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INTRODUCTION GENERALE




Introduction générale

En Algérie, I’enseignement/apprentissage de la langue francaise a subi plusieurs
changements qui sont liés a I’application d’une réforme générale du systéme éducatif. Il a
connu des évolutions importantes au niveau du contenu des manuels scolaires et

programmes officiels.

L’enseignant est obligé de suivre I’actualité du systeme educatif et du manuel
scolaire qui est le seul livre en commun entre lui et les apprenants en classe de Francais
Langue Etrangere (FLE). En effet, le manuel scolaire représente des savoirs a enseigner
(des activités pédagogiques, des exercices et des évaluations) dont I’enseignant fait le

médiateur de ces savoirs en exploitant le contenu du manuel aux apprenants.

A I’école, I’apprenant ne peut pas comprendre des savoirs savants ou des savoirs a
enseigner sans la médiation de I’enseignant. En classe de FLE, I’enseignant transmet des
savoirs enseignables a ses apprenants dans le but de faire acquérir la langue francaise.
Il utilise différents outils de référence parmi ceux-ci le manuel scolaire.
Mais d’aprées H, Besse : il n’existe pas un manuel qui est vraiment adapté par rapport a tous
les apprenants de la classe. Donc, pour assurer un meilleur apprentissage en classe de FLE,
I’enseignant fait son possible pour exploiter les savoirs du manuel scolaire. Il peut moduler
comme il peut garder tout ce qui est énoncé dans le manuel scolaire en prenant en compte
plusieurs facteurs qui sont en relation avec : son profil, les besoins des apprenants, la culture

de la société algérienne et les directives institutionnelles.

Dans notre recherche, nous nous intéressons a la transposition didactique du manuel
scolaire en classe de FLE de la premiére Année Moyenne (AM) autrement dit les différentes
adaptations que I’enseignant met en ceuvre pour exploiter les activités pédagogiques du
manuel scolaire en classe de FLE. Nous allons faire une analyse des activités pédagogiques
d’une séquence du manuel scolaire de la 1% année moyenne (2°™ génération) afin
d’observer les différentes transformations que les activités pédagogiques subissent, les
méthodologies d’enseignement appliquées, les méthodes et les techniques utilisées par

I’enseignant pour structurer et faire son cours en classe de FLE.

Parmi les spécialistes qui ont déja travaillé sur ce theme: Pham Duy-THIEN,
Juliana Cristina FAGGION BERGMANN et Philippe Perrenound.

Ce sujet a été choisi du fait que le systeme éducatif algérien a changé le programme

et le manuel scolaire de la 1 année moyenne il y a 3 ans, et I’enseignant se retrouve obligé
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de suivre les directives ministérielles. Donc, il est intéressant de connaitre I’effort que
fournisse I’enseignant pour exploiter le contenu du manuel scolaire (sa transposition interne
pour les activités du manuel scolaire) et pour assurer leur assimilation par tous les
apprenants de la classe de FLE vu que les 1°® années moyennes sont des nouveaux
apprenants au college et méme s’ils ont des potentialités en matiére de langue francaise

mais ces potentialités ne sont pas assez suffisantes pour la maitriser.

Nous allons dans notre recherche nous interroger sur :

- Quelle place occuperait le manuel scolaire de la 1AM en classe de FLE ?
- Les activités pédagogiques du manuel scolaire de la 1AM seraient-elles adaptées par
I’enseignant en classe de FLE selon les besoins de ses apprenants ?

- Le manuel scolaire de la 1 AM serait-il un outil de motivation pour les apprenants ?
Ce questionnement nous améne a répondre a la problématique suivante :

Comment I’enseignant de la langue francaise exploite-t-il les différentes activités
pédagogiques du manuel scolaire de la 1AM selon les besoins et le niveau de ses
apprenants en classe de FLE ?

Pour ce faire, nous formulerons les hypothéses suivantes :

- Le manuel scolaire de la 1 AM occuperait une place primordiale en classe de FLE.
- Les activités du manuel scolaire de 1AM seront adaptées par I’enseignant en classe
de FLE selon les besoins de ses apprenants.

- Le manuel scolaire ne serait pas un outil de motivation pour les apprenants.

Notre travail se divise en deux parties. La premiere partie est consacrée au cadre
théorique et approches d’analyse : nous traiterons dans le chapitre I, le phénoméne de la
transposition didactique, son origine, sa définition, ses types et comment il a été inséré dans
I’enseignement/ apprentissage des langues et dans le systéme éducatif algérien de la 1°®
année moyenne. Ensuite, dans le chapitre 11, nous exposerons le manuel scolaire de la 1%
année moyenne, son organisation, ses objectifs, ses fonctions par rapport a I’enseignant et a
I’apprenant et puis comment il est utilisé et transposé en classe de FLE.
La deuxiéme partie se focalise sur la transposition et I’adaptation des activités pedagogiques

du manuel scolaire de la 1°¢ année moyenne : nous aborderons dans le chapitre I, le
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descriptif du corpus et le choix méthodologique. Ce chapitre comportera, un questionnaire
destiné aux enseignants de la 1°® année moyenne et une observation non participante a une
séquence d’apprentissage du manuel scolaire en classe de FLE de la 1% année moyenne.
Le chapitre 11, est réserve a I’analyse et I’interprétation des résultats. Nous aborderons la
description et I’analyse d’une séquence d’apprentissage du manuel scolaire et une tentative
d’expliquer les resultats obtenus.

Tout cela va nous permettre de répondre a la question de départ et a confirmer ou
infirmer les hypothéses proposees.

-
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TRANSPOSITION DIDACTIQUE



Chapitre | : Le phénoméne de la transposition didactique

La transposition didactique est devenue aujourd’hui une notion trés importante dans
toutes les disciplines de I’enseignement/apprentissage en Algérie notamment dans
I’enseignement/apprentissage de la langue francaise aprés avoir changé le manuel scolaire de

la premiere année moyenne (deuxiéme génération) par le systeme educatif.

En effet, M.LAPARRA affirme qu’ « un enseignant ne peut pas ne pas utiliser de

matériel didactique dans sa classe. » (1994, P.108)

Alors, les enseignants ont besoin de moyens pédagogiques et didactiques pour
transmettre 1I’ensemble des savoirs a enseigner aux apprenants et pour atteindre les objectifs
d’enseignement/apprentissage de la langue francaise. Pour cela, ils varient les documents
officiels en classe, en exploitant d’autres ressources pédagogiques afin de faciliter la tache de

transmettre le savoir et le savoir-faire aux apprenants.
1. L’origine de la transposition didactique

Le terme de « transposition didactique » a été crée par le sociologue de I’éducation
Michel Verret en 1975, ce dernier définit la didactique comme étant « La transmission de

ceux qui ne savent pas. De ceux qui ont appris a ceux qui apprennent » (Verret, 1975, P.139)

La didactique étant considérée comme la théorie et la technique de I’enseignement sert
a tirer I’essentiel de ce que I’enseignant pourra enseigner, de la, on confirme que le
didacticien qui représente I’enseignant ne peut jamais enseigner le savoir tel qu’il est produit
dans les livres de langue, car c’est le savoir savant (la théorie) ou tel qu’il est énoncé dans les
manuel (le savoir a enseigner). Il faut toujours le modeler ou I’adapter en classe ce qu’on

appelle une transposition didactique.

Selon Michel Verret « Toute pratique d’enseignement d’un objet présuppose une

transformation préalable de son objet en objet d’enseignement » (Verret, 1975, P.140)

Donc I’enseignement doit étre une pratique du savoir avant d’étre une pratique de
transmission. En classe I’enseignant doit adapter ce qu’il veut transmettre a ses apprenants en

tenant compte de diverses caractéristiques qui sont en relation avec I’apprenant.

Michel Verret en sociologie de I’éducation cherchait « a désigner un phénomene qui
dépasse I’école et les disciplines d’enseignement, il s’intéressait a la fagon dont toute action

humaine qui vise la transmission des savoirs est amenée a les appréter, a le mettre en forme

-
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pour les rendre « enseignables » et « susceptibles d’étre appris » ». (Perrenound, 1998,
P.489)

Parmi les objectifs principaux de I’enseignant en classe est de transformer le savoir a
enseigner d’une maniere efficace pour rassurer un meilleur apprentissage aux apprenants,
pour cela il doit non seulement faire référence aux textes officiels comme le programme et le
manuel scolaire pour savoir les objectifs de chaque activité mais aussi chercher différentes
démarches didactiques qui motivent les apprenants et qui leur conduisent a mieux comprendre

les activités.
2. Latransposition didactique chez Yves Chevallard

Le concept de transposition didactique a été repris et réélaboré par le didacticien des
mathématiques Yves Chevallard dans les années 80, qui a constaté I’arrivée périodique de

nouveaux savoirs dans le systeme d’enseignement des mathématiques.

C’est a travers son ceuvre intitulée « la transposition didactique —du savoir savant au
savoir enseigné-» que la transposition didactique a pris son ampleur dans le processus
d’enseignement/apprentissage. D’apres lui, il y a une grande distinction entre le savoir savant,
tel qu’il est crée par les chercheurs dans les espaces purement scientifiques et le savoir
enseigné tel qu’il est développé par les enseignants dans les pratiques de la classe. Et pour que
I’enseignement soit possible et accessible aux apprenants, il devrait étre adapté par les

enseignants, afin de le rendre enseignable.

Chevallard définit la transposition didactique comment étant : « un contenu de savoir
ayant été désigné comme savoir a enseigner dés lors un ensemble de transformations
adaptives qui vont le rendre apte a prendre place parmi les objets d’enseignement. Le
“travail” qui d’un objet de savoir a enseigner fait un objet d’enseignement est appelé la
transposition didactique » ( 1985, P.39)

Sur ce, on peut considérer la transposition didactique comme I’activité qui sert a
transformer un objet de savoir savant en un objet de savoir a enseigner, et encore d’un objet
de savoir a enseigner a un objet de savoir enseignable. Donc il est primordial d’adapter le
savoir a enseigner selon plusieurs critéeres relatifs a la situation de scolarisation : a la durée de
la seance, aux niveaux et besoins des apprenants, leur acquis préalable, leur culture et leur

vécu quotidien.

-
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Pour mieux décrire cette nécessité, Chevallard affirme qu’elle « n’est ni bonne, ni
mauvaise, qu’elle est, ce qui signifie qu’il n’y a pas d’enseignement sans transposition,
qu’elle n’est pas un effet pervers, une dénaturation, mais une transformation normale, auquel

nul n”échappe lorsqu’il veut transmettre un savoir » (Cité par Perrenound, 1998, P.491).

De ce fait, la transposition didactique est un phénomene qui met en relation différents
éléments qui forment une relation didactique qui unit : I’enseignant, I’apprenant et le savoir.
Cette relation a été schématisée dans le processus de transposition didactique de chevallard
(1991 :23) :

Enseignant

Apprenant Savoir

Figure 01 : le systeme didactique d’aprés Chevallard.

Ce schéma montre d’une part les composants du systéeme didactique tel qu’il est
représenté par le didacticien Chevallard et d’autre part les différentes interactions produites

en classe ou chacun des éléments a un statut et un réle bien spécifique.

Dans cette figure, Chevallard montre I’importance de la relation entre deux acteurs
sociaux : I’enseignant et I’apprenant. En classe, il s’agit d’un contrat didactique entre les 2
dont le projet commun est I’apprentissage du savoir. L’apprenant attend que I’enseignant lui
expligue ce qu’il va faire et I’enseignant aussi a ses attende ; il attend si I’apprenant s’inscrive

dans sa démarche, s’il suive ses orientations...

Chevallard, releve aussi le traitement donné au savoir dans un processus de transposition
didactique. D’aprés lui, la sélection des savoirs est une des priorités de la transposition
didactique et la source premiere du savoir scolaire serait le savoir scientifique, pour que ce
dernier soit transformé en classe, il subira un processus de différentes adaptations

caractérisées par plusieurs éléments du systéeme éducatif. La sélection des contenus du savoir

.
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a enseigner a I’école est faite par des chercheurs, des didacticiens et des professeurs en se

focalisant sur un réseau d’influences qui va déterminer ce qui sera travaillé en classe.

Pour Chevallard, la noosphére est le centre opérationnel du processus de transposition,
c’est elle qui va faire la médiation entre les besoins et les attendes de la société et le
fonctionnement du systéme scolaire, a travers la recherche d’une démarche efficace du
processus d’enseignement/apprentissage, cette médiation est constante, il I’affirme : « Avec le
temps, le savoir traité par le systeme d’enseignement vieillit ; il parait un jour comme vieux
par rapport a la société ( par rapport au savoir savant et par rapport au savoir banalisé) »
1991, P.26)

Donc il sera plus que primordial d’adapter et de réévaluer les contenus du savoir a
enseigner et le systétme d’enseignement pour garder un équilibre dans le processus

d’enseignement/ apprentissage et la sociéte.

Le résultat des travaux de la noosphére sert a déterminer les contenus a enseigner et a
structurer les valeurs, les objectifs et les méthodes qui conduisent le processus

d’enseignement/apprentissage.

Chevallard, présente I’essentiel du processus de la transposition didactique dans le schéma

suivant :

Environnement

Noosphére

Systeme
d’enseignement

Figure 02 : le processus de la transposition didactique chez Chevallard

.
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Dans cette figure, Chevallard estime que des qu’on percoit un nouveau besoin de la
société, on doit I’inclure a I’école a travers différentes adaptations dans le systéme

d’enseignement.
2.1.Les spheres du savoir chez Chevallard

Il établit trois types de savoirs : le savoir savant, le savoir a enseigner et le savoir

enseigné.
2.1.1. Le savoir savant

« C’est un corpus qui s’enrichit sans cesse de connaissances nouvelles, reconnues comme
pertinentes et validé par la communauté scientifique spécialisées. Il est essentiellement le
produit des chercheurs reconnus par leurs pairs, par I’université. Ce sont ceux qui
I’évaluent » (Le pellec, 1991, P40).

Les savoirs savants sont les « Les savoirs validés, produits en un certains lieu et dans
certaines conditions, un monde ou limite plus ou moins nettes, ’la communauté scientifique ”’,
qui légitime ces savoirs, leur confrere, un label d’exactitude, d’intérét... » (Audigier, 1988,
P.14 cité par Jean-Benoit Clerc, 2006, P1)

En général, le savoir savant est tout ce qui est produit et développé dans les universités et les
centres de recherches, tout ce qui est proche des livres spécialisés, des théses et des articles
élaborés par les chercheurs. Il n’est pas lié directement au savoir scolaire parce qu’il n’est pas

accessible aux apprenants en classe.

Le savoir savant contient des connaissances que |’apprenant ne peut pas déchiffrer
facilement, pour cela un travail didactique s’impose dans le but de reformuler ce savoir aux

apprenants.
2.1.2. Le savoir a enseigner

Sont ceux « qui sont décrits, précisés, dans I’ensemble des textes "officiels"( programme,

instructions officielles, commentaires...) ; ces textes définissent des contenus, des normes, des
meéthodes » (Audigier, 1988, P.14 cité par Jean-Benoit Clerc,2006, P.1)

Le savoir a enseigner représente tout ce qui est imposé par le systeme éducatif : manuel,

programme, directive... A travers le passage du savoir savant au savoir a enseigner, les

-
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didacticiens créent un vrai modeéle théorigue, a partir de ce modele, ils congoivent les activités

et les outils pédagogiques que I’enseignant va exploiter en classe.
2.1.3. Le savoir enseigné

« C’est « I’action didactique » « ce que les individus font dans des lieux (des
institutions) ou I’on enseigne et ou I’on apprend en considérant que cette action est réalisée
conjointement par le professeur et ses éleves » (Andrée Tiberghien et layal Malkoun ;
2007,P30)

C’est tout ce qui est construit par I’enseignant, tout ce qui est énoncé pendant les heures
de cours, I’ensemble des savoirs enseignés en classe qui ne corresponde pas forcément au
modele créé par les didacticiens plutot il est en cohérence avec le niveau et les besoins des
apprenants. Cependant, il n’est pas garanti que le résultat de I’apprentissage corresponde au
contenu enseigné. Il est possible de trouver un résultat assez différent de ce qui a été imaginé

a l’origine.

Le savoir enseigné est influencé par différents éléments qui dirigent la relation entre
enseignant, apprenant et savoir. De maniére schématisée les étapes de la transposition

didactique chez Chevallard sont ainsi constituées :

Savoir savant

v

Savoir a enseigner

v

Savoir enseigné
Figure 03 : transposition didactique chez Chevallard.

Dans cette figure, Chevallard indique avec la premiére fleche la transposition externe, et
avec la deuxieme fléche la transposition interne du savoir, chaque fleche montre les
différentes adaptations du savoir pour qu’il soit accessible aux apprenants, les deux temps
(externe et internes) n’ont pas la méme caractéristique vu qu’ils sont mis en évidence dans
deux niveaux différents de travail. Le travail externe est focalisé sur la noosphere, qui

sélectionne les contenus a préparer a partir du savoir scientifique. Le travail interne est

.



Chapitre | : Le phénoméne de la transposition didactique

focalisé sur le systeme d’enseignement, c’un travail discret qui se développe dans les

ambiances éducationnelles.
3. Latransposition didactique chez Philippe Perrenound

Le sociologue Philippe Perrenound renforce la théorie de la transposition didactique
élaborée par Yves Chevallard en ajoutant une étape différente a la fin du processus. Pour lui,

il y a plus que trois moments dans la chaine de transposition, cela est schématisé comme suit :

Savoirs et pratiques ayant cours dans la société.

v

Curriculum formel, objectifs et programmes.

v

Curriculum réel, contenus de I’enseignement.

v

Apprentissage affectifs et durables des éléves.
Figure 04 : la chaine de transposition didactique chez Perrenound

La premiere fleche représente la transformation des savoirs et des pratiques en
programmes scolaires qu’on peut aussi appeler curriculum formel. Elle correspond a la
transposition externe de Chevallard, la seconde fleche représente la transformation des
programmes en contenus effectifs de I’enseignement, c’est la transposition interne qui est faite

par I’enseignant.

Chez Chevallard, la chaine se limite au parcours des savoirs de I’état de savoirs savants a
I’état de savoirs a enseigner (transposition externe) puis de I’état de savoirs a enseigner de
I’état de savoirs enseignés (transposition interne). Dans cette figure, la troisieme fleche
représente I’ensemble des savoirs acquis par tous ceux qui apprennent a I’ecole c'est-a-dire
I’ensemble d’apprentissage, d’appropriation, de construction des savoirs et des compétences
dans I’esprit des apprenants. 1l s’agit d’une étape nouvelle et décisive dans le processus de la

transposition didactique.

g
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3.1.Les savoirs et les pratiques

Perrenound montre que « il n’y a pas de savoirs sans pratique, ni de pratiques sans
savoir » (1998,P489)

Donc, la relation entre les savoirs et les pratiques peut établir un apprentissage plus
efficace a [I’apprenant puisque I'un complete l'autre dans le processus
d’enseignement/apprentissage.

« On admettra sans doute facilement que les savoirs du sens commun, les savoirs
d’action, les savoirs implicites, les savoirs professionnels, soient liés & des pratiques sociales.
Ceux dont les détenteurs n’ont pas ou n’ont plus entierement conscience, tant ils sont
contextualisés, lié a une expérience et a des formes d’action dont on ne les détache que pour

besoins d’analyse » ( Perrenound :1998,P492).

De la, on peut dire que le systeme d’enseignement doit contextualiser les savoirs savants
selon la société de I’apprenant, ces savoirs savants ne seront plus considérés comme des

savoirs théoriques qui n’ont aucune relation avec le contexte de I’apprenant.

Il faut savoir aussi que Perrenound a défini « la mythification de la science » comme la

relation entre le savoir théorique et le savoir pratique.

« Le savoir ne se présente pas alors comme un systéme organisé pour lui-méme, mais
comme un ensemble de ressources dans lesquels le praticien va puiser au gré des besoins de
I’action, d’une fagon sélective, qui n’est pas toujours optimale, faute d’établir les connexions
pertinentes et d’opérer en temps utile les transferts de savoirs nécessaires » (1998,P503)

Selon lui, les praticiens doivent identifier et mettre en forme les savoirs en se référant aux
différents besoins des apprenants et a plusieurs méthodes pédagogiques en classe pour avoir

une transposition didactique réelle.

4. La  transposition didactique et I’enseignement/apprentissage  des

langues étrangeres

La transposition didactique peut étre définie comme étant I’ensemble « des
transformations que subit une notion issue de I’extérieur de la sphére didactique pour étre

transformée d’abord en un objet enseignable (sélection, programmation) puis en un objet

.
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enseigné (présentation, explication, évaluation) et enfin éventuellement, par extension, en un
objet d’apprentissage » (J-P Cuq, 2003, P.240)

En geénéral, elle est I’activité qui consiste a transformer un savoir savant a un savoir a
enseigner et un savoir a enseigné a un savoir enseigné aux apprenants dans des pratique

éducationnelles.

Un savoir purement scientifique ne peut jamais étre enseigné a I’école car il est élaboré et
développé par les spécialistes dans les laboratoires de recherches. Donc, pour le rendre
enseignable aux apprenants, il subit différentes adaptations et modifications et cela en
fonction d’« une logique conceptuelle, d’un projet de formation et des contraintes [a la fois]
didactiques [et institutionnelles] » (Pham Duy-THIEN, 2008, P.101)

Pour que le savoir savant devienne un objet d’enseignement dans un contexte scolaire et

social, il doit passer par différentes étapes :
4.1.La transposition didactique externe

La transposition didactique externe a lieu hors le systeme d’enseignement, elle se fait dans les
laboratoires de recherches, dans les universités par les spécialistes, les didacticiens, les
inspecteurs, les concepteurs de manuels...etc. Ces derniers élaborent les contenus des
enseignements et  définissent les programmes scolaires dans le  processus

d’enseignement/apprentissage.

Pour passer du savoir savant au savoir a enseigner il y a un double travail : axiologisation

et didactisation.
4.1.1. L’axiologisation

C’est un travail qui appartient a ceux qui déterminent les finalités éducatives au niveau du
systtme ministeriel. Ces finalités dépendent de chaque systeme éducatif (type d’école,

objectifs, niveau de scolarité).
4.1.2. Ladidactisation

C’est un travail qui consiste a créer des savoirs a enseigner par : des rédacteurs de

programmes, concepteurs de manuels, responsables de la formation initiale et continue...

.
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Elle organise les situations d’apprentissage et adapte les contenus aux niveaux des apprenants

et aux objectifs.
Cependant ce travail passe par quatre opérations différentes :

5. La premiére opération c’est la dysyncrétisation : le savoir doit quitter sa logique
originelle quand il est transposé, il y aura une décontexctulisation et une
recontexctualisation a la fois pour qu’il devient un ensemble de notions susceptibles
d’un apprentissage spécialisé dans un contexte précis.

6. La deuxieme opération c’est la dépersonnalisation : le chercheur qui produit et
développe le savoir ne doit pas transformer ses motivations personnelles.

7. Latroisiéme opération c’est la programmabilité : les savoir doivent étre organises en
séguences raisonnées qui permettent aux apprenants une acquisition progressive.

8. La quatrieme et la derniere opération c’est la publicité : le savoir a transmettre doit
étre explicitement défini aux yeux des enseignants et aussi a ceux des parents et des
apprenants. Elle permet le contrdle et la certification des acquis. En revanche,
I’absence de la publicité des savoirs provoque des difficultés pour les apprenants qui

se lancent pour un but a atteindre qu’ils ignorent.

8.1. La transposition didactique interne

C’est le travail de I’enseignant en classe, il peut choisir a partir du programme et du
manuel scolaire ce qui est enseignable a ses apprenants. Il a le droit d’adapter et de
transformer le savoir a enseigner pour le rendre accessible en prenant en considération
diverses caractéristiques qui sont en relation avec le temps (la durée de la séance), avec le
profil des apprenants (leurs niveaux) et avec les ordres institutionnelles imposés par

I’inspecteur.

Apreés le travail de I’enseignant, il y a le travail de I’apprenant qui est I’apprentissage. Du
savoir enseigné au savoir assimilé, il s’agit de I’ensemble de connaissances et de compétences

acquises en classe a travers le savoir enseigné par I’enseignant.

Develay, explique les étapes de la transposition didactique dans le schéma ci-dessous :

.
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Savoir savant

Axiologisation Didactisation

( reponse a des finalité) (création d” « enseignable »)

A 4
Savoir a enseigné

Travail de I’enseignant.

A 4
Savoir enseigné

Travail de I’apprenant.

A 4

Savoir assimilé

Figure 05 : les différents degreés de la transposition didactique (Develay, 1993)

La transposition didactique est utilisée dans toutes les disciplines scientifiques comme :

les mathématiques, les sciences naturelles, les sciences économiques...etc

Lorsqu’on applique la transposition didactique a d’autres disciplines comme les langues

étrangeres, on doit transformer la langue étrangére a « un objet d’enseignement »

En FLE, la transposition didactique nécessite quelques réadaptations indispensables au
niveau du « savoir savant » car le savoir savant est né dans les laboratoires de recherche via
des expériences alors que le savoir théoriques de la langue francaise ne vient pas toujours de
14, il vient des observations des usages quotidiens. A rappeler que : « Apprendre le frangais ne
signifie pas pour les éléves, connaitre la linguistique ou les theories de I’expertise littéraire
mais développer des compétences de réception et de production a I’oral comme a I’écrit »
( Rosier, 2002, P.11)

C'est-a-dire, I’enseignant apprend a ses apprenants a utiliser une langue dans une situation
de communication précise ce qui demande du savoir-faire et des compétences culturelles
adéquats mais le savoir savant ne répond pas a ces exigences donc il serait nécessaire de
penser & ce qu’on appelle «Pratiques sociales de référence (PSR) » dans la transposition

didactique des langues étrangeres.

-
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Ce concept a été introduit par Jean Louis Martinand, un didacticien de la physique, dans
son ouvrage intitulé « connaitre et transformer la matiére ». On peut définir les PSR comme
suit « Le concept de pratiques sociales de référence consiste a mettre en relation [...] les
activités didactiques, avec les situations, les taches et les qualifications d’une pratique
donnée. Ces activités concernent I’ensemble d’un secteur social, et non des roles individuels
[...] » (Martinand, Wikipédia, Pratique sociale, cité par, Pham DUY-THIEN, 2008,
P.104)

Donc les pratiques sociales de référence désigne I’ensemble des activités sociales (vécues,
connues ou imaginées) qui vont servir de référence pour construire des savoirs a enseigner et
des savoirs enseignés. Elles permettent a I’apprenant de donner du sens a ce qu’il apprend et a

I’enseignant de donner du sens a ce qu’il enseigne.

Le schéma de la transposition didactique peut se compléter ainsi :

Savoir savants. Pratiques sociales de référence.
Savoir a enseigner. Transposition didactique externe.
v
Savoir enseigné. Transposition didactique interne.

v

Savoir assimilé.
Figure 06 : schéma de la transposition didactique.

A savoir que le but principal d’enseigner une langue étrangere, serait de faire acquérir aux
apprenants les quatre compétences, les rendre capables de communiquer oralement mais aussi

a I’écrit, et de comprendre ce qu’ils lisent et ce qui se dit en langue étrangere.

La transposition didactique dans le processus d’enseignement/apprentissage du FLE,

passe par différentes étapes :

-
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1- Identifier et délimiter des « objets » dans le savoir savant :

En cherchant les sciences de référence de la didactique des langues : la linguistique, la
psycholinguistique, la pédagogie et la psychologie, on parle du concept de langue et de sa

définition de telle ou telle méthodologie.
2- Transformer les « objets savants » en « objet a enseigner » :

Les didacticiens définissent les objectifs généraux (objectifs a dominante pratique,
culturelle ou formelles) et les contenus linguistiques ( le niveau de langue, le type de lange —
écrite ou orale-). Ces données sont élaborées dans les programmes officiels et les manuels

scolaires.
3- Transformer les « objets a enseigner » en « objets d’enseignement »

Dans le but de concevoir son objet d’enseignement, la didactique élabore des unités
d’apprentissage, composées de documents artificiels ou authentiques, réunis dans les manuels
et c’est a I’enseignant d’adapter ces unités et de choisir ce qui est enseignable a ses apprenants
a travers différents outils et méthodes et techniques pédagogiques.

En définitive, la transposition didactiqgue est appliquée dans le processus
d’enseignement/apprentissage des langues selon les différents niveaux d’apprentissage tout en
faisant reconnaitre aux apprenants les priorités de la matiere a enseigner , en éveillant leur

curiosité et en développant leur créativité.
9. Latransposition didactique dans le systéme éducatif algérien

Dés le primaire, la langue francaise a été toujours présente dans le systéeme éducatif
algérien qui a connu une réforme pour toutes les disciplines ainsi que pour I’enseignement
des langues étrangeres et particulierement la langue francaise afin de faciliter I’apprentissage

de la langue aux apprenants.

« L’enseignement/apprentissage des langues étrangeres doit permettre aux éléves
algériens d’accéder directement aux connaissances universelles, de s’ouvrir a d’autres
cultures. (...) Les langues étrangéres sont enseignées en tant qu’outil de communication
permettant I’acces direct a la pensée universelle en suscitant des interactions fécondes avec

les langues et cultures nationales. Elles contribuent a la formation intellectuelle, culturelle et

.
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technique et permettent d’élever le niveau de compétitivité dans le monde économique » (cd.
Référentiel Général des programmes, cité par, MADAGH, 2016, P.6)

Le systeme éducatif algérien donne une tres grande importance a
I’enseignement/apprentissage des langues étrangeres, il les considere comme un moyen
d’ouverture sur le monde permettant I’accés a une documentation scientifique et au

développement des échanges entre des différentes civilisations.

L’enseignant algérien a besoin des moyens pédagogiques et didactiques pour
transmettre un ensemble de savoirs en langue francaise, pour atteindre les objectifs
d’enseignement et pour répondre aux besoins des apprenants. Il fait face non seulement au
savoir a enseigner (Le manuel, le programme) pour présenter ses cours et exploiter ses
activités pédagogiques mais aussi il peut s’appuyer sur d’autres ressources pédagogigques pour
faciliter la transmission des savoirs et savoir-faire aux apprenants. Donc I’enseignant se
trouve face a plusieurs fonctions et taches qu’il doit accomplir dans chaque activité du FLE, et
surtout si I’activité du manuel n’est pas assez enrichissante pour I’apprenant comme la
compréhension de I’oral, il doit ajouter des supports sonores ou audio- visuel pour exploiter
son activité. Cela est mentionné dans le guide de professeur de la 1°® année moyenne « Pour
notre part, nous souhaiterions que le professeur enrichisse la séance en présentant a ses
éleves des documents sonores ou des vidéos » (MADAGH, 2016, P.13)

L’enseignant devra imaginer des activités éducatives, monter des exercices, réaliser des
documents d’appui en se basant sur le programme scolaire, le niveau des apprenants et les
objectifs d’enseignement. Sa fonction est d’augmenter la probabilité de I’appropriation par les
apprenants parce que c’est le seul qui pourra juger leur capacité et leur niveau en langue
frangaise. Sur ce il peut modifier les activités scolaires selon le niveau et les besoins de
I’ensemble de sa classe. «Le professeur n’aura qu’a suivre pas a pas les différentes étapes
proposées. Il serait bienvenu qu’il apporte sa touche car étant le seul a juger de la pertinence

d’une application et a connaitre le niveau réel de sa classe » (MADAGH, 2016, P.14)

D’une maniéere schématisée, BRONCKART, Jean-Paul, PLAZOLA GIGER, Miren

Itziar expliqguent comment un savoir éducatif devient un savoir enseigné :

g
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Savoir éducatif

Savoir scientifique

Savoir d’enseignement
(type d’école, objectifs,
niveau de scolarité)

Savoir a enseigner l

Systeme didactique
(classe, éleve,
enseignant, type de
contat didactiaue)

Savoir enseigné tel
qu’il fonctionne dans la
pratique pédagogique.

Figure 07 : la transposition dans le cadre du systeme scolaire. (1998, P39)

Pour gu’un savoir éducatif devienne un savoir enseigné, I’enseignant doit prendre en
considération plusieurs facteurs qui sont en relation avec I’école, I’apprenant et les directives

comme : type d’école, objectifs d’enseignement, I’ensemble des apprenants...

En définitive, la transposition didactique dans le systéeme éducatif algérien permet

d’analyser, de comprendre et d’expliquer la construction des savoir a enseigner.
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1. Présentation générale du manuel scolaire de la 1¢" année moyenne

Le manuel scolaire est un outil pédagogique utilisé généralement par tous les
enseignants de différentes disciplines et particulierement par les enseignants de la langue
francaise en classe de FLE dans le but de présenter des cours et d’exploiter des activités pour

les apprenants.

Le terme « manuel » renvoie « a I’ouvrage didactique (livre) qui sert couramment de

support a I’enseignement » (J-P, Cugq, 2003, P.161)

C’est un support didactique imposé par I’institution, il accompagne I’apprenant durant
tout son parcours scolaire pour développer les compétences nécessaires a son apprentissage.
Il peut étre défini comme « un vecteur essentiel de I’apprentissage composé de textes et/ou
d’images réunis dans le but d’atteindre un ensemble spécifique d’objectifs pédagogiques ;
traditionnellement un recueil imprimé, relié ou broché, comportant des illustrations et des
instructions propres a faciliter les séquences d’activités pédagogiques» (’'UNESCO, 2005,
P.52, cité par ZEHAF, 2016, P.3)

A partir de la, on comprend que le manuel scolaire occupe une place importante en
classe du FLE, il est la source pédagogique la plus connue du systéme éducatif pour

I’enseignant et I’apprenant.

En général, le manuel scolaire de la 1% année moyenne (2°™ génération) peut étre

présenté comme suit :

Sa couverture est de couleur rouge, elle comporte des photos qui sont en relations avec
les projets et les séquences étudiés (Annexe 1, cf, I). La premiére photo a gauche représente
des mains qui se lavent par un savon liquide, elle donne aux apprenants une idée sur le Projet
I, séquence 01, on trouve la méme photo dans le manuel, Page (P), 15. Une autre photo qui
représente un repas (pain, des ceufs) en pleine nature, elle est en relation avec le projet I,
séquence 02, la méme photo figure dans le manuel P.37. La troisieme photo représente un
arbre dans une lampe, elle est présente dans la P.75 qui est le début du projet 11, séquence 01.
Une autre photo qui contient des banquises des deux poles, elle est présente en P.121, Projet
Il, séquence 03. La cinquiéme photo représente I’énergie solaire qui est parmi les énergies
renouvelables, on trouve la méme représentation en P.143, Projet Ill, séquence 01. Et la
derniere photo, il s’agit de la statue de I’Emir Abdelkader qui se trouve a Alger, la méme

photo est figurée en P.156, Projet 111, séquence 02.

g
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En haut de la page, figure I’entéte « La république Algérienne Démocratique Et
Populaire , Ministere de I’éducation nationale » en caractere arabe et en couleur blanche,
juste en-dessous c’est écrit « Mon livre de Langue Francaise » en couleur jaune et juste a cté
C’est écrit « 1°® année moyenne » encerclé. En bas de la page, on trouve I’édition « ENAG
EDITIONS ». Derriére la couverture, est inscrit le sigle de I’édition (ONPS)! aux couleurs
blancs, verts et rouge. Ces écrits sont en arabe et en frangais en couleur noire. Enfin, il y a le

prix de vente de 239.40 DA, porté en arabe .

C’est un manuel de 175 pages, apparu en 2017, élaboré par : CHAFIK MERAGA,
professeur de francais au cycle moyen. HALIM BOUZELBOUDJEN, professeur de francais
au cycle moyen. ANISSA MADAGH, inspectrice de I’Education et de I’enseignement moyen
(Annexe 1, cf, ).

2. Organisation du manuel scolaire de la 1°® année moyenne

Jean-Pierre Cuq, décrit les principes d’organisation du livre de frangais comme suit
« les principes d’organisation du manuel scolaire peuvent reposer sur des objectifs de
communication, des structures grammaticales, des thémes ou croiser plusieurs entrées. La
progression peut étre linéaire ou en spirale. Le manuel est habituellement divisé en lecons,
unités, séquences, mais certains proposent des modes d’organisation plus vaste : modules,
dossiers ou parcours. Dans une unité d’enseignement, les rubriques principales reviennent de
facon réguliére » (2003, P.162)

Au début du livre de francais de 1°® année moyenne, on trouve :

e Avant-Propos : qui est destiné aux apprenants pour leur expliquer combien il y a de
projets et de sequences dans le manuel et comment va-t-il leur guider (Annexe 2, cf,
).

e SOMMAIRE : qui comprend le programme du manuel scolaire avec les intitulés des
projets et les différentes activités de chaque séquence(Annexe 2, cf, I11).

e Je découvre mon livre: un espace réservé aux apprenants pour découvrir les

différentes rubriques de chaque activité (Annexe 2, cf, IV).

Le manuel scolaire comprend trois projets, chaque projet est composé de plusieurs

séquences. Nous les présentons selon I’ordre d’apparition :

LONPS : sigle qui renvoie a Office National des Publications Scolaires.

.
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Le projet 1 comporte sur les gestes importants qui orientent vers I’explication du

mode de vie.

» Projet |1: «Afin de célébrer les journées mondiales de la propreté et de
I’alimentation qui se déroulent les 15 et 16 octobre de chaque année, mes
camarades et moi élaborerons une brochure pour expliquer comment vivre

sainement »
Il contient trois séquences :

e Séquence 01 : J’explique I’importance de se laver correctement.
e Séquence 02 : J’explique I’importance de manger convenablement.

e Séquence 03 : j’explique I’importance de bouger réguliérement.

Le projet 2 est orienté vers le discours explicatif, &tre capable d’expliquer aux autres

les inconvénients des progreés de la science.

» Projet 11 : « Je réalise avec mes camarade un dossier documentaire pour expliquer

les progres de la science et leurs conséquences. »
Il contient trois séquences :

e Séquence 01 : J’explique le progrés de la science.
e Séquence 02 : J’explique les différentes pollutions.

e Séquence 03 : J’explique le déreglement du climat.
Le projet 3 incite a étre responsable envers I’environnement.

» Projet 11l : «Sous le slogan «pour une vie meilleure », je réalise avec mes
camarades un recueil de consignes pour se comporter en éco-citoyen »
Il contient deux séquences :
e Séquence 01 : Jincite a I’utilisation des énergies propres.

e Séquence 02 : J’agis pour un comportement éco-citoyen.

Chaque séquence contient neuf activités : Oral, Identification, Compréhension de
I’écrit, Vocabulaire, Grammaire, Conjugaison, Orthographe, Ateliers d’écriture, Lecture

récréative.

.




Chapitre Il : La transposition didactique et le manuel scolaire de la 1AM

La composition de chaque séquence est déterminée dans I’avant-propos du manuel

scolaire. Elle vise a ;

e Une situation d’oral avec des visuels a découvrir et &8 commenter ;

e Une situation d’identification avec plusieurs textes a lire pour en distinguer le
type explicatif/ prescriptif.

e Un seul et méme texte pour une lecture/ comprehension (lecture silencieuse) et
une lecture entrainement (lecture expressive) ;

e Des notions de vocabulaire, grammaire, conjugaison et orthographe a
développer a partir des textes courts ;

e Un atelier d’écriture dans lequel tes camarades et toi aurez a découvrir des
textes-modeéles et des activités vous permettant de vous entrainer en vue de
réaliser la meilleure production écrite possible. Des outils d’évaluation
t’aideront a améliorer ton texte ;

e Une lecture-entrainement exploitée en classe qui sera pour toi une source

d’échange et d’enrichissement.

Entre un manuel édition 2017 et un manuel édition 2018 il y a un petit changement

concernant les intitulés des séquences.

> Exemple de I’édition 2017 :
- Projetl:
% Séquence 02 : « J’explique I'importance de manger convenablement »
s Séquence 03 : « J’explique I’importance de bouger régulierement »
> Exemple de I’édition 2018 :
- Projetl:
- Séquence 02 : « Bon appetit ! »

- Séquence 03 : « Vive le sport !»

L’enseignante et les apprenants travaillent avec les deux éditions en classe car il ny a

pas de changement au niveau des objectifs et du programme.

3. Les objectifs visés par les supports pédagogiques du manuel scolaire exploités en
classe du FLE

Le manuel scolaire est un important instrument d’aide et d’interactions de tous les

acteurs du systéme d’enseignement/apprentissage. Chaque support a ses propres objectifs :

.
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a. Les textes supports dans le manuel scolaire :

Le terme texte désigne « une opération de fabrication menant a un produit possédant
une certaine unité, une cohérence, une structure » (P.Charaudeau et D.Maingueneau, cité
par M. Boily, 2001, P.16)

D’apres Jean-Pierre Cuqg « la notion de texte s’est éloigné de son sens quotidien pour
devenir centrale en psychologie du langage et en psycholinguistique ou elle désigne
I’ensemble des énoncés oraux ou écrits produits par un sujet dans le but de constituer une

unité de communication » (2003, P.236)

Donc, le texte est un ensemble d’énoncés oraux ou écrits, texte sonore pour I’activité
de la compréhension et la production de I’oral et texte écrit pour la compréhension et la
production de I’écrit. C’est un support incontournable dans I’enseignement/apprentissage de
la langue francaise vu qu’il apporte des savoirs et des informations pour faire acqueérir aux
apprenants les compétences de la compréhension et la production de I’écrit. Cependant, le
choix des textes doit étre bien soigné selon les thémes du projet et de la séquence, le niveau
des apprenants et leur environnement socioculturel. Il y a dans le manuel scolaire des textes

authentiques ou bien des textes adaptés.

Parmi les objectifs des textes supports du manuel scolaire cités dans le document

d’accompagnement de I’enseignant en 2016 P.07,08 :
« L’éleve sait se positionner en tant que lecteur pour construire du sens :

- Développer les stratégies de compréehension.
- ldentifier une explication, une prescription.
- Analyser des textes explicatifs, prescriptif.

- Développer des valeurs personnelles.
L’éléve sait se positionner en tant que scripteur pour s’exprimer :

- Formuler/ reformuler une explication, une prescription.
- Produire des textes explicatif, prescriptif.

- Partager des valeurs humaines »

-
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b. Les illustrations dans le manuel scolaire

Les illustrations occupent une trés grande place dans le manuel scolaire « I’un des
facteurs qui ont contribué le plus a I’évaluation du livre scolaire, depuis les derniéres
décennies, est sans aucun doute I’utilisation de I’illustration et de la couleur » (R, Seguin,
1989, P.53)

Elles donnent non seulement de la valeur aux textes supports mais aussi elles
facilitent la compréhension «les choses concrétes sont mieux représentées par des
illustrations. La description physique d’un pays, la présentation d’animaux ou de plantes, de
machines ou d’instruments, d’expérience de laboratoire, seront fidélement et plu rapidement
données par une carte, une photo, un dessin, un schéma, qui apportent un support visuel aux
textes de I’auteur » (lbid, P.53)

Dans le guide d’accompagnement élaboré en 2016, a la page 50, il a été mentionné a
propos les illustrations que «Les propositions pédagogiques qui suivent sont relatives a
chaque type de texte ; elles sont données a titre illustratif. Elles mettent en place des pistes
d’exploitation qui reste a enrichir, a prolonger, a élargir par I’équipe pédagogique de

I’établissement »

De 13, on peut dire que les illustrations dans le manuel scolaire sont tres utiles, elles
accompagnent les textes dans le but d’apporter a I’apprenant des représentations plus précises

du monde extérieur.
c. Lesimages dans le manuel scolaire

L’image a une grande place dans le manuel scolaire « I’image qui occupe aujourd’hui

pres de la moitié de la surface imprimée joue un réle essentiel » (A, Choppin, 1992, P.160)

L’image joue un réle essentiel dans le manuel scolaire d’une part, elle motive et capte
I’attention des apprenants et d’autre part, elle facilite la tAche de I’enseignant en lui évitant de
trop donner les détails ou de recourir a la traduction pour expliquer les notions « ...elle n’a

cessé d’étre I’un des auxiliaires de I’apprentissage des langues... » (J-P, Cuq, 2003, P.125)

Sur ce I'image est tres efficace dans le processus d’enseignement/apprentissage du
FLE car elle représente un support didactique avantageux pour la motivation, la

compréhension et la mémorisation chez les apprenants.

-
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d. Les exercices dans le manuel

Un exercice peut étre défini comme « ...une tache langagiére ponctuelle a caractére
répétitif, contraint et métalinguistique marqués, tache demandé par le professeur aux
étudiants et évaluée par lui » (H, Besse et R, Porquier, cité par R-L, Badalamenti, 1942,
P.41)

Alors, les exercices sont destinés aux apprenants soit pour acquérir un savoir ou un

savoir-faire soit pour contréler si ce savoir ou savoir-faire a été bien acquis.

Il'y a plusieurs exercices dans le manuel scolaire, des exercices d’ordre grammatical,
lexical...lls sont congus pour améliorer et consolider les connaissances des apprenants,
comme [I’affirme Jean-Pierre Cuq « ...I’exercice est congcu pour répondre a une difficulté
particuliere » (2003, P.94)

Il faut noter que c’est a I’enseignant de choisir ce qui est pertinent a ses apprenants
pour faire les cours de la langue francaise, ce dernier peut modeler les exercices du manuel
scolaire ou chercher d’autres exercices qui répondent aux besoins de ses apprenants parce que
en fin de compte «...un manuel ou un ensemble pédagogique n’est qu’un outil mis a la
disposition de I’enseignant et des enseignés pour les aider, dans le contexte qui est le leur, a

(faire) acquérir la langue étrangere » (H, Besse, 2010, P.15).
4. Les fonctions pédagogiques d’un manuel scolaire

Le manuel scolaire est un support de I’apprentissage le plus répandu et le plus
efficace. Il occupe une place centrale en classe du FLE. Ce dernier peut remplir différentes
fonctions, celles-ci varient selon I’utilisateur concerné, la discipline et le contexte dans lequel

on éelabore un manuel.
4.1. Les fonctions relatives a I’apprenant
Un manuel peut remplir des fonctions traditionnelles liées a I’apprentissage :

Sa fonction principale est celle de transmission des connaissances. « Le manuel
scolaire permet de transmettre des connaissances lorsque I’éléve acquiert des données
particuliéres, des concepts, des regles, des formules, des faits, une terminologie, une
convention... » (F-M, Gerard, X, Roegiers, 2003, P.83)

.



Chapitre Il : La transposition didactique et le manuel scolaire de la 1AM

Donc, le manuel scolaire est un instrument de transmission de connaissances aux
apprenants. Cependant, I’enseignant doit tenir compte de leurs intéréts réels pour ne pas
limiter la transmission des connaissances a un processus d’apprentissage prédéterminé. Il doit
passer par la transposition didactique des contenus du manuel : du savoir a enseigner au savoir
enseigné afin de rendre les apprenants capables de répéter les savoirs acquis et aussi les
utiliser (savoir-faire cognitif) dans le cadre scolaire et extra scolaire.

Un manuel scolaire ne vise pas seulement la transmission des connaissances, il vise
d’autres fonctions dont I’acquisition des méthodes et des attitudes, des habitudes de travail et

de vie.

Dans I’acquisition des connaissances, on met I’accent sur I’objet d’apprentissage. Par
contre, dans I’acquisition de capacités et de compétences, on met I’accent sur I’activité. « On
ameénera I’éleve a exercer cette activité sur de nombreux objet d’apprentissage »
(Ibid, P.85)

A savoir qu’il faut distinguer entre « compétence » qui peut étre définie comme « ...la
possibilité pour un individu, de mobiliser de maniére intériorisée un ensemble intégré de
ressources... » (lbid, P.86) et une capacité qui veut dire «le pouvoir, I’aptitude a faire
quelque chose » (Ibid, P.86) donc c’est une activité que I’on exerce et qui peut se développer

d’une fagon ou une autre.

Parmi les fonctions que peut remplir un manuel est celle de la consolidation de
I’acquis par le biais des applications et des exercices proposées. « Aprés avoir acquis un
savoir ou un savoir-faire, il convient de I’exercer dans différentes situations afin d’en assurer
une certaine stabilité » (Ibid, P.89)

Sur ce, I’apprenant doit exercer les connaissances acquises pour assurer son

apprentissage.

Enfin, la fonction d’évaluation de I’acquis, c’est une fonction primordiale a tout
apprentissage. Le manuel propose des évaluation de type formatif, ces évaluations peuvent
déterminer le degrés des difficultés des apprenants et ameliorer leur niveau en se focalisant
sur I’origine de leurs difficultés. « L’évaluation devrait par exemple déterminer la
remédiation la plus appropriée aux difficultés de chaque éléve en vue de le faire progresser »
(Ibid, P.89)

.
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De ce fait, la fonction d’évaluation sera présente dans le manuel scolaire comme les

autres fonctions d’apprentissage.

Ainsi, un manuel peut remplir des fonctions d’interface avec la vie quotidienne et
professionnelle qui permettent d’établir des liens entre les apprentissages scolaire et la vie

quotidienne ou professionnelle (future) de I’apprenant :

La premiére fonction est une fonction d’aide a I’intégration des acquis, c’est une
fonction qui compléte la fonction de capacité et de compétence. Parfois, un apprenant ne peut
pas utiliser les acquis scolaires dans une situation différente de celle qui est évoquée en classe.
Donc, c’est a I’enseignant de poursuivre les objectifs d’intégration des acquis en

réinvestissant ces acquis dans un double processus ;

Intégration disciplinaire : « connexion des savoirs et savoir-faire qui sont en amont et en aval
au sein d’une méme discipline » (Ibid, P.90) et intégration interdisciplinaire « combinaison

des capacités et des compétences acquises a travers diverses disciplines » (Ibid, P.90)

Ce double processus pourra se réaliser par le développement de situation d’intégration,
ces situations sont composées non seulement d’informations essentielles pour leur résolution

mais aussi d’informations non pertinentes qui nécessitent les acquis préalables des apprenants.

La deuxiéme fonction est la fonction de référence, un manuel peut étre un outil auquel
peut se référer I’apprenant pour trouver une information précise. Il peut lui guider dans son
apprentissage. Donc, I’apprenant devient maitre de son apprentissage et I’enseignant guide de

I’apprentissage en classe.

La derniere fonction est la fonction d’éducation sociale et culturelle, elle vise tous les
acquis lies au comportement, aux relations avec les autres, a la vie sociale en général.
«...I’enseignant utilise le manuel comme support pour développer des savoir-étre... »
(Ibid, P.93)

Tous les manuels scolaires visent cette fonction parce qu’ils transportent tous un

certain nombre de valeurs, parfois méme de maniere inconsciente.

Donc, le manuel scolaire peut installer ou développer des comportements et des

habitudes chez les apprenants dans la sociéte.
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4.2. Les fonctions relatives a I’enseignant

Pour les enseignants, le manuel scolaire remplit des fonctions de formation dans le but
d’apporter des outils leur permettant de mieux exercer leur role de professionnel dans

I’enseignement/apprentissage :

Premiérement, la fonction d’information scientifique et générale, « un enseignant ne
peut pas tout connaitre » (Ibid, P.100). Cependant, il peut circuler des informations a partir
du manuel scolaire puisque ce dernier contient de nouvelles connaissances ou a partir de sa

recherche personnelle. Le manuel scolaire, permet a I’enseignant de mieux maitriser le savoir.

Ainsi, il peut jouer une fonction de formation pédagogique liée a la discipline « Le
manuel peut remplir un role de formation continue en apportant a I’enseignant une séries de
pistes de travail aptes a améliorer ou meme a renouveler sa pratique pédagogique en tenant

compte de I’évolution permanente de la didactique des disciplines. » (lbid, P.101)

De la, on peut dire que le manuel scolaire est une source d’actualité des pratiques
pédagogiques, il peut toujours aider I’enseignant pour renouveler ses pratiques pédagogiques

et pour transposer convenablement le savoir selon les besoins de ses apprenants.

En plus, un manuel peut remplir la fonction d’aide aux apprentissage et a la gestion
des cours en ce sens qu’il peut fournir un matériel et des outils pédagogiques pour gérer le
quotidien de la relation enseignant-apprenant et du processus enseignement/apprentissage «
Le manuel fournit a I’enseignant toutes les indications et les moyens nécessaires pour réaliser
une activité » (lbid, P.101)

Il faut noter que les concepteurs du manuel laissent une grande liberté d’action a

I’enseignant et aux apprenants. C’est a eux de choisir ce qui leur convient le mieux.

Finalement, la fonction d’aide a I’évaluation des acquis, le manuel propose des outils
d’évaluation pour I’apprenant et il peut méme proposer des piste de remédiations dans le but

d’améliorer les insuffisances des apprenants.

-
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5. Le manuel scolaire comme une transposition d’une méthodologie

Pour élaborer un manuel scolaire, les concepteurs se basent sur le programme scolaire
et sur d’autres facteurs comme le contexte historique, politique et social de I’apprenant.
Le manuel scolaire est une adaptation du savoir a enseigner au savoir enseigné « Le manuel
est un stade important de la transposition didactique, entre le « savoir a enseigner » et « le
savoir enseigné ». Les auteurs sont influences par les programmes scolaires en vigueur mais
aussi par les conceptions des scientifiques et par les valeurs dominantes dans le contexte
historique, politique et social du moment» (Quessada et Clément, 2007, cité par,
FAGGION BERGMANN, 2009, P.42)

Le manuel scolaire est un représentant d’une méthodologie d’enseignement, pour qu’il
soit utilisé en classe, il doit passer par différentes étapes, cela peut étre concrétisé par un
travail individuel (un seul auteur) ou un travail d’équipe (plusieurs auteurs).
Il forme un systeme social, ce systéme est organisé en trois sous-systemes : la production du

matériel, sa mise en marché et distribution et sa consommation.

Pour exploiter les différentes activités pédagogiques du manuel scolaire en classe du
FLE, I’enseignant doit avant tout effectuer les fiches de préparation, il se base essentiellement
sur le programme du manuel scolaire, il ne peut pas les effectuer a partir du savoir théorique
ou scientifiqgue acquis a I’université «Les savoirs a enseigner se construisent par
transposition didactique, opération parfois fort complexe. Peut-étre que la réalité est-elle
encore plus complexe que pourrait laisser penser la notion de transposition didactique. Nous
avons eu |’occasion de montrer qu’on ne passe pas de la linguistique a la grammaire scolaire
par simple transposition. Un professeur de lettres ou un professeur des écoles ayant une
formation littéraire ou linguistique ne construit pas ses fiches de préparation en grammaire a
partir des savoirs universitaires mais a partir d’un manuel » (Vargas, 2006, 18, cité par
FAGGION BERGMANN, 2009, P.44)

Ainsi, I’enseignant peut ajouter d’autres activités que celles du manuel scolaire puis a
partir de cette transposition personnelle il choisit la méthodologie d’enseignement adéquate

pour transmettre les connaissances aux apprenants.

Les méthodologies appliquées dans I’enseignement de la langue francaise en classe
dépendent de I’expérience de I’enseignant, sa connaissance concernant la méthodologie
préconisée et les besoins des apprenants. Cependant, le systeme ministériel algérien exige

g
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I’approche par les compétences comme méthodologie d’enseignement depuis la réforme du
systeme éducatif en 2003 «L’approche par les compétences s’imposait, tant étaient

importantes les nécessités d’évolution du systeme éducatif »

L approche par les compétences (APC) consiste a définir les compétences dont chaque
apprenant a besoin pour passer a I’étape suivante de son parcours scolaire, pour accéder a une
qualification et pour étre préparé tout au long de sa vie active et professionnelle « L’approche
par les compétences consistait a rendre les apprentissages plus concrets et plus

opérationnels, orientés vers I’insertion dans la société et dans la vie de tous les jours »

Ainsi, le programme officiel de frangais de la 1AM élaboré par ministére de
I’Education National en 2016, impose aux enseignants de la langue francaise d’appliquer
I’approche par les compétences au sein de la classe du FLE «Le nouveau cadrage
méthodologique curriculaire, dépasse le cadre didactique, trop étroit et inopérant, a prendre
en charge, encore de maniere efficace, les présupposés et les pratiques qui sous-tendent une
entrée des programmes par la compétence (démarche a dominante cognitive et surtout
socioconstructiviste » (P.14, Enseignement Fondamental, Programme de la langue

francaise)

L’APC, consiste d’inculquer a I’apprenant des valeurs qui vont non seulement lui
servir & I’intérieur de la classe mais aussi dans sa vie quotidienne. L’enseignant a pour
objectif de préparer la citoyenneté de I’apprenant en lui donnant des repéres sociaux « La
préservation de cette dimension de citoyenneté assurera un équilibre entre les comportements

a I’école et ceux dans la vie civile » (1bid, P.4)

A travers I’exploitation des activités pédagogiques en classe, I’enseignant est censé
d’«assurer aux eleves I’acquisition de connaissances dans les différentes champs
disciplinaires et la maitrise des outils intellectuels et méthodologiques de la connaissance
facilitant les apprentissages et préparant a la vie active » et de « doter les éléves des
compétences pertinentes, solides et durables susceptibles d’étre exploitées a bon escient dans
des situations authentiques de communication et de résolution de problémes et qui les rendre
aptes a apprendre toute leur vie, & prendre une part active dans la vie sociale, culturelle et

économique et a s’adapter aux changement » (lbid, P.5)

La langue est un outil de communication, I’apprenant doit I’utiliser pour faire quelque

chose, pour un objectif dans la classe et dans la société.

.
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Or, en classe du FLE, I’enseignant peut utiliser I’approche actionnelle, cette derniere a
été proposée par le CECRL?2. Elle partage les mémes principes de base que I’approche par les
compétences et qui définit I’apprenant comme un acteur social et scolaire de son
apprentissage par et dans I’action, il doit accomplir des taches qui ne sont pas forcement
langagiéres. A savoir que la tdche n’est pas un but en soi. Plutdt, un moyen de développer
chez I’apprenant des compétences.

L’implication majeure de I’approche actionnelle est la pédagogie de projet «La
pédagogie de projet est certainement la forme la plus aboutie d’une démarche actionnelle »
(F, Goullier, 2005, cité par Bentenah, A, 2016, P.32)

Le programme de francais de la 1AM indique que I’enseignant « place les éleves en
situation afin d’entamer un projet » (P.25) Donc, dans cette situation de réalisation de projet,

I’enseignant devient un guide d’apprentissage plutot qu’un dispensateur du savoir.

D’une maniére définitive, aujourd’hui I’enseignement/apprentissage de la langue
francaise vit un certain éclectisme méthodologique, c’est-a-dire il y a une diversification au
niveau de matériel et d’approches appliqués en classe comme il a été affirmé dans le
programme de francais « Toute mise en ceuvre consiste dans la construction d’approches
systémiques des contenus et des activités (déroulement des séquences pédagogiques), en
approfondissant I’analyse des situations de classe, postulant une gamme de possibles

didactiques et pédagogiques » (P.14)

Il faut noter que I’approche systémique consiste a réunir plusieurs approches et les
rendre efficaces. Donc, I’enseignant de la langue francaise peut recourir a une ou plusieurs
approches méthodes et méthodologies d’enseignement : grammaire-traduction, SGAV 2,
Approche Actionnelle, Approche Par les compétences... afin de les rendre opérationnelles et

transposer les savoirs, les savoir-faire et les savoir étre a I’ensemble de ses apprenants.
6. L’interaction en classe du FLE comme transposition du manuel scolaire

La classe est un lieu d’interactions sociales, elle peut étre définie comme « L’ensemble
d’éléves réunis pour suivre un méme cursus » (Arénilla, L, Gossot, B, Rolland, M-C,
Roussel, M-P,2000, cité par J-P, Cuq, I, Gruca, 2005, P.125) ou « un groupe de travail

2 CECRL : Cadre Européen Commun de Référence des Langues.

3 SGAV : Structuro Global Audio Visuel.

.
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associant maitre et éléves dans la réalisation d’une tache commune » (Galisson, R, Coste, D,
1992, cité par J-P, Cuq, I, Gruca, 2005, P.125)

Alors, la classe est un lieu ou se déroule un enseignement d’une discipline, elle a ses

normes et rituelles comme chaque lieu social.

L’interaction en classe fonctionne a partir de deux statuts : celui de I’enseignant et

celui de I’apprenant, a chaque statut correspond un role. L’enseignant peut étre :

e Un vecteur d’information : il donne des explications et il transmet un contenu
informatif aux apprenants.

e Un meneur de jeu : celui qui gére le fonctionnement de la classe, en donnant
des consignes de travail aux apprenants « La classe est lieu organisé par le
maitre, en fonction de degrés de liberté que lui accordent I’institution, le
systeme scolaire et finalement, la société pour le compte desquels il opére »
(J-P, Cuq, I, Gruca, 2005, P.126)

e Un évaluateur : celui qui évalue et qui prend les décisions qui conviennent.

A vrai dire, I’enseignant n’est plus le détendeur du savoir, il est plutét : un guide, un
facilitateur et un médiateur du savoir et I’apprenant n’est plus une feuille blanche, lui aussi a
Ses propres connaissances qui ont été acquises a partir des apprentissages préalables ou dans
le milieu extrascolaire. Cependant, I’enseignant est toujours en position haute par rapport a
I’apprenant, par rapport aux savoirs qu’il transmet et par rapport a I’interaction. C’est lui qui
ouvre et cléture I’interaction en classe. Il y a une relation asymétrique entre I’apprenant et

I’enseignant.

On appelle, contrat didactique : I’échange et la communication, la compression de
I’espace et du temps en classe. C’est la relation qui existe entre I’enseignant et ses
apprenants « ...la médiation suppose entre la partie apprenante et la partie enseignante un
projet commun. En classe de langue, le projet commun d’appropriation entre la partie
guidante et la partie guidée, est appelé contrat didactique » ( J-P, Cuq, I, Gruca, 2005,
P.124)

Le manuel scolaire en classe du FLE, occupe un statut décisif dans le sens ou il
présente les contenus qui seront travaillés par I’enseignant ainsi que les manieres dont ils

seront appliquées mais « Ce n’est pas le manuel qui enseigne, et encore moins lui qui

.
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apprend. C'est-a-dire que son efficacité relative, comme pour tout outil, dépend autant de la
maniére dont on I’ utilise que de ses qualités propres » (H, Besse, 2010, P.15)

En classe du FLE, il n’y a pas de régles générales ou d’une structure propre pour
I’interaction. Elle dépend de type de I’activité pedagogique exploitée mais, on peut relever les
caractéristiques suivantes : la forte concurrence de I’échange (question, réponse, évaluation)

et la fréquence des répétitions pour I’acquisition des savoirs.

En genéral, c’est a I’enseignant de reproduire le contenu du manuel ( les activités
pédagogiques que le manuel apporte) selon les besoins de ses apprenants, leur niveau et leur
culture vu qu’il est autorisé d’adapter tout ce qui est dans le manuel scolaire « il y a toujours
plusieurs manieres d’utiliser un méme manuel, quelle que soit la précision des consignes [...]
Ces maniéres ne dépendent pas de ce qui s’y trouve consigné, elles dépendent aussi de la
conception que maitre et étudiants se font, consciemment ou non, d’une langue d’arrivée, des
représentations qu’ils se font de ces langues, de leurs connaissances et préjugés sur ce que
doit ou peut etre I’enseignemment/apprentissage d’une langue, de leur tempérament et
personnalité, des interrelations qui s’instaurent entre eux, de I’institution dans laquelle ils
travaillent, de leurs besoins et désirs, de I’image qu’ils se font d’eux-meme, des autres et du
monde » (Ibid)

Tous ces facteurs sont prises en considération par I’enseignant avant d’exploiter une

activité pédagogique ou de la transformer

Finalement, le manuel scolaire n’est qu’un outil didactique mis a la disposition des
apprenants et de I’enseignant pour faire acquérir une langue étrangere, il faut noter que ce
dernier n’est rien avant son utilisation en classe et son exploitation par I’enseignant et les
apprenants. C’est I’enseignant qui donne vie au manuel a travers sa transposition personnelle

par écrit ou oralement pour I’ensemble des activités pédagogiques.

.
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L’exploitation des activités pédagogiques du manuel scolaire de la 1% année moyenne en
classe de FLE nécessitent beaucoup de préparation et d’adaptations par I’enseignant de la

langue francaise.
Sur le plan méthodologique nous avons opté pour I’approche mixte dans notre recherche.
Le protocole quantitatif se base sur :
e Un questionnaire destiné aux enseignants de la langue francaise de la 1AM.
Le protocole qualitatif se base sur :

e Une analyse d’une séquence d’apprentissage (Séquence 01, Projet II).

e Une observation non participante d’une séquence d’apprentissage en classe de 1AM
(Séquence 01, Projet 1) en se basant sur des grilles d’observation pour chaque activité
et les fiches pédagogiques d’enseignante.

e Une rencontre avec un inspecteur de la langue frangaise du cycle moyen pour lui poser
quelques questions sur les directives institutionnelles et ce qui est exigé en classe du
FLE.

1. Questionnaire destiné aux enseignants

Afin d’atteindre I’objectif de notre recherche, nous avons jugé utile de rédiger un
questionnaire que nous avons distribué aux enseignants de la langue francaise de la 1°® année

moyenne.

Le questionnaire est composé de 12 questions, dont 6 sont fermées, 4 sont ouvertes et 2

semi-ouvertes.

Au debut du questionnaire, nous avons posé des questions générales aux enseignants
concernantla zone de travail, I’expérience dans le domaine d’enseignement...
Ensuite, nous nous sommes intéressés a ce que pensent et font les enseignants de la 1% année
moyenne en classe de FLE par rapport a la transposition, I’adaptation et I’exploitation des
activités pedagogiques.

1.1. Objectif du questionnaire

Notre objectif consiste a connaitre ce que les enseignants de la 1°® année font en

classe du FLE, qu’est ce gqu’ils pensent a propos des activités du manuel scolaire ? Est-ce

.
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gu’elles sont efficaces pour les apprenants ou elles nécessitent des adaptations pour étre

exploitées en classe du FLE.
1.2. Le public visé

Notre questionnaire est destiné aux enseignants de la langue francaise, précisément ceux
qui enseignent les leres années moyennes ou ceux qui ont déja travaillé avec le nouveau
manuel scolaire de la 1°® année moyenne vu qu’il est utilisé dans I’enseignement/
apprentissage il y a trois ans. 42 enseignants de la langue francaise de la 1% année moyenne

nous ont répondu au questionnaire de recherche.
1.3. Recueil de données

Pour collecter le maximum des informations a propos de notre théme, nous avons
distribué le questionnaire dans différentes régions de Tlemcen y compris la zone rurale de

maghnia et le centre ville de Tlemcen.

Nous avons fait une tournée de tous les établissements pour pouvoir recueillir les réponses

des enseignants.

1.4. Modele du questionnaire :
Université : Abou Bakr Belkaid —Tlemcen-
Faculté : Des lettres et des langues.
Département : de francais

Questionnaire destiné aux enseignants de la 1" année moyenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 1% année moyenne dans le but
d’une recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1
année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire suivant :
Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

O Zone urbaine. O Zone rurale.
e Statut:
O Remplagant. O Vacataire. O Titulaire.
e Diplome:
O ITE. O Licence.  OLicence ENS. [ Master. [ Magistere
AU Lo e e e e e e e e e e e

.
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e Expérience professionnelle :
O0-5ans. 0O 5-10ans. 0 10 - 20 ans. O plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
O Un guide d’enseignement. (Indispensable)
O Un support didactique.
Et pour les apprenants ?
O Un guide d’apprentissage. (Indispensable)
O Une aide pédagogique.
O Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la séquence ?
[0 Réguliéerement.
O De temps en temps.
O Jamais.
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?
[0 Adapteées selon le niveau des apprenants.
0 Moyennement adaptées selon le niveau des apprenants.
O Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants.
4/ Dans le manuel scolaire, qu’utilisez-vous le plus ?
O Les textes.
[0 Les activités de langue.
O Les activités d’écriture.
O Les images.
AU S et et e e e e e e e e
5/ Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?
O Oui. O Non.
- Comment ?
[ En ajoutant d’autre(s) activité(s).
O En modifiant I(es) activité(s).
O En changeant I(es) activité(s).
O En supprimant I(es) activite(s).
6/ Quelles sont les activités qui sont souvent adaptées ou modifiées ?
O Compréhension de I’oral.
[0 Expression de I’oral.

O Compréhension de I’écrit.
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[ Expression de I’écrit.
O Grammaire.
O Vocabulaire.
O Conjugaison.
O Orthographe.
O Atelier d’écriture.
O Lecture récréative.
7/ En classe, vous faites recours a d’autres activités pédagogiques que celle du manuel ?
O Oui. O Non. O Parfois.
- Vous utilisez d’autres activités pédagogiques afin de :
O Compléter celles du manuel.
O Remplacer celles du manuel.
8/ Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser chaque
projet ?
O Oui. O Non. O Parfois.
POUIGUOT 2.ttt b kbbb bbb bbb bt e st et e bt et et ens
9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur :
O Le programme.
O Le manuel scolaire.
O L’ancien manuel scolaire.

O Internet.

10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue francaise a travers les
activités du manuel scolaire ?

O Oui. O Non. O Parfois.
01U (o[0T USSP PRURSR
11/ Les apprenants manifesteraient-ils leur ennui au cours des activités ?

O Oui. 0 Non.
01U (o UL PSS STOPRURPR
12/A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ?

O Oui. O Non.

o000 1o PR

Merci pour votre collaboration.

.
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2. L’observation non participante d’une séquence d’apprentissage

Nous avons choisi la séquence 01 du projet Il du manuel scolaire (Annexe 3, cf,V)
parce que le moment ou nous sommes parties a I’établissement c’était la fin du 1°" trimestre
donc on était obligé d’attendre le 2°™ trimestre pour commencer un nouveau projet et une

nouvelle séquence.
2.1. L’établissement

Nous avons fait notre enquéte de terrain dans I’établissement mixte Mohammed Ben
Ahmed El-hebbak qui se situe a Abou Techfin Tlemcen, d’ailleurs c’est le seul college qui
existe a Abou Techfin. C’est un immense établissement qui unit 1158 apprenants et 54
enseignants. Il contient 32 classes, 4 laboratoires, 1 salle d’internet et une grande salle de

théatre.

Il'y a 9 classes de 1% année au sein de I’établissement, nous avons choisi la classe de
I’enseignante qui a été beaucoup plus intéressée par notre theme.

2.2. Laclasse : le public ciblé

La classe dans laquelle on a assisté était assez large, bien décorée avec les projets des
apprenants. Elle se compose de 33 apprenants presque du méme age : 16 filles et 17 gargons,
ils s’assoient d’une maniére traditionnelle : 4 rangées, les garcons aux premiéres places et les

filles aux dernieres places de chaque rangée de la classe.
2.3. Recueil de données et conditions d’échantillonnage :

L’enseignante avec qui on a travaillé a huit ans d’expérience dans le domaine, elle a
une licence classique en langue francaise, spécialité : traduction et elle continue ses études de
master dans la méme spécialité. Elle était tres collaboratrice avec nous pendant les séances
d’apprentissage en nous donnant tous les fiches préparatoires qui sont personnelles. Et avant
notre arrivée, elle a préparé psychologiquement ses apprenants, puis elle nous a présenté a

I’ensemble de la classe pour ne pas attraper leur attention durant le déroulement des activités.
2.4. Grille d’observation :

Avant d’aller aux pratiques éducationnelles, nous avons élaboré des grilles
d’observation pour chaque activité pédagogique de la séquence d’apprentissage afin de

-
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pouvoir faire une observation pertinente en classe et de décrire ce qui s’est passe reellement

durant les séances d’apprentissage.

Tableau N°01

e Compreéhension de I’oral :

- Intitulé : le progreés de la science.

- Support : des images, P76 (séance 01) (Annexe 3, cf, VI)
Une vidéo sur le progrés du train (séance 02)

Oui Non
Les apprenants participent-ils avec x
I’enseignante ?
Les apprenants comprennent-ils I’enseignante x
sans difficulté ?
Les apprenants sont-ils motivés a prendre la x
parole ?
L’enseignante fait I’activité telle qu’elle est x
dans le manuel ?
L’enseignante adapte I’activité selon ses x
apprenants ?
L’enseignante encourage ses apprenants a x
prendre la parole ?
Les apprenants demandent I’explication de x
I’enseignante ?
La réalisation des exercices se fait en groupe ? X
L’enseignante utilise-t-elle I’image pour x
expliquer aux apprenants ?
L’enseignante corrige-t-elle les apprenants ? x
Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ? x

.
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Tableau N°02

e Compréhension de I’écrit :

- Support : « Quel est le train le plus rapide ?» texte page 80 (Annexe 3, cf, VIII)

Oui Non
Les apprenants ont des difficultés a la lecture ? x
L’enseignante travaille avec le méme texte ? x
L’enseignante aide ses apprenants a la X
compréhension du texte ?
L’enseignante adapte le texte selon les x
apprenants ?
L’enseignante adapte les questions proposées ? x
Les apprenants répondent correctement aux x
questions ?
Le texte capte I’attention des apprenants ? x
Les apprenants demandent I’explication du texte x
de I’enseignante ?
L’enseignante encourage ses apprenants a x
prendre la parole ?
L’enseignante corrige ses apprenants ? x
L’enseignante utilise-t-elle I’image pour x
expliguer le texte ?
L’enseignante propose d’autres questions ? x
L’enseignante suit la méme structure de I’activité x
du manuel scolaire ?
Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ? x

0
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Tableau N°03

e Vocabulaire :
- Intitulé : La reformulation par « c’est-a-dire » et « autrement dit »

- Support : une partie adaptée du texte de I’activité de compréhension de I’écrit.

« De nombreux trains sont utilisés par les habitants des banlieues, autrement dit les gens
qui habitent en dehors de la ville. Ils font la navette pour aller chaque jour travailler dans les

grandes agglomérations c’est-a-dire dans les villes»

Oui Non
Les apprenants lisent le texte silencieusement ? X
Les apprenants comprennent le texte ? x
L’enseignante utilise le méme texte du manuel ? X
L’enseignante utilise-t-elle I’image pour X
expliquer le texte ?
Les apprenants demandent I’explication de X
I’enseignante ?
L’enseignante encourage ses apprenants a X
participer ?
L’enseignante corrige ses apprenants ? X
Les apprenants écrivent la regle du manuel ? X
L’enseignante adapte la regle ? X
Les apprenants utilisent-ils le dictionnaire pour X
faire I’exercice ?
Les images aident-elles I’apprenant a la X
compréhension ?
La réalisation des exercices se fait en groupe ? X
Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ? x

.
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Tableau N°04

e Grammaire :
- Intitulé : L expression de la cause.

- Support : Qu’est-ce que I’Intelligence Artificielle ? P84 (Annexe 3, cf, X)

Oui Non

Les apprenants lisent le texte silencieusement ? X

Les apprenants comprennent le texte ? x

L’enseignante utilise-t-elle le méme texte du X

manuel ?

L’enseignante explique-t-elle le texte en se X

basant sur I’image ?

Les apprenants demandent I’explication de x

I’enseignante ?

L’enseignante encourage ses apprenants a x

participer ?

L’enseignante suit les mémes démarches de x

I’activité ?

Les apprenants recopient la méme regle du X

manuel ?

Les apprenants font tous les exercices de x

I’activité ?

L’enseignante propose d’autres activités ? X

Les apprenants utilisent-ils le dictionnaire pour x

faire I’exercice ?

La réalisation de I’exercice se fait en groupe ? X

Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ? X

-
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Tableau N°05

e Conjugaison :

- Intitulé : Le participe passé

- Support : Internet (texte P.86 adapté par I’enseignante.)

« Internet a donné a des millions de personnes a travers le monde I’acces a une infinité

d’informations. C’est un outil qui a envahi tous les foyers car il a toujours permis d’effectuer

des recherches dans tous les domaines. »

Oui

Non

Les apprenants lisent le texte silencieusement ?

Les apprenants comprennent le texte ?

L’enseignante utilise-t-elle le méme texte du

manuel ?

L’enseignante utilise-elle I’image pour expliquer

le texte ?

Les apprenants demandent I’explication de

I’enseignante ?

L’enseignante encourage ses apprenants a

participer ?

L’enseignante adapte le texte selon les

apprenants ?

L’enseignante suit les mémes démarches de

I’activité du manuel ?

Les apprenants recopient la méme régle du

manuel ?

Les apprenants font tous les exercices de

I’activité ?

L’enseignante propose d’autres exercices ?

Les apprenants utilisent le dictionnaire pour faire

I’exercice ?

Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ?

-
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Tableau N°06
e Préparation a I’écrit :

Un exercice prépare par I’enseignante.

Oui Non

L’enseignante fait la méme activité du manuel ? X
L’enseignante adapte I’activité aux apprenants ? X
L’enseignante propose d’autres exercices que X
ceux du manuel ?
Les apprenants demandent I’explication de x
I’enseignante ?
L’enseignante encourage ses apprenants a X
participer ?
L’enseignante corrige ses apprenants ? x
L’enseignante fait tous les exercices de x
I’activité ?
Les apprenants sont-ils motivés pour faire X
Iactivité ?

X

Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ?

.
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Tableau N°07

e Production écrite :

Sujet : Internet est un outil qui a changé notre mode de vie. Il est d0 aux progres de la

science. Rédige un court texte dans lequel tu expliques I’importance d’Internet (les

avantages).
Oui Non

Les apprenants comprennent facilement la X
consigne ?
Les apprenants sont intéressés par le sujet ? x
L’enseignante aide ses apprenants dans la X
rédaction ?
L’enseignante explique la consigne aux x
apprenants ?
L’enseignante encourage ses apprenants pour X
faire la redaction ?
L’enseignante corrige ses apprenants ? x
Les apprenants demandent I’aide de x
I’enseignante ?
Les apprenants sont intéresses pour rédiger x
correctement la production ?

X

Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ?

g



Chapitre | : Descriptif du corpus et choix méthodologique

Tableau N°08

e FEvaluation bilan :

- Un sujet proposé par I’enseignante.

Oui Non

Les apprenants ont fait I’activité a la maison ? x
L activité est facile par rapport le niveau des X
apprenants ?
L activité est en relation avec les acquis de la X
séquence ?
L’activité aide ses apprenants a rattraper les X
acquis de la séquence ?
L activité aide les apprenants a se préparer au X
devoir ?
L’enseignante aide ses apprenants dans la X
correction ?

X

Les objectifs de I’activité sont-ils atteints ?

g
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1. Analyse et interprétation du questionnaire
Dans un premier lieu, nous avons analysé le questionnaire de notre recherche :
Au début du questionnaire, nous avons posé des questions aux enseignants concernant :
e Lieu de travail

Tableau N°09

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Zone urbaine. 31 74%
Zone rurale. 11 26%
Total. 42 100%

Lieu de travail

m Zone urbaine
m Zone rurale

Nous avons distribué le questionnaire a 26% des enseignants qui travaillent dans des
zones rurales et a 74% des enseignants qui travaillent dans des zones urbaines dans le but de
connaitre si les enseignants de la langue francaise adaptent les activités du manuel scolaire a
la vie quotidienne de leurs apprenants. Quoique, aujourd’hui les apprenants des deux zones
peuvent apprendre la langue francaise en dehors de la classe avec la famille, les médias, les

outils de technologie, les écoles privées de langue...etc
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e Statut de I’enseignant

Tableau N°10

Réponse Nombre d’enseignants Fréquence en %
Remplagant. 02 5%

Vacataire. 00 00%
Titulaire. 40 95%
Total. 42 100%

Statut de I'enseignant

D "‘v

® Remplagante
B Vacataire
u Titulaire

La plupart des enseignants qui ont répondu a ce questionnaire ont un poste titulaire
(95%). Les autres (5%) ont un poste remplacant. Lorsqu’il s’agit d’un enseignant titulaire, il
connait bien ses apprenants, leurs niveaux et leurs besoins. Donc, il peut mieux programmer
I’apprentissage de ses apprenants durant toute I’année scolaire. Par contre, lorsqu’il s’agit
d’un enseignant remplacant, il ne peut pas connaitre le niveau réel de ses apprenants et il ne
sait pas s’il doit continuer dans la méme démarche didactique de I’enseignant précédent (pour
ne pas perturber I’apprenant) ou s’il suit sa propre démarche.
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e Dipléme de I’enseignant

Tableau N°11

Réponse Nombre d’enseignant Fréquence en%

ITE. 04 10%
Licence. 26 63%
Licence ENS. 04 10%
Master. 03 07%
Magistere. 02 05%
Licence en informatique. 01 02%
DEA droit des affaires. 01 03%
Total. 42 100%

&

Dipléme de I'enseignant

PNl 4

mITE

m Licence

m Licence ENS

= Master

m Majistére

m Licence en informatique
u DEA droit des affaires

La majorité des enseignants (63%) ont des diplémes en licence de langue francaise, les
autres ont : des diplomes d’ITE! (10%), des dipldmes de licence ENS? (10%), des diplomes
de Master (07%) et des diplomes de magistére (5%). Donc, Tous ces enseignants sont des
spécialistes en langue francaise, ils ont assez d’information a propos de la langue francaise et
des méthodologies d’enseignement grace a la formation de I’université, de I’école des

enseignants ou de I’institut de formation. Par contre, il y a des enseignants qui n’ont pas éete

LITE : Institut technique des enseignants.

2 ENS : Ecole Normale Supérieure.
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formés pour I’étre durant leur formation ce qui a été affirmé dans le graphique ci-dessus ;
02% des enseignants sont dipldmés d’une licence en informatique et 03% sont diplémés de :
DEAZ. Il fut un temps ol le systéme ministériel recrute des enseignants de langue francaise
qui n’ont pas des diplémes dans la spécialité. Cela est di au manque des enseignants dans le

domaine.
» Expérience professionnelle des enseignants :

Tableau N°12

Réponse. Nombre d’enseignants. Fréquence en %
0ab5ans. 07 %
5a 10 ans. 11 %
10 a 20 ans. 15 %
Plus que 20 ans. 09 %
Total. 42 100%

Experience professionnelle des enseignants

% mDeOabans

mDe5al0ans
mDe10a20ans
® Plus que 20 ans

h

Prées de 21% des enseignants ont plus que 20 ans d’expérience dans le domaine, 36%
ont plus que 10 ans d’experience, et les autres sont des débutants dans le domaine.
En effet, les enseignants qui ont une longue expérience d’enseignement se focalisent surtout
sur les anciennes méthodes et démarches didactiques car ils n’ont pas été formés sur les
nouvelles théories et méthodes d’apprentissage méme si le systeme ministériel leur a ajouté

des  formations  continues  pour introduire  les  nouvelles  méthodologies.

3 MDA : Master Droit des affaires.
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Par contre, ceux qui sont débutants dans le domaine ont été formes sur les nouvelles méthodes
et démarches didactiques et ils ont une parfaite maitrise des outils de la technologie, chose qui

peut motiver I’apprenant pour apprendre une langue étrangere.

Puis, nous nous sommes intéressés a ce que pensent et font les enseignants de la 1%

année moyenne en classe du FLE :
1. Le manuel scolaire représente pour vous ?

Tableau N°13

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Un guide d’enseignement 07 17%
(indispensable)

Un support didactique. 29 69%
Un guide d’enseignement et 06 14%

un support didactique.

Total. 42 100%

Représentation du manuel scolaire de la 1ére année
moyenne pour les enseignants

49 ®m Un guide
v d'enseignement
m Un support didactique
= Un guide

d'enseignement et un
support didactique
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- Et pour les apprenants ?

Tableau N°14

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %

Un guide d’apprentissage 03 7%

(indispensable)

Une aide pédagogique. 07 17%
Un livre d’activité. 13 31%
Un guide d’apprentissage, 19 45%
une aide pédagogique et un

livre d’activité.

Total. 42 100%

Représentation du manuel scolaire de la 1ere année moyenne
pour les apprenants

m Un guide d'apprentissage

m Une aide pédagogique

m Un livre d'activité

m Un guide d'apprentissage, une aide pédagogique et un livre d'activité

&
4

Le manuel scolaire représente un guide d’enseignement pour 17% des enseignants.

Pour eux, il est indispensable en classe car c’est la seule source d’enseignement et
d’apprentissage qui unit I’enseignant et I’apprenant. Néanmoins, le manuel scolaire représente
un support didactique pour 69% des enseignants. Donc, ils peuvent travailler en classe sans
manuel scolaire en cherchant d’autres supports didactiques et en se focalisant seulement sur le

programme scolaire et les objectifs d’apprentissage. Et 14% des enseignants, considerent le
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manuel scolaire comme un guide d’apprentissage et un support didactique a la fois car d’une
part, il est imposé par les inspecteurs de la langue francaise vu qu’il est riche en supports
didactiques qui peuvent étre exploités en classe et d’autres part ce dernier contient le

programme scolaire donc il peut guider I’enseignant dans sa classe.

Prés de 45% des enseignants, estiment que le manuel scolaire représente aux apprenants :
un guide d’apprentissage, une aide pédagogique et un livre d’activité parce qu’il peut guider
les apprenants en classe et en dehors de la classe. Donc, ils peuvent connaitre le programme
scolaire, il les aide a apprendre une langue étrangere tant qu’il contient des textes et des
lecons de langue et il les pousse a consolider leurs connaissances et a évaluer leurs
compétences a travers les activités proposées dans le manuel. Tandis que, 31% des
enseignants indiquent que le manuel est seulement un livre d’activités pour les apprenants
parce qu’ils les utilisent rien que pour faire les exercices de langue, 17% des enseignants
confirment que le manuel est une aide pédagogique pour les apprenants, il les aide a
apprendre une langue étrangére et 7% le considerent comme un guide d’apprentissage pour

les apprenants car il leur montre le programme scolaire.

2. En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la

séquence ?

Tableau N°15

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %

Régulierement. 21 50%
De temps en temps. 21 50%
Jamais. 00 00%
Total. 42 100%

.
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année moyenne

Les enseignants qui utilisent le manuel scolaire de la 1ére

m Régulieérement

m De temps en
temps

La moitié des enseignants (50%) utilisent le manuel scolaire en classe du FLE, pour

exploiter les différentes activités de la séquence car ils suivent strictement le programme et ce

qui est énoncé dans le manuel mot a mot. Ils ne cherchent pas d’autres activités a exploiter.

L’autre moitié qui en reste, n’utilise pas réguliérement le manuel scolaire pour exploiter les

activités. Donc, ils cherchent d’autres activités plus motivantes, plus ludiques et plus proches

a la réalité des apprenants pour les aider dans leurs apprentissages.

3. Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

Tableau N°16

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Adaptées selon le niveau des 09 21%
apprenants.
Moyennement adaptées selon 30 72%
le niveau des apprenants.
Pas du tout adaptées selon le 03 7%
niveau des apprenants.
Total. 42 100%
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Niveau des activités pédagogiques par rapport aux apprenants

m Adaptees selon le niveau des apprenants
m Moyennement adaptées selon le niveau des apprenants
u Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants

‘B

D’apreés le graphique, 72% des enseignants ont trouvé que les activités du manuel scolaire
sont moyennement adaptées selon le niveau des apprenants car le manuel scolaire ne répond
pas aux besoins de tous les apprenants et ne prend pas toujours en charge le niveau des
apprenants. Or, 21% des enseignants ont déclaré que les activités du manuel scolaire sont
adaptées selon le niveau des apprenants, il se peut que leurs apprenants n’ont pas assez de
difficultés pour comprendre les activités du manuel scolaire. Ce qui reste des enseignants
(7%) estiment que les activités du manuel scolaire ne sont pas du tout adaptées selon le niveau
des apprenants car ils trouvent des difficultés pour les exploiter en classe. Pour cela, il est
nécessaire que I’enseignant simplifie les activités proposées dans le manuel selon I’ensemble

de ses apprenants.
4. Dans le manuel scolaire qu’utilisez-vous le plus ?

Tableau N°17

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Les textes. 04 09%
Les images. 02 05%
Les activités de langue. 09 21%
Les activités d’écriture. 02 05%
Les textes et les activités de 08 19%
langue.
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Les textes et les images. 04 10%

Les textes, les images, les 13 31%

activités de langue.

Total. 42 100%

Ce qu'utilise les enseignants le plus dans le manuel scolaire de la
1ére année moyenne

W |_es textes
m Les images
m Les activités de langue

m Les activités d'écriture

m Les textes et les activités
de langue

= Les textes et les images

\ 4

Dans cette question, les enseignants prés de 31% , indiquent qu’ils exploitent surtout les

Les textes, les images et
les activités de langue

textes, les images et les activités de langue du manuel scolaire en classe de FLE pour faire
acquérir aux apprenants les différentes compétences de la langue francaise.
Or 21% des enseignants, exploitent que les activités de langues parce qu’ils les trouvent
bénéfiques aux apprenants, 19% des enseignants exploitent que les textes et les activités de
langue, 10% des enseignants exploitent que les textes et les images.
Tandis que 9% des enseignants, exploitent que les textes du manuel scolaire ,5% exploitent
que les images pour mieux expliquer aux apprenants et capter leur attention, et 5% des
enseignants exploitent les activités d’écriture afin de rendre les apprenants capables de rédiger

convenablement une production écrite.
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5. Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?

Tableau N°18

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Oui. 39 93%
Non. 3 7%
Total. 42 100%
Adaptation des activités pédagogiques par les enseignants.
® Oui
= Non

- Comment ?

Tableau N°19

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %

En ajoutant d’autre(s) 14 27%
activité(s)

En modifiant I(es) activité(s) 13 25%
En changeant I(es) activité(s) 11 21%
En supprimant I(es) 04 10%
activité(s)

Total. 42 100%
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Maniere d'adaptation des activités pédagogiques

@ ® En ajoutant d'autre
activité

m En modifiant l'activité

‘ ® En changeant I'activité

® En supprimant l'activité

Les activités du manuel scolaire sont adaptées par 93% des enseignants selon le niveau
et les besoins des apprenants car elles ne sont pas toujours adéquates pour I’ensemble de la
classe. Par conséquent, 7% des enseignants, n’adaptent pas les activités du manuel scolaire
soit parce que les activités sont pertinentes par rapport aux niveaux de leurs apprenants soit

parce qu’ils suivent strictement le manuel scolaire.

Ceux qui adaptent les activités du manuel scolaire, tout dépend I’activité : 33% des
enseignants, ajoutent d’autre activité, pour renforcer le contenu de I’activité.
31% des enseignants, modifient [’activité elle-méme lorsqu’elle peut étre modifiée.
26% des enseignants, changent I’activité par une autre activité si elle ne correspond pas au
niveau des apprenants et 10% des enseignants, suppriment carrément I’activité et passe a
I’activité qui suit quand I’activitt ne répond pas aux besoins des apprenants.
Toutes ces transformations que I’enseignant aborde en classe menent a la compréhension des
apprenants, il essaie toujours de simplifier ce qu’il y a dans le manuel pour mieux transmettre

les connaissances a ses apprenants.
6. Quelles sont les activités qui sont souvent adaptées ou modifiées ?

Tableau N°20

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Compréhension de I’oral. 07 17%
Production de I’oral. 03 07%
Compréhension de I’écrit. 06 14%




Chapitre Il : Analyse et interpreétation des résultats

Production de I’écrit. 04 09%
Vocabulaire. 02 03%
Grammaire. 01 02%
Conjugaison. 02 05%
Orthographe. 02 05%
Atelier d’écriture. 03 07%
Lecture récréative. 00 00%
Toutes les activités de la 12 29%
séquence.

Total. 42 100%

Les activités pédagogiques les plus adaptées

m Compréhension de I'oral m Production de l'oral
m Compreéhension de I'écrit ® Production de I'écrit
® Vocabulaire ® Grammaire

= Conjugaison = Orthographe

i Atelier d'écriture m Lecture recréative

u Toutes les activités de la séquence

- ™

M

La majorité des enseignants adaptent toutes les activités de la séquence (29%), parce

gu’elles ne répondent pas aux besoins de I’ensemble de la classe ou ne sont pas proches de
leur vécu. Tandis que 17% et 7% des enseignants adaptent les activités de I’oral, puisque ces
dernieres nécessitent un document audio-visuel ou sonore. Cependant, 14% , 9% et 07% des
enseignants adaptent les activités de I’écrit surtout lorsqu’il s’agit d’un vocabulaire difficile
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aux apprenants, des textes scientifiques ou des sujets qui ne poussent pas les apprenants a
rédiger la production écrite. Les activités de langue (vocabulaire, grammaire, conjugaison et
orthographe) ne sont pas trop adaptées par les enseignants parce qu’elles contiennent des
lecons qui sont souvent adaptées aux niveaux des apprenants. Et lecture récréative est une
activité qui n’est jamais exploitée en classe parce que généralement les enseignants n’ont pas
le temps pour la faire et les apprenants lisent durant toute la séquence des textes puisque

chaque activité commence par un texte.
7. En classe, vous faites recours a d’autres activités que celles du manuel ?

Tableau N°21

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Oui. 21 50%
Non. 01 02%
Parfois. 20 48%
Total. 42 100%

Recours des enseignants aux autres activités pédagogiques

= Oui
E Non
m Parfois
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- Vous utilisez d’autres activités pedagogiques afin de :

Tableau N°22

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Compléter celles du manuel. 34 83%
Remplacer celles du manuel. 07 17%
Total. 42 100%

I'intéret d'utiliser d'autres activités pédagogiques

m Compléter celles du
manuel

m Remplacer celles du
manuel

En classe de FLE, la moitié des enseignants (50%) estiment qu’ils font appel a
d’autres activités que celles du manuel scolaire dans le but de remplacer ou compléter celles
du manuel scolaire. Donc, méme si I’activité répond aux besoins des apprenants, I’enseignant
ajoute sa propre touche pour la transformer en savoir  enseignable.
Or, les autres enseignants (50%) ne font pas recours a d’autres activités, ils exploitent que ce

qui est dans le manuel scolaire.

Ceux qui font appel a d’autres activités que celles du manuel, généralement ils le font
soit pour remplacer les activites du manuel (83% des enseignants) lorsqu’elles ne sont pas
adapteées selon le niveau et les besoins des apprenants comme par exemple dans la
compréhension de I’écrit, I’enseignant peut remplacer le texte support de I’activité par un
autre texte afin de faciliter la compréhension aux apprenants. Soit pour compléter les activités

du manuel scolaire afin d’enrichir I’activité comme par exemple dans la compréhension orale,
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I’enseignant peut ajouter un support audio-visuel pour que I’apprenant réagisse mieux avec

son enseignant.

8. Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser

chaque projet ?

Tableau N°23

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Oui. 23 55%
Non. 02 05%
Parfois. 17 40%
Total. 42 100%

Réalisation du projet a partir des activités
pedagogiques

m Oui
E Non
m Parfois

d

Les activités du manuel scolaire ne guident pas I’apprenant a réaliser le projet, c’est ce qui

a été confirmé par 55% des enseignants. Cependant, 40% déclarent que les activités de la
séquence guident de temps en temps I’apprenant a réaliser le projet et 5% des enseignants
estiment que les activités guident toujours [I’apprenant a réalise le projet.
On peut dire que c’est a I’enseignant de guider ses apprenants vers I’action, étape par étape

pour réaliser son projet.

2
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9. Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur :

Tableau N°24

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Le programme. 10 24%
Le manuel scolaire. 7 17%
L ancien manuel scolaire. 00 00%
Internet. 8 19%
Le programme, le manuel 12 28%

scolaire et Internet.

Les anales. 02 5%
Les collégues 03 7%
Total. 42 100%

Préparation des fiches de I'enseignant

m Le programme

® Le manuel scolaire

m L'ancien manuel scolaire
® Internet

® Le programme, le manuel

scolaire et Internet
m Les annales

u Les collegues

La plupart des enseignants (28%) préparent leur fiches d’enseignement (savoir
enseigne) en se focalisant sur le programme scolaire imposé par le systeme éducatif, le

manuel scolaire vu que ce dernier contient le programme et les activités pédagogiques et
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Internet pour enrichir les connaissances et actualiser les méthodes d’enseignement et les
démarches didactiques. Ainsi, 24% des enseignants préparent leurs fiches a partir du
programme scolaire. Les autres (24%) préparent leurs fiches en se focalisant sur le manuel
scolaire et on a ceux qui les préparent a partir d’Internet. Nous avons trouve d’autres réponses
pour la source de préparation des fiches comme par exemple : les annales, les collégues...
Les enseignants prennent en considération le niveau des apprenants et leurs déficits en langue
pour pouvoir élaborer les fiches pédagogiques. Puis ils se mettent d’accord avec les membres

de la cellule pedagogiques.

10. Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue francaise a travers

les activités du manuel scolaire ?

Tableau N°25

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %

Oui. 15 36%
Non. 5 12%
Parfois. 22 52%
Total. 42 100%

Motivation des apprenants

m Oui
m Non
m Parfois

P

Les apprenants ne sont pas toujours motives pour apprendre une langue étrangere a

travers les activités du manuel scolaire, cela a été affirmé par 52% des enseignants. lls

préferent les cours avec les outils de technologies ou d’une maniere plus ludique. Et surtout
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quand il s’agit des textes scientifiques et d’un vocabulaire qui n’appartient pas a leur contexte.
Cependant, 36% des enseignants ont déclaré que les apprenants sont motivés pour apprendre
une langue étrangere a partir des activités scolaires car c’est leur seul moyen pour apprendre
le francais et pour avoir une bonne note a I’évaluation continue puisque la participation des
apprenants pendant le déroulement des activités est incluse dans la note d’évaluation.
Or, 12% des enseignants ont confirmé que les apprenants ne sont pas du tout motivés pour
apprendre la langue francaise a partir des activités parce qu’ils ne sont pas intéressés par la
langue, ils ne comprennent pas le francais et ils ne cherchent pas a le comprendre.

11. Les apprenants manifesteraient-ils leur ennuie au cours des activités ?

Tableau N°26

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Oui. 24 57%
Non. 18 43%
Total. 42 100%

Ennuie des apprenants

m Oui
E Non

Ce graphique, indigue que les apprenants manifesteraient leur ennuie au cours des
activités pédagogiques (57%), surtout lorsqu’ils ne comprennent pas les textes ou les
guestions posées et ils ne peuvent pas parler oralement pour donner la bonne réponse.
Ainsi que, 43% des enseignants affirment que, les apprenants ne manifesteraient pas leur

ennuie, si le contenu des activités leur plait et surtout si les apprenants aiment la langue
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francaise, donc apprendre devient un plaisir pour eux. De ce fait, I’enseignant doit choisir des

activités pertinentes pour créer un climat d’apprentissage adéquat aux apprenants.

12. A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ?

Tableau N°27

Réponses Nombre d’enseignants Fréquence en %
Oui. 31 74%
Non. 11 26%
Total. 42 100%
Changement de la conception du manuel scolaire de la
1ére année moyenne
m Qui
= Non

La plupart des enseignants sont pour le changement de la conception du manuel scolaire

dans le but de faciliter I’apprentissage de la langue francaise aux apprenants de la 1% année

moyenne, de créer des activités ludiques pour les motiver en tenant compte de toutes les

régions de I’Algérie, du niveau des apprenants, de leur age, de leur culture et de leur société.

Néanmoins, 26% des enseignants trouvent que le manuel scolaire traitent des sujets

intéressants, propose des activités pertinentes qui aident I’apprenant a maitriser la langue

francaise. Selon eux ce n’est pas utile de changer la conception du manuel scolaire.
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2.

Description et analyse de la séquence d’apprentissage (séquence 01, projet I1) du

manuel scolaire de 1¢ année moyenne

187 activité : Oral (Annexe 3 cf,VI)

V V V V V

Intitulé : le progres de la science, P76
J’observe et j’analyse les images.
Questions.

A mon tour de m’exprimer.

Le sais-tu ?

Les images de I’activité sont en cohérence avec le theme du projet et de I’activité. Elles

sont représentées en deux colonnes, la premiére colonne contient des images en noir et blanc

et la deuxiéme colonne contient des images en couleur.

Les questions proposées apres les images aident les apprenants a comprendre les images

et a s’exprimer oralement avec leurs camarades a propos du progres de la science qui est le

sujet de cette activité.

2°Me activité : ldentification (Annexe 3, cf, VII)

J’identifie différents types de textes.

> TexteO01:

Titre : La voiture de demain, « Et demain ? », Science n°53, 2016. P78.

> Texte 02:

Titre : La princesse, Hans Christian Andersen, Contes. P78

> Texte 03:

Titre : Les robots, Ma premiere encyclopédie ( Piccolia) comment ¢ca marche ? P78

Je vérifie ma compréhension du texte.

Il'y a une seule image avec les trois textes qui représente le 1° texte. Absence de nom

de I’auteur pour le 1*" et le dernier texte. Le deuxieme texte est un conte donc il n’a rien a voir

avec le theme du projet ou de la séquence. Il y a trois questions de compréhension, pour

chaque texte une question.

-
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3°Me activité : Compréhension (Annexe 3, cf,VIII)

Je comprends mon texte.

Titre : Quel est le train le plus rapide ?,Tout savoir sur tout, Ed. Parragon. P80
Je vérifie ma compréhension du texte.

Je retiens.

« Le sais-tu »

vV V V V V V

Je m’entraine a la lecture

J’approfondis ma compréhension.

- J’en parle avec mes camarades

Le titre du texte est sous forme d’une question. Le texte est accompagné d’une image

qui représente un train.

Les questions proposées sont des questions de compréhension a propos le contenu du
texte de I’activité qui est le Maglev.

4°™e activité : Vocabulaire (Annexe 3, cf, 1X)

> Intitulé : La reformulation par « c’est-a-dire » et « autrement dit »

> J'observe le texte.

Titre : Qu’est-ce qu’un appareil numérique ? La science en question, Ed. SDP Le
Livre club. P82
J’analyse le texte.

Je retiens.

vV V VY

Je m’entraine.

- Ecris en t’aidant du dictionnaire.
Le titre du texte est sous forme d’une question. Il n’y a pas d’auteur de texte. .

Le texte est accompagné d’une image qui represente un appareil numérique, et a la
page 83 il y a d’autres images qui représentent le progres de la science : une montre, un
robot...

Les questions posees sont des questions de compréhension qui sont en relation avec le
contenu du texte par exemple : la définition de I’appareil numérique et des questions a propos

de I’intitulé de la legon qui est la reformulation.

.
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5eme activité : Grammaire (Annexe 3,cf, X)

> Intitulé : L’expression de la cause
> J’observe le texte.

- Titre : Qu’est-ce que I’Intelligence Artificielle ?,Caroline Daniels « Observations
fascinantes a propos de notre monde » P84

» Janalyse le texte.

A\

Je retiens.

> Je m’entraine.

Le titre est sous forme d’une question. La source du texte n’est pas compléte, il

manque I’édition et I’année de publication.

Les questions posées sont des questions de compréhension qui sont en relation avec le
contenu du texte par exemple: que doit permettre «I’Intelligence Artificielle » et des
questions a propos de I’intitulé de la lecon qui est I’expression de la cause par exemple :

quelle en est la cause ?
6™ activité : Conjugaison (Annexe 3, cf, XI)

» Intitulé : Les verbes du 1 groupe au passé composé.

» J'observe le texte.

- Titre : Pourquoi Internet a-t-il modifié notre vie ?, « 1001 questions-réponses », Ed.
Auzou, (2013) P86

- Janalyse le texte.

> Je retiens.

> Je m’entraine.

Le titre du texte est sous forme d’une question. Le texte est accompagné d’une

image qui représente un ordinateur.

Les questions posees sont des questions de compréhension qui sont en relation avec le
contenu du texte qui est Internet par exemple : quels sont les avantages d’Internet ? et des
questions qui sont en relation avec I’intitulé de la lecon qui est les verbes du 1°" groupe au

passé composé. Par exemple : A quel temps sont conjugués les verbes soulignés dans le texte.

.
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7°¢Me activité : Orthographe (Annexe 3, cf, XII)

A\

Intitulé : L accord du participe passeé avec « étre ».

A\

J’observe le texte.

- Titre : Pourquoi le sang est-il rouge ?,espaces-sciences.org/ juniors P88
J’analyse le texte.

Je retiens.

Le sais-tu ?

Je m’entraine.

YV V V V V

Dictée.

Le titre du texte est sous forme d’une question. Il n’y a pas d’auteur du texte.

Le texte est accompagné d’une image qui représente une goute de sang.

Les questions posées sont des questions de compréhension qui sont en relation avec le
contenu du texte par exemple : pourquoi le sang est-il rouge ? et des questions qui sont en
relation avec I’intitulé de la lecon qui est I’accord du participe passé avec « étre ». Par

exemple : De combien de mots se composent les verbes soulignés ?
8™e activité : Atelier d’écriture (Annexe 3, cf, XIII)

e Activité 01 :
> Je me prépare a I’écrit.
» Titre : Pourquoi Internet a-t-il changé notre mode de vie ?,: « Les progres de la
science » Ed.LLC (2009) P.90
e Activité 02 :
> Intitulé : Les voyages forment la jeunesse.
- Rédaction d’un paragraphe sur « Le monde en train »
» Lesais-tu ?
» J’écris mon texte a partir de la consigne suivante.
> Intitulé : Les avantages d’Internet.
- Boite a outils.
- Criteres de réussite.
» Je m’évalue.

- Une grille d’évaluation.

.
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Il s’agit de plusieurs activités pour préparer la production écrite, a la fin il y a une

grille d’évaluation qui aide les apprenants a rediger leurs productions convenablement
9°me activité : Lecture récréative (Annexe 3, cf, XV)

e Texte:

» Titre : Ali le pécheur, D’aprés Tahar OUETTAR, Le pécheur et le palais, texte traduit
de I’arabe par Amar ABADA, ENAG Editions, Alger 2002. P92
Questions.

» Biographie de I’auteur.

Le texte est accompagné d’une bibliographie et d’une photo de I’auteur, ¢a va aider
I’apprenant a connaitre brievement la vie de Iauteur et ses propres ouvrages.
Les questions posées sont des questions de compréhension qui sont en relation avec le
contenu du texte. Par exemple : Ali était un pécheur d’une grande genérosité, quelle phrase le

précise ?
A partir de cette description, nous avons pu remarquer cela :

Le programme du manuel est organisé en projet a réaliser par I’apprenant, il y a des
consignes a la fin de chaque séquence pour orienter I’apprenant étape par étape vers I’action.

« J’en parle avec mes camarades » a été imaginé afin de permettre a I’apprenant de
s’exprimer dans un cadre moins formel et surtout a lui faire prendre conscience que, dans ce

monde en mutation perpétuelle, il est acteur.

« Ecris en t’aidant du dictionnaire » permettra a I’apprenant d’apprendre a travailler

sans se départir de cet outil tellement essentiel qu’est le dictionnaire.
« Le sais-tu ? » est un espace d’enrichissement de la culture générale de I’apprenant.

Des notions de vocabulaire, grammaire conjugaison et orthographe a développer a

partir des textes courts.
Une dictée clbturera systématiquement I’activité d’orthographe.

Un atelier d’écriture, dans lequel les apprenants auront a découvrir des textes-modeles
et des exercices leur permettant de s’entrainer en vue de réaliser la meilleure production

possible.

.
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Une lecture plaisir exploitée en classe serait pour I’apprenant une source d’échange et

d’enrichissement.

Les projets sont en relation avec le vécu de I’apprenant, ils favorisent I’implication des
éleves en classe avec I’enseignante. A la fin de chaque séquence, il y a une consigne pour
diriger les apprenants a réaliser leur projet. Donc le projet doit étre réalisé étape par étape en
suivant les directives du manuel et de I’enseignante. Ils sont réalisés par un groupe
d’apprenants selon le discours du manuel par contre les activités de la séquence sont réalisées
individuellement (les consignes s’adressent & une seule personne). «Je Vvérifie ma

compréhension » « je m’entraine » « A mon tour de m’exprimer »

Les activités proposées dans la séquence n’aident pas toujours les apprenants a réaliser

le projet.

Chaque activité commence par un texte donc I’apprenant développe la compétence de

la compréhension écrite tant qu’il y aura une lecture du texte au début de toutes les activités.
Dans cette séquence :

L’intitulé de tous les textes des activités est sous forme interrogative.

La source du texte n’est pas toujours compléte, parfois il manque le nom de I’auteur.

La derniere activité : lecture récréative n’a rien a voir ni avec le contenu des activités

ni avec les intitulés du projet et de la séquence.

3. Analyse et interprétation de I’observation non participante de la séquence
d’apprentissage (séquence 01, projet I1) en classe de FLE de la 1 année

moyenne

Nous avons demandé de voir les fiches préparatoires de I’enseignante avant chaque
séance. Elle prépare ses fiches a partir du programme scolaire, du manuel et d’Internet (les
sites educatifs). Nous avons présenté cela comme un savoir a enseigner puis nous avons fait
I’observation de chaque activité pédagogique de la séquence pour voir la transposition interne

des activités pédagogiques par I’enseignante.
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» Savoir enseigné de I’activité : Comprehension de I’oral
Projet Il : Expliquer les progres de la science et leurs conséquences.
Compétence terminale : Comprendre et produire des textes explicatifs et prescriptifs
Situation de départ :
Séquence 1 : Les progres de la science

Compétences transversales :

Développer les méthodes de travail autonome.

Analyser et résumer I’information.

Structurer la personnalité.

Exploiter les ressources de communication.
Valeurs : Savoir étre- I’ouverture sur le monde- I’esprit de la recherche
Activité 1 : Compréhension de I’oral

Objectif :
- Construire du sens a partir d’un support audio visuel.
- Produire un énoncé a partir d’une banque de mots qui porte sur le progrés

scientifique.
Critere d’évaluation : Synthétiser le contenu mémorisé du document audio visuel.

Situation d’apprentissage : Mettre les éléves en situation d’écoute d’un texte explicatif pour
retrouver le théeme de I’explication et les procédés explicatifs employés

Support : «Le progres des moyens de transport » doc audiovisuel
Moments de la classe :

1- Phase préparatoire :

a) Présentation du projet et de la séquence : prenant I’exemple du progres des moyens de
communication.

b) Eveil de I’intérét : par quel moyen vous venez a I’école ? quels sont les autres moyens
gue vous connaissez ?

2- Phase d’écoute et d’analyse :

.
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3- Quel est le theme abordé dans cette vidéo ?
4- Par quoi était assuré le transport au debut ?
(‘en cas de blocage on propose : a- force animale b- énergie électrique)
5- De quelles couleurs est diffusée la vidéo ? que signifie cela ?
1) Réponds par "vrai" ou "faux " :
a- Le métro est lent a cause de la mauvaise circulation.
b- On peut trouver des métros sans chauffeur.
2) Quels sont tous les moyens de transport cités dans la vidéo?
3) Classe-les selon leur apparition dans le temps.
4) Grace a quoi on invente toujours des nouvelles choses ?

6- Phase de récapitulation :
Dans une petite synthése essayez de répondre aux questions suivantes :

1. Que fait I’auteur de ce texte ?
2. Quel est le theme abordé?

3. Grace a quoi les moyens de transport ont progressé ? cite des exemples

> Observation de I’activité

Séance 01 :

Au début de la séance I’enseignante demande a ses éleves: quelle est la date

d’aujourd’hui ?

Un apprenant (A) passe au tableau pour écrire la date. L’enseignante fait rappel du 1°
projet, les apprenants participent pour donner les titres du 1° projet et des trois séquences

précédentes.

L’enseignante (E) demande aux apprenants de plier la feuille pour écrire le projet et
une deuxieme pour écrire la séquence. Elle prépare le tableau en écrivant les titres du projet et

de la séquence.

- L’enseignante demande aux apprenants : qui veut lire les intitulés du projet et de la
séquence ?

- Les apprenants participent pour la lecture.

- L’enseignante : quels sont les mots clés du projet et de la séquence ?

.
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- Les apprenants cernent les mots clés du projet et de la séquence et elle leur demande la

signification des mots clés.
L’enseignante donne des exemples sur le progres pour comprendre les notions

- L’enseignante : comment les familles a distance étaient en contact a I’époque ? (On
remarque une bonne participation)

- Al: elles étaient en contact avec les lettres.

- E :etapres les lettres il y avait quoi ?

- A2: le télephone.

- E: mais quel genre de téléphone ?

- A2: le téléphone fixe madame !

- E: et apres le téléphone fixe, il y avait quoi ?

- A3: le téléphone portable...

- E:etapres le téléphone portable ?

- A2: Le smart phone.

- E:on peut faire quoi avec le smart phone ?

Les apprenants : prendre des photos, télécharger des applications, faire des appels

audios et vidéos, se connecter avec le monde, rester en contact avec nos proches...

L’enseignante explique a ses apprenants que tout cela c’est le résultat de la nouvelle

technologie qui vient du progres de la science.

- E: qui peut me donner un terme qui signifie le progrés ?

- Al: le développement.

- E: trés bien on peut utiliser le terme développement au lieu du progres.

- E: que signifie pour vous la science ?

- lls répondent : des études, des recherches...

- E il faut savoir que n’importe quelle chose dans le monde, elle a ses avantages et ses
inconvénients pareils pour la science, elle a des résultats, elle a des conséquences...

- A2: madame que veut dire résultat? L’enseignante lui répond: c’est comme en

mathématiques, 2+3=5. 5 c’est le résultat.

L’enseignante passe entre les rangées pour vérifier si les apprenants ont plié les feuilles
pour écrire les titres du projet et de la séquence puis elle leur demande de prendre le livre P76

pour observer les images du livre et dire qu’est ce qu’elles représentent oralement.

.
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Ils participent pour I’explication de chaque image puis elle leur demande de comparer les
objets de la colonne 1 avec les objets de la colonne 2. Ils donnent les différences entre les

deux colonnes : des anciens objets, des nouveaux objets.
Ils distinguent les anciens objets en noir et blanc et les nouveaux objets en couleurs.
Seance 02 :
Au debut de la séance, I’enseignante prépare le tableau : date, projet 11, séquence 01
Activité 01: Compréhension de I’oral.
Support : Progrés des moyens de transport, « document audio-visuel »
Elle fait rappel de la séance précédente.

- L’enseignante : quel est le vocabulaire relatif au progres de la science ?
- Les apprenants : la technologie, les voitures, les portables, les ordinateurs portables,

les tablettes, les avions...

Elle a ramené : un data show, un ordinateur portable et des baffes, elle prépare son

matériel et elle lance la premiere écoute du document.

E : cava! Vous avez saisi un petit peu !! La vidéo parle de quoi ?

Les apprenants participent pour donner la réponse (une participation moyenne) elle
parle de : transport, progres de la science, les moyens de technologies, les moyens de
transports...
- L’enseignante demande : vous avez remarqué quoi a propos des couleurs de la vidéo ?
- Al: le noir et le blanc pour les moyens de transport a I’époque et les couleurs pour le
présent comme nous avons déja vu hier avec les images du livre !
- E: trés bien il faut qu’on se rappelle de ce gu’on fait.
Ca signifie quoi pour vous le changement de couleurs ?
- Al:cequ’il y avait avant.
- E:comment il a été assuré le transport avant ?
- Les apprenants répondent : il a été assuré par des chevaux.

- A2: madame que veut dire des chevaux ?

E : c’est le pluriel de cheval, un cheval c’est un animal.

.
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Elle lance la deuxieme écoute et leur demande de prendre notes. Aprés la deuxieme

écoute, elle dit & ses apprenants : répondez par « vrai » ou « faux »:

- Le premier train était électrique ?

- Les apprenants répondent oralement : faux madame il a été a vapeur.

- Les voitures sont apparues avant le tramway ?

- Les apprenants répondent : faux madame

- L’enseignante: en quelle année le premier train était apparu ?

- A4: le premier train est apparu en 1980.

- L’enseignante : en quelle année la voiture était apparue ?

- Un autre apprenant prend la parole pour donner la bonne réponse.

- L’enseignante : quels sont les avantages du train électrique ?

- Tout le monde participe pour donner la réponse : rapidité, confort, il est plus organisé
par rapport aux heures et il est bien équipé pour les handicapés et les bébés.

Elle lance la troisiéme écoute pour que les apprenants vérifient leurs réponses.

- L’enseignante : grace a quoi on est arrivés la ?

- Les apprenants : grace a la technologie, grace au progres de la science.
- E:qu’est ce qu’il fait I’auteur dans la vidéo ?

- Ab5: il explique les moyens de transport.

- AG6: il explique le développement des moyens de transport.

- AG6: il explique : le résultat du progres...

Puis elle leur demande : qui peut nous faire une synthese oralement de la vidéo ? Une

dizaine d’apprenants participent pour présenter la synthése.
A la fin de la séance, I’enseignante écrit la synthese de la vidéo sur le tableau.
Synthese :

Dans cette vidéo, on explique le progres des moyens de transport qui est réalisé grace au
progrés de la science, avant c’est la force animale qui assurait le transport puis avec le temps

il apparait le bus, la voiture, le métro, le tram...

On remarque que I’enseignante a fait I’activité en se basant sur les images qui sont au
début de la séquence du manuel. Elle a ramené un support audio-visuel : une vidéo de 5

minutes a peu pres a été exploitée pour faire I’activité. Le débit de la parole dans la vidéo

.
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était rapide par rapport au niveau des apprenants mais le sens était plus clair grace a

I’animation en noir et blanc et en couleurs.

L’enseignante a exploité la vidéo non seulement pour animer la séance et capter
I’attention des apprenants mais aussi pour que I’éléve comprenne mieux la signification du

progres de la science.
» Savoir enseigné de I’activité : Compréhension de I’écrit.
Obijectif :
- Comprendre un texte explicatif.
Support : « Quel est le train le plus rapide ?» texte page 80
Moments de la classe :

I.  Phase d’observation et de découverte :

1- Motsclés :

-Rapide : qui roule a grande vitesse.

-Maglev : un train qui utilise la force magnétique pour se déplacer.

- Technologie : I’étude des outils et des techniques.
2- Image du texte :

- Quel est le titre de ce texte ?

- D’ou est-il extrait ?

- Que regardez-vous sur I’'image qui accompagne le texte ?
3- Hypothéses du sens :

A partir des mots clés et I’image du texte, vous pensez que ce texte parle de quoi ?
4- Lecture silencieuse :

Afin d’affirmer ou infirmer les hypotheses émises, lisez le texte silencieusement.
5- Vérification des hypotheses :

Aprés avoir lu le texte, dis si chaque hypothese est vraie ou fausse.

Il.  Phase d’analyse (compréhension détaillée) :
Question/ Réponse :

1- Le texte parle d’un : a- moyen de communication  b-moyen de transport

2- Quel est ce moyen ? comment est-il appelé ?

.
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3- Dans quel pays circule-t-il ?

4- Répondre par "vrai" ou "faux" :
a- Le Maglev chinois est le train le plus rapide monde.
b- 1l ne dépasse pas 300 Km /h.
c- Il touche son rail en se déplacent.

5- En combien de temps parcourt-il 30,5 kilométres ?

6- Gréace a quoi ce train a été inventé ?

7- Situation de communication :

Qui parle ? Aqui? De quoi ? Pourquoi ?

1. Synthese :
Rédige un petit résumé dans lequel tu réponds aux questions suivantes :
- De quoi parle I’auteur ? Pourquoi ?
- Grace aquoi ?

» Observation de I’activité
Au début de la séance I’enseignante prépare son tableau : date, projet 11, séquence 02
Activité 02 : Compréhension de I’écrit.
Support : Quel est le train le plus rapide ? P 80
Elle écrit sur le tableau les mots clés : rapide, maglev, technologie.

Elle leur demande de lire les mots clés sans faire la lecture du texte. Ils lisent a partir
du tableau. Elle leur explique chaque mot et pour le maglev, elle donne un exemple du train
TGV qui se trouve en Algérie pour approcher le sens puis elle leur demande d’observer

I’image du texte.
L’ enseignante demande :

- Quel est le titre du texte ?
- Qui est I’auteur de ce texte ?

- Quelle est la source du texte ?

Ils participent pour donner les réponses, on remarque une bonne participation !

.
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Aprés avoir saisi le paratexte, I’enseignante colle avec ses mains le livre sur le tableau

pour que les apprenants puissent observer I’image de I’activite.

- L’enseignante : qu’est ce que vous avez remarqué a partir de cette image ?

- Les apprenants analysent I’image avec I’enseignante : un train, un tramway...
Elle écrit sur le tableau :
2/lustration :
Le texte est accompagné d’une image qui représente un train.
3/Hypothéses de sens :

L’enseignante demande a ses apprenants : d’apres les mots clés, I’image et la source du texte,

le texte parle de quoi ?

Elle écrit les hypothéses formées par les apprenants sur le tableau : on remarque une bonne

participation.

a/ Le texte parle de la technologie.

b/ Le texte parle des trains.

c/ Le texte parle du maglev.

d/ Le texte parle des conséquences du progres de la science.

L’enseignante : nous avons proposé des idées, maintenant comment on peut les vérifier ?
Les apprenants : il faut lire le texte.

Elle leur donne 5 min pour faire une lecture silencieuse, apres ils ont vérifié les

hypothéses en répondant par « oui » ou « non »
Aprés I’enseignante pose les questions suivantes :

- Quel est le moyen de transport dont le texte parle ?

- Il s’appelle comment ?

- Dans quel pays il circule ?

- Répondez par « vrai » ou « faux » et justifiez votre réponse.

- Ce train est-il utilisé pour quel service ?

.
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- Grace a quoi ce train a été inventé ?

- Remplissez le tableau suivant :

Qui parle ? Aqui? De quoi ? Pourquoi ?
L auteur. Aux lecteurs. Un train trés rapide Pour expliquer le
(le maglev). progres de la science.

A la fin de la séance I’enseignante écrit la synthese sur le tableau.
5/Synthese :

Dans la vidéo, on explique le progrés des moyens de transport, de la force animale aux
nouveaux moyens comme : la voiture, le train et le tramway. Tout cela est grace au progres de

la science.

On remarque que I’enseignante a fait I’activité en se basant sur le texte proposé dans le
manuel pour I’activité de « Compréhension de I’écrit » mais elle a adapté les questions posees

dans le manuel en ajoutant quelques questions.
Avec I’explication des mots difficiles faite par I’enseignante, les apprenants ont pu
comprendre le texte proposé par le manuel.
» Savoir enseigné de I’activité : Vocabulaire.
La reformulation par : « C'est-a-dire » et «autrement dit »
Obijectifs :

- Découvrir la notion de reformulation.
- Connaitre sa fonctionnalité.

- L’employer.

Support : « De nombreux trains sont utilisés par les habitants des banlieues, autrement dit les
gens qui habitent en dehors de la ville. Ils font la navette pour aller chaque jour travailler dans

les grandes agglomérations c’est-a-dire dans les villes»
Phase d’analyse :

1- De quel moyen de transport parle -t-on dans ce texte ?

.
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N
1

Par qui est-il utilisé ?

3
4
5
6

Que veut dire « habitants des banlieues » ? Trouve dans le texte I’explication

Quel le mot utiliser pour reformuler ?

Pourquoi les habitants des banlieues font la navette chaque jour ?

Que veut dire « agglomération » quel est le mot utilise pour I’explique ?
Synthése :

La reformulation c’est dire la méme chose différemment. Pour reformuler, on utilise « c’est-

a-dire » «autrement dit »
> Observation de I’activité
La reformulation.

Support : L’enseignante utilise une partie du texte de « la compréhension de I’écrit » mais

adapté. Elle écrit sur le tableau le support.

Les apprenants participent pour lire le support (bonne participation), I’enseignante corrige
la prononciation de ses apprenants, elle leur explique les mots difficiles ...ex : banlieues,

dehors de la ville...

E: I’explication des mots est faite sous forme d’une reformulation donc on peut
reformuler pour mieux comprendre. Quelles sont les expressions utilisées pour
expliquer ces mots ?

- Al: autrement dit et c'est-a-dire

E: selon vous, c’est quoi une reformulation ?
- A2: c’est expliquer avec une autre fagon. Je peux dire la méme chose avec une autre

maniere.

L’enseignante demande aux apprenants de remplacer autrement dit par c'est-a-dire dans le

support et c'est-a-dire par autrement dit.
- L’enseignante : quel est le rdle de la reformulation ?

Les apprenants participent pour donner la réponse, son réle c’est expliquer. L’enseignante

reprend sa parole : alors la reformulation est une sorte d’explication.

- E:d’apres ce qu’on a vu dans le 1°" projet que ce qu’on peut ajouter pour expliquer ?

-
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- A3:on peut ajouter des exemples.

L’enseignante leur distribue des schémas de balances en couleurs sur lesquelles les

apprenants vont écrire la régle, puis ils vont les coller sur leurs cahiers :

Ils ont écrit a droite c'est-a-dire, a gauche autrement dit et au dessous dans la colonne
rouge I’intitulé de la legon : La reformulation.

On remarque que I’enseignante n’a pas fait recours ni au texte de I’activité
« Vocabulaire » du manuel ni a la régle. Elle a adapté une partie du texte de I’activité
préceédente « Compréhension de I’écrit » : quel est le train le plus rapide ? Et puis, elle a
utilisé un schéma sous forme d’une balance pour écrire la régle c’est beaucoup mieux que

I’écriture rituelle de la régle. Les apprenants sont plus motivés pour coller la balance sur le
cahier et pour écrire la regle.

A la fin de la séance les apprenants font I’exercice P83 N1 sur le cahier d’activité.
» Savoir enseigné de I’activité : Grammaire

L’expression de cause.

Objectif :

- Identifier I’expression de la cause.
- Connaitre sa fonctionnalité.
- L’employer.

Support : I’Intelligence Atrtificielle.
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Phase d’analyse :

1) De quoi parle le texte ?

2) Lorsqu’on parle de I’lA, on est dans quel domaine ?
3) Que doit permettre I’lA ?

4) Quelle en est la cause ?

5) Quel est le mot qui introduit cette cause ?
Synthése :

Exprimer la cause c’est expliquer la raison, le pourquoi. Pour I’exprimer, on utilise les

connecteurs suivants :

- Parce que.
- Car

- Acause de
- Gréacea

» Observation de I’activité

Au début de la séance, I’enseignante prépare le tableau : date, projet, séquence
Activité 04 : Grammaire
L’ expression de la cause.
Support : P84.

Un apprenant fait une lecture magistrale du texte puis I’enseignante pose les questions

suivantes :
- L’enseignante : de quoi parle le texte ?
Elle leur explique que 1A est I’abréviation de I’ Intelligence Artificielle.

- L’enseignante : lorsqu’on parle de I’l A, on est dans quel domaine ?
- Les apprenants répondent : I’informatique.

- L’enseignante : que doit permettre I’lA ?

- L’enseignante : quelle en est la cause ?

- L’enseignante :quel est le mot qui introduit cette cause ?

.
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L’enseignante donne des exemples réels du vécu des apprenants en expliquant la cause et

les connecteurs de la cause

Ex : j’étais absente parce que j’étais malade.

Si je mets a cause de ou grace a au lieu de parce que , que dois-je changer ?
J’étais absente a cause de ma maladie.

Synthése : elle est déja affichée dans la fiche de préparation de I’enseignante.

A la fin de la séance les apprenants se mettent en groupe pour faire I’exercice P85 N1

puis ils font la correction sur cahier d’exercice.

On remarque que I’enseignante a fait I’activité du manuel « Grammaire », elle a utilisé
le méme texte mais elle a ajouté quelques questions puis elle a fait un exercice parmi les

exercices proposés dans le manuel.

La regle écrite est formée par I’enseignante, elle est plus simple que celle qui est

proposée dans le manuel.

» Savoir enseigné de I’activité : Conjugaison.
Le participe passe.
Obijectif :

- Identifier le participe passé des verbes (1°'/ 2eme/ et 3emeG)

- Se préparer a la conjugaison au passé composeé.
Support : Internet

Internet a donné a des millions de personnes a travers le monde I’accés a une infinité
d’informations. C’est un outil qui a envahi tous les foyers car il a toujours permis d’effectuer

des recherches dans tous les domaines.
Moments de la classe :
Phase d’analyse :

1) Qu’est ce qu’il a donné internet a des millions de personnes ?

2) Pourquoi il a envahi tous les foyers ?

.
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3) Relever les verbes conjugués dans le texte en donnant I’infinitif et le groupe de

chacun.

4) Est-ce qu’ils sont conjugués a un temps simple ou & un temps composé ?

pourquoi ? (Justifier)

5) Comment-appelle —t- on chaque partie ?

6) Peux-tu remarqué comment est le participe passé formé ?

Synthése :

Le participé passé des verbes est employé avec I’auxiliaire (étre ou avoir) dans la conjugaison

des temps composes. Il est formé comme suit :

Infinitif Participe passé
Les verbes du premier Changer Changé
groupe :er ¢é Chercher cherché
Les verbes du 2 eme G Envahir Envahi
ir i Finir fini
Les verbes du 3 eme G Permettre Permis
Re-dre-ir—oir- s u't Lire lu

» Observation de I’activité

Au début de la séance I’enseignante prépare le tableau : date, projet I, séquence 1

Activité 05 : Conjugaison.
Le participe passé.

Support : P86 (Texte adapté par I’enseignante)

L’enseignante passe entre les rangées pour vérifier les cahiers des apprenants puis elle

écrit le support :
Elle pose les questions suivantes :

- De quoi parle le texte ?

- Qu’est ce qu’il a donné internet ?

.
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- Quels sont les avantages d’internet ?
- A quoi sert internet ?
- Qu’est ce que vous remarquez a propos des verbes ?

- lls sont conjugués au temps simple ou complexe ?

Les apprenants participent pour donner les réponses apres I’enseignante leur explique
que les verbes conjugués ont deux parties : la premiére partie c’est I’auxiliaire et la deuxiéme

partie c’est le participe passé.

Elle leur demande combien de mode ils connaissent ? Et le participe est un mode
parmi les sept modes de conjugaison puis elle pose la question sur le mode : est-ce qu’il est un
temps personnel ou impersonnel ? lls font la conclusion que le participe passé est un temps

personnel, a partir de I’infinitif du verbe on le forme.
Syntheése : elle est déja mentionnée dans la fiche de préparation de I’enseignante.

On remarque que I’enseignante a adapte le texte de I’activité P86 et elle a méme
changé le titre de I’activité « Conjugaison » du manuel « Les verbes du 1°" groupe au passé
composé » par « le participe passé » parce que c’est plus important pour I’apprenant de
connaitre le participe passé avant le passé composé , elle a pris le texte de I’activité mais elle
I’a adapté selon ses apprenants.

La regle est formée par I’enseignante puisque cette lecon ne figure pas dans la

séquence.
Séance de TD

Chaque semaine il y a une séance de TD, la classe est divisée en deux groupes :

groupe de filles et groupe de garcons. Cette fois-ci c’est le tour des filles...

Au début de la séance, I’enseignante fait rappel oralement de I’activité de vocabulaire,
de grammaire et de conjugaison. Chacun de ses apprenants dit la regle puis elles répétent tous

ensembles, puis elles font I’exercice PB3N2

L’enseignante leur explique I’exercice puis elles réfléchissent sur le cahier de

brouillon

Les apprenants passent au tableau I’un aprés I’autre pour corriger I’exercice, ensuite

I’enseignante écrit sur le tableau :

.
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Exercice 02 :

Ecris le participe passé des verbes entre parenthéses

Le téléphone portable a été (inventer) dans les années 70, le premier téléphone mobile

est (concevoir) par Motorola et ( lancer) le 06 mars 1983.

Les apprenants passent au tableau pour corriger I’exercice puis ils écrivent la correction

des deux exercices sur le cahier d’activité.

» Savoir enseigné de I’activité : Préparation de I’écrit.

Obijectif :

- Identifier les avantages de I’internet

- Enrichir la banque de mots.
Moments de la classe :
Exercice :

Classe les phrases suivantes dans le tableau :

- chercher facilement et trouver rapidement les informations.

- ne pas avoir acces a tout ce qui se passe dans le monde

- Briser les frontiéres ce qui permet de découvrir des nouvelles cultures.

- Avoir un excellent outil éducatif de recherche et d’apprentissage.

- Larecherche des informations prenait beaucoup de temps .

Avant I’apparition de I’internet

Aprés I’apparition de I’internet

> Observation de I’activité :

Les apprenants écrivent I’exercice sur le cahier de legon puis ils font la correction sur

le tableau.

On remarque que I’enseignante a changé le contenu de I’activité « Atelier d’écriture »

du manuel par un exercice simple qui va aider les apprenants dans I’activité suivante pour

rédiger la production écrite.
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» Savoir enseigné de I’activité : Production écrite.
Obijectifs :

- Rédiger un texte explicatif.

- Identifier les avantages d’internet.

Sujet : Internet est un outil qui a changé notre mode de vie. Il est di aux progres de la

science. Rédige un court texte dans lequel tu expliques I’importance d’Internet (les
avantages).

Critéres de réussite :

7) Ecris les verbes au présent de I’indicatif.

8) Ultilise des procédés explicatifs :
- Connecteurs d’énumeération (d’abord.....)
- Une reformulation

- Une expression de cause.

Boite a outils :

Noms Verbes Adjectifs

Recherche Faciliter Rapide

Information Permettre Utile

communication apprendre Important
excellent

> Observation de I’activité :

Au début de la séance, I’enseignante prépare le tableau : date, projet 11, séquence 1

Activité : Production écrite.

Elle commence par écrire le sujet sur le tableau puis les criteres de réussite et la boite a

outils L enseignante trace le schéma explicatif suivant sur le tableau :

.
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Théme : Internet

l

Question: quels sont les
avantages d’internet ?

A 4

Réponse : les avantages
d’internet.
v l v
D’abord Ensuite Enfin

L’enseignante leur explique qu’est ce qu’ils vont faire a la production en utilisant la

boite a outils et en respectant les critéres de réussite.

Les apprenants commencent a rédiger la production sur le brouillon et I’enseignante

passe entre les rangées pour leur aider dans la rédaction.

A la fin de la séance les apprenants recopient la production sur une double feuille et

I’enseignante ramasse ces feuilles pour les corriger.

On remarque que I’enseignante a gardé le méme sujet de «la production écrite »
proposé dans le manuel mais elle a changé la consigne, la boite & outil et les critéres de

réussite pour faciliter la production aux apprenants.

» Savoir enseigné de I’activité : Compte rendu.
Objectif :
- Rattraper en corrigeant et en améliorant un texte explicatif

Support : Copie d’éleve
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Moments de la classe :
Le texte a travailler :

Commenter le texte (forme puis contenu) :

Bien fait Mal fait

-Travailler le texte (correction et amélioration)
-Le texte recherché .
» Observation de I’activité :
Au début de la séance, un apprenant prépare le tableau : date, projet I, séquence 01
Activité : Compte rendu
L’enseignante écrit sur le tableau une production d’un apprenant

L’internet est un outil qui a changé notre mode de vie. Quelles est les avantages d’internet ?
aussi il donner les formations il est il rechercher. Internet permis la communication. Internet

est une communication faciliter excellent.

Elle trace ensuite le tableau suivant :

Bien faits Mal faits
- Texte répond au sujet. - Pas de titre.
- Respect de la ponctuation. - Pasd’aligna

- Pas de paragraphe
- Pas de conjugaison

- Fautes d’orthographes.

Les apprenants commencent a corriger la production avec I’enseignante phrase par

phrase. Ils reformulent et améliorent la production. (Bonne participation)
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Ils détectent les fautes d’orthographe, et de conjugaison
Correction :

L’internet est un réseau qui a changé notre mode de vie car il a envahi tous les
domaines. D’abord, il permet la recherche des informations, ensuite, il facilite la
communication, enfin, il permet de découvrir des nouvelles cultures autrement dit I’ouverture

sur le monde.

Apreés avoir fait la correction, les apprenants collent leurs productions corrigées sur le
cahier de legon.

A la fin de la séance, I’enseignante distribue des sujets d’évaluation afin que les

apprenants puissent faire cette évaluation a la maison.
» Savoir enseigné de I’activité : Evaluation bilan
Objectif :

- Vérifier les acquis, rattraper et consolider

- Se préparer au premier devoir surveillé.
Support : Internet
Moments de la classe :
Lire le texte puis répondre aux questions :

Texte :
Internet est le reseau informatique mondial accessible au public.il est tres important dans

notre vie car il a beaucoup d’avantages.

D’abord, Internet est un excellent moyen pour la recherche de I’information et du savoir.
Ensuite, il est un outil de divertissement, autrement dit, de distraction. Grace a lui on peut
s’amuser, jouer, regarder des films...etc. Enfin, il nous permet de rester en contact avec nos
amis et nos contacts du monde entier, de leur parler en temps réel, de partager (grace aux
réseaux sociaux) nos godts et nos souvenirs, nos expériences, de se faire de nouveaux amis.

Pour terminer, on peut dire qu’Internet est vraiment indispensable dans notre vie.

Questions :
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Compréhension de I’écrit :

1. Choisis puis souligne la bonne réponse : *Le theme du texte est :
b- Internet  c- I’ordinateur

a- Le téléephone

* Le type de ce texte est : a- narratif b-explicatif

4. Reléve du texte la définition d’ Internet.

5. Réponds par « vrai » ou « faux » :

a- Internet nous permet de trouver des informations. ............cc........

b- On ne peut pas s’amuser et regarder des films sur internet. ....................
4- trouve dans le texte le synonyme des mots suivants :

-Moyen=.............. NECeSSAINe : =.....cvvvennennnnn

5- Releve du texte 2 mots appartenant au champ lexical du mot : « Internet »
6 - « il est un outil de divertissement, autrement dit il permet de s’amuser. »

Par quel expression peut-on remplacer I’expression souligné ?

(& cause de / c’est-a-dire/ grace a)

7- souligne I’expression de cause dan la phrase suivante et précise sa nature
( G Prépositionnel/ proposition indépendante / proposition subordonnée)
Internet est indispensable parce qu’ il facilite la vie.

8- Ecris le participe passé des verbes mis entre parentheses :

La science a (progresser) ce qui a (permettre) d’inventer des nouveaux objets.
Production écrite :

Le Smartphone est un appareil qui a plusieurs avantages. Rédige un court texte dans lequel tu
expliques I’importance de cet appareil.

» Observation de I’activité

Au début de la séance, I’enseignante prépare le tableau : date, projet Il, séquence 01

Activité : Evaluation bilan.

Les apprenants prennent les sujets qui sont déja fait a la maison, ils commencent par la

lecture du texte puis ils font la correction des questions (bonne participation)

L’enseignante encourage ses apprenants a prendre la parole, elle leur corrige et leur
explique les mots difficiles a travers des exemples.
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A la fin de la séance, I’enseignante écrit sur le tableau la consigne suivante :

Le progres de la science a changé notre mode de vie. Il a touché tous les domaines.
Chaque groupe de camarades réalise un dossier documentaire dans lequel il explique les

progreés de la science et leurs conséquences.

L’enseignante demande aux apprenants de souligner les mots clés de la consigne puis
elle leur explique chaque mot clé de la consigne et lance le projet aux apprenants, elle leur

explique ce qu’ils doivent faire en groupe et en classe.

L’enseignante commence a formuler les groupes des apprenants puis elle leur donne des

idées sur quoi ils peuvent travailler :

- Voiture du futur

- Appareil photo numérique
- Internet

- Téléphone portable.

- Internet

- Train

- Avion

- L’ordinateur

- Tablettes

- Téléphérique

Finalement, les groupes, partagent les taches, que doit apporter chaque apprenant : des

informations, des photos, le matériel...
4. Interprétation des données recueillies

Le systéeme éducatif algérien a changé le manuel scolaire il y a 3 ans, les apprenants
n’ont pas le droit de choisir leur manuel. 1l y a un seul manuel pour les 4 régions de I’ Algérie
(Nord, est, ouest et sud) imposé par le systéme éducatif. Ainsi, le contenu des activités peut ne
pas correspondre aux niveaux des apprenants, surtout lorsqu’il traite des sujets et textes
scientifiques. Ces derniers ont été traités d’une maniére qui dépasse non seulement le niveau
des apprenants mais aussi leur vécu quotidien surtout les apprenants qui ne font pas des cours
particuliers, les apprenants de la zone rurale et ceux qui n’ont pas une aide a la maison en

langue francaise.
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D’apres les données récoltées du questionnaire, le manuel scolaire en classe de FLE
représente un support didactique pour les enseignants et un guide d’apprentissage pour les
apprenants. Il est riche en supports didactiques qui peuvent amener I’apprenant a acquérir les
quatre compétences en langues francaise. Cependant, la majorité des enseignants adapte les
activités pedagogiques pour compléter et remplacer celles du manuel. S’ils trouvent que les
activités ne sont pas adéquates selon le niveau des apprenants, leur besoin et leur vie

quotidienne

Avant I’exploitation d’une activité pédagogique, I’enseignant doit la structurer dans des
fiches préparatoires en se basant sur le programme scolaire imposeé par le systeme éducatif, le
niveau et les besoins de ses apprenants parce que c’est le seul qui peut connaitre leur niveau
réel, leurs insuffisances et les objectifs d’enseignement/apprentissage de la langue francaise.
Comme il doit chercher différentes méthodes, techniques et démarches didactiques et

pédagogiques pour pouvoir mettre en ceuvre cette activité.

La plupart des enseignants sont pour le changement du manuel scolaire pour la simple
raison : trouver des activités plus faciles et plus motivantes qui correspondent a tous les
apprenants. Toutes les préparations et les transformations que font les enseignants en classe
de FLE leur ménent a faire une transposition interne pour les apprenants (tout ce qui est
produit et énoncé par I’enseignant en classe). Nous avons observé cela au cours de notre
enquéte, nous avons assisté au projet Il, séquence 01. L’enseignante fournit un grand effort
afin d’assurer un meilleur apprentissage. Il arrive qu’elle prolonge I’activité en deux séances
rien que pour I’intérét de I’apprenant et des fois elle ajoute des séances pour mieux avancer
dans le programme. Généralement, les apprenants se concentrent sur le savoir donné par
I’enseignante, cette derniére représente leur source du savoir®. Pour cela, I’enseignante essaie
chaque activité de faire de son mieux pour faciliter le savoir a enseigner selon ses apprenants,
elle transforme ce qui est dans le manuel scolaire en se focalisant sur : les acquis précédents

des apprenants, le niveau et les besoins des apprenants et le vécu et la culture des apprenants.

Au cours de notre enquéte, I’enseignante a exploité les activités du manuel scolaire en

faisant de differentes transformations. Par exemple :

4 Quoique les nouvelles méthodologies indiquent que le maitre de la classe n’est plus le
détendeur du savoir, il est un guide, un facilitateur et un évaluateur de I’apprentissage mais
I’enseignant reste le seul exemple a suivre pour I’apprenant.
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Dans I’activité de la compréhension orale, I’enseignante a utilisé une vidéo qui n’est
pas disponible dans le manuel car ce dernier n’est pas accompagné d’un CD et elle a ramené
le matériel nécessaire qui est personnel pour faire I’activité tout en motivant et en captant

I’attention de I’apprenant.

Donc dans cette activité elle a ajouté un support audio-visuel pour enrichir I’activiteé.
On a remarqué que la méthodologie audio-visuelle est toujours appliquée dans

I’enseignement/ apprentissage des langues.

L’enseignante méme si elle ne change pas le support de I’activité, elle essaie

oralement d’expliquer. Par exemple :

Dans I’activité de la comprehension de I’écrit P.80, quand il s’agit du maglev le train
qui circule avec une force magnétique en Chine, elle a simplifié le sens aux apprenants en
donnant I’exemple du TGV® qui se trouve en Algérie et en commencant I’activité par
I’explication des mots difficiles puis elle a ajouté des questions pour faciliter la

compréhension du texte aux apprenants.

Dans I’activité : Vocabulaire, I’enseignante a utilisé le texte de I’activité précédente
(compréhension de I’écrit) P.80 au lieu du texte P.82 mais adapté a sa facon. Et dans I’écriture
de la régle, elle a eu I’idée de la balance colorée au lieu d’écrire la régle dans un cadre. Donc,

elle a modifié I’activité aux apprenants

Dans I’activité conjugaison, I’enseignante a utilisé le support de I’activité mais adapté
a sa facon et elle a changé I’intitulé de la lecon, « le participe passé » au lieu de « les verbes
du 1° groupe au passé composé ». Pour elle, I’apprenant doit connaitre le participe passé
comme un mode avant de I’utiliser dans un temps. Avec cela, elle les prépare a conjuguer le
temps composé puisque, ils ont déja fait dans les années précédentes la conjugaison des

auxiliaires « étre » et « avoir ».

Dans I’activité : préparation a I’écrit, I’enseignante a fait un exercice qu’on ne trouve
pas dans le manuel afin de guider les apprenants a rédiger la production écrite dans I’activité
suivante. Alors, I’enseignante a changeé le contenu de I’activité pour I’interét de ses

apprenants.

Des fois, I’enseignante adapte les activités en les supprimant. Par exemple ;

5TGV : Train a Grande Vitesse.
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L’activité Identification qui vient juste aprés la compréhension de I’oral dans le
manuel, I’enseignante ne I’a pas fait car elle la trouve inutile puisque il y a la compréhension
de I’écrit apres cette activité. Si I’apprenant fait deux activités de compréhension de I’écrit, il
va s’ennuyer. Comme elle a supprimé la lecon d’orthographe « I’accord du participe passé
avec étre » car elle n’a pas fait « le passé compose » dans I’activité précédente, elle a laissé
cette lecon pour la 2°™ séquence. Elle n’a pas aussi fait I’activité de « Lecture récréative » car

c’est une activité qui n’a rien a voir avec le contenu de la séquence.

Dans I’activité « compte rendu » I’enseignante a écrit une production d’un apprenant
et elle a laissé les autres pour corriger la production dans le but d’installer la compétence de
la rédaction aux apprenants. Sur ce I’approche par les compétences est appliquée dans

I’enseignement/apprentissage de la langue francaise.

Au cours de la semaine il y a une séance de TD (Travaux Dirigés) ajoutée dans
I’emploie du temps des apprenants et organisée par I’enseignante afin de consolider les
connaissances des apprenants en répétant les lecons faites durant la semaine et en faisant des
exercices. L’ensemble de la classe se divise en deux groupes : groupe de filles et groupe de

garcons. Chaque semaine un groupe parmi les 2 doit assister avec I’enseignante.

Le TD est une chance pour tout apprenant qui n’a pas bien assimilé un cours ou qu’il

a besoin de faire des exercices pour renforcer ses connaissances.

A la fin de la séquence, I’enseignante distribue une évaluation bilan aux apprenants
pour pouvoir Vérifier leur acquis et connaitre leurs difficultés a propos des apprentissages,
qu’est ce qu’ils ont appris de la séquence et des activités exploitées en classe (les savoirs
appris). Le sujet de I’évaluation est élaboré par I’enseignante, on ne le trouve pas dans le

manuel scolaire.

A la fin de chaque projet, les apprenants doivent réaliser un projet en groupes avec
leur enseignante. Chaque fin de la séquence, ils font une partie du travail avec I’aide de
I’enseignante en classe. Dans ce cas, I’enseignante devient un guide en classe pour aider ses
apprenants a accomplir une tache. Au début du projet I’enseignante forme des groupes
d’apprenants, un groupe est composé de 4 a 6 apprenants avec des apprenants de différents
niveaux. On trouve les bons, les moyens et les excellents dans le méme groupe dans le but de
créer I’ambiance de travail et de motiver les éleves qui ont des difficultés. L’enseignante,

passe entre les rangées pour guider les apprenants et pour verifier le travail. On a remarqué
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que la pédagogie du projet qui fait partie de I’approche actionnelle est préconisée en classe de

langue.

C’est a I’enseignant d’étayer son cours, il peut toujours changer, modifier, supprimer
ou ajouter d’autres activités et d’autres supports pour enrichir I’activité tout en prenant en
compte le programme officiel, les objectifs de chaque activité, le niveau des apprenants et leur
culture. C’est ce qui a été confirmé lors de notre rencontre avec un inspecteur de la langue
francaise qui a 25 ans d’expeérience dans le domaine, il nous a affirmé que le manuel scolaire
est un support pédagogique qui est destiné beaucoup plus aux apprenants pour les guider dans
I’apprentissage qu’a I’enseignant. Le maitre de la classe est libre dans ces choix de supports et
d’activité pédagogique I’essentiel sera d’utiliser des moyens favorables pour acquérir un bon
résultat dans I’apprentissage de la langue. D’ailleurs, pour faciliter la tdche aux enseignants,
I’inspecteur prépare des documents d’exploitation des activités de toutes les séquences en
faisant différentes adaptations aux activités et il les distribue dans les journées pédagogiques
qui les considérent comme des formations continues pour remédier aux insuffisances
constatées sur le terrain et pour aller vers un enseignement/apprentissage plus performant. Il

reste aux enseignants d’adapter ces documents selon leurs classes.

A la fin de notre rencontre, cet inspecteur est avec les enseignants qui adaptent le
manuel scolaire selon leurs apprenants, il les encourage a faire des recherches et des efforts
pour exploiter les savoirs a enseigner en classe de FLE et ne pas prendre le manuel comme la
seule référence de travail et il préfére les enseignants qui diversifient dans les méthodologies

d’enseignement pour passer le message d’une maniére efficace.
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Conclusion générale

En guise de conclusion, et a la fin de ce modeste travail, qui porte sur:La
transposition didactique du manuel scolaire de la 1% année moyenne (2°™ génération) en
classe de FLE. Nous avons découvert qu’il n’y a pas d’enseignement de langue francaise sans

transposition didactique des savoirs a enseigner en classe de FLE.

En effet, il n’est pas évident de passer du savoir savant (théorie) a un savoir a
enseigner (le manuel scolaire) et encore d’un savoir a enseigner a un savoir enseigné (tous ce
qui est énoncé par I’enseignant en classe). De ce fait, I’enseignant se retrouve dans une
situation délicate qui I’oblige a faciliter tous les apprentissages du manuel scolaire a

I’ensemble de ses apprenants pour faire acquérir une langue étrangére au niveau de I’école.

Apres avoir examingé et analysé les résultats de notre enquéte, nous avons constaté que
la plupart des enseignants de la langue francaise font des adaptations et modifications pour les
activités pédagogiques du manuel scolaire de la 1°® année moyenne, qui est qu’un outil de
référence et non de travail pour I’enseignant. C’est a lui d’ajouter sa touche personnelle pour
exploiter les activités pédagogiques en classe de FLE.

Cette recherche, nous a permis de confirmer les hypothéses proposées au départ, et
nous a montré que I’enseignant en classe de FLE utilise le manuel scolaire d’une maniere
fréquente mais avant il doit préparer I’activité et structurer son cours dans des fiches de
préparation tout en analysant I’activité si elle correspond a I’ensemble de ses apprenants.

Sinon il cherche une autre activité ou il I’adapte a sa fagon.

Donc, avant d’exploiter une activité pédagogique en classe de FLE, I’enseignant doit
tenir compte de différents facteurs qui sont en relation avec :

Les apprenants : leur niveau et besoin, leur acquis préalable, leur culture et leur vécu

quotidien.

Les directives institutionnelles: le programme officiel, les objectifs
d’enseignement/apprentissage de la langue francaise et la durée de la séance quoiqu’il peut

prolonger I’activité en plusieurs séances.

Son profil : sa personnalité, son dynamisme, ses études de formation et ses recherches

personnelles.

Il devra créer et imaginer des activités éducatives, réaliser des documents d’appui,

monter des exercices pour motiver les apprenants a apprendre la langue francaise car ces
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derniers ne le sont pas toujours pour étudier la langue a partir d’'un manuel scolaire.
Ils préférent les activités qui captent I’attention et qui leur aide a écrire et a parler le francais
en classe de FLE et en dehors de la classe.

Tout cela c’est pour transposer le savoir & enseigner a un savoir enseignable aux
apprenants. Ces transformations et adaptations ménent I’enseignant a faire une transposition
didactique interne pour tous les savoirs a enseigner. Sans oublier que le savoir enseigné est

faconné par et dans les situations d’enseignement.

L’enseignant peut utiliser plusieurs méthodologies d’enseignement pour faire la
transposition des activités pédagogiques du manuel scolaire de la 1°® année moyenne vu que
I’enseignement de la langue francaise vit un certain éclectisme en Algérie, plusieurs

approches sont préconisées pour faire un seul cours de langue francaise.

En classe de FLE, I’enseignant n’est plus un dispensateur du savoir, il est plutot un
facilitateur, un guide, un animateur et un évaluateur. Il y a un projet en commun entre
I’enseignant et les apprenants qui est I’apprentissage. Pour I’assurer, I’enseignant doit faciliter
les savoirs a enseigner pour les rendre enseignables et puis appris par les apprenants.
Cela constitue le schéma de la transposition didactique interne et rentre dans les fonctions

gu’occuperait un enseignant de langue francaise.

Les enseignants de la langue frangaise sont pour le changement de la conception du
manuel scolaire de la 1°® année moyenne afin de trouver des activités plus faciles, plus
pertinentes et qui sont trés motivantes pour tous les apprenants. Plutét, un manuel scolaire qui
traite des sujets de la société algérienne pour que I’éléve puisse utiliser ce qu’il apprendrait a

I’école.

Nous avons constaté lors de notre recherche que I’enseignant de la langue francaise
est libre dans le choix de supports didactiques et dans I’exploitation des activités
pédagogiques en classe de FLE. Il a le droit de simplifier, modifier, changer et supprimer
I’(es) activité(s) au niveau de sa classe. Autrement dit, il est libre de faire sa transposition
didactique pour tous les savoirs a enseigner selon ses apprenants. Le but serait I’assimilation

des savoirs par I’ensemble des apprenants.

En somme, un enseignant de qualité ce n’est pas celui qui cherche uniquement la
rentabilité immédiate de chaque activité pédagogique proposée mais c’est celui qui cherche

I’idée de construction de I’apprenant pendant sa scolarité. Ce n’est pas celui qui enseigne
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Conclusion générale

seulement aux autres mais celui qui transforme les savoirs a enseigner pour qu’ils

deviennent enseignables et accessibles a tout apprenant ayant un bon ou un niveau moyen
en langue frangaise.

Pour conclure ce travail, nous estimerons que cette recherche n’est que le point de
départ pour d’autres travaux ultérieurs qui pourraient offrir de nouvelles possibilités

d’appropriation de la langue francaise dans le domaine de la didactique de FLE en Algérie.
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Université : Abou Bakr Belkaid —~Tlemcen-
Faculté : Des lettres et des langues.

Département : de frangais

Qﬁestjionnaire destiné aux enseignants de Ia 1¥° année moyenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 1% année moyenne dans le but d’une
recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1%°

année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire

suivant :
Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

[A Zone urbaine. O Zone rurale.
e Statut:
[ Remplagant. [ Vacataire. X Titulaire.
e Diplome :
O ITE. - M Licence. [Licence ENS. [ Master. [ Magistére
Autres

-----------------------------------------------------------------------------------------------

e Expérience professionnelle :
O0-5ans. [O5-10ans. [ 10-20 ans. O plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
Un guide d’enseignement. (Indispensable)
K] Un support didactique.
Et pour les apprenants ?
[ Un guide d’apprentissage. (Indispensable)
@ Une aide pédagogique.
ﬁl Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la
séquence ? |
[0 Réguliérement.
N' De temps en temps.
[0 Jamais.
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

O Adaptées selon le niveau des apprenants,




M Mdyennement adaptées selon le niveau des apprenants.
O Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants,
4/ Dans le manuel scolaire, qu’utilisez-vous le plus ?
[ Les textes.
lﬂ Les activités de Iangue.
Ej Les activités d’écriture.

[l Les images.

5/ Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?
[ﬂ Oui. 1 Non.
- Comment ? '
& En ajoutant d’autre(s) activité(s).
[ En modifiant I(es) activité(s).
X En changeant I(es) activité(s).
[d En supprimant I(es) activité(s).
6/ Quelles sont les activités qu1 sont Souireﬁt adaptées ou modifiées ?
i Comb_réhension de Ioral.
0 Expression de I’oral.
£4 Compréhension de 1’écrit.
O Expression de I’écrit.
OO0 Grammaire.
O Vocabulaire.
O Conjugaison.
[J Orthographe.
T Atelier d’écriture.
O Lecture récréative.
7/ En classe, vous faites recours a d’autres activités pédagogiques que celle du manuel ?
O Oui. [J Non. ' Kl Parfois.
- Vous utilisez d’autres activités pédagogiques afin de :
\ﬂ Compléter ceux du manuel.
fE{Remplacer ceux du manuel.
8/ Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser
chaque projet ? ‘ : |
O Oui. O Non. i Parfos




-----..cuun-----.---'..-n..-----------.un..----------..-nun-----u.on.0---------a.nuoon--------.uuun----u--.--unuunu---- ------

9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur :
A Le programme.
El Le manuel scolaire.
¥ Lgancién manuel scolaire.
%j Internet.
Autres :..... .A,ICNW,C\AA L&»\"’r\&l’}
10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue frangaise a travers
les activités du manuel scolaire ? |
Xoui.
Pourqucn R R AL LN S S S

................ 5 tﬂif#%).....} TV

11/ Les apprenants mamfesterment-lls leur ennm au cours des actmtes ?

_ Elgm A _ UMH {;w%ws
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: 12/A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ?
i MOul . : O Non. '
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Université : Abou Bakr Belkaid —Tlemcen-
Faculté : Des lettres et des langues.

Département : de francais

Questionnaire destiné aux enseignants de la 1 année moyenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 1°° année moyenne dans le but d’une
recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1%
année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire
suivant |

Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

[ Zone urbaine. X Zone rurale.
o -Statut:
O Remplagant. = [ Vacataire. A Titulaire.
- o  Diplome :
O ITE. (M Licence. OLicence ENS. [1Master. [ Magistére
Autres

...............................................................................................

e Expérience professionnelle :
00 0-5 ans. 05-10 ans. X 10 — 20 ans. O plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
[0 Un guide d’enseignement. (Indispensable)
I Un support didactique.
Et pour les apprenants ?
[0 Un guide d’apprentissage. (Indispensable)
K Une aide pédagogique.
Ef Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la
séquence 7
[0 Réguli¢rement,
K De temps en temps.
O Jamais.
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

1 Adaptées selon le niveau des apprenants.



N Moyennement adaptées selon le niveau des apprenants.
00 Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants.
4/ Dans le manuel scolaire, quutilisez-vous le plus ?
(¥ Les textes.
JE] Les activités de langue.
[ Les activités d’écriture.
T Les images.
5/ Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?
™ Oui. O Non.
- Comment ?
™ En ajoutant d’autre(s) activité(s).
¥ En modifiant I(es) activité(s).
|7 En changeant I(es) activité(s).
I3 En supprimant I(es) activité(s).
6/ Quelles sont les activités qui sont souvent adaptées ou modifides ?
R'Compréhension de I’oral.
] Expression de I’oral.
[J Compréhension de I’écrit.
O Expression de I’écrit.
[ Grammaire.
[0 Vocabulaire.
00 Conjugaison.
[J Orthographe.
WAtelier d’écriture.
[0 Lecture récréative.

7/ En classe, vous faites recours & d’autres activités pédagogiques que celle du manuel ?

0O Oui. J Non. BdParfois.
- Vous utilisez d’autres activités pédagogiques afin de :

M Compléter ceux du manuel.
[ Remplacer ceux du manuel.
8/ Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser

chaque projet ?

I Oui. O Non. O Parfois.




Pourquoi P Btk

Bogpromank..sona...capalobe. clo. pdo e

9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur -
M Le programme.
JE( Le manuel scolaire.

O L’ancien manuel scolaire.,
,B! Internet.

Autres ﬁQﬁmJﬁAM%MOAQAO.HMJ ...............

10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue frangaise a travers
les activités du manuel scolaire ?

){Oui. | 0 Non. O Parfoi
Pourquoi ?%AMQ{&W”&L&?&AM@M/?&HW

11/ Les apprenants manifesteraient-ils leur ennui au cours des activités ?

[ Oui. ™ )
aeir P el Vs To ok sl

12/A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ? C‘ﬁ"“‘)’}"ﬁ —
K Oui. [ Non. Yaproo.a.
Pourquoi ?‘QMW&&&MWQ&M\h&MLM }LeQmML
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Université : Abou Bakr Bélkaid -Tlemcen-

Faculté : Des lettres et des langues.

Département : de frangais

Questionnaire destiné aux enseignants de la 1% année movenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 1%° année moyenne dans le but d’une
recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1%
année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire
suivant :

Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

ﬁ Zone urbaine. O Zone rurale.
e Statut :
0O _Rem_plagaﬁt. 0 Vacataire. J&f Titulaire.
‘o Dipléme: |
O ITE. 6 I?.( Licence. [Licence ENS. [dMaster. [ Magistére
Autres

e Expérience professionnelle :
000 -5 ans. E(S—lOans. ~ 0O10-20ans. O plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
& Un guide d’enseignement, (Indispensable)
[0 Un support didactique.
Et pour les apprenants ?
Eﬂ Un guide d’apprentissage (Indispensable)
O Une aide pédagogique.
{ﬁl Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la
séquence ?
[31 Réguliérement.
O De temj)s en temps.
[0 Jamais. :
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

[ Adaptées selon Ie niveau des apprenants,



d Moyennement adaptées selon le niveau des apprenants.
[ Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants
4/ Dans le manuel scolaire, qu’utilisez-vous le plus ?
[’Kl Les textes.
lﬂ Les activités de langue.
M Les activités d’écriture.

(Bl Les images.

5/ Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?
Aﬁ Oui. ' O Non.
- Comment ? _
Ei En ajoutant d’autre(s) activité(s).
I{ En modifiant I(es) act1v1té(s)
[1En changeant I(es) activité(s).
E] En suppnmant I(es) act1V1té(s)
6/ Quelles sont les act1v1tes qui sont souvent adaptées ou modlﬁees ?
[0 Compréhension de 1’oral.
O Expression de I’oral.
O Compréhension de I’écrit,
O Expression de 1’écrit.
I Grammaire.
Rf! Vocabulaire,
ﬁ] Conjugaison.
ﬂ Orthographe.
O Atelier d’écriture.
O Lecture récréative.
7/ En classe, vous faites recours a d’autres activités pédagogiques que celle du manue] ?
O Oui. [0 Non. ' Bi Parfois.
- Vous utilisez d’autres activités pédagogiques afin de :
] Compléter ceux du manuel.
[ Remplacer ceux du manuel,
8/ Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser
chaque proj et? ‘ '
O Oui. O Non. & Parfois.



9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur :
ﬁ Le programme.

Kl Le manuel scolaire.

[J L’ancien manuel scolaire.
[0 Internet.

Autres :.. P/‘; NS L VN C’kﬁkﬂ.’\k@v&ﬁ‘

10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue ﬁ'anc;aise a travers
les activités du manuel scolaire ?

I Oui. 0 Non. [ZfParfms
Pourquoi ?...... ‘\Q ........ LK ....... .. m&w\% C_%M\ ........ M)Xﬁi\/\.&\ ..... |
| \m ...... lﬁ?xmww}’" F'M::?Q\QL}&% ..... m&ﬁm N TTUNPO, | ca.HU\UACUJG
ST Les apprenants mamfesteralent-zls leur ennui au cours des act1v1tés ?
0O Oui. 'O Non.

Pourqu01 ? ?ﬂh_. .g,A.I). ‘m—m foeeee AR LS., . Mk&‘\.\k ..... S i ; i
l&&cﬂq\at&m&....m.aw.\gm.ﬁ ..... ERCE SRt I R R TN A ol

L 12/A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ? '
& Oui.

Pourquoi ?...

ALOAN..... ‘mma&m\
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1 ére

Questionnaire destiné aux enseignants de la année moyenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de la 1° année moyenne dans le but d’une

recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1%°
année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire
suivant :

Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

& Zone urbaine. O Zone rurale.
e Statut:
O Remplagant. [ Vacataire. ¥ Titulaire.
e Dipléme :
B ITE. Licence. [OLicence ENS. [0 Master. [ Magistére
T s i, 000, AR 0 e R S 0 SRR S

e Expérience professionnelle :
O0-5ans. R 5-10ans. 0 10 - 20 ans. O plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
[ Un guide d’enseignement. (Indispensable)
X Un support didactique.
Et pour les apprenants ?
O Un guide d’apprentissage. (Indispensable)
Xl Une aide pédagogique.
&} Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolaire pour faire les activités de la
. séquence ?
BJ Réguliérement.
[0 De temps en temps.
O Jamais.
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

(@ Adaptées selon le niveau des apprenants.



[1 Moyennement adaptées selon le niveau des apprenants.
[ Pas du tout adaptées selon le niveau des apprenants.
4/ Dans le manuel scolaire, qu’utilisez-vous le plus ?
B Les textes.
(A Les activités de langue.
B Les activités d’écriture.
B4 Les images.
5/ Adaptez-vous les activités du manuel scolaire selon vos apprenants ?
M Oui. O Non.
- Comment ?
B En ajoutant d’autre(s) activité(s).
4 En modifiant l(es) activité(s).
[0 En changeant 1(es) activité(s).
[J En supprimant I(es) activité(s).
6/ Quelles sont les activités qui sont souvent adaptées ou modifiées ?
& Compréhension de I’oral.
[0 Expression de ’oral.
Compréhension de 1’écrit.
[0 Expression de I’€écrit.
0 Grammaire.
O Vocabulaire.
[0 Conjugaison.
O Orthographe.
X Atelier d’écriture.
O Lecture récréative.
7/ En classe, vous faites recours a d’autres activités pédagogiques que celle du manuel ?
O Oui. 3 Non. iX] Parfois.
- Vous utilisez d’autres activités pédagogiques afin de :
¥ Compléter ceux du manuel.
C1 Remplacer ceux du manuel.
8/ Selon vous, les activités du manuel scolaire guident-elles les apprenants a réaliser
chaque projet ?

& Oui. O Non. [ Parfois.



Pourquoi 7 A &lﬂ % 2
Le. erw»l{mfvm:vw
9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur :

A Le programme.

M Le manuel scolaire.

O L’ancien manuel scolaire.

[® Internet.
ATIIeS foainws
10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue frangaise a travers
les activités du manuel scolaire ?

X Oui. [ Non. [ Parfois.

Pourquoi ?.. MU:.» JOLLIA&\&% %%M IOV Y JO..%JWM«K Mﬁ%%ﬁwt
0. AM@{AQ«JM L. Mﬂ JQO.W&QG. A8, MMM.AM.K. o A -
11/ Les apprenants manifesteraient-ils leur ennui au cours des activités ?
O Oui. [¥ Non.
Pourquoi ?. ?@WA@MKQWWL&, LO«‘ VMMV \'.«Q/
I Lt UL UTRRING LS YWY (¥ ....é:...,.q,\{:\)mm:ke.,.a ...............

12/A votre avis, on doit changer la conception du manuel scolaire ?

M Oui. : [} Non. .
Pourquoi ‘?‘%&I\B&wﬁ MMCWA‘Q& WWBWAM /WMMQ
OLI2 e 0. EEIAC AN, O ML NN, o e, ok

AM oS Qsaiju.u. Acwb Jmt Salwoien WM
%C\\B”V\k .,Q_u_ —Q}UJC e JNMM Q O‘M\h omouds  Merci pour votre collaboration.
a nwmém awte
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Questionnaire destiné aux enseignants de la 1° année moyenne 2018/2019

Ce questionnaire est destiné aux enseienants de la 1°° année moyenne dans le but d’une
gn

recherche de fin d’étude en Master intitulée « Manuel et transposition didactique en 1%

année moyenne du FLE ». Nous vous prions d’accepter de répondre au questionnaire

suivant :
Vous pouvez cocher une ou plusieurs réponses.

e Lieu de travail :

Zone urbaine. [J Zone rurale.
o Statut:
[1 Remplagant. [ Vacataire. Titulaire,
e Dipléme : .
O ITE. Bl Licence. [OLicence ENS. [IMaster. [ Magistére
T R R e RSO S S S

e Expérience professionnelle :
BO-5ans. [15-10ans. O 10 - 20 ans. [ plus que 20 ans.
1/ Le manuel scolaire représente pour vous ?
[2 Un guide d’enseignement. (Indispensable)
Un suppoﬁ didactique.
Et pour les apprenants ?
™ TIn guide d’apprentissage. ( Indispengahle)
Une aide pédagogique.
&l Un livre d’activité.
2/ En classe, vous vous basez sur le manuel scolajre pour faire les activités de la
séquence ?
O Réguliérement.
& De terﬁps en temps.
O Jamais.
3/ Comment trouvez-vous les activités du manuel scolaire ?

[ Adaptées selon le niveau des apprenants.



Pourqum ljﬁﬁféﬂ& Wﬂ”"@ ,4««15,;1 ﬁfz ﬁa ;b\.e-/\u‘t
:\“ﬁ - zfm‘(‘aﬂﬁdi‘ .. flu..um .cib. aﬁkﬁ&a«g .......................................

9/ Vous préparez vos fiches d’enseignement en vous basant sur ;
Le programme.
[¥ Le manuel scolaire.
O L’ancien manuel scolaire.
A Internet.

Autresﬁ/\vcvm&aﬁfw Timomnenriessitis

10/ Les apprenants sont-ils motivés pour apprendre et étudier la langue frangaise 4 travers

les activités du manuel scolaire ?

[dOui. O Non B Parfois.

Pourquoi ?ﬁwm&e .............. J)mf#&.e..cf.m aﬁmﬂmmffg e JZA .ﬁ)&k\/w
:.’\ﬁ.b cla%» .,\% %.Q%MIP.L %f@ﬁm. T S dromdssiatedics bt

‘ 11/ Les apprenants mamfesteralent-lis leur ennui au cours des act1v1tés i

@ Oui. O Non.

Pourquoi 7. WLC@.-. hEuAReaA choo. c:.:\sz{ﬁ‘ M./Qz’tl\aﬂ ... :fYQ’V\') ...............
,Q«Na%&@ﬂ SESCRRE O SISO T ML I R W N

12/A votre avis, on doit changer la conceptlon du manuel scolaire ?
& Oui. O Non.

_. Pourquoi ?... 9‘1 aﬂfb{- MW.Q(/‘WQQ }XJ?QGLHR« ACD«Q’L Qﬂ.ﬁn‘/ﬁm&
........ K. Y Y O T A R

Merci pour votre collaboration.




Résumé

La transposition didactique est un phénomene tres important dans 1’enseignement de la
langue francaise en Algérie. Notre recherche a vis¢ les différentes préparations et adaptations
faites par 1’enseignant pour 1’exploitation des activités pédagogiques du manuel scolaire en
classe de FLE de la 1%° année moyenne. Notre protocole expérimental (quantitatif et
qualitatif) se constitue d’un questionnaire destiné aux enseignants de la langue francgaise de la
lére année moyenne, d’une description et analyse d’une séquence d’apprentissage du manuel
scolaire de lalére année moyenne et d’une observation non participante en classe de FLE de
cette séquence d’apprentissage. A travers les résultats de notre analyse du corpus, nous avons
rendu compte qu’il n’y a pas d’enseignement de langue francaise sans transposition
didactique. C’est toujours a I’enseignant d’étayer son cours par sa touche personnelle.

Mots-clés :

Transposition didactique, Manuel scolaire, Classe de FLE, Exploitation des activités
pédagogiques, Enseignant, Apprenants.
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Abstract

The didactic transposition is a very important phenomenon in teaching the French
language in Algeria. Our research aimed at the different preparations and adaptations made by
the teacher for the exploitation of the educational activities of the textbook in FFL classroom
for the first year. Our experimental quantitative and qualitative protocol consists of a
questionnaire intended for teachers of the French language and a description of a textbook
learning sequence and non-participant observation of this learning sequence in FFL
classroom. Through the results of our corpus analysis, we figure out that there is no teaching
of the French language without the didactic transposition. It’s always up to the teacher to
reinforce his class with his personal touch.

Keywords :

The didactic transposition- textbook- FFL classroom- the exploitation of the educational

activities- learners- teacher



