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ًّ أعظم  بإنجاز هذا العمل  الشكر لله عز وجل على أن منّ عل

وصول إلى كل من ساعدنً ودعمنً من قرٌب موإتمامه، والشكر 

 أو من بعٌد.

على  ،"بلغيت عبد المجيد"وفً المقام الأول إلى أستاذي الفاضل 

مرونته فً التعامل مع طلبته، وتواضعه، والذي لم ٌبخل بوقته 

لى ما هو علٌه، لا عاستقام هذا العمل ولا بجهده ولا بعلمه حتى 

 .ٌسعنا إلا القول فٌه نعم الأستاذ، فجزاه الله كل خٌر

وفً المقام الثانً عظٌم الامتنان وأسمى عبارات الاعتراف 

وزوجً الذٌن دعمونً  الكرٌمٌن بالفضل أوجهها إلى والديّ 

 .وساندونً فً كل مراحل هذا البحث

مخبر المؤسسة الصناعٌة والمجتمع  أن أنسى القائمٌن علىدون  

قة التً مرافالتلمسان على  –فً الجزائر، جامعة أبً بكر بلقا ٌد

 حظٌت بها من طرفهم
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يشكؿ التعميـ أىمية كبيرة بالنسبة لمفرد والمجتمع، فيو القاعدة الأساسية لمتقدّـ وضماف 
متميز، كما يمثؿ واحدا مف الأىداؼ الأساسية لعممية التنمية الاجتماعية، وذلؾ مستقبؿ 

بيف مؤشرات التنمية والتعميـ، حيث ازداد الاىتماـ بالتعميـ في الآونة  للبرتباط الوثيؽ ما
الأخيرة مف قبؿ أغمب الأسر تجاه أبنائيـ، باعتباره مف العوامؿ الفاعمة في تحديد مستقبميـ، 

ظ أف جؿّ الأسر إف لـ نقؿ كميا تبذؿ مجيودات كبيرة سواء عمى الصعيد المادي لذلؾ نلبح
أو المعنوي في سبيؿ الوصوؿ إلى تحقيؽ نجاحيـ في المدرسة، خاصة أف ىذا النجاح يعتبر 
معيارا لمحكـ عمى جودة المنظومة التعميمية، فالمردود المدرسي يمثؿ مؤشرا ىاما يعطينا 

 .ءجابية عف الخمفية الثقافية، التعميمية، والاجتماعية ليؤلاء الأبناالصورة السمبية أو الإي
يعدّ النجاح المدرسي مف الأىداؼ الأساسية للؤسرة والمدرسة عمى حد سواء، والتي  إذ

يراىف عمييا المشتغموف بحقؿ التربية والتعميـ، فيمكف القوؿ أف ىذا النجاح تتظافر فيو 
الموضوعات التي شغمت حيّزا كبيرا مف تفكير عمماء  مجموعة مف العوامؿ، خاصة أنو مف

التربية وعمـ النفس والاجتماع، ذلؾ لأنو ىو المحؾّ الرئيسي الذي يمكف عف طريقو تقييـ 
العممية التربوية والتعميمية وتحديد مدى فعاليتيا مف جية، ومف جية أخرى تقييـ مستوى 

رسي والاجتماعي، كما أنو مف الموضوعات الإنجاز الدراسي لمتلبميذ وتحديد مستقبميـ المد
 التي استحوذت عمى اىتماـ الأولياء الذيف يرونو المنفذ الوحيد لبناء وتحديد المستقبؿ. 

فتحقيؽ النجاح المدرسي والاجتماعي للؤبناء لا يأتي مف فراغ، بؿ تحكمو العلبقة 
التلبميذ الوافدوف مف يتجمع فيو  فضاءالقوية بيف الأسرة والمدرسة، فإذا كانت المدرسة 

مختمؼ الطبقات الاجتماعية، فإف الأسرة ىي ذلؾ الفضاء الذي يتـ فيو بناء شخصية 
الطفؿ، خاصة أف البيئة الأسرية تمثّؿ تمركزا فاعلب لمتعمـ ولرفع قدرات الأبناء، وتكويف 

 ىويّتيـ، وبمورة طموحاتيـ الشخصية والاجتماعية والمينية في المستقبؿ.
المتمعف في الواقع الاجتماعي والتربوي يجد الاختلبؼ ظاىرا في الاستعدادات إف 

والميولات لدى الأبناء، وىذا يعود بالدرجة الأولى إلى طريقة استثمار الأسر لمواردىا مف 
الاجتماعية والاقتصادية ليؤلاء الأبناء، والتي  ،خلبؿ عممية نقؿ رؤوس الأمواؿ؛ الثقافية

بناء عمى الآليات والاستراتيجيات ميف أساسييف في رسـ معالـ مستقبميـ، تجعؿ الأولياء فاع
 المدروسة بطرؽ عقلبنية، والتي تشكؿ في مجمميا الأصؿ الاجتماعي، الذي يصنؼ ىذه

ىذه الطبقة أو تمؾ، فالمستوى الثقافي والتعميمي لموالديف، مستوى دخميما، الوضع  يالأسر ف
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والمكانة الاجتماعية وغيرىا مف المتغيرات التي تبنى  الطبقيالميني، مكاف السكف، الانتماء 
عمى أساسيا استراتيجيات الفعؿ التربوي الأسري، والتي ىي كفيمة بأف تزيد مف حظوظ 

 النجاح عند الأبناء.
ذا كانت الأبحاث المستوحاة مف المقاربات النظرية المتمثمة في عدـ التساوي في   وا 

الاجتماعية المسيطرة )نظرية إعادة الإنتاج( أو كنتيجة معقدة  الفرص كنتاج حتمي لمعلبقات
لمتفاعؿ بيف كؿ مف ىذه العلبقات والاستراتيجيات الفردية )النظريات الفردية(، قد أظيرت 
الفوارؽ الاجتماعية تجاه النجاح المدرسي، فإف بعض النماذج النظرية الأكثر حداثة، سعت 

 فاعؿ بيف عالـ الأسرة وعالـ المدرسة.إلى الاىتماـ بفيـ كيفية حدوث الت
ولما كانت قيمة النجاح المدرسي، وكذا محدداتو تتصدر قائمة الشروط الضرورية 
لتحقيؽ مكانة اجتماعية في السياؽ الاجتماعي الحالي، ارتأينا البحث في موضوع يتعمؽ 

تحميؿ الأبعاد  وذلؾ مف أجؿبالاستراتيجيات التربوية الأسرية والنجاح المدرسي للأبناء، 
ظيار ما للؤسرة مف أثر في توفير فرص نجاح  المختمفة لممارسات الأسر تجاه المدرسة، وا 
براز أىـ العوامؿ المؤثرة في ىذا السموؾ أو ذاؾ مركزيف عمى ما تبذلو الأسر  أكبر للؤبناء وا 

 ء.انطلبقا مف رأسماليا الثقافي والاجتماعي، في سبيؿ تحقيؽ فرص أوفر لنجاح الأبنا
 دوافع اختيار الموضوع:

ولقد كاف مف دواعي اختياري ليذا الموضوع؛ منيا ما ىو ذاتي، ومنيا ما ىو مف صميـ 
فمف العوامؿ الذاتية  ثمارا ليا.-نحف كطلبب –ملبحظاتنا لواقع المدرسة الجزائرية الذي نعتبر
 والتعميـ. التي تحكمت في ذلؾ انتمائي لقطاع التربية

الموضوعية التي كانت سببا في اختيارنا ليذا الموضوع فتتمثؿ أساسا في أمّا الدوافع 
انتمائنا لتخصص عمـ الاجتماع التربوي الذي ييتـ بالجوانب الاجتماعية لمقضايا التربوية 

 والصعوبات الاجتماعية لعممية التمرس والتحصيؿ الدراسي.
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 أىمية الدراسة:
البحث الحالي فتتأتى فيما قد يمكف الاستفادة مف نتائجو في بعض الجوانب  ةبينما أىمي

التطبيقية، والتي قد تستفيد منيا الأسرة وذلؾ مف خلبؿ التعرؼ عمى بعض الاستراتيجيات 
 التربوية التي تتبناىا لموصوؿ إلى تحقيؽ النجاح المدرسي والاجتماعي لدى الأبناء.

، يحتاج لمدراسة في الجزائر خاصة أف موضوع ثحىذا الب فبالإضافة إلى ىذا فإ
النجاح المدرسي ييـ كؿ الأسر بدوف استثناء، فيذا الأخير يعد مكسبا لمدولة مف خلبؿ 
حصوليا عمى موارد بشرية ذات مؤىلبت تعتمد عمييا في التخطيط؛ غير أف ىذا النجاح 

جراء تواجيو عدة تحديات سواء عمى مستوى الأسرة أو عمى صعيد المؤسس ات التربوية، وا 
 مثؿ ىذه الدراسات يعد محاولة لتشخيص أحد أىـ مشكلبت الواقع التربوي والتعميمي.

كما أف أىميتو تكمف في النتائج التي سوؼ نتوصؿ إلييا، وذلؾ بغية توجيو كؿ مف؛ 
 الأولياء والأساتذة والمؤسسات التربوية والمجتمع بصفة عامة إلى توطيد العلبقة بيف الأسرة

 والمدرسة وجعميا علبقة تكاممية وتعاونية لصالح الأبناء بالدرجة الأولى.
مثؿ ىذه الدراسات تعد بمثابة تشخيص لواقع التعميـ في المؤسسات التربوية والتعميمية 
مف أجؿ الوصوؿ إلى تجسيد الصورة التي تمكف المسؤوليف مف اتخاذ الإجراءات التي تقمؿ 

 مدرسي.مف ظاىرة الرسوب والتسرب ال
 أىداؼ الدراسة:

إف اليدؼ الرئيسي المتوخى مف ىذا العمؿ، ىو المساىمة في جمع المعمومات وتقصي 
براز الدور الفاعؿ الذي تمعبو الأسرة في حياة  الحقائؽ حوؿ موضوع النجاح المدرسي، وا 
أبنائيا عف طريؽ تبنييا استراتيجيات تربوية محددة لكي تكوف حظوظ النجاح أوفر عندىـ، 

 يات الكبرى التي تواجييـ في سبيؿ تحقيؽ ىذا النجاح. ومحاولة استخلبص التحد
جمب اىتماـ المختصيف التربوييف والبيداغوجييف لممشاركة الفعالة في توجيو اىتماـ  *

 الأولياء والمعمميف حوؿ ضرورة التعاوف والتكامؿ بيف الأسرة والمدرسة.
محاولة معرفة الاستراتيجيات التي تتبناىا الأسر مع الأبناء بناء عمى خمفيتيا الثقافية  *

 والاجتماعية والتي تؤثر في إقباليـ عمى المدرسة، و بموغ النجاح فييا.
نعتقد أننا بحاجة ماسة في ظؿ ىذه الظروؼ إلى معرفة التحديات التي تواجو العممية  *

 ستراتيجيات المعتمدة مف طرفيا لمواجية ىذه التحديات.والا ،التربوية داخؿ الأسرة
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 الدراسات السابقة:
ساعدتنا في رسـ خطة البحث، وفي تكويف  يوعة مف الدراسات التماعتمدنا عمى مج

تصور شامؿ حوؿ الموضوع محؿ الدراسة، وخمفية نظرية حوؿ ذات الموضوع والتي أكدت 
في مجمميا عمى أىمية الدور التربوي والتعميمي للؤسرة في المجاؿ المدرسي للؤبناء، وذلؾ 

 والتي نذكر ،عياواجتماباعتمادىا عمى استراتيجيات قصد مضاعفة فرص نجاحيـ مدرسيا 
 مف بينيا:

 :ىالأول دراسةال -1

المدرسة الجزائرية والاستراتيجيات الأسرية، دراسة »بعنواف: " "عائشة بوغدة لمباحثة
في  غير منشورة أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه دولة، «ميدانية في الجزائر العاصمة

الإنسانية والاجتماعية، جامعة كمية العموـ -مـ الاجتماععقسـ -عمـ الاجتماع التربية
 (.2008-2007)،الجزائر

 الإشكالية التالية: حيث طرحت الباحثة التساؤلات
ما ىي الممارسات التي تكيفيا الأسرة لتسيير المجاؿ الدراسي؟ وىؿ ىذه الممارسات 

 وكيؼ تتمثؿ الأسرة دور الأسرية التربوية تتأثر بالوضع الميني والتعميمي للؤولياء أـ لا؟
المدرسة؟ وكيؼ تتدخؿ الأسرة وبشكؿ غير مباشر في المدرسة؟ وكيؼ تتعامؿ مع ىذا 
المناخ المؤسساتي؟ وىؿ ليذه الممارسات بمختمؼ أشكاليا، وىي جزء مف الرأسماؿ 
الاجتماعي والثقافي الأسري وزف وتأثير في زيادة فرص النجاح؟ وىؿ يمكف استنباط 

 اىـ في إنجاح عممية التحصيؿ المدرسي للؤبناء؟خصائص الأسر التي تولي اىتماما وتس
 ومف أجؿ الإجابة عمى ىذه التساؤلات وضعت الفرضيات التالية:
الأبناء تعكس  رسدالفرضية الأولى: إف الاستراتيجيات التربوية الأسرية المتعمقة بتم

 ممارسات ومواقؼ تربوية وتصورات متنوعة تختمؼ حسب المشروع الأسري العاـ.
الثانية: إف الاستراتيجيات الأسرية المتنوعة تجاه المدرسة تجسد في نفس الوقت  الفرضية

الوضع الثقافي والاجتماعي للؤسرة، وتصورىا لدلالة النجاح المدرسي، ومدى تجنيد الأسرة 
 لوسائميا المادية والمعنوية مف أجؿ ذلؾ.

النتائج التالية: تتميز مواقؼ الأولياء بأنيا إيجابية وتتمثؿ أساسا في الحرص  وتوصمت إلى
عمى إحراز المراتب الأولى في السباؽ المدرسي والطموح إلى الالتحاؽ بالجامعة، وتوفير 
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الوسائؿ والظروؼ الملبئمة لممراجعة والمذاكرة، والمتابعة المنزلية المستمرة لمعمؿ المدرسي، 
مي، وتخصيص ميزانية لتوفير متطمبات التمدرس والدروس الخصوصية، وخمؽ جو تعمي

والمتابعة مف خلبؿ الاتصاؿ بالمدرسة، والعمؿ عمى توزيع الأدوار وتسيير المجاؿ الدراسي 
 بيف الأولياء.

 الدراسة الثانية: -2
دور الظروؼ الاجتماعية للأسرة عمى »والموسومة بػػ ينة نواؿ" غز " وىي لمباحثة 

لنيؿ  مقدمةأطروحة  ،«دراسة ميدانية في أكماليات بمدية باتنة-الدراسي للأبناءالتحصيؿ 
 قسـ عمـ الاجتماع-، كمية العموـ الاجتماعية والعموـ الإسلبميةغير منشورة- شيادة الدكتوراه

 (.2008-2007) باتنة،-والديموغرافيا جامعة الحاج لخضر
 :حيث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي التالي

 ىؿ لمظروؼ الاجتماعية للؤسرة دورا في التحصيؿ الدراسي لأبنائيا؟ 
 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الباحثة الفرضية الأساسية التالية:

كمما كانت الظروؼ الاجتماعية للؤسرة ملبئمة كاف ليا دورا في التحصيؿ الدراسي للؤبناء 
 والعكس صحيح.

 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
إف تكامؿ الظروؼ الاجتماعية والمادية للؤسرة يؤدي إلى نتائج مرضية في التحصيؿ 

لدى الوالديف يمثلبف أىـ العوامؿ المساعدة عمى نجاح  يالدراسي للؤبناء، ومع توفر الوع
الأسرة والأبناء، وىذا لا يكوف إلا بتشجيع التعميـ والحرص عمى نشر الوعي والثقافة، كما أف 

تباع النمط المرف يؤدي اتحصيميـ الدراسي، فتبع في تربية الأبناء لو دور في الأسموب الم
تباع النمط المتشدد يؤدي بالتمميذ إلى الخوؼ مف الدراسة، اإلى نتائج مرضية، في حيف أف 
 وبالتالي تراجع مستواه الدراسي.

 الدراسة الثالثة: -3
الأسرية وتأثيرىا عمى محددات وأنماط المتابعة » بعنواف:"سميرة ونجف"  لمباحثة

بمدينة  ةدراسة ميدانية عمى عينة مف أسر تلبميذ المرحمة الابتدائي-التحصيؿ الدراسي للأبناء
 كمية-في عمـ الاجتماع التربية غير منشورة مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير «–بسكرة
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-2011) ،بسكرة-جامعة محمد خيضر-قسـ عمـ الاجتماع -لعموـ الإنسانية والاجتماعيةا
2012.) 

 حيث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي التالي:
ما ىي محددات وأنماط متابعة الأسرة لتمدرس الأبناء، وما مدى تأثير ذلؾ عمى 

 تحصيميـ الدراسي في مرحمة التعميـ الابتدائي؟
 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الباحثة الفرضية الأساسية التالية: 

 .بتدائيةلاا وأنماط المتابعة الأسرية عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء في المرحمةتؤثر محددات 
 وقد توصمت الباحثة إلى النتائج التالية:

ىناؾ علبقة بيف المستوى التعميمي والحالة المادية ونمط المتابعة لموالديف والتحصيؿ  
الدراسي للؤبناء، ويظير ذلؾ مف خلبؿ مساعدتيـ في فيـ الدروس وحؿ الواجبات، 

تربوية ونفسية معينة، وتوفير متطمبات الأبناء مف مسكف ملبئـ  تباع وسائؿاإلى بالإضافة 
 إىماؿ عامؿ الاستقرار الأسري، والفروؽ الفردية. ودروس خصوصية، مع عدـ

 الدراسة الرابعة: -4
صور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا »والموسومة بػ "ىناء برجي"  لمباحثة

( بولاية 11دراسة ميدانية بالمدارس الابتدائية بمقاطعة)رقـ. –عمى التفوؽ المدرسي
في عمـ  د(.ـ.الطور الثالث )ؿ  غير منشورة دكتوراه، أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة «بسكرة

قسـ العموـ  ،كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية  - اجتماع التربية ـالاجتماع، تخصص: عم
 (.2016-2015) ،بسكرة–جامعة محمد خيضر ،الاجتماعية

 حيث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي الآتي:
 الأسرة والمدرسة عمى التفوؽ الدراسي لمتمميذ؟ىؿ تؤثر صور الاتصاؿ التربوي بيف 

 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الباحثة الفرضية الأساسية التالية:
 تؤثر صور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة عمى التفوؽ الدراسي. -

 وقد توصمت الباحثة إلى النتائج التالية: 
الأسرة والمدرسة تؤثر عمى التفوؽ  خمصت الدراسة إلى أف صور الاتصاؿ التربوي بيف

الدراسي لمتمميذ في الطور الابتدائي؛ والمتمثمة أساسا في المتابعة الأسرية والعلبقة بيف المعمـ 
 والأسرة وجمعية أولياء التلبميذ.
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  الدراسة الخامسة: -5
لوضعية الاجتماعية للأسرة وعلاقتيا بالتحصيؿ ا»الموسومة بػ " ساسي مريـلمباحثة "

 دراسة ميدانية لتلاميذ السنة الخامسة بالمدارس الابتدائية لبمدية أولاد-الدراسي للأبناء
في عمـ الاجتماع: تخصص  غير منشورة أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه عموـ، «جلاؿ

كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ العموـ الاجتماعية، جامعة  -عمـ الاجتماع التربية
 (.2017-2016) ، بسكرة –يضرمحمد خ
 يث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي التالي:ح

 ىؿ لموضعية الاجتماعية للؤسرة علبقة بالتحصيؿ الدراسي للؤبناء؟
 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الباحثة الفرضية الأساسية التالية: 

وما تشممو مف  يتأثر مستوى التحصيؿ الدراسي للؤبناء بالوضعية الاجتماعية للؤسرة
 متغيرات.

 توصمت الباحثة إلى النتائج التالية:
اقتصادي للؤسرة والمتمثؿ في المتغيرات الأساسية؛ والخاصة –كمما توفر المستوى السوسيو 

بالحالة المادية، الحالة المينية والتعميمية، ظروؼ السكف، حجـ الأسر، بالإضافة إلى توفر 
تييأت لمتمميذ كؿ الظروؼ وأسباب  االمعاممة الوالدية، كممعامؿ الاستقرار الأسري، وأساليب 

 النجاح الدراسي.
 الدراسة السادسة:  -6

–إسياـ الأسرة التربوي في تفوؽ الأبناء دراسيا»والموسومة بػ"ونجف سميرة"  لمباحثة
لنيؿ مقدمة أطروحة ، «ميدانية عمى عينة مف أسر متفوقي أكماليات مدينة بسكرة دراسة

كمية  عمـ اجتماع التربية، صتخص في عمـ الاجتماع: غير منشورة دكتوراه دولةشيادة 
-2016) بسكرة،-العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ العموـ الاجتماعية، جامعة محمد خيضر

2017). 
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 حيث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي التالي:
 مدى إسياـ الأسرة تربويا في تفوؽ أبنائيا دراسيا؟ ما

 الإجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الفرضية الأساسية التالية: أجؿومف 
كمما كانت الممارسات التربوية للؤسرة فعالة كمما كاف ليا دور إيجابي في تفوؽ الأبناء 

 دراسيا. 
 وتوصمت إلى النتائج التالية:

ب ىناؾ علبقة ارتباطية بيف المناخ الأسري والتفوؽ الدراسي للؤبناء، كما أف أسمو 
 المتابعة الأسرية وتفعيؿ العلبقة بيف الأسرة والمدرسة يؤثر إيجابا في تفوقيـ الدراسي.

  الدراسة السابعة: -7
الموروث الثّقافي الأسري وتأثيره عمى التحصيؿ »"الموسومة بػ  نبيمة جرارلمباحثة "
، أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه «دراسة ميدانية بثانوية بمدية المسيمة-الدراسي لمطفؿ

كمية العموـ الإنسانية  -في عمـ الاجتماع: تخصص عمـ الاجتماع التربية غير منشورة موـع
 (.2018-2017) ،جامعة محمد خيضر، بسكرة-والاجتماعية، قسـ العموـ الاجتماعية

 حيث طرحت الباحثة التساؤؿ الإشكالي التالي:
 يؤثر عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ؟ىؿ الموروث الثقافي الأسري 

 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ وضعت الباحثة الفرضية الأساسية التالية:
 لمموروث الثقافي الأسري تأثير عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ.

 وقد توصمت الباحثة إلى النتائج التالية:
تتبع الأسموب  اأغمب الأسر لدييا مستوى تعميمي مرتفع ومكانة مينية عالية، مما جعمي

السوي في التنشئة الاجتماعية باستخداـ الحوار والمناقشة والتقبؿ والاحتراـ، كما أنيا تحرص 
نجاز الواجبات المنزلية، توفير اليدوء والراحة  عمى مساعدتيـ في فيـ ومراجعة الدروس، وا 

والمراجع  في البيت، بالإضافة إلى توفير الإمكانيات المادية؛ كالدروس الخصوصية، الكتب
رأس توى التعميمي لأصدقاء الأبناء، و الخارجية، التحفيز المادي والمعنوي، الاىتماـ بالمس

الماؿ الثقافي للؤولياء الذي يظير مف خلبؿ امتلبكيا لوسائؿ التثقيؼ؛ الأجيزة الإلكترونية 
ت الأجنبية، تعمـ المغا والكير ومنزلية، الإنترنت، المكتبة المنزلية، التشجيع عمى المطالعة،
 حضور النشاطات الثقافية، كميا تؤدي إلى مسار دراسي ناجح للؤبناء.
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 الدراسة الثامنة: -8
العلاقة بيف تحصيؿ الوالديف عمميا وتحصيؿ »" الموسومة بػعمي نحيميدراسة الباحث "

 .1991في عمـ الاجتماع في مدينة دمشؽ، سوريا، غير منشورة رسالة دكتوراه، «الأبناء
  الباحث التساؤلات الإشكالية التالية:حيث طرح 

ماىي العوامؿ التي تؤثر عمى مستوى تحصيؿ الأبناء، وىؿ ىناؾ علبقة بيف مستوى 
تحصيؿ الوالديف عمميا وتحصيؿ الأبناء، وما ىي الأىداؼ التي تدفع الوالديف لتشجيع 

 أبنائيـ عمى التحصيؿ العممي؟

 :وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية 
الأسرة، المدرسة، المعمـ، المنيج، والتي تؤثر في  ،توجد عوامؿ متعمقة؛ بالمتعمـ

مف الممارسات  تباع مجموعةإإلى المتعمميف  فالمستوى التعميمي للؤبناء، كما يمجأ الوالدا
التربوية؛ كالحث عمى الاستذكار وحؿ الواجبات المنزلية، توفير الجو المناسب لمدراسة، 

ة، الحث عمى المطالعة، توفير مكتبة منزلية والحوافز نحو الدراسة، الاتصاؿ بالمدرس
الاىتماـ بالمستوى العممي لأصدقاء أبنائيـ، وبالتالي فإف المستوى التعميمي لموالديف يؤثر 

 بشكؿ إيجابي في تحصيؿ الأبناء، وعدـ تعميـ الوالديف يؤثر سمبا في تحصيميـ الدراسي.
 تقييـ الدراسات السابقة:

خلبؿ استعراض ىذه الدراسات التي تحصمنا عمييا والتي كانت كميا دراسات مف 
نحيمي" والتي ليا علبقة بموضوع دراستنا حيث  يجزائرية، ما عدا دراسة واحدة عربية لػ "عم

كانت تدور في مجمميا حوؿ الخمفية الأسرية وعلبقتيا بالنجاح المدرسي، وبالخصوص 
 المدرسة.الجانب المتعمؽ بعلبقة الأسرة ب

زودتنا بمعمومات ميمة مكنتنا مف تكويف تصور أشمؿ وأوسع  جؿّ ىذه الدراسات
لمموضوع محؿ الدراسة مف خلبؿ صياغة الإشكالية، وطرح الفرضيات، ىذا ساعدنا عمى 

 فيـ الموضوع أكثر ومحاولة تناولو مف الجانب السوسيولوجي.
 ىذه الدراسات السابقة: مف أىـ النقاط التي استفادت منيا الباحثة مف خلبؿ

ثراء التراث النظري حوؿ موضوع الاستراتيجيات  تكويف خمفية نظرية غنية وا 
والممارسات التربوية الأسرية وكيؼ تساىـ في تحقيؽ فرص أكثر لنجاح الأبناء مدرسيا، 



 المقدمة العامة

11 

 

وبالتالي الوصوؿ إلى تحقيؽ مكانة اجتماعية متميزة. قبؿ البدء في البحث وتحديد مشكمة 
 .(1) سة وبالأخص الدراسة الأولىالدرا

 كما ساعدتنا ىذه الدراسات في صياغة وضبط فروض الدراسة بشكؿ دقيؽ.
ىذه الدراسة مثميا مثؿ باقي الدراسات الأخرى، تكمّؿ الدراسات  مما سبؽ يمكف القوؿ أفّ 

 التي سبقتيا في بعض الجوانب، كما أنيا تختمؼ عنيا في جوانب أخرى. 
ركزت بعض الدراسات السابقة عمى العلبقة بيف الأسرة والمدرسة، وكيؼ يساىـ 
التكامؿ الإيجابي بينيما في توفير حظوظ النجاح المدرسي للؤبناء، في حيف ركز بعضيا 
الآخر عمى الأصؿ الاجتماعي للؤسرة وكيفية استغلبلو مف طرؼ الأولياء في تبني 

 .عند الأبناءالمدرسي والاجتماعي  نجاحلم فرصتحقيؽ ممارسات تربوية محددة مف أجؿ 
التي  إبراز أىـ الآليات والاستراتيجيات التربوية الأسرية ىسنركز عموبالتالي فإننا 

بيـ لتحقيؽ النجاح المدرسي  ؿالأسر الجزائرية مع أبنائيا لموصو  ـتطبيقيا معظ ىتعمد إل
 والاجتماعي.

 إشكالية الدراسة:
إف الاستثمار في الرأس الماؿ البشري مف القضايا التي أعطتيا المجتمعات أىمية كبيرة 
عمى اختلبؼ أنظمتيا، ودرجات نموىا خاصة أننا ندرؾ أف العنصر البشري يمثؿ أحد أىـ 

بارتفاع درجة  اوتقدمو مرىونالمؤشرات الرئيسية لموصوؿ إلى التنمية، وتطور أي مجتمع 
 البشري، إذ يعتبر ىذا الأخير مف رؤوس الأمواؿ الأكثر مردودية.كفاءة العنصر 

تعطي أىمية عظمى لمتعميـ في الآونة الأخيرة، باعتباره مف  ةىذا جعؿ الأسر الجزائري
العوامؿ المحددة لمستقبؿ الأبناء، فالملبحظ أف الدولة الجزائرية وجيت اىتماميا نحو ىذا 

ة في ىذا المجاؿ، حيث تزايد الإقباؿ عمى التعميـ القطاع الحساس، وبذلت مجيودات كبير 
بمختمؼ مستوياتو وأشكالو بعد أف أصبح حقا مضمونا لكؿ فرد جزائري، وأضحى الأولياء 
يندمجوف مع الحياة المدرسية لأبنائيـ، محاوليف معرفة كؿ صغيرة أو كبيرة متعمقة بمجاليـ 

 الدراسي.

                                                           
مقدمة  أطروحة .الجزائر العاصمة دراسة ميدانية في –المدرسة الجزائرية والاستراتيجيات الأسرية عائشة بورغدة. -(1)

قسـ عمـ الاجتماع، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر، -لنيؿ شيادة دكتوراه دولة في عمـ الاجتماع التربية
(2007-2008.) 
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الياجس الأكبر لدى أغمب فئات المجتمع؛ لقد أصبحت مسألة النجاح المدرسي تشكؿ 
، فأغمب الأسر الجزائرية تسعى إلى توفير الإمكانيات المادية ذالمدرسة، الأولياء والتممي
أف قيمة وأىمية النجاح المدرسي  ـالأبناء، لأف حسب تمثلب تي سوالمعنوية المتعمقة بتمدر 

 الاجتماعية، الأمر الذي أكده كؿ  تزداد حيف يرتبط بتحقيؽ الطموحات والتطمعات الدراسية و 
ستابلات"مف  النجاح الدراسي ليس ىدفا في » حيث قالا أف: (Baudlot & Establat)" بودلو وا 

 .(1)«حد ذاتو، فقيمتو لدى التلبميذ تكمف في تحوؿ ىذه الثروة الدراسية إلى ثروة اجتماعية
ونجاح المدرسي للؤبناء يعتبر مف بيف السبؿ والوسائؿ الأساسية لإحراز مكانة اجتماعية 
ومنصب عمؿ لائؽ، خاصة في ظؿ التطور التكنولوجي السريع الذي مسّ الدوؿ المتقدمة 
وحتى الدوؿ النامية، فبات النجاح المدرسي أمرا ضروريا عمى الأقؿ لممطالبة بمنصب عمؿ 

ياة، وبدوف مؤىلبت عممية تكوف فرص الحصوؿ عمى ىذا العمؿ يضمف النجاح في الح
 Anny)أني كوردي محدودة، وبالتالي أصبح التعميـ جيازا حقيقيا للبرتقاء بامتياز، إذ يؤكد 

cordie): « ّالفشؿ الدراسي أصبح مرادفا لمفشؿ في  أنو في السياؽ الحالي يمكننا القوؿ أف
 .(2)«الحياة

أجريت في الوسط الأسري، وما يحممو مف إرث ثقافي يؤثر  قد أظيرت الدراسات التي
عمى الأبناء مف خلبؿ الرأس الماؿ الثقافي والمادي والرمزي الذي يممكو، وكذا مف خلبؿ 
الاستراتيجيات التربوية التي تختمؼ باختلبؼ الأوساط الاجتماعية والاقتصادية، والتي ليا 

 علبقة بارتفاع المردود المدرسي.
أف » في قوليما: (Bourdieu et Passeron)" باسروف"و "بورديو"بينو كؿ مف وىذا ما 

ىناؾ ارتباطا واضحا بيف النجاح المدرسي والإرث الثقافي والمغوي الذي يممكو الطالب 
 .(3)«والمذاف يرتبطاف بدورىما بالأصؿ الاجتماعي

فمع بداية ثمانينيات القرف الماضي توالت الدراسات التي أكدت عمى أىمية التعاوف بيف 
الأسرة والمدرسة وانخراط الأولياء في عممية تمدرس الأبناء ومتابعة مسارىـ المدرسي 
والتربوي، إذ بدأ الباحثوف يركزوف عمى الممارسات المتعمقة بالحقميف الأسري والمدرسي، 

اتيجيات التربوية لتمدرس الأبناء، خاصة أف انخراط الآباء والأميات في وييتموف بالاستر 
                                                           

(1)-
 Bouchard, P, S, T Amant, J-C &AL, réussite scolaire et égalité sociale, options C.E.Q, n°10, 

1994, p 153- 167 
(2)-

 Gayet, D. les performances scolaires- comment les expliquer ?Le harmattan, 1997, p 33. 
(3)

- P, Bourdieu-J-c Passerons, Les héritiers, les étudiants et la culture, Paris, Minuit, 1994, p 22-26.
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حياتيـ الدراسية، أصبح مسألة لا تتعمؽ بالراىف فقط، بؿ تتعداه إلى مستقبميـ الدراسي 
 والميني. 

مف أجؿ ىذا عمدت الكثير مف الأسر الجزائرية إلى الاستثمار في المسار الدراسي 
ستراتيجيات تربوية معينة كونيا تخمؽ تمثلب ت لممدرسة عامة للؤبناء عف طريؽ تبنييا لا

ولبموغ النجاح المدرسي خاصة، ذلؾ لأنيا تبنى عمى أساس التجارب الشخصية والاجتماعية 
لمفاعميف بناء عمى الموقع الذي يحتمونو والمعنى الذي يعطونو لأفعاليـ، فمكؿ أسرة أوضاعيا 

مف خلبؿ استراتيجيات تميزىا عف غيرىا، لأف مسألة  الثقافية والاجتماعية والتي تتمظير
أف التعميـ مجالا يستثمر  د" فبعض الأسر تعتق:النجاح المدرسي للؤبناء تتبايف في تصوراتيا

وسيمة للبرتقاء المادي والاجتماعي،  وفيو مف أجؿ نجاح ميني واجتماعي، عمى اعتبار أن
فيناؾ رغبة وطموح في إحداث تغيير اجتماعي واقتصادي، والتعميـ وسيمتيـ في ذلؾ، ليذا 
أصبح التعميـ مف بيف أولى اىتمامات الأسر الجزائرية، فيو موضوع ييـ الآباء، وىذا مرتبط 

منو في الحصوؿ عمى مواقع بالنظرة إلى التعميـ، والتي تعكس بالتالي الدور الذي ينتظر 
 . (1)"مادية ورمزية

لقد تزايدت الحاجة إلى تدريب الوالديف لمقياـ بالمياـ التربوية نظرا لكوف البيئة الأسرية 
تعتبر "مركزا فعالا وأكيدا لمتعميـ ولرفع قدرات الأبناء وتكويف ىويّتيـ وبمورة طموحاتيـ 

 .(2)الشخصية والاجتماعية والمينية في المستقبؿ" 
تبنييا فالأسرة تعد الأكثر تأثيرا في بناء ورسـ مستقبؿ الأبناء وذلؾ عف طريؽ 

تربوية معينة، بالإضافة إلى وعييا الكبير بالمجاؿ التعميمي واتجاىات المدرسة،  تاستراتيجيا
حيث أكد عمى أىمية النسؽ الفرعي  (Branfenbrenner)" برونفنبرينر"إليو وىذا ما تطرق
microsystème "(3)للؤسرة وتأثير خصائص الأسرة والممارسات الوالدية عمى النجاح الدراسي. 

الملبحظ أف أغمب الأسر تحاوؿ جاىدة الاستثمار في المسار الدراسي لأبنائيا عف 
طريؽ نقؿ الرأسماؿ الثقافي والاجتماعي ليـ مف أجؿ تربيتيـ اجتماعيا، فيذه الممارسات 

                                                           
 .199، ص 1987، 49في الفكر الغربي، العدد  مراجعة .مفارقات لمنجاح المدرسيشرقاوي محمد. -(1)
 .2006دمشؽ: دار التربية الحديثة،  .بيئات أسرية فعالة لتعمـ الأبناءحمداف، محمد زياد. -(2)

(3)
- Bronfenbernner u The Ecology of humah development- Cambridge M A= Harvard university 

press, 1979. 
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نجاح الأبناء وذلؾ بجعؿ اختياراتيـ أكثر عقلبنية، فتأثير المدرسة يكوف التربوية قد تعزز 
 مرىونا بدرجة كبيرة بيذه الاستراتيجيات التي تتبعيا الأسرة مع أبنائيا.

فنجد العديد مف الباحثيف الذيف حاولوا إعطاء أىمية لدراسة الفاعميف مف أولياء وتلبميذ 
المدرسي  ؤكديف عمى أىمية دور الأسرة في النجاحم(Glasman,Dubet etMartuccelli)أمثاؿ 

للؤبناء، وبينوا أف ىذه الأخيرة يمكنيا المساىمة بشكؿ فعاؿ في النتائج المدرسية عف طريؽ 
 التأثير الإيجابي في مختمؼ المتغيرات الخاصة بالنجاح، كالمتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي.

البيداغوجية لأبنائيا بفضؿ ما تمتمكو مف "فبعض الطبقات تستثمر في الأنشطة  
رأسماؿ ثقافي خاص، وما تتوفر عميو مف معمومات جيدة بكيفية اشتغاؿ النظاـ التعميمي، 

 .(1)فتنجح في استعمالو بقصد مضاعفة فرص نجاح أبنائيا"
ىذه الاستراتيجيات التربوية التي تعتمدىا معظـ الأسر مع الأبناء، ترجمت إلى 

ية متباينة ومتنوعة؛ كالمتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي، التسجيؿ في الدروس ممارسات تربو 
الخصوصية، اختيار أحسف المدارس، الاتصاؿ بالمؤسسة التعميمية، توفير المكتبة المنزلية، 
التدخلبت الشخصية في المسار المدرسي...إلخ لتوفير أكبر الحظوظ لبموغ النجاح المدرسي 

 والاجتماعي.
أف ىذه الاستراتيجيات التربوية التي يتبناىا الأولياء مع الأبناء تساىـ بدرجة المفترض 

ي نسب النجاح بشكؿ ف اتراجعكبيرة في تحقيؽ فرص أوفر لمنجاح المدرسي، إلا أننا لاحظنا 
ممفت للبنتباه في الآونة الأخيرة، مما نتج عنو ارتفاع حالات الرسوب والتسرب المدرسي، 

الحاؿ إلى مواجيتيا لتحديات كبيرة تقؼ عائقا أماـ تنفيذ استراتيجياتيا وىذا يعود بطبيعة 
 في متابعة تمدرس الأبناء؛ منيا ما ىو مادي، اجتماعي، ثقافي. ةالمتمثم

وبناء عمى المعطيات النظرية والاستطلبعات الميدانية يمكننا طرح التساؤلات البحثية 
  التالية:

 ؟ وىؿ تتضمف تمؾ الاستراتيجياتمعينةىؿ تتبنى الأسرة الجزائرية استراتيجيات تربوية 
مشروع اجتماعي وثقافي محدد؟ وىؿ يؤثر الرأسماؿ الثقافي والاجتماعي للؤولياء في ج ذنمو 

تحقيؽ أىداؼ تمؾ الاستراتيجيات؟ وما ىي طبيعة التحديات التي تواجييـ في تنفيذىا 
نجاحيا، وكيؼ يس  تجيب الأبناء لتمؾ الاستراتيجيات؟ وا 

                                                           
(1)

- Gombert Philipe, L’école et ses stratèges, les pratiques éducatives des nouvelles classes 

supérieures, preses universitaires de rennes, 2008, p9-10. 
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 فرضيات الدراسة:
انطلبقا مف التساؤلات الأساسية للئشكالية البحثية فإف ىذه الدراسة تطمح إلى اختبار 

  صدؽ الفرضيات التالية:
 الفرضية الأولى:

تتبنى الأسرة الجزائرية استراتيجيات تربوية محددة تيدؼ مف خلبليا إلى إنجاح أبنائيا 
 ومنو تحقيؽ مكانة اجتماعية متميزة. مدرسيا

 الفرضية الثانية:
يؤثر الرأسماؿ الثقافي والاجتماعي للؤولياء بشكؿ مباشر في نجاح ىذه الاستراتيجيات 

 التربوية.
 الفرضية الثالثة:

يواجو الأولياء تحديات كبرى لإنجاح الاستراتيجيات التربوية الأسرية، ومع ذلؾ لا 
 لدرجة التي يطمح إلييا الأولياء. يستجيب الأبناء بنفس ا

 منيجية البحث:
ومف أجؿ اختبار صدؽ الفرضيات المطروحة اعتمدنا في ىذه الدراسة أساسا عمى 
إجراءات المنيج الكيفي الذي يندرج ضمف البحوث النوعية، التي تيدؼ إلى فيـ المعاني 

تبناىا ىذه الأسر لتحقيؽ الذاتية لمفاعميف الاجتماعييف والمرتبطة بالاستراتيجيات التي ت
الذي يندرج ضمف النجاح المدرسي والاجتماعي للؤبناء، كما تـ الاستعانة، بمنيج الفيـ 

ف لفيـ القاعدة التي تنطمؽ منيا أفعاليـ، يفي فيـ ذاتية المبحوث ناحيث يساعدالمنيج الكيفي 
 الاجتماعية.ومف أجؿ فيـ معاني الفعؿ الاجتماعي التي تختفي وراءىا الأفعاؿ 
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 :الأدوات والتقنيات الآتية ىوبناء عمى ذلؾ فقد تـ الاعتماد عم
وقد قمنا بتوظيفيا باعتبارنا جزءا مف مجتمع البحث مشاركا  :الملاحظة بالمشاركة - أ

 في ممارساتو وتصوراتو. 

أسرة جزائرية  40حيث تـ اختيار عينة مكونة مف : ةموجيال غير المقابمة - ب
لأبنائيا النجاح الدراسي، كما أعطت أىمية كبيرة لوضع استطاعت أف تحقؽ 

 استراتيجيات تربوية مف أجؿ تحقيؽ ذلؾ.

 المقاربة النظرية:
التي أسيمت في  والنظريات تبعض المقاربا ؼوحاولنا مف خلاؿ ىذه الدراسة توظي

دراسة النجاح المدرسي ودور الممارسات التربوية الفعاّلة فيو، عمى اعتبار أف الأسرة تعد مف 
أىـ وأوؿ المؤسسات الاجتماعية التي ينشأ فييا الطفؿ منذ بداية حياتو، ويتأثر بيا وبكؿ ما 

 يحدث فييا طيمة حياتو خاصة مساره الدراسي.
 :Constructiviste Structuralismeلبيير بورديوالنظرية البنيوية التكوينية  -1

 لمحة عف حياتو:
، انجازاتو البحثية جعمتو ضمف 2002بفرنسا وتوفي في1930فرنسي الجنسية ولد عاـ   

والأنثروبولوجييف الأوائؿ وشكمت ىذه الأبحاث خلبصة لنظريتو البنيوية  السوسيولوجييف
التكوينية، وقد اعتمد في بمورتيا عمى الأفكار التي طرحتيا النظرية الصراعية وأيضا 

 الوظيفية وخبرتو كضابط في الجيش الفرنسي.

صراعات في البنيوية التكوينية ينطمؽ بورديو مف رؤية المدى الاجتماعي كحقؿ مف ال 
الاجتماعية التي تقع في نطاؽ الطبقات، ىذه الصراعات الطبقية التي ينبغي النظر إلييا 
بعيدا عف المحتوى الماركسي التقميدي لمصراع الطبقي، بؿ بمحتوى أحد المفاىيـ إعادة إنتاج 

 الصراع الطبقي بؿ تكريسو عبر المحتوى الثقافي.
 : التكوينيةمنيجية بورديو في بناء بنيويتو 

 طرح بورديو سؤالا منيجيا: كيؼ تتجدد البنيات؟ وكيؼ تعيد إنتاج نفسيا؟
للئجابة عمى ىذا السؤاؿ كاف عمى بورديو أف يقوـ بمسح عممي سوسيولوجي ومعرفي 
ليتعرؼ عمى البنيوية بكؿ تفرعاتيا فماذا وجد؟ ولأنو ركز بداية عمى سموؾ الفاعميف بوصفيـ 

 فقد وجد أطروحتيف في طريقو ىما:معيدي إنتاج البنية 
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 :"بورديوػ"التصورات النظرية ل
ألغى بورديو الأطروحتيف السابقتيف لأنيما تخالفاف التحميؿ البنيوي وحدد مفاىيمو الخاصة 
. والتي ستنظـ حوؿ ثلبثة تصورات يسعى مف خلبليا إلى تحديد موضوع البحث الاجتماعي

 ىذه التصورات ىي:
: الموضوع الاجتماعي في ىذا التصور ىو المواقؼ والعلاقات التصور الأوؿ: نسؽ*

الموضوع الذي يكشؼ عف مجموعة العلبقات الداخمية في البنية، أي ىو نسؽ مف العلبقات 
 الذي يسمح لنا بالوصوؿ إلى وظيفتيا عف طريؽ التحميؿ.

البنيوية، فما ىو يشكؿ جوىر نظرية "بورديو" في : (Habitus)اليابيتوس  التصور الثاني:*
 اليابيتوس؟

الفرد اعتمادا عمى مرجعية معينة تقع في البنية الذىنية، أي ىو  اتلمسموكيىو موجو 
 الذي يتحكـ بإجمالي الممارسات والسموكات الناتجة عف الفرد بشكؿ لا شعوري.

خلبؿ " بورديو" تحميؿ جميع أفعاؿ إعادة الإنتاج مف ؿحاو  الإنتاج: ةالثالث: إعادالتصور *
الرأسماؿ -العنؼ الرمزي دراستو لمنسؽ المدرسي ووظيفتو محاولا إدخاؿ مفاىيـ لمتفسير مثؿ:

(1) "استراتيجيات إعادة الإنتاج.-الثقافي
. 

معرفة طبيعة العلبقة بيف  ةىو محاولاليدؼ مف توظيؼ ىذه النظرية في الدراسة 
الأسر وممارساتيـ واستراتيجياتيـ ف الذيف يمثموف يف الاجتماعييالاجتماعي والفاعمالبناء 
الضرورية، بناء العلبقات المبنية عمى المصالح، استيلبكات  تكتوفير الإمكانيا التربوية،

عادة إنتاج مكانتيـ الاجتماعية مف خلبؿ رؤوس أمواليـ  ثقافية معينة...الخ، في إنتاج وا 
مينية، ىذه ومكانتيا السوسيو ئيا وىابيتوسيا المختمفة ؛الثقافية، الاجتماعية...، انتما

الممارسات ترتبط بمدى وعي الأسرة بدورىا في بناء ىويّة الأبناء انطلبقا مف تمثلبت 
واستعدادات توجّو سموكياتيـ ومواقفيـ داخؿ المدرسة، مف أجؿ بناء مشروع مدرسي وميني 

ار الأبناء ناجح، كما تتصوره أغمب الأسرة لممحافظة عمى مكانتيا الاجتماعية، إذ أف مس
بالنسبة للؤسرة ىو إعادة إنتاج لمبنية الاجتماعية عف طريؽ تبنييا استراتيجيات وممارسات 
تربوية محددة، مف خلبؿ مكانتيا وىويّتيا، انطلبقا مف الحقؿ التربوي باعتباره مجالا لإعادة 

 الإنتاج الاجتماعي.
                                                           

(1)-
#ixzz7Eljz9Mdvhttp://alukah.net/culture/0/83422/ ،س13.00على الساعت: 2022-09-12:تن زيارة الوىقع يىم. 

http://alukah.net/culture/0/83422/ixzz7Eljz9Mdv#Mdv
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 :(Pierre Bourdieu) " بيار بورديو"نظرية الممارسة لػ  -2

تكتسب نظرية الممارسة الاجتماعية أىميتيا في العموـ الاجتماعية والإنسانية بسبب 
قدرتيا التفسيرية الملبئمة لمكشؼ عف طبيعة الظواىر الاجتماعية المختمفة وتحميميا في 
سياؽ اجتماعي منظـ؛ فالممارسة التربوية والاجتماعية عند" بورديو" ليست مجرد فعؿ صادر 

ولكنيا فعؿ موجّو مف الماضي، فالممارسة عند بوردو محصّمة لخبرات  في الزمف الحاضر،
مكتسبة أو موروثة تتضافر لتقييـ الواقع المعاش؛ فالممارسة نشاط إنساني يقوـ بو فاعؿ 

بؿ قدرة فاعؿ  يمتمؾ مف القدرة عمى صنع التميز والاختلبؼ، لكنيا ليست ذات قدرة متعالية،
شخص محمّؿ بخبرات متراكمة )رأس ماؿ نوعي(؛ يكتسبو  نشط؛ والفاعؿ عند "بورديو" ىو

مف خلبؿ عممية التنشئة الاجتماعية والتعميـ، حيث يولد لديو مف الاستعدادات ما يمكنو مف 
محددة؛ فعف طريقيا يمكف تفسير التباينات  ةممارسة الأفعاؿ المختمفة في إطار بني

 سة، الاقتصاد، والثقافة، والديف،ىر السّياالاجتماعية والثقافية في آف واحد ويمكف تفسير ظوا
(1)والفف "

. 

"لقد وضع بورديو مخطّطا استراتيجيا لنظرية الممارسة؛ باعتبارىا عممية منظمة مف 
(2)قبؿ ثقافة أوسع، وىيكمة اجتماعية وثقافية اكتسبيا الفرد مف خلبؿ حياتو المختمفة"

. 
الخمفيات الاجتماعية ومختمؼ التصرفات التي ترتبط  وليذا اىتـ بورديو بدراست

بمجموعة مف الممارسات؛ مف أجؿ العمؿ عمى شرح وتفسير وتأويؿ العلبقة المتشابكة بيف 
نظرة الأفراد لما يمارسونو مف أعماؿ وتصرفات كأمر طبيعي لو حتمية مف الناحية الثقافية 

عية، ويعمؿ عمى تنسيؽ وتنظيـ الطريقة يؤثر بوضوح في تفكيرىـ، ويخدـ تفاعلبتيـ الاجتما
 التي يتفاعؿ بواسطتيا الأفراد ويمارسوف وفقا ليا. 

مف خلبؿ ما سبؽ؛ يمكف القوؿ بأف رؤية بورديو لمممارسة الاجتماعية تميزت 
بالشمولية والاتساع بالمقارنة مع الرؤية الماركسية، فرؤية بورديو اتّسعت لتشمؿ مختمؼ 

 ونمط العلبقات الاجتماعية، ومختمؼ الميارات ؼ السمع والخدمات،الأصوؿ الرمزية ومختم
 الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية؛ أي كؿ ماىو رأسمالي في المجتمع.

                                                           
 ،لبناف :لبناف،)مجمة إضافات و،بحث في نظرية الممارسة لبيير بوردي .ما بيف الفعؿ والبناء الاجتماعي.بدوي، أحمد-(1)

 .12-11ص ،2009،خريؼ ،العدد الثامف
(2)- 

Hearlson Adam« The promise of Pierre Bourdieu’ s social theories of practice forthe field 

ofHomiletics, practical metters » published by University, Spring issue(7), 2014, p12. 
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وفي ىذه الدراسة سوؼ نعتمد عمى منظور رأس الماؿ الثقافي، الاجتماعي للؤسرة، وما 
مجاؿ تمدرسيـ، مف أجؿ الوصوؿ بيـ إلى يشتمؿ عميو مف ممارسات تربوية مع الأبناء في 

تحقيؽ النجاح المدرسي والاجتماعي، ليذا يعتبر ىذا المنظور الأفضؿ ليذه الدراسة؛ لقربو 
المباشر مف تحميؿ العلبقة بيف الاستراتيجيات والممارسات التربوية التي تتبناىا الأسر مع 

 أف تكوف حظوظ النجاح أوفر. الأبناء بناء عمى خمفيتيا الثقافية والاجتماعية مف أجؿ
 :(Pierre Bourdieu et Claude Passeron)" كمود باسروف"و "وبوردي» مقاربة -3

بالتحميؿ والدراسة والتقويـ إعادة الإنتاج مفيوـ  (Pierre Bourdieu) بيير بورديولقد تناوؿ 
كمود اف ج"صديقػو حينما ركز اىتمامو السوسيولوجي عمى النظاـ التربوي الفرنسي مع 

(، منذ سنوات مف القرف إعادة الإنتاج، في كتابيما )(Jean Claude Passeron)"باسروف
الماضي، إذ كانت ىذه الفترة مرحمة التطور والازدىار العممي والمنيجي لسوسيولوجيا 

 التربية.
ويمكف اعتبار أف" ببار بورديو" و"كمود باسروف "ىما المذاف أعطيا ولادة ثانية 

المتعمميف لا يممكوف  أف، ىادمفالسوسيولوجيا التربية، وقد انطمقا مف فرضية سوسيولوجية 
التفاوت ؛ وىذا التبايف يرجع بالدرجة الأولى إلىفي تحقيؽ النجاح المدرسي،  نفس الحظوظ

وجود فوارؽ فردية داخؿ الفصؿ الدراسي نفسو،  بالإضافة إلى الاجتماعية،  الطبقي، التراتبية
استنتاج بورديو وباسروف" إلى ومف ثـ فقد قادت الأبحاث السوسيولوجية والإحصائية" 

مؤد ىي ثقافة  الثقافة التي يتمقاىا المتعمـ في المدرسة الفرنسية الرأسمالية: أساسي ىو
الطبقة الحاكمة وثقافة  تعبر عف ثقافةبحيثليست ثقافة موضوعية أو نزيية ومحايدة، و ةلج

تحريرا لممتعمـ، بؿ إدماجا لو في المجتمع  ليست التنشئة الاجتماعية وبالتالي فإفالييمنة ، 
تعيد المدرسة إنتاج الطبقات  إذفي إطار ثقافة التوافؽ والتطبع والانضباط المجتمعي، 

فسيا عف طريؽ الاصطفاء والانتقاء والانتخاب، ومف ثـ فيي مدرسة الاجتماعية ن
 .(1)"الاجتماعية بامتياز

مف  أكبر عددفنجد الأولياء الذيف يتميزوف برأسماؿ ثقافي واجتماعي مرتفع يممكوف 
مصادر الإعلبـ حوؿ الفروع والمؤسسات، وبالتالي يكونوف في وضعية تسمح ليـ بتطبيؽ 

                                                           
 ،المغرب،، مطبعة النجاح الجديدة3العدد ،سمسمة التكويف التربوي .أىمية سوسيولوجيا التربية.وآخروفر خالد المي-(1)

 .12ص  ،1995
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المدرسي والاجتماعي لأبنائيـ، وذلؾ بإبقاء الندرة التمييزية لمشيادة  النجاحستراتيجية تضمف ا
المدرسية المكتسبة، وتسمح ىذه الاستراتيجيات بتفسير كيؼ أف الدخوؿ إلى المؤسسات 
المشيورة التي تؤدي إلى مواقع السمطة يظؿ حكرا عمى الفئات المسيطرة، وعكس ذلؾ فإف 

ف نحو التخصصات والفروع المنتقصة ويشكموف بالتالي فئة أبناء الفئات المحرومة يوجيو 
 .(1)"جديدة مقصية مف الداخؿ بمعنى تلبميذ تحتفظ بيـ المؤسسة المدرسية لتأجيؿ إقصائيـ

ويرتبط التحصيؿ الدراسي لأبناء الجماعات الاجتماعية المختمفة بصورة مباشرة بمقدار "
أبناء الطبقات العميا يحققوف معدلات نجاح رأس الماؿ الثقافي الذي يمتمكونو، بحيث أف 

أعمى مف أبناء الطبقات الأخرى، وذلؾ يعود لامتلبكيـ رصيدا وافرا مف المعارؼ والخبرات 
والمعايير والقيـ الخاصة بيذه الثقافة التي يدعميا النظاـ التعميمي، بحيث أف أبناء الطبقات 

الرصيد الذي يأتي بو أبناء الطبقات  العميا يأتوف إلى المدارس برصيد ثقافي وافر يفوؽ
 .(2)"الأخرى

العلبقة بيف مكتسبات التمميذ  :يوضحعند" بورديو" إف مفيوـ رأس الماؿ الثقافي 
السابقة لممدرسة والمرتبطة بنوع الطبقة التي ينتمي إلييا وبيف النجاح المدرسي الذي يعتمد 

ؤسسة التعميمية، وىذا ما يعكس بالأساس عمى السنوات التي سبقت عممية الالتحاؽ بالم
عمميات النجاح الدراسي لدى تلبميذ الطبقات العميا مف خلبؿ امتلبكيـ لرأس الماؿ الثقافي 

 تمثؿ بالدرجة الأولى ثقافة الطبقة المسيطرة وليس ثقافة" الثقافة بورديو" بأف:فيقوؿ "
، وكما لتمرير ثقافتيا ،فيو يرى بأف المدرسة ماىي إلا أداة تستخدميا نفس الطبقةالمجتمع

ىو ظاىر أف المدرسة مف أىـ وظائفيا نقؿ المعارؼ والمعمومات لممتعمميف إلا أنيا في 
حقيقة الأمر تعمؿ عمى مساندة الصفوة الاجتماعية ومؤازرتيا لمحصوؿ عمى القوة والنفوذ 

 .(3)"النجاح المدرسيبواسطة 

 تحديد المفاىيـ:

                                                           
،ص 2007. ترجمة: ماىر تريمش، مركز دراسات الوحدة العربية: بيروت،الإنتاجإعادة.جاف كمود باسروفيو،بيير بورد-(1)

20. 

 .164، ص 1997. دار المعرفة الجامعية، مقدمة في عمـ اجتماع التربيةحمدي عمي أحمد. -(2)

. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الآداب الاجتماعية لممدرسة وعلاقتيا بالمردود الدراسي البيئة .عمي شريؼ حورية-(3)
 .32، ص 2008-2007بسكرة،-جامعة محمد خيضر-قسـ عمـ الاجتماع-والعموـ الإنسانية والاجتماعية
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يمجأ الباحث في أي بحث إلى استعماؿ مفاىيـ ومصطمحات؛ والتي يمكف تأويميا 
بصور مختمفة تبعا لمتفكير المختمؼ لمقراء، ولإزالة أي غموض أو التباس يمجأ الباحث إلى 
تحديد مفاىيمو عف طريؽ إجراءات معينة تساعده عمى إيضاح دلالات مفاىيمو؛ مف ذلؾ 

حديثة المتوفرة حسب تسمسميا الزمني، ومحاولة الوصوؿ إلى معالجة التعاريؼ القديمة وال
 .(1)المعنى لتقديـ تعريؼ أولي ]إجرائي[ 

 دراستنا ىذه عمى مفاىيـ أساسية نذكر منيا: توليذا اعتمد
 ستراتيجية:الا -1

مفيوـ يستعمؿ في المجاؿ الحربي، ويعني إعداد خطة عمؿ »ستراتيجية: إف الا 
وكذلؾ عف طريؽ تنظيـ  التكتيكاتمنظمة، يمكف تحقيقيا عف طريؽ القياـ بعدد مف 

.(2)«استعماؿ الوسائؿ بطريقة تسمح بالوصوؿ إلى أىداؼ محددة
 

العمميات بغية عمـ الحركات العسكرية في الميداف الحربي أو في التوفيؽ بيف »فيي  
 .(3) «تحقيؽ ىدؼ معيف

لقد تـ استعماؿ ىذا المفيوـ في شتى المجالات: كالسياسة والتجارة والاقتصاد  
 والتربية.
نمط مف الأفعاؿ والتصرفات التي تستخدـ لتحقيؽ نتائج معينة، وىذه »كذلؾ ىي  

 .(4) «فيياالأفعاؿ والتصرفات تعمؿ، وبالتالي عمى وقؼ تحقيؽ نتائج غير مرغوب 
 ستراتيجية في التربية:الا -

يقصد بيا الخطة »:(Stratégie de l’éducation)التربية  ستراتيجية فيأما فيما يخص الا
إلى وضع  ستراتيجيةوتيدؼ ىذه الاولو التربية لتنظيـ عممية التربية، ؤ التي يضعيا مس

                                                           
 .30(، ص1997.ـ.ج،. )قسنطينة: دسؤالا وجوابا 131أسس البحث وتقنياتو في العموـ الاجتماعية فضيؿ، دليو. -(1)

(2)
-Dictionnaire One Line: 

http://dictionnaire.mediadico.com/traduction/dictionnairedsp/définition/stratégie/2006 
(3)- 

Ballion, les consommateurs d’école, stratégie, éducatives des familles, Paris stock, 1982, P 67. 
، 1ت( ط-)أ 1. دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة: عماف، الأردف، جموسوعة التدريسإبراىيـ مجدي عزيز.-(4)

 .216، ص 2004

http://dictionnaire.mediadico.com/traduction/dictionnairedsp/définition/stratégie/2006
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الوسائؿ والوسائط بشكؿ فعاؿ الطرؽ والأساليب الناجعة في العممية التربوية، وكيفية استخداـ 
 .(1)«يؤدي بالعممية التربوية إلى أىدافيا المنشودة

مثلا: ففي المجاؿ التربوي كاف استخداـ ىذا المفيوـ بحسب مقاربة كؿ باحث 
اعتبر أف الاستراتيجيات ىي ممارسات فردية تتصؼ بالاستقلبلية والحرية (Ballion)"باليوف"

يختار بكؿ حرية وعقلبنية الأحسف مف ناحية النوعية  Stratègeفكؿ فرد ىو فاعؿ 
 .(2)والسعر"
ناتجة عف موقؼ نشط لمفرد الذي يستعمؿ الضوابطالتي تحد مف حركة  تفالاستراتيجيا"

مف أجؿ القياـ بمشروع لـ يكف استعمالو مف قبؿ خاضعا آليا لمجمؿ المحددات التي ولدتو؛ 
وىنا يكمف ىامش حرية الناس، ىؤلاء الذيف يتصرفوف بطريقة مختمفة عند تعرضيـ 

وضة عميو، وبعضيـ الآخر يحاوؿ عمى لوضعيات متشابية: فبعضيـ يخضع لمشروط المفر 
الرغـ مف ىذه الظروؼ أو بمعيتيا، أف يتحكـ في الوضعية أو أف 

يرى أف مفيوـ الاستراتيجيات في الميداف التربوي يطرح مشكلب ( Dequiroz).بينما"(3)يتجاوزىا"
يف في نظريا، وىذا راجع إلى غياب فروؽ تحميمية بيف مستوييف مختمفيف اختلبفا كبيرا ومركز 

أولا عممية  ستراتيجية المدرسية ىي، فالا"ت"استراتيجيامفيوـ واحد وكممة واحدة ألا وىي:
ستراتيجية بعد ذلؾ، الممارسات المحسوبة، حيث تستثمر عمى مستوى بنية الماؿ العائمي والا

 .(4)ىذه العممية"
قد قدـ طرحا مغايرا، حيث حاوؿ الربط (Bourdieu)بورديومف ناحية أخرى نلبحظ أف "
واليابيتوس: الذي ىو: "نسؽ الاستعدادات المكتسبة وتصورات الإدراؾ  ستراتيجيةالابيف 

(5)والتقويـ والفعؿ التي طبعيا المحيط في لحظة محددة وموقع خاصّ"
. 

                                                           
. دار النيضة العربية: بيروت، لبناف، إنجميزي-فرنسي-مصطمحات التربية والتعميـ عربي معجـجرجسجرجس ميشاؿ. -(1)

 .62،ص 2005
 .68صالمصدر نفسو، -(2)

 .71صالمصدر نفسو، -(3)

(4 )
- J.M De Quiroz, l’école et ses sociologie, Paris، Nathan, 1995, PP65-66.  

 .7، ص 2005أبريؿ  20. العدد الاجتماعية التقميدية فيعموـ إنسانيةالموجز في النظريات أكرـ حجازي. "-( 5)

www.ulun.n1/6htm، 15.30عمى الساعة 2022-07-12تـ زيارة الموقع يوـ 

http://www.ulun.n1/6htm
http://www.ulun.n1/6htm
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وبيذا تتضح نظرتو:" فيو موجو لسموكات الفرد اعتمادا عمى مرجعية معينة تقع في 
 .(1)البنية الذىنية، بمعنى آخر ىو منتج الممارسات وأصؿ الإدراكات والأعماؿ"

لالة قاطعة عمى "أف الطبقة التي ينتمي إلييا الفرد ىي التي تحدد د-حسبو-فيذا يدؿ
 أف البنى الاجتماعية الموضوعية"التفاوت في استعماؿ الاستراتيجيات، وىذا يعني: "

ه الأخيرة تنتج بدورىا الممارسات الفردية التي ميما اختمفت لمطبقات تنتج طبائع طبقية، وىذ
 .(2)فإنيا تنتمي، تبعا لمطبقة إلى أنماط محددة، إلى طبائع تخص كؿ طبقة"

ىي التي ترسـ عمى مدى طويؿ نسبيا »فعرفيا بأنيا:  عبد الله عبد الدايـ"أما الدكتور "
سيرة التربية ومجراىا العممي، انطلبقا مف السياسة التربوية وتحقيؽ أىدافيا وتتحسب لكؿ ما 
يمكف أف يواجو ذلؾ مف خلبؿ التحقيؽ مف مشكلبت، وتعد العدة لمواجيتو، ولكي تقوـ ىذه 

لسياسة التربوية في طريؽ النجاح ستراتيجية التربوية بوظيفتيا الأساسية التي ىي التسيير باالا
 ينبغي أف تكوف:

 شاممة لجميع أشكاؿ التربية ومستوياتيا. (1
 متكاممة الأىداؼ السياسية والاجتماعية والاقتصادية. (2
 .(3)«طويمة المدى إلى حد معقوؿ (3

 et More)فوف نيومف" و"مورقانستاف"  فجو:« الباحثافأما 

GanstenJohnVonNeumann) :تعتبر بمثابة خطة تحدد الاختبارات الممكف »ففسراىا بأنيا
تطبيقيا في أي ظرؼ مف الظروؼ مع الأخذ بعيف الاعتبار المتغيرات الاجتماعية والثقافية 

 .(4)«ستراتيجيةالاوالاقتصادية والسياسية التي قد تؤثر في عممية توجيو الخطة والتي تسمى 
في بحثنا ىذا يشير إلى الخطة  ستراتيجيةالاوعميو فإف التعريؼ الإجرائي لمفيوـ 

عمى حد سواء مف أجؿ تحقيؽ  والممارسات والمواقؼ التربوية التي يعتمدىا الأولياء والأبناء
 النجاح المنشود. 

 الأسرة: -2

                                                           
 السابؽ.". نفس المرجع الموجز في النظريات الاجتماعية التقميدية فيعموـ إنسانيةأكرـ حجازي. "-( 1)

 .71-70، ص 2005. الدار البيضاء: المركز الثقافي العربي، التنشئة الاجتماعية وتكويف الطباععدناف الأميف. -( 2)

 .17، ص 2003. دار ىومو، دليؿ المصطمح التربوي الوظيفيلخضر زروؽ. -( 3)
(4)

- Encyclopédie universalis, France: S-A, 2002, P 12. 
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الأسرة: "الدرع : مشتقة مف الأسر والأسر لغة تعني القيد، أما (1)"لساف العرب"في  لغة:
الحصيف". وفي "تاج العروس": الدرع الحصينة كذلؾ. والأسرة ىي الرجؿ الرىط الأدنوف 

 .(2)وعشيرتو لأنو يتقوى بيـ"
وىي مستمدة مف الأسر الذي ىو الشد وىي تدؿ عمى أىؿ بيت الفرد "ليذا عممت كتب 

المنظـ إلييـ وكونو يمنحيـ قوة المغة تسمية رىط الرجؿ بالأسرة باعتبار كونو يتقوى بالأفراد 
 .(3)بإضافة ما يمتمكو مف أثر ذاتي ماديا كاف أو معنويا"

مسرح التفاعؿ الذي يتـ فيو النمو »: بأنيا"حامد عبد السلاـ زىراف"  ويعرفيا اصطلاحا:
 .(4)«والتعمـ، وىي العالـ الصغير لمطفؿ الذي بو تتكوف خبراتو عند الناس والأشياء والمواقؼ

الأسرة ىو الوسط الإنساني الأوؿ الذي ينشأ فيو »: علاء الديف كفافي"يقوؿ "كما 
الطفؿ، ويكتسب في نطاقيا أوؿ أساليبو السموكية التي تمكنو مف إشباع حاجاتو وتحقيؽ 

 .(5)«إمكانياتو والتوافؽ في المجتمع
البنياف الجماعة الأولى التي يتكوف منيا »فتعرفيا بأنيا: أما "سناء الخولي" 

الاجتماعي، وىي أكثر الظواىر انتشارا وتأثيرا بالأنظمة الاجتماعية الأخرى، كما كانت ولا 
 .(6)«تزاؿ عاملب ىاما رئيسيا مف عوامؿ التربية والتنشئة الاجتماعية للؤبناء

وحدة اجتماعية اقتصادية » تقديـ تعريؼ ليا عمى أنيا: عمي أسعد وطفة"بينما حاوؿ "
ية، تتكوف مف مجموعة مف الأفراد الذيف تربطيـ علبقات مف الزواج والدـ ثقافية بيولوج

والتبني، ويوجدوف في إطار مف التفاعؿ عبر سمسمة مف المراكز والأدوار وتقوـ بتأدية عدد 
 . (7) «مف الوظائؼ التربوية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية

                                                           
 .2006أديسوفت: بيروت، و ، دار صبح 3. جلساف العربابف منظور. -( 1)

 .13ـ، ص 1987-ىػ1306، المطبعة الخيرية: القاىرة، 3.جتاج العروس .محمد مرتضى الزبيدي-( 2)

، 2003، جامعة منتوري، قسنطينة، جواف 19مجمة العموـ الإنسانية، عدد  إلى أيف؟...الأسرة الجزائريةسعيد عوا شرية -( 3)
 .113ص

 .253، ص 1984، 5. عالـ الكتب، طعممالنفس الاجتماعيحامد عبد السلبـ زىراف. -( 4)

 .23، ص 2013، الكويت: مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع، 5. طعمـ النفس الأسريعلبء الديف كفافي. -( 5)

 .90ـ(، ص  1984، بيروت: دار النيضة العربي، 1)طالأسرة والحياة العائميةسناء الخولي. -( 6)

 (.73. ص 1983. )سوريا: منشورات جامعة دمشؽ،عمـ الاجتماع التربويوطفة عمي أسعد. - (7)
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، فنجد تبايف ممحوظ في التعاريؼوىناؾ يعتبر ىذا التعريؼ الأكثر شمولا للؤسرة، 
البعض منيـ ركز عمى العلبقات الأسرية، أما البعض الآخر فيركز عمى أىمية البنية 

 الأسرية، في حيف يركز البقية عمى أىمية البنية الأسرية والوظائؼ التي تقوـ بيا.

يكتسب الطبيعي الأوؿ الذي يترعرع فيو الفرد و  طالوس وعميو يمكف تعريؼ الأسرة بأنيا
ثقافتو عف طريقو، فيتفاعؿ مع باقي الأعضاء الآخريف، إذ يقوـ بأىـ وظيفة اجتماعية وىي 

 التنشئة الاجتماعية والمتابعة التربوية والتعميمية مف أجؿ التكيؼ مع الوسط المدرسي
 :(Cultural Capital)رأس الماؿ الثقافي -3

والميارات والقدرات الثقافية مجموعة مف الرموز »يعبر مفيوـ رأس الماؿ الثقافي عف 
والمغوية والمعاني التي تمثؿ الثقافة السائدة والتي اختيرت لكونيا جديرة بإعادة إنتاجيا مف 

 .(1)«طرؼ المنظومة المدرسية أو تمؾ الموروثة عف طريؽ العائمة
يؤكد بيار بورديو أف رأس الماؿ الثقافي مرتبط بالطبقات الاجتماعية فأبناء الطبقات  

الدنيا يجدوف صعوبة في النجاح المدرسي، لأف النظاـ التعميمي يدعـ امتلبؾ ىذا النمط مف 
 رأس الماؿ.

إلى مجموعة المكاسب المغوية والثقافية المختمفة  إف مفيوـ "رأس الماؿ الثقافي" يشير 
التي يتوارثيا الأفراد عف طريؽ الوضع الطبقي للؤسرة، فالطفؿ يرث مجموعة مف المعاني 

 أنماط التفكير والميوؿ كرأس ماؿ ثقافي تمنحو مكانة اجتماعية معينة في المجتمع.و 
 ويتجمى الرأسماؿ الثقافي حسب بورديو في ثلبثة مظاىر:

 : أي في شكؿ استعدادات دائمػة في تنظيـ ما.(L’état incorporé)ة د* في حالة مجس
 .ثقافية، لوحات:أي بشكؿ ممتمكات (L’état Objective)* في حالة مشيئة 

ئ مثؿ الشيادات يوىي شكؿ مف أشكاؿ التشي: (L’état institutionnalisé)في حالة مؤسسة * 
 .(2)والألقاب"

                                                           
. قراءة في الجسد والطبقة ورأس الماؿ الثقافي. نقلب عف، حسني إبراىيـ عبد العظيـ. 3503الحوار المتمدف، العدد -( 1)

 .2011، صيؼ 15سوسيولوجيا بياربورديو، مجمة إضاءات، العدد 
(2)

- Pierre, Bourdieu, les troisétatsdu capital culturel, in Actes de la recherche en science sociales 

n°30, Novembre, 1979, P 3. 
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"فيو رأس ماؿ رمزي يحظى بتقدير معنوي مف قبؿ أفراد المجتمع، ويتكوف مف  
والبحث المؤىلبت والقدرات التي يحصؿ عمييا الفرد نتيجة التعميـ والرغبة في المعرفة 

 .(1)المتواصؿ والاجتياد العممي والتجربة التاريخية المتراكمة والعمؿ الجماعي"
" عمى أنو مجمؿ المؤىلبت الفكرية والثقافية الرأسماؿ الثقافيويعرؼ بورديو " 

 والميارات الموروثة مف المحيط الأسري ويتجسد في ثلبث حالات:
ـ دائـ مف المؤىلبت والمقتضيات عمى شكؿ ذاتي ويتخذ شكؿ تنظي الحالة الأولى: 

 مثؿ:القدرة عمى التعبير ومواجية الجميور.
عمى شكؿ موضوعي كالأشياء المرتبطة بالثقافة كالكتب والموسوعات الحالة الثانية:  

 والمؤلفات والرسومات الفنية.
عمى شكؿ مؤسساتي حيث يظير في الألقاب والشيادات العممية التي تعطي الحالة الثالثة:

 . (2)ا الصنؼ مف الرأسماؿ أصالة الفرد"ىذ
" ويعبر الرأسماؿ الثقافي عف مجموعة مف الرموز والميارات والقدرات الثقافية والمغوية  

والمعاني التي تمثؿ الثقافة السائدة والتي اختيرت لكونيا جديرة بإعادة إنتاجيا، واستمرارىا 
المفيوـ عمى أشكاؿ المعرفة الثقافية ونقميا مف خلبؿ العممية التربوية، ويركز ىذا 
مجة، تعمؿ عمى إعداد الفرد لمتفاعؿ ذوالاستعدادات التي تعبر عف رموز داخمية مست

 .(3)بإيجابية مع مواقؼ التنافس، وتفسيرات العلبقات والأحداث الثقافية"
في مقاـ آخر بأف التباينبيف الفئات الاجتماعية يكوف وفقا لمفيوـ ويرى "بورديو"  

التبايف في الرأسماؿ الثقافي، إذ أف ىذا الأخير يعيد إنتاج نفسو بطريقة متراكمة، وفقا لمبدأ 
الربح الاقتصادي، ففي الوقت الذي يستحوذ فيو أبناء الطبقة البرجوازية عمى النصيب الأكبر 
مف الرأسماؿ الثقافي المتاح ليـ في أوساطيـ الاجتماعية، فإف أرباحيـ الثقافية ستكوف 

 ضاعفة عمى مستوى النجاح والتفوؽ المدرسييف.م

                                                           
 .191، ص 1999. عالـ الكتاب، القاىرة، الإدارة المدرسية الحديثةمحمد منير مرسي. -( 1)

(2)
- Pierre, Bourdieu, Les troisétats du capital culturel, op.cit., PP 3-6. 

، تاريخ السحب 08/02/2012تاريخ النشر،  www.naaber.com". بيار بورديو السوسيولوجي الغائبعمي سالـ. "-( 3)
 .12.03عمى الساعة:2022-03-22:. تـ زيارة الموقع01/05/2012
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"إف مفيوـ الرأسماؿ الثقافي يسمح تحديدا بإبراز لا تكافؤ الانجازات الدراسية للؤطفاؿ  
المنحدريف مف مختمؼ الطبقات الاجتماعية في تحصيؿ النجاح المدرسي وبالتالي يؤكد 

 .(1)"(الأسري وظيفة الرأسماؿ الثقافيالتباينات الثقافية بيف التلبميذ )

مف خلبؿ ما سبؽ يمكننا تعريؼ رأس الماؿ الثقافي إجرائيا بأنو مجموعة مف الممارسات  
والموارد الثقافية والمغوية التي تنتقؿ إلى الأفراد عبر الأسرة  توالخبرا زوطرؽ التفكير والرمو 

والتعميـ، والتي يمكف استثمارىا بالشكؿ الذي يكسب صاحبيا المكانة العالية والأدوار المتميزة 
 وبالتالي تكوف فرص نجاح الأبناء مدرسيا مضاعفة.

  :(Social Capital)الرأس الماؿ الاجتماعي  -4
 .(2)كمجموعة العلبقات الاجتماعية التي يمتمكيا الفرد أوالجماعة""ويعرؼ أساسا  

أف العلبقات التي يكونيا الأفراد تمثؿ  –بصورة عامة  –"ويعني رأس الماؿ الاجتماعي 
مصدرا قويا لمحصوؿ عمى منافع وأرباح، ولذلؾ فإف ىذا النمط مف الرأس الماؿ يتشكؿ مف 

لأفراد والأسر والجماعات بحيث تتيح ىذه العلبقات العلبقات الاجتماعية التي تنشأ بيف ا
 .(3)الفرصة لموصوؿ إلى فوائد وموارد قيمة"

رأس الماؿ الاجتماعي بأنو كـ الموارد »:(Pierre Bourdieu)" بيير بورديو"ويعرؼ 
الواقعية أوالمحتممة التي يتـ الحصوؿ عمييا مف خلبؿ امتلبؾ شبكة مف العلبقات الدائمة 

عمى الفيـ الوعي المتبادؿ، وذلؾ في إطار الانطواء تحت لواء جماعة معينة، المرتكزة 
 .(4)«يفالانتماء لجماعة ما يمنح كؿ عضو مف أعضائيا سندا مف الثقة والأماف الجماع

"إف رأس الماؿ الاجتماعي ىو مجموع الموارد المتاحة أو الكامنة، والتي ليا علبقة 
بامتلبؾ شبكة ذات علبقات دائمة، أو ىي بعبارات أخرى الانتماء إلى جماعة كمجموع 

                                                           
، الجزائر: الدار الجزائر لمدراسات والنشر 1. ترجمة دار الزىرة، طومعجـ بوردي .ي، كريستياف شوفير وستيفاف شوفا لي-( 1)

 .162، ص 2013والتوزيع، 

. دراسة لنيؿ شيادة الدكتوراه، إشراؼ نور الديف ميري قسـ عمـ الاجتماع يور بورديعمـ اجتماع بيعبد الكريـ براز. -( 2)
 .59، رسالة غير منشورة، ص2006نوري قسنطينة، والديموغرافيا، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة مت

، قراءة في الجسد والطبقة ورأس الماؿ الثقافي: نقلب عف، حسيف إبراىيـ عبد العظيـ. 3503الحوار المتمدف، العدد -( 3)
 سوسيولوجيا بيير بورديو، مرجع سابؽ.

نفس  .لجسد والطبقة ورأس الماؿ الثقافيا: نقلب عف. حسني إبراىيـ عبد العظيـ. 3503الحوار المتمدف، العدد -( 4)
 المرجع السابؽ.
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عناصر لا تمتمؾ فقط خصائص مشتركة، ولكف تجمعيا أيضا روابط دائمة ونافعة وىذه 
قات حوار في الفضاء المادي )الجغرافي( أو في الفضاء الروابط لا يمكف اعتبارىا كعلب

الاقتصادي والاجتماعي لأنيا مؤسسة عمى تبادلات مادية رمزية، لا يمكف فصميا عف 
بعضيا، فحجـ رأس الماؿ الاجتماعي الذي يمتمكو عنصر فردي يعتمد إذا عمى امتداد شبكة 

الماؿ الاجتماعي )الاقتصادي،  الروابط ىذه التي يمكنو بالفعؿ تعبئتيا، وعمى حجـ رأس
 الثقافي أو الرمزي( الذي يمتمكو كؿ عنصر مع باقي العناصر التي لو علبقة بيا.

" مشكمة مف طرؼ ةإف وجود شبكة روابط مسممة طبيعية، وليس حتى "مسممة اجتماعي
فعؿ اجتماعي مؤسس، ولكنو عمؿ تأسيس وصيانة لابد منو لإنتاج. ولإعادة إنتاج الروابط 

لدائمة والمفيدة التي مف شأنيا توفير المصالح المادية أو الرمزية، فشبكة الروابط ىي: " ا
جتماعي موجية بقصد أو بدوف قصد، نحو ابعبارة أخرى، نتاج استراتيجيات لاستثمار 

تأسيس أو إعادة إنتاج العلبقات الاجتماعية القابمة للبستعماؿ مباشرة، عمى المدى القصير 
موجية نحو تحويؿ علبقات عارضة، مثؿ علبقات الجوار وعلبقات العمؿ  أو الطويؿ، أي

 .(1)أو حتى علبقات القرابة إلى علبقات ضرورية واختيارية"
التي يمتمكيا  دأنو مجموع الموار  بصفة إجرائيةيمكف تعريؼ ىذا الرأسماؿ الاجتماعي 

الأفراد مف شبكة العلبقات والروابط ونوعية الواجبات الاجتماعية والتي تستخدـ بطريقة 
 ستراتيجية مف أجؿ تمتيف الرصيد العلبئقي الاجتماعي لتحقيؽ اليدؼ المحدد. ا

  

                                                           
(1)

- Bourdieu, le capital social. Notes provisoires in tallement. M Bevont Adirex, le capital social 

performance équité et réciprocité, Paris, la découvert, 2006, P 31-33. 
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 النجاح المدرسي: -5
ا نظرا "يعتبر النجاح المدرسي مف أكثر المفاىيـ التربوية، والنفسية تركيبا وتعقيد

لارتباطو بالعديد مف المتغيرات الشخصية والاجتماعية والمدرسية، وىو مفيوـ تعترضو عدّة 
عوائؽ أوليا غموض المفيوـ في ذاتو، حيث تتعدد التعبيرات الدالة عميو؛ النجاح الدراسي، 

 .(1) النجاح التربوي، المردود المدرسي"
بمعنى الفوز والوصوؿ إلى نتائج مرضية (réussite) يورد قاموس "لاروس" كممة النجاح 
 .(2)وجيدة 

وجاء في موسوعة عمـ النفس أف النجاح يشير إلى وضعية الشخص الذي وصؿ إلى ىدؼ "
 .(3)كاف قد حدده مف قبؿ أو إلى تحقيؽ ميمة مؤسسة ما "

النجاح الدراسي يسمح لمتمميذ »إلى أف: (Lapostolle)" ؿلبوس تو"وتذىب الباحثة  
تمكف مف الحصوؿ عمى متطمبات برنامج دراسي وتنمية كفاءاتو بالترخيص ومتابعة الذي 

دراساتو العميا أو الاندماج في سوؽ العمؿ، وىو يقاس بالنتائج الدراسية والشيادات المحصؿ 
 . (4)«عمييا في نياية اكتساب البرنامج

في الوقت المحدد عمى ذلؾ الذي تحصؿ »التمميذ الناجح بأنو:( Jamati)"جامتي"بينما يعرؼ 
المعمومات الجيدة والميارات العممية المقدمة في المؤسسة التربوية تطبيقا لمبرامج الدراسية 

 .(5)«المعموؿ بيا
وضعية الوصوؿ »بأنو: النجاح الدراسي  إلى أف مفيوـ(Bouchard)" بوشارد "ويشير 

كما ىو اكتساب التمميذ إلى الأىداؼ المدرسية المرتبطة بالتحكـ في المعارؼ المحددة، 
لبعض المعارؼ والقيـ والاتجاىات والسموكات التي تسمح لو بالاندماج الاجتماعي والمشاركة 

 .(6)«الكاممة في التحولات الاجتماعية

                                                           
(1)

- Baby, A. note pour une écologie de la réussite scolaire au Québec. Québec, CTEQ. Consulté le: 

20/11/2021, sur: http://www.ctrg.qc.Ca//media/pd-Word-autres/Ecologie 2002-12.pdf 
(2)

-Larousse, 1997, p 308. 
(3)

- Sillany. N, dictionnaire encyclopédique de psychologie, tome 2, ed, bordas, paris, 1980. 
(4)

-Lapostolle, réussite scolaire et réussite éducative, quelque repères pédagogie collégiale. Vol. n°4, 

2006, p5. 
(5)

-Junosz, M, George, P, g Parent, S:L’environnement éducatifà l’école secondaire, un modèle 

théorique pour guider l’évaluation du milieu, Revue, canadienne de psychoéducation, vol, 27, n° 2, 

P 285-306. 
(6)

- Bouchard P, St- amant, J:Le retour aux études, les Facteurs, de réussite dans quatre écoles 

spécialisée au Québec. Revue canadienne de l’éducation, 21, 1 (1-17) 1996, P 4. 

http://www.ctrg.qc.ca/media/pd-Word-autres/Ecologie%202002-12.pdf
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لا يتمثؿ في النقاط الدراسية التي يتحصؿ  المدرسيإف ىذا التعريؼ يقرّ بأف النجاح  
والاتجاىات باعتبارىا  تعمييا التلبميذ بؿ يتعداه إلى المكتسبات المتعمقة بالقيـ والسموكا

المقومات الأساسية التي تجعؿ مف الشخصية إيجابية وقادرة عمى التكيؼ والاندماج في 
 المجتمع.
السوسيولوجي في فرنسا يقترح مؤشرات الأدب »فيوضح أف:(Mosconi)"يموسكن"أما  

 عديدة لمنجاح الدراسي منيا:
 النقاط التي يتحصؿ عمييا التلبميذ خلبؿ فترة الامتحانات.*  
* الملبحظات العامة للؤساتذة والأستاذات )تشمؿ النتائج المدرسية والسموكات داخؿ  
 القسـ(.
 * النجاحات أو الإخفاقات في الامتحانات. 
 الرسوب أو التسرب.* نسبة  
 .(L’orientation)* التوجييات  
 .(1)«* الاختبارات المقننة 
النجاح الدراسي يكوف في بداية الطريؽ عبر »يرى أف: ( Bady)بادي في حيف أف  

الحصوؿ عمى نقاط في كؿ مادة لممرور إلى مستوى أعمى كما يكوف في نياية المرحمة 
 .(2) «(Diplôme fin d’étude secondaire)بالحصوؿ عمى شيادة نياية الدراسة الثانوية 

في الأوؿ فينجـ عنو يرى بادي أف التمميذ تترسخ عنده فكرة ترؾ المدرسة عندما يفشؿ  
 عدـ النجاح الدراسي في النياية.

تطبيؽ مف طرؼ الطالب لمقيـ، المعارؼ، » المجمس الأعمى لمتربية: أما تعريؼ 
 .(3)«العادات والتجارب التي تسمح لو أف يمتزـ اجتماعيا مف الجانب الشخصي والميني

عبارة عف المكتسبات المعرفية  إجرائيا بأنو:النجاح المدرسي  يمكف أف نعرؼ ،ومنو 
التي يحققيا تلبميذ الثالثة ثانوي لمحصوؿ عمى نتائج جيدة، وبالتالي الانتقاؿ إلى مستوى 

المدرسية ليشمؿ حتى  دأعمى ونقصد بو في بحثنا ىذا، النجاح التربوي؛ حيث يتجاوز الحدو 
                                                           

(1)
- Moscovie, N, Réussite scolaire des filles et des garçons et socialisation différentielle des sexes 

à l’école, recherche fémininement, vol, 11, N° 1, 1998, P 7. 
(2)

- B a d y, A, Note pour une écologie de la réussite scolaire au Québec - Op.cit.  
(3)

- Conseil supérieur de l’éducation, intégration scolaire des élèves handicapés et en difficulté. 

Mise en garde du conseil. Québec, 1999. 
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البكالوريا والانتقاؿ إلى النجاح الميني بالإضافة إلى النجاح المدرسي؛ أي النجاح في شيادة 
الجامعة ومتابعة الدراسة العميا لإحراز مكانة اجتماعية متميزة ومقبولة في المجتمع، وبالتالي 

 الحصوؿ عمى منصب شغؿ والاندماج في سوؽ العمؿ.
 خطة البحث:

تعد دراستنا الاجتماعية ىذه محاولة لبحث وتقصّي الممارسات والاستراتيجيات التي 
سر الجزائرية مع أبنائيا لكي تكوف فرص نجاحيـ أوفر، خاصة أف ىذا الموضوع تتبناىا الأ

يشغؿ باؿ كؿ الأسر بدوف استثناء، وللئحاطة بجوانب الموضوع المدروس تناولناه وفؽ 
 الخطة التالية:

 اشتممت الدراسة عمى مقدمة عامة وثلبثة فصوؿ وخاتمة: 
ختياره، وأىميتو، أىداؼ اشتممت عمى: تحديد الموضوع وأسباب ا المقدمة العامة:

الدراسات السابقة، الإشكالية، فرضيات الدراسة، ومنيجية البحث وبعض المقاربات الدراسة، 
 النظرية المرتبطة بموضوع دراستنا، وتحديد مفاىيـ الدراسة، وأخيرا خطة البحث.

والمدرسة والعلبقة بينيما، تناولنا في فقد خصصناه لدراسة الأسرة  أما الفصؿ الأوؿ
المبحث الأوؿ مدخؿ نظري حوؿ الأسرة وتطور وظائفيا مف حيث تطور البحوث والدراسات 
حوؿ الأسرة، ثـ حاولنا التعرؼ عمى تطور بنية الأسرة، كما تطرقنا إلى العوامؿ المؤثرة في 

ات التربوية التي تتبناىا تغيير بنية الأسرة، وفي الأخير عرجنا عمى مختمؼ الاستراتيجي
 الأسرة لموصوؿ إلى تحقيؽ النجاح المدرسي والاجتماعي للؤبناء.

أما المبحث الثاني تناوؿ المدرسة وتطور وظائفيا، مف خلبلو تـ إبراز السياؽ التاريخي 
لظيور المدرسة وتطورىا، ثـ تقديـ تعريؼ ليا، كما تناولنا سوسيولوجية المدرسة وفي الأخير 

 شرح لوظائفيا.قدمنا 
في حيف المبحث الثالث فقد احتوى عمى العلبقة بيف الأسرة والمدرسة، تطرقنا فيو إلى: 
أىمية العلبقة بينيما، ثـ تناولنا الدعائـ التربوية لمتعاوف بيف ىاتيف المؤسستيف والتواصؿ 

مى مقاربة بينيما، ثـ حاولنا تقديـ بعض المواد المستمدة مف التشريع المدرسي، كما عرجنا ع
سوسيولوجية لتحميؿ العلبقة بينيما، بالإضافة إلى بعض النماذج العالمية التي تناولت 
العلبقة بيف الأسرة والمدرسة، وفي الأخير حاولنا التطرؽ إلى أىـ العوامؿ الأسرية المتحكمة 

 في النجاح المدرسي.
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 ربوي والتعميمي الجزائري.فركزنا فيو عمى الأسرة الجزائرية والنظاـ التأما الفصؿ الثاني 
تطرقنا في مبحثو الأوؿ إلى الأسرة الجزائرية مف حيث مفيوميا، خصائصيا 

 السوسيولوجية، وظائفيا، ثـ عرجنا في الأخير عمى عوامؿ التحوؿ في وظيفتيا التربوية.
أما المبحث الثاني قدمنا تعريؼ وجيز لمنظاـ التربوي، ثـ تناولنا مراحؿ تطور 

تربوية الجزائرية قبؿ وبعد الاستقلبؿ محاوليف إبراز أىـ المبادئ والأسس التي المنظومة ال
 يقوـ عمييا وفي الأخير تطرقنا إلى الإصلبح التربوي. 

كما تناولنا النظاـ التعميمي في الجزائر في العيد العثماني، ثـ في المرحمة 
 إلى يومنا ىذا. 1990ميـ مف وبعد الاستقلبؿ، وفي الأخير تطرقنا إلى نظاـ التع الاستعمارية

الذي ضـ الدراسة الميدانية، فيتكوف مف الإطار المنيجي لمدراسة، حيث  الفصؿ الثالث
تطرقنا إلى مجالات الدراسة؛ المكاني، والزماني، وكاف لابد مف التطرؽ إلى المنيج 

العينة  المستخدـ في الدراسة، وتقديـ شرح عف الأدوات المستخدمة مع توضيح أسموب اختيار
 وخصائصيا.

ثـ قمنا بتحميؿ المعطيات الميدانية وعرض نتائج الدراسة حسب الفرضيات وصولا لأىـ 
 النتائج العامة الخاصة بموضوع الدراسة.
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 تمييد:
سيتناوؿ ىذا الفصؿ المعنوف بػ الأسرة والمدرسة والعلبقة بينيما بالدراسة والتحميؿ في 
مبحثو الأوؿ مدخؿ نظري حوؿ الأسرة وتطور وظائفيا، ونتعرؼ مف خلبلو عمى تطور 

الأسرة، تطور بنية الأسرة والعوامؿ التي أدت إلى تغير بنيتيا، ثـ البحوث والدراسات حوؿ 
وظائفيا التي قامت ولازالت تقوـ بيا، وفي الأخير نتطرؽ إلى مختمؼ الاستراتيجيات 
 والممارسات التربوية التي اعتمدتيا مع الأبناء لزيادة فرصيـ فيالنجاح المدرسي والاجتماعي.

و المدرسة ووظائفيا وسنحاوؿ مف خلبلو التطرؽ إلى أما المبحث الثاني سنتناوؿ في 
براز السياؽ التاريخي لظيورىا وتطورىا، بالإضافة إلى شرح وظائفيا  نشأة المدرسة وا 

 باعتبارىا جياز تنفيذي وسيط بيف السمطة والمجتمع.
في حيف سنتطرؽ في المبحث الثالث إلى العلبقة بيف الأسرة والمدرسة، مف خلبلو 

أىمية العلبقة بيف ىاتيف المؤسستيف باعتبارىما أىـ مؤسسات التنشئة  سنقوـ بشرح
العممية التربوية والتعميمية، ثـ سنتناوؿ بالشرح والتفصيؿ  يالاجتماعية ودورىما الكبير ف

الدعائـ التربوية لمتعاوف بيف الأسرة والمدرسة وبعض المواد المستمدة مف التشريع المدرسي 
الخاصة بالعلبقات بيف الأولياء والمدرسة، والمقاربة السوسيولوجية  التي تدخؿ ضمف الأحكاـ

لتحميؿ العلبقة بينيما، وكذا العلبقة بينيما في ضوء بعض النماذج العالمية وفي الأخير 
 سنحاوؿ التعرؼ عمى أىـ العوامؿ الأسرية المتحكمة في النجاح المدرسي والاجتماعي.
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 المبحث الأول
 مدخل نظري حول الأسرة وتطور وظائفها

 والدراسات حوؿ الأسرة: ثأولا: تطور البحو 
عمييا  دراسة الأسرة في عمـ الاجتماع، يعتبر مف أىـ الموضوعات التي ركزإف  

عمـ الاجتماع أف الأسرة تعد أحد  الباحثوف فيفيرى عمماء الاجتماع، وأولوىا اىتماما بالغا، 
 مقومات الوجود الاجتماعي في المجتمع الإنساني، وىي لذلؾ تعتبر نظاما عالميا.

ة في العموـ الإنسانية كاف نوعا ما صعبا، لأنو توافؽ إف الاقتراب مف موضوع الأسر  
قميلب قبؿ الحرب عدنا وبعد الحرب العالمية الثانية، لكف لو  مع ظيور العموـ الاجتماعية قبؿ

أف التفكير الاجتماعي في ىذا الموضوع كانت لو بدايات ىامة، فنجد  لفيمناالعالمية الثانية، 
 أفلاطوف، وأرسطو وكونفوشيوسوغيرىـ، أمثاؿ:  والفلبسفةطرفالأدباء مف  معظـ الكتابات

 إلخ،...في الأدب والمسرح  وشكسبير...في الفمسفة، وجوف لوؾالممقب بالفيمسوؼ الحكيـ، 
التحميؿ الميداني  ليسمستمدا مفأخلبقيا، أي أنو أو  دينياأو  تأممياإما  كؿ ىؤلاء كاف تفكيرىـ

جب أف يكوف عميو المجتمع، وبالخصوص عند الفلبسفة لما يأغمبو نظريا  لمواقع، حيث كاف
، حيث في السياؽ الكميإلييا  تناوليـالأسرة ومشاكؿ المجتمع، لاسيما عند ركزواعمى الذيف 

ببناء النظاـ الأسري، التعميمي،  امرىون يكوف الدولة أي تقدـنتيجة مفادىا أف  توصموا إلى
 السياسي والاقتصادي عمى أسس متينة.

فموضوع الأسرة برز كإحدى البنى الأساسية لممجتمع، مف خلبؿ الكتابات التي قدميا  
 ىؤلاء الفلبسفة.

ثـ توالت كتابات أخرى مف قبؿ الباحثيف في الدراسات الإنسانية والاجتماعية، والتي  
كاف تركيزىا منصبا عمى تاريخ الأسرة وتنظيميا، وبالأخص في الفترة الممتدة ما بيف 

، والتي اتسمت بتأثرىا الكبير بالنظرية التطورية الداروينية، حيث داـ ىذا 1927إلى1850
 .(Darwin)التأثر لفترات زمنية طويمة، والتي نذكر منيا أفكار تشارلز دارويف

سيطرت في حقؿ عمـ الاجتماع، لأنيا  كمياخصوصا النظرية الداروينية يلقد تـ تبنّ  
حوؿ نشأة المجتمع وتطور الأسرة، إلا أف العمماء وتأويلبتيـ عمى تفسيراتيـ  لفترة طويمة
لـ  الغالبية العظمى منيـفشؿ ىذه النظرية وعدـ مصداقيتيا خاصة أف برىنوا عمى المحدثيف 
 عمييا في تحميلبتيـ وتفسيراتيـ الاجتماعية.يعتمدوا 
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أصؿ الأسرة وتطورىا ونظاميا  تدور حوؿكتابات  السابقة الفترةكما برزت فينفس  
الباحثيف شديدي التأثر بالنظرية التطورية  جؿّ وتطور أشكاؿ الزواج والتي كاف فييا  بي،القرا

الذي صدر لو كتابيف: الأوؿ: -السويسري الأصؿ–(J.Bachofen)أمثاؿ باخوفف ، الداروينية
-( L.H Morganلويس ىنري مورقاف )و ، يميػػ1961، والثاني: حػؽ الأـ سنػػة 1852سنػة 

 (1)".1877المجتمع القديـ في كتابة:  باخوفف الألمانيالذي تأثر بأفكار -الأمريكي
حظيت بقبوؿ واسع مف قبؿ  "مورقاف" و"باخوفف"الاختلاط البدائي لػ إف نظرية  

تفسير القرابة قدمت لو مساعدات كبيرة مف أجؿ الباحثيف في الحقؿ الاجتماعي، لأنيا 
يضبط  الذي تشريععدـ وضوح النظرة فيالعف  نتجتتطور مراحؿ معينة والتيتنبأب المصنفة

 بعدظيور طويلب، خاصةتستمر العلبقات الجنسية إلى غاية ظيور الأسرة الزواجية، لكنيا لـ 
 باحثيف آخريف. أكثر أىمية عف طريؽتحميلبت أخرى 

 إلى ترميكانت  إلا أف أغمبيا برزت عمى الساحةالعديد مف البحوثفي ىذه الفترات  
 كتابوفي " ( Herbert Spenserمثؿ: ىربرت سبنسر)أصؿ تكويف المجتمع وتطور الأسرة 

نظاـ الأسرة الأموميّة في القرف التاسع  في كتابو( Tylorوتايمور ) 1861الفمسفة التركيبية 
"النساء في الماضي، الحاضر والمستقبؿ  في كتابو:(August Bell)وأجست بيؿ 1896عشر 
روبرت بري  وكتاب، 1914" تاريخ المنظمات الزواجية  في كتابو، وىوارد 1912

 (2)".الأميات :(Robert Brevalt)تفال
لنظرية ا يركز اىتمامو عمىفمـ "( Le playفريديريؾ ليبلاي )أما العالـ الفرنسي  

عمى تطوير أدوات المسح  اعتمدتعمى دراسات ميدانية  مؤسّسةالتطورية، وكتاباتو كانت 
عند فئة العماؿ  وخصائصياالأسرة  تناوؿالاجتماعي كالمقابلبت، الاستبيانات، حيث 

تـ استثناءه عف الباحثيف الذيف عاصرىـ، خاصة بعد ظيور كتاب "الإصلبح  فقدالأوربييف، 
أسباب رفضو لمنظرية التطورية فمتمثؿ فيما يخص  الاجتماعي وتنظيـ الأسرة"، وأما 

نصوص تيتمبالتي كانت  (Auguste Conte)لأوغست كونتدفاعو عف النظرية التقميدية "في
عمى أنيا الخمية الاجتماعية  أحادية الزواجبوية بأنيا الأسرة الأ تظيرالتوراة والإنجيؿ التي 

                                                           
(1)

- Sociologie,Dictionnaire Marabout université collection savoir moderne, 3 tomes 

Belgique : Verviers. Presses de Gérard, 1972, Tome1, P 173. 

 .9، ص1991. طرابمس: منشورات الجامعة المفتوحة،عمـ الاجتماع العائميالو حيشي أحمد بيري. –( 2) 
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أعماؿ  مف خلبؿالثقافية الأمريكية التي سعت  الأنثروبولوجياالمدرسة  وساندتياالأصمية، 
 (1)".إلى البرىنة عمى أف الأسرة سبقت العشيرة( Lowieلووي )
بعد الحرب العالمية الأولى، خاصة في  تطورا ممحوظا نظريات عمـ الاجتماع العائمي عرفت

كمود ليفي فقد برزمبريقية أما في فرنسا الأسرة موضوعا لمدراسات الا صارتأمريكا إذ 
 حيث اعتمد عمى المنيج البنائي. (Claud Levis Strauss) ستروس 
تصور أف الأسرة مؤسسة اجتماعية نشأت (Durkheim)دوركايـ في حيف نلبحظ أف  

أف الأسرة تتقمص كمما توسع المحيط ب يقوؿمف قاعدة  بدأاجتماعية، لأنو  بسب عوامؿ
الاجتماعي، إذ الأسرة تحولت مف تجمع سياسي منزلي واع والمتمثؿ في العشيرة إلى الأسرة 

أبحاث  الاستثمار فيفحاوؿ  (Marcel Maussأما الباحث الفرنسي مارسيؿ موس )النووية، 
ىناؾ تعايش فعمي في الواقع بيف الأسرة  توصؿ إلى أفحيث  وعمؿ عمى تطويرىا، دوركايـ

 الزواجية النواتية والممتدة.
جرميف يرى أف الأسرة تنبع مف التنظيـ الاجتماعي، كما حاوؿ ليفي ستروس كذلؾ  
الأبعاد الاقتصادية، الديموغرافية والثقافية إلى التحميؿ  إلحاؽ (Germaine Tillionsتيموف )

خاصة أنيا تسمح بشرح التغيرات الاجتماعية  (L. Straussستروس ) ليفيالذي وضعو 
 والأسرية.
لبقتراب البنائي الوظيفي، الذي أعطى أىمية كبيرة لفنجده قد (Parssonsأما بارسونز ) 

نظاـ ىي عبارة عف الأسرة يرى بأف لأنو  يصنؼ في إطار النظرية البنائية الوظيفية للؤسرة،
والنظاـ الاجتماعي، حيث نلبحظ أف نظريتو  الأخرى الفرعية فرعي يتفاعؿ مع الأنظمة

مف النظريات كنظرية لوظائؼ الأسرة، نظرية لبناء الأسرة، نظرية لأدوار  الكثيرإلى  تشعبت
إلى  1950الرجاؿ والنساء، وىذا ما يجعمنا نؤكد عمى ازدياد الاىتماـ ببناء النظريات مف 

 يومنا ىذا.
أىميتو ومكانتو في المجتمع خاصة عف  البرىنة عمىلعائمي عمـ الاجتماع اقد تمكف  

 طريؽ الدراسات الإمبريقية في مجاؿ الأسرة وكؿ ما يحيط بيا سواء داخميا أو خارجيا.

                                                           
(1)-

Sociologie, Op.cit., P 23. 
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ساىمت الأسرة بدرجة كبيرة في حؿ مختمؼ المشاكؿ الاقتصادية، السياسية،  
بنتائج بحوثيا فيتخصصات الإجرامية، فتـ الاستنجاد ، نحرافيةالإالتعميمية، الصحية، 

 متباينة. ومنظمات
يعتبر موضوع دراسة الأسرة مف أكثر الموضوعات التي نالت اىتماـ الباحثيف لما ليا  

مف مكانة ىامة في المجتمع منذ القديـ، وقد اىتـ عمـ الاجتماع بدراستيا بصفة خاصة، 
العمـ، في أحد تعريفاتو، حتى أنو في وقت مف الأوقات كانت الأسرة الموضوع الرئيسي ليذا 

لكف رغـ كثرة الدراسات التي أجريت حوؿ ىذا الموضوع ليس لدينا في الوقت الحاضر 
 (1)لممحاولات التي بذلت عمى مر التاريخ لفيـ ىذا النظاـ الإنساني." شاملب اتاريخ

وموضوع الأسرة حظي باىتماـ المفكريف والباحثيف منذ القديـ إلا أف الدراسة العممية  
لو، لـ تبدأ إلا منذ أواخر القرف التاسع عشر عمى يد عمماء الأنثروبولوجيا وعمماء الآثار، 
حيف اىتموا بدراسة الأسرة في الثقافات البدائية، وفي الحضارات القديمة، وشيدت بعدىا 

 :(2)رة يمكف تقسيميا إلى أربع مراحؿ" تطورات كثي
بسيادة الفكر  وتتصؼوتمتد حتى منتصؼ القرف التاسع عشر،  المرحمة الأولى:

التراث الشعبي وكتابات الأدباء والتأملبت  إذ تركز عمىالعاطفي والخرافي والتأممي، 
إليزابيث، شكسبير، الفمسفية، ومف أعلبـ ىذا الفكر في عالـ الأدب عمى سبيؿ المثاؿ: 

...، وفي ساف أوغسيتيف، كونفوشيوسوفي مجاؿ الديف نجد مثلب: ، فووالت ىوا يتما
 وغيرىـ. جاف لوؾ، أرسطو، أفلاطوفالفمسفة نجد مثلب 

تمتد مف منتصؼ القرف التاسع عشر حتى أوائؿ القرف العشريف، المرحمة الثانية:  
 شارؿ داروفالزواج، وقد أوحت أفكار وتتميز بتطبيؽ الأفكار التطورية عمى ميداف الأسرة و 

إلى المفكريف الاجتماعييف أنو مف الممكف أف تتطور أشكاؿ الحياة الاجتماعية ونظميا 
سبنسر بالطريقة نفسيا التي تتطور بيا الكائنات البيولوجية، ومف أعلبـ ىذه المرحمة نذكر: 

 باخوفيف، ىنري سمنسرماف، لويس مورغاف، وتايمور وغيرىـ.

                                                           
 دار ،دراسة التغيرات في الأسرة العربية-عمـ الاجتماع العائميمحمد أحمد محمد بيومي، عفاؼ عبد الحميـ ناصر. - (1)

 .15، ص 2003المعرفة الجامعية، 

(. بيروت: دار الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربية )دراسة ميدانية في عمـ الاجتماع الحضريعبد القادر القصير. -( 2)
 .31، ص 1999العربية لمطباعة والنشر،النيضة 
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تمتد ىذه المرحمة خمسيف عاما أخرى حتى منتصؼ القرف العشريف،  حمة الثالثة:المر  
دراسة الأسرة مف الاىتماـ بالماضي إلى الحاضر حيث تميزت بتطبيؽ المناىج  انتقمت

العممية في دراسة الظواىر الاجتماعية، ركزت ىذه المرحمة عمى دراسة العلبقات الداخمية 
دراسة  أخذترىا بعمـ النفس الاجتماعي، لأف في ىذه الفترة بيف أفراد الأسرة، نظرا لتأث

كولي، توماس، بارؾ ، ومف أىـ دراسات ىذه المرحمة: الحيز الأكبرالمشكلبت الاجتماعية 
 وبيرغس...إلخ.

تمتد حتى الآف، ومف أىـ ما ميزىا ىو تزايد الاىتماـ بالنظرية،  المرحمة الرابعة: 
وتعميؽ الدراسات الكمّية بطريقة أكثر منيجية بالإضافة إلى المحاولات الجادة لجمع البحوث 

أو التي أجريت في الماضي وتقويميا وتمحيصيا، وتحديد المدارس الفكرية المختمفة 
أىمية دراسة الأسرة في  وتبرزدمت في دراسة الأسرة، المرجعية النظرية التي استخ تالإطارا

بحث عف قوانيف عامة لعناصرىا، حاولالكوحدة منعزلة، بؿ  لـ يدرسياأف عمـ الاجتماع 
المفكريف  قدممعظـولأخذ بعيف الاعتبار التغيرات التي طرأت عمى بنائيا ووظائفيا، حيث 

إلى انحلبؿ الروابط  وصولا الحديثةلانحلبؿ الحياة الاجتماعية في الدوؿ تفسيرات ميمة 
 الأسرية وضعفيا.

فقد كاف رجاؿ التعميـ في العصور الوسطى،  طويلب اإف الاىتماـ بالأسرة لو تاريخ 
وعصر التنوير في أوربا، قمقيف عمييا مف الاندثار حيث كاف يتردد في الدوؿ الغربية أف 

" أحواؿ أف:  يرى(kangsleyDavis)فعالـ الاجتماع كنجزلي ديفيزالأسرة ميددة بالفناء، 
بشدة ، عما كاف يحدث في الأربعيف عاما في الأمـ الغربية ميددة  صارتالزواج، قد 

الأخيرة، ويستيدؼ في ذلؾ بسيولة الطلبؽ وتأجيؿ سف الزواج، وزيادة نسبة العزّاب في 
ج خاصة في المجتمع، فضلب عمى ارتفاع عدد النساء والرجاؿ الذيف يتعايشوف معا دوف زوا

ظؿ توفر وانتشار وسائؿ منع الحمؿ، وما تمثمو مف عامؿ تآكؿ نظاـ الأسرة وتعرض 
 (1)".وظيفتيا لمخطر

 ثانيا: تطور بنية الأسرة

                                                           
. دار المعرفة عمـ الاجتماع العاـجبمي عمي عبد الرزاؽ، محمد أحمد بيومي، سامية محمد جابر، إسماعيؿ سعد. -(1)

 .169ص  ،2001،الجامعية
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لمظروؼ التاريخية كنتيجة حتمية الأسرة ب الخاصة تصنيفاتاللقد تعددت وتنوعت  
تتنوع حسب الظروؼ  المجتمعات الإنسانية، حيثتتبايف بتبايف التي مرت بيا، فيي 

التي وجدت فييا داخؿ كؿ مجتمع، بالإضافة إلى المناطؽ  الاقتصادية والاجتماعية والثقافية
 ، ولقد صنؼ الباحثوف الأنماط الأسرية وفقا للآتي:الجغرافية
 لأسرة الممتدة:ا
أجياؿ في  ةوىي الوحدة الاجتماعية التي تشمؿ عدّ  "العائمة"ويطمؽ عمييا مصطمح  
حيث تتكوف الأسرة الممتدة مف الزوج والزوجة وأولادىما الذكور والإناث غير (1)آف واحد

المتزوجيف والأولاد وزوجاتيـ، وأبنائيـ، وغيرىـ مف الأقارب كالعـ والعمة والابنة أو أخت 
في  يتقاسموفو  في مسكف واحديقيموف  كؿ ىؤلاءالأب الأرممة أو العازبة، وأبويو المسنيف، 

 (2)."جتماعية تحت رئاسة الأب الأكبر أو رئيس العائمةالاحياة اقتصادية و ال
أو في  نفس المنزؿتتكوف الأسرة الممتدة مف ثلبثة أو أربعة أجياؿ، فيـ يسكنوف في  
كوف بينيـ تبحيث رب الأسرة، يدير شؤونو الخاصة والعامة ممنزؿ الأصمي الذي ل تابعةشقؽ 
 .ةمتبادل معاىدة
كؿ ما يقوـ بو  عمى الممكية، وعمى تييمفوحدة اقتصادية  تمثؿفيذه الأسرة  

وفي معظـ ، بما فييا وسائؿ الإنتاج التي ترجع إليياقتصادية، اوظائؼ وأعماؿ أعضاؤىامف 
في حيف أف الذي يشرؼ ويدير ىذه الممكية، رئيسية، واحدة و  أفرادىا مينةالأحياف يمارس 

 وتمبية الحاجات المعيشية والمادية ىو رب الأسرة.ويعمؿ عمى توزيع المياـ، 
ومتشابية وأيضا جعؿ ظروؼ أفرادىا الاقتصادية والاجتماعية متجانسة  ماىذا " 

مستواىـ الثقافي، فلب غرابة أف تكوف لأيديولوجيتيـ ومعتقداتيـ الفكرية الأثر الكبير في تحديد 
 (3)".الاجتماعيةالاجتماعي، وتحقيؽ وحدتيـ النفسية و  معالـ سموكيـ

شيوعا في تاريخ المجتمعات الإنسانية، وتعرفيا الدراسات  يعتبر الأكثرىذا النوع  
الاجتماعية بأنيا: "تجمع لبعض الأسر النووية المستقمة استقلبلا داخميا داخؿ إطار الأسرة 

 (1)".الكبيرة وتضـ بذلؾ أجيالا مختمفة

                                                           
 .74. مرجع سابؽ، ص عمـ الاجتماع التربويعمي أسعد وطفة. -( 1)

 .76ص، 1983. بيروت: دار النيضة العربية، الأسرية الزواج والعلاقات .سناء الخولي-( 2)

 .49، ص 1988. بيروت: دار الطميعة، العائمة والقرابة والزواجإحساف محمد الحسف. -( 3)
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مف عدة عائلبت نواتية تربط فيما بينيـ علبقة أعماـ وأبناء عـ، ويكوف تتألؼ وقد: " 
 (2)"المسكف الواحد ىو القاسـ المشترؾ لمعائمة.

مف أسرتيف صغيرتيف أو أكثر ترتبطاف فيما بينيما مف خلبؿ امتداد  تتكوفكما قد  
 (3)".علبقة الابف المتزوج بوالديو

اجتماعية تشتمؿ عمى عدة أجياؿ في آف  بأنيا: "وحدةعمي أسعد وطفة" ويعرفيا " 
 .(4)واحد تحت سقؼ واحد؛ كأف تشتمؿ الأسرة عمى الجد والجدة والأبناء وزوجاتيـ والأحفاد"

"الخمية الاجتماعية الأساسية والتي : أنيا Pierre Bourdieu))بيير بورد يوكما يعرفيا  
الأقارب التابعيف لمنسب الأبوي لا تقتصر عمى الأزواج وذرياتيـ فقط، ولكنيا تضـ كؿ 

 (5)".وتكوف تحت قيادة رئيس واحد
شكلبلذي كاف شائعا في الماضي في معظـ المجتمعات ويوجد حاليا في الإف  

الأسرة الممتدة، ويرى بعض ىو المجتمعات الزراعية الريفية، وفي المجتمعات العشائرية 
تعقد العلبقة بيف إلى  مرجعومف التعقيد ينشأ في ظؿ الأسرة الممتدة  بعضاأف ىناؾ  الباحثيف

بأدوار كؿ منيما  يقوـالشخص ينتمي إلى أسرتيف مختمفتيف نفس بحيث نجد  الأب والابف
وظيفتيف متمايزتيف فيو ابف في أسرة أبيو، ولكنو زوج وأب في الأسرة التي  متباينة، يؤدي

 الا متعددة، إلا أنيا تتميز بنوعيف رئيسيف ىما:يا، فيذه الأخيرة تأخذ أشكنيكوّ 
 الأسرة المركبة:-أ 

يظير ىذا الشكؿ في المجتمعات التي يوجد بيا نظاـ تعدد الزوجات مثؿ الأقطار " 
العربية والبمداف الإفريقية، يكوف الزوج محور الاشتراؾ "حيث تتألؼ الأسرة مف الرجؿ 

                                                                                                                                                                                     
 .192، ص 1995، و. ـ. أ. المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي(، 1)ط. المرأة والعمؿ السياسيىبة رؤوؼ عزت. -( 1)

 .156(، ص 1993، لبناف، أكاديميا، 1. )طالعموـ الاجتماعية معجـمعتوؽ، فر يديرؾ. -( 2)

 .178، ص 1989، القاىرة: دار المعرفة الجامعية، 2. طقاموس عمـ الاجتماع .محمد عاطؼ غيث-( 3)

 .74ص  مرجع سابؽ،. عمـ الاجتماع التربويعمي أسعد وطفة. -( 4)

ماجستير في الأنثروبولوجيا، كمية الآداب والعموـ الإنسانية والاجتماعية، مذكرة -ظاىرة التغيير في الأسرةدحماني سميماف. -( 5)
 .110، ص 2006-2005قسـ الثقافة الشعبية، جامعة أبي بكر بمقايد، تممساف، 



 الأسرة والمدرسة والعلاقة بينهما     الفصل الأول                                                       

43 

 

. (1)ية نتيجة لوجود الزوج بوصفو عضوا مشتركا"وزوجاتو وأطفالو منيف، وتشكؿ وحدة قراب
 أي أنو تظير أسرتاف نوويتاف أو أكثر عف طريؽ الزوج المشترؾ.

مف مجموعة مف الأسر ويتكوف ىذا النوع ترتبط الأسرة المركبة بنظاـ تعدد الزوجات،  
عضوا  بوصفوفييا الزوج  لتواجدلتؤلؼ وحدة قرابية نتيجة  يميزىا الترابط،البسيطة التي 

 مشتركا يربط بينيا جميعا.
وىي تتميز بتعدد الزوجات ووجود نوعيف مف الإخوة ىما الإخوة الأشقاء، أي الذيف  

. والإخوة غير الأشقاء أي الذيف ينحدروف مف الأب نفسو، نفس الأب والأـجميعا  يتقاسموف
الزوج في الأسرة المركبة ينتمي إلى أسرتيف مختمفتيف،  فيكوفولكف مف أميات مختمفات، 

ولكف يؤدي الدور نفسو، ويقوـ بالوظيفة نفسيا، وىي وظيفة الزوج لأكثر مف زوجة واحدة، 
 .ووظيفة الأب لكؿ أبنائو مف ىؤلاء الزوجات

 الأسرة المشتركة أو المحورية:-ب 
وىي تتكوف مف أسرتيف نوويتيف أو أكثر، في الغالب ترتبط بعضيا ببعض مف خلبؿ  

الأب عادة، وأغمب ىذه الأسر تتكوف مف أخ وزوجتو وأطفاليما، بالإضافة إلى أخ وزوجتو 
تمثؿ أىـ المشترؾ والالتزامات المتبادلة فالمسكف منزؿ، نفسال في كميـوأطفاليما يتشاركوف 
 تميز ىذه الوحدة القرابية. الأسس الرئيسية التي

 الأسرة المتحولة:-2
 خاصة إذامـ يصبح شاملب، فملبمحيا،  بعض في مسّيا التغيروىي الأسرة التي  
، واستمرت في الاسترشاد بالقيـ الموروثة تقميديا، فقط في الجانب الاقتصاديالتحوؿ  ياأصاب

والحفاظ عمى مختمؼ عاداتيا، اعتبرت متحولة، وقد يطرأ التغير عمى عنصرىا الإيديولوجي، 
وتتبنى قيما معاصرة، ومفيومات جديدة، ورؤى مجدّدة لمكوف، والعلبقات، ولكنيا تحاوؿ 

 أسرة متحولة. القوؿ أنياالتالي يمكف عمى المستوييف الاجتماعي والاقتصادي، وب المحافظة
 الأسرة النووية أو النواة:-3

نموذج أسري: "يتكوف مف الزوج والزوجة وأطفاليما المباشريف، المستقميف معيشيا  
واقتصاديا ومكانيا عف الأسرة الممتدة، ويتمثؿ ىذا الاستقلبؿ في مصادر الدخؿ والإنفاؽ 

                                                           
. مرجع سابؽ، (دراسة ميدانية في عمـ الاجتماع الحضري)المتغيرة في مجتمع المدينة العربية الأسرة  عبد القادر القصير.-( 1)

 .55 ص
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كؿ ومشرب، ويكوف ىذا الاستقلبؿ في وجود والدي وفي جميع أوجو الحياة المعيشية مف مأ
 (1)".الزوج عمى قيد الحياة ويقيموف في نفس القرية

الأفراد الذيف  تتألؼ مففيي تعتبر مف خصائص المجتمع الصناعي الحديث وىي  
والذيف يسكنوف في مسكف واحد مع أطفاليـ، أي أنيا تضـ جيميف  ستقاسموف رابط الزواج،

، كما تسمى "بالأسرة الزواجية"، ويطمؽ  ، وتستند عمىفقط مبدأ تحريـ الزواج مف المحارـ
عمييا أيضا "اسـ الأسرة البسيطة"، وىي أصغر وحدة قرابية في المجتمع، وتتألؼ مف الزوج 
والزوجة وأولادىما غير المتزوجيف يسكنوف معا في مسكف واحد وتعتبر النمط المميز في 

 (2)".المجتمع المعاصر
: "رابطة بأنيا (william ogburn)عالـ الاجتماع الأمريكي: ولياـ أو جبرف فياولقد عر  

اجتماعية قواميا زوج وزوجة وأطفاليما أو بدوف أطفاؿ، أو زوج بمفرده مع أطفاؿ، أو زوجة 
بمفردىا مع أطفاليا، فإف اقتصرت عمى الأب والأـ وذريتيما مف أصلببيما، دعيت الأسرة 

ذا اشتممت عمى الأدعياء أو الأولاد المتبنيف علبوة عمى أولئؾ الطبيعية أو  البيولوجية، وا 
 (3)سميت الأسرة البسيطة أو الأساسية أو المقيدة أو الزواجية."

في حقوؽ الممكية والأفكار والقوانيف الاجتماعية  تظيرفيي تعبر عف الفردية التي  
في المجتمعات  الأكثر شيوعاوتعد الأسرة النواة  العامة حوؿ السعادة والإشباع الفردي.

بيف  تنشأالصناعية المتقدمة، لأنيا تعتمد في تماسكيا عمى الجذب الجنسي والصداقة التي 
 الزوج والزوجة، وبيف الآباء والأبناء.

نتيجة لعمميات الروابط الأسرية عندما يكبر الأبناء  الحفاظ عمى ىذه تتمكف مفلا  اإلا أني
 جماعات الأصدقاء الحراؾ الاجتماعي. أو مف خلبؿ تأثير لاجتماعي والجغرافياالحراك
نتيجة لمتقدـ  برزتإذف ما يمكف قولو ىو أف الأسرة النووية لا تعد ظاىرة معاصرة " 

 يرفضىذا النمط  أفالصناعي، بؿ ىي أصؿ لمجزء الغربي مف أوربا خاصة منذ القدـ، إذ 

                                                           
 .177، ص 1989؛ مصر: دار المعرفة الجامعية(، 1)ط .الأسرة والطفولةأحمد، زايد وآخروف. -( 1)
سابؽ،  مرجع(.دراسة ميدانية في عمـ الاجتماع الحضري)الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربية عبد القادر القصير.-( 2)

 .53ص 
(3)- 

Envy com/index.php?module=pan Envy clopedia.&func=display-term :&id = 1217. 
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والأبناء المتزوجيف، ويطغى عمى ىذا النموذج روح  لتجمع الأسري المركب مف الآباءا
 (1)".الفردية، وعدـ الامتثاؿ لمضبط الأسري، إلى جانب منح جميع أفرادىا نفس حظوظ التعمـ

، 1972عاـ Laslett)لاسلات) إذ أكدت الدراسات التاريخية في مجاؿ الأسرة وخاصة" 
الغربية منيا منذ العصور الوسطى عكس خاصة أف الأسرة النووية منتشرة وشائعة في أوربا، 

قبؿ الثورة الصناعية كانت ممتدة أو مركبة، ليذا فالأرجح  ما كاف يعتقد أف الأسرة في أوربا
أف أسباب انتشار الأسرة النووية في أوربا الغربية مقارنة بالشرقية يرجع إلى تأخير سف 

لتي أشار "دورة الخدـ"االزواج وعدـ وجود فرؽ السف بيف الزوجيف، وكذلؾ إلى وجود ظاىرة 
وضع أطفاؿ مف الجنسيف  يقصد بيا، والتي 1983عاـ ( Hagamalالباحث ىاجماؿ) إلييا

جعميـ لتوظيفيـ  كخدـ، مما  تتميز بالغنى والرفاىيةسنة في عائلبت  14-12يبمغ أعمارىـ 
وعميو نجد في غرب أوربا أغمب الأسر نووية، والزواج بيا  يتميزوف باستقلبلية أكثر،

 .اوالإقامة في نفس مكاف الميلبدمتأخر 
تسمح للؤسرة ىناؾ  "دورة الخدـ"عائلبت غنية لأف ظاىرة ويوضع الأطفاؿ كخدـ في 

بالتخمي عمى عضو منيا، وفي الوقت نفسو الحصوؿ عمى مصدر مالي جديد، وتدريب 
ىؤلاء الأطفاؿ عمى ميف وتعميميـ فف التعامؿ الاجتماعي والاعتماد عمى النفس وبالتالي 

 الأسرة الممتدة والأسرة النووية.. لكف الأنماط الشائعة ىي (2)اكتساب الاستقلبلية"

                                                           
(1)- 

Emmanuel. T, L’enfance du monde : structures Familiales et développement, édition : 

sevil, Paris, 1984, P 63. 
(2)- 

Bruguière. A al, Histoire de la famille, édition: Armande colin, Paris, 1986, P 42. 
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 ثالثا: العوامؿ المؤثرة في تغيير بنية الأسرة:
في تغير الأسرة العربية مف نمط إلى نمط آخر، إذ  ساىمتمف العوامؿ التي العديد توجد 

تتحوؿ ىذه العوامؿ الأسرية مف أسرة ممتدة كبيرة الحجـ إلى أسرة نووية صغيرة الحجـ، أو 
تحوليا مف أسر متضامنة ومتماسكة إلى أسر مفكّكة ومنقسمة أو تحوليا مف أسر بسيطة 

ة تتميز بمشاكؿ كثيرة، أو تحوليا مف ليس لدييا مشاكؿ أو لدييا مشاكؿ قميمة إلى أسر معقد
أسر ذات سمطة أبوية إلى أسر تتميز بالديمقراطية بيف الرجاؿ والنساء تشترؾ في إدارة 
شؤونيا وتسيير أمورىا، فالعوامؿ المسؤولة عف تغير الأسرة كثيرة ومتنوعة ساىمت بدرجة 

تنمية الشاممة، الاتصاؿ التصنيع، التحديث، الالتحضر،: كبيرة في تغير أنماطيا ومف أىميا
أو الاحتكاؾ الحضاري، التربية والتعميـ، الحروب والكوارث، التحوؿ السياسي أو التغير في 

 (1)."نظاـ الحكـ
 دور التصنيع في التغير الأسري: .1

الأخيرة  فيمكف القوؿ أف ىذه تغير الأسرة مف الممتدة إلى النووية،  إلىالتصنيع أدى لقد 
يرمي الأسرة الممتدة، لأف التصنيع مقارنةبتتلبءـ مع ما ىو موجود في المجتمع الصناعي 

بحيث تكوف الأسر الزواجية  تأسيس الأفراد عمى كما يشجعالقيـ الفردية، إلى التمسؾ ب
بالعمؿ  يعطي الحرية لممرأة بحيث يسمح لياعف العائمة الكبيرة وأقاربيـ،  مستقمة و بعيدة

مكانة الرجؿ، حيث  فتتساوى مكانتيا معالمياديف، شتى خارج منزليا إلى جانب الرجؿ، وفي 
في توفير موارد الأسرة ويتبادلاف الحوار مف أجؿ اتخاذ القرارات التي تحدد مستقبؿ  فيتشاركا

سطير ت الأولىفي المسؤولة فالمرأة أصبحتالأسرة ومصيرىا خاصة الأمور المتعمقة بالأبناء، 
كميجعؿ  ىذا والأب لـ يعد المتحكـ الوحيد في السمطة،  وتنفيذ برنامج التخطيط الأسري،

مستواىا المعيشي والاجتماعي نجد أف وبالمقابؿ  الأسرة تعيد حساباتيا في مسألة الإنجاب،
في  ىذا نلبحظ أف التصنيع  قدساىـ ، بالإضافة إلىمقارنة بالماضي قد ارتفع والثقافي

الأسرة  ةإيديولوجيفي انحلبؿ و  بدرجة كبيرة  قات القرابية خاصة الداخميةضعؼ العلب
مشاكؿ الاجتماعية خاصة عندما يتخمى جعميا تتخبط في الكثير مف ال حيثوالداخمية ، 

يتعمؽ بالأسرة الزواجية الأقارب عف الأسرة النووية في تقديـ المساعدات التي تحتاجيا، وىذا 
 .يث المسكف عف العائمة الكبيرةتصبح مستقمة مف حعندما 

                                                           
 .264-263ص -، ص1985. دار الطميعة: بيروت، عمـ اجتماع العائمةإحساف محمد حسف. -( 1)
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 دور التربية والتعميـ في التغير الأسري: .2
في التغير وبناء الأسرة، فالمؤسسات التربوية  فاعلبلقد لعبت المؤسسات التربوية دورا "

والتعميمية تمنح الأفراد مف كلب الجنسيف المؤىلبت العممية التي تساعدىـ عمى اشتغاؿ بعض 
الميف المتخصصة التي تساىـ في تحسيف أوضاعيـ الاقتصادية واستقلبليـ المادي، الأمر 

صغرة التي تتميز بارتفاع مستواىا الذي ينتج عنو ظيور الأسرة الزواجية أوالنواتية الم
المعيشي وتحسيف أوضاعيا الاقتصادية والاجتماعية، بالإضافة إلى التربية والثقافة والتعميـ 

في تغيير نظاـ اختيار الشريؾ أو يكوف الرجؿ قادرا عمى  دبيف الأفراد والجماعات، مما يساع
ىذه الميمة، في حيف يعد اختيار  اختيار شريكة حياتو بنفسو دوف أف يتدخؿ أفراد عائمتو في

شريكة حياتو محتاجا لموافقة عائمتو الأصمية، وذلؾ لأف المرأة المتعممة والمثقفة يمكف أف 
ذا رفضتو فلب يوجد مف  ترفض الرجؿ الذي لا يتلبءـ مع ميوليا واتجاىاتيا وتقييماتيا، وا 

 (1)."يؤثر فييا ويرغميا عمى اختيار الرجؿ غير المرغوب فيو

فالمؤسسات التربوية تقوـ بدور فاعؿ في تغيير بناء ووظائؼ الأسرة، وفي تغير 
علبقاتيا القرابية والداخمية، ناىيؾ عف الدور الميـ الذي تمعبو التربية والتعميـ في توسيع 
معمومات الفرد وزيادتو لقدراتو ومدركاتو في التخطيط السميـ لأسرتو، دوف الرجوع إلى 

 الآخريف.
 صاؿ الحضاري في التغير الأسري:دور الات .3
لقد لعبت وسائؿ التواصؿ والاحتكاؾ الحضاري بيف المجتمعات المتقدمة والمتخمفة  "

عبر وسائؿ الإعلبـ الجماىيرية عف طريؽ التجارة أو الاتصاؿ المباشر بيف المجتمعات 
ة تذىب مف مجتمع المتقدمة والنامية دورا ميما، فإف الكثير مف الأفراد وأساليب الحياة الأسري

إلى آخر عبر وسائؿ الاتصاؿ الجماىيرية، ومف ثـ تتغير نظـ الزواج التي تقمؿ مف شأف 
المير، وتيتـ بالتعاوف المشترؾ بيف الرجؿ والمرأة في تحمؿ مسؤوليات وتكاليؼ الزواج، 
إضافة إلى أىمية وسائؿ الاتصاؿ في نقؿ معمومات جديدة عف ترتيبات السكف وتأثيثو 

طراؼ التي تتحمؿ نفقاتو، ناىيؾ عف فاعمية وسائؿ الاتصاؿ في إعطاء معمومات عف والأ
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طريؽ تحديد النسؿ وفاعميتيا في تقميص حجـ الأسرة، وأثر ذلؾ في تحسيف أوضاعيا 
 .(1)المعيشية" 

 :دور الحروب والكوارث الطبيعية والاجتماعية في التغير الأسري
تؤدي الحروب والكوارث الطبيعية والاجتماعية مثؿ؛ الزلازؿ، البراكيف، الفيضانات، الأوبئة 
والأمراض الانتقالية والفتف والعنصرية والطبقية الدور الأكبر في عدـ استقرار الأسرة وبالتالي 
تغيرىا، فمثلب الحروب تعمؿ عمى ىلبؾ عدد ىائؿ مف البشر أو تعرضو إلى إعاقات بدنية 

قمية، وىؤلاء قد يكونوف إما أربابا أو أبناء أسر، فيذه الأسر بطبيعة الحاؿ  تفقد مف يتكفؿ وع
بمصاريفيا ويوفر ليا حاجاتيا الضرورية، إما في ىذه الحروب أو في الكوارث الطبيعية أو 
يصاب بالإعاقة التي تقؼ حاجزا  أماـ قيامو بوظائفو، وىذا يجعميا تعاني مف  الاضطراب 

لاستقراء في حياتيا، فيكوف التكيؼ مع الوضع الذي آلت إليو صعبا، وعند إجراء وعدـ ا
العممية التكيفية لموضع الجديد أو الأوضاع المأساوية، فيذه الأخيرة  تفرض عمييا التغير مف 

 نمط إلى نمط آخر، فيمس أما بنيتيا أو علبقاتيا القرابية. 
عديد مف المشكلبت الاجتماعية والتحديات كما أف ىذه الحروب تتسبب في تفاقـ ال     

الحياتية؛ كالفقر، المرض، تفكّؾ الأسر، التشرّد وجنوح الأحداث، فيذه المشاكؿ تجعؿ الأسرة 
 تتغير، وىذا يؤثر في مؤسسات ونظـ المجتمع.

 رابعا: وظائؼ الأسرة:
لقد كانت الأسرة في السابؽ تتولى جميع شؤوف الحياة الاجتماعية سواء ما تعمؽ 
بالمجاؿ الاقتصادي والتربوي والخمقي والديني والقضائي، إلا أنو مع التطور الذي عرفتو 

 (William Ogburn)" ولياـ أجبرف"البشرية، قد فقدت الأسرة الكثير مف وظائفيا، وليذا يؤكد 
 .الحديثة تكمف في فقدانيا لأغمب الوظائؼ التي كانت تقوـ بياأف مأساة الأسرة 

حيث أنو في السياؽ التاريخي لبناء المجتمعات وضمف صيرورة التطور التكنولوجي  
أضاؼ مجموعة مف التكوينات والنظـ الاجتماعية التي أخذت أدوارا مختمفة كانت تاريخيا 
تقوـ بيا الأسرة، فظيور مؤسسات الخدمات، والمؤسسات التعميمية ومؤسسات الرعاية مثؿ 
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ؤسسات الدولة المختمفة، كؿ ىذه النظـ الحديثة ضيّقت حجـ الحضانة والرياض، وظيور م
 .(1)صلبحيات الأسرة حيث اقتصرت وظائؼ الأسرة المعاصرة عمى أربعة وظائؼ رئيسية"

 الإنجاب:وظيفة  -1
التي ىي أسوأ أنواع الفوضى أثرا  الأكثر أىمية لتحاشي الفوضى الجنسيةوظيفة الىي "

مشكمة فبسبب تمؾ الفوضى،  تحدثالعائمية التي  والصراعاتوكذاالشجارات عمى المجتمع، 
فحتى أكثر بني الإنساف تعرضا لمظمـ،  الذيف يعتبروفإنجاب أطفاؿ غير شرعييف، 

ذنب مما يمنع  أي دوفبيظمموف ظمما شديدا  إذ الأطفاؿ الشرعييف معاممتيملب تتساوى مع
إنسانيتيـ، وىناؾ مشكمة الزنا التي  تحقيؽ إمكانياتيـ الموروثة الكامنة، وىذا يحط مف قدر

ليا انعكاسات خطيرة عمى العائمة والمجتمع، وقد حرمتيا تحريما قاطعا جميع الديانات 
المتسامحونمع الزنا والفوضى  فنجد أف ىناؾالسماوية وكثير مف الديانات غير السماوية، 

ا تحقؽ المساواة بيف الجنسية، بحجة أف الحرية الجنسية ىي جزء مف الحرية الشخصية وأني
أنيـ لا ينظروف بواقعية ومنطقية إلى جميع الجوانب العممية،  في حيف الذكر والأنثى، 

فالحرية الشخصية ليست العنصر الوحيد في العممية، إذ أف ىناؾ مشكلبت عدة ليس أقميا 
سيخمؼ أف ىذه الحرية المؤدية إلى فوضى جنسية ستيدـ مؤسسة العائمة، وىدـ العائمة 

بالإضافة إلى ىذا فإنيا تجعؿ الإنساف في نفس المنزلة مع مدمرة عمى المجتمع، الآثار ال
 .(2)...وفوؽ ذلكترفع شأف العممية الجنسية حيث تجعميا ىدفا بذات حدىا"الحيواف
 إعالة الأطفاؿ وتربيتيـ: -2

 ،في بناء الأسرة عف طريؽ جوانبيا الخاصةأىمية العلبقة  نركز عمىلابد لنا أف 
الطفؿ عاداتو ومعتقداتو واتجاىاتو في الأساليب التربوية التي بواسطتيا يكتسب مف ومايتبع 
العلبقة الذي تقوـ بو  تؤكد عمى أىمية الدورالمجتمعات فجميع ، الذي يعيش فيو المجتمع

وحتى عف طريؽ اتصالو شخصيتو وخمقو، خاصة مسألة تكويف الطفؿ بالكبار التي تربط 
 ومعتقدات الجماعة التي ينتمي إلييا.تجاىات والعادات يكتسب الابغيره 

وتبدو استجابة الطفؿ لبيئتو الاجتماعية الأولى أقؿ وضوحا مف استجابتو لبيئتو 
الطبيعية، إلا أف الأثر الاجتماعي يعتبر عمى جانب كبير مف الأىمية، وقياـ الأـ برعاية 

                                                           
 .17، ص2011". عماف: دار أسامة المشرؽ الثقافي،  معجـ عمـ الاجتماععدناف أبو مصمح." -( 1)
 .61، ص 2000. الشركة الجديدة الطباعة: عماف، لإنساف والعائمة زىير محمود الكرمي.-( 2)
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طعامو، وتقدـ الخدمات الطبيعية  المختمفة لو يعتبر بداية تكويف العلبقات الطفؿ ومداعبتو وا 
الاجتماعية وشعور الطفؿ بالمؤثرات الاجتماعية، والسموؾ الاجتماعي الذي نطمؽ عميو 

 مصطمح الحب والتعمؽ أكبر الأىمية في بقاء الأطفاؿ ورفاىيتيـ مف الخدمات الطبيعية.
مع توفر الرعاية المادية  يوائيةالاولقد تبيف أف الأطفاؿ الذيف يمحقوف بالمؤسسات "

شباع حاجاتيـ الجسمية لا ينجحوف في حياتيـ ما لـ تتوفر ليـ الحاجات النفسية  الكاممة وا 
والاجتماعية التي تحدد في المواقؼ الطبيعية اتجاىات الأـ نحو صغارىا سواء عند الإنساف 

فاؿ المراىقيف عاشت أو عند الحيوانات العميا، ولقد تبيف مف دراسة مقارنة لجماعة مف الأط
في مؤسسة داخمية، وجماعة أخرى عاشت في كنؼ أسر حاضنة، أف الأطفاؿ الذيف عاشوا 
في المؤسسات كانوا أقؿ ذكاء وأضعؼ في مياراتيـ المغوية، وأقؿ قدرة عمى تكويف علبقات 
إيجابية مع الأشخاص الآخريف، كما كانوا أكثر تعرضا للبضطرابات النفسية والمشكلبت 

خصية. وقد استمرت ىذه الخلبفات بيف ىذه الاختلبفات بيف الجماعتيف في فترة المراىقة الش
 .(1)ومف المحتمؿ أف تستمر بدرجة معينة طواؿ حياة ىؤلاء الأفراد"

وطالما كانت علبقات الطفؿ الاجتماعية محدودة بحمايتو الأولية فلب مناص مف أف 
لغباء أو ينعتانو بالسوء ويقارنوف بينو وبيف يتقبؿ أحكاميا، فالطفؿ الذي يصفو أبواه با

الأطفاؿ الآخريف مف أقرانو، لا يممؾ سوى تقبؿ ىذا الأمر ويتعايش معو، وينتج عنو الشعور 
بالنقص الذي يتحوؿ إلى مرض نفسي، والعكس صحيح نجد أف الطفؿ الذي يتمقى التقدير 

الأساس، فيصبحيرى نفسو أنو والتشجيع المبالغ فيو يتمسؾ بيذا الوضع ويتصرؼ عمى ىذا 
أذكى وأعمى مرتبة مف زملبئو، ولكف إذا عرؼ الوالداف الطريقة السميمة، وحاولا معاممة الابف 
بطريقة موضوعية، فإف اتجاىات العالـ في الخارج لف تختمؼ عف المعاممة التي اعتاد 

 عمييا.
قاليد الاجتماعية في عمى تعميـ الأبناء كؿ العادات والت الوحيدفالأسرة ىي المسؤوؿ 

 كافة المجتمعات.
ستراتيجية في مف اليسير أف نبيف الأسباب التي تجعؿ الأسرة تتمتع بيذه الأىمية الا"

 عممية التطبيع الاجتماعي ويمكف إجماليا فيما يمي:
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تقوـ الأسرة وحدىا بتزويد الطفؿ بمختمؼ الخبرات أثناء سنواتو التكوينية، أما  -
الأخرى كالمدرسة فيبدأ دورىا في مرحمة لاحقة، وتتوقؼ اتجاىات  المؤسسات الاجتماعية

 الطفؿ نحوىا بدرجة كبيرة عمى العلبقات الاجتماعية داخؿ الأسرة.
تعتبر الأسرة مف أىـ العوامؿ الثابتة في حياة الطفؿ، وتمثؿ أكبر قوة اجتماعية  -

وزملبء العمؿ وغيرىـ  يمكف أف تؤثر في الفرد، أما الأصدقاء ورفقاء المعب والمعمموف
 فتأثيرىـ أقؿ نسبيا مف تأثير العائمة.

تعتبر العائمة في كافة المجتمعات الإنسانية مف أكثر الجماعات الأولية تماسكا،  -
ولذلؾ تؤدي إلى نمو الألفة والمحبة والشعور بالانتماء بيف أعضائيا. كما تتيسر فييا 

 والاتجاىات مف الآباء إلى الأطفاؿ. عمميات الاتصاؿ وتنشط عممية انتقاؿ العادات
يتواجد أعضاء الأسرة في وحدة اجتماعية تقوـ بدور معيف في حياة المجتمع،  -

ومكانة الطفؿ في المجتمع تحددىا بصفة أساسية مكانة الأسرة وثقافتيا، ولذلؾ تباشر الأسرة 
ميقا في العادات تأثيرىا أكثر مف أي جماعة أخرى، خاصة أف ىذا التأثير يكوف مباشرا وع

 .(1)والاتجاىات والخبرات الاجتماعية لمطفؿ"
 الوظيفة الاقتصادية: -3
ويقصد بالوظيفة الاقتصادية توفير الماؿ الكافي واللبزـ لاستمرار حياة الأسرة، وتوفير "

 .(2)الحياة الكريمة"
"ظمت الأسرة عمى مر العصور المعيؿ الأساسي للؤبناء، وحافظت عمى ىذه الوظيفة 
كونيا عصب رئيسي وأساسي عبر التاريخ، فملؤسرة )الأب، الأـ وأحيانا الأخ/ الأخت 
الأكبر( دور رئيسي في تمويؿ الأسرة وسد حاجياتيا المادية، وىي تعمؿ بجانب ىذا عمى 

 .(3)المنزؿ في المستقبؿ" ؿتعزيز سموؾ ما ذونمط اقتصادي داخ
لا تزاؿ الأسرة تشارؾ بأفرادىا في عمميات الإنتاج، وقد ترتب عمى استخداـ الآلة في "

الصناعة أف أصبح الأبناء يشاركوف بنصيب كبير في العمؿ الصناعي، ويساىموف في زيادة 

                                                           
مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في الإرشاد والصحة النفسية  .يةعوائؽ الاتصاؿ في العائمة الجزائر أماؿ خياطي. -(1)

 .45، ص 2009-2008قسـ عمـ النفس وعموـ التربية كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة الجزائر، 
 .46، ص 2007عماف: دار اليازوري، .عمـ النفس الاجتماعي .عبد الحافظ سلبمة-( 2)
 .49. مرجع سابؽ، صمعجـ عمـ الاجتماع. عدناف أبو مصمح-( 3)
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دخؿ الأسرة، وقد ترتب عمى ىذا الأخير، وخاصة في البيئات الصناعية، أف أصبح ليا دور 
منتجات الكثيرة التي تنتجيا المصانع بحيث أصبحت الوحدة واضح في استيلبؾ ال

 الاستيلبكية الأساسية في المجتمع.
العمؿ، وأصبح ليا دخؿ مستقؿ، وشاركت الرجؿ  وبعد الثورة الصناعية دخمت المرأة ميداف

 (1)".في الكسب المادي، ولـ يعد الرجؿ ىو المصدر الوحيد لمرزؽ وكسب العيش
الأسرة الريفية لا تزاؿ أسرة ممتدة مركبة تشمؿ أكثر مف جيميف وتمارس ونلبحظ أف "    

كثيرا مف جوانب الوظيفة الاقتصادية، فلب تزاؿ العمميات الإنتاجية تتـ في البيت وتقوـ الأسرة 
بإنتاج عدد كبير مف السمع داخؿ الأسرة، كما تشرؼ عمى التوزيع والاستيلبؾ والتبادؿ 

ة إلا بقدر إنتاجيا، وبعد أف كاف جميع أفراد الأسرة يعمموف تحت الداخمي ولا تستيمؾ عاد
سقؼ واحد سواء في العمؿ الزراعي أو الحرفي، انتشر الأفراد وراء العمؿ في أماكف متعددة 
واستطاع الفرد تحقيؽ استقلبلو الاقتصادي وتيسرت أمامو مرونة الحركة وفرص العمؿ، 

 (2)".ي المكاف الوحيد الذي يشبع الحاجات المادية لمفردونمت الروح الفردية ولـ تعد الأسرة ى
فإذا كانت الأسرة في الماضي عبارة عف وحدة إنتاجية تعتمد بالدرجة الأولى عمى ما  

ينتجو أفرادىا سواء ما يتعمؽ بالنشاط الفلبحي أو الحرفي، وىذا نجده عند الأسر الريفية ذات 
ات أفرادىا عف طريؽ ما تنتجو ىذه الأسرة، عمى النمط الممتد التي تحاوؿ أف تمبي احتياج

العكس تماما نجد أف الأسرة في المجتمعات الحضرية لـ تعد تمثؿ وحدة إنتاجية بؿ أصبحت 
وحدة استيلبكية، فاستطاع الأفراد في المجتمعات الصناعية تحقيؽ استقلبليـ الاقتصادي 

 وىذا يعود بالدرجة الأولى إلى توفير فرص العمؿ.
كاف مف نتيجة الحياة الحضرية كذلؾ ظيور كثير مف السمع والخدمات وأصبحت  لقد" 

مف الحاجات الضرورية في حياة الأسرة، ولما كانت ىذه السمع والخدمات في تطور مستمر 
فإف دخؿ الأسرة ميما ناؿ مف تحسيف أو زيادة لا يمكف أف يفي بيذه المطالب المتجددة، 

و الاستيلبؾ المتزايد وأصبحت ظاىرة الاستيلبؾ مف وىكذا جنحت الأسرة الحضرية نح
 (3) ".الظواىر التي تيدد الأسرة دائما بالاستدانة أو استنفاذ مدخراتيا

                                                           
 .71-70، ص صبؽامرجع س. في مجتمع المدينة المعاصرة ةالأسرة المتغير عبد القادر القصير. -( 1)
 .14-13. بيروت، دار النيضة العربية، ص صالأسرة ومشكلاتيامحمود حسف. -( 2)
 .13مرجع سابؽ، ص  .والعائمة الإنسافزىير محمود الكرمي. -( 3)
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 تحقيؽ إنجازات المجتمع: -4
لا يمكف أف تنفصؿ الأسرة عف جانب مف جوانب عمميات المجتمع، فتعتبر الأسرة 
دائما وبطريقة ما ىي الوحيدة التي تتأقمـ مع النظاـ الاقتصادي، النظاـ السياسي والنظاـ 
الديني لممجتمع، ويختمؼ المكاف الخاص بالأسرة كما يظير في التغيرات الحديثة في الأسرة 

ة الأساسية في الاقتصاد القومي إلى الوحدة الرئيسية في الاستيلبؾ مف الوحدة الإنتاجي
الاقتصادي، ويمكف أف نمخص الجوانب اليامة لوظائؼ المجتمع التي تعمؿ مف خلبؿ 

 الأسرة فيما يمي: 
تقوـ الأسرة بالمحافظة عمى أعضاء المجتمع وتعدّىـ لمعمؿ والتفاني الاجتماعي، -"

ة مف الصغر تحقؽ وجود مسؤولية متبادلة فعالة نحو الرفاىية فالأسرة وحدة عمى درجة كافي
الجسمية والنفسية لكؿ فرد منيا، كما أنو بتأكيد الشعور بالانتماء وتوفير الاستجابات 

 المتبادلة الضرورية تعمؿ عمى تمكيف الفرد مف بذؿ مشاركتو الاجتماعية.
الأسرة يدفع كؿ مجتمع  مف وظائفيا كذلؾ المحافظة عمى الأفراد إذ أنو عف طريؽ-

الناس عمى إنجاب الأطفاؿ وتربيتيـ، ومف أمثمة ىذه الحوافز تأييد تماسؾ الأسرة، وتوفير 
الضماف في حالات الشيخوخة، وتأكيد حب الأبناء وتقدير الآباء والشعور بالفخر لما ينجزه 

 الأبناء.
د والأطفاؿ ورعايتيـ يقوـ المجتمع بتفويض الأسرة عمى تحمؿ مسؤولية حماية الموالي -

جسمانيا ورعاية حاجاتيـ وتكامؿ شخصياتيـ، كذلؾ الأسرة تمنع أفرادىا مف اقتراؼ 
 جتماعية ذات التأثيرات الضارة بالمجتمع.ا التصرفات اللب

تقوـ الأسرة بعممية التطبيع الاجتماعي عف طريؽ تنمية العواطؼ الاجتماعية في  -
الصغار والمحافظة عمييا عند الراشديف...وىي ضرورية لمقياـ بالوظيفة الاجتماعية، كذلؾ 
تعتبر الأسرة مؤسسة لنقؿ الثقافة إلى الأعضاء، وعف طريؽ الأسرة يكتسب الفرد أولى 

 جتماعية وأوؿ اتجاىاتو نحو تحقيؽ واكتساب مركزه الاجتماعي.خبراتو في المشاركة الا
تنتقؿ مكانة الأسرة الاجتماعية بصورة آلية إلى الأفراد مف أعضائيا، وىذا يجدد  -

المكانة الأولى لمفرد، ويعامؿ الأفراد وينتظر منيـ سموؾ يلبءـ مكانة أسرىـ، وىذه المكانة 
روف نحو الفرد حتى يغير أو يدعـ مكانتو الخاصة أيضا تحدد الطريقة التي يسمؾ بيا الآخ
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عف طريؽ أعمالو الذاتية، فالأسرة تمارس وظيفة الإدماج في المجتمع وتساعد في وضع 
 الأفراد في مراكزىـ المختمفة.

الأسرة تعتبر مف أدوات الضبط الاجتماعي اليامة التي تحقؽ  وأخيرا يمكف القوؿ أفّ  -
إدراكو الذاتي لف يستطيع اليروب مف الأحكاـ التي اكتشفيا  التجانس، فعندما ينمي الفرد

بنفسو والتي سبؽ أف حددتيا مواقؼ الأسرة المباشرة، وحتى ولو كاف منعزلا نسبيا وبعيدا عف 
مثؿ ىذا النقد خارج الأسرة، فتقع نتائج السموؾ المغاير لمفرد عمى عاتؽ جميع أعضاء 

ناحية السموؾ أو التفكير مخافة أف يجمب العار  الأسرة، وقد يتجنب الشخص أي انحراؼ مف
 .(1)"عمى أسرتو أو ييدد رفاىيتو الاقتصادية والاجتماعية

 زيادة عممية النضج: -5
تقوـ الوحدة الأسرية بتزويد الطفؿ بمصدر دائـ لمشعور بالأمف وتوفير الخبرات التي 

في العالـ الخارجي في يمر بيا الطفؿ، باعتباره جزءا مف ىذىالوحدة، شعورا بالاطمئناف 
دائرة أوسع مف علبقاتو بأمو، كما تساعد في تحقيؽ الاستقلبؿ عنيا وتعمؿ عمى تقدمو نحو 
استقلبؿ أكثر نضجا عف الأسرة، وحتى ينجح الفرد في ذلؾ ينبغي أف يكوف الوسط الأسري 

لانفراد في عمى درجة كافية مف الاستقرار يتوفر فيو الأمف ولا تظير فيو الميفة الزائدة وا
الحماية مف جانب الأـ، وفي ىذه الحالة يمكف لمطفؿ في مرحمة قادمة أف يعقد علبقات 
متعددة خارج جماعة الأسرة، ومف ثمة قد تقؼ عائقا أماـ تحقيؽ خطواتو التالية لتكويف 
علبقات مع الجماعات الأخرى التي تنتمي إلى المجتمع، وبالتالي فإف الأسرة تحافظ في كؿ 

حياتيا عمى المعاني الرمزية للؤـ، فتصبح علبمة الأمف، ولكنيا تعمؿ عمى تحرير  مراحؿ
الرابطة المحدودة التي تبدو في العلبقات الوثيقة بيف الأـ والطفؿ، كما تمعب الأسرة دورا 
كبيرا في حسـ الصراعات المتناقضة لمطفؿ مع مشاعره نحو موضوع الحب الأولي،فمف جية 

الذي يعبر عف مشاعره المتناقضة نحو أمو لا يحوؿ بالضرورة أف مثؿ أخرى نجد أف الطفؿ 
ىذا الحؿ إلى علبقاتو الأخرى مع الآخريف، ففي جماعة الأسرة يشعر الطفؿ بالتناقض 
الانفعالي نحو جميع أعضاء الأسرة، فيو يشعر بالتقبؿ أو الرفض، ويشعر بالحب أو 

ة نحوه وبما يبديو الأبواف مف استجابات الكراىية ومختمؼ المشاعر التي تبدييا الجماع
 عميقة.

                                                           
 .11مرجع سابؽ، ص  .الإنساف والعائمةزىير محمود الكرمي. - (1)
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فالطفؿ يرغب في أف يكوف مقبولا عند جميع أفراد أسرتو، فالعلبقات المتبادلة بيف 
الأسرة بتصورىا نموذجا آخر لدور الأسرة في عممية النضج النفسي، فكمنا نعرؼ أف الطفؿ 

يث يجد نفسو فجأة في وسط الوحيد في الأسرة يجد صعوبة في مواجية العالـ الخارجي، ح
جماعة مف الأطفاؿ في مثؿ سنو فلب يستطيع تجنب ىذه المشكمة، ولما يقترب الطفؿ مف 
مرحمة الكموف في نموه النفسي تكوف عنده حاجتاف متعارضتاف، الأولى الاحتفاظ بالأماف 

جماعة  باعتباره مركز اىتماـ الأسرة، أما الثانية فيي الحاجة إلى تحقيؽ ذاتو كجزاء مف
الرفاؽ، والمعروؼ أف الطفؿ الذي يكوف عنده عدد مف الإخوة تتوفر لو فرص أفضؿ 
لمواجية مثؿ ىذه الخبرات الانفعالية، فالعلبقة بيف الإخوة يمكف أف تكوف سمبية عندما 
يضايقالطفؿ إخوتو في مشاركتو حب والديو، أما الإيجابية فيي تعزز وتقوي الأمف لدى 

ف الطفؿ في مواجيتو  لمواقؼ العالـ الخارجي، إف حب الآباء وعطفيـ عمى جميع الأبناء وا 
كاف مف ناحية يسبب الإحباط لمطفؿ إلا أنو يؤكد ثقتو بذاتو وبأبويو فيمنحو مزيدا مف الأمف 
والاطمئناف، ويبيف لو أف الجو الأسري ىو زاد لا ينتيي مف الحب يستوعب جميع 

 .(1)أعضائو"
 ية الأسرية وتمدرس الأبناء:خامسا:الممارسات التربو 

تعتبر الممارسات التربوية عاملب ىاما يبيف مدى وعي واىتماـ الأولياء بدراسة الأبناء، 
كما يمكف اعتبارىا مف المؤشرات الرئيسية التي تدلنا عمى الدعـ المقدـ مف طرؼ ىؤلاء 

كعمـ الأولياء، خاصة أنيا كانت موضوع الكثير مف الأبحاث في مختمؼ التخصصات 
الاجتماع وعمـ النفس، حيث قامت بتنميط الأبعاد المختمفة في تربية الأبناء وتصنيفيا مف 
أجؿ استخلبص أحسف الممارسات التربوية التي تشجع عمى النجاح المدرسي، فالأولياء 
يمثموف عنصرا فاعلب في تمدرس الأبناء، خاصة أف الطرؽ التي تعتمدىا الأسرة تعد مكوّنا 

نجاح الأبناء، رغـ أنيا تختمؼ مف أسرة إلى أخرى تبعا لرأسماليا الثقافي أساسيا في 
 والاجتماعي ولتمثلبتيا ليذه الممارسات.

سوؼ نحاوؿ مف خلبؿ ىذا الفصؿ تحميؿ مختمؼ الممارسات التي تتبناىا الأسر مع 
 أبنائيا في المجاؿ الدراسي قصد مضاعفة فرص النجاح.

 المتابعة المنزلية: -1
                                                           

 .125مرجع سابؽ، ص  .الإنساف والعائمةزىير محمود الكرمي. -( 1)
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عة الأسرية لمعمؿ المدرسي تعتبر مف أىـ الأفعاؿ والسموكات التربوية التي إف المتاب
رشادىـ لمرفع مف  تتمثؿ في الممارسات اليومية للؤسر وموافقتيـ تجاه الأبناء قصد توجيييـ وا 
المردود الدراسي عف طريؽ إمدادىـ بالخبرات، القيـ والمعارؼ، خاصة أف ىذه الممارسات 

 وأساليب تربوية.تتمظير في شكؿ مواقؼ 
بالإضافة إلى ىذا فيي عبارة عف: "وسيمة يتبعيا الآباء لكي يمقّنوا أبنائيـ القيـ والمثؿ 
وصبغ السموكات المتنوعة التي تجعميـ يتوافقوف في حياتيـ وينجحوف في أعماليـ ويسعدوف 

ات في علبقتيـ الاجتماعية بالآخريف، كما تعرؼ بالرعاية الوالدية وىي أحد الاتجاى
 .(1)الاجتماعية التي تحدد إلى حد كبير أساليب التربية والتطبيع الاجتماعي"

وانطلبقا مف ىذا فإف المتابعة الأسرية تتمثؿ أساسا في الواجبات المدرسية مف تماريف 
 وفروض منزلية وذلؾ بمساعدة الأبناء بالشرح والتوجيو إذا استعصى عمييـ الأمر.

"يفترض مف الأولياء السؤاؿ عمى أبنائيـ ومتابعتيـ والتقصي عف أوضاعيـ بما يحقؽ 
مصمحتيـ، فالكثير مف الآباء لا يدركوف الأثر السمبي الذي ينعكس عمى الأبناء، جراء عدـ 
متابعة الوالديف لشؤوف أبنائيـ المدرسية، ولذا عمى الأولياء الاتصاؿ الدائـ بالمدرسة والسؤاؿ 

ى أبنائيـ، والمبادرة في ذلؾ وعدـ انتظار الدعوة مف المدرسة، وضرورة حضور ف مستو ع
مجالس الأولياء، والتفاعؿ مع ذلؾ والاطلبع عمى كشؼ النقاط ودفتر المراسمة الذي يعد 
ىمزة وصؿ بيف الأساتذة والولي، فيدرؾ الأولياء، إذا كاف أبنائيـ بحاجة لدروس الدعـ، 

 .(2)مواد التي يعاني منيا أبنائيـ أي ضعؼ التحصيؿ لدييـ"ومعرفة مواطف الضعؼ في ال
فالمتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي تؤثر بصورة إيجابية عمى العلبقة بيف الأسرة 
والمدرسة، فيي تجعؿ ىذه العلبقة متماسكة ومتينة نتيجة اطلبع أولياء الأمور عمى كؿ 

عممية التواصؿ بينيـ بطريقة غير صغيرة وكبيرة تخص تمدرس الأبناء وبالتالي تحقيؽ 
مباشرة، والعكس صحيح، إذ عدـ المتابعة مف طرؼ الأولياء تترؾ انطباعا سيئا لدى 
المعمميف، خاصة إذا كاف ىؤلاء الأولياء ليسوا ميتميف بدراسة أبنائيـ مما يخمؽ ىوّة بيف 

 ىاتيف المؤسستيف.

                                                           
. مجمة عمـ النفس، ومفيوـ الذات لدييـ .كما يدركيا الأبناء .العلاقة بيف الرعاية الوالديةيوسؼ عبد الفتاح محمد. -( 1)

 .147، ص1900تاب: القاىرة،الييئة المصرية لمك 13العدد 
 .223، ص1997. د. ط، مركز الإسكندرية: مصر، أساليب تربية الطفؿ بيف النظرية والتطبيقيةسير أحمد كامؿ. -( 2)
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يؽ أىداؼ الواجبات البيتية "إف دور الأسرة لا يقؿ أىمية عف دور المدرسة في تحق
وذلؾ مف خلبؿ تشجيع التمميذ عمى أداء واجباتو البيتية، إذ تقوـ بتييئة الظروؼ البيتية 
والنفسية الملبئمة لمتعمـ وتوفير الموارد والأدوات التعميمية الضرورية لاستكماؿ الواجبات 

أ كي لا يبقى راسخا في والإرشاد والتوجيو وتفسير الغموض فييا، والمتابعة والتصحيح لمخط
ذىف التمميذ والابتعاد عف اعتبار الواجب المنزلي وسيمة عقاب لمتمميذ المقصّر أو 

 .(1)المسيء"
أف الواجبات المنزلية طريقة مف الطرائؽ التربوية التي قد تكوف »"أبو سريس":  ويرى

يجابيا إذا تـ استخداميا بصورة مفيدة، وتمت مراعاة أسس  التعمـ الجيد في عاملب فاعلب وا 
إعداد الواجب فسيكوف لمواجب الأثر الإيجابي عمى نمو الطلبب مف جميع الجوانب، أما إذا 
أسيء استخداـ الواجب البيتي، ولـ تتمؽ الواجبات المنزلية الاىتماـ والإشراؼ فإنيا تنعكس 

قبؿ سمبا عمى الطالب وتحصيمو، ويقصد بالواجب المنزلي أي عمؿ أو نشاط تـ وضعو مف 
المدرسة ليتـ القياـ بو خارج ساعات الدواـ المدرسي، بينما يتحمّؿ المتعمـ المسؤولية الرئيسية 
والمباشرة لمقياـ بو، وفي الواقع يمكف أف يقوـ المتعمـ بإنجاز ىذا الواجب داخؿ المبنى 
ف المدرسي في المراحؿ العمرية المتقدمة الإعدادية والثانوية، أما بالنسبة للؤطفاؿ فإ

المسؤولية المباشرة الخاصة بالتأكد مف قياميـ بالواجب المنزلي تقع عمى الأىالي أو مف 
 .(2)«يعنيو الأمر

قد تتبايف آراء الباحثيف بالنسبة لموضوع المتابعة المنزلية للؤعماؿ المدرسية، فيناؾ و "
رىـ الفاعؿ فئة منيـ تؤيده، حيث ترى ضرورة تدخؿ الآباء في المجاؿ الدراسي للؤبناء ودو 

في الرفع مف حظوظ النجاح والوصوؿ بيـ إلى أعمى المستويات، فمع بداية الثمانينات مف 
القرف الماضي توالت الدراسات التي أكدت عمى أىمية التعاوف بيف الأسرة والمدرسة وانخراط 

 .(3)"الأولياء في عممية تمدرس الأبناء ومتابعة مسارىـ المدرسي والتربوي

                                                           
، 2003. مؤسسة رياض نجد لمتربية والتعميـ، قضايا تربوية معاصرة .الشامؿ في تدريب المعمميفإبراىيـ مقدـ العقيؿ. -( 1)

 .26ص 
رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة النجاح،  .في الرياضيات أثر الواجبات البيتية عمى التحصيؿأبو سريس، صالح. -(2)

 .1998نابمس، فمسطيف، 
(3)

-Cléopâtre Montandon, Les relations des parents avec l’école lien social et politiques, n° 35, 

1996, p 63-73 
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 Glasman,Dubet)" دوبي ومارتوتشيممي ،فسماقلا"مف  السياؽ قد أكد كؿ   ا"وفي ىذ

etMartuccelli)أىمية دور الأسر في النجاح الدراسي للؤبناء وبينوا أف ىذه الأخيرة يمكنيا  عمى
المساىمة بشكؿ فعاؿ في النتائج المدرسية عف طريؽ التأثير الإيجابي في مختمؼ المؤشرات 

 .(1) "الخاصة بالنجاح ومف بينيا المتابعة لمعمؿ المدرسي.

المدرسية في المنزؿ وذلؾ عف طريؽ وبالتالي يحرص الآباء عمى تأطير الأعماؿ  
 تبني استراتيجيات معينة تمكنيـ مف الوصوؿ بأبنائيـ إلى تحقيؽ النجاح الدراسي.

في المقابؿ نجد أف الفئة الثانية تؤكد عمى أف المدرسة تقوـ بوظيفة الاصطفاء  
ى إعادة والانتقاء والانتخاب، فيي مدرسة اللبمساواة الاجتماعية بامتياز، لأنيا تعمؿ عم

إنتاج الطبقات الاجتماعية نفسيا، وىذا يعود إلى أف الواجبات المدرسية التي تنجز في 
ماناس، توديسكو "وىذا ما أكده الباحثوف المنزؿ تشكؿ أحد عوامؿ التفاوت الاجتماعي 

عمى أف العمؿ في المنزؿ يشكؿ أحد عوامؿ (D.Manesse et E.Tedesco et S.Vari)"وفاري
الاجتماعي، إذ أف أولياء وتلبميذ الطبقات غير المحظوظة تعميميا لا يستطيعوف الانتقاء 

مساعدة أبنائيـ في أداء واجباتيـ، وىذا عكس الآباء المتعمميف الذيف يحرصوف عمى مساعدة 
أبنائيـ في أداء واجباتيـ المنزلية، إلا أنو مف جية أخرى عدـ إعطاء الفروض قد يعمؽ 

 .(2)الآباء الذيف يفقدوف التواصؿ مع المتعمميف"اليوّة بيف المدرسة و 
"إف الأولياء الذيف يتمتعوف برأسماؿ ثقافي واجتماعي مرتفع فيـ يممكوف عددا كبيرا مف 

ستراتيجية امصادر الإعلبـ حوؿ الفروع والمؤسسات وبالتالي فيي وضعية تسمح ليـ بتطبيؽ 
بإبقاء الندرة التمييزية لمشيادة المدرسية تضمف النجاح المدرسي والاجتماعي لأبنائيـ،وذلؾ 

المكتسبة، تسمح ىذه الاستراتيجيات بتفسير كيؼ أف الدخوؿ إلى المؤسسات المشيورة التي 
تؤدي إلى مواقع السمطة يظؿ حكرا عمى الفئات المسيطرة، وعكس ذلؾ فإف أبناء الفئات 

لتالي فئة جديدة مقصية المحرومة يوجيوف إلى التخصصات والفروع المنتقصة ويشكموف با
 .(3)مف الداخؿ، بمعنى تلبميذ تحتفظ بيـ المؤسسة المدرسية لتأجيؿ إقصائيـ"

                                                           
(1)- D.Glasman et Leslie besson, le travail des élèves pour l école, paris, DEP/ Bereau de l’édition 

n°15, décembre 2004. 

(2)- La législation sur les devoirs à la maisonin: 
http://écoles.oc.rouen.fr/curc yvclot/IMG/PDF/devoiresmaisonpdFp1 

 .20مرجع سابؽ، ص  .إعادة الإنتاججاف كمود باسروف. ،بيار بورديو -(3)

http://écoles.oc.rouen.fr/curc%20yvclot/IMG/PDF/devoiresmaisonpdFp1
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إف إثارة مسألة العوائؽ الاجتماعية والثقافية تمثؿ أكبر ذريعة لعدـ القياـ بأي شيء 
خاصة مف قبؿ الفاعميف في المنظومة التربوية، لأنيـ يعتقدوف أف بعض الأطفاؿ محكوـ 

بالفشؿ بحكـ انتمائيـ الاجتماعي، وبالتالي أي إجراء بيداغوجي لا يمكف لو أف  عمييـ
 يصحح مف تأثير ىذه الحتمية.

العلبقة F.Couiguet)) "قويقي"و (Jaillardon.L)" جايردفمف" يؤكد كؿ   وفي ىذا السياؽ
تحضير بيف الواجبات والتفاوت الطبقي، مف خلبؿ بحث أجرياه والتي أظيرت نتائجو أف 

التلبميذ الأكثر حظا مف الناحية الاقتصادية الاجتماعية لواجباتيـ، يتـ في ظروؼ تعميمية لا 
تتوفر عند غيرىـ مف الفئات، وبالتالي تكوف نتائجيـ أفضؿ مف التلبميذ الأقؿ حظا مف 
الناحية الاجتماعية الاقتصادية، مع أف ىؤلاء يحصموف عمى نتائج مماثمة عندما يتـ ىذا 

 .(1)مؿ في إطار الدروس النظامية أي في القسـ"الع
تفسير كيؼ يمكف لمواجبات المدرسية التي تنجز (Meirieu)" مريو"كذلؾ حاوؿ الباحث 

وميما أكدنا فإنو لا يمكننا »في المنزؿ أف تكوف أحد عوامؿ التفاوت الاجتماعي في قولو: 
لمعمؿ المدرسي" عمى البيت" ىي في أبدا التأكيد بما فيو الكفاية عمى أف كؿ إحالة آلية 

الواقع، إحالة عمى اللبمساواة؛ اللبمساواة في ظروؼ السكف، ولكف أيضا وعمى وجو 
 .(2)«الخصوص اللبمساواة في المحيط الأسري والثقافي

يمثؿ الواجب المنزلي جزءا ىاما مف العممية التعميمية، ليذا يحاوؿ معظـ الأولياء 
مراجعة دروسيـ، وحؿ الواجبات المنزلية ولا تتـ ىذه العممية إلا إذا مساعدة أبنائيـ عمى 

توفر المستوى الثقافي الذي يعتبر عاملب ميما في عممية المتابعة، بالإضافة إلى الظروؼ 
الاجتماعية والمادية التي تساعد الأولياء في توفير المستمزمات الضرورية التي تذلؿ 

 قياـ بيذه الميمة.الصعوبات التي تعترضيـ أثناء ال
الأسرة والحياة العائمية"، حيث تقوؿ: " في كتابياالخولي"  سناءوىذا ما تطرقت إليو" 

يقوـ الوالداف بالإشراؼ عمى متابعة أطفاليـ في الواجبات المنزلية وفيـ الدروس، فيـ اليوـ »
ومراجعة دروسيـ أكثر مف ذلؾ الذي كاف يقضيو  ،يقضوف وقتا أطوؿ في مساعدة أطفاليـ

الآباء مع أطفاليـ في الماضي، ويرجع ىذا إلى ارتفاع المستوى الثقّافي والتّعميمي لموالديف 
                                                           

 .3المرجع نفسو، ص -(1)
(2)

- Philipe Meirieu, les devoirs à la maison parents, enfants, enseignements, pour en finir avec ce 

casse tête, Paris. La Découverte, 2000, P16. 
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في الوقت الحالي، خاصة في الفئات العميا والمتوسطة، حيث أتيحت ليـ فرصة التعمـ، في 
مف المدرسة، إما ليتعمموا حرفة أو  حيف أف الفئات العمالية والريفية يخرجوف أبنائيـ

 .(1)«يساعدونيـ في أعماؿ الفلبحة أو قد يكتفوف بمرحمة معينة مف مراحؿ التعميـ
نسبة المتابعة المنزلية ترتفع بارتفاع مستوى تعميـ الوالديف والعكس  يمكف القوؿ أفّ 

 صحيح، وبالتالي ىناؾ علبقة وطيدة بينيما.
إلى أف درجة التعميـ لدى الوالديف »: الخولي" سناءوفي نفس السياؽ أشارت " 

ومستواىـ الدراسي لو أثر في اكتساب الطفؿ الميارات والعادات والقيـ الإيجابية، وكذلؾ لو 
 .(2)«أثر عمى المستوى الدراسي للؤبناء

معظـ الدراسات الميدانية دلت عمى أف الرصيد الثقافي والتربوي للؤسرة لو دور ىاـ في 
العلبقة التي تجمعيا مع المدرسة خاصة والنظاـ التربوي عامة، فكمما كاف الإرث تحديد 

الثقافي والتعميـ متجذرا وعريقا في الأسرة كمما كانت الممارسات التربوية الناتجة عنو مكثفّة، 
خاصة المتابعة المنزلية التي تمثؿ أحد أىـ المتغيرات الخاصة بالنجاح الدراسي وتساىـ في 

 ثلبت إيجابية نحو المدرسة والنجاح المدرسي للؤبناء.تكويف تم
في دراستو الميدانية بالكويت مف أف  إحساف محمد الحسف"ونفس النتيجة توصؿ إلييا "

معظـ العوائؿ المينية تيتـ اىتماما متزايدا بمتابعة تقدـ دراسة أبنائيا، فعدد كبير مف آباء 
اعات الدواـ في المدرسة، ويحرصوف عمى ىذه الأسر يتولوف ميمة تدريس أولادىـ بعد س

مراقبتيـ وقت قياميـ بأداء واجباتيـ المدرسية في البيت، ويقوموف بدروس خصوصية، بينما 
لا ييتـ أغمب آباء العوائؿ العمالية بمتابعة تقدـ دراسة أبنائيـ ولا يراقبوف وقت قياميـ 

مى الدراسة والسعي والاجتياد بواجباتيـ المدرسية في البيت، ولا يدفعونيـ ويشجعونيـ ع
وتأدية الواجبات المدرسية، وىذا الأمر يرجع إلى عوامؿ كثيرة منيا: عدـ اطلبعيـ وعدـ 
تمرسيـ بالشؤوف الثقافية والتربوية، ىبوط طموحاتيـ واندفاعيـ نحو التحصيؿ العممي بسبب 

علبقة بيف التحصيؿ ظروفيـ الحرجة وبيئتيـ غير المتطورة، وأخيرا عدـ معرفتيـ بطبيعة ال
العممي والانتقاؿ الاجتماعي، كذلؾ قاـ بدراسة أخرى حاوؿ مف خلبليا التعرؼ عمى دور 

وىي ةطالبا وطالب 160العائمة في التحصيؿ العممي للؤبناء، وذلؾ عمى عينة مكونة مف 
                                                           

 .287، ص2002. دار المعرفة الجامعية لمطبع والنشر والتوزيع: الإسكندرية، لأسرة والحياة العائميةسناء الخولي. ا-(1)
 .20، ص2004. دار قرطبة لمنشر والتوزيع، علاقة الأنماط السموكية لمطفؿ بالأنماط التربوية الأسريةأحمد ىاشمي. -(2)
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ب تمثؿ عينة الراسبيف، حيث قاـ باستجوابيـ عف طريؽ المقابمة وكاف مف نتائجيا أف الأسبا
العائمية المسؤولة عف الرسوب؛ ىي عدـ اىتماـ الوالديف بالدراسة والتحصيؿ العممي، عدـ 

 .(1)"توفر التسييلبت الدراسية في البيت وانخفاض المستوى التعميمي للؤبويف
إف المجاؿ الأسري يعتبر بمثابة المحفز الرئيسي لدراسة الأبناء، فالبيئة الغنية ثقافيا 

كبيرة بنجاحات أبنائيا وأكثر دعما ليـ عف طريؽ توفير الظروؼ الملبئمة تكوف عمى دراية 
لذلؾ وأىميا تأطير الأعماؿ المدرسية في البيت المطموبة مف طرؼ الأساتذة عف طريؽ 

 تقديـ التوجييات اللبزمة والتشجيع والتحفيز.
للؤسرة،  "إف مف المتغيرات المؤثرة في التحصيؿ والتعميـ ما يمي: المستوى التعميمي

والسكف الملبئـ داخؿ الأسرة والمشكلبت الأسرية، ومساعدة الوالديف لأبنائيـ في أداء 
 .(2)الواجبات المدرسية"

التي حاوؿ مف خلبليا معالجة موضوع  بسعي رشيد""إلا أف الدراسة التي قاـ بيا"
تأثير الأسرة الرأسماؿ الثقافي للؤسرة ودراسة التمميذ، والتي سعت لمبحث في العلبقة بيف 

برصيدىا الثقافي عمى النتائج الدراسية لأبنائيا، بالتركيز عمى المؤشرات التالية؛ التعرؼ عمى 
ممارساتيـ الفعمية في متابعة أبنائيـ دراسيا، مدى اىتماـ الأسر بالتعميـ والعمـ، استخدـ في 

تلبميذ مستوى  ( مف أولياء200الدراسة المنيج الكمي الإحصائي وطبؽ عمى عينة قواميا )
السنة التاسعة أساسي، وأىـ ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج: أف امتلبؾ الأسرة لرأسماؿ 
ثقافي غير كاؼ لحصوؿ الابف عمى نتائج دراسية جيدة، ومدى أىمية لغة التكويف العممي 

 .(3)والثقافي للآباء في تفسير النتائج الدراسية لمتمميذ"
المدرسة ليست المجاؿ الذي يفرض »:أفّ (Rymond Boudon)" ريموف بودوف"يؤكد

منطقو عمى الفاعميف، بؿ ىو حقؿ ينجز فيو الأفراد استراتيجياتيـ، أي أف اللبمساواة 
التعميمية ىي نتيجة لامتحاف ىذه الاستراتيجيات المختمفة لمفاعميف، الذيف يشغموف وضعيات 

 مختمفة في المجاؿ الاجتماعي.
                                                           

 .126، ص 2005عماف دار وائؿ لمنشر والتوزيع،  .عمـ الاجتماع التربويمحمد الحسف.  إحساف-( 1)
، القاىرة: مؤسسة طبية ومؤسسة 1. طدراسات في عمـ النفس الإكمينيكي المستجدات السموكيةغزاؿ عبد الفتاح. -( 2)

 .15، ص 2001جوريف، 
. رسالة ماجستير دراسة ميدانية لأربع إكماليات بالعاصمة-التمميذالرأسماؿ الثقافي للأسرة ودراسة بسعي رشيد. -( 3)

 .2005منشورة، جامعة الجزائر، 
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أف يؤكد عمى أف الاستراتيجيات التي تتبناىا الأسر مع أبنائيـ " ريموف بودوفيحاوؿ"
في المجاؿ المدرسي تتحدد عف طريؽ مجموعة مف المتغيرات كالرأسماؿ الثقافي، والتي 

 تعتبر المتابعة الأسرية أحد أىـ ىذه الاستراتيجيات. 
)مؤلفات، إف متابعة الآباء لمفعؿ التربوي يتوسع مف خلبؿ سوؽ الأدوات البيداغوجية 

دليؿ المرجعية، كراريس لمعطمة، كتب لمعطمة، كتب أو مطبوعات لتعمـ المغات، برامج 
إلكترونية تربوية...( إلى جانب شبكة العلبقات في محيط المدرسة، أيف يربط الآباء علبقات 
جيدة مع أساتذة أبنائيـ، وىذا يلبحظ بشكؿ كبير لدى الطبقات العميا، سواء بشكؿ فردي أو 

عي، إلى جانب الطبقات الوسطى الذيف يؤسسوف علبقات جيدة مع المعمميف، لأنيـ جما
 .(1)«يشتركوف في قاسـ مشترؾ، وليـ دراية كبيرة بالعممية التعميمية أكثر مف غيرىـ

تعمؿ الأسر جاىدة مف أجؿ توفير كؿ الظروؼ المادية والمعنوية لكي تكوف متابعتيا 
يتسنى ىذا إلا عف طريؽ استثمار رأسماليا الثقافي والاجتماعي لأبنائيا تتميز بالناجحة ولا 

 كتوطيد علبقاتيا بالمدرسة خاصة مع المعمميف.
ستراتيجية، لأف المدرسة ىي أداة لتحرير الأبناء اإف علبقة الآباء تجاه المدرسة علبقة 

 مف سمطة العائمة، لذلؾ يتبع الآباء استراتيجيات عديدة منيا.
 ثمار الرأسماؿ الثقافي والاقتصادي.ستراتيجية لاستا (1
 لمحراؾ الاجتماعي. ةستراتيجيا (2
 تكييؼ الممارسات تجاه المدرسة. (3
 .(2)"متابعة عمؿ المدرسة (4

فمف خلبؿ المتابعة المستمرة والمتواصمة مف طرؼ الآباء يكتشفوف أمورا خفية عف 
المؤسسة التي يدرس بيا الأبناء مثؿ عدـ انضباط الإدارة، سمعة المؤسسة مف حيث نسب 

وعدـ انضباط الأساتذة مف حيث الغيابات، وخوفا النجاح المحققة في الامتحانات الرسمية 
ائيـ، يمجئوف إلى الطرؽ غير المباشرة كالعلبقات الشخصية عمى المصير الدراسي لأبن

وشبكة العلبقات واستثمار رأسماليـ الاجتماعي مف أجؿ تحويؿ وتغيير ىذه المؤسسة لأنيا 
 في مخيمتيـ ىي المسؤولة عف تدني نتائج أبنائيـ.

                                                           
(1)

- Marie Duru Ballât et Agrès Van Zante, Sociologie de l’école, 3 édition Armand Colin, Paris, 2007, 

PP 165- 166. 
(2)

- Jean Manuel de Queiroz, L’école et ses sociologue, 2 édition, Armand Colin. Paris, 2010, PP 69.70. 
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طبقات الأولياء الذيف ينتموف إلى ال:"أف(Van Zenten)"فاف زانتف"أكدت وفي ىذا السياؽ 
المتوسطة والعميا والذيف لدييـ شكوؾ حوؿ نوعية التمدرس والمدارس التي يزاوؿ فييا أبناءىـ 
دراستيـ يمجئوف إلى الانتقاؿ لمعيش بجانب المؤسسات المدرسية والتي يرونيا أنيا الأفضؿ 

 مف حيث تحقيقيا النتائج.
وبالتالي يعمدوف إلى  في حيف الذيف لـ يتمكنوا مف ذلؾ، يحاولوف إيجاد طريقة أخرى،

والذي Formes d’appropriation de l’espace scolaireتطوير أشكاؿ لتممؾ الفضاء المدرسي
يتمثؿ أساسا في الاحتواء عمى عائلبت أخرى مف نفس الوسط وتوطيد العلبقات مع الأساتذة 

 .(1) "واستثمار جمعية أولياء التلبميذ وىكذا...
الممارسات التربوية الحديثة تركز عمى المتابعة المنزلية وتولييا أىمية كبيرة لمزيادة  إفّ 

مف فرص النجاح المدرسي، خاصة إذا كانت الأسرة تتمتع برأسماؿ ثقافي واجتماعي، لأف 
ىذا يساعدىا عمى الاستثمار في الأنشطة البيداغوجية والانخراط في الحياة المدرسية، 

 قافتيا عمى أبنائيا، فتعمؿ عمى طبع ىويّتيـ وتفاعلبتيـ الاجتماعية.وبالتالي تنعكس ث
كما أف المكانة المينية لموالديف ترتبط ارتباطا وثيقا بمستواىـ التعميمي، فإحرازىـ عمى 
مستوى عاؿ مف التعميـ يجعميـ يتبوؤوف مراتب مينية عالية، وبالتالي يجعؿ ىذه البيئات 

لية كبيرة في المسار الدراسي للؤبناء، خاصة تأطير العمؿ الأسرية تمارس تأثيرىا بفعا
المطموب مف طرؼ المدرسة، كإنجاز الواجبات ومتابعة كؿ صغيرة وكبيرة فيما يخص 

في الدراسة التي قاـ  (Terman)"تيرماف"تحصيميـ المدرسي في المنزؿ. وىذا ما تطرؽ إليو
وا مف ذوي الميف الراقية، ومف ذوي بيا: "أف عددا كبيرا مف آباء الأطفاؿ المبدعيف كان

 .(2)المستوى التعميمي الراقي"
حوؿ اللبمساواة الاجتماعية في التعميـ  1988أما الدراسة التي أجريت في فرنسا سنة 

العالي الفرنسي قد بينت أف الالتحاؽ بالجامعة والنجاح فييا واختيار الفروع العممية اليامة 
إلى حد كبير بالانتماء الاجتماعي الميني لمطلبب، وقد )الطب، اليندسة( أمور مرىونة 
 توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

                                                           
(1)

- A. Van Zelten. "Le choix de l’école par les parents des classes moyen supérieur en bon lieus Parisienne 

et Londonienne" in:http://urbanisme.equipement.gouv.Fr/puca/arguments/choix-ecole-mars2006PDF 

 .56، ص 2004. دار الشروؽ: عماف، تطبيقات عممية في تنمية التفكير الإبداعيأبو جادو صالح محمد. -(2)

http://urbanisme.equipement.gouv.fr/puca/arguments/choix-ecole-mars2006PDF
http://urbanisme.equipement.gouv.fr/puca/arguments/choix-ecole-mars2006PDF
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أبناء الفئات المينية العميا )أطر عميا وميف حرة( أكثر التحاقا وتواجدا في الجامعة  -
 مف أبناء الفئات المينية الدنيا )عماؿ زراعييف(.

 صعودا في السمـ الاجتماعي الميني.تزداد نسبة النجاح عند الطلبب كمما توجينا  -
تزداد نسبة التحاؽ الطلبب بالفروع العممية اليامة كمما توجينا نحو الفئات المينية  -

العميا والعكس صحيح، أي أف أبناء العماؿ والمزارعيف والموظفيف غالبا ما يتواجدوف 
اليوـ أىمية في الفروع العممية الأقؿ أىمية، حيث بينت الدراسات الجارية في فرنسا 

الانتماء الميني للؤب في تحديد مصير الطلبب عمى مستوى التحصيؿ العممي في 
 .(1)"المدارس العامة وفي الجامعات

وتشير معظـ الدراسات والأبحاث في عمـ اجتماع التربية إلى أف المكانة المينية للآباء 
ائيا، ويجعموف ىدفيـ تمعب الدور الكبير في تحديد درجة الإنجاز الثقافي والعممي لأبن

الأساسي ىو نجاح أبنائيـ دراسيا واجتماعيا، فيحاولوف تييئة كافة الظروؼ لمساعدتيـ في 
المتابعة المنزلية تعتبر مف المتغيرات الأساسية في النجاح، نجدىـ يركزوف  فدراستيـ، وبما أ

 عمييا وييتموف بيا، كما أنيا تمثؿ أىـ الممارسات التربوية.
في الدراسة التي قامت بيا عائشة بورغدة": ـ تأكيده مف طرؼ الباحثة ""وىذا ما ت

"المدرسة الجزائرية والاستراتيجيات الأسرية دراسة ميدانية في الجزائر العاصمة"مف خلبؿ 
بالوضع  االمقابلبت التي أجرتيا مع أولياء التلبميذ حوؿ متابعة دراسة الأبناء وعلبقتي

 :الميني للؤولياء، حيث توصمت إلى الملبحظات التالية
 * إف ىناؾ اىتماما مف جميع الفئات المينية بالمتابعة المدرسية للؤبناء.

 ( مقارنة بالفئات الأخرى.%62* إف العماؿ البسطاء الأقؿ متابعة لأبنائيـ )
 .(2)(%94* إف أكثر متابعة للؤبناء ىـ مف فئة الإطارات العميا بنسبة )

لقدتبرز عممية الإشراؼ والمتابعة الأسرية في دعـ السموؾ الإيجابي للؤبناء، وتحديد 
الاتجاىات والميوؿ ليـ، كما تقوـ بتفعيؿ دور الضبط الاجتماعي كآلية توازي آليات الضبط 

                                                           
 عمـ الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية(.عمي جاسـ الشياب.  ،عمي أسعد وطفة-(1)

 .148ص ،2004 ،لبناف ،بيروت ،1ط ،المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع
. مرجع سابؽ، الجزائر العاصمة دراسة ميدانية في-المدرسة الجزائرية والاستراتيجيات الأسريةعائشة بورغدة. -( 2)

 .118ص
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الأخرى، فرغـ أىمية ىذه العممية إلا أنيا تظؿ صعبة، حيث يتطمب مف قبؿ الأسرة )الأب، 
الأـ( الحضور الدائـ والمستمر، المعرفة باحتياجات ورغبات الأطفاؿ، والمعرفة بعلبقات 
وصحبة الأطفاؿ بالإضافة إلى القدرة عمى امتلبؾ أساليب المناقشة الفعالة والحوار 

 .(1)"المتواصؿ مع الأطفاؿ فيما يتعمؽ باىتماماتيـ والصعوبات أو المشكلبت التي يواجيونيا
تدرؾ خصائص واحتياجات الأبناء في كؿ مرحمة مف مراحؿ نموىـ  وعمى الأـ أف 

لتمكّنيـ مف نمو نفسي واجتماعي سميـ، والارتقاء بمستواىـ التربوي والتعميمي وبذلؾ تتمكف 
مف متابعة دراستيـ في المنزؿ وتقديـ ليـ يد المساعدة لموصوؿ بيـ إلى تحقيؽ النجاح وىذا 

 ىؤلاء الأبناء. يرجع طبعا لاحتكاكيا المستمر مع
الأميات عادة ىف المواتي يقمف بمتابعة أبنائيف مقارنة بالآباء الذيف نجد أف  إفّ  

بديف الاىتماـ والحرص عمى الأميات ي   عددىـ منخفض مقارنة بالأميات، وىذا يدؿ عمى أفّ 
تأطير العمؿ المدرسي في المنزؿ، حيث يظير جميا عند أغمب الأميات مف مستويات 

مختمفة باستثناء الأميات دوف المستوى، ونفس الشيء بالنسبة للؤميات ذوات الفئات تعميمية 
المينية المتباينة، فيذا يعني أنو ميما كاف وضع المرأة الميني تكوف ىناؾ متابعة ولكنيا 
تكوف مكثفة عند الأميات المواتي لدييف مكانة مينية مرتفعة، وبالتالي ميما كاف وضع المرأة 

يا ىي التي تتولى ىذه الميمة في ظؿ الغياب المؤقت أو التاـ للؤب بالنسبة الميني فإن
لدراسة الأبناء باستثناء الآباء الذيف يتمتعوف بمستوى عاؿ مف التعميـ، نجدىـ يقفوف إلى 
جانب الأميات في كؿ صغيرة أو كبيرة تخص تمدرس أبنائيـ خاصة عممية تأطير العمؿ 

 المدرسي في المنزؿ. 
مف طرؼ الأميات تكوف مجدية وذات نتائج مرضية، لأف الأميات  ةبعة المنزليفالمتا 

تتميزف بالصبر مع الأبناء، فيتمكّفّ مف الوقوؼ عمى العراقيؿ التي حالت دوف استيعاب أو 
فيـ لعنصر أو درس معيف ومحاولة تخطييا لمضاعفة فرص النجاح لدييـ. وىذا ما أكدتو 

بعنواف "تفوؽ  1986في دراسة أمريكية أجرتيا سنة  (Dortty Rich)"دورثي ريتش"الباحثة

                                                           
 .239. النبلبء، مركز الإشعاع الإسلبمي: بيروت، صالأسر وقضايا الزواجعمي القائمي. -( 1)
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التلبميذ اليابانييف عمى أقرانيـ الأمريكييف ترجع إلى المتابعة الأسرية التي تقوـ بيا الأميات 
 .(1)"اليابانيات واىتماميف الشديد بتشجيع الأولاد وتحفيزىـ وتعويدىـ عمى المثابرة والاستذكار

الأولياء وخاصة الأميات، يشاركف بانتظاـ في تأطير العمؿ المدرسي في المنزؿ،  إفّ " 
إلا أف درجة استثمار الأولياء، وطرؽ ىذا الاستثمار تتغير تبعا للبنتماء الاجتماعي للؤسر، 
فالأميات ذوات المكانة الاجتماعية العالية ىف الأكثر مساىمة في ىذا النشاط، حيث يقمف 

ؿ، إذ يساعدف ويشرحف ويحفظف أولادىف دروسيـ، كما يحاولف تبسيط بدور تربوي فعا
وتجسيد النتائج التطبيقية لممعطيات المكتسبة في المدرسة، ويبتكرف ألعابا لتقوية المعارؼ 

 . (2)"المدرسية لأولادىف
بالإضافة إلى ما سبؽ يعتبر حجـ الأسرة مف أىـ العوامؿ التي تؤثر عمى متابعة 

في المنزؿ سواء بصفة إيجابية أو سمبية، فكمما كبر عدد أفراد الأسرة زادت تمدرس الأبناء 
مسؤولياتيا اتجاىيـ مقارنة بالأسر التي يكوف عدد الأفراد قميلب، وىذا ما أوضحتو دراسات 

حجـ الأسرة يؤثر عمى تدريب الأطفاؿ في  أفّ (Bossard et Boll)"بوزارد وبوؿ"مف  كؿ  
 الإنجاز، وعمى الإمداد العاطفي الذي يتمقاه الطفؿ مف والديو.

اىتمامات معظـ الأسر يرتبط بشكؿ كبير بالظروؼ الاجتماعية التي تعيشيا  إفّ 
ووضعيا الطبقي، فالملبحظ أف أسر الطبقات الدنيا تتميز بكثرة عدد أفرادىا، وبالتالي لا 

مف تخصيص أوقات لممتابعة المنزلية، وتأطير العمؿ المدرسي لكؿ أفرادىا فتكوف  تتمكف
نسبة المتابعة قميمة ولا تتميز بالدّيمومة، حيث ىذه الأسر لا تشجع أبنائيا كثيرا عمى 
التحصيؿ، وأف النجاح المدرسي لا يؤدي بالضرورة إلى النجاح الاجتماعي والميني، وبالتالي 

لحصوؿ عمى عمؿ ميما كاف لسد الحاجيات الضرورية لمعيش، في حيف ىميا الوحيد ىو ا
أف العديد مف الدراسات التي أكدت أف الفئات المتوسطة ذات المستوى الاجتماعي 
والاقتصادي الجيد، تشجع أبنائيا عمى الدراسة مف أجؿ الوصوؿ إلى أعمى المراتب في 

ريؽ استثمار الموارد المالية والثقافية المجتمع، فتتابع النشاطات المدرسية في البيت عف ط
في ىذا المجاؿ، أما الفئات العمالية والفلبحية فيي لا تعطي لمتحصيؿ العممي العالي أىمية، 

                                                           
، 1. طالممارسات التربوية الأسرية وأثرىا في زيادة التحصيؿ الدراسي في المرحمة الأساسيةعيسى حسف موسى. -( 1)

 .52 ، ص2007دار الخميج: عماف، الأردف، 
(2)

- Bellat. A, Van Zanten. A, Sociologie de l’école, Paris, Armand Colin. 1992, P 168. 
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فلب تشجع أبناءىا عمى الدراسة، والمتابعة المنػزليػػة الغير موجودة في حساباتيا وىذا راجع 
 .(2)"غير الجيدة ، الاجتماعية والسيكولوجية والمادية(1)"لظروفيا

وىذه الأخيرة تستخدـ عادة أقؿ مف الكممات مع قدر أقؿ مف التبايف في الاستخداـ أو 
 .(3)"المعاني مقارنة بما ىو موجود في البيئات المرتفعة اجتماعيا واقتصاديا

طبيعة العلبقات السائدة بيف الأولياء والأبناء في الأسرة الكبيرة الحجـ ليا انعكاسات  إفّ 
ية عمى تعميـ الأبناء وىذا مف ناحية توفير الجو المناسب لممراجعة والمذاكرة في المنزؿ، سمب

بينما الأسرة التي يقؿ عددىا، يمكف ليا أف تعطييـ الوقت الكافي لممتابعة، فتوفر ليـ 
الظروؼ الملبئمة مف أجؿ ذلؾ، مما يؤثر بصفة إيجابية عمى تحصيميـ العممي وتوافقيـ 

 مدرسي.الاجتماعي وال
معظـ الأسر الجزائرية التي تتكوف مف ابف واحد أو اثناف تكوف تمثلبتيا  أفّ  الملبحظ

لممدرسة ولمناجح المدرسي مرتفعة، وتكوف نتائج أبنائيا الدراسية جيدة وبالتالي الحظوظ في 
النجاح، تكوف أوفر وىذا يعود بطبيعة الحاؿ لتجندىا لممتابعة المنزلية يوميا وبدوف انقطاع، 

ير الوسائؿ الضرورية لممراجعة وحؿ الواجبات المطموبة منيـ )كالدوريات، بالإضافة إلى توف
الكتب التدعيمية، جياز الإعلبـ الآلي، والانترنت...الخ( دوف أف ننسى الدعـ المعنوي، لأف 

 وضعيا المادي في أغمب الأحياف يكوف مريحا.
لا تييئ الأسرة  "إف المنزؿ يمكف أف يكوف السبب في كره الابف لممدرسة، وىذا عندما

لابنيا الجو المناسب لمراجعة دروسو، وذلؾ بسبب كثرة التنازع أمامو، وبالتالي تتراكـ عميو 
الواجبات المدرسية، كما تتراكـ عميو الدروس غير المفيومة، فيتأخر دراسيا، مما يجعمو يفكر 

 .(4)أحيانا في الفرار مف المدرسة"

                                                           
، الدار الدولية الاستثمارات الثقافية :مصر ،. القاىرةالنظرية الاجتماعية ودراسة للأسرةسامية مصطفى الخشاب. -(1)

 .141، ص 2008
 .27، ص 1985: بيروت، 1. دار الطميعة، طوالطبقةالبناء الاجتماعي إحساف محمد الحسف. -( 2)
، 1982: الكويت، 2، دار القمـ، ط1. جسيكولوجية الأطفاؿ غير العادييفحميـ السعيد بشاي، فتحي السيد عبد الرحيـ. -(3)

 .156ص 
 .85، ص1967. مكتبة الأنجمو الحضرية: القاىرة، مصر، دراسة نفسية تفسيرية اجتماعية .التعمـ .رمزية الغريب-(4)
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عة المنزلية للؤبناء، خاصة إذا عمدت إلى تبني فحجـ الأسرة لو تأثير كبير في المتاب
استراتيجيات تربوية صحيحة، فالتحكـ في حجميا يمكّنيا مف الوصوؿ إلى نتائج مرضية في 

 التحصيؿ الدراسي للؤبناء.
مف المفترض أف التلبميذ الذيف يعيشوف في إطار أسرة كبيرة وكثيرة الأفراد ويوجد 

المراحؿ التعميمية يكوف اىتماـ الأسرة قميلب نسبيا، الأمر ليؤلاء التلبميذ إخوة في مختمؼ 
الذي يؤدي إلى شعورىـ بعدـ الاىتماـ، ما ينجر عنو في معظـ الأحياف إىماؿ الدراسة 
والتعمـ، وىذا يؤدي بدوره إلى انخفاض المستوى الدراسي، ويؤثر بصورة واضحة ومباشرة 

ىا قميؿ، فإف دالذيف يعيشوف داخؿ أسر عدد أفراعمى مستقبميـ واستمرار تعميميـ، أما التلبميذ
عمى شخصياتيـ وتطورىـ العاـ في معظـ الحالات، وفي  التأثير الإيجابيذلؾ الجو يؤثر 

بعض الحالات يكوف لو أثرا سمبيا خصوصا إذا كانت المعاممة تميؿ إلى الدلاؿ الزائد، وفي 
ىؤلاء ويكوف أفضؿ مف مستوى جميع الحالات يتأثر المستوى التحصيمي والدراسي لمثؿ 

الفئة الأولى، لأنيـ يجدوف الاىتماـ المناسب مف الأسرة لأف عددىـ قميؿ، فعندما يجد التمميذ 
ىذا الاىتماـ الخاص والمتميز والمتابعة لدراستو والمساعدة في حؿ المشاكؿ التي تواجيو في 

مرتفع مف التحصيؿ المدرسة، فإنو في غالب الأمر سوؼ يجتيد لكي يحصؿ عمى مستوى 
المدرسي أو العكس مف ذلؾ تماما، حيث قد تؤدي العناية الزائدة والاىتماـ الخاص إلى نوع 
مف اللبمبالاة وترؾ كؿ شيء، وخصوصا المدرسة، ذلؾ أف الأسرة توفر لو كؿ شيء، فمماذا 

 .(1)الدراسة والتعب والحصوؿ عمى تحصيؿ عممي مرتفع"
تباط حجـ الأسرة بمستوى طموح أفرادىا، حيث دلت توجد عدة دراسات تدؿ عمى ار "

نتائج دراسة بريطانية عمى أف الأطفاؿ مف الأسر الكبيرة الحجـ يحتمؿ أف يفصموا مف 
المدرسة عف التلبميذ المساويف ليـ في الذكاء في الأسر الصغيرة، كذلؾ فإف أبناء الأسر 

في الأسر الكبيرة، بينما يطمح الصغيرة يطمحوف إلى مستويات تعميمية أعمى مف أقرانيـ 
 .(2)"الأولاد في الأسر الكبيرة إلى مستوى مادي مرتفع نسبيا

                                                           
 .27مرجع سابؽ، ص  المدخؿ إلى عمـ الاجتماع.. إحساف محمد الحسف-( 1)
 .69، ص 1995. مصر: دار المعارؼ، في التراث الديني والاجتماعي الأسرةبس. عمحمد يسري إبراىيـ د-(2)
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أف ىناؾ علبقة بيف بعض المتغيرات والتحصيؿ  1964سنة (Campbell)"كامبؿ"لقد أكد 
 .(1)"الدراسي ومنيا درجة تعمـ الأب، سلبمة العلبقات الأسرية، حجـ الأسرة

الجماعات المرجعية تأثيرا عمى قدرات الأبناء العقمية والفكرية، بما أف الأسرة تعتبر أىـ 
فيي تساىـ بطريقة أو بأخرى في عممية النجاح المدرسي، عف طريؽ تبني استراتيجيات 
تحدد اختياراتيا، وبما أف المتابعة المنزلية لمنشاطات المدرسية تمثؿ إحدى أىـ الممارسات 

يتحكـ  يامؿ وأىميا حجـ الأسرة، أي عدد الأفرادىوا لذالتربوية فيي تتأثر بالكثير مف العو 
في ىذه المتابعة ويحدد فعاليتيا، فالمعروؼ أف العدد القميؿ مف الأبناء يمكّف الآباء مف 
البحث عف الطرؽ السميمة ليذه الميمة، فينعكس عمى العلبقات داخؿ محيط الأسرة ويؤثر 

 إيجابيا عمى الأبناء في المدارس.
تطرقنا إلى بعض المؤشرات التي ليا علبقة بالمتابعة المنزلية، يمكف القوؿ إذف بعدما 

ىذه الأخيرة ليا الدور الكبير في الوصوؿ بالتمميذ إلى النجاح، وعمى الأولياء أف يكونوا  أفّ 
عمى دراية بالقواعد والمعايير الخاصة بيا، ىذا لا يتـ طبعا إلا إذا كاف ىناؾ تواصؿ 

 ء والأساتذة، وىذا ما سنتطرؽ إليو في ىذا العنصر الموالي:واتصاؿ بيف الأوليا
 اتصاؿ الأولياء بالأساتذة والمدرسة: -2
يعتبر الاتصاؿ بالأساتذة والمدرسة بصفة مستمرة مف أىـ الممارسات التربوية التي "

تخص تمدرس أبنائيـ، فعمى الأولياء "أف يكونوا عمى صمة مستمرة بالمدرسة، ليتعرفوا مف 
عمى أطفاليـ في الدراسة، وميوليـ نحوىا، ومشكلبتيـ إزائيا، استعدادىـ ليا،  خلب ليا

ومياراتيـ التي اكتسبوىا مف خلبؿ دروسيا، فضلب عف تمكف الوالديف مف التعرؼ عمى 
المستويات التحصيمية لأطفاليـ، فيساعدىـ عمى التخطيط المناسب لمسير عمى دراسة 

 .(2)أبنائيـ"
تمثؿ الأسرة والمدرسة طرفيف ميميف في العممية التربوية والتعميمية مف أجؿ الارتقاء 
بالمستوى التعميمي للؤبناء عف طريؽ تسخير الوسائؿ والإمكانيات التي تعمؿ عمى تفعيؿ 

                                                           
. مكتبة حسف العصرية: لمطباعة والنشر التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بالقيـ الإسلامية التربويةعمي عبد الحميد أحمد. -( 1)

 .116، ص 2009، 1والتوزيع، ط
 .69، ص 1998. دار الفكر العربي: القاىرة، أدب الأطفاؿ في المرحمة الابتدائيةرشدي أحمد طعمية. -( 2)
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العلبقة بينيما، خاصة إذا كانت الأسرة عمى دراية بما تقدمو المدرسة لأبنائيا ومدركة لقيمة 
 ميتو.العمـ وأى

إف الواقع الجديد يفرض عمينا إقامة علبقة تواصؿ بيف الأسرة والمدرسة، تكوف عبارة 
عف علبقة تبادلية بيف الأبناء والأساتذة والأولياء عف طريؽ تحديد دور كؿ واحد مف ىؤلاء، 
مف أجؿ نمو شخصية الأبناء بطريقة متكاممة، فكثير مف المشكلبت التربوية والصعوبات 

 ىي نتيجة الصراع بيف ىاتيف المؤسستيف. التعميمية
أف الفعؿ التربوي أصبح شأنا يتجاوز »عبد الكريـ غريب": وفي ىذا الشأف يقوؿ "

أسوار المدرسة، ىذه الأخيرة لا يمكف ليا أف تؤدي أدوارىا بدوف مشاركة الأسرة، الأمر الذي 
ا، أما مجالات انخراط يعني ضرورة التكامؿ بيف الأسرة والمدرسة وتفعيؿ التعاوف بينيم

الأولياء في العممية التعميمية فتتجمى في الدعـ العاطفي والتشجيع والتواصؿ مع المعمـ 
 .(1)«والمدرسة مف خلبؿ المقاءات ووسائؿ الاتصاؿ المختمفة

لقد اىتمت الدوؿ المتقدمة بإشراؾ الأسرة في العممية التعميمية، فقد عممت المدارس في 
يعمموف متدخميف في عممية التربية، بحيث  الأولياءالأمريكية عمى جعؿ الولايات المتحدة 

بتقديـ خدمات لممدرسة وتدريس المواد المختمفة لأبنائيـ داخؿ المنزؿ، وتقوـ المدرسة أيضا 
 "بتقديـ العديد مف الخدمات للؤسرة، كما تكونت جماعة تسمى "جماعة الدرس والمناقشة

وتتكوف مف الآباء والمعمميف لإزالة الحواجز التي بينيـ ودراسة أساليب التربية الحديثة 
ليتمكف أولياء الأمور ففي المساء تنعقد ىذه الجماعة، ومناقشة موضوع الطفولة والنمو، 

، حيث وربط علبقات مع المعمميف وطيدة الذيف يعمموف في فترات صباحية مف حضورىا، 
كوسيمة لتثقيؼ الآباء، ففييا يتعمموف مف بعضيـ ويكتسبوف  نجاعتياعة أثبتت ىذه الجما

 معرفة وفيما لمطفؿ والطفولة.
مف مصمحة التلبميذ وأولياء أمورىـ أف يربطوا صمتيـ بالأساتذة ويبذلوا الجيد مف  إفّ "

مف مصمحة الأساتذة أيضا، لذلؾ يريد  أجؿ عقد جمسات دورية لممذاكرة معيـ، كما أفّ 
اذ أف يعرؼ أقصى ما يمكف أف يعرؼ عف حياة تمميذه في البيت، كما أف الأب يسعى الأست

مف جيتو لأف يعرؼ ما يجري بداخؿ المدرسة، إلا أننا مع ىذا لازلنا نرى ىناؾ نوعا مف 
                                                           

كمية العموـ الإنسانية . دفاتر مخبر المسألة التربوية في الجزائر، الأسرة والمدرسة، رؤية نظرية تتبعيونور الديف زماـ. -( 1)
 .194-188، ص ص2013، 11والاجتماعية، جامعة بسكرة، العدد 
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النفور يحرـ التلبميذ أنفسيـ مف ثمرات ىذا التعارؼ وىذه المساندة، ولو تحققت ىذه الصمة 
 .(1)"اتذة لأتت بأعظـ النتائجبيف الأولياء والأس

خاصة أف العممية التربوية بكؿ أبعادىا ىي عبارة عف معادلة متفاعمة العناصر تشترؾ 
فييا عدة أطراؼ أىميا البيت والمدرسة، بحيث تتعاوف مف أجؿ الوصوؿ إلى اليدؼ المنشود 

والمدرسة، فلب ينبغي والنتائج المرجوة، ولا يكوف ذلؾ إلا عف طريؽ توثيؽ الصمة بيف الأسرة 
أف يتوقؼ دور الآباء عند حدود متابعة المسار الدراسي لأبنائيـ في البيت ومساعدتيـ عمى 
مراجعة دروسيـ وحؿ فروضيـ المنزلية، بؿ يتعدى ذلؾ إلى جوانب أخرى كزيارة المعمـ في 

باء في لخ. وكمما اشترؾ الآاالفصؿ الدراسي، ومتابعة أدائيـ ومواظبتيـ عمى الدراسة...
مختمؼ النشاطات التي تنظميا المدرسة مف تظاىرات عممية واجتماعات كمما انعكس ذلؾ 

 بالإيجاب عمى المسار الدراسي للؤبناء.
ضروريا، حيث أف ذلؾ يمكف المدرسة مف  اأصبح أمر فالاتصاؿ بيف الأسرة والمدرسة "

تقويـ المستوى التحصيمي للؤىداؼ التعميمية وتحقيؽ أفضؿ النتائج العممية، كما يساعد 
المدرسة عمى تقويـ سموكيات التلبميذ ويساعدىا عمى تجنب بعض التصرفات غير السوية، 

لمحوار الموضوعي  وكذلؾ فإف تواصؿ أولياء الأمور مع المدرسة يساعد عمى توفير الفرص
حوؿ المسائؿ التي تخص مستقبؿ الأبناء ويسيـ أيضا في حؿ المشاكؿ التي يعاني منيا 

يجاد الحموؿ المناسبة ليا  .(2)"التلبميذ سواء عمى مستوى الأسرة أو المدرسة وا 
الاجتماعية للؤبناء،  مسؤوليتيف عمى التنشئةالمؤسستيف الوبما أنالأسرة والمدرسة ىما 

فنجد أف كؿ الإجراءات التربوية الحديثة تحاوؿ أف توطد العلبقة بيف ىاتيف المؤسستيف؛ عمى 
اعتبار أنيما تمعباف دورا فعالا في تربية التمميذ وتعميمو، ولكف ما يحصؿ أف العديد لا يزالوف 

ف توفرت الوسائؿ لذلؾ. ومف  المشاكؿ التي تجتاح لا يدركوف أىمية التفاعؿ بينيما، وا 
المجاؿ التربوي والمؤسسة التربوية بصفة خاصة، ومف أىـ العوامؿ التي ليا تأثير كبير عمى 
المرجع التربوي ليا ىي: تذبذب مستوى التعاوف بيف الأسرة والمؤسسة التربوية، حيث كشفت 

                                                           
 .107. ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، ص تنظيـ وتسيير مؤسسة التربية والتعميـالطاىر زر ىوني. -( 1)
ورقمة، كمية العموـ الإنسانية . جامعة قاصدي مرباح جودة في الأسرةاللاتصاؿ و حولاالممتقى الوطني الثاني. -( 2)

 .2013أفريؿ،  10/09والاجتماعية، قسـ العموـ الاجتماعية، أياـ 
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ي تتمثؿ في اليوة وقائع الحياة التربوية أف إحدى كبريات المشكلبت التي يعانييا العمؿ التربو 
 .(1)" التي تفصؿ بيف عالـ المدرسة وعالـ الأسرة

بعض الأسر الجزائرية تجيؿ عف قصد أو تتجاىؿ أىمية تتبع المسار الدراسي  إفّ 
لأبنائيا، خاصة ما يتعمؽ بعممية الاتصاؿ بالوسط المدرسي، وىذا الأمر نجده عند الأسر 

لا تجد الوقت مف أجؿ زيارة المؤسسة التعميمية  التي يكوف مستواىا التعميمي منخفضا، لأنيا
نظرا لمظروؼ المعيشية الصعبة وكثرة انشغالاتيا. والواقع أنو عندما نطرح ظاىرة عزوؼ 
أولياء الأمور عف زيارة المدارس لا نعني بالطبع جميع الأولياء، فيناؾ عددا كبيرا مف الآباء 

ة معيا وبالأخص الفئة المثقفة والتي تمتمؾ متواصميف ومتعاونيف مع المدارس وعلبقتيـ وثيق
قدرا كبيرا مف الوعي التربوي، فنجدىا حريصة عمى الاتصاؿ بالمدرسة، مف أجؿ الوقوؼ 
عمى ظروؼ تمدرس أبنائيا والتعرؼ عمى مواطف الضعؼ والقوة عندىـ، مف أجؿ إيجاد 

 ناء.الحموؿ للؤولى وتثميف الثانية، قصد مضاعفة فرص النجاح ليؤلاء الأب
يمعب التجانس بيف ثقافة الوسط الذي ينتمي إليو الأطفاؿ وثقافة المدرسة دورا كبيرا في "

تجديد مستوى نجاحيـ وتفوقيـ عمى صعيد الحياة المدرسية، وعمى خلبؼ ذلؾ فإف اتساع 
اليوة بيف الثقافة المرجعية الأسرية المدرسية، مف شأنو أف يشكؿ عامؿ إخفاؽ مدرسي 

 .(2)"لمتلبميذبالنسبة 
الاتصاؿ الإيجابي بيف الأسرة والمدرسة يعتبر عاملب حاسما في رفع مستوى  إفّ 

التحصيؿ العممي لمتمميذ وتحسيف العممية التعميمية في آف واحد، إلا أف ىذا لا يتـ إلا إذا 
توفر المستوى التعميمي، فنلبحظ أف عدد المتصميف بالوسط المدرسي يكوف مرتفعا إذا كاف 

 ستوى التعميمي مرتفعا.الم
كما أف المكانة المينية للؤولياء تساىـ بدرجة كبيرة في عممية الاتصاؿ مع الوسط 
المدرسي، ذلؾ أف العائلبت التي تكوف عمى تواصؿ دائـ مع المؤسسات التعميمية أغمبيا مف 
ع فئة الإطارات العميا والمتوسطة، فأصحاب المكانة المينية الوسطى يتواصموف أكثر م

المدرسة ذلؾ أنيـ يجدوف الوقت المناسب مف أجؿ ذلؾ، ويروف أف الاتصاؿ ىو الوسيمة 

                                                           
". عمـ الاجتماع المدرسي "بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعيةعمي جاسـ الشياب، عمي أسعد وطفة. -( 1)

 .150مرجع سابؽ، ص 
 .134، ص 2005جع سابؽ، . مر عمـ الاجتماع التربويعمي أسعد وطفة. -( 2)



 الأسرة والمدرسة والعلاقة بينهما     الفصل الأول                                                       

73 

 

الوحيدة لتتبع المسار الدراسي لأبنائيـ، وبالتالي فيو أكثر مف الضروري مف أجؿ الرفع مف 
مستوى الأبناء، في حيف أف أصحاب المكانة المينية العميا )مف فئة الإطارات( ليس لدييـ 

اؿ نظرا لانشغالاتيـ الكثيرة، كما أنيـ مدركوف تماما أنيـ يستطيعوف استخداـ الوقت للبتص
العلبقات الشخصية عف طريؽ مكانتيـ الاجتماعية ونفوذىـ مف أجؿ الوصوؿ إلى تحقيؽ 

 النجاح لأبنائيـ.
بينما أصحاب المكانة المينية المنخفضة فلب يولوف ىذه العممية أية أىمية، لأف مسألة 

ناء تقع في المرتبة الأخيرة مف اىتماماتيـ وىذا طبعا يعود إلى الظروؼ تمدرس الأب
السمبية تجاه المدرسة والنجاح المدرسي  ـالاجتماعية التي يعيشونيا بالإضافة إلى تمثلب تي

 للؤبناء.
العلبقة بيف الوسط الأسري لمطفؿ والوسط المدرسي تكوف مبنية عمى سموكات  إفّ 

مجاؿ الدراسي لموصوؿ إلى تحقيؽ أغراضيـ الشخصية، فبواسطة يستخدميا الفاعموف في ال
ىذه الممارسات التي تتبناىا العائلبت وعمى رأسيا الاتصاؿ بالمؤسسة التعميمية يمكف ليا أف 

 تتحكـ في تمدرس أبنائيا وعف طريؽ المكانة الاجتماعية التي تحتميا.
واقع اتصاؿ في دراستيا المعنونة بػ" "زيتوني صبيرة"وىذا ما تطرقت إليو الباحثة  

بحيث ترى بأنالمؤسسة التربوية ىي وسط تتقابؿ فيو عدة  ،المؤسسات التربوية بالجزائر"
مشاريع منيا ما ىو متعمؽ بالأفراد ومنيا ما ىو متعمؽ بالمكانة في المجتمع، وعميو فإف 

ىميا الأسرة والمدرسة، وبغض العممية التربوية معادلة متفاعمة تتقاسـ أدوارىا أطرافا عدة أ
النظر عف الرؤى ووجيات النظر بينيما فإف الاتصاؿ بينيما ضروري، حيث يستعيف المعمـ 
بالأسرة في التعرؼ عمى مواىب وقدرات التمميذ ويستطيع أيضا مف خلبؿ التنسيؽ مع الأسرة 

يف المؤسستيف تسيراف التأكيد عمى الكثير مف القيـ المراد إكسابيا ليذا الأخير، مما يجعؿ ىات
في خطيف متوازييف في تربية التمميذ، لا يتعارض أحدىما مع الآخر، إلى جانب ذلؾ فإف 
مشاركة الأسرة لممدرسة في الأنشطة التربوية يترؾ أثرا كبيرا في جعؿ البيئة المدرسية نشطة 

ا لف يتحقؽ ما لـ وفعالة في تربية الإبداع وتنمية التفكير الابتكاري لدور التمميذ، وىذا طبع
 .(1)"تتوفر الظروؼ الملبئمة لذلؾ مف بينيا المكانة الاجتماعية لموالديف

                                                           
. مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة المسيمة الجزائر، واقع اتصاؿ المؤسسات التربوية بالجزائرزيتوني صبيرة. -( 1)

 .374، ص 2014سبتمبر  16العدد 
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الأكثر استخداما والأنجع لغالبية الأميات  بوبما أف الاتصاؿ التربوي يعتبر الأسمو 
لتتبع المسار الدراسي للؤبناء، إف لـ نقؿ كميف، خاصة أف لو الأثر الإيجابي في التحصيؿ 
الدراسي ليـ، نجد في أغمب الأحياف أف الأـ ىي التي تقوـ بيذه الممارسة، خاصة الأميات 

ىذه الممارسة تعتبر أىـ وسيمة، كما المواتي يتمتعف بمستوى تعميمي مرتفع لأنيف يدركف أف 
 أف العامؿ الرئيسي يعود إلى المسؤوليات الممقاة عمى عاتؽ الآباء وانشغاليـ الدائـ.

فالملبحظ أف الأميات أكثر حرصا عمى الاتصاؿ بالمدرسة مف الآباء، لأف لدييف  
ة في الأمور التي القدرة عمى التفاىـ مع أعضاء الجماعة التربوية، ويستطعف الحوار والمناقش

 تتعمؽ بتمدرس أبنائيف، وبالتالي الوصوؿ إلى الحموؿ في حالة وجود مشاكؿ مدرسية.
وتبقى الأـ سواء كانت عاممة أو غير عاممة تضطمع بالنصيب الأوفر للبتصاؿ  

بالمؤسسة التعميمية التي يدرس فييا الأبناء بمختمؼ أشكالو وأساليبو، محاولة الوصوؿ بيـ 
النتائج، وىذا يعود لاحتكاؾ الأـ أكثر بالأبناء، فيي المسؤولة الأولى عمى تربيتيـ إلى أعمى 
 وتعميميـ.
فأغمب الآباء في الأسر ليس لدييـ أدنى فكرة عف الوسط المدرسي وخاصة مسألة  

الاتصاؿ بالمدرسة، وفي العديد مف المرات يتوجيوف إلى المدرسة وىـ مجبوروف خاصة عند 
 ؼ الإدارة المدرسية.استدعائيـ مف طر 

فعمى غرار كؿ المجتمعات العربية فإف المرأة في الأسرة تعمؿ جاىدة مف أجؿ تحقيؽ  
 النجاح لأبنائيا، فتبرز اىتماميا مف خلبؿ عممية الاتصاؿ بالإدارة المدرسية.

، يفرض عمينا التفكير في التقميؿ مف إنجاب الأطفاؿ إلى   إف الوضع المعيشي اليوـ
ىذا نظرا لممستوى المعيشي المتدني، فنلبحظ أف الأسرة التي يكوف العدد فييا أدنى حد، و 

كبيرا، تكوف عممية الاتصاؿ فييا ضعيفة أو منعدمة مع المؤسسة التعميمية، وىذا راجع 
بطبيعة الحاؿ إلى الظروؼ الاجتماعية القاسية؛ كضيؽ المسكف، والحالة المادية المزرية، 

كلب مف الأولياء مف رعاية الأبناء، وتتبع مسارىـ الدراسي عف كثب، عدد الأسرة القميؿ يمكف 
وبما أف الاتصاؿ يعتبر أحد أىـ السموكيات التي تتبناىا الأسر، تكوف ىذه العممية متاحة 

 عند ىذا النوع مف الأسر، فتكوف كذلؾ اتجاىات الوالديف إيجابية تجاه أبنائيـ.
باطا وثيقا بالطبقات الاجتماعية، إذ نجد أف حجـ الأسرة يرتبط ارت يمكف القوؿ أفّ  

العديد مف الدراسات التي تؤكد عمى أف الأسرة الكبيرة الحجـ توجد في الطبقات الدنيا في 
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حيف العكس تماما نجد أف الطبقات الوسطى أو الغنية تكوف الأسر فييا تتميز بقمة عدد 
 أفرادىا.

مف الأفراد، تحد مف فرص الاتصاؿ مف البيئة الأسرية التي تضـ عددا كبيرا  نجد أفّ 
طرؼ الأولياء بالوسط المدرسي، لأف ىؤلاء الآباء كما سبؽ وذكرنا أنيـ يسعوف إلى تحسيف 
ظروفيـ المعيشية، والبحث عف العمؿ لتوفير متطمبات الحياة الضرورية، فلب يجدوف الوقت 

بيذا، ولا يعطونو أية  لعممية الاتصاؿ وحتى لو وجدوا بعضا مف وقتيـ فإنيـ لا تكترثوف
أىمية، لأف في تتصورىـ أف النجاح المدرسي لا يوفر لأبنائيـ الحياة الكريمة، فلب يشجعونيـ 
عمى الرفع مف المردود الدراسي، وىذه الممارسات بالنسبة إلييـ مضيعة لموقت، وبالتالي ىذه 

الفشؿ الدراسي مف  الأمور تشعر الأبناء بعدـ اىتماـ الأولياء، فييمموف دراستيـ ويكوف
 نصيب أغمبيـ، خاصة أف تنمية المواىب تتوقؼ إلى حد كبير عمى حجـ الأسرة. 

إف التخطيط للئنجاب يرتبط بالاىتماـ بالأسرة والحرص عمى توفير أفضؿ الظروؼ  
الملبئمة لتربية الأبناء وتعميميـ، وبالتالي إيجاد الوقت الكافي لمساعدتيـ في دراستيـ وحثيـ 

 رفع مف نتائجيـ الدراسية.عمى ال
فدراسة مثؿ ىذه المواضيع كالاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى  

النجاح المدرسي، حسب بعض النظريات التي ركزت عمى ىذيف المتغيريف وبالأخص 
النظرية البنائية الوظيفية، فيذه النظرية تنطمؽ مف تصور يرى بأف تماسؾ المجتمع يقوـ في 

ىره عمى أسس التكامؿ والاتفاؽ والإجماع عمى قيـ ومعايير وعادات معينة يتفؽ عمييا جو 
الجميع، ويرى أنصار ىذا الاتجاه الوظيفي أف المناصب والمراكز العميا في المجتمع تتحدد 
أصلب بحكـ المميزات العقمية والميارات المعرفية والمينية التي يكتسبيا الفرد مف خلبؿ النظـ 

ية، بحيث قاـ بمعالجة العلبقة بيف النظـ التعميمية والنظـ الاجتماعية الأخرى، عمى التعميم
قاعدة التكامؿ الوظيفي، وقد أكّدت عمى أىمية التنشئة الاجتماعية كقوة فاعمة في التماسؾ 

 الاجتماعي في المجتمع قصد توفير الفرص الممكنة لمحراؾ الاجتماعي.
احثيف والمربيف وغيرىـ مف رجاؿ الفكر أىمية الخمفية لقد شغمت اىتماـ الدارسيف والب 

الأسرية والنظـ المدرسية في التأثير عمى مستوى تحصيؿ التلبميذ ونجاحيـ في مختمؼ 
مراحؿ التعميـ، وقد تعددت الانطباعات والتصورات المختمفة حسب الخبرات والملبحظات 

كاـ الانطباعية العامة، فحمّمت والتجارب الشخصية والمعتقدات الذاتية، وقد أطمقت الأح
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الأسرة مسؤولية التأثير عمى مستوى تحصيؿ التمميذ تارة، والمدرسة مرة أخرى، مف أجؿ 
البحث عما يخمفو الاتصاؿ بيف ىاتيف المؤسستيف في شكؿ صور تتمظير عمى مستوى 

 المردود الدراسي لمتلبميذ.
فية ناقشوا مدى التأثر والتأثير فعمماء اجتماع التربية وبوجية نظرية تكاممية ووظي" 

الذي يحدث بيف المؤسستيف وخمصوا إلى أف ىناؾ دورا تكامميا بيف النظـ الأسرية والنظـ 
 .(1)"المدرسية مف أجؿ إعداد الفرد لمدور المييأ لو نفسيا واجتماعيا

 أحد أىـ رواد النظرية الأمريكية في عمـ الاجتماع،(T.Parsons)"وت بارسونزكتال"يعتبر
حيث ناقش العديد مف القضايا حوؿ التربية والنظاـ التعميمي في المجتمع الأمريكي مف 
خلبؿ تصوراتو في عمـ اجتماع التربية التي انصبت جميعيا في إطار نظريتو عف النسؽ 

 الاجتماعي.
 مف بيف الأفكار الرئيسية التي تقوـ عمييا نظرتو لمتربية:

 اـ والتعاوف والتماثؿ بيف الأنساؽ الفرعية.أىمية التكامؿ والتضامف والانسج - 
ثقافة المدرسة تختمؼ مف مدرسة لأخرى وذلؾ حسب طبيعة ثقافة التلبميذ مف  - 

خلبؿ نوعية الوضع الأسري والاجتماعي ليـ، ولاسيما باعتبارىا وسطا اجتماعيا ونسقا 
بالفعؿ بناءاتيـ  تفاعميا يترجـ بوضوح نوعية سموكيات أفراده مف التلبميذ الذيف يعكسوف

 .(2)"الأسرية والطبيعية بما يحممو مف خصائص سموكية وثقافية واجتماعية واقتصادية
أف النسؽ التربوي يعمؿ عمى تحديد مستقبؿ التلبميذ مف  تالكوت بارسونز"ويرى ""

وتحصيميـ، فعند المرحمة التعميمية الأولى  ـحيث مواصمة الدراسة عمى طريؽ استعداداتي
يعمؿ المعمـ عمى تشجيع التمميذ عمى الوصوؿ إلى النجاح الدراسي، وذلؾ عف طريؽ قدراتو 

عداده الميني في المستقبؿ.   التحصيمية، بحيث يكوف ىناؾ توافؽ بيف قدراتو واىتماماتو وا 

                                                           
، 2008الإسكندرية، المكتب الجامعي الحديث،  ة. الأزا ريطعمـ اجتماع التربيةعبد الله بف عايد سالـ النبتي. -( 1)

 .106ص
 .179، ص 1998. الإسكندرية، عمـ اجتماع التربية الحديثعبد الله محمد عبد الرحماف. -( 2)
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نفس المسؤولية في مساعدة أف كلب مف الأسرة والمدرسة ليما "بارسونز"  لقد اعتبر
التمميذ عمى إدراؾ أسس تمقي الأداء في سف مبكرة ليصبح التحصيؿ والإجادة في الأداء 

 .(1) "موجيا لسموكو
حاوؿ إجراء التوازف بيف التنشئة الاجتماعية للؤسرة  بارسونز"ومما سبؽ يظير جميا أف"

والمدرسة والنظاـ التعميمي وأىمية التكامؿ فيما بينيما، كما أكد عمى أىمية ثقافة المدرسة 
 ميولات وقدرات التلبميذ ومحاولة مساعدتيـ لتنميتيا وتوجيييا توجييا سميما. خاصة اكتشاؼ

 الدروس الخصوصية: -3
الخصوصية ظاىرة تاريخية عرفتيا المجتمعات الإنسانية منذ ظاىرة الدروس  تعدّ "

القدـ، إلا أنيا عرفت أشكالا جديدة وتغيرات في رسالتيا التربوية عمى ما كانت عميو، لقد 
عرفتيا في الأصؿ الطبقات الخاصة: الحكاـ وأصحاب النفوذ والأعياف لتمييزىـ عف الآخريف 

ة العامة، أوعامة الناس إلا أنيا أحدثت منحنا آخرا في والابتعاد عف الاختلبط مع أبناء الطبق
أيامنا ىذه، ذلؾ مف أجؿ سد الثغرات والضغوط خاصة في بعض المواد الأساسية التي 
تحقؽ التمييز في اختصاصات الحياة المستقبمية مثؿ الرياضيات والمغات، وذلؾ قصد تقوية 

. فيي تعتبر مف القضايا التي كثر الجداؿ والنقاش حوليا (2)"رصيد المتعمـ في مستوى الفيـ
والذي فرضتو ظروؼ متعددة ومتداخمة كالتغيرات الحاصمة في النظاـ التعميمي الجزائري 
والتحولات الاقتصادية والاجتماعية، وىذا ما ساىـ في بروز ىذا النوع مف التعميـ الموازي، 

لبعض أنيا )الدروس الخصوصية( غير مجدية الذي تتبايف وجيات النظر حولو، حيث يرى ا
ومنيـ مف يرى أنيا تأتي بالفائدة عمى التمميذ ذي المستوى الضعيؼ، ومنيـ مف يرى في 
العممية كميا نظرة مادية، في حيف يرى آخروف أف ىذه الدروس ليست ليا فائدة إذا كاف 

ىذه الآراء يبقى إقباؿ التمميذ يفتقر لقاعدة أساسية في مختمؼ مراحؿ تعممو لكف رغـ كؿ 
التلبميذ عمى مثؿ ىذه الدروس مف أجؿ الاستعداد الجيد للبمتحانات خاصة في ظؿ ازدحاـ 
الأقساـ بالتلبميذ وعجز الأساتذة عف الشرح الجيد لمدروس وضيؽ الوقت ولمتطرؽ لمجموعة 

وف لجوء مف التماريف وحميا، فتكوف الدروس الخصوصية ىي السبيؿ الوحيد، لكف بقدر ما يك

                                                           
 .32، ص 2004. دار الفكر العربي: القاىرة، الأسس الاجتماعية لمتربيةسمير أحمد السيد. -( 1)
التربوية لمواجية الدروس الخصوصية بمدارس التعميـ العاـ بمحافظة المتطمبات الصعب رحاب صالح حسيف. -( 2)

 .65-54، ص 2011، 111. مجمة القراءة والمعرفة: مصر، العدد بساط
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التلبميذ ليذه الدروس كضرورة لتحسيف المستوى والحصوؿ عمى شيادة معينة، ونجد في 
وف إلى ىذا النوع مف الدروس لتغطية حاجياتيـ المطموبة ؤ نفس الوقت الأساتذة والمعمميف يمج

اجتماعيا، فأصبحت نوعا مف التجارة بمصير التلبميذ، ويسعى كثيرا مف المعمميف إلى جذب 
دد ممكف مف التلبميذ إلى ىذه الصفوؼ وبأسعار معتبرة، وبذلؾ فإف الطابع المادي أكبر ع

طغى عمى ىذه الدروس، مما يمكف أف يؤثر عمى ميزانية بعض الأسر التي تسعى إلى 
توفير تعميـ أفضؿ لأبنائيا، أضؼ إلى ذلؾ وجود عدد كبير مف الأبناء المتمدرسيف، 

عممية واحدة بؿ يحتاج إلى دروس خصوصية في أكثر  والمشكمة أف الابف لا يكتفي بمادة
مف مادة عممية، فيرىؽ ىذا ميزانية الأسرة خاصة في حالة سوء الظروؼ الاجتماعية للؤسرة، 
حيث توجد في الأسرة عدة ظروؼ اجتماعية تشمؿ المستوى الثقافي والاقتصادي ومستوى 

بيف أفراد الأسرة، ونعني بيذه الأخيرة  وعي الأفراد والدخؿ ومستوى الإنفاؽ والعلبقات القائمة
ذلؾ الفضاء أو المحيط الأسري الذي يتحرؾ فيو الطفؿ ويتضمف كؿ العناصر المادية 

 .(1)"والبشرية والعلبقات القائمة بيف جميع أفراد الأسرة
إف انتشار الدروس الخصوصية يؤثر سمبا عمى الميزانية الخاصة بالأسرة، وكذلؾ لا 

أ تكافؤ الفرص التعميمية أماـ أبناء مختمؼ الطبقات مف ناحية المردود تعطي فرصة لمبد
 الدراسي.
لقد أصبحت الدروس الخصوصية أكثر انتشارا في السنوات الأخيرة، لأنيا السّمة "

الاستيلبكية المتصاعدة والمتوالية لممجتمع، حيث ينشغؿ كؿ مف الآباء والأميات في 
و العمؿ لتأميف حاجيات الحياة المتزايدة، مما يضطرىـ في وظائفيـ اليومية سواء في البيت أ

النياية لتسميـ شؤوف أولادىـ مف الناحية التعميمية لممدرسيف الخصوصييف الذيف يحصموف 
مقابؿ تعبيـ عمى أجر مادي، وفي نفس الوقت يسمح للآباء والأميات بمتابعة مستويات 

 .(2)"يةأبنائيـ العممية دوف أف يتولوا ىـ ىذه المسؤول
بشكؿ سريع في  ظاىرة اجتماعية انتشرتلقد أضحت الدروس الخصوصية تمثؿ 

الوسط التربوي، خاصة بعدما مس جميع المراحؿ التعميمية في بداية كؿ سنة دراسية، 

                                                           
 .33. مرجع سابؽ، ص علاقة الأنماط السموكية لمطفؿ بالأنماط التربوية الأسريةأحمد الياشمي. -( 1)
. الأولياء .الدروس الخصوصية مف وجية نظر المدراء والمتعمميف، الطلابأسباب تفشي ظاىرة نسيبة المرعشمي. -( 2)

 .179-178، ص 50، مجمة الفتح، العدد الأمور وسبؿ الحد مف انتشارىا
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والإقباؿ عمييا في تزايد مستمر. )حسب ملبحظات الباحثة نظرا لانتمائيا لموسط التربوي(، 
الأسر تستعيف بيذه الدروس التدعيمية لما يتمقاه الأبناء في فأصبحنا نلبحظ أف معظـ 

المدرسة، وىذا يساعدىـ عمى الفيـ السريع والاستيعاب أكثر، حيث كانت فيما سبؽ مقتصرة 
عمى المستويات التعميمية التي يجتاز فييا الامتحانات الرسمية )امتحاف التعميـ المتوسط 

الأخيرة لـ يستثف منيا حتى التعميـ الابتدائي، إذ ىذه وامتحاف البكالوريا(، أما في الآونة 
الدروس ىي الأكثر ممارسة عند الأسر مقارنة بالممارسات التربوية الأسرية الأخرى، 
وأصبحت تفرض نفسيا حتى عمى الأسر ذات الدخؿ الضعيؼ، فرب الأسرة يعمؿ جاىدا 

ى حساب أمور أخرى ضرورية لتوفير ىذه المبالغ المالية، الم بالغ فييا ليذا الغرض عم
 لمحياة، وذلؾ قصد تحقيؽ نجاح الأبناء وتدعيـ مكتسباتيـ العممية.

لقد تزايد الإقباؿ عمى ىذه الدروس في الجزائر وىذا ما أظيرتو نتائج دراسات كثيرة "
ولاية ما بيف حضرية، شبو  17والتي بحثت في الظاىرة بػ:  دراسة "كماؿ صدقاوي" أىميا

، وخمصت الدراسة أف متابعة التلبميذ ليذا النوع مف الدروس في المراحؿ حضرية وريفية
، 2013-2012خلبؿ السنة الدراسية  %66,91و %40,90التعميمية الثلبثة كانت ما بيف 

كما أف تأثير الدروس الخصوصية في التعميـ الابتدائي كاف نوعا ما مقبولا، أما في التعميـ 
بقى نسبيا، وقد بقيت بعض المواد خاصة الرياضيات والمغة المتوسط والثانوي، فالتأثير ي

الفرنسية تشكؿ مشكلب حتى عمى التلبميذ الذيف تابعوا دروسا خصوصية ترجمت في نتائجيـ 
 .(1)"المتدنية أحيانا

فبرزت عمى الساحة التعميمية ىذه الظاىرة وتطورت بسرعة كبيرة في الآونة الأخيرة، 
وىذا راجع لمتحولات التي طرأت عمى الأسرة الجزائرية، حيث أصبحت أغمبية الأسر تدعميا 
وتساىـ فييا لمرفع مف المردود الدراسي للؤبناء، فيناؾ الكثير مف الأسر تطمح إلى أف 

ىا، في كؿ عمؿ يقوموف بو وخاصة في المجاؿ الدراسي لأف في نظرىـ يحالؼ النجاح أبناء
أف المعارؼ التي يتمقاىا التمميذ في المدرسة بحاجة إلى تثبيت في ذىنو، ولابد مف توفير لو 

                                                           
الدروس الخصوصية في المنظومة التربوية بيف الأسباب والتأثير عمى التحصيؿ الدراسي لمتلاميذ كماؿ صدقاوي. -( 1)
 .185-184، ص ص2016، 7، العدد4مجمة الحكمة لمدراسات التربوية والنفسية، المجمد  .الامتحانات الرسمية يف
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دروسا خصوصية تحقؽ ذلؾ، حيث بدأت تظير بوضوح في كثير مف المجتمعات العربية، 
 .(1)"ت العامةوقد تبيف أنيا تساىـ في تزايد الشيادا

تعتبر البيئة المنزلية مف أىـ البيئات التي تساىـ في تحسيف النتائج الدراسية للؤبناء "
عف طريؽ دعميـ بواسطة الدروس الخصوصية التي أصبحت ظاىرة عامة يمارسيا كؿ 
الأبناء ويتبناىا الأولياء عمى اختلبؼ مستوياتيـ التعميمية والمينية، لكف نجدىا بكثرة عند 

 باء الذيف لدييـ طموح دراسي عالي لأبنائيـ وىذا ما تطرؽ إليوالآ
ذا كانت الدروس الخصوصية في الفئات العميا تأتي Glasman)قلاسماف) حيث يقوؿ:"وا 

لدعـ إضافي لممجيودات المبذولة مف طرؼ العائمة، فيي تعتبر لدى الفئات الشعبية تعويضا 
 .(2)"العائميعف الدعـ الضعيؼ الذي يقدـ في الإطار 

توجد علبقة بيف الإقباؿ عمى الدروس الخصوصية ورأس الماؿ الثقافي والتعميمي "
لمتعرؼ عمى الرأي  1981آدـ وآخروف سنة للؤولياء، وىذا ما أثبتتو الدراسة التي أجراىا 

فردا مف مختمؼ  611العاـ حوؿ ظاىرة الدروس الخصوصية، حيث طبقت استبياف عمى 
مية، كما أف العينة المختارة بصورة عشوائية اشتممت عمى جميع المناطؽ المستويات التعمي

الرئيسية بجميورية مصر العربية، توصؿ الباحثوف إلى أف ىناؾ علبقة وطيدة بيف دخؿ رب 
عطاء الدروس الخصوصية للؤبناء، كما أظيرت الدراسة أف نسبة الذيف يعطوف  الأسرة وا 

ف مف حيث المتغير التعميمي لكؿ مف الوالديف كانت لأبنائيـ دروسا خصوصية ومف لا يعطو 
مرتفعة لدى الآباء المتعمميف أكثر مف الأمييف، وكانت النسبة بصفة عامة تتجو إلى الزيادة 

 .(3) "مع ارتفاع المستوى التعميمي...
إف ىذه الدروس ترتفع وتشيد إقبالا كبيرا مف طرؼ الآباء ذوي المستوى التعميمي 

بدافع حرصيـ الشديد عمى دراسة أبنائيـ محاوليف توفير كؿ الظروؼ اللبزمة المرتفع، وىذا 
لإنجاح ىذه العممية، خاصة أنيـ يتّبعوف كؿ ما يجري في الساحة التربوية ويعمموف أف ىذه 

المتتالية في القطاع، أما أصحاب  تالدروس أصبحت تفرض نفسيا نظرا للئصلبحا
                                                           

. مصر الإسكندرية: مؤسسة شباب دراسة في عمـ اجتماع الأسرة. الأسرة والمجتمعحسيف عبد الحميد أحمد رشواف. -( 1)
 .49، ص 2003الجامعة، 

 .97المرجع نفسو، ص (2)

. وزارة ظاىرة الدروس الخصوصية عند طمبة الصؼ الثالث الثانوي في المدارس الأردنية .أحمد خطيب، وآخروف-( 3)
 .02، ص 1982التربية والتعميـ: عماف، 
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كبيرة ليذه الدروس، لأف حسب اعتقاداتيـ أف ما يقدـ  المستويات المتوسطة فلب يولوف أىمية
في المدرسة كاؼ مف أجؿ الحصوؿ عمى نتائج متوسطة تمكف الأبناء إلى الانتقاؿ إلى 

 المستوى الأعمى.
كما أف المكانة المينية لموالديف تساىـ بدرجة كبيرة في تفتحيـ عمى آفاؽ المستقبؿ 

يا، فيحاولوف جاىديف البحث عف أحسف السبؿ التي وتطمعيـ لنجاح أبنائيـ دراسيا واجتماع
تؤدي إلى ذلؾ، والدروس الخصوصية بالنسبة إلييـ ىي أنجع وسيمة لمرفع مف مردود الأبناء 

 الدراسي، وىذا طبعا لمحفاظ عمى مكانتيـ في السمـ الاجتماعي.
فنلبحظ أف نسبة الإقباؿ عمى مثؿ ىذه الدروس تتبايف مف طبقة اجتماعية إلى طبقة 
أخرى، فيناؾ مف يراىا أمرا ضروريا لا يمكف الاستغناء عنو في الوقت الحالي، والبعض 
الآخر لا ييتـ بيا وىذا يعود إلى انخفاض مستوى الطموح لدييـ، فالطموح يرتبط ارتباطا 

ة للآباء، مما يجعميـ يركزوف عمى الدروس الخصوصية لمحصوؿ عمى وثيقا بالمكانة الميني
ليا إيجابية،خاصة  يـتوتمثلبأعمى المعدلات والوصوؿ إلى أعمى المراتب، فتكوف مواقفيـ 

أف ىذه الدروس ىي متفشية في جميع الأسر بدوف استثناء إلا أنيا تنخفض عند الآباء 
سر بقمة وعييـ بما يجري في الوسط المدرسي أصحاب المكانة المينية المتدنية، وىذا يف

وبالإضافة إلى الوضع المادي الذي لا يسمح ليـ بتوفير ىذه الدروس لثمنيا الباىظ، ورغـ 
 ىذا نجدىـ يمجئوف إلييا.

نسبة معتبرة مف الآباء »: إلى أفّ  "فرشاف لويزة وآخروف"وىذا ما توصمت إليو الباحثة 
 .(1)«بمتابعة الدروس الخصوصية لا يعمموف ولكف يسمحوف لأبنائيـ

مف المفترض أف الإقباؿ عمى الدروس الخصوصية يرتبط بعدد الأفراد في الأسرة، فيي 
توفرىا لأبنائيا كمما قؿ عددىـ، وينخفض التسجيؿ فييا كمما كاف حجـ أفرادىا كبيرا، باعتبار 

نة مع الأسر التي تنجب أف الأسرة كبيرة العدد تكوف ليا مسؤوليات كبيرة تجاه أبنائيا مقار 
ابنا أو اثنيف، وبالتالي لا تتمكف مف توفير ثمنيا، إذ أف ىذه الدروس تأتي في آخر 
الممارسات التي تتبناىا، لأنيا تشكؿ عبئا كبيرا عمى أغمبية الأسر رغـ أنيـ يرغبوف في 

                                                           
 :الدروس الخصوصية مدى انتشارىا ووصفيافرشاف لويزة وآخروف. -( 1)

www.inre.dz.org.articlePDF :  س.16:00عمى الساعة  16/05/2021تـ زيارة الموقع يوـ
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يحوؿ دوف تحسيف مستوى الأبناء إلا أف عدد الأفراد في العائمة التي تقطف في نفس المسكف 
 ذلؾ لعدة اعتبارات، كعدـ توفر الوقت لذلؾ والارتفاع الجنوني لأسعارىا.

فحجـ الأسرة يؤثر بدرجة كبيرة في الكثير مف المتغيرات مف بينيا توفير الدروس 
خاصة أف الأولياء في الأسر الصغيرة ييتموف أكثر بأبنائيـ ويكونوف  الخصوصية للؤبناء،

 ولياء في الأسر الكبيرة.أكثر إيجابية معيـ مف الأ
 المكتبة المنزلية: -4
الأسرة تعمؿ جاىدة عمى إثراء حياة الطفؿ التعميمية والثقافية خاصة في البيت مف  إفّ  

خلبؿ مجموعة مف وسائؿ المعرفة، كالمكتبة المنزلية التي تساىـ بدرجة كبيرة في نمو ذكاء 
 الطفؿ والرفع مف مردوده الدراسي.

الأستاذة (Maria Evans)ز"نماريا إيفا"قامت بيا  يالأمريكية الت "لقد كشفت الدراسة 
المساعدة في عمـ الاجتماع ومصادر الاقتصاد في جامعة نيفادا في أمريكا و التي استمرت 

أنو مع تفاوت الحالة المادية بيف الأسر أو اختلبؼ الجنسيات  عاما 20عمى مدى 
والأعراؽ، أو تفاوت الخمفية الدراسية والتعميمية لموالديف، فإف الطفؿ قد ترتفع مستوياتو 

ماريا إيفا  ةالثقافية والتعميمية، لمجرد وجود مكتبة منزلية وقالت المشرفة عمى الدراسة الأستاذ
ف إف المكتبة قد تكو »: زن ف موازية في قدرتيا عمى تثقيؼ الطفؿ لموالديف المتعمميف، وا 

المقياس الذي يتوقع مف خلبلو تمتع طفؿ بثقافة عالية مستقبلب، وآخر يتوقع لو العكس، إنما 
ف وجود المكتبة الكبيرة  يستند أساسا عمى منزؿ يفتقر إلى الكتب وآخر يتمتع بمكتبة كبيرة، وا 

عمـ الوالديف أو بشيادتييما حيث يمكف للؤب والأـ أف يكونا قد في المنزؿ لا يتعمؽ بدرجة 
أنييا الدراسة الابتدائية، مقارنة بآخريف يحملبف شيادات جامعية، بوجود مكتبة ضخمة أو 
وجود والديف يتمتعاف بثقافة عالية يمكف أف يكوف لو تأثير كبير في التعميـ الجامعي لمطفؿ 

 في المستقبؿ.
راسة، باعتبارىا مختصة في عمـ الاجتماع في حالة الأطفاؿ وبحثت مف خلبؿ الد

الذيف يعانوف ويعيشوف وسط أسر فقيرة عمميا ومدى إمكانية استفادتيـ مف وجود الكتب في 
حياتيـ ومنازليـ، ومحاولة البحث عف وسائؿ لمساعدة أطفاؿ ولاية نيفادا التي تعيش فييا، 

عميمية وتساءلت " كيؼ يمكف أف تقوـ بمساعدة سواء مف خلبؿ التنمية الاقتصادية أو الت
 في المستقبؿ؟ ؿالأطفا
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لى أف ز وكانت النتيجة ىي عبر إمكانية توفير الكتب في منازليـ، وتوصمت إيفا ن ا 
 ةالأسرة لا تحتاج إلى أف تتمتع العائمة بمكتبة ضخمة لتوفير ىذه النتيجة." فحتىالأعداد القميم

كتابا فقط في المنزؿ الواحد، يمكف أف  20ير كبير، فوجود مف الكتب يمكف أف يكوف ليا تأث
يكوف لو تأثير كبير جدا في دفع الطفؿ إلى مستويات عالية مف التعميـ، وكمما زادت أعداد 

 الكتب زاد التأثير.
وفريؽ عمميا في جامعة نيفادا،  زوفوجئ الباحثوف خلبؿ الدراسة التي قامت بيا إيفا ن

لجامعة الوطنية الأسترالية، والتي تعتبر إحدى أكبر الدراسات التي وجامعة كاليفورنيا، وا
أقيمت في العالـ التي تتمحور حوؿ مستويات التعميـ والثقافة بيف الأطفاؿ في المستقبؿ، 
بالتأثير الكبير لممكتبة في المنزؿ في تعمـ الطفؿ ودراستو، بصرؼ النظر عف عوامؿ أخرى 

ظيفة الوالديف أو الخمفية الاجتماعية أو النظاـ السياسي مثؿ: مستوى تعميـ الوالديف، وو 
 لمدولة.

كما توصمت الدراسة إلى أف وجود الكتب في المنزؿ يمكف أف تكوف لو أىمية وتأثير 
أف أفضؿ بمرتيف مقارنة بوجود والديف متعمميف، وما كاف مثيرا لمدىشة بالنسبة إلى العمماء، 

في الصيف بوجود مكتبة ضخمة، كاف أفضؿ منو في ارتفاع مستوى الطفؿ ثقافيا وعمميا 
 أمريكا، وىو أقؿ في أمريكا بسنتيف افتراضيتيف مقارنة بالصيف.

وأكد خبراء التربية أف المكتبة المنزلية تجعؿ الكتب متاحة لمطفؿ بصورة مستمرة، 
لبعيد، وتيسر سبؿ الاطلبع الدائـ لكؿ أفراد الأسرة، وتفيد الطفؿ والأسرة معا عمى المدى ا

كما تساعد عمى تكويف شخصية الطفؿ وصقؿ مواىبو وتنمية قدراتو وتزوده بالمعارؼ 
 والخبرات والميارات والسموكيات السميمة.

دور المكتبة المنزلية في كؿ بيت ليستفيد منيا  ؿد الخبراء عمى ضرورة تأصيويشدّ 
الديكور المنزليأو مدعاة  جميع أفراد الأسرة نظرا إلى أف وجودىا لا يعتبر مف الكماليات أو

لمتفاخر بيف أفراد المجتمع، بؿ لإحياء دور الكتاب وتعزيز مكانتو في مواجية التقنيات 
الحديثة والانترنت والألعاب الإلكترونية والتمفاز والحث عمى أىمية القراءة خاصة في السف 

 .(1)المبكرة"
                                                           

تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ :www.alarab.co.uk: وجود الكتب في المنزؿ أفضؿ مف وجود والديف متعمميف-(1)
 سا.19:00عمى الساعة  05/03/2021

http://www.alarab.co.uk/
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وتربية الطفؿ ثقافيا وعمميا "كما يؤكد التربويوف عمى دور المكتبة الفعاؿ في بناء 
واجتماعيا وفكريا، وذلؾ مف خلبؿ تعميـ الطفؿ كيؼ يعمـ ويثقؼ نفسو واكتسابو لمميارات 
التي تمكنو مف الاستمرار في تعميـ وتثقيؼ نفسو، ليكوف التعمـ والتثقيؼ خبرة مستمرة متجددة 

شباع حاجة الطفؿ إلى الاستكشاؼ والاستطلبع والبحث استشارة دافعية  مدى الحياة، وا 
الأطفاؿ إلى القراءة بيدؼ الحصوؿ عمى المتعة والاستزادة مف المعرفة، تنمية الألفة 
بالكتاب، وتنمية الأسموب المعرفي البناء عند الطفؿ، تنمية بعض الميارات الاجتماعية، 

ية وتعمـ النقاش وتنمية ممكة التعبير وحسف إصدار الأحكاـ، وتنمية الذوؽ والميارات الفن
 .(1)والمغوية"

أف Francier))فرانسير"""لممكتبة دور ىاـ في التحصيؿ الدراسي للؤطفاؿ حيث يقوؿ 
تعمـ الوالديف أو وجود مكتبة في المنزؿ، وعادة القراءة عند الآباء، ترتبط ارتباطا موجبا مع 

إلى في ذلؾ، حيث توصؿ (Margio Banks)" مارجيو بانكس"التفوؽ عند الأبناء، ويتفؽ مع 
الخ، وبيف ...قافية في المنزؿ مف كتب ومجلبتأنو توجد علبقة إيجابية بيف وجود الوسائؿ الث

مف المتفوقيف الذيف %21إلى أفّ (Bricknell Kilmer)" بريكنؿ كيممر"التفوؽ الدراسي ويشير 
 .(2)يعانوف صعوبات تعميمية كانت المؤثرات الثقافية في منازليـ أدنى مف المتوسط"

ما يمنحيا مالمكتبة المنزلية ليا الأثر الأكبر عمى الأسرة عامة والأبناء خاصة،  إفّ 
طبيعة الحياة الثقافية  ة، بؿ وتعكس نوعية الكتب الموجودة في المكتبة المنزليةأىمية خاص

 السائدة بيف الوالديف.
فوجود الكتب في المنزؿ مف شأنو أف يغذي الأطفاؿ ذىنيا، وىذا الأمر لا مجاؿ 
لمنقاش فيو، فلب أحد منا ينكر أثر الكتاب والقراءة عمى النمو العقمي والاجتماعي والنفسي 
والمغوي لمطفؿ، إف فكرة امتلبؾ الأسرة لمكتبة منزلية تعتمد أساسا عمى وعي وثقافة الوالديف 

 بالدرجة الأولى.

                                                           
 .08، ص 1994. وزارة التربية: الكويت، مكتبة الطفؿنواؿ باشا.  -( 1)
، أطروحة دراسة ميدانية بثانويات بمدية المسيمة-الموروث الثقافي وتأثيره عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ .جرار نبيمة-(2)

مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه العموـ في عمـ الاجتماع التربوي، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، 
 . 115، ص 20218-2017بسكرة، 
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ذا كاف بعضيـ يقمؿ مف حجـ أىمية الأسرة في التربية والتثقيؼ، مف أدع" ياء وا 
)العولمة(، السمبييف، فإنو يبقى للؤسرة في جميع الأحواؿ "دور تتفاوت مدتو وفعاليتو، فالواقع 
أف الطفؿ وىو يخطو أوؿ خطواتو في الحياة، وقبؿ أف تتمقفو المؤسسات التعميمية والتربوية، 

اء في وتتعيده بالصقؿ والتوجيو، فإنو يقضي فترة مف عمره يمتصؽ فييا بأمو وأسرتو، ولا مر 
أف ىذه الفترة في حياة الطفؿ، سواء طالت أـ قصرت، فإنيا تعد مرحمة حساسة في تنشئتو 

 .(1)وتكوينو، فيي توفر للؤسرة إمكانيات كبيرة لأف تؤدي دورىا كنقاؿ لمثقافة"
فالمكتبة الأسرية )المنزلية( تقوـ أساسا عمى مدى اىتماـ الوالديف بالكتب المرتبطة "

والثقافي والترفييي، وتشجيع الأطفاؿ عمى اقتناء الكتب والمحافظة عمييا بالتحصيؿ العممي 
بعد الانتياء مف قراءتيا، وتعويدىـ عمى شراء الكتب مف مصروفيـ الخاص، مع الحرص 

ىدائيا في المناسبات  .(2)"عمى غرس عادة تبادؿ الكتب وا 
فرد وبخاصة الطفؿ، إذ تعد المكتبة المنزلية مف أىـ أنواع المكتبات التي يحتؾ بيا ال"

أنو يعيش قريبا منيا، وليذه المكتبة أىمية بالغة في تنمية شخصيتو ثقافيا لكونيا مصدرا 
لممعرفة مف شأنو أف يسيؿ لو تمبية حاجاتو مف المعمومات، والإجابة عف الأسئمة 

 .(3)"والاستفسارات المتنوعة
المكتبات، يتعرض لو الطفؿ في كما تعتبر مكتبة الأسرة )المنزؿ( أوؿ نوع مف أنواع "

مرحمة الطفولة المبكرة، ويعتمد توافرىا عمى مدى اىتماـ الوالديف بالكتب والقراءة والمطالعة، 
ويتوقؼ ذلؾ عمى المستوى المادي والاجتماعي والثقافي للؤسرة، وتؤدي مكتبة المنزؿ دورا 

امؿ معيا مبكرا وشجعو الوالداف ىاما في حياة الطفؿ الثقافية والتعميمية، خاصة إذا بدأ التع
 .(4)"عمى ذلؾ، وقدمت لو الكتب عمى سبيؿ الإىداء والتشجيع في المناسبات المختمفة

                                                           
، "قراءات الأطفاؿ. الشريؼ، محمد عبد الله-( 1) ". المجمة العربية لممعمومات: تونس، المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ
 .94، ص 01(، ع 1993)
 .86ـ، ص 1993]د.ت[: عماف، الأردف،  .أدب الأطفاؿ ومكتباتيـشرايحة، ىيفاء خميؿ. -( 2)
: www.asjp.cerist.dz.العولمةمكتبة الأسرة في عصر عبد اليادي محمد، بو غرارة سميمة. -( 3) تـ زيارة الموقع يوـ

 سا.14:00عمى الساعة  12/01/2022
ـ، ص 1997، دار الشروؽ :. عمافالمرجع في عمـ المكتبات والمعمومات.،ريحيمصطفىفىمشري، عمر أحمد وتعمبا-(4)

30. 

http://www.asjp.cerist.dz/
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تنمية الممارسة لممطالعة، ىي عمؿ مف الأعماؿ التي يجب أف يصبح جزءا لا  إفّ "
اؾ ضمف يتجزأ مف التربية العائمية، مثمما ىي جزء مف التكويف المدرسي، فيكفي أف يكوف ىن

الأشياء الموجودة في البيت، حتى تصبح لو مكانة في عالـ صغير، وينبغي إنشاء مكتبات 
فياـ الأولياء أف المطالعة ليست إضاعة لموقت، لكف  عائمية، وتشجيعيا بكؿ الوسائؿ، وا 
المكتبة العائمية لا تكوف أبدا كاممة وكافية لإرضاء حاجات صاحبيا، وليذا تكوف المكتبات 

 .(1)ذات أىمية كبرى" الأخرى
"وحتى تستطيع المكتبة المنزلية، تحقيؽ الغاية المتوخاة منيا، يجب عمى المنزؿ توثيؽ 
الصمة بيف الطفؿ والكتاب، يمكف أف يبدأ ذلؾ في وقت مبكر مف نمو الطفؿ، حيث يقرأ 
الوالداف بعض القصص المسمية والمشوقة لأطفاليـ، أو يقدموف بعض القصص المناسبة 

مارىـ وميوليـ، أو يطمعونيـ عمى بعض الصور والأشكاؿ، التي تمثؿ إجابات عف لأع
تساؤلاتيـ الكثيرة، حيث يجد الأطفاؿ متعة في الحصوؿ عمى معارؼ ومعمومات جديدة، 
وبذلؾ يصبح الكتاب جزءا ممتعا في حياتيـ اليومية، ومف ثـ تشجيع الأطفاؿ عمى اقتناء 

نشاء مكتبة صغيرة  القصص والكتب والمجلبت، وزيارة المكتبات العامة، ومعارض الكتب، وا 
 .(2)لمطفؿ بالمنزؿ، تشبع حاجاتو وميولو القرائية"

الأطفاؿ الذيف ينشئوف في بيئات منزلية تقدر القراءة، وتتيح ليـ فرص التعرؼ  إفّ "
ع في عمى الكتب، واقتنائيا وتقديرىا والاعتزاز بيا وتكويف صداقات محببة معيا، يكونوف أنج

تعمـ القراءة مما ينعكس إيجابا عمى اىتماماتيـ، وسعة أفقيـ وغزارة معموماتيـ العامة، 
 .(3)وارتفاع مستواىـ التحصيمي في مختمؼ مراحؿ دراستيـ"

للؤسرة دورا فعالا وأساسيا في بناء شخصية الطفؿ ثقافيا، مف  أفّ »راشد حسف":ويرى "
خلبؿ تعويده عمى القراءة في بداية مشواره، وذلؾ بتكويف مكتبة للؤسرة تحتوي عمى مصادر 
متنوعة، يمجأ إلييا الطفؿ فيجد فييا ما يغذي عقمو، ويحقؽ لو رغبتو العممية، ومف ثـ ينبغي 

ف الكتب أغزرىا وأنفسيا، وأقربيا إلى نفس الطفؿ، وأف للؤسرة أف تنتقي ليذه المكتبة م
                                                           

، ص ـ1998/ھ1418. القاىرة: الدار العربية لمكتاب، مياراتيا ومشكلاتيا في المدرسة الابتدائيةالقراءة مصطفى، فييـ. -(1)
36-37. 

. الرباط: منشورات المنظمة الإسلبمية مبادئ تربية الأسرة ومناىجيا في ظؿ تعاليـ الإسلاـحسف، راشد وآخروف. -( 2)
 .297-296ـ، ص ص2001/ھ1421لمتربية والعموـ والثقافة، 

 .39ـ، ص 1994/ھ1414". القاىرة: الدار المصرية المبنانية، أدب الطفؿ العربي "دراسات وبحوثشحاتة، حسف. - (3)
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تجنبيا كؿ كتاب يكوف لو أثر سيء عمى الطفؿ، كما يجب عمى الأسرة أف تعمؿ عمى تقوية 
صمة الطفؿ بالمكتبة، قراءة واىتماما، حتى ينشأ الطفؿ عمى علبقة قوية بيا فيكوف لو توجو 

 .(1)«نحو تنميتيا والاستفادة منيا
في تحبيب المطالعة  اما والأـ المثقفة عمى وجو الخصوص دورا أساسيوللؤـ عمو 

والقراءة لمطفؿ، حيثبإمكانيا أف تصنع مف طفميا قارئا ممتازا، وذلكمف خلبؿ اختيارىا لو 
المادة المناسبة التي يكثر فييا إعماؿ العقؿ، وتنمية الروح الإبداعية والابتكارية، ومحاولتيا 

ف كانت صغيرة، ويجدر إذا طمب منيا قر  اءة أي موضوع يميؿ أف تقرأ لو يوميا بعضا منيا وا 
إليو، فإياىا أف ترفض طمبو، فإف ذلؾ يولد في نفسو حنقا مف القراءة، كما تنصح الأـ 
بتشجيع الطفؿ عمى القراءة، وذلؾ بالتعزيز، سواء أكاف التعزيز ماديا، مثلب في تقديـ ىدايا 

عادة  لو، أـ كاف معنويا مثلب في كممات تحفيزية، لأف ذلؾ مف شأنو أف يغذي ميمو نحو
 .(2)القراءة"
وجود مكتبة منزلية في البيت تمثؿ أىـ صور المساعدة الوالدية التي يقدميا الأولياء  إفّ 

لأبنائيـ، خاصة إذا توفرت فييا جميع الشروط التي تساعدىـ عمى المراجعة والمذاكرة 
نجاز الواجبات المنزلية، كما تعمؿ عمى تشجيع وتحفيز الأبناء عمى حب القراءة  وا 

 المطالعة، وتنمي التعمـ الذاتي عندىـ.و 

                                                           
 .297-296،ص صسابؽ. مرجع مبادئ تربية الأسرة ومناىجيا في ظؿ تعاليـ الإسلاـحسف، راشد وآخروف. -(1)
 .05، ص 2002( : )تموزدمشؽ. العربي لممعمومات عريف الناديعبد المطيؼ.صوفي -( 2)
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 المبحث الثاني
 المدرسة وتطور وظائفها

تزايدت الأبحاث والدراسات الاجتماعية في النصؼ الثاني مف القرف العشريف حوؿ "
المدرسة، وتمخضت ىذه الأبحاث عف ميلبد عمـ الاجتماع المدرسي الذي يعمؿ عمى دراسة 

اجتماعية تربوية، والتي اقتضتيا التطورات الاجتماعية، المدرسة وتقصي أبعادىا كظاىرة 
فبدأت المدرسة تطرح نفسيا كإشكالية اجتماعية بالغة الأىمية في ظؿ التطورات الحاصمة: 
"فإذا كانت الأسرة والقبيمة تمثلبف أشكالا مف التنظيـ الاجتماعي التي سادت العصور القديمة 

وظائؼ الاجتماعية التي تتطمبيا حياة الإنساف في تمؾ والتي كاف في مقدورىا القياـ بكافة ال
العصور، فإنو مع ازدياد المعرفة البشرية وتراكميا، ومع تزايد حكـ التجمعات الإنسانية بدأ 
نوع مف التمايز في ىذه التنظيمات الاجتماعية، فظيرت أشكاؿ جديدة لتقوـ بأجزاء مف 

التي تخّصص كؿ منيا في أداء بعض ىذه  الوظائؼ القديمة بكفاءة أكبر فظيرت المنظمات
 .(1) المسؤوليات"

لقد أوجد المجتمع المدارس لمقياـ بالوظيفة التعميمية: "وكاف تركيزىا عمى عممية "
التحصيؿ الدراسي ثـ اتجيت إلى عممية التنشئة الاجتماعية وفي ضوء ىذه التطورات اتجيت 

مؤسسة تعميمية ذات ى مجرد مؤسسة لمتعميـ إلالمجتمعات الحديثة لمقياـ بوظيفة المدرسة مف 
وظيفة اجتماعية مسايرة لتطورات الحياة الاجتماعية، كما أصبحت المدرسة توصؼ بأنيا 
مجتمعا صغيرا وبأنيا أحد الأجيزة الاجتماعية بؿ وأصبح البعض يصفيا بأنيا مؤسسة 

وقوؼ عمى مواردىا تنظيمية تقوـ عمى خدمة المجتمع ودراسة البيئة والتعرؼ عمييا وال
 .(2) واحتياجاتيا"

  

                                                           
 .87، ص 1983. دار الثقافة: القاىرة، نماذج ونظريات تنظيـ المجتمع .إبراىيـ عبد الرحماف رجب وآخروف-( 1)
 .65، ص 1982. مكتبة لأنجمو: القاىرة، الخدمة الاجتماعية المدرسيةمحمد نجيب. -( 2)
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 أولا: نشأة المدرسة وتطورىا )السياؽ التاريخي لظيورىا(:
لا نستطيع أف نفيـ جيدا قضية ما إلا إذا : "يقوؿ عالـ الاجتماع: أوجست كونت

 .(1) تتبعناىا تاريخيا"
المدرسة لابد مف شيء مف التاريخ، ذلؾ أف المدرسة بوصفيا مؤسسة  عند التطرؽ إلى

بيذه الصفة التربوية قد مرت بثلبث  فيذه الأخيرةتربوية، أمر حديث العيد عمى الإنساف، 
 مراحؿ وىي:

 العائمة )الأسرة( كمدرسة: -1
ىي الوسط الاجتماعي -وىذا مع اختفاء المدرسة-في المجتمع البدائي كانت الأسرة، "

الوحيد لمتربية، حيث قامت بتدريب الطفؿ عمى كيفية الحصوؿ عمى العيش والإبداع الناضج 
في الحياة، وظيرت بوادر تقسيـ العمؿ في المجتمع البدائي بيف الرجؿ والمرأة، حيث اختص 
الرجؿ بتعميـ أولاده حرفة الصيد أو الزراعة أوالرعي ومياـ الحروب لمدفاع عف النفس والأسرة 

مة معا، بينما تقوـ المرأة بتعميـ بناتيا إعداد الطعاـ والبحث عف المأوى والغذاء وأعماؿ والقبي
 .(2)"البيت، وعممية التعميـ، ىنا قامت التربية عمى المحاكاة والتقميد

العائمة وىي مسؤولية الآباء والأميات بالدرجة الأولى، حيث يتعمـ  تحدث داخؿالتربية 
 .والتقميد يمثؿ أىـ عامؿ في ىذه العمميةاد، الأبناء عف الآباء والأجد

مف المعموـ أف المدرسة لـ تكف موجودة في السابؽ، وكاف العبء كمو في المجتمعات "
البدائية آنذاؾ عمى العائمة حيث كانت المسؤولة الوحيدة عف تربية الطفؿ. "وكاف التعميـ يمر 

 .(3)"بثلبث مراحؿ ىي الاستماع والملبحظة والتقميد
  

                                                           
 .69ىػػ، ص 1425الرشد: الرياض،، مكتبة 1. طعمـ التربية وأسسوعمي، سعيد إسماعيؿ محمد سعيد. -( 1)
 .01، ص2009. دار المعرفة الجامعية، القضايا، المشكلات( ،التربية والمجتمع )رؤية نقدية في المفاىيـشبؿ بدراف. -(2)
 .70. مرجع سابؽ، صعمـ التربية وأسسوعمي سعيد إسماعيؿ محمد سعيد.-( 3)
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وفي القديـ تولت العشائر الأسرية والقبائؿ وظيفة إعداد الفرد وتنشئتو، ومع تعقد الحياة "
الاجتماعية وتراكـ التراث الثقافي والاجتماعي ثقؿ كاىؿ ىذه العشائر والأسر فيما بعد 

 .(1)"وأصبحت غير قادرة عمى تحقيؽ مطالب المجتمع مف أفراده
فالآباء لا يدركوف أنيـ يقوموف بدور المعمـ، والأبناء كانوا يعمموف أنيـ يمارسوف دور 

 .أف المعب كاف الوسيمة الأولى عند الأبناءعف طريؽ التعمـالتلبميذ، خاصة 
"وعمى ذلؾ كانت عممية التربية تأخذ مجراىا عرضا دوف أف يتعمدىا أحد، ومف دوف 

 .(2)أحد" اأف يشعر بوجودى
كاف الطفؿ في ىذه المجتمعات يتعمـ عف طريؽ اشتراكو الفعمي في المناشط "فقد 

المختمفة اشتراكا مباشرا، والكبار في ىذه المجتمعات لـ يقيموا الأىداؼ ويحددوا الوسائؿ 
 .(3)لتربية وتعميـ الناشئيف"

 القبيمة كمدرسة: -2
و العائمة في المجتمعات "تمثؿ القبيمة المدرسة الثانية للؤطفاؿ وتعتبر مكممة لما تقوـ ب

البدائية وكاف التعمـ يمر بتمؾ المراحؿ الثلبث، فيتعمـ الطفؿ ممف ىـ أكبر منو سنا في 
القبيمة كشيخيا أو كاىنيا الذي يعمـ الأبناء الظواىر الروحية والطبيعية عمييا السذاجة وعمى 

 .(4)نحو خرافي وأسطوري"
بالعرافيف، فأفراد القبيمة " كانوا يؤمنوف بالأرواح لقد كانت القبيمة تستعيف في تربيتيا "

والقوى المستترة، وأف لكؿ جسـ نفسا أو قرينا، وقد توصؿ الإنساف البدائي إلى ذلؾ عف 
طريؽ رؤية ظمو في الأياـ المشمسة والمقمرة، ورؤية خيالو في السماء وأحلبمو، وعمى أساس 

 .(5)"بني سموكو اليوـلإنساف البدائي يىذه العقائد الخرافية، كاف ا
  

                                                           
، 1997. مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية: الإسكندرية، تربيةعمـ الاجتماع الالسيد عمي شتا، فادية الجولاني. -(1)

 .144-143ص.ص
 .298، ص 1978، العمـ لمملبييف: لبناف، 4. طالوعي التربوي ومستقبؿ البلاد العربيةجورج شيلب، وآخروف. -( 2)
نيا الطباعة والنشر: . دار الوفاء لدالتربية والمجتمع والمعمـ )قراءة اجتماعية ثقافية(السيد سلبمة الخميس. -( 3)

 .217، ص 2000الإسكندرية، 
 .171، ص 1409، دار عمار، 2.طأسس التربيةناىر إبراىيـ. -( 4)
 .125، ص 1999: الأردف، ع. دار الشروؽ لمنشر والتوزيعمـ اجتماع التربيةعبد الله الرشداف. -( 5)
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 المدرسة الحقيقية )الفعمية(: -3
شكمية ا ىاما في تغيير التربية مف اللبّ العوامؿ الاجتماعية والاقتصادية دور لقد لعبت 

 إلى النمط الشكمي القائـ عمى الكتاب والمدرسة.
الحاجة الممحة لوجود المؤسسة المدرسية بدأت عندما أخذت الثقافة الاجتماعية  "إفّ  

شكلب مكتوبا باختراع الكتابة التي مكنت مف تجميع الخبرات عبر رموز تجويدية، ومف ىنا 
بات مف الضروري وجود مؤسسة بالمدرسة التي يؤطرىا جماعة المدرسيف المحترفيف الذيف 

ه الرموز الحاممة لمتراث والأفكار والمعاني والنظريات بطريقة بإمكانيـ تحميؿ وتفسير ىذ
 .(1)يسيرة للؤطفاؿ حتى يتمكنوا مف الاشتراؾ في ثقافة الكبار"

"إف زيادة التراث الثقافي وما يحويو مف تفجر معرفي مف حيث المعرفة المتراكمة 
 .(2)جيؿ إلى جيؿ"والمعمومة أدى إلى تعقد ىذا التراث وتشعبو وتشابكو وصعوبة نقمو مف 

"في ىذه المرحمة التربية تتـ في المجتمع فتطور الكتابة والحاجة الممحة التي تعمميا 
كانت مف أىـ العوامؿ التي ساعدت عمى ظيور الحاجة إلى التربية في المجتمع، وبالتالي 
لى مؤسسات  الحاجة إلى أشخاص ييتموف بنقؿ التراث الإنساني إلى الأجياؿ اللبحقة، وا 

ربوية تيتـ بيذا النقؿ، وقد كانت في الأصؿ اليوناني إشغالا لوقت فراغ الأطفاؿ وبعد ت
، كعمؿ يقوـ الصغار بو مقابؿ عمؿ الكبار، وتطور ذلؾ إلى أف  قياميـ بالمعب والأكؿ والنوـ

 صارت المدرسة عمى ما ىي عميو الآف.
ف واليونانييف مف وفي ىذا التطور كانت البداية ىي المدرسة الخاصة ولعؿ الصينيي

بعدىـ كانوا أوؿ مف فكر في إنشاء مدارس، وبدييي أف ىذه المدارس كانت مرة أخرى 
 .(3)خاصة بالطبقة الأرستقراطية"

وبالتالي صارت المدرسة الخاصة تقوـ بتمؾ الميمة التي تولى رئاستيا أحد أفراد 
س العامة، فالدولة ىي التي رس الدينية، أما المدار االمنازؿ أو دور العبادة، ثـ كانت المد

 تتولى الإنفاؽ عمييا وتتولى أمورىا.

                                                           
 .37-36ـ، ص ص1971مكتبة الأنجمو مصرية،. مصر، 4. طالأسس الاجتماعية لمتربيةالنجيحي، محمد لبيب. -( 1)
 .286ىػ، ص 1425، الدار السعودية لمنشر والتوزيع: جدة، 2. طالمدخؿ إلى التربيةأبو رزؽ حميمة. -( 2)
، 1982: دار البحث لمطباعة والنشر، ة، قسنطين1، ج1. طالتربية والإدارة بالمدارس الأساسيةمحمد الطيب العموي. -( 3)

 .139ص 
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وقت الفراغ الذي يعني والذي schoolإلى الأصؿ اليوناني écoleويرجع لفظ المدرسة 
يقضيو الناس مع زملبئيـ أو لتثقيؼ الذىف، وتطور ىذا المفظ بعد ذلؾ ليشير إلى التكويف 

 أو في شكؿ مؤسساتي جماعي. التعميـالذي يعطى إلى المكاف الذي يتـ فيو 
نقؿ قيما  يخوؿ ليايعرفيا إميؿ دوركايـ بأنيا عبارة عف تعبير امتيازي لممجتمع الذي 

دماجو في في  عاملب أساسياويعتبرىا  للؤطفاؿ، ثقافية وأخلبقية واجتماعية تشكيؿ الراشد وا 
 .وسطو

 ثانيا: سوسيولوجية المدرسة:
أنو لابد مف جعؿ كؿ مدرسة مف مدارسنا حياة  (John Dewey)"جوف ديوي"يرى 

اجتماعية مصغرة أو حياة اجتماعية في بدايتيا فعالة بأنواع منيا التي تعكس حياة المجتمع 
الأكبر، كما يرى أف لممدرسة دوريف أساسييف في خدمة المجتمع ويتمثلبف في نقؿ التراث 

ضافة ما ينبغي إضافتو لكي ي  حافظ المجتمع عمى حياتو.بعد تخميصو مف الشوائب وا 
المدرسة ىي السبيؿ الذي يقدـ إليو الأطفاؿ في صغرىـ، بعد الأسرة التي تمثؿ 
المدرسة الأولى، إلى أف يدخموا سوؽ الشغؿ، لأنيا تمثؿ معمؿ لتكويف الموارد البشرية، كما 

بينيـ،  عف فضاء يمتقي فيو الأطفاؿ والراشدوف حيث توفر ليـ فرص التفاعؿ فيـ ةأنيا عبار 
إلا أنيا تبقى مجرد مؤسسة اجتماعية مف بيف المؤسسات الأخرى، خاصة أنيا تعتمد عمى 
التربية والتكويف وفؽ الثقافة التي تمثميا كمؤسسة مدرسية، ىذه التربية التي يراىا معظـ 

إعداد لمحياة عف طريؽ الحياة، فالتمميذ يعيش في المدرسة معيشة يجب »يا: المربييف عمى أنّ 
ف تكوف أقرب ما يمكف إلى المعيشة التي سيندمج في غمارىا في المستقبؿ، ولذلؾ كاف مف أ

مظاىر التربية في المدرسة التربية الاجتماعية أي تربية الأفراد لكي يعيشوا في المجتمع 
«وسبيؿ ذلؾ أف يعيشوا فعلب في مجتمع المدرسة

(1). 
  

                                                           
 .115، مصر: المطبعة النموذجية، بدوف سنة، ص 2. طاتجاىات في التربية الحديثةمحمد فؤاد جلبؿ. -( 1)
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المدرسة تعمؿ عمى دمج تلبميذىا في مجتمع واحد، وبالتالي  عمى ىذا فإفّ  وبناءً 
يحدث الانسجاـ بيف مختمؼ الطبقات الاجتماعية، فيصبح أبناءىا متماسكيف مف حيث 

المدرسة حمقة وصؿ »: " إلى ىذا في قولورابح تركيالمبادئ والقيـ الاجتماعية، حيث تطرؽ "
التربية بعد الأسرة، بعد أف يحصؿ لمطفؿ بيف الأسرة والمجتمع الكبير، فيي تقوـ بعممية 

عممية فطاـ ثانية ىي عممية الفطاـ الاجتماعي عف البيت والأسرة، وىي لا تقؿ خطرا في 
 .(1)«حياة الطفؿ مف الفطاـ الأوؿ عف ثدي الأـ

إذ يمكف لمطفؿ التعرؼ مصغرة لمحياة الاجتماعية، الصورة التكوف  ففعمى المدرسة أ
، فيي عبارة عف نظاـ مف أنظمة التفاعؿ اضطراباأف يحدث لو دوف عمييا أو الاتصاؿ بيا 

الانتقاؿ مف حاؿ التمركز حوؿ الذات إلى حاؿ  فالفرد م فتمكفبواسطتيا ي الاجتماعي،
نسانا فاعلب في المجتمع، "إلا أف   ةالمدرسعلبقة التمركز حوؿ الجماعة فتجعمو فردا وا 

بالمجتمع ووظيفتيا تتوقؼ عمى فيميا ليذه المؤسسة الاجتماعية، فالمدرسة ليست مجتمعا 
كاملب ولكنيا مؤسسة متخصصة داخؿ المجتمع العاـ وليا وظائفيا الخاصة المناسبة ليا، 
وعندما تحاوؿ المدرسة أف تعكس كؿ أوجو النشاط الموجودة في المجتمع فإف النتيجة تكوف 

ية مف السطحية ونوعا مف التمثيؿ، والحياة المدرسية حياة حقيقية لا تستمد قيمتيا درجة عال
مف تأثيرىا في المستقبؿ فحسب ولكنيا تستمد أىميتيا مف الحاضر الذي يعيش فيو 

 .(2)التمميذ"
الإطار الذي  تمثؿوبما أف المدرسة مؤسسة مف مؤسسات التنشئة الاجتماعية، فيي 

يسري في سموؾ  الذي واقعالترجمة أىداؼ النظاـ التربوي وتحويميا إلى  مف خلبلويتـ 
 الأفراد، لأنو ينشئ في نفوسيـ شعورا عميقا بالانتماء إلى المجتمع. 

"وأعتقد أف ميمة كؿ مف ييتـ بالتربية ىي أف يسير عمى أف تكوف المدرسة ىي 
، حتى يوقظ المجتمع ليدرؾ ما الوسيمة الأولى والعامؿ الناجح لمتقدـ والإصلبح الاجتماعي

                                                           
 .147. ص 1983، الجزائر: ديواف المطبوعات الجامعية، 2. طأصوؿ التربية والتعميـرابح تركي. -( 1)
 .85. مرجع سابؽ، ص الأسس الاجتماعية لمتربيةمحمد لبيب.  ،النجيحي–(2)
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أنشئت المدرسة مف أجمو ويتنبو إلى ضرورة تزويد المربي بكؿ ما يتطمبو ليقوـ بعممو عمى 
 .(1)خير وجو"

جدا مف الناحية التربوية والاجتماعية  اميم ا"المدرسة كمؤسسة اجتماعية لدييا دور 
والحاضر بيف الماضي  عف طريؽ ربطياوذلؾ مف خلبؿ الوظيفة التعميمية 

أنيا تنقؿ لمجيؿ الجديد تجربة ومعارؼ  (Robert la fon)"روبار لفوف"والمستقبؿ،فحسب 
الكبار والمعايير والقيـ الأساسية التي تبنوىا، والاختيارات التي قاموا بيا وحافظوا عمييا والتي 
عمييا يرتكز المجتمع الحالي، فالمدرسة تحفز تقدـ القوى الشابة المتجددة والمبدعة، وتحضر 

ي تنقميا بوضع علبقات جديدة حسب القوانيف كذلؾ الانتقاؿ إلى تقدـ القيـ والمعرفة الت
الجديدة في إطار جديد، فترقية الفرد جزء كبير مف اندماجيا الاجتماعي ومياميا المتنوعة 
وىذا كمو يفرض عمييا قاعدة وبرامج مكثفة قابمة لإرضاء حاجيات المتمدرسيف وتنشيط 

ط الأسري الجزء الميـ مف الاعتماد عمى معمميف أكفاء قادريف عمى التحوؿ المكمؿ لممحي
الجماعة المدرسية والتي يجب أف تكوف مفتوحة عمى الحوار مع العائلبت والمؤسسات 

 .(2)الاجتماعية الأخرى"
المدرسة كما تبدو لعالـ الاجتماع ىي نظاـ اجتماعي مف السموؾ والأفكار التي  "إفّ 

يقوـ بيا الفاعموف الاجتماعيوف، كما يعتبرونيا مؤسسة وشبكة مف الفاعميف تنطوي عمى 
منظومة مف العلبقات بيف مجموعات تترابط فييا بواسطة شبكة مف العلبقات التي تؤدي 

 (3). "مجموعات المعمميف والمتعمميف فعلب تربويا عبر التواصؿ بيف
 ثالثا: وظائؼ المدرسة:

وظيفة المدرسة لا تقؼ عند حدود ثقؿ المعارؼ  أفّ » :(Rosnuy)"جويؿ روسني"يرى 
الموجودة في بطوف الكتب فحسب، إنما في عممية دمج ىذه المعارؼ في أوساط المعنييف 

مؤسسة اجتماعية تعمؿ عمى تبسيط »إلى المدرسة بأنيا  (Dewey)"جوف ديوي"وينظر  ،«بيا
إف »: "ديوييقوؿ  «.الحياة الاجتماعية واختزاليا في صور أولية بسيطة وفي كؿ مكاف آخر

                                                           
، عبد العزيز عبد الحميد ومحمد حسيف المخزنجي، مصر: مكتبة النيضة 1. جالتربية في العصر الحديثديوي.جوف -(1)

 .28المصرية، د ت، ص 
 (2)

- Robert La fon, Vocabulaire de psychologie et psychiatrie de l’enfant: Quadrige, PDF, France, 

1963, P 328. 
، 2. مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع، طالاجتماع التربوي وقضايا الحياة التربوية المعاصرةعمـ عمي أسعد وطفة. -( 3)

 . 31، ص 1998الكويت، 
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المدرسة ىي قبؿ كؿ شيء مؤسسة أوجدىا المجتمع لإنجاز عمؿ خاص ىو الحفاظ عمى 
في تحويؿ »( Clausse)"كموس". وتكمف وظيفة المدرسة كما يرى «الحياة الاجتماعية وتحسينيا

مجموعة مف القيـ الجاىزة والمتفؽ عمييا اجتماعيا إلى المنتسبيف إلييا مف طلبب وأطفاؿ 
وتلبميذ، وقد مارست المدرسة ىذا الدور في العصور القديمة والوسطى كما ىو الحاؿ في 
القرف التاسع عشر، ومما لا شؾ فيو أف المدرسة تمارس وظائؼ اجتماعية وتربوية متعددة 
وتتبايف ىذه الوظائؼ بتبايف المجتمعات وبتبايف المراحؿ التاريخية المختمفة ويمكف لنا في 

 .(1)«ىذا السياؽ أف نميز عددا مف المحاور الأساسية لوظائفيا المجتمعية
 الوظيفة التعميمية والتكوينية: -1

في  متكيفاتيدؼ المدرسة مف خلبؿ ىذه الوظيفة إلى تعميـ وتكويف الفرد بشكؿ يجعمو 
الحياة العامة ومتفتحا عمى الآخر، فيي تعمؿ عمى تعميـ الأطفاؿ القراءة والكتابة والحساب 
مع إكسابيـ وتمقينيـ المعارؼ الدينية والتاريخية والأدبية والعممية والمغوية، عبر برامج 
ومقررات محددة حسب مواد موجية لكؿ مستوى الذي يندرج مف التعميـ الأولي إلى التعميـ 

عالي مرورا بالأساسي والإعدادي والثانوي، بالإضافة إلى ىذا فيي تسعى إلى إكساب ال
 التلبميذ ميارات تواصمية وقيـ ترتبط بالدرجة الأولى باليوية الحضارية.

تعتبر ىذه الوظيفة مف أىـ الوظائؼ التي يولييا القائموف عمى المدرسة اىتماما بالغا 
 والتي يمكف حصرىا في:

 لبميذ الأسموب العممي والتفكير والبحث والدراسة.* إكساب الت
 * تزويد التلبميذ بالمعارؼ الصحيحة والعممية.

 * تعميـ التلبميذ القراءة والكتابة والتعبير والحساب وتتيح ليـ فرصة تعمـ ذلؾ كمو.
 الوظيفة التربوية: -2

متوازنة ة لممدرسة وظيفة أساسية استمدتيا مف الأسرة تتمثؿ في تربية الأطفاؿ تربي
، ويندمجوف مع كافة المؤسسات الاجتماعية الأخرى خاصة يعطوف قيمة لمجتمعاتيـتجعميـ 

في آف  جميع الجوانب مف عقؿ، جسد، وعاطفةبعدما أصبحت ىذه الأخيرة تيتـ بتربية 
بؿ ،تعميـالمواحد، وىذا بفضؿ الفمسفة التي تعتمد عمييا كمؤسسة عمومية وبالتالي لـ تعد مكان

                                                           
(. الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية ـعم عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب.-(1)

 . 33ص  ،بؽامرجع س
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بيئة تربوية لا تكتفي بنقؿ المعمومات إلى الذىف وحشو العقؿ بالمعارؼ، فعف  أضحت
طريقيا يكتسبوف قيما إنسانية تتأقمـ مع متطمبات المجتمع "وىكذا تحاوؿ المدرسة الحديثة 
جاىدة أف تكوف بيئة تربوية ينشأ فييا الطفؿ ليكوف صحيح الجسـ، صحيح العقؿ، مضبوط 

ارفا بمالو وما عميو مف حقوؽ وواجبات، قادرا عمى أداء عممو العاطفة، متزف الشخصية، ع
 .(1)فيتقنو، وخدمة نفسو ووطنو عف طريؽ ىذا العمؿ، عارفا حؽ وطنو وحؽ إنسانيتو"

المدرسة ىي مفتاح التطور والتغير فبواسطتيا يمكف صنع مجتمع مسالـ والعكس "
الاجتماعية:"الواقع أف التربية ميمة جدية، صحيح، فيي مؤسسة ميمة مف مؤسسات التنشئة 

بؿ أنيا أكثر الميمات جدية في الحياة لأنيا تعد الأساس لكؿ جد فييا، والتمميذ يجب أف 
يحس بالجد في جو المدرسة العاـ، ويجب أف يشعر بأف الجد سياسة مقررة ومبدأ أساسي 

 . (2)يف المرح والسعادة"تقوـ عميو الحياة المدرسية، وليس ىناؾ أي تناؼ بيف الجد وب
 وظيفة إعادة الإنتاج: -3

المدرسة في مجاؿ التنشئة الاجتماعية الثقافية وقد نشأت  تتكامؿ الأسرة وتمتقي مع
المدرسة في المجتمع البشري الذي عرؼ تقسيـ العمؿ، حيث ظيرت المدرسة في الوقت 

فيي إحدى أجيزة الدولة  الذي لـ تستطع فيو الأسرة تمقيف النشء مختمؼ المعارؼ الثقافية،
إف »في ىذا الصدد: Marx))"ماركس"يقوؿ الإيديولوجية في مجاؿ الفعؿ التربوي، حيث

 .(3)«الأفكار السائدة ىي أفكار الطبقة السائدة وىي أيضا أفكار الييمنة
  

                                                           
 . 87، ص 1983. دار العمـ لمملبييف، معالـ التربيةفاخر عاقؿ. -( 1)
 . 80مرجع سابؽ، ص .اتجاىات في التربية الحديثةمحمد فؤاد جلبؿ.  -( 2)
عادة إنتاج الييمنةعبد الله العبادي. -(3) . أفكار وقضايا جريدة العرب المدرسة والمجتمع والسمطة التراتبية والطبقات وا 

 . 06/07/2008الأسبوعي، عدد 
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لممدرسة وظيفة تكتسي طابعا إيديولوجيا فيي عبارة عف أداة للبندماج وتمثؿ جسرا 
مف خلبلو تمرير سياستيا لأنيا أداة لييمنة الوظيفة المتمثمة في نقؿ المعارؼ تحاوؿ الدولة 

 في كتابو "إعادة الإنتاج""باسروف"و"بيار بورديو"  وىذا ما تطرؽ إليو السوسيولوجي الفرنسي
أنيا أداة لإعادة إنتاج الثقافة والنظاـ السائد، وىي جياز إيديولوجي يعمؿ عمى نقؿ وترسيخ 
أفكاره المييمنة وبالتالي إعادة إنتاج التقسيمات في المجتمع الرأسمالي وجعؿ النخبوية عملب 

سة لممدر  ةمشروعا معناه إنتاج القيـ والعلبقات الاجتماعية السائدة، فالوظيفة الإيديولوجي
تتجمى في إعادة إنتاج أنماط فكرية نفسيا، وىذا عف طريؽ الرأسماؿ الثقافي في المؤسسات 

ىذا النظاـ التربوي يؤدي إلى العنؼ الرمزي (Pierre Bourdieu)"بورديوبيار "فحسب  التربوية،
القصدي لأنو مفروض مف طرؼ السمطة ذات النسؽ الثقافي السائد، فالطبقة المسيطرة 

مفرط عمى مراقبة الانتقاء لتكريس طابع التراتبية، وبالتالي فالمدرسة تقوـ بإعادة تييمف بشكؿ 
 إنتاج العلبقات السائدة في المجتمع محققة ىيمنة الدولة.
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 المبحث الثالث
 العلاقة بين الأسرة والمدرسة

   أولًا: أىمية العلاقة بيف الأسرة والمدرسة:
في نجاح دورىا التعميمي والتربوي، وىذا  عظمىتكتسي علبقة الأسرة بالمدرسة أىمية 

غير أضحت ، إذتغير وتطور مستمر والذي مس جميع جوانب الحياة فييؤكد بأف المدرسة 
قادرة عمى أداء راسمتيا التربوية والتعميمية عمى أكمؿ وجو. "مما لا يدع مجالا لمشؾ بأف 

لا تضطمع بو المؤسسة المدرسية الفعؿ التربوي لا يتـ وفؽ منظور أحادي الجانب، أي أنو 
بمفردىا، ومف دوف أي تدخؿ أو مشاركة مف قبؿ الأسرة، وىو الأمر الذي يعني ضرورة 

 .(1) التكامؿ في الأدوار ما بيف الأسرة والمدرسة..."
وىذا دفع العديد مف عمماء النفس والاجتماع والتربية، لمبحث في أعماؽ تمؾ العلبقة 

يعتيا والوقوؼ عمى العراقيؿ والتحديات التي تحوؿ دوف فعاليتيا، في لفيـ معناىا، ومعرفة طب
الوقت الذي تتكاثؼ فيو البيئة والعناصر المكوّنة ليا، في عالـ الطفؿ الممموء بالتعقيدات 

 التي تؤثر عمى تنشئتو وعمى تعممو وأدائو في الحياة المدرسية.
حيث تتسـ بالتفاعؿ  فموضوع الأسرة والمدرسة يمثؿ قضية معقدة وجد حساسة

الإيجابي والتكامؿ الحقيقي إذا كؿ واحدة منيما أدت أدوارىا عمى أكمؿ وجو، خاصة أنيما 
تشكلبف كينونة اجتماعية، ثنائية ممزمة بضرورة إيجاد صيغ تعاقدية ملبئمة لتوطيد العلبقة 

اصة أف الربط بينيما، لأف حياة التمميذ الدراسية لا تنفصؿ عف حياتو اليومية في المنزؿ خ
بيف الأسرة والمدرسة أصبح أمرا ضروريا، حيث أف ذلؾ يسيؿ عمى المدرسة عممية التقويـ 
التحصيمي للؤىداؼ التعميمية، كما يساعدىا في مسألة تقويـ سموكيات التلبميذ والعمؿ عمى 
 جعميا سوية، بالإضافة إلى أف عممية التواصؿ بيف أولياء الأمور مع المؤسسة التعميمية
تساعد في الحوار البناء حوؿ كؿ الأمور المتعمقة بمستقبؿ الأبناء، وتساىـ بدرجة كبيرة في 

 حؿ المشاكؿ، والعراقيؿ التي تعترض الأبناء سواء عمى مستوى الأسرة أو المدرسة.
الصعوبات  معظـإفّ إشراؾ الأسرة في العممية التعميمية يساعد في التغمب عمى 

دافعية التمميذ لمتعمـ ويرفع مف مستواه الدراسي، فتفعيؿ عمميات التعميمية، كما يزيد مف 

                                                           
 .176. مرجع سابؽ، ص سوسيولوجيا المدرسة .ـ غريبعبد الكري-( 1)
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الشراكة بيف الأسرة والمدرسة يشكؿ مدخلب ىاما لتطوير أداء المدرسة، ويساعدىا في تحقيؽ 
 أىدافيا، وتجسيد رسالتيا عمى أرض الواقع.

صفة الأسرة تؤثر بشكؿ جوىري في العممية التعميمية عمى فاعمية التعميـ ب كما أفّ 
عامة، وعمى زيادة التحصيؿ بصفة خاصة، وكمما كاف الأولياء أكثر مشاركة في العممية 
التعميمية كمما زادت فرص الأبناء في النجاح الدراسي، حيث أف ىذه الشراكة تنمي شخصية 
الأبناء، والعلبقة بيف ىاتيف المؤسستيف تعتبر مف أىـ العناصر التي تؤثر مباشرة عمى 

إنجازه وتحصيمو العممي، ويمكف توضيح علبقة الأسرة بالمدرسة في الشكؿ التمميذ ومدى 
 التالي:

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .(1)(: يمثؿ العلاقة بيف الأسرة والمدرسة11الشكؿ رقـ )
فالاىتماـ بموضوع العلبقة بيف الأسرة والمدرسة ظير تاريخيا عندما دعا المفكر "

إلى الاىتماـ بثلبثة أمور  1915المربّيف منذ عاـ ( (John Dewey" جوف ديوي"والمربي 
 أساسية لتربية النشء وىي:

 * تعاوف البيت والمدرسة عمى التربية والتوجيو. 
 الاجتماعية وبيف أعماؿ المدرسة.* التوفيؽ بيف أعماؿ الطفؿ  
  

                                                           
. مجمة التربية دراسة تحميمية-كة بيف الأسرة ومدارس التعميـ الأساسي بدولة الكويت لتحقيؽ الفاعمية التعميميةراشال-( 1)

 .2016الجزء الثاني(، أكتوبر لسنة  165جامعة الأزىر، العدد، )

 المدرسة الأسرة

 تربية التمميذ

 علاقة الأسرة
 بالمدرسة
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 .(1)"* وجوب إحكاـ الرابطة بيف المدرسة والأعماؿ الإنتاجية في البيئة
بما أف الدور الاجتماعي لكؿ مف الأسرة والمدرسة يتمثؿ أساسا في عممية التنشئة "

ويجب أف الاجتماعية للؤفراد بواسطة التربية، فإف العلبقة بينيما يجب أف تتجاوز السّطحية، 
تكوف أكثر عمقا عف طريؽ التكامؿ والشراكة المفترض تجسيدىا عمى أرض الواقع، لأنيما 
عبارة عف شريكيف في عممية الإنتاج وفي التوزيع وفي الرأسماؿ، حيث أوضحت عدة 

التي تظير  تدراسات أجريت لمعرفة أثر المنزؿ عمى نمو سموؾ الأبناء، فكثيرا مف السموكيا
 بناء ما ىي إلا انعكاس لما يحدث في حياتيـ المنزلية.عمى ىؤلاء الأ

كما أف كؿ إصلبح تربوي ينطمؽ مف تضافر الجيود بيف ىاتيف المؤسستيف، خاصة 
 أنيما تمثلبف الضماف الوحيد لتنمية المجتمع بفضؿ الميارات التي يتـ غرسيا في الأفراد.

يف الأسرة والمدرسة في مؤلفو عمى أىمية العلبقة ب عبد الكريـ غريب"وقد أكد الباحث "
مستجدات التربية والتعميـ، واستنادا إلى عدة دراسات عممية تـ إنجازىا حوؿ التعاوف بيف 

 :(2)الأسرة والمدرسة"
تتيح العلبقة بيف الأسرة والمدرسة مف خلبؿ تعاونيما التعرؼ عمى مشاكؿ كؿ المتعمـ 

 بالبيت أو المدرسة والسعي إلى معالجتيا.
ف يتواجد انسجاـ وتناغـ ما بيف المناخ السائد بالبيت ونضيره السائد في ينبغي أ

 المدرسة تحت تأثير العديد مف المؤثرات الأسرية.
يتصرؼ المتعمـ باعتباره كلّب، بحيث أف كؿ التجارب والخبرات التي يمر بيا داخؿ 

 سموكو.الأسرة وخارجيا، مف قبيؿ المدرسة والشارع، تتفاعؿ في شخصيتو وتؤثر في 
ترتيف التربية السمبية لممتعمـ بالتعاوف بيف الأسرة والمدرسة، إذ أف أي شرخ في 

 العلبقات بينيما ينتج عنو تصدع في شخصية المتعمـ.

                                                           
 .10، ص 1972. ترجمة أحمد حسف الرحيـ، دار مكتبة الحياة لمطباعة والنشر، المدرسة والمجتمعجوف ديوي. -( 1)

 .255. مرجع سابؽ، ص مستجدات التربية والتكويفعبد الكريـ غريب. -( 2)
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 ثانيا: الدعائـ التربوية لمتعاوف بيف الأسرة المدرسة:
مؤسسات إفّ التربية بكؿ أبعادىا ومكوناتيا تتطمب تجسيد التعاوف بيف المدرسة وجميع 

التنشئة الاجتماعية بما فييا الأسرة، خاصة أنيا البيئة الأولى التي ينشأ فييا الأبناء، فيذا 
 التعاوف بدوف شؾ يساىـ بدرجة كبيرة في الرفع مف الأداء والتحصيؿ الدراسي.

ولكي تكوف ىذه العلبقة بيف الأسرة والمدرسة ىادفة وفعالة لابد أف تبنى عمى دعائـ 
 أىميا: وأسس تربوية

 التعاوف مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ التربوية: -1
كؿ مف الأسرة والمدرسة، ينجرّ  قبؿالأىداؼ التربوية والتعميمية المحددة مف  تبايفإف "

 الأىداؼالتي تمكف منبموغ موسائؿ لعنو اختلبؼ كؿ مف المؤسستيف في تحديدىما 
لممدرسة ىو تحصيؿ المعارؼ، ، فالأسرة ترى أف اليدؼ الأساسي مف ذىاب الأبناء المنشودة

والنجاح في الامتحانات والانتقاؿ إلى مستوى أعمى، والوسيمة الكفيمة لتحقيؽ ذلؾ ىو 
 .(1)الاجتياد والتحصيؿ الدراسي"

لشخصية المتعمـ عف  المتكامؿبينما تعمؿ المدرسة عمى الوصوؿ إلى تحقيؽ النمو 
 طريؽ تنمية الجوانب المعرفية والتربوية.

 مف أجؿ التقميؿ مف الفاقد التعميمي:التعاوف  -2
ينشأ الفاقد التعميمي في أغمب الأحياف بسبب تكاثؼ العوامؿ الأسرية، الاجتماعية، 
الاقتصادية، المدرسية، مما يفرض عمى كؿ مف مؤسستي الأسرة والمدرسة التعاوف مف أجؿ 

 التقميؿ منو.
 التعاوف مف أجؿ القضاء عمى الصراع: -3

ىناؾ توازف بيف الأسرة والمدرسة، حتى لا يصطدـ الطفؿ  مف المفترض أف يكوف
 بالصراع القائـ بينيماو ،في الأمور المتعمقة بدراستوالمتناقضة و وجيات النظر المختمفة ب

عمى مساره التعميمي وتكويف شخصيتو وتكمف إشكالية  اسمبي اوحتى لا يكوف ىناؾ تأثير 
 العلبقة بيف الأسرة والمدرسة في منظومة مف التناقضات الحيوية التي تفصؿ بينيما.

                                                           
 .335جع سابؽ، ص مر  .مستجدات التربية والتكويفعبد الكريـ غريب. -( 1)
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الحناف والحب والرعاية والتسامح كؿ مف  فالأسرة ىي البيئة الطبيعية لمطفؿ حيث يجد
المواظبة والإلزاـ اعد عمى المسعالـ الغالبا، وعمى خلبؼ تمؾ يجد الطفؿ في المدرسة 

 والعمؿ والانصياع لمنظاـ.
 التعاوف مف أجؿ تحقيؽ النمو المتكامؿ: -4

إفّ التوازف بيف الأسرة والمدرسة ضروري، حتى تكتمؿ جوانب نمو الطفؿ ويكتمؿ 
 تكويف شخصيتو بواسطة التربية المتوازنة.

 .(1) "منمو بمفردىمافلب تستطيع ىاتيف المؤسستيف تحقيؽ تربية الجوانب المختمفة ل
 ثالثا: التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة:

تشترؾ الكثير مف المواثيؽ الرسمية وغير الرسمية في توطيد العلبقة بيف الأسرة "
والمدرسة، خاصة أنيما تمثلبف واجية مركزية في الإصلبح وتعميؽ التماسؾ في لحمة 

 المجتمع لموصوؿ بالفعؿ الاجتماعي إلى النضج.
أكدت بعض البحوث التربوية عمى أف حياة الطفؿ في المدرسة لا تنقطع عف فمقد 

أسرتو إنما يضؿ واقعا تحت تأثيرىا، ومف ىنا كانت أىمية التنسيؽ بيف شتى أنواع التأثير 
الصادرة عف كؿ مف البيت والمدرسة، الأمر الذي يتطمب توطيد العلبقة بيف الآباء والمعمميف 

ير العممية التربوية في طريؽ متّسؽ وموحّد يحقؽ النفع وبالتالي عمى أساس سميـ ضمانا لس
 .(2) يحقؽ الخير لمجميع"

 ومف أبرز وسائؿ الاتصاؿ بيف الأسرة والمدرسة ما يمي:
 دفتر المراسمة: -1

تعتبر واسطة بيف المؤسسة " وىو وثيقة خاصة بالتمميذ حيث جاء في مقدمتيا: 
بيف الإدارة والأساتذة مف جية والأولياء مف جية  المدرسية وأسرة التمميذ ووسيمة اتصاؿ

أخرى، ىدفو تمكيف أسرة التمميذ وأوليائو مف أداء الدور التكميمي المطموب منيـ مف خلبؿ 
طلبع عمى نشاطاتيـ داخؿ المؤسسة والغيابات والسموكات متابعة عممية تمدرس أبنائيـ والا

ة التي يتحصموف عمييا مف خلبؿ الفروض التي تسجؿ عمييـ وكذلؾ معاينة النتائج المدرسي

                                                           
. ()بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعيةرسيعمـ الاجتماع المدعمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب. -( 1)

 .139مرجع سابؽ، ص 

 . 111، ص 1980، جدة: دار الشروؽ، 1. طالتنظيـ المدرسي والبحث التربوينبيؿ السمالوطي. -( 2)
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والواجبات المقررة عمييـ وبصفة عامة مشاركة الأسرة وأولياء المدرسة والتكامؿ بينيما مما 
يوفر الظروؼ المناسبة والشروط الملبئمة لتحقيؽ النتائج المنتظرة في صالح تلبميذ 

 . (1)تفقدىا والإمضاء عمييا" المؤسسة، وعميو فإنو يطمب مػػف أولياء التلبميذ المداومة عمى
عنو غياب  ينجرفعّالة، مما  تواصؿنلبحظ عدـ إعطاء أىمية ليذا الدفتر كقناة 

 الاتصاؿ بيف الأولياء والمؤسسة التعميمية والذي ينعكس سمبا عمى الحياة المدرسية لمتمميذ.
 زيارة أولياء الأمور لممدرسة: -2

والآخر، حتى تكوف الصمة بينيما قوية، إذ  لابد مف زيارة الأولياء لممدرسة بيف الحيف
تشير الأبحاث في ىذا المجاؿ إلى الآثار الناجمة عف المواقؼ التي يتخذىا الآباء والمتمثمة 

 .ةفي المعارضة واللبمبالا
إف زيارة ولي أمر التمميذ تشير بقوة إلى المتابعة المنزلية، فالمدرسة وحدىا لا تستطيع 

ية بمعزؿ عف المنزؿ، فبعض الأولياء يعتقدوف أنو لا أىمية لزيارتيـ القياـ برسالتيا التربو 
 لمدرسة الأبناء، ما دامت نتائجيـ جيدة ولا ملبحظات عمييـ، سواء أكانت دراسية أـ سموكية.

طلبع عمى مستواه التحصيمي قد يستفيد الوليّ عند زيارتو لمدرسة الابف مف الا
عمى نقاط الضعؼ والقوة عند ابنو مف أجؿ علبج والسموكي، وعند اتصالو بالمعمـ يدلو 

 مواطف الضعؼ وتثميف مواطف القوة وتشجيعو عمى الاستمرار في نفس المستوى.
لقد توصمت دراسة ميدانية في دولة الإمارات العربية المتحدة أف إحجاـ أولياء الأمور "

أكدت الدراسة التي عف زيارة مدارس أبنائيـ أحد الأسباب المباشرة لمضعؼ الدراسي، حيث 
أجريت عمى مجموعة مف طلبب وطالبات أبي ظبي ممف يعانوف مف ظاىرة الضعؼ 

مف الأميات في ىذه العينة يزوروف المدارس لتفقد أحواؿ  %7% مف الآباء و9الدراسي أفّ 
 .(2)"أبنائيـ

بعض الأولياء الذيف ييمموف  ياالذي يقع في الأخطاءمقدار  نتمكف مف تحديدومف ىنا 
 في ذلؾ عمى المدرسة. ، معتمدينكمياتربية أبنائيـ ومتابعتيـ

                                                           
 .03. وزارة التربية الوطنية، ص مقدمة الدفتر المدرسي )دفتر المراسمة( نقلب مف-( 1)

 .44، ص 2007، دار الخمدونية: الجزائر، 2. طماذا تريد المدرسة مف البيت .الشنتو تخالد أحمد -( 2)
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التعميـ يأخذ معنا جديدا ونموذجا تكامميا إذا ما وجدت  وبالتالي لا يمكف القوؿ أفّ 
علبقات ودية بيف الأولياء والمعمميف مف أجؿ البحث في الأمور الخاصة بالتلبميذ؛ كالتفوؽ 

 والنجاح الدراسي، انخفاض التحصيؿ، الرسوب والتسرب المدرسي، الغيابات مف المدرسة.
 كشوؼ النقاط: -3

عف طريؽ البريد العادي أو تسميميا للؤولياء، نياية كؿ  ترسؿ إلى أولياء التلبميذ إما
فصؿ دراسي )ثلبثي( لتطمع الأولياء عمى نتائج الأبناء في مختمؼ المواد الدراسية، 

، في حيف الكشؼ الأخير )الفصؿ ـسموكياتيوالملبحظات المقدمة مف طرؼ الأساتذة حوؿ 
إلى المستوى الأعمى أو الإعادة أو التوجيو بالانتقاؿ  يحدد مصير التمميذ الدراسي ، إذالثالث(

إلى التكويف الميني، تملؤ ىذه الكشافات مف طرؼ الأساتذة معتمديف عمى نتائج التلبميذ في 
الفروض والاختبارات، وتقييـ المشاريع المنجزة داخؿ القسـ وخارجو، وتوقع مف طرؼ مدير 

القسـ الذي ينعقد في نياية كؿ فصؿ طلبع عمييا، وموافقة مجمس المؤسسة التعميمية بعد الا
تقوـ المؤسسة بتبميغ التلبميذ وأوليائيـ »عمى أنّو:778مف القرار رقـ  66المادة تنص حيث

النتائج المدرسية بصفة دورية منتظمة حسب الظرؼ وبواسطة الوثائؽ التي تحددىا التعميمات 
الأولياء قصد تمكينيـ يجب عمى المؤسسة إطلبع »تنص عمى أنّو: 95المادة ، و«الرسمية

 مف أداء الدور المطموب منيـ خاصة عمى ما يمي:
 جدوؿ التوقيت المقرر لمتلبميذ والتغيرات التي قد تدخؿ عميو. .1
 والسموكات التي تسجؿ عمييـ.خرات التغيبات والتأ .2
النتائج المدرسية التي يتحصموف عمييا مف خلبؿ عمميات التقييـ التي تجري  .3

 .«عمييـ...
 أولياء التلاميذ:جمعية  -4

 اومحدد اإف دور جمعية أولياء التلبميذ كما ىو مبيف في قانونيا الأساسي واضح
خاصة في مجاؿ المساعدة المادية والمعنوية والتربوية، فيي جمعية مف الجمعيات الثقافية 
والرياضية المنظمة بقانوف الجمعيات والتي يجب أف تكوف معتمدة مف طرؼ وزارة الداخمية 

 المتعمؽ بالجمعيات. 19/04/1991المؤرخ في 91/31طبقا لقانوف 
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في مساىمتيا في ربط الصمة بيف المدرسة وتساىـ فمجمعية أولياء التلبميذ دورا فعالا 
في كثير مف الأحياف في مساعدة المدرسة في المياديف الاجتماعية والترفييية، كما تساىـ 

 .(1)في حؿ بعض المشكلبت المدرسية وخاصة ما يتعمؽ بمثابرة تمدرس التلبميذ"
مدرسة فيي ىيئة مساىمة تعتبر جمعية أولياء التلبميذ النسؽ الثاني الذي يكمّؿ أداء ال

 في تنظيـ الحياة المدرسية وتنشيطيا وتفعمييا.
 رابعا: العلاقات بيف الأولياء والمدرسة في ضوء التشريع المدرسي:

نجد الكثير مف المواد المستمدة مف التشريع المدرسي، تدخؿ ضمف الأحكاـ الخاصة "
 بالعلبقات بيف الأولياء والمؤسسة التعميمية مف بينيا:

يقوـ الأولياء في إطار التكامؿ بيف الأسرة والمدرسة بمتابعة تمدرس أبنائيـ  :94المادة 
 .(2)والمواظبة عميو"

أي عمى الأولياء ضرورة الاىتماـ بتمدرس الأبناء ومتابعتيـ في العممية التعميمية، 
الوصوؿ وبذلؾ يكوف عمؿ الأولياء مكملب لعمؿ المؤسسة التعميمية، حتى يتمكف التمميذ مف 

 إلى النجاح المدرسي.
يجب عمى المؤسسة إطلبع الأولياء قصد تمكينيـ مف أداء الدور  :95المادة  اأمّ 

 المطموب منيـ خاصة عمى ما يمي:
 جدوؿ التوقيت المقرر لمتلبميذ والتغيرات التي قد تدخؿ عميو.

 التغيبات والتأخرات والسموكات التي تسجؿ عمييـ.
 يتحصموف عمييا مف خلبؿ عمميات التقييـ التي تجرى عمييـ.النتائج المدرسية التي 

 برمجة النشاطات الثقافية والرياضية والترفييية التي تنظـ لفائدتيـ.
تنص المادة عمى أنو يجب إطلبع الأولياء عمى وضعية تمدرس أبنائيـ في المؤسسة 

إلى اطلبعيـ عمى التعميمية وذلؾ مف خلبؿ الاتصاؿ المباشر والدائـ بينيما، بالإضافة 
مختمؼ التغيبات والتأخرات المسجمة، وتمكينيـ مف الاطلبع عمى النتائج المدرسية خلبؿ كؿ 

 ثلبثي.

                                                           
-205، ص.ص2006. دوف طبعة، دار العموـ لمنشر والتوزيع: عنابة، الجزائر، المدرسية عمـ الإدارةمحمد بف عودة. -(1)

206. 

 .402-401، ص.ص1999، دار الفكر العربي: القاىرة، 1. طالإرشاد والعلاج النفسي الأسريعلبء الديف كفافي. -( 2)
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وبيذا تستطيع كؿ أسرة أف تكوف عمى دراية كافية بما يحصؿ مع أبنائيا في المؤسسة 
 اصؿ.التعميمية حتى تتمكف مف تدارؾ التأخر الدراسي الحاصؿ والتغيب أو الانقطاع الح

تنظـ المؤسسة لقاءات دورية بيف الأولياء والمعمميف والأساتذة ىدفيا إقامة  :96المادة 
حوار مباشر بيف المدرسة والأسرة، وتمتزـ الأطراؼ المذكورة بالمشاركة فييا بما يخدـ 

 مصمحة التلبميذ ويرفع المردود المدرسي.
في العمؿ التربوي بيف الأولياء تحاوؿ المؤسسة التعميمية خمؽ جو مف التعامؿ والتفاعؿ 

والمعمميف، وذلؾ مف خلبؿ جمسات تنسيقية تناقش فييا مشاكؿ التلبميذ الموجودة، بطريقة 
 .(1)"حوارية وموضوعية لتحقيؽ أكبر قدر ممكف مف النجاح والتحصيؿ الدراسي

تستعيف المؤسسة في الاضطلبع بوظيفتيا بالدعـ الذي يقدمو الأولياء  :97المادة 
 .(2)مشاركة منيـ في المجيود الذي تبذلو المدرسة مف أجؿ التمميذ"

ىذه المادة عمى ضرورة مشاركة الآباء في إطار جمعيات أولياء التلبميذ وفقا  تنص
مدرسة مف خلبؿ جمعية أولياء للؤنظمة المعموؿ بيا، وتمارس الأسرة وظيفتيا التكاممية لم

التلبميذ التي يشارؾ دعميا في حؿ المشكلبت التي تواجو المتمدرسيف مف التلبميذ وذلؾ 
 طبقا لجممة مف القوانيف والأنظمة التي تخضع ليا.

الأسرة والمدرسة تشكلبف كينونة اجتماعية، ثنائية ممزمة بضرورة إيجاد صيغ  إفّ 
ة بينيما، خاصة أف حياة التمميذ الدراسية لا تنفصؿ عف حياتو تعاقدية ملبئمة لتوطيد العلبق

 اليومية في المنزؿ. 
 خامسا: المقاربة السوسيولوجية لتحميؿ العلاقة بيف الأسرة المدرسة:

سوسيولوجيا التربية التي تعنى بدراسة المدرسة في علبقتيا بمحيطيا المجتمعي  إفّ 
ودراسة مختمؼ التفاعلبت الاجتماعية داخؿ المؤسسة التربوية نفسيا والاىتماـ بمختمؼ 
الأنشطة والأدوار التي تقوـ بيا المدرسة التربوية مع التركيز عمى مجموعة الظواىر 

سمطة المدرسة، والنجاح والإخفاؽ، الانتقاء أو الاصطفاء الاجتماعية التربوية، مثؿ: 
التربوي، ودور المدرسة في انتخاب النخبة، والفوارؽ الاجتماعية والطبقية داخؿ المؤسسة 

                                                           
 .17، ص1991. أكتوبر نظاـ الجماعة التربوية في المؤسسات التعميمية والتكوينيةوزارة التربية الوطنية. -( 1)

 .18نفس المرجع، ص-( 2)
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واليدر المدرسي، ديناميكية الجماعات ومشروع المؤسسة والشراكة التربوية والتوجيو التربوي، 
وتفاعلبت المدرسة الداخمية والخارجية، وقضية  والمسالؾ المينية وديمقراطية التعميـ

اللبمساواة الطبقية والمدرسة والإعلبـ أو موقؼ المدرسة مف التحديات الإعلبمية لمتمفزيوف 
والانترنت والتفاعؿ التربوي داخؿ المؤسسة أو الفصؿ الدراسي وطبيعة العلبقة بيف المدرسة 

 .(1)"لدراسي، والنجاح المدرسيوالأسرة وقضية الانتماء الاجتماعي والتحصيؿ ا
فالممفت للبنتباه أف عمـ اجتماع التربية يستعمؿ الأدوات والمفاىيـ نفسيا التي يعتمد "

الموضوعات والقضايا التي يناقشيا عمـ الاجتماع  أغمب عمييا عمـ الاجتماع العاـ، ويناقش
العاـ مثؿ: علبقة النظاـ التربوي بالمجتمع الكمي، ومف ثـ لا تكتفي سوسيولوجيا التربية 
بالمقاربة الميكرو المجتمعية عمى أساس أف المدرسة مجتمع مصغر، بؿ يتعدى ذلؾ إلى 

قؼ عند علبقة المؤسسة التربوية التعامؿ معيا ضمف المقاربة الماكرو سوسيولوجيا بالتو 
المدرسة أو المؤسسة التربوية فقط، بؿ  ةبباقي التنظيمات المجتمعية الأخرى ولا تعنى بدراس

تيتـ بدراسة الممارسات التربوية واستجلبء مختمؼ العلبقات الاجتماعية التي تتحكـ في 
 .(2)تصرفات الفاعميف داخؿ المؤسسة التربوية"

مف الضروري صار  ممفت للبنتباه واتساع مجالاتياوالمعرفة ارعممالمتس متطورلونظرا 
مشاركة الأسرة في المجاؿ المدرسي للؤبناء، وبالتالي توطيد العلبقة بيف المدرسة والأسرة، 

وىذا مف أجؿ الوصوؿ  ،الأعماؿ التربوية أعطتيا أىمية كبرىيمثؿ أىـ الموضوعات التي 
 المدرسة. إلى تحقيؽ الأىداؼ التي تضطمع إلييا

وبالتالي أصبحت العلبقة بيف ىاتيف المؤسستيف تفرض نفسيا عمى أرض الواقع نظرا 
 لمضغوطات التي تواجو كلب منيما.

إف المتغير الأسري بدأ بالظيور بشكؿ ممفت عند دراسة كؿ مف النجاح أو الرسوب 
رية والميدانية المدرسييف، وىذا منذ السبعينيات مف القرف الماضي، حيث كشفت البحوث النظ

عف وجود علبقة وطيدة بيف النجاح والرسوب الدراسي لمتلبميذ والأوضاع الاجتماعية 
 والاقتصادية والمستوى الثقافي للؤسرة.

                                                           
 . 06، ص 2002النادي العممي: الجزائر،  . منشوراتمقالات في التربيةصلبح الديف شروخ. -( 1)
، 1964. مدخؿ للبتجاىات والمجالات، مكتبة النيضة الشرؽ: القاىرة، عمـ الاجتماع التربويالسيد حنفي عوض. -( 2)

 .15ص
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واىتمت بأثر ىذه المتغيرات الأسرية عمى المسار الدراسي للؤبناء، حيث تـ التوصؿ 
سة وأثره البميغ عمى تمدرس إلى مقاربات أكدت عمى أشكاؿ التعاوف بيف الأسرة والمدر 

 الأبناء.
فالملبحظ أف المقاربة الأولى ركزت عمى أثر الخصائص الثقافية للؤسرة عمى الأداء 

الثانية فأظيرت أثر الوضعية الاجتماعية والاقتصادية  التربوي والتعميمي للؤبناء بينما المقاربة
 عمى المسار الدراسي للؤبناء.

مفيوـ إعادة الإنتاجبالتحميؿ والدراسة ( Pierre Bourdieu)" بيار بورديو""لقد تناوؿ 
جاف "والتقويـ، حيث ركز اىتمامو السوسيولوجي عمى النظاـ التربوي الفرنسي مع صديقو 

في كتابيما )إعادة الإنتاج(، منذ سنوات الستيف مف (Jean Claude Passeran)"كمود باسروف
بالتطور والازدىار العممي والمنيجي لسوسيولوجيا القرف الماضي، حيث تميزت ىذه الفترة 

 التربية.
تتمثؿ في كوف المتعمميف لا يممكوف نفس ؛ ةفرضية سوسيولوجي وقد انطمقا مف

الحظوظ في الوصوؿ إلى تحقيؽ النجاح المدرسي، ويرجع ىذا الاختلبؼ إلى التراتبية 
ؿ الدراسي نفسو، ومف ثـ فقد الاجتماعية، والتفاوت الطبقي، ووجود فوارؽ فردية داخؿ الفص

إلى (Bourdieu et Passeron)" بورديو وباسروفػ "لقادت الأبحاث السوسيولوجية والإحصائية 
ىو أف الثقافة التي يتمقاىا المتعمـ في المدرسة الفرنسية الرأسمالية ليست »استنتاج أساسي: 

تعبر عف ثقافة الطبقة المييمنة  ةثقافة موضوعية أو نزيية ومحايدة، بؿ ىي ثقافة مؤد لج
والحاكمة ومف ثـ فميست التنشئة الاجتماعية تحريرا لممتعمـ بؿ إدماجا لو في المجتمع في 
إطار ثقافة التوافؽ والتطبع والانضباط المجتمعي، ومف ثـ فيي تعيد لنا إنتاج الطبقات 

مساواة لي فيي مدرسة اللّب الاجتماعية نفسيا عف طريؽ الاصطفاء والانتقاء والانتخاب، وبالتا
 .(1)«الاجتماعية بامتياز

والتفاوت الاجتماعييف  فإذف المدرسة تؤدي وظيفة اصطفائية تسمح بشرعية التباي
 .(2)"وتسمح باستمرار الييمنة الإيديولوجية والاقتصادية لمنظاـ القائـ

                                                           
 . 12ص، ، .مرجع سابؽأىمية سوسيولوجيا التربيةخالد الميرو وآخروف. -( 1)
، 2005 بيروت :، المنظمة العربية لمترجمة4، ترجمة فايز صياغ طجتماععمـ الا، عمـ الاجتماعأنتوني جيدنز. -( 2)

 . 561ص
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( Raymond Boudon)"ريموف بودوف"مف أبرز رواد المقاربة الاجتماعية الاقتصادية 

حيث يرى أنصار ىذه المقاربة أف القوة الاقتصادية تؤثر عمى المسار الدراسي لمتمميذ، فيي 
التلبميذ الذيف ينحدروف مف أوساط متدنية اقتصاديا يفشموف إذ التي تحدد مستقبمو العممي، 

حتما في دراستيـ ولا يتحكموف في المسار التعميمي الخاص بيـ عكس التلبميذ الذيف 
 روف مف أوساط محظوظة.ينحد

إف الأبحاث السوسيولوجية التي تضمنيا النموذج المفسر تمكننا مف المعرفة الدقيقة "
لممحركات العامة المؤدية للبمساواة أماـ التربية، فيي تعطينا عف أوضاع محددة في المكاف 

سرة بما ووحيدة في الزماف حقائؽ دقيقة عف العلبقات المرتبطة بكؿ وضعية اجتماعية. والأ
أنيا وحدة اجتماعية صغيرة تحدث فييا استجابات الطفؿ الأولى نتيجة التفاعلبت المستمرة 
خوتو، فملؤسرة وظيفة اجتماعية ىامة، إذ ىي العميؿ الأوؿ في  التي تنشأ بينو وبيف والديو وا 
ا صبغ سموؾ الطفؿ صبغة اجتماعية، فممعائمة قوة جاذبة لتحديد حركية الأفراد للؤعمى كم

للؤسفؿ، وىي توجو الأفراد في اتجاه إعادة إنتاج البنيات الاجتماعية، فالعائمة الفلبحية التي 
تعطي الأرض للؤكبر سنا مف أبنائيا تكوف فيو العلبقات العائمية ىي المحدد الرئيسي في 
تقدـ الحراؾ الاجتماعي إلا أنيا تحافظ عمى دورىا في التوجيو، في حدود تحديدىا المستوى 

 .(1)"لدراسي وبالتالي المنتظرات الاجتماعية مف الطفؿ تتراجعا
في دراستو العلبقة التي تربط التربية ( Raymond Boudon)"ريموف بودوف"لقد تناوؿ 

بالحراؾ الاجتماعي موجيا مجموعة مف الانتقادات لمتراث التربوي السائد الذي يسوّؽ لفكرة 
بذلؾ مسممات الاتجاه الوظيفي، وما توصمت إليو مف تكافؤ الفرص بالنسبة لمتعميـ، نافيا 

نتائج، مظيرا مف خلبؿ ملبحظاتو ودراساتو أف المدرسة تعيد إنتاج البنى الاجتماعية 
 وبالتالي تساىـ في استمرار ىيمنة الطبقة المسيطرة عمى تمؾ الطبقات الخاضعة.

مى استمرارىا التعميـ يعكس التركيبة الاجتماعية في أي مجتمع ويساعد ع إفّ "
والمحافظة عمييا وتدعيميا ايدولوجيا والمدرسة في المجتمع الطبقي ما ىي إلا أداة في يد 

المدرسة في المجتمعات الرأسمالية لخدمة  أنشئتالطبقة المسيطرة في المجتمع، وقد 

                                                           
. رسالة المقاربة الغربية لمظاىرة التربوية دراسة نقدية لأبرز المداخؿ النظرية في عمـ الاجتماع التربيةسبرطعي مراد. -( 1)

جامعة محمد خيضر بسكرة كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ -مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ اجتماع التربية
 . 148، ص2018-2017العموـ الاجتماعية، 
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المصالح السياسية والاقتصادية لمطبقة الرأسمالية، وذلؾ مف خلبؿ محتويات ىذه المدارس 
تتشكؿ شخصية ووعي المواطف وفؽ نمط الحياة السائدة في تمؾ المجتمعات، بحيث  حيث

يشعر المواطف ويربى عمى أف التمايز الطبقي أمر طبيعي ويحدث في كؿ مجتمع ومصمحة 
الرأسمالييف تكمف في تنميط بنية التعميـ المدرسي وفقا لمعلبقات الاجتماعية في الإنتاج 

الكمي لمنظاـ التعميمي وفقا كذلؾ لمتوسع في الأسموب الرأسمالي الرأسمالي، إذ ينمط النمو 
الواسع الانتشار عمى أف التربية وعف طريؽ التدرج  يفي الإنتاج وبسبب التركيز الإيديولوج

 .(1)"التعميمي طريؽ مثالي إلى النجاح
إف المتعمـ الذي ىو في أماف مالي سيعرؼ مسارا دراسيا خطيا ومخططا، وعمى "
 .(2)"يشيد الفاقد ليذا الأماف خطا منتكسا ومتردداالعكس 

حوؿ صمة  يعمى الجدؿ الماكرو سوسيولوج( Raymond Boudon)يؤكد ريموف بودوف 
الاجتماعي للؤسرة في التباينات -المدرسة بالمجتمع ذلؾ أف مقاربة عممية التبايف الاقتصادي

الدراسية لأبنائيـ متغيرا رئيسيا، غير أنو لا ينبغي لدينا أف يقارب أحاديا أي بمعزؿ عف 
أو  علبقتو بمتغيرات عددية، ذلؾ لتأثير متغيرات أخرى مثؿ الجنس والمستوى الثقافي للؤب

 .(3)"الأـ ودرجة التماسؾ الأسري عمى النتائج الدراسية للؤبناء
النظاـ التعميمي ىو نظاـ طبقي بالدرجة الأولى، لأنو دائما ينتقي كفة الأغنياء عمى  إفّ 

حساب الفقراء، فالمعروؼ عف التعميـ في بمداف العالـ الثالث أنو أصبح وسيمة لتكريس 
اللبمساواة الاجتماعية والتبايف الطبقي والاجتماعي، وىذا الوضع لا يمكف تغييره إلا عف 

 لجذري لمبنية الاقتصادية والاجتماعية غير العادلة في المجتمع.طريؽ التغيير ا
لـ يعد الفقراء وأبناء الطبقات الدنيا ينظروف إلى التعميـ عمى أنو وسيمة لمخلبص مف 
الفقر ولا وسيمة لمتسمؽ الاجتماعي، وىذا يعود إلى العدد القميؿ منيـ ممف تمكف مف 

لي فإف التعميـ في حقيقة الأمر لـ يعد وسيمة الخلبص مف فقره عف طريؽ التعميـ، وبالتا
نما ىو أداة لمحفاظ عمى الفوارؽ الطبقية La mobilité socialلمحراؾ الاجتماعي  وا 

                                                           
 . 75، ص 1972ترجمة ىالة شؤوؿ منشورات عويدات: لبناف، .مناىج عمـ الاجتماعريموف بودوف. -( 1)

(2)
- Bissereth, n:inégaux au la sélection universitaire, revue française de pédagogie, année, 1975, 

volume 32 numéro 1, p 71 -74. 
. 44/42/2418. بتاريخ العوامؿ المؤثرة .النجاح والفشؿ الدراسيشياب اليحياوي. مقاؿ إلكتروني بعنواف. -(3)

clé>taiji12230421-http://anfasse.org>e، :  سا16.13عمى الساعة:  2422-84-13تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ
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والاجتماعية، خاصة أف المدرسة تعمؿ جاىدة عمى تقديـ دروس ومقررات ليس ليا أية 
 في الصراع الطبقي. علبقة بالحياة الاجتماعية التي يحياىا الفقراء وبالتالي المساىمة

تحكـ (Raymond Boudon)"ريموف بودوف"العممية التعميميةفي تصور يمكف القوؿ أفّ إذن"
فييا الوضعية الاقتصادية لمعائمة بدرجة كبيرة، فالفشؿ الدراسي لا يعكس عدـ كفاءة 

العائلبت المتمدرسيف بقدر ما يصور الحالة الاقتصادية المزرية لمعائمة، وبيذا فإف أبناء 
 الفقيرة ىـ أكثر طبقة عرضة لمفشؿ الدراسي مف العائلبت الميسورة.

 Bourdieu et)" بورديو وباسروف"ىذا التصور لا يختمؼ كثيرا عما ذىب إليو  إفّ 

(Passeron ، ،عادة الإنتاج رغـ أنيما يوفراف أدوات مختمفة في التحميؿ كالييمنة الثقافية وا 
المقاربة التربوية الغربية في سوسيولوجيا التربية نجدىا تتكرر  وىذا ما يبرز لنا بأف أفكار
 .(1)أحيانا بأدوات وصور مختمفة"

ومع تأكيد الكثير مف البحوث والدراسات عمى أثر الوسط الثقافي والاجتماعي للؤسرة 
مع بداية ثمانينات القرف الماضي توالت الدراسات التي إذ عمى الأداء المدرسي للؤبناء، 

أىمية كبيرة لمتعاوف بيف الأسرة والمدرسة ومشاركة الأولياء في عممية تمدرس الأبناء أعطت 
ومتابعتيـ لزيادة فرص النجاح لدييـ، وعمى ىذا الأساس أصبح الفعؿ التربوي شأنا تجاوز 

المؤسسة »": عبد الكريـ الغريبأسوار المدرسة وصفوفيا، ولا تضطمع بو كما يقوؿ "
ف دوف أي تدخؿ أو مشاركة مف قبؿ الأسرة، وىو الأمر الذي يعني المدرسية بمفردىا، وم

 .(2)«ضرورة التكامؿ في الأدوار بيف الأسرة والمدرسة
ستراتيجيات بالإضافة إلى ىذا ظيرت بعض الدراسات الأخرى التي أعطت الأولوية للب

الخاصة بالأبناء والممارسات التربوية لتمدرس الأبناء وانخراط الأولياء في الحياة الدراسية 
 لزيادة فرص النجاح الدراسي والاجتماعي.

حيث ركزت ىذه التحميلبت السوسيولوجية عمى معرفة الممارسات الأسرية تجاه تمدرس 
الأبناء والبعد الذي تعنيو كؿ ممارسة، مع الاىتماـ بالمشاريع الأسرية والديناميات المرتبطة 

مى أف التجند العائمي بمختمؼ أشكالو مف بتاريخ الأسرة، كما بدأت الدراسات تؤكد ع

                                                           
. مرجع دراسة نقدية لأبرز المداخؿ النظرية في عمـ اجتماع التربية .المقاربة الغربية لمظاىرة التربويةسبرطعي مراد. –( 1)

 . 153سابؽ، ص 
 .179،ص سابؽ. مرجع سوسيولوجية المدرسةعبد الكريـ الغريب. -(2)
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ستراتيجيات التي لاوغيرىا مف ا (3)"دروس خصوصية"و (2)"اتصاؿ بالمدرسة"و (1)"متابعة"
 تزيد مف حظوظ النجاح للؤبناء.

 سادسا: العلاقة بيف الأسرة والمدرسة في ضوء بعض النماذج العالمية:
العلبقة بيف الأسرة والمدرسة والتعاوف مع لقد بينت العديد مف الدراسات الحديثة مفيوـ 

المجتمع، وركزت عمى أف النظريات حولو ميمة في تطوير المجاؿ التربوي والتعميمي نذكر 
 منيا.

 : (Coleman)" كولماف"نظرية  -1
تسمى "رأس الماؿ الاجتماعي" لوصؼ أنواع العلبقات بيف الأفراد في إطار الأسرة 

أنيا تمارس تأثيرا قويا عمى مستويات التحصيؿ الدراسي والمجتمع المحمي، والتي يعتقد 
لمطمبة، وحسب ىذه النظرية فإف تأسيس بيئة إيجابية لمتربية والتعميـ وتعمـ الطمبة يحتاج إلى 
الشعور القوي نحو المجتمع، والقيـ المشتركة والرغبة في التعاوف معو في جميع جوانب 

اسي لمطمبة تتطمب مشاركة الأسرة لممدرسة والتعاوف الحياة، لذلؾ فإف الرفع مف المردود الدر 
مع المجتمع المحمي بيدؼ بذؿ المجيود اللبزـ لتحقيؽ لدييـ النجاح في الحياة المدرسية 

 والحياة عامة.

                                                           
(1)

- Perrenoud Ph, Métier d’élève et sens du travail scolaire, Parie, ESP, 1996. 
(2)

-C. Montandon, Les relations parents- enseignant dans l’école de quelques 

causesd’incompréhension in p, Durring, j-p, Pour topis direc, éducation de famille Belgique, 

DeBoek1994. 
(3)

- D.Glasman, t’accompagnement scolaire Sociologie d’une marge de l’école, Paris, PUF, 2001. 
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 :(Hill)"ىيؿ"نظرية  -2
حاولت ىيؿ فيـ السّياؽ الثقافي داخؿ الأسر المختمفة وعلبقتو بالتحصيؿ والأداء 

 وعلبقتو مع شراكة الأىؿ في تعميـ ىؤلاء الطمبة مف خلبؿ:المدرسي لمطمبة 
لشراكة الأىؿ مع المدرسة، حيث ركزت مف خلبؿ نموذجيا لشراكة  الجانب الثقافي:

الأىؿ مع المدرسة عمى كيفية تأثير الثقافة، العرؽ، الحالة الاقتصادية بالأسرة والسياقات 
 المجتمعية عمى ديناميكية الأسرة.

في ىذا الجانب قدمت ىيؿ وتيمور آليتاف رئيسيتاف  الأىؿ مع المدرسة:آليات شراكة 
 تفسراف ديناميكية شراكة الأىؿ مع المدرسة لتعزيز أداء الطمبة وتحصيميـ المدرسي وىما:

 .(Increasing social capital)زيادة رأس الماؿ الاجتماعي (أ
 :(Social control)الرقابة الاجتماعية (ب

يزداد فيـ الكيفية التي تؤثر بيا الثقافة عمى المعتقدات والسموؾ لدى حيث  الوالدية:
إلى  يالناس، كما أوضحت أف ذلؾ الفيـ العميؽ لنظاـ المعتقدات والسموؾ لدى الأسر يؤد

تغيير في ممارساتيـ الوالدية مف خلبؿ المدرسة، المعمومات والإرشادات التي تتناسب مع 
 معتقداتيـ وتدعـ رعايتيـ لأبنائيـ.
أف الأىؿ يشاركوف في تعميـ أبنائيـ  وزملائيا "ىيؿ"أشارت تطوع الأىؿ مع المدرسة:

 والنجاح في المستقبؿ. وتعمميـ مف خلبؿ التطوع بمدرستيـ ليستفيدوا مف مخرجات التعميـ
وفؽ ىذا النموذج فإف مساعدة الأىؿ لمطمبة في النشاطات الأكاديمية  التعمـ في البيت:

البيئية ىي مف جوانب شراكة الأىؿ مع المدرسة، كما أف ثقافة الأىؿ الذيف يشكموف الأقميات 
في البيت  في المجتمع، تكوف شراكتيـ مع المدرسة مف خلبؿ مساعدة أبنائيـ في التعميـ

بارزة، وذلؾ نتيجة خوفيـ مف التوجو لممدرسة والانخراط بأنشطتيا وفعاليتيا بسبب الاختلبؼ 
في المغة، وأسموب التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة التي تتضمف ثقافات متعددة لذلؾ لابد مف 

 تفعيؿ إشراؾ ىذه الأسر مع المدرسة والمجتمع في سياؽ اجتماعي ثقافي.
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ىذه النظريات أكدت عمى أىمية علبقة الأسرة بالمدرسة، مف خلبؿ متابعة وبالتالي فإف 
الأولياء لأبنائيـ داخؿ البيت وفي المدرسة مف أجؿ تحقيؽ التكامؿ في العممية التربوية 

 .(1)"والتعميمية
 سابعا: المحددات الأسرية النجاح المدرسي:

والنفس اىتماما بالغا بظاىرة النجاح المدرسي، حيث تأكدوا لقد أولى عمماء الاجتماع 
مف أف النجاح الجيد تتكاثؼ فيو جممة مف العوامؿ، ىذه المسألة أصبحت تؤرؽ الكثير مف 
العائلبت، والمؤطريف وأصحاب القرارات في المؤسسات التعميمية، خاصة أف النجاح 

عية والمدرسية، فمف خلبؿ النجاح المدرسي يرتبط بمتغيرات متعددة؛ الشخصية، الاجتما
المدرسي نحكـ عمى جودة المنظومة التربوية ومخرجاتيا، إف النجاح المدرسي يعد مف 
المرامي الأساسية لممدرسة، ومف الغايات المصرّح بيا التي يراىف عمييا المشتغموف في حقؿ 

 التربية والتكويف. 
المدرسي ينتج عنيا اختلبؼ بيف في د المقاربات التي اتصمت بمفيوـ النجاح تعدّ  "إفّ 

تحديد ىذا المفيوـ الذي أصبح يكتنفو الكثير مف الغموض بسبب تبايف المنطمقات النظرية 
التي تسند ليا، فصاحب المنطمؽ الاجتماعي سيرى النجاح المدرسي مف زاوية الوظائؼ 

المتعمـ مف الاجتماعية لممدرسة ومدى تفاعميا مع المحيط، وقدرة المدرسة عمى تحصيف 
الناحية النفسية ومنحو إمكانات بناء شخصية متوازنة نفسيا، في حيف أنصار المقاربة النّسقية 
يركزوف عمى أف النجاح المدرسي يقاس انطلبقا مف القدرة عمى احتراـ العمميات والسيرورات 
 والمخرجات النيائية مع الانضباط لروح النسؽ، والنتيجة التي نخمص ليا صعوبة وضع

 .(2)تعريؼ واحد لمنجاح المدرسي"
 المحددات الثقافية: -1
لقد قطعت الجزائر منذ الاستقلبؿ إلى يومنا ىذا أشواطا كبيرة لتطوير التعميـ وتحسينو، "
سنة عمى الاستقلبؿ، فيي كفيمة بتوفير جيؿ متعمـ يمكنو نقؿ المعرفة إلى الجيؿ  57مرت 

                                                           
دراسة ميدانية في بعض متوسطات مدينة -العلاقة بيف الأسرة والمدرسة وتفعيؿ الحياة المدرسيةمسعي أحمد محمد. -(1)

الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ الاجتماع التربية، كمية العموـ -يالواد
 .112، 111، 110، ص 2019-2018خيضر، بسكرة، 

تـ زيارة الموقع الالكتروني ، https://www.maghress.com>alitihad. عوامؿ النجاح المدرسيالمحجوب أماف. -( 2)
 :  س. 16:30عمى الساعة  04/10/2020يوـ
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طبيعة أبنائيـ، ويمكنيـ مف تربيتيـ وتوجيييـ الجديد، والتعميـ يساعد الأىؿ عمى معرفة 
توجييا صحيحا، والإشراؼ عمييـ، كما أف الوالديف المتعمماف يعطياف قيمة كبيرة لمعمـ مما 
ينعكس أثره عمى الأبناء، ويساعدىـ عمى النجاح في تحصيميـ الدراسي، ويعمؿ ىؤلاء 

مارسة ىوايات تساىـ في الكشؼ الوالديف عمى تحفيز الأبناء، ودفعيـ إلى حب المطالعة وم
ظيار الإبداع في شخصياتيـ، متابعة مراحؿ نموىـ المختمفة وتوفير  عف مواىبيـ الكامنة وا 
الجو الملبئـ لمدراسة، ويساىماف بشكؿ فعاؿ في مساعدة الطفؿ عمى تحصيمو الدراسي، 

 .(1)سي"وبالتالي محاولة تحقيؽ النجاح، فتعمـ الوالديف لو أثر عمى التحصيؿ الدرا
ستثمار لمغد، وىذا عف طريؽ الحصوؿ عمى الاالاىتماـ بشريحة الأطفاؿ اليوـ، ىو  إفّ 

 أسر يكوف فييا الوالديف يتمتعاف بمستوى تعميمي عاؿ يمكنيـ مف تنشئة أبنائيـ وتوجيييـ.
بارز في تكويف الدور اليمعب المستوى الثقافي للؤسرة، وخاصة مستوى الأبويف "

وتحديد معالميا وسماتيا مستقبلب، لكوف أف الأسرة ىي الإطار الثقافي الأوؿ شخصية الطفؿ 
الذي تتحدد فيو ثقافة الفرد، ويتشكؿ سموكو واتجاىاتو نحو مختمؼ الأفكار والمواقؼ في 
الحياة، كما ينظر إلييا عمى أنيا الخمية التي تقوـ بوظيفة نقؿ الثقافة الإيجابية والقيـ الدافعة 

 .(2)د مساعدتيـ عمى التوافؽ النفسي والاجتماعي في مختمؼ مجالات الحياة"للؤبناء، قص
"فالوسط الأسري الثقافي والتعميمي المرتفع يعد أحد عوامؿ النجاح المدرسي ويساعد 

 .(3)عمى التوافؽ"
نعرؼ جيدا أف كؿ المتعمميف ينحدروف مف ثقافة ىي ثقافة أسرىـ وأحيائيـ، "

الطبقات الاجتماعية، إنيـ كؿ حسب انتمائيـ ورثة، غير أف ومجموعات الانتماء، وكذا 
"يجعؿ مف بعض الإرث يزف ذىب، في حيف يشكؿ (Le marché scolaire)السوؽ المدرسي 

إرث آخر عممة رخيصة، إف الأطفاؿ الذيف نموا بيف الكتب وفي خضـ نقاشات ثقافية، لا 
يحسوف بالاغتراب عندما يمجوف المدرسة، وىـ ليسوا مغتربيف، إلا أف مف الأشكاؿ الخاصة 

ا في مساحات جرداء، وتفصميـ لمفعؿ التربوي، ولمعلبقات التربوية، أما أولئؾ الذيف ترعرعو 

                                                           
 .287. مرجع سابؽ، ص العائمية والحياةالأسرة .الخوليسناء -( 1)

 .49، ص 2014، جواف 12. العدد دراسات نفسية وتربويةزقاوة أحمد. -( 2)

 . 48نفس المرجع، ص - )3)
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مسافات عف التمفزيوف، فإنو عمييـ قطع مسافات طويمة ما داـ لا شيء يتحدث إلييـ، لا 
 .(1)الأشياء ولا الأشخاص ولا الأنشطة"

أف يؤكد أف اختلبؼ الأداء عند التلبميذ وبالتالي الذي  (Perrenoud)" بيرنو"حاوؿ 
يتحكـ في نتائجيـ الدراسية داخؿ المحيط المدرسي ىو الخمفية الأسرية التي ينتموف إلييا، 
فالتمميذ الذي يتمتع أبواه بمستوى ثقافي مقبوؿ وتتوفر لديو الشروط الثقافية كالكتب والتمفزيوف 

اني مف الحرماف الثقافي وانعداـ الشروط التعميمية في يكوف أكثر حظا مف ذلؾ الذي يع
 البيت.
في الدراسة التي قاـ بيا حوؿ  (Paul Clerec)" بوؿ كميرؾ"لقد توصؿ الباحث الفرنسي "

الأسرة ودورىا في مستوى النجاح المدرسي في فرنسا عمى عينة مف التلبميذ في مستوى 
أف النجاح المدرسي للؤطفاؿ يكوف عمى  ، حيث يوضح1963المرحمة الإعدادية، وذلؾ عاـ 

وتيرة واحدة بالنسبة للؤطفاؿ الذيف يكونوف لآباء ذوي مستوى تحصيؿ واحد، ومع ذلؾ ميما 
يكف التبايف في مستوى دخؿ الأسرة الاقتصادي وعمى خلبؼ دخوؿ الأسرة المادية بشكؿ 

 .(2)لآبائيـ" متفاوت، فإف نجاح الأطفاؿ يتبايف بمستوى تبايف المستوى التحصيمي
، اوبالتالي فإف الأبناء الذيف ينتموف إلى وسط أسري يكوف فيو المستوى التعميمي مرتفع

ويتمتع الأولياء بقدر كبير مف الوعي بأىمية الدراسة في حياة الأبناء يظير جميا أف النجاح 
التعميمي المدرسي يكوف مف نصيبيـ، العكس تماما الأبناء الذيف ينتموف إلى أسر مستواىا 
 منخفض في أغمب الأحياف لا يكمموف دراستيـ، ويكوف مصيرىـ التسرب المدرسي.

فقد توصؿ مف خلبؿ الدراسة التي قاـ بيا  محمد بف صالح عبد الله شراز"أما "
رتباطية اوالمعنونة بػ: "أبرز العوامؿ الأسرية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي" إلى وجود علبقة 

الوالديف والتحصيؿ الدراسي، فكمما زاد مستوى تعميـ الآباء فإنو يساىـ في موجبة بيف تعميـ 
 .(3)رفع مستوى تحصيؿ الأبناء"

                                                           
 .48. نفس المرجع السابؽ، ص دراسات نفسية وتربويةزقاوة أحمد. –(1)
 .143مرجع سابؽ، ص . عمـ الاجتماع التربويعمي أسعد وطفة. -( 2)
. جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية أبرز العوامؿ الأسرية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسيمحمد بف صالح عبد الله شراز.  -(3)

 .139-85، ص2006، يوليو، 1427والاجتماعية والإنسانية، المجمد الثامف عشر العدد الثاني، جمادى الأخيرة 
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" يؤثر سمبا تازوتي وزملاءهإف الطفؿ الذي يعاني مف الحرماف الثقافي حسب ما يرى "
عمى  عمى تفكيره وتحصيمو الدراسي، وىذا يعني أف المستوى التعميمي لموالديف يساعد الأبناء

الاكتساب الجيد لمتعمـ نحو الاىتماـ بالدراسة، ومف جية أخرى يسمح بمتابعة الأبناء ومعرفة 
 .(1)نقاط ضعفيـ وقوتيـ وتكوف ليـ فرصة لمتدخؿ مف أجؿ مساعدتيـ"

لأىمية الدور الوالدي ذىبت الكثير مف الدراسات إلى الكشؼ عف العلبقات بيف  اونظرً "
الآباء ضعيفي  المستوى التعميمي للؤسرة والنجاح الدراسي أو التحصيؿ الجيد لمتمميذ، "إفّ 
التلبميذ ذوي  دالمستوى التعميمي ليـ تأثير سمبي عمى مستوى تحصيؿ أبنائيـ، بينما نج

طلبعا عمى الصحؼ امتع أولياؤىـ بمستوى تعميمي عاؿ، وىـ أكثر المعدلات المرتفعة يت
ومتمكنيف مف المغة الأجنبية فقد وجد أف ىناؾ علبقة موجبة بيف التحصيؿ الدراسي 

 .(2)والمستوى التعميمي المرتفع للؤولياء"
المستوى التعميمي للآباء لو علبقة بتصوراتيـ لممدرسة ودورىا، والقيمة التي  إفّ 
الأساسي للآباء لمنجاح المدرسي، حيث توصؿ العديد مف الباحثيف إلى أف اليدؼ  يعطونيا

حراز مراكز عميا  الذيف لدييـ مستوى تعميمي عاؿ ىو الوصوؿ بأبنائيـ إلى أعمى المرتب وا 
 في المجتمع مف أجؿ الحفاظ عمى مستواىـ التعميمي ورأسماليـ الثقافي.

الثقافي لموالديف ميـ جدا في رفع المستوى العممي "إف البيئة الثقافية عامة والمستوى 
والمغوي لمطفؿ، فالأولياء المثقفيف يقدروف التعميـ نتيجة وعييـ الثقافي وىذا بدوره يكوف لو 

النتائج  ضأثر كبير عمى الأبناء نحو المدرسة، مما يؤدي إلى تحصيؿ جيد، بينما انخفا
متواضع عكس الأطفاؿ الذيف يممكوف رأسماؿ الدراسية راجع إلى الوسط العائمي الثقافي ال

ثقافي معتبر، إذف ىذا الرأسماؿ الثقافي يساىـ في تكويف اتجاىات إيجابية نحو المدرسة 
 .(3)وتنمية الرغبة والميؿ لتحقيؽ النجاح المدرسي"

إف الدراسات العممية التي أجريت في حقؿ عمـ الاجتماع التربية في عدد مف دوؿ "
ى واقع العلبقة المتفاعمة بيف الخمفية الاجتماعية والعائمية لمطمبة وبيف درجة العالـ تؤكد عم

                                                           
(1)-

 Tazouti. Y, Flieller. A, Vrignaud, P, Comparaison de relations entre l’éducation parentale et les 

performances scolaire dans deux milieux socio- culturelles contrastés(populaire et non 

populaire), Revue Française de pédagogie, n° 151, Avril)- Mai- Juin, P 29-46. 
: تونس، المتفوقيف عقميا في البلاد العربيةتربية محمد خالد الطحاف. -( 2) ، 1982. المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ

 .130ص 
(3) - 

Chiland collette, l’enfant, la famille l’école édition, PUF Paris, 1989, P 30-18. 
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 ومستوى إنجازىـ الثقافي والعممي، ومف أشير ىذه الدراسات: دراسة البروفيسور
" جونويستركارد"الموسومػة بػ"الطبقة الاجتماعية والفرصة الثقافية" ودراسة  (Flawood)"فلاوود"
(John Weslercard) دراسة و  "اتجاىات الفوارؽ الطبقية في فرص الإنجاز العممي"ػالموسومة ب
بػ"العلبقة بيف البناء الطبقي ونظاـ المدرسة" في ىنغاريا  (Suzana Firkih)"سوزانة فيركو"

 .(1)الانتقاؿ الاجتماعي والمدرسة""الموسومة بػ(KashuFirnz)" فيرنز كاشو"الشعبية ودراسة 
 الاقتصادية:المحددات  -2
تبيف العديد مف الدراسات أف الوضع الاقتصادي للؤسرة يرتبط مباشرة بحاجات التربية "

والتعميـ، فالأسرة التي تستطيع أف تضمف لأبنائيا حاجاتيـ المادية بشكؿ جيد مف غذاء 
ومسكف وألعاب، ورحلبت عممية، وامتلبؾ الأجيزة التعميمية، كالحاسوب والفيديو، الكتب 

ص، تستطيع أف تضمف مف حيث المبدأ الشروط الموضوعية لتنشئة اجتماعية سميمة، والقص
وعمى العكس مف ذلؾ فإف الأسر التي لا تستطيع أف تضمف لأفرادىا ىذه الحاجات 
الأساسية لف تستطيع أف تقدـ لمطفؿ إمكانيات وافرة لتحصيؿ عممي، أو معرفي مكافئ 

دي إلى شعور الطفؿ بالحرماف والدّونية وأحيانا إلى وبالتالي فإف النقص والعوز المادي سيؤ 
السرقة والحقد عمى المجتمع، ويمعب المستوى الاقتصادي دوره بوضوح عندما تدفع بعض 
العوائؿ أطفاليا لمعمؿ المبكر، أو الاعتماد عمى مساعدتيـ وىذا مف شأنو أف يكرس لدى 

ف فرص تربوية متاحة الأطفاؿ مزيدا مف الإحساس بالحرماف والضعؼ ويحرميـ م
 .(2)لغيرىـ"
المدرسية  إلى الاعتقاد بأناللبمساواة (Elitch)" إيميتش"وفي ىذا الصدد يذىب المفكر "

تنبع مف اللبمساواة الاقتصادية بشكؿ مباشر، ويؤكّد عمى أىمية ىذه الفكرة أيضا المفكر 
حيث يذىب إلى القوؿ بأف العامؿ الاقتصادي للؤسرة ( R. Boudon)"ريموف بودوف"الفرنسي 

في ىذا السّياؽ  (Jack Halack)"جاؾ ىالاؾ"يمعب دورا محددا في مستوى نجاح أبنائيا، ويرى 
أف الأسرة توظؼ بعض مف دخميا في عممية التربية والتعميـ، وذلؾ مف شأنو أف يعطي 

                                                           
 .116. مرجع سابؽ، ص عمـ الاجتماع التربويإحساف محمد الحسف. -( 1)
مرجع (.الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية ـعم أسعدوطفة،عمي جاسـ الشياب.عمي -(2)

 .145ص سابؽ، 
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بعة تحصيميـ المدرسي الأطفاؿ الذيف ينحدروف مف أسر غنية فرص أفضؿ في متا
 .(1)والعممي"
والتي أجريت عمى تسعة المعيد العالي في ىنيو بفرنسا وتشير الدراسة التي قاـ بيا "

طالبا، وذلؾ مف أجؿ تحديد مستوى الذكاء وفقا  620وعشريف صفا وعمى عينة تقدر بحوالي 
لمستوى دخؿ أسرة التلبميذ إلى وجود علبقة ترابط قوية بيف المستوى الاقتصادي للؤسرة 

الذكاء  وحاصؿ الذكاء عند التلبميذ، وتشير نتائج ىذه الدراسة إلى فوارؽ كبيرة بيف حاصؿ
بيف ىؤلاء الطلبب، حيث بمغ متوسط الفروؽ المئوية لممؤسسات بيف أبناء الفئة الميسورة 

نقطة عند أبناء الفئة  170نقطة لصالح الفئة الميسورة 20نقطة وىي  37والفئة الفقيرة 
 45نقطة في اختبار الإملبء و 96نقطة في اختبار القراءة و 85الفقيرة، وقد بمغ ىذا التبايف 

قطة في اختبار الحساب، وقد بينت الدراسة نفسيا أف الأطفاؿ الذيف يتعرضوف لمرسوب ىـ ن
 5,5%في الأغمب مف أبناء الفئات الفقيرة، حيث بمغت نسبة الرسوب عند أبناء الميسورة 

عند أبناء الفئات الفقيرة، ويذىب كثير مف %47,4عند أبناء الفئات المتوسطة و%28,2و
مجاؿ عمـ الاجتماع التربوي إلى الاعتقاد بأف الطمب التربوي مف قبؿ الباحثيف اليوـ في 

الأسرة يتـ عبر مفاىيـ التوظيؼ والاستثمار، وبالتالي فإف الأسر الميسورة تستطيع أف تموّؿ 
 .(2)"دراسة أبنائيا وتحصيميـ مف أجؿ تحقيؽ مزيدا مف النجاح والتفوؽ المدرسي

الدراسة التي قاـ بيا خلبؿ العطؿ الصيفية أف مستوى مف خلبؿ (Mcloyd)" مكمويد"اأمّ 
تحصيؿ التلبميذ القادميف مف أسر ذات مستوى متوسط كاف أعمى مف مستوى تحصيؿ 
التلبميذ القادميف مف أسر ذات مستوى متدني مف الناحية الاقتصادية، ىو دلّؿ عمى ذلؾ مف 

ف مف أسر متوسطة عكس التلبميذ خلبؿ ازدياد عدد الكممات التي تعمميا التلبميذ المنحدري
 .(3)المنحدريف مف أسر منخفضة اقتصاديا"

لو دلالة  (Décrochage Scolaire)بأف نسبة الإخفاؽ المدرسي  ترى إف معظـ الدراسات"
 .(4)" الاقتصادي الغير الملبئـ-أكثر وضوحا في المحيط الاجتماعي

                                                           
 (.عمـ الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعيةعمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب. -(1)

 .147مرجع سابؽ،ص 
 .196(. مرجع سابؽ، صالاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعيةعمـ عمي أسعد وطفة. -( 2)
 .96مرجع سابؽ، ص  .العوامؿ الأسرية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي زأبر  شرا ز، محمد بف صالح، عبد الله.–( 3)

(4)-
 Clars, M et Comeau, j. l’école et la famille:deux mondes ? Revue Lien social et Politique, Numéro 

35, Printemps, 1996, P 35. 
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مجموعة مف الدراسات تثبت ذلؾ مف بينيا دراسة تونسية حوؿ  منصوري"وقد أورد "
التطور السيكولوجي والنجاح المدرسي، حيث أجريت مقارنات بيف مجموعتيف مف التلبميذ، 

اجتماعي مريح وملبئـ، أما الثانية فيي مف وسط  يالأولى تنحدر مف وسط اقتصاد
نية لا يتأخروف في دراستيـ فحسب اجتماعي قاس، وتبيف أف تلبميذ المجموعة الثا-اقتصادي

 .(1)بؿ حتى في ذكائيـ الذي كاف أقؿ مف سنيـ الحقيقي بعد تطبيؽ مقياس الذكاء"
خارج النظاـ المدرسي كانت الظروؼ »أنو: (F. Rimarz)" ريمرز .ؼ"لقد أثبت الباحث 

النجاح المعيشية الصعبة لمتلبميذ أىـ العوامؿ في عدـ تكافؤ الفرص التعميمية وفرص 
المدرسي التي توىف صحتيـ وتجعميـ أكثر عرضة لممخاطر البدنية والاجتماعية، فإف الطفؿ 
الذي ليس لوالديو مصدر ثابت لمدخؿ يكوف في وضع تعميمي سيء بالنسبة لمطفؿ الذي لا 

 .(2)«يعرؼ معنى الجوع وكذلؾ معنى الضغوط الأسرية
 Bourdieu, Passeron , Godlé)وطونكيبورديو، باسروف، جودلي "مف لقد حاوؿ كم  "

etTonqué) :لمتأكيد عمى الدور الياـ لممستوى الاقتصادي في الرفع مف المردود الدراسي بقوليـ
"أف أبناء الطبقات الفقيرة لا يحصموف عمى نتائج دراسية حسنة، كما أف البعض منيـ يرى 

 .(3)ذات الحجـ الكبير"أف أكثر التلبميذ تخمفا ىـ مف أبناء الأسر المحرومة، أو 
لقد بدا جميّا ما لممستوى الاجتماعي والاقتصادي للؤسرة مف دور ىاـ في تنشئة  "

العامؿ الاقتصادي يعتبر مف  أفّ  (Holling Shead)" شيد جنىولييؤكد "وتربية الأبناء، 
العوامؿ الممحة التي ينبغي دراستيا، نظرا لما يمعبو ىذا العامؿ مف دور كبير في توافؽ 
التمميذ الدراسي، فالتمميذ الذي ينتمي إلى مستوى اقتصادي منخفض يتمقى صعوبات في 

 . (4)الاستمرار في الدراسة"
 المحددات الاجتماعية: -3

                                                           
 .58، ص 2005، 2. دار الغرب لمنشر والتوزيع. طالتأخر الدراسي وطرؽ علاجومنصوري، مصطفى. -( 1)
". مكتبة النيضة. القاىرة. " الأسرة ومنيجيا التربوي في تنشئة الأبناء في عالـ متغيرعبد المنعـ محمد حسيف.-( 2)

 .42، ص 1985
أطروحة دكتوراه في عموـ التربية.  أسبابو وطرؽ مواجيتودراسة ظاىره التخمؼ المدرسيصالح عمي شحادة عبد الله. -( 3)

 .60، ص 1984.ةمعيد عمـ النفس جامعة قسف طين
: 1. طمستوى الأسرة وعلاقتو بالسمات الشخصية والتحصيؿ الدراسيأكرـ مصباح عثماف. -( 4) بيروت. . دار حزـ

 .17، ص 2002
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عمؿ عمى تمقينو إذيستقبؿ الطفؿ، الوسط الاجتماعي الأولالذييبما أف الأسرة تمثؿ 
 ومبادئو وسموكياتو بغض النظر عف خصائصو الثقافية، الاقتصادية والاجتماعية في

عداده لمتحصيؿ الجيد والنجاح المدرسي، فيناؾ العديد مف الدراسات التي  المسؤولعف تربيتو وا 
الدراسي للؤبناء حيث نجد أكدت عمى دور البيت في الرفع مف المردود 

بيئة المنزؿ ىي أقوى العوامؿ المؤثرة عمى تعمـ  يؤكدوف عمى أفّ (Kellaghan)"كميفانوآخروف"
الطفؿ في المدرسة، وأف ليا تأثيرا واضحا عمى مستوى الرغبة في التعمـ وعمى طوؿ الفترة 

 .(1)والجيد التي تتطمبيا تمؾ الميمة"
بعض المحددات الاجتماعية للؤسرة التي تؤثر في النتائج وبناء عمى ىذا حاولنا تحديد 

 الدراسية للؤبناء.
 ظروؼ السكف: - أ

إف ظروؼ السكف تكوف عادة مرتبطة ببعضيا البعض، أي أف كؿ عامؿ يؤثر في "
الآخر بصفة مباشرة أو غير مباشرة فنجد مثلب؛ انخفاض المستوى الاقتصادي للؤسرة ينجـ 

ىو البناء الذي يوفر "لا يتوفر عمى كافة الشروط اللبزمة لمعيش الكريـ فالسكف:  اعنو مسكن
التجييزات والأدوات التي يحتاجيا الأفراد لتحقيؽ الصحة الجسمية والعقمية ليـ، كما أنو يمثؿ 
المكاف الذي يشعر فيو الفرد بالخصوصية واحتراـ الآخريف، وتحفظ فيو الثقافات المختمفة، 

لعادات والتقاليد وتمارس فيو اليوايات، وفوؽ كؿ ذلؾ ىو دليؿ انتماء وكرامة ومكونات ا
 .(2)وبحبوحة في الحياة"

فالطفؿ الذي ينشأ في مسكف ضيؽ يحرـ مف فرصة المعب والدراسة، كما أنو يعرقؿ "
عممية متابعة الأبناء في الكثير مف المياديف وخصوصا المتابعة المنزلية لمنشاط المدرسي، 
فضيؽ السكف: "يؤثر عمى مدى ما يكوف عميو الوالداف مف الاستقرار واليدوء النفسي حياؿ 

فضلب عمى أف الطفؿ بحكـ طبيعتو يميؿ إلى الحركة والمعب وىذا  تعامميـ مع أطفاليـ،
واسع، كي يستطيع أف يبدد فيو بعض ما لديو مف الطاقة، فإذا كاف المسكف الحيز اليتطمب 

                                                           
 .95مرجع سابؽ، ص  .العوامؿ الأسرية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسي زأبر  شرا ز محمد بف صالح عبد الله.–( 1)
 .169. مرجع سابؽ، ص الأسرة في مجتمع المدينة العربيةالقصير عبد القادر. -( 2)
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ضيقا فمف يتـ لو ذلؾ، مما يضطره إلى ممارسة أنماطمف السموؾ تثير القمؽ والاضطراب 
 .(1)داخؿ السكف"

ي للؤسرة وضيؽ المسكف والعدد الكبير للؤبناء يؤثر سمبا عمى إف تدني المستوى المعيش
متابعة الأبناء وعمى دراستيـ لأنو لا يوجد مكاف مخصص لحؿ الواجبات المنزلية، والمراجعة 

 وىذا يصعّب مف عممية التركيز التي تؤدي إلى تدني النتائج الدراسية.
السكف يكتسي عدة أبعاد منيا؛ البعد النفسي والاجتماعي والثقافي،  يمكف القوؿ أفّ "

: عندما تكمـ عف عناصر السكف، (John Turner)"جوف ترنر"وىذا ما يتوافؽ مع ما جاء بو 
حيث أكد عمى أنو مجاؿ الحرية ولو خصائص عديدة مف حيث طبيعة الأرض والحجـ 

لخ( ويضمف حياة اجتماعية ا عزؿ الصوت... والمساحة والمرافؽ )الياتؼ، الكيرباء، الماء،
ويسيؿ في المحيط علبقات الجيرة ويعكس قربو مف التجييزات الاجتماعية والثقافية 

 .(2)والتجارية، فيو منفعة اقتصادية وتكويف سوسيولوجي"
والأزمات التي  توفي الوقت نفسو يمكف لمسكف أف يقي الفرد مف التعرض للبضطرابا"

تتعرض ليا البيئة الأسرية نتيجة عوامؿ مختمفة وىذا طبعا سوؼ يؤثر عمى متابعة دراسة 
الأبناء، "فالسكف لا يعتبر ملبئما ما لـ تتوفر فيو شروط الحياة العصرية مف مرافؽ ضرورية 

 .(3)وتجييزات اجتماعية "
والمشكلبت اليومية فإف الظروؼ السكنية السيئة »: (Beauchene)"بوشاف"فحسب 

الناتجة عف ضيؽ الفضاء المسكني، وكذا عدـ توفر المسكف عمى الشروط الصحية اللبزمة 
لا تحقؽ الاندماج الاجتماعي لمفئة الساكنة فيو، ىذا فضلب عف افتقار أكثر السكنات خاصة 

ماء الموجودة في القرى أو المناطؽ النائية إلى الشروط السكنية كالإضاءة والتيوية وال
لخ، وانعداـ ىذه الشروط إلى جانب ضيؽ السكف وازدحامو يولد لدى الأبناء ا والتدفئة...

بعض التوترات التي تعكر الجو الأسري مف جية، وتكوف سببا في الانتشار السريع لبعض 
                                                           

. رسالة ماجستير غير التربوية في المرحمة الابتدائية التربية الوجدانية لمطفؿ وتطبيقاتيامحمد عمي أحمد الشيري. -( 1)
-142، صھ1430منشورة. كمية التربية. قسـ التربية الإسلبمية والمقارنة. جامعة أـ القرى. المممكة العربية السعودية، 

104 . 
(2)-

 Turner: JFC: "Housing by people, Foulards’ Autonomy", In Building environment, pendant 

books, New York, 1994, P 76. 
". شركة دار اليدى لمطباعة والنشر والتوزيع: عيف ليمة، السكف والإسكاف ."دراسة في العمراف .عبد الحميد د ليمي-(3)

 .30، ص 2007الجزائر، 
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الأمراض خاصة منيا أمراض )الحساسية والربو( مف جية أخرى، بالإضافة إلى الآثار 
ا مشكؿ السكف والتي تظير عمى مستوى التلبميذ كالقمؽ وبعض الأمراض النفسية التي يسببي

 .(1)«النفسية والجسدية التي مف شأنيا أف تؤثر عمى المردود الدراسي لمتلبميذ
"لابد مف الإشارة إلى أف ضيؽ السكف وعدـ امتلبكو قد يدفع المرأة إلى البحث عف 

لمعمؿ والغياب عف البيت لفترات طويمة عاملب العمؿ لمساعدة الزوج في أداء دوره وقد يكوف 
مؤثرا عمى الأبناء وتحصيميـ الدراسي بسبب نقص التواصؿ والحوار والاحتكاؾ بيف الأـ 

 .(2)وأبنائيا"
 تنظيـ وحجـ الأسرة:-ب

في الماضي كانت أغمب الأسر، تنجب عددا كبيرا مف الأبناء وخاصة الذكور لاعتبار 
الدنيا ولكثرة الوفيات بسبب الظروؼ الاجتماعية والاقتصادية أف الأطفاؿ زينة الحياة 

والصحية القاسية بالإضافة إلى نقص الوعي لدى الأولياء، فكانت الأسرة تعمؿ جاىدة عمى 
 توفير حاجاتيـ الاقتصادية والصحية والترفييية.

منيا تسعى إلى ا في الوقت الحالي، أصبحت الأسرة العربية وخاصة الحضرية أمّ "
لتقميؿ مف الإنجاب وذلؾ نتيجة زيادة وعي الوالديف وارتفاع مستواىما التعميمي كذلؾ ارتفاع ا

الأسعار وضعؼ الدخؿ دفع الكثير مف الأسر إلى التفكير نظريا أو عقميا في تنظيـ النسؿ 
لمتمكف مف الإنفاؽ عمييـ، وكذلؾ قصد المحافظة عمى مستوى معيشي محترـ وتوفير أسباب 

صحية والتعميـ والممبس والغذاء لأطفاليا، ارتفاع درجة التعميـ لموالديف يدفعيما إلى الرعاية ال
مقارنة مواردىما مع حاجيات أبنائيـ مما يدفعيما إلى استخداـ وسائؿ تنظيـ النسؿ لمتحكـ 
في عدد الأطفاؿ في الأسرة والعمؿ عمى تباعد الولادات والتقميؿ مف عدد الأطفاؿ لإعطاء 

و في الرعاية والحناف والتوجيو والاىتماـ ومتابعتو في مسألة التحصيؿ الدراسي، لكؿ طفؿ حق
أفراد أما في الوقت  10-06"في الجزائر كاف متوسط عدد الأفراد في الأسرة يتراوح ما بيف 

مف طرؼ الأميات عمى استخداـ وسائؿ تنظيـ النسؿ، وأف  اشديد الحاضر فيلبحظ إقبالا
أفراد وأف نسبة الوعي بيف الأميات في تزايد نتيجة  06-04خفض إلى متوسط أفراد الأسرة ان

                                                           
 .28-27، ص2008 القاىرة، الشركة العربية المتحدة لمتسويؽ." عمـ الاجتماع الأسري" .نخبة مف المتخصصيف-(1)
 .180ص  ،مرجع سابؽ.الأسرة في مجتمع المدينة العربية .عبد القادر القصير-(2)
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تطور الإعلبـ وانتشار القنوات الفضائية وما تقدمو مف حصص تثقيفية وترشيدية ميمة 
 .(1)لسلبمة الأـ والأسرة عمى حد السواء"

" إلى أف تنظيـ الأسرة يعني أف يتخذ الزوجاف باختيارىما سيد طنطاويويذىب"
واقتناعيما بالوسائؿ التي يرونيا كفيمة بتباعد فترات الحمؿ أو إيقافو لمدة معينة مف الزمف 
يتفقاف عمييا فيما بينيما، ويقصد مف ذلؾ تقميؿ عدد أفراد الأسرة بصورة تجعؿ الأبويف 
يستطيعاف القياـ برعاية أبنائيما رعاية كاممة بدوف عسر أو حرج، ويذىب إلى أف تنظيـ 

و النسؿ بيذه الصورة جائز شرعا وعقلب متى كانت ىناؾ أسباب تدعي لذلؾ يقدرىا الأسرة أ
 .(2)الزوجتاف حسب ظروفيما الخاصة"

" فتنظيـ النسؿ وسيمة لممحافظة عمى كياف الأسرة وتدعيميا مف النواحي الصحية 
تنظيـ والاقتصادية والاجتماعية والنفسية حتى يمكف إيجاد المجتمع السميـ، وبالتالي فإف 

الأسرة والتخطيط للئنجاب يرتبطاف بالاىتماـ أوّلا بالأسرة والحب العميؽ للؤبناء والحرص 
 .(3)الشديد عمى توفير أفضؿ الظروؼ الملبئمة لتربيتيـ وتعميميـ"

"يدؿ حجـ الأسرة عند دراسة الخصوبة عمى عدد الأطفاؿ الذيف أنجبيـ الزوجاف في 
 .(4)وقت معيف"

العربية تميؿ إلى إكثار نسميا قديما لاعتبارات دينية واجتماعية وكانت أكثر الأسر 
واقتصادية وسياسية وقيـ معينة منتشرة في المجتمع تحبذ العدد الكبير مف الأبناء في الأسرة 
 اخاصة الذكور منو، غير أف التغيرات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية التي شيدتي

النظرة إلى الأسرة الكبيرة خاصة في  بدلترف العشريف المجتمعات العربية منذ منتصؼ الق
كمما ارتقى الإنساف ثقافيا، كاف أكثر حرصا عمى أف تكوف حياتو "  الأوساط الحضريةإذ

الاجتماعية في أفضؿ صورة ممكف أف يصؿ إلييا وىذا يفرض عميو تقميؿ الإنجاب إلى أدنى 
 .(5)المعيشي أو مكانتو الاجتماعية" حد يتفؽ مع قدراتو الاقتصادية حتى لا ييبط مستواه

                                                           
 .127. مرجع سابؽ، ص دور الظروؼ الاجتماعية للأسرة عمى التحصيؿ الدراسي للأبناءزغينة نواؿ. –(1)
 .95مرجع سابؽ، ص  الأسرة في مجتمع المدينة العربية.عبد القادر القصير.-(2)
 .95، ص نفسومرجع -(3)
 .36، ص 1995المعارؼ، مصر، ردا الأسرة في التراث الديني والأسري.محمد يسري إبراىيـ د عبس. -(4)
 .163مرجع سابؽ،ص  الأسرة في مجتمع المدينة العربية.عبد القادر القصير.-(5)
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فنجد الكثير مف الدراسات التي تدؿ عمى ارتباط حجـ الأسرة بمستوى طموح أفرادىا "
حيث دلت نتائج دراسة بريطانية عمى أف الأطفاؿ مف الأسرة كبيرة الحجـ يحتمؿ أف يفصموا 

كذلؾ فإف أبناء الأسر  مف المدرسة عف التلبميذ المساويف ليـ في الذكاء في الأسر الصغيرة،
الصغيرة يطمحوف إلى مستويات تعميمية أعمى مف أقرانيـ في الأسر الكبيرة، بينما يطمح 

 .(1)الأولاد في الأسر الكبيرة إلى مستوى مادي مرتفع نسبيا"
تحديث الاقتصاد يجرد الأبناء مف أىميتيـ الإنتاجية، فالطفؿ بعد أف كاف في  إفّ "

يمثؿ عبئا عمى الأسرة في ذلؾ، كما أنيا تجد  اليوـ المجتمعات الريفية وحدة إنتاجية أصبح
نفسيا مكمفة بتعميـ أبنائيا لسنوات حتى يصبحوا مؤىميف لمقياـ بأعماؿ تتطمب ميارات 

كمؼ الأسرة نفقات معتبرة مف حاجيات الطفؿ خاصة الدروس خاصة وتخصص دقيؽ مما ي
الخصوصية، فيجعؿ ذلؾ الأسرة غير راغبة في محاولة إنجاب المزيد مف الأطفاؿ في 

تعيد الأسرة جعؿ استخداـ وسائؿ تنظيـ الأسرة كحؿ لذلؾ، كما أف تعقد الحياة الاجتماعية 
، أي مف حيث مكاف الإقامة، بعد أف كانت في ممتدةإلىالنواة الأسرة ال مفالتفكير في انتقاليا 

الماضي تضـ الآباء وأبنائيـ المتزوجوف بأسرىـ الجديدة والأحفاد والأعماـ والعمات غير 
المتزوجيف، الملبحظ في الوقت الحالي تلبشي ىذا النوع مف الأسر وانتشار نظاـ الأسرة 

ف يكوف في أغمب الأحياف منفصلب النووية الذي يتكوف مف الأب والأـ والأبناء منفرديف بسك
عف العائمة الكبيرة، والجدير بالذكر أف تركيب الأسرة لو أثر في تنشئة الأبناء، فنجد أف 
الطفؿ الذي يعيش في أسرة صغيرة العدد يعتمد في أمنو عمييا ويكوف أكثر دلالا وأنانية مف 

 .(2)"الطفؿ الذي ينشأ في أسرة كبيرة العدد
ي ينشأ في أسر ممتدة تجعمو يتخبط بيف ما يمميو عميو الأبويف الطفؿ الذ كما أفّ 

والجديف، مما يخمؽ لديو صراعا يؤثر بدرجة كبيرة في شخصيتو وفي تربيتو، أما مف حيث 
الاىتماـ فنلبحظ أف الأبواف لا ييتماف بالأبناء في ظؿ تواجدىـ في أسرة كبيرة العدد، ىذا 

 كضعؼ الدخؿ، وضيؽ السكف...الخ. يعود إلى الظروؼ الاجتماعية القاسية
 

                                                           
 .69سابؽ، ص  مرجع .في التراث الديني والأسري ةالأسر  محمد يسري إبراىيـ د عبس.-( 1)
 .69مرجع سابؽ، ص  .الأسرة في التراث الديني والأسريمحمد يسري إبراىيـ د عبس. ( 2)
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 تمييد:
نيدؼ مف خلبؿ ىذا الفصؿ التطرؽ إلى مفيوـ الأسرة الجزائرية، خصائصيا 
السوسيولوجية المختمفة، ووظائفيا بوصفيا المبنة الأولى في المجتمع، فيي أساس البناء 

نيا، خمقيا، كما سيتـ الاجتماعي مف خلبؿ عممية تنشئة الأبناء اجتماعيا، تربويا، نفسيا، دي
 الإشارة إلى عوامؿ التحوؿ في وظيفتيا التربوية. 

وسنتناوؿ تقديـ تعريؼ وجيز لمنظاـ التربوي باعتباره أحد أىـ النظـ المكونة لمنسؽ 
الاجتماعي العاـ في المجتمع، ثـ سنتطرؽ إلى تقديـ لمحة تاريخية عف النظاـ التربوي 

ي(، ومراحؿ تطور المنظومة التربوية الجزائرية بعد الجزائري )أثناء الاحتلبؿ الفرنس
الاستقلبؿ والمبادئ والأسس التي يقوـ عمييا، وفي الأخير سنعرج عمى الإصلبح التربوي 

 في الجزائر.
في الأخير إلى النظاـ التعميمي في الجزائر مف العيد العثماني إلى  ؽثـ سنحاوؿ التطر 

يومنا ىذا، فالملبحظ أف الجزائر استطاعت التغمب عمى الأوضاع الصعبة بعد الاستقلبؿ، 
عف طريؽ تصحيح وضعيتيا ونظاميا التربوي عبر مراحؿ طويمة، خاصة أف الإصلبحات 

ارة التي بذلتيا الجزائر عف طريؽ التخطيط التربوية الأخيرة تدؿ عمى المجيودات الجب
ديمقراطية تتماشى الواقع المعاش و  –العقلبني والموضوعي في سبيؿ بناء مدرسة عصرية 

مع التحولات المتسارعة في مجاؿ التكنولوجيا والإعلبـ التي طرأت في الآونة الأخيرة والتي 
 تتواءـ ـ مع الأجياؿ المتعاقبة.
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 المبحث الأول
 خصائص الأسرة الجزائرية وتطور وظائفها

والنظريات الجديدة مف العوامؿ الأساسية لتطوير دراسة الأسرة عامة،  الإسيامات تعدّ 
والأسرة الجزائرية خاصة التي طرأت عمييا تغيرات، منذ بداية نشأتيا إلى الوقت الحالي 
بسبب التحولات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية عمى الصعيد العربي والإسلبمي، مف 

جانب آخر، مما جعميا تمتاز بسمات عما كانت عميو  جانب، وعمى الصعيد الاستعماري مف
في السابؽ مف حيث البناء والوظائؼ التي كانت تقوـ بيا عمى البنية التقميدية، نتيجة لعامؿ 
التأثر بموجة التصنيع، وتيار التحضر والتمدف المذاف عكسا طابعا خاصا عمييا، فالمجتمع 

ة متجانسة كميا، كونو لا يخضع بسيولة لمتأثر الجزائري يتجاوب مع التحولات الطارئة بطريق
 والتغير.
 :خصائص الأسرة الجزائريةأولا: 

لعؿ مف أىـ الظواىر المنتشرة والمرتبطة بالأسرة الجزائرية في الآونة الأخيرة تحوليا 
مف نمطيا الممتد الواسع إلى نمط الأسرة الحديثة المحدودة الأطراؼ، نتيجة التغيير الكبير 

الأسرة النووية عف  الصناعية وانتشار اتجاه استقلبليةالذي صاحب التغيرات في المجتمعات 
لنسؽ الأسري الكبير، حيث خضع المجتمع الجزائري كغيره مف المجتمعات الأخرى وحدات ا

إلى ضرورة تاريخية في مراحمو المختمفة، بدءا مف الفترة الاستعمارية التي امتدت مف سنة 
 .1962إلى  1830

إلى الحاضر، فقد  1962أما بالنسبة لفترة ما بعد الاستقلبؿ، والتي امتدت مف عاـ 
لجزائر تحولات وتغيرات سريعة في مسيرتيا نحو التقدـ باعتبارىا بمد متطمع في شيدت فييا ا

والثقافية،وكؿ تحوؿ في المجتمع ينعكس أثره  ةمجالات كثيرة السياسية فييا والاجتماعي
بالدرجة الأولى عمى كافة الأبنية الاجتماعية، ومنيا البناء الأسري، فعمى سبيؿ المثاؿ زيادة 
نسبة الولادات مثلب: تمس المجتمع مباشرة، وذلؾ بزيادة النمو الديموغرافي والذي يترتب عنو 

، وانخفاض الدخؿ الفردي، وبالتالي ضعؼ بعض الآثار السمبية، كارتفاع نسبة البطالة
 المستوى المعيشي، وغيرىا مف المشكلبت الاجتماعية المصاحبة.

( ذات أطراؼ متعددة، عائمة متوسعةالأسرة الجزائرية بعد أف كانت أسرة ممتدة ) إفّ 
، بمرحمة انقساـ العائمة( وتعرؼ ىذه المرحمة أسرة نوويةأصبحت عائمة محدودة العناصر )
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أف الحياة الاجتماعية في المجتمع الجزائري أصبحت خاضعة إلى التغيير قصد التجديد كما 
في جميع المياديف، وليذه العممية وغيرىا وسائؿ وأساليب معينة كالسياسة التنموية والمواثيؽ 

 الأسرة النوويةالرسمية وغيرىا، واليدؼ مف ذلؾ تكويف مجتمع متطور، قادر عمى أف يدمج 
لؾ، وأف تكفؿ ليا ولأفرادىا مف آباء وأبناء الاحتياجات التي تتطمبيا الحياة في كؿ المسا
نجد تعريفا ليا يطمؽ عمى الأسرة  إذا أردنا إعطاء تعريؼ للأسرة الجزائريةالعصرية، و

، ألا وىو  ويعرفيا الأسرة الممتدة، وىذا ما يقابؿ  مصطمح العائمة الجزائرية،الجزائرية اليوـ
عائمة موسعة، حيث تعيش في أحضانيا عدة : "عمى أنياوتفنوشت" "مصطفى ب الباحث

عائلبت زواجية وتحت سقؼ واحد)الدار الكبرى( عند الحضر والخيمة الكبرى عند البدو، إذ 
 .(1)شخص أو أكثر يعيشوف جماعيا" 60إلى  20نجد 

العائمة، وفي ىذا التعريؼ يشير الباحث بالخصوص إلى الوحدة السكنية التي تشكميا 
 ميما اختمفت ظروؼ الإقامة وظروؼ البيئة المادية المحيطة بالأسرة.

ويضيؼ بأنيا إنتاج اجتماعي يعكس صورة المجتمع الذي توجد وتتطور فيو، ففي 
مجتمع سكوني تبقى البنية الأسرية مطابقة لو، وفي مجتمع تطوري أو ثوري فإف الأسرة 

" كما يوضحيا بوتفنوشت مرآة فالأسرةالمجتمع، "تتحوؿ حسب إيقاع وظروؼ التطور ليذا 
 عاكسة لممجتمع إذ يرتبط تطورىا بتطور ىذا الأخير سواء مف الناحية البنائية أو الوظيفية.

 الأسرة الجزائرية التقميدية: -1
كانت الأسرة الجزائرية التقميدية )العائمة(، أسرة ممتدة مركبة متصمة برابطة الدـ، وىو 

" فالعائمة الجزائرية القرابةعدد كبير مف الأفراد تجمعيـ في الغالب صمة "النمط المكوف مف 
شخص يعيشوف  61-21ىي عائمة موسعة تتضمف عددا كبيرا مف الأفراد يتراوح عددىـ مف 

، وبالتالي تعتبر العائمة الجزائرية عائمة بطريقية حيث الأب أو الجد ىو القائد في (2)جماعيا"
 الجماعة.

                                                           
ديواف المطبوعات  العائمة الجزائرية )التطور والخصائص الحديثة(.ترجمة: أحمد دمري.  .شتو مصطفى بوتفن-(1)

 .37، ص 1984لجزائر، ا الجامعية الجزائرية:

 .37. مرجع سابؽ، صالعائمة الجزائرية )التطور والخصائص الحديثة(مصطفى بو تفنو شت. ترجمة: أحمد دمري.  -(2)
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يعرفاف الأسرة ( L. Debzi et Descloitres)" يكموتر"العيد د بزي وروبير د الباحثاف بينما
" مف الأقارب القريبيف الذيف يشكموف العائمةمنزلية تدعى " ةجماع« بأنيا:الجزائرية التقميدية 

 .(1)وحدة اجتماعية اقتصادية قائمة عمى علبقات الالتزاـ مف تبعية وتعاوف"
السوسيولوجية لمعائمة في إبراز سمات النموذج الثقافي  يمكف إيجاز الخصائص

 الاجتماعي للؤسرة الجزائرية التقميدية التي نتجت عنيا الأسرة الجزائرية المعاصرة.
طة ذات السلبلة الأبوية الموسعة، إضافة م"تعتبر العائمة الجزائرية مف الأكناتية المخت
، حيث تتمتع العائمة لدى (KABIL)لقبائمي اإلى الشكؿ البطريكي، وىذا يطبؽ عمى المجتمع 

القبائؿ وتتسـ العشيرة والقبيمة بالاستقلبلية الكبيرة، بالإضافة إلى القوة والطابع الجماعي، ففي 
منطقة القبائؿ لا تنقرض العائمة بموت الأب، لأف الأبناء والأحفاد يظموف يتابعوف حياتيـ 

عند ىذه المنطقة يمتاز بعدد كبير مثمو مثؿ المشتركة بصفة عادية، كما أف حجـ العائمة 
شخصا،خاصة إذا ضمت  60أو  40باقي المناطؽ الأخرى مف الجزائر، يصؿ إلى حوالي 

ثلبثة أو أربعة أجياؿ في أحضانيا ومنازليا لا تتوفر عمى ساحة، لأنيا توجد بيف المساكف، 
كزا ليـ فما يميز العائمة فمكؿ زوجيف وأبنائيما منزؿ خاص بيـ خاصة أف الساحة لـ تعد مر 

 .(2)"في منطقة القبائؿ ىو الحياة الجماعية
ية أي ما قريطنلبحظ أف العائمة الجزائرية تجمع حوليا عددا مف أعضاء الأسرة الب

يقارب عشريف عضوا في وحدة سكنية، إما غرفة مفتوحة أو تحيط بساحة مركزية، تضـ 
 والأبناء.مجموعة مف الإخوة المتزوجيف مع زوجاتيـ 

التي  البطريقيةإف الانتقاؿ مف الريؼ إلى المدينة لـ يعتبر مف الأدوار الأساسية لمعائمة 
اعتبر الأسرة الممتدة  Bourdieu))" بورديو"تمثؿ جماعة متجانسة في القرى القبائمية، نجد 

تضـ واحدة ىي:" الخمية الأساسية في المجتمع الجزائري، تجمع الأقارب وتتوحد تحت سمطة 
دة في تجمع حميمي، فالأسرة الممتدة ىي الوحدة الأساسية التي تضـ مجموعة أجيالا متعد

 .(3)"مف الأسر النووية

                                                           
(1)

- Robert Descloitres, Laid Debzi, Système de parenté et structure familiale en Algérie, 

inannuaire d’Afrique du nord, Paris, CNRS, 1963, P 29. 
 .24-23-22ص  بؽ،ا(. مرجع سالعائمة الجزائرية )التطور والخصائص الحديثةبوتفنوشت. مصطفى -( 2)

(3) - 
Kouaouci, Famille, Femmes et contraception, CENEP, Alger, 1992, P 175. 
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كبير مف الأفراد العدد اللقد كانت الأسرة الجزائرية في أغمبيا تمتاز بنمط ممتد، فنجد 
كمو تحت ، وىذا امشترك وعملب امتضامنيف فيما بينيـ يعيشوف تحت ظميا، لدييـ مسكن

سمطة الأب الذي يمثؿ القائد الروحي للؤسرة، أي نشاط خاص بيا يكوف تحت يده، فيعمؿ 
عمى تمبية كؿ ما تحتاجو، خاصة الأمور المادية، يحاوؿ جاىدا لإبقاء الأبناء المتزوجيف في 
المسكف العائمي الكبير حتى يظموا ممتزميف تجاه ىذه الأسرة الكبيرة، ويظؿ ىو المسيطر 

يد عمى مواردىا الاقتصادية. تعتمد الحياة الاجتماعية للؤسرة عمى جممة مف العلبقات الوح
الاجتماعية المنظمة، حيث تقوـ النساء بمياـ المنزؿ الداخمية بينما يشرؼ الرجاؿ عمى 
المياـ الزراعية والإنتاجية والعناية بالأرض وتوفير الغذاء والسكف بشكؿ عاـ، ويتجمى ذلؾ 

، كما تتغير وفؽ الوسط الذي تعيش فيو وتحدد اكبير  اغـ أف الأسرة ليا حجمفي التعاوف ر 
المكانات الاجتماعية لأفرادىا إذ أف المكانة، الاسـ والميراث تنتقؿ طبيعيا مف الأب إلى 

والنسب دائما فييا ذكوري لأف الذكور يتميزوف بمسؤولية التسمّط  .(1)الابف بدوف تقدـ الأـ"
لأسرة وفؽ ىذا التنظيـ تعاني مف ضغوط كثيرة خاصة عمى أفرادىا، مما مقارنةبالإناث، فا

يجعميـ يتمسكوف بالروابط القرابية، وتحتفظ بقواعد تنظيمية تقرىا ىذه الأسرة، كما تحاوؿ 
 الاحتفاظ برواسب النظاـ القديـ كالارتباط الجنسي، الشعائري. 
رج ىرمي، وتعتمد عمى محددات "المكانات في العائمة التقميدية مرسومة بوضوح في تد

المكانة الأولى والأعمى في  ةلعائم امثؿ: مكانة الوالديف، العمر، والجنس، حيث يتبوأ كبير 
العائمة ويتمتع أفراد ىذه العائمة بالدخؿ بغض النظر عف مدى مساىمتيـ في تحقيقو ذلؾ، 

ى العمؿ، بؿ وحتى أنو قد يكوف مف بيف أفرادىا كبير السف أو المريض أو غير القادر عم
الكسوؿ، كؿ ىؤلاء يجب أف يرعاىـ أفراد العائمة المنتجوف، فالفرد في العائمة التقميدية يشقى 

 .(2)ويتعب ويدخر ليشرؾ أىمو وأقاربو في ثمرة كده وتعبو"
الزواج في العائمة التقميدية ىو عبارة عف علبقة تخص عائمتي الزوجيف، غير أف لو "

حرية الاختيار مقارنة بالفتاة، الزواج بالأقارب ىو النوع المفضؿ في ىذه العائمة، وفي كثير 
مف الأحياف يكوف في سف مبكرة وىذا باتفاؽ الآباء دوف عمـ الأبناء بذلؾ، حيث يرى 

                                                           
(1)

- C la dine Chau l te, la terre et frère et l’argent, tome 1 Alger. OPU, 1987, P 208. 
 .214، ص 1974. دار النيضة العربية: القاىرة، دراسات في عمـ الاجتماعمحمد مصطفى الشعبيني. -(2)
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أف الزواج السائد في الوسط التقميدي الجزائري ىو الزواج الداخمي بيف "سميماف مظير": "
 .(1)أبناء الإخوة، فيو يشكؿ إلى جانب العذرية الضماف الثاني لاستمرار قوة الجماعة"

نما " إف الزواج في العائمة التقميدية لـ يكف ينظر إليو كعلبقة بيف شخصيف فقط، وا 
استمرارىا عف طريؽ الإنجاب، ومف ناحية أخرى ىو وسيمة لإعادة إنتاج العائمة وضماف 

، فعف طريقيا يحصؿ أفرادىا عمى مكانتيـ (2)"وسيمة لتدعيـ المكانة الاجتماعية لمعائمة
الاجتماعية، المرأة في العائمة الجزائرية التقميدية لا تمثؿ العنصر الأساسي والميـ، لأف الأب 

نيا أمّا أو ابنة أو أختا، فالمجتمع الجزائري ىو الذي يمثميا حيث تستمد مكانتيا منو، كو 
أف ىناؾ تمييزا (Monique Gadane)" مونيؾ غادوف"يعطي قيمة أكثر لمذكور وىذا ما لاحظو 

جنسيا صارما، حيث يقوؿ: ليس ىناؾ فصلب بيف الذكور والإناث فقط، بؿ ىو معارضة بيف 
المقسمة بينيما...بحيث لا يكوف ثمة عالميف، إنو تمييز يتجمى في الأدوار، في المجالات 

لا فالمرأة لا تكوف امرأة والرجؿ لا يكوف رجلب" ، لكف المرأة إذا (3)شيء مف الالتباس، وا 
تمكنت مف إنجاب الذكور تصبح ذات مكانة عالية داخؿ العائمة، لأف في نظرىـ أف الابف 

 والأخوات.الذكر ىو الخميفة للؤب ويتكفؿ بالعائمة بعد وفاة الأب كالأـ 
العلبقات الاجتماعية داخؿ العائمة الجزائرية التقميدية تتميز بالوحدة والتماسؾ لأف ىذه 
العلبقات قائمة عمى التعاوف والمودة، والولاء لمعائمة بالإضافة إلى أف الفرد يعيش مف أجؿ 

، فييا، لأنيا تدعـ وتشجع القيـ والممارسات الجماعية ةأعضاء عائمتو لا مكاف لمفر داني
فالفرد لا يعترؼ بو إلا إذا كاف ضمف العائمة خاصة مف الناحية الاجتماعية وفي ىذا الصدد 

الفرد في العائمة التقميدية عضو في عائمتو أكثر منو »: (Halim BarKet)" حميـ بركات"يقوؿ 
، وبالتالي فالفرد لا يحصؿ عمى قيمتو إلا مف خلبؿ تواجده ضمف العائمة (4)«فرد مستقؿ

وقيمو ىي القيـ العائمية التي يعترؼ بيا المجتمع، وكؿ نشاط يمارسو يكوف مف أجؿ العائمة، 
فالشخصية العائمية تحدد نماذج سموكو، وتحاوؿ التمييز بيف المسموحات والممنوعات ودائما 

                                                           
(1)

- Me d h er Slimane, Tradition contre développement, Edition ENAP, 1992, P 43. 
(2)

-Benkhlil Rachida, Réflexion sur les structures familiales : Définition et reproduction 

sociodémographique, OPU, 1982, P 20. 
(3)

-Ga da ne Mo ni que ,Les jeunes femmes: La famille et la nationalité algérienne, In: Peuple 

méditerranés, N° 15, Avril- Mai 1981, P 34.  
 .176، ص 1986دراسات الوحدة العربية: بيروت،  مركز ر.صالمجتمع العربي المعاحميـ بركات. -( 4)
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في العائمة : "قائلب (Camilleri Carmel)" كارمؿ ميرياك"ة فأكد تؤكد عمى القيـ الجمعي
 .(1)"الجزائرية يصبح الفرد ممكا لمجماعة

كما أف العائمة الجزائرية التقميدية تتميز بإدارة نزيية لشؤونيا الاجتماعية، فكؿ فرد فييا 
ممكيتيا لأف لديو وظيفة اجتماعية خاصة بو دوف أف يكوف ىناؾ تحديد لحقوؽ الأفراد في 

 القيـ الأخلبقية والروحية ىي أكثر الأشياء التي تركز عمييا العائمة التقميدية.
 الأسرة الجزائرية الحديثة: -2
مف شكميا  فيالأسرة الجزائرية  تحولتتبعا لحركة اليجرة مف الريؼ إلى التحضر، "
ممتدة يصؿ عدد أفرادىا إلى أكثر مف أربعيف فردا، لتتجو نحو شكؿ الأسرة الزواجية  الأسرة 

أو النووية، ىذا الشكؿ الجديد بدأ يظير بالمراكز الحضرية، غير أنو يتميز مف جية أخرى 
أفراد، مع بقائيا  7و 5بيف بكثرة الإنجاب، إذ يتراوح معدؿ أفراد الأسرة النووية الجزائرية 

تظير بعد الاستقلبؿ بدأت فكثير مف الأحياف بوظائؼ الأسرة الممتدة،  محتفظة في
تجمع بيف خصائص الأسرة الحضرية ووظائؼ الأسرة الريفية، وىذا  أسرة جزائريةبوضوح

عمى مستوى الجيؿ الأوؿ والثاني مف النازحيف، أما الجيؿ الثالث ففي الغالب يتجو نحو شكؿ 
 .(2)الأسرة الحضرية النووية"

يمكف ملبحظتو أف العلبقات السائدة في الأسرة ىي منبثقة مف العلبقات الموجودة  "ما
في المجتمع، لأف الأسرة تعتبر صورة مصغرة لممجتمع، كالثقافة الموجودة فيو ىي نفسيا 
توجد في الأسرة، وأي تغير يحدث في المجتمع يطرأ عمى الأسرة كذلؾ، خاصة في مرحمة 

لجديد، وبالتالي أي تغير في المجتمع يقتضي تغيرا في الأسرة الانتقاؿ مف القديـ إلى ا
 .(3)"والعكس صحيح

لا يمكننا التطرؽ إلى الأسرة الجزائرية دوف ذكر التحولات والتغيرات التي طرأت عمى 
المجتمع الجزائري، خاصة أف المجتمع الجزائري مر بعدة تغيرات خاصة بعد دخوؿ 

بتجريد العشائر والقبائؿ مف أراضييا مف أجؿ  ىذا الأخير حيث قاـالاستعمار الفرنسي إليو، 
تحطيـ العلبقات العائمية المدعمة بالممكية الجماعية، بالإضافة إلى تفريؽ الجماعة وكسر 

                                                           
(1)

- Camilleri Carmel, Jeunesse, Famille et développement, CNRS, Paris 1973, P 84. 
 .88، ص 1984. ديواف المطبوعات الجامعية: الجزائر، مقدمة في دراسة المجتمع الجزائريمحمد السويدي. -(2)

 .39-38، ص1975. منشورات صلبح الديف، القدس )فمسطيف(، لدراسة المجتمع العربي مقدماتىشاـ شرابي. -( 3)
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روحيا، ومف ثـ محاولة تحرير الفلبح الجزائري مف العلبقات القرابية التي تقرىا القبيمة. 
ف الممكية الجماعية وانتقمت السمطة مف حكـ شيخي حمت الممكية الفردية في مكاوبالتالي 

إلى نظاـ أبوي، فظيرت السمطة الأبوية بشكؿ قوي مف ذلؾ الحيف بدأت تتسع في المجتمع 
الجزائري. بعد الاستقلبؿ نتج تغيير عميؽ في البناء الاقتصادي والاجتماعي والثقافي 

الأسرة ىي وحدة أساسية مف وحدات  والسياسي، وكاف تأثيره كبير عمى البناء الأسري باعتبار
 المجتمع الجزائري.

أشارت بعض الدراسات إلى أنو تبعا لحركة نزوح زمف الريؼ إلى الحضر بدأت الأسرة "
الجزائرية تفقد شكميا كأسرة ممتدة لتتحوؿ إلى الأسرة الزواجية أو النووية، وىكذا استمرت 

وؿ بناء الأسرة الجزائرية مف النظاـ الممتد إلى المدف الجزائرية بيذا الشكؿ الجديد وبالتالي تح
النووي إلا أنو ظير بشكؿ بارز بعد نزوح الأسرة إلى الوسط الحضري الذي يختمؼ عف 
الوسط الريفي الذي يعتمد فيو الاستيلبؾ بالدرجة الأولى عمى الإنتاج الزراعي والحيواني إلى 

صناعي ويحكمو العمؿ المأجور زمانا نمط اجتماعي فردي يعتمد عمى التجارة والاقتصاد ال
 .(1)"ومكانا

"أصبحت الأسرة الجزائرية المعاصرة )النووية( تتميز بصغر حجميا وتغير وظائفيا، 
وتغير مراكز أفراد الأسرة؛ كخروج المرأة لمعمؿ ونمو الاتصاؿ بكؿ أشكالو والحراؾ 

عف طريؽ الصحافة المكتوبة،  تالاجتماعي وتطور التعميـ والعلبقات، وتبادؿ الإيديولوجيا
التمفزيوف، الإذاعة، السينما، الكتب، حيث كاف لو الأثر الكبير عمى تغير الأبنية الأسرية 

 . (2)"الجزائرية وتطورىا
كما أف العلبقات القرابية تميزت بالضعؼ نظرا لكونيا تعتمد عمى الجانب الرسمي، 

سبب ميؿ الأسرة الحديثة نحو الاستقلبلية فالزيارات مثلب أصبحت في المناسبات فقط، وىذا ب
أف الأسرة الحديثة ىي وحدة قرابية منعزلة »: Emile Durkheim))"إميؿ دوركايـ"وىذا ما أكده 

. بالإضافة إلى أف العلبقات بيف الأجياؿ المتعاقبة كذلؾ تغيرت، مما أثر عمى (3)«نسبيا
الالتزامات فيما بينيـ، فنجد أف العلبقات الداخمية بيف أعضاء الجيؿ الواحد لـ تعد كما كانت 

                                                           
 .89. مرجع سابؽ، ص مقدمة في دراسة المجتمع الجزائريحمد السويدي.م-(1)

 .122، ص1982. ديواف المطبوعات الجامعية، الجزائر، أبحاث ودراسات في تاريخ الجزائر المعاصرعمار ىلبؿ. -(2)

 .19. مرجع سابؽ، ص النظرية الاجتماعية ودراسة الأسرة. بمصطفى الخشا سامية -(3)
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كاف الصغير يخضع لمكبير، والمرأة تخضع لمرجؿ، أما في  فمثلب:في العائمة التقميدية، 
التقاليد والقيـ  فالأسرة النووية الحديثة أصبحت تتسـ بالمساواة خاصة بعد فقدانيا الكثير م

التي كانت بالنسبة للؤسرة التقميدية تمثؿ الدور الأساسي في تماسكيا، وبالتالي أصبحت 
 علبقاتيا ضعيفة ومفكّكة.

فراد الأسرة الحديثة يتمتع بالحرية الفردية العامة، وبالتالي لو كيانو الذاتي "أي فرد مف أ
وشخصيتو مف ناحية المكانات، خاصة لما يبمغ سف الرشد، فالأسس والمعايير التي ترتكز 
عمييا المكانات والمراكز اختمفت مف حيث السف، الجنس، والقرابة، فأصبحت ىذه المعايير 

 .(1)"ا عوضت بمعايير أخرى كمينة الفرد ودخمو ومستوى تعميموتقميدية وثانوية، لأني
لقد ساىـ الاستقلبؿ الاقتصادي لمفرد في تغيير تفكيره في أمر الزواج، فارتفاع المستوى 
الثقافي وانتشار التعميـ، خروج المرأة لمعمؿ واختلبط الرجؿ بالمرأة، ىذا كمو جعمو يعيد 

للؤب سمطة عمى أبنائو في اختيار الزوجة، والأبناء ليـ حساباتو في مسألة الزواج، فمـ تعد 
 الحؽ في تسيير شؤوف زواجيـ، والفتاة ىي الأخرى أصبحت ليا كممة في ىذا الأمر.

أصبح أما فيما يخص المرأة، بعد حصوليا عمى فرصة التعميـ، وخروجيا إلى العمؿ،
العلبقة بينيا وبيف الرجؿ أصبحت تتسـ بالديمقراطية،  ، إذليا كيانيا المستقؿ عف الرجؿ

كاتخاذ القرارات داخؿ الأسرة وخارجيا لـ تعد مف صلبحيات الرجؿ فقط خاصة الأمور 
غياب الأب عف المنزؿ بسبب العمؿ أعطاىا مكانة أىـ مف خاصة أف المتعمقة بالأبناء، 

 التي كانت تمتمكيا في العائمة التقميدية.
التواصؿ أىـ ما ميز الأسرة الجزائرية الحديثة، فعممت جاىدة عمى الحفاظ تعتبر آلية 

عمى طابعيا النواتي وعلبقتيا القرابية والاجتماعية، حيث ظمت أسرة الإنجاب محافظة عمى 
علبقتيا مع الأسرة الأصمية ولـ تنقطع عمييا، وىذا يدؿ عمى تكيفيا مع التغير الاجتماعي، 

رية المطمقة فيما يخص طريقة عيشو، لأف العائمة الممتدة لـ يعد فالفرد أصبح يتمتع بالح
 بمقدورىا تأميف حاجيات أفرادىا.

ومف بيف الخصائص التي اتسمت بيا الأسرة الجزائرية الحديثة ىو استمرار تعايش 
النموذج العائمي التقميدي مع النموذج الجديد، حيث طرأ عمى بنيات المجتمع الجزائري الكثير 

غيرات خاصة في الجانب المادي والمعنوي لمجيؿ الجديد، ومف تـ وجدت الأسرة نفسيا مف الت
                                                           

 .256. مرجع سابؽ، ص العائمة الجزائرية التطور والخصائص الحديثةمصطفى بوتفنوشت. -( 1)
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مضطرة إلى الاعتماد عمى الأسس القديمة المستوحاة مف النموذج التقميدي القديـ محاولة 
 استخراج منو نماذج جديدة مف أجؿ التكيؼ الاجتماعي.

ما كاف السكف مشتركا مع بيا بعد اخاص مستقلبنالقد أصبح لدى الأسر الجديدة سك
العائمة، وأغمبيا تفضؿ عدـ الابتعاد عف المنزؿ الكبير، مف ناحية تضمف عدـ تدخؿ الأىؿ 
في شؤونيـ الشخصية، ومف ناحية أخرى الحصوؿ عمى المساعدة عند الحاجة، أما البعض 

 جيـ.الآخر يمجأ إلى بناء طوابؽ في نفس المسكف العائمي، حتى يكونوا متحرريف بعد زوا
 :ثانيا: وظائؼ الأسرة الجزائرية بيف الثبات والتغير

وظائؼ الأسرة في تطور مستمر منذ العصور القديمة حتى العصر الحديث، حيث  إفّ 
تطورت مف وظائؼ كثيرة إلى وظائؼ قميمة، عكس ما كانت عميو في الماضي، ففي 
العصور القديمة كانت الأسرة تقوـ بجميع الأمور حسب احتياجاتيا، فتعتمد عمى نفسيا دوف 

صة فيما تحتاج إليو، بالإضافة إلى الإشراؼ عمى المجوء إلى باقي المؤسسات الأخرى، خا
شؤوف التوزيع والاستيلبؾ، أي أنيا عممت عمى الاكتفاء الذاتي، لأنيا تمثؿ كؿ الييئات 

 .الاقتصادية؛ الشركات، البنوؾ، المصانع
إذا ما اعتمدنا عمى آراء الباحثيف المعاصريف حوؿ وظائؼ الأسرة الإنسانية الحديثة 

تقوـ بوظائؼ  في الماضي موا عمى ترسيخ فكرة ميمة، أف الأسرة كانتفنجدىـ كميـ عم
مختمفة ومتنوعة، لكف مع تطور المجتمع، قد سمبت منيا أغمب الوظائؼ، مف طرؼ 

 .منظمات أخرى، ولـ يبؽ ليا إلا وظائؼ محدودة حسب رأييـ
التي كانت لا يمكف لنا أف نؤيد ىذه الآراء التي تجزـ بفقداف الأسرة لمختمؼ الوظائؼ 

في المجتمعات العربية تتسـ بإرث حضاري وثقافي  العائمة الكبيرة"تقوـ بيا، فالأسرة أو "
متنوع عمى عكس المجتمعات الأخرى، فنلبحظ أنيا ما زالت تقوـ بتأدية كؿ الوظائؼ؛ 

ي البيولوجية، الاقتصادية، الثقافية، الدينية والتعميمية، رغـ أنيا تختمؼ مف أسرة إلى أخرى ف
لى درجة وعي أفرادىا، أما  كيفية أدائيا، وىذا راجع إلى مستواىا التعميمي والثقافي، وا 
المنظمات الأخرى في المجتمع، فيمكف القوؿ أف وظائفيا تتشابو مع وظائؼ الأسرة، وفي 
أغمب الأحياف تكوف مكممة ليا مف أجؿ استقرار ىذه الأخيرة، لأف باستقرارىا يستقر المجتمع 

 بأكممو.
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ىذه الوظائؼ التي تقوـ بيا مختمؼ المنظمات في المجتمع العربي عموما تستمد  إفّ 
 قيميا مف الإسلبـ، ليذا فيي تكمؿ ما بدأت بو الأسرة.

كانت الأسرة تقوـ بكؿ الوظائؼ الضرورية، وبعد التطور انتزعت منيا مجموعة مف 
جتماعية والتربوية، حيث لـ ىذه الوظائؼ، لقد أكدت الدراسات أف التحولات الاقتصادية والا

تسمـ الأسرة منيا، وتركت آثارىا عمييا، باعتبارىا الخمية الأساسية في المجتمع المتمقي 
لمختمؼ التأثيرات التي نتجت عف إفرازاتيا المتواصمة مؤسسات أخرى لمتنشئة الاجتماعية، 

زالت الأسرة تقوـ والتي تولت البعض مف مياـ الأسر لكف ىناؾ وظائؼ بالغة الأىمية، لا 
"الأسرة اضطرت لمعديد : بيا، نظرا لدورىا الأساسي في المجتمع، حيث أكد فاخر عاقؿ أف

مف الأسباب عمى التخمي عف الكثير مف وظائفيا وأعماليا وواجباتيا لمؤسسات أخرى 
تساءؿ عمماء كالمدرسة والمعبد والنادي ومنظمات الشباب وغير ذلؾ مف مؤسسات، حتى 

عما إذا كانت أىمية الأسرة في التربية قد تضاءلت مف وجية تربوية أـ أنو بقي ليا  التربية
 .(1)"مف الأىمية الشيء الكثير؟

لقد شيدت الأسرة تطورات وتغيرات متباينة حسب الزماف والمكاف ويبرز ذلؾ جميا عند "
مف الزماف  تتعرض الأسرة منذ قرفالبناء والوظيفة، " معظـ العمماء في مظيريف أساسييف؛ 

لتغيرات في أبنيتيا ووظائفيا، وقد ازداد معدؿ ىذا التغيير بشكؿ خاص خلبؿ الخمسة 
والعشريف عاما الأخيرة، ويمكف ملبحظة ىذه التغيرات في المجتمعات المعاصرة بدرجات 

 .(2)"متفاوتة وتغيرات في المكاف والزماف دوف شؾ
التنشئة الاجتماعية، وفيما يمي ورغـ كؿ ىذا تبقى الأسرة أىـ مؤسسة مف مؤسسات 

 سوؼ نحاوؿ عرض بعض الوظائؼ التي ما زالت تقوـ بيا الأسرة الجزائرية.
  

                                                           
 .54. مرجع سابؽ، ص معالـ التربيةفاخر عاقؿ. -( 1)

 .132، ص 1975 ، مصر، دار المعارؼ،2. طدراسة عمـ الاجتماع .محمد الجوىري-( 2)
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 الوظيفة البيولوجية )إعادة إنتاج المجتمع(: -1
تعتبر ىذه الوظيفة أوؿ وظيفة، ومف أىـ الوظائؼ الأسرية، لأنيا تزود المجتمع 

تحفظ لممجتمع كيانو و تعمؿ عمى استمرارية الحياة مف جيؿ إلى آخر، فبأعضاء جدد، 
العضوي، بالإضافة إلى أنيا تتولى رعاية أطفاليا بعد الإنجاب جسميا وصحيا عف طريؽ 

 توفير المتطمبات الضرورية لمحياة.
البقاء البيولوجي للئنساف يخضع في جوىره لمظروؼ والاعتبارات الاجتماعية التي  إفّ 
وتكفيو، وىنا تبدأ الوظيفة الحقيقية لجماعة الأسرة والتي لـ تكف ىناؾ أي مؤسّسة أو  تصيغو

 نظاـ آخر يستطيع أف يحققيا ولا حتى بشكؿ جزئي خاصة في فجر الإنسانية.

كاف ومازاؿ اليدؼ مف تكويف الأسرة ىو الإنجاب خاصة الأسرة الجزائرية التقميدية 
ىو مفخرة ليا، عمى اعتبار الأبناء رأسماؿ مادي التي كانت ترى أف إنجاب أكبر عدد 

 ومعنوي بحيث يعتبروف الأبناء سند ليـ عند كبرىـ.
الأسرة الجزائرية المعاصرة أصبحت تميؿ إلى تحديد النسؿ مف خلبؿ تراجع  أفّ  إلاّ 

نظرة الأسرة التقميدية في تنظيـ النسؿ بسبب اليجرة مف الريؼ إلى المدينة، خاصة بعد 
 خروج المرأة لمعمؿ.

وبالتالي يمكف القوؿ أفّ الأسرة الجزائرية المعاصرة تتجو اليوـ إلى تنظيـ النسؿ بسب 
 ستوى المعيشي، وانتشار البطالة وانشغاؿ المرأة خارج المنزؿ. تدني الم

" والأسرة ىي البيئة الأولى التي تمثؿ العامؿ الحاسـ في عممية الميلبد الثاني لمطفؿّ 
كجماعة أولية، حيث تييئ استعداده البيولوجي والنفسي ليغدو لبنة صالحة مييأة لعممية 

 .(1)"ة الجماعة ونظميا وحكمتياالتنشئة الاجتماعية، التي تكسبو ثقاف
وظيفة الإنجاب ىي الوظيفة الأساسية التي تستأثر بيا الأسرة في غالبية  "إفّ 

المجتمعات العربية لممحافظة عمى النوع، ولقد تعرضت ىذه الوظيفة لعمميات تنظيمية متأثرة 

                                                           
، 19. مجمة العموـ الإنسانية، جامعة قسنطينة، عددأىمية الرعاية الوالدية في نمو وتطور شخصية الفردنادية بعيبع. -( 1)

 .95، ص 2003جواف 
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ب عمى العمر في ذلؾ بالتغيرات الاقتصادية والاجتماعية والثقافية، وتتوقؼ عممية الإنجا
 .(1)"الزمني الذي يفضؿ الزوجاف الإنجاب فيو

فالأسرة الجزائرية مثميا مثؿ باقي الأسر العربية الأخرى، ىي المسؤولة عف حفظ النوع 
وما يتصؿ بو مف مسؤولية إنجاب الأطفاؿ ورعايتيـ جسميا وصحيا، ويتصؿ بالإنجاب 

الجسمية ورعايتيـ الصحية، وتساعد مسؤولية الأسرة عمى رعاية الأطفاؿ وتنمية قدراتيـ 
الناحية المادية للؤسرة عمى توفير حاجاتيا مف مسكف صحي، وتوفير الغذاء الصحي 
والعلبج الضروري لأبنائيا. كما تمعب الناحية المادية دورا كبيرا في حياة الطفؿ وىو ما زاؿ 

 جنينا. 
ستمراره، فمنيا يستمد فالأسرة لا تزاؿ أصمح نظاـ لمتناسؿ يضمف لممجتمع نموه وا"

الأطفاؿ شرعية وجودىـ، طبقا لممعايير والأسس التي توضع في المجتمعات، فيي تمد 
لا لفنيت المجتمعات نتيجة لموفيات ، إلا (2)"المجتمع بأعضاء جدد يحفظوف بناءه واستمراره وا 

التقميؿ مف أنو مع تعقيد الحياة وارتفاع مستوى المعيشة كاف لزاما عمى الآباء التفكير في 
عدد الأبناء حتى يتسنى ليـ رعايتيـ وتربيتيـ بشكؿ مناسب، وىذا ما نجده بشكؿ كبير في 
المجتمعات المتقدمة، إلا أف معظـ الأسر في الدوؿ النامية لـ تحاوؿ بعد تحديد عدد 
الأطفاؿ بما يتناسب ومواردىا، ويعود ذلؾ إلى تأخر انتشار التعميـ وسيطرة الكثير مف 

 .(3)"يـ والعادات القديمةالمفاى
اعتبر البيولوجيوف أف ىذه الوظيفة مف المقومات الأساسية للؤسرة، إذ لا يمكف 
لممجتمع أف يستمر في الوجود إلا مف خلبؿ الزواج والتناسؿ لمحفاظ عمى المجتمع الإنساني 

ا أساسيا واستمراريتو وبقائو عف طريؽ الأعضاء الجدد، " ويعتبر الزواج وبناء الأسرة نظام
لتحقيؽ الإشباع الجنسي، ورغـ أف ىذه العممية تعتبر مف الأمور البيولوجية، إلا أف إشباعيا 

                                                           
، دار الفكر: عماف، الأردف، 1. طالعلاقات والمشكلات الأسريةنادية حسف أبو سكينة، مناؿ عبد الرحمف خضر. -(1)

 .51، ص 2010

 .69، ص1983. ترجمة منى الركابي باسيؿ، دار الحداثة: بيروت،الأسرة اليامشيةميشاؿ بارت، ماري مكشوش. -(2)

، 2008الإسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة، .ونظـ التعميـ أصوؿ التربية كامؿ زكية إبراىيـ، شمتوت نواؿ إبراىيـ.-(3)
 .29ص
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ت معينة وضبط اءايخضع لتنظيـ المجتمع وعاداتو وتقاليده، وىي أيضا محاطة بجز 
 . (1)"اجتماعي

 الوظيفة الاقتصادية: -2
رئيسية، حيث كانت تعرضت ىذه الوظيفة إلى تطور كبير بوصفيا وظيفة أسرية "

الأسرة التقميدية )الممتدة( عبارة عف مؤسسة صغيرة تحاوؿ إنتاج واستيلبؾ وادخار الفائض، 
مف أجؿ توفير ضروريات الحياة لأفرادىا مف مسكف وغداء وممبس، "لأنيا وحدة منتجة تعتمد 

الجماعي عمى ذاتيا في تأميف الطعاـ مف الزراعة والصيد مف خلبؿ تنظيـ العمؿ والإنتاج 
عداد الأجياؿ لأعماليـ المستقبمية  . وىذا مف أجؿ توفير مستمزماتيا واحتياجاتيا.(2)"وا 

، كاف الأب في الأسرة الجزائرية التقميدية ىو المتكفؿ الوحيد بجميع مطالب أفراد أسرتو
"إف رب الأسرة ىو الكفيؿ الاقتصادي لجميع مطالب الأسرة، أي أنو العائؿ الأوؿ والمسؤوؿ 

في حيف أف المرأة كانت ىي المسؤولة عف الأعماؿ ". (3)"عف كؿ الموارد الاقتصادية
المنزلية، لقد كانت الأسرة الجزائرية التقميدية تستيمؾ ما تنتجو أي أنيا مكتفية ذاتيا، "وىذا ما 
ساعد عمى بقاء واستمرار نظاـ الأسرة الممتدة وذلؾ مف خلبؿ تأميف معاشيا ومطالبيا 

 .(4)"بواسطة التعاوف والتضامف الجماعي في الإنتاج والاستيلبؾالضرورية 
نظرا لمتغيرات التي مست المجتمع لـ تسمـ الأسرة الجزائرية منيا باعتبارىا وحدة "

رئيسية مف وحداتو، فمـ تعد الأسرة وحدة إنتاجية مستقمة بذاتيا، حيث قضى الإنتاج 
ئرية، خاصة في المجتمعات الحضرية، لأنيا الصناعي عمى الوظيفة الاقتصادية للؤسرة الجزا

أصبحت وحدة مستيمكة تعتمد بالدرجة الأولى عمى مؤسسات أخرى كالمصانع مف أجؿ تمبية 
احتياجاتيا، وبالتالي تحولت الوظيفة الاقتصادية للؤسرة الجزائرية مف المنزؿ إلى ىيئات 

جميع أفراد الأسرة في العممية خارجية؛ كالمصانع التي تستخدـ العامؿ كفرد بدلا مف اشتراؾ 
 الإنتاجية، فالمجتمعات القروية والبدوية لـ تعد مكتفية بذاتيا اقتصاديا.

                                                           
، جامعة 19. مجمة العموـ الإنسانية، العدد ميداف العمؿ وأثره عمى التماسؾ الأسريخروج المرأة إلى مصطفى عوفي. -( 1)

 .138، ص 2003منتو ري، قسنطينة، الجزائر، جواف، 

 .113؟ مرجع سابؽ، صالأسرة الجزائرية إلى أيفا لسعيد عو ا شرية. -( 2)
. دار المعرفة المشكلات الاجتماعية مف منظور الممارسة في الرعاية والخدمة الاجتماعيةسامية محمد فيمي. -( 3)

 .111، ص 2003الجامعية: الإسكندرية، 

 .89. مرجع سابؽ، ص مقدمة في دراسة المجتمع الجزائريمحمد السويدي. -( 4)
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والأفراد لـ تعد تربطيـ وظيفة واحدة بؿ تنوعت وظائفيـ، فاستطاع كؿ فرد تحقيؽ 
فير استقلبلو الاقتصادي، ونمت الروح الفردية " تقوـ ىذه الييئات بعمميات الإنتاج الآلي وتو 

السمع والخدمات بأسعار أقؿ نسبيا، كما أف الحياة في المجتمعات المتقدمة أجبرت أفراد 
 .(1)"الأسرة عمى السعي لمعمؿ خارج محيط الأسرة

بالإضافة إلى ىذا، محاولة عدد كبير مف أفراد ىذه الأسر النزوح إلى المجتمعات 
ة القرى أصبحت مقتصرة فقط الحضرية لعدة أسباب، مف بينيا زيادة عدد السكاف، فوظيف

عمى تربية الدواجف وصناعة الألباف والخبز، أما الأسرة الحضرية فوظيفتيا تتمثؿ في إعداد 
الطعاـ وغسؿ الملببس، وبالتالي فإف الفئة الحضرية ىي أكثر الفئات التي سايرت التغيرات 

 .(2)"الحاصمة في النسؽ الاقتصادي 
ا وليس كوحدة إنتاجية كما في الماضي، أي أف بناء فأصبح أفراد الأسرة يعمموف أفراد

الأسرة الجزائرية تحوؿ مف النظاـ الممتد إلى النظاـ النووي، " ولـ يكف ليبرز بشكؿ واضح 
وسريع، إلا بعد أف نزحت الأسرة إلى الوسط الحضري المختمؼ عف الوسط الريفي، أو مف 

ولى عمى علبقات القرابة ويعتمد عمى نموذج اجتماعي واقتصادي استيلبكي يقوـ بالدرجة الأ
الإنتاج الزراعي والحيواني، إلى نمط فردي يقوـ عمى الاقتصاد الصناعي والتجاري ويحكمو 

التي تعمؿ الأسرة جاىدة  الأمور الأساسية. فأصبح تزويد الدخؿ مف (3)"العمؿ المأجور
 ، خصوصا بعد التطور السريع لبروز السمع والخدمات.يالموصوؿ إلي

فالملبحظ أف رب العائمة بعد أف كاف يحاوؿ توفير بعض الأجيزة المنزلية مثؿ؛ 
لخ، أي الوسائؿ الضرورية لممعيشة، ويرى أف الوسائؿ الأخرى االثلبجة، التمفاز، الطباخة...

ىي مف الر فا ىيا ت، نجد أف الوضع الحالي فرض عمى البيوت الجزائرية توفير وسائؿ 
السابؽ؛ آلة الغسيؿ، المكيؼ اليوائي، اليوائي المقعر، جياز أخرى لـ تكف ضرورية في 

 الكومبيوتر وربطو بشبكة الإنترنت، ميما كاف مستواىا المعيشي. 

                                                           
.المكتبالعممي في مجاؿ الأسرة والطفولةالمدخؿ في الممارسة المينية خيري خميؿ الجميمي، بدر الديف كماؿ عبده. -(1)

 .26، ص1997لمكمبيوتر والنشر والتوزيع:الإسكندرية، 
 .12-11مرجع سابؽ، ص ص .الأسرة ومشكلاتيامحمود حسف. -( 2)

 .89ص  .مرجع سابؽ،. مقدمة في دراسة المجتمع الجزائريمحمد السويدي-(3)
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وفي ىذا الصدد يقوؿ" مصطفى بوتفنوشنت" أف التقنيات الجديدة في الاقتصاد الكمي، 
طور المرافؽ، وفي الاقتصاد الجزئي أو المنزلي ساىمت بالإسراع والتعجيؿ بعممية ت

والتصرفات داخؿ المجتمع، وبذلؾ داخؿ العائمة الجزائرية، وىو ما تسبب في ظيور قيـ 
وسموكيات جديدة لـ تشيدىا الأسرة التقميدية مف قبؿ، مما شجعيا إلى الانتقاؿ لمعيش في 

 المناطؽ الحضرية، بحثا عف حياة جديدة تمكنيا مف تحقيؽ متطمباتيا.
فعة في النفقات المعيشية في الجزائر، ورغبة الأسرة في رفع ونتيجة لمزيادة المرت

مستواىا المعيشي، خرجت المرأة إلى ميداف العمؿ، وأصبحت تتقاسـ مع الرجؿ نفقات 
الأسرة، لمتخفيؼ مف الأعباء الثقيمة ومتطمبات الأبناء، بعد أف كانت وظيفتيا تقتصر عمى 

مدة عمى الرجؿ بالدرجة الأولى، أما اليوـ الأعماؿ المنزلية وتربية الأبناء، وكانت معت
 أصبحت تساىـ في عممية التنمية الاقتصادية والاجتماعية جنبا إلى جنب مع الرجؿ.       
 وىذا يعني أف أغمب الأسر الجزائرية أصبحت تؤمف معاشيا مف خلبؿ دخميا الشيري.

ات اقتصادية مكنت فيذا التحوؿ سمح للؤسرة الجزائرية مف إقامة روابط جديدة، وعلبق
أفرادىا مف تحقيؽ استقلبليـ الاقتصادي، إذ لـ تعد الأسرة المكاف الوحيد لإشباع حاجاتيـ 

 المادية.
 الوظيفة النفسية: -3

ىي عبارة عف إشباع الحاجات النفسية للؤطفاؿ مف ثقة وأمف واطمئناف، وىذا لا يمكف 
في نموىـ، فالأسرة الجزائرية  أف يحصؿ إلا مف خلبؿ تماسؾ الأسرة التي تمعب دورا ميما

 تقوـ بيذه الوظيفة لتحقيؽ الأمف والاستقرار لأبنائيا.
لكي يكبر وينمو، لكنو بحاجة إلى أشياء أخرى لا  ط"فالإنساف لا يحتاج إلى الغذاء فق

تقؿ أىمية عنو، كإشباع حاجاتو النفسية كالحب والتقدير والاحتراـ، وىذا لا نستطيع أف 
نممسو إلا داخؿ الأسرة كونيا المؤسسة الوحيدة التي توفر للؤفراد الدؼء العاطفي 

 .(1)"والأسري
ناء أسرة متوازنة تتمتع بأسس عممية لقد أصبحت جؿّ الأسر الجزائرية تحرص عمى ب

الأساليب التربوية الحديثة، حيث نجد أغمبيا تحاوؿ الاتصاؿ بالأخصائييف  تباعابصحيحة، 
النفسانييف والاجتماعييف، مف أجؿ توجيييا لمتعامؿ مع أبنائيا في جميع المراحؿ العمرية، 

                                                           
 .55، ص 2000: عماف، 1. دار الصفاء لمنشر، طوالمجتمعالطفؿ والأسرة حناف عبد الحميد العناني. -( 1)
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لا يحتاجيا الأبناء الصغار خاصة فترة المراىقة، فالحاجة إلى الإشباع النفسي والعاطفي 
نما حتى الكبار يحتاجوف إلى ذلؾ، وىذا ينعكس  فقط، كما تظنو الأسر الجزائرية التقميدية، وا 
عمى علبقتيـ بأبنائيـ؛ كمحاولة المعب معيـ مف حيف لآخر، ففي أغمب الأحياف تكوف 

 ؼء والحب لدييـ.  الأمراض العضوية التي تصيب الأبناء تعود بالدرجة الأولى إلى انعداـ الد
إذ الأجواء المريحة ، فنجد بعض الباحثيف أعطوا ليذه الوظيفة تسمية الوظيفة العاطفية

في البيت توفر لأفراد الأسرة الإشباع العاطفي والدعـ النفسي، وىذا ما أشار إليو 
حيث أكد أف أىـ وظيفة تقدميا الأسرة ىي تزويد أبنائيا بالإحساس بالأمف  (Wool)"ووؿ"

 .(1)"والقبوؿ في الأسرة
إف الوظيفة النفسية تعمؿ عمى تشكيؿ شخصية متزنة للؤبناء وترفع مف قيمتيـ داخؿ 

 الأسرة، فيصبحوف أشخاصا ناجحيف وقادريف عمى التكيؼ مع الوسط الخارجي.
في حديثيا عف الأسرة والتي حسبيا  (M.R. WATERS)"وترز. مرياـ. ؼ"لقد أكدت 

تؤدي واجبات حيوية لأبنائيا، فيي توفر كؿ ضروريات الحياة، كالمأوى المريح والغذاء 
 السميـ دوف أف يسبب ليـ ىذا العطاء القمؽ.

"ساعدت ىذه الوظيفة عمى جعؿ الأبناء متشبعيف نفسيا وثقافيا ودينيا، فيصبحوف 
التكيؼ مع الصعوبات الحياتية التي سوؼ تواجييـ في المستقبؿ، وبالتالي ينتج قادريف عمى 

 .(2)"عنيـ أعضاء نافعيف في المجتمع
  

                                                           
 .206، ص 2001. دار الصفاء، التنشئة الاجتماعية لمطفؿمحمد حسف الشناوي. -( 1)

، 2000. مكتبة دار الثقافة لمنشر: عماف، الأردف، الإرشاد الأسري، نظرياتو، وأساليبو العلاجيةسعيد حسف العزة. -( 2)
 .31ص
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ىناؾ بعض الاحتياجات لا يمكف أف يشبعيا الفرد إلا ضمف الحياة الاجتماعية، فالفرد "
النفسية لا توجد إلا يكوف بحاجة إلى الشعور بالأمف والاحتراـ والتقدير، وىذه الاحتياجات 

 .(1)"داخؿ الجماعات والأسرة عمى قمة ىذه الجماعات
 وظيفة التنشئة الاجتماعية: -4

تتمثؿ ىذه الوظيفة أساسا في عممية التنشئة الاجتماعية التي تعتبر عممية لا يمكف أف 
الاجتماعي مف جيؿ الآباء إلى جيؿ  ثيستغني عنيا أي مجتمع، فيي تعمؿ عمى نقؿ الترا

الأبناء، فتغرس فييـ المعايير والتقاليد السائدة في المجتمع خاصة المتعمقة بالآداب العامة 
 والسموؾ.

التنشئة الاجتماعية ىي ذلؾ النوع مف التعميـ »: " فيشير إلى أفّ عاطؼ غيثأما محمد "
عية، فيي تعميـ ذو توجيو وكيفية خاصة، الذي يسيـ في قدرة المرء عمى أداء الأدوار الاجتما

 .(2)«ومف زاوية بعض الأنساؽ الاجتماعية تعتبر التنشئة الاجتماعية تعميما مرغوبا صادقا
تتـ عممية التنشئة الاجتماعية داخؿ الأسرة الجزائرية التقميدية بمشاركة كؿ أفراد الأسرة؛ 
كالجد، والأقارب مف الأعماـ والأخواؿ، وبيذا تكتسي عممية التنشئة طابعا اجتماعيا تبعا 
لمحياة الاجتماعية، كما أنيا تعمؿ عمى تثبيت الضمير الخمقي عند الطفؿ مف أجؿ اكتسابو 

 ب وطرؽ التعامؿ مع الآخريف. أسالي
إف التنشئة الاجتماعية التي يتمقاىا الابف مف أبيو تكوف مبنية عمى سمطة الأب 
المتشبعة بالتقاليد والأعراؼ، فيتعمـ طاعتو واحترامو، وتقبؿ كلبمو وقراراتو بدوف نقاش، 

الأب، يجد  تجعؿ مف الأب ىو الشخصية السائدة، وأماـ ىذه السمطة المطمقة التي يمتمكيا
الابف نفسو أماـ الخضوع والامتثاؿ لأوامر الأب، وىذه العممية ىي وراثية، فالأب يحاوؿ أف 
يغرس في الأبناء ىذا المبدأ وينتظر منيـ أف يمعبوا ىذا الدور في المستقبؿ، لكي يحظوا 

 بنفس المكانة التي حظي بيا ىو.

                                                           
. مرجع سابؽ، المدخؿ في الممارسة المينية في مجاؿ الأسرة والطفولةجميمي، بدر الديف كماؿ عبده. خيري خميؿ ال-( 1)

 .26ص 

، لمكتبة الجامعية. االاتجاىات المعاصرة في دراسة الأسرة والطفولةجابر عوض، سيد حسف، خيري خميؿ الجميمي. -(2)
 .61، ص 2000
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كـ أنيا تقضي معيـ معظـ في حيف أف الأـ ىي المسئولة عمى تربية الأبناء، بح
الأوقات، فتحاوؿ غرس فييـ القيـ والسموكيات المستمدة مف التقاليد والأعراؽ لتكوف عادة 

عتبر مف أنجع الوسائؿ التربوية، في حيف تفييـ، خاصة أف الممارسات التربوية المتكررة 
ه يحاوؿ أف أف دور الأب لا يقؿ أىمية عف دور الأـ، فبالإضافة إلى إعالة الأسرة، نجد

 يربي أبناءه أحسف تربية.
دوف نسياف الدور الكبير لمجد والجدة في عممية التنشئة الاجتماعية للؤبناء، فيقدماف 
ليـ مواعظ ودروس تكوف بمثابة سلبح ليـ في حياتيـ اليومية، والتي تكوف في معظميا 

 في نفوسيـ. الأثر الكبير مستمدة مف الديف الإسلبمي والتي تترؾ 
ا نلبحظ في الأسرة الجزائرية الحديثة ىو غياب الآخريف في عممية التنشئة، والذيف بينم

كانوا يمثموف دورا تربويا داخؿ الأسرة التقميدية، فالتنشئة الممارسة داخؿ الأسرة الزواجية 
مقتصرة عمى الأب والأـ فقط، كما أف ارتفاع المستوى التعميمي للؤبناء جعؿ الآباء يعيدوف 

علبقتيـ بأبنائيـ، وأصبح أسموب التعامؿ نبني عمى الحوار والإقناع بدؿ مف  النظر في
 السيطرة.

في الآونة الأخيرة انتشرت الوسائؿ التكنولوجية الحديثة والتي ساىمت بدرجة كبيرة في 
كمنا نعي أف القيـ التي فزعزعة النظاـ الداخمي للؤسرة، خاصة عمى مستوى النسؽ القيمي، 

سائؿ أغمبيا مختمفة عف البنية التقميدية لممجتمع الجزائري وعف معطياتو تزرعيا ىذه الو 
 ثقافية، فأفراد الأسرة الواحدة يعيشوف تحت وطأة الاغتراب.-السّوسيو

نستطيع القوؿ أفّ الأسرة تمثؿ الحجر الأساس في عممية التطبيع الاجتماعي لأفرادىا، 
المجتمع والامتثاؿ لمطالبو عف طريؽ الخضوع فيي تساعد الفرد عمى الاندماج في ثقافة 

تباع تقاليده وعاداتو.  لالتزاماتو وا 
"فالأسرة كانت ولا تزاؿ أقوى سلبح يستخدمو المجتمع في عممية التنشئة الاجتماعية 
والتطبيع الاجتماعي، إذ يمكف أف نقوؿ بأنيا عممية مف خلبىا تتشكؿ المعايير والميارات 

مف أجؿ التوافؽ مع تمؾ التي يعتبرىا المجتمع مرغوبة ومستحسنة والاتجاىات لدى الفرد 
، إف الأسرة ليا الأثر البالغ في تحديد مسار الفرد، (1)"لدوره الراىف أو المستقبؿ في المجتمع

                                                           
دار المعرفة الجامعية لمطباعة والنشر،  .إسيامات الخدمة الاجتماعية في مجاؿ الأسرة والسكافالسيد رمضاف. -( 1)

 .71، ص 1990الأزاريطة: الإسكندرية، 
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وبناء شخصيتو، ونقؿ قيـ وتراث المجتمع إليو، فيي الوسط الأوؿ المحيط بالطفؿ، تقوـ 
كما أنيا تشكؿ جوىر الحياة الاجتماعية وعمودىا الفقري، وتعد بتربيتو والتأثير في توجياتو، 

ضرورة حتمية تحوي الوليد البشري منذ ولادتو وتشممو بالرعاية والعطؼ والحناف، والبقاء 
البيولوجي للئنساف مرتبط في جوىره بالظروؼ والاعتبارات الاجتماعية التي تصنعو وتكيفو، 

 لده أكثر مف ساعات مف غير مساعدة الآخريف لو.فالإنساف لا يستطيع أف يعيش بعد مو 
وبالتالي يمكف القوؿ أفّ الأسرة الجزائرية لا تزاؿ العامؿ الميـ في التنشئة الاجتماعية، 
لأنيا تعمؿ عمى تحديد المكانة الاجتماعية التي بدورىا تحدد الأدوار التي يقوـ بيا كؿ فرد 

 في الأسرة.
 الوظيفة التربوية والتعميمية: -5

تعتبر الأسرة مف أىـ المصادر لممعرفة، فيي تزود الأبناء بالمعارؼ بمختمؼ أشكاليا 
كالعممية، والاجتماعية البيئية، كما يساىـ الآباء بدرجة كبيرة في نمو قدرات الطفؿ سواء 

 الفكرية أو النفسية.
عمى بما أف العائمة ىي أوؿ المؤسسات الخاصة بالتنشئة الاجتماعية وذات تأثير كبير 

سير العممية التربوية والتعميمية، فإف التربية تتـ فييا لأنيا عبارة عف عمؿ إنساني ىادؼ 
 ييتـ بالوسائؿ والأىداؼ المرغوبة في حياة النشء.

عمى الرغـ مف انتقاؿ التعميـ مف البيت إلى المدرسة، نجد أف الأسرة الجزائرية مازالت 
نيا تقوـ عمى تأطير العمؿ المدرسي في المنزؿ، تمارس دورىا الفعاؿ في ىذا المجاؿ، حيث أ

 عف طريؽ مساعدة الأبناء في حؿ الواجبات المنزلية وفيـ الدروس.
يمكف القوؿ أفّ الوالديف ىما المذاف يحدداف مدى تقدـ أو تأخر الابف في المدرسة، 

تعميمية، وخير دليؿ عمى ما تـ الإشارة إليو أف الأسر الجزائرية عمى اختلبؼ مستوياتيا ال
 نجدىا تقضي الوقت الأكبر في مساعدة الأبناء في عممية المراجعة والمذاكرة.

فالأسرة الجزائرية التقميدية، نجدىا حريصة عمى تعميـ أبنائيا بنفسيا؛ والمتمثؿ في 
مبادئ ديننا الحنيؼ، ووفقا لتعاليـ وتوجييات القرآف الكريـ في كؿ مجالات الحياة، وكذا 

 ف والإيثار ونبذ الأنانية وتغميب روح الجماعة وحب الأسرة.  غرس روح التعاو 
لقد أوكمت الوظيفة التعميمية إلى المدارس ومختمؼ المؤسسات والمنشآت التعميمية، 
حيث زاد إقباؿ الأسر الجزائرية عمى التعميـ، وحرصيا الشديد عمى حصوؿ أبنائيا عمى 
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دورا كبيرا في ذلؾ، فسمحت لأصحاب أعمى الشيادات، خاصة أفّ مجانية التعميـ لعبت 
الدخؿ المحدود عمى دمج أبنائيـ في المدارس، ونظرا لوعي أغمب الأسر بأىمية التعميـ 
نجدىا أصبحت تقوـ بوظيفة جديدة وىي تقاسـ الأدوار مع المدرسة عف طريؽ مشاركتيا في 

يف أف بعض الأسر عممية التعميـ مف خلبؿ المتابعة المنزلية، والمراجعة والمذاكرة، في ح
لجأت إلى مدرسيف لمقياـ بذلؾ نظرا لانشغالاتيا أو عدـ قدرتيا عمى القياـ بذلؾ، والملبحظ 

 أف كؿ مف الأسرة والمدرسة تتكاملبف في دعـ الأداء الوظيفي لمنظاـ التربوي. 
"لقد أخذت الأسرة عمى عاتقيا ميمة تحويؿ الفرد إلى شخص اجتماعي مف خلبؿ 

راؾ ذاتو وتحديدىا خلبؿ المرحمة المبكرة مف عمره التي يكوف فييا ممركزا مساعدتو في إد
حوؿ نفسو بتمقينو قيـ ومقاييس ومفاىيـ مجتمعو، وتدريبو عمى شغؿ مجموعة مف الأدوار 

 .(1)التي تحدد نمط سموكو اليومي، ويبدأ ذلؾ بعلبقتو البيولوجية مع أمو ثـ اكتسابو لمغة"
ي الجماعة المرجعية الأولى لمطفؿ في تكويف قيمو، معارفو يمكف القوؿ أفّ الأسرة ى

ومعاييره لأنيا تنشئ الروابط الأسرية والعائمية لو، وتعمؿ عمى تدريبو لمتفاعؿ مع الآخريف. 
"يكاد يتفؽ جؿ عمماء الاجتماع وعمـ النفس والأنثروبولوجية الاجتماعية عمى أف الأسرة ىي 

كياف المجتمع، ولذلؾ عدت مف أىـ المؤسسات التربوية  الخمية الأساسية التي يقوـ عمييا
 .(2)"التي تساىـ بقوة في تشكيؿ الفرد، كما أنيا مصدر السموؾ الشخصي

فالأسرة ىي أوؿ البيئات التي تتـ فييا العممية التربوية والجياز المعتمد في التربية 
مو طرائقيا في الحياة المقصودة: "لأف ىذه الأخيرة كانت تتعيد بالطفؿ جسدا ونفسا، تعم

وتنقؿ إليو خبراتيا ومعارفيا ومياراتيا، وغالبا ما كاف يرث الطفؿ مينة الأب إف كاف لو 
 .(3)"مينة

تعتبر الوظيفة التربوية مف صميـ الوظائؼ التي تؤدييا الأسرة، حيث تعمؿ عمى "
توفير البيئة الملبئمة لمدراسة والتشجيع المستمر ليـ، فلب يمكف لأي أحد أف ينكر ىذه 
الوظيفة عمى الأسرة مف خلبؿ ما تقوـ بو مف تعميـ الطفؿ الأنماط السموكية التربوية 

                                                           
، الجزائر: المدرسة العميا للآداب والعموـ الإنسانية، جانفي 3. مجمة المبرز )عالتنشئة الاجتماعيةمحمد زر دو مي. -( 1)

 .41-39ـ(، ص 1994

(. المكتبة المصرية: الإسكندرية )مصر(، التنشئة الاجتماعية وأبعاد الانتماء الاجتماعي) الطفؿ والمجتمععمي ليمة. -(2)
 .171-170، ص2006

 .54. مرجع سابؽ، ص معالـ التربيةفاخر عاقؿ. -( 3)
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قيـ التربوية التي تساعده عمى الاندماج في المجتمع، وىذه المختمفة، وزرع وتكويف ال
المؤسسة الميمة تمعب دورا فاعلب في التعميـ، رغـ انتقالو مف المنزؿ إلى المدرسة، حيث أنيا 
تعمؿ جاىدة عمى متابعة أطفاليا في الواجبات المنزلية، وفيـ الدروس والدليؿ عمى ذلؾ أف 

ى تقدـ أو تأخر الطفؿ في المدرسة، ويقضوف وقتا أطوؿ الآباء اليوـ ىـ الذيف يحددوف مد
في مساعدة أبنائيـ مقارنة بالسابؽ، ويرجع ىذا إلى ارتفاع المستوى الثقافي والتعميمي، في 
الوقت الحالي بيف الآباء، خاصة في الفئات العميا والمتوسطة، حيث أتيحت للآباء فرصة 

 .(1)قضاء سنوات طويمة في تمقي التعمـ"
الأسرة دورا بارزا في تربية الأبناء عف طريؽ ربطيـ بالعالـ الخارجي ومحاولة  تمعب

تنمية مداركيـ، لأنيا نقطة الاتصاؿ بيف النظـ الاجتماعية، وىي البيئة الاجتماعية الأولى 
التي تستقبؿ الطفؿ وتظؿ معو مدة طويمة، فتكسبو صفات وخصائص لبناء وتكويف شخصية 

 سوية ومتزنة.
ف المناخ الأسري يمعب دورا تربويا ميما في توفير البيئة أ نت مختمؼ الدراسات" لقد بي

الصالحة لتنمية الموىبة والإبداع، فوظيفة الأسرة التربوية ىي تنمية ىذه الجوانب واكتشاؼ 
القدرات والصفات التي يممكيا أبناؤىا والتعرؼ عمى نقاط القوة والضعؼ، وفي الواقع تختمؼ 

ومقدرتيـ في تمقي الدروس حيث التبايف الفردي والتنوع والميوؿ والاتجاىات،  قابمية الأطفاؿ
 .(2)وىذا ما ينبغي عمى الأسرة مراعاتو"

" لقد كانت الأسرة الممتدة فيما سبؽ مؤسسة تربوية بمعنى الكممة، فيي المسؤولة 
اجتماعية واقتصادية الوحيدة عمى الطفؿ منذ ولادتو إلى أف يبمغ ويصبح عضوا ذا مسؤوليات 

وأخلبقية في المجتمع، ىذه الكممة في التربية دفعت بالمربيف آنذاؾ إلى توجيو الإرشادات 
إلا أف العوامؿ تطورت ". (3)"للؤسرة باعتبارىا مسؤولة عمى كؿ مراحؿ تنشئة الطفؿ

تمتاز  كالمورفولوجية والاقتصادية والاجتماعية، وانتقمت مف الحياة المحمية إلى حياة أخرى
بالاجتماعية بالإضافة إلى نشأة المدف وتطور وسائؿ المواصلبت وتغير حجـ الأسرة 

                                                           
، دار الفكر: عماف، الأردف، 1. طالعلاقات والمشكلات الأسريةنادية حسف أبو سكينة، مناؿ عبد الرحماف خضر. -( 1)

 .54، ص 2010

 .74، ص 2004، دار الفكر العربي: القاىرة، مصر، 1. طالأسس الاجتماعية لمتربيةسميرة أحمد السيد. -( 2)

 .65-63، ص ص1981.بيروت: دار النيضة العربية، دراسات في عمـ الاجتماع العائميمصطفى الخشاب. -( 3)
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والحاجة لميد العاممة ذات كفاءة، كؿ ىذه العوامؿ ساىمت بدرجة كبيرة في نشوء المؤسسة 
التربوية الرسمية المتمثمة في المدرسة، فيذه المعطيات قمصت مف وظيفة الأسرة التربوية 

ا ثانويا في التربية، خاصة بعدما أوكمت ىذه الوظيفة إلى المدرسة، وىذا وأصبحت شريك
راجع خصوصا إلى أف معظـ أفراد الأسرة النووية يعمموف خارج البيت وعدـ توفر الوقت 
لمقياـ بيا، لكف رغـ ىذا كمو نستطيع أف ندرؾ الدور الكبير الذي تقوـ بو الأسرة في تربية 

المولود كقطعة العجيف لتشكمو وتييئو لممواطنة الصالحة بصفة وتوجيو صغارىا، فيي تتمقؼ 
 .(1)"تمقائية وبروح عالية دوف أف تعتبر ذلؾ وظيفة أو تكميفا

تكمف أىمية الأسرة في قياميا بوظائفيا الطبيعية والاجتماعية فيي المحضف الأساسي "
حياتو ىو تأثير  لمطفؿ والتي تؤثر في تصرفاتو وسموكو: "فأوؿ تأثير يتمقاه الطفؿ في

 .(2)"الأشخاص الذيف يحيطونو، وىـ والداه وأىمو في المنزؿ
يمكف القوؿ أفّ ىذه الوظيفة لا تقؿ شأنا عف الوظيفة الأخلبقية والدينية، فالطفؿ يظؿ "

منذ ولادتو حتى السادسة مف عمره في أحضاف أسرتو فتحت رعاية أمو مباشرة، فتتولى القياـ 
تعميمو وتزويده الأساليب المغوية عف طريؽ غرس فيو الفضائؿ  بيذه الوظائؼ مف خلبؿ

الأخلبقية إلى جانب الديف كما تعمؿ عمى تيذيب غرائزه الفطرية، مف الاتجاىات الشاذة التي 
تظير في الطفولة الأولى، فتحقؽ ذاتيتو مف خلبؿ تعريؼ بتاريخو القومي والآداب 

 .(3)"العامة
ج الطفؿ في الإطار الثقافي العاـ لممجتمع، عف طريؽ " تعمؿ الأسرة جاىدة عمى إدما

إدخاؿ التراث الثقافي في تكوينو وتوريثو لو توريثا معتمدا، فعف طريؽ ىذه الأسرة ينشأ في 
جو مميء بالأفكار والمعتقدات والقيـ، فيتغمغؿ في نفسو وتصبح مف مكونات شخصيتو، 

سموؾ والعادات والقيـ الاجتماعية مف أثر وغني عف الذكر ما ليذا الرصيد الزاخر بأساليب ال
كبير في حياة الطفؿ في الحاضر والمستقبؿ، وفي قدرتو عمى الانسجاـ والتوافؽ المطموب، 
فيذا الطفؿ يمر مف مرحمة إلى أخرى، وينتقؿ مف دور إلى آخر، ومف مركز إلى آخر حاملب 

                                                           
 .59نفس المرجع، ص  -( 1)

 .127. دار المعارؼ: القاىرة، د.ت، ص لتربية في الإسلاـا أحمد فؤاد الأىوا ني.-( 2)

 .109. مرجع سابؽ، ص دراسات في عمـ الاجتماع العائميمصطفى الخشاب. -( 3)
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تواجيو في سياؽ تفاعمو مع معو ىذا الرصيد لييتدي بو في مقابمة المواقؼ الجديدة التي 
 .(1)"الآخريف
لقد ارتبطت الأسر منذ القديـ بالتربية ارتباطا وثيقا لأنيا تعتبر المصدر الوحيد ليا "

"التربية"، فعف طريؽ احتكاؾ الطفؿ المباشر ببيئتو يكتسب أساليب السموؾ الفردي لمحياة، 
نما تتـ في سيا ؽ الحياة اليومية، فالتربية في ىذه فالتربية لـ تكف نشاطا رسميا ومقصودا، وا 

المرحمة اعتمدت عمى المحاكاة، عف طريؽ مشاركة الابف مع أبيو في حرفتو ويحاوؿ تقميده 
في كؿ كبيرة وصغيرة مف أعماؿ، أما الفتاة فتشارؾ أميا في الأعماؿ المنزلية وكيفية إدارتيا 

 .(2)"وتنظيميا
إضافة إلى الوظائؼ التربوية للؤسرة، ألا ومع تطور المجتمعات ظيرت وظيفة جديدة 

وىي وظيفة التعميـ أي "المدرسي"، فالأسرة كانت تعمـ أبنائيا حرفة معينة أو صنعة كالزراعة 
 أو الرعي أما البنات فيتدربف عمى الشؤوف المنزلية.

 فالأسرة آنذاؾ كانت تقوـ بجميع الوظائؼ التربوية والتعميمية، ولكف مع انتشار التعميـ"
أصبحت الحضانات، والمدارس والجامعات ىي المعتمدة في التعميـ الرسمي، حيث أخذت 
الميارات الأسرية والتعميمية وأضافت ليا بعض الخبرات والمعارؼ، فعمى الرغـ مف فقداف 
الأسرة معظـ وظائفيا التربوية والتعميمية إلا أنيا ما زالت تمعب دورا ميما في اختيار 

ؽ بيا أبنائيا وفي متابعتيـ دراسيا، مما ينعكس إيجابيا عمى تحصيؿ المدارس التي يمتح
. بالإضافة إلى دورىا الكبير في غرس القيـ الدينية الأخلبقية في (3)"أبنائيـ وتفوقيـ الدراسي

 نفوس الأبناء.
بأف الميلبد البيولوجي لمفرد ليس ىو الأمر الحاسـ في وجوده ويرى " رينيو كونيج ": "

نما العامؿ الحاسـ ىو "الميلبد الثاني" أي تكونو كشخصية اجتماعية ثقافية  واستمراره، وا 

                                                           
، 2003. دار الصفاء لمطباعة والنشر والتوزيع، ط: عماف، الأردف، التنشئة الاجتماعية لمطفؿعمر أحمد ىمشري. -( 1)

 .330-329ص ص

 .182، ص 2005"، مؤسسة شباب الجامعة: الإسكندرية، "التربية والمجتمعحسف عبد الحميد أحمد رشواف.-( 2)

 .30، ص 1987. المكتب الجامعي الحديث، الأزاريطة: الإسكندرية، مصر، لأسرة والبيئةا أحمد يحي عبد الحميد.-( 3)
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تنتمي إلى مجتمع بعينو تديف بثقافة بذاتيا، والأسرة ىي صاحبة الفضؿ في تحقيؽ ىذا 
 .(1)""الميلبد الثاني

لا يمكف اعتبار الأسرة مجرد نظاـ اجتماعي كباقي الأنظمة الاجتماعية الأخرى "
أولى الروابط الاجتماعية التي فييا يتفاعؿ الفرد، وفييا يتمقى كؿ ما يخص  فحسب، لأنيا

ثقافة مجتمعو وقيمو ومعاييره الاجتماعية، فيي تمثؿ الإطار الذي يشكؿ سموكات الأفراد 
ويحدد تصرفاتيـ، بالإضافة إلى أنيا المؤسسة الاجتماعية التربوية الأولى التي يكتسب فييا 

يـ واتجاىاتيـ "ىذا بالإضافة إلى أف عممية التربية والتعميـ خلبؿ التحاؽ الفرد لغة قومو وقيم
التلبميذ بالمراحؿ الدراسية تتشكؿ حسب نوعية التعميـ الأولي والمعرفة الأولية، أي قبؿ 
دخوؿ التلبميذ لممدارس التعميمية والتي تمقاىا التمميذ داخؿ أسرتو، حيث يلبحظ في ىذه 

لمكثير مف أساليب السموؾ بالمحاكاة والتقميد والتقمص، الأمر الذي المرحمة اكتساب الطفؿ 
يجعؿ أثر الأسرة كبيرا في تكويف عادات وقيـ الطفؿ التي يكونيا مف أسرتو وأبويو كمبادئ 

، وبالتالي تساىـ بدرجة كبيرة في (2)"النظاـ والمساواة والمثابرة والاجتياد والحؽ والواجب...الخ
لممجتمع، كما تعمؿ عمى مساعدة الأجياؿ عمى تكويف شخصيتيـ، أي  نقؿ التراث الحضاري

أنو عبارة عف وسيط بيف الأفراد والمجتمع، ليذا فقد أولاىا عمماء الاجتماع والتربية أىمية 
بالغة عندما تطرقوا إلى دورىا الوظيفي وعلبقتيا بالنظـ الأخرى، ودورىا لا يقتصر فقط في 

طفؿ بالمدرسة تظؿ فعاليتيا مستمرة في تقديـ تربية مقصودة المنزؿ، فحتى بعد التحاؽ ال
تتمثؿ في عدة جوانب متعمقة بالمجتمع وبثقافتو، فدور الأسرة ووظيفتيا التربوية بالنسبة 
لمتعميـ تتمظير مف خلبؿ عوامؿ أسرية عديدة وظروؼ اجتماعية كثيرة مف شأنيا أف تتدخؿ 

جوف مؤسسة تربوية أخرى، وىذا ما تطرؽ إليو " في المستوى التعميمي للؤبناء أكثر مف أي
في قولو: " أف المادة الدراسية الأولى في المدرسة ينبغي أف تكوف أقرب إلى أوجو  ديوي"

. فالطفؿ خلبؿ السنوات الخمس الأولى يتأثر بدرجة كبيرة بالجو (3)"الحياة المحيطة بالطفؿ

                                                           
. ب.ط، الفصؿ الأوؿ، مفيوـ العائمة وأنماط التنظيـ لعائمي والوظائؼ العائميعمـ الاجتماع راجع: فاتف محمد شريؼ. -( 1)

 .185-184الأساسية، ص.ص 

 .173، ص 1997، 1. دار اليازوري العممية، عماف، الأردف،طسيكولوجية التعمـعبد القادر كرا جة. -( 2)

 .137، ص 1997ع الفنية، . مكتبة الإشعاعمـ الاجتماع التربويعمي شتا، فادية عمر الجولاني.-( 3)
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سرة، حيث يؤثر في دافعيتو نحو التعميـ الثقافي والاجتماعي والاقتصادي الذي تييئو لو الأ
 ورغبتو في الدراسة وفي توجياتو نحو التعميـ والمدرسة.

 ثالثا: عوامؿ التحوؿ في الوظيفة التربوية للأسرة الجزائرية:
لقد أصبحت مجتمعاتنا المعاصرة تتميز بالتغير المتسارع في معظـ مجالات الحياة، "

 لدى الأفراد، وىذا يعود لعدة عوامؿ متداخمة فيما بينيا.بالإضافة إلى التغير في الأدوار 
فالتغير الاجتماعي ىو: "مجموعة مف التغيرات المعقدة جدا تؤثر عمى جميع 
نما بطريقة متفاوتة وبناءلأولويات انتشار متنوعة جدا اعتبارا مف  المجتمعات الإنسانية، وا 

 .(1)"القرف السادس عشر وانطلبقا مف أوربا الغربية
ذف التغير ىو ظاىرة عالمية بدأت أولا في أوربا الغربية التي شكمت المركز ثـ انتشرت إ

 إلى مختمؼ دوؿ العالـ بما فييا الجزائر.
إف التغير الذي مس الأسرة الجزائرية عمى مستوى التركيبة البنائية والوظيفية، إنما "

مختمؼ التنظيمات يرجع أساسا إلى عدة عوامؿ خاصة تمؾ التي ليا علبقة مباشرة ب
الاجتماعية الأخرى في المجتمع، والتي تعد العلبقة بيف الزوجيف أىميا، مف حيث السمطة 
والسيادة والتبعية، وتوزيع المسؤوليات والأدوار، مف بينيا متابعة الأبناء داخؿ وخارج المنزؿ، 

جري بتأثير "ومف ىذا المنطمؽ يرى عمماء الاجتماع أف التغيرات التي تحدث في الأسرة ت
متبادؿ مع بقية النظـ الاجتماعية الأخرى في المجتمع كالنظاـ الاقتصادي أو السياسي أو 

 .(2)"الديني، فكؿ تغير يحدث في الأسرة يظير في بقية النظـ والعكس صحيح
  

                                                           
. ترجمة سميـ حداد، ديواف المطبوعات الجامعية: المعجـ النقدي لعمـ الاجتماع. بوريكوريموف بودوف وفرانسوا -( 1)

 .148، ص 1968الجزائر،

 .125. مرجع سابؽ، ص الأسرة والحياة العائميةسناء الخولي. -( 2)
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 العوامؿ التكنولوجية: -1
الإنساف لقد ظمت الأسرة الجزائرية لعقود طويمة تقوـ بأدوار جد ميمة في تكويف ثقافة 

ومداركو، وتعمؿ عمى تشكيؿ منظومة القيـ التي يتمسؾ بما فييا العلبقة التي تربط الآباء 
بالأبناء، لكف قياـ الثورة الصناعية وظيور العديد مف الاكتشافات والاختراعات العممية في 

 شتى المياديف، أدى إلى تطور كبير في النواحي المادية والاقتصادية لخدمة المجتمع.
التصنيع وفر للؤسر الجزائرية وسائؿ الراحة المتمثمة أساسا في المستمزمات  ة أفّ خاصّ 

 المنزلية، والأدوات العممية والترفييية مما سيؿ عمييا القياـ بأدوارىا الاجتماعية. 
" يمكف القوؿ أف التصنيع يساىـ بدرجة كبيرة في تسييؿ بعض الأدوار الاجتماعية 

لأسرة، كما وفر ليـ المستمزمات المنزلية والوسائؿ الترفييية، ونلبحظ التي يقوـ بيا أفراد ا
واليواتؼ النقالة والألعاب  الإنترنتاليوـ قد انتقؿ جزء كبير مف ىذه الأدوار إلى شبكات 

الإلكترونية، الأمر الذي فتح الباب أماـ أنماط مف التواصؿ الافتراضي الذي حؿ محؿ 
لأسرة الواحدة، مما أدى إلى اتساع الفجوة وتكريس الصراع بيف الحوار والمحادثة بيف أفراد ا

جيؿ الآباء والأبناء، فضلب عف ظاىرة سوء استخداـ تمؾ التكنولوجيا، والتي وصمت في كثير 
 .(1)مف الحالات إلى ممارسات غير أخلبقية"

، انتشرت في الآونة الأخيرة ممارسات أصبحت تشكؿ تيديدا لاستقرار الأسرة وتماسكيا
خاصة أف استخداـ تكنولوجيا الاتصاؿ الحديثة أصبح يسيء لقيـ توارثتيا الأسر الجزائرية 
وتعمؿ جاىدة نقميا للؤبناء، فالتربية الأسرية بالنسبة لبعض الأسر أخذت منحى حتمية 
التكيؼ مع ىذه التكنولوجيات الحديثة، فيذه الوسائؿ أثرت عمى العممية التربوية وعمى 

بحت وظيفة التربية الأسرية تختزؿ في توفير الحاجات المادية عمى حساب مضامينيا، فأص
 الجانب التربوي والقيمي.

بالإضافة إلى تمؾ المظاىر التي أثرت عمى التربية الأسرية عند أغمب الأسر الجزائرية 
خاصة مف ناحية القيـ والأساليب؛ فنجد استخداـ الأبناء لبعض الكممات النابعة مف 

الواسع وغير اليادؼ لوسائط التواصؿ الاجتماعي مثلب: طاقي، كومنتار، ىذه الاستخداـ 
الرموز التي تحمؿ في مضمونيا دلالات، وفي بعض الأحياف تختصر في حروؼ تحمؿ 

                                                           
(1)

-http://www.minshawi.ccom/vb/showthread.php?t=1883 

http://www.minshawi.ccom/vb/showthread.php?t=1883
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دلالات غير أخلبقية، ىذا أدى إلى بروز مظاىر وممارسات وقيـ حتى في بعض القضايا 
 اعية مع أفراد أسرىـ. المرتبطة بشخصية الأبناء وعلبقاتيـ الاجتم

 العوامؿ الاقتصادية: -2
إف الأسرة الجزائرية تتعرض لمجموعة مف العوامؿ التي تساىـ في تغيرىا وتغير 
وظائفيا والتي يمكف أف نجمميا في؛ التصنيع، التحديث، التمدف، اليجرة، والانتقاؿ مف 

الحر، بالإضافة إلى أزمتي السكف والبطالة، والتزايد  الميبراليالاقتصاد الاشتراكي إلى 
المستمر لمتمدرس وخروج المرأة لمعمؿ، فيذا جعميا تتغير مف أسرة منتجة إلى أسرة 

 مستيمكة، فكؿ ىذه العوامؿ أثرت بدرجة كبيرة عمى وظيفتيا التربوية.  
قاد في أف العامؿ "فالتغير الاقتصادي بالنسبة لمتغير الاجتماعي يقوـ عمى أساس الاعت

 .(1)الاقتصادي ىو العامؿ الفذ في إحداث التغيرات الاجتماعية في حياة الناس والمجتمع"
لقد أسست النظرية الماركسية عمى الفرض الأساسي أف التغيرات الاقتصادية ليا دور 
ميـ في البناء التحتي لممجتمع، فيي عبارة عف المحرؾ الأوؿ لمتغير الاجتماعي في حيف 

ف البناء السفمي يتكوف مف قوى وعلبقات خاصة بالإنتاج، أما البناء الفوقي فيتكوف مف أ
السمات الخاصة بالنسؽ الاجتماعي مثؿ النظـ بمختمؼ أنواعيا السياسية، القضائية والدينية، 

. أي أف ىذه النظرية ترى بأف (2)"التي تخدـ خاصة البناء التحتي الذي تكونت عف طريقو
 المجتمع خلبؿ مراحؿ معينة يكوف عمى أساس مف الحتمية التاريخية.تطور 

نوع النظـ السائدة يؤدي إلى سرعة أو بطء التغير الاجتماعي، فالعامؿ الاقتصادي  "إفّ 
ىو العامؿ الأساسي في إحداث التغيرات الاجتماعية سواء في حياة الناس    أو المجتمع 

مكانية الحصوؿ بصفة عامة، والعلبقات بيف الناس تحكم يا طبيعة العمؿ ومصدر الدخؿ وا 
عمى السمع. ما يمكف ملبحظتو أف أي تغير في الاقتصاد أو تغير في الدخؿ الفردي يؤدي 
إلى اختلبفات في حجـ الأسر ومكاف الإقامة وأنماط الاستيلبؾ، وبالتالي يؤثر في الأسرة أو 

 .(3)"الأنماط الأسرية

                                                           
 .319، ص 1972. عالـ الكتب، الأسس النظرية وأساليب التطبيؽ. عمـ الاجتماعفاروؽ زكي يونس. -( 1)

 .02، ص 1983النيضة الشرؽ،. مكتبة أسس عمـ الاجتماع .عادؿ مختار اليواري-( 2)

 .302- 301، ص ص1978. بور سعيد لمطباعة،الزواج والعلاقات الأسريةسناء الخولي. -( 3)
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تؤدي إما إلى سرعة أو بطء التغير الاجتماعي، خاصة  يمكف القوؿ أفّ النظـ السائدة
أف العامؿ الاقتصادي، ىو الذي يؤثر بدرجة كبيرة في العوامؿ الأخرى، فمثلب عند الأسر 
مكانية الحصوؿ عمى السمع تمثؿ أحد العوامؿ الميمة  الجزائرية طبيعة العمؿ ونوع الدخؿ وا 

اد، فأغمب ىذه الأسر يكوف الاختلبؼ بينيا التي تتحكـ في العلبقات الاقتصادية بيف الأفر 
متمركزا حوؿ؛ حجـ الأسرة ومكاف الإقامة، لأف كؿ مف نوع المينة، والدخؿ، يكسباف الفرد 

 مكانة في المحيط الأسري والاجتماعي.
 العوامؿ الجغرافية: -3
إف طبيعة المكاف الذي تعيش فيو أي أسرة تؤثر بالضرورة عمى أنشطتيا، وبالتالي "
تغير في الظروؼ الجغرافية سيؤدي حتما إلى تغيرات في الأسرة، فحدوث زلزاؿ أو فأي 

فيضاف أو إعصار سيحدث تغيرات في اتجاىات وسموكات أفراد ىذه الأسر الذيف يسكنوف 
 .(1)"في ىذه المناطؽ

والعوامؿ الجغرافية ىي مكونات البيئة الطبيعية التي يعيش فييا الإنساف وتتمثؿ في 
والتربة، المناخ والمواد الأولية، إف ىذه العوامؿ الجغرافية تؤثر بطريقة أو بأخرى التضاريس 

في تحديد نوعية الأنشطة التي تمارسيا الأسر الجزائرية، فنلبحظ أف وظائؼ المرأة تختمؼ 
بيف الريؼ والمدينة، لأف طبيعة المكاف الذي يعيش فيو الفرد تؤثر في الأنشطة التي 

ف "المجتمعات المعزولة عف بعضيا البعض سواء بفعؿ المحيطات أو يمارسيا، في حيف أ
الصحاري أو السلبسؿ الجبمية أو الغابات فإنيا توصؼ بالشعوب البدائية لأف عممية التغير 

 .(2)"لدييا بطيئة
 نلبحظ أف طبيعة 

 العوامؿ القيمية: -4
التعاقدية قد  " لقد أظيرت مختمؼ الدراسات السوسيولوجية أف بروز العلبقات الرسمية

ساىمت في تراجع طبيعة العلبقات القيمية القرابية، فكانت الأسرة التقميدية تتصؼ بالتماسؾ 
القوي، حيث القيـ الدخيمة غزت الأسرة مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ وغيرىا، وقد أدت القيـ 

ؿ إلى أشكا تالإسلبمية إلى توقؼ الأسرة المسممة عف النمو بالشكؿ المطموب، كما تحول
                                                           

 .290، ص 1992الشروؽ: لمنشر والتوزيع،  دار .المدخؿ إلى عمـ الاجتماعمعنى خميؿ عمر، وآخروف. -(1)

 .02سابؽ، ص  . مرجعأسس عمـ الاجتماع .عادؿ مختار اليواري-( 2)
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وألبسة وعلبقات متوازية، فأصبحت متشابية مع غيرىا في كثير مف الأحواؿ، خاصة فيما 
 .(1)"يتعمؽ بالمضاميف

لقد أصبحت وسائؿ الاتصاؿ تمثؿ إحدى المؤسسات القوية لمعلبقات الاجتماعية داخؿ 
لأثر الأسر عامة والأسرة الجزائرية خاصة، فكاف لمتطور والتقدـ العممي والتكنولوجي أعظـ ا

عمى الأسرة عموما وعمى وظائفيا التربوية خصوصا فتقمصت شيئا فشيئا، ىذه العوامؿ 
ساىمت بدرجة أو بأخرى في تغير وظائفيا التربوية، مف أىـ أسباب ىذا التحوؿ نذكر عمى 

 سبيؿ المثاؿ:
 التغير الاجتماعي: - أ
الأسرة الجزائرية تخضع لنفس الظروؼ التي تمر بيا الأسرة في دوؿ العالـ الثالث "

ودوؿ العالـ العربي، فقد كاف الفرد يخضع لمختمؼ العادات والقواعد ويتمسؾ بالعلبقات 
القرابية، بينما اليوـ أصبحت الأسرى الحضرية لا تتقيد بالقيـ والتقاليد، والأسرة الجزائرية 

ديد، اكتسب نوعا مف التحررية نتيجة التغير الاجتماعي، فيي أسرة متغيرة الحضرية نمط ج
تتصؼ بتناقص حجميا وضعؼ السمطة الأبوية، وتنوع الحريات والتصرفات، كما تحقؽ 

التغير الاجتماعي ىو ذلؾ التحوؿ الذي يقع في البناء ، و الديمقراطيةلأفرادىا نوعا مف 
 .(2)"الإنتاج الثقافي الرمز )المعنوي( و)المادي(الاجتماعي مف حيث القيـ والمعايير و 

ويشير كذلؾ إلى أوضاع جديدة تطرأ عمى البناء الاجتماعي والنظـ والعادات وأدوات 
المجتمع، نتيجة لتشريع أو قاعدة جديدة لضبط السموؾ أو نتيجة لتغيير إما في بناء فرعي 

 .(3)"طبيعية والاجتماعيةمعيف أو جانب مف جوانب الوجود الاجتماعي أو البيئة ال
لقد أكدت معظـ دراسات عمـ الاجتماع أف طبيعة تركيب النظاـ الاجتماعي العاـ 
يتكوف مف مجموعة النظـ الفرعية التي تتفاعؿ معا، فيكوف التأثير بينيما متبادلا ويحيط 

مف داخؿ الإطار الثقافي بيا جميعا، فيذا الإطار الثقافي يتأثر بعدد مف العوامؿ التي تأتي 
ثقافة المجتمع أو مف خارجيا فتؤدي إلى تغيره ويمتد إلى الأنظمة الاجتماعية، ىذا التغير 

                                                           
دعوة لممراجعة، كتاب الأمة، سمسمة دورية تصدر كؿ شيريف عف وزارة  .التفكؾ الأسريحسنة عمر، تقديـ لكتاب. -( 1)

 .32-24، ص ھ1422، 85الأوقاؼ والشؤوف الإسلبمية: قطر، العدد 

 .28مرجع سابؽ، ص  .المدخؿ إلى عمـ الاجتماع .معنى خميؿ عمر وآخروف-( 2)

 .415، ص 2005، الإسكندرية، ةدار المعرفة الجامعية: الأزا ريط .قاموس عمـ الاجتماع .اطؼ غيثمحمد ع-( 3)
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الذي طرأ عمى المجتمع أثر بصفة مباشرة عمى كؿ المؤسسات داخمو، خاصة الأسرة مف 
حيث وظائفيا بعد ظيور مؤسسات متخصصة كؿ واحدة منيا تقوـ بوظائؼ معينة، حيث 

 لكثير مف الوظائؼ التي كانت تقوـ بيا في الماضي.ساعدت الأسرة في ا
فمثلب نلبحظ في أغمب الأسر الجزائرية، تحولت المسؤولية مف عند رب الأسرة )الأب( 
إلى كؿ أفراد الأسرة، بالإضافة إلى خروج المرأة لمعمؿ بعد إتاحة الفرصة أماميا لمتعمـ، 

ب المادي، وىذا نتيجة ليذا التغير فتقاسمت الأدوار جنبا إلى جنب مع الرجؿ خاصة الجان
 الحاصؿ في الأنظمة الاجتماعية بما فييا الأسرة.

فممشاركة الإيجابية في ميزانية الأسرة، ومسؤولية رعاية الأسرة داخميا وخارجيا، ووسائؿ 
الإعلبـ والتمفزيوف، ساعدت الأسرة الجزائرية في مواجية مسؤولياتيا وقياميا بدورىا التربوي، 

القوؿ أنّيا اكتسبت الكثير مف الميارات والخبرات مف أجؿ مساعدة أبنائيا عمى فيمكف 
 مواجية متطمبات الحياة.

كما أف التمدف والتحديث أدى بالأسرة إلى تحولات سريعة شممت مختمؼ جوانب الحياة 
الاجتماعية، فرغـ ما للؤسرة مف دور تربوي واضح في المجتمعات التقميدية؛ إلا أف الواقع 

شير إلى تعاظـ دور الأسرة التربوي في المجتمعات الحضرية وخاصة المجتمعات المتقدمة. ي
"وذلؾ لتعرض الطفؿ لثقافات وتأثيرات خارجية كثيرة وبالصورة التي قد تؤثر عمى تكويف 
شخصيتو، وىو بذلؾ يكوف أكثر حاجة لدور الأبويف في حياتو، لكي تتـ اختياراتو بالصورة 

. (1)"و متكاممة مع المجتمع، ثقافيا، واجتماعيا ومعياريا ووظيفيا وشخصياالتي تجعؿ شخصيت
فالمرأة كانت مستقرة في منزليا تعتني بأولادىا وبزوجيا وتقوـ مقاـ المعمـ بيف أفراد بيتيا 
مشتركة في ذلؾ مع الرجؿ، أما الآف، فتغيرت الأدوار وخرجت المرأة لتقوـ بأعماؿ الرجؿ 

ة في النشاط الاقتصادي والضرورة الاقتصادية مما أدى إلى توزيع أدوارىا نتيجة الزيادة الحاد
واىتماماتيا بيف الأسرة والعمؿ وىذا تحوؿ واضح في دور وظيفة الأسرة، وأصبح بذلؾ 
المنزؿ والقياـ بميامو، عملب مف الأعماؿ، بعد أف كاف العمؿ الوحيد أصبح اليوـ عملب مف 

وج، فيمكف القوؿ أف الأسرة فقدت الكثير مف وظائفيا وتفككت الأعماؿ الإضافية بالنسبة لمز 
الروابط التي كانت تجمع بيف أفرادىا، وألقي العبء كمو عمى مؤسسات أخرى موجودة في 

                                                           
 .20-17. مؤسسة شباب جامعة الإسكندرية: مصر، ص دراسات حوؿ الأسرة العربيةفادية عمر الجو لا ني. -( 1)
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المجتمع، "وعميو نقوؿ أف التغير الذي أحدثتو الظروؼ الاقتصادية والاجتماعية عمى الأسرة 
 .(1)"ببناء الأسرة في التغير أو عدـ مقاومتيا لمتغيرارتبط بمساىمة القيـ الثقافية المرتبطة 

 التغير في أنماط الأسرة: - ب
نظرا لمتغيرات التي طرأت عمى المجتمع الجزائري، نلبحظ تأثر الأسرة بيذه التغيرات، 
حيث تقمصت وظائفيا وظيرت الأسرة النواة بدؿ الأسرة الممتدة وىذا طبعا تماشيا مع ظيور 

الحديث، حيث تتميز بصغر حجميا واستقلبليا الاقتصادي، كما تسودىا المجتمع الصناعي 
وأصبح عدد أفراد الأسرة  فالديمقراطية وسيطرة النزعة الفردية؛ كالممكية، وغياب تأثيرا لوالدي

في الوقت الحالي يتناقص نتيجة لانتشار التعميـ وخاصة تعميـ المرأة، بالإضافة إلى شدة 
 اعي.الحراؾ الجغرافي والاجتم

إف الأسرة الحديثة الآف ىي في حالة تحوؿ مستمر مف الأسرة الممتدة إلى الأسرة 
النووية حتى أصبحت الأسرة الممتدة الآف لا توجد إلا نادرا في بعض المجتمعات وفي 
المناطؽ الريفي بشكؿ خاص، ولا شؾ أف ىناؾ مجموعة كبيرة مف العوامؿ تقؼ وراء ىذا 

الحياة الثقافية والاقتصادية، وكذا طبيعة العمؿ وظيور المسؤولية  التحوؿ وفي مقدمتيا تعقد
 الفردية.
 خروج المرأة لمعمؿ:-ج

إف خروج المرأة الجزائرية لمعمؿ ومكوثيا خارج المنزؿ لمدة طويمة، يؤثر سمبا عمى 
الأبناء، وقد أظيرت في ىذا الصدد العديد مف الدراسات الآثار السمبية التي تمس الأبناء مف 
جراء عدـ تواجد الأـ وغيابيا عنيـ لفترات طويمة، وحتى عند عودتيا في المساء تكوف 

ميا مقصرة في أداء وظائفيا بما فييا الوظيفة التربوية، لأنيا لف تتمكف مف مرىقة، وىذا يجع
مراقبة الأبناء وتتبع سموكياتيـ وتصرفاتيـ، ومعرفة مشاكميـ، كؿ ىذه الأمور تدخميا في 
حالة مف الصراع النفسي لعدـ قدرتيا عمى التوفيؽ بيف عمميا وواجبيا المنزلي خاصة دورىا 

 .  التربوي تجاه الأبناء
"فخروج المرأة لمعمؿ خارج المنزؿ، أكسبيا مجموعة مف الحقوؽ، إلا أف ىذا انعكس 
سمبا عمى المجتمع ككؿ، وعمى البناء الأسري خاصة لأنو مس إحدى نواتو الأساسية، لأف 

                                                           
-64، ص2005القاىرة: دار المعرفة الجامعية، . عمـ الاجتماع العائميمحمد أحمد بيومي، عفاؼ عبد العميـ ناصر. -( 1)

70. 
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وظيفتيا أصبحت مزدوجة، مما جعميا لا تستطيع أف تمبي جميع احتياجات أسرتيا، وىذا 
لى ضيؽ الوقت عند المرأة العاممة. وأماـ ىذا الوضع اليومي راجع بالدرجة الأولى إ

المفروض عمى المرأة جعميا تتغاضى عف سموكات الأبناء، وىذا ما ولد لدى الأـ العاممة 
اضطرابا داخميا، خاصة في حالة ما إذا كاف العمؿ ليس أمرا ضروريا فيكوف تخوفيا الشديد 

 .(1)"في إخفاقيا في ميمتيا التربوية
ليا مسؤولية مزدوجة، فيي  التي أصبحت ةلقد تعدّ د ت أدوار المرأة خاصة العامم"

مسؤولة عف البيت وتشارؾ في ميزانية الأسرة، كذلؾ أصبحت المرأة تأخذ فرص متناوبة مع 
 .(2)"الرجاؿ في التعميـ والعمؿ

 "وىكذا أدى الوعي بأىمية دورىا إلى تحوؿ المرأة مف عنصر منعزؿ اجتماعيا إلى
عنصر يؤدي دورا اجتماعيا ىاما، وبذلؾ سقط الحاجز النفسي، ولـ يعد الأب ليمنع ابنتو 

 (.3)وأختو في فترة لاحقة مف الخروج لمعمؿ والدراسة"
إف خروج المرأة الجزائرية لمعمؿ مثمما لو إيجابيات، لو كذلؾ سمبيات، خاصة بعدما 

دي إلى عدـ توفيقيا في أداء وظيفتيا أصبح ليا مسؤولية مزدوجة بيف البيت والعمؿ، مما يؤ 
 التربوية عمى أكمؿ وجو. 

                                                           
(1)

- Bour oui Souk Ina et Djanchid Dehnan, Famille musulmanes et modernité,Publishud Paris, 2004, 

P 55.  
 .190ص  ،1976،الإنماء العربي د، مصر: معي1. طالعربيةتطور بني الأسرة زىير حطب. -( 2)
 .282. رجع سابؽ، ص العائمة الجزائرية التطور والخصائص الحديثةمصطفى بو تفنو شت. -( 3)
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 المبحث الثاني
 النظام التربوي والتعليمي في الجزائر

النظاـ التربوي والتعميمي في الجزائر مرّ بعدة تحولات وتغيرات أثناء وبعد الاستقلبؿ، 
بنيت أساسا لتكوف  فخروج الجزائر مف الاستعمار الفرنسي بعد أف ورثت منو منظومة تربوية

امتدادا لسياسة فرنسية ىادفة منذ البدء في دمج أبنائيا بكؿ الطرؽ والوسائؿ في منظومة 
 تربوية غريبة عف ثقافتو ودينو وعروبتو.

فكاف عمى الدولة الجزائرية وىي تخوض تحديات البناء في عدة جيات، أف تجعؿ 
الاىتماـ الكبير مف أجؿ مواصمة  الوضعية التعميمية وضعية قائمة بذاتيا، وأف تعطييا
 سيرىا، وفتح أبوابيا لأكبر عدد مف الأطفاؿ الجزائرييف.

 :أولا: النظاـ التربوي في الجزائر
 تعريؼ النظاـ التربوي:  -1

يعتبر النظاـ التربوي أحد أىـ النظـ المكونة لمنسؽ الاجتماعي العاـ في المجتمع، الذي 
بوسائؿ جمعية تقرّىا ثقافة المجتمع، ولو ىيئات يسعى لإشباع أىداؼ تربوية مشتركة 

)المدارس والجامعات( تخدمو، ويتكامؿ بنائيا ووظيفيا مع النظـ الأخرى الموجودة في 
 .(1المجتمع"
النظاـ التربوي أكبر بكثير مف النظاـ المدرسي؛ ىذا الأخير الذي يعني التربية الشكمية "

ومصادر التربية في المجتمع، بؿ ويعني ثقافة  فقط، أما النظاـ التربوي فيشمؿ كؿ منابع
 .(2)" مجتمع ما

فالنظاـ التربوي بمفيومو العاـ يشمؿ التربية غير الشكمية الأسرية وغيرىا، غير أنو "
جرت العادة في العرؼ السياسي الحالي عزؿ التربية غير الشكمية حيف تعريؼ النظاـ 
التربوي عف التربية الشكمية كوف المجتمع أوكؿ ميمة التربية لمؤسسة رسمية مخولة قانونا 

، وىي المدرسة باختلبؼ أطوارىا، وىذا التيميش لمتربية غير الشكمية نابع لمقياـ بيذه الميمة
مف سياؽ تطور وظائؼ الأسرة أو بالأحرى فقدانيا لوظائفيا حيف تعقدت الحياة الاجتماعية، 
لذلؾ نجد بعض التعاريؼ لمنظاـ التربوي التي تحصره في النظاـ التعميمي الذي يعني بنية 

                                                           
 .267، ص 1997. مصر: مركز الإسكندرية لمكتاب، عمـ الاجتماع التربويفادية عمر الجو لا ني. -( 1)

(2)
- Renald, Legendre, Dictionnaire Actuel de l’éducation, 2

ème
 édition, Canada : Ed GUERIN, 1993, 

Page 1222. 
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)أطفاؿ، معارؼ، وسائؿ مادية ومالية( لتخضعيا لممزج تخلب)جياز( إنتاج تتمقى مدا
والتحويؿ عف طريؽ العممية التربوية وفؽ أىداؼ معينة لتصبح مخرجات مدرّبة وحاممة 

 .(1)للؤىداؼ السابقة"
إف النظاـ التربوي ييدؼ إلى نقؿ التراث الثقافي والتنشئة الاجتماعية وتنمية الشخصية "

والقيـ الخمقية الجماعية والإدراؾ والاتجاىات وروح الولاء وتحقيؽ الاجتماعية لدى المجتمع 
 .(2)الضبط الاجتماعي"

 لمحة تاريخية عف النظاـ التربوي الجزائري: -2
النظاـ التربوي الجزائري ىو عبارة عف تمؾ المكونات الأساسية والمتفاعمة وفقا "

ولمتوجييات السياسية ( 1996)دستورلممرجعية المبيّنة في مختمؼ دساتير الجزائر 
والاجتماعية والاقتصادية لمجزائر في ظؿ التعددية والانفتاح الاقتصادي والمحافظة عمى 
ىويّة الشعب الجزائري وأصالتو وقيمو والتي تيدؼ إلى تكويف الفرد الجزائري المتشبع والمعتز 

 .(3)بثقافتو والمتفتح عمى عصره"
بؿ ركيزتيا، فيو المتكفؿ الوحيد ببناء  يمثؿ النظاـ التربوي أساس النظـ الأخرى

الإنساف المتعمـ، فإذا كاف ىذا النظاـ مبنيا عمى أسس عممية انعكس ذلؾ عمى الإنساف 
وكفاءتو وأدائو، فالنظاـ التربوي ىو عبارة عف مجموعة مف العناصر التي تستمد مكوناتيا 

صوؿ إلى أىداؼ التربية مف النظـ الأخرى؛ السوسيوثقافية، السياسية، والاقتصادية لمو 
 وغاياتيا والأدوار المنوطة بالمدرسة ومبادئ تكويف الأفراد الوافديف إلييا.

 (:1962-1831النظاـ التربوي أثناء الاحتلاؿ الفرنسي) - أ
نما الدافع  إفّ  احتلبؿ فرنسا لمجزائر ليس فقط مف أجؿ سمبيا أرضيا واحتلبليا، وا 

الأساسي كاف ضرب الجزائر في صميميا مف خلبؿ طمس اليوية القومية ليذا الشعب؛ 
فالتعميـ في الجزار كاف مزدىرا في فترة الدولة العثمانية وكاف يموؿ عف طريؽ اليبات 

سلبمي وكانت تمؾ الأمواؿ تقدـ لدور العمـ مف الزوايا أو والصدقات مف الزكاة أو الوقؼ الإ

                                                           
(1)- 

Encyclopédie Universalis, (Corpus Vol 05, Paris: éd. imprimerie Arjomari- Prion), 1974, P 969. 

 .267مرجع سابؽ. ص . عمـ الاجتماع التربويفادية عمر الجو لا ني. -( 2)
. المعيد الوطني لمستخدمي التربية سند تكويني لفائدة مديري المدارس الابتدائيةالنظاـ التربوي والمناىج التعميمية. -( 3)

 .12. ص 2004وتحسيف مستواىـ، الحراش، الجزائر، 
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الشعب  الكتاتيب أو المساجد، وكاف الغرض الأساسي تطوير العمـ وىذا دليؿ عمى أفّ 
 .(1)"الجزائري قبؿ فترة الاستعمار كاف ميتما ومتمسكا بالعمـ

 تميزت السياسة التربوية الاستعمارية بنيج أسموبيف منذ البداية وىما:
 .*محاربة المغة العربية

*إنشاء المدارس الفرنسية قصد القضاء الكتاتيب والزوايا ومحاربة العمماء بكؿ الطرؽ 
والوسائؿ، وكانت أكبر ضربة واجيت الشعب الجزائري ىو مصادرة فرنسا للؤملبؾ الدينية 

 والأوقاؼ.  
لزوايا، حيث نشاط الكتاتيب القرآنية وا 1880إلى  1830شيدت الفترة الممتدة مف "

زاوية، أما الجزائر العاصمة فكانت ىناؾ  90وصؿ عدد الزوايا في ولاية تممساف حوالي 
 .(2)"مدرسة لتعميـ الكتابة والحساب100حوالي 
ظيور حركات توسيعية سياسية برئاسة "جوؿ  1892إلى  1882كما شيدت الفترة "
السياسية والتعميمية، والجدوؿ التالي ( بيدؼ دراسة القضايا الجزائرية 1893-1832فيري" )

 .(3)"يوضح عدد التلبميذ الجزائرييف المسجميف في ىذه الفترة الزمنية
 (1896-1832في الفترة الممتدة ما بيف) ي: يوضح التزايد اليائؿ لتلاميذ الطور الابتدائ(1)الجدوؿ

 عدد أبناء الجزائر المسجميف السنة
1838 3172 
1883 4095 
1887 9064 
1891 11347 
1892 12263 
1896 19885 

المغة العربية بمختمؼ الطرؽ والوسائؿ، ويمكف إجماؿ  يلقد حارب الاستعمار الفرنس"
محاربة المغة العربية والثقافة الجزائرية محاربة *يالخطوط العامة لمسياسة الفرنسية فيما يم

 عنيفة.
  

                                                           
 325بؽ، صا. مرجع ستاريخ الجزائر الثقافي .سعد الله ـأبوقا س–(1)
دعاٌة ن الجزائر،  للفنون المطبعٌة: . المؤسسة الوطنٌةالتعليم في الجزائر قبل وبعد الاستقلال. ًرهونزالطاهر  –(2)

 . 15-14، ص ص1994
 24. المرجع السابؽ صلتعميـ في الجزائر قبؿ وبعد الاستقلاؿا الطاىر زرىوني.- (3)
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 .(1)"*فرنسة التعميـ في جميع مراحمو وأطواره
 *اعتبار المغة العربية لغة أجنبية في الجزائر.

*تشويو تاريخ الجزائر ومحو مقاومتو وتجريد الجزائرييف مف ماضييـ ومستقبميـ 
 وحاضرىـ.
الأىداؼ التي كانت ترمي إلييا الحكومة الفرنسية مف وراء سياستيا التعميمية  إفّ 

بصورة رئيسية القضاء عمى الشخصية الجزائرية عف طريؽ إذابتيا في المجتمع الأوروبي 
 وسمخيا نيائيا عف انتمائيا العربي الإسلبمي،

ض بالقوة وسدّوا إذا كاف الفرنسيوف قد قيروا الجزائرييف بالسلبح وأخذوا منيـ الأر 
الأبواب في وجوىيـ حتى لا يتحرروا، ولـ يقبموىـ حتى شركاء ليـ في تسيير شؤوف بلبدىـ، 
فإف الجزائرييف لـ يتخموا عف شخصيتيـ الجزائرية والمغة العربية والديف الإسلبمي ولـ يرضوا 

 .(2)"بالعيش تحت رحمة المستعمر شيءرغـ كمّ 
ي في عيد الاستعمار الفرنسي ييدؼ إلى تعميـ الأبناء حكاف التعميـ التقني والفلب

 ىو فقط. تنفعوالجزائرييف أعماؿ يدوية 
حاولت السمطة الفرنسية منع فتح المدارس القرآنية إلا برخصة مف السمطة الفرنسية، "

 . 1904 ـمف خلبؿ القانوف الصادر عا

يغوؿ شيدت السياسة مع حكـ الجنراؿ د 1962و 1957ا في الفترة الممتدة ما بيف أمّ 
نوع خاص ترمي إلى نشر الثقافة الفرنسية بعد التأكد مف عزيمة الشعب عمى الصمود 
والاستقلبؿ في وجو الاستعمار مف أجؿ استرجاع السيادة والحرية، فكاف عمؿ ديغوؿ مركزا 

غة عمى أف تبقى دولة الجزائر المستقمة مطبوعة بالثقافة الفرنسية، بالتالي القضاء عمى الم
العربية الوطنية، والتي كانت تعتبر لغة غير رسمية مف وجية نظر المستعمر سياسيا 

داريا"  .(3)وا 

 إلى 1962لقد عرؼ النظاـ التربوي الجزائري عدة إصلبحات منذ الاستقلبؿ في سنة 
 يومنا ىذا، والتي تنحصر في المحطات التالية:

                                                           
 .67-66ص،ص 2413،ب ط، شركة دار الأمة الجزائر سياسة فرنسا في الجزائر.بد القادرحلوش. ع-(1)
 . 1997،. دار الغرب الإسلبمي: بيروتـ6744التاريخ السياسي لمجزائر مف البداية ولغاية . شعمار بوحو -(2)
 41،ص93-92،الجزائر ،ب ط دار الأمة: لمنشر والتوزيع التعريب في الجزائر.عثماف سعدي.-(3)
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 :(1976-1962)النظاـ التربوي بعد الاستقلاؿ: الفترة الأولى -ب
تضمنت مجموعة مف التعديلبت التي مست النظاـ التربوي الموروث عف المستعمر 

بالكارثية، لأف  1962الفرنسي، وقد تميزت ظروؼ تسمـ الجزائر لمنظاـ التعميمي في سنة 
ىذا النظاـ لـ يتمكف مف تحقيؽ الأىداؼ التي كانت تصبو إلييا الجزائر؛ نتيجة لتعارض 

وقيمنا مع أسسو، فمـ يبؽ لمدولة الجزائرية سوى القياـ بالإصلبح مف أجؿ استرجاع مبادئنا 
 السيادة الوطنية عمى النظاـ التربوي.

إف تعميـ المغة العربية في المدارس وجزأرة المضاميف لاسيما المواد الحساسة لمعموـ "
قية والوطنية، كانت مف الاجتماعية، كالتاريخ والجغرافيا والفمسفة والتربية الدينية والأخلب

 .(1)"التدابير الأولى التي اتخذت لتصبح المنظومة التي بقيت فيما عدا ذلؾ عمى شكميا القديـ
لقد لجأت الحكومة إلى ثلبثة إجراءات نتيجة لتسارع وتيرة الإصلبح مف أجؿ تعويض 

 النقائص التي ظيرت:
التعميـ بالمغة العربية أو التوظيؼ المباشر لكؿ مف يتوفر عمى مستوى مقبوؿ مف  -

 بالفرنسية.
 المجوء إلى البمداف الشقيقة مشرقا ومغربا عمى شكؿ تعاوف ثقافي. -
 عقد تعاوف ثقافي مع فرنسا لتزويدنا بما يمزـ مف المعمميف الفرنسييف. -

معمما جزائريا لدييـ مستويات عممية متباينة، معظميـ  6695بعد الإجراء تـ تجنيد 
ميـ المتوسط، في حيف نتج عف الإجراء الثالث: حصوؿ الجزائر حاممي شيادة التع

معمما فرنسيا يتوزعوف عمى مدرسيف ومعمميف مساعديف، وتـ جمب معمميف مف  7691عمى
 2500و 2000البمداف العربية الشقيقة مشرقا ومغربا لتغطية النقص، حيث تراوح عددىـ بيف 

معمما، إلا أف عددا  16886الدراسي بمغت  معمما، فرغـ أف التغطية العامة لحاجات الموسـ
 .(2)كبيرا مف التلبميذ لـ يتحصموا عمى تأطير"

 ومف بيف الأولويات التي تـ تجسيدىا في ىذه الفترة:
 جزأرة إطارات التعميـ. -

                                                           
 .94، ص 185، رقـ 1976.04.16، النشرة الرسمية لمتربية الوطنيةج. ج. د. ش، وزارة التربية الوطنية، -( 1)
 .23/01/2008/ المؤرخ في: 18/14نص القانوف التوجييي لمتربية الوطنية رقـ -( 2)
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محاولة تكييؼ مضاميف التعميـ الموروثة بما يتماشى والمقومات الدينية والثقافية  -
 لممجتمع الجزائري.

 تعميـ تدريجيا خاصة في المراحؿ الأولى.تعريب ال -
 إعطاء أىمية بالغة لدروس التاريخ لتصحيح مسار تدريس ىذه المادة. -
 التخمي عف العمؿ بالقوانيف والإجراءات المدرسية التي تتنافى مع السيادة الوطنية. -

ولتنفيذ ىذه الإجراءات عمى أرض الواقع بادرت الجزائر في تعريب المراحؿ الأولى مف 
ثـ تعريب السنة الأولى الابتدائي وتوالت ىذه العممية،  1965التعميـ الابتدائي، ففي سنة 

، وىكذا عرؼ التعميـ الابتدائي تعريبا كاملب، 1967حيث كاف تعريب السنة الثانية سنة 
 .(1)خاصة المواد الاجتماعية والأدب"

ث اشتمؿ عمى بعض مركزا، حي17بالإضافة إلى ىذا، فقد ورث قطاع التكويف الميني 
 التخصصات فقط نظرا للبفتقار إلى الكفاءات المينية.

كانت بداية التعميـ العالي بعد الاستقلبؿ بمدرستيف لمتعميـ العالي وبجامعة واحدة، 
اقتصر الإصلبح الجامعي عمى بناء جامعات جديدة، وكاف أوليا جامعتي باب الزوار 

 وقسنطينة.
 ثؿ في نمطيف أساسييف:في حيف أف التعميـ المتوسط تم

يؤدى سواء في المتوسطات الخاصة بالتعميـ العاـ أو في الثانويات )أي  التعميـ العاـ:
الطور الأوؿ مف التعميـ الثانوي آنذاؾ( تدوـ مدة أربع سنوات، وتنتيي الدروس باجتياز 

 شيادة أىمية الدراسة، وبعد ذلؾ عوضت بشيادة التعميـ العاـ.
يمارس في متوسطات التعميـ الفلبحي، تدوـ ثلبث سنوات، وتنتيي  التعميـ التقني:

 بشيادة الكفاءة الفلبحية.
 :(2111-1976)الفترة الثانية )المدرسة الأساسية( -ج

وىو عبارة عف  16/04/1976المؤرخ في  35-76تـ في ىذه الفترة صدور الأمر رقـ 
المرجعي لمسياسة الوطنية نص تشريعي يخص التربية والتكويف، عمؿ عمى ضبط الإطار 

 لمتربية والتكويف بالجزائر.
  

                                                           
 .33، ص 1993. ديواف المطبوعات الجامعية: الجزائر، التربية ومتطمباتيا .بوفمجة غياث-( 1)
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 وقد جاء في ىذا الأمر:
 مجانية التعميـ. -
 سنوات. 9إلزامية التعميـ الأساسي والذي مدتو  -
 لغة التعميـ موحدة في جميع المراحؿ. -
 منح المبادرات الخاصة بالتعميـ الخاص. -
 عمى الشكؿ التالي: عبارة عف ىيكؿوبموجب ىذا الأمر أصبح التعميـ  -
 التحضيري. ـعدـ إجبارية التعمي -
 سنوات. 9إجبارية التعميـ الأساسي لمدة  -
 تعميـ ثانوي عاـ. -
 تعميـ ثانوي تقني. -

في مرحمة التعميـ  1981-1980وقد تـ تطبيؽ ىذا الأمر مف السنة الدراسية 
ؿ الشروع في الأساسي، ثـ إنشاء مؤسسة تجريبية لمطور الثالث مف التعميـ الأساسي قب

 .(1)تطبيؽ أحكاـ ىذا الأمر"
تعتبر المدرسة الأساسية مؤسسة عمومية تتميز بالشخصية المعنوية والاستقلبؿ المالي، 
موضوعة تحت وصاية وزارة التربية الوطنية، يمكف أف تمحؽ بيا مدرسة أو عدة مدارس 

 ممحقة تحدث بموجب قرار وزاري:
 مف أىـ مياـ التعميـ الأساسي:

 تقديـ تربية أساسية واحدة لجميع التلبميذ ومدتيا تسع سنوات. -
 دراسة المغة العربية في المدرسة الأساسية. -
 التعميـ فييا يتضمف الأسس الرياضية والعممية. -
 تدريب التلبميذ عمى حب العمؿ عف طريؽ الممارسة. -
والسياسية يتوفر عمى الأسس في العموـ الاجتماعية خاصة المعمومات التاريخية  -

 والأخلبقية والدينية.
 إيقاظ الأحاسيس الجمالية في التلبميذ عف طريؽ التعميـ الفني. -
 ممارسة النشاطات الرياضية. -

                                                           
 .341، ص 2007. وثيقة مرجعية .وزارة التربية الوطنية-( 1)



 التربوي والتعليمي في الجزائر  الفصل الثاني                            الأسرة الجزائرية والنظام

167 

 

 تعميـ المغة الأجنبية. -
 .(1)تمقيف المعارض والميارات التكنولوجية" -
 :(2117-2111)الفترة الثالثة -د
بالإضافة إلى تنصيب  2000ماي  09في ىذه الفترة تنصيب لجنة الإصلبح في  ت ّـ"

 .2003/2004لجنة إصلبح التعميـ الابتدائي موسـ 
 ومف أىـ مظاىر الإصلبحات:

حيث أصبحت المغة الفرنسية تدرس  2006/2007أعيد النظر في ىذا الأمر موسـ  -
 ي.في السنة الثالثة ابتدائي بدؿ السنة الثانية ابتدائ

 تـ إدراج التربية العممية والتكنولوجية منذ السنة الأولى ابتدائي. -
 إدراج البعد البيئي، الصحي والتاريخي وىي جديدة في المحتوى. -
 التكفؿ بالبعد الأمازيغي. -
 إدراج الترميز العالمي وكذلؾ المصطمحات العممية. -
في مرحمة التعميـ  تدريس مادة الإعلبـ الآلي بداية مف السنة أولى متوسط، وتدعيمو -

 الثانوي وتـ تسميتو باسـ مادة التكنولوجيا للئعلبـ والاتصاؿ.
لقد ظيرت مفاىيـ بيداغوجية جديدة في التعميـ، بعد التجديد الذي حدث في المنظومة 

 .2004-2003التربوية في الجزائر سنة 
جة تخص مجالا معرفيا واحدا، يتـ اكتسابيا عف طريؽ معال :الكفاءة الختامية -

 مجموعة مف الوضعيات.
تترجـ الكفاءة الختامية، تخص وحدة تعميمية تستجيب لوضعية مف  :الكفاءة المرحمية -

 الوضعيات التعميمية.
عبارة عف مقطع أو درس مف دروس الوحدة التعميمية في إطار  :الكفاءة القاعدية -

 بناء المعرفة، وىي جزء مف الكفاءة المرحمية.
ؿ عمى مخطط عممي لمعالجة وضعية مف الوضعيات الوحدة التعميمية: تشتم -

 التعميمية، تمارس مف خلبؿ نشاطات تمكف مف بناء المعرفة، تتضمف مقاطع أو دروس.

                                                           
 .136، ص 2007. ترجمة محمد حياتف: دار الحكمة، الجزائريوف والمسألة المغويةخولة طالب الإبراىيمي. -( 1)
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يتـ فييا معالجة وضعية تعممية وصولا إلى اكتساب الكفاءة المراد  :ستراتيجيةالا -
 واحد يكمؿ الآخر.الحصوؿ عمييا وبناء المعرفة، يكوف لكؿ مف المدرس والمتعمـ دور وكؿ 

 الوضعية التعممية: يوضع فييا المتعمـ أماـ تحد معرفي. -
مؤشر الكفاءة: يتـ فيو تحميؿ ميمة مف مياـ الكفاءة ويسمح بتنظيـ التدرج في  -
 المعرفة.
تمكف مف الحكـ عمى مدى تحقيؽ الكفاءة المطموبة في إطار مراقبة  :معايير التقويـ -

نشاط المتعمـ، وبمعنى آخر ىي عبارات تصمح لاتخاذ قرارات المعالجة أو الإعادة والتدخؿ 
 .(1)صواب("-خطأ-في صيرورة اكتساب الكفاءة )محاولة

التعميـ الثانوي ( تـ إصلبح 2005ماي  14المؤرخ في  16وحسب القرار الوزاري )رقـ 
 ووضع ىيكمة جديدة لو.

 لقد أسفرت الإصلبحات عمى مجموعة مف الإنجازات نذكر منيا:
 تحقيؽ مستوى عالي مف ديمقراطية ومجانية التعميـ.

بنية قاعدية ليياكؿ تربوية ضخمة مف مدارس، متوسطات، مراكز وجامعات ومعاىد 
 1699متوسطة و 4584إلى  1962ثانوية في  39متوسطة،  964لمبحث والتوثيؽ، مف 

 .(2)ثانوية"
اشتمؿ الإصلبح في مجاؿ التعميـ العالي والبحث العممي عمى إعادة الييكمة عف طريؽ 
مخطط وضع مف طرؼ المجنة الوطنية لإصلبح المنظومة التربوية، حيث تـ إدخاؿ نظاـ ؿ 

والمقيموف في  13998ـ د لأوؿ مرة، فارتفع عدد الطمبة فيما بعد التدرج في الماجستير 
طالبا يشرؼ عمييـ  270100، بمجموع 7325العموـ الطبية في تحضير شيادة الدكتوراه 

 مؤطرا. 21538
شيدت إدخاؿ الحاسوب الآلي والربط بشبكة الإنترنت في  2007مرحمة  في حيف أفّ 

بالإضافة إلى ربط معظـ المدارس  2012كؿ قسـ دراسي، عمى أف تكتمؿ العممية في 
والتي تمكف مف نقؿ حزـ المعمومات الكبيرة  ،جامعات بشبكة الألياؼ البصرية السريعةوال

                                                           
 .40، ص2004. دار الأمؿ لمطباعة والنشر والتوزيع: تيزي وزو، الجزائر، المقاربة بالكفاءاتطيب نايت سميماف. -( 1)
نجازات: دار القصبة لإصلاح التربية في الجزائربو بكر بف بوزيد. -( 2)  .317، ص2009منشر، الجزائر، . رىانات وا 
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لخدمة نقؿ الوسائط المتعددة، كما عممت عمى تشجيع تطبيؽ نظاـ المدارس النموذجية 
 لموصوؿ إلى إيجاد أحسف وسائؿ التدريس والتعميـ.

 مبادئ وأسس النظاـ التربوي الجزائري: -3
 ديمقراطية التعميـ: - أ
لقد كانت أىداؼ التعميـ قبؿ الاحتلبؿ الفرنسي دينية بحتة كدافع مف دوافع التعميـ، "

ذا تخرج يظؿ غالبا  ولـ تكف مرتبطة بالحياة، كوف المتعمـ لا يجد بعد تحصيمو ما يفعؿ بو، وا 
 .(1)دوف عمؿ مناسب، بؿ ينسى ما تعممو"

يا المحافظة عمى الاستقرار ولـ تكف الدولة في تمؾ الفترة تيتـ بالتعميـ، إذ كاف ىم"
 .(2)السياسي والدفاع عف الحدود وجمع الضرائب لدفع أجور الجنود"

لقد أدت معرفة الدولة الجزائرية في تمؾ الفترة لبعض أشكاؿ التنظيـ الحديثة قبؿ "
لى  الاحتلبؿ إلى بداية ارتباط التعميـ بالواقع نوعا ما رغـ بقاء أعبائو عمى المجتمع المدني وا 

في: نشر  (3)أىداؼ التعميـ قبؿ الاحتلبؿ كانت تتمثؿ" إلى أفّ  رابح تركي"ا قد أشار "ىذ
عداد رجاؿ يتولوف تسيير الدولة وطمب العمـ حبا  التعميـ بيف المواطنيف لمعرفة أمور دينيـ وا 

 في العمـ وحفظ عموـ الديف والكماؿ الإنساني لسعادة الدارسيف.
عمى أساس ديني، خاصة أف الوعي الديني لـ يكف لقد كانت ىذه الأىداؼ مبنية "

يرتبط بالواقع الاقتصادي لمبلبد، فيذا الوعي الديني تعزز بضرورة التعميـ لحفظ ىوية الأمة، 
وعشية الاستقلبؿ كانت الجزائر تزوخ تحت نير الجيؿ والأمية والتخمؼ؛ لذلؾ فقد سطرت 

 (4)"لية:الدولة الجزائرية ديمقراطية التعميـ لمعوامؿ التا
عنصر مف عناصر التنمية الوطنية الشاممة المتمثمة في الإطار البشري  ـتوفير لي
 المكوّف الكؼء.

                                                           
. ميلادي( 21، 16تاريخ الجزائر الثقافي مف القرف العاشر إلى القرف الرابع عشرىجريا )أبو قاسـ، سعد الله. -( 1)

 .362ـ(، ص 1985)الجزائر: المؤسسة الوطنية لمكتاب، 
. مرجع ميلادي( 21، 16الرابع عشر ىجريا)تاريخ الجزائر الثقافي مف القرف العاشر إلى القرف أبو قاسـ، سعد الله، -( 2)

 .316سابؽ، ص 
ـ، ص 1985. المؤسسة الوطنية لمكتاب، رائد الإصلاح والتربية في الجزائررابح تركي، الشيخ عبد الحميد ابف باديس. -( 3)

126. 
 .23ـ(، ص 1995. )الجزائر، د.ـ.ج، آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ. -( 4)
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القضاء عمى الأمية التي فرضيا الاستعمار الفرنسي عمى الشعب الجزائري والتي بمغت 
 .(1)"بيف الإناث96,9بيف الذكور و %87,7عشية اندلاع الثورة التحريرية 

 عاما. 132الجزائري ما فاتو مف فرص التحصيؿ عمى مدى تعويض الشعب 
 وقد استندت ىذه العوامؿ إلى عدة أسس:"
الذي تنص عميو المادة الثانية مف الدستور عمى أف الإسلبـ ديف  الأساس الديني: (أ

 الدولة لمشعب الجزائري، لذلؾ فإنو يجب توفير تعميـ عاـ لجميع الجزائرييف كحؽ وواجب.
ـ الذي ينص عمى إقامة 1954المنبثؽ مف بياف ثورة نوفمبر  الأساس السياسي: (ب

ـ الذي أكد بياف أوؿ نوفمبر، وميثاؽ 1956دولة ديمقراطية اجتماعية، وميثاؽ الصوماـ لػ 
 1964راطية الشعبية وميثاؽ الجزائر لػطرابمس الذي يعتبر برنامج عمؿ لتحقيؽ الثورة الديمق

ـ الذي أكد ما تضمنو 1986، وميثاؽ (2)"1976مج طرابمس، وميثاؽ الذي أكد مضموف برنا
 ـ في مجاؿ التنمية الثقافية.1976ميثاؽ 
نلبحظ أف الأساس السياسي يقوـ عمى الشرعية الثورية والإلزامية الدستورية التي تستند "

 .(3)لإرادة الشعب المعبر عنيا بالاستفتاء"
ـ التي عرفتيا 1989ـ و1976ـ و1963دساتير المنبثؽ مف "الأساس القانوني: (ج

ـ في مادتو العاشرة عمى ضماف مجانية 1963الدولة الجزائرية حتى الآف، إذ يؤكد دستور 
 .(4)التعميـ كيدؼ لمجميورية"

ـ في مادتو الواحدة والأربعيف التي تؤكد عمى إزالة العقبات ذات الطابع 1976ودستور "
 .(5)التي تحوؿ دوف تحقيؽ المساواة بيف المواطنيف" الاقتصادي والاجتماعي والثقافي

ـ في مادتو الثلبثيف التي تؤكد عمى أف حؽ التعميـ والتكويف مضموف 1989ودستور 
 ومجاني حسب الشروط التي يحددىا القانوف.

                                                           
(1)

- HAOCINE AOURAGH : L’économie algérienne à l’épreuve de la démographie, les études du 

CEPED,n°11, Paris, les études du centre français sur la population et le développement, 1996, p267. 
. )الجزائر، الديواف الوطني الدليؿ في التشريع المدرسي لمتعميـ التحضيري والأساسي والثانويمرجي.  .ب، د-(2)

 .35لممطبوعات المدرسية، د.ت(، ص 
 .24. مرجع سابؽ، ص آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ. -( 3)
 .25نفس المرجع، ص -( 4)
 .237ـ(، ص 1976التحرير الوطني: مطابع المعيد التربوي الوطني،  . )جبيةـ1976ميثاؽ -( 5)
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أما التعميـ الأساسي فإجباري وتسير الدولة عمى التساوي في الالتحاؽ بالتعميـ 
 .(1)والتكويف"
بالإضافة إلى الاتفاقات الدولية التي صادقت عمييا الجزائر وىي ممزمة بتطبيقيا ومف "

ذلؾ؛ ميثاؽ الأمـ المتحدة الذي تنص مادتو الخمسوف عمى احتراـ حقوؽ الإنساف والحريات 
الذي ينص عمى ـ 10/12/1948لػالأساسية لمجميع والتعميـ والإعلبف العالمي لحقوؽ الإنساف 

ـ 1989يـ، والاتفاقية الدولية لمحقوؽ الأساسية لمطفؿ المبرمة في نوفمبر الحؽ في التعم
 .(2)والتي أكدت عمى حماية حؽ الطفؿ في التربية والتعميـ"

تعتبر ديمقراطية التعميـ في الجزائر مبدأ أو حقا وواجبا في آف واحد؛ مبدأ أكدتو 
 ات.النصوص الرسمية، وحؽ وواجب عمى جميع الجزائرييف والجزائري

لقد أدى تعقد الحياة البشرية وتطورىا إلى الحاجة إلى مؤسسة المدرسة لكي تقوـ بنقؿ "
تراث البشرية عف طريؽ تبسيطو وتأصيمو وتعميمو للؤجياؿ اللبحقة؛ وقد مرت المدرسة 
بدورىا بعدة مراحؿ حتى ترتبط بالحياة، إذ كانت تقتصر في البداية عمى طبقات الأسياد 

ؿء الفراغ والترفيو، لكف ارتباطيا بالحياة وبالتطور الاقتصادي جعؿ مف كشكؿ مف أشكاؿ م
الطبقة الحاكمة تعيد التفكير في توفيره لمجميع تماشيا مع ضرورة إيجاد الأيدي المؤىمة التي 
تقوـ بالعمؿ وتطويره، فبعد مطالبة عموـ الشعب خلبؿ القرنيف التاسع عشر والعشريف 

اقتصادية بحتة تـ إقرار ديمقراطية لمتعميـ بؿ إجباريتو إباف  بالتعميـ الشكمي، ولضرورات
الجميورية الفرنسية الثالثة في فرنسا، ولـ يختمؼ الحاؿ عف ذلؾ إباف الاستعمار الفرنسي في 
الجزائر الذي جيّؿ الشعب الجزائري، ولـ تفتح فرص التعميـ إلا لأولئؾ الذيف كانوا في خدمة 

أبو التعميـ العربي الإسلبمي فكاف محدودا جدا وكانت دوافعو حسب "الإدارة الاستعمارية؛ أما 
الديف وليس الدنيا دافع ذاتي كوف العمـ لذة وىواية، إضافة »: (3)تتمثؿ في القاسـ سعد الله"

 .«إلى تقاليد الأسرة التي تبجّؿ المتعمـ

                                                           
 .14ـ(، ص 1989ـ. )حزب جبية التحرير الوطني: المؤسسة الوطنية لمنشر والإشيار، 1989دستور -( 1)
 .26مرجع سابؽ، ص  .آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ. -( 2)
. ميلادي( 21، 16الجزائر الثقافي مف القرف العاشر إلى القرف الرابع عشر ىجريا ) تاريخأبو القاسـ سعد الله. -( 3)

 .362مرجع سابؽ، ص 
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أف الدولة الجزائرية تعمؿ عمى جعؿ التعميـ  ةمف خلبؿ مواثيؽ الجزائر الرسمييظير و"
ديمقراطيا، أي الديمقراطية مبنية عمى التفسير القاضي بالتحاؽ أكبر عدد مف التلبميذ 

حيث أكد  "إبدجار فور"بالمدرسة، دوف التطرؽ إلى فرص النجاح، وىذا ما أشار إليو 
ف كانت شرطا أساسيا إلا أنو غي»أفّ  ر كاؼ لتحقيؽ الديمقراطية، المساواة في حؽ التعميـ وا 

ذلؾ أف المساواة في حؽ التعميـ لا تعني المساواة في الفرص التي تمكف مف التخرج 
والنجاح، إذ أف الحالة الاقتصادية والاجتماعية والثقافية لمعائمة ليا آثار سمبية عمى فرص 

 .(1)«الانخراط في التعميـ والنجاح
( (Establet" استابميو"و(Baudelot)" بودلو"مف  وفي ىذا الإطار يؤكد كؿ  "

عمى أف ثقافة المدرسة ىي انعكاس لثقافة  (Passeron)"باسروف"و (Bourdieu)"بورديو"و
الطبقة السائدة اجتماعيا، إذ يمكف إرجاع الكثير مف حالات الفشؿ المدرسي عند الأطفاؿ إلى 

 .(2)"والثقافة المدرسيةواقع ذلؾ التبايف الكبير بيف ثقافتيـ المرجعية الأسرية 
إف التجارب العديدة للؤمـ تؤكد أف المدرسة عوض أف تؤدي إلى المساواة فإنيا تدفع "

ف كانت مؤكدة في البمداف الغربية فإف  وتؤكد عمى اللبمساواة الاجتماعية، ىذه الفكرة وا 
لممدرسة؛ الأصؿ الاجتماعي في الجزائر ىو مفيوـ غير واضح عمميا نظرا لمتجربة الصغيرة 

ذلؾ أف تجربة ديمقراطية التعميـ في الجزائر سمحت لمعظـ الأطفاؿ في سف التمدرس بالتعمـ 
 . (3)وتراجع الأمية حتى في المناطؽ الريفية"

فكرة ديمقراطية التعميـ في الجزائر ما زالت لـ تكتمؿ وتعد ناقصة، لأف النظاـ  إفّ "
ذجية يمكنيا التعاوف معو بنجاح، وىذه العائمة التربوي والذي تمثمو المدرسة، خمؽ عائمة نمو 

قميمة مقارنة بالعائلبت التي تمثؿ الأغمبية في المجتمع الجزائري، والتي تفتقر إلى الوعي مف 
أجؿ التعاوف مع المدرسة، وبالتالي العائمة التي يكوف لدييا حظ أوفر ىي التي تعطي أىمية 

إنتاج الطبقات الاجتماعية نفسيا؛ وىذا يؤدي لمنجاح المدرسي، والمدرسة تعمؿ عمى إعادة 
ف أصبحت حقيقة ممموسة مف  ديمقراطيةبو إلى الفشؿ في القياـ بوظائفيا، رغـ أف  التعميـ وا 
سنة مف  25ـ( في المدارس في ظرؼ 1988العدد الكبير )ربع سكاف الجزائر في 

                                                           
 .123ـ(، ص 1974. تر: حنفي بف عيسى، )الجزائر: س و ف و ت، تعمـ لتكوفإيدجار فور، وآخروف. -( 1)
 .134. مرجع سابؽ، ص عمـ الاجتماع التربوي، عمي أسعد. وطفة-( 2)

(3)
- Ferroukhi, Djamel, Etat de l’éducation en Algérie, Revue Population, Société et développement 

en Algérie, (Alger: ENVAP, CENEP, 1998), P 165. 
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إلا أنيا ما زالت تعاني مف التسربات لأف ثمثا فقط مف المقبوليف في الأولى  ".(1)الاستقلبؿ"
 .(2)ثانوي يحصموف عمى البكالوريا"

 إجبارية التعميـ: - ب
لقد التزمت الدوؿ بتطبيؽ إلزامية التعميـ كوف القوى البشرية أثمف موارد الأمة خاصة "

إلى جنب مع التقدـ في التعميـ،  مع اتضاح وتيقف المقرريف أف التقدـ الاقتصادي يسير جنبا
وكانت نتائج التعميـ في رفع مستوى الإنتاج وتعوض البلبد أكثر مما أنفقتو عميو، وتكوف 

 باستعماؿ المعارؼغير مباشر  ":(3)مساىمة التعميـ في التحسف الاقتصادي عمى نحويف"
للئنساف، أما عمى الصعيد والتقنيات الجديدة والأجيزة، ومباشر بالتكويف العاـ والميني 

الوطني فقد التزمت الجزائر في جميع دساتيرىا بمبدأ إجبارية التعميـ؛ إذ تضمف دستور 
ـ في مادتو السادسة والستوف حؽ كؿ مواطف في التعميـ المجاني والإجباري مدة 1976

 .(4)"المدرسة الأساسية مع ضماف وجوب تطبيؽ الدولة ليذا الحؽ بالتساوي
التعميـ إجباري لجميع  أفّ ف م1976أفريؿ  16لمادة الخامسة مف أمرية وأكدتو ا"

وأكد ىذا المبدأ  "،(5)الأطفاؿ مف السنة السادسة مف العمر إلى نياية السنة السادسة عشرة"
 .(6)ـ في مادتو الخمسيف التي تنص عمى إجبارية التعميـ الأساسي"1989دستور 
ذا تمعنا في المواثيؽ والقوانيف الرسمية، فكميا تنص وتؤكد عمى إجبارية التعميـ؛ " وا 

يبقى تنفيذه بفرض العقوبات عمى المخالفيف عمى جميع المواطنيف عف طريؽ إحصاء البنات 
والذكور في سف الدراسة، واتخاذ التدابير اللبزمة عف طريؽ توعية الآباء وحتى معاقبتيـ إذا 

، إلا أف العقوبات لا تؤدي وحدىا إلى النجاح ما لـ تتخذ الدولة الإجراءات اقتضى الأمر
اللبزمة كاستمالة الوالديف عف طريؽ إقناعيـ وتحفيزىـ، ومف أسباب تيسير العمـ للؤبناء 
جعؿ المدارس قريبة مف البيوت ]اجتماعيا وفيزيائيا[ بالإضافة إلى منح الكتب المدرسية 

ديـ الطعاـ والمباس والعناية الصحية، ومنح الإعانات المالية لموالديف اللبزمة بالمجاف، ثـ تق

                                                           
 .142ـ، ص 1994. الجزائر: موفـ لمنشر، التعميـ في الجزائر وبعد الاستقلاؿ .الطاىر زرىوني-( 1)
 .160نفس المرجع، ص -( 2)

(3)
- Encyclopédie Universalise, Corpus Vol 05, op.cit., Page 968. 

 .137. مرجع سابؽ، ص ـ(1976)جبية التحرير الوطني: مطابع المعيد التربوي الوطني،  .1976ميثاؽ. –( 4)
 .25مرجع سابؽ، ص  .آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ -( 5)
 .25ص نفس المرجع، -( 6)



 التربوي والتعليمي في الجزائر  الفصل الثاني                            الأسرة الجزائرية والنظام

174 

 

المحتاجيف لتعويضيـ عما قد يفوتيـ مف الرزؽ بسبب ذىاب أولادىـ إلى المدرسة، ومراعاة 
 .(1)المناخ والمواسـ الزراعية وسائر الظروؼ الأخرى"

الذيف يقطنوف في  بالنسبة لمجزائر، لـ تطبؽ إجبارية التعميـ خاصة عمى الأطفاؿ"
ـ المتضمنة إجبارية 1976أفريؿ  16الأرياؼ، رغـ الدراسات القانونية المجسدة في أمرية 

 التعميـ فلب الآباء تفاعموا معيا ولا الإدارة احترمتيا.
إف الآباء حاولوا تبرير وضعيـ بانعداـ وسائؿ النقؿ وغلبء المعيشة، خاصة بعدما 

قتصادية بتحويؿ عبء تمويؿ الكتب والمواد المدرسية إلى قامت الدولة نتيجة الصعوبات الا
 16مع بقاء الدراسة مجانا، أما الإدارة فحاولت تبرير فصؿ الأطفاؿ الأقؿ مف "، (2)العائلبت"

 .(3)سنة بضعؼ النتائج المحصؿ عمييا، والتسربات في نياية السنة"
الأىداؼ المسطرة،  لقد فشمت المنظومة التربوية عامة والمدرسة خاصة في تحقيؽ"

 وىذا راجع لسوء التخطيط وعدـ الموازنة بيف العرض والطمب الاجتماعي عمى التعميـ.
فإجبار الآباء عمى إدخاؿ أبنائيـ لممدرسة لا يعني بالضرورة نجاحيـ المدرسي، ولا 
تحقيؽ الدولة لما ىو مرجو مف المدرسة، إف تفعيؿ وظائؼ المدرسة كإطار وحيد لمنجاح 

اعي والاقتصادي لمفرد والمجتمع مف شأنو أف يحفز الطمب الاجتماعي عمى التعميـ الاجتم
بدوف إجبارية، ومف شأنو أف يحفز التنافس النّزيو بيف مختمؼ الفئات الاجتماعية عمى التعميـ 

 .(4)"الخوالنجاح المدرسي...
  

                                                           
 .378-377. مرجع سابؽ، ص صالوعي التربوي ومستقبؿ البلاد العربيةشيلب، جورج وآخروف. -( 1)
 .46ـ(، ص 1992. تر: وفاء حسف وىبة، )قطر: مركز البحوث التربوية، الاستثمار في المستقبؿجاؾ حلبؽ. -(2)
 .203مرجع سابؽ، ص  .التعميـ في الجزائر وبعد الاستقلاؿالطاىر زرىوني.-(3)

(4)
- Ministère de la santé t de la population, Population et développement, Le Coire, journée 

mondiale de la population: 5-13/09/1994, p 50.  
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 مجانية التعميـ:-ج
إزالة العقبات ذات الطابع ـ في مادتو الواحدة والأربعيف عمى 1976نص دستور "

المساواة بيف المواطنيف والمادة  الاقتصادي والاجتماعي والثقافي التي تحوؿ دوف تحقيؽ
 .(1)"السادسة والستيف عمى حؽ المواطف في التعميـ المجاني

ـ فنص في مادتو الخمسيف عمى مجانية التعميـ حسب الشروط التي 1989ا دستور أمّ "
ـ عمى مجانية التعميـ 1976أفريؿ  16نصت المادة السابقة مف أمرية  يحددىا القانوف، بينما

 .(2)في جميع المستويات والمؤسسات المدرسية ميما كاف نوعيا"
لقد تبنت الجزائر مجانية التعميـ في مواثيقيا ونصوصيا الرسمية إيمانا منيا بتحقيؽ "

شرة عمى ضماف مجانية ـ في مادتو العا1963أىداؼ التنمية الشاممة، فمقد نص دستور 
 .(3) "التعميـ كيدؼ لمجميورية

لقد طبقت الجزائر مجانية التعميـ عمى جميع المستويات الدراسية مف الابتدائي حتى 
قفزة نوعية  -منذ الاستقلبؿ وحتى الثمانينات -التعميـ العالي، فما لبثت أف حققت الجزائر 

لب، وىذا راجع للؤزمة الاقتصادية التي في مجاؿ مجانية التعميـ، لكف كؿ ىذا لـ يظؿ طوي
مرت بيا الجزائر، فالسمطة لـ تؼ بوعودىا وزادت في رسوـ التمدرس، بالإضافة إلى فرض 
مصاريؼ تمدرس الأبناء عمى العائمة، وىذا تزامنا مع تسريح معظـ أرباب العائلبت مف 

عف توفير الموازـ المدرسية، مناصبيـ، وبالتالي الميزانية لـ تعد تمبي احتياجات الأبناء فضلب 
 وترجع ىذه الوضعية إلى عدة عوامؿ نتيجة الطمب الاجتماعي المتزايد عمى التعميـ.

 الإصلاح التربوي: -4
يعتبر الإصلبح مف القضايا التي شغمت باؿ الإنساف بشكؿ عاـ، والمفكريف بشكؿ "

" ومدينتو الفرابيخاص لموصوؿ إلى الكماؿ، فمنذ "أفلبطوف" وجميوريتو الفاضمة إلى "
الفاضمة أيضا إلى "جاف جاؾ روسو" وما حممو كتاب "أميؿ" الذي ضمنو أفكاره التربوية 

 .(4) الجديدة ومياجمتو لممعتقدات والأساليب التربوية السائدة في عصره"

                                                           
 .25مرجع سابؽ، ص  .آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ.-(1)

(2)
- Lhaocine Aouragh, op.cit., page 273. 

 .25مرجع سابؽ، ص  .آراء سياسية وقانونية في بعض قضايا الأزمةعمر صدوؽ.-(3)
 .165،ص 2الدار العربية لمكتاب: ليبيا. طية. تطور النظريات والأفكار التربو عمر محمد التومي الشيباني. -(4)
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إف النظـ التربوية في الدوؿ المتقدمة قد تجاوزت إلى حد كبير المشكلبت التقميدية 
كمشكمة عدـ تكافؤ الفرص، التسرب المدرسي وعدـ الاتزاف بيف الطمب لمنظـ التربوية 

وأصبحت تواجو اليوـ أكثر  ،الاجتماعي والتعميـ ومواءمة مخرجات التعميـ وحاجات المجتمع
مف أي وقت مضى جممة مف التحدّيات الناتجة عف مجتمع ما بعد الثورة الصناعية وتحقيؽ 

أبرزىا خمؽ مجتمع المعرفة وتفعيؿ دور المدرسة في الرفاه الاقتصادي والاجتماعي، لعؿ 
التغير الاجتماعي، ومواجية المشكلبت الناجمة عف السرعة في وتيرة التغير الاجتماعي 
والاقتصادي، بينما في الدوؿ المتخمفة ما زالت المسألة التربوية تعاني مف المشاكؿ التقميدية 

لتعميـ قد ارتبط بمفيوـ قاصر لمتنمية ولمتقدـ ا أفّ »": حامد عمارنفسيا وىذاما تطرؽ إليو "
محوره زيادة تطمعات الأفراد وتوجيييـ إلى رغبات متزايدة لإشباع الاستيلبؾ الفردي والأسري 
وما يرتبط بو مف الطمب عمى الخدمات المحققة ليذا الإشباع )...( ومف ىنا ارتبط ناتج 

وىو طريؽ النفوذ واكتساب رموز التعميـ بالحصوؿ عمى المركز الاجتماعي المرموؽ، 
السمطة متمثمة في )الدرجات والشيادات والدبمومات(، باعتبار أف مجرد الحصوؿ عمييا 
يضمف الحصوؿ عمى الدخؿ والمكانة والسمطة، والتمتع بالطيبات مف سمع الاستيلبؾ 

 .(1)«وطقوسو
الإصلبح أمرا ضروريا رغبة في تكويف الفرد القادر عمى  يكؿ ىذا جعؿ التفكير ف

ف المجاؿ المعرفي في أسوار المدرسة تحقيؽ التقدـ الحضاري، عف طريؽ الاستفادة م
وتطوير كفاءتو. إف المدرسة لـ تعد المؤسسة الوحيدة لإنتاج المعرفة وتسويقيا خاصة بعد 

اتية والرقمنة، صار يتطمب إصلبحا شاملب التدفؽ اليائؿ لممعمومات والثورة في مجاؿ المعموم
لمنظـ التربوية لتزويد النشء بالمستجدات في مجاؿ المعرفة وتنمية الميارات والقدرات لمتكيؼ 

 والتأقمـ مع الحاضر وتحقيؽ الجودة الشاممة في المنتج التعميمي لتمبية حاجات المجتمع.
ميف عمى كيفية التعمـ والوصوؿ تكمف ميمة التعميـ في العالـ اليوـ في تدريب المتعم

إلى المعمومات، ىذه الأخيرة أصبحت تمثؿ المحرؾ الأساسي لتطور المجتمعات الحديثة، 
وبناء الكوادر والكفاءات القادرة عمى الإبداع والتغيير في ظؿ التطور اليائؿ لتكنولوجيات 

 لتربوية التعميمية الإعلبـ والاتصاؿ، أما الجزائر وضعت إصلبحا تربويا مس أغمب النظـ ا
 :ثانيا: النظاـ التعميمي في الجزائر

                                                           
 .679-196، ص ص 14، الكتاب1988الإسكندرية،  . دار المعرفة الجامعية:في بناء الإنساف العربيحامد عمار. -(1)
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 في العيد العثماني: -1
العديد مف المصادر التاريخية قد تحدثت عف انتشار التعميـ في الجزائر خلبؿ  "إفّ 

 .(1)العيد العثماني وعف استعداد الشعب لمتعمـ وحبو لمعمـ واحترامو لممعمميف"
جيود الأفراد والمؤسسات الخيرية، وكانت " حيث كاف التعميـ خاصا يقوـ عمى 

الصدقات والأوقاؼ والنفقات الخاصة ىي التي تتكفؿ بتمويؿ التعميـ وليس الدولة العثمانية، 
فحسب المصادر والشيادات التاريخية بأف التعميـ كاف مطموبا بدرجة كبيرة في الجزائر قبؿ 

، (2)ف يعرفوف القراءة والكتابة"مف المسمميف الجزائرييف الذي %40إذ سجمت نسبة ، 1830
وانتشارىا  (وىذا راجع بطبيعة الحاؿ لكثرة المدارس الابتدائية والمساجد والزوايا والرّابطات

 سواء في المناطؽ الحضرية والريفية.
وتشير المصادر التاريخية أنو لـ يكف لمدولة العثمانية في الجزائر سياسة تعميمية ولا "

نما كاف تعميما خاصا تشرؼ خطة أو برنامج رسمي  لمنيوض بالتعميـ أو العناية بأىمو، وا 
عميو المبادرات الفردية والمؤسسات الخيرية الإسلبمية، وكانت الأوقاؼ ىي التي تموؿ ىذا 

في المائة مف مجموع  66التعميـ وجعمتو ينتشر في كؿ ربوع الجزائر، حيث كانت تبمغ نحو 
 .(3)"الأملبؾ العقارية والزراعية

قبؿ مجيء العثمانييف، كانت تممساف ىي عاصمة الدولة الزيانية، وأىـ ما ميزىا ىو 
وفرة المدارس والعمماء، بالإضافة إلى المدارس الابتدائية كاف يوجد بيا عمى الأقؿ خمس 
مدارس ثانوية وعالية، فبعد احتلبليا مف طرؼ المستعمر، وجدوا فييا خمسيف مدرسة ابتدائية 

ميـ الثانوي والعالي وىما: الجامع الكبير ومدرسة أولاد الإماـ، فالباي محمد ومدرستيف لمتع
 .(4)الكبير ىو الذي أعاد لمدرستي تممساف أوقافيما وجددىما"

                                                           
دار العرب الإسلبمي. الطبعة الأولى: بيروت.  1800/1830الجزء الأوؿ  .تاريخ الجزائر الثقافيأبو قاسـ سعد الله. -( 1)

 . 316، ص 1988
(2)

- Maachi Youcef et Khellau Abdelhafid, L’enseignement en Algérie sous le régime Ottoman, 

Revue des lettres et sciences sociales, 1
er
 Numéro, Avril, Algérie, 2004, P 8. 

()-:بالدرجة الأولى إلى خدمة الجياد والدفاع عف حدود الإسلبـ مع أداء ميمة العمـ أيضا،  إف تأسيسيا ييدؼ الرابطات
 ارس متنقمة مف جية أخرى.فكاف الطمبة جنودا وعمماء في نفس الوقت فيي قلبعا مف جية وزوايا ومد

 . 29. ص 1983، 1". دار النفائس: بيروت، طوبناء قاعدة الثورة الجزائرية .عبد الحميد ابف باديسبساـ العسمي، -( 3)
 . 275مرجع سابؽ، ص  .تاريخ الجزائر الثقافيأبو القاسـ سعد الله. -( 4)
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حتى قسنطينة أعطت عناية فائقة لممدارس، خاصة المدارس الابتدائية فكاف عددىا 
عثماني، حيث عمؿ الصالح باي كبيرا في العيد الحفصي وبقيت عمى ذلؾ الحاؿ في العيد ال

عمى النيوض بالمدارس وأوقافيا وبنى ثانويتيف، لقد بمغ عدد المدارس الابتدائية بيا عند 
 دخوؿ الفرنسييف حوالي تسعيف مدرسة، أما التعميـ الثانوي والعالي، فبمغ عددىا سبع مدارس.

مف زوايا  كذلؾ العاصمة )الجزائر( شيدت تنوعا كبيرا في المؤسسات التعميمية
ومساجد، وعددا لا بأس بو مف المدارس، حيث كاف الكتاب ىو أقؿ وحدة لمتعميـ الابتدائي، 

 فأىـ ما ميز أحياءىا وىو انتشار الكتاتيب.
إف الفترة التي سبقت الاستعمار الفرنسي لـ يكف التعميـ فييا مزدىرا، والتعميـ العربي 

أمور الدنيا ف يقوـ عمى التعميـ والنفقة في الإسلبمي ىو الذي كاف أكثر انتشارا، حيث كا
والديف، وبعض مف المغة ومعاىدة تمثمت في الكتاتيب والمساجد والزوايا، التي انتشرت بصفة 
كبيرة في الجزائر، وقد اقتصرت عمى تعميـ القراءة والكتابة وتحفيظ القرآف الكريـ، أما التعميـ 

اة والممارسة العممية المتواصمة مع الحرفييف الميني فكاف يؤخذ عف طريؽ التقميد والمحاك
 ذوي الخبرة حتى يصبحوا ماىريف فييا.

تمثمت برامج التعميـ آنذاؾ في تحفيظ القرآف الكريـ والتعميـ وتربية الأطفاؿ المسمميف 
وتنشئتيـ عمى قواعد الإسلبـ، وعمى النمط الاجتماعي العربي الإسلبمي في مختمؼ المراحؿ 

 التعميمية.
"كانت المدرسة الابتدائية مسؤولة عمى تعميـ الأطفاؿ مبادئ القراءة والكتابة بعد حفظ 
القرآف إضافة إلى بعض العموـ كالحساب الذي كاف غرضو دينيا بحتا لأجؿ معرفة الفرائض 

 وتقسيـ التركات، أما فيما يخص أجور المتعمميف فكانت مف الأوقاؼ.
نا لا يوجد إلا القميؿ مف الأمييف، وبالتالي فيذه المدرسة أعدت شعبا متعمما محصّ 

 .(1)"ساعدت ىذه الأخيرة عمى محاربة الأمية، وىذا ما أكده أبو قاسـ سعد الله
إلى جانب ىذه المدرسة التي كانت ممثمة في الكتّاب، كانت الزوايا والمساجد التي 

ت مقسمة إلى مدارس في نشر التعميـ بجميع أنواعو، وبعض الزوايا كان الدور الكبيرلعبت 
 مف جية ومساكف مف جية أخرى لمطمبة الذيف يدرسوف ىناؾ.

                                                           
 . 320مرجع سابؽ، ص  .تاريخ الجزائر الثقافيأبو القاسـ سعد الله. -( 1)
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أما عف المعمميف فكاف تكوينيـ ذاتيا، فالمعمـ ىو الذي كاف يبحث عف العمـ ويرفع مف "
رصيده المعرفي مف خلبؿ البحث عف العمـ والمعرفة، وقد تميزت فترة العثمانييف بنوعيف مف 

 ميـ بالمدف والثاني في الأرياؼ والقرى.المعمميف: نوع مخصص لمتع
 بالنسبة لممدف كانت العائلبت ىي التي تختار المعمـ والمكاف الذي يدرس فيو الأبناء.

أما في الأرياؼ فكاف مرتبطا بالزوايا، فكاف المعمـ ىو المؤدب والقاضي إلى جانب 
 تحفيظ القرآف الكريـ.

كانت أعمارىـ ما بيف السادسة والرابعة عشر، في آخر سنة يختـ التمميذ  ذالتلبمي
القرآف الكريـ مرة أو عدة مرات، إلى جانب تعمـ القراءة والكتابة ومبادئ الحساب، ولو الحرية 
إما أف يصبح مساعدا لممؤدب في تعميـ الصغار أو ينتقؿ لمتعميـ الثانوي لمواصمة تعميمو، 

نوي والعالي فتميز بالمجانية، يختمؼ العدد فيو مف زاوية إلى أخرى ومف بينما التعميـ الثا
 عيد إلى آخر وىو تابع للؤوقاؼ.

طريقة التعمـ كانت بسيطة، حيث كاف المعمـ يجمس في صدر الكتاب متربعا حصيرة 
ظ بيا النظاـ، والتلبميذ مسندا ظيره إلى جدار مرتديا عمامة وجبة، وبيده عصا طويمة، يحف

وف حولو وكؿ واحد لديو لوحة لكتابة الآيات القرآنية في التعميـ الابتدائي عمى عكس يمتق
 التعميـ الثانوي الذي يخضع لإدارة المدرس، فيو الذي يضع البرامج الدراسية.

"لقد عرفت الجزائر في تمؾ الفترة انتشار التعميـ وكثرة المدارس بالخصوص الابتدائية، 
اروا الجزائر خلبؿ العيد العثماني ينبيروف بكثرة المدارس بيا وىذا ما جعؿ جميع الذيف ز 

 .(1)"وانتشار التعميـ وندرة الأمية بيف السكاف
 حالة التعميـ الجزائري في المرحمة الاستعمارية: -2

لقد أكدت بعض المصادر والوثائؽ الرسمية عمى أف التعميـ العربي الإسلبمي كاف 
، لكف الفرنسيوف قاموا بحممة عسكرية تنصيرية لممجتمع 1830مزدىرا عمى العموـ سنة 

الجزائري ومؤسساتو الاقتصادية والسياسية والثقافية والتعميمية، فعمموا عمى تدمير وتيديـ 
ما يتعمؽ بالتعميـ ونفي العمماء إلى الخارج ومصادرة الأوقاؼ، المساجد والزوايا وكؿ 

بالإضافة إلى تحويؿ المساجد إلى كنائس لمنصارى، كما حدث مع مسجد "كتشاوة" 
بالعاصمة، حيث تـ تحويمو إلى كنسية سميت بػ" كنيسة ساف فيمب"، كما حولت إلى ثكنات 

                                                           
 . 274مرجع سابؽ، ص  .تاريخ الجزائر الثقافيأبو القاسـ سعد الله.  -( 1)
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المدف الجزائرية الأخرى لما  لمجيش والشرطة واصطبلبت لمخيؿ والدواب، وتعرضت كؿ
 .(1)تعرضت لو العاصمة"

مختمؼ الكتابات الفرنسية أكدت عمى ما حدث وعمى التحوؿ الذي أصاب التعميـ "
العربي الإسلبمي نتيجة الاحتلبؿ، وقد جاء في إحداىا أف التعميـ التقميدي قد توقؼ عف أداء 

جية أخرى وىجرة المعمميف أو  ميمتو لظروؼ الحرب مف جية والاستيلبء عف الأوقاؼ مف
نفييـ مف جية ثالثة، فقد خربت المدارس الثانوية )فيذه الأخيرة ىي التي كاف يتخرج منيا 

الزوايا القريبة مف مراكز  االعمماء(، وانتقؿ المتعمموف إلى الأماكف غير المحتمة، كما غادرو 
 .(2)الاحتلبؿ"

ميمتو التي تمثمت في بناء المساجد  في ىذه الفترة استمر الشعب الجزائري في تأدية
 خاصة  أفوالكتاتيب والزوايا مف أجؿ إكماؿ وظائفيا السابقة، فمـ يكف ىناؾ تشجيع لمتعميـ، 

عمى مصادرة الأملبؾ الدينية والوقفية، ومطاردة العمماء، فكانت عمؿ المستعمر الفرنسي 
لمتعميـ في الجزائر، حيث تميز في ىذا العيد بالركود، فكاف  التي قضت عمىالضربة 

حيث خطط ، أما التعميـ الثانوي والعالي فمـ يجد انتعاشا، فقط منحصرا عمى التعميـ الابتدائي
لتكويف موظفيف صغارا مف أجؿ تمرير السياسة التي قضى عف طريقيا عمى البنى  المستعمر

شعبو، فرض سيطرتو عمى كؿ  وعمؿ عمى تشريد، الفوقية والتحتية لممجتمع الجزائري
ىذا كمو مف أجؿ إبعاد المغة العربية التي أصبحت تعتبر كمغة أجنبية بقوانيف و المجالات، 
الذي نص عمى: "أف الجزائر أصبحت فرنسية" وبصدور قرار مجمس  1834مثؿ: قانوف 

الفرنسية أصبحت المغة المغة »أف:  1838سنة(Chautemps)"شوتاف"وقرار  1835الدولة في
 .(3)«الوحيدة والرسمية لمجزائر

لقد عمؿ المستعمر عمى الحد مف انتشار المغة العربية، وحاربيا بشتى الوسائؿ 
واستبدليا بالمغة الفرنسية، وجعؿ المجتمع الإسلبمي أكثر جيلب عف طريؽ تخريب المجتمع 

 الجزائري ومؤسساتو.
  

                                                           
 .32مرجع سابؽ ذكره، ص  ".وبناء قاعدة الثورة الجزائرية .عبد الحميد ابف باديسبساـ العسمي، -( 1)
 .25مرجع سابؽ، ص  .تاريخ الجزائر الثقافيأبو القاسـ سعد الله. -( 2)

(3)
- Benali Mohamed, Les jeunes et les valeurs de la société Algérienne d’aujourd’hui: 

lechangement dans la continuité des valeurs traditionnelles. Département de sociologie, faculté des 

sciences sociales, université d’Oran Es- Senia, 2007, P 71.  
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 أوضاع التعميـ بعد الاستقلاؿ: -3
بعد خروج الجزائر مف قبضة الاستعمار وجدت نفسيا متخمفة عف الدوؿ الأخرى في 
جميع المياديف، ومف بينيا قطاع التعميـ، الذي وفرت لو كؿ الإمكانيات المادية والبشرية 
باعتباره الحجر الأساس لأي بناء اجتماعي محكـ، وتبنى عميو أية حضارة، فيذه السياسة 

ىا مجموعة مف الآفات الاجتماعية كانتشار الأمية في المدف والقرى، الاستعمارية خمفت وراء
وانعداـ الإطارات العاممة في مختمؼ المجالات الإدارية والتعميمية والصحة وارتفاع البطالة 

 شبو خالية مف أدنى مرافؽ الحياة. روقرى ومدا ش
ع السائدة ىذا الوضع المأساوي جعؿ الجزائر ترفع التحدي مف أجؿ تنظيـ الأوضا

 وتشريع القوانيف التي تناولت قضية التعميـ وأعطتيا اىتماما خاصا.
فمنذ الأياـ الأولى للبستقلبؿ بدأت الجزائر تعاني مف مشاكؿ التعميـ، لـ تستسمـ ليذا "

الوضع، واىتمت بالتعميـ، وتمكنت مف حؿ المشكؿ جزئيا رغـ ضخامتو، ومع مطمع 
عمى التعميـ واتخذت مجموعة مف الإجراءات مف بينيا في الاستقلبؿ أدخمت تعديلبت جمّة 

في الجزائر المستقمة، اتخذت وزارة التربية آنذاؾ  1962أوؿ دخوؿ مدرسي ثـ في أكتوبر 
قرارا يقضي بإدخاؿ المغة العربية في جميع المدارس الابتدائية بنسبة سبع ساعاتفي 

 .(1)"الأسبوع
بنيت عمى ثلبثة محاور رئيسية وىي ديمقراطية وبالتالي سياسة التعميـ في الجزائر 

التعميـ والتعريب وجزأة الإطارات، وىذا كمو نتيجة تحويلبت مختمفة أدخمت عمى برامج التعميـ 
 مف أجؿ ملبئمة المضموف التعميمي مع الواقع في المجتمع الجزائري.

النظـ التربوية، لقد ورثت الجزائر عف الاستعمار الفرنسي الكثير مف الأمور مف بينيا "
فكاف التعميـ مقسما إلى مرحمتيف: التعميـ الابتدائي والتعميـ العاـ، والذي صار يعرؼ فيما بعد 

 بالتعميـ المتوسط.
أعادت الدولة ىيكمة المدارس الابتدائية والمتوسطة وعوضتيا بنظاـ  1971بعد سنة 

ع أف يحدث القطيعة بالنسبة متكامؿ والذي أطمقت عميو نظاـ المدرسة الأساسية "الذي استطا
 .(2)لكؿ الآليات والسموكات المرتبطة بالنشاط التربوي في ىذا المستوى مف التعميـ"

                                                           
 . 146، ص 1986ماي جواف  93. مجمة الثقافة. عدد التعميـ في الجزائر قبؿ وبعد الاستقلاؿالطاىر زرىوني. -( 1)
 . 5، ص 1991. الجزائر، إعادة ىيكمة التعميـ الثانويوزارة التربية الوطنية، مديرية التعميـ الثانوي. -( 2)
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فالجزائر ىي الأخرى طبقت نظاـ التعميـ الأساسي في تمؾ الفترة، "فيو يعني المستوى "
مى بالتعميـ الأوؿ مف نظـ التربية المدرسية، وقد يطوؿ مداه في بعض البمداف فيتجاوز ما يس

الابتدائي ليشمؿ المرحمة المتوسطة بؿ المرحمة الثانوية في بعض الأحياف، فيو يعنى أيضا 
عمى مف الفرص التعميمية لأكبر عدد ممكف مف الصغار والكبار الذيف لـ الأ حدّ البتوفير 

 . (1)يحظوا بحقيـ في التعميـ أو تسربوا منو"
النظاـ التربوي الذي ورّثو الاستعمار الفرنسي لقد جاءت المدرسة الأساسية كبديؿ عف "

لمجزائر، خاصة أف نظاـ التعميـ في الجزائر قد مر بعدة مراحؿ قبؿ تطبيؽ المدرسة 
حيث قامت  1970إلى غاية  1962الأساسية: المرحمة الأولى كانت مف فترة الاستقلبؿ 

أنحاء الوطف، أما الجزائر فييا بعدة إصلبحات، كما قامت ببناء مدارس جديدة في كؿ 
، حيث قامت 1973إلى  1970المرحمة الثانية فتتمثؿ في المخطط الرباعي الأوؿ مف 

بإصلبحات في المجاؿ الزراعي والصناعي بداية بقطاع التعميـ، إذ وفرت مجموعة مف 
الأساتذة والأقساـ، كما قامت بتغييرات في ىذا المجاؿ وىدفت إلى تحقيؽ التوازف بيف التعميـ 

ىي عبارة عف المخطط الرباعي الثاني  اـ والتقني، في حيف أف المرحمة الثالثةالع
وفييا أحدثت الدولة الجزائرية عدة ثورات كالثورة الزراعية والصناعية، وكذلؾ 1977إلى1974

 .(2)تغيير نظاـ التعميـ المتوسط بنظاـ آخر متمثؿ في الدراسة الأساسية"
 إلى يومنا ىذا(: 1991المرحمة الرابعة )مف  -4
بالنسبة لممرحمة القاعدية لمنظاـ التعميمي ىي المدرسة الأساسية "التعميـ الأساسي: -أ

 ذات التسع سنوات مف السنة الأولى إلى التاسعة أساسي وتنقسـ إلى طوريف متكامميف:
 .(3)الطوريف الأولييف )ابتدائي( مف السنة الأولى إلى السادسة أساسي"

مف السنة السابعة إلى التاسعة أساسي ويبقى الطموح في تحقيؽ الطور الثالث: 
 .(BEF)المدرسة الأساسية المندمجة قائما وتتوج بشيادة التعميـ الأساسي 

                                                           
 . 123، ص 1987. مطبعة المنطقة، التعميـ الأساسي تونس .1987-70ظمة العربية التربية والثقافة والعموـ المن-( 1)
 . 112، ص 1983.الجزائر: ديواف المطبوعات الجامعية، 2. طأصوؿ التربية والتعميـرابح تركي. -( 2)
. المعيد الوطني لتكويف سند تكويني لفائدة مديري مؤسسات التعميـ الثانوي والاكماليوحدة النظاـ التربوي. -( 3)

 .21، ص 2005التربية وتحسيف مستواىـ، مستخدمي 
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تـ فيو اتخاذ بعض الإجراءات لإعادة التنظيـ التي أدرجت في " التعميـ الثانوي:-ب
التعميـ التقني، الاختيارات الإجبارية( الثمانينيات والتي تـ التخمي عنيا بسرعة )تنويع شعب 

ثـ تنصيب الجذوع المشتركة في السنة الأولى ثانوي وفي كؿ جذع مف ىذه الجذوع المشتركة 
 .(1)"مجموعة مف الشعب التي يمكف مراجعتيا مف خلبؿ النصوص السارية المفعوؿ

  

                                                           
 . 21مرجع سابؽ، ص  .سند تكويني لفائدة مديري مؤسسات التعميـ الثانوي والاكماليوحدة النظاـ التربوي. -( 1)
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    تمييد:
إف التحميؿ السوسيولوجي لمظواىر لـ يعد يرتكز عمى التحميؿ الكمي، بؿ يسعى 

السّببي ليا مف خلبؿ أدوات نوعية، اليدؼ مف ىذا التحميؿ لمتحميؿ الكيفي مف أجؿ التفسير 
 ىو فيـ الظواىر السوسيولوجية.

يكتسي ىذا الفصؿ ما يخولو أف يكوف جوىر الدراسة العممية وجوىرىا، فبعد أف يتـ 
إجراء المقابلبت مع المبحوثيف وتحميميا، تأتي ىذه المرحمة وىي مرحمة عرض النتائج حيث 

عطائيا مصوغات ومبررات تفسر كيؼ ولماذا يتـ فييا وصؼ الن تائج المتحصؿ عمييا وا 
في ىذا  فتحصمنا عمى ىكذا النتائج وعمى ىذا الأساس يتـ التوقؼ عند نقطتيف رئيسيتي

الفصؿ أوليما عرض وتحميؿ خصائص العينة، وبعد أف تـ التطرؽ إلى كيفية اختيار العينة 
التي نريد دراستيا ووصفيا في ىذا البحث، ففي وتحديد حجميا، انطلبقا مف أىـ المتغيرات 

ىذا الجزء منو نحاوؿ وصؼ مجتمع العينة مف خلبؿ إبراز الخصائص التي تتميز بيا 
عناصره أو مفرداتو وىذا مف أجؿ معرفة حجـ ونسبة حضور بعض السمات والمميزات التي 

رض وتحميؿ النتائج يمكف أف تكوف ذات أثر عمى الظاىرة المدروسة في البحث، وثانييما ع
مف خلبؿ ما تحصمنا عميو مف المقابلبت بيدؼ تقديـ فيـ صحيح لمظاىرة المدروسة، وقصد 

 اختبارىا عمى أرض الواقع.
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 :أولا: الإطار المكاني والزماني لمدراسة
 ف، وتحديدا بالمناطؽ التالية:: تمت الدراسة الميدانية بولاية تممساالمجاؿ المكاني

 ،تيانت، توناف[ الغزوات ]البور 
 .]ندرومة ]الخريبة، الحوانت 
 [.ولاد رياح]زناتة،  الحناية 
 .]مغنية ]الحمري، أولاد بف دامو 
 .]الرمشي ]عيف يوسؼ، الفحوؿ 

 تمت الدراسة خلبؿ المراحؿ الزمانية التالية:المجاؿ الزماني: 
 :المرحمة الأولى 

عداد ما يطمؽ انطمقنا ببناء تصور عف الموضوع، وتحديد أبعاده، وطرح  إشكاليتو وا 
عميو "بمشروع الدراسة"، حيث يوضح الباحث مف خلبلو فكرة دراستو، مبينا بذلؾ أىدافيا، 

 (1)وأىميتيا ومبرراتيا، والتصور لما يقوـ بو في المستقبؿ."

 وىذا ما قمنا بو حيث بدأنا بالدراسة الاستطلبعية.
 المرحمة الثانية: الدراسة الاستطلاعية: 

راسة الاستطلبعية مرحمة ميمة مف مراحؿ البحث العممي، حيث تسبؽ مرحمة تمثؿ الد
تطبيؽ أدوات البحث المستيدؼ، وىي تيدؼ إلى جمع المعمومات حوؿ الموضوع، لذلؾ 

لدييا أبناء ناجحيف دراسيا واجتماعيا، حيث كاف اليدؼ  يحاولنا الاتصاؿ ببعض الأسر الت
 منيا ىو الاختبار الأولي لمفرضيات مف أجؿ تعديميا إذا تطمب الأمر ذلؾ.

 :المرحمة الثالثة: النزوؿ إلى ميداف الدراسة 
وىذه الفترة كانت  2022إلى  2020جرت الدراسة في الفترة الزمنية الممتدة ما بيف 

مع الأسر المبحوثة لمتعرؼ عمى  تالجانب النظري وكذا إجراء عدة مقابلبمخصصة لإنجاز 
استراتيجياتيـ وممارساتيـ التربوية لكي تكوف حظوظ النجاح المدرسي أوفر عند الأبناء، مع 
تحميميا ثـ عرض وتحميؿ النتائج والخروج بتوصيات. في حيف أف الدراسة الميدانية والتي تـ 

                                                           
 .273ص ،2006،عماف :الأىمية لمنشر والتوزيع .منيجية البحث في العموـ الإنسانية. نبيؿ أحمد عبد اليادي -(1)
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-2020-03-04الأداتيف )الملبحظة ودليؿ المقابمة( امتدت مف مف خلبليا تطبيؽ كؿ مف 
 .2021-06-05إلى 
 منيجية البحث:: ثانيا

"إف اختيار المنيج يكوف مقيدا : (Combes siée Jean Claude)"كوبيسي جوف كمود"يقوؿ 
 .(1)ستراتيجية البحث"اب

دراستنا الذي أردنا ستراتيجية فرضتيا طبيعة موضوع اليذا قمنا باختيار مناىج وفؽ 
مف خلبلو فيـ وتحميؿ الاستراتيجيات التربوية التي تتبناىا الأسر الجزائرية في بعض المدف 

 التابعة لولاية تممساف لموصوؿ إلى تحقيؽ النجاح المدرسي للؤبناء.
 المنيج الكيفي:*

اعتمدنا عمى ىذا المنيج الذي يندرج ضمف البحوث النوعية التي تيدؼ إلى فيـ 
معاني الذاتية لمفاعميف الاجتماعييف، والمرتبطة بالممارسات الاجتماعية والتربوية التي ال

 ، كما تـ الاستعانة بالمنيج الفيمييتبناىا الأولياء في سبيؿ تحقيؽ فرص أوفر لمنجاح

Compréhensive méthode:  استخدمنا في تحميمنا الذي يندرج ضمف المنيج الكيفي، حيث
كانطلبقة لفيـ الاستراتيجيات التربوية فيما عمميا وىو  (M.Weber)لماكس فيبر ىذا المنيج 

إذ حاولنا الكشؼ عف واقع الممارسات التربوية داخؿ الأسر  الفيـ العمي:عمى مستوييف: 
نما تخضع لمترابط السّببي.  الجزائرية، والتي لا تخضع لعامؿ الصدفة والعشوائية وا 

الذي يعطيو الفاعميف الاجتماعييف لممارساتيـ  بالمعنىعمؽ فإنو يت أما المستوى الثاني
التربوية، إذ لا تقتصر عمى الملبحظة والتفسير الخارجي السطحي لمفعؿ الاجتماعي، لأف 
ىذه الاستراتيجيات ليا معنى ذاتي )ضمني( إلى جانب المظاىر الخارجية أي أنيا تصدر 

 عف دوافع معينة لتحقيؽ أىداؼ محددة.
  

                                                           
(1)-

 Combes siée (Jean Claude), La méthode en sociologie, Alger, édition Casbah, collection approche, 

1998, P 9. 
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 اختيارىا: ةالعينة وكيفي: ثالثا
العينة نموذجا يشمؿ وحدات المجتمع الأصمي، يكوف ممثلب لو تمثيلب جيدا بحيث  تعدّ "

يحمؿ صفاتو المشتركة، وىذا النموذج أو الجزء يغني الباحث عف دراسة كؿ الوحدات 
ومفردات المجتمع الأصمي، خاصة في حالة صعوبة أو استحالة دراسة كؿ تمؾ الوحدات، 

 .(1)يتـ اختيارىا وفقا لأسس وأساليب عممية متعارؼ عمييا"و 
أف تكوف ممثمة لمختمؼ المجموعات  ةلقد حرصنا عند اختيارنا لعينة الأسر المبحوث

المتواجدة في المناطؽ التي ينتموف إلييا في خصائصيا الثقافية والاجتماعية والأصؿ 
 الجغرافي.

 أغمب أبنائيا ناجحيف مدرسيا واجتماعيا" التي يكوفتعمدنا اختيار عينة مف الأسر "
في مناطؽ معينة مف ولاية تممساف لأننا نعتبرىا نموذجا لمجتمع بحثنا، بالإضافة إلى 

 الشروط التالية:
الاتصاؿ بأسرة معينة تتوفر فييا الشروط المذكورة سابقا بعد كسب ثقتيا، وىي التي 

 المطموبة. تدلنا عمى الأسر الأخرى التي تتوفر فييا الشروط
أما الشروط التي حددناىا قبؿ الاتصاؿ بالعينة لتكوف ىذه الأخيرة ممثمة في جميع 

 الخصائص الثقافية والاجتماعية والاقتصادية لممجتمع الكمي ىي:
 أف تكوف العينة متنوعة: مف مناطؽ جغرافية متنوعة ومختمفة؛ ريفية وحضرية. (1
متنوعة؛ مف الطبقة الغنية، متوسطة وفقيرة، أف تكوف تكسف في فضاءات سكنية  (2

متعممة وغير متعممة ومف ميف مختمفة: )بطاؿ أو عامؿ يومي(، )موظؼ أو أستاذ(، 
 لخ.ا)طبيب أو أستاذ جامعي(، إطار عالي، تاجر، متقاعد...

، فقد تـ المجوء إلى أسموب العينة القصديةنوع العينة المستخدمة في الدراسة ىي 
ر أنيا مجموعة وحدات مأخوذة مف مجموعة أخرى أكبر منيا حجما وعددا، العينة باعتبا

أفراد العينة بشكؿ قصدي  ءتمثؿ المجتمع الأصمي أحسف تمثيؿ، كما أنو تـ اختيار وانتقا
 لتوافر بعض الخصائص ليؤلاء الأفراد دوف غيرىـ.

                                                           
 .187، ص 2000. ب ط، دار الكتاب الحديث: الكويت، مناىج البحث التربويرشاد الصالح الرشيدي. -( 1)
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موزعة  نمطية أسرة (41)وقد كاف حجميا بسيطة قصدية، عينة دراستنا ىي عينة 
عمى بعض المناطؽ والبمديات بولاية تممساف، حيث كاف العدد مناسبا لحجـ مجتمع الدراسة 

 مف جية ولإمكانيات الباحثة مف جية أخرى، وكانت موزعة كالآتي:
مف الأولياء  25زوج وزوجة أجرينا المقابمة معيـ معا في آف واحد، في حيف  15*

 ء في المنزؿ نظرا لارتباطاتيـ المينية وانشغالاتيـ(.استجوبنا الأميات فقط )عدـ تواجد الآبا
تبدو العينة صغيرة بسبب صعوبة إيجاد أسر ينطبؽ عمييا وصؼ النجاح عمى أبنائيا 
وصفا عاما؛ بمعنى أف يكوف أغمب الأبناء ناجحيف ؛ وذلؾ لافتراضنا أف تمؾ الأسر حققت 

 ذلؾ النجاح مف خلبؿ انتياج استراتيجيات محددة.
 التقنيات المستخدمة:: رابعا

 غير الموجية لقد استخدمنا تقنيتيف أساسيتيف ىما الملبحظة بالمشاركة والمقابمة
وقد لجأنا إلى استعماؿ تقنية الملبحظة بالمشاركة في دراستنا الميدانية لاستخلبص 
أفكار وتصورات حوؿ الموضوع المدروس، وملبحظة سموكا ت وممارسات بعض أفراد 

 العينة.
يخص ىذه التقنية، اعتمدنا عمييا في تسجيؿ ملبحظاتنا عند معاينة مختمؼ  فيما

طبيعة السكف، خصائص المسكف، الأسر المبحوثة في مختمؼ المناطؽ والمدف التممسانية؛ 
عدد الغرؼ، المغة المستعممة في المنزؿ، عدد أفراد الأسرة، طريقة وأسموب التعامؿ، 

 .الخالوسائؿ المتوفرة في البيت...
إف فيـ الدّلالات الاجتماعية التي يصنعيا ويتبادليا الفاعموف لا يمكف أف تتـ مف دوف 
تفيّـ الفعؿ ذاتو، لأف التّفيـ يتـ مف موقع المشاركة، لكي نفيـ كيؼ يصنع الفاعموف العالـ، 
عمينا أف ندخؿ عالميـ وتحديد المعنى الذي يقصده الفاعؿ ذاتيا، مف خلبؿ المقابمة الفيمية 

لمتعمقة مع المبحوثيف، وىي الأنسب لممنيج النوعي، والذي غالبا ما يسمح لنا بفيـ وا
المعطيات النوعية مف معاني ورموز في كؿ مجاؿ، وتحميؿ محتواىا لبموغ الفيـ الجيد 

 لمظاىرة الاجتماعية، ومحاولة استقراء الممارسات المختمفة لمفاعميف.
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 سؤالا كما ىو موضح فيما يمي: 39اور ومح 04لقد اشتممت تقنية المقابمة عمى 
 أسئمة(. 18خاص بالبيانات الشخصية )وتضمف  المحور الأوؿ: -
 18خاص باستراتيجيات التربوية للؤولياء تجاه الأبناء )وتضمف  المحور الثاني: -

 سؤالا(.
الأبناء تجاه استراتيجيات الأولياء )وتضمف  تخاص باستراتيجيا المحور الثالث: -

 أسئمة(. 11
خاص بمواجية الأولياء لتحديات النجاح المدرسي للؤبناء )وتضمف  المحور الرابع: -

 أسئمة(. 13
الموجية لترؾ الحرية كاممة لممبحوثيف لمتعبير عف رأييـ، ومف أجؿ  غير اتخذنا المقابمة

عمى جوانب الموضوع بصفة دقيقة، خاصة أف النجاح المدرسي يعتبر مف أىـ  الاطلبع
بوا إلييا معظـ الأولياء والأسر الجزائرية، وىذا يتوافؽ مع موضوع دراستنا الأىداؼ التي يص

ويساعدنا في مسألة الربط بيف متغيرات الدراسة التي نحف بصدد القياـ بيا مف خلبؿ 
المعمومات التي تكوف موضوعا لممقابمة حيث حاولنا صياغة "دليؿ المقابمة" لجمع الحقائؽ 

بناء الناجحيف دراسيا، كما حاولنا مف خلبليا معرفة الدور والبيانات مف طرؼ أولياء الأ
 الفاعؿ للؤسرة والاستراتيجيات التي تعتمدىا معيـ بناء عمى أصميا الاجتماعي.

ىذه الأداة تتيح فرصة أكبر لمتحميؿ وفيـ المعاني المرتبطة بالأفعاؿ الاجتماعية )أي 
 المعنى الذي يعطى لكؿ فعؿ أو ممارسة(.
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 الأولالمبحث  
 تحليل البيانات الشخصية لعينة البحث

 :أولا: المستوى التعميمي للأب
 .(: يمثؿ المستوى التعميمي للأب11الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات المستوى 
 %37.5 15 مستوى جامعي

 %42.5 17 مستوى دوف جامعي
 %20 08 بدوف مستوى

 %100 40 المجموع

ف يتضح لنا أف الأغمبية العظمى مف الآباء لدييـ مستوى يالمبحوثمف خلبؿ تحميؿ إجابات 
ثـ تمييـ فئة ذات المستوى الجامعي %42,5نسبتو تعميمي عاـ )دوف الجامعي( والذي بمغت 

 فقط مف الآباء.%20، أما دوف المستوى فتمثؿ %37,5بنسبة 
العممي والميني لقد دلت مختمؼ الدراسات عمى الارتباط القوي بيف طموح الأطفاؿ " 

حوؿ  (1985والمستوى التعميمي لرب الأسرة، ففي نفس السياؽ توصمت دراسة أجريت )
عينة مف طلبب جامعة دمشؽ أف عدد الطلبب في التعميـ العالي يميؿ إلى التزايد وفقا لتدرج 
ثقافة الأب الحاصمة، وأنيـ يتوزعوف في الفروع العممية اليامة كمما تـ التدرج في السمـ 
التعميمي للؤب، إذ أف الوسط الثقافي الذي يعيش فيو الطفؿ يعتبر عاملب ىاما في تحديد 
تحصيمو الدراسي، والأسرة المثقفة تييئ الجو المساعد لمطفؿ، فالميؿ إلى القراءة والمشاركة 
في الأنشطة الثقافية والمحمية والوطنية وحضور المحاضرات والندوات الفكرية، والمساىمة في 

ابقات وممارسة الحوارات الفكرية داخؿ الأسرة ووجود المجمة والكتاب والصحيفة اليومية، المس
وانكباب الأسرة عمييا، كميا عوامؿ ذات تأثير إيجابي عمى التحصيؿ الدراسي لمطفؿ. وبيذا 

في جؿ أعماليما  (P. Bourdieu& Passeron)"سروفديو وبار ر بو بيا"الخصوص يعمف كؿ مف 
الكبير الذي يمعبو المستوى الثقافي للؤسرة عمى مستوى التحصيؿ المدرسي عف الدور 

 .(1)للؤطفاؿ"

                                                           
مرجع  .المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظفتيا الاجتماعيةعمـ الاجتماع عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب. -(1)

 .144سابؽ، ص 
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المستوى التعميمي للآباء لو علبقة بتصوراتيـ لممدرسة، والقيمة التي يعطونيا  إفّ  
لمنجاح المدرسي، فيذا الأخير يجعميـ يتفيموف الجوانب التربوية والسموكية للؤبناء، كما 
يمكنيـ مف المساعدة في الدراسة والمذاكرة، وبالتالي تقوية التحصيؿ الدراسي للؤبناء 

لدييـ القدرة أكثر عمى فيـ حاجات أبنائيـ  تكوفء الآباء المتعمميف المتمدرسيف، لأف ىؤلا
 منخفضا.المختمفة، عمى عكس الآباء الذيف يكوف مستواىـ التعميمي 

كما أف ىذا العامؿ يؤثر تأثيرا جوىريا في بناء شخصية الأبناء ومجالات حياتيـ  
أكثر قدرة عمى مساعدة أبنائيـ في المتعمميف المختمفة وفي مقدمتيا التعميـ، فنجد الآباء 

عمى متابعتيـ في المدرسة، وأكثر سعيا إلى توفير الموارد التعميمية  وأشد حرصاالدراسة، 
 اللبزمة لمنجاح الدراسي.

نتائج التحصيؿ الدراسي للؤبناء تمثؿ مؤشرا ىاما يعطينا صورة سمبية أو إيجابية  إفّ  
الدراسي، فالوسط الأسري يؤثر إلى حد كبير صيميـ تحعف طبيعة البيئة الأسرية المؤثرة في 

عمى ميولا ت الأبناء خاصة إذا كاف الآباء يتمتعوف بدرجة كبيرة مف التعميـ، إذ يعمؿ ذلؾ 
عمى تنمية درجة ذكائيـ وحسيـ المعرفي، فيصبحوف منضبطيف في الدراسة وفي مراجعاتيـ 

 ـ الدراسي.عمى تحصيمي ينعكس إيجاباوواجباتيـ المنزلية، وىذا 
عمى  التأثير الإيجابيالآباء ذوي المستوى التعميمي الثانوي أو الجامعي ليـ  إفّ  

تحصيؿ الأبناء، فكثيرا ما يشجعوف ويحفزوف ىؤلاء عمى مواصمة التعميـ، وقضاء وقت كبير 
في المذاكرة، بالإضافة إلى الزيارات المتكررة إلى المدرسة، وذلؾ انطلبقا مف إيمانيـ العميؽ 
 بأىمية التعميـ في الحياة المعاصرة، أما الذيف ليس لدييـ مستوى، نجدىـ لا يعطوف أىمية

مف حيث التحصيؿ والمواظبة عمى  ، ومتابعتيـ في البيت والمدرسة ضئيمةلتعميـ الأبناء
الالتحاؽ بالمدرسة، وذلؾ لعدـ اىتماميـ بالتعميـ، وفي مرات كثيرة يقوموف بزعزعة ثقة 

 دراسة الأبناء في أنفسيـ، وبالتالي تيد مف عزيمتيـ في الدراسة وىذا ما يتوافؽ مع نتائج
 .(1)بػ:"أبرز العوامؿ الأسرية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي" والمعنونة"لح شرازبف صا دمحم»

                                                           
. مرجع أبرز العوامؿ الأسرية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسيعمي عبد الحميد نقلب عف محمد صالح، عبد الله شراز. -(1)

 .139-85سابؽ، ص 
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التعميـ لدى الوالديف  درجة»إلى أف:  "سناء الخولي"لكاتبة ا تأشار  وفي نفس الصدد 
ومستواىـ الدراسي لو أثر في اكتساب الطفؿ الميارات والعادات والقيـ الإيجابية وكذلؾ لو 

 .(1)«أثر عمى المستوى الدراسي للؤبناء
المستوى التعميمي العالي ينقموف رصيدىـ العممي إلى الأبناء كما أف الآباء ذوي  

بطرؽ متعددة سواء مباشرة أو غير مباشرة، كما تكوف لدييـ القدرة والوعي التربوي عمى 
إعداد أبنائيـ لمواجية التحديات والصعوبات في المستقبؿ، إلى جانب ىذا توفير المناخ 

 مى التحصيؿ الدراسي.أثر كبير عيكوف لو المنزلي الملبئـ الذي 
فائدة اندماج الآباء في تعمـ أولادىـ، إذ يحصؿ ىؤلاء  " وقد أظيرت الدراسات 

الطلبب عمى درجات عالية مقارنة بالطلبب المحروميف مف المتابعة المدرسية، كما أف 
ضعؼ التحصيؿ قد ينتج عف عدـ تعود الطفؿ عمى القراءة بالتدريج سواء في الروضة أو 

عميو أحد مف قبؿ ولـ يجد مف يشجعو ، وتصبح القراءة بالنسبة إليو أمرا متقبلب لـ في المنزؿ
والمقارنة المتعسفة مع العقوبات يحترـ لديو المحاولة والخطأ، وفرصة التصحيح بعيدا عف 

المتفوقيف مف زملبئو في القراءة والتحصيؿ، مما يجعمو يكره المدرسة، ويصعب تحصيمو 
 .(2)ىذه الحالة"لممواد الدراسية في 

 :ثانيا: المستوى التعميمي للأـ
 (: يمثؿ المستوى التعميمي للأـ12الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات المستوى
 %55 22 مستوى جامعي

 %30 12 مستوى دوف جامعي
 %15 6 بدوف مستوى

 %100 40 المجموع

قاعدتو الغالبة ىف  للؤميات فيو عبارة عف ىرـأما فيما يخص المستوى التعميمي 
، ثـ يأتي بعدىا فئة دوف المستوى الجامعي بنسبة %55ذوات المستوى الجامعي بنسبة 

. إذ%15، وفي الأخير تأتي فئة بدوف مستوى بنسبة 30%  تضيؽ قمة اليرـ
                                                           

 .20. مرجع سابؽ، ص ة الأسريةعلاقة الأنماط السموكية لمطفؿ بالأنماط التربويأحمد ىاشمي. -(1)
. مرجع الممارسات التربوية الأسرية وأثرىا في زيادة التحصيؿ الدراسي في المرحمة الأساسيةحسف موسى عيسى. -(2)

 .40سابؽ، ص
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المتعارؼ عميو ىو أف المستوى التعميمي لموالديف ينبئنا بالتحصيؿ الدراسي للؤبناء،  إفّ 
لتعميمي للؤـ الذي يمعب دورا لا يستياف بو في تربية الأبناء، لذلؾ وجب خاصة المستوى ا

لممرأة عمى  إقباؿ كبير ومتزايدالتركيز عمى تعميـ الأـ: ما يلبحظ في الآونة الأخيرة 
 لخ.االتمدرس، وذلؾ لوجود عدد كبير مف الأميات لدييف مستوى تعميمي عاؿ...

إف ارتفاع المستوى التعميمي للؤـ يساعدىا أف تكوف مؤىمة لمتابعة أبنائيا دراسيا، أما 
مف المعوقات التي تقؼ حجرة عثرة في طريؽ تقدـ الأبناء فيكوف تدني المستوى التعميمي ليا 

 عمميا.
" عف وجود علبقة إبراىيـ عثمافوىذا ما أثبتتو الكثير مف الدراسات مف بينيا دراسة "

 .(1)ومستوى تعميـ الأـ" الأبناءاطيو بيف مستوى تحصيؿ ارتب
فالمستوى التعميمي للؤميات خاصة الحاصلبت عمى مستوى تعميمي جامعي أو ثانوي 

الصعوبات التي تعترض الأبناء  تذليؿيساعدىف عمى متابعة أبنائيف، كما يساعدىف عمى 
 في المذاكرة والمراجعة، مما يزيد مف مردودىـ الدراسي.

علبوة عمى ذلؾ، فإف المستوى التعميمي للؤـ ينعكس عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء 
عف طريؽ التوعية والإرشاد، والعمؿ عمى إيقاظ روح المثابرة والاجتياد بأساليب تربوية 

 ملبئمة.

ا ذوات المستوى التعميمي المنخفض، فالنتيجة تبدو طبيعية مف وجية نظري؛ فكيؼ أمّ 
عمى تحصيؿ الأبناء الدراسي، وىي  ليا تأثير إيجابيتوى تعميمي أف يكوف لأـ ليس لدييا مس

لا تجيد القراءة والكتابة؟ ومف ثـ لا تستطيع مساعدتيـ في حؿ الواجبات المنزلية وتحضير 
 الدروس خاصة في ظؿ تعقد المناىج الدراسية وصعوبتيا.

الخبرات والمعمومات التي  إف الأـ المتعممة تعمؿ جاىدة وبشتى الطرؽ أف تنقؿ لأبنائيا
اكتسبتيا في سنوات الدراسة الطويمة، وتشجيعيـ بصفة مستمرة عمى كؿ ما لو علبقة بالعمـ 

عمى قسط مف التعميـ  تحصمفوالمعرفة، وبالمقابؿ يقؿ الأثر الإيجابي عند الأميات المواتي 
 بمراحمو المختمفة.

                                                           
. سمسمة إصدارات، مخبر التربية والتنمية، وىراف، الجزائر: دار التأخر الدراسي وطرؽ علاجومنصوري مصطفى. -(1)

 .45، ص 2002لمنشر والتوزيع، الغرب 
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محمد "( ودراسة 2001)"أحمد سعيد عائشة"مف  وىذا يتوافؽ مع النتائج الدراسية لكؿ  
 (.1985)"رضا كابمي وآخروف"(، 1987)"صالح ىندي"، "أبو خديجة

"فالبيت المتعمـ يقوي ويكمؿ ما يكتسبو الأولاد مف المعارؼ والميارات، أما الأسرة 
الجاىمة فإنيا تضعؼ الأثر المستحب الذي تحدثو المدرسة في نفوس تلبمذتيا وكثيرا ما 

 .(1)بتاتا"تمحوه 
المستوى التعميمي المتواضع لموالديف ىو أحد العوامؿ » :بأفّ تعوينات"  "عمي لقد أكد

الأساسية التي تجعؿ تلبميذ المدارس الجزائرية يتأخروف دراسيا لأنيـ لـ يتمقوا القدر الكافي 
 .(2)«مف المساعدات والتوجييات في المراحؿ التعميمية الأولى مف طرؼ الأولياء

لأىمية الدور الوالدي، ذىبت الكثير مف الدراسات إلى الكشؼ عف العلبقة بيف  ونظرا
المستوى التعميمي للؤسرة والنجاح الدراسي أو التحصيؿ الجيد لمتمميذ، مف ذلؾ الدراسة 

 ،اتمميذا فرنسي 2100شممت  التي(Girard et Clarc)"جيرار وكميرؾ"الاستكشافية التي قاـ بيا 
الباحثاف إلى وجود علبقة موجبة قوية بيف التحصيؿ الدراسي والمستوى التعميمي  وتوصؿ

للؤولياء، فالعائمة التي تتمتع بمستوى ثقافي وتعميمي عاؿ تساىـ في مساعدة أبنائيا عمى 
التكيؼ الجيد داخؿ المحيط المدرسي مف خلبؿ متابعتيـ في حؿ واجباتيـ المدرسية وتتبع 

 .(3)في الامتحانات المدرسية" نقاطيـارتفاع وانخفاض  مسارىـ ومعرفة منحنى
نفيـ مف ىذا أف المستوى الثقافي والتعميمي للؤب أو الأـ يعتبر مف المتغيرات اليامة 
التي تسيـ في فيـ مدى تعرؼ الأسرة عمى مشكلبت أبنائيا في مؤسساتيـ التعميمية، سواء 

ية وتباينيا، كثرة الإصلبحات التربوية، السموكية أو التحصيمية، مثؿ كثرة المواد الدراس
صعوبة المناىج الدراسية، ممارسة العنؼ )المادي والمفظي، التدخيف، تناوؿ 

 لخ(.االمخدرات...
خؿ الدّ  زيادةتعميـ المرأة يعتبر استثمارا قويا في مضاعفة عدد الإطارات وفي  إفّ "

 .(4)"أكثر قدرة عمى التخيؿ العممي النشءما كانت المرأة أكثر ثقافة وتعميما كاف القومي، فكمّ 

                                                           
 .400. مرجع سابؽ، ص الوعي التربوي ومستقبؿ البلاد العربيةشيلب، جورج، وآخروف. -( 1)
 .29، ص 2004. دار قرطبة لمنشر، الأسرة والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿمجموعة مف الباحثيف.  -(2)
 .48 . مرجع سابؽ، صدراسات نفسية وتربوية .زقا و ة أحمد–( 3)
 73. مرجع سابؽ، ص عمـ اجتماع المرأة المكتب الجامعي الحديثحسيف عبد الحميد أحمد رشواف. -(4)
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الوسط الأسري الثقافي والتعميمي المرتفع يساعد عمى التوافؽ الدراسي " :وبالتالي فإفّ 
حد عوامؿ النجاح المدرسي، ولكف قد يكوف الوضع عكس ذلؾ تماما، حيث أف الوضع ويعد أ

الخروج منيا، وقد تجعمو يكره الثقافي والتعميمي للؤسرة يضع الطفؿ في ضغوط كبيرة يصعب 
المدرسة والتعميـ ويحاوؿ الابتعاد عنو، والآباء الذيف يطوروف لدى أبنائيـ درجة كبيرة مف 
الطموحات والرغبات في دراسة تخصص معيف دوف أف يتعرفوا عمى قدرات أبنائيـ 

مكانياتيـ الحقيقية، فيـ بذلؾ يضعونيـ أماـ تحد صعب"  .(1)وا 
 :ثالثا: مينة الأب
 .(: يمثؿ مينة الأب13الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات المينة
 %85 34 موظؼ

 %15 06 عاطؿ عف العمؿ
 %100 40 المجموع

مف خلبؿ إجابات المبحوثيف في عينتنا لاحظنا أف الغالبية العظمى مف الآباء لدييـ 
 .%85ميف قارة )موظفيف( إذ بمغت نسبتيـ 

ة في ظؿ التغيرات المكانة المينية أصبحت ترتبط بالمستوى التعميمي، خاصّ  إفّ 
ومكانة راقية  االاجتماعية، فكمما كاف المستوى التعميمي مرتفعا عند الأولياء، كانت ليـ مينً 
 في المجتمع وىذا ما لمسناه مف خلبؿ المقابلبت التي أجريناىا مع المبحوثيف.

كبيرة في التحصيؿ الدراسي للؤبناء، فالأبناء الذيف  ةرجبد الآباء يؤثرنوع مينة  إفّ 
ينحدروف مف أسر ذات مكانة مينية متميزة، يكوف وضعيا المادي جيدا مما يسيؿ عمييا 

خاصة في المجاؿ الدراسي؛ كتوفير الظروؼ المادية والمعنوية  بأدوارىا تجاه الأبناءالقياـ 
 ية مما يزيد مف إمكانية التحصيؿ الجيد ليـ.المساعدة عمى إنماء تفكيرىـ ومداركيـ العقم

إف مينة الآباء تمعب دورا ميما في تحسيف المستوى المعيشي لمتمميذ مف خلبؿ تمبية 
جميع حاجياتو، حيث توجد صمة بيف درجة التحصيؿ الدراسي للؤبناء وبيف المستوى 

صيؿ الدراسي الجيد الاقتصادي لمينة الآباء، فالمتغيرات الاقتصادية تؤثر في اتجاه التح
لأبناء الفئات المحظوظة، وفي اتجاه التحصيؿ الدراسي الضعيؼ لأبناء الفئات غير 

                                                           
. أسبابو وعلبجو، دار وائؿ لمنشر والتوزيع: تدني مستوى التحصيؿ والإنجاز المدرسيمر عبد الرحيـ نصر الله. ع-(1)

 .73-72، ص ص2004، 1عماف، الأردف، ط
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المكانة الاجتماعية » حيث يرى أفّ (Pierre Bourdieu)"بيار بورديو"وىذا ما أكده المحظوظة 
 .(1)«تحدد بكميات رؤوس الأمواؿ الاقتصادية والثقافية التي تممكيا أسرة المتعمـ

خلبؿ ما سبؽ يمكف التأكيد عمى الدور الميـ الذي تمعبو المكانة المينية بالنسبة مف 
 لمتحصيؿ الدراسي للؤبناء، وبالخصوص عند ربطيا بالمكانة الاجتماعية.

في ضوء الطبقات  المينية لموالديفبالمكانة  اىتماما كبيرالقد أولى عمماء الاجتماع 
الاجتماعية، لأنيا تحدد مف خلبؿ المينة والتعميـ، حيث ينعكس التعميـ عمى التركيب 

 الاجتماعي في أي مجتمع، ويساعد عمى استمرار ىذه التركيبة والمحافظة عمييا.
العديد مف الآباء يحاولوف تمرير »: " أكد عمى أفّ إحساف محمد حسفيتبيف لنا أف" 
رشادىـ نحو السبؿ  لأبنائيـيـ الوظيفية والعممية مينيـ واختصاصات مف خلبؿ توجيييـ وا 

التي تمكنيـ مف الدراسة والتحصيؿ العممي أولا ثـ إشغاؿ وظائفيـ أو وظائؼ مشابية إلى 
 .(2)«وظائفيـ ثانيا

أصحاب الميف العميا أكثر ميلب لمتعميـ مف أصحاب الميف البسيطة واليدوية في  إفّ 
عمى تقمص دور الأب  التعميـ ليساعدوىـالكثير مف الأحياف، يتميزوف بترغيب أبنائيـ في 

 بعممو ومينتو.
  

                                                           
 .35، ص 2008. لبناف: دار الكتاب الجديدة المتحدة، الطبقات الاجتماعيةيا نيؾ لو ميؿ.  –( 1)
 .61. مرجع سابؽ، ص عمـ الاجتماع التربويحساف محمد، الحسف.  –( 2)
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 :رابعا: مينة الأـ
 (: يمثؿ مينة الأـ14الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات المينة
 %67.5 27 موظفة

 %32.5 13 ماكثة بالبيت
 %100 40 المجموع

 
سجمنا مف خلبؿ المقابلبت أف معظـ الأميات لدييف وظيفة حيث وصمت نسبتيف إلى 

سوى نسبتيف وىي نسبة مرتفعة مقارنة بالأميات الماكثات في البيت إذ لـ تتعد  67,5%
 وىي نسبة قميمة. 32,5%

ترتبط في أغمب الأحياف بالمستوى التعميمي ليما، حيث  إف المكانة المينية لموالديف
تكتسب الأسرة الاىتماـ والرعاية بالأبناء عف طريؽ رصيدىما الثقافي والتعميمي، خاصة 
الأـ، لأنو الوسيمة الوحيدة لتشكيؿ الوعي التربوي، فعند ممارستيا لاستراتيجيات معينة تزيد 

ة الكتب، مما يزيد مف دافعيتيـ نحو الدراسة مف ثقافتيـ؛ كتوفير مكتبة منزلية، مطالع
 والنجاح المدرسي.

تشتمؿ المكانة المينية عمى دور الأـ ومستواىا العممي ووظيفتيا المينية وتؤكد أغمب "
المتعمميف، حيث  فئاتالدراسات والإحصاءات أف الكثير مف النساء والعاملبت ينتميف إلى 

 .(1)كانة مينية مناسبة"يؤىميف المستوى التعميمي لمحصوؿ عمى م
وبالتالي فإف الفئة المينية للؤـ ميما كاف نوعيا تؤثر إما سمبا أو إيجابا في النجاح 
الدراسي خاصة، والمردود الدراسي عامة، وىذا لا يكوف إلا عف طريؽ تشكيؿ الرموز المادية 

 والثقافية حوؿ تصورىا لذاتيا ولمطبقة التي تنتمي إلييا.
" والتي تمحور موضوعيا حوؿ الأسباب ىيفاء فوزية التي قامت بيا "لقد أكدت الدراس

التي جعمت المرأة تخرج إلى ميداف العمؿ، حيث قامت بيذه الدراسة عمى عينة مف المجتمع 
السوري، وتوصمت نتائج الدراسة إلى أف الرغبة في زيادة دخؿ الأسرة ىو السبب الرئيسي 

                                                           
 .29. مرجع سابؽ، ص ، في الأسرة والمدرسةدور الأسرة في التحصيؿ الدراسيمنصوري مصطفى. –( 1)
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مف العاملبت يعممف رغبة في  %13مف النساء لمزاولة العمؿ المأجور و %90الذي يدفع 
 .(1)تحقيؽ المكانة الاجتماعية"

الثقافي والتعميمي للؤـ يصنع مكانتيا المينية، وىذه المكانة  الرأسماؿيمكف القوؿ أفّ 
تجعميا قادرة عمى تحمؿ مسؤولية الأبناء ودراستيـ، مف أجؿ الوصوؿ بيـ إلى المكانة 

 جتماعية التي تيدؼ إلييا في المستقبؿ.الا
أف الطلبب الأعمى تحصيلب، كانوا مف »توصؿ إلى  (Frankl)"فرانكؿ"وفي دراسة قاـ بيا 

 .(2)«عالية ةثقاف آباءىـ ذووالأسر ذات مستوى اجتماعي عاؿ، وأف 
وتمثؿ وبالتالي يمكف القوؿ أفّ المكانة المينية للؤـ تساعدىا في مسألة تعميـ الأبناء 

إحدى المؤثرات عمى التحصيؿ الإيجابي ليـ، لكف للؤسؼ نلبحظ أف المكانة المينية لـ تعد 
تقاس بالمستوى التعميمي أو بدرجة الكفاءة العممية بقدر ما تنسب إلى نمط ونوعية المينة 

 ومستوى الدخؿ خاصة في الوقت الحالي.
 :خامسا: مكاف الإقامة

 .الإقامة(: يمثؿ مكاف 15الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات مكاف الإقامة

 %82.5 33 المدينة
 %17.5 17 الريؼ

 %100 40 المجموع

تواجدىا الجغرافي مف خلبؿ تحميؿ المقابلبت التي أجريناىا مع أسر المبحوثيف حسب 
 %82,5يتبيف لنا أف الأسرة الحضرية ىي الفئة الغالبة في عينتنا حيث وصمت نسبتيا إلى

ىذه النسب تعكس صورة المجتمع الجزائري، خاصة بعد مروره بالوضعية الأمنية 
الصعبة في الكثير مف مناطؽ الجزائر، والذي أدى إلى نزوح ريفي شديد نحو المدف مف 
ناحية أخرى نظرا لموضع الاقتصادي والمعيشي المنخفض لمعظـ الأسر جعميا تبحث عف 

 تالي الانتقاؿ إلى المدف.سبؿ أخرى لتحسيف وضعيا المعيشي وبال

                                                           
 .213. مرجع سابؽ، ص دراسة في عمـ اجتماع الأسرة، والمجتمعالأسرة حسيف عبد الحميد رشواف. -(1)
. مكتب حسف العصرية لمطباعة والنشر التحصيؿ الدراسي وعلاقتو بالقيـ الإسلامية التربويةعمي عبد الحميد أحمد. -( 2)

 .114، ص 2009، 1والتوزيع، ط
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 التغير الاجتماعي مسيانسبة الأسر في المدينة أكثر مف الريؼ، لأف المدينة ي إفّ 
ة في مخياؿ الجزائرييف، ويكوف أكثر وضوحا خاصّ  بشكؿ سريع مقارنة بالمناطؽ الأخرى

ر فيي بؤرة التغيّ  فالمدينة كانت في الماضي وما زالت لحد الآف ممتقى الثقافات، ومف ث ّـ
 .الاجتماعي

فالمفترض أف مستوى المردود الدراسي لدى المقيميف في المدينة أعمى مف مستوى 
المردود الدراسي لدى المقيميف في الريؼ، وىذا يرجع إلى اىتماـ تلبميذ المناطؽ الريفية 

أساسيا لمرزؽ، بمساعدة ذوييـ في الأمور الزراعية والفلبحية، لأنيا تمثؿ عند أغمبيـ مصدرا 
وبالتالي فاىتماميـ بالجانب الدراسي يعد ضعيفا، ومف ثـ يكوف تحصيميـ الدراسي ضعيفا، 
وعمى العكس مف ذلؾ نجد الأبناء المقيميف في المدف تتوفر لدييـ فرص النجاح أكثر وىذا 

ة ولا يعود إلى وجود المكتبات بكؿ أنواعيا، وتوفر المنازؿ عمى الوسائؿ الإلكترونية الحديث
 ننسى دور المنابر الثقافية في ىذا.

مكاف الإقامة ينعكس عمى التحصيؿ الدراسي لممتعمـ، فالذي يقيـ في منطقة  إفّ 
حضرية متطورة في جميع المجالات، ومتوفرة عمى كؿ ما يمزـ مف مكتبات، مقاىي 

ريفية لا الانترنت، والقرب مف مكاف الدراسة وغيرىا، ليس كالمتعمـ الذي يقيـ في منطقة 
تتوفر عمى أي شيء مما يحتاجو ىذا المتعمـ سواء في مجاؿ دراستو أو في حياتو اليومية، 
والمتعمـ الذي يقيـ في فيلب بمستمزماتيا ولو غرفة خاصة بو لمدراسة ومتوفرة عمى جميع 
الوسائؿ الثقافية والترفييية، ليس كذلؾ الذي لا يقيـ في منطقة متعددة الخدمات، وبالتالي 
فإف المنطقة الجغرافية تعتبر مف بيف العوامؿ المساعدة عمى عممية التحصيؿ الدراسي، وفي 

أف أبناء الطبقات العميا الباريسية »: (Pierre Bourdieu)" بيار بورديو"نفس السياؽ أكد 
يحصموف عمى نتائج أعمى مف أبناء الطبقات الأخرى، لأف الإقامة في باريس مقرونة 

 .(1)«وثقافية عكس أبناء الطبقات المقيميف في الأقاليـ بامتيازات لغوية
نوع المنطقة السكنية يمكف أف يمعب دورا كبيرا في التأثير عمى الأبناء مف حيث  إفّ 

رغبتيـ ومدى استعدادىـ، بؿ وحتى طموحيـ ونظرتيـ لمدراسة، فطبيعة البيئة الاجتماعية 
، حيث نجد الذيف أثر كبيرالتي يعيشوف فييا، والظروؼ المحيطة بيـ يمكف أف يكوف ليا 

يفية لا يعطوف أىمية لمدراسة، والسبب يعود إلى أف الأولياء قميمي ينتموف إلى المناطؽ الر 
                                                           

 .190. مرجع سابؽ، ص إعادة الإنتاج .بيار بورديو، كمود باسروف-( 1)
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الاىتماـ بيذا الجانب، لأف في تمثلبتيـ أف النجاح الدراسي لا يؤدي بالضرورة إلى النجاح 
الاجتماعي، بالإضافة إلى طبيعة البيئة أو المنطقة السكنية التي لا تساعد عمى الدراسة 

ويشجعوف أبناءىـ الذيف ينتموف إلى الأحياء الراقية، يحفزوف والاجتياد، وفي المقابؿ نجد 
عمى التعميـ عف طريؽ توفير الظروؼ المادية والمعنوية التي تساعدىـ عمى تحقيؽ 

 طموحاتيـ وأىدافيـ المستقبمية.
 :سادسا: الوضع المادي

 .(: يمثؿ الوضع المادي للأسرة16الجدوؿ رقـ )
 ويةئالمالنسب  التكرارات الوضع المادي

 %57.5 23 جيد
 %37.5 15 متوسط

 %5 2 الضعيؼ
 %100 40 المجموع

الشيء البارز مف خلبؿ تحميمنا لممقابلبت أف معظـ الأسر مف المبحوثيف لدييا  إفّ 
وضع مادي مريح يتراوح بيف الجيد والمتوسط، وفي حيف أف نسبة قميمة تتميز بوضع مادي 

 ضعيؼ.
 :تحميؿ أجوبة المبحوثيف مف عينتنا سمح لنا بتقسيميـ إلى الفئات التالية إفّ 
 .%57,5: أصحاب الدخؿ الجيد يمثموف -
 .%37,5أصحاب الدخؿ المتوسط يمثموف:  -
 .%5أصحاب الدخؿ الضعيؼ يمثموف:  -

الوضع الاقتصادي المادي للؤسرة يمعب دورا كبيرا في بمورة وظيفتيا الاقتصادية  إفّ 
مقابؿ وظيفتيا في التنشئة الاجتماعية للؤبناء، وذلؾ في مستويات: النمو الجسدي، التكيؼ 

 الاجتماعي، النجاح المدرسي.
التربية  نت العديد مف الدراسات أف الوضع المادي للؤسرة يرتبط مباشرة بحاجاتلقد بيّ 

والتعميـ، فالأسرة التي تستطيع أف تضمف لأبنائيا حاجياتيـ المادية بشكؿ جيد؛ مف غذاء 
الكتب  وسكف وألعاب ورحلبت عممية، وامتلبؾ الأجيزة التعميمية مثؿ الحاسوب والفيديو،

والقصص، تستطيع أف تضمف مف حيث المبدأ الشروط الموضوعية لتنشئة اجتماعية سميمة، 
كس مف ذلؾ فإف الأسر التي لا تستطيع أف تضمف لأفرادىا ىذه الحاجات وعمى الع
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الأساسية لف تستطيع أف تقدـ لمطفؿ إمكانيات وافرة لتحصيؿ عممي، أو معرفي مكافئ 
وبالتالي فإف النقص والعوز المادي سيؤدي إلى شعور الطفؿ بالحرماف والدونية وأحيانا إلى 

المستوى الاقتصادي دوره بوضوح عندما تدفع بعض  السرقة والحقد عمى المجتمع، ويمعب
العوائؿ أطفاليا لمعمؿ مبكرا، أو الاعتماد عمى مساعدتيـ، وىذا مف شأنو أف يكرس لدى 
الأطفاؿ مزيدا مف الإحساس بالحرماف والضعؼ، ويحرميـ مف فرص تربوية متاحة 

 .(1)لغيرىـ"
ع التربوي إلى الاعتقاد بأف يذىب الكثير مف الباحثيف اليوـ في مجاؿ عمـ الاجتما

الطمب التربوي مف قبؿ الأسرة يتـ عبر مفاىيـ التوظيؼ والاستثمار، وبالتالي فإف الأسرة 
الميسورة تستطيع أف تموؿ دراسة أبنائيا وتحصيميـ مف أجؿ تحقيؽ مزيد مف النجاح 

مراحؿ مبكرة والتفوؽ، وعمى خلبؼ ذلؾ فإف الأسر الفقيرة تدفع أبناءىا إلى سوؽ العمؿ في 
 مف حياتيـ ودراستيـ.

إف ضعؼ التحصيؿ الدراسي يكوف عند الأسر الضعيفة، وىذا ما أكده كؿ مف 
أف نسبة التأخر الدراسي ترتفع عند »" بقوليما: "كاميميا عبد الفتاح"مصطفى فيمي" و

الأطفاؿ الذيف يعيشوف في ظروؼ اقتصادية سيئة ويقؿ معدلو في الأوساط المتوسطة 
والغنية، حيث أف الأطفاؿ في البيئات المتدنية يعانوف مف نقص في الخبرات والمعارؼ 

 .(2)«الذىنية، الأمر الذي يعرقؿ نشاطيـ التحصيمي
لقد أكدت بعض الدراسات والأبحاث التربوية عمى وجود علبقة كبيرة بيف الوضع 

تمميذ، حيث تمعب الاقتصادي لأسر التلبميذ والمستوى التعميمي، الذي يصؿ إليو كؿ 
المتغيرات الأساسية في ىذا المجاؿ والمتمثمة في: مينة الأب، عمؿ الأـ، ونوعية الدخؿ 

لخ دورا ىاما في توجيو التمميذ إلى تحقيؽ فرص نجاح االشيري الأسري، طبيعة السكف...
 أكثر.

لدراسي عمى ما سبؽ يظير لنا أف الدخؿ المادي للؤسرة لو ارتباطا وثيقا بالنجاح ا بناء
محددات النجاح عند الأبناء، وىذا يتمظير مف خلبؿ الواقع  أحدللؤبناء، إف لـ نقؿ أنّو يمثؿ 

                                                           
، عمـ الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية(. مرجع عمي جاسـ الشيابعمي أسعد وطفة، -( 1)

 .145سابؽ، ص 
 .28، ص 1986". مكتبة أنجمو المصرية: القاىرة، الصعوبات المدرسية عند الطفؿمحمد مصطفى زيداف. "-( 2)
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المعاش، فالتلبميذ الذيف ينتموف إلى أسر ذات مستوى اقتصادي متدني يكوف مصيرىـ الفشؿ 
ة الدراسي، ويتركوف مقاعد الدراسة في وقت مبكر، لأنيـ لـ يحصموا عمى الإمكانيات المادي

 اللبزمة لموصوؿ إلى تحقيؽ أعمى النتائج.
بورديو، باسروف، جودلي، "مف  كؿ   هوىذا ما أكد

أف أبناء الطبقات الفقيرة لا يحصموف عمى »(Bourdieu,Joudli ,Tounki,Passeron)"طونكي
نتائج دراسية حسنة، كما أف البعض منيـ يرى أف أكثر التلبميذ تخمفا مف أبناء أسرة محرومة 

 .(1)«ذات الحجـ الكبيرأو 
الوضع المادي الضعيؼ للؤسرة يمثؿ أكثر العوامؿ تثبيطا وتأثيرا بالسمب، لأف  إفّ 

التمميذ في ىذه الحالة يواجو صعوبات مختمفة بسبب عدـ القدرة عمى تمبية حاجاتو المادية 
 والمعنوية، ما يضعؼ فرصيـ في تحقيؽ النجاح في حياتيـ المدرسية والمينية.

أف: "الاىتماـ الوالدي بالمدرسة أقؿ شيوعا بيف الجماعات ذات  (Konjer)" كونجر"يرى 
 المستويات الاجتماعية والاقتصادية الدنيا، فالآباء مف الطبقتيف المتوسطة والعميا يؤمنوف

بالتعميـ إيمانا عظيما لحؿ الكثير مف المشكلبت الاقتصادية والاجتماعية والشخصية، وقد 
التلبميذ الذيف تتمتع أسرىـ بمستويات اجتماعية واقتصادية  الدراسات أفّ  أثبتت العديد مف

يظيروف قدرات تحصيمية أفضؿ مف الذيف يعيشوف في أسر أقؿ مستوى مف الناحية 
 .(2)" الاجتماعية والاقتصادية

ونظرا لمتغيرات الحاصمة في شكؿ الأسرة الجزائرية وفي أدوار الأفراد الذيف ينتموف 
معاناتيا في العقود الأخيرة مف أوضاع اجتماعية واقتصادية صعبة  ضافة إلىبالإإلييا، 

بسبب الكثير مف الأزمات التي مرت بيا الجزائر، جعمت أغمب الأسر الجزائرية تقؼ عاجزة 
عف توفير الظروؼ الملبئمة لتعميـ أبنائيا، وبالتالي فإف التحصيؿ الدراسي يتأثر بالوضع 

 الذي تعيشو ىذه الأسر.

                                                           
، أطروحة دكتوراه في عموـ أسبابو، طرؽ مواجيتو. ظاىرة التخمؼ المدرسيدراسة صالح عمي، شحادة عبد الله. -( 1)

 .60، ص 1984-1983التربية، معيد عمـ النفس، جامعة قسنطينة، 
: بيروت، طمستوى الأسرة وعلاقتو بالسمات الشخصية والتحصيؿ الدراسي عثماف.أكرـ مصباح -( 2) ، 1. دار ابف حزـ

 .17، ص 2002
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رغـ ىذا فلب نستطيع أف ننفي أنو يوجد أفراد تحدوا الأوضاع الاجتماعية والاقتصادية 
 المزرية، وتمكنوا إحراز النجاح والتفوؽ الدراسي.

 :سابعا: عدد الأبناء
 .(: يمثؿ عدد الأبناء17الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات عدد الأبناء
 %62.5 25 03إلى0 1مف 
 %27.5 11 06إلى  04مف 
 %10 04 فما فوؽ 07

 %100 40 المجموع

 3إلى  1نسجؿ مف خلبؿ تحميؿ المقابلبت أف النسبة الكبيرة لعدد الأبناء تنحصر بيف 
 06إلى  04مف النسبة العامة، وتمييا في المرتبة الثانية ما بيف %62,5ػقدرت بأبناء بنسبة 

 .%10فما فوؽ بنسبة  7وتأتي في المرتبة الأخيرة فئة %27,5أبناء بنسبة وصمت إلى 
نفيـ مف ىذا أف أغمبية الأسر الجزائرية أصبح لدييا توجو نحو تنظيـ النسؿ، خاصة 
في ظؿ الظروؼ المعيشية الصعبة، ولأف العامؿ المادي في الوقت الراىف لا يشجع عمى 

عدد كبير مف الأبناء، فحجـ الأسرة أضحى يمثؿ عائقا لدى الأولياء في المجاؿ  إنجاب
الدراسي، بالإضافة إلى ىذا يمكف القوؿ أفّ المستوى التحصيمي والثقافي المرتفع لأفراد عينتنا 

 جعميا تميؿ إلى التقميؿ مف الأبناء. كاؼوتمتعيا بوعي 
في عممية التنشئة الأسرية، التي تؤثر " يعتبر حجـ الأسرة مف أىـ العوامؿ المؤثرة 
بوزارد "مف حيث أوضحت دراسات كؿ  بدورىا في عممية التحصيؿ الدراسي للؤبناء، 

عمى الإنجاز، وعمى الأطفاؿ أف حجـ الأسرة يؤثر عمى تدريب » :(Bossard et Bell)"وبوؿ
ؿ الدعـ العاطفي الذي الإمداد العاطفي الذي يتمقاه الطفؿ مف والديو، فكمما زاد حجـ الأسرة ق

ذا كاف حجـ الأسرة بيذه الأىمية، فإنو يرتبط بكثير مف العناصر المتمثمة  يتمقاه مف والديو، وا 
في شكؿ التنظيـ داخؿ الأسرة والضبط الذي يمارسو الوالداف عمى الأبناء والتدريب عمى 

 .(1)«الإنجاز ودرجة الدعـ العاطفي لموالديف

                                                           
 .141 مرجع سابؽ، ص النظرية الاجتماعية ودراسة الأسرة.مصطفى الخشاب.  سامية-(1)
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حجـ أفراد عينتنا متوسط مف حيث عدد الأبناء، إذ أف حجـ الأسرة مف العوامؿ  إفّ -
التي تؤثر عمى دور الوالديف واىتماميـ ورعايتيـ لأبنائيـ، خاصة الجانب التعميمي، فكمما 
كانت الأسرة ذات حجـ كبير تنقص درجة الاىتماـ والعناية بأطفاليما، لأف ذلؾ يكمفيا أعباء 

 والذي يؤثر سمبا عمى تمدرس الأبناء.معنوية ومادية، 
في الأسر الصغيرة الحجـ نجد فييا طابع المعاممة يتسـ بالديمقراطية، فيسود جو 

 التعاوف بيف الآباء والأبناء، عمى العكس مف ذلؾ في الأسر الكبيرة الحجـ.
حجـ الأسرة يمعب دورا لا يستياف بو في مجاؿ التحصيؿ الدراسي، فحسب دراسات  إفّ 

 (Davie)"دافي"و ،1964سنة  (Douglas)"دوجلاس"و 1956سنة  (Anastasi)"أنستازي"مف  كؿ  
كبير غالبا ما يكوف إنجازىـ الحجـ الالأطفاؿ المنتميف إلى الأسر ذوات  فإفّ  ،1972سنة 

 أقؿ مستوى مف إنجاز نظرائيـ المنحدريف مف الأسر المحدودة العدد.
الحجـ كثيرا ما يضطروف لمغادرة مقاعد  ةالكبير أف أطفاؿ الأسر »الباحثيف فحسب 

 .(1)«الدراسة قبؿ غيرىـ
الاختلبؼ في حجـ الأسرة يؤثر بصفة مباشرة عمى الأطفاؿ الذيف يعيشوف داخميا،  إفّ 

فالتركيز في الأسرة الكبيرة يكوف عمى الجماعة، وليس عمى الفرد، بينما يحدث العكس في 
الابف بكؿ أنواع الاىتماـ والرعاية خاصة الجانب التربوي  حيث يحظىالأسر الصغيرة، 

 والتعميمي.
السياسة السكانية في الجزائر في العشريتيف الأولى والثانية بعد استقلبليا "الملبحظ أف 

الزيادة العددية لمسكاف، بحيث كانت تؤمف نمو السكاني أو لـ تكف معارضة بشكؿ قاطع لم
ضع لـ يستمر لفترة طويمة، فالجزائر لـ تعد تشجع ىذا الانفجار ذا الو ، غير أف ىابإيجابياتي

 .(2)السكاني الكبير، حيث حاولت ضبطو، خاصة في النصؼ الثاني مف سنوات الثمانينيات"
إذا تتبعنا حجـ الأسرة أي عدد أفرادىا ودرجة تأثيره في التنشئة الأسرية للؤبناء، يتجمى 

فؿ الوحيد في الأسرة يكوف مكثفا ومختمفا عف ذلؾ بشكؿ واضح، لأف التركيز عمى الط
فييا أطفاؿ كثيريف، فيذا الأخير يكوف نصيبو أكثر مف حيث فرص  يكوفالأسرة التي 

                                                           
. الجزائر: ديواف المطبوعات الجامعية، نطؽ التحفيز المختمفة وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسيبودخيمي، محمد مولاي. –(1)

 .377، ص 2004
 .141سابؽ، ص  . مرجعالنظرية الاجتماعية ودراسة الأسرةسامية مصطفى الخشاب. -(2)
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التعميـ، والإمكانيات: كالغذاء، الممبس، وليذا فإف عامؿ عدد الأبناء في الأسرة يعد أحد أىـ 
 المتغيرات التي يتأثر بيا التحصيؿ الدراسي.

حجـ الأسرة يرتبط مف ناحية أخرى بالطبقات الاجتماعية، فقد أكدت  أفّ لا ننسى "
العديد مف الدراسات أف الأسرة الكبيرة الحجـ توجد في الطبقات الدنيا، في حيف أف الأسرة 
صغيرة الحجـ توجد في الطبقات الوسطى، ىذا ونجد أف الجو الأسري يختمؼ باختلبؼ 

القائمة فييا، فالبيئة الأسرية التي تضـ عددا  لعلبقاتالأسر مف حيث عدد أفرادىا وطبيعة ا
كبيرا مف الأفراد يمكف بوضوح أف تحد مف فرص الاستجابة المتاحة أماـ أفرادىا نظرا 

الزائدة في ىاتو الفرص، زيادة إلى ذلؾ فإف الأطفاؿ يواجيوف صعوبات تقمؿ مف  ةلممشارك
المؤدية إلى ذلؾ أف الأطفاؿ قد لا تتاح الاستجابة لدييـ بحسب حجـ الأسرة، ومف الأسباب 

ليـ الفرص الكافية لممشاركة مع الكبار في المعب أو تييئة الظروؼ الخاصة، فيما يتعمؽ 
بأمورىـ الدراسية ورغبتيـ في محاورة الكبار حوؿ واجباتيـ المدرسية أو اىتماماتيـ، مما 

واجباتيـ المدرسية أو  يترتب عميو أف تصبح فرص التفاعؿ بيف الأطفاؿ والكبار حوؿ
 .(1)اىتماماتيـ، محدودة"

غالبا ما يتعرضوف بدرجة أكبر لاحتماؿ الإخفاؽ       العددرة بيلأسر الكفي اأبناء  إفّ 
أو الرسوب في المجاؿ الدراسي، وىذا ما تؤكده الدراسة التي أجريت لمتعرؼ عمى العلبقة 

ػ للتي قاـ بيا بيف حجـ الأسرة ومستوى أداء التلبميذ الدراسي، وا
أف الأداء الدراسي الجيد يرتبط ارتباطا قويا مع الأسرة »إذ وجد (Limuskuzuf)"ؼموسكوزو "

وجود عدد كبير مف الإخوة »وجد أف  (Blake)" بميؾ"، وفي دراسة أخرى لػ«الصغيرة الحجـ
التعميـ والأخوات في الأسرة يؤثر سمبا عمى عممية التخطيط لمدخوؿ إلى الجامعة حيث يكوف 

 .(2)«مكمفا مف الناحية المادية مما يؤثر عمى ميزانية الأسر ذات العدد الكبير مف الأبناء
نستنتج مف ىذا أف الأسر الجزائرية تتجو إلى تحديد النسؿ والتقميؿ مف الإنجاب حتى 
تستطيع موازنة ىذا مع إمكانياتيا وقدراتيا الاقتصادية مف أجؿ الحفاظ عمى مكانتيا 

                                                           
 .69مرجع سابؽ، ص . الأسرة في التراث السوسيولوجي الديني والاجتماعيمحمد يسرى إبراىيـ د عبس. -(1)
 .رصد بعض العوامؿ المساىمة في التحصيؿ الدراسي لدى تلاميذ الثانية باكالوريا عموـ رياضية .ميموف قاسي-(2)

http://www.ahewar.org/debat/show.art.osp Pid=141194 

 سا.16:00عمى الساعة:  29/06/2022تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ 

http://www.ahewar.org/debat/show.art.osp%20Pid=141194
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الاجتماعية، لأف في تصورىا أف كثرة الأبناء تفقدىا ىذه المكانة، إذ المستوى الاقتصادي 
 يؤثر بدرجة كبيرة في المستوى الاجتماعي.

الأسرة الكبيرة الحجـ يصعب عمييا التواصؿ مع أبنائيا جميعيـ في حيف الأسرة  إفّ 
 صغيرة العدد يكوف فييا التفاعؿ والاحتكاؾ متاحا وسيلب.

 :: طبيعة السكفثامنا
 .يمثؿ طبيعة السكف(: 18الجدوؿ رقـ )

 ويةئلما النسب التكرارات طبيعة السكف
 %72.5 29 واسع
 %27.5 11 ضيؽ

 %100 40 المجموع

أجمعت جؿّ الأسر المبحوثة أنيا تمتمؾ مساكف واسعة إذ وصمت نسبتيا إلى 
عينتنا، فالعامؿ الاقتصادي ىو وىذا يعود إلى الوضعية المادية المريحة لأفراد 72.5%

المحدد الرئيسي لنوع السكف، أما الفئة القميمة فقد صرحت أنيا تسكف في مساكف ضيقة، إذ 
 نظرا لظروفيا المادية التي حالت دوف اقتناء مسكف واسع.%27.5لـ تتعد نسبتيا 

الظروؼ السكنية للؤسرة مرتبطة بعوامؿ متداخمة فيما بينيا، وكؿ عامؿ يؤثر  "إفّ 
بدرجة أو بأخرى في الآخر، فانخفاض المستوى الاقتصادي الأسرة يترتب عميو مسكف لا 
يتوفر عمى الظروؼ الصحية والاجتماعية، والطفؿ الذي يعيش في ىذا الجو أو الحيز 

المعب والدراسة داخؿ ىذا الأخير، بالإضافة إلى  صالمكاني لممسكف الضيؽ يحرـ مف فر 
أنو يؤدي لحرماف الوالديف مف متابعة أبنائيـ في العديد مف المياديف، خاصة في المجاؿ 

 .(1)الدراسي"
الجو السكني للؤسرة يؤثر عمى تكيؼ الأبناء وتحصيميـ بصفة عامة، وخاصة إذا  إفّ 

ة لذلؾ؛ كعدـ النمو اليادئ يسبب الإرىاؽ كاف ىذا الجو يحوؿ دوف توفير البيئة المناسب
والتوتر، والذي يجعؿ الأبناء لا يرتاحوف مف تعب النيار بعد قضائيـ يوـ كامؿ في المؤسسة 
التعميمية، لأنيـ يحتاجوف إلى مكاف يريحوف فييـ عقميـ وتفكيرىـ، لتعويض الطاقة التي تـ 

، لكف للؤسؼ نجد فقدىا، لكي يكوف نشاطيـ مرتفعا بعد أخذ الوقت الكاف ي لمراحة والنوـ

                                                           
 .169ؽ، ص . مرجع سابالمتغيرة في مجتمع المدينة العربية ةالأسر  عبد القادر القصير.-(1)
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الأبناء في مثؿ ىذه الأسر، لا يحصموف عمى العامؿ الميـ؛ مما يؤثر عمى نشاطيـ 
الدراسي، وحتى أثناء تواجدىـ في الأقساـ لا يتفاعموف مع الأستاذ وىذا يرجع إلى التعب 

وف سببا في وعدـ الراحة مما يميييـ عف عممية المتابعة واستيعاب الدروس، ولعؿ ذلؾ يك
 تدني نتائجيـ الدراسية.

وفي ىذا السياؽ نرى أف مشكؿ السكف يعتبر مف المشاكؿ الاقتصادية التي يعاني منيا 
بعض التلبميذ مقارنة بزملبئيـ إف لـ نقؿ أغمبيتيـ، بسبب ضيقو، مما يجعؿ التمميذ لا 

 يستطيع إنجاز واجباتو المدرسية في المنزؿ ومراجعة دروسو.
إف ضيؽ السكف يقتضي أف يناـ الطفؿ مع »بقولو: (Wool)"ووؿ"وىذا ما تطرؽ إليو 

والديو في حجرة واحدة، وبذلؾ لا يستطيع مراجعة دروسو والمحافظة عمى نشاطو، ومف 
ضعؼ نشاطو تشتت انتباىو وبالتالي فيو عرضة لمفشؿ في أي لحظة مف المحظات 

سي في الأحياء السكنية الفقيرة والمكثفة نتيجة ما الدراسية، ولذلؾ يكثر ضعؼ التحصيؿ الدرا
 .(1)«تعانيو مف انعداـ الصحة والتلبؤـ الاجتماعي وفقداف وسائؿ الراحة واليدوء

الوضعية المادية للؤسرة التي تحدد نوع السكف، فكمما ارتفع الدخؿ كمما كاف السكف  إفّ 
واسعا وملبئما أكثر لمتطمبات الحياة في حيف إذا نقص الدخؿ، فنجد المسكف لا يتوفر عمى 
الشروط المناسبة لمحياة، وتمثؿ عائقا بالنسبة لمدراسة في المنزؿ سواء بالنسبة للؤبناء أو 

 متابعة تمدرسيـ.للآباء في 
سوء الحالة الاقتصادية للؤسرة وتدني مستوى المعيشة وكثرة الأولاد مع ضيؽ  إفّ "

السكف يعرض لمحرماف والضرر خاصة فيما يتعمؽ بالعناصر الصحية اللبزمة كالتيوية 
 لخ.اوأشعة الشمس...

في فيذه الوضعية تؤثر عمى الآباء في متابعة أبنائيـ وكذلؾ عمى الأبناء خصوصا 
دراستيـ، لأنو يصعب عمييـ إيجاد مكاف مخصص لمدراسة والمذاكرة وبالتالي صعوبة 

 .(2)التركيز الذي يؤثر سمبا عمى نتائجيـ الدراسية"

                                                           
 .169. مرجع سابؽ، ص الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة العربيةعبد القادر القصير. -(1)
. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموـ الأسرة والتنشئة الاجتماعية بالعنؼ المدرسي ةعلاق فيلبلي سميمة.-(2)

 44، ص2005-2004جامعة الحاج لخضر، باتنة، الجزائر، الاجتماعية والعموـ الإسلبمية، قسـ عمـ الاجتماع العائمي، 
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ضعؼ المستوى الاقتصادي يحوؿ دوف توفير أدنى شروط العيش الكريـ، خاصة  إفّ 
المسكف الذي يمعب دورا ىاما في حياة الأبناء الدراسية، فضيؽ السكف يمثؿ أكبر عائؽ أماـ 
الأبناء في القياـ بواجباتيـ المنزلية، وفي مذاكرتيـ، فعمى الأسرة توفير المتطمبات المادية 

حفيزىـ عمى مواصمة الدراسة، وبالتالي تحقيؽ فرص أ كثر لمنجاح لأبنائيا مف أجؿ ت
 الدراسي. 

"إف ازدحاـ المسكف يجعؿ المجاؿ الذي يمعب فيو الطفؿ ضيقا يقيد حركاتو، وقد 
تقتضي الأمور في بعض الأحياف تمقي الأـ أبنائيا إلى الشارع حتى تقوـ بأعماليا المنزلية 

يو لو، وليذا أيضا أضرارا نفسية تؤثر عمى تحصيمو فيشعر الطفؿ إثر ذلؾ بإىماؿ والد
 .(1)الدراسي"

لقد كانت في الماضي القريب أغمب الأسر تممؾ المساكف التي تقيـ فييا، حيث امتلبؾ 
منزؿ كاف يشكؿ إحدى القيـ الاجتماعية ويرمز إلى اليوية الشخصية والأسرية بالإضافة إلى 

نجد أف الأسر لـ تعد قادرة عمى اقتناء مساكف نظرا  ىذا فيو دليؿ عمى الانتماء، أما اليوـ
 لارتفاع أسعارىا وتفاقـ الأزمة السكنية جعميا تمجأ إلى الاستئجار.

لا ننكر أف المسكف الواسع يوفر الراحة النفسية للؤبناء، ويوفر الجو الملبئـ لمتفاعؿ 
أسر لا يتوفر  بيف أفراده، حيث تشير أغمب الدراسات أف أغمب المنحرفيف يصدروف مف

 مساكنيا عمى شروط الراحة، والعوامؿ المساعدة عمى التقدـ في الدراسة.
 
 
 

  

                                                           
 .342، ص 1979. دار القمـ الكويت، عمـ النفس التربوي في الأسرةمحمد خميفة بركات. -(1)
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 :تاسعا: خصائص المسكف
 .(: يمثؿ خصائص المسكف19الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات خصائص المسكف
 %85 34 سكف مستقؿ

 %15 6 السكف مع العائمة
 %100 40 المجموع

نسجؿ مف خلبؿ المقابلبت التي أجريناىا مع أفراد عينتنا أف أكبر عدد منيـ صرحوا 
وىي نسبة مرتفعة %85بأنيـ يسكنوف في مساكف مستقمة عف العائمة حيث تجاوزت نسبتيـ 

 موازنة بفئة قميمة منيـ التي أكدت لنا أنيا تعيش مع العائمة. 
)العائمة الممتدة(، لكف المتغيرات كانت الأسر تعتمد عمى نظاـ السكف الأبوي 

الاقتصادية والاجتماعية، غيرت مف نظاـ السكف الأبوي إلى نظاـ السكف المستقؿ، كذلؾ 
عدـ القدرة عمى اقتناء المنازؿ لارتفاع أسعارىا، وتفاقـ الأزمة السكنية، جعميا تمجأ في بعض 

نظرا لتنقلبتيا المتكررة مف الأحياف إلى الاستئجار، وبالتالي تصبح الأسرة غير مستقرة، 
مكاف إلى آخر، وىذا يؤثر سمبا عمى نفسية الأبناء ويجعميـ مضطريف، بالإضافة إلى تدني 

 نتائجيـ الدراسية ويصؿ الأمر إلى الفشؿ والإخفاؽ الدراسي.
الأسر الحالية تعرؼ نوعا مف الاستقلبلية، وتفضؿ العيش في مساكف  الملبحظ أفّ 

لأقارب، وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ مكانة اجتماعية واقتصادية داخؿ بعيدة عف العائمة وا
 المجتمع.
طبيعة المسكف تؤثر بدرجة كبيرة عمى التنشئة الأسرية للؤبناء، فالذيف ينشئوف في  إفّ 

أسر كثيرة، يجعميـ يتخبطوف بيف الأبويف والجديف، مما قد يخمؽ صراعا يؤثر في نمط 
بيـ يقؿ مف طرؼ الوالديف، وبالخصوص الجانب  التربية المتبع معيـ، كذلؾ الاىتماـ

 الدراسي والتعميمي، وىذا نظرا لعدـ توفر البيئة اليادئة والمناسبة لمتابعتيـ المنزلية.
الأسرة الجزائرية في نمو وتغير مستمر لمواكبة التقدـ الثقافي والمادي  "يمكف القوؿ أفّ 

في الحياة، فمف غير الممكف إنكار مثؿ ىذه الحاجات المتجددة التي تعبر عف إنتاج العقؿ 
البشري، لكف تمؾ القيـ الاجتماعية التي اتسـ بيا مجتمعنا منذ أمد بعيد والتي تتماشى كمية 

ثة والمعطيات الجديدة أخذت في الانكماش والتراجع، لتظير قيـ أخرى مع ىذه الآليات الحدي
غريبة عف مجتمعنا، فالتغيرات التي يصحبيا فقداف بعض القيـ والعادات لقيمتيا شيئا فشيئا، 
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وتراجع قواعد الحياة الاجتماعية، يفسر بتكريس النزعة الفردية، والبحث عف الحياة المادية 
 .(1)مف خلبؿ التقميد الأعمى"

إف الأسر اتجيت نحو الاستقلبلية والفردية، وىذا يعود إلى طبيعة العلبقات الاجتماعية 
في المجتمع الحديث، إذ أصبحت تتميز بالضعؼ بيف مختمؼ أفرادىا، وىذا حسب ما صرح 

أنيـ يميموف إلى السكف المستقؿ عف العائمة الكبيرة، لأف في تصورىـ أنو  المبحوثيفبو أغمب 
 الحرية، ومحاولة منيـ إثبات ىويتيـ الشخصية والاجتماعية بعيدا عف العائمة. يوفر ليـ

أف عدـ تساوي الفرص التعميمية »في دراسة قاـ بيا: (Coleman)" كولماف "لقد أكد
للؤبناء في المدرسة يرجع أساسا إلى اختلبؼ خمفيتيـ الأسرية، فقد توصمت الدراسة إلى أف 

الذي تقيـ فيو الأسرة، نوع السكف والمستوى التعميمي لموالديف  دخؿ الأسرة، المجتمع المحمي
 .(2)«واتجاىاتيـ نحو تعميـ الأبناء، ذو تأثير مباشر عمى التحصيؿ الدراسي للؤبناء

 
 

                                                           
(1)

- Sid Boubacar ; Habitat en Algérie, Alger 1986, P16. 
(2)

-Colman James, Equality of educational opportunity. U.S Department of health, education and 

welfare office education Washington.D.C:U.Government;printing.office1960 
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 المبحث الثاني
 الأبناءتجاه   التربوية لأولياء ستراتيجياتالا

 :أولا: توافر المنزؿ عمى مكتبة
 .المكتبة في المنزؿ (: يمثؿ توافر11الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات المكتبة المنزلية
 %77.5 31 متوفرة

 %22.5 9 غير متوفرة
 %100 40 المجموع

%، 77,5لنا بأنيا تمتمؾ مكتبات منزلية، حيث بمغت نسبتيـ  تأغمب الأسر صرح إفّ 
 الماؿ الثقافي. سمف مصادر تشكيؿ الرأ ـوىذا يدؿ عمى امتلبؾ ىذه الأسر لمصدر مي

فالمكتبة المنزلية ليا الأثر البالغ في النمو العقمي والنفسي والاجتماعي والمغوي للؤبناء، 
وىذا يمنحيا أىمية خاصة لدى الأسر، فيذه الأخيرة تعكس طبيعة الحياة الثقافية السائدة 

 لدييـ، إذ أصبحت أكثر مف ضرورية للؤبناء في الوقت الحالي.
مثؿ أحد أىـ الممارسات التربوية للؤولياء تجاه الأبناء، لأنيا المصدر ت ةليذا فالمكتب

لتشكيؿ الوعي، حيث تعمؿ عمى إثراء خياليـ الفكري، والرفع مف نسبة ذكائيـ، كما  ـالمي
 أنيا تجعميـ يقبموف عمى التعمـ بدافعية عالية.

عند تأسيس  عمى الأولياء وضع في مقدمة اىتماماتيـ إنشاء مكتبة بالدرجة الأولى
ليا مف الأثر الإيجابي في تحسيف المستوى الدراسي للؤبناء، والرفع مف  منازليـ، لما

 مردودىـ الدراسي.
 Maria)"زماريا إيفان"وفي نفس السياؽ أكدت الدراسة الأمريكية التي قامت بيا 

Evens) الأستاذة المساعدة في عمـ الاجتماع ومصادر الاقتصاد في جامعة نيفادا في أمريكا
عاما، عمى أف المستويات الثقافية والتعميمية لمطفؿ قد ترتفع لمجرد وجود  20التي استمرت 

مكتبة منزلية، رغـ تفاوت الحالة المادية بيف الأسر أو اختلبؼ الجنسيات والأعراؽ أو تفاوت 
 الدراسية والعممية لموالديف.الخمفية 

المكتبة المنزلية قد  »أفّ  (Maria Evens)"زماريا إيفان"فترى المشرفة عمى نفس الدراسة 
تكوف موازية في قدرتيا عمى تثقيؼ الطفؿ لموالديف المتعمميف، كما أضافت أف وجود كتب 
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بوجود والديف في المنزؿ يمكف أف تكوف لو مف الأىمية والتأثير أفضؿ بمرتيف مقارنة 
 متعمميف.

وبما أنيا مختصة في عمـ الاجتماع فقد قامت بالبحث في حالة الأطفاؿ الذيف يعانوف 
ويعيشوف في وسط أسر فقيرة عمميا، ومدى إمكانية استفادتيـ مف وجود الكتب في حياتيـ 

النتيجة: ومنازليـ، وتساءلت "كيؼ يمكف أف تقوـ بمساعدة الأطفاؿ في المستقبؿ؟ وكانت 
 .(1)"ىي عبر إمكانية توفير الكتب في منازليـ

 وىذا ما تـ التطرؽ إليو في التراث النظري.
ونظرا لأىمية ىذه الممارسة، فعمى الأسرة توثيؽ الصمة بيف الأبناء والكتب، وتقوية 
علبقاتيـ بيا حتى يكوف عندىـ توجو نحو تنميتيا والاستفادة منيا، فممارسة المطالعة تمثؿ 

 الكثير مف الأسر. التي تجيمياجزءا مف التربية العائمية 
أنواع المكتبات، يتعرض ليا الطفؿ في  إف مكتبة المنزؿ )الأسرة( تمثؿ أوؿ نوع مف

مرحمة الطفولة المبكرة، ويعتمد توافرىا عمى مدى اىتماـ الوالديف بالكتب والقراءة والمطالعة، 
حيث تؤدي مكتبة المنزؿ  فيتوقؼ ذلؾ عمى المستوى المادي والاجتماعي والثقافي للؤسرة،

 .(2)دورا ميما في حياة الطفؿ الثقافية والتعميمية"
المكتبة المنزلية تتيح للؤبناء فرصة الحصوؿ عمى المعمومات بأنفسيـ، وىذا ما  إفّ 

يساعدىـ عمى تكريس مبدأ التعمـ الذاتي، كما تساعدىـ عمى التنشئة مف خلبؿ أىدافيا 
 التعميمية.

  

                                                           
 . مرجع سابؽ.وجود كتب في المنزؿ أفضؿ مف وجود والديف متعمميف-(1)
 .30سابؽ، ص  مرجع .المرجع في عمـ المكتبات والمعموماتعمر أحمد ىمشري وربحي مصطفى عمياف. -(2)
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 طبيعة الكتب الموجودة في المكتبة المنزلية: .1
 .مكتبة المنزؿ(: يمثؿ طبيعة الكتب الموجودة في 11الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات طبيعة الكتب
 %52.5 21 الكتب المدرسية
 %27.5 11 الكتب العامة
 %20 08 الكتب الدينية

 %100 40 المجموع
أعمى نسبة حظيت "نعـ" حوؿ توفر المنزؿ عمى مكتبة نلبحظ مف خلبؿ الإجابات أف 

 وعدـ الاستغناء عنيا. منزلية،
ما طبيعة الكتب التي تحتوييا  سؤاؿ ميـ ومكمؿ لما تـ التطرؽ إليو:ىذا يحيمنا لطرح 

 ىذه المكتبة؟
يبيف  "حكيـ مصري""نظرا لأىمية الكتب التي تتوفر عمييا المكتبة المنزلية نجد أف 

  أىمية الكتاب وميارة القراءة في تعاليمو الموجية لابنو بقولو:
تحب أمؾ، وليت في استطاعتي أف ليتني أستطيع أف أجعمؾ تحب الكتب أكثر مما »

 .(1)«أبرز لؾ ما في الكتب مف روعة وجماؿ
لقد سجمنا مف خلبؿ تصريحات الأسر المبحوثة أف ىذه المكتبات المنزلية تتوفر عمى 
مجموعة متنوعة مف الكتب، إلا أف الغالب عمييا ىو الكتب المدرسية إذ بمغت نسبتيا 

 ؽىتماميا بالمجاؿ الدراسي للؤبناء، وكما سب%، ىذا يدؿ عمى وعي ىذه الأسر وا52.5
الذكر أف أغمب الأسر لدييا أبناء متمدرسيف، كما لا ننسى العامؿ الميـ المتمثؿ في 
الوضعية المادية التي مكنتيا مف اقتناء ىذه الكتب رغـ ارتفاع أسعارىا، ثـ تمييا الكتب 

ع بالدرجة الأولى إلى معدؿ % وىذا يرج27.5العامة في المرتبة الثانية بنسبة قدرت ب 
ارتفاع رأس الماؿ الثقافي والتعميمي لأفراد عينتنا التي تشكؿ نسبة ذوي المستوى التعميمي 

 %.20%، في حيف تأتي في المرتبة الأخيرة الكتب الدينية بنسبة لـ تتجاوز40العالي 
إف الأطفاؿ الذيف ينشئوف في بيئات منزلية تقدر القراءة، وتتيح ليـ فرصا التعرؼ عمى 
الكتب واقتنائيا وتقديرىا والاعتزاز بيا، وتكويف صداقات مجدية معيا، يكونوف أنجح في تعمـ 

                                                           
 .69، ص 2002. الإسكندرية: المكتب الجامعي الحديث، تثقيؼ الطفؿ بيف المكتبة والمتحؼمحمد السيد حلبوة.  -(1)
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القراءة، مما ينعكس إيجابا عمى اىتماماتيـ وسعة أفقيـ وغزارة معموماتيـ العامة، وارتفاع 
 .(1)ىـ التحصيمي في مختمؼ مراحؿ دراستيـ"مستوا

أحاوؿ أف أزرع ىذه العادة لدى ابني حتى يصبح لا "فحسب تصريح أحد الأولياء: 
يستطيع الاستغناء عف قراءة الكتب، وفي بعض الأحياف أقدـ لو تحفيزات، عند انتيائو مف 

 قراءة أي كتاب".
بو المكتبة الأسرية في المجاؿ لا يمكننا أف نغفؿ أو ننكر الدور العظيـ الذي تمع

خلبؿ الاىتماـ الكبير مف طرؼ الأولياء  فيتمظير مالتعميمي والدراسي للؤبناء، وىذا 
بالكتب المرتبطة بالتحصيؿ العممي، إذ يدؿ ىذا عمى درجة وعييـ بأنيا تساىـ في تطوير 

 ممارستيـ التعميمية.
 (Terman)"تيرماف" أفّ وبالنسبة لأىمية الكتاب في حياة التلبميذ وأبناء المتمدرسيف نجد 

كتابا،  329أف المتفوقيف لدييـ مكتبات لا يقؿ متوسط عدد الكتب فييا عف »يؤكد عمى: 
إلى وسائؿ أخرى تساعد عمى تنمية قدرات الأبناء العقمية كالمجلبت، الصحؼ،  بالإضافة
 .(2)«ووسائؿ الاتصاؿ والدورات التثقيفية رنتوالإنتالدوريات 

 لدور المكتبة في النجاح المدرسي للأبناء: ءتصور الأوليا .2
يقوؿ عبد الله شريط: "... كؿ ما أطمبو منؾ ىو أف تحاولي ما استطعت أف تحببي 
الكتاب إلى أبنائؾ، إف الأـ تؤثر عمى أبنائيا أكثر مف الأب ومسؤوليتؾ كبيرة، إذا أنجبت 

 .(3)رجالا ونساء يحتقروف الكتاب والثقافة ويطمحوف مع ذلؾ إلى عمؿ يميؽ بيـ"
المكتبة تمثؿ رمزا مف الرموز الثقافية، كما أنيا تسيـ في ":يقوؿ أحد الأولياء أفّ 

صقؿ ميارات المغة لأبنائيـ، لأف الثقافة والمعرفة تعملاف عمى زيادة الثقة بالنفس 
 .المردود الدراسي"والوعي، وبالتالي الرفع مف 

لقد أشارت بعض الدراسات أف ىناؾ علبقة وطيدة بيف مطالعة الكتب والتفوؽ 
الدراسي، إذ أف الطفؿ المولود في عائمة غنية بالكتب، لديو فرصة عشريف بالمائة أعمى 

                                                           
 .39. مرجع سابؽ، ص أدب الطفؿ العربي "دراسات وبحوث" شحاتة، حسف.–(1)
الجزائر،  2. كمية عمـ النفس، وعموـ التربية، جامعة قسنطينةالمناخ الأسري التربوي لممتفوقيف دراسيا شادية ىميمة.-(2)

 .364 – 347، مجمد أ، ص 2015جواف  43مجمة العموـ الإنسانية، عدد 
 .50. الجزائر، ش. و. ب. ت. د.ت، ص معركة المفاىيـعبد الله شريط. -(3)
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لإكماؿ الجامعة مف طفؿ يعيش في بيت لا توجد فيو مكتبة، كما أثبتت بحوث عممية أف 
مطردا بيف القدرة عمى القراءة والتقدـ الدراسي وىذا أشار إليو المرشد النفسي ىناؾ ارتباطا 
 .(1) خالد الطوالبة"

"أف المكتبة المنزلية أصبحت تمثؿ وسيمة : وحسب تصريح أحد الأولياء مف المبحوثيف
 ىامة في الحياة الدراسية للأبناء".

الثقافي في الأسرة التي تعاني أف ىذه المكتبة تدعـ الترابط ": كما ترى إحدى الأميات
الكتب في البيت،  مف فقداف التواصؿ مع الأبناء، خاصة في ظؿ الظروؼ الراىنة، فوجود

يساعد عمى تقويـ سموكيات الأبناء في ىذا العصر الذي طغت فيو الوسائؿ التكنولوجيا 
عمى القراءة والمطالعة التي تمثؿ إحدى أىـ الممارسات المساعدة  وتعويدىـتفكيرىـ،  ىعم

 .عمى تحقيؽ النجاح والتفوؽ الدراسي"
"إف : ح لنا أحد الأولياء وىو أستاذ جامعي وأب لثلبثة أبناء متمدرسيففي حيف صرّ 

الكتاب أو المكتبة المنزلية تمثؿ وعاء مف أوعية المعمومات التعميمية والتثقيفية لا غنى 
 عنيا في مختمؼ مراحؿ الحياة".

مف خلبؿ إجابات أغمب المبحوثيف نلبحظ أف المكتبة المنزلية حسب تمثلبتيـ ليا 
أصبحت ضرورة في الحياة اليومية للؤبناء، ولا يمكف الاستغناء عنيا، فيي تثري خياليـ عف 

نسبة ذكائيـ، طريؽ توفير المعمومات المختمفة والخبرات المتعددة، كما أنيا تساىـ في رفع 
بالإضافة إلى ىذا فيي توسع مدركاتيـ العقمية وتنميتيا، فالثقافة والمعرفة تعمؿ عمى زيادة 

 الوعي والثقة بالنفس، والتحصيؿ العممي الجيد.
الكثير مف أىداؼ التعميـ لا تتحقؽ إلا عف طريؽ المادة المقروءة، منذ المراحؿ  إفّ 

 .(2)الأولى لتعامؿ الطفؿ مع ىذه الوسيمة المعرفية، إذ يجد إفادة عظمى فييا"
فاحتواء البيت عمى المكتبة الأسرية يمثؿ إحدى الاستراتيجيات التي يقدميا الأولياء 

طالعة التي تنمي التعمـ الذاتي لدييـ، كما تساعدىـ عمى للؤبناء، لأنيا تحفزىـ عمى الم
 إنجاز الواجبات المنزلية والمذاكرة والمراجعة.

                                                           
عمى الساعة  2422-43-43تـ زيارة الموقع يوـ ، http://ARticlealrai.com: توطيد لعلاقة الطفؿ بالكتاب المنزؿ. مكتبة–(1)

 سا.13.15
، 1999. رسالة دكتوراه، جامعة الإماـ الأو زاغي،مجلات الأطفاؿ ودورىا في بناء الشخصية الإسلاميةطارؽ البكري. -(2)

 . 111ص ،www.nasbir.netالكويت

http://articlealrai.com/
http://www.nasbir.net/
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تعمـ الوالديف »إلى أف:  1969سنة(Fracier)" فرانسير"وفي نفس السياؽ قد توصؿ 
ووجود مكتبة في المنزؿ وعادة القراءة عند الآباء، ترتبط ارتباطا موجبا مع التفوؽ عند 

أنو في ذلؾ حيث توصؿ إلى (Margio Banks)" مارجيو بانكس"، وكذلؾ يتفؽ معو«الأبناء
وبيف  الختوجد علبقة إيجابية بيف وجود الوسائؿ الثقافية في المنزؿ، مف كتب ومجلبت...

  التفوؽ الدراسي. وىذا ما تـ التطرؽ إليو في التراث النظري.
ابني إلى المدرسة أصبح متفوقا في  "بعد دخوؿ :وىذا ماأكدتو لنا إحدى الأميات

دراستو، وحتى المعمميف استغربوا مف حبو لمقراءة والمطالعة، وىذا بسبب تقميده لي منذ 
 .الصغر، فكاف يحمؿ الكتاب ويتصفحو كما أفعؿ"

"فالمكتبة المنزلية تساعد عمى تنمية بعض الميارات الاجتماعية وتنمية الأسموب 
بالإضافة إلى تعمـ النقاش والحوار وتنمية ممكة التعبير وحسف المعرفي البناء عند الطفؿ 

 .(1)إصدار الأحكاـ وتنمية الذوؽ والميارات الفنية والمغوية"
 ستراتيجيات توسعة المكتبة المنزلية:ا .3

 (: يمثؿ استراتيجيات الأولياء في توسعة مكتبة المنزؿ12الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسبة الم التكرارات استراتيجيات توسعة المكتبة 

 %65 26 الذيف أجابوا بنعـ
 %35 14 الذيف أجابوا بلب

 %100 40 المجموع
مف خلبؿ إجابات المبحوثيف نلبحظ أف أغمبيـ صرحوا بأف لدييـ مخطط لتوسعتيا، 

%وىي نسبة كبيرة إذا ما قارناىا بالفئة التي صرحت أنيا لا 65حيث وصمت نسبتيـ إلى 
 %.34المنزلية إذ لـ تتعد نسبتيا تفكر في توسعة المكتبة 

ىناؾ عوامؿ تجعؿ الأولياء يفكروف في توسعة المكتبة المنزلية خاصة وصوؿ الأبناء 
إلى مستويات عميا مثؿ الثانوي والجامعي، فيكونوف شبو مجبريف عمى توسعتيا لأنيا ستضـ 

يـ عمى العديد مف الكتب في مجالات مختمفة وتخصصات كثيرة، كذلؾ الرغبة في حصول
نتائج ممتازة في الامتحانات خاصة الرسمية منيا، وىذا مف أجؿ ولوج التخصصات 

 المرغوب فييا والتي تتطمب نتائج ممتازة.

                                                           
 .08رجع سابؽ، ص م .مكتبة الطفؿنواؿ الباشا. -(1)
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توسعة ىذه المكتبة تكمؼ الأسرة في بعض الأحياف مصاريؼ إضافية، كتخصيص  إفّ 
ي مريح، فإف ىذا المكاف الواسع، شراء الكتب المتنوعة، فإذا كانت الأسرة تتمتع بوضع ماد

لا يشكؿ عائقا أماميا والعكس صحيح، بالإضافة إلى امتلبؾ الأسرة لوعي معرفي وثقافي 
 بأىمية الكتاب في حياة الأبناء المتمدرسيف.

إف النصيحة التي يوجييا القائموف عمى الأبحاث التربوية للآباء والأميات ىي جعؿ 
جؿ تمرير حب القراءة لأطفاليـ، ولكف مف المكتبة جزءا مف مكونات المنزؿ، ليس فقط مف أ

 أجؿ تفوقيـ الدراسي أيضا.
الأمر لا يحتاج إلى أف تتمتع العائمة » :إلى أفّ (Ivens)" زإيفان"لقد أشارت الباحثة 

بمكتبة ضخمة لتحقيؽ نتيجة جيدة، فحتى الأعداد القميمة مف الكتب يمكف أف يكوف ليا تأثيرا 
المنزؿ الواحد، يمكف أف يكوف لو التأثير الكبير في دفع  كتابا فقط في 20كبيرا، فوجود 

 .الطفؿ إلى مستويات عالية مف التعميـ، وكمما زادت أعداد الكتب زاد التأثير
ألؼ  73وضمت آراء أكثر مف دولة  27إف الدراسة التي اعتمدت عمى إحصائيات 

عاما  14ي سف عدد الكتب في منازؿ آباءىـ عندما كانوا ف-طمب منيـ تقرير عف شخص
ثـ مقارنة ىذا الرقـ مع العوامؿ الأخرى التي تؤثر في التحصيؿ العممي بما في ذلؾ مستوى 

 تعميـ الوالديف.
وتوصمت الدراسة إلى أف وجود مكتبة بالمنزؿ تمنح الأطفاؿ ميزة ىائمة في المدرسة، 
كما أشارت الدراسة إلى أف حجـ المكتبة لو التأثير الواضح عمى التحصيؿ العممي للؤطفاؿ، 
فانيماؾ الأطفاؿ، في وقت مبكر في بيئة تحتوي عمى رفوؼ الكتب يعني تزويدىـ مف خلبؿ 

في الدراسة وتجعميـ ممميف  يستفيدوف منياالميارات والكفاءات التي قراءة ىذه الكتب ب
بمعمومات أكثر مف زملبئيـ الذيف لا يمتمكوف مكتبة منزلية وىو ما ينعكس إيجابا عمى 

 .(1) «تحصيميـ الدراسي

"أتصور  :وحسب ما أدلت لنا إحدى الأميات وىي مفتشة في الابتدائي، أـ لثلبثة أبناء
ويمثؿ بالنسبة لي أىـ شيئ يجب التفكير  المكتبة بالبيت أصبح أمرا ضروريا،أف وجود 

 .فيو، أما مسألة توسعتيا تبقى حسب إمكانيات كؿ أسرة"

                                                           
 .مرجع سابؽ.وجود الكتب في المنزؿ أفضؿ مف وجود والديف متعمميف-(1)
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في ذات السياؽ أجرى أحد مراكز البحوث المتخصصة في العموـ الاجتماعية، دراسة 
لممكتبات  ضتأثير التعر بعنواف "التنشئة الاجتماعية الموجية لمكتاب " لمتعرؼ عمى مدى 

بمدا،  31ألؼ شخص مف 160المنزلية عمى كفاءة الأفراد، شممت فحص بيانات أكثر مف 
وقد خمصت في النياية إلى أف قراءة الكتب تساعد عمى تحسيف وظائؼ المخ، والحد مف 

درجة تعاطؼ الشخص مع الآخريف، وأوضحت الدراسة المستفيضة أف المنازؿ  ةالتوتر وزياد
يمكف أف تسمّح الأطفاؿ بالميارات الفكرية والذىنية اللبزمة، والتي المكتبات الواسعة ذات 

تستمر معيـ حتى سف البموغ، وأف النشأة في منزؿ بو كتب عددىا أقؿ مف المتوسط قد يكوف 
 .(1)أحد أسباب تدني المستوى التعميمي

 معيقات وتحديات توسعة المكتبة المنزلية:  .4
توسعة المكتبة يعتبر عاملب محفزا ومشجعا للؤبناء للئقباؿ عمى الدراسة، والحصوؿ  إفّ 

عمى نتائج مرضية، خاصة أف البدايات التربوية الجيدة والسميمة تبدأ مف المنزؿ، إلا أف 
 توسعتيا يشكؿ تحديا كبيرا عند بعض الأسر. 

ؼ تغطية النقص الملبحظ أف الجزائر سارت عمى نفس النيج بعد الاستقلبؿ، بيد
الكبير في السكف، والنمط الغالب ىو السكنات الجماعية المتمثمة في شقؽ متكونة مف عمى 
غرفتيف أو ثلبثة، فما يعيب عمييا ىو ضيقيا خاصة مع وجود عدد كبير مف الأفراد في 
الأسرة، بحيث أف معاناتيا تزيد بزيادة عدد أفرادىا في ظؿ عدـ قدرتيا عمى توفير 

 ات اللبزمة لدراسة الأبناء.الإمكاني
مف بيف أكبر التحديات التي تواجو الأسر في توسعة المكتبة المنزلية، ىو الوضع 
المادي الضعيؼ، فرب الأسرة في ىذه الحالة تكوف أولوياتو أكبر مف تأسيس مكتبة منزلية 

سيؿ  توفير أو توسعتيا، كمنا نعمـ أف الدخؿ يمثؿ محورا أساسيا في حياة الأسرة، فبوجوده ي
الوسائؿ الضرورية لتمدرس الأبناء، التي تعد المكتبة وتوسعيا مف أىميا وضعفو وانعدامو 
يمثؿ العائؽ الأكبر أماـ الأولياء في توسعة المكتبة الأسرية، بالإضافة إلى العامؿ المادي، 

فيذا  المعيقات التي تقؼ وراء عدـ توسعة المكتبة المنزلية، دضيؽ المسكف الذي يعتبر أح
الأخير يجعؿ الحياة ضمف المجموعة تمثؿ مشقة كبيرة، خاصة أف الفضاء السكني الضيؽ، 

                                                           
 https://aishae/maragly.wordpress.comالمكتبة المنزلية ضرورة أـ رفاىية؟ عائشة المراعي:–( 1)

:  .22.15عمى الساعة:  2022-05-18تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ

https://aishae/maragly.wordpress.com
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وما يؤدي إليو مف احتكاؾ مستمر بيف أفراد الأسرة، يجعؿ مقومات الحياة شبو معدومة، 
بالإضافة إلى ىذا يمكف أف يؤثر عمى علبقات الأبناء مع زملبئيـ، ويجعميـ في وضعية 

حالة استقباؿ الزملبء في غرفة خاصة، كما يعجز الأبناء عف حؿ واجباتيـ مقمقة نظرا لاست
 المدرسية اليومية، فكيؼ نطمب منيـ إحراز النجاح أو التفوؽ الدراسي؟

ذا كانت الأسرة تعاني مف مشكؿ ضيؽ السكف، فإف التفكير في مسألة توسعة المكتبة  وا 
تخصيص تمؾ المساحة في أمور   أخرى الأسرية ليس موجودا في مخططاتيا، لأنيا تفضؿ 

أكثر أىمية؛ كاستغلبليا في دراسة ومراجعة الأبناء أو نوميـ، أو لمضيوؼ، وفي بعض 
الأحياف جعميا مكانا لمطبخ خاصة إذا كاف حجـ الأسرة كبيرا، فتصور الأسرة لتوسعة المكتبة 

لسكف أو اتساعو البيتية مرتبط إلى حد ما بنوعية السكف ومستوى تجييزه، لأف ضيؽ ا
 يتناسب مع الوضع المادي للؤسرة.

نعرؼ بمي كمما تكبر المكتبة ىذا يزيد مف فرص "وحسب تصريح إحدى الأميات: 
 .النجاح نتاع ولادي، بصح المشكؿ راه في الضيؽ نتاع المسكف"

نفيـ مما سبؽ أف الأولياء يقؿ اىتماميـ بالأبناء في كؿ المجالات والتي تعد الدراسة 
ىا، كمما كانت الأسرة كبيرة العدد، خاصة في وجود ظروؼ قاسية مف حيث ضعؼ إحدا

الدخؿ، ضيؽ المسكف، وبالتالي فإف توسعة المكتبة في ىذه الحالة تعد مف أصعب التحديات 
 التي تواجو الأولياء.

عمى العلبقة بيف المكتبة المنزلية والمستوى  وفي ىذا السياؽ سوؼ نحاوؿ الكشؼ
 ميني/ مكاف لإقامة/ الوضع المادي/ عدد الأبناء/ وطبيعة السكف.التعميمي وال

 المكتبة المنزلية والمستوى التعميمي: .5
ىناؾ تبايف بيف مختمؼ الأولياء باختلبؼ  أفّ  المبحوثيفنلبحظ مف خلبؿ ما أدلى بو 

رأس ماليـ التعميمي بالنسبة ليذه الممارسة؛ فنجد أف نسبة الذيف يمتمكوف مكتبة منزلية ترتفع 
بارتفاع مستواىـ التعميمي وتنخفض بانخفاضو، أي أف ىناؾ علبقة طردية بيف المستوى 

إلى إعطاء الفئة الأولى، أي ذوي  التعميمي للؤولياء وامتلبؾ مكتبة منزلية، وقد يرجع ىذا
 المستوى التعميمي المرتفع أىمية كبيرة ليذه الممارسة.

 المكتبة المنزلية ونوع المينة: .6

 يتضح لنا مف خلبؿ الإجابات المقدمة مف طرؼ الأسر المبحوثة أف:
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نسبة الذيف لدييـ مكتبة منزلية أكبر مف الذيف لا يممكونيا وىذا باختلبؼ النشاط  -
 ني لممبحوثيف.المي

تتدرج نسبة الذيف يخصصوف مكتبة منزلية للؤبناء نحو الانخفاض بحسب نوع  -
الميف التي يمارسونيا مف الإطارات العميا )كالأساتذة الجامعييف والأطباء( إلى الإطارات 
المتوسطة )كالمتعمميف والممرضيف( إلى العماؿ البسطاء )كالبناء، العامؿ اليومي(، وتتراوح 

 %(.20%( و)53%( و)65الدراسة الميدانية عمى الترتيب التالي: مف )حسب 
ترتفع نسبة الأسر التي تخصص مكتبة بالمنزؿ للؤبناء عند فئة الإطارات العميا ثـ 
بعدىا فئة الإطارات المتوسطة، وىذا يدؿ عمى اىتماـ ىاتيف الفئتيف بيذه الممارسة التي 

 وية المساىمة في النجاح المدرسي للؤبناءيعتبرونيا مف أىـ الاستراتيجيات الترب
 المكتبة المنزلية ومكاف الإقامة: .7

أغمب المبحوثيف يقيموف في مناطؽ حضرية نجد أف الفئة الغالبة تمتمؾ مكتبات  بما أفّ 
 في منازليا، فيذه الأخيرة ترتفع حسب المنطقة السكنية والمنطقة الجغرافية.

 تخفض في المناطؽ الريفية.إف نسبة امتلبكيا ترتفع في المدينة و 
المنطقة السكنية تمثؿ أحد محددات المستوى المعيشي والاجتماعي، وتمعب دورا  بما أفّ 

ميما في تييئة الأبناء اجتماعيا وثقافيا، لما توفره مف فرص لربط علبقات تفاعمية مع أقرانيـ 
وتنشيط عزائميـ وتقوية مداركيـ، وبالتالي فإف الأبناء الذيف يقيموف في المناطؽ الريفية ليس 

 س الظروؼ المعيشية مع أقرانيـ الذيف يقيموف في المدينة.لدييـ نف
الريؼ يحوي الفئات ذات المستوى المعيشي المتوسط وفي أغمب الأحياف الضعيؼ، 
مما يصعب عمييا توفير الإمكانيات والوسائؿ التعميمية الضرورية لمدراسة التي تعتبر المكتبة 

 تمؾ الفئات.المنزلية إحداىا، والتي تصنؼ في آخر اىتمامات 
" الانتقاؿ مف مكاف لآخر أو مف الريؼ لممدينة  عطية:وما يدعـ ىذا قوؿ الباحث 

لتحقيؽ طموحات واستراتيجيات أسرية فردية أو جماعية؛ كالتعميـ، العمؿ، القرب مف مرافؽ 
 .(1)لخ"امعينة، تغيير نمط سكف آخر، يحقؽ الرفاىية...

 المكتبة المنزلية والوضع المادي: .8

                                                           
(1)- 

Bonatia (Farouk), Alger, Agrégat ou cité ? Alger : Soed, P 71. 
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بالنسبة لعينة بحثنا نلبحظ أف الفئة الكبيرة مف الأولياء أكدت لنا بأنيا تمتمؾ مكتبة 
 منزلية، وىذا يتناسب مع وضعيا المادي المريح الذي يتراوح بيف الجيد والمتوسط.

الوضع المادي للؤسرة يرتبط بحاجات التعمـ بطريقة مباشرة، لأف الأسرة التي تضمف 
المادية مف مسكف وغذاء وأجيزة تعميمية، والكتب والقصص والدروس لأبنائيا حاجاتيـ 

 الخصوصية بإمكانيا أف تضمف ليـ فرصا أوفر لمنجاح.
أف الوضع المادي الجيد للأسرة يؤثر في تخصيص مكتبة منزلية "فحسب أحد الأولياء

بة فيمكف القوؿ أنّو توجد علاقة قوية بيف متغير الوضع المادي المريح وامتلاؾ مكت
 ."بالمنزؿ
توفر الأسرة عمى الوسائؿ الثقافية التي تمزـ المتعمـ، تساىـ بطريقة مباشرة أو غير  إفّ 

مباشرة في تشجيع وتحفيز الأبناء عمى طمب العمـ بمختمؼ الوسائؿ خاصة في ظؿ 
التطورات والتحولات التي يشيدىا العالـ اليوـ، وبالتالي تحقيؽ اليدؼ المطموب، عكس 

لا توفر لأبنائيا ما يمزميـ لتحقيؽ تحصيؿ دراسي رغـ توفرىـ عمى قدرات  الأسر التي
 .(1)معرفية، فنجدىـ غير قادريف عمى تنميتيا وتوسيعيا"

"تعتبر مكتبة المنزؿ )الأسرة( أوؿ نوع مف أنواع المكتبات، يتعرض لو الطفؿ في 
بالكتب والقراءة والمطالعة، مرحمة الطفولة المبكرة، ويعتمد توافرىا عمى مدى اىتماـ الوالديف 

ويتوقؼ ذلؾ عمى المستوى المادي والاجتماعي والثقافي لأسرة، خاصة أف مكتبة المنزؿ 
 .(2)تؤدي دورا ىاما في حياة الطفؿ الثقافية والتعميمية"

وبالتالي فإف وجود مكتبة منزلية لدى أغمب الأسر المبحوثة يعتبر كمؤشر عف 
 الوضعية المادية المريحة.

 مكتبة المنزلية وعدد الأبناء:ال .9
 :المبحوثيفح بو مف خلبؿ القراءة التحميمية لما صرّ 

( أبناء ليس لدييا عائؽ في 03و 01الفئة الأولى التي يتراوح عددىا ما بيف )
 تخصيص مكتبة في المنزؿ.

                                                           
جواف  4، العدد 2المجمد. مجمة الحكمة لمروايات الاجتماعية، المكانة الاجتماعية والتحصيؿ الدراسيفاطمة موساوي. -( 1)

 .211، ص 2014
 .30. مرجع سابؽ، ص المرجع في عمـ المكتبات والمعموماتعمر أحمد ىمشري، ربحي مصطفى عمياف. -( 2)
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فما  07( و)06إلى  01في حيف أف الفئتيف المتبقيتيف والتي يتراوح عدد أبنائيا بيف )
لـ تتمكف مف تخصيص مكاف لممكتبة المنزلية، لأف العدد الكبير للؤبناء يمثؿ أحد  فوؽ(،

 العوامؿ المساىمة في عدـ امتلبؾ مكتبة داخؿ المنزؿ.
كمما ارتفع عدد الأبناء أدى ذلؾ إلى عدـ القدرة عمى تخصيص مكتبة في المنزؿ 

 والعكس صحيح.
 المكتبة المنزلية وطبيعة السكف: .11

 نلبحظ أف: ةتصريحات الأسر المبحوثمف خلبؿ 
%(، ىذا يعني أف طبيعة 72.5أغمب الأسر تمتمؾ مساكنا واسعة حيث بمغت نسبتيـ )

المسكف يساعد في امتلبؾ مكتبة منزلية، لأف الأسرة التي تمتمؾ المسكف الواسع تختمؼ عف 
 الأسرة التي لدييا مسكنا ضيقا )خاصة في مسألة تخصيص المكتبة في البيت( 

الظروؼ السكنية للؤسرة مرتبطة بعوامؿ متداخمة فيما بينيا وكؿ عامؿ يؤثر بدرجة  إفّ 
أو بأخرى في الآخر، فارتفاع المستوى المادي يترتب عنو وجود مسكف واسع وبالتالي توفير 

 مكتبة منزلية فيو.
طبيعة السكف ومرافقو يمعباف دورا كبيرا في تسييؿ وظائؼ الأسرة، كمما كاف  إفّ 

 مسكف واسعا كمما أدى ذلؾ إلى امتلبؾ مكتبة منزلية والعكس صحيح.ال
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 ثانيا: توافر الكومبيوتر في المنزؿ )جياز الإعلاـ الآلي(:
 (: يمثؿ توافر الكومبيوتر في المنزؿ13الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات توافر الكومبيوتر في المنزؿ 
 %82.5 33 نعـ
 %17.5 7 لا

 %100 40 المجموع

جياز الإعلبـ الآلي أصبح يستعمؿ كوسيمة مف وسائؿ التعمـ والتمدرس، إذ عف  إفّ 
طريقو يمكف الاطلبع عمى كؿ ما ىو جديد في مجاؿ المعموماتية، وىذا نظرا لدقتو وسيولة 

 التخزيف بو، فقرص مضغوط واحد يضـ مكتبة مف المعمومات.
الإعلبـ الآلي، فحتى ذات الدخؿ الضعيؼ لا لقد أصبحت أغمبية الأسر تمتمؾ أجيزة 

يمكف ليا الاستغناء عنو، لأنو يساىـ بدرجة كبيرة في التعمـ والرفع مف المردود الدراسي، 
 وبالتالي تكوف حظوظ وفرص النجاح المدرسي أوفر.

% أجابوا بأنيـ 82.5 يتضح مف خلبؿ المقابلبت التي أجريناىا مع عينة البحث أفّ 
حوا بأف ليس لدييـ ىذا % صرّ 17.5 الإعلبـ الآلي أي أغمبيتيـ، في حيف أفّ يممكوف أجيزة 

 الجياز، وىي فئة قميمة مقارنة بالأسر التي لدييا حواسيب.
إف الحاسوب يعمؿ عمى تنمية ميارة تنظيـ المعمومات العممية، فنلبحظ أف الاتجاىات 

ية التعميمية مف أجؿ إكساب الميارات التربوية الحديثة تيتـ بالجودة والتميز والإبداع في العمم
 والكفاءات.
الحاسوب وأنشطتو أحد الآليات لتحقيؽ ذلؾ لأنو يساىـ في تنمية ميارات  "ويعدّ 

التفكير الابتكاري والإبداعي وحؿ المشكلبت، كما دلت الدراسات والأبحاث عمى التعمـ 
التكنولوجيا الحديثة التي تعدؿ  ىالفعاؿ والإيجابي لابد أف يدعـ بأنماط تعميمية تعتمد عم

السموؾ والاتجاىات التعميمية، وأكدت ىذه الاتجاىات التربوية عمى أىمية مراعاة أجرأة 
الأنشطة المقدمة لمطفؿ التي تيدؼ إلى تنمية قدراتو مف جميع النواحي باستخداـ وسائؿ 

 .(1)لمرحمة"تكنولوجية متقدمة، وبما يناسب حاجات الطفؿ وقدراتو وميولو في ىذه ا

                                                           
. المؤتمر نموذج مقترح لتقييـ ممارسات التعميـ الإلكتروني وفؽ معايير تربوية محددةرأفت محمد سعيد العوض. -( 1)

 .03، ص 2015لكتروني والتعميـ عف بعد، قضايا الجودة في الابتكار والإبداع: الرياض، الدولي الرابع لمتعميـ الإ
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لقد حاوؿ العديد مف الباحثيف القياـ بمحاولات فعالة لإيجاد مجاؿ حقيقي لتنمية 
الميارات الفكرية التعميمية مف خلبؿ استعماؿ وسائؿ فاعمة تختزؿ الكثير مف المتغيرات، 
والتي تعتبر محاكاة أساسية لإثبات مدى توفر مستوى جيد مف التطور، حيث يمثؿ جياز 

 دى ىذه الوسائؿ.الحاسوب إح
 استغلاؿ جياز الإعلاـ الآلي في المراجعة والبحث: .1

 .(: يمثؿ استغلاؿ جياز الإعلاـ الآلي في المراجعة والبحث14الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات استغلالو في المراجعة البحث
 %67.5 27 نعـ
 %32.5 13 لا

 %100 40 المجموع

عينتنا صرحوا بأف أغمب الأسر تحاوؿ استغلبؿ جياز % مف أفراد 67.5 نستنتج أفّ 
الإعلبـ الآلي في المراجعة والبحث للؤبناء في حيف نلبحظ أف الأقمية صرحت بأنيا تمتمؾ 

 %.32,5ىذه الوسيمة ولكف لا تستخدميا في الدراسة حيث لـ تتعد نسبتيـ 
لما لو أىمية في لقد لجأت لشرائو بالتقسيط، " وفي نفس السياؽ يقوؿ أحد الأولياء:

 ".للأبناء، خاصة في عصر الرقمنة ةالحياة الدراسي
جياز الحاسوب يمثؿ وسيمة ضرورية يعتمد  "أفّ  :الأميات ىفي حيف أكدت لنا إحد

عمييا الأبناء في تمدرسيـ، عممنا عمى توفيره ليـ عمى حساب الكثير مف ضروريات 
 ". الحياة

تعتبراف مف الوسائؿ التقنية الحديثة في تطوير العمميات  والإنترنتالحاسوب  "إفّ 
التربوية وتعميـ الأبناء بشكؿ خاص، وىذا نظرا لفوائدىا التي لا تعد ولا تحصى ؛أبرزىا تنمية 
روح الإبداع وتطوير طرؽ المتفوؽ في البحث عف ضالتو، وتحدي في عقمو وقدراتو مف 

اىتمامو وغيرىا، وقد تكشؼ لديو اىتمامات ناحية وتنميتيا مف ناحية أخرى في مجالات 
الطرؽ السميمة لمتعامؿ مع  إتباعأخرى في نفسو لـ ينتبو إلييا، كما تساعد الأولياء في 

أبنائيـ إذا ما زودوا بيا، فيي تعتبر مصدرا لمثقافة بيتية وموجو تربوي للآباء، في المنزؿ، 
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الندوات والمؤتمرات اللبزمة لتدريب الأمر الذي يوفر الجيد والماؿ والزمف والمحاضرات و 
 .(1)أولياء الأمور"
ىذه الوسائؿ التعميمية الحديثة أصبحت ضرورية في المنزؿ لأنيا تسيؿ عمى  كما أفّ 

الأولياء عممية المتابعة للؤبناء في حؿ الواجبات المنزلية، والاستذكار، وتعمؿ عمى منح 
 الأبناء القدرة عمى الانفتاح والتواصؿ.

 الأولياء في شبكة الإنترنت: اشتراؾ .2

 (: يمثؿ اشتراؾ الأولياء في شبكة الإنترنت15الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات الاشتراؾ في شبكة الإنترنت

 %70 28 نعـ
 %30 12 لا

 %100 40 المجموع

بالرجوع إلى الإجابات المقدمة مف طرؼ أفراد عينة بحثنا نجد أف النسبة الكبيرة لدييا 
 القميؿ مف%في حيف أننا نلبحظ أف 70اشتراكا في شبكة الإنترنت حيث وصمت نسبتيا إلى 

 .الأسر لا يشترؾ الأبناء في ىذه الشبكة العنكبوتية
التربوية الأسرية التي تعوّد عمييا الأبناء، تمثؿ أداة لمممارسات الإنترنت كما أف شبكة 

 إذ تعود عمييـ بالكثير مف الفوائد في المجاؿ الدراسي، خاصة في مسألة المراجعة والبحث.
مف أجؿ ذلؾ يشبو بعض الباحثيف التأثيرات التي أحدثتيا الإنترنت في حياة الأفراد 

 مرحمة الخمسينات والستينات. مثؿ ما أحدثو الياتؼ في مطمع القرف العشريف والتمفاز في
"ويقصد باستخداـ الإنترنت في التعميـ استخداـ تكنولوجيا الإنترنت لحؿ الكثير مف 
دارة العممية التعميمية، بمعنى أف استخداـ  المشكلبت التعميمية المرتبطة بالتدريس والتعميـ وا 

ية أو تدريبية لممتعمميف في الإنترنت في التعميـ عبارة عف منظومة تعميمية لتقديـ برامج تعميم
 .(2)أي وقت وفي أي مكاف"

                                                           
 .74. مرجع سابؽ ص صور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى التفوؽ الدراسيىناء برجي. -( 1)
معاصرة في التعمـ عبر مواقع الانترنت، . رؤية ونماذج تعميمية إنتاج مواقع الإنترنت التعميميةأكرـ فتحي مصطفى. -( 2)

 .41، ص 2006، 1عالـ الكتب: القاىرة، مصر، ط
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ىذه الشبكة العنكبوتية تمثؿ وسيمة اتصاؿ تؤثر عمى الفرد في جميع مجالات الحياة  إفّ 
وبالأخص المجاؿ التعميمي والتربوي إما سمبا أو إيجابا، كما أنيا تعمؿ بطرؽ متميزة 

 وتتصؼ بثقافة عالية
عمى الاشتراؾ في شبكة الانترنت وخاصة مف لدييـ أبناء لقد أصبح الأولياء مجبريف 

متمدرسيف، لأنيا تمثؿ إحدى الوسائؿ التعميمية الضرورية خاصة في عصر تكنولوجيات 
المعمومات والاتصاؿ التي تساعدىـ في دراستيـ، فيي تدفعيـ إلى إظيار مياراتيـ التعميمية 

ب والاكتشاؼ إذ تتوجو المنظومة التربوية وقدراتيـ الفكرية، مف جية أخرى تتيح ليـ التجري
في الجزائر إلى تعميـ تدريس تقنيات الحاسوب والإنترنت في مدارسيا، ودفع التلبميذ إلى 
التعامؿ مع التكنولوجيا الحديثة في كؿ المؤسسات التربوية، مما جعؿ الأسر تقبؿ عمى ربط 

 منازليا بالشبكة العنكبوتية.
 المراجعة والبحث: استغلاؿ شبكة الإنترنت في .3

 .(: يمثؿ استغلاؿ شبكة الإنترنت في المراجعة والبحث16الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات استغلاليا في المراجعة والبحث

 %62.5 25 نعـ
 %37.5 15 لا

 %100 40 المجموع

نفيـ مف خلبؿ المقابلبت أف أغمب المبحوثيف صرحوا لنا بأف الإنترنت تساىـ بشكؿ 
% بينما فئة 62,5كبير في عممية المراجعة والبحث الخاصة بالأبناء، حيث بمغت نسبتيـ 

قميمة أكدت لنا أنيا لا تعتمد عمى ىذه الوسيمة، في المجاؿ المدرسي للؤبناء وىذا يعود 
بطبيعة الحاؿ إلى قمة وعييا وانخفاض مستواىا الثقافي والتعميمي حيث لـ تتعد نسبتيا 

37,5.% 
ىي شبكة اتصالات تربط العالـ كمو، وتقدـ العديد مف الخدمات  الإنترنت إفّ 

والمعمومات، وترجع أىمية استخداـ ىذه الوسيمة بالنسبة لمطفؿ إلى أنيا تمكنو مف التعرؼ 
عمى استخداـ التقنيات الحديثة والاطلبع عمى أكبر قدر مف المعمومات وبناء صداقات مثيمة 
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ما يمكف أف تشكؿ مصدرا لمساعدة الأبناء في أداء واجباتيـ مع الأطفاؿ عبر العالـ، ك
 .(1)المنزلية والمذاكرة، فضلب عف الاستفادة مف أوقات الفراغ"

إذ تعمؿ عمى أداء ميمات ووظائؼ لا ليا تصااو فيذه الوسيمة تمثؿ وسيطا تعميميا 
ة عالية في تحصر مف حيث الكفاءة واكتساب المعرفة بصورة سريعة وسيمة، كما ليا فعالي

 تحسيف نوعية التعميـ والتعمـ.
مف إفرازات التقدـ التكنولوجي ما ىو ظاىر في حياتنا اليومية مف التقدـ في "لعمّ 

، ولعؿ ىذه الإفرازات قد تدخمت في تغيير نظـ تمجالات التطبيقات الحاسوبية مثؿ الإنترن
 .(2)التعميـ ونماذجو، فظيرت نظـ ونماذج تعميمية جديدة"

الأبناء ىـ مف يدفعوف الأولياء إلى اقتناء التجييزات التكنولوجية المنزلية وربطيا  إفّ 
% مف البيوت 50بشبكة الإنترنت، "إذ تشير إحدى الدراسات التي أجريت في فرنسا إلى أف 

% في البيوت التي يقيـ بيا 25التي بيا أطفاؿ تستخدـ الإنترنت، بينما تتراجع النسبة إلى 
 .(3)% في البيوت التي يقطنيا أشخاص بمفردىـ"16ف أطفاؿ، وتتراجع إلى زوجيف فقط دو 

تعتبر شبكة المعموماتية "الإنترنت" مف التقنيات الحديثة التي ساعدت عمى سرعة 
انتشار وسائؿ الاتصاؿ، إذ تعتبر وسيمة تعميمية تساعد الأبناء عمى أداء الواجبات المنزلية، 

رجة كبيرة في إثراء تحصيميـ، وتنمية قدرتيـ عمى التفكير بالإضافة إلى ىذا فيي تساىـ بد
 السميـ، كما أنيا تمثؿ تطورا عصريا وحتميا في مجاؿ التعميـ.

حوؿ الإنترنت  "يخالد سعود عمي اليطال" وفي نفس السياؽ نجد دراسة الباحث
معظـ أفراد العينة صرحوا  أفّ »وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي، حيث توصمت الدراسة إلى: 

 .(4)«لأغراض الدراسةالإنترنت  بالإفادة مف شبكة
مف خلبؿ إجابات المبحوثيف يتضح لنا أف الإنترنت توفر للؤبناء خدمة تطوير 
المعمومات والمعارؼ وزيادة الفيـ، خاصة لدى فئة التلبميذ المقبميف عمى الامتحانات 

                                                           
 .165. مرجع سابؽ، ص تثقيؼ الطفؿ بيف المكتبة والمتحؼمحمد سيد حلبوة. -(1)
(، 1)3 . مجمة العموـ التربوية والنفسيةالتعميـ عف بعد بيف ممارسات الواقع وتوجيات المستقبؿالجملبف يعيف حممي. -( 2)

 .162، ص 2002، 138
 .52، ص 2003. د ط، دار الفجر، دـ، الموسوعة الإعلامية .محمد منير حجاب-( 3)
، 2013، جامعة حسيبة بف بوعمي، الشمؼ، 13. دراسات اجتماعية، العدد الإنترنت والتحصيؿ الدراسييخمؼ رفيقة. -( 4)

 .06ص 
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السابقة مع الحموؿ، لمتدريب عمييا، وكذا حموؿ  الرسمية مثؿ؛ تزويدىـ بمواضيع السنوات
لمتماريف والواجبات المنزلية جاىزة والمتوفرة عمى عديد المواقع الالكترونية، بالإضافة إلى 
مساعدتيـ عمى التواصؿ مع أساتذتيـ خارج أوقات الدراسة، والمساىمة في تذليؿ الصعوبات 

في مختمؼ المواد الدراسية، فيذا يؤدي إلى  لدييـ ةالتحصيمية، وتحسيف القدرات الاستيعابي
 تحسيف مردودىـ الدراسي بطبيعة الحاؿ. 

"لقد أثرت الإنترنت عمى مستوى التحصيؿ الدراسي : وىذا ما أكدتو لنا إحدى الأميات
عند أبنائي، حيث أصبحت الوسيمة الأولى التي يمجؤوف لمحصوؿ عمى المعمومات في 

 .مختمؼ المجالات"
إجابات أفراد عينتنا أف ىذه الشبكة العنكبوتية جعمت الأبناء يساىموف في الملبحظ مف 

إنتاج المعمومة، وتكويف معارؼ جديدة، فعززت لدييـ المفاىيـ المغوية، وبالتالي فأصبحوا ىـ 
مف يأتوف بالمعمومات في وقتيا، وليس كما في السابؽ كانوا عبارة عف متمقيف سمبييف داخؿ 

وبالتالي ىـ مف يثيروف النقاش مع أساتذتيـ وزملبئيـ، وذلؾ مف خلبؿ  القسـ أثناء الدرس،
 مكتسباتيـ القبمية مف الإنترنت، وصاروا المركز المحوري لعممية لمتعمـ.

"ساىمت ىذه الوسيمة في حؿ العديد مف المشكلات : فحسب تصريح أحد الأولياء
 .إلى رفع مستواىـ الدراسي"التعميمية، وحسنت مف نوعية التعميـ عند الأبناء مما أدى 

أكدوا لنا المبحوثيف مف خلبؿ ما تقدـ بو أفراد عينتنا مف تصريحات نلبحظ أف أغمب 
بأف الإنترنت تساىـ بشكؿ إيجابي في الرفع مف المردود الدراسي، حيث وصمت النسبة إلى 

وىذا يرجع بطيعة الحاؿ لإدراكيـ بأىميتيا في الجانب الدراسي للؤبناء، ومدى  %،89
مساىمتيا في تحقيؽ النجاح والتفوؽ الدراسي، ولكف إذا عرفوا كيؼ يستغمونيا بطريقة 

أف »: (F.Singly)"ؼ. سيغلاف"إيجابية، فما عمى الأولياء سوى مراقبتيـ، وىذا ما أكده 
معايير خارجية تساىـ في بناء فردانية الأبناء، الأميات تمثؿ أىـ المشروع التربوي يبرر 

 .(1)«عنصر في المراقبة
مية، خاصة لقد أصبحت الإنترنت تمثؿ عنصرا ىاما وفاعلب في العممية التعميمية والتعمّ 

في الآونة الأخيرة التي تزامنت مع جائحة كورونا، ففي ىذه الفترة أصبحت ىذه الوسيمة 

                                                           
(1)- 

Benoit le long et Olivier, Martin, op.cit., P 65. 
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تمدة مف طرؼ الأولياء وأبنائيـ ومع الأساتذة إذ سيمت الاتصاؿ والتواصؿ معيـ الوحيدة المع
 مف أجؿ تقديـ الدروس وتبادؿ المعمومات والمعرفة.
مفادىا أف  2004عاـ تحسيف منصور" وىذا ما أشارت إليو الدراسة التي قاـ بيا "

 .(1)«يالدافع الأوؿ لمستخدمي الإنترنت ىو طمب المعرفة كأساس أول»
إف الإنترنت تساىـ بدرجة كبيرة في رفع القدرة عمى الفيـ، واكتساب الميارات 
الاتصالية، كما أنيا تمثؿ وسيمة جد ضرورية لتحسيف نوعية التعميـ ورفع المستويات 
التعميمية للؤبناء في مختمؼ الأطوار خاصة لدى الأبناء المقبميف عمى الامتحانات الرسمية، 

اعدىـ عمى حؿ المشكلبت التي تعترضيـ في دراستيـ عف طريؽ تقديـ كالباكالوريا، لأنيا تس
 الحموؿ لمواجبات المنزلية، وبالتالي تذليؿ الصعوبات وتعزيز مفيوـ التعمـ الذاتي لدييـ.

خمصت نتائجيا إلى أف نسبة  (2000)سامي طايع"كما أف الدراسة التي قاـ بيا "
مف عينة الدراسة يستخدموف الإنترنت في مجاؿ المعمومات، ويعتبرونيا مصدرا ميما  72,5%

 .(2)لممعرفة"
تمميذا ( 1657)عف التعميـ عبر الإنترنت، حيث طبقيا عمى ( Eit Sworth)لػوفي دراسة 

مف ثلبث مدارس ثانوية في مدينة كولومبس بولاية أوىايو، توصمت النتائج إلى إمكانية تعميـ 
المناىج عف طريؽ البرامج المعدة لشبكة المعمومات، وقد استفادت العديد مف الأسر وأبنائيا 
داخؿ المنازؿ مف ىذا التدريس، أي أف التعميـ عف بعد، وقد أدى إيصاؿ المنيج لمتلبميذ إلى 

 ازدياد الطمب عمى أمثاؿ ىذه البرامج عبر الإنترنت.
ف ضروريات الحياة، التي لا يمكف الاستغناء لقد أصبحت ىذه الشبكة العنكبوتية مف بي

باختلبؼ الأفراد ومستوياتيـ التعميمية  اعنيا خاصة في الوقت الحالي، إذ تتعدد استعمالاتي
 وىذا يعود بالدرجة الأولى إلى الإيجابيات التي تتمتع بيا.

                                                           
، المجمة 26. دراسة ميدانية، العدد استخداـ الإنترنت ودوافعيا لدى طمبة جامعة البحريفمنصور بشير تحسيف. -( 1)

 .2004العربية لمعموـ الإنسانية، جامعة الكويت، 
. باب العربيدراسة ميدانية عمى عينة مف الش-استخداـ الانترنت في العالـ العربيسامي عبد الرؤوؼ طايع. -( 2)

 .2000، المجمة المصرية لبحوث الرأي العاـ، مصر،  04العدد
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 تساىـ الإنترنت في حؿ الكثير مف المشكلبت التربوية، كما تعمؿ عمى تحسيف نوعية
التعميـ في جميع المراحؿ التعميمية، خاصة مرحمة التعميـ الثانوي، لأنيا تتطمب استخداـ 

 التي تسيؿ عمييـ عممية الحفظ والمذاكرة. الإنترنتشبكة الوسائؿ التعميمية الحديثة، مثؿ 
 :ثالثا: امتلاؾ الأبناء لأجيزة اليواتؼ النقالة

 لأجيزة اليواتؼ النقالة(: يمثؿ امتلاؾ الأبناء 17الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات امتلاؾ الأبناء لمياتؼ النقاؿ

 %77.5 31 نعـ
 %22.5 9 لا

 %100 40 المجموع

يتبيف مف خلبؿ المقابلبت أف أغمبية أفراد العينة المبحوثة أجابوا بأف أبنائيـ يمتمكوف 
لأنيـ يروف أف ىذه التقنية ىادفة ، %6775أجيزة اليواتؼ الذكية، حيث وصمت نسبتيـ إلى 

ومفيدة في العممية التعميمية؛ كمطالعة الكتب والمقالات وتبادؿ المعمومات، وحؿ التماريف 
الصعبة، فيـ وتحضير الدروس، وىذا مف أجؿ رفع المستوى التعميمي في مختمؼ 

إذا تـ  التخصصات، فيذه التقنية تمثؿ أحد أىـ العوامؿ المساعدة في النجاح المدرسي،
استغلبليا بالطريؽ الصحيحة والسميمة، في حيف أف فئة قميمة التي لـ تتمكف مف توفير ىذا 

 الجياز للؤبناء نظرا لمستواىا المعيشي المنخفض، وارتفاع ثمنو.
بما أف اليواتؼ الذكية تمثؿ إحدى الوسائط الركائزية بالنسبة للؤبناء والأولياء عامة، 

مثؿ الحواسيب والموحات الرقمية، خاصة في ظؿ التطور الذي  في المجاؿ المدرسي مثميا
مس المنظومة التربوية، واعتمادىا عمى ىذه الوسائؿ في طرؽ التدريس، خصوصا في 
السنوات الأخيرة، إذ لـ يبؽ أماـ الأسر الجزائرية سوى اقتنائيا، لأنيا أصبحت أكثر الأجيزة 

 الإلكترونية استخداما.
بط لا بمكاف معيف ولا بزماف معيف، وليس ضروريا التواجد في فيذه الأخيرة لا ترت

مكاف معيف مف أجؿ الدراسة أو البحث، إلا أف الأولياء أبدوا مخاوؼ كبيرة الأولياء تجاه ىذه 
اليواتؼ، وسوء استخداميا مف طرؼ الأبناء، أي بطرؽ غير مقبولة اجتماعيا، إلا أنيا 

 أصبحت مفروضة عمييـ في ىذا العصر.
"لـ أكف موافؽ عمى شراء ىذا الجياز  :ي نفس السياؽ صرح لنا أحد الأولياءوف

لأبنائي، وكنت مف أشد المعارضيف ليذه الفكرة خوفا مف الاستخداـ السمبي لو، لكف مع 
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مرور الوقت ودخوليـ إلى الثانوية، وجدت نفسي مرغما عمى اقتنائو ليـ، لمساعدتيـ في 
ة عدـ الانتياء مف كتابتيا، والتعامؿ مع زملائيـ في دراستيـ؛ كتصوير الدروس في حال

 المراجعة وفي إرساؿ الدروس والواجبات المنزلية". 
مف خلبؿ تصريحات الأولياء يتضح لنا جميا أف معظميـ يروف أف ىذه الوسيمة، تسبب 

 مشاكؿ للؤبناء عندما يصبحوف مدمنيف عمييا، ومع ىذا نجدىـ يحاولوف توفيرىا ليـ.
"أنيـ يراقبوف ىواتؼ الأبناء ولكف ليس في كؿ الأوقات،  :لنا بعض الأولياء لقد أكد

نظرا لانشغاليـ بالعمؿ وتواجدىـ خارج المنزؿ لفترات طويمة، بالإضافة إلى ىذا أخذ ىذه 
الوسيمة إلى المؤسسات التعميمية بحجة مساعدتيـ في الدراسة أو البحث داخؿ الحجرات 

 ".الدراسية بطمب مف الأساتذة
"أحرص عمى تسطير برنامج منظـ للأبناء يتعمؽ  :في حيف أف فئة أخرى صرحت لنا

بأوقات وساعات استخداميـ لميواتؼ الذكية، بحيث لا تؤثر عمى دراستيـ، وىذا لوعيي 
 الكبير بأنيا تساعد في التأثير عمى القيـ الإيجابية للأبناء".

 تبالتطور الحاصؿ في مجاؿ تكنولوجيا"إف التعميـ مف أكثر العمميات التي تأثرت 
الإعلبـ والاتصاؿ الحديثة، وتمثؿ ذلؾ في ظيور أشكاؿ عديدة مف نظـ التعميـ أبرزىا 

، عمى الرغـ مف أف الإنترنت تعد أبرز (Mobile Learning Systèmes)" أنظمة التعميـ النقالة"
واتؼ الذكية أو ما تعرؼ ما أسفر عنو توظيؼ التعميـ في خدمة البشرية، إلا أف ظيور الي

 .(1)باليواتؼ النقالة تعد بحؽ الثمرة الأىـ في ىذا المجاؿ"

  

                                                           
الأسباب الكامنة وراء انتشار أجيزة البلاؾ بيري والآثار التربوية المترتبة عمى ذلؾ مف التميمي، عبد الله محمد رضا. -( 1)

مجمس أبو ظبي، لمتعميـ منطقة أبوظبي  أبوظبي،.التعميمية يوجية نظر طمبة المرحمة الثانوية في منطقة أبو ظب
 .01، ص 2011التعميمية، 
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 :استغلاؿ اليواتؼ النقالة في المراجعة والبحث 
 .(: يمثؿ استغلاؿ الأبناء لميواتؼ النقالة في المراجعة والبحث18الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات استغلاليا في المراجعة والبحث
 %62.5 25 نعـ
 %37.5 15 لا

 %100 40 المجموع

مف  %62,5 نسبة وبالنسبة لاستخداـ اليواتؼ الذكية في المراجعة والبحث فإف
أي  "لا"أجابت بػ %37,5في حيف أف فئة ضئيمة لـ تتعد نسبتيا بػ  "نعـ"المبحوثيف أجابوا بػ

أف الأبناء لا يستعمموف ىذه الوسيمة في المراجعة والبحث، وىذا يعود إلى عدـ اقتنائيا أصلب 
نظرا لارتفاع أسعارىا، فحسب آراء أغمب المبحوثيف أف ىذه التقنية تسيؿ عمى الأبناء 

الكتب، اكتساب الميارات الجديدة وتساعدىـ في عممية المطالعة الإلكترونية مف خلبؿ 
بالإضافة إلى أنيا تساعدىـ عمى التواصؿ مع زملبئيـ وأساتذتيـ، ،(PDF) المذكرات

 واستغلبؿ مختمؼ التطبيقات التثقيفية والتعميمية الموجودة في ىذه اليواتؼ.
" يعد التعمـ النقاؿ فمسفة التعمـ عف بعد، تعمؿ عمى توسيع الفرص التعميمية أماـ 

والتفاعؿ مع المعمـ في أي وقت، يعتمد عمى تقديـ المتعمميف، لأنيا تحقؽ المرونة في التعميـ 
محتوى تعميمي لممتعمميف، استخداـ تقنيات الاتصالات التفاعمية، أي يتابع المتعمـ تعممو 
حسب قدراتو وسرعة التعميـ الموجودة لديو وتزيد مفيوـ التعمـ الذاتي لدى المتعمـ كما يمثؿ 

 .(1)تعمـ الإلكتروني"التعمـ عبر الياتؼ النقاؿ نمطا مف أنماط ال
إف دخوؿ اليواتؼ الذكية إلى حياة الأفراد عامة والأبناء المتمدرسيف خاصة، يعد ثورة "

حقيقية أحدثت تغييرات عدة في بنية العمميات الاتصالية، وأتاحت ليـ فرصة استخداميا عمى 
 لموقت. ؿنطاؽ واسع، كما ساعدتيـ عمى الاستثمار الأمث

                                                           
فاعمية التعميـ المتنقؿ باستخداـ خدمة الرسائؿ القصيرة في تنمية لبعض مصطمحات تكنولوجيا بدر، أحمد فييـ. –( 1)

، 2012، 90، العدد 2. مجمة كمية التربية، مجمد التعميـ لدى أخصائي تكنولوجيا التعميـ والاتجاه نحو التعميـ المتنقؿ
 .202 –152ص
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مجموعة مف الدراسات أف الطلبب يحققوف نسب أكبر في  وفي نفس السياؽ أثبتت
التعمـ عند استخداـ الأجيزة الذكية بكثرة، فالحافزية وحب كؿ ما ىو تكنولوجي يسيؿ عممية 

 . (1)استجابتيـ لمدروس ويرسخ المواد التعميمية لدييـ"
مي، بما أننا في عصر السرعة، وبما أف التعميـ في الجزائر يتجو إلى التعمـ الرق

وبالتالي فإف مثؿ ىذه الوسائؿ ستكوف فاعمة في ىذا المجاؿ، خاصة اليواتؼ الذكية التي 
أصبحت أكثر الأجيزة التكنولوجية استخداما في المجاؿ التعميمي نظرا لمميزات الموجودة 
فييا؛ كتخزيف كمية معتبرة مف المعمومات كالكتب، والدوريات، كما أنيا توفر فرصا لمتعاوف 

ركة بيف الأفراد في العممية التعممية التعميمية دوف الحاجة إلى الالتقاء في مكاف واحد والمشا
مما يجعؿ حظوظ النجاح أوفر لدييـ مقارنة بمف يعتمدوف في دراستيـ عمى الأساليب 

 والطرؽ التقميدية.
"لقد ظيرت في السنوات الأخيرة نظريات تربوية تفسر التعمـ النقاؿ، وتبيف أىـ 

ات الجيدة المتعمقة بو، بعدما كاف الاىتماـ منصبا في البداية عمى التكنولوجيا وليس الممارس
 .(2)عمى عممية التعمـ نفسيا"

 ةوبالتالي يمكف القوؿ أفّ أجيزة اليواتؼ الذكية تسيـ في منح الفرصة لمتفاعؿ بسيول
تعمميف بعضيـ بيف أطراؼ العممية التعميمية، فيي تمتاز بسيولة تبادؿ المعمومات بيف الم

وتبادؿ الكتب، كما يحقؽ التعاوف والمشاركة  MMSأو SMSالبعض وذلؾ عف طريؽ رسائؿ 
المتجاوز لمتباعد الجغرافي، فيساعد المتعمميف عمى تحقيؽ نوع مف التواصؿ المباشر بيف 
الطالب والمؤسسة التعميمية وأولياء الأمور، حيث يمكّف الأسر مف متابعة أبنائيـ والنتائج 

يـ التنبييات التي تحدث مع الأبناء التي حققوىا مف حيث تطوير مستواىـ الدراسي، أو تقد
 في المدرسة.

                                                           
 ةدراسة ميدانية مف وجية نظر طمب، درجة استخداـ اليواتؼ الذكية في العممية التعميميةفريال ناجي مصطفى العزاـ -( 1)

. مذكرة ماجستير في المناىج وطرؽ التدريس، جامعة الشرؽ الأوسط، تكنولوجيا التعميـ في الجامعات الأردنية الخاصة
 .14، ص 2017-2016منشورة، رسالة 

. مجمة المعرفة الإلكترونية، مركز التعميـ المفتوح بجامعة آفاؽ التعمـ النقاؿMobile Learningساندة عفونة. -( 2)
 .2013تيساف  11القدس المفتوحة عدد الخميس 
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: "ساعد الياتؼ النقاؿ أبنائي في تبسيط الدروس، وحسب تصريح أحد الأولياء
وحفظيا عف طريؽ الخرائط الذىنية، والممخصات مف طرؼ مجوعة مف الأساتذة 

 المتميزيف، فارتفعت نتائجيـ الدراسية بطريقة ممفتة للانتباه. "
ف كمية كبيرة مف المعمومات أي تخزيف الكتب مف خلبؿ التعمـ بالأجيزة كما يمكف تخزي

الذكية، بالإضافة إلى أف ىذه اليواتؼ تعمؿ عمى توسيع قاعدة الفرص التعميمية أماـ 
الأبناء؛ مثؿ الحصوؿ عمى المعمومات بشكؿ أسرع وأسيؿ عف طريؽ خدمة الرسائؿ 

دروس بالصوت والصورة والفيديو بالتالي يضفي القصيرة، والبريد الإلكتروني، كذلؾ تسجيؿ ال
 عمى عممية المراجعة والبحث الحيوية وعدـ الممؿ. 

 رابعا: تخصيص جزء مف ميزانية العائمة لمدروس الخصوصية:
 .(: يمثؿ تخصيص جزء مف ميزانية العائمة لمدروس الخصوصية19الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات توفير الدروس الخصوصية
 %87.5 35 نعـ
 %12.5 5 لا

 %100 40 المجموع

لقد أكدت لنا أغمب الأسر المبحوثة أنيا تخصص جزءا مف ميزانية العائمة لمدروس 
، لتصورىـ أف الدروس التي يتمقاىا % 8775الخصوصية، حيث بمغت نسبة ىذه الفئة 

تطورت بشكؿ  الأبناء في المدرسة بحاجة إلى تثبيت في الأذىاف خاصة أف ىذه الظاىرة
صرحت لنا أنيا لا تمجأ إلى ىذه الدروس، ولا %  1275كبير في الآونة الأخيرة، في حيف أف

 تخصص ليا جزءا مف الميزانية الخاصة بيا وىي فئة قميمة مقارنة بالأسر الأخرى.
مف خلبؿ الإجابات التي صرح بيا المبحوثوف نلبحظ أف لدييـ أسبابا مختمفة دفعتيـ 

يذه الدروس خاصة في فترة تفشي وباء كورونا الذي ضاعؼ مف الطمب عمى إلى المجوء ل
الدروس الخصوصية، فكاف مف بيف تمؾ الأسباب: ىو عدـ استيعاب الدروس في الأقساـ 

دقيقة بدؿ مف  45خاصة مع تفشي وباء كورونا، ونظاـ التفويج، تقميص مدة الدراسة إلى 
حاوؿ الإسراع في تقديـ الدروس مف أجؿ إتماـ ساعة، ىذه المدة القصيرة تجعؿ الأستاذ ي

البرنامج الدراسي دوف مراعاة الفروؽ الفردية لمتلبميذ، ونتيجة ىذا ىو عدـ القدرة عمى 
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استيعاب المواد الأساسية بشكؿ جيد مف قبؿ أغمبية التلبميذ خاصة المتوسطيف والضعفاء 
 لتربوية وكثافتيا.في ظؿ الإصلبحات التربوية المتتالية، وصعوبة المناىج ا

خاصة أف ىذه الدروس أصبحت ظاىرة ذات مكانة داخؿ المجتمع بصفة عامة، 
وبصفة خاصة عند التلبميذ إذ تعمؿ عمى إعادة الدروس التي يصعب عمى التمميذ استيعابيا 

، إذ تقدـ فرصة ثانية لا يمكننا إنكار ما ليا مف إيجابياتوتبسيطيا لو، فرغـ سمبياتيا، 
فيـ ما صعب عمييـ فيمو في القسـ، والعمؿ عمى تطوير قدراتو، وبالتالي تصبح لمتمميذ ل

 رغبتو في الدراسة قوية والعمؿ عمى الرفع مف نتائجو الدراسية.
فنلبحظ أف معظـ المبحوثيف أكدوا عمى الدور الكبير الذي تمعبو الدروس الخصوصية، 

النتائج، كما أضافوا أنو لا يمكف لأنيا تمثؿ الحؿ الأمثؿ في تدارؾ النقائص والضعؼ في 
إنكار أىميتيا في إيصاؿ المعمومات بالشكؿ الذي يستوعبونيا بو، وربط المعارؼ العممية 

 والميارات التي اكتسبوىا مع بعضيا البعض.
مف خلبؿ تصريح أحد الأولياء يتبيف لنا أنو غير راضي عمى ىذه الدروس، لكف ليس 

 لديو البديؿ.
والتي ( SalhiMohsineHammoudإليو دراسة "صالحي محسف حمود)وىذا ما توصمت 

أقاميا عمى عينة طلبب التعميـ الثانوي بدولة الكويت بحيث خمص فييا إلى أف ىناؾ اتفاؽ 
بيف المعمميف، الطلبب وأولياء الأمور عمى أف كثرة المواد الدراسية وصعوبة المناىج سبب 

 .(1)محيط الطلببي"لأخذ الدروس الخصوصية وانتشارىا في ال
أف إقباؿ التلبميذ عمى الدروس الخصوصية أصبح  ابعد تحميؿ أقواؿ ىذه الأسر لاحظن

حقيقة واقعية لا مفر منيا، يمجأ إلييا معظـ الأولياء وأبنائيـ، فيي في نظرىـ تسيؿ عممية 
الاستيعاب وتشجعيـ عمى حؿ أكبر قدر مف التماريف والواجبات المنزلية كما أنيا تجدد 

ا، حيث يمكف ليذه الأخيرة أف تساىـ معموماتيـ قبؿ الامتحانات مف أجؿ التحضير الجيد لي
في معالجة نقاط الضعؼ التي يعاني منيا الأبناء، وتزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ مما يؤدي بيـ 

 إلى تحقيؽ نتائج أفضؿ.

                                                           
بحث . الأسباب والعلاجالدروس الخصوصية بالمرحمة الثانوية بدولة الكويت الواقع و صالحي محسف حمود وآخروف. -(1)

 ـ.2009/ھ1430. كمية التربية. جامعة ألمانيا مموؿ مف الييئة العامة لمتعميـ التطبيقي والتدريب
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إف ىذه الدروس أخذت منحا ميما في حياة معظـ الأسر، فيي لـ تعد تؤخذ في المواد 
وفي الأطوار التعميمية المختمفة، مف المرحمة الأساسية فقط، بؿ في كؿ المواد دوف استثناء، 

 الابتدائية إلى الثانوي، بعدما كانت مقتصرة عمى أقساـ الامتحانات الرسمية فقط.
أىمية الدروس الخصوصية مع " :وفي نفس الصدد أشارت لنا إحدى الأميات إلى

التي تتناسب ضعؼ مستوى الأبناء، وتجاىؿ الأساتذة ليـ وعدـ شرحيـ لمدروس بالطريقة 
 .تمميذا" 41مع عدد التلاميذ في القسـ الذي يصؿ في بعض الأحياف إلى 

التمظير الاجتماعي لمدروس الخصوصية يأتي في الأخير عمى ميزانية الأسرة،  إفّ 
لى التقشؼ، والتمركز  والتي قد تستيمؾ في بعض الأحياف ربعيا وتضطرىا للبستدانة وا 

حتى الفقراء أنفسيـ، لكف يمارسو الأغنياء بفضؿ ما أمر خفي لا يشعر بو  يالاجتماع
يمتمكونو مف رؤوس أمواؿ، والتي تعيد تمركزىـ اجتماعيا وتثبيتيـ في الطبقة المسيطرة، 

 وبالتالي التغيير الاجتماعي يصبح مستحيلب.
نلبحظ أف الدروس الخصوصية، أصبحت منتشرة لدى جميع الأولياء والأسر عمى 

لتعميمية والمينية، فكؿ الفئات حاضرة في ىذا السوؽ كما صرح اختلبؼ مستوياتيـ ا
ذا كانت الدروس الخصوصية في الفئات العميا تأتي كدعـ إضافي »: (Glasman)"قلاسماف" وا 

لممجيودات المبذولة مف طرؼ العائمة، فيي تعتبر لدى الفئات الشعبية تعويضا عف الدعـ 
 .(1)«الضعيؼ الذي يقدـ في الإطار العائمي

يمكف القوؿ أفّ التحولات الاقتصادية والاجتماعية ساىمت بدرجة كبيرة في ظيور ىذا 
النوع مف التعميـ الموازي، حيث أصبح قضية جوىرية تمس أغمب الأسر الجزائرية بدوف 

 استثناء.
"رغـ   :وىذا ما أكده لنا أحد الأولياء وىو طبيب ولديو ثلبثة أبناء متمدرسيف حيث قاؿ

مؤمف بجدارتيا، إلا أنيا تبقى الحؿ الوحيد، نظرا لانشغالي طيمة اليوـ، فلا أجد أنني غير 
 الوقت لمتابعتيـ في المنزؿ".

  

                                                           
( 1 )-Ibid, P 97. 
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 الدروس الخصوصية والمستوى التعميمي: .1
يتضح مف خلبؿ إجابات المبحوثيف أف ىذه الدروس تنتشر بيف جميع الأسر باختلبؼ 

ولياء الحائزيف عمى رأس ماؿ تعميمي مرتفع مقارنة مستوياتيـ التعميمية، فترتفع النسبة عند الأ
بالفئات التعميمية الأخرى، حيث تنخفض تدريجيا بانخفاض المستوى التعميمي، لأنيا تدرؾ 

 أف ىذه الممارسة تمثؿ وسيمة للبستثمار الخاص في رأس الماؿ البشري.
 الدروس الخصوصية والوضع الميني: .2

سر المبحوثة نجد أف جميع الفئات المينية عمى انطلبقا مما صرح بو الأولياء مف الأ
اختلبؼ تصنيفاتيا تقبؿ عمى ىذه الدروس بدوف استثناء، إلا أف النسب بينيا متفاوتة، فتكوف 
مرتفعة عند الإطارات العميا، ثـ تمييا الإطارات المتوسطة، بينما تنخفض عند العماؿ 

رات العميا مف خلبؿ الإقباؿ عمى البسطاء )أي بانخفاض المينة(، حيث تحاوؿ فئة الإطا
 ميني.لدروس إعادة إنتاج وضعيا السوسيو ىذه ا

 الدروس الخصوصية ومكاف الإقامة: .3
 نلبحظ مف خلبؿ ما تـ الإفصاح عنو مف قبؿ الأسر المبحوثة في عينتنا:

أنو كمما انتقمنا مف المدينة إلى الريؼ كمما قمت إمكانية توفير ىذه الدروس للؤبناء 
صحيح، وىذا يعود لمعطيات المجاليف الحضري والريفي، لأف المدينة تقدـ لممقيميف والعكس 

المدرسي عف طريؽ تبني العائلبت لاستراتيجيات متنوعة مف بينيا  فييا فرصا أكثر لمنجاح
 الدروس الخصوصية، بينما تقؿ ىذه الفرص في المناطؽ الريفية.

 الدروس الخصوصية والوضع المادي: .4
 ؿ أقواؿ المبحوثيف نستنتج ما يمي:مف خلبؿ تحمي

والمتوسط فإنيـ لا يجدوف بما أف أغمب أفراد عينتنا وضعيـ المادي يتراوح بيف الجيد 
 ميزانيتيـ ليذه الدروس. صعوبة في تخصيص جزء مف

أغمب الأسر تسجؿ الأبناء لتمقي الدروس الخصوصية بغض النظر عف وضعيا 
 ذباختلبؼ الوضع المادي، فبعضيـ يحضر الأستاالمادي، لكف شكؿ ىذه الدروس يختمؼ 

لتدريس الأبناء في المنزؿ، وبعضيـ الآخر ينتقؿ عند الأستاذ، وبعضيـ يتمقى الدروس في 
 جميع المواد، وبعضيـ الآخر يقتصر عمى مواد محّددة. 
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"فيذه الدروس ىي محاولة لتوجيو الأبناء نحو أحسف الاختصاصات ومف أجؿ اختيار 
المطموبة اجتماعيا مف قبؿ الأسر الغنية، فقد زاد الطمب عمى ىذه الدروس في الشعب 

المجتمع الجزائري سواء الذيف يممكوف الماؿ، أولا عمى حد السواء، حيث أصبحت الأسرة 
تخصص القدر الأكبر مف ميزانيتيا، مف أجؿ تمكيف أبنائيا مف الأدوات الأساسية لتغطية 

 .(1)العجز وخمؽ التكامؿ"
 دروس الخصوصية وعدد الأبناء:ال .5

 يتضح لنا مف خلبؿ إجابات الأسر المبحوثة ما يمي:
إف الأبناء الذيف يعيشوف في أسر قميمة العدد تكوف فرصيـ أكثر مف الأبناء الذيف 

 يعيشوف في أسر ذات العدد الكبير في تمقي الدروس الخصوصية.
ليـ متطمبات الدراسة دوف مواجية  الأسرة ذات العدد القميؿ مف الأبناء بإمكانيا توفير

 أية صعوبة والعكس صحيح.
أبناء( فإف تخصيص الدروس  03إلى  01بما أف الفئة الغالبة في عينة بحثنا ىي )مف 
 الخصوصية ليا لا يشكؿ عائقا بالنسبة للؤولياء.

 الدروس الخصوصية وطبيعة السكف: .6
الدروس الخصوصية ليس لو ف أف التسجيؿ في ينستنتج مف خلبؿ ما أدلى بو المبحوث

 علبقة بطبيعة السكف سواء كاف ضيقا أـ واسعا، لأف ىذه الدروس أغمبيا تقدـ خارج المنزؿ.
بالاستراتيجيات  ةالتي تمجأ إلييا الأسر مقارن تىذه الدروس تمثؿ أكثر الاستراتيجيا إفّ 

 الأسرية الأخرى.
بأنو إذا كانت ىذه الدروس منتشرة عند »: (Glasman)"فقلاسما"وبيذا الصدد يقوؿ 

جميع الفئات، إلا أنيا قد تختمؼ مف حيث الأىداؼ المرجوة منيا، وىذا راجع إلى 
الاستراتيجيات المعتمدة مف قبؿ المدرسة بيف الطبقات عمى اختلبفيا، فاليدؼ مف الدروس 

السعي لموصوؿ إلى يتبايف حسب تمثّؿ الأسر ليا، فبينما تأتي لتدعـ المساعدة المنزلية و 

                                                           
. منشورات المركز الجامعي التكنولوجي المبنانية الفرنسية، ترجمة أمروة التعميـ وتطور المعارؼ العمميةمحمد سيمب. -( 1)

 .226المتوسط الحديثة لمكتاب: دمشؽ، ص البنوؾ، محسف 
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الامتياز بالنسبة إلى الطبقات العميا، نجدىا في الأوساط الشعبية تصبوا إلى تعوض الدعـ 
 .(1)«المنزلي ومف أجؿ مواجية متطمبات التمدرس

 مف وقتيـ لممتابعة المنزلية للأبناء: خامسا: تخصيص الأولياء جزءً 
 .وقتيـ لممتابعة المنزلية(: يمثؿ تخصيص الأولياء جزء امف 21الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات تخصيص الوقت لممتابعة المنزلية
 %85 34 نعـ
 %15 6 لا

 %100 40 المجموع

يتبيف لنا مف خلبؿ التحميؿ الكيفي أف معظـ الأسر تخصص جزءا مف وقتيا لمتابعة 
قميمة أكدت أنيا لا % وبالمقابؿ نلبحظ أف فئة 85الأبناء في المنزؿ حيث تجاوزت نسبتيا 

ة أو تبالي بالمتابعة المنزلية، وىذا يعود بطبيعة الحاؿ إلى أنيا لا تعي دورىا في المتابع
 جيميا بآلياتيا.

الأولياء يعمموف جاىديف عمى مساعدة الأبناء في تحضير الدروس والمراجعة  إفّ 
المشاركة الوالدية في  عمىمؤشرا المنزلية، والدليؿ عمى ذلؾ ىو النسبة العالية التي تمثؿ 

العممية التعميمية، فمقد أصبحوا حريصيف عمى مستقبؿ الأبناء أكثر مف أي وقت مضى، 
صرارا منيـ عمى تحصيؿ معدلات مرتفعة، تمكنيـ مف  وىذا إدراكا منيـ لأىمية التعميـ وا 

 اختيار التخصصات العممية المرغوب فييا.
لجامعات الأمريكية أف دور الوالديف لو تأثير وىذا ما أكدتو دراسة حديثة أجرتيا إحدى ا

مباشر في التفوؽ الدراسي للؤبناء، ومشاركتيـ في المنزؿ، لو التأثير القوي عمى تركيزىـ 
 وذكائيـ.
رأس الماؿ الثقافي والتعميمي والوضعية المادية للؤسرة، تجعميا تتابع النشاط  إفّ 

لطفؿ تعمؿ عمى تنمية قواه العقمية وتفعيميا، المدرسي للؤبناء في المنزؿ باستمرار، "فبيئة ا
كما قد يتوافر فييا عوامؿ تعمؿ عمى إخماد ىذه القدرات وعدـ تفعيميا، فلب تتاح لو الفرصة 

 .(2)لاستغلبليا وتوظيفيا ووضعيا موضع المحؾ والتجربة والاختبار"

                                                           
(1)-

Glasman. D, op.cit, PP 94-95.  
 .193، ص 2006. دار الفكر العربي: القاىرة، سيكولوجية الإبداعمحمد حجازي، سناء. -( 2)
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يعتبر مظيرا معبرا إلى أف ىذا العمؿ البيداغوجي للؤولياء  (F. Singly)"سينقمي"يشير 
عف أحد التحولات المرتبطة بالانتقاؿ مف طريقة إعادة الإنتاج الأسرية إلى طريقة إعادة 
الإنتاج ذات المكوف المدرسي، ىذا المظير يتمثؿ في التقييـ المستمر مف قبؿ الأولياء الذيف 

لأسرية لعممية يعمموف عمى معرفة درجة تراكـ الرأس ماؿ المدرسي لدى الأبناء؛ فالمتابعة ا
التمدرس ىو أمر ضروري تكمف فائدتو في شيئيف ىما: الكشؼ عف الاختلبلات المحتممة 

 .(1)قصد تقويميا، وتشجيع الجيد المبذوؿ مف طرؼ التلبميذ/ الأبناء أنفسيـ"
فحسب رأي المبحوثيف أف عممية المتابعة الأسرية تشكؿ الدور الأساسي في عممية 

صة إذا تمكنت الأسرة مف توفير الظروؼ البيئية المناسبة لذلؾ، التعمـ لدى الأبناء، خا
كالمستوى التعميمي الذي يساعد عمى تنمية مياراتيـ التعممية، عف طريؽ مساعدتيـ في 
مراجعة الدروس، وحؿ الواجبات المنزلية، لأف ىذه الأخيرة تمثؿ جزءا ىاما مف العممية 

 لتربوية الصحيحة المساعدة عمى النجاح المدرسي.التعميمية، خاصة إذا تـ تبني الممارسات ا
الرعاية والرقابة  أفّ »" وغيرىـ جرولتؾ رياف كيزوفي نفس السياؽ أشارت دراسة "

لدروس الأبناء تساىـ في زيادة تحصيميـ الدراسي وترفع كفاءة الطفؿ ويزداد انتظامو 
المجالات الميمة التي يشارؾ الأنشطة الثقافية مف »أفّ: (Broten)"بروتف"، ويرى «الدراسي

فييا الوالديف، وتعود عميو بفوائد كثيرة ترفع مف تقديرات الذات والتحصيؿ الدراسي لدى 
الأبناء، وتقوية علبقة الطفؿ بوالديو وتعمؿ عمى تكويف تجاه إيجابي لدى التلبميذ نحو 

 .(2)«المدرسة والعممية التعميمية
"المتابعة الأسرية لمعمؿ المدرسي  :وليا ولدافتقوؿ إحدى الأميات، أستاذة جامعية، 

تمثؿ أحد العوامؿ الميمة التي مف شأنيا أف تحسف المستوى الدراسي لدى الأبناء، خاصة 
أف ىذه الأخيرة تحتؿ مكانة ىامة ضمف انشغالات الأسرة، لأنيا تمثؿ حمقة وصؿ بيف 

 .الأولياء والمؤسسات التعميمية"
، في نظر الأولياء ىو مرادؼ لمنجاح المدرسي، فنلبحظ أنو وبما أف ىذا الفعؿ التربوي

لا يقتصر عمى فئة معينة، بؿ جميع الفئات تمارس ىذا النشاط البيداغوجي، ولكف بنسبة 

                                                           
(1)- 

François de singly, Sociologie de la famille contemporaine. Paris Nathan, 1993, P 28.  
، 2012. رسالة ماجستير ليبيا، أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسيعبد الرحمف سنوسي ميكائيؿ. -( 2)

 .20ص 
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متفاوتة حسب مكانتيا الاجتماعية ورأسماليا الثقافي والتعميمي، بالإضافة إلى الوضعية 
 المادية الخاصة بيا. 

في السابؽ لـ أكف أتابع " الأولياء، معمـ متقاعد، ولو أربعة أبناء:فحسب تصريح أحد 
أبنائي، فكانوا يدرسوف لوحدىـ، أما اليوـ وجدت نفسي مضطرا لمتابعة ابنتي الصغرى في 
المنزؿ، خاصة بعد تدني نتائجيا الدراسية، وفي حديث لي مع بعض زملائي سابقا في 

ابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي أصبحت مقرونة العمؿ حوؿ ىذا الموضوع، أجمعوا أف المت
 .بنجاح الأبناء"

فممّا لا شؾ فيو أف العمؿ المدرسي لو أبعاد إيجابية يجب أف تستغؿ لصالح التمميذ، 
وعميو فمف أجؿ أف تتـ ىذه العممية وتكوف ذات فائدة، مف الضروري أف تؤدى حسب قواعد 

تلبمذتيـ ويتفيميا ويحترميا الأولياء، وىذا ومعايير تربوية بيداغوجية يوضحيا المعمموف ل
 .(1)مف شأنو أف يزيؿ كؿ لبس بيف الطرفيف الفاعميف في العممية التربوية"

 الصعوبات التي تواجو الأولياء في المتابعة المنزلية للأبناء: .1
ىذا الفعؿ التربوي يمثؿ أحد أىـ المؤشرات التي تؤكد الدور الميـ الذي تمعبو  بما أفّ 

الأسرة في مساعدة الأبناء في المجاؿ الدراسي، رغـ ىذا إلا أف ىذا النشاط لا يزاؿ مغيبا 
 عند بعض الأسر؟ فما ىي الصعوبات التي تعترضيـ أثناء المنزؿ ممارسة ىذا النشاط؟

 .الصعوبات التي تواجو الأولياء في المتابعة المنزلية(: يمثؿ 21الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات صعوبات المتابعة المنزلية

 %47.5 19 ضيؽ الوقت
 %22.5 9 صعوبة البرامج الدراسية

 %17.5 7 كثرة المواد الدراسية
 %12.5 5 عدد الأبناء

 %100 40 المجموع

مف خلبؿ إجابات المبحوثيف والمبحوثات الذيف ينتموف إلى عينتنا أقروا بأف أىـ 
الصعوبات التي تمثؿ عائقا أثناء متابعتيـ لتمدرس أبنائيـ في المنزؿ؛ ىو ضيؽ الوقت، 

%، وىذا يرجع بطبيعة الحاؿ إلى أف أغمبيـ 47.5حيث يحتؿ المرتبة الأولى بنسبة 
ضاء أكبر مدة في عمميـ: كالحضور الدائـ والمستمر موظفوف، أي أنيـ مجبروف عمى ق

                                                           
(1)- 

F. Dubet, Pourquoi changer l’école. Paris édit Textuel 2001, pp 88-90. 
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وبالتالي ليس لدييـ الوقت لمساعدة أبنائيـ في حؿ الواجبات المنزلية  والالتزاـ بالوقت،
وتحضير الدروس،  كما أف أغمب الأميات في عينتنا يعممف موظفات، حيث تكثر المسؤولية 

ي يشغمنيا، بالإضافة إلى المتطمبات عمييف، باعتبار أف لدييف التزاما نحو الوظيفة الت
المنزلية، دوف أف ننسى متابعة الأبناء والوقوؼ عمى عممية الاستذكار ومراجعة الدروس 
اليومية، التي تمثؿ حملب ثقيلب يقع عمى عاتؽ الأميات في أغمب الأحياف، والتي تكوف عمى 

 حساب جانب آخر.
فيذه الممارسة تصعب عمى الأسر التي يكوف فييا كؿ مف الأب والأـ موظفاف، وىذا 

 في عينتنا، نظرا لارتباطيـ بمواعيد العمؿ. المبحوثيف والمبحوثاتما لمسناه عند معظـ 
% وىذا 22.5ثـ تأتي في المرتبة الثانية صعوبة البرامج الدراسية حيث وصمت نسبتيا 

لئصلبح التربوي التي مست جميع المستويات التعميمية، حيث راجع لممحاولات العديدة ل
أصبحت معظـ الأسر الجزائرية تتخبط بيف كثافة البرامج وصعوبتيا خاصة في المواد 

 العممية.
الأبناء، ليس بسبب  سلقد أصبح صعبا عمى الأسر ممارسة المتابعة المنزلية لتمدر 

الدراسية، إذ أف ىذه  جلصعوبة البرام ضعؼ المستوى الثقافي والتعميمي للؤولياء، ولكف
الأخيرة تحتاج لمستوى عاؿ مف أجؿ شرحيا، وحتى يتمكف الأبناء مف فيميا خاصة في 

 )كالرياضيات، الفيزياء، العموـ الطبيعية(.المواد الأساسية 
ما لمسناه مف خلبؿ المقابلبت أف تقريبا كؿ الأولياء يتذمروف مف ىذه البرامج الدراسية 

راضيف عنيا خاصة في ظؿ الإصلبحات المتتالية التي ما زالت تعتمد عمى طرؽ  وليسوا
 التدريس التقميدية التي تجاوزىا الزمف المعاصر.

أف المنيج الدراسي  وىذا حسب ما صرح بو لنا الكثير مف الأولياء خاصة الأميات
 الحالي أحدث مف القديـ لكنو أصعب منو بكثير.

"أكممت دراستي الجامعية، ولـ أشعر يوما : لأولياءوفي ىذا الصدد يضيؼ أحد ا
بصعوبة في فيـ المواد والمقاييس، لكنني وجدت صعوبة في المناىج التي يدرسيا ابني 
مف خلاؿ متابعتي لو في المنزؿ، لاحظت تغير المناىج بطريقة جذرية، إذ أصبحت في 

عمى تبسيط وشرح  غاية الصعوبة والتعقيد، أعاني يوميا في تدريسو، فأعمؿ جاىدا
 المعمومات...".
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في حيف لاحظنا مف خلبؿ تحميمنا لممقابلبت أف كثرة المواد تأتي في المرتبة الثالثة، 
%، لأف كثرة ىذه المواد تجعؿ الأولياء في حيرة، كيؼ يمكف 17.5حيث وصمت نسبتيا إلى 

كاف كؿّ ابف يدرس في ليـ أف يوفقوا في متابعة الأبناء في جميع المواد الدراسية، خاصة إذا 
مستوى مختمؼ عف الآخر، وبالتالي فإف المواد تختمؼ مف حيث السيولة والصعوبة، لأف 
المواد السيمة لا تتطمب وقت كبير لممراجعة والمذاكرة، عمى العكس مف ذلؾ فيما يخص 

 المواد الصعبة كالرياضيات والفيزياء التي تتطمب الكثير مف التركيز مف أجؿ استيعابيا.
كما توصمنا بعد تحميؿ أقواؿ الأولياء إلى أف العدد الكبير للؤبناء يمثؿ ىو الآخر أحد 

% فكمما زاد 12.5العوائؽ التي تواجو الآباء أثناء المتابعة المنزلية، حيث وصمت نسبتيا إلى 
موظفوف، عينتنا عدد الأبناء كمما قمت المتابعة المنزلية ليـ، خاصة أف أغمب المبحوثيف في 

في الأسرة كبيرة العدد تنقص فرص المتابعة المنزلية، لأف التركيز فييا يكوف عمى الجماعة ف
وليس عمى الفرد، بينما يحدث العكس في الأسر الصغيرة العدد، حيث يحظى الأبناء 

 بالمتابعة المستمرة.
وفي نفس السياؽ قد بينت بعض الدراسات أنو: " حيف يعيش التمميذ في أسرة حجميا 

نسبيا، فالاىتماـ بو يكوف أكثر، والوقت الذي يقضيو الوالداف معو يكوف أطوؿ، مما  صغير
يسيـ في إظيار موىبتو، كما أف الأسرة تستطيع أف توفر لو دعما ماديا ومعنويا بشكؿ 
أفضؿ، ومف خلبؿ احتكاكو بالوالديف وتفاعمو الدائـ معيما يكوف بذلؾ أقدر عمى اكتساب 

ظيار قدراتو الكامنة"المغة بشكؿ مبكر مما   .(1)يسيـ في تنمية ذكائو وا 
كمنا نعمـ أف البيئة الأسرية التي تضـ عددا كبيرا مف الأفراد تقؿ فييا فرص الاستجابة 
المتاحة أماميـ مف قبؿ الأولياء، ففرص التفاعؿ بينيـ تكوف محدودة، خاصة فيما يتعمؽ 

 بمتابعة النشاط المدرسي في البيت.
دراسة طويمة عمى مدار  (Brunner et Hayden)"فبرونر وىايد"وفي نفس الصدد أجرى 

مف الوالديف في إسبانيا، بيدؼ التعرؼ عمى  140ثلبث سنوات، وذلؾ عمى عينة مكونة مف 
المدرسية، وأظيرت  -أثر بعض العوامؿ الأسرية في إدراؾ الوالديف لأىمية المشاركة الوالدية

الأسرة عمى النتائج أنو خلبؿ ثلبث سنوات كاف عاملب المستوى التعميمي لموالديف، وحجـ 
                                                           

، 1سسة شباب الجامعة لمنشر: مصر، ط. مؤ المتفوقوف المبدعوف الموىوبوفعبد المنعـ عبد القادر الميلبدي. -( 1)
 .53، ص 2006
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المدرسية، فالوالديف  -الترتيب أقوى منبئيف إيجابييف بإدراؾ الوالديف أىمية المشاركة الوالدية
مف مستوى التعميـ الأعمى أو الذيف يمثموف أسرا صغيرة الحجـ كانا أكثر إدراكا لأىمية 

يف يمثموف أسرا المدرسية مقارنة بالوالديف مف مستوى التعميـ الأقؿ أو الذ -المشاركة الوالدية
 .(1)كبيرة الحجـ"

إف حجـ الأسرة الكبير يمثؿ أحد العوامؿ التي تؤثر عمى الدور المنوط بالأولياء تجاه 
 الأبناء، خاصة فيما يخص الجانب التعميمي.

"الأسرة ذات الحجـ الكبير ينقص فييا : وفي نفس السياؽ أكد لنا أحد الأولياء أفّ 
خاصة الممارسات التربوية كالمتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي الاىتماـ والعناية بالأبناء 

 .التي تتطمب وقتا كثيرا وجيدا كبيرا"
مف خلبؿ المقابلبت يتبيف لنا أف مجتمع بحثنا تغمب عميو الأسر التي تتكوف ما بيف 

 أفراد وبالتالي فإف حجـ الأسرة لا يمثؿ عائقا كبيرا أماـ المتابعة المنزلية. 03إلى  01
 د الساعات التي يقضييا الأولياء في المتابعة والمراجعة للأبناء:عد .2

ف أثناء المقابلبت التي تـ إجراؤىا معيـ أف الحجـ الساعي و حسب ما أدلى بو المبحوث 
 .ساعة إلى ثلاث ساعاتاليومي لممتابعة المنزلية للؤبناء تتراوح بيف 

في متابعة النشاط المدرسي في  امعين انفيـ مف ىذا أف معظـ الأسر تقضي وقت 
 وىي موزعة كالآتي: %82المنزؿ للؤبناء، حيث قدرت نسبتيـ ب 

  

                                                           
 المدرسية لدى عينة مف أولياء-يةبعض خصائص الأسرة وعلاقتيا بالمشاركة الوالدالشوريجي، سيد المشا يخة. -( 1)

العربية لمتربية وعمـ النفس،  . سمطنة عماف، مجمة اتحاد الجامعاتالطمبة ذوي صعوبات التعمـ الحمقة الأولى رأمو 
 .38-15، ص 2018(، 4)16
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 :عدد ساعات المتابعة والمراجعة 
 .(: يمثؿ عدد ساعات المتابعة والمراجعة22الجدوؿ رقـ )

 ويةئالم بالنس التكرارات عدد ساعات المراجعة
 %57.5 23 ساعة ونصؼ

 %17.5 7 ساعتاف
 %15 6 ساعاتثلب ث 

 %10 4 نصؼ ساعة
 %100 40 المجموع

%، ثـ  57.5أعمى نسبة يقضييا الأولياء مع أبنائيـ قدرت بمدة ساعة ونصؼ بنسبة 
%، في حيف تأتي في المرتبة الثالثة مدة ثلبث  17.5تمييا مباشرة مدة ساعتاف بنسبة 

% 10نصؼ ساعة بنسبة  %، أما في المرتبة الأخيرة يقضي الأولياء مدة 15ساعات بنسبة 
وىي تعتبر أقؿ مدة يقضييا الأولياء مع أبنائيـ أثناء قياميـ بيذا النشاط التربوي، إذ يرجعوف 
، بالإضافة إلى التزامات أخرى، وبالتالي ليس لدييـ  السبب في ذلؾ إلى انشغاليـ طواؿ اليوـ

 كبيرا. الوقت لمتابعتيـ في المنزؿ، خاصة إذا كاف عدد الأبناء المتمدرسيف
، يتضح لنا أف معظـ الأسر تقضي مع أبنائيا مدة المبحوثيفمف خلبؿ ما صرح بو 

، أي أنيا تداوـ عمى ىذا الفعؿ التربوي في ظؿ كثافة وصعوبة البرامج الدراسية، يومياساعة 
 وخوفا مف تراكـ الدروس.

أما الحجـ الساعي ليذا النشاط فيو بمعدؿ ساعة إلى ثلبث ساعات وىذا حسب 
ظروؼ كؿ أسرة، وحسب المستويات التعميمية للؤبناء فمثلب في الابتدائي تكوف المتابعة أكثر 
مف المستويات الأخرى، لأف الأبناء ما زالوا يعتمدوف عمى الأولياء في حؿ واجباتيـ المنزلية، 

لخ، أما في المستوى المتوسط والثانوي فيي تقؿ، لأف في ىذه اوشرح الدروس وفيميا...
مة يفضؿ الأولياء إعطائيـ فرصة للبعتماد عمى أنفسيـ، وحتى يتأصؿ فييـ ىذا المرح

الطبع، وبالتالي يستطيعوف الاعتماد عمى جيدىـ الذاتي، ويكوف تدخؿ الأولياء في أوقات 
ثبات ذاتيـ.  معينة، عندما يحتاجوف إلى المساعدة بالفعؿ عف طريؽ تنمية الثقة بأنفسيـ وا 
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سرة لثقة الابف بنفسو، وتنمية إحساسو بالكفاءة عف طريؽ ويتـ مف خلبؿ" دعـ الأ
التشجيع المستمر والتغذية الراجعة الإيجابية والمشاركة الفعالة مف قبؿ الوالديف في الأنشطة 

 .(1)المختمفة للببف"
ىـ في الوقت ذاتو أساتذة صرحوا بأنو  ف"مف خلبؿ المقابلبت مع بعض الأولياء الذي

ابعة الابف في المنزؿ تزيد مف تفوقو، وبحكـ الخبرة العممية، فجميع لا يمكف إنكار أف مت
التلبميذ المتفوقوف يتمقوف متابعة لواجباتيـ، فأولياء ىؤلاء التلبميذ يتبعوف نشاطات أبنائيـ 
اليومية ويحددوف ليـ الأوقات لحؿ تمؾ الواجبات التي تمنح ليـ، وىذا ما يزيد مف فاعمية 

دراسي، وبالتالي تفتح لو المجاؿ لممشاركة والحوار وىنا يبرز أكثر التمميذ داخؿ الصؼ ال
 .(2)تميزه عمى بقية التلبميذ"

" لقد حاولت العديد مف الأبحاث والدراسات في عمـ الاجتماع وعمـ النفس القياـ في 
أغمب الأحياف بإجراء تنميط وتصنيؼ الأبعاد المختمفة في تربية الأولياء مف أجؿ تفكيؾ 
الأسموب الوالدي إلى عناصره المكونة المختمفة، لتسمح بتشخيص أفضؿ الممارسات التربوية 

 .(3)تشجع النجاح المدرسي لمطفؿ المراىؽ" فالعائمية التي مف شأنيا أ
انطلبقا مف ىذا سنعمؿ عمى تحميؿ عممية المتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي ومحاولة 

مكاف / كالمستوى التعميمي/ الوضع )المكانة المينية( الكشؼ عف علبقتيا ببعض المتغيرات،
 الإقامة/ الوضع المادي/ عدد الأبناء/ طبيعة السكف.

 المتابعة المنزلية والمستوى التعميمي للأولياء: .3
مف خلبؿ إجابات المبحوثيف نلبحظ أنو توجد علبقة طردية بيف المتابعة المنزلية ورأس 

ترتفع ىذه الممارسة عند الأولياء ذوي المستوى العالي الماؿ التعميمي للؤولياء، بحيث 
 وتنخفض تدريجيا بانخفاضو والعكس صحيح.

رأس الماؿ التعميمي يجعؿ الأسرة أكثر وعيا بدورىا في القياـ بيذا النشاط  إفّ 
 البيداغوجي وأكثر اىتماما بمتابعة تمدرس الأبناء في المنزؿ.

 والوضع الميني:المتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي  .4
                                                           

 .359، ص 1997. دار المعرفة الجامعية: الإسكندرية، مصر، مقدمة في الخدمة الاجتماعيةمحمد سيد فيمي. -( 1)
 .181، مرجع سابؽ، صصور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى التفوؽ المدرسيىناء برجي. -( 2)

(3)-
 Geneviève. Bergonnier- Dupuy, « Famille (s) et scolarisation », la revue, Française de pédagogie, 

INRR n° 151 Avril- Mai- Juin 2005, P 10. 
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 التصنيؼ السوسيو ميني أساسي عند الناشطيف في الطبقات الاجتماعية. إفّ 
 مف خلبؿ إجابات المبحوثيف نلبحظ:

جميع الفئات المينية عمى اختلبؼ تصنيفاتيا تيتـ بيذه الممارسة التربوية بدوف  -
 استثناء ولكف بدرجات متفاوتة.

يا والمتوسطة بينما تنخفض عند فئة العماؿ نجد النسب متقاربة عند فئة الإطارات العم -
البسطاء، وىذا يعود لانخفاض مستواىـ التعميمي، والذي لا يمكنيـ مف متابعة أبنائيـ، وكذا 

 قمة وعييـ بأىمية ىذا النشاط، بالإضافة إلى عدـ توفر الوقت لأداء ىذه الممارسة.
 المتابعة المنزلية ومكاف الإقامة: .5

 ف لنا أنو:ف مف إجابات يتبيّ يمبحوثمف خلبؿ ما تقدـ بو ال
 ليس ىناؾ علبقة بيف متغير الإقامة ومتابعة الأبناء في المنزؿ. -
فحتى الفئة القميمة التي تقيـ في الريؼ صرحت بأنيا تتابع أبنائيا في المنزؿ، حتى  -

ف لـ تكف المتابعة بيداغوجية فإنيـ يقوموف بنصح الأبناء بالمذاكرة وحؿ الواجبات  المنزلية، وا 
أما الفئة الغالبة والتي تقيـ في المناطؽ الحضرية فأكدت لنا أنيا تتابع الأبناء في المنزؿ 

 بصفة دائمة ومستمرة.
 المتابعة المنزلية والوضع المادي للأسرة: .6

 المبحوثوف:مف خلبؿ ما أدلى بو 
كاف الوضع  توجد علبقة طردية بيف متغير الوضع المادي والمتابعة المنزلية، لأنو كمما
 المادي للؤسرة مريح كمما تمكنت مف توفير فضاء مخصص لممذاكرة والمراجعة.

كما أف الوضع المادي الجيد يساعدىا عمى شراء مستمزمات الدراسة والكتب التدعيمية، 
 وتوفير الإنترنت.

تحاوؿ الأسر إيجاد الظروؼ المادية التي تساعد الأبناء في مجاليـ الدراسي، وتحسف 
دىـ، لكي تكوف حظوظ النجاح المدرسي أوفر، وقد أشارت مردو 

بأف المشروع الاجتماعي ىو الذي يسبغ عمى العمؿ المدرسي »:(Barrère)"بارير"الباحثة
معاني متعددة؛ ففي أسر الإطارات وأصحاب الميف الحرة، تعدّ المحافظة عمى الوضعية 
الاجتماعية أمرا مدعوما منذ الصبا، وىذا عف طريؽ سمسمة عمميات تبطينية تتعمؽ بالواجب 
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السنيف واجبا إجباريا يتـ تبطينو أكثر المدرسي الإجباري، وبات العمؿ المدرسي عمى مر 
 .(1)«فأكثر وتظير شّدتو القصوى، في نظر التلبميذ، خلبؿ الطور الثانوي

 المتابعة المنزلية وعلاقتيا بعدد الأبناء: .7
كمما ارتفع عدد الأبناء كمما انخفضت  يتضح لنا مف خلب ؿ أقواؿ المبحوثيف أنو

 عكسية بيف متغير المتابعة وعدد الأبناء.المتابعة المنزلية، حيث توجد علبقة 
عدد الأبناء الكبير يمثؿ إحدى العوامؿ المساىمة في انخفاض المتابعة المنزلية، لأف 

 الأولياء لف يتمكنوا مف متابعة جميع الأبناء خاصة إذا كانت مستوياتيـ التعميمية مختمفة.
 المتابعة المنزلية وطبيعة السكف: .8

مف العوائؽ التي تعرقؿ عممية المتابعة المنزلية للؤبناء،  الوضع السكني يقمؿ إفّ 
 ويساعدىـ عمى التركيز الجيد والمردود المرتفع.

 مف خلبؿ إجابات المبحوثيف يتضح لنا أف:
 ىذا المشكؿ غير مطروح بالنسبة لأفراد عينتنا لأف أغمبيـ يممكوف مساكف واسعة.

بعض الدراسات تشير إلى أف توفير جو المذاكرة يرجع إلى الوضع السكني لأسرة  "إفّ 
التمميذ؛ فيو يمنح الفرصة لمصغار لممذاكرة والمراجعة بكؿ أريحية، وضيؽ السكف غالبا ما 
يشكؿ عائقا أماـ الأبناء في أداء الواجبات المنزلية كأف نجد عدد الأبناء أكبر مف أف 

لب تصمح أف تكوف لمدراسة والنوـ والمعب، فضلب عف ذلؾ فإف المسكف تحتوييـ غرفة واحدة ف
 .(2)الواسع والملبئـ يوفر الراحة النفسية للؤبناء"

  

                                                           
(1)- 

Barrère Anne, N. Semble, op.cit., P 32. 
مذكرة . الوالديف والتعممات المدرسية للأطفاؿ(مدرسة ومسارات التعمـ )العلاقة ما بيف خطاب لا. منى، الأسرة زعيمة–(2)

عمـ النفس المدرسي، تخصص صعوبات التعميـ، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية  يمكممة لنيؿ شيادة الماجستير ف
 .146ص ، 2013-2012يا، كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية، جامعة منتوري، قسنطينة.نوالأرطوفو 
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 لبرنامج خاص بفترة الامتحانات: ءسادسا: تسطير الأوليا
 .(: يمثؿ تسطير برنامج مف قبؿ الأولياء في فترة الامتحانات23الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات الامتحاناتتسطير برنامج لفترة 
 %72.5 29 نعـ
 %27.5 11 لا

 %100 40 المجموع

أكد المبحوثوف أنيـ يسطروف برنامجا خاصا بفترة الامتحانات للؤبناء، حيث وصمت 
%، وىذا عف طريؽ تييئة الجو المناسب ليذه الفترة الحرجة، التي تعد أىـ 72,5نسبتيـ إلى 
للؤبناء، حيث يعاني فييا أغمبيـ مف ضغوطات نفسية، في حيف نلبحظ أف فئة فترة بالنسبة 

% صرحت بأنيا لا تيتـ بيذه الأخيرة ولا تعيرىا أية أىمية، فيي 27,5قميمة لـ تتعد نسبتيا 
تعتبرىا مثميا مثؿ الأياـ العادية، وىذا يعود طبعا لقمة وعييا وعدـ إدراكيا للآثار الناجمة عف 

السبب الرئيسي يعود إلى ضعؼ المستوى  جانب الأبناء في ىذه الفترة، كما أفّ عدـ الوقوؼ ب
 مشروع لإنجاح أبنائيـ. ستراتيجيةابالتعميمي للؤولياء، وقمة اىتماميـ 

في حيف أف الفئة الغالبة ىي التي تعمؿ جاىدة عمى تسطير برنامجا خاصا بيذه الفترة 
حيث تعتبرىا فترة مميئة بالقمؽ والتوتر والمشاعر المتفاوتة لدى كؿ مف الأولياء والأبناء عمى 

لى استخداـ حد سواء ، وبما أف تأثيرىا قوي وكبير فيي تحتاج إلى الكثير مف الوعي وا 
 لطرؽ الصحيحة لكي تمر بسلبـ، ومف أجؿ تحقيؽ أفضؿ النتائج.الأساليب وا

وفي نفس السياؽ ذكرت لنا إحدى الأميات مشيرة إلى العلبقات الاجتماعية في فترة 
"إنني ألغي جميع ارتباطاتي الاجتماعية وأؤجميا لحيف الانتياء مف  :قائمة تالامتحانا

 .الفترة الحرجة"المراجعة والمذاكرة لأبنائي وبالخصوص في ىذه 
في نجاح الأبناء وحصوليـ عمى نتائج مرضية،  أف للؤسرة دورا ميما وفعّالاكمنا نعمـ 

فتييئة الجو المناسب، وتنظيـ الوقت وكذا توفير الغذاء المناسب والنوـ الكافي، كؿ ىذه 
سط الأمور تساعد عمى النجاح وتعد مطمبا أساسيا في فترة الامتحانات، دوف أف ننسى أخذ ق

مف الراحة )فترة لمترفيو والتسمية والاشتراؾ في الأنشطة الرياضية التي تقمؿ مف التوتر 
والخوؼ، بالإضافة إلى العمؿ عمى نشر بعض الأجواء مف التفاؤؿ والإيجابية لمتخفيؼ مف 
الحالة النفسية التي تصاحبيـ في ىذه الفترة بالذات، ومحاولة زرع فييـ الثقة لبموغ النجاح 

 فوؽ(.والت
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 طبيعة البرنامج المسطر مف قبؿ الأولياء في فترة الامتحانات: .1
إف الجو الأسري داخؿ المنزؿ يعد مف أىـ العوامؿ التي تساىـ بدرجة كبيرة في الرفع 

 مف المردود الدراسي للؤبناء في فترة الامتحانات.
ليذه الفترة العصيبة لقد أكد الخبراء التربويوف أف للؤسرة الدور الأوؿ في اجتياز الأبناء 

مف السنة الدراسية، فيي التي تخفؼ جو التوتر والقمؽ، كما أنيا تخمؽ الجو المحفز للببف 
 للئنجاز.

يتبيف مف خلبؿ المقابلبت أف المبحوثيف أغمبيـ يحاولوف توفير وتييئة الجو المناسب 
والممارسات التربوية  الأساليب إتباعللؤبناء لاجتياز ىذه الفترة بدوف مشاكؿ، وىذا عف طريؽ 

الصحيحة؛ كتقنيف ساعات مشاىدة التمفاز أو تصفح مواقع التواصؿ الاجتماعي، التقميؿ مف 
الزيارات والخروج مف المنزؿ إلا لمضرورة، وتفادي الضيوؼ لتخصيص أكبر مدة للؤبناء، أي 

دراؾ أف ىناؾ مف يساندىـ، ويقدـ  إلغاء أىـ التزاماتيا، لبعث الشعور بالأماف عند الأبناء، وا 
 ليـ المرافقة النفسية، والدعـ المادي والمعنوي.

بيئة الطفؿ ىي التي تحدد نجاحو أو فشمو، فيي التي تعمؿ عمى تنمية قواه العقمية  "إفّ 
وتفعيميا، كما قد يتوافر فييا عوامؿ تعمؿ عمى إخماد ىذه القدرات، وعدـ تفعيميا فلب تتاح لو 

 .(1)ا ووضعيا موضع المحؾ والتجربة والاختبار"الفرصة لاستغلبليا وتوظيفي
فالاستقرار العلبئقي والجو النفسي المريح الذي توفره الأسرة داخؿ البيت لو الأثر الكبير 
في الرفع مف معنويات التمميذ، وبالتالي دفعو عمى العمؿ والاجتياد وتحقيؽ فرص النجاح، 

ؿ مف تخوفو وتوتره خلبؿ ىذه الفترة الحاسمة لأف ىذا كمو مف شأنو الرفع مف معنوياتو والتقمي
في (Walker. H. M Hops)"بزو والكروى"مف  في حياتو وىذا ما أكدتو الدراسة التي أنجزىا كؿ  

المراجعة  حيث توصلب إلى أىمية عامؿ التدعيـ مف قبؿ الآخريف، وذلؾ خلبؿ عممية 1976
والاستذكار، وىذا مف خلبؿ دراسة قاما بيا لإلقاء الضوء عمى عممية زيادة التحصيؿ 
الأكاديمي عف طريؽ تدعيـ الممارسة الأكاديمية المباشرة، وأجريت الدراسة عمى عينة مف 

تمميذ مف المرحمة الابتدائية وذلؾ بتقسيـ الأطفاؿ إلى مجموعة  16ثلبث مجموعات مف )
مقى فييا التلبميذ معاممة خاصة وأخرى ضابطة، تمقى فييا التلبميذ ممارسة في تجريبية ت

الفصوؿ العادية، ولقد أسفرت النتائج عف وجود فروؽ ودلالة إحصائية بيف المجموعتيف 
                                                           

 .193، ص 2006. دار الفكر العربي، القاىرة، سيكولوجية الإبداعناء، محمد حجازي. س-( 1)
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التجريبية والضابطة لصالح التجريبية: تحصيؿ القراءة، تحصيؿ الرياضيات، ومستوى 
 .(1)السموؾ اللبئؽ"

تظير أىمية فترة التحضير للبمتحاف والعلبقة التي تربطيا بالمردود الدراسي لمتلبميذ، 
حيث توصموا إلى أف مف العوامؿ الخاصة بالفرد الباحثوف مف خلبؿ الدراسات التي قاـ بيا 

 والمؤثرة في النجاح الدراسي والمتمثمة أساسا في:
مميذ فيناؾ عادات إيجابية في العممية العادات الإيجابية في الاستذكار والتعمـ لدى الت

التربوية، ثبت ارتباطيا بارتفاع مستوى التعمـ وجودتو، وكذا فرص النجاح ومف ىذه العادات 
 نجد:

 القدرة عمى بذؿ مجيود ذاتي بالعمؿ والنشاط. (1
القدرة عمى الفيـ والتنظيـ، بحيث أف تحصيؿ المادة المفيومة المنظمة يكوف  (2

 أسرع.
 مؿ المشاؽ.القدرة عمى تح (3
 الاحتفاظ بمستوى دافعية معيف. (4
 استخداـ الطريقة الكمية في الاستذكار بدلا مف الطريقة الجزئية. (5
 اعتماد طريقة التكرار المقترف بالانتباه والملبحظة لممادة العممية. (6
 إتباع طريقة التسميع الذاتي في الاستذكار. (7
 المجوء إلى المجيود الموزع بدلا مف المجيود المركز. (8
 .(2)مواظبة التمميذ عمى حضور قاعات الدرس" (9
نوع العلبقات السائدة بيف أفراد الأسرة وأساليب المعاممة مع أبنائيـ، والجو الذي  إفّ 

 و الأسرة ليـ يساعد عمى إخراج الطاقات الإيجابية وتنميتيا خاصة في المجاؿ المدرسي.ئتيي
تعزيز الإيجابيات وتلافي السمبيات عمينا " وفي نفس السياؽ صرح لنا أحد الأولياء:

عف طريؽ توفير الجو المناسب البعيد عف المشكلات الأسرية، حتى ينعـ الأبناء بدرجة 
 .عالية مف التركيز في الدراسة"

                                                           
. دار النيضة العربية لطباعة والنشر: بيروت، الصحة النفسية والتفوؽ الدراسيمدحت عبد الحميد عبد المطيؼ. -( 1)

 .122، ص 1990
 .122ص ، مرجع سابؽ. الصحة النفسية والتفوؽ الدراسيمدحت عبد الحميد عبد المطيؼ.-( 2)
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لقد أثبتت العديد مف الدراسات أف الوسط العائمي بالتأثير الذي يمارسو عمى النمو  
لمدراسة لو الأثر الحاسـ عمى مستقبمو الدراسي، ويتبايف النفسي العاطفي لمطفؿ وعمى دوافعو 

 ىذا التأثير بحسب شدة ودرجة الحرماف أو الاىتماـ والمساندة.
"فالجو المنزلي يقصد بو العلبقات التي تسود المنزؿ، فالوسط المضطرب يؤدي إلى 

عمى الاستيعاب التقميؿ مف تركيز التمميذ وتشتت الانتباه والجيد وبالتالي انخفاض قدراتو 
والمذاكرة، وليذا كانت الأىمية بأف يتوفر الحب والعطؼ في العائمة وأف يكوف الود والتراحـ 

 .(1)سبيميما إلى العلبقات الأسرية الجيدة"
كمنا نعرؼ أف الوسط العائمي الذي تسوده الخلبفات أو المشاكؿ العائمية يدفع بالأبناء 

ى تحصيميـ الدراسي، عمى العكس مف ذلؾ فإف إلى عدـ الاستقرار مما يؤثر سمبا عم
 الاستقرار العائمي يرفع مف قدراتيـ ويزيد مف ثقتيـ بأنفسيـ فيكوف النجاح مصيرىـ.

 المذاكرة: جوّ  .2
يتبيف لنا مف خلبؿ ما أدلى بو المبحوثوف مف عينتنا أثناء المقابلبت التي تـ إجراؤىا 

ج المسطر مف قبؿ الأسر أثناء فترة معيـ، أف جو المذاكرة يمثؿ عامؿ ميـ والبرنام
 الامتحانات.

إف الفئة الغالبة ترى أف الوالديف ىما المذاف يحدداف مدى تقدـ أو تأخر الأبناء، خاصة 
إذا كانت لدييـ اتجاىات سمبية نحو التعمـ عامة والمدرسة خاصة، والعكس صحيح، كتوفير 

"رشاد عبد  و المذاكرة حيث يقوؿالعوامؿ المشجعة عمى الدراسة والاجتياد ومف أىميا ج
إف دور الأسرة في اجتياز فترة الامتحانات  »أستاذ عمـ الاجتماع بجامعة القاىرة: المطيؼ"

ىو التشجيع والدعـ النفسي والاجتماعي والبعد عف التوتر والقمؽ والعصبية، ومف الواجب أف 
في تخطي ىذه الفترة  تقدـ الأسرة الدعـ الكافي للؤبناء في جميع النواحي لمساعدتيـ

ولضماف النجاح والتفوؽ ومساعدتيـ في وضع خطة وجدوؿ زمني بأوقات المذاكرة وتقسيـ 
المواد بالتساوي ووقت الراحة يوميا، والحرص عمى النوـ الصحي، في ىذه الأياـ، خاصة 

                                                           
 .77، ص 2001، 1. دار العممية الدولية، عماف طالإرشاد التربويىادي شعباف ربيع. -( 1)
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ا ليمة الامتحاف حتى نجعؿ المذاكرة عملب محببا وليس عقابا...، فلببد أف نجعؿ مف بيوتن
 .(1)«ملبذا آمنا لأبنائنا حتى نوفر ليـ بيئة خصبة لمنجاح والتفوؽ الدراسي

مف أجؿ ذلؾ عمى الأولياء الحرص عمى تجنب كؿ ما يمكف أف يعيؽ الأبناء في 
إبعاد مشاكميـ ومحاولة إيجاد حموؿ ليا بعيدا  ىالمذاكرة أو يميييـ عنيا، وأف يعمموا عم

عنيـ، كي يوفروا ليـ الجو المناسب ليذه العممية في المنزؿ، لأف ىذا الجو لو التأثير الكبير 
عمى حياتيـ الدراسية، إذ لا يمكنيـ التركيز في المراجعة إذا كانت أسرىـ تعيش ظروفا غير 

 العمؿ تشجيعيـ تقوـ بتثبيطيـ. مستقرة وبالتالي تضعؼ مف عزيمتيـ فبدؿ مف 
وفي تصريح لإحدى الأميات، وىي ربة بيت، وصفت لنا أجواء الامتحانات لدييا 

"أسعى جاىدة خلاؿ ىذه الفترة إلى توفير أكبر قدر مف المواضيع لمسنوات السابقة  :قائمة
 .لأبنائيفي كؿ المواد، والإمكانيات المادية، بالإضافة إلى توفير الراحة النفسية 

ضعؼ الجو الثقافي للؤسرة وضعؼ العناية  إفّ »: نعيـ الرفاعي"وفي ىذا الصدد يقوؿ "
بو يعرقؿ التمميذ عمى استذكار دروسو، في حيف أف البيت الذي نجد فيو جوا ثقافيا غنيا 
وعناية كبيرة بالواجبات المنزلية حرصا عمى تزويد التمميذ بثقافات متنوعة بواسطة الكتب 

ت، فإف ىذا كمو يولد لدى التمميذ حوافز لمدراسة والعمؿ الدراسي الجيد ىذا ما يجعؿ والمجلب
 .(2)«تحصيمو مرتفعا

يجب عمى الأولياء تبني الأساليب الحديثة في المذاكرة؛ كالخرائط الذىنية، والبطاقات 
ؿ عمى المعرفية، وغيرىا، ومحاولة تفادي الرجوع إلى الكتب والكراريس لما ليا مف حمؿ ثقي

 قدرة وطاقة الطفؿ الذىنية والنفسية.
"جو المذاكرة يمثؿ أحد العوامؿ الميمة التي : وحسب أحد الأولياء الذي صرح لنا بأفّ 

يجب عمى الأولياء أخذىا بالحسباف لأنو جانب مف جوانب النجاح والتفوؽ لدى الأبناء 
 الذي يمكف ليـ الاستثمار فيو بطريقة جيدة".

مف أىـ المسؤوليات الأسرية، والتي عمى الأولياء إتباعيا لإنجاح أبنائيـ سواء في "
المجاؿ التعميمي أو الحياة العممية، ىو تنظيـ الوقت واتباع أساليب الدراسة الصحيحة، 

                                                           
زيارة الموقع  تـ،   https://www.gomhuriaonline.comتييئة الجو في المنزؿ بعيدا عف التوتر والقمؽ ميـ جدا-( 1)

:  سا13.30عمى الساعة  2022-06-12يوـ
 .468، ص 1969، 3ط. الصحة النفسية في سيكولوجية التكيؼنعيـ الرفاعي.  –( 2)
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نتاجية أعمى بحيث ينتج الفرد كما ونوعا  والمتمثمة في القدرة عمى استغلبؿ الوقت بكفاءة وا 
حدد وبدرجة مناسبة مف الإتقاف، فإف تنظيـ الوقت بالنسبة لمطالب يشتمؿ أكثر في وقت م

عمى إمكاناتو وقدراتو في تحديد وقت الدراسة، وفي تحديد ساعات النوـ والأكؿ والدراسة التي 
يمارسيا الطالب في حياتو المعتادة، يسعى الفرد في تمبية حاجاتو إلى الطعاـ والشراب والنوـ 

الأنشطة الأخرى، فتتدخؿ الأسرة ىنا في تحديد وتنظيـ ىذه الحاجيات حسب والراحة والمعب و 
التوقيت المخصص لكؿ حاجة، لأف التمميذ أو الطالب بحاجة ماسة لتنظيـ وتوزيع الوقت 
لتمبية الحاجيات بشكؿ متكامؿ، وكؿ ما كاف الطالب دقيقا ومنظما في تنظيـ وقتو كمما 

 .(1)ي النجاح المدرسي"استطاع الوصوؿ إلى تحقيؽ أىدافو ف
بعد تحميؿ أقواؿ ىذه الأسر لاحظنا أنو ليس ميـ عدد ساعات المذاكرة، ولكف الأىـ 
ىو كيفية المذاكرة والمراجعة الواقعية عند تصميـ الجدوؿ الزمني ليذه العممية، فلب يخصص 

احة، وقتا طويلب لممذاكرة حتى لا يشعر الأبناء بالممؿ، بؿ يجب أف تتخممو فترات لمر 
والاستمتاع بعطمة نياية الأسبوع، فميذا الوقع الكبير عمى نفسيتيـ بحيث يساعدىـ عمى 
تجديد نشاطيـ، كما أكدوا أف العمؿ عمى إيجاد بيئة مناسبة لممذاكرة، يشعر الأبناء بالراحة 

 واليدوء.
 الترفيو والتسمية: .3

والمذاكرة دوف نسياف تمؾ أنو لابد مف تنظيـ أوقات المراجعة ف يأجمع أغمب المبحوث
 الفواصؿ بيف ساعات المذاكرة حتى تعطي لمعقؿ فرصة أكبر لإنجاز ميمة الاستذكار.

العقؿ السميـ في الجسـ »وبما أننا لا نستطيع فصؿ العقؿ عف الجسـ كما يقاؿ 
، فقد توصمت مختمؼ الدراسات حوؿ العالـ إلى أف لمتماريف الرياضية الأثر «السميـ

 مى التركيز والرفع مف مستويات الطاقة.الإيجابي ع
عمى الأولياء عند تسطير الجدوؿ الزمني لممذاكرة أخذ بالحسباف أوقات الترفيو  فمثلب:

والتسمية التي يحتاجيا الأبناء في تمؾ الفترة مف أجؿ التقميؿ مف الضغوط النفسية التي 
 لي تحسيف نفسيتيـ.تنتابيـ؛ كالخوؼ والتوتر والقمؽ الذي يعاني منو جميـ وبالتا

                                                           
 .77-76، ص ص 1991. دار المناىج لمنشر والتوزيع، عماف، الأسرة وتربية الأطفاؿأيمف سميماف زاىرة. -( 1)
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وىذا لا يعني بالضرورة تقييدىـ أو اختيار فترات الاستراحة بدلا منيـ، بؿ ترؾ ليـ 
الحرية في اختيار الفترة أو نوع الراحة التي يحبذونيا، فكؿ واحد منيـ يختار الاستراحة كما 

 يريد وفي الوقت الذي يريد.
اء، والتي تحقؽ ليـ الاسترخاء العقمي تمثؿ الرياضة أىـ اليوايات التي يمجأ إلييا الأبن

 والجسدي الذي يساعدىـ عمى استعادة الطاقة وبالتالي مواصمة المذاكرة والمراجعة.
 إف الأغمبية مف الأسر تخصص فترات للؤبناء مف أجؿ الدراسة مدتيا ساعة كاممة

 (*)"Pomodoro"دقيقة وىو ما يعرؼ بتقنية المذاكرة  15تتخمميا فترات لمراحة مدتيا 
يعد الترفيو وسيمة ناجحة في التسمية عند الإنساف عامة والأبناء خاصة، إذ يخفؼ مف 
حدة الضغوط والمشكلبت التي تواجييـ في حياتيـ اليومية، وتشير العديد مف الدراسات إلى 
أف الأنشطة الترفييية عمى اختلبؼ مشاريعيا تساىـ في تفريغ الانفعالات المكبوتة بشكؿ 
ممحوظ لدى الأفراد، خاصة الأبناء المتمدرسيف في فترة الامتحانات التي يكوف فييا الأولياء 

 والأبناء يعانوف مف الإرىاؽ النفسي والعصبي.
فيمكف القوؿ أفّ الممارسات الترفييية مف قبؿ الأبناء في فترة الامتحانات تمثؿ ظاىرة 

قيـ المجتمع وتقاليده وعاداتو، عمى اجتماعية كغيرىا مف الظواىر الأخرى التي تتأثر ب
اختلبؼ مستوياتيا الثقافية، وبأشكاؿ متعددة ومتباينة يحددىا السياؽ الثقافي، الاجتماعي، 
الاقتصادي للؤسر، ليذا فعمى الأسر أف تدرؾ مدى أىمية ىذا النشاط، وكذا تشجيع أبنائيا 

ر بحيث يساىـ في التقميؿ عمى ممارستو والقياـ بو بغض النظر عف الجدوؿ الزمني المسط
 مف التوتر والخوؼ الذي يعترييـ في تمؾ الفترة الحرجة.

 التغذية الصحية: .4
بناء عمى الإجابات التي صرح بيا المبحوثوف، يتضح لنا أف الحالة الصحية للؤبناء 
ليا دلالات إيجابية في مسألة المردود الدراسي، خاصة التغذية الصحية، في فترة 

نظرا لوجود القمؽ والخوؼ الذي يصاحبيـ طيمة تمؾ الفترة، مما يجعميـ الامتحانات، 
 يصابوف بحالات الإغماء كثيرة نتيجة سوء التغذية.

ىذا الأسموب عمى فكرة التوقؼ المتكرر مف أجؿ الراحة التي يمكف تحسف سرعة البديية يستند  :pomodoroتقنية *
 والتركيز.  
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التغذية السميمة أساس الصحة، وأف  إفّ »أخصائية التغذية: سارة حرب" وىذا ما أكدتو "
لمغذاء تأثير واضح عمى عقؿ الطالب منذ طفولتو مما يؤثر في القدرة عمى التركيز 

 .(1)«والتحصيؿ وتذكر المعمومة
"الأبناء الذيف لا يحصموف عمى غذاء : أفّ  بفحسب تصريح أحد الأولياء، وىو طبي

الغذائية الضرورية لمجسـ، يكونوف عرضة للأمراض بصفة متوازف ومتكامؿ مف القيـ 
مستمرة، ولا يتمتعوف بالصحة الجيدة، مما يجعؿ تركيزىـ منعدما، فلا يتمكنوف مف تأدية 
الواجبات المنزلية أو مراجعة الدروس السابقة وحتى التحضير ىذه الامتحانات لا يكوف في 

 ."المستوى المطموب
: دراسة تجريبية أجريت بريتشموند )فيرجينيا( (Schus, 2002)وفي ذات السياؽ أجرى 

ولدا يعانوف مف التعب السريع والأرؽ وعدـ القدرة عمى مواصمة الدروس، بحيث  25عمى 
لاحظ الباحث أف ىؤلاء الأطفاؿ لا يحصموف عمى غذاء متوازف مف ناحية الكـ والنوع، 

بالأطعمة الكيماوية والمواد الحافظة، والأغذية بحيث كانوا جميعيـ يتبعوف نظاما غذائيا غنيا 
المعمبة، قاـ الباحث بتغيير ىذا النظاـ الغذائي بنظاـ غذائي متوازف يحتوي عمى كؿ 
المكونات الغذائية الضرورية مف خضر وفواكو وبروتينات حيوانية وسكريات طبيعية ودىوف 

ء الأطفاؿ مفعموف بالحيوية طبيعية، فلبحظ تغيرا كبيرا خلبؿ مدة شير، بحيث أصبح ىؤلا
 .(2)والنشاط والقدرة عمى متابعة الدروس"

ليذا عمى الأولياء الاىتماـ بالوجبات الغذائية المقدمة للؤبناء والتي تساعد عمى تقوية 
الذاكرة، بحيث تمنحيـ المواد الطاقوية لتخطي صعوبة مرحمة الامتحانات، بعيدا عف الإنياؾ 

 والتعب.
  

                                                           
 .أثر الغذاء السميـ عمى التحصيؿ العممي لمتمميذسارة حرب.-(1)

/2016/12/17/2018/05/02www.janoubna.com/article  سا.22على الساعت  03/06/2022، تاريخ الزيارة يىم 
. ترجمة عبير منذر، دار الفراشة لمطباعة والنشر دوف دواء التخمص مف مشاكؿ الصحة مف. دباتريؾ ىوؿ فور -( 2)

 .76، ص 2013والتوزيع: بيروت، 

http://www.janoubna.com/article/2016/12/17/2018/05/02%20،%20تاريخ%20الزيارة%20يوم%2003/06/2022


 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

258 

 

 النوـ الباكر: .5
يمثؿ النوـ الباكر عند الأبناء أحد أىـ العوامؿ الأساسية التي يجب عمى الأولياء 
وضعيا في الحسباف في فترة الامتحانات، إذ يجعؿ عممية التركيز أثناء المذاكرة والمراجعة 

 سيمة. 
فمف خلبؿ إجابات أغمب المبحوثيف يتضح لنا جميا أف الأبناء المتمدرسيف يعانوف ليمة 

مف الإحساس بأنيـ قد نسوا المعمومات التي درسوىا مسبقا، فيكوف لدييـ مشكؿ  الامتحاف
في اختيار النوـ باكرا أو مواصمة المراجعة والمذاكرة، لكف بعد أخذ فترة كافية مف النوـ، 

 تسترجع المعمومات التي تصوروا أنيـ قد نسوىا.
كؿ أفضؿ مف النوـ في النوـ الباكر يساعد الأبناء عمى استرجاع المعمومات بش إفّ 

ساعات متأخرة مف الميؿ، لأف النوـ ينمي ويطور الميارات الفردية والشخصية، خصوصا 
 تنشيط الذاكرة التي تساعد في عممية الاستذكار.

إف النوـ مفيد بؿ »في دراستو:  ستيفاف فيشر"وفي نفس الصدد يقوؿ الدكتور "
نيؿ ستا ئيس جمعية النوـ البريطانية "ضروري لتحقيؽ مستوى أفضؿ مف الميارات، ويقوؿ ر 

: إف الدراسة الجديدة تؤكد مف جديد عمى أىمية النوـ في حياة الإنساف وأنو مف الخطأ "يندل
 .(1)«أف يتصور البعض أف النوـ مجرد مضيعة لموقت
"أنا أحرص عمى النوـ الباكر عند الأبناء : وفي نفس السياؽ أكد لنا أحد الأولياء قائلب

الأياـ العادية، وأصبح ىذا الأمر عادة لدييـ، ففي فترة الامتحانات لا أواجو ىذا حتى في 
 ."لأنني عمى دراية بأىميتيبالنسبة لمعقؿ، المشكؿ معيـ

"تعتمد عمى ىذه الممارسة مع كؿ الأبناء، : أما إحدى الأميات فصرحت لنا بأنيا
 مثمو مثؿ الجسـ".لاسيما في فترة الامتحانات، وىذا حتى يجدد العقؿ نشاطو 

فيعتقد الباحثوف أف النتائج قدمت دليلب قويا عمى أف النوـ يساعد العقؿ عمى أداء 
وظيفتو جيدا، وأنو يحوّؿ الخبرة إلى ذاكرة، وتظير أىمية ىذا الأمر أثناء طريقة استعدادنا 

نوـ للبمتحانات، ووجد الباحثوف أف التغيرات في المخ متصمة بالنوـ العميؽ أكثر مف ال
 الخفيؼ، واكتشفوا أف النوـ يمعب دورا ىاما في تنمية العقؿ.

                                                           
 com>akhba.https://www.Djazairessأسرار النوـ في أحدث الاكتشافات العممية:-( 1)

 سا09.30عمى الساعة  2022-05-14:تـ زيارة الموقع يوـ
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إشراؾ الآباء في تعميـ "مؤلؼ كتاب  (Lari Dekker)"رلاري ديكو ""وىذا ما تطرؽ إليو 
الأطفاؿ الذيف ييتـ آباؤىـ بالمدرسة يتمقوف التشجيع عمى الأقؿ، إنيـ يذىبوف  إفّ » :"أبنائيـ

إلى المدرسة في الوقت المحدد، ويبقوف في المدرسة، وفي الأسر الميتمة يذىب الأطفاؿ إلى 
 .(1)«المدرسة مستعديف، وقد حصموا عمى كفايتيـ مف النوـ والغذاء

عاملب ميما في العممية التعميمية، لما لو مف يمثؿ النوـ الباكر حسب تمثلبت الأولياء 
تأثير مباشر عمى العقؿ فكمما أخذ الأبناء القسط الوافي مف النوـ كمما ساعدىـ ذلؾ عمى 
التركيز جيدا خاصة في فترة الامتحانات لما ليا مف وقع كبير عمى نفسية الأولياء وأبنائيـ، 

 الدراسي. حيث يحاوؿ ىؤلاء توفير كؿ أسباب النجاح والتفوؽ
وبالنسبة لموضوع النوـ الباكر فمقد أكد العديد مف الأولياء عمى دوره الإيجابي والفاعؿ، 
عطائو  خاصة في فترة الامتحانات، ليذا أجمعوا عمى أنو يجب الوقوؼ عمى ىذا الأمر وا 

 أىميتو، حتى لا يؤثر سمبا عمى التحضير للبمتحانات. 
 سابعا: اتصاؿ الأولياء بالمدرسة:

 .(: يمثؿ اتصاؿ الأولياء بالمدرسة24جدوؿ رقـ )ال
 ويةئالنسب الم التكرارات اتصاؿ الأولياء بالمدرسة

 %62.5 25 دائما
 %27.5 11 أحيانا
 %10 4 ناذرا

 %100 40 المجموع
% أجابوا بأنيـ عمى اتصاؿ دائـ 62,5لقد أسفرت المقابلبت مع المبحوثيف عمى أف 

حيف أف الفئة الثانية أجابت بأنيا تتصؿ بالمدرسة ولكف في  مع المؤسسات التعميمية، في
%، ويأتي في المرتبة الأخيرة الأولياء الذيف لا 27,5أوقات معينة حيث وصمت نسبتيـ إلى 

 %.10يتصموف بيذه المدارس إلا نادرا حيث لـ تتعد نسبتيـ 
ة المؤسسات يتضح لنا مف خلبؿ التي قدمتيا الأسر المبحوثة أف أغمبيا تقوـ بزيار 

التربوية والتعميمية بصفة دورية عف طريؽ المقاءات المستمرة والمشاركة في النشاطات 

                                                           
 01"، تاريخ الزيارة: الطفؿ بيف الأسرة والمدرسةمقاؿ: خالد محسف الجابري: "www.manuhal.netأنظر الموقع: -( 1)

 سا.12: 15عمى الساعة:  2022ماي 

http://www.manuhal.net/


 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

261 

 

المدرسية، وفي أحياف كثيرة مف أجؿ معالجة المشاكؿ التربوية والسموكية بالإضافة إلى 
معرفة: " ظروؼ الدراسة والعمؿ عمى تحسينيا إف أمكف ذلؾ وتشجيع الأبناء عمى العمؿ 

بلبغ الأساتذة بنوع الطبع الذي يتصؼ بو أبنائيـ، وتمقي النصائح والاجتيا د أكثر، وا 
والإرشادات مف أجؿ تنفيذىا وتطبيقيا عمى ىؤلاء الأبناء...كؿ ذلؾ مف أجؿ التوجيو الجيد 

 .(1)في البيت وبموغ مردود تربوي عاؿ"
ت ذلؾ إلى وجود ا الفئة التي عبرت عف إجابتيا بأنيا ناذرا ما تتصؿ بالمدرسة فأرجعأمّ 

عوامؿ كثيرة جعمت مف ىذه العممية صعبة وفي معظـ الأحياف شبو مستحيمة؛ كقمة وعييا 
بأىمية التواصؿ مع المؤسسات التعميمية، كذلؾ الظروؼ الاجتماعية والارتباطات العممية 
لدييـ، خاصة الذيف يعمموف بعيدا، تجعميـ عاجزيف عف الاتصاؿ بالمؤسسة التي يدرس بيا 

 بناء، بالإضافة إلى عدـ اقتناعيـ بجدوى ىذه العممية.الأ
وبحكـ عممي في إحدى المؤسسات التربوية، لاحظت أف بعض الأولياء لا يزورونيا 
إلا عند استدعائيـ، أو وقوع مشكؿ تربوي للؤبناء، أو الحصوؿ عمى المنحة، وكذا لتسجيميـ 

اجيـ بعد طردىـ، وبالتالي يكوف أو تحويميـ إلى مؤسسة أخرى، وكذلؾ مف أجؿ إعادة إدم
 الاتصاؿ بصورة إجبارية.

حياة الأبناء الدراسية لا تنفصؿ عف حياتيـ اليومية في المنزؿ، وىذه الزيارات  إفّ 
الدائمة لممدرسة تساىـ بدرجة كبيرة في الرفع مف نتائجيـ الدراسية، كما أنيا تكشؼ عف 

، الانفعالي، لأف في أغمب الأحياف جوانب ىامة مف شخصيتيـ، كالجانب الصحي، النفسي
نما عف طريؽ ىذه  لف يتمكف الأستاذ أو المعمـ مف اكتشافيا في القاعات الدراسية، وا 

 التي يكوف ليا الأثر البالغ عمى نفسيتيـ أوّلا وعمى مردودىـ الدراسي ثانيا.المقاءات 
أو  الأولياءمف المجحؼ أف ننكر ما ليذه العممية مف نتائج إيجابية، فمشاركة 

انخراطيـ في الحياة المدرسية للؤبناء لا تتعمؽ بالنجاح المدرسي فقط بؿ تتعداه إلى النجاح 
الاجتماعي، إذ أف عممية التواصؿ بيف أىـ مؤسستيف لمتنشئة الاجتماعية يجب أف يكوف في 

ؿ القسـ، مساريف متساوييف ومتوازييف، فعمى المعمـ أف يقدـ لمولي كؿ ما يتعمؽ بالتمميذ داخ

                                                           
. رسالة ماجستير أثر الاتصاؿ بيف الأسر والمدرسة في المردود الدراسي بمرحمة التعميـ الثاني العاـتعوينات حميمة.  –(1)

 .18، ص 2022-2001غير منشورة، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ النفس وعموـ التربية، جامعة الجزائر، 
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مف سموؾ ونتائج، ومف جية أخرى يعمـ الولي المعمـ المعمومات المتعمقة باىتماماتو ورغباتو، 
 ووتيرة أدائو لمواجبات المدرسية في المنزؿ.

إف نجاح العممية التعميمية بكؿ أبعادىا يتطمب تجند كؿ مف مؤسستي الأسرة والمدرسة 
رىما خاصة أننا تجاوزنا النظرة التقميدية التي لأف كؿ واحدة منيما تكمؿ الأخرى، وتفعيؿ دو 

كانت تنظر إلى أف الفعؿ التربوي لا يتعدى أسوار المدرسة، عمما أف دور الأسرة تضاعؼ 
في الآونة الأخيرة بصفة متسارعة، وىذا في ظؿ الانفتاح التكنولوجي والثقافي وفي ظؿ 

 انتشار جائحة كورونا.
أف الفعؿ التربوي أصبح شأنا يتجاوز »: غريب"عبد الكريـ وفي ىذا الصدد يقوؿ "

أسوار المدرسة، ىذه الأخيرة لا يمكف أف تؤدي أدوارىا بدوف مشاركة الأسرة، الأمر الذي 
يعني ضرورة التكامؿ بيف الأسرة والمدرسة، وتفعيؿ التعاوف بينيما، أما مجالات انخراط 

العاطفي والتشجيع والتواصؿ مع المعمـ الأولياء في العممية التعميمية تتجمى في الدعـ 
 .(1)«والمدرسة مف خلبؿ المقاءات ووسائؿ الاتصاؿ المختمفة

السؤاؿ الذي لابد أف تطرحو كؿ أسرة عمى نفسيا: ىؿ أولادنا أىوف عندنا مف عممنا  إفّ 
 وانشغالاتنا اليومية؟

"لقد كانت :وفي نفس السياؽ صرح لنا أحد الأولياء وىو أب لثلبثة أبناء متمدرسيف
علاقتي بالمؤسسات التعميمية للأبناء شبو منعدمة، فناذرا ما كنت أقوـ بزيارتيا، لكف منذ 

 .أف بدأت بالاتصاؿ بيذه المؤسسات بصفة مستمرة تغيرت نتائج الأبناء بشكؿ ممحوظ"
مف خلبؿ الدراسة المعنونةبصور التواصؿ التربوي  ىناء برجيوىذا ما توصمت إليو 

( حيث توصمت إلى أف 2016-2015بيف الأسرة والمدرسة وتأثيره عمى التفوؽ الدراسي )
التفوؽ الدراسي لتلبميذ المرحمة الابتدائية مف المتابعة الأسرية  ىىناؾ تأثير ممموس عم

سة، والعلبقة بيف الأولياء والمعمـ كونيا صورة مف صور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدر 
 وجمعية أولياء التلبميذ كوسيط اتصاؿ بيف الأسرة والمدرسة".

بدوف اتصاؿ الأسرة بالمدرسة وبدوف تمثؿ واضح »يقوؿ:( Ba vaux)" با فو"كما أفّ 
لمنظاـ المدرسي ودوره التربوي، فإف آباء أبناء الأحياء الاجتماعية يعيشوف وضعية صراع 

                                                           
. دفاتر مخبر المسألة التربوية في الجزائر، كمية العموـ الإنسانية الأسرة والمدرسة رؤية نظرية تتبعيةنور الديف زماـ. -( 1)

 .194-188، ص ص 2013، 11امعة بسكرة، العدد والاجتماعية، ج
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المدرسة، والحؿ يكمف في إيجاد أماكف داخؿ المؤسسات التربوية للبتصاؿ بيف الأسرة مع 
 .(1)«والمدرسة تمكف مف وضع أسس علبقة متكافئة تشاركية لإنجاح دور المدرسة

مف خلبؿ تحميؿ أقواؿ الأولياء نلبحظ أف الأسرة تولي أىمية كبيرة للبتصاؿ بالمدرسة 
يا، إذ نرى أف ىذا الاتصاؿ يتطمب التنسيؽ وتوثيؽ مف منطمؽ حرصيا عمى تعمـ أبنائ

الصمة بيف الأولياء والمدرسة، مف أجؿ ضماف سير العممية التربوية في الطريؽ الصحيح 
الذي يخدـ التمميذ، ليذا يجب أف تتكاثؼ الجيود بيف ىاتيف المؤسستيف مف أجؿ الوصوؿ 

 إلى الأفضؿ.
 علاقة الأولياء بجمعية أولياء التلاميذ: .1

 .(: يمثؿ علاقة الأولياء بجمعية أولياء التلاميذ25الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات العلاقة بجمعية أولياء التلاميذ
 %27.5 11 نعـ
 %72.5 29 لا

 %100 40 المجموع

نستنتج مف خلبؿ المقابلبت التي تـ إجراؤىا مع أفراد عينة البحث أف الأغمبية مف 
الأولياء لا تربطيـ علبقة بجمعية أولياء التلبميذ، وىذا حسب ما أدلوا بو، حيث بمغت 

صرحوا أف لدييـ علبقة بيذه  %27,51في حيف نلبحظ أف نسبة  %72,51نسبتيـ 
الفئة التي ليس لدييا علبقة مع جمعية أولياء التلبميذ، الجمعية، وىي نسبة ضئيمة مقارنة ب

 حيث أرجعوا ذلؾ لوجود عدة عوامؿ تحوؿ دوف الانضماـ إلى ىذه الجمعية منيا:
 .عدـ اقتناعيـ بفعاليتيا (1
 .ضيؽ الوقت وكثرة انشغالاتيـ (2
 .عدـ وضوح أىدافيا (3
 .تخدـ المصالح الشخصية (4
 فقداف ثقتيـ في دورىا. (5

                                                           
(1)- 

Bavaux, P, Berchet, J. M, "Ecole Famille: la médiation comme connaissance et gestion du 

conflit", Revue Nigrnats formation: Violence, Conflit médiations, n° 92, France, 19993, PP 155-168. 
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المبحوثيف صرحوا بأف ىذه الجمعية ليست ضرورية داخؿ المؤسسة مف خلبؿ إجابات 
التعميمية، وىي غير مساعدة، ففي كثير مف الأحياف نجدىا حبرا عمى ورؽ، لأنيا تمارس 

 ميمة شكمية دوف الانخراط في مشاكؿ المدرسة والتلبميذ.
أغمب  "المختص في عمـ الاجتماع، أفّ حنطابمي يوسؼالدكتور وفي نفس الصدد يرى 

الجمعيات تناضؿ مف أجؿ رأي اجتماعي، ليا أىداؼ سياسية وشخصية، ويفكروف عمى أنيـ 
 أعضاء في النظاـ العاـ، لا يتحدثوف عف إشكالية التربية في حد ذاتيا.

وأكد أف الذيف مارسوا مينة التعميـ وينخرطوف في جمعيات أولياء التلبميذ قد يتحدثوف 
لا يممكوف علبقة مباشرة بما يحدث لمتمميذ، وعميو فإف ىناؾ  جيدا عف مشاكؿ القطاع، لكنيـ

حاجة ماسة حسبو إلى ميكانيزمات حقيقية يكوف فييا ارتباط المدرسة بالحي والبمدية 
يجابي في المؤسسة التربوية.  والأولياء، وبذلؾ يمكف لمتمميذ أف يتمتع بحضور حقيقي وا 

"، كاف قد أمر مديري التربية محمد واجعوطالوطنية السابؽ " ةوللئشارة فإف وزير التربي
لمولايات ومفتشي التربية لمتحقيؽ في نشاط جمعيات أولياء التلبميذ الممثمة لمختمؼ 
المؤسسات التربوية لمقطاعات الثلبثة، لمتأكد مف شرعيتيا، وقد أبدى حينيا استغرابو لوجود 

ظروؼ تمدرس مزرية، لـ عدد كبير مف الجمعيات في حيف أف ىناؾ تلبميذ يتخبطوف في 
 تجد ليا ىذه الجمعيات حمولا.
رئيس المنظمة الوطنية لأولياء التلبميذ عمى  عمي بف زينة"ومف جيتو أعاب "

أشخاص يشتغموف مثؿ ىذه الجمعيات لتحقيؽ أغراض خاصة، والبقاء كأعضاء وىـ لا 
ممثمة لأولياء التلبميذ يمتوف بصمة لمتلبميذ، حيث أكد أف نسبة كبيرة مف الجمعيات المحمية ال

 .(1)وىـ كما وصفيـ مجرد "انتيازييف" وعمى الوزارة فتح تحقيؽ لقطع الطريؽ عمييـ"
نفيـ مف ىذا أف الأولياء لا يعطوف أىمية كبيرة لمثؿ ىذه الجمعيات وىذا ما تطرؽ 

وفي الوقت الذي تتطور فيو المتابعة الأسرية لعمميات »في قولو:  (A.Vanzanten)إليو 
التمدرس الفردية، نمحظ عزوفا أسريا تدريجيا عف جمعيات أولياء التلبميذ وعف أشكاؿ التجمع 
الأخرى مثؿ )مجالس المدارس، ومجالس الأقساـ وغيرىا(، ويمكف تفسير عدـ الإقباؿ عمى 

                                                           
 23زيارة الموقع يوـ تم ،https://www.echouroukonline.com:ميذ أشبو بمجالس الشيوخجمعيات أولياء التلا-(1)

 سا.11: 25عمى الساعة/  2022ماي 

https://www.echouroukonline.com/
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ة وبعدـ إقباؿ الأساتذة عمى ذلؾ، وبالمنطؽ الاستثمار في ىذا المجاؿ بالضوابط المؤسساتي
 .(1)«التنافسي لمعائلبت تجاه بعضيا البعض

انخراط الأولياء في جمعيات أولياء التلبميذ ىذه الييئة الرسمية الموجودة بكؿ  إفّ 
المؤسسات التعميمية، يعد عاملب ميما في المساىمة الفعّالة لنجاح الأبناء في حياتيـ 

اح المدرسة يكوف مرىونا بالتنسيؽ مع كؿ الشركاء الاجتماعييف، والتي الدراسية، وحتى نج
 تعد ىذه الجمعية أىميـ.

احتكار جمعيات أولياء التلبميذ مف طرؼ أشخاص ليس لدييـ صمة بالمشاكؿ التي  إفّ 
 تتعرض ليا المدرسة والتلبميذ، يزيد مف تفاقـ المشاكؿ التي يشيدىا قطاع التربية.

معية أولياء التلبميذ تمثؿ حمقة وصؿ بيف الأسرة والمؤسسات فمف المفروض أف ج
التعميمية عف طريؽ نسج الروابط الاجتماعية والعلبقات بينيما بالإضافة إلى المساىمة في 
حؿ المشاكؿ التربوية التي تواجو التلبميذ، إلا أنيا في الواقع تخدـ مصالحيا الشخصية 

 ييتموف بيذه الجمعيات ويتجنبوف الانخراط فييا.بالدرجة الأولى مما يجعؿ الأولياء لا 
وحسب ما أدلى بو الآباء والأميات نلبحظ أف الكثير مف المؤسسات التعميمية تشيد 
غياب اىتماـ الأولياء بيذا التنظيـ وأىميتو بالنسبة لمحياة الدراسية لمتمميذ، وأكبر دليؿ عمى 

التي يدرس فييا الأبناء، كما أنيـ لا  ذلؾ قمة عدد الأولياء المنخرطيف في ىذه الجمعيات
يعطوف أىمية للبستدعاءات التي ترسؿ إلييـ، فبمجرد الاطلبع عمييا ترمى في سلبت 

 الميملبت.
وىذا ما أشار إليو تقرير سابؽ لممجمس الأعمى لمتربية والتكويف والبحث العممي يعود 

توجد بيا جمعيات الآباء % مف المؤسسات التعميمية الخاصة لا 87,36أف  2019إلى سنة 
وأولياء التلبميذ؛ إذ يتـ ربطو بضعؼ الوعي بأىميتيا والتخوؼ مف تحوليا إلى إطارات 
منظمة تتدخؿ في إدارة المؤسسة، كما كشفت معطيات التقرير أف ىناؾ ضعفا في الانخراط 

مة في جمعيات آباء وأولياء التلبميذ، بحيث لا تحضر أغمب الأسر في الاجتماعات العا
لمجمعيات، ولا تشارؾ في أنشطتيا، وبالتالي يتـ عقد الاجتماعات بمف حضر أي بأعداد 

 قميمة في الكثير مف الأحياف.

                                                           
(1)- 

Agnes- Henriot Van Zanten in: "Dictionnaire encyclopédique de l’éducation et de laformation, 

Paris Nathan, 1994, P 862. 
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% فقط مف ىـ 31,30وما يدعـ رأينا أف المجمس الأعمى لمتربية حسب تقريره ذكر أف 
مف % 25,30منخرطوف في ىذه الجمعيات بينما تنخفض نسبة المشاركة في أنشطتيا إلى 

 .(1) بيف المنخرطيف."
 حضور الأولياء في اجتماعات أولياء التلاميذ: .2

 .(: يمثؿ حضور الأولياء في اجتماعات أولياء التلاميذ26الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات الحضور في الاجتماعات

 %1275 5 نعـ
 %8775 35 لا

 %111 41 المجموع

المبحوثيف مف أفراد عينتنا أف الغالبية العظمى صرحت يتبيف مف خلبؿ المقابلبت مع 
% 12,5% في حيف أف 87.5بأنيا لا تحضر في ىذه الاجتماعات حيث تجاوزت نسبتيـ

أكدت حضورىا في ىذه الاجتماعات، ويرجعوف ذلؾ إلى عدة أسباب أىميا: سوء اختيار 
في أماكف عمميـ مما يعيقيـ  الوقت المناسب لانعقادىا، لأف الأولياء في تمؾ الفترة يتواجدوف

عف المغادرة في كؿ مرة لحضورىا، إذ نجدىـ يتقاعسوف عنيا، كذلؾ فقداف ثقتيـ في 
الأشخاص المنخرطيف فييا، خاصة أف الأكثرية منيـ لا يحاولوف إيجاد حموؿ لممشاكؿ التي 

الأساسي ليذه تتخبط فييا المؤسسات التعميمية والتمميذ، فأىدافيـ بعيدة كؿ البعد عف اليدؼ 
 الجمعيات، بؿ ىميـ الوحيد ىو خدمة مصالحيـ الشخصية أو السياسية.

"لا أرى جدوى مف ىذه الجمعيات أغمبيا شكمية،  وحسب ما أدلت بو إحدى الأميات:
 تستغؿ للأغراض الشخصية مف طرؼ أعضائيا".

الأخيرة في حيف أرجع البعض الآخر السبب إلى أف الغرض مف دعوتيـ لحضور ىذه 
 ىو جمع المساىمات المالية وطمب المساعدات المادية.

ترجع معظـ الأسر المبحوثة عدـ حضورىا ليذه الاجتماعات إلى أف قراراتيا عبارة عف 
حبر عمى ورؽ، وعدـ إعطائيا أدوارا فاعمة في حؿ مشاكؿ التلبميذ؛ ىذا جعميا لا تتجاوب 

                                                           
تـ زيارة  ،https://www.hespress.comمضاميف قانونية جديدة تضبط اشتغاؿ جمعيات أولياء التلبميذ في المغرب:-( 1)

 سا.15: 20عمى الساعة/  2422 06- -15الموقع يوـ 

https://www.hespress.com/
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مقبمة بالإضافة إلى عجز بعض الإدارات في مع دعوات المؤسسات التعميمية في المرّات ال
 تشكيؿ وعقد ىذه المجالس، ىذا كمو جعؿ تمثلبت أولياء الأمور ليذه المجالس سمبيا.

"لقد أظيرت بعض الدراسات الميدانية أف معظـ أولياء الأمور غير ممميف بالقرارات 
لوزارية إلى قصر الوزارية المنظمة لممجمس، ويرجع سبب انخفاض وعي الآباء بالقرارات ا

الفترة الزمنية التي يقضييا العضو في التشكيؿ، إضافة إلى أف معظـ مؤىلبتيـ العممية لا 
تناسب القياـ بميمة تقويـ العممية التربوية، ومف ثـ فإف وجودىـ ضمف تشكيلبت تمؾ 

 .(1)المجالس قد يكوف تحصيؿ حاصؿ"
ف بفعالية ىذه الجمعية، فمف مف خلبؿ ما صرح بو الأولياء نلبحظ أنيـ غير مقتنعي

المفروض أنيا تفعّؿ الحياة المدرسية، وتساىـ في تكثيؼ النشاطات اللبصفية؛ كجمع الماؿ 
قامة النشاطات الرياضية والرحلبت الترفييية التي أصبحت ضرورة ممحة.  وا 

المدرسة  " رئيس المنظمة الوطنية لأولياء التلبميذ: "إفّ عمي بف زينةوكما قاؿ" 
الجزائرية تتخبط في جممة مف المشاكؿ لا تتعمؽ فقط بالمناىج وأف المنظومة التربوية تحتاج 
إلى أشخاص يكونوف عمى دراية بالمستجدات ويعرفوف جيدا انشغالات التمميذ، وما يحتاجو 
في واقع جديد، حيث صرفت الكثير مف الأمواؿ الموجية حسبو لقطاع التربية في غير 

 (2) محميا".
 أىمية جمعية أولياء التلاميذ: .3

اتفؽ أغمب المبحوثيف أف لجمعية أولياء التلبميذ مكانة ىامة في المنظومة التربوية، 
خاصة في الآونة الأخيرة، باعتبارىا ىمزة وصؿ بيف الأولياء والمدرسة، خاصة إذا كاف 
أعضاؤىا واعوف بدورىا، فيي تساعد في تدليؿ الصعوبات ومعالجة المشكلبت التي تعيؽ 

تيـ بصفة عادية؛ كالوقوؼ عمى مشكؿ التأخرات والغيابات المتكررة، مزاولة التلبميذ لدراس
ومحاولة إيجاد حموؿ ليا، بالإضافة إلى ىذا تساىـ ىذه الأخيرة في توسيع دائرة المعارؼ 

                                                           
، 2004، 1، دار الفكر، الأردف،طالمجتمعية وصنع القرار التربوي المشاركةسلبمة عبد العظيـ حسيف، -( 1)

 .295-294صص.
:  تـ ،https://www.echoroukkonline.com.ات أولياء تلاميذ أشبو بمجالس الشيوخيجمع-( 2) زيارة الموقع يوـ

 سا.11: 25عمى الساعة  23/05/2022

https://www.echoroukkonline.com/
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وتحسيف الأداء داخؿ المؤسسات التعميمية مف خلبؿ شراء اليدايا )كالكتب، الأجيزة 
 لممتفوقيف.( الخالإلكترونية، الألواح الرقمية...

وفي نفس السياؽ: " أثبتت الدراسات العممية التي أنجزتيا فرؽ متخصصة مف الباحثيف 
في بعض الدوؿ المتقدمة، مما لا يدع مجالا لمشؾ أف نمو الطفؿ وانسجامو ونجاحو ثمرة 
مرىونة بمدى توطيد العلبقة بيف كؿ مف المدرسة والأولياء، مما يستدعي تكويف لجنة منتقاة 

لياء الأمور ممثمة ليـ تقوـ بتكممة الدور التربوي لممدرسة عف طريؽ التفاعؿ معيا مف أو 
 .(1)ومشاركتيا مختمؼ أنشطتيا ومشاكميا"

أغمب الأولياء أجمعوا عمى أف ىذه الاجتماعات  فمف خلبؿ التحميؿ يظير لنا جميا أ
تمثؿ وسيمة قيمة لتأسيس تواصؿ إيجابي، والبدء بعلبقات جيدة بيف الأسرة والمدرسة، فضلب 
عف كونيا مجالا يشعر الآباء فيو بأنيـ يشاركوف في تخطيط مستقبؿ أبنائيـ؛ إذ ىذه 

رة، والتعرؼ عمى مدى تقدـ الجمعيات توفر ليـ فرصة سانحة لمتحدث مع الأساتذة مباش
الأبناء دراسيا، ونقاط القوة عندىـ لتثمينيا، والضعؼ مف أجؿ معالجتيا قبؿ فوات الأواف، 
فرغـ ما ليذه الجمعيات مف أىمية عظمى في إنجاح العممية التربوية والتعميمية، إلا أف دورىا 

جع إلى ضعؼ التنسيؽ بيف ما زاؿ مغيبا في الواقع، وفي أغمب المؤسسات الجزائرية، وىذا را
 الأولياء والمؤسسات التعميمية إف لـ نقؿ انعدامو.

وبالتالي لابد مف المساىمة في توعية أولياء الأمور عف طريؽ تنظيـ لقاءات دورية 
معيـ، عمى ضرورة الاتصاؿ بالمؤسسات التربوية والتعميمية وتقديـ المساعدات المادية 

لبقات تعاوف مع أعضاء الجماعة التربوية مف خلبؿ خمؽ والمعنوية بالإضافة إلى إقامة ع
حوار مباشر بيف الأسرة والمدرسة تمتزـ فيو بما يخدـ مصمحة التمميذ بالدرجة الأولى والرفع 

 مف مردوده الدراسي.

 التعميمي للأسرة: ىالاتصاؿ بالمدرسة والمستو  .4
 مف خلبؿ إجابات المبحوثيف نلبحظ أف:

                                                           
دراسة ميدانيةفي -آليات تفعيؿ دور جمعية أولياء التلاميذ في تعزيز الوعي المروري لدى المتعمميفشفيقة كحوؿ. -( 1)

 .558مجمة عموـ الإنساف والمجتمع، ص -. جامعة بسكرةضوء آراء عينة مف أولياء الأمور
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المدرسة عند أغمب الأسر، وىذا يمثؿ مؤشرا ىاما عمى أف بيف الأسرة و  ىناؾ اتصاؿ
ىؤلاء الأولياء يتمتعوف بمستوى تعميمي مرتفع، خاصة أنيـ يرجعوف السبب الأساسي مف 

 وراء ىذه الممارسة ىو بيداغوجي بالدرجة الأولى )محاولة معرفة أدائيـ دراسيا وسموكيا(.
جب ألا ينتظر الآباء منا أف ي »الأمريكية:يقوؿ أحد المدرسيف في الولايات المتحدة 

نقوـ نحف بما أخفقوا فيو، فإذا كاف طفمؾ سريع الغضب أو ميالا للبعتداء عمى الآخريف، فلب 
تمؽ تبعة ذلؾ عمينا، نحف نحاوؿ إصلبحو لكف مجيوداتنا لا تثمر إلا إذا ساعدنا الأب عمى 

 .(1)«با في ىذا الانحراؼفيـ البيئة المنزلية وما فييا مف عوامؿ قد تكوف سب
طرؼ أساتذتيـ في  أنيـ مراقبوف مفإف التواصؿ بيف الأسرة والمدرسة يشعر الأبناء 

 المنزؿ ومراقبة آبائيـ في المدارس.
ىناؾ علبقة طردية بيف المستوى التعميمي للؤولياء )خاصة أصحاب المستوى التعميمي 

 ميمية بغض النظر عف نوع الاتصاؿ،المرتفع والمتوسط( وعممية الاتصاؿ بالمؤسسة التع
فيذه الممارسة ترتفع عند الأسر التي تتميز برأس ماؿ تعميمي مرتفع وتنخفض بانخفاضو، إذ 

 تتبايف بتبايف الرأس الماؿ التعميمي.
 الاتصاؿ بالمدرسة والوضع الميني للأسرة: .5

 مف خلبؿ ما صرح بو أفراد عينتنا أف: ايظير لن 
بالمدرسة ىي فئة الإطارات المتوسطة، لأف ىذه الممارسة دائمة الفئة الأكثر اتصالا  

المينية والاجتماعية المتقاربة )أغمب أفراد عينتنا ىـ مف  اومستمرة، وىذا راجع إلى ظروفي
معينة  ستراتيجيةافئة الأساتذة(، فالعلبقات فيما بينيـ تكوف ودية )إدماج ىذه المقاءات في 

الإطارات العميا فيروف أف ىذه الممارسة ليست ضرورية، لأف مف أجؿ تجند مدرسي(،أما فئة 
لدييـ اتصالات غير مباشرة عف طريؽ علبقاتيـ وبفضؿ مكانتيـ المينية مع مف يماثمونيـ 

 في السمـ الاجتماعي.
فئة العماؿ البسطاء تتجنب الاتصاؿ مع المؤسسة التعميمية وىذا يعود لمعديد مف  إفّ  

 العوامؿ مف بينيا:
 عدـ حصوؿ الأبناء عمى نتائج مرضية. - 

                                                           
ـ، ص 1958مكتبة النيضة المصرية،  ، القاىرة،2. تر: محمد نسيـ، رأفت، طتعاوف الآباء والمدرسيفايفا، جرانت. -(1)

 . 47-46ص 
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 قمة الوقت - 
 الظروؼ المادية المزرية. - 
 عدـ الرغبة في الإفصاح عف المشاكؿ العائمية أماـ المعمميف والأساتذة. - 

 الاتصاؿ بالمدرسة ومكاف الإقامة: .6
 مف خلبؿ ما قدمو المبحوثوف مف إجابات يتبيف لنا أنو:

 الإقامة وىذه الممارسة التربوية.توجد علبقة قوية بيف مكاف 
أغمب أفراد عينتنا يقيموف في مناطؽ حضرية، ىذا سيؿ عمييـ عممية الاتصاؿ  بما أفّ 
 بالمدرسة.
معظـ الأسر المبحوثة تقيـ بالقرب مف المؤسسات التعميمية ىذا جعؿ نسبة وتيرة  إفّ 

)وحتى في حالة حضور  الاتصاؿ مرتفعة، أما بالنسبة لموسط الريفي فإف الأولياء غائبوف
 القمة منيـ نجدىـ يبدوف عدـ الفيـ والتفاعؿ مع الأساتذة.

"إف الأولياء المنتسبوف إلى الطبقات الشعبية أو أكثر المياجريف يصفيـ الأساتذة في 
ذا ما حضروا يكونوف محرجيف في المواقؼ التي تقتضي  أغمب الأحياف بأنيـ غائبوف، وا 

ف ىؤلاء الأولياء يبدوف عدـ الفيـ، وحتى عندما تكوف العلبقات التفاعؿ، ويرى الأساتذة بأ
 جيدة، فإنيا ليست بالضرورة ذات ىدؼ استراتيجي".

"ففي الوسط الريفي أو في بعض الأحياء التي يقطف بيا العماؿ، تفوؽ المقاءات بيف 
ى أنو بعض الأولياء والأساتذة، التضامف الجماعي حوؿ المدرسة مف دوف أف ينظر إليو، عم

مساعد في النجاح المدرسي للؤبناء، ولكف وحدىا الأسر التي تحمؿ مشاريع ترى في 
الأساتذة حمفاء حقيقييف، وتشجع المقاءات الفردية التي تدفع قدما قضية أبنائيا، ىذا، ويبقى 

 .(1)تعاونيـ مع الأساتذة ىشا وقابلب للئلغاء، وتتلبشى عمى مستوى مرحمة التعميـ الثانوي"
 الاتصاؿ بالمدرسة والوضع المادي: .7

مف خلبؿ إجابات المبحوثيف يتبيف لنا أنو لا توجد علبقة بيف المتغير الأوؿ والمتغير 
 الثاني )أي ليس ىناؾ التأثير والتأثر(.

نستنتج مف خلبؿ ماصّرحت بو أغمبية الأسر أف الوضع المادي للؤسرة ليس لو علبقة 
اء كاف الوضع المادي جيدا أو ضعيفا فإف ىذا لا يؤثر بالاتصاؿ بالمؤسسة التعميمية، سو 

                                                           
(1)- 

Daru- Bellat, Van Zanten.Sociologie de l’école.Paris, Armand Colin, 1992, P 172. 
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في ىذه الممارسة، فالأولياء الذيف يتمتعوف بدرجة عالية مف الوعي والإدراؾ ولدييـ مستوى 
تعميمي مرتفع، ييتموف بالمجاؿ الدراسي للؤبناء ويتواصموف مع مدارسيـ، بغض النظر عف 

يؿ عمى الأسر ىذه الممارسة عبر وضعيـ المادي، رغـ أف الوضع المادي الجيد يس
 (.الخالياتؼ، الإنترنت، المشاركة في الأنشطة الرياضية والثقافية...

 الاتصاؿ بالمدرسة وعدد الأبناء: .8
ف في عينتنا نلبحظ أف أغمب الأسر تتواصؿ مع و ف خلبؿ ما صرح بو المبحوثم

يتراوح عدد الأبناء فييا )مف المؤسسة التعميمية للؤبناء، لأف النسبة الكبيرة مف ىذه الأسر 
أبناء(، وىذا طبعا يجعؿ ىذه الممارسة سيمة، مقارنة بالأسر التي يكوف فييا  03إلى  01

، وبالتالي كمما قؿ عدد الأبناء كانت عممية الاتصاؿ مجسدة والعكس اعدد الأبناء كبير 
 صحيح. 

 الاتصاؿ بالمدرسة وطبيعة السكف: .9
 المبحوثة أنو: يتضح لنا مف خلبؿ إجابات الأسر

لا توجد علبقة بيف متغير الاتصاؿ ومتغير السكف لأف ىذا الأخير ميما كاف نوعو لا 
يؤثر في ىذه الممارسة، فيمكف أف تكوف الأسر تمتمؾ سكنا واسعا، لكف عممية الاتصاؿ 
تكوف ناذرة أو منعدمة مع المؤسسة التي يدرس بيا الأبناء، والعكس صحيح، فقد نجد أسرا 

ساكف ضيقة، ولكف تداوـ عمى زيارة المدرسة وىذا يعود لمعديد مف العوامؿ، كتمتعيا ذات م
بدرجة عالية مف الوعي ورأس ماؿ ثقافي التعميمي عاؿ، خاصة أف ىذه الممارسة تتـ خارج 

 السكف، وبالتالي ليس ىناؾ علبقة بيف الاتصاؿ وطبيعة أو نوع السكف.
 قاء للأبناء:: علاقة الأولياء باختيار الأصدثامنا

 .(: يمثؿ علاقة الأولياء باختيار الأصدقاء للأبناء27الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات اختيار أصدقاء الأبناء

 %75 30 نعـ
 %25 10 لا

 %100 40 المجموع

% مف الأسر تحاوؿ اختيار الأصدقاء 75يتبيف مف خلبؿ تحميؿ المقابلبت أف 
للؤبناء، ولكف بطريقة غير مباشرة دوف فرض أية قيود، وفي بعض المرات، تكوف عف طريؽ 
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الأسموب المناسب، الذي يجعميـ يتقبموف التوجييات والإرشادات، بينما لاحظنا أف أسر قميمة 
 %.25ت الأبناء للؤصدقاء إذ لـ تتجاوز نسبتيـ ليس لدييا علبقة باختيارا

مف خلبؿ ما صرح بو الأولياء يتضح لنا جميا أف الأسر ليا الدور العظيـ في ىذا 
الأمر، حيث يجب عمييـ معرفة أصدقاء ورفقاء الأبناء، سواء داخؿ المؤسسات التعميمية أو 

قرانيـ في المدرسة. مف باب خارجيا، لأف ىؤلاء يميموف بشدة إلى إقامة صداقات قوية مع أ
التواصؿ الاجتماعي، لذا يختاروف في الغالب الصديؽ والشريؾ الخاطئ الذي يسحبيـ معيـ 

 إلى التدىور، مما يؤثر ذلؾ عمى مردودىـ الدراسي مستقبلب.
الصداقة تمثؿ حاجة أساسية لحياتنا اليومية لما ليا مف فوائد عمى الإنساف، فيي  إفّ 

التوازف النفسي، كما أنيا تمبي لمفرد الحاجات النفسية والاجتماعية، بالإضافة تشعره بالتوافؽ و 
كسابيـ الثقة بالنفس.  إلى ىذا ىي الدعامة الأساسية لتقوية شخصيتيـ وا 

وىذا ما أكدتو الدراسات التربوية التي أشارت إلى أف اختيار أصدقاء للؤبناء ميـ 
 ـ فلب بد أف تعي الأسرة دورىا في ىذا الشأف لصحتيـ النفسية وسموكياتيـ الحميدة، ومف ث

مف الطبيعي أف يكوف للؤبناء أصدقاء، ولكف عمينا معرفة مف ىـ ىؤلاء الأصدقاء، 
حتى نتفادى الكثير مف المشاكؿ التي يقع فييا الأبناء والأولياء جراء صداقات السوء التي 

 تؤدي بيـ إلى ما لا يحمد عقباه.
"يحاوؿ معرفة كؿ صغيرة وكبيرة عف  :المبحوثيف الذي أخبرنا أنوفحسب إجابات أحد 

أصدقاء أبنائو؛ حركاتيـ، طريقة كلاميـ، سموكياتيـ، ومحاولة معرفة أولياء أصدقائيـ، 
 حتى لا تخرج الأمور مف يده".

في  الأسرة الدور الكبير"يقع عمى عاتؽ : في نفس الصدد صرحت لنا إحدى الأميات
معرفة أصدقاء الأبناء وطريقة اختيارىـ، سواء داخؿ المؤسسات التعميمية أو خارجيا، 
والأمر لا يقؼ عند ىذا الحد فحسب، بؿ عمييا التقرب مف أسرة الصديؽ لمتعرؼ عمى 

 .حياتو الاجتماعية"
نما تتعداىـ إلى التعرؼ عمى  مسألة التعرؼيفيـ  اممّ  لا تقتصر عمى الأصدقاء فقط، وا 

 وليائيـ، وىذا ما صرح بو المبحوثوف السابقوف.أ
 وىذا ما يؤكده المثؿ الشعبي: " قؿ لي مف صديقؾ أقوؿ لؾ مف أنت".
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"رغـ أنني أعرؼ أف : ا تصريح أحد الأميات وىي تعمؿ معممة في الابتدائيأمّ 
 الأطفاؿ الصغار في مرحمة الابتدائي يتميزوف بالبراءة إلا أف ىذا لـ يمنعني مف معرفة

 أصدقاء أبنائي، حيث كنت ألاحظ تصرفاتيـ وسموكياتيـ مف بعيد".
 الأولياء لأصدقاء الأبناء: تعرؼ .1

 .الأبناءالأولياء لأصدقاء  تعرؼ(: يمثؿ 28الجدوؿ رقـ )
 يةئو النسب الم التكرارات أصدقاء الأبناء تعرؼ
 %62.5 25 نعـ
 %37.5 15 لا

 %100 40 المجموع

تعرؼ مف أجؿ اليعمموف جاىديف % أكدوا لنا أنيـ 62,5بالنسبة لعينة بحثنا نلبحظ أف 
% كانت إجابتيـ بالنفي وىي نسبة ضعيفة، والسبب 37.5 أصدقاء الأبناء، في حيف أفّ  عمى

يرجع إلى ظروفيـ كمكاف العمؿ، الذي يجعميـ لا يعرفوف أدؽ التفاصيؿ عف حياة أبنائيـ 
 والمتمثمة أساسا في النتائج الدراسية وسموكياتيـ بالإضافة إلى أصدقائيـ.

الجماعات الاجتماعية  " ترى أف جماعة الرفاؽ تعد مفبنعـبينما الفئة التي أجابت "
التي تمعب دورا مؤثرا في عممية التنشئة الاجتماعية للؤبناء خارج نطاؽ الأسرة، فرغـ تأكيدىـ 
أف الأبناء لا يتقبموف ىذا السموؾ خاصة في سف المراىقة، ويعتبرونو تطفلب عمى حياتيـ 

 الشخصية.
نعيش في عصر أما الأولياء فيروف أف ىذا السموؾ ضرورة حتمية، خاصة أننا 

مف ىذه المسألة، فحتى لو  فالإعلبـ والاتصاؿ، لكف عمييـ أف يكونوا حذري تتكنولوجيا
لجأوا إلى ىذه التصرفات فيجب أف تكوف بطريقة غير مباشرة ومرنة، أحيانا كثيرة عندما 
يشعر الأبناء أنيـ مراقبوف مف طرؼ الأولياء يضطروف إلى الكذب لتفادي المشاكؿ معيـ، 

إذا كاف ىؤلاء الأولياء غير راضيف عف أصدقائيـ، ويحرمونيـ عف طريؽ قطع خاصة 
 علبقاتيـ بيـ.

قامة علبقات مع الآخريف مف الحاجات الأساسية للؤبناء خصوصا  وبما أف الصداقة وا 
في سف الشباب، وأف الأصدقاء يؤثروف بدرجة كبيرة عمى أصدقائيـ، فنجدىـ يكرروف ما 

 منيـ. يفعمو الآخروف بدوف وعي
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"عمى الأولياء مراقبة الأبناء وأصدقائيـ، حتى وا ف كاف  :وحسب أقواؿ أحد المبحوثيف
مف بعيد، حتى يكونوا عمى دراية بكؿ ما يقوموف بو، خاصة أف جماعة الرفاؽ تمثؿ 

 .المصدر الأكثر تأثيرا في شخصية وسموكات الأبناء"
الأبناء يكتسبوف طباعا متنوعة منيا ما ىو سموكي ومنيا ما ىو أخلبقي، ومنيا ما  إفّ 

ىو تربوي، نتيجة احتكاكيـ الدائـ والمستمر مع أقرانيـ لفترات طويمة، فعمى الأولياء إبراز 
للؤبناء صفات الصديؽ الصالح، والابتعاد عف الأساليب العنيفة التي تؤدي إلى قمب الموازيف 

الإصلبح إلى إفساد الأمر أكثر، بسبب رفض الأبناء تدخؿ الأولياء في أمورىـ  مف محاولة
 الشخصية، وبالتالي ما عمييـ سوى ترؾ ليـ حرية الاختيار مع ضرورة التوجيو والمتابعة.

وظيفة الأسرة أف تبيف لمطفؿ المعايير »عمى دور الأسرة قائلب:  درداح"" وىذا ما أكده
نما قد تبيف لو محاسنو عند اختيار الصديؽ، ولا  تفرض عميو أف يصادؽ أحدا بعينو، وا 

وصفاتو الجميمة، فيقترب منو، وتوضح لو مساوئ آخر فيبتعد عنو...مما يجعمو يختار 
 .(1)«أصدقائو بطريقة غير مباشرة عف طريؽ الأسرة

فمف الذكاء الاجتماعي أف يصادؽ الأب أصدقاء أبنائو، والتعرؼ عمييـ عف قرب لكي 
منيـ الطالح والصالح، فتنمية ميارات الصداقة لدى الأبناء ضرورة تربوية، لا تدرؾ  يميز

 أىميتيا إلا الأسرة الواعية، والأكثر حرصا عمى الصحة النفسية لأبنائيا.
مف المعروؼ أف افتقاد الصداقات والعلبقات مع الناس والأصدقاء يولد الاكتئاب 

اليب الخاطئة حرماف الأبناء مف تكويف صداقات، والمرض والتوتر النفسي، لذلؾ فمف الأس
ولكف عمييـ أف يعمموىـ كيؼ يختاروف الصديؽ الصدوؽ ويختبروف ذلؾ الشخص الذي 

 اختاره الأبناء، بطرؽ غير مباشرة حتى لا يزعزعوا ثقتيـ.
فالصديؽ يتأثر بصديقو في جميع المياديف، والمجاؿ الدراسي ىو أحدىا، وغالبا ما نجد 

ئوي للؤصدقاء، فالمتفوقوف دراسيا مع بعضيـ البعض، والراسبوف مع بعضيـ تصنيؼ ف
 البعض.

                                                           

http://www.mor3ben.com/Forum/showthreadphp?t=1689653(1)-عمى  23/05/2022زيارة الموقع يوـ  تـ
  ؟أصدقاء أبنائنا، ىؿ نتدخؿ في اختيارىـسا.15: 00الساعة: 

http://www.mor3ben.com/Forum/showthreadphp?t=1689653
http://www.mor3ben.com/Forum/showthreadphp?t=1689653
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لذا عمينا اختيار الصديؽ الخيّر لأبنائنا لأف تأثيره يصؿ حتى إلى طبعو بحيث يكوف 
مثمو، أما الصديؽ السيئ فسوء تصرفاتو سوؼ تنعكس عميو أيضا، لأف الإنساف مرآة 

 صديقو.
ؽ الخيّر لأبنائنا لأف تأثيره يصؿ حتى إلى طبعو فيكوف مثمو، لذا عمينا اختيار الصدي"

أما الصديؽ السيئ فسوء تصرفاتو سوؼ تنعكس عميو أيضا، لأف الإنساف مرآة صديقو: " إف 
اختيار الصديؽ المناسب للؤبناء يمثؿ ىاجسا بالنسبة للؤولياء، فجماعة الرفاؽ تمعب دورا 

قة، لأنيـ يميموف إلى اختيار أصدقائيـ مف نفس ميما في الإنجاز المدرسي خلبؿ المراى
البيئة الاجتماعية حيث التقاليد والقيـ المشتركة، لذلؾ نلبحظ أف مجموعات صغيرة تتألؼ 
داخؿ الصؼ ولكؿ مجموعة قيميا وتصرفاتيا الخاصة، بما يتعمؽ بالإنجاز المدرسي، فمنيا 

د ضمنيا يتنافسوف بشكؿ غير مباشر ما يعطي أىمية بالغة لمعلبمات المتفوقة، وترى الأولا
عمى التفوؽ، ومنيا مف لا ييتـ كثيرا بيذه الناحية، بؿ ىناؾ استثمار أكبر لمناحية 

 .(1)الاجتماعية اللبمنيجية"
لقد دلت الأبحاث التربوية عمى أنو كثيرا ما يعدؿ الطفؿ عمى القيـ التي اكتسبيا داخؿ 

ى الأولياء، أف يكونوا يقظيف في ىذه المسألة، ولا أسرتو تبعا لما تتطمب جماعة الرفاؽ، فعم
يغفموا عف مراقبة تصرفات الأبناء ومتابعتيا عف كثب بصورة دائمة، وأىميا محاولة معرفة 

 سموؾ أصدقاء الأبناء ومستواىـ التحصيمي.
لأبنائيـ أصدقاء مف نفس المستوى التعميمي، لتحقيؽ  ريتعيف عمى الأولياء اختيا

ح الدراسي، حيث تتضافر جيود الأصدقاء وتتكامؿ لموصوؿ إلى أعمى التفوؽ والنجا
المستويات. إف العلبقات بيف الأصدقاء قد تتميز بالسمبية فتؤثر بطريقة مباشرة عمى المردود 
التربوي، وىذا ما لا يتقّبمو الأولياء، إذ يعمموف عمى تفادي مثؿ ىذه الصحبة بأية وسيمة، قد 

بناء في بعض الأمور، لكف مستقبميـ الدراسي والميني يمثؿ خط يتسامح الأولياء مع الأ
 أحمر بالنسبة إلييـ خاصة إذا كاف التفاعؿ بينيـ يؤدي إلى تدىور نتائجيـ الدراسية.

                                                           
 .225-224، ص ص2011. أكاديميا أنترناشيوناؿ، أولادنا مف الولادة حتى المراىقةمرىج، ريتا. -(1)
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"فالتفاعؿ داخؿ الصؼ الدراسي لا يقتصر عمى تفاعؿ المعمـ مع المتعمـ فقط، بؿ 
اعؿ المتعمـ وأقرانو يؤثر في العلبقات ىناؾ تفاعؿ بيف المتعمميف أنفسيـ، أو ما يعرؼ بتف

 (1)الاجتماعية والصداقات والنمو الاجتماعي."
تأثير الأصدقاء في الأبناء يفوؽ تأثير الأسرة، بؿ  "إفّ  لقد لنا صرح أحد الأولياء:

 .يفوؽ حتى تأثير المعمـ، لأف الصديؽ يقمد صديقو في كؿ الأمور الحياتية"
 التعميمي لأصدقاء الأبناء:اىتماـ الأولياء بالمستوى  .2

 .(: يمثؿ اىتماـ الأولياء بالمستوى التعميمي لأصدقاء الأبناء29الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات الاىتماـ بالمستوى التعميمي للأصدقاء

 %8275 33 نعـ
 %1775 7 لا

 %111 41 المجموع

مف عينتنا تيتـ بدرجة مع الأولياء، أف معظـ الأسر الملبحظ مف خلبؿ المقابلبت 
وىذا يعود إلى %، 82,5ػكبيرة بالمستوى التعميمي لأصدقاء أبنائيـ، حيث قدرت نسبتيـ ب

درجة الوعي لدييـ بمدى تأثير الأصدقاء في بعضيـ البعض، في جميع مجالات الحياة، 
يجعميـ ولاسيما المجاؿ الدراسي، بالإضافة إلى ارتفاع المستوى التعميمي لدى معظميـ، مما 

حريصيف عمى متابعة كؿ ما يتعمؽ بتمدرس الأبناء وأىـ العوامؿ التي تؤثر في تحصيميـ 
 الدراسي سواء بالإيجاب أو السمب.

إف مجاؿ الصداقة يتغير مف فئة عمرية إلى فئة عمرية أخرى، وحتى مفيوـ الصداقة 
مة يشددوف المراقبة يصبح لو معنا آخرا عند فئة الشباب، ليذا نجد الأولياء في ىذه المرح

عمى أصدقاء الأبناء، والعمؿ عمى معرفة الحياة الاجتماعية ليؤلاء الأصدقاء، حتى لا يتأثر 
الأبناء بأصدقاء السوء الذيف يؤثروف فييـ بطريقة سمبية، فحتى الجانب الدراسي لا يسمـ 

دة في ىذا معناه أف الصفات الموجو  «إف الصاحب ساحب»فييا، ومف الأمثاؿ السائرة: 
الأصدقاء يكتسبيا الأبناء، ويقمدونيـ فييا مثؿ الأقواؿ والأفعاؿ، فإذا كاف الصديؽ ميتـ 

                                                           
عمـ النفس التربوي: عمـ محمد عبد المحسف.  يالفقي، إسماعيؿ محمد، ومنصور عبد المجيد سيد أحمد والتو يجر -( 1)

 .142-141، ص ص2014، الرياض: مكتبة العبيكاف، 1. طالنفس والأىداؼ التربوية



 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

276 

 

بدراستو، ويعرؼ أىدافو التي يصبو لتحقيقيا والوصوؿ إلييا، ىذا يساعدىـ لبموغ أعمى 
 المستويات والمراتب.

قامة علبقات مع الآخريف مف الحاجات الأساسية للؤبناء، وجماعة  تعتبر الصداقة وا 
الرفاؽ تساىـ بشكؿ فعاؿ في عممية التنشئة الاجتماعية مف حيث أف الأطفاؿ يتقاربوف مف 
ناحية؛ أعمارىـ، ميوليـ، ىواياتيـ وقدراتيـ، مما يخمؽ لدييـ نوعا مف التنافس العممي 

مف خلبؿ التأثيرات  غير نظاميلتحقيؽ أعمى تحصيؿ، فيذه الجماعات تمعب دورا تربويا 
ؿ كؿ ما يتعرض لو الفرد في حياتو وانعكاساتيا عمى شخصيتو؛ لأف تقارب التي تشم

المستوى التعميمي بيف الأصدقاء يحفزىـ عمى التنافس فيما بينيـ مف أجؿ الحصوؿ عمى 
 علبمات أفضؿ، فيكوف تركيزىـ عمى دراستيـ لأنيا تمثؿ أىـ الأولويات لدييـ.

ف ليس لدييـ أصدقاء يكوف معظميـ "إف الأبناء الذي: وحسب تصريح إحدى الأميات
غير اجتماعي وانطوائي، وتنعدـ لدييـ روح المنافسة التي تدفعيـ لتحسيف مردودىـ 

 .الدراسي"
فنجد أف اختيار الصديؽ المناسب للؤبناء يمثؿ ىاجسا بالنسبة للؤولياء،" لأف جماعة 

يموف إلى اختيار الرفاؽ تمعب دورا ميما في الإنجاز المدرسي خلبؿ المراىقة، فيـ يم
أصدقائيـ مف نفس البيئة الاجتماعية حيث التقاليد والقيـ المشتركة، لذلؾ نلبحظ أف 
مجموعات صغيرة تتألؼ داخؿ الصؼ، ولكؿ مجموعة قيميا وتصرفاتيا الخاصة بما يتعمؽ 

 .بالإنجاز المدرسي

وعمى إف علبقة التمميذ بالوسط المدرسي تؤثر بشكؿ مباشر عمى طريقة تعممو، 
سموكاتو وتكوينو الشخصي وبالتالي ينعكس عمى مردوده التربوي والتحصيمي، فإذا كانت تمؾ 

 العلبقات يسودىا التنافس السمبي أدى ذلؾ إلى تدني مستواىـ التعميمي.
التفاعؿ لو أثره في إنشاء العلبقات الاجتماعية والصداقات والنمو الاجتماعي، نظرا  "إفّ 

بو جماعات الأقراف في المؤسسات التعميمية، وىذا ما أشارت إليو دراسة لمدور الياـ الذي تمع
قوي في بعضيـ البعض، يتناوؿ المجالات الثر الأللؤقراف  إلى أفّ  (Schumk)"شومؾ"

 (1)المعرفية والانفعالية والاجتماعية عمى حد السواء، مما يؤثر في أدائيـ الأكاديمي الفعاؿ."

                                                           
 .262، ص 2003، عماف: دار الفرقاف لمنشر والتوزيع، 4. طعمـ النفس التربوينشواتي عبد الحميد. -(1)



 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

277 

 

" وىذا إف كثرة الأصحاب يذىب أحسنيـتراثنا الشعبي: "ففي الأمثاؿ المتداولة في 
كثرة الأصدقاء قد تميي الأبناء عف المذاكرة والتحصيؿ الدراسي، فعمى الأولياء  معناه أفّ 

ة مف ناحية المستوى الدراسي والتعميمي، مراقبة الأبناء في طريقة اختيارىـ لأصدقائيـ، خاصّ 
ؼ الأولياء، ويفضؿ أف يكوف مف نفس المستوى مف طر  اواحدً  اأي يستحسف اختيار صديقً 

 التعميمي. حيث تتضافر جيودىـ وتتكامؿ لموصوؿ إلى أعمى المستويات.
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 تاسعا: اتصاؿ الأولياء بأساتذة الأبناء:
 (: يمثؿ اتصاؿ الأولياء بأساتذة الأبناء31الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات الاتصاؿ بأساتذة الأبناء
 %67.5 27 دائما

 %32.5 13 ناذرا أو منعدما
 %100 40 المجموع

نستنتج مف خلبؿ المقابلبت التي أجريناىا مع أفراد عينة بحثنا أف ىناؾ تواصؿ دائـ 
أفراد عينتنا لدييـ  وىذا يرجع إلى أف جؿّ  %67,5ومستمر مع الأساتذة حيث بمغت نسبتيـ 

في حيف أف الأولياء الذيف ينتسبوف إلى مستوى تعميمي مرتفع وينتموف إلى الطبقة المتوسطة 
 الطبقات العميا والدنيا فيكوف الاتصاؿ إما ناذرا وفي بعض الأحياف منعدما.

يمثؿ الأستاذ ىمزة وصؿ بيف الأولياء والمدرسة، ففي عقد الثمانينات ظيرت الكثير مف 
تمؾ التي تتعمؽ الأعماؿ الفكرية والميدانية التي تناولت علبقة الأولياء بالمدرسة، خاصة 

ىذه العلبقة قد تكوف منظمة أو » :بأف "نورية بف غبريط" بالمعمـ، حيث ترى الأستاذة
 .(1)«شكمية، كما قد تكوف تعاونية أو صراعية، لكنيا لا تكوف أبدا قائمة عمى اللبمبالاة

إف متغير الانتماء الاجتماعي للؤسرة يمعب دورا كبيرا في عممية التواصؿ مع المدرسة 
امة والأساتذة خاصة، فمف خلبؿ تجربتنا وعممنا في ىذه المؤسسات، نلبحظ أف الأولياء ع

الذيف ينتموف إلى الطبقات المتوسطة يتواصموف بصفة مستمرة مع الأساتذة لموقوؼ عمى 
مدى تطور المسار الدراسي للؤبناء، وكذا التعرؼ عمى المشكلبت التربوية والسموكية التي 

معالجتيا، قبؿ فوات الأواف، فعممية الاتصاؿ تكوف حتى في الحالات تعترضيـ، حتى يتـ 
 العادية، وىي الفئة الأكثر حظا في عممية التواصؿ.

في حيف أف الأولياء الذيف ينتموف إلى الطبقات الدنيا يكوف التواصؿ منعدما بينيـ وبيف 
اؿ، خاصة في حالة المعمميف، وىذا يعود بالدرجة الأولى إلى تجنبيـ ىذا النوع مف الاتص

حصوؿ الأبناء عمى نتائج غير مرضية، أو واجيتيـ مشاكؿ دراسية، والسبب وجود مشاكؿ 
 عائمية لا يرغب الأولياء في الإفصاح منيا أماـ المعمميف.

                                                           
(1)-

Nouria Benghabrit, Ecole/ Famille, une affaire et publique, in Ecole/ Famille, Quel modèle 

éducatifs ? les cahiers du CRASC, édition, CRASC, 2012, P 09-10 
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" والتي قامت الجيود التربوية لمعائلاتوىذا ما أشارت إليو الدراسات الميدانية حوؿ ""
% مف 65أف  (Insee)بيا المؤسسة الوطنية للئحصاء والبحوث الاقتصادية في فرنسا 

الأولياء يؤكدوف عمى أىمية رؤية المعمـ، حتى ولو لـ يكف الأبناء في وضعية دراسية 
صعبة، ويؤكد ثلبثة أرباع مف الأولياء أنيـ شاركوا في لقاءات جماعية مف تنظيـ المؤسسة، 

% رؤية 15% بطمب مف الأساتذة، ولـ يستطع 21% بالأساتذة بطمب منيـ، و40والتقى 
 .(1)الأساتذة"
أف الأولياء الذيف Sociologie de l’écoleنجد ىذا يتوافؽ مع ما تـ ذكره في كتاب "

ينتسبوف إلى الطبقات الراقية لا يعتمدوف كثيرا عمى الأساتذة مف أجؿ الحصوؿ عمى 
المعمومات أو القضاء عمى المشاكؿ التي تعترض الأبناء، لأنو بإمكانيـ المجوء إلى أشخاص 

دية آخريف ليـ مكانة أفضؿ داخؿ المنظومة التربوية، وخارجيا، ولا يطمبوف كذلؾ لقاءات فر 
وجماعية لمناقشة مستوى تحسف أبنائيـ أو التنظيـ العاـ لمتمدرس؛ فعلبقتيـ بالأساتذة علبقة 
يشوبيا عدـ الوضوح، أما الأولياء الذيف ينتسبوف إلى الطبقات المتوسطة، وبخاصة الحامميف 

اج لشيادات أعمى فإنيـ يميموف أكثر مف غيرىـ إلى إعطاء أىمية المقاءات بالأساتذة إلى إدم
شاممة مف أجؿ تجند مدرسي، فيـ عمى العموـ تربطيـ علبقات  ستراتيجيةاىذه المقاءات في 

جيدة مع الأساتذة، عمى وجو الخصوص مع المعمميف في المدارس الابتدائية، بسبب قربيـ 
الاجتماعي منيـ، وأيضا لأنيـ يحاولوف القياـ بدور الأولياء الجّيديف الذيف يسعوف إلى تبادؿ 

 .(2)ومات أكثر مف سعييـ إلى إحداث نظرة حسنة لدى الأساتذة"المعم
لقد أكد لنا بعض الأولياء أنو في معظـ الأوقات يكوف الاتصاؿ الشخصي بينيـ وبيف 
المعمميف مترددا وغير مستمر، حيث تنقصو الصراحة والوضوح، فكلب الطرفيف يخاؼ مف 

معمومات التي بحوزتيـ عف التمميذ الوقوع في صراع مع الطرؼ الآخر، فلب يفصحاف عف ال
 أو الابف خاصة إذا كانت بيئاتيـ الثقافية مختمفة.

بما أف أغمبية المبحوثيف مف عينتنا ىـ الطبقة المتوسطة خاصة )فئة الأساتذة(، فيذا 
يساعدىا عمى التواصؿ والتفاىـ معيـ لأف ظروفيـ المينية والاجتماعية متقاربة ومتشابية، 

                                                           
(1)-

 Marie Duru- Bellat et Agnés Van Zenten, op.cit, p 169. 
(2)- 

Duru Bellat, Van Zanten, op.cit, P 171. 



 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

281 

 

دوف صعوبة في بناء علبقات ودية مع أساتذة أبنائيـ، كما أف طريقة التعامؿ وبالتالي لا يج
 فيما بينيـ تكوف سمسة ومرنة.

في حيف أف الأولياء مف الطبقة العميا يجدوف ىذه المسألة ليست ضرورية، إذ يمكف 
ليـ الوصوؿ إلى ما يريدوف معرفتو بطرؽ غير مباشرة وشخصية )غير رسمية( بفضؿ 

جتماعي، فيمجؤوف إلى أفراد يماثمونيـ في السمـ الاجتماعي، لأف في تصورىـ أف انتمائيـ الا
 ىذه الممارسة تقمؿ مف مكانتيـ الاجتماعية.

"إف متابعة الآباء لمفعؿ التربوي يتوسع مف خلبؿ سوؽ الأدوات البيداغوجية )مؤلفات، 
ج إلكترونية تربوية...(، دليؿ لممراجعة، كراريس لمعطمة كتب أو مطبوعات لتعمـ المغات، برام

إلى جانب شبكة العلبقات في محيط المدرسة، أيف يربط الآباء علبقات جيدة مع أساتذة 
أبنائيـ، وىذا يلبحظ بشكؿ كبير لدى الطبقات العميا سواء بشكؿ فردي أو جماعي إلى 
ـ جانب الطبقات الوسطى الذيف يؤسسوف علبقات جيدة مع المعمميف لأنيـ يشتركوف في قاس

 .(1)مشترؾ، وليـ دراية كبيرة بالعممية التعميمية أكثر مف غيرىـ"
إف عممية التواصؿ بيف أولياء الأمور والأساتذة ليا الكثير مف الإيجابيات، فيي تبرىف 
عمى مدى اىتماـ وحرص الأسرة في متابعة مسار الدراسي للؤبناء، وىذا الأمر يشجع 

تحسيف مستواىـ، كما يتدربوف عمى ميارات الأساتذة عمى بذؿ مجيودات أكبر معيـ ل
الاتصاؿ الفردي والجماعي خاصة أولئؾ الذيف يختمفوف معيـ مف حيث بيئاتيـ الثقافية 

 والاجتماعية.
إذ يرى الباحثوف أف ىناؾ أمور كثيرة مشتركة بيف أولياء الأمور والمعمميف، كؿ منيـ 

الأبناء، لكف العائؽ الذي يواجييـ ىو يحاوؿ الوصوؿ لتحقيؽ نفس اليدؼ ألا وىو مصمحة 
الاختلبؼ في وجيات النظر، ففي أحياف كثيرة يكوف الاتصاؿ غير مستمر ويتسـ بعدـ 
وضوح الرؤية، فكلب الطرفيف يخشى الصراع مع الآخر، حيث يكوف التعاوف شبو معدوـ 

مية بينيما، فيصعب فيـ التمميذ وعدـ القدرة عمى مساعدتو في حؿ مشكلبتو التحصي
 والسموكية.

إف الاتصاؿ بيف الأولياء والأساتذة مف المتطمبات الأساسية في العممية التعميمية 
والتربوية، ذلؾ أف البيئة التعميمية بحاجة ماسة إلى تغذية راجعة مف الأولياء عف الأبناء، 

                                                           
(1)-

 Marie Duru- Bellat et Agnès Van Zanten , op.cit, PP 165-166. 
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كذلؾ الحاؿ بالنسبة للؤساتذة الذيف يزّودوف الأولياء بمعمومات ميمة حوؿ سموكيات 
 تحصيؿ الأبناء. و 

إقامة العلبقات الجيدة في البيئة المحمية للؤولياء والمدرسة يتيح فرصة عظيمة  "إفّ 
لأفراد المجتمع، في أف يتعرفوا عمى ما يدور في المدرسة، وما تقوـ بو مف أعماؿ تربوية وما 

تصاؿ تقدمو لأبنائيـ مف مناىج تعميمية، وحينئذ لا يدخر أفراده جيدا مف التعاوف والا
بالمدرسة والاشتراؾ في نشاطيا مف أجؿ النيوض بأبنائيـ الطلبب والارتفاع بمستواىـ 

 .(1)"الخالتربوي...
بعد تحميؿ أقواؿ الأولياء نلبحظ أف التعميـ في الوقت الحالي يأخذ مظيرا جديدا، إذا ما 

المدرسي عف تكاممت الأدوار بيف الآباء والمعمميف، فيمكف للؤولياء المساىمة في النشاط 
طريؽ المقابلبت، التي تتـ بينيـ وبيف الأساتذة، لرسـ صورة واضحة عف التمميذ، بيف المنزؿ 

 والمؤسسة التعميمية، فيذه المقابلبت ليا قيمتيا الكبيرة في توطيد العلبقة بينيما.
في أىمية الشبكات الاجتماعية لتحقيؽ الإنجازات التعميمية، (Coleman)"كولماف"يعتقد "

يناقش في منشوره حوؿ دور رأس الماؿ الاجتماعي في خمؽ رأس الماؿ البشري، أىمية 
الروابط الاجتماعية الصغرى لإنجازات تعمـ الأفراد، ويؤكد أف رأس الماؿ الاجتماعي العائمي 

طموحاتيـ التعميمية ومواقفيـ الفردية تجاه التعميـ، أمر حاسـ لمتنمية الفكرية للؤطفاؿ، يحدد 
تنشئ العلبقات الأسرية واىتمامات أولياء الأمور في المدرسة، ومشاركتيـ في الحياة 

عمى أىمية  كولماف، ولذلؾ يؤكد جسرا في نقؿ الموارد بيف الأجياؿالمدرسية ما يسمى 
ية بيف أولياء الأمور والمعمميف مف الاستقرار في المواقع، لأنو يسيؿ إنشاء روابط اجتماع

 .(2)الطلبب، وكذلؾ بيف الطلبب والمعمميف أو غيرىـ مف المعمميف"
وبالتالي فإف تواصؿ الطرفيف )الأولياء والمعمميف( أصبح أمر ضروريا، ومعادلة ميمة 
مف أجؿ إنجاح المسار التعميمي للؤبناء، خاصة في ظؿ التغيير السريع في كافة الجوانب، 

ف أجؿ تفعيؿ دور العمؿ التربوي داخؿ المدرسة وخارجيا عف طريؽ المتابعة المنزلية وم
 للؤبناء. 

                                                           
 210-209ص ص. الإدارة المدرسية الحديثة في ضوء الفكر الإداري المعاصرنبيؿ سعد خميؿ. -(1) 

(2)-
 Roseik – Kryszew ska, A& Leksowskik. H, Administration For Patient Safety And Igi -bbal, 

2017, P 179. 
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عمينا وضع انشغالاتنا عمى جنب، "وىذا ما أصرت عميو إحدى الأميات قائمة: 
والاتصاؿ بالمدرسة بيف الفترة والأخرى، حتى نكوف ممميف بكؿ ما يحدث مع أبنائنا، لأنيـ 

 .أمانة عندنا"
 عاشرا: سعي الأولياء لتغيير المؤسسة التعميمية للأبناء:

 .(: يمثؿ سعي الأولياء لتغيير المؤسسة التعميمية للأبناء31الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات تغيير المؤسسة التعميمية

 %6275 25 نعـ
 %3775 15 لا

 %111 41 المجموع

مف الأولياء قاموا بتغيير المدرسة % 62.5بالنسبة لعينة بحثنا لاحظنا أف نسبة 
 لأبنائيـ، وىذا يعني أف ىناؾ إقباؿ كبير مف طرؼ الأسر لتغيير أماكف الدراسة للؤبناء.

نلبحظ مف خلبؿ المقابلبت أف العامؿ الأىـ الذي يقؼ وراء التغييرات المتكررة 
معظميـ يتمتعوف  خاصة أف %،50العامؿ البيداغوجي بالدرجة الأولى بنسبة لممدرسة ىو 

بدرجة عالية مف الوعي ورأسماؿ ثقافي متميز، فنجدىـ دائمي البحث عف المؤسسات التي 
تحقؽ نسب مرتفعة في الامتحانات الرسمية؛ خاصة امتحاف الباكالوريا، وذات السمعة الجيدة 

 (. تطبيؽ النظاـ الداخميمف حيث كفاءة الأساتذة وصرامة الإدارة )
بأف الممارسات والاستراتيجيات »: (Pierre Bourdieu)"بيار بورديو"وىذا ما أشار إليو 

التي تفعّميا العائمة في الميداف التربوي تدخؿ في إطار مشروع ىدفو المحافظة عمى قيميا 
 .(1)«ومصالحيا

ستراتيجية إلى جانب الاختيار الجيد لممؤسسة التربوية الذي يمثؿ مف الخيارات الا
اليامة في حياة الابف، نجد الأسر تختار لأبنائيا مف التعميـ العاـ والتقني، وما بيف العموـ 
التجريبية والآداب وفمسفة أو التكويف القصير والتكويف الطويؿ المدى، كذلؾ بيف مؤسسة 
لدى الدولة ومؤسسة خاصة، وبالأحرى بيف المؤسسة التعميمية الجيدة والمؤسسة الأضعؼ 

 .في الأداء

                                                           
 .81. مرجع سابؽ، ص بالعاصمة لأربع إكماليات ميدانيةدراسة -للأسرة ودراسة التمميذالرأسماؿ الثقافي بسعي رشيد. -(1)
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مف بيف الرىانات الكبرى لدى العائلبت والأسر ىو حصوؿ الأبناء عمى الامتياز 
الدراسي، وىذا لا يكوف إلا عف طريؽ مجموعة مف الخيارات التي يوىـ الأولياء الأبناء بأنيا 

 خياراتيـ؛ كمينة المستقبؿ، الأصدقاء، المؤسسة التربوية التي يدرسوف فييا.
ر الظروؼ الملبئمة لمدراسة يمكف أف تنتج عنيا مشاكؿ مما لا شؾ فيو أف عدـ توفي

إلى أف تغير الجو المدرسي مف خلاؿ ": دراسية عديدة، وىذا ما يشير إليو أحد الأولياء
للابف، مما يؤدي  يالتنقؿ مف مدرسة إلى أخرى يمكف أف يؤدي إلى تدني المردود الدراس

 إلى الغيابات المتكررة عف المدرسة وبالتالي الرسوب أو التسرب المدرسي".
أنو في الوضع التربوي الجزائري الأسر ليا خيارات سواء بيف المؤسسة القريبة  الملبحظ

أو البعيدة وبيف الأساتذة الأكفاء وغيرىـ، وبيف الدروس الخصوصية والدروس الرسمية 
الرسوب بزيادة  مسيـمغات الأجنبية وحتى العربية، والمجوء لممدرسة الخاصة إذا والدعـ في ال

 .الإنفاؽ لضماف النجاح
التعميـ تمظير اجتماعي بالنسبة للؤسر الغنية، فيي لا تبحث عف الوظيفة مف  "إف

ورائو ولكنيا تبحث عف الوجاىة، إف المستوى الثقافي لمتمميذ يقاس باختبار القيـ المدرسية 
دى التمميذ التي يقيميا الأستاذ مف خلبؿ المسار التعميمي لمتمميذ، والامتحانات نفسيا، ل

تقيس الأصؿ الاجتماعي لمتمميذ، وىذا ينعكس سمبا عمى أبناء الطبقة الشعبية، لأف الطبقة 
الوسطى ثقافتيا مكرسة وشرعية في المدرسة أجازتيا الطبقة العميا لمحفاظ عمى النظاـ 

 .(1)الاجتماعي"
"عمى الآباء والأميات أف  يقوؿ أحد الأولياء وىو أستاذ جامعي، لو ثلبثة أبناء:

يتحصموا عمى أفضؿ النتائج، لأنيا تمثؿ  فيحسنوا اختيار المدارس لأبنائيـ إذا أرادوا أ
 إحدى محددات النجاح المدرسي خاصة في مرحمة التعميـ الثانوي".

وىذا يعني أف الأولياء يحاولوف تغيير المؤسسة التعميمية عند تدني النتائج الدراسية 
للؤبناء وفي حالة الاقتراب مف الفشؿ أو الرسوب الدراسي، لأف أغمبيـ لا يتقبؿ فكرة إعادة 
السنة أو الفصؿ مف المؤسسة التعميمية )التوجيو إلى التكويف الميني(، فيمجؤوف إلى ىذا 

                                                           
، لبناف، 1. مجد المؤسسة الجامعية لمدراسات والنشر والتوزيع، طالطرائؽ في عمـ الاجتماعريموف بو دوف، رينو فيوؿ. -( 1)

 .57-56، ص ص2010
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اصة في مرحمة التعميـ الثانوي، لأنيا مرحمة الاستعداد لاجتياز امتحاف مصيري الإجراء خ
 وىو امتحاف الباكالوريا، وىذا كمو طبعا يتـ عف طريؽ شبكة العلبقات.

حيث أشار إلى أىمية مراحؿ التوجيو »: (Perrenoud)"دبيرنو "وىذا ما تطرؽ إليو 
 .(1) «ستراتيجيةالاالأساسية، التي يتـ إعطاؤىا قيمة متميزة نظرا لأبعادىا 

، فنسبة أنو اجتماعيفي حيف يرجع الأولياء السبب الثاني لتغيير المؤسسة للؤبناء 
خوفا عمى الأبناء مف التأثير السمبي  ستراتيجيةالاكبيرة منيـ أقرت بأنيا لجأت ليذه 

لأصدقائيـ وزملبئيـ في الدراسة، فوجدوا أف ىذا ىو الحؿ الوحيد لإنقاذ مصيرىـ الدراسي 
مف الفشؿ، وىذا ما لمسناه مف خلبؿ عممنا في إحدى المؤسسات التربوية، خاصة أف أغمب 

، ووضعيا المادي الذي الأسر والعوائؿ تعمؿ جاىدة عمى الحفاظ عمى مكانتيا الاجتماعية
اكتسبتو، إذ أصبح الفشؿ المدرسي يشكؿ عندىـ ىاجسا، والذي أثر حتى عمى العلبقات 

 داخؿ ىذه الأسر.
كما أف ىناؾ سبب آخر تـ الإفصاح عميو مف قبؿ الأسر المبحوثة ىو في الغالب 

ي يتـ تغيير تغيير مكاف الإقامة أو تغيير السكف، وىذا يحدث عند فئة الإطارات العميا الت
مكاف عمميا بيف فترة وأخرى، فتكوف مضطرة لتغيير مكاف الإقامة آليا، كذلؾ عند فئة 
الأولياء المصنفيف ضمف العماؿ البسطاء، إذ يمجأ رب الأسرة إلى تأجير مسكف في كؿ مرة 

 يجد نفسو مرغما عمى ذلؾ.
يرة مف وقت إلى ولا ننسى سياسة الدولة في الإسكاف التي تعتمدىا في السنوات الأخ

آخر، جعؿ الأولياء يغيروف أماكف الدراسة للؤبناء، وبالتالي يظير لنا جميا أنيا عوامؿ 
 اضطرارية وليست اختيارية. 

ف صرحوا بأف مرحمة التعميـ الثانوي ىي أكثر يسجمنا مف خلبؿ المقابلبت أف المبحوثو 
المراحؿ التعميمية التي يحرص فييا الأولياء عمى تغيير أماكف الدراسة للؤبناء، لما ليا أىمية 
في حياتيـ: " فيي تعتبر ىمزة وصؿ في حياة المتعمـ ما بيف المراحؿ الدراسية الأخرى، 

                                                           
(1)-

 Perrenoud Philipe, Métier d’élève et sens du travail scolaire.Paris, SF, 1994, P 64. 
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شخصيتو، والمرحمة الجامعية التي يفضي لأنيا تتوسط المرحمتيف؛ المتوسط وىي أساس بناء 
 .(1)إلييا التعميـ الثانوي مخرجاتو، ومنو تتحدد وجية المتعمـ المستقبمية"

فيرى الأولياء أنيا مرحمة عبورية، إذ ىي متصمة بما يسبقيا وما بعدىا، وبالتالي 
ح المدرسي تتطمب منيـ الكثير مف الاىتماـ بأبنائيـ والمساندة ليـ، لكي تكوف حظوظ النجا

 عندىـ أوفر خاصة في امتحاف الباكالوريا.
إف الأسر الآف أصبحت أكثر وعيا مما سبؽ، فيي تدرؾ تماما أف ىذه المرحمة 
تصاحبيا مرحمة المراىقة التي تؤثر عمى الأبناء بشكؿ كبير؛ فتتغير سموكياتيـ وتصرفاتيـ 

تعميمية، العاطفية مما  إذ تصؿ في بعض الأحياف إلى تعرضيـ لمشاكؿ سموكية، تحصيمية
يجعؿ نتائجيـ الدراسية في تدني مستمر، ليذا يعمد الأولياء إلى تغيير المؤسسة التعميمية في 

 كؿ مرة مف أجؿ تفادي وقوع ىذه المشاكؿ للؤبناء وحتى تحسف مستواىـ الدراسي.
ي "قاـ بتغيير المدرسة لابنتو ف: أما مف خلبؿ إجابات أحد المبحوثيف صرح لنا أنو

مرحمة التعميـ الثانوي لأنيا اختارت شعبة التقني رياضي )اليندسة الكيربائية( لكف ىذه 
 ."الأخيرة لـ تكف مفتوحة في المؤسسة التربوية القريبة مف محؿ الإقامة

 ففي مرات كثيرة يكوف التغيير مف أجؿ الحصوؿ عمى الشعبة المرغوب في دراستيا.
إلى تغيير مكاف الدراسة نظرا لرسوب الابف  أما في حالات أخرى تمجأ بعض الأسر

والابنة في امتحاف الباكالوريا الذي تصاحبو حالة نفسية عويصة، تجعميـ يكرىوف تمؾ 
 المؤسسة التعميمية ويرفضوف الإعادة فييا، مما يضطرىـ لمبحث عف مؤسسة أخرى.

ا التنافس بيف " إف ثقؿ رأس الماؿ المدرسي ضمف تركيبة الإرث المتعمؽ بالأطفاؿ، وكذ
 . (2)التربوية التي مف بينيا تغبير الثانوية" تالأسر ىو الذي أدى إلى تنوع الاستراتيجيا

 :الحادي عشر: تقديـ الأولياء للأبناء حوافز ومكافآت في نجاحيـ وطبيعتيا
بالنسبة لعينة بحثنا، أجمعت مختمؼ الأسر أنيا تحفز وتشجع الأبناء عمى المجيودات 

 طرفيـ، والنجاح الذي يحققونو. المبذولة مف

                                                           
. جامعة كربلبء: كمية التعميـ الثانوي في محافظة كربلاء المقدسة تشخيص ومعالجةعمي تركي شاكر الفتلبوي. -( 1)

، 2019التربية لمعموـ الإنساني، قسـ العموـ التربوية والنفسية، وقائع المؤتمر العممي التاسع عشر، كمية التربية الأساسية، 
 .03ص 

(2)- 
Singly, François (de)Sociologie de la famille contemporaine, op.cit, P 26. 
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ىذه الممارسات التربوية تعبر عف الأسموب المتبع مف طرؼ الأولياء تجاه تمدرس 
 الأبناء، وىي طريقة تقوـ عمى التعزيز الإيجابي.

تعتبر الحوافز والمكافآت مف المؤثرات الأساسية التي تمعب دورا ىاما وحيويا في سموؾ 
 في الأداء الجيد، فيي تعد بمثابة المقابؿ المقدـ للؤداء المتميز. الأبناء، فتخمؽ لدييـ الرغبة

ما تـ ملبحظتو أف ىذه الممارسة تختمؼ باختلبؼ الانتماء الطبقي والاجتماعي 
للؤسر؛ فنجدىا ترتفع عند الإطارات العميا والمتوسطة وتنخفض عند العماؿ البسطاء، لكنيا 

 تكوف متباينة في نسب ممارستيا.
مف خلبؿ تحميمنا لممقابلبت أف الأسر تستخدـ الذكاء الاجتماعي مع أبنائيا  يظير لنا

لموصوؿ بيـ إلى تحقيؽ النجاح المطموب، عف طريؽ ممارسة ىذا الفعؿ التربوي، إذ تأتي 
في المرتبة الأولى المكافآت المادية بكؿ أنواعيا )مف مبالغ مالية وىدايا رمزية(: " التي ترفع 

ية وتضعؼ القيـ السمبية لما ليا مف تأثير بالغ عمى النفس، إذ يشعر الابف مف القيـ الإيجاب
بالأمف والقبوؿ عمى عممو الجيد، كما أف لأسموب المعززات المادية شروط تحكمو عمى 

 المربيف مراعاتيا وىي: 
 .يجب أف تتناسب المكافأة مع سف الطفؿ 
 يا تفقد قيمتيا عند الطفؿ.كما أنو لا يجب الالتزاـ بنوع واحد مف المكافآت، لأن 
  يجب أف تقدـ المكافآت عمى فترات لتطيؿ عند الابف مدة الشعور بالرضا أو ما

 يسميو التربويوف تعزيز السموؾ الحسف.
  عندما تعد بالمكافأة فلب تحدد ذلؾ بؿ يجب أف يكوف المجاؿ مفتوح حتى لا تقيد

 نفسؾ.
 "(1)أف يعرؼ الطفؿ سبب المكافأة. 
لتشجيع بكؿ أنواعيا تحتاج إلى ثقافة بيداغوجية، توظؼ في أبجديات عمميات ا إفّ 

عموـ التربية مف جية، ومف جية أخرى مراعاة الجوانب النفسية والاجتماعية لاحتياجات 
 الأبناء، حتى يستطيعوف استثمار جميع المحفزات في جوانبيا الإيجابية.

                                                           
 أساليب التوجيو الخمقي لتمميذات المرحمة الابتدائية في المممكة العربيةبنت حسف بف عيسى الياشـ صديقة. -( 1)

كمية التربية، قسـ أصوؿ التربية، جامعة الممؾ سعود، . رسالة ماجستير غير منشورة، السعودية وتصوير مفتوح لتطويره
 .58-57، ص ص2004المممكة العربية السعودية، 
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يمي المرتفع ىـ الأكثر ميلب يتضح لنا مف خلبؿ المقابلبت أف أصحاب المستوى التعم
إلى استخداـ أسموب التحفيز عف طريؽ تقديـ المكافآت المادية والمعنوية، وىذا يتوافؽ مع ما 

حيث كاف مف بيف نتائجو أف  1997" في دراستو سنةعميّ نحيميتوصؿ إليو الباحث " 
 الوالديف المتعمماف يعملبف عمى توفير الحوافز نحو الدراسة.

الحوافز والمكافآت المادية ىي الأقوى تأثيرا عند الأبناء مف المعنوية، ففي كمنا نظف أف 
كثير مف الأحياف لا نعطييا قيمة لأننا لا نؤمف بأىميتيا، رغـ أف بعض الدراسات أثبتت أف 

 اليدايا بعد النجاح في أداء معيف أو الانتياء مف واجب أقؿ تأثيرا مف الثواب الوجداني.
رسات المعنوية )كالتشجيع، التحفيز، الدعـ، المساندة، الثناء، خاصة أف ىذه المما

( تزيد مف ثقة الأبناء بأنفسيـ: "حيث يجب أف يكوف لموالديف تعميقات إيجابية الخالمدح...
ترتبط بتمؾ الإنجازات التي يقوـ بيا الأطفاؿ، إلى جانب تعميقات إيجابية أخرى مماثمة تتعمؽ 

 .(1)جيدة مما يساعدىـ عمى الشعور أنيـ مرغبيف وأنيـ ممتازيف"بما يتمتعوف بو مف سمات 
"ىذه الممارسة اعتمدتيا مع كؿ أبنائي عند : وفي نفس الصدد صرح لنا أحد الأولياء

حصوليـ عمى نتائج مرضية، وفي كؿ مرة تكوف أحسف مما سبؽ، فأيقنت أف ىذه 
 المكافآت تؤثر بدرجة كبيرة عمى نفسية الأبناء".

ثبات دواتيـ يتـ مف خلبؿ دعـ الأسرة لثقة الابف بنفسو إف تنم" ية ثقة الأبناء بنفسيـ وا 
وتنمية إحساسو بالكفاءة عف طريؽ التشجيع المستمر والتغذية الراجعة الإيجابية والمشاركة 

 .(2)الفعالة مف قبؿ الوالديف في الأنشطة المختمفة للببف"
قادريف عمى التعمـ الذاتي، والنمو العقمي، إذا وبالتالي يمكف القوؿ أفّ الأبناء يصبحوف 

ما توفرت ليـ البيئة الملبئمة للبستثارة وزيادة الدافعية عمى التعمـ والإنجاز، خاصة أف ىذه 
الحوافز تعمؿ عمى تحريؾ العامؿ الداخمي لمتمميذ والذي يسمى بالدافع، لأف في حالة عدـ 

ة والعكس صحيح، فثمة إجماع لدى عمماء وجود دافع لا تكوف ىناؾ نتائج دراسية مرتفع
النفس والميتميف في المجاؿ التعميمي عمى أنو لابد مف توفير حوافز في العممية التعميمية، 

 مف أجؿ تشجيع الأبناء عمى التعمـ وتطوير أدائيـ.
 :الثاني عشر: تعامؿ الأولياء مع حالات إخفاؽ الأبناء

                                                           
 .249، ص 2003. ترجمة: عادؿ عبد الله محمد، دار الرشاد: القاىرة، رعاية الموىوبيفسيمفيا، ريـ. -( 1)
 .359، ص 1977: الإسكندرية، مصر، . دار المعرفة الجامعيةمقدمة في الخدمة الاجتماعيةمحمد سيد فطمي. -( 2)
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رأسماؿ ثقافي وتعميمي مرتفع، ىذا جعؿ ردة بما أف أغمبية أفراد عينة بحثنا لدييـ 
 فعميـ مختمفة عف فئة أخرى قميمة مف الأولياء.

فلبحظنا أف النسبة الأكبر ىي التي كانت ردة فعميا تتسـ بالدعـ الإيجابي والمرافقة 
يجاد الطرؽ المناسبة لعلبجو، بالإضافة إلى  المستمرة، محاوليف معرفة سبب ىذا الإخفاؽ، وا 

لأساليب التربوية الصحيحة؛ كالتشجيع، المساندة مف أجؿ استرجاع الثقة عند استخداـ ا
 ، ومحاولة بذؿ مجيودات أكبر والحصوؿ عمى نتائج أفضؿ.ءالأبنا

في حيف لاحظنا أف أصحاب المستوى التعميمي المنخفض يميموف إلى ممارسة 
بعض الأحياف تصؿ إلى الأساليب المتشددة والمتسمطة )كالعقاب، التوبيخ، الاستيزاء(، في 

 درجة العنؼ الجسدي، وىي في الغالب تأزـ الوضع أكثر.
يتبيف لنا مف خلبؿ المقابلبت أف أغمبية الأسر المبحوثة ترفض الأسموب المتشدد في 

أرى أف "طريقة التعامؿ مع الأبناء خاصة في المجاؿ المدرسي حيث يقوؿ أحد الآباء: 
 ".يزيد الأمور تعقيدااستعماؿ العنؼ لا يجدي نفعا، بؿ 

أنيا استخدمت الشدة مع أبنائيا، وىي نادمة لأف "أما إحدى الأميات صرحت لنا: 
 نتائجيـ تدىورت أكثر مما كانت عميو...".

إف عبارات السخرية والتوبيخ والاستيزاء تسيء إلى نفسية الأبناء، وتجعؿ ثقتيـ "
فشؿ، وىذا ما أدلى بو رجؿ فاشؿ: " أنو بأنفسيـ معدومة، فيي أىـ العوامؿ التي تؤدي إلى ال

لـ يستطع التخمص مف صوت التأنيب الذي تمقاه مف والديو...فقد كاف دائما يقولاف لو أنو لف 
يفمح أبدا في أي شيء فأصبح يتذكر ما قالو كمما أقبؿ برغبة وحماس عمى عمؿ جديد أو 

 .(1)صمة ما ىو بصدده"صفة جديدة، فتيبط عزيمتو، ويبدو كأنو عاجز لا يقوى عمى موا
مف خلبؿ الإجابات المصرح بيا مف طرؼ الأسر، نجد أف مواقؼ الأولياء تتبايف 

 حسب رأس الماؿ الثقافي والاجتماعي لدييـ مع حالات الإخفاؽ لدى الأبناء. 
فمسألة النجاح الدراسي للؤبناء، تجاوزتيـ لتصبح محؿ تنافس بيف أوليائيـ، ليذا 

إلى إتباع استراتيجيات عديدة ومتنوعة مف أجؿ الوصوؿ إلى نجاح السبب نجدىـ يمجؤوف 
 ىؤلاء الأبناء وتفوقيـ في الدراسة، وىذا يجعميـ لا يتقبموف فكرة الإخفاؽ نيائيا.

                                                           
 .196، ص 2005. مركز التميز: أبوظبي، عبد المطيؼ، الثقة بالنفس طريقؾ إلى النجاح. يالعز عز -( 1)
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أحاوؿ توفير لأبنائي الوسائؿ "وفي نفس السياؽ أكدت لنا إحدى الأميات قائمة: 
 الشعور بالإخفاؽ".الضرورية، كما أتابعيـ منزليا، حتى أتجنب مرارة 

لابد عمى الأولياء التخمي عمى ىذه الممارسات الخاطئة في التعامؿ مع حالات 
الإخفاؽ لدى الأبناء في الدراسة، فالإخفاؽ لا يعني بالضرورة الفشؿ، خاصة إذا عرؼ 
الأولياء كيؼ يتعامموف مع ىذا الظرؼ، إذ يمكف أف تكوف دفعة قوية لموصوؿ إلى فرص 

 ر.النجاح الأوف
عمى الآباء والأميات أف يتعامموا  بعد تحميؿ أقواؿ المبحوثيف توصمنا إلى أنو يجب

بذكاء مع حالات الإخفاؽ وأف تكوف ردود أفعاليـ مرنة مع مثؿ ىذه الحالات، وأخذ بعيف 
تباع الأساليب الحديثة المبنية عمى االاعتبار الفروؽ الفردية، والمستويات العقمية، عف طريؽ 

السميمة، لمساعدتيـ عمى إبراز القدرات الكامنة وزرع الثقة في نفوسيـ، وىذا ىو الأسس 
السبيؿ الوحيد لتجاوز الإخفاؽ عند الأبناء، ليس بالتوبيخ والضرب، بؿ بتوفير البيئة المناسبة 
والداعمة نفسيا، والبحث في العوامؿ التي حالت دوف الوصوؿ إلى تحقيؽ النجاح ومحاولة 

 ا.الابتعاد عني
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 المبحث الثالث
 الأولياءاستراتيجيات  الأبناء تجاه    تستراتيجياا

 .: حرص الأبناء عمى المطالعةأولاً 
 (: يمثؿ حرص الأبناء عمى المطالعة32الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات حرص الأبناء عمى المطالعة

 %60 24 نعـ
 %40 16 لا

 %100 40 المجموع

خلبؿ التحميؿ نجد أف جؿّ المبحوثيف صرحوا بأف الأبناء يعطوف إف الشيء البارز مف 
 أىمية ليذا النشاط، وىذا يرجع لمرصيد الثقافي والتعميمي الذي يتمتع بو الأولياء.

أـ ىي  عوامؿ فطريةوالسؤاؿ الذي نطرحو: ىؿ يعود اىتماـ الأبناء بالمطالعة إلى 
 سموكات اكتسبوىا مف الخمفية الثقافية لأسرىـ؟

نستنتج مف خلبؿ إجابات الأسر المبحوثة أف الفئة الغالبة مف الأبناء تحرص عمى 
 وىي نسبة مرتفعة مقارنة بالأبناء الذيف لا يطالعوف. %60المطالعة، حيث تجاوزت نسبتيـ 

تربوية بالغة الأىمية،  ستراتيجيةاو ف الاستثمار طويؿ الأمد، نوعا متمثؿ المطالعة 
خاصة أنيا تعتبر أساس العممية التعميمية، ووسيمة فاعمة تمكّف لأبناء مف التحصيؿ الجيد، 

عطائيا أىمية  النظر فياكتساب المعرفة، لذا لابد مف إعادة  ىذه الممارسة البيداغوجية وا 
 أكثر.

 القراءة منذ الصغر.يعود اىتماـ الأبناء بالمطالعة إلى أنيا تشجع فييـ تنمية ممكة 
إذا ما تمعنا في الواقع المعاش للؤسر الجزائرية، نلبحظ أننا مازلنا لـ نرقى إلى 
المستوى المطموب بالنسبة لموضوع المطالعة، فنجد بعض الأسر لا تحفز الأبناء في ىذه 

في المسألة، وىذا يعود طبعا إلى قمة وعييـ التربوي وانخفاض مستواىـ التعميمي والثقافي و 
المطالعة عندنا في الجزائر ونتيجة لعدة »قائلب:  "محمد العربي ولد خميفة"نفس الصدد أشار 

قروف مف الجمود والتعرية الثقافية مارسيا الاستعمار، جعمنا نلبحظ اليوـ أف البيوت في مدننا 
 ونادرا ماوقرانا، قد تزينت بفخار الأثاث، ونفيس التحؼ، ولكف قمما ترى في أركانيا مكتبة 
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يحدثؾ شخص عف كتاب قرأه أو سمع بو وبحث عنو، يعتقد البعض أف المطالعة ىي شغؿ 
 .(1)«فئة مف المحترفيف كالمدرسيف والكتاب والصحفييف

إف المستوى الثقافي والتعميمي للؤولياء يساىـ بدرجة كبيرة في حرص الأبناء عمى 
التعميمي المرتفع، فيؤلاء لدييـ  أفراد عينتنا مف ذوي المستوىالمطالعة، خاصة أغمب 

اتجاىات إيجابية نحو ىذه العممية، وتعتبر إحدى المؤثرات الثقافية التي تعودوا عمييا منذ 
الصغر، محاوليف تمرير ىذه الممارسة إلى أبنائيـ بمختمؼ الأساليب عف طريؽ استثارة 

ييـ، فالمستوى التعميمي دافعيتيـ نحوىا لتنمية أسموبيـ المعرفي والميارات الاجتماعية لد
لموالديف لو تأثير كبير عمى أسموب وطريقة عيشيـ، فمقد أكدت بعض الدراسات العممية وجود 

 علبقة قوية بيف تعميـ طريقة الحياة أي تحديد الممارسات.
إف مفيوـ الرأسماؿ الثقافي »: (Elisabeth Silva)"إليزابت سيمفا"وىذا ما شارت إليو 

الثقافة بوصفيا رأسماؿ، يمكف أف يعود عمى الفرد بالربح والعائد كما  يعني الاستثمار في
يمكف نقؿ ىذا النوع مف رأس الماؿ عبر عمميات التنشئة التي تتـ داخؿ الأسرة والنظاـ 

 .(2)«التعميمي
ىناؾ فئة مف الأسر ترى بأف المطالعة تقتصر عمى قراءة القصص والموضوعات التي 

إشراؼ الأولياء، أما الفئة الثانية مف الأولياء ترى بأف المطالعة ىي يختارىا الأبناء تحت 
 القراءة مف أجؿ فيـ وحؿ الواجبات المدرسية في المنزؿ.

تمثؿ المطالعة مف أىـ الممارسات التربوية تأثيرا في الأبناء عف طريؽ تقميد الأولياء، 
 وؼ يقوموف بنفس العمؿ.فالأبناء الذيف يشاىدوف آبائيـ أو أمياتيـ يقرأوف كؿ يوـ س

مف المعمومات التي يتعمميا الإنساف % 70"وقد أشارت أغمب الدراسات أف حوالي 
تأتي عف طريؽ المطالعة، والباقي يتعمميا بالبحث والسؤاؿ والتأمؿ والاستماع والربط 

 .(3)"والاستنتاج واستنباط المعرفة والتجربة، وغيرىا مف المواقؼ الحياتية المختمفة

                                                           
 .33، ص 1993. الجزائر، د. ـ. ج، المياـ الحضارية لممدرسة والجامعة الجزائريةولد خميفة محمد العربي. -( 1)

(2)
-Silva, E, Homologies of social space and Elective AFP ronties Reaching Cultural, 

Capital.2006, 40 (6), pp11- 73. 

 عمى الموقع: 09/05/2009. جامعة القدس المفتوحة نابمس، ندوة بتاريخ: لمطالعة مفتاح الثقافةا سميماف كايد.-( 3)
http://www.afnancultration.org ،ت :  سا.18: 30عمى الساعة:  25/06/2022ـ زيارة الموقع يوـ

http://www.afnancultration.org/
http://www.afnancultration.org/
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أف متغير المينة أو المكانة المينية مرتبط بمتغير المستوى التعميمي، فالتعميـ ىو بما 
الذي يجعؿ الأسرة تيتـ بالأبناء وبالمجاؿ الدراسي، لأف ىذا الأخير ىو الذي يشكؿ الوعي 
التربوي لدييـ، وىذا يعني أف الأولياء يعطوف أىمية لممطالعة ويعتبرونيا إحدى السبؿ 

 تحقيؽ نتائج أفضؿ.لموصوؿ بيـ إلى 
يتبيف لنا أف أصحاب الميف العميا، مف أساتذة المبحوثوف ومف خلبؿ ما أدلى بو 

ثـ  جامعييف، الأطباء، الميندسيف ىـ الأكثر حرصا عمى جعؿ المطالعة عادة عند الأبناء
يمييـ أصحاب الميف المتوسطة مف )أساتذة الثانوي والمتوسط ممرضيف، محاسبيف( يأتوف 

حرصا عمى في السمـ الميني كمما كاف الأبناء أكثر  فكمما صعدنافي المرتبة الثانية، 
المطالعة، في حيف أف أصحاب الميف البسيطة ليس لدييـ الوقت ليذه النشاطات، وىميـ 

 عمى لقمة العيش. الوحيد ىو كيفية الحصوؿ
فالفئات المينية العميا عمى دراية بأف المطالعة تساىـ بشكؿ كبير في الرفع مف المردود 
الدراسي للؤبناء، ليذا فيـ حريصوف عمى جعؿ ىذه الممارسة عادة لدييـ خاصة أف ىذه 

 الأخيرة ترتبط بتنمية الذكاء.
ناء الفئات المينية أطر عميا أف أب 1988وقد بينت نتائج دراسة أجريت في فرنسا سنة "

كثر التحاقا وتواجدا بالجامعة وخاصة الفروع اليامة )كالطب واليندسة(، مف والمتوسطة أ
أبناء الفئات المينية الدنيا )عماؿ ومزارعيف(، وتزداد نسبة نجاح الطلبب كمما توجينا صعودا 

ي للؤب في تحديد مصير في السمـ الاجتماعي الميني، وىذا ما يبيف أىمية الانتماء المين
 .(1)"الطلبب عمى مستوى التحصيؿ العممي في المدارس العامة وفي الجامعات

نلبحظ أف الفئات المينية العميا لدييا اتجاىات إيجابية نحو ىذه الممارسة، مف خلبؿ 
تشجيع وتحفيز الأبناء عمى المطالعة لأنيـ عمى دراية بأثرىا الإيجابي في الرفع مف 

دراسي، رغـ عدـ ممارستيـ ليا في أغمب الأحياف ونظرا لمسؤولياتيـ وانشغالاتيـ التحصيؿ ال
 اليومية.

فحسب أقواؿ المبحوثيف نلبحظ أف تأثير مكاف الإقامة عمى حرص الأبناء عمى 
نجد أف الأبناء الذيف يقيموف في المناطؽ الحضرية لدييـ فرص أكثر مف  ذالمطالعة كبير إ

                                                           
. مرجع سابؽ، عمـ الاجتماع المدرسي )بنيوية الظاىرة ووظيفتيا الاجتماعية(عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب. -( 1)

 .148ص 
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الممارسة، فيـ أكثر حظا مف زملبئيـ الذيف يقطنوف في الريؼ، لأف غيرىـ للبىتماـ بيذه 
المدينة تتوفر عمى الإمكانيات المساعدة عمى المطالعة، )الخدمات مثؿ المكتبات(، كما أف 
الأولياء يحفزوف أبنائيـ ويشجعونيـ عمى التعميـ بشتى الطرؽ المتاحة، واعتماد ممارسات 

 تيـ التي تعدّ المطالعة مف أىميا.تربوية تساعدىـ عمى تحقيؽ طموحا
وبما أف أغمب أفراد عينة بحثنا يقطنوف في المناطؽ الحضرية ىذا معناه أنيـ يعطوف 

 أىمية كبيرة لممطالعة.
وبالتالي فإف أبناء الأصوؿ المينية العميا يحرصوف عمى المطالعة عف طريؽ تحبيبيا 

قديـ ىدايا ليـ أو عف طريؽ التحفيز ليـ مف طرؼ أوليائيـ بالتشجيع والتعزيز المادي كت
 المعنوي، وىذا مف شأنو تنمية التعميـ الذاتي عندىـ وترسيخ عادة القراءة لدييـ.

الأطفاؿ الذيف ينشؤوف في  إفما تـ التطرؽ إليو في التراث النظري:" مع وىذا يتوافؽ 
والاعتزاز وتقديرىا  بيئات منزلية تقدر القراءة وتتيح ليـ فرص التعرؼ عمى الكتب، واقتنائيا

بيا وتكويف صداقات محببة معيا، فيكونوف أنجع في تعمـ القراءة مما ينعكس إيجابا عمى 
اىتماماتيـ، وسعة أفقيـ وغزارة معموماتيـ العامة، وارتفاع مستواىـ التحصيمي في مختمؼ 

 .(1)"مراحؿ دراستيـ
 :طبيعة الكتب التي يطالعيا الأبناء .1

 طبيعة الكتب التي يطالعيا الأبناء (: يمثؿ33الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات الكتب التي يطالعيا الأبناء

 %65 26 الكتب المدرسية
 %22.5 9 الكتب الثقافية
 %12.5 5 الكتب الدينية

 %100 40 المجموع

يتبيف لنا مف خلبؿ المقابلبت أف الأبناء يطالعوف الكتب بنسبة متفاوتة، فنجدىـ 
%، ثـ تأتي في المرتبة 65يركزوف عمى الكتب المدرسية في المرتبة الأولى بنسبة تقدر بػ 

%، في حيف أتت الكتب الدينية في المرتبة 22,5الثانية الكتب الثقافية بنسبة وصمت إلى 
 %.12,5تتجاوز لا إذ  الثالثة بأضعؼ نسبة

                                                           
 .39ابؽ، ص ". مرجع سأدب الطفؿ العربي "دراسات وبحوثشحاتة، حسف. -( 2)
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أنو رغـ الجيود المبذولة مف طرؼ الأسر " وفي نفس السياؽ صرح لنا أحد الأولياء:
 لغرس ىذه العادة في الأبناء، إلا أنيـ لـ يصموا إلى اليدؼ المنشود، وىذا راجع

لمكتاب والمطالعة، فحسب تصوراتيـ أف المطالعة مرتبطة بالنجاح الدراسي  لتصوراتيـ
إلى مطالعة الكتب المدرسية المرتبطة بالمنياج الدراسي مف أجؿ  يميموففقط، ليذا نجدىـ 

 .الحصوؿ عمى نتائج جيدة"
"يعتبر الكتاب المدرسي أداة ضرورية ذات أىمية تعميمية وتربوية لا تقؿ إف لـ تزد 

عف الأدوات المدرسية الأخرى، إذ أف لو صمة وثيقة بالمنيج التعميمي مف حيث كونو  أىمية
الأساس الجامع لمفرص التعميمية التي ينبغي عمى المتعمـ بمساعدة المعمـ أف يتعرض 

 .(1)ليا"
يساىـ في تدعيـ العممية التعميمية، ويساعد الأبناء في فيـ الدروس  رفيذا الأخي

ثرائيا.  وا 
المدرسي أىمية كبيرة في ثقافة الطفؿ لعظـ أثره في تثقيؼ الأطفاؿ فيو قوي "لمكتاب 

الأثر في العممية التعميمية شديد الفعالية في تشكيؿ عقمية التلبميذ، وأفكارىـ وميوليـ 
 .(2) واتجاىاتيـ، وذلؾ كاف عظيـ الخطر بالغ الأىمية..."

سية، فيي تعزز مياراتيـ المغوية، كما أف الكتب الثقافية لا تقؿ أىمية عف الكتب المدر 
 بالإضافة إلى تعزيز بناء شخصيتيـ نفسيا واجتماعيا وسموكيا.

ما تـ ملبحظتو ىو عدـ اىتماـ الأبناء في الآونة الأخيرة بالأمور الدينية بما فييا 
مطالعة الكتب الدينية، وىي ظاىرة خطيرة لـ تكف موجودة فيما قبؿ، وىذه ربما تكوف أزمة 

ويّة في المقاـ الأوؿ، حيث أصبحوا يعانوف مف الاغتراب داخؿ أسرىـ ومجتمعيـ وعي وى
 بصفة عامة.

والمفترض أف عزوؼ الأبناء عف المطالعة مثؿ ىذه الكتب يعود إلى عامؿ ميـ يتمثؿ 
أساسا في أسموب التربية مف قبؿ الأولياء، فالآباء أصبحوا منشغميف بالجري وراء لقمة العيش 

 ة الكريمة ليؤلاء الأبناء، ليس لدييـ الوقت لغرس القيـ الدينية والتربوية فييـ.لتوفير الحيا

                                                           
 2006فيفري  24. مجمة العربية، العدد الثاني، نشأة الكتب المدرسية المساعدة وأىميتيا .مناؿ صبحي الحناوي-( 1)

: ، www.arabicin.netالموقع:   سا.9: 00عمى الساعة:  2008مارس  17يوـ
 .09. دار اليناء، القاىرة، مصر، د.ت، ص، استخدامووالكتاب المدرسي فمسفة تاريخية، تقويمرضواف أبو الفتوح. -( 2)

http://www.arabicin.net/
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ف، أف الياجس الأكبر عندىـ ىو حصوؿ ينفيـ مف خلبؿ ما أدلى بو معظـ المبحوث
الأبناء عمى علبمات جيدة أو متوسطة تمكنيـ مف اجتياز الامتحانات خاصة الرسمية 

تركيزىـ بدرجة كبيرة عمى الكتب والمقررات يكوف الي والانتقاؿ إلى القسـ الأعمى، وبالت
المدرسية، ففي تصورىـ أف الكتب الأخرى ىي مضيعة لموقت، الذي يفضموف استثماره في 

 مف الكتب المدرسية. المأخوذةحؿ الواجبات المنزلية 
فالكتب المدرسية ميمة وجيدة، وتبقى خاضعة لممناىج التربوية، فميما حممت مف "

لا تعطي لمتمميذ إلا الأسس التي يستطيع أف يقيـ عمييا صرح ثقافتو، وأف التمميذ المعارؼ 
الثقافة المدرسية وحدىا، ولا يرفدىا بروافد مف قراءتو الإضافية يبقى ضيؽ  ىالذي يقتصر عم

المعرفة، كذلؾ أف الطالب الذي لا يعتاد عمى القراءة خلبؿ وجوده في المدرسة، ضئيؿ الأفؽ 
 .(1)بعد تخرجو منيا لا يمبث أف يرتد إلى الجيالة" ولا يزاوليا

لقد أثبتت بعض الأبحاث والدراسات التربوية أف الأبناء الذيف يطالعوف كتب خاصة 
 بيـ، يتميزوف بنسبة مرتفعة مف الذكاء، وتكوف نتائجيـ الدراسية ممتازة.

لمكتاب في وبغض النظر عف نوعية الكتب الموجودة في المكتبة فإف الوجود المادي 
البيت يعتبر مؤشرا ماديا لتخصيص جزء مف ميزانية البيت لمجانب التربوي والثقافي ويعتبر 

 دافعا ومحفزا للؤبناء لممطالعة والقراءة.
 الفترة التي يقضييا الأبناء في المطالعة: .2

، يتضح لنا جميا أف الإجابات التي تكررت المبحوثوفمف خلبؿ الإجابات التي قدميا 
في العديد مف المرات التي تبيف أف الفترة التي يقضييا الأبناء في المطالعة ىي عبارة عف 

أف الأبناء لا يداوموف عمى ىذه الممارسة وىذا يعود حسب فترات مؤقتة، فمقد أجمع أغمبيتيـ 
 رأييـ لتضافر العديد مف العوامؿ:

بسبب التنشئة الاجتماعية الخاطئة مف طرؼ الأولياء، إذ ىؤلاء  عياجتما منيا ما ىو
لا يغرسوف عادة المطالعة في نفوس الأبناء مف الصغر، والإنساف مجبوؿ عمى العادات، 

 كما أنيـ لا يممكوف الوقت لمقراءة في ظؿ الواجبات المنزلية الكثيرة وضيؽ الوقت.
واصفا سبب ضعؼ المقروئية  "الله شريطعبد "حيث يقوؿ الدكتور  ثقافي ومنيا ما ىو

عند الطمبة الجزائرييف: " المشكمة عندنا ليست مشكمة طمبة بقدر ما ىي مشكمة الجامعة، 
                                                           

 .59، ص 2007. القاىرة: دار الفرقاف لمترجمة والتوزيع، الطرؽ الجامعة لمقراءة النافعةالشريؼ محمد موسى. -( 1)
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بقدر ما ىي مشكمة الوضع الثقافي في بلبدنا، إف لـ تمتد إلى الوضع الذىني العاـ، وما 
 .(1)دة"يزدحـ مف متناقضات، ومف ثمة كانت المشكمة معقدة ذات رؤوس متعد

كما أف ىناؾ عاملب نفسيا، إذ نجد الأبناء يشعروف باليأس والإحباط لأف المطالعة 
 بالنسبة إلييـ لا تجدي نفعا.

ولا ننسى عامؿ آخر ىو العامؿ التكنولوجي، فمقد أحدثت تكنولوجية المعمومات انقلببا 
تاما في بيئة القراءة، وذلؾ بفضؿ التوسع اليائؿ في استخداـ الوسائط المتعددة التي تمتمؾ 
ثروة رقمية، بعيدا عف الكتاب الذي يمثؿ الحمقة الميمة في القراءة والذي قاؿ عنو المدير 

ويبقى الكتاب أكثر مف أي وقت مضى بأشكالو المتنوعة مف أكثرىا تقميدية » يونسكولمالعاـ 
 . (2)«إلى أكثرىا جدّة أداة لا بديؿ عنيا لنشر المعارؼ، والتأمؿ النقدي والتعمـ

بوؾ سايصؿ الاجتماعي خاصة الفوتضييع الأبناء معظـ أوقاتيـ في تصفح مواقع التوا
 أو ما يسمى بالفضاء الأزرؽ.

العامؿ عف العوامؿ السابقة الذكر ألا وىو ميمالا يقؿ أىمية وفي الأخير يوجد عاملب 
لأف اقتناء التكنولوجيا الحديثة يمثؿ أكبر العوائؽ الاقتصادية التي تقؼ في وجو  الاقتصادي

المقروئية، حيث يقضي الأبناء جؿّ أوقاتيـ أماـ ىذه الممييات، وينفقوف أمواليـ عمييا 
شبكات الإنترنت، وتحميؿ التطبيقات ذات الجودة العالية، وشراء اليواتؼ  كاشتراؾ في

الذكية، ىذا كمو يؤدي بيـ إلى العزوؼ عف شراء الكتب التي تعتبر أسعارىا باىظة بالنسبة 
 إلييـ، بالرغـ مف أف أسعار ىذه الوسائؿ الحديثة يكوف مضاعفا ليا.

المساىمة في عممية التثقيؼ واستثمار  وبالتالي لابد مف إشراؾ الآباء والأميات في"
أوقاتيـ بالنافع المفيد، فالقراءة الجادة تنتشر وتزدىر عندما تقترف مع القدوة الحسنة، وكؿ 

كسموؾ وممارسة باستمرار، ومف ىنا تأتي  رحابومظير حضاري يجب تطبيقو والعيش في 
في المحيط الأسري أىمية تخصيص الوقت والماؿ بصورة دورية لتنمية الوعي الثقافي 

                                                           
 .53ـ، ص 1991والتوزيع، الجزائر، ، الشركة الوطنية 2. طمف واقع الثقافة الجزائريةعبد الله شريط. -(1)
. مؤتمر عممي جامعة المقروئية في الوطف العربي بيف الإقباؿ والعزوؼ "دراسة في المعوقات والحموؿ"أميمة رزاقي. -( 2)

 .14، ص ھ1438-1437ـ، 2016/2017النجاح الوطنية، نابمس، فمسطيف، 
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والمدرسي والمجتمعي، أفضؿ وسيمة لتشجيع الأطفاؿ عمى القراءة تكوف مف خلبؿ مشاىدتيـ 
 .(1)لنا ونحف نطالع الكتب معيـ بصفة مستمرة في البيت وخارجو"

 وفي ىذا الصدد صرحت لنا إحدى الأميات، أستاذة في التعميـ الثانوي وأـ لثلبثة أبناء:
ممارسة المطالعة كسموؾ عادي ضمف نشاطاتنا اليومية حتى نكوف قدوة ليذا يجب عمينا "

 .لأبنائنا"
"إف دمج الطفؿ في عالـ المطالعة، كما يقوؿ الخبراء يتطمب أف يجد نفسو في بيئة 

جذب ، وقد دلت التجارب أف دور البيت في الاطلبعقارئة، أي في أسرة ليا صمة بالثقافة و 
تعتني بثقافة الطفؿ العامة  فالمدارس قممار مف دور المدرسة، أكثر بكثي الطفؿ إلى الاطلبع

إذ أنيا ممزمة بتنفيذ برامج دراسية كثيفة في فترة زمنية محددة كما يتعذر عمى المعمميف 
 .(2)الاطلبع"الإشراؼ عمى أذواؽ التلبميذ المتباينة في 

ذا كانت المطالعة لدى الآباء والأميات تشكؿ أىمية كبيرة في   مستقبؿ الأبناء، رسـوا 
وبالتالي  فإننا نلبحظ أف الأسر الجزائرية ما زالت بعيدة عف ذلؾ، وبناء مشروعيـ الشخصي،

انعداـ نشاط المطالعة كسموؾ معبر عف الحضارة، ليس معناه أف المجتمع الجزائري كمو فإف 
 .ايومييمارس عندنا ما زالت لـ تتجذر كسموؾ  المطالعةأميا بؿ يعني أف ثقافة 

وبالتالي يمكف القوؿ أف الأسرة المعنية بالدراسة تتوفر عمى العوامؿ المساعدة عمى 
 المطالعة عند الأبناء.

 ثانيا: استخداـ الأبناء لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي:
 .(: يمثؿ استخداـ الأبناء لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي34الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات استخداـ وسائؿ التواصؿ الاجتماعي

 %95 38 نعـ
 %5 2 لا

 %111 41 المجموع

                                                           
 .43ـ، ص2004/ھ1425، 1ي لمطفولة والأمومة، الكويت، ط. المركز الإقميمتشجيع القراءةلطيفة حسيف، الكندري.-(1)
: ىولندا: مؤسسة الوقؼ الإسلبمي، أغسطس، 48. مجمة الأسرة، عدد "طفمي لا يقرأ... ما أفعؿ؟"محمد وقيع الله. -(2)

 .31ـ، ص 1997
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أفراد عينتنا فتحوا لنا قموبيـ وأجابوا، بصدؽ، حيث صرح الأغمبية العظمى  تقريبا كؿّ 
منيـ أف الأبناء يستخدموف مواقع التواصؿ الاجتماعي بطريقة غير عقلبنية، حيث قدرت 

 %.95نسبتيـ بػ 
الأبناء في شبكات التواصؿ الاجتماعي إذ أصبحوا شبو ما نلبحظو ىو انخراط أغمب 

 ".الجيؿ الرقميأو " جيؿ الإنترنت"مدمنيف عمييا، فأطمؽ عمييـ "
" وىو المكاف الثالثونظرا لانتشارىا السريع في كؿ أنحاء العالـ، أصبحت تسمى "

ود، ليذا مكاف إلكتروني بامتياز بعد الأسرة والمدرسة، لأنو قرّب المسافات، وألغى الحد
أصبحت ىذه الوسيمة جزءا مف حياتنا، خاصة لدى فئة الشباب ومنيـ الأبناء، فسيطرت عمى 

 سموكياتيـ، ونافست الأسرة في عممية التنشئة الاجتماعية والثقافية للؤبناء.
: أستاذة عمـ الاجتماع بجامعة الأزىر-"نادية رجب"وفي ىذا الصدد أشارت الدكتورة

ىدار الكثير مف الوقت، يأتي دائما عمى  إلى أف انشغاؿ الطفؿ» واندماجو مع الإنترنت، وا 
حساب علبقاتو الاجتماعية والأسرية، ومع الوقت ينسى الطفؿ ىذه العلبقة مع والديو 
خوتو، ومف ثـ يكوف ىناؾ انفصاؿ وتفكؾ في العلبقات، يترتب عمييا شعور الطفؿ  وا 

الجماعية، وىذا يخمؽ جيلب فاقدا لميارات التواصؿ والفردية والبعد عف المشاركة بالأنانية 
الاجتماعي، إلى جانب التشتت وعدـ الانتباه وتمفظ الأطفاؿ بألفاظ بذيئة وانخفاض مستوى 

 .(1)«التحصيؿ الدراسي
الأولياء نلبحظ أف الممفت للبنتباه، أف الارتياد عمى ىذه  مف خلبؿ ما أدلى بو أغمب

رجة كبيرة عمى المجاؿ الدراسي للؤبناء، والمفسر لذلؾ ىو تدني المواقع الإلكترونية، أثر بد
النتائج الدراسية عند معظميـ، لأف ىذه الأخيرة تمثؿ أخطر الممييات وىذا راجع للبستخداـ 
غير العقلبني ليذه الوسيمة، رغـ أف الأولياء حريصوف عمى مراقبتيـ في كؿ الأوقات، وىذا 

 بمخاطر ىذه الوسائؿ. طبعا يعود إلى درجة الوعي لدييـ
إف الشيء البارز مف خلبؿ ما صرح بو الأولياء ىو ارتفاع نسبة استخداـ ىذه المواقع 
مف طرؼ أبنائيـ، وضعؼ الرقابة الأسرية، خاصة لدى الأولياء بسبب انشغاليـ لفترات 

لما حساسا طويمة، ليذا لابد مف ضرورة إعادة تفعيؿ الدور الأسري في ىذا المجاؿ الذي يعد 
                                                           

 www.alukab.net. شبكة الألوكة:عصر الأطفاؿ والانترنت حكاية يصعب فيميا والتحكـ فيياأحمد إبراىيـ. -(1)

 .سا12: 15عمى الساعة:  12/06/2022تـ زيارة الموقع الإلكتروني 

http://www.alukab.net/
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لو مف تأثيرات سمبية في حياة الأبناء عامة وعمى دراستيـ خاصة، بالإضافة إلى ىذا عمى 
الأسر محاولة رفع الوعي المعموماتي والتكنولوجي ليؤلاء الأبناء مف أجؿ إعدادىـ لمواجية 

 تحديات القرف الواحد والعشروف.
سمبيات أكثر مف إيجابياتيا، لا يمكننا أف نجزـ بأف شبكات التواصؿ الاجتماعي، ليا "

نما عمينا معرفة كيفية استخداميا وأوقا عف طريؽ ترشيد ىذه الاستخدامات،  استخداميا، توا 
 خاصة أنيا مجاؿ لمتفاعؿ بيف الأفراد، ومف خلبليا يظير البعد الاجتماعي بصورة أوضح.
راقبة ولتفادي وصوؿ الطفؿ لمرحمة الإدماف عمى الإنترنت، ينصح المختصوف بالم

المستمرة مف قبؿ الآباء، وتحديد أوقات معينة للبستخداـ، لا تتعدى الساعتيف يوميا تتخمميا 
 .(1)والمكافأة"فترة لمراحة، وأف يكوف ترؾ الطفؿ للئنترنت نوعا مف التحفيز 

إف الوقت الذي يقضيو الأبناء في استخداميـ لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي ما ىو إلا 
عمى عدـ السيطرة والتحكـ الأسري في ىذا السموؾ الذي أضحى عادة لا يمكف  المؤشر الداؿ

الاستغناء عنيا، وليذا فلب بد عمى الأولياء توجيو وترشيد التعامؿ مع ىذه الوسائؿ عف 
طريؽ استراتيجيات تربوية معدة بشكؿ دقيؽ وفؽ قيـ أخلبقية نابعة مف عادتنا وتقاليدنا، لمحد 

 في حياتيـ اليومية والدراسية. أبناءناتيدد  مف ىذه الظاىرة التي
الاجتماعي )الفايسبوؾ( مف أشير شبكات التواصؿ الاجتماعي  تعد وسيمة التواصؿ

 المعروفة حاليا، والأكثر استخداما في الآونة الأخيرة.
  

                                                           
التربية، جامعة بغداد، مجمة العموـ  . كميةإدماف الأطفاؿ والمراىقيف عمى الانترنت وعلاقتو بالانحراؼأمؿ كاظـ حمد. -( 1)

 بتصرؼ. 108، ص 2011، 19الإنسانية، العدد 
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 أكثر استخدامات وسائؿ التواصؿ الاجتماعي:*
 .وسائؿ التواصؿ الاجتماعي(: يمثؿ أكثر استخدامات الأبناء ل35الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات أكثر الاستخدامات ليذه الوسائؿ
 %6275 25 العلاقات الاجتماعية

 %2275 9 الترفيو والتسمية
 %15 6 تحضير الدروس

 %111 41 المجموع

ف في عينتنا أفادوا بأف أكثر استخدامات يمف خلبؿ المقابلبت التي قمنا بيا مع المبحوث
 % ثـ62.5نسبتيا وصمت الأبناء ليذه الوسائؿ تتمثؿ أساسا في العلبقات الاجتماعية حيث 

%، في حيف تأتي في المرتبة 22.5 ػب بنسبة قدرت )الترفيو والتسمية(تمييا في المرتبة الثانية 
 %.15الأخيرة تحضير الدروس بنسبة لا تتعدى 

أغمبيـ بأف ىذه المواقع أصبحت تمعب أدوارا عديدة، وفي مجالات مختمفة  حيث أفاد
مف حياة الإنساف، فيذه الوسيمة استطاعت أف تختصر المسافات الزمنية والمكانية، خاصة 
أف الكثير مف العلبقات الاجتماعية عمى مواقع التواصؿ الاجتماعي تحولت إلى علبقات 

نمية رأس الماؿ الاجتماعي، إذ أف ىذه العلبقات حقيقية، فساىمت بدرجة كبيرة في ت
 الاجتماعية تأثرت بالتطورات التي حدثت في ظؿ الثورة التكنولوجية المتسارعة.

الأبناء يستخدموف شبكات التواصؿ الاجتماعي في عممية التفاعؿ الاجتماعي  إفّ 
العالـ، حتى مع أفراد آخريف مف مختمؼ أنحاء كالصداقات بغرض ربط علبقات اجتماعية )

ف لـ يمتؽ معيـ وجيا لوجو، بالإضافة إلى توطيد الروابط، كصمة الرحـ مع الأقارب، ومع  وا 
 (.الخمحيط الأسرة، إقامة روابط كالعلبقات العاطفية...

تقوـ فكرة شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى بناء وتفعيؿ المجتمعات الحية عمى  
مف خلبؿ برمجيات تحقؽ صفة  والاىتماماتالأنشطة الإنترنت، حيث يتشارؾ الناس 

 الاجتماعية، وىي تحقؽ اتصالات تفاعمية فيما بينيـ.
العلاقات ي "لقد اقتحمت شبكات التواصؿ الاجتماع :وحسب ما صرح بو أحد الأولياء

يمكف القوؿ أف ىذه المواقع ساىمت في  الاجتماعية للأفراد، وطرؽ تفاعميـ وتواصميـ، إذ
تغيير منظومة القيـ الاجتماعية للأفراد، فمثلا نجد ىـ يتبادلوف التعازي أو التياني 

 ."ىذه الوسائؿوالمعايدة عبر 
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"يؤكد العديد ممف يدعموف الاتجاه الذي يرى بأف مواقع التواصؿ الاجتماعي تمثؿ قوة 
إيجابية في علبقاتيـ بأنيا سمحت ليـ بإنشاء العديد مف العلبقات سواء كانت قوية أو 
ضعيفة، حيث لـ يعد البعد الجغرافي يمثؿ عائقا أماـ الحفاظ عمى ىذه العلبقات وتقويتيا، 

ىـ في دعـ العلبقات الاجتماعية والحفاظ عمييا، فمثاؿ ذلؾ الدور الذي فيذه الأخيرة تسا
في حياة المستخدميف، حيث يرى العديد مف مستخدميو بأنو قد ساىـ  "Facebook"يمعبو موقع 

في الحفاظ عمى علبقاتيـ الاجتماعية القديمة، وىو اليدؼ مف الموقع منذ بداية إنشائو حيث 
الذي اصؿ مع الأصدقاء في أوقات فراغيـ حتى في الوقت سمح ليـ بأف يبقوا عمى تو 

 .(1)في المكتب أو ينتظروف القطار" يجمسوف
 (MarichalMacluhan)"مارشاؿ ما كولياف"لػوىذا ما أكدتو نظرية الحتمية التكنولوجية 

والتي تسمط الضوء عمى الدور الذي تمعبو ىذه الوسائؿ في تأثيرىا عمى الأفراد والمجتمع، 
وتأثيرىا الكبير عمى العلبقات الاجتماعية، فيي تساعدىـ في تفسير السموؾ الاجتماعي 

 الذي تحكمو معايير وقيـ معينة.
وعيتيـ عمى وىذا الأمر يضع الأولياء أماـ مسؤولية كبيرة في متابعة الأبناء وت

 الاستخداـ الأمثؿ ليا.
يث استخداميا في الترفيو عف النفس، فيي تعتبر وسيمة جيدة، إذ يمجأ إلييا مف حأما 

عند إحساسيـ بالتعب والممؿ مف جرّاء المذاكرة والدراسة طواؿ اليوـ،  الأبناءالكثير مف 
ومحاولة الاسترخاء مف الضغوطات الممارسة عمييـ مف قبؿ أسرىـ، فيذه المواقع في 

 تصوراتيـ ىي المتنفس الوحيد لتمبية حاجاتيـ الترفييية.
موف ىذه الشبكات فمف خلبؿ تحميمنا لممقابلبت مع الأولياء يتضح لنا أف الأبناء يشغ

في قضاء وقت الفراغ، ولكف بنسبة أقؿ مف استعمالاتيا في العلبقات الاجتماعية، فبعد أف 
كاف الأبناء يقضوف ىذه الأوقات مع زملبئيـ وأصدقائيـ، تغيرت منظومة القيـ، إذ أصبح 

 كؿ واحد يفضؿ التعامؿ مع واقع التواصؿ الاجتماعي.
ابني يقضي معظـ أوقاتو في  إفّ "ياء في قولو: وىذا ما جاء في تصريح أحد الأول

غرفتو، يتصفح مواقع التواصؿ الاجتماعي إذ يصؿ بو الأمر في العديد مف المرات نسياف 
 .حتى الأكؿ والشرب"

                                                           
(1) –

Kattyn Y.A. McKenna, Relationship Formation on the internet, what’s the big attraction, journal 

issues, vol. 98, 2002, pp, 09, 31. 
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إف الممفت للبنتباه أف الأسر أصبحت تعاني مف حالة الاغتراب رغـ أنيـ متواجديف 
الاتصالية أصبحت تمثؿ مرجعا ليـ يساىـ  تحت سقؼ واحد، خاصة الأبناء، فيذه المواقع

في تشكؿ وعييـ الذاتي مف خلبؿ تفاعميـ المباشر مع الألعاب الإلكترونية، كما أف ىذه 
الأخيرة متواجدة بقوة في برامجيـ اليومية وحياتيـ الشخصية والاجتماعية، نظرا لطبيعة 

مشاىير مف الرياضييف الأوقات التي يقضونيا في استعماليا لأنيا توفر ليـ أخبار ال
فأصبحت . والألعاب المسمية، التي تؤثر عمى اىتماميـ بدراستيـ وعمى تفاعلبتيـ الاجتماعية

 أصبح تكنولوجي بطبعو.تتراجع فالإنساف « ف الإنساف اجتماعي بطبعوأ» المقولة القائمة:
التكنولوجي، حيث ونظرا لمتطور السريع الذي يشيده العالـ، والنقمة النوعية في المجاؿ 

شمؿ ىذا التطور الكثير مف المجالات بما فييا الترفيو والتسمية، خاصة أنو في الماضي 
القريب، كانت الألعاب بسيطة يتشارؾ فييا الأبناء مع أصدقائيـ وجيرانيـ لإشباع حاجاتيـ 

 دية.مف المعب، أما اليوـ وجدوا الألعاب الإلكترونية التي حمت محؿ تمؾ الألعاب التقمي
وفي ىذا المضموف نلبحظ أف ىذه الألعاب الإلكترونية أثارت اىتماـ الباحثيف في "

مختمؼ المياديف، فيرى عمماء الاجتماع أنيا مجاؿ تفاعؿ بيف الذات والآخر، يكتسب مف 
خلبليا رموز ودلالات ومعاني تصبغ عمى تكوينيـ، وتتجدر في عقوليـ بطريقة تمقائية 

 وتعديميا في ممارساتيـ اليومية. إدماجياوعفوية، ويتـ 
التي تعتبر واحدة مف المحاور الأساسية  التفاعمية الرمزية وىذا طبعا ما ركزت عميو

لمنظرية الاجتماعية، في تحميؿ الأنساؽ الاجتماعية، والتي تبدأ بمستوى الوحدات الصغرى 
ـ كمدخؿ لفيـ النسؽ منطمقة منيا لفيـ الوحدات الكبرى، بمعنى أنيا تبدأ بالأفراد وسموكي

 .(1)الاجتماعي"
عند ممارستيـ ليذه الألعاب الإلكترونية،  إثبات ذواتيـوبالتالي فإف الأبناء يحاولوف 

بالرغـ مف أننا واعوف بآثارىا السمبية، إلا أف بعض الأولياء يرونيا مسمية وتمثؿ وسيمة 
تعميمية، والبعض الآخر يراىا تتنافى مع الضوابط التي تضعيا الأسرة لتنشئة اجتماعية 

 صحيحة.

                                                           
 .2015. مرجع سابؽ ص التربويعمـ الاجتماع فادية عمر الجو لا ني. -( 1)
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ليذه المواقع الاتصالية مف لا يمكننا أف ننفي ما "وحسب تصريح إحدى الأميات:
آثار إيجابية عمى حياة أبنائنا، فبفضميا أصبحوا يتمتعوف بثروة عممية وفكرية تفوؽ 

 .سنيـ، وعممت عمى توسيع مداركيـ وزيادة معموماتيـ"
فالتواصؿ الإلكتروني يتيح للؤبناء المتمدرسيف مستوى مرتفع مف الوجود الاجتماعي مع 

رساؿ الأسئمة  زملبئيـ مف خلبؿ المشاركة في المؤتمرات والممتقيات والحوارات والنقاشات وا 
 الصعبة وتمقي الإجابات، لكف ىناؾ فئة قميمة ممف يستخدمونيا في المجاؿ الدراسي.

أغمب الأبناء يممكوف  أفّ "وىذا حسب ما أكده لنا الأولياء مف الآباء والأميات: 
تصفحيا، ولكف خارج نطاؽ  حسابات وصفحات إلكترونية، يقضوف ساعات طويمة في

أف ىذه الوسيمة أنشئت  فحسب تمثلاتيـالدراسة؛ كمؿء الفراغ، العلاقات الاجتماعية، 
لأمور أخرى غير الدراسة والبحث، وىذا أكبر خطأ يقع فيو الأبناء، والأولياء، يقفوف 
مكتوفي الأيدي أماـ إدمانيـ عمى ىذه المواقع التي أثرت بشكؿ كبير عمى مردودىـ 

 وأصبحت مف أكبر الممييات".
فبدؿ مف معرفة كيفية استغلبؿ ىذه المواقع التواصمية لصالح دراستيـ، والحصوؿ عمى 
نتائج مرضية، نلبحظ العكس تماما إذ أف: "مواقع التواصؿ الاجتماعي، والتقنيات الحديثة 

كثيرا مف لأجيزة التواصؿ، تؤثر بشكؿ مباشر عمى التحصيؿ الدراسي لمطمبة، فيي تستنفد 
وقتيـ، وتشغميـ عف مراجعة دروسيـ، وأداء واجباتيـ، وما يترتب عمى ذلؾ مف مشكلبت 
تربوية، كالنوـ أثناء الدروس، وقمة الانتباه والتركيز وضعؼ المغة، ودلاؿ الآباء لأبنائيـ 
وشرائيـ ليذه الأجيزة التي توظؼ مواقع التواصؿ الاجتماعي مف غير حدود، وصمت إلى 

 .(1)وتقنيات لا يتصورىا العقؿ" مستويات
نستنتج مما سبؽ، ومف خلبؿ ما تـ التصريح بو مف قبؿ الأسر المبحوثة أف الأبناء 
يستغموف ىذه الشبكات في قضاء أوقات الفراغ، ولكف بنسبة أقؿ مف استعمالاتيا في 

 العلبقات الاجتماعية، بعد أف كاف الأبناء يقضوف جؿ أوقاتيـ مع زملبئيـ وأصدقائيـ. 

                                                           
آثار استخداـ مواقع التواصؿ الاجتماعي عمى التحصيؿ الدراسي للأبناء في محافظة رشا أديب محمد عوض. -( 1)

. مشروع تخرج استكمالا لمحصوؿ عمى درجة البكالوريوس في كمية التنمية الاجتماعية مف وجية ربات البيوتـ طولكر 
 .15، ص 2014-2013ة، جامعة القدس المفتوحة، والأسرية، تخصص خدمة اجتماعي
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دموف ىذه المواقع الاتصالية في الكثير مف المجالات ما وىذا معناه أف الأبناء يستخ
 عدا الدراسة التي مف المفترض أنيـ يستغمونيا في الرفع مف تحصيميـ الدراسي.

" وىو طالب الدراسات العميا في مساعد الشراريوىذا يتوافؽ مع الدراسة التي قاـ بيا "
راد عينة الدراسة التي يبمغ قواميا كمية الإعلبـ بجامعة اليرموؾ بالأردف، حيث ذكر أف: "أف

طالب وطالبة مف مختمؼ المدارس الثانوية الحكومية والأىمية في الرياض أف ىناؾ  400
التأثيرات، مشاىدة صور غير  ، وأىـ ىذهؾتأثيرا سمبيا عمى الطمبة مف استخداـ الفايسبو 

ت الدراسة إلى تأثر ، وأشار الخأخلبقية، التعرؼ عمى أصدقاء سوء، وضياع وقت المذاكرة...
% مف طلبب وطالبات الثانوية تأثرا سمبيا عمى تحصيميـ الدراسي جرّاء 78أكثر مف 

% مف الطمبة في المممكة السعودية لا 67نسبة استخداميـ لمواقع التواصؿ الاجتماعي، وأف 
 .(1)يستخدمونيا لأغراض تتعمؽ بالدراسة"

 :فترات تصفح وسائؿ التواصؿ الاجتماعي 
 .(: يمثؿ فترات تصفح وسائؿ التواصؿ الاجتماعي36رقـ ) الجدوؿ

 ويةئالنسب الم التكرارات فترات تصفح وسائؿ التواصؿ الاجتماعي

 %75 31 فترات طويمة
 %25 11 فترات متوسطة

 %111 41 المجموع

وفيما يتعمؽ بالفترة التي يقضييا الأبناء في تصفح وسائؿ التواصؿ الاجتماعي يتبيف 
خلبؿ الإجابات المقدمة مف طرؼ أفراد العينة المبحوثة أف أعمى نسبة تدؿ عمى أف لنا مف 

%، ثـ تمييا في المرتبة 75الأبناء يقضوف فترات طويمة في تصفح الفايسبوؾ، إذ بمغت 
الثانية الفئة التي صرحت بأنيا تتصفح ىذه المواقع لفترة متوسطة حيث وصمت نسبتيا إلى 

 ة قميمة تستخدـ الفايسبوؾ لمدة قصيرة.%، في حيف أف ىناؾ فئ25
إف الأبناء يقضوف فترات طويمة في تصفح الفايسبوؾ، دوف ممؿ منيـ، وىذا ما بينتو 

ساعات في اليوـ تصفحا  10الأبحاث الاجتماعية بأف طلبب الجامعات يضيعوف أكثر مف 

                                                           
بحث أعد لممتقى شبكات التواصؿ  .شبكات التواصؿ الاجتماعي ودورىا في العممية التعميميبشرى فيصؿ الحربي. -( 1)

 .14الاجتماعي في التعميـ، عمادة التعميـ الإلكتروني والتعميـ عف بعد، جامعة الإماـ عبد الرحماف بف فيصؿ، ص
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لواقع الأسري لمفايسبوؾ، فقضاء وقت طويؿ عمى ىذه المواقع يجعؿ الأبناء ينعزلوف عف ا
 والاجتماعي، ويصموف إلى فقداف ميارات التواصؿ المباشر.

عمى الشبكات مدمنيف إنو مف المؤسؼ الاعتراؼ بأف أغمب أبنائنا أصبحوا شبو 
التواصمية بما فييا )الفايسبوؾ( خاصة في ظؿ التغيرات العالمية والتقدـ التكنولوجي، والذي 

والتفاعلبت الاجتماعية، وحتى عمى مستوى النسيج أحدث نقمة نوعية في العلبقات 
الاجتماعي والثقافي لممجتمع، ما أدى إلى ىشاشة العلبقات الاجتماعية بيف أفراد الأسرة 

وخمؽ عند الأبناء ما يسمى بأزمة  إذ أضحوا يعيشوف في حالة مف الاغتراب، الواحدة،
 اليويّة. 

اذ بالتعميـ المتوسط وأب لأربعة أبناء: وفي نفس الصدد صرح لنا أحد الأولياء وىو أست
أكف أظف أف ابني يصبح مدمف وميووس بالفايسبوؾ، حيث أصبح يقضي ساعات "لـ 

طويمة في تصفحيا، ىذا جعمو يتياوف في أداء واجباتو المدرسية، وتراجعت نتائجو 
 ".الدراسية بشكؿ ممفت للانتباه

الفايسبوؾ( لمدة طويمة يمكف أف يخمؽ إف استخداـ الأبناء لمواقع التواصؿ الاجتماعي )
لدييـ سمبيات كثيرة عمى اختلبؼ أنواعيا إذ تؤثر عمييـ عمى عدة مستويات؛ النفسي، 

 المعرفي، الصحي، والاجتماعي.
فيذه الظاىرة أصبحت تؤرؽ الباحثيف الاجتماعييف والنفسانييف، إذ أولوىا أىمية كبيرة 

استخداـ مواقع التواصؿ  "ة عبد الغنيولد شعباف تيديةبف عمار "في دراساتيـ، مف بينيا دراسة 
؛ تطرقت لمكشؼ 2014الاجتماعي وأثره في العلبقات الاجتماعية والتحصيؿ الدراسي سنة 

 عف أنماط استخداـ الفايسبوؾ وأثره عمى العلبقات الاجتماعية وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي. 
أظيرت أف »:(Mansour Abdallah)"الله دمنصور عب"كما أف الدراسة التي قاـ بيا 

، يسبوؾافارتفاع مستخدمي شبكات التواصؿ الاجتماعي الرئيسية عمى شبكة الإنترنت )
مميوف مستخدـ عربي، وبحسب الدراسة إف أكثر مف  70,30توتير( ليسجؿ مؤخرا مجموعو 
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( ليـ صفحات إلكترونية ومقاطع فيديو، 17-12نصؼ أطفاؿ المرحمة السنية مف عمر )
 .(1)«ومدونات إلكترونية، ومواقع عمى شبكات التواصؿ إلى ثماني ساعات في اليوـ

ف يتضح لنا أف الأبناء يستخدموف موقع الفايسبوؾ يمف خلبؿ تحميمنا لأقواؿ المبحوث
أكثر مف ثلبث ساعات، وىذا يعود إلى الفضوؿ الذي ينتابيـ إزاء المضاميف التي تنشر عبر 

بشكؿ كبير في الساحة الاجتماعية، بالإضافة إلى ىذا فيي تحقؽ  ىذه المواقع التي انتشرت
ليـ الحاجات النفسية والاجتماعية وحتى المعرفية في أحياف كثيرة مما يجعميـ أكثر ارتباطا 

 بيا.
فحسب الأقواؿ التي أدلى بيا الأولياء، أف الأبناء، نشأت عندىـ أزمة ىوية نتيجة 

ىؤلاء الأبناء، العوامؿ الاجتماعية والاقتصادية، اليروب  عوامؿ عديدة: كالفراغ الذي يعيشو
وبالتالي يمجؤوف إلى تبني ىوّية سمبية تتنافى مع قيـ  الخمف الواقع المعاش، الفضوؿ...

 ومعايير مجتمعيـ.
لا يمكننا أف ننكر ما ليذه المواقع التواصمية وبالخصوص الفايسبوؾ مف إيجابيات في 

 والدراسية خاصة.حياة الأبناء عامة 
وفي ىذا الصدد يمكف القوؿ أفّ شبكات التواصؿ الاجتماعي )الفايسبوؾ( تشكؿ 
موضوعا تصطدـ فيو أطروحتاف متناقضتاف، فالأولى ترى في ىذه المواقع فرصة للؤبناء 
لتبادؿ الاتصاؿ والمعرفة والقضاء عمى عوائؽ الزماف والمكاف، فتزيد مف درجة تفاعميـ 

اجتماعية جديدة، كما أنيا تعزز التبادؿ الثقافي والتنمية الفكرية، بينما الثانية وتنشئ علبقات 
ترى بأنيا تمثؿ خطرا حقيقيا عمى علبقاتيـ الاجتماعية، وتؤدي بيـ إلى العزلة، وتقضي 

 عمى مياراتيـ التواصمية.
ؾ كؿ ىذا يحيمنا إلى القوؿ إف الأبناء الذيف يقضوف وقتا طويلب في تصفح الفايسبو 

 Aren)"أريف كاربنسكي"يخصصوف وقتا قصيرا لمدراسة، وىذا يتوافؽ مع ما توصمت دراسة 

Karbinisky)"(2). 
  

                                                           
دراسة مقارنة لممواقع الاجتماعية ، تأثير شبكات التواصؿ الاجتماعي عمى جميور المتمقيفصور عبد الله. من-( 1)

. رسالة ماجستير في الإعلبـ والاتصاؿ، مجمس كمية الآداب والتربية الأكاديمية العربية والمواقعالإلكترونية العربية أنموذجا
 .2013-2012في الدانمرؾ، 

(2)- 
Aren Karbinsky ,Face Book and the technology revolution N, Y Spec rued Publication. 2010. 
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 ثالثا: متطمبات الأبناء الخاصة بفترة الامتحانات:
 .(: يمثؿ متطمبات الأبناء الخاصة بفترة الامتحانات37الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات متطمبات الأبناء

 %85 34 نعـ
 %5 6 لا

 %100 40 المجموع

بعد تحميؿ إجابات الأسر المبحوثة يتبيف لنا أف أكثر المتطمبات عند الأبناء في ىذه 
الفترة ىو توفير البيئة الملبئمة للبستعداد للبمتحانات لأف معظـ الأولياء يفتقروف إلى ثقافة 

 التعامؿ مع ىذه الفترة.
أكبر نسبة مف الإجابات كانت بػ "نعـ" حيث تجاوزت نلبحظ بالنسبة لعينة بحثنا أف 

%، وىذا معناه أف الأبناء في ىذه الفترة الحرجة يحتاجوف إلى متطمبات مف أجؿ 85نسبتيا 
تخفيؼ التوتر والقمؽ الذي ينتابيـ عف طريؽ مساعدتيـ عمى تجاوز فترة الامتحانات بصورة 

 جيدة.
الممارسات السمبية خلبؿ ىذه الفترة حيث ينصح أخصائيوف وتربويوف بضرورة تجنب 

وتعزيز السموكيات الإيجابية، لأف الأبناء أياـ الامتحانات يعيشوف في ضغوطات نفسية كبيرة 
تتمثؿ في تراكـ الدروس، سوء تنظيـ الوقت وتقسيمو، حيث يشعروف أنيـ محاصروف مف 

ومف الجية الأخرى  جية مف طرؼ الأسرة نتيجة المراقبة الشديدة التي تتعامؿ بيا معيـ،
 كثرة المواد الدراسية وصعوبتيا.

بعد تحميؿ ما صرحت بو أغمب الأسر يتبيف لنا أنو مف الطبيعي أف يكوف عند الأبناء 
متطمبات خاصة بيذه الفترة وىذا راجع إلى طبيعة ىذه الامتحانات وما يصاحبيا مف مخاوؼ 

حياف كثيرة إلى وقوع مشاجرات، تجعؿ كؿ أفراد الأسرة يعيشوف عمى أعصابيـ، تصؿ في أ
 تؤثر عمى نفسيتيـ، وليذا فعمى الأسرة أف تكوف أكثر وعيا ودراية بيذه المتطمبات.

دور الأسرة ميـ لمغاية خلبؿ ىذه الفترة الصعبة، فالمسؤولية الكبرى تعود إلى الآباء  إفّ 
ؽ الاستقرار بالبيت والأميات، في تييئة الجو المنزلي المناسب لممراجعة والمذاكرة، لأف خم

 يمثؿ أىـ العوامؿ المساعدة عمى تخطي ىذه الأياـ بأقؿ الأضرار.
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في تعزيز  العظيـدور ال، ليا النفسيةفالأجواء المحيطة بالأبناء في البيت وخصوصا 
معنوياتيـ عف طريؽ الرفع مف ثقتيـ بأنفسيـ، والتقميؿ مف التوتر والقمؽ المصاحب ليـ، ىذا 

أي الخوؼ مف الفشؿ الدراسي خاصة في الامتحانات  قمؽ التحصيمي""بالالقمؽ يسمى 
الرسمية، لأف اليدؼ مف التحضير الجيد ىو الحصوؿ عمى شيادة دراسية ترسخ القيمة 
الاجتماعية ليـ، وكمما زادت قيمة الشيادة كمما حققت لحاصميا مكانة في المجتمع 

 )كالحصوؿ عمى شيادة الباكالوريا(.
النفسية ضرورية في ىذه المواقؼ الضاغطة التي تواجو الأبناء، فعمى أفراد إف الصحة 

" وىذا ما أكدتو المستشارة النفسية والتربوية الدكتورة اليدوء والإيجابيةالأسرة رفع شعار "
إف نظريات عمـ النفس الإيجابي تؤكد أف الضغط النفسي عمى الأبناء »: "وفاء أبو موس"

ف ينتج سوى الضرر النفسي والفسيولوجي، والحؿ في توفير بيئة لتحقيؽ رغبات الآباء ل
دارتو لمعممية الدراسية الخاصة بو، كما ينبغي أف  أسرية آمنة لمطالب وحرية في اختياراتو وا 

 .(1)«تكوف مستقرة دوف أي نوع مف التغيرات والقوانيف التي تضيؼ إلى قمقو قمقا آخرا
بأف افتقار الأبناء لمبيئة النفسية السميمة "في نفس السياؽ صرح لنا بعض الأولياء: 

التي تعينيـ عمى تخطي ىذه الفترة بصفة عادية؛ كيدـ ثقتيـ بأنفسيـ، ومقارنتيـ 
عممية استذكار كؿ بزملائيـ في الدراسة أو جيرانيـ، عدـ اتباع الأساليب الصحيحة في 

 . والنجاح المدرسي" تعيؽ التحصيؿىذه العوامؿ 
لقد توصمت إحدى الدراسات إلى عدة نتائج أىميا: " أف القيود التي تفرضيا الأسرة 
عمى الطمبة وتعرضيـ لكثير مف النقد والضغط عمييـ لممذاكرة المستمرة، ومتابعة الأسرة 
بطريقة غير تربوية كالاستذكار والتدخؿ في شؤونيـ الخاصة، كؿ ذلؾ يزيد مف الضغط 
النفسي، وكمما زاد الضغط النفسي عمى الطمبة قؿ مستوى الأداء الدراسي، وظيرت مشكلبت 
في الانتباه والتركيز وعدـ القدرة عمى تخزيف المعمومات واسترجاعيا، إف أسرع طريقة لمتعمـ 
السريع والتذكر المثالي إنما تكوف مع ذىنية بعيدة عف التوتر وعقؿ غير منشغؿ بإرضاء 

 .(2)الآخريف"
                                                           

 <http://www.aljazeera.net>women:: صحة أولادكـ النفسية أىـ مف الدرجات النيائية في الامتحاناتنصائح للآباء –(1)
 :  سا.13: 00عمى الساعة:  02/08/2022تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ

 http://www.rtarabi.com/explainersTRT؟ عربي: ماذا ينبغي أف أفعؿ، فيبيتي طالب ثانوية عامة يمتحف –(2)

 :  سا.10: 30عمى الساعة:  13/08/2022تـ زيارة الموقع الإلكتروني يوـ

http://www.rtarabi.com/explainersTRT
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مف الميـ جدا للؤسرة أف تعرؼ أف الحالة النفسية للؤبناء تؤثر سمبا أو إيجابا في درجة 
يتفيموا نفسية أبنائيـ  فاستعدادىـ للبمتحانات ودرجة استيعابيـ أيضا، فعمى الأولياء أ

وقدراتيـ، وىذه مشكمة خطيرة...حيث إف كثيرا مف الأسر لا تعرؼ أف ىناؾ ابنا يناسبو عدد 
يتوقؼ عمى  اف ساعات المراجعة والمذاكرة، ربما أكثر أو أقؿ مف الابف الآخر وىذمعيف م

 حالتو النفسية.
حسب تصريحات المبحوثيف أف الأسرة مطالبة بتكثيؼ جيودىا عف طريؽ المرافقة 
والتدعيـ النفسي للؤبناء، خاصة في ظؿ جائحة كورونا، وتأثر الأبناء بدرجة كبيرة بيذا 

ص الناحية النفسية ليذا لابد مف تعزيز ودعـ الوالديف القائـ عمى تشجيع الوباء، وبالخصو 
الأبناء عف طريؽ قضاء معيـ وقت معيف في المذاكرة والمراجعة، حتى ولو كاف وقتا 

 محدودا، فيذا يجعميـ يشعروف بالفخر، مما يزيد مف دافعيتيـ نحو النجاح المدرسي.
يئة المنزلية، وتييئة الظروؼ الأسرية البيئية مسؤوليات كبيرة في تحسيف الب فملؤسرة" 

والنفسية الملبئمة للبستذكار وأداء الواجبات والمياـ الدراسية، كما أف البيئة الأسرية القائمة 
عمى التفاعلبت الإيجابية للآباء والأبناء والمتمثمة في اىتماـ الآباء بما يؤديو الأبناء، وبما 

خلبؿ إطار توجيو عاـ، دوف التدخؿ في تفاصيؿ ىذا  يعبروف عنو، والتشجيع والدعـ مف
 .(1)الأداء، يعد دافعا للؤبناء ليحققوا إنجازا دراسيا عاليا"

أنو يجب عمى الأولياء أف يكونوا واعيف بدورىـ  مف خلبؿ أقواؿ المبحوثيف نلبحظ
ات، كما الكبير في تييئة الابف نفسيا وتيدئتو، مف خلبؿ خمؽ جو بعيد عف التوترات والنزاع

عمييـ أف يعمموه أف لا يعطي ليذه الامتحانات أكبر مف حجميا، بالإضافة إلى خمؽ دوافع 
الاستذكار والمراجعة لديو، فما يجب أف يدركو الأولياء ىو التركيز عمى الاجتياد والمثابرة، 

المجيودات، بدلا مف التركيز عمى تحقيؽ العلبمات الكاممة، فنجدىـ يعيشوف بيف  بذؿو 
 توتر والخوؼ مف رسوب أبنائيـ في الامتحانات.ال

لقد تطورت النظرة التقميدية إلى النجاح المدرسي بأنو مجرد استخداـ التفكير والقدرة 
العقمية والمراجعة المناسبة، حيث ظيرت دراسات حديثة، تقوؿ بأنو يعتمد أيضا عمى مشاعر 

 قمؽ الامتحانات وكيفية التعامؿ مع قمؽ التحصيؿ.
                                                           

. المجمة العربية لمتربية، مج نترنت في التحصيؿ الدراسي لمستخدميولل ستخداـ المنزلي أثر الامحمد محمود الحيمة. –(1)
 .2000(، جامعة اليرموؾ: إربد، الأردف، 2(، عدد )20)



 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

311 

 

الإشارة إليو ىو أف غالبية الدراسات أشارت إلى أف القمؽ يقمؿ مف مستوى  فيمكما 
التركيز، والانتباه الذيف يعتبراف مف العوامؿ اليامة لاجتياز الامتحانات بنجاح، لدى يؤكد 

، ؽعمماء النفس أف قمؽ الامتحانات مشكمة حقيقية تواجو معظـ الأبناء، وتشكؿ مصدر أر 
الأسرة التي يفترض منيا أف تعمؿ عمى التقميؿ مف ىذا  ىدّ أثرىا إلليس ليـ فقط بؿ يمت

التوتر والقمؽ، بالاعتماد عمى الممارسات التربوية السميمة لممساىمة في تحسيف حالتيـ 
 النفسية. 

لا يقؿ أىمية عاملب بالإضافة إلى ما سبؽ، قد أضاؼ الأولياء مف خلبؿ تصريحاتيـ 
أصبح تعميـ الأبناء يستيمؾ الكثير مف دعـ  إذ ،ؿ المادي""العام عف العامؿ النفسي وىو

ودخؿ الأسرة عمى كؿ المستويات الاجتماعية والاقتصادية، وصار ىناؾ تنوع واختلبؼ في 
المؤسسات التعميمية، وزاد طمب الأبناء عمى الدروس الخصوصية بكؿ أنواعيا مف أجؿ 

 الوصوؿ إلى أفضؿ المستويات التعميمية.
طمبات الأبناء في ىذه الفترة ىو تييئة مكاف ملبئـ لمحفظ والمراجعة، يشترط فمف بيف مت

 فيو توفر الأجواء الصحية وأف يكوف بعيدا عف الضوضاء وأماكف الإزعاج.
"إف الوضع السكني يوفر الأجواء اليادئة والخالية مف العوائؽ والتوتر، ما يشجع التمميذ 

 .(1)صيؿ النجاح"عمى التركيز في المذاكرة والدراسة وتح
فإشباع الحاجات الأساسية للؤبناء تمثؿ إحدى مطالبيـ الأساسية وبالخصوص في فترة 
الامتحانات؛ كتوفير المسكف الملبئـ، ومكاف مخصص لممراجعة، الغذاء الصحي المتكامؿ 
والمتوازف، الإمكانيات والوسائؿ الضرورية لمدراسة مثؿ جياز الإعلبـ الآلي وربطو بشبكة 

بالإضافة إلى الطابعة، المباس المناسب واللبئؽ، كؿ ىذه الأمور المادية ليا وقع الإنترنت 
 كبير عمى نفسية الأبناء.

أىمية توفير الأسرة كؿ مف الغذاء  ىإل»فاطمة جعفري": وفي نفس السياؽ تشير "
والإنترنت، الصحي المتكامؿ للؤبناء والرعاية الصحية والوسائؿ المعينة بالمنزؿ كالكمبيوتر 

وتوفير بيئة جيدة لمدراسة مف خلبؿ تخصيص مكاف معيف أو زاوية في المنزؿ أو بالغرفة 

                                                           
التعميمية المؤثرة في عمميتي الرسوب والتسرب، حالة المدرسة الرسمية في لبناف، مرحمة  غير العوامؿحطب، زىير. -(1)

 .159، ص 2011المركز التربوي لمبحوث والإنماء الجميورية المبنانية،  .التعميـ الأساسي
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الخاصة بالابف لمدراسة، وتميز ىذا المكاف باليدوء والإضاءة الكافية يزيد مف إنجاز الأبناء 
 .(1)«الدراسي

ماديا خلاؿ  أنو كمما زاد دعـ الأسرة لأبنائيا" وفي ىذا الصدد يصرح أحد الأولياء:
ىذه الفترة عف طريؽ توفير احتياجاتيـ الضرورية المرتبطة بالدراسة، كالمأكؿ والمشرب 

 .والممبس والوسائؿ التكنولوجية، كمما ساىـ ذلؾ في الرفع مف أدائيـ الدراسي"
في فترة الامتحانات ألا وىو  اميم اآخر  بالإضافة إلى ما تـ ذكره ىناؾ كذلؾ عاملب

وىذا يعني محاولة توجيو الأبناء ومساعدتيـ في التخطيط  "البيداغوجي" المعرفيالعامؿ 
الجيد لممذاكرة والمراجعة، خاصة أف الأبناء في ىذه الفترة يكونوف تحت ضغط وتوتر نفسي 
كبير، فيـ بحاجة ماسة إلى دعميـ بأساليب تربوية صحيحة بعيدة عف فرض طرؽ معينة 

 في المراجعة وتحديد الأوقات لذلؾ. 
افتقار أغمب الأولياء للؤدوات البيداغوجية والتكويف، يؤثر سمبا عمى الأبناء في تمؾ  إفّ 

الفترة، ليذا عمييـ تعويدىـ عمى اكتساب المعمومات والمعارؼ بأنفسيـ وتركيـ في مواجية 
المواقؼ التعميمية التي تعترضيـ، ىذا ينمي فييـ روح المسؤولية ويساعدىـ في تطوير 

 سع مداركيـ.أنفسيـ، ويو 
وبالتالي فإف الدعـ المعرفي والتوجيو البيداغوجي عف طريؽ تقديـ الإرشادات والنصائح 
يساىـ في التقميؿ مف تخوؼ الأبناء ويعزز ثقتيـ بأنفسيـ ويرفع روح المبادرة عندىـ، 

 ويشجعيـ عمى تحمؿ المسؤولية.
مؤشر جو  أف »:ى" في الدراسة التي أجراىا إلزىير حطب" وفي نفس الصدد توصؿ

المذاكرة يأتي عبر الدعـ والمساعدة مف قبؿ الوالداف لاسيما إذا كانا مؤىميف وحاصميف عمى 
تعميـ عاؿ، وأىمية ىذا التحصيؿ ما لمسناه مف خلبؿ المستوى التعميمي لموالديف أنيما 

يتدنى يقدماف المساعدة التعميمية لأبنائيما في ىذه الحالة ويضعؼ تقديميا عندما يتراجع و 
 .(2)«تحصيؿ الوالديف التعميمي

                                                           
 خصائص الطالب الشخصية والأسرية وعاداتو الدراسية في الدوؿ ذات التحصيؿ المرتفعفاطمة محرؽ جعفري. -(1)
 الصيف وذات التحصيؿ المنخفض )السعودية( في اختبارات دراسة التوجيات الدولية لمرياضيات-سنغافورة)

)  .2010.رسالة ماجستير كمية التربية، جامعة أـ القرى، المممكة العربية السعودية، والعموـ
لعوامؿ غير التعميمية المؤثرة في عمميتي الرسوب والتسرب، حالة المدرسة الرسمية في لبناف، مرحمة حطب زىير.ا-(2)

 .159، ص مرجع سابؽ. التعميمالأساسي
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انطلبقا مما سبؽ يمكف القوؿ أفّ أىـ متطمبات وحاجات الأبناء في فترة الامتحانات 
ىو الدعـ النفسي الذي يمثؿ أكبر معيف ليـ عف طريؽ المساندة والتشجيع مف أجؿ تجاوز 

 الامتحاف رغـ تحضيرىـ الجيد.الانفعالات النفسية كالتوترات التي تؤثر سمبا عمى أدائيـ في 
إف الرجاؿ الناجحوف ليسوا ثمرة لحدث »: (Girard)"جيرار"وىذا ما يتوافؽ مع ما قالو 

فيو قاصدا دعـ الأىؿ ومؤكدا أف كؿ بذرة  الذي وجدواعرضي، بؿ ىـ نتاج المكاف والزماف 
 .(1)«تَم تْ إف لـ تتمؽ العناية الكافية

دراسة تناوؿ (Sharm)"شارـ"وبصدد البحث في علبقة الحرماف بالنجاح المدرسي أجرى 
فييا الحرماف العاطفي والحرماف مف مجموعة مف متطمبات الحياة، كالكفاية المالية، ونقص 
الممبس، والأكؿ، ووسائؿ الترفيو، والدؼء، وحاوؿ دراسة علبقة ذلؾ بالتحصيؿ الدراسي 

يأخذ شكلب متدرجا متسمسلب، وأف مف أىـ ما يؤثر عمى التحصيؿ  أف الارتباطفوجد 
الدراسي، الحرماف العاطفي ثـ الحرماف المادي ثـ سوء التغذية، ولقد أثر العامؿ الأوؿ بشكؿ 

 .(2)كبير عمى النمو العقمي لمطفؿ وكاف ليذا دورا سمبيا عمى قدرة الطفؿ عمى التعمـ"
  

                                                           
(1)- 

Girard A.La réussite sociale. 2ème
 édition, presses Universitaire de France, 1971, P 124. 

، 1989. بغداد. العراؽ: وزارة التعميـ العالي والبحث العممػي، جػامعة بغػداد، عمـ النفس العاـجماؿ حسيف الألوسي.-( 2)
 .75ص 
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 الدروس الخصوصية:رابعا: حرص الأبناء عمى حضور 
 .(: يمثؿ حرص الأبناء عمى حضور الدروس الخصوصية38الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات حرص 
 %90 36 نعـ
 %10 4 لا

 %100 40 المجموع

مف خلبؿ تصريحات المبحوثيف مف الأولياء أكدوا لنا بأف الأبناء يعطوف أىمية كبيرة 
% وىي 90لمدروس الخصوصية، وىذا يظير مف خلبؿ إقباليـ عمييا حيث بمغت نسبتيـ 

نسبة مرتفعة، فالأبناء يمجؤوف إلى ىذه الدروس لأنيا تسيؿ عممية المراجعة، وتساعد في 
جديدة لحؿ المشكلبت التربوية طرقا ة، كما أنيا تجعميـ يكتشفوف حؿ وفيـ الواجبات المنزلي

 التي تعترضيـ.
ىذه الدروس تمثؿ فرصة ثانية بالنسبة للأبناء لتدارؾ ما "وىذا ما أكده لنا الأولياء: 

 فاتيـ في الأقساـ".
فيذه الأخيرة أصبحت واقعا حتميا؛ خاصة في ظؿ الظروؼ الصحية الراىنة، اكتظاظ 

كثافة البرامج الدراسية واىتماـ الأستاذ بإنياء البرامج عمى حساب التمميذ، غياب الأقساـ، 
منيجية عممية لمتقويـ، ضعؼ المستوى الدراسي وارتفاع نسب الرسوب والتسرب المدرسي، 
الاحتجاجات والإضرابات المتتالية للؤساتذة، كميا عوامؿ جعمت الأبناء يحرصوف عمى 

دارؾ النقائص التي تواجييـ في المؤسسات التعميمية والرفع حضور ىذه الدروس مف أجؿ ت
 مف مستواىـ التعميمي.

الطالب عاملب مؤثرا في انتشار ىذه الظاىرة وتقويتيا، ومرجع ىذا إلى وجود  يعد"
عامؿ التقميد بيف الطلبب والمنافسة بينيـ لمحصوؿ عمى درجات مرتفعة في المادة الدراسية، 
الأمر الذي يجبر العديد منيـ الالتحاؽ بمجموعات الدروس الخصوصية، كما يعتقد بعض 

مة مف سمات التفاخر أماـ زملبئيـ، وأنيـ قادريف عمى أخذ دروس الطمبة أف الالتحاؽ بيا س
خصوصية في المواد الدراسية المختمفة بسبب حالتيـ الاقتصادية المتيسرة، ويرى بعضيـ أف 
أخذ دروس خصوصية عند معمـ ما سيعطيو درجات لا يستحقيا، بمعنى الحصوؿ عمى 
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ثؼ مف دراستو في الموضوع أو المادة درجات عالية عند ىذا المعمـ بدوف أف يدرس أو يك
 .(1)الدراسية المقصودة"

تمثؿ ىذه الدروس ظاىرة تأقمـ معيا كؿ الأولياء الذيف لدييـ أبناء متمدرسيف مف 
قلا "التعميمية، ومف كؿ الفئات الاجتماعية، إذ يطمؽ عمييا المستويات مختمؼ 

 .(2)«تمدرس خارج المدرسة »(Glasman)"سماف
ما أدلى بو الأولياء أف الأبناء يقبموف عمى ىذه الدروس نتيجة لتقصير  نفيـ مف خلبؿ

المعمميف في إيصاؿ المعمومات إلى التلبميذ، بسبب ضيؽ الوقت المخصص لمحصة 
الدراسية مقارنة بالوقت اللبزـ لاستيعاب المنياج الدراسي الذي يتميز بالكثافة وضخامة 

في الحصص الدراسية أمرا شبو مستحيؿ، بالإضافة المقررات التي تجعؿ مف إنياء البرنامج 
إلى سبب آخر لا يقؿ أىمية عف الأوؿ ىو حصوؿ الأبناء عمى الاىتماـ مف طرؼ 

معيـ، وىذا يخمؽ لدييـ الراحة النفسية والفكرية  المدرسيف الخصوصييف والمرونة في التعامؿ
رصوف عمى الالتحاؽ التي تساعدىـ في تمقي المعمومات بأفضؿ صورة، جعؿ الأبناء يح

بيذه الدروس، خاصة أف أغمب أفراد عينتنا مف الأولياء يتمتعوف بدرجة عالية مف الوعي 
ورصيد تعميمي وثقافي متميز، كما أف الحالة المادية المريحة ساعدتيـ عمى توفير المبالغ 

لياء في المخصصة لذلؾ، بالإضافة إلى عدد الأبناء في عينة بحثنا لـ يكف عائقا أماـ الأو 
يقيموف في عينتنا إلحاؽ ىؤلاء الأبناء بالدروس الخصوصية، وعامؿ آخر ىو أف أغمب أفراد 

 مناطؽ حضرية، مما ساعدىـ عمى إلحاؽ الأبناء بيذه الدروس.
لغرض الكشؼ عف مستوى (Kadri Halima) "حميمة قادري"ففي الدراسة التي قامت بيا 

تمميذا وتمميذة ممف  298عينة قواميا  الإقباؿ عمى الدروس الخصوصية، حيث أخذت
يدرسوف بمدينة وىراف، توصمت الدراسة أف مستوى إقباؿ التلبميذ عمى ىذه الدروس جاء بيف 

 .(3)الدرجة المرتفعة والمتوسطة مع عدـ وجود فروؽ بيف الجنسيف"

                                                           
. ية أسبابيا وعلاجيا بالمرحمة الثانيةظاىرة انتشار الدروس الخصوصعزو إسماعيؿ عفانة وفؤاد عميّ العاجز. -( 1)

 .71، ص 1999، 1، العدد 3محافظة غزة، مجمة كمية التربية الحكومية، المجمد 
(2)-

 D. Glasman, l’accompagnement scolaire, sociologie d’une marge de l’école, Paris, PUF, 2001, 

P93 
التلاميذ ومسؤولية الأساتذة، دراسة مقارنة عمى تلاميذ المرحمة الدروس الخصوصية بيف مطالب حميمةقادري.  –(3)

 .239، ص 26، العدد 08. مجمة دراسات وأبحاث، المجمد الثانية منالتعميـ الثانوي
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إف الاعتقاد السائد لدى الأبناء وأوليائيـ: أف إحراز النجاح المدرسي والحصوؿ عمى 
معدلات عالية تؤىميـ لمدراسة في التخصصات التي تمبي تطمعاتيـ، يكوف عف طريؽ 

 سواء الالتحاؽ بالدروس الخصوصية إذ أصبحت ثقافة سائدة عند أغمب الأسر الجزائرية
 فقراء. وأ كبارا وصغارا، أغنياء

 مساىمة الدروس الخصوصية في الرفع مف النتائج الأبناء الدراسية: .1

 .(: يمثؿ مساىمة الدروس الخصوصية في رفع النتائج الدراسية39)الجدوؿ رقـ 
 ويةئالنسب الم التكرارات رفع النتائج الدراسية

 %87.5 35 نعـ
 %12.5 5 لا

 %100 40 المجموع

السمة الغالبة عمى إجابات المبحوثيف ىو تكرار الإجابات "بنعـ"، ىذا يعني أف  إفّ 
أغمبية الأسر أجمعت بأف ىذه الدروس تساىـ في تحسيف المستوى الدراسي للؤبناء، حيث 

 %.87.5وصمت نسبتيـ إلى 
"فانتشار ىذه الدروس واتجاىات الأبناء نحوىا يمثؿ أىـ العوامؿ التي أدت إلى 

ىذه الظاىرة بشكؿ سريع في أوساط الأسر الجزائرية نتيجة لاعتبارىا نوعا مف أنواع استفحاؿ 
التعميـ الإضافي الخاص، حينما يخفؽ النظاـ التعميمي العاـ في إشباع حاجات الطلبب في 

 .(1)الدوؿ النامية وكاستجابة طبيعية لزيادة الطمب عمى التعميـ"
لأبناء ذوو التحصيؿ المتدني، لكف ما ىو مف المفترض أف ىذه الدروس يمجأ إلييا ا

الجيدة ىـ الأكثر حرصا عمى الالتحاؽ  فالأبناء ذوو النتائجملبحظ في الواقع العكس تماما، 
 بيذه الدروس مف أجؿ المحافظة عمى مستواىـ التعميمي.

أف الطمبة الذيف يتمقوف الدروس الخصوصية »وجد  "ىونج كونج وتايواف"فمثلب: في 
 .(2)«المدارس الثانوية المتقدمة أعمى مف نسبة الطمبة الأقؿ تصنيفافي 

                                                           
(1)-

Glewwe, Paul, and Michael Krener, School, Teachers and Education Out confessing Developing 

Countries, In Eric, 2005. 
(2)-

 Tseng, J.L.C ,Private supplementarytoring at the senior secondary level Taiwan and Hang, 

MED Sisseration, The University of Hong Kong, 1998. 
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إلى  الوصوؿإف ىذه الدروس تساعد الأبناء في "وحسب تصريح أحد الأولياء قائلب: 
التخصصات الجامعية المرغوب فييا، وبالتالي تميد ليـ الطريؽ لرسـ مستقبميـ الدراسي 

 والميني".
بالمدرسة تؤدي في  ستراتيجيةالاأف العلبقة »:(Perrenoud)"برنود"وفي نفس السياؽ أكد 

الغالب إلى علبقة نفعية بالمعرفة، فالناس يزداد سعييـ لمتمكف مف المعرفة مف أجؿ 
الاستجابة لمتطمبات الانتقاء، بحيث أف التلبميذ وأسرىـ يحسبوف استثماراتيـ بصفة دقيقة، 

لأقؿ وييدفوف إلى مرتبة الامتياز في الفروع الأساسية ولا يولوف قيمة فعمية لممجالات ا
 .(1)«مردودية في المنياج الدراسي

وحسب أقواؿ المبحوثيف نجد أف الأسر في الماضي القريب كانت ىذه الدروس مف 
نصيب التلبميذ المقبميف عمى الامتحانات الرسمية، حيث كانت الأسرة تركز اىتماميا فقط 

كؿ المراحؿ  عمى تلبميذ الأقساـ النيائية، أما اليوـ فمـ تعد محدودة، بؿ انتشرت إلى
التعميمية بدوف استثناء، وفي كؿ المواد الدراسية، وىذا يعود بالدرجة الأولى إلى اقتناع 

 الأولياء بعدـ نجاعة وفاعمية المدرسة.
" تعد ظاىرة الدعـ والدروس الخصوصية التي تطورت في الآونة الأخيرة؛ نظرا 

عمى الأسرة الجزائرية حلب أمثؿ، فقد لمتحولات الثقافية والتكنولوجية والاجتماعية التي طرأت 
برزت عمى الساحة التعميمية التي تدعميا الأسرة، وتساىـ فييا لتحسيف المردود التعميمي 

يحالؼ النجاح أبناءىا في كؿ عمؿ يقوموف  أفللؤبناء، فيناؾ أسر عديدة تطمح وتتطمع إلى 
اىا التمميذ في المدرسة بو وخاصة في المجاؿ الدراسي، ففي نظرىـ أف الدروس التي يتمق

بحاجة إلى تثبيت في ذىنو، ولا بد مف توفير دروس خصوصية تحقؽ ذلؾ، وىذه الظاىرة 
في تطور مستمر، حيث بدأت تظير بوضوح في كثير مف المجتمعات العربية، وقد تبيف أنيا 

 .(2)في تزايد الشيادات العامة"تساىـ 
تساعد في  الخصوصية الدروسما صرح بو الأولياء نلبحظ أفّ ىذه فمف خلبؿ تحميؿ 

تنمية القدرات الذاتية للؤبناء، وتزودىـ بالميارات والمعارؼ، التي تساىـ بشكؿ فعّاؿ في 
زيادة دافعية الأبناء نحو الدراسة، خاصة في السنوات الأخيرة، فيذه الممارسة تمثؿ بالنسبة 

                                                           
(1)- 

Perrenoud Philipe.Métier d’élève et sens travail scolaire. Paris, ESF, 1994, P 64. 
 .49. مرجع سابؽ، ص دراسة في عمـ اجتماع الأسرة: الأسرة والمجتمعرشواف، حسيف عبد الحميد أحمد.  –(2)
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لرىاف عند أغمب الأبناء مف أجؿ تحسيف مستواىـ التعميمي إلييـ الوسيمة الوحيدة لكسب ا
والوصوؿ إلى النجاح المدرسي والاجتماعي وبموغ مينة ذات مكانة اجتماعية ميمة، ليذا لـ 

 تعد مقتصرة عمى طبقة اجتماعية معينة، بؿ أضحت منتشرة في كؿ الأوساط الاجتماعية.
أف (TheorytheFonction)" ظرية الجدارةن"وفي نفس الصدد يرى أنصار النظرية الوظيفية "

التعميـ ضروري لتدريب الأفراد عمى الميارات والخبرات اللبزمة لشغؿ الوظائؼ والميف في 
المجتمع وىو المفتاح الرئيسي المؤدي إلى تقميؿ التفرقة الطبقية عف طريؽ توفير المعرفة 

أعمى، وأف الفقراء يعيشوف في مستوى والميارة لمفقراء حتى يتمكنوا مف الارتقاء إلى مستوى 
منخفض لأنيـ يفقدوف التعميـ، ولذلؾ فبقدر ما يتعمموف سيكونوف أقدر عمى الإنتاجية، 
وبالتالي يرتفع مستواىـ الطبقي، لذا فإف فرص الارتقاء الاجتماعي والاقتصادي تعتمد بشكؿ 

تعميمي، ولذلؾ فإف العائدات رئيسي عمى القدرات والميارات التي يتعمميا الفرد في النظاـ ال
 .(1)مف تمقي الدروس الخصوصية أعمى في الدوؿ النامية عنيا في الدوؿ المتطورة"

اجات الأبناء التعميمية وتراعي الفروؽ الفردية لدييـ، تشبع ح فلب ننسى أف ىذه الدروس
ع كما تساىـ في زرع الثقة فييـ عف طريؽ التحفيز الإيجابي، فتمكنيـ مف التنافس م

 زملبئيـ.
...بإمكاف ىذه الدروس أف تساعد وأف تعيد زرع »: (A. Barrére)"بارير"وىذا ما أكده 

 .(2)«ثقة ناجعة في الطفؿ لمواجية الصعوبات
مف المفترض أف العوامؿ التربوية والبيداغوجية ىي السبب الرئيسي وراء خمؽ جيؿ 

الأولياء يعتبروف الاستثمار في التعميـ  الدروس الخصوصية بامتياز، وىذا ليو دليؿ عمى أفّ 
 ىو أكبر استثمار، إذ أصبحت تستقطب جميع الفئات الاجتماعية والتعميمية. 

  

                                                           
(1)- 

Kin, S, Lee, J.H.Demand For education and development state. Private tutoring South Korea, 

social Science, Research Network Electronic Paper Collection: http://ssrn.com/abstract=268284 
(2)- 

A. Barrére & Sembel.Sociologie de l’éducation.Paris, Nathan, 1998, P 27. 

http://ssrn.com/abstract=268284
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 اقتناع الأبناء بكفاءة الدروس الخصوصية: .2

 .(: يمثؿ اقتناع الأبناء بكفاءة الدروس الخصوصية41الجدوؿ رقـ )
 ويةئالنسب الم التكرارات كفاءة ىذه الدروس 

 %92.5 37 نعـ
 %7.5 3 لا

 %100 40 المجموع

إليو في السؤاؿ السابؽ، حيث نسجؿ مف خلبؿ إجابات تطرقنا السؤاؿ يكمؿ ما 
بكفاءة ىذه الدروس، خاصة أف نسبتيـ  مقتنعةالمبحوثيف أف نسبة كبيرة مف الأبناء 

لبثيـ ث، فإقباؿ الأبناء عمى ىذه الدروس ما ىو إلا مؤشر عمى تم%9275تجاوزت
 واتجاىاتيـ الإيجابية نحوىا.

لقد كاف الأولياء في الماضي يعطوف قيمة كبيرة لممدرسة لأنيا كانت السبيؿ الوحيد 
لتحقيؽ النجاح المدرسي، أما في الوقت الحالي تغيرت تصوراتيـ لممدرسة وبالخصوص بعد 

 انتشار الدروس الخصوصية. 
الاجتماعية، فيذه الدروس حمت  إف ىذا التحوؿ في الرؤى يعود إلى تغير سمّـ القيـ

 محؿ المدرسة، وأصبحت البديؿ الذي يعوؿ عميو في تحقيؽ فرص أوفر لمنجاح.
" إف الأقراف الذيف يتمقوف ىذه الدروس ليـ دور كبير في انتشار ىذه الظاىرة، وذلؾ 

 أقرانو الذيف يتمقوف الدروس الخصوصية، إذ يضغط الطالب عمى والديوالطالب عندما يقمّد 
مف أجؿ المحاؽ بركب ىذه الدروس، وكذلؾ قناعة الطمبة وأولياء الأمور بأف مثؿ ىذه 

 .(1)الدروس تسيـ في تحسيف المستوى التعميمي"
لقد أصبحت ىناؾ علبقة نفعية برغماتية بيف الأبناء والأساتذة الذيف يشرفوف عمى ىذه 

الأساتذة يحاولوف بناء  حيفالدروس؛ فالأبناء يطمحوف إلى تحقيؽ النجاح المدرسي، في 
 مكانة مينية واجتماعية تحقؽ مصالحيـ الشخصية.

فنرى أف ىذه الأخيرة أضحت مف الأمور المسمـ بيا عند أغمب الأسر الجزائرية لأنيا 
مف  حتى يتمكنواتقمؿ مف التفرقة الطبقية عف طريؽ توفير المعرفة والميارة لمطبقات الدنيا، 

                                                           
(1) -

Glewwe, Paul, and Michael Kremer, School, Teachers and Education, Out comesindeveloping 

countries, in Eric, 2005. 
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طرؽ الحراؾ الاجتماعي، وتزيد مف فرص دخوليـ الجامعات  الارتقاء إلى مستوى أعمى عف
 في تخصصات مطموبة في سوؽ العمؿ.

"إنيا تسيـ في مساعدة التلبميذ في تحديد ىويتيـ الذاتية وطموحاتيـ التعميمية والثقافية 
 .(1) "الخوأىدافيـ التربوية، وما يسعوف إلى تحقيقو مف خلبؿ مراحميـ الدراسية...

" في الدراسة التي أجراىا أحمد بف يزيد الدعجانيالسياؽ توصؿ الباحث "وفي نفس 
 سنحو الدرو والمعنونة بػ "اتجاىات طلبب وطالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض 

الخصوصية" لدليؿ قاطع عمى أف الأبناء مقتنعيف بكفاءة ىذه الدروس، ومف نتائج الدراسة 
 نذكر:

في ىذه المرحمة تميؿ نحو أىمية الدروس الخصوصية في إف ثقافة الطلبب والطالبات 
 بعضيـ يعتبرىا نوعا مف الوجاىة الاجتماعية بيف أقرانو. أفّ رفع مستواىـ الدراسي، كما
عادة الشرح وذلؾ مف خلبؿ الدروس الخصوصية  تعوض ما يفقدونو مف مراجعات وا 

 .(2)التي قد يجدوف فييا ضالتيـ نحو التعميـ ما يزيد مف ميميـ إيجابيا نحوىا"
وبالتالي يمكف القوؿ أفّ ىذه الدروس تؤخذ عف قناعة مف طرؼ الأبناء فيي ترتفع عند 

قاربة وتنخفض عند العماؿ البسطاء، والمتوسطة، بحيث أف نسبتيـ مت العمياالإطارات  أبناء
إذ ىذه الأخيرة أصبحت منتشرة في جميع المستويات التعميمية، خاصة أنيا تمثؿ أكثر 

 الممارسات التربوية لدى الأبناء.
  

                                                           
 .96-95. دار النيضة العربية. مرجع سابؽ، ص ص أسس عمـ الاجتماعمحمود عودة. -( 1)
" تجاىات طلاب وطالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض نحو الدروس الخصوصيةا. أحمد بف يزيد الدعجاني-(2)

 .2012أكتوبر ، 77. مجمة كمية التربية بالزقازيؽ، العدد دراساتتربوية ونفسية
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 خامسا: انزعاج الأبناء مف اتصاؿ الأولياء بالمدرسة:
 .بالمدرسة(: يمثؿ انزعاج الأبناء مف اتصاؿ الأولياء 41الجدوؿ رقـ )

 ويةئالنسب الم التكرارات موقؼ الأبناء مف ىذا الاتصاؿ
 %80 32 الانزعاج
 %20 8 اللبمبالاة
 %100 40 المجموع

يتضح لنا مف خلبؿ ما صرح بو المبحوثوف أف الأبناء ينزعجوف مف اتصاؿ الأولياء 
 بالمدرسة، وغير راضيف عمى ىذه الممارسة التربوية.

% لدى فئة المتفوقيف والنجباء، في 80بمغت وما يثبت ىذا ىو النسبة المرتفعة التي 
حيف أف نسبة قميمة مف لا يؤثر فييـ ىذا السموؾ، أي أنيـ ليسوا موافقيف ولا معارضيف ليذا 

يعطوف أىمية لو، لأف آخر اىتماماتيـ ىو % لأنيـ لا 20الاتصاؿ، إذ لـ تتجاوز نسبتيـ 
 سة.المدرسة والدرا

فمف خلبؿ معايشتنا لمواقع التربوي، لاحظنا أف تلبميذ الطور الثانوي ىـ الأكثر رفضا 
ليذه الممارسة خاصة عند السؤاؿ عف نتائجيـ الدراسية أو سموكياتيـ، إذ نجدىـ يتذمروف 
مف ىذه التصرفات، لأف في مخيمتيـ أنيـ مراقبوف، وأف الثقة فييـ منعدمة، خاصة أف مرحمة 

الثانوي تتزامف مع فترة المراىقة لدى أغمب الأبناء، وكمنا نعمـ أف ىذه المرحمة التعميـ 
تصاحبيا تغيرات فيزيولوجية تنعكس عمى النواحي المختمفة لمشخصية كاضطراب العلبقات 
الاجتماعية والصراع بينيـ وبيف وأوليائيـ مف جية، وعدـ الاستقرار الانفعالي والتقمب 

لتحرر مف الوصاية الأسرية، والشعور بالتميز، فيظيروف سموكات المزاجي، والرغبة في ا
 منافية لمقيـ الأخلبقية والمعايير السموكية لمفت الانتباه.

ابني يتشاجر معي عند كؿ زيارة لمثانوية، ويقوؿ لي "وحسب تصريح إحدى الأميات: 
 ...".صحابي يضحكوا عمي

ممنوع باسـ العادات والتقاليد، وىذا ما فيؤلاء حسب رأييـ أف كؿ ما يرغبوف القياـ بو 
يفسر أف معظميـ رافضوف لما تقوـ بو الأسرة والصراع بينيـ لا ينتيي، بما فييا الزيارات 
والاتصالات مع المدرسة، فالكثير مف الأولياء يحضروف إلى المؤسسات التعميمية في الخفاء 

 أو في الأوقات التي يتواجد فييا الأبناء خارج المدرسة.
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ففي تصريحات إحدى الأميات تعمؿ أستاذة في الطور الابتدائي وىي أـ لثلبثة أبناء:   
ولدي ما يحبش كي روح لممدرسة التي يدرس فييا ويقولي فضحتني قداـ أصحابي، قالوا "

 ."لي يماؾ راىا عاد أتبع فيؾ
 ولدي قالي كي تجي لممدرسة والله ما"أما في تصريح آخر لإحدى الأميات تقوؿ: 

 ".نزيد نمشي نقرا
ىذه التصريحات تمثؿ مؤشرا واضحا عمى أف الأبناء لا يتقبموف فكرة الاتصاؿ 

 بالمدرسة، لأنيـ يشعروف بالإحراج، السخرية، والاستيزاء مف طرؼ زملبئيـ.
جؿّ المبحوثيف يتراجعوف عف فكرة الاتصاؿ بالمؤسسات التعميمية، أو      ما جعؿىذا 

زيارتيا وحتى في حالة تعرض الأبناء لمشكؿ، فيكوف الاتصاؿ بطرؽ غير مباشرة حتى لا 
 يشكؿ ذلؾ عقدة عندىـ.

رغـ أف التفاعؿ بيف المدرسة والبيت ضرورة ممحة تتطمبيا مصمحة الأبناء، ذلؾ أف "
 منيما يكمؿعمى تربية الأبناء، وأف دور كؿ الرئيسيتاف  فالمسؤوليتاسة ىما الأسرة والمدر 

 .(1) الآخر..."
أف الأولياء لا يتصموف بالمدرسة إلا في حالة وقوع  الأبناء،إف النظرة السائدة عند 

مشكؿ أو استدعائيـ مف قبؿ الإدارة المدرسية، وحسب رأييـ أف عممية الاتصاؿ ىي 
 الأولياء، وليس مف تمقاء أنفسيـ.مفروضة عمى ىؤلاء 

نما  ترى بعض البحوث التربوية أف:" حياة الطفؿ في المدرسة لا تنقطع عف أسرتو، وا 
يظؿ واقعا تحت تأثيرىا، ومنو كانت أىمية التنسيؽ بيف شتى أنواع التأثير الصادرة عف كؿ 

عمميف عمى أساس مف البيت والمدرسة، الأمر الذي يتطمب توطيد العلبقة بيف الآباء والم
العممية التربوية في طريؽ متسؽ وموحد يحقؽ النفع لمتعمـ، وبالتالي يحقؽ  لضماف سيرسميـ 

 .(2)الخير لممجتمع"
  

 
  

                                                           
 .45، ص 2004، الأردف: دار الإسراء لمنشر والتوزيع، 1. طالطفولة المبكرةأحمد خميؿ القرعاف. -( 1)
 .143، ص 1998. مكتبة المجتمع العربي، لمشر والتوزيع: أردف، عماف، المدرسة والمجتمعرائد خميؿ سالـ.  –( 2)
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 بحث الرابعالم
 مواجهة الأولياء لتحديات النجاح المدرسي للأبناء

 :أولا: التحديات المادية
 

مف عينتنا أف أغمبيـ يعانوف مف يتضح لنا مف خلبؿ ما صرح بو الأولياء المبحوثوف 
عوائؽ وصعوبات تقؼ حاجزا أماـ نجاح أبنائيـ دراسيا؛ فمنيا الوضع المادي الذي يمثؿ 
أحد أىـ العوامؿ المؤثرة بصفة مباشرة عمى تحقيؽ فرص النجاح المدرسي أو الاجتماعي، 

 خاصة في ظؿ الظروؼ المعيشية الصعبة.
مرتفع لا تواجييـ مشاكؿ في توفير الإمكانيات المادية فالأولياء الذيف يتمتعوف بدخؿ 

للؤبناء، كالمسكف والوسائؿ التعميمية، في حيف نجد الأسر ذات الدخؿ الضعيؼ تساىـ 
 بدرجة كبيرة في الفشؿ الدراسي للؤبناء.

وبما أف بعض أفراد عينتنا ينتموف إلى الطبقة المتوسطة أو الدنيا أي أف دخميـ يتراوح 
سط والضعيؼ، فإنيـ بطبيعة الحاؿ يواجيوف تحديات مادية، تقؼ عائقا أماـ بيف المتو 

 نجاح الأبناء في المدرسة
نفس الرأي بخصوص الدخؿ المادي للؤسرة  وديع" ؿشكور جميوفي ىذا السياؽ كاف لػ"

ثارتيـ بطرؽ مختمفة،  حيث لاحظ: "أف الدخؿ الشيري للؤولياء يدفعيـ إلى توجيو أبنائيـ، وا 
ره يصبح الدخؿ المرتفع عاملب مف العوامؿ المنشطة لأي مشروع ناجح، أما الدخؿ وفي نظ

المنخفض يعد مف الأسباب المربكة والمثبطة لكؿ نشاط يتعمؽ بالمشروع الدراسي 
 .(1)لمتلبميذ"

فنجد الأسر ذات الدخؿ المادي الجيد تحاوؿ قدر الإمكاف استثمار ىذا العامؿ لصالح 
نلبحظ بالمقابؿ الأسر ذات الدخؿ الضعيؼ، يكوف تصورىا لمتعميـ أبناءىا، في حيف 

محدودا، ممّا يجعؿ أبنائيا يحسوف بالنقص ويشعروف بالاغتراب عف المدرسة فيكوف مصير 
 أغمبيـ الرسوب أو التسرب المدرسي.

" إف الأسرة التي تعيش علبقة طردية بيف مواردىا الاقتصادية والحاجات الأسرية أي 
لى وزيادة الثانية تجعميا تعيش أزمة مالية كبيرة، مما يضطرىا إلى اتخاذ إحدى نقص الأو 

                                                           
(، بيروت: لبناف، 1)ط .تأثير الأىؿ في مستقبؿ أبنائيـ عمى صعيد التوجيو الدراسي والمينيشكور جميؿ وديع. -( 1)

 .160، ص 1997مؤسسة المعارؼ لمطباعة والنشر، 
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الحموؿ ليذه الأزمة ىي إما أف يبذؿ الأب مجيودا إضافيا لزيادة دخؿ أسرتو أو البحث عف 
العمؿ لأحد أفراد الأسرة وقد يكوف الأبناء المتمدرسوف الضحايا في ذلؾ، أو تحد مف 

كمالية والاقتصار عمى العناصر الضرورية فقط، أي تنكمش في العناصر الاستيلبكية ال
مجاؿ حياتيا، مف الخيرات الإنسانية العامة أف لكؿ انكماش مف ىذا النوع مف المحتمؿ أف 

 .(1)تنعكس آثاره في حياة الأطفاؿ ويقاسوف مف نتائجو"
لتربوية، مف المفترض أف الدخؿ الضعيؼ للؤسرة يؤثر سمبا عمى أدوارىا وممارساتيا ا

فيي مف جية تجد نفسيا عاجزة عف تمويؿ دراسة الأبناء، ومف جية أخرى ليس لدييا 
الوقت لمتفرغ لمتابعة تمدرسيـ في البيت والمدرسة، وبالتالي فإف الظروؼ المعيشية المزرية 

 تؤدي إلى عدـ تكافؤ الفرص التعميمية، وفرص النجاح المدرسي.
للبمساواة الاقتصادية وما يدعـ قولنا ىو ما توصؿ إليو فاللبمساواة المدرسية تعود إلى ا

المدرسية مف اللبمساواة الاقتصادية إلى الاعتقاد بأف اللبمساواة » :((Elitch"إيميتش"المفكر 
ريموف بودوف ، ويؤكد عمى أىمية ىذه الفكرة أيضا المفكر الفرنسي «بشكؿ مباشر

(R.Boudon) :الاقتصادي للؤسرة يمعب دورا محددا عمى بأف العامؿ »حيث يذىب إلى القوؿ
أف الأسرة توظؼ »في ىذا السياؽ ((J. Halak"جاؾ ىالاؾ"، ويرى«مستوى نجاح أبنائيا

بعضا مف دخميا في عممية التربية والتعميـ، وذلؾ مف شأنو أف يعطي للؤطفاؿ الذيف 
 .(2)«ينحدروف مف أسر غنية فرصا أفضؿ في متابعة تحصيميـ المدرسي والعممي

فالكثير مف الأسر الجزائرية لا يمكنيا توفير للؤبناء مكتبا لمدراسة، ولا مكتبة منزلية، 
فضلب عف صعوبة الاتصاؿ بشبكة الإنترنت أو عدـ امتلبكيـ لمحواسيب المحمولة في 

 المنزؿ كؿ ىذه الأمور تظؿ تحديا كبيرا أماـ الأولياء في الوصوؿ بالأبناء إلى النجاح.
قتصادي المتمثؿ في الفقر لو ارتباط كبير بالتحصيؿ الدراسي نظرا لما "إف الحرماف الا

يتبعو مف نقص في التغذية والكتب والمجلبت الثقافية والإنترنت وكذلؾ خروج التمميذ 
 .(3)المبكر لسد حاجيات البيت، وىذا كمو يعرقمو عف عممو المدرسي"

                                                           
. رسالة لنيؿ شيادة الماجستير الوضعية الاجتماعية للأسرة وأثره عمى التحصيؿ الدراسي لمطمبة الجامعييفميمي رضا. -( 1)

 .73، ص 2006-2005اؼ عبد الغاني مغربي، جامعة الجزائر، عمـ الاجتماع، إشر 
. عمـ الاجتماع المدرسي بنيويتو الظاىرة المدرسية ووظيفتيا الاجتماعية عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب. –( 2)

 .147مرجع سابؽ، ص 
 :سريةعلاقة التحصيؿ الدراسي لمطمبة الجامعة السعودية ببعض المتغيرات الأحكمت عرابي. -(1)
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كبير في الآونة الأخيرة، فنجد مثلب مسألة الدروس الخصوصية، نظرا لانتشارىا ال
 وضعيا المادي.  فأصبحت تستنزؼ ميزانية معظـ العوائؿ بغض النظر ع

شغمي الشاغؿ ىو كيفية توفير تكاليؼ الدروس  إفّ "وىذا ما أكده لنا أحد الأولياء: 
 الخصوصية، خاصة في ظؿ ىذه الأوضاع...".

 طاقتنا"."ىاذ الدروس ولات تكمفنا فوؽ أما إحدى الأميات صرحت لنا: 
لـ يستطع الأولياء الاستغناء عمى ىذه الدروس رغـ أنيا ترىقيـ، فإذا تأممنا الواقع 
المعاش نجد أغمب الأسر تحاوؿ جاىدة توفير ثمف الدروس الخصوصية رغـ ارتفاع 
أسعارىا عمى حساب متطمبات الحياة الأخرى، فيذه الظاىرة الاجتماعية لـ تعد مقتصرة 

 واد معينة، بؿ شممت كؿ المستويات والمواد بدوف استثناء.عمى مستوى معيف أو م
إذف ىذه الدروس التدعيمية تعتبر نوعا مف التمييز بيف التلبميذ في المساواة مف حيث 
المردود الدراسي، لأف الأولياء يبنوف مختمؼ رىاناتيـ عمى نوعية الدعـ الذي يتمقاه الأبناء، 

ا لمنجاح الدراسي والاجتماعي وتجاوزا خاصة أف ىذه الأخيرة أصبحت تشكؿ مصدر 
للئخفاؽ في تمثلبت أغمب الأسر، ليذا نجدىا مرغمة عمى توفيرىا لأبنائيا رغـ عدـ 

 الاقتناع بنجاعتيا. 
% مف صرحوا 91أف نسبة »: كمثوـ قاجة"وحسب ما أكدتو الدراسة التي قامت بيا "

 .(1)«لأبنائيـالمبحوثوف أنيـ يبحثوف عف معدلات مرتفعة وعف النجاح 
فالوضع المادي المزري يؤدي إلى خمؽ مشكلبت وخلبفات بيف الآباء والأميات، وىذا 

 يجعميـ في صراع دائـ.
فحسب أقواؿ أغمب المبحوثيف أف الأوضاع الاقتصادية المزرية متمثمة في؛ الدخؿ 

سية الضعيؼ، السكف الضيؽ، بالإضافة إلى عدـ القدرة عمى في توفير المتطمبات الأسا
الخاصة بتمدرس الأبناء، تمثؿ أىـ المشاكؿ المادية التي تعتبر أكبر تحدي يواجو الأولياء، 
فالجانب الدراسي في الوقت الحالي يتطمب توفير الكثير مف الماؿ لأف أغمب الجزائرييف 

 يعيشوف ىذه الأوضاع نظرا لمغلبء الفاحش. 

                                                                                                                                                                                     

http://www.hold.net، :  سا.14: 00عمى الساعة  02/06/2022تـ زيارة الموقع يوـ
(2)-

http://www.new-educ.com/theorie-dapprentissage 

 سا.               16: 00عمى الساعة  15/06/2022تـ زيارة الموقع يوـ 

http://www.hold.net/
http://www.hold.net/
http://www.new-educ.com/theorie-dapprentissage
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بناء في مجاليـ الدراسي، وتحسف تحاوؿ الأسر إيجاد الظروؼ المادية التي تساعد الأ
 مردودىـ لكف تكوف حظوظ النجاح المدرسي أوفر.

إف حالة الفقر أو العوز المادي تعتبر مف أكثر العوامؿ تثبيطا وتأثيرا بالسمب عمى 
تحصيؿ التمميذ، فأبناء الأسر ذات المستوى الاقتصادي الضعيؼ تعاني مف نقص 

اس والأدوات المدرسية المختمفة، التغذية الجيدة، المستمزمات الضرورية لتمدرسيـ؛ كالمب
وتدفع بالتمميذ أف يصبح متأخرا دراسيا، خاصة أف الأسرة تمثؿ أقوى المنابع لمنجاح 
المدرسي والاجتماعي مقارنة بالمدرسة، وبالتالي فإف الظروؼ الاجتماعية بما فييا 

ذا الصدد الاقتصادية ىي التي تدفع بالأبناء إلى الفشؿ الدراسي، وبي
أف الطفؿ الذي يأتي مف أسرة فقيرة ذي الملببس الرّثّة »:(Visoroston)"ففيزورستو"يقوؿ

 .(1)«لا يبدي إلا القميؿ مف الجيد والحماس نحو النشاط المدرسي طوغير النشي

وفي نفس السياؽ أكد لنا ولي، وىو أب لأربعة أبناء، يعمؿ حارس بمدرسة 
تقدني حتى فالماكمة، لي عمى حسابي، منيدرش عمى  "ىاذ الشيرية مراىاش:ابتدائية

 .مصاريفيـ نتاع لقراية وكسوتيـ"
فالحالة المادية الجيدة تساىـ في تحسيف ظروؼ التمدرس وتوفير الأدوات والوسائؿ 

 اللبزمة لذلؾ، مما يساعد عمى النجاح المدرسي للؤبناء والعكس صحيح.
الأوضاع الاقتصادية الصعبة متمثمة في؛ ف أف يفحسب تصريحات معظـ أسر المبحوث

الدخؿ الضعيؼ، السكف الضيؽ، بالإضافة إلى عدـ القدرة عمى في توفير المتطمبات 
الأساسية لتمدرس الأبناء، تمثؿ أىـ المشاكؿ المادية نظرا لارتفاع الأسعار الخاصة 

راسي للؤبناء، بمستمزمات الحياة الاجتماعية وىذا طبعا سوؼ يؤثر سمبا عمى التحصيؿ الد
وىذا يخمؽ مشكلب وتحديا كبيرا أماـ الأولياء لتحقيؽ فرص النجاح المدرسي للؤبناء، فكثيرا 
ىماؿ جوانب  ما تؤدي ضغوطات الحياة المادية إلى السعي وراء تأميف حاجات الأبناء وا 

 ميمة خاصة المجاؿ الدراسي.
سي، وذلؾ لما ينتج عنو الفقر أقوى أسباب التخمؼ الدرا:»"محمد خميفة بركاتيقوؿ"

ية والمرض وقمة وسائؿ الراحة لمتمميذ، وىذا يضطره في بعض الأحياف ذمف نقص التغ
                                                           

والنشر،  لمطباعة. دار الأمؿ أثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسي في مرحمة الثانويةبرو محمد. -(1)
 .231ص
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 لمقياـ بخدمات وأعماؿ تبعده عف الدراسة، ومف ثـ يؤثر ذلؾ سمبا عمى تحصيمو الدراسي
 .(1)«وعمى نتائجو

يؤثر بدرجة كبيرة أف الفقر "وفي ىذا الصدد تقوؿ إحدى الأميات، أرممة، وأـ لبنتيف: 
 .عمى النفسية أبنائي، وىذا سبب تراجع نتائجيـ في المدرسة"

إف حالة الفقر عموما وعدـ الشعور بالأمف، أوضاع مف شأنيا أف تؤثر في تماسؾ "
الأسرة وتكامميا، مما تعرض التمميذ إلى عدـ الاىتماـ في المدرسة بسبب ما يعانيو مف 

اسية والضرورية لمدراسة، وبالتالي يؤدي ذلؾ إلى نقص في توفير جميع الحاجات الأس
 (1) ."انخفاض مستوى التحصيؿ المدرسي الذي يصؿ إليو

إف ضيؽ السكف وازدحامو يولد لدى الأبناء بعض التوترات التي تعكّر الوضع العائمي 
لبعض الأمراض خاصة منيا الربو والحساسية  عمف جية، وتكوف سببا في الانتشار السري

مف جية أخرى، كؿ ىذه العوامؿ مف شأنيا التأثير سمبا عمى المردود الدراسي لمتمميذ، وفي 
إلى وجود علبقة دالة بيف نوعية  1989سنة إبراىيـ عثماف" نفس السياؽ ذىبت دراسة "

 أحمد غريبراست لــ ، وهن جانبها تىصلت د%0.18السكف والتحصيؿ الدراسي قدرت بػ 
أبناؤىا دراسيا أكثر مف حجـ أسر التلبميذ  فإلى أف حجـ أسر المتأخري 1981سنة 

 (2)المتفوقيف في ىذا المجاؿ." 

ومما سبؽ يمكف القوؿ أفّ الأوضاع المزرية والدخؿ الضعيؼ للؤسرة تمثؿ أىـ 
وتسبب ليـ عجزا في  المشاكؿ المادية التي تشكؿ أحد أكبر التحديات التي تواجو الأولياء

 توفير المتطمبات الدراسية للؤبناء، مما يؤثر سمبا عمى مردودىـ الدراسي.
  

                                                           
دار وائؿ، عماف:  ،2، طأسبابو وعلاجو .تدني مستوى التحصيؿ والإنجاز المدرسيعمر عبد الرحيـ نصر الله. -(1)

 66، ص 2010الأردف، 
 28-27مرجع سابؽ، ص صالأسرة والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿمجموعة مف الباحثيف. -(2)
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 :ثانيا: التحديات الاجتماعية
لقد أكد لنا أغمب المبحوثيف أف ىناؾ تحديات تقؼ عائقا أماـ تحقيؽ النجاح المدرسي 

حيث تؤثر عمييـ في جميع مناحي الحياة،  الرفقة السيئةللؤبناء والتي تأتي في مقدمتيا 
 خاصة الجانب الدراسي.

قؿ لي مف تصاحب »إذ يقوؿ المثؿ:  ،نعرؼ جيدا أف الصديؽ يؤثر عمى مف يصادؽ
 .، فالصديؽ ىو مرآة صديقو«أقؿ لؾ مف أنت

 نجد معظـ الأولياء يتذمروف مف اختيار أبنائيـ لأصدقائيـ، فرغـ أنيـ غير راضيف 
 أنيـ لف يصرحوا بذلؾ مباشرة نظرا لخوفيـ مف ردة فعؿ الأبناء.عنيـ، إلا 

لقد تغير ابني منذ تعرفو عمى زميمو في " ففي نفس السياؽ أكد لنا أحد الأولياء:
القسـ، لـ يعد ييتـ بدراستو، وحتى سموكو لـ يعد كما كاف في السابؽ، إذ أصبح الأساتذة 

 ة ممفتة للانتباه".يشكوف منو ومف تراجع نتائجو الدراسية بدرج
كما أف طبيعة الإنساف الاجتماعية تفرض عميو الاحتكاؾ والاختلبط مع الآخر 
والتعامؿ معو، لأف الطفؿ يكوف مندمجا مع الأطفاؿ الآخريف لمتحدث والمعب معيـ...، لكف 
أحيانا قد يصنّؼ ىؤلاء في خانة رفقاء السوء، إذ أف طبيعة تنشئتيـ في الأسرة والمجتمع 
تؤثر عمى أخلبقيـ فيصبحوف عالة مف خلبؿ ممارساتيـ لسموكيات مشينة والتي لف تجد مف 

 الأفراد المفترض فييـ التوجيو سوى عدـ غياب المراقبة.

وتعويضيا بسموكيات أخرى  إف ىذه الرفقة قد تؤدي بالطفؿ لعدـ إيلبء أىمية لممدرسة"
لميو والعبث مما يفرز آثارا جانبية ليا علبقة بمساره الدراسي كالغياب وعدـ أداء الواجبات 
المنزلية مما قد ينتج عنو الانسحاب التدريجي مف المدرسة خاصة إذا تضافرت عوامؿ 

 .(1)الأسرة"
...إذا كاف » :(النفسيةالصحة )في كتابو  "نعيـ الرفاعي"بالنسبة لأصدقاء السوء يقوؿ 

الرفاؽ مف النوع الذي ينفر مف الدراسة والمدرسة والذي يشجع العدواف فقد يكوف مف تأثيرىـ 
 الأىؿ، وقد يقود ىذا  ـنفور لديو مف الدرس، وانقطاع عف الدراسة مف غير عم

 .(2) «النفور والانقطاع إلى تقصير في الدروس ثـ التخمّؼ
                                                           

 .08. مجمة دنيا الرأي: المغرب، العدد التسرب المدرسي دوافعو وأسبابومحمد البوزيدي. -( 1)
 .451-470- 485، ص، 1969: دمشؽ، 2ط، المطبعة الجديدة .الصحة النفسيةنعيـ الرفاعي.  –(2)
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موليتش نخمي ولدي يصاحب أي ": أحد الأولياء في قولوفي نفس السياؽ صرح لنا 
أحد في ظؿ ىذه الظروؼ الراىنة، كي نشوؼ واسـ راه صاري أماـ المؤسسات التعميمية، 

 ."ونخاؼ عميو يمعبو بي
بما أف أغمب الأسر المبحوثة تعمؿ في وظائؼ لدى الدولة )موظفوف(، ىذا مف شأنو 

لطبيعة عمميـ التي تتوجب عمييـ بعض الالتزامات،  أف يؤثر عمى علبقاتيـ بأبنائيـ نظرا
كالحضور الدائـ والمستمر والالتزاـ بالوقت، ىذا الغياب المتكرر يفسح المجاؿ أماـ الأبناء 
لمقياـ بمجموعة مف التصرفات والسموؾ التي يفرضيا الأولياء أثناء وجودىـ مثؿ: المبالغة 

وسائؿ لفترات طويمة، أو الاستعماؿ المفرط ل في الجموس أماـ شاشات التمفاز أو الإنترنت
بوؾ( وفي بعض الأحياف الاتصاؿ برفقاء السوء والذي ينجر عنو التواصؿ الاجتماعي )الفايس

الإىماؿ التدريجي لمدراسة، والغياب عف المدرسة مما يؤثر سمبا عمى مردوىـ الدراسي ويصؿ 
 حتى إلى الرسوب والتسرب المدرسي.

ىناؾ عاملب اجتماعيا آخرا لا يقؿ أىمية عف الأوؿ ويتمثؿ في عدـ بالإضافة إلى ىذا 
تنظيـ ساعات النوـ ليلب، خاصة بعد العطمة الصيفية الطويمة، حيث نجد أف الأبناء قد 
تعودوا عمى السير ليلب، والاستخداـ المفرط لمياتؼ النقاؿ، والبلبيستيشف، ىذا يجعؿ الأولياء 

اح، مف أجؿ الاستعداد لمذىاب إلى المؤسسات التعميمية، يواجيوف صعوبة كبيرة في كؿ صب
وعدـ تنظيـ أوقات الراحة وأوقات العمؿ المنزلي، فأغمبيـ بعد الانتياء مف الدراسة يتوجيوف 
إلى خارج البيت، ومصاحبة الأصدقاء ذوي السموكيات السيئة، ولا يدخموف إلى بيوتيـ إلا في 

النوـ مباشرة دوف حؿ الواجبات المقدمة مف طرؼ  فترات متأخرة متعبيف حيث يمجئوف إلى
 الأساتذة أو مراجعة دروسيـ مما يؤثر سمبا عمى مردودىـ الدراسي.

ممي شريت لبنتي البورتابؿ، تبدلت ولا "وفي نفس السياؽ أكدت لنا إحدى الأميات: 
ا نتاعيا وكثرو مشاكميا، حتى معدلاتي ت، موليتش نعرفيا، تبدلو السموكياىتوحد أخر 

 .انخفضت والله ماعرفت كيفاش نتصرؼ معاىا"
كذلؾ ىناؾ عاملب آخرا أدلى بو المبحوثوف مف الأولياء، ىو عامؿ الاستقرار الأسري 
الذي أصبح يؤرؽ الكثير مف الأسر الجزائرية، فالأبناء ينظروف إلى آبائيـ كمثؿ أعمى ليـ، 
وفي حالات كثيرة، عندما ينشأ الصراع بيف الوالديف أماـ ىؤلاء يتأثروف بيذا الوضع وينعكس 
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ياتيـ العائمية والدراسية، لأننا كمنا نعمـ أف الأسرة السميمة سيكولوجيا سمبا عمى ح
 وسوسيولوجيا ىي التي تعيش جوا اجتماعيا مستقرا.

" فتأثير الاستقرار الأسري عمى دراسة الأبناء يختمؼ مف حالة إلى أخرى، ويزداد 
عند الأقارب،  الوضع تأزما في حالة الطلبؽ بيف الزوجيف، والاضطرار إلى ترؾ الأبناء

فتنيار الروابط الموجودة بينيما ويبقى الأبناء ضحية مما يدفعيـ الإىماؿ إلى الانحراؼ، 
فالأسرة المتفككة كثيرا ما يتعرض أبناؤىا للبنحراؼ لوجود خمؿ في أداء أحد أدوار الوالديف 

أو  نحرافيالاأو كلبىما، فتفسيره يرتبط بالظروؼ الاجتماعية والعوامؿ التي تدعـ السموؾ 
 .(1)تمنعو أو تعيقو"

"بسبب المشاكؿ الموجودة  :ف مف الأولياء قائلبيثو وفي نفس السياؽ أكد لنا أحد المبح
بيني وبيف زوجتي تراجع المستوى الدراسي لابني، وأىمؿ دراستو، رغـ أنو كاف مف 

 .ة"المتفوقيف فكثرة الشجار والصراخ في البيت كؿ يوـ منعتو مف المذاكرة والمراجع
المشكلبت الاجتماعية الأسرية تؤدي إلى إىماؿ الأبناء وعدـ رعايتيـ الرعاية  "إفّ 

اللبزمة وفقدانيـ لمحناف بسبب خلبفات الأبويف أو موت أحدىما أو اضطرار الأب لمغياب 
الطويؿ أو المتكرر عف الأسرة بسبب العمؿ أو اليجرة أو غير ذلؾ، كميا مشكلبت سمسة 

لدراسي للؤبناء، ومف جانب آخر نجد الرعاية الزائدة للؤبناء مف شأنيا أف تعيؽ المسار ا
تسبب أيضا تساىلب في التزاـ الأبناء بالانضباط المدرسي مما يقود إلى التأخر أو التسرب 

 (2) "المدرسي ليؤلاء.

لقد تفطنا إلى أف أسموبنا في الحوار خاطئ، فكؿ "حت لنا إحدى الأميات: بينما صرّ 
ي بأصوات مرتفعة أماـ أبنائنا، وفي بعض المرات تصؿ إلى الشجار، يوـ نتناقش أنا وزوج

لكف الحمد لله تراجعنا عف ىذه الطريقة وحاولنا حؿ مشاكمنا بأسموب حضاري، لاحظنا أف 
 الأبناء أصبحوا يركزوف أكثر في دراستيـ".

تأثيرا مف خلبؿ تحميؿ أقواؿ المبحوثيف يتضح لنا جميا أف الجو السائد في المنزؿ يؤثر 
ونتائجيـ، فالبيت الذي لا  ـمباشرا عمى المردود الدراسي لأبناء، وىو الذي يحدد سموكا تي

                                                           
 .467، ص 2003: دار النيضة العربية، بيروت .عمـ الاجتماع العاـسامية محمد جابر. -( 1)
 29، ص 2004. دار قرطبة لمنشر، الأسرة والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿمجموعة مف الباحثيف. -(2)
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مف تركيزىـ  ؿتنقطع فيو الصراعات والخلبفات بيف الأب والأـ وعمى مرأى الأبناء، ىذا يقم
 في المدرسة، وبالتالي عمى نتائجيـ الدراسية.

ي حياة أي أسرة، كوف البيئة اليادئة تساعد لذلؾ فإف الاستقرار الأسري نقطة جوىرية ف
 .(1)الأبناء عمى العطاء والنمو السميـ والتحصيؿ الدراسي الجيد"

 ثالثا: التحديات الثقافية:
مف خلبؿ إجابات بعض المبحوثيف مف عينتنا يتضح لنا أف ىناؾ تحديات ثقافية تمثؿ 

 عائقا أماـ نجاح الأبناء في المجاؿ الدراسي.
اؿ الثقافي والتعميمي المنخفض يعد أحد أىـ العوامؿ الثقافية التي تقؼ إف رأس الم

حاجزا أماـ تحقيؽ فرص النجاح والتفوؽ للؤبناء، خاصة أف الفروؽ الاقتصادية بيف الفئات 
 الاجتماعية عادة ما تنجـ عنيا فروؽ ثقافية.

الثقافي الحرماف » أفّ:(Blank et Solomon) "بلانؾ وسولوموف"حوؿ الموضوع يرى 
ويدخؿ ضمف البعد  للؤبناء لو تأثير سيئ عمى تفكير التلبميذ وعمى تحصيميـ الدراسي،

الثقافي للؤسرة أيضا المستوى التعميمي لموالديف والذي يقصد بو حجـ التعميـ الذي يتمقاه 
 .(2)«الوالداف وطبيعة ىذا التعميـ

نعاوف ولادي فقرايتيـ، بصح نحب ":وفي نفس السياؽ أكّدت لنا إحدى الأميات قائمة
قرايتي بسبب ظروفي الصعبة، ومنيش حابة مصير أولادي يكوف كيما  شمنفيمش، مكممت

 مصيري."
"إف العائلبت الغير متعممة لا تعنى بحاجيات الأبناء وميوليـ ورغباتيـ، فلب توفر ليـ 

 .(3) الوسط المناسب مف أجؿ التحصيؿ الجيد والمتابعة والاىتماـ بالواجبات."
الدراسة نتاع أبنائي تطمّب مستوى لابأس بو حتى نقدروا "كما صرح لنا أحد الأولياء: 

ونوقفوا معاىـ، ولكف مستوانا أنا وأمّيـ محدود ولقرا ية راىا صعيبة خص لي  ـنساعد وى
 .يعاونيـ"

                                                           
 ، 2004قرطبة،  :الجزائر .والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿالأسرة . إبراىيـ ماحي، مسؤوؿ عف جمع المقالات-(1)

 .24ص
 .29. مرجع سابؽ، ص الأسرة والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿ.مجموعة مف الباحثيف-(2)
 .30 -29مرجع نفسو، ص ص -(3)
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نفيـ مف خلبؿ أقواؿ بعض المبحوثيف أف الدراسة في الوقت الحالي تفرض عمى 
الوقوؼ مع الأبناء في دراستيـ، ومساعدتيـ عف طريؽ متابعة عمميـ المدرسي في الأولياء 

المنزؿ، والعمؿ عمى التنسيؽ مع المدرسة مف أجؿ الوقوؼ عمى النقائص التي يعاني منيا 
لتطويرىا، لكف حسبيـ أف المستوى التعميمي يمثؿ عائقا  تالأبناء، لمعالجتيا، والإيجابيا

 أماميـ في المجاؿ الدراسي للؤبناء، فكمنا نعمـ أف الوالديف المذاف يتّصفاف بالأمية 

 يواجياف صعوبات في تربية الأبناء وفي متابعة دراستيـ.

أحد العوامؿ المستوى التعميمي المتواضع لموالديف ىو »بأفّ "عمي تعوينات"وىذا ما أكده 
الأساسية التي تجعؿ تلبميذ المدارس الجزائرية يتأخروف دراسيا لأنيـ لـ يتمقوا القدر الكافي 

 .(1)«مف المساعدات والتوجييات في المراحؿ التعميمية الأولى مف طرؼ الأولياء
نعرؼ جيدا أف كؿ المتعمميف ينحدروف مف ثقافة ىي ثقافة ((Perrenoud"نودبير "يقوؿ "

أسرىـ وأحيائيـ ومجموعات الانتماء وكذا الطبقات الاجتماعية، إنيـ كؿ حسب انتمائيـ، 
يجعؿ مف بعض الإرث يزف ذىبا، في  (Le marché Scolaire)ورثة، غير أف السوؽ المدرسي 

حيف يشكؿ إرث آخر عممة رخيصة، إف الأطفاؿ الذيف نموا بيف الكتب وفي خضـ نقاشات 
ثقافية لا يحسوف بالاغتراب عندما يمجوف المدرسة وىـ ليسوا مغتربيف، إلا مف الأشكاؿ 

مساحات جرداء،  الخاصة لمفعؿ التربوي، ولمعلبقات التربوية، أما أولئؾ الذيف ترعرعوا في
وأماـ تمفزيوف تفصميـ عنو مسافات، فإنو عمييـ قطع مسافات طويمة ما داـ لا شيء يتحدث 

 .(2)إلييـ لا الأشياء ولا الأشخاص ولا الأنشطة"
رأس الماؿ الثقافي والتعميمي المنخفض يمثؿ أحد  ففحسب تصريحات بعض الأسر أ

لأنيـ لا يمتمكوف الميارات والخبرات التي أىـ التحديات تواجييـ في سبيؿ نجاح الأبناء، 
تمكنيـ مف مساعدة الأبناء خاصة في ظؿ الإصلبحات المتتالية وصعوبة البرامج والمناىج 
الدراسية، إذ ىذا يشكؿ بالنسبة إلييـ عقبة أماـ مشروع تعميـ الأبناء، في حيف أف الأسر ذات 

ات في ىذا المجاؿ، وتعمؿ جاىدة عمى الرأس الماؿ الثقافي والتعميمي المرتفع لا تجد صعوب
توفير البيئة المناسبة لمتعميـ، مما يزيد مف فرص نجاح الأبناء دراسيا واجتماعيا، فالفشؿ 

 الدراسي في تصورىـ ىو مرادؼ الفشؿ في الحياة.
                                                           

 .29مرجع السابؽ، ص . الأسرة والمدرسة ودورىما في تربية الطفؿ. مجموعة مف الباحثيف-(1)
(2)- 

Philipe Perrenoud, Stratification Socio culturelle, Réussite Scolaire Droz. 1989. 
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عندي مستوى تعميمي لابأس بيو، بصح "فس الصدد أكدت لنا إحدى الأميات:وفي ن
 .التعميمية صعيبة بزاؼ" مقدرتش نفيـ ىاذ البرامج

المستوى الثقافي للؤسرة يمعب دورا ميما في عممية التحصيؿ الدراسي لمتمميذ،  "إفّ 
فالأبويف المتعمميف وذوي المستويات الثقافية العميا يمعبوف دورا إيجابيا في دفع التمميذ نحو 

ى التمميذ وتكيؼ الطفؿ الاىتماـ بالدراسة، وىذا بمعرفة الأبويف بجميع المؤثرات التي تؤثر عم
وفؽ ىذه التأثيرات، عمى عكس الأسرة ذات الثقافة والمستوى التعميمي الضعيؼ والذي 

 .(1)ينعكس سمبا عمى حياة التلبميذ الدراسية"
فالوسط الأسري يؤثر بدرجة كبيرة عمى ميولات واىتمامات الأبناء لأف الأولياء الذيف 

حافزا قويا ليـ؛ في تنمية مياراتيـ المعرفية والرفع  يتمتعوف برأس ماؿ ثقافي معتبر يمثموف
مف مستوى ذكائيـ عف طريؽ المطالعة والبحث العممي، وىذا يؤدي إلى تحصيؿ دراسي جيد 

 والعكس صحيح.
"وىذا ما أكدتو الكثير مف الدراسات أنو كمما كاف الرأسماؿ الثقافي للؤسرة عاليا كمما 

سة أحد الأبناء كبيرة، فنجد العوائؿ المينية العميا تسارع كانت درجة الإدراؾ والاىتماـ بدرا
إلى تييئة الجو الدراسي الملبئـ لأبنائيـ وتوفير ما يحتاجوف إليو مف لوازـ ومتطمبات دراسية 
كتوفير الكتب وتخصيص الغرؼ الخاصة في بيتيا لممطالعة والدراسة والمحافظة عمى ىدوء 

 .(2)السعي والاجتياد المتواصؿ"وسكينة البيت لمساعدة الأبناء عمى 
يمثؿ الوسط الأسري عاملب أساسيا ومسؤولا عف التوافؽ الدراسي للؤبناء، ويقوـ ىذا 
الاتجاه عمى اعتبار أساسو، أف الوسط الأسري المنخفض وسط جاؼ ومحيط لا يساعد عمى 

يستغموف النمو، وبالتالي يؤدي إلى معوقات، في حيف أف المنحدريف مف أوساط محظوظة، 
ىذا العامؿ لصالحيـ، إذ يرجع ىذا الاتجاه اللبمساواة والفشؿ الدراسي إلى أسباب خارجية 

 عف المؤسسة.
أف الثقافة المكتسبة في الوسط الأسري تمثؿ محددا لتوافؽ »:(P.Bourdieu)"بورديو"يرى 

الطفؿ مع محيطو المدرسي الجديد أو عدـ توافقو، كما أف الثقافة المدرسية تحدد نوع المكانة 
الاجتماعية التي يشغميا الفرد، ما يفرز نوعا مف العلبقة المتبادلة بيف المدرسة والولوج إلى 

                                                           
 .273، ص 1991. الدار التونسية لنشر المؤسسات الوطنية لمكتاب، ـ" الوفاؽ، عموـ التربيةأحمد شبشو ب. -( 1)
 .122، مرجع سابؽ، ص عمـ الاجتماع التربويإحساف محمد الحسف. -( 2)
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إف المستوى »: (Michel Lebroux)"ميشاؿ لوبرو"قوؿ ، وفي ىذا الصدد ي«عالـ الشغؿ
الاجتماعي للآباء يحدد بدوره المستوى المدرسي والثقافي للؤبناء، وىذا الأخير يحدد بدوره 

 .(1)«لخاالمستوى الاجتماعي ليؤلاء أنفسيـ...
مف خلبؿ الإجابات المقدمة مف طرؼ الأسر المبحوثة نلبحظ أنيـ اتفقوا عمى أف عدـ 

الوقت لمتابعة العمؿ المدرسي للؤبناء في المنزؿ ومساعدتيـ عمى حؿ الواجبات توفر 
المدرسية، نظرا لعدـ قدرتيـ عمى التوفيؽ بيف المسؤوليات الأسرية ومتطمبات عمميـ المينية، 
كما أف عدـ تفرغيـ طيمة اليوـ خاصة أف معظميـ موظفيف يمثؿ عائقا أماـ نجاح أبنائيـ 

أف التحديات المعرفية حسب ما صرحوا بو تتمثؿ في عدـ الإلماـ  في المدرسة، في حيف
بالبرنامج الدراسي بسبب الإصلبحات المتكررة في قطاع التربية، وعدـ تمرسيـ في استخداـ 

 المنصات التعميمية.
مخاطر كما لاحظنا مف خلبؿ تحميمنا لأقواؿ الأسر المبحوثة أنو لا يمكننا إغفاؿ 

التي أصبحت أحد أكبر  ائؿ الرقمية وشبكات التواصؿ الاجتماعيالاستعماؿ المفرط لموس
التحديات الثقافية، إذ نجد ىؤلاء الأبناء يشعروف بالاغتراب نتيجة استيراد نماذج ثقافية غريبة 
عف مجتمعنا، لا يمكف تجاىؿ ما يحدث مف تغير داخؿ المجتمع الذي انعكس بدرجة كبيرة 

ت المرتبطة بو أثناء عممية تمقيف التعميـ، فالأسرة لـ تعد عمى نسؽ القيـ السائدة والسموكيا
قادرة عمى أداء وظائفيا، وأوكمت ذلؾ إلى وسائط أخرى مثؿ وسائؿ الإعلبـ والتكنولوجيات 
الحديثة، كالإنترنت ومواقع الدردشة بالإضافة إلى وسائؿ التواصؿ الاجتماعي مثؿ: 

ات أثرت بشكؿ سمبي عمى ثقافة المتمدرسيف في الفايسوبؾ، اليوتيوب، التويت، كؿ ىذه التغير 
الحضور القوي لمثقافة الرقمية، ىذا كمو جعؿ الأبناء يعيشوف في دائرة مفرغة، لـ يجدوا مف 
يأخذ بأيدييـ، وعدـ قياـ النوادي الثقافية وجمعيات أولياء التلبميذ بالأدوار المنوطة بيا، 

غباتيـ واليروب مف التراكمات التربوية وبالتالي وقعوا ضحية لمغزو الثقافي لإشباع ر 
 والثقافية.

فحسب تصريح أحد الأولياء ممف لدييـ مشاكؿ مع أبنائيـ حوؿ الاستخداـ المفرط 
لـ يعد أبنائي ييتموف "لمواقع التواصؿ الاجتماعي والذي لـ يجد لو حؿ حيث قاؿ: 

                                                           
(1)

Philipe Perrenoud ,CultureScolaire ,CultureElitaire : 

http://www.unige.ch/Papce/SSE/teachers/perrenoud/phpmain/php-199/199003htm 

http://www.unige.ch/Papce/SSE/teachers/perrenoud/phpmain/php-199/199003htm
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فتو، ويصبحوف في بدراستيـ مثؿ الأوؿ، بعد خروجيـ مف المدرسة كؿ واحد يتجو إلى غر 
عالـ آخر، أغمب أوقاتيـ يقضونيا في تصفح ىذه المواقع أو الدردشة مع أصدقائيـ، فمقد 
استحوذت ىذه الأخيرة عمى عقوليـ وتفكيرىـ، وأصبحنا عاجزيف أماميا، رغـ إدراكنا التاـ 

 لعواقبيا الوخيمة، خاصة في مسألة تمدرسيـ".

غ في التحصيؿ الأكاديمي لمتلبميذ ودوره التنظيـ "إف لمواقع التواصؿ الاجتماعي أثر بال
الذاتي والثقة الصفّية لدى التلبميذ حيث تبيف أف وجود التلبميذ لفترة ممتدّة عمى مواقع 
التواصؿ الاجتماعي يمكف أف يكوف لو آثارا ضارة عمى الإنتاجية الدراسية، وأداءالمياـ 

يقضييا الأبناء عمى مواقع التواصؿ والواجبات المنوطة بيـ، فالساعات الطويمة التي 
الاجتماعي لو أثر سمبي عمى تحصيميـ الدراسي ويترتب عنو مجموعة مف المشكلبت 
ضافة  التربوية؛ مثؿ النوـ أثناء الدروس والمذاكرة الشخصية وتبادؿ الصور والفيديوىات وا 

 .(1)" التدويف والتواصؿ مع الأفراد وكذلؾ إنشاء المجموعات الشخصية

أف الفئة الكبيرة مف التلاميذ ىـ " أحد الأولياء وىو أستاذ في الثانوي أكد لنا:أما 
مدمنوف عمى ىذه المواقع، يستخدمونيا لفترات طويمة في الميؿ دوف مراقب أو محاسب، 

 فيناموف في الحصص الدراسية بالإضافة إلى عدـ تركيزىـ أثناء شرح الدروس".
وية تيدؼ إلى الاستثمار في الأبناء، سواء بطريقة الأسرة تستعمؿ استراتيجيات ترب إفّ 

ة، خاصة بالنسبة لمسألة تعميميـ وىذا لبموغ أىدافيا، مف أجؿ كسب واعية أو غير واعي
المكانات الاجتماعية ضمف الحقؿ الاجتماعي، فرأس الماؿ الثقافي الذي يكتسبو الأبناء مف 

بات مسارىـ الدراسي ويساعدىـ وسطيـ الأسري يعتبر رصيدا مستنبطا يتناسب مع متطم
عمى التميز عف طريؽ التفاعلبت التي تتـ داخؿ أسرىـ والممتمكات المادية والمعنوية المتاحة 
ليـ فيشكؿ ليـ محيطا مثاليا يزيد مف حظوظيـ في النجاح المدرسي، ىذا يعني أف ضعؼ 

جاح الدراسي لأبنائيـ، رأس الماؿ الثقافي والتعميمي يمثؿ أكبر تحد يواجو الأولياء تجاه الن
أف انتماء التمميذ إلى أسرة معينة ىو بالضرورة انتماء »: إحساف محمد الحسف"لأنو حسب "

إلى كياف ثقافي لو مف الخصائص ما يميزه انطلبقا مف مستوى التعميـ بيف أفراد الأسرة، 
ومستوى تفكيرىـ ومدى اىتماميـ بمسائؿ العمـ والدراسة، فالآباء المثقفوف أو المتعمموف عمى 

                                                           
، 2006. جامعة عماف الأىمية، الإلكتروني مع المعمـ خارج الدواـ المدرسيالتواصؿ بشرى بنت صالح، بوخضير.  -(1)

 .06ص 



 الفصل الثالث                                                                            الدراسة الميدانية

335 

 

ربوية بيف المنزؿ والمدرسة مف خلبؿ حث أبنائيـ الأقؿ أكثر حرصا عمى تنسيؽ العممية الت
عمى الاىتماـ بالدراسة ومتابعة مستويات تحصيميـ الدراسي وذلؾ عف طريؽ الأساليب 
التربوية السميمة وتوفير أجواء مناسبة لممذاكرة والدراسة في المنزؿ ودفعيـ للبجتياد والسعي 

لآباء المتعمموف والمثقفوف بناء علبقات والمواصمة إلى مستويات دراسية عميا، كما يستطيع ا
مثمرة مع المؤسسة التي يدرس بيا أبناؤىـ مف خلبؿ الزيارات التثقيفية والسؤاؿ عمى سيرة 

 .(1)«أبنائيـ وكذا نتائجيـ المدرسية
أف الأبناء الذيف ينتموف إلى أسر  إحساف محمد الحسفنفيـ مف خلبؿ ما تطرؽ إليو 

يمي مرتفع لا تجد صعوبات تقؼ عائقا أماـ تحقيؽ نجاحيـ، تتمتع برأس ماؿ ثقافي وتعم
عمى العكس مف ذلؾ فإف الأسر التي تفتقر إلى ىذا النوع مف رأس الماؿ، فإنو تواجيا 
صعوبات كثيرة أىميا المجاؿ الدراسي للؤبناء، لأنيـ لا يجدوف مف يدعميـ، ويشجعيـ في 

ي يكوف مصيرىـ الفشؿ والإخفاؽ ىذه المسألة، فيصبحوف غرباء عف المدرسة وبالتال
 الدراسي. 

مف أىـ ما »يرى بأف Robert Gastel))"ربوبرت قاستؿ"وفي ىذا الإطار نجد الباحث 
توصؿ إليو عمـ الاجتماع حديثا، أنو أقاـ الدليؿ عمى أف النجاح أو الفشؿ في التعمـ لا يمكف 

الأصمية السائدة في الوسط الذي ينتمي أف ندرؾ أسبابيما الحقيقية إلا بعد الرجوع إلى الثقافة 
 .(2)«إليو التلبمذة والطمبة

وبالتالي فإف المدرسة ترجح كفة الميزاف لصالح الأبناء الذيف ينشؤوف في بيوت العمـ، 
ويوفر ليـ وسط ثقافي ممتاز. وىذا يحيمنا إلى القوؿ بأف انخفاض رأس الماؿ الثقافي 

 الثقافية التي تواجو الأولياء في سبيؿ نجاح الأبناء.والتعميمي للؤسرة يمثؿ أىـ التحديات 
وفي الأخير نستنتج مف خلبؿ ما صرح بو أغمب المبحوثوف أف الأولياء يواجيوف 
تحديات عديدة منيا ما ىو مادي، اجتماعي وثقافي، إذ أصبحت تؤثر بشكؿ مباشر في 

 تحديد مستقبؿ الأبناء الاجتماعي والمستقبؿ الميني.
 اتيجيات الأولياء في التغمب عمى لتحديات نجاح الأبناء: ستر ارابعا: 

                                                           
 139-138. مرجع سابؽ، ص صعمـ الاجتماع التربويإحساف محمد الحسف.  -( 1)
 .124. مرجع سابؽ، ص تعمـ لتكوفإيدجار فور. –(2)
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التحديات  ةيعتبر التجنّد الأسري مف أقوى الاستراتيجيات التي تعتمدىا الأسر لمواجي
 التي تواجييـ والتي تقؼ عائقا أما نجاح الأبناء المدرسي والاجتماعي والذي يتمثؿ أساسا

الملبئمة لدراستيـ؛ وىذا بتوفير شروط  في حرص الأولياء عمى توفير للؤبناء الظروؼ
ليـ فضاءات معينة لممراجعة والمذاكرة، أما الذيف لا يستطيعوف ذلؾ الراحة، مخصصيف 

مف أجؿ فيحرصوف عمى تذكير الأبناء بأىمية التعميـ، وبضرورة الحصوؿ عمى الشيادة، 
 الرفع مف مستواىـ الاجتماعي، 

إف التجند الأسري ليس إلا ذلؾ ...": »بولحسفع. "وفي ىذا الصدد يقوؿ الباحث: 
مسارىـ  وبالمشاكؿ التي مف الممكف أف يتعرض ليا الأبناء طوؿالوعي بالعراقيؿ المتعددة 

ف الوعي الذي تتصوره الأسرة تبعا لمكانتيا في المجتمع، ويندرج ضمف تصور  الدراسي، وا 
مية خاصة بالطبقة الاجتماعية، شامؿ لكؿ الجوانب الاجتماعية التي ترتكز عمى منظومة قي

ف الانطواء تحت جناح ىذه المنظومة القيمية ىو الذي يدفع الأسر  جيود أكثر إلى بذؿ وا 
مف حيث الطاقة والزمف والماؿ، وىذا مف أجؿ إسباغ الأولوية عمى المشروع المدرسي 

 .(1)«والميني الخاص بالأبناء
الأولياء أنو لا بد عمى الأسر أف تكوف نفيـ مف خلب ؿ الأقواؿ التي أدلى بيا أغمب 

عمى درجة كبيرة مف الوعي مف أجؿ الابتعاد عف المشكلبت الاجتماعية الأسرية التي تبعد 
الأبناء عنيـ، خاصة كثرة الصراعات والخلبفات المتواصمة بيف الوالديف التي تيدّد استمرار 

والقمؽ والاضطراب الأسري، الذي تمؾ الأسرة، والذي يخمؽ داخؿ البيت جوا مف التوتر  فكيا
يؤدي في أغمب الأحياف إلى مشاكؿ نفسية عند الأبناء تنجـ عف الافتقار إلى الاستقرار 
الأسري، وىذا سوؼ يؤثر بدرجة كبيرة عمى توافقيـ في المدرسة، وعمى مردودىـ الدراسي، " 

أثير كبير عمى التوافؽ تعتبر العلبقة بيف الزوجيف مف أىـ العلبقات الأسرية، ممّا ليا مف ت
الأسري وعمى النمو السميـ للؤبناء، فقد تكوف ىذه العلبقة مبنية عمى التفاىـ والانسجاـ 

يساعد عمى عممية التحصيؿ وفي ىذا  يوالمحبة فيتأثر بيا الطفؿ محدثة لو استقرار نفس
أىؿ إذا كاف الطفؿ يعيش في وسط إيجابي حيث يوجد » أنو: "ميشاؿ جيمي"الصدد يقوؿ 

                                                           
(1)-A. Boulahcen, Sociologiede l’éducation, les systèmes éducatifsen France et au Maroc, Etude 
Comparative, Maroc, Afrique, Orient, 2002, p 156. 
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ويؤمّنوف استقلبليتو فإنو يتمتع بنجاح  اللبزمة ىادئوف محبّوف يشجعوف طفميـ، يعطونو الثقة
 .(1) «جيد...

"إف كثرة التوترات مع زوجي في البيت وعدـ  :فحسب ما أدلت بو إحدى الأميات قائمة
طمب الاستقرار، أثر عمى نفسية الأبناء وحتى عمى تركيزىـ في الدراسة مما دفعني إلى 

 .الطلاؽ"
بيّنت مختمؼ الدراسات أف أغمبية التلبميذ المطروديف مف مؤسسات التعميـ كانوا "

ينتموف إلى أسر انفصؿ فييا الزوجيف عف بعضيـ البعض، وبالتالي أثر ىذا الوضع داخؿ 
 .(2)"الأسرة عمييـ

ومتطمباتيا وفي نفس الموضوع صرح لنا بعض الأولياء أف ضغوطات الحياة المستمرة 
لا يصبح ىذا  الكثيرة تؤدي إلى حدوث شجارات بيف الأولياء وىو أمر طبيعي، لكف يجب أف

 يالشجار عادة يومية، حتى لا يؤثر عمى نفسية الأبناء، إذ يجب تفادي مثؿ ىذه الأمور ف
المنزؿ والتي تؤثر عمى المستوى الدراسي لمطفؿ بدرجة كبيرة، فبدؿ التركيز عمى الدرس في 

 لقسـ، تجده يفكر في المشكمة طواؿ الوقت التي وقعت أماـ عينيو.ا
"يقوؿ أحد العمماء: جاء أحدىـ ليسألني عف طريقة لتربية ابنو بحيث يستطيع أف 

إذا أردت أف تزيد مف نسبة » يسجمو في أفضؿ الجامعات العالمية عندما يكبر، فأجبتو:
"فالأسرة المتماسكة، المتعاطفة، المتحابة ، الذكاء عند ابنؾ، اذىب إلى البيت وأحب زوجتؾ

 .(3)«تصنع الأعاجيب في الصحة الجسدية والعقمية للؤطفاؿ
كما أضافوا لنا أف مف بيف الاستراتيجيات التي عمى الأسرة تبنييا ىو الرقابة عمى 

ف كاف ىذا بطرؽ   ةغير مباشر الأبناء، ومحاولة معرفة كؿ صغيرة وكبيرة عنيـ، حتى وا 
ؿ الواقع المعاش وانتشار المشاكؿ الاجتماعية؛ كتعاطي المخدرات، التدخيف، خاصة في ظ

عمى مواقع التواصؿ الاجتماعي...الخ، وىذا طبعا ليس بالميمة السّيمة  الإدمافالسرقة و 
خاصة أنيـ يقضوف معظـ أوقاتيـ مع أصدقائيـ سواء عمى أرض الواقع أو في العالـ 

 الافتراضي.
                                                           

 .67ص ،.مرجع سابؽتأثير الأىؿ في مستقبؿ أبنائيـ عمى صعيد التوجيو الميني.جميؿ وديع شكور-(1)
 .175ص ،1971،دار الثقافة، القاىرة .الصحة النفسية للأسرة والمجتمع.فيمي مصطفى-(2)
-41-23:تـ زيارة الموقع الالكتروني، arabic post.ne>مرأةا>.الخلافات الزوجية وأثرىا عمى نفسية الأطفاؿ-(3)

 .سا21.43عمى الساعة 2423
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الصاحب يمكف أف يسحب صاحبو "وفي ذات السياؽ صرحت لنا إحدى الأميات أف 
إلى عالـ آخر، مختمؼ عف بيئة وأفكار المنزؿ الذي يعيش فيو، ويؤثر سمبا عمى حياتو 

 .وبالأخص عمى مشواره الدراسي"
وحسب أحد الأولياء أنو استخدـ الأسموب العنيؼ مع الابف مف أجؿ إبعاده عف 

صدقاء، لكف ىذا لـ يعط نتيجة، لأنو استطاع التواصؿ معيـ، وبعد إتباعو مجموعة مف الأ
طريقة الحوار معو وبالأدلة مف الواقع، وقصص واقعية لبعض الأشخاص بسبب رفقاء السوء 

 تـ اقتناعو وابتعد عنيـ. 
فعمى الأولياء حسب ما أدلوا بو أف يتواصموا مع أبنائيـ بصفة مستمرة، وبناء علبقات 

قوية معيـ منذ الصغر، مف أجؿ جمبيـ إلييـ، فيذا يساعدىـ بنسبة كبيرة عمى عدـ  صداقة
تأثرىـ بالأفكار والسموكيات الخاطئة التي ينقمونيا مف طرؼ الرفاؽ السّيئوف، خاصة أف حجـ 
التأثير السمبي لأي سموؾ أو فكرة قد يكوف كبيرا بحيث يصعب مقاومتو مف قبؿ الأبناء، مما 

 عيـ في مشكلبت تؤثر عمى حياتيـ وعمى حالتيـ النفسية.يؤدي إلى وقو 
أنا شخصيا أتابع أصدقاء أبنائي، وأحاوؿ " :وفي نفس الصدد أكد لنا أحد الأولياء

جمع المعمومات عنيـ، لأتعرؼ عمى طبيعة سموؾ ىؤلاء الرفاؽ وىؿ يصمحوف رفاقا 
 .للأبناء أـ لا؟"

نية عمى أسس متينة سوؼ تمنح للؤبناء وبالتالي إذا كانت تربية الأبناء سميمة ومب
نضجا وقوة في شخصياتيـ، وتنمي قدراتيـ الذىنية إلى درجة تجعميـ قادريف عمى الحكـ 
عمى الرفيؽ تمقائيا، فتحصينيـ ضد مخاطر الآخريف مف رفقاء السوء يكوف بالتربية 

مف قبؿ الأولياء، حتى يتمكنوا مف قيادة الأبناء إلى  بالصحيحة، ليذا فإف الحذر مطمو 
 المسار الصحيح في حياتيـ سواء الدراسية أو الاجتماعية. 

عمينا أخذ بعيف الاعتبار، أف ىناؾ رفاقا صالحيف يقدموف للؤبناء كؿ ما ىو إيجابي، 
 وليذا عمينا دفع الأبناء لتقوية الروابط معيـ، لأنيـ يبنوف ولا ييدّموف. 

ي ظؿ التطور المتلبحؽ لموسائؿ الرقمية وشبكات التواصؿ الاجتماعي أكد لنا أغمب وف
الأولياء عمى الاستخداـ المفرط ليذه الوسائؿ مف طرؼ الأبناء، ففي الماضي حسبيـ أف 

البيولوجية، الجسدية، النفسية والاجتماعية  تالأسرة كانت تعمؿ عمى توفير الاحتياجا
مى الاىتماـ والرعاية بأبنائيـ، أما في ىذا العصر فقد أصبحت للؤبناء، كممارسات تدؿ ع
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ممارسات تربية الأبناء أكثر تعقيدا في ظؿ الشيوع المتسارع لموسائط الرقمية وانتشارىا في 
 الحياة اليومية الأسرية، وخاصة عند الأبناء.

سائط فنجد الأولياء في موقؼ صعب، مف جية عمييـ تشجيع استخداـ أبنائيـ ليذه الو 
الرقمية وبالخصوص في مجاؿ الدراسي، ومف جانب آخر يحاولوف تقميؿ المخاطر، والسيطرة 

 عمى الآثار السّمبية المحتممة نتيجة الاستعماؿ المفرط ليذه الوسائؿ. 

الملبحظ في الوقت الحالي أف ىذه الأجيزة الموحية تحتؿ معظـ أوقات الأبناء 
 وسموكيـ وتقمؿ مف فرص نجاحيـ المدرسي.وتركيزىـ، وبالتالي تؤثر عمى عقميـ 

كما أقروا بأف الرىاف الصعب ىو كيفية تقنيف استخدامات الأبناء لموسائؿ التكنولوجية، 
عف طريؽ الاىتماـ بمتابعة استخداميـ ليذه الوسائؿ، إذ تعتبر مف الأمور الميمة والتي 

يـ سواء عف طريؽ الإنترنت يمكف أف تسيـ في زيادة فيـ الأبناء واستيعابيـ لما يعرض عمي
أو البرمجيات المعدّة ليـ، وىذا طبعا يتطمب أف يكوف الوالداف عمى درجة عالية مف الوعي 
والفيـ مف خلبؿ الوقوؼ عمى كؿ استخدامات الأبناء ليذه الوسائؿ، فتزداد قدرتيـ عمى 

 خصية الأبناء.متابعتيـ ومشاركتيـ أيضا، وبالتالي يمكف أف يحقؽ ىذا جوانب إيجابية في ش

 إتباعكذلؾ عمى الأسر أف تعرؼ كيؼ تتعامؿ مع ىذه الوضعيات، عف طريؽ 
استراتيجيات تشمؿ التفاعؿ بيف الوالديف والأبناء، بذؿ مف القرارات التقييدية، عف طريؽ 
مراقبة الأولياء لحياة أبنائيـ الرقمية في جو تشاركي غير تسمطي مف جية، ومف جية أخرى 

قابة والحماية وترشيد الاستخداـ بحيث لا يؤثر عمى صحة الأبناء النفسية تقوـ عمى الر 
والجسدية، وعمى سموكياتيـ وأوقاتيـ وعلبقاتيـ واستفادة الأبناء مف ىذه الوسائؿ في حياتيـ 

شباع رغباتيـ وميولاتيـ الترفييية والثقافية.  التعميمية والاجتماعية، وا 
"لابد مف استثمار أكبر قدر مف  :ات قائمةفي نفس السياؽ أكدت لنا إحدى الأمي

الوقت مع، الأبناء أنا شخصيا أرافؽ أبنائي عبر الإنترنت، وأحاوؿ اكتشاؼ عالميـ 
 .الرقمي"

إف الأنماط السموكية والاجتماعية يمكف أف تكتسب مف خلبؿ المحاكاة والتعمـ 
الإنترنت ومواقع  ـواستخدابالملبحظة، فالأبناء يقمدوف آبائيـ وأمياتيـ في معظـ الأمور 

 التواصؿ الاجتماعي تمثؿ إحداىا.
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القدوة في استخداـ وسائؿ الإعلاـ الرقمية، فيمكف أف " فقد صرح لنا أحد الأولياء:
يتعمـ الأبناء كيفية التعامؿ مع ىذه التقنيات والوسائؿ عف طريؽ التقميد، وبالتالي فعمى 

 .الأولياء منع عاداتيـ الرقمية السيئة"
بمبادرات  ـتفكر بالقيا ففيـ مف خلبؿ تحميمنا لأقواؿ جؿّ الأسر أنو عمى الجزائر أن

التي طبقت في أمريكا وفي بعض البمداف العربية؛  ()ترقى بمستوى برامج الوالدية الرقمية 
كمبناف وقطر حتى تؤىؿ الأولياء تربويا، ومف أجؿ أف تنمي دورىـ الوالدي لحماية أبنائيـ مف 

 مخاطر ىذه الوسائؿ.

وفي الأخير أجمع الأولياء عمى أف المساندة وتشجيع الأبناء تمثؿ أىـ الاستراتيجيات 
واجييـ والتي تقمؿ مف فرص النجاح، بغض النظر عف ظروفيا لمتغمب عمى التحديات التي ت

الاقتصادية الصعبة أو مستواىا التعميمي المتدني، فالدعـ المعنوي في تصورىـ يمثؿ تحديا 
كبيرا لكؿ الصعاب التي تعترضيـ، فكمنا نعمـ الكثير مف صور النجاح لمعمماء والمثقفيف 

 رغـ ظروفيـ الصعبة. كانت بسبب التشجيع المقدـ مف طرؼ أسرىـ، 

  

                                                           
()

: وىو مصطمح حديث أطمقتو الأمـ المتحدة مؤخرا نتيجة لحجـ التحديات العالمية التي تواجييا صحة الطفؿ برامج الوالدية الرقمية -
التي تساعدىـ عمى ، الرقمية والعضوية، وىي برامج تمبي احتياجات الوالديف مف المعارؼ و الميارات والاتجاىاتالنفسية 

 الاستخداـ الأمثؿ لأدوات التكنولوجيا، وتأميف بيئة أكثر سلبمة للؤطفاؿ عمى شبكة الإنترنت.
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ا مف الأىداؼ الأساسية لعممية التنمية الاجتماعية، وذلؾ للبرتباط يمثؿ التعميـ واحدً 
جسدىذا عمى أرض الواقعإلّا السواء، ولف يالوثيؽ ما بيف مؤشرات التنمية والتعميـ عمى حد 

 الاىتماـ بالعنصر البشري، الذي يعتبر مف رؤوس الأمواؿ الأكثر مردودية.عف طريؽ 
ليذا تسعى الأسرة جاىدة للبستثمار في المجاؿ المدرسي للؤبناء، خاصة أف ميمة 

اتباعيا التربية والتعميـ لا تضطمع بيا المدرسة فحسب، بؿ الأسرة كوسيط تربوي، ب
لاستراتيجيات تربوية محددة تيدؼ إلى إعادة الإنتاج الاجتماعي لموصوؿ إلى النجاح 

"عبد الكريـ  الاجتماعي والذي يمر عبر سمـ النجاح المدرسي، إذ انتقؿ فيو التعميـ كما يقوؿ
مف ديمقراطية الاستحقاؽ أي الانتقاؿ مف نظاـ للبرتقاء عف طريؽ المدرسة متأسّس غريب" 
تقييـ قدرات مجيودات المتمدرس إلى الديمقراطية الأسرية كنظاـ تمعب فيو استراتيجيات عمى 

 .(1)الأسرة التربوية دورا محوريا".
والملبحظ أف الأسرة أصبحت لدييا فرصة التدخؿ في المسار الدراسي للؤبناء، بفضؿ 

الاجتماعية  تبنييا لاستراتيجيات عقلبنية مف خلبؿ امتلبكيا عمى الرساميؿ الثقافية،
والاقتصادية، والتي تسمح ليا بإعادة إنتاج فاعميف اجتماعييف قادريف عمى استخداـ ىذا 
الإرث في المسار الصحيح بمساعدة الأسرة عمى اتخاذ القرارات الصائبة المتعمقة بالخيارات 

ير المدرسية المتنوعة، لأف التعميـ بالنسبة للؤسر المبحوثة ىو استثمار طويؿ الأمد، تظ
 نتائجو مستقبلب، لبموغ التقدير الاجتماعي وتحقيؽ الامتيازات المادية والرمزية.

كما يقوؿ شرقاوي:" سيبقى النجاح المدرسي وبغض النظر عف مصداقية مضمونو ىو 
صؾ التمايز المدرسي الذي يتيح لحاممو إمكانية المراىنة في لعبة التنافس الاجتماعي 

 .(2)ترابية اليرـ الاجتماعي الموجود في كؿ المجتمعات"لاحتلبؿ أية مواقع ضمف 
ليذا ىدفت دراستنا إلى تقصّي الاستراتيجيات التربوية التي تتبناىا الأسر الجزائرية مع 
أبنائيا، لموصوؿ بيـ إلى تحقيؽ أكبر قدر مف النجاح المدرسي والاجتماعي، ومحاولة معرفة 

 تنفيذ تمؾ الاستراتيجيات.طبيعة التحديات التي تواجييا في سبيؿ 
وبعد صياغة الفرضيات المناسبة لتحقيؽ أىداؼ ىذه الدراسة، والقياـ بالبحث النظري 

 والميداني أسفرت معطيات الدراسة عمى النتائج التالية:
                                                           

 .2009. مرجع سابؽ، ةسوسيولوجيا المدرسعبد الكريـ.  ،غريب-( 1)
 .1987كانوف الأوؿ/ ديسمبر،  8، 49، العدد خ. ؽ في الفكر العربي :مفارقات النجاح المدرسي، مراجعةشرقاوي، -( 2)
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 :راسة المتعمقة بالفرضية الأولىأولا: عرض نتائج الد
تتبنى الأسرة تشير نتائج الدراسة الميدانية فيما يتعمؽ بالفرضية الأولى والتي ىي: "

الجزائرية استراتيجيات تربوية محددة تيدؼ مف خلاليا إلى إنجاح أبنائيا مدرسيا ومنو 
كبيرة لتمدرس الأبناء، فمعظـ الأسر الجزائرية تعطي أىمية تحقيؽ مكانة اجتماعية متميزة" 

الثقافي والاجتماعي، خاصة أف ىذه الاستراتيجيات كانت موضوع  ابغض النظر عف رأسمالي
الكثير مف الأبحاث في مختمؼ التخصصات؛ كعمـ الاجتماع وعمـ النفس، حيث قامت 
بتنميط الأبعاد المختمفة في تربية وتعميـ الأبناء وتصنيفيا مف أجؿ استخلبص أىـ ىذه 

 ستراتيجيات والتي تحفز عمى النجاح المدرسي.الا
والملبحظ في الواقع المعاش أف الأولياء يمثموف عنصرا فاعلب في تمدرس الأبناء، 

 متفاوتة بينيـ تبعا لمكانتيـ الاجتماعية والاقتصادية. تبالرغـ مف أف ىذه الاستراتيجيا
ز عمييا الأولياء نظرا يرك توبناء عمى ما أدلى بو جؿّ المبحوثيف، ىناؾ استراتيجيا

 لدورىا الكبير في تحقيؽ فرص أوفر لنجاح الأبناء.
 المتابعة الأسرية لمعمؿ المدرسي: .1

تمثؿ أىـ الأفعاؿ والسموكات التربوية التي تتمثؿ في الممارسات اليومية للؤولياء 
رشادىـ لمرفع مف المردود الدراسي، عف طريؽ إ مدادىـ ومواقفيـ تجاه الأبناء قصد توجيييـ وا 

بالخبرات، القيـ والمعارؼ، خاصة أف ىذه الممارسات تتمظير في شكؿ مواقؼ وأساليب 
 تربوية.

فحسب الأسر المبحوثة أف ىذا النشاط البيداغوجي لا يقتصر عمى فئة معينة، جميع 
الفئات تيتـ بيذا العمؿ المنزلي وتدرؾ أىميتو، ولكنو متفاوت حسب الرأس الماؿ الثقافي 

 والاجتماعي للؤولياء، وحسب مكانتيـ الاجتماعية.
في نظر ىؤلاء الأولياء أف المتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي ليست بيداغوجية فقط، 
فيناؾ بعض الأولياء ليس بإمكانيـ القياـ بمساعدة الأبناء في حؿ الواجبات المنزلية نظرا 

طريؽ التشجيع والتحفيز وتوفير  لانخفاض مستواىـ التعميمي، فتكوف عممية المتابعة عف
 الظروؼ المادية المناسبة لمدراسة.

 وبالتالي يؤكد الكثير مف المبحوثيف أف ىذا الفعؿ التربوي لا يأخذ شكلب واحدا.
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فيذه الممارسات والاستراتيجيات التربوية الحديثة تركز عمى المتابعة المنزلية وتولييا 
أىمية كبيرة لزيادة فرص النجاح المدرسي، خاصة إذا كانت الأسرة تتميز برأسماؿ ثقافي 

استثمار في الأنشطة البيداغوجية وانخراط عبارة عف واجتماعي، وحسب تمثلبتيـ ليا أنيا 
درسية وبالتالي تنعكس ثقافتيا عمى أبنائيا، فتعمؿ عمى طبع ىويتيـ وتفاعلبتيـ في الحياة الم
 الاجتماعية.

 الدروس الخصوصية: .2
معظـ الأسر الجزائرية تستعيف بيذه الدروس التدعيمية لما يتمقاه الأبناء في المدرسة، 

إذ أصبحت فيذه الممارسة ىي الأكثر اعتمادا عند الأسر مقارنة بالاستراتيجيات الأخرى، 
تفرض نفسيا حتى عمى الأسر ذات الدخؿ الضعيؼ مف أجؿ تحقيؽ نجاح الأبناء وتدعيـ 
مكتسباتيـ العممية رغـ أنيا تتفاوت مف حيث الشكؿ، فيي تمارس مف طرؼ كؿ الأبناء 
ويتبناىا الأولياء عمى اختلبؼ مستوياتيـ التعميمية والمينية، وبالتالي يمكف القوؿ أف كؿ 

 ة في ىذه السوؽ.الفئات حاضر 
 الاتصاؿ بالمدرسة: .3
عممية الاتصاؿ بالمؤسسة التعميمية تتبايف حسب الفئات الاجتماعية، فنجدىا  إفّ 

مرتفعة عند الفئة الوسطى، خاصة أف أغمب أفراد عينتنا ىـ مف الأساتذة، وبالتالي فإف 
ظروفيـ المينية والاجتماعية تساىـ في خمؽ جو مف التفاىـ وعدـ التصادـ في حيف أف فئة 

المستطاع عدـ التردد عمى المدرسة، وىذا يعود إلى؛ ظروفيا  العماؿ البسطاء تحاوؿ قدر
 المادية الصعبة، عدـ الرغبة في الإفصاح عف المشاكؿ العائمية، ضعؼ النتائج.

بينما فئة الإطارات العميا فيي تستخدـ علبقاتيا )أي أف عممية الاتصاؿ بالمؤسسة 
انتيا المينية مع مف يماثمونيا في التعميمية تكوف بطرؽ غير مباشرة عف طريؽ استثمارىا لمك

 السمـ الاجتماعي(.
 المكتبة المنزلية: .4
وجود المكتبة في المنزؿ يمثؿ بالنسبة للؤولياء أىـ صور المساعدة الوالدية، التي  إفّ 

يقدمونيا للؤبناء، حيث تتوفر فييا جميع الشروط التي تساعدىـ عمى المراجعة والمذاكرة 
نجاز الواجبات المنزلية، كما تعمؿ عمى تشجيع وتحفيز الأبناء عمى حب القراءة والمطالعة  وا 

 وتنمية التعمـ الذاتي عندىـ.
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 أسموب المكافأة: .5
يركز الأولياء عمى استخداـ أسموب التحفيز والتشجيع عند نجاح الأبناء، ويأخذ أشكالا 

الإطارات العميا مختمفة حسب الانتماء الطبقي والاجتماعي، فيذه الممارسة ترتفع عند فئة 
 والمتوسطة وتنخفض عند العماؿ البسطاء، وبالتالي فيي متباينة في نسب الممارسة.

 أسموب العقاب: .6
في ىذه الحالة، يعتمد معظـ الأولياء عمى النصح والحوار الذي يميز الأسموب 

ئة الديمقراطي، وفي حالة العقاب يتـ حرمانو مف ممارسة الأشياء التي يحبيا، في حيف أف ف
قميمة تستخدـ العقاب والتوبيخ، وفي بعض الأحياف يصؿ حتى إلى العنؼ الجسدي مما يزيد 

 مف تأزـ الوضع.
 تغيير المؤسسة التعميمية: .7

يمثؿ تغيير المدرسة استثمارا مف طرؼ بعض الأسر مف أجؿ تحقيؽ نتائج جيدة في 
 صات معينة.الامتحانات الرسمية، بالنسبة لمذيف يرغبوف في ولوج أبنائيـ لتخص

 اختيار الأصدقاء: .8
ف كاف ىذا بطرؽ غير مباشرة،  تمجأ أغمب الأسر إلى اختيار أصدقاء الأبناء وحتى وا 

 خوفا مف التأثير السمبي عمييـ خاصة في المجاؿ الدراسي.
نفيـ مف ىذا أف معظـ الأولياء يحاولوف الاستثمار في مواردىـ مف خلبؿ عممية نقؿ 

الاجتماعية، الاقتصادية، مف أجؿ تحصيف ىويتيـ وكيانيـ رؤوس أمواليـ الثقافية، 
جيات عقلبنية في يالاجتماعي، حيث يسعوف إلى إعادة إنتاجيا عف طريؽ تبني استرات

 المسارات الدراسية للؤبناء.
في مجمميا في الأصؿ الاجتماعي الذي  تتمثؿ فنجد الأسرة تعتمد عمى محددات

فالمستوى التعميمي، الوضع الميني، المكانة الاجتماعية، يصنفيا في ىذه الطبقة أو تمؾ؛ 
الدخؿ، حجـ الأسرة، نوعية السكف، ىذه المتغيرات التي تبنى عمى أساسيا استراتيجيات 
حراز  الفعؿ التربوي الأسري، والتي إما تعزز مسار توجيات الأبناء ونجاحيـ في المدرسة وا 

 ـ طموحاتيـ.أما نة اجتماعية متميزة، أو يشكؿ تحديًامكا



 الخاتمة العامة

343 

 

وبالتالي نستنتج أف الفرضية الأولى والمتمثمة في تبني الأسرة الجزائرية استراتيجيات 
تربوية محددة تيدؼ مف خلبليا إلى إنجاح أبنائيا مدرسيا ومنو تحقيؽ مكانة اجتماعية 

 متميزة" قد تحققت.
 :ثانيا: عرض نتائج الدراسة المتعمقة بالفرضية الثانية

الدراسة أف الرأسماؿ الثقافي والاجتماعي للؤولياء يؤثر بشكؿ مباشر في نت نتائج بيّ 
ستراتيجيات التي تتبعيا نجاح الأبناء يتوقؼ عمى الا، فستراتيجيات التربويةنجاح ىذه الا

 تباعاو في رسـ  ىذه الأسرالأسرة مف خلبؿ رأس ماليا الثقافي والاجتماعي، ولكي تنجح 

 أحسف بيئة ثقافية واجتماعية. جياتيا عمييا أف تخمؽيستراتا
 المستوى التعميمي للأولياء: .1

ستراتيجيات تربوية معينة، تبنييا لا فيتوصمنا إلى تأثير المستوى التعميمي للؤسرة 
 وذلؾ مف خلبؿ استثمار ىذه الأسر المبحوثة لرأسماليا الثقافي وتجسيده في شكؿ رمزي.

المستوى التعميمي لموالديف يساىـ بدرجة كبيرة في تعميـ الأبناء مف خلبؿ دورىما  إفّ 
التربوي وانتياجيما لاستراتيجيات معينة، وذلؾ عف طريؽ توفير الإمكانيات المادية والمعنوية 
المساعدة والمحفزة عمى الدراسة، خاصة أف البيئة الأسرية المتعممة تؤثر في تكويف 

للؤبناء، والذي أثبتتو مختمؼ الدراسات التي تناولت العلبقة بيف المستوى  الشخصية العممية
أغمب أفراد عينتنا يتمتعوف بمستوى تعميمي  التعميمي والتحصيؿ الدراسي للؤبناء، وبما أفّ 

وبالتالي فإف ىذا الأخير يساىـ في الرفع  ،، وىذا ما توصمنا إليو في الدراسة الميدانيةعاؿ  
اسي للؤبناء، وحظوظ نجاحيـ، خاصة أنيـ عمدوا إلى توظيؼ استراتيجيات مف المردود الدر 

 وممارسات، تمكنيـ مف توجيو المسار الدراسي للؤبناء في الطريؽ الصحيح.
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 تأثير المكتبة المنزلية في النجاح المدرسي للأبناء: .2
فأصبحت ضرورة تؤدي المكتبة المنزلية دورا ىاما في حياة الأبناء الثقافية والتعميمية، 

في الحياة اليومية ليـ، ولا يمكف الاستغناء عنيا، خاصة أنيا ترفع مف نسب الذكاء، وتعمؿ 
 عمى زيادة الوعي والثقة بالنفس.

احتواء البيت عمى المكتبة الأسرية يمثؿ إحدى الاستراتيجيات والممارسات التي  إفّ 
ة التي تنمي التعمـ الذاتي لدييـ، كما يقدميا الأولياء للؤبناء، مف أجؿ تحفيزىـ عمى المطالع

 تساعدىـ عمى إنجاز الواجبات المنزلية وتسيؿ عمييـ عممية المذاكرة والمراجعة.
يؤكد الكثير مف الأولياء عمى أنو يجب إعادة النظر في الدور الذي تمعبو المكتبة 

تمثؿ مصدرا ميما المنزلية بالنسبة لتمدرس الأبناء والرفع مف مردودىـ الدراسي، خاصة أنيا 
 لتشكيؿ الوعي عندىـ.

دؿ عمى الوعي الكبير يوجود مكتبة أسرية  وىذا ما توصمنا إليو في الدراسة الميدانية أفّ 
للؤولياء بضرورة تواجدىا في المنزؿ خاصة أنيا تمثؿ أحد أىـ الوسائؿ المعرفية التي تعتبرىا 

 ؽ النجاح المدرسي للؤبناء.الأسر مف الاستراتيجيات التربوية التي تساىـ في تحقي
تنشغؿ الأسر ذات الرأسماؿ الثقافي العالي بقضية نجاح أبنائيا عف طريؽ ممارسة 
المراقبة والمتابعة المستمرتيف مع أبنائيا فيما يخص عمميـ المدرسي؛ حيث تختار ليـ 
المدرسة، تشجعيـ في مسألة المكتبة، تخصص ليـ دروسا إضافية وتحثيـ عمى المطالعة، 
فيي بذلؾ تساعدىـ عمى تحقيؽ مطالب النمو المعرفي والبحث وتشجعيـ عمى التعبير 
والمبادرة والتجريب وتساعدىـ عمى تحقيؽ النجاح وتقديره، كما تتيح ليـ فرصا لاكتشاؼ 

 مولاتيـ وقدراتيـ وتوجيييـ لاستغلبليا أحسف استغلبؿ.
 المطالعة المنزلية: .3

لأساسية التي يمكف اعتمادىا لقياس الرأس الماؿ تعتبر ىذه الممارسة مف المؤشرات ا
الثقافي للؤولياء، وقد بينت نتائج الدراسة الميدانية أف المطالعة تساىـ في رفع المردود 
الدراسي، خاصة إذا كانت تصب في مجاؿ دراستيـ، وليا علبقة بالبرامج الدراسية، إذ بمغت 

الأبناء يركزوف عمى ىذه الممارسة  وىذا إف دؿ عمى شيء إنما يدؿ عمى أف %60نسبتيـ 
خاصة الكتب المدرسية التي تأتي في المرتبة الأولى بنسبة عالية لأف ليذه الكتب الأثر 

 القوي في العممية التعميمية.
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ونظرا لأىمية ىذه الممارسة، فعمى الأسر توثيؽ الصمة بيف الأبناء والكتب وتقوية 
نميتيا والاستفادة منيا، فممارسة المطالعة تمثؿ علبقاتيـ بيا حتى يكوف عندىـ توجو نحو ت

 جزءا مف التربية العائمية التي تجيميا الكثير مف الأسر.
نسبة نجاح الأبناء تختمؼ باختلبؼ نوع الكتب المستغمة مف طرفيـ، وىذا يعود إلى  إفّ 

نوع الرأس الماؿ المغوي الذي اكتسبو أو توارثو الأبناء مف أسرىـ، كما يرجع أساسا إلى ثقافة 
المطالعة لدى الأسر، فكمنا نعمـ أف الأبناء يقمدوف الأولياء في أدؽ تفاصيؿ حياتيـ، 

 ثؿ أحد ىذه الأمور.والمطالعة تم
 امتلاؾ جياز الحاسوب وربطو بشبكة الانترنت: .4

حسب نتائج الدراسة أف امتلبؾ جياز الحاسوب وربطو بشبكة الإنترنت في الوقت 
الحالي أصبح مف الأمور الضرورية التي يحتاجيا الأبناء في دراستيـ، ويمثؿ أحد أىـ 

أبنائيا في المدرسة، وىذا ما تؤكده النسبة الممارسات التربوية التي تتمثميا الأسر في نجاح 
حيث صرحت أنيا تمتمؾ ىذا الجياز الميـ %8275العالية للؤسر المبحوثة والتي بمغت 

خاصة أنو يوفر الجيد والوقت، ويسيؿ عممية المتابعة المنزلية لمعمؿ المدرسي، كما أنو 
والاتصاؿ، ومف جية  يمثؿ أىـ الوسائؿ التعميمية خاصة في عصر تكنولوجيا المعمومات

ثانية نلبحظ أف المنظومة التربوية في الجزائر تتجو إلى تعميـ تدريس تقنيات الحاسوب 
والانترنت مف أجؿ دفع الأبناء لمتعامؿ مع ىذه الوسائؿ الحديثة، لأنيا توفر المعمومات 
 والمعارؼ في مختمؼ المياديف والمجالات، وتستغؿ في إنجاز البحوث وتحضير الدروس،
واكتساب المغة وتدعيميا، وىذا كمو يعتبر مف المحفزات المساىمة في الرفع مف حظوظ 

 النجاح للؤبناء.
وبالتالي فإف امتلبؾ جياز الحاسوب وربطو بشبكة الانترنت يؤدي دورا وظيفيا في 
تحسيف نوعية التعميـ، فيسيؿ عممية التمدرس ويرفع فرص النجاح المدرسي للؤبناء، ليذا 

 غمب الأسر استثمارا ومؤشرا ميما عف رأس الماؿ الثقافي.تعتبره أ
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 امتلاؾ أجيزة اليواتؼ الذكية: .5
بما أننا في عصر السرعة، وبما أف التعميـ في الجزائر يتجو إلى التعمـ الرقمي، فإف 

في ىذا المجاؿ، ليذا نلبحظ أف نتائج الدراسة توصمت إلى  الدور الفاعؿىذه الأجيزة تمعب 
أف أغمب الأسر المبحوثة صرحت بأنيا توفر للؤبناء اليواتؼ النقالة، خاصة أنيا تستعمؿ 
حتى في الأقساـ مف أجؿ تسييؿ عممية التعمـ، فحسبيـ أنيـ مجبروف عمى اقتنائيا، لأنيا 

يا تحبب الدراسة عند الأبناء بالابتعاد عف تساعد عمى الاستثمار الأمثؿ لموقت، كما أن
 الأساليب التقميدية.

وفي نفس السياؽ ظيرت في السنوات الأخيرة نظريات تربوية تفسر التعمـ عف طريؽ 
الياتؼ النقاؿ، وتبيف أىـ الممارسات الجيدة المتعمقة بو، بعد ما كاف الاىتماـ منصبا في 

 التعميـ بنفسيا. البداية عمى التكنولوجيا وليس عمى عممية
 الدروس الخصوصية: .6

يؤثر مؤشر الدروس الخصوصية في الرفع مف نسب النجاح المدرسي للؤبناء، وىذا ما 
أثبتتو الدراسة الميدانية، حيث بمغت نسبة الأولياء الذيف يخصصوف جزءا مف ميزانية العائمة 

لـ تعد مقتصرة عمى وىي نسبة مرتفعة، فكؿ الأبناء مسجموف فييا، إذ %87,5ليذه الدروس 
التلبميذ الضعفاء في مواد معينة، أو عند التلبميذ المقبميف عمى اجتياز الامتحانات الرسمية 
مثمما كاف في الماضي، فكؿ الفئات الاجتماعية حاضرة في ىذا السوؽ بغض النظر عف 

 مستواىا الثقافي والاجتماعي والاقتصادي.
 المتابعة المنزلية: .7

زلية مف المؤشرات الدالة عمى رأس الماؿ الثقافي للؤسرة، فيذا العمؿ تمثؿ المتابعة المن
البيداغوجي يمثؿ أحد أىـ الاستراتيجيات التربوية التي يعتمدىا الأولياء مع الأبناء، وىذا 
يرجع إلى وعييـ الكبير بمستقبؿ الأبناء وحرصيـ عمى تحقيؽ مكانة اجتماعية متميزة، فكؿ 

 شاط التربوي وتمارسو ولكف بنسب متفاوتة.الفئات تركز عمى ىذا الن
 أسموب المكافأة: .8

ستراتيجية تقوـ عمى التعزيز الإيجابي عند الأبناء، فيي تعتبر مف المؤثرات ىذه الا
الضرورية التي تخمؽ الرغبة في الأداء الجيد، وىذا الأسموب التربوي يكوف بأشكاؿ مختمفة 

 وانتمائيا الطبقي.تبعا لرأس الماؿ الثقافي للؤسرة، 
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ف يعملبف عمى توفير الحوافز نحو الدراسة، مف خلبؿ ما أدلى بو يف المتعمميفالوالد
ستراتيجية تحرؾ العامؿ الداخمي لمتمميذ والذي يسمى بالدافع، المبحوثوف نلبحظ أف ىذه الا

فكمما كاف ىناؾ دافع كمما كانت النتائج جيدة والعكس صحيح، حيث أصبح عمماء النفس 
والميتموف في المجاؿ التعميمي يؤكدوف عمى أنو لابد مف توفير حوافز في العممية التعميمية، 

 لتشجيع الأبناء عمى التعمـ وتطوير أدائيـ.
وبالتالي نفيـ مف ىذا أف الأولياء ينقموف إلى أبنائيـ نسقا قيميا يحدد اتجاىيـ نحو 

لأسر الفقيرة التي لا تممؾ ىذا الرأس الرأس الماؿ الثقافي ونحو المؤسسة التعميمية، أما ا
 الماؿ الثقافي، فإنيا تعجز عمى إمداد أبنائيا بسبؿ النجاح الدراسي والارتقاء الاجتماعي.

فيذا الرأس الماؿ الثقافي يمثؿ رصيدا مستنبطا يكتسبو الأبناء في الوسط الأسري عف 
ا الوسط مف أجؿ توفير شروط طريؽ التفاعلبت التي تتـ بينيـ بالإضافة إلى استراتيجيات ىذ

ا يزيد مف ا مثاليً و يشكؿ ليـ محيطً ز والتألؽ. ىذا كمّ النجاح للؤبناء ويساعدىـ عمى التميّ 
 حظوظيـ في النجاح والتفوؽ.

 الاتصاؿ والتواصؿ مع المؤسسة: .9
: اتصاؿ الأولياء بالمدرسة يمثؿ أحد أىـ الاستراتيجيات التربوية بينت نتائج الدراسة أفّ 

تعتمدىا الأسر المبحوثة عف طريؽ توظيؼ رأس ماليا الاجتماعي، ونسبة الذيف أجابوا التي 
بنعـ أكبر دليؿ عمى أىميتيا، فيذه الممارسة التربوية تتـ بصفة مستمرة عند أغمب الأسر 
الجزائرية مف أجؿ معالجة المشاكؿ التربوية والسموكية التي تعترض الأبناء، خاصة أف ىذه 

ارىا الإيجابية التي تعدت النجاح المدرسي إلى النجاح الاجتماعي، كما أف ليذه العممية ليا آث
 الزيارات الأثر البالغ عمى نفسية الأبناء أولا، وعمى مردودىـ الدراسي ثانيا.

ورنت ستراتيجية إذا ما ق  الإطارات المتوسطة ىي الأكثر اىتماما بيذه الا الملبحظ أفّ 
 محظوظة اجتماعيا واقتصاديا، والتي تمجأ إلى علبقاتيا الشخصيةبالفئات العمالية وبالفئات ال

، وعمى علبقتيا غير المباشرة وىذا مف أجؿ توفير فرص أحسف لمنجاح، والتي والغير مباشرة
 ستراتيجية معينة مف أجؿ التجند الأسري.اتدخؿ ضمف 

لموالديف ويبقى العنصر الأىـ في مؤشرات رأس الماؿ الاجتماعي ىو الوجود الفعمي 
في الأسرة ودرجة الاىتماـ الذي يقدمانو للؤبناء، أما في حالة الانفصاؿ والتفكؾ الأسري بيف 

نجد الأبناء في ىذه الوضعية إذ في ىيكؿ رأس الماؿ الاجتماعي،  الوالديف فيذا يخمؽ خملبً 
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 ليس لدييـ نفس الحظوظ في النجاح المدرسي مقارنة بالأبناء المنتميف إلى أسر يكوف
 الوالداف يعيشاف معا.

فالعلبقات داخؿ الأسرة التي تتميز بالاستقرار تدخؿ ضمف العوامؿ المتحكمة في تحديد 
فرص نجاح الأبناء، وعمى الأسر توفير البيئة الأسرية المساعدة عمى تحقيؽ النجاح 

 ـ.والابتعاد عف المشكلبت والخلبفات التي تؤثر بدرجة كبيرة عمى نفسية الأبناء ودراستي
: "ما ييـ التلبميذ مف بيف كؿ العناصر المشكمة وىذا يتوافؽ مع ما تـ التوصؿ إليو أفّ 

لمعوامؿ العائمية سواء في النتائج الدراسية الحالية أو في نتائج الدراسات المدعمة ليا يتمثؿ 
 في توفر الجو الملبئـ داخؿ الأسرة وقصدوا بو التفاىـ بيف أفرادىا وكذلؾ الدعـ والتشجيع
ذف ما يشكؿ الأولوية في ىذا المقاـ ىو المشاركة الوجدانية  المعنوي الذي تقدمو ليـ، وا 

لب يمكننا إغفاؿ أىـ عامؿ مف العوامؿ الاجتماعية المرتبطة فوالعاطفية الفعمية لموالديف، 
بعامؿ الاستقرار الأسري، خاصة أف المردود الدراسي للؤبناء ينبع مف البناء الاجتماعي 

 للؤسرة والتي ينشأ فييا الأبناء.السميـ 
فعادة ما تكوف الخلبفات الأسرية مصدرا لمتوتر والانحطاط النفسي للؤبناء، وبالتالي 
تؤثر سمبا عمى المردود الدراسي ليـ، فدرجة متانة العلبقات الاجتماعية بيف الوالديف والأبناء، 

 رار النفسي.تعكس قوتيا بيئة أسرية قائمة عمى التواصؿ والحوار والاستق
ويبقى تأثير شبكات الأقراف والأصدقاء عمى المردود الدراسي للؤبناء مف بيف مؤشرات 
رأس الماؿ الاجتماعي، فالصديؽ يتأثر بأصدقائو في مختمؼ المجالات بما فييا مجاؿ 

ف يميموف إلى يالمتفوقفتمدرسيـ، وفي معظـ الأحياف يكوف الأصدقاء مصنفوف فئويا، 
 ف يبحثوف عف أمثاليـ في المستوى الدراسي.يلراسببعضيـ البعض وا

التفاعؿ لو أثره في إنشاء العلبقات الاجتماعية والصدقات والنمو الاجتماعي، نظرا  إفّ 
لمدور الياـ الذي تمعبو جماعات الأقراف في المؤسسات التعميمية، فإف جماعة الرفاؽ قد 

والتأثيرات التي تشمؿ كؿ ما  تمعب دورا تربويا غير نظامي مف خلبؿ شبكة العلبقات
وحتى الوسط المعيشي يعتبر أحد أىـ وانعكاساتيا عمى شخصيتيـ، يتعرضوف لو في حياتيـ 

 المؤشرات التي تدؿ عمى رأس الماؿ الاجتماعي.
فحسب نتائج الدراسة الميدانية التي توصمت إلى أف أغمب أفراد عينتنا ينتموف إلى 

 مقارنة بالريؼ وىي نسبة مرتفعة.% 82,5الوسط الحضري حيث كانت نسبتيـ 
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ففي تصور الأولياء، أف المدينة توفر للؤبناء أحسف المؤسسات التعميمية مف حيث 
الإمكانيات المادية والمعنوية، الوسائؿ التعميمية، عدد التلبميذ في القسـ، كفاءة الأساتذة 

المباشرة المبنية عمى النفوذ،  والمعمميف، نوع الخدمات الاجتماعية، العلبقات الاجتماعية غير
فكؿ ىذه الخصائص والمميزات ترجح كفة العيش في المدينة عمى حساب الريؼ بالنسبة 

 للؤولياء، مف أجؿ زيادة فرص النجاح للؤبناء.
مف خلبؿ ما سبؽ يتضح لنا جميا أف الرأس الماؿ الثقافي والاجتماعي للؤولياء يؤثر 

 يـ التربوية.بشكؿ مباشر عمى نجاح استراتيجيات
فأغمبية الأسر تولي أىمية كبيرة لتمدرس الأبناء، بغض النظر عف مستواىا التعميمي 
والميني، فنجدىا تتبنى استراتيجيات تربوية بناء عمى رأسماليا الثقافي والاجتماعي والذي 

 يؤثر بشكؿ مباشر في ىذه الاستراتيجيات التربوية.
القائمة: يؤثر رأس الماؿ الثقافي والاجتماعي  انيةوبالتالي يمكف القوؿ أفّ الفرضية الث

 للؤولياء بشكؿ مباشر في نجاح ىذه الاستراتيجيات التربوية قد تحققت.
 :ثالثا: عرض نتائج الدراسة المتعمقة بالفرضية الثالثة

نت النتائج المتوصؿ إلييا أف الأولياء يواجيوف تحديات كبرى مف أجؿ إنجاح بيّ 
التربوية الأسرية، ومع ىذا لا يستجيب الأبناء بنفس الدرجة التي يطمح إلييا الاستراتيجيات 

 الأولياء.
ومف بيف ىذه التحديات التي تقؼ حاجزا أماـ إنجاح الاستراتيجيات التربوية للؤولياء 
ىو الوضع المادي الذي يؤثر عمى اىتماـ الأولياء بمتابعة تمدرس الأبناء لأف تركيزىـ يكوف 

 مستواىـ المعيشي وبالتالي إىماؿ المجاؿ المدرسي للؤبناء.عمى تحسيف 
عندما نتكمـ عف الوضع المادي الضعيؼ للؤسرة وتأثيره في النتائج الدراسية والطموح 
الدراسي لأبنائيا، ىذا الأمر أصبح مف المسممات خاصة أف الصعوبات المادية التي تعاني 

ي تواجييا ضمف النظاـ الاجتماعي، منيا الطبقات المحرومة ىي تمظير لممصاعب الت
 خاصة أف الوضع المادي للؤولياء يمثؿ متغيرا رئيسيا في التباينات الدراسية لأبنائيـ.

انخفاض المستوى الاقتصادي وعدـ كفاية الدخؿ يؤثر سمبيا عمى الأسرة  وبالتالي فإفّ 
تدني مستويات التي تحاوؿ توفير للؤبناء المتطمبات المتعمقة بالدراسة، خاصة في ظؿ 
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المعيشة وارتفاع الأسعار، فإف لدخؿ الأسرة أىمية كبيرة في الإنجاز العممي للؤبناء، ولاسيما 
 في الوقت الراىف.

آخر  ىناؾ عاملبً  ف لنا مف خلبؿ الدراسة الميدانية أفّ بيّ يتبالإضافة إلى الوضع المادي 
الذي يأتي في مقدمتو الرفقة لا يقؿ أىمية عف العوامؿ السابقة، وىو العامؿ الاجتماعي و 

السيئة التي تؤثر عمى الأبناء في حياتيـ وحتى في دراستيـ، فيذه المسألة أصبحت تؤرؽ 
معظـ الأولياء إف لـ نقؿ كميـ، لأنيـ عجزوا عف إيجاد حموؿ ليا، فحسبيـ أف ىؤلاء الرفاؽ 

 حتى عمى دراستيـ.يفسدوف أخلبقيـ وتربيتيـ ويؤثروف حتى عمى تفكيرىـ فيجعمونيـ يتخموف 
كذلؾ مف بيف التحديات الاجتماعية عامؿ عدـ الاستقرار الأسري الذي يؤثر عمى 
المردود الدراسي للؤبناء، لأف ىؤلاء الأبناء ليس بإمكانيـ الفصؿ بيف مشاكميـ المنزلية وبيف 

 دراستيـ.
والبيت فالجو السائد في البيت ىو الذي يحدد سموؾ الأبناء ونتائجيـ في المدرسة، 

 المميء بالصراعات والخلبفات يمثؿ عائقا أماـ تركيز الأبناء في دراستيـ.
وأكبر تحدي تـ استنتاجو مف خلبؿ نتائج الدراسة ىو العامؿ الثقافي الذي يواجو 

 الأولياء ويعرقؿ نجاح الأبناء وتفوقيـ الدراسي.
ار الدراسي للؤبناء، فانخفاض الرأس الماؿ الثقافي والتعميمي للؤولياء يؤثر عمى المس

يناؾ علبقة وطيدة بيف الرصيد الثقافي والتعميمي للؤبناء وتباينو في أوساطيـ العائمية، ف
فالأبناء الذيف لا يممكوف نفس الرصيد الثقافي والتعميمي حتما لا يممكوف نفس الحظوظ في 

تي تفتقر إلى المثيرات المدرسة، وىذا ما نسميو باللبمساواة التعميمية، لأف الأوساط العائمية ال
الثقافية، يكوف في أغمب الأحياف مصير الأبناء الإخفاؽ أو الفشؿ الدراسي، وىذا نتيجة 

 لضعؼ النمو المعرفي والمغوي عندىـ.
 :(Théorie de reproduction)وىذا ما يتوافؽ مع ما توصمت إليو نظريات إعادة الإنتاج 

مف أبناء الطبقات الميسورة لأنيـ لا يممكوف الثقافة أف أبناء الطبقات الشعبية يرسبوف أكثر »
والاستعدادات  التي تفرضيا المدرسة، وىنا ينسب الفشؿ المدرسي إلى عدـ توفر القيـ

والأنماط المعرفية الضرورية لمنجاح المدرسي لدى العائلبت المتدنية مف جية إلى المدرسة 
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ونيا تفرض التكيؼ مع معاييرىا التي تفرض التكيؼ مع تنوع الطبقات الاجتماعية لك
 .(1)«الخاصة بيا

مف المؤشرات الثقافية والتعميمية التي تؤثر سمبا عمى المردود الدراسي نذكر نقص 
الوعي بتحضير الأبناء لأداء دورىـ التعميمي، إذ توصمت العديد مف البحوث إلى أف أولياء 

سؽ التربوي نتيجة انخفاض مستواىـ التلبميذ المتخمفيف دراسيا ليـ معرفة محدودة بنشاط الن
تحضير الأبناء، وذلؾ بتقديميـ ليـ صورة  يمثؿ الحاجز الأكبر فيمر الذي التعميمي الأ

مصغرة لكيفية تسيير العممية التعميمية داخؿ المدرسة، وىذا ما قد يصدـ الأبناء بانتقاليـ 
يذا النوع مف تالي فبالالفجائي مف جو الأسرة إلى المدرسة أو مف مرحمة إلى أخرى، و 

سمبي عمى استعداد الأبناء لتمقي المادة التعميمية مما قد يتسبب في الفشؿ ال هالانتقاؿ لو تأثير 
 الدراسي ومنو التسرب المدرسي.

مف غيرىـ في  حرصًاالأولياء ذوي المستوى الثقافي العالي فإنيـ أكثر  في حيف أفّ 
توفير الإمكانيات المادية والمعنوية لتحضير الطفؿ لاكتساب العمـ وبإتباع أسس عممية 
وسيكولوجية مف إعطاء صورة واضحة لكينية إجراء العممية داخؿ القسـ وكيفية الاحتكاؾ 

 .(2)بالمعمـ وبقية زملبئو لتدعيـ اندماجو الاجتماعي داخؿ القسـ"
 يـ بناء عمى رأس الماؿ الثقافي الموروث عف أسرىـ.فالأبناء يحددوف مستقبم

كما توصمنا إلى أف الاستعماؿ المفرط لموسائؿ الرقمية وشبكات التواصؿ الاجتماعي 
يواجيو الأولياء في الوقت الحالي نتيجة الإدماف والاستعماؿ  الذي خرالآ التحدييمثؿ 

المفرط ليذه الوسائؿ، فأصبح الأبناء يشعروف بالاغتراب نتيجة استيراد نماذج ثقافية غريبة 
 عف مجتمعنا، مما أثر عمى نسؽ القيـ والسموكيات المرتبطة بعممية التعمـ.

سبيؿ تحقيؽ استراتيجياتيـ تجاه نجاح ورغـ التحديات الكبرى التي تواجو الأولياء في 
الأبناء، إلا أنيـ لـ يقفوا مكتوفي الأيدي، بؿ حاولوا البحث عف حموؿ لمتغمب عمى ىذه 
التحديات، عف طريؽ تبنييـ لاستراتيجيات تربوية محددة، بالمقابؿ توصمنا إلى أف الأبناء لا 

 يطمح إلييا الأولياء.التربوية بنفس الدرجة التي  تيستجيبوف ليذه الاستراتيجيا

                                                           
(1)

- Crusas, L’handicape socio- culturel en question, E.S.F, Pari, 1981. 
 .65، ص1993عالـ الكتب، ، 1. طأسسو، أساليبو، تقويـ نتائجو وتطبيقاتو .التدريس أىدافوفكري حسف الرياف. -( 2)
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مف الدراسة الميدانية إلى أف جؿ الأسر سطّرت برنامجا  تبيّف لنابالإضافة إلى ىذا، 
محكما لإنجاح ىذه الاستراتيجيات التربوية، إذ عمد الأولياء إلى تكثيؼ عممية التجند 
الأسري، والتي تتمثؿ أساسا في توفير الظروؼ المساعدة لتمدرس الأبناء، وىذا مف أجؿ 

سي والميني الخاص بيؤلاء الأبناء، والتي إشباع الحاجات الأولية المتعمقة بالمشروع المدر 
تتمثؿ في بيئة منزلية داعمة ومشجعة عمى الاىتماـ بالدراسة مف خلبؿ الابتعاد عف المشاكؿ 
والخلبفات بيف الأولياء وبالخصوص في حضور الأبناء، ويجب أف يغمب عمى ىذه البيئة 

، وتفادي التسمط والعنؼ؛ المادي الحوار البناءالمنزلية الأسموب الديمقراطي والذي يميؿ إلى 
أو المعنوي، فيذه التمثلبت جعمت الأولياء فاعميف يمجؤوف إلى ممارسات محددة، ومف بينيا 
تقنيف استخداماتيـ لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي، التي أخذت مساحة كبيرة مف حياتيـ، والتي 

 أثرت بدرجة كبيرة عمى مسارىـ الدراسي. 
يواجو الأولياء تحديات كبرى لإنجاح الاستراتيجيات  أفّ الفرضية: وبالتالي يمكننا القوؿ

التربوية الأسرية، ومع ذلؾ لا يستجيب الأبناء بنفس الدرجة التي يطمح إلييا الأولياء قد 
 تحققت.

 وبشكؿ عاـ يمكف إجماؿ نتائج الدراسة كالآتي:
 والجامعي،أغمب أفراد عينتنا لدييـ مستوى تعميمي عاؿ يتراوح بيف الثانوي  -
ثابتة ودائمة )موظفيف، أغمبيـ أساتذة(، لأف في  ؼمعظـ الأسر المبحوثة لدييا وظائ -

 أغمب الأحياف ترتبط المكانة المينية بالمستوى التعميمي. 
الفئة الغالبة في عينتنا ىي الأسر الحضرية، وىي تعكس صورة المجتمع الجزائري،  -

 خاصة بعد مروره بالوضعية الأمنية الصعبة. 
الجيد والمتوسط، خاصة أنو في أحياف  فالوضع المادي ليذه الأسر مريح يتراوح ما بي -

 ومكانتيا المينية. يكثيرة يرتبط الوضع المادي للؤسرة بمستواىا التعميم
حيمنا إلى القوؿ بأف ، وىذا ي  03إلى  01النسبة الكبيرة لعدد الأبناء تنحصر ما بيف  إفّ  -

 وعييا الكبير جعمتيا تميؿ إلى التقميؿ مف الأبناء.مستواىا التعميمي ودرجة 
مساكف واسعة، وىذا يرجع بطبيعة الحاؿ إلى وضعيتيا  ؾجؿ الأسر صرحت بأنيا تمتم -

 المادية المريحة، لأف العامؿ الاقتصادي والمادي ىو المحدّد الرئيسي لنوع السكف.
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ى المساكف المستقمة مف أجؿ الوصوؿ إلى بموغ المكانة الاجتماعية الفئة الكبيرة تمجأ إل -
والاقتصادية داخؿ المجتمع، ومحاولة منيـ إثبات ىويّتيـ الشخصية والاجتماعية بعيدا 

 عف البيت العائمي.

كما استخمصنا أف معظـ ىذه الأسر تمتمؾ مكتبات منزلية، ولكف النسبة الغالبة عمى  -
الكتب المدرسية، لأنيا تمثؿ أىـ الوسائؿ التعميمية التي لا يمكف  الكتب الموجودة فييا ىي

الاستغناء عنيا والتي تزيد مف فرص نجاح الأبناء، خاصة أف ىناؾ علبقة وطيدة بيف 
 مطالعة الكتب والنجاح المدرسي. 

أجيزة الإعلبـ الآلي بغض النظر عف وضعيا المادي، لأنيا تدرؾ أف  ؾالأسر تمتم معظـ -
يعتمد  يىذه الوسائؿ الحديثة أصبحت أكثر مف ضرورية، خاصة في ىذا العصر الذ

 عمى تكنولوجيات المعمومات والاتصاؿ.
أما فيما يخص شبكة الإنترنت، فتوصمنا إلى أف ىذه الأخيرة أصبحت تسيؿ عممية  -

وتعزز مفيوـ التعمـ الذاتي، ليذا فجؿ ىذه الأسر لدييـ اشتراؾ في  الاتصاؿ والتواصؿ
 ىذه الشبكة، فيي لغة العصر.

كما توصمنا إلى أف اليواتؼ الذكية ىي الأخرى تمثؿ إحدى الوسائط المعتمدة في طرؽ  -
 دالتدريس مثميا مثؿ الموحات الرقمية لأنيا تتيح المعرفة في أي زماف ومكاف، وىذا يعو 

لتطبيقات التعميمية والتثقيفية الموجودة فييا، ليذا فإف الفئة الغالبة لـ تتواف عف لمختمؼ ا
 توفيرىا، خاصة أف الأبناء ينحازوف ويميموف إلى كمما ىو تكنولوجي. 

بالإضافة إلى ىذه الممارسات التربوية، توجد الدروس الخصوصية التي أضحت الممجأ  -
لأبناء ذوي المستوى الضعيؼ، وحتى عند التلبميذ والمنفذ لتدارؾ النقائص الموجودة عند ا

 المتفوقيف مف أجؿ الحفاظ عمى تمركزىـ اجتماعيا.
و يعطت  أما بالنسبة لممتابعة المنزلية، فيي تتجسّد في أنواع مختمفة حسب المعنى الذي  -

 ليذا النشاط البيداغوجي؛ مف المتابعة الفعمية إلى المساندة والتحفيز.
تسطر الأسر برنامجا خاصا بفترة الامتحانات، لوعييا الكبير إلى جانب ىذا كمو  -

 بالأعراض المصاحبة ليا مف قمؽ، توتر وخوؼ مف أجؿ التقميؿ منيا والرفع مف معنويات
؛ كتوفير الظروؼ الملبئمة لممذاكرة والابتعاد عف كؿ ما يميييـ عف ذلؾ، وتنظيـ الأبناء

 .تخمّمو فترات مف الراحة والتّسميةساعات المراجعة بوضع استعماؿ الزمف الذي ت
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لمتقميؿ مف الضغوط النفسية، مع أخذ في الحسباف التّغذية السميمة التي تؤثر بدرجة كبيرة  -
يمثؿ أحد العوامؿ التي تؤثر عمى  يفي القدرة عمى التركيز، دوف نسياف النوـ المبكر والذ

 العقؿ مباشرة.
ء، تمارسو كؿ الفئات الاجتماعية ولكف الاتصاؿ بالمدرسة والأساتذة مف طرؼ الأوليا -

بدرجات متفاوتة، ففئة الإطارات المتوسطة يكوف اتصاليا بصفة دورية ومستمرة، في حيف 
فئة الإطارات العميا تستخدـ نفوذىا وعلبقاتيا الغير مباشرة، أما فئة العماؿ حتى عند 

الأولياء والأساتذة يفعّؿ اتصاليا تكوف مجبرة )استدعائيا مف قبؿ الإدارة(، فالاتصاؿ بيف 
العمؿ التربوي داخؿ المدرسة وخارجيا عف طريؽ عممية المتابعة المنزلية، أما فيما يخص 

بيا، وىذا راجع لمجموعة مف  ـعلبقتي وانف ـعلبقتيـ بجمعية أولياء التلبميذ، فأغمبي
أىدافيا، العوامؿ؛ كعدـ اقتناعيـ بفعاليتيا، ضيؽ الوقت، كثرة انشغالاتيـ وعدـ وضوح 

التي تخدـ مصالحيا الشخصية في معظـ الأحياف وفقداف ثقتيـ في دورىا، كما أنيـ لا 
يحضروف ىذه الاجتماعات لسوء اختيار التوقيت المناسب لانعقادىا، وعدـ الجدّية في 

 إيجاد الحموؿ لممشاكؿ التي تواجييا المؤسسات التعميمية والتلبميذ.
ستراتيجية اليامة في التعميمية تمثؿ إحدى الخيارات الاستراتيجية تغيير المؤسسة احتى  -

حياة الأبناء، وتمثؿ إحدى الرىانات لدى ىذه الأسر لولوج الأبناء إلى التخصصات 
 المرغوب فييا، ليذا فإف ىذه الممارسة تظير في المرحمة الثانوية.

عبير عف الدعـ المقدـ إتباع الأساليب التربوية المتمثمة في التحفيزات المادية والمعنوية لمت -
لنجاح الأبناء، وفي حالة الإخفاؽ المجوء إلى أسموب الحوار اليادؼ البعيد عف ممارسة 

 العنؼ بكؿ أنواعو، قصد استرجاع الثقة عندىـ. 
ستراتيجيات والممارسات التربوية التي عمدت إلييا أغمب الأسر، ولكف رغـ كؿ ىذه الا

ـ الاستجابة في بعض الأحياف مف طرؼ الأبناء ليذه إلا أنيا اصطدمت بتحديات كبرى وبعد
ستراتيجيات متمثمة أساسا في؛ التحديات المادية )عدـ كفاية الدخؿ لتوفير الإمكانيات الا

الضرورية لمدراسة وبالخصوص الوسائؿ الإلكترونية/والدروس الخصوصية(والتحديات 
لسير لفترات متأخرة مف الميؿ والنوـ الاجتماعية )عدـ تنظيـ الأوقات بيف الدراسة، والراحة، ا

وكثرة الخلبفات والمشاكؿ الأسرية التي  يفي الأقساـ/ ومف جية أخرى عدـ الاستقرار الأسر 
كما يوجد التحديات الثقافية التي تمثؿ أحد أىـ العوائؽ التي تقؼ  .تؤثر عمى نفسية الأبناء(
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المستوى التعميمي/الإدماف عمى  ا أماـ تحقيؽ مشروع ناجح لتعميـ الأبناء )انخفاضحاجزً 
 .الممييات لفترات طويمة عمى حساب الدراسة(

ومف الرىانات الكبرى التي تسعى ىذه الأسر جاىدة لكسبيا، ىو التغمب عمى ىذه 
التحديات التي تقؼ عائقا أماـ تنفيذ استراتيجياتيا مف أجؿ بموغ أىدافيا المنشودة، حيث 

ركية بينيا وبيف أبنائيا وبناء ميكانيزمات لممتابعة مبنية لجأت إلى وضع قوانيف منزلية تشا
عمى الحوار والاستيعاب، بعيدا عف ممارسة العنؼ والأسموب التسمطي، بالإضافة إلى تقديـ 
الدعـ والمرافقة النفسية عف طريؽ المساندة والتشجيع وبغض النظر عف تدني المستوى 

لية مستقرة وآمنة، والتي تسمح بمعرفة الخمؿ في التعميمي والظروؼ المادية، بتوفير بيئة منز 
العممية التربوية ومعالجتو مع وضع في الحسباف تقنيف وترشيد استخداـ الوسائؿ التكنولوجية 
والرقمية، والأىـ ىو مصاحبة ىؤلاء الأبناء، ومعرفة مف يصاحبوف حتى ولو بطرؽ غير 

ائمة، ويؤسسوف استراتيجيات فردية أو مباشرة، لأنيـ يتفاعموف خارج المدرسة وبعيدا عف الع
 كبير عمى مسارىـ الدراسي.الجماعية يكوف ليا تأثير 
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في عمـ  المقاربة الغربية لمظاىرة التربوية دراسة نقدية لأبرز المداخؿ النظريةسبرطعي مراد،  .66

، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الدكتوراه في عمـ اجتماع التربية، جامعة محمد خيضر الاجتماع التربية
 .2418-2417بسكرة كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية قسـ العموـ الاجتماعية 

، أسبابو وطرؽ مواجيتو، أطروحة دراسة ظاىره التخمؼ المدرسي صالح عمي شحادة عبد الله، .12
 .1984راه في عموـ التربية، معيد عمـ النفس، جامعة قسنطينة، دكتو 

، دراسة ميدانية في الجزائر العاصمة، المدرسة الجزائرية والاستراتيجيات الأسريةعائشة بورغدة،  .13
أطروحة شيادة دكتوراه الدولية في عمـ اجتماع التربية، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ 

 .2008 – 2007الاجتماع، جامعة الجزائر، 

، رسالة أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسيعبد الرحمف سنوسي ميكائيؿ،  .14
 .2012ستير ليبيا، ماج

الحالة الاقتصادية للأسرة وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي لتمميذ المرحمة عبد العزيز، محي الديف،  .15
، دراسة لنيؿ دبموـ الدراسات المعمقة في عمـ نفس الطفؿ والمراىؽ، معيد العموـ الابتدائية

 .1983الاجتماعية، جامعة الجزائر، 

دراسة لنيؿ شيادة الدكتوراه، إشراؼ نور الديف ميري ير بورديو، عمـ اجتماع بيعبد الكريـ بزاز،  .64
 2446قسـ عمـ الاجتماع والديموغرافيا، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة منتوري قسنطينة، 

 رسالة غير منشورة.
غير ، رسالة ماجستير البيئة الاجتماعية لممدرسة وعلاقتيا بالمردود الدراسيعمي شريؼ، حورية،  .17

منشورة، كمية الآداب والعموـ الإنسانية والاجتماعية، قسـ عمـ الاجتماع،جامعة محمد خيضر، 
 .2008-2007بسكرة،



 ق ائمة المصادر والمراجع                                                                     

371 
 

خصائص الطالب الشخصية والأسرية وعاداتو الدراسية في الدوؿ ذات جعفري،  فاطمة محرؽ .18
التحصيؿ المنخفض )السعودية( في اختبارات دراسة الصيف وذات -سنغافورة) التحصيؿ المرتفع

) ، رسالة ماجستير كمية التربية، جامعة أـ القرى، المممكة التوجيات الدولية لمرياضيات والعموـ
 .2010العربية السعودية، 

، دراسة ميدانية مف درجة استخداـ اليواتؼ الذكية في العممية التعميميةفريال ناجي مصطفى العزاـ،  .19
ظر طمبة تكنولوجيا التعميـ في الجامعات الأردنية الخاصة، مذكرة ماجستير في المناىج وجية ن

 .2017-2016وطرؽ التدريس، جامعة الشرؽ الأوسط، رسالة منشورة،
، رسالة ماجستير غير منشورة، علاقة الأسرة والتنشئة الاجتماعية بالعنؼ المدرسيفيلبلي سميمة،  .21

ـ الإسلبمية، قسـ عمـ الاجتماع العائمي، جامعة الحاج لخضر، باتنة، كمية العموـ الاجتماعية والعمو 
 .2005-2004الجزائر، 

، التربية الوجدانية لمطفؿ وتطبيقاتيا التربوية في المرحمة الابتدائيةمحمد عمي أحمد الشيري،  .21
القرى، المممكة رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، قسـ التربية الإسلبمية والمقارنة، جامعة أـ 

 .1430-142العربية السعودية، 
، أطروحة صور الاتصاؿ التربوي بيف الأسرة والمدرسة وتأثيرىا عمى التفوؽ الدراسيىناء برجي،  .22

دكتوراه في عمـ الاجتماع التربية، كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة محمد خيضر، بسكرة، 
2015-2016. 

 المق الات:: رابعا
اتجاىات طلاب وطالبات المرحمة الثانوية بمدينة الرياض نحو الدروس ف يزيد الدعجانيّ، أحمد ب .6

 .2412، أكتوبر 77. مجمة كمية التربية بالزقازيؽ، العدد دراساتتربوية ونفسية" الخصوصية
، مجمة العموـ التعميـ عف بعد بيف ممارسات الواقع وتوجيات المستقبؿالجملبف، يعيف حممي،  .2

 .2002، 138(، 1)3والنفسية  التربوية

دراسة -الشراكة بيف الأسرة ومدارس التعميـ الأساسي بدولة الكويت لتحقيؽ الفاعمية التعميمية .3
 .2016الجزء الثاني(، أكتوبر لسنة  165لتربية جامعة الأزىر العدد: )مجمة اتحميمية

المدرسية لدى عينة -الوالديةبعض خصائص الأسرة وعلاقتيا بالمشاركة الشوريجي،سيدالمشايخة،  .4
، سمطنة عماف، مجمة اتحاد الجامعات الطمبة ذوي صعوبات التعمـ الحمقة الأولى رأمو  مف أولياء

 .2018(، 4)16العربية لمتربية وعمـ النفس، 
"، المجمة العربية لممعمومات، تونس: المنظمة العربية لمتربية "قراءات الأطفاؿالشريؼ، محمد عبد الله،  .5

، )والث  .01(، ع 1993قافة والعموـ
المتطمبات التربوية لمواجية الدروس الخصوصيةبمدارس التعميـ العاـ صعب رحاب صالح حسيف، لا .6

 .2011، 111، مجمة القراءة والمعرفة، مصر، العدد بمحافظة بساط
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 .1986ماي جواف  93، مجمة الثقافة، عدد لاؿالتعميـ في الجزائر قبؿ وبعد الاستقالطاىر زرىوني،  .7
أبريؿ  24، العدد الموجز في النظريات الاجتماعية التقميدية" في عموـ إنسانيةأكرـ حجازي، " .6

2445. 
الأسباب الكامنة وراء انتشار أجيزة البلاؾ بيري والآثار التربوية التميمي، عبد الله محمد رضا،  .9

التعميمية، أبوظبي،  يطمبة المرحمة الثانوية في منطقة أبو ظبمف وجية نظر المترتبة عمى ذلؾ،
 .2011مجمس أبوظبي لمتعميـ، منطقة أبوظبي التعميمية، 

، كمية التربية، جامعة إدماف الأطفاؿ والمراىقيف عمى الانترنت وعلاقتو بالانحراؼكاظـ حمد،  أمؿ .11
 .2011، 19بغداد، مجمة العموـ الإنسانية، العدد 

فاعمية التعميـ المتنقؿ باستخداـ خدمة الرسائؿ القصيرة في تنمية لبعض فييـ، بدر، أحمد  .11
، مجمة مصطمحات تكنولوجيا التعميـ لدى أخصائي تكنولوجيا التعميـ والاتجاه نحو التعميـ المتنقؿ

 .2012، 90، العدد 2كمية التربية، مجمد 
دراسةمقارنة عمى ة الأساتذة، الدروس الخصوصية بيف مطالب التلاميذ ومسؤوليحميمة قادري،  .12

 .26، العدد 08تلبميذ المرحمة الثانية مف التعميـ الثانوي، مجمة دراسات وأبحاث، المجمد 
، مطبعة النجاح 3، سمسمة التكويف التربوي، العدد أىمية سوسيولوجيا التربيةخالد المير وآخروف،  .13

 .1995الجديدة، المغرب، 

 2014جواف  12. العدد ة، دراسات نفسية وتربويزقاوة أحمد .14
، مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية، واقع اتصاؿ المؤسسات التربوية بالجزائرزيتوني صبيرة،  .15

 .2014سبتمبر  16جامعة المسيمة الجزائر، العدد 

مركز التعميـ Mobile Learning، مجمة المعرفة الإلكترونية، آفاؽ التعمـ النقاؿساندة عفونة .16
 .2013تيساف  11القدس المفتوحة عدد الخميس المفتوح بجامعة 

وري، ت، جامعة من19مجمة العموـ الإنسانية،عدد  إلى أيف؟...الأسرة الجزائريةسعيد عواشرية،  .17
 .2003قسنطينة، جواف 

، كمية عمـ النفس، وعموـ التربية، جامعة المناخ الأسري التربوي لممتفوقيف دراسياشادية ىميمة،  .18
 43مجمة العموـ الإنسانية، عدد الجزائر،  2قسنطينة 

 .1987، 49، مراجعة في الفكر الغربي، العدد مفارقات لمنجاح المدرسيشرقاوي محمد،  .19
-آليات تفعيؿ دور جمعية أولياء التلاميذ في تعزيز الوعي المروري لدى المتعمميفشفيقة كحوؿ،  .21

 جمة عموـ الإنساف والمجتمع.م-، جامعة بسكرةدراسة ميدانية في ضوء آراء عينة مف أولياء الأمور
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ظاىرة انتشار الدروس الخصوصية أسبابيا وعلاجيا العاجز،  عزو إسماعيؿ عفانة وفؤاد عميّ  .21
 .1999، 1، العدد 3، محافظة غزة، مجمة كمية التربية الحكومية، المجمد بالمرحمة الثانية

لاجتماعية واتجاىاتيا دراسة ميدانية عف محافظة القنيطرة واقع التنشئة اعمي أسعد وطفة،  .22
 .2001، مركز الإمارات لمدراسات والبحوث الإستراتيجية، 58، العدد السورية

، 2، مجمة كمية التربية، مجمد .لدى أخصائي تكنولوجيا التعميـ والاتجاه نحو التعميـ المتنقؿ23 .23
 .2012، 90العدد 

. مجمة الحكمة لمروايات الاجتماعية، المجمد ماعية والتحصيؿ الدراسيالمكانة الاجتفاطمة موساوي،  .24
 .2014جواف  4، العدد 2

الدروس الخصوصية في المنظومة التربوية بيف الأسباب والتأثير عمى التحصيؿ كماؿ صدقاوي،  .43
، 4، مجمة الحكمة لمدراسات التربوية والنفسية، المجمد الدراسي لمتلاميذ في الامتحانات الرسمية

 .2416، 7العدد

، جامعة أـ أبرز العوامؿ الأسرية المؤثرة عمى التحصيؿ الدراسيمحمد بف صالح عبد الله شراز،  .26
القرى لمعموـ التربوية والاجتماعية والإنسانية، المجمد الثامف عشر العدد الثاني، جمادى الأخيرة 

 .2006، يوليو 1427
، الجزائر: المدرسة العميا للآداب والعموـ 3رز )ع، مجمة المبالتنشئة الاجتماعيةمحمد زردومي،  .27

 ـ(.1994الإنسانية، جانفي 
: ىولندا: مؤسسة الوقؼ 48، مجمة الأسرة )ع "طفمي لا يقرأ... ما أفعؿ؟"محمد وقيع الله،  .28

 .ـ1997الإسلبمي، أغسطس، 
انية، العدد ، دراسة ميداستخداـ الإنترنت ودوافعيا لدى طمبة جامعة البحريفمنصور بشير تحسيف،  .47

 .2444، المجمة العربية لمعموـ الإنسانية، جامعة الكويت، 26

، في إنسانيات، المجمة الجزائرية في مكانة البكالوريا في عممية الحراؾ الاجتماعيمصطفى حداب،  .31
 ديسمبر.-سبتمبر 06الأنثربولوجيا والعموـ الاجتماعية العدد 

، مجمة العموـ الإنسانية، وأثره عمى التماسؾ الأسريخروج المرأة إلى ميداف العمؿ مصطفى عوفي،  .16
 .2443، جامعة منتوري، قسنطينة، الجزائر، جواف 19العدد 

، أسباب تفشي ظاىرة الدروس الخصوصية مف وجية نظر المدراء والمتعمميفنسيبة المرعشمي،  .32
 .50الطلبب، الأولياء، الأمور وسبؿ الحد مف انتشارىا، مجمة الفتح، العدد 

، دفاتر مخبر المسألة التربوية في الجزائر، الأسرة والمدرسة رؤية نظرية تتبعيةالديف زماـ،  نور .33
 .2013، 11كمية العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة بسكرة، العدد 

، جامعة حسيبة بف بوعمي، 13، العدد الإنترنت والتحصيؿ الدراسي، دراسات اجتماعيةيخمؼ رفيقة،  .34
 .2013الشمؼ، 
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، العلاقة بيف الرعاية الوالدية، كما يدركيا الأبناء، ومفيوـ الذات لدييـيوسؼ عبد الفتاح محمد،  .35
 .1900الييئة المصرية لمكتاب القاىرة،  13مجمة عمـ النفس، العدد 

 الملتقيات:: خامسا

، جامعة قاصدي مرباح ورقمة، كمية العموـ الأسرةالاتصاؿ وجودة في الممتقى الوطني الثاني حوؿ،  .1
 .2013أفريؿ  10/09الإنسانية والاجتماعية، قسـ العموـ الاجتماعية، أياـ 

"، دراسة في المعوقات والحموؿ"  المقروئية في الوطف العربي بيف الإقباؿ والعزوؼأميمة رزاقي،  .4
 مؤتمر عممي جامعة

، بحث أعد لممتقى تماعي ودورىا في العممية التعميميةشبكات التواصؿ الاجبشرى فيصؿ الحربي،  .3
، جامعة الإماـ عبد التعميـ الإلكتروني والتعميـ عف بعدشبكات التواصؿ الاجتماعي في التعميـ، عمادة 

 الرحماف بف فيصؿ.
دعوة لممراجعة، كتاب الأمة، سمسمة دورية تصدر كؿ  التفكؾ الأسري،حسنة عمر، تقديـ لكتاب،  .4

 .ھ1422، 85وزارة الأوقاؼ والشؤوف الإسلبمية، قطر، العدد شيريف عف 
 .09/05/2009، جامعة القدس المفتوحة نابمس، ندوة بتاريخ: المطالعة مفتاح الثقافةسميماف كايد،  .5
الدروس الخصوصية بالمرحمة الثانوية بدولة الكويت الواقع صالحي محسف حمود وآخروف،  .6

الييئة العامة لمتعميـ التطبيقي والتدريب، كمية التربية، جامعة ألمانيا ، بحث مموؿ مف والأسباب والعلاج
 ـ.2009/ھ1430

عادة إنتاج الييمنةعبد الله العبادي،  .5 ، أفكار وقضايا المدرسة والمجتمع والسمطة التراتبية والطبقات وا 
 .46/47/2448جريدة العرب الأسبوعي: عدد 

، جامعة في محافظة كربلاء المقدسة تشخيص ومعالجة التعميـ الثانويعمي تركي شاكر الفتلبوي،  .8
كربلبء، كمية التربية لمعموـ الإنساني، قسـ العموـ التربوية والنفسية، وقائع المؤتمر العممي التاسع 

 .2019عشر، كمية التربية الأساسية،
 الوثائق الرسمية:-سادسا

، المعيد الوطني مديري المدارس الابتدائيةسند تكويني لفائدة النظاـ التربوي والمناىج التعميمية،  .1
 .2004لمستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، الحراش، الجزائر، 

، )الجزائر، الديواف الدليؿ في التشريع المدرسي لمتعميـ التحضيري والأساسي والثانويب، د مرجي،  .2
 الوطني لممطبوعات المدرسية، د.ت(. 

 .185، رقـ 1976.04.16، شرة الرسمية لمتربية الوطنيةالنج.ج.د.ش، وزارة التربية الوطنية،  .3

 ـ. 1989ـ، لحزب جبية التحرير الوطني: المؤسسة الوطنية لمنشر والإشيار، 1989دستور  .4
 (.ـ1976جبية التحرير الوطني: مطابع المعيد التربوي الوطني، ـ، )1976 ميثاؽ .5
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 .23/01/2008/ المؤرخ في 08/04لمتربية الوطنية رقـ نص القانوف التوجييي  .6
، المعيد الوطني سند تكويني لفائدة مديري مؤسسات التعميـ الثانوي والإكماليوحدة النظاـ التربوي،  .7

 .2005لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ 
 .2007، وثيقة مرجعيةوزارة التربية الوطنية،  .8

 .1991، الجزائر، ية التعميـ الثانوي، إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي، مدير وزارة التربية الوطنية .9
 وثائق إلكترونية:: سابعا

، شبكة الألوكة: تـ زيارة عصر الأطفاؿ والإنترنت حكاية يصعب فيميا والتحكـ فيياأحمد إبراىيـ،  .6
 سا.12.15عمىالساعة: alukab.netwww.2422-46-12الموقع الإلكتروني:

تـ زيارة الموقع  https://www. djazairess.com>akhba:أحدث الاكتشافات العمميةأسرار النوـ في  .2
 سا.09.30عمى الساعة  2022-05-14:يوـ

 ؟أصدقاء أبنائنا، ىؿ نتدخؿ في اختيارىـ .3
? ?t= 1689653 http://www mor3ben.com/Forum/show thread php تاريخ زيارة الموقع يوـ

 سا.15: 00عمى الساعة:  23/05/2022
تاريخ زيارة  ،مقاؿ: خالد محسف الجابريwww.manuhal.netأنظر الموقع: الطفؿ بيف الأسرة والمدرسة .4

 سا.12: 15عمى الساعة:  2022ماي  01الموقع: 
  https://www.maghress.com>alitihadعوامؿ النجاح المدرسي،المحجوب أماف،  .5

 سا16:34الساعة عمى  44/14/2424تـ زيارة الموقع الالكتروني يوـ: 
، 2005أبريؿ  20، العدد الموجز في النظريات الاجتماعية التقميدية فيعموـ إنسانيةأكرـ حجازي، " .6

 15.30عمى الساعة 2022-07-12تـ زيارة الموقع يوـ www.ulun.n1/6htm.7ص 
تاريخ https://www.gomhuriaonline.comميـ جداتييئة الجو في المنزؿ بعيدا عف التوتر والقمؽ  .7
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 دليل المقابلة

 الموضوع: الاستراتيجيات التربوية الأسرية والنجاح المدرسي للأبناء
 -دراسة سوسيولوجية ميدانيةبولاية تلمسان -

I7 :البيانات الشخصية المحور الأوّؿ 
 [ المستوى التعميمي للأب:6

 جامعي   مستوى دوف جامعي  بدوف مستوى
 [ المستوى التعميمي للأـ:4

 جامعي   مستوى دوف جامعي  بدوف مستوى
 [ مينة الأب:1
  موظؼ                              عاطؿ عف العمؿ  

 [ مينة الأـ:2
 موظفة                     ماكثة بالبيت   
 [ مكاف الإقامة:3

 المدينة     الريؼ
 [ الوضع المادي:4

 جيد   متوسط ضعيؼ              
 .......... الأبناء المتمدرسيف:عدد    .......  [ عدد الأبناء:5
     واسع   ضيؽ [ السكف:6
 مستقؿ   ع العائمة الكبيرةم[ طبيعة السكف:7

II7 :استراتيجيات الأولياء اتجاه الأبناء المحور الثاني 
 لا   نعـ  :ىؿ لديكـ مكتبة في المنزؿ[ 6
 في حالة الإجابة بنعـ، ما طبيعة الكتب الموجودة فييا: -

 كتب مدرسية  كتب دينية  كتب عامة
4 ]  ما ىو تصوركـ لدور المكتبة في النجاح المدرسي للؤبناء؟ٍ 
   لا   نعـ :ياعتىؿ لديكـ مخطط لتوس[ 1
 في حالة الإجابة بنعـ، ما ىي الصعوبات والعراقيؿ التي واجيتكـ في ذلؾ؟ -
 لا   نعـكـ كومبيوتر جياز الإعلبـ الآلي: ىؿ لدي[ 2
 ؟الإجابة بنعـ، ىؿ يتـ استغلبلو في المراجعة والبحثفي حالة  -
 لا   نعـ :نترنتىؿ لديكـ اشتراؾ في شبكة الإ[ 3
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 لا   نعـفي حالة الإجابة، ىؿ يتـ استغلبليا في المراجعة والبحث؟: -
 لا  نعـىؿ الانترنت تساىـ بشكؿ إيجابي في الرفع مف التحصيؿ الدراسي: [ 4
 ؟في حالة الإجابة بػ لا، ما ىي الانعكاسات السمبية في استخداـ الإنترنت عمى الأبناء -
  لا   نعـ   بناء أجيزة اليواتؼ الذكية؟:ىؿ يمتمؾ الأ[ 5
  لا  ـوالبحث؟ نعفي حالة الإجابة بنعـ، ىؿ يستخدمونيا في المراجعة  -
 لا  ـالخصوصية؟ نعىؿ تخصصوف جزءا مف ميزانية العائمة لمدروس [ 6
 في حالة الإجابة بنعـ، لماذا؟ -
 في حالة الإجابة بػ لا، لماذا؟ -
 لا  نعـ؟    ىؿ تخصصوف جزءا مف وقتكـ لممتابعة المنزلية للؤبناء-[7
 في حالة الإجابة بنعـ، ما ىي الصعوبات التي تواجيكـ في متابعة للؤبناء؟ -
 في حالة الإجابة بػ لا، لماذا؟ -
 ما ىي عدد الساعات التي تقتضونيا في المتابعة والمراجعة للؤبناء؟ -

 لا   نعـ ىؿ تسطروف برنامجا خاصا بفترة الامتحانات؟ [ 64
 في حالة الإجابة بنعـ، ما ىو طبيعة ىذا البرنامج؟ -
 :لعائمياالجو  -
 :ةجو المذاكر - 
 التسمية والترفيو:-
 التغذية والنوـ الباكر: -

 نادرا  أحيانا  باستمرار ىؿ تتصموف بالمدرسة؟[ 66
 ............................................................................لماذا؟ -

  لا   نعـ ىؿ لديكـ علبقة بجمعية أولياء التلبميذ؟ [ 64
 لا   نعـ ىؿ تحضروف اجتماعات جمعية أولياء التلبميذ؟  -

 ما أىمية جمعية أولياء التلبميذ؟[ 61
   لا   نعـ  ىؿ تراقبوف أصدقاء الأبناء؟[ 62
  لا   نعـ علبقة باختيار أصدقاء الأبناء؟ ىؿ لديكـ -
 لا   نعـىؿ تيتموف بالمستوى التعميمي لأصدقاء الأبناء؟ -
 ....................................................................................لماذا؟ -

 نادرا  أحيانا  تمرارىؿ لديكـ اتصاؿ بأساتذة الأبناء؟ باس[ 63
 ..........................................................................................لماذا؟ -

  لا   نعـ ىؿ سعيتـ لتغيير المؤسسة التعميمية للؤبناء؟[ 64
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 في حالة الإجابة بنعـ، ما ىي الأسباب مف وراء ذلؾ؟ -
 ما ىي أكثر المراحؿ التعميمية التي يحرص فييا الآباء عمى تغيير المؤسسة للؤبناء؟ -

 نجاحيـ. ما ىي طبيعتيا؟ عندت آىؿ تقدموف للؤبناء حوافز ومكاف[ 65
 جيدة؟كيؼ تتعامموف مع حالات إخفاؽ الأبناء في الحصوؿ عمى نتائج [ 66

III7 :استراتيجيات الأبناء اتجاه استراتيجيات الأولياء المحور الثالث 
 لا   نعـ  ىؿ يحرص الأبناء عمى المطالعة؟[ 6
 ما طبيعة الكتب التي يطالعيا الأبناء؟[ 4

 كتب ثقافية    كتب دينية  كتب مدرسية
 ما ىي الفترة التي يقضييا الأبناء في المطالعة؟[ 1

 مستمرة   مؤقتة
 لا   نعـ ىؿ يستخدـ الأبناء وسائؿ التواصؿ الاجتماعي؟[ 2
 يسبوؾ(؟ـ لوسائؿ التواصؿ الاجتماعي )الفافي حالة الإجابة بنعـ، ما ىي أكثر استخداماتي -

 الترفيو والتسمية   العلبقات الاجتماعية   تحضير الدروس
 صؿ الاجتماعي )الفايسبوؾ(؟ما ىي الفترة التي يقضييا الأبناء في تصفح وسائؿ التوا[ 3

 طويمة    متوسطة   قصيرة
 لا  نعـ ىؿ لديكـ متطمبات خاصة في فترة الامتحانات؟[ 4
 في حالة الإجابة بنعـ، ما طبيعتيا؟ -
 لا   نعـ ىؿ يحرص الأبناء عمى حضور الدروس الخصوصية؟[ 5
 لا   ـنع الدراسية؟ىؿ تساىـ الدروس الخصوصية في الرفع مف نتائجيـ [6
 لا   نعـ  ىؿ الأبناء مقتنعوف بكفاءة ىذه الدروس؟[ 7

 لا   نعـ ىؿ ينزعج الأبناء مف اتصاؿ الأولياء بالمدرسة؟[ 64
IV7 :مواجية الأولياء لتحديات النجاح المدرسي للأبناء المحور الرابع 
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 التحديات الاجتماعية التي تواجيكـ تجاه نجاح أبنائكـ؟ما ىي -4
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 الممخص:
تيدؼ ىذه الدراسة إلى البحث في طبيعة الاستراتيجيات والممارسات التي تتبناىا الأسرة الجزائرية في تحقيؽ النجاح المدرسي للؤبناء، 

لياء في تنفيذ ىذه الاستراتيجيات، والتعرؼ عمى التحديات الكبرى التي تشكّؿ عائقا مبرزيف طرؽ استثمار الرساميؿ الاجتماعية والثقافية للؤو 
نجاحيا، ومعرفة مختمؼ الأ ساليب والطرؽ المتبعة مف أجؿ تجاوز تمؾ العقبات، وفيـ المعاني المرتبطة أماـ تطمعات الأولياء في تنفيذىا وا 

أىداؼ ىذه الدراسة تـ القياـ بدراسة سوسيولوجية ميدانية باستخداـ أساليب البحث ومف أجؿ تحقيؽ  باستجابة الأبناء لتمؾ الاستراتيجيات.
ارسات الكيفي المناسبة لمثؿ ىذه الدراسات؛ التي تيدؼ إلى استظيار المعاني الذاتية للؤفعاؿ والمواقؼ الاجتماعية والثقافية المرتبطة بالمم

ة بالمشاركة وتقنية المقابمة الموجية لعينة متكونة مف أربعيف أسرة جزائرية استطاعت أف الاجتماعية والتربوية، ومنيا استخداـ تقنية الملبحظ
وقد توصمت الدراسة إلى إثبات أفّ أغمب الأسر الجزائرية تتبنى استراتيجيات تربوية  تحقؽ لأبنائيا نجاحا مدرسيا ومكانة اجتماعية متميزة.
يا ومنو تحقيؽ مكانة اجتماعية متميزة ليـ، كما أظيرت النتائج المتحصؿ عمييا أف مقصودة تيدؼ مف خلبليا إلى إنجاح أبنائيا مدرس

نجاحيا، كما بينت الدراسة وجود ت حديات الرأسماؿ الثقافي والاجتماعي للؤولياء يؤثر تأثيرا مباشرا في تحقيؽ تمؾ الاستراتيجيات التربوية وا 
استخداميـ لطرؽ وأساليب متنوعة لتجاوز تمؾ التحديات، كما توصمت الدراسة إلى أف كبرى تواجو الأولياء في تنفيذ تمؾ الاستراتيجيات، و 

 الأبناء لا يستجيبوف بنفس الدرجة لطموحات أوليائيـ في إنجاح تمؾ الاستراتيجيات.
 النجاح المدرسي. ؛المدرسة الجزائرية ؛الأسرة الجزائرية ؛التربوية لاستراتيجيات المفتاحية:الكممات 

Résumé:  

Cette étude vise à étudier la nature des stratégies et des pratiques adoptées par la famille algérienne pour assurer la 

réussite scolaire de leurs enfants, en mettant en évidence les moyens d'investir le capital social et culturel des 

parents dans la mise en œuvre de ces stratégies, en identifiant les défis majeurs qui constituent un obstacle à la 

réussite scolaire. Les aspirations des parents pour les mettre en œuvre et les réussir, et connaître les différents 

moyens et les méthodes utilisées, pour dépasser ces obstacles et comprendre les significations associées à la 

réponse des enfants à ces stratégies. Afin d'atteindre les objectifs de cette recherche, une étude sociologique de 

terrain a été menée en utilisant des méthodes de recherche qualitatives appropriées à de telles études qui vise à 

mettre en évidence les significations subjectives des actions et des attitudes sociales et culturelles liées aux 

pratiques sociales et éducatives, notamment l'utilisation de techniques d'observation et d'entretien s’adressant pour 

un échantillon d'une quarante familles algériennes ayant pu atteindre la réussite scolaire et le statut social distingué 

de leurs enfants. L'étude a conclu que la plupart des familles algériennes adoptent des stratégies éducation 

intentionnelle visant à faire assurer la réussite scolaire de leurs enfants, y compris l'obtention d'un statut social 

distingué pour eux. Les résultats obtenus ont également montré que le capital culturel et social (socioculturel) des 

parents a un impact direct sur la réalisation et le succès de ces stratégies éducatives. L’étude a également montré 

qu’il existe de grands défis au quels sont confrontés les parents dans la mise en œuvre de ses stratégies et leur 

utilisation de diverses manières et méthodes pour surmonter ces défis. L’étude a également révélé que les enfants 

ne réagissent pas dans la même mesure aux ambitions de leurs parents de faire réussir ces stratégies. 

Mots clés: Stratégies éducatives; Famille algérienne; École algérienne; Réussite scolaire. 

Abstract:  
This study aims to study the nature of the strategies and practices adopted by the Algerian family to ensure the 

academic success of their children, by highlighting the means of investing the social and cultural capital of parents 

in the implementation of these strategies, by identifying the major challenges that constitute an obstacle to 

academic success. Parents' aspirations to implement them and succeed, and to know the different means and 

methods used, to overcome these obstacles and understand the meanings associated with the children's response to 

these strategies. In order to achieve the objectives of this research, a sociological field study was carried out using 

qualitative research methods appropriate to such studies which aim to highlight the subjective meanings of actions 

and social and cultural attitudes linked to practices social and educational, in particular the use of observation and 

interview techniques aimed at a sample of forty Algerian families who were able to achieve academic success and 

distinguished social status for their children. The study concluded that most Algerian families adopt intentional 

educational strategies aimed at ensuring the academic success of their children, including obtaining a distinguished 

social status for them. The results obtained also showed that the cultural and social (sociocultural) capital of parents 

has a direct impact on the realization and success of these educational strategies. The study also showed that there 

are great challenges faced by parents in implementing these strategies and using them in various ways and methods 

to overcome these challenges. The study also found that children do not respond to the same extent to their parents' 

ambitions to make these strategies successful. 

Keywords: Educational strategies; Algerian family; Algerian school; Academic success.  


