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 بسم الله الرحمن الرحيم
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 إىداء
ا في سبيل      إلذ من أفضلها على نفسي، ك لد لا، فلقد ضحٌت من أجلي ك لد تدخر جهدن

 إسعادم على الدٌكاـ ) أمٌي الحبيبة ( .

 تستَ في دركب الحياة، ك يبقى من يسيطر على أذىاننا في كلٌ مسلك نسلكو .

طيلة حياتو ) كالدم العزيز ( . يب ك الأفعاؿ الحسنة، فلم يبخل علصاحب الوجو الطيٌ   

إلذ إخوتي إسماعيل، أسامة، آية، ك تريع من كقفوا بجوارم، ك ساعدكني بكلٌ ما يدلكوف ك في   
 أصعدة كثتَة .

 

 أماؿ.
 

 

 

 

 

 

 



 إىداء 
ا في سبيل      إلذ من أفضلها على نفسي، ك لد لا، فلقد ضحٌت من أجلي ك لد تدخر جهدن

 إسعادم على الدٌكاـ ) أمٌي الحبيبة ( .

 تستَ في دركب الحياة، ك يبقى من يسيطر على أذىاننا في كلٌ مسلك نسلكو .

طيلة حياتو ) كالدم العزيز ( . يب ك الأفعاؿ الحسنة، فلم يبخل علصاحب الوجو الطيٌ  

كلٌ ما إلذ إخوتي عبد الحليم، عبد الإلو، ىبة الله، يداني، ك تريع من كقفوا بجوارم ك ساعدكني ب
. يدلكوف ك في أصعدة كثتَة  

 

 لطيفة.

 

 
 

 

 

 



 شكر وعرفاف

ا كثتَا مبارؾ فيو  كعظيم جلبلو من يجود بفضلو، كيدنُّ بعطائو،  ،سبحافالحمد الله تزدن
 كسلطانو.

فبعد تزد الله تعالذ تزدا كثتَا طيِّبا مباركا فيو، كشكره على عونو كمدده لر في إعداد ىذا 
البحث الدتواضع، فإنيِّ أتوجَّو بجزيل الشُّكر كالامتناف كبأسمى عبارات التَّقدير كالاحتًاـ إلذ أستاذم 

كمعتُ لر في إعداد ىذه الدذكِّرة  الكرنً الأستاذ الدُّكتور "لطفي عبد الكرنً " الذم كاف ختَ سند
بتوجيهاتو كنصائحو كإرشاداتو كتصحيحاتو الدَّقيقة كإضافاتو التي أثرت بحثي، أثابو الله على قلبو 

 الكبتَ كعقلو النػَّتَِّ الذم أضاء سبيلي بعلمو. 

كما   الدٌراسي، شوارلداسارك معنا طيلة  الأفاضل أثابهم الله، الذم أساتذتناكما أشكر أيضا 
ك أساتذة الدتوسطات بلدية العريشة، على تعاملهم معنا كعلى ما قدموه لنا طيلة فتًة  أشكر كل مدراء

 الإستبياف، شكرا لكل الوجوه كالأسماء التي عرفناىا من أصدقاء كزملبءنا كزميلبتنا جدد.

 

 

 لطيفة /أماؿ 
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 مقدمة

 أ 
 

 

كحده لا  ك امتنانو ك أشهد أفٌ لا إلو إلا اللٌو  ،لو الشٌكر على توفيقوالحمد للٌو على إحسانو ك 
صلوات  ،ده ك رسولو,  الدٌاعي إلذ رضوانوك أشهد أفٌ سيٌدنا لزمد عب  ،تعظيما لشأنو  ،شريك لو

ك من اىتدل بهديو ك تدسك بشريعتو إلذ يوـ  ،ربٌّ ك سلبمو عليو ك على آلو ك صحبو ك خلبنٌو
 بعد :أمٌا ، الدٌين

تعدٌ التًٌبية ك التٌعليم من أىٌم الوسائل التٌي تتٌخذىا المجتمعات الدعاصرة في إعداد أجيالذا البشرية, ك     
 تحقيق أىدافها ك حلٌ مشكلبتها .

كلقد أكٌلت المجتمعات العربية في الآكنة الأختَة, اىتماما كبتَا للتًبية ك التٌعليم, حيث رصدت      
الأمواؿ الكثتَة, ك كفرٌت الطاٌقات البشرية الدؤىلة للعمل في الددارس ك الدعاىد ك الجامعات, ك 

ا ك تطوير التٌعليم .أنشأت الدراكز ك الذيئات الدتخصٌصة للئستفادة من نتائج دراستها ك أبحاثه  

كما أكٌدت ضركرة أف يكوف   ،تًٌكيز على الدتعلمفقد أكصت الإتجاىات الحديثة للتًبية لضركرة ال     
 ، ىذه العملية على الوجو الدطلوبالتٌلميذ ىو المحور الأساسي في عملية التٌعليم ك التٌعلم حتى تستَ

ة الدراسية للتٌلميذ على أحسن كجو .كلابدٌ من توفتَ شركط ملبئمة لضماف استمرار الحيا  

بيٌنت الدراسات التًبوية ضركرة التٌحكم في التٌقونً التًٌبوم في عمليٌتي التٌعليم ك التٌعلم  ،كعليو   

يشهد التٌقونً التًبوم ك تقونً تحصيل التٌلبميذ ك آدائهم في كقتنا الحاضر تطورات متسارعة ك      
ك لشارستو الديدانية في كاقع عملية التٌعليم . ،كاتوتغتٌَات مبتكرة في أساليبو ك أد  

فقد حاكلنا في بحثنا ترصد ىذه التٌطورات الدتسارعة التٌي شهدىا التٌقونً الددرسي, فحفٌزنا ذلك ك     
 دفعنا للبحث فيها ك ذلك :

التًٌبوم أساسي في المجتمع .ك  ليكوف الجانب التٌعليمي -  



 مقدمة

 ب 
 

ذ حقٌو في ىذه العملية التٌعليمية .لأف التٌقونً الدستمر لد يأخ -  

لغموض الدصطلحات ك الدفاىيم الحديثة الدرادفة للتٌقونً الدستمر . -  

لإنعداـ الدطابقة لنتائج التٌقونً الدستمر بعمل التلبميذ .  -  

لكونو موضوعا مهمٌا ك ضركريا يستحق الدٌراسة . -  

ل الإمتحانات فقط .لاقتصار البعض رأيا لزدكدا على أفٌ التٌقونً يشتم -  

فزادت رغبة في البحث ك التٌعمق فيو .  ،ك كل ىذه الأساليب ك غتَىا خلقت شعورا بالدشكلة  

مساعدة الأساتذة ك الدعلمتُ على ، التًٌبوم من خلبؿ داءالآإذ تظهر أهمية الدوضوع في تحستُ     
.التٌعليم ك الدٌراسة ) مرحلة الدتوسط (كضع خطط ك قواعد مناسبة للرفٌع من دافعية التٌلبميذ في لراؿ   

لأنوٌ أصبح جزءا أساسيا من كل منهج أك برنامج تربوم ك بيداغوجي .      

فتمثلٌت في إعطاء نظرة تقويدية لواقع التقونً الدستمر,  ،أما الأىداؼ التي ترمي إليها ىذه الدٌراسة    
ف الددرسي .مل التٌلميذ داخل الصف مسايرا لعك التٌأكد من أفٌ تطبيقو لا بدٌ من أف يكو   

أيضا الإطلبع على كيفية لشارسة التقونً الدستمر في الدرحلة الدتوسطة .      

ك قد كسمنا بحثنا ب: '' التٌقونً الدستمر ك أثره على القدرات الدعرفية ك السٌلوكية لدل تلبميذ الطور    
'' . -أنموذجا  -الدتوسط   

عنصرا أساسيا في عملية التٌعليم ك التٌعلم, حيث يساىم في تحقيق  رباعتبار التٌقونً الدستم    
رتباطية بينهما . اك بالتٌالر يولٌد علبقة  ،الإنسجاـ ك التٌفاعل بتُ الدعلم ك التٌلميذ  
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نتطرٌؽ إلذ طرح الإشكالية التٌالية :   ،انطلبقا من ىذا الدنبر  

الفرؽ بتُ التٌقونً ك التٌقييم ؟ . ما معتٌ التٌقونً الدستمٌر؟ ك ماىو -  

ىل التٌقونً الدستمٌر يعدٌ تعليمي في العملية التٌعليمية ؟ . -  

لأنوٌ الأنسب لدثل ىذه الدٌراسات,  ،للئجابة على ىذه التٌساؤلات, اتبعنا الدنهج الوصفي التٌعليمي
لنا ك صفها ك تحليلها ك لد فحاك  ،ك بالتاٌلر ،فهو موضوع دراستنا يبحث في قضية تربوية ك بيداغوجية

 يفتنا الإستعانة بالدنهج الإحصائي الذٌم اعتمدناه في الجانب التٌطبيقي لذذا البحث .

 ،أنواعو ك خصائصو، إذ تناكلنا في الددخل مفهوـ التقونً ،قد قسٌمنا البحث إلذ مدخل ك فصلتُ    
قونً .ك لد نغفل على الإشارة إلذ التٌقييم ك الفرؽ بينو ك بتُ التٌ   

أمٌا الفصل الأكؿ فعنوناٌه ب: التٌقونً الدستمر ك بعده التٌعليمي فتناكلنا فيو مفهوـ التٌقونً الدستمٌر,    
كمٌا بيٌنا الإستًاتيجيات التٌي يقوـ عليها التٌقونً   ،ثمٌ انتقلنا إلذ التٌحدث عن أسسو،ك كظائفو ك أدكاتو

عليم ك التٌعلم .الدستمٌر ك أختَا بينٌا أهميتو في عملية التٌ   

أمٌا بالنٌسبة للفصل الثاني الدوسوـ ب: '' الدٌراسة الديدانية ''  ىو كذلك قسٌم إلذ مباحث, حيث    
بالإضافة إلذ تحديد الإطار الزٌماني ك الدكاني  ،دكات الدستعملة في ىذه الدٌراسةتطرقنا فيو إلذ ذكر الأ
 كحللنا دراسة التطبيقية من خلبؿ البيانات، بإيجابيات ك سلبيٌات التٌقونً الدستمٌر لذا . ك أختَا ختمناه

ثمٌ خاتدة تجمع أهمية النتائج ك الحلوؿ ك الدقتًحات الدقدٌمة ك الدتوٌصل إليها من خلبؿ إجراء ىذه 
 الدراسة .

:ك نذكر منها ،الصازه جهتنا خلبؿك كأمٌ بحث لد يخلو بحثنا من بعض الصٌعوبات ك العوائق التٌي كا    

   ككذا أسئلة الإستبياف التٌي كجدنا صعوبة في توزيعها ،تفاعل بعض الدتوٌسطات مع موضوعناعدـ  -
 ) كتماطل بعض الأساتذة في الإجابة ك الرٌد علينا (.
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لإجراء الإستبياف رغم توفرنا على ترخيص من مديرية ،بعض الدؤسسات التًٌبوية منعتنا من الدٌخوؿ -
تًٌبية .ال  

ك عدـ توفرىا بالحجم الذٌم كنٌا نرغب فيو . ،قلٌة الدصادر ك الدراجع -  

ىذا ما سبٌب لنا عائقا في إلصاز بحثنا . ،ضيق الوقت -  

حيث أنهم لد يطلعوا عليو . ،عدـ تجاكب بعض الأساتذة مع الإستبياف الذم قدٌمناه لذم -  

قونً في التًٌبية ك علم اعتمدنا خلبؿ ىذا البحث عدٌة مصادر كمراجع من أبرزىا : '' القياس ك التٌ   
  د/ صلبح الدٌين لزمود علبـ  ،ياس ك التٌقونً التًٌبوم النٌفسي'' الق ،د/ سامي لزمد ....''، النٌفس

 '' ك معجم مقاييس اللٌغة لإبن فارس '' .

 

رتزاف لطيفة . -الباحثتاف :  

بن شهرة آماؿ . -  

-تلمساف- 2022مام  25يوـ : 



 

 
 

 

 

 : المدخل

 (أنواعو، خصائصو ):مفهوـ التقويم*
 (، خصائصوأنواعو ):* مفهوـ التقييم

 * الفرؽ بينهما .
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 مفهوـ التقويم:.1
السلوؾ التي يقوـ   بة في الحياة، فكل فرد منا يتعلم كيكتسب خلبؿ تعلمو أسالية أساسيَّ علم عمليَّ التَّ 

 . ، كفيها يختَه من أعماؿبها الإنساف
 استطاعجتماعية ك الأدبية لوجدنا آثار التعلم شاملة ككاضحة، فلقد كلو نظرنا إلذ الحياة الا

علم. كبتالر أضاؼ إسهاماتو الإنساف خلبؿ قركف أف يفيد من خبرات الأجياؿ التي يلقاه عن طريق التَّ 
، نتيجة كيحافظ عليها، كذلك اجتماعية، كينسى مؤسسات أف يطور كيستحدث قوانتُ الإنساف

 . الفردفهو عملية إستًاتيجية تعمل على إفساح الفضاء الددرسي ، 1قدراتهم الدعرفية كالعلمية
في الحضارات القديدة التي ترجع إلذ عهود ما قبل التاريخ فقد تعتبر سقراط أف  لقد ظهرت كلمة تقونً

 الامتحاناتفظي جزءا أساسيا من قياس نتائج التعلم، كما استخدمت أباطرة الصتُ قونً اللَّ التَّ 
، كما عرفت  رلف الأخئاالكفاءة بتقدير كتقونً الدتًشحتُ للعمل بالحكومة ك الوظ  كالاختبارات

الدراقبة صطلبحا آخر "كىواقونً كلمة التَّ  " contrôle في  1611عاـ  ذة منة تقويديَّ كعمليَّ 
في الدكؿ المجاكرة ،كالدراقبة تنطبق على كثتَ من الأعماؿ كالأفعاؿ الحياة انتشرت،ثم الدؤلفات الفرنسية  

. ة كلقياس مقدار التعلم كالدعرفة كالدهارات عليميَّ التَّ  الأمراضلقد أستخدـ التقونً في العصور القديدة 
ىذا إف دؿ على شيء إنما يدؿ على أقدمية مصطلح التقونً ك إستعمالو فيما سبق كتطويره .2الدختلفة

 عبر العصور إلذ أف أصبح كسيلة مستخدمة في لراؿ التعلٌم كلرالات أخرل أيضا.

                                                           
، 55،ص2002جابر عبد الحميد جابر، سيكولوجية التَّعلم كنظريات التعليم، دار الكتاب الحديث،  -1

 "بتصرؼ".
، قسم اللٌغة كالأدب، جامعة أبو بكر 2002كرمة شريف، لرلة تقونً العملية التعليمية، العدد الأكؿ، جواف   -2

 .56بلقايد تلمساف_ الجزائر، ص
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عندما نطلع على معجم "أساس البلبغة" فنجد مفهوـ التَّقونً: "بتشديد الواك كفتحها قوٌـ العود 
 .1كأقامو فقاـ كاستقاـ كتقوـ بمعتٌ أصلحو"

ا يدؿ على أفَّ بياف قيمة الشيء ىو تعديل أك تصحيح لدا أيعوجًى، فإذا قاؿ  كىذا إف دلَّعلى شيء إنمَّ
ىـ سًلعة ما  فإنَّو يعتٍ بذلك أنَّو تذن تلك السلعة كجعل لذا قيمة معلومة كإذا قاؿ لك شخص ما إنَّو قػىوَّ

ىـ العصا أم عدلذا كصححها كجعلها مستقيمة  .2فلبف أنَّو قػىوَّ

من خلبؿ ىذا القوؿ نستنتج أفَّ التَّقونً ىو تعديل كجعل كل ما كاف معوجا إلذ صحيح 
 كمستقيم.

ىـ" الذم يعتٍ فمن خلبؿ إطلبعنا على الدعاجم العربيَّة  تبتُ أفَّ كلمة تقونً لد ترد بل كىرىدى الفعل "قػىوَّ
 إصلبح كإزالة الاعوجاج.

/ مفهوـ التقونً :1  

المعنى اللّغوي : -أ   

في معجمو مقاييس اللٌغة   أبو الحسن بن فارستعددت الدفاىيم التقونً في الدعاجم  حيث عرفو 
حيحاف يدؿٌ أحدهما على تراعة خاص كربٌما أستعتَ في بقولو : قىوىـ "القاؼ ك الواك كالديم،أصلبف ص

" .   3غتَىم ، كالآخر على إنتساب أك عزـ  

                                                           
أساس البلبغة، تح: لزمد باسم العيوف السود، دار الكتب -أبو القاسم لزمود بن عمر بن أتزد الزلسشرم -1

 .111، ص2، ج1998لبناف،  1العلميٌة، ط
 26الأردف، ص-سامي لزمد ملحم، القياس كالتقونً في التًٌبية كعلم النٌفس، دار الدستَة للنشر، عماف -2

 )بتصرؼ(.
أبو الحسن أتزد فارس بن زكريا، معجم مقاييس اللٌغة، تح: عبد السلبـ لزمد ىاركف، دار الجيل، بتَكت،  -3
 . 43، ص5ـ، المجلد1991ق/1411 1ط
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﴿لقَدْ خَلقنا  الإنسان في أ حْسَن تقَْويم﴾: كقولو تعالذ 
أم أحسن صورة كشكل كقامة ، إذٍ ميزهي ، 1

 بالعقل ك فضلو عن سائر الدخلوقات الأخرل .
﴿الرّجَال قوَامونَ على النسّاء بما فضّل الله بعْضُهم على تعالذ : أمٌا في سورة النٌساء لصد قولو 

بعض وبما أ نفقوا من أ موالهم﴾
2
. 

في ىذه الآية الكريدة أفٌ الرٌجل ىو القائد الدرأة كحاكمها كىو الذٌم يقوـ  –عزٌ كجل  -يبتُ الله
ة خيلقىتٍ من ضلعو كلوبتأديبها إفٍ ىي أخطأت  لأفٌ الرٌجل أفضل من الدرأة حيث إفٌ ىذٌه الأختَ   

 الفضل ك الأفضل عليها بها أكجبو الله عزٌ كجل مثل : النفقة ك الدهر كغتَهما .
 :المعنى العلمي

 الحكم لغرض ما على قيمة الأفكار، الأعماؿ و إصدارقونً فقد عرؼ بأنَّ ىناؾ عدة تعريفات التَّ 
 . الحلوؿ ،الطرؽ، ك الدواد...إلخ

 فهو كصف شيء ما. ثم الحكم على قبوؿ أك ملبئمة ما كصف. 
 ما كفق مستويات كضعت أك حددت سلفا يءإعطاء قيمة لش. 
  عمليات تلخيصية أم كصفية يلعب فيها الحكم على قيمة الشيء دكرا كبتَا كما ىو الحاؿ في

 .3إعطاء التقديرات التلبميذ ك ترفيعهم
د من الإشارة بكلا  ،ىذه بعض التعريفات من الناحية العلمية التقونً ،فقد أشرنا إلذ الدعتٌ اللغوم

 حي .عتٌ العلمية ثم الدعتٌ الاصطلبإلذ الد
  :المعنى الإصطلاحي

بهذا ك  الاعوجاجك إزالة   ينطوم مصطلح التقونً على أكثر من معتٌ فقد تستعمل بمعتٌ التصحيح
. كمن الدعاني الذامة الكلمة تقونً كما اعوجاجوأم جعلو مستقيما كأزاؿ  الشيء الدعتٌ يقتل " قوـ

قييم ىو إصدار حكم أك التَّ   قونًلتَّ ها فاكردت في معجم " الرائد" تقرير قيمة الشيء أك الحكم في قيمت
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 .34سورة النساء، الآية  -2
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قوـ الشيء أم كزنو كقدر قيمتو، أعطاه كزنو أك الأشخاص أك الدوضوعات أك   على قيمة الأشياء
قونً ىو على أف التَّ  كقيمتو، كيقتًب ىذا الدعتٌ من الدعتٌ الذم يطرحو قاموس ك"يستً" ك الذم ينصُّ 

ة تقوـ بتحديد قيمة ة علبجيَّ قونً عمليَّ كل ىذه الدعاني تصب إناء كاحد أف التَّ   ،تحديد قيمة الشيء
ة شيء ما أم أف ئمة أك ملبىو تقدير مدل صلبحيَّ   قونًأف التَّ  يخ "عمر الشَّ   كيرل .شيء ما

بوم لتحقيق غرض أك أغراض ة العمل التًَّ أك صلبحيَّ   ملبئمةقرار حوؿ   قونً يستهدؼ اتخاذالتَّ 
 .1ةتربويَّ 

بالدقاييس   عندما لا يقارف الدتعلم بالآخرين كلكن قييم بالدقياسييسمى التَّ Hemelineكعندىا
علم بو إلذ التَّ  الانتقاؿالتي من خلبلذا يحدد مدل تحقيق الذدؼ كدرجة تحكم الدتعلم في الدوضوع قصد 

 .2الدوالر
ك ملبءمتو لتحقيق   ىذاف العالد أعطا تعريف شاملب للتقونً فعمر الشيخ كصفو بتقدير الشيء

كصدؽ التقييم بالدقياس أم بالدقاييس التي تحدد Hemeline  "ىاملين"بالنسبة للعالد ك  ،الأفضل
 .مدل تحقيق الذدؼ فهو عملية منظمة لجمع كتحليل الدعلومات

" يقوـ فهو  من خلبؿ ما سبق تبتُ لنا أف :" التقونً الدفهوـ اللغوم ، مصدر مشتق من الفعل" قوـ
 .حوكبذالك فهو تعديل الشيء كإصلب  تقونً

فالتقونً عملية علبجية تكشف مواطن الضعف ك تعمل على تعديلها  الاصطلبحيأما الجانب 
 اء مواطن القوة قصد بلوغ الرقي في العملية التعليمية .كإثر 

عليو  ، كىذا ىو الأصل الذم يدؿُّ ةكالدعنويَّ  ةلكل الدعاني الداديَّ مصطلح التقونً شامل جامعة 
معتدؿ العتُ بالواك كليس رفي للكلمة كفي الجانب الصَّ   (كالاصطلبحيغوم اللُّ عريفتُ ) الدصطلح في التَّ 

                                                           
، 1لزمد عبد السميع، التقونً التًبوم للمنظومة التعليميٌة اتجاىات كتطلعات، دار الفكر العربّ، القاىرة، ط - 1

 .23ـ، ص2000ق/1421
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غة العربية بقوة. فهناؾ من يتبادر في ذىنو قييم غتَ مستعملة في اللُّ كلذلك أصبحت كلمة التَّ ، بالياء
 .قييم ىو نفسو التقونًأف التَّ 

 
 :تعريف التقييم

حيث عرؼ sund Berg 1977"ساند برج"لو عدة تعاريف نذكر من بينها تعريف العالد 
وصل إلذ تصورات ، التَّ متمرستُ أخصائيتُو لرموعة من العملبت التي تستخدـ بواسطة نَّ أقييم بالتَّ 

فرد معتُ يحدد سلوكو أك تفاعلو مع  خصائصكاختيار فركض تتعلق بنمط  قرارات كاتخاذكانطباعات 
 .1بيئتو

تحقيق قة مدل قييم عبارة عن نشاط إدارم يقيس بدِّ إف التَّ   ذكره يدكننا القوؿ كتداشيا مع ماثم
قييم لذذا لابد من إبراز بعض قونً كالتَّ بتُ مصطلح التَّ  الأىداؼ كالغايات الدطلوبة، فقد يخلط البعض

 : الآتيحو نقاط الاختلبؼ على النَّ 
التقونً عملية شاملة تتناكؿ الكل. 
على قيمة الأشياء التقييم إصدار الحكم . 
التقييم يعتمد على القياس . 
يعتمد التقونً على لرموعة من الخصائص مثل الشموؿ ك التنوع . 

قونً ، ك عليو فموضوع بحثنا يتناكؿ التَّ ا الاعتقاد البعض بأنها متًادفاففقد أشرنا إلذ التقييم نظر 
 . قونًكعلى ىذا الأساس نتطرؽ إلذ ذكر أنواع التَّ 

  :التقويمأنواع _2
م عادة كل الإجراءات التقويدية التي تخص ظ:يشمل تقونً النةعليميَّ قويم النظاـ والبرامج التَّ التَّ .2_1

انوم كالجامعي... كىكذا كبما تتضمنو عليم الدتوسط كالثَّ كالتَّ  الابتدائيعليم كل الدراحل الدراسة كالتَّ 

                                                           
 .32، ص2002د.صلبح الدين لزمود علبـ، القياس كالتقونً التًبوم كالنفسي، دار الفكر العربّ، القاىرة،  -1
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كمكتبات للتعرؼ على مدل كفايتها في  الدراحل من أنظمة كمناىج ككتب كتقنيات كمباني  ىذه
 . تحقيق الأىداؼ الكمية كالنوعية الدرسومة لذا

معتُ في تحقيق و يهدؼ إلذ تحديد مدل كفاءة برنامج تعليمي أما تقونً البرامج قصتَا فإنَّ 
. فقد يكوف طويلب بحيث يتم جزء منها.كقد يكوف ىذا البرنامج قصتَا، يتعلق بمرحلة دراسية أك أىدافو

 .1يَّةتناكلو في عدة مراحل دراس
 : تقويم المدارس.2- 2

،فإف الددرس ذاتو جزءا كأكثرىم تأثتَا في نموه التًبوم لدا كاف الددرس ىو أكثر الناس علبقة بالتلميذ
 : من عملية التقونً التًبوية الرئيسية كيتم تقويدو بوسائل كطرؽ متعددة منها

كالقيم  كالاتجاىاتتقدير الكفاءة الدعلم من حيث الأثر الذم يحدثو في تحصيل تلبميذه الدعرفة  .1
 . ك السلوؾ

 .تقدير التلبميذ لددرسهم .2
 . تقديرات الزملبء ك الدسؤكلتُ كالخبراء لكفاءة الددرس .3
 .دراسةالدافعية للعمل كالرضا عنو كالاتجاىات لضو الدهنة .4
   لتدريسمهنة ا  دراسة كدافع إختيار .5
 .تحليل عمل الددرس .6
 .2سالخصائص الشخصية ك الدهنية للمدر تحديد  .7

 : تقويم التلميذ.2-3
ة بويَّ خلبؿ توصيلة إلذ الأىداؼ التًَّ   من ة التي يرادُّ عليميَّ ة التَّ لميذ ىو مركز العمليَّ لدا كاف التَّ 

 -لميذ ، فلقد كاف تقونً التَّ ةبويَّ التقونً التًَّ ن أىم المجالات ،يعتبر ملميذ(الدنشودة ، فإف تقويدو ) أم التَّ 

                                                           
مصطفى لزمود الإماـ أنور حستُ عبد الرتزاف كصباح حستُ العجيلي، التقونً كالقياس، دار الأياـ،  -1

 .26-25ص
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يتم في الجوانب الدعرفية فقط ، كفي أدنى مستوياتها مع إهماؿ الواضح للجوانب.  -كإلذ كقت قريب
إلذ خدمت   ككعي الددرستُ ، كلكن نتيجة لتحسن كسائل كأدكات التقونً كالقياسةة كالدهاريَّ الوجدانيَّ 

كالقياس كل ىذا حسن عملية تقونً التلميذ  ،استخدامهاعرفتهم لكيفية بهذه الوسائل كالأدكات م
، كبشكل لميذي الحالر يهتم بتقونً التَّ ، كلدا كاف الدقرر الدراسأكسع يادينككسع جوانبها إلذ م

 .أساسي
التلميذ يقوـ بتقونً نفسو في لراؿ تعلمو، لدعرفة جوانب القوة   كمن ىذا الدنطلق نستطيع القوؿ إف

 . انب الضعف التي يتميز بهاكجو 
  :التقويم التمهيدي4- 2

عرؼ على حالة تلبميذ كما يدتلكونو من عليمي للتَّ قونً الذم يتم في بداية البرنامج التَّ كىو التَّ 
عرؼ قويدي في التَّ ، قبل البدء البرنامج كيفيد ىذا الإجراء التَّ علومات ك مهارات كقدرات .....الخم

قويدي الإجراء التَّ  بنتائجلبميذ من خلبؿ البرنامج أك في نهاية الذم يحصل عند التَّ قدـ على مدل التَّ 
كيفيد في تحديد نقطة البرد في البرامج الدراسي، كفي إعطاء تصور لجوانب التي تحتاج إلذ تركيز  ،الأكؿ

 . 1أكثر من غتَىا
كما أنو يشتَ إلذ تلك   ، 2الدتعلم كالدهارات التي يدتلكها فهو يعتبر خطورة مهمة لأنها تكشف كاقع

ة التي يقوـ بها الدعلم داخل غرفة الصف لكي يستشتَ دافعية الدتعلمتُ في تصنيفهم قويديَّ الإجراءات التَّ 
 3.كمعرفة نقاط القوة ك الضعف في جانب الدعرفي

 
 

                                                           
 ، )بتصرؼ(.28-27الدرجع السابق، ص -1
 .23صلبح ردكد الحارثي، التقونً الدستمر من النظرية إلذ التطبيق، ص -2
حريزم بوترعة، العلبقة بتُ معدؿ التلبميذ في التقونً الدستمر كدرجاتهم في امتحاف شهادة التعليم الدتوسط،  -3
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 : يالتقويم البنائ.5_2
التَّعليميَّة منذ بدايتها كبصورة مستمرة، فالددرس ىنا يقوـ بإجراءات  ىو التَّقونً الذم يلبزـ العمليَّة

تقويديَّة كثتَة كفي فتًات زمنيَّة قصتَة قد تكوف في نهاية كل كحدة دراسيَّة أك حتى حصة دراسيَّة أحيانا. 
ة لكل منها كيتم ذلك عادة ينقسم الفكر كالدفاىيم فيها ثم توضع عدد من الأسئلة أك الفقرات التَّقويديَّ 

بحيث تغطى كل أك معظم أىدافها السلوكيَّة المحددة، ثم يقوـ الددرس بإعطاء الأسئلة )الاختبار( 
الدتعلقة بالوحدة التي يتم تدريسها كذلك للتَّعرؼ على مدل سيطرة طلبة على تلك الوحدة لتشخيص 

بة لذم قبل الانتقاؿ إلذ أسباب عدـ استطاعة بعضهم من السيطرة عليها، ثٌم رسم العلبجات الدناس
 .1الوحدة التاليَّة

  ي:التقويم النهائ.6_2
ة أك الفصل الدراسي ك يستخدـ ىذا النوع من قونً الذم يجرم عادة في نهاية السنة الدراسيَّ ىو التَّ 
. كما  أخرل أك بتخريجهم كمنح الشهادةالقرارات الدتعلقة بنقل الطلبة من الدرحلة إلذ الاتخاذالتقونً 

  يستخدـ في الحكم على مدل فاعلية الددرس كالدناىج الدستخدـ كطرؽ التدريس كالتقنيات التًبوية
 . 1إلذ جانبو التقونً البنائي بشكل فعاؿ لتقليل الذدر في العمل التعليمية   الواضح أف يستخدـ كمن

لبلوغ معرفة  الامتحاناتك ىو عبارة عن إجراء الاختبارات  قونً النهائيبناءعلى ىذا نستنتج أف التَّ 
 .  2الفصل ذ لدا درسوه طواؿ السنة أك طوؿمدل اكتساب التلبمي

 :التقويم المعياري.7_2
خرين على نفس قونً الذم يتم إصدار الحكم فيو أداة الفرد عن طريق مقارنة بأداء الآىو التَّ  

تفسر من خلبؿ مقارنتها ، كىذا فإف درجة الفرد في مقياس ما يتحدد معناىا ك القياس الدستخدـ

                                                           
ستُ عبد الرتزاف، كصباح حستُ العجيلي، التقونً كالقياس، دار الأياـ، د.مصطفى لزمود الإماـ كأنور ح -1

 .28ص
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، كتفسر 1التي ينتمي إليها ذلك الفرد  اعةبدرجات معيارية.ثم الحصوؿ عليها من استجابات الجم
معظم اختيارات التحصيل كالاستعدادات كالقدرات العقلية ك مقاييس الشخصية بهذه الطريقة فمثلب 

'' فإف ىذه الدرجة لا 10لتلبمذتو كيحصل أحدىم على درجة" تحصيليا اختيارعندما يعطي الددرس 
  لا  فإف ىذه الدرجة 10تقدمو   الطالب أك مدل  من حيث مدل تفوؽ  تغتٍ شيئا لزددا
. فقد تغتٍ ىذه تحصيل الدادة  ذ أك مدل تقدمو فيمن حيث مدل تفوؽ التلمي  تغتٍ شيئا لزددا

، ك لتبسيط الدقارنة 18ك 16درجات أقرانو تتًاكح بتُ  أغلب  كانت   الدرجة أف التلميذ منفوؽ إذا
يستخرج متوسط الدرجات، كتقارف درجة كل طالب لددة تفوقو أك تخلفو عن متوسط أداء أقرانو 

الآخرين. كمهما كانت الطريقة  أداءكمهما كانت درجة كل تلميذ بمدل تفوقو أك تخلفو عن متوسط 
إليها الفرد بعد معيارا يقارف بو   فإف أداء المجموعة التي ينتمي ،ىنا لإحصائية الدستخدمة في الدقارنةا

ىذه الدقارنة كليس إلذ شيء  استنادا إلذ أدائوأداء أم فرد من أفراد المجموعة ك الحكم على جودة 
 .2آخر

حيث   قونً الدعيارم ىو نوع من أنواع التقونً الدستمركىذا إف دؿ على شيء إنما يدؿ على أف التَّ 
من خلبؿ استخداـ نظاـ الدقارنة فعلى سبيل الدثاؿ في الدتوسط ىناؾ درجات في تحصيل التلبميذ يتم 

بتُ كآخر على تشجيع أيضا ىناؾ من يقدر  تهنئةفالبعض يتحصل على   كلابد من كجود ملبحظات
  بلوحة شرؼ فهكذا تتم عملية الدقارنة بتُ تلبميذ القسم خاصة ك الدتوسط بصفة عامة

 :  قويم المحكميالتَّ 8_2
 علمتبحث عن أفضلية طرؽ التَّ   التيراسات الدِّ  كتزايد  ذم حدث في ميداف التعلمطور النتيجة التَّ 

قونً كالقياس التَّ كاتكافق من لزاكلات لتطور أدكما ،النمو الدتزايد في التعليم الفردم كالتعليم الدبرمج
 .كالإرشادوجيو منو في عمليات التَّ  كالاستفادةبوم الفعلي لأداء التًَّ 

                                                           
 .29الدرجع نفسو، ص -1
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يد كىذا الأختَ ىو الذم يسعى إلذ تحد ،قونً المحكميكقد ظهرت الحاجة إلذ ما يسمى بالتَّ 
)مستول( ثالث دكف الرجوع إلذ. أداء فرد آخر كالدراد تقويدة بأداء  كمستول التلميذ بالنسبة إلذ لض

مقارنة بمستول )لزك ( معتُ كثابث لضدده   ،كإنما الحاؿ في التقونً الدعيارم  أفراد آخرين كما ىو
 .1مسبقا كىذا الدستول يرتبط عادة بالأىداؼ كالسلوكية الدقرر التعليمي

 :عملية التقويم خصائص.3
 :كىي على النحو التالر  يدكن بياف الخصائص التي تتمتع بها عملية التقونً 

: فالتقونً ليس شيئا يأتي بعد عملية التدريس كبعد أف تكوف العملية التقويم عملية مستمرة-1
قد انتهت فتتوقف الإجراء عملية التقونً لأنها عملية مستمرة كملبزمة لعملية التعليم تستَ جنبا إلذ 

  .2ؾتً جنب مع إجراء الدنهج التًبوم كجزء لا يتجزا منو كمن كل نشاط يقوـ بو التلميذ كيش
بمعتٌ أف لا يرتبط التقونً بفتًة زمنية لزددة كأف يبدأ مع بداية العملية التعليمية كيستمر معها في كل 

 . خطواتها حتى يعطي صورة شاملة
كذلك أف التقونً الدصاحب للمنهج الحديث لد يعد قاصرا على فرد  التقويم عملية تعاونية:-2

لعملية التًبوية سواءن كانوا من الاختصاصات في كاحد بعينو كإنما يشارؾ فيو كل من لو علبقة با
كالدشرفتُ التًبويتُ أك التلبميذ أنفسهم   كرجاؿ التًبية كالددرسة -موضوع التقونً  -الدادة الدراسية 

 .3كأكلياء الأمور كمن لذم إىتماـ بأمور التًبية من أبناء المجتمع كالبيئة المحلية
 يتكامل مع التدريس من خلبؿ التخطيط للتدريس أم أف

 

 عملية التقويم عملية شاملة: _3
فهي لاتتناكؿ جانب كاحدا من جوانب التلميذ تدتد لتشمل تريع جوانب النمو الدعرفي 

                                                           
 ، )بتصرؼ(.30الدرجع السابق، ص -1
، 1سامي لزمد ملحم، القياس كالتقونً في التًبية كعلم النفس، دار الدستَة، عماف الأردف، ط -2

 .42ص ق،2000/1420
 ، )بتصرؼ(.42الدرجع نفسو، ص3
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كالجسمي كالعقلي كالإجتماعي.....إلخ. كىي تدتد لتشمل دراسة العوامل التي تؤدم إلذ تعرؼ ىذا 
جانب ما كالبحوث في أفضل الحلوؿ الدمكنة للتخلص من عوامل ىذا الضعف.كبتالر النمو، في 

إلذ كصف العلبج )لزمد التعليمية كينتقل التقونً من التشخيص  يستمر التقونً اللبزـ العملية
 .1(1980تزداف

  أف يكوف تشخيصا ك علبجيا كميدانيا
  :وإنما وسيلة لتحسن المنهج التربوي التقويم ليس ىدفا في حد ذاتو_4

كالنتائج التي يدكن أف يفسر عنها التقونً يجب أف تستخدـ في تحستُ العملية التعليمية/ التعليمية 
بتعبتَ الكتب الدقررة أك   تطويره لتخدـ العرض الذم كجد من أجلو، كذلكك ،  كتحستُ الدنهج التًبوم

 .2جديدة....إلخحذؼ بعض موضوعاتها أك إضافة موضوعات 
 . أم بمعتٌ أنو يساىم في تطوير كتقييم الدناىج كيكوف مرتبطا بالأىداؼ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .44، صساببق الدرجع -1
 .45، صنفسو الدرجع -2



  المدخل

12 
 

 
 : مخطط يوضح خصائص التقويم

 
 
 
 
 

 
 

 

  

 خصائص عملية التقونً

ليست الذدؼ إنما 
 لتحستُ الدنهج

 الدستمر تعاكنية        

 يشارؾ فيو كل من

 شاملة       

لميذ   تٌ ال الددرس     الددير       الدشرؼ   الأباء         
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 توطئة :

جاء الفصل الأكٌؿ كمقدٌمة عامٌة عن التٌقونً التًٌبوم، بحيث يلعب ىذا الأختَ دكرا أساسيا في     
توجيو العملية التٌدريسية، ك إدارة الصٌف الددرسي، ك إثراء تعلم التٌلبميذ ك تقدمهم الدٌراسي، ك 

يتَ. حيث حدثت تطورات تحستُ لسرجات العملية التٌعليمية، فهو من المجالات التًٌبوية سريعة التٌغ
 . 1جوىرية في فلسفاتو ك منهجياتو ك إجراءاتو ك أساليبو، ثمٌ أدكاتو في الآكنة الأختَة

إذ أنوٌ من بتُ الكفاءات التٌي يجيدىا الدعلٌم في إطار الدنظومة التًٌبوية، فمصطلح التٌقونً من الكلمات  
سٌتار عن ملببساتو، ك تقدنً تصوٌرات كاضحة الدفتاحية التٌي لابدٌ علينا من الوقوؼ عندىا لكشف ال

 عن لزاكره التٌي ينبغي أف تستَ كفقها، لتكوف أكلذ خطواتنا في إلصاز بحثنا العلمي .

  

                                                           
 . 130ص 2005، سنة 1سعدكف لزمد السموؾ :تقونً التعلم التًبية الإسلبمية ،دار كائل النشر، ط  -1



 :                                   التقويم المستمر وبعده التعليميالفصل الأول 

 

15 
 

 

 مفهوـ التّقويم المستمّر ::المبحث الأوؿ

خلبؿ كلٌ موسم دراسي لابدٌ للمعلمتُ بتقونً الأعماؿ الفصلية من خلبؿ الدراقبة الدستمٌرة، لذلك    
'' يؤكدوف لتلاميذتهم بأىمية حضور حصّة النّشاط، بالمدرسة كي يستطيعوا فهم كل درس 

 '' .  1بصورة جيّدة و تطبيق ماتعلموه

'' ىو التّقويم الذّي يتّم مواكبًا لعملية التّعليم و مستمرًا باستمرارىا و الهدؼ التٌقونً الدستمٌر:  
منو تعديل المسار من خلاؿ التّغذية الرّاجعة بناءً على ما يتّم تجميع نتائج التّقويم في مختلف 

 '' .  2هائيالمراحل، إضافة إلى ما يتمّ في نهاية العمل من أجل تحديد المستوى النّ 

فهو من بتُ دعائم العملية التٌعليمية التٌي يعتمد لصاحها إلذ حدٌ كبتَ على لصاحو ك التٌأثتَ الإيجابّ لو  
'' من أىم المحاور الأساسية للنّظاـ التّقويم الذّي يدعو إلى كيعد على ستَكرة التٌعليم ك التٌعلم 

 '' . 3حاليًا في الميدافتطوير العملية التّعليمية و التّقويمية السّائدة 

إذنا فمن خلبلو يتم توقيف مدل تحقيق الدتعلمتُ للؤىداؼ التًٌبوية ك مدل إتقانهم للكفاءات 
التٌدريسية، ك كذلك بواسطتو نستطيع تقييم البرامج التٌعليمية، ك لذلك  فإفٌ عملية التٌقونً ترتكز على 

 تريع مايتعلٌق بالعملية التٌعليمية .

 
                                                           

الواحد علي : اتجاىات حديثة في طرائق ك استًاتيجيات التدريس " خطوة على طريق التطوير  عبد عبد - 1
 .[بتصرؼ] 1434-2013،  1إعداد الدعلم "، دار الصفاء للنشر كالتوزيع ، ط

 .  188نايف القيسي : الدعجم التًبوم كعلم النفس ، ص- 2
 .  4: إصلبح نظاـ التقونً ، ص  كزارة التًبية الوطنية - 3

: ىي إعلاـ التلميذ بنتيجة تعلمو من خلاؿ تزويده المعلومات عن سر أدائو بشكل مستمر التغذية الراجعة 
 . لمساعدتو في تثبيت ذلك الأداء إذ كاف صحيحا  أو تعديلو إذ كاف بحاجة إلى ذالك
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العديد من الباحثتُ مفهوـ التٌقونً الدستمٌر لذلك كاف ىناؾ تباينا للنٌظر فيو نتيجة  قد تناكؿ   
 الباحثتُ من بينهم : لبؼتبإخالآراء حوؿ مفهومو  لاختلبؼ

'' ما يقوـ بو المعلّم ليعرؼ مدى نجاح طلبتو في تعلمهم لما خطط عرؼ التٌقونً بأنوٌ: الشّيلي
 "1نجاحو في عملية التّقويم دىلأف يتعلموه و بالتّالي تقويم م

يقصد العالد في قولو إنوٌ على الأستاذ القياـ بمجهودات داخل القسم كاستجواب التٌلبميذ لدعرفة 
 قدراتهم كمهاراتهم الفكرية ك الذٌىنية ك يرل الحمادم بأنوٌ : 

 '' الحكم على مدى تحقيق الأىداؼ التّربوية أي توصيل التّلميذ لدرجة إتقاف المهارات
 بأنوٌ :الدغتٍ  ، ك عرفٌو الوكيل كالمختلفة من خلاؿ عملية التّعليم ''

العملية التّي يقوـ بها الفرد أو الجماعة لمعرفة مدى النّجاح أو الفشل في تحقيق الأىداؼ '' 
العامّة التّي يتضمنها المنهج و كذلك نقاط القوّة و الضّعف بو، حتى يمكن تحقيق الأىداؼ 

 .  ''  2صورة ممكنةالمنشودة بأحسن 

  فالتٌقونً الدستمٌر يعتمد على تحقيق الأىداؼ التٌعليمية، بدلا من مقارنة نتائج التٌلبميذ بزملبئهم   اإذن   
إذ أفٌ ىذه الأختَة تدكن الدتعلٌم من معرفة التٌقدـ الذٌم أحرزه في لراؿ معتٌُ إذ تزداد ثقة التٌلميذ 
بنفسو ك قدراتو ىذا ما يجعلو يبذؿ جهدن كبتَنا لتحقيق الأكثر ك بلوغ ماكاف بالنٌسبة لو مستحيلبن، أمٌا 

لتّعلم و التّعليم  بقصد بلوغ '' ىو إجراء يرافق عمليتي اعمر الصٌعيدم يرل بأفٌ التٌقونً : 
المتعلّم مستوى الإتقاف للمهارات و العلوـ و المعارؼ المطلوبة و توفيرالتّغذية الرّاجعة لو بما 
يكفل تصويب مسيرتو التّعليمية بدرجة الإتقاف للمهارات المختلفة من خلاؿ عملية تعليم و 

                                                           
-33،ص  2017،  1دار عجلة عماف ، ط–رافع صلبح الحسن :  استًاتيجيات التقونً اللٌغوم الحديثة  - 1

34 . 
 رافع صلبح الحسن : الدرجع نفسو . - 2
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ير الإتقاف مقررة لابدّ أف يبلغها تشخيص و تصحيح مسمرّة و متواصلة، تقويم يرتكز على معاي
 '' . 1الطاّلب وفق مبدأ المتقن

'' عملية تعاونية منظمة و مستمرّة يتّم فيها جمع البيانات و ك يعرؼ عند خوالدة :    
 '' . 2المعلومات و تحليلها، لإصدار حكم على مدى تحقيق الأىداؼ المنشودة 

أكلياء الأمور( في كل مالو التٌعليمية خارج ك  ك درستُالدتعلمتُ )التٌلبميذ ك الدأم تعاكف ك تشارؾ 
 داخل الددرسة .

 : وظائف التّقويم المبحث الثاني

 للتٌقونً كظائف ك مهاـ يدكن إبرازىا في التٌالر :  

التٌي كضعت لذم، أك مدل دنوىم  للؤىداؼتحقيقهم   سؤكلتُ عن مدل الديشخص للمدرسة ك -1
عنها، ك ىو بذلك يفتح أمامهم الباب لتصحيح مسارىم في ضوء الأىداؼ التٌي نأيهم  منها، أك

 .3تغيب عن عيونهم 

أم قياـ الدعلٌم بشخصيات الأسباب سواء كانت تتعلٌق بشخصيات التٌلبميذ أك بمحتول منهج   
 التٌدريس ك الوسائل الدستخدمة فالأستاذ مشخص ك ليس معلما فقط. 

 

                                                           
عمر الصعيدم : لشارسات معلمي الصفوؼ الدبكرة للتقونً الدستمر كجهة نظر الدشرفتُ التًبويتُ ، رسالة  - 1

 . 7-6، ص  2004ماجيستً ، جامعة أـ القرل الدملكة العربية السعودية ، 
 2022، 1: التقونً اللٌغوم في الكتابة كالتفكتَ التأملي ، دار الحامد ، ط كرـ صالح لزمودة خوالدة  -2

 . 24ص
. 35كرـ صالح لزمودة خوالدة : مرجع نفسو ، ص-  3 
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معرفة الددل الذٌم كصل إليو التٌلبميذ ك في اكتسابهم لأنواع معيٌنة من العادات ك الدهارات التٌي -2
 .  1تكونت عندىم نتيجة لشارسة أنواع معيٌنة من أكجو النٌشاط

لو لدعرفة مهاراتو ك ردكد فع أسئلةإذ أنوٌ لابدٌ على الأستاذ من مسايرة التٌلميذ ك ذلك من خلبؿ طرح 
ك يخرج مكبوتاتو ك يقدٌـ الأفضل، ك من ىذا الدنبر يستطيع  يكسبوو إؿ السٌبورة حتٌى أك يستدعي

 الدعلٌم التٌمييز بتُ التٌلميذ النٌجيب ك التٌلميذ الكسوؿ .

التٌوصل إلذ اكتشاؼ الحالات الدزمنة عند التٌلبميذ في النٌواحي النٌفسية ك لزاكلة علبجها عن طريق -3
الإرشاد النٌفسي ك التٌوجيو، ك كذلك اكتشاؼ حالات التٌخلف الدٌراسي ك صعوبات التٌعلم، ك 

 . 2معالجتها في حينها 

ناؾ من  التٌلبميذ من لا يرغب في بمعتٌ الكشف عن حاجات، الدتعلمتُ ك ميولاتهم ك قدراتهم فه
أك حالة مرضية لذا يجب على الدعلٌم مراعاة ىذه الحالات الدزرية ك يعاني  الدٌراسة نظرنا لإعاقة 

معالجتها . ك يعطيهم أكثر أهمية، من خلبؿ سماعو ك حتى لو أخطأ التٌلميذ في شيء فيعدىا الأستاذ 
 اخل القاعة . معلومة صحيحة فالتٌقونً الدستمٌر ىو نشاط د

يدعمها، أك يغتٌَ فيهما لضو  بحيث يستطيع أفٍ  ملو، ك نشاطوي ع يد الدعلٌم على نتائج عى كضى -4
 .3مع التٌلميذ ل الأفضل سواء في طريق التٌدريس أك أساليب التٌعام

مواطن الخلل ك الضٌعف ك ترقيتها  ستوعاباحيح ك استدراؾ ك ستاذ تدابتَ لتصٍ يقصد بها اتخاذ الأ   
لضو الأفضل لنجاح العملية التٌدريسية، حيث إنوٌ يقيٌم نفسو بنفسو ك قد يغتٌَ أسلوب الخطاب على 

 ميذ .تول التػٌلٍ حسب مسٍ 

                                                           
 35كرـ صالح لزمودة خوالدة : مرجع سابق ، ص  -  1

. 35كرـ صالح لزمودة خوالدة  : مرجع نفسو، ص  -  2 
35: مرجع نفسو، ص  كرـ صالح لزمودة خوالدة  -  3 
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الدختلفة التٌي تناسبهم  الدناشط جوك معاكنة الددرسة في توزيع التٌلبميذ على الفصوؿ الدٌراسية ك في أ -5
 .  1ك توجيههم في اختيار ما يدرسونو ك يدارسونو

طات ترفيهية افالددرسة دخل كبتَ يساىم في تطوير ك لصاح العملية التٌعليمية فهي التٌي تقدٌـ نش
واج كله على حسب ميولو فتساعد في مسايرة التٌلبميذ، ك توجيههم لضو التٌقدـ، بحيث يقسموف إلذ أ

 . تلميذ لصيب في الريٌاضيات، ك آخر في الفنوف، ك آخر في الأدب .......إلخ: مثلبن 

مساعدة ذكم التٌلبميذ في فهم ما يجرم في البيئة، الددرسية طلبنا للتٌعاكف بتُ الددرسة ك البيت -6
 .2لتحستُ نتائج الطاٌلب العلمية 

على ابنو، ك على سلوكو داخل  علبقة الأستاذ بالأكلياء، فبعضهم لا يذىب إلذ الددرسة ك يسأؿ
القسم ك الددرسة بصفة عامٌة، حتٌى ك إف كاف ابنو لصيبنا ىذا لايدنعو من متابعتو ك مراقبتو ك التٌواصل 

 مع أستاذ ابنو فالدعلٌم ىو العتُ الثاٌنية للولر، كمٌا يقوؿ الشٌاعر أتزد شوقي :

 3ولاسُ رَ  وفَ كُ يَ  المعلّم أف   ادَ و فيو التّبجيلا             كَ  علّم  للمُ  م  قُ 

 :المستمرأدوات التقويم :الثالثالمبحث 

الددرسية أىمٌ أدكات التٌقونً في الددرسة الحديثة ك ظهرت أهميتها ك  الاختباراتك  الامتحاناتتعدٌ 
 تعدٌدت أنواعها بتعدٌد لرالات التٌقونً .

 : الاختباراتالصّدؽ و الثبّات في  -أ

الإختبارات الددرسية أىمٌ أدكات التٌقونً في الددرسة الحديثة ك ظهرت أهميتها ك تعدٌ الإمتحانات ك 
 تعدٌدت أنواعها بتعدٌد لرالات التٌقونً .

                                                           

35كرـ صالح لزمودة خوالدة  : مرجع نفسو، ص   -  1 
35كرـ صالح لزمودة خوالدة  : مرجع نفسو، ص-  2 
البحر الكامل .    -[قصيدة قم للمعلم كفو التبجيلب]-أتزد شوقي  -  3 
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ك ىو قدرتو على قياس الظاٌىرة أك الدعلومات التٌي صمٌم من أجلها، ك إذا :صدؽ الإختبارات  -1
إذا لد نتوصل إلذ إجابة مقنعة ماذا يقيس الإختبار؟ أردنا معرفة صدؽ الإختبار، نطرح السٌؤاؿ التٌالر :

 .  1لذذا السٌؤاؿ بعد تحليل لزتول، الإختبار فإفٌ ىذا الأختَ يكوف عدنً الفائدة

 ية على نتائج الإختبار .لبنأم معرفة مدل صحة التٌفستَات ا

في نتائجو فيما يقصد بثبات الإختبار مدل دقٌة، أك الإتسٌاؽ أك الإستقرار ثبات الإختبار :  -2
طبٌق عدٌة مرات على نفس الأفراد، ك في نفس الظركؼ، ك ىو دليل على الوثوؽ بنتائجو ك عند 
كضع الإختبار ينبغي أف نتساءؿ بأم قدر من الدٌقة يقيس ىذا الإختبار ما يريد أف يقيسو من 

 معلومات لدل التٌلميذ؟ .

بصدقو فإذا كاف ذا صلبحية كبتَة يكوف ذا معامل ثبات مرتفع أيضنا قد  الاختباريرتبط ثبات    
 .2ك يفقد بذلك ثباتو  الصدفةبعوامل  الاختباريتأثر 

ىي التٌي تعبٌر عن كل درجة من  القياسمعتٌ ىذا أفٌ مفهوـ الثبٌات مرتبط بما يسمٌى إحصائينا أخطاء 
 درجات القياس أثناء تطبيق ذلك القياس .

 ك تشمل مايلي : تئلة الإختبارابناء أس*

 التّحضير الجيّد للإختبار :  -1

 التٌلبميذ بتاريخ ك توقيت إجراء الإختبارات بمدٌة زمنية كافية . استعار -

 تحديد الأىداؼ التٌي كضًع من أجلها الإختبارات . - 

 

                                                           

. 45، ص2002لزمد مكحلي :لرلة تقونً العملية التعليمية ،جامعة سيدم بلعباس ، العدد الأكؿ ، جواف -  1 
. 45لزمد مكحلي : الدرجع نفسو ،ص  -  2 
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 .  1ينبغي مراعاة الإختبار شموؿ الإختبار الأكبر جزء من الدناىج - 

عن أيةٌ كسيلة من  كمن ىذا يجب على الأستاذ أف ينصح التٌلبميذ بالإستعداد للئختبارات ك الإبتعاد
 ت التٌفكتَ ك التًٌكيز أثناء الدٌراسة .تشأنها تش

 صياغة الأسئلة :  -2

ينبغي على الأستاذ أف يأخذ بعتُ الإعتبار مستول التٌلبميذ في التٌعبتَ اللٌغوم ك ىو عامل أساسي  -
 حكٌم في إجابتهم .يت

 . 2يل أك أف يكوف لكل سؤاؿ إجابة صحيحة كاحدة فقط ك لا تحتمل التٌ  -

 صعوبة و سهولة الأسئلة :  -3

 من الضٌركرم أف يحتوم الإختبار مزيجنا من الأسئلة الصٌعبة ك السٌهلة . -

أف يكوف ىناؾ مدل كاسع بتُ الأسئلة، الصٌعبة ك الأسئلة السٌهلة بحيث يؤدم إلذ توزيع معقوؿ  -
 للدٌرجات بتُ أحسن درجة ك الدٌرجة الأقل من الدتوسط . 
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 أسس التّقويم المبحث الرابع : -2

إنٌما تتفاعل يجب أف نؤكد أكلان قبل أف نعرض بهذه الأسس أنٌها ليست منفصلة عن بعضها البعض، ك 
مكوٌناتها بشكل متكامل بحيث يتحقق معها في النٌهاية التٌقونً الجيٌد، ك يدكن إيجاز ىذه الأسس في 

 ما يلي :

 ك تشمل مايلي : ( شمولية التقويم 1

بمعتٌ أف يتضٌمن التٌقونً تريع جوانب العملية الشّمولية لجميع جوانب العملية التّعليمية : -أ 
يمية دكف لانب كاحد من جوانب العملية التٌعمنظومة متكاملة الجوانب فإفٌ تناكؿ جالتٌعليمية تدثل 

دث الأثر الدرجو من كراء عملية التٌقونً .  بقية الجوانب الأخرل لا يحي

ينبغي أف يتضٌمن التٌقونً تريع جوانب أداء الدتعلٌم ك شاملب لكل الشّمولية بالنّسبة للمتعلّم : -ب
 . 1( الخجوانب ) شخصية، جسمية، العقلية، النٌفسية، الخلقية، الإجتماعية......

ينبغي أف يكوف التٌقونً من مسؤكلية تريع الشّمولية بالنّسبة لمن يقوموف بعملية التّقويم : -ج
 .( الخرؼ تربوم، كلر الأمر......التٌعليم ) معلٌم، موجو فتٌٍ، متعلٌم، مشالدشتًكتُ في عملية التًٌبية ك 

ينبغي أف يشمل التٌقونً تريع الأدكات ك الوسائل الشمولية بالنّسبة لأدوات وسائل التّعليم :  -د
الدهارات التٌطبيقية ك كل ما يدكن شٌفوية ك العملية ك التٌدريبات ك مثل الإختبارات التحريرية ك ال

 2ذلك بهدؼ اختيار الأدكات الفعٌالة التٌي تفي بغرض التٌقونً مو من أدكات في عملية التٌقونً ك استخدا

                                                           
التًبوم للمنظومة التعليمية اتجاىات كتطلعات ، دار الفكر العربّ، الجميل لزمد عبد السميع شعلة :التقونً  - 1 

.  35،ص 1421/2000، 1ط    
 . 35الجميل لزمد عبد السميع شعلة : الدرجع نفسو،ص  -2
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ك تتطلٌب أف يستَ التٌقونً جنبنا إلذ جنب مع العملية التٌعليمية من بدايتها إلذ : ( الإستمرارية 2
التٌكويتٍ أساسيا في العملية التٌعليمية نهايتها أم طوؿ العاـ الدٌراسي، بمعتٌ آخر أف يكوف التٌقونً 

 طواؿ العاـ الدٌراسي .

يكوف التٌقونً ذاتينا ك لتحقيق الدوضوعية ينبغي أف يكوف ىناؾ مؤشرات  ألابمعتٌ ( الموضوعية :3
أداء لكل جانب من جوانب التٌقونً، يستًشد بها الدقوـ في تقدير مستول الأداء أثناء عملية التٌقونً، 

 أثناءأم تجنٌب كل ماىو ذاتي ك الإبتعاد عن العاطفة ك الوجداف 1ثر بالطاٌبع الذٌاتي للمقوٌـحتى لا يتأ
 العملية التٌقويدية.

ك في ىذا الأساس ينبغي أف توٌضح نتائج التٌقونً مدل القرب أك البعد عن :( الإرتباط بالأىداؼ 4
ىو التٌعرؼ على مدل تحقيق ىذه  الأىداؼ العلمية التٌعليمية حيث إفٌ الذدؼ من عملية التٌقونً

الػهداؼ ك التٌي تشتَ إلذ أحدث التٌغتَات السٌلوكية في شخصية الدتعلٌم ك من ثٌم ينبغي أف ترتبط 
 .  2عملية التٌقونً بالأىداؼ

 ىذه ىي الأسس التٌي يبتٌ عليها التٌقونً فهي تختلف ك تتنوعٌ قصد بلوغ أىداؼ التٌقونً .   

 . STAKEستيكرة إلذ أسس التٌقونً عند العالد كمٌا تجدر الإشا     

 يبدأ التٌقونً بالقضايا ذات الخلبؼ ك الدسبٌبة للقلق في البرنامج . -1

 تحديد الشٌكل الذٌم تجمع بو الدعلومات . -2

 للئستفادة من النٌاس كمراقبتُ للبرنامج، من خلبؿ التٌحدث معهم ك معرفة انطباعهم . -3

                                                           

. 35الجميل لزمد عبد السميع شعلة : الدرجع السابق ، ص-  1 
 35الجميل لزمد عبد السميع شعلة : الدرجع نفسو ، ص - 2
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تحقيق صدؽ التٌقونً، ك يحدث ذلك من خلبؿ تحديد مصادر التٌقونً ك عدـ اعتماده على  -4
 .مصدر كاحد 

 ستراتيجيات التقويمالا : الخامسالمبحث 

، فإذا كاف من الدتفق عليو أفٌ الدتعلٌم يدثل لزور يعتبر التٌقونً من أىم الجوانب العملية البيداغوجية    
العملية التًٌبوية فإفٌ دكر التٌقونً يعتبر أساسي ك جوىرم فيما يخص عمليتي التٌعليم كالتٌعلم، حيث 

 1يسمح لنا بإتخاذ أىٌم القرارات بالنٌسبة إلذ لستلف العناصر سواء تعلٌق الأمر بالدتعلٌم أك لزتول التٌعليم

 لية التّقويم :أسس عم -أ

تتمثٌل أسس عملية التٌقونً في ترلة من القواعد التذم يجب مراعاتها من قبل الدشرفتُ على إعداد ك 
 تطبيق برنامج التٌقونً ك يدكن حصرىا فيما يلي :

 يجب أف يراعي البرنامج التٌقويدي الشٌمولية لجميع جوانب شخصية التٌلميذ . - 

 . 2الإختبارت ك بيانها يجب أف تنظم نتائج  - 

 الأطراؼ المعنية بعملية التّقويم : -ب

 يوجد ىناؾ عدٌة أطراؼ معنية بعملية التٌقونً في الديداف التًٌبوم ك يدكننا حصرىا في :

 الددرس، لشثلي الإدارة، التٌلميذ، الأكلياء .القائموف بالتّقويم :

التٌلبميذ بشكل مباشر باعتبارىم مركز العملية يستفيد من ىذه العملية : المستفيدوف من التّقويم : 
 التًٌبوية، الددرسوف، للتٌعرؼ على مدل تحقيقهم للؤىداؼ .

                                                           
 ،    1بوسنة لزمود : علم النفس القياسي الدبادئ الأساسية  ، ديواف الدطبوعات الجامعية ، ط -1

 .   94ص 11/2012
 95،ص [بتصرؼ]بوسنة لزمود : الدرجع نفسو ، - 2
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يساىم الأكلياء في عملية التٌقونً بشكل غتَ مناسب من خلبؿ المشاركوف في عملية التّقويم : 
 .  1إبداء الرأٌم

 خطةّ عملية التّقويم : -ج 

ٌـ لخطةٌ عملية التٌقونً ىو عبارة عن ستَكرة متكاملة ك ىذا كمٌا تشتَ إليو العديد      إفٌ البرنامج العا
من الذيئات التًٌبوية العالدية ك الجهوية، مثلب : الإتحاد العربّ للتٌعليم التٌقتٍ ك يكوف تجسيد ىذه 

تة خطوات أساسية ) ينظر السٌتَكرة من خلبؿ اتباع لرموعة من الخطوات يدكن تلخيصها في س
 . 2الشٌكل (

 

                                                           

96، ص . [تصرؼ]بوسنة لزمود : الدرجع السابق ، ب -  1 
. 97-96، ص [تصرؼ]بوسنة لزمود : الدرجع السابق ، ب -  2 

 الأهداف

 التّربوية المقصودة

(.السّلوكيات )   

 الأهداف 

 التّربوية 

.العامّة  

 برنامج التّصحيح

.و العلاج  

 القياسات و جمع

 البيانات 

.أنواع المراقبة -  

أدوات القياسز -  

.معالجة البيانات -  

 اتخاذ

.القرارات  

 فلسفة التّربية

متطلبات)   

(.المجتمع   
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 أىمية التّقويم:المبحث السادس

للتٌقونً أهمية بارزة فهو كسيلة ك طريقة يلجأ إليها الدربوف، ك كل من لو علبقة بالعملية التٌعليمية،      
ك ىناؾ عدٌة نقاط تظهر من خلبلذا أهمية التٌقونً، ك مدل خطورة الأدكار التٌي يتبعها في المجاؿ التًٌبوم 

ا من كل منهج، ك كذلك لأفٌ التٌشخيص ركن ك منو فإفٌ التٌقونً يرجع إلذ كونو قد أصبح جزءنا أساسين 
أساسي من أركاف التٌقونً فإنوٌ يدكننا القوؿ بأفٌ ىذا الركٌن يساعد على أمر التٌعليم في رؤية الديداف 
الذٌم يعلٌموف فيو بوضوح ك موضوعية، سواء كاف ىذا الديداف ىو الصٌف الدٌراسي أك الكتاب أك 

 .  1الدنهج أك الخطةٌ

التٌقونً مهمٌة لكل من الدعلٌم ك الدتعلٌم على حدٍّ سواء، خلبؿ العملية التٌعليمية، حيث يقوـ إفٌ عملية 
التٌقونً على تزكيد التٌلميذ بالتٌغذية الراٌجعة التٌي يستفيد منها خلبؿ قيامو بتوضيح مقدار التٌقدـ الذٌم 

 ك مواطن الضٌعف . ةك مقدار النٌقص . أم مواطن القو أحدثو 

ا بالنٌسبة للمعلٌم فتتمثل أهمية التٌقونً فهذا الأختَ يقوـ على تزكيد الدعلٌم بالدعلومات عن أمٌ      
 الدستول التٌي حقق بها التٌلبميذ نتائج العملية التٌعليمية .

لداٌ يقدٌمو الدعلٌم، ك ىذا إف دؿٌ ك استعابهم التٌلبميذ إذنا فأهمية التٌقونً الدستمٌر ترتكز على إدراك    
شيء ك إنٌما يدٌؿ على أفٌ ىناؾ علبقة تكاملية بتُ الدعلٌم ك الدتعلٌم، أيضنا تقوـ على سلوؾ  على

 التٌلميذ، ك ظرؼ ك أساليب الدعلٌم في العملية التٌعليمية .

ك قد يستخدـ التٌقونً في لرالات كثتَة، منها النٌظاـ التًٌبوم ك الصٌناعة ك الجيش ك علم النٌفس     
ارة، ك لكن ما يهمنا ىو لراؿ النٌظاـ التًٌبوم حيث يتٌم قياس ك تقونً مدل فاعلية العلبجي ك الإد

النٌظاـ التًٌبوم من خلبؿ قياس ك تقونً مدل فاعلية ىذا النٌظاـ ك ىي الأىداؼ، المحتول، الطرٌؽ ك 
 تية :الوسائل التٌعليمية، الدتعلٌم ك الدعلٌم . ك يتٌم ذلك من خلبؿ خطةٌ تتكوٌف من العناصر الآ

                                                           

.         13،ص 2017،  1رافع صلبح جلبؿ : استًاتجيات التقونً اللغوم الحديثة ، دار دجلة عماف  ط-  1 
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 تعيتُ التٌعليم الدراد تقويدو . -1    

 تحديد أىداؼ التٌعليم في ضوء حاجات الفرد ك المجتمع . -2    

 اختيار كسائل التٌقونً الدناسبة . -3    

 .  1الأحكاـ بشأنها إصدارتسجيل نتائج التٌقونً ك تفستَىا ك  -4    

 يساعد في زيادة الدٌافعية للمتعلٌم في التٌعلم .الػقونً الدستمٌر كغتَه من أنواع التٌقونً  -

 يبرز مدل فاعلية التٌعليم في كل مادٌة دراسية ك كل صف دراسي . -

 ك ىو لا ينحصر في لراؿ التٌعليم فقط بل يظهر في لرالات عدٌة كالجيش على سبيل الدثاؿ .    

 الخلاصة :

لتٌقونً عملية تدريسية تتٌم بتُ الدعلٌم ك الدتعلٌم إذ من خلبؿ ما تطرقٌنا إليو في ىذا الفصل نستنتج أفٌ ا 
 لا يدكن الإستغناء عنها، فهي تقوـ بضبط القواعد في الدنظومة التًٌبوية .

فبعد أف قدمنا عدٌة مفاىيم ك تعاريف للتٌقونً أدركنا أنوٌ ليس فقط تحصيل التٌلبميذ ك كضع تنقيط   
 يفها كفق حاجات الدتعلٌمتُ لتعديل ك تطوير آدائهم .لزدٌد بل يجتاز ذلك بجمع الدعلومات ك تكي

إلذ تقونً  بالإضافةك الدواظبة ك النٌشاط داخل القسم،  الانضباطكمٌا يشمل التٌقونً الدستمٌر    
 الأعماؿ التٌطبيقية ك كذا تقونً الػعبتَ الشٌفهي، ك تقونً الدشاريع ك الدطالعة .

تٌقونً ك أهميتو ك ضبط مفهومو، فهو يسعى بكل الطرٌؽ إلذ لشاٌ دفعنا للتٌطرؽ إلذ ذكر كظائف ال  
أساليب تعليمية ك  إتباعتقييم الخبرات ك الدهارات التٌي يدتلكها الدتعلٌم . أمٌا أسسو التٌي تتمثل في 

 تدريسية .
                                                           

. 137، ص 2005، 1ىدل على جواد الشمرم : تقونً التعلم التًبية الإسلبمية ، دار كائل للنشر ، ط-   1 
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ديد ك في الأختَ يعدٌ التٌقونً الدستمٌر جزءنا مهٌمنا من النٌظاـ التٌعليمي إذ يدكٌن الدعلٌم من تح    
الدشكلبت التٌي يعاني منها التٌلبميذ ك أسبابها ك معالجتها . ك لا بدٌ أف يتصف بالإستمرارية ك 

ا عن الذٌاتية شاملب لكافة النٌواحي .  التٌكامل، ك أف يكوف موضوعيا بعيدن

 

 

 

 

 

 



  
 

 

 

 

 

 :الدّراسة الميدانية الفصل الثاني
 المتوّسط لتعليما مرحلة تعريف:  الأوؿ المبحث

 الدّراسة منهج: الثاني المبحث

    والعينة الإستبياف: الثالث المبحث

 والمكاني الإطارالزّماني تحديد: الرّابع المبحث

   المستمّر التّقويم وإيجابيات سلبيات:  الخامس المبحث
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 توطئة :

حاكلنا في بداية البحث, الإلداـ بكلٌ ما يتعلٌق بالدوضوع من النٌاحية النٌظرية ك سنحاكؿ فيما تبقى     
لدعرفة مدل تأثر التٌقونً الدستمٌر في قدرات التٌلبميذ ك ذلك من  ،البحث النٌزكؿ إلذ الديداف ىذا في

 خلبؿ مصاحبة الدعلم لنا في ىذا المجاؿ .

فقد تناكلنا في الجانب  ،ن الدهتمتُ بالتًٌبية ك التٌعليمك بإعتبار أفٌ موضوع التٌقونً تطرٌؽ لو كثتَ م   
 النٌظرم ما يتعلٌق بالتٌقونً الدستمٌر لأنوٌ بدراستو ك اختياره موضوعا للبحث من أجل التٌعمق في ىذه

اـ في تقونً تحصيل لدعرفة الأسلوب الذٌم يتبٌعو الأستاذ الع ،الدٌراسة حتى تكوف أكثر مصداقية
هو .ك أهمية العراقيل ك الدشكلبت التي تواج ،التٌلبميذ  

يها ىو شبكة فما يدكر ف ،يسهل إدارتو ك لكنٌها ليست كذلك ،ا ما تبدك الددرسة كاقعنا شفافناغالب''

التٌي يكتشفها التٌلميذ عند مواجهتو لذاتو ك للآخرين . ،من العلبقات الدعقدة  

 ، رسهمدلديرل الباحثوف أفٌ لصاح ك فشل الددرستُ يرتكزاف على الدعتٌ الذٌم يدنحو التٌلبميذ    
إذ يجب اجتياز كلٌ العقبات ك  ،درسة سول سباؽ القفز على الحواجزفبالنٌسبة للبعض ليست الد

ك يوجد ىذا التٌصور بكثرة لدل الدتعلميتُ الذٌين  ،ا ما أمكن للحصوؿ على مهنة جيٌدةالذىاب بعيدن 
.  1إلذ الأكساط الشٌعبية '' ،بل يطغى لدل أكلئك الذٌين ينتموف ،بات دراسيةيواجهوف صعو   
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 المبحث الأوؿ : تعريف مرحلة التعليم المتوّسط

, ك التٌي تدكـ أربعة سنوات, تنتهي بحصوؿ التٌلميذ على ىي تلك الدرحلة التٌي تلي الدرحلة الإبتدائية 
شهادة التٌعليم الدتوسط تهدؼ ىذه الدرحلة إلذ مسايرة استعدادات التٌلبميذ ك قدراتهم, ك تحقيق الرٌغبة 

التٌعليمية لديهم ك تبحث عن مواكبة النٌمو الجسمي, النفسي, العقلي, الإجتماعي, ك القدرات 
. 1ة تظهر في مرحلة الطفٌولة الدتأخر  لتٌي العقلية ك النفسية ا  

ك يشكٌل التٌعليم الدتوسط الدرحلة الأختَة من التٌعليم الإلزامي, حيث يهدؼ إلذ جعل التٌلميذ يتحكٌم 
 كوينو من مواصلة الدٌراسة ك التفي قاعدة أساسية من الكفاءات التًٌبوية ك الثقٌافية ك التٌأىلية تدكٌن

.  2بعد العلمي اجندمالإبعد الإلزامي أك   

لإمتصاص من القوؿ إفٌ مرحلة التٌعليم الدتوسط ىي ذلك التٌعلم الدشتًؾ بتُ التٌلبميذ ك يسمح لذم اك 
 باكتساب الدعارؼ ك الكفاءات الأساسية الضٌركرية . 

لشاٌ لا شكٌ فيو أفٌ التٌعليم الدتوسط ىو تعليم موحٌد, مدٌتو أربعة سنوات, يقوـ على توفتَ الحدٌ      
الأدنى الأساسي من الإحتياجات التٌعليمية, ك الدعارؼ ك الدهارات للؤفراد التٌي تدكٌنهم من الإستمرار 

.  3في التٌعليم  

من الخصائص التٌي تدنح التٌلميذ فرصنا  دالتٌي تتميٌز بالعدي إذا فالدرحلة الدتوٌسطة ىي من أىٌم الدراحل    
 في اكتساب الدعارؼ ك بذؿ جهده في العملية التٌعليمية  كالإستمرار فيها . 

                                                           
، 2014خديجة بن قليس :الدرجع التوجيو الددرسي كالدهتٍ ، ديواف الدطبوعات الجامعية ، ب.ط ،  -1 

. 52ص  
. 52خديجة بن قليس: الدرجع نفسو ، ص -  2 

 http/www.meduestion.edu.dz لوطنية على شبكة الأنتًنات موقع كزارة التًبية ا -  3 
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:ىمية و أىداؼ التّعليم المتوسط أ - 1  

يهدؼ التٌعليم الدتوٌسط إلذ تحقيق الأىداؼ التٌالية :      

منح المحتويات التًٌبوية الأساسية من خلبؿ لستلف الدواد التٌعليمية التٌي تتضٌمن الدعارؼ ك الدهارات *
 الكفيلة التي تجعل التٌلبميذ قادرين على التٌعلم مدل الحياة . 

.تعزيز ىويتهم بماٌ يتماشى ك القيم الإجتماعية ك الركحية ك الأخلبقية ك مقتضيات الحياة في المجتمع *  

تعلٌم الدلبجظة ك التحليل ك الإستدلاؿ كحلٌ الدشكلبت ك فهم العالد الحي ك الإبداع . *  

التٌمكن من التٌكنولوجيا الجديدة للئعلبـ ك الإتصاؿ ك تطبيقو الأكلوية . *  

التٌفتح على الثقٌافات ك الحضارات الأجنبية ك تقبٌل الإختلبؼ مع مواصلة الدٌراسة ك التٌكوين  *
 لاحقنا .

جعل التٌلميذ يتحكٌم في قاعدة من الكفاءات التًٌبوية ك القافية ك التٌأىلية التٌي تدكٌنو من مواصلة  *
. 1الدٌراسة, ك التٌكوين ما بعد الإلزامي, ك الإندماج في الحياة العملية   

انطلبقا لشاٌ سبق تكمن أهمية الدرحلة الدتوٌسطة في كونها تتيح الدزيد من الفرص لكي يحقق الطالب    
انتماء أعمق إلذ ثقافتو الأصلية, فضلب عن أنٌها تتيح الدزيد من الفرص لتنميتة قدرات ك استعدادات 

 التٌلبميذ .
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:أىداؼ دور التّعميق و التّوجيو  - 2  

ىذا البحث في مايلي : ك قد تدثلٌت أىداؼ  

ترسيخ الدكتسبات . *  

التٌجانس ك التٌكيف مع تعليمو الدتميٌز بتعدد الدواد . *  

دعم الكفاءات ك رفع الدستول الثقٌافي ك العلمي ك التٌكنولوجي .  *  

_ أىداؼ طور التّعميق و التّوجيو ) الرابعة متوسط ( :3  

في لستلف الدواد . تعميق ك تنمية التٌعلمات*   

تحضتَ ك توجيو التلبميذ مستقبلب لضو شعب التٌعليم الثاٌنوم .  *  

ك جديره بالقوؿ إفٌ الدرحلة الدتوٌسطة مرحلة ثقافية عامٌة غايتها تزكيد التٌلبميذ بالختَات ك الدعارؼ,    
 ك تنمية القدرات العقلية ك الدهارات الدختلفة لدل التٌلبميذ.

في العملية التّعليمية : _ دور المدرسة4  

شٌخصية فإذا كانت التًٌبية ىي الذدؼ الأسمى من العملية التٌعليمية ىو تكامل النٌماء الشٌامل لل   
ىي التٌي  الاجتماعيةية توجيو لنمو الطفٌل ليكوف مواطننا صالحنا, فإفٌ الأىداؼ العامٌة ك العمليات لعم

ك النٌواحي التٌي يجب أف يدرٌ فيها. ك لداٌ كانت الددرسة ىي مدرسة الفرد ك  ،تحدٌد اتجاىات النٌمو
قدراتو كمواىبو  المجتمع, فينبغي لذا أف تحقق ىذه الأىداؼ تريعها في كلٌ مواطن, بمقدارىا تسمح بو

.  1حتى الدرحلة التٌي ينتهي فيها الدتعلٌم من دراستو ،ك طبيعتو ك عمره  

 
                                                           

 2011، 1يوسف ماركف: طرائق التعليم بتُ النظرية كالدمارسة الدؤسسة الحديثة للكتاب،طرابلس لبناف ،ط - 1
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فٌ الددرسة تساىم في تهيئة التٌلميذ عملينا ك فكرينا استعدادنا لبلوغ الدرحلة الثاٌنوية, كبطبيعة الحاؿ فإ    
 حيث تبدأ بالسٌنة الأكلذ متوٌسط ك تنتهي بالسٌنة الراٌبعة متوٌسط كاجتياز شهادة  التٌعليم الدتوٌسط .

 المبحث الثاني :منهج الدّراسة

في أمٌ بحث مهما كانت طبيعتو, يتطلٌب من الباحث أكٌلان ك قبل كلٌ شيء الشٌعور  إفٌ الإنطلبؽ     
 بالدشكلة ك بأهميٌة دراستها, ك يتوقٌف عليو اختيار الدنهج الدلبئم لدراسة الدوضوع . 

'' نهجَ: طريقٌ, نهجٌ: بيِّنٌ, واضح, وىو النّهجُ , : منظور بنإيعرؼ في معجم لساف العرب      
 قاؿ أبو كبير: '' فأجَزتوُُ بأقّل تحسُّبٍ أثرهُ, نهجًا: أبافَ بذي فريغٍ منحرؼٍ، و الجمع لهجاتٌ 

.  1و نػُهُجٌ و نػُهُوجٌ ''  

 '' نػَهَجَ : النّوف و الهاء الدنهج بقولو : ابن فارس أمٌا في معجم مقاييس اللٌغة فقد عرؼ      
  الجيم أصلاف متبايناف : الأوّؿ النهجُ، الطرّيق، و نػَهَجَ لي الأمرَ أوضحَوُ و ىو مستقيم

.  2المنهاج، و المنهجُ الطريق أيضا، و الجمع المناىج ''  

: '' نػَهَجَ، الأمر و أنهجَ، لغتاف أي وضح، و منهج الدنهج بقولو  الخليلك في معجم العتُ، عرٌؼ 
. 3الطرّيق، و ضّحو و المنهاج الطرّيق الواضح ''  

 

 

 

                                                           
 . 365،ص 2004، 3،دار صادر بتَكت لبناف ،ط14ابن منظور : لساف العرب ، لرلد  - 1

.  361،دار الجيل بتَكت ،ص 14أبو الحسن أتزد بن فارس : معجم مقاييس اللٌغة، لرلد -  2 
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، أمّا في الإصطلاح :  يعرؼ الدنهج على أنوٌ الطريق الدؤدم إلذ الكشف عن الحقيقة في العلوـ  

بواسطة طائفة القواعد العامٌة التٌي تػيهىيمًني على ستَ العقل ك تحدٌد عملياتو، حتى يصل إلذ نتيجة 
.1معلومة   

الأدوات المستعملة في الدراسة : - 1  

 من الأدكات التٌي تستعمل في الدٌراسة نذكر مايلي :

الدّراسة الإستطلاعية : -أ   

أهمية خاصٌة، بالنٌظر لداٌ تقدٌمو للباحث من معطيات تدكٌنو  تكتسي خطوة الدٌراسة الإستطلبعية     
من معالجة إشكالية بحثو، تستند على أدكات عملية ك موضوعية، ك بالنٌسبة لذذا الباحث فقد أجريت 

. 2الدٌراسة الإستطلبعية على عدٌة متوسطات  

تكمن في اطلبع الباحث على  ىذا إف دؿٌ على شيء إنٌما يدٌؿ على أفٌ الدٌراسة الإستطلبعية
 معطيات ك معلومات تبتٌُ لو الطرٌيق إلذ ستَه الحسن في بحثو ك بلوغو الدعارؼ ك إدراكها . 

( : الاستبيافالمقابلة : )  -ب  

تعدٌ الدقابلة استبيانا شفوينا، يقوـ من خلبلو الباحث بجمع معلومات ك بيانات شفوية من      
، بينما يكتب الباحث بنفسو إجابات الفحوص في الاستبيافبلة ك الفحوص،  ك الفرؽ بتُ الدقا

 الدقابلة . 
                                                           

للطباعة كالنشر كالتوزيع ،بوزريعة ،  مكي مصطفى :البحث العلمي آدابو كقواعده كمناىجو ، دار ىومة - 1
 .81الجزائر ، ص 

ذكقاف عبيدات : كايد عبد الحق ، عبد الرتزن عدس ، البحث العلمي مفهومو أدكاتو كأساليبو ، دار الفكر  -2
. 114ص ق،1432،  ـ2011،  13ط  
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ك الدقابلة أداة مهمٌة للحصوؿ على الدعلومات من خلبؿ مصادرىا البشرية ك إذا كاف الباحث شخصنا 
مدربنا ك مؤىلبن، فإنوٌ سيحصل على معلومات تفوؽ في أهميتٌها ما يدكن أف لضصل عليو من خلبؿ 

1استخداـ أدكات أخرل   

دراستو . إذ أنٌها تساعد الباحث في اكتساب معلومات قد تفيده في بحثو ك  

الملاحظة : -ج  

ىي كسيلة يستخدمها الإنساف العادم في اكتسابو لخبراتو ك معلوماتو فنجمع خبراتنا من خلبؿ ما 
 نشاىده أكنسمع عنو .

ك لكن الباحث حيث يلبحظ فإنوٌ يتٌبع منهجنا معيػٌننا يجعل من ملبحظتو أساسا لدعرفة كاعية أك فهم 
 دقيق لظاىرة معيٌنة . 

حث يلبحظ ك يشاىد ك يقوـ بتحليل ك دراسة الظاٌىرة التٌي قاـ بملبحظتها، فلب تتٌم فالبا     
.2الدٌراسة بغياب الدلبحظة إذ أنٌها العنصر الأساسي ك الأداة التٌي يجب أف تستعمل فيها   

 المبحث الثالث:الإستبياف والعينة:

بذلك ىو  الاستبيافكلمة مشتقة من الفعل استباف الأمر، بمعتٌ أكضحو ك عرفٌو . ك   الاستبياف    
ىو تلك القائمة من الأسئلة التٌي  الاستبيافالتٌوضيح ك التٌعريف لذذا الأمر في البحث العلمي، فإفٌ 

لذ يحضرىا الباحث بعناية في تعبتَىا عن الدوضوع الدبحوث في إطار الخطةٌ الدوضوعة. لتقدٌـ إ
الدبحوث، من أجل الحصوؿ على إجابات تتضمن الدعلومات ك البيانات الدطلوبة. لتوضيح الظاىرة 

 الددركسة، ك تعريفها من جوانبها الدختلفة .

                                                           

.  122ذكقاف عبيدات : الدرجع السابق ، ص-  1 
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الإستقصاء، الإستفتاء، يعرؼ الإستبياف في الأكساط البحثية العلمية تحت أسماء عديدة، مثل :      
التًٌترة الواحدة للكلمة :، ك كلها كلمات تفيد الإستبار  

في اللٌغة الفرنسية .   '' Sondage ''  ، '' Questionnaire '' 

من أدكات البحث الأساسية الشٌائعة الإستعماؿ في العلوـ الإنسانية، خاصة في  الاستبيافيعتبر     
، حيث يستخدـ في الحصوؿ على معلومات دقيقة لا يستطيع الباحث الاتصاؿعلوـ الإعلبـ ك 

لبحظتها بنفسو في المجاؿ الدبحوث، لكونها معلومات لا يدلكها إلاٌ صاحبها الدؤىل قبل غتَه على م
.  1أسئلةفي تصميمو أقرب إلذ الدٌليل الدرشد الدتضمن لسلسلة  الاستبيافك البوح بها .  

 ك لتوضيح ذلك فهو يعتبر من أكثر أدكات ترع البيانات شيوعنا في البحوث العلمية .

ك الإستقصاء أداة ملبئمة للحصوؿ على معلومات ك بيانات كحقائق مرتبطة  الاستبيافكمٌا يعدٌ       
على شكل عدد من الأسئلة يطلب عنها من قبل عدد من الأفراد  الاستبيافبواقع معتٌُ ك يقدٌـ 

.  2الاستبيافالدعنيٌتُ بموضوع   

داة من الأدكات الأساسية في الظواىر الإنسانية ك أىو  الاستبيافتعريف آخر لصد أفٌ كفي      
بشكل عاـ ىو استمارة تحوم عدد من الأسئلة يتٌم توزيعها على عدد من  الاستبيافالإجتماعية، ك 

 الأفراد لتعبئتها . 

 

 

 
                                                           

أتزد بن مرسلي : مناىج البحث العلمي في علم الإعلبـ ك الإتصاؿ ، ديواف الدطبوعات  - 1
 . [بتصرؼ ]. 220ص 2003الجامعية بن عكنوف ، الجزائر ، 

 . 104: الدرجع السابق ف ص دكقاف عبيدات- 2
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بالخطوات التٌالية : الاستبيافيدرٌ تصميم :  الاستبيافأولا : خطوات تصميم  -1  

في  الاستبياففي ىذه الخطوة يقوـ الباحث بتحديد ىدؼ :  للاستبيافإعداد الصورة الأولية  -أ
ضوء أىداؼ الدراسة ك مشكلة البحث ك بعدىا يقوـ بتحويل السؤاؿ الرئٌيسي )الذٌم يعبٌرعن 

وـ مشكلة البحث ( إلذ لرموعة من الأسئلة الفرعية ) تدثٌل موضوعات الإستبياف (، ك في الأختَ يق
. 1بوضع عدد من الأسئلة الدتعلقة بكل موضوع من موضوعات الإستبياف   

.ة أساسية ك ثانوية لدوضوع البحثأم أفٌ الباحث يقوـ بتخطيط كي ينجز الإستبياف بتًتيب أسئل   

يقوـ  بعد الإنتهاء من إعداد الصٌورة الأكلية للئستبيافتجريب الصورة الأولية للإستبياف : -ب
الباحث بتجريب الإستبياف على عيٌنة لزدكدة من المجتمع الأصلي للبحث، ك ذلك للتٌأكد من كضوح 

الأسئلة ك ترابطها.....، ثمٌ يجرل عليها التعديلبت في ضوء الدلبحظات التٌي يتلقاىا من أفراد العيٌنة،  
براء أك الدختصتُ لدعرفة كمٌا يدكن للباحث أف يعرض الصٌورة الأكلية للئستبياف على عدد من الخ

.  2آرائهم بفقراتو ك مدل كضوحها ك ترابطها ك ملبءمتها للئستخداـ   

ىذا إف دؿٌ على شيء إنٌما يدٌؿ على قياـ الباحث بتوزيع الإستبياف الذٌم ألصزه على عيٌنة لزدٌدة التٌي 
 يراد منها التٌجاكب مع ىذا الإستبياف . 

 

 

 

                                                           

. 66مكي مصطفى : الدرجع السابق ، ص  -  1 
. 67الدرجع نفسو ، ص  مكي مصطفى : -  2 
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تطبيقية :العيّنة -2  

يعتمد الباحثوف اليوـ في إجراء بحوثهم الديدانية، ة غتَىا من الأبحاث الأخرل على طريقة العيٌنة، 
تمع البحث، للوصوؿ إلذ الدعلومات ك الحقائق التٌي تفي بالغرض النٌهائي للدٌراسة ك لرالدأخوذة من 

  . 1تسرم ىذه النٌتائج الدتوصل إليها من حيث التٌمثيل، على كل لرتمع البحث

لشاٌ لا شكٌ فيو أنوٌ لإلصاز بحث لابدٌ من تحديد عيٌنة للدراسة ك استمرارىا بطريقة صحيحة .       

'' مجموعة جزئية من المجتمع لها نفس خصائصو الأصلية فعيٌنة البحث تعرؼ على أنٌها :     
 التّي تنتمي إليو، و يكوف الغرض منها الحصوؿ على معلومات مرتبطة بالمجتمع عن طرؽ 

 

.2اختيار عدد من الأشخاص للدراسة يمثلوف المجتمع ''  

لستلفة . ف لدتوسطات و نا تدثلٌت في لرموعة أساتذة ينتمفالعيٌنة التٌي اتخذناىا في بحث     

 المبحث الرّابع: تحديد الإطار الزّماني و المكاني

ك قد امتدٌت ىذه الفتًة من مارس  2023/ 2022تٌدت ىذه الدٌراسة خلبؿ السٌنة الجامعية 

، ىذا فيما يخصٌ الإطار الزٌماني .2022  

                                                           

99أتزد بن مرسلي : الدرجع السابق ، ص .-  1 
/https.hmawdooz.com الدوقع إلكتًكني :  - 2 
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متوٌسطاتها . ك ىذا لكوف أمٌا بالنٌسبة للئطار الدكاني، فقد شكٌلت كلاية تلمساف ك بالتٌحديد بعض  

 الدوضوع لزصورا في التٌعليم الدتوٌسط إطارنا للدٌراسة ك التٌي اشتملت عدٌة متوسطات ك ىي كالتٌالر : 

 

 

متوّسطة ىواري فراج : *  

ك سميٌت  -كلاية تلمساف  -دائرة سبدك  -تقع في بلديةٌ العريشة  2013أكتوبر  03تأسٌست سنة 
( تلميذا، أمٌا 249ك تجديري الإشارة إلذ عدد التٌلبميذ الدتواجدين بها ) 2018سنة  سمالابهذا 

( عامل مهنيا . 4( إداريتُ، )8( أستاذنا، )18أساتذتها ب )  

متوّسطة بلجيلالي شيخ :*  

( حيث تكوف 22على الجانب الأيسر للطرٌيق الوطتٍ رقم ) تقع في الدخل الشٌمالر لبلدية العريشة
، ك ىي مؤسسة قديدة 1987سنة  الاسم، ك سميٌت بهذا 1986متجهنا للجنوب، تأسٌست سنة 

البناء، ألصزت لحلٌ مشكل تنقل تلبميذ العريشة إلذ دائرة سبدك ك قد تٌدت توسعتها مرارنا لتلبية نمو 
 754أستاذا( ك ) 34ناطق المجاكرة، يبلغ عدد الأساتذة فيها )عدد الدتمدرستُ من الدنطقة ك الد

موظفا( . 26إناث(، أمٌا عدد موظفيها فقد بلغ ) 351ذكورا،  403تلميذا(، )  

 تقويم المنهج الدراسي :

'' أفّ التّقويم '' لصد :  كرونياخ  التٌقونً جزء أساسي من تطوير الدنهج، ك ليس ملحقنا فعند ''    
يتبع طريقة معيّنة بقصد تحقيق أىداؼ تربوية منشودة لا يلبث أف يواجو مشكلة ىامّة  المربي
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ىي كيف يتأكّد من مدى نجاحو في بلوغ ىذه الأىداؼ، و ىو بحاجة إلى معرفة ما إذا كاف 
. 1التّلميذ يسير نحو الأىداؼ المنشودة أـ أنوّ ينحرؼ عنها ''  

لتٌي يسمى إليها تسمٌى   لدعرفة مدل لصاحو في تحقيق الأىداؼ اك العملية التٌي يلجأ إليها الدربّ     

.التٌقونً   

كعنده أفٌ التٌقونً يتضمن إصدار الحكم على قيمة الأشياء أك الأشخاص أك الدوسوعات، كىو      

تعرؼ على أنٌها لرموعة من الدقاييس ك القواعد الدنظمة للقياـ بالأشياء،  يتطلب استخداـ الدعايتَ  التٌي 

 كىي الخطوط العامٌة التٌي ترجع إليها أصحاب القرار أك الدستويات أك المحاكاة 

لتقدير ىذه القيمة  ك يتضمٌن أيضا معتٌ التٌحستُ أك التٌعديل أك التٌطوير الذم يعتمد على ىذه 
 الأحكاـ . 

'' ك للتٌقونً قيمة تشخيصية ك قيمة علبجية، ك قد جاء في قاموس التًٌبية أفٌ التٌقونً يعتٍ :      
 عملية تقدير القيمة أو الكميّة لشيء ما، بعناية و حرص '' .

إذا تقونً الدنهج الدٌراسة الدراسي ىو عملية مقصودة ك منظٌمة الذدؼ الذدؼ منها ترع      
.  2التٌعليمية الدعلومات عن العملية  

 

 

                                                           

منصور أتزد عبد الدنعم : تزيدم أتزد لزمود ، بناء الدناىج كتطوريها ، مستجدات القرف الحادم عشر،- 1 
. 245، ص 2019،  1دار الراية للنشر كالتوزيع الأردف عماف ، ط  

. 245منصور أتزد عبد الدنعم : الدرجع السابق ، ص- 2 
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 المبحث الخامس : سلبيات و إيجابيات التّقويم المستمّر 

 السّلبيات الإيجابيات
 

يعطي التٌقونً التٌلميذ حقو في آنو ك حينو. -1  
تقوية التٌغذية الراٌجعة .-2  
استمرارية التٌقونً تخفٌف العبئ على التٌلميذ في نهاية -3

 العاـ .
بتُ الدعلٌم ك الدتعلٌم .ل التٌواصل و يرفع مست-4  
يكسب الدهارات ك الخبرات لدل الدتعلٌمتُ .-5  
يقوـ التٌقونً على معرفة مدل مسايرة الدتعلٌم )  -6

 التٌلميذ ( .
يؤدم التٌقونً الدستمٌر دكرا أساسيا في تقليل  -7

 لساكؼ التٌلميذ من الفشل .
كسيلة لتحستُ أداء الدتعلٌم التٌعليمي .-8  

 

 
د قواعد ثابثة توٌضح كيفية تطبيق التٌقونً غياب كجو -1

 الدستمٌر.
لا يفرؽ بتُ تلميذ لرتهد طواؿ العاـ ك تلميذ  -2

 كسوؿ لأفٌ الكلٌ مصتَه النٌجاح .
يستهلك الجهد ك الوقت لدل الدعلٌم .-3  
عدـ اىتماـ أكلياء الأمور بعملية التٌقونً ك الدشاركة -4

 فيها .
ديثة الدرادفة غموض الدصطلحات ك الدفاىيم الح-5

 لدصطلح التٌقونً الدستمٌر.
 الاىتماـثقة التٌلميذ بالنٌجاح يولد لديو شعور بعدـ  -6

 بالدٌراسة .
إهماؿ ديدومة الدعرفة .-7  

 
 

 المبحث السادس :الدّراسة الميدانية

التٌي كزعناىا على أفراد الدتوٌسطة، ثمٌ  قمنا كمرحلة أكلية بقراءة كل الأجوبة الواردة في الإستمارات    
 قمنا بوضع البيانات في أشكاؿ قصد تسهيل عملية الإحصاء .
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ىل مصطلح التقويم واضح لدى الأستاذ ؟ . -1  

 

 

 

 

 

 

 

( 21من خلبؿ النٌتائج نلبحظ أفٌ عدد الأساتذة الذٌين يدركوف معتٌ مصطلح التٌقونً بلغ عددىم )
 21( بنسبة تقدٌر ب)3عندىم التٌقونً فبلغ ) يتضح بالدئة( أمٌا عدد الأساتذة لا 87أستاذنا بنسبة )

مثلب أسئلة لزدٌدة  الإخضاعوبالدئة( فيمثل التٌقونً عندىم تثمتُ ك حكم على عمل الدتعلٌم 
 الإختبارات ك ىو عملية مستمٌرة لأداء التٌلبميذ كفق معايتَ لزدٌدة .

 

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة

 نعم 21 87

 لا 3 13

-5-الشّكل  
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ىل ىناؾ فرؽٌ بين التّقويم و التّقييم ؟ . -2  

 

 

 

 
 

 

( لصد أفٌ عدد الأساتذة الذٌين أعطوا فرقنا بتُ مصطلح التٌقونً ك 02من خلبؿ ملبحظتنا للشٌكل )   
بالدئة(، في حتُ لصد عدد الأساتذة الذٌين يلبحظوف أنوٌ لا يوجد  87( أستاذنا بنسبة )21التٌقييم ىو)

( .بالدئة 13( أساتذة بنسبة تقدٌر بػ )03فرؽ بتُ التٌقونً ك التٌقييم ىو )  

أفٌ التٌقييم ىو منح نقطة أك علبمة أك ملبحظة  إذ بيٌنوا من خلبؿ أجوبتهم على الإستبياف   
للتٌلميذ، أمٌا التٌقونً ىو تصحيح الدعلومة مع الوقوؼ على الأخطاء، ك في رأم آخر، أقرٌكا أنوٌ قياس 

 مدل تحقيق الأىداؼ، ك معرفة الدواطن القوٌة ك الضٌعف أمٌا التٌقييم فهو تحديد الدستول فقط .

 

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 21 87
 لا 3 13

-2-الشّكل  
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الهدؼ المرجو من التّقويم المستمّر ؟ . ماىو -3  

 

 

 

 

 

 

 

 
-03-الشّكل  
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( أفٌ نسبة الأساتذة الذٌين يقركف أفٌ الذدؼ الدرجو من التٌقونً 03النٌتائج التٌي يوٌضحها الشكل )  
بالدئة(، أمٌا الذٌين يقولوف تحصيل حاصل فعددىم  104( بنسبة )25ىو متابعة التٌلميذ، عددىم )

بالدئة( . 12( بنسبة )3بالدئة( ك مساعدة التٌلميذ في معدلو ) 16( بنسبة )4)  

ىل يساعد التّقويم المستمّر على القدرات الفكرية للتّلميذ ؟ . -4  

 

 

 

 
-04الشّكل    

 

( يوضٌح لنا عدد الأساتذة الذٌين بيٌنوا أفٌ التٌقونً الدستمٌر يساعد التٌلميذ على تنمية 04الشٌكل رقم )
بالدئة(، أمٌا الأساتذة الذٌين  83قدراتو الفكرية في إطار العملية التٌعليمية، حيث تبلغ نسبتهم بػ )

بالدئة( . 17عارضوا ذلك تدثلت نسبتهم بػ )  

 نعم

 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 20 83
 لا 4 17
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التٌي كافقت على أفٌ التٌقونً يساعد التٌلميذ، كمٌا بينٌوا في أجوبتهم من خلبؿ  فقد غلبت النٌسبة   
ك لزاكلة تعديلو، فيكوف على أساس إلصاز  الاعوجاجالذٌم قدمناه لذم بأفٌ التٌقونً إصلبح  الاستبياف

 الفركض ك ما يقوـ بو التٌلميذ داخل ك خارج القسم .

 

يساعد في ضبط سلوؾ المتعلّم ؟ . ىل توافقوف أفّ التّقويم المستمّر -5  

 

 

 

 
-5-الشّكل    

 

( يوافقوف على أفٌ التٌقونً الدستمٌر بالدئة 71( أستاذنا بنسبة )16من خلبؿ الدٌائرة النٌسبية نرل أفٌ )
بالدئة( لا يوافقوف على  29( أساتذة بنسبة )07يساعد على ضبط سلوؾ الدتعلٌم ك كذلك لصد أفٌ )

 نعم

 لا

 السٌؤاؿ التكرارات النٌسبة
 نعم 16 71
 لا 7 29
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أفٌ التٌقونً الدستمٌر يساعد على ضبط سلوؾ الدتعلٌم ك ذلك بقولذم أفٌ النٌقطة تتحكم في بعض 
يعتبر لزفزنا ك رادعنا في نفس الوقت .الأحياف في سلوكات الدتعلٌمتُ، ككوف التٌقونً   

 

 

 

ىل تجدوف صعوبة في تطبيق التّقويم المستمّر ؟ .    -6  

 

 

 

 
   -6-الشّكل

 

من خلبؿ نتائج الشٌكل أعلبه، يبتٌُ لنا أفٌ نسبة الأساتذة الذٌين يجدكف صعوبة في تطبيق التٌقونً 
 46بالدئة( أمٌا القلٌة الدتبقية الذٌين لا يجدكف صعوبة في تطبيقو، فتقدٌر نسبتهم بػ ) 54الدستمٌر تبلغ )

 بالدئة( .

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ التكرارات النٌسبة
 نعم 13 54
 لا 11 46
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لفشل الدّراسي ؟ .ىل تطبيق التّقويم المستمّر يساعد في التّقليل من ا -7  

 

 

 

 
-07-الشّكل    

 

( أفٌ نسبة الأساتذة الذٌين يركف أفٌ تطبيق التٌقونً الدستمٌر يساعد في التٌقليل 07نلبحظ في الشٌكل )
استجوابو يكتشف بالدئة( بقولذم : التٌلميذ يحب الدراقبة من خلبؿ  67من الفشل الدٌراسي بلغت )

الدعلٌم حالات تطوٌر التٌلميذ بفضل التٌقونً الدستمٌر ك يدكٌن الدعلٌم من تحديد الدشكلبت التٌي يعاني 
 منها الطلٌبة ك معالجتها ك بالتٌالر يساعد في التٌقليل من الفشل الدٌراسي .

التٌقونً يساعد على الفشل بالدئة( توٌضح نسبة الأساتذة الذٌين لا يوافقوف على أفٌ 33ك نسبة )
 الدٌراسي .

 نعم

 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 16 67
 لا 8 33
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ىل التّقويم المستمّر يحفّز التّلاميذ على تقديم الأكثر ؟ . -8  

 

 

 

 

 
-08-الشّكل  

 

من خلبؿ ما سبق، نلبحظ أفٌ الأساتذة معظمهم أكٌدكا على أفٌ التٌقونً الدستمٌر يحفٌز التٌلبميذ   
بالدئة( أمٌا البقية  88( أستاذنا فتمثلت نسبتهم بػ )21على تقدنً الأكثر حيث يبلغ عددىم )

ئة( ك عليو، بالد 12( أستاذنا، ك قدٌرت نسبتهم بػ )12فخالفوىم في الإجابة حيث يبلغ عددىم بػ )
فقد أكٌدت النٌسبة الأكبر، على أفٌ التٌقونً عملية ناجحة يستخدمها الدعلٌم للحصوؿ على معلومات 

 من مصادر لستلفة، حتٌى يحكم على ما يتعلٌق بالتٌحصيل الدٌراسي للتٌلميذ .

م لها دور في نتائج التّقويم ؟ .ىل الخبرة في مجاؿ التّعلي -9  

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 21 88
 لا 3 12
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-09-الشّكل  

 

بالدئة( من الأساتذة يركف أفٌ للخبرة في لراؿ التٌعليم  75نستنتج من الجدكؿ الدوضٌح أعلبه أفٌ )   
بالدئة( ك ىذا  25دكر في نتائج التٌقونً أكثر لشنٌ يركف أنوٌ ليس للخبرة دكر فيو حيث بلغت نسبتهم )

ك أهميتها في لراؿ التٌعليم .يؤكٌد على ضركرة الخبرة   

ىل يساىم التّقويم المستمّر في التّحصيل الجيّد ؟ . -10  

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 18 75
 لا 6 25
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-10-الشّكل  

 

الدلبحظة من خلبؿ النتٌائج الدتحصٌل عليها أفٌ نسبة الأساتذة الذٌين يقولوف أفٌ التٌقونً يساىم في 
بالدئة( للؤساتذة الذٌين لأا يوافقوف أفٌ التٌقونً  12بالدئة( مقابل ) 88التٌحصيل الجيٌد قد بلغ نسبة )

 يساىم في التٌحصيل الجيٌد .

نستنتج أفٌ التٌقونً عملية ناجحة يستخدمها الدعلٌم للحصوؿ على  بماٌ أفٌ الأغلبية كانت بنسبة نعم   
 معلومات من مصادر لستلفة حتٌى يستطيع الحكم على كلٌ ما يتعلٌق بالتٌحصيل الدٌراسي للمتعلٌمتُ .

 نعم
 لا

 السٌؤاؿ العدد النٌسبة
 نعم 21 88
 لا 3 12
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كثرة عدد التّلاميذ تؤثر في فعالية التّقويم ؟ .  -11  

 

 

 

 

 

 
-11-الشّكل  

 

(، نسبة الأساتذة الذٌين يديلوف إلذ فكرة أفٌ كثرة التٌلبميذ تؤثر في فعالية 11يوضٌح الشٌكل رقم )
(، ىذا إلذ حدو كبتَ، أمٌا بالدئة 20( أساتذة، ك نسبتهم )05التٌقونً الدستمٌر، حيث يبلغ عددىم )

( 18الذٌين أقرٌكا أنوٌ نوعا مت يكوف كثرة التٌلبميذ مؤثرة في عملية التٌقونً حيث بلغ عددىم بػ )
بالدئة(، ك كانت النٌسبة الأكبر، ك أختَنا ىناؾ البعض من العيٌنة  75أستاذنا، ك قدٌرت نسبتهم بػ )

ا في ع ( أساتذة، ك تدثلٌت 05ملية التٌقونً الدستمٌر، فبلغ عددىم )أقرٌت أفٌ كثرة التٌلبميذ لا تؤثر أبدن
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بالدئة(، ىذا إف دؿٌ على شيء إنٌما يدٌؿ على أفٌ عملية التٌقونً تساىم، ك تساعد  20نسبتهم بػ )
 التٌلميذ في تحصيلو الدٌراسي، لذا ينبغي أف تكوف ىناؾ علبقة ترابط بينهما .

توّسط ؟ قويم نشاط التّلميذ في الطّور المما الطرّيقة المناسبة في نظرؾ لت -12  

 

 

 

 الأسئلة العدد النٌسبة
 فركض 8 33
 كاجبات  13 54
 مشاريع 7 29
 الدشاركة في القسم 18 75
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-12-الشٌكل  
 

بالنٌظر إلذ نتائج الشٌكل لصد الذٌين يركف أفٌ الطريقة الدناسبة في نظر الأستاذ لتقونً نشاط التٌلميذ    
بالدئة(، أمٌا الذٌين يقرٌكف  54بالدئة( ك الذٌين يقولوف كاجبات ) 33( بنسبة )08ىو الفركض قد بلغ )

ن الأساتذة الذٌين يوافقوف أفٌ بالدئة( م 62بالدئة( مقابل ) 29على الدشاريع فقد بلغت نسبتهم )
 الدشاركة في القسم ىي السٌبب الرئٌيسي لتقونً التٌلميذ في الطٌور الدتوٌسط .

 

ما ىو السّبب في عدـ رغبة التّلميذ في الدّراسة ؟ . -13  

 

 

 

 

تظهر البيانات الواردة في الشٌكل أفٌ الأساتذة الذٌين أجابوا على أفٌ السٌبب في عدـ رغبة التٌلميذ في 
بالدئة(، في حتُ أفٌ الذٌين يقرٌكف أفٌ السٌبب  12الدٌراسة ىو الأخلبؽ ك السٌلوؾ قد بلغت نسبتو )

 62أسباب أخرل نسبتهم ) بالدئة(، ك الذٌين رأكا أفٌ ىناؾ 20( بنسبة )05ىو الخوؼ بلغ عددىم )
 بالدئة( .

 

 

 

 الأسئلة العدد النٌسبة

 أخلبؽ ك سلوؾ 3 12
 خوؼ 5 20

 أخرل 15 62
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 الخاتمة

حوؿ موضوع التٌقونً الدستمٌر، ك أثره على القدرات الفكرية ك  حاكلت ىذه الدٌراسة الدتمحورة    
ا ػ ، أف تبلغ مسعاى ا للحصوؿ على إجابات صادقة عن الدعرفية لدل تلبميذ الطٌور الدتوٌسط ػ أنموذجن

شكاؿ الدطركح .الإ  

ك نرجوا أف إذ كانت ىذه الدٌراسة مرتكزة حوؿ أهمية التٌقونً الدستمٌر، داخل الدنظومة التًٌبوية.     
 نكوف قد حقٌقنا في دراستنا ذلك الدسعى .

التٌقونً بصفة عامٌة، ىو عملية يقوـ بها الفرد أك الجماعة لدعرفة مدل النٌجاح أك الفشل في تحقيق *
، فإفٌ تقونً الدنظومة التًٌبوية، عملية مرتبطة بالدعلٌم ك الدتعلٌمتُ .  عمل ما . ك كفقنا لذذا الدفهوـ

ك ما تطرحو التٌجربة الديدانية من صعوبات ك إشكالات، حتٌى خليصنا في الأختَ إلذ لرموعة من   
 النٌتائج تدثلٌت فيما يلي :

عملية التٌقونً عملية تربوية تعليمية، تهمٌ كلٌ من لو صلة بالدنظومة التًٌبوية، ك ىذه العملية لا يدكن  *
ة التٌعليم الدتوٌسط .إهمالذا ك لا تجاكزىا، لأنٌها تدثٌل مرحل  

       ليس الغرض من التٌقونً ىو التٌنقيط العددم، الذٌم يقدٌـ للمتعلمتُ مع مرافقتو بملبحظات،  *
 )جيٌد، متوٌسط أك حسن ....(، بل الغرض منو ترع الدعلومات .

يساعد التٌقونً الدستمٌر على إتقاف ما تعلٌمو التٌلميذ خلبؿ العاـ الدٌراسي . *  

التٌقونً في تفعيل عملية التٌعلم ك التٌعليم . يبرز *  

يبرز التٌقونً مدل فعالية التٌعليم في كل مادٌة دراسية، ك كلٌ صفو دراسي . *  

يهدؼ التٌقونً الدستمٌر إلذ تحستُ الدسار التٌعليمي للتٌلميذ، أك تصحيحو أك تعديلو . *  
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ذ، ك تحديد نقاط الضٌعف عندىم .يساعد التٌقونً الدعلٌمتُ على معرفة مستول التٌلبمي *  

يجعل القائمتُ على التٌعليم في حالة مراجعة ك متابعة مستمٌرة .  *  

يرتبط التٌقونً الدستمٌر في توجيهو الحديث بمجموعة من الخصوصيات التٌي تجعل منو أكثر انفتاحنا  *
 على عمليات التٌصحيح ك التٌعديل .

فمنهم من يرل أنوٌ فرصةه لتقدير مكتسبات التٌلبميذ، ك تحديد الفركؽ تختلف نظرة الدعلٌمتُ للتٌقونً، *
 بينهما ك منهم من يرل بأنوٌ فرصة لتقييم الذٌات .

ك في الأختَ، تجدر الإشارة إلذ أفٌ للتٌقونً الدستمٌر تأثتَنا على ستَكرة التٌعليم إيجابينا .      
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 : قائمة المصادر والمراجع
 .عن نافع رواية ورش:القراف الكريم *

 المعاجم:أولا
 العتُ، تحقيق لزمد باسم لبلبغواأبو القاسم لزمود بن عمر بن اتزد الزلسشرم : أساس  _1

 ـ.1998، 1،ط 2السوداء، دار الكتب العلمية، لبناف ،الجزء 
 ـ .2004، 3،ط14ابن منظور : لساف العرب، دار صادر بتَكت لبناف، لرلد  _2
تحقيق عبد السلبـ لزمد ىاركف،  ،غةاللٌ مقاييس  معجم : زكرياء أبو الحسن بن أتزد بن فارس  _3

  .ق  1411ـ/1991، 1،ط، بتَكت5دار الجيل،المجلد 
 .4،الجزء 4الخليل بن أتزد الفراىدم : كتاب العتُ ،دارالكتب العلمية، المجلد-4

 مراجع الثانيا  :
 .ـ2017،  1:إستًاتيجيات التقونً الدستمر الحديثة ، دار دجلة عماف،ط   رافع صلبح جلبؿ _1
كأساليبو، ذكقاف عبيدات: عابد عبد الحق، عبد الرتزن عدس، البحث العلمي مفهومو ،أدكاتو  _2

 ـ2011، 13دار الفكر، ط
 .  2019، 1منصور أتزد عبد الدنعم:بناء الدناىج كتطويرىا ،دار الراية للنشر كالتوزيع، ط _3
لزمد عبدالسميع شعلة : التقونً التًبوم للمنظومة التعليمية ؛إتجاىات كتطلعات،دار الفكر  _4

 . ـ 1421/ـ2000، 1العربّ، ط
 .2005، 1تقونً تعلم التًبية الإسلبمية ، دار كائل للنشر، طسعدكف لزمد السموؾ: _5
،أنور حستُ عبد الرتزن ،التقونً كالقياس،دار مصطفى لزمود الاماـ : التقونً كالقياس_6

 ،د.ط،د.س الأيتاـ
، 1الجامد،عماف،طالكتابة ك التفكتَ التأملي، دار  أكرـ صالح لزمود خوالدة : التقونً اللغوم في_7

 .ـ2012
، دار الكتاب الحديث،د.ط ،  ابر عبد الحديد جابر : سيكولوجية التعليم ك نظريات التعليمج_8

  ـ . 2002
لحديثة للكتاب، طرابلس ا  يوسف ماركف : طرائق التعليم بتُ النظرية ك الدمارسة الدؤسسة _9

 .ـ1،2011لبناف،ط



 المصادر و المراجعائمة ق

 

58 
 

الأساسية، ديواف الدطبوعات بوسنة لزمد : علم النفس القياسي علم النفس القياسي الدبادرة - 10
 ـ .2012، 1الجامعية،ط

 1، دار الدستَ ،عماف الأردف،ط: علم القياس ك التقونً في التًبية كعلم النفس  سامي لزمد_11
 ق 1420ـ/ 2000

  صلبح الدين لزمود علبـ : القياس ك التقونً التًبوم كالنفسي-12
 العربّ عقوف :مدخل في التقييم التًبوم-13_
  س، د.2ر كالتوزيع، دار بيضاء، ط مد بوبكرم : الددرسة كإشكالية الدعتٌ،دار الثقافة للنشلز-14_

 نايف القيسي:الدعجم التًبوم كعلم النفس_15
 . ـ2005، 1ل للنشر، طئالتعلم التًبية الإسلبمية،دار كاىدل على جواد الشمرم : تقونً -16
: الدرجع في التوجيو الددرسي ك الدهتٍ، ديواف الدطبوعات الجامعية،د.ط  خديجة بن قليس_17

 . ـ2014
زريعة بو مكي مصطفى: البحث آدابو كقواعد كمناىجو،دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، -18

 . الجزائر، د.س
أتزد بن مرسلي: مناىج البحث العلمي في علوـ الإعلبـ ك الإتصاؿ، ديواف الدطبوعات -19
  . ـ 2005، 2امعة، بن عكنوف،الجزئر،طالج
 

 يةالرسائل الجامع:ثالث 
عمر الصعيدم : لشارسات معلمي الصوؼ الدبكرة التقونً الدستمر من جهة نظر الدشرفتُ التًبويتُ  -1

 2004رسالة ماجستتَ، جامعة أـ القرل الدملكة العربية السعودية ، 
التلبميذ في التقونً الدستمر كدرجاتهم في امتحاف شهادة التعليم حريزم بوترعة: العلبقة بتُ الدعدؿ -3

 ـ 2014بليدة،الجزائر ، رماجيستا،مذكرة الدتوسط
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 تالمجلا:رابعا 
إعدادات الدعلم : اتجاىات الحديثة في طرائق ك استًاتيجيات التدريس خطورة على طريق التطور _1

 ، 2013/1434، 1للنشر كالتوزيع عماف،ط دار الصفاء
  كرمة الشريف : لرلة تقونً العملية التعليمية _2
 .2002،جواف1جامعة بلعباس العددلرلة تقونً العملية التعليمية، لزمد مكحلي: _3

 المواقع الإلكترونيةخامسا :
 كزارة التًبية الوطنية:إصلبح نظاـ التقونً_

  wwwmeducation.ehu.dz/:/httpكزارة التًبية الوطنية _
https.hmawdooz.com              
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  -تلمساف -جامعة أبو بكر بلقايد

 كلية اللّغة و الأدب العربي

 قسم اللّغة و الأدب .

  -لسانيات عربية -مذكرة لنيل شهادة الماستر أدب عربي تخصص

 

 

 الأستاذ الفاضل الأستاذة الفاضلة، تحية طيٌبة ك بعد :

الرٌجاء منكم تقدنً يد الدساعدة بإجابتكم السٌريعة على أسئلة ىذه الإستمارة ك ذلك من أجل ترع 
 بعض الدعلومات الضٌركرية حوؿ الدوضوع الدذكور سابقنا .

ا أفٌ الدعلومات التٌي تدلوف بها سريٌة للغاية ك لا تستخدـ إلاٌ لغرض علمي بحت .  علمن

ا يرجى كضع علبمة ) + ( أماـ الإجابة الدرغوبة ك شكرنا .ملبحظة : بعد قراءة الأسئلة  جيٌذن  

: إشراؼ الأستاذ                                       إعداد :                                       

  .اف لطيفة .                                                                    لطفي عبد الكرنً تزر 

 بن شتَة أماؿ .

 

 

 التقويم المستمر وأثره على القدرات المعرفية والسلوكية

-أنمودجا  –لدى تلاميذ الطور المتوسط   
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 الدتوسط:

 الدكاف:

 الزماف:

 الأستاذ:

:الدادة   

 الأسئلة :

 

 ىل مصطلح التٌقونً كاضح لدل الأستاذ ؟

لا                                                                                       نعم         

 ىل ىناؾ فرؽ بتُ التٌقونً ك التٌقييم ؟ 

لا                                        نعم      

 ك ضٌح ذلك .....................................

 ما ىو الذدؼ الدرجو من التٌقونً الدستمٌر ؟

 متابعة التٌلميذ               تحصيل حاصل                     مساعدة التٌلميذ في معدلو 

على القدرات الفكرية للتٌلميذ ؟ ىل يساعد التٌقونً الدستمٌر  

 نعم                                  لا 



 
 

65 
 

 كيف ............................................

 ىل توافقوف أفٌ التٌقونً الدستمٌر يساعد على ضبط سلوؾ الدتعلٌم ؟

 نعم                                   لا 

.......................كيف .....................  

 ىل تجدكف صعوبة في تطبيق التٌقونً الدستمٌر ؟

 نعم                                  لا 

 لداذا ..........................................

 ىل تطبيق التٌقونً الدستمٌر يساعد في التٌقليل من الفشل الدٌراسي ؟

لا        نعم                            

 لداذا ........................................

 ىل التٌقونً الدستمٌر يحفٌز التٌلبميذ على تقدنً الأكثر ؟

 نعم                                لا  

 ىل للخبرة في لراؿ التٌعليم دكر ؟

 نعم                                لا 

في التٌحصيل الجيٌد ؟ ىل يساىم التٌقونً الدستمٌر  

 نعم                                لا 

 كثرة عدد التٌلبميذ تؤثر في فعالية التٌقونً ؟
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 إلذ حدو كبتَ                     نوعنا ما                           لا يؤثر     

لتقونً نشاط التٌلميذ في الطٌور الدتوٌسط ؟ ما الطرٌيقة الدناسبة في نظرؾ  

 فركض            كاجبات              مشاريع               الدشاركة في القسم 

 ىل تراعوف في عملية التٌقونً الدستمٌر الجانب السٌلوكي ؟

 نعم                                لا 

......لداذا ...................................  

 ىل السٌلوؾ كحده ىو الدعتمد في التٌقونً للتٌلميذ أـ تعتمدكف على ذكاء ك طرح الأسئلة ؟

 نعم                                لا 

 كيف .......................................

 ما ىو السٌبب في عدـ رغبة التٌلميذ في الدٌراسة ؟

ك سلوؾ                      خوؼ                       أخرل  أخلبؽ  
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 الملخص :        

ا على ترلة من  التٌقونً الدستمٌر ىو تلك العملية الدنظمة، ك الدستمٌرة، يستخدمها الأستاذ في مراقبة الفعل التٌعليمي، معتمدن
 الشٌفوية ك الكتابية، ك الأعماؿ الدنزلية . الاستجوابات، الفركض، كالامتحاناتالإجراءات ك الخطوات :  

 ك بالتاٌلر فهو عملية اختيارية يخضع لذا الدتعلٌم، خلبؿ السٌنة الدٌراسية، بهدؼ التٌأكد من تحصيلو، ك تقييم مردكده العلمي .    

 الكلمات المفتاحية : 

 اختيار . -متعلّم  -معلّم  -تقويم 

Résume: 

Le contrôle continu est ce processus organisé et continu que le professeur utilise 
pour contrôler l'acte éducatif en fonction d'un certain nombre de procédures et 
d'étapes : telles que les examens, les devoirs, les interrogations orales et écrites, les 
tâches ménagères... 
Ainsi, il s'agit d'un processus de test auquel l'apprenant est soumis, au cours de 
l'année scolaire, dans le but de confirmer ses acquis et d'évaluer son retour 
scientifique. 
Les mots clés: 
Évaluation _ enseignant _ apprenant _ choix. 
Abstract : 

Continuons évaluation us that ongoing organized opération used  
by the tacher in monitoring thé éducation act ,relying on aset if steps and 
procédures such as excma, textes, Oual and written interviens and homeworks 
There fore, it id an exam process that Lerner undergoes. During .thé scohlar 
year,to ensure his éducational attainment 
ansasses his scientifique payoff payoff 
Keywords: Évaluation, tacher, leruer,exma 

 

 



 
 

 
 

 

  


