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Introduccion

La presente investigacion aborda una caracterizacion exhaustiva de la competencia oral en el
contexto de la ensefianza del espafiol como segunda lengua en el nivel secundario. Se exploran
los diversos tipos de discurso oral y se propone una metodologia para incentivar el desarrollo
de esta habilidad linguistica en el aula. Durante mi practica en el liceo Dr. Benzerdjeb, observé
un entorno educativo que valora la diversidad y promueve activamente el aprendizaje de
lenguas extranjeras, lo cual es fundamental para el desarrollo de competencias comunicativas

efectiva.

A partir de eso, nos planteamos la pregunta siguiente ;Como se puede ensefiar la expresion
oral en clase de segundo curso especialidad lenguas extranjeras? Teniendo en cuenta que todo
lo que necesita el profesor en una clase de expresion oral lo tiene entre manos. También, ¢ Como
puede conseguir sus objetivos correctamente sin dificultades? Y suponiendo que el profesor
cuenta con todos los recursos necesarios para una clase de expresion oral, ;como es posible

alcanzar sus objetivos de manera eficiente y sin dificultades?

Lo que nos ha motivado a optar por este tema es poder definir unas tantas estrategias
didacticas que faciliten al alumno de secundaria la adquisicion de una competencia oral efectiva

y evaluar de manera precisa el nivel real de los alumnos en este ambito.

Y con este trabajo queremos llegar a unos objetivos generales:

» Determinar la importancia de la expresion oral en estudiantes de segundo curso de

lenguas extranjeras mediante estrategias efectivas de ensefianza y evaluacion en el aula.
Objetivos Especificos;

» Evaluar el desempefio oral de los estudiantes de manera formativa y sumativa,
utilizando criterios claros para medir su progreso y nivel de competencia linglistica.
» Fomentar un ambiente de aprendizaje inclusivo y motivador que promueva la

participacion activa de todos los estudiantes en las actividades de expresion oral.

Se supone que los alumnos y alumnas necesitan aprender a expresarse de manera correcta,
ya que a lo largo de su vida van a tener que enfrentarse a diversas situaciones en las que les
resultara atil desarrollar lo aprendido. Por eso, la mejor forma de que el alumno se familiarice

con la expresion oral es empezar de manera progresiva en los primeros afios del aprendizaje.
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Asi, cuando necesiten expresarse oralmente, estaran familiarizados y sabran como hacerlo, por

lo que no les resultara dificil.

La estructura del trabajo se organiza de la siguiente manera: en el primer parrafo titulado
“enfoque conceptual de la expresion oral en clase de secundaria”, se ofrece una descripcion
concisa del discurso oral, destacando los aspectos cruciales de la lengua hablada y los diferentes
tipos de discurso, con especial énfasis en el discurso gestionado individual y el discurso

colectivo.

En el segundo capitulo que se titula “la evaluacion de la oral en clase de LE segundaria del
segundo curso se examina estrategias para evaluar la fluidez y coherencia oral de alumnos de

LE en secundaria, enfatizando la precision en la retroalimentacion educativa.

Y, por ultimo, se habla en el tercer capitulo titulado “practica sobre la expresion oral en la
ensefianza secundaria segundo curso”, de las actividades variadas para promover la expresion

oral.

Por ello, hemos basado nuestro analisis en el enfoque cuantitativo, haciendo unos
cuestionamientos dirigidos a los propios alumnos del Liceo Dr. Benzerdjeb ha tenido el dia 5
de marzo de 2024. También, se pretende dirigirse al conjunto de los docentes para tener una

perspectiva mas amplia de lo que seria la destreza oral en aula de secundaria.

A raiz de esto, se va a examinar el desarrollo de la competencia oral en un grupo de
alumnos/as entre los 14 y los 16 afios. El presente estudio reporta los resultados obtenidos de
la aplicacion de una secuencia did4ctica sobre la lengua oral basada en la argumentacion, para
asi constatar el progreso de los alumnos y las mejoras que se presentan en su lengua
comunicacion oral al trabajar distintas actividades. Para la realizacion del analisis de datos,

contamos con la colaboracion de:

v Un grupo de alumnos/as de 2° del liceo de Dr. Benzerdjeb. Para la obtencién de estos
datos, las sesiones han sido grabadas en video y al final de cada una de ellas se han

rellenado unas tablas de observacion y evaluacion de cada actividad.

En primer lugar, se han realizado unas actividades de contextualizacién, seguidas de unas de

planificacion para acabar con unas actividades de evaluacion y produccion final, todas ellas
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englobadas en la metodologia del aprendizaje por tareas. Se trata asi de crear una experiencia

que sirva a futuros profesores para realizar actividades de lengua oral eficaces y efectivas.

Igualmente, es importante destacar que la competencia oral en la ensefianza de lenguas
extranjeras ha sido un campo de interés recurrente en la investigacion educativa. A lo largo de
los afios, se han desarrollado diversas tesinas, libros y articulos que abordan esta tematica desde
multiples perspectivas. Por ejemplo, la obra “La Ensefianza Comunicativa de Idiomas” de

Nunan, D (1988) ya enfatizaba la importancia de la competencia comunicativa en el aula.

Ahora bien, estudios como “Estrategias Didacticas para la Ensefianza del Espafiol como
Lengua Extranjera” de Martinez. A (2015), han proporcionado un anélisis detallado de métodos
innovadores en la ensefianza de habilidades orales. Sin embargo, este estudio busca aportar una
nueva vision al incorporar las experiencias practicas contemporaneas y las tecnologias

emergentes que estan redefiniendo la pedagogia linguistica.

Por lo tanto, se ha trabajado para la redaccién el formato APA en su sexta edicién. Un
modelo aprobado con el equipo pedagdgico con unanimidad con los profesores del

Departamento de Espafiol de Tlemcen.



Capitulo 1

Enfoque conceptual de la expresion oral en

clase de secundaria



Capitulo I Enfoque conceptual de la expresion oral en clase de secundaria

En este capitulo, vamos a abordar el tema del enfoque conceptual de la expresion oral en las
clases de secundaria. De ahi, a por explorar las ideas clave y las estrategias didacticas que son

cruciales para ensefiar esta habilidad tan importante para comunicarnos efectivamente.

1.1. Caracterizacion del oral en clase de espafiol

La expresion oral es una de las caracteristicas de la comunicacion, que se pueden desarrollar en
un acto comunicativo y a traves de ella, transmitimos mensajes, intercambiamos y negociamos
informaciones con uno o varios interlocutores. La expresion oral expresa una serie de elementos

discursivos de modo distinto de la lengua escrita.

El docente en su papel de ensefiar a los alumnos una nueva lengua diferente a su lengua
materna y natal, debe saber perfectamente la que esté ensefiando en el lado de la gramética y el
Iéxico por ello toda lengua extranjera se caracteriza por unos aspectos diferentes a otros idiomas
y el espafiol tiene sus leyes y sus normas que el profesor debe tomarlos en cuenta dentro de la

clase. (Castafieda Naranjo y Palacios Neri 2015)

Para definir claramente lo que es la lengua oral, debemos saber que ésta y la escrita se
relacionan entre si. Evidentemente, la lengua oral se pasa a través de un canal oral, cuando la
lengua escrita se hace a través de un canal grafico, vemos que son completamente diferentes.
Ahora pensemos en una obra de teatro escrita para que la representen los alumnos de un colegio,
¢diriamos que es lengua oral o escrita? Si nos referimos al canal, diremos que en un principio
se trata de lengua escrita, con sus canales de vision y de grafico, pero se trata de un texto

concebido para ser representado, esto es, transmitido de manera oral.

Por tanto, lo oral y lo escrito se relacionan con multiples posibilidades combinatorias. Algo
similar pasa en los chats: se trata de lengua escrita, pero con la espontaneidad que se ha dicho

tradicionalmente que caracterizan a la lengua oral. (Mufioz Vila, 2012)

Por una parte, en la lengua oral la informacién se completa con gestos, ademas
removimientos; por el contrario, en la lengua escrita no existen estos codigos mencionados. Por
otra parte, la lengua escrita exige una planificacion y una organizacion precisa y cuidadosa;
Tambien podemos ver como la lengua oral es menos refinada, mas descuidada, a la vez que
espontéanea, por lo que los errores que se produzcan pasan mas desapercibidos y reciben poca

censura social; la lengua escrita, en cambio, estd mas estructurada y formal, por lo que los
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errores que se pueden cometer a la hora de escribir un texto son mas visibles y tienen una

censura social mucho mayor. (Mufioz Vila, 2012)

Igualmente, la lengua oral se da en una situacion de comunicacion que determina el acto
linglistico. Por eso, gran parte de la significacion en la lengua oral se ve fuera del texto. En
cambio, la escritura establece lo que se ha llamado un lenguaje libre de contexto o un discurso

autonomo. Muchas veces la significacion radicard enteramente en el texto.

Sinembargo, la lengua oral y la lengua escrita en ocasiones se confunden vuelven mezcladas.
Asi, existen generos, como los textos escritos para materializarse de forma oral (discursos o
conferencias, obras de teatro) o los textos escritos en los que la comunicacion es inmediata (los
chats, por ejemplo). Por tanto, que en muchas situaciones los limites entre lengua oral y lengua

escrita se difuminan. (Mufioz Vila, 2012)

Es mas, la comunicacion oral en la escuela comienza en el mismo momento en el que el
alumno y el profesor se presentan saludando diciendo: “Buenos dias”, y estd presente durante
todo el dia escolar; ademas, debemos saber que el lenguaje oral esta presente méas antes de llegar

a la escuela, ya en casa, cuando padres e hijos intercambian palabras sobre distintas acciones.

Hay que tener en cuenta que, en el momento de estudiar, el lenguaje oral es esencial, ya que
la interaccion y el intercambio de nuevas informaciones se produce a través de él. Y por ello es
importante que exista una evaluacion de la expresion oral, para lo cual el profesor debe plantear
unas metas concretas y especificas, que el alumno debe alcanzarlas de modo que, el profesor
vea la evolucién que se produzca a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje. (Pefiuela

Contreras y Rodriguez, 2012)
1.2. Formas de interaccion verbal en la escuela

El lenguaje oral en el ambiente educativo, debe acompafiar todas las actividades que se realizan
entre el alumno y el profesor lo que ayude al alumno a entender qué debe hacer o transmitir,
cdémo lo haces y para qué se hace. Para que se propicie una buena comunicacion oral dentro de
la clase, hay que crear un ambiente comodo que favorezca la interaccion entre el alumno y
profesor. Para ello, el docente debe tener en cuenta de evitar todo tipo de ruido, mover sillas o

mesas, voces altas, etc.
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Asi, esté claro que la forma mas adecuada de una clase es de la forma U o redonda. Ocurre
cuando el profesor-desempefia un papel-crucial dentro de la comunicacion en el aula entonces
debe simplificar lo m&ximo las cosas al alumno, debe hacer que se respeten las normas
establecidas dentro del aula, escoger las buenas preguntas, con respuestas faciles, ademas de

animar a los alumnos. (Meredov, Klionovski, Kirill y Shamim, 2019)

Actualmente se exige un nivel de comunicacion oral tan elevado como de expresion escrita
y el contexto educativo es esencial para desarrollarlo. Es evidente que, no se trata de ensefiar a
los alumnos a hablar empezando de cero, ya que estos a medida se van aprendiendo en las
situaciones comunicativas cotidianas en las que suelen participar, como conversaciones

familiares, dialogos entre amigos, etc.

Como podemos ver, lo mas importante que debe tener un hablante, es saber “escuchar”. Para
ensefar a los nifios la destreza de a expresarse oralmente, por lo que deben aprender a escuchar
bien a los demas. (Ariste Mur, 2021)

Para ello, cuando se escoja una actividad oral en clase debemos contar con una serie de
normas y estrategias para que esta actividad consiga los objetivos queridos, como, por ejemplo:
tener interés por lo que dicen los comparfieros, no interrumpir mientras un compafero o

compariera esté hablando, etc.

Entretanto, la conversacion es el discurso oral mas frecuente. Hay infinidad de temas para
tratar, por lo que se puede elegir entre todos, lo que fomentara el dialogo entre iguales, habra
alternancia de turnos, etc. En resumen, es una manera facil de desarrollar la expresion oral en

el aula.

En cambio, el debate se trata de una conversacion polémica sobre un tema determinado, que
seleccionado por el alumnado o que puede ser propuesto por el profesorado. En donde ha de
haber un moderador que mantenga un ambiente adecuado, en el que se respeten los turnos de
palabra, las opiniones de los demas, etc. Habra que preparar las argumentaciones previamente.

Presenta un registro mas formal.

Existe también la tertulia que es muy similar al debate, pero el tema no tiene por que ser
polémica. Con un moderador. El registro es mas coloquial. Tanto para el debate como para la
tertulia se puede colocar la clase en forma de U o en circulo para que todos los alumnos y

alumnas puedan verse. (Pefiuela Contreras y Rodriguez, 2012)
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Por ultimo, la entrevista que es una conversacion en la que dos 0 mas personas preguntan a
otro interlocutor sobre lo que les interesa. Puede dar mucho juego en el aula, porque un
compariero puede elegir ser un personaje famoso al que van a entrevistar y el otro compafiero
0 comparfiera puede ser un periodista que va a realizar la entrevista. También se puede
desarrollar en el centro de la clase por parejas para que el resto del alumnado escuche como son
las entrevistas de los demas y adivine los personajes que interpretan. Dentro de esta se encuentra
un tipo de género monologado que es la exposicion. Es muy frecuente dentro del aula. El

alumnado tiene que planificarse y documentarse de antemano. (Keats, 2009

En el aula, se pueden planificar diversas actividades para la didactica de la expresion oral,
como la escenificacién de cuentos inventados por los alumnos o basados en historias reales con
didlogos modificados. También se pueden realizar juegos de rol, donde cada estudiante asume
el papel de un personaje en situaciones como vendedores y compradores en una tienda, amigos
que deciden ver una pelicula, entre otros. Otras actividades incluyen contar chistes, realizar
entrevistas orales y actuar como presentadores de un telediario, entre otras opciones. (Pefiuela

Contreras y Rodriguez, 2012)

Sin duda, el profesorado que trabaje la expresion oral debe ser consciente de que cualquier
actividad debe ser evaluada. En algunas ocasiones solo nos fijaremos en los errores mas
importantes que comete el alumno para corregirlos; en otras, en cambio, nos centraremos en la
capacidad expresiva. Normalmente, una buena evaluacién diagnostica o de competencia de la
capacidad expresiva de un alumno combina méas de una prueba. Algunas de las méas habituales,

segun Daniel Cassany son: (Cassany, 1994, p185)

% Mantener un dialogo o una conversacion informal.

% Leer un texto en voz alta.

% Hacer una intervencién mona gestionada breve: una argumentacion, un comentario,
una narracion, etc.

% Reaccionar ante una situacion concreta que requiere unas formulas, una rutina y un
lenguaje especial. Por ejemplo, dar el pésame a un amigo que ha perdido a un
familiar; dar las gracias a un peatdén desconocido que te ha ayudado a subir una

bicicleta a un coche, etc.

Actualmente, el alumnado que realiza una prueba oral suele hacerlo delante de uno o mas

examinadores, que reciben el nombre de tribunal y que van anotando los comentarios
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pertinentes sobre su expresion. Un planteamiento mas moderno seria aquel en que los alumnos
se dirigiesen a otros alumnos o a otras personas que tengan su mismo nivel de expresion; de
esta manera no sufrian las limitaciones inhibidoras evidentes que tiene el hecho de dirigirse a

una “autoridad” que escucha y evalua.

Asi pues, en las pruebas de expresion oral mas modernas, los alumnos se examinar en
pequefios grupos donde todos interrelacionan y los examinadores escuchan sin intervenir. Esta
altima manera de evaluar seria muy util en el contexto de la Educacion Primaria, ya que
ayudaria a los alumnos a desinhibirse y no tener vergiienza a la hora de exponer o hablar sobre

algin tema especifico. (Cassany, 1994)

Respecto a los criterios y los baremos de evaluacién, hay que distinguir dos lineas basicas:

sistemas analiticos y sistemas sintéticos.

Ambos sistemas coinciden en dos grandes aspectos esenciales que se van a evaluar: en términos
heterogéneos entre la fluidez y la correccion, en la facilidad expresiva y el dominio de la

pronunciacion y de la gramatica.

Estos sistemas mas fiables y completos para poder evaluar la capacidad expresiva de nuestro
alumnado. Ademas, seria conveniente que se realizase como minimo una o dos veces al afio, al
inicio y final de curso. Es cierto que se necesitaria mucho tiempo para realizar estas pruebas de
evaluacion, pero se pueden planificar y pedir ayuda a otros compafieros. (Cassany, 1994)

De hecho, en los enfoques comunicativos, la pronunciacién es uno mas de los pardmetros
que aseguran la eficacia comunicativa. Ya no se trata de una pronunciacion correcta de los
fonemas aislados o en frases cortas, segun las normas de la fonética articulatoria. La didactica
de la pronunciacién se ocupa de la forma material del habla en su conjunto, que puede
constituirse en un muro que impida la comprension. En realidad, la primera dificultad consiste
en percibir los sonidos propios de la lengua que se aprende que son diferentes a los de la lengua

materna.

No se puede producir unos sonidos nuevos si no se es capaz de discriminarlos: el aprendiente
de espafiol tendera a la transferencia de los rasgos de la lengua materna y debera aprender a

abandonar los habitos fonoldgicos y fonéticos que no correspondan a los propios del espafiol.
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Para que la pronunciacion se adquiera de manera eficaz es necesario poner el foco en los
procesos comunicativos significativos, sin preocuparse tanto por el inevitable "acento
extranjero”. Por ello, la ejercitacion del aspecto fonico de la lengua debe incluir los valores

significativos del acento, la entonacion, el ritmo y las pausas. (Cassany, 1994, p. 85)

1.2.1. Dificultades mas frecuentes en la comunicacién oral

El habla es una actividad natural, esencial y comun al ser humano, pero a veces los hablantes
no pueden dialogar, debatir una exposicion frente un pablico de forma correcta y adecuada.
Dado que no hablamos igual que escribimos, es decir, lo oral y lo escrito no tienen el mismo
cdédigo. Por lo tanto, las frases incompletas, las ideas inacabadas, las reformulaciones, las
aclaraciones, las repeticiones y el léxico poco cuidado o poco preciso, plagado de
interjecciones, imperativos, topicos, etc. Son caracteristicas de la lengua oral que normalmente

no pueden ser consideradas como errores. (Martinez, 2023)

Desde luego, saber hablar bien implica el lenguaje no verbal (gestos, pausas, cambios en la

entonacion expresiva aspectos visuales, y exige la atencidn e interés en la relacion interpersonal.

En la relacion oral la intencion comunicativa es fundamental. Es que, pasa que el hablante
sabe lo que dice, pero, no lo que realmente queria transmitir. La intencién comunicativa, por lo

tanto, es el motor de la conversacion y el elemento que le da sentido. (Armando Corbin, 2017)

En la expresion oral intervienen, ademas, las micro habilidades orales como explicar el
argumento o idea principal, sintetizar, parafrasear, apostillar, intermediar, interpretar y negociar
etc. Asi, Cassany (1994) también habla de un gran abanico de estrategias en la comunicacién
oral, en como planificar el discurso (analizar la situacion, el uso de soportes escritos, anticipar
y preparar el tema y la interaccion), conducir el discurso (tema, interaccion), negociar el
significado, producir el texto (facilitar, compensar y corregir la produccién) y los aspectos no

verbales “v0z, gestos, movimientos y miradas”. (Cassany,1994)

A pesar de que la lengua oral es espontanea, como apuntabamos al inicio de este capitulo,
ello no implica que haya una serie de normas, muchas veces implicitas, que la rigen: en relacion
a los turnos de palabra, al desarrollo y conduccién de los temas; a la cantidad y calidad de
informacidn que se ha de proporcionar, etc. Asi, establece unas maximas conversacionales que
regulan el intercambio comunicativo. Debemos dar la informacion necesaria, ni mas ni menos

(maxima de la cantidad), decir la verdad, no incurrir en mentiras, falsedades o medias verdades
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(maxima de la calidad), decir cosas relevantes y que convengan al caso (méaxima de la relacion
0 pertinencia) y, finalmente, debemos hablar claro y de manera ordenada (maxima de la
manera). (Motta Avila, 2017)

1.3. Actividades en clase

Antes de hablar de algunos de los modelos de actividades en clase es importante abarcar el tema
del método de trabajo por ‘tareas’ ejercicios que resulta ser la mejor herramienta con la que se
cuenta para avivar la comprension auditiva y lectura, como la expresion oral y escrita. Las tareas
son el reflejo de todos los actos de la vida real que realizamos en casa, en la calle, en la escuela

y en el trabajo.

Llevar a cabo una tarea supone entonces que nuestros aprendices activen estrategias de
competencias especificas, con el fin de conllevar una serie de acciones intencionadas en un
ambito concreto con un objetivo claramente definido y un resultado especifico. Las tareas
pueden ser muy variadas y multiples, contener actividades de lengua en mayor o menor medida,
por ejemplo: actividades creativas de pensamiento (dibujar, colorear, contar un cuento),
actividades basadas en manuales (armar, recortar una imagen), resolucion de problemas,
(rompecabezas, crucigramas), actividades de interaccion social, presentaciones orales, entre
tantas. (Berko Gleason, 2010, p.45-70)!

Las actividades que se proponen en este caso estan divididas en dos tipos, el del desarrollo
de estrategias para mejorar lo oral y, el otro, para lo auditivo, siguiendo la propuesta del método
de trabajo por tareas, el contenido de estas actividades necesita una serie de competencias
generales que estimulan entre los aprendices el conocimiento del mundo entorno, el
conocimiento sociocultural (relativo a la cultura, valores y creencias de la sociedad de los nifios
frente a la de las sociedades cuya lengua estan aprendiendo) y conocimientos practicos

habituales de la vida cotidiana.( Alvarez Ramos, 2007).

Para llevar a cabo una tarea comunicativa, tanto en el entorno de la vida real como en el del
aprendizaje, los aprendices de la lengua también echan mano a las competencias linguisticas
comunicativas (conocimientos y destreza de caracter linguistico, sociolinguistico y

pragmatico). Ademas de su propia personalidad y actitud frente a la realizacion de la tarea.

1 Véase en Apéndice |
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Asimismo, la puesta en practica de la tarea se puede facilitar mediante la activacion previa
de estas competencias de los aprendices, por ejemplo, en la definicion del objetivo de la tarea
y la organizacion de actividades, dandoles los elementos lingiisticos necesarios, sin dejar de
tener en cuenta la experiencia de los conocimientos previos de los nifios para-proporcionales

esquemas adecuados y fomentar la planificacion y el ensayo de la tarea.

De esta manera, se facilita la realizacion y el seguimiento de la tarea, de modo que los
alumnos tienen mas libertad de concentrarse en resolver cualquier problema que surja
inesperadamente, con lo que se incrementa la posibilidad de éxito en la realizacion de lateara,

tanto en términos cuantitativos como cualitativos. (Martin Peris, 2007)
1.4. Desarrollo de las destrezas en clase

Para mejorar més las capacidades de los alumnos en clase y a lo largo del aprendizaje es

importante desarrollar unas estrategias que ayudarian el profesor y los alumnos en el aula.
1.4.1. Desarrollo de la destreza auditiva

Segun Phillips Sarah, escuchar es el primer enriquecimiento por la que pasan todos los
aprendices cuando adquieren su lengua materna. Este proceso de adquisicion los nifios
comienzan a hacerse una idea de que es la lengua hasta que aprenden a hablarla. (Philips, 1993,
p.85)

En la adquisicion de un segundo o tercer idioma se repite de manera similar este mismo
proceso, el cual se ira haciendo familiar si desde el principio se les habla en la lengua a pesar
de que no la entiendan. Pues les ayudan con imagines, mimica, lenguaje corporal comprenderan

e irdn ampliando sus conocimientos de la lengua. (Philips,1993, p. 85)

En otras palabras, los nifios comprenden y responden a la lengua antes de aprender a hablarla.
En la adquisicion de una segunda o tercera lengua también todos los nifios pasan por un periodo
que se llama “de silencio’ en este periodo solo escuchan y formulan su propia gramatica, la cual
adaptan mientras se les presentan nuevas muestras de lengua, con lo que los nifios se pueden
concentrar en lo que tienen que escuchar y demostrar que lo han entendido, sin pensar en cOmo

formular una respuesta.
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1.4.2. Desarrollo de la destreza oral

Ensefiar a los nifios a hablar causa una gran animacion entre los docentes, sobre todo cuando
gradualmente sus aprendices comienzan a expresarse oralmente en la lengua estudiada. A los
aprendices les gusta hablar, cantar breves canciones y aprender frases cortas, asi van a repetir

y pronunciar casi igual que un nativo de la lengua.

Segun Phillips, utilizar canciones puede facilitar el aprendizaje de un nuevo idioma porque
ayudan a aprender la entonacién y el acento de la lengua meta.
Los nifios no dominan los diferentes elementos de la lengua (vocabulario, pronunciacion,
estructuras gramaticales, funciones, etc.) para poder expresar lo que piensan. Por eso Phillips
Sarah 2 aconseja de ensefar frases directas y breves como saludos, peticiones, trabalenguas,
estribillos de canciones, etc. Con estas précticas los aprendices se acostumbren al sonido y ritmo
de la lengua sin tener que preocuparse de lo que dicen. (Phillips ,1993, p. 98)

Con la ayuda de canciones, refranes etc. Los aprendices se van acostumbrando a usar y a
manipular poco a poco la lengua, asi, se les resulta facil a los profesores afiadir actividades
menos controladas, como contar cuentos. Es necesario no olvidar que los nifios necesitan saber
por qué, y qué estan haciendo, por ejemplo, completar y colorear un dibujo, pues con esta
manera se sienten motivados para hacer todas las tareas aprendiendo mejor la lengua. A fin de

que los alumnos pueden habituarse a expresarse bien sin cometer graves faltas. (Philips, 1993)

A lo largo del aprendizaje de los alumnos se van a habituar a expresarse de manera eficaz.
Asimismo, se desarrollara confianza en si mismo. Ademas, utilizar el lenguaje oral como
instrumento para construir conocimiento, y concienciar al alumnado de la importancia de
utilizarlo correctamente. Por otra parte, pueden conocer el proceso de elaboracion y difusion de

un medio de comunicacion actual, como es el telediario.

A su vez, introducir los medios de comunicacion en el proceso de ensefianza- aprendizaje
podria ayudar a desarrollar la creatividad, la iniciativa y la autonomia del alumnado, asi como,

potenciar que trabaje en grupo. (Philips,1993)
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1.5. Habilidades de la comprensién oral

La expresion oral obliga al alumno a mejorar su capacidad de escuchar para comprender lo que
dicen los demaés. El nifio cuando escucha lo que dice adopta un papel activo y participativo,
debe de tal manera activar un proceso cognitivo de construccion de significado y de

interpretacion del discurso oral.

Al igual que en la expresion oral, en la comprension oral vienen una serie de capacidades
como reconocimiento, seleccion, interpretacion etc. No es necesario dominar todas las palabras
para poder captar el mensaje y la comunicacion. De la misma manera, Cassany Fernandez
_doctor en didactica de la Lengua_ afirma que se debe interpretar, es decir, comprender el
contenido (la intencion, el significado global y las ideas principales, etc.) y comprender la forma
(estructura, variante dialectal, registro, tono actitud, etc.). Ademas, se debe anticipar (activar
conocimientos previos, prever el tema), se debe extraer datos y se debe también memorizar todo

lo aprendido. (Cassany Fernandez ,1994. p.95)

La conversacion entre los profesores y los alumnos es fundamental y necesaria para el acto
de ensefianza-aprendizaje, pero algunas veces los profesores se enfrentan de manera u otra en
el error de no permitir a los alumnos comunicarse entre ellos. Esta conversacion que se produce
entre el alumnado es importantisima, porque ayuda al desarrollo de la comprension, por eso
trabajar en equipo o en parejas es una manera muy efectiva de interactuarse. (Villalta, Marco,
2009)

En primer lugar, la conversacion en parejas es una actividad positiva, ademas de evaluar
mejor tanto sus ideas como las de sus comparfieros. En ese proceso, los miembros de la pareja
razonan conjuntamente, lo que les permite analizar el problema en cuestion y proporcionar

posibles soluciones y, posteriormente, tomar decisiones.

En segundo lugar, analizaremos las ventajas de trabajar en pequefios grupos, procedimiento
mediante el cual las ideas para resolver el problema que se plantea o realizar la tarea

encomendada por el propio docente, ya que en la conversacion intervienen mas de dos personas.

En algunas ocasiones los profesores comenten en error en el error de no dejar a hablar a
nuestros alumnos y seguir una metodologia tradicional basada en el papel activo del
profesorado y el papel pasivo del alumnado, y no nos dan en cuenta de que si el alumnado tiene

un papel activo éste se motiva mas y aprende con mucha mas facilidad. (Villalta Marco, 2009)
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1.5.1. Lengua oral en las aulas y manuales actuales

Los programas de ensefianza de la lengua en primeras lenguas estan centrados en la lengua
escrita y oral. La didactica de la lengua se centra también en las normas del lenguaje escrito, en
el anlisis de los métodos linglisticos y de las estructuras gramaticales, sintacticas y léxicas
propias del texto escrito.

Ademas, en la clase de lengua castellana, cuando se tratar de una primera lengua, los alumnos
ya dominan el codigo oral y que, por ser nativos, saben como procesar lo que escuchan.
Realmente, la mayoria de los materiales didacticos utilizados en las aulas no disponen de unas
actividades especificas de comprension oral que se centran en la comprension del sentido, en la
intencion comunicativa, y los que lo hacen se limitan a trabajar la comprensién lineal o auditiva.
(Martin Peris, 2007).

Efectivamente, esta claro que se debe dedicarse mas tiempo a trabajar y corregir la lengua
oral de nuestros alumnos, sus préacticas y conversaciones orales en el aula. La adquisicién de
una competencia comunicativa eficaz implica hablantes competentes, capaces de relacionarse,
de adecuarse al contexto, de regular sus discursos, de negociar los significados y de hacerse

entender.

Para ello, hay que convertir el aula en un contexto real y significativo de
adquisicidn/aprendizaje, donde el alumno se encuentre en un escenario relajado y donde, con
la cooperacion entre iguales, pueda producir e intercambiar todo tipo de géneros discursivos,

como lo haria en la calle.

Ademas, el aula es el lugar idéneo donde poder desarrollar y afianzar las destrezas tanto de
expresion como de comprension oral y hacer reflexiones metalinguisticas sobre la lengua oral
en uso, respecto a los rasgos gramaticales, semanticos, sintacticos, Iéxicos y pragmaticos
implicados en los usos verbales y no verbales de las producciones orales de los alumnos. Se
trata de que el tradicional aprendizaje gramatical de las primeras lenguas evolucione hacia un
aprendizaje/adquisicion pragmatico y discursivo de la lengua en comunicacion, y se atienda a
la lengua oral, integrando tanto el nivel formal o estandar como el informal o coloquial.
(Alvarez Ramos, 2007)

En el contexto de la ensefianza de espafiol como lengua extranjera en Argelia, resulta

fundamental contar con recursos adecuados que guien el proceso educativo. En este sentido, el

14



Capitulo I Enfoque conceptual de la expresion oral en clase de secundaria

manual “Un mundo por descubrir 2 AS: Guia del profesor” (2006) de las autoras Adiba Guezati
Hassina Mitourni-Abdi, cumple un rol crucial. Este manual se centra en proporcionar
orientacion para los profesores sobre como utilizar el libro de texto “Un mundo por descubrir
2 AS” en el aula. Ademas, presenta una variedad de textos orales y escritos, centrandose en los
procesos de aprendizaje de los estudiantes y brindando herramientas para mejorar sus

estrategias de comunicacion."

Resumiendo el primer capitulo, se destaca la relevancia de un enfoque conceptual bien
definido para la ensefianza de la expresion oral en secundaria, subrayando la importancia de
conectar la teoria con précticas pedagdgicas que fomenten la competencia comunicativa de los

alumnos.
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En la ensefianza secundaria de LE, evaluar la expresion oral implica medir la adquisicion de
habilidades linguisticas. Se enfoca en criterios como fluidez y pronunciacién, utilizando
herramientas como escalas de valoracion para garantizar una evaluacion precisa. A través de
este presente capitulo, es muy importante saber que para desarrollar el nivel de los alumnos

que aprenden un nuevo idioma es obligatorio evaluarles positivamente y proceso.
2.1. Evaluar oralmente

De forma general, podemos decir que el término evaluacion es una palabra que tiene usos
diferentes y que puede ser aplicada en una gama muy variada de actividades humanas. En el
caso de la explicacion de la Real Academia Espafiola, evaluar es "sefialar el valor de una cosa”
puede significar también determinar el valor de alguien o de algo. (Vassart, Blondeau, Benoit
y Colognesi, 2022)

Podemos decir que la palabra evaluacion designa el conjunto de actividades que sirven para
dar un juicio, hacer una evaluacion de acuerdo con determinados criterios de valor con que se
emite dicho juicio. En la vida cotidiana estamos valorando sobre todo cuando ponderamos las

acciones y decisiones que tomamos.

Estas acciones y decisiones que tomamos son formas, de evaluacién informal que no se basan
sobre una informacion suficiente ni pretenden ser objetivas y validas. Pero cuando queremos
evaluar actividades profesionales no basta la evaluacion informal, deberemos ocurrir a formas
de evaluacion sistematica utilizando un procedimiento cientifico. (Vassart, Blondeau, Benoit y
Colognesi, 2022)

2.2. Objetivos de la evaluacion

La evaluacién es importante en cualquier programa de formacion. El profesor cuando evalta a
sus alumnos permite perfeccionar sus capacidades de aprendizaje. Al mismo tiempo es
necesaria para saber perfectamente donde esta el nivel de cada alumno en clase. Se divide en
dos partes: una parte de satisfaccion; los alumnos se relacionan con el profesor que se evalla a
través de encuestas que los alumnos cumplimentan al finalizar la asignatura. Y otra de
aprendizaje de conocimiento por parte de los alumnos. En este caso, el medio habitual son los

examenes. (Torrico, Zubieta, y Tapia-Ladino, 2022)
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2.2.1. Funciones de la evaluacién

La funcidn pedagdgica de la evaluacion permite al docente identificar los puntos negativos del
grupo de alumnos en el aula, a traves la reflexion y los ejercicios cotidianos. La funcién de la
evaluacion debe de ser aplicada correctamente. También implica analizar los resultados
obtenidos para hacer ajustes en la préctica del siguiente periodo. Esto es, las evidencias
obtenidas del seguimiento al progreso del aprendizaje de los alumnos, asi como los juicios que
se emitan de éste, seran sujetos a la toma de decisiones respecto al mejoramiento de los

aprendizajes de los alumnos. (Torrico, Zubieta, y Tapia-Ladino, 2022)

Desde este enfoque, una calificacion y una descripcion sin propuesta de mejora son
insuficientes e inapropiadas para mejorar el proceso de ensefianza y de aprendizaje. Imagina
una clase de matemaéticas en la que el profesor simplemente proyecta las férmulas en la pizarra
y explica los conceptos basicos. Aunque esto proporciona informacion, no es suficiente para

que los estudiantes realmente comprendan y apliquen los conceptos.

En este caso, la “calificacion” seria la presentacion de la informacion basica, pero falta la

parte crucial: como aplicarla en situaciones reales.
2.3. Momentos y tipos de la evaluacion

Tradicionalmente, se sefialan tres momentos esenciales de evaluacion: inicial, de proceso y
final. Estos momentos vienen con los tipos de evaluacion: diagnostica, formativa y sumativa o

sumaria;

1. La evaluacién diagnostica se realiza en el principio del desarrollo de un proceso
educativo, para ver donde esta al nivel los alumnos y las dificultades que se encuentran
en la lengua. Pues su objetivo es trazar una linea base de aprendizajes comunes para
empezar a trabajar los fallos de los aprendices; por ello, la evaluacion diagndstica se

realiza al inicio del ciclo escolar.

2. La evaluacion formativa se realiza para valorar el desarrollo en los aprendizajes y
mejorar todo el ciclo de la educacion. Su funcion principal es mejorar una intervencion
en el buen momento, y en concreto, esto permite ver si las estrategias seguidas se estan
realizando de acuerdo con lo trazado en el principio del afio. De ahi, el docente recurre

a la observacidn, el didlogo y la interpretacion de lo que hacen y dicen sus alumnos.
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Para decidir qué apoyos necesita para hacer el seguimiento de los aprendizajes de los
alumnos. (Lifeder, 2021)

En el caso de los alumnos que lograran los aprendizajes propuestos, el maestro puede
programar ejercicios para que sus alumnos amplien lo que aprendieron, y para los demas que
no lo logran, el docente tiene el derecho de formar actividades con menor grado y valorarles

positivamente.

Para el caso de primaria y secundaria, también permite tomar decisiones relacionadas con la
acreditacion al final de un periodo de ensefianza o ciclo escolar, no asi en el nivel de preescolar,
donde la acreditacion se obtendra solo por el hecho de haberlo cursado. Asimismo, la
evaluacion sumativa se basa en la recoleccion de informacion acerca de los resultados de los
alumnos, asi como de los procesos, las estrategias y las actividades que ha utilizado el docente
y le han permitido llegar a dichos resultados. (Cérdoba Gémez, 2018)

En relacion con los tres momentos de la evaluacion, éstos son fundamentales para tomar
decisiones respecto al desarrollo de la planificacion en un aula en particular, por ello, es
necesario evaluar durante todo el ciclo escolar. En general, la evaluacién inicial ocurre cuando
comienza un ciclo escolar y en las primeras etapas del desarrollo de un periodo o bloque, y la
final en las Ultimas etapas, mientras que la evaluacion de proceso hace posible el aprendizaje.

(Diosveldy Navarro y Marynoris Samon, 2017)

Generalmente, la evaluacién final suele tener mas atencidn por parte de los docentes que la
del proceso. Si lo anterior ocurre, el docente no se centraria en la evaluacién de los aprendizajes
de los alumnos desde el enfoque formativo, por lo que, al no aplicar adecuadamente estas
evaluaciones, se puede detener el proceso de aprendizaje de varias maneras; por ejemplo:

Las practicas de evaluacion en las que se aplican premios o castigos pueden reducir la
colaboracion entre los alumnos o la motivacion por aprender de los demas. El éxito de la
evaluacion es que los docentes mejoren el proceso de ensefianza y de aprendizaje, en el cual las
evaluaciones finales se utilicen como momentos importantes de logro. Por tanto, se apega mas
a la realidad de las aulas el fomentar la evaluacion con el Unico fin de mejorar el proceso de

ensefianza y de aprendizaje. (Cordoba Gomez, 2018)

Desde el enfoque formativo, la evaluacién debe centrarse en los aprendizajes para dar

seguimiento al progreso de cada alumno y ofrecerle oportunidades para lograrlo; hacer hincapié
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en que ellos asuman la responsabilidad de reflexionar su propio progreso en el aprendizaje;
mejorar la practica docente, y proporcionar informacion para la acreditacion, la promocién y la

certificacion de estudios. (Cassanova, 1999)

2.3.1. Los elementos de la evaluacion

Cuando se evalua desde el enfoque formativo se debe tener presente una serie de elementos
para el disefio, el desarrollo y la reflexion del proceso evaluativo, que se refieren a las siguientes
preguntas: ¢ Qué se evalla? ;Para qué se evalta? ;Quiénes evalian? ;Cuéndo se evalia? ;Como
se evalua? ¢(Cémo se emiten juicios? ;Como se distribuyen las responsabilidades de la

evaluacion? ;Qué se hace con los resultados de la evaluacion?

Sin lugar a dudas, las madres y los padres de familia son quienes esperan que se evalle a sus
hijos y se les retroalimente acerca de su progreso. La sociedad en general también esta a la
expectativa de los resultados de los alumnos. Sin embargo, los resultados de las evaluaciones
no se utilizan como base para aprender y en consecuencia mejorar el desempefio del alumno y
el docente. (Guillen-Chavez, 2020)

Con base en el enfoque formativo de la evaluacion, los resultados deben analizarse para
identificar las areas de mejora y tomar decisiones que permitan avanzar hacia las metas que se

esperan en beneficio de los alumnos.
2.3.2. Técnicas e instrumentos de evaluacion

La perspectiva formativa de la evaluacion en el plan y los programas de estudio de educacion
Primaria 2011, pone el énfasis en atender los diversos momentos que tiene el alumno en el
proceso de desarrollo del aprendizaje. El aprendizaje se concibe como algo integral en donde
se movilizan saberes en los diversos contextos de la vida cotidiana de los alumnos, favoreciendo
que el estudiante muestre no solo el resultado de sus aprendizajes, sino el proceso de las etapas

en las que va construyendo sus saberes. (Black y Dylan, 1998)

La evaluacion formativa implica un proceso permanente y continuo que se realiza en cada
etapa del trabajo escolar, esto es, que se encuentra estrechamente vinculada con las acciones de
aprendizaje, para lo cual el docente requiere desarrollar y aplicar instrumentos que le permitan

registrar sistematicamente el desarrollo que muestra un alumno en su proceso de aprendizaje y
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adquiere sentido so6lo en tanto se pueda vincular con situaciones del contexto en donde el

estudiante se desenvuelve.

De esta manera, las estrategias de evaluacidn que utilice el docente para verificar el logro de
los aprendizajes esperados en sus alumnos, le permitiran contar con informacion para una toma

de decisiones oportuna. (Sadler, 1989)

Para contar con mayor informacién sobre los aspectos que deben considerarse para
seleccionar los instrumentos de evaluacion escuchen la entrevista a Federico Malpica (Doctor
en Ciencias de la Educacion y fundador del Instituto Escala para la Calidad de la Ensefianza-
Aprendizaje,) sobre las preguntas: ;qué importancia tiene el contexto en la evaluacion por
competencias? y ¢de qué manera son observables las competencias? Muchos docentes tienen
una clara vision de las clases magistrales, pero les resulta mas desafiante desarrollar clases

activas donde el alumno sea el protagonista y el docente actte como facilitador.

Por ello, la observacion de modelos practicos y la practica en el aula son esenciales para la
formacion continua. Por ejemplo: en lugar de simplemente asistir a un taller sobre metodologias
innovadoras, los docentes necesitan ver modelos de ensefianza activa y practicar con apoyo y

retroalimentacion.

En el momento en el que hay que evaluar con intencién formativa el aprendizaje del alumno,
podriamos comprobar que las competencias no son sélo realizaciones, no son demostraciones
empiricas que se ejecutan a traves de acciones concretas, que se reducen a su aplicacion porque
el aprendizaje serd mas abarcador, mas complejo. Limitar la capacidad del sujeto a aprender lo
dado, lo aplicable, es limitar la propia competencia cognitiva de los sujetos. (Quintana
Jedermany Gil Mateos, 2015)

Ademas, el alumno aprende més de lo que el profesor da en sus clases. Y no todo lo primero
que aprende es reducible a una ejecucion o realizacion o0 a una evidencia inmediata,
comprobable, demostrable, en la inmediatez del aula. Por una parte, en la practica diaria escolar
seria inviable: por otra, se da por cerrado un proceso que por su naturaleza debe permanecer
abierto, porque la propia inteligencia es de naturaleza abierta, dinamica. Observar y calificar
solo lo que el alumno hace, es reducir a lo mas superficial su capacidad de aprender, y, por
tanto, su competencia cognitiva. (Martinez Rizo, 2022)
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Si solo damos por sabido lo que el alumno puede hacer, no son satisfactorios ni el contexto
ni los recursos humanos y materiales disponibles para ese control _ normalmente el profesor
por una parte y el examen o pruebas objetivas, recursos muy limitados para evaluar
competencias, por otra_ porque las competencias tienen un caracter complejo, global y su
aplicacién no responde a un patron fijo. Necesitamos “inventar” otros recursos que se ajusten a

las exigencias que derivan del nuevo enfoque por competencias.

Lo importante serd la observacion, el analisis y la valoracion de las producciones de los
alumnos. Para actuar coherentemente, la evaluacién debe estar integrada en el proceso de
aprendizaje y debe integrarse en el desarrollo de la competencia. Lo que no es admisible es que
se pretenda aplicar las ideas nuevas con los instrumentos de antes para seguir haciendo lo

mismo. (Herrera Caceres y Rosillo Pefia, 2019)

Las técnicas de evaluacion son los procedimientos utilizados por el docente para obtener
informacidn acerca del aprendizaje de los alumnos; cada técnica de evaluacion se acompafia de
instrumentos de evaluacion, definidos como recursos estructurados disefiados para fines
especificos. Tanto las técnicas como los instrumentos de evaluacion deben adaptarse a las
caracteristicas de los alumnos y brindar informacién de su proceso de aprendizaje.

Dada la diversidad de instrumentos que permiten obtener informacion del aprendizaje, es
necesario seleccionar cuidadosamente los que permitan obtener la informacion que se desea.
Cabe sefialar que no existe un mejor instrumento que otro, debido a que su pertinencia esta en
funcion de la finalidad que se persigue, es decir, a quién evalGa y qué se quiere saber, por

ejemplo, qué sabe o como lo hace.

En Educacion Basica algunas técnicas e instrumentos de evaluacion que pueden usarse son:
observacion, desempefio de los alumnos, analisis del desempefio, e interrogatorio. En la
siguiente tabla se especifican las técnicas, sus instrumentos y los aprendizajes que pueden

evaluarse con ellos:
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Tabla 1. Técnicas e instrumentos de aprendizaje

Técnicas Instrumentos Aprendizajes que pueden evaluarse
Conocimientos  Habilidades Actitudes y valores
Observacion Guia de observacion X X X
Registro anecdotico X X X
Diario de clase X X X
Diario de trabajo X
Escala de actitudes X X
Desempefio de Preguntas sobre el X X X
los alumnos procedimiento
Cuadernos de los X X
alumnos
Organizadores graficos X X
Analisis del Portafolio X X X
desempefio Rabrica X X X
Lista de cotejo X X X
Interrogatorio Tipos textuales: Debate y X X X
Ensayo
Tipos orales y escritos: X X

Pruebas escritas
Fuente: (Marin y Fabian, 2009, pp. 65-92)

2.4. Lalengua oral en las aulas y manuales actuales

Actualmente en las aulas, asistimos todavia a un tipo de ensefianza bastante tradicional, en la
que el codigo oral queda relegado a un segundo plano, asociandolo a su vez, a la espontaneidad,

la coloquialidad y el equivoco. (Garran Antolinez, 1999, pp. 161-178)

Igualmente, los programas de ensefianza de la lengua en primeras lenguas estan focalizados
en la lengua escrita, presentandola como la variedad formal y culta y anteponiéndola a la oral.
La didactica de la lengua se centra en las normas del lenguaje escrito, en el analisis de los
mecanismos linguisticos y de las estructuras gramaticales, sintacticas y Iéxicas propias del texto

escrito, y no desde un punto de vista del uso. (Garran Antolinez, 1999)

Tras las practicas realizadas y haber revisado las publicaciones especializadas y los manuales
de texto utilizados en Secundaria y Bachillerato, podemos decir que la lengua oral se trabaja,

todavia hoy, simplemente mediante dictados, lecturas en voz alta o, en el mejor de los casos, se
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les pide a los alumnos una exposicion oral. Entonces, ellos mismos preparan previamente lo
que van a decir en la exposicion en un texto escrito, con la correccidn lingiistica y organizacion
del discurso tipica de este codigo. Una vez escrita su exposicion, la memorizan para después

presentarla delante de sus compafieros.

Es evidente que el Gnico aspecto oral en estos casos es la pronunciacion. Por lo tanto, se trata
de actividades donde se acaba trabajando realmente la expresion escrita y lectora, mas que la

expresion oral. (Avendario, 2009)

Respecto a lacomprension oral, las actividades de audicion que se suelen hacer van dirigidas,
mas bien, a la comprension auditiva sin capacitar al alumno para la comprension del sentido.
Simplemente, se le pide responder a preguntas concretas muy cerradas sobre un texto oral
escuchado, o reproducir literalmente una parte del texto: nombres, fechas, datos, etc. Por lo
tanto, no son verdaderas comprensiones orales, dado que ni contemplan la interaccion, ni las
hipétesis e inferencias que hacemos cuando escuchamos a alguien, ni hace falta interlocutor.
(Galan Vélez,2015, pp.31-46)

Ademas, en la clase de lengua castellana, al tratarse de una primera lengua, se da por sentado
que los alumnos ya dominan el codigo oral y que, por el simple hecho de ser nativos, ya saben
aplicar todas las estrategias de comprension necesarias para entender lo que escuchan. Pero una
cosa es oir y otra es escuchar con atencion y comprender. Realmente, la mayoria de los
materiales didacticos utilizados en las aulas no incorporan actividades especificas de
comprension oral que focalicen en la comprensidn del sentido, en la intencidn comunicativa, y

los que lo hacen se limitan a trabajar la comprension lineal o auditiva. (Peris, 2009)

Como apunta Javier de Lucas, mientras que los alumnos en EEUU, por ejemplo, realizan
exposiciones exponiendo sus ideas o intervienen en debates desde la edad de 11 afios, en Espafia
llegan a la Universidad sin practica alguna y con miedo todavia a enfrentarse a un discurso oral

en publico. En Francia, Alemania o EEUU los exdmenes orales son fundamentales.

En realidad, la educacion espafiola, en cambio, no se le da relevancia a la expresién oral.
Buena muestra de ello son las pruebas de evaluacién general, reguladas por la Ley Organica de
Educacion (LOE) en su articulo 144, en la cual uno de los objetivos es la obtencion de “datos

representativos del grado de adquisicion de las competencias bésicas por parte del alumnado™.
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Tal y como se recoge en los articulos 21 y 29 de la Ley Organica de Educacion (LOE), la
evaluacion diagnostica se ha de realizar en cuarto curso de Educacion Primaria y en segundo
curso de Educacion Secundaria Obligatoria y entre los ambitos evaluados est& la comunicacion
linguistica en castellano. Ahora bien, la prueba incluye tan solo ejercicios de expresion escrita
y tan solo una audicion en la que el alumno debe contestar a una serie de preguntas de eleccién
multiple, de verdadero o falso, ademéas de desarrollar un aspecto concreto de la parte tedrica.
No se evalta ni se mide la expresion oral, en ningln caso. (Melia y Sacristan, 2001)

Creemos que debe dedicarse tiempo a trabajar y corregir la lengua oral de nuestros alumnos,
sus intervenciones y discursos orales en el aula, teniendo claro que el codigo oral no es el
mismo, ni comparte los mismos principios que el codigo escrito y que, por tanto, debe
ensefarse, corregirse y evaluarse de manera diferente, como se viene haciendo en la didactica

de las lenguas extranjeras.

La adquisicion de una competencia comunicativa eficaz implica hablantes competentes,
capaces de relacionarse, de adecuarse al contexto, de regular sus discursos, de negociar los
significados y de hacerse entender. Para ello, hay que convertir el aula en un contexto real y
significativo de adquisicion/aprendizaje, donde el alumno se encuentre en un escenario relajado
y donde, con la cooperacion entre iguales, pueda producir e intercambiar todo tipo de géneros

discursivos, como lo haria en la calle. (Méndez Santos, 2014)

Ademas, el aula es el lugar idoneo donde poder desarrollar y afianzar las destrezas tanto de
expresion como de comprension oral y hacer reflexiones metalinguisticas sobre la lengua oral
en uso, respecto a los rasgos gramaticales, semanticos, sintacticos, léxicos y pragmaticos
implicados en los usos verbales y no verbales de las producciones orales de los alumnos. Se
trata de que el tradicional aprendizaje gramatical de las primeras lenguas evolucione hacia un
aprendizaje/adquisicion pragmatico y discursivo de la lengua en comunicacion, y se atienda a
la lengua oral, integrando tanto el nivel formal o estandar como el informal o coloquial. (Castro

Pérez y Morales Ramirez, 2015)

Tras lo comentado, vemos que la comprension oral y, sobre todo, la expresién oral son
todavia un reto en las aulas y en los manuales de primeras lenguas, en este caso de lengua

castellana.
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Capitulo I11. Préctica sobre la expresion oral en la ensefianza secundaria del segundo curso LE

En el Capitulo Il se aborda la practica relacionada con la expresion oral en la ensefianza
secundaria del segundo curso de Lengua Extranjera (LE). Este capitulo se centra en analizar
diferentes estrategias y actividades que pueden implementarse para fomentar el desarrollo de
las habilidades de expresion oral en los estudiantes de secundaria. Se exploran enfoques
pedagogicos, recursos didacticos y ejercicios practicos disefiados para mejorar la competencia
comunicativa en el aula de LE

3.1. Manual escolar de segundo curso LE

Nos ponemos de acuerdo de que cada nivel escolar, y cada manual contiene métodos, unidades
y también fases a lo largo del programa durante todo el afio. Para el manual de espafiol segundo
curso lenguas extranjeras, los responsables han dado mucha importancia a la fase Expresion
Oral a causa de su importancia y su necesidad en el aprendizaje de cada idioma extranjero y
activar los conocimientos, para que el alumno pueda aprender de manera perfecta como

expresarse bien en espafol en el tercer afio.

En esta fase tan importantisima los alumnos deben aprender a hablar més que escribir,
imaginan ideas y hacen pequefios debates entre parejas o grupos, esto les ayuda poco a poco a
habituarse a analizar, expresarse y por fin memorizar. Ejemplo de ello, lo podemos encontrar

en:

Fotografia 1. Portada del manual: “un mundo por descubrir”

Fuente: (Guezati y Mitourni-Abdi, 2006)
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3.2. Cuestionario para docentes de secundaria

El cuestionario es un instrumento Util para sacar informaciones, opiniones o estrategias. Por
eso, hemos dirigido a los profesores de lengua espafiola para saber exactamente como se evalla

la expresion oral en el aula de ELE.

Los encuestados objetos de estudio han sido profesores de ensefianza secundaria
precisamente los que dan clases a los alumnos de segundo curso lenguas extranjeras. Este
cuestionario tiene como objetivo aportarnos informaciones-acerca del tema de la interaccion
verbal dentro del aula de secundaria. Para indagar mejor la realidad de la ensefianza del oral en

clase y también para conocer perfectamente como se evalla

En este cuestionario no hemos preferido dar pregunta a los profesores que dan clases a los
alumnos del tercer curso con miradas a los del segundo curso. Cada informante se ha ocupado
de rellenar su parte de respuestas. Hemos distribuido el cuestionario a treinta profesores, todos
estos profesores ejercen en cuatro ciudades, entonces, la experiencia se difiere de es diferente

de un profesor a otro.

Este cuestionario es de tipo de eleccion mdltiple con dos preguntas abiertas; que incluye

cinco preguntas sobre las clases de expresion oral.! Preguntas de tipo:

= Los objetivos especificos para cada clase en tu ficha pedagogica

= Los errores mas graves en la expresion oral de los estudiantes

= La manera de manejar una clase para que los estudiantes mejoren su capacidad de
presentar argumentos coherentes y persuasivos.

= Laestrategia usada para la correccion de errores durante la expresion oral en clase.

= Utilizar algun tipo de baremo especifico para evaluar la expresion oral en proyectos.

= Tipo de recursos utilizados para ensefiar la expresion oral.
3.3. El cuestionario para alumnos

Este cuestionario se ha dirigido a los alumnos de segundo curso de secundaria, con la

intencion de aproximarnos mas a la realidad del aula en cuanto a la evaluacion de la expresion

1 Véase la parte de los Anexos.
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oral, asi; comparamos lo que dicen los profesores en el cuestionario y las respuestas de los

alumnos.

En cuanto a los alumnos a los cuales hemos dirigido el cuestionario, son alumnos de segundo
curso. Hemos escogido este nivel, porque estudian por primera vez el espafiol y sabemos todos,
la importancia del oral en el primer afio de estudio de este idioma. Nuestro objetivo es saber

por qué los alumnos llegan al tercer curso con un nivel bajo en cuanto a su competencia oral.?
3.4. Estudio y evaluaciones

A través de estos cuestionarios de los profesores y los alumnos, a fin de analizarlas claramente
con preguntas directas sobre la ensefianza de la expresion oral en el aula de segundo curso

lenguas extranjeras. A los docentes se les ha planteado seis preguntas en total.
-Cuestionario docentes de secundaria

Pregunta 1. Durante la clase de expresion oral ¢Establece usted unos objetivos para cada clase

en su ficha pedagdgica?

Con esta pregunta hemos querido saber el nimero de los que precisan los objetivos de su clase

de expresion oral en su propia ficha pedagogica.

Respuestas Si No
Frecuencia 18 7
Porcentajes 73% 27%

No; 27%

Si; 73%

Gréfico 1. Visualizacion de la primera respuesta

2 Véase la parte de los Anexos.
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Como hemos constatado en la tabla, la mayoria de los profesores dicen que establecen objetivos
de la clase de expresion oral mientras que la minoria no los establece. Pensamos que la menoria
gue no lo hace se apoya solo en los objetivos generales. La ausencia de los objetivos especificos

en la clase influye negativamente sobre la evaluacion durante la clase de expresion oral.
Pregunta 2. Cite un ejemplo de estos objetivos en una clase de expresién oral.

Nuestro objetivo era saber como formulan los profesores los objetivos de la clase de expresion

oral.
. Expresar ideas
Respuestas Expresarse oralmente Halar en espafiol
correctamente
Frecuencia 15 5 5
Porcentaje 60% 19% 21%
Halar en ExpresarS(.e
oralmente;

fiol: 190
espafiol; 19% 60%

Gréfico 2. Visualizacion de la segunda respuesta

Los objetivos de la clase de expresion oral son generales asi observamos: expresarse oralmente
no es un objetivo especifico que concierne directamente la clase dada. Entonces estos objetivos

citados por los profesores no son objetivos especificos que corresponden a una sesién de clase.

Pregunta 3. ¢ Qué tipo de errores Consideraria que son mas graves durante la participacion

oral?

El objetivo de esta pregunta reside en informarnos sobre a qué tipo de errores suelen presentar
mas atencion los profesores y que los consideran mas graves cuando evaltan la expresion oral

del alumno.
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Errores Errores de Errores de Errores Errores
Respuestas ) B ) . . Otro
gramaticales | entonacion | vocabulario | pragmaticos | fonéticos
Frecuencia 9 4 6 3 2 1
Porcentajes 39% 16% 18% 15% 07% 05%
Errores
fonéticos; Otro; 5%
7%
Errores
gramaticale
s; 39%
Errores de
entonacion;
16%

Gréfico 3. Visualizacién de la tercera respuesta

Podemos ver que la gramética ocupa un lugar muy importante dentro del aula, la gramatica se
considera como un instrumento que garantiza la comunicacion. De esta manera podemos decir
que no se puede insistir sobre errores de tipo linguistico, esta claro que es insuficiente en una
hora con un programa cargado corregir todos los errores, sin olvidar el nimero de los alumnos
en clase. Es importante recordar que la buena preparacion de la clase de expresion oral permite
no sélo el desarrollo del aprendizaje sino también facilita la evaluacion ayudando el evaluador

y el evaluado.
Pregunta 4. Durante la participacion oral. ¢ Cuando Ud. Suele corregir los errores?

El objetivo de esta pregunta consiste en saber en qué momento interviene el profesor para

corregir los errores de los alumnos durante esta clase.

. ) En una fase
Justo después de | Después de una )
o posterior, )
Respuestas | haber escuchado pausa, que indica ) Al final de la clase
. » dedicada a la
el error una interrupcion .
correccion

Frecuencia 10 5 6 4
Porcentaje 49% 21% 19 11
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Justo
después de
haber
escuchado el
error; 49%

Gréfico 4. Visualizacion de la cuarta respuesta

En cuanto a la correccion de los errores, lo observado a través de las respuestas es que la mitad
de los informantes corrigen inmediatamente después de haber escuchado el error. Al
preguntarlos el porqué de eso, los mismos contestan que es para ganare tiempo, y si dejan el
error al final de la clase, lo van a olvidan seguramente. Mientras que otros prefieren corregir
después de una pausa. Y para otros suelen dedicar unos momentos, en una etapa posterior a la
correccion de los errores para que los alumnos puedan corregir unos a los otros y dejarles la

oportunidad para reflexionan sobre sus errores.

Pregunta 5. ¢Utilizan los profesores un criterio especifico para evaluar la expresion oral en

proyectos?

El objetivo de esta pregunta, es saber si los profesores preparan un baremo especifico para la

evaluacion oral del proyecto.

Respuestas Si No
Frecuencia 18 7
Porcentajes 73% 27%

Si; 73%

Gréfico 5. Visualizacion de la quinta respuesta
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Conforme con el cuadro estadistico, la mayoria establece un baremo para la evaluacion del oral
en los proyectos. Si nos preguntamos como evallan los profesores la presentacion oral de los
proyectos y si se debe evaluar de manera diferente, debemos recordar que la preparacion del
baremo es un trabajo especialmente escrito, es diferente de la evaluacion de la expresion oral

espontanea.

Pregunta 6. ¢ A qué medios (material didactico) recurre usted para ensefiar la expresion

oral?

Con esta pregunta queremos saber cudl es el material usado por los profesores para ensefiar

la expresion oral en el aula de ELE. Y qué impacto puede tener su uso.

Respuestas El manual escolar Auditivos Otros Visuales
Frecuencia 11 7 6 1
Porcentaje 67% 14% 13% 06%
Auditivos
; 14%
El
manual
escolar;
67%

Gréfico 6. Visualizacion de la sexta respuesta

Vemos que la mayoria de los profesores usan mucho y particularmente el manual escolar. Otros

profesores prefieren utilizar las fotos y los mapas-con el fin de-motivar a los alumnos.

En este cuestionario que sigue, analizamos las respuestas dirigidas a los alumnos. Realizamos
una encuesta con 25 alumnos del segundo curso de lenguas extranjeras en el liceo de Dr.

Benzerdjeb.
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I.  Preguntas alumnos

Pregunta N°1: cita por orden de diferencia (de 1 a 4) las cuatro destrezas.

Esta pregunta nos informa sobre las clases que les gustan a los alumnos, asi, podemos

hacernos una idea sobre cdmo creen desarrollar mas sus competencias.

Comprension N . N )
Respuestas Comprension oral | Expresion oral Expresion escrita
lectora
Frecuencia 9 7 5 4
Porcentajes 36% 33% 18% 16%

Comprensién
lectora; 36%

Comprension
oral; 33%

Graéfico 7. Visualizacion de la primera respuesta

Como se precisa en el cuadro, la mayoria de los alumnos les gusta la clase de comprension
lectora mas que las demas clases. En efecto, la comprensidn lectora es una materia que suele
atraer a la mayoria de los estudiantes. Su enfoque en la interpretacion y analisis de textos

literarios y académicos puede resultar fascinante y enriquecedor.

Pregunta 2. ¢ Te gusta participar oralmente?

Con esta pregunta queremos saber si los alumnos les gusta o no participar oralmente en clase.

Respuestas Si No
Frecuencia 20 5
Porcentaje 84% 14%
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Si; 84%

Gréfico 8. Visualizacion de la segunda respuesta

Como estd demostrado en estos resultados, la mayoria de los alumnos les gusta hablar y
participar oralmente en clase. A los alumnos les encanta hablar en espafiol por muchas razones
como: intercambiar entre ellos es decir entre amigos en clase. También para acostumbrar a

hablar el espafiol con fluidez sin miedo del profesor o de los demas compafieros.
Pregunta 3. ; Cdmo consigues obtener una buena nota?

Nuestro objetivo al plantear esta pregunta es comparar las respuestas de los alumnos con la de

los profesores y ver qué valora méas positivamente el profesor.

. Expresar una
] Intercambiar oL

Contestar solo a la | Hablar o opinién personal,
Respuestas opiniones con los .

pregunta correctamente . aportando ideas

comparfieros
nuevas

Frecuencia 10 6 5 3
Porcentajes 40% 32% 14% 12%

Contestar

sélo a la

pregunta;
40%

Hablar
correctame
nte; 32%

Gréafico 9. Visualizacion de la tercera respuesta
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Las respuestas de los alumnos afirman que los profesores notan bien cuando los alumnos hablan
correctamente. Comprendemos a partir de estos resultados lo que interesa a los profesores es
seguir las instrucciones y terminar el programa y sélo quieren obtener las respuestas necesarias
para dar una buena nota. Por otra parte, podemos ver que algunos profesores no dan a sus

alumnos la oportunidad de expresar opiniones personales.
Pregunta 4. A la hora de expresar oralmente ¢ Qué dificultades te enfrentas?

A través de esta pregunta queremos saber qué puede obstaculizar el alumno durante la expresion

oral.
Encontrar o )
) ) Te importa la B
Tienes miedo de recordar del By Temes la reaccion
Respuestas . reaccion de tus
cometer errores vocabulario . de tu profesor
comparieros
adecuado
Frecuencia 10 6 5 3
Porcentajes 42% 30% 20% 8%

Tienes
miedo de
cometer
errores;

42%

Encontrar
recordar de
vocabulario
adecuado;
30%

Gréfico 10. Visualizacion de la cuarta respuesta

A partir de estas respuestas, podemos decir que la mayoria de los alumnos tiene miedo de
cometer errores al responder a una pregunta del profesor. Ademas, durante la clase de expresion
oral, no se expande tanto este ambiente de confianza. El profesor puede tener una actitud

negativa hacia los errores de los alumnos.
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Pregunta 5. ; Cuando hablas en clase? ¢ Qué estrategia prefieres?

Con esta pregunta queremos saber como percibe el alumno la correccion del profesor y cuando
quiere que se la haga.

B Que te corrija Que deje que tus
Que el profesor te | Que te corrija ) ] ~
] ) justo después de compafieros den
Respuestas deje terminar lo cada vez cuando )
) ) terminar de respuesta
gue quieres decir | cometes un error
hablar adecuada
Frecuencia 12 5 5 3
Porcentajes 66% 24% 8% 2%
Q.L.Je te Que el
corrija cada
vez cuando profes_or te
deje
cometes un terminar lo
error; 24% .
que quieres
decir; 66%

Gréfico 11. Visualizacion de la quinta respuesta

Pues, una minoria de alumnos no quiere que sus compafieros les corrijan los errores. Mientras

que la mayoria no les importa ser corregidos por sus colegas.

Pregunta 6. ¢ Qué te parece la evaluacion que te hace tu profesor?

Esta pregunta tiene como objetivo comparar las respuestas de los alumnos para poder

acercarnos a la realidad de la evaluacion de los alumnos.

Es injusto, solo pone nota a

Es objetivo, cuando

Es subjetivo, a veces te pone

Respuestas o trabajas te pone una una buena nota aunque no
quien él quiere ) )
buena nota has trabajado bien
Frecuencia 12 9 4
Porcentajes 50% 28% 22%
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Es subjetivo, a

veces te pone una
buena nota

aunque no has

trabajado bien; Es injusto,
22% solo pone
nota a quien
él quiere;
Es objetivo, 50%

cuando trabajas te
pone una buena
nota; 28%

Gréfico 12. Visualizacion de la sexta respuesta

Un poco mas de la mitad, los sujetos afirman que sus profesores son injustos. Dicen que ponen

nota s a los que quieren. Y sus métodos de evaluacion nunca estan claros.
3.5. Sintesis de los resultados de analisis

Los docentes brindaron una variedad de enfoques y estrategias para mejorar la expresion
oral de los estudiantes. En primer lugar, se destacO la importancia de establecer objetivos
especificos en la planificacion pedagdgica, lo que permite disefiar actividades alineadas con

estos y evaluar el progreso de manera efectiva.

Ademas, se identificaron los errores mas graves, aquellos que obstaculizan la comprension,
como los errores gramaticales y de pronunciacion. Asimismo, se establecié un objetivo concreto
para el desarrollo de habilidades, como la capacidad de presentar argumentos coherentes y
persuasivos al final de la clase, mediante el trabajo en la estructura del discurso, la seleccion de

vocabulario y la entonacion adecuada.

Para facilitar el aprendizaje, se opta por corregir los errores después de la participacion del
estudiante, evitando interrumpir el flujo de la expresion oral y promoviendo la confianza.
Ademas, se utiliza un baremo especifico para evaluar la expresion oral en proyectos y se
emplean diversos recursos, como grabaciones de audio, videos y ejercicios interactivos, para
enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje. Estas estrategias demuestran un enfoque

integral para mejorar las habilidades de expresion oral en el aula.
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En cuanto a los alumnos, estos ofrecieron una variedad de respuestas respecto a sus
habilidades linguisticas y su experiencia en el aula. Algunos destacaron las habilidades
fundamentales del lenguaje, como hablar, escuchar, leer y escribir. Por otro lado, uno de los
estudiantes expreso su preferencia por participar oralmente, explicando como esta practica
contribuye a mejorar su fluidez y confianza en si mismo. Ademas, otro menciond que logra
obtener buenas calificaciones mediante el estudio del material, la participacion en clase y la

dedicacion a la préctica.

Sin embargo, también se sefialaron desafios, como enfrentarse al nerviosismo y la dificultad
ocasional para encontrar las palabras adecuadas. Es més, un estudiante expresé su preferencia
por recibir correcciones unicamente después de haber terminado de hablar. Estas respuestas
muestran una variedad de experiencias y enfoques en el aprendizaje del idioma, evidenciando

tanto fortalezas como areas de mejora en el proceso de adquisicion del idioma.

Basandonos en las preguntas y respuestas proporcionadas, parece que los profesores estan
comprometidos con la mejora de la expresion oral de los alumnos, estableciendo objetivos
claros y utilizando diversos recursos didacticos. Los alumnos, por su parte, muestran una actitud
positiva hacia la participacion oral y reconocen la importancia de la préctica y la preparacion
para obtener buenas calificaciones. Las dificultades que enfrentan, como el nerviosismo y la
busqueda de palabras adecuadas, son comunes y pueden ser abordadas con las estrategias y el
apoyo adecuado de los profesores. En general, los resultados reflejan una dinamica educativa

activa y constructiva en torno a la expresion oral en el aula.

En conclusion, el anélisis del Capitulo Il revela la importancia y la complejidad de la
practica de la expresion oral en la ensefianza secundaria de un segundo idioma. Se evidencia la
necesidad de estrategias pedagodgicas efectivas que permitan a los estudiantes desarrollar
habilidades comunicativas solidas. También, se destaca la relevancia de un enfoque integral
que incluya la planificacién cuidadosa de objetivos especificos, la correccién oportuna de
errores y la utilizacion de diversos recursos para enriquecer el proceso de aprendizaje. Estas
reflexiones subrayan la importancia de un enfoque dindmico y centrado en el estudiante para

mejorar la competencia oral en el contexto educativo de la ensefianza secundaria.
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Conclusion

En esta investigacion, hemos explorado la naturaleza de la expresion oral y su relevancia, asi
como las estrategias para mejorar el nivel de los alumnos desde esta etapa. Ademas,
examinamos cémo se evalla la produccién oral de los estudiantes en el aula de espafiol como

lengua extranjera en la ensefianza secundaria.

En el primer capitulo, nos hemos centrado en las caracteristicas de la expresion oral en donde
hemos podido proporcionar definiciones y estrategias para su uso en clase. Destacando la
importancia de aprender una lengua extranjera 'y como el dominio oral es fundamental para una
comunicacion efectiva en espafiol. Para lograr esto, es crucial disefiar actividades

comunicativas contextualizadas que reflejen situaciones cotidianas.

En el segundo capitulo, hemos abordado la evaluacion del alumno tanto a nivel linguistico
como oral. La evaluacidn oral es esencial para medir la competencia comunicativa y la fluidez.
Los profesores deben considerar tanto la calidad linglistica como la capacidad de expresion

oral de los estudiantes.

Para el tercer capitulo lo hemos dejado para hacer un andlisis de los cuestionarios con los
profesores y los alumnos el 5 de marzo de 2024 en el liceo de Dr. Benzerdjeb, con los profesores

Sr. Merad y Sr. Bendi, con veinte de los alumnos.

Por lo tanto, hemos podido alcanzar nuestro objetivo de nuestro trabajo en ver qué idea tienen
los profesores y los alumnos de la expresion oral y cdmo se evalla la produccién oral en el aula.
A traveés de esta investigacion, hemos notado que existen varias estrategias de evaluacion de la

expresion oral, aungue su préactica es insuficiente en clase.

De esto, podemos decir que la expresion oral en el programa de segundo curso lenguas
extranjeras y en el sistema educativo de nuestro pais es insuficiente al lado de la préctica.
Aunque hay muchos esfuerzos con el motivo de mejorar este punto tan importante en la
ensefianza de la lengua extranjera, pero, queda algo que obstaculiza el desarrollo de los alumnos
en su nivel de lengua. Y con este sistema se puede mejorar el lado oral de los alumnos y
deseamos que el éxito venga justamente gracias al sistema educativo de la ensefianza de nuestro

pais.

Actualmente, el proceso de ensefianza-aprendizaje frecuentemente se apoya en una
metodologia tradicional, donde el estudiante adopta un rol pasivo y el docente uno activo. Esta

dindmica a menudo limita la capacidad del profesorado para fomentar la interaccion oral
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espontanea en el aula, lo que resulta esencial para alcanzar los objetivos de aprendizaje

autonomo.

Por lo tanto, este trabajo propone un enfoque pedagdgico renovador y motivador, centrado
en la conversacion en clase, que otorgue al estudiante un papel protagonista y le ensefié a
comunicarse respetando las normas del discurso establecidas. Se enfatiza la importancia de
iniciar la practica de la expresion oral desde los primeros afios de aprendizaje, para que los
estudiantes, al enfrentarse a situaciones comunicativas reales, puedan hacer uso de sus

habilidades orales con confianza y eficacia

Para concluir, este estudio no solo ha explorado las profundidades de la competencia oral en
el contexto de la ensefianza del espafiol como segunda lengua, sino que también ha abierto
puertas hacia nuevas posibilidades metodoldgicas. La experiencia en el liceo Dr. Benzerdjeb ha
sido reveladora, mostrando cémo un ambiente educativo diverso y bien equipado puede ser un

terreno fértil para el florecimiento de habilidades comunicativas en una lengua extranjera.

Las preguntas que nos hemos planteado no son meras curiosidades académicas, sino
interrogantes que buscan respuestas practicas y aplicables en el aula. (Cémo ensefar
efectivamente la expresion oral? ;Qué estrategias son las mas efectivas? Estas son cuestiones
que resuenan en los pasillos de cada institucion educativa que se precie de formar ciudadanos

del mundo.

El propdsito de este estudio, mas alla de lo académico, es trascender las paginas de una tesina
y convertirse en una herramienta Gtil para aquellos profesores que, dia a dia, se enfrentan al
desafio de ensefiar una lengua extranjera. Las estrategias didacticas aqui definidas y las
actividades dinamicas propuestas no son solo teoria; son el resultado de la observacion, la

practica y la adaptacion a las realidades del aula contemporanea.

En definitiva, este trabajo aspira a ser un pequefio grano de arena en la vasta playa de la
pedagogia lingtistica, contribuyendo con ideas frescas y perspectivas renovadas que ayuden a
los estudiantes a conquistar la cima de la competencia oral, y a los docentes, a guiarlos en esa

escalada con confianza y sin tropiezos.

Esperamos que este estudio sirva como punto de partida para futuras investigaciones, hacer

un estudio comparativo entre el rendimiento oral de los estudiantes que han sido expuestos a
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enfoques tradicionales de ensefianza con aquellos que han participado en programas de

aprendizaje basados en metodologias més interactivas y centradas en el estudiante.
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ANEXO 1
Cuestionario para profesores

Con el fin de llevar a cabo nuestro proyecto de investigacion, les agradeceriamos mucho su

contribucion y que rellenaran este cuestionario.

Sexo: M. F.
Profesor de espafiol desde cuantos afios:
Diploma: Licenciatura en espafiol

Licenciatura en traduccion

1. Durante la clase de expresion oral ¢Establece Ud. unos objetivos para cada clase
en su ficha pedagogica?
o Si
o No
2. Cite un ejemplo de estos objetivos en una clase de expresion oral.
3. ¢Qué tipo de errores Considera Ud. mas graves durante la participacion oral?

Errores gramaticales
Errores pragmaticos
Errores fonéticos
Errores de entonacion
Errores de vocabulario
Otros

o O O O O O

4. Durante la participacion oral. ¢ Cuando Ud. Suele corregir los errores?

o Directamente después de haber escuchado el error.
o Después de una pausa, que indica una interrupcion.
o Enuna frase posterior, dedicada a la correccion.

o Al final de la clase

5. ¢A qué medios (material didactico) recurre usted para ensefiar la expresion oral?

o Visuales
o Auditivos

o El manual escolar



6. ¢Utilizan los profesores un criterio especifico para evaluar la expresion oral en
proyectos?

o No, los profesores no utilizan ningun criterio especifico; la evaluacion es
completamente subjetiva

o Si, los profesores utilizan criterios especificos que incluyen fluidez, coherencia.

o Depende del estudiante; cada uno es evaluado segun su propio conjunto de reglas.

o Solo se evalua el contenido del proyecto, la expresion oral no es importante.



ANEXO 2
Cuestionario para alumnos
1- Cita por orden de preferencia las cuatro destrezas:

o Clase de comprension oral.
o Clase de expresion oral.
o Clase de comprension lectora.

o Clase de expresion escrita.

2- ¢ Te gusta participar oralmente?

o Si

o No

3- ¢ Qué tienes que hacer para obtener una buena nota?

o Hablar correctamente.
o Contestar solo a la pregunta.
o Expresar una opinion personal.

o Intercambiar opiniones con los compafrieros.
4- A la hora de hablar oralmente ¢ Qué dificultades tienes?

o Tener miedo de cometer errores.
o Encontrar o recordar el vocabulario adecuado.
o Temer la reaccion de tu profesor.

o Me importa la reaccion de mis amigos.
5- Cuando hablas en clase ¢Qué prefieres?

Que el profesor te deje terminar lo que quieres decir.

O

O

Que te corrija cada vez que cometes errores.

Que deje que los comparieros den su opinion.

O

Que te corrija solo cuando terminas de hablar.

O



Resumen

Nuestra investigacion se centra en el analisis de estrategias pedagdgicas para el desarrollo de la
expresion oral en la educacion segundaria. Destacamos la importancia de la autonomia del estudiante y

la innovacién docente como factores clave para mejorar la comunicacion efectiva.

Palabras clave: pedagogia, expresion oral, educaciéon secundaria, innovacion docente,

comunicacion efectiva, creatividad del estudiante.
Abstract

Our research focuses on analyzing pedagogical strategies for developing oral expression in secondary
education. We highlight the importance of student autonomy and teaching innovation as key factors for

enhancing effective communication.

Keywords: Pedagogy, oral expression, secondary education, teaching innovation, effective

communication, student creativity.
Résumé

Notre recherche se concentre sur 1’analyse des stratégies pédagogiques pour le développement de
I’expression orale dans I’enseignement secondaire. Nous soulignons I’importance de I’autonomie des
¢tudiants et de I’innovation des enseignants en tant que facteurs clés pour améliorer la communication

efficace.

Mots-clés : pédagogie, expression orale, éducation secondaire, innovation enseignante

communication efficace, créativité de 1’étudiant.
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