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 إهداء
 المذك رة. هذه إنجازعلى قنا ووف  ذي أعاننا الحمد لله ال    

نسانة في حياتي إلى من سهرت على إأهدي عملي هذا إلى أغلى 
تربيتي وأعانتني بدعواتها إلى من كانت سببا في مواصلة دراستي 

 أم ي الحبيبة.ودعمها لي، إلى الغالية على قلبي، 
 تية ال  ، إلى صديقتي أيضا سمي بهيةإلى إخوتي الأعز اء وصديقتي 

 ة وترافقنا مع بعضنا قضيت برفقتها أوقاتا جميل
 طيلة مسارنا الد راسي، إلى كل أحب تي أهدي لكم

 هذا العمل. ثمرة
 بلحاج رانية الطالبة: 

 
 



 

 

 

 إهداء

 : إلى من قال فيهما المولى عملي ثمرة أهدي 
 ِإيِااهُ وَب ٓ لدَِيۡنِ ٱ۞وَقضََىٰ رَبُّكَ ألََّا تعَۡبدُُوٓاْ إلَِّا ناًۚ إمِا  لۡوَٰ ا إحِۡسَٰ

أحََدُهمَُآ أوَۡ كِلََهمَُا فلَََ تقَلُ لاهمَُآ أفُ ّٖ وَلََّ  لۡكِبرََ ٱيبَۡلغَُنا عِندَكَ 

ا   [32 ، الآيةسراء]الإ  ٣٢تنَۡهرَۡهمَُا وَقلُ لاهمَُا قوَۡلَّا كَرِيما
راجية  ،إلى والدي الكريم أطال الله في عمره إلى روح والدتي الغالية

أن يتغم دها برحمته الواسعة، ويسكنها الفردوس الأعلى  ه من الل  
 .مع الحبيب المصطفى 

تي شجعني علىوصديقاتي وبنات أخواتي تي اخو أإلى و  مواصلة  اللّ 
 .وإلى كل العائلة الكريمة .مشواري الدِّراسي

 شيراني سميرة              الطالبة:
 
 
 
 
 
 



 

 

 شكر وعرفان
 بسم الله الرحمن الرحيم.

تأَذَانَ رَبُّكُمۡ لئَنِ شَكَرۡتمُۡ لََزَِيدَناكُمۡۖۡ وَلئَنِ كَفرَۡتمُۡ إنِا  وَإذِۡ ل تعالى:اق

 [7سورة ابراهيم: ]      ٧عَذَابِي لشََدِيدٞ 
أنَۡعَمۡتَ  ٱلاتِيٓ وَقاَلَ رَبِّ أوَۡزِعۡنِيٓ أنَۡ أشَۡكُرَ نعِۡمَتكََ ...ل تعالى:اوق

ا ترَۡضَىٰهُ وَأدَۡخِلۡنيِ برَِحۡمَتِكَ فيِ  لِحا لِدَيا وَأنَۡ أعَۡمَلَ صَٰ عَليَا وَعَلىَٰ وَٰ

لِحِينَ عِباَدِكَ  ]سورة        ٩١ ٱلصاٰ
 [91النمل: 

 لذي جعل المستحيل ممكنا ويبد  سبحان الذي يقول للأمر كن فيكون، وال  
 يسر.الالعسر إلى 

لم والحق سبيل الع اللوصول إلى هذا المقام وهديتن اوفقتنشكرك ربي أنك ن
 والمعرفة والأخلّق والقيم.

حترام إلى قدير والا كلمات الت    كر والعرفان وكل  م بأسمى معاني الش  تقد  نكما 
ودعمتنا  تي شر فتنا بتأطيها، وال  "جداين سميةكتورة "المشرفة الد   ناذتاستأ

من ا نبها لما أسدته ل ناخي مرشدة اهتديكانت بنصائحها وتوجيهها لنا،  
 نصائح وتوجيهات جزاها الله خيا.

يد  نال ممن قد   ولكل  كما نتقد م بجزيل الش كر لأعضاء الل جنة الموق رين، 
ل ك  الهم من   ،العون في إتمام هذا العمل ولو بكلمة طيبة

 قدير.كر والت  الش  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدّمة
 

 



  مقدّمة

 أ

د اتم الأنبياء محم  د الخلق وخحبيبنا وشفيعنا سي  لّم على لّة والس  حيم والص  حمن الر  بسم الله الر  
 .صلى الله عليه وسلمرسول الله 

لغة القرءان هي ي ة الل غة العربعلى غناها وثرائها، فواضح دليل الل غة العربي ة ع وكثرة قضايا تنو  
 .ديتواكب وتلبي  حاجات التطو ر الإنساني الفكري والما ،بألفاظ متجد دة المعانيالكريم، وهي غني ة 

اسبها، وال تي يجب تي تنوهذه الأفكار والمعاني تستدعي الألفاظ ال   ،فالل غة وعاء الأفكار والمعاني
المتكل م  فعلىيماً، توظيفاً سلالن حوية والص رفية أن تكون في مسارها الص حيح، وذلك بتوظيف القواعد 

الكلّمي على  داؤهأبالت الي يكون  ،أن يكون ذا كفاءة لغوية وعلى قدر من المعرفة الضمنية بقواعد الل غة
الكلّمي فحسب  ؤهأدامستوى عالٍ من حيث الت طبيق الفعلي لقواعد الل غة أثناء عملية الت كل م، وليس 

ا حتّ    .حتّ  ل يقع في الخطأ ،الكتابي أداؤهوإنّ 
بشكل خاص، ة الل غة العربي  من أساسيات تعل م الل غة بشكل عام، و  الن حو والص رفماد تي د  إذ تع

 عى  والمبى لماسينجر  عنه الل حن في الن حوية والص رفية إغفال للأخطاء أي  وعلى هذا الأساس فإن  
لذا يجب أن نأخذ في الحسبان أن  إدراك الأخطاء يحتاج إلى منهج فعلي  يقوم على تحليلها، 

ال في الت عرف ، إذْ لها دورٌ فع  الل غويةمكانة هام ة في مجال الد راسات الأخطاء حيث أصبح لنظري ة تحليل 
توجيه ل ة من أجفدراسة الأخطاء مهم   على حقيقة المشكلّت والص عوبات التي تواجه المتعل مين،

 المناهج.
بوية بإعداد مناهج جديدة سم يت بمناهج الجيل الث اني تدارك ل وفي هذا الس ياق قامت المنظومة التر 

 .نقائص مناهج الجيل الأو ل
  اتية.الموضوع، بين أسباب موضوعية وأخرى ذتي دفعتنا لاختيار هذا الأسباب ال  وقد تعد دت 

 فيما يلي:فالأسباب الموضوعية تمث لت 
 أهم ية الموضوع في الواقع العلمي والعملي، ومدى الحاجة إلى تسليط الض وء عليه من زوايا مختلفة. 

  الن حوية والص رفيةتفش ي الأخطاء. 

  المتعل مين.بين الن حوية والص رفية شيوع الأخطاء محاولة الوقوف على أسباب 



  مقدّمة

 ب

اتية أم ا   :فكانت كالآتيالأسباب الذ 
 الن حوي لمجاللي ميولنا العلم. 

 ."رغبتنا في تعميق معارفنا فيه، كون هذا الموضوع له علّقة بتخص صنا "لسانيات تطبيقية 
 ا سبقنا من دراسات، حيث حاولنا أن نوظ ف كثيا منستفدنا كثيا مم  اا  نافيه أن   ومم ا ل شك  

هذه  وإن كانتالجهود الس ابقة للوصول إلى تشخيص دقيق للمشكلة ومعالجتها بشكل شامل، 
 الد راسات تطر قت لنفس الموضوع، لكن تناولناه من زوايا وأوجه مختلفة، فمن بين هذه الد راسات:

 " :ميذ الس نة الأخطاء الل سانية عند تلّبحث مقد م لنيل شهادة الماستر في الل غة والأدب، المعنون بـ
 ."الث انية متوس ط

 عل مين: أنواعها وأسبابها وتصويبها" عن مجل ة أدبي اتمقال بعنوان: "الأخطاء الل غوية عند المت. 

  رة في والإملّئية في الكتابة العلمية المعاصالن حوية والص رفية مقال آخر بعنوان: "بعض الأخطاء
 الس ودان".

 :كالآتي  نطلّقا مما سبق ذكره جاءت الإشكالية العامةواا 
 ط؟سّ الثة متو فيها تلاميذ السّنة الثّ التي يقع النّحوية والصّرفية الأخطاء ما طبيعة 

 ساؤلت أهم ها ما يلي:الإشكالية إلى مجموعة من الت   توتفر ع
   ؟ءالأخطايقعون في تلك  الت لّميذتي تجعل ماهي الأسباب ال 

  ؟خطاءالأهل يعتبر المنهاج أو طريقة الت دريس أحد العوامل المتسب بة في تلك 

  ؟الأخطاءمن تلك قليل الت  كيف يمكن للمسؤولين عن الت عليم 

 ما يلي:أهداف هذه الد راسة أهم  ومن 
  الش ائعة ال تي يقع فيها الت لّميذ.الن حوية والص رفية تحديد طبيعة الأخطاء 

 .معرفة الأسباب الكامنة وراء وقوع الت لّميذ في هذه الأخطاء 

  نطلّقا من لأخطاء، اا وقدرته على الت قليل من ا ،منهاج الجيل الث انيفعالي ة مدى تقييم
 الإصلّحات الجديدة ال تي تبن اها وعلى رأسها المقاربة بالكفاءات.



  مقدّمة

 ج

  الت عرف على مدى توافق البرنامج الخاص بالظ واهر الل غوية في منهاج الجيل الث اني مع قدرات
 الت لّميذ.

 ةوثلّث مقدمة م البحث إلىي تقستم  ساؤلت المنبثقة عن الإشكالية المطروحة، وللإجابة عن الت  
 .فصول وخاتمة

إلى ثلّثة  هفالفصل الأول خص صناه للمفاهيم الأساسية لموضوع البحث والذي بدوره قس منا
 مباحث:

 .الل غويةالأخطاء مفهوم  .1

 وتحليلها. الل غويةالأخطاء تصنيف  .2

 منهاج الجيل الثاني. .3

 ظل  منهاج الجيل فيالن حوية والص رفية الأخطاء اني المعنون بـ: طرق وأساليب تحليل ا الفصل الث  أم  
 :ت الياني، وتناولنا فيه ثلّثة مباحث وهي كالالث  
 .الن حو والص رفعلى تعل م  ااني وآثارهمناهج الجيل الث   .1

 وأهم يته. الل غويةالأخطاء منهج تحليل  .2

 بين أهداف تدريسها وعوامل ضعفها.الن حوية والص رفية القواعد  .3

الأخطاء  حاملّ عنوان: تحليلخص صناه للد راسة الت طبيقية حيث فصل ثالث، وأردفناهما ب
 ث:لى ثلّثة مباحلتلّميذ الس نة الث الثة متوس ط، وقس م هذا الفصل إالن حوية والص رفية 

 آليات وإجراءات الدراسة. .1

 نتائج الد راسة التطبيقية. .2

 تحليل الن تائج. .3

 تائج والت وصيات والقتراحات.من الن  وتو جنا هذا العمل بخاتمة تضم نت جملة 
عي أن تتشع ب مصادر البحث وتتوس ع، ولعل  أهم المصادر والمراجع التي رجعنا إليها يومن الط ب

 علّ زادا لنا هي:واعتمدناها وكانت فا 



  مقدّمة

 د

لم أولى المصادر المعتمدة، ثم كتاب "تعليم العربية والد ين بين الع ذي يعتبرالقرءان الكريم ال  
ا" للكاتب وطرائق تدريسهالل غة العربي ة " للكاتب "رشدي أحمد طعيمة"، وأيضا كتاب "مناهج والفن  

كاتب "زايد والإملّئية" للالن حوية والص رفية الشائعة الأخطاء ستعن ا بكتاب ""سعد علي زاير"، كما اا 
كي"، وكتاب "مفاهيم تري" للكاتب "مبارك الل غة العربي ةفهد خليل"، وكتاب "بحوث محكمة في تعليمية 

 لغوية وصرفية قواعد وتطبيقات" للكاتب "عبد الر حمن الهاشمي".
انطلّقا من آلية  ،وقد استعن ا بالمنهج الوصفي الذي يتماشى مع طبيعة الدِّراسة بغية خدمتها

على أهم ية  كفنا بواسطتهاتي عال  الظ واهر الط بيعية الوصفية ال تي تتطل ب بيانات دقيقة، و  تحليلدراسة و 
لتي يقع فيها تلّميذ االن حوية والص رفية الأخطاء اني، وتحليل في ظل  مناهج الجيل الث  الأخطاء منهج تحليل 

ستيعاب في اا  ت لّميذالتي من شأنها بيان أسباب وعوامل ضعف وتدني  مستوى ط، وال  الثة متوس  نة الث  الس  
 .الل غويةواهر الظ  

في  صادر والمراجعة المهذا البحث ككثر  إنجازص عوبات والمعو قات في عترضتنا بعض اله اا إل  أن  
 عم ق في الد راسة.وقل تها في جانب آخر، مم ا صعب علينا الت   ،جانب من جوانب البحث

رة ة على هذه المذك  المشرفم بجزيل الش كر إلى الد كتورة ول يسعنا في ختام هذه المقدمة إل  أن نتقد  
، راجين أن نكون قد ناا لاته، والتي شر فتنا بتأطيها ودعمتنا بنصائحها وتوجيه"سميةجداين "الس يدة 

 وفينا دراستنا هذه حق ها ولو بالقليل، وأن نكون قد بلغنا الغاية المنشودة والمرجوة.
 1441ذو الحجة  22تلمسان يوم:

 2222 جوان 11لــ  الموافق
 شيراني سميرة –بلحاج رانية 
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 تمهيد

ا أو نحويً  خطأً  سواء كان ،وحتّ العملية الت عليميةا في حياتنا وهمم  ل مشكلةشك  يالخطأ أضحى 
 الثلّثة الت عليميةر في الأطوا ةبكثر الن حوية والص رفية الأخطاء وقد شاعت  .بصفة عامة اا، أو لغويً صرفيً 

بتدائي) نشغلين إلى كثي من الم د  متا اا فحسب، وإنّ   الت لّميذ، ول يقتصر على فئة (والثانوي، المتوسط ،الا
 .في الجامعةالعربية، وحتّ ب

 :اللّغويةالأخطاء مفهوم  -1

 :مفهوم الخطأ. 1-1

 :لغة .أ

المهموز، يدل على تعدي الشيء، والذهاب عنه. يقال وخطوأ{ الخاء والطاء والحرف المعتل و }
اوزة لأنه مج ،والخطأ من هذا ،المرة الواحدة :والخطوة، جلينالر   والخطوة ما بين ،ةً خطوت أخطو خطو 

ترك نه يلأ وهو قياس البابذنب إذا أ، أيخط ئطا وخ   ،ى الصوابيقال أخطاء إذا تعد   ،لصوابد  اح
 1.الوجه الخي

وَليَۡسَ عَليَۡكُمۡ  ...  :قال تعالى ،صواب: وقد أخطأضد الوجاء في لسان العرب، أن: "الخطأ 

دَتۡ قلُوُبكُُمۡۚ  ۦجُناَحٞ فيِمَآ أخَۡطأَۡتمُ بهِِ  ا تعََما كِن ما
 .[50 -الأحزاب]  ٥ ...وَلَٰ

ه، وأخطأ الغرض: لم يصب ميأو غلطتم ...، ويقال أخطأ الرا معى  عثرتملأنه في اء بالب اهعد  
، إذا تعم د، ئ، وتخطئا: نسبة إلى الخطأ، وقال له أخطأت وقيل خطاهوخطاه تخط الطريق عدل عنه...،
 2.وأخطأ إذا لم يتعم د

يقال ، و كما جاء تعريف الخطأ في المعاجم الحديثة بأن ه: "أخطأ، خطئ )حاد عن الص واب(
ن طلب نوءك، مثلٌ يُضرب لمبه، وقولهم ''أخطأ ص، والهدف ونحوه لم يفلّن أذنب عمدًا أو سهواأخطأ 

                                            

، 1991، 1دار الجيل للطباعة والن شر، بيوت، ط ،6ج  أبو الحسين أحمد بن فارس بن زكرياء، مقاييس اللغة، ماد ة )خطأ(،-1
 .198ص 

 .1990 1دار صادر، بيوت لبنان، ط ،23ج ابن منظور، لسان العرب، -2
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الن بل،  ئا نسبة إلى الخطأ وقال له أخطأت، ويقال تخط اهه( تخطئة وتخطياحاجته فلم يقدر عليها )خط
 1.تجاوزه ولم يصبه

ن منظور( في باعم ا أورده ) وما نلحظه أن  التعريف الل غوي للخطأ عند )ابن فارس( ل يختلف
فكلّهما يريان أن  الخطأ هو مجاوزة ومخالفة حد  الص واب، وحتّ  المعاجم الحديثة حصرت لسان العرب، 

 .الخطأ في تجاوز الص واب مفهوم

 :اصطلاحا .ب

لل غة العربي ة ا في مقبول هو الانحراف عم ا يبأنها: "هالأخطاء  الحمليلي" العزيز "عبد يعُر ف
 2.الفصحى"الل غة العربي ة ب يتبعها الن اطقون التي المقاييس حسب

 .3والل حن والأغلّط زلة اللسان هيالأخطاء  من أنواعا ثلّثة( rcordo) كوردور وأوضح

 :اللسان زلة -2

 العقلية مداركه عيتمت عربي   يصدر عن نتباهه، كأناا  وعدم المتكل م ترد د عن الناتجةالأخطاء  هي
 .4القاعدةب خطأ وجهلًّ  لعتبرنا ذلك أجنبي عن الجملة هذه مثل ولو صدرت تلميذه" الكريم "عبد

 :الغلطة -2

 عندها "زوجتي الأجنبي يقول المتعل م كأن للموقف، مناسب غي بكلّم إتيان المتكل م عن تنتج
 في شُرطي، بمعى الألمانية  "Bulle" عربي دارس يستعمل أن أو احتفالً  لقاءً أو لها والحال أن ااجتماع"،
الثيان  ثلم مثلهم مظاهرة يداهمون عندما الشرطة وتُطلق على الثور، على تدل الكلمة هذه حين أن  

 اسبانيا. في الثيان مصارعة في الناس تداهم التي

                                            

 . 242، ص1، ماد ة )خ ط أ(، ج1999براهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، دار الد عوة اسطنبول، )د.ط(، إ -1

 ،3552 ،2ط-ةالقاهر ، نصر مدينة، العربي الفكر دار ،(صعوباتها ،تدرسها، مستوياتها) اللغوية المهارات طعيمة، أحمد رشدي -2
 .253 ص
، 3522عودية، سال-مكة ،العالمية الشركة على العربية مجمع اللغة ،اللغات تعليم في ياتناللسا توظيف ب،يالط رضا كشو  -3

 .32ص
 .32ص، نقسه المصدر -4
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 أنها والحال تابي،ك تعبي في دراسية ولسيما مواقف في المفردات هذه ااستعمال في الغلط ويمكن
 .1ااستعمال شعيبا تستعمل

 :اللّحن -3

 .2لسان لةز  مجر د يعد ل حد   عد ة مرات إلى اللغة قواعد الكاتب أو المتحدث مخالفة عن ينتج

 حويةالن   القواعد عن اانحراف ملحوظ هو الخطأ أن   إلى و"بيث" "دلي"،من  كل    أشارت وقد
 .3الدارس لدى المرحلية اللغة قدرة الأم، ويعكس لغتهم الكبار في يستخدمها التي

 :اللغوي الخطأ مفهوم.1-2

 عليه لمتعارفاللغوي ا الس نن واانحراف عن فيها الص واب ومخالفة الل غوية القاعدة عن الخروج هو
 .باللغة الناطقين قبل من

 يعُد   ل حد   إلى مرات عدة قواعد الل غة الكاتب المتحدث "مخالفة: هو "كوردر" عند فالخطأ
 الجيدة عرفتهللغة وم إتقانه رغم أخطاء من المتعل م عن ينتج ما بين يجب التمييز إذ لسان، زلة مجر د

ا تعد أخطاءً  ل وهي .بقواعدها في  قصورهل نتيجة يرتكبها التيالأخطاء  وأم ا. لسان مجرد زل ت وإنّ 
 ،طأكاب الخرتاه بندون إدراك م ،اااستخداما صحيح ااستخدام قواعدها من تمكنه وعدم اللغة نظام تعل م

 .4هاظهور  هتمام بها وتحليلها ومعرفة أسبابها وعوامل يجب الإتيال الل غويةالأخطاء ي هف

 :اللّغويةالأخطاء ف تصني -2
 ةغية تأديبمات كلكيب التحديد وتر  في اتهينق وبفها الخاصة التي تتنبقوانيالل غة العربي ة تمتاز 

 في ألل أو خطوأي خوالص رفي.  ويحن  ب الراعاة الجانبم إل  ق ذلك حقالمنشودة، ول يت ائدةالفالغرض و 
 والتركيب. قلسياا ه دللةيفي توجأ الحال خط ةبطبيعينجر عنه  انبينهذين الج

                                            

 .352ص ،اللغات تعليم في ياتناللسا توظيف ب،يالط رضا كشو -1

 .352، المصدر نفسه -2

غلّس براون، أسس تعل م الل غة وتعليمها، ترجمة عبده الر اجحي، علي علي أحمد شعبان، دار الن هضة العربية للط باعة والن شر، و د -3
 352 ص ،2222لبنان،  –بيوت 

 .352كشو رضا الطيب، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، ص   -4
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م إلى أخطاء لمتعل  نحرف عنها ااا  تيال الل غويةدة ععا للقابت الل غويةالأخطاء يف صنه يمكن تيوعل
الأخطاء راسة هو د  لفي هذه ا نام  هن ما يلك. و يةمية وإملّئعج، ميةسلوبأبلّغية، ، ةتيصو  ة، صرفية،ينحو 

 .ةهكتابة أو مشاف  سواءً الن حوية والص رفية 
 حوية:نّ الالأخطاء .2-1

ن المقصود إحو. وعليه فنواعد الق ا ضمنطق بهن  ابتها، أو الكتهي قصور في ضبط الكلمات أو  
عمال الحركات ستفي اا كالخلط   ةحويناعدة القال قلمات وفككتابة ال  التحكم في عدم يحو ن  ال أبالخط

 .1الأخطاءا من هواسخ وغي أو المجزومات أو الن   صوباتنرورات أو المالمج في أالإعرابية أو الخط

في بناء  واب اللغويصبة النحوية ومجان  ال اعدةقراف عن النحالا »بأنه:  "أحمد عوض"ه فويعر  
وضه، أو قلبه فساد المعى  وغم لم، مما يؤدى إلىكخر الاإعراب أو  ها. والخطأ فيغتوصيا الجملة وتركيبها

 .2«شويهتو 
د عضمن قوا اهابتتط الكلمات وكضب قصور في"حوي بأنه: ن  يعرف الخطأ ال "ايدز خليل " أما

 .3"مة دون إعرابها في جملةلمام بنوع الكهتوالا  حو المعروفةالن  
ها ضمن مكوما في ح لمة المفردةكفة اليا وظر من خلّلههتظ لة التييالوس الإعراب عد  ويُ 

ياق، س  يه دللة اليقة في توجقفمسألة الإعراب مسألة د، المعى  المراد والمرجو حتضيالتركيب، وبالتالي 
 ويات.تي المسقبا هدور حولتالمحور الذي  وهو 
 رفية:الصّ الأخطاء .2-2

ه هذو ما يلحق أ، الأولية بنيتهالمة من حيث صياغة كي كل خطأ يرتكبه المتعلم في بناء اله
 ،م بين هذه العناصرليس  في تحقيق التفاعل ال أوكذلك الخط واحقلالبنية من أجزاء صرفية كالسوابق، ال

، ه العناصرذهترتيب  ، أو الخطأ فيرية لغوية خاطئة أو حذف عنصر لغوي أو زيادة عنصنبكااختبار 

                                            

، 3532،ربيعدب ال، قسم اللغة والأهدكتوراشهادة الأطروحة لنيل  ة،يميعلات الت  يل اللسانحق ة فييو غهارات اللة بلقاسم، الميسم -1
 .262 ص

 .30 ص ،لبنان – بيوت، الكتاب العلمية ردا ها وأنواعها،نيمعا ،بةة المرك  يمحمد أحمد فارس، الأخطاء اللغو  -2

 .36ه، ص ر نفسصدالم -3
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 إلى ضعف في أذا الخطهقود يوالإدغام وغيها. و ل، دابعمليات الإعلّل والإ ناهيك عن الخطأ في
 .1الل غة العربي ةلم عشدها المتعلم من تنتصال والتواصل التي يُ ق عملية اليعيمما  ه،ترمبالنظام اللغوي 

اء الكلمة من نبم في ل  المتع هبكتكل خطأ ير "، فترى أن الخطأ الصرفي: "مغنا "جميلة أبو مأم  
و، شاحق، والحابق واللو س و ة من أجزاء صرفية كالبنيذه اله سية، أو ما يلحقحيث صياغة بنيتها الأسا

أو حذف عنصر  ،اطئةخ ة لغويةبنيكااختبار  هذه العناصر  ينالخطأ في تحقيق التفاعل السليم ب ذلككو 
دال والإدغام بوالخطأ في عمليات العلّل والإ ،العناصر هذه رتيبأو الخطأ في ت، أو زيادة عنصر ،لغوي
  .2ها"وغي 

التركيبية  ى ببط الالإعراب في ض بنية الجملة وقواعدبتعلق تتي ي ال  هحوية ن  الالأخطاء وعليه فإن 
 القاعدة. تلزمه حيح حسب مافي قالبها الص  

مات وتصريفها نية الكلبتتعلق ب إذ ،شيوعا الل غويةالأخطاء من أكثر  د  تعالصرفية الأخطاء ا أم  
 اد تنحصر فيوتك ،واعد الصرفيةقعن عدم الإلمام بالالأخطاء هذه ج وغالبا ما تنتواعد اللغة، قوفقا ل
طاء أخرى كأخطاء إلى أخ عنصر أو إضافة عنصر أو ترتيب العناصر ترتيبا غي صحيح، بالإضافة حذف

 ل.الإبدااق والإدغام، والإعلّل و قشتمائر، والضال يث، وإسناد الأفعال إلىنفي الجمع، والتنكي والتأ
 :اللّغويةالأخطاء تحليل  -3

م طبيعة هم في فإذ يسه طبيقي،غوي الت  من أهم مجالت البحث الل   الل غويةالأخطاء عد  تحليل يُ 
تحسين ساعد في مم ا ي، الأخطاء، وبالت الي يمكن معرفة أسباب تلك مونعل  تالتي يقع فيها المالأخطاء 

 .ها بشكل صحيحااستخداممين في ارات المتعل  هز ميوتعز  غةكتساب الل  اا 
 ل:حليتوم الهمف. 3-1

  لغة: .أ

                                            

 ص، 3532،ربيع، قسم اللغة والأدب الهأطروحة لنيل دكتورا ة،يميعلات الت  يل اللسانحق ة فييو غهارات اللة بلقاسم، الميسم -1
262. 

 .36 ص ،لبنان – بيوت، الكتاب العلمية ردا ها وأنواعها،نيمعا ،بةة المرك  يمحمد أحمد فارس، الأخطاء اللغو  -2
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م له فروع كثية ومسائل وأحل   يء.  عنه شذ  شل ، لها كل ها عندي فتح الشيءص: الحاء واللّ 
ة أعقال حل لت اليق الأصل  ، وهوامر الح ضد :. والحلّل"حلّ   ركقد أذُ اع ا"يع ر بُ: لا لُ قو ي  ، و لًّ حلها حُ د 

 .فيه هُ وأوسعته لأمرثح للت الشيء ، إذ أبح الذي ذكرناه، كأنه من
ل لْت به حما  رأي لم أفعل إل بقد، لَّة القسمتح ا ، وفعلت هذا ا تحليلًّ هلُ مين أُحلِّ يو حل لْتُ ال

 ".سمقل يموت لمؤمن ثلّثة أولد فتمسه النار إل تحلة ال"ه: نوم قسمي أن أفعله ولم أبالغ،
عت مناسم ق وو ليلًّ تحضربته يقال  لٌ:لم يبالغ فيه تحلي ءيثم كثر هذا في الكلّم قيل لكل ش

 .1بالأرض لم تبالغ في الوقع ة تحليلّ إذقهذه النا
 اصطلاحا: .ب

و إرجاع الكل هعكس التركيب و ل التحلي"ه قائلّ: د  ضإلى شرح التحليل ب" بايجميل صل"يشي 
يا هنليل ذأو طبيعيا، وإذا كان التحيقيا قسمى التحليل حيواقعيا  فإذا كان الشيء المحلل، إلى أجزائه

 .2"التحليل خياليا ىيسم  
م يمنهج عام يراد به تقس (Analyse. E analysisEليل: )حالت يرى أن "يم مذكورهبرا "أما 

 .3له نةالمكو   ورد  الشيء إلى عناصره هالكل إلى أجزائ
شف كتهدف إلى   ةستقصائياا عملية  وها التحليل ليس مجر د تفكيك للعناصر والمكونات، بل إذً 

ر على الوصف بل فهو ل يقتص ،الكل كل عنصر في جزاء المختلفة وتحديد أثرية بين الأفالعلّقات الخ
ختلفة لموضوع الم كوناتدراسة العناصر والمو و عملية فحص هستنتاج. و التفسي والا  يتجاوز ذلك إلى

تخاذ ايا في ور محقة كما أنه يلعب دورا ستنتاجات دقياا  ستخلّصمه بشكل أعمق واا ه من أجل فمعين  
 .المشكلّت القرارات وحل  

 :اللّغويةالأخطاء مفعوم تحليل  .3-2
، علمت  جودة عملية ال ينوتحس كتساب اللغةاا ية فأداة مهمة لفهم كي الل غويةالأخطاء  لتحلي برتيع

                                            

 .332-332(، ص ل  حس اللغة، مادة )يايقأبو الحسين أحمد بن فارس بن زكريا، م -1

 .23-26، ص 3532 ،ط.د التوزيع،و شر نلل جالفلسفة التحليلية، دار الخلي مة، إضاءات فييوفاء برت -2

 .23-26المصدر نفسه ص  -3
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 وتعزيزها. لل غويةاالي تطوير المهارات ت  وتصحيحها، وبال الل غوية تشخيص المشكلّت في ه يساعدن  إإذ 
من  ابدءً  لل غويةاالأخطاء ة و العملية التي يقوم فيها الباحث بدراسه الل غويةالأخطاء فتحليل 

 .1فسيها وعلّجهاتب يفها منتهيًانوصيفها، إلى تصتتحديدها إلى 
نيفها صتها و ائحصلإ أو الواجبات الاختباراتتحليل أخطاء الطلّب في  هويعرف أيضا بأن

 .2هاتلجة منها أو معايدًا للوقايهتمابها بومعرفة أس
بل  الأخطاء،ح تصحي د عمليةر  ليس مج الل غويةالأخطاء وفي ضوء هذه التعريفات فإن تحليل 

تعلمين، فهو تواجه الم تيوتحديد الصعوبات ال كتساب اللغةا هو منهج علمي يساعد في فهم آليات 
 .ه المعلمين، ومساعدة المتعلمينيوتوج الت عليميةالمناهج  تحسين أداة أساسية في

 ج الحيل الثاني:همنا. 4
روري إعادة ضأصبح من ال، ف المجالتلمخت حديات المعاصرة وسرعة التطورات فيتفي ظل ال

ج هوجب تطبيق مناستاوهذا ما  ،بات العصرطل  تمع م لتتماشىالتقليدية  الت عليميةظر في المناهج الن  
  ج الجيل الثاني.هبمنا رفتعُ  جديدة

 . مفهوم المنهج:4-1
 لغة: .أ
  باينان.تم ناء والجيم أصلّوالهن نهج: النو 
   اج.نهالم ه، وهو مستقيمحمر= أوضونهج في الأ، الطريق، جهالأول: الن 
 والجمع المناهج.، ضايج: الطريق أهوالمن 
 النفس.طع قورا منهى مبتإذ أ، جهفلّن ين وأتانا، نقطاعخر الا والآ 

وأنهجه  قنشيأخلق ولما  ج:وب وأنهثج الأي سقط. ومن الباب نه ج،فلّنا حتّ أنه بتوضر 
 .3لىبال

                                            

ت و ي ب ،العلمية باتكلا دار ،ين بغيهاقاطن  لل غة العربيةتعليم الل   غوية فيفاءة الل  كية المتحليل الأخطاء وتن ،همام يأحمد عل -1
 .33 ص د.ط، ،نانلب

 .03ص  ،نفسهالمصدر  -2

 .23ص  ،2222 ،2ط ،بيوت ،دار الجيل ،6ج ،ج( ه )ن ةماد مقاييس اللغة، ،ءايأبو الحسين أحمد بن فارس بن زكر  -3
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 ا:حصطلاا .ب
المنهج في كل  على قبنطيج أيضا ما تقدمه المدرسة لطلّبها وهو تعريف عام وواسع هيراد بالمن

ت وما كان ،مكان آخر فيا تقدمه م  عيختلف  ة في مكان ما قدسما تقدمه المدر  لكنو  ،زمان ومكان
 لحصطيما  وهغي وى المتتذا المحهوإن كان  ،عما تقدمه المدرسة الحديثة لفتيخن تقدمه المدرسة قبل قرو 

 .1جهوم المنهعليه بمف
اهات التي العادات والتج ويمكن تعريفه أيضا بأنه مجموعة الخبرات أو المعلومات والمهارات أو

  تحكم سلوكه في البيئة.تيال المدرسةكتسبها في ا حصل عليها الفرد و 
رسة أو عادة ما دلتوجيه التعلم في الم نوعةصو الخطط المهج هنفإن الم "جلّتهورن نأل"وحسب 

ذه الخطط بالصف هم تحقيق توي، على عدة مستويات من العمومية سترجاعللّا يتمثل في وثيقة قابلة 
 بيئة تعليمية تؤثر في ات. وتتم الخبر ظلّحلمقبل ا منبيا وتسجل يمون تجر ها المتعل  شكما يعي،  الدراسي

 .2"معل  ت فيما
 اج:همفهوم المن .4-2

 امين والطرائقضوالمالأهداف أم ا المنهاج فهو مجموعة العمليات المخططة من أجل تحديد 
معية سية والوسائل المثل الكتب المدرس ،المعتمدة للقيام به واستراتيجيات التعليم وتقييمه وكذا الوسائل

 .3ريةصالب
ية من كيالسيورة الديداكت اهتتضمن المنهاج يتعلق بكل المكونات التي« ديكورت»وحسب 

 .4تقويم ووسائل تعليمية داف ومحتويات وأنشطة وأساليبهأ

                                            

، 2ط ،وان للنشر والتوزيعرضدار ال، العربية غةج وطرائق تدريس الل  هالمنااني، طسلاشم الهعران جاسم الصبوري، حمزة  -1
 .32ص ،3522

ية البشرية، مة التنل  مج، أحمد بن محمد، اني والأسرة الجزائرية أي واقع؟الجيل الث   هجمنا فاطمة الزهراء، بلقوميدى عباس، نيسليما -2
 .0ص، 3522 ،25العدد  الجزائر،

 .0ص، المصدر نفسه -3

ية البشرية، مة التنل  مج، أحمد بن محمد، اني والأسرة الجزائرية أي واقع؟الجيل الث   هج فاطمة الزهراء، بلقوميدى عباس، منانيسليما -4
 .0ص . 3522 ،25العدد  الجزائر،
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اج هالمن ج عام، أماهفالمن، اج أنهما يصبان في معى  واحداهوما نلحظه من مفهوم المنهج والمن
تعليمي يشمل  ، إذ أنه مخططالت عليميةبالمؤسسة والعملية  طبو يرتهف، التربويبالجانب  فهو خاص

 .الت عليميةائق والوسائل ر والط المضامين
 وم مناهج الجيل الثاني:همف .4-3

لية متطورة ي عمهبل ب، اء المعلومات فحسقل وإلقل تقتصر على ن الت عليميةإن  العملية 
بويةالعملية  فلّ تكون .عتتماشى مع تطورات الحياة والمجتم اتيجيات ستر نت امضإذا ت ناجحة إل   التر 

 ارات والمعرفة.هكتساب الما تساعد الطلّب على  واضحة وفعالة
بويةامت المنظومة ق 3523لىإ 3526دة من تة الممفتر ي الفف عليمية تطبيق مناهج تبالجزائرية  التر 

 بمناهج الجيل الثاني.ت جديدة سمي
كلة ذات وضعيات مش عتمدت المقاربة بالكفاءات التي تعرف بالقدرة على حل  ا وهي مناهج

3352 – 3526 سنة يت في التطبيق الفعلقنطلدللة والتي اا 
1. 

ج الجيل الأول هتحديدها في منا تم   جاءت لمعالجة الثغرات وأوجه القصور التي تيج الهي المناهو 
 رجعية العامةانون التوجيهي للتربية والمقالمحددة في ال وابطضلل المناهج المدرسية لاثوامت ،3552-3552

وتنظيم  ج لإعداد البرامجهكمن اربة بالكفاءاتقجي لإعداد المناهج، وتعزيز المهللمنهج والدليل المن
 .2العمليات

 ة الدراسيةنسمن ال بتداءً اا  ج والمطبقة فعلًّ هج الصادرة عن اللجنة الوطنية للمناهوهي المنا
اف والمضامين والأنشطة دالغايات والمقاصد والأه منضتتوهي عبارة عن خطة عمل  ،3526-3523

ميذ من لالت نقل دف إلىته ،عةقووصف نظام التقييم، والآثار المتو  ،الديداكتيكية والأدوات الت عليمية
تساب كا  والتحليل وإبداء الرأي والنقد أي سترجاع إلى التفكيكتساب المعارف عن طريق الحفظ والا اا 

                                            

مضامين  ات )قراءة فيفاءكوفق مناهج الجبل الأول والثاني من المقاربة بال يةالجزائر  المدرسة التعليم في ،تياقفاطمة الزهراء قم -1
 .03 ص ،3533 ،22 المجلد ،3533، 53الجزائر، العدد  ،مجلة البحوث التربوية والتعليمية، المناهج(

 .06 ص، المصدر نفسه -2
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 .1ل الثانييوالتحكم في أدائها وفق مناهج الجة ارات الدراسية والأساسيهالم
ة  تمارس على فئتيال هي مجموعة منظمة من القدرات )الأنشطة(« لتدي كا»والكفاءة عند 

 .2المشاكل المطروحة فيها اديجمن المحتويات المعطاة في وضعيات لإ
 حالقدرات والموارد التي تسم مجموعة مدمجة من فيعر ف الكفاءة بأنها" سيروغ اروي ج"أما 

 .3ة من الوضعياتئبمواجهة ف
داف الإجرائية همبنية بواسطة الأ يهج تعليمية محددة بكفاءات مبرا هيفالمقاربة بالكفاءات 

 ابهى التلميذ وهذا بتعديد المعارف الأساسية الضرورية لإكسدتنمينها ل فاءات الواجبكصف التالتي 
 .4مجتمعه ريع والفعال فيسندماج الللّزمة والتي تمكنه من الا الكفاءات ا
ل يابقة )الجالس   المناهج ي ل تختلف عنهدريس بالوضعيات و اني الت  اولت مناهج الجيل الث  نوت

 مكنتي أعدت في ظروف استعجالية، دون التتلك المناهج ال   قائصن. وقد جاءت بقصد معالجة (لالأو  
جية هالمن الاختباراتتعزيز  المطلوب عليها. وذلك بإدخال تحسينات عن طريقنسجام من إضفاء الا 

 نصوص أساسية ثلّثة: ي مبينة بوجه خاص علىهو  ،وتعميقها
 .3552جانفي  32القانون التوجيهي للتربية في  -
ج هه المناهذال تثماا  ، أي أن3552مبر فوالمرجعية العامة للمناهج والدستور المعدل في نو  -

 .5لإعداد وتنظيم التعليميات جهفاءات كمنكيدة للقانون وتعزيز المقاربة بالالجد
عة من قيم ساب مجمو كإ من بين المستجدات التي جاءت بها مناهج الجيل الثاني تعزيز عملية

 عمليةز ي، وكذا تعز (ير ارها الجزائهل بانصشكِّ التي تُ  ةوالأمازيغي، روبةعة الوطنية المرجعية )السلّم، اليو اله

                                            

مضامين  ات )قراءة فيفاءكوفق مناهج الجبل الأول والثاني من المقاربة بال يةالجزائر  المدرسة التعليم في تي،اقفاطمة الزهراء قم -1
 .06 ص ،3533، 22 المجلد ،3533، 53الجزائر، العدد  ،مجلة البحوث التربوية والتعليمية، المناهج(

 . 33 ص ،ة أنّوذجابيتر الجزائر: مستشار ال فاءات في ضوء الإصلّح التربوي فيكلة مبارك، التدريس بالهيابح سر حة تيف -2

 .33 صالمصدر نفسه،  -3

 ،الجزائر -ةنقسنطي، الإسلّميةمجلة جامعة الأمي عبد القادر للعلوم المقاربة بالكفاءات في العملية الت عليمية،  ،وياشيلة عيهس -4
 .235 ص، 3522-23-22 ،53العدد  ،23المجلد 

 .06 ص ،ة أنّوذجابيتر مستشار ال ،الجزائر فاءات في ضوء الإصلّح التربوي فيكلة مبارك، التدريس بالهيابح سر حة تيف -5
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ت عليه في عكس ما كان ،نيةهوالمالجتماعية كتساب القيم العالمية. كما أن القيم ذات علّقة بالحياة اا 
يمي الذي ق، ويندرج ذلك كله ضمن المحور التفي منصوص الكفاءا مدرجة كأبعاد ،ج الجيل الأولهمنا
تماء إلى الإسلّم وية، الإنقيم اله يزدف إلى إدماج وتعز يكلة لهذه المناهج، والتي تههر المو أحد المحا يعد  

 .1افيةقغرافي وزمني محدود، والقيم الجتماعية والثج ية في إطارزيغوالعروبة، والأما
محاولة هذه المناهج جاءت كن  فإ ،وكخلّصة لما عرضاه من مفاهيم أساسية لمناهج الجيل الثاني

أقطاب   تعتمد ثلّثةتيوال   الت عليميةملية ر العهم جو جعلت من المتعل   عليم وتطويره، حيثلتحديث الت  
يكي. انطلّقا تداكالدي ثوهذا ما يعرف بالمثل، الت عليميةور أي المادة م والمحم المعل  عل  تي: المهأساسية و 

الملّحظة  لا المعرفة من خلّفيه ين، حيث تتم  قلل من الت  داءات بكفلمقاربة بالا دأبا مهعتماداا من 
 ستنتاج.والتحليل والا 

ة فة خاص  بص الل غويةالأخطاء  أو ،بصفة عامةالأخطاء  ن  إصل ففمجمل القول في ختام هذا ال
تهدف  ةيليست مجرد عملية تصحيح الل غويةالأخطاء فدراسة  ،للقاعدة واب وخرقص  ال ي مجاوزة حد  ه

سي فم في تهسيي منهج تحليلي هعليها. بل  د المتعارفعزات والمخالفات عن القواو إلى تشخيص التجا
 إيجاد حلول لها. في حدوثها، ومن ثم   وامل المؤثرةعال

تطوير العمليات  سهم فيترات قيمة مؤش   عتبارهااا بة يمكن قع الل غويةالأخطاء عتبار اا ل من دفب
ذا هاج. و تستنوالا  ليلحتساب، وبناء المعرفة من خلّل الملّحظة والت  كعلم والا جودة الت   وتحسين الت عليمية
لتجاوز الن قائص التي  و استجابة لمتطل بات العصر جاءت  تيج الجيل الثاني وال  هه مناتم ما تبن  هالأخي أ

ه ذهم هإصلّحات كثية، وأ الثانييل ناهج الجمحيث تضمنت  كانت تعاني منها المناهج الس ابقة،
 الإصلّحات المقاربة بالكفاءات.

ج الجيل هاستراتيجيات منا تها أصبح مدخلّ لإعادة النظر فيسودراالأخطاء ا منهج تحليل أم  
 م.عل  عليم والت  رتقاء بالت  من أجل الا  الن حو والص رفوأثرها على تعل م الثاني 

                                            

 .03 ص ،ة أنّوذجابيتر مستشار ال ،الجزائر فاءات في ضوء الإصلّح التربوي فيكلة مبارك، التدريس بالهيابح سر حة تيف -1



 

 

 

 :الثانيالفصل 
طرق وأساليب تحليل 

النّحوية الأخطاء 
ج في ظل منها والصّرفية 

 الجيل الثاني
 
 



جيل منهاج ال ل  طرق وأساليب تحليل الأخطاء النّحوية والصّرفية في ظ     :انيالثّ الفصل 
 انيالثّ 

14 

 تمهيد:
بويةإن نجاح العملية  ومدى فاعليتها في  ليميةالت عمقترن بالستراتيجيات المعتمدة في العملية  التر 

بلوغ الأهداف المنشودة، ومن أهمها ما يعرف بمناهج التدريس التي تعتبر أحد المحاور الأساسية في العملية 
بوية، إذ لجأت المنظومة الت عليمية ن بين الجزائرية إلى مجموعة من الإصلّحات للنهوض بالتعليم وم التر 

 عتمدت المقاربة بالكفاءات كما أن منهاج الجيل الثانيهذه الإصلّحات: إصلّحات الجيل الثاني التي ا
أحدث نقلة نوعية حيث انتقل من الطريقة التقليدية التي ترتكز على التلقين والقواعد الجافة إلى نهج 

 غويةالل  عملي يعتمد على الستكشاف والكتشاف الذاتي للقاعدة داخل النصوص والسياقات 
 المختلفة.

  :النّحو والصّرفثره على تعلم أمنهاج الجيل الثاني و  -1
شهد النظام التربوي الجزائري في السنوات الأخية إصلّحات جوهرية مست التعليم مناهجا 
وأهدافا حيث تم النتقال من مناهج الجيل الأول إلى مناهج الجيل الثاني، الذي جاء استجابة لمتطلبات 

هج اقائص المنعد منهاج الجيل الثاني محاولة لتجاوز نالعصر وتماشيا مع المقاربات الحديثة في التدريس، وي
 فكي وحل  ى الت  وتنمية قدراته عل ةالت عليمي  ة م كمحور للعملي  كيز على المتعل  ابقة من خلّل التر  الس  

رف عي نة والص  ة على وظائف مال  حوية الد  ى  الن  أو البُ  ةالل غوي  ماذج م الن  المشكلّت كما له علّقة بتعل  
تقديمه بطريقة تراعي ة المنهج في تنظيم المحتوى و وتظهر أهمي   ،يهتم بتحليل الكلمة وتغيي صيغتهاذي ال  

 مين.م ومستوى المتعل  تدرج التعل  
 اني: خصائص منهاج الجيل الثّ .1-1

بويةشهدت المنظومة  عدة إصلّحات، ومن بين هذه الإصلّحات وضع مناهج الجيل الثاني،  التر 
 ة خصائص نذكر أهمها:إذ أنها تتميز بعد

 1انسجامه مع القانون التوجيهي للتربية وبالتالي مع الغايات المحددة للنظام التربوي. 

                                            

 مناهج الجيل الثاني من التدريس بالكفاءات في الجزائر ضرورة أم خيار، المدرسة العليا للأساتذة بن كريمة بوحفص، النتقال إلى -1
 .32، ص 26، العدد 3523ورقلة الجزائر، 
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 علم من بناء معارفه التي تمكن المت تاعتماد البنيوية الجتماعية التي تضع في الصدارة الستراتيجيا
 ضمن العمل التشاركي.

  المفاهيم في عدة مواد قصد إحداث النسجام الفقي العمل على تكامل موضوع أو مفهوم من
 دماج من خلّل تحديد الكفاءاتالمواد وتنمية الإ ةوالعمودي بين المواد، وتناول المشاريع متعدد

ناغمة بحيث تصبح المواد وحدة منسجمة ومت ،العرضية والقيم بدقة ضمن ما يسمى بتشاركية المواد
 .1لتكوين ملمح تخرج التلميذ من أي مرحلة من مراحل المسار الدراسي ،فيما بينها

طوة إيجابية نحو تعليم ل خه يمث   أن  إل   ،حديات التي يواجههااني رغم الت  ن منهاج الجيل الث  إوعليه ف
 كثر فاعلية.أ

 الإطار العام لمنهاج التعليم المتوسط: 1-2
ج ومؤلف ا ناهج، لستثمارها من طرف واضع المنههو وثيقة مرجعية أعدتها اللجنة الوطنية للم

 س، وقد تناولت ثلّث نقاط أساسية هي: الكتاب المدرسي والمدر  
 مهام المدرسة )التربية والتعليم، التنشئة الجتماعية، التأهيل(  .أ

 والوجاهة( نجازالمبادئ المؤسسة للمناهج )الشمولية، النسجام، قابلية الإ .ب
التخرج، مصفوفة المواد المعرفية، القيم والكفاءات العرضية والمحاور مكونات المنهاج )ملّمح  .ج

 . 2المشتركة، جدول البرنامج السنوي والتعلم والتقويم(
 في التعليم المتوسط:اللّغة العربيّة منهاج .1-3

طار منهج التعليم إ، يتعلق بالمادة وينسجم مع مناهج سائر المواد في الت عليميةهو دستور العملية 
قيم والمواقف، والكفاءات العرضية، وملّمح التخرج الخاصة بالمادة في المرحلة اللمتوسط، وقد تضمن ا

 د المعرفية وجداول البرامج السنوية.ر كذلك مصفوفات المواو وفي الطوار وفي السنوات، 

                                            

درسة العليا للأساتذة الم، خيار مأزائر ضرورة لى مناهج الجيل الثاني من التدريس بالكفاءات في الجإالنتقال ، ن كريمة بوحفصب -1
 .32ص ، 26 العدد ،3523 ،ورقلة الجزائر

 .3ص ، 3523سبتمبر ، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط -2
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 فحيث يعتمد هذا المنهاج في التعليم المتوسط على المقاربة بالكفاءات وهي مجموعة من المعار 
 .1والمفاهيم والمهارات والتجاهات التي يكتسبها المتعلم

 ،ة وكفاءأ" كافأه على الشيء مكافلقد ورد مفهوم الكفاءة لغة في لسان العرب لبن منظور: و 
ر وهي كفاء له بالكسوالكفيء: النظي، وكذلك الكفء والكفوء، والمصدر الكفاءة، وتقول لإ  ،جازاه

 .2هفي الأصل مصدر أي ل نظي ل
 نا مجموع المعارف والمهارات التي تمك  بأنه   الكفاءة) legendreلوجند ) فيعر  أما ااصطلّحا، ف

 ة مهام بشكل ملّئم.مهمة أو عد   إنجازمن 
ا مجموع المعارفة معي  مهم   إنجازا القدرة لدى الشخص على بأنه  ( brienويعرفها بريان )  نة، إنه 

 .3ةدة محد  مهم   إنجازستشارتها وتعبئتها أثناء القيام باا  تي يتم  والمهارات والمواقف ال  
 ج الجيل الثاني:ا محاور ومبادئ منه.1-4

 ج:ا محاور المنه .أ
 قد تم العتماد في هيكلة المناهج بحلتها الجديدة على أربعة محاور هي:

  :يتضمن المصفوفة المفاهيمية والتنظيم المنطقي للمعارف مع تقديم منسجم معالمحور المعرفي 
 خصوصيات المادة والمفاهيم المهيكلة للمادة.

  :والوضعية الإدماجية  ةالت عليمييتضمن البنائية والبنائية الجتماعية والوضعية المحور البيداغوجي
 والتقييم.

 :لضمان تقارب وتلّقي المناهج في وحدة شاملة وتصور شامل المحور النسقي. 

                                            

  .25ص ، 3523سبتمبر ، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط -1
  .222ص، 2لسان العرب، ابن منظور، ج -2
  .36ص  ،3523 ،دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة متوسط -3



جيل منهاج ال ل  طرق وأساليب تحليل الأخطاء النّحوية والصّرفية في ظ     :انيالثّ الفصل 
 انيالثّ 

17 

 :وكذا  للعروبة والمازيغية في إطار جغرافي وزمني محدودتضمن قيم الهوية والنتماء  المحور القيمي
 .1جتماعية والثقافية والقيم الكونيةالقيم الا 

يث تساهم في ح الت عليميةج تعد عناصر أساسية في بناء العملية ا مما ل شك فيه ان محاور المنه
بويةتحقيق الأهداف   وتنظيم المحتوى وفق أسس علمية ومنهجية.  التر 

 ج:ا منهمبادئ ال .ب
ة بعد أن اعتمدت مناهج الجيل الثاني مبادئ يجب على الأساتذة رت الوزارة الوصي  ظَّ لقد ن  

 والمتعلمين ااتباعها وهي كالتي: 
 :وذلك ببناء منهاج لكل مرحلة تعليمية. الشمولية 
 من خلّل شرح العلّقات بين مختلف مكونات مناهج السنوات وفي جميع الطوار  نسجام:الا

والميادين لمعالجة تفكك مناهج الجيل القديم، كما فصلت الكفاءات العرضية ضمنا للّنسجام 
 الأفقي للمناهج.

  :ويتم بالتكفل بعملية التكيف مع شروط التنفيذ.القابلية للتطبيق 
 :اطة والوضوح والدقة.تعني توخي البس المقروئية 
 :بويةاوخي التطابق بين أهداف التكوين التي تحملها المناهج والحاجات وذلك لت   الوجاهة  . 2لتر 

اللتزام بها يضمن و  الت عليميةج أساسا جوهريا في بناء العملية ا ومن هذا المنطلق تعد مبادئ المنه
 رفية.مين وتعزيز قدراتهم الفكرية والمعتلبية احتياجات المتعل  

 :النّحو والصّرفطرائق تدريس .1-2
ا ركن من أركان المنهج يعتمد على الدراسة والبحث والتجريب دريس أنه  ينظر لطرائق الت  

العملية لتوصيل  وسائل تلكهي دريس طرق الت   ا مهنة فنية، وأن  والبتكار، وإلى عملية التعليم على أنه  

                                            

  .ملتقى باتنة ،لى التنفيذإمناهج الجيل الثاني من التصميم  ،لوصيف عبد الله -1
بية، رقم  اللجنة الوطنية للمناهج، المرجعية العامة للمناهج معد لة وفق القانون التوجيهي-2 يناير  32، المؤر خ في 52-52للتر 

 .22، ص 3552
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مين ت المتعل  ريقة مع طبيعة الوضع ومع مستوياأن تتناسب الط   مين، ولبد  عليم إلى المتعل  محتوى الت  
م داخل والأنشطة العلمية التي يقوم بها المعل   تدريس مجموعة من الإجرائيات  الوأعمارهم، وتعني طريقة 

 .1مين يهدف إلى توصيل معلومات ومفاهيم للمتعل  الفصل بتدريس درس معين  
بعها ت  يتي رق ال  ط  ومن أهم ال ،رسم عند تقديمه للد  يتبعه المعل  دريس هي الأسلوب الذي طريقة الت  

 هي:
 طوات التية:الخوتسي في ريقة القياسية: الطّ  .أ

 .شرح القاعدة وتوضيح مؤداها الذي يحدده التعريف الوارد في المنهج 
 .عرض أمثلة تطبيقية على القاعدة 
 .تطبيق الطلبة لها على أمثلة جديدة 

 الأساس فيها الوصول من الأمثلة إلى القاعدة وفيها:ريقة الاستقرائية: الطّ  .ب
 .تعرض الأمثلة بعد خطوة التمهيد والمقدمة 
 .تناقش فيها الظاهرة النحوية 
 .تستنبط القاعدة التي تشمل هذه الظواهر 

 ص:طريقة النّ  .ج
 من أن تقدم لوهي في حقيقتها ليست بطريقة بل وسيلة لعرض المادة النحوية في المنهج، فبد

 .2على شكل أمثلة ل رابط بينهما، فإنها تقدم على شكل نص مكتمل الجوانب والمعى 

 طريقة حل المشكلات:.1-1
يضع المدرس أمام طلّبه مشكلة نحوية، كأن يجمع عن طريق الدرس القراءة والتعبي والملّء 

تهم ويناقشها مناقشة تظهر فيها حيويحوية التي نتجت عن عدم معرفة القاعدة الن  الأخطاء بعض 

                                            

 ،3523 ،2ط، عالم الكتب الحديث للنشر، مفاهيم التدريس في العصر الحديث، خالد حسين محمد، محمد محمود ساري -1
 .22 – 22ص 

 – 222ص ، 3522 ،2، طدار صفاء للنشر، منهاج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ايمان إسماعيل عايز، سعيد علي زاير -2
223. 
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الب في هذه الط  ف ،ابقةرائق الس  القاعدة بإحدى الط  بس لتعريفهم وحاجاتهم إلى المعرفة، ويعود المدر  
 .1س وزملّئهها مع المدر  ل لحل  ذي يتوص  د المشكلة وهو ال  ذي يحد  ريقة هو ال  الط  

إن  ف ،انيلث  حاليا ضمن منهاج الجيل ا ص رفالن حو والريقة المعتمدة في تعليم سبة للط  أما بالن  
 تية: بع الخطوات الآستاذ يت  م أو الأالمعل  

 بط بين الحصص.الحرص على الر   .أ
 صية.ص تحقيقا للمقاربة الن  النطلّق من الن   .ب
 مين لملّحظتها. ااستخراج الأمثلة وتوجيه المتعل   .ج
 ص.الن  قد يحتاج الأستاذ للمزيد من الأمثلة لبد أل تخرج عن جو  .د
س، ر يوجه المناقشة نحو ااستنتاجات جزئية، ثم نحو تجميع الاستنتاجات الجزئية في خلّصة الد   .ه

 ثم قراءة الخلّصة بعد تسجيلها.
زنا في تقويم ، وقد رك  قويمثناء الت  أمين اتية والموضوعية لدى المتعل  يحرص على ملّحظة العوائق الذ   .و

ين مجال ماتي" تاركف تعل  لجزئي تحت عنوان "أوظ  دماج اوظيف والا نشاط القواعد على الت  
الجتهاد في تقويم المعارف للأستاذ، ويمكن له الإاستعانة بالموارد المتوفرة في القرص لتحقيق 

 .2ذلك
، الت عليميةة عملي  كيزة الأساسية في نجاح الالر   دريس تعد  طرائق الت   ن  أ ومما سبق ذكره يمكننا أن نقول

 مين.ل  متعسبة للبالن  الل غة العربي ة من أعقد فروع  ، الذي يعد  لن حو والص رفالسيما في مجال 

 وأهميته: اللّغويةالأخطاء منهج تحليل  -2
ساسي الوقوع في تفرض على المتعلم والذي هو جوهرها ومحورها الأ الت عليميةإن طبيعة العملية 

من  هداف المنشودةتعيق بلوغ الأنها أن أ، والتي من شالأخطاءظر عن نوع هذه بغض الن  الأخطاء 
ليل تي يمكن ملّحظتها ثم تحليلها، ما ااستوجب ظهور منهج جديد عرف بمنهج تح، وال  الت عليميةالعملية 

 ته.عليم وفعالي  حسين من جودة الت  والذي له دورٌ فعال في الت  الأخطاء 

                                            

 .223 – 222ص  ،المصدر نفسه -1
  .65ص، 3523، دليل استخدام كتاب اللغة العربية السنة الثالثة من التعليم المتوسط -2
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 :اللّغويةالأخطاء . منهج تحليل 2-1
 المفهوم والنشأة: -أ

، وهو الخطوة التالية نو متعل  الميقع فيه ال تي الأخطاء معناه تلك الد راسة ال تي تقوم بالوقوف على 
ما يدرسان اللغ الأخطاءللتحليل التقابلي. ويختلف تحليل  ة، أما هو عنه وعن المقارنة الد اخلية في أنه 

 .1لغة المرحليةفيدرس لغة المتعلِّم نفسه التي ينتجها في مرحلة تعلمه، المسماة بال
قابلي الذي نهج الت  فعل على الم بعينيات كرد  ينيات وبداية الس  ت  وقد برز هذا المنهج في أواخر الس  

دراسات  غوي، ويقوم هذا المنهج علىداخل الل  عجز عن تفسي أخطاء المتعلِّمين الخارجة عن نطاق الت  
عبر  ته الأم  يكتسب لغ الط فليرى أن   ، الذيغة الأم  لل   الط فلتشومسكي، ونظرياته حول ااكتساب 

ة على ا مؤشرات دال  التي يرتكبها ل تعتبر محاكاة فاشلة في تقليد لغة أم ه وإنّ  الأخطاء نة، و مراحل معي  
 .2اهاااكتسابه إيَّ 

ة عملية غالمنتظمة، ونظرا لكون تعل م الل  الأخطاء الكشف عن الأخطاء يحاول منهج تحليل 
تعملها بشكل غي منتظم، فقد تكون الجمل التي يسالأخطاء ل مختلفة تظهر فيها بمراح ة تمر  مستمر  

غته ئة الص ياغة، وخاطئة من حيث قابليتها للوصف في ضوء لفة، وسي  المتعل م في مرحلة ما جملّ محر  
 . 3الأخطاءراسة م فيها دمنية التي تت  ة الز  روري أن تحصر المد  غة الهدف، إذا كان من الض  الأصلية، أو الل  

 :الأخطاءفي منهج تحليل  اللّغويةالأخطاء مراحل تحليل  -ب
 الي:يقوم هذا المنهج في تحليله للأخطاء على ثلّث مراحل أساسية وهي كالت  

  وتحديدها ووصفها:الأخطاء تعريف 

                                            

اث الثقافي دب، التر إشكالت في اللغة والأ ةبوعلّم بوعامر، الخطأ اللغوي مفهومه ومناهج دراسته، مجل ،ميلود حمودةينظر:  -1
  .66ص  ،3532، 52، العدد 25دبي بالجنوب الجزائري، المجلد غوي الأوالل  
اث الثقافي دب، التر إشكالت في اللغة والأ ةبوعلّم بوعامر، الخطأ اللغوي مفهومه ومناهج دراسته، مجل ،ميلود حمودةينظر:  -2

 . 66ص  ،3532، 52، العدد 25دبي بالجنوب الجزائري، المجلد غوي الأوالل  
 .66، ص المرجع نفسه  3
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وهي إحدى العمليات المرتبطة بمقارنة التعبيات الأصلية الص ادرة عن الد ارس، بالأبنية المقبولة 
، الأخطاءة تحليل ل بالإجراء الأول في عمليف على الاختلّف بينهما، وهنا يقوم المحل  عر  الت   والمعتمدة. ثم  

 .1حيحغوي الص  ستخدام الل  ارسين عن مقاييس الا ستجابات الد  تي تنحرف فيها اا د المواطن ال  حيث يحد  
 بع قواعد منهجية منها: في تلك المرحلة تت  الأخطاء ودراسة 

  تي لمعاني ال  ل بتفسي صحيح لوتحديدها يعتمد بصورة أساسية على قيام المحل  الأخطاء تعريف
الخطأ، أي  ا، أو باطنةارس قد تكون ظاهرة الخطأ أي محرفة ظاهريً ارس، فتعبيات الد  يقصدها الد  

ا، وقد خاطئً كون ا قد يياغة ظاهريً عبي جي د الص  ها ل تعني ما يقصده، فالت  ياغة ولكن  دة الص  جي  
ا يأتي بتعبي خمين العشوائي، ربمارس قد ل يعرف، ولكنه بالت  دفة. فالد  يكون صحيحا بمحض الص  

اطق أتي به الن  ياغة وشبيه لما يد الص  ارس بتعبي جي  ، ومن ناحية أخرى قد يأتي الد  جي د الص ياغة
ون تفسيه د فيه ل يكالأصلي في مناسبة ما، ولكن حين نضع هذا التعبي في سياقه الذي ور 

بب. ل لذلك الس  ياق، فلّ تقبا قد تكون خاطئة من حيث الس  حيحة نحوي  عبيات الص  مقبول. فالت  
 .2في حين أن  الس امع قد يقبل تعابي أخرى لها أخطاء نحوية فادحة

  حو، ف وفي الن  ر في كل مستويات الأداء، في الكتابة، وفي الأصوات، وفي الص  الأخطاء يجري وصف
ة مثلّ، الكتابيالأخطاء ظام، فعلى خلل ما في قاعدة من قواعد الن   ا يدل  بمعى  أن خطأ ما، إنّ  

اعدة في ا على فقدان قها قد تكون دليلّ قوي  د خطأ في حرف من حروف الهجاء، ولكن  ليست مجر  
)طريقةُ حديثها  ام فيكتب جملة )طريقةُ حديثةٍ مهذبةٌ( وصوابهتعل  المغة. فمثلّ حين يخطئ نظام الل  

ست بالهاء، فالخطأ اء المربوطة وليم كتبها بالت  مهذبةٌ( فكلمة )حديثه( التي تعود إلى حديث المتكل  
 .3مياء المربوطة وهاء الض  غوي إذ ل يفرق بين الت  ظام الل  هنا في قاعدة من قواعد الن  

                                            

 ،3522 ،2لبنان، ط -تحليل الأخطاء في تعليم اللغات الأجنبية، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، بيوت ،حمد علي همامأ -1
 .06ص 

، 3522 ،2لبنان، ط -لغات الأجنبية، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، بيوتالتحليل الأخطاء في تعليم  ،حمد علي همامأ -2
  .06ص 

 .03ص  ،المصدر نفسه -3
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  الأخطاءتفسير: 
وامل التي وتوصيفها، ويقصد به بيان العخطاء الأعرف على ل بعد الت  وهذا الإجراء يتخذه المحل  

من وضع  لتي يعزى إليها، والأسباب الكامنة وراءها حتّ يتمكن المحل  ت إلى هذا الخطأ والمصادر ال  أد  
 قليل منها.أو الت  الأخطاء ، أو خطة علّجية للحد  من تلك الأخطاءخطة وقائية؛ لتجنب 

 : إن  دخل الذي تدور فكرته على مبدأمعيار الت  الأخطاء ل أن يراعي في تفسي وعلى المحل  
دث تداخل أن يح ، وعلى ذلك لبد  مها قبلًّ م مهارة جديدة على أساس مهارة موجودة تعل  الدَّارس يتعل  

 .1عل مبين المهارتين عند الت  
  الأخطاءتصويب: 

ي تجنب ها هي وسيلة إلى غاية تعليمية، و ل تدرس لذاتها، فهي ليست غاية. وإنّ  الأخطاء 
 بعد إل   ل يتم  ء الأخطاصدي لعلّجها وتصويبها عند وقوعها وتصويب المحتملة أو الت   الل غويةالأخطاء 

 .2، وتحديد مصادرهاالأخطاءتي تؤدي إلى هذه معرفة الأسباب ال  
س ة أخرى، كما حدث مثلّ فيما يعُرف )بدرو بإعادة تقديم المادَّة مر   ل يتم  الأخطاء وتصويب 

جعلها ملّئمة وفقا لمعرفة وتعديلها، و  الت عليميةة بإعادة تقديم الماد   ا يتم  وية( في المدارس العربية، وإنّ  قالت  
 رسون.االفعلية التي وقع فيها الد  الأخطاء بمعالجة  مصدر الخطأ وكذلك القيام بتدريبات تهتم  

يمكن  هإذا ما وصفت توصيفا دقيقا وحددت أسبابها ومصادر حدوثها، فإن   الل غويةالأخطاء و 
ك ا دقيقا يهدف إلى تصويب تلمعد  إعدادًا تربويم  منها، من خلّل برنامج علّجي   علّجها والحد  

 .3الأخطاء
 : الأخطاء. أهمية تحليل 2-2  

                                            

 .02ص  ،المصدر نفسه -1
 ،3522 ،2لبنان، ط -لغات الأجنبية، دار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، بيوتالتحليل الأخطاء في تعليم  ،حمد علي همامأ -2

  .65ص 
 .65، ص المصدر نفسه -3
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طاء الأخأنَّ  –الأخطاء ( وهو من أوائل من كتبوا في مجال تحليل – 2263corderيرى كوردور )
م في ه المتعل  غوي الذي يستخدمظام الل  قادرة على أن تكشف لنا بعض الجوانب المتعلقة بالن   الل غوية

ا وإن ا لغويً امً م ل يخرج عن كونه يستخدم نظالمتعل   د على أن  غة، ويؤك  م الل  ة أثناء تعل  مرحلة زمنية محدد  
 تكمن في ثلّثة جوانب: الل غويةالأخطاء أهمية  يرى أن  ظام صحيحا بعد. كما لم يكن هذا الن  

المتعل م نحو  معند تحليلها بطريقة منهجية عن مدى تقد  الأخطاء للمعل م، حيث تخبره  ل:الأوّ 
 الي كم بقي لتحقيق هذا الهدف.غوي المرسوم له، وبالت  الهدف الل  
غة وااكتسابها، م الل  آلية تعل   في الكشف عن الل غويةالأخطاء حيث تساعده  ،للباحث اني:الثّ 

 وما هي الإستراتيجيات والإجراءات التي يوظفها المتعل م خلّل فترة التعلم.
للمتعل م عن هذه  ه ل غى ن  إهذه الجوانب، حيث  غة نفسه، وقد تعتبره أهم  لمتعل م الل   الث:الثّ 
يحصل  ، ومن ثم  1يتعلمها تيغة ال  طبيعة الل  ختبار فرضياته حول تي هي بمثابة أداة يستخدمها لا ال  الأخطاء 

لأخطاء اغوي. ويمكن ااعتبار ، مما يساعده على بناء نظامه الل  الأخطاءعلى تغذية راجعة حول هذه 
ل ، وقد مث  د ااكتسابه لغته الأم  عن الط فلإستراتيجية يوظفها المتعلِّم عند تعل مه للغة الثانية، وحتّ  الل غوية

اطئة حتّ وصل لبعض الجمل الخ الط فلوار بسيط بين أم  وطفلها، ظ هر فيه اختيار " كوردور" لذلك بح
 .2ستخدام الصَّحيح بمساعدة والدتهلّا ل

هذا  ات فعل رافضة لمثلغالبا ما يثي رد  الأخطاء تحليل  ( أن   Granger،  3553وترى قرانجر )
على  الل غويةلأخطاء اتي كان ينظر فيها إلى ة ال  ابقراسات بسب عودتها إلى تلك الأزمنة الس  النَّوع من الد  

الأخطاء ل الحقيقة هي عكس ذلك، فتحلي د "قرانجر" على أن  د عيوب في لغة المتعلِّم، وتؤك  ا مجر  أنه  
ا يجعلها عملية تعل م مم  غة المرحلية للمطور الحاصل في الل  تي تسهم في فهم الت  في الدِّراسات ال   مفتاح مهم  

بويةناء الأطر المنهجية و أساسية في ب يحتاجون إلى  لت عليميةامو المواد غة، فالمعل مون ومصم  لتعليم الل   التر 

                                            

هرسة مكتبة الملك فهد الوطنية ، ف-تطبيقات تحليلية على العربية الطبيعية-سلطان بن ناصر المجبول، لغويات المدونة الحاسوبية  -1
  .222ه، ص  2220 ،الرياض ،ثناء النشرأ

 .225، ص المصدر نفسه -2



جيل منهاج ال ل  طرق وأساليب تحليل الأخطاء النّحوية والصّرفية في ظ     :انيالثّ الفصل 
 انيالثّ 

24 

مرحلة،  الب أن يكون قادرا على ااكتسابها في كلع من الط  التي يتوق   الل غويةلجوانب امعلومات دقيقة 
ما لمثل هذه مصدرا قي  الأخطاء خل الل غوي الأنسب لهذه المراحل، ومن هنا كان تحليل وذلك لتقديم الد  
، لأخطاءاما سبق ل يعني تركيز تدريبات الأنشطة الصَّفية على  نويه على أن  من الت   المعلومات، ولبد  

 .1به سيقود حتما إلى نتائج ذات جودة أعلىم بطلّ  لكن وعي المعل  
 بين أهداف تدريسها وعوامل ضعفها:النّحوية والصّرفية القواعد  -3

من أهم الظواهر الإجتماعية التي أنتجها العقل البشري وهي أداة تواصل بين العربي ة  الل غةتعد 
رتقاء بها يتطلب  أفرد المجتمع بحيث تمكن المتكل م من ااكتساب مهارات التواصل اللغوي، ومحاولة الا

ى  وسلّمة عحو حيث يؤثر هذان الأخيان بشكل كبي على وضوح المرف والن  اادراك المتعلم لقواعد الص  
لتزام بهذه القواعد سواء في بناء الكلمات، أو تركيب الجمل يتيح المجال للوقوع في  التعبي، وعدم الا

 الخطأ والل حن.
 : النّحوية والصّرفيةهداف تدريس القواعد .أ3-1 

 إلى تحقيق عدَّة أهداف، من بينها ما يلي:الن حوية والص رفية يسعى تعليم القواعد 
  المتعلِّم بعض المعايي أو القواعد التي تساعده على ضبط لغته، ولغة من يستمع إليهم ااكتساب

 هم.تأو يقرأ كتاب

  دراسة الن حو  لأن   ،ة الملّحظة والموازنة والحكم، وتنمية مهارات الت ذوق الأدبيدق   الت لّميذتعويد
ومراعاة العلّقات  ،وخطئها مييز بين صوابهاتقوم على تحليل الألفاظ والعبارات والأساليب والت  

 اكيب.بين التر  

   وية تعصم حث به صياغة صحيحة سليمة، لأن تعل م القواعد الن  م أو يتحد  صياغة ما يكتبه المتعل
و المستمع ألقارئ لعانة إو  ،واخرهاأو ضبط أسان والقلم من الخطأ في بناء الكلمات الل  

 يقوله المتحدث. ما)المخاطب( 
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   من نقد الأساليب والعبارات بالقدر الذي يكشف لهم عن الغموض والركاكة في  الت لّميذن تمك
 .1الأساليبهذه 

  لألفاظ دريب على ااستخدام اسان وتصحيح المعاني والمفاهيم من خلّل الت  ل  عوجاج الاا تقويم
 ف أو جهد.والجمل والعبارات بشكل صحيح دون تكل  

  الأخطاءخالية من  من القراءة والكتابة بصورة الت لّميذتمكين. 
  نها مبنية على أساس و عغة يسمعبي بوضوح وجعل محاكاتهم لل  للمعاني والت   الت لّميذتيسي إدراك

 لية بدون فهم.آن تكون المحاكاة أمن مفهوم بدل 
  ا هي وصف علمي لتلك الص غة وصيغها لأن  على أوضاع الل   الت لّميذتوقف يغ قواعد الن حو إنّ 

 .2لفاظهاأالتي تحدث في وبيان التغيات 
عمل على حيح، فهو يحو علم أساسي يفرق بين الكلّم الفاسد والص  الن   ن  أومن هنا نستنتج 

 ا.ا صحيحً يم ا وصرفحيح بتوظيف جمل مركبة تركيبا نحويم عبي الص  م يتقن الت  جعل المتعل  
 :النّحو والصّرففي تحصيل قواعد  التّلاميذ. أسباب ضعف 3-2
   تي لأسباب ال  بويين، ومن بين اتي تواجه التر  المشكلّت ال   عف في القواعد من أهم  ظاهرة الض   تعد

 عف: ت إلى هذا الض  أد  
  خرها، آو ضبط أكلية في بناء بنية الكلمة حوية على الجوانب الش  قتصار في تدريس القواعد الن  الا

 معالجتها بما يربطها بالمعى .وعدم 
  هذه المفاهيم  وتشعبها وكثرة تفصيلّتها بحيث ل تساعد على تثبيتوالص رفية  الن حويةكثرة القواعد

 لبة بل تجعلهم يضيقون بها.الط   في أذهان
   الل غة العربي ة  ةراسة الأخرى في غي ماد  عبي من جهة، ومواد الد  حو بالقراءة والت  عدم ربط قواعد الن

 .بشكل عام هة أخرى، لذلك فهي غي مرتبطة بمواقف حياتيةج من

                                            

  .00 – 02، ص 3555، 2حمد طعيمة، تعليم العربية والدين بين العلم والفن، دار الفكر العربي، طأرشدي  -1
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   الكثي  ن  إحو وقواعده وتعميق مفاهيمه تعميقا مندرجا، بل بتتابع الن   ن  راسية ل تعالمقررات الد
 .فصيلّت المهمة التي توضح القاعدة وتساعد على فهمهامنها ل يهتم بالت  

   القواعد توازي قوانين الرياضيات والفيزياء في صعوبتها من وجهة نظرهم. ن  ألبة بإحساس الط 
   تدريس القواعد  تي تلّئم مستوى الطلبة فيعدم االتزام بعض المعلمين بطريقة التدريس المناسبة، ال

 .حوية وعدم مسايرتها للّتجاهات الحديثةالن  
   1وادية في تدريس تلك المهم العام  ستخدامحوية واا مي المواد الأخرى في القواعد الن  ضعف معل. 

الن حوية القواعد  في الت لّميذلى ضعف إتي أدت هم الأسباب ال  ألى إيشي  "فهد الخليل زايد"أما 
ختيار هذه اا  ن  أذ إ ،ختيار المباحث النحويةفية في اا يوانصرافهم عنها: عدم مراعاة الوظوالص رفية 

على أساس علمي أو  مل تت   "وليةوكالة الغوث الد  "في مدارس الل غة العربي ة حوية في فهم الموضوعات الن  
ميذ بصورة شاملة؛ لوفي توزيعها تجزئة ل ترسخ في ذهن الت   ،الت لّميذموضوعي، فهي ل تراعي حاجة 

هم ، هذا  ا تتوسع على حساب مباحث أوفيها إغفال لبعض المباحث التي يكثر فيها الخطأ، كما أنه  
ديهم أي  دافع ا ل تحر ك لمن هذه الماد ة وعدم إقبالهم على دراستها لأنه   الت لّميذي إلى نفور ه يؤد  كل  

 .  2للتعل م
ستخدام لقاعدة والا بط بين افاعل والر  عتماد على الت  دريس والا من تجديد أساليب الت   وعليه لبد  

لدى  لل غويةاي، كما ينبغي تعزيز الممارسات جاح الأكاديمغوي والن  العملي إلى جانب تنمية الوعي الل  
 ل م المعاصر.مين وتأهيلهم بطرائق حديثة تتماشى مع خصائص المتعمين، بالإضافة إلى تكوين المعل  المتعل  

بة ن  نجاح العملي  إاني نخلص إلى القول ختاما لما عرضناه، في الفصل الث   ة مرهون بعد   ةوي  التر 
بوي  تي شملت المنظومة ولسيما بعد الإصلّحات ال   ،عوامل  اولة لسد  نوات الأخية، كمحفي الس   ةالتر 

الن حو ية في تعليم من أهم   وماله ،انيما تبنته ما يسمى بمنهاج الجيل الث   تي شهدتها مسبقا. وأهم  غرات ال  الث  

                                            

 ،ات، دار الوراق للنشروتطبيق حمد إبراهيم صومان، فائزة محمد الغراوي، مفاهيم لغوية نحوية وصرفية قواعدأعبد الرحمان الهاشمي،  -1
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ااحتوته من محاور ومبادئ،  هذه المناهج من خصائص ومميزات وما زوذلك من خلّل ما مي   ،والص رف
 الخطأ. حيث يعتبر  بالوقوع فيهذا إل   ، ول يتم  الن حو والص رفدريس في تعليم بالإضافة إلى طرائق الت  

ذان لل  ا الص رفالن حو و ة وخاص  الل غة العربي ة م ة وقيمة في مجال تعل  أداة مهم  الأخطاء منهج تحليل هذه 
، ية والص رفيةالن حو الأخطاء ، وذلك من خلّل رصد وتشخيص العربي ةالل غة مستويات  يعتبران من أهم  

اء المهارات نفي هذين المستويين الل ذان يحملّن أهمية بالغة في با  الت لّميذعف الي تحديد عوامل ضُ وبالت  
ي ويقو  الل غة العربي ة ليم ز من فعالية تعكامل بين هذه المحاور من شأنه أن يعزِّ تحقيق الت   وعليه فإن   .الل غوية

 مستوى المتعلِّم فيها.
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 تمهيد:
الن حوية لأخطاء ا تحليل وهو للد راسة  قىنتالم للموضوع الأساسية للمفاهيم انعرض عدب
 جوانب بكل امناإلم عدوب. انيالث   ليالج   منهاج ظل   في طوس  تم الثالثة ةس نال يذلّمتلوالص رفية 

الن حوية خطاء الأ درصل اهاصنخص  تي ال  الت طبيقية  الد راسة إلى لنقسنت ،الد راسةو  حثب  ال
 وانينلق عةضخا راسةد  لا ههذ تكون ول. علمية بطريقة لهايوتحل تائجالن   عرض ثم   ومنوالص رفية 

 .سليم منهج على قامت إذا إل   بحثال
 :الدّراسة وإجراءات آليات -1

 :المستهدفة العينة .1-1

 :ومهامفه-

 لمجتمعا من الجزء ذلك اأنه   ماك ثالبح معتمج عناصر من ةفرعي مجموعة هي العينة
 .1احيحً صتمثيلّ  المجتمع تمثل بحيث علميةق وطر  دعواق قفو  ارهايختاا  ييجر  ذيال  

ي راسالد   للعام طوس  تم الثالثة السنة لّميذت في تتمثل نامذكرت في اهانخذأ تيال   لعينةاو 
 مجتمع من 33 الإنات وعدد ،26ر كو ذ  ال عدد غبلي تيح ،سمين قفيالمتمث لة و . 3530 3532

 تلميذًا. 220 تعداده بلغي
 :المنهج المتبع في الدّراسة .1-2

 عتبارهاا ب ،يلوصفا المنهج وه ةسالدرا لهذه المناسب جهالمن أن ناأيارت اندراست لطبيعة نظرا
بيعة لطا ذات رهواظال وتحليل دراسة ةليآ من لّقاطناا  وذلك ،يالعلم البحث مناهج وأهم أحد

 يقة.دق بيانات بتتطل   تيال   الوصفية

                                            

كنوز  ةمؤسس والنفسية، للدراسات التربوية الحكمة مجلة: العلمي البحث وأدوات وعينات مناهج أهم در، محمد - 1
 .222، ص 3523، 2الجزائر، العدد  والت وزيع، للن شر



تحليل الأخطاء النّحوية والصّرفية لتلاميذ السّنة الثاّلثة    :الثاّلثالفصل 
 متوسّط

32 

 دهميعت يذل  ا عب  تالم المنهج أو الطريقة أو الأسلوب": هأن   على الوصفي المنهج فُ رَّ عويُ 
 قيقد  ال هوصف خلّل من وذلك البحث، ظاهرةكلة أو شلم ةيمالعل دراسته في يالعلم الباحث
 معلومات من يهإل وصل ما وتحليل بدراسة قيامه ثم   اهرةالظ   أو المشكلة لهذه لفص  الم والعلمي

 .1"ةوالأدل   هينبالبرا ةب تمث يةقمنط فسياتتو  حلول إلى صولوُ 
 :الدّراسة مجالات. 1-3

 :يالجغراف المجال .أ

 :"دةيالشلّ" ريةقب عةقالوا" ضرلخ دةلش" طةوس  تبم مسان،لت ولية في راسةالد   هذه تتم  
 ذاتي وه، 3552-52-32 في المؤسسة ههذ إنشاء تم   حيث". وانتش" دائرة. "يعم" لديةب

 :اليالت   حوالن   على يفه المؤسسة اهويتتح تيال   قفالمرا ص  يخ ايمف اأم   داخلي، نصف دراسي نظام

 23 الد راسة راتحج عدد. 

 53  العلمية رباخالم عدد. 

  52 ليالآ الإعلّم ربمخاعدد. 

 52   معالمطا عدد. 

 52 الإلزامية كناتس  ال عدد. 

 53  احاتالس   ددع. 

 ةكبي  قاعة إلى بالإضافة. 

 :الزّماني المجال .ب

 ،2226 رمضان 26 ـل وافقالم 3530 مارس 26 الأحد من داءتباا  الد راسة هذه ريتجأ
 .3530 يما 25 لىإ

 البشري: المجال .ج

                                            

 .20 ص والت وريع، للن شر اليازودي العلمية دار العلمي، البحث ومناهج أساليب في مقدمة داوود، إنجي ثمارا -1
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 طمتوس   ةثالثال نةالس يذملّت هيو  للد راسة المستهدفة نةي  الع في بشريال المجال لمث  يت
 .ذتلمي 220 عدادهغ تبل مجتمع من اذً يلمت 62 دهمدعغ البال

 

 :البيانات جمع وسائل .1-4

 الاستبانة: .أ

 ستبيانلإا ىويسم   الآخرين من البيانات لتجميع الباحث يستخدمها داةأ وه ستبيانلإا
 البيانات يعتجم وهو ادً حوا الهدف لظي مختلفا كان ومهما صاءقستاا  أو اربستخاا  او تاءفاست
 البحث، تلؤ سات عن جابةالإ أو البحث فرضية فين أو اتثبلإ البحث موضوع اهرةالظ   من

 لهذا د  ع  ي ـُ جذ نّو  في المكتوبة لةئسلأا من عدد عن إجابات على للحصول وسيلة هو وببساطة
 .1بنفسه لئهبم يبالمج مو قوي العرض

 خاص بالأساتذة إستبيان: 
 فاضل:تذتي الأاأس

موج ه إليكم في إطار إعداد مذكرة ماستر حول موضوع تحليل الأخطاء  ستبيانهذا الإ
الن حوية والص رفية في ظل  منهاج الجيل الثاني لتلّميذ الس نة الثالثة متوس ط، يحمل مجموعة من 

 الأسئلة التي تخدم بحثنا هذا.
سر ية المعلومات ولكم جزيل الش كر على تفه مكم وتزويدنا بالمعلومات  مونضمن لك

 القي مة والتي من شأنها إثراء هذا البحث.
 خصية:المعلومات الشّ  .أ

 :أنثى    ذكر      الجنس 

 :دكتوراه ماجيستر   ليسانس  المؤهّل العلمي      

 :عدد سّنوات التّدريس 

                                            

 والن شر، لت دريبل المجموعة العربية الت نظيم، الت صميم إعداد والختبارات المقاييس عيسى، إيهاب الر ؤوف، عبد طارق -1
 .202، ص 3523، 2القاهرة، ط 
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 سنوات 0أقل من  -

 سنوات 25سنوات إلى  0من  -

 سنوات 25أكثر من  -

 أسئلة حول موضوع البحث: .ب

 هل يفر ق ويمي ز الت لّميذ بين الأخطاء الص رفية والن حوي؟ (2

 إلى حد  ما    ل     نعم

 ماهي الأخطاء الأكثر شيوعاً لدى الت لّميذ؟ (3

 .أخطاء في الإعراب 

  الفعل.أخطاء في تصريف 

 .أخطاء في الت أنيث والت ذكي 

  ستعمال أدوات الن حو )كان، إن، لكن، ...(.أخطاء في اا 

  سناد الفعل إلى الضمائر.إأخطاء في 

ا تؤد ي إلى هذه الأخطاء؟ (2  ماهي الأسباب التي تعتقد أنه 

 ضعف في القواعد الأساسية 

 صعوبة في فهم المصطلحات 

  في المنهاجطريقة عرض الد روس 

 قل ة التمارين التطبيقية 

 عدم التركيز 

 ما مدى فاعلية الأنشطة المدمجة في الكتاب المدرسي في معالجة هذه الأخطاء؟ (2

ا  غي فع الة   فع الة إلى حد  ما    فع الة جد 

 هل تقوم بتخصيص حصص لمعالجة هذه الأخطاء بانتظام؟ (0

 ل    أحيانا فقط   نعم بانتظام

 لظ اهرة؟التي تبن اها منهاج الجيل الث اني كافية لمعالجة هذه ا ةهل ترى أن  التصور ات الجديد (6

 ل    إلى حد  ما     نعم
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 تّلاميذ:خاص بال إستبيان 
الت حليلية  وال ذي هو منطلق الد راسة ستبيانعزيزي )تي( التلميذ )ة(، نوج ه إليكم هذا الإ

لموضوع البحث، والذي يشمل أيضا مجموعة من الأسئلة، راجين منكم الإجابة عليها بكل 
 مصداقية وموضوعية.

 ونشكركم جزيل الش كر على تعاونكم معنا.
 وندعو الله أن يوفقنا وإياكم.

 المعلومات الشخصية: .أ

 :أنثى    ذكر      الجنس 

 :الس نة الثالثة متوسط ب  الس نة الثالثة متوسط أ المستوى الدّراسي 

 أسئلة حول موضوع البحث: .ب

 هل توجد صعوبات في فهم قواعد الل غة العربي ة؟ (2

 إلى حد  ما    ل     نعم

 هل تمي ز بين الأخطاء الن حوية والص رفية؟ (3

 إلى حد  ما    ل     نعم

 الأخطاء التي تقع فيها، نحوي ة أم صرفية؟ماهي  (2

 الأخطاء الص رفية    الأخطاء الن حوية
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 :اتستبيانالإ تحليل 1-2

 بالأساتذة: الخاص ستبيانالإ تحليل -1

 العينة خصائص: 
 :الجنس 

 : توزيع عيّنة الدّراسة حسب الجنس1جدول  
 

 

 

 

 :العينة وتفسير تحليل

الل غة  مادة ةذلأسات الإجمالي العدد نأ ظنلّح( 2رقم ) لجدولل قراءتنا خلّل من
 هاقدر  نسبةب إناث وثلّث، %30، ما يعادل واحد ذكر أستاذ ينب موزعو  ،52 هوالعربي ة 

 حيث ،والإناث كورالذ   عددبين  فرقا نلمس ناأن   إذ ،الل غة العربي ةمن إجمالي أساتذة  30%
 كورالذ   فخلّ على التعليمي المجالب المرأة مهتمااا  إلى اجعر  اذهو  أعلى، الإناث ةنسب كانت

 .طبيقيالت   العمل جانب إلى يميلون ذينال  
 

 كراراتالتّ  الجنس
النّسبة 
 المئوية

 %30 52 ذكر

 %30 52 أنثى

 %255 52 المجموع

ذكر

25%

الأنثى

75%

: التمثيل البياني لتوزيع العيّنة حسب 1الشكل 
 الجنس
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  العلمي لهّ المؤ 

المؤهّل  حسب الدّراسة عيّنة توزيع: 2جدول 
 العلمي

 

 

 
 

 :العينة وتفسير تحليل

ى تحص لين علالم ذةتساالأيتضح لنا ما يلي: عدد  (3) مقر  دولجلمن خلّل قراءتنا ل
 على لَّ د   إنْ  وهذالكليهما،  %05 ب رتقد  بنسبة  ،سانس وشهادة ماستر متساوٍ ليشهادة 

 مسابقة في جاحلن  ل يالجامع يلهالتأ عامل توفر على زائريةلجا الوزارة مز ح على ل  يدُ  هفإن   ءشي
 .الت عليمية العملية من شودنالم فالهد لوغبول وظيف،تال

 :سنوات الخبرة 

 : توزيع عيّنة الدّراسة حسب سنوات الخبرة3جدول 

 كراراتالتّ  سنوات الخبرة
النّسبة 
 المئوية

 %05 53 سنوات 2أقل من 

 ةالنّسبة المئوي كراراتالتّ  المؤهل العلمي
 %05 53 ليسانس

 %05 53 ماستر

 %255 52 المجموع

ليسانس

50%
ماستر

50%

 لميلتوزيع العيّنة حسب المؤهّل الع: التّمثيل البياني 2الشكل 
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 %30 2 سنوات 12سنوات إلى  2من 

 %30 2 سنوات 12أكثر من 
 %255 52 المجموع

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 :العينة وتفسير تحليل

 جيلين بين تجمع المؤسسة أن   لنا بين  ت علّهأ المدون( 2رقم ) دولجلل قراءتنا خلّل من
 رتد  ق تيلوا المتبقية سبةالن   بينما، %30 بـ قدرت بنسية لالأو   يللجا جهمنا ضمن سدر   جيل

 النهوض ليابالت  و  براتالخ تبادل في كبي وقع له وهذا ،انيالث   الجيل مناهج ضمن ستدر   ٪30 بـ
 .الت عليمية بالعملية
 ستبيانبالإ ةالخاص الأسئلة تحليل: 

 ؟النَّحوي ةو  الصرفيةالأخطاء  بين التمييز التلميذ يستطيع هل :21س
 ؤال الأول: إجابات عن السّ 4جدول 

 ةالنّسبة المئوي كراراتالتّ  الإجابة 

50%

25% 25%

0%

10%

20%

30%

40%

50%

60%

سنوات5أقل من  سنوات10إلى 5من  سنوات10أكثر من 

 : التمثيل البياني لتوزيع العيّنة حسب سنوات الخبرة3الشكل 

0%

20%

40%

60%

80%

100%

نعم
لا

إلى حدّ ما
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 ،ةذتأسا ثلّثة أن( 2رقم ) الجدول في المدونة تائجالن   لهذه تحليلنا خلّل من لنا ضحيت  
 مييزلت  ا يستطيعون ل الت لّميذ ةبيأغل أن   ونمن إجمالي الأساتذة ير  %30 نسبة يعادل ما أي
 زييمت  ال عيستطي لميذالت   أن   ترى يةقِّ بتالم %30 نسبة أن   ينح في ،الن حوية والص رفيةالأخطاء  بين
 اإم   اب،بأس ةعدَّ ل راجعالأخطاء  ذهه ثلا لما  لميذالت  ب ارتكاف ،الن حوية والص رفيةالأخطاء  بين
 أسباب ةلعد   وأ كيزالتر   دمعل راجع أو روس،الد   إلقاء لطريقة وأ اعدة،قال عاباستي في عفلضُ 

 .أخرى
 ؟الت لّميذ بين شيوعا الأكثرالأخطاء  ماهي :22س

 الثاّني ؤالالسّ  عن إجابات: 5جدول 
 النّسبة المئوية كراراتالتّ  الإجابة

 %30 2 أخطاء في تصريف الفعل

 %30 2 في التّأنيث والتّذكير

)سوء استخدام  أخطاء في النّحو
حروف الجر، كان وأخواتها، 

 الإعراب(
2 30% 

 %30 2 لضمائرالأفعال لأخطاء في إسناد 

 %255 المجموع
 

 

 %30 52 نعم

 %30 52 لا

 %55 55 إلى حدّ ما
 لنسبة الإجابة عن السّؤال الأول: التمثيل البياني 4الشكل  %255 52 المجموع

أخطاء في تصريف 
الفعل

ذكيرفي التّأنيث والتّ  وء س)أخطاء في النّحو 
استخدام حروف 

(…الجر،

ال أخطاء في إسناد الأفع
للضمائر

25% 25% 25% 25%
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 والتفسير التحليل

 تيل  وا شائعة هي أخطاء من( 0رقم ) الجدول في نوِّ دُ  ما كل أن   على ذةتالأسا أجمع
 راجع هو ما منها ،لأخطاءل اببسأ ةعد   لتمسن أن ويمكن خطأ، لكل   %30 نسبتها رتد  قُ 

 حق   في امم ها مُ  انباج غفلتأ الجزائرية الجامعات ن  إ إذ ذ،للأستا راجع هو ما ومنها ،لميذللت  
 غل،الش   المع   إلى وجلُ الوُ  لقب دًاي  ج   اإعدادً  إعداده يةلا م  ع   في لمثِّ والمت   جخر  الت   على المقبل بالا الط  
 .ةالت عليمي سساتؤ الم اخلد   هاهُ اجا و  ي ـُ تيال   اتا ي  د  ح  الت   لكتبلّ يتفاجأ لكي

 ؟الأخطاء هذه إلى يتؤد   انه  أ تعتقد ال تي الأسباب هيما :23س
 : إجابات عن السّؤال الثاّلث6جدول 

 النّسبة المئوية كراراتالتّ  الإجابة
 %25 2 يةفي القواعد الأساس التّلاميذضعف مستوى 

 %25 2 صعوبة في فهم المصطلحات

 %25 2 طريقة عرض الدّروس في المنهاج
 %25 2 قلة التّمارين التّطبيقية

 %25 2 عدم التّركيز
 

 

 

 

 البياني التمثيل: 5الشكل 
 ثاّنيال السّؤال عن الإجابة لنسبة

0

10

20

30

40

ساسيةضعف مستوى التّلاميذ في القواعد الأ

صعوبة في فهم المصطلحات

طريقة عرض الدّروس في المنهاج

قلة التّمارين التّطبيقية

عدم التّركيز
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 والتفسير التحليل

 لىإ يؤد  تُ  تيال   اببسلأأن  ا على ةتذالأسا اعجمإ هو( 6رقم ) دولالج في هظلّحن ما
 يما يلي:ف صرنحت   باتقريالأخطاء  هذه
 الأساسية. القواعد في ضعف 

 المصطلحات. فهم في صعوبة 

 المنهاج. في الدروس عرض طريقة 

   الت طبيقية. مارينالت   ةقل 

   25و %25سب متقاربة حصرت بين ن  الكيز، حيث كانت عدم التر%. 
 ؟طاء الأخ هذه عالجةلم يالمدرس الكتاب في ةالمدمج الأنشطة ةفاعلي مدى ما :24س

 : إجابات العيّنة على السّؤال الرّابع7جدول 

 كراراتالتّ  الإجابة
النّسبة 
 المئوية

 %55 5 فعّالة جدًّا

 %30 2 غير فعّالة

 حدّ  فعّالة إلى
 %30 2 ما

 %255 2 المجموع
 

  والتحليل: التفسير

 أجمعوامن أساتذة المؤسسة  %30 يعادل ما أن  ( 3رقم ) الجدول خلّل من لنا ضحيت  
 %30أم ا  ،الأخطاء ةمعالج في ما حد   إلى الةفع   يدرسالم الكتاب في المدمجة نشطةالأ ن  أ على

 الالسّؤ  عن الإجابة لنسبة البياني التمثيل: 6الشكل 
 لثالثاّ

0

20

40

60

80

ا فعّالة جدًّّ

غير فعّالة

افعّالة إلى حدّ م

 الرّابع الالسّؤ  عن الإجابة لنسبة البياني التمثيل: 7الشكل 
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 هنا منو  الأخطاء، هذه معالجة في من نسبة الأساتذة فقد رأوا أن  هذه الأنشطة غي فع الة
ن أ له يمكن تّ  ح المدرسي الكتاب محتوى في ظرالن   تعيد أن الوزارة على يجب: قولن نْ أ كننايم
 .لغوية ظواهر من الت لّميذ هسيدر  ما مع ىشاميت

 ؟ماظبانتالأخطاء  هذه لمعالجة حصص بتخصيص قومت هل :22س
 الخامس: إجابات العيّنة على السّؤال 8جدول 

 ةالنّسبة المئوي التكرارات الإجابة
 %255 2 نعم بانتظام

 %55 5 لا

 %55 5 أحيانا فقط
 %255 2 المجموع

 :فسيروالتّ  حليلالتّ 

 بتخصيص ومونقي منه  أ على أجمعوا ساتذةالأ كل أن  ( 2رقم ) الجدول خلّل من لنا يتبين  
 تساعد أن شأنها من الحصص وهذه، %255 بنسبة منتظااا بالأخطاء  هذه لمعالجة حصص

 ،ن حوية والص رفيةال القواعد في مستواه تحسينو  الأخطاء، هذه في الوقوع بتجن   على لميذالت  
تْ  هُ أخطاؤُ  ل  ستقا  اليوبالت    .م اح 

 ةلمعالج كافية انيث  ال الجبل منهاج اهابن  ت تيال   دةيالجد راتصو  الت   أن رأيكم في له :21س
 الظاهرة؟ هذه

 السّادس: إجابات عن السّؤال 9جدول 

 التكرارات الإجابة
النّسبة 
 المئوية

 %30 2 نعم

 %30 2 لا

نعم 

بانتظام

100%

لا

0%
طأحيانا فق
0%

 لخامسا السّؤال عن الإجابة لنسبة البياني التمثيل: 8الشكل 

نعم

لا25%

75%

 لسّادسا السّؤال عن الإجابة لنسبة البياني التمثيل: 9الشكل 
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إلى حدّ 
 %55 5 ما

 %255 2 المجموع

 تيالة الجديد صوراتالت   أنا و أر  قدتذة الأسا من %30 أن( 2) رقم دولالج لنا ض حيوُ 
 .الظاهرة هذه ةلمعالج كافيةغي   انيالث   ليالج منهاج اهابن  ت

 هاتنبت تيل  ا فاءاتلكبا اربةقالم خاصة الجديد ظامللن   هاحطر  دىل الوصية الوزارة أن  أي 
 ظام،ن  ال ذاق هيطبتب دلجي  ا الإلمام له نم  ضْ ت   تشريعية بنصوص الأستاذ دزوِّ تُ  لم انيالث   الجيل جمناه
 جاحن  ب الت عليمية العملية مت  ت وحتّ ،%30 ب رتد  قُ  ةبسنب نعمب واحدة إجابة كانت لباقبالم

 .يقيطبوالت   ظريالن   بين عم  يج ْ  نأ المعلم على وجب

 

 

 :التّلاميذب الخاص ستبيانالإ تحليل -2
 العينة خصائص: 
 :الجنس 

 التّلميذ: خصائص العيّنة حسب جنس 10جدول 

 التكرارات الجنس
النّسبة 
 المئوية

 %23,20 33 ذكر

 %03,22 26 أنثى

 %255 62 المجموع

 :والتفسير التحليل

ذكر

%57,14أنثى42,85%

 : توزيع عيّنة التّلاميذ حسب الجنس10الشكل 
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 يعادل ما تلميذا 33 بلغ كورالذ   عدد أن   لّحظ( ن25رقم ) للجدول قراءتنا خلّل من
 وهي ،%03,22 ب رتدِّ قُ  ةبسنب ،ةتلميذ 26 اثنالإ عدد كان  حين في ،%23,20 نسبة
 .كورلذ  ا من أكثر للد راسة زاتمحف   تحمل الأنثى أن إلى راجع ذاهو  كورالذ   من نسبة أعلى

 ستبيانبالإ الخاصة لةئالأس تحليل: 

 ؟الن حوية والص رفية دعواقال فهم في صعوبات يوجد له :21س
 : نتائج الإجابة عن السّؤال الأول11جدول 

 ةالنّسبة المئوي التكرارات الاجابة
 %23,20 33 نعم

 %20,23 25 لا

 %22,32 36 إلى حدّ ما
 %255 62 المجموع

 

 :والتفسير التحليل

 دعواقال فهمفي  صعوبة دونيج اميذً لت 35 أن   نلّحظ( 22رقم ) ولدالج خلّل من
 يرون الت لّميذ من 25 بينما ،الت لّميذ إجماليمن  %23,20 بةسن لعاديُ  ما ،الن حوية والص رفية

 حين في، %20,23بـ  درتقُ  بةسنب الل غوية رهواوالظ   دعالقوا فهم فية صعوب توجد ل نهأ
 ىر خأ ينيوأحا وباتعص يجدون اانً يأحكانوا  اتلميذً  36 بــ هادعد رد  قُ  ليلةق فئة ناكه انتك
 تحسين إلى للحاجة ييش وهذا ،الن حوية والص رفية دعاقو ال عابيستواا  فهم في صعوبات يجدون ل
 ضافي.إ عمتقديم دو  د،اعو قال سيدر ت قرُ طُ 

 ؟النَّحوي ةو  الص رفيةالأخطاء  بين زيِّ تُم   هل :22س

%42,85نعم

%15,87لا

إلى حدّ ما

41,28%

 : إجابات التّلاميذ عن السّؤال الأول11الشكل 

%25,40نعم

%47,62لا

إلى حدّ ما

26,98%
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 : نتائج الإجابة عن السّؤال الثاني12جدول 
 النّسبة المئوية التكرارات الاجابة

 %30,25 26 نعم

 %23,63 25 لا

 %36,22 23 إلى حدّ ما
 %255 62 المجموع

ُ ي ـت بـ    تر  د  قُ  تيوال   الت لّميذ من كبية بةسن هناك نأ (23رقم ) ولدالج خلّل من لنا ينَّ
 ةئف هناك أن   إل   ،الن حوية والص رفيةالأخطاء  ق بينريفوالت زيميالت   عونييستط ل %23,63ـ ب
 انتفك يةبقال ام  ، أ%30,25بـ  هانسبت رتدِّ قُ الأخطاء  عنوا أ بين فرقةالت   على درةقال اله ليلةق

 ةل نسبعادي ما ل، خرىأ وأحيانا ونوعهأ الخط ةيماه معرفة في قف  تو  حياناأ وسط موقف في
 تحديدة كما ينبغي غالل   دعاو ق متعل   في واضحة ياتتحد   وجود إلى شيت ناه فالنتائج، 36,22%

 الفهم حسينلت عملية اتطو خ اذتخوا الأخطاء،في  يذلمالت وقعتُ  أن انهأشن م تيال   اببسالأ
 ة.عو  تنم تعليمية اتيجيستراتاا  ستخداماا  خلّل من

 

 ؟يةص رفالم أ النَّحوي ة ذت لميال هايف عُ ق  ي ـ  تيال  الأخطاء  أكثر هي ام :23س
 : الإجابة عن السؤال الثاّلث13جدول 

 التكرارات الاجابة
النّسبة 
 المئوية

 %23,63 25 صرفي

 %03,22 22 نحوي

 %255 62 المجموع

 : إجابات عن السّؤال الثاّني12الشكل 

صرفية 

47,62%

نحوية 

52,38%

 عن السّؤال الثاّلث : إجابة التّلاميذ13الشكل 
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 يه ايهف عقي ال تيالأخطاء  أكثر أن   أجاب اطالب 25 أن   لنا بين  ي (22رقم ) الجدول
 يه اعو شي الأكثرالأخطاء  ن  أ وني ف الت لّميذمن  ىق  ما تب ام  ، أ%23,63 نسبةب أي صرفية

 إلى تأد   تيال   الأسباب معرفة بنا ردُ يج   ناهف. %03,22 ةبنس عادلي ما ، أيالن حويةالأخطاء 
 صلّحاتبإ تىأ ذىال   نياالث   يلالج اجنهم ل  في ظ مايولسالن حوية والص رفية الأخطاء  عشيو 
 .رةثكبالن حوية والص رفية الأخطاء  يوعشُ  نالْ ج  س   ان  أنَـّ  ل  إ الإصلّحات هذهغم فر ، دةيجد

 :الدّراسة إحصائيات تحليل -2

 خذأسي لل غويةاالأخطاء  في الخوض لأن   فقطالن حوية والص رفية الأخطاء  على تصرناقا
الن حوية الأخطاء  عتتب   لنااو  ح   إذ. وواسع شاسع غويالل   المجال في فالبحث ،طويلًّ  اوقتً  امن  

 .الإدماجية الوضعيات ة،المستمر   راقبةوالم الاختبارات وراقأ على لّعط  الإ خلّل منوالص رفية 

 :وتحليلها النّحويةالأخطاء  وإحصاء تصنيف .2-1

 في بيك وقع من لها لما مراعاتها، يجب تيل  االأخطاء  م  أه من هيالنَّحوي ة الأخطاء 
 م،تهقراء عند أوم اباتهتك في سواءً  كثيةً  ةً نحوي   أخطاءً  الت لّميذ رتكبي   ثُ يْ ح   ياق،السِّ  توجيه

 .الأخطاء تلك با تجن   علىم تساعده التي النَّحوي ة القواعد من للكثي حفظهم لعدم عاجر  ذاهو 
 كبهارتاا  تيالالن حوية والص رفية الأخطاء  من ماذجن  ال بعض نعرض أن لو حانوس

 .الت لّميذ
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 التّلاميذوقع فيها  النّحوية التّيالأخطاء نماذج من : 14جدول 
نوع 
 الخطـأ

 الخطأ
الجملة التي ورد فيها 

 الخطأ
 تصويب الخطأ وصف الخطأ

 
 
 
 

الأخطاء 
 النَّحويةّ

 
 
 
 
 

 زميلتي تقول مع زميلتي، بإثبات ياء المتكل م، لكن  التلميذ حذف ياء المتكل م كنت مع زميلةا  زميلةا 
 دورٌ 
 دوراً مفعول به منصوب. فهو يلعبُ دورٌ كبيٌ  كبيٌ 

 يلعبُ دوراً كبياً. كبياً صفة تابعة في الن صب المفعول به.

 التعل مُ 
 تعل مٌ الصدق المضاف يكون نكرة والمضاف إليه معرفة التعلم الصدقا  الصدقا 

 إن  الفجور اسم يكون منصوبا إن  الفجورا  إن  الفجورا 
. الناس مفعول به أو ل للفعل جعل، لذلك يأتي منصوبا الكذبُ يجعل الناسُ  الناسُ   الكذب يجعلُ الناس 

إن  الكذب يهدي إلى  الفجور  
.جاء الاسم مسبوقا  الفجور    إلى الفجورا. بحرف الجر 

 آفةً اجتماعيةً 
 سيء

 الكذبُ آفة  اجتماعية .
 الكذب ظاهرة سيءٌ.

 الخبر إذا لم تدخل عليه نواسخ يكون مرفوعًا.
 التثنية هي صفة الكلمة الظاهرة، والص فة تتبع الموصوف في التذكي والتأنيث

 الكذب آفةٌ اجتماعيةٌ 
 الكذب ظاهرة سي ئة
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الأخطاء 
 النَّحويةّ

 
 
 
 
 
 
 

منها خداع  أسباب  خداع
 خداعُ البعض نقول خداعُ لأن ه مبتدأ مؤخ ر البعض

 سرقة الأموال المضاف يأتي نكرة ويمكن السرقة الأموال السرقة الأموال
 سريَّةً  خبر إن  يكون مرفوعا فإن  الهجرة سريةً  سري ةً 

أي ها الشباب ل 
 تخاطرون

أي ها الشباب ل 
 أي ها الشباب ل تخاطروا وعلّمة جزمه حذف الن ون لأنه من الأفعال الخمسةفعل مضارع مجزوم بلّ،  تخاطرون

المواطنون نعت مشتق كلمة أي ها إذا جاء بعدها اسم معر ف ومشتق، تعُرب  أي ها المواطنين أي ها المواطنين
 أيها المواطنون نعتًا أو إذا كان جامدًا يعُرب بدلً لأن ه نعت مرفوع.

ا معر ف  غي شرعية  غي الشرعية المضاف إليه ل يكون نكرة وإنّ 
 إن  هجرة الأدمغة المضاف يكون نكرة والمضاف إليه معرفة إن  الهجرة الأدمغة الهجرة

 مستويات المعيشية المضاف يأتي نكرة المستويات المعيشية المستويات
 وتتسبب للوفاة مغلوقة ل مفتوحة اسم مؤن ث تاءٌ  وتتسبب للوفات للوفات

 إلى الموتا  سوء توظيف حروف الجر   إلى الموت   إلى الموت  
 وأغلب الهجرات الجمع المؤن ث الس الم تأتي "الهجرات" تاء مفتوحة وأغلب الهجراة الهجراة
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الأخطاء 
 النَّحويةّ

 نصحوا بالذ هاب الفعل الماضي يبني على الضم  لتصاله بواو الجماعة ينصحوا بالذهاب نصحوا

تحص لتُ على النتائج  تح صلْتُ 
 ح صلتُ على النتائج التي أريدها الفعل الماضي مبني على الس كون لتصاله بتاء الفاعل. التي أريد

 يصطادُ الص ي ادُ  لأن ه لم يت صل به أي شيء مِّ ضَّ مبني على ال اصطاد  الص ياد اصطاد  

ي ـنْج حُوا في مواجهة  ي ـنْج حُوا
 ي ـنْج حُون  في مواجهة المصاعب. بثبوت الن ون لأن ه من الأفعال الخمسة.فعل مضارع مرفوع  المصاعب

 استعملن  الأدوات يأتي مبني على الس كون لتصاله بنون الن سوة يستعملن الأدوات يستعملن  
 اسن فعل أمر مبني على الفتح مبتدأ مرفوع رويدك، أين تذهب؟ رويدك
 اسم فعل ماض مبني على الفتح على الفتحاسم فعل أمر مبني  سرعان م ا سرعان

 اسم فعل أمر مبني على الفتح اسم فعل ماض مبني على الفتح ص هْ، ل تكل م ص هْ 

 لم أرى
لم أرى الذي كنت 

 أحلم به
سبق الفعل المضارع )أرى(، وهو مقبل الآخر بأداة الجزم، لذلك الأصح أن 

، لكن التلميذ عوض أن يحذف حرف   لم أر  الذي كنت أحلم به. العل ة قام بإثباته.نقول: لم أر 

وتلك العصافي لم  لم تبقى
 تبقى

 تلك العصافي لم تبق. الفعل المضارع )تبقى( سُبق بحرف جزم
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 :تحليل الأخطاء النّحوية المدوّنة في الجدول 
 أوراق ة،مر  تالمس قبةراالم ة،جيدماالإ الوضعية) الت لّميذ أوراق بعض على لّعناط  اا  بعد
 ناكهف، عرابالإ في طاءخأ بين عتتنو   الت لّميذ مع رتكر  ت تيال  الأخطاء  أن   لحظنا. (الاختبارات

 إعرابب قاموا هاوعلي ،للفعل حرف خرآ ةركح لّحظةبم وافتكا  الت لّميذ بعض ن  لك يةنبم وأسماء أفعال
 افً ر  عم ونكُ ي   ذيال   إليه كالمضاف وابعتال في طاءخوأعرب مُ  هو وما ني  بم   هو ما بين زوايميِّ  ولم الأفعال،
 من وهناك. هكر ن إليه ضافالم كتابة وهو  أالخط هذا في عواقو  الت لّميذ أغلب ن  أ إل  . مواللّ   بالألف

 ة.معرفل  نكرة ونكي المضاف أن   تقول اعدةقال أن   حين في المضاف فرَّ ع  
 تكونتي وال   لحروف،ا ذهله امامً هتا واعيُ يُ  لم الت لّميذ أن   إل   ،ج ر   فر بح تقبس تيال   والمجرورات

 .بعدها تيال   لمةكال ر  ج في عاملًّ 
 على هحذف بيج ما باتكإث ،ةقاحس  ال ةيالأغلبفيها  وقع تيال   زوماتالمج أخطاء إلى بالإضافة

 الأمر،) الأفعال سماءلأ مكهإدرا  في اضً يأ الت لّميذ فَّقو  ي ـُ ولم ،(ق  يب لم) لصوالأ( ىيبق لم) المثال سبيل
 .(يالماض

 خواسن  ال لمع ابعياست على متهر قدعدم  الت لّميذ يهاف عقو  تيال   اضً يأ ةع  ائا الش  الأخطاء  ومن
 نصبه. يجب وما، رفعه يجب ما كوادرا ي فلم(، اأخواتهو  إن  ، اتهواأخو  كان)
 :النَّحويةّ. الدّراسة الإحصائية للأخطاء 2-2

 النّحوية الخاصّة بعيّنة الدّراسةالأخطاء : إحصاء 15جدول 

 إعراب الأفعال المجالات
أسماء 
 الأفعال

 النواسخ المجرورات المجزومات التّوابع

عدد 
 32 20 25 35 22 22 الأخطاء 

النسبة 
 المئوية

62,22% 62,25% 22,32% 23,62% 00,00% 26,05% 
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 الدّراسة بعيّنة الخاصّة النّحويةالأخطاء  حصاء: التمثيل البياني لإ14الشكل 
ل الأفعا إعرابالمتعل قة بالأخطاء  ةبنس أن   (20في الجدول رقم ) المدونة اتنيابال من حيتض  

 لّميذالت   أن   على يدل   فإن ه ءيش على دل  ن إ اذوهالنَّحوي ة الأخطاء  اليإجم من، %62,22ـ ب تر  د  قُ 
 لعافالأ سماءأ إعراب ص  يخ مايف ام  أ .صحيح لكبش عد النَّحوي ةالقوا يفظو ت في صعوبات ونهيواج

 تيال   الص عوبات على دليل ضايأ هيف ،%62,25 سبةن لعادي ما خطأ، 22بـ الأخطاء  عدد د رفق
 بنسب لّميذالت   هافي عقو  ىخر أ ةيو اء نحأخط ناكه ن  أ ايضأ هحظلّن وما عداالقو  إدراك في اقعائ لكتش

، %23,62 هافيالأخطاء  نسبة انتفك زوماتالمج اأم   ،%00,00بتها نس قُد رت تيال   راتو ر المجك متفاوتة
 الفعل كان إذا ةل  عا ال حرف حذف على ص  تنُ  تيال   القاعدة يحفظوا لم الت لّميذ ن  أ إلى يشتُ  نسبة يوه
 .خرالآعْتل  مُ 

 إدراك مدلع اراجع ليس اهذو  %26.05 فيها طأالخ وعقُ وُ  ةسبنا  اأحصين تيال   واسخن  ال اي وأخ
بتدائي ورينط  ال في برمجمُ  واسخالن   درس نو ك   ليةبالق سباتكتالم إلى انّ  وإ، فحسب القاعدة  .طوس  توالم الا

 الصّرفية وتحليلها:الأخطاء . تصنيف وإحصاء 2-3
 ل تقل أهم ية عن الص رفية، وال تيالأخطاء أيضا  الت لّميذال تي يقع فيها  الل غويةالأخطاء ومن بين 

ومن خلّل دراستنا  ،الن ظام الل غوي بمستوياتهالن حوية وال تي تترت ب عليها أخطاء متعد دة في الأخطاء 
 ها في الجدول الآتي:انالص رفية وإحصائها وال تي دو  الأخطاء تمكنا من تصنيف 
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 التّلاميذ فيها وقع التّيالصّرفية الأخطاء نماذج من : 16جدول 

 الخطأ نوع الخطـأ
الجملة التي ورد 

 فيها الخطأ
 ويب الخطأتص وصف الخطأ

الأخطاء 
 الصّرفية

 الكذب يجعلهم نقول الكذب يجعلهم لأن  الكذب مذك ر الكذب تجعلهم تجعلهم

جمع عدو وهو أعداء وليس ع دُوون  تجعلهم عدوون عدوون
 تجعلهم أعداء )أعداء جمع تكسي(

 تجعلُ 
الكذب تجعل 

 الن اس
الكذب نقول "هو" أي مذك ر، وبالت الي 

 الن اس يجعل نقول يجعلُ 

 نتائجهما
إن  الكذب من 
نتائجهما زوال 

 الث قة

نسبنا الن تائج للكذب وهو مفرد وليس 
ا نقول  ، فلّ نقول نتاجهما وإنّ  مثى  

 نتائجه
 من نتائجه

ات قوا الله وكونُ مع  كُونُ 
 الص ادقين

نقول كونوا )أنتم(، الأمر من الفعل كان 
 مسند للض مي أنتم بإثبات واو الجماعة

ات قوا الله وكونوا 
 مع الص ادقين.

 الذي
كثي من الش باب 

 الذي يقعون
نقول في الجمع هم الذين ومع المفرد هو 

 الذين يقعون الذي

لكتساب مهرات  مهرات
 في الحياة

لكتساب  جمع مهارة هو مهارات وليس مهراتا 
 مهارات في الحياة

الآلف من  الجامعين
الآلف من  استعمال جمع كلمة جامعي لم يحسن الأطباء والجامعين

 الأطب اء والجامعيين

يشك لُ الهجرة  يشك لُ 
 تُشك ل الهجرة الهجرة مؤن ث يجب أن  نقول تُشك ل خطرا على الوطن

 مخاطرة نقول مخاطرة فهي اسم مفعول من خ اط ر   الهجرة مخطرةٌ  مخطرة
في 

م لأن ه اسيكتب الفعل عرض بدون تاء  في عرضتا البحر عرضت
 في عرض البحر مجرور
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تصريف الفعل في الماضي نسوا وليس  نسونيولكن هم  ينسون
 المضارع

 ولكن هم نسوا

 الوصول إلى بلد أخرى
الوصول إلى بلد  الكلمة تعود على مذك ر آخر رىأخ

 آخر
 الجدول في لمدونةا الصرفيةالأخطاء  تحليل: 

 هي لّميذالت   فيها وقع تيل  ا رفيةالص  الأخطاء  نأ لنا تبين   (26رقم ) دولجللقراءتنا  خلّل من
 نواعأ لتشم أخطاء ناكه أيضا ر،المذك   دلب ثالمؤن ادنسإ ذلك وعكس ثن  ؤ الم بدل رالمذك   المفرد إسناد

 عفضُ  إلى راجع ذاهو  تكسي جمع ونكي ومتّ سالم رمذك   جمع يكون متّ ذالتلمي يدرك فلم الجموع
 في وضعها معدو  يناسبها، ما لغي مائرضال إسناد خطأ في الوقوع إلى بالإضافة ،بليةقال سباتهمتمك

م يخطئون  الت لّميذ بين رصدناها تيل  ا ةرفيالص  الأخطاء  بين ومن اسب،نالم مكانها  همتصريف دنعأنه 
 .لأفعالل

 :الصرفية للأخطاء الإحصائية الدّراسة. 2-4
 الدّراسة بعيّنة الخاصّة الصّرفيةالأخطاء  إحصاء: 17جدول 

 
 

 المجالات
إسناد المفرد 
المذكر بدل 

 المؤنّث

إسناد 
 الضّمائر

نسبة الأسماء 
الموصولة للجمع 

 المفرد

جمع 
 التكسير

تصريف الأفعال 
في زمنها 
 المناسب

 22 25 26 30 23 الأخطاء عدد 
 %32,03 %23,62 %30,22 %22,62 %66,66 النسبة المئوية
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 الدّراسة بعيّنة الخاصّة الصّرفيةالأخطاء  حصاء: التّمثيل البياني لإ15الشكل 
يها التي وقع فالأخطاء ( أعلّه تبين  لنا أن  نسبة 23من خلّل البيانات المدونة في الجدول رقم )

المتعل قة الأخطاء ، في حين أن  %66,66من حيث إسناد المفرد المذكر بدل المؤن ث قُد رت بـ  الت لّميذ
بة أم ا فيما يخص  نس مثل )الكذب يجعلهم وليس تجعلهم( ،%22,62لض مائر قد رت بـ الأفعال لبإسناد 

 الخلط بينإضافة إلى  .الص رفيةالأخطاء من إجمالي  %30,22الأسماء الموصولة للجمع والمفرد فكانت 
سبتها في ال تي شملت جمع الت كسي تمث لت نا الأخطاء الجموع )جمع المذكر الس الم وجمع الت كسي(، إذ أن  

، أي ما يعادل أً ، وأخيا تصريف الأفعال في الز من غي المناسب التي بلغ عددها ثمانية عشر خط23,6%
 .%32,03نسبة 
 الدّراسة نتائج -3

 ط،المتوس   ورالط   من ةالثالث   ةنالس   ذلّميت فيها وقع تيال  ية والص رفية الن حو  لأخطاءل نادرص بعد
 لّعناطِّ اا و  المستوى، نفس نما  يْن ثنـ  اا  ينقسم في الأستاذة مع حصص ةعد  ل ورناضُ حُ  خلّل من وذلك
 انتوصل تحليلهاو  إحصائها ثم ،ةالإدماجي والوضعيات المستمرة راقبةلموا الاختبارات وراقأ من عينة على
 هو ما منهاو  نحوي   هو ما منها ،ىجم   أخطاء  في وعقُ الوُ  إلى لميذبالت   تد  أ سبابأ ةعد   اكن  هُ  أن   إلى

 إصلّحات من عتمدهاا  وما انيالث   الجيل منهاج ظل   في ليهاإ لالمتوص   النتائج تحليل كان حيث ،صرفي  
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 بل فحسب هذا وليس ،اأيضً  بالمعلم ةخاص   هي اوإنّ   ،فقط ذلميتال في سبابالأ هذه حصر يمكننا ول
 .وتعديلّت محاور من تناولته وما ثانيل  ا الجيل بمناهج قتتعلأسباب  ناكه

 :تيكالآ إليها المتوصل جئفالنتا وعليه

 نوعيها.بالأخطاء  في يقع الت لميذ جعل مم االن حوية والص رفية  القواعد فهم في قُصُور 

 عرفةم القاعدة كما دُو ن ت دون حفظ إلى الت لميذ يلجأ حيث الفهم، دون الحفظ على التركيز 
 لتطبيقها. المناسب الوضع

 الكتابية. الممارسة ضُعف 

 الت علم. فيالأخطاء  هذه ااستثمار عدم 

 وية والص رفيةالن حالقواعد  تطبيق على الت دريب ضرورة و جب هنا ومن والتر كيز، النتباه قل ة. 

 فعر  يُ  ام تحت إطار تدخلالأخطاء  وهذه كوالش   روت  كالت   ة،نفسي   لعوامل عودت   خطاءأ هناك 
 .سانالل   تل  ز  ب

   فهاتوظي إلى اتالمر   ضعب عهدف  ي   امم   لميذالت   على هارُ أث ـ  أيضا لها يةامِّ الع   غةالل. 

  ُا.إدراكا تامً  القاعدة يدرك ل لميذالت   تجعل القبلية المكتسبات عفض 

  العملية لقيعر  امم   ،مقساالأ في الموجود ضاضكتكالا  الأخطاء، في ذلميالت   وقعتُ  أخرى عوامل ناكهو 
 .للجميع حيحصلت  ا الأستاذ يستطيع ل لياوبالت   الت عليمية

 بطريقة لميذللت   رةالفكإيصال  على قدرته وعدم روسالد   تلقيين كطريقة مبالمعل   ةخاص   بباسأ ناكه 
 .لديه الفهم عملية لتسه   حتّ سلسة

 دريسللت   عالية اءةفك يملكون ل للأسف ذةتالأسا بعض وهناك. 
 تيال   الجديدة اتر صو  تال يه الأخطاء، هذه مثل في للوقوع الت لّميذب تأد   تيال   العوامل من وأيضا 

 .الأخطاء لمعالجة افيةك غي فهي انيالث   الجيل مناهج عتمدتهااا 
   الأستاذ دزوِّ يُ  لم بالكفاءات اربةقالم خاصة ،انيالث   الجيل بمناهج صالخا المطروح الجديد ظامالن 

 ن ظام.ال هنا طبيقتب دالجيِّ م الإلما له نُ م  ضْ ت   تيال   شريعيةالت   صصو بالن  
  اصةخ روسالد   في وشح ناكه أيضا لميذ،الت   ستوىمُ  وقُ فُ ت ـ  دروس على انيالث   الجيل اهجنم حتواءاا 

بتدائي ورالط   في  ي ءته ينةتمأسس  ناءب عدم تاليوبال   والإدراك الفهم في اور قصُ  لديهم دولا يُ  امم   الا
.طالمتوس   ورالط   فيالن حوية والص رفية  لقواعدا ستقباللا  لميذلت  ا
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 الجيل ظل  منهاج الث الثة متوسط في للس نةالن حوية والص رفية الأخطاء  تحليل لموضوع دراستنا بعد
 :كالآتي وهي تائجن  توص لنا إلى مجموعة من الجوانبه،  بجميع إلمامنا ومحاولة انيالث  
 الدراسي. المسار في طبيعية ظاهرة الخطأ 

 دللية. ة،تركيبي نحوية، صرفية، منها: إملّئية، نذكر أنواع عد ة إلى الل غويةالأخطاء  تُصن ف 

   عملية مجر د وليس الل غة، كتساباا  آليات فهم في يساهم علمي منهج هوالأخطاء  تحليل منهج إن 
 :عتمادها وهياا  يجب أساسية خطوات على يقوم المنهج وهذا الأخطاء، لتصحيح

 ووصفها.الأخطاء  تحديد 

 الأخطاء تفسي. 

 الأخطاء تصويب. 

 قواعد من دةقاع تمس   ال تيالأخطاء  على اهتمامه المنهج هذا ك زر  حيث بالغة أهميةالأخطاء  لدراسة 
 غة.الل  

 عدة إصلّحات. اعتمدت تيوال   الثاني الجيل بمناهج سم يت جديدة مناهج الوزارة اعتماد 

 بو  المنظومة بها تاء  ج   تيال   صلّحاتالا  جوهر بالكفاءات المقاربة ظامن يعتبر خلّل  من يةالتر 
 المناهج. هذه عتمادهااا 

  وهي أساسية محاور على الجديدة بحل تها المناهج هيكلة عتماداا: 

 المعرفي. المحور 

 البيداغوجي. ورلمحا 

 النسقي. المحور 

 التقييمي. المحور 

 بوية العملية نجاح  الثاني. الجيل ناهجم عتمدتهااا  تيل  ا ياتجاتيتر لسوفعالية ا بوضوح مرهون التر 

 حيحوالص   فاسدال الكلّم بين قانر  في أساسيان علمان ماأنه   إذ ة،غبال أهمية الن حو والص رف لتدريس 
 مرك بة نحويما وصرفيما. جمل بتوظيف حيحالص   عبيالت   يتقن مالمتعل   يجعل إذ



 الخاتمة

27 

 هي:الن حوية والص رفية الأخطاء  في الت لّميذ وقوع بواعث أهم 

 والصرفية. التحوية القواعد مفه في قصور 

  ُالكتابية. الممارسة فعْ ض 

   علم.الت   فيالأخطاء  هذه استثمار مد  ع 

   فهمال دون الحفظ على كيزالتر. 

  ُالقبلية المكتسبات عفض. 

 التعليمي. الوسط في العامية ذيوع 

 الدرس. تلقين في الأستاذ طريقة 

 :تراحاتقوالا   وصياتالتّ 

 علمالت   عملية لتسهيل وتقويمها التدريس رائقط تعديل ضرورة. 

 الأخطاء وتصحيح تحليل اتيجياتتر اس على ةتذساالأ تدريب ضرورة. 
 الأخطاء في لوقوعا من قليلالت   اليوبالت   ومعالجتها الت لّميذ لدى عفالض   واطنم   صيتشخ محاولة. 

 الن حوية والص رفيةالأخطاء  وراء الكامنة الأسباب فهم محاولة. 

 القسم. داخل للأخطاء ةماعيلجوا الفردية المعالجة على التركيز 
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 (: ترخيص بالدراسة الميدانية بالمتوسطة1الملحق رقم )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (خاص بالأساتذة) خاص بالدّراسة التطبيقية إستبيان(: 2الملحق رقم )
 ستاذتي الفاضلة:أ
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لن حوية االأخطاء موج ه إليكم في إطار إعداد مذكرة ماستر حول موضوع تحليل  ستبيانهذا الإ
من الأسئلة التي تخدم  مجموعةفي ظل  منهاج الجيل الثاني لتلّميذ الس نة الثالثة متوس ط، يحمل والص رفية 
 بحثنا هذا.

القي مة والتي  لمعلوماتباونضمن لك سر ية المعلومات ولكم جزيل الش كر على تفه مكم وتزويدنا 
 ا إثراء هذا البحث.نهمن شأ

 خصية:المعلومات الشّ  .أ

 :أنثى    ذكر      الجنس 

 :دكتوراه  ماجيستر ليسانس المؤهّل العلمي    

 :عدد سّنوات التّدريس 

 سنوات 0أقل من  -

 سنوات 25سنوات إلى  0من  -

 سنوات 25أكثر من  -

 :أسئلة حول موضوع البحث .ب

 ؟والص رفية ةالن حويالأخطاء بين  الت لّميذهل يفر ق ويمي ز  (2

 إلى حد  ما    ل     نعم

 ؟الت لّميذالأكثر شيوعاً لدى الأخطاء ماهي  (3

 .أخطاء في الإعراب 

 .أخطاء في تصريف الفعل 

 .أخطاء في الت أنيث والت ذكي 

  ستعمال أدوات الن حو )كان، إن، لكن، ...(.أخطاء في اا 

  سناد الفعل إلى الضمائر.إأخطاء في 

ا تؤد ي إلى هذه  (2  ؟الأخطاءماهي الأسباب التي تعتقد أنه 

 ضعف في القواعد الأساسية 
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 صعوبة في فهم المصطلحات 

 طريقة عرض الد روس في المنهاج 

 قل ة التمارين التطبيقية 

 عدم التركيز 

 ؟الأخطاءما مدى فاعلية الأنشطة المدمجة في الكتاب المدرسي في معالجة هذه  (2

ا  غي فع الة   فع الة إلى حد  ما    فع الة جد 

 بانتظام؟الأخطاء هل تقوم بتخصيص حصص لمعالجة هذه  (0

 ل    أحيانا فقط   نعم بانتظام

 هل ترى أن  التصور ات الجديد التي تبن اها منهاج الجيل الث اني كافية لمعالجة هذه الظ اهرة؟ (6

 ل    إلى حد  ما     نعم
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (التّلاميذبخاص ) خاص بالدّراسة التطبيقية إستبيان(: 3الملحق رقم )
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لية لموضوع وال ذي هو منطلق الد راسة الت حلي ستبيانعزيزي )تي( التلميذ )ة(، نوج ه إليكم هذا الإ
 البحث، والذي يشمل أيضا مجموعة من الأسئلة، راجين منكم الإجابة عليها بكل مصداقية وموضوعية.

 ونشكركم جزيل الش كر على تعاونكم معنا.
 وندعو الله أن يوفقنا وإياكم.

 المعلومات الشخصية: .أ

 :أنثى    ذكر      الجنس 

 :الس نة الثالثة متوسط ب  الس نة الثالثة متوسط أ المستوى الدّراسي 

 :أسئلة حول موضوع البحث .ب

 ؟الل غة العربي ةهل توجد صعوبات في فهم قواعد  (2

 إلى حد  ما    ل     نعم

 ؟والص رفية الن حويةالأخطاء هل تمي ز بين  (3

 إلى حد  ما    ل     نعم

 ؟أم صرفي ة التي تقع فيها، نحوي ةالأخطاء ماهي  (2

 الص رفيةالأخطاء     الن حويةالأخطاء 
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 القرءان الكريم. -2

 المصادر والمراجع:قائمة 
 .2، ماد ة )خ ط أ(، ج2222براهيم مصطفى وآخرون، المعجم الوسيط، دار الد عوة اسطنبول، )د.ط(، إ -2
 -وتدار الكتب العلمية للنشر والتوزيع، بي  في تعليم اللغات الأجنبية،الأخطاء أحمد علي همام، تحليل  -3

 .3522، 2لبنان، ط
 تابكال دار ، بغيهاينقاطن  للالل غة العربي ة تعليم  في الل غويةفاءة كية الموتنالأخطاء تحليل  ،همام يأحمد عل -2

 ن، د.ط.انت لبيو ب ،العلمية

  يع،والت ور  للن شر اليازودي العلمية دار العلمي، البحث ومناهج أساليب في مقدمة داوود، إنجي ثمارا -2

 ،2ط ،6ج ،بيوت ،دار الجيل )مادة خطأ(، ، مقاييس اللغة،ءايأبو الحسين أحمد بن فارس بن زكر  -0
2222. 

 ،2ط ،وتبي  ،إحياء التراث العربيدار  )مادة حل (، ، مقاييس اللغة،ءايأبو الحسين أحمد بن فارس بن زكر  -6
3555. 

 .3523السنة الثالثة من التعليم المتوسط، الل غة العربي ة دليل استخدام كتاب  -3
دوغلّس براون، أسس تعل م الل غة وتعليمها، ترجمة عبده الر اجحي، علي علي أحمد شعبان، دار الن هضة  -2

 .2222لبنان،  –العربية للط باعة والن شر، بيوت 
 .3555، 2بين العلم والفن، دار الفكر العربي، ط رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية والدين -2

، 2وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر، طالل غة العربي ة سعيد علي زاير، ايمان إسماعيل عايز، منهاج  -25
3522. 

، فهرسة مكتبة -تطبيقات تحليلية على العربية الطبيعية-سلطان بن ناصر المجبول، لغويات المدونة الحاسوبية  -22
 .ه 2220هد الوطنية أثناء النشر، الرياض، الملك ف

سليماني فاطمة الزهراء، بلقوميدى عباس، مناهج الجيل الث اني والأسرة الجزائرية أي واقع؟، أحمد بن محمد،  -23
 .3522، 25مجل ة التنمية البشرية، الجزائر، العدد 

م اللغة والأدب ، قسهلنيل دكتوراأطروحة  ،الت عليميةات يل اللسانحق في الل غويةهارات ة بلقاسم، الميسم -22
 .262 ص، 3532،ربيعال

الإسلّمية،  مجلة جامعة الأمي عبد القادر للعلوم، الت عليميةالمقاربة بالكفاءات في العملية  وي،اشيلة عيهس -22
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 ملخّص
نسل ط الضوء في هذه الد راسة على أهمية تحليل الأخطاء الن حوية والص رفية في ظل  منهاج الجيل الث اني للس نة الث الثة متوس ط، 
بوية في الس نوات الأخية كمحاولة  فنجاح العملية الت عليمي ة مرهون بعد ة عوامل، ولسيما بعد الإصلّحات ال تي شملت المنظومة التر 
 لسد  الث غرات ال تي شهدتها مسبقا. إذ أن  إدراك الأخطاء يحتاج إلى منهج فعلي  يقوم على تحليلها، فهذا المنهج أداة قي مة ومهم ة في

 تعل م الل غة العربي ة وخاصة الن حو والص رف الل ذان يعُتبران من أهم  مستويات الل غة العربي ة. مجال
 لذلك هدفت هذه الد راسة إلى تحديد طبيعة الأخطاء الن حوية والص رفية، ومحاولة معرفة الأسباب الكامنة وراء شيوعها.

 اني، سنة ثالثة متوس ط.الجيل الث   منهج، تحليل، أخطاء، نحوية، صرفية،الكلمات المفتاحية: 

Abstract 
In this study, we highlight the importance of analyzing grammatical and morphological 

errors under the second-generation curriculum for the third year of the medium, as the success 

of the educational process depends on several factors, especially after the reforms that included 

the educational system in recent years as an attempt to fill the gaps that it witnessed previously. 

Recognizing errors requires an actual approach based on their analysis, as this approach is a 

valuable and important tool in the field of learning the Arabic language, especially grammar 

and morphology, which are considered one of the most important levels of the Arabic language. 
Therefore, this study aimed to determine the nature of grammatical and morphological 

errors, and try to find out the reasons behind their prevalence. 

Keywords: methodology, analysis, errors, grammar, morphology, second generation, 

third year intermediate. 

Résumé 

Dans cette étude, nous soulignons l'importance d'analyser les erreurs grammaticales et 

morphologiques dans le cadre du programme de deuxième génération pour la troisième année 

du médium, car le succès du processus éducatif dépend de plusieurs facteurs, en particulier 

après les réformes qui ont inclus le système éducatif ces dernières années dans le but de combler 

les lacunes qu'il a observées auparavant. La reconnaissance des erreurs nécessite une approche 

réelle basée sur leur analyse, car cette approche est un outil précieux et important dans le 

domaine de l'apprentissage de la langue arabe, en particulier de la grammaire et de la 

morphologie, qui sont considérées comme l'un des niveaux les plus importants de la langue 

arabe. 
Par conséquent, cette étude visait à déterminer la nature des erreurs grammaticales et 

morphologiques, et à essayer de découvrir les raisons de leur prévalence. 

Mots-clés : méthodologie, analyse, erreurs, grammaire, morphologie, deuxième génération, 

troisième année intermédiaire. 
 


