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ه بجزيل الش كر ذي أنار لنا طريق المعرفة، وأعاننا على أداء هذا الواجب، لنتوج  الحمد لله ال  

متمانا معنى لا، وإلى الل ذان ضح يا من أجلنا بالكثير وعانيا من أجلنا الكثير، عل  إلى الله أو  
هاننا في  وأنتما توج  فس، نجدكما دائما متمانا معنى العطف والاعتماد على الن  وعل   الحب  

حياتنا، أصبحنا أقوياء بكما، ولا نستطيع أن نوفيكما ولو بالبسيط من تضحياتكما،  
ذي في الأرض ال   الحب   كل   والدينا العزيزينونخاف أن نفقدكما، لأجل ذلك نهديكما 

ما في قلبنا نهديكما كلمة شكر واعتزاز وامتنان.  ماء نهديكما كل  نسمة هواء في الس   وكل    

على ما بذلته من بن يحيى فتيحة كتورة كر والامتنان إلى الأستاذة الد  م بجزيل الش  ونتقد  
من ساهم في  كر موصول أيضا لكل  واب. والش  جهد وإخلاص في توجيهنا نحو الص  

 المساعدة على إتمام هذا البحث من قريب أو بعيد. 

باسمه على إعطائهم لنا وقتهم وجهدهم وقبولهم  وأخيرا نشكر سلفا أعضاء لجنة المناقشة كل  
 لقراءة بحثنا وتقويمه. 

ة واعتزاز حة والعطاء، فألف شكر وألف تحي  داد، وكثرة الص  وفيق والس  وأخيرا، نسأل الله الت  
. ان واحترام وإجلال وتقديروامتن   



 
 

من أشتاق إليه بكل جوارحي، إلى مثل التفاني والإخلاص والصدق والقوة، إلى  إلى
 العطوف ومثلي الأعلى في هذه الحياة، إلى الرجل المثالي أطال الله في عمره ليظل عونا لي:

. أبي الحبيب  

إلى من قدمت سعادتي وراحتي على سعادتها، إلى الحنونة التي لا أجد كلمات يمكن أن 
والمحبة والكرم:        ، فهي ملحمة الحب وفرحة العمر، ومثال التفاني والعطاءتمنحها حقها 

أمي الحبيبة.    

إلى من لم يبخل بمساعدتي يوما ما، إلى أسمى رموز الإخلاص ورفيق الدرب:                
أنار الله دربهما.  إخوتهالكرماء بارك الله فيهما، وإلى والدي زوجي وإلى  زوجي الغالي.  

وإلى جميع أفراد عائلتي الكرماء، وإلى  وسندي وأفراحي وأحزاني في هذه الحياة، إخوتيإلى 
   بن يحيى فتيحة.جميع أفراد الأسرة الجامعية وخاصة الأستاذة المشرفة 

 

 دالي سارة 



 

 
 

 جدتي العزيزة رحمها اللهإلى من أشتاق لها والتي أروي من رحيق حنانها وجمال طلاتها 
 وأسكنها فسيح جناته. 

إلى من في قلبها الدفء والحنان وعلمتني معنى الأمان ومن تحت قدميها الجنان وأحلى 
أمي ملاكي.ملكة في عيني أغلى إنسانة على قلبي إلى   

شواك على دربي وكان عونا لي في مسيرتي وأحمل اسمه إلى وطني وأماني إلى من حصد الأ
أبي الغالي. بكل فخر واعتزاز إلى   

نعيم وأمين  ناريمان وفاطنة وإخوتيإلى كل العائلة الكريمة التي ساندتني ولا تزال إلى إخوتي 
إلى رفيقاتي  رياض ووسيموإلى الوجوه المفعمة بالبراءة إلى براعم الغد وزوجته سلمى 

إلى كل من علمني حرفا في هذه الدنيا الفانية وإلى جميع أفراد الأسرة الجامعية  مشواري، 
بن يحيى فتيحة.  وخاصة الأستاذة المشرفة  

 بوعزة رحمة أحلام
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مه على سائر مخلوقاته، مي ز والحكمة وكر  مه البيان، ووهبه الت  نسان عل  ذي خلق الإبسم الله ال         
 م وعلى آله وصحبه أجمعين.ى الله عليه وسل  د صل  دنا محم  لام على أشرف المرسلين سي  والص لاة والس  

ا ه كل  ، وأراد أن ينب  "متعلّ "القرآن الكريم ذكر لفظ العلم إن           من يسلك سبيل المعرفة، إلى أنّ 
       ن الله تعالى لأ ذي هو فيه،ة الإنسان للوجود ال  عادة وانفتاح العقل وإمكانية معايش سبيل الس  

اَ ﴿قال: ّالْعُلَمَاءُّّإِنَّم ّعِبَادِهِ ّيَسْتَوِيّقُلّْ ﴿وقال أيضا: ،28سورة فاطر الآية ﴾ يََْشَىّاُللهّمِنْ   هَلْ
 . 09سورة الزمر الآية﴾ المذِينَّيَ عْلَمُونَّوَالمذِينَّلََّيَ عْلَمُونَّ

وتقنياته، فهي علم قائم بذاته، يرتكز على  دريسة لطرائق الت  راسة العلمي  عليمية في الد  الت   وتعد         
ة مع إصلاحات ة الجزائري  بوي  هت المنظومة الت  غة، محدثا وعيا جديدا بها. حيث ات  واصل في تعليم الل  الت  

ة وفق ما يتماشى مع جديد تعليمية  غة العربي  اني إلى تغييٍر في نشاطات تعليم الل  منهاج الجيل الث  
، أصبح  م2016هة، ثم بعد كانوا يعتمدوا قبل الإصلاح على منهاج المطالعة الموج  غات، حيث  الل  

نشاطّفهمّالمنطوقّودورهّفيّتنميةّّذي على أساسه بنينا بحثنا، الموسوم ب:ى بفهم المنطوق ال  يسم  
ّالتّ القدرّ ّالسّ ات ّلتلميذ ّاّواصلية ّأولى ساؤلات . وجاءت دراستنا هذه للإجابة عن الت  بتدائينة

في  (فهمّالمنطوق) شاطذي يلعبه هذا الن  ور ال  هو الد   الية: ماذا نقصد بنشاط فهم المنطوق؟ وماالت  
 نة أولى ابتدائي؟س  الة لتلميذ واصلي  شاط في تنمية القدرات الت  ة؟ وهل يساعد هذا الن  عليمي  ة الت  العملي  

 اتية في:لت الأسباب الذ  ة، حيث تمث  موضوعي   اختيارنا لهذا الموضوع لأسباب ذاتية و وقد ت         

 ة. عليمي  ة الت  ة وفوائد نشاط فهم المنطوق في العملي  خصي في اكتشاف أهمي  _ ميولنا الش  

عامل واكتسابها والت  غة نة أولى ابتدائي الل  ة تعليم تلاميذ الس  عرف على كيفي  ديد في الت  _ حرصنا الش  
 معها. 

 صنا. ة لكونّا تدخل في مجال تخص  عليمي  إرادتنا وغايتنا في الموضوعات الت  _ 
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 ا الأسباب الموضوعية فهي:أم  

 ة الأخرى.غة العربي  _ قيمة فهم المنطوق على باقي أنشطة الل  

الأولى في مسيرة  ة كونه حجر الأساس والقاعدةنة أولى خاص  ة والس  ور الابتدائي عام  _ دور الط  
 ة. غة العربي  راسية وتحصيله لل  لميذ الد  الت  

، لهذا البحث (طبيقيالجانبّالتّ )ة راسة الميداني  عرف على الحقيقة في الد  _ الكشف عن الغموض والت  
 .(عليمميدانّالتّ )عليمي في الحاضر، لتجسيده في المستقبل في مجالنا المهني الت  

 فصلين) ثلاثةّفصولومدخلّمه إلى: ة، إلى أن نقس  ته العلمي  واقتضت طبيعة بحثنا وحجم ماد         
 . خاتمة ثم   (نظريينّوفصلّتطبيقي

م ، المقس  ةواصليّ دورّنشاطّفهمّالمنطوقّفيّتنميةّالقدراتّالتّ ه ب: فعنونا   الفصلّالأولا أم         
ثنا فيه عن العوامل والأنشطة المساعدة في تنمية القدرات تحد  لّفالمبحثّالأوّ إلى ثلاث مباحث، 

ل الأنشطة ودورها في المساعدة على تنمية مناه إلى عناصر: درسنا في الأو  لميذ، وقس  واصلية للت  الت  
الث على ة ونماذجها، واشتمل العنصر الث  واصلي  اني حول أنواع القدرات الت  ة، وكان الث  واصلي  القدرات الت  

  يته. ثم  وذكر لأهدافه وأهم   (غويواصلّاللّ التّ )لاميذ وذلك بإعطاء مفهوم له لغوي لدى الت  ال   واصلالت  

نات فهم نة أولى ابتدائي، وتناولنا فيه مكو  ية فهم المنطوق لتلميذ الس  قنا فيه إلى أهم  تطر   انيالمبحثّالثّ 
غوي درسنا فيه مصطلح الاكتساب الل  لذي وا   الثّالمبحثّالثّ ة فهم المنطوق. وأخيرا المنطوق ثم أهمي  

ظرية، وهنا ، ثم مفهوما لمصطلح الن  لغةّواصطلاحاغوي ته، واشتمل على تعريفٍ للاكتساب الل  ونظري  
 غوي.زنا على نظريتين أساسيتين في الاكتساب الل  رك  

 لفالمبحثّالأوّ أناه إلى مبحثين، ذي جز  ، وال  ةغويّ المهاراتّاللّ ، بعنوان: انيالفصلّالثّ وجاء        
  لغةّّغويةفنا فيه المهارات الل  واصل، حيث عر  ة الت  تها في عملي  ي  ة وأهم  غوي  درسنا فيه المهارات الل  

 غوية.ية المهارات الل  غوية الأربعة، وتناولنا فيه أهم  قنا فيه إلى أنواع المهارات الل  تطر   ، ثم  واصطلاحا
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فنا ة ودورها، حيث عر  واصلي  ة الت  ة في العملي  عليمية الأساسي  على عناصر الت   المبحثّالثانيوارتكزنا في 
 ة، ثم  واصلي  ة الت  قنا إلى دور هذه العناصر في العملي  ، وتطر  (مّوالمنهاجمّوالمتعل ِّالمعل ِّ)فيه هذه العناصر 

 . (مّوالمنهاجوالمتعلّ مّالمعلّ )ة بين تلك العناصر واصلي  ة الت  ة العملي  منا عن أهمي  تكل  

ّالثّ وأخيرا         ّالتّ ، وهو الثالفصل ّالدّ الجانب ّهذه ّمن فناه إلى أربع ذي صن  ، وال  راسةطبيقي
راسة، وأيضا  ة الد  راسة، وميدان البحث ومد  ن الهدف من هذه الد  تضم   ولفالمبحثّالأّ مباحث. 
ة تدريس نشاط فهم  كيفي    انيالمبحثّالثّ راسة، ودرسنا في راسة وأخيرا أدوات هذه الد  نة الد  وصف عي  

حول   الثالمبحثّالثّ نة أولى ابتدائي. وكان ة، للس  غة العربي  ة تدريس باقي أنشطة الل  وكيفي   ،المنطوق
راسة نة الد  ات أفراد عي  اني وصف متغير  والث   ،لاميذسبة للت  راسة بالن  نة الد  ات أفراد عي  وصف متغير  

ّالرّ مين، وأخيرا سبة للمعل  بالن   نة أفراد أسئلة الاستبيان لعي   ثنا فيه عن نتائجذي تحد  ال   ابعالمبحث
لاميذ، ثم نتائج أسئلة هة للت  انية الموج  راسة، وكان لتوضيح نتائج أسئلة الاستبيان الأولى والث  الد  

 .(ابتدائينةّأولىّّمينّالسّ معلّ )مين هة لفئة المعل  الاستبيان الموج  

ت ظري  راسة في وصف الن  ه الأنسب لهذه الد  ولقد ارتكزنا في بحثنا على المنهج الوصفي، لأن         
ا لإنّاء هذه  نات المختارة. واستعن  ة وكذلك العي  غوي  واهر الل  غة، ووصف الظ  ة اكتساب الل  ة وكيفي  غوي  الل  
ق وسَهُلَ لنا من خلاله دراسة وشرح الجزئيات بتعم  حليل، حيث قمنا فيه بدراسة راسة بإجراء الت  الد  

م  الإحصائي المتم   فهو ا المنهج المعتمدراسة بوضوح، أم  وتوضيح ونقد وكذلك استخراج نتائج هذه الد  
راسة وعرضها طبيقي للد  ة بالجانب الت  ة الخاص  للمنهج الوصفي من خلال جمعه للمعطيات الإحصائي  

 ريقة المناسبة لتوفير الجهد المبذول.لط  مة وتمثيلها بابطريقة منظ  

 لت في:راسة فتمث  سبة لهدفنا من هذه الد  وبالن         

 نة أولى ابتدائي.ة لتلميذ الس  واصلي  _ محاولة معرفة القدرات الت  

 ة. عامل مع هذه الفئة العمري  ة الت  مين في كيفي  _ توفير معلومات تفيد المعل  
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 د.راسي الجي  حصيل الد  لجديد في الت  المنهاج ا أكد من صلاحية_ الت  

 ة نشاط فهم المنطوق بعد الإصلاحات الجديدة._ إبراز أهمي  

 عليم.  في ميدان الت  ا وضروري  _ اعتبار نشاط فهم المنطوق مرجعا أساسي  

ّالسّ ) ة عليمي  اسة في حياته الت  م في هذه المرحلة الحس  م مع المتعل  ة تعامل المعل  _ كيفي   ّمرحلة   أولىنة
 .(بتدائيا

عة نظرا لطبيعة موضوعنا، ومن ا عن المصادر والمراجع المعتمدة في بحثنا هذا، فجاءت متنو  وأم         
كتور  للد   علمعليمّوالتّ بيةّوالتّ ةّبينّالتّ غةّالعربيّ الَبتكارّفيّاللّ ة نذكر: بين المصادر والمراجع الأساسي  

ّأنور طاهر رضا،  ّفهم ّالنّ واستاتيجيات ّأسسها ّالعمليّ ظريّ المقروء، ّوتطبيقاتها كتور ماهر ، للد  ةة
ّالفن ّوالموجّ شعبان عبد الباري،  ّاللّ ّلمدرّ ه ّالعربيّ سي ، لابن  والخصائصّ، لعبد العليم إبراهيم، ةغة

 ، لابن خلدون.مةالمقدّ ، وكذلك جني  

يمكن أن تعتض سبيل الباحث في أثناء تي عوبات أو العوائق ال  بحث من الص   وا أي  يخلوطبعا لا        
 عوبات نجد:عمله ومن بين هذه الص  

 _ ضيق الوقت.

ّأولىّابتدائي)سنوات  07و 06ة مابين عامل مع الفئة العمري  _ صعوبة الت   نا في تة حيلوقل   (سنة
 هم.غوية وصغر سن  فاعل معهم بسبب ندرة ثروتهم الل  واصل والت  الت  

 ة.راسة الميداني  تي قمنا فيها بالد  المدرسة ال   دُ ع  _ ب ُ 

 تي تخدم موضوع بحثنا._ وكذلك صعوبة تحصيلنا للكتب ال  
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 بنّيحيىّفتيحةكتورة م شكرنا وامتناننا وعرفاننا للأستاذة المشرفة الد  ومن الإقرار بالجميل أن نقد         
 الخير. ا كل  واب، فجزاها الله عن  الص   ائم وإرشادها لنا نحوة، ونصحها الد  على مساعدتها المستمر  

كر لقاء قبولهم قراءة بحثنا هذا  م لهم جزيل الش  نا نقد  ا عن الأساتذة أعضاء لجنة المناقشة، فإن  وأم         
 ومناقشته.

، وإن أخطأنا فمن وجل   ه بفضل الله عز  ينا بحثنا هذا حق   في الأخير أن نكون قد وف  ونتمن         
 وفيق. الت   يطان، والله ول  الش   نفسنا ومن

 

ّّ.داليّسارةّّّّّّّ                                                                          
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 :المدخل 

      يسعى ىذا البحث إلى إبراز نشاط فهم الدنطوؽ كدكره في تنمية القدرات التواصلية لدل تلميذ 
السنة أكلى ابتدائي، كفهم الدنطوؽ لا يدكن الاستغناء عنو لأنو من الدهارات الأساسية باعتبارىا أداة 

كنركٌز في ىذا البحث على الطور الأكؿ، كىذه الأختَة .  في تريع الأطوارالمعلم والمتعلمتواصل بتُ 
ىي البوابة الأكلى لتعليم أصوؿ القراءة كالكتابة الصحيحة كتنمية القدرات التعليمية للتلميذ، كىي 

 الدستول الأكؿ »:بأنها"إبراىيم الشلبي"الدرحلة التي تيكىوِّف شخصية الدتعلم كتهيِّئي حياتو، كقد عرفها 
 1.«من مرحلة التعليم الأساسي كىي التي تجعل التلميذ عضوا فعالا في لرتمعو

النشاط، التعليم، فهم المنطوق، "       كالكلمات الدفتاحية في ىذا البحث تتمحور حوؿ 
 ."القدرات التواصلية و التلميذ

 :النشاط _ أولا

       ىو عبارة عن برامج متصلة بالحياة اليومية لأم شخص لتحقيق أىداؼ معينة سواء كانت 
كمن ىنا سوؼ نعالج مفهوـ . إلخ....اقتصادية أك اجتماعية أك ثقافية أك مدرسية أك تعليمية 

 .لغة كاصطلاحاالنشاط، 

 :لغة: النشاط _ أ

. (ط.ش.ن)كالدادة (نشط) من الفعل الثلاثي »:بأنو (لسان العرب) في "ابن منظور"       عرفٌو  
 2.«كنشط إليو، فهو نشيطنَشِطَ، نَشَاطاً، النشاط ضد الكسل،  كيكوف ذلك في الإنساف كالدابة 

 

                                                           

.31، ص 2000، دار الأمل، 1 التعليم الفعاؿ كالتعلم الفعاؿ، لشلبي إبراىيم مهدم، ط 1 
.431 ص "نشط" ، مادة 7، ج (ق711)، دار صادر، بتَكت، ت1 لساف العرب، لابن منظور أبو فضل تراؿ الدين بن كرـ بن علي، ط  2 
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فهو نشيطا .  نىشًط الإنساف يػىنٍشىطي ك يػىنٍشًطي نشاطا»:(تهذيب اللغة) في "الأزىري"       عرفو 
 1.«عقدتها كأنشطتها، حللتها:  نىشًطٍتيها"أبو زيد"قاؿ . طيِّب النفس للعمل

 :اصطلاحا : النشاط_ ب

كأيضا عرفو 2.« نشاط الذشاشة ك الذشاشة الخفة كالطلاقة»:أنو"أبو حيان التوحيدي"       عرفو 
 3.« يخف الإنساف إلى الأمر، كيؤثر فعلو»: أنو"ابن الأثير"

 .النشاط نقصد بو الخفة إلى عمل ما:        كمن التعريفتُ السابقتُ نلاحظ أف

 :التعليم: ثانيا 

كلا بد من الشعوب أف تعطي اىتماما كبتَنا لذذا المجاؿ .        كىو يعد أساس تقدـ كتطور أم لرتمع
خىلىقى  (1)اقًػٍرىأٍ باًسٍمً رىبِّكى اللَّذًم خىلىقى ﴿:سبحانو وتعالىكلقد حدٌثنا ا﵁ تعالى على التٌعليم فقاؿ 

نٍسىافى مًنٍ عىلىقو  نٍسىافى مىااىٍ يػىعٍلىمٍ  (4)اللَّذًم عىللَّمى باًلٍقىلىمً  (3)اقًػٍرىأٍ كىرىببُّكى الٍأىكٍرى ٍـ (2)الٍإً  .4﴾(5)عىللَّمى الٍإً

 للتعليم،       كىو موجود في تريع الأطوار يحتاج إلى معلم كمتعلم، كمن ىنا سوؼ نقوـ بتعريف 
 .لغة كاصطلاحا

 

 

                                                           
 ، دار إحياء التًاث العربي، 1ق، ا﵀قق لزمد عوض مرعب، ط(282/370 ) تهذيب اللغة، لأبي منصور لزمد بن أتزد الأزىرم، ت1

 .15ـ، ص 2001، 11بتَكت، ج
،  05بتَكت، ج.، دار صادر1كداد القاضي، ط.د: تحقيق (ق414) البصائر كالذخائر، لأبو حياف التوحيدم علي بن لزمد بن العباس،ت2

 .             81ق، ص1408/ـ1988
النهاية في غريب الحديث كالأثر، لأبوا السعادات الدبارؾ بن لزمد بن لزمد بن لزمد ابن عبد الكرنً الشيباني الجزرم ابن الأثتَ، تحقيق طاىر أتزد 3

 .131ـ، ص1979/ق1399الزاكم، لزمود لزمد الطناحي، الدكتبة العلمية، بتَكت، 
.5 /1:  سورة العلق، الآية 4 
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 :لغة : التعليم_ أ

 مًنٍ عىلًمى يعٍلىمي عًلٍمنا كعىلًم الرجل خبِه كعلًمو العلم كأعلمو إياه فتعلمو، »:"ابن منظور"       يقوؿ 
كتعلمو أم .كعلمو الشيء تعليما. كيقاؿ استعلم أم خبِلَّ فلاف كاستعلم في الخبِ فأعلمتو إياه

 1.«أتقنو

 عىلًمى ﴿:قولو تعالى       كمنو نرل أف التعليم من الفعل عىلًمى كىو الإخبار كالإتقاف ك منو 
كيللَّهىا  .أم أخبِه بكل الأسْاء،2﴾الٍأىسٍْىاء ى

 :اصطلاحا : التعليم _ ب

ىو تصميم مقصود أك ىندسة للموقف التعليمي بطريقة ما تْيث يؤدم ذلك إلى »:       التعليم
 3.«التعلم أك إلى إدارة التعلم الذم يشرؼ عليها الدعلم

 مقدرة الإنساف على القياـ بالتفكتَ بصورة عميقة فضلا عن »:بأنو "مارتن لوثر"       كعرفو 
 4.«التفكتَ النقدم، تْيث يعمل على التعزيز العقلي كنمو التفكتَ بشكل إيجابي في الشخصية الدتعلمة

       كمنو فالتعليم أساسي في العملية التعليمية، فهو يتضمن تعليم الأفراد ، سواء بطريقة مقصودة 
 .أك غتَ مقصودة من طرؼ الدعلم لتنمية القدرات العقلية كالفكرية

 النشاط التعليمي ىو عبارة عن حدث أك أحداث معينة أك أفعاؿ تتطلب جهدا عقليا ؛       إذف
كىو خاص بالدتعلم كيتماشى مع قدراتو كميولو . كذىنيا يتم تنفيذىا للوصوؿ إلى الأىداؼ الدنشودة

كمنو نستخلص أف التعليمية جزء من التعليم كىي . لاكتساب مهارات لستلفة في العملية التعليمية

                                                           

.3083/3084، ص 1  لساف العرب، لابن منظور، ج 1 
.31: سورة البقرة، الآية 2 

، الدملكة العربية السعودية، د. طرائق التدريس العامة كتقويدها، لعبد الحق البسحي، د .32ت، ص .لزمد القسايدة، دار الخوارزـ 3 
Psychology today. what is education? Insights from the word's greatest minds. 25/02/2020 4 
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كالتعليمية تعددت مفاىيمها نظرنا للتًترة كىي تقابل .  تفعيلمصدر صناعي لكلمة تعليم على كزف
 1. لسطط يوضح تعدد التسميات لدصطلح التعليمية كىناؾ ،Didactiqueالدصطلح الغربي  

 

 

 

 .مخطط لمصطلح ديداكتيك: 01                               مخطط

 علم تتعلق موضوعاتو بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية تنفيذىا كمراقبتها »:ىيوالتعليمية 
اللسانيات، تخصص يستفيد من عدة حقوؿ معرفية مثل »: كىي كذلك2«.كتعديلها عند الضركرة

 3.«الخ....علم النفس، علم الاجتماع

 :فهم المنطوق : ثالثا 

المطالعة        فهم الدنطوؽ ىو ما ييلفظ شفاىةن عكس الدكتوب، كيطلق عليو في الدنهاج القدنً 
 (تعبير شفوي) الاستماع للمنطوؽ كفهم معانيو كإنتاج الكلاـ (المنطوق فهم)كييعتمد بو . الموجهة

  الفهم والمنطوق:، كىو مكوف من كلمتت2016ُكىو ما جاء كمصطلح جديد في منهاج 
 . لغة كاصطلاحا(نطق)المنطوق  (فهم)الفهم كللوصوؿ إلى تعريف كاضح، سنعرؼ 

 

 

                                                           

.18، ص2007، عاا الكتب الحديث، الأردف 1 تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، لبشتَ ابرير، ط 1 
.138، ص1996الجزائر، - ط. دراسات في اللسانيات التطبيقية، لأتزد حساني، جامعة كىراف، د 2 

.71 / 70، ص 2001جواف08 في تعليمية الخطاب العلمي، لبشتَ ابرير، لرلة التواصل، جامعة عنابة، العدد  3 

          Didactique   التعليمية 

 التدريسية علم التدريس التعليميات 

 ديداكتيك  

 علم التعليم
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 :الفهم / 1

       تحتاج الشخصية الدتعلمة لعنصر الفهم الذم يساعدىا في عملية استيعاب الدنطوؽ كالوقوؼ 
نػيعىرِّؼي  رٍنىا سى  . لغة كاصطلاحاالفهمعند معانيو كمن خلاؿ ما ذىكى

 :لغة : الفهم _ أ

 فىهًمى الشيء بالكسر فػىهٍمنا (فهم  ) كمن الفعل الثلاثي (م .ه.ف )       كىو ما جاء في مادة 
كفلاف فػىهٍمي كاسٍتػىفٍهىمى الشيء، فأفهمو كفىهًمىوي تػىفىهبُّمنا كتػىفىهلَّمى الكلاـ فىهًمىوي شيئنا بعد . كفهامة أم عىلًمىوي 

 1.شيء

 :اصطلاحا : الفهم _ ب

 عملية تفاعل يلعب فيها القارئ كالنص »:بأنو"علم اللغة النفسي"       تعددت تعريفاتو، حيث أقرلَّ 
كالسياؽ دكرا أساسيا، كفيها يقوـ القارئ بعملية إنتاج للمعتٌ كذلك بتغيتَ لزتول النص انطلاقا من 

 2.«معلوماتو كأفكاره الشخصية كمن خلاؿ ما يرمي إليو من عملية القراءة

 تدرين يطلب فيو الددرس من التلميذ أف يقرأ أك »: فيعرؼ بأنو"مجال علم التربية"       أما في 
يسمع نصًّا ثم يجيب على عدد من الأسئلة التي يستطيع من خلالذا التعرؼ على مدل فهم الدتعلم 

 3.«للنص، كمعرفة مدل تحقيق الأىداؼ الدنشودة من العملية التعليمية

 4.«الفهم ىو عبارة عن عملية إعطاء معتٌ للؤشياء » :Frank smith"فرانك سميث"       كيعرفو 

                                                           

.44،ص1985، 1الدختار من صحاح اللغة، لزمد لزي الدين عبد الحميد، لزمد عبد اللطيف السبكي، دار السركر، لرلد 1 
2
Bloon(BS) carctéristique individuelles et apprentissages scolaire. Paris fernan Nathan. 1979. 

3
 De cortes(E).les fondements de l'action didactique. Bruxelles. De bœchuniversité  

1990.weeswael 
4
De la granderie(A). prédagogie des moyens d'apprendre paris. Le comturion 1982. 



الإطار المفاىيمي للدراسة :                                                                مدخل   

 

7 
 

       كمن خلاؿ ما سبق نرل أف الفهم ىو عملية ذىنية كعقلية موجودة في ذىن كل إنساف 
 .يستعملها لغرض الدعرفة كالغموض في الحقيقة لإنتاج الدعتٌ

 :المنطوق / 2

 .       الدنطوؽ ىو عكس الدكتوب، كمن ىنا سوؼ نعرِّفو لغة ك اصطلاحا

 :لغة : المنطوق _ أ

 نطق الناطق ينطق نطقنا »:"لسان العرب" كجاء في (نطق  )       الدنطوؽ اسم مفعوؿ من الفعل 
 1.«صوت كل شيء منطقو كنطقو. البليغ: كالدنطيق. الكلاـ: تكلم، كالدنطق

.  الدنطق الكلاـ كقد نطق الرجل نقطا»:كالآتينطقلصد كلمة "للجوىري" (الصحاح)       كفي 
 2.«أم كلمو: كاستنطقو

       كمنو نلاحظ أف الدنطوؽ ىو كل ما ينطق بمعتٌ التكلم كالتحدث كالتلفظ كجاء ىذا اللفظ في 
 3.﴾ كىمىا يػىنٍطًقي عىنً الٍذىوىل ﴿:لقولو تعالىالقرآف الكرنً 

 :اصطلاحا : المنطوق _ ب

       يعتٍ إحاطة القارئ بالنص الدنطوؽ إحاطة تامة، تْيث يفهم ما نطق على السطور، كمابتُ 
 .السطور، كما كراء السطور، كما أنو يراقب تفكتَه للمنطوؽ قبل القراءة، كفي أثنائها كبعدىا

       فهو إلقاء نص تّهارة الصوت، لإثارة السامعتُ كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة، 
تْيث يشتمل على أدلة كبراىتُ تثبت صحة الفكرة التي يدعوا إليها الدرسل، كيجب أف تتوافر في 

                                                           

.601، ص(نطق  )، مادة 8 لساف العرب، لابن منظور، ج 1 
، دار الكتب العلمية، بتَكت، 1أسيل بديع يعقوب كلزمد نبيل طريفي، ط:  تاج اللغة كصحاح العربية، أبو نصر إسْاعيل بن تزاد الجوىرم، حققو 2 

.326، ص(نطق)لبناف، مادة  
.03:  سورة النجم، الآية 3 
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الدنطوؽ عنصر الاستمالة لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما، كلكن لا يعنيو أف تػينػىفلَّذى فلا يسعى 
لتحقيقها، كىذا العنصر من أىم عناصر الدنطوؽ لأنو يحقق الغرض من الدطلوب، كىو إلى جانب 

ذلك أداة من أدكات عرض الأفكار كشرحها كنقدىا كالتعليق عليها ككسيلة للتعبتَ عن الأحاسيس 
كإبداء الرأم كتصوير الدشاعر، كما أنو يحقق حسن التفكتَ كجودة الأداء عن طريق اختيار الألفاظ 

التعبير الوظيفي : كترسيخها كالربط بينها، كىو أداة إرساؿ للمعلومات كالأفكار كيتخذ شكلتُ هما
 1.والتعبير الإبداعي

       فعلى الدعلم إذف تهيئة تلاميذه كاستثارتهم كاستمالتهم لعرض كإفراغ ما في جعبتهم من 
 2.ينفعل تْادث أك بفكرة تصب في النص الدراد قراءتو: موضوعات كأفكار كأف

 :تعريف فهم المنطوق 

 أف ،(دوفي، وشيرمان، ورىلر  ) فقد أشار (فهم المقروء)       أما عن تعريف فهم الدنطوؽ 
 :الفهم ىنا يدكن تعريفو في إطار ثلاثة مناحي ىي

 :الفهم باعتباره عملية تحصيل معلومات _ 1

القارئ يؤيد ؼ Factual content       كىو يعتٍ أف القارئ يحاكؿ معرفة الحقائق التي تحتويها الرسالة 
أف يعرؼ ما تقولو الرسالة حرفيا، كلكي يتم لو ذلك عليو أف يعرؼ معتٌ كل الكلمات التي يقرأىا، 

 .كأف يدرؾ الحقائق التي تحملها، كأف يتذكر كل ذلك

 :الفهم باعتباره عملية تأمل وفحص _ 2

       كيػيعٍرىؼ أف القارئ بمجرد أف ينتهي من عملية تحصيل الدعلومات يدكن أف يتوقع منو أف يفكر 
في ىذه الدعلومات، كأف يستكشف مضامينها كاستنتاجاتها، كلكي يقوـ بذلك عليو أف يكوف قادرا 

                                                           

.4، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، الجزائر،ص 2016 الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللغة العربية لدرحلة التعليم الدتوسط 1 
.17 / 16 صـ،2017/ق1438  التعبتَ الشفوم كالكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، خالد حستُ أبو عشمة ، شبكة الألوكة، 2 
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على فهم مغزل كأهمية العلاقات الدختلفة القائمة على الخبِات الداضية، كعلى فهم التًاكيب الدعقدة 
 .جدا التي تتضمنها قواعد اللغة

 :الفهم باعتباره عملية تقييم أو تحكيم _ 3

مستوى المعلومات ومستوى التأمل :        كىو يعتٍ أف الرسالة بعد أف تفهم على كلا الدستويتُ
 فإنو يدكن اتخاذ موقف إزاءىا، كىذا الدوقف يدكن أف يكوف قبوؿ ىذه الرسالة كحفظها والفحص،

 1. لتوضيح موقفو أك فهم لذذا الدوقف؛عن ظهر قلب أك رفضها، أك البحث عن مزيد من الدعلومات

كمن ،        كمن ىذا التعريف نستنتج أف الدنطوؽ ىوالاستماع لدا ينطق كفهم معانيو كإنتاج الكلاـ
ىنا نرل أف فهم الدنطوؽ ىو عبارة عن نشاط تعليمي إنتاجي من طرؼ التلميذ سواء كاف كتابة أـ 

شفاىة أك منطوقا أك لسطوطا، كما جاء في الوثيقة الدرافقة لدنهاج اللغة العربية لدرحلة التعليم 
 .ـ2016الدتوسط

 :القدرات التواصلية : رابعا 

       يولد الإنساف كمعو الكثتَ من القدرات التي قد تكوف سببا في لصاحو كفي تقدـ البشرية، كلكل 
كاحد منا قدرات مازالت لسزنة في ذاتنا كمنها ما اكتشفناىا على حسب ميولنا للاستفادة منها، كعلى 

الإنساف أف يعمل على اكتشاؼ قدراتو كذلك بالتأمل في أعماؽ ذاتو كمن ىنا نتقدـ بتعريف 
لغة كاصطلاحا،  (التواصل)، التواصلية (القدرة) القدرات :للقدرات التواصلية من خلاؿ تعريف ؿ

 .القدرات التواصلية:كل منهما على حدة ثم مفهوما ؿ

 

                                                           
ـ 2010، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، عماف، 1 استًاتيجيات فهم الدقركء أسسها النظرية كتطبيقاتها العملية، الدكتور ماىر شعباف عبد البارم، ط1
  .28ق، ص1431/
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 :القدرة / 1

 إلى لرموعة من الدهارات كالقدرات التي تساعده العملية التعليمية في المعلم والمتعلم       يحتاج 
 . لغة كاصطلاحاالقدرةفي الفهم كتحصيل الدعلومات كمن ىنا سوؼ نعرؼ 

 :لغة : القدرة _ أ

 من باب ضرب، (أقدر) قدرت على الشيء 1.قدر على الشيء، أم ملكو، فهو قادًره :        يقاؿ
..... عليو، (مقدور) كالشيء (قدير) ك(قادر)كالفاعل  (القدرة)قويت عليو كتدكنت منو، كالاسم 

كاقتدر على الشيء قدر . أم ملك، فهو قدير قادر: لو على الشيء قدرة: كالقدرة مصدر قولك
 .عليو

 :اصطلاحا: القدرة _ ب 

 الصفة التي تدكن الحي من الفعل كتركو بالإرادة كصفة تؤثر على قوة الإدارة، »:       القدرة ىي
كالقدرة الديسرة ....لدمكنة عبارة عن أدنى قوة يتمكن بها الدأمور من أداء ما لزمو بدنيٌا أك ماليٌا اكالقدرة

كالقدرة مابتُ .... ما يوجًب اليسر على الأداء كىي زائدة على القدرة الدمكنة بدرجة كاحدة في القوة 
 شرط لزض حيث يتوقف أصل التكليف عليها فلا يشتًط دكامها الممكنةالقدرتتُ في الحكم أف 

 فليس بشرط لزض حيث ا يتوقف التكليف عليها، كالقدرة الديسرة الميسرةلبقاء أصل الواجب، أما 
تقارف الفعل عند أىل السنة كالأشاعرة خلافا للمعتزلة لأنها عرض لا يبقى زمانتُ فلو كانت سابقة 
لوجد الفعل حاؿ عدـ القدرة ك أنو لزاؿ كفيو نظر لجواز أف يبقى نوع ذلك العرض بتجدد الأمثاؿ 

 2«. دكامها شرط البقاء كالوجودالميسرة فالقدرة

                                                           

.(نطق  )مادة . 87 /11:  لساف العرب، لابن منظور 1 
.221ق، ص1405، دار الكتاب العربي، بتَكت، 1إبراىيم الأبيارم، ط:  التعريفات، علي بن لزمد بن علي الجرجاني، تحقيق معجم 2 
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ىي صفة يتأتى بها إيجاد الدمكن ك إعدامو :  حقيقة القدرة»:بقولو"الإمام السنوسي"       كعرفها 
 1«.على كفق الإرادة

 ككذلك القدير تعالى يقدر عند الدوحدين »:(تمهيد الأوائل )في"أبو بكر الباقلاني"       كقاؿ 
كعند من أثبتو من الدلحدين النافتُ للؤعراض على تحريك الجسم تارة كعلى تسكينو تارة 

 2.«....أخرل

 أىكىاىٍ ﴿:قولو تعالى كقدرتو من نص كتابو ك الله تعالىكيدؿ على إثبات علم ....»:       كقاؿ أيضا
 3«. كالقوة ىي القدرة، فأثبت لنفسو العلم كالقدرة﴾يػىرىكٍا أىفلَّ ا﵁ى اللَّذًم خىلىقىهيمٍ ىيوى أىسٍنىدي فًيهيمٍ قػيولَّةن 

 :اصطلاحا :الكفاية _  

 ،يعرؼ ىذاف الباحثاف الكفاية Howsam, Houston"ىوستون" و"ىاوسام"       عرفها 
القدرة على عمل شيء أك إحداث نتاج متوقعة، فهي قدرة يستخدمها الفرد بغية تحقيق نتاج »:بأنها

 4.«مرغوب فيو في ميداف ما

 عبارة أك ترلة تصف نوع القدرة أك الدهارة التي سيحصل عليها الدعلم »:أنها"حمدان"       كعرفها 
كلذا تأثتَ مباشر على تعلم التلاميذ، أك ىي قدرة الدعلم على استعماؿ مهارة خاصة أك عدة مهارات 

 5.«استجابة لدتطلبات موقف تربوم لزدد

                                                           

.7أبو عبد الرتزن الدالكي الدازني، عن نسخة من مقتنيات الحرـ الددني،ص:  الحقائق في تعريفات مصطلحات علماء الكلاـ، اعتتٌ بها 1 
 .39ـ، ص1987،مؤسسة الكتب الثقافية، بتَكت،1عماد الدين أتزد حيدر،ط:  تدهيد الأكائل كتلخيص الدلائل، أبو بكر الباقلاني، تحقيق2

.228 الدرجع نفسو، ص 3 
.23ـ، ص1983، دار الفرقاف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، 1 الكفايات التعليمية في ضوء النظم، مرعي توفيق، ط 4 

.160، ص1985  قياس كفاية التدريس كطرقو ككسائلو الحديثة، تزداف لزمد زياد، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر،  5 
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       كاعتمادا على ما سبق يدكن تعريف الكفاية ىنا بأنها قدرة الدعلم على أداء السلوؾ التعليمي 
بمستول معتُ من الإتقاف كبأقل جهد كفي أقصر كقت لشكن، كذلك من خلاؿ لرموع الدعارؼ 

 . كالدهارات كالاتجاىات التي اكتسبها في إطار عمليات الإعداد كالتكوين الدبِلرة لو

 :اصطلاحا : المهارة _ 

       كالدهارة اصطلاحا، لا تبتعد كثتَنا عما أكرده علماء اللغة، كلكنها تقوـ على أسس كإجراءات 
عملية، يدكن ملاحظتها كقياسها، كتذة اتجاىات لستلفة في النظر إلى مفهوـ الدهارة، فهناؾ فريق من 

 القدرة على قياـ الفرد بأداء أعماؿ لستلفة قد تكوف عقلية أك »:العلماء كالباحثتُ ينظر إليها على أنها
 أداء الفرد لعمل ما كيتسم ىذا الأداء بالسرعة كالدقة »:، كفريق آخر يرل أنها«انفعالية أك حركية
 نشاط يقوـ بو الفرد كيستهدؼ تحقيق ىدؼ »:، كفريق ثالث ينظر إليها على أنها«كالإتقاف كالفاعلية

 1.«معتُ

 :التواصل / 2

       لنقل الأفكار كالدعلومات من فرد لآخر يلزـ أف تتوفر عملية التواصل باختلاؼ أنواعو بتُ تلك 
 . لغة كاصطلاحاالتواصلالأفراد، كمن ىنا سنتطرؽ لتعريف 

 :لغة: التواصل_أ

 »:  نقوؿ.  كىو خلاؼ الفصل كالذجراف(وصل)مشتق من الفعل الثلاثي »:       التواصل في اللغة
كصلت الشيء كصٍلان كصًلةن ككصىلان كصيلةن أم أقمت بو، أك بينو كبتُ شيءو آخر، صلة كيشهد لذذا 

، أم كصلنا ذكر الأنبياء 2«﴾ كىلىقىدٍ كىصىلٍنىا لذىيمٍ الٍقىوٍؿى ﴿:،قولو تعالى"القرآن الكريم"الدعتٌ ماجاء في 
كاتصل الشيء بالشيء، ا ينقطع عنو، كما . كأقاصيص من مضى بعضها ببعض لعلهم يعتبِكف

                                                           

.15ـ، ص2002  سيكولوجية الدهارات، السيد لزمد أبو ىاشم، مكتبة زىراء الشرؽ للنشر كالتوزيع، القاىرة،  1 
.51الآية :  سورة القصص 2 
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.  كىصىلى فلاف رتزو يصلها صلة، كبينهما كصلة أم اتصاؿ كذريعة»:يقاؿ. بينهما كيصٍلة كالجمع كيصٍله 
 1.كمنو التواصل كىو ضد التصارـ كالتقاطع. ككاصلو مواصلة ككصالا، أم مكنو من الاتصاؿ بو

 تدلاف على الشدة كالدبالغة في فعلي الوصل كالفصل، (التواصل والتصارم)       كالصيغتاف معنا أم 
 في اللغتتُ الفرنسية كالإلصليزية لفظة (تواصل)كتقابل لفظة . ككذا تدلاف على الدشاركة

Communication2. التي تدؿ ىي الأخرل على الدشاركة كالنقل كالانتقاؿ كالتوحد 

 :اصطلاحا: التواصل_ب

       فأما في الدلالة الاصطلاحية فيتسع مفهوـ التواصل باتساع التخصصات الدعرفية كالديادين 
كبشكل عاـ يدكن . البحثية التي تناكلتو، لسانية، نفسية، اجتماعية، اقتصادية، تاريخية كغتَ ذلك

 عملية إبلاغ أك نقل الأفكار أك الدعلومات أك التجارب »:تقدنً مفهوـ التواصل اصطلاحا على أنو
أك الدشاعر، بتُ طرفتُ أك أكثر، تْيث لا يتم التواصل إلا ضمن بنية اتصالية لزددة يأخذ فيها كل 

، أك هما معا تْيث يكوف وضعية الاستقبال أك وضعية الإرسال،طرؼ كضعية اتصالية معينة، إما 
 «.التواصل بشكل تفاعلي، إما على جهة الدوافقة أك على كجو الاختلاؼ كالتعارض

       كقد عيرِّؼ ىذا الدفهوـ بتعاريف كثتَة من قبل الدشتغلتُ بهذا الفن على مستول كل الحقوؿ 
الدعرفية التي تناكلتو، كيدكن أف نختار تعريفا جامعا لكل معاا ىذا الدفهوـ مثلما ىو الحاؿ في التعريف 

 . إذ ىو شامل عندىم لكل معاا التواصل في أبعاده العملية كالواقعيةعلماء الاجتماعالذم يقدمو 

 كل شكل من أشكاؿ العلاقات الاجتماعية التي توجد فيها »:        فالتواصل بالنسبة إليهم ىو
 لايدكن »:، كىو بهذا يرادؼ عندىم العلاقة الاجتماعية، تْيث3«مشاركة كاعية للؤفراد كالجماعات

التعريف بينهما تْاؿ من الأحواؿ إلالَّ لرازا في إطار الوجود كالدعطيات الفعالة للكائن الحي تْيث 
                                                           

.(كصل  ) ينظر، لساف العرب،  لابن منظور، مادة  1 
.24/22، ص2007، مطبعة سايس، فاس، 1رايس نور الدين،ط. ينظر، نظرية التواصل كاللسانيات الحديثة، د 2 

.25 الدرجع نفسو، ص 3 
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 من أىم »:فالإنساف يحتِ داخل لرتمعو عبِ أنظمة التواصل التي ىي. 1«يشكلاف كحدة لا تتجزأ
مؤلفات أك مكونات الحياة الاجتماعية، لأنو بدكف تواصل لن توجد أم فئة أك أم تراعة، كأفراد 

تلك الجماعة لن يكونوا سول أشخاصا منعزلتُ نفسيا، إذ ا يتوفركا على قسط كلو قليل من التبادؿ 
 2«.الداؿ

 :تعريف القدرات التواصلية

       نقصد بالقدرات التواصلية تلك الدهارات التواصلية التي يستخدمها الفرد عند تقدنً أك تلقي 
لستلف أنواع الدعلومات، مثل إيصاؿ الأفكار كالدشاعر للؤطراؼ الأخرل، أك التعبتَ عما يحدث من 

كتختلف القدرات التواصلية باختلاؼ الوسيلة الدستخدمة لذلك، فنجد أف التواصل كجها . حولك
لوجو يكوف في الغالب أكثر صعوبة من التواصل عبِ الذاتف أك البِيد الإلكتًكني، كلكل طريقة لشيزاتها 

 .كمهارات خاصة بها لابد من اكتسابها لإتقاف عملية التواصل الفعاؿ

       كيشتَ مفهوـ أك تعريف القدرة التواصلية إلى عملية التفاعل كالاتصاؿ بتُ طرفتُ ، أك أكثر 
ضمن عوامل كمؤثرات عديدة، كتتضمن القدرة على شرح الأفكار، كتقديدها للطرؼ الآخر بشكل 
، مع مراعاة الاختلاؼ كالتباين بتُ الأفراد، أك الأطراؼ الأخرل، كما يشتَ مفهوـ  كاضح كمفهوـ

التواصل إلى عملية نقل الأفكار كالدعلومات كالدشاعر، كالأحاسيس للآخرين، فهي عملية تبادؿ 
 3.للؤفكار

 

 

                                                           

.32 الدرجع السابق، ص 1 
. (32) (نفس الصفحة)ص،.  الدرجع نفسو، ف 2 

.5، ص2007، مركز تطوير الدراسات العليا كالبحوث، القاىرة، 1مهارات الاتصاؿ، عازة سلاـ، ط: ينظر 3 
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       كنستنتج لشا سبق ذكرنا للقدرات التواصلية أنها عملية يتم من خلالذا تواصل الأفراد 
 كتبادلذم للمعلومات كذلك من خلاؿ لرموعة من الرموز (اختلاف لهجاتهم أو لغاتهم)باختلافاتهم 

 .أك العلامات أك السلوكيات

 :التلميذ :خامسا 

المعلم :        تحتاج العملية التعليمية لمجموعة من العناصر الأساسية لعملية التعلم كنذكر منها
 .لغة كاصطلاحاللتلميذ، كمن خلاؿ ماسوؼ نذكره، تعريفنا  التلميذ كنقصد بالدتعلموالمتعلم

 :لغة: التّلميذ_ أ

خادـ الأستاذ من أىل العلم أك الفن أك :  كالجمع تلامذة كتلاميذ، التلميذ(اسم)       التلميذ 
 في (تلميذ)طالب العلم، كخصٌو أىل العصر بالطالب الصغتَ في الدراحل الدِّراسية الأكلى . الحرفة

 1.كىو صبي يتعلم صنعة أك حرفة. مدرسة ابتدائية

:   كالدفعوؿ ميتػىلٍمىذه (فعل) كتػىلٍمىذى ،(فقهية)من لزـ شخصنا ليتعلم منو علما أك حرفة :        التلميذ
 2.كاف تلميذه أم تلمذ لو: تلمذ عند الفقيو

 :اصطلاحا : التلميذ_ ب

 الفرد الذم يتابع دراستو (التلميذ)       كلقد جرل العيرٍؼ كحتى القانوف على أف يقصد باصطلاح 
في الدرحلة الابتدائية أك الإعدادية، أك الثانوية في حتُ يقصد بالطالب ذاؾ الذم يتابع دراستو في 

 .الجامعة أك الكلية أك الدعهد العالي

       فالدسألة إذف، لذا علاقة كطيدة بالعمر كمستول النضج، فعمر التلميذ يكوف صغتَا، كبالتالي لا 
 .              يستطيع تدبتَ كل أموره لوحده، لذلك فهو ملزـ بالحضور إجباريا، لأف إدارة الوقت مسؤكلية الأستاذ

                                                           

.(تلميذ) معجم الدعاني الجامع، معجم عربي عربي، مادة  1 
.(تلمذ) المرجع نفسه، مادة  

2
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       كالتلميذ يعتمد في تعلبُّمو بشكل كبتَ على الأستاذ كالدادٌة الدقدمة من خلالو كعليو، فإف 
التلميذ ىو الذم يتلقى الدعرفة كىو كاقع في صميم الدىشة العقلية، لشا يجعل بناءه للمعرفة تواكبو 

 1.ردكد فعل نفسية كعقلية كسلوكية خاصٌة

       كنستنتج لشا سبق ذكره، أف التلميذ ىو الفرد الذم يقوـ بطلب العلم كذلك من أىل 
ك من ىنا نرل أنو ىو الفرد الذم يطلب العلم في عمر صغتَ كذلك يسمى .(المعلمين)التخصص 

 .ببدايات الدراحل الدٌراسية كتكوف في الابتدائية كالإعدادية كالثانوية

 

                                                           
 الفرؽ بتُ التلميذ كالطالب ك الطالب الباحث، مصطفى فرحاف، أستاذ التعليم الابتدائي الدرجة الأكلى بمديرية تازة، الدستجد التًبوم، نظر: مقاؿ1

 .01/02/2023: يوـ 



 

 

  

 الفصل الأوّل:      
     دور نشاط فهم المنطوق في تنمية القدرات التواصلية:

 

المبحث الأوّل : العوامل والأنشطة المساعدة في تنمية 
 القدرات التواصلية للتلميذ.

المبحث الثاني : أهمية فهم المنطوق لتلميذ السنة أولى 
 ابتدائي.

 المبحث الثالث : الاكتساب اللغوي ونظرياته.
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 :تمهيد

          تعتبر العملية التعليمية أساسا مهما في التفاعل بتُ ات١علم كات١تعلم، كمن ىنا يحتاج ات١علم في 
ىذه العملية إلذ ت٣موعة من العوامل التي تساعده في إيصاؿ الفكرة للتلبميذ، كتهدؼ ىذه العوامل 

إلذ تطوير قدرة ات١تعلم على التواصل، كتٔا أف ات١علم ىو ت٤ور العملية التعليمية، فلب بد أف يكوف مدركا 
كىنا يتحقق فهم ات١نطوؽ في تنمية القدرات . لبعض ات١هارات أثناء مقابلتو كجها لوجو أماـ ات١تعلمتُ

 في اكتساب اتٟصيلة اللغوية للمتعلمتُ، فهو نشاط (فهم المنطوق)التواصلية للتلميذ، ليساىم 
 .تعليمي كليد اتٞيل الثاني

 :العوامل والأنشطة المساعدة في تنمية القدرات التواصلية للتلميذ: المبحث الأول

 :العوامل والأنشطة المساعدة في تنمية القدرات التواصلية للتلميذ/ 1

       ىناؾ ت٣موعة من العوامل كالأنشطة ات١ساعدة على تنمية القدرات التواصلية للتلبميذ كنذكر 
 :منها

 :الأناشيد والأغاني_ أ

       كات١راد بالأناشيد كالأغاني تلك القطع الشعرية، التي تتسم بالسهولة في ألفاظها كنظمها، 
كتصلح للئلقاء اتٞماعي، كتستهدؼ عوضا ت٤ددا بارزنا، كىي لوف من ألواف الأدب ات١شوؽ ا﵀بب 
للنفس، كتلحينها يغرم التلبميذ بها، كيزيد من تٛاستهم ت٢ا، كإقبات٢م عليها، كيثتَ عواطفهم، لأنها 

1.تٗاطب الوجداف كتعتٌ بهم  

في أنها كسيلة جيدة للتغلب على ات٠جل، فهي  (الأناشيد والأغاني)       كتكمن أهمية تدريسها 
تبعث السركر في التلبميذ، كت٢ا أثر كاضح في تٕديد نشاطهم من خلبؿ اللحن العذب كالنغم ات١طرب، 

                                                           

،2012/1433استتَاتيجيات تدريس اللغة العربية، للدكتور خليل عبد الفتاح تٛاد، مكتبة تٝتَ منصور للطباعة كالنشر كالتوزيع، غزة، فلسطتُ،  1 
.180ص  
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فتثرم رصيدىم اللغوم، كتنمي . كلا ننسى أنها تقوم شخصيات التلبميذ، كتبعث فيهم اتٟماس
مفرداتهم، من خلبؿ تدريبهم على حسن الاستماع كجودة النطق كإخراج اتٟركؼ من ت٥ارجها 

1.الصحيحة كالسليمة، كتعوِّدُىم على حسن الإلقاء  

:اللعب_ ب  

حُوفأْ ﴿:       قال الله تعالى لأْوُ مقَعقَنقَا (11) ققَالُوا يقَا أقَبقَانقَا مقَا لقَكقَ لاقَ تقَ أْمقَننَّا عقَلقَى يوُسُ قَ كإإِننَّا لقَوُ لقَنقَاصإِ  أقَرأْسإِ
ا يػقَرأْتقَعإِ كقَيػقَلأْعقَبُ كإإِننَّا لقَوُ تٟقَقَافإِظوُفأْ  .2﴾(12)غقَدن  

       تبتُ لنا من خلبؿ الآيتتُ الكريدتتُ أف اللعب عامل من العوامل التي يحتاجها التلميذ في 
اكتساب القدرة التواصلية التي تساعده في تنمية مهاراتو كخبراتو من خلبؿ الفرحة كالبهجة التي يشعر 

.بها أثناء لعبو  

       إف للعب أهمية بالغة في التعلم إذ يساعد التلميذ على التفاعل مع مكونات ت٤يطو كيتعرؼ 
كاللعب كسيلة علبجية يعتمدىا . عليها كيلبمسها، يحاكرىا فتولد لديو ملكة التخيل كالإبداع

ات١تخصصوف لعلبج بعض اتٟالات ات١رضية كات٠جل، الانطوائية، ات٠وؼ،كما يساعد على تنشيط 
كمنو يستخدـ اللعب داخل .القدرات العقلية كتفتح ات١واىب كيسهم في عملية النمو الفيسيولوجي

ينمي (اللعب)فصولنا الدراسية باعتباره كسيلة تساعد التلبميذ على ت كيد الذات، كما أنو 
3.شخصيات التلبميذ من الناحية ات١عرفية كالسلوكية كيحسن تواصلهم الاجتماعي مع الآخرين  

  4: ألعاب تربوية، وألعاب تعليمية:       كمن ىنا فالألعاب تنقسم إلذ نوعتُ

 

                                                           

.184 ات١رجع السابق، ص 1 
.11/12سورة يوس  ، الآية ،  2 

.13،ص2000 فعالية التعلم باللعب لدل التلبميذ، الص  الأكؿ ابتدائي، رسالة ماجستتَ غتَ منشورة، جامعة دمشق،  3 
.98،ص1955، 1 ات١يسر في سيكولوجية اللعب، أتٛد بلقيس، توفيق مرعي ،دار الفرقاف للنشر كالتوزيع،ط 4 
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: ليست نوعا كاحدا كإنما عدة أنواع منها:الألعاب التربوية: أولا  

. ك لعاب البناء كالتًكيب:(ألعاب ات١هارات):ألعاب حركية_   

.كحل ات١شكلبت، الكلمات ات١تقاطعة:ألعاب الذكاء_  

.كات١سابقات الشعرية: الألعاب الثقافية_  

 ىذه الألعاب إلذ كمال اسكندر ومحمد غزاوي كىنا يقسم كل من :الألعاب التعليمية: ثانيا
:ثلبث أضرب  

كىي أنواع من الأنشطة ا﵀كمة كالإطار،:  (InstructionalGame) 1/الألعاب التعليمية 

ذات ت٣موعة من القوانتُ التي تنظم ستَ اللعب، كيشتًؾ فيها عادة اثناف أك أكثر من ات١تعلمتُ 
للوصوؿ إلذ أىداؼ تعليمية سبق ذكرىا، كيدخل في ىذا التفاعل عنصر ات١نافسة كعنصر الصدفة، 

.لعبة تكوين الذات: كينتهي اللعب عادة بفوز أحد الفريقتُ، كمن أمثلتها  

كىي عبارة عن عمل نموذج أك مثاؿ ت١وق  من : ( ا﵀اكاةSimulation)المواقف التمثيلية / 2
ات١واق  الواقعية، كيسند لكل من يساىم فيها دكر خاص ت٤دد يواجو فيو ظركؼ معينة، كعليو أف 
لعب يقوـ بتقديم اتٟلوؿ للمشكلبت التي تواجهو في ىذه الظركؼ كاتٗاذ القرارات ات١ناسبة، كمنها 

 .الدور ، وألعاب المحاكاة

تعرؼ ب نها نشاط ت٦تع كمثتَ يشتمل على ات١ناقشة : Contests))المباريات والمسابقات/ 3
ت١وضوعات معينة، كقوانتُ للملبحظة، كتعد كسيلة نافعة للنهوض بالتلبميذ الذين يقل مستواىم 
 1.العلمي عن ات١توسط ، كقد يستخدـ في ىذه ات١باريات ا﵀اكاة، كقد تكوف مباراة بدكف ت٤اكاة

 

                                                           

.3-2-1ص .1994، 1 مقدمة في التكنولوجيا التعليمية،لكماؿ يوس  اسكندر، ت٤مد ذبياف غزاكم، مكتبة الفلبح، ط 1 
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:الكتاب_ ج  

       إف الكتاب ىو ات١رتكز الأساسي للتعليم، كىو كسيلة تعليمية تربوية منظمة، تكوف حصيلة 
فتتدرج . خبرات ثقافية كاجتماعية كفنية تستهدؼ فئة تعليمية ت٤ددة تْيث تتوافق مع قدراتهم

ات١علومات داخل الكتاب من السهل إلذ الصعب كمن العاـ إلذ ات٠اص كات٢دؼ من ىذا 
.، ىو رفع مستول التلبميذ ككفاءتهم كخبرتهم(الكتاب)الأختَ  

       فتكمن أهميتو ىنا ب نو مصدر كمرجع أساسي للتعليم كمنو يستطيع التلبميذ الرجوع إليو 
كلا ننسى . فهو يتوفر على مادة يستند إليها ات١علم في تدريسو. للبستعداد للبختبارات كالاستذكار

على التخطيط أثناء قيامو بعملية التدريس، كبالتالر يساعدىم على تنمية  (المعلم)كذلك أنو يساعد
.رغبة القراءة كالدراسة للتلبميذ كمنو يكتسبوف مهارات التفكتَ من خلبؿ تهيئتهم النفسية للمطالعة  

:القصة_ د  

 لأنهم يديلوف بفطرتهم إليها، كلا ؛       تعتبر القصة من ختَ الوسائل لتدريب التلبميذ على التعبتَ
كمن بتُ ىذه . يدلوف تٝاعها في أم كقت، كيجب أف نشتًط في القصة شركطا تٖقق الغاية منها

 أف تكوف مثتَة مشوقة، كلعل عنصر ات٠ياؿ من مقومات التشويق كتٓاصة للؤطفاؿ، كأف ؛الشركط
تكوف طريفة جديدة، ككذلك يجب أف تكوف ملبئمة للتلبميذ من حيث الفكرة كاللغة، كأف تكوف 

كأف تكوف كذلك مناسبة للتلبميذ من حيث .ذات مغزل خلقي أك فكرم أك اجتماعي، أك ت٨و ذلك
1.الطوؿ كالقصر، على أنو ينبغي ألا يستغرؽ إلقاؤىا على التلبميذ أكثر من تٜس دقائق  

 

 

 
                                                           

.159-158، القاىرة،ص 11ات١وجو الفتٍ ت١درسي اللغة العربية، عبد العليم ابراىيم، دار ات١عارؼ،ط:  ينظر 1 
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:المسرحية_ ه  

       يهدؼ ىذا النوع من الأنشطة إلذ ربط النشاط بات١واد الدراسية كذلك عبر الدركس ات١سرحة 
كتقديدها بصورة شيقة كجذابة، كسهولة توصيلو للمعلومة، كتعزيز الثقة بالنفس كبالتالر غرس الشجاعة 

كتدريب الطفل على فن الإلقاء كات٠طابة كطلبقة اللساف،كمنو علبج بعض .كاتٞرأة في نفس الطالب
 ككذلك غرس القيم كالأخلبؽ الرفيعة كتدريب التلبميذ على .اللجلجة وسرعة الكلام: العيوب مثل
1.النظاـ كات٢دكء  

:الرحلات_ و  

       تعد الرحلبت نشاطا مهما، ففي الرحلة يلتقي التلبميذ كجها لوجو مع الطبيعة، فيحس بها 
كبكل أبعادىا، كيتمثل ضمن خبراتو ات١باشرة، فالقراءة عن البيئة كالطبيعة لبعض النباتات مثلب شيء، 

كللرحلبت أىداؼ عديدة منها . كرؤية تلك النباتات في بيئاتها الطبيعية ب لوانها كأحجامها شيء آخر
كونها تستخدـ كوسيلة للتًفيو كالتسلية، كتكوين اتٕاىات إيجابية ت٨و ات١درسة، فهي كسيلة تعليمية 
مباشرة تعرؼ التلبميذ تٔعالد كطنهم، كمنها يتمكن التلبميذ من التعبتَ عما في نفسهم اتٕاه ات١علم 

2.السياحي  

:الحوار_ ز  

       من اتٞلي أف اتٟوار أسلوب أك أداة خطابية، لو خصوصية ت٦يزة، التي تفرقو عن باقي أساليب 
 فهو ت٤ادثة بتُ طرفتُ أك أكثر،تتضمن تبادلا للآراء كالأفكار كات١شاعر، »:كأدكات ات٠طاب الأخرل

كتستهدؼ تٖقيق قدر أكبر من الفهم كالتفاىم بتُ الأطراؼ ات١شاركة، لتحقيق أىداؼ معينة، يسعى 
3.«ات١شاركوف في اتٟوار إلذ إت٧ازىا  

                                                           

.286ات١رجع السابق، ص: ينظر 1 

.285ات١رجع نفسو، ص: ينظر 2 
.19 صـ،2005، القاىرة،1 اتٟوار فنياتو كاستًاتيجياتو كأساليب تعليمو،ت٤مد مصلح الزغبي، مكتبة كىبة، ط 3 
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 :أنواع القدرات التواصلية ونماذجها/ 2

       يكتسب ات١رء ت٣موعة من القدرات التواصلية التي تساعده في عملية التواصل مع الآخرين 
 :بسهولة، كمن خلبؿ ىذه النقطة سوؼ نذكر ت٣موعة من أنواع القدرات التواصلية

 :أنواع القدرات التواصلية_ أ

 1:       تتضمن القدرات التواصلية للفرد الأنواع التالية

القدرة على مساعدة شخص في كضع صعب، كتقبل أيضا مساعدة شخص :التنظيمية والتواصلية_ 
بالإضافة إلذ ذلك، فإف ىذين النوعتُ مسؤكلتُ عن القدرة على . آخر عندما يكوف في موق  صعب

 .حل النزاعات الناشئة عن طريق الأساليب ات١ناسبة

القدرة على ملبحظة اتٟالات العاطفية للآخرين، ككذلك في الوقت ات١ناسب :الوجدانية والتواصل_ 
بالإضافة إلذ ذلك، فهما مسؤكلاف عن إظهار الاستجابة كاحتًاـ . كالاستجابة ت٢ا بشكل صحيح

 .ات١تحاكر

كتساعد على جذب انتباه . القدرة على بدء ت٤ادثة كدعمها كإكمات٢ا: المعلومات والاتصالات_
 .ا﵀اكر باستخداـ كسائل الاتصاؿ اللفظية كغتَ اللفظية

 :النماذج التواصلية_ ب

       ىناؾ كثتَ من نظريات التواصل التي حاكلت مقاربة نظاـ التواصل كفهمو، ككذلك من الصعب 
استقراء كل النظريات التي تٖدثت عن التواصل، بل سنكتفي ببعض النماذج التواصلية ات١عركفة، قصد 

                                                           
1
www.ar.taylrrenee.com .ـ2023فيفرم 25يوـ : ينظر  
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معرفة التطورات التي تٟقت ىذه النظريات، كالعلبقات ات١وجودة بينها، كمن كل ىذه النماذج سوؼ 
 1:نذكر نموذجتُ فقط

 :السلوكي: النموذج الأول_ 

:  كيتضمن ما ي تيم،1948 سنةLaswellلازويل        كضعو ا﵀لل النفسي الأمريكي 
ولأي  _(المتلقي)؟لمن _(القناة)؟بأية وسيلة _(الرسالة)؟يقول ماذا _ (المرسل)؟ممَننْ 

 المرسل ، الرسالة ، ): ، كىذا يعتٍ أف ىذا النموذج يرتكز على تٜسة عناصر، ىي(أثر)؟تأثير
 .(القناة ، المتلقي ، الأثر

       كيدكن إدراج ىذا النموذج ضمن ات١نظور السلوكي الذم انتشر كثتَا في الولايات ات١تحدة 
في الوظيفة الت ثتَية، أم لازويل الأمريكية كيقوـ على ثنائية ات١ثتَ كالاستجابة، كيظهر ىذا عندما يركز 

الت ثتَ على ات١رسل إليو من أجل تغيتَ سلوكو إيجابا كسلبا، كمن سلبيات ىذا النظاـ أنو يجعل ات١تقبل 
سلبيا في استهلبكو، كمنظوره سلطوم في استعماؿ كسائل الت ثتَ الإشهارم في جذب ات١تلقي، كالت ثتَ 

 2.فيو لصالح ات١رسل

 :اللساني: النموذج الثاني_ 

 إذ عد م،1964كاضع ىذا النموذج عاـ Roman Jackobsonرومان جاكبسون        يعد 
عالد م، 1948كلود شانون، كظيفة اللغة الأساسية ىي التواصل، فعملية التواصل التي بدأت مع 

الاتصالات الأمريكي، بغية تٖستُ مردكدية الاتصالات البرقية التي تتم عن بعد، للحصوؿ على 
رومان اتصالات مضمونة، كخالية من التشويش، لد تلبث أف تطورت بسرعة على يد العالد اللغوم 

                                                           

.336ص.2016، جامعة بغداد، 1 مقاربات سوسيولسانية، لنعمة دىش فرحاف الطائي،دار ات١نهجية للنشر كالتوزيع،ط 1 
.336ص. ات١رجع نفسو، نفس الصفحة 2 
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في بداية الستينيات من القرف ات١اضي، إذ حدد جوىر التواصل اللساني، كجعلو قائما بستة جاكبسون
 1:عناصر، كلكل عنصر كظيفتو فهي كالآتي

كىو الطرؼ الأكؿ كالأساسي في عملية التواصل، كات١سؤكؿ عن إرساؿ : (Sender)المرسل : أولا
 :الرسالة، ككظيفتو انفعالية تعبتَية

 :(Emotive):الوظيفة الانفعالية التعبيرية_

       ىي كظيفة لغوية تتجلى في رسائل اللغة، فتعطي انطباعا عن انفعاؿ معتُ، كتٖدد لنا العلبئق 
كيكوف ىذا ات١وق  في بعض . (المرسل)بتُ الرسالة كات١رسل، كىي تعكس ات١وق  الشخصي لو 

ضمير : العلبمات الدالة على اتٟالة الانفعالية، كتظهر فيها بعض الإحالات للتعرؼ عليها مثل
 2.الخ..... تعابير الوجو( نحن، أنا )المتكلم 

 كىو الطرؼ الآخر في عملية التواصل كات١ستقبإِل ت١ضموف الرسالة، :Sent to) )المرسل إليو : ثانيا
 .كتكمن كظيفتو بكونها ت ثتَية كانتباىية كندائية. أك فشلها(الرسالة)كىو ات١سؤكؿ عن ت٧احها 

 :(Conative): الوظيفة الندائية_

 كتسعى إلذ إشارة انتباىية أك طلب منو .(المرسل إليو)       يكوف ات٠طاب مركزا على ات١تلقي 
كتٖدد العلبقة بتُ الرسالة كات١رسل إليو بغية اتٟصوؿ على رد فعل كإذا كانت كظيفتو . القياـ بعمل ما

كمن دلالات كجودىا أساليب النداء، الطلب، . مهيمنة في نص من النصوص تكسبو تٚالا كركنقا
 3.الدعاء، الالتماس، ضمائر ات١خاطب، كيطلق عليها أيضا بالوظيفة الإفهامية

 كىي عبارة عن متتالية من العلبقات ات١نقولة بتُ ات١رسل كات١رسل إليو :(Message)الرسالة : ثالثا
بواسطة قناة، كىي ت٣موعة من ات١علومات ات١تًسخة حسب قواعد كقوانتُ متفق عليها، كتٖيل على 

                                                           

.338-337 ات١رجع السابق، ص 1 
.10ص.1984السيمياء، غتَكبيار ، ترتٚة أنطواف أبي زيد، منشورات عويدات، بتَكت، لبناف ، فرنسا، 2 

46-45ص.1988 مدخل إلذ اللسانيات، رضواف القضماني، منشورات جامعة البعث، سوريا، 3 
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ات١رجع العاـ ات١شتًؾ بتُ ات١رسل كات١رسل إليو كتشكل بعدا ماديا ت٤سوسا من الأفكار التي يرسلها 
 1.ات١رسل، ككظيفتها تٚالية انتباىية

 :(Phatique):الوظيفة الإنتباىية، إقامة الاتصال_

       تظهر ىذه الوظيفة في اتٟرص الشديد لدل ات١رسل كات١رسل إليو معا في إقامة الاتصاؿ كت٘ديده 
 ىل أنت ؟ىل تسمعني: كفصلو كمراقبتو أثناء التخاطب للت كد من كصوؿ الرسالة مثل

كما تؤدم مهمة بارزة في أشكاؿ الاتصاؿ . عبارات التحية والترحيب، لفت الانباه؟أفهمت؟معي
 2.كافة ات١تجسدة في المجتمع

 يدثل البيئة التي يحيل إليها ات٠طاب، أم ما يتحدث عنو طرفا : (Référence)المرجع : رابعا
التواصل كالذم ينش  نتيجة تطبيق إجراءات ت سيس ت٤ددة على كفق بركتوكوؿ مقبوؿ بالإتٚاع، 

 3.كنتيجة كجود مكاف متاح لأم كاف، من أجل متابعة ىذا التطبيق متى آف لو ذلك

 :الوظيفة المرجعية_

 الذم أت٧ز من أجلو ات٠طاب أم ماىو مشتًؾ بتُ طرفي التواصل (المرجع)       تتعلق بالسياؽ 
كترغب ىذه الوظيفة لإيصاؿ ىذا ات٠طاب إلذ الآخرين، بإحالةإلذ المرسل والمرسل إليو الأساسيتُ 

شيء ما حقيقي أك خيالر كتتعدد أنواع ات١رجعيات إلذ اجتماعية، فلسفية، ثقافية، أدبية، 
 4.كتكش  لنا العلبقة القائمة بتُ الرسالة كات١وضوع التي ترجع إليو. ألخ....كطبيعية،

                                                           

.338 مقاربات سوسيولسانية، نعمة دىش فرحاف الطائي، ص 1 
.30ص.1،1988 قضايا الشعرية، لركماف جاكبسوف، ترتٚة ت٤مد الولر كمبارؾ حنوف، دار بوتقاؿ للنشر، ط 2 

.38ص.2003 حدكد التواصل، الإتٚاع كالتنازع بتُ ىابرماس كليوتار، فرانك مانفرد، ترتٚة كتقديم كتعليق عز العرب حكيم بناني، ات١غرب، 3 
.10السيمياء،غتَك بيار،ص 4 
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 كىي متنوعة تبعا للوسائل ات١ستعملة من :(Means of communication)قناة الاتصال: خامسا
ات١رسل كات١رسل إليو، فالنور مثلب يشكل قناة التواصل البصرم أما ات٢واء يشكل قناة للتواصل الشفوم 

 1.في حتُ أف الكهرباء كالكيمياء فهما قنوات للتواصل الآلر، ككظيفتو حفاظية. كجها لوجو
 :(Metalinguistique)الوظيفة الميتالسانية، ماوراء اللغة، تعدي اللغة _

لبعض المفاىيم        يتمركز ات٠طاب فيها حوؿ لغة الرسالة نفسها كىي لغة شارحة كالشرح 
كتظهر ىذه الوظيفة في بعض .  أك التساؤؿ عن معاني الكلمات الغامضة أثناء اتٟواروالكلمات

كتظهر خاصة عند . أنا لا أفهمك؟أي بعبارة أخرى، ماذا تقولكمعتٌ ذلك يعنى، : العلبمات مثل
 3. كتظهر كظيفة تعدم اللغة في كص  اللغة ذاتها، كتشمل عناصرىا التعري  بات١فردات2.تعلم اللغة

 كىي الوسيط اتٟامل ت١ضموف الرسالة كىي تسمى أيضا :(Code)السنن أو الرامزة : سادسا
 .(شعرية)بالشفرة، ككظيفتها لغوية أك كصفية 

 :الوظيفة الشعرية_

       تتمحور حوؿ الرسالة نفسها فتمثل العلبقة القائمة بتُ الرسالة كذاتها أم أدبية الأدب، كتلك 
الأدكات التي تٕعل من النص نصا أدبيا كىي الوظيفة اتٞمالية بامتياز، كتكوِّف أداة اتصاؿ لتصتَ 

 4.ىدفو

كتٗتل  باختلبؼ نوعو، كتكوف ىناؾ .        كنرل ب ف ىذه الوظائ  تكوف متواترة في ات٠طاب
كظيفة مهيمنة عن باقي الوظائ  كىذا لا يعتٍ أنو انعداـ للوظائ  الأخرل بل ىي موجودة بنسب 

فمثلب في ات٠طاب التعليمي الوظيفة ات١هيمنة ىي الوظيفة الإفهامية لأف ات٠طاب يركز على .ضئيلة
 .ات١تلقي

                                                           

.339 مقاربات سوسيولسانية، لنعمة دىش فرحاف الطائي، ص 1 
.06،ص2022 جهود ركماف جاكبسوف، بوخشة خديجة، ات١دارس اللسانية، 2 

.31قضايا الشعرية، جاكبسوف،ص:  ينظر 3 
.345-344ات١رجع نفسو، ص:  ينظر 4 
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 :       كىنا نضع ت٥ططا للوظائ  اللغوية كعلبقتها بالعوامل التواصلية

 

 

 

 

 

 

 

 

 1.الوظائف اللغوية في علاقتها بالعوامل التواصلية: 01:                    المخطط

 :التواصل اللغوي لدى التلاميذ/ 3

       يحتاج التلبميذ أثناء العملية التعليمية إلذ التواصل اللغوم الذم يساعدىم في تٖصيل ات١علومات 
 :كالأفكار كسهولة الفهم، كىنا سوؼ نقوـ بتعري  بسيط ت١صطلح التواصل اللغوم

 :مفهوم التواصل اللغوي_أ

       كىو عملية مهمة كضركرية لكل عمليات التوافق كالفهم التي يجب على العاملتُ في المجاؿ 
ساندرا حيث عرفتو . بهدؼ الوصوؿ إلذ النتائج ات١رجوة للمؤسسة التًبوية. التًبوم القياـ بها

، أستاذة علم اللغة التطبيقي تّامعة فلبدلفيا الأمريكية، في أحد  Sandra Savignonسافجينون
                                                           

.31ـ،ص2007التواصل اللساني كالشعرية، مقاربة تٖليلية لنظرية ركماف جاكبسوف، الطاىر بومزبر،دار العربية للعلوـ ناشركف،  1 

:        القناة  

      كظيفة انتباىية   

:       السياؽ  

:   كظيفة مرجعية  

:    ات١رسل إليو  

:    كظيفة إفهامية  

:      الرسالة  

:    كظيفة شعرية  

:      ات١رسل  

:   كظيفة إنفعالية  

:         السنن  

:   كظيفة ما كراء اللغة  
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 أنو عملية مستمرة للتعبتَ كالتفستَ كتبادؿ كجهات النظر، أما فرص ىذه العملية فهي غتَ »:مؤلفاتها
ت٤دكدة، تٖكمها نظم ت٥تلفة من الإشارات، كالعلبمات كالرموز التي لا يدكن تصنيفها، أك تعريفها 

كت٢ذا فالتواصل اللغوم مبتٍ أساسا على اللغة عند الإنساف، كنقصد بالإنساف ىنا ات١علم 1.«بدقة
 .كات١تعلم

 :أىداف التواصل اللغوي وأىميتو_ ب

 :الأىداف_1

       إف الناس في ت٤ادثاتهم كتواصلهم اليومي يركموف من كراء ذلك تٖقيق أغراض كقضاء حاجات 
تتنوع تبعا ت٢دؼ التواصل كالأطراؼ ات١تواصلة، كاللغة ىي التي تٖقق غايات التواصل كأىدافو، كمن 

 :بتُ تلك الأىداؼ نذكر

كلقد ت٠ص العلماء ىذا ات١فهوـ كأهميتو . إذ يكتش  الإنساف ذاتو كالعالد ا﵀يط بو:الاكتشاف_
 .« إف الوعي بالذات ىو قلب كل تواصل»:بقوت٢م

 كيتحقق من خلبؿ ربط علبقات تٛيمية مع الآخرين كصيانة ىذه العلبقات :الاقتراب والتقارب_
 2.كتقويتها

يعد فعل الإقناع جوىر العملية التواصلية التفاعلية، كتوجيهو يػُبػأْتٌقَ حتما على :الإقناع والاقتناع_
افتًاضات مسبقة كخطابات متوقعة، كتٖقيقو مرىوف تٔدل كفاءة ات١رسل إليو كقدراتو اللغوية كالعلمية، 
فلب تواصل من دكف ت ثتَ كلا ت ثتَ بدكف إقناع، فالوظيفة الإقناعية من كظائ  البلبغة، كإذا كانت 

فالإقناع . البلبغة ىي فن الإقناع بات٠طاب فلب خطاب منجز تٔعزؿ عن سياقات أخرل تسبقو أك تليو
جاء من أجل تٖقيق أىداؼ ات١رسل النفعية تْسب تعدد ميادينو فقد يستعملها ات١نتخقَب من أجل 

                                                           

. 04، ص2011، 1 رؤية حوؿ مفهوـ التواصل اللغوم، تٛدم إبراىيم حسن، ت٣لة كلية اللغات كالتًتٚة، العدد 1 
.18ص. البعد التواصلي للغة، القلعي عبد النور 2 
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كت٘ارس عمليات الإقناع . الخ....إقناع ناخبيو، كات١علم لإقناع تلبمذتو، كالطفل لإقناع كالديو بطلب ما
 1. عالم الأفكار، عالم المعتقدات وعالم السلوكات:في المجالات التالية

 :الأىمية_ 2

       أدرؾ البشر أهمية التواصل منذ فجر التاريخ، كمع تتابع العصور زاد الإحساس بدكره البارز في 
استمرار حياتهم، كتٖقيق مصاتٟهم ات١ختلفة كتوحيد جهودىم كترابط ت٣موعاتهم كتنظيم أنشطتهم 
كتطور أنماط حياتهم، فالاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع كالمجموعات الاجتماعية ات١ختلفة ضركرم لتحقيق 

 2.متطلبات الاجتماع الإنساني كىو شرط من شركط بقاء الكائن البشرم

 :دور التلاميذ في عملية التواصل اللغوي_ ج

       التلبميذ ىم اتٞمهور ات١ستهدؼ في عملية التدريس، كلا خلبؼ على أف نظرة ات١علم لتلبميذه، 
كطبيعة مادتو الدراسية، ىي التي تٖدد أسلوب تعاملو مع التلبميذ، كتسهل في كيفية إلقاء الدركس، 
بغية تٖقيق الفهم للتلبميذ كمنو يحيط التلميذ بطبيعة ات١ادة كيلم ات١علم بطبيعة التلبميذ كسلوكاتهم كمن 

 3.ىنا يتمثل دكر التواصل اللغوم مع التلبميذ

       كمنو ينتج التواصل الفعاؿ الذم يتم على مستول القسم بتُ ات١علم كالتلبميذ ليكوف سببا في 
ت٧اح العملية التعليمية كفي تٕنب الوقوع في ات١شكلبت التي تعيق ىذه العملية فتكوف العلبقة بتُ 

 .ات١علم كات١تعلم علبقة أخذ كعطاء كت ثتَ كت ثر

 

 

                                                           
1
Www.asjpcerist.dz :ـ، ات١وقع العاـ2023مارس08: استتَاتيجية الإقناع في ات٠طاب اللغوم التواصلي، ينظر: العنواف الفرعي  

26 مفهوـ الاتصاؿ، عناصره، أىدافو، أنواعو، منتدل العلم كالتعليم، ص 2 
.47ص.2000الإعدادية كالثانوية، حستٍ عبد البارم عصر، جامعة الإسكندرية،: الاتٕاىات اتٟديثة لتدريس اللغة العربية في ات١رحلتتُ:  ينظر 3 

http://www.asjpcerist.dz/
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 :أىمية فهم المنطوق لتلميذ السنة أولى إبتدائي: المبحث الثاني

 :مكونات فهم المنطوق/1

 :       يتكوف فهم ات١نطوؽ من ثلبثة عناصر أك مكونات أساسية بيانها كالتالر

 :(The reader)القارئ :أولا

       يعد القارئ العنصر الأكؿ من عناصر فهم ات١نطوؽ، فالقارئ الذم يقوـ بنطق النص ات١نطوؽ 
، كيتم ىذا التفاعل كمن خلبؿ تفاعلو مع ات١وضوعThe act of readingىذا يعتٍ أنو يدارس القراءة 

 :من خلبؿ توظيفو اتٞيد لقدراتو العقلية، كاللغوية بشكل صحيح كالتي تتضمن كالآتي

 :(Cognitive capabilities)الكفاءة المعرفية _1

 .Attentionالإنتباه -

 .Memoryالذاكرة -

 .Critical analyticabilityالقدرة على التحليل الناقد -

 .Inferenceالاستدلاؿ أك الاستنتاج -

Visualizationالقدرة على التصور أك التخيل -
1
 

 :(Motivation towardsreading)الدافعية نحو القراءة _2

 .The purpose of readingتٖديد الغرض من القراءة -

 .Interest in the contentات١يل للمحتول القرائي -

                                                           

،1استتَاتيجيات فهم ات١قركء، أسسها النظرية كتطبيقاتها العملية، للدكتور ماىر شعباف عبد البارم، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة،ط 1 
32ق، عماف، ص1431/ـ2010  
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  .Reading self- efficacyكفاءة الذات القرائية -

 :       كمن ىنا نذكر نظرية من النظريات التي ركزت على أف القراءة معاتٞة للمعلومات

 :(Rumelharttheory):1976نظرية روملهارت_

 : قد ضمنَّن نموذجا ذكر فيو ت٣موعة من ات١كونات أك العناصر التاليةروملهارت       كمنو نرل أف 

 .أف إدراؾ اتٟركؼ في الكلمات تتوق  على اتٟركؼ ا﵀يطة بالكلمة-

 . ات١وجودة فيهاالنحويإدراؾ الكلمات يعتمد على اتٞانب التًكيبي -

 .إدراؾ الكلمات يتوق  على اتٞانب الدلالر ا﵀يط بها-

 .إدراؾ التًكيب يعتمد على السياؽ الدلالر، كالذم يتكوف من سلسلة من الكلمات-

 .تفستَ معتٌ ات١وضوع يتوق  على سياؽ النص-

 :       كتم صياغة ىذه النظرية في الشكل الآتي

 

 

 

 

 

 1نظرية روملهارت لفهم المنطوق : 02:                         المخطط

                                                           

.38- 39 ات١رجع السابق ،ص 1 

 

 

 ات١دخلبت                                                                                 معظم التفستَات

التصويرية                                                                                      ا﵀تملة  

:  ات١علومات الدلالية :   ات١علومات التًكيبية   

:النموذج ات١ركب :أداة استخلبص ات١عتٌ   Vis 

 دخلبت 

:التصويرية  

 

معظم التفستَات 
:    ا﵀تملة  

: ات١علومات الإملبئية : ات١علومات ات١عجمية 
   

:ات١علومات التًكيبية :ات١علومات الدلالية   

:ات١علومات الإملبئية :ات١علومات ات١عجمية   
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 :(Language ability)القدرة اللغوية _3

       أكدت أغلب الدراسات تفوؽ البنات على البنتُ في القدرة اللغوية، لا سينَّما في السنوات 
ينموا - كىو ات١سؤكؿ عن القدرة اللغوية- لأف النص  الأيسر من مخ الإنساف. الأكلذ من العمر

 لذا ت٧د البنات يتكلمن أسرع من البنتُ في مرحلة الطفولة ؛بصورة متكاملة كناضجة لدل البنات
الذم - كىو ات١تحكم في عمليات اتٟركة كالتآزر البصرم اتٟركي- ات١بكرة، كالنص  الأيدن من العقل
 1. لذا ت٧د أف البنتُ يدشوف قبل أف يتكلموا في مرحلة الطفولة ات١بكرة؛ينموا بصورة أفضل عند البنتُ

 :(Reading comprehensionstrategies)المعرفة باستيراتيجيات الفهم القرائي _4

       كالتي تتضمن معرفة القارئ الذم يقوـ بنطق النص بعدد من الإجراءات التي تتيح لو التفاعل 
 .اتٞيد مع موضوع النص ات١نطوؽ، كفهمو كاستيعابو ت١ا يتضمنو من أفكار

 :(Reader experience)خبرة القارئ _5

       كالتي تتيح لو استدعاء مالديو من معلومات كمعارؼ سابقة عن ات١وضوع، كربطو اتٞيد بتُ 
،كبتُ ات١علومات اتٞيدة اتٞديدة، كتنظيمو ت٢ا في شكل Prior knowledgeمعلوماتو السابقة 

 .ت٥ططات عقلية، تتيح لو استدعاؤىا بسرعة كقت اتٟاجة

 :(The text)الموضوع أو النص المنطوق : ثانيا

       يعد النص ات١نطوؽ من العناصر شديدة الت ثتَ على إعانة الناطق على الفهم أك إعاقة ىذا 
ات١عينة لبلوغ ىذا الفهم،  Representationsالفهم لديو، كلذا يقوـ القارئ ببناء عدد التمثيلبت 

 :كمن ىذه التمثيلبت ما يلي

كالتي تتمثل في الصياغة اللغوية للموضوع مستخدما : (Surface code)الشفرة الظاىرة للنص _ 1
 .مفردات كتراكيب تعتُ القارئ على فهم الرسالة اللغوية

                                                           

.588، ص09 تطور القدرة اللغوية لدل الأطفاؿ، نبراس ت٣بل صالح، ت٣لة مداد الآداب، العدد 1 
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 كيقصد بو ت٣موعة الأفكار ات١كونة ات١كونة :(The text base)أساس النص أو قاعدتو _2
 .للموضوع، كالتي تعبر عن ات١عتٌ العاـ ت١وضوع القراءة

كيقصد بها الطرائق التي تعالج من خلبت٢ا الأفكار الواردة : (Mental models)النماذج العقلية _3
 .في ات١وضوع لتعتُ على توصيل الفكرة العامة أك الغاية من ات١وضوع ات١ستقبل

 :(The context)السياق المنطوق : ثالثا

       عندما تطرح فكرة السياؽ في فهم ات١نطوؽ أك السياؽ ات١نطوؽ فإف أكؿ ما يطرأ على الذىن ىو 
حجرة الدراسة، كلكن ات١قصود من أف عمليات تعلم القراءة تٖتل مكانها داخل السياؽ ات١نطوؽ، كأنها 
تتجاكز نطاؽ الفصل الدراسي، كيقصد بالسياؽ ىنا البيئات الثقافية كالاجتماعية ا﵀يطة بالناطق 

Sociocultural environments ، كالتي يحيا فيها، كيقرأ فيها، كيتعلم فيها، كمن ثم فاختلبؼ فهم
 .ات١نطوؽ إنما يرجع في بعض الأحياف إلذ اختلبؼ البيئات، كاختلبؼ الثقافات

 :أىمية فهم المنطوق/2

إف لفهم ات١نطوؽ أهمية بالغة في عملية التعلم أكثر من فنوف اللغة العربية الأخرل، حيث أكد        
الأدب التًبوم كجوب إتقاف ىذه ات١هارة عبر برامج متخصصة، كتوظي  تكنولوجيا التعليم في تنميتها 

 1.كاستخداـ ت٥تبرات اللغة، كات١سجل كاتٟاسوب

فلفهم ات١نطوؽ أثر كبتَ في اتٟياة التعليمية اللغوية، كفي اتٟياة بصورة عامة فالتلميذ يستمع من        
مدرسيو كزملبئو كمن يحيطوف بو في ات١درسة كيستمع من ات١ذياع كالتلفزيوف، كيكوِّف ت١ا يستمع إليو أثره 

فهو فن يتعامل معو التلميذ فتَتبط بعلبقاتو ات٠ارجية تٔن حولو عن طريق الاستماع . في تعلمو كثقافتو
 2.كبذلك يبدأ من خلبؿ حصة فهم ات١نطوؽ اكتساب مهارة الاستماع قبل غتَىا من ات١هارات

                                                           

.55ـ، ص2006 تدريس فنوف اللغة العربية، علي أتٛد مدكور، دار الفكر العربي،  1 
.06 أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ات١هارة كالصعوبة، فهد خليل زايد، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ص 2 
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 :الاكتساب اللغوي ونظرياتو: المبحث الثالث

 :تعريف الاكتساب اللغوي/ 1

إف اللغة البشرية ىي إحدل عجائب ىذا العالد الطبيعي، كيدثل اكتساب اللغة أحد        
 ؟ات١وضوعات ات١همة لعملية التواصل كالتفاعل مع الآخرين، فما ىو تعري  الاكتساب لغة كاصطلبحا

؟  كفيما يتمثل الاكتساب اللغوم؟كما ىي اللغة بإحدل التعريفتُ

 :الاكتساب: أولا

 :لغة: تعريف الاكتساب_ أ

اسم للذئب، كرتٔا : طلب الرزؽ، كرجل كسوب يكسب، يطلب الرزؽ، ككسنَّاب»:       الكسب
 1.«من كسب ات١اؿ.كساب، فعنَّاؿ. كسب ككسيب: يجيء في الشعر

اكتسب : طلب الرزؽ كأصلو اتٞمع كسب يكسب كسبا، كتكسب كاكتسبوا»:الكسب       
كىو إعطاء الناس .  أم أعنتو على كسبو؛كسب زيدا مالا كاكتسبت زيدا مالا: تصرؼ اجتهد، يقاؿ

 2.«الشيء ات١عدكـ عندىم كتوصيلو إليهم

 .كمنو نرل أف الاكتساب لغة ىو طلب الرزؽ كتٚعو الكسب       

 :اصطلاحا: تعريف الاكتساب_ ب

 إلا عملية فطرية عفوية يقوـ بها الطفل دكف قصد أك اختيار، كتكوف في »:الاكتساب ما ىو       
 3.«سياؽ غتَ رتٝي باكتساب اللغة كتٔمارستها

                                                           

.315، ص05مهدم ات١خزكمي كإبراىيم السامرائي، ج:  تح(كسب) كتاب العتُ، ات٠ليل ابن أتٛد الفراىيدم مادة  1 
 

.997، ص07ـ،ج2005، دار الكتب العلمية، (كسب) لساف العرب لابن منظور، مادة  2 
.55ـ، ص01،2009 لغة الطفل العربي دراسات في السياسة اللغوية كعلم اللغة النفسي، علي القاتٝي، مكتبة لبناف، ط 3 
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 :اللغة: ثانيا

كىي نتيجة التفكتَ كىي ما ت٘يز . اللغة ت٢ا علبقة بالإنساف فهي الإنساف، كالوطن كالأىل       
الإنساف عن اتٟيواف كىي تٙرة العقل، كىي ليست أقل من العلوـ كالفنوف الأخرل كت٢ا علبقة كطيدة 

؟ كمنو ما ىو تعريفها. كىي رمزية مثل اللغة الصم كالبكم كلغة اللمس كىي لغة العمياف. باللسانيات

 :لغة: تعريف اللغة_ أ

كاللغوة .  اللغة اللساف كأصلها لغوة كتٚعها لغات(ك.غ.ؿ) في مادة العرب لسانكجاء في        
 1.« أم ينطقوف بها؛يقاؿ ىذه لغتهم التي يلقوف بها»:النطق

 2.«فالكلبـ لكثرة اتٟاجة إليو يرمي بو. اللغو كىو الطرح»:       قيل مصدرىا

كالكلبـ من اللساف كلا . مالا يعتد بو من كلبـ كغتَه كلا يصل منو على فائدة كلا نفع»:كاللغو       
 3.«يراد معناه

 :اصطلاحا: تعريف اللغة_ ب

 4.« أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم»:أنهاالخصائص في (392)عرفها ابن جتٍ ت        

كمنو نرل أف ىذا التعري  يشتَ إلذ بعض كظائ  اللغة إلذ كظيفة صوتية تكمن في الأصوات كظيفة 
 .(قوم) كظيفة تبليغية يدؿ عليها (يعبربها)تعبتَية في لفظة 

كاللغة في علم 5.« ىي عبارة ات١تكلم عن مقصده»:ب نها (392) ت خلدون ابنعرفها        
 نظاـ ت٣رد من سوسير دياللسانيات تعتٍ اللساف ككل ما يصدر عنو من لغات كيعتبرىا 

                                                           

.251، ص01، ط(لغو)لساف العرب، لابن منظور مادة  1 

.462ق، ص1422، 02عبد المجيد قطاش، دار الكويت، ط:  تاج العركس، ت٤مد ابن ت٤مد ابن عبد الرزاؽ الزبيدم، تح 2 

.138معجم الوسيط، إبراىيم مصطفى حامد عبد القادر كآخركف، ات١كتبة الإسلبمية للطباعة كالنشر، اسطنبوؿ، ص 3 

.33، ص02 ات٠صائص، أبو عثماف الفتح ابن جتٍ، دار الكتب ات١صرية، ج 4 

.1056ـ، ص2014، 07عبد الواحد كافي، دار النهضة، مصر، ط: ات١قدمة، لابن خلدكف، تح 5 
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 إف اللغة تاج اجتماعي ت١لكة اللساف كت٣موعة من التقاليد الضركرية »:العلبمات،كما يعرفها بكونها
 1.«التي تبناىا ت٣تمع ما يساعد أفراده على ت٦ارسة ىذه ات١لكة

كنرل من ىذه التعريفات السابقة أف اللغة ظاىرة اجتماعية كإنسانية يتميز بها الإنساف عن سائر       
 .الكائنات الأخرل

 :مفهوم الاكتساب اللغوي: ثالثا

فالاكتساب اللغوم ىو عملية يتم من خلبت٢ا تعلم اللغة الأـ، ذلك أف الفرد يكتسب لغتو        
كدكف أف يكوف ىناؾ تعليم ت٥طط لو، كىذا مايحدث . الأـ في مواق  طبيعية، كىو غتَ كاع بذلك

للؤطفاؿ، كىم يكتسبوف لغتهم الأكلذ، فهم لا يتلقوف دركسا منظمة في قواعد اللغة، كطرائق 
استعمات٢ا، كإنما يعتمدكف على أنفسهم في عملية التعليم، مستعينتُ بتلك القدرة التي زكدىم بها ا﵁ 

 2.تعالذ، كالتي ت٘كنهم من اكتساب اللغة في فتًة قصتَة كتٔستول رفيع

اكتساب اللغة من أىم ات١واضيع التي يتناكت٢ا علم اللغة من خلبؿ أحدث العلبقات التي        
تٕسدت بتُ العلوـ كىو ما يسمى بعلم اللغة النفسي، كمن الضركرم أف مراحل النمو اللغوم 

 3.إلخ...للئنساف تبدأ تٔرحلة صرخة ات١يلبد كصولا إلذ تٖكمو في لغة المجتمع الذم يعيش فيو

نستنتج من التعريفتُ السابقتُ أف الاكتساب اللغوم من مواضيع علم اللغة، كىو عملية يتم        
من خلبت٢ا تعلم اللغة الأـ من صرخة ات١يلبد من دكف دركس أك قواعد إلذ لغة المجتمع الذم يعيش 

 .فيو

 

 
                                                           

.26، ص03يوئيل يوس  عزيز، دار الآفاؽ العربية للصحافة كالنشر، العراؽ، ط:  علم اللغة العاـ، فرديناند دم سوستَ، تر 1 
2
Abdul chaer.psikolinguistikrajonteoritik. Jakarta..reneka cipta.2009.hm167. 

.23ـ، ص2022/ق1443، 01الطفل كاكتساب اللغة، فهد ت٤مد ديب اتٞمل، مطبعة كمكتبة الصتَفي، فلسطتُ، ط 3 
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 :نظريات الاكتساب اللغوي/ 2

       تعتبر النظرية كونها قواعد كمبادئ تٕمع على نظريات كتدرس ات١واضيع في تٚيع المجالات، كىي 
موجودة في حياتنا اليومية دكف أف نشعر بها أك نلبحظها بسبب إعطاءىا تسميات ت٥تلفة 

كىنا سوؼ . كبفضلها نمتلك قدرة الفهم كالتنبؤ لكيفية يسر ىذه ات١واضيع. كات١عتقدات، تصورات
؟ نعالج ىذه النظريات في الاكتساب اللغوم، كفيما يتمثل تعريفها

 :تعريف النظرية: أولا

 1.« إنشاء ت ملي للفكر يربط النتائج بات١بادئ»:ىي من الفعل الثلبثي نظر كىي تعرؼ ب نها       

 ت٣موعة من الافتًاضات ات١تًابطة التي يدكن أف نستخلصها عن طريق الاستدلاؿ »:كتعرؼ أيضا ب نها
 2.«العقلي ات١نطقي كاختيار الفرضيات

 .كمنو نرل أف النظرية ىي فرضيات للت مل أثناء التفكتَ لنتائج ما باستخداـ العقل كات١نطق       

 :نظريات اكتساب اللغة: ثانيا

كلقد صاغ علماء النفس ت٣موعة من الفركض أك النظريات نضع في اعتبارىا عناصر خاصة        
للنمو اللغوم، تتًاكح من الأسباب البيولوجية إلذ النظريات التي تؤكد على خبرات الأطفاؿ في البيئة، 
كعلى الرغم من أف كل نظرية تؤكد على بعد معتُ في نمو الطفل كاكتساب اللغة، إلا أف غالبية 

العلماء يعتقدكف أف الأطفاؿ لديهم استعداد كتهيؤ بيولوجي لاكتساب اللغة، كلكن طبيعة ات٠برات 
يتعرضوف ت٢ا مع اللغة إلذ جانب نمو قدراتهم ات١عرفية التي تلعب دكرا في تشكيل كفاءة الأطفاؿ 

 . كفيما يلي عرض يبرز بعض النظريات ات٠اصة باكتساب اللغة3.اللغوية

                                                           

.1454ـ، ص2001خليل أتٛد خليل، عويدات للنشر كالطباعة، لبناف، : موسوعة لالاند الفلسفية، لالاند أندريو، تر 1 

.21ـ، ص2005، 01 نظريات التعليم كالتعلم، قطامي يوس  ت٤مود، دار الفكر، الأردف، ط 2 

.161ـ، ص2015ط، . اكتساب اللغة، ت٤مد زكي مشكور، جامعة بتٍ فتح الإسلبمية، د 3 
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 :النظرية السلوكية_ أ

، كتدكر حوؿ ت٤ور عملية التعلم في اكتساب التعلم، م1912ظهرت ىذه النظرية في عاـ        
كلذا فإف أكثر السلوؾ الإنساني مكتسب عن طريق التعلم، كسلوكو قابل للتعديل أك التفستَ بإيجاد 

، كيرل إلخ...جون واطسون، بافلوف، سكينركمن بتُ علمائها . ظركؼ كأجواء تعليمية معينة
أصحاب ىذه النظرية ب ف السلوؾ الإنساني عبارة عن ت٣موعة من العادات التي يتعلمها الفرد 

كيكتسبها أثناء مراحل نموه ات١ختلفة، كيتحكم في تكوينها قوانتُ الدماغ كىي قول الك  كقول 
الاستثارة اللتاف تشتَاف إلذ ت٣موعة الاستجابات الشرطية كيرجعوف ذلك إلذ العوامل البيئية التي 

 1.يتعرض ت٢ا الفرد

ركز علماء ىذه النظرية على أف ات١عرفة يتم اكتسابها بسهولة كبتَة كذلك عبر التجريب،        
كتفتًض ىذه النظرية أنو ينبغي أف تولر الاىتماـ بالسلوكيات القابلة للملبحظة كالقياس كلا تركز 

كالعمليات العقلية لا يدكنها أف ترُل كلا تعُرؼ كلا . اىتمامها على العقل أك العمليات الداخلية للغة
 كلكنهم يركف أف السلوكيات القابلة العقلية،فالسلوكيوف لا ينكركف كجود ىذه العمليات . تقُاس

كلا يدكن دراسة مالا يلبحظ، كمن ثم ىؤلاء . للملبحظة مرتبطة بالعمليات الداخلية أك الفسيولوجية
الأنصار يبحثوف عن السلوكيات الظاىرة التي تٖدث مع الأداء اللغوم، كيعتقدكف أف اللغة مُتػقَعقَلنَّمقَةه 

تقَسقَبةه يعتٍ أنها غتَ متميزة عن باقي السّلوكات الإنسانية الأخرل  أم مثلها مثل أم سلوؾ ؛مُكأْ
إنساني، كالطفل عندىم يكوف سلبيا خلبؿ عملية تعلم اللغة فهو يبدأ اتٟياة تّعبة لغوية خاكية ثم 

يصبح الطفل مستخدما للغة في بيئتو، لذلك اتفقوا أف البيئة العامل الأكثر أهمية في عملية الاكتساب 
بسبب اختلبؼ البيئات، كاللغة بالنسبة لأعلبـ ىذه النظرية ىي شيء يفعلو الطفل كليس شيء 

 2.يدلكو

                                                           
1
www.arabpsychology.com :ات١وقع  

.162-161 اكتساب اللغة، ت٤مد زكي مشكور، ص 2 
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كمنو نرل ب ف السلوؾ ىو ت٣موعة من العادات كىو مرتبط بنوع البيئات كىو مكتسب بالدرجة        
 .الأكلذ

تجربة بافلوف، تجربة : كىناؾ بعض التجارب التي حدثت في ىذه النظرية سوؼ نذكر       
 .واطسون

، طبيب ككيميائي، حصل على جائزة نوبل في الطب روسيا في م1849سبتمبر14كلد في بافلوف *
 لأتْاثو ات١تعلقة باتٞهاز ات٢ضمي، كمن أشهر أعمالو نظرية الاستجابة الشرطية التي م،1904في عاـ 

 .م1936فبراير27تفسر بها التعلم كتوفي في 

، كىو مؤسس م1878جانفي09ىو عالد النفس الأمريكي كلد في جون برودوس واطسون *
ات١درسة النفسية ات١عركفة باسم السلوكية، كأحدث تفستَا في علم النفس خلبؿ خطبتو التي ألقاىا في 

 .م1958سبتمبر25، بعنواف علم النفس، توفي في م1913كولومبياجامعة 

 :تجربة بافلوف

ك ملخص ىذه التجربة . تتحدث نظريتو عن ات١ثتَ كالاستجابة الذم قاـ بتجربتها على الكلب       
يتمثل في أنو كضع الكلب في غرفة كأجاعو حتى شعر برغبة شديدة في الطعاـ، كقدـ لو الطعاـ، كفي 

ككجد أف دؽ اتٞرس كحده لا . نفس الوقت أجرل مثتَا صناعيا كىو دؽ اتٞرس، كعندئذ بدأ التجربة
يثتَ استجابة، كلكن اقتًابو من تقديم الطعاـ عدة مرات أكسب ىذا ات١ثتَ الصناعي القدرة على إسالة 

 من ذلك أنو إذا شرطت استجابة بافلوفاللعاب حتى كلو لد يكن مصحوب بتقديم الطعاـ كاستنتج 
معينة تٔثتَ يصاحب مثتَىا الأصلي كتكررت ىذه العملية عدة مرات ثم أزلنا ات١ثتَ الأصلي كقدمنا 

 1.ات١ثتَ ات١صاحب كحده فإف الاستجابة الشرطية تٖدث

                                                           

.124ـ، ص2007، 01 علم النفس التًبوم كتطبيقاتو، ت٤مد باسم ت٤مد، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، ط 1 
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الاستجابة كعلى المثير غير الشرطي للطعاـ المثير الطبيعي  على بافلوفلقد أطلق        
 المثير الشرطي (صوتالجرس)المثير الخارجي  ثم أطلق على غير الشرطية،الاستجابة الطبيعية 

 كيدكن الاستجابة الشرطيةلسيلبف اللعاب تٔجرد تٝاع صوت اتٞرس غير الطبيعية كعلى الاستجابة 
 :توضيح جوانب ىذه ات١س لة كالآتي

 .قطعة تٟم: مثتَ طبيعي: (01مثير)

 .صوت اتٞرس: مثتَ شرطي: (02مثير)

 .إفراز اللعاب: استجابة طبيعية: (01استجابة)

 .السماع: استجابة طبيعية: (02استجابة)

تكرار الارتباط يؤدم إلذ استجابة +  صوت الجرس  مثتَ شرطي+قطعة لحم مثتَ طبيعي       
 1.شرطية في إفراز اللعاب

 2:الأسس التي ارتكز عليها بافلوف في نظريتو_ 

تٗضع ت١بدأ العلة .  ىو تطبيق ت١بدأ العلينَّة ات١ادم على كل الظواىر من دكف استثناء:مبدأ الحتمية*1
 .كات١علوؿ

 تٖليل الظاىرة إلذ عناصرىا الأكلية كإدراؾ بنيتها ككل للكش  عن كظيفة :التحليل والتركيب*2
 أف اتٞهاز العصبي بافلوفكبنية ات١ادة اتٟية أك الظاىرة، كفهم العلبقات ات١تبادلة بتُ أجزائها كيرل 

 كما يقوـ في الوقت نفسو الاستقبال ميكانيزماتالراقي يقوـ بتحليل ات١نبهات الواردة إليو عن طريق 
 .بتًكيب نشاط أك إثارة ات١نبهات خلبؿ عملية التحليل

                                                           

.32ـ، ص2012، 01 نظريات التعلم كتطبيقاتو التًبوية، كفاح يحتِ صالح العسكرم كآخركف، ت٘ورة للنشر كالتوزيع، يوريا، ط 1 
.41 ات١رجع نفسو، ص 2 
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 . ت٤ددمورفولوجي إف كل عملية عصبية تنش  كتتولد في بنية ذات تكوين :البنية*3

 الكائن اتٟي كحدة متكاملة يت ل  من أجزاء كلكنو ليس تراكميا عدديا ت٢ذه الأجزاء :التكامل*4
 ات١نهج ات١يكانيكي الذم ينظر إلذ أعضاء اتٞسم بافلوفكىو في تكاملو شيء كيفي كبهذا رفض 

 .باعتبارىا آلة

 تٔعتٌ أف الظاىرة ت٢ا تاريخها التطورم كىو ما يدكن تسميتو بالبعد الزمتٍ ت٢ا :النظرة التكوينية*5
 .كالذم لايدكن فصلو عنها كيلزـ معرفة نش ة الظاىرة كمسارىا التطورم

 كىي كحدة جدلية تعتٍ الت ثتَ ات١تبادؿ بتُ البيئة كالكائن :وحدة الكائن العضوي الحي وبيئتو*6
 .العضوم ككل متًابط

 تٕنب التفستَ الذاتي لسلوؾ اتٟيواف كالبحث في الظاىرة باعتبار أف ت٢ا كجودا :الموضوعية*7
خارجيا مستقلب عن ذاتنا، كت٢ا قوانتُ تٖكمها ليست من صنع العقل، بل قوانتُ ت٢ا كجودىا 

 الالتزاـ بات١لبحظة كالتجريب كالدراسة النسقية ات١نهجية بافلوفات١وضوعي، كيقتضي ىذا كما حدد 
كأف يكوف قواـ ذلك كلو كركيزتو ما تٝاه بالسيد الواقع فبدكنو كما يقوؿ تكوف نظريتنا جهودنا 

 1.ضائعة

 :تجربة واطسون_

ألبرت كىي نظرية الاشتًاط التقليدم البيئي ات١تزمت كىي تٕربة كضعت على الطفل الصغتَ        
كتنص ىذه النظرية في التعلم على أف السلوؾ  الصغير ألبرت أكألبرت الصغيركتٝيت بتجربة 

ات١لبحظ الذم يحدث من اشتًاطات البيئة لاقتًاف منبهات البيئة ات١شركطة اتٞديدة بالأخرل غتَ 
 بهذه النظرية واطسونات١شركطة القديدة، كىو ات١ؤشر ات١وضوعي الوحيد لشخصيتو كتعلم الفرد، كيعتقد 

كىو ات١رجع العلمي الوحيد لفهم كاقع الفرد، كأف البيئة ىي الصانعة السلوك المحسوس : أمرين هما

                                                           

.07-06ـ، ص1975شوقي جلبؿ، البيئة ات١صرية العامة للكتاب، مصر، :  بافلوؼ كفركيد، كيلزىارم، تر 1 
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 جربها على بافلوف بينما أف لبافلوفكىذه النظرية ىي كليدة أمريكية للنظرية الركسية . ت٢ذا السلوؾ
 إثبات فعالية الاشتًاط واطسونأراد . جربها على الإنساف مع تركيزه على البيئةوواطسون اتٟيواف 

 1.م1920 ذك إحدل عشر شهرا عاـألبرتالتقليدم في التعلم فقاـ بتجربتو على الطفل 

كف را أبيض اللوف كمطرقة كقضيبا صغتَا من اتٟديد في البداية، ألبرت،بالطفل واطسون جاء        
بل تقدـ ت٨وه ت٤اكلا ت١سو، كأعاد الطريقة مرة ثانية ت٤دثا . أم خوؼ عند رؤية الف رألبرت كلد يظهر 

 ألبرتمن شدة استجابتو للصوت ككقع أرضا، كمرة أخرل رأل ألبرت صوتا عاليا مزعجا، فقفز 
 يضرب قطعة اتٟديد بات١طرقة كإحداث واطسونالف ر كحاكؿ الاقتًاب منو كت١سو، كمرة أخرل قاـ 

على الأرض ىذه ات١رة باكيا بشدة نتيجة  ألبرت الف ر، كقعألبرتصوت عاؿ بينما تلمس يد 
بدأ لألبرت كبعد أسبوع تم تقديم الف ر . عن التجربة ت١دة أسبوعواطسون انزعاجو كذعره، توق  

 ألبرت ىذه ات١رة حذرا جدا اتٕاه الف ر، كعند اقتًاب الف ر من الطفل ملبمسا يده، سحب ألبرت
 للف ر الأمر الذم أدل بالطفل ألبرتبتكرار اقتًاف الصوت ات١زعج مع ت١س واطسون يده فورا، كقاـ 

بدأ بالصياح حيث كقع أرضا كزح  على يديو لألبرت لتعلمو خوفا كبتَا من الف ر، كعند تقديدو 
 2.كرجليو بعيدا عن منظر الف ر

كلد ينتهي ذلك ىنا فقاـ الصغتَ بتعميم ىذا ات١ثتَ، ف صبح يرتعب من اتٟيوانات الأخرل كمن        
 التي يرل الفوبياعن طريقها مفهوـ واطسون كل الأشياء التي لديها فرك، حتى من فراء أمو فقد قدـ 

 خاؼ بالعقل من الصوت فألبرتأنها تٖدث نتيجة تكوين رابط بتُ ات١وق  غتَ ات١خي  كات١خي ، 
 كىو منبو مشركط، كات٠وؼ من استجابة مشركطو، كالصوت ات١زعج المثير الطبيعيات١صاحب للف ر 
 كظ  ات١نبهات غتَ ات١شركطة التي يعرفها كيعتاد عليها الطفل واطسون أم أف ؛منبو غتَ مشركط

كاستجابة ات٠وؼ غتَ ات١شركط في تعليم الطفل ت١نبهات أخرل جديدة كربطها الصوت المزعج : مثل

                                                           

.38ـ، ص1997 نظريات التعلم، تطبيقات علم النفس ات٢اـ في التًبية، ت٤مد زياد تٛداف، دار التًبية اتٟديثة، سوريا،  1 
.40-39 ات١رجع نفسو، ص 2 
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ألبرت بشعور ات٠وؼ لديو كالربط بتُ الصوت كالف ر ف صبح الف ر ىو ات١سبب للخوؼ، كىنا تعلم 
 1.أف الف ر ت٥ي  على طريقة علم النفس السلوكي للتعلم

الحب، الخوف، : كمنو نرل ب ف ىذه النظرية جاء فيها ثلبث انفعالات أساسية كىي       
الطفل الصغتَ إذا لعبت معو فسيظهر لك مشاعر اتٟب كلكن إذا تركتو سيشعر : مثلبالغضب، 

في بداية الأمر في حالة عادية لألبرت بات٠وؼ، كإذا أزعجتو فقد يظهر عليو الغضب كىكذا حدث 
مع إعطاء حبو للف ر كاللعب معو ثم بعد تٝاعو للصوت ات١زعج أحس تٓوؼ ثم تٝاعو لصوت أكثر 

 .انزعاجا غضب كظهر غضبو من شدة بكاءه

 2:مرتكزات نظرية التعلم السلوكية_ 

 التًكيز حوؿ مفاىيم السلوؾ من خلبؿ علبقتو بعلم النفس. 
 الاعتماد على الاختبار كات١لبحظة كعلى القياس التجريبي ت١راقبة ذلك السلوؾ. 
 عدـ الاىتماـ تٔا ىو تٕريدم غتَ قابل للملبحظة كالقياس. 
 التعلم بالتقليد كا﵀اكاة. 
  كترفض رفضا قاطعا كجود قدرات كاستعدادات فطرية، كتنفي كجود غرائز موركثة كذكاء

موركث، فالذكاء ت٣موعة معقدة من عادات يكتسبها الفرد بات١مارسة كالتدريب أثناء نموه كفي 
 سويا للتكوين طفلا12اثنيعشر لو كضع تٖت تصرفي »:واطسونحياتو كلها كلذلك يقوؿ 

إلخ، كذلك ...فس ختار أحدىم ثم أدربو ف صنع منو ما أريدطبيبا أك فنانا أك عات١ا أك تاجرا
 .بغض النظر عن ميولو كمواىبو كسلبلة أسلبفو

 

 
                                                           

1
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 :بعض المصطلحات الأساسية التي استنبطناىا من التجربتين*

 كىو الظاىرة التي يهتم علم السلوؾ الإنساني بدراستها، فالسلوؾ يؤثر في البيئة كيت ثر بها :السلوك*1
أيضا، كىو كل الأفعاؿ كالنشاطات التي تصدر عن الفرد ظاىرة كانت أـ غتَ ظاىرة، كىو يتجزأ إلذ 

 1.ت٣موعة من الاستجابات

، كىنا مثتَ داخلي إلخ...ضوء، مكان، رائحة،:  كىو حدث أك تغيتَ ت٤دد في البيئة مثل:المثير*2
 2.يحدث داخل اتٞسم كمثتَ خارجي خارج اتٞسم

 3. كىو اتٞزء من العمل الذم يرتبط بات١ثتَ:الاستجابة*3

كىي ات١ثتَات التي تنتج  :Unconditioned stimulus(المثير الطبيعي):مثير غير شرطي* 4
 .الاستجابة دكف اتٟاجة إلذ تعلم سابق

 كىو مثتَات كانت في السابق ت٤ايدة إلا أنها أختَا :Conditioned stimulus:المثير الشرطي*5
 4.ت٘كنت من انتزاع الاستجابة الشرطية بعد أف اقتًنت بات١ثتَ غتَ الشرطي

 كىي السلوؾ ات١لبحظ الذم :Unconditioned reponse(م.غ.س):الاستجابة غير الشرطية*6
ينعكس أك يبدكا من الفرد بصفة تلقائية انعكاسية نتيجة تعرضو ت١نبو فقاؿ عادم طبيعي يسمى ات١نبو 

 .غتَ ات١شركط

 كىي السلوؾ أك التعلم الذم يحدث :Conditioned reponse(م.س):الاستجابة المشروطة*7
نتيجة تقديم ات١نبو ات١شركط بعد اكتسابو لفعالية ات١نبو غتَ ات١شركط القديم الذم اعتاد عليو الفرد كت١ا 

                                                           

، 01 مدخل إلذ الاضطرابات السلوكية كالانفعالية، الأسباب، التشخيص العلبجي، أسامة فاركؽ مصطفى، دار ات١ستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط 1 
.36ـ، ص2011  

2www.alghad.com :ات١وقع الالكتًكني  
.16، ص02ـ، ج1983علي حستُ حجاح،عالد ات١عرفة، الكويت، :  نظريات التعلم، دراسة مقارنة، لفازدا، تر 3 
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كاف ات١نبو اتٞديد ات١شركط يقوـ بدكر ات١نبو غتَ ات١شركط فإف الاستجابة ات١شركطة يدكن تسميتها 
 . أم اقتًاف ات١نبو الشرطي بات١نبو غتَ الشرطي؛بالانعكاس ات١شركط

كىو ات١ثتَ أك ا﵀فز اتٞديد الذم لا يدتلك في : Conditioned reponse(م.م):المنبو المشروط*8
الأصل قوة أك فعالية أك ت ثتَا كافيا في تٖريك أك إثارة الفرد للقياـ بسلوؾ معتُ قبل عملية الاشتًاط 

 1.السلوكي

 2. كتٔعتٌ الرجوع كالتًديد الصوتي كالإعادة كىذا أمر معلوـ كىو الربط كاتٞمع:التكرار*9

 كىي الاستجابة التي تٖدث عند استعماؿ مثتَ ما، مهما كاف نوعو، ما يهم فيها أف :رد الفعل*10
تكوف قابلة للقياس كات١لبحظة، إلا أف ىذه الاستجابة تٗتل  من فرد إلذ آخر كمن مثتَ إلذ آخر، ت٦ا 

يؤدم بالضركرة إلذ عدـ توافق ردكد الأفعاؿ بتُ الأفراد، كما يصاحب ىذا السلوؾ تغتَات 
 3.فيسيولوجية تطرأ على الإنساف كات١رتبطة با﵀يط الذم كاف مصدر الإثارة

 :النظرية العقلية_ ب

ىي ليست جديدة بل ىي كليدة العصر اتٟديث، بل ظهرت عند علماء العرب القدامى ككاف        
 إف اللغة ملكة لسانية في نظم الكلبـ ت٘كنت كرسخت كظهرت في »: حيث يقوؿابنخلدونيدثلها 

بادئ الأمر أنها جبلة كطبع، كىذه ات١لكة تٖصل تٔمارسة كلبـ العرب كتكراره على السمع كالتفطن 
 4.«ت٠واص تركيبية

                                                           

.36ـ، ص1997/ق1417 نظريات التعلم، ت٤مد زياد تٛداف، دار التًبية اتٟديثة، سوريا،  1 
.04ـ، ض1983/ق1404 التكرار مظاىره كأسراره، عبد الرتٛن ت٤مد السهراني، ات١كتبة ات١ركزية، ات١ملكة العربية السعودية،  2 

21ـ، ص2018/ـ2017تعليمية النص الأدبي في ضوء نظرية النحو الوظيفي، السعيد قاتٝي، تْث مقدـ لنيل شهادة الدكتوراه، قسنطينة، : ينظر 3 
.13ـ، ص2009، 07 ت٣لة العربية للناطقتُ بغتَىا، حسن مكي ت٤مد أتٛد، يصدرىا معهد اللغة العربية، السوداف، العدد 4 
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 القدرة على التفكتَ فيما يدكر في عقوؿ الآخرين كيشبو النظرية حيث لا يدكن »:كتعرؼ ب نها       
 1.رؤيتو كإنما فهم كتفستَ سلوكهم في ضوء حالتهم الذىنية كمعرفة رغباتهم كأىدافهم كمقاصدىم

 القدرة على التفكتَ في ما يدكر في عقلك كعقوؿ الآخرين، فعلى »:كىي تعرؼ أيضا ب نها       
سبيل ات١ثاؿ عندما يقوـ الفرد باستثارة أحد الأشخاص فإنو حينئذ يفتًض أنو من ات١مكن أف يقوـ 
بالرد على ىذا السلوؾ، كمن ثم يقوـ تٔحاكلة التصدم للسلوؾ الصادر عن ىذا الفرد، كيعد ىذا 

السلوؾ نتاجا لتخمتُ عقلي للسلوؾ الذم من ات١مكن أف يصدر عن الفرد الآخر، كىذا بالضبط ما 
تذىب إليو نظرية العقل من أف معظم سلوكياتنا تعد نتاجا لتخمينات عقلية أك عاطفية عن مايرغب 

 2.«الآخرين في فعلو

كت٦ا سبق نستنتج أف نظرية العقل تتجسد عموما في فهم كتفستَ ت٥تل  السلوكات الصادرة        
 .عن الآخرين، كالتنبؤ بها من امتلبؾ القدرات كاكتساب مهارات معرفية تساعد على ذلك

 تعتًض أف الطفل يولد كىو مزكد باستعداد فطرم ت٥صوص »: رائدىا، ب نهاتشومسكيكيرل        
يعينو على اكتساب اللغة موجها عدة انتقادات لأطركحة النظرية السلوكية، كإف اللغة ىي سلوؾ 
تٕريبي يكتسبو الطفل نتيجة ت١ا يقدمو ا﵀يط من مؤثرات خارجية أك نتيجة لتقليد العبارات اللغوية 

 3.«عند الطفل

 الجمعية الأمريكية :باعتباره عضو في عدة تٚعيات علمية لغوية مثلتشومسكي كيعرؼ        
للتقدم العلمي والأكاديمية القومية للعلوم الأكاديمية الأمريكية للفنون والعلوم السياسية 

                                                           

 1 مهاـ قراءة العقل كعلبقتها بالكفاءة الاجتماعية لدل الأطفاؿ ذكم الإعاقة العقلية البسيطة، طرابلس، عبد النبي الشيباني سهاـ، ت٣لة جامعة صبراتو
.75ـ، ص2018، 03العلمية، العدد  

.780ـ، ص2012، 01، ج36 مقياس مفاىيم نظرية العقل، عبد العزيز السيد الشخص، ت٣لة كلية التًبية، العدد 2 
.34ـ، ص1985، 01حلمي خليل، دار ات١عرفة اتٞامعية، مصر، ط:  نظرية تشومسكي اللغوية، جوف ليونز، تر 3 



دكر نشاط فهم ات١نطوؽ في تنمية القدرات التواصلية :                                    الفصل الأكؿ  

48 
 

، في الولايات ات١تحدة م1928سبتمبر07كعضوا مراسلب للؤكاديدية البريطانية، كلد فيوالاجتماعية، 
 1.الأمريكية

أنو يحتوم على أربعة ماكنيلكقد شبو جهاز اكتساب اللغة بالصندكؽ الأسود كالصغتَ كيصفو       
 2:خصائص لغوية نظرية كىي

 .القدرة على ت٘ييز أصوات الكلبـ من الأصوات الأخرل في البيئة*1

 .القدرة على تصني  أصوات اللغة إلذ أنواع يجرم تهذيبها فيما بعد*2

 .معرفة أم نوع من النظاـ اللغوم*3

 .القدرة على إنتاج نظاـ لغوم مبسط*4

 3:مكونات النظرية العقلية_ 

 :تتكوف نظرية العقل من ثلبث جوانب أساسية ىي       

 :الحالات أو التمثيلات العقلية: أولا

كترتبط تٔفاىيم تشبو القانوف أك القواعد العامة، كىي غتَ مستمرة كيختفي العديد منها مع        
 .الوقت، كتظهر على شكل أفكار كمعتقدات كأحلبـ كتٗيلبت كمفاىيم دلالية

 :المعتقد الخاطئ: ثانيا

كيرتبط بالقدرة على أخد معرفة الآخر كتوقع أف الآخر الذم نتعامل معو يدتلك بعض        
 .ات١علومات حتى لو كانت ىذه ات١عرفة أك الاعتقادات مناقضة للمعرفة التي يدتلكها

                                                           

.11ـ، ص1986/ق1406، 02 الألسنية التوليدية التحويلية، ميشاؿ زكرياء، دار المجلد للنشر كالتوزيع، ط 1 
.39ـ، ص1994عبده الراجحي كعلي أتٛد سفياف، دار النهضة العربية، :  أسس تعليم اللغة كتعلمها، دكغلبس براكف، تر 2 

.808ـ، ص2011، 04:، مج02 نظرية العقل، كردة يحياكم، ت٣لة طبنة للدراسات العلمية الأكاديدية، العدد 3 
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 :المظهر الحقيقي: ثالثا

 1.كىو قدرة الفرد على معرفة حقيقة الشيء حتى كإف عرض عليو تٔظهر ت٥تل        

 

 

                                                           

.26ـ، ص2018، 04:، مج02 مهاـ نظرية العقل لدل أطفاؿ متلبزمة داكف، فتحي مرسي كعلي ىياـ، ت٣لة جامعة اتٞوؼ للعلوـ التًبوية، العدد 1 



 

 

 

 

 

 

      الفصل الثاني:    

                       المهارات اللغوية:

 

المبحث الأوّل : المهارات اللغوية وأهميتها في عملية 
 التواصل.

المبحث الثاني : ركائز التعليمية الأساسية في العملية 
 التواصلية ودورها.
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 :تمهيد

 السنوات الأكلى من حياة التلميذ عنصرا أساسيا في بناء شخصيتو كقدراتو، ك تتميز ىذه        تعد
الدرحلة بالنمو اللغوم الذم يكتسبو من العملية التعليمية، حيث يتعلم فيها كيفية التواصل الذم يتيح 

لو اكتساب الدهارات اللغوية، كالتي ىي ضركرية لكل فرد مثقف بوجو عاـ، كلازمة على الطرفتُ 
كتعتبر الدهارات عند الطرؼ الأكؿ . (المعلم والمتعلم)الأساستُ في العملية التعليمية بوجو خاص 

 في توصيل ما لديو من معلومات بذعلو قادرا على ذلك بكل سهولة كإيضاح، أما الطرؼ (المعلم)
 يعتبرىا كسيلة تواصل كتفاعل مع الآخرين بهدؼ برستُ كتطوير ذاتو كميولاتو، فما (المتعلم)الآخر 

؟  كفيما تتمثل أهميتها؟ كما أنواعها؟ىي ىذه الدهارات اللغوية

 :المهارات اللغوية وأىميتها في عملية التواصل: المبحث الأول

 :تعريف المهارات اللغوية/ 1

 :تعريف المهارة لغة_ أ

 تعتٍ الحذؽ بكل عمل، كالجمع (ر.ق.ـ) الدهارة من الجذر اللغوم»:       جاء في لساف العرب
 1.«مهرة

 مهر في »:، كيقاؿ« الدهارة أحكمو كصار بو حاذؽ، فهو ماىر»:      ك الدهارة في الدعجم الوسيط
 2.«العلم كفي الصناعة كغتَىا

 .      كيتضح لنا من التعريفتُ السابقتُ أف الدهارة تعتٍ الحذؽ في الشيء في الصناعة أك غتَىا

 

                                                           

.184، ص01، ج(مهر) لساف العرب، لابن منظور، مادة  1 
.889 ص(مهر)لرمع اللغة العربية، معجم الوسيط، مادة  2 
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 :تعريف المهارة اصطلاحا_ ب

 السهولة كالدقة كالسرعة كالحذاقة في إبساـ عمل ما أك موقف قد كجو إلى »:       تعرؼ الدهارة بأنها
 1.«الفرد، كىي الاقتصاد في الجهد الدبذكؿ أكاف عقليا أـ يدكيا

 القدرة على تنفيذ أمر بدرجة إتقاف مقبولة، كبردد »:       كيعرفها أيضا عبد ا﵁ علي مصطفى بأنها
درجة الإتقاف تبعا للمستول التعليمي للمتعلم، كالدهارة أمر تراكمي، تبدأ بدهارات بسيطة تبتٌ عليها 

 2.«مهارات أخرل

       كمن التعريفتُ السابقتُ نرل أف الدهارة تعتٍ الدقة كالسهولة كالإتقاف كالاقتصاد في إجراء عمل 
 .من الأعماؿ

 :تعريف المهارة اللغوية_ ج

       ىي أداء لغوم صوتي أك غتَ صوتي يتميز بالسرعة كالدقة كالكفاءة، كمراعاة القواعد اللغوية 
 3. الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة:الدنطوقة كالدكتوبة، كلصملها في أربع مهارات تتمثل في

      فالاستماع يحتل الصدارة لأنو عندما يتعلم الإنساف لغة جديدة يسمعها أكلا، ثم التحدث أك 
التعبتَ كمنو لزاكلة الدتعلمتُ لقوؿ كنطق أك التحدث بدا يسمعونو، ثم القراءة الدقصودة بها استقباؿ 

كأختَا الكتابة كىي تربصة تلك الحركؼ الدنطوقة إلى . الدعلومات الدنطوقة من الدرسل كفهمها كاستقبالذا
 .رموز مكتوبة في الأكراؽ

 

 

                                                           

.26ـ، ص2016/ق1437، 01 الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبيق، سعد علي زاير، سماء تركي داخل، الدار الدنهجية للنشر كالتوزيع، بغداد، ط 1 
.43ـ، ص2014، 04 مهارات اللغة العربية، عبد ا﵁ علي مصطفى، دار الدستَة للطباعة كالنشر، ط 2 

.01ـ، ص2007 الدهارات اللغوية، طلبؿ أبو لتُ، موقع منتديات زىراف،  3 
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 :أنواع المهارات اللغوية/ 2

 :الاستماع: أولا

 :الاستماع لغة _ 1

       من الدصدر سًمع بالكسر، سٍمعا كسماعا، كقد يجمع على أسماع كبصع أسماع أسامًع، كاستمع لو 
لٍقًوً يػىوٍىـ »:كسمَّع بو تسميعا أم شهرة كفي حديث ركم. أم أصغى ا سمىَّعى ا﵁ي بًوً أىسىامًعى خى  مىنٍ فػىعىلى كىذى

كسمَّعىو الصوت تسٍميعا كأسمىعىو كالسَّامًعة الأذف ككذا السَّميع بالكسر، كالسَّميع السامًع . «الٍقًيىامىةً 
 1.كالسَّمع كأيضا الدسٍمًعي 

 2.       كالسَّمًع بالكسر الذكر الجميل

سًمع سمىٍعا، كسًمٍعا، كسماعا كسماعة كمسمعا سًمع للصوت أدركو :        كالاستماع من السماع، يقاؿ
 3.بحاسة الأذف

       كنلبحظ أف الاستماع ىو الإصغاء بحاسة الأذف، كيعد الانتباه إلى الشيء الدسموع كيكوف 
 .صحيحا بسلبمة الأذف

 :الاستماع اصطلاحا_ 2

 فهم ما يرد إلى الإنساف من دلالات تأتيو من مرسل آخر، كيكوف عن »:       يعرؼ الاستماع بأنو
كيعتٍ كل ما يرد من رموز . طريق اللغة الدنطوقة التي يصدرىا البشر، أك الأصوات الدختلفة الأخرل

 4.«مفهومة كغتَ مفهومة إلى دماغ الإنساف عن حاسة السمع

                                                           

.314ـ، ص1990 لستار الصحاح، الرازم، لزمد بن أبي بكر بن عبدالقادر، دار إحياء التًاث، بتَكت، لبناف،  1 

.658ـ، ص1999ط، . القاموس ا﵀يط، فتَكز أبادم، دار الفكر، بتَكت، لبناف، د 2 

.351ـ، ص1986، 29الدنجد في اللغة كالإعلبـ، دار الدشرؽ، بتَكت، ط 3 

.202-201ـ، ص2016، 01ثقافة التواصل الفعاؿ، عبد ا﵁ خلف العساؼ، العيكاف للنشر، الدملكة العربية السعودية، ط 4 
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 التي يستقبل فيها الإنساف الدعاني »:       كفي تعريف آخر، الاستماع أك القراءة السمعية ىي
 1.«كالأفكار الكافية كراء ما يسمعو من الألفاظ كالعبارات التي ينطق بها الدتحدث في موضوع ما

.        كمنو يعد الاستماع فهم الكلبـ، كىو عملية إنسانية تساعد على اكتساب الدعرفة في المجتمع
 .كىو غتَ ضركرم أحيانا، أم يدكننا الاستغناء عنو في مواقفنا اليومية

 :مهارة الاستماع_ 3

       ىي مهارة لغوية مهمة جدا لأف بها تيكتسب اللغة، كييدرؾ السامع مقصود الدتحدث كيتم 
. التواصل بتُ الأفراد، كإذا حصل خلل في الاستماع نتج عنو أفكار خاطئة، كينقطع التواصل

 2.فالاستماع أساس الفهم كالفهم أساس العلم كهما أساس الدعرفة

 السمع أبو الدلكات »:       كتعتبر ىذه الدهارة من الدلكات اللغوية كقد أشار إليها ابن خلدكف فقاؿ
 3.«اللسانية

كىو أساس الدهارات الأخرل لشا ينتج .        كلشا سبق نستخلص أف الاستماع من الدلكات اللسانية
 .عنو الاستيعاب الجيد للحصوؿ على أفكار صحيحة

 

 

 

 

                                                           

.221 فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، عاشور الحوامدة، إربد، عالم الكتب الحديث، ص 1 
.13ـ، ص2012/ق1433، 01 اللغة العربية تثقيفا كمهارات، أيوب جرجس العطية، دار الكتب العلمية، لبناف، ط 2 

.368، ص02:ـ، مج2004، 01عبدا﵁ بن لزمد الدركيش، دار البلخي، سوريا، ط:  الدقدمة، لابن خلدكف، تح 3 
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 : الفرق بين السماع والاستماع والإصغاء والإنصات_ 4

 :       كيدكن توضيح ىذه الدصطلحات بالشكل الآتي

 1. ىو عملية كظيفية لا برتاج إلى مهارة خاصة، كالدتعلم لا يتعلمو لأنو فطرم:السمع_ أ

عيوا ﴿:كمثالو في كتاب ا﵁ العزيز، قولو تعالى.        كىنا نرل أف السمع يكوف غتَ مقصود  كإًذىا سمىً
 .2﴾اللَّغٍوى أىعٍرىضيوا عىنٍوي 

كىو نشاط عقلي إيجابي مقصود يقتضي التًكيز كالانتباه لإدراؾ الرسالة الدسموعة : الاستماع_ ب
 3.كفهم الدقصود منها

       كمنو نستنتج أف الاستماع ىو عكس السماع يكوف مقصودا من أجل الاستفادة كقولو 
 .4﴾ كىإًذٍ صىرىفػٍنىا إلًىيٍكى نػىفٍرنا مًنى الجًٍننِّ يىسٍمىعيوفى الٍقيرٍآفى ﴿:تعالى

يعد من أعلى الدرجات حيث يتم من خلبلو التًكيز كتفاعل القلب كالدشاعر، قاؿ : الإصغاء_ ج
 5.﴾ إًفٍ تػىتيوبىا إًلىى اللَّوً فػىقىدٍ صىغىتٍ قػيليوبيكيمىا﴿:تعالى

 

 

 

 

                                                           

.290ـ، ص2016ط، . الدهارات اللغوية، مفهومها ، أىدافها، طرؽ تدريسها، أبو بكر عبدا﵁ شعيب، مكتبة الدتنبي، الدملكة العربية السعودية، د 1 
.55 سورة القصص، الآية 2 

.286ـ، ص2010ط، . مهارات الحوار بتُ التحدث كالإنصات، لزمد ىيكل، الذيئة الدصرية للكتاب، مصر، د 3 
.29 سورة الأحقاؼ، الآية، 4 
.04 سورة التحريم، الآية،  5 
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 كىإًذىا قيرئًى الٍقيرٍآفي ﴿:كىو ترؾ الأشغاؿ كالسكوت كالتفرغ للبستماع، قاؿ ا﵁ تعالى: الإنصات_ د
 1.﴾فىاسٍتىمًعيوا لىوي كىأىنٍصًتيوا لىعىلَّكيمٍ تػيرٍبضىيوفى 

       كنستنتج لشا سبق بأف الفرؽ بتُ ىذه العناصر تػىبػىتَُّ من خلبؿ مستول كدرجة الانتباه عند 
فالسماع ىو استقباؿ جزء من السمع بإعطاء انتباه غتَ مقصود، كالاستماع يظهر فيو . التلميذ

الانتباه بشكل مقصود، أما الإصغاء يتميز بنسبة تركيز عالية في القلب كالدشاعر، ثم الإنصات كيكوف 
 .بدستول عالي من الانتباه من أجل الوصوؿ إلى ىدؼ لزدد كىو التفرغ للبستماع

 :مهارات الاستماع في الصف الأول_ 5

 : الاستماع الجيد لتعلم القراءة/ أ

       إف ىذه الدهارة تعتمد في تعليمها طريقة الدعلم الجهرية، لأنو مقتًف بنوع القراءة، أك الكلبـ 
الدوجو للتلبميذ، إذ برتاج ىذه الدهارة إلى الأذف الدصغية، أك التهيؤ لاستقباؿ أكبر عدد من الدفردات، 

لكي يستطيع التلميذ برويل الرموز الدكتوبة إلى أصوات منطوقة يتم بززينها في الذاكرة كاستًجاعها 
 .متى نريد القراءة

 :التعرف على أسماء الأشياء المحيطة بالتلميذ/ ب

       كتعود ىذه الدهارة إلى بسكن التلبميذ من التعرؼ  على أكبر عدد من الدفردات التي تفيده في 
التعبتَ عن حياتو اليومية كالإلداـ بدعاني الأشياء ا﵀يطة بو كيجب على الدعلم أف يأتي بدفردات جديدة 

 : كقريبة ييسمًعها للتلبميذ لكي يكتسبوا ىذه الدهارة كتأتي في ثلبث نقاط

 إعطاء التلميذ الكلمة بنحو كلي أم متجزئة. 
 توافر الأنشطة الدصورة لتىكيوف مقتًنة بالدفردة الدعطاة للتلميذ. 
 إعادة الأفكار كالدفردات أكثر من مرة على التلميذ لإنباتها في عقلو. 

                                                           

.02ـ، ص2020 الفرؽ بتُ السماع كالاستماع كالإنصات في عملية التعليم، أسماء شاكر، لرلة أم عربي،  1 
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 :القدرة على فهم المسموع من الكلام/ ج

       ىذه الدهارة مرتبطة بالفهم العقلي كمدل استجابتو للمسموع، كلذا دكر بارز في عملية التعليم، 
لأنها براكي العقل كمعرفة مدل استيعاب التلميذ للغة الدوجهة إليو، كفهمهلما يقرأ، أك فهمو للنص، 
أك فهمو للحديث الدلقى، فالاستماع إحدل إرشادات التعليم الدهمة، كمنو يحدث الفهم على تلبؤـ 

 1.صعوبة النص مع قدرة استجابة الدستمع

 : القدرة على الاستماع لما يقال لتعلم اللغة، وربط الأفكار بالخبرات الشخصية/ د

       كإف ىذه الدهارة تيعونِّد التلبميذ الاستماع الجيد ليتمكنوا من فهم ما يقرأ أك ما يقاؿ فهما 
فأم لغة برتاج إلى دافعية . سليما، كاكتساب أكبر عدد من الدفردات عند الحديث مع الآخرين

 .كىنا نقصد اللغة العربية كونها الدستهدفة للدراسة. للمستمع لاستيعاب الدفردات كالدعاني الدراد تعلمها

 : التعرف على مخارج أصوات حروف العربية/ ه

       كىذه الدهارة مرتبطة بأصوات تصدرىا آلة النطق عند الإنساف، كلكل صوت موضع يخرج منو، 
 16كىي من الدوضوعات التي عتٍ بها علماء اللغة العربية كىناؾ من العلماء يػىعيدكف الدخارج ستة عشر

يبدؤكف من الحلق كينتهوف إلى لسارج الفم كالشفتتُ، كما يهمنا ىنا أف نيعلنِّم .  لسرجا17أك سبعة عشر
 .التلبميذ لسارج الحركؼ لا الاختلبؼ في عددىا

 : معرفة الحروف والتمييز بين الحركة والحرف والمد والشد والتنوين/ و

       تأتي مهارة معرفة الحركؼ من خلبؿ التتبع عند القراءة كالدشاىدة للنص الدقركء للتمييز بتُ 
ينِّز التلبميذ بتُ  الحرؼ كالآخر كبتُ الحرؼ كالحركة كيكوف برسم كلمة على السبورة بألواف لستلفة لييمى
الحرؼ كالحركة ككيفية إتقانها كعلى الدعلم أف يحجب صعوبة إبراز نطق الصوت مع الحركات القصتَة 
كالطويلة، أما التمييز بتُ الشد كالدد كالتنوين، فعلى الدعلم أف يقف عند قراءتو على الكلمة الدشددة 
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كالدنونة كالدمدكدة كإعادة قراءتها أكثر من مرة عن طريق التكرار، لييكىونِّفى للتلبميذ أك الدتعلمتُ التمييز 
 1.بتُ ىذه الظواىر كمنها تبقى مرسخة في أذىانهم

 :أىمية الاستماع_6

       كمايدؿ على أف أهمية الاستماع كبرل الدهارات، ما ذكره القرآف الكريم، إذ يقدمها ا﵁ عز 
 .2﴾ إًفَّ السَّمٍعى كى الٍبىصىرى كىالٍفيؤىادى كيللُّ أيكٍلىئًكى كىافى عىنٍوي مىسٍئيولان ﴿:كجل على باقي الحواس في قولو تعالى

مًثٍلًوً ﴿: كقولو تعالى3﴾ كىلىوٍ شىاءى اللَّوي لىذىىىبى بًسىمٍعًهًمٍ كىأىبٍصىارىًًمٍ ﴿:       كفي قولو تعالى  لىيٍسى كى
يٍئنا ﴿: كقاؿ ا﵁ تعالى4﴾شىيٍءه كىىيوى السَّمًيعي الٍبىصًتَي   كىاللَّوي أىخٍرىجىكيمٍ مًنٍ بيطيوفً أيمَّهىاتًكيمٍ لاى تػىعٍلىميوفى شى

ةى لىعىلَّكيمٍ تىشٍكيريكفٍ   5.﴾كىجىعىلى لىكيمٍ السَّمٍعى كىالٍأىبٍصىارى كىالٍأىفٍئًدى

 6:       كمنو تظهر أهميتو في حياتنا في كونو

 كسيلة اتصاؿ ييكتسب من خلبلذا الدفردات كأنماط الجمل كالأفكار كالدفاىيم الدختلفة. 
  كسيلة لاكتساب مهارات اللغة الأخرل، حيث يتعلم من خلبلذا كذلك القراءة كالكتابة

 .كا﵀ادثة
  كسيلة للتعلم كالتعليم لنقل الدعارؼ كالعلوـ الدختلفة من خلبؿ ا﵀اضرة أك الدناقشة أك الحوار

 .كغتَىا
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 :التحدث: ثانيا

 :التحدث لغة_ 1

 ا﵀ادثة »: كجاء في معجم لساف العرب(ث.د.ح)       فالتحدث في اللغة من الجذر اللغوم 
 لا تأتيتٍ فتحدثتٍ، قاؿ كذلك قلت ليس يكوف منك »: كيقوؿ«كالتحادث كالتحدث كالتحديث

إتياف فحديث، إنما أراد فتحديث، فوضع الاسم موضع الدصدر، لأف مصدر حدَّث إنما ىو 
ةً رىبنِّكى فىحىدنِّثٍ ﴿:كقولو تعالى. 1«التحديث  2.﴾ كىأىمَّا بنًًعٍمى

 نرل أف أحد »:       الحديث الخبر قليلو ككثتَه كبصعو أحاديث على غتَ قياس، قاؿ الفراء
الأحاديث كأيحدلُّثو بضم الذمزة كالداؿ ثم جعلوه بصعا للحديث، كالحدكث بالضم، كوف الشيء بعد 

إف لم يكن، كبابو دخل كأحدثو ا﵁ فحدث، كالحدث بفتحتتُ كالحدثى بوزف الكبرل كالحادثة 
كالحدثاف بفتحتتُ أم شاب فإف ذيكًرىت السٌن قلت الحديث السن كعلماف كحدثاف أم أحداث، 
كا﵀ادثة كالتحادث كالأحدكثة بوزف الأعجوبة ما يتحدث بو، كالدتحدث بفتح الداؿ كتشد يدىا 

 3.«الرجل الصادؽ كالظن

 كىو ا﵀ادثة (ث.د.ح)       كمن ىذين التعريفتُ نلبحظ أف التحدث ىو من الجذر اللغوم 
 .كالتحادث كالتحدث كالتحديث كالحديث كبصعو أحاديث

 :التحدث اصطلاحا_ 2

عملية يتم من خلبلذا إنتاج الأصوات مضافا إلى ىذا الإنتاج تعبتَات الوجو »:       التحدث ىو
الدصاحبة للصوت كالتي تسهم في عملية التفاعل مع الدستمعتُ، كىذه العملية عملية مركبة تتضمن 

                                                           

.133، ص(حدث)، مادة 02لساف العرب، لابن منظور، ج 1 
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بقصد نقل الفكرة أك الدشاعر من النظام الصوتي والدلالي والنحوي،:العديد من الأنظمة منها
 1.«الدتحدث إلى الآخرين

 ذلك »:       بينما يرل لزمد صلبح لراكر بأف التحدث أك ما يطلق عليو اسم التعبتَ الشفوم ىو
الكلبـ الدنطوؽ الذم يعبر بو الدتكلم عما في نفسو من ىاجسو أك خاطره، كمايجوؿ بخاطره من 

مشاعر كإحساسات، كما يزخر بو عقلو من رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات 
 2.«كلضو ذلك في طلبقة كانسياب مع صحة في التعبتَ كسلبمة في الأداء

 :التحدث ومفاىيم أخرى_ 3

 :الكلام/ أ

 الكلبـ يدكن أف يتم بينما يباشر الإنساف »:       فالكلبـ ىو الدظهر الأساسي للغة، حيث أف
عملب آخرا يدكيا، كيدكن أف يحدث في الظلبـ، كليس في حاجة إلى ضوء لتباشر عملية الحديث مع 
شخص آخر، كلعل ىذا ىو السبب الذم جعل أجدادنا القدماء يفضلوف الحديث على غتَه، من 

 3«الإيماءات التي ربما كانت أسبق وجودا من الكلام:طرؽ التفاىم مثل

 :التعبير الشفوي/ ب

ى بالكلبـ كالعبارة فهو  الكلبـ الذم »:       فكلمة التعبتَ مأخوذة من الفعل عبرَّ أم أعرب كبػىتَُّ
، فكلمة التعبتَ تدؿ على الكلبـ، كالكلبـ اسم يجمع بتُ الدنطوؽ 4«يتبتُ فيو ما في النفس من معاني

كالدكتوب، غتَ أننا بإضافة كلمة شفوم ارتبط كاقتصر ىذا التعبتَ على جانب الدشافهة فقط دكف 
متكلما معو، كالنسب . الكتابة، فكلمة شفوم مشتقة من الفعل شافو مشافهة شفاىا أم خاطبو
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إليها ىو شفوم أك شفهي، كشفة الإنساف ىي الجزء اللحمي الظاىر الذم يستً الإنساف، كالجمع 
 1.شفاه، فالتعبتَ الشفوم ىو الإفصاح عن النفس بالكلبـ الدلفوظ أك الدنطوؽ

 إمكانية الفرد للتعبتَ عن أحاسيسو كأفكاره كمشاعره في الوضوح »:       كبدعتٌ آخر التعبتَ ىو
 2.«كالتسلسل بحيث يتمكن القارئ أك السامع من الوصوؿ في يسر إلى ما يريده الكاتب أك الدتحدث

 :الحوار/ ج

 3.       ىو تراجع الكلبـ كالتجاكب فيو بالدخاطبة كالرد

 الدوضوع »:كىيDialogosمأخوذة من الكلمة الإغريقية Dialogues       كالحوار في اللبتينية 
الدكتوب، يقوـ فيو شخصاف أك أكثر بالحوار كالدناقشة لدوضوع ما، كالحوار بوصفو لونا أدبيا يكونِّف 

عرضا منظما تنظيما دقيقا عن طريق ا﵀ادثة التي يتم تأليفها، كأقدـ الحوارات الدعركفة ىي مسرحيات 
 4.«صقلية

بػَّهٍنى         حور أف تسود العتُ كلها مثل الظباء كالبقر، كإنما قيل للنساء حور العيوف، لأنهن ييشى
الحواريوف لأنهم كانوا يحوركف الشباب، أم - عليو السلبـ-بالظباء كالبقر، كيقاؿ لأصحاب عيسى 

 5.يببصونها
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 :الحديث/ د

 مطرؼ بن عبدا﵁ »:       فالحديث ىو منتج عملية التحدث، كلذا فقد أشار الجاحظ إلى أف
من لم ينشط لحديثو : لا تيقبًل بحديثك على من لا ييقبل عليك بوجهو، كقاؿ بعض الحكماء: يقوؿ

 فظاىر كلبـ الجاحظ ىو الناتج النهائي لعملية التحدث ىذا »1.«فارٍفع عنو مثونة الاستماع منك
 2.«الناتج الذم يتلقاه الدستمع بالاستحساف كالقبوؿ، أك الإعراض عنو كالنفور منو

 :(المحادثة)مهارات التحدث _ 4

       ا﵀ادثة من أىم الدهارات اللغوية، إف لم تكن أهمها، فقد ذىب الدتخصصوف إلى أف اللغة في 
عملية إرساؿ منطوؽ كاستقباؿ مسموع، كما يذىب بعضهم إلى أف - كما مرٌ سابقا–طبيعة أصلها 

اللغة مضموف، كإفصاح عن ىذا الدضموف، كمن ثم فإف ىذه الدهارة يجب أف تسبق مهارة القراءة 
لأسباب أهمها،أف النشاطات التي يدارسها الأطفاؿ في ا﵀ادثة تستعمل لتصحيح عيوب نقطية يستلزـ 

 .تصحيحها قبل القراءة من أجل صحتها

       كلابد للمعلم أف يحرص على تدريب تلبميذه على مهارات كعادات مصاحبة للمحادثة كيدكن 
 3:إبصاؿ أهمها فيما يلي

 الجرأة في لساطبة الناس، كمواجهتهم، كالحديث إليهم دكف تردد أك كجل. 
 كىذه الدهارة عادة تبدأ في بداية الدرحلة .نطق الأصوات كاضحة جلية عن طريق التًكيز عليها

الأكلى عن طريق اعتماد صورة كلية بسثل قيمة أك فكرة حيث ىذه الأختَة عبارة عن مثتَ 
يجلب انتباه التلبميذ، كيقوـ الدعلم بسرد حكاية بها بصلة من الأسئلة يحرص أف تكوف 

كالذدؼ من ىذه الطريقة تطوير مهارات . أجوبتهم ىي ما سيقرؤه في حصة القراءة اللبحقة
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القدرة على التعبتَ لدل التلبميذ بلغة سليمة، كلذذه الدهارة إذا تدرب عليها التلبميذ تدريبا 
إيجابيا فوائد كنتائج فعالة، كتعويدىم الدشاركة، كتنمية الجانب الاجتماعي لديهم، كاحتًاـ 
الآخرين كانتزاع عنصر الخجل من نفوسهم، كإزالة الانطواء منهم كاكتسابهم اللغة اكتسابا 

 .سليما
  استخداـ الحركات الدصاحبة للئلقاء، بحيث تكوف ىذه الحركات كالإرشادات ملبئمة لدعاني

 .الكلمة كالجمل
 بذنب العيوب النطقية من تأتأة كفأفأة كغتَىا. 

 استعمال اللغة الفصيحة وتغيير نغمة الصوت :       كىناؾ مهارات جزئية لابد من مراعاتها منها
ونبرتو على وفق المعاني، ولعل في المواقف التمثيلية أثرا كبيرا في تدريب التلاميذ على إتقان 

 .ىذه النغمات

 :مهارة التعبير في الصف الأول_ 5

 :الابتعاد ما أمكن من عيوب الكلام/ أ

كنِّن التلميذ الذم لديو عيب كلبمي عبور مرحلة الخجل كالتًدد في          فالدعلم الجيد ىو الذم يدي
الحديث، كذلك عن طريق تسيتَ الحركؼ الصعبة النطق، كإبعاده ما أمكنو منها، كعدـ الاستهزاء 

كبردث عيوب النطق في الحركؼ . بقدرتو أماـ زملبئو، لأف ذلك يؤدم إلى الضصاره في التعليم
الدتحركة أك في الحركؼ الساكنة، كيدكن أف يشمل الاضطراب بعض الأصوات أك بصيعها في أم 

موضع من الكلمة، كعيوب النطق تعد أكثر شيوعا من حالات الاضطرابات التي يدكن أف نعالجها في 
 1.الصفوؼ الددرسية
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 :استعمال الإشارات والإيحاءات والحركات استعمالا معبرا عمَّا يراد توصيلو/ ب

  إتقاف الحركات كالإيداءات كالإيحاءات كمعرفة معانيها كمعرفة البيئة التي تستعمل فيها
 .نوع ىذه الدهارة

 استعمالذا استعمالا دقيقا، في الوقت الدلبئم كالدكاف الدلبئم. 
 بذنب الاستعماؿ الدفرط للمهارة كي لا تضيع فاعليتها أماـ الدتلقي. 

       فالدعلم ىو أفضل كسيلة لتنمية ىذه الدهارة من خلبؿ ما يفعلو من إيحاءات كحركات لأف 
 .التلميذ يقلد معلمو في كل شيء، كلأنو في ىذه الدرحلة العمرية مقلده كمكتسبه 

 :نطق أصوات الحروف العربية نطقا صحيحا/ ج

       تعد ىذه الدهارة ىدفا رئيسيا من أىداؼ اللغة الدتحدث بها، إذ أف اللغة الكاملة للحديث ىي 
النطق الصحيح  للحركؼ، كيدكن للمتكلم أف يفهم حديثو، إذا كاف قادرا على النطق الصحيح 

 1.للحرؼ،كيغيب الدعتٌ بغياب النطق الصحيح

 :محتويات نشاط التعبير/ د

 الجمل الإسمية كالفعلية. 
 صفات مألوفة دالة على الوقت. 
  (برت -  فوؽ)ظركؼ دالة على الدكاف. 
  (بعد -  قبل)ظركؼ حالة الزماف. 
 بصل مثبتة كبصل منتقية. 
 (صغير ضده كبير): صفات كأضدادىا مثل. 
 (معلمة -  معلم): التأنيث كالتذكتَ مثل. 

                                                           

.110-109 الدرجع السابق، ص 1 
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 (ىذه -  ىذا): أسماء الإشارة مثل 
  (مرحبا - شكرا-  أحسنت)عبارات الجزاء كالشكر كالمجاملة. 
  1. بصيع ضمائر الدخاطب، متكلم، غائب(ىي - ىو- أنت-  أنا)الضمائر الدنفصلة 

       كنستخلص لشا سبق أف التعبتَ الشفهي بالخصوص في الصف الأكؿ ابتدائي يسعى إلى الابتعاد 
على عيوب النطق كاستعماؿ الإشارات كالإيداءات كالنطق الصحيح لحركؼ اللغة العربية ليكوف التعبتَ 

. صحيحا ككاضحا حتى لا يتغتَ الدعتٌ لأف كجود خطأ في حرؼ أك حركة أك غتَىا، يتغتَ الدعتٌ نهائيا
كيعمل أيضا على تنظيم لغة التلميذ كبرديد موقع الأشياء من الفضاء الزماني كالدكاني كجعلو يؤلف 
بصلب قصتَة ذات دلالة بالنسبة إليو، كالتعرؼ على النفي ككصف أحداث كمشاىد للتدريب على 

 .أساليب التبليغ كالتواصل

 :أىمية التعبير_ 6

       كيستمد التعبتَ الشفهي أهميتو من كونو كلبـ سبق الكتابة في الوجود، كمن ثم فالتعبتَ الشفهي 
 .مقدمة للتعبتَ الكتابي كخادـ لو

        إف للتعبتَ الشفهي أهمية للئنساف على كجو عاـ كلتلبميذ مرحلة الابتدائية على كجهخاص، 
فبوجو عاـ يستمد التعبتَ الشفهي أهميتو من أهمية اللغة في حياة الفرد كالمجتمع كعلى الصعيد الددرسي 

أم من الناحية التًبوية تأتي مكانة التعبتَ الشفهي من كونو أىم الغايات الدنشودة من دراسة فركع 
اللغة فهو ا﵀صلة النهائية من تعليم اللغة العربية في مرحلة الابتدائية، إذ يعتبر ىذا الأختَ كسيلة 

اتصاؿ مع الآخرين، فهو أداة تستعمل على تقوية الركابط كالعلبقات بتُ الأفراد، كيساعد التعبتَ 
الشفوم على تنمية عملية التفكتَ كالتًكيز على إثراء الفكرة كالتعبتَ عنو بدقة، كيعمل على تنمية 

استخداـ اللغة كوسيلة من كسائل إمتاع نفس الآخرين كىو صالح للمتعلم كللؤمي كىو عنصر 

                                                           

. ـ2019طرؽ تعليم كتدريس اللغة العربية في السنة الأكلى ابتدائي، طريقة تدريس الصف الأكؿ ابتدائي، بن زاىية مصطفى،:  مقاؿ 1 
.ـ2023أفريل 14: نظر يوـ  
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كمن خلبلو يعبر الفرد عن مشاعره، كآرائو، .أساسي للتعلم كطريقة يكتسب بها الدتعلم الدعلومات
 .كأفكاره كمن ثم فهو الشكل الرئيسي للبتصاؿ ككل ىذا بوجو عاـ

        أما بوجو خاص يزكد التلبميذ بأفكار قينِّمة ملبئمة لدستواىم العقلي، كيعودىم ربط ىذه 
الأفكار بعضها ببعض كترتيبها منطقيا كتزكيدىم بثركة لغوية من الألفاظ كالتًاكيب التي لذا معتٌ في 
سياؽ الكلبـ، كتعويدىم على طلبقة اللساف كإجادة النطق كحسن الأداء كبسثيل الدعاني عند إلقائها 

كالتحدث بها، كيدرنهم على الخطابة كالاربذاؿ كالتشجيع على الجهر بالرأم كالصراحة في القوؿ، 
 .كيساعد على معالجة العيوب النفسية كالقلق كالخوؼ كالتلعثم كعدـ الثقة بالنفس

        ثم التزكد بالتصوير الخيالي كىو كسيلة يستخدمها الدعلم ليشجع التلبميذ من ذكم الدزاج 
 1.الدنطوم على التحدث كالدناقشة كالدشاركة في النشاط الاجتماعي

       كمن ىذا الدنطلق فإف الأهمية التي يحظى بها التعبتَ الشفهي بذعل منو موضوعا جديرا بالدراسة 
كالبحث كالاىتماـ، كىذا يفرض على الدهتمتُ بتعليم اللغة العربية بوجو عاـ كالدرحلة الابتدائية بوجو 
خاص ضركرة العناية بتدريس ىذا الفن اللغوم كتنمية مهاراتو، كالتعبتَ أحيانا يكوف ىو الإفصاح في 

كىمىا أىرٍسىلٍنىا مًنٍ رىسيوؿو إًلاَّ بلًًسىافً ﴿:،كقولو تعالى2﴾ كىأىخًي ىىاريكفي ىيوى أىفٍصىحي مًتٍنِّ لًسىاننا﴿:قولو تعالى
ى لذىيمٍ   .3﴾قػىوٍمًوً ليًيبػىتُنِّ

 .       لأف الإنساف يدكن أف يفصح عما يريد إيصالو للآخرين باستعماؿ كلمات ملبئمة

 

 

                                                           

.ـ2023أفريل 14:يوـ: ـ، نظر2011 تعليم التعبتَ الشفوم في الدرحلة الابتدائية، بشر سعيد، منتديات الجلفة، أدرار، 1 
.34 سورة القصص، الآية 2 
.04 سورة إبراىيم، الآية 3 
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 :العلاقة بين الاستماع والتحدث_ 7

       ففي التحدث كالاستماع الكلمة الدسموعة كالصوت ا﵀موؿ على كسط ناقل لذذا الصوت كىو 
الذواء، أما عن العلبقة بتُ الاستماع كالتحدث فتجلى في أف التحدث يدثل فن التحدث، كالاستماع 

يدثل جانب الاستقباؿ، كلا يدكن للمتكلم أف يكتسب اللغة إلا من خلبؿ استماعو لذذه اللغة في 
 .البداية، فالتحدث يعكس لغة الاستعماؿ اليومي التي يدارسها الدتكلم في بيئتو الاجتماعية

       كتتجلى العلبقة بينهما كذلك في أف الدتحدث لو استمع إلى النماذج الراقية من اللغة، فإنو 
سيكتسب القدرة على التحدث بطلبقة، كالدستمع لايستمع إلى أصوات لرردة من الدعتٌ، أك أصوات 

جوفاء، كإنما ىو يستمع إلى كلمات ككل كلمة برمل العديد من الدعاني كالظلبؿ كفقا للسياؽ العاـ 
الذم ترد فيو، كمن ثم فإف الاستماع الجيد يؤدم إلى ثراءً الحصيلة اللغوية للمتكلم، كىذه الدفردات 

 1.بسكنو من بناء الجمل كالعبارات بناءا يحاكي فيو الأصل الدسموع

 :القراءة: ثالثا

 :لغة: تعريف القراءة_1

نىا بصىٍعىوي كىقيرآنىوي ﴿:التنزيل العزيز، قاؿ تعالى: القرآف:        قرأ  2.﴾ إًفَّ عىلىيػٍ

كيقاؿ قرأت الشيء قرآنا، بصعتو كضممت بعضو إلى بعض، كمعتٌ القرآف معتٌ :       أم قراءتو
لفظت بو لرموعا، أم ألقيتو، : الجمع كسمي قرآنا، لأنو يجمع السور فيضمها، كمعتٌ قراءة القرآف

 أقرأني فلبف أم بضلتٍ »:قرأ، قراءة كقرآنا، كإذا قرأ الرجل القرآف كالحديث على شيخ يقوؿ: كيقاؿ
 .3«حسن القراءة: على أف أقرأ عليو، كاستقرأه، طلب إليو أف يقرأ، كرجل قراء

                                                           

.145 مهارات التحدث العملية كالأداء، ماىر شعباف عبد البارم، ص 1 
.17 سورة القيامة، الآية 2 

.123 لساف العرب، لابن منظور، ص 3 
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 قرأ يقرأ، قراءة كقرآنا كىو قارئ كالدفعوؿ مقركء، قرأ الكتاب كلضو، إذا تتبع »:       كجاء أيضا
 1.كلماتو نظرا، كنطق بها أكلا

       كمن خلبؿ التعريفتُ السابقتُ نرل بأف مادة قرأ ىي الجمع كالضم ثم اللفظ الذم نعتٍ بو 
 .الكلبـ كالحديث، كذلك من خلبؿ بصع الكلمات كتتبعها كالنطق بها نطقا سليما كصحيحا

 :اصطلاحا: تعريف القراءة_ 2

 أسلوب من أساليب النشاط الفكرم كىي عملية يراد بها إيجاد الصلة بتُ لغة »:       القراءة ىي
الكلبـ كالرموز الكتابية كتتألف لغة الكلبـ من الدعاني كالألفاظ التي تؤدم ىذه الدعاني، كما أنها عملية 

 2.تػىعىرلُّؼو على الرموز كنطقها نطقا صحيحا

 إدراؾ الرموز الدكتوبة كالنطق بها، ثم استيعابها »:       كما كرد في تعريف آخر أف القراءة ىي
كتربصتها إلى أفكار، كفهم الدادة الدقركءة، ثم التفاعل مع ما يقرأ، كأختَا الاستجابة لدا بسليو ىذه 

 3.«الرموز

       كلشا سبق نرل أف القراءة ىي التعرؼ على الرموز الدكتوبة كنطقها نطقا صحيحا كاستيعابها 
 .بالفهم كتبياف العلبقة بتُ تلك الرموز كالكلبـ الدقركء

 

 

 

                                                           

.63ـ، ص2008، القاىرة، 01ط، مج. معجم اللغة الدعاصرة، أبضد لستار عمر، عالم الكتب للنشر، د 1 
،01 اللغة العربية منهاجها كطرائق تدريسها، طو حستُ حليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط 2 

.105، ص2000  
.26ـ، ص2010، 01 مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية، سميح أبو مغلي، دار البداية، الأردف، ط 3 
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 :المهارات القرائية_ 3

 1:للقراءة مهارات متعددة منها       

  حركة )، كمن الناحية النحوية (بنية الكلمة)قراءة الكلمات قراءة صحيحة من الناحية الصرفية
 .، كذلك بحسب موقعها في الجملة(الإعراب، أكاخر الكلمات

 تغيتَ نبرة الصوت بحسب الدعتٌ كالاستفهاـ كالتعجب، كالإخبار كالطلب. 
  ،السرعة القرائية، كىي من أىم الدهارات التي لابد للمعلمتُ كالدنهاج أف يعملوا على برقيقها

كذلك بتقنتُ السرعة بحيث تكوف كسطا بتُ البطء الدعيب كالإسراع الدخل، كلا يأتي ىذا إلا 
بكثرة تدريب الأطفاؿ على مشاىدة الكلمات كتعليمها لذم من خلبؿ توظيفها في بصل 

كتراكيب، فقد كشفت الأبحاث أنو بعد التدريب الدستمر، يستطيع القارئ أف يقرأ ما يزيد 
كمن ىنا يدكن تلخيص مفهوـ السرعة القرائية على أنها الوقت . عن مئة كلمة في الدقيقة

الذم يستغرقو الطفل الطبيعي في التدريب على إعادة بناء الكلمات في ذىنو ثم الانتقاؿ إلى 
الكلمة التي تليها دكف أف يتًؾ فتًة زمنية ملموسة بينهما، على أف يأخذ بعتُ الاعتبار 

 .الدهارات القرائية كالاستيعابية الأخرل

 :مهارات الفهم القرائي في المجالات الدراسية_ 4

       القراءة ىي مدخل التحصيل في كافة لرالات التعليم كالتثقيف، كتعمل دكما في تعميق مهارات 
الفهم القرائي في عمومو، كدكف ربطو بدحتول معتُ بػىيٍد أف ىناؾ مقركءات تتطلبها مهارات فهم أكثر 

 .خصوصية من مهارات الفهم العاـ الدشتًؾ مع كل ا﵀تويات الدقركءة

       فهناؾ قراءة الأدب، كقراءة العلوـ الطبيعية، كقراءة العلوـ الاجتماعية، كقراءة الرياضيات، ككلها 
لرالات نوعية تتطلب الدهارات العامة للفهم القرائي في إبصالو، كبرتاج إلى مهارات أكثر بزصصا، 

                                                           

.28-27 اللغة العربية مهارة كفن، فهد خليل زايد، ص 1 
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نظرا لطبيعة اللغة الخاصة بتلك المجالات كالعمليات العقلية النوعية التي تسهم في بركز النص الدكتوب 
 1.من ذىن كاتبو

 :مراحل تعليم القراءة_ 5

       إف التكلم عن مراحل التدريب على مهارة القراءة يقتضي بالضركرة الإشارة إلى مراحل سابقة 
 :كىي مراحل تعليم القراءة

 :مرحلة الاستعداد للقراءة_ أ

 كىي مرحلة يكتسب التلبميذ فيها الديل إلى تعلم القراءة كالتفكتَ البسيط فيما :مرحلة التهجي_ ب
 .يقرأ، كفي ىذه الدرحلة تصحب الكتابة القراءة فيهما كجهاف لعملة كاحدة ىي التهجي

 كىي مرحلة يتعلم فيها التلبميذ الاستمرار في القراءة، كخاصة :مرحلة البدء في تعليم القراءة_ ج
القصص كالقطع السهلة، كفيها يعتمد التلبميذ على أنفسهم في القراءة، كليس لذذه الدرحلة كقت 

 2.معتُ، بل بزتلف قدرة التلبميذ على التعلم

 

 

 

 

 

 
                                                           

.167 الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية، حستٍ عبد البارم عصر، ص 1 
.148ـ، ص2000، 02 الدهارات اللغوية، ماىيتها كطرائق تنميتها، لأبضد فؤاد علياف، دار الدسلم للنشر كالتوزيع، ط 2 
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 :أنواع القراءة_ 6

       توجد أنواع عديدة كلستلفة من القراءات، كتنقسم القراءة من حيث الأداء على ثلبثة أنواع 
 :رئيسية

 تلك القراءة التي تتم بالنظر إلى الكلمات، كبرريك الشفاه أك دكف »:ىي: القراءة الصامتة* 1
برريكها، دكف إفساح المجاؿ للآخرين لسماع ما يقرأه الإنساف، كىي عملية حل الرموز الدكتوبة 

كتتميز بكونها غتَ متعبة بالنسبة للفرد نفسو، كمريحة لدن يحيط . كفهممدلولاتها بطريقة فكرية ىادئة
 1.«بو، كتقوـ بتًتيب الكلمات كي تؤدم الدعتٌ الإبصالي للمقركء

 فك الرموز الدكتوبة عن طريق استعماؿ حاسة البصر، حيث يعمل »:كىي: القراءة الجهرية* 2
 2.«جهاز النطق على تصديق الرؤية التي تنقل ىذه الرموز إلى العقل الذم يحلل الددلولات كالدعاني

       كمن خلبؿ ماسبق تبدكا القراءة الجهرية أصعب من القراءة الصامتة ﵀اكلة إجادة النطق كفهم 
 .معناه باستعماؿ العقل كالبصر

كيضمن ىذا النوع من القراءة، تلقي الدقركء عن طريق الأذف كفهمو ذىنيا، كىي : قراءة الاستماع* 3
كسيلة للفهم كالاتصاؿ اللغوم بتُ الدتكلم كالسامع، كالطريق الطبيعي للبستقباؿ الخارجي، لأف 

 تعلم حسن الاستماع »:القراءة بالأذف أسبق من القراءة بالعتُ كقد أكصى قدماء العرب بها بقولذم
 3.«قبل أف تتعلم حسن الكلبـ، فإف احتياجك إلى أف تسمع كتعي أحوج منك إلى التكلم

       كمنو نلبحظ أف أسهل نوع من القراءة ىو القراءة الصامتة، فهي غتَ متعبة، ثم القراءة الجهرية 
كأختَا قراءة الاستماع كىي أكثر صعوبة لأنها برتوم على الاستماع . فتعتمد على الفهم كالنطق الجيد

 .كالفهم في نفس الوقت
                                                           

.181ـ، ص2015، 01الابتكار في اللغة العربية بتُ التًبية كالتعليم كالتعلم، أنور طاىر رضا، دار غيداء، تركيا، ط:  ينظر 1 
.263ـ، ص2005 طرؽ تدريس اللغة العربية، زكرياء اسماعيل، دار الدعرفة الجامعية، مصر،  2 

.24ـ، ص2004 كاقع تعليم اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية في الوطن العربي، التميمي زجاجي، مطبعة الدنظمة العربية كالثقافة، تونس،  3
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 :مهارات القراءة في الصف الأول_ 7

 (الواو، الياء، الألف)ك،(الفتحة ، الضمة ،الكسرة): تعلم الحركات ك الددكد الثلبثة،مثل. 
 ظاىرة السكوف كالشدة كالتنوين. 
 الفرؽ بتُ الألف كاللبـ الشمسية كالقمرية. 
 إذا كضعنا فوقو نقطتتُ ينطق تاء (ب)رسم : التمييز بتُ الفركؽ الصوتية الفردية، مثل ،

 .، كىكذا.....(ت)
 الطاء :التمييز بتُ التاء الدربوطة كالدفتوحة كالتاء الدربوطة كالذاء، كبتُ الحركؼ الدتشابهة، مثل 

 .سار-  ثار:كمثلوالتاء،
 بذريد الحركؼ فيختار الددرس من العبارة الكلمة التي فيها الحرؼ الذم يراد بذريده، مثل :

صَ، )ثم يكتبو بلوف مغاير كيطلب من التلبميذ أداءه بدستوياتو الستة (صعد)في حرف الصاد 
 كمنو ينتج التلبميذ الكلمات التي برتوم على حرؼ الصاد، (صُ، صِ، صَا، صُو، صِي

ثم يناقش فيو التلبميذ على أكضاعو . (الخ...حصد، رصاص، لخَّص، صرصور): مثل
 .الدختلفة

  ثم القرآف الكريم، فهو الوسيلة الأكلى لقراءة الحركؼ بخاصة كالتعليم بعامة، حيث يتم فيو
 1.تصحيح النطق كالحركؼ، من خلبؿ قواعد التًتيل

 2:كتعتمد مهارات القراءة في الصف الأكؿ على

 

 
                                                           

ـ،2004، 02 تعليم القراءة كالكتابة في الدرحلة الابتدائية برؤية تربوية، سمتَ عبد الوىاب،أبضد علي الكردم،لزمودجلبؿ،منتدل الأزبكية،مصر،ط 1 
.78-70ص  

ـ،2022، 01 فاعلية توظيف الأسس اللسانية في تعليم مهارة القراءة كتعلمها في السنتتُ الأكلى كالثانية، كنيسة بوختالة، لرلة الدوركث، العدد 2 
.248ص  
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 :الطريقة التحليلية/ أ

       كتسمى بالكلية كالشاملة، تنطلق من تعليم الجمل كالعبارات التامة التي يكتبها الدعلم بغية 
كتنقسم إلى طريقة الكلمة التي تهدؼ ببدء تعليم الكلمات للمتعلم قبل . تعرؼ الدتعلم عليها

الحركؼ،أما طريقة الجملة فهي تساعد على تعليم الدتعلم الوحدة القائمة على الفكرة كنظرتو للؤشياء 
 .ككليات

 :الجزئية/ الطريقة التركيبية / ب

 إلى تركيبو في (الحرؼ) كتنتقل من أصغر جزء  الطريقة الهجائية:       كتنقسم بدكرىا إلى طريقتتُ
فتتم عن طريق الطريقة الصوتية ، أما (باَباَ=باَ+ باَ / باَ =ا + بَ ): كلمات لتصبح بصلب، مثل

 أم بذكر حركؼ الكلمة أكلا منفصلة ثم بنطقها موصولة ؛تعليم أصوات الحركؼ بدلا من أسماءىا
 .دفعة كاحدة

 :       كىناؾ طريقة أخرل حاكلت الربط بتُ التحليلية كالتًكيبية كىي

 :الطريقة التوفيقية/ ج

كىي الطريقة الدزدكجة كالتوفيقية بتُ الطرفتُ السابقتُ، كتبدأ بتقديم بصل من الواقع الذم يخص        
التلميذ، كمن بشة برليل ىذه الجمل إلى كلمات ثم برليلها إلى مقاطع كالدقاطع إلى حركؼ، ثم يعاد 

تشكيل ىذه الحركؼ لتكوين كلمات جديدة، كما يقوـ الدعلم بتًكيب بصل جديدة من ىذه 
 1.الكلمات

       كلشا سبق نرل بأف تعلم كل أساسيات كضوابط مهارة القراءة في الصف الأكؿ إلى طرائق 
 .متعددة كالدعلم الأساس لتعلمها ىو القرآف الكريم

                                                           

.78ـ، ص2013ط، . أساليب تدريس اللغة العربية، فهد خليل زايد، دار البازكرم العلمية، الأردف، د 1 
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 :الكتابة: رابعا

 :لغة:تعريف الكتابة_ 1

 يكتب كتابا ككتابة كمكتبة ككتبة فهو كاتب، كمعناىا في الجمع (كتب) مصدر »:       الكتابة ىي
كتبت القوـ إذا اجتمعوا كمنو قيل لجماعة الخيل كتيبة، كما سمي خرز القربة كتابة لضم بعض : يقاؿ

 أىٍـ عًنٍدىىيمٍ ﴿:، قولو تعالى1كقد تطلق الكتابة على العلم كمنو: الخرز إلى بعض، كقاؿ ابن الأعرابي
 .أم يعلموف؛2﴾الٍغىيٍبي فػىهيمٍ يىكٍتيبيوفٍ 

 :اصطلاحا: تعريف الكتابة_ 2

عملية معقدة، في ذاتها كفاءة أك قدرة على تصور الأفكار كتصويرىا في حركؼ :        الكتابة ىي
ككلمات كتراكيب صحيحة لضوا، كفي أساليب متنوعة الددل كالعمق كالطلبقة مع عرض تلك الأفكار 
في كضوح كمعالجتها في تتابع كتدفق ثم تنقيح الأفكار كالتًاكيب التي تعرضها بشكل يدعوا إلى مزيد 

 3.من الضبط كالتفكتَ

أف الخط، كالكتابة من عداد الصنائع الإنسانية كىو رسوـ :        كرأل ابن خلدكف في مقدمتو
كأشكاؿ حرفية تدؿ الكلمات الدسموعة الدالة على مافي النفس، فهو ثاني رتبة من الدلالة اللغوية، 

كىو صناعة شريفة إذ الكتابة من خواص الإنساف التي بسيز بها عن الحيواف، كأيضا فهي تطلع على ما 
في الضمائر كتأدل بها الأغراض إلى البلد البعيد، فتقضي الحاجات، كقد دفعت مؤكنة الدباشرة لذا 

                                                           

ـ، 2004، القاىرة، 01 صبح الأعشى في صناعة الإنشاء، القلقشندم، أبو العباس أبضد بن علي، الذيئة العامة لقصور الثقافة، سلسلة الذخائر،ج 1 
.51ص  

.41 سورة الطور، الآية 2 
 3 الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، عصر، حستٍ عبد البارم، الدكتب العربي الحديث للطباعة كالنشر، 

.248ـ، ص1994الاسكندرية،   
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كيطلع بها على العلوـ كالدعارؼ كصحف الأكلتُ، كما كتبوه من علومهم كأخبارىم، فهي شريفة بهذه 
 .1كخركجها من الإنساف من القوة إلى الفعل إنما يكوف بالتعليم. الوجوه كالدنافع

 :مهارة الكتابة_ 3

 لأف ؛       إف لذذه الدهارة ميزات خاصة، لابد للمعلم الانتباه كتوجيهها إليها قبل عملية الكتابة
 2.عملية التعليم مرتبطة بالعامل النفسي كالحسي كالجسدم عند التلميذ لإبساـ ىذه الدهارة

 :مهارات الكتابة في الصف الأول_ 4

 إذ برتاج ىذه الدهارة دافعا تعليميا يتزامن مع حركة : تعود الكتابة من اليمين إلى الشمال
العتُ، كالجلسة الصحيحة كموضع اليد على الدفتً، كي يتعود التنقل بسهولة من سطر إلى 

 .آخر كمن اليمتُ إلى الشماؿ في كتابة الحركؼ أك الكلمات
 إذ (نمو سلبيا) إف نمو ىذه الدهارة عند التلبميذ :نقل الكلمات من السبورة نقلا صحيحا ،

يختلف من تلميذ لآخر، تبعا لقوة الدلبحظة كالدقة في النقل، فضلب عن اختلبؼ الدستول من 
تلميذ إلى آخر ىذا من جهة، كتبعا لاختلبؼ طرائق الدعلمتُ في عرضهم للكلمة على 

السبورة كقراءتها من جهة أخرل، لذلك على الدعلم الناجح أف يكثر من الإملبء الدنقوؿ على 
التلبميذ، كيوجههم على رسم الحرؼ بنحو صحيح، كيتابع صحة النقل من السبورة أك 

 .الكتاب
 إذ أف أكثر التلبميذ في ىذه الدرحلة العمرية : وضع النقاط على الحروف في موضعها

يستطيعوف التمييز بتُ بعض الحركؼ من طريق النقاط، كإنها بردد اللفظة كمعناىا كمعرفة 
 .الكلمة

 القدرة على تعلم الجلوس الصحيح عند الكتابة: 
                                                           

.87ـ، ص1994،مكة الدكرمة،دار إحياء التًاث العربي، 02:، مج01أبو عبد ا﵁ السعيد الدندكه، ط: مقدمة ابن خلدكف، تصحيح كفهرسة 1 
.217ق، ص1437، 01 الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبيق، سعد علي زاير، سماء تركي داخل، جامعة بغداد، دار الدنهجية للنشر كالتوزيع، ط 2 
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 إف نمو ىذه الدهارة عند التلميذ ينتج عنو اكتسابو لخط بصيل، : مسك القلم بصورة صحيحة
 .كمنو قدرتو على رسم الكلمات بنحو جيد، ككضوح الخط ككحدتو يعتمد على مسك القلم

 وضوح الكتابة ونظافة الدفتر. 
 وصل الحروف ببعضها البعض وكتابة الكلمات بصورة مستقيمة. 
 تعود التلبميذ السرعة الدلبئمة في الكتابة لاختزاؿ الوقت، لأف ىناؾ : السرعة في الكتابة

 .مواقف تتطلب ىذه الدهارة
 لفظ الحروف عند الكتابة وكذلك عدم تقطيع الكلمات عند كتابتها. 
 الاىتمام بإملاء الحروف والكلمات 
 إتقان كتابة الحرف العربي ورسمو رسما صحيحا. 
 1.ربط الكلمة المكتوبة بالدلالة التي تعبر عنها 

 :أنواع الكتابة_ 5

 كمنها (...النسخ كالرقعة)       ىناؾ أنواع لستلفة تندرج برت مفهوـ الكتابة، منها الخط بأنواعو 
 كمن أنواع ( الدقيد الدوجو كالحر) كمنها التعبتَ بأنواعو (منقوؿ ، منظور، اختبارم)الإملبء بأنواعو 

 :الكتابة

 :الكتابة الوظيفية/ 1

       ىي الكتابة التي تؤدم كظيفة خاصة في حياة الفرد كالجماعة، لتحقيق الفهم كالإفهاـ، كىي 
ذلك النوع من الكتابة التي يدارسها التلبميذ كمتطلب لذم في حياتهم اليومية العامة، كيدارسونها عند 

كتابة الرسائل والبرقيات والسير : الحاجة إلى الدمارسات الرسمية كمن لرالات استعماؿ ىذا النوع
 .الخ...الأكاديمية والاستدعاءات بأنواعها والإعلانات وكتابة السجلات والتقارير والتلخيص

                                                           

.225إلى 217الدرجع السابق، ص 1 
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 :الكتابة الإبداعية/ 2

       الكتابة الإبداعية ىي عملية تسمح بإنتاج نص مكتوب من خلبؿ تطوير الفكرة الأساسية 
 .كمراجعتها كتطويرىا

       كىي الكتابة التي تهدؼ إلى التًبصة عن الأفكار كالدشاعر الداخلية كالأحاسيس كالانفعالات، 
كمن ثم نقلها إلى الآخرين بأسلوب أدبي رفيع، بغية التأثتَ في نفوس السامعتُ أك القارئتُ تأثتَا يكاد 

 1.يقتًب من انفعاؿ أصحاب ىذه الأعماؿ

 :الكتابة الإقناعية/ 3

       كىي فرع من الكتابة الوظيفية، كفيها يستخدـ الكاتب أساليب ككسائل إقناعية لإقناع القارئ 
ا﵀اججة كإثارة العطف كنقل الدعلومات بطريقة تؤثر لصالح موقف معتُ : بوجهة نظره، مثل

فهو يلجأ إلى الدنطق كالعاطفة كالأخلبؽ، كربدا إلى الدين لإقناع . كاستخداـ الأسلوب الأخلبقي
 2.القارئ بآرائو

 :نموذج من نماذج الكتابة_ 6

:        ىناؾ لرموعة من النماذج الدعتمدة في مهارة الكتابة كمن بتُ ىذه النماذج نأخذ نموذج
 :Warrenنموذج وارن 

  نموذج وارنWarren:كقد أشار إليها كىيكقد قدـ كارف ثلبث نماذج للكتابة : 

 

 

                                                           

.03 مهارة الكتابة كنماذج تعليمها، ابراىيم علي دبابعة، الألوكة، ص 1 

.31ـ، ص2006مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، طعمية، رشدم أبضد، القاىرة، دار الفكر العربي،: الدهارات اللغوية 2 
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كالشكل الآتي يبتُ لنا العلبقة بتُ الكاتب كالقارئ :نموذج يوضح العلاقة بين الكاتب والقارئ/ أ
 :كالنص كالدعتٌ

 

 

 

 

 

 

 1.العلاقة بين القارئ والكاتب: 01:المخطط 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1
Warren 1985 technical writing :purpose.processand from.Belmot California. Worth 

publishing. Company.p25. 

Message 

(النص)الرسالة   

         Writer 

 الكاتب        
        Reader      
       القارئ        

         Means 

 الدعاني        
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 :كسنبتُ ىذه العمليات كالدراحل في الشكل الآتي: نموذج المراحل والعمليات/ ب

 

postewriting Writing  Analyzing 

 

 

 

 

 

 

 

 

 1.نموذج مراحل الكتابة وعملياتها: 02:المخطط 

 

 

 

 

                                                           

.26الدرجع السابق، ص 1 

 التحليل        الكتابة       ما بعد الكتابة    

 Evaluation تقييم 

 Reader القارئ   

 Contentا﵀تول  

 Purpose الدقاصد  

 Restraints القيود 

 Draftsالدسودة  

 First الأكلى   

 Secondالثانية  

 Final نهائية   

 Review بررير 

 Reviseبررير  

 نشر       

Assignment 

 الواجب الكتابي
 Situation الدوقف

 Reader القارئ 

 Content ا﵀تول 

 Purpose الدقاصد

 Restraints القيود
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: كيتكوف ىذا النموذج من أربع عمليات سابقة لعملية الكتابة كىي:نموذج ما قبل الكتابة/ ج
 كيبتُ الرسم الآتي ىذه العمليات، كأنوه ىنا إلى أف عملية التحليل ىي أكثر التنظيم، والمسودة،

العمليات التي برتاج إلى جهد ككقت فقد استحوذت على جزء كبتَ من مساحة الدائرة، كنلبحظ 
 1:أيضا أف باقي العمليات قسمت بالدائرة حسب الوقت كالجهد الدستغرؽ لذا كىي كالآتي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2.مرحلة ما قبل الكتابة: 03:                               المخطط

 
                                                           

.15 مهارة الكتابة كنماذج تعليمها، ابراىيم علي دبابعة، ص 1 
2
Warren1985 technical wrriting. Purpose. Processand from 

BelmotCalifornia.worthpublishing.company.p27. 

 

Analyzing 

 التحليل          

 Organizationتنظيم

 First الأكلى     

 Second الثانية   

 Final النهائية    
Collection  

 بصيع الدعلومات  
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 :العلاقة بين الكتابة والقراءة_ 7

       النظرة القديدة كانت ترل أف القراءة كالكتابة منفصلتُ، كبأف الواحدة عكس الأخرل، الأكلى 
 إنتاجية نشطة، أما النظرة الحديثة ترل بأنهما عمليتا بناء، (الكتابة)تستقبل غتَ نشطة بينما الأخرل 

فيمكن تعلم الكتابة من خلبؿ القراءة الواسعة، ككذلك نرل أف علبقة القراءة بالكتابة تشتَ إلى أف 
 .فهما متصلتاف كلكل منهما تأثتَ على الأخرل. ىاتتُ الدهارتتُ ليستا منفصلتتُ

       دراسة الحالات تظهر أنو عندما يكتب الأطفاؿ يتعلموف القراءة كذلك، أك بأف من أقدـ 
الباحثتُ في تطور اللغة يثبتوف أف البحث يدعم قدرة الأطفاؿ على أف ينطقوا ما تعلموه في الدواقف 
التي يدلكوف فيها مايقولونو كرغبة قوية في قولو كلدن يوجهوف كلبمهم إليو كىذا ما تقوؿ بو الطريقة 

 :الكلية، فالقدرة القرائية كالكتابية مرتبطتاف بحيث

  ينبغي على الدعلم توفتَ خبرات لغوية غنية لزيادة القدرات اللغوية كالتًكيز على الطبعة
 .السياقية للغة

  بناء التدريس كحده على أساس معرفة الأطفاؿ بالقراءة كالكتابة كالعمل على تطويرىا
 .تلقائيا
  أدب الأطفاؿ لابد أف يكوف جزءا أساسيا من غرفة الصف كبرامج تعلم القراءة

 .كالكتابة
  تزكيد الدعلموف كالتلبميذ بدحيط قرائي كاف يجد ذلك دعما من أكلياء الأمور في

 .البيت
 1.اللغة ا﵀كية ينبغي ربطها بأشكاؿ اللغة في غرفة الصف 

 

                                                           

،01 الدهارات القرائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، راتب قاسم عاشور، لزمد فخرم مقدادم، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط 1 
.153-152ـ، الأردف، ص2005  
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 :أىمية المهارات اللغوية/ 3

إف الدهارات اللغوية ضركرية لكل فرد في موقع عملو، لكي يستطيع التعامل مع غتَه من أبناء _1
 .لغتو

يحتاج إليها الدثقف كالدتخصص في أم فرع من فركع الدعرفة على حد السواء، فإذا تكلم _2
الدتخصص أعانتو الدهارة في اختيار اللفظ الدقيق كالتًكيب الواضح كالدصطلح العلمي الدناسب ليكوف 

 .التعبتَ كاضحا

إذا تكلم الأديب أك الدثقف أفادتو الدهارة العامة في اختيار التعبتَ الذم يبسط الدعتٌ كيخرجو عن _3
كحدة الدنهج العلمي في إيراد الحقائق، فيتوخى إيضاح الفكرة كيستهدؼ إيصاؿ الدعتٌ من أقرب 

 .طريق

لذا أهمية بالغة في تنشئة الدتعلمتُ بنحو صحيح فضلب من أنها تساعد في الارتقاء للواقع التعليمي _4
 .الديداني للمتعلمتُ

الدهارات اللغوية تكوف أك تؤلف أدكات التعليم، فالدعلومات كالحقائق التي يدرسها الدتعلموف قد _5
 1.تبددىا رياح النسياف، أما الدهارات فهي باقية كتزداد بريقا بازدياد الدعرفة

 

 

 

 

 
                                                           

.02 الدهارات اللغوية، لزمد لزمود ياسر، كلية الآداب، الجامعة الدستنصرية، الدرحلة الثانية، ا﵀اضرة الأكلى، ص 1 
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 :ركائز التعليمية الأساسية في العملية التواصلية ودورىا: المبحث الثاني

       برتاج العملية التعليمية إلى لرموعة من الدكونات الأساسية التي قد تتغتَ من لرتمع إلى آخر 
 :كفقا لدتطلباتو كلدا يحتاجو لتحستُ عملية التواصل بتُ ىذه العناصر

 :(المعلم، المتعلم، المنهاج): التعريف بعناصر العملية التعليمية/ 1

 :لغة: تعريف المعلم: أولا

أما في . من مهنتو التعليم دكف الدرحلة الجامعية. اسم فاعل من علَّم، علم على: مفرد:        معلم
 .معلم قدير. الدرحلة الجامعية فيسمى مدرسا أك أستاذا

 1.كاد الدعلم أف يكوف رسولا.....        قم للمعلم ككفو التبجيلب

من يعلم القراءة كالكتابة في الكتاب كالددارس : معلنِّمي صبياف. ، فاعل من علَّم(ـ.ؿ.ع):        معلنِّم
 2.الابتدائية

كثالثا في . ، أكلا فاعل، ثانيا من يدارس مهنة تعليم التلبميذ كالطلبب في الدعاىد(علَّم):        معلم
 3.من لو الحق في لشارسة إحدل الحرؼ مستقبلب: الصناعات

 :اصطلاحا: تعريف المعلم: ثانيا

       الدعلم كسيلة المجتمع كأداتو لبلوغ أىدافو، فهو منقذ البشرية من ظلمات الجهل، عابره بهم إلى 
كىو من أىم العوامل الدؤثرة في العملية التًبوية، كيدثل لزورا - التًبية الإيجابية.- ميادين الدعرفة كالعلم

                                                           

.(معلم)، مادة 01، ط01:معجم اللغة العربية الدعاصرة، الأستاذ الدكتور، أبضد لستار عمر، مكتبة لساف العرب،مج 1 

، كتاب إلكتًكني، مادة  .(معلم)معجم الغتٍ، الدكتور عبد الغتٍ أبو العزـ 2 

.(معلم)معجم الرائد، جبراف مسعود، طبعة جديدة، دار العلم للملببتُ، مادة  3 
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أساسيا مهما في منظومة التًبية لأم مرحلة تربوية، فمستول الدؤسسات التًبوية كمدل لصاحها يتوقف 
 1.على الدعلم

       كمنو يعتبر الدعلم حجر الزاكية في العملية التًبوية، كذلك لدا يحملو من أعباء كأدكار كبتَة تقع 
على عاتقو بالإضافة إلى أنو الدصدر الرئيسي لنقل الدعلومات، فهو الذم يساىم في تربية الأجياؿ 

كىو أيضا أىم عنصر من عناصر الددخلبت التي يجب التًكيز 2.الصاعدة، كتهيئتهم للحياة الدستقبلية
 3.عليها لإلصاح عملية التًبية، فهو كأحد الدكونات الرئيسية الأساسية في أم نظاـ تربوم

       كلكي يكوف الدعلم ناجحا فعليو أف يحمل صفات الربضة كالتسامح كالوفاء بالوعد كحىسىنى 
الدظهر فمنو يأخذ الدتعلم القدكة الصالحة، ككذلك أف يكوف الدعلم متعلما في نفس الوقت، أبا في 

 4.الددرسة

 :لغة: تعريف المتعلم: ثالثا

اسم فاعل متعلم من تعلم يقاؿ تعلم يتعلم، تعلما، فهو متعلم، كالدفعوؿ :        الدتعلم في اللغة
متعلم كتعلم الأمر أم أتقنو، كعرفو، كاستعمل ىذا الدصطلح من قبل في الابذاىات البيداغوجية 

الحديثة بإسهاب نظرا لاعتًافها كإيدانها بإمكانيات الفرد كقدرتو على التعلم الذاتي، كالدبادرة الشخصية 
 5.في التعلم

 

                                                           

ـ2014/ـ2013الدكانة الاجتماعية للمعلم كدكرىا في العملية التًبوية، نور الذدل عكيشي، جامعة الوادم، مذكرة لنيل درجة الداجستتَ،  1 
.40ص  

.178ـ،ص2016/ـ2015الوضعية الدهنية للمعلم في ضوء تدابتَ الإصلبح التًبوم، فابري عبد النبي، أطركحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه،  2 

 3 دكر الدعلم الدضيف في برامج التًبية العملية كمدل لشارستو لو من كجهة نظر الدعلمتُ الدتدربتُ، ىيلتُ طلعت الآغا، لنيل درجة الداجستتَ، غزة،
.10ـ، ص2000  

.37-11ط، دار القاسم، ص.صفات الدعلم، لزمد ابراىيم الذزاع، د: ينظر 4 

.100-99، ص02ـ، ط1998، 09/10معجم علوـ التًبية، سلسلة علوـ التًبية، عبد اللطيف الفارابي كآخركف،العدد 5
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 :اصطلاحا: تعريف المتعلم: رابعا

       لقد ساهمت العلوـ الديداكتيكية في استبداؿ مفهوـ التلميذ بدفهوـ الدتعلم، كأصبح ىذا الأختَ 
أكثر استعمالا كتداكلا في الأدبيات التًبوية الدعاصرة كأكضحت مهمة التًبية كالتكوين في إعداد متعلم 

 في تلميذكما استبدؿ مصطلح . مهتٍ كذلك باكتسابو لرموعة من الدعارؼ كالقدرات كالدهارات
كيعد تعلم التعلم الذم يندرج ضمن مقاربة المتعلمالعلبقة التقليدية بتُ الددرس كالتلميذ بدصطلح 

كما يركز على .  لزاكلة لإعلبء قيمة الدتعلم باعتباره فاعل كنشط في تعلموالمتعلمالنعت الحالي 
 1.الجانب الدعرفي كالعاطفي

 :أوجو الاختلاف بين مفهومي التلميذ والمتعلم_ 

 :المتعلم :التلميذ

 سلبي.  إيجابي. 
 منفعل.  فاعل. 
  خاضع/ تابع.   مشارؾ/ مستقبل. 
 يتلقى الدعارؼ.  يبتٍ الدعارؼ. 
 مقلد.  مبدع. 
 قاصر.  مسؤكؿ. 

  

 01:2:  الجدول 

 

                                                           

.104 صورة الدتعلم في نظريات التعلم، من الذات الدنفعلة إلى الذات الفاعلة، بربزم عبد ا﵁، لرلة علوـ التًبية، ص 1 
.105 الدرجع نفسو، ص 2 
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 :لغة: تعريف المنهاج: خامسا

ىو الطريق الواضح ككذلك الدنهج كالنهج، كقد كردت كلمة منهاج في قولو :        الدنهاج لغة
 .﴾ لًكيلٍّ جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ شىرٍعىةن كىمًنػٍهىاجىا ﴿:تعالى

كىي خطة يتم عن طريقها تزكيد التلبميذ 1.       كفي ىذه الآية تعتٍ أيضا الطريق البتُ كالواضح
بدجموعة من الفرص التعليمية التي تعمل على برقيق أىداؼ عامة عريضة مرتبطة بأىداؼ خاصة 

 2.مفصلة في منطقة تعليمية أك مدرسة معينة

 :اصطلاحا: تعريف المنهاج:سادسا

 خطة عامة تنظم عملية التدريس، كىو يشمل بالدراسة الددخلبت »:       الدنهاج اصطلبحا ىو
كفي الدعجم الفلسفي . كالدخرجات كما بينهما من عمليات تربوية أساسية لا يدكن الاستغناء عنها

لجميل صليبا، ىو خطة الدراسة لمجموعة من الدواد الدراسية كالخبرات العملية الدوضوعة لتحقيق 
الدعلومات الدستمدة من التًاث الثقافي لقيمتها : كىو يشتمل على لرموعتتُ أساسيتتُ. أىداؼ تربوية

 3.«الدوضوعية، كلرموع الخبرات التي يدارسها الطفل بنفسو

 :العملية التواصلية ودورىا في عناصر التعليمية الأساسية/ 2

       لكي تتم العملية التواصلية يجب على عناصر التعليمية الأساسية أداء أدكارىا على الوجو اللبزـ 
 .من أجل برقيق الأىداؼ الدرجوة في العملية التعليمية

 

 
                                                           

، 01الدناىج التعليمية، تعريفها، أىدافها، أسسها، مكوناتها، تقويدها، بيو برناكم، فايزة بوترة، لرلة الشامل للعلوـ التًبوية كالاجتماعية، العدد 1 
.231ـ، ص2021، 04:مج  

.231الدرجع نفسو، ص 2 

.121-120 مزدكج، ص06/07دفاتر التًبية كالتكوين، ملبئمة الدناىج كالبرامج من أجل مدرسة الجودة، لرلة علوـ التًبية، العدد:  ينظر 3
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 :تعريف العملية التواصلية:أولا

 كتنوعت ابذاىاتو في الآكنة الذم تعددت مفاىيموCommunication       لا شك أف التواصل 
 فالعملية 1.الأختَة، ماىو إلا عملية بشرية تدكر في فلك اللغة، بدءا من الفكرة، كانتهاءا بالإبلبغ

التواصلية ىي نقل الدعلومات من مرسل إلى متلقي بواسطة قناة، كيستلزـ ذلك النقل من جهة كجود 
 Décodageكفك التًميزEncodageشفرة كمن جهة ثانية برقيق عمليتتُ اثنتتُ، ترميز الدعلومات

معضركرة الأخذ بعتُ الاعتبار طبيعة التفاعلبت التي بردث أثناء العملية التواصلية ككذلك أشكاؿ 
 2.الاستجابة للرسالة كالسياؽ الذم يحدث فيو التواصل

 :دور عناصر التعليمية في العملية التواصلية: ثانيا

 :المعلم والمتعلم ودورىما في العملية التواصلية_ أ

       يعد الدعلم قاعدة العملية التعليمية كركيزتها، لذا كانت قدراتو كمهاراتو كغاياتو التعليمية ضركرية 
 3.لنجاح أم عملية تعليمية

       إف القدرة الدعرفية الجيدة للمعلم تسهل لو أداء مهمتو على لضو جيد، كبسكنو من أف يواجو 
الدشكلبت التي تعتًضو بألصح الطرؽ، كما تسمح لو تلك القدرة كما بحوزتو من مؤىلبت على حسن 

استعماؿ الوسائل التعليمية كتوظيفها على لضو يلبي احتياجات التعلم عند التلميذ، كيتوقف لصاح 
الدعلم إضافة إلى ما يدلك من قدرات على الإدارة الجيدة لدكونات العمل التعليمي كلطبيعة التفاعل 

 4.الدشركط بتُ عناصر كمكونات العملية التعليمية بغرض برقيق الأىداؼ الدرجوة

                                                           

.03ـ، ص2011، 01 رؤية حوؿ مفهوـ التواصل اللغوم، بضدم ابراىيم حسن، لرلة كلية اللغات كالتًبصة، العدد 1 
. 14ـ، ص1982 الاتصاؿ الفعاؿ كالعلبقة الإنسانية في الإدارة، حجازم مصطفى، دار الطليعة، بتَكت،  2 

، العدد .76ـ، ص2017، 09 مهاـ الدكر التعليمي للمعلم كالدتعلم في الددرسة الحديثة، حجاج أـ الختَ،لرلة تاريخ العلوـ 3 
.76 الدرجع نفسو، ص 4 
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       لقد أكدت الدراسات الدعرفية كالنفسية في ىذا المجاؿ أف الطفل يتوفر على كفاءات منذ سن 
كما أف الطفل في لضو السادسة من العمر لا . مبكرة، فهو عنصر نشط كفعاؿ، يفكر، يحلل، يبرىن

يأتي إلى الددرسة فارغا من الدكتسبات اللغوية، فهو يأتي بعدة كبزادو لا بأس بو، بحيث يكوف قادرا 
على توليد تراكيب لغتو الأـ، كعارفا بالعلبقات بتُ الكلمات كالجمل، كما يتضمن ىذا الاكتساب 

كثتَا من الأدكات كالصيغ اللغوية التي يتواصل بها مع كسطو الاجتماعي كالأسرم، كىو عندما ينتقل 
إلى الددرسة يغادر بتُ طرؼ كآخر موقعو التلقائي بذاه اللغة كينمي موقفا متأملب حوؿ اللغة ببطء 

 1.شديد لستلف الوحدات كالعلبقات النحوية الأساسية في اللغة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

.38ـ، ص2002، 01 علم النفس كمسائل اللغة، كماؿ بكداش، دار الطليعة، بتَكت، ط 1 
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 :أدوار المتعلم وأدوار المعلم_ 

 :               المعلم :              المتعلم 

 
 :     المعارف

ىو الذم يسعى للحصوؿ على _ 
الدعلومات اللبزمة لتشكيلها، 

 .كلتحقيق مشركعو

بدلا من تقديم كثائق العمل، يغتٍ _ 
كيطور الدعلومات كيبحث عن مكاف 

للعثور عليها، ككيفية اختيارىا 
 .كانتقائها كقراءتها، كاستخدامها

 
 
 
 

 :المهارات

يجب أف نفهم أف للشيء الدهم _ 
أم أف نعرؼ : ىو تعلم التعلم

أسلوب الدتعلم كاستًاتيجياتو في 
 .التعلم

برديد أساليب كاستًاتيجيات _ 
 .التعلم لدل الدتعلمتُ

اقتًاح أنشطة التعلم، كاكتساب _
مهارات جديدة كخاصة الدهارات 

 .  الحياتية

توزيع أساليب كاستًاتيجيات _ 
 .الدتعلم

اقتًاح أنشطة تسمح باكتساب _ 
 .معارؼ جديدة

 
المواقف     
 :والاتجاىات

معرفة كيفية التعاكف كالتبادؿ كنقل _ 
الدعارؼ كالدهارات داخل الفصوؿ 

 .الدراسية
لم يعد النمط التفاعلي السائد ىو _ 

، كلكن أصبح تلميذ/ المدرس 
 .معلم/ متعلم

لم يعد دكر الددرس ىو مركز _ 
الفصل الدراسي كإنما ىو تشجيع 

 .الدتعلمتُ على التعلم التعاكني

 02:1:الجدول                                       

                                                           

.112 صورة الدتعلم في نظريات التعلم، من الذات الدنفعلة إلى الذات الفاعلة، بربزم عبد ا﵁، لرلة علوـ التًبية، ص 1 
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 :المنهاج ودوره في العملية التواصلية_ ب

       لقد جاء الدنهاج التواصلي استجابة للتغتَات التي حدثت في حقل علم اللغة أين بروؿ التًكيز 
من القواعد بوصفها مكونا جوىريا للقدرات اللغوية إلى الاىتماـ بكيفية استخداـ اللغة من قبل 

 1.الدتحدثتُ في سياقات اتصالية لستلفة

       فدكر الدنهاج في العملية التواصلية ىنا ىو اكتساب الدتعلم الدهارات اللغوية كالاتصالية، لذلك 
 2.يقتضي كضع اللغة كأنشطتها موضع الدمارسة العملية، كعدـ الاعتماد على حفظ القواعد كالقوانتُ

       كما يستهدؼ الدنهاج بناء قدرة الدتعلم كابتكاره الدستمر دكف اعتماد لائحة لزددة من قبل 
أم القدرة 3لإنتاج الكلبـ كفهمو، ليصبح قادرا على التكيف مع الوضعية غتَ الدنتظرة القابلة للتطور،

 4.على عمل شيء بفاعلية كبإتقاف كبأقل جهد لشكن

 :أىمية العملية التواصلية بين المعلم والمتعلم وأنواعها/ 3

 :أىمية العملية التواصلية بين المعلم والمتعلم_ أ

       تلعب العملية التواصلية داخل غرفة الصف أهمية بالغة لتحقيق الأىداؼ الدرجوة من العملية 
التعليمية، حيث يدكن للتواصل فتح لراؿ للبحتكاؾ بتُ الدعلم كالدتعلم كفتح الفرصة للتفكتَ 

كالإطلبع كالحوار كتبادؿ الدعلومات، لشا يفسح المجاؿ لاكتشاؼ معلومات متنوعة، ككذلك يتيح 
التواصل الفرصة للتعرؼ على آراء الآخرين كأفكارىم عن طريق الحركة التي يحدثها على شكل حوار 

يفسح لكل فرد المجاؿ التواصلكما أنو . معلم ومتعلمينأك أكثر معلم ومتعلم كنقاش بتُ طرفتُ 
 .للمشاركة في الحوار كالنقاش لشا يساعده على تكوين شخصيتو الدستقلة كالناضجة في المجتمع

                                                           

.63ـ، ص2012، 01ناصر بن غالي كصالح الشويرخ، دار الفجر للنشر كالتوزيع، ط:  تطوير مناىج تعليم اللغة، جاؾ ريتشاردز، تر 1 
.23ـ، ص2015 الدداخل الحديثة في تعليم اللغة العربية، من تعليم اللغة إلى تعليم التواصل باللغة، ىنية عريف كلتوخ بوبصلتُ، لرلة الأثر، الجزائر،  2 

.09ـ، ص2007، 01 الكفاية التواصلية، اللغة كتقنيات التعبتَ كالتواصل، عبد السلبـ عشتَ، دكف ناشر، ط 3 
، ص:  ينظر .36الدعجم الدوحد لدصطلحات التواصل اللغوم، لرموعة من الدؤلفتُ، الدنظمة العربية للثقافة كالعلوـ 4 
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       فمن خلبؿ التواصل تنقل الخبرات كتتبادؿ الثقافات بتُ الدعلم كالدتعلم، فهو كسيلة أساسية 
لإلصاز أىداؼ الدرس، كبالتالي إلصاز بصيع العملية التًبوية، كتتوقف ىذه الدهارة على لصاح الدعلم في 
لشارستو لدكره، حيث يدكن من خلبلو زيادة معدلات الدشاركة داخل القسم، كذلك لأف الدعلومات 

 1.التي يقدمها تتسم بالصدؽ كالصراحة كالوضوح كالشموؿ

 :أنواع العملية التواصلية_ ب

 

 

 

 

 

 

 04:2: مخطط 

                                                           

ق، 1442/ق1441 التواصل بتُ الدعلم كالدتعلم كأثره في التحصيل الدراسي، مذكرة لنيل شهادة الداستً، الحدادم فاطمة الزىراء، براكو سليمة،  1 
.34أدرار، ص  

.35 الدرجع نفسو، ص 2 

:   أنواع التواصل  

:(عن بعد)غتَ مباشر  :  (مواجهي)مباشر    

 فردم   ذاتي  

(شخصي)  

بصاعي في 
لرموعات 
 صغتَة   

بصاعي في 
لرموعات 
 كبتَة   

بصاعي في 
لرموعات 
 صغتَة   

بصاعي في 
لرموعات 
 كبتَة   

 فردم   

(شخصي)  



 

 

 

 

 

 

       الفصل الثالث:
  -الجانب التطبيقي-فهم المنطوق وأهميته في العملية التواصلية 

 

 المبحث الأوّل : الإجراءات المنهجية للدراسة. 

المبحث الثاني : محتوى برامج تدريس فهم المنطوق وباقي 
  -سنة أولى ابتدائي-أنشطة اللغة العربية

المبحث الثالث : وصف متغيرات أفراد عينة الدراسة 
 بالنسبة للتلاميذ والمعلمين.

المبحث الرابع : نتائج أسئلة الاستبيان الموجهة لأفراد عينة 
 الدراسة من تلاميذ ومعلمين.
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:تمهيد  

، النظري يكون خاص بالتعاريف والدفاىيم النظري والتطبيقي       في لرال التعليمية لصد جانبين 
وإيجاد الدعلومات، أما التطبيقي ىو النموذج التمثيلي لدواضيع وأنشطة التعليمية، وىو ضروري في 

حياتنا العلمية والعملية لأنو يزيدنا فهما وتوضيحا للجانب الأول، ويكون في الدؤسسات التعليمية 
حسب الفئة والعينة الدختارة من قبل الطالب في الدستويات الثلاث، أو في الدراكز البيداغوجية لدى 

الأطفال الدتخلفين عقليا، ولضن في ىذا الفصل سوف نعافً الجانب التطبيقي الدتمثل في كيفية تدريس 
، مدة الدراسة معلم أو متعلمفهم الدنطوق لدستوى أولى ابتدائي وذلك بتحديد عينة للدراسة سواء 

.وأدوات الدستخدمة فيها، وىو يسمى أيضا بالدراسة الديدانية حيث يكون في ميدان التخصص  

:الإجراءات المنهجية للدراسة: المبحث الأول  

:الهدف من الدراسة/ 1  

 إلقاء الضوء حول طرق اختيار وتحديد »:وىو(الجانب التطبيقي)       تساعدنا الدراسة الديدانية 
1.«حجم العينات الإحصائية الدعتمدة في الحكم على النتائج  

       الإطلاع على العينات وكيفية انتقاءىا، بما يناسب الدوضوع الددروس، والتعرف على الصعوبات 
التي يواجهها الباحث في إعداده لبحثو، وتوضيح الإبهام والغموض الدوجود في ذىن الباحث حول 

.الدوضوع  

:ميدان البحث ومدة الدراسة/ 2  

.         شعيبي أحمد بسيدي بوجنان بلدية السواني       أجرينا ىذه الدراسة بالددرسة الابتدائية
لكحل رحمة ، وأمو الشهيد شعيبي أحمد بن بلحاج بن الميلود بن بلحاج بن بوجنان       ىو 

                                                           

م،2019، 12:، مج01 شروط ومعايير اختيار وتحديد حجم العينات الإحصائية، فارس أحمد، قيدوم أحمد، لرلة دراسات نفسية وتربوية، العدد 1 
.27ص  
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، من أسرة فقيرة، وانضم إلى صفوف جيش السواني- بلعشاش، م1941، ولد سنةبنت محمد
، دافع عن وطنو وضحى بالنفس والنفيس وبكل ما يدلك إلى أن استشهد م1954التحرير سنة

.رحم الله الشهيد وأسكنو فسيح جناتو، والمجد والخلود لشهدائنا الأبراربلعشاش، ، م1959عام  

 تلميذا190 منهم  تلميذا،310       وتضم ىذه الددرسة حوالي ثلاث مائة وعشرة 
تلميذاللسنة أولى ابتدائي 42، والعينة التي أخذناىا للدراسة في ىذه الدؤسسة ىي تلميذة120و

 تلميذا الذين أجابوا على أسئلة 23 من ذوي الاحتياجات الخاصة، ومنهم 04منهم أربعة
وىي نصف داخلية تخدمها فرقة بيداغوجية ومستشارين تربويين، ومعلمين ومعلمات . الاستبيان

حيث بدأت دراستنا ىذه من . الخ...وإداريين وعمال النظافة، وأعوان الأمن والطباخين
.م20/04/2023م إلى 09/04/2023  

:وصف عينة الدراسة/ 3  

 تلاميذ03 منهم ثلاثة تلميذا23، وثلاثة وعشرون معلمين03 تدثلت عينة الدراسة من ثلاثة       
 جزء من المجتمع يتم اختياره لتمثيل المجتمع »:من ذوي الاحتياجات الخاصة، والعينة ىي

شعيبي أحمد سيدي بوجنان بلدية السواني دائرة باب العسة، وذلك في الددرسة الابتدائية .1«بعينو
.م2023/م2022 في العام الدراسي الحالي السنة أولى ابتدائيمستوى ولاية تلمسان   

:أدوات الدراسة/ 4  

.الاستبيان_ المقابلة_  الملاحظة:       اعتمدنا على لرموعة من الأدوات تتمثل في  

                                                           

.13م، ص1997، 01 العينات وتطبيقاتها في البحوث الاجتماعية، أبو شعر عبد الرزاق أمين، معهد الإدارة للبحوث، السعودية، ط 1 
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 تعني الاىتمام أو الانتباه إلى الشيء أو حدث أو ظاىرة بشكل منظم عن طريق :الملاحظة-
الحواس، حيث لصمع خبراتنا من خلال ما نشاىده أو نسمع عنو، والدلاحظة العلمية تعني الانتباه 

1.للظواىر والحوادث بقصد تفسيرىا واكتشاف أسبابها والوصول إلى القوانين التي تحكمها  

       لاحظنا في قسم السنة أولى ابتدائي ملصقات خاصة بكل مادة مع الشكل مثلا في اللغة 
كتابة الحروف مع شكلها في جميع الدواضع وصور تحتوي على كلمات لكل حرف، وفي : العربية

وفي التًبية العلمية الحواس الخمسة مع . إلخ...2=••/1=•:الرياضيات الأعداد مع رسمها ورمزىا مثل
شكل شهادة : كتابة السور القصيرة كالدعوذات، والتًبية الددنية: شكلها وكتابتها، أما التًبية الإسلامية

والبرنامج السنوي، وأيام الأسبوع، ومشاريع التلاميذ من أشغال . الديلاد والذوية الوطنية والعلم الوطني
يدوية ولوحة حروف مكتوب عليها جميع الحروف للمراجعة، وحركات التلاميذ مع بعضهم البعض 

.وطريقة مشاركتهم على الإجابة والتنافس فيما بينهم  

 تقنية من التقنيات التي تستهدف البحث عن الدعلومة والتحري عن الحقيقة، وىي »:ىي:المقابلة-
 تفاعل لفظي يتم عن طريق موقف يحاول فيو الشخص القائم »:، أو ىي2«وسيلة شخصية مباشرة

بالدقابلة أن يستشير معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص للحصول على بعض 
3.«البيانات الدوضوعية  

       شرحت الدعلمة كيفية التدريس والدهام التي تقوم بها، فالدناداة وتسجيل الغيابات عندما يكون 
 والغياب في الصباح والدساء ()والغياب في الدساء وضع علامة(-)التلميذ غائبا في الصباح وضع علامة

أما الدقطع كما أشارت أنو يحتوي على ثلاث وحدات تقوم بتدريس وحدة في . (+)معا وضع علامة
كل أسبوع، والأسبوع الأخير يكون إدماجا للوحدات السابقة، تستعين الدعلمة بالتشجيع الدتعدد 

، الخ...كالتصفيق وإعطاء ىدية صغيرة كالحلوى أو قلم: الوسائل لتحفز التلاميذ على الإجابة
                                                           

.120م، ص2007 أساليب البحث العلمي، مفاىيمو وأدواتو، طرقو الإحصائية، عظوي، جودت غزات، دار الثقافة، 1 
.175م،ص2008 البحث العلمي ومصادر استخدام الدعلومات التقليدية والإلكتًونية، عامر قنديلجي، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عمان،  2 

.43م، ص1997 أساليب البحث العلمي في العلوم الاجتماعية والإنسانية، فوزي غرايبة وآخرون، جامعة الأردنية، الأردن،  3 
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، أما الحصة اللاحقة فتكون للمراجعة لتًسيخ ما دُرِسَ دقيقة45ويخصص للحصة درس واحد بمدة 
.في أذىان التلاميذ  

وىذه الدسميات وإن . إلخ...استبانة، استمارة، جمع الدعلومات، استفتاء، استخبار: الاستبيان-
1.اختلفت في لفظها إلا أن مدلولذا ومعناىا متقارب، تستخدم لغرض التعبير عن نفس الدصطلح  

       وىو أداة لجمع البيانات من أفراد أو جماعات كبيرة من لرتمع ما عن طريق عمل استمارة تضم 
لرموعة من الأسئلة أو العبارات بغية الوصول إلى معلومات كيفية أو كمية، وقد تستخدم مع غيرىا 

2.من أدوات البحث العلمي الأخرى  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

.14 القواعد الدنهجية التًبوية لبناء الاستبيان، زياد بن علي بن لزمود الخرجاوي، مطبعة أبناء الجراح، فلسطين، ص 1 
.77م، ص1998 العلم والبحث العلمي في مناىج العلوم، رشوان حسين أحمد، الدكتب الجامعي الحديث، مصر،  2 
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 وزارة التربية الوطنية والبحث العلمي

تلمسان- جامعة أبو بكر بلقايد   

 كلية الآداب واللغات

 استبيان

-مستوى السنة أولى-خاص بمعلمي التعليم الابتدائي  

       نطلب من الدعلم الفاضل أو الدعلمة الفاضلة ملء ىذا الاستبيان وفق خبرتك الدهنية، وكذا 
 .طريقة تدريسك لتلاميذك، وفقك الله

:البيانات الشخصية  

ذكر                      أنثى:        الجنس*1  

ليسانس              ماستً:    الدؤىل العلمي*2  

سنوات05 سنوات              أقل من 05أكثر من :   الخبرة الدهنية*3  

(الدطالعة الدوجهة)م 2016قبل :        تدريسك كان في منهاج*4  

(فهم الدنطوق)م 2016                                    يعد   

                                      أو كلاهما معا

:الأسئلة  

طريقتك الخاصة:    كيفية تدريسك تعتمد على*1  
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                                     طريقة الدنهاج التًبوي

 أو كلاهما معا                  

:ىل فهم الدنطوق يساعد في تنمية القدرات التواصلية لتلاميذك*2  

 نعم                          لا

:ىل فهم الدنطوق الحديث ألصح من الدطالعة الدوجهة قديدا*3  

 نعم                          لا

:ما ىي العوامل الأكثر اعتمادا في تنمية القدرات التواصلية لتلاميذك*4  

الأناشيد والأغاني           اللعب          الكتاب         القصة          الدسرحية                 
  الرحلات          الحوار

:ىل تعتمد في تواصلك مع تلاميذك على القدرة*5  

 التنظيمية              الوجدانية                   الدعلوماتية

:غايتك في التواصل مع التلاميذ*6  

 الاكتشاف             الاقتًاب والتقارب         الإقناع والاقتناع

:ىل لتلاميذكدور في عملية التواصل اللغوي داخل القسم*7  

 نعم                         لا

:(سنة أولى ابتدائي)الدكونات الأساسية لفهم الدنطوق التي تعتمدىا في تعليم تلاميذك *8  

 القارئ          النص الدنطوق            السياق الدنطوق
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: كلها أساسية(فهم الدنطوق)أم ىذه الدكونات *9  

 نعم                        لا

تلاميذ السنة أولى ) لتلاميذك (العملية التعليمية)ماىي الطرق التي تعتمدىا في العملية التواصلية *10
الدثير               والاستجابة             الاستعداد:  (ابتدائي  

:ىل تعتمد أثناء تصحيحك لأخطاء التلاميذ على*11  

 العقاب             التحفيز             التعزيز

:ىل تلاميذك يدلكون القدرة على التمييز بين الاستماع والإصغاء والإنصات*12  

 نعم                            لا

:من بين مهارات الاستماع في الصف الأول ما ىي الأجدى والألصح في تدريس تلاميذك*13  

القدرة على فهم الدسموع من الكلام_  

القدرة على الاستماع لدا يقال لتعلم اللغة_  

أو التعرف على لسارج أصوات اللغة العربية_  

:ما ىي مرادفات كلمة التحدث الذي تستخدمها أثناء تدريسك للتلاميذ في القسم*14  

 الكلام             تعبير شفوي                 الحوار              الحديث

:ماىي مهارات التحدث التي تعتمدىا مع تلاميذك في القسم*15  

الجرأة على لساطبة التلاميذ ومواجهتهم_  

نطق الأصوات واضحة عن طريق التًكيز عليها_  
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:على ماذا تعتمد في طريقة تعبيرك أمام تلاميذك في الصف الأول*16  

الابتعاد ما أمكن من عيوب الكلام_  

استعمال الإشارات والإيحاءات والحركات استعمالا يعبر عما يراد إيصالو_  

نطق أصوات حروف العربية نطقا صحيحا_  

:ماىو نوع القراءة التي تستعملها بكثرة في طريقة إلقائك لتلاميذك*17  

 القراءة الجهرية               قراءة الاستماع                   القراءة الصامتة

:ىل يستفيد تلاميذك من تعلم مهارة القراءة*18  

 نعم                                  لا

:ماأنسب طريقة لتدريس مهارة القراءة في الصف الأول*19  

 الطريقة الجزئية                        الكلية                 التوفيقية

:ىل تستفيد من تعليم تلاميذك لدهارات الكتابة*20  

 نعم                                 لا

:ىل تساعدك مهارات الكتابة في تعليم القراءة لتلاميذك*21  

 نعم                                 لا

:ىل تعتمد في تعليمك للكتابة على*22  

 الكتابة الوظيفية                   الإبداعية                      الإقناعية
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:ىل لتلاميذك دور في إلصاح العملية التواصلية*23  

 نعم                                  لا

:ىل تعتمد في طريقة تواصلك مع التلاميذ على*24  

 التواصل الدباشر                      التواصل غير الدباشر
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 وزارة التربية الوطنية والبحث العلمي

  تلمسان–جامعة أبو بكر بلقايد

 كلية الآداب واللغات

 استبيان

-مستوى السنة أولى- خاص بتلاميذ التعليم الابتدائي  

       عزيزي التلميذ، عزيزتي التلميذة، سعيا وراء تحقيق مستوى أحسن، وتذليلا للصعوبات التي 
.نطلب منك ملء ىذا الاستبيان بأول إجابة تخطر على بالك، وفقك الله. تعتًض سبل تعلمك  

:البيانات الشخصية  

ذكر                     أنثى:       الجنس*1  

ذوي الاحتياجات الخاصة                   عادي:    صفة التلميذ*2  

لشتاز           جيد                  متوسط               ضعيف:   الدستوى الدراسي*3  

:الأسئلة  

:ىل تستطيع تذكر نص فهم الدنطوق الذي يقرأه عليك معلمك*1  

 نعم                                     لا
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ىل نص فهم الدنطوق يعرفك على لزتوى ومضمون صور فهم الدنطوق الدوجودة في الكتاب *2
:الددرسي  

 نعم                                     لا

:ىل تساعدك حصة فهم الدنطوق في التواصل مع معلمك*3  

 نعم                                   لا

:ىل تكتسب من نص فهم الدنطوق مفردات جديدة*4  

 نعم                                    لا

:ىل تتًسخ في ذىنك تلك الدفردات*5  

 نعم                                    لا

قراءة معلمك لنص فهم الدنطوق، تستطيع بواسطتو الإجابة على أسئلة ذلك النص؟*6  

 نعم                                     لا

ىل يساىم تواصلك مع معلمك في حصة فهم الدنطوق من اكتساب قدرات ومهارات جديدة *7
:القراءة والتعبير الجيد: مثل  

 نعم                                     لا

:ىل يدكنك نص فهم الدنطوق من اكتساب مفاىيم جديدة ومعرفة معاني كلمات جديدة*8  

 نعم                                     لا
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:ىل يولد لك نص فهم الدنطوق الدافعية لضو القراءة*9  

 نعم                                    لا

:ىل توظف في حصة فهم الدنطوق كفاءاتك الدعرفية السابقة*10  

 نعم                                    لا

:ىل تنمي لك حصة فهم الدنطوق حسَّ الاكتشاف*11  

     نعم                                     لا
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سنة أولى -محتوى برامج تدريس فهم المنطوق وباقي أنشطة اللغة العربية: المبحث الثاني
:ابتدائي  

:كيفية تدريس نشاط فهم المنطوق/ 1  

:تمهيد  

       فهم الدنطوق ىو بوابة كل أنشطة اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية ولضن سوف نعافً في ىذا 
كلها الفحص الطبي الغذاء الصحي أحافظ على أسناني الجانب كتابة بعض نصوص فهم الدنطوق 

.في لزور التغذية والصحة وكيفية تدريسها بمراحلها وخطواتها والفائدة من ىذا النشاط  

:بعض نصوص فهم المنطوق: أولا  

: الفحص الطبي:01النص المنطوق- 1  

 لقد زارنا الطبيب اليوم، دخلت غرفة الفحص، فقاست الدمرضة طولي، قال »:       قال أحمد لأمو
.«ثوبك نظيف وبدنك معافى: الطبيب  

ضمّت الأم . « كيف تحافظ على صحتك وسألني لداذا تنظف أسنانك بعد كل وجبة»:       ثم قال
إبني نظيف الثياب ومعافى الجسد، ومطيع لأوامر والديو ....  الحمد لله»:ابنها إليها وقالت

1.«ومعلمتو  

 

 

 
                                                           

 1مذكرة فهم الدنطوق، التغذية والصحة، الفحص الطبي، بن عبد القادر عبد الصمد، مدرسة سيخي عبد القادر درمامسبدو،السنة أولى ابتدائي،
.01، ص01الحصة  
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:بناء التعليمات_ أ  

:اختبار مدى فهم المتعلمين للنص المنطوق_  

أين دخل أحمد؟-1  

من ىم الأشخاص الذي وجدىم أحمد؟-2  

ماذا قاست الدمرضة؟-3  

ما ىي الأسئلة التي طرحها الطبيب على أحمد؟-4  

:إجراءات أحداث النص_  

عند الطبيب:  أين كان أحمد:المكان*  

.أثناء الدراسة: متى زار التلاميذ الطبيب: الزمان*  

.أحمد ، الطبيب، الأم، الدمرضة: من ىم شخصيات النص: الشخصيات*  

.زيارة الطبيب ونصائحو لأحمد: الأحداث*  

.فرحة الأم بابنها: النهاية*  

.نظافة الجسم والثياب والاعتناء بالبدن بالغذاء والنوم: القيم*  

:استثمار المكتسبات_ ب  

ذىبت مع الدعلم إلى العيادة، ماذا جرى في ذلك :        يسأل الدعلم أو الدعلمة التلاميذ آخر مرة
.اليوم وما ىي النصائح التي قدمها لكم الطبيب أو الدمرضة  

 



-الجانب التطبيقي-فهم المنطوق وأىميتو في العملية التواصلية:                 الفصل الثالث  

 

107 
 

: الغذاء الصحي:02النص المنطوق- 2  

       عدت إلى البيت، فوجدت كل شيء نظيفا ومنظما، فوق الطاولة كسكسا باللحم وسلاطة 
.وفواكو متنوعة فعرفت أن خالي سيزورنا الليلة  

.«اللحم لذيذ ولكني لا أحب الخضر»:أحمد  

.« ىي مفيدة لجسمك ولابد من تناولذا يابني»:الأم  

.« اغسلي الفواكو، وضعيها في السلة»:وقالت لخديجة  

.« أنا مسرور جدا بقدوم ابن خالي، سأخرج لعبة الشطرنج التي اشتًيتها من معرض الكتاب»:أحمد  

1.« تصبحون على خير»:       لعب أحمد مع ابن خالو حتى صار متعبا، ثم انصرف قائلا  

:بناء التعليمات_ أ  

:اختبار مدى فهم المتعلمين للنص المنطوق_   

عندما دخل أحمد إلى البيت كيف وجده؟-1  

ماذا كان يوجد فوق الطاولة؟-2  

من ىو الضيف الذي سيزورىم؟-3  

ىل يحب أحمد اللحم أم الخضر؟-4  

:إجراءات أحداث النص_  

.في الدنزل:  أين كان أحمد:المكان*  
                                                           

 1 مذكرة فهم الدنطوق، التغذية والصحة، الغذاء الصحي، بن عبد القادر عبد الصمد، مدرسة شيخي عبد القادر درمامسبدو، السنة أولى ابتدائي،
.02، ص01الحصة  
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. عطلة الأسبوع:الزمان*  

.أحمد، الأم، خديجة، الخال، إبنو: من ىم شخصيات النص: الشخصيات*  

.زيارة خال أحمد إلى بيتهم: الأحداث*  

. فرح أحمد بزيارة ابن خالو:النهاية*  

.النظافة، غسل الأكل، آداب التحية. التعاون: القيم*  

:استثمار المكتسبات_ ب  

ما ىي الأغذية التي تحضرىا أمكم عند زيارة الضيوف؟ كل واحد :        يسأل الدعلم أو الدعلمة 
 منكم يذكر الغذاء الذي يحبو؟

: أحافظ على أسناني:03النص المنطوق- 3  

       دعاني صديقي بلال إلى منزلو، وأخرج لوحتو الرقمية الجديدة، وأخذنا نلعب معا، لم يدض 
وقت طويل حتى دخلت الأم وىي تحمل حلويات وكوبين من الحليب، وضعت الصينية فوق الطاولة، 

 تفضل، الحليب مفيد للصحة، ولكن لا تكثرا من الحلويات والشكولاطة، فإنها تسبب »:وقالت
.«تسوس الأسنان  

.« شكرا ياخالتي، لن نكثر منها، وسنغسل أيدينا وأسناننا بعد الأكل»:أحمد  

1«الوقاية خير من العلاج»: لقد تعلمنا في الددرسة: بلال  

 

                                                           

 1 مذكرة فهم الدنطوق، التغذية والصحة، أحافظ على أسناني، بن عبد القادر عبد الصمد، مدرسة شيخي عبد القادر درمامسبدو، السنة أولى ابتدائي،
.03، ص01الحصة  
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:بناء التعليمات_ أ  

:اختيار مدى فهم المتعلمين من النص المنطوق_  

عند من ذىب أحمد؟-1  

بما كان يلعب أحمد وبلال؟-2  

ماذا كانت تحمل الأم حين دخلت عليهما؟-3  

ماذا قالت الأم عن الحليب والشكولاطة؟-4  

:إجراءات أحداث النص_  

.في الدنزل: أين كان أحمد وبلال: المكان*  

.عطلة الأسبوع: الزمان*  

.أحمد، الأم، بلال: من ىم شخصيات النص: الشخصيات*  

.زيارة أحمد إلى بيت بلال وتناول الحلوى: الأحداث*  

. نصيحة الأم للوالدين بعدم الإكثار من الحلوى:النهاية*  

.طاعة الوالدين، آداب التحية. النظافة. التعاون: القيم*  

:استثمار المكتسبات_ ب  

ما ىي الأغذية التي تحضرىا أمكم عند زيارة الضيوف وكل واحد منكم يذكر :        يسأل الدعلم
 الغذاء الذي يحبو؟ ىل تكثرون من الحلوى ولداذا؟
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       ومن ىنا نرى في كيفية تدريس نشاط فهم الدنطوق وباقي أنشطة اللغة العربية للسنة أولى 
ابتدائي، أن فهم الدنطوق يعتبر تدهيدا للأنشطة الأخرى وركيزة أساسية لتًسيخ الدعلومات خاصة 

لتلميذ السنة أولى ابتدائي، فمنو يكون التفاعل كبيرا، مليئا بالنشاط والحماسة، حيث نلاحظ عند 
 مكان، ):استجواب الدعلمة للتلاميذ بطرح أسئلة حول الدوضوع وعن إجراء أحداث النص الدنطوق

، فمنها تكون أجوبتهم عبارة عن استًجاع لدا ألقي عليهم (زمان، شخصيات، أحداث، نهاية، قيم
.من النص الدنطوق من خلال اختيار قدرة تخزين ذاكرتهم  

:مراحل نشاط فهم المنطوق: ثانيا  

ماذا : أسئلة تدهيدية حول النص الدنطوق قبل قراءتو مثلا:  وضعية الانطلاق تكون:المرحلة الأولى-
قبلها تكون الوضعية الانطلاقية الأم وىنا لزورنا كان التغذية والصحة . إلخ...لو أكثرتم من الحلوى؟

.« الصحة كنز لا يقدر بثمن، لذلك يجب المحافظة عليها بالتغذية الجيدة والدراقبة الطبية»:فكانت  

 بناء التعليمات، تحتوي على سرد النص الدنطوق، واختبار مدى فهم الدتعلمين :المرحلة الثانية-
إجراءات أحداث النص كيف حدث ىذا النص واستنتاج . للنص الدنطوق بعدة أسئلة متعلقة بالنص

.القيمة والدغزى من النص  

. استثمار الدكتسبات:المرحلة الثالثة-  

:خطوات سير الدرس: ثالثا  

:       خلال سير نشاط فهم الدنطوق نمر بعدة خطوات  

.(ثلاث مرات)قراءة النص من قبل الدعلمة لدرات عديدة _  

.تقوم الدعلمة باختيار عينة من التلاميذ لإعادة صياغة النص بأسلوبهم الخاص_   
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والنص الثاني ، 93النص الأول صالرجوع إلى مشاىدة الصور الدوجودة في الكتاب الددرسي _
. لتوضيح النص الدنطوق، 101، والنص الثالث ص95ص  

يقوم التلاميذ بالتعبير عن تلك الصور، وتكون صورا مطبوعة وىي نفسها الدوجودة في الكتاب _
للصقها على الصبورة للشرح من قبل الدعلمة، والتلاميذ يركزون معها في الكتاب وىي تشرح في 

.السبورة  

.اختيار العناصر التي تكون غير نشيطة وغير منتبهة لإعادة الشرح_  

 (الوقاية خير من العلاج)أحافظ على أسنانيفي نص : توضيح مغزى النص من قبل الدعلمة مثلا_
:فشرحتها الدعلمة كالآتي  

       يجب أن نقي أنفسنا قبل التهلكة مثل بعد الأكل نغسل أسناننا قبل تراكم الأوساخ لكي لا 
.يتسبب لنا التسوس  

:أنواع التقويمات في نشاط فهم المنطوق: رابعا  

.يسمع ويجيب بحرية:التشخيصي-1  

.سرد النص الدنطوق، ثم يسمع ويجيب عن الأسئلة من النص الأم من نسج خيالو:التكويني-2  

.إجراءات أحداث النص، واستخراج القيم_  

.إعادة سرد النص الدنطوق: تحصيلي-3  

:الكفاءة الختامية ومؤشرىا: خامسا  

.يفهم التلميذ الخطابات الدنطوقة التي يغلب عليها النمط الحواري ويتجاوب معها_  

.مؤشرىا فهم الدنطوق وإعادة سرده_  
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:فوائد فهم المنطوق: سادسا  

.يعتز التلميذ بلغتو، وينمي قدراتو التواصلية استماعا_  

.يتعلم الدشافهة بطريقة سليمة_  

.احتًام الآداب والتفاعل مع النص والتعايش معو_  

.رد الاستجابة لدا يسمع واستخراج القيم_  

:كيفية تدريس باقي أنشطة اللغة العربية للسنة أولى ابتدائي/ 2  

.التعبير الشفوي ىو تجسيد لنص فهم الدنطوق عن طريق الصور _  

.مراجعة الحروف السابقة والدروس_  

.فهم الدكتوب ىو تحضير للحصة القادمة وتكون التعرف على الحروف_  

       وفهم الدكتوب يكون مراجعة لفهم الدنطوق والأسئلة التي تطرح على التلاميذ في فهم الدكتوب 
الغذاء وتكون مستوحاة من النص الدنطوق، الددروس من قبل ولضن سوف نعافً النص الدنطوق 

كيف وجدت البيت؟ فالإجابة كانت وجدت البيت : ، وبدأت الدعلمة بطرح الأسئلة مثلالصحي
 ثم يقوموا « وجدت كل شيء نظيفا»:نظيفا،ثم أولتها إلى الجملة الدوجودة في النص الدنطوق وىي

.نظيفا/ شيء/ كل/ وجدت: بتقطيع الجملة والتقطيع يكون عن طريق التصفيق  

ما ىي الكلمة الرابعة؟ وما ىي :        وىنا أربع كلمات ثم طرح الأسئلة حول ىذه الجملة
الخ، إلى غاية إنهاء الجملة كلها، ثم تلصيق الجملة على الصبورة بدبابيز ثم قراءتها من قبل ...الثالثة؟

التلميذ، ثم تشويشها، وإعادة ترتيبها من جديد وحذف كلمة من الجملة والتعرف على الكلمة 
نقيا، استبدلت نظيفا : المحذوفة، ثم استبدال الكلمة الأخيرة بمرادفها وقراءتها بالكتابة الجديدة مثل
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ثم . خالو سيزورىم: ، ثم طرح سؤال آخر لداذا وجد أحمد البيت نظيفا؟ والإجابة لأنالخ...جميلا
. ، إتباع نفس الخطوات السابقةالليلة/ ىذه/ خالنا/ سيزورنا: تأويلها على النص الدنطوق فنقول  

       وىذا كان تدهيدا للتعرف على الحرف الدراد استخراجو وىو التعرف على الحرف مع جميع 
، حذف كل الكلمات وجدت كل شيء نظيفا: في جملة الأولىحرف الواو، : الحركات والدواضع مثل
التي تحتوي على الحرف الدراد، ثم حذف الحروف الدوجودة في ىذه وجدت لتبقى في الأخير كلمة 

 ، ثم سيزورنا خالنا ىذه الليلة، ونفس الطريقة بالنسبة لحرف الياء في جملة حرف الواوالكلمة ليبقى 
- وجو: حرف الواوالتي يوجد فيها بعض الكلمات التي تحتوي على ، 98صالعودة إلى كتاب اللغة 

، وقراءتها عدة مرات، وإعادة كتابتها في كراس القسم بالقلم الأزرق والأخضر موز- وسادة- وردة
وفي الأخير تضع . وكتابتها مع الدقاييس والتًكيز على شكل الكلمة مع رسمها لتًسيخها في الأذىان

وتلوينها للتعرف على كيفية التلوين وتلصيقها وردة،: قصاصات ترسم عليها شكلا من الأشكال مثلا
.مع الدرس  

:خطوات ىذا النشاط-  

.سيزورنا خالنا ىذه الليلة/ وجدت كل شيء نظيفا :اكتشاف الجملة المستهدفة*1  

.تشويش الجملة: الجانب التركيبي*2  

.استبدال كلمة بكلمة أخرى: الجانب الاستبدالي*3  

.حذف كلمة من الجملة ومطالبة الدتعلم بإتدامها: الحذف*4  

.مطالبة الدتعلمين بتحديد عدد الكلمات وقراءتها لرزأة:التمييز داخل الجملة*5  

 

 



-الجانب التطبيقي-فهم المنطوق وأىميتو في العملية التواصلية:                 الفصل الثالث  

 

114 
 

:وصف متغيرات أفراد عينة الدراسة بالنسبة للتلاميذ والمعلمين: المبحث الثالث  

:عينة التلاميذ/ 1  

: توزيع المشاركين من التلاميذ حسب متغير الجنس: 01الجدول  

:النسبة المئوية :العدد  :الجنس   
43.47٪  ذكر 10 
56.53٪  أنثى 13 

100٪  المجموع 23 
 توزيع الدشاركين من التلاميذ حسب متغير الجنس، حيث نرى أن نسبة 01       يوضح الجدول رقم

،ونسبة الإناث ٪43.47.:الإناث أكبر من نسبة الذكور، حيث قدرت نسبة الذكور ب
٪ 56.53.:ب  

: توزيع المشاركين من التلاميذ حسب القدرات العقلية: 02الجدول  

:النسبة المئوية :العدد  :القدرات العقلية   
17.39٪  ذوي الاحتياجات الخاصة 04 
82.61٪  عادي 19 

100٪  المجموع 23 
توزيع الدشاركين من التلاميذ حسب القدرات العقلية، حيث نرى أن  02       يوضح الجدول رقم

نسبة التلاميذ العاديين أكبر من نسبة التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث تقدر نسبة التلاميذ 
.٪17.39:، ونسبة التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة ب٪82.61:العاديين ىنا ب  
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:توزيع المشاركين من التلاميذ حسب المستوى الدرسي: 03الجدول  

 

 

 

 

 

توزيع الدشاركين من التلاميذ حسب الدستوى الدراسي، حيث نرى أن  03      يوضح الجدول رقم
 الضعفاءوالجيدين ، أما نسبة المتوسطين، وأكبر نسبة ىي نسبة  الممتازينأقل نسبة ىي نسبة

، ٪26.09:، ونسبة الجيدين ب٪13.04:، حيث تدثلتنسبة الدمتازين ب٪26 و٪21فتتًاوح بين
.٪21.74:، ونسبة الضعفاء ب٪39.13:ونسبة الدتوسطين ب  

 

 

 

 

 

 

 

:النسبة المئوية :العدد  :المستوى الدراسي   
13.04٪  لشتاز 03 
26.09٪  جيد 06 
39.13٪  متوسط 09 
21.74٪  ضعيف 05 

100٪  المجموع 23 
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:عينة المعلمين/ 2  

: توزيع المشاركين من المعلمين حسب متغير الجنس: 04الجدول  

:النسبة المئوية :العدد  :الجنس   
33.33٪  ذكر 01 
66.67٪  أنثى 02 

100٪  المجموع 03 
 

توزيع الدشاركين من الدعلمين حسب متغير الجنس، حيث نرى أن نسبة  04       يوضح الجدول رقم
حيث تقدر نسبة الإناث المشاركين من الإناث أكبر من نسبة المشاركين من الذكور،

.٪33.33:، ونسبة الذكور ب٪66.67:ب  

: توزيع المشاركين من المعلمين حسب المؤىل العلمي: 05الجدول رقم  

:النسبة المئوية :العدد  :المؤىل العلمي   
66.67٪  ليسانس  02 
33.33٪  ماستً 01 

100٪  المجموع 03 
توزيع الدشاركين من الدعلمين حسب الدؤىل العلمي، حيث نرى أن  05       يوضح الجدول رقم

نسبة الدتحصلين على شهادة ليسانس أكثر من الدتحصلين على شهادة الداستً، ومنو تدثلت نسبة 
، ونسبة الدعلمين الدتحصلين على شهادة ٪66.67:الدعلمين الدتحصلين على شهادة ليسانس ب

.٪33.33:ماستً ب  
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: توزيع المشاركين من المعلمين حسب الخبرة المهنية: 06الجدول  

:النسبة المئوية :العدد  :الخبرة المهنية   
66.67٪   سنوات05أكثر من 02 
33.33٪   سنوات05أقل من 01 

100٪  المجموع 03 
توزيع الدشاركين من الدعلمين حسب الخبرة الدهنية، حيث نرى أن نسبة  06      يوضح الجدول رقم
سنوات، حيث تقدر 05سنوات أكبر من نسبة الخبرة الدهنية الأقل من 05الخبرة الدهنية الأكثر من 

 سنوات 05، والخبرة الدهنية الأقل من٪66.67: سنوات ب05نسبة الخبرة الدهنية الأكثر من
.٪33.33:ب  

: توزيع المشاركين من المعلمين حسب التدريس في منهاج: 07الجدول  

:النسبة المئوية :العدد  :التدريس في منهاج   
66.67٪ الدطالعة -2016قبل  02 

-الدوجهة  
33.33٪ فهم -2016بعد  01 

-الدنطوق  
100٪  المجموع 03 

– 2016قبل  توزيع الدشاركين من الدعلمين حسب التدريس في منهاج 07      يوضح الجدول رقم
، حيث نرى أن نسبة الدشاركين في منهاج -فهم المنطوق– 2016وبعد - المطالعة الموجهة

ظهر (فهم المنطوق)الدطالعة الدوجهة أكبر من الدشاركين في منهاج فهم الدنطوق، لأن ىذا الدنهاج
، ٪66.67:ب- الدطالعة الدوجهة-2016حديثا، حيث تقدر نسبة التدريس في منهاج ما قبل 

.٪33.33:ب- فهم الدنطوق– 2016ونسبة التدريس في منهاج   
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:نتائج أسئلة الاستبيان الموجهة لأفراد عينة الدراسة من تلاميذ ومعلمين: المبحث الرابع  

:عينة التلاميذ/ 1  

: نتائج أسئلة الاستبيان الأولى الموجهة للتلاميذ: 01الجدول  

 

 

 

:عدم الإجابة : الإجابة ب   
 لا

الإجابة 
نعم: ب  

عدد 
:المشاركين  

:الأسئلة  

ىل تستطيع تذكر نص فهم الدنطوق الذي -1 23 09 09 05
:يقرأه عليك معلمك  

ىل نص فهم الدنطوق يعرفك على لزتوى -2 23 12 07 04
ومضمون صور فهم الدنطوق الدوجودة في 

:الكتاب الددرسي  
ىل تساعدك حصة فهم الدنطوق في -3 23 14 06 03

:التواصل مع معلمك  
ىل تكتسب من نص فهم الدنطوق -4 23 11 08 04

:مفردات جديدة  
:ىل تتًسخ في ذىنك تلك الدفردات-5 23 08 12 03  
قراءة معلمك لنص فهم الدنطوق تستطيع -6 23 09 10 04

:بها الإجابة على أسئلة ذلك النص  
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دائرة نسبية توضح نسبة أجوبة     -أعمدة بيانية توضح نتائج الاستبيان                           -

       الأولى الدوجهة للتلميذ                                           الاستبيان الدوجهة للتلاميذ

 المنعدمة وكذا الإجابات السلبية والإيجابية        نلاحظ ىنا أن الأعمدة البيانية تظهر لنا درجة
، بالإضافة إلى الدائرة النسبية التي توضح لنا نسب نتائج ىذه الدرجات الأولى الموجهة للتلاميذ

ابتدائية شعيبي التي توصلنا إليها من نتائج أسئلة الاستبيان التي وجهناىا إلى عينة من التلاميذ في 
 ىي وأوسطها، نعم: الإجابة ب، ومن ىنا نلاحظ أن أكبر نسبة ىي نسبة أحمد بسيدي بوجنان

، حيث للفئة التي لم تجب على بعض الأسئلة كانت  المنخفضةوالنسبةلا :الإجابة بنسبة 
، ونسبة ٪38لا: ، ونسبة الإجابة ب٪45نعم كانت: أحصينا في ىذه الدراسة أن نسبة الإجابة ب

. ٪17:عدم الإجابة ب  

 

 

 

 

17%

38%

45%

الاستبيان  أجوبة نسبة
الأولى الموجهة للتلاميذ

عدم الإجابة

:  الإجابة ب
لا

:  الإجابة ب
نعم

0

2

4

6

8

10

12

14

16

1 2 3 4 5 6

عدم الإجابة

لا: الإجابة ب

نعم: الإجابة ب
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:نتائج أسئلة الاستبيان الثانية الموجهة للتلاميذ: 02الجدول  

 

 

 

 

 

:عدم الإجابة : الإجابة ب 
 لا

الإجابة 
نعم:ب  

عدد 
:المشاركين  

:الأسئلة  

ىل يساىم تواصلك مع معلمك في -1 23 14 07 02
حصة فهم الدنطوق من اكتساب قدرات 

القراءة والتعبير : ومهارات جديدة مثل
:الجيد  

ىل يدكنك نص فهم الدنطوق من -2 23 11 08 04
اكتساب مفاىيم جديدة ومعرفة معاني 

:كلمات جديدة  
ىل يولد لك نص فهم الدنطوق الدافعية -3 23 12 08 03

:لضو القراءة  
ىل توظف في حصة فهم الدنطوق -4 23 10 09 04

:كفاءاتك الدعرفية السابقة  
ىل تنمي لك حصة فهم الدنطوق حس -5 23 11 07 05

:الاكتشاف  
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دائرة نسبية توضح نسبة أجوبة     -أعمدة بيانية توضح نتائج الاستبيان                   -  
 الثانية الدوجهة للتلاميذ                                  الاستبيان الثانية الدوجهة للتلاميذ     

الإجابات الإيجابية والسلبية وكذا المنعدمة        نلاحظ ىنا أن الأعمدة البيانية تظهر لنا درجة 
، بالإضافة إلى الدائرة النسبية التي توضح لنا نسب نتائج ىذه الدرجات التي الثانية الموجهة للتلاميذ

ابتدائية شعيبي أحمد توصلنا إليها من نتائج أسئلة الاستبيان التي وجهناىا إلى عينة من التلاميذ في 
، حيث أنها أخذت نعم: الإجابة ب ىي نسبة أكبر نسبة، ومن ىنا نلاحظ أن بسيدي بوجنان

 ىي نسبة فأوسطهالا وعدم الإجابة، ومنو : نصف الدائرة والنصف الآخر بقي للإجابة ب
، حيث أحصينا في للفئة التي لم تجب على بعض الأسئلة كانت المنخفضة والنسبة لا:الإجابةب

، ونسبة عدم ٪34لا: ، ونسبة الإجابة ب٪50نعم كانت: ىذه الدراسة أن نسبة الإجابة ب
. ٪16:الإجابة ب  

 

 

 

16%

50%
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:عينة المعلمين/ 2  

:النتائج المتعلقة بالأسئلة التي نتائجها سلبية أو إيجابية الموجهة للمعلمين: 03الجدول  

نعم: الإجابة ب لا: الإجابة ب    
:الأسئلة  

:المعلمين 01 02 03 01 02 03   
: ىل فهم الدنطوق يساعد في تنمية القدرات التواصلية للتلاميذ-1 + + +     
:   ىل فهم الدنطوق الحديث ألصح من الدطالعة الدوجهة قديدا-2 + + +     

:   ىل لتلاميذك دور في عملية التواصل اللغوي داخل القسم-3 + +    +  
:   ىل كل مكونات فهم الدنطوق أساسية-4  + + +    

ىل تلاميذك يدلكون القدرة على التمييز بين الاستماع        -5  +  +  +
:  والإصغاء والإنصات  

:ىل يستفيد تلاميذك من تعلم مهارة القراءة-6 + + +     
:ىل تستفيد من تعليم تلاميذك لدهارات الكتابة-7 + + +     

:ىل تساعدك مهارات الكتابة في تعليم القراءة لتلاميذك-8 + +    +  
:ىل لتلاميذك دور في إلصاح العملية التواصلية-9 +    + +  

الدتمثل في النتائج الإيجابية والسلبية التي تحصلنا عليها من  03       يتبين لنا من خلال الجدول رقم
 يعتمد 02 المعلم الاستبيان الدوجو لأفراد عينة الدعلمين الذين يعتمدونها أثناء شرحهم لدرسهم، أن

في تدريسو لتلاميذه على طرق كثيرة ومتعددة أثناء شرحو لدرسو ومنو نرى أن عينة كبيرة من التلاميذ 
تتدارك الدرس وتستوعبو بطريقة سهلة وسريعة، وخاصة في النشاط الرئيسي نشاط فهم الدنطوق، ومنو 

استنتجنا أن أثناء شرح ىذا الدعلم لدرسو ينتج عنو نتائج مرتفعة جدا في قدرة اكتساب واستيعاب 
فهو يعتمد كذلك أثناء شرحو لدرسو على طرق متوسطة،  01للمعلمأما بالنسبة .تلاميذه لنشاطو

ينتج عنها فهم واستيعاب عينة متوسطة من التلاميذ للنشاط بطريقة سهلة وسريعة نوعا ما، حيث 
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فهو  03المعلم وأخيرا . استنتجنا أن أثناء شرح ىذا الدعلم لدرسو ينتج عنو نتائج مرتفعة نوعا ما
يعتمد على طرق قليلة أثناء شرحو لدرسو، ومن نرى أن أغلبية التلاميذ لا تكتسب ولا تستوعب 

الدرس أو لزتوى النشاط، وخاصة كما ذكرنا سابقا يكون ذلك في النشاط الأساسي الرئيسي وىو 
نشاط فهم الدنطوق، ومنو استنتجنا أن نتائج شرحو لدرسو تعود على تلاميذه بنسبة منخفضة من 

. استيعاب تلاميذه لنشاطو  

:النتائج المتعلقة بالأسئلة التشخيصية الموجهة للمعلمين: 04الجدول  

الدتمثل في النتائج التي تحصلنا عليها من الأسئلة  04       يتبين لنا من خلال الجدول رقم
 يعتمد 01 المعلم التشخيصية الدوجهة لأفراد عينة الدعلمين الذين يعتمدونها أثناء بدئهم لدرسهم، أن

في تدريسو لتلاميذه أحيانا على طرق قليلة أو منخفضة وأحيانا أخرى يعتمد على طرق متوسطة أثناء 
بدئو أو تدهيده لنشاط درسو، ومنو نرى أن أغلبية التلاميذ لا تأخذ الدغزى من النشاط وكذلك نرى 

فقط عناصر متوسطة من التلاميذ تفهم بعضا من لزتويات الدرس قبل بدايتو وطبعا ذلك يكون 

:نتائج منخفضة :نتائج مرتفعة     
:الأسئلة :المعلمين 01 02 03 01 02 03   

:كيفية تدريسك تعتمد على-1 + +    +  
:ىل تعتمد في تواصلك مع تلاميذك على القدرة-2  + + +    
:ماىي الطرق التي تعتمدىا في العملية التواصلية لتلاميذك-3 + + +     
على ماذا تعتمد في طريقة تعبيرك أمام تلاميذك في الصف -4   + + + 

:الأول  
ماىو نوع القراءة التي تستعملها بكثرة في طريقة إلقائك -5  + + +  

:لتلاميذك  
:ىل تعتمد في طريقة تواصلك مع التلاميذ على-6 +    + +  
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بفضل مكتسباتهم القبلية، وخاصة النشاط الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنو استنتجنا أن أثناء 
أما بالنسبة . إلقاء ىذا الدعلم لدرسو ينتج عنو نتائج منخفضة في قدرة استيعاب تلاميذه للنشاط

فهما يعتمدان على طرق معتبرة أثناء تدهيدىم لدرسهم، ومن نرى أن  03المعلم  و02للمعلم
أغلبية التلاميذ تفهم وتتدارك بعضا من لزتويات الدرس قبل بدايتو، وخاصة كما ذكرنا سابقا يكون 

ذلك في النشاط الأساسي الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنهما استنتجنا أن نتائج تدهيدهما تعود 
. على تلاميذهما بنسبة مرتفعة من استيعاب تلاميذىم لنشاطهم قبل البدء بشرحو والتوسع فيو  
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:النتائج المتعلقة بالأسئلة التكوينية الموجهة للمعلمين: 05الجدول  

 

الدتمثل في النتائج التي تحصلنا عليها من الأسئلة التكوينية 05       يتبين لنا من خلال الجدول رقم
 يعتمد في تدريسو 02 المعلم الدوجهة لأفراد عينة الدعلمين الذين يعتمدونها أثناء إلقائهم لدرسهم، أن

لتلاميذه أحيانا على طرق قليلة أو منخفضة وأحيانا أخرى يعتمد على طرق متوسطة أثناء إلقائو 
لدرسو ومنو نرى أن أغلبية التلاميذ لا تأخذ الدغزى من النشاط وكذلك نرى فقط عناصر متوسطة من 
التلاميذ تكتسب مفردات جديدة، وخاصة النشاط الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنو استنتجنا 

أما .أن أثناء إلقاء ىذا الدعلم لدرسو ينتج عنو نتائج منخفضة في قدرة اكتساب تلاميذه للنشاط
فهما يعتمدان على طرق معتبرة أثناء إلقائهم لدرسهم، ومن نرى  03المعلم  و01للمعلمبالنسبة 

أن أغلبية التلاميذ تكتسب مفردات أو معاني كلمات جديدة، وخاصة كما ذكرنا سابقا يكون ذلك 

:نتائج منخفضة :نتائج مرتفعة  :الأسئلة    
:المعلمين 01 02 03 01 02 03  
ما ىي العوامل الأكثر اعتمادا في تنمية القدرات التواصلية -1 +    + +

:لتلاميذك  
:غايتك في التواصل مع تلاميذك-2  + + +    
الدكونات الأساسية لفهم الدنطوق التي تعتمدىا في تعليم -3  + + +  

:(تلاميذ سنة أولى ابتدائي)تلاميذك   
ما ىي مرادفات كلمة التحدث التي تستخدمها أثناء -4 +  +  + 

:تدريسك للتلاميذ في القسم  
ما ىي مهارات التحدث التي تعتمدىا مع تلاميذك في -5 + +    +

:القسم  
:ما أنسب طريقة لتدريس مهارة القراءة في الصف الأول-6 +  +  +   
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في النشاط الأساسي الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنهما استنتجنا أن نتائج ختامهما تعود 
. على تلاميذهما بنسبة مرتفعة من استيعاب تلاميذىم لنشاطهم  

:النتائج المتعلقة بالأسئلة الختامية الموجهة للمعلمين: 06الجدول  

الدتمثل في النتائج التي تحصلنا عليها من الأسئلة الختامية  06       يتبين لنا من خلال الجدول رقم
 يعتمد في 01 المعلم الدوجهة لأفراد عينة الدعلمين الذين يعتمدونها أثناء ختامهم لدرسهم، أن

تدريسو لتلاميذه على طرق قليلة جدا أو منخفضة أثناء ختامو لدرسو ومنو نرى أن أغلبية التلاميذ لا 
تأخذ الدغزى من النشاط وكذلك نرى فقط عناصر قليلة جدا تكتسب مفردات جديدة أو تستوعب 

النشاط، وخاصة النشاط الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنو استنتجنا أن ختام ىذا الدعلم لدرسو 
 03المعلم  و02للمعلمأما بالنسبة .ينتج عنو نتائج منخفضة في قدرة اكتساب تلاميذه للنشاط

فهما يعتمدان على طرق معتبرة أثناء ختامهم لدرسهم، ومن نرى أن أغلبية التلاميذ تكتسب 
مفردات أو معاني كلمات جديدة، وخاصة كما ذكرنا سابقا يكون ذلك في النشاط الأساسي 

الرئيسي وىو نشاط فهم الدنطوق، ومنهما استنتجنا أن نتائج ختامهما تعود على تلاميذهما بنسبة 
. مرتفعة من استيعاب تلاميذىم لنشاطهم  

 

:نتائج منخفضة :نتائج مرتفعة  :الأسئلة    
:المعلمين 01 02 03 01 02 03  

ىل تعتمد أثناء تصحيحك لأخطاء تلاميذك -1  + + +  
:على  

من بين مهارات الاستماع في الصف الأول ماىي الأجدى -2   + +  
:والألصح في تدريسك لتلاميذك  

:ىل تعتمد في تعليمك للكتابة على-3  +  +  +  
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نشاط فهم المنطوق ودوره في تنمية القدرات التّواصليّة وفي نهاية هذا البحث المعنون ب:        
، نحمد الله على توفيقه لنا حيث وهبنا العقل والفكر، وأننّا بعد التّحليل  لتلميذ السّنة أولى ابتدائي

مستحيلة حلّها، وأنّ الأمر فقط يحتاج إلى تعمّق وتفكّر  والدّراسة المستفيضة أجزمنا أنّ ما من مشكلة 
 بموضوع المشكلة. وهنا نكون قد خرجنا بجملة من النّتائج التّالية: 

يعتبر نشاط فهم المنطوق من البيداغوجيات الحديثة، حيث يلعب دورا أساسيا في العمليّة  •
 التّعليميّة مقارنة بأنشطة اللّغة العربيّة الأخرى.

يات الحديثة تقتضي تدريس اللّغة وفق القدرات التّواصليّة للتّلميذ.وكذا المنهاج البيداغوج •
 الحديث يمكّن المعلّم من الكفاءة التّواصليّة في التّعامل مع المتعلّم. 

 نشاط فهم المنطوق يقوم بتدريب الأذن وتغذية الفكر بمخزون من الكلمات. •
على تنمية القدرات التّواصليّة لتلميذ السّنة يساعد فهم المنطوق من خلال العوامل والأنشطة  •

أولى ابتدائي، حيث يعتبر الكتاب المدرسي والصّور من أكثر العوامل استعمالا في نشاط فهم  
 المنطوق لزيادة فهم وترسيخ المعلومات.

ح هناك أربع مهارات في اللّغة العربيّة الاستماع التّحدث القراءة الكتابة، فالاستماع الجيّد يوضّ  •
النّطق السّليم، أمّا مهارة التّحدث فلها مرادفات عديدة كالكلام التّعبير الشّفوي الحوار 

 الحديث.
اكتساب التّلميذ للمهارات اللّغوية وأهميّتها في عمليّة التّواصل، وذلك يكون بضرورة وجود  •

 العناصر الأساسيّة في العمليّة التّعليميّة معلّم متعلّم منهاج. 
صغير السّن يحتاج إلى عناية لتسيير سبل الفهم له والحصول على معلومات  عقل التّلميذ •

محدّدة من النّصوص المنطوقة ذات دلالة، حيث ينفّذ التّلميذ تعليمات وردت في النّص ويعيد  
في النّص، وفهم كلمات جديدة في سياقات  (الأحداث )ترتيب أحداثه لفهم تسلسلها 

 مختلفة. 
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د المعنى المراد الوصول إليه، وكذلك فهم معاني كلمات غير مألوفة ربط الكلمات بصور لتحدي •
 بالاعتماد على نبرة الصّوت والسّياق.

 التّعرف على كيفيّة تدريس نشاط فهم المنطوق والأنشطة الأخرى. •
أدوات البحث العلمي الملاحظة المقابلة والاستبيان تساعد الباحث من التّطلع على الميدان  •

 ي، والغوص في مجال التّعليم والتعلّم الّذي كنّا نجهل طرق تنفيذه من قبل. المهني التّعليم

ومن خلال دراستنا الّتي قمنا بها داخل المدرسة الابتدائيّة لاحظنا أنّ فئة التّأخر الدّراسي لاقت        
اجات إقبالا كبيرا في كلّ مستوى وفي مستوى السنّة أولى ابتدائي هناك أربعة من فئة ذوي الاحتي

الخاصّة نتيجة عن تأخّر عقلي ولهذا اقترحنا: أنهّ يجب في كلّ طور ابتدائي وجود مستشار نفسي 
 للتّفطّن المبكّر لهذه الفئة والاهتمام بهذه العينّة لأنّ قدرة الاكتساب عندهم أقلّ.



 
    الملاحق: 



رة التربية الوطنية والبحث العلميوزا  

تلمسان  -جامعة أبو بكر بلقايد   

 كلية الآداب واللغات 

 إستبيان

-مستوى السنة أولى-خاص بمعلمي التعليم الإبتدائي  

الفاضلة ملء هذا الاستبيان وفق خبرتك المهنية، وكذا  نطلب من المعلم الفاضل أو المعلمة       
 طريقة تدريسك لتلاميذك، وفقك الله. 

 البيانات الشخصية:

الجنس:        ذكر                      أنثى  *1  

المؤهل العلمي:    ليسانس              ماستر   *2  

سنوات   05سنوات              أقل من  05المهنية:   أكثر من  الخبرة*3  

         (المطالعة الموجهة)م 2016تدريسك كان في منهاج:        قبل *4

       (فهم المنطوق)م 2016بعد 

  أو كلاهما معا   

 الأسئلة:

كيفية تدريسك تعتمد على:    طريقتك الخاصة   *1  

 

  



 طريقة المنهاج التربوي  

أو كلاهما معا                                             

هل فهم المنطوق يساعد في تنمية القدرات التواصلية لتلاميذك: *2  

نعم                          لا           

هل فهم المنطوق الحديث أنجح من المطالعة الموجهة قديما:*3  

لا                      نعم              

ما هي العوامل الأكثر اعتمادا في تنمية القدرات التواصلية لتلاميذك: *4  

الأناشيد والأغاني           اللعب          الكتاب         القصة          المسرحية                 
الرحلات          الحوار   

لى القدرة:هل تعتمد في تواصلك مع تلاميذك ع*5  

 التنظيمية              الوجدانية                   المعلوماتية

غايتك في التواصل مع التلاميذ: *6  

 الاكتشاف             الاقتراب والتقارب         الإقناع والإقتناع 

دور في عملية التواصل اللغوي داخل القسم: هل لتلاميذك*7  

نعم                         لا         

: (سنة أولى ابتدائي)لفهم المنطوق التي تعتمدها في تعليم تلاميذك  المكونات الأساسية*8  

 القارئ          النص المنطوق            السياق المنطوق



كلها أساسية:  (فهم المنطوق)أم هذه المكونات *9  

لا   نعم                              

تلاميذ السنة أولى )لتلاميذك  (العملية التعليمية)ماهي الطرق التي تعتمدها في العملية التواصلية *10
:  المثير               والاستجابة              الاستعداد (ابتدائي  

هل تعتمد أثناء تصحيحك لأخطاء التلاميذ على: *11  

التعزيز  العقاب             التحفيز             

هل تلاميذك يملكون القدرة على التمييز بين الإستماع والإصغاء والإنصات:*12  

نعم                            لا       

من بين مهارات الاستماع في الصف الأول ما هي الأجدى والأنجح في تدريس تلاميذك:*13  

 _القدرة على فهم المسموع من الكلام 

الاستماع لما يقال لتعلم اللغة_القدرة على   

 _أو التعرف على مخارج أصوات اللغة العربية

ما هي مرادفات كلمة التحدث الذي تستخدمها أثناء تدريسك للتلاميذ في القسم: *14  

 الكلام             تعبير شفوي                 الحوار              الحديث 

ها مع تلاميذك في القسم:ماهي مهارات التحدث التي تعتمد*15  

 _الجرأة على مخاطبة التلاميذ ومواجهتهم 

 _نطق الأصوات واضحة عن طريق التركيز عليها



على ماذا تعتمد في طريقة تعبيرك أمام تلاميذك في الصف الأول: *16  

 _الابتعاد ما أمكن من عيوب الكلام 

ا يراد إيصاله_استعمال الإشارات والإيحاءات والحركات استعمالا يعبر عم  

 _نطق أصوات حروف العربية نطقا صحيحا

ماهو نوع القراءة التي تستعملها بكثرة في طريقة إلقائك لتلاميذك: *17  

 القراءة الجهرية               قراءة الاستماع                   القراءة الصامتة

هل يستفيد تلاميذك من تعلم مهارة القراءة:*18  

لا                                نعم          

ماأنسب طريقة لتدريس مهارة القراءة في الصف الأول:*19  

 الطريقة الجزئية                        الكلية                 التوفيقية  

هل تستفيد من تعليم تلاميذك لمهارات الكتابة:*20  

نعم                                 لا        

هل تساعدك مهارات الكتابة في تعليم القراءة لتلاميذك: *21  

نعم                                 لا        

هل تعتمد في تعليمك للكتابة على:*22  

 الكتابة الوظيفية                   الإبداعية                      الإقناعية 

 



هل لتلاميذك دور في إنجاح العملية التواصلية:*23  

نعم                                  لا       

هل تعتمد في طريقة تواصلك مع التلاميذ على:*24  

تواصل غير المباشرال                التواصل المباشر        

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 وزارة التربية الوطنية والبحث العلمي

تلمسان  –جامعة أبو بكر بلقايد  

 كلية الآداب واللغات 

 إستبيان

-مستوى السنة أولى  -خاص بتلاميذ التعليم الابتدائي  

التلميذ، عزيزتي التلميذة، سعيا وراء تحقيق مستوى أحسن، وتذليلا للصعوبات التي  عزيزي       
 تعترض سبل تعلمك. نطلب منك ملء هذا الاستبيان بأول إجابة تخطر على بالك، وفقك الله.

 البيانات الشخصية:

الجنس:       ذكر                     أنثى*1  

صفة التلميذ:    ذوي الإحتياجات الخاصة                   عادي*2  

المستوى الدراسي:   ممتاز           جيد                  متوسط               ضعيف*3  

 الأسئلة:

هل تستطيع تذكر نص فهم المنطوق الذي يقرأه عليك معلمك:*1  

لا    نعم                                          

 

 

 



هل نص فهم المنطوق يعرفك على محتوى ومضمون صور فهم المنطوق الموجودة في الكتاب *2
 المدرسي:

نعم                                     لا        

هل تساعدك حصة فهم المنطوق في التواصل مع معلمك: *3  

نعم                                   لا         

هل تكتسب من نص فهم المنطوق مفردات جديدة:*4  

نعم                                    لا        

هل تترسخ في ذهنك تلك المفردات:*5  

نعم                                    لا        

المنطوق، تستطيع بواسطته الإجابة على أسئلة ذلك النص؟قراءة معلمك لنص فهم *6  

نعم                                     لا       

هل يساهم تواصلك مع معلمك في حصة فهم المنطوق من اكتساب قدرات ومهارات جديدة  *7
 مثل: القراءة والتعبير الجيد: 

نعم                                     لا       

هل يمكنك نص فهم المنطوق من اكتساب مفاهيم جديدة ومعرفة معاني كلمات جديدة:*8  

نعم                                     لا       

 



هل يولد لك نص فهم المنطوق الدافعية نحو القراءة:*9  

نعم                                    لا       

اتك المعرفية السابقة:هل توظف في حصة فهم المنطوق كفاء*10  

نعم                                    لا       

هل تنمي لك حصة فهم المنطوق حسَّ الاكتشاف:*11  

نعم                                     لا       
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الاتجاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتنٌ الإعدادية والثانوية، عصر، حسني عبد  -2
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 .أساليب البحث العلمي في العلوم الاجتماعية والإنسانية، فوزي غرايبة وآخرون -4
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 .استراتيجيات تدريس اللغة العربية، للدكتور خليل عبد الفتاح حماد -7
 .استراتيجيات فهم الدقروء أسسها النظرية وتطبيقاتها العملية، للدكتور ماىر شعبان عبد الباري -8
 .عبده الراجحي وعلي أحمد سفيان: أسس تعليم اللغة وتعلمها، دوغلاس براون، تر -9
 .أحمد لستار: أسس علم اللغة، ماريوباي، تر -10
 .اكتساب اللغة، لمحمد زكي مشكور -11
 .الألسنية التوليدية التحويلية، ميشال زكرياء -12
 .شوقي جلال: بافلوف وفرويد، ويلزىاري، تر -13
 .البحث العلمي ومصادر استخدام الدعلومات التقليدية والالكترونية، عامر قنديلجي -14
 .البصائر والذخائر، لأبو حيان التوحيدي علي بن لزمد بن العباس -15
 .المحامي فوزي عطوي: البيان والتبينٌ، لأبو عثمان عمروا بن بحر الجاحظ، تح -16
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 .تدريس اللغة العربية، لزمد صلاح الدين علي لراور -19
 .تدريس فنون اللغة العربية، لعلي أحمد مذكور -20
 .ناصر بن غالي وصالح الشويرخ: تطوير مناىج تعليم اللغة، جاك ريتشارد، تر -21
 .التعبنً الشفوي والكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، لخالد حسنٌ أبو عشمة -22
 .التعليم الفعال والتعلم الفعال، لشلبي إبراىيم مهدي -23
 .تعليم القراءة والكتابة في الدرحلة الابتدائية برؤية تربوية، سمنً عبد الوىاب، أحمد علي الكردي -24
 .تعليمية النصوص بنٌ النظرية والتطبيق، لبشنً إبرير -25
 .التكرار مظاىره وأسراره، لعبد الرحمن لزمد السهراني -26
 .تمهيد الأوائل وتلخيص الدلائل، لأبو بكر الباقلاني -27
 .تهذيب اللغة، لأبي منصور لزمد بن أحمد الأزىري -28
 .التواصل اللساني والشعرية، مقاربة تحليلية لنظرية رومان جاكبسون، الطاىر بوزمبر -29
 .ثقافة التواصل الفعال، لعبد الله خلف العساف -30
 .عز العرب حكيم: حدود التواصل، الإجماع والتنازع بنٌ ىابرماس وليوتار، فرانك مانفرد، تر -31
 .الحقائق في تعريفات مصطلحات علماء الكلام، لعبد الله بن لزمد السنوسي -32
 .الحوار آدابو وضوابطو في ضوء الكتاب والسنة، لزمد بن حسن بن أحمد رمزي -33
 .الحوار فنياتو واستراتيجياتو وأساليب تعليمو، لدنى إبراىيم اللبودي -34
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 ملخص الدراسة: 

سعت دراستنا في الجانب النظري إلى تبيان دور نشاط فهم المنطوق في تنمية القدرات التواصلية،        
ذكر بعض العوامل والأنشطة التي تساعد على ذلك لتلميذ السنة أولى ابتدائي، وكيفية  ل من خلا

اكتسابه للمهارات اللغوية وأهميتها في عملية التواصل، ونجاح هذه الأخيرة لا يتم إلا بوجود عناصر 
  تمثلة من، أما الجانب التطبيقي فتطرقنا فيه إلى دراسة عينة ممعلم متعلم منهاجالتعليمية الأساسية 

، حيث أظهرت نتائج الدراسات الميدانية أن نشاط فهم المنطوق هو القاعدة الأساس في معلم ومتعلم
م.2016بناء أنشطة اللغة العربية الأخرى، وهو من البيداغوجيات الحديثة التي جاءت بعد منهاج   

Abstract : 

       Our studies sought in the theoretical aspect to clarify and show the role of 

activity and understanding the operative in development of communicative 

abilities through mentioning some factors and activities that help a first-year 

primary school student and how to acquire not only language skills but also their 

importance in the process of communication. Besides, these basic educational 

elements the teacher-the learner-curriculum help to achieve this target where 

the results of field studies and research showed that the activity operative 

understanding the utterance is the main rule in bwilding other activities of Arabic 

language. It is one of the modern pedagogies that came after the 2016 curriculum. 

Résumer: 

      Notre étude, dans l ҆aspect théorique, a cherché à montrer le rôle de l ҆activité 

de compréhension de l ҆énoncé dans le développement des capacités 

communicatives, en mentionnant certains des facteurs et des activités qui y 

contribuent pour l élève de première année primaire, et comment il acquiert 

compétences dans le processus de communication, et le succès de ce dernier 

n ҆est atteint que par la présence d é̓léments pédagogiques de base professeur-

apprenant-curriculum. Quant au côté appliqué, nous avons discuté d ҆une étude 

d ҆un apprenant, où les résultats de les études de terrain ont montré que l ҆activité 

de compréhension de l énoncé est la règle de base dans la construction d ҆autres 

activités en langue arabe, et c ҆est l u̓ne des pédagogies modernes qui sont venues 

après le programme de 2016. 

 


