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 مناقشةــــــــــــــــــــجنة الــــــــــــل
 رئيسا جامعة تلمسان أ.د    هشام خالدي  

 ممتحنا   جامعة تلمسان فتيحة بن يحيى   د  أ.

 مشرفا مقررا جامعة تلمسان  بناصر أمال     د أ.

 

 مس تويات الفهم القرائي وفق مقررات الجيل الثاني 

 -جا ذنمو أ  الطور الثاني -
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 شكر وتقدير

 بسم الله الرحمن الرحيم

 "وقل ربي زدني علما"

الحمد لله وكفى والصلاة والسلام على الحبيب الدصطفى و أىلو 

 ومن وفى أما بعد :

الدراسية  الحمد لله الذي وفقنا لتثمين ىذه الخطوة في مسيرتنا

بدذكرتنا ىذه ثمرة الجهد والنجاح بفضلو تعالى مهداة الى 

 الكريمين حفظهما الله وأدامهما نورا لدربي . الوالدين

كما نتقدم بالشكر والعرفان والتقدير الى أستاذتنا الفاضلة 

   "الدكتورة بن ناصر أمال" التي أشرفت على اعداد ىذه الدذكرة،

  وصاحبة الفضل في توجيهنا ومساعدتنا ،

 فجزاىا الله كل خير .



 

 إهداء

إلى من أحمل اسمو بكل فخر ، إلى من حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي           

 طريق العلم

إلى من كلل الله بالذيبة و الوقار ..إلى من علمني العطاء بدون انتظار أبي         

 الغالي .

  إلى من كان دعاؤىا سر نجاحي  إلى من حاكت سعادتي بخيوط منسوجة          

 بسمة الحياة وسر الوجود ..إلى أغلى الحبايب أمي . من قلبها ..إلى         

إلى من كانوا عونا لي في رحلة بحثي وىم ملاذي ورمز فخري واعتزازي فانا       

 منهم وىم مني  :إخواني و أخواتي .

رفيق دربي وفلذات كبدي زوجي  إلى  

ىيثم ، محمد الامين ، رياض  .   



 

 إهداء

 إلى ملاكي في الحياة

 من أرضعتني الحب والحنان إلى

اإلى من كان دعاؤىا سر نجاحي إلى "أمي الغالية "حفظها الله وأطال في عمرى  

 إلى أبي الغالي رحمو الله وأسكنو فسيح جنانو 

        الدلاد ، أنتم السند و ،وأبنائهم وبناتهم فردا فردا إلى إخوتي وأخواتي الاعزاء 

 والصبر في وجو المحن .   أنتم الضحكة في وجو الأيام 

 إلى شريك حياتي من كان ومازال نورا في طريقي

 :إلى أولادي الأحبة

 تسنيم  -إياد  –لؤي 

 إلى خالاتي  أخوالي حفظهم الله 
 ا



  مقدمة

 أ‌
 

لرحيم ابغمد لله رب العابؼتُ كالصلبة كالسلبـ على ابؼبعوث ربضة للعابؼتُ نبينا ابسم الله الربضاف 

 :كبعد  ..الدين.هم بإحساف إلى يوـ عمن تبك بؿمد كعلى آلو كصحبو كالتابعتُ 

يعد الفهم القرائي من ابؼهارات الأساسية التي تسهم في تنمية الكفاءة اللغوية لدل ابؼتعلم 

كلت ابؼناىج التًبوية أباعتباره غاية جوىرية من عملية القراءة ،كليس بؾرد فك رموز لغوية ، كقد 

بالغا بتنمية مستويات ابغديثة ، لا سيما مقررات ابعيل الثاني في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية ، اىتماما 

الفهم القرائي لدل ابؼتعلمتُ ، من خلبؿ اعتماد مقاربات تعليمية حديثة ترتكز على ابؼتعلم بوصفو 

 بؿور العملية التعليمية التعلمية .

كفي ىذا السياؽ ، تندرج ىذه ابؼذكرة ضمن ابعهود الرامية الى دراسة مدل بسثل مقررات ابعيل 

ن التعليم الابتدائي بؼختلف مستويات الفهم القرائي ،التي تتًاكح بتُ الفهم الثاني في الطور الثاني م

لى برليل مدل توظيف ىذه إابغرفي كالاستنتاجي كالنقدم كالابداعي ك التذكقي ،كما تسعى 

ابؼستويات في الكتب ابؼدرسية ،كمدل قدرتها على ترقية كفاءات ابؼتعلمتُ القرائية بدا يتوافق مع 

 داغوجية ابؼنشودة .الأىداؼ البي

كقد تم اختيار ىذا ابؼوضوع انطلبقا من الأبنية ابؼتزايدة التي بوظى بها الفهم القرائي في برقيق 

ككعيا بضركرة تقييم المحتويات التًبوية كفق ابؼعايتَ ابغديثة لضماف برقيق التكامل  ابعودة التعليمية ،

من الضركرم تناكؿ موضوع مستويات الفهم  بتُ النظرم كالتطبيقي .كتأسيسا على ما سبق ،رأينا
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الطور –القرائي من خلبؿ دراستنا ابؼوسومة ب:"مستويات الفهم القرائي كفق مقررات ابعيل الثاني 

 الثاني أبموذجا".

انطلبقا من الأبنية التي تكتسيها مهارة الفهم القرائي في بناء الكفاءة اللغوية كالتواصلية لدل 

يطرح  ليو مناىج ابعيل الثاني من تطوير للمهارات العليا في التفكتَ كالفهم،إتسعى  كاعتبارا بؼا ابؼتعلم،

 ىذا البحث تساؤلا رئيسا مفاده :

ك ما مدل تنمية مستويات الفهم القرائي لدل ابؼتعلمتُ مقررات ابعيل الثاني  في  تسهملى أم مدل إ

يتفرع عن ىذا السؤاؿ الرئيسي الأسئلة الفرعية ؟ك و في الطور الثاني بـتلف مستوياتفعاليتها في تطوير 

 التالية:

 ماىي مستويات الفهم القرائي ابؼعتمدة في الاطار النظرم التًبوم؟ -1

 كيف بذسد مقررات ابعيل الثاني ىذه ابؼستويات ضمن بؿتوياتها القرائية؟ -2

 ىل تتناسب الأنشطة ابؼقتًحة مع مستول بمو ابؼتعلم في الطور الثاني ؟ -3

لى إمدل قدرة ىذه ابؼقررات على تنمية الفهم القرائي النقدم كالابداعي ك التذكقي  ما     -4

 جانب ابؼستول ابغرفي كالاستنتاجي ؟

 نهدؼ من كراء ىذه الدراسة الى :

 برديد ابؼستويات النظرية للفهم القرائي حسب ابؼقاربات التعليمية ابغديثة . -

 يل الثاني للطور الثاني .برليل بؿتول النصوص القرائية في كتب ابع -
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 الوقوؼ على مدل التوازف في تقدنً مستويات الفهم ابؼختلفة ضمن ىذه ابؼقررات. -

يرجع اىتمامنا بدراسة موضوع مستويات الفهم القرائي للفائدة التي بيكن أف تعود على ابؼتعلمتُ 

ا يزيد من حظوظهم في برقيق بصفة خاصة كابؼنظومة التًبية كالمجتمع بصفة عامة على ابؼدل البعيد،ػ بف

 النجاح ابؼدرسي .

مدخل  :يتضمن الذماتبعنا التحليل ابؼنهجي ،كحتى نتمكن من الابؼاـ بجوانب ىذا البحث 

 ،فصلتُ  ، كخابسة كذلك بالاعتماد على ابؼنهج الوصفي .

 مفاىيم بزص موضوعنا. ابؼدخل: تناكلنا فيو مصطلحات ك

 الفهم القرائي الفصل الأكؿ: تناكلنا فيو 

الفصل الثاني : تناكلنا فيو دراسة ميدانية تعرفنا فيو على طرؽ تطبيق أسئلة مستويات الفهم القرائي في 

 الطور الثاني من التعليم الابتدائي .

 كاقتًاحات.كختمت الدراسة بخابسة 

نذكر منها على كما اعتمدنا على بؾموعة من ابؼصادر كابؼراجع متباينة ابؼضامتُ بـتلفة العناكين 

 سبيل ابؼثاؿ كابغصر:

كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها مكتبة الدار  مركاف السماف كحسن شحاتة ، -

 .العربية للكتاب الطبعة الثانية
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دار ابؼناىج للنشر  ،ما كراء ابؼعرفة في فهم ابؼقركء استًاتيجياتكتاب  بؿسن علي عطية، -

 .1الطبعة –زيع و كالت

سامية بؿمد عبد الله ، استًاتيجية الفهم الأسس كالنماذج ،دار الكنوز  بؿمد عبد اللهسامية  -

 .للمعرفة للنشر التوزيع عماف

لة ابػبرة في بؾاؿ البحث العلمي ق كمن بتُ العوائق كالصعوبات التي كاجهتنا خلبؿ ىذه الدراسة ،

ابؼراجع ،كرغم ىذا كبتوفيق من الله عز كجل بسكنا من ابساـ ىذه  كثرةا بوتاجو من كقت كصبر ، ك بؼ

 الدراسة فاف اصبنا فمن عند الله ،كاف أخطأنا فمن أنفسنا .

كفي ابػتاـ ،بكمد الله كنشكره أف كفقنا لإبقاز ىذا العمل ،كما نتقدـ بجزيل الشكر كعظيم 

آماؿ "على ما قدمتو من توجيهات علمية الامتناف الى أستاذتنا ابؼشرفة "الاستاذة الدكتورة بناصر 

كملبحظات بناءة ،كاف بؽا الأثر الكبتَ في ابقاز ىذا العمل ،فلها منا كل التقدير كالعرفاف .كما لا 

يفوتنا أف نعبر عن شكرنا كامتناننا لأعضاء اللجنة ابؼناقشة على قبوبؽم قراءة البحث كتسديده 

 كتصويبو كابداء النصائح لنا .
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 :التعليم الإبتدائي أولا :

تعد ابؼرحلة الابتدائية أكلى ابؼراحل في حياة التلميذ للعلم كابؼعرفة أين يتلقى مهارات التعلم  

فردا قادرا على الإسهاـ في تقدـ  كتهيئو ليصبحالأساسية كابػبرات التعليمية كالإنسانية التي تساعده 

 مهاراتو. كمعرفتو تكوين  ىي اللبنة الأساسية في بناء شخصية الطفل ك ك المجتمع كالنهوض بو.

للبيئة ابؼنزلية كىي ابؼرحلة الأكلى  امتدادفهي  للتلميذالبيئة الثانية  الابتدائيتشكل مرحلة التعليم 

 سنوات.من التعليم الأساسي كالإجبارم متكونة من بطس 

 التعليم الابتدائي بأنو " ذلك التعليم الذم يؤمن قدرا كافيا من التعليم بعميع*كقد عرؼ بولبدة 

أبناء الشعب بدكف بسيز ، كيسمح بؽم ىذا القدر من التعليم بدتابعة الدراسة إلى ابؼرحلة الإعدادية إذا 

رغبوا في ذلك أك بدخوؿ ابغياة العملية بقدر معقوؿ من الكفاءة تسمح بؽم بابؼسابنة في النشاطات 

ز عليها إعداد الناشئتُ كعرؼ ايضا " انو القاعدة التي يرتك 1الاقتصادية ك الاجتماعية للمجتمع "

للمراحل التالية من حياتهم كىي مرحلة عامة تشمل ابناء الامة بصيعا ك تزكدىم بالأساسيات من 

.كبفا ذكر سابقا فإف التعليم الابتدائي 2العقيدة الصحيحة ك الابذاىات السليمة كابػبرات كابؼهارات " 

التعاريف فجاءت في الدليل البيداغوجي  مرحلة حساسة جدا في حياة الفرد فقد تعددت كتنوعت فيو

على أف التعليم الابتدائي ىو " مرحلة التعليم الأكلي بابؼدرسة التي تكفل للطفل التمرس على طريقة 
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كتؤمن لو حد أدنى من ابؼعارؼ كابؼهارات كابػبرات التي تسمح لو بالتهيؤ للحياة  التفكتَ السليم،

 مرحلة التعليم الابتدائي " بنية من بنيات النظاـ التعليمي يقع كبفارسة دكره كمواطن منتج " كما تعتبر

بتُ التعليم التهيئي )التحضتَم(كبتُ التعليم الثانوم كيبدا غالبا انطلبقا من السادسة اك السابعة 

ىم حلقة في حياة أكمن ىنا تتبتُ ابنية ىذه ابؼرحلة كأنها  1يكتسب فيها الاطفاؿ ابؼعارؼ الاساسية "

تنمية   إلى كؿ معارفو كيبتٍ افكاره على أساسها فالتعليم الابتدائي "يهدؼأمنها يكتسب الفرد ف

كفاءات التلميذ القاعدية في ميادين التعبتَ الشفهي كالكتابي ،القراءة ، الرياضيات ، العلوـ ،التًبية 

راكو بعسمو للزماف ابػلقية كابؼدنية كالدينية كبيكن التلميذ من ابغصوؿ على تربية ملبئمة ، كتوسيع اد

ففي ىذه ابؼرحلة يكتسب ابؼتعلم ابؼعارؼ كابؼعلومات  2كابؼكاف كالأشياء كتنمية ذكائو كشعوره "

  .تدربهيا كيرسخها في ذىنو من خلبلو تعاملو اليومي كبرضتَا للمرحلة ابؼوالية كىي الدراسة في ابؼتوسطة

ية الطفل كتغرس فيو القيم كالعادات نها تكوف شخصأف أبنية التعليم الابتدائي كبتَة خاصة إ

الآخرين كبرمل ابؼسؤكلية كما تساىم في تطوير مهارات  حتًاـا ابغسنة مثل الانضباط كالتعاكف ك

ذلك من خلبؿ الدكر الفعاؿ للمعلم  ك التفكتَ كالابداع من خلبؿ الأنشطة الصفية ك اللبصفية.

بل يكوف قدكة في السلوؾ  ،ابؼواد الدراسيةيقوـ فقط بتعليم ذ لا إالذم يعتبر شخصا مؤثرا جدا 

 كالتصرؼ.
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  ر القانوف أقلزامي كقد ساسي الإر "ىي مرحلة من التعليم الأػػػػػف ابؼرحلة الابتدائية في ابعزائإ

       يناير ،ابؼتضمن للقانوف التوجيهي للتًبية الوطنية من خلبؿ مواده 23ابؼؤرخ في  04-08

ك أك جزائرية دكف بسييز قائم على ابعنس أعليم لكل جزائرم ابغق في الت 10-11-12-13-14

كما يتم التعليم الابتدائي في ابؼدرسة الابتدائية التي تعتبر بدكرىا   1الوضع الاجتماعي أك ابعغرافي "

ينبغي تصنيف ابؼكانة القانونية بؽذه ابؼؤسسة كفق  "ابؼدرسة القاعدية لكل ابؼنظومة التًبوية الوطنية،

كعلى حسب التعاريف السابقة فإف  2ساسي  في المجتمع عامة كفي ابؼنظومة التًبوية خاصة "دكرىا الأ

ىامة كإجبارية للفرد كالمجتمع كىي حجر الأساس في بناء أجياؿ مثقفة ككاعية، كىذه  الابتدائيةابؼرحلة 

 يالتلميذ كى ابؼرحلة منظمة في ثلبثة أطوار منسجمة تراعي متطلبات العمل البيداغوجي كمبادئ بمو

 مقسمة على النحو الآتي :

 الأكلية.السنة الأكلى كالثانية كىو طور الإيقاظ ك التعلمات  الأكؿ: يشملالطور 

 الأساسية.السنة الثالثة كالرابعة كىو طور تعميق التعلمات  الثاني: يشملالطور 

 الأساسية.السنة ابػامسة كىو طور التحكم في اللغات  الثالث: يشملالطور 

  الابتدائي :الثاني من التعليم  ثانيا: الطور

في  يتمثلابعزائرم الطور الثاني  الابتدائيحسب التغتَات الأختَة بؼناىج ابعيل الثاني من التعليم 

 اكتسب،كىو طور تعميق التعلمات الأساسية يكوف فيو التلميذ قد  ابتدائيالسنتتُ الثالثة كالرابعة 

                                                             
،كلية العلوـ الانسانيةكالاجتماعية، قسم علم  ، مذكرة ماستًفرج الله مرنً ، معافة نهلة ، مستول ابؼلل الاكادبيي لدل تلبميذ ابؼرحلة  الابتدائية -1

 .34ص  2022قابؼة ابعزائرالنفس ،جامعة 
‌. 35، ص  2009كزارة التًبية الوطنية ابؼرجعية العامة للمناىج مارس  -2
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" إف تعميق ، استقلبليةشرع في تطوير مهاراتو بشكل أعمق كأكثر أساسيات القراءة كالكتابة كي

التحكم في اللغة العربية عن طريق التعبتَ الشفهي كفهم ابؼنطوؽ كابؼكتوب كالكتابة يشكل قطبا 

أساسيا لتعلمات ابؼرحلة كما يعتٍ ىذا التعمق أيضا بؾالات ابؼواد الأخرل كالرياضيات كالتًبية العلمية 

بؽذا الطور ركائز أساسية كىي ك  .1كالتًبية الإسلبمية كابؼدنية كمبادئ اللغة الأجنبية. " كالتكنولوجية

ر تعقيدا ثعزيز قدرة التلبميذ على فهم النصوص ككتابة مقاطع أكت تطوير مهارات القراءة كالكتابة ك

كتعليم اللغة الأجنبية بإرساء أسسها اللغوية بفا يساعد التلبميذ على تطوير مهارات التواصل كتعليم 

الرياضيات كابؼفاىيم العلمية لبناء قاعدة معرفية أكسع .أما بخصوص السنة الرابعة فهي تشكل نهاية 

ت الأساسية خاصة اللغة العربية حيث كفيو نعزز التحكم في التعلما الابتدائيالطور الثاني من التعليم 

مع تذكؽ  بانسجاـنتوقع من التلميذ أف يكوف قادرا على القراءة ابؼستًسلة التي يبرز فيها مهاراتو 

ابعانب ابعمالي للنصوص كملبحظة بعض الأساليب الأدبية للنسج على منوالو كإنتاج نصوص حوارية 

ابؼرحلة الابتدائية مهم جدا بالنسبة للتلميذ ففيو  يدعم ف الطور الثاني في إ كإخبارية ككصفية كسردية.

كؿ كيعمق تعلماتو بذهيزا للطور الثالث الذم بىتتم بامتحاف التعليم الابتدائي أك لأور اطما درسو في ال

 .ما يسمى حاليا بتقييم ابؼكتسبات 

  تعريف المناهج ثالثا:

 لغة: .1

                                                             
 .23،ص  2012بؿمد الصالح حثركبي ، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم البياغوجي، دار ابؽدل عتُ مليلة ابعزائر، ط - 1
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 كصار نهجا كاضحا بينا ، استباف كضح ك ،منظور للمنهج من "أنهج الطريق ابنجاء تعريف 

 قاؿ تعالى " .1كابؼستقيم " واضحأم الطريق ال ىو النهج ابؼنهاج، –كابؼنهج عنده بدفتح ابؼيم ككسرىا 

‌جَعَلْنَا‌مِنْكُمْ‌شِرْعَةً‌وَمِنْهَاجًا"   48ابؼائدة "،"لكُِلٍّ

 إصطلاحا : 

توفرىا ابؼدرسة لتلبمذتها بغية تغيتَ سلوكهم نشطة التعليمية التي ىو بؾموع ابػبرات التًبوية كالأ

 .ضل في بصيع ابؼواقف ابغياتيةفبكو الأ

نهاج على حسب ديكورت "يتعلق ابؼنهاج بكل ابؼكونات التي تتضمنها الستَكرة إف ابؼ

عرؼ ىينوت .ك 2الديداكتيكية من أىداؼ كبؿتويات كأنشطة كأساليب تقونً ككسائل تعليمية "

HAINAUT  من ابؼقرر التعليمي فهو لا اتساعاأنو "بزطيط للعمل البيداغوجي كأكثر ابؼنهاج ب 

يتضمن فقط مقررات ابؼواد بل أيضا غايات التًبية كأنشطة التعليم كالتعلم ككذلك الكيفية التي سيتم 

كرد في ابؼرجعية العامة للمناىج أف "ابؼنهاج يدؿ على كل التجارب ك  .3بها تقونً التعليم كالتعلم "

التعليمية ابؼنظمة ككافة التأثتَات التي بيكن أف يتعرض بؽا التلميذ برت مسؤكلية ابؼدرسة خلبؿ فتًة 

تكوينو كيشمل ىذا ابؼفهوـ نشاطات التعلم التي يشارؾ فيها التلميذ كالطرائق كالوسائل ابؼستعملة 

ربظية بأنو " كثيقة بيداغوجية ربظية أما كزارة التًبية فعرفتو في الوثائق ال .4ككذا كيفيات التقونً ابؼعتمدة"

                                                             
 (، دار صادر بتَكت لبناف ، دار صادر.3العرب)ط(،لساف 1994ابن منظور ، أبي افضل بصاؿ الدين) -1
 2018مارس،جامعة كىراف،مناىج ابعيل الثاني كالأسرة ابعزائرية أم كاقع ؟؟بؾلة التنمية الوطنية ،بلقوميدم عباس ، سليماني فاطمة الزىراء -2
‌.5 ص 10العدد،

بؾلة الساكرة للدراسات الانسانية الثاني من التدريس بالكفاءات ،فرحات بن ناصر ، قراءة في مرجعيات مناىج ابعيل ،بوحفص كربية ‌-‌ 3
 . 244ص  2021، سنة 2العدد 7المجلدكالاجتماعية،جامعة ابؼسيلة ،

 .26، ص  2011بؿمد الصالح حثركبي ،الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الإبتدائي ، ابؽدل عتُ مليلة، ط جواف  - 4
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الإجبارم لتعليم مادة دراسية ما كيفتًض أف يشتمل  الإطارتصدر عن كزارة التًبية الوطنية لتحديد 

 على الأىداؼ كالكفاءات بجميع مستوياتها ،المحتويات ،الوضعيات كابؼواقف كالأنشطة التعليمية 

 

فابؼنهاج يشمل كل  . 1ات التقونً كأساليبو"كالأنشطة اللبصفية ، الطريق ك الوسائل كأدك 

العمليات التكوينية التي يساىم فيها ابؼتعلم خلبؿ فتًة التعلم برت مسؤكلية ابؼدرسة أم كل ابؼؤشرات 

التي تثرم بذربة التلميذ خلبؿ فتًة معينة إضافة إلى أنو بنية منسجمة لمجموعة من العناصر ابؼنظمة في 

خطة تعليمية شاملة تشمل الأىداؼ التعليمية  بوضوح. كىول المحددة نسق تربطها علبقات التكام

 ابؼنهاج:كمن مكونات  التقونً.كالمحتول الدراسي كطرؽ التدريس ككسائل 

ىو مستنبط من الغايات الكبرل على شكل كفاءات شاملة تضم  ىي كل ما الأىداؼ: -

 .قيمية( المجالات التالية )معرفية توظيفية.

  .ك ابؼضموفأالمحتول: ابؼقرر  -

 بالأىداؼ.للتغيتَ كتكييفها حسب البيئة مع التقيد  ابؼقتًحة قابلةالنشاطات: النشاطات  -

ما الطريقة فهي أالطريقة فهي تعتٍ بابؼقاربة بالكفاءات  منأكسع ك أشمل  الطريقة )الاستًاتيجية( -

 ابؼتبعة.ابؼنهجية 

 .التعليمية ....( البصرم، الوسائلسمعي يضاح البدختلفها )الإ الوسائل: -

                                                                                                                                                                                              

 
 
 

‌26، ص  2011دليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الإبتدائي ، ابؽدل عتُ مليلة، ط جواف بؿمد الصالح حثركبي ،ال - 1
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 ..(.اختبار.بناء أسئلة  ،الأىداؼ ،التعلماتالتقونً:) -

 

 

 

  رابعا : مناهج الجيل الثاني :

ىدفها  2016جاءت مناىج ابعيل الثاني تبعا لإصلبحات كزارة التًبية الوطنية في ابعزائر سنة 

تدارؾ النقائص كتصحيح الاختلبلات ابؼسجلة معززة بثلبث مرجعيات أكبؽا القانوف التوجيهي للتًبية 

  ج.ابؼناىالوطنية كالثانية ىي ابؼرجعية العامة للمناىج كآخرىا الدليل ابؼنهجي لإعداد 

 الاجتماعية"ىذه ابؼناىج التًبوية ابعزائرية ابؼعتمدة على ابؼقاربة بالكفاءات كابؼتخذة من البنائية 

جاءت .1"2017-2016كالتي دخلت حيز التطبيق ابتداء من ابؼوسم الدراسي  أساسا نظريا بؽا،

سارعت كل الدكؿ ىذه ابؼناىج بعد أف شهد العالم تطورا علميا كتكنلوجيا غتَ مسبوؽ كبعد أف 

 بدء بتبتٍ ابؼقاربة بالأىداؼ ككصولا الى ابؼقاربة بالكفاءات. ،بؼراجعة مناىجها

ضافات التي جاءت على تصور ابؼنهج كعلى مستول ف ما ميز ىذه ابؼناىج عن سابقتها ىو الإإ

عت بحد عداد البيداغوجي الديداكتيكي كالذم ساىم بالنقلة النوعية للمدرسة ابعزائرية التي كضالإ

يضع  جتماعياما من حيث البعد ابؼنهجي بؽذه ابؼناىج "فمنظورىا بنائي أماـ برديات كبتَة .أذاتها 

البنيوية الاجتماعية في صدارة الاستًاتيجيات كيستهدؼ الاستقلبلية في بناء التعلم كبذنيد بصلة من 

                                                             
بؾلة الساكرة للدراسات الانسانية كالاجتماعية  ،ت مناىج ابعيل الثاني من التدريس بالكفاءاتاقراءة في مرجعي ،بوحفص كربية فرحات بن ناصر  - 1

 . 244 ص، 2021سنة ، 2العدد 7المجلد ،جامعة ابؼسيلة 
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اجات المجتمع كالتطورات جعل ىذه ابؼناىج أكثر تكاملب كانسجاما مع ح ما 1ابؼوارد بشكل مدمج "

 العلمية .

ابؼدرسة كيانا شاملب  عتبارامن المحاسن التي تتميز بها ابؼناىج ابعديدة تلك ابعوانب التي بسثل في ك 

من حيث ابؼعارؼ كابؼهارات التي تعمل على توظيف ابعانب ابؼعرفي كتفعيل البنيوية الاجتماعية كمعرفة  

النقاش كابؼعارضة كالعمل  ابػياؿ، التعميم، التلخيص، ،ستنتاجالا ،ستقراءكالاشكاؿ كيفية بناء الأ

 لى جانب السلوؾ كذلك مسعى بناء ابؽوية كبرقيقها باعتبارىا نتاجا بؼسار تاربىي طويل،إ ابعماعي،

ف برديث ىذه إ.2ات في حصيلة ابؼسارات لبلبدنايسلوك كمفعوؿ فردم كبصاعي مكوف من مواقف ك

لى برستُ جودة التعليم كمواكبة التطورات إابؼناىج كجعلها أكثر توافقا مع متطلبات العصر يهدؼ 

 التًبوية ابغديثة .

نشطة ىداؼ كابؼضامتُ كالأبسثل مناىج ابعيل الثاني خطة عمل تتضمن الغايات كابؼقاصد ك الأ

كىي تنقل التلميذ من  الآثار ابؼتوقعة،دكات الديداكتيكية ككصف نظاـ التقييم ك التعليمية ك الأ

اعتمادا  3بداء الرأم كالنقدإ لى التفكتَ كالتحليل كإ ستًجاعكالااكتساب ابؼعارؼ عن طريق ابغفظ 

 يضا على التعلم النشط بدلا من التلقتُ لتنمية التفكتَ النقدم كالابداعي لدل ابؼتعلمتُ .أ

                                                             

مارس ،10العددبؾلة التنمية البشرية ،جامعة كىراف،مناىج ابعيل الثاني كالاسرة ابعزائرية أم كاقع ؟؟؟،بلقوميدم عباس ،سليماني فاطمة الزىراء ‌-2
‌.3 ،ص2018

 .2016مارس24نشر يوـ ، كثائق كاستمارات ،كزارة التًبية الوطنية ،اىداؼ مناىج ابعيل الثاني  - 2
،بؾلة البحوث التًبوية كالتعليمية،جامعة تيزم  ة في مضامتُ ابؼناىج (ءابعيل الأكؿ كالثاني من ابؼقاربة بالكفاءات )قرا،فاطمة الزىراء قمقاني  - 3

‌.56 ،ص 2022،ط 2العدد11المجلدكزك،
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تربوية كاضحة عند ابعيل الثاني اعتمدت على رؤية  مناىج القوؿ أفكمن خلبؿ ما سبق نستطيع 

 جل:أكؿ كذلك من الاختلبلات الواردة في مناىج ابعيل الأ عدادىا لتعالجإ

مع التفتح  اجتماعي،ترسيخ القيم ابؼتعلقة بابؽوية ابعزائرية كترقيتها كونها بسثل بغمة تضامن -

  .على العالم ابػارجي

مهمة التنشئة الاجتماعية كمهمة –ساسية للمدرسة )مهمة التعليم لأعادة النظر في ابؼهاـ اإ -

 .التأىيل(

 .التخطيطالاندماج، ك  نفتاحكالا الأصالةكىي التًكيز على أربع استًاتيجيات منهجية أساسية -

ابؼناىج كموضوع تعليمي ككوسيلة مساعدة على  كالاتصاؿ فيعلبـ الإ تكنولوجياتادماج -

 التعلم.

ابعديدة ذات مقاربة نسقية تضمن الربط بتُ ابؼناىج بععلها في خدمة ابؼشرع  تعتبر ابؼناىج-

 التًبوم.

عماؿ بتُ القطاعات فيما بىص متابعة ابؼناىج كتقوبيها كتنسيق الأ قامة التشاكرإضركرة -

 ابؼستخدمتُ.كتكوين 

من  نبفككبر قدر ألى إدبيقراطية التعليم كالسعي للوصوؿ بكل متعلم  أعلى مبد التأكيد-

 مكانياتو.إ

 تعريف القراءة  خامسا:

 جاء في لساف العرب في مادة قرأ  لغة:  .1
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قرءا كقراءة كقرآنا  ،لشرفو، قرأه، يقرِؤها قدـ على ما ىو أبسط منو إبمالعزيز، ك  القرآف: التنزيلقرا 

فاذا قرأناه فاتبع قرآنو أم  كقولو تعالى: كبظي القرآف قرآنا لأنو بهمع السور فيضمها. فهو مقركء،

كافلس ،)القرء( أيضا الطهر  كقرأ )القرء( بالفتح كبصعو )اقراء( كأفراح كقركء كفلوس ك اقرؤ  1قراءتو 

يضا .بصعو كضمو كمنو أ كىو من الأضداد ك)قرأ( الكتاب قراءة كقرآنا بالضم كقرأ الشيء قرآنا بالضم

عليك  أم قراءتو كفلبف قر أف علينا بصعو كقرآنو "إبهمع السور كيضمها كقولو تعالى :" لأنوبظي القرآف 

لبغ كقد تكوف بأم أف القراءة في ابؼعاجم تعتٍ ابعمع كالضم كالتتبع كالإ2،السلبـ ك أقرأؾ السلبـ 

ماعا  است القراءة من الكتاب نظرا أك من الذاكرة ابؼختزنة حفظا كقد تكوف جهرا أك سرا كقد تكوف

 .كما في حديث بدء الوحي 

 اصطلاحا : .2

القراءة أداة أساسية لتعلم كتعليم اللغة العربية كىي من ناحية أخرل بسثل نقطة الاتصاؿ في 

ملبء كحسن ابػط كالقواعد في بؾاؿ تعلم أبنها الإ التًابط الدائرم بتُ مواد اللغة العربية الأخرل.

ف فردا ما أف القوؿ بإالابتدائية بصورة متقنة يعرفها بعض العلماء "الطفل اللغة العربية خلبؿ ابؼرحلة 

ذ تعتبر القراءة مع إ 3يعرؼ القراءة بيكن أف يربط صوتا بحرؼ كأف يعبر بحرؼ بالصوت الذم يناسبو،"

 خرل أف تغتٍ عنهما.أساس في التعليم كلا بيكن لوسيلة قرينتها الكتابة يعتبراف حجر الأ

                                                             
‌.128 ص .ق1،1300 طلساف العرب ،دار صادر ،بتَكت ،ابن منظور ‌- 1
-1338ابؼطبعة الأمتَية بالقاىرة ، عتٍ بتًتيبو بؿمود خاطر بك ، بـتار الصحاح للشيخ الاماـ بؿمد بن أبي بكر عبد القادر الرازم ربضو الله  - 2

 .526 ،ص1920
 .158 ،ص2002الطبعة الثانية ، طرؽ تدريس اللغة العربية .دار عالم الكتب ،حسن ملب عثماف  - 3



  المدخل :مصطلحات ومف اهيم  

11 
 

ك بييز بتُ ىذا ابؼعتٌ أنها فك الرموز فيدرؾ الفرد معتٌ ما يقرأ إيضا  على أءة ف تعرؼ القراأبيكن 

ف تصبح مرحلة فك الرموز آلية كالذىن مرنا بحيث ألا بعد إك ذاؾ كلا بيكن بلوغ ىذه ابؼرحلة أ

فالقراءة ىي عملية معقدة تشمل  ،1"يقرأىاابؼعتٌ من خلبؿ الرموز التي  كتشاؼا يتمكن من 

قل بتُ طرفتُ على الأ تفاؽاعاني في الرموز ابؼكتوبة كتربصة ابؼصطلحات التي تكوف بؿل استخراج ابؼ

دراؾ الرموز فالقراءة ليست عملية بسيطة  إلى مدلولات بؽا معتٌ  كتتطلب ىذه التًبصة فهم ابؼعتٌ ك إ

 لى تربصة ابؼعاني.إ نتقالاابفك الرموز  أكما ىو ظاىر بل ىي عملية مركبة تبد

نساف ابؼفهوـ تعتٍ بؾموعة من العمليات الداخلية التي تستلزـ تدخل شخصية الإ بهذاكالقراءة 

 ستفادة.كالابكل جوانبها بغية القراءة كالفهم 

دراؾ كبذلك فهي عملية بصرية صوتية بصار كالنطق كالإفالقراءة في جانبها الوظيفي تعتٍ الإ

على الرمز مثل  ستنادالاءة بدعتٌ التعرؼ دكف كقد ترد القرا،2دراكية عناصرىا الرمز كاللف كابؼعتٌ إ

 قولنا قرأت في كجو فلبف ختَا .

ىم ابؼهارات اللغوية الأربع كبؽا جانباف ابعانب الآلي كىو أكمن ابؼتفق عليو أف القراءة كاحدة من 

شكاؿ ابغركؼ كأصواتها كالقدرة على تشكيل كلمات كبصل منها أما ابعانب الثاني فهو ألى عالتعرؼ 

حواؿ بتُ ابعانبتُ الآلي لى فهم ابؼادة ابؼقركءة فلب بيكن الفصل بأم حاؿ من الأإدراكي ذىتٍ يؤدم إ

                                                             
 .9ص  ،ـ ؾ ابؼستول الثالث الارساؿ ،كزارة التًبية الوطنية ابؼركز الوطتٍ لتعميم التعليم ،علم النفس  - 1
 .106،ص 2006 طابغمزة بشتَ ، ابؼرشد ابؼعتُ للسادة ابؼعلمتُ على تعلم اللغة قراءة كتعبتَا ، دار ابؽدل للطباعة كالنشر كالتوزيع عتُ مليلة - 2
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أم جانب منها الوىن كالضعف كتصبح القراءة  عتًلاذا إبنيتها أذ تفقد القراءة إ،  1راكيدكالإ

ذا لم يستطع ابؼتعلم إذا لم يكن القارئ قادرا على فهم كاستيعاب ما يقرا كلا تكن ىناؾ قراءة إببغاكية 

 لى أصوات مسموعة كابغركؼ كالكلمات كابعمل .إتربصة ما تقع عليو عيناه 

دراؾ البصرم للرموز ذ كاف بؿصورا في دائرة ضيقة حدكدىا الإإف مفهوـ القراءة تعدد كتطور إ

التًبوية، وث داء ثم تغتَ ىذا ابؼفهوـ نتيجة البحابؼكتوبة كالنطق بها ككاف القارئ ابعيد ىو سليم الأ

. لى مدلولاتها من الأفكارإم تربصة ىذه الرموز أ الفهم،لى إ القراءة "عملية فكرية عقلية ترمي كصارت

 نتقلاختَا أك  .القارئ مع النص ابؼقركء تفاعلكىو  آخر،ليو عنصر إف أضيف أتطور ىذا ابؼفهوـ ب ثم

لذلك نامل أف لا تكوف القراءة   2قرا" لى استخداـ ما يفهمو القارئ كما يستخلصو بفاإمفهوـ القراءة 

 بإنهاءكتقليب الصفحات كالتفاخر  بعد ذلك عملب سلبيا يقتصر فقط على تنقل البصر بتُ السطور،

لا بل ىي عملية متكاملة يعطي فيها القارئ للمادة ابؼقركءة بقدر  الكم ابؽائل من الكتب قراءة فقط،

 منها. يأخذما 

تؤدم كظيفة ىامة في ابغياة بالنسبة  ف تكوف القراءة عملية مثمرةألقد حرصت كزارة التًبية على 

كالبحث  طلبعالاف الطفل يزاكبؽا داخل ابؼدرسة كخارجها حيث تساعده على للفرد كالمجتمع لأ

 تمع.بالمجكبصفتها كسيلة لاتصاؿ الفرد بغتَه كمفتاح بعميع ابؼواد الدراسية ككسيلة فذة للنهوض 

                                                             
ص ،1ط،عماف ىبة بؿمد عبد ابغميد ، انشطة كمهارات القراءة كالاستدراؾ في ابؼدرستتُ الابتدائية كالاعدادية دار الصفاء للطباعة كالنشر كالتوزيع  1

17.‌
‌57عبد العليم ابراىيم /ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية /دار ابؼعارؼ للطباعة كالنشر  الطبعة ابغادية عشر ص ‌- 2
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كحدة لغوية يتدرب من خلببؽا ابؼتعلم على عملية  " نهاأجاء تعريف القراءة في ابؼناىج على 

طارا عاما للدرس إخذ كالاكتساب من النصوص فهي بؾاؿ غتٍ بابؼضامتُ كالدلالات التي تكوف الأ

ابؼتعلم من  سلوب ،بواسطتها ينتقلاللغوم كبها يكتشف ابؼسالك ابؼستخدمة في التًكيب كالصرؼ كالأ

للقراءة ك .1لبئية كيكتشف صعوبات النطق كابػط "مابؼكتوب الى ابؼنطوؽ كيتناكؿ ابؼعلم الظواىر الإ

 بيكن تقسيم القراءة إلى قسمتُ: .أنواع من حيث الشكل العاـ

 

 القراءة من حيث الأداءأولا :

 كىو نوع من القراءة اعتمد أصحابو على ابعانب الصّوتي فقالوا: 

كتعتٍ برويل الرّموز ابؼكتوبة إلى أصوات كألفاظ منطوقة كغالبا ما يتطلّب أداؤىا  بالقراءة ابعهرية:

 كجود طرؼ مستمع كإلاّ ما الدّاعي للجهر بها كىي نوعاف أيضا.

صحّة  قراءة الأداء يركّز فيها ابؼعلّم على إتقاف ابؼتعلّم بؼهارات القراءة ابعهرية )إخراج ابغركؼ، 

 السّرعة...(. الضّبط،

الثالثة  القراءة يكوف متناكلا في السّنة كىذا النّوع من قراءة الفهم التّفستَم تأتي بعد قراءة الأداء، 

لأنّها تبحث في الأفكار كاستعماؿ ابؼعجم كتوظيف كمعابعة قضايا  من التّعليم الابتدائي، كالرابعة

برويل الرّمز ابؼكتوب إلى معتٌ في الذّىن كتتمّ بالعتُ تعتٍ  لقراءة الصامتة:ابلبغية أك بكويةّ إعرابية. 

                                                             
ص ،  2011الديواف الوطتٍ للمطبوعات الدراسية ابؼدرسية ط جواف، الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، كزارة التًبية الوطنية -1

17.‌
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كيلجأ إليها ابؼعلّم في بداية  ،1دكف برريك للشّفتتُ كبعدىا تدريب ابؼتعلّم على القراءة السّريعة كالفهم

 .صّة كتكوف بؿدّدة الزّمن كموجّهةابغ

 .أنواع القراءة من حيث الغرض ثانيا:

تدريب ابؼتعلّم على نطق بعض ابغركؼ نطقا سليما كإخراجها تهدؼ إلى  القراءة العلاجيّة: -أ

 -كيستعمل ىذا النّوع من القراءة مع متعلّم السّنة الأكلى بؼعابعة مشكلة: الشّمس  إخراجا صحيحا،

 التّمييز بتُ السّتُ كالشّتُ في الكلمة. السّمش،

س كابؼشاعر مثل القراءة مع التّعبتَ تقوـ على بسثيل ابؼعتٌ كالتّعبتَ عن الأحاسي القراءة المنغّمة: -ب

 ! ما أبصل.... التّعجب: –عن 

 لو من مشهد مؤلم" إعداـ الرئّيس العراقي شنقا". يا ابغزف كالأسى:

 مالك تبكي؟ التّعبتَ عن الاستفهاـ:

 تقوـ على الفهم كالتّحليل كالبحث كالرّبط مثل :استخراج كلمة من بصلة: :القراءة الباحثة -ت

كفي كل أنواع القراءة يرجع الفضل للمعلم  معيّنا أك استخراج حرؼ أك صوت من كلمة. تشمل حرفا

 في اكتساب مهارات القراءة .

                                                             

‌
1
ابؼناىج ابغديثة في تدريس القراءة السنة اكلى ابتدائي ، رسالة بزرج بمط مفتشي التًبية في التعليم الابتدائي،  ص  ،بقمة مصطفى -ناظرم عبد القادر‌-
8. 
‌
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 أولا : مفهوم الفهم القرائي

 :لغة ‌- أ

كفهمت فلبنا كأفهمتو كفهمت الشيء عقلتو كعرفتو  معرفتك الشيء بالقلب كفهمو فهما أم علمو،"

كما  ."كحدهفهمو شيئا بعد شيء كمعتٌ الفهم بالقلب الإدراؾ الباطتٍ كالنفسي لا الإدراؾ  كتفهم الكلبـ:

: الاستيعابيعاب ك لاا ك  استوعبو :أخذه أبصع . جاء أيضا في ابؼعجم من كعب الشيء كعبا كأكعبو ،ك

 .،أم أدرؾ معناه1فهو موعب ستوعب ،افي كل شيء ، فقد أكعب ك  كالاستقصاء الاستئصاؿ

الفهم في اللغة : "حسن تصور ابؼعتٌ ، كجودة استعداد الذىن للبستنباط ، كيقاؿ )أنَػْهَمَو الأمر:       

لغة بأنو : سرعة انتقاؿ النفس من الأمور ابػارجية إلى غتَىا، كقيل « لفَهْمُ ا»أحسن تصويره لو ، كما عُرِّؼَ 

من اللفظ ، كما أنو جودة الذىن من جهة تهيئتو لاقتناص ما يرد عليو من ابؼطالب ، الفَهّمُ تصور ابؼعتٌ 

، كعرفو معجم علم النفس كالتًبية بأنو ابؼعرفة التفصيلية لشيء أك فكرة أك  2كىو فهِمُ أم سريع الفهم "

 .حادثة

 اصطلاحا : -ب 

 اختلفمهما كاف الغرض من القراءة كمهما يعتبر الفهم القرائي الغاية ابؼنشودة كابؽدؼ ابؼطلق للقراءة   

 مستول القارئ ،  فالفهم القرائي ىو جوىر القراءة كأىم مهاراتها لأف الفهم ىو أساس عملية القراءة ،

 .فالقراءة بلب فهم لا تعد قراءة كتتجرد من مفهومها الصحيح 
                                                             

 )ـ ،س( مادة )كعب ( ابؼنظور ابنمعجم  - 1
 .21ج ،دار الكنور للمعرفة للنشر التوزيع عماف، ص ذ سامية بؿمد عبد الله ، إستًاتيجية الفهم الأسس كالنما- 2
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كالفهم القرائي  1"للبستنباط كجودة استعداد الذىن تُفالفهم في اللغة العربية ىو "حسن تصور ابؼعن  

لا بودث فجأة لأنو لا يقتصر على التعرؼ على الرموز كالنطق بها، كإبما ىو "عملية معقدة تستَ في 

 اختيارابؼعتٌ من السياؽ ك  كاستخلبصمستويات متعددة كمتتابعة حيث تشمل الربط بتُ ابؼعتٌ كالرمز ، 

كالتعقيد يكمن في الربط بتُ ابؼعتٌ كالرمز  .2..." دامهاكاستخابؼعتٌ ابؼناسب كتنظيم الأفكار كتذكرىا 

 .كاستنباط ابؼعتٌ من السياؽ

العمليات  كاختلبؼالفهم القرائي بير بعدة كظائف للوصوؿ إلى الفهم كنظرا لتعقد الفهم القرائي   

كالعناصر ابؼتضمنة فيو فقد تنوعت تعريفات الباحثتُ لو ، كعرؼ بأنو" الربط الصحيح بتُ الرمز كابؼعتٌ 

فيما بعد بالأنشطة  كاستخدامهاكإبهاد ابؼعتٌ ابؼناسب ، كتنظيم الأفكار ابؼقركءة كتذكر ىذه الأفكار 

د من العمليات الفرعية التي يقوـ بها القارئ بأنو عملية مركبة من عد كعرؼ أيضا .3ابغاضرة كابؼستقبلية"

 ..حيث يعتمد القارئ على شرح ابؼادة ابؼقركءة بناء على معارفو القبلية كخبراتو السابقة 4ابؼعتٌ " لاستنباط

الفهم القرائي ىو عملية تفاعل بتُ الكاتب كالقارئ كىو عملية مركبة تعتمد على الإدراؾ العقلي ك   

للفهم القرائي "إف الفهم ىو التعرؼ على  *على الإدراؾ ابغسي، ك يشتَ أبضد الفرماكم اعتمادىاأكثر من 

الكلمات ك معانيها كبذميعها في صورة كحدات فكرية ، كالتًكيز على تلك الوحدات الفكرية من أجل فهم 
                                                             

 .30،ص1991علي ابضد مذكور ، تدريس فنوف اللغة العربية ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ، ط - 1
 .80،ص  2طحسن شحاتو ، مركاف السماف ، كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها ، مكتبة الدار العربية للكتاب،  - 2
 . 80ابؼرجع نفسو ص - 3
،  2022،بؾلة العلوـ التًبوية ،كلية الغردقة القرائي في اللغة العربية كمدل توفرىا لدل تلبميذ ابؼرحلى الإعدادية غتَ الناطقتُبقلبء فتحي، مهارات الفهم  - 4

 .127ص 2022يناير  1العدد  5المجلد 
 .أستاذ في كليات التًبية، مثل جامعة الأزىر أك عتُ شمس ،مصرم،  د. أبضد عبد اللطيف الفرماكم:   *
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يفهم معتٌ ابؼعتٌ الكامل للجمل لتمكنو من ادراؾ العلبقات القائمة بتُ تلك الفقرات بيكن حينئذ أف 

.ك كرد في الدراسات ابغديثة أف الفهم "عملية معقدة تدكر داخل ابؼخ كيستدؿ عليها كعلى 1النص كاملب "

.كيعرؼ الفهم القرائي بأنو :  2،كبشكل بيكن قياسو أك تسجيلو أك ملبحظتو " ئحدكثها بسلوؾ القار 

، كدلالات السياؽ لاستنتاج  السابقة"علمية عقلية يقوـ بها القارئ للتفاعل مع النص مستخدمان خبراتو 

 .ابؼعاني ابؼتضمنة فيو 

كيعرؼ بأنو عملية عقلية يستخدمها القارئ لاستنتاج الأفكار كابؼعلومات كإدراؾ ابعوانب الشعورية  

.اما  3". التي استهدؼ الكاتب توصيلها للقارئ ، مع استخداـ استًاتيجيات مساعدة بذنبو سوء الفهم

levis  فعرفو بانو" عملية بناء القارئ للمعتٌ من خلبؿ تفاعلو مع النص مستخدما ابؼعرفة السابقة كابػبرات

فالفهم ىو عملية برصيل ابؼعلومات بحيث بواكؿ القارئ معرفة ابغقائق  .4كمعلومات النص" الشخصية ،

 امينها كاستنتاجاتها.التي برتويها الرسالة كبدجرد الانتهاء من عملية برصيل ابؼعلومات  يكتشف مض

دراؾ العقلي أكثر من الإعلى أنو "عملية معقدة تعتمد على *كمقدادم  *كإضافة إلى ذلك عرفو التل

 .كذكر ريتشاردسوف كآخركف أف الفهم "ىو عملية بنائية يفسر 5على الإدراؾ ابغسي" اعتمادىا

كمن التعاريف السابقة توضح لنا أف الفهم 1فيها القراء النص كفق لإدراكو أك أحيانا كفقا لسوء إدراكو "

 الفهم القرائي مرتبط ارتباطا كثيقا بالعقل فهو عمليات مركبة كمعقدة يقوـ بها القارئ من أجل إدراؾ 
                                                             

 .31، ص 1ط 2013سليماف عبد الواحد ، صعوبة الفهم القرائي لدكم ابؼشكلبت التعليمية ،عماف الأردف  - 1
 . 81، ص 2 طحسن شحاتو ،مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ،مكتبة الدار العربية للكتاب  - 2
 .22وزيع عماف ،ص تلنماذج ،دار كنوز للمعرفة للنشر الالفهم الأسس كا استًاتيجيةسامية بؿمد عبد الله،  - 3
جامعة ،فاعلية برنامج تدريبي قائم على ماكراء ابؼعرفة لتنمية مهارات الفهم القرائي في مادة الابقليزية لدل تلبميذ مرحلة الابتدائية ،كائل أبضد حاؿ - 4

 540ص ، 2015سنة17العدد،بورسعيد
 .370ص 2010العدد الثالث 26بؾلة جامعة دمشق ،المجلد ،القرائي  الاستيعابشادية أبضد التل ،أثر الغرض في القراءة في ، أبضد فلبح علواف - 5
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 .ستعاب ابؼعلومات كبرليلهاا ابؼعتٌ ك

يز فكرة عامة كالتمي لاستنتاجكلقد جاء في تعريف بؿمد السيد "بأنو ربط معلومات النص بخبرات القارئ  

أغراض الكاتب  كاستنتاجبتُ السطور من أفكار ضمنية كتفستَ ابؼفردات  بتُ الأفكار الفرعية كإدراؾ ما

كمن ىنا تبتُ لنا أف الفهم القرائي يعتمد على امعاف الفكر للتعرؼ على ابؼعاني كادراؾ العلبقات 2كدكافعو 

 بؼقركء بابغكم عليو أك نقده.بتُ الكلمات كابعمل كالفقرات بيكنو كصولا الى ابزاذ موقف من ا

الفهم في القراءة ىو عملية بزص العقل كابؽدؼ منها التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة كربطها بدعانيها  إف

 .كدلالتها كشرحو كتفستَىا في ظل ما يعرفو ابؼتعلم سابقا من خبرات ثقافية 

على أنو "عملية عقلية يقوـ بها القارئ لانتقاؿ من ابؼعتٌ السطحي للنص الذم  *فقد عرفو شعلبف

يتمثل في فك الرموز كالنطق بابؼقركء الى الفهم العميق للنص الذم يشمل الاستنتاج كالربط كالتحليل كالنقد 

ثناء أرئ  كالنص ف الفهم ىو التفكتَ ابؼقصود بتُ القاإكقد ذكر تقرير المجلس الوطتٍ الامريكي للقراءة 3"

 عملية ابؼعتٌ من خلبؿ التفاعل النشط  كىو لب العملية القرائية .

                                                                                                                                                                                                          
 . 82ص ، 2ط  ،مكتبة الدار العربية للكتاب،مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، حسن شحاتو  1
 .أستاذ جامعي في مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسهاردني،د. عدناف يوسف مقدادم :أ *

 .تربوم كأكادبيي، عمل في تدريس اللغة العربية كمهارات الاتصاؿ في ابعامعاتأردني،   د. فايز يوسف التل: *

، 2022،بؾلة العلوـ التًبوية ،كلية الغردقة لدل تلبميذ ابؼرحلة الإعدادية غتَ الناطقتُ  بقلبء فتحي ، مهارات الفهم القرائي في اللغة العربية مدل توافرىا - 2
 .125، ص  2022يناير  1العدد  5المجلد 

 . 2023كزارة التًبية الوطنية ، تنمية الفهم القرائي ، نوفمبر - 3
 اللغة العربية كطرائق تدريسها.باحث كأكادبيي في بؾاؿ  د. حسن شعلبف:  *
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نو كل بؿاكلة جريئة لتحطيم طبقات القشر التي تفصل الذات أكقاؿ جورج بولي عن الفهم القرائي "

 ذلك الا  بض على الطاقة الابداعية التي صنعتو كلا يتمقالقارئة عن ابؼوضوعية في النص ،كما أنو بؿاكلة لل

لتي بينحها السياؽ كالتي بردد ابؼعتٌ كبرقق التطابق بتُ العناصر ابوضعو في سياقو كالوعي بالعناصر 

  فيسهل عمل القارئ. تٌعبداعية كبودد ابؼفالفهم القرائي يطور الطاقة الإ 1ابؼختلفة للنص"

 لىإف الفهم جهد ذىتٍ خاص يتم بدوجبو التخلص من الذات كاىتماماتها للعبور أكعرفو ادماف باريتاف  "ب

 لى معتٌإلى علم اللغة كالتاريخ كالنقد الادبي من أجل الوصوؿ إذىن صاحب النص لكنو عبور يستند  

 عرّؼ إدماف باريتاف الفهم بوصفو نشاطنا ذىنينا مركبنا يتطلب من القارئ التخلي عن فقد  2"موضوعي  

انشغالاتو الذاتية كبريزاتو الشخصية، بهدؼ التوغل في بنية النص كبؿاكلة إدراؾ نوايا مؤلفو. كيتم ىذا 
 التفاعل

 التأكيلي من خلبؿ توظيف أدكات معرفية تشمل اللسانيات، كالسياقات التاربىية، كمناىج النقد الأدبي، في  

 .صليةسبيل بلوغ معتٌ موضوعي يعُبّر عن جوىر النص كمقاصده الأ

دؼ بناء هعملية تفاعل ذىنية نفسية تصورية بتُ القارئ كما يقرا تست "قرائيلفهم اػاؿ آخر أف الػكق 

 فو القبلية كاستعداده النفسي ر ابؼعتٌ كما يفهم من عملية القراءة ىو بؿصوؿ ما يستوعبو القارئ بناء على معا

 

 

                                                             
 . 116ص 2019مكتبة قرطبة ط ، النص القرائي إشكالات الفهم كالإفهاـ  ،بؿمد بازم - 1
 .116صابؼرجع نفسو  - 2
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 كالتصويب.  كىي عملية قابلة للتقونً كالدعم ،1كقدراتو العقلية"

بادراؾ ابؼقركء كالتعرؼ  أمعرفية بردث في ذىن القارئ تبد ةساس يعتمد على عمليات عقليف الفهم في الأإ 

 عليو نتيجة بؽذه العمليات يتمكن القارئ من بناء ابؼعتٌ من النص.

حلقات لا أف النظرة الفاحصة بؽا توضح أف بصيعها إف كل ىذه التعاريف توحي بالاختلبؼ بينهما إ 

ف الفهم القرائي يشمل على عناصر تساعد أ كعلى حسب ىذه التعريفات لاحظنا متصلة في سلسلة كاحدة

ف بيزج بتُ ابؼعرفة ابؼوجودة لديو بالفعل كبتُ ابؼعلومات ابعديدة أعلى برقيقو فالفهم القرائي يتطلب 

ساسية مهمة أمر بتُ ثلبثة عناصر ابؼوجودة في النص بؼقركء كيتكوف الفهم في القراءة من تفاعل نشيط مست

 ىي القارئ كالنص كالسياؽ الذم تتم فيو القراءة.

 القارئ : -1

كؿ من عناصر الفهم القرائي فالقارئ ىو الذم بيارس فعل القراءة من خلبؿ يعد القارئ العنصر الأ

. 2تفاعلو مع ابؼوضوع ، كيتم ىذا التفاعل من خلبؿ توظيفو ابعيد لقدراتو العقلية كاللغوية بشكل صحيح 

فمثلب  ف يقرا كفي مستول فهمو ابؼقركء،أكبزتلف اىتمامات كل قارئ من شخص لآخر فتؤثر فيما يريد 

قارئ ذك ابؼستول ابؼتوسط كلديو معارؼ كثتَة كاىتمامات شديدة بالسباحة يستطيع أف يقرا قصة في ال

الصف ابػامس كلكن نفس القارئ ربدا يتدنى الى مستول الصف الثالث عند قراءة كتاب في التاريخ لأف 

 التاريخ لا يدخل في نطاؽ اىتماماتو كمعارفو فيو ضئيلة.
                                                             

 .116 ص 2019مكتبة قرطبة ط ، النص القرائي إشكالات الفهم كالإفهاـ  ،بؿمد بازم - 1
-82العدد 6، المجلد،بؾلة الكلملعرابي طارؽ ،حليم رشيد ، تقونً مستويات الفهم القرائي في كتابي اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي في ابعزائر كتونس  - 2

‌.782ص  -2021
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 النص:-2

عانة القارئ على الفهم أك إعاقة ىذا الفهم لديو ، إعلى  التأثتَن العناصر شديدة ميعد النص القرائي "

.كما يقصد بالنص "اللغة ابؼكتوبة أك 1"كلذا يقوـ القارئ ببناء عدد من التمثيلبت ابؼعنية لبلوغ ىذا الفهم 

علومات كل ذلك سيؤثر على قدرة القارئ القارئ بابؼ ألفةابؼعلومات ابؼطبوعة فوضوح اللغة كتنظيم النص ك 

اف تركيب القواعد في ابعمل كمعاني ابؼفردات داخل النص يساىم في برسن قدرة القارئ على 2 "على الفهم

فهم النصوص ،فمهما امتلك القارئ رصيدا لغويا كذختَة كافرة من ابؼفردات كلما سهل عليو فهم النص 

 كالعكس صحيح .

 السياق :-3

اؽ البيئات الثقافية كالاجتماعية المحيطة بالقارئ كالتي بويا فيها كيقرأ فيها، فهي تتجاكز يقصد بالسي

الفهم القرائي كالسياؽ الذم تتم فيو القراءة  اختلبؼفاختلبؼ البيئات كالثقافات يساىم في  نطاؽ الفصل.

ختبار كبسبب القلق الشديد على سبيل ابؼثاؿ في الافيؤثر على عملية الفهم من خلبؿ موقف القراءة كبيئتها 

 كالتوتر يصعب على القارئ فهم ابؼادة التي في العادة يفهمها بسهولة أك ربدا في موقف اقل تهديدا.

ما عن خصائص السياؽ فهي تضم عناصر تشكل جزء من المحيط ابؼباشر كالغتَ مباشر للنص من أ

عملية الفهم  إف .3أماـ القارئ كعنواف النصخلبؿ عملية فهم ابؼقركء كىذه العناصر ىي ابؽدؼ ابؼطركح 

                                                             
، 2022،بؾلة العلوـ التًبوية ،كلية الغردقة تَ الناطقتُ بقلبء فتحي ، مهارات الفهم القرائي في اللغة العربية مدل توافرىا لدل تلبميذ ابؼرحلى الإعدادية غ - 1

 .128ص  ، 2022يناير  1العدد  5المجلد 
‌.87، ص 2 ، طحسن شحاتو ، مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، مكتبة الدار العربية للكتاب - 2
كلية جامعة مؤتة  مذكرة ماجستتَ،مهارات الفهم القرائي ابؼتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع الأساسي في الاردف ، ابضد حسن علي الدليمي‌- 3

 .13ص، 2015الدراسات العليا 
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ليو إدراكية كحسية كلغوية كما أف مستول الفهم الذم يصل إمعقدة تتضمن عمليات بـتلفة تتعلق بعناصر 

 القارئ يرتبط بتفاعل ثلبثة عناصر في ابؼوقف القرائي كىي القارئ كالسياؽ كالنص.

 مستويات الفهم القرائي :ثانيا :

ف الفهم ىو أساس عملية إك  لى ابؼعرفة.إمثل للوصوؿ ىي مفتاح التعلمات كالطريق الأبدا أف القراءة 

القراءة فقد كانت الشغل الشاغل للتًبويتُ الذين كجدك تفاكت في ابؼهارات كالامكانيات القرائية لدل 

 قراءة ىي الفهم .ف الغاية من كل ألا عملية فهم بدعناه الواسع ك إف عملية القراءة  ماىي إذ إابؼتعلمتُ .

يضا أ تكتباين كما اختلفت مفاىيم كتعريفات الفهم القرائي فقد اختلفت تصنيفاتو كمستوياتو ،

 .العلماء في برديد مستوياتو كمهاراتو  ابذاىات

ىدافها من جهة كالعوامل ابؼؤثرة في فهم طبيعة المحتول ألى فهم طبيعة القراءة ك إكيرجع ىذا الاختلبؼ 

بداية  جهة اخرل ،"فقد قسم الدارسوف كالباحثوف الفهم القرائي كفقا بغجم ابؼادة ابؼقركءة،ابؼقركء من 

كىذا  فقي.كيدعى ىذا بالتصنيف الأ. 1مارا بالعبارة كالفقرة كالصفحة " بالكلمة كمتدرجا حتى ابؼوضوع .

لى مستويات إالقرائي  جاء بو دليل ابؼفتشية العامة للتًبية الوطنية "قسم بعض الباحثتُ الفهم يضا ماأ

 .ختَا النصأمتدرجة من حيث حجم الوحدة ابؼقركءة بدء من الكلمة ثم ابعملة ثم الفقرة ك 

بينما قسم بعض الباحثتُ مستويات الفهم القرائي طبعا بؼستول تفكتَ ابؼوظف في عملية الفهم كلقد  

 karlinsmith andك  robinكrupleyك   berryك heilmainن  حددت دراسات كل م

                                                             
 . 101ص ، 2ط  ،مكتبة الدار العربية للكتاب، مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، حسن شحاتو  - 1
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harris قدم كابؼستول نستنتاجي كابؼستول الربع مستويات للفهم ىي ابؼستول بغرفي كابؼستول الإأ

لى إآخركف  ارتألكما قلنا سابقا أنو كجد اختلبؼ في تقسيمها فقد   .1الابداعي ثم ابؼستول التذكقي 

ة كالفرعية ك أطلق عليو اسم التصنيف فكار الرئيسيتقسيمو كفق نوع الرسالة العقلية كحجمها من حيث الأ

 .الرأسي

آخركف على تقسيمو كفقا بؼستول العمليات العقلية الغتَ المحسوسة كابؼتعرؼ عليها بنتائجها  اتفقبينما  

 السلوكية كابؼتمثلة في الفهم السطحي كالتفستَم كالنقدم .

لى مستويات عليا كمستويات دنيا بحسب ابؼهارات كالقدرات التي يتطلبها كل إكقد قسم الفهم القرائي 

ىداؼ القراءة كفي اختبار طرؽ أمستول كالغاية ابؼنشودة من ىذا التقسيم ىو تيستَ مهمة ابؼعلم في برديد 

بحاث أندرسن أكعلى ضوء ما جاء في  تدريس تساعده على تنمية الفهم القرائي لدل ابؼتعلمتُ.

Anderson ف" الفهم القرائي يتضمن مستويات تضم العديد من ابؼهارات التي تقوـ على أساس إف

لى استخراج معتٌ النص إك ابؽدؼ من ىذه ابؼستويات الوصوؿ بابؼتعلم 2لقارئ مع النص ابؼقركء"اتفاعل 

 على أم فهم الفقرة .أمستول  إلىلى فهم كلمات كبصل ليصل إبالتدرج فالتلميذ بوتاج 

كردىا بصاؿ العيسوم ألفهم القرائي عدة مستويات كيتطلب كل مستول عمليات متنوعة يتضمن ا

 فقي كقد عرضو بالشكل التالي:كبؿمد الظنحاني بالتصنيف الأ

 
                                                             

 .2023نوفمبر ،تنمية الفهم القرائي،كزارة التًبية الوطنية  - 1
 4العدد، المجلد ،جامعة ابعزائر، ابؼمارسات اللغوية ،بؾلة الفهم القرائي كعلبقتو بالكف عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي دراسة ميدانية مقاربة ، دربيل الشريفة -2

 .235 ص، 2021ديسمبر 
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 مستوى فهم الكلمة : -1

كتندرج برت 1الذم جاءت فيو الكلمة لكل من الكاتب كالقارئ معا كيتمثل في مراعاة مقتضى ابغاؿ،

دراؾ إك  كمعرفة أضداد الكلمات، من ابؼهارات في برديد معتٌ الكلمة كفهم دلالتها، ىذا ابؼستول بؾموعة

كاستخداـ السياؽ لفهم معاني  2العلبقة بتُ كلمتتُ كالقدرة على تصنيف الكلمات في بؾموعات متشابهة

ذا أكؿ ى 3دراؾ درجة التقارب في ابؼعتٌ بتُ بؾموعة من الكلماتإالكلمات ابعديدة في النص ابؼقركء ،ك 

 كلو عدة مهارات لتحديد ابؼعتٌ . فقيابؼستويات في التصنيف الأ

 مستوى فهم الجملة: -2

 كتتضمن مهارات برديد ىدؼ ابعملة كىم دلالتها، كربط ابعمل بدا يناسبها من معاف في النصوص،

دراؾ نوع العلبقة كنقد ما برتويو ابعمل من معاف، كالقدرة على إمعرفة العلبقة الصحيحة بتُ ابعمل ك 

 كمنها فهم مضموف ابعملة . 4آراء ليو من أفكار كإتصنيف ابعملة كفق ما ينتمي 

يعتمد ، 5كدرجتو بتُ شيئتُ الارتباطدراؾ نوع إ الآراء، ك ابؼكتوبة كالقدرة على التفريق بتُ ابغقائق ك

 التي تتكوف منها كترتيب ىذه الكلمات كتتابعها .فهم ابعملة على فهم الكلمات 

 

                                                             
 .138 ص،مقياس تقسيم مهارات الفهم القرائي لدل الاطفاؿ  ،الشيماء كبؿمد عبد الله /ىناء شحاتة ، سليمافعبد الربضاف سيد  - 1
، 12المجلد ، جامعة ابعزائر،ابؼمارسات اللغوية،بؾلة الفهم القرائي كعلبقتو بالكف عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي دراسة ميدانية مقاربة، دربيل الشريفة -2

 .235 ص، 2021مبر ديس4العدد
 .154ص استخداـ نظرية بكو النص في تنمية مهارات الفهم القرائي لدل دارسي العربية الناطقتُ بلغات أخرل في ابؼستول ابؼتوسط ، ىالة أنور بؿمد بؿمود -3
، 12المجلد ،جامعة ابعزائر، ابؼمارسات اللغوية ، بؾلة الفهم القرائي كعلبقتو بالكف عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي دراسة ميدانية مقاربة دربيل الشريفة -4

 .235، ص 2021ديسمبر 4العدد
بؾلة كلية الناطقتُ بلغات أخرل في ابؼستول ابؼتوسط،  ىالة أنور بؿمد بؿمود، استخداـ نظرية بكو النص في تنمية مهارات الفهم القرائي لدل دارسي العربية - 5

 .154ص 2021سنة 125ا،العدد 32التًبية ،المجلد
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 مستوى فهم الفقرة: -3

 قراءة ما تقونً الأفكار كالآراء داخل الفقرة، برديد أفكار النص، يضم مهارات اختيار العنواف ابؼناسب،

هم تنظيم فكىذا يتطلب فهم التًتيب الذم جاءت بو ابعمل ك . 1دراؾ الأفكار الضمنيةإ بتُ السطور ك

 فكار ابؼعركضة.لأالكتب للؤفكار كفهم التعليمات ابؼكتوبة فهما جيدا كاصدار الأحكاـ في ظل ا

ابؼهارات بالنسبة للمتعلم كتتقاطع في برديد  اكتسابف لاحظنا جيدا ىذه ابؼستويات تتدرج في إ ك

ركث فقد قسم  routhعن الباحث  أما مهارات الفهم التي بوتاجها فهم الكلمات كابعمل كالفقرة.

 لى :إمستويات الفهم القرائي 

دراكو كىو إ لى ابؼعتٌ ابغرفي كإفيو يتوجب على ابؼتعلم الوصوؿ  )قراءة السطور( : المستوى الأولـ  أ

يأتي من تسلسل الكلمات كمن العلبقات النحوية بتُ ابعمل بتُ ابعمل كالفقرات ىذا يتطلب القدرة على 

كقراءة  كفهم ابؼعتٌ كالكلمات كتركيبها في بصل صحيحة، ابؼعتٌ ابؼناسب.نسج الكلمات معا لتعطي 

لى الفهم الكامل من خلبؿ تربصة فكر الكاتب كفهم مفرداتو كالربط بتُ إالسطور يقصد بها الوصوؿ 

                                                             
، 12المجلد  جامعة ابعزائر،بؼمارسات اللغوية، ابؾلة–الفهم القرائي كعلبقتو بالكف عند تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي دراسة ميدانية مقاربة دربيل الشريفة  -1

 .235،ص 2021ديسمبر 4العدد، 
‌
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كالاىاف ككلبرؾ أف ابؼستول الأكؿ ىو أساس الفهم كىو يعتٍ الفهم اللفظي للكلمات  أضاؼ ، 1الأفكار

 الكلمات كالربط بتُ الأفكار. أم فهم بىص الألفاظ ك . 2التًاكيبكابعمل ك 

كفيو يتوصل القارئ الى ىدؼ الكاتب فيستطيع برديد  :)قراءة ما بتُ السطور(المستوى الثانيـ  ب

مفاتيح الشخصيات .كما يقدر أف بييز بتُ الرأم كابغقيقة  كبتُ أسلوب الكتابة كتفستَ مصادر الكاتب 

كيهتم ىذا ، 3ئ في ىذا ابؼستول الادراؾ كالتفستَ كالتعرؼ على بعض ابؼعاني ابػفية كيطلب من القار 

ف ىدؼ القارئ في ابؼستول الثاني إ .4ابؼستول  بالبحث عن الأدلة كاصدار الأحكاـ كتفستَ النتائج 

 .عض ابؼعاني الغتَ ظاىرة في النص صدار الأحكاـ على بإ ابغقيقة ك التمييز بتُ الرأم ك

  كراء السطور( : )قراءة ماالمستوى الثالثـ ج 

لى عموميات لم يذكرىا الكاتب بطريقة التحليل إكفيو يتعرؼ ابؼتعلم على مضموف النص كالتوصل 

ستنتاج التعميمات كالتطبيقات التي لم يذكرىا االتوقع ك  ى ابؼعرفة ابعيدة. كالقدرة علإلىكالتًكيب ليصل 

كبرستُ الفهم القرائي  يبحثوف عن كل ما من شأنو زيادة ذلك التفاعل ،كقد بدأ ابؼتخصصوف ، 5الكاتب 

 أنسب الطرائق لتمكتُ ابؼتعلمتُ من مهارات الفهم القرائي .ك كاختيار أفضل 

                                                             
 .105ص ،  2 ط ، مكتبة الدار العربية للكتاب، مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، حسن شحاتو  - 1
، العدد الثاني 21،بؾلة جامعة دمشق ،المجلد فاعلية التعلم التعاكني في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدل طلبة الصف الاكؿ ثانوم ، غازم مفلح  - 2

 .278ص،2005
 .105ص  2ط ،مكتبة الدار العربية للكتاب ،مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، حسن شحاتو  - 3
، العدد الثاني 21،بؾلة جامعة دمشق ، المجلد الاكؿ ثانومفاعلية التعلم التعاكني في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدل طلبة الصف ،غازم مفلح  - 4

 .278ص، 2005
 2005،العدد الثاني21،بؾلة جامعة دمشق ،المجلد فاعلية التعلم التعاكني في تنمية بعض مهارات الفهم القرائي لدل طلبة الصف الاكؿ ثانوم،غازم مفلح  - 5
 .278ص،
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لى إبوؽ ك بارجر فقد صنف مستويات الفهم القرائي  Bockm and Bargerاما على حسب 

 مستويتُ بنا :

فكار ك كيشمل استًجاع كتذكر ابغقيقة كبرديد تسلسل الأ )المباشر(:المستوى الفهم الحرفي ـ  أ

يُشتَ الفهم ابغرفي ابؼباشر إلى قدرة  ساسية كمعرفة ابؼفردات كاختيار العنواف.فكار الأحداث كبرديد الألأا

 .شرناابؼتعلم على فهم كل من الكلمات كابعمل كالدلالات كالرموز كالأحداث كابؼعلومات ابؼتنوعة فهمنا مبا

 كضع تنبؤات كاستنتاجات ك حداث كفكار كالأكيتمثل في تقييم الأ :مستوى الفهم الاستنتاجي ـ ب    

يُشتَ الفهم الاستنتاجي إلى قدرة القارئ على فهم ابؼعاني العميقة التي لم يُصرح بها  1اقتًاح نهايات .

 العلبقات فيما بينهم.الكاتب، حيث يقوـ القارئ بالربط بتُ ابؼعاني كالأفكار، كيستنتج 

 (فقد صنف مستويات الفهم القرائي بالشكل التالي :208-2019أما عن بـتار عبد ابػالق )

 كإدراؾ تسلسلكيشمل برديد ابؼعتٌ من خلبؿ السياؽ في النص ابؼقركء  :الفهم القرائي الحرفيـ أ 

 حداث كتعيتُ مضاد الكلمات ابؼوجودة في النص.الأ

فكار الأساسية للنص كاستنتاج القيم في النص كيشمل استخلبص الأستنتاجي: الفهم القرائي الاـ ب 

 .كاستنباط معانيو الضمنية

 بابؼوضوع ابؼقركء. كمالا يتصلكالتمييز بتُ ما يتصل  الرأمبداء إكيشمل  الفهم القرائي النقدي:ـ  ت

                                                             
‌.601ص‌‌2فً‌تعلٌم‌اللغة‌العربٌة‌وتعلٌمها‌،‌مكتبة‌الدار‌العربٌة‌للكتاب‌ط‌‌حسن‌شحاته‌،‌مروان‌السمان‌كتاب‌المرجع‌-‌ 1

‌
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كمعرفة ابغالة الشعورية للنص بوائية للكلمات كالتعبتَات دراؾ الدلالة الإإكيشمل  الفهم التذوقي:ػ  ث

 ابؼقركء.

حلوؿ جديدة  اقتًاحكيشمل كضع نهايات للقصة مغايرة بؼا جاء في النص مع الفهم الابداعي :ػ  ج

لا انها متسلسلة كبىدـ كل مستول ابؼستول إكمع اختلبؼ ىذه ابؼستويات 1بؼشكلبت مطركحة في النص .

 الآخر.

 التالي:مستويات الفهم القرائي على النحو  تُكما صنف بعض الباحث     

(:يعد الفهم القرائي بابؼستول ابغرفي أكؿ ابؼستويات ترتيبا ك أبسطها المستوى الحرفي )السطحي-أ

غوية كفهم بناء لساسية كتطوير الثركة اللألى التعرؼ على تفاصيل النص ابؼقركء كبرديد أفكاره اإكيهدؼ 

كىذا ابؼستول يساعد ابؼتعلم  2قانو يتيسر لو فهم ابؼستول الثاني إتذ بإنص النص كتنظيمو مع معرفة معتٌ ال

  حقائق كتذكر تفاصيل عديدة.إلىكثتَا للوصوؿ 

جرام أف القراءة التفستَية ىي قراءة ما بتُ السطور بحيث  grayيرل  المستوى الاستنتاجي:-ب 

فكار الأ كإدراؾ شخصيات كاستخلبص نتائج،أف القارئ بواكؿ تفستَ كبرليل مضموف النص ابؼقركء كبرليل 

 .كتفستَ معتٌ الكلمات المجازية كخلق مقارنات بتحليل شخصيات  الضمنية للنص.

                                                             
 2022،بؾلة العلوـ التًبوية ،كلية الغردقةالإعدادية غتَ الناطقتُ  ةمهارات الفهم القرائي في اللغة العربية مدل توافرىا لدل تلبميذ ابؼرحل، بقلبء فتحي  -  1

 .129ص  2022يناير ،  1العدد  5المجلد 
جامعة ، مذكرة ماجستتَ ،مهارات الفهم القرائي ابؼتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع الاساسي في الاردف ، أبضد حستُ الدليمي  - 2

 .30ص،كلية الدراسات العليا ، 2015مؤتة
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ما  انسجاـك أكفيها يتمعن القارئ في النصوص خاصة عندما لا بوس بارتياح  المستوى النقدي:-ت

فكار ابؼوجودة في النص مع كاكتشاؼ الأحكاما على صحة ابؼعلومات أيلزمو على التفكتَ الناقد فيصدر 

 الكاتب.ىدؼ  للوصل إلىالتحليل 

صدار إك  كىي تشمل تفاعل القارئ مع النص ابؼقركء كبشخصية الكاتب، المستوى التذوقي:-ث

قد أكد الباحثوف على  ك حكاـ موضوعية على النص القرائي من حيث ابؼعاني كابػياؿ كالعاطفة كالافكار.أ

بسس الاىداؼ التي بهب برقيقها في مناىج اللغة  لأنهاضركرة تنميتها لدل التلبميذ في كل ابؼراحل الدراسية 

 القرائي.فتذكؽ النصوص يساعد على تنمية قدرات ابؼتعلمتُ في فهم النص  العربية بصفة عامة،

بداعي تثتَ في ابؼتعلم التحفيز للتفكتَ ل الإف بفارسة مهارة القراءة بابؼستو إبداعي :المستوى الإ-ج

قدراتو في التخيل البصرم كالذىتٍ لمحاكلة فهم النص بحيث يتفاعل القارئ مع النص ابؼقركء  كاستثمار

كراء النص ثم  لى أم مدل بيكن الاستفادة منو ،كلاستنباط أفكار كمضامتُ ماإ كيبحث في معانيها ك

يضا أيساىم  1 أفكار كاستنتاجات جديدةإلىلى غاية الوصوؿ بها إتو السابقة ترتيبها كربطها بخبراتو كمعلوما

 في كجود بدائل كحلوؿ عن طريق ابؼناقشة كابغوار.

ذكره كما ففقد  smithبظيث   كharris أما التصنيف الذم رسا عليو أغلب العلماء كمنهم ىاريس 

 يلي :

                                                             
، جامعة ،مذكرة ماجستتَأبضد حستُ ، علي الدليمي ، مهارات الفهم القرائي ابؼتضمنة في كتاب لغتنا العربية للصف السابع الاساسي في الاردف  - 1

 .30، ص ،كلية الدراسات العليا2015مؤتة
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ابغوادث التفصيلية في ابؼادة ابؼقركءة كربطها  قدرة القارئ تذكر إلىكيشتَ  :المستوى الحرفي-أ

  .بالأفكار الرئيسية

سباب كالنتائج العلبقات بتُ الأ إدراؾكيتمثل في قدرة القارئ على  :المستوى التفسيري-ب

 لى التعميمات.إكالوصوؿ 

 ابؼقركءة.صدار أحكاـ ابؼادة إلى القدرة على إكيشتَ  :المستوى النقدي-ت

ة القارئ على الاستفادة من الآراء  الواردة في ابؼادة ابؼقركءة ر لى قدإكيشتَ  :المستوى الابداعي-ث

كلديو أثر كبتَ على ابؼتعلمتُ  1كاستخدامها على بكو يتميز بالأصالة من خلبؿ التطبيق ابؼباشر بؽذه الآراء 

 في عملية الفهم.

 بعة مستويات للفهم القرائي لا بزتلف كثتَا عما سبق ذكره أر  smith and baret*لقد حدد 

ف ىذا التقسيم للمستويات إ .2ر بظاه مستول الفهم التذكقيآخبداعي بدستول لإسول تعويض ابؼستول ا

 يفيد الأساتذة كالتًبويتُ في تنمية الفهم القرائي لدل ابؼتعلمتُ باكتشاؼ النقائص كموضع ابػلل كمعابعتو ،

تقاف ابؼستول الذم بعده كما إتقاف مستول إلا بعد إذ لا بيكنك إيوجد ترابط بتُ ابؼستويات خاصة كأنو 

 يساىم ىذا التقسيم في تطوير مستول الفهم القرائي لدل ابناءنا .

                                                             
‌.37ص، 2013  1، طشر كالتوزيعالوراؽ للن، صعوبات الفهم القرائي لذكم ابؼشكلبت التعليمية ، سليماف عبد الواحد ابراىيم  - 1
‌.‌2023كزارة التًبية الوطنية ، ابؼفتشية العامة للتًبية الوطنية ، -2

* E. Smith & T. C. Barrett الفهم القرائيهو‌باحث‌تربوي‌أمرٌكً‌بارز،‌عُرف‌بإسهاماته‌فً‌مجال‌‌بارت.‌



  الفصل الأول :الفهم القرائي  

31 
 

الأصعب  إلى عدة مستويات من الأسهل إلى لابد من بذزئتها ف فهم ابؼادة ابؼقركءة عملية معقدة.إ

 داء القرائي.لتنمية قدرة التلبميذ على الفهم القرائي الذم يأتي متداخلب مع الأ

 

 

 

 

 

ي ـــرائـــــم القــــهات الفـــتويـــرم مســه   
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 مهارات ومفاتيح الأسئلة لمستويات الفهم القرائي  ثالثا:

 مستويات ومهارات الفهم القرائي:  - أ

لى قدرة القارئ على تذكر ابغوادث التفصيلية في ابؼادة ابؼقركءة كربطها إ: كيشتَ المستوى الحرفي
 .بالأفكار الرئيسة

 كالأحداث.الزماف كابؼكاف  أبظاء الشخصيات، تذكر معلومات صربوة في النص، 1

 في جدكؿ أك قائمة. تنظيم معلومات صربوة في النص، 2

 .استخرج عبارة من النص تدؿ على معلومة أك فكرة معطاة 3

 

رائي ـــــــــــم القــــــــــهـــتويات الفــــســـرم مــــه  
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دراؾ العلبقات بتُ إلى قدرة القارئ على التقاط ابؼعاني الضمنية ك إيشتَ  المستوى الاستنتاجي:

 . الاسباب كالنتائج

 .على السياؽفهم الكلمات كالتعابتَ اعتمادا  1

 .استنتاج الفكرة العامة كالأفكار الأساسية 2

على أدكات الربط أك العلبقات ابؼنطقية  بالاعتماداستنتاج علبقات سببية بتُ الأحداث ، 3
 .في النص 

 .فهم العلبقات ابؼنطقية غتَ الصربوة في النص ،بدا في ذلك التسلسل الزمتٍ  4

 .1التمييز بتُ أقواؿ الراكم كأقواؿ الشخصيات في القصة  5

 2.توظيف ابؼعرفة السابقة في فهم النص 6

 .استنتاج غرض ابؼؤلف من ابؼؤلف  7

سية ساصيات الأخاستنتاج صفات الشخصيات من خلبؿ سلوكها ،كمظهرىا كبسييز الش 8

 .كالثانوية كفهم العلبقات بتُ شخصيات القصة

الربط كبرديد على من يعود الضمتَ في  بأدكاتفهم العلبقات بتُ أجزاء النص بالاستعانة  9

 .ابعملة

 

 . كيشتَ الى قدرة القارئ على اصدار أحكاـ على ابؼادة ابؼقركءةالمستوى النقدي :

                                                             
‌2022القرائً‌نوفمبر‌‌وزارة‌التربٌة‌/المفتشٌة‌العامة‌للتربٌة‌الوطنٌة‌تنمٌة‌الفهم‌-‌- 1
‌2022وزارة‌التربٌة‌/المفتشٌة‌العامة‌للتربٌة‌الوطنٌة‌تنمٌة‌الفهم‌القرائً‌نوفمبر‌‌- 2
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 النص ابؼقركء كمالا يتصل بو. بأفكارالتمييز بتُ ما يتصل  1

 كالشخصيات كالأحداث كالقيم الواردة في النص.ابداء الرأم حوؿ الأفكار  2

 .تقييم موقف الكاتب كتثمتُ القيم الواردة في النص  3

 بسييز ابغقيقة عن الرام كابؼقبوؿ عن غتَ ابؼقبوؿ. 4

 القرائي:مفاتيح أسئلة الفهم  -ب 

 لى قدرة القارئ على تحديد جماليات النص المقروء إالمستوى التذوقي :ويشير 

كالنسج على منوابؽا )دكف تصريح بام  معطاة،برديد العبارة الابصل من بتُ عبارات  1

 .مصطلح بلبغي(

 برديد مشاعر كعواطف شخصيات في النص، كالربط بتُ أحداث القصة كخبرات ابؼتعلم 2

 الشخصية.

 بسييز العبارات كابؼعاني الواقعية كابػيالية في النص. 3
 

لى قدرة القارئ على ابتكار أفكار جديدة بالاستفادة من الآراء إالمستوى الابداعي :ويشير  
 الواردة في النص 

 اقتًاح عنواف أك حلوؿ جديدة بؼشكلة كردت في النص. 1

 لدعم فكرة فيو. تقدنً أدلة كشواىد من خارج النص . 2

 توقع مسار آخر للقصة ،بعد تغيتَ حدث اك شخصية . 3
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كيشتَ إلى قدرة القارئ على تذكر ابغوادث التفصيلية في ابؼادة ابؼقركءة كربط المستوى الحرفي:  -

 أفكارىا بالأفكار الرئيسية.

 مفاتيح الأسئلة المهارات

  تذكر معلومات صربوة في

أبظاء الشخصيات  1النص

 الزماف كابؼكاف ...

  أذكر... التي ...كردت في النص 
  ...استخرج من النص 
 ...  عدد من النص 
 كيف بيكن أف ... بحسب النص ؟ 
 دعم إجابتك بجملة للنص .-كيف ...؟ 
 ما ىي كظيفتو ...؟ 
 ..... ابعملة ... تدؿ على أف 
 ...أعط أمثلة من النص تؤكد 
 ماذا...؟ 
  ابعدكؿ.حدد معلومات... من الصورة ... أك من 
  سم شخصيات النص 
 ث أك أماكنها حدد زمن كقوع الأحدا 
  عتُ ابعملة التي تلبئم مضموف النص من بتُ ابعمل

 التالية ...
  إذا سالك شخص عن ... في ماذا بذيبو حسب

 الفقرة ... 
  ابعمل.ضع صحيح أك خطأ بعد بؾموعة من 
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  النص.ما ىو عدد فقرات 
  الشادة من بتُ  –ضع خطأ برت الكلمة الدخيلة

 الآتية.الكلمات 
  سم كاتب النص 

  تنظيم معلومات صربوة في

 . 1النص في جدكؿ أك قائمة

. 

  النص.املؤ ابعدكؿ ... بدعلومات عن 
  بوضع  النص،رتب مراحل ... حسب تسلسلها في

  4-1أرقاـ مناسبة من 
 الفراغات في ابعدكؿ الآتي ،معتمدا على الفقرة . املؤ 

  استخراج عبارة من النص

تدؿ على معلومة أك فكرة 

 معطاة

  النص أك من الفقرة ... عبارة تدؿ على استخرج من
 أف ...

  أم بصلة من ابعمل ابؼوالية تدؿ على ىذا
 ابؼعتٌ؟...)عدة خيارات(.

 ... أكتب بصلة من النص تؤكد أف 
 2يظهر أف ...أكتب بصلة تدؿ على ذلك من النص . 

. 
ابؼعاني الضمنية كإدراؾ العلبقات بتُ  التقاط قدرة القارئ على إلىكيشتَ لمستوى الاستنتاجي: ا -

 كالنتائج.الأسباب 

 مفاتيح الأسئلة المهارات
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 الكلمات ك فهم -
التعابتَ اعتمادا على 

 السياؽ 

  معطاة(معتٌ كلمة ... في ابعملة ... ىي ... )عدة خيار 
  معطاة(... )عدة خيار  ىو:معتٌ بصلة ... في النص 
  المحافظة  .، معبصلة ...ام بفا يلي بيكن اف بول كلمة ...في

 .معطاة()عدة خيارات .... على ابؼعتٌ؟ 
  النص؟ما ابؼقصود بعبارة ...في  
  ف برل مكاف كلمة ... في أما ىي الكلمة التي بيكن

 ابعملة؟
  عدة خيارات ذلك؟ف... ماذا يعتٍ أجاء في النص(...

 معطاة(
  معتٌ ابعملة التالية . بأسلوبكاشرح 

مة استنتاج الفكرة العا  -
 الأساسيةكالافكار 

  للنص؟ماىي الفكرة العامة 
 ماىي الفكرة الاساسية للفقرة رقم ...؟ 
  العنواف الاكثر ملبئمة بؼضموف النص من بتُ ما يأتي ىو

 .معطاة()عدة خيارات  ...
 .)تتحدث الفقرة رقم ... عن ... )عدة خيارات 

استنتاج العلبقات  -
سببية بتُ الاحداث 
بالاعتماد على ادكات 
الربط أك العلبقات 

 ابؼنطقية في النص 

 ماذا تستنتج من ىذه ابعملة؟ 
  استخرج من النص أداة الربط التي تدؿ على النتيجة 
 كمل العبارة الآتية بجملة تكوف سببا بؽا )تكتب بصلة أ

 لأف. (السبب
 ُاعتمادا على ...، اك حدثتُ  استنتج العلبقة بتُ ابعملتت

 الكلمة التي تربط بينهما.
 ... ّنستنتج من ابعملة الاختَة اف 
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 .... بتُ السبب كالنتيجة كأداة الربط في العبارة التالية 

فهم العلبقات ابؼنطقية  -
غتَ الصربوة في النص 
بدا في ذلك التسلسل 

 الزمتٍ 

  رتب بصلب برتوم على السبب كالنتيجة بحسب كركدىا في
 .معطاة(النص )عدة خيارات 

 ،... تطوّر...حسب تسلسلها ابؼنطقي  رتب مراحل صناعة
  .4إلى 1بوضع الارقاـ ابؼناسبة من 

 .  املؤ خطاطة بأحداث تربط بينهما علبقات سببية 
توظيف ابؼعرفة السابقة  -

 في فهم النص 
 ذلك؟كاين كاف سابقا؟ ابؼعلومات  ىل مرت بك مثل ىذه 
 1ما بمط النّص؟ 

التمييز بتُ اقواؿ  -
الراّكم كاقواؿ 

 الشخصيات في القصة 

 عدة خيارات معطاة( من ابؼتحدث في ابعملة الآتية ...؟( 
 ىل بطل القصة ىو نفسو الراّكم؟ 
  من ىو الشخص الذم يركم أحداث القصة؟ )عدة خيارات

 معطاة( 
إستنتاج غرض ابؼؤلف  -

 من ابؼوضوع 
 ) الكاتب من النّص ىو :...)عدة خيارات  قصد )ىدؼ

 معطاة (.
  النص؟ما ىدؼ الفقرة ... من 
  معطاة(نتعلم من النص ... )عدة خيارات. 
  عدة خيارات  ... للنّص؟أم بفاّ يلي بيكن اف يكوف ىدفا(

 معطاة(.
 ... الفقرة اكتب بصلة من  نستنتج من النّص اف الكاتب
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 ...تبتُ ذلك.
 ... عدة خيارات معطاة(. ماذا تبتُ الفقرة ...في النّص؟( 
 1استخرج من النّص العبارات التي تدؿ على رأم الكاتب . 

استنتاج صفات  -
الشخصيات من 

خلبؿ سلوكها 
كمظهرىا كبسييز 

الشخصيات الأساسية 
كالثانوية كفهم 
العلبقات بتُ 

 شخصيات القصة .

 عتماد على دكرىا في الا ...، حدد صفة في شخصية
 القصة.

  أف شخصية ... تتصف بػ  تثبتاستخرج من النص بصلة
... 
 ،الشخصيات الأساسية  ضع في جدكؿ أك بـطط

 القصة.كالشخصيات الثانوية في 
 .استنتج بظات شخصية ما من خلبؿ النص 
 ،... مع  حدد نوع العلبقة بتُ شخصية ... كشخصية

 التعليل.
  لشخصية ... ثم علل ذلك.أعط صفة مناسبة 
  ما علبقة شخصية ... بشخصية ... في القصة؟ 

فهم العلبقات بتُ أجزاء 
النص بالاستعانة بأدكات 

الربط كبرديد على من يعود 
 . الضمتَ في ابعملة

  ... الضمتَ... في كلمة ... يعود إلى 
  الذم ...( في  –تلك  –ىو  –ما ابؼقصود بكلمة )ىذا

 ابعملة؟ 
  الذم ...( في –تلك  –ىو –إلى ماذا تشتَ كلمة )ىذا

 ابعملة ...؟ 
  2)عدة خيارات( ابعملة؟من ابؼتحدث في ىذه 

 المقروءة.المستوى النقدي: ويشير إلى قدرة القارئ على إصدار أحكام على المادة 
                                                             

‌.2022فمبر‌وزارة‌التربٌة‌/المفتشٌة‌العامة‌للتربٌة‌الوطنٌة‌تنمٌة‌الفهم‌القرائً‌نو‌‌- 1
‌.2022وزارة‌التربٌة‌الوطنٌة‌،‌المفتشٌة‌العامة‌للتربٌة‌الوطنٌة‌،‌تنمٌة‌الفهم‌القرائً‌نوفمبر‌‌- 2



  الفصل الأول :الفهم القرائي  

40 
 

 مفاتيح الاسئلة المهارات

 بداء الرأم حوؿ إ
فكار ك الشخصيات ك الأ
الواردة حداث ك القيم الأ

 في النص

 رأيك في ىذا القوؿ؟ جاء في النص اف )...( ما 
 في التصرؼ ...؟ رأيكىو  ما 
 علل...(-ام الشخصيات التي لم تعجبك ؟ 

 يتصل  التميز بتُ ما
 بأفكار النص ابؼقركء ك مالا

 يتصل بو

 لديك؟تعلمتو يناقض ابؼعلومات السابقة  ىل ما 
  ابؼوضوع؟ىل تعرؼ معلومات أخرل عن 
 استخرج من النص ابؼعلومات التي تدؿ على رأم الكاتب؟ 

  تقييم موقف الكاتب
ك بزمتُ القيم الواردة في 

 النص

 علل- ...ػػ ىل أقنعك الكاتب ب 
  علل-تتعاطف؟ مع أم شخصية 
 )القصة؟من ىذه  ماىي العبر )ابؼغزل 
 ماىي قيمتو ......التي ركز عليها النص؟ 

  بسييز ابغقيقة عن
وؿ عن غتَ الرأم ك ابؼقب

 ابؼقبوؿ

  حقيقة؟ىذه ابعملة ....... رأم اـ 
  عدة  ...حقيقة؟أم بصلة من ابعمل الاتية ىي رأم ك ليست(

 خيارات معطاة(
  ام من التعابتَ الأتية ىو حقيقة ك ليس رأيا ؟)عدة خيارات

 (ةمعطا
  ءكيشتَ الى قدرة القارئ على برديد بصاليات النص ابؼقرك  :المستوى التذوقي

 مفاتيح الاسئلة المهارات

  برديد العبارات الابصل
من بتُ العبارات معطاة ك 

 ام عبارة ىي الابصل في النص من بتُ ىذه العبارات؟ 
 ...)عدة خيارات(
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 غتَ في العبارة ابؼوالية أداة الربط ........ بواحدة أخرل  1النسج على منوابؽا
 ة على منواؿ ىذه العبارة.ر اكتب عبا 
  بدبؽا تابعملة ابؼوالية الكلمة ....... ك اساحذؼ من

 بكلمة من نفس كزنها.
  برديد مشاعر ك

عواطف شخصيات في النص ك 
الربط بتُ أحداث القصة ك 

 ختَات ابؼتعلم الشخصية 

  كفي نهايتهاصف شعور الشخصية ..... في بداية القصة. 
 القصة؟و ابعو السائد في نهاية ىما 
 .. القصة؟.......في كيف كاف شعور ......بذاه 
  كيف تصرفت   القصة؟ىل مررت بتجربة مشابهة بؼا كرد في

 ك بداذا شعرت؟
  بسييز العبارات ك ابؼعاني

 الواقعية ك ابػيالية في النص
  اذكر امرا كرد في  –ف القصة قصة خيالية أىناؾ من يقوؿ

 القصة يدعم ذلك
  اكتب بجانب كل بصلة بفا يلي )بصلة خيالية( اك )بصلة

 خيالية( ليست
 بؼاذا من الصعب اف نصدؽ اف قصة حقيقية ؟ 

الواردة في ابؼادة  الآراءلاستفادة من اب 2يشتَ الى قدرة القارئ على ابتكار أفكار جديدة ابداعي:المستوى 

 ابؼقركءة.ابؼادة 

 مفاتيح الاسئلة المهارات

 حلوؿ  اقتًح عنواف أك
 جديدة بؼشكلة كردت في النص 

  للنص؟ضع عنواف أخر 
  حلولا أخرل بؼشكلة .....اقتًح 
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 ...... بزيل طريقة أخرل للقياـ ب 
  لتقدنً ادلة ك شواىد

من خارج النص  لدعم فكرة 
 فيو

 .... قدـ دليلب من خارج النص يؤكد 
  ذكر النص بعض ..... أكمل من عندؾ ذكر شواىد

 أخرل
  توقع مسار أخر للقصة

 تعد تغيتَ حدث اك شخصية
  ....ماذا كاف سيفعل ..... لو 
 ....... ماذا كاف سيحصل ..... لو 
 ..... اكتب ماذا سيقع لو لم 
  ذلك؟بزيل اف ..... ماذا سيحدث بعد 
 .. ماذا كنت ستفعل حينها؟بزيل نفسك مكاف شخصية . 

 العوامل المؤثرة في الفهم القرائي:رابعا : 

مل ابؼؤثرة في اراء التي تناكلت العو ابؼعتٌ ك لقد تعددت الآ الفهم القرائي عملية نشيطة كىدفو بناء بريعت

في تناكؿ جوانب ثلبثة ىي القارئ ك بيئتو من جهة ك النص  اتفقتكانت غالبية ىده الآراء قد   ذالفهم، إ

ابؼقركء ك طبيعتو من جهة تانية ك ابؼدرس ك طريقتو من جهة ثالثة ،كمن بتُ العلماء الدين تناكلوا ىده 

 كىي: 1(STRAIN 1976)ستًين العوامل 

 طة بالنص المقروء:بالعوامل المرت -1

النص القرائي ىو السياؽ الاكبر الذم يتكوف من فقرات متعددة ،تعالج الأفكار الرئيسية للنص كترتبط 

يو نهايات الفقرات كبدايتها بعكس العلبقة بتُ كل فقرة إلركيب خفي تشتَ تمعا بعلبقات ابؼعتٌ ،كبشة 

أيضا تركيب ظاىرم يتضح من خلبؿ الافكار ابعزئية التي تنتهي بها فقرة لتمهد لفقرة لاحقة ك  كأخرل،
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 الفقرات ك ابعمل ك فاف ىذا ابؼعتٌ يتحدد في  ضوء تنظيم ىذه الكلمات ك كالسياؽ الكلي للنص،

أك نص سواء نص معلومات  صلب بالنمط التنظيمي للنص،أعلبقات التًكيب التي تربطها سويا كابؼتعلقة 

يؤثر النص كمواصفاتو كحجمو كمصدره كنوعيتو كطبيعتو كلغتو  1بماط النصوص .أغتَىا من  قصصي أك

 .كبؿتواه في برديد مستول ابؼتعلمتُ

البرنامج السردم  –التالية :الشخصيات  العقدة  حيث يتوافر النص السردم مثلب على البنية 

كخلق  فكار،كن ىذه البنية القارئ من الربط بتُ الأالزماف كابؼكاف كبس –النهاية  –ابغل  –الأحداث 

التوقعات كالأحداث  اللبحقة في النص كمن ىنا تظهر بنية النص في برقيق الفهم ابعيد ،كبينت الدراسات 

بفا ينعكس سلبا على  2ف القارئ الضعيف يواجو دائما مشاكل كصعوبات في تعرؼ طبيعة النص كبنيتوأ

  تتحكم بالنص .فهمو فالعوامل عديدة التي

كمن العوامل ابؼرتبطة بالنص ابؼفردات ك ابعمل ك درجة تعقيد البناء اللغوم ك عرض الأفكار ك الصور 

فابؼفردات  ىي العامل الأكؿ ك ىي بدكرىا بؽا عدة عوامل  ،3ك الرسومات ك الألواف ك الطباعة ك التنظيم

لزيادة عدد ابغركؼ ك تكرار الكلمة ك شيوعها أم  تتحكم بها من طوؿ الكلمة  فتزداد صعوبة الكلمة تبعا 

 كلما كانت شائعة ستكوف بسيطة ك سهلة الفهم .
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كتداعي الأفكار بحيث أف الكلمات التي تستدعي كلمات أخرل بسهولة بذعل النص ابؼقركء أكتً 

وع ابعملة سهولة تم ابعمل التي تعد العامل الثاني فطوؿ ابغملة يؤثر على سهولة الفهم أك صعوبتها كن

 م بوتوم على بصل بسبطة يكوف نصا سهلب كمفهوما لي الأغلبية.ذفالنص ال

كثالث عامل ىو درجة تعقيد ابعمل لأنو لفهم القارئ معتٌ ابعملة بوتاج إلى معرفة البناء اللغوم 

سى أيضا من بتُ العوامل ابؼؤثرة في النص عرض الأفكار التي تعد جوىر النص ابؼقركء دكف أف ننللنص، 

الصور كالرسوـ التي بؽا دكر كبتَ لأنها تقرب ابؼعتٌ إلى الأدىاف ك الألواف التي تعد عنصر تشويق خاصة 

كأىم العوامل  حجم ابؽوامش ك الفراغات...(،-طوؿ السطور-ابغركؼ-كأسلوب الطباعة )ابغجمللؤطفاؿ، 

 تنظيم النص لأنو يساعد كثتَا على سهولة فهم النص .

 الي:تالكل ابؼؤثرة في فهم النص ابؼقركء يوجد عوامل أخرل ترتبط بالقارء كىي  إضافة إلى العوام 

  العوامل المرتبطة بالقارئ:ـ 1

يعد القارئ من العوامل الأساسية ابؼؤثرة في فهم ابؼقركء بحيث تشمل مراعات حالتو النفسية خلفيتو 

كائو كمدل قدرتو على التًكيز ذ ابؼعرفية كالثقافية التي بسكنو من قواعد اللغة، كحبو للقراءة ك ابؼطالعة كمستول 

ك ثقافتو  ئكاء القار ذ يتوقف الفهم على مستول  ذإ.1ك مدل برليو بالصبر تناء البحت ك الدراسة الانتباهك 

يكوف لنفسو  ئقدرة على تفستَ الكلمات ك برويلها إلى مفاىيم كأفكار فالقار ك ابؼكمدل بمو مفرداتو 

                                                             

http://kenanaonline..com/profile/edit- العوامل ابؼؤثرة للفهم  ،كجيو مرسي   1  

http://kenanaonline..com/profile/edit-
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إف السماع يساعد كثتَا في إثراء  .1مفردات ذات معتٌ عن طريق بظاعو ابؼستمر للكلمات ك استخدامها

 تعلم فهم ابؼادة ابؼقركءة.الرصيد اللغوم بفا يسهل على ابؼ

ة التحدت خاصة( ك خبرتهم ك صفاتهم ر كفايتهم اللغوية )مها  الاعتباركما بهب أف نأخذ بعتُ  

إضافة إلى نضجهم العاـ ك ابؼتمثل  ك بذاربهم في القراءة)ستَكرة الفهم القرائي(، كسنهم كجنسهم كتاربىهم ،

بهب أف بيتلك ئ فالقار  ، 2بىتلف من متعلم لآخر مذال الاجتماعيك  الانفعالي كفي النمو العقلي 

ا التوافق بهب ذمهارات كاستًاتيجيات مناسبة لفهم ابؼقركء حتى بودث توافق يبنو ك بتُ النص لتحقيق ى

م يقرأ من أجلو لأف الصعوبة تأتي من ذك مدل سهولة أك صعوبة النص ك الغرض ال معرفة مقصد القارئ،

 ئكاء القار ذ ، فمستول 3ئك الغرض من القراءة من بتُ العوامل ابؼؤثرة في القار  ،ئالتفاعل بتُ النص ك القار 

 التعليمية كالثقافية تكمن ابؼتعلم من السيطرة الآلية على عملية القراءة ك على فهمو للمعتٌ العاـ.

 بيكن أف تؤثر في قدرة القارئ على الفهم منها: ةكر سابقا فهناؾ عوامل كتتَ ذ كعلى غرار ما  

 .كاستعداده القرائي ئملبءمة ابؼقركء مستول نضج القار  تم -

صلة ابؼقركء بابػبرات السابقة التي مر بها القارئ كابؼعلومات التي بيتلكها كما يتصل ببنيتو ابؼعرفية  -

 السابقة 

 سلوب الذم تم عرض ابؼقركء بو كمدل تلبءمو كقدرات القارئ.الأ -
                                                             

www.info@ay.edu-ig. - قسم التًبية ك التعليم، بؾموعة العميد التًبوية، حسنتُ عدناف مرتضى  1  
2
 مجلة‌جٌل‌العلوم‌الانسانٌة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌-26صفحة‌‌-106الحسن‌عبد‌النوري‌،المركز‌الجهوي‌لمهن‌التربٌة‌والتكوٌن‌الدار‌البٌضاء‌العدد‌‌-

https://jijre.com/feed.com ‌
‌

 
‌

 .114ص ،2مكتبة الدار العربية للكتاب ط ، مركاف السماف كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعليمها ، حسن شحاتو  - 3

http://www.info@ay.edu-ig/
https://jijre.com/feed.com
https://jijre.com/feed.com
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 امضة.الغالتًاكيب  نسلبمة لغة ابؼقركء كخلوىا م -

 ابؼوضوع.لى قراءة إمستول دافعية القارئ كابقذابو  -

 القارئ.ابغركة الارتدادية لعتُ  -

 كافكاره.معايشة القارئ بؼوضوع ابؼقركء  -

 فسي.نبدا في ذلك الاستعداد العقلي كالعضوم كال مستول نضج القارئ كاستعداده القرائي. -

  .مستول ابغشو كالتكرار في ابؼقركء -

ف التنبؤ بنجاح الفهم إ .1ككمية بؿصولو اللفظي كابػبرات القرائية التي مر بها ل ذاكرة القارئو مست -

كمستول صعوبة النص كطبيعة ابؼهمة  القرائي يقتضي بصع معطيات دقيقة حوؿ مرحلة القارئ النمائية،

 ابؼقركء.لى دكافعو كبؿفزاتو بذاه إضافة إ

 التًبية:ىذا ما جاء بو ىذا ابؼخطط في الدليل التطبيقي لتنمية الفهم القرائي الصادر عن كزارة 

 

 

 

 

 

                                                             
 .42ص ، 1 ، طزيع و دار ابؼناىج للنشر كالت، كتاب استًاتيجيات ما راء ابؼعرفة ،بؿسن عطية  -  1

العوامل‌المؤثرة‌فً‌الفهم‌

 القرائً

العوامل‌المرتبطة‌بالنص‌ أولا:

 المقروء‌

 ثانٌا:‌العوامل‌المرتبطة‌بالقارئ‌

–تكرارها‌ طول‌الكلمة، ،المفردات

–نوع‌الجملة‌ الجملة‌،‌طول شٌوعها،

الالوان‌,الطباعة‌–الرسوم‌–الصور‌

 والتنظٌم‌

 عرض‌الافكار. درجة‌البناء‌اللغوي،-

مستو‌دافعٌة‌ مستوى‌ذكاء‌القارئ،

 –القارئ‌

فهم‌القارئ‌ –الخبرات‌السابقة‌للقارئ‌

السٌطرة‌الآلٌة‌على‌ –للمعنى‌العام‌

 عملٌات‌القراءة‌

–مستوى‌القارئ‌التعلٌمً‌والثقافً‌-
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 خامسا: صعوبات الفهم القرائي:

في نفس  للؤقرافىو التباعد بتُ مستول الذكاء كمستول برصيل الفهم القرائي بالنسبة  صعوبة الفهم

السن كالصف كنتيجة لاضطراب أك ابكراؼ على ابؼتوسط يظهر بشكل كاضح في عملية فهم النصوص 

 الاكتساب .ك كىو ابػلل ابؼوجود عند ابؼتعلم كبهعلو بعيدا عن ابؼعرفة 1ابؼقركءة

لى كجود اضطراب أك عجز أك قصور في عملية فهم القارئ إف صعوبات الفهم القرائي مفهوـ يشتَ إ

 ىو الوجو ابؼهم في صعوبات تعلم القراءة، سواء على ابؼستول الاستنتاجي أك النقدم أك التذكقي ك للنص

التي برتوم على ابعانب الظاىر أثناء النطق كابعانب الأكثر أبنية كىو صعوبة فهم القارئ بؼا يقرأه كالتي 

النفسي ككذا التحصيل الدراسي  على ابؼستول أكيتولد عنو الكثتَ من ابؼشاكل للتلميذ داخل حجرة الدرس 

                                                             
، صعوبات الفهم القرائي لدل تلبميذ الصف السادس الابتدائي في مقرر لغتي من كجهة نظر معلمي اللغة العربية بدنطقة الباحة ،ن معجب العدكاني ب مسفر - 1

 .1139ص120بؾلة كلية التًبية،جامعة منصورة،العدد
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.فالاضطراب ابؼوجود عند ابؼتعلم ىو الذم بووؿ بينو كبتُ 1غلب ابؼواد الدراسية التي تتطلب الفهم أفي 

 ابؼتعلم .

صعوبة الفهم في القراءة "انو اضطراب أساسي في اللغة تظهر في صعوبة حل رموز  *نريعرؼ لتَ 

.كتظهر صعوبة الفهم القرائي في عدـ 2برليل أصوات الكلمة  كتعكس عدـ كفاية في القدرة على الكلمة،

 القدرة على حل رموز الكلمة .

بانها عجز جزئي في القدرة على القراءة أك فهم ما يقوـ بو الفرد بقراءتو  friersonيعرفو فريرسوف 

 ودة بالنصوص .تكمن صعوبة القراءة في العجز عن القراءة كفهم ابؼعاني ابؼوج 3ك جهرية "أقراءة صامتة 

قالت أخصائية نفسانية ميساء البلوشي :"اضطراب الفهم القرائي ىو عدـ القدرة على فهم ما يقرأه 

قدرتو على القراءة ضعيفة  كبالتالي فاف الطفل ذا صعوبة الفهم القرائي  الفرد بصمت أك بصوت عاؿ ،

يعانوف من مشكلة صعوبة الفهم القرائي أضافت البلوشي "أف التلبميذ الذين  4جدا" بطيءكاستيعابو للنص 

كلا يدركوف ما برتويو النصوص من معاف كحركؼ كرموز فيؤدم ذلك الى  بأنهم لا يستوعبوف ما يقرأكف،

فاضطراب الفهم يعرؼ على أنو خلل يؤثر على قدرة الفرد في  5الرجوع بأثر سلبي على برصيلهم الدراسي "

                                                             
. 2ف العدد12غة العربية  آدابها ،المجلد ،بؾلة علوـ اللصعوبات الفهم القرائي ابؼفهوـ كالتشخيص كالعلبج "، تيعشادين بؿمد ،خوارزـ عائشة  - 1

 .525ص2020
،كلية العلوـ الاجتماعية ،قسم علم النفس كعلوـ التًبية ،جامعة كىراف، كسبل علبجها  ةصعوبات تعلم القراءة عند تلبميذ ابؼرحلة الابتدائي، قدم بظية  - 2
 صعوبات‌التعلم.‌الأسماء‌فً‌مجالواحدة‌من‌أبرز‌‌،(Joanne W. Lerner)‌جوان ليرنرالباحثة‌‌.  *  5ص
 .100ص، 1 ، طعماف الاردف ،عها دار الصفاء مصعوبات التعلم ككيفية التعامل ، ماجد السيد عبيد  - 3
4  - https://www.omandaily.com   
‌المرجع‌نفسه‌.  - 5

https://www.omandaily.com/
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كغالبا ما يلبحظ لدل الأطفاؿ  تم بصوت مرتفع أك قراءة صامتة. تفستَ كاستيعاب المحتول ابؼقركء سواء

 الذين يعانوف من ىذا الاضطراب ضعف في مهارات القراءة كبطء ملحوظ في فهم النصوص.

يعرؼ أبضد مصطفى صعوبة التعلم القرائي "بأف  تلبميذ ذكم صعوبات التعلم ىم تلبميذ يظهركف 

اؿ أك أكثر من المجالات الأكادبيية كأدائهم ابؼتوقع  كيكوف ذلك في تباعدا سلبيا بتُ أدائهم الفعلي في بؾ

شكل قصور في أداء ابؼهاـ ابؼرتبطة بالمجاؿ الأكادبيي بابؼقارنة بأقرانهم في نفس العمر كابؼستول العقلي 

راد يظهركف فجوة كاضحة بتُ ادائهم أفنهم ايصنف تلبميذ صعوبات التعلم على 1كالصف الدراسي "

بيي الفعلي في بؾاؿ أك أكثر كبتُ ما يتوقع منهم بحسب أعمارىم كمستوياتهم العقلية كالصفية .كيظهر الاكاد

 ىذا الفارؽ في شكل ضعف ملحوظ في أداء ابؼهاـ ابؼرتبطة بتلك المجالات مقارنة بأقرانهم.

مرحلة التعليم تعتبر صعوبات الفهم القرائي من أكثر صعوبات التعلم التي يعاني منها التلميذ في 

لكوف ىذه الصعوبة تؤدم لصعوبات أخرل بؽا علبقة بعملية التعلم لدل التلميذ في بؾمل ابؼواد  الابتدائي،

الدراسية فكلما زادت الصعوبة نتج عنها فشل التلميذ كتأخره دراسيا كعدـ علبجو بؽذه الصعوبات في فهم 

التلميذ دراسيا مرىوف بصعوباتو التعلمية التي ففشل  .2لى صعوبات في ابؼواد الأخرل  إابؼقركء يؤدم 

ىذه الصعوبة بذعلو يفشل أيضا  ك لى عدـ فهم ابؼقركء.إابؼدرسة كالتي تبدأ من القراءة ككصولا  يواجهها في

 في ابؼواد الأخرل ليس فقط اللغة .

                                                             
 ،دراسات نفسية كتربوية ، بـبر تطوير ابؼمارسات النفسيةجامعة مولود معمرم تيزم كزك، الفهم القرائي استًاتيجياتو كصعوبات تعلمو ، لعطوم سليمة ‌‌- 1
 .156 ، ص 2013ديسمبر 11،

‌.201ص، الاردف–عماف ،ائل دار ك ،تشخيص صعوبات القراءة كعلبجها ، سناء عور ثاني كالغزك عماد بؿمد منصور ناظم ،السرطاكم عبد العزيز كطبي   - 2
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اءة كالفهم كما بيكن اعتبار الفشل في القراءة أحد الأسباب الرئيسية للفشل ابؼدرسي كصعوبات القر 

كتدني مفهوـ  القرائي لا تؤثر فقط على التحصيل الأكادبيي للطفل بل بستد آثارىا على صورة الذات لديو ،

الذات كنقص الدافعية كالقلق كتدني تقدير الفرد لذاتو كشعوره بأنو غتَ قادر على التوافق كالتفاعل مع أقرانو 

 الأخرين في ابؼدرسة .

كادبيية التي يعاني منها تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية كتتمثل ىذه الصعوبات في من أىم صعوبات التعلم الأ

عدـ قدرة التلميذ على قراءة الكلمات كابعمل ابؼطبوعة كابؼكتوبة نتيجة ابؼشاكل النمائية كصعوبة في الانتباه 

أك ابعمل ابؼكتوبة ف عجز بعض التلبميذ عن قراءة الكلمات إ. 1كصعوبة في الادراؾ كصعوبة في الذاكرة..."

دراؾ كابػلل في عمليات الذاكرة بشكل صحيح  نتيجة الاضطرابات بمائية مثل ضعف الانتباه كصعوبات الإ

 أك التمتع بذاكرة ضعيفة بهعل ابؼتعلم في مواقف بؿرجة غالبا.

و العديد يواج أيضا "الصعوبات النابذة عن نقص الثركة اللغوية لدل الطفل في ابؼراحل الدراسية الأكلى،

يتعلق باستيعاب مضامتُ النص القرائي في ابؼنهج  دراؾ ابؼعرفي،من الأطفاؿ برديا مبكرا على مستول الإ

ف نقص إ 2الذم تتشكل من خلبلو قدرة الطفل على فهم المحتول كابؼضموف"  الاستيعابىو  الدراسي ك

لاستيعاب كينتج عنو عدـ فهم الرصيد اللغوم للتلميذ بهعلو يستصعب النصوص كبالتالي لا يصل الى ا

 النصوص ابؼقركءة .

                                                             
عة كىراف ، م، جا،كلية العلوـ الاجتماعية ،قسم علم النفس كعلوـ التًبية قدم بظية ، صعوبات تعلم القراءة عند تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية كسبل علبجها  -  1
 .2ص
2 -  .https://www.omandaily .com 

https://www.omandaily/


  الفصل الأول :الفهم القرائي  

51 
 

عاقات بظعية أك حركية إالفهم القرائي أيضا عند الأطفاؿ الذين يعانوف من  قد بقد صعوبات التعلم ك

بصرية  أك بزلف عقلي أك اضطراب انفعالي أك عوامل بيئية كىذه الفئة لا تصنف من فئة صعوبات  أك

فالصعوبات التي . 1لى برامج كخطط تربوية إالفئات ابػاصة لأنها برتاج بما تصنف من  إ الفهم القرائي ك

تتعلق بابعسم مثل البصر كابغركة ...كىي صعوبات خاصة بالتعلم بصفة عامة كلا بزص بالذكر الفهم 

 القرائي لوحده .

جب على ابؼعلم تشخيص ابغالات عن طريق ابؼلبحظات ابؼباشرة من ك كللتعرؼ على ىذه الصعوبات 

 رؼ ابؼعلمة.ط

تتمثل خاصة  لأنهاكما تأخذ الصعوبات القرائية أشكالا متعددة بتُ الضعف كالتخلف كالعسر القرائي 

ما يؤدم  في عجز القارئ على فك الرموز أك ابؽجاء كابػلط بتُ ابغركؼ كصعوبات في تقطيع الكلمات،

م أنو قادر على ألى ضعف في فهم ابؼقركء كلكن قد بودث أف لا يعاني الفرد من الصعوبات السابقة  إ

لى ابؼعتٌ بالرغم من عدـ كجود أم اضطراب جسمي أك عقلي أك إالقراءة بصفة سليمة لكنو لا يتوصل 

لط بتُ ابغركؼ يبدأ عجز التلميذ من فك الرموز كابػ2انفعالي كىو ما يعرؼ بصعوبات الفهم القرائي .

 هم ابؼقركء أك أنو يقرأ قراءة سليمة لكن لا يتوصل للفهم .فكبالتالي يضعف مستواه في 

                                                             
،جامعة تيزم 2العدد12بؾلة علوـ اللغة العربية كآدابها ،المجلد صعوبات الفهم القرائي )ابؼفهوـ التشخيص كالعلبج( ، تيعشادين بؿمد ، خوارزـ عائشة  -  1
 .5ص، 2020كزك
العدد ،تيزم كزك  جامعةالنفسية كالتًبوية ،دراسات نفسية كتربوية ،بـبر تطوير ابؼمارسات الفهم القرائي كاستًاتيجيات كصعوبات تعلمو ، لعطوم سليمة  -  2

 .156ص ،  2013ديسمبر 11



  الفصل الأول :الفهم القرائي  

52 
 

تعد صعوبة الفهم القرائي من الصعوبات التي لا يستهاف بها كخاصة في ابؼرحلة الابتدائية كترجع ىذه 

فهم ما يقرأ ك استيعابو ،  لى عوامل كثتَة تظهر في ضعف طلبقة القراءة الشفوية ، قصور فيإالصعوبة 

ضعف في القدرة على برليل الكلمات الى مقاطع كحركؼ ، عكس ابغركؼ ك الكلمات كابؼقاطع عند 

كل ىذه ابؼظاىر بروؿ بتُ  1القراءة ، صعوبة في نطق الأحرؼ كالكلمات ابؼتشابهة ، صعوبات في التهجي

السنة الثالثة عندما تصبح النصوص أكثر تعقيدا كتبدأ مشكلة نقص الفهم في  ابؼتعلم كفهمو للنص ابؼقركء.

غوية، كمن أسباب صعوبة الفهم عند الأطفاؿ ، فالطفل الذم لا يتمكن من فهم الرموز لمن الناحية ال

كقراءة ابغركؼ كالكلمات لا يستطيع لاحقا فهم معتٌ ابؼفردات التي يقرأىا كالطفل الذم يتقن مهارة القراءة 

ابؼزاكجة بشكل سريع كتلقائي ، فلب يستدعي منو استخداـ مهارات التفكتَ الواعي يستطيع القياـ بعملية 

لكل حرؼ، كىذه التلقائية مهمة عند اجراء الاقتًاف بتُ ابغرؼ ك الصوت كىي التي يفتقدىا التلميذ الذم 

لتي صنفت لى صعوبات القراءة اإتعود صعوبات الفهم القرائي بالدرجة الأكلى  2يعاني من صعوبة القراءة 

 على الشكل التالي :

ىي الأخطاء التي يقع فيها التلميذ في القراءة ابعهرية نتيجة  ك :أخطاء القراءة المسموعة الجهرية-1

 لضعف مهاراتو في فك الرموز ابػاصة بالكلمات.

 القراءة.فضعف التهجي ىو عرض مصاحب لأخطاء  أخطاء الهجاء: -2

                                                             
 2022،مذكرة ماستً ،كلية الآداب كاللغات ، أدرار صعوبات القراءة لدل تلبميذ الطور الابتدائي )السنة الرابعة بموذجا(، مزاكلي ساسية ، قطبي فضيلة  - 1

 .57ص 
 .201ص، الأردف  –السرطاكم عبد العزيز كطبي ، سناء عور ثاني كعماد بؿمد منصور ناظم ، تشخيص صعوبات القراءة كعلبجها دار كائل عماف  - 2
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أف التلميذ الذم يعاني من صعوبات تعلم القراءة لديو  بحيث البصري:صعوبة في الادراك  -3

 ابعملة.صعوبة في برديد موقع الكلمة في 

كىو عدـ القدرة على التمييز بتُ أبماط الأصوات ابؼتشابهة  صعوبات في الادراك السمعي:-4

 .التي تطرأ على الكلمة 1كابؼختلفة كالتفستَات الصوتية

كىو عدـ القدرة على التمييز بتُ ابغركؼ كالكلمات، كعدـ القدرة  صعوبات في التمييز البصري:-5

 على التمييز بتُ ابغركؼ ابؼتشابهة.

 تظهر في عدـ القدرة على التمييز بتُ الكلمات ابؼتشابهة. صعوبة في التمييز السمعي:-6

الذين يعانوف أف مهارة الذاكرة من أىم بفيزات الأفراد  Haris et Sabiفقد لاحظ  صعوبة الذاكرة:-7

 .من صعوبات القراءة )كبالتالي صعوبة الفهم(

أك يقصد بها القدرة على بذميع الأصوات مع بعضها البعض لتكوين كلمات   صعوبة مزج الأصوات-8

 كاملة.

معلما من  90كقد أشارت دراسة "بلبكام بصاؿ "تقييم كتشخيص صعوبات القراءة "التي بست دراستو على 

يهدؼ من خلببؽا الكشف عن أسباب صعوبات تلم القراءة لدل التلبميذ  ائي،معلمي الطور الابتد

لى تراجع مستول دافعية التلبميذ إباعتبارىم أكثر الناس احتكاكا بالتلبميذ كقد خلصت نتائج ىذه الدراسة 

ف الأداء بابؼئة ، كبينت الدراسة أنو كلما ابلفض مستول الدافعية لدل ابؼتعلم كا 85.55بكو القراءة بنسبة 
                                                             

امعة كىراف ، ص جكلية العلوـ الاجتماعية قسم علم النفس كعلوـ التًبية قدم بظية ، صعوبات تعلم القراءة عند تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية كسبل علبجها ،   - 1
2.‌
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بابؼئة  83.33ضعيفا في النشاطات التًبوية ، كقد أكد الباحث أف شعور التلبميذ بابؼلل من الدراسة بنسبة 

ترجع ىذه الدراسة أف  ،1لى تراجع ابؼردكد الدراسي إيعد سببا في ظهور صعوبات الفهم القرائي ما يؤدم 

 كطغياف عنصر ابؼلل على ابؼتعلمتُ .نقص الدافعية لدل ابؼتعلمتُ  لىإالسبب في صعوبات الفهم 

ذف الصعوبات التي تواجو ابؼتعلمتُ للوصوؿ الى الفهم القرائي كثتَة منها :ضعف ابؼهارات اللغوية الأساسية إ

، كقلة الدافعية للقراءة ، نقص التنوع في النصوص القرائية كضعف الاستًاتيجيات التعليمية كالبيئة الصفية 

الطلبب في الصف كضعف التدريب على التفكتَ الناقد كالعوامل النفسية غتَ داعمة نظرا لكثاؼ 

 كالاجتماعية التي تعيق فهم ابؼتعلمتُ .

 .الفهم القرائي  استراتيجياتادسا: س

ف الفهم بالنسبة للقراءة ىو ابؽدؼ ابعوىرم لتدريسها : فلب بد أف يتقدـ تدريس القراءة من مرحلة إ

درّسةلى مرحلة تنميإالفهم ابغرفي 
ُ
 . ة قدرة الطلبب على الاستنتاج كالتفكتَ بشكل ناقد حوؿ ابؼواد ابؼ

لى استخداـ استًاتيجيات متنوعة كىذه الاستًاتيجيات إاللغة من أجل تنمية مهارات طلببو  فيحتاج معلم

 ياكأكثر كع استًاتيجيتُقراء  يصبحواجراءات ابؼستخدمة بؼساعدة الطلبب كي ىي عبارة عن بؾموعة من الإ

تدريسية تعزز فهم التلبميذ كتوجيههم  لإجراءاتالتخطيط  الكفءيتوجب على ابؼعلم  القراءة، كمابعملية 

معرفية تتعلق بابؼوضوع  كتزكيدىم بخلفية النص. كأحداث كشخصياتكتنشيطهم بدا يعرفونو من مواقف 

 مهارات الفهم. كاكتساب فضلب عن مساعدتهم في كيفية استعراض معلومات النص 

                                                             
،كلية العلوـ الاجتماعية مذكرة دكتوراه ، كفاءة القراءة في ابؼدرسة الابتدائية دراسة تشخيصية كتقوبيية، تصميم اختبار تشخيص بؼستول القراءة ،كربية صياـ   - 1

 .74ص ،2015قسم الارطفونيا ، جامعة ابعزائر 
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  بػػػ:يوجد استًاتيجيات عديدة كبـتلفة سنذكر بعضها بدء 

 القرائي:استراتيجية التنبؤ  -1

لى تنمية الوعي القرائي كىي عملية كجدانية معرفية يتم خلببؽا تربصة النص إتشتَ ىذه الاستًاتيجية 

كتفستَه كنقده لى بتٌ ك أطر معرفية بحيث يكوف القارئ قادرا على التعرؼ على ما يقرأ كفهمو إابؼنطوؽ 

كيطلب في ىذه الاستًاتيجية أف يقدـ ابؼتعلم معلومات ترتبط  1عادة صياغتو بالكيفية التي تعكس ذاتو إك 

كار الكاتب أك عنواف النص أك التنبؤ أفبابؼعلومات القرائية ابؼقدمة لو ك التنبؤ بالمحتول القرائي من خلبؿ 

في الوعي القرائي ك التنبؤ القرائي بعنواف النص كالتنبؤ القرائي  بنهاية النص  كتتمثل أبماط ىذا التنبؤ القرائي

 KWLHابػاص بالأحداث كىذه الاستًاتيجية لا بزتلف كثتَا عن استًاتيجية بناء ابؼعتٌ 

 :KWLHاستراتيجية بناء المعنى  -2

كراء  كتدعى أيضا استًاتيجية ابعدكؿ الذاتي كنظرا بؼا جاء في كتاب بؿسن عطية كىي استًاتيجية ما 

ابؼعرفة التي تفيد في تدريس القراءة ،كتهدؼ الى تنشيط ابؼعرفة السابقة لدل الطلبب كجعلها نقطة انطلبؽ 

 بموذج للتفكتَ النشط. كبؿور ارتكاز لربطها بابؼعلومات ابعديدة الواردة في النص ابؼنطوؽ كىي

ذ تهدؼ الى تطوير القراءة النشطة للنصوص إتنمي ىذه الاستًاتيجية الفهم كالاستيعاب القرائي ،

ابؼفسرة كالشارحة، بؼساعدة الطلبة في تفعيل معرفتهم السابقة كجعلها نقطة انطلبؽ أك بؿور ارتكاز لربطها 

كالتي  Donna Ogleلى إذه الاستًاتيجية تنسب .كى2بابؼعلومات ابعديدة الواردة في النص ابؼقركء 

                                                             
 .119،ص  2طحسن شحاتو ، مركاف السماف ، كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها ، مكتبة الدار العربية للكتاب ،  -  1
2
يزم جامعة ت،2العدد12،بؾلة علوـ اللغة العربية ك آدابها ، المجلد صعوبات الفهم القرائي "ابؼفهوـ كالتشخيص كالعلبج" ، تيعشادين بؿمد ،خوارزـ عائشة ‌- 

 .529بـبر بؾتمع عمل ص ، 2022كزك ابعزائر 
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تستخدـ لتنشط ابؼعرفة السابقة كبرديد ابؽدؼ من القراءة كالتفكتَ فيما يتم تعلمو بالفعل بعد القراءة بسر 

 ىذه الاستًاتيجية بأربع مراحل أساسية ىي موضحة في ابعدكؿ الآتي :

 حلة الرابعةالمر  المرحلة الثالثة المرحلة الثانية المرحلة الاولى

 كيف أتعلم أكثر؟ ماذا تعلمت ؟ ما أريد أف أعرفو؟ ما أعرفو؟

 
جراء تنفيذ ىذه الاستًاتيجية في تدريس الفهم القرائي تتمثل في ثلبث إف إكلتفعيل ىذه ابؼراحل الأربع ف

 استخدمتقد  بعد القراءة ك مراحل أساسية ىي :مرحلة ما قبل لقراءة ،مرحلة في أثناء القراءة ، مرحلة ما

كتكمن أبنية ىذه الاستًاتيجية بالنسبة للمعلم كابؼتعلم في  .1ىذه الاستًاتيجية في ابؼملكة العربية السعودية 

أنها تعزز فكرة التعلم كبذعل الطالب بؿور العملية التعليمية بدلا من ابؼعلم كبسكن ابؼتعلمتُ من تقرير كقيادة 

الذم جاء  النموذجالصعبة كنتعرؼ عليها أكثر من خلبؿ ىذا  تعلمهم ابػاص .كما تسهل تعلم ابؼعلمات

 بو بؿسن علي عطية .

 في تعليم القراءة  kWLH لاستراتيجيةالتطبيقي  النموذج

  .الاجتماعيةالتدختُ عن ابؼشكلبت  الدرس:

 يلي:خطوات الدرس قدمت كما 

                                                             
‌.76. ص  2015  1ط ،دار كنوز للمعرفة للنشر كالتوزيع، كتاب استًاتيجيات الفهم القرائي الأسس كالنماذج   ، سامية بؾمد عبد الله - 1
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  ُيكتب ابؼعلم عنواف الدرس على السبورة: ثم بلفت أنظار الطلبة إليو قائلب الكل يعرؼ أف التدخت

 استحضار التلبميذظاىرة بيارسها الكثتَ من الأبناء مع علمهم بأضراره فهي مشكلة اجتماعية كطلب من 

 عليو.لتي مرت معلومات حوؿ ابؼوضوع مع برديد توقعاتو حوؿ ما سيتعلمو كيستذكر بعض ابغالات ا

  الأربعة.ىذه ابػطوة يرسم الطالب ابعدكؿ الذاتي بدراحلو  العمل: فيعرض جدكؿ 

  كابؼعلومات.توضيح خطوات ملؤ ابعدكؿ 

 ماذا أعرؼ               قبل القراءة               يستعمل بصل منظمة      

 أسئلة مثل: باستعماؿثم ينتقل الى ابػانة ابؼوالية ليسجل ماذا يريد أف يعرؼ 

 الصحية؟ما مضار التدختُ  -

 ؟الاجتماعيةما مضار التدختُ  -

  قراءة ابؼوضوع: في ىذه ابػطوة يطلب من ابؼتعلمتُ القراءة الفاحصة للبحث عن إجابات

 لأسئلتهم السابقة 

  يطلب تدكين ما تم تعلمو من دراسة ابؼوضوع كالاجابات مثل الأمراض التي  تعلمو:تدكين ما تم

قرحة ابؼعدة ، سرطاف البلعم ، سرطاف ابؼثانة كمن آثاره  الفم، الرئة، سرطافسبب التدختُ ىي سرطاف ت

 نقص كزف ابؼدخن ،ضعف شهية ابؼدخن.

  تقونً ما تم إبقازه: بذرل في ىذه ابؼرحلة موازنة ما تم تعلمو كما كاف يرغب في تعلمو 
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  التفكتَ فيما إذا كاف بإمكاف الطالب ابغصوؿ على معلومات أكثر عن ابؼوضوع قصد

فعالة في تطوير الفهم كالاستيعاب  الاستًاتيجية. كتعتبر ىذه 1من ابؼعلومات حوؿ ابؼوضوع  الاستزادة

 القرائي.

 الحكاية:إعادة  استراتيجية -3

فاعلة في تدريس القراءة  استًاتيجيةبساطة ،كمع ذلك فهي  الاستًاتيجياتأكثر  الاستًاتيجيةتعد ىذه 

كتؤدم إلى برستُ مستول الفهم القرائي لدل ابؼتعلمتُ كفيها يطلب منهم القياـ بدكر ابؼؤلف بإعادة 

بابؼعلومات ابؼقركءة في أسلوب متسلسل كالتمييز بتُ  الاحتفاظابغكاية أك النص يصياغتهم ابػاصة شرط 

كابؼعلومة الغتَ مهمة كالتمييز بتُ ابؼعلومات التفصيلية كابؼعلومات العامة كتذكر تسلسل ابؼعلومة ابؼهمة 

 كابؽدؼ من ىذه الاستًاتيجية التعبتَ عن ابؼعتٌ الذم توصل إليو . 2الأحداث

 QARعلاقة السؤال بالجواب: استراتيجية -4

القرائي كمهاراتو لدل ابؼتعلمتُ كرفع ىي إحدل الاستًاتيجيات ما كراء ابؼعرفة تساعد في تنمية الفهم 

ىي طريقة تساعد ابؼتعلمتُ في كيفية البحث عن  ك 3تنمية الوعي بدا كراء ابؼعرفة لديهم  ك  مستول التفكتَ

إلى ثلبث   Pearson and Johnsonمصادر ابؼعلومات كإبهاد إجابات لتساؤلاتهم كقد صنفها 

 فئات للؤسئلة :

  تٍ أف نص السؤاؿ كالإجابة يوجد صراحة في النص.أسئلة صربوة في النص: كتع 

                                                             
 . 178-177ص  ،2014 1، طمكتبة لساف العرب ،استًاتيجيات ما كراء ابؼعرفة في فهم ابؼقركء  ،بؿسن علي عطية  - 1
 .121ص ،  2،طمكتبة الدار العربية للكتاب ،كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها ،مركاف السماف ،حسن شحاتو  - 2
‌.87ص  2015 1،طدار كنوز ابؼعرفة للنشر ك التوزيع ، كتاب استًاتيجيات الفهم الفرائي الأسس كالنمادج ،سامية بؿمد عبد الله  - 3
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  أسئلة ضمنية في النص: كتعتٍ أف ابؼعلومات التي ترتبط بالإجابة عن السؤاؿ موجودة في النص كلكن

 الإجابة. لاستنتاجتتطلب من الطالب البحث في بصلة كفقراتو 

  الإجابة تتم عن طريق خبرة القارئ السابقةOn my Own  كىنا يقوـ القارئ بدفرده :

الأسئلة إلى  RAPHAELثم صنف  . 1عن الأسئلة مستعينا بخبرتو السابقة ك بذاربو الشخصية بالإجابة

 أربع مستويات معتمدا على العلبقة الثلبثية بتُ السؤاؿ كالنص كابؼتعلم كىي كالتالي :

ة في النص فهذا ابؼستول ينمي كيشتَ إلى إجابة كاضحة للسؤاؿ كموجودة في بصل ابؼستول الأكؿ: ‌- أ

استخداـ دلالات السياؽ  الفهم القرائي مثل التصفح، تدكين ابؼلبحظات، استًاتيجياتلدل الطالب بعض 

. 

ابؼستول الثاني: يشتَ الى اف الاجابة عن السؤاؿ ضمنية كغتَ صربوة كبرتاج من الطالب ‌- ب

 كالاستنتاج.البحث 

  موجود في النص ابؼقركء فيستعتُ بخبرتو الشخصية.ابؼستول الثالث: كىناؾ يكوف ابعواب غتَ‌- ت

كىذه  2نص بنص آخر  ارتباطابؼستول الرابع : أما ىنا فيتطلب الإجابة عن السؤاؿ رأيا أك ‌- ث

 .معموؿ بها كثتَا في ابؼدارس ابعزائرية كتساىم في تنمية الفهم القرائي  الاستًاتيجية

 

 

 :  التلاميذطرح الأسئلة على  استراتيجية -5
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لاستًجاع ابؼعلومات ابؼخزنة بذاكرتهم  التلبميذتعتمد ىذه الاستًاتيجية على طرح ابؼعلم الأسئلة على 

ماـ طلبب كبرفيزىم على التعلم كقد تكن أثناء تتكوف في بعض ابؼرات في مدخل الدرس من أجل إثارة إى

عرؼ مدل التقدـ الذم أحرزه كقد تكوف في آخر الدرس لي فاعليتو،الدرس لتوجيو ابؼعلم كضبطو كالرفع من 

 يلي:الطلبب في برقيق الأىداؼ كتتنوع ىذه الأسئلة حسب حسن شحاتو كتتمثل فيما 

  كحقائق.أسئلة معلومات كحقائق: كىي لا تتطلب سول عملية عقلية بسيطة لتذكر معلومات 

 :ي التحرم كىي أسئلة ذات نهاية مفتوحة لا تتطلب إجابات بؿددة ككظيفتها ى أسئلة ابؼفاىيم

 التعميم . كالتحليل كابؼقارنة ك

  مبادئ كقيم كشعور كبرديد مواقف بغرض  استكشاؼعلى  التلبميذأسئلة تقوبيية :كىي تساعد

 فيما يلي : تتمثلتعوده على النقد كالتقسيم كبؽذه الأسئلة قواعد بهب أف يتبعها ابؼعلم 

  بودد ابؼعلم ابؼهمات أك الأفكار الرئيسية. 
 لية الذىنية ابؼراد تطويرىا بودد العم. 
 ينوع درجة صعوبة الأسئلة التعليمية.  
 الأسئلة بدوضوع  الدرس القرائي مثلب كبخبراتهم الواقعية فيو ترتبط.  
 1تكوف الأسئلة متدرجتا من السهل إلى الصعب. 

ه الاستًاتيجية تعتمد أسئلتها أساسا على توجيو القراءة ك تعميق  الفهم ، ك تقتضي تدريب القارئ ذى

على طرح الأسئلة التي من شأنها توجيو جهد القارئ كتعميق فهمو للمقركء الأسئلة ىذه يطرحها القارئ 
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ىذه الأسئلة بذعل  .1 على نفسو قبل القراءة كفي أثنائها بقصد توجيو مساره في البحث عن إجابات بؽا

 القرائي.كالفهم  الاستيعابالقراءة ىادفة كبذلك يؤسس القارئ لعملية 

: إف التدريس التبادلي نشاط تعليمي يقوـ على ابغوار كتبادؿ الأدكار في  التدريس التبادلي استراتيجية

العملية التعليمية بتُ الطلبة أنفسهم أك بتُ الطلبة كابؼعلمتُ فهي تؤسس على ابغوار كبدوجبها يتم توزيع 

فج .مع الطلبة بتُ بؾموعات صغتَة توزع الأدكار على أفرادىا كبودد قائد الفوج كمهمتو توجيو أعضاء ال

تقسيم ابؼوضوع على فقرات ك الأفكار تناقش بتُ الأفراد كلب على حدل ثم يتبادؿ قائد الفوج فيما بينهم 

ف ىذه الاستًاتيجية جيدة تسهم في تطوير ابؼواقف كالنشاطات التعليمية مع ابؼعلم كتساعد ابؼتعلم إ 2بؼعابعة

لا أننا عند تطبيقها سنحتاج لوقت أكثر خاصة على استنتاج كتنفيذ معلومات جديدة عن الدرس ابؼطركح .ا

( أف العمل أكثر 1978أف بعض الأفراد يهدركف الكثتَ من الوقت في ابغوار .بحيث يرل فيتكوتسرم )

فهو يرل أف الوظائف العقلية تتشكل تدربهيا عبر  أبنية لبناء ابؼعتٌ لدل ابؼتعلم ، ىو تفاعلو مع الآخرين ،

ماعية ، كبرديدا في بؿيطو الثقافي كالاجتماعي ،كيتحقق النمو عن طريق سلسلة من التفاعلبت الاجت

مشاركة الفرد في شتى الأنشطة الاجتماعية كالثقافية كعن طريق اعتماد الأدكات التي يوفرىا لو المحيط الثقافي 

ة بصاعية بتُ كىنا تكوف عملية القراء3، كلا سيما ابغوار كابؼناقشة بتُ ابؼدرس كالطلبة في الفصل الدراسي 

التلبميذ العاديتُ كذكم صعوبات الفهم القرائي كتفاعلهم كقراءتهم كتفستَاتهم كاجابتهم يستفيد منو ابعميع 

 ، كيكوف استيعاب ابؼعلومات كفهمها أعم ك أكفر بتُ التلبميذ ابؼتواجدين داخل غرفة ابؼدرسة .
                                                             

 .46صفحة، 2014الطبعة الأكلى ،دار ابؼناىج كالنشر كالتوزيع ، كراء ابؼعرفة  كتاب إستًاتيجيات ما  ،سن علي عطيةبؿ - 1
 .184ابؼرجع نفسو ص  -  2
جامعة تيزم ،2، العدد12بؾلة علوـ اللغة العربية كآدابها ف المجلد  صعوبات الفهم القرائي "ابؼفهوـ كالتشخيص كالعلبج"، تيعشادين بؿمد ، خوارزـ عائشة  - 3
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 سابعا: أهمية الفهم القرائي 

القراءة كابؽدؼ الذم يتطلع اليو كل معلم كمهارة الفهم في القراءة تبدأ  يعد الفهم القرائي أىم مهارة

بفك الرموز كتنتهي بالإبداع ، كتتحدد أبنية مهارات الفهم القرائي في معرفة كبرديد الأفكار الرئيسية في 

ر ابؼقركءة بابػبرة الفقرة بفا يعتُ القارئ على التًكيز منذ الوىلة الأكلى كي يدركها ، بالإضافة الى ربط الأفكا

يؤدم الفهم القرائي دكر أساسيا كبارزا في عملية  .1السابقة بفا يزيد القارئ نضجا ك بهعلو في بمو مستمر 

نو بوقق ىدفا من القراءة، إذ يعد الغاية منها في ابؼقاـ الأكؿ فالفهم مطلب لغوم كتعليمي كتربوم كذلك لأ

 .أبظى أىداؼ القراءة فهو أصل القراءة 

الفائدة  انعدمتكيشتَ كيوشتَ أف ابؽدؼ الرئيسي من تعلم القراءة ىو الفهم كإذا لم يتحقق ذلك 

كما يعد الفهم القرائي ىدفا من الأىداؼ الأساسية التي يسعى ابؼربوف كعلماء اللغة   2ابؼرجوة من القراءة 

 كمن أبنيتو فيما يلي :كت كعلماء النفس إلى برقيقها دكما لدل ابؼتعلمتُ في كل مراحل التعليمية،

مهارات  كاكتساببلغة ابؼتعلم ،كتزكيده بأفكار ثرية كإبؼامو بدعلومات مفيدة  الارتقاءف الفهم ضماف إ

. كالفهم 3النقد في موضوعو كتعويده إبداء الرأم كإصدار الأحكاـ ابؼقركءة بفا يؤيدىا بدا يعنيو على الإبداع 

ابؽدؼ الذم يسعى إليو القارئ من أجل أف يتخطى ابؼرحلة  ة كىوالقرائي ىو الغاية ابؼنشودة من القراء

الأكلى كىي مرحلة التعرؼ على الرموز كالكلمات كالدلالات من خلبؿ النص ابؼقركء كىو ابؽدؼ الذم 

                                                             
 .87ص ،  2، طمكتبة الدار العربية للكتاب ، كتاب ابؼرجع في تعليم اللغة العربية كتعلمها ،  مركاف السماف ، حسن شحاتو  - 1
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فالفهم القرائي يساعد على التعلم الفعاؿ كبرليل ابؼعلومات  1يسعى إليو ابؼعلم من خلبؿ العملية التعلمية 

 بعمق .

تكمن أبنية الفهم القرائي في أنها بسكن ابؼتعلم من تطبيق ما تعلمو كفهمو في كثتَ من كاقع ابغياة على ك 

بو لفتًات طويلة  الاحتفاظك  ابؼعلومات، تثبيتمواقف متشابهة ،كتساعد عملية الفهم القرائي التلبميذ على 

القرائي الذم يكوف سببا  . عكس الضعف 2لأف التعلم الذم بودث بدكف فهم يكوف عرضة للنسياف 

ابؼدرسي كالقلق ، لذلك علينا العمل على تطوير  للتأخرللتأخر الدراسي فهو يأثر على ذات ابؼتعلم فيقوده 

. فالفهم يساعد على تعزيز القدرة 3الفهم ليشمل كل ابؼواد الدراسية من لغة عربية كعلوـ كرياضيات كغتَىا 

بيكن للفهم  ابؼعرفة كالتعلم الذاتي. اكتسابح كيعزز القدرة على على التواصل كالتفاعل مع الآخرين يوض

 القرائي أف يزيد من فرص بقاحك كيساعدؾ لتتقدـ في مسارؾ ابؼهتٍ كما يهدؼ إلى:

  تنمية التفكتَ النقدم كابؼهارات التحليلية إذ أف القراءة في حد ذاتها بؽا تأثتَ إبهابي على مهارات

للمعرفة التي تسهل عليك تطوير  اكتسابكالتفكتَ لدينا بشكل عاـ ، فكلما زادت قراءتك زاد فهمك كزاد 

بالتالي تطور مستواؾ كتوسيع   .4أفكارؾ كمفاىيمك ابػاصة كبوسن القدرة على التفكتَ النقدم كالتحليلي 

حيث يعتُ على ابؼتعلم التحصيل ابعيد للمواد الدراسية ابؼختلفة لضماف النجاح كالتفوؽ  معرفتك.مساحة 

 استًجاعك  الاستظهارإذ يكوف تفستَ ابؼفاىيم كابؼصطلحات بلغتهم كتصوراتهم بعيدا عن ابغفظ ك 
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يلو للمفاىيم كابؼصطلحات أيضا يساىم الفهم القرائي في . كبالتالي ضماف برل1آليا  استًجاعاابؼعلومات 

النمو الشخصي بحيث تساعده القراءة في فهم المحتول على تطوير شخصيتك كمهاراتك حيث بينحانك 

معلومات قيمة يسهل عملية النمو الشخصي كعلى الرغم من صعوبة الوصوؿ الى النمو الشخصي الا أنو 

كىي من بتُ الأىداؼ الرئيسية للفهم القرائي لأنها تتًؾ طابعا على   2سة يسرع العملية كبهعلها أ كثر سلب

 شخصية ابؼتعلم 

 ( كقد توصلmustaphab2013 أف البعد عن الضغوط ،كالعمل على زيادة الدافعية من )

الأخرل  العمليات ابؽامة التي برتاجها طلبقة القراءة ، كطلبقة القراءة بذعلو بؿب الإقباؿ على ابؼواد الدراسية

.كالفهم 3بحيث يستطيع التلبميذ الذين لديهم القدرة على الفهم التوصل إلى الأفكار الرئيسية للنصوص 

 العميق بؽا .

 أبنية الفهم كذلك في إكساب الطلبة مهارات مثل حل مشكلبت إلى جانب تعلم مهارة  تتمثل

ابؼفردات كتوظيفها في الكلبـ  اكتسابف لأ الاكتشاؼالنقد كإبداء الرأم كالتنبؤ كإثراء ابػياؿ كبناء حس 

 كبالتالي تطوير ابعانب الإبداعي لدل الفرد، كالاكتشاؼيساعد في توسيع ابؼخيلة كبناء حس البحث 

 كابؼساعدة في برستُ معارة الكتابة كالتحدث لأف عملية الكتابة مهمة في حياة الفرد.

 لقرائي من خلبؿ إثراء معرفة ابؼتعلم حل ابؼشكلبت من بتُ الأىداؼ التي يسعا إليها الفهم ا

من معلومات بأف يلهم قراراتو كعملية تفكتَه. فيصل غلى حلوؿ أكثر  اكتسبوبدفاىيم جديدة كالسماح بؼا 

إبداعا للمشاكل اليومية كبيكن توسيع آفاؽ التفكتَ من خلبؿ الفهم القرائي ابغسن  فيمكنك  من حل 
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ءة كسهولة .كإثراء ابؼفردات أيضا يزيد من معرفة ابؼتعلم فتتحسن ابؼشكلبت في كثتَ من الأحياف بكل كفا

أم  .1لكلمات إضافية ، فسيصبح قادرا على فهم النصوص بسهولة أكثر مستقبلب  اكتسابوقراءتو بدجرد 

 ابؼطبوعة.أف إثراء ابؼفردات يدـ الفهم القرائي حيث بيكن ابؼتعلم من فهم ابؼادة 

 لقرائي يسهم في توسيع خبرات الفرد كبسكينو من السيطرة على كبىلص الباحث إلا أف الفهم ا

الوقت كابعهد ابؼبذكؿ في العملية التعليمية ، كما أنو يسهم في زيادة قدرة الفرد  اختصار مهارات اللغة ك

ك الإبداع كيؤدم إلى زيادة ثقة القارئ في نفسو كبزفيف لذاتو ،أما بالنسبة للمجتمع فيسهم  الابتكارعلى 

هم القرائي في بزريج جيل قادر على توجيو النقد البناء بشكل نافع للمجتمع ، كما أنو يثرم ابغياة الف

. فالفهم القرائي من أىم العوامل ابؼرتبطة بنجاح 2الأدبية بعدد من القادرين على قيادتها بشكل مؤثر 

 أنو:العديد من ابؼهارات حيث  اكتسابالطالب في ابغياة الدراسية كفي 

 الرموز.يصبح قادرا على الفهم الصحيح بؼعاني تلك  -

بدستول الطلبب سواء على ابعانب اللغوم أك ابعانب ابؼعرفي من تكوين الأفكار كابؼعرؼ  الارتقاء -

 ابؼختلفة.

 الاستنتاج.بسكتُ الطلبب من العديد من العمليات كمهارة التفكتَ كمهارة النقد كالتحليل كمهارة  -

جداني للقراء أثناء التعمق في عملية الفهم كتكمن أبنيتو الكبرل في ىذا الطور في بذهيز إثراء معرفي كك  -

ابػامسة الذم بومل نفس ابؼعايتَ ابؼطلوبة في  ابؼكتسبات للسنةتقييم  امتحاف لاجتيازكتدريب ابؼتعلمتُ 

 القرائي.مستويات الفهم 

                                                             

 1  https://niuversity.com 
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بفا لا شك فيو أف اللغة العربية برظى بدكانة متميزة في منظومتنا التًبوية باعتبارىا اللغة الوطنية 

الربظية كمكونا رئيسا للهوية الوطنية كلغة التدريس، كمن أىم مهاراتها مهارة القراءة كىي باب التعليم 

، كمن النظرة التًبوية ابغديثة للقراءة فهي لم تعد بؾ لى إبل تعدت  ارد فك رموز كادراكهكمفتاح العلوـ

  لى استيعاب النص ابؼقركء كالتفاعل معو.إالفهم الذم يهدؼ 

الثالثة لذلك حاكلنا في ىذه الدراسة الوقوؼ على مستويات الفهم القرائي في تعليم القراءة للسنة 

 .(الطور الثانيكالرابعة )

 الدراسة:تقديم عينة  أولا:

 مجتمع الدراسة:  .1
لى أف يعمم عليها إيقصد بدجتمع البحث المجموعة الكلية ذات العناصر التي يسعى الباحث 

فقد حدد المجتمع في تلبميذ السنة الثالثة ابؼيدانية، أما بالنسبة للدراسة  النتائج ذات العلبقة بابؼشكلة.

اية كمدرسة سعيدم ابتدائي كالرابعة ابتدائي الذين يتابعوف دراستهم في مدرسة مصطفاكم فاطمة ابغن

 تلمساف.عبد القادر بحي الرستميتُ 

 الدراسة:عينة  .2
دراسة عليها كفق قواعد  لأجراءىي جزء من المجتمع الذم بذرم عليو الدراسة ،بىتارىا الباحث 

بدعتٌ العينة تأخذ من بؾتمع الدراسة ، كالعينة التي بنيت 1خاصة لكي بسثل المجتمع بسثيلب صحيحا 

من مدرسة مصطفاكم فاطمة متكوف  بسثلت في تلبميذ السنة الرابعة ابتدائي قسم" ب"عليها دراستنا 

                                                             

‌.‌616،ص2008، 1عماف ،ط-مقدمة في منهج البحث العلمي ،دار دجلة،رحيم يونس كرك العزاكم  1
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من مدرسة السعيدم عبد  كقسم السنة الرابعة "ج"، تلميذا بزتلف قدراتهم كمستوياتهم  43 من

تلميذ من مدرسة السعيدم عبد  27كقسم السنة الثالثة متكوف من  ،تلميذا  38متكوف من  القادر

 القادر.

 ابؼؤسسة التعليمية :كلقد تم برديد العينة مع مراعاة 

يدير ابغناية كلاية إبتدائية "الشهيدة مصطفاكم فاطمة": التابعة جغرافيا بغي عيسات ابؼدرسة الإ

تلمساف. مديرية التًبية لولاية  –فلبكسن  –رية ابغناية ادداريا فهي تابعة للمقاطعة الإإ تلمساف، أما

يتمدرس ابؼتعلموف في  فوج تربوم كمكتب مدير كقاعة مطالعة كمطعم، 15ابؼدرسة من  تتكوف

 .ابؼدرسة بدكاـ عادم

بتلمساف  pos ub6"الواقعة بحي الرستميتُ  :بتدائية "المجاىد سعيدم عبد القادرابؼدرسة الإ

قاعة كمكتب مدير كملحق مراحيض  13برتوم على   ،AADL برت اشراؼ  d1 من نوع 

 . الاكتظاظبقاز كساحتتُ ، مدرسة بنظاـ الدكامتُ  بسبب عم في طور الإمط للذكور كالبنات،

 الدراسة:مجالات  .3
 المجال الزمني:-أ

أفريل  6كقد أجريت دراستنا ابؼيدانية خلبؿ الفتًة ابؼمتدة من ابؼيدانية، الفتًة التي أجريت فيها الدراسة 

 .2025 مام 7الى 

 المكاني:المجال  -ب

 أجريت الدراسة بددرسة مصطفاكم فاطمة ابغناية كمدرسة السعيدم عبد القادر تلمساف 
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 جراءات تطبيق الدراسة إ ثانيا:

جراء ىذه الدراسة إمراحل التًبص ابؼيداني :بدا أنتٍ مدرسة بقسم السنة الرابعة ابتدائي ارتأيت 

ت الضركرية من أجل التطبيق اجراءعلى تلبميذم بدوافقة مديرة ابؼدرسة أما زميلتي فقد أبست الإ

 جراء دراستنا،دارة قسم اللغة كالأدب العربي كمنحنا الصلبحية لإإميدانيا مع ابعهات ابؼعينة من 

لى مديرية التًبية لولاية تلمساف، فتمت ابؼوافقة كمنح بؽا التًخيص بالقياـ بالتًبص ابؼيداني إتوجها 

مع مدير ابؼدرسة حضرت زميلتي في قسم السنة الرابعة بددرسة السعيدم عبد القادر ، كمع تنسيق 

ستاذة كمدير ابؼدرسة تم الاتفاؽ مع الأستاذة على حضور ثلبث حصص كبعد لقاء  مع الأ "ج"

 لفهم القرائي خلبؿ حصص القراءة .للقراءة للوقوؼ على مستويات ا

ثالثا: مراحل سير أسبوع تعلمي مادة اللغة العربية حصة القراءة وفق مستويات الفهم القرائي 
 الحناية (–)مدرسة مصطفاوي فاطمة 

 التالي:قسمت حصص القراءة في الطور الثاني على النحو 

ابغصة الثالثة: قراءة+ /ابغصة الثانية: قراءة +التًاكيب النحوية / كفهم()أداء  الأكلى: قراءةابغصة 
 الظاىرة الصرفية أك الاملبئية 

بزتلف حصص القراءة من حيث حجمها الساعي فابغصة الأكلى بربؾت في مدة ساعة نتناكؿ 
 30ابغصة الثانية مقسمة بالتساكم  النقدم. أمافيها ابؼستول ابغرفي كابؼستول الاستنتاجي كابؼستول 

ابغصة الثالثة بؽا نفس  ك نحوية نتناكؿ خلببؽا ابؼستول التذكقي.دقيقة للظاىرة ال 30دقيقة للقراءة ك
 ملبئية كالصرفية بالتناكب.دقيقة الظاىرة الإ 30دقيقة قراءة ك 30توقيت ابغصة الثانية 

 



  الفصل الثاني :دراسة ميدانية  

70 
 

  عرض مذكرة الحصة الأولى 3-1

ابؼقطع التعلمي: الابداع كالابتكار    .                                             ابؼستول: السنة الرابعة  
 النشاط: قراءة أداء كفهم 

 ابؼوضوع :مركبة الاعماؽ                                    ابؼبداف.: فهم ابؼكتوب 

ها بالتًكيز الكفاءة ابػتامية: يقرأ نصوصا أصلية قراءة سليمة كمستًسلة كمعبرة من بـتلف الأبماط كيفهم
 على النمط الوصفي، تتكوف من تسعتُ كلمة إلى مائة كعشرين كلمة أغلبها مشكولة  

 مركبات الكفاءة: يفهم ما يقرأ كيعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص ابؼكتوب 

 ا يقرأ يفهم م-/يلتزـ بقواعد القراءة ابعهرية ابؼستًسلة  .مؤشرات الكفاءة: يلتزـ بقواعد القراءة الصامتة 

 ينمي قيمو ابػلقية كالدينية كابؼدنية-يعتز بلغتوالقيم كالكفاءات العرضية:
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مراحل الوضعية  ت وانشطة تعليميةياوضع التقويم
 التعليمية

يفهم 
 التعليمة

 
 كبهيب 

 
 

يلبحظ 
 الصورة

 
بهيب عن 

 الأسئلة
 

يشرح 
بعض 

 ابؼفردات
 
بهيب عن 
أسئلة فهم 

 النص 
 
 
 
 
 

 ماىي الاكتشافات  التي أفادت البشرية 
استعماؿ استًاتيجية التنبؤ من خلبؿ تعليق مشهد بؼعرفة آراء 

 ابؼتعلمتُ حوؿ النص 
 *تسجيل توقعات التلبميذ عن موضوع النص  
 *فتح الكتاب في الصفحة ابؼناسبة  
 ماذا تشاىد في الصورة ؟-*ملبحظة الصورة ابؼصاحبة للنص /    
طرح سؤاؿ لاختبار  -*ترؾ فرصة للمتعلمتُ للقراءة الصامتة /  

 مدل فهم ابؼتعلمتُ 
 *قراءة النص قراءة بموذجية من طرفي مع استماع ابؼتعلمتُ. 

*مطالبة التلبميذ بالتداكؿ على القراءة فقرة /فقرة كأبدأ بابؼتمكنتُ 
 حتى لا أدفع بابؼتأخرين إلى ارتكاب الأخطاء 

وبات بشرح بعض ابؼفردات الصعبة  كتوظيف *تذليل بعض الصع
 بعضها في بصل مفيدة

 *أثناء قراءة ابؼتعلمتُ أطرح أسئلة للوصوؿ إلى الفهم العاـ للنص
 ابؼستول ابغرفي : 

 ما ىو الاطار ابؼكاني للقصة ؟
 ؽالانساف اذا قاـ برحلة في الأعماماىي الأخطار التي يتعرض بؽا 

 ؟
 الدالة أف الرحلة ناجحة ؟استخرج من النص العبارة 

 يظهر أف أعماؽ المحيطات مظلمة :ماىي ابعملة الدالة على ذلك ؟
 جية شبكة ابؼفردات لكلمة البحار استعماؿ استًاتي

 ابؼستول الاستنتاجي :
 برارب  -تتصدل -جد معتٌ كلمة تقاكـ           تتحدل 

ابعملة ماىي الكلمة التي بيكن أف برل مكاف كلمة العراقيل في 

 مرحلة الانطلاق
 
 
 
 
 

 
 
 
 

مرحلة بناء 
 التعلمات

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  الفصل الثاني :دراسة ميدانية  

72 
 

 مراحل سير الحصة الأولى 3-2

البداية بتهيئة التلبميذ بؼشركع القراءة فاستعملت  الانطلبؽ، كانتافتتحت حصة القراءة بدرحلة 

ثم طرحت  قع من خلبؿ مشهد علقتو على السبورة طبعا الكتب مغلقة،تو استًاتيجية بناء الفرضية كال

ميذ يقدـ اقتًاحا دكف جزـ من السؤاؿ: ماىي أحداث القصة على حسب رأيكم ؟،فشرع كل تل

 .ابؼعلمة أك اجابتهم بصحيح أك خطأ

انتقالا إلى ابؼرحلة ابؼوالية كىي مرحلة بناء التعلمات طلبت من ابؼتعلمتُ فتح الكتاب في الصفحة 

ابؼطلوبة ثم ملبحظة الصور كالتعليق عنها .كبعد ذلك انتقلت إلى القراءة الصامتة للمتعلمتُ مع 

استعماؿ العتُ كابعلوس ابؼعتدؿ للتلبميذ كبعد قضاء مدة القراءة طلبت ابؼعلمة غلق التأكيد على 

 
  
 
 
 
 
 

 
 
 

 ينجز

 يتعدل العراقيل كيرفض ابؼستحيل  التالية؟
من ىو ابؼتحدث في ابعملة التالية:"التقطنا صورا رائعة كأخذنا 

عينات بفضل أجهزة دقيقة ؟ىل الراكم ىنا ىو نفسو صاحب 
 القصة ؟

على من يعود –بقد في الأعماؽ أنواعا من السمك لا عهد لنا بها 
 الضمتَ "نا"في ابعملة ؟

 لنقدم:ابؼستول ا
"اننا في الغواصة لا بلاؼ"ىل أقنعك قوؿ الكاتب في ىذه العبارة 

 ؟علل اجابتك 
 كأين كاف ذلك؟ ىل مرت بك مثل ىذه ابؼعلومات سابقا؟

 أبقز: بسرين على كراس الانشطة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 مرحلة الاستثمار
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الكتب من أجل تقونً القراءة الصامتة عن طريق طرح أسئلة لاختبار مدل فهم ابؼتعلمتُ ككاف 

 السؤاؿ على النحو التالي :ما نوع الرحلة ؟

بالقراءة النموذجية من طرؼ  ة أك ما يعرؼ في الوسط التًبومذجمبعد ذلك جاءت حصة النّ 

ابؼعلم يشتًط فيها القراءة السليمة ابؼعبرة مع بسثيل ابؼعاني كاحتًاـ بمط النص سواء كاف سردم أك 

بعدىا مباشرة انتقلت إلى ابؼمارسة ابؼستقلة كيقصد بها القراءات الفردية تتم  كصفي أك حوارم.

مع الاعتماد على القراءة الفجائية كتدريبهم على بالتناكب بتُ ابؼتعلمتُ على القراءة بدء بالنجباء 

 احتًاـ علبمات الوقف كالاستًساؿ في القراءة من خلبؿ النطق السليم.

كبعد ثلبث أك أربع قراءات باشرت بطرح الاسئلة من ابؼستول ابغرفي لأنها أكؿ مستويات    

:ما ىو الإطار ابؼكاني للقصة؟ الفهم القرائي يتذكر فيها ابؼتعلموف معلومات صربوة من النص قائلة 

كقد لقي ىذا السؤاؿ بذاكبا كبتَا من قبل ابؼتعلمتُ بحيث أف جلهم صاغو ابعواب بطرؽ بـتلفة ثم 

كاصل ابؼتعلموف القراءة كبعدىا بزللت قراءتهم سؤاؿ آخر ماىي الأخطار التي قد يتعرض بؽا الانساف 

الإجابة كلهم ثقة كفرح لأف الإجابة كانت كاضحة إذا قاـ برحلة في الأعماؽ؟ فتهافت التلبميذ على 

 .في الفقرة الأكلى

استخرج من النص العبارة الدالة أف الرحلة  –فواصلت تعيتُ القراء لطرح سؤاؿ آخر ككاف  

ناجحة؟ فاستغرؽ ىذا السؤاؿ بضع ثواف من أجل البحث عن العبارة كخلق بعدىا تباين في الآراء ثم 
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بعد نقاش كتوجيو من ابؼعلمة كالزملبء توصلوا الى الاجابة السليمة، ثم تواصلت القراءات الفردية 

 .بؽا استًاتيجية خريطة الكلمة كفق ابؼخطط ابؼعهود كصولا إلى شرح كلمة "ينزؿ "اعتمدت خلب

 

 

 

 

 

طلبت من التلبميذ استغلبؿ الألواح ليكوف التقونً سهلب بؼنتوج ابؼتعلمتُ ككانت ىناؾ اجابات 

صحيحة ك أخرل خاطئة .ثم انتقلنا بعدىا للتصحيح كتثبيت ابؼعلومة .كاصلنا القراءات الفردية لنصل 

من النص ماىي ابعملة الدالة على ذلك –لطرح السؤاؿ ابؼوالي :يظهر أف أعماؽ المحيطات مظلمة 

؟ىذا النوع من الأسئلة  بهعل ابؼتعلم يبحث في معاني الكلمات كلا يصل الأغلبية للئجابة فمنهم من 

.          يبحث بجد كمنهم من يتماطل عن الاجابة لأنو لا يصل في بعض ابؼرات الى فهم معاني الكلمات

 شبكة ابؼفردات لكلمة بحار : أضفنا بعدىا استًاتيجية بسيطة بؿببة لدل ابؼتعلمتُ ىي استًاتيجية

 

 

 

 يػنػػػػزؿ

 توظيف الكلمة

 مرادؼ ضد

 بحار‌

 غواصة 

 غواصوف 

 أبظاؾ

 سفينة  ماء مالح 

 نوع الفعل
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ىذه الاستًاتيجية تساعدنا اثراء الرصيد اللغوم للمتعلمتُ كالتدقيق في ابؼعاني ابؼوجودة في النص 

كبهذه الاستًاتيجية ختمنا أسئلة الفهم ابغرفي لنتدرج الى ابؼستول الاستنتاجي طبعا دكف ابلبغ 

"في ابعملة التالية ابؼتعلمتُ بذلك .تواصلت القراءات  لنطرح السؤاؿ التالي :جد معتٌ كلمة " تقاكـ 

برارب(.استعمل ابؼتعلموف الألواح للئجابة عن –تتصدل -تقاكـ )تتحدل –تقاكـ ضغط ابؼاء 

مرادؼ الكلمة ككالعادة تفاكتت الإجابات بتُ ابػطأ كالصواب فاضطرت ابؼعلمة للمعابعة الآنية 

ما ىي الكلمة التي برل كتصحيح الأخطاء .أكمل ابؼتعلموف القراءات الفردية لننتقل إلى سؤاؿ آخر :

بؿل العراقيل في ابعملة :يتعدل العراقيل كيرفض ابؼستحيل .لقى ىذا السؤاؿ بذاكبا كبتَا من طرؼ 

 تلميذ . 43إجابة صحيحة من بتُ  20ابؼتعلمتُ لكن لم يتوصل ابعميع كانت 

ملت استعملت ابؼعلمة اللوحة للتقونً ، كمع تواصل القراءات تواصلت معها الأسئلة استع

استًاتيجية السياؽ لكلمة "يعود" كالبحث عن السياؽ الثاني للكلمة، مباشرة انتقلت ابؼعلمة لسؤاؿ 

آخر بقولي :من ىو ابؼتحدث في ابعملة التالية "التقطنا صورا رائعة كأخذنا عينات بفضل أجهزة 

كالتحليل دقيقة؟ ىل الراكم ىنا ىو نفسو صاحب القصة ؟ لقد ساعد ىذا السؤاؿ على التفكتَ 

 كالتدبر في الأفكار كذلك ما ظهر خلبؿ إجاباتهم التي كانت متفاكتة بتُ الصحة كابػطأ. 

كبتُ طرح أفكارىم كتعليلها تباينت الأفكار كاختلفت فلم يتوصل للئجابة سول بؾموعة من    

م من شارؾ التلبميذ لأنو تطلب منهم البحث عن ابؼعاني ثم تواصلت القراءات منهم من قرأ فقرة كمنه

بسطرين كمنهم من قرأ سطرا كاحدا حسب مستوياتهم كلدبؾهم في حصة القراءة ،ختمت ىذا 
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ابؼستول بهذا السؤاؿ :بقد في الأعماؽ أنواعا من السمك لا عهد لنا بها :على من يعود الضمتَ "نا" 

علمة ذلك من في ابعملة التالية، ككالعادة منهم من استصعب السؤاؿ كمنهم من استحسنو كعرفت ابؼ

 خلبؿ إجاباتهم ابؼتنوعة. دعمت ذلك من خلبؿ التوجيهات لتعويدىم على التحليل كالتعليل. 

 كمن ىنا لاحظت أف ابؼستول الاستنتاجي أكثر تعمقا من أسئلة ابؼستول ابغرفي.

بعدىا انتقلت الى طرح أسئلة ابؼستول النقدم كىو ابؼستول الذم يلي ابؼستول الاستنتاجي   

مباشرة، فبعد قراءة أحد ابؼتعلمتُ طرحت السؤاؿ التالي: "إننا في الغواصة لا بلاؼ "ىل أقنعك قوؿ 

كجود الكاتب في ىذه العبارة؟ علل إجابتك فبعض التلبميذ كافقوا الكاتب ككاف تعليلهم أنو لا 

للخوؼ بدا أف الغواصة مصممة خصيصا للغوص فلب داعي للخوؼ أك القلق كاعتًض آخركف على 

الفكرة مبررين أف ابػوؼ مطلوب خاصة أف بعض الاختًاعات بيكن أف تفقد السيطرة على نفسها 

 مدعمتُ قوبؽم أف الكاتب قاؿ "كلما تعمقت الغواصة زاد الضغط "ككلببنا على حق. 

ذلك مع كل التلبميذ فهناؾ فئة استصعبت الأمر لكن الشيء الذم لا حظتو أنو  لكن لم يكن   

كلما تعمقنا في الأسئلة زادت حدة النقاش كزاد معها اىتماـ التلبميذ حتى فئة دكف ابؼتوسط حاكلت 

إبداء الرأم كمعرفة الصحيح من ابػطأ، مررنا إلى سؤاؿ أخر بعد قراءة سطر كاحد فقط نظرا لضيق 

أف ابؼناقشة في الأسئلة تأخذ منا كقتا كبتَا دكف أف بكس :ىل مرت بك مثل ىذه ابؼعلومات الوقت ك 

 سابقا ؟كأين كاف ذلك .
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ففئة من التلبميذ أجابوا أف ىذه الأفكار عادية تعرفوا عليها سابقا من خلبؿ أشرطة التلفاز كمن 

ر أجاب بأنو سبق كعرفها خلبؿ خلبؿ بعض الرسوـ ابؼتحركة التي كانوا يتفرجوف عليها كالبعض الآخ

بعض لم تكن لو فكرة نظرا للمستول العائلي كأنو لا يتبادؿ مثل التصفحو لفيديوىات في ابؽاتف، ك 

 ىذه الأفكار أمامهم .

كبهذه الأسئلة كانت قد انتهت ابغصة الأكلى من حصة القراءة التي تناكلنا فيها بعض أسئلة 

ابؼعرفة كزيادة الفهم كالتعمق في الأفكار كىذا ما بيناه خلبؿ  الفهم القرائي كمهاراتها للوصوؿ الى

ابغصة الأكلى خاصة كأف ابؼفاىيم اختلفت من بداية الأسئلة إلى نهايتها كمن أسئلة بسيطة مذكورة 

بالنص إلى أسئلة استنتج أجوبتها كصولا إلى إدلاء الرأم كنقد أفكار كموافقتها. طبعا إذا حسن 

 صياغة السؤاؿ.

 عرض مذكرة الحصة الثانية :3-3

   الابداع كالابتكار.:ابؼستول: السنة الرابعة                                    ابؼقطع التعلمي 
 كبكو ة قراء النشاط:

 ابؼبداف :فهم ابؼكتوب   ات الرفع في الأبظاء            ابؼوضوع مركبة الأعماؽ +علبم
أصلية قراءة سليمة كمستًسلة كمعبرة من بـتلف الأبماط كيفهمها  الكفاءة ابػتامية:, :يقرأ نصوصا

 بالتًكيز على النمط الوصفي  ,تتكوف من تسعتُ كلمة إلى مائة كعشرين كلمة أغلبها مشكولة
يفهم ما يقرأ  كيعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص . مركبات الكفاءة:  

يقرأ النص  قراءة مستًسلة كسليمة كيفهم ما يقرأ  كيتعرؼ على علبمات الرفع في  ؤشرات الكفاءة:م
 الأبظاء   
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ت‌وانشطة‌تعلٌمٌةاوضعٌ التقوٌم راحل‌م 
الوضعٌة‌
 التعلٌمٌة

بهيب عن 
 الأسئلة   
يقرأ النص 

قراءة 
 جهرية

بهيب عن 
 الاسئلة 

 
 
 
 

يتعرؼ 
على 

الظاىرة 
النحوية  

 كبييزىا
 
 
 
 

 يعرب 
 

 ؟تالبحار كالمحيطا بأعماؽماذا يوجد 
 

 أقرأ  النص قراءة جهرية مستًسلة -   المرحلة الأولى :
 يتداكؿ التلبميذ على القراءة ,كل تلميذ يقرأ جزءا من النص -   
 من خلبؿ أسئلة موجهة بودد التلبميذ فقرات النص  -   

شرح بعض ابؼفردات التي يستصعبها -أطرح أسئلة لتدعيم الفهم /   -    
 ابؼتعلم 

 
 
 

 ابؼستول التذكقي:
 ير .مع التبر  ىل القصة حقيقية أـ خيالية؟

 ماىي العبارة التي اعجبتك ؟كبؼاذا؟
 ىو شعوره في نهاية القصة؟ ما ىو شعور الكاتب في بداية النص ؟ك ما

 كبؼاذا ىذا الاختلبؼ؟
 المرحلة الثانية :

 *أطرح أسئلة لتحديد الظاىرة النحوية 
 كلما تعمق الانساف زاد الضغط على جسده   -    

يقع ابؼرسى في ابػليج /جاء ابؼكتشفاف /يقوـ الغواصوف بابغفريات في 
 الأعماؽ 

 يعيد قراءتو بؾموعة من التلبميذ -*قراءة ابعمل جيدا    
لكلمات, ماىي ابغركة الاعرابية بؽا  *طرح بعض الأسئلة لاكتشاؼ نوع ا 

 ؟ عتُ علبمة الرفع فيها/*ماىي ابغركات ابؼوجودة في آخر الكلمة  
 *اعراب ابعملة التالية لتدعيم الفهم : العلماء مبدعوف 

مرحلة 
 الانطلبؽ

 
 

 
مرحلة بناء 

 التعلمات
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحلة 
 الاستثمار
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 مراحل سير الحصة الثانية  :)قراءة + نحو(3-4

ككل ابغصص ابؼعهودة باشرنا درسنا بدرحلة الانطلبؽ كالتي طرحنا فيها أسئلة بسهيدية تذكتَية بؼا 

فيو ابؼتعلموف ما ذكر في تعرؼ عليو ابؼتعلم سابقا، ماذا يوجد بأعماؽ البحار كالمحيطات؟ كقد عدد 

 النص سابقا. كانت إجابة ابؼتعلمتُ سليمة لأنهم تعودكا على النص.

بعدىا مباشرة بدأت ابؼعلمة بقراءة النص قراءة بموذجية مع استماع كإصغاء ابؼتعلمتُ، ثم انتقلت  

إلى القراءات الفردية الفجائية للمتعلمتُ حرصا على ابؼتابعة، ك استوقافهم من طرؼ ابؼعلمة لطرح 

الية أـ حقيقية؟ الاسئلة من ابؼستول التذكقي، جاء أكؿ سؤاؿ على النحو التالي :ىل ىذه القصة خي

 مع التبرير طبعا .

لقد جاءت إجابات التلبميذ كاعية من اغلب ابؼتعلمتُ كأنو لا بؾاؿ للخياؿ في القصة ،ثم بزللت 

قراءة ابؼتعلمتُ شرح بعض ابؼفردات التي استصعبها ابؼتعلموف مثل الدامس=ابغالك/بظيكة=غليظة ثم 

الي ابؼتمثل فيما يلي: ماىي العبارة التي أعجبتك؟ تواصلت القراءات الفردية بغتُ عرض السؤاؿ ابؼو 

  .كبؼاذا ؟كىنا كجد الاختلبؼ في الاجابات فتنوعت بتُ الغموض كابػوؼ كالفرح كحب الاستطلبع

 اعراب الكلمات ابؼسطر برتها في ابعملة التالية : -أبقز :
 في تطوير العالم. ابؼختًعوف بارعوف -
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اكتشفت ىنا أفكار ابؼتعلمتُ في التفكتَ كفي رؤية الأمور لأف كجهة نظرىم بـتلفة عن بعضها         

زيد النقاش بتُ ابؼتعلمتُ فانو يدفع بابؼتأخرين أيضا لإعطاء كجهة البعض، كما لاحظتو أنو عندما ي

نظرىم كبرفيزىم على إبداء رأيهم ،حتى أف احدىم بدأ يدعم رأم زميل لو كىو في العادة لا يبدم 

رأيو ػثم بعد ذلك النقاش كاصلت ابؼعلمة القراءة ككجدت برسنا في القراءة في ابغصة الثانية لأتهم 

نص كاستسهلوا ابؼفردات كتعودكا عليها ، انتقلت إلى سؤاؿ آخر: ما ىو شعور الكاتب فهموا معتٌ ال

 في بداية القصة ؟ كما ىو شعوره في نهاية القصة؟ كبؼاذا ىذا الاختلبؼ؟

. فبدأت ىدفي من السؤاؿ ككضحت بؽم الفئة ابؼتوسطة فشرحت قليلب  كاف السؤاؿ صعبا على

تلميذا .بدأت بالاستماع لإجابات ابؼمتازين  43الآراء تتهاطل كالأمطار خاصة أف عدد تلبميذم 

 الاجابات صدرم .فلبحظت أفّ  فأثلجتبغرض مساعدة الفئة ابؼتوسطة كتوجيههم في الاجابات. 

ر في كل ابغالات ف ينطبق رأيو مع رأم الآخأتنوع الآراء يعطي التلميذ الدافعية للئجابة كأنو لا بهب 

. 

كبهذا السؤاؿ ختمت حصة القراءة بابؼستول الابداعي لاحظت خلبؿ ىذه ابغصة فرقا شاسعا 

كلما غصنا في الأسئلة غاص معنا التلميذ كتطورت قدراتو   لأنوبتُ ابؼستول ابغرفي كابؼستول التذكؽ 

اءة ابؼراد بلوغها بهذا كبالتالي حققنا الكف،على الفهم كتعود عليها فاستسهل الصعب من الأمور 

ابؼستول ألا كىي برديد بصاليات النص ابؼقركء بعدىا انتقلت إلى حصة النحو برت عنواف علبمات 

 الرفع في الأبظاء كالتي أبقزت بابؼقاربة النصية كفق ابؼقاربة بالكفاءات.
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 :عرض مذكرة الحصة الثالثة 3-5

                                 ابؼقطع التعلمي :الابداع كالابتكار         ابؼستول: السنة الرابعة 
 ابؼبداف :فهم ابؼكتوب      ك كصرؼ ة :قراء النشاط

 ابؼوضوع :مركبة الأعماؽ +الاسم في ابؼفرد كابؼثتٌ                                                 

قراءة سليمة كمستًسلة كمعبرة من بـتلف الأبماط كيفهمها الكفاءة ابػتامية:, :يقرأ نصوصا أصلية 
 بالتًكيز على النمط الوصفي  ,تتكوف من تسعتُ كلمة إلى مائة كعشرين كلمة أغلبها مشكولة

يفهم ما يقرأ كيعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النص. مركبات الكفاءة:  

 رأ/ بووؿ الابظاء من ابؼثتٌ الى ابعمع   يقرأ النص  قراءة مستًسلة / يفهم ما يق مؤشرات الكفاءة:

  .القيم كالكفاءات العرضية: /يعتز بلغتو

مراحل الوضعية  ت وانشطة تعليميةاوضعي التقويم
 التعليمية

بهيب عن 
 الأسئلة

 
يقرأ النص قراءة 

 جهرية
 
 

بهيب عن 
 الاسئلة 

 

 الأعماؽ ك ما ىو دكرىا ؟من ىي مركبة 
 استعمال استراتيجية الأصابع الخمسة 

 المرحلة الأولى :
 يقرأ ابؼعلم النص قراءة بموذجية جهرية مستًسلة 

 يتداكؿ التلبميذ على القراءة ,كل تلميذ يقرأ جزءا من النص 
 من خلبؿ أسئلة موجهة بودد التلبميذ فقرات النص  

 أطرح أسئلة لتدعيم الفهم 
 عض ابؼفردات التي يستصعبها ابؼتعلم ثم توظيفهاشرح ب

 المستوى الابداعي:  
بزيل نفسك مكاف الكاتب ككنت داخل الغواصة في أعماؽ 

 
مرحلة 

 الانطلاق
 
 
 
 

مرحلة بناء 
 التعلمات
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. 

 

 

 مراحل سير الحصة الثالثة :)قراءة + صرف(-3-6

تعد ىذه ابغصة آخر حصص القراءة ابػاصة بالنص )من غتَ حصة ابؼطالعة( مدة ابغصة  

دقيقة صرؼ، يوجد شبو كبتَ بتُ ابغصة الثانية الثالثة أم 30دقيقة قراءة ك 30كسابقتها موزعة 

نفس ابػطوات، كانت البداية بأسئلة بسهيدية استخدمت خلببؽا استًاتيجية الأصابع ابػمسة 

 
 
 
 
 
 

 تكتب 
 
 
 
 
 
 
 

بووؿ الابظاء الى 
 ابؼثتٌ 

 المحيط؟كيف سيكوف شعورؾ ؟
 استعماؿ استًاتيجية عائلة الكلمة للفعل رفض 

 غتَ عنواف النص؟أعط عنوانا بديلب للعنواف ؟
 ابؼرحلة الثانية :
 ديد الظاىرة الصرفيةأطرح أسئلة لتح

 تتحمل الغواصة الضغط   /تتحمل الغواصتاف الضغط  - 
 يعيد قراءتها بؾموعة من التلبميذ -قراءة ابعملة  جيدا  /    -  

 *طرح بعض الأسئلة للتعرؼ على نوع الكلمة      
 * أين يكمن الاختلبؼ في الكلمتتُ ابؼلونتتُ ؟بؼاذا    

 صياغة التعلمات مع ابؼتعلمتُ  
 تعلمت :

 
 
 

 : حوؿ ابعملة التالية الى ابؼثتٌ  تمرين
 الغواصةُ الاستكشافيةُ كبتَةه كصلبةه. 

 بذولت داخل مغارة كبتَة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

مرحلة 
 الاستثمار

  

عندما‌أحول‌من‌المفرد‌الى‌المثنى‌أضٌف‌الألف‌والنون‌اذا‌

كان‌مرفوعا‌و‌أضٌف‌ٌاء‌ساكنة‌ونون‌على‌المفرد‌اذا‌كان‌

 مجرورا‌‌وأ منصوبا
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ما لذم أعجبك -عدد فقرات النص–متى كأين كقعت الاحداث -عنواف النص-)شخصيات النص

 بالقصة (كانت اجابات ابؼتعلمتُ سليمة  للؤغلبية .

بدأنا بالقراءة النموذجية مع استماع ابؼتعلمتُ ثم انتقلنا إلى القراءات الفردية مع ابغرص على 

تعددة طرحت سؤالا يندرج برت احتًاـ علبمات الوقف كالنطق ابعيد للكلمات ،كبعد قراءات م

ابؼستول الابداعي :بزيل نفسك مكاف الكاتب ككنت داخل غواصة في أعماؽ المحيط .كيف سيكوف 

العناف لأفكارىم فمنهم من حبذ الفكرة على أنها شعور  اشعورؾ ؟بدأ ابؼتعلموف بالإجابة حيث أطلقو 

خارج عن العادة لاكتشاؼ الأعماؽ كبقية ابؼتعلمتُ امتزج شعورىم بتُ ابػوؼ من الظلبـ كالوحدة 

 كالغرابة بؼا يوجد داخل الأعماؽ .

 زملبئهم بتمعن ،بعدىا تأما فئة دكف ابؼتوسط احسست بدتعة في عيونهم كأنهم يستمعوف لإجابا

بحيث طلبت  ارفض(–رفض -مرفوض-رافض–تناكلت استًاتيجية عائلة الكلمة للفعل يرفض )رفض 

لواح للتقونً السريع ،بؾموعة توصلت بهاد عائلة الكلمة من أفعاؿ كمشتقات مع استعماؿ الأإابؼعلمة 

كا كاحدا فقط كمنهم من لم يستحضر كلا ر عجز آخركف فاستحض مالإبهاد أكبر من ابؼشتقات بين

كاحد ،ثم صححت ابؼعلمة كابؼتعلموف على الألواح بؼواصلة القراءات الفردية التي بزلّلها السؤاؿ التالي 

 أك ىات بديلب لعنواف النص .–:غتَّ عنواف النص 

كىنا اختلفت الآراء فمنهم قدـ عنوانا مناسبا للنص كىذا دليل على فهمو للنص كمنهم من قدـ 

تلبميذ ،اختلبؼ 4-3في تقدنً العنواف ككاف عددىم على الأغلب  أفكارا فرعية كمنهم من لم يوفق
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العناكين أدل إلى اثراء النقاش كتعميق الفهم لديهم ،بعد اجابات عديدة اختار ابؼتعلموف عدة عناكين 

سئلة الفهم للمستول الابداعي نبعدىا مباشرة انتقلت أككتبت على السبورة .كاف ىذا آخر سؤاؿ في 

 رفية كىي برويل الأبظاء من ابؼفرد إلى ابؼثتٌ .إلى الظاىرة الص

إف آخر ابؼستويات ىي ابؼستول الابداعي كابؽدؼ منو تقييم الآراء كبناء أفكار كىذا ما توصلت 

إليو مع تلبمذتي فتغتَت نظرة التلبميذ للنص من ابغصة الأكلى بدستوياتها ابغرفي كالاستنتاجي كالنقدم 

التذكقي إلى ابغصة الثالثة بابؼستول الابداعي أك بدعتٌ آخر إف الأفكار لى ابغصة الثانية بابؼستول إ

 عند ابؼتعلمتُ في البداية كانت سطحية ثم توسعت كتعمقت إلى غاية الوصوؿ بو لإبداء رأيو. 

 مراحل سير أسبوع تعلمي مادة اللغة العربية حصة القراءة وفق مستويات الفهم القرائي رابعا:

 تلمسان(–)مدرسة سعيدي عبد القادر 

 الأولى )أداء + فهم(عرض مذكرة القراءة للحصة 4-1

  

       

 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل

 فهم ابؼكتوب  السابع              ابؼيداف: السنة الرابعة      ابؼقطع: ابؼستول:

 الوحدة: سالم كابغاسوب                                    النشاط :قراءة)أداء +فهم(

 بؿتًما ابغوار في القراءة .مؤشرات الكفاءة: أف يقرأ ابؼتعلم قراءة سليمة خالية من التهجي 
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وضعية 
 الانطلاق

 :أف يستًجع ابؼتعلم مكتسباتو القبلية الهدف 
 كيف تطورت الكتابة عبر العصور.

 

عن بهيب 
 لأسئلة 

مرحلة بناء 
 التعلمات

مطالبة ابؼتعلم بفتح الكتاب كالتعبتَ ابغر عن الصورة  -
 ابؼرفقة مع النص.

قراءة صامتة: يقرأ ابؼتعلموف النص قراءة صامتة. تليها  -
 طرح بعض الاسئلة لاختبار مدل فهم ابؼتعلمتُ.

قراءة بموذجية: قراءة معبرة مع التنغيم ابؼطلوب من طرؼ -
 ابعلوس ابعيد اثناء القراءة.–ابؼعلمة على مسامع ابؼتعلمتُ 

، مع البدء بأحسن   قراءات فردية :من طرؼ ابؼتعلمتُ-
 ابؼتعلمتُ لفتح المجاؿ للآخرين مع الالقاء ابؼطلوب .

 شرح ابؼفردات الصعبة:
 ...........≠........./باىض≠دنا  

تتخلل القراءات الفردية تذليل بعض الصعوبات كشرح 
بعض ابؼفردات الصعبة كتوظيفها في بصل من طرؼ ابؼتعلم 

 )تغيتَ سياؽ الكلمة(
 طرح بعض الأسئلة حسب مستويات الفهم القرائي 

 المستوى الحرفي:
 ماىي الصفات التي بسيز بها ابغاسوب ؟-
 أين كاف سالم؟-
–الغباء-الدقة –حدد الكلمة الدخيلة فيما يلي :السرعة -

العناء /مناقشة الاسئلة بدعية أكبر عدد من –السعة –القوة 

 يقرأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 يشرح
 يوظف
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 ابؼتعلمتُ .
 المستوى الاستنتاجي:

( في  ماىي - الكلمة التي بيكن أف برل مكاف كلمة )القزـ
."  ابعملة التالية:"ألا بزجل من نفسك أيها القزـ

 بؼاذا أعجب سالم بابغاسوب؟-
 استخرج العبارة التي تدؿ على اندىاش سالم بالثمن.-

 :المستوى النقدي
 ىل تعرؼ بفيزات أخرل للحاسوب ؟-
 حسب رأيك ىل بيكن الاستغناء عن ابغاسوب في-

 حياتنا اليومية ؟
 ماىي الفكرة العامة للنص .)على الألواح(.-
 استخراج فكرة رئيسية لكل فقرة كتدكينها على السبورة.-
 استخراج ابؼغزل العاـ للنص .-

 
 
 
 
 
 
 

بهيب عن 
 الأسئلة

 

استثمار 
 المكتسبات:

 117بسرين أثرل لغتي صفحة -
 للنص من طرؼ أحد ابؼتعلمتُ.قراءة ختامية 

 ينجز

 .مراحل سير الحصة الأولى للقراءة )أداء + فهم(4-2

استهلت ابؼعلمة الدرس بطرح سؤاؿ خاص بالنص ابؼنطوؽ من عصر ابغجارة إلى عصر 

ابغاسوب" ككاف السؤاؿ: ما ىو موضوع نصنا ابؼنطوؽ؟ فتجاكب بصيع التلبميذ تقريبا مع السؤاؿ 

 صحيحة كمنطقية. مككانت إجاباته
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ثم عرضت بعض الصور على السبورة كطلبت منهم ملبحظة الصور كالتعبتَ عنها، ككانت 

 الإجابات متباينة كل حسب رؤيتو مع مساعدة ابؼعلمة لتقريب ابؼوضوع للتلبميذ.

بعد ذلك طلبت ابؼعلمة من التلبميذ أف يقرؤكا النص قراءة صامتة مع مراقبة طريقة جلوس التلبميذ  -

 )الاستقامة كاستقباؿ الكتاب(.

استوعابهم للنص  بعد القراءة الصامتة طرحت ابؼعلمة سؤالا على التلبميذ بؼعرفة مدل فهمهم ك -

كالسؤاؿ ىو: ما موضوع النص؟ لقد كانت مشاركة التلبميذ كبتَة ككانت إجاباتهم مقنعة كصحيحة 

 تقريبا.

ة على مسامع ابؼتعلمتُ قراءة كاضحة مستعملة ثم انتقلت الى القراءة النموذجية من طرؼ ابؼعلم

 الإبواءات كالصوت ابؼرتفع.

قبل ذلك تقسيم النص إلى فقرات بطرح  نبعد ذلك بدأت قراءات ابؼتعلمتُ )بدء بابؼتمكنتُ( لك -

ابؼعلمة للسؤاؿ من ابؼستول ابغرفي: إلى كم من فقرة بيكننا تقسيم النص؟ تعددت الاجابات بتُ 

 بغتُ فصل ابؼعلمة في الإجابة السليمة عن طريق التعداد ابعماعي.الصحيح كابػطأ 

بعد أف قرأ بؾموعة من التلبميذ النص رجعت ابؼعلمة لتطرح السؤاؿ: أين كقعت احداث ىذه  -

 القصة؟ لقي السؤاؿ بذاكبا كبتَا من التلبميذ كإجاباتهم كانت صحيحة كمقبولة إجابات كاملة.

 بعد القراءات الفردية ماىي الصفات التي بسيز بها ابغاسوب ؟ثم طرحت ابؼعلمة سؤالا آخر 
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 أجاب التلبميذ بكل سهولة لأنها موجودة في النص. استطاع أغلبهم معرفتها.

–ثم أكمل التلبميذ القراءة لتسأؿ ابؼعلمة بعدىا سؤالا: حدد الكلمة الدخيلة فيما يلي: السرعة 

ابؼتعلموف البحث عن الكلمات ابؼوجودة في النص العناء. بدأ –السعة -القوة–الغباء  –الدقة 

 بعضهم لم يوفق. لاكتشاؼ الكلمة الدخيلة فبعضهم كاف بؾدا بالبحث فتوصل للئجابة السليمة. ك

ثم طرحت سؤالا آخر: كيف رد ابغاسوب على سالم؟ ىنا أخذ التلبميذ كقتا للتفكتَ للبحث في 

 جدت إجابات خاطئة أيضا.النص تنوعت الإجابات كانت أغلبها صحيحة لكن ك 

كبهذا السؤاؿ كانت ابؼعلمة قد أبسمت أسئلة ابؼستول ابغرفي طبعا دكف إبلبغ ابؼتعلمتُ للبنتقاؿ 

 الى ابؼستول الاستنتاجي.

 ةتواصلت القراءات الفردية لتطرح ابؼعلمة أكؿ سؤاؿ: ماىي الكلمة التي بيكن أف برل بؿل كلم

" كانت ابؼشاركة ىنا قليلة مقارنة بسابقتها  القزـ في ابعملة التالية: "ألا بزجل من نفسك أيها القزـ

لكن توصل البعض إلى الإجابة السليمة كالبعض الآخر لم يبدم رأيا، تشاركت ابؼعلمة الإجابة مع 

 ابؼتعلمتُ كإعادتها من طرفهم لتًسيخها. 

بابغاسوب؟ كانت ككالعادة تواصلت القراءات كتواصلت معها الأسئلة: بؼاذا أعجب سالم 

تلميذا  38الإجابات بـتلفة كل كنظرتو للنص فكانت إجابات صحيحة كأخرل خاطئة فمن بتُ 

أخطاء كالبقية إجابات سليمة. أكمل ابؼتعلموف القراءة لتطرح ابؼعلمة سؤالا آخر:  9سجلت 

غلبية استخرج العبارة التي تدؿ على اندىاش سالم بالثمن. بدأ ابؼتعلموف في البحث ككانت أ
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أخطاء لأف ابؼعلمة طلبت منهم الإجابة على 4تلميذا كجدت38الاجابات صحيحة فمن بتُ 

 اللوحة.

انتقلت ابؼعلمة بتلبمذتها الى ابؼستول النقدم دكف علمهم قائلة: ىل تعرؼ بفيزات أخرل 

للحاسوب؟ أحسست بفرح الأطفاؿ بهذا السؤاؿ لأف أغلبيتهم بيتلكوف ابغاسوب ككانت إجاباتهم 

 بـتلفة كمتنوعة تدؿ على أف بعضهم يتقنوف العمل بو.

بعد قراءة تلميذين أضافت ابؼعلمة سؤالا: حسب رأيك ىل بيكن الاستغناء عن ابغاسوب في  

ىنا بدأ التناقض بينهم فمنهم من رفض الفكرة كقاؿ أنو ضركرم في حياتنا ابغالية  حياتنا اليومية؟ ك

ؿ نستطيع الاستغناء عنو ربدا لأنو لم يتعود على خدماتو. فهو يسهل عمل الكثتَين كمنهم من قا

طلبت ابؼعلمة بعدىا استحضار فكرة عامة للنص على الألواح كبدا أف النص موضوعو شيق كمعركؼ 

تلميذا على الإجابة السليمة. يعتٍ أف ابؼوضوع عندما يكوف معركفا لدل التلبميذ  32للجميع برصل 

 ن أسئلتو في متناكؿ ابعميع.سيكوف فهمو سهلب كالإجابات ع

من كتاب القراءة. قدـ بابؼناقشة مع 117انتقلت بعدىا ابؼعلمة إلى نشاط أثرم لغتي صفحة 

التلبميذ ككتابة الاجابة السليمة على السبورة ثم قراءتها من طرؼ ابؼتعلمتُ كختمت ابؼعلمة حصة 

على ابؼتابعة لأف فهمهم للنص كاف  القراءة بقراءة بموذجية لأحد ابؼتعلمتُ كالذم حرص ابؼتعلموف

 كاضحا.
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 ـ عرض مذكرة الحصة الثانية من القراءة )قراءة + نحو(4-3

 

 

 

 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل
وضعية 
 الانطلاق

 ق.ت: أف يستًجع مكتسباتو القبلية. 
 ابغاسوب. ذكر بفيزاتأ

بهيب عن 
 السؤاؿ 

مرحلة بناء 
 التعلمات

 _قراءة بموذجية للنص من طرؼ ابؼعلمة.
_قراءات فردية للمتعلمتُ تتخللها طرح بعض الأسئلة. كتوظيف 

 بعض ابؼفردات الصعبة في بصل ذات معتٌ. )ابؼستول التذكقي(
 _مطالبة ابؼتعلم بعنواف آخر للنص.

 ىذا ابعهاز؟ماذا كاف سيحدث لو لم بىتًع -
 _فتح المجاؿ للمتعلمتُ )إجابات كمناقشة كجيزة(

 _استخراج ابعملة ابؼفتاحية كتسجيلها على السبورة.
 رأل سالم حاسوبا 

 ذىب سالم إلى ابؼتجر.
 _استًجاع ابؼكتسبات القبلية .

 نوع ابعملة / الإعراب ......)على اللوحة(

 يقرأ
 
 
 
 
 
 
 

بهيب عن 
 الأسئلة

 

 ابؼستول: السنة الرابعة      ابؼقطع: السابع              ابؼيداف: فهم ابؼكتوب 

 ظواىر بكوية  + الوحدة: سالم كابغاسوب                                    النشاط: قراءة

 النصب كابعر في الأبظاء  تابؼوضوع: علبما

لكفاءة: أف يقرأ النص مستثمرا معارفو في التعرؼ على علبمات النصب كابعر في مؤشرات ا
 بظاء )ابؼثتٌ (الأ
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 نوع الكلمة /...مفرد.....   حاسوبان 
 نوع الكلمة /.....مفرد.... ابغاسوبُ 

 حاسوب؟ 2ماذا نقوؿ إذا اشتًل سالم 
 الاجابة على اللوحة /مناقشة الأجوبة على السبورة 

 حاسوبتُ . حاسوبان 
 ابؼتجرين. ابؼتجر ِ 

 يلبحظ ابؼعلم التغيتَات التي طرأت على الأبظاء بعد برويلها .
 النصب       فتحة      ياء ساكنة

 مفرد       مثتٌ          ابعر
 استنباط القاعدة:

 النصب :-1
 ابؼفرد: تنصب الأبظاء بالفتحة الظاىرة على آخره.

 ابؼثتٌ: تنصب الأبظاء بالياء الساكنة. 
 ابعر:-2

 ابؼفرد: بذر الأبظاء بالكسرة الظاىرة على آخره .
 ابؼثتٌ: بذر الأبظاء بالياء الساكنة.

بسرين فورم: )على اللوحة( حوؿ ابعملة التالية إلى ابؼثتٌ: 
 صافحت ابؼسافر قبل السفر 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يتعرؼ 
على 

 الظاىرة  

استثمار 
 المكتسبات

بسرين على دفتً القسم: حوؿ الى ابؼثتٌ ثم اعرب الكلمات 
 ابؼسطرة بعد برويلها. 

 القريب.اشتًيت من ابؼتجر -
 دخل الولد مسرعا .-

 ينجز 
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 ـ مراحل سير الحصة الثانية  )قراءة + ظواهر نحوية(4-4

استهلت ابؼعلمة ابغصة الثانية من القراءة التي مدتها ساعة مقسمة بتُ قراءة كظواىر بكوية. 

كل ما ىو موضوع نصنا السابق؟ فتجاكب   بأسئلة حوؿ حصة القراءة السابقة من بتُ ىذه الأسئلة.

 كاملة. التلبميذ مع السؤاؿ كأجابوا إجابات صحيحة ك

بعد ذلك بدأت ابؼعلمة بقراءة النص قراءة بموذجية ثم تلتها القراءات الفردية للمتعلمتُ بدء 

 بابؼتفوقتُ دائما مع ابغرص على الصوت ابؼرتفع ابؼسموع كاحتًاـ علبمات الوقف(.

 قزـ / يطرأ =بودث ≠بتعد/ عملبؽ ا ≠تًببزللت القراءات شرح كتذليل الصعوبات مثل: اق

ثم بدأت بطرح اسئلة كفق ابؼستول التذكقي ككاف أكؿ سؤاؿ ىل القصة حقيقية أـ خيالية؟  

أجاب ىنا ابؼتعلموف إجابات صحيحة على الأغلب معقبتُ على ذلك أف ابغاسوب لا يتكلم 

كالإنساف لا يكلم جهازا ثم تواصلت القراءات ليتستٌ للمعلمة طرح سؤاؿ آخر: ماذا كاف سيحدث 

ىذا ابعهاز؟ ىنا كانت الإجابات تعكس تفكتَ ابؼتعلمتُ فاختلفت إجاباتهم لكن لو لم بىتًع 

 معظمها صحيحة فكل لو كجهة نظر. 

ثم انتقلت ابؼعلمة الى سؤاؿ آخر بعد قراءة بؾموعة من التلبميذ قائلة: ماىي العبارة التي أعجبتك في 

عة كمنهم من اختار بصلب فقط ككاف النص؟ كبؼاذا؟ أجاب ابؼتعلموف إجابات كثتَة منها من كانت مقن

تبريرىم ضعيفا جدا كمع ذلك تقبلت ابؼعلمة كل الإجابات كشجعت تلبمذتها على ذلك لكن 
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الوقت داىم ابؼعلمة فاضطرت الى ابساـ ابعزء ابؼوالي ألا كىو حصة النحو ابؼوسومة بعنواف علبمات 

 النصب كابعر في الأبظاء.

 ـ عرض مذكرة الحصة الثالثة)قراءة + املاء(4-5

 

 

 

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل
وضعية 
 الانطلاق

 يستًجع مكتسباتو القبلية.
 يعدد فوائد ابغاسوب .-

بهيب عن 
 السؤاؿ

مرحلة بناء 
 التعلمات

 القراءة:
قراءة بموذجية للنص من طرؼ ابؼعلمة. تليها القراءات الفردية 

ابؼفردات للمتعلمتُ تتخللها طرح بعض الاسئلة. كتوظيف بعض 
 الصعبة في بصل ذات معتٌ )ابؼستول الإبداعي(

 جد عنوانا آخر للنص -
 ماذا سيفعل سالم لو كاف لديو الكثتَ من ابؼاؿ؟-
بزيل لو أف سعر ابغاسوب في متناكؿ ابعميع ؟كيف ستكوف -

 حياة الناس ؟
 بزيل نهاية أخرل للنص .-

 الصرف  :
 استخراج الكلمة ابؼفتاحية من النص تشمل ابؼصدر 

 يقرأ
 
 
 

 
بهيب عن 

 الأسئلة
 
 
 
 

 ابؼقطع :السابع              ابؼيداف :فهم ابؼكتوب  ابؼستول: السنة الرابعة     

 املبء + النشاط :قراءة          كابغاسوب  /ابؼصدر            الوحدة: سالم 

 مؤشرات الكفاءة: أف يقرأ ابؼتعلم قراءة سليمة كيفهم ما يقرأ ./يتعرؼ على ابؼصدر 
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 قراءة ابعملة مع التعرؼ على الظاىرة لأنها ملونة بلوف مغاير -
 التعرؼ على ابؼصدر كالتعرؼ على فعلو. -
 استحضار عدة أفعاؿ كاشتقاؽ ابؼصدر منها.-
 استحضار ابؼتعلموف بصلب برتوم مصدرا.-

 
على  يتعرؼ

 الظاىرة

استثمار 
 تمكتسبا

 ينجز نجز التلبميذ بسرينا من دفتً الأنشطة .ي

 مراحل سير  الحصة الثالثة )قراءة + صرف(4-6

 مدة ابغصة ساعة كاحدة مقسمة نصف ساعة قراءة كنصف ساعة صرؼ.

 بدأت ابؼعلمة بأسئلة عن موضوع النصوص بؽذا الأسبوع )النص ابؼنطوؽ + كالنص ابؼكتوب(

 ماذا كاف موضوع ىذا الاسبوع ؟-

 أجاب التلبميذ على الألواح إجابات صحيحة كمقنعة .

ثم القراءة النموذجية للمعلمة مع ابعلوس ابؼعتدؿ للتلبميذ ،عقبتها قراءة ابؼتعلمتُ كبزللتها أسئلة 

خاصة بابؼستول الابداعي فكاف أكؿ سؤاؿ :جد عنوانا آخر للنص .السؤاؿ على حسب ما رأيت 

ات ابؼتعلمتُ ىو سؤاؿ يتطلب فهم النص فقد استعملت ابؼعلمة اللوحة فلبحظت أف  كل الاجاب

كاصلت ،سليمة ماعدا اثناف كقد تعددت الاجابات ،كل منهم قدـ رأيو الذم كاف مناسبا للنص  

ابؼعلمة القراءة لتطرح سؤالا :ماذا سيفعل سالم لو كاف لديو الكثتَ من ابؼاؿ؟ جاكب التلبميذ ابؼعلمة 

 حياتو اليومية لأنو كىم متيقنوف من ابعواب لأف فكرة النص بسيطة كقريبة من ابؼتعلم يعيشها ربدا في

 لو كاف لو نقود كثتَة لاشتًل ابغاسوب.



  الفصل الثاني :دراسة ميدانية  

95 
 

 بشنت ابؼعلمة الاجابات ككاصلت القراءة لطرح سؤاؿ آخر : 

بزيل لو أف سعر ابغاسوب في متناكؿ ابعميع؟ كيف ستكوف حياة الناس؟ ككسابقتها السؤاؿ بدا 

لمتعلم كأفكاره بسيطة تساعد مفهوما للجميع ربدا كما قلت سابقا أف النص عندما يكوف مألوفا ل

ابؼتعلم على الاجابة السليمة ،اجابات منطقية قدمت من طرؼ ابؼتعلمتُ ماعدا فئة قليلة طغى عليها 

بالاجابة .كاصلت ابؼعلمة القراءة لتطرح آخر سؤاؿ لأف كقت ابغصة  ابغياء أك عدـ الثقة بالنفس ك

 بتَا: بزيل نهاية أخرل للنص .ضيق جدا كأف الاسئلة عند ابؼناقشة تأخذ منا كقتا ك

كانت ىناؾ فئة نشيطة من ابؼتعلمتُ حتى قراءاتهم كانت مستًسلة كطريقة نطقهم تدؿ على فهم 

أما فئة أخرل   ابؼفردات كمعاني الكلمات حتى الاجابة كانت منهم مباشرة بعد طرح ابؼعلمة للسؤاؿ،

لا يغتَ الاجابة فقط يعيد ما قيل من  كانت تنتظر لتسمع الاجابة ثم تضيف عليها قليلب كمنهم من

فتوقعوا نهايات بصيلة مليئة بالفرح كالسعادة لسالم كأنو اشتًل حاسوبا كاستفاد من برابؾو  الزملبء ،

كمنهم من قاؿ أنو جاءه ىدية من صديق مقرب .كىنا انتهت حصة القراءة للؤسبوع ثم انتقلت 

 ابؼعلمة لدرس ابؼصدر.

ا جدا للتلبميذ حيث بذاكبوا معو بشكل رائع كاستفادكا من نصائح رأيت أف الدرس كاف مفيد

معلمتهم كمن ارشاداتها كتوجيهاتها كقد تدرجت ابؼعلمة في الاجابة عن الأسئلة حتى كصل بعضهم 

ل بؽم هللئبداع ما يظهر أف القراءة بهذه ابؼستويات كانت بؽا نتائج حسنة كابهابية على ابؼتعلمتُ ما س
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القراءة في ابغصة الثالثة كانت أحسن كأجود من القراءة في ابغصة الأكلى كالثانية خصوصا القراءة كأف 

 عندما تكوف النصوص ىادفة كمقربة من فكر ابؼتعلم.

كما زكدتتٍ ابؼعلمة بدوضوع للمطالعة استخدمت فيو أسئلة تضمنت فيو مستويات الفهم 

ة ابؽدؼ منها اثراء الرصيد اللغوم  .سعت دقيق45القرائي. علما أف حصة ابؼطالعة حجمها الساعي 

 ابؼعلمة من خلبؿ ىذه ابغصة الى توظيف مستويات الفهم القرائي .

 ـ عرض ورقة عمل للمطالعة 4-7

 ابغاسوب صديقي الذكي

 في مساء ىادئ ،جلست في غرفتي الصغتَة حيث كضع ابغاسوب فوؽ ابؼكتب قرب النافذة .

فظهرت أمامي   في عالم ابؼعرفة .شغلت ابغاسوب بسرعة،أضاءت الشمس   خيوطها ،فبدأت رحلتي

شاشة زاىية بالألواف .تصفحت موسوعة علمية ، كقرأت معلومات عن الكواكب .لم أضيع كقتي في 

لا أستخدـ ابغاسوب في أمور تافهة ، فهو صديقي  اللعب ،بل استثمرتو في التعلم كالاكتشاؼ.

لصفحات كأنتٍ أبحر في بحر لا ساحل لو .كاف الوقت بير الذكي الذم لا بىونتٍ ،كنت اتنقل بتُ ا

بسرعة ، كلم أشعر بابؼلل .عند حلوؿ الليل ، لم أبق مستيقظا ،بل أغلقت ابغاسوب كبنست لو 

 :"الى لقاء قريب ف يا صديقي الأمتُ ".

 ضع علبمة اماـ الاجابة الصحيحة لكل سؤاؿ  -

 أسئلة الفهم القرائي :
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 المستوى الأول :الحرفي 

 أين بهلس الكاتب ؟-1

 في ابؼدرسة -ج/   في غرفتو-ب/   في ابغديقة -أ

 ماذا فعل الكاتب بعد تشغيل ابغاسوب ؟-2

 تصفح موسوعة علمية -ج/    قرأ قصصا-ب/  بدأ اللعب -أ

 متى أغلق الكاتب ابغاسوب ؟-3

 في العصر -ج/ في الصباح -ب/  عند حلوؿ الليل-أ

 المستوى الثاني :الاستنتاجي 

 مالذم بيكن استنتاجو من شخصية الكاتب من خلبؿ تصرفو مع ابغاسوب -1

ىو طفل مهوكس -ج/ ىو طفل كسوؿ لا بوب القراءة -ب/ ىو طفل فضولي بوب التعلم -أ

 بالألعاب.

 مالسبب الذم بهعل الكاتب يعتبر  ابغاسوب صديقا لو ؟-2

 نحو ابؼعرفة دكف أف بىونو .لأنو بي-ج/ لأنو رافقو في اللعب -ب/ لأنو يعمل طوؿ اليوـ -أ

 عرض حصة المطالعة 4-8

في ىذه ابغصة كزعت ابؼعلمة ابؼواضيع على ابؼتعلمتُ ،طلبت منهم القراءة الصامتة لأنها الأقرب 

للفهم ، ثم قرأت ابؼعلمة النص قراءة بموذجية تلتها قراءات بعض ابؼتعلمتُ ثم طلبت ابؼعلمة من 
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كبسكنهم من النص ككانت بدستويتُ فقط ، كىي  مبؼعرفة مدل فهمهالتلبميذ الاجابة عن الأسئلة 

 .تقييم ابؼكتسبات للسنة ابػامسة  نظرا لتطابقها مع أسئلة مرحلة تعتبر تدريبية 

تلميذا من فئة 30كخلبؿ ىذه ابغصة بدا على التلبميذ تعودىم على العمل كبقح فيو نسبة 

فرداتو مفهومة ما جعل أسئلة الفهم فيو في قدرات .كىذا ما رجحت لو ابؼعلمة أف النص بسيط كم38

 ابؼعلم حيث استطاع الاجابة على أسئلة متنوعة كبالتالي فانهم كصلوا الى الفهم القرائي .

ف قدرة القارئ على الفهم بـتلفة من شخص لآخر لكن التدرج في الأسئلة من إف ك حسب رأيي

الذم يكوف في متناكؿ الأطفاؿ فاف ابؼتعلم يصل كنوع النص  السهل الى الصعب كيسر ابؼفردات ،

 الى الفهم القرائي كبالتالي الاجابة على الأسئلة بكل سهولة.

 مراحل سير أسبوع تعلمي مادة اللغة العربية حصة القراءة وفق مستويات الفهم القرائي خامسا:
 بمدرسة السعيدي عبد القادر) السنة الثالثة (

 لى من القراءة )أداء وفهم(عرض مذكرة الحصة الأو  5-1

 الفوج : السنة الثالثة :                   ابؼقطع التعلمي : عالم الأسفار كالرحلبت  
 01ابؼبداف.: فهم ابؼكتوب                                         الاسبوع :

 03:قراءة أداء كفهم                                        ابغصة : النشاط
 ساعة                              1المحتول :مع سائق اجرة ايرلندم                           ابؼدة :

 يعبر عن فهمو بؼعاني النص  –ابؽدؼ التعلمي : بوتـً شركط القراءة ابعهرية /بوتـً علبمات الوقف 
 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل
وضعية 
 الانطلاق

 اسئلة حوؿ فهم ابؼنطوؽ اللغز السابع :طرح 
حوؿ ماذا كاف افراد العائلة يتشاكركف ؟ما اسم ابؼدينة التي اقتًحا 

بهيب عن 
 السؤاؿ
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 الاب ؟
 ىو الرقم الذم ارتبط بهذه ابؼدينة؟ ما

مرحلة بناء 
 التعلمات

 كمشاىدة الصورة  129يدعى التلبميذ الى فتح الكتاب ابؼدرسي ص
 ورة ؟ ىل ىذه ابؼدينة جزائرية ؟كيف عرفت ؟ماذا تشاىذ في الس

 القراءة الصامتة :يفسح ابؼعلم المجاؿ للتلبميذ للقراءة الصامتة :
 ماىي عاصمة ارلندا ؟  متى زارىا الكاتب ؟

 استمع الى النص :
يقرأ ابؼعلم النص قراءة بموذجية مستعملب الابواء مع مراعاة علبمات 

 الوقف كالنطق السليم بؼخارج ابغركؼ 
يطالب التلبميذ بالتداكؿ على قراءة جزء من النص )البدء بابؼتمكنتُ 

 لارتكاب الأخطاء( نبابؼتأخريحتى لا ندفع 
 بصل . شرح ابؼفردات : شرح معاني ابؼفردات ابعديدة كتوظيفها في

 توظيفها في بصلة مفيدة  شرحها  الكلمة 
اختتمت السنة الدراسية بحفلة  انتهت فيو  اختتم 

 مدرسية 
بضلتٍ معو في  أقلتٍ 

 السيارة 
كل يوـ يقلتٍ أبي الى ابؼدرسة 

 بالسيارة 
استما
 تتكم

التصدم 
 بعزبية 

 باستماتودافع ابغارس عن مرماه 
 من أجل برقيق الفوز

صعد الفائز منصة التتويج بكل بنة  عزمت  بنمت 
 كفخر 

 أختار الصواب :أمتعتي :حقائبي /اكتفى :قنع/الغرض : ابؽدؼ

 

 
بهيب عن 

 الأسئلة
 

 يستمع/يقرأ
 
 
 
 

يثرم 
رصيده 
اللغوم 
 كيوظفو 
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 أفهم النص : 
 اذا سافر الكاتب الى ايرلندا ؟ بؼ-ح-
 أين مكث الكاتب مدة سفره ؟-ح-
 من أقلو الى ابؼطار ؟          -ح-
 بؼاذا انتفض السائق من مقعده ؟-ح   
 لذكرل التي خطرت على باؿ السائق ؟    ما-ح
 ىل شعر الكاتب بالوقت أثناء تنقلو ؟ كبؼاذا؟--ح 

 استخرج من النص ما يدؿ على اعجاب السائق بابعزائريتُ. -س(
نصف –س(كم اخذ سائق الاجرة مقابل التوصيلة :ضعف ابؼبلغ 

 اكتفى باخذ حقو فقط .–ابؼبلغ 
  انو بردث معو بصدؽ.رغم أف الكاتب لا يعرؼ السائق .الا-ف(

 ما رأيك فيم قاـ بو  ؟
 استخراج القيم : 

يقوـ أحد ابؼتعلمتُ بقراءة ختامية للنص لاستخراج القيم الواردة فيو 
 كتدكينها .

 احتـً الآخرين ك أتعايش معهم –متعة السفر       

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

بهيب عن 
 الاسئلة

 
 
 

يستخرج 
 القيم 

استثمار 
 مكتسبات

 131أثرم لغتي : صفحة 
 89أفهم النص صفحة

ينجز على 
 دفتًالانشطة
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 مراحل سير الحصة الأولى)أداء وفهم ( 5-2

أما بالنسبة للغة العربية في السنة الثالثة فهي أيضا تعتمد على القراءة كالفهم ، كقسم حصصها 

 :الى ثلبثة قراءات 

 قراءة +أداء كفهم -1

 قراءة +تراكيب بكوية -2

 قراءة +تراكيب صرفية -3

طرحت ابؼعلمة أسئلة حوؿ نص فهم ، تبدأ ابغصة الأكلى )قراءة +فهم (كما جاءت في ابؼذكرة

ابؼنطوؽ )صاحبة اللغز السابع( ككاف السؤاؿ الأكؿ: حوؿ ماذا كاف افراد العائلة يتشاكركف ؟ أجاب 

ابؼتعلموف اجابات سليمة دليل على فهم للنص ابؼنطوؽ ،بعد ذلك عرضت ابؼعلمة صورا على السبورة 

 كاضحة كبصيلة.  كطلبت من ابؼتعلمتُ التعبتَ عنها ،فتهافت ابؼتعلموف على الإجابة لأف الصورة كانت

كىذا ما زادني يقينا أف الصورة لديها مفعوؿ خاص على ابؼتعلمتُ فطرحت ابؼعلمة سؤالا قائلة:  

ىذه ابؼدينة ابؼوجودة في الصورة جزائرية؟ كانت بعض الاجابات صحيحة كبعضها خاطئة فمنهم من 

علمة تعرؼ على ابؼدينة كمنهم من ليس لديو علم بها ،ثم جاء دكر القراءة الصامتة ،حيث أعطت ابؼ

للتلبميذ فرصة لقراءة النص ،ىذا أكثر ما بوبو ابؼتعلم لأنو لا يشعر بابغرج فلب أحد يسمعو فيقرأ كىو 

 .مرتاح كيدقق جيدا في النص حتى يفهمو 
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بعدىا اختبرت ابؼعلمة مدل فهمهم للنص بالسؤاؿ التالي :ماىي عاصمة ايرلندا .لم توجد 

كؿ سطر من النص كالاجابة كاضحة الأغلبية برصل على صعوبة على ابؼتعلم لاف ابعواب كاف في أ

 تلميذا قومتهم ابؼعلمة على اللوحة .27اجابات سليمة ماعدا ثلبثة من 

كالعادة بدأت ابؼعلمة بالقراءة النموذجية مستعملة الابواء مع مراعاة علبمات الوقف كالنطق السليم 

نص كالنطق السليم للكلمات .ثم تداكؿ بؼخارج ابغركؼ كلكي تساعد ابؼتعلمتُ على فهم احسن لل

ابؼتعلموف على القراءات بدء بالنجباء ،ثم تناكلت ابؼعلمة أكؿ سؤاؿ للمستول ابغرفي :متى سافر 

الكاتب الى ايرلندا ؟لتحديد الاطار الزماني ،لقى السؤاؿ بذاكبا كبتَا من قبل ابؼتعلمتُ بحيث أف 

أم بطس اجابات 27ابة صحيحة من أصل اج22معظمهم صاغ ابعواب بطرؽ بـتلفة فكانت 

 خاطئة .

ثم انتقلت ابؼعلمة الى السؤاؿ ابؼوالي: أين مكث الكاتب مدة سفره ؟ نفس الشيء أجاب ابؼتعلموف  

بكل سهولة ،تواصلت قراءات ابؼتعلمتُ لتتواصل الاسئلة ابؼستول ابغرفي ابؼوجودة في ابؼذكرة كالتي 

. مة التي خرجت من أفواه ابؼتعلمتُخلبؿ الإجابات السليلاحظت فيها فهم ابؼتعلمتُ للنص من 

 كعلى حسب دراستي فاف ابؼتعلم بهيب بإجابات سليمة لأنها أسئلة اجاباتها صربوة في النص. 

لاحظت  كاف آخر سؤاؿ في ابؼستول ابغرفي ىو :ىل شعر الكاتب بالوقت أثناء تنقلو ؟ كبؼاذا؟    

كقتا كبتَا في البحث  ربدا بؼوقع ابعواب في النص ،لكن ينتهي بهم  أنو في بعض ابؼرات يأخذ ابؼتعلموف

ابؼطاؼ الى أجوبة سليمة ،يوجد اجابات خاطئة لكن لتلبميذ يعدكف على الاصابع .ثم انتقلت 
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ابؼعلمة للمستول الاستنتاجي دكف ابلبغ ابؼتعلمتُ بذلك كبعد قراءة بعض ابؼتعلمتُ طرحت ابؼعلمة 

 ا يلي : استخرج من النص ما يدؿ على اعجاب السائق بابعزائريتُ.سؤالا كجيها بسثل فيم

أثناء طرح ىذا السؤاؿ بدت علبمات ابغتَة كاستغراب كلمات ،لاحظت ابؼعلمة غموضا على        

تلميذا .لأنها 27متعلما اجابة صحيحة من 19كجوىهم فسارعت لتبسيط ابؼعلومات فأجاب 

ي فوز ابعزائر في الكرة على نظتَتها الايرلندية ،يعتٍ عناؾ من معلومات ربدا أكبر من ابؼتعلمتُ كى

استوعب كفهم بسرعة كىناؾ من ابؼعلومات اكبر بفا تعود عليو ،أضافت ابؼعلمة سؤالا آخر كانت 

 اجابتو على الالواح:

 ضعف ابؼبلغ                                                                                 

 نصف ابؼبلغ كم أخذ سائق الأجرة مقابل التوصيلة        - 

 اكتفى بأخذ حقو فقط                                                 

تلميذا  27اجابة صحيحة من 14فوجدت اختار ابؼتعلموف اجابات متنوعة أحصيتهم   

،لاحظت أنو كلما كانت ابؼشاركة قليلة كلما ظهر بزوؼ عند التلبميذ ابؼتوسطتُ كدكف ابؼتوسط من 

ابداء رأيهم ككلما كانت ابؼشاركة كبتَة كغنية بالأفكار كلما زادت دافعية ابؼتعلم للتكلم كعدـ 

ستول النقدم كىو آخر مستول في ىذه ابغصة قائلة: الاحراج كابػوؼ .انتقلت بعدىا ابؼعلمة الى ابؼ

رغم أف الكاتب لا يعرؼ السائق ،إلا أنو بردث معو بصدؽ ،ما رأيك فيما قاـ بو ؟ىنا لم يستطع  

تلبميذ الذين كانت  5كل التلبميذ الاجابة عن السؤاؿ كحتى ابؼشاركة كانت قليلة ،أجاب فقط 

 كتَىم كسنهم .إجاباتهم بصيلة كبرمل معاف صادقة حسب تف
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حظت أف ابؼستول النقدم في ىذا القسم كاف صعبا بالنسبة للمتعلمتُ كقدراتهم ربدا راجع  لا  

لصعوبة الكلمات لأنها تتحدث عن تاريخ فوز ابعزائر قدبيا كتفوقها في كرة القدـ كعن السفر أيضا 

لت بعدىا ابؼعلمة لاستخراج يعتٍ بو مرادفات ك أفكار ربدا يعجز بعض تلبميذ السنة على فهمو، انتق

 القيم من النص.

كانت ابغصة الأكلى من القراءة بفتعة جيدة، لأف النص كاف فيو مزيج من الأفكار بتُ السفر 

كابغوار الذم دار بتُ السائق كالكاتب حوؿ كرة القدـ، أجاب ابؼتعلموف عن أسئلة ابؼستول ابغرفي 

 النقدم. كالاستنتاجي بكل سهولة ثم استصعبوا ابؼستول

 عرض مذكرة الحصة الثانية )قراءة +ظاهرة تركيبية( 5-3

 .الفوج : السنة الثالثة                    ابؼقطع التعلمي : عالم الأسفار كالرحلبت  
 01الاسبوع : ابؼبداف.: فهم ابؼكتوب                                       

 04ابغصة :                                 النشاط:قراءة +ظاىرة تركيبية  
 ساعة                              1المحتول :مع سائق اجرة ايرلندم  +ابعملة التعجبية            ابؼدة :
يعبر عن فهمو بؼعاني النص  –ابؽدؼ التعلمي: بوتـً شركط القراءة ابعهرية /بوتـً علبمات الوقف 

 السردم عن غتَه
 ابؼراحل كضعيات كانشطة تعليمية التقونً

بهيب  
عن 

 الأسئلة  
يشاىد 

 طرح اسئلة حوؿ النص :
 في ام قارة تقع ايرلندا ؟
 متى قرر الكاتب زيارتها؟

يقرا الأستاذ قراءة 129*يدعى التلبميذ الى فتح الكتاب ابؼدرسي ص

مرحلة 
 الانطلبؽ
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 كيعبر
 

بهيب عن 
 الأسئلة

 
يستمع/ي

 قرأ
 
 
 
 

 يكتشف
 
 
 

بهيب عن 
 الأسئلة

يستخلص 
 النص 

 
 
 

 جهرية 
 يطالب التلبميذ بالتداكؿ على جزء من النص 

 يطرح الأستاذ بعض الأسئلة ابؼتعلقة بالفهم العاـ
 تقستُ فقرات النص )مع برديد بداية كنهاية كل فقرة (-ح
 الى أين توجو الكاتب بعدنهاية الاجتماع ؟--ح
 ا بستٌ السائق كىو يودع الكاتب ؟ماذ-ح
 بؼاذا كاف يرتدم الفريقتُ ابعزائرم كالايرلندم اللوف الاخضر ؟-س
 ماىو ابؼوقف الذم ناؿ اعجابك في النص ؟-ف

 الظاىرة التًكيبية :
 يطرح ابؼعلم أسئلة لاستخراج الظاىرة ككتابة الامثلة على السبورة :

؟ىل صعب العثور على كيف تبدك مدينة دبلن ؟ماذا عن شوارعها 
 فنادؽ فيها ؟

ما أبصل مدينة دبلن كما أنظف شارعها  ! كما أسهل العثور على فنادؽ 
 ! فيها 

 يتداكؿ ابؼتعلموف على قراءة ابعمل قراءات ابعمل قراءات  فردية 
بم بدأت ىذه ابعمل ؟ماذا كضعنا في ىر ابعملة ؟كيف نسمي  ىذا 

 النوع من ابعمل ؟
 برليل كمناقشة :

 
 
 
 

 
 
 

مرحلة 
بناء 

 التعلمات
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

ية :ىي ابعملة التي تدؿ على تعجب كدىشة ابعملة التعجب
-ما.....أك بالك–ابؼتكلم من شيء ما .تبدأ ب ما أبصل 

 يالكم.....كتنتهي بعلبمة تعجب 

 مثل كما أسرع الصارخ !  
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ينجز على 

دفتً 
 الانشطة 

 
 
 

 89دفتً الانشطة صفحة

 
 

مرحلة 
 الاستثمار

 

 عرض الحصة الثانية )قراءة ++ظاهرة تركيبية(:5-4

 ساعة مقسمة بتُ القراءة كالنحو.1مدة ابغصة  -

بدأت ابؼعلمة ابغصة الثانية من حصص القراءة بدرحلة الانطلبؽ تضمنت أسئلة بسهيدية تذكتَا  -

ايرلندا ؟ متى قرر الكاتب بؼا درس في ابغصة الاكلى من القراءة من بتُ ىذه الأسئلة: ماىي عاصمة 

زيارتها ؟  كانت إجابات ابؼتعلمتُ كاضحة بصياغة حسنة دليلب على أنها كانت بسيطة بالنسبة بؽم 

خاصة ك أنها جاءت بدعاني صربوة في النص ،استهلت بعدىا ابؼعلمة ابؼرحلة الثانية من القراءة بقراءتها 

لقراءات الفردية بالتناكب بتُ ابؼتعلمتُ كبعد عدة النموذجية ابؼعبرة كابعهرية ،انتقلت بعدىا الى ا

قراءات اعادت ابؼعلمة طرح سؤاؿ من ابؼستول ابغرفي ربدا لتثبيت ابؼعلومات قائلة: الى أين توجو 

الكاتب بعد نهاية الاجتماع ؟كبعد الاجابة عليو أضافت سؤالا آخر ماذا بستٌ السائق كىو يودع 

تلبميذ لم يوفقوا في الإجابة  5-4تُ كانت صحيحة إلّا الكاتب ؟لاحظت أف إجابات ابؼتعلم

خاصة تلميذة كاحدة ، أعلمتتٍ ابؼعلمة أنها تصنف من ابغالات ابػاصة لأنها لا تبدم رأيها كلا 

تتكلم كجزمت ابؼعلمة أنها لا تعرؼ صوتها ، أما البقية فأجابوا بإجابات تفي بالغرض ،طلبت ابؼعلمة 

طرحت أسئلة من ابؼستول الاستنتاجي لأف تلبمذتها كجدك صعوبة في السؤاؿ إبساـ القراءات الفردية ف
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النقدم قائلة : بؼاذا كاف يرتدم الفريقتُ ابعزائرم كالايرلندم اللوف الأخضر ،الاجابات كانت 

متوسطة لم يشارؾ الكل، فئة ابؼمتازين تفوقت في الاجابة أما البقية إجابات بـتلفة منها ما يقبل 

ابؼوضوع، ثم بعأت ابؼعلمة لإعادة ابعواب بينهم لتًسيخو كتوضيح الفكرة  ،ثم اعادت  كمنها خارج

طرحو ليجيب الأغلبية بإجابة سليمة ،بعدىا انتقلت مباشرة الى سؤاؿ من ابؼستول التذكقي قائلة: ما 

ىو ابؼوقف الذم ناؿ إعجابك في النص؟ كىنا تنوعت الإجابات كاختلفت الآراء بتُ فرح كخوؼ 

غف ،كل رآىا من زاكيتو ابػاصة  ،كانت بعض الإجابات بصيلة خاصة انها قدمت مع تبرير كش

منطقي فاكتشفنا أفكارا بصيلة زينت ابغصة ،لكن لم ذلك متاحا للجميع ىناؾ فئة كانت تصغي كلم 

عرؼ رأيها ،لكن خلبؿ دراستي أحسست اف ىذا النوع من الأسئلة بؿبب للتلبميذ لأنو يعطيو فرصة 

 دنً أفكاره كتكوف متنوعة بتُ ابؼتعلمتُ .لتق

كىنا انتهت حصة القراءة مع سؤاؿ كاحد من ابؼستول التذكقي نظرا لضيق الوقت فأصبحت  -

نصف ساعة غتَ كافية بغصة القراءة .كمع ذلك فقد حققت ابؼعلمة ابؽدؼ ابؼراد من ىذه ابغصة 

علمة الى حصة النحو للتعرؼ على ابعملة كىي برديد بصاليات النص ابؼقركء .بعدىا مباشرة انتقلت ابؼ

 التعجبية.

 

 مراحل سير الحصة الثالثة)قراءة+ظاهرة صرفية( 5-5
 الفوج : السنة الثالثة :                   ابؼقطع التعلمي : عالم الأسفار كالرحلبت  

 01ابؼبداف.: فهم ابؼكتوب                                         الاسبوع :
 05ابغصة :  قراءة +ظاىرة صرفية                                  النشاط:
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المحتول :مع سائق اجرة ايرلندم  +التحويل من ابؼاضي الى ابؼضارع مع ضمائر ابؼتكلم كابؼخاطب          
 ساعة                              1ابؼدة :

همو بؼعاني النص  يعبر عن ف–تـً علبمات الوقف ابؽدؼ التعلمي : بوتـً شركط القراءة ابعهرية /بو
 .السردم عن غتَه

 التقويم الوضعيات التعليمية التعلمية المراحل

وضعية 
 الانطلاق

 طرح اسئلة حوؿ النص :
 ماىي اللغة التي استعملها الكاتب كالسائق في ابغوار  ؟

 أين تقابل الفريقتُ ابعزائرم كالإرلندم؟

بهيب عن 
 السؤاؿ

 
 
 
 
 
 

مرحلة بناء 
 التعلمات

يقرا الأستاذ 129يدعى التلبميذ الى فتح الكتاب ابؼدرسي ص*قراءة: 
 قراءة جهرية 

 يطالب التلبميذ بقراءة فقرات النص بؾزأة  
 يطرح الأستاذ بعض الأسئلة ابؼتعلقة بالتعمق في ابؼعتٌ 

 ىل برققت أمنية السائق ؟-ح
 ؟  كيف استطاع السائق معرفة بأف الكاتب عربي-س
 بنصف الأجرة ؟ كالاكتفاءعم يدؿ تعريف السائق عن نفسو -ت
ثوف بها داذكر بلدا أجنبيا برب السفر إليو ،كتتعلم اللغة التي يتح-ب

 للتواصل معهم  ؟
 الظاىرة الصرفية  :

 يطرح ابؼعلم أسئلة لاستخراج الظاىرة ككتابة الامثلة على السبورة :
 إلى أين سافر الكاتب  ؟-
 الكاتب إلى مدينة ايرلندا .سافر -
 نوع ىذا الفعل ؟ ما نوع الكلمة ؟ك ما-

 اصرؼ الفعل "سافر"مع ضمائر ابؼتكلم ثم ابؼخاطب 

 يقرأ
 
 

بهيب عن 
 الأسئلة

 
 يستمع/يقرأ

 
 

 

جيب عن 
 الاسئلة
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 مراحل سير الحصة الثالثة من حصة القراءة)قراءة+صرف(5-6

استهلت ابؼعلمة حصتها بأسئلة بسهيدية عن النص من بينها :ماىي اللغة التي استعملها الكاتب 

ابؼعلمة بالقراءة النموذجية تلتها قراءات بعض كالسائق في ابغوار ؟بعد إجابة متعلميها انطلقت 

أنا 
 سافرت

بكن 
 سافرنا

أنت 
 سافرت

أنت 
 سافرت 

أنتما 
 سافربسا

أنتم 
 سافرتم 

أنتن 
 سافرتن

 أحوؿ الفعل "بقح"الى ابؼضارع مع ضمائر الغائب 
أنا 

 اسافر
بكن 

 نسافر
أنت 

 تسافر 
أنت 

 تسافرين 
أنتما 

 تسافراف
أنتم 

  تسافركف
أنتن 

 تسافرف
يتداكؿ التلبميذ على قراءة ابعمل قراءات –يقرا ابؼعلم ابعمل قراءة معبرة 

 فردية )برليل كمناقشة(
 تعلمت:

التحويل مع ضمائر ابؼتكلم كابؼخاطب :احوؿ من ابؼاضي الى ابؼضارع 
 مثل ابعدكؿ :

 نركب  بكن ركبنا  أركبأنا  أنا ركبت 
أنت 
 ركبت

أنت 
 ركبت

أنتما 
 ركبتما

أنتما 
 ركبتما

أنتم 
 ركبتم

أنتن 
 ركبتن 

أنت 
 تركب

أنت 
 تركبتُ 

انتما 
 تركباف 

أنتماترك
 باف 

أنتم 
 تركبوف

أنتن 
  تركبن

 
 

  يستخلص

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
  

استثمار 
 مكتسبات

 بسرين الصرؼ من دفتً الانشطة  صرؼ:
 

ينجز على 
 دفتًالانشطة
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ابؼتعلمتُ ،بزللت القراءات أسئلة من ابؼستول الاستنتاجي الذم من الأصح اف يكوف في ابغصة 

   الأكلى لكن ابؼعلمة في كل حصة تستًجع بسؤاؿ من ابؼستول السابق ككاف السؤاؿ على النحو التالي:

تركت بؽم ابؼعلمة  اذا؟ أجاب ابؼتعلموف بإجابات بـتلفة،بسكن الكاتب من بؿاكرة السائق بفضل م

فرصة النقاش كالتحاكر لتعميق الفهم ،كجت أفكار بسيطة كاخرل بصيلة  كأخرل متميزة، ثم بعد 

 قراءات عديدة طرحت ابؼعلمة سؤالا من ابؼستول الابداعي قائلة :اذكر بلدا أجنبيا برب السفر إليو ,

بها للتواصل معهم ،ىذا السؤاؿ كاف كجيها أعجب الكثتَين ؟كأخرج ما في  كتتعلم اللغة التي يتحدثوف

قلوبهم فسمعنا دكلا عديدة كىذا دليل على معرفتهم لكم ىائل من الدكؿ الأجنبية .بكن ايضا 

استمتعنا معهم كعرفنا الدكؿ ابؼفضلة لديهم كأكصلوا لنا  إحساسهم ابعميل بتحقق احلبمهم لأف 

ن بوب اف بوكي عن حياتو كيشارؾ الآخرين تفاصيل بوبها .ثم انتقلت ابؼعلمة ابؼتعلم في ىذا الس

 بعدىا الى حصة الصرؼ .

لاحظت في ىذه ابغصة على أف النص بقدر ما ىو بصيل جدا بقدر ما استصعبو البعض في 

ابغصة الأكلى لأنو بأفكار كثتَة فتحدث فيو الكاتب عن متعة السفر كاكتشاؼ العالم كاللغات 

ختلفة كتاريخ كرة القدـ ابعزائرية كالاحتفاؿ بالكرة كصفات ابعزائريتُ يعتٍ نص مليء بالأفكار ابؼ

ابؼختلفة لذلك صعب على متعلم السنة الثالثة ،حيث لاحظت أف الاجابات كانت صحيحة في 

  ابؼستول ابغرفي خاصة لأنها معلومات صربوة في النص ،أما عن ابؼستول الاستنتاجي ايضا فيو آراء

كثتَة كبصيلة لكن ابؼتعلمتُ عجزكا تقريبا عن الاجابة في ابؼستول النقدم لأنها أفكار بدعاني كثتَة .إلا 

أف ابؼعلمة تداركت ذلك كأعادت في ابغصص الثلبثة نفس ابؼستويات مضيفة في كل مرة سؤالا 
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لثالثة كذلك ما جديدا ما عمّق فهم ابؼتعلمتُ فتغتَت نظرتهم للنص من ابغصة الأكلى إلى ابغصة ا

لاحظناه في ابغصة الأختَة حيث بستعنا معهم بأفكارىم ابعميلة. كذلك بفضل أسئلة فهم ابؼقركء التي 

تنقل ابؼتعلم من الأفكار السطحية لتعمقها لو كيصبح قادرا على تدعيمها أك نقدىا كذلك كلو في 

 كاره في ابؼستقبل. صالح ابؼتعلم كفي مدل فهمو للنصوص ابؼقركءة التي بزدمو كبزدـ أف

 ءأدا، بينما يضعف  ابغرفي الفهمأغلب الطلبة يتقنوف أف من خلبؿ الدراسة ابؼيدانية تبتُ لنا 

، كأف   خاصة بالنسبة لتلبميذ السنة الثالثة  كالتذكقي كالإبداعي في الفهم النقدم معظم التلبميذ 

ضعف ابؼفردات كعدـ تنمية مهارات التفكتَ السبب الرئيسي في تدني ابؼستويات العليا ، كما أف 

 يساىم في ضعف الفهم . الاستًاتيجياتغياب 

إف مستويات الفهم القرائي تساىم في برستُ مهارات القراءة كالتفكتَ خاصة إذا بسيز ابؼعلم 

كما تساىم في تعزيز قدرة ابؼتعلم على التفاعل العميق   كبسكن من تنويع أسئلتو بحسب كل مستول ،

 مع النصوص كتطوير التفكتَ النقدم كالتحليلي لدل ابؼتعلم .

 أداةكل مستول من مستويات الفهم القرائي يعمق علبقتنا بالنص ابؼقركء كبهعل من القراءة 

 للفهم كالتحليل كالتعبتَ الإبداعي .
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حاكلنا من خلبؿ ىذه الدراسة تسليط الضوء على "مستويات الفهم القرائي في الطور الثاني من 

التعليم الابتدائي "فهذا ابؼوضوع لم يكن من قبيل الصدفة أك اعتباطا بل لأف القراءة تكتسي أبنية 

منها الكثتَ في بناء المجتمع  كمسايرة قاطرة ابغضارة ،كفي ضوء  بالغة في حياة الناشئة التي ينتظر

دراستنا ابؼتواضعة بؽذا ابؼوضوع نظريا كميدانيا بدراسة مستويات الفهم القرائي ضمن حصص القراءة 

 ككيفية التعامل معها توصلنا إلى بصلة من النتائج كالتي بيكن حصرىا كالتالي :

الفهم القرائي ىو عملية عقلية يقوـ بها القارئ للبنتقاؿ من ابؼعتٌ السطحي للنص الذم  -1

يتمثل في فك الرموز كالنطق بابؼقركء إلى الفهم العميق للنص الذم يشمل الاستنتاج كالربط كالتحليل 

 كالنقد 

ستول جي، ابؼحدد الباحثوف مستويات الفهم القرائي كىي ابؼستول ابغرفي ،ابؼستول الاستنتا -2

ىذا التقسيم يفيد الاساتذة كالتًبويتُ في تنمية الفهم القرائي لدل النقدم ،ابؼستول الابداعي، ك 

 ابؼتعلمتُ .

 العوامل ابؼؤثرة في الفهم القرائي ىي عوامل مرتبطة بالنص ابؼقركء كعوامل مرتبطة بالقارئ. -3

 تعلمتُ على الاستنتاج كالتفكتَ .تساعد استًاتيجيات الفهم القرائي على تنمية قدرة ابؼ -4

في تنمية  أبنيتوتكمن  حيثيؤدم الفهم القرائي دكرا أساسيا ك بارزا في عملية القراءة . -5

 القراءة في حدّ ذاتها  بؽا تأثتَ إبهابي على مهارات التفكتَ  ّ لأفالتفكتَ النقدم كابؼهارات التحليلية ،

 الفهم كزاد اكتساب ابؼتعلم للمعرفة. لدينا بشكل عاـ ،فكلما زادت القراءة زاد

  .سئلة ابؼستول ابغرفي لأنها أسئلة بؽا إجابات صربوة في النصأ معيتجاكب ابؼتعلموف عادة  -6
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أسئلة ابؼستول الاستنتاجي ىي أسئلة بوتاج فيها ابؼتعلم لفهم النص ،ففيها نسبة إجابات  -7

 مفهوما عند ابؼتعلمتُ كيواكب أفكارىم.جيدة لاحظناىا عند ابؼتعلمتُ خاصة اذا كاف النص 

نوعية النصوص بؽا أثر كبتَ على ابؼتعلم فمثلب نص الغواصة )مركبة الاعماؽ(كفي ثلبث  -8

حصص مشاركة كبتَة لكل التلبميذ مع اجابات سليمة .كاجابات متميزة في اسئلة ابؼستول الابداعي 

 ك التذكقي نظرا لأف ابؼوضوع شيق بالنسبة للتلبميذ .

مستويات الفهم الإبداعي كالنقدم بؽا أثر كبتَ على ابؼتعلم حيث انها تساعدىم على   -9

كسب الثقة كالقدرة على برليل ابؼوقف كإبداء الرأم، حيث لاحظنا خلبؿ ىذه الدراسة أف التلميذ 

 يتغتَ مفهومو للنص من ابغصة الأكلى إلى ابغصة الأختَة.

التسلسل كالدقة بدءن بابؼستول ابغرفي ثم الاستنتاجي ثم برتاج أسئلة الفهم القرائي الى  -10

 النقدم ثم التذكقي ثم الإبداعي .

إف برضتَ ابؼعلم بؼذكرتو كانتقاء الاسئلة بعناية من أىم الوسائل التي تساعد ابؼعلم على  -11

 النهوض بتلبمذتو للوصوؿ إلى الفهم القرائي .

تساعد ابؼتعلم على تعميق الفهم كفي نفس الوقت  استخداـ استًاتيجيات الفهم القرائي  -12

 بزليصو من ابؼلل كلفت انتباىو للدرس اكثر )التعلم النشط(.

كلما كانت أسئلة الفهم القرائي كجيهة كىادفة كانت ابؼشاركة فعالة ككلما كانت فعالة  -13

الي عدـ ابػوؼ من الإحراج اك زاد بضاس ابؼتعلمتُ كزادت الرغبة بالإدلاء بالآراء  كزاد التنوع بها كبالت

 فتستطيع ابؼعلمة بذلك تصويب ابؼتعلمتُ كتثمتُ الآراء. ابػطأ .
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 الملخص : 
لتقصي عن مستويات الفهم القرائي في مقررات الجيل الثاني للطور الثاني باعتبارىا أحد اىدفت ىذه الدراسة 

لدى المتعلمين .توصلنا في الجانب النظري إلى تصنيف مستويات  المحاور الاساسية في تنمية الكفاءة القرائية
التذوقي   المستوى–المستوى النقدي –المستوى الاستنتاجي –الفهم القرائي المتمثلة في المستوى الحرفي 

تنوعة .أما الجانب الميداني فتوصلنا الى حلليل ييفية الم التدريسستراتيجيات اوالابداعي ومدى أهمية استخدام 
ادراج ىذه المستويات في النصوص التعليمية ، وقياس مدى قدرة المتعلمين على الانتقال من فهم المعنى 

توافر نصوص مناسبة وبيئة  وجبتيتطوير مهارات الفهم القرائي ول الى التحليل والتقييم والإبداع ، السطحي
 تعليمية محفزة و أستاذ متمكن من آليات بناء المعنى  وتوجيو التفكير النقدي .

 . ، الطور الثاني ، التلميذ،الجيل الثاني الفهم القرائي الكلمات المفتاحية :
Abstract : 
This study aimed to investigate the levels of reading comprehension in the second-generation curriculum 
for the second cycle, as a key component in developing students' reading proficiency. The theoretical 
part classified comprehension into four levels: literal, inferential, critical, and appreciative/creative, 
highlighting the importance of using diverse teaching strategies. The fieldwork focused on analyzing 
how these levels are integrated into educational texts and assessing learners' ability to move from surface 
understanding to analysis, evaluation, and creativity. To enhance reading comprehension skills, 
appropriate texts, a stimulating learning environment, and a skilled teacher capable of guiding critical 
thinking are essential. 

          Keywords: Reading comprehension, second-generation curriculum, second cycle, student. 

Resumè : 
Cette étude vise à explorer les niveaux de compréhension en lecture dans les programmes de deuxième 
génération du deuxième cycle, en tant qu’élément clé dans le développement de la compétence en 
lecture chez les élèves. La partie théorique identifie quatre niveaux de compréhension : littéral, 
inférentiel, critique et appréciatif/créatif, en soulignant l’importance des stratégies pédagogiques variées. 
Sur le plan pratique, l’analyse porte sur l’intégration de ces niveaux dans les textes scolaires et la capacité 
des élèves à passer d’une compréhension superficielle à l’analyse, l’évaluation et la créativité. Le 
développement de ces compétences nécessite des textes adaptés, un environnement stimulant et un 
enseignant maîtrisant les outils de construction du sens et de pensée critique. 

Mots-clés : compréhension en lecture, deuxième génération, deuxième cycle, élève. 


