
 

 
 

                 
 
 
 
 

 
   

 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

                                

 

  

           م2015/2016/   ه    1436/1437: السّــنــة الجـــامـعـيـّة
2015/2016  

 أـــــاا لـجـنـة الـــنااـــة                                            
ررـيسااً  الـممحة الجامعية ممنية    ( ) أساذ ممااض      حـد دواح/ د
    
 منااـااً  الـممحة الجامعية ممنية   ( )مساأد   ة أساذ أـاا  ملهضر  /  

 

 

 مذكّضة لنيل شلادة الـاأسض
   دراأات لموية:  تخّ   

 ـــكــــــض   جـــامـــعـــــة   ــــي
 مـسان   – محـايد  

 

 -ممنية–الـممــحــــة الجــامعيــــة         
 اسم الممة و الأدب العض ي       

ّـعهيّة   الجـلوريّة الججارضيّة الدّيـحضاايّة ال
 وزارة السّعميم العالي والهمث العمـي

ور الا سداري تميذاللّ اللوارر اللضدية  يي    
                ور س السضب ي اوا أمم اليّ 

:الـحضرّ  / الــضر                                                                                     : أداد اللاّلهة    

                                                                                نورية  ي أدّر/ د يـان اليض                                        

 



 ىدي بحثي المتواضع ىذا إلىأ: 
 ولا تقُ ل لهُما أفٍّ ولا تنهرهما وق ل لهما قولاً كريما﴿: من قال الله سبحانو وتعالى فيهما﴾. 
  إلى رمز الحنان والعطاء، إلى من حملتني وىناً على وىنٍ، والتي ملأت قلبي بحنانها، وطبُعت

 .قدميها، إلى أمي حبيبتي أطال الله في عمرىاروحي من روحها، إلى من وضعت الجنة تحت 
  إلى من علّمني كيف أواجو قسوة الحياة وغرس فيّ مبادئ الصلاح، ودفعني إلى تحقيق

 .مبتغاي ولم يبخل عليّ بعطائو ودعواتو، أبي الغالي
  رىماعمأإلى مصدر الدعاء والبركة أجدادي وجدتي، أطال الله في. 
  ّعدنانبلال، عبد الغني، : محمد: قة والذكاء، إخوتيإلى رموز الععّة والخعّة والر . 
  إلى رفيق دربي وأنيس وحدتي، إلى شريك حياتي، إلى من كان سندا لي طيلة أياّم دراستي، و

أدامو الله تاجاً فوق " محمد: "لم يبخل عليّ بجهده ومالو في تشجيعي على إتمام دراستي، زوجي الغالي
 .رأسي

  الأماني صديقاتي وزملائيإلى بسمة الأيام وروضة. 
  الأستاذ "و في طليعتهم شاء الله يإلى نماذج السلوك المتزن كل أساتذتي منذ صباي إلى أن :

نورية بن "لعصاحة الأستاذة المشرفة االمعلّم و جزاه اللّو عنّا كل خير، إلى اللّسان" محمد محي الدّين
 ".عدّي

 إلى كل ىؤلاء أىدي ثمرة جهدي وفرحة نجاحي. 

طهيـــــــــر إيمان



 

 

 

 

 

 

 

  الحمد لله الّذي سهّل لعباده المتقين إلى مرضاتو سبيلا، أحمده وأستعينو استعانة من يعلم أنو
 .لا إلو لو سواهولا ربّ لو غيره 
 * رب العالمينفللو الحمد رب السموات والأرض* 
  أعانتنا فالتي لم تبخل عليا بالنّصائح، " بن عدي نورية" أتوجو بالشكر الخاص إلى الأستاذة

فلك منّي كلّ التقدير فسقتها ورعتها بنصائحها، وتوجيهاتها،  ،منذ أن كانت بذرة يمذكرت إنجاز على
 .العاضلة، أدامك الله لنا دخرا وفخراأستاذتي 
 و الأستاذة "أحمد دواح": الدكتور لجنة المناقشة توجو كذلك بالشكر الجزيل إلى أعضاءأ :

 .بمناقشة ىذا البحث لي لتشريعهم "بلهبري أسماء"
 كما نتقدم بالشكر إلى جميع أساتذتنا بملحقة مغنية. 
  نعوم.د" إلى مدير ملحقة مغنية." 
 إلى كل من يعمل بقسم اللغة العربية وآدابها. 
 لو بكلمة تشجيعإلى كل من ساىم في إثراء ىذا البحث و. 
 إلى كل العمال والعاملات بالملحقة الجامعية. 
 إلى كل ىؤلاء أتوجو بالشكر الجزيل. 

 

 



 

 

  

 

 

 

 

  

 

 

 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم

" وما أوتيتم من العلم إلاّ ق ليلا" 

 صد ا﵀ الععيم  

: وق ال تعالى

" البكيمق الوا  سباان لا  لم لنا إلاّ ما  لّمتنا إاّن أان العليم  " 

: قول مأثور لعماد الأ فهااي

 إاّي رأين أاّه لا يكتب إاسااا كتابا في يومه إلاّ ق ال لو غيرت" 

" هذا لكان أحسن، ولو زيص لكان أفضل، ولو ترك ذلن لكان أجمل 

 .وهذا من  عم العسر وهو دليل  لى ا تيلاء النقص  لى جملة السشر



 

 

 

 

 

 لا ذدعه أصاب تاىغسوز إذا وجذد يا زب

 تاىيأس إذا فشيدولا 

 ىفشوأن اذمسوي دائما ب و

 اىري ذسثق اىىجاح زتحهو اىرج

 يا زب عيمّىي أنّ اىرسامخ هو أمثس مساذة اىقوج

 .نّ دةّ الاورقاً هو مه مظاهس اىضعّفأو

 يا زب إذا جسدّذىي مه اىماه أذسك ىي ثسوج الأمو

 .دح أذسك ىي قوج الإيمانوإذا جسدّذىي مه وعمح اىلّ 

 إذا أسأخ إىى اىىاس أعطىي شجاعح الاعرراز... يا زب

 أعطىي شجاعح اىعفو إىيّ  وإذا أساء اىىاس

  نسِ  تَ سسِ ننْ إذا وسيرل لا ختَ .. يا زب

 أوشعىي أن أشنس وعمرل اىري أوعمد عيي زبّ 

 وعيى واىد  وأن أعمو صاىذا ذسضاي 

 في عثادك اىصاىذيه تسدمرل وأدخيىي                                     
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سيئات تغفره ونعوذ بو من شرور أنفسنا، ونسو نستعينو، نحمده ،إنّ الحمد لله

: ا بعدأأماانا، من  يده الله  ف ممض او، ومن  مضض  ف ىادي او، أأّ 

اقد شيدت ااعمضية ااتّعضيمية في ااسنوات ااعشر ن الداضية تطوّراً متسارأاً، واكب 

توظيف ىذا  ااتكنواوجي ااذي مسّ جوانب أد دة من الحياة، وقد حاول أضماء ااتربيةااتطوّر 

 اا، مروراً ببجراءااا ااّ  احتضّ  حيّ اً ااتطوّر لخدمة ااعمضية ااتعضيمية بمختضف أناصرىا ومدخف

. ااواقع ااتربويوالاىتماأ لأجض اانّيوض ب ،وااعنا ةواسعاً من اارّأا ة،

والأمر كذاك بين ااتفميذ في  ،ومماّ لا شكّ  يو أنّ الاختفف أمرٌ واردٌ بين اابشر

ه، وذاك بسبب رجة أو الدستوى نفسِ اادّ ب ، ولاااصفّ ااواحد،  يم لا  تعضّمون بااسّرأة نفسيا

غياب ااتجيي ات  اافرد ة اا  بات  تشكّض أقدة  تاج إإ حضّ، وذاك في ظضّ ظاىرة اافروق 

ااذي تعوّد  ،غياب ااتكو ن ااتربوي اضمعضّمكذا ، والدناسبة ااطرّق اانّفسية اافّزمة وأدأ إأتماد

 ،ه تقر باً، و ترّ عون صفّاً دراسيّاً كضّ سنةأضل رر ة ااتفميذ  ضتتقون بالددرسة في ااعمر نفسِ 

 الدن ايةِ  أ ااواجباتِ نفسيا، و طُضب منو، الدقرّرةَ  ااكتبَ   ستخدمون في ااصفّ ااواحدِ ىم و

 في الأخير نهمأِ   ُ قَ وَ تَ يُ  موحّدة، و ، وور قة تقووٍ موحّدٌ  دراسييٌّ   طُبّ  أضييم منيهٌ ثمّ ،الدوحدةِ 

. ىانفسَ  ه والأىدافَ نفسَ  ى ااتعضيمييَّ قّقوا الدستوَ أن ُ ح

 بين تفميذ ااصففِّ  ،بضوغ الأىداففي ااواقع يُُضي اختف اً بيّناً في الدستوى، وأنيَّ  الحقيقةُ و

. ااواحد

بين تفميذه، وأن  معرَ ةَ اافروق ااقاامةِ  لَ اوِ ومن ىنا كان ا اما أضل كضّ معضّم أن ُ حَ 

. أأناء تتد ةِ واجباتوِ اابيداغوجيّةِ  بعين الاأتبارِ  ىَاذَ خُ أْ يَ 
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: لال ىذه اادراسة أن نشير إإ ىذه ااظاىرة،  اقترحنا موضو قد حاوانا من خو
رغبتا منّا في إاقاء الأضواء ااكاشفة  .«الابتدااي في ضوء أضم اانّفس ااتربوي بين تفميذ ااطّوراافرد ة اافوارق »

ظري قسمين أحدهما ن منّا إإ  قي  ذاك قسّمنا ىذه اادّراسة إإاوسعي أضل خبا ا ىذه ااظاّىرة،

. وبضوغ أىدا يا الدتوخاة ،في سيرورة ااعمضية ااتربو ة والآخر تطبيقي، وذاك لأهميّة الدوضو  وأأره

إذا كان  ااوسااض اا   ضجت إاييا »: الإجابة أضل ااطرح الآتي وكان  إنطفقتنا بمتاواة

أ مض ورق ااتّعضيم،  ما ااذي  الدعضّم غير الدعدّ إأداداً نفسيّاً وتربو اً اضمينة لا تصضح في معظميا اضوصول إإ

. « قدّمو أضم اانّفس ااتربوي اضمعضّم ااذي تضقل ىذا اانّو  من الإأداد؟

وقد اىتد نا أأناء رحضة بحثنا في ىذا الدوضو  ااعضمي ااتربوي بمجموأة من الدراجع 

الحد ثة، اا  استقيناىا من حقض ااتعضيمات أو ااضسانيات ااتطبيقية أحيانا، ومن حقض 

: كر منيا أضل سبيض ااذكر لا الحصراادراسات اانّفسية وااتربو ة في أحا ين أخرى، نذ

 أ وب دخض الله، أضم اانّفس ااتربوي .

 اخر أاقض، أضم اانّفس ااتربوي . 

 رشيد اابناني، من اابيداغوجيا إإ ااد داكتيك .

  ،اابيداغوجية اافارقيةجميض حمداوي .
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لحقض اابتوث  ا  اقتمتيا وبيعة بحثنا ااتّابعِ بمجموأة من الدناىه ا كما استعنّا

ااتربو ة واانّفسية، حيث اأتمدنا أضل الدنيه ااوصفي ااتتضيضي في أرضنا اضمعضومات 

وقراءة اابيانات  ،الدعطيات الديدانية  ِ أدنا إإ الدنيه الإحصااي في جَمْ  كما ،واانظر ات ااتربو ة

. والدقارنة بينيا

 و أضل مقدّمةٍ  تشتمضا واضوصول إإ  سيد  كرتنا حول الدوضو  اأتمدنا خطةًّ 

. وخااةٍ   صولٍ  أفأةِ مدخضٍ و

ة ااتعضيم بعضم اانّفس ااتربوي،  خصّصنا اافصض الأوّل أشرنا في الددخض إإ أفق

، دارت حول ااتعر ف مباحثٍ  وتناواناه في أفأةِ  لداىيةِ اافروق اافرد ةِ وأهميتِيا في المجال ااتربوي،

ق اافرد ة أنواأيا وأسبابها، واابيداغوجيا بالدصطضتات والدفاىيم ذات ااصضة بموضوأنا، واافرو

. ة واافروق اافرد ة في ااتعضيماافارق

ااثاني إإ ااتّفاوت الجسمي وااعقضي بين الدتعضمين مظاىره في حين تطرقنا في اافصض 

دّا عيّة اضتّعضم و أأرىا في تع  ِ  نظر ةّ اافروقِ، وأساايب ومع زاتو من حيث نظر ات ااتعضّم وال

. ااتعضم في ااتّبا نِ الجسمي وااعقضي أند تفميذ ااطّور الابتدااي

وخصصنا اافصض ااثااث والأخير اضدّراسة الديدانية، وذاك بتوز ع استبيانات أضل 

وتقدو  ،أطيات وقراءاامع أرض الم ، ر بآراايممن الدعضّمين والدعضّمات قصد ااظ مجموأة

. وإأطاء بعض الحضول والاقتراحات ،وتعضيقات ،مفحظات
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وختمنا بحثنا بحوصضة كان  أصارة ىذا المجيود الدتواضع، واستطعنا بحمد الله أن 

نواجو صعوبات اابتث واادراسة الديدانية بفمض الله أّ  و جضّ وتو يقو، وبفمض الأستاذة 

. اخيرً  أنّا ج اىا الله ،ا بت كارىا وتوجييااا ااصّاابةالدشر ة اا  لم تبخض أضين
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لاةي يتتصّيابيااذييتعيشنيبلااإمإإنهُي في ظياالوضياالاجتمافيوياالاجتمايياالصّي     

يويأمي همي يتميسرصّي يااجفيتعجبريوتمإةيااتسجقبظ إحليااتداسةيوياعملٍيي ويتتمؤللٍييااإنمايببأظلٍي

هياليميأيمإجني ذةيويااتصّيابفصّيلاقمايااتصّيي يتي سجتدصّيي ااتسجل متي ظصّيياا جتمميااتجعا ديبهميالى

.يةةيوياالاجتمافصّيةياالاجتمايصّيابيةيأسمايااجهتفصّيااتصّييبماجبمايأنصّي

ي هُتلايًيةتِياالوهفصّييااققمامتتِييايااققمايااذيي عجبريأميأ مصّيبصـّـتيااجهلاي في ذصوياذاكيانييي   

تشهدياليهميتلكيي أنيتلكيااجهلايلاديأثترتي فيلالاإبيأعيهةيواي كصّيي.اوياسجتتمايً

اسيتميالىيي لاهموااإجمااتيااتعجبرةيااجفي حصّيي اليمةيوااتصّيااجربفصّيااتيااجفيار هميلاقمايااجقلصّي

.ييةأهفيالتداسةيااجعااريصّيلايمسميبماعتريااعصّيي يايدياايمصّياالصّي

لاماليااتمثلةيأأمميأايهُههميالىياابتمايتلكياامصّيينتِياكياي هببفيأني حجهُبياعَيذي يريأنصّيي

 لضيليالمصّيـةيتبذ ثـويااجهلايااحثياةاعَتيااتحمواتيااتجيرصّيـواذاكيأم عَتتِي.يايديااهلافاالصّي

.يااتقللبيتلىااتسيبنيإاىيواااتقمء

اليميصـّيةيااتةي فياابحثياميسهُبهُظيترلافصّيةياالوهفصّيو في ذايااوماي هداجيأسعىيواااةيااجربفصّيييييي

 يبماجتمايلاتلةيأميااعتليمتيااهلايةيواالاراءاتي وتحسيميأسجلاهي ةلٍياممصّييبتتةلٍي
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لاماليااجفيتر تيآثما ميالىيالبمتيوتدااكياامصّيتجمواياالصّييأجتلهميإاىااجحسيهيةياارصّاأيةي في

.ي(1)وأراواعَايصـّعليميأسجلىإلايةياات

ايبجعَععْلنيأحلايً ي ظابيةيااحد تةيبشيظيأسمسفيا جتمأهميبقبيعةياالصّيايااتصّيأمي هُتفصّييإنصّي  

عَيةيااتداسةيإوأميأهمصّي يإتلوٍّييةياتليةهُيااجربفصّييانصّيابلي يةيااتصّيالعتلفصّي ايإهُتهُليًي ظيايعَهتهُلعَيتقد ميااعلنياللصّيياصّ

ااهتسيةيويي ااعقليةي ااجستية)ياي فيأمجلليلالاإبي متيجنتِيأجلاانيًيايأجيمألايًايميًا

.ي(االاجتماية

 ماظيةي هجتياميور حيااتصّيسمتيااجربليصّيايمياااظيااتماصّيااسصّييألعَياامنُّييويأميااتعللميأنصّيي

 ماظيااحماثيبيمياكيااتصّيةيتعجتديالىيذااجربليصّيةيااعتلفصّيينصّيميوياابيبةيوأااحماظيبيميااتجعظصّي

يةلٍياحملاةيإتسفصّييياسججمبةيً ماتراياي هشليإالَّاي.يمةيالتجعظصّياالفصّيةياادصّيااهتسفصّيياقلىواي أمثراتياابيبة

 روفيتعَحسيميل ماجربيةيبماوم ةيإاىي لإهمياتليةيي ةلٍيأويالاجتمايصّةلٍي يلارصّاءيالاألتمايصّي شعريبهم

ايأميأ ضم يو ذيفيأضياابيبةياالاجتمايةتحسيميااجيفصّييتعتظيالىيفيأضياابيبةيااتما ةااجيفصّي

تراافي ملامتيي لاعظيااتهجتيميبماجربيةي هُيعَتتهُلنيلاهُهلاعَ هُميالبحثياميورااحي عماةي فيااجدا س

ي:أميااتبدأ ميااجماييم ااقتظيوي ملامتيااتججتضي فيااللاتيذاتني

 ااجدا سي جمياميور حيااهشمطيأبدأيااجبمايااقتظيأحلاعَايالعتليةيااجربل ةيولاعظي

 .ااتعبريامياوا ضيااتجعلتيميو ملامتهم

                                                           

دنيم انًؼهى في اسخذراك صؼىباث انخؼهى ويؼانجخها  ،يُظًت انيىَيسيف،وزارة انخربيت انىطُيت (1)

 .4ص  -2004جىيهيت 
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 يي(1)ي(ااتما ةيوياالاجتماية)أبدأيااجتماظيوتحسيميااجييليأضياابيبةي

 ظيالاحعَةياجتييمياالصّيبظياامصّياهُيأميااسنُّيةيتهُضصّيأفصّيوأمي همي تيههميااقلليأنيااعتليةيااجعظهُيييييي

 ظياماةيإنم ةيااتلبس يويالمي يجسبياالصّيــ عميور حيااتصّيي ايتةأميا جسمبيااعمااتيااسصّي

.ييييييييييييييييييييييييايمااسصّييألتِي يييويبععيااعمااتيااجفيتسماديلاستنيالىياامصّيويااتشفياالصّيي ااهنممي في داان

 تمي هُسهميااجعلمي فيتتييهنيأميا جسمبيااعد ديأميااعمااتيااتير ةيوااعلتيةيوياالاجتمايةي

 ييريويااتصّيي لادياونيتجر ي ماقداةيالىياامصّييهيالىي عَحيور قني فيااحيمة ييتسماداات

وا جرامياابيريوتقد ريولاهةيإنريالآار ميويي ااتلولافيويااسللبيااعلتفي فيااتهملاشة

.يي(2)سلاءيكيبحر جنيو ر جهميالىي دوٍّيااجتسنُّي

أيمإةيا يعةي فيأجملييميادأةي برىيو حجظنُّيابليي قدصّي سيااتصّيالمياامصّييويااحقيقةيأنصّي

 يواذاكيايسي ر بميأني تبيياهميو عماجهميبتضظيأ تيةيااقضم ميااجفي جعرضيااجربيةيوااجعليم

ا ميبماسسيويهي عوصّيانصّيأيميويتب يلهم ياأةياجدا بيااتعظصّيايااعلميأميااتلاايااسمسيةياالاصّي ذ

ويإااا مياقبيعةيي  تري هتمايتبحلايأي ميااتداسفةيااجفيتجهموليوبيعةيااجعظصّيااتبمائيااهتسفصّي

 ولاايااتعلميالىيأبمائ عدميا.ي ةيااتشيلاتيااهمتجةياههموأ تريأروإةي فيألاجي ااتههة

                                                           

انًؤسست انىطُيت نهكخاب  ،ديىاٌ انًطبىػاث انجايؼيت ،انخربيت وانخؼهيى أصىلحركي رابح (1)

 .20ص ،1990، 2ط ،انجسائر،

 ، 2014/1435ط، .، دانجسائر ،دار انخهذوَيت نهُشر وانخىزيغ،و انُفس انخربىيلع،دخم الله أيىب(2)

 .17ص 
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وإنر متيالميااهتسيااجربلييلادي هُتقدهيااقداةيالىيا جسمبياايتم متيااسمسيةي

.يي(1)االااأةياتتماسةيأههةيااجعليميبتعَعمايعَةيويإجمح

في علميتقبيقفيبحثيأوي علمي هُتملَّاييااجربليياي تيميأنصّي سيالمياامصّييأنصّييويااتلا ظ

ووبيعةيااقدااتيولايمسهمييم ااوليإنريي هُعهىيبتشيلاتيااجعظصّيي:ويولاهيمبحثياإنيذيإنري

ياادةي في ظصّيةيااسصّيوا ريااهتسفصّيويااظصّيي ةيولايتجهميوورقيلايمسهميااشمتفصّيوياااجبمااتيااتداسفصّي

.يي(2)أر لةيأميأرا ظيااجعليميو ير مي فيأجماتياابعَحعْثيااهنر ة

وورلانيي  س يلاللايةيوإنر متيالمياامصّيوالآاريتقبيقفي هـُععْهفيبجقبيحيااحقماحيااسصّي

ي مء ااذصّيا رة يااذصّيااتروقيااترا ة يي ياوا ضيااسللك مادااسةيألولامتيتربل ةيأتظيااجعظصّي

.يي(3)ااتبموهميبماقرقيااجعليتيةولاينيااجربلييو ير ميبحسبيااتصّي

 سيااجربليي يجسبيأ تيةياماةيأمي لإني هـُععْهعَىيبدااسةياي فنيالمياامصّيالىي ذيوبهمءيً

اةي فيارفيالىيااعلاأظيااتمثصّيـةيالايقةيبهدفيااتصّيسللكيااتجعلتيميوااتعلتيمياااسةيالتفصّي

امياضتمنيتحقيحيتقظصّيي وتحسيميأااءيور يهمي أيعَةياااظي ر ةيااتلصّيةيااجـعَععَظنُّيةيااجعليتفصّيااعتلفصّي

ييييييييييييييي                       .يييييييييييييييييييييييييييييييييييييايتيةيااترلاهُلةااا دافيااجربل ةيواات

ني يلنيأ تريلاداةيالىيأسمادتهمياع ماةياالاةي هتنياجلاأذتنيوأميإايوي سعىي تميأميأعظصّي

ىيانيااهجمحي فيوامي جبتصّيي وتعو د ميبتمي لعميأميتللايهمتيويإا مااتي  في ظيأشيلاتهم
                                                           

، ػهًانُفس انخربىي،(1)  21ص  أيىب دخلا اللهه

 26ص ، ث.د، ط.د، انقاهرة يكخبت انُهضت انًصريت ،فس انخربىيػهى انٍ، حًذ زكي صانحأ(2)

 45،ص2،2004، بيروث، طدار انُهضت انؼربيت، ػهى انُفس انًؼاصر،حهيًي انًهيجي (3)
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يااقيمميبيدهيوي سمادهيالىي يااذيي باذأهتجنيإايأميالالياااسجنياعلميااهتسيااجربلي

ييي:(1)بتهمأنيويأسموايمتني فيأجماتياتلنيااتمجلتةيأههم

 وأني باذيبيدهي فيي أسمادتنيالىياسميأ دافيااجعليميوتعـَتعَههُتهعَميويااجعتحي يهم

.يووضيأهم جهميوتقل ر ميوتيييتهمي

 يعر نيالىياالااثةيي ولاانيالىيااسسياابيلاللايةيااجفي قلمياليهمياتلنا 

.يوالىي قماحيااهتليواتمتيااقتلاةيووبيعةيااترا قةيي يويااتحيليوياواه واتلهم

 يي.تعر تنيبعتليجفيااجشل حيويااجعع عيواتليجفيااحتظيويااهسيمن

 ولاانيالىيااذ مءيووبيعجني يو ذايبدواهي قلايا نيبعتليجفيااقيمايويااجقل متعري

.ييييواألاهيويااتروقيااترا ةيوأعهم ميو يتيةيألالاهجهم

  ويااحملامتيوإاوماهميواواييتلويحنيالتعلميأسباةيااجييليويااتحةيااهتسف

واميي واميأعهىيااتحةيااهتسيةيوأبمااهمي اياههميأمي لا عيواوا ضوأمي جترصّيي هيااحملامت ذ

.ييييييااتلالالااقراااتي فيأاعبيياتممذيأ سميي ةالكيو يلااتلالاليويااسصّي

 و حدثنياميي ةهي عر نيالىيسييلاللايجنيااممصصّياهم جنيبماتعلميإتسني يثيإنصّي

 .(2)إتلهيااتههفيواميتييتنيااإتعمافيويااشمتف

 

                                                           

 12،13ص ،ػهى انُفس انخربىي ،أيىب دخم الله(1)

 29ص ث،.،د12ط، بيروث،دار انؼهى نهًلاييٍ،ػهى انُفس انخربىي ،فاخر ػاقم(2)
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أبراياا دافيااجفي سعىيالميااهتسيااجربليياجحقيقهميالىيأسجلىييأمي فنصّيي والين

:يأم لفيي ااجربيةيااتداسية

 يالىياتممذيلاراااتيتربل ةي ييتةي إمءيلايمأنيبتسموايمتنيااتمجلتةأسمادةيااتعلميأث.

 تتييميااتداسةيأميتل يرياانروفيااتهمسبةيايفي هشبيااقلابي فيلالياحفي

ويااتجلاانياشمتيمتهميأمي م ةيلالاإبهميااجستيةيويااعقليةيويتعموإفيوا تقراوفي ضتميااهم

.يااملقيةيوياالاجتماية

 يااللالفيالىياتماليإتليااقمابيواتمتنيااتتيعةي في ظيأر لةيأميأرا ظيإتله 

هياامتمالي فيووضياابراأتيويااتهم تيااتلااتةيايظيأر لةيأميأرا ظيوياا ماةيأمي ذ

.ياادااسة

 بظيااجفيتضتمياهميويأيلاهميوتللايههميإاىيأ ضظيااسصّيا جشمفيألا بيااقلابي

.يييااهتليااتجعنيويااهشبةيااتماحةيااجفيتجعلهميأاضمءي ماليمي فيأججتعهم

 اداايااجدوليااتداسفياجهةيتهنيميألاايديااعتظيوياارا ةيبتميا جسمبيأهماةيإ

.يييويااتجعلتيميالىي ديسلاءي أيم حقحيأتلحةيااتعظصّي

 اتةياسللكيااتجعلتيميووسماظيتحسيميإلابماهميالىيااجعلميبر بةيأعر ةياادوا ضيااتمت

 .و تما
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ي

 اااسةيأشيلاتيااقلابيااهتسيةيااتجعلقةيبماوقرابمتيااتعالايةيوااملقيةيي

.يو ماتيااجباريااتداسف

 ياسجمداميوسماظيااجقل ميااتمجلتةيااجفي سجقيضيااتعلميبلاسقجهميأني داايأدىيأمي

ويأني جعرفياميور قهميالىيألاوميااضعلياججهبهميويااقلةياجعع ع مي يتميي, ققنيأميأ داف

 .ي(1) قدأنيأميادأمتيتربل ةيالتجعلتيم

أميااحقماحيااتهنتةي عَموٍّييالميااهتسيااجربليي سعىيإاىيتل يرتِييوالىيااعتلمي فنصّي

ااعلالاةييويتقد ريأ تيةي وااجعتيتمتيااجفي تيميأنيتسماديااتعلمي فيتحقيحيأ دا نيااتههية

إاىيلامإبي هميااسمايبيي  فيبهمءي متيمتيااجلاأيذي ااإسمإيةياااظي جراتيااقسم

اكيأميالالياالامبةياميلاتيضيااسبلةيذاادلايقةي فيااحيميالىيأاااهميوتقل ميإجماجهميو

.يييينيأشيلاتيااعتليةيااجعليتيةيااجـعَععَلتيعَةأبشيأسجمذااجفي قر همي ظي

 تيميااقلليأنيالميااهتسيااجربليي سعىيإاىيتحقيحي د يميأسمسييميااولييوأايرا

 بحيثيتشيظيي  جتتظي فيتلايديااتعر ةياامماةيبماجعلميوااقلابيوتهنيتهميالىيإحليأههجف

 في يمي جتتظيااهدفيااتمإفيبتيم ةيي إنر متيوأبمائيوأعللأمتيذاتيالةيبماقلاب

 .(1)ااتعر ةي فيأ يمليتتيميااتعلتيميااجربل يميأمياسجمداأهميوتقبيقهم

                                                           

     ث،.، د4ط، انكىيج،دار انقهى نهُشر و انخىزيغ،ػهى انُفس انخربىي، وبى ػلاأرجاء يحًىد (1)

. 28،29ص
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لامااةيالىيي  يههميسييلنيبتقدوايااتعلميأني هشئيألايماياماحةيوأهججةييييي

هيسيهجيينصّيبماشهرةيواادام ةياهتس ي تميوأياونيأني سجحلذيالينياا جتممي ااههلضيبتججتعهم

.يبتمي حجملانيالاظيااسجتجمايبماحيمةياونيتتر ليأويإ راطيااجلتيذاي فيأني عووِّي

 

                                                                                                                                                                                     

. 16ص ،2005 ،10ط،بيروث، يؤسست انرسانت،ػهى انُفس انخربىي،ػبذ انًجيذ َشىاحي(1)
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 .مففاهيي و مصفـطحاا  ربوية  : المبحث الأول

 التتطي  : أولا

كىو الأمر الذم يجعل التعلم عملية  ،نحن نتعلم من البيئة التي نعيش فيها أمورا كثيرة 

فالطفل في عملية نموه يخضع لتعليم مستمر من . أساسية في الحياة لأف كل إنساف يتعلم

يز بين الموضوعات كيتعلم التميٌ  ،احف  ريي الليٌ حيث يتعلم أف ينادم أمو ع ،بيئتو الخارجية

عظامو  كيفية القبض على الأشياء كتركها،ك حالما تتقولحالما تنمو أ رافو يتعلم  ك ،الخارجية

كاحتراـ الكبير لأجل  ،كآداب المائدة ،كأساليب مخا بة الناس ،يتعلم المشي ك اللغة

، د الحياة قيمتها كيفقد المجتمع حضارتوإذ بدكف عملية التعلم تفي ،الانسجاـ مع المجتمع

، كاف تكيفنا مع لوؾ اللحيحة كالمعارؼ المفيدةا لأساليب اللٌ ما ازداد تعلٌمن ق كلٌ فٌ أ كلاششٌ 

مفهوـ  ضح لنا ببفٌ كمن ىنا ييٌ . إذف فنحن نعيش لنتعلم ،بسط ك أكضحالعالم الخارجي أ

    :فهو ،دت كجهات النظر إليوـ قد تعدٌ التعلٌ 

ناس ينظركف إلى فاؿ ،اه العاـ في الحياة اليومية محللة تفاعلات الفرد مع بيئتوبمعن/ 1

كفي  ،في أم لحظة من لحظات الحياة ،د أداء الفردق العامل الذم يحدٌ فٌ التعلم على أساس أ

( 1) .أم كقي

 :فمثلا  دة تجعلو يختلف من نظرية إلى أخرل،دلالات متعدٌ  كلو/ 2
                                                           

 2009 ،ؽ.، دالأردْ ،ػّاْ  ،دار أضاِح ٌٍٕشر ٚ اٌرٛز٠غ ،ػٍُ إٌفص اٌررتٛٞ،ز٠ٕة ػثذ اٌىر٠ُ (1)

 88ص،ج
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  تعريف جيتلGates"  "المساعدة عملية اكتساب الوسائل  أنوٌ ىو ،ـالتعل

 كثيرا ما يتخذ  ورة حلٌ  ، ك ىوكتحقيي الأىداؼ ،تباع الحاجات ك الدكافععلى ا

 .(1)المشكلات

   تعريف جيلفوردGuilford "": تغيير في سلوؾ ناتج عن إثارة ما ىو إلا 

قد يكوف نتيجة لمواقف ك ،ىات بسيطةلوؾ قد يكوف نتيجة لأثر منبٌ ا التغيير في اللٌ ما، كىذ

. (2)متعددة

التغيير في الميل للاستجابة تحي تبثير الخبرة المكتسبة بمعنى ''  :يعرؼ التعلم ببنو

أف الإنساف إذ يكتسب مزيدا من الخبرة كالتجربة نجده يميل إلى التلرؼ ك السلوؾ ببشكاؿ 

فالمفهوـ  جارب،ك اليتختلف عن أشكاؿ السلوؾ التي يبتيها قبل مركره بتلش الخبرات 

التعلم ىو التغيير النسبي  أفٌ  الحديث للتعلم يختلف عن المفهوـ التقليدم الذم كاف يننٌ 

التعلم ىو ذلش  فب حاب النظرة التقليدية يركف أفٌ  .نتيجة للخبرة كالتجربة ،لوؾفي اللٌ 

الحديثة  ا النظرة، بينممن التلرفات الإنسانية ،فقط اىر أك المشاىدالجانب من السلوؾ اللٌ 

لوؾ أك ما يطلي عليو اللٌ  ،لش الجزء الغير المشاىدل أفٌ الجانب الهاـ من السلوؾ ىو ذتر

  (3) .البا ن

                                                           

ِطثؼح  ،أضص اٌّؼرفح إٌٝ أضا١ٌة ذذر٠طٙا ؽرق ٚذم١ٕاخ اٌرؼ١ٍُ ِٓ ،اٌىر٠ُ غر٠ة ٚآخرْٚ ػثذ(1)

 .50صخ ،.ؽ، د.، داٌّغرب،اٌذار اٌث١ؼاء،إٌجاح اٌجذ٠ذج

 .اٌظفذح ٔفطٙا،اٌّرجغ ٔفطٗ(2)

 .35ص ،1985 ؽ،.،داٌما٘رج ،إٌاشر ِىرثح غر٠ة،ذذ١ًٍ إٌظُ اٌطٍٛو١ح ،اٌطاٌّٟػٍٟ (3)
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طييعْ : ثانيا  التتَتعْ

التي تسعى ، يىحتل التعليم مكانة رفيعة لدل الكثير من الدكؿ كخا ة الدكؿ العربية

القيادية في قطاعات مرافقها بجدية نحو إعداد إ اراتها البشرية المؤىلة لتضطلع بمهامها 

كلا شش أف للموارد البشرية دكر أساسي كفعاؿ في عملية التنمية الشاملة كالتي . المختلفة

كلا غرابة في أف توسيع قطاع . كتسعى نحوىا بجدية ك اىتماـ ،تهدؼ إليها دكلنا العربية

المدارس ك ق الدكؿ قد أ بح ينعكل بوضوح في ازدياد عدد ذالتعليم في الكثير من ق

المؤسسات التعليمية بمختلف أنواعها كمستوياتها أين يلعب التعليم ك التعلم دكرا حيويا في 

 .تحديد سلوؾ الأفراد العاملين في مجاؿ التربية ك التعليم

ك الأفكار أك تغيير  ،كعلى ىذا الأساس ييعرىؼ التعليم ببنو عملية اكتساب المعارؼ

لإحداث تغيير نسبي في  ،يم خلاؿ تعرضو لتجارب حياتيةسلوؾ الفرد الذم ىو نتاج التعل

كما يعرؼ ببنو عملية منظمة تهدؼ إلى نقل الأىداؼ التعليمية المتوقعة بواسطة  ،الأفراد

ة كفي الذم يحتاج إلى تلش الخبرة كفي  ركؼ حيددت كنيظمي بدؽٌ  ،المعلم إلى الطالب

التعلم في أف عملية التعليم التي لش يختلف عن مفهوـ ذكىو ب ،مخطط تدريل محدد مسبقا

كالتعليم ما ىو إلا مرآة تعكل  اىرة  ،يمارسها المعلم تهدؼ إلي تحقيي أىداؼ التعلم

  .(1)التعلم

                                                           

جاِؼح  ،دٚر اٌّؼٍُ فٟ ِراػاج اٌفرٚق اٌفرد٠ح ٌذٜ ؽٍثرٗ فٟ ػٛء تؼغ إٌظر٠اخ، ز٠اد ترواخ(1)

 .9ص، 2006، فٍطط١ٓ  ،اٌمذش اٌّفرٛدح
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 التتطيمية: ثالثا

إف الاختلاؼ بين ملطلحات التعلم ك التعليم ك التعليمية أ بح أمرا كاضحا فكلمة 

ستخدـ في الأدبيات التربوية مند بداية القرف فهو قديم لانو ا ،تعليمية ا طلاح قديم جديد

 .(1)كىو جديد متجدد بالنظر إلى الدلالات التي ما انفش يكتسبها حتى كقتنا الراىن. ـ17

فالكثير من الدارسين يعترفوف بلعوبة تعريف الديداكتيش خارج تقا عو مع مجالات 

 . (2)أساسية ىي الاستمولوجيا ك البيداغوجيا ك البسيكولوجيا

ق الأخيرة مشتقة من ذفكلمة تعليمية في اللغة العربية ملدر  ناعي لكلمة تعليم كه

.                     علم أم كضع علامة أك أمارة أك سمة من السمات لتدؿ على الشيء لكي ينوب عنو

أما في اللغة الفرنسية فاف كلمة  فة اشتقي من الأ ل اليوناني كتعني فلنتعلم أم يعلم 

 التعليم كقد استخدمي بمعنى فنٌ  التعلٌم ك تعني ىيلبعض أك أتعلم منش أك أعلمش كبعضنا ا

 .        1971التعليم من  رؼ سنة 

كما استخدمي في علم التربية أكؿ . 1554ق الكلمة إلى الفرنسية سنة ذأدخلي ق

  .كيواخيم يوتج ،ىيلفج ،من قبل كل من كشسوؼ 1613مرة سنة  

                                                           

اٌرؼ١ّ١ٍح اٌرطث١م١ح ِٛجٙح ٌطلاب اٌطٕح اٌراتؼح شؼثح اٌٍغح ،ٚدذج اٌرؼ١ٍُ، ٔاد٠ح ذثجاي ٚػثذ الله لٍٟ(1)

. 6ص، خ.ؽ، تٛزر٠ؼح،ٚ اٌؼٍَٛ الأطا١ٔح اٌّذرضح اٌؼ١ٍا ٌلاضاذذج فٟ الادب،ٚالادب اٌؼرتٟ

 ،1ؽ، اٌذار اٌث١ؼاء ،ِطاتغ إٌجاح اٌجذ٠ذج، 3، ضٍطٍح اٌرى٠ٛٓ اٌررتٛٞ،ِجّٛػح ِٓ اٌثادث١ٓ(2)

 .65ص ،1995
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في كتابو الديداكتيا 1657ا الملطلح سنةذيكي كومينوس قلقد استخدـ اموس كومن

أم أنها فن لتعليم   ،بالفن العاـ لتعليم الجميع كل شيء يعرفوي  قفٌ أحيث يقوؿ عنو  ،الكبرل

 (1) .فقط للتعليم بل للتربية أيضا ااًّ الجميع مختلف المواد التعليمية كيضيف ببنها ليسي فن

تبمل كتفكير في  بيعة ": ببنو' الديداكتيش'يوف غاف.ؾ.كفي دراسة مونوغرافية يعرؼ ج

 ياغة لفرضياتها الخا ة انطلاقا من المعطيات  كأنوٌ ،ا في  بيعة كغايات تعلمهاذالمادة كؾ

نو كذلش أك ،لكل من علم النفل كالبيداغوجيا كعلم الاجتماع ،التي تتجدد كتتنوع باستمرار

  (2) ".لي بتدريل تلش المادةدراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي المتع

 الممررة  : رابتا

تعتمد الأمم ك المجتمعات على بناء  ىرٍحها ك تطوير مجتمعاتها على أسل متينة      

كإعدادىم مند مرحلة الطفولة من جميع الجوانب كي  ،انطلاقا من النهوض بمستول الأفراد

تكامل المنشود بين عنا ر العملية لش إلا باؿذكلن يتبتى  ،تكوف لهم مثلا عليا كمبادئ سامية

التي تشكل أساسا لكل  ، ككالعلاقة التكاملية بينهم ،ك التلميذ ،المعلم  ،المدرسة  ،التربوية

 .عمل تربوم

 

 

                                                           

 6.ص، ٚدذج اٌرؼ١ٍّاخ، ٔاد٠ح ذثجاي ٚػثذ الله لٍٝ(1)

اٌذار ،الأواد٠ّٟ ٚ اٌجاِؼٟ دراضح ٚ ذرجّح اٌذٛار، ِٓ اٌث١ذاغٛج١ا إٌٝ اٌذ٠ذاور١ه ،رش١ذ اٌثٕأٟ(2)

 .52ص ،1،1991ؽ ،اٌث١ؼاء
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ك ىي شراكة   ،العنا ر الثلاثة التي ا طلح عليها بشركاء العلاقة التربوية ىي  ىذه

حد ىذه أأم إخلاؿ أك نقن في  فاف ،تستدعي أف يقوـ كل عضو بدكره على أحسن كجو

مما يفرض إعطاء الأىمية البالغة  ،ما إلى اختلاؿ العملية التربوية ككلتالأدكار سيؤدم ح

 .  ق العنا رذللتكامل بين ق

تعتبر المدرسة مؤسسة تربوية أقامها المجتمع لتقابل حاجة أفراده إلى التنشئة السليمة 

في المجتمع من خلاؿ ءن منتجين جعل منهم اعٍضىاببناء شخلياتهم على أسل تربوية متينة ت

 .كالنمو الشامل لجميع جوانب الشخلية ،التطور

كما تعتبر المؤسسة التي أنشبىا المجتمع لتقابل حاجة من حاجاتو الأساسية يتمثل في 

 .تطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا لجعل منهم أعضاء  الحين

ين دٌ ة كتعليم اللغار نيابة عن الكبار اؿك ىي المؤسسة التي أنشاىا المجتمع لتربي

 . (1)شغلتهم الحياة إضافة إلى تعقيد كتراكم التراث التفافي

نشير إلا أف      . ك بما أف دراستنا تنحلر في متابعة الطفل المتعلم في المرحلة الابتدائية

ربوية ببكملها المدرسة الابتدائية ىي القاعدة الأساسية التي يرتكز عليها بناء المنظومة الي

لكونها مؤسسة عمومية تربوية تحتضن الأ فاؿ لأكؿ مرة في حياتهم لتزكدىم بالعلوـ ك 

 ك المهارات الكافية  بقا لنموىم النفسي ك الاجتماعي  ،المعارؼ كلتكسبهم القدرات

                                                           

 .78ص ،2004ؽ ، ػٕاتح،دار اٌؼٍَٛ ٌٍٕشر ٚاٌرٛز٠غ،ػٍُ الاجرّاع اٌررتٛٞ ،طلاح اٌذ٠ٓ شرٚر(1)
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 ،كإدارة علمية ،ا إلا بفضل معلمين أكفاءذكلا يتحقي ق. غوماللٌ ك ك الأخلاقي

كر المدرسة في تربية التلميذ ك تهذيبو فهي تقوـ بتعليمو كفي منهج محدد كبالإضافة إلى د

 .(1)لشذكبطريقة معينة من  رؼ مربيين متكونين في 

 متطي الممررة الابتمائية: خامسا

لش مع ذلم يعد الحديث عن المعلم كدكره في العملية التعليمية قابلا للجدؿ ك     

ـ أكثر من ـ كالمتعللِّ التي ترتكز على التعللُّ  ،لتدريلتزايد حركة التقدـ في استراتيجيات ا

 أفٌ  كمع ،تىتات شق المفاىيم جميعها من تفاكذمع مابين ق، ـتركيزىا على التعليم ك المتعللِّ 

لم يسلم من الهجوـ  أنوٌبات كاضحا إلا  ،الاتفاؽ على أىمية دكر المعلم في العملية التعليمية

 ..ك نشبت حاجة إلى تطويرىاق العملية أذكلما  هرت شكول من ق

الاىتمامات الرئيسية للكثير من  لحدإقضية إعداد المعلم ك تدريبو  تكقد مثل

ق الدراسات كالبحوث ذالباحثين كعلى الرغم من تفاكت مجاؿ الاىتماـ كنقاط التركيز بين ق

اكؿ كل حيث تتكامل فيها الوحدات كتلل بينها ركابط قوية كتح ،ة ما يجمع بينهاتمأف  إلالاَّ 

 .دراسة أك بحث أك مقالة أف تتلدل لوجو من كجوه النقد التي توجو غالبا للمعلم

ين ك ؼكثقافة للمحتاجين من المشر ،كدائرة معارؼ للسائلين ،فالمعلم خبرة ك قدرة

 . لم تقتلر رسالة المعلم على أنها تلقين للمتعلم فقط ،المرشدين ك الموجهين ك المتعلمين

                                                           

 .53ص،1998اٌما٘رج  ،ػاٌُ اٌىرة  ،اٌّذرضح ٚ اٌّذرش،ِذّذ ١ِٕر ِرضٟ(1)
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فهو  ورة  ،ك الأخلاؽ ،ملة للمجتمع من المعارؼ كالتجاربك لكنها رسالة شا

ك المرآة اللادقة  ،يعمل بالمثاليات ليكوف النموذج المقتدل بو ،كاضحة لكل  غيرة ك كبيرة

 . (1)لحب  لابو لو

ك المعلم الذائب الحركة ك النشاط مرغوب لدل الأ فاؿ خلو ا في مرحلة الطفولة 

كما أف المعلم ذا . ـ في تلش الفترة التي يخوضها في حياتهمفهو يتماشى مع رغباتهم كميولو

 . (2)الوجو الحسن ك الابتسامة المشرقة يجلب التقارب بينو كبين قلوب الكثير من التلاميذ

تعددت التعاريف المحددة لو ف المعلم  ،نظرا للدكر المنوط بو في الحقل التربومك

 :تعريفات منهاكلو  ،سكىو المدرٌ  ،ـفهو المربي كىو المعلٌ 

" المدرس ىو الفرد المكلف بتربية التلميذ في المدارس "تعريف جيلباردم لانشير / 1

الذم يشرؼ على تربية كتوجيو  ،مبا التعريف إلى ك ف المعلم بمفهوـ المرذكيشير ق

فهو تعريف محدكد كلا يعبر عن التكليف الحقيقي  ،الأ فاؿ نحو المثل كالقيم الاجتماعية

 . (3)ىيلات مهنيةأذم يجعل مهنتو عملية معقدة ك عبة تتطلب منو عدة تللمدرس اؿ

                                                           

 13ص ،1999 ،1ؽ ،اٌما٘رج، ار اٌفىر اٌؼرتٟد،إػذادٖ ٚذذر٠ثٗ ،اٌّؼٍُ وفاءاذٗ ،دّذ ٔؼ١ّحأرشذٞ (1)

، ج اٌؼاِح ٌٍٕشر ٚاٌرٛز٠غ ٚالاػلاْأإٌّش،خرْٚ اٌّرشذ اٌر٠اػٟ اٌررتٛٞأػٍٟ تش١ر اٌفأذٞ ٚ(2)

 165ص ،1983ضٕح ، ؽ، ١ٌث١ا 

 44ص، 2007اٌجسائر ،د٠ٛاْ اٌّطثٛػاخ اٌجاِؼ١ح ،ض١ىٌٛٛج١ح اٌّذرش، ٔاطر اٌذ٠ٓ زتذٞ(3)
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المدرس ىو منظم لنشا ات التعلم الفردم للمتعلم عملو مستمر "تعريف تورستن / 2

 .(1)" ؽ من نتائجهاف يتحيٌ أكتطور عملية التعلم ك ،كمتناسي فهو مكلف بإدارة سير

نع التدريل كآدابو التنفيذية المعلم ىو  ا" :تعريف محمد زياف حمداف/ 3   

بل ىو . كليل في متناكؿ أم كاف ،ك فنا ، ناعة ،فهو يعتبر التدريل" التقليدية الرئيسية

 . (2)مهمة عريقة كذات أبعاد يمارسها الشخن المناسب لها

لش الشخن ينوب عن الجماعة ذ" تعريف محمد السرغيني يلف المعلم ببنو / 4 

ق ذنظير قيامو بو ،مو ف من قبل الدكلة كيتلقى أجرا ككه ،ـكتعليمو ،في تربية أبنائهم

لأبناء المجتمع  ،ك التنشئة الاجتماعية ،دكار المعلم التربيةأأف من أىم  ذلش يعني" المهمة

 . (3)كتزكيدىم بالمهارات التي تساعدىم على حسن التوافي الاجتماعي

 التطميي  : رادرا

م العملية التربوية كونو المستهدؼ المباشر يعتبر التلميذ المحور الأساسي ؼ      

كىو المادة الخاـ التي منها يضع رجل المستقبل في مختلف الميادين ك التخللات  ،منها

ككضعي المناىج كخللي ميزانيات معتبرة لا  ،ـعلٌ المي  فى كلِّ كؾي . جلو أقيمي المدارس أكمن 

 .  (4)ع في المستقبلالمجتم نيًري ا التلميذ الملباح الذم مي ذلشيء سول لجعل ق

                                                           

 44ص،اٌّرجغ ٔفطٗ (1)

 .44ٔاطر اٌذ٠ّٓ زتذٞ، ضى١ٌٛٛج١ح اٌّذرش،ص(2)

 .45ص ،اٌّرجغ ٔفطٗ (3)

 16،ص 1989ِذّذ ػّاد اٌذ٠ٓ إضّاػ١ً،اٌطفً ِٓ اٌذًّ إٌٝ اٌرشذ،اٌجسائر،ؽ(4)
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كىو المستهدؼ لها ك ىو الكائن  ،التلميذ ىو الركن الثالث من العملية التعليميةؼ

كالحاجات  ،ك الاستعدادات الوراثية ،الإنساني الذم لا يعيش بمعزؿ عن المؤثرات البيئية

 .ك بطبيعتو التكوينية ،ا الكائن لابد من أف يتمكن من الإحا ة بوذكمن يتعامل مع ق

ك الفكرية  ،كانفعالاتو كقدراتو العقلية كالمهاراتية ،كمكونات شخلية ك استعداداتو كدكافعو 

كالمعلم كالوسائل  ،كما يؤثر فيو من عوامل بيئية في البيي ك المجتمع ،كمستول ذكائو

 . (1)المستخدمة في التعامل معو

  طي اللفف التربوي  : رابتا

 لح الذم سبي كأف عرفناه في مدخل ىذه قد تكتفي الإشارة الخا فة لهذا المن

. ف علم النفل التربوم شبنو شبف فركع علم النفل الأخرلأمن القوؿ ب ببسىالدراسة ك لا 

تغيراتها كالعوامل زاد الاىتماـ بو خلاؿ العقود الماضية نظرا لاتساع العملية التربوية كتعدد ـ

 .المؤثرة فيها

 :يف علم النفل التربومنظر حوؿ تعرؿ ثلاث كجهات د تاييٌ يحدٌ 

  فوجهة النظر الأكؿ  تنظر إليو على انو علم نفل التربية كالدراسة العلمية لعلم

أم كضع المبادئ كالمفاىيم ك النظريات التي تحكم سلوؾ المتعلم  ،النفل في مجاؿ التربية

 . في مواقف التعلم ك التعليم

                                                           

، دار إٌّا٘ج ٌٍٕشر ٚ اٌرٛز٠غ ، ذذر٠ص اٌٍغح اٌؼرت١ح فٟ ػٛء اٌىفا٠اخ الأدائ١ح ،ِذطٓ ػٍٟ ػط١ح(1)

 .24/25ص ،2007 ،1ؽ ،اٌما٘رج
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 بيقي من فركع علم النفل ق فرع تطفٌ أ أما كجهة النظر الثانية فتنظر إليو على

العاـ يو ف المبادئ ك المفاىيم كالنظريات النفسية على الممارسة التربوية داخل غرفة 

 .اللف

 ق عملية التقويم المنظمة فٌ أكجهة النظر الثالثة تنظر إليو على  ف أفٌ في حي

شكلات لش الحقل الذم يجب أف يعنى بالدراسة النفسية للمذ كىولعمليتي التعلم ك التعليم 

التربوية المتعددة ك العمل على حلها من خلاؿ توفير المبادئ ك المفاىيم كالأساليب ك 

 . (1)النماذج المتعددة

 زي ري بٍ تى  ،من ملطلحات عديدة تنتمي إلى الحقل التربوم ،ك في ضوء ما سبي ذكره

 ،التربيةكتزداد أىميتو عند الدارسين المتخللين في علوـ شتى كعلم  ،أىمية الفعل التربوم

ككلها علوـ تتضافر لأجل  ،كعلم النفل الاجتماعي ،كعلم النفل التربوم ،كعلوـ البيداغوجيا

 .تحسين مردكدية الفعل التربوم كالتحليل العلمي

 

                                                           

 ،دار اٌىراب اٌجاِؼٟ ٌٍٕشر ٚ اٌرٛز٠غ،ِثادئ ػٍُ إٌفص اٌررتٛٞ ،ػّاد ػثذ اٌرد١ُ اٌسغٛي(1)

 .23/24ص،2012 ،2ؽ ،اٌما٘رج
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 الفروق الفردية، أنوا ها و أربابها: المبحث الثاني

وَٛ اٌلَّ ذِٞ  وَ »إف الفركؽ بين الناس سنة من سنن الكوف لقولو تعالى  هُ٘ لائذِفوَ وَٚ ُْ خوَ ٍوَىهُ ػوَ

رذ٠ِغهُ  تلَّهوَ ضوَ لَّْ روَ ُْ إذِ ا آذوَاوهُ وَِ ُْ فذِٟ  وهُ وَٛ اخٍ ١ٌِّوَثٍْهُ جوَ روَ قوَ توَؼْغٍ دوَ ْٛ ُْ فوَ ىهُ فوَغوَ توَؼْؼوَ روَ وَٚ الأوَرْعذِ 

موَا ٌْؼذِ رٌُ ا ١ دذِ ررٌ رلَّ هُ ٌوَغوَفهُٛ لَّٗ إذِٔ وَٚ  (1).«بذِ 

ك تيعدي  اىرة الفركؽ الفردية من أىم الحقائي المميزة لبني البشر حيث أف الأفراد 

في مستوياتهم العقلية فمنهم من ىو متميز الذكاء كمن ىو متوسط الذكاء كمن ىو  يختلفوف

أك السلوكية ك  ،ك النفسية ،ا فضلا عن تمايز مواىبهم كسماتهم الجسميةذمنخفض الذكاء ق

ُْ ٔوَةذِ  »كمن يمعن النظر في قولو  ،الاجتماعية هُٙ لوَايوَ ٌوَ ُْ ؽوَايهُ ّٞ وَٚ وَ لوَذْ توَؼوَ وَ ٌوَىهُ لَّْ اللهلَّ ُْ إذِ ٚخوَ هُ٘

وَٓ  ذِِ ؼوَحً  ُْ ٠هُؤْخوَ ضوَ ٌوَ وَٚ ْٕٗهُ  ذِِ ٍْهذِ  هُّ ٌْ كُّ تذِا هُٓ أوَدوَ ٔوَذْ وَٚ ٍو١َْٕوَا  ٍْههُ ػوَ هُّ ٌْ هُ ا هُْ ٌوَٗ ٛ لَّٝ ٠وَىهُ ا أؤَ ٍذِىاً لوَاٌهُٛ وَِ

ٖهُ ب ادوَ زوَ وَٚ  ُْ ٍو١َْىهُ وَ اطْطوَفوَاٖهُ ػوَ لَّْ اللهلَّ ايذِ لوَايوَ إذِ وَّ ٌْ ٗهُ صا ٍْىوَ هُِ هُ ٠هُؤْذذِٟ  اللهلَّ وَٚ ذُِ  طْ ٌْجذِ ا وَٚ ذُِ  ٍْ ٌْؼذِ ؽوَحً فذِٟ ا

اءهُ  ْٓ ٠وَشوَ ٍذ١ُِوَِ غرٌ ػوَ اضذِ وَٚ هُ  اللهلَّ «وَٚ
ق ذجد أف الآية الكريمة تعبر بشكل عاـ عن قمى   .(2)

   .المضامين

 

 

 

 

                                                           

 ٠165ح ا٢. ضٛرج الأؼاَ(1)

 ٠247ح ا٢. ضٛرج اٌثمرج(2)
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كاختلاؼ الناس في الاستعدادات ك القدرات البدنية كالعقلية سيؤدم حثما إلى 

لش فاف كاجباتهم ذك تبعا ؿ. كتحليل العلم ،ك الكسب ،اختلاؼ قدراتهم في العمل

 .كمسؤكلياتهم ستختلف

لذلش لم يكن غريبا أف يحرص الإسلاـ على مخا بة الناس على قدر عقولهم ك 

كىو مايشير إليو . اعترافا منو بهده الفركؽ.لا  اقة لهم بو ف لا يكلفهم ماإك ،كإفهامهم

كاف  إلابمحدث قوما حديثا لا تبلغو عقولهم  أنيما " :حديث ابن مسعود الذم جاء فيو 

  .(1)"لبعضهم فتنة

حدثوا الناس بما يطيقوف "لبخارم عن الإماـ البخارم رضي الله عنو قولو كما ركاه ا

  (2)"قكؿي كرسي  أتحبوف أف يكذب اللهي 

ك الأبحاث التي  ،كلقد تعززت القناعة أيضا بوجود الفركؽ الفردية من خلاؿ التجارب

خا ة عندما تبث أف ىناؾ  ،ق الظاىرةذا الشبف للوقوؼ على حقيقة قذأجريي في ق

كفي مقدرتهم  ،كفي  بيعة الأشخاص ،كفي الأخلاؽ ،فات في الذكاء كفي الشخليةاختلا

  (3) .على العمل

 

                                                           

دار اتٓ دسَ ٌٍٕشر  5اٌذذ٠  رلُ ،تاب إٌٟٙ ػٓ اٌذذ٠  تىً ِاضّغ،اٌّمذِح ،طذ١خ ِطٍُ،ِطٍُ(1)

 135ص 1955،1 1ؽ،ت١رٚخ،ٚ اٌرٛز٠غ

تاب ِٓ خض تاٌؼٍُ لِٛا دْٚ لَٛ ورا١٘ح الا ٠فّٙٛا ِالثً ، وراب اٌؼٍُ،طذ١خ اٌثخارٞ،اٌثخارٞ(2)

 .90ص ،2001 ،1ؽ،ت١رٚخ، دار اد١اء اٌثراخ اٌؼرتٟ ،127دذ٠  رلُ 

 78ص ،ػٍُ إٌفص اٌررتٛٞ ،أ٠ٛب  دخً الله(3)
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بو إلى كجود فركؽ ق أكؿ من فٌ فٌ أعلى  "جالتوف"كيشار عادة في العلور الحديثة إلى  

أكؿ من استعمل  ،رائد دراسة الفركؽ الفردية "كاتل"كفي الولايات المتحدة كاف  ،فردية

كلقد لقي كاتل تشجيعا كبيرا من جالتوف  ،(مقاييل عقلية)ك ( اختبارات عقلية) ملطلحات 

ا كنا نفكر في تعليم  فل ذكليل من الضركرم أبدا أف تبخذ الفركؽ الفردية بعين الاعتبار إ

مسالة الفركؽ القائمة تلبح  فٌ إا ؼكلكن حالما يجمع بين  فلين أك أكثر لتعليمهم معن  ،بمفرده

 .  (1)ةذات أىمية فائي

خر حيث ترتبط  بغة العمل المدرسي بمجموعة من التلاميذ يختلف كل منهم على الآ

 .  (2)كفي درجة النمو التي ك ل إليها في جانب من الجوانب الشخلية ،في  بيعتهم الخا ة

ف تلاميذ الفلل الواحد رغم تقاربهم في الأعمار كىذا ما يجب أف يعيو المعلم لأ

متجانسين كلا متساكين  كافهم ليل ،ض الأخر في كثير من اللفاتيختلف بعضهم عن البع

ق الفركؽ ذكه. رغم أنهم متقاربوف في أعمارىم الزمنية ،فيما يميزىم من  فات أك خلائن

يمكن إنكارىا أك تجاىلها في  أمر  بيعي بين التلاميذ ك اىرة عامة لا -كما سبقي الإشارة–

 :أمور منها ةميز بعدٌ كىي تي ،العملية التعليمية التعلمية

  إف كجود فركؽ فردية بين الناس أمر  بيعي 

  (الجسمية العقلية المزاجية كالاجتماعية)تشمل الفركؽ النواحي المختلفة. 
                                                           

ذرجّح ػثذ اٌردّٓ طاٌخ ػثذ ، ػٍّٙا اٌررت١ح ِٓ ػٍُ إٌفصاٌذرٚش اٌرٟ ذد،ترض١فاي ض١ّٛٔذز(1)

 168./167ص ، 2،1974ؽ،ت١رٚخ، دار اٌفىر ٌٍٕشر، الله

 .59ص،1997 ،2ؽ، ِظر،دار اٌفىر اٌجاِؼٟ،اٌمذراخ اٌؼم١ٍح،خ١ًٍ ١ِخائ١ً ِؼٛع(2)
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  إف بعض الفركؽ قد يكوف نتاج العوامل الوراثية كبعضها الآخر يتبثر بعوامل

يتداخل فيو عاملا الوراثة ك كالظركؼ المحيطة على اختلاؼ أنواعها إلا أف معظمها  البيئة

 .البيئة

  إف كجود الفركؽ يسهم في تحسين الحياة كسيرىا بشكل  بيعي فلا يعقل أف

  (1) .تكوف ىناؾ حياة بدكف فركؽ تميز الناس عن بعضهم

 : تريف الفروق الفردية: أولا

ية الانحرافات الفرد":لقد توقفنا على تعريفات عديدة لهذا الملطلح نذكر منها ببنها 

نفسية كقد يكوف مدم ىده  أكعقلية  أكجسمية  أخرل أكعن متوسط المجموعة في  فة 

  (2)" كبيرا أكالفركؽ  غيرا 

الجماعي في اللفات المختلفة كقد يضيي مدل  المتوسطعن  الفرديةالانحرافات " :أك إنها  

لتي تهتم يتسع كفقا لتوزيع المستويات المختلفة لكل  فة من اللفات ا أكىده الفركؽ 

 .  (3)" بتحليلها كدراستها

ف الأفراد يشتركوف فيما لديهم أكىكذا يقتضي الحديث عن الفركؽ الفردية التسليم ب

ق اللفات كىي عادة ما تقاس ذمن ق لديهمكإنما يختلفوف في مقدار ما ،من  فات

                                                           

 79ص،ػٍُ إٌفص اٌررتٛٞ ،٠ٛب دخً اللهأ(1)

 23ص،1972 ،3ؽ،اٌما٘رج ،اٌؼرتٟدار اٌفىر  ،اٌذواء ،فؤاد اٌثٟٙ اٌط١ذ(2)

 ،2003 ،1ؽ ،الاردْ،دار اٌفىر ٌٍطثاػح ٚإٌشر ،اٌفرٚق اٌفرد٠ح ٚاٌرم٠ُٛ،ٔطٟ ِذّذ ادّذ لاضُأ(3)

 18/19ص
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ا ذككلما زاد مقدار ق ،عن المتوسط الحسابيميل كىو مقياس لل ،بالانحراؼ المعيارم

 . (1)كبرأالمقياس كلما كاني الفركؽ بين أفراد المجموعة موضوع الدراسة 

ىي قدرتو على فهم حاجات  ،كعليو فاف أىم السمات التي تميز المعلم الناجح

ملاحظة ؼفالتمايز بين التلاميذ حقيقة كاقعة  ،تلاميذه كخلائلهم النمائية كفركقهم الفردية

 ورة كاضحة عن  لأخذبضع دقائي  ،يستغرؽ وؿمجموعة من التلاميذ في فلل من الف

 .      ا الفللذ لبة ق فالاختلافات الجسمية بي

أمكننا الكشف عن الكثير من  ،ك إذا قمنا بعملية التدريل للفلل بضع دقائي

 . (2)الاختلافات العقلية بين الأفراد

متو بل إف ق الحقيقة ليل بكاؼ لنجاح المعلم في موذكتجدر الإشارة إلى أف إدراؾ ق

لش يجب أف يتكلل بقدرتو على تنظيم تلاميذه على ضوء فهمو كإدراكو لهده الفركؽ ذ

فالفركؽ كاضحة لدل المعلمين حيث إنهم يواجهوف يوميا باختلافات  ،كمتطلباتها التربوية

ق لم يعد فٌ أك ،كيستطيعوف عملو كببم سرعة يمكنهم أف يتعلموا ،مدىشة فيما يعرفو الأ فاؿ

ىذه الفركؽ الفردية أ بحي ملدر تركيز رئيسي للاىتمامات المهنية للمعلمين  فٌ أغريبا 

في مستول القدرات العقلية  ،ين باتوا يدركوف أف الفركؽ الفردية بين تلاميذ الفلل الواحدذاؿ

 ك استيعابها  ،في القدرة على استقباؿ المادة التعليمية ،ك الاختلاؼ ،يترتب عليها التباين

                                                           

 232.ص  ،ػٍُ إٌفص اٌررتٛٞ ،ادّذ زوٟ طاٌخ(1)

 139ص ،1 ، 16ؽ، اٌما٘رج ،دار اٌّؼارف ،اٌررت١ح ٚؽرق اٌرذر٠ص أخرْٚ،طاٌخ ػثذ اٌؼس٠س ٚ(2)
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ككذلش في . ف الأسئلة كالقياـ بالممارسات ك النشا ات التعليمية التعلميةكالإجابة ع

لش في  بيعة المادة التعليمية المقدمة ك رائي ذكالمطالب مما يستوجب مراعاة  ،حتيا اتالا

تباع الاحتياجات اك الممارسات ك ،ك النشا ات ،كأساليب تقديمها ككذلش في نوعية الأسئلة

 (1)ة التعلمية أك المتطلبات التعليمي

كمهما يكن شكل التنظيم الذم يتبناه المعلم يجب عليو أف يكيف  ريقتو في   

فبهده الطريقة يمكن تلبية حاجات  ،لتلائم الأفراد في اللف ك في المدرسة ،التدريل

 . (2)ك المستويات المختلفة بين الطرفين ،ـالتعلٌ  يئيبط الأ فاؿ المتفوقين ك

 مظاهر الفروق الفردية: ثانيا

 :تنقسم مظاىر الفركؽ الفردية إلى

 :المظاهر الجسمية - أ

ثنين ،انو لن ير بينهم إؼ ،تبمل المعلم في المظهر الجسماني لتلاميذ فللو ذاإ

كفي  ،كفي المستول اللحي العاـ ،فهناؾ فوارؽ في التكوين الجسماني العاـ ، متشابهين

 ،كالعيوف كسلامة الأعضاء ،كلوف الشعر ،الرأس ك ىيئة ،كشكل الوجو ،الطوؿ ك البشرة

                                                           

 211ص،2005 ،1ؽ،ػّاْ،دار اٌشرٚق ،ذؼذ٠ً اٌطٍٛن فٟ اٌرذر٠ص ،ض١ٍٙح ِذطٓ واظُ اٌفرلاٚٞ(1)

اٌى٠ٛد  ،ِجٍص إٌشر اٌؼٍّٟ ،تطاِح خاٌذ اٌّطٍُ، ذرجّح، اٌرؼ١ٍُ اٌفؼاي ،ر٠رشارد دْ ٚز١ٍِٗ(2)

 86ص، 2000
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لش من  فات جسدية ذأك عدمها كما إلى  ،ككجود عيوب جسمية ،كالحواس كاعتدالها

 كتلعب  .متعددة

كعلى المعلم  ،الناحية اللحية الحالة الجسمية دكرا كبيرا في شخلية الطفل كسلوكو

ف التلاميذ من يشكو من ضعف بلره ثلا إذا كاف بيؼ ،لش بين تلاميذه في قسموذف يراعي أ

ف كاف إك ،كقريبا من المعلم ،أك سمعو فيجب أف يجعلو في اللفوؼ الأمامية قريبا من السبورة

حتى لا يحجبوف  ،بين تلاميذه من ىم أ وؿ من زملائهم فليجعلهم في اللفوؼ الأخيرة

أف يبدؿ جهدا مساكيا كذلش لا ينبغي أف ننتظر من تلميذ ضعيف البنية  ،الرؤية على زملائهم

كما لا تكلف تلميذا أف يؤدم عملا أك يقوـ بنشاط فوؽ ،لما يمكن أف يبدلو التلميذ القوم

كأخيرا لا ييبس من تلميذ يهمل القياـ بفركضو المنزلية  ،ناء الألعاب الرياضيةث اقتو خا ة أ

 .  (1)خلو ا إذا كاف يعاني ضعفا أك علة في جسمو

البنات في ؼ : ق الفركؽ من الناحية التاليةذكتبدك ق جنسينالفركؽ الجسمية بين اؿ

كلكن أسرع في النمو بحيث تفوؽ الأنثى الذكر  ،قل في القوة البدنية من البنينأالغالب 

ا راجع لاختلافات ذبحوالي سنة أك سنة كنلف فتظهر  فات خا ة لكل الجنسين كه

ل الإجهاد العلبي ك التعب الجسمي ك ق الحالة تتعرض الأنثى إؿذكفي ق ،الهرمونات المفرزة

ا راجع إلى الحساسية الناتجة عن نقن ذكه ،ا من الذكوررن تا كأسرع توف أكثر تبثرن كبالتالي يش

 ".الأنيميا'خضاب الدـ مما يؤدم إلى فقر الدـ بعد البلوغ
                                                           

 81.ص ،1957 ،4ؽ ،اٌما٘رج ،دار اٌفىر،أطٛي اٌررت١ح ٚػٍُ إٌفص ،ِذّذ رفؼد رِؼاْ ٚآخرْٚ(1)
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 المظاهر التقفطية - ب

سرعاف ما ف ملاحظتو تتم عن  ريي التفاعل ؼيختلف ىذا المظهر عن سابقو لأ      

يلاحل المعلم أتناء تدريسو الاختلافات الذىنية الموجودة بين تلاميذه كالتفاكت في 

الاستعدادات كالقدرات العقلية فمثلا ىدا التلميذ عرؼ زملائو بمهارات في حل المسالة 

الحسابية بسرعة ك إتقاف كتلميذ آخر اشتهر في قسمو ببراعتو في التعبير ككتابة موضوعات 

كبالتالي كل تلميذ لو ميزة خا ة كىده ىي الاختلافات بين التلاميذ تفرض على  الإنشاء

حتى يمكنو أف يهيئ لكل فرد فرص النمو التي  ةالمعلم أف يحاكؿ فهم كل تلميذ على حد

 (1) .نو يراعي ألا يعامل الجميع معاملة كاحدةأتناسبو كما 

 أرباب الفروق الفردية: ثالثا

ا كاف يرجع إلى عوامل إذكفيما  ،ق الفركؽذم تحديد أسباب قاختلف الفلاسفة ؼ     

أـ  ،ق الحالة لا تستطيع تعليلهاذكه ،فطرية أم  بيعية موجودة داخل بنية الفرد مند الولادة

من الأسرة أك من المدرسة أك  سواءن  يػيعىدلُّ  يرجع إلى عوامل مكتسبة من البيئة الاجتماعية للفرد

ا فلا يلزمنا أف ممكنن  اأمرن  ،فاف تعييرىا الحالة قذكفي ق ،العامةمن الحي أك ثقافة المجتمع 

لة الاكتساب ألة الوراثة كملأكمل ،ق البيئة الاجتماعية فيتغير بالتالي حاؿ الفردنغير  ركؼ ىذ

ا عجز دا إم ىذا ؼً فى ؿي ثى كىـ  ،ا في تشكيل الفردكيعملاف معن  ،من البيئة عاملاف يتداخلاف دائما

                                                           

. اٌظفذح ٔفطٙا،اٌّرجغ اٌطاتك(1)
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 ،في القول العقلية ،إلى ضعف فطرميٍّ  ان راجع مسالة حسابية فربما يكوف ذلشعن حل  التلميذ

ق المسالة أك الأ وؿ الحسابية الضركرية لحل ىذ كربما يكوف راجعا إلى قلور في تحليل

كما قد يكوف راجعا إلى  ،ا النوع من الدراسةعود ىذا العجز إلى سوء التوجيو في ىذربما م

، أك غير ثابرة في التحليلعلى المي  ف يكوف غير قادرو ، كبلنفسيةحالة التلميذ المزاجية ك ا

 .عىةن  ًـتى جٍ يـ ق العوامل ذا إلى كل قا العجز راجعن ذكربما يكوف ق ،ا النوع من الدركسراغب في ىذ

أف ىناؾ عوامل رئيسية ثلاثة مسؤكلة عن أسباب كجود الفركؽ  جكما يستني     

 :الاجتماعية ك ىي

مقدرة الطفل  دي دلِّ ييحا العامل ذالقدرات الفطرية بين  فل كآخر كهالاختلافات في / 1 

فالطفل الضعيف بفطرتو لا يمكننا أف نرفع من مستواه التعليمي إلى المستول العادم للقسم 

 . مهرىاأمهما استعملنا أبدع كسائل التدريل ك 

من فقد يكوف الطفل على قدر عظيم   ،الاختلافات في النفسيات ك الأمزجة/ 2 

ا كاف يمتاز ببعض ذإلا إ ،ق المواىب الفطريةذق لا يستطيع أف يجني ثمار قفٌ أالذكاء غير 

 .فات النفسية كالمثابرة على العمل ك الرغبة فيوالنٌ 

في بيي يحب أىلو التعلم  أالاختلافات في الظركؼ العائلية فهذا  فل نش/ 3      

 ناث إفي أسرة بين عدة  أنش كثالثه  ،لجهلقر ك االفي  قـ عليخر نشب في بيي خيٌ آلش   فل ذك
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سرؼ ما أفسده  باعو إلى ك التدليل المي  ،جد من العناية الزائدةفو ،الذكر الوحيد ككه

التي تعكل أثار قوية على سلوؾ الفرد ك  ،ق الظركؼ الاجتماعية المتباينةذآخر ق

 . (1)شخليتو

 في التتطيي البيماغوجيا الففارقة و الفروق الفردية: المبحث الثالث

تعتبر البيداغوجية الفارقة من الحلوؿ التطبيقية في مواجهة الاختلافات ك الفركؽ بين 

كتعرؼ ببنها العملية التربوية التي تعمل بالطريقة التي تبحث باستعماؿ مجموعة من  ،التلاميذ

أ حاب أك تسمح لطالب التكوين أثناء الخدمة ك  ،ك التكوينية ،الوسائل ك الطرؽ التعليمية

ك تحقيي نفل الأىداؼ في المبدأ التربوم الذم  ،القدرات المختلفة بالعمل ضمن أفواج

بعد القياـ بمفاكضات دقيقة بين الطرفين على  ،يعتمد على العقد بين المكوف ك المتكوف

  .(2)"عم الذم يستطيع أف يقدـ لو المكوفكقابلية الدٌ  ،المتكوف اجةً منهجية العمل كحى 

البيداغوجيا الفارقية بكونها مقاربة تربوية تكوف فيها الأنشطة التعليمية  يمكن تعريف 

المتعلمات في / كإيقاعاتها مبنية على أساس الفركؽ كالاختلافات التي قد يبرزىا المتعلموف

 لش فهي ذكب ،سوسيوثقافية ،أك ،كجدانية ،أك ،ق الفركؽ معرفيةذكقد تكوف ق ،كضعية التعلم

 

                                                           

اٌجسائر  ،د٠ٛاْ اٌّطثٛػاخ اٌجاِؼ١ح ،ِذخً إٌٝ ػٍُ إٌفص اٌّؼاطر ،ِظطفٝ ػشرٞ(1)

 57/58ص،1994

 99ص،خ .د ،ؽ.د ،ت١رٚخ، دار اٌرائذ اٌؼرتٟ،إٌّٙج اٌرؼ١ٍّٟ،جثرائ١ً تشارج(2)
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كقابلا للتغيير حسب خلو يات المتعلمين  ،ا تربويا مرنابيداغوجيا تشكل إ ار

 . (1)كالمتعلمات كموا فاتهم

كأيضا يقلد بالبيداغوجيا الفارقية كجود مجموعة من التلاميذ يختلفوف في القدرات 

كالميوؿ كالوجدانية كالتوجهات الحسية الحركية على  ،العقلية ك الذكائية كالمعرفية كالذىنية

 بكاحد داخل فلل دراسي كاحد مختلفين على مستول الاستيعا ،مدرس كجودالرغم من 

 .     (2)كالتمثل ك الفهم كالتفسير كالتطبيي كالاستذكار ك التقويم

بالطفل المتمدرس عبر إيجاد  -أساسا–كمن ىنا جاءت البيداغوجيا الفارقية لتهتم 

ككيفا سواء  ،اك المتنوعة كمن  ،ق الفوارؽ المختلفةذحلوؿ إجرائية كتطبيقية كعملية للحد من ق

 .(3)أـ ديداكتيكية أـ معرفية ؛ق الحلوؿ نفسية أـ اجتماعيةذأكاني ق

ف أ فاؿ الفلل الواحد أب ،من القناعة القائلة ةـ تنطلي البيداغوجيا الفارقيتكمن 

بكيفية تجعلهم غير  ،كالوجدانية ،ك الاجتماعية كالمعرفية ،يختلفوف في  فاتهم الثقافية

يـ  مفئمتكا  .ق المعلمالفرص أماـ الدرس الموحد الذم يقد

                                                           

 ،2002اورٛتر ،ِثادئ ٚذطث١ماخ ،ِرؼٍُ ٚاٌّرؼٍّحاٌرذر٠ص اٌّرّروس دٛي اي ،ٚزارج اٌررت١ح اٌٛؽ١ٕح(1)

 .53ص

 .7ص،2015 ،1ؽ ،اٌجسائر ،اٌث١ذاغٛج١ا اٌفارل١ح،ج١ًّ دّذاٚٞ(2)

 7ص ،اٌّرجغ اٌطاتك(3)
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كيعرفها لويل لوكراف ببنها نمط أك نهج تربوم يستعمل مجموعة من الوسائل  

التعلمية قلد إعانة الأ فاؿ المختلفين في العمر ك القدرات كالسلوكيات -التعليمية

 . (1)ىاكالمنتمين إلى فلل كاحد من الو وؿ بطرائي مختلفة إلى الأىداؼ نفل

ببنها إجراءات كعمليات تهدؼ إلى جعل التلميذ متكيفا  :كيعرفها عبد الكريم غريب

 . (2)مع الفوارؽ الفردية بين المتعلمين قلد جعلهم يتحكموف في الأىداؼ المتوخاة

ىي بيداغوجيا الكفايات ك القدرات فهي تقتضي مراعاة  إذف فالبيداغوجيا الفارقة

كليل في . لا أف الفوارؽ التي تعنيها ىنا ىي في التمثلات الذىنيةإ ،الفوارؽ بين التلاميذ

 أسر المنحدرين من كفقيرة  رو سى أي الانتماءات الطبقية أم تمثلات التلاميذ المنحدرين من 

 . (3)غنية

 :مبادئ البيماغوجيا الففارقية: أولا

ك التطبيقية تبنى البيداغوجيا الفارقية على مجموعة من المبادئ كالمرتكزات النظرية 

 :التي يمكن حلرىا في مايلي

 

                                                           

 ،اٌّغرب ،اٌذار اٌث١ؼاء،ِطثؼح إٌجاح اٌجذ٠ذج ،اٌّؼجُ اٌّٛضٛػٟ ٌؼٍَٛ اٌررت١ح،دّذ اٚزٞأ(1)

 .54/55ص،1،2006ؽ

اٌذار ،دار إٌجاح اٌجذ٠ذج، ِٕشٛراخ ػٍٝ اٌررت١ح،ٔٙج اٌررتٛٞاٌُ،ػثذ اٌىر٠ُ غر٠ة(2)

 778ص ،2 ،1،2006ؽ،اٌث١ؼاء

ِطثؼح إٌجاح ، ِٕشٛراخ ػاٌُ اٌررت١ح، لؼا٠ا ذرت٠ٛح، اٌؼرتٟ ض١ٍّأٟ ٚرش١ذ اٌخذٟ٘(3)

 71/72ص ،1،2005ؽ ،اٌّغرب، اٌذار اٌث١ؼاء،اٌجذ٠ذج
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من المعلوـ أف المتعلمين داخل الفلل الواحد يختلفوف من حيث  :مبمأ الاختلاف .أ 

كما يختلفوف من حيث  ،ك الذىني ،الذكاء المعرفي كمن حيث نسبةي  ،مستوياتهم الدراسية

 . الحالات النفسية كالوضعيات الاجتماعية كالطبقية ك الاقتلادية

ق ذا تعمل قذؿ ،تؤمن البيداغوجيا الفارقية بفلسفة التنوع كالتنويع :التلوو  مبمأ   .ب 

بناء على  ،أك داخل القسم المشترؾ ،الأخيرة جاىدة لتفريي المتعلمين داخل الفلل الواحد

كتنويع الطرائي  ،ك البرامج ك الدركس كالمحتويات من جهة أكلى ،تنويع المناىج كالمقررات

كتنويع آليات التقويم ك الدعم كالاستشهاد  ،ؿ الديداكتيكية من جهة ثانيةالبيداغوجية كالوسائ

 .(1)غية تحقيي مدرسة النجاح ك الحد من الإخفاؽ ك الهذر المدرسيبي  ،من جهة ثالثة

تعمل البيداغوجيا الفارقة على فلسفة الاختلاؼ ك  :مبمأ ديمقرااية التتطيي   .ج 

مستول النتائج كتفادم الفشل ك الهذر كالانقطاع  إنتاجية فضلى على ةالتنويع لتحقيي مردكدم

كإفراز  بقات اجتماعية  ،بغية خلي مدرسة عمومية أك مدرسة خلو ية متساكية ،عن المدرسة

متقاربة كمتعايشة حيث تضمن المؤسسة التربوية للجميع تكافؤ الفرص فتبىلهم بمجموعة من 

ك الوضعيات اللحية ك  ،لتحدياتك القدرات الإنمائية الأساسية لمواجهة ا ،الكفايات

جل التبارم على أالمعقدة كمن ىنا تسلحهم بالمعارؼ ك المهارات ك المناىج الضركرية من 

 .    مختلف المنا ب كالامتيازات

                                                           

 12ص. اٌث١ذاغٛج١ا اٌفارلح-ج١ًّ دّذاٚٞ(1)
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تهدؼ البيداغوجيا الفارقية إلى تحقيي النجاح الحقيقي بتنويع البرامج    :مبمأ اللجاح .د 

ىداؼ ك الكفايات كمراعاة تنويع الأىداؼ كالغايات كالمناىج كالمقررات كالمحتويات ك الأ

جل خلي معلم كفء كقادر على مواجهة أمن  ،كتنويع الطرائي ك الوسائل الديداكتيكية

إف البيداغوجيا الفارقية  ريقة إجرائية  ،الوضعيات اللعبة أك الو يفة داخل المجتمع بمعنى

 .            من الفشل ك الهدر الدراسي ك الحد ،ناجعة لتحقيي النجاح التربوم ك الاجتماعي

كيقلد بها احتراـ المدرس لخلو يات المتعلم الذىنية كالمعرفية  :مبمأ التقرير .و   

كالانطلاؽ مما  ،الدكائية كالوجدانية ك الحركية كمراعاة أحوالو النفسية الشعورية كاللاشعورية

مع  ،كثقافيا ،ك  بقيا ،جتماعيا كاقتلادياك ا ،يميزه كيفرده عن باقي المتعلمين الآخرين نفسيا

الطرائي الديداكتيكية بغية فهم فرادة المتعلم كتفسيرىا كمعالجتها ك تلحيحها كتنويع الدركس 

جل مساعدتو على تحقيي النجاح كالتميز كالتكيف الدراسي ك الاجتماعي بطريقة أمن 

 .(1)ايجابية

لقسم الجماعي في ضوء كيعني تفريي المتعلمين داخل ا :مبمأ التفريق .ق 

ك المضامين كالطرائي البيداغوجية كالوسائل الديداكتيكية  ،الأىداؼ كالكفايات كالمحتويات

 .ككسائل التقويم ك الدعم كالمعالجة ك التلحيح

                                                           

 12/13ص، ِرجغ اٌطاتكاي(1)
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تعلم البيداغوجيا الفارقية على تعويد المتعلم على التعلم  :مبمأ التتطي اليا ي .ك 

ح بمختلف القدرات الكفائية الضركرية لمواجهة كالتسل ،الذاتي كتمثل العمل الشخلي

كالاعتماد على النفل في الاستذكار ك المراجعة كالاستكشاؼ  ،الوضعيات اللعبة كالمعقدة

كالمشاركة داخل القسم كالتعامل بفردية جدية مع الأنشطة كالتمارين ك الفركض كالامتحانات 

البداىة القاتلة أف التلميذ ىو الذم  لن نخرج من" ا اللدد يقوؿ ميريو ذكفي ق .التقويمية

يتعلم بتاريخو منطلقا مما ىو  ،لم يتعلم أبدا أنوٌنو يتعلم بطريقتو كما إ ،يتعلم كيعلم نفسو بنفسو

ق الظاىرة حيث أف على كل بيداغوجيا أف ذلا كجود لبيداغوجيا تقتلد في قؼ ،كما يعرفو ،عليو

من  أنوٌكلهذا يؤكد جميع البيداغوجيين على  ،ثلاتوتتب ل في التلميذ في معارفو الاختيارية كتم

 .الانطلاؽ من التلميذ من حاجاتو ك ملالحو  ؽاللائ

للتنشيط أىمية كبرل في مجاؿ التربية ك التعليم لكونو يرفع من   :مبمأ التلشيط .ز 

كيساىم في الحد من السلوكيات العدكانية  ،المردكدية الثقافية كالتحليلية لدل المتمدرس

كمراعاة الفركؽ الفردية كيعمل على خلي  ،ضاء على التلرفات الشائنة لدل المتعلمينكالي

 .(1)ركح الإبداع كالميل نحو المشاركة الجماعية كالانشغاؿ في فريي تربوم

 خصائص البيماغوجيا الففارقة  : ثانيا

تتسم البيداغوجيا الفارقة بمجموعة من المميزات كالخلائن ك السمات الرئيسية   

 :الثانوية كىي تتسم ببنها ك
                                                           

 13/14ص ،اٌث١ذاغٛج١ح اٌفارل١ح ،ج١ًّ دّذاٚٞ(1)
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  تعد من الطرائي التربوية المعا رة التي تبنى على التعلم الذاتي كالاستكشاؼ

 .الشخلي كاحتراـ خلو يات الفرد كسماتو ك باعو

  بيداغوجية مفردنة تهتم بخلو يات الفرد المتعلم نفسيا كاجتماعيا كتربويا كتراعي

 .كجد بين الأفرادالفوارؽ الفردية الكمية لا نوعية التي ت

  بيداغوجية متنوعة لأنها تسعى إلى تنويع الأىداؼ ك الكفايات كالبرامج

 .كالمحتويات كالطرائي البيداغوجية

  تعتمد توزيعا للتلاميذ داخل بنيات مختلفة تمكنهم من العمل حسب مسارات

 . (1)متعددة كيشتغلوف على محتويات متمايزة بغرض استثمار إمكاناتهم

 ائمة على فلسفة التنويع ك الاختلاؼ كالكفاءة كىي أيضا بيداغوجيا تنافسية ؽ

 .  (2)تحفيزية تشجع المتعلمين على العمل كالتعلم كالابتكار كالإبداع

 تعد بمثابة نموذج تربوم كبراديغم ديداكتيكي كفائي تعددم . 

 تستمد آراءىا من نظرية الأىداؼ كنظرية الكفايات كالسيكولوجيا المعرفية كعلم 

 .النفل الفارقي

  تعتبر حلا ناجعا للحد من  اىرة الإخفاؽ أك الفشل التعليمي كالتقليل من الهذر

 .المدرسي

                                                           

 728ص  ،إًٌّٙ اٌررتٛٞ ،ػثذ اٌىر٠ُ غر٠ة(1)

 ،ِظر ،الإضىٕذر٠ح،اٌّىرة اٌّظرٞ اٌذذ٠  ٌٍطثاػح ٚإٌشر،أطٛي ػٍُ إٌفص،دّذ ػسخ راجخأ(2)

 .308ص، 1970 ،8ؽ
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 (1) قل للمواىب كتطوير للقدرات الكفائية كتنمية للذكاءات المتعددة . 

 أهمافها: ثالثا

تبنى البيداغوجيا الفارقية على مجموعة من الأىداؼ ك الغايات كيمكن تحديدىا في 

 :القائمة التالية

 تحقيي تكافؤ الفرص بين تلاميذ الفلل الدراسي كتطوير القدرات التعليمية-

 .التعلمية لدل المتعلم

 الحد من الفشل أكالإخفاؽ المدرسي. 

 محاربة الهذر المدرسي. 

  تطوير المنظومة التربوية كالديداكتيكية لتحقيي الجودة كالمردكدية بمراعاة الفركؽ

 .الفردية

 لتعليم في ضوء تقديم مقا ع دراسية متنوعة حسب قدرات كل متعلم على تفريد ا

 .حده

  تبىيل المتعلمين للتكيف الايجابي مع المجتمع بعد  قل مواىبهم كتنمية

 .ذكاءاتهم كمواىبهم المتنوعة 

                                                           

 .309/310ص ،اٌّرجغ اٌطاتك(1)
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  تحقيي المساكاة الاجتماعية كالطبقية داخل المجتمع الواحد بعد تزكيد المتعلمين

 .   ىلهم بمزاكلة مهنتهمبكفاءات كقدرات تؤ

  خلي مدرسة النجاح القائمة على التفريد كالتنويع كالتفريي كالكفاءة الإدماجية

 .     (1)كالجودة كالكمية كالكيفية كالتعلم الذاتي

 

 

 

 

 

 

                                                           

 ،1ؽ ،اٌذار اٌث١ؼاء ،اٌّروس اٌرمافٟ اٌؼرتٟ ،اٌرؼ١ٍُ فٟ اٌّغرب اٌؼرتٟ ، ِذّذ ػاتذ اٌجاترٞ(1)

 .28ص، 1989
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للفنلتعزيزل الروقل الرديةلاظريثتل اتعلملأثرل:ول امبحثل لأ

تخضع النظرية في مجال العلوم الإنسانية للأسس نفسها و القواعد التي سبق للعلوم 

وعلى الرغم من  ،واستخدامها للحكم على صحة النظريات وطبيعتها ،الطبيعية تحديدىا

نو إ أ إإلاّ  ،وتحديدىم لمفهومها ومجال عملها ،اختلاف بعض العلماء في تعريفهم للنظرية

وبالتالي يمكن  ،ه الآراءذبين جميع ه ،حد وجود بعض الأسس المشتركةأيخفى على 

والنظرية عبارة عن مجموعة  ،استخدامها بصورة عامة في إطار حديثنا عن نظريات التعلم

وكيفية  ،أو عدد من الظواىر ،مترابطة من الفروض التي يقصد منها شرح وتفسير ظاىرة معينة

. (1)مع بيان النتائج المترتبة عليها ،لكذوقوعها وشروط حدوثها والظروف الملائمة ل

 ل اخلليةل انظرية

وىي النظرية  ،يمكن تصنيف أىم نظريات التعلم على شكل ثلاث مجموعات رئيسية

 .   والنظرية المعرفية والنظرية الإنسانية ،السلوكية

  اسلوكيةل انظريةل:أولا

ىما  :تقسم بعض كتب النظريات التربوية النظرية السلوكية إلى نظريتين منفصلتين

رتباطية كل من بافلوف وواطسون ويمثل النظرية اإ ،رتباطية والنظرية الوظيفيةإالنظرية ا

 ثم انتقلوا منها  ،تم على الحيواناتوىم علماء النفس الذين كانت معظم تجاربهم ت ،وجثري

                                                           

(
1

 .122ص،1981 ،2ط ،رىَس، نُجُب،انذار انؼرثُخ نهكزبة ،َظرَبد انزؼهى وانزؼهُى ،ريضبٌ انمذافٍ (



  اتل ثوتل اجسمنلو اعق لنلبينل اتلاميذ،لولمعزز ته:لللللللللللللللللللللللللللل الفصل الثانلل

 

44 
 

رتباطية على اإرتباطات بين ويركز أنصار النظرية اإ .دراسة سلوك الإنسان إلى

 ،وسكنر ،ما النظرية الوظيفية فتشمل النماذج التي قدمها ثورنديكأ ،الأىداف والبيئة والسلوك

فنحن نستجيب وفقا  ،ويجري التأكيد في ىذه النماذج على الوظائف التي يؤديها السلوك

 . (1)ا لمعززات أعمالنالنتائج سلوكنا أو طبق

ر الرئيسي لعلم النفس الشرطي كما تطبق نظريتو في التعلم سكنر المننلاّ  ويعدلاّ   

المدافعين  شدلاّ أسكنر من  ويعدلاّ  .الإجرائي على نطاق واسع في التعليم في المدارس ،الشرطي

 .(2)يجابيلإوعن تشكيل سلوك الطالب من خلال التعزيز ا ،عن التعلم المبرمج

ووفقا لعبد الهادي جودت فقد اىتم سكنر بدراسة الظاىرة السلوكية من خلال دراسة 

وكان اىتمامو بالظاىرة كما  ،وليس عن طريق أية دراسات أخرى خارج السلوك ،السلوك نفسو

أعطى أىمية للانعكاس كعامل كما  ،ولم يهتم بالتفسيرات الفسيولوجية ،تحدث وكما نلحن

أعطى أىمية للملاحظة المباشرة ووصف  و ،يرات واإستجاباتارتباط ملاحن بين المث

 .ه عبر عملية التعلمتعديللُ  ملاّ تا متعلم أو قد ملاّ إويرى سكنر أن معظم سلوكنا  ،الوقائع

كعامل أساسي  ،ن التركيز يكون على دور البيئة الخارجيةإومن وجهة النظر السلوكية ف

لك يعود إلى الظروف البيئية التي يمكن ذالتدريس في ضوء عملية  و ،في تفسير السلوك

                                                           

(
1

انذار انؼهًُخ انذونُخ ودار انثمبفخ نهُشر ،َظرَبد انزؼهى ورطجُمبرهب انزرثىَخ ،ػجذ انهبدٌ جىدد(

 37.ص ،2000ػًبٌ ،.وانزىزَغ

(
2

 .23ص. د.د، ط.،دانرَبض،جبيؼخ انًهك سؼىد،انطُف انزرثىٌ،ررجًخ إثراهُى انشبفؼٍ،يُههر جىٌ(
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في  -في ضوء النظرية السلوكية–تنظيمها وتقديمها للتلاميذ وتتحدد مسؤولية خبير التدريس 

  (1) .تحديد المواقف المحتملة التي يمكن أن تساعد التلاميذ على التعلم وترتيبها

على المعلمين تحديد الأىداف السلوكية  ،تقترح النظرية السلوكية وفقا لدرسكولكما 

تحديد سلوكيات  نو من المهملاّ إالتعلم يحدث من خلال السلوك ف وبما أنلاّ  ،للموقف التدريسي

أو المهارة  ،يتحدد في ضوئها مدى تمكن التلاميذ من المعرفة ،معينة تتيح مرجعية معقولة

لك الهدف إلى ذه ينبغي تقسيم ففنلاّ  ،وبالإضافة إلى تحديد الهدف السلوكي ،المطلوبة

وتنظيمها في إطارات مرتبة تقرب الفرد من تحقيق  ،مجموعة من الأىداف السلوكية الثانوية

 .الهدف النهائي

 نلاّ لأ ،كما ينبغي على المعلمين استخدام اإستجابات لتعزيز السلوك المرغوب     

عليو فينبغي على المعلمين اختيار و ،زز اكبر من إعادة السلوك غير المعزلاّ إعادة السلوك المعزلاّ 

 . (2)المعززات المختلفة والمناسبة للتلاميذ واستخدامها بعد اإستجابة المرغوبة بشكل مباشر

ا اإتجاه في تفسير مواقف التعلم والتدريس ذومن اإفتراضات التي يقوم عليها ه

 :مايلي

 التغير والتعديل في السلوك الظاىر . 

  احتمال ظهور السلوك المرغوب فيوالتعزيز يضمن زيادة. 
                                                           

(
1

يجهخ انمراءح  ،يًبرسبد انًؼهًٍُ انزذرَسُخ فٍ ضىء َظرَبد انزؼهى ،صبنخ ثٍ ػجذ انؼسَس انُصبر(

 .6ص ،2002َىفًجر  ،18ع،وانًؼرفخ

(
2

 .انصفذخ َفسهب ،انًرجغ َفسه(
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 التعلم تغيير وتعديل في السلوك 

 يمكن دراسة السلوك بطريقة علمية دقيقة. 

 تحديد الآثار المترتبة على اإستجابة مستقبل السلوك . 

 (1)المتعلم محكوم بالمثيرات التي يواجهها. 

ل. انظريةل امعرفيةل:ثثايث

بخلاف النظرية السلوكية تركز النظرية المعرفية على العمليات التي تجري داخل الفرد  

مثل التفكير والتخطيط واتخاذ القرارات وما شابو أكثر من تركيزىا على البيئة الخارجية أو 

وفي حين يستند اإتجاه المعرفي إلى ما وصل إليو كل من بياجيو  ، اإستجابات الظاىرة

جان بياجيو أكثر العلماء شهرة في مجال علم النفس النمو كما أن  نلاّ إف ،زيلوبرونو و او

 . المعرفية شيوعا في مجال علم النفس ،نظريتو من أكثر نظريات النمو

ويرى بياجيو أن النمو محدود بأربعة عوامل ىي النضج البيولوجي و التفاعل مع البيئة  

كما حدد بياجيو مراحل النمو المعرفي بأربع  ،توازنالطبيعية والتفاعل مع البيئة اإجتماعية وال

  :ىي مراحل

 .ويتم التعلم فيها بالأفعال والمعالجات اليدوية:ل امرحلةل احسيةل احركية

 

                                                           

(
1

ػًبٌ ،دار انشروق نهُشر وانزىزَغ ،ًَبرج انزذرَس انصفٍ ،فخ لطبيٍلطبيٍ َىسف وَبٌ(

 .36ص،1998
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 يحدث التعلم فيها باللغة والرموز :مرحلةلمثلقبصل اعمليثت

 .يتطور فيها التفكير المنطقي المادي مرحلةل اعمليثتل امثدية

  (1) .يتطور فيها التفكير المنطقي المجرد : اعمليثتل امجردةلمرحلة

ويفسر التعلم في ضوء النظرية المعرفية بأنو تغير في المعرفة المخزولة في الذاكرة 

معظم  ىو أنلاّ  ،المبدأ الأساسي الذي تستند إليو النظرية المعرفية يشير درسكول إلى أنلاّ حيث 

وليس  ،التحكم فيو من خلال العمليات المعرفية الداخليةيتم  -بما في ذلك التعلم–السلوك 

ومن ثم فانو لفهم السلوك الخارجي يتوجب أوإ  ،من خلال المؤثرات أو الأحداث الخارجية

ىا وتتصف الذاكرة البشرية بميزتين أساسيتين ىما أنلاّ  ،فهم كيفية عمل الذاكرة أو العقل البشري

 (. وسلبية)ىا نشيطة وليست خاملة أنلاّ و ،منظمة وليست عشوائية

لتوجيو تلك العمليات  ومتأنلاّ  ،زوالتدريس في ضوء ذلك يحتاج إلى جهد مركلاّ      

المسؤولية الأساسية لخبير التدريس ىي تنظيم الظروف الخارجية التي تبقى  ،والعقلية ودعمها

 .تساعد التلاميذ على تنشيط العقل وخزن المعلومات وتنظيمها واسترجاعها

وينبغي على المعلمين في ضوء النظرية المعرفية تنظيم المعلومات الجديدة بما لدى 

التلاميذ من معلومات وخبرات أولية أو قديمة واستخدام استراتيجيات وخطط لتوجيو ودعم 

 .(2)حسن استرجاعها عند الحاجة تملاّ ومن  ،انتباه التلاميذ وحسن تخزين المعلومات وتنظيمها

                                                           

(
1

 40ص. َظرَبد انزؼهى ورطجُمبرهب انزرثىَخ. ػجذ انهبدٌ جىدد(

(
2

 8ص. 18ع. يًبرسبد انًؼهًٍُ انزذرَسُخ فٍ ضىء َظرَبد انزؼهى. صبنخ ػجذ انؼسَس انُصبر(
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ومن أىم اإفتراضات التي يقوم عليها المنحنى المعرفي ما ذكره كل من قطامي     

 :يوسف ونايفة قطامي فيما يلي

  إن دراسة طرق التفكير واستراتيجياتو وعملياتو وتطوره والبنى المعرفية تزود المتعلم

 .بركائز فهم أساسية لفهم عملية التعلم

 تعتبر البنية المعرفية وحدة التعلم. 

 تتطور البنى المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تتهيأ للطلاب . 

  الذي يهيئ لمعالجة العمليات الذىنية ( وىو آلة التعلم)إن أداة المعرفة ىي العقل

وىي اإنتباه والإدراك والتفكير واإستبصار والترميز والتنظيم والتصنيف والتذويب 

 .ين والتذكر واإسترجاع والتعرفوالشخصنة والإدماج والتكامل والتخز

 لكل متعلم أسلوبو وسرعتو في إعادة بناء أبنيتو المعرفية وتنظيمها. 

  الفروق بين الطلاب ترجع إلى العمليات الذىنية المستخدمة في المواقف التي

 .لى طرق المعالجة التي يوظفونها في مواقف التعلمإو ،يواجهونها

 رة لدى المتعلم تحدد نقاط البدء في التدريسإن معرفة البنى المعرفية المتواف . 

 (1) .التعلم عملية تطوير التفكير ومخططاتو  

                                                           

(
1

 39ص ،ًَبرج انزذرَس انصفٍ ،لطبيٍ َىسف وَبَفخ لطبيٍ(
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ل انظريةل لإاسثايةل:ثثالث

كبر بتأثير الجوانب العاطفية والوجدانية على التعلم أو أتعني ىذه النظرية بشكل       

 . (1)"واستعداداتو وإمكاناتولجعل التعلم أكثر إنسانية واحتراما لقيمة المتعلم "بطريقة أخرى 

ويشير ميلر إلى أن البرامج الإنسانية حاولت أن تربط بين المنهج والمعنى الشخصي 

النهوض بمفهوم الذات عند الطالب ويشير التربويون  الأولى،فركزت على فكرتين أساسيتين

الإنسانيون في ىدا الجانب إلى البحوث التي تربط بين مفهوم الذات اإيجابي وبين الأداء 

.                       المدرسي كما أنهم صمموا البرامج التي تسهل نمو تصور الذات اإيجابي لدى الطلاب

تنمية مهارات اإتصال بالآخرين وقد ركزت على أساليب مثل  والفكرة الرئيسية الأخرى ىي

 .أسلوب تدريب كفاءة المدرس على تحسين مهارات اإتصال لديو

ر أثفقد  ،ا اإتجاهذأكثر الإنسانيين شهرة في ه "كارل روجزر"و "ماسلو"أبراىام  ويعدلاّ 

أعمالو التي تناولت  تحقيق الذات  كما أنلاّ  ماسلو على التربية الإنسانية بمفهومو الخاص عن

التي تتناول مفهوم الذات أما  ،من الدعم والتأثير للبرامج الإنسانية اجزءً  شكلت ،ا المفهومذه

ر على اإتجاه نحو مهارات اإتصال بالآخرين وعلى أثلاّ فقد  "روجرز"عالم النفس الإنساني 

 . (2)النمو الجماعي

                                                           

(
1

 .40ص ًَبدج انزذرَس انصفٍ ،لطبيٍ َىسف وَبَفخ لطبيٍ(

(
2

 .27،صانطُف انزرثىٌ ،ررجًخ إثراهُى انشبفؼٍ ،يُههرجىٌ(
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' ماسلو'لدافعية الإنسانية ويعتقد ومن بين الجوانب المهمة في نظرية ماسلو نظرتو ل

ا الهرم توجد ذوفي داخل ه ،أن الحاجات الإنسانية يمكن أن توضح في تسلسل ىرمي

 .قبل المضي إلى أعلاىا ،أن يشبع أدناىا بدلاّ ، التي إسلسلة من الحاجات

-ماء-طعام)و يشتمل المستوى الأول في الهرم على الحاجات النفسية واإجتماعية 

وىكذا  ،لك الإشباع بمجموعة من الحاجات الأخرىذبعد  أو تنش...( والجنسالدفء 

ثم التقدير  ،والحب ،ثم اإنتماء ،يستمر ىرم الحاجات الإنسانية مرورا بحاجات السلامة

ا المستوى يسعى ذوعند ه ،ة الهرم توجد الحاجة إلى تحقيق الذاتوعند قملاّ  ،واإحترام

 .(1)مكاناتالشخص لتحقيق أعمق ما لديو من إ

على خصائص المعلمين والمشرفين التي من  "روجرز"ز ومن بين أعمالو الواسعة ركلاّ 

 والتعاطف، ىا الأصالة واإحترامومن أىملاّ  ،ةر العلاقات الإنسانية الصحيلاّ نها أن تسيلاّ أش

تشير إلى القدرة على أن يكون الشخص منسجما مع مشاعره  "روجزر"فالأصالة في نظر 

ر س على أن يعبلاّ قدرة المدرلاّ  "روجزر"وحول اإحترام وصف  سقا معها،ومتطابقا ومتلاّ  ،واىتماماتو

س كما تتضمن احترام المدرلاّ  ،جل النموأمن  ،عن احترام الطالب الفرد وما لديو من إمكانات

ا التعاطف فيصف قدرة أملاّ  ،ر على نموهنها أن تؤثلاّ أتخذ قرارات من شيالطالب في أن  لحقلاّ 

                                                           

(
1

 .انصفذخ َفسهب ،انًرجغ انسبثك (
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و يحاول أن يضع نفسو في  ،ر عن ىذا الفهمن يعبلاّ أيفهم مدركات الطالب وس على أن المدر

 .(1)موضع الطالب

و من اإفتراضات التي يقوم عليها اإتجاه الإنساني في تفسير مواقف التعلم 

 :والتدريس ما يلي

  يولد كل فرد بطبيعتو أساسية داخلية تتشكل ىذه الطبيعة الداخلية بالخبرات

 .اللاشعورية والمشاعر ولكنها ليست محددة بهده القوىوالأفكار 

 إن الأفراد لديهم القدرة على تبني خيارات في نموىم وتطورىم  . 

  يؤدي الوالدان والمعلمون دورا مهما في مساعدة الأطفال على اتخاذ الخيارات

 .العقلية عن طريق الإتباع لحاجاتهم

  وتنمو من خلال عمليات التفاعل بين تتغير الذات وتنمو نتيجة النضج والتعلم

 .الفرد والبيئة

 إن للعلاقة بين الطلاب والمعلمين أثرا كبيرا على التعلم. 

 أن يثق المعلمون بالطلاب وان يرتكز التعليم على المتعلم. 

 إن الكشف عن مشاعر الطلاب وانفعاإتهم أساسي للتعلم . 

 والقبول ةأن يهيئ المعلم جوا صفيا يسوده الدفء والإيجابي. 

 
                                                           

(
1

 28ص ،انًرجغ َفسه (
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 ل المعلم جهده لكي يظهر إنسانيتو في العلاقات والممارسات والنشاطات ذأن يب

 (1). الصفية

وسلُبلُلِوِ ففنلاّها تجتمع على ضرورة وجود ومهما إختلفت النظريات في أنواع التعلم،       

 .عوامل نابعة من أجل الفرد، لأجل إحداث تعلمٍ ذاتيٍّ فعلاّال

 

 

ل

ل

ل

ل

ل

ل

ل

ل

ل

                                                           

(
1

 39ص ،ًَبرج انزذرَس انصفٍ ،لطبيٍ َىسف وَبَفخ لطبيٍ(
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  اد فعيةلالتعلملوأثرهثلفنلتعزيزلاظريةل الروقل الردية:لل الثان امبحثلل

إن الحديث عن مفهوم الدافعية يأخدنا أوإ للقول بأنها تعتبر من أىم العوامل التي      

ولقد بينت العديد  ،أو نشاطو في المجتمع ،لها علاقة مباشرة بكيان الفرد مهما كان منصبو

 ،من الدراسات في مجال التربية والتعليم العلاقة الموجودة بين نجاح التلميذ في الدراسة

وعامل الدافعية باعتبارىا محفزا أساسيا يدفع التلميذ للعمل والمثابرة وشرطا أساسيا من 

 .       شروط التعلم

دون وجود دافع معين يستجيب للموضوع  المتعلم إ النظريات أنلاّ  حيث أكدت جللاّ 

عتبار مجموعة من الطموحات والرغبات التي تجعلو يختلف عن الآخرين باختلاف إلك بذو

 .دور في بعث الدافعية عنده، ومالها من بيئتو وشخصيتو وحياتو النفسية واإجتماعية

لملفوول اد فعيةلالتعلملل:لأولا

لتعرييل اد فعيةلالةلل .1

ة الدافعية كلمة مشتقلاّ  ك أي أنلاّ يحررِّ  عيدف كلللدافعية جذور في اللغة اللاتينية تعني  

وىي في لسان العرب تشتمل  ،وتعني يدفع يحرك DIDAKTIKOS ةمن الكلمة اللاتيني

 . على معنى التحريك أيضا
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ل

لتعرييل اتعلملالةلل

.                                                              أتقنو -الأمر–الرجل حصلت لو حقيقة العلم الشيء عرفو وتيقنو ( علما-علم)  

 . (1)التعلم اكتساب تصرفات جديدة من خلال حدث خاص

لتعرييل اد فعيةلالتعلمل صطلاحث:لثثايث

ىا الرغبة المستمرة للسعي إلى الدافعية للتعلم بأنلاّ  "ادوارد موراي"يعرف الباحث  

والتغلب على العقبات بكفاءة وبأقل قدر ممكن من الجهد  ،الأعمال الصعبةنجاز إالنجاح و

  .(2)"والوقت وبأفضل مستوى من التعلم

الدافعية للتعلم ىي الرغبة الموجودة لدى المتعلم والتي  لك أنلاّ ذيتضح من خلال  

 ،قل جهدأنجاز مختلف الأعمال بفتقان وكفاية وفي وقت قصير وإتدفع بو وباستمرار إلى 

تيلر " حيث يشير الباحثان ' سنرمان' و' تيلر'تعريف الباحثين كولها تعريفات أخرى 

الحالة الداخلية والخارجية لدى المتعلم التي تحرك "إلى أن الدافعية للتعلم ىي " وسنرمان

  (3)."وتعمل على استمراره وتوجهو نحو تحقيق ىدف معين أو غاية محددة هسلوكو وادعاءات

                                                           

 495ص،1967 ،2ط ،نجُبٌ ،ثُرود ،دار انًشرق،انًُجذ الأثجذٌ نهطلاة(1)

(
2

 ،1988انمبهرح ،دار انشروق ،انذافؼُخ والاَفؼبلاد ،ررجًخ ادًذ ػجذ انؼسَس سلايخ، ادوارد يىراٌ(

 .133ص

(
3

 248.ص، 2001الاردٌ  ،ػًبٌ،انًكزجخ انىطُُخ،ػهى انُفس وانًُى ،دًذ يذًذ انسغجٍأ(
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الميل إلى التفوق في حاإت "أن الدافع للتعلم ىو "ىاربرت ىرمانز "ويرى الباحث 

   .(1)" المواقف التعليمية الصعبة

ويتضح من خلال ذلك أن الدافعية للتعلم ىي عبارة عن حالة داخلية وخارجية 

ومجموعة من الرغبات والطاقة التي تدفع المتعلم إلى إإ اإنخراط في نشاطات التعلم التي 

فهي عملية استثارة وتحريك السلوك وتنظيم نموذج  ،رةإلى بلوغ الأىداف المسطلاّ تؤدي بو 

 . (2)النشاط مثلما عرفها الباحث ليندلي

الدافعية حالة تستثير سلوك الفرد وتنظم نشاطو وتوجهو للوصول  وىو يعني بذلك أنلاّ 

أنها  "مرعي" و "بلقيس" ينفها الباحثفي حين يعرلاّ   ،إلى تحقيق الهدف أو الغاية المرغوبة

القوة الداخلية التي تحرك السلوك وتوجهو لتحقيق غاية معينة ويشعر بالحاجة إليها وبأىميتها "

 خصائصوو كة بعوامل تنتج من الفرد نفسوه القوة المحرلاّ ذالمادية أو المعنوية وتستثار ه

 ." ميولوو حاجاتوو

الدافعية تعتبر حالة داخلية  إذن من خلال ما سبق ذكره من تعريفات نستخلص أنلاّ 

 ا في المجال التعليمي ذأم ،أو تحقيق غاية ما ،أو التعلم ،تثير نشاطو للأداء ،لدى الفرد

 

                                                           

(
1

 180ص ،1998 ،10ط ،انمبهرح ،يكزت انُهضخ ،لراءاد فٍ ػهى انُفس انزرثىٌ ،دًذ ػىادأ(

(
2

 ،1ط،يصر،انمبهرح،دار غرَت نهطجبػخ وانُشر وانزىزَغ ،يذًذ خهُفخ ػجذ انهطُف انذافؼُخ وانزؼهى(

 54ص ،2001
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والقيام بنشاط  ،فالدافعية حالة داخلية في المتعلم تدفعو إلى اإنتباه للموقف التعليمي

 (1) .موجو واإستمرار فيو حتى يتحقق التعلم كهدف منشود

لأاو ال ادو ففلل:لثثالث

تصنف الدوافع على أساس فطري ومكتسب إن الدافع حالة أو قوة داخلية جسمية 

 . ونفسية تثير السلوك في مواقف معينة من بينها

ل ادو ففل الطرية .1

كذلك بالدوافع الغريزية وىي التي تدفع الفرد إلى التماس أىداف طبيعية موروثة  تسمى

 :وتتنوع الدوافع الفطرية وتظهر كما يلي

 ظهورىا مند الوإدة أي قبل أن تكون الخبرة والتعلم. 

  دوافع خاصة بالحفاظ على بقاء الفرد وتسمى بالحاجات البيولوجية يجب

 .وإإ كان مصيره الموت وىي الهواء الإخراج الأكل والنومإتباعها بصورة فورية نسبيا 

 دوافع خاصة بالحفاظ على الذات وىي دافع الجنس والأمومة. 

 دوافع دفاعية ترتبط بالحفاظ على الذات وىي الحب والعواطف  . 

ل

 
                                                           

(
1

، انًسُرح نهُشر وانزىزَغ وانطجبػخ دار،سُكىنىجُخ انزُشئخ الاجزًبػُخ ،اثىجبد وصبنخ يذًذ ػهٍ(

 .324ص ،1998 ،1ط ،ػًبٌ
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 : ادو ففل امكتسبة .2

مايتعلمو ىي دوافع ثانوية يكتسبها الفرد خلال عملية التطبيع اإجتماعي فهي كل 

الفرد عن طريق الخبرة والممارسة والتدريب أثناء تفاعلو مع البيئة وعادة مايصنف علماء 

 :النفس ىده الدوافع إلى مايلي

دو ففل اتمثايةلفرديةلل .أل

تشمل الدوافع التي يتميز بها الأفراد بعضهم عن البعض فقد يكتسبها لخبرتو       

وما ىذه الدوافع والميول إإ اتجاىات  ،يميل إليهاالخاصة وإ يكتسبها البعض الآخر لأنو إ 

                (1) .نفسية تعبر عن استعداد وجداني مكتسب ثابت نسبيا يحدد شعور الفرد وسلوكو

 لدو ففل اتمثايةلاثمة .ب 

الإنسان عن طريق خبرتو اليومية وتفاعلو اإجتماعي مهما  تتمثل في كل مايكتسبو

وتبدو واضحة في ميل الإنسان إلى العيش مع الجماعات  ،اختلفت الحضارة التي ينتمي إليها

  (2) .واإشتراك معهم في مختلف نشاطاتهم اإجتماعية

عملية التعلم التعلمية تعمل على تسهيل / كما نجد دوافع أخرى خاصة بالعملية التعليمية  

 :ولها علاقة وثيقة بها وتتمثل في الدوافع التالية

                                                           

(
1

 92/94ص ،2004 ،يصر ،انمبهرح ،يؤسسخ ػهى انُفس انؼبو، ػهى انُفس انؼبو ،دسٍُ فبَذ(

(
2

 ،2002 ،ط .،ديصر ،الاسكُذرَخ ،انًكزجخ انجبيؼُخ ،دار انهُبء ،انؼهىو انسهىكُخ،يجًذ شفُك(

 .197ص
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 م في العمل يتأثر التقدلاّ  أنلاّ  الدلاّارسون وجد  :دوافع التنافس والحاجة إلى التقدير

ووجود دافع التنافس يؤدي بالمتعلم إلى اإجتهاد والعمل المثابر  ،بفعل ىدا الدافع بالتدرج

 .للحصول على أعلى النتائج

  أي الحصول  ،دةنجاز الطالب بصفة جيلاّ إنجاز والنجاح  يتمثل في إلى الإالدافع

 .  (1)جل النجاحأدة من على علامات جيلاّ 

 ا الدافع في الرغبة في المعرفة والفهم والإتقان ذالدافع إلى المعرفة يتمثل ه

عرف على كل تلاّ اإستطلاع والميل إلى ال فالدوافع المعرفية تتمثل في حبلاّ  ،المشكلات وحللاّ 

 .    (2)شيئ

ىا تلعب دورا أساسيا ىا كللاّ من خلال ما سبق ذكره من أنواع الدوافع نستخلص أنلاّ 

لكل نوع دوره في خلق التقدم وبعث الرغبة في  بحيث أنلاّ  ،اإ في العملية التعليميةوفعلاّ 

 ،وبعدىا القدرة على مواجهة مختلف المواقف ،التأقلم والتفاعل ومن ثملاّ  ،المعرفة والتعلم

 .ا الحصول على نتائج عالية في اإمتحاناتذوك

ل

ل

                                                           

(
1

. 2000-2ط. الاردٌ. ػًبٌ. دار انًُسرح نهُشر وانزىزَغ. ػهى انُفس انزرثىٌ. صبنخ اثىجبدو(

 153ص

(
2

. 1983. انجسائر.دار انُشر وانزىزَغ. َظرَبد انزؼهى ورطجُمبره انزرثىَخ. يذًذ زَذاٌ يصطفً(

 153ص
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لوظثئيل اد فعية:لر بعث

إذا كانت الدافعية وسيلة لتحقيق الأىداف التعليمية فهي تظهر في علاقتها بالسلوك  

 :الإنساني وبالتعلم على وجو الخصوص في الوظائف التالية

  ويهمل باقي المواقف  ،على أن يستجيب لموقف معين( المتعلم)تساعد الفرد

أي عندما يكون الفرد في حالة  ،لك الموقفذكما تجعلو يتصرف بطريقة معينة في ،الأخرى 

ويختار السلوك الذي يتناسب مع  ،ه يبحث عن سلوك يجعلو يزيل بواسطتو ىدا التوترأنلاّ ر فتتو

 .الوضع اإقتصادي واإجتماعي  والسياسي

 ين ذكما تساعد على تحصيل المعرفة والمهارات وغيرىا من الأىداف فالمتعلمين ال

ين ليس لذالمتعلمين ا في حين نجد أنلاّ  ،كبرأتحصيلهم الدراسي بفعالية  يتمتعون بدافعية يتملاّ 

  (1) .يهم دافعية عالية قد يصبحون مصدر شغب وسخرية داخل القسمدل

  تعمل الدافعية على تحديد مجال النشاط السلوكي الذي يوجو إليو الفرد اىتمامو من

لوك بدون وجود دافع يصبح عشوائيا وغير فالسلاّ  ،جل تحقيق أىداف وأغراض معينةأ

 .(2)ىادف

 

                                                           

(
1

 ،1987انكىَذ ،4ع،يجهخ انؼهىو الاجزًبػُخ ،نهذافؼُخ نذي طلاة انجبيؼخ َسخُخ دراسبد ،ثذر ػًر(

 .95ص

(
2

انًكزت انجبيؼٍ  ،انؼهىو انسهىكُخ فٍ يجبل الإدارح والإَزبج ،ريضبٌ يذًذ انمذافٍ ويذًذ انفبنىلٍ(

 .173ص،1997 ،3ط،يصر ،الإسكُذرَخ،انذذَث
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  مما  ،جمع الطاقة اللازمة لممارسة نشاط ماوكذلك تعمل الدافعية على حشد

جل إزالة التوتر وإعادة الجسم إلى أيؤدي إلى تنشيط سلوك الفرد ودفعو إلى القيام بعمل من 

 . (1)اإتزان السابق

  ّعلى تكرار السلوك الناجع وتفشي ( المتعلم)الدافعية الكائن الحي  كما تحثلا

ىو بسبب عمليات التعزيز إذ يصبح دافع المتعلم  ،السلوك المؤدي إلى العقاب والحرمان

 . الحصول على التواب على شكل مادي أو معنوي وتجنب الفشل أو اللوم أو العقاب

  ي يختار الفرد أأيضا تثير الأنشطة التي تتناسب مع المواقف التي يواجهها الفرد

  (2) .يجابي او اإتجاه السلبيما باإتجاه الإإ ،نشاطا معينا يتناسب مع الحاجة التي توجد لديو

ىا إ تقتصر على استثارة السلوك عرضنا لوظائف الدافعية للتعلم أنلاّ يتضح من خلال 

تحديد اىتماماتو وجمع الطاقة اللازمة لممارسة  بل تهدف إلى فحسب.المناسب وفق الموقف

الدافعية للتعلم تعمل على توجيو نشاط المتعلم للاستجابة  إذ يمكن القول أنلاّ . نشاط ما

 .تباعوالهدف معين ثم الوصول إلى 

ل.دورل امعلملفنلإثثرةل اد فعيةلالتعلم:لخثمسث

تعتبر إثارة ميول المتعلمين نحو أداء معين واستخدام المنافسة بقدر مناسب بينهم  

من الأمور الهامة لتحقيق الأىداف التربوية و التعليمية مع الأخذ بعين اإعتبار قدرات 

                                                           

(
1

 181.ص،2005 ،1ط ،دار وائم نهُشر ،يجبدئ انصذخ انُفسُخ ،صبنخ دسٍُ انذاهىٌ(

(
2

 .182و انؼهىو انسهىكُخ فٍ يجبل الإدارح و الإَزبج،صريضبٌ ػًر انمذافٍ و يذًذ انفبنىلٍ، (
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نو أمع قدراتو وإمكاناتو إشك  واستعدادات المتعلمين فدفع المعلم لأداء مهام إتتناسب

 .(1)ومن ثم عدم اإستمرار في الدراسة ،سوف يتعثر ويفشل ويشعر بالإحباط نحو التعلم

بدرجة تعادل درجة  ،لذلك يمكن للمعلم أن يعمل على رفع مستوى طموح المتعلمين

حتى يتسنى لهم النجاح  ،وميولهم وقدراتهم نحو الأنشطة المختلفة ،استعداداتهم

ة في مع أخد بعين اإعتبار الفروق الفردي ،وعدم التعرض للإحباط ،إستمرارية في الأداءوا

أن يراعي الهدف الذي يختاره بحيث يكون مناسبا لمستوى  ،كما يتوجب عليو .التعلم

ما يؤدي إلى رفع الدافعية لديهم فالأىداف المحفزة يجب أن  ذاوه ،استعدادات التلاميذ

ا ما يشجع ذوتنوع النشاط الممارس من جهة أخرى وه ،تكون مرتبطة بالدافع من جهة

 .التلاميذ على التحصيل الجيد

والعمل  ،واإجتماعية ،والنفسية ،يجب على المعلم اإىتمام بحاجات التلاميذ العقلية

ومناقشة الأسئلة  ،من خلال تقديم مادة تعليمية جديدة ،إع لديهمعلى إثارة حب اإستط

طوال  ،جل جلب اىتمام وانتباه التلاميذ للدرسأوتنويع الأنشطة من  ،والمشكلات المقترحة

 .(2)الحصة

ثر التعلم أكما يجب على المعلم اعتماد استراتيجيات خاصة للتدريس وتقديم فرص إنتقال 

 :ه اإستراتيجياتذه إلى المتعلمين ومن أىملاّ 
                                                           

(
1

 .8ص ،1984 ط، .، دانمبهرح، يكزجخ انُهضخ انًصرَخ، انصذخ انُفسُخ،يذًىد ػطُخ هُب(

(
2

، دار انفكر نهطجبػخ وانُشر وانزىزَغ، انزؼهى وانزؼهُى انصذٍ،ود ودَبة انهُذٌ صبنخٌَبدر فهًٍ انس(

 .58/70ص ،4،1989ط، ػًبٌ
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  يجابي في التعلم بفتاحة الفرص لهم لتطبيق إتشجيع المتعلمين للمشاركة بدور

 .ماتعلموه

 حتى يتمكن المتعلم من تطبيقها في  ،تقديم المعرفة في صورة قابلة للاستخدام

 .مواقف جديدة

  تتطلب تجنب المواقف التي تسبب التوتر مثل اإمتحانات الفجائية والأنشطة التي

تهيئة بيئة تعلم توفر فرص النجاح من خلال تحديد أىداف قابلة للانجاز في  ، ومناقشة حادة

 .(1)وتحفيز المتعلمين على بدل الجهد للتغلب عليها ،وقت مناسب

لك بمراعاة ذللمعلم دور في إثارة الدافعية للتعلم لدى التلاميذ و نلاّ إوعلى العموم ف

وتشجيعهم إكتساب  ،والعمل على جلب انتباىهم وتنمية رغبتهم للتحصيل ،الفروق الفردية

 .جل بلوغ الأىداف التعليمية المرغوبةأوتلقي المعلومات من  ،المعرفة

 

 

ل

ل

ل
                                                           

(
1

 ،يصر ،يكزجخ زهراء انشرق ،صؼىثبد انمراءح وانكزبثخ ،يًُ اثراهُى انجىدٌ(

 139/140،ص1،2005ط



  اتل ثوتل اجسمنلو اعق لنلبينل اتلاميذ،لولمعزز ته:لللللللللللللللللللللللللللل الفصل الثانلل

 

63 
 

لفنلظثهرةل الو رقل الرديةلتحكم احلولل امقترحةلاص:لالثاث امبحثل 

للحد من ظاىرة نو ثمة مجموعة من الحلول التي يمكن اقتراحها أمن الملاحن 

ه الحلول في ذالفروق الفردية التي توجد داخل الفصل الدراسي الواحد ويمكن حصر ه

 .                                             التوجيهات التالية

لتطبييل اطر ئيل العثاةلل:لأولا

الة من تمثل الطرائق البيداغوجية الفعلاّ  نو إبدلاّ بأيوصي المختصون في الحقل التربوي 

ه ذه وإسيما أنلاّ  ،على الديمقراطية ألتحقيق تربية إبداعية ذات مردودية ناجعة وتعويد النش

 .      الطرائق الفعالة من مقومات التربية الحديثة والمعاصرة في الغرب

و تعتمد تلك الطرائق على عدة مبادئ أساسية ىي اللعب و الحرية والتعلم الذاتي 

واإعتماد على السيكولوجية  ،لشخصية واإىتمام بالفوارق الفرديةوالمنفعة العملية وتفتح ا

وىي تمثل طريقة التسيير الذاتي وديمقراطية التربية و  ،داء بالفكر التعاونيىتواإ ،الحديثة

  (1) .التعليم

ل

ل

ل
                                                           

(
1

، دار انؼهى نهًلاٍَُ،ررجًخ ػجذ الله ػجذ انذائى ،انجًىد وانزجذَذ فٍ انزرثُخ انًذرسُخ ،غٍ افبَسٍَُ(

 .280ص ،1981 ،1ط ،نجُبٌ، ثُرود
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لتبننلاظريةل اذكثء تل امتعددةل:ثثايث

إلى القول بأحادية الذكاء الإنساني على المستوى  ذىبي "جان بياجي"إذا كان  

ن ىناك إف ،اضي المنطقي باعتباره أرقى الذكاءات الإنسانيةالمعرفي وبحصره في الذكاء الريلاّ 

د الذكاءات لدى الإنسان وخاصة الباحث السيكولوجي الأمريكي ىوارد من يعتقد بتعدلاّ 

 ،1983ذكاءات المتعددة مند الذي ألف مجموعة من الدراسات حول نظرية ال. غاردنر

وقد أصبحت نظرية ( الذكاءات المتعددة)و ( طر الذكاءأ)ه الدراساتذونذكر من بين ه

فلسفة سيكوبيداغوجية جديدة للحد من ظاىرة الفوارق الفردية داخل  الذكاءات المتعددة تعدلاّ 

عبقريات ىا تؤمن بالتنشيط الفعال وخلق المواىب والمبادرات واللأنلاّ  ،الفصل الدراسي

وتساعد المتعلمين على التعلم الذاتي واستغلال قدراتهم الذكائية في  ،المختلفة والمتنوعة

 ،إلى إعادة الثقة في المتعلم لأنها مبنية على فلسفة التشجيع والتحضير ،مجاإت متنوعة

 .  وغرس الدافعية في نفسية المتعلم

ل لأخذلبثاتنشيطل اتربويل:ثثالث

التنشيط يعد تقنية حركية ايجابية وديناميكية تساىم في إخراج من المعروف أن 

عن طريق المساىمة والإبداع  ،يجابيالمتعلم من حالة السكون السلبية  نحو حالة الفعل الإ

لكونو يرفع من  ،لتنشيط أىمية كبرى في مجال التربية والتعليملوعليو ف ،واإبتكار و الخلق

 ويساىم في الحد من السلوكيات العدوانية  ،لدى المتمدرس افية و التحصيليةثقالمردودية ال
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ويعمل على خلق روح الإبداع والميل  ،ل  من ىيمنة بيداغوجيا الإلقاء والتلقينكما يقللاّ 

 .(1)نحو المشاركة الجماعية واإشتغال في فريق تربوي

                    ادر مثل اتعليميةل:ر بعث

 ،والبرامج والمقررات الدراسية لخدمة الطفل المتعلمعنى بها مسرحة المناىج ويلُ 

داخل الفصل  ،وتحقيق الوظائف التربوية و التعليمية من وراء تقديم الخبرات التعليمية

ومن ىنا تبنى الدراما التعليمية على شرح الدروس وتفسيرىا في ضوء آليات  ،الدراسي

فمثلا يتطلب ،تقليد الشخصيات و ،وتبادل الأدوار ،تنشيطية درامية كاستخدام الألعاب

بينما تستلزم قراءة النصوص  ،تدريس الحساب استخدام مجموعة من الألعاب التمثيلية

 ،وتعبيرا ،ا وحركة،نطق ،المسرحية أو القصصية أو الشعرية من التعلم تقليد الأصوات الغريبة

يص مجموعة من كما تحتاج مواد التربية الإسلامية إلى التمثيل الدرامي لتشخ ،وتشخيصا

 . و القيم الأخلاقية قصد تعلمها واكتسابها وتمثيلها ،المواقف

س في الفصل الدراسي إلى مخرج مسرحي بتوظيف ل المدرلاّ ا يتحولاّ ذإذن عن طريق ه

سواء كان لفظيا أم غير لفظي عن طريق الحركات الهادفة وأيضا عن  ،خطاب تواصلي درامي

 .  رةطريق تشغيل اللغة المعبلاّ 

                                                           

(
1

 .ويبثؼذهب 37ص،انجُذاغىجُخ انفبرلُخ ،جًُم دًذاوٌ(



  اتل ثوتل اجسمنلو اعق لنلبينل اتلاميذ،لولمعزز ته:لللللللللللللللللللللللللللل الفصل الثانلل

 

66 
 

للدراما التعليمية وظائف كثيرة فهي تساعد على توضيح الدروس  المعروف أنلاّ  و من 

و الجمع بين التسلية والتعليم وإفادة العقل وإمتاع الوجدان  ،وشرحها وتدليل الصعوبات

 .(1)وحركيا لبناء دروسو اعتمادا على ذاتو ،ووجدانيا ،ذىنيا ،وتحريك الطفل المتعلم

ل اتعثيشتحقييلمدررةلل:خثمسثلللل

إذا كانت المقاربة الصراعية إ ترى في المدرسة سوى فضاء للتطاحنات   

وفضاء للتفاوت اإجتماعي والثقافي واللغوي واإقتصادي فقد ترتب  ،والطبقية ،الإيديولوجية

ى إلى الفشل قد أدلاّ  ،ن الواقع المنهار بالمدرسة التربويةأ -منطقا واستنتاجا-ذا على ه

حيث صارت المدرسة عند الكثير من الملاحظين مؤسسة الخيبة  ،نوالإفلاس اللازمي

رح ا الطلاّ ذىناك من يعارض ه والتناقضات الصارخة بيد أنلاّ  ،والمأساة والصراع الجدلي

لصراعي فيعتبر المقاربة الصراعية ذات أبعاد سياسية وحزبية ضيقة تنطلق من تصورات ا

والموضوعية  ،ومن ثم تفتقد ىذه التصورات خاصة الحياد ،الخ...ماركسية أو ىيجلية

 . والتحليل العلمي المنطقي

وعليو ليس من الضروري أن تكون المدرسة فضاء للصراع والتطاحن العرقي       

للحرية  اً واللغوي والثقافي وانعدام تكافؤ الفرص بل يمكن أن تكون مدرسة ديمقراطية وفضاء

 وبيئة مناسبة لتعايش الطبقات وتوحيد  ،نا لإذابة الفوارق اإجتماعيةومكا ،والإبداع واإبتكار

                                                           

(
1

 .31ص،1989 ،1ط ،يطجؼخ َجى انجذَذح ،انًسرح انًذرسٍ،سبنى كىَُذٌ(
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ومن ثم على المؤسسة التربوية أن تذيب كل الخلافات  ،الرؤى والتطلعات بين المتعلمين

الموجودة بين التلاميذ على المستوى اإقتصادي و اإجتماعي والثقافي واللغوي وتحرير 

وتكوينهم  ،دنيا من عقدىم الطبقية الشعورية واللاشعوريةالمتعلمين المنحدرين من الفئة ال

 (1)تكوينا ذاتيا يمحو كل الفوارق التي يمكن أن توجد بين المتمدرسين داخل المدرسة الواحدة

ل  اعمصل اجمثانل:رثدرث. 

يرى علماء التربية والنفس أن الفكر التعاوني يعد من أىم الآليات لخلق الأنشطة 

ال اإشتغال في فريق تربوي داخل جماعة معنية يساعد التلميذ على التفتح الفعلاّ  نلاّ الحقيقية لأ

كما يبعده عن كثير من التصرفات  ،واكتساب المعارف والتجارب لدى الغير ،يجابيوالنمو الإ

ويجنبو أيضا الصفات السلبية كاإنكماش واإنطواء واإنعزالية والإحساس بالخوف  ،الشائنة

وإ يمكن  ،ة ويساعده على التخلص من الأنانية واإبتعاد عن حب الذاتوالدوني ،والنقص

مثلما نجده في  ، ذا استغلت في إطار فرق جماعيةللدول أن تحقق التقدم واإزدىار إإلاّ 

                (2) .الغرب والوإيات المتحدة مثلا

ومحاربة الفوارق الفردية والمعرفية  ،ومن الحلول المقترحة أيضا لتوحيد مستوى التعليم

 بفتباع سياسة الدعم البيداغوجي والتفريدي عن طريق تقديم " احمد اوزي"بين التلاميذ ينصح 

                                                           

(
1

 .39/40ص ،انجُذاغىجُخ انفبرلُخ ،جًُم دًذاوٌ(

(
2

 .41سبنى كىَُجٍ ، انًسرح انًذرسٍ، ص(
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ا الطبقة العالية لتعميم ذدروس إضافية مجانية للمتعثرين من أبناء الطبقة الفقيرة وك

والتمكن من  ،دالذكاء المتعدلاّ المعرفة وخلق فرص متساوية أمام جميع الأطراف إكتساب 

اء يستطيعون مواجهة قصد تكوين تلاميذ مقتدرين أكفلاّ  ،مهارات التحليل و المعالجة

ل الفصل الدراسي مجموعة غير متجانسة من الأطفال في يشكلاّ  الوضعيات المعقدة ومن ثملاّ 

ا عن دراسييًّ فين ل من المتخللاّ عم التي تقللاّ ا يدعو إلى عملية الدلاّ استعداداتهم وقدراتهم مملاّ 

وىي اختلاف طريقة أو  ،كما يمكن النظر إلى ضرورة الدعم وأىميتو من ناحية ثانية ،أقرانهم

ا الأمر بعين اإعتبار فيدرسون ذومعظم المدرسين إ يأخذون ه ،أسلوب تعلم كل تلميذ

إذا إإ  ،عملية الدعم إ تكتسب معناىا الحقيقي والمفيد نلاّ إه الحالة فذبطريقة واحدة وفي ه

  (1) .تعليمها بطريقة مختلفة عن الطريقة التي عملت بها المادة أول الأمر ملاّ ت

ل

ل

 

                                                           

(
1

 .50ص ،انجُذاغىجُخ انفبرلُخ ،جًُم دًذاوٌ(
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 :عرض المعطيات

أساساً على منهج  ةةِ مقَ اائٍ  اللقَ  ،استدعت طبيعة البحث في علم النفس التربوي    -1

الإجابات من خلال  ، كذا تحليل المعطيات ،المعاينة الميدانية  الاستقراء  الملاحظة 

عن طريل توزيع استبيانات    الحقائل،  بعملية جمع للمعلوماتالواردة، أن نقوم 

التي فرضتها علينا طبيعة الحديث عن الفر ق  ،مل على مجموعة من الأسئلةتتش

 . مدى قدرة المعلم الجزائري على ملاحظتها  التكيف معها ،الفردية

سؤالًا، راعينا فتمّ توزيع ستة استبيانات، تحتوي كلّ  احدة منها على اثنتي عشر     -2

فيها التدرج من العامّ نحو الخاصّ،    زعناىا على ستّة معلّمين، نصفهم من الذكور 

 : النّصف الآخر من الإناث، فأسفرت المعطيات  الإجابات على ما يلي

لقد كانت الإجابات حول الأسئلة الثلاثة الأ لى  التّي تعلّقت بتلقّي المعلّم     -3

 .لابـ%50بنعم   %50زم قبل مزا لة مهنتو بنسبة لاّ الجزائري للتكوين ال

حيث أشار صاحبة  ،فقد أبانوا عن طبيعة ىذا التكوين" بنعم"بالنّسبة للمجيبين    -4

ستبانة الثالثة إلى أنّ نوعية التكوين تربوي بيداغوجي يرتكز أساساً على المنهاج الا

تمّت الإشارة إليو أيضا في الاستبانة  ىو ما  على العملية التّعليمية التعلّمية،  ،التربوي

نا أساسيا في المثلث الرّابعة، مضيفا أنوّ يرتكز في الأساس على التّلميذ باعتباره رك

  البيداغوجي
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  تمّ التطرّق في رأي آخر تضمنتو الاستبانة السّادسة إلى  جود نوع آخر من    -5

ينصّ عليو القانون الخاص بعمّال ،  ذلك  فل ما ي ىو التكوين الإدار ،التكوين الميداني

مرتكزات ىذا التكوين في رأي ىذا المعلّم أنوّ يسهّل اندماج المعلّم   من. التربية الوطنية

في الوسط التربوي  يعُينو على التخطيط المحكم للدّرس  التعرّف على المنهاج  الوثيقة 

 .على الواجبات  الحقوق المرافقة للدّليل،  على تنظيم العمل في حجرة الدّرس  التعرّف

الخاصة بطبيعة الخانات منهم من امتنع عن ملأ ف" لا"أمّا بالنّسبة للمجيبين بــ   -6

 منهم من رأى أنوّ تكوين جزئي يتمّ أثناء مزا لة ( 2الاستبيان رقم )التكوين  مرتكزاتو 

الأستاذ لمهنتو  ليس قبلها،  لذلك فهو يصبّ في الأساس على الجوانب المنهجية 

( 1)، كما نجد ىذا الرّأي يتكرر عند صاحب الاستبيان رقم (5الاستبيان رقم ) التربوية 

 . أنّ التكوين يكون أثناء القيام بالمهنة إلىر يشي حينما

بعلم على مدى معرفة المعلّم ( 6، 5، 1)ركزت الأسئلة الموالية في الاستبيان     -7

التي ركّزت أساسا حول  جود علم  الأسئلةالنّفس التربوي،  تباينت الإجابات حول 

 .يراعي الجوانب النّفسية للمعلّم  المتعلّم  يقدّم خدمات للحقل التربوي

" نعم"اجتمعت الآراء حول الإجابة بــ  ،ففي سؤال حول مراعاة الجوانب النّفسية    -8

معلّمين لم يبد  أنّ بعض ال إذ ،"أحيانا" إلاّ في الاستبانة الرّابعة التي كانت الإجابة بـ

 تمدّه  ،يذكر ا أي علم في الخانة المخصصة للعلوم التي تخدم الحقل التربوي
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بالنظريات  الآراء، فإنّ البعض الآخر  ىم الأغلبية ذكر ا علوم التربية، علم النفس 

 .التربوي، علم النفس المدرسي   علم الطفّل

المذكورة للحقل التربوي فقد أمّا عن مختلف الخدمات التي تقدّمها العلوم    -9

تفا تت الآراء بين مشير إلى د رىا في التقريب بين المعلّم  المتعلّم لأجل التكيّف مع 

 حاجاتهم بما تقدّمو من توضيحات  معلومات حول سلوك الطفّل  ،أ ضاع التلاميذ

 رد في  المتعلّم  حاجاتو النفسية  كيفية التواصل القائم بين المعلّم  المتعلّم، مثلما

، في 03   02،  ذلك ما أكّدتو الآراء الواردة في الاستبانة رقم (5  1)الاستبيانين 

حين انفرد صاحب الاستبانة السّادسة بذكر مجموعة من التفاصيل تتعلّل بتحديد 

خصوصية المتعلّم  حاجاتو في كلّ مرحلة عمرية،  تصنيف الفر ق الفردية  كيفية التعامل 

النّفسية  تقديم الحلول لمعالجتها،  ىو كما أشرنا يتلقى تكوينا  لاتالحامعها،   حصر 

 .جامعيا يتيح لو القدر الكافي من المعلومات مقارنة مع زملائو

حول الحاجات ( 5-4-3-2-1)من خلال السؤال السابع في الاسبيانات     -10

تفّقت آراء التي يواجهها المعلّم  يسعى إلى حلّها من علم النّفس التربوي، فقد ا

الانطواء  الانعزال، :  المعلّمين  المعلّمات أنّ ىذه الحاجات كثيرة  متنوّعة، مثل

النقص في الدّافعية  الفر ق الجسمية  العقلية،  يبد  أنّ ىؤلاء   المشاكل العائلية، 

إلى كيفية تحديد قدرات التلاميذ الطبيعية،  ىي التي تخدم  بدقةالمعلّمين لم يتطرّقوا 
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بدقة حيث حدد ( 6)بصفة عامّة،  ىذا ما جاء بو صاحب الاستبانة رقم قل التربوي حال

،  كذلك التعرّف على (المعرفي  المهاري)قدرات الطبيعية في كلّ مستوى تعليمي 

المدرسي  كيفية الصفات المميّزة لمختلف الأطفال الذين يعانون من عوائل الاندماج 

 ىذا ما يجعلو قادرا على تخطّي الصعوبات التي تواجو كلّ معلّم أثناء القيام  .مساعدتهم

 .بمهنتو

بمدى  عي  التي تعلّقت ( 10 -9 -8)الثلاثة  الأسئلةأما الإجابات حول    -11

 جود فر ق فردية بين التلاميذ،  ما نوع ىذه الفوارق  كيف يراىا المعلّم؟ بالمعلّم 

، أما بالنّسبة للسؤال فقد اختلفت الآراء "نعم"الأقل لكها  فكانت الإجابة عن السؤال

أبانت الإجابة عن نوعية الفوارق،  5   1بين أنواع ىذه الفوارق، مثلا في الاستبانة رقم 

فحصرت ىذه  4   3   2مثلا فارق الذكاء، صعوبة تلقّي المعلومات، أما الاستبانة رقم 

 .اجتماعية  عائليةالفوارق في فوارق عقلية  جسمية  حالات 

فقد قام بتحديد كلّ أنواع الفوارق الموجودة لدى التلاميذ  6أما الاستبانة رقم     -12

انطوائي، اجتماعي، ) منها الفوارق الاجتماعية  الاقتصادية ، المعرفية، مهارية، نفسية 

 (.متوازن

الذي تمحور حول كيفية ملاحظة ىذه الفوارق، فمعظم  السؤال الثالث في    -13

المعلّم   علىالمعلمين  المعلمات أجابوا بأنها فوارق مهمة للغاية في العملية التربوية 



 القسم التطبيقي                                           :                الثالثالفصل  

74 
 

علم النفس التربوي،  خلال التزّ د بنظريات   يسعى إلى حلّها من ،التمكّن من معالجتها

 ،ف الجهود بين علماء النفستمن أن تتكا فيرى أنوّ لا بدّ  السادسةأمّا صاحب الاستبانة 

بتكوين أفواج تربوية متوازنة تجعل  ،ستثمار ىذه الفوارق، لا التربية  المدرسة  الأ لياء

 .المتعلمين يتبادلون القدرات فيما بينهم  يتكاملون

 :ملاحظات  تعليقات

للمعطيات التي أفضت إليها الاستبيانات فيما  لتيا يمكن قراءة المعطيات 

 :ما يليكما المطر حة، يخص الأسئلة 

  اختلاف الآراء حول  جود تكوين مسبل للمعلّم الجزائري قبل مزا لة

 .المهنة

 اختلاف الآراء حول طبيعتو  مرتكزاتو. 

  اتفاق ضمني كلّي حول غياب علم النّفس التربوي ضمن المواد التكوينية

 .إلاّ في الاستبانة الخامسة التي أشارت إلى  جود ىذه المادّة أثناء التكوين للمعلّم،

 المعلم فيو إلى  طررُّ يظ ،اتفّاق شبو كلّي حول  جود نوع من التكوين الذاتي

تكوين نفسو في غياب تكوين مسبل،  ىو ما أشار إليو معظم الذين نفوا  جود أي تكوين 

 .للمعلم الجزائري
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 يشر إلى  جود علوم قائمة بذاتها كعلم النّفس التربوي،  معظم المعلّمين لم

 علوم التربية  التعليمات العامّة  الخاصّة، حيث ثمّ الاكتفاء بذكر بعض التسهيلات 

 .التربوية  البيداغوجية

  علم "أ  " علم التدريس" أغفل معظم المعلّمين المستجوبين  جود ما يسمّى

 اد  المقاييس المقترحة ضمن البرامج التكويني ،  قد أصبحت من الم"النّفس التربوي

ا  اسعا على  جود ىذه العلوم التي عفي الجامعة،  لم نجد إلاّ رأياً  احدا يعكس إطلا

 .تقدّم في شكل قياسي  ىو صاحب الاستبانة السّادسة

  قلّما نجد إجابات المعلّمين من تفطّن إلى أنّ ىذه العلوم لا تقدّم توضيحات

إنمّا ىي في الواقع عبارة عن علوم قائمة بذاتها، تقدّم في شكل نظريات فقط  آراء،  

علمية، قائمة على أساس التجريب  البحث  التقصّي،  الجهود الدّائمة في متابعة 

 .المعلّم  المتعلّم  المادّة: مجريات الوسط التربوي بمثلثو المعر ف

قديم توضيحات  معلومات تنبّو بعض المستجوبين إلى أنّ ىذه العلوم تعمل على ت
 .لتسهيل التواصل بين المعلّم  المتعلّم  رفع مرد دية الفعل التربوي

  اتفاق ضمني للمعلمين  المعلمات حول الحالات التي يواجهها المعلّم

 .6 يسعى إلى حلّها من علم النّفس التربوي ما عدا صاحب الاستبانة رقم

 ميذاتفّاق ضمني كلّي حول  جود فوارق بين التلا. 
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اختلاف الآراء حول أنواع ىذه الفوارق،  كيف يراىا المعلم، بحيث أغفل بعض 

 .المستجوبين للجهود التي يقوم بها علماء النفس  التربية حول ىذه المسألة



 :الخاتمـــــــــــــــــــــــــة
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ونختم بحثنا ىذا بعرضٍ لمجمل النّتائج والتوصيات التي تمّ التوصّل إليها، وىي   

 :كالآتي

الإنساني الّتي أوجدها الله في تعُدّ ظاهرة الفروق الفردية من أهمّ حقائق الوجود 

مستوياتهم العقلية فمنهم العبقري والذكي، ومتوسط الذكاء  خلقه، حيث يختلف الأفراد في

 .ومنخفض الذكاء والأبله، هذا فضلا عن تمايز مواهبهم وسماتهم المختلفة

لا يستطيع إنسان واحد مهما أوتي أن يستغني عن غيره من الأفراد، إنهم 

الأفراد من  يتعاونون في بناء حياة إنسانية سليمة فردية اجتماعية، فإن إىمال ما بين

 .الفروق لو أثره السيئ بالفرد نفسو أو بالمجتمع الذي يعيش فيو

تعد مراعاة الفروق الفردية أساساً من أسس الصحة النّفسية والتربية السليمة 

 .التي تقوم على الاعتراف بالفردية وأىمية كشفها وحسن استغلالها

رين وإلقاء الضوء على معرفة الفروق الفردية بين الأفراد تساعد على فهم الآخ

لب كلّ إنسان أن يعاملو المعاملة نفسها، اللإنسان أن يط يمكنكثير من تصرفاتهم، فلا 

 .فلكلّ فرد أسلوبو الخاص في التّعبير الانفعالي وأداء السلوك

 :ومن النتائج التي تتحقق بمراعاة الفروق الفردية ما يلي

 الاىتمام بتعليم جميع المستويات. 
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  بمخرجات العملية التعليميةالارتفاع. 

 التقليل من الفاقد التعليمي. 

  المنشودة الأىدافالوصول إلى كافة التلاميذ إلى. 

  مراعاة الحاجات المختلفة لإعداد كبير من التلاميذ داخل الصف. 

 :وأخيراً من الضروري ملاحظة ما يلي

 يحة، التلميذ الذي لو مشكلة ما حاول تشجيعو للحصول على الإجابة الصح

 .وعند إجابتو إجابة خاطئة لا تلمو وحاول إسماعو الإجابة الصحيحة من أحد زملائو

 إشراك جميع الطلاب في الدرس. 

 التدرج في طرح الأسئلة من السهل إلى الصعب. 

 الخ...تعزيز التلاميذ الضعاف باستمرار سواء لفظيا أو كتابيا. 

 التلميذ الضعيف إلى  تحريك أماكن التلاميذ داخل الصف بحيث يمكن نقل

 .الصفوف الأمامية

  (.ضعف النظر، قصر القامة)مراعاة الفروق الفردية الصحية بين التلاميذ 

 رفع الصوت أثناء الشرح. 

  توضيح الكتابة على السبورة وتكبير الخط، واستخدام أكثر من لون. 

 استخدام سجل متابعة التلاميذ باستمرار داخل الصف. 
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 وق يحتاج إلى نشاطات تتحدى قدراتو حتّى يستمر في التلميذ الذكي المتف

 .تفوّقو

 يحتاج إلى تأنٍ ورفقٍ في التعليم التلميذ البطيء التعلم. 

 :الحلول والتوصيات

ونخلصُ في الأخير إلى إبداء بعض الحلول التي قد تضع حداً لبعض  

من طرق وقد ورد معظمها كمقترحات  المشاكل الناجمة عن وجود فوارق بين التلاميذ

 :المعلمين المستجوبين

  يجب إجراء دراسات جادّة ميدانية، وإعطاء أىمّية للمتخرجين في تخصّص علم

النّفس، وتعيين أخصّائيين نفسانيين على مستوى المؤسسات التربوية، أو على الأقل 

زيارات دورية تستطيع أن تعالج مختلف الانحرافات والتسربات المدرسية، وتوجّو كلّ 

 .إلى المجال الذي يبدع ويتميّز فيو متعلّم

  على المعلّم الاجتهاد والعمل دائماً واتّخاذ طرق منهجية تربوية لمساعدة التلاميذ

المعنيين بهذه المشاكل، والخروج منها، وإعطائهم فرص المناقشة كالصّعود إلى السّبورة، تلبية 

أغراض المتعلّم من حين إلى آخر، إلى حين خروجو من القسم، كمسح السبورة وتوزيع كراريس 

 .شاركتو في الرّسومات، وتشجيعو بتقديم لو ىدايا بسيطةالقسم، م
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   التكوين قبل وبعد الدخول إلى المهنة، والاطّلاع على جميع المستجدّات في ىذا
 .المجال

     على المعلّم أن يراعي حاجات الطفّل النّفسية مع مراعاة نوعية الفارق، وعليو في
 .ب أي عنف بحالو داخل الصفبعض الأمور أن يستدعي الوالدين وتوعيتهم لتجن

      لا يكفي أن يعرف المعلّم ما لدى التلاميذ من معلومات سابقة، بل ينبغي أن
يعرف تحصيلهم في المواضيع المختلفة وميولهم ومستوى ذكائهم لتكون لدينا فكرة 

أفضل عن حاجاتهم وقدراتهم المختلفة، فهناك فروق يتفرّد كلّ تلميذ من التلاميذ في 
الواحد بها، وتميّز شخصيتو عن غيره، الأمر الذي يؤدّي  إلى ظهور الكثير من  الصّف

الاختلافات بين تلاميذ الصف الواحد من حيث مستويات نضجهم المختلفة، 
الفسيولوجية أو العقلية أو العاطفية، أو الاجتماعية أو غير ذلك، وما دامت ىذه الفروق 

توقع أن تؤدّي طريقة التدريس الواحدة إلى المتعددة موجودة في الصف الواحد، لا ي
 .التعامل مع ىؤلاء التلاميذ باعتبارىم متشابهين إلى نتائج فعّالة

     تشجيع الطلبة الجامعيين على تناول الموضوعات ذات الصّلة بالجوانب
نزلات التربويةّ، للإلمام أكثر بواقع التدريس في الجزائر، خاصّة إذا تمّ تعزيز دراساتهم ب

 يدانية، ومنهجية إحصائيةم
و في الأخير نرجو أن نكون قد أعطينا الموضوع حقو، فإن أصبنا فمن الله وإن   

 .نا، ولله الحمد من قبلُ ومن بعدُ سـنفأخطأنا فمن أ
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 .1994، 1التراث المدرسي، بيروت، ط إحياءقوم كراىية، دار 

المقدمة، باب النهي عن الحديث بكل ما سمع،  مسلم، صحيح مسلم، .2

 .1995، 1دار ابن حزم للنشر والتوزيع، ط

 :المعاجم

أحمد أوزي، المعجم الموسوعي لعلوم التربية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار  .3

 .2006، 1، ط2البيضاء، ج

 .1967، 2المنجد الأبجدي للطلاب، دار المشرق، بيروت، لبنان، ط .4

 :والدراسات الحديثةالمراجع  

أبو جاد و صالح محمد علي، سيكولوجية التنشئة الاجتماعية، دار المسيرة  .5

 .1998، 1للنشر والتوزيع والطباعة، الأردن، ط

أحمد زكي صالح، علم النفس التربوي، مكتبة النهضة المصرية،لا القاىرة،   .6

 .ت.ط، د.د
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عزت راجح، أصول علم النفس، المكتب المصري الحديث للطباعة  أحمد .7

 .1970، 8والنشر، الإسكندرية، مصر، ط

، 10أحمد عواد، قراءات في علم النّفس التربوي، مكتبة النهضة، القاىرة، ط .8

1998. 

أحمد محمد الزغبي، علماء النفس النمو، المكتبة الوطنية، عمان، الأردن،  .9

2001. 

أحمد عبد العزيز سلامة، الدافعية والانفعالية، دار : جمةإدوارد موراي، تر .10

 .1988الشروق، القاىرة، 

أنيس محمد أحمد قاسم، الفروق الفردية والتقويم، دار الفكر والطباعة  .11

 .2003، 1والنشر، الأردن، ط

أيوب دخل الله، علم النفس التربوي، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، الجزائر،  .12

2014. 

عبد : يموندز، الدروس التي تتعلمها التربية من علم النفس، ترجمةبرسيفال س .13

 .1974، 2الرحمن صالح عبد الله، دار الفكر للنشر، بيروت، ط

تركي رابح، أصول التربية والتعليم، ديوان المطبوعات الجامعية، المؤسسة  .14

 .1990، 2الوطنية للكتاب، ط

 .ت.ط، د.عربي، بيروت، دجبرائيل بشارة، المنهج التعليمي، دار الرائد ال .15

 .2015، 1جميل حمداوي، البيداغوجيا الفارقية، الجزائر، ط .16
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حسين فايد، علم النفس العام، مؤسسة علم النفس العام، القاىرة، مصر،  .17

2004. 

ط، .حليمي المليجي، علم النفس المعاصر، دار النهضة العربية، بيروت، د .18

 .ت.د
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1997. 
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1981. 
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صالح أبو جادو، علم النفس التربوي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، عمان،  .29

 .2000، 2الأردن، ط

صالح حسين الداىري، مبادئ الصحة النفسية، مكتبة النهضة المصرية،  .30
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 .2006، 2، ج1الجديدة، الدار البيضاء، المغرب، ط
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 :ستبانت الأولىالا

 أستارة التعلٍن الابتذائً: بىغزال نعٍوت                                  الوهنت: الوعنٍت بالاستجىاب السٍذة

 :  /تارٌخ استلام الشهادة: /                                                                           الشهادة

 "الحوري"هذرست الشٍخ : عام                     الوؤسست 30: الخبرة          1986: هزاولت الوهنتتارٌخ 
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 هذرست الشٍخ هحوذ الىاسٍنً: عام               الوؤسست 32: الخبرة          1984: تارٌخ هزاولت الوهنت
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 هذرست الشٍخ هحوذ الىاسٍنً: عام               الوؤسست 27: الخبرة          1989: تارٌخ هزاولت الوهنت
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 :  /شهادة الكفاءة العلٍا                                           تارٌخ استلام الشهادة:  الشهادة

 هذرست الشٍخ هحوذ الىاسٍنً: الوؤسست         عام      32: الخبرة          1984: تارٌخ هزاولت الوهنت

 هرسن                       هؤقتت    : لغت عربٍت          الصفت: الوادة التذرٌسٍت
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 :  /لٍسانس فً علن النفس                                       تارٌخ استلام الشهادة:  الشهادة

 هذرست الشٍخ هحوذ الىاسٍنً: عام            الوؤسست 15: الخبرة            2001: تارٌخ هزاولت الوهنت

 هؤقتت                    هرسن       : لغت عربٍت          الصفت: الوادة التذرٌسٍت
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 :ستبانت السادستالا

 هذٌر هذرست بعذ هعلن للوذرست الابتذائٍت: الوهنت                     برواٌن بلخٍر: الوعنً بالاستجىاب السٍذ
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 هذرست الشٍخ هحوذ الىاسٍنً: عام    الوؤسست 20: الخبرة       ////        : تارٌخ هزاولت الوهنت

 هرسن                       هؤقتت    : لغت عربٍت          الصفت: الوادة التذرٌسٍت
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: ملاحظة

المترشح في بالنسبة للسؤال الأول في الاستبيان حول تكوين المعلم الجزائري، بعد نجاح 

أسابيع ثم يلتحق بالمؤسسة ويمضي محضر  4أو  3مسابقة التوظيف، فإنو يتلقى تكوينا لمدة 

التنصيب، ويتابع التكوين كل يوم سبت لمدة عام تقريبا، أي أن يخضع إلى امتحان التثبيت من 

. طرف لجنة مكونة من مفتش التربية و مدير المدرسة وأستاذ مدرسة ابتدائية

بهذه الكيفية ناقص ومحدود وفعاليتو ضعيفة لذى فإن مختلف أصحاب الخبرات فالتكوين 

الميدانية من أساتذة ومفتشون تربويون ومديرون ونقابات تربية تناشد وتطلب من وزارة التربية 

. بإعادة فتح معاىد تكوين النمعلمين
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 الملخّص

عهم انىفّس انتزبُي مٍذان ٌٍتم بذراست انسهُك الإوساوً فً انمُاقف انتزبٌُت َخصُصا فً انمذرست، كما ٌشَدوا 

بانمعهُماث َانمفاٌٍم َانمبادئ َ انطزق انتجزٌبٍت َانىظزٌت انتً تساعذ فً فٍم انعمهٍت انتعهٍمٍت، َسٌادة كفاءتٍا بانتزكٍش 

عبز تشٌَذي   ،باعتباري عىصزاً ٌاما داخم انثلاثٍت انبٍذاغُجٍت َمُزافقتً عبز مختهف محطاّتً انمٍىٍتعهى انمعهمّ َدَري 

بانىظزٌاث انتً تلامس َاقع انتهمٍذ َتقتزح نً انحهُل انمىاسب، كىظزٌت انفزَق انفزدٌت َوظزٌت انحاجاث انىفسٍت َغٍزٌا 

مه انىظزٌاث 

 .انتعهمّ –انتعّهٍم    -انفزَق انفزدٌت –انمعهم  –ي عهم انىفّس انتزبُ: انكهماث انمفتاحٍت

Résumé 

 La psychologie et une science qui s’intéresse a l’etude des comportements 

humains dans les situations d’éducation et surtout à l’école .                                                                                                                                                                 

Cette sciences qui nous approvisionne en information, concepts, principes et 

méthodes sont utilises dans l’expérience didactique théorique ou pratique 

.elle se base sur le rôle de l’enseignant qui est l’élément fondamental dans la 

didactique pédagogique et dans l’accompagnement de l’apprenant en lui 

fournissant les théories qui touchent la réalité de l’étudiant et lui proposent 

les solutions parfaites comme la théorie des différences individuelles, la 

théorie des besoins psychologiques et autres.     

Mots clés : la psychopédagogie – les différences individuelles- l’enseignant-

apprentissage. 

Summery  

Psycho pedagogy does with the human behavior in various situation and at 

school in particular, this sciences provides us with information, concepts 

which are used in didactics of languages either theatrically or practically it 

focuses on the role made by the teacher as being the fundamental element in 

the triangle of didactics mostly because of his personality towards various 

situations in front of the learner by providing him with theories in relation 

with student’s reality and by proposing perfect solutions such as the theory of 

individual differences, and the theory of psychological needs . 

     Key words : psycho pedagogy-the teacher-the learner- individual 

differences-teaching-learning. 



 




