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 .أبضد ا﵁ واشكره على أف أعانتٍ ووفقتٍ على إبقاز ىذا العمل فلو كل ابغمد والشكر

 :ثم أتقدـ بأبظى معاني الشكر والتقدير

إلذ الأستاذ ابؼشرؼ بؼا بذلو معي من جهد خالص، وقدمو لر من إرشادات وتوجيهات قيمة 
 ".سعيد بن عامر"طواؿ مدة إعدادي بؽذا البحث، فكاف لر نعم العوف وابؼساعدة، 

كما لا يفوتتٍ أف أتقدـ بالشكر ابعزيل إلذ عائلتي الكربية، وإلذ كل من تعاوف معي من قريب 
 .خاصة أختي وصديقتي أبظاء لكحل. أو بعيد وأسهم في إخراج ىذا البحث إلذ حيز الوجود

 .وأقدـ امتناني ابػاص إلذ كل من أماؿ لكحل، وقداوي خدبهة ومرنً، جزاىم ا﵁ كل ختَ

 .ابغمد ﵁ أولا وأختَا
 

 

 

 

 



 إهداء
 

 

                                                                                                                                             

 

 

﴾ ..ابغمد ﵁ الذي ىدانا إلذ ىذا وما كنا لنهتدي لولا أف ىدانا ا﵁﴿      

إلذ ربوانة الدنيا وبهجتها، منبع العطاء والسعادة، الشمعة ابؼضيئة، وابغب النابض في قلبي والتي 
 .غمرتتٍ بفيض حنانها وجزاء مسابؿتها

إلذ قدوتي وضياء حياتي، وقرة عيتٍ، والذي علمتٍ معتٌ ابؼثابرة والصبر على ابغياة ومبادئو ذو 
 .الفضل فيما وصلت إليو

 أبي امي يا أغلى من حيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاتي عطاؤكما لا تسعو كل الكلمػػػػات

 دعائي،أطاؿ ا﵁ في عمريكمػػػػػػػػػػػػػػػا وأعانكما على الذكر والطاعػات

 أحبك أمي،أحبك حتى ابؼمػػػػػػات أحبك أبي يا أغلى الآبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء

 إلذ من شاركوني، ذكريات ابؼاضي وأعماؿ ابغاضر وأحلاـ ابؼستقبل

 . كماؿ و بؿمد امتُ... أخوي العزيزين 

 .مروة... أختي العزيزة 

إلذ عائلتي الكبرى التي كانت لر أنيسا في حياتي وعلى تاجها جدي وجدتي، حفظهما ا﵁ 
 .وأشقاء وشقيقات روحي بؽم الفضل الكبتَ فيما أنا عليو الآف

 .لكحل وبن جبور: إلذ كل من بومل لقب

 .إلذ كل الأصدقاء والصديقات في الدراسة

 :أستاذنا الفاضل 

أنت أىل الشكر والتقدير وجب علينا تقديرؾ، فلك متٍ كل الثناء والتقدير بعدد قطرات ابؼطر 
 .وألواف الزىر وشدى العطر على جهودؾ الثمينة والقيمة التي قدمتها لنا
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بسم الذي خلق الانساف علمو البياف،ووىبو التمييز وابغكمة وكرمو على سائر بـلوقاتو بالعقل،وأصلي وأسلم وأبارؾ 
 .على ختَ البرية بؿمد بن عبد ا﵁

 :أما بعد

شكلت التطورات التي يشهدىا عصر التقنية وابؼعلوماتية برولات وانعكاسات ملحوظة في قطاع التًبية والتعليم،لتصبح 
ابؼؤسسة التًبوية بذلك مطالبة أكثر من أي وقت مضى بتفعيل أساليب التعليم وأىدافو وطرائقو قصد تطويره وخلق حبل 

متمكن من استخداـ آليات التفكتَ العلمي الناقد ابؼزود بابؼعارؼ وابؼهارات الأساسية،وبذعلو قادرا على مواكبة العصر 
حوؿ مستقبل التعليم في " اليونسكو"وىذا ما تنشده حركة تطوير التعليم في الآونة الأختَة،إذ أكدت دراسات منظمة 

القرف ابعديد أف بقاح الدور الإبياني مرتبط بقدرتو على التحوؿ من صيغتو التقليدية التي ترتكز على التلقتُ والكم ابؼعرفي 
إلذ صيغة جديدة بسكن الأفراد من التعلم الإبهابي،وتثتَ لديهم الرغبة في الاكتشاؼ العلمي وتنمي قدراتهم على التحليل 

 .والبحث وابؼقارنة

فالتعليمية من ابؼواضيع التًبوية واللسانية ابؽامة في تعليم وتعلم اللغة،وخاصة العلاقة التي تربطها باللسانيات التطبيقية، 
ومن ىنا تكرست أبنية ىذا ابؼوضوع فكاف من ابؼواضيع ابعديدة بالبحث والدراسة،وعلى ىذا الأساس تضمنو بحثنا سوـ 

 :ب

،وليتستٌ لنا الوقوؼ على كل "واللغة الابقليزية عينة" دراسة ميدانية"التدريس بتُ التعليمية العامة والتعليمية التطبيقية 
 .أنواع ابؼقاربات ارتأينا إجراء الدراسة على وحدة دراسية بدختلف أنشطتها

 :انبثقت فكرة ىذه الدراسة عن أسباب موضوعية وأخرى ذاتية وىي كالآتي

 .الوقوؼ على واقع التدريس ابغديث وحشياتو (1
 .معرفة ىل يتم التطبيق الفعلي للمقاربة بالكفاءات (2
 .تلبي الدراسة رغبة وميولا شخصيا لاسيما وأنا مقبلة على ميداف التدريس مستقبلا (3

 :أما عن الأىداؼ التي تسعى الدراسة إلذ برقيقها ىي كالآتي

 .التعرؼ على مفهوـ التدريس في التعليمية العامة والتطبيقية واستخراج بعض نقاط التداخل والتمايز .1
 .التعرؼ على واقع استخداـ التدريس في ضوء ابؼقاربات في التعليم الثانوي .2



 مقدمة

 

 :وبناء على ىذا طرحنا الاشكالية الرئيسية

 ما واقع تطبيق ابؼدرستُ بؼفهوـ التدريس في ضوء التعليمية العامة والتطبيقية؟

 :وتندرج برت ىذه الإشكالية تساؤلات جزئية

 ما مدى تطابق ما جاءت بو الدراسات النظرية مع الدراسات التطبيقية؟ 
 وىل التدريس في إطار ابؼقاربات البيداغوجيا يقتصر وفقط على لغة من اللغات؟أـ يتجاوز ذلك؟ 

 :وسعيا منا للإحاطة بتجميع جوانب وأساسيات البحث،وللإجابة على اشكالياتو قمنا بتقسيم البحث كما يلي

 .بسهيد،مهدنا للموضوع،وفصلتُ فصل نظري وفصل تطبيقي -
 .ابعانب النظري للدراسة،تم تقسيمو على ثلاثة مباحث: الفصل الأوؿ والذي بومل عنواف -
 .تطور مفهوـ التعليمية وأبنيتها،أما الثالث فخصص لأركاف العملية التعليمية:ابؼبحث الأوؿ كاف بعنواف -
وخصص ابؼبحث الثاني لضبط ابؼفاىيم وابؼصطلحات وقسم إلذ ثلاثة مطالب،فعنوف الأوؿ بدفهوـ التعلم  -

 .وخصائصو،والثاني،مفهوـ البيداغوجيا،أما الثالث فخصص للفرؽ القائم بتُ التعليمية والبيداغوجيا
مقاربة وصفية بتُ التعليمية العامة والتعليمية التطبيقية،فقسم إلذ :أما ابؼبحث الثالث الذي بضل عنواف -

مطلبتُ،جعلنا ابؼطلب الأوؿ بؼكونات التعليمية العامة وعناصرىا والثاني بؼكونات التعليمية التطبيقية وأىم 
 .عناصرىا

: أما الفصل الثاني فكاف بعنواف ابعانب التطبيقي،ثم بزصيصو للدراسة ابؼيدانية وقسم على ثلاث مباحث -
 .ابؼبحث الأوؿ لعينة الدراسة والثاني دراسة برليلية أما الثالث فكاف لعرض نتائج الاستبياف وبرليلها

 .أما ابػابسة فتم فيها استعراض ما توصلت إليو الدراسة من نتائج وتوصيات -

ومع ذلك  لا بقحد الدراسات التي سبقت بحثنا رغم أنها نادرة،والتي أفدنا منها على غرار دراسات كاف بؽا فضل 
السبق،بلص منها بالذكر بعض النصوص وابؼقالات ابؼتعلقة بابؼوضوع على صفحات الانتًنت،وبعض رسائل ابؼاجستً،نذكر 

تعليمية "التقونً وأنواعو في طريقة التدريس بالكفاءات ومذكرة ماجستً لليلى بن ميسة :"رسالة ماستً ليابظينة بربوة:أبنها
 .اللغة العربية من خلاؿ النشاط غتَ الصفي
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ىو عدـ توفتَ الظروؼ ابؼلائمة من قبل ابؼؤسسات التًبوية لإجراء دراسة :ولعل من بصلة الصعوبات التي واجهناىا
 .ميدانية،بؼوضوع كهذا

ونظرا لطبيعة ابؼوضوع الذي يهدؼ إلذ وصف واقع التدريس في النظامتُ الكلاسيكي وابغديث،حيث قمنا بجمع 
 .ابؼعلومات ابؼتعلقة بو وبرليلها،ما أدى بنا إلذ الاعتماد على ابؼنهج الوصفي التحليلي

طرؽ "﵀مد الدريج ،" برليل العملية التعليمية:"ولقد اعتمدنا في ابقاز ىذا البحث على بؾموعة من ابؼصادر وابؼراجع أبنها
 .﵀مد الصدوفي  إلذ جانب الوثائق التًبوية" ابؼفيد في التًبية " لرافدة ابغريري و"التدريس بتُ التقليد والتجديد

وفي ابػتاـ أرجو أف أكوف قد وقفت فإف أصبت فمن ا﵁،وإف أخطأت فحسبي اجد والاجتهاد،وما توفيقي إلا با﵁ رب 
 .العابؼتُ
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يا أمتَ ابؼؤمنتُ أولادنا بشار قلوبنا،وعماد ظهورنا،وبكن  :، فقاؿسأؿ معاوية بن أبي سفياف الأحنف بن قيس عن الولد"
فأعطهم،وإف غضبوا فأرضهم،بينحوؾ ودَىم،وبوبُوؾ  بؽم أرض ذليلة،وبظاء ظليلة،وبهم نصوؿ عند كل جليلة،فإف طلبوا

لقد دخلت علي وإني !ا﵁ أنت:جهدىم،ولا تكن عليهم قفلا فيتمنَوا موتك ويكرىوا قربك،وبيلُوا حياتك،فقاؿ لو معاوية
. " بؼملوء غيظا على يزيد ولقد اصلحت من قلبي اه ما كاف قد فسد 

الكلاـ عن التعليم بيتد إلذ القدـ،وإذا عدنا على بـتلف ابغضارات الإنسانية بقدىا قد اىتمَت بو،لكن باختلاؼ من 
،لأف أىل تلك ابغضارات فيما يسمَى اليوـ بطرؽ التعليم حضارة إلذ أخرى،ومن عصر إلذ آخر،ثمَ من ىذه الفتًة لد يفكر

أصحاب العقوؿ الرشيدة تفطنوا إلذ أف الفرد داخل المجتمع بيثل أصل رأس ابؼاؿ،وىو موضع الاستثمار ابغقيقي ولكي تظفر 
بأفراد متعلمتُ تعليما نوعيا راقيا،كاف لابد من العناية و الاىتماـ بقضية التعليم،و من ثم بذلت جهودا خلاؿ السنوات 

الأختَة مكثفة و معتبرة،بهدؼ برستُ الفعل التًبوي،لقد وصلت تلك ابعهود إلذ قناعة مفادىا،فهم العملية التعليمية من 
: قبل القائمتُ عليها،وكذلك معرفة أقطابها ابؼتمثلة في العناصر الثلاثة التالية

 (.ابؼعلم)ابؼرسل 
 (.ابؼتعلم)ابؼتلقي 
 (.ا﵀توى)ابؼادة التعليمية 

فهذه العناصر تستوجب معرفة دقيقة تستوعب في الوقت نفسو العلاقة الثنائية،التي تربط كل عنصر بآخر،وابؼتأمل 
تظهر لو بوضوح طبيعة العلاقة التي بذمع بتُ ىذه العناصر،إنها علاقة تفاعلية تواصلية،تقوـ على  لأقطاب العملية التعليمية

. وغياب عنصر من ىذه العناصر يكفي بقية العناصر شرط الوجود،فوجود ابؼعلم يستوجب متعلما،ويتطلب مادة تعليمية

إف أبنية الدور الذي يؤذيو كل عنصر من عناصر العملية التعليمية،والأثر البالغ الذي بردثو كل أثر،أوجد لنا ما صار 
؟ فمتى ظهرت التعليمية ؟ وماذا يقصد بها ، يعرؼ بالتعليمية
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. المفاهيم و للمصطلحات نظري مدخل:الاول لفصلا

. تطور مفهوم التعليمية:المبحث الأول

. مفهوم التعليمية:المطلب الأول
،وكلمة 1يقصد بالتعليمية تلك ابؼمارسة البيداغوجية التي تهدؼ إلذ تأىيل ابؼتعلم لاكتساب مهارات لغوية قوية بـتلفة

اصلاح قدنً جديد،حيث استخدـ في الأدبيات التًبوية منذ بداية القرف السابع عشر،وىو جديد  Didactique تعليمية
 .2متجدد بالنظر إلذ الدلالات التي ماانفك يكتسبها حتى الوقت الراىن

 خارج تقاطعو مع بؾالات أساسية ىي،الإبستومولوجيا    Didactiqueفالكثتَ من الدارستُ يعتًفوف بصعوبة الديداكتيك
Epistemologies  والبيداغوجية Petagogies   والسيكولوجيا Psychologies. 

 غاينوف.ؾ.ج"يعرؼ " La didactiques d’une dixieline" " ديداكتيك مادة"وفي دراسة مونوغرافية بعنواف 
J.C.GAGNON "الديداكتيك باعتباره: 

 تأملا و تفكتَا في طبيعة ابؼادة و كذا في طبيعة وغايات تعلمها. 
  صياغة فرضياتها ابػاصة انطلاقا من ابؼعطيات التي تتجدد تتنوع باستمرار لكل من علم النفس و البيداغوجيا و علم

 .الاجتماع
 3دراسة نظرية و تطبيقية للفعل البيداغوجي ابؼتعلق بتدريس تلك ابؼادة. 

ودرج معظم الدارستُ ابؼهتمتُ بهذا ابغقل حاليا على التمييز في الديداكتيك بتُ نوعتُ أساسيتُ يتكاملاف فيما بينهما 
. بشكل كبتَ،وبنا الديداكتيك العاـ و الديداكتيك ابػاص

                                                
 .133ص-  أبضد حساني،دروس في اللسانيات التطبيقية،حقل تعليمية اللغات 1
 نادية تيجاؿ،وعبد ا﵁ قاي،وحدة التعليمات التعليمية التطبيقية موجو لطلاب السنة الرابعة شعبة اللغة و الأدب العربي،ابؼدرسة العليا للأساتذة  2

 .06ص- في الأدب و العلوـ الإنسانية،بوزريعة،واط،داس 
 .  ص 19-20 1 2005- / علي آيت أوشاف،اللسانيات و الديداكتيك،بموذج النحو الوظيفي في ابؼعرفة العلمية وابؼعرفة ابؼدرسية ط 3
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فيهتم بكل ما بهمع بتُ بـتلف مواد التدريس أو التكوين،وذلك   « Didactique Générale »الديداكتيك العاـأما 
على مستوى الطرائق ابؼتبعة،ولعل ىذا ما جعل ىذا الصنف من الديداكتيك يقصر اىتمامو على ما ىو عاـ مشتًؾ في 

. تدريس بصيع ابؼواد 

أو ديداكتيك مادة فيهتم بدا بىص تدريس مادة من مواد التكوين   « Didactique Spéciale »  الديداكتيك ابػاصأما
. من حيث الطرائق و الوسائل و الأساليب ابػاصة بها

أي وضع علامة أو بظة من " علم"والتعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم،وىذه اللأختَة مشتقة من 
 4.السمات لتدؿ على الشيء لكي تنوب عنو

أي " فلنتعلم"وتعتٍ  « Didaktos » صفة اشتقت من الأصل اليوناني  « Didactique » أما في اللغة الفرنسية فإف كلمة
وقد ". التعليم"تعتٍ  « Didaskien » وتعتٍ أتعلم و « Didasko » يعلم بعضنا البعض أو اتعلم منك أو أعلمك،وكلمة

. (19771) (Paul foulquiré) استخدمت بدعتٌ فن التعليم

 1613في علم التًبية أوؿ مرة سنة   « Didactique »  كما استخدمت كلمة1554أدخلت ىذه الكلمة إلذ الفرنسية سنة 
 من خلاؿ برليلهم لأعماؿ التًبوي « Y.Yang»" يواخيم يونج"  و« k.helvig »" كشسوؼ ىيلفج"من قبل كل من 
التعليمية و الذي ظهر برت " راتيتش"في بحثهم عن نشاطات  (Ratitch Wolfgang( )1571-1635)فولفاكنج راتيش 

من نص التقرير يتضح أف ابؼؤلفتُ استخدموا مصطلح " تقدير بـتصر عن الديداكتيك أي فن التعليم عن راتيش"عنواف 
يانأموسن "التعليمية مرادفا افن التعليم،وكانت تعتٍ عندىم نوعاف من ابؼعارؼ التطبيقية و ابػبرات،بنفس ابؼعتٌ مستخدـ 

الديداكتيك "  في كتابو 1657ىذا ابؼصطلح سنة  Jaun Amus Kamensky » ( 1592-1670)»" تومنيسكي تومينوس
إنو ليعرفنا بالفن العاـ لتعليم ابعميع كل  : "5( Michel Devley) حيث يقوؿ عنو « Didactique magma »" الكبرى

". شيء،أي أنها فن لتعليم ابعميع بـتلف ابؼواد التعليمية يضيف بأنها ليست فن فقط بل للتًبية أيضا 

فريدريك ىربارت )استمر مفهوـ التعليمية كفن للتعليم إلذ أوائل القرف التاسع عشر حيث ظهر العالد الفيلسوؼ الأبؼاني 
F.herbert () 1770-1841( )De corte et colle 1992)  الذي وضع الأسس العلمية للتعليمية كنظرية بزص النشاطات

                                                
 .06ص- التعليمية التطبيقية.وحدة التعليمات. نادية تيجاؿ و عبد ا﵁ قاي 4
  07-06 صابؼرجع نفسو  5
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ابؼتعلقة بصورة أساسية بالأساليب الضرورية لتزويد ابؼتعلمتُ بابؼعارؼ،واعتبروا الوظيفة الرئيسية للتعليمية برليل نشاطات ابؼعلم 
 .في ابؼدرسة

J.Dewey( " 1895-1925 )جوف ديوي "وفي القرف التاسع عشر و بداية القرف العشرين ظهر تيار التًبية ابعديدة بزعامة 
أكد ىذا التيار على أبنية النشاط ابغي الفعاؿ للمتعلم في العملية التعليمية،و اعتبروا التعليمية نظرية للتعلم لا للتعليم 

واستبدلوا ابؼفاىيم ابؽرباتية بفكرة تطوير النشاطات ابػاصة بابؼتعلمتُ،وابكصرت وظيفة التعليمية في برليل نشاطات 
. ابؼتعلم،وأف التعليم ىو نفسو وظيفة من وظائف التعلم 

نتيجة تطور ابؼفاىيم و تراكم ابػبرات التًبوية و التعليمية إلذ اعتبار التعليمية خلاؿ القرف العشرين ظهر بوضوح أف كلا 
ابؼفهومتُ ابؽرباتي و أنصار التًبية ابعديدة يتصف بالأحاديث،حيث فصلوا بشكل ميكانيكي التعليم و التعلم كلا عن 

. الآخر

أدى ىذا الفهم ابعديد للعملية التعليمية إلذ اعتبار التعليمية نظاـ من أحكاـ والفرضيات ابؼصححة و ا﵀ققة تتعلق 
  6.بالظواىر التي بزص عملية التعليم و التعلم و نظاما من أساليب برليل و توجيو ىذه الظواىر

بصلة من )بفا سبق يتضح أف مفهوـ التعليمية كعلم أصبح يشكل بزصصا مستقلا قائما بذاتو على ابؼستويتُ التكويتٍ 
بـتلف الطرؽ و الوسائل التي يتبعها العلماء في إنشائها بهدؼ تفستَ الظواىر ابػاصة )و ابؼستوى الديناميكي (النظريات 

. (بجانب من جوانب الواقع و التنبؤ بحدوثها

 

                                                
 .08ص– التعليمية التطبيقية .وحدة التعليمات. نادية تيجاؿ و عبد ا﵁ قاي 6
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الأهداف التعليمية و أهميتها : المطلب الثاني

 هاهي الأهداف التعليوية؟

إلذ برقيقها،وفي  تعرؼ الأىداؼ التعليمية بأنها الشيء الذي يود الشخص برقيقو أو الغاية التي يسعى بؽا الفرد و يتطلع
لغة علماء النفس السلوكيتُ تعرؼ الأىداؼ بأنها عبارة عن سلوكات ملاحظة و قابلة للقياس يتوقع من ابؼتعلم أف يظهرىا 

. بعد تعلمو درسا تعليميا في حصة دراسية

من ابؼفتًض أف لا يبدأ ابؼعلم عملو إلا بعد برديده الأىداؼ التي يرمي إلذ برقيقها من خلاؿ تدريس مادة معينة أي 
بذب عليو أف بودد مسبقا التغتَات السلوكية التي يهدؼ إلذ إحداثها عند طلابو و يساىم علم النفس التًبوي بطرؽ عديدة 

و متنوعة في عملية و صنع الأىداؼ حيث يبحث في مصطلحاتها و طرؽ صياغتها وآثارىا في التحصيل كما يبحث في 
  7.أنواعها و طرؽ تصنيعها الأمر الذي يسهل على ابؼعلم مهمة برديد أىدافو و صياغتها و تقوبيها 

و تكمن وظيفة الأىداؼ التعليمية في توجيو عملية التعليم و التعلم وتسيتَىا عبر بؿطات متدرجة تقود في النهاية إلذ 
برقيق أغراض المجتمع العامة من العملية التًبوية ،فإذا كاف الغرض من الأىداؼ التًبوية تطوير أفراد ذوي كفاءات فكرية و 

عاطفية و اجتماعية و حركية و قيم بصالية مثلا فإف الغرض يتًجم في العادة إلذ سلسلة مفصلة من الأىداؼ الفرعية أو 
 .خاصة التي ستدور حوبؽا عملية التدريس

 : الأهداف التعليمية على نوعين
 أىداؼ تربوية عامة (Educational Goals) :   وتعرؼ جرائيا بأنها عبارة عن بصلة اخبارية تصف على بكو موجز

الإمكانيات التي بوسع ابؼتعلم أف يظهرىا بعد تعلمو لوحدة تعليمية أو منهج دراسي في فتًة زمنية لا تقل عن أسبوعتُ و لا 
تزيد عن سنة أكادبيية فابؽدؼ التًبوي ىو ىدؼ عاـ يصف ابؼهارات كلية النهائية التي يتوقع من ابؼتعلم أف يظهرىا بعد 

 8.عملية التعلم

 

                                                
 .23ص– داس – داط -  عبد المجيد نشواتي،علم النفس التًبوي 7
دراسات و بحوث و تطبيقات ) أساسيات في علم النفس التًبوي،استًاتيجيات الإدراؾ و منشطاتها كأساس لتصميم التعليم،– أفناف نظتَة دروزة  8
 . 207ص – الأردف – دار الشروؽ للنشر و التوزيع عماف  – 2004(1ط( )
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 أىداؼ سلوكية خاصة (Behartional Objectives)   :  وتعرؼ اجرائيا بأنها عبارة عن بصلة اخبارية تصف وصفا
مفصلا ماذا بوسع ابؼتعلم أف يظهره بعد تعلمو بؼفهوـ أو مبدأ أو اجراء أو حقيقة تدرس فب فتًة زمنية قصتَة نسبيا لا تقل 

. دقيقة( 180)دقيقة و لا تزيد عن ( 45 )عن

و للأىداؼ التعليمية مواصفات و شروط بهب أف تتوافر فيها سواء كانت ىذه الأىداؼ تربوية عامة أو سلوكية خاصة 
: قد يهتدي بها ابؼعلم في أثناء صياغتو ىذه ابؼواصفات ىي

 .الفعل أو الأداء ابؼتوقع من ابؼتعلم القياـ بو ( أ
 . الشرط التعليمي الذي بهب توفتَه لدى القياـ بالعمل ( ب
 9. ىذا ابؼعيار الذي بودد جودة العمل ( ت

ىذا إلذ جانب ضرورة أف يكوف ابؽدؼ واضحا و بودد مرحلة التعليمية التي يدرس فيها ابؼتعلم و الفتًة الزمنية التي بهب 
أف ينجز فيها ابؽدؼ و ضرورة كوف الأىداؼ واقعية و قابلة للتحقيق و معقولة في حجمها ومستواىا و الشروط اللازمة 

. لتحقيقها و معيارىا

: أما أبنية برديد الأىداؼ التعليمية للمعلم تتجلى في مساعدتو على القياـ بالسلوكات التالية 

 .اختيار ابؼادة التعليمية ابؼناسبة لتحقيق ابؽدؼ .1
 .اختيار الوسائل التعليمية ابؼعنية لتحقيق ابؽدؼ .2
 .اختيار الطريقة التعليمية ابؼناسبة .3
 .تنظيم جهود ابؼعلم و نشاطاتو للعمل على برقيق ابؽدؼ في الفتًة الزمنية ا﵀ددة للإبقاز .4
 .مراقبة ستَ العملية التعليمية و التأكد من مدى بقاحها .5

: أما عن أبنية برديد ابؽدؼ للمتعلم فتتجلى في

 .إعطائو صورة كلية واضحة عما يريد أف يتعلمو .1
 .توجيو انتباىو إلذ ما سيدرسو خلاؿ ابغصة أو الفصل الدراسي .2
 .تدفعو لبذؿ النشاط و ابعهد اللازمتُ لتحقيق ابؽدؼ .3

                                                
 .208ص–  ابؼرجع السابق  9
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 . توجو سلوكو في الابذاه الصحيح و تبعده عن العشوائية في العمل .4
تزيد من مثابرتو في التعلم و بخاصة إذا قرف عملو التعدية الراجعة التي توضح مدى تقدمو بكو برقيق ابؽدؼ و أين كاف  .5

 .بقاحو و فشلو
 .تساعده على تقدير ذاتو و بخاصة عندما يقوـ بالسلوكات الناجحة ابؼؤدية للهدؼ .6
 .تسمح لو بالدراسة بشكل أكثر تنظيما و فاعلية .7
 .بذعل للدراسة قيمة و معتٌ و ارتباطا بحياتو العملية .8
 .توفر طاقتو و برفظها من أف تصرؼ في سلوكات تافهة لا طائل بؽا .9

 10.برسن أداءه و تسارع في تعلمو .10

 .يرو ابؼخطط الآتي بولل العملية التعليمية عند جودوين وكلوزما

 

 
11 

 

 :و تؤدي ىذه ابؼنظومة عددا من الأىداؼ ابؽامة ىي 

                                                
 .209-208ص– أساسيات في علم النفس التًبوي،استًاتيجيات الإدراؾ و منشطاتها كأساس لتصميم التعليم –  أفناف نظتَة دروزة  10
 22ص– دار الفرقاف للنشر و التوزيع – داس – داط – علم النفس التًبوي –  عبد المجيد نشواتي  11

 . التعليمية عند جودوين و كلوزماير–منظومة العملية  -1
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 .تبتُ مدى تداخل ىذه ابؼكونات و تفاعلها فيما بينها -
تشتَ إلذ العملية العقلانية التي يتناوؿ فيها علم النفس التًبوي موضوعاتو من حيث برديد الوسائل والغايات بوضوح،و  -

 .كذلك برديد العلاقات التي ترتبط بينها 
توفر للمعلم أسلوبا منظما بيكن من إدراؾ ابؼفاىيم الأساسية لعملية التعلم،كما بيكن من ضبط ىذه العملية و بياف مدى  -

 .بقاحها في برقيق الأىداؼ ابؼرغوبة

 ويرى جودوين و كلوزماير أف ىذه ابؼنظومة تنطوي على جانبي قوة و ضعف،حيث يتجلى جانب القوة في السهولة التي 
بسكن ابؼتعلمتُ و ابؼعنيتُ بالشؤوف التًبوية و التعليمية من إدراؾ الأسس و ابؼفاىيم التي تقوـ عليها عملية التعلم،أما جانب 

الضعف فيتجلى من خلاؿ التبسيط الرائد بؽذه العملية،بؼا تنطوي عليو من ابؼتغتَات ابؼتنوعة و ابؼتعددة،والتي يتفاعل فيما 
 12.بينها و تؤثر بشكل أو بآخر في التعلم و نتائجو

                                                
. 23ص – ابؼرجع السابق  12
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 التعليمية العمليةأركان : المطلب الثالث
 .تعتبر العملية التعليمية نشاط انساني ىادؼ يتمثل في التفاعل بتُ بصيع أركانها

 : و فيما يلي شرح لأركاف العملية التعليمية

 

 

 

 

 

        .ابؼنهج (1

 .ابؼعلم (2

 .ابؼتعلم (3

 .بيئة التعليم (4

:  ابؼنهج  :ولاأ

لا بيكن حصوؿ تعلم دوف بؿتوى،ولا بيكن اختيار بؿتوى من دوف أىداؼ تعلم،ولا بيكن تنفيد بؿتوى وبرقيق أىداؼ 

من دوف طرائق تدريس تعتمد لتحقيق أىداؼ ابؼنهج،ولا بيكن معرفة مدى بقاح ابؼنهج و مستوى برقق أىدافو من دوف 

: تقونً،و تأسيسا على ىذه ابغقائق فإف ىذه العناصر تشكل بدجموعها عناصر ابؼنهج و قد حددىا تايلر بأربعة عناصر ىي 
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 المحتوى. 

  طرائق التدريس. 

 13.التقويم 

وكما أشرنا من قبل فإف أركاف العملية التعليمية تتكامل كذلك عناصر ابؼنهج تتداخل و تتكامل لتشكل ركنا أساسيا من 

 14.أركاف العملية التعليمية

 .و الشكل الآتي بيثل عناصر ابؼنهج و تداخلها 

 

فابؼنهج بيثل بؿتوى التعلم،وأىدافو،وطرائقو،وتقوبيو للمنهج أسس لابد لواصفي ابؼنهج من أخذىا بعتُ الاعتبار عند وضع  

منهج تعليمي و أف ىذه الأسس متعددة متشبعة و ليس من طبيعة موضوعنا توسيع البحث فيها إبما نقوؿ إف ابؼنهج بهب 

: أف يتأسس على 

                                                
. 2007-1/ط .22تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ص–  بؿسن علي عطية 13
 .22ابؼرجع نفسو ص 14
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فلسفة تربوية ثم التثبت من صحتها،وسلامتها،وجدوى تبنيها،فقد تعددت الفلسفات،و النظريات التي تناولت  -1
ابؼنهج،وأسس إعداده،فعلى واضع ابؼنهج استحضار ىذه الفلسفات،ودراستها،والاستعانة بدا ىو مفيد منها،منسجم مع 

  15.متطلبات الأمة و الأخذ بأيدي أبنائها بكو اللحاؽ بركب التقدـ العابؼي و التطور ابغضاري
الأىداؼ التًبوية و استنادىا إلذ حاجات المجتمع و الأفراد،ومتطلبات ابغياة و التقدـ العلمي ابغاصل في  -2

 .العالد،وتناوبؽا تنمية ابؼتعلم بشكل متوازف عقلا و جسما ووجدانا
الأسس النفسية للمتعلمتُ،وطبيعة النفس الانسانية و حاجاتها و استعداداتها و دوافعها،ونظريات التعلم،وما توصلت  -3

 .إليو نتائج البحوث العلمية،والتجارب في ميداف التًبية و التعليم
الأسس الاجتماعية، وما يتعلق بثقافة المجتمع،وعاداتو و ثراتو،و تطويرىا بدا بوقق ابؼستوى ابؼرغوب فيو من التقدـ و  -4

  16.التخلص من أسر ابؼاضي الذي أصبح عائقا في طريق التقدـ العلمي،و سببا من أسباب التأخر ابغضاري
الأسس الاقتصادية و ابؼتطلبات ابؼادية اللازمة لتنفيذ ابؼنهج ووضع مستلزمات التنفيذ موضع اىتماـ عند تصميم  -5

 .ابؼنهج كي بيكن تنفيذه بطريقة تقود إلذ برقيق أىدافو
 التقدـ العلمي ابغاصل في العالد،إذ لا بهوز تصميم منهج دراسي بدعزؿ عما حصل و بوصل في العالد ابؼتقدـ من  -6

قفزات نوعية في بؾالات ابغياة عامة و المجاؿ العلمي خاصة،ولنا أف نستفيد بفا حصل في ابؼناىج الدراسية في الولايات 
ابؼتحدة الأمريكية بعد أف أطلق الإبراد السوفياتي السابق أوؿ قمر صناعي إلذ الفضاء في العقد الأوؿ من النصف الثاني 

من القرف العشرين،إذ أحدث ذلك ىزة عنيفة في ابؼناىج الدراسية الأمريكية فأعيد بناؤىا على وقف متطلبات 
ابؼرحلة،والتطور الذي حصل في روسيا ابؼنافس الأوؿ للولايات ابؼتحدة آنذاؾ،وبالتخطيط و بالتحدي ابؼبتٍ على الرغبة 

ابعابؿة في فعالية روسيا بسكنت الولايات ابؼتحدة من إحداث ثورة علمية تكنولوجية بواسطة إعادة بناء مناىجها 
 .الدراسية،ووسائل تنفيذ تلك ابؼناىج

الابذاىات ابغديثة في بناء ابؼناىج،وما تقوـ عليو من مبادئ و أسس تربوية و من بتُ تلك الابذاىات منهج الاقتصاد  -7
ابؼعرفي الذي ظهر حديثا بؼا لو من دور في توجيو مسار العملية التعليمية،وبرقيق أىدافها بإجراءات تتواءـ و متطلبات 

   17.العصر

:  ابؼعلم:ثانيا
                                                

 23تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية ص – بؿسن علي عطية   15
 .23ص–  ابؼرجع نفسو  16
. 24صابؼرجع  نفسو   17
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للمعلم مكانة بارزة و دور مهم في صنع ابغياة و تشكيلها ورسم مستقبلها وقد أكد التًاث الانساني و الديتٍ ىذه 
ابؼكانة ابغاجة بتٍ البشر إلذ ابؼعلم ابؼوجو والقائد و ابؽادي غلى طرؽ ابؼعرفة،وبفا بدؿ على رفعة ىذه ابؼكانة أف ا﵁ تعالذ 
جعل الأنبياء معلمتُ لبتٍ البشر،إذ جعل آدـ اوؿ ابؼعلمتُ،وآخرىم من الأنبياء الرسوؿ الأعظم ابغبيب بؿمد بن عبد ا﵁ 

،وعندما تعقدت ابغياة،وتشبعت مفرداتها،وكثرت "إبما بعثت معلما،ثم يأتي دور الآباء: صلى ا﵁ عليو وسلم،فهو القائل 
فدعت ابغاجة إلذ ظهور ابؼعلمتُ ا﵀تًفتُ بؼهنة التعليم،ولعل أسبقهم في تراثنا .لوازمها،لد يعد دور الآباء كافيا لتعليم الأبناء

. العربي الاسلامي ابؼؤدبوف الذين خصهم حلفاء ابؼسلمتُ بالرعاية و الاىتماـ والتقدير

فقد اىتم العرب بالعلم و تلقي ابؼعرفة من معلمتُ أكفاء يتمتعوف بعلم غزير،وخلق رفيع،وقدرة عالية على بسكتُ ابؼتعلمتُ 
: من ابؼعارؼ،وقد دلت على ذلك آدابهم ومآثرىم ولعل في قوؿ أبضد شوقي 

. "   قم للمعلم وفه التبجيلا          كاد المعلم أن يكون رسولا" 

ما يعكس ذلك الاىتماـ،والتقدير للمعلم،ودوره في حياة الأمة،إف إعداد ابؼعلم إعدادا جيدا يوفر أولذ الضرورات اللازمة 
. للعملية التعليمية،لأف ابؼعلم معتٍ بتوفتَ الشروط الأساسية

    :دور المعلم

يقوـ ابؼعلم بدور ابؼيسر أو ابؼسهل لعملية التعلم،حيث يعمل على معاونة ابؼتعلم على إحراز قدر من التكامل الشخصي 
. و الفعالية و التقدير الواقعي للذات،حيث بيكن أف توجو قرارات ابؼتعلم توجيها حكيما و فعالا

،أو ذات ثانية للمتعلم،وذلك بأف يعكس افكار ابؼتعلم ومشاعره من خلاؿ التعليقات "أنا آخر"يقوـ ابؼعلم بدور 
بهدؼ زيادة إحساس ابؼتعلم بددركاتو ومشاعره،ومن ثم توضيح أفكاره و التعامل  « Comments Reflectives » العاكسة

مع مشكلاتو،وأف يتقبل أفكار ابؼتعلم في جو دبيقراطي حر بعيدا عن التسلط و الازدراء بهدؼ برقيق النمو الانفعالر السليم 
 .

: ولكي بوقق البرنامج التًبوي ىدؼ اشباع حاجات التلاميذ لا بيكن بذاىل العناصر الآتية

 .علاقة ابؼعلم بتلاميذه -
 .علاقة ابؼعلم مع غتَه من الزملاء و السلطات التًبوية -
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 .علاقة ابؼعلم مع المجتمع الذي يعيش فيو -
 18.ادراؾ ابؼعلم لذاتو و مهنتو -

: صفات المدرس الجيد

شاىدت السنوات الأختَة رغبة ملحة في معرفة الصفات الشخصية التي تؤدي إلذ بقاح التدريس،ولقد لوحظ أف مشكلة 
حسن انتقاء ابؼدرستُ للتدريس أو الاستخداـ تتوقف على القدرة على برديد أحسن الصفات التي بهب أف يتصف بها 

ابؼدرس،وبكن إذا لد بكسن اختيار من يقوـ بالتدريس فسيتسرب إلذ ابؼهنة كثتَ بفن لا يصلحوف بؽا،وقد عملت استفتاءات 
  19:واسعة النطاؽ في العالد الأمريكي و امكن الوصوؿ إلذ ما يقرب من بطس وعشرين صفة بهب أف تتوافر في ابؼدرس ىي

 .القدرة على ابؼلاءمة  .1
 .جاذبية ابؼدرس و مظهره الشخصي .2
 .(ميلو إلذ تلاميذه-ميلو إلذ ابؼهنة-ميلو إلذ المجتمع)سعة ميولو  .3
 .(التجديد–الدقة)العناية بابؼهنة  .4
 .(حسن ابؼواتاة)التذوؽ و الأدب و ابغكمة و ابؼشاركة الوجدانية و العطف  .5
 .(مساعدة الغتَ و الإخلاص)التعاوف  .6
 .الثبات .7
 .(القدرة على الإبواء،اليقظة،ابغب)ابغماس  .8
 .الانطلاؽ .9

،وضوح ابؽدؼ)القوة  .10  .(الشجاعة،القدرة على التصميم،ابغزـ
 .(بعد النظر،البصتَة )ابغكم السليم  .11
 .الصحة .12
 .الأمانة .13
 .(الصبر و ابؼثابرة )حب العمل  .14
 .(التلقائية،الثقة بالذات )الزعامة  .15

                                                
 .79-78ص 2000-1/ط.علم النفس التًبوي للمعلمتُ– عبد الربضاف صالح الأزرؽ  18

.432-431ص– داس  – 4/ط.3ج.تطبيقاتها العملية– مبادؤىا –  التًبية ابغديثة،مادتها –في طرؽ التدريس –  صالح عبد العزيز  19  
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 .(سهولة الاقتًاب،ابؼدح،التفاؤؿ،تذوؽ الفكاىة،حب الاجتماع،رخامة الصوت )ابعاذبية  .16
 .(النظافة)الأناقة  .17
 .سعة الأفق العقلي .18
 .(التخيل)العبقرية  .19
 .التقدمية .20
 .الدقة في ابؼواعيد .21
 .(الذوؽ الطيب،التواضع،الأخلاؽ،البساطة  )الرقي في الأخلاؽ  .22
 .ابؼيل إلذ الاطلاع العلمي .23
 .(ابؽدوء)ضبط النفس  .24
  20.الاقتصاد .25

:  ابؼتعلم:ثالثا

ىو ابؼستهدؼ من وراء ىذه العملية،حيث (ابؼتعلم)إذا كاف ابؼعلم ىو حجز الزاوية في العملية التعليمية التًبوية،فإف التلميذ
تسعى التًبية إلذ توجيو التلميذ وإعداده للمشاركة في حياة ابعماعة مشاركة مثمرة،ولكي يتحقق ذلك بهب معرفة احتياجات 

. ابؼتعلم و سلوكو

و العملية التعليمية بهب أف تواجو احتياجات ابؼتعلم بحيث لا تقتصر على عدد من الدروس في الأسبوع داخل جدراف 
الصف الأربعة،ولكنها بهب أف تتعدى الصف الدراسي إلذ الندوات العامة،والعروض السينمائية،وابؼكتبية،وحديقة 

ابغيواف،وابعمعيات و الندوات العلمية،والرحلات التعليمية،وذلك لإتاحة مواقف تعليمية متنوعة يتفاعل فيها التلميذ و 
يتحقق لو النمو ابعسمي و العقلي و الانفعالر و الاجتماعي،بدرجة تلبي احتياجاتو و مطالبو التي لا يستطيع التعبتَ عنها 

بصراحة،وعلى التًبية أيضا في ىذه ابؼرحلة من النمو مراعاة طبيعة ،وذلك بتنويع النشاطات التعليمية و مراعاة ميوؿ التلاميذ 
. وابذاىاتهم،واحتًاـ مشاعرىم وأفكارىم ورغبتهم في الانتماء إلذ بصاعة بربهم،ورغبتهم في تكوين القيم و ابؼثل الأعلى

وىذا بالطبع لن يتحقق في مناخ مدرسي يفتقر إلذ التوجو،ولن يتحقق أيضا في فصل دراسي لا يهتم فيو ابؼعلم إلا 
   21.بالصورة وإنهاء ابؼقرر دوف بـاطبة عقوؿ التلاميذ وقلوبهم ودعوتهم للمشاركة الفعالة في برقيق أىداؼ ابؼنهج

                                                
 .432صالسابق  ابؼرجع  20
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:  بيئة التعلم:ارابع

نقصد ببيئة التعلم بصيع العوامل ابؼؤثرة في العملية التعليمية،وتساىم في برقيق مناخ جيد للتعلم،بذري فيو التفاعل ابؼثمر 
. بتُ كل من ابؼعلم وابؼتعلم وابؼادة الدراسية،وتيسر أداء ابؼعلم لرسالتو وتزيد من اعتزاز ابؼتعلم بددرستو والولاء لمجتمعو

: وتنقسم ىذه العوامل ابؼؤثرة إلذ ثلاثة عوامل

وتتضمن ابؼرافق والتجهيزات،وابؼكتبة،وابؼلاعب،وابغديقة،ونظافة ابؼدرسة،توفتَ ابؼواصلات،وموقع : العوامل الفيزيائية (1
 22.ابؼدرسة،وابعو الصحي

 وكذلك الامتحانات، وابؼناشط ابعماعي، ابؼراجع والوسائل التعليمية، وتتضمن الكتب ابؼدرسية،: العوامل التًبوية  (2
 .والتفاعل اللفظي داخل الصف

وتتضمن التفاعل الاجتماعي في ابؼدرسة،الانضباط والنظاـ في إدارة ابؼدرسة،والعلاقة بتُ ابؼدرسة : العوامل الاجتماعية (3
 23.وابؼنزؿ،والتوجيو والإرشاد،والعلاقة بتُ ابؼدرسة والمجتمع

 

 

                                                                                                                                              
 .71ص. قسم ابؼناىج وطرؽ التدريس.2003(1/ط.)التدريس بماذجو ومهاراتو–  كماؿ عبد ابغميد زيتوف  21
 .75ص–  ابؼرجع نفسو  22
 .75ص–  ابؼرجع نفسو  23
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 .ضبط المفاهيم:المبحث الثاني

. التعلم و خصائصه: المطلب الاول
ليس من السهل تعريفو،والسبب في  « Learning » كأي مفهوـ من ابؼفاىيم الاساسية في أحد فروع ابؼعرفة،فإف التعلم

ذلك أننا لا نستطيع اف نلاحظ عملية التعلم ذاتها بشكل مباشر،ولا بيكن أف نشتَ إليها كوحدة منفصلة،أو ندرسها كوحدة 
منعزلة و الشيء الوحيد الذي بيكن في الواقع دراستو ىو السلوؾ،والسلوؾ يعتمد على عمليات أخرى غتَ عملية التعلم 

 يستدؿ عليها عن ملاحظة السلوؾ ذاتو وحيث « Hypothetical process » ولذلك ننظر إلذ التعلم أنو عملية افتًاضية
 :أننا لا نستطيع اف نعزؿ عملية التعلم بشكل مباشر عن باقي جوانب السلوؾ،فإننا نعرؼ السلوؾ على النحو التالر 

التعلم ىو عملية تغتَ شبو دائم في سلوؾ الفرد لا يلاحظ بشكل مباشر و لكن يستدؿ عليو من السلوؾ و يتكوف " -
 24"نتيجة ابؼمارسة،كما يظهر في تغتَ الأداء لدى الكائن ابغي

  ( Educational psychology » 1942 »)يقوؿ في مؤلف بعنواف -

بيكن تعريف التعلم بأنو تغيتَ السلوؾ تغتَا تقدميا يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع،ويتصف من جهة اخرى "
بجهود مكررة يبذبؽا الفرد للاستجابة بؽذا الوضع استجابة مثمرة،ومن ابؼمكن تعريف التعلم تعريفا آخر بأنو احراز طرائق 
ترضي الدوافع و برقق الغايات، وكثتَا ما يتخذ التعلم شكل حل ابؼشاكل،وإبما بودث التعلم حتُ تكوف طرائق العمل 

  25"القدبية غتَ صابغة للتغلب على ابؼصاعب ابعديدة،ومواجهة الظروؼ الطارئة

والتعلم كذلك ىو تغيتَ في السلوؾ نتيجة للممارسة أو ابػبرة،وىو تغيتَ ثابت نسبيا ولا بيكن ملاحظتو بشكل " -
 26."مباشر 
التعلم ىو تغيتَ في السلوؾ الذي ينتج عن التجربة أو بعض أنواع "" Herbert clausmier  ىربرت كلوزميتَ"ويعرفو  -

 ."النشاط أو التدريب أو ما شابو ذلك،أما التعلم الناتج عن ابغالات ابؼرضية أو نتيجة لتناوؿ مواد بـدرة لا يسمى تعلما 

                                                
 .11ص-2012-مكتبة الأبقلو ابؼصرية-أنور بؿمد الشرقاوي،التعلم نظريات و تطبيقات 24

. 46ص-2000-04ديواف ابؼطبوعات ابعامعية -حقل تعليمية اللغات-دراسات في اللسانيات التطبيقية-أبضد حساني 25
 .35ص-مكتبة أصوؿ علم النفس ابغديث-التعلم- بؿمد عماد الدين ابظاعيل 26
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وواضح من ىذا التعريف أنو لابد من حدوث تغيتَ ظاىري في السلوؾ كشرط بغدوث التعلم،كما أف ىناؾ إشارة أيضا 
إلذ أف التعلم ىو عملية مقصودة وليست عشوائية أو متًوكة لعامل الصدفة وابؼقادير وبالتالر فإف ابغالات الطارئة مثل ابؼرض 
أو تغيتَ كيمياء ابعسم عن طريق تناوؿ ابؼخدرات أو الكحوؿ مثلا لا بيكن النظر إليها على أساس أنها مواقف تعليمية،كما 

 27.يشتَ التعريف أيضا إلذ ضرورة توفر عامل اكتساب ابػبرة وابؼمارسة إذ بدونها لا بيكننا ابغكم بحدوث التعلم

بأنو عملية مقصودة وبيكن ملاحظتها بصورة مباشرة "كلوزميتَ"وبالتالر فإنو بيكن تلخيص شروط التعلم حسب تعريف 
 28.في سلوؾ الفرد الظاىري عن طريق استخداـ ما تعلمو في حياتو ابغاضرة وابؼستقبلة

 :خصائص التعلم

 . التعلم عملية تدفع بابؼتعلم إلذ تغيتَ سلوكو و ذلك عبر ابػبرات وابؼعارؼ التي يكتسبها لاسيما الابهابية منها 
مع البيئة بشطريها ابؼادي ابؼتمثل في ىذا الكوف وما بوتويو من موجودات  (ابؼتعلم) بردث نتيجة تفاعل الفرد  

 .وبؿسوسات،والاجتماعي وابؼتمثل في الانساف الذي يعيش وسط منظومة فكرية وعقائدية ومؤسسات اجتماعية
 . عملية مستمرة لا ترتبط بدكاف أو زماف بؿدد فهي تشمل كل ابؼراحل التي يلتقطها الانساف في حياتو 
 التعلم عملية تراكمية تدرجية حيث أف خبرات ابؼتعلم تتًاكم على بعضها البعض،من جراء تفاعلو ابؼستمر مع  

 .ابؼثتَات وابؼواقف ابؼتعددة والتي يعتمد ابؼتعلم فيها،على الرجوع إلذ خبراتو وبذاربو السابقة
 إنها عملية شاملة تتعدد فيها ابؼظاىر تتضمن كافة التغتَات السلوكية من انفعالات حركية لغوية أخلاقية  

   29.والتي تكسب الفرد عادات وبفارسات جديدة قادرة على تطوير أساليب التفكتَ لديو.وغتَىا

                                                
 .12ص-1971-2/ط-نظريات التعلم و التعليم-رمضاف القذافي 27

 .13ابؼرجع نفسو ص 28
 .1983ت سنة /دار الشروق جدة د- نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية-  محمد مصطفى زيدان 29
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 .Pédagogie مفهوم البيداغوجيا: المطلب الثاني

 30.تعرؼ البيداغوجيا في ابؼعاجم على أنها علم التًبية،أو أصوؿ التًبية

البيداغوجيا علم التًبية سواء كانت جسدية أو عقلية أو أخلاقية،ويرى أف عليها أف تستفيد  Harion يعتبر
 فتَى أف البيداغوجيا أو علم التًبية ذات بعد Faulqueأما .من معطيات حقوؿ معرفية أخرى تهتم بالطفل

نظري،وتهدؼ إلذ برقيق تراكم معرفي،أي بذميع ابغقائق حوؿ ابؼناىج والتقنيات والظواىر التًبوية ،ومفهوـ 
 :البيداغوجيا،يشتَ غالبا إلذ معنيتُ

تستعمل للدلالة على ابغقل ابؼعرفي الذي يهتم بابؼمارسة التًبوية في أبعادىا ابؼتنوعة،وبهذا ابؼعتٌ نتحدث عن 
 .البيداغوجيا النظرية أو التطبيقية أو التجريبية

 أو إلذ نظرية بذاتها،وتهتم بالتًقية من الناحية ابؼعيارية Orientationوتستعمل للإشارة إلذ توجو 
Normative31.،ومن الناحية التطبيقية،وذلك باقتًاح تقنيات وطرؽ للعمل التًبوي 

 

 

 

 

 

                                                
30 F.S.Alwan-M.Said,Dictionnaire générale,linguistique Technique etscientifique,2ème 
édition.2004 A.D – 1424H. P606. 

. 06ص– ابؼفيد في التًبية – بؿمد الصدوقي  31
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. التمييز بين التعليمية والبيداغوجية: المطلب الثالث
تشتَ القواميس التًبوية إلذ أف البيداغوجية ىي بؾموعة القواعد والنظريات التي تتخذ موضوعها التًبية بفلسفتها 

 .وغاياتها،في حتُ أف التعليمية ىي التفكتَ في طرؽ التعليم،ومرتبطة بدحتويات معينة 

ترمي التعليمية إلذ تنمية العلاقات بتُ الوضعيات وعواملها الناقلة بالنسبة لمجموعة من الأفراد في الوسط ابؼدرسي،في حتُ 
يكوف دور البيداغوجية التًكيز على تناغم العلاقات بتُ الوضعيات وابؼواضيع والوسط وابؼتعلم وكل ذلك بغرض الوصوؿ غلى 

 .النجاح التاـ لكل ابؼتعلمتُ أثناء اجتياز عمليات التعلم

إف التعليمية تهتم بالتخطيط للأىداؼ ومراقبتها وتعديلها،كما تهتم بالوسائل التي تسمح ببلوغ ىذه الأىداؼ من طرؼ 
بؾموعة من ابؼتعلمتُ،أما البيداغوجية فإنها تستخدـ ابؼعطيات التي تستقيها من التعليمية لإثارة التعلم الأحسن عند كل 

ابؼتعلمتُ، وذلك باستعماؿ أنسب للوضعيات البيداغوجية ابؼمكنة،وبابؼقابل نأخذ التعليمية بعتُ الاعتبار ابؼعطيات النابذة 
  32.عن ابؼمارسة البيداغوجية لإعداد بـططات تستجيب بشكل جيد للحاجات

ينصب التقونً في التعليمية على التخطيط للوضعيات البيداغوجية،وذلك قصد برديد صلاحياتها وتطويرىا عند 
الضرورة،أما من منظور البيداغوجية فإف برصيل التلاميذ ىو الذي بوظى بالتقونً،وذلك للوقوؼ على مستوى بقاحها إما 

 .بغرض تقونً تكويتٍ أو تقونً بذميعي

لا بيكن القوؿ بأف التعليمية ىي بؾرد تقنية ذلك لأنو لا وجود للتعليمية دوف خلفية بيداغوجية،إف بؾرد تبرير التعليمية ىو 
 .في حد ذاتو عمل بيداغوجي

ومن جهة أخرى لا بيكن للبيداغوجية أف تنفصل من التعليمية لأف ابغديث عن ابؼتعلم دوف التطرؽ إلذ ا﵀تويات 
  33.الدراسية ضرب من ابػياؿ،فالبيداغوجية لا بسثل شيئا دوف التعليمية

فالتعليمية تهتم بابعانب ابؼنهجي ابؼتعلق بتوصيل ابؼعرفة واكتسابها في علاقتو با﵀توى التعليمي وتنطلق من أف طبيعة ابؼعرفة 
 .ابؼوضوعة للتدريس تلعب دورا بؿددا بالنسبة للتعلم وبالتالر التعليم 

                                                
. 03ص – 1999،سنة1الارساؿ –مديرية التكوين –وزارة التًبية –وحدة اللغة العربية –  التعليمية العامة وعلم النفس  32
 .04ص –  ابؼرجع نفسو  33
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التعلم من زاوية خصوصية ا﵀توى،ولا تهتم بالعمق و البعد ابؼعرفي / بينما لا برتاج البيداغوجيا إلذ دراسة وضعيات التعليم 
 .للتعلم بل تهتم بأبعاد أخرى نفسية اجتماعية

وبشكل أدؽ بيكن القوؿ أنو في الوقت الذي تواصل فيو البيداغوجيا التساؤؿ حوؿ الغايات تتساءؿ التعليمية عن 
 .الوسائل 

 .التعليمية تتناوؿ منطق التعلم انطلاقا من منطق ابؼعرفة،أما البيداغوجيا فتتناوؿ منطق التعلم انطلاقا من منطق القسم

يتم التًكيز في التعليمية على شروط اكتساب ابؼعرفة من طرؼ ابؼتعلم وتعتبر الوضعيات التعليمية كمساعد على التفاعل 
الأقصى بتُ ابؼعرفة والتعلم وابؼعلم،أما في البيداغوجيا فيتم التًكيز على ابؼمارسة ابؼهنية التي تتضمن التفكتَ السابق لوضع 

 .العلاقة التًبوية في بؾاؿ بؿدد

بينما تهتم البيداغوجيا بكل (متعلم-معلم-معرفة-تفاعل)فتهتم بذلك التعليمية بالتفاعل القائم بتُ ابؼعرفة وابؼعلم وابؼتعلم
ما يتعلق بالتنظيم داخل القسم بدا في ذلك الفضاء،وضعيات نشاط ابؼتعلمتُ فرادى أو في بؾموعات،وبعبارة أدؽ فهي تهتم 

     34.بجغرافية القسم

 

 

  

                                                
- 1/ط– ابعزائر –للنشر والتوزيع – جسور . الزاد النفيس والسند الأنيس في علم التدريس–ابؼرجع في التعليمية : عبد القادر لورسي 34

 . 33-32ص. 2014.1436



مدخل نظري للمصطلحات والمف اهيم:الفصل الأول  

 
23 

. مقاربة وصفية بين التعليمية العامة والتعليمية التطبيقية:  المبحث الثالث

. تحليل العملية التعليمية في إطار التعليمية العامة: المطلب الأول
 :مفهوم التدريس -1

 :التطور التاريخي لمفهوم التدريس ( أ

لعل نقطة البدء لتحديد ماىية التدريس قد تتطلب منا تناوؿ التطور التاربىي للتدريس كاف ابؼتعلموف أقرب الناس إلذ 
ابغكاـ وابؼلوؾ،ويرجع ذلك إلذ حاجة الدولة القدبية إلذ ابؼثقفتُ وابؼتعلمتُ الذين نذر وجودىم،فبدى ابؼتعلم وكأنو ملاؾ 

وإلو،ومن ىنا أصبح ابؼعلم قبلة من يريد التقرب إلذ ابغكاـ،فاىتم ابعميع بالتعليم والتعلم للوصوؿ إلذ ابغكم،وعلى الرغم من 
أف التدريس سلوؾ قدنً مارسو الانساف منذ القدـ،فإنو لد يظهر في الغرب كمهنة ربظية معتًؼ بها وبخصائصها ابغاضرة،إلا 

في بداية القرف الثامن عشر،عندما بدأت سلطة الكنيسة تنحصر عن شؤوف المجتمع الدنيوية،لكن الأمر اختلف في 
-بوجو عاـ–الشرؽ،فإف مهنة التدريس ظلت بؿصورة على رجاؿ الدين وموجهة في الأمور الدينية،حيث أخد التدريس

يتصفوف بالتخصصية والاستقلاؿ التدربهي عن السلطة الدينية ابؼباشرة،فقد ابكصر التدريس -بشكل خاص-ومدارسو ومعلميو
أما في الصتُ القدبية فقد ركز التدريس على اعداد الكتاب .بدعناه ابؼنظم على اعداد ا﵀اربتُ وتدريبهم على فنوف القتاؿ

    35.وابؼوظفتُ الصابغتُ للمجتمع وإدارتو ابؼدنية ابؼختلفة

ومع إطلالة القرف السادس قبل ابؼيلاد،بروؿ اىتماـ التدريس إلذ التدريس إلذ وجهة أخرى ىي تدريب القادة وإعدادىم 
 .بؽذه الوظيفة وركزوا على برصيلها

اصلاح الفرد :وفي ابؽند ركز التدريس بدرجة رئيسية على تعليم ابؼعتقدين والعلماء والدعاء لتحقيق غرضتُ رئيسيتُ بنا
   36.وبقاتو في الدنيا،والغرض الثاني ىو قبولو في ابغياة الآخرة

وعندما شعر الأوربيوف بابغاجة لدراسة علوـ الأمم الأخرى وحضاراتهم،اىتموا بالتدريس وذلك لتعليم الأفراد وإعدادىم 
كعلماء،حتى يكونوا قادرين على البحث والتقصي في ابقازات اليونانيتُ،والعرب ابؼسلمتُ للاستفادة منها في تطوير الفكر 

وابغياة الاوربية،بفا تبلور من جراء التدريس حشد لا بأس بو من العلماء الذين أخذوا على عاتقهم ابتكار العديد من 
النظريات والإجراءات التًبوية والنفسية التي تناوبؽا ابؼربوف واستفادوا منها في تطوير التًبية وبرستُ بفارستها ونتائجها،ومن 

                                                
 .23ص-2003-1/ط-التدريس بماذجو ومهاراتو- كماؿ عبد ابغميد زيتوف 35
 .23ص- ابؼرجع نفسو 36
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 فروبل"، "Rossoروسو"،"Jhon Look جوف لوؾ:"أمثلة علماء التدريس في عصر النهضة والقروف القليلة التي تلتو
Frobel"،"ىاربرت Herbert "وغتَىم . 

والتدريس الذي تطور تدربهيا عبر العصور حتى وصلنا بصيغتو ابغديثة،ىو في نفس الوقت علم تطبيقي انتقائي،أخذ من 
العلوـ الأخرى كالاجتماع والفلسفة وابؼنطق والعلوـ الطبيعية وعلم النفس التًبوي كثتَا من مبادئو وإجراءاتو،فنتج عن ىذا كلو 

  37.أف بسيز بطبيعة خاصة

 :مفهوم التدريس التقليدي ( ب

إف التوصل بؼفهوـ بؿكم أو قاطع للتدريس أمر صعب ابؼثاؿ،إذ أف مفهوـ التدريس يتطور تبعا لتطور فلسفة المجتمع 
 .وأىدافو وتطور مفهوـ التًبية وأىدافها وتطور الأدب التًبوي والنفسي من خلاؿ تطور الكتابات والأبحاث التًبوية والنفسية 

لقد مر مفهوـ التدريس بالكثتَ من التغيتَ والتعديل والتطوير،إذ أف التدريس بوصفو نشاطا انسانيا،لابد أف تتباين فيو 
 .الآراء،وبزتلف فيو وجهات النظر

ابؼعلومات إلذ أذىاف ابؼتعلمتُ،وفيو ينظر للتدريس نظرة  Impart ىناؾ من ينظر إلذ التدريس على أنو عملية توصيل
 .تقليدية أو كلاسيكية وىي النظرة الشائعة لدى عامة الناس

 :ومن بتُ التعاريف التي تعكس ىذه النظرة ما يلي

 إف التدريس ىو عملية تقدنً ابغقائق وابؼعلومات وابؼفاىيم لفظا إلذ ذىن ابؼتعلم. 
  إف ىذا ابؼعتٌ الضيق للتدريس بودد دور ابؼعلم وابؼتعلم،فابؼعلم ىو ابؼلقن أو الناقل أو ابؼوضح أو عارض

ابؼعلومات،وىو ابؼسيطر على ابؼوقف التعليمي فينفرد بالضبط والتحكم ويبذؿ الفاعلية والنشاط ويؤكد على ابؼادة الدراسية 
سواء كانت معلومات أو مهارات،ويبعد ابؼتعلم عن كل فاعلية ونشاط،وما عليو إلا أف يتلقى ابؼعرفة وبوفظ ويكرر ويدعن 
   38.وبولل،وعليو فإف تلك النظرة السقيمة بؼعتٌ التدريس تعد نظرة بؿدودة وقاصرة ولا بريط بالتدريس من كافة أبعاده وجوانبو

                                                

 .23ص –2003-1/ط –التدريس بماذجو ومهاراتو– كماؿ عبذ ابغميد زيتوف  37 
 .12- 11ص– ابؼدخل إلذ التدريس -  سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي 38
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لقد ساد اعتقاد سابق بأف التدريس ىو أساليب ، ((Méthod ومن النظرات التقليدية القدبية ما نرى في التدريس طريقة
وطرائق يشكلها ابؼعلم،وفي ابغقيقة أف ما بيارسو ابؼعلم انساني واجتماعي وتطبيقي ومنظومة منسقة كسائر الأعماؿ وابؼهن 

 .الأخرى

ىم وكلاء المجتمع بتًبية  (ابؼعلمتُ)إذ اف العاملتُ في التدريس  ،Process وىناؾ من يعد التدريس عملية تربوية متكاملة
وإعداد وتعليم الناشئة وتهذيبهم وتطوير شخصياتهم ومراعاة ميوبؽم ورغباتهم وحاجاتهم العلمية والنفسية والاجتماعية بدا يعود 

 .عاجلا أـ آجلا على المجتمع بالنحو الابهابي والاستمرار

وفي ضوء ذلك يعرؼ التدريس على أنو عملية تربوية تأخذ في اعتبارىا كافة العوامل ابؼكونة للتعليم، ويتعاوف خلابؽا كل 
39.من ابؼعلم وابؼتعلم لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة

  

 

 

 

 

 

 

 

                                                
 .13ص – السابق ابؼرجع  39
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 .هكىنات التعليوية العاهة -2

إف ابغديث عن مشكلات التعليم والتعلم من منظور التعليمية يعتٍ أف العلاقة البيداغوجية لا بيكن حصرىا في إبلاغ 
فمن الرسالة ابؼستقبلة لا يستطيع التلاميذ أف يكتسبوا إلا ما تسمح .(التلاميذ)إلذ مستقبلتُ  (ابؼعلم)ابؼعلومات من مرسل 

بؽم بو بنيتهم ابؼعرفية أو تصوراتهم في استقبالو،يعد ابؼعلموف الدروس بناء على تصوراتهم للمعرفة وفرضيات تعلم التلاميذ 
خيالية أو غتَ مناسبة،كما أف بؿتويات الدروس نفسها وابؼستوى ابؼفتًض للتلاميذ والتقونً كلها أمور أعدت مسبقا بشكل 

 .تعسفي

أف تناوؿ مشكلات التعليم والتعلم يعتٍ أف عملية توصيل ابؼعارؼ إلذ التلاميذ ظاىرة معقدة تتطلب وسائل عديدة،كما 
 .ابؼعلم وابؼتعلم وابؼعرفة: أنو ينبغي النظر دائما إلذ الأقطاب الثلاثة

 .وىي بؾتمعة دوف أف ينحصر التحليل في قطب واحد فقط

دراستها والتعريف بها ىي من عمل الاختصاصيتُ في ابؼادة فإليهم تعود عملية بناء ابؼعرفة الأكادبيية وبرويلها :فالمعرفة
 .إلذ معرفة مدرسية

 40.وبشأف معرفة التلاميذ بيكن القوؿ أنهم أفراد بيولوجيوف واجتماعيوف يفكروف وبوسوف

أما ابؼعلم فيمكن أف ينظر إليو على أساس أنو فرد اجتماعي لو وظيفة بؿددة قانونيا وبيداغوجيا وىو بدوره ذو عواطف 
 .وانفعالات

إذ كانت الأقطاب الثلاثة السابقة بردد مثلثا،فإف التعليمية من خلاؿ ذلك تهتم بالأضلاع الثلاثة للمثلث،بعبارة أخرى 
 :ينصب عمل التعليمية على دراسة العلاقات التي تربط بتُ الأقطاب الثلاثة وذلك على النحو التالر

 :معرفة/العلاقة متعلم .1

ابؼتعلم فردا بؿايدا في العملية  نشأت فكرة العلاقة بتُ ابؼعلم وابؼعرفة بناءا على فشل التًبية التقليدية التي بذعل
التًبوية،وكرفض لذلك جاءت التعليمية علبا فارغة ينبغي حشوىا بابؼعرفة،بل ىم أفراد فعالوف ويشاركوف في بناء تعلمهم 

 .بالاعتماد على معارفهم السابقة او بناء على ماكتسبوه خارج ابؼدرسة

                                                
 .5ص- 1999سنة  1الإرساؿ -مديرية التكوين-وزارة التًبية-وحدة اللغة العربية– التعليمية العامة وعلم النفس  40
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 :معرفة/العلاقة معلم .2

بودد البرنامج الدراسي حجم ابؼعرفة اللازـ تدريسها،يقوـ ابؼعلم بإدماج ىذه ابؼعرفة في طريقتو،ويتخذىا نقطة انطلاؽ،إلا 
أنو لا يعيدىا كما ىي،بل بىرجها من إطارىا الأصلي ليضع بؽا إطارا جديدا وذلك وفق مستوى تلاميذ قسمو،ووفق اختياراتو 

   41.ابؼنهجية وأىدافو ابػاصة

 :متعلم/العلاقة معلم .3

تكثل ىذه العلاقة ما يسمى بالعقد .متعلم بؾالا يدخل ضمن العلاقات البيداغوجية أو بشكل أدؽ/تعتبر العلاقة معلم
الذي يبـر في الغالب بتُ ابؼعلم والتلاميذ،وبو تبسط معايتَ الوضعيات التعليمية،كما يرتبط  Contrat didactique التعليمي

  .بالأىداؼ او الآليات ابؼدرسية

                                                
 .06ص- 1999سنة  1الإرساؿ -مديرية التكوين-وزارة التًبية-وحدة اللغة العربية–التعليمية العامة وعلم النفس   41
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. طرائق التدريس في ضوء التعليمية العامة -3
 :مفهوم طريقة التدريس ( أ

تعرؼ طريقة التدريس بانها اسلوب،أو وسيلة،أو أداة للتفاعل بتُ الطالب وابؼعلم،وىي مصطلح عاـ يرجع في معناه أسس 
الطرؽ التي تستخدـ بؼساعدة أحد الناس في التعلم،وقد تكوف ىذه الطرؽ أساليب تعليمية ذاتية يقوـ من الفرد نفسو ويعلم 

وترى الدكتورة أفناف نظتَة دروزة أف طريقة التدريس ىي ابؼنهج الذي يسلكو ابؼعلم في توصيل ما جاء في .نفسو بنفسو
الكتاب ابؼدرسي أو ابؼنهاج الدراسي من معرفة،ومعلومات ومهارات ونشاطات للمتعلم بسهولة ويسر،بحيث تكفل طريقة 

التدريس ىذا التفاعل بتُ ابؼدرس والتلاميذ،وبتُ التلاميذ وابؼادة الدراسية،والتلاميذ مع بعضهم البعض،ثم بتُ التلاميذ وأفراد 
 .البيئة ا﵀لية،كل ذلك يهدؼ احداث التغيتَ الابهابي الدائم نسبيا في سلوؾ ابؼتعلم،واكتسابو ابػبرات التًبوية ابؼنشودة

وتعرؼ طريقة التدريس من وجهة نظر الإداريتُ التًبويتُ بأنها عملية بزطيط،ودراسة وإدارة لكل من الأىداؼ 
التعليمية،والنشاطات ابؼنهجية،والأدوات وابؼواد والوسائل التعليمية وابؼصادر ابؼرجعية والأدوات التقوبيية،بحيث يكوف دور 

ابؼعلم فيها دور ابؼخطط،وابؼنظم،وابؼشرؼ،وابؼدير،ودور الطالب فيها دور ابؼشارؾ وابؼساىم،وابؼنخرط،وابؼتفاعل مع كل نشاط 
   42.من انشطتها وكل موقف من مواقفها

أما الدكتورة سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي فتعرؼ طريقة التدريس أنها عبارة عن بصلة الإجراءات والأنشطة التي يقوـ بها 
 43.ابؼعلم لتوصيل ا﵀توى التعليمي للمتعلم

  44.كما تعرؼ الطريقة بأنها أسلوب أو وسيلة أو أداة للتفاعل بتُ ابؼعلم وابؼتعلم

 .تتعدد طرؽ التدريس بحسب ابؼناىج والوسائل ابؼتاحة للمعلم وابؼتعلم على حد سواء

 :وفي ىذا الصدد نشتَ إلذ أبنها

 :أو المحاضرة (التلقينية)الطريقة الإلقائية : أولا

                                                
. 176 ص2003سنة – 1/ط–عماف – دار الشروؽ – النظرية في التدريس وتربصتها علميا –  أفناف نظتَة دروزة  42
. 85ص- 2003سنة-1/ط-الأردف-عماف-دار الشروؽ– ابؼدخل إلذ التدريس –  سهيلة كاظم الفتلاوي  43

44 Weston.G.Crantion.PSelecting instruction Strategies.Journalof righer education, P573. 
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الطرائق  (ملح)تعد ىذه الطريقة من أوائل الطرؽ ابؼستخدمة في التدريس منذ وقت طويل وقد وصفها البعض بأنها 
والأساليب التدريسية ابؼتبعة في التدريس عموما،تعتمد ىذه الطريقة على ابؼعلم حيث تنتقل ابؼعلومات بصورة لفظية شفهية 
وبؽذه الطريقة تسميات عدة،فتسمى الطريقة التفستَية أو الطريقة التقليدية،إف ىذه الطريقة تقوـ أساسا على مبدأ الالقاء 
ابؼباشر أو الشرح أو التوضيح أو العرض النظري للمادة من جانب ابؼعلم،أما ابؼتعلم فهو مستمع بؼا يلقيو ابؼعلم من مادة 

 45.علمية

ففي ىذه الطريقة يركز ابؼعلم بالدرجة الأولذ على عرض وإعطاء ما عنده من معلومات والانتهاء منها دوف الالتفات إلذ 
  46.أو التأكد من مدى فهمو واستيعابو بؼا يلقى عليو .(الطالب)مشاركة ابؼستمع 

وىكذا نرى أف الطريقة الالقائية لا تعمل على إبهاد العلاقة بتُ ابؼعلم وابؼتعلم،حيث نتجاىل العمل بطريقة الأخذ 
والرد،ومن ىنا عدة من الطرائق التي لا بيكن الاعتماد عليها في ابؼنظومات التًبوية، كونها لا تربي في ابؼتعلم روح الإبداع 

 .والتحليل وابؼنطق الرياضي

ولقد وجهت بؽا عدة انتقادات كونها بذعل ابؼتلقي سلبيا من عملية التعلم،وىذا ما بينعو من اكتساب ابؼهارات،كذلك 
بذعل ابؼتلقي لا يستطيع التًكيز بؼدة أطوؿ في ابؼوضوع الواحد،مع ما يصاحب ذلك من ابؼادة الدراسية التي غايتها في ذاتها، 

لأف اىتماـ ابؼعلم ينصب على تقدنً ابؼعلومات ضمن فتًة بؿددة،وبذلك يهمل الأىداؼ التًبوية، بفا لا يستفيد ابؼتلقي كثتَا 
   47.لعدـ قدرتهم على استيعاب ابؼعلومات بسرعة واستخلاص الأفكار الأساسية والربط بينها

 :وبؽذه الطريقة إبهابيات وسلبيات ىي

 

 السلبيــــــــــــــــــات الإيجابيـــــــــــــــات
تناسب ابؼتعلمتُ الكبار وخاصة من  -

لديهم خلفية تعليمية مسبقة عن ابؼادة 
 .ابؼفروضة

 .لا تتيح فرص التفاعل بتُ ابؼعلم والطالب -
لا تنمي مستويات عقلية عليا كالتطبيق والتحليل  -

والتًكيب وغتَىا،وإبما تقتصر على تنمية ابؼستويات العقلية 

                                                
. 92 ص2003سنة  – 1/ط–عماف – دار الشروؽ –ابؼدخاؿ إلذ التدربس –  سهيلة كاظم الفتلاوي  45
 184 ص2000سنة – 1/ط–عماف – دار الشروؽ – النظرية في التدريس وتربصتها علميا – أفناف نظتَة دروزة   46
. 58 ص1012- 7/ط–دار ىومة ابعزائر – دروس في اللسانيات التطبيقية –  صالح بلعيد  47
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بيكن استخدامها مع صف كبتَ  -
طالبا  (30)ابغجم لا يقل عدده عن 

 .وطالبة
ناجحة مع ابؼسافات التمهيدية التي  -

تعتبر كمتطلب جامعة أو كلية، ويسجل فيها 
 .عدد كبتَ من الطلاب  في بزصصات بـتلفة

بيكن استخدامها عندما يكوف الوقت  -
 .ابؼسموح للمعلم ضيقا وبؿدودا

بيكن اف تغطي مادة تعليمية كبتَة  -
 .ابغجم نسبيا

قد تكوف وسيلة ناجحة للتعلم بالتقليد  -
 .عندما يكوف ابؼعلم مثلا بوتذى بو في الإلقاء

 .الدنيا كابؼعرفة و التذكر وأحيانا الفهم
 .قد لا تناسب تعليم بؿتوى ابؼفاىيم وابغقائق أكثر -
قد ترىق ابؼعلم وخاصة إذا كاف عليو أف يغطي  -

 .مادة كبتَة ابغجم في وقت قصتَ وبؿدود
يصعب فيها إتاحة فرص ابؼمارسة والتدريب  -

 .والتغذية الراجعة للمتعلم
لا تساعد على استخداـ نشاطات تعليمية  -
 .متنوعة
 .قد يصعب معها تركيز الانتباه لفتًة طويلة -

 . لا تراعي الفروؽ الفردية -

48 

  بعد ىذا الاستعراض حوؿ ىذه الطريقة،بذدر الإشارة إلذ أف ىذه الطريقة تشتمل على معظم طرؽ التدريس،حتى وإف 
كاف ابؼعلم ىو بؿور العملية التعليمية في طريقة ا﵀اضرة و ا﵀رؾ للنشاطات فيها،إلا أنو يسعى إلذ إشراؾ عدة طرؽ 

 49.للتدريس

 .الطريقة الحوارية أو المناقشة: ثانيا

تقوـ ىذه الطريقة على ابغوار ،فابؼعلم لا يتكلم وحده،بل يكوف ىناؾ تفاعل متبادؿ بتُ ابؼعلم وابؼتعلم عن طريق ابؼناقشة 
فيسأؿ ابؼعلم الطلاب ويسمع منهم الأجوبة ابؼختلفة لأجل التدريب على التخمتُ وابغدس الذىتٍ لتنمية .وابغوار بؼوضوع ما

  50.ابعوانب العقلية،وبدا اف ىذه الطريقة تعتمد على الأسئلة فيشتًط لنجاحها اف تكوف واضحة بسيطة

 :وفيما يلي سنتعرض لإبهابيات وسلبيات ىذه الطريقة

 السلبيــــــــــــــــــات الإيجابيـــــــــــــــات
                                                

. 185ص– النظرية في التدريس وتربصتها علميا – أفناف نظتَة دروزة   48
. 69طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد ص –  رافدة ابغريري  49
.  625ص- دروس في اللسانيات التطبيقية-  صالح بلعيد 50
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 .طريقة مشوقة وتشد الانتباه لفتًة طويلة -
تنمي مستويات عقلية عليا أبنها التعليم  -

 .والاكتشاؼ والاستنتاج
تساعد الطالب على التوصل إلذ النتيجة  -

 .ابؼطلوبة عن قناعة
 .يكوف الطالب فيها إبهابيا نشيطا يقظا -
 تشد انتباه ابؼتعلم طيلة ابغصة بأجوبتو  -

 . باستمرار
 .تناسب تعليم أبماط ا﵀توى التعليمي كافة -
تتيح فرص ابؼمارسة والتدريب والتغذية  -
 .الراجعة
طريقة تناسب الصغار والكبار على حد  -
 . سواء

 .قد لا يصل ابؼعلم بابؼتعلم إلذ النتيجة التي يتوخاىا -
 .قد تستغرؽ وقتا أطوؿ من اللازـ -
بحاجة إلذ تنظيم وضبط للأسئلة ابؼطروحة وبمطها  -

 .كي تؤدي إلذ النتيجة ابؼتوخاة.وعددىا
 .لا تناسب الصف كبتَ ابغجم -
  51.بحاجة إلذ معلم كفء وبؿتًؼ في عملية التعليم -
قد لا  يكوف ابؼعلم واعيا لشخصيات طلابو في  -

الفصل،قد ينفلت منو الزماـ بحيث تسيطر منهم بؾموعة على 
  52.ابغديث

 : التقونً

يقوـ ابؼعلم بتقونً ىذه الطريقة من بداية الدرس وذلك من خلاؿ قدرتو على شد انتباه التلاميذ وإثارة اىتمامهم 
 53.ومشاركتهم في ابؼناقشة وطرح الإجابات الصحيحة

 .طريقة الاستقراء : ثالثا

إف الاستقراء طريقة قدبية في التعليم فقد استخدمها أجدادنا من العلماء السابقتُ في استنباط قواعد اللغة العربية وبلاغتها 
 .من آيات القرآف الكرنً وأحاديث النبي بؿمد صلى ا﵁ عليو وسلم وأشعار العرب وأقواؿ من صحت سليقتهم

إف الاستقراء في اللغة العربية يغتٍ التتبع والتفحص،أما كطريقة في التدريس فتعتٍ تفحص الأمثلة وابغوادث ابعزئية والبحث 
عن وجود الشبو والاختلاؼ للوصوؿ إلذ الأحكاـ العامة في ابؼفاىيم والقواعد والنظريات،وكذلك في ابؼقاربة والاستنباط 

 54.والاستقراء والقياس
                                                

. 192ص– النظرية في التدريس وتربصتها علميا –  أفناف نظتَة دروزة  51
 

52 http://mathland.ahlamontada.net/t41-topic 
. 73 ص2010-1/ط.2009دار الفكر – عماف - طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد- ريري رافدة الح 53
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وتستعمل كثتَا ىذه الطريقة في ابؼرحلة الأساسية حيث ينطلق التلميذ من التفكتَ في ابعزئيات للوصوؿ إلذ العاـ،وعن 
  55.طريق يتعود التلميذ على التفكتَ السليم ابؼنطقي والاعتماد على النفس في الكشف عن ابغلوؿ،وكذلك حب البحث

ومن مزايا ىذه الطريقة أنها تتيح للمتعلم فرصة ابؼشاىدة وابؼلاحظة واكتشاؼ ابغقائق والتعلم عليها تدربهيا،كما تعوده 
 .على تطبيق ما توصل إليو على مواقف وأمثلة جديدة،بفا ينمي لديو دقة ابؼلاحظة والتأني في الاستقراء

ومن مآخذىا كطريقة في التدريس صعوبة امكانية استخدامها لطوؿ الوقت ابؼستغرؽ في التأني لإيصاؿ ابؼعلومات،وفي قلة 
 56.الأمثلة ابؼعروضة من قبل ابؼعلم،وفي التسرع بالوصوؿ إلذ الأحكاـ والنتائج

وتعد ىذه الطريقة من أبقح الطرؽ التدريسية لأنو يتيح للمتعلم فرصة بتنفيذ بؾموعة من الأنشطة العلمية التجريبية،وتنمية 
   57.مهاراتو العلمية والعملية وإبهاد العلاقة بتُ ابؼلاحظة والتجربة التي تنمي بداخلو الاستعداد الذاتي للتعلم

إف اىم ما بييز الطريقة في النموذج القدنً يتلخص في نشاط ابؼدرس ويتًكز بابػصوص في الشرح والإلقاء وذلك لأداء 
وظيفة أساسية وىي نقل ابؼعلومات والسهر على حفظها وترسيخها في أذىاف التلاميذ مع التقيد ما أمكن بروح ابؼناىج وما 
،كما بورص ابؼدرس في إطار ىذه ابؼمارسات على  تنص عليو ابؼقررات من موضوعات وما تتضمنو الكتب ابؼدرسية من علوـ

تلخيص ابؼواد الدراسية في مذكرات وملخصات عادة ما يعمد إلذ إملائها على التلاميذ لتكوف سهلة ابؼناؿ،بفا يضعف 
 .لديهم بقية ابؼهارات من برليل وتركيب وإبداع ويقلل لديهم ابؼيل بكو البحث والتثقيف الذاتي والاستقلاؿ في الرأي

فقد  ساد في الطريقة التقليدية في التعليم،فقد ساد اعتماد ابغفظ، حفظ بصيع ابؼعلومات وتعتمد في العادة ابغفظ 
إف الانتباه الذي بيكن أف يوليو بعض التلاميذ أجزاء أو فتًات . الآلر،كثتَا ما تكوف سببا في انتشار شعور ابؼلل بتُ التلاميذ 

من ابغصة الدراسية ىو في نهاية الأمر إما نوع من ابؼدرس أو استدرار عطفو ورضاه أو خوؼ من العقاب،وقلما يكوف حبا 
58.للمادة ابؼلقنة

                                                                                                                                              
 .100ص– ابؼدخل إلذ التدريس – سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي   54
.  62دروس في اللسانيات التطبيقية ص–  صالح بلعيد  55
 .100ص– ابؼدخل إلذ التدريس – سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي   56
. 83طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد ص– رافدة ابغريري  57
. 58ص– البليدة – قصر الكتاب – التدريس ابؽادؼ –  بؿمد الدريج  58
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.  مناهج التدريس في التعليمية العامة -4
 :المفهوم التقليدي للمنهج ( أ

الصفوؼ أو مرحلة من ابؼراحل   ىو بؾموعة من ابغقائق وابؼعلومات وابؼفاىيم والأفكار التي يدرسها الطلاب في صف من
 59.وابؼطلوب منهم تعلمها واكتسابها في صورة مواد دراستو بظيت بابؼقررات الدراسية

وابغديث عن ابؼنهج يأخذنا إلذ ابغديث عن ا﵀توى الذي ىو أحد مكونات ابؼنهج،فما ىو ابؼقصود با﵀توى قدبيا وفق  
 ؟ابؼنهج القدنً

  60.يقصد بو بؾموعة من ابؼعارؼ وابؼعلومات التي تقدـ للتلاميذ،في صورة مقررات"

منهجية السمعي أو G.M.T أما من منظور تعليم اللغة،لقد كاف ا﵀توى يشتَ إلذ النموذج ابؼعروؼ بالتًبصة والقواعد 
 .البصري وابؼدعمة بالرصيد اللغوي صوت وصورة في شكل حوار

 :المنهج التقليدي

باعتباره أساس عملية التعلم،وابؼعلم وعاء تصب فيو  (السيد)إنو ابؼنهج العتيق الذي يقع الاعتماد فيو على ابؼعلم 
ابؼعلومات لا غتَ،فالطريقة التقليدية التي تركز على أف ابؼالك الوحيد للمعرفة ىو ابؼدرس،في حتُ أف التلميذ الفارغ الشرير 

  61.بوتاج إلذ ترشيد خشن،ولذا يعامل معاملة قاسية كي يستفيد من علم ابؼعلم وبذاربو الرادعة في بؾاؿ مد ابؼعلومات

ويقوـ ابؼنهج التقليدي في المجاؿ اللساني على تعلم اللغة الأجنبية يتم عن طريق التعرؼ على قواعد اللغة،ثم حفظها،ثم 
تطبيقها على استخداـ اللغة في القراءة والكتابة،وكاف أكثر التدريبات شيوعا ىو التًبصة من اللغة الأجنبية إلذ اللغة الأـ،لأف 

. ىذا ابؼنهج يهدؼ أساسا إلذ اكتساب ابؼتعلمتُ ابؼهارة اللغوية الكتابية،ولا يسعى إلذ اكتسابهم ابؼهارة اللغوية الشفوية
 .يعتمد في ابؼقاـ الأوؿ على الذاكرة حيث يكلف التلاميذ بحفظ قوائم من الكلمات

أف ابػطأ ابعوىري في ابؼنهج التقليدي ىو " بلوـ فيلد"وقد انتقد العديد من علماء اللسانيات ابؼنهج التقليدي،ذىب 
اعتبار تدريس اللغة يتمثل في نقل بؾموعة من ابغقائق ابؼعجمية أو النحوية،قد يستطيع التلميذ تذكر العديد من الكلمات 

                                                
عمادة التعليم عن –جامعة الإماـ بؿمد بن سعود الإسلامية –ابؼملكة العربية السعودية – مقرر ابؼناىج وطرؽ التدريس –  بؿمد شديد البشري  59
. 05 ص1/ط– كلية الشريعة –بعد 
. 31 ابؼرجع نفسو ص 60
. 30ص- دروس فبي اللسانيات التطبيقية–  صالح بلعيد  61
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الأجنبية،لكن ذلك التذكر لا بهعلو قادرا على تفهم ابعمل وسياقها الدلالية،لأف اللغة ليست عملية رجوع منطقية لمجموعة 
 وىكذا بيكن 62.من القواعد ابؼدركة بل إف الفهم والاستعماؿ الشفوي والكتابي عمليات ترابطية مقتًنة بالسلوؾ الإنساني

 :برديد ركائز ىذا ابؼنهج في ابػطوات التالية

 .التلميذ مستقل سلبيا-  ابؼتعلم مالك ابؼعرفة  -1
 .التلميذ مستقل على الدواـ-  ابؼعلم مرسل على الدواـ   -2
 .التلميذ وعاء شرير ينبغي ملؤه وردعو-  ابؼعلم مهذب ومرشد   -3
 .مضموف ما  يقدـ معرفي وجداني أخلاقي -4
 .العلاقة التواصلية علاقة إعطاء الأوامر وانتظار الردود -5
 .لا يسمح في أغلب الأحياف بالتعبتَ عن الرغبات الذاتية أو ابغاجات -6
 .لا يسمح باقتًاح ما يتعلق بعملية التعليم للمتعلم -7
 .التغذية الراجعة ضعيفة وغتَ وظيفية -8
 .التواصل على ابؼستوى الأفقي نادرة بحيث لا يسمح بالتواصل بتُ ابؼتعلمتُ إلا في حالات معلومة -9

 .التًكيز على ابؼتعلم لا على ابؼعلم -10
  63.الطريقة ابؼعتمدة من انتقاء ابؼدرس،وعلى ابؼتعلم أف يكوف إبهابيا يستوعب جيدا -11

وقد اعتمدت ابؼناىج القدبية وسائل تعتمد الطريقة ابعزئية في التدريب وخاصة القراءة،كما وقع التًكيز على ذاكرة التلميذ 
لتكوف لتكوف خزانا تصيب فيها ابؼعلومات أضف غلى ذلك ما يدرس من مواد دوف مناقشة وفهم،مع ما يصاحب ذلك من 

 .فك للرموز

دوف أف ننسى أف التمارين فيها ميكانيكية لا رابط بينها وبتُ الواقع،مع ثبات النصوص،وتعقدىا وكثرتها،أما التقونً فيها 
 .فيقع في الامتحاف الذي ىو صراط عظيم

وأماـ ىذه الوضعية التي سار عليها ىذا ابؼنهج منذ قروف،ظهرت مناىج وطرائق تنتقد استبدادية ابؼدرس للتلميذ،وتعطي 
 على ابؼتعلم أف يكوف إبهابيا  ابغق للمتمدرس من التواصل الفعاؿ باعتباره ملك آليات التفكتَ الغريزية،وترى ىذه الطرائق أف

                                                
. 27ص– جامعة بشار – معهد الأدب واللغة – بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية – لطفي بوقزبة  62
. 30ص- دروس فبي اللسانيات التطبيقية–  صالح بلعيد  63
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وفعالا،فهو بيلك ابؼؤىلات الذاتية للتطور إذا اعطيت لو ابغرية وإذا توفر ابؼناخ لتفجتَ الطاقات ابؼتوفرة للفرد، وىكذا ابزذ 
  64.ىذه ابؼناىج من حرية ابؼتعلم

على ابؼدرس أف يكوف سلبيا بدعتٌ أف بودد دوره في التوجيو والإرشاد وابؼساعدة إذا أبدى التلميذ رغبة في ذلك وىكذا 
ناؿ ىذا ابؼنهج ردود فعل كثتَة تستنكر ابػطة التي يتبعها في تلقتُ الدروس،ومن ذلك ظهرت مناىج أكثر تطورا وبساشيا مع 

  65.التغتَات ابعديدة التي بذعل التلميذ لو وعيو وأفكاره التي برتـً

 : التقويم بالأهداف ( ب

ليس عملا جيدا في المجاؿ التًبوي،فقد مورس عبر التاريخ الطويل في أشكاؿ التعليم ابؼختلفة،كاف   Evaluation التقونً
 .(...التصفية،الإختيار،التًقية): ابؼتعلم يتعرض لأنواع الاختيار،وعلى أساس ذلك يتخذ بؾموعة من الإجراءات

وتتحدد نوع العلاقة السائدة بتُ أقطاب ابؼؤسسة التًبوية،ابؼدرس والتلميذ،ابؼدرس والإدارة،بتُ الأقطاب السابقة 
 .وابؼقررات الدراسية

غتَ أنو لا زاؿ إلذ يومنا ىذا الكثتَ بفن يكشفهم الالتباس السائد الذي تقع فيو ابؼمارسات التًبوية،وىو ابؼزج بتُ التنقيط 
 .والتقونً

كما اعتاد التلاميذ أيضا أف يربطوا بتُ العلامة والتقونً،إلذ درجة التساؤؿ حتُ إبقاز عمل ما،إذا ما كاف سينقط أـ 
لا،فهم إذف متحمسوف للنقطة أكثر من النشاط ذاتو،بل حتى أصبحت النقاط عند الكثتَ من ابؼمارستُ في ابؼيداف تتجاوز 

وظيفتها لتصبح أداة للضبط والعقاب،الأمر الذي ذىب بالكثتَ من التلاميذ إلذ الرفض على أف يكشفوا عن 
ضعفهم،وثغرات تكوينهم والصعوبات التي تعتًضهم،وبواولوف تفادي ذلك،ولو تطلب الأمر أف يلجأوا إلذ وسائل غتَ 

    66.مشروعة،كالنقل والغش

ابؽدؼ منو سواء في درس أو مقرر،ىو تقدير معدؿ عاـ :وىكذا تأسس مفهوـ ىذا التقونً على وظيفة أحادية،ترى أف 
 .سنوي للتلميذ بسكنو من النجاح أو الفشل،وبهذا يفرض التقونً سلطوية ابؼدرس

                                                
. 31-30ص -دروس فبي اللسانيات التطبيقية–  صالح بلعيد  64
. 30 صابؼرجع نفسو  65
. 85ص- التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقونً– نور الدين خالدي –  بؿمد شارؼ سرير  66
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 : مفهوم التقويم

إف عملية التدريس بواسطة الأىداؼ ستَورة نسقية تتطلب من أىداؼ مرجوة إلذ نتائج بؿددة عن طريق وسائل 
 .  وأنشطة،وأدوات ملائمة

وإذا كاف التقونً يرتبط في أذىاننا أحيانا فإنو في التدريس بواسطة الأىداؼ إجرائيا يبدأه من ماقبل الفعل التعليمي إلذ 
 .نهايتو،إنو بهذا ابؼفهوـ وسيلة تنشيط وضبط وتصحيح ستَورة التعليم في كل عناصرىا ومكوناتها

التقونً مفهوـ أشمل وأعم من النقطة ومن النتيجة النهائية،إنو متعدد ابؼوضوعات،متنوع العناصر،شامل ومستمر،يشخص 
 .ويصحح ويكوف

التقونً ىو بصع  "»  « La méthode des testes en Pédagogie ىذا ابؼفهوـ في كتابها »  « Anna bondoir وقد بينت
معلومات ضرورية كافية منتقاة من بؾموعة الاختبارات،ولكي تتخذ قرار الانطلاؽ، من الأىداؼ التي حددنا فالتقونً ىو 

 ."الذي يبلغ لنا ىذه ابؼعلومات

فعرفو بأنو بؾموعة من العمليات ابؼنظمة،التي يتبتُ إذ ما حدث بالفعل تغتَات على بؾموعة من  « Bloom » أما
. ابؼتعلمتُ مع برديد ابؼقررات ودرجة ذلك التغيتَ

والتقونً لا يتعلق بنتائج التلميذ فقط،بل بيتد إلذ تقونً الوسائل التعليمية التي تستعمل،زكذا الطرؽ والأنشطة 
 .وا﵀تويات،وحتى وسائل التقونً نفسها

عند إنهاء درس معتُ أو مقرر أو دورة بينت نتائج التقونً الذي قمنا بو،فشل التلاميذ في ىذا الاختبار،أين يكمن ابػلل 
 إذف؟

 .بدوف شك قد يكوف في إحدى العناصر السالفة الذكر

قد يكوف في الأىداؼ التي حددت،أو في ا﵀تويات التي قدمت،أو في الطرؽ والوسائل التي استعملت،أو في الأدوات التي 
  67.وظفت لتقونً التلاميذ

 :تقويم الأهداف
                                                

.  88-87ص- التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقونً– نور الدين خالدي –  بؿمد شارؼ سرير  67
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 :بيكن معرفة مواطن ابػلل في ىذه الأىداؼ التي بست صياغتها

فقد لا تلائم الأىداؼ ابؼنتقاة مستوى التلاميذ،ومكتسباتهم القبلية،وقدراتهم العقلية،وحوافزىم : من حيث الاختيار  
 .على التعليم

درجة عموميتها،أو خصوصيتها أو اجرائيتها،فقد يكوف برديد الأىداؼ بصيغة عامة للتأويلات : من حيث التجديد  
الفعل الذي يعبر عن :والاختلاؼ دوف أف يدرؾ التلاميذ نية ابؼدرس،أو قد يكوف ابؽدؼ غتَ مصوغ إجرائيا من حيث

 .السلوؾ بدقة،ما ينجز التلميذ أو شروط الإبقاز،أو معايتَ تبتُ شروط الإتقاف ابؼطلوبة
فقد بودد . فالأىداؼ التي صنفها ابؼدرس قد لا تلائم الإبقاز الذي سيقوـ بو التلميذ: من حيث تصنيف الهدف  

 ..ىدفا يتعلق بابؼعرفة ويسأؿ التلميذ على التطبيق أو التًكيب

 :تقويم المحتوى

بيكن معرفة ابػلل الذي يتضمن ا﵀تويات،وبرديد مواطنو،وذلك عند تشخيص نتائج تدريس بؿتوى ما،وقد يكوف ابػلل 
 ..في علاقة ابؽدؼ با﵀توى،تنظيم ا﵀توى،أو علاقة ا﵀توى بدستوى التلاميذ

 .فقد تكوف الأىداؼ ا﵀ددة توحي بدجاؿ،وا﵀تويات يتعلق بدجاؿ آخر:  علاقة الهدف بالمحتوى 
فقد لا يتمكن ابؼدرس من تنظيم ا﵀توى للمعارؼ السابقة وابؼعارؼ ابعديدة، والعلاقات ابؼمكن  :  تنطيم المحتوى 

برديدىا بتُ ابؼكتسب القدنً وابعديد،ومثاؿ ذلك مدرس قدـ درسا حوؿ كيفية حساب مساحة ابؼربع،والتلاميذ بههلوف 
 .جدوؿ الضرب

قد يقدـ ابؼدرس بؿتويات لا تلائم مستوى واىتمامات التلاميذ،وبذلك فهم :  ملاءمة المحتوى لمستوى التلاميذ 
 .مدرس في قسم السنة الثالثة أساسي قدـ درسا في التًبية الإسلامية وتناوؿ تفستَ سورة الإخلاص:لد يستوعبوا،مثاؿ ذلك

 : تقويم الطرق والوسائل

قد يتمكن ابؼدرس من تشخيص نتائج درسو،وتبتُ لو أف ابػلل  يكمن في الطرؽ التي قدـ بها درسو،أو في الوسائل التي 
 :استعملها للتوضيح،وبذلك تكوف مواطن ابػلل في النقاط التالية
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مدرس أراد أف بيكن :ومثاؿ ذلك. فقد بودد ابؼدرس أىدافا معينة،ولكنو يتبع طرقا أخرى: ملاءمة الطرق للأهداف 
تلاميذه من فصل مكونات اليخضور،واقتصر في التدريس على الطريقة الإلقائية،وذلك فقد أتاح بؽم معرفة مكونات 

 .اليخضور دوف أف يتمكنوا ىم بأنفسهم من اكتشاؼ ذلك
 .قد يوظف ابؼدرس طريقة معينة،وىو لا يتحكم في مقتضيات تطبيقها: مدى تحكم المدرس في الطرق .1

 :تقويم التقويم 

 68.ونعتٍ بذلك تقونً الأدوات،أي الأسئلة التي يستعملها ابؼدرس لاختبار التلميذ

 

 

 

 

                                                
. 91-90ص-التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقونً– نور الدين خالدي – بؿمد شارؼ سرير   68
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 .ربة البيداغوجية في التعليمية العامةامقال -5

: بيداغوجية الأهداف
تستند بيداغوجية الأىداؼ إلذ مبدا بيداغوجي مفاده أف كل عملية تعليمية ينبغي أف تنطلق من أىداؼ بؿددة يتم 

 :برقيقها فعندما بىطط ابؼدرس عملو فإنو مطالب بابزاذ قرارات متعددة فهو مثلا

 بىتار بؿتوى ابؼادة. 
 يوظف طرقا وأساليب معينة. 
 بوكم على مردودية التلاميذ. 

 .ولكي تكوف القرارات والإجراءات مبينة على أسس متينة ودقيقة فإنو من اللازـ والواجب الانطلاؽ من أىداؼ بؿددة

 .بؼاذا إذا نولر اىتماما كبتَا لتحديد أىدافنا؟ وللإجابة على ىذا السؤاؿ لابد من تعريف ابؽدؼ

: تعريف الهدف التربوي

ابؽدؼ التًبوي ىو بزطيط للنوايا البيداغوجية يتم من خلاؿ وصف دقيق للسلوكات والإبقازات ابؼراد ملاحظتها في فكر 
أو سلوؾ ابؼتعلم عندما ينهي عملية التعلم، وابؽدؼ التًبوي ىو تربصة التًبوية إلذ أفعاؿ وسلوكات ملموسة،فإذا حدد ابؽدؼ 

على أساس أف بذعل التلميذ يفهم شيئا بؿددا من عملية التفاىم تبقى غامضة،إذا لد تتًجم إلذ أفعاؿ سلوكية وإبقازات 
  69.أف يكوف التلميذ قادرا على استخراج الأفكار الرئيسية لنص معتُ: ملموسة معبر عنها في صورة أىداؼ إجرائية مثل

أي أف ابؽدؼ التعليمي أو التدريسي عبارة عن النواتج التعليمية ابؼرجو برقيقها من خلاؿ منظومة التدريس وعندما تصاغ 
 أو أىداؼ إجرائية  « Behavioral Objectives » في صورة سلوؾ يقلل ابؼلاحظة والقياس يطلق عليها أىداؼ سلوكية

« Performance Objectives »70  إذف إف ابؽدؼ البيداغوجي يلعب دورا كبتَا في برديد السلوؾ الإنساني وتطويره،وذلك
 .بالانتقاؿ من التعديل العفوي إلذ التعديل ابؼنظم،وذلك بعقلنة العمل البيداغوجي

                                                
  143-142 ص 2004سنة – سند تكويتٍ لفائدة مديري ابؼدارس الابتدائية –  النظاـ التًبوي وابؼناىج التعليمية  69
. 166ص.التدريس بماذجو ومهاراتو–  كماؿ عبد ابغميد زيتوف  70
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 71.من خلاؿ برديد ا﵀تويات والطرائق والوسائل والتقنيات البيداغوجية وضبط النتائج وتقوبيها

 :مستويات الأهداف

تتدرج الأىداؼ في عموميتها وشموبؽا وتصنف وفقا لذلك بحيث تتدرج من العاـ إلذ ابػاص فأعم ىذه الأىداؼ التعليمية 
  وأكثرىا ضيقا وبزصصا وبرديدا وقربا الأىداؼ التًبوية ا﵀ددة  « Aims » وأشملها وأبعدىا ىي الغايات

« Objectives »وبينها توجد أىداؼ تعليمية عامة ووسيطة تسمى ابؼقاصد أو الأغراض « Goals »  وبيكن بسثيل ذلك
 :كما بالشكل التالر

 
 

 72.مستويات الأىداؼ التًبوية (1)شكل رقم 

 :Aims   الغايات (1

أنها تعكس سياسة المجتمع،تتميز : صيغة يطبعها التجريد والعمومية تعبر عن ابؼقاصد العامة والبعيدة ابؼدى،من خصائصها
 73أي نوع من الإنساف تريد أف تكوف؟:صيغتها بالعمومية والتجريد،والغايات بذيبها على السؤاؿ التالر

                                                
. 35ص– ابؼفيد في التًبية – بؿمد الصدوقي  71
. 167التدريس بماذجو ومهاراتو ص -  كماؿ عبد ابغميد زيتوف 72
. 145 ص2004سند تكويتٍ لفائدة مديري ابؼدارس الابتدائية سنة –  النظاـ التًبوي وابؼناىج التعليمية  73



مدخل نظري للمصطلحات والمف اهيم:الفصل الأول  

 
41 

 :ومن أمثلة بغض الغايات 

 .غاية تعلم الكتابة وابغكمة -
 .غاية الكسب والاحتًاؼ -
 .غاية التقونً الذاتي -
 74.غاية البحث عن التعليم أو تعليم الفرد كيف يتعلم -

  :Goals المقاصد (2

يطلق عليها أيضا الأىداؼ التعليمية العامة وذلك لارتباطها بالنظاـ التعليمي بسييزا بؽا عن الأىداؼ التًبوية 
التي بؽا صلة بابغياة ونشاطها أكثر من اتصابؽا بالتعليم النظامي،وىي أقل بذريدا من غايات  (غايات التًبية)الكبرى

 .التًبية،وتتميز عنها أنها أكثر ارتباطا بالتعليم،وبيكن أف تكوف نواتج التعليم ابؼدرسي كلو،أو بؼراحل منو،أو بؼواد دراسية

 :ومن أمثلة ابؼقاصد ما يلي

 .(تربية إسلامية)تشجيع التلاميذ على قراءة القرآف الكرنً وتدبر معانيو السامية  -
 75.(علوـ)تنمية التفكتَ العلمي السليم لدى الطلاب  -

 ماذا تريد؟: وىي بذيبنا على السؤاؿ التالر

 .وبردد الأىداؼ بحسب الغايات التًبوية وتكوف إما عامة أو خاصة

 :الأهداف العامة

: تصف النتيجة الفعلية التي بوققها جزء من مقرر أو جزء من برنامج من خلاؿ فتًة زمنية بؿددة وىي بذيبنا على السؤاؿ
 ماذا نستطيع فعلو؟

 :الأهداف الخاصة

                                                
. 168ص– التدريس بماذجو ومهاراتو -  كماؿ عبد ابغميد زيتوف 74
 .168 صابؼرحع نفسو  75



مدخل نظري للمصطلحات والمف اهيم:الفصل الأول  

 
42 

ىي ابؼستوى الذي يهم ابؼدرس لكونو ىو الذي بودد أىدافو ابػاصة من الدروس التي يتخذىا مع متعلميو،إذف ابؽدؼ 
   76.إلخ...ابػاص بؿدد بدحتوى معتُ بؿور،موضوع

 .إلذ جانب ابؽدؼ الإجرائي

 :الأهداف الإجرائية

يقوؿ أحد ابؼفكرين التًبويتُ أف الإجرائية كمفهوـ عاـ تعتٍ نقل مفهوـ أو تعريف أو مبدأ إلذ الإطار ابؼلموس للفعل 
 .والتطبيق ابؼباشر

 :أما الإجرائية في الأىداؼ التًبوية فإنها تعتٍ

برديد الأىداؼ على شكل سلوكات وإبقازات قابلة للملاحظة والقياس،والسلوؾ ىو كل فعل يقوـ بو ابؼتعلم لكي يبرىن 
 .من خلالو على التغيتَ الذي حدث نتيجة تعلم معتُ

 :ومن خصائصها

 .يتصف فعل الإبقاز وشروطو ومعايتَه -
 .غتَ مهم بحيث يتًجم بدقة ما نريد من التلميذ فعلو -
 77.منسجما داخليا بدعتٌ أنو ليس ىناؾ تناقض بتُ كثافة الإبقاز والزمن ابؼخصص لو -

 :أهمية التدريس بالأهداف

 .تعمل على توفتَ حركية ديناميكية تساعد على اختيار ا﵀تويات التعليمية -
 .تطوير وتنمية ابؼنهجية التوجيهية -
 .تساعد على اختيار أبقع الوسائل التعليمية والأدائية -
 .تساعد في عمليتي التقونً والتقييم -

                                                
. 146 ص 2004سند تكويتٍ لفائدة مديري ابؼدارس الابتدائية سنة –  النظاـ التًبوي وابؼناىج التعليمية  76
. 147صرجع نفسو  الد 77
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: فهي تتلخص فيما يلي Benjamin وباف جامتُ Bloom ىذه الأىداؼ وبحسب تصنيفات كل من بلوـ

 .المجاؿ ابؼعرفي -
 .المجاؿ النفسحركي -
 78.المجاؿ الإنفعالر -

 :مفهوم بيداغوجيا الأهداف

ىي مقاربة تربوية تشتغل على ا﵀تويات وابؼضامتُ في ضوء بؾموعة من الأىداؼ التعليمية التعلمية،ذات الطبيعة 
السلوكية،سواء أكانت ىذه الأىداؼ عامة أو خاصة،ويتم ذلك التعامل أيضا في علاقة متًابطة مع الغايات وابؼرامي البعيدة 

  79.للدولة وقطاع التًبية والتعليم،وبتعبتَ آخر،تهتم بيداغوجيا الأىداؼ بالدرس ابؽادؼ بزطيطا وتدبتَا وتقوبيا ومعابعة

تعتمد بيداغوجيا الأىداؼ على برديد أىداؼ كل نشاط تعليمي أو تعلمي بدقة متناىية،بحيث برصر منذ البداية،وفي 
كل حلقة من حلقات العمل التًبوي الأىداؼ التي نرغب في برقيقها على وجو التحديد،والسلوكات التي ينبغي أف تتجسد 

 .من خلابؽا

أف البيداغوجيا بواسطة الأىداؼ ما ىي إلا شكل تقليدي جدا من أشكاؿ البيداغوجيا،إنها  Mialaret ميالاري.يرى ج
 80.عبارة عن شكل حديث للتوجيهية في التًبية- في نظره–

وزملاؤه أف الباحثتُ لا يؤيدوف بصيعا وجهة النظر القائلة بأف بذسيد الأىداؼ يسهم في  (E.Decorte) ويرى دوكورت
  81.لكن منهم يعارض مبدأ استعماؿ الأىداؼ العملية أو الإجرائية ا﵀سوسة.بلوغ أفضل النتائج في العمل التعليمي

 :الخلفية المعرفية لبيداغوجيا الأهداف

 (معرفيا)يبدو لر أف علماء التًبية واللسانيات التعليمية قد اجتمعوا على أف بيداغوجيا الأىداؼ ترتبط إيبستيمولوجيا 
بالنظريات السلوكية التي ترى أف معظم سلوكيات الإنساف متعلمة وىي بدثابة استجابات بؼثتَات بؿددة في البيئة ومن خلاؿ 

 .علاقتو بهذه البيئة يتعلم أبماط الاستجابات ابؼختلفة
                                                

 . القاهرة- عابدين–الدار الذهنية للطبع والنشر والتوزيع –فن التربية -  عمرو حسين أحمد بدران 78
. 36ص –1983-1/ط-ابؼغرب- الدار البيضاء- مطبعة النجاح ابعديدة–برليل العملية التعليمية – بؿمد الدريج  79
. 07ص–سلسلة البيداغوجيا التطبيقية –الدليل العملي إلذ صياغة وبرليل الأىداؼ البيداغوجيا – بدر الدين بن تريدي  80
. 30 ص2/التدريس بالأىداؼ وبيداغوجيا التقونً ط– نور الدين ابػالدي – بؿمد شارؼ سرير  81
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إف ىناؾ ارتباطا وثيقا بتُ السلوكية وبيداغوجيا الأىداؼ،يكمن في أف ىذه البيداغوجيا قد نشأت في الإطار ابؼعرفي 
 82.الأبقلوساكسوين،عموما والأمريكي خصوصا الذي تأسس على الفلسفة التجريبية والفكر البراغماتي بالأخص

رالف تايلر،بنيامتُ بلوـ وازنر ويوب ىاـ،وروبتَ ماجر ): إف معظم مؤسسي ىذه البيداغوجيا من أمريكا من أمثاؿ 
الذين اعتمدوا على ابؼبدأ التجريبي ابػاضع للاختبار الواضح الذي نشأت في إطاره النظرية السلوكية التي معظم  (وغتَىم

مؤسسيها من أمريكا،والذين يروف في العموـ أف التعلم بودث عند ابؼتعلمتُ نتيجة سلسلة من ابؼثتَات والاستجابات،وليس 
نتيجة ستَورة ذىنية تنظمها العملية العقلية،حيث تبتُ بؽم أف العقل لا دور لو في العملية التعلمية وبخاصة في الاكتساب 

 .اللغوي التي تعتبر في منظورىم شكل من أشكاؿ السلوؾ الإنساني

إف اللغة لا تعتبر إلا بؾموعة ."ولذا فإنهم لا يعتًفوف بوجود أي اختلاؼ بتُ مسار تعلمها ومسار تعلم أية مهارات أخرى
من العادات الصوتية،تكيفها مثتَات البيئة،فلا تتعدى كونها بالتالر شكلا من أشكاؿ الاستجابة للمثتَ،فمتكلم اللغة يسمع 
 .بصلة ما،أو يشعر بشعور معتُ فتحصل لديو استجابة كلامية،دوف أف ترتبط ىذه الاستجابة بأي شكل من أشكاؿ التفكتَ

 :مراحل التدريس بواسطة الأهداف

 : تتلخص في أربعة مراحل رئيسية تتضمن

يقوـ ابؼدرس بتحديد الأىداؼ ابػاصة بالدرس،ذلك أف لكل درس ىدفا  مرحلة التصميم
اختيار )عاما،وآخر خاصا بيكن بذزئتو إلذ بؾموعة من الأىداؼ الإجرائية

 . (ا﵀توى التًبوي ابؼلائم،برديد ابؼبادئ،برديد الوسائل ابؼساعدة
عن طريق بذزئة ابؼادة إلذ عناصرىا  (ابؼادة الدراسية)وذلك أف ا﵀توى التعليمي مرحلة التحليل

ومكوناتها الأساسية بالاستناد إلذ معايتَ خاصة بتنظيم ا﵀توى التًبوي،مع 
مراعاة مبدأ التدرج من العاـ إلذ ابػاص،ومن البسيط إلذ ابؼعقد،مراعاة معايتَ 

الطرائق ابؼختارة ومدى ملاءمتها للهدؼ من الدرس والفئة ابؼستهدفة،ثم مراعاة 
 . الضغوط التي يفرضها ابؼوقف التًبوي،واقتًاح البدائل ابؼلائمة للتعديل والتغيتَ

وتشمل ستَورة عملية التدريس،أي بصلة ابػطوات الرئيسية التي يتبعها ابؼدرس  مرحلة التنفيذ
 .لنقل معارؼ وبرقيق أىداؼ

تسمى ايضا مرحلة التعديل،ويقصد بها إصدار أحكاـ كمية أو نوعية على  مرحلة التقونً
                                                

.  126 ص1975مكتبة الأبقلوساكسونية -5/ط- رمزية غريب،التعلم 82
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 .قيمة عمل ما
من خلاؿ إبقاز بسارين تطبيقية،لتقونً ما اكتسبو ابؼتعلم خلاؿ العملية التعليمية 

 . التعلمية
                                                                                           83 

 :المرتكزات الأساسية لبيداغوجيا الأهداف

 وبيكننا برديد ابؼرتكزات النظرية 1934ىو أوؿ من وضع اللبنات الأولذ بؼقاربة الأىداؼ منذ  Tayler يكن اعتبار تايلر
 :الأساسية لبيداغوجيا الأىداؼ فيما يأتي

وىي فلسفة نفعية  J.Dewey ( 1859-1952) من أبرز بفثلي ىذه الفلسفة جوف دوي: الفلسفة البرجماتية -
وىذه الفلسفة  (قيمة التجربة في اكتساب ابؼعرفة)وبذريبية (ابؼعرفة كأداة لتحقيق غايات نافعة)وعملية وأداتية 

 .تتلاءـ مع نوع التعليم الذي يريد أف يكوف عمليا ونفعيا
نتيجة للتطور التكنولوجي ابؽائل للمجتمع الغربي وخاصة الأمريكي في : التطور الصناعي بالمجتمع الأمريكي -

ابؼيداف الصناعي،حيث تم الانتقاؿ في ميداف الصناعة والإدارة إلذ ما يسمى مرحلة العقلانية الكلاسيكية،التي 
بذلت بابػصوص مع تايلر الذي دعا إلذ بذزيء عملية الإنتاج إلذ وحدات أو مهاـ صغرى وفق مبدأي الفعالية 

 .والإنتاجية،وقد تم نقل مبدأ التسيتَ العقلاني والنفعية وابؼردودية وبذزيء العمل إلذ ابؼؤسسة ابؼدرسية
من أىم منطلقات ىذه النظرية ابؼدرسة والتي وظفتها بيداغوجيا الأىداؼ،بقد : النظرية السلوكية في التعليم -

التًكيز على ابؼظاىر ابػارجية للسلوؾ القابلة للملاحظة والقياس والضبط والاىتماـ بالسلوكات الإجرائية 
   84.وابعزئية

 : نقد وتقويم بيداغوجيا الأهداف

 Deland sheere  وجيلبر دولاند شتَ Vivianeوجهت عدة انتقادات لبيداغوجيا الأىداؼ،حيث حاوؿ كل من فيفياف

 : مؤاخذة 14 ف بهمعا عددا منها وحدداىا فيأ

                                                
. 18 ص1980الأردف –دار العدوى - 2/ط-أساليب تدريس الاجتماعيات– إبراىيم ابػطيب ودبور مرشد  83
. 34-35س ص/ط د/ابؼفيد في التًبية د–  بؿمد الصدوقي  84
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ىناؾ تبسيط وبني للأىداؼ،أغلب الأىداؼ تكوف تافهة وتنتمي إلذ الرتب الدنيا،النجاح في الأداء ليس مرادفا دائما 
للفهم،التخصيص يؤدي إلذ التعدد وكثرة التشخيص يؤدي إلذ التعقيد،ىناؾ ىيمنة على الأنشطة التعليمية الأخرى والتًكيز 
فقط على الأىداؼ ابؼعرفية،ليست كل الأىداؼ قابلة لأف تكوف صربوة،وىناؾ بعض ابؼدرسوف جيدوف ولا بوددوف إجرائيا 

 . أىدافهم،ىناؾ اىتماـ بالطريقة أكثر من الاىتماـ با﵀توى،وفي الأختَ من الصعوبة بدكاف توقع بصيع السلوكات

حيث رأى بأف تركيز بيداغوجيا الأىداؼ على  (Pelpel 1991) كما بقد انتقادات مهمة لبيداغوجيا الأىداؼ لبلبل
ابؼقاربة السلوكية بذعل منها تنحو بكو ابعمود والتشكيلة في العملية التعليمية،بفا يعرض ىذه الأختَة إلذ الاصطناعات،كما 

  85.أف التعليم ابؼعتمد على ىذه البيداغوجية على تهميش كفاءات ابؼدرس وبرد من جزئيتو ومبادراتو

جاءت بيداغوجيا الأىداؼ لتنظيم العملية الديداكتيكية وعقلنتها وعلمنتها بزطيطا وتدبتَا وتسيتَا وتقوبيا،بل أصبحت 
ىذه النظرية معيارا إجرائيا لقياس ابغصيلة التعليمية والتعلمية لدى ابؼتعلم وابؼدرس معا،وبؿكا موضوعيا لتشخيص مواطن قوة 
ابؼنظومة التًبوية على مستوى ابؼردودية والإنتاجية والإبداعية،وأداة ناجعة لتبياف فقط ضعفها وفشلها وإخفاقها،وتعد كذلك 

 .  آلية فعالة في بؾاؿ التخطيط والتقونً وبناء الدرس ابؽادؼ

                                                
 .37 ابؼرحع السابق ص 85
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. تحليل العملية التعليمية في إطار التعليمية التطبيقية:المطلب الثاني
مفهوم التدريس المعاصر  ( أ

إف ابؼفهوـ التقليدي للتدريس مع التطور والتغيتَ العلمي في بصيع بؾالات ابغياة لد يعد ىذا ابؼفهوـ التقليدي مقبولا بفا 
 .مهد لظهور مفهوـ جديد للتدريس من منظور التعليمية التطبيقية

يرى بؿمد الدريج أف التدريس في جانبو التطبيقي يسعى للتوصل إلذ حصيلة متنوعة من النتائج التي تساعد كلا من 
ابؼدرس وابؼؤطر وابؼراقب التًبوي وغتَىم على إدراؾ طبيعة عملهم والتبصر بابؼشاكل التي تعتًضهم بفا يسر سبل التغلب 

 86.ويسهل قيامهم بواجباتهم التًبوية

 :من أىم ابؼداخل ابؼعاصرة للتدريس التي ظهرت بعد ابؼفهوـ التقليد،والتي نظر أصحابها إليو من منظورين بنا

  :System  التدريس كنظام (1

 87.مدخلات التدريس،عمليات التدريس،وبـرجات التدريس:وىو يتألف من ثلاثة متتابعات وىي

 .تتمثل في ابؼعلم،ابؼتعلم،ابؼادة الدراسية،بيئة التعلم(: Imputs )المدخلات .1
تتمثل في التدريس بأىدافو،واستًاتيجياتو،وأساليبو،وطرائقو،وبأساليب التقونً،وبرستُ : (Processes)العمليات .2

(Feed Baek) التدريس من خلاؿ التعدية الراجعة
88

 .لتحقيق التعليم والتعلم لدى ابؼتعلم 

تتمثل في التغتَات ابؼطلوبة في المجاؿ الإدراكي والعاطفي وابغركي لدى ابؼتعلمتُ وىو : (Out Puts) المخرجات .3
 89.ما يطلق عليو بالتعلم

 :وذلك كما يوضحو الشكل التالر

                                                
. 03ص.مدخل إلذ علم التدريس–برليل العملية التعليمية –  بؿمد الدريج  86
. 07 ص1998 1/ط-مكتية الأبقلو ابؼصرية–مهارات التدريس الفعاؿ – بؾري عزيز ابراىيم  87
يقصد بها تلك العملية التي تهدؼ إلذ إجراء التعديلات اللازمة في الوقت ابؼناسب لتسيتَ التعليمية في الإبذاه الصحيح،وتقوـ : التغذية الراجعة 88

على أساس التعرؼ على الصعوبات التي تواجو ابؼتعلم وبؿاولة التغلب عليها،والتعرؼ على نقاط القوة وتعزيزىا ونقاط الضعف وتلاقيها،وتسمى 
." 125أبضد حستُ اللقائي وعلي ابعمل ص– معجم ابؼصطلحات التًبوية ابؼعرفة في ابؼناىج وطرؽ التدريس ."تلك العملية عملية تصحيح ابؼسار

. 14ص- ابؼدخل إلذ التدريس–  سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي  89
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 90.يوضح عملية التدريس كنظاـ (1)شكل

 :التدريس كنشاط انساني (2

ىو بؾموعة من الأنشطة والعمليات التي يقدـ بها ابؼعلم وابؼتعلم معا بقصد برقيق ابؼقاصد والأغراض الكاملة لعملية 
 .التعليم

وىو بدثابة سلوؾ بيكن ملاحظتو وقياسو وتقوبيو،والتدريس سلوؾ اجتماعي لو بؾالاتو التي يتمثل في ابؼعلم وابؼتعلم ومادة 
 91.التعلم وبيئة التعلم

ىو عملية تربوية - بالإضافة لكونو علما تطبيقيا انتقائيا متطورا –من خلاؿ ما تطرقنا إليو آنفا،إف التدريس ابؼعاصر 
ىادفة وشاملة،تأخذ بعتُ الاعتبار كافة العوامل ابؼكونة للتعليم والتعلم،ويتعاوف من خلابؽا كل من ابؼعلم والتلاميذ والإدارة 

ابؼدرسية والبيئة الصفية،والأسرة والمجتمع،لتحقيق ما يسمى بالأىداؼ التًبوية،معتٌ ىذا أف التلميذ لد يعد سلبيا في 
   92.موقفو،كما لاحظنا في ابؼفهوـ التقليدي

 .بينما يركز ابؼفهوـ التقليدي للتدريس على إحداث تغتَ سلوكي لدى التلاميذ

                                                
. 07مهارات التدريس ص–  بؾدي عزيز ابراىيم  90
 .07ابؼرجع نفسو ص  91
 .س/د– ط /مفهوـ التدريس وتطوره د 1/ـ. بؿاضرات مبادئ التدريس– بؿمد عوض  92
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 فإف ابؼفهوـ الإنساني ابغديث يهتم بدساعدة كل تلميذ للتعرؼ على خصائصو وإمكانياتو الذاتية الفذة،وتطويرىا لديو ثم 
   93.تهيئة الظروؼ لو للمشاركة بها وتوظيفها في إبقاز ما ىو ختَ ومفيد

  أسباب تطىر هفهىم التدريس

 .التقدـ العلمي والتكنولوجي الواسع،والانفجار ابؼعرفي ابؽائل -
 .تطور العلوـ الإنسانية والاجتماعية ذات الصلة ابؼباشرة بعمليات التعليم والتدريس -
 .ضرورة مشاركة ابؼتعلم بنشاط وفاعلية في ابؼواقف التعليمية مع مراعاة ميولو واىتماماتو وابذاىاتو -
تطور مفهوـ التًبية فأصبح يرتبط بتعديل سلوؾ الناشئة وتطوير عقوبؽم بالإضافة إلذ نقل ابؼعرفة وابػبرة  -

 .والثقافة بؽم
 .تطور أىداؼ التًبية فأصبحت شاملة ومتنوعة وتهتم بجميع أنواع ابػبرات ابؼعرفية وابؼهارية الدانية -

 

                                                                                                 94 

 أوجه الاختلاف بين الوفهىم القدين والحديث للتدريس 

 .التلاميذ بؿور العملية التعليمية: الحديث -1
                                                

– ابعزائر – ديواف ابؼطبوعات ابعامعية – أدوات ملاحظة التدريس،مناىجها واستعمالاتها في برستُ التًبية ابؼدرسية –  بؿمد زياد بضداف  93
. 24ص. ط/د

 .ابؼرجع نفسو  94
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 .ابؼعلم وابؼنهج بؿور العملية التعليمية: القديم

 .التفاعل بتُ ابؼعلم والتلاميذ مفتوح ومتشعب الابذاىات: الحديث -2

 .التفاعل في ابذاه واحد من ابؼعلم إلذ ابؼتعلم: القديم

 .عملية إبهابية تهدؼ إلذ بناء المجتمع وتقدمو من خلاؿ بناء الإنساف ابؼتكامل ابعوانب:  الحديث -3

 .عملية اجتهادية تهدؼ إلذ تعليم التلاميذ مادة ابؼنهج دوف مراعاة لأثر ذلك على الفرد والمجتمع: القديم

 .عملية اجتماعية تعاونية بتُ ابؼعلم والتلميذ: الحديث -4

 .عملية إلزامية مباشرة من حيث أوامر من ابؼعلم وتنفيذ من جانب التلاميذ: القديم

 .عملية انتقائية بزتار ابؼعلومات والأنشطة التي تناسب التلاميذ وطبيعة العصر: الحديث -5

 95.اختيار معلومات بعيدا عن ابؼراعاة التلاميذ وحاجاتهم وخصائصهم: القديم

 

 

 

 

 

                                                
. س/د- ط/د– مفهوـ التدريس وتطوره -1/بؿاضرات مبادئ التدريس ـ– بؿمد عوض  95
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 : مكونات التعليمية التطبيقية ( ب

العملية التعليمية عملية تكاملية يتفاعل فيها أطراؼ متعددة،وابؼطلوب أف تتفاعل ىذه الأطراؼ بؾتمعة بشكل 
إبهابي كي تتحقق أىداؼ التعليم،لأف حصوؿ أي خلل في أي طرؼ،أو ركن من أركاف ىذه العملية يؤدي إلذ 

. خلل في نتائج العملية التعليمية

: وأركاف ىذه العملية ىي

 .وما يتصل بو من أىداؼ وبؿتوى وطرائق تدريس وتقونً: ابؼنهج -1
 .وما يتصل بو من إعداد أكادبيي ومهتٍ وتربوي ومستوى تأىيلي: ابؼعلم -2
 .وما يتصل بو من نضج واستعداد ودافعية: ابؼتعلم -3
 96.وما يتصل بها من تسهيلات إدارية وتعليمية واجتماعية: بيئة التعليم -4

عرضنا مكونات التعليمية التطبيقية بشكل بـتصر،وذلك بغديثنا عن ىذه الأركاف عندما تطرقنا إلذ أركاف العملية التعليمية 
. في ابؼبحث الأوؿ

في مقابل ذلك إذا تأملنا في مكونات التعليمية العامة بقد اختلاؼ واضح بتُ مكونات التعليمية العامة تهتم بهذه 
ولكن .العناصر،ولكن ابؼنهج لد تتناولو ىذه التعليمية،فذكرت فقط ابؼعرفة،بكل ما برويو ىذه الكلمة كمفهوـ شامل وواسع 

غياب ابؼنهج كمصطلح يعتٍ الطريق الذي يربظو ابؼدرس ليستَ وفقو مع تلاميذه لتحقيق الأىداؼ ابؼرجوة وربدا ىذا سبب 
ونفس الأمر بالنسبة للبيئة التعليمية،فمراعاة الظروؼ الاجتماعية .غياب التنظيم والتخطيط ابعيد لستَ ابغصص الدراسية

. وغتَىا للمعلم وابؼتعلم تساعد في برستُ مستوى التلاميذ

:   أهم طرق التدريس الحديثة

: طريقة حل المشكلات: أولا

ىي إحدى الطرؽ التي يكوف فيها التلميذ بؿور العملية التعليمية،ويكوف دور ابؼعلم فيها مقتصرا على ابؼراقبة والتوجيو 
على أبنية الوضع ابغقيقي والواقعي في إيقاظ ذىنية التلميذ وأوصى " جوف دوي"بكو ابؽدؼ التًبوي ابؼنشود،وقد اكد  ابؼوجو

                                                
. 22تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية ص–  بؿسن علي عطية  96
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بأف يعرض التلميذ إلذ مشكلات واقعية وحقيقية لأنها تقدـ لو ابؼساعدة في اكتشاؼ ابؼعلومات ابؼطلوبة فيحل ىذه 
ابؼشكلة،وابؼشكلة ىي موقف جديد وبفيز يواجو الفرد ولا يكوف عنده حل جاىز ،أف طريقة حل ابؼشكلة تتًكز على أسلوب 
ابغل وإجراءاتو واستًاتيجياتو  وكيفية اكتشافو بدعرفة التلاميذ وبتوجيو معلمهم بؽم،ويشتًط بابؼشكلة ابؼطروحة ألا تكوف تافهة 

أو تكوف بالغة التعقيد،كما بهب أف تكوف مناسبة بؼستوى التلاميذ ومتصلة بدوضوع الدرس،وينبغي أف تكوف مستوحاة من 
حياة التلاميذ وبيئتهم،وتتميز ىذه الطريقة بأنها واقعية وتضع التلميذ في موقف إبهابي نشيط وبذعل حل ابؼشكلة أساس 

. التعليم

: عناصر التفكتَ العلمي في حل ابؼشكلة كالآتي" جوف ديوي"وبولل 

 .الشعور بابؼشكلة وبرديدىا -
 .بصع ابؼعلومات عن ابؼشكلة -
 .وضع الفروض ابؼناسبة بغل ابؼشكلة -
 .التحقق من الفروض بالتجربة -
 .الوصوؿ إلذ النتائج أو القوانتُ -
 97.تطبيق النتائج -

: طريقة المشروع: ثانيا

ابؼشروع ىو اي عمل ميداني يقوـ بو الفرد ويتسم بكونو علميا وبرت إشراؼ ابؼعلم على أف يكوف ىادفا وبىدـ ابؼادة 
. العلمية ويتم في البيئة الاجتماعية

تقدنً بؿتوى شخص حي للتعليم واتباع المجرى الطبيعي لاكتساب :وتستهدؼ ىذه الطريقة إلذ برقيق ىدفتُ أساسيتُ بنا
ابؼعرفة بدلا من التلقتُ،وتستند ىذه الطريقة إلذ الأسس النفسية والاجتماعية التي جاءت بها التًبية ابغديثة وأىم ىذه 

: الأسس ما يلي

 .مبدأ الاىتماـ بطبيعة ابؼتعلم واعتباره ا﵀ور الرئيسي -
 .مبدأ النشاط الذاتي والتعلم عن طريق العمل -

                                                
. 91طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد ص- رافدة ابغريري 97
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 .مبدأ ابغرية،أي أف تنطبق من ميوؿ الطفل واىتماماتو -
 .اعتبار ابؼدرسة مؤسسة اجتماعية والنظر إليها على أنها صورة ابغياة الاجتماعية -
إف بقاح ابؼشروع يزيد من ثقة التلميذ بنفسو ويدفعو إلذ برقيق ابؼزيد من النجاح،كما أنها تنمي روح الإبداع  -

والابتكار لدى التلاميذ بفا يساعد على تكوين شخصياتهم،ذلك أف ابؼشروع ىو بذربة بؽا غايات ونشاط يرمي 
إلذ الإنتاج،فهو بهب أف يصدر عن حاجة حقيقية يعبر عنها الأطفاؿ،وبهب أف يكوف ابؼشروع صادرا بفا يشعر 

التلميذ وابؼعلم بابغاجة إليها،ويتطلب ابؼشروع من التلميذ قيامو بأنواع مفيدة من النشاط الذي يتفق مع مادة 
 98.ابؼنهج ابؼقرر والأىداؼ التي يرمي إليها

: مميزات طريقة المشروع

: بيكن إبقاز أىم بفيزات طريقة ابؼشروع كطريقة في التدريس في النقاط التالية

تنمي طريقة ابؼشروع عند الطلبة روح العمل ابعماعي والتعاوف كما ىو ابغاؿ في ابؼشروعات ابعماعية وروح  .1
 .التنافس ابغر ابؼوجو في ابؼشروعات الفردية

تعد طريقة ابؼشروع من طرائق التدريس التي تشجع على تفريد التعليم ومراعاة الفروؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ  .2
 .وذلك ما تنادي بو التًبية ابغديثة

يشكل ابؼتعلم في ىذه الطريقة بؿور العملية التًبوية بدلا من ابؼعلم فهو الذي بىتار ابؼشروع وينفذه برت  .3
 .إشراؼ ابؼعلم

تعمل ىذه الطريقة على إعداد الطالب وتهيئتو للحياة خارج أسوار ابؼدرسة حيث يقوـ بتًبصة ما تعلمو نظريا  .4
فالتعلم لا يكوف صحيحا ولا يؤدي إلذ أغراضو وأىدافو إلا .إلذ واقع ملموس وتشجعو على العمل والإنتاج

 .إذا استطاع الطالب ربط النواحي النظرية بالنواحي العملية
 تنمي عند الطالب الثقة بالنفس وحب العمل كما تشجعو على الإبداع والابتكار وبرمل ابؼسؤولية وكل ما  .5

 .من شأنو مساعدتو في حياتو العملية

: معوقات طريقة المشروع

                                                
. 94طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد ص– رافدة ابغريري  98
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 .برتاج إلذ امكانيات مادية وبشرية قد لا تكوف متوافرة في كثتَ من ابؼدارس .1
برتاج إلذ أماكن مصممة بصورة خاصة بؽذه الغاية ومزودة بالآلات وابؼعدات وكافة التجهيزات اللازمة  .2

 .للدراسة والبحث
برتاج إلذ الطواقم الفنية ابؼدربة تدريبا فنيا خاصا بحيث لا يستطيع ابؼعلم غتَ ابؼدرب تطبيق ىذه الطريقة مع  .3

 99. طلبتو والاستفادة منها

تعلمية مفتوحة وطوياة ابؼدى وقريبة إلذ الواقع ابؼعيش / وعليو فطريقة التدريس بابؼشاريع ترتكز على أنشطة تعليمية 
 100.للمتعلم

:    طريقة الاستكشاف: ثالثا

والتقصي من اكثر طرؽ التدريس فعالية في تنمية التفكتَ العلمي ومهاراتو لدى ابؼتعلمتُ وذلك  تعتبر طريقة الاستكشاؼ
. لأنها تتيح الفرصة أمامهم بؼمارسة طرائق العلم وعملياتهم ومهارات الاستكشاؼ والتقصي بنفسهم

كأف بودد ابؼشكلة .ففي ىذه الطريقة إف ابؼتعلم ينظر إليو كأنو عالد صغتَ يسلك سلوؾ العالد في بحثو وتوصلو إلذ النتائج
كما تؤكد على .ويكوف الفرضيات وبهمع ابؼعلومات ويلاحظ ويقيس وبىتبر ويصمم التجربة ويفسرىا ويتوصل إلذ النتائج

أي ليست ىي ابؼعرفة ابعاىزة ابؼتبعة وابؼقدمة في الطرؽ ). استمرارية التعلم الذاتي وبناء ابؼعرفة واكتسابها بواسطة ابؼتعلم
(. إف ابؼعرفة ابعاىزة ىي نصف ابؼعرفة)كما يقوؿ بياجيو  (التقليدية

بدلا أف يكوف سلبيا غتَ فاعل يتسلم ابؼعلومات ابعاىزة )إف ىذه الطريقة تهدؼ بععل ابؼتعلم فاعلا إبهابيا يفكر وينتج 
. ومستخدما معلوماتو السابقة وخبراتو وقابليتو في عملية التفكتَ العقلية والعلمية لتؤدي بو للتوصل إلذ النتائج (ثم يعيدىا

وىنا تتحقق النظرة ابغديثة للعلوـ من خلاؿ تدريسو فكرا وعملا كمادة وطريقة وليس كمادة معرفية فقط،كما في التًبية 
الكلاسيكية التي تتبع طريقة التلقتُ ابؼعروفة فيتلقاىا ابؼتعلم من ابؼدرس ثم يعيدىا في الامتحاف لأجل الانتقاؿ من صف إلذ 

. آخر

                                                
99  http://www.Startimes.com/fF.aSpx?t=31369757 

. 38 ص2005بيداغوجيا التدريس بالكفاءات ،دار ابػلدونية للنشر والتوزيع ابعزائر -  حاجي فريد 100
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إف النشاط الاستكشافي في التدريس،بيكن اعتباره درسا في العلوـ إذ بيكن بزطيطو بطريقة بسكن ابؼتعلم من أف يكتشف 
وىي ابؼلاحظة والقياس  (الدنيا)بنفسو مستخدما عملياتو العقلية،بعض ابؼفاىيم وابؼبادئ العلمية ما نسميو عمليات العلم

.  والتصنيف والتنبؤ والاستدلاؿ وغتَىا

: ومن بفيزات ىذه الطريقة 

 .يعتبر التلميذ ابؼتعلم بؿورا أساسيا في عمليتي التعلم والتعليم في النشاط العلمي -
 .تنمي عند ابؼتعلمتُ مهارات الاستقصاء والاستكشاؼ والتساؤؿ العلمي التي تبدأ بابؼلاحظة وتنتهي بالتجريب -
 .تهتم بتنمية ابؼهارات الفكرية والعمليات العقلية لدى ابؼتعلم -
 .تنمي التفكتَ العلمي لدى ابؼتعلمتُ إذ تتطلب تهيئة مواقف أو وضعيات تعليمية تعلمية -
 .تهتم ببناء شخصية الفرد من حيث ثقتو واعتماده على نفسو وبرمل ابؼسؤولية وشعوره بالإبقاز وتطوير مواىبو -
تزيد نشاط ابؼتعلم وبضاسو ابذاه عملية تعلم العلوـ بفا يعتٍ أنو تتطور لديو القدرة على تكوين ابؼعرفة العلمية  -

 101.وبسثلها وبالتالر تصبح جزءا من نظامو ابؼعرفي الشخصي

من أشد ابؼتحمستُ لطريقة الاستكشاؼ في أسلوب التعلم " Bruner برونر"بالإضافة إلذ ما سبق بقد اف العالد 
 :والتعليم،وقد حدد أربع بفيزات أخرى لطريقة التعلم بالاستكشاؼ ىي

 .القوة الفعالة العقلية .1
 .إثارة التحفيز الداخلي .2
 .التعلم من الاستقصاء والاستكشاؼ .3
 102.زيادة قدرة ابؼتعلم على بززين واستًجاع ابؼعلومات .4

 

 

 

                                                
101  Gagne.r/the condition of learning.new york 1977 
102  Bruner.J/the act of discovery/Harvard educational review p31(1961) 
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 :مناهج التدريس في التعليمية التطبيقية ( ت

ىو بؾموعة من ابػبرات والأنشطة التي تقدمها ابؼدرسة للتلاميذ داخلها وخارجها بقصد : ابؼنهج بدفهومو ابغديث
مساعدتهم على النمو الشامل،ابؼتكامل الذي يؤدي إلذ تعديل سلوكهم ويتضمن تفاعلهم مع بيئتهم وبؾتمعهم وبهعلهم 

. يتفكروف ويوجدوف حلولا مناسبة بفا يواجههم من مشكلات

فهذا ابؼفهوـ واسع لا يشمل حقائق فقط أعطيو حقائق ومعلومات وىو يتلقى وبىزف،وإبما كيف يوظفها في حياتو 
اليومية،فهذا ابؼفهوـ واسع،فابؼدرسة تقدـ ابؼعارؼ وابؼهارات وتقدـ قيم وابذاىات،على عكس ابؼفهوـ التقليدي الذي يقوـ 

فيو ابؼنهج معارؼ فقط،ولكن ابؼفهوـ ابغديث ىو الوصوؿ بابؼتعلم إلذ القدرة على التفكتَ والقدرة على حل 
. ابؼشكلات،والقدرة على توظيف ما يتعلمو

: ومن أسباب تطور تغيتَ ىذا ابؼفهوـ

: ىناؾ عدة عوامل جعلت ىذا ابؼفهوـ يتغتَ من مفهوـ تقليدي قدنً يرتكز على ابؼعرفة إلذ مفهوـ أوسع

تطور وتضخم ابؼعرفة والتفجر النعرفي والتقنية ابغديثة عامل مهم في تغيتَ مفهوـ ابؼنهج بأنو : التطورات ابغديثة -1
 ( لاتعلمتٍ ولكن علمتٍ كيف أتعلم)ليس فقط اكتساب معلومات،ولذلك ظهر مفهوـ 

كاف من أىم أىداؼ التًبية والتعليم التًكيز على توصيل ابؼعرفة : التغتَ الذي طرأ على الأىداؼ التًبوية -2
للمتعلم،بينما ابؼفهوـ ابغديث أوسع،وىي تنمية وإعطاء خبرات واكتساب خبرات،ومهارات،واكتساب قيم 

وابذاىات،وإنتاج معرفة ودور ابؼتعلم فيها ليس دور ابؼتلقي،فهو مرسل ومستقبل في نفس الوقت،ىناؾ 
تفاعل،يفكر،يستنتج،يطبق،يلاحظ،يصنف وكل ىذه ابؼفاىيم اجتمعت وكونت ابؼفهوـ ابغديث للمنهج،بأنو 

  103.ليس فقط اكتساب حقائق ومعارؼ
أفرزت ىذه الانتقادات تطورا أدلذ إلذ تطور ابؼنهج بدفهومو : الانتقادات الكثتَة للمنهج بدفهومو القدنً -3

 .كما أسلفنا.ابغديث
لتبتُ انتقاؿ أثر التعلم وما الفائدة من التعلم وما الفائدة بفا تقدمو ابؼدرسة : الدراسات التًبوية التي أجريت -4

وانعكاسو على الطالب خارج ابؼدرسة،دراسات أجريت لاحظت أف ما يتلقاه ابؼتعلم أحيانا لا يوظفو ابؼتعلم 
خارجا وأحيانا لا يستفيد من خارج ابؼدرسة وأحيانا يعيقو من التفاعل والتعامل والاحتكاؾ والتواصل خارج 

                                                
. 05مقرر ابؼناىج وطرؽ التدريس ص–  بؿمد شديد البشري  103
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ابؼدرسة،ىذه الدراسات أيضا ىي عامل مهم في التطور ابغديث بؼفهوـ ابؼنهج الذي كما قلنا صار واسعا يشمل 
 104.بصيع ما تقدمو ابؼدرسة وليس ما تقدمو من حقائق ومعارؼ

: المنهج البنيوي

  فرديناند دي سوستَ"  وواضع أسس ىذا ابؼنهج ىو 20ىو منهج سببو التطور الثقافي في النصف الثاني من القرف 
Firdinand De Soussure " إف البنيوية مذىب علمي يستند غلى وضعية عقلانية بغية ترضيح الوقائع الاجتماعية

والانسانية بتحليلها وإعادة تركيبها،حيث يستهدؼ بالبحث بـتلف المجموعات الاجتماعية من عادات وتقاليد باعتبارىا 
 .منظومات تتماسك وفق بنيتها الداخلية،وقد جاء كرد فعل على ابؼناىج اللغوية وخاصة طريقة تعليم النحو والتًبصة

 :لقد انبثقت عن البنيوية آراء وابذاىات ما بعد سوستَ أخذت صفة ابؼدارس وىي

 :ابؼدرسة السوستَية التي انقسمت إلذ 

 حلقة موسكو. 
 105.حلقة قازاف 

رغم أف ىذا ابؼنهج جاء كرد فعل على ابؼنهج التقليدي،بإعطاء ابؼتعلم حق ابؼشاركة الفعالة بطرح الأسئلة والتفاعل مع 
ابؼدرس،إلا أف بؽا بعض ابؼآخذ التي يؤخذ عليها،فرغم أف ابؼنهج البنيوي بطرائقو ابؼختلفة يبتٍ العملية التعليمية على الذاكرة 
والتكرار والتمارين،بفا بهعل ابؼتعلم سلبيا بفا يستلزـ أف تكوف ابؼادة التعليمية خالية من الأخطاء،يقدـ ابؼادة بواسطة وضعية 

 .من الوضعيات ابؼدروسة ابػاضعة للتقونً،يستغل أخطاء ابؼتعلم في التعليم

ابؼنهج البنيوي منهج آلر غتَ إبداعي،بىضع الإنساف إلذ أوضاع مكيفة وبؿددة في التواصل،فإذا وضع ابؼتعلم في اوضاع 
 106.أخرى مغايرة جزئيا فإف ابؼتعلم لا يكوف لو الاستجابة اللغوية الصحيحة

 :المنهج التواصلي

                                                
. 05 ابؼرجع السابق ص 104
. 32دروس في اللسانيات التطبيقية ص -  صالح بلعيد 105
. 33-32بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية ص- لطفي بوقربة 106
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تشتَ إلذ إقامة علاقة مع    Communicationالاتصاؿ يعتٍ التواصل والإبلاغ والإطلاع والإخبار،والكلمة الفرنسية
شخص ما أو شيء ما،وإلذ فعل التوصيل والتبليغ،وىي عملية يتفاعل بها ابؼرسلوف وابؼستقبلوف للرسائل في سياقات اجتماعية 

   "Ch Cooley " معينة،والتواصل اللساني ينحصر في عملية التواصل التي بذري بتُ البشر بواسطة الفعل الكلامي ويعرؼ
ىو ابؼيكانيزـ الذي بواسطتو توجد العلاقات الانسانية وتتطور،إنو يتضمن رموز الذىن مع وسائل تبليغها "...التواصل بأنو 

 ."عبر المجاؿ وتعزيزىا في الزماف،ويتضمن أيضا الإشارات وتعابتَ الوجو وىيئات ابعسم،وابغركات والكلمات والكتابات

وىكذا ليست عملية التواصل بتُ طرفي الإشارة اللغوية تكمن في الإبلاغ فحسب،وإبما بقد في ىذه الإشارات اللغوية 
نقل ابؼعلومة :"التي يقصد ابؼتكلم أشياء أخرى بيكن عدىا من مشمولات وظيفة الإبلاغ،وأبسط تعريف للاتصاؿ يكمن في

 ".من مرسل إلذ مستقبل بكيفية تشكل في حد ذاتها حدثا،وبذعل الإعلاـ منتوجا بؽذا ابغدث

ومن خلاؿ كل ىذا يعتٍ الاتصاؿ شكل من أشكاؿ العلاقات الاجتماعية التي تتوفر فيها مسابنة واعية للأفراد 
 .وابعماعات

ففي ابغقيقة لا يوجد منهج قائم بذاتو يسمى منهج الاتصاؿ،وإبما ىناؾ نظرية الاتصاؿ أو الظاىرة الاتصالية والتي ىي 
 107.قدبية،لكن الاىتماـ بها بدأ حديثا،وأصبح بؽا حدودىا وأدواتها

النظرة إلذ اللغة ذاتها والطريقة التي تصفها بها أولا،أساليب : وقد ارتبط ابؼنهج التواصلي في بداياتو الأولذ بتغيتَ شمل
  108.وبؿتوى التعليم والتعلم ثالثا.التعليم والأسس التي بركمها ثانيا

 

                                                
. 42دروس في اللسانيات التطبيقية ص–  صالح بلعيد  107
. 33بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية ص-  لطفي بوقربة 108
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 : مفهوم المحتوى في التعليمية التطبيقية  ( ث

ىو ابغقائق وابؼلاحظات والبيانات وابؼدركات من ابؼشاعر والأحاسيس والتعميمات وابغلوؿ التي يتم : مفهومه
استخلاصها أو استنتاجها ويعاد تنظيمها وترتيبها بحيث تكوف نتاجات للخبرة ابعبانية التي تقدـ للتلاميذ بحيث تؤدي إلذ 

. تعديل السلوؾ،وتعديل السلوؾ يعتٍ اكتساب مهارات،واكتساب قيم،وتغيتَ بودث عند التلاميذ نتيجة ىذا ا﵀توى

أنو بؾموع ابػبرات التًبوية وابغقائق وابؼعلومات التي يرجى : لو تعريف بـتصر للمحتوى يقوؿ (رشدي طعيمة)والدكتور 
تزويد التلاميذ بها وكذلك الابذاىات والقيم التي يراد تنميتها عندىم وأختَا ابؼهارات ابغركية التي يراد اكسابها إياىم بهدؼ 

. برقيق النمو الشامل ابؼتكامل بؽم في ضوء الأىداؼ ابؼقررة في ابؼنهج

: مراحل بناء المحتوى 

. اختيار ا﵀توى من البنية الكاملة للعلم: مرحلة اختيار ا﵀توى : ابؼرحلة الأولذ

يؤخذ ا﵀توي لكن قبل أف يقدـ للتلاميذ لابد أف ينظم وبىضع للتنظيم،والتنظيم لو : مرحلة تنظيم ا﵀توى : ابؼرحلة الثانية
. معايتَ،ولو آلية عملية لابد أف تلتزـ بها

  :معايير اختيار المحتوى

 .أف يتفق ا﵀توى مع عقيدة المجتمع -
 .أف تتنوع ابػبرات وابؼعارؼ وابؼهارات التعليمية -
 .أف يرتبط ا﵀توى بحياة التلاميذ العملية -
 .أف يهتم بديوؿ وحاجات التلاميذ -
 .أف يهتم ا﵀توى بقضايا مشكلات المجتمع -
 .أف يطرح قضايا بؽا صلة بواقع الطلاب وذلك ليساعدىم على التعرؼ على ابؼشكلات التي تعتًض حياتهم -
 109.أف يكوف ا﵀توى مناسب لقدرات الكلاب سواء عقلية أو اللغوية أو ابعسمية في كل مرحلة من مراحل التعليم -
 .أف يراعي ا﵀توى الفروؽ الفردية بتُ التلاميذ -
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مهارات التفكتَ،مهارة التعلم الذاتي،ابؼهارات :قد يسهم ا﵀توى في تنمية بعض ابؼهارات ابؼرغوبة،مثل -
 .الاجتماعية،ابؼهارات اللغوية

 :وىناؾ تنظيماف للمحتوى

: التنظيم ابؼنطقي: التنظيم الأول
: ىو الذي يعتمد على التًتيب الذي لو منطق،أي لو علاقات ترابطية،ومثاؿ التًتيبات ابؼنطقية

 .التًتيب من القدنً إلذ ابغديث،أو العكس . أ
 . التًتيب من الكل إلذ ابعزء،نعطيو الكليات ثم نبدأ بابعزئيات . ب
 . التًتيب من القريب إلذ البعيد،أو العكس . ت
 . التًتيب من ا﵀سوس إلذ المجرد،ترتيب منطقي،نبدأ بالأشياء التي بكسها بابغواس ثم نأتي إلذ الأشياء المجردة . ث
 .التًتيب من البسيط إلذ ابؼعقد . ج
 .التًتيب من السهل إلذ الصعب . ح

. وىذا كلو يسمى التًتيب ابؼنطقي للمحتوى

:  التًتيب السيكولوجي النفسي: التنظيم الثاني

ىو الذي يراعي ابعوانب النفسية عند ابؼتعلم،فهو بىتار لو اختيارا،قد لا يكوف فيو منطق،لكن يراعي ابؼرحلة العمرية أو 
. الوقت الذي يعيشو التلميذ 

التًتيب ابؼنطقي ىو حسب طبيعة ابؼادة أو ترتيبها ابؼنطقي،لكن التًتيب السيكولوجي النفسي لا يراعي ابؼادة أولا،يراعي 
 110.من يقدـ لو ابؼادة
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 :التقويم في الكفاءات ( ج
: المفهوم العام للتقويم

يعد التقونً عنصرا أساسيا في العملية التعليمية التعلمية يواكبها في بصيع مراحلها،ويلعب دورا رئيسيا في الوقوؼ على 
مدى برقق الأىداؼ التًبوية،ونواتج التعلم ابؼنبثقة عنها،وقد أصبح التقونً معنيا أكثر بقياس مدى فهم ابؼتعلم للمعارؼ 

. والتمكن من ابؼهارات والقدرة على توظيفها في بؾالات  ابغياة ابؼختلفة،وفي حل ابؼشكلات التي تواجهو
عبارة عن مسعى يرمي إلذ إصدار حكم على مدى برقيق التعليمات ابؼقصودة ضمن النشاط "فالتقونً بالكفاءات ىو 

اليومي للمتعلم بكفاءة واقتدار،وبعبارة أوضح،ىو عملية إصدار ابغكم على مدى كفاءة ابؼتعلم التي ىي بصدد النمو والبناء 
". من خلاؿ أنشطة التعلم ابؼختلفة

وبناء على ىذا التعريف بيكن القوؿ أف تقونً الكفاءة ىو أولا وقبل كل شيء تقونً القدرة على ابقاز نشاطات وأداء 
. مهاـ بدلا من تقونً ابؼعارؼ

تقونً ابؼتعلم من منظور الكفاءات  
 .تنمية مستوى الكفاءة والأداء لديو -
 .تشخيص صعوبات التعلم،والكشف عن حاجات ابؼتعلم ومشكلاتو وقدراتو قصد تكييف العمل التًبوي -
 .اختيار مدى بقاح الطرائق والأساليب ابؼستعملة -
  111.التعرؼ على مدى برقيق الأىداؼ التًبوية بتحديد ما حصل عليو ابؼتعلم من نتائج تعلمية -
 .ابغصوؿ على ابؼعلومات اللازمة في تقونً ابؼتعلم حسب قدراتو واستعداداتو -

وأختَا فإف التدريس والتقونً بدنظور ابؼقاربة بالكفاءات ىو التجسيد الواقعي للمعرفة ابؼكتسبة وابؼهارات ابؼبنية بالتكوين 
. وابػبرات ابؼتًسخة غتَ التجارب والوضعيات وابؼواقف ابؼتباينة أو ابؼتشابهة 

: المقاربة البيداغوجية التعليمية التطبيقية

خطا العصر ابغديث خطوات عملاقة في بؾاؿ العلوـ والتكنولوجيا،بفا أدى إلذ ظهور وضعيات معقدة،تتطلب مواجهتها 
كفاءات ومهارات متعددة،وىذا يستوجب من ابؼدرسة أف تعد النشء إعدادا مؤسسا على كفاءة التصرؼ والتفاعل مع 

. الوضعيات ابؼختلفة،لا على ما يتًاكم لديو من معارؼ

                                                
. 20-19ط ص/ت د/د–التدريس والتقونً بالكفاءات - فريد حاجي 111



مدخل نظري للمصطلحات والمف اهيم:الفصل الأول  

 
62 

عن تكوين متعلمتُ قادرين على التعامل الفاعل مع -بتقدبيها ابؼعارؼ فحسب-وقد ثبت أف ابؼدرسة أصبحت عاجزة
وضعيات جديدة،وأداء ابؼهمات التي تسند إليهم،وىذا ما دفع بابؼشرفتُ على الأنظمة التًبوية إلذ التفكتَ في بناء ابؼناىج 
التعليمية على ابؼقاربات ابعديدة التي توصلت إليها علوـ التًبية ابغديثة،ومنها ابؼقاربة بالكفاءات ابؼبنية أساسا على البنية 

. الاجتماعية

على تفعيلها وتوظيفها في حل ابؼشكلات في -بعد اكتسابها-إف ابؼقاربة بالكفاءات لا تنكر دور وأبنية ابؼعارؼ،بل تعمل
 112.وضعيات بـتلفة

: تجديد مفهوم المقاربة بالكفاءات

 :ابؼقاربة (1

 113.قرب الشيء،بالضم،يقرب قربا وقربانا،أي دنا،فهو قريب.القرب نقيض البعد: لغة

تعتٍ القاعدة النظرية التي تتكوف من بؾموعة من ابؼبادئ التي يقوـ عليها إعداد برنامج ":  Approche : "اصطلاحا
  114.  دراسي وكذا اختيار استًاتيجيات التعليم والتقونً

 115.أو ىي كيفية دراسة مشكل أو معابعة أو بلوغ غاية وترتكز كل مقاربة على استًاتيجية للعمل

 ":Compétence : "الكفاءة (2

 .]ماثلو[كافأ فلانا مكافأة وكفاء . كافأه على الشيء ومكافأة وكفاء،كقتاؿ أي جازاه]أ.ؼ.ؾ[ :لغة

 116.النظتَ وابؼساوي: الكفء 

                                                
. 08 ص2014-2013-مديرية التعليم الأساسي-اللغة العربية والتًبية الإسلامية- الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط 112
. 3566 ص40/ج–باب القاؼ -5/بؾلد–دار ابؼعارؼ –لساف العرب – ابن منظور  113
. 147ص-2003نفاىيم تربوية بدنظور سيكولوجي حديث،دار ربوانة للنشر والتوزيع،- عزيزي عبد السلاـ 114
. 102 ص2004دار ىومة –دليل ابؼعلم في الكفايات - ابراىيم قابظي 115
. 390-389 باب ابؽمزة ص1تاج العروس من جواىر القاموس ج- الزبيدي 116
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أف روح الكفاءة ترتبط بالتكيف،ومعتٌ التكيف ىو الاستعداد الدائم  ( Cantal Pacteau شانتاؿ باكتو)يعتبر :اصطلاحا

 .مع ما يطرأ من جديد في الواقع الذي يتميز بطبيعتو بالتغتَ

بؾموعة من التصرفات الاجتماعية،الوجدانية،ومن :فإف الكفاءة ىي   (  Louis D’hainaut لوي دينو)وحسب 

 .ابؼهارات النعرفية أو من ابؼهارات النفسية ابغس حركية التي بسكن من بفراسة دور،وظيفة،نشاط،مهمة على أكمل وجو

 :من خلاؿ ىذين التعريفتُ نستنتج ما يلي

 .بسثل الكفاءة بؾموعة من التصرفات أو السلوكات ابؼلاحظة للعياف ترتبط بدفاىيم اجتماعية،ومفاىيم وجدانية -

لا تتوقف الكفاءة عن ىذه ابؼرحلة وإبما تتجاوزىا باعتبارىا مهارة أو بؾموعة من ابؼهارات ابؼعرفية التي بسكن  -

 .شخص معتُ من بفارسة وظيفة أو نشاط على أحسن وجو

كما بسس الكفاءة بؾالا مرتبطا بدجموعة من ابؼهارات النفسية ابغس حركية،بدعتٌ كل ما يرتبط بالسلوكات  -

 117.ابؼوجهة بكو القياـ بعمل معتُ بدهارة عالية

التي تسمح أماـ بصلة من الوضعيات بحل  (معارؼ،قدرات،مهارات)وىي كذلك بؾموعة منظمة ووظيفية من ابؼوارد 

  118.مشكلة وتنفيذ مشاريع

 119.وىي نشاط معرفي أو مهاري أو حركي بيارس في وضعيات مشكلة،وذلك بتوظيف بؾموعة متكاملة من القدرات

من خلاؿ عرضنا بؼفهوـ الكفاءة الذي بىتلف من عالد لآخرنإلا أنها تتفق بصيعها غلى أنها بؾموعة من ابؼهارات يوظفها 

 .في حل بـتلف ابؼشكلات

                                                
. 09-08ت ص/عتُ مليلة،ابعزائر د–دار ابؽدى للطباعة والنشر والتوزيع - التدريس بالكفاءات–الوافي في التدريس -  بن ديريدي فوزي 117
. 24 ابؼرجع نفسو ص 118
. 03الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ص–السنة الرابعة متوسط – دليل أستاذ اللغة العربية  119
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إذف معتٌ الكفاءة أف يكتسب ابؼتعلم معارؼ وأف يتعلم كيف يستفيد منها ويوظفها في ابغياة لا يكتفي فقط باكتساب 

 .ابؼعارؼ،بل كيف يستثمرىا

 :التدريس بواسطة الكفاءات

التدريس بواسطة الكفاءات ليس ذلك التدريس الروتيتٍ الذي يقوـ بو ابؼعلم حيث ينتهج من خلالو طريقة ابػطأ أو 

الصواب،فتارة بىطئ وتارة أخرى يصيب،أو تقليد بموذج معتُ،دوف ربط بتُ مراحلو وشكلو والتصرؼ في بؿتواه،بينما 

التدريس بالكفاءات ىو ذلك التدريس الذي يتم عن دراية،ويركز على أسس ومبادئ،ومنهجية مضبوطة،وعناصر متكاملة 

 .فيما بينها

 :ومن بتُ ىذه العناصر

 : ىو ذلك التحضتَ الذي يتوفر على شروط متكاملة ومنها:التحضير الجيد للحصة.1

إف ابؼعلم الناجح ىو الذي بولل الدرس أو ابغصة أو ابؼوضوع،ويستنبط : القدرة على التحليل والتوظيف والتًكيب -

 120. ابعسمي،العقلي،الوجداني:المجالات الثلاث التي بؽا علاقة بشخصية ابؼتعلم ثم يوظفها،وىذه المجالات

والقصد من تكييف ابغصة لا يعتٍ ابغذؼ أو الاستبداؿ،بل القصد ىو التنويع : القدرة على توظيف مبادئ التدريس -

والتوسيع والتشريح،بدا يلائم طبيعة التلاميذ ومستواىم ابعسمي وابغسي والعقلي،والاجتماعي،أما إذا كاف ابؼضموف بعيدا عن 

أو وسائل لفظية (...صور،رسومات،أشياء)إدراكهم وغتَ موجود أماـ حواسهم وفي بيئتهم،فينبغي الاستعانة بالوسائل اللازمة

كما ينبغي بدحيط ابؼتعلمتُ حتي يتمكنوا من توظيف مكتسباتهم واستثمارىا (...ابؼرادؼ،الضد،ابؼشابو،الأمثلة،التبسيط)مثل 

 .في الوقت ابؼناسب

                                                
. 21 ص2007ط /دار الشهاب باتنة د– سند تربوي –التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات - أوحيدة علي 120
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إف ابؼعلم الذي لا يستطيع برديد الكفاءة من كل حصة لا ينجح في دروسو،لأف : القدرة على برديد كفاءة ابغصة -

 .الأنشطة وما تتضمنو من معلومات ومهارات ومواقف،ما ىي إلا وسائل تستعمل للوصوؿ إلذ الكفاءة ابؼقصودة

لابد من تنظيم ابؼعلومات ابعديدة وربطها بابؼكتسبات السابقة ،وترتيبها في : القدرة على الربط والتنظيم والتًتيب -

 .مراحل متسلسلة ومتناسبة مع التوقيت ابؼخصص لكل مادة

 :  القدرة على صياغة الأسئلة .2

قد يظن بعض ابؼعلمتُ أف صياغة الأسئلة عملية بسيطة،والدليل على ىذا ىو أف بصيع ابؼعلمتُ يصوغوف أسئلة الدروس 

بسهولة تامة،ودوف عناء،ولكن ابغقيقة غتَ ىذا الظن،لأف الصياغة بزضع لأشكاؿ معينة،وأىداؼ بؿددة،وكل من بههل 

  121.ىذين العنصرين تصبح صياغتو روتينية وشكلية وعشوائية وغتَ بؾدية

 :تهدؼ بيداغوجيا الكفاءات إلذ

 .جعل ابؼتعلم فاعلا ومنتجا -

 .توجيو ابؼتعلم للتفكتَ الإبهابي ابؽادؼ بغل وضعية مشكلة حلا عمليا وواقعيا وفاعلا -

 .إدماج ابؼكتسبات وتفعيلها -

تنظيم ابؼكتسبات واستغلابؽا في بناء تعلم واقعي ونفعي،وتعتبر ابؼدرسة ابؼكاف ابؼناسب لتنفيذ ىذه ابؼهاـ بحيث ينتظر  -

 :منها

 تكوين إنساف قادر على التكيف والاندماج في المجتمع. 

 122.تدريبو على حل مشكلاتو اليومية  

                                                
. 23-22-21التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات ص–  أوحيدة علي  121
. 07ص 2005جويلية –مديرية التعليم الأساسي -اللغة العربية والتًبية الإسلامية- الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج التعليم ابؼتوسط 122
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وعليو،فهذا التوجو ابعديد للمناىج يعمل على إحداث تغتَات في النظرة بؼا ينبغي أف يكوف عليو ابؼتعلم وعلاقتو 

بابؼعرفة،وبالغتَ حتى يكوف بموذجا بؼواطن مستقل بناء،مزود بدعالد قوية في بؾتمع موجو بكو ابؼستقبل تقاس فيو الثروة 

 .بالكفاءات وابؼعارؼ

 :الفرق بين الأهداف والكفاءات

أي بيداغوجيا الأىداؼ طريقة في التدريس ويعتٍ ذلك :ابؼقاربة كل والطريقة جزء من ىذا الكل:من حيث ابؼاىية

 .ابػطوات ابؼنهجية ابؼمكن اعتمادىا لتقدنً الدرس كما ىو معلوـ في كل مادة من ابؼواد الدراسية

تصور وبناء مشروع قابل للإبقاز في ضوء خطة تأخذ في ابغسباف كل العوامل ابؼتداخلة في برقيق : ابؼقاربة بالكفاءات 

  123.(...الأىداؼ،الطريقة،الوسائل،ابؼعارؼ،خصائص الطفل،الوسط،الزماف، ابؼكاف)الاداء الفعاؿ وابؼردود ابؼناسب

 :من حيث التعريف

 .ابؼنشودة من ابؼتعلمتُ عند مرورىم بابػبرات التعليمية التعلمية في ابؼقررات ىي الغايات الأساسية: الأىداؼ

 قدرات مكتسبة تضم بصلة من ابؼعارؼ وابؼهارات والقدرات والابذاىات ابؼتداخلة والتي تسمح للمتعلم :الكفاءات

 .بتوظيف أطرىا في سياقات بـتلفة،شبيهة بؼا تعلمو

 :من حيث النظرية

وتقوـ على برديد بؾموعة من الأىداؼ حوؿ ابؼعارؼ وابؼهارات التي ينبغي )تأسست على ابؼدرسة السلوكية: الأىداؼ

 .(تعليمها من قبل ابؼعلم وحفظها واكتسابها من قبل ابؼتعلم،ومن ثم تقوبيها

 124.ابؼدرسة ابؼعرفية،وابؼدرسة البنائية،وابؼدرسة البنائية الاجتماعية:تأسست على ثلاث مدارس،ىي: الكفاءات
                                                

. 15-14 ص1004ط البليدة / بؿمد بوعلاؽ،مدخل بؼقاربة التعليم بالكفاءات،قصر الكتاب د 123
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،غتَ أنو وصف بؾانب للصواب،إذ يصر (لبيداغوجيا الأىداؼ)على أنها بذاوز  (بيداغوجيا الكفاءات)كثتَا ما توصف 

الكثتَ من الباحثتُ ابؼهتمتُ بابغقل التًبوي،الدكتور بؿمد الدريج خاصة،على أف الكفاءات ىي ابعيل الثاني من 

 (ابؼقاربة بالكفاءات)الأىداؼ،صحيح أف ىناؾ فروقا جوىرية بتُ ابؼقاربتتُ،بيد أف ىذه الفروؽ لا تقطع بينهما،إذ بسثل 

التي تركز على اكتساب ابؼعارؼ  (بيداغوجيا الأىداؼ)،لذا حاولت بذاوز نقائص(لبيداغوجيا الأىداؼ)تواصلا وإغناءا

 .وتهمل العمليات الذىنية التي تعتمل في ذىن ابؼتعلم أثناء التعلم (ماذا نتعلم؟)وابؼهارات 

 :سنحاوؿ برديد بعض الفروؽ ابعوىرية بتُ بيداغوجيا الأىداؼ وبيداغوجيا الكفاءات فيما يلي

 بيداغوجيا الأهداف: 

 ساعدت أعماؿ:ابػلفية النظرية  Skinner على بمو التعليم ابؼبرمج الذي بىتلف عن التًبية التقليدية في: 

. تقسيم السلوؾ إلذ وحدات جزئية.1

. التنظيم التدرجي لتلك الوحدات.2

. ابؼكافأة الفورية لكل استجابة.3

. ملاءمة نسق التعليم مع قدرات كل تلميذ.4

: بير برقق ابؼشروع وفق ابؼقاربة بالأىداؼ بدراحل ثلاث

 .برليل ابغاجات .1

 .بربؾة الأنشطة التًبوية .2

                                                                                                                                              
. 15-14 ص1004ط البليدة / بؿمد بوعلاؽ،مدخل بؼقاربة التعليم بالكفاءات،قصر الكتاب د 124
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 .تقييم النتائج .3

 التعلم: 

 .تركز خاصة على ابؼعارؼ -

 .يهدؼ إلذ تعلمات بؿددة بدقة -

 .(أىداؼ غتَ بؿددة)تعلمات بؾزأة -

 .متأثرة بالسلوكية -

 .تتطور عادة من خلاؿ بسارين نظرية -

 ابؼتعلم: 

 .(بؿددة بدقة)يتبتُ بسهولة النتيجة التي بهب بلوغها -

 .تركز  على تعليمات مضبوطة،تهدؼ إلذ أف يشعر ابؼتعلم بالطمأنينة -

 وضعيات التعليم والتعلم: 

يقدـ ابؼعلم وضعيات تعليمية متتالية يستثمرىا متوخيا طريقة الاستجواب،ثم يكمل ما يراه مناسبا من شروح 

وتوضيحات،معتمدا على طريقة العرض فلا يسهم من ثم ابؼتعلم إلا بتكرار ما يلقي عليو،وبالإجابة عن الأسئلة 

ابؼطروحة،ذلك أف وضعية التعلم إبما ىي وضعية مصطنعة بؾزأة لا برمل معتٌ بالنسبة إلذ ابؼتعلم فهي بعيدة عن 

 125.مشاغلو واىتماماتو

 التعليم: 

 .أبنية التعليم التلقيتٍ -

                                                
   مزايا التعليم والتعلم وفق ابؼقاربة بالكفاءات من بيداغوجيا الأىداؼ إلذ بيداغوجيا الإدماج 125

(www.korasat.com/file/mazaya.doc . )
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 .مقاربة برليلية -

 .بزطيطية للأنشطة بالنظر إلذ الأىداؼ أولا ثم النظر ﵀توى ابؼادة -

 التقسيم: 

 .تقييم سهل -

 .مقياس موضوعي -

 .التقييم بواسطة سؤاؿ وفي بعض الأحياف بواسطة ابؼشروع -

 .مقارنة بتُ التلاميذ:تقييم معياري -

 .في العادة كمي -

 .(تغطي بصيع بؿتويات ابؼادة)تبحث عن مشروعية ا﵀توى -

 .يصعب برديد موثوقيتها -

 126.بزبر عن النتائج بالنظر إلذ الأىداؼ -

 بيداغوجيا الكفاءات: 

 ابػلفية النظرية: 

ساعدت أعماؿ بعض العلماء على تطوير ابؼفاىيم وابػصائص ابؼميزة للمقاربة بالكفاءات التي نشأت في الوسط 

: ابؼهتٍ ابؼؤسسي قبل أف تستفاد منها ابؼدرسة في

 .إدماج مكتسبات ابؼتعلم وإكسابو كفايات مستدبية .1

 .ابؼتعلم ىو الفاعل يشارؾ في عملية تكوينو .2
                                                

 مزايا التعليم والتعلم وفق ابؼقاربة بالكفاءات من بيداغوجيا الأىداؼ إلذ بيداغوجيا الإدماج  126
(www.korasat.com/file/mazaya.doc . )
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 .يبتٍ معارفو انطلاقا من تفاعلو مع أقرانو .3

 .ملاءمة نسق التعليم مع قدرات كل تلميذ .4

 .يعد ابؼشروع وفق ابؼقاربة في الوضعية فهي ابؼنطلق الأساسي لكل أنشطة التعلم -

 .يتبتُ ابؼتعلم من خلاؿ ما بيارسو من أنشطة جدوى التعلمات -

 .تقييم دوري للتعلمات،وىو تقييم تكويتٍ أكثر منو تقييم إشهادي جزائي -

 التعلم: 

 .تركز خاصة على ابؼهارات والقدرات -

 .تهدؼ إلذ تعلمات عامة،غتَ بؾزأة -

 .(معارؼ،مهارات،قدرات)تعلمات مدبؾة -

 .متأثرة بعلم النفس العرفاني -

 .تتطور غالبا من خلاؿ أنشطة تطبيقية -

 ابؼتعلم: 

 .(عامة)يصعب على ابؼتعلم تبتُ النتيجة التي يصل إليها  -

بيكن أف بزلق لدى ابؼتعلم شعورا بعدـ الثقة في بداية )تركز على تعليمات عامة تسعى إلذ ابؼبادرة -

 .(التعلم

 وضعيات التعليم والتعلم: 
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ينطلق ابؼعلم في ابؼقاربة بالكفاءات من وضعيات اندماجية حقيقية ذات دلالة وثيقة الصلة بحياة التلميذ،فلا تقدـ 

متًابطة ومتكاملة،ضمن وضعيات طبيعية من نوع ما يعيشو التلميذ في حياتو اليومية داخل ابؼدرسة أو 

 127.خارجها

 .التأكيد على العمل ابعماعي أثناء استثمار الوضعية الاندماجية -

بيكن أف تكوف وضعية التعلم استكشافية تقدـ في مرحلة الاستكشاؼ تتطلب البحث وإقامة  -

 .ابؼقارنة،لتنتهي إلذ اكتشاؼ ابغلوؿ وبناء معارؼ جديدة

 التقييم: 

 .تقييم مشروط بدعايتَ -

 .(بومل حكما معينا)مقياس ذاتي -

 .البحث عن الإدماج بتُ التعليم والتعلم والتقييم -

 .التقييم بواسطة نشاط إدماجي -

 .مقارنة النتائج بدحكمات النجاح:تقييم دوري ومنتظم -

 .في العادة نوعي -

 .تنتقي بؿتويات بالنظر إلذ القدرات ابؼدبؾة -

 .يسهل برديد موثوقيتها -

  128.بزبر عن درجة بسلك ابؼتعلم للكفايات وعن استًاتيجيات التعلم -

                                                
 مزايا التعليم والتعلم وفق ابؼقاربة بالكفاءات من بيداغوجيا الأىداؼ إلذ بيداغوجيا الإدماج  127

(www.korasat.com/file/mazaya.doc . )
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وفي الأختَ،فإف ابؼربي الكفء ابغصتُ ىو الذي يفهم ما وراء السطور،فيسد ثغرات ابؼنهاج عندما تتبدى نقائصو،وىو 

إف عمل ابؼربي يفوؽ أي عمل :"إذ لا وجود بؼنهاج كامل يسمو على النقد والأمر ما قاؿ ديكرولر.بهرب على مستوى ابؼيداف

 129".انساني آخر،وبهب أف يكوف ىذا العمل مرنا وقابلا للتطوير

 

                                                                                                                                              
 مزايا التعليم والتعلم وفق ابؼقاربة بالكفاءات من بيداغوجيا الأىداؼ إلذ بيداغوجيا الإدماج  128

(www.korasat.com/file/mazaya.doc . )
 

. 08 ص2003ديسمبر -مديرية التعليم الأساسي–  الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط  129
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: الوسائل التعليمية بين التعليمية العامة والتطبيقية:المطلب الثالث
إف التًبية ابغديثة تنظر للوسائل التعليمية على أنها عنصر أساسي في ابؼوقف التعليمي الذي يعد نظاما بوتوي على 
بؾموعة من العناصر،فهي تعد ثانوية بحيث بيكن الاستغناء عنها أو أنها مرتبطة بابؼعلم لتوضيح ما يصعب شرحو،بل 

أصبحت عنصرا مهما أساسيا تؤكد في خطوات واستًاتيجيات الدرس،وترتبط بالذي يقوـ بتنفيذ الأنشطة التعليمية من 
.  خلابؽا

: تعريف الوسائل التعليمية

تعددت تعريفات الوسائل التعليمية بتعدد آراء العلماء وابؼدرستُ التًبويتُ ومن ىذه التعريفات بقد أف الوسائل التعليمية 
: ىي

بصيع انواع الوسائط التي يستخدمها ابؼدرس في ابؼوقف التعليمي لتوصيل ابغقائق والأفكار وابؼعاني للتلاميذ،وفق  .1
 .استًاتيجية التعليم والتعلم،لتحقيق الكفاءات ابؼستهدفة

كل ما يستخدمو ابؼعلم أو ابؼتعلم من أجهزة وأدوات ومواد تعليمية وغتَىا داخل غرفة الدرس أو خارجها،لنقل " .2
 130".خبرات بؿددة بشكل يزيد من فاعلية وبرستُ عمليتي التعليم والتعلم

ما يلجأ إليو ابؼدرس من أدوات وأجهزة ومواد لتسهيل عملية التعلم والتعليم وبرسينها وتعزيزىا،وىي تعليمية لأف " .3
 131".ابؼعلم يستخدمها في عملو وأيضا لأف التلميذ يتعلم بواسطتها

كل أداة يستخدمها ابؼدرس لتحستُ عملية التعليم والتعلم وتوضيح معاني كلمات الدرس،أي لتوضيح ابؼعاني،أو " .4
شرح الأفكار،أو تدريب التلميذ على ابؼهارات،أو تعويذىم على العادات،أو تنمية الابذاىات،أو غرس القيم دوف أف يعتمد 

 132". على ابؼدرس،أساسا على الألفاظ والرموز والأرقاـ

ونلخص من خلاؿ ىذه التعريفات إلذ أف الوسائل التعليمية ىي كل أداة يستخدمها ابؼعلم ويستعتُ بها داخل حجرة 
الدرس أو خارجها،لتوضيح ما يصعب فهمو أو إدراكو على التلاميذ،وإكسابهم أنواعا من السلوؾ وأبماطا من ابؼهارات 

. والابذاىات،بهدؼ برستُ عمليتي التعليم والتعلم

                                                
.  31 ص2002.2/ بؿمد بؿمود ابغيلة،تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية،دار ابؼستَة،عماف الأردف،ط 130
. 235ـ ص1998 5/ نايف معروؼ،خصائص العربية وطرائق تدريسها،دار النفائس للنشر،بتَوت لبناف،ط 131
. 62ـ ص1999 بؿمد صالح حثروبي،بموذج التدريس ابؽادؼ،أسسو وتطبيقاتو،دار ابؽدى عتُ مليلة ابعزائر  132
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:   أنواع الوسائل التعليمية

إف الوسائل التعليمية متعددة وأكثر من أف برصى،فهناؾ وسائل ضرورية لابد منها،ولا يستَ الدرس من دونها،خاصة في 
. ابؼرحلة الابتدائية وىناؾ وسائل أخرى تعتبر وسائل مساعدة قد لا تتوفر في كثتَ من ابؼدارس إف لد نقل جلها

  : الوسائل الضرورية - أ
تستخدـ لتقدنً عروض مكتوبة أو مرسومة للطفل أثناء تنفيذه للأنشطة التعليمية،وىي منتشرة  :السبورة .1

 فمن خلابؽا ترى أعتُ التلاميذ نقاط الدرس وعناصره الأساسية بعد أف تسمعها آذانهم،فتتعاوف 133".الاستخداـ
حاسة السمع والبصر على فهمهم للدرس،فهي بذلك ختَ معتُ على تطبيق طريقة التعليم ابعماعي،لأنها تلفت 

 .أنظار التلاميذ وتشد انتباىهم
 :مفهومو بتُ القدنً وابغديث: الكتاب المدرسي .2

عبارة عن مصدر أساسي للمعلومات،التي بوفظها والتي تعد غاية في حد ذاتو،ويتحدد دور : المفهوم القديم  -
 .ابؼدرس في استخداـ الكتاب لقياس مدى تذكر الطالب بؼادة الكتاب ابؼعرفية من خلاؿ التسميع

أحد أدوات ابؼنهج بوتوي على بؾموعة خبرات تعلمية،يتفاعل معها الطالب وتنمي : المفهوم الحديث  -
شخصية في جوانبها ابؼعرفية والوجدانية وابؼهارية،ويتمثل دور ابؼدرس في مساعدة الطالب على التعلم بطريقة 

 .فعالة من خلاؿ التوجيو والإرشاد

ومن بتُ تعريفات الكتاب ابؼدرسي كذلك أنو يعد الوثيقة التعليمية ابؼطبوعة التي بذسد البرنامج الربظي لوزارة التًبية 
الوطنية،وابؼوضوعة من أجل نقل ابؼعارؼ للمتعلمتُ وإكسابهم بعض ابؼهارات،ومساعدة كل من ابؼعلم وابؼتعلم على تفعيل 

 134.ستَورة التعلم

إذ تعتبر الكتب على بكو خاص من الوسائل التي لابد من وجودىا،وقراءتها،بسثل إمداد للفكر الإنساني وارتباطو بأسس 
  135.الإبداع،كما يستمد منها ابؼتعلم عناصر اللغة على اختلاؼ مستوياتهم وأنواعها ومراحلها،وأبعادىا

. فإذا كانت الكتب ابؼدرسية بالنسبة للمعلم أداة عمل ضرورية،فهي بسثل للمتعلم ابؼصدر الأساسي للتعلم
                                                

. 27ـ ص2010. 2/ عاطف عدلر فهمي،ابؼواد التعليمية للأطفاؿ،دار ابؼستَة للنشر والتوزيع،عماف الأردف ط 133
. 80 بؿمد صالح حثروبي، ابؼرجع السابق ص 134
سلسلة عالد ابؼعرفة،المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف .(أبنيتها،مصادرىا،وسائل تنميتها )أبضد بؿمد معتوؽ،ابغصيلة اللغوية : ينظر 135

. 122ـ ص1996والآداب،الكويت، 
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تعتبر من أىم العناصر في برامج الوسائط ابؼتعددة،ونقصد بذلك الرسوـ التي توضح العلاقات : الرسومات والصور .3
كما تستخدـ الألواف في  (الكائنات ابغية،التي تعيش في البيئة البحرية،والرموز المجردة كإشارة ابؼرور )ابؼنطقية مثل 

على وحدة الشكل وذلك بارتباط  (الصور أو الرسوـ )الرسوـ بعذب انتباه الطفل وزيادة دافعيتو،وبهب أف برافظ 
الكل بالأجزاء،كما تعتبر الصور الفوتوغرافية ىامة في إكساب البرنامج ابؼزيد من الواقعية،وخاصة في عرض خبرات 

  136"من بيئات الطفل 

: أهمية الوسائل التعليمية التربوية

بؽا أبنية عظيمة في العملية التًبوية،بحيث لا بيكن الاستغناء عنها بالنسبة بعميع ابؼراحل التعليمية،وابؼستويات العمرية 
،ونوضح (ابؼعلم وابؼتعلم)ابؼختلفة للمتعلمتُ،وبسكن فائدتها من خلاؿ تأثتَىا على العنصرين الرئيسيتُ في العملية التعليمية 

: ذلك من خلاؿ الآتي

 :أهميتها للمعلم . أ

 : إف استخداـ الوسائل التعليمية في عملية التعلم تفيد ابؼعلم وتساعده في ابؼوقف التعليمي وذلك على النحو الآتي

 .تساعد ابؼدرس على القياـ بدهمتو التعليمية ختَ قياـ (1
توفر الوقت وابعهد ابؼبذولتُ من طرؼ ابؼعلم،فمثلا عند برفيظ ابؼتعلم أنشودة مدرسية تنوب الوسائل التعليمية مقامو  (2

وذلك بالاستعانة بالتسجيلات الصوتية،ويسمعها للتلاميذ مرات عديدة حتى يتيقن أف ابعميع استوعبوا 
 .الأنشودة،وبهذا قد وفرت لو الراحة والنشاط

،وذلك من خلاؿ 137"إثارة الدافعية لدى ابؼتعلمتُ ومشاركتهم في ابؼوقف التعليمي مشاركة فعالة"تساعد ابؼعلم في  (3
 .القياـ بالنشاطات ابؼختلفة أو قياـ ابؼعلم مع تلاميذه بزيادات ميدانية تعليمية

،وذلك كاف يعرض على تلامذتو صور 138"التغلب على حدود الزماف وابؼكاف في حجرة الدرس"تساعد ابؼعلم في  (4
،إذ يستحيل على ابؼعلم احضاره والتعرؼ عليو مباشرة،فعن (لو علاقة بدوضوع الدرس)الطبيب ابؼختص في بؾاؿ ما 

 .طريق الصورة يكتسب ابؼتعلم ﵀ة عنو

                                                
.  271 عاطف عدلر فهمي ،ابؼواد التعليمية للأطفاؿ ، ص 136
. 56 بؿمد بؿمود ابغيلة،تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية التعلمية ص 137
.  ،الصفحة نفسهانفسو ابؼرجع  138
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وسيلة فعالة لتدريب التلاميذ على التًكيز وابؼلاحظة،وتعويدىم على الدقة في التأمل،والسرعة "ابزاذىا من طرؼ ابؼعلم (5
 . فمثلا يستعتُ ابؼعلم بالألعاب التعليمية في تعليم القواعد من أجل شد انتباه ابؼتعلم139"في الاكتساب والفهم

 :أبنيتها للمتعلم . ب

: للوسائل التعليمية أبنية كبتَة وفوائد بصة،إف ىي استخدمت بصورة دقيقة وىادفة على النحو الآتي

 .تعمل على إكساب ابؼتعلم أنواعا من السلوؾ وأبماط ابؼهارات (1
 .بسكن الفرد من القدرة على الإدراؾ والتصوير (2
 .تنقل ابؼتعلم من المجاؿ ابغسي إلذ المجاؿ المجرد (3
  .140"إثارة الانضماـ لدى ابؼتعلمتُ واستمالتهم إلذ مواقف معينة"تعمل على (4
 .بسدىم بثورة لغوية ولفظية،وتساعدىم على إبماء ابؼعاني وتوسيعها (5
تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلذ "تؤدي إلذ زيادة مشاركة التلاميذ الإبهابية في اكتساب ابػبرة،وبيكن عن طريقها  (6

 ".تثبيت الاستجابات الصحيحة،وتأكيد التحصيل وترسيخ ابؼكتسبات
 141.تقوي العلاقة بتُ ابؼعلم وابؼتعلم،وبتُ ابؼتعلمتُ أنفسهم (7

كل مقومات العملية التًبوية "وبناء عليو فإف بقاح العملية التًبوية مرتبط بتوافر الوسائل والأساليب اللازمة،وبيكن اعتبار 
  142.وسائل في خدمة أغراض تلك العملية

فنجد أف كلا من الكتاب ابؼدرسي .من خلاؿ عرضنا لأىم الوسائل التعليمية في كل من التعليمية العامة والتطبيقية 
،إلا أف الكاتب ابؼدرسي في التدريس الكلاسيكي كاف ((أي التعليمية العامة والتطبيقية)والسبورة وسائل مشتًكة في كلابنا 

. يعد ابؼرجع وابؼصدر الوحيد للمعرفة بالنسبة للمعلم وابؼتعلم

... أما في التدريس ابغديث وبتطور التكنولوجيا وظهور ما يسمى بالوسائل ابؼساعدة كابغاسوب والرسومات وابػرائط
. وغتَىا من الوسائل الأخرى

                                                
. 42 ص2007 عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ،طرؽ تدريس اللغة العربية،دار الغريب للنشر والتوزيع،القاىرة،مصر  139
. 64 بؿمد صالح حثروبي،بموذج التدريس ابؽادؼ،أسسو وتطبيقاتو ص 140
 1/ حسن علي بتٍ دومي،عمر حستُ العمري،أساسيات في تصميم وإنتاج الوسائل التعلمية،دار حنتُ للنشر والتوزيع عماف الأردف ط 141

. 39 ص2005
142

 .21ص. 2004صلاح الدين شروح ،علم الاجتماع التًبوي،دار العلوـ للنشر عنابة ابعزائر   
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. قلة أبنية الكتاب ابؼدرسي نظرا بؼا كانت عليو في الكلاسيكي،وتغتَت رتبتو بعدما كاف ابؼصدر الوحيد للمعرفة

ىكذا نستخلص إلذ أف الوسائل التعليمية في التعليمية التطبيقية تعددت وتنوعت،بدءا بالكتاب ابؼدرسي وإنهاء بوسائل 
إلذ غتَىا من الأماكن التي قد تساعد على فهم ...غتَ صفية،بدعتٌ تكوف خارج قاعة الدرس كالرحلات مثلا،أو ابؼتاحف

. الدرس،وىذا ما لا بقده في التعليمية العامة
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 :خلاصة الفصل النظري

: (المقاربة بالكفاءات)والحديثة  (بيداغوجيا الأهداف)مقارنة بين الطريقتين الكلاسيكية 

إف من خلاؿ ىذه ابؼقارنة بيكن الوصوؿ إلذ كل ما قدمتو بيداغوجية على أخرى من إبهابيات أو سلبيات،وبؽذا بيكننا 
: تقدنً ىذا ابعدوؿ الآتي ابؼبتُ بػصائص كل طريقة على حدة حتى يتم الفهم أكثر

 (الحديثة)المقاربة بالكفاءات  (كلاسيكية)بيداغوجيا الأهداف
يعتبر ابؼعلم مالكا للمعرفة ينظمها ويقدمها  -

 .للتلاميذ
 .التلميذ مكتسب للمعرفة ومستهلك للمقررات -
ا﵀توى يرتبط ارتباطا بكنوز ابؼعرفة ابؼوجودة في  -

 .الكتب،ابؼراجع،والوثائق
يعد عقل التلميذ مستودعا فارغا يتم ملؤه بكنوز  -

 .ابؼعارؼ
 :أثناء عملية التدريس نلحظ ما يلي -
 .ابؼعلم عارؼ والتلميذ جاىل -
ابؼعلم يتكلم والتلميذ يسمع،فابؼعلم في حالة إنتاج  -

 .وإرساؿ والتلميذ في حالة استقباؿ واستهلاؾ
 .الوسيلة ابؼتحكمة في التعليم ىي الكتاب ابؼدرسي -
 .تعتمد ىذه الطريقة أساسا على التعليم -
يتحكم في تقييم الامتحانات التي تبتٌ على قياس  -

 .ابغجم ابؼعرفي
. أساس بناء برنامج ا﵀تويات -

 .يعتبر ابؼعلم منشطا وموجها لا غتَ -
التلميذ ىو الذي يسهم في بناء معارؼ  -

 .بدختلف أنواعها
ا﵀توى بردده الكفاءة التي يأمل ابؼدرس  -

 .برقيقها
 .يعمد التلميذ إلذ البحث وابؼناقشة والاستنتاج -
 :أثناء عملية التدريس نلحظ ما يلي -
يكتسب التلميذ ابػبرات وابؼعارؼ  -

الفعلية،والسلوكية من خلاؿ مساعدة ابؼدرس 
 .وتوجيهو

ىناؾ عدة وسائل متحكمة في التعليم بحسب  -
 .الوظيفة وابؼقاـ

 .تعتمد ىذه الطريقة أساسا على التعلم -
يتصف التقييم بالشمولية فهو لا ينحصر في  -

ابؼعارؼ وحدىا،بل يتعدى ذلك إلذ ابؼعارؼ 
الفعلية والسلوكية من خلاؿ توظيف قدرات 
.  ابؼتعلم ومهاراتو أساس بناء برنامج الكفاءات
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 "الميدانية الدراسة "تطبيقي فصل: الثاني الفصل

 ."اللغة الانجليزية أنموذجا"عينة الدراسة:المبحث الأول

 موضوع البحث يتناوؿ دراسة بينية بزص التدريس في التعليمية العامة والتعليمية التطبيقية،ارتأينا اف تكوف ىذه كوف
الدراسة ضمن طور من الأطوار التعليمية ابؼعروفة،وىو الطور النهائي،وبدا أف ابؼؤسسات التًبوية لد تساعدني للقياـ بالدراسة 
ابؼيدانية داخل ابؼؤسسة وذلك لعدـ توفر أساتذة ذوي ابػبرة الكلاسيكية وابغديثة،وتطبيقها مع التلاميذ والأساتذة في مادة 

اللغة العربية بدا أف التخصص أدب عربي لأف اللغة العربية أكثر ابؼواد إظهارا بؼواطن الضعف والقوة لدى التلاميذ 
والأساتذة،وبدا أف الظروؼ لد تسمح بإسقاط ىذه الدراسة على اللغة العربية،اقتًحنا فكرة مع الأستاذ ابؼشرؼ وىي إجراء 

وذلك لامتلاكو ابػبرة في التدريس في التعليمية العامة والتطبيقية " سعيد بن عامر"ىذه الدراسة في ابؼلحقة ابعامعية مع الأستاذ
 .وأسقطناىا على اللغة الابقليزية،نظرا لتمكن الأستاذ من ابؼادة

فبدأنا الدراسة من الكتاب ابؼدرسي من حيث ىو وسيلة ملموسة وقمنا من خلالو بتحليل الطريقة وابؼنهج ابؼعتمد من 
 .قبل الأستاذ

 في التعليمية العامة كاف لا يتطابق ولا يتماشى مع « Think It Over »ومن خلاؿ دراستنا وجدنا أف الكتاب ابؼدرسي 
واقع التلاميذ ولا يهتم بكفاءة التلميذ،لذلك أرادت وزارة التًبية والتعليم تغيتَ ىذا الكتاب وتصحيح تلك ابؽفوات التي 

  .« Comet »جاءت فيو بكتاب آخر 

لكنهم وقعوا في نفس ابػطأ كاف التغيتَ قاصرا على العنواف فقط وبيع التعديلات في ا﵀توى،لكن ابؼدلوؿ العاـ 
  (.  انظر ابؼلحق )للكتاب،كاف واحدا،لد بىتلف عن سابقو
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  .دراسة تحليلية:المبحث الثاني

-Iالتدريس في ضوء التعليمية العامة نموذج تعليمية اللغة الإنجليزية في الطور النهائي . 
 التدريس: 

 :التلقينية الإلقائية: الطريقة  - أ

ىي لا تلقي بالا . ابؼعلم ىو ابؼالك للمعرفة،يعرض ابؼعلومات على ابؼتلقي دوف التأكد من مدى فهمو أو استيعابو للمادة
وىذه بعض .لذلك فقد وجدت بؽا بعض ابؼآخذ التي جعلت من ابؼتعلم سلبيا من عملية التعلم.بؼدى تفاعل ابؼعلم مع ابؼتعلم

 :سلبيات ىذه الطريقة 

 .لا تتيح فرص التفاعل بتُ ابؼعلم وابؼتعلم -
لا تنمي مستويات عقلية عليا كالتطبيق والتحليل والتًكيب،إبما تقتصر على تنمية ابؼستويات العقلية الدنيا  -

 .كابؼعرفة والتذكر وأحيانا الفهم
 .لا تساعد على استخداـ نشاطات تعليمية متنوعة -
 .كما أنها لا تراعي الفروؽ الفردية -

 :كما أف بؽا إبهابيات لا بيكننا أف نتغاضى عنها

 .بيكن استخدامها عندما يكوف الوقت ابؼسموح للمعلم ضيقا بؿددا -
 .قد تكوف وسيلة ناجعة للتعلم بالتقليد عندما يكوف ابؼعلم مثلا بوتدى بو في الإلقاء -
 : المنهج  - ب

ابؼنهج التقليدي او الكلاسيكي يعتبر ابؼتعلم وعاء تصب فيو ابؼعلومات لا غتَ،كما تعتمد على طريقة ابغفظ 
 .والتًبصة،فالطريقة الكلاسيكية بذعل التلميذ كالآلة يكرر فقط ويقوـ بإعادة ما تلقاه من ابؼتعلم

 .كما نلحظ غياب الوسيلة ابؼعتمدة في ىذا ابؼنهج
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 (.بيداغوجي منو أكثر تربوي ابؽدؼ ) والتقنية السلوكية ابؼقاربة على التذكتَ:والمقاربات التقنيات - ت
 .الأستاذ يتكلم ويشرح كثتَا لكن لا يوجد تفاعل وتواصل مع ابؼتعلم -
الاعتماد الكلي على ما ينجزه ابؼعلم من بسارين ونشاطات قد لا تتوافق مع تركيبة القسم ومستوى التلاميذ وحتى  -

 .ميولاتهم ورغباتهم
ىذا الكتاب موجو بالدرجة الاولذ ، Think et overلا بيلكو حتى ابؼعلم ( بالأسود والأبيض)الكتاب ابؼدرسي  -

 :لكن كلو عيوب ونقائص نذكر منها( ابؼتعلم)للتلميذ 

غالبا ما تلعب دور ا﵀فز النفسي للمتعلم قبل تصفح بؿتوى الكتاب التي ىي : La page de garde: الواجهة- 
 وكأف ابؼتعلم سوؼ يسبح في ابػياؿ والفضاء،ولكن يفتقر لأدنى  Commets" مذنب ىالر "الداخلي،فهي بسثل 

 . الشروط بدءا بابؼصطلحات وابؼفاىيم

أما فيما بىص ا﵀توى فالنصوص صعبة،فالكلمات وابؼضامتُ والعناوين ابؼختارة لتكوف متوف يعتمدىا الأستاذ - 
 :غامضة ولا تعكس الواقع الاجتماعي للمتعلم وبيئتو بل حتى وطنو وابؼثاؿ على ذلك (ابؼعلم)

" Skating"فابؼتعلم لا يعرؼ معتٌ  « The first unit   « The texte : Skating or ice as a sport: الوحدة الاولذ 
 . التي ىي التزحلق الفتٍ على ابعليد الذي لا وجود لو كرياضة في ابعزائر وىذا في مطلع التسعينيات

صعبة   Black out fits, Harmony, Handsome, tears: الكلمات التي تضمنها ىذا النص على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر
 .ومستعصية للمتعلم وحتى ابؼعلم الذي من نفس البيئة والوطن

 .(النهائية)القريبة وابؼتوسطة والبعيدة:التدريس بالأىداؼ كما بسثلو ابؼذكرة فهي تنقسم إلذ ثلاثة أنواع وىي

ولكل بسرين سواء كاف شفويا أـ كتابيا فلو ىدفو ابػاص،وكاف يستحسن استعماؿ أفعاؿ ابغركة في تركيب ابؽدؼ وىي 
    PPs Should do, Practice,Performe ect:بؿسوسة لا بؾردة أو صورية من مثاؿ

 التي بزص القواعد وكيفية ابغرص على ابؼلاحظة الأساسية فيما بىص التدريس بالأىداؼ كانت غياب ذكر الكفاءات
 .الوضعية الإدماجية كتابيا

ومن مساوئو غياب أساليب ابغوار وابؼشافهة،ولذا لوحظ نقص وأخطاء كثتَة في النطق عند ابؼتعلم لأنو يدرس قوانتُ 
 . "Phonitics"وضوابط النطق من خلاؿ الفونتيكا 
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وصفوة القوؿ بالنسبة للتدريس القدنً للغة الابقليزية كاف يعتمد التًكيز على حفظ القواعد وتثبيتها في التعبتَ  -
الكتابي لاف ابؼتعلم كاف يطلب منو التحضتَ ابعيد لامتحاف البكالوريا وأخذ أحسن نقطة بفكنة وكاف ذلك على 

حساب اللغة لاسيما من حيث التعبتَ الشفاىي الذي كاف منعدما، لذلك كاف كثتَا من التلاميذ يتحصلوف 
  . من عشرين ولكن لو طلب منهم التحدث بها لا يستطيعوف18-17على نقطة حسنة في الامتحاف تصل إلذ 
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-IIالتعليم أو التدريس في ضوء التعليمية التطبيقية نموذج تعليمية اللغة الإنجليزية في الطور النهائى . 

 التدريس: 
ىذه الطريقة تقوـ على ابغوار والتواصل بتُ ابؼعلم وابؼتعلم، فابؼعلم :  الحوارية التواصلية :الطريقة - أ

يدخل إلذ القسم في جو النقاش والتفاعل وابغوار ،ىي طريقة ناجحة إلذ حد ما،لأنها تعطي فرصة 
 .للمتعلم للمشاركة وإبداء الرأي

 ومن مزايا ىذه الطريقة 

 . تشد الانتباه لفتًة طويلة وبذعل ابؼتعلم في حالة تركيز بؼدة أطوؿ  -
 .يكوف التلميذ فيها إبهابيا نشطا يقضا -
 .تشد انتباه ابؼتعلم طيلة ابغصة بأجوبتو باستمرار -
 .تنمي مستويات عقلية عليا أبنها التعليم والاكتشاؼ -

 :كما لا بيكننا أف نغفل عن بعض السلبيات عن ىذه الطريقة

 قد تستغرؽ وقتا طويلا -
 .لا تناسب الصف كبتَ ابغجم -
 .كما أنو لا يكوف ابؼعلم واعيا بشخصيات طلابو في القسم -

 :التواصلي: المنهج - ب
 .الاعتماد على مهارات ابؼتعلم الذىنية ، النفسية وابؼعرفية وحتى ابغركية -
 .(التقونً والتقييم)الاعتماد على الاستنباط ، الفهم وحس النبض فيما يتعلق بذكاء ابؼتعلم -
  .(...القراءة،الكتابة،الكلاـ،الاستنتاج،ابؼلاحظة)اكتساب ابؼهارات بحسب النشاطات ابؼختلفة  -

ابؼرور على ما )التًكيز على ابؼقاربة التواصلية التحاورية عبر ابؼساءلة وابؼشافهة: التقنيات والمقاربات - ت
 .(ىو شفاىي أكثر منو كتابي
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ختلفة لإظهار الفروؽ وأوجو التباين وبعد ذلك طرح الأسئلة lكتابة بعض الأمثلة على اللوح واستعماؿ ألواف : التقنيات
على ابؼتعلم للوقوؼ على مدى استخراجهم بؼلامح التمييز ثم شرحها وتدليلها، ومن ثم استخراج القواعد مثلا في نشاط 

 . Grammar:القواعد

 :الأمثلة

 .ابؼتعلم ىو من يقتًح الأمثلة: أولا

 .كتابتها على اللوح من قبل ابؼتعلم: ثانيا

 .شرحها كذلك من قبلو: ثالثا

 .استنتاج الفروقات وابؼلاحظات: رابعا

 . استخراج القاعدة واستحضارىا عند ابغاجة: وأختَا

 الكتاب المدرسي - ث

الكتاب ). الصور بـتارة ومعانيها قريبة من الواقع الذي يعيش فيو ابؼتعلم- فهو بالألواف-متوفر بكثرة لكل متعلم : 
 .(عموما لو إخراج رائع

 تدريس وفي كل حصة نشاط ساعة 24 لذا فالوحدات طويلة تستغرؽ Thématiqueذات طابع موضوعاتي :النصوص
 .معتُ ينتمي إلذ موضوع معتُ ومادة معينة 

النصوص سليمة ابؼعاني وإذا كانت ىناؾ مصطلحات فهي غالبا ما تشرح بطريقة أو بأخرى حتى من خلاؿ تعاقب 
 .النشاطات داخل الوحدة الواحدة

 :تتلخص الوحدات في أربعة مواضيع 

Unit I : An went civilization 

Unit II : Ethics in Business 
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Unit III : Education in the world 

Unit IV : Feelings and Emotions  

 :ملاحظات عامة عن التدريس في ضوء المقاربة بالكفاءات
 تضاعف من رقعة التواصل والتفاعل مع ابؼتعلم الذي يصبح صاحب ابؼبادرة في كل شيء. 
  بسيل إلذ الشفاىي أكثر من الكتابي وعليو يتعلم ابؼتعلم قواعد وضوابط النطق عبر مقياس أو نشاط

 ".Phonitics"الفونيتيك 
 يوسع بوضوح التعامل مع الكفاءات إذ يصرح بها في برضتَ ابؼذكرة. 
  الكفاءةCompetence. 
  كما يوضح نوع ابػطابType of discoure  غالبا ما يكوف حواريا  الذيOral.   
  تعطي صورة واضحة للمعلم في أخذ فكرة عن كل مهارات وكفاءات متعلميو فمنهم من بوسن

: وبالتالر تكوف الطريقة ابؼثلى ىنا ىي...الكلاـ،ومنهم من بوسن الرسم،ومنهم من ىو أذكى من غتَه 
 .التكاملية أي كل واحد يشارؾ في العملية التعليمية والتعلمية ويكمل عمل الآخر
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نتائج تحليل الاستبيان -الاستبيان:المبحث الثالث
أتقدـ إلذ أساتذتي وتلامذتي ا﵀تًمتُ بهذه الاستمارة من أجل معرفة آرائهم،واكتشاؼ خبراتكم فيما يتعلق بهذا ابؼوضوع 

 .راجية منكم الإجابة عن الأسئلة الواردة في ىذه الاستمارة

 :استبيان يخص الأساتذة

 :الأسئلة

 ىل تقر بأف ىناؾ نظامتُ في التدريس؟  -1
 ىل تغتَ مفهوـ التدريس ابؼعاصر عن نظتَه التقليدي؟  -2
 ىل يكمن الفرؽ بتُ النظامتُ في ابؼقاربات البيداغوجية فقط؟  -3
 إلذ جانب التطور التكنولوجي ىل في نظرؾ تغتَت الوسيلة التعليمية؟ -4
 ىل تلمس برسنا في مستوى التلاميذ في إطار ابؼقاربة ابغديثة؟ -5
 ىل ابؼنهج ابؼعتمد في التدريس ابؼعاصر ىو نفسو ابؼعتمد في التقليدي؟ -6
 برسن مستوى التلاميذ أو تدنيو برأيك راجع إلذ طريقة الأستاذ في التدريس؟ -7
 ىل اختلفت مكونات العملية التعليمية العامة مقارنة بنظريتها التطبيقية؟ -8
 ىل يكوف التقونً في التدريس بالكفاءات إبهابي؟ -9

 في نظرؾ ىل ىذا التغيتَ ابغاصل في العملية التعليمية التعلمية -10

  أدى إلذ رفع مستوى التلاميذ أو العكس؟

 ىل نسبة التداخل بتُ النظاـ الكلاسيكي وابؼعاصر كبتَة؟ -11
 ىل ترى بأف طريقة التدريس بالأىداؼ تلاشت وجاءت ابؼقاربة بالكفاءات امتدادا بؽا؟ -12
 إلذ أي مدى تم تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات على الواقع التعليمي؟   -13
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 :تحليل نتائج الاستبيان الخاص بالأساتدة - أ

من خلاؿ القياـ بدقابلة علمية والاحتكاؾ مع أساتذة وتلاميذ السنة الثالثة من التعليم الثانوي،توصلت إلذ بعض النتائج 
 :التي وردت في ابؼدرج التكراري،حيث ترى أف ىناؾ تفاوت وتباين في النسب،جاءت النتائج كالآتي

 ىل تقر أف ىناؾ نظامتُ في التدريس؟ : السؤاؿ الأوؿ -1

أساتذة والسؤاؿ نفسو تم طرحو لعينة  (10)تم طرح ىذا السؤاؿ لعينة من الأساتذة في التعليم الثانوي مكونة من عشر 
تلميذ في ابؼستوى نفسو،واتضح من النتائج أنها تكاد تكوف متطابقة لدى الفريقتُ ومرد ذلك (20)من التلاميذ مكونة من 

 .(الكفاءات/الأىداؼ)إلذ اطلاع الأساتذة على ابؼناىج القدبية وابغديثة ومنهم من درس بالنظامتُ 

 .أما عن نتائج التلاميذ فظهر أف الطالب في ىذه ابؼرحلة على وعي بدا يقدـ إليو

 ىل تغتَ مفهوـ التدريس ابؼعاصر عن نظتَه التقليدي؟: السؤاؿ الثاني -2

 .لد يستطع الأساتذة أف يتخلصوا من ابؼفهوـ التقليدي القائم على التلقتُ

 إلذ جانب التطور التكنولوجي ىل تغتَت الوسيلة التعليمية؟: السؤاؿ الرابع -3
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من خلاؿ بؿاكاتي لبعض الأساتذة وابؼعلمتُ اتضح أف الوسيلة التعليمية ابؼعموؿ بها على ابؼيداف لد تتغتَ عن نظتَتها 
 .التقليدية،رغم وجود وسائل حديثة،إلاّ أف ابؼؤسسات التًبوية لد توفر ىذه الوسائل للمدرستُ

 ىل تلمس برسنا في مستوى التلاميذ في ضوء ابؼقاربة ابغديثة؟: السؤاؿ ابػامس -4

 .مرد ذلك إلذ عدـ التطبيق الفعلي بؽذه ابؼقاربة،فهم يعلموف بدزيج من ابؼقاربة التقليدية وابغديثة

برسن مستوى التلاميذ أو تدنيو راجع إلذ طريقة الأستاذ في التدريس؟فحسن استخداـ : السؤاؿ السابع -5
 .الأساتذة للطريقة راجع إلذ وعيهم بالنظاـ الذي يدرس بو ووعيو بابؼادة التي يقدمها،والعكس صحيح

ونفس السؤاؿ تم طرحو على عينة من التلاميذ،بقد الأجوبة تتطابق إلذ حد ما،فالتلاميذ في ىذا ابؼستوى يدركوف معتٌ 
 .الطريقة وقيمتها في تسهيل فهم الدروس

 ىل نسبة التداخل بتُ النظامتُ الكلاسيكي وابؼعاصر كبتَة؟: السؤاؿ ابغادي عشر -6

من خلاؿ النسب الظاىرة على ابؼدرج يتضح أف نسبة التداخل كبتَة،ومرجع ذلك كما ذكرنا آنفا إلذ عدـ بررر ابؼدرستُ 
 .من القيود التقليدية

 ىل ترى أف طريقة التدريس بالأىداؼ تلاشت وجاءت ابؼقاربة بالكفاءات امتدادا بؽا؟: السؤاؿ الثاني عشر -7

 .يتضح من إجابات الأساتذة أنهم أدركوا ابػلط الذي يقدمونو للتلاميذ

 إلذ أي مدى تم تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات على الواقع التعليمي؟: السؤاؿ الثالث عشر -8

 . أغلب الأساتذة يروف بأف ابؼقاربة بالكفاءات لد تطبق حرفيا على ابؼيداف إلذ في حالات نادرة

 :استبيان يخص التلاميذ

 :الأسئلة

 ىل تؤمن بوجود نظامتُ في التدريس؟ .1
 ىل دور ابؼتعلم في التدريس بالكفاءات أكثر فعالية منو في التدريس بالأىداؼ؟ .2
 إخفاؽ الأستاذ في الرسالة وشرح الدرس راجع إلذ طريقتو في التدريس؟ .3
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 ىل تقونً الأستاذ في نظرؾ سليم مئة في ابؼئة؟ .4
 ىل ترى أف تقونً التلاميذ عن طريق الامتحانات في التعليم الكلاسيكي بهدي نفعا؟ .5
 استخداـ الوسيلة التعليمية ابؼناسبة من طرؼ ابؼدرس يزيد من فهم ابؼتعلم ، ىل تلمس ذلك في الأستاذ؟ .6
 حسن استخداـ الوسائل التعليمية لو فائدة عظيمة، كما أف سوء استخدامها يؤدي إلذ نتائج وخيمة؟ .7
 ىل ابؼقاربة بالكفاءات أحسن من ابؼقاربة بالأىداؼ؟ .8
 ىل تغيتَ ابؼنهاج الدراسي أدى إلذ تغيتَ في ا﵀توى؟   .9

 

 :(التلاميذ)تحليل نتائج الاستبيان - ب
 ىل دور ابؼتعلم في التدريس بالكفاءات أكثر فعالية منو في التدريس بالأىداؼ؟: السؤاؿ الثاني -

 .ابؼلاحظ من إجابات التلاميذ أنهم على اطلاع بدا جاءت بو كل مقاربة

 ىل تقونً الأستاذ سليم مئة في ابؼئة؟: السؤاؿ الرابع -

جل إجابات التلاميذ ترى بأف تقونً ابؼدرستُ بؽم ليس صائبا،فهناؾ بعض التلاميذ المجدين لا بوصلوف على حصتهم من 
 .التعب والاجتهاد والعكس بالنسبة للتلاميذ الكسالذ،الذين بوصلوف على نقاط عالية

 ىل ترى أف تقونً التلاميذ عن طريق الامتحانات في التعليم الكلاسيكي بذدي نفعا؟ : السؤاؿ ابػامس -
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فمعظم التلاميذ بوبذوف طريقة التقونً عن طريق الامتحانات لأنو في نظرىم كل تلميذ يأخذ النقطة التي يستحقها فهي 
 .تتطابق مع جهوده

 ىل ابؼقاربة بالكفاءات أحسن من ابؼقاربة بالأىداؼ؟: السؤاؿ الثامن -

توجهنا بهذا السؤاؿ الواضح والصريح إلذ عينة التلاميذ ابؼذكورة سابقا،فتلقينا إجابات معظمها أف ابؼقاربة بالكفاءات 
 .كانت أحسن،لأنها تشرؾ التلاميذ في التفاعل مع الأستاذ وتعطيهم حق ابؼشاركة والتدخل بآرائهم ووجهات نظرىم

 :ملخص الاستبيان

من خلاؿ استعراضنا لنتائج الاستبياف ابػاصة بالأساتذة والتلاميذ،والقياـ بدقارنة بسيطة بتُ بعض الأجوبة،وجدنا أنها 
تتطابق إلذ حد بعيد،ومرجع ذلك إلذ أف وزارة التًبية والتعليم في ابعزائر تقرر على ابؼؤسسات التًبوية الأنظمة وابؼقاربات 

البيداغوجية ابؼتبعة في التدريس،وعلى رأسهم الوسائل التعليمية،فابؼعلموف يدرسوف في عصر الانفجار العلمي والتطور 
 .التكنولوجي،لكن وفق مقاربات ووسائل تقليدية
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 :خلاصة الفصل التطبيقي

من الدراسة،وكاف ابؽدؼ منو تطبيق ما تم التوصل إليو في ابعانب  لقد خصص ىذا  الفصل للجانب التطبيقي
النظري،واختبار مدى تطابقو مع الواقع العملي،إلذ جانب القياـ بابؼقارنة بتُ نتائج ىذه الدراسة،فبدأنا أولا بوضع ابعوانب 

الأساسية للدراسة وابؼتمثلة في كل من الطريقة،وبرديد عينة الدراسة،وبعد ىذه ابػطوة قمنا بعرض،وبرليل،وتفستَ النتائج التي 
توصلت إليها الدراسة انطلاقا من ابؼعطيات التي تم تلخيصها،ومعابعتها،ومن ثم اختيار فرضيات الدراسة،ومن بتُ النتائج 

 :ابؼتوصل إليها في ىذا الفصل نذكر أبنها

 أف التدريس وفق ابؼقاربة بالأىداؼ أو ابؼقاربة بالكفاءات يطبق على كل ابؼواد واللغات،ليس فقط اللغة العربية. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 خاتمة
 

 
93 

 

 

 
 

 

 



 خاتمة
 

 
94 

بعد انتهائنا من معابعة أىم ابعوانب التي يتناوبؽا ىذا البحث ابؼتواضع،وبعد دراستنا النظرية وابؼيدانية توصلنا إلذ النتائج 
: الآتية

 التدريس في التعليمية العامة والتطبيقية من ابؼواضيع ابغديثة ابؽامة في ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية،وبدا أنو من إف موضوع
الدراسات ابغديثة لا يزاؿ بوتاج إلذ دراسة وبرليل للنتائج،بؼا بؽذا ابؼوضوع من صلة وثيقة بعملية التعلم،ومن آفاؽ ىذه 

  :الدراسة ما يلي

إجراء دراسة معمقة في كل نوع من أنواع ابؼقاربات حدا والإطلاع على كل ابؼستجدات في بؾاؿ التدريس وإفادة  (1
 .ابؼدرستُ بها

جاءت ابؼقاربة بالكفاءات كتصور ومنهج لتنظيم العملية التعليمية،مقاربة ذات نظرة جديدة ﵀تويات التعليم  (2
 .والكتاب ابؼدرسي والأنشطة التعليمية،والوسائل والتقونً،كما أنها تتمركز حوؿ ابؼتعلم وبذعلو طرفا فاعلا نشطا

أبنل ابؼنهاج التًبوي التعليمي الكلاسيكي في أسسو وأىدافو بؾاؿ اىتمامات التلاميذ،وفروقهم الفردية  (3
وإمكاناتهم الذاتية وحاجاتهم ورغباتهم وحريتهم في اختيار الأسلوب التًبوي الذي بيكنهم من ابغركة بكل حرية 

ضمن كل الأنشطة التًبوية التي يتعاملوف معها فكاف ذلك أف قيدت حركاتهم الفكرية والسلوكية وجاءت 
 .تنشئتهم تقوـ على التبعية والتقليد

لقد جرب الإنساف ابؼعاصر في العالد ابؼتقدـ عدة مقاربات،وثبت أف النقص وابػلل حاؿ في كل واحدة منها  (4
لكن بدرجات متفاوتة،فمن أسلوب التلقتُ أو تبليغ ا﵀تويات إلذ التدريس بالكفاءات،في ابغقيقة أف العمل 

 .التًبوي في بصيع عناصره نسبي ومتطور باستمرار
من خلاؿ الدراسة ابؼيدانية تبتُ أف ما توصلنا إليو نظريا أف التدريس في ضوء ابؼقاربات البيداغوجية أو التعليمية  (5

العامة والتطبيقية،يكاد يتطابق مع ما جاءت بو الدراسات التطبيقية أي الواقع التعليمي،وجاء واضحا من خلاؿ 
النسب التي ظهرت في ابؼدرج التكراري أف معظم آراء التلاميذ وابؼدرستُ ترى أف التدريس وفق التعليمية 

 .التطبيقية أحسن منو في التعليمية العامة

وختاما ليس لر،ولا لغتَي ادعاء الإحاطة والإبؼاـ،ولكنتٍ اجتهدت قدر ما استطعت،فبرأت نفسي من تبعات التقصتَ 
 .فيما تيسر لر،فإف قصرت فضعف ساقو العجز إلر،وإف قاربت ابؼبتغى ففضل من ا﵁ علي
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ولر أف أطمئن أني  طرقت بابا للبحث في التدريس من منظورين تقليدي وحديث،قد يطرقو غتَي،فتيسر لو أف يستجلي 
 بقية عناصره،فتكوف بؿور ىذه الدراسة مبعثا لتطلعات آفاؽ جديدة ومستقبلية وما قدمتو ىو إشارات حاولت أف أطعم بها 

أفكار ابؼوضوع،ولعل الاىتماـ بهذا النوع من ابؼوضوعات سيضيف آراء تنتَ طريق البحث العلمي،والذي بو تتحقق 
 .مشاريع التدريس في بلادنا

وأختَا،أشتَ إلذ أف كل بحث لا بىلو من ىفوات وأخطاء،فكل من يعمل بىطئ،وىذا من طبيعة البشر،وبعد ىذا 
كلو،أقوؿ إف كنت قد وفقت ولو بفكرة موجزة حوؿ البحث،فذلك من ا﵁ العزيز ابغكيم وىذا مرادنا،أما إف كنت قد 

اخفقت فذلك من نفسي،وأسأؿ ا﵁ السداد فيما ىو مستقبل من الأعماؿ بإذنو تعالذ،وأصلي وأسلم وأبارؾ على سيدنا 
بؿمد أعلم الناس أبصعتُ،وعلى آلو وصحبو،وقد فاز من سلك مسلكهم وانتهج نهجهم واستنار بعلمهم وابغمد ﵁ رب 

 .   العابؼتُ
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 :توصيات واقتراحات
بعد تناولنا للدراسة البينية بتُ التعليمية العامة والتطبيقية،نظريا وتطبيقيا،وبعد استخلاص بؾموعة من النتائج ابؼتعلقة 

 :بذلك،واثبات صحة فرضيات الدراسة بيكننا اقتًاح بصلة من التوصيات
ابػلط بتُ مفاىيم التدريس التي تندرج  الفهم الصحيح لكل من التدريس بالأىداؼ والتدريس بالكفاءات وعدـ 

 .برت كل نظاـ
على ابؼيداف،نظريا وتطبيقيا بحسب ما تنص عليو " ابؼقاربة بالكفاءات"العمل على تطبيق البيداغوجيا ابغديثة  

وزارة التًبية والتعليم،التي تعطي للمتعلم حق ابؼشاركة والتفاعل مع ابؼعلم،ىذا ما أدى إلذ تهاوف ابؼدرس قي تقدنً 
 .والاعتماد الكلي على برضتَات التلاميذ وجهودىم (في كثتَ من الأحياف)رسالتو 

بهب أف تكوف ابؼقررات الدراسية والنصوص الأدبية منطبقة مع الواقع الاجتماعي للمتعلمتُ،كما بهب مراعاة  
 .مستويات التلاميذ وقدراتهم العقلية وابعسمية

الاستعماؿ السليم للطرؽ التدريسية ابؼناسبة من قبل ابؼدرس،التي تليق بدستوى التلاميذ ومدى استيعابهم للمادة  
 .الدراسية

 .توفتَ الوسائل التعليمية ابؼناسبة بؼختلف الأطوار الدراسية 
 .مراعاة الفروقات الفردية داخل القاعة واحتًاـ التفاوت القائم بتُ التلاميذ 
 .أف يتم الإعداد والتكوين ابعيد للأساتذة فيما بىص ابؼقاربة البيداغوجية التطبيق الفعلي بؼا جاءت بو كل مقاربة 
 .  التفرقة بتُ مفهوـ التدريس في التعليمية العامة والتعليمية التطبيقية 
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 .1980الأردف -دار العدوى.2/ط.أساليب تدريس الاجتماعيات-ابراىيم ابػطيب ودبور مرشد .1
 .ط/د.1004دار ىومة -دليل ابؼعلم في الكفايات-ابراىيم قابظي .2
-2000-04/ط-ديواف ابؼطبوعات ابعامعية-حقل تعليمية اللغات-دراسات في اللسانيات التطبيقية-ابضد حساني .3

 .46ص
سلسلة عالد ابؼعرفة،المجلس الوطتٍ للثقافة  (أبنيتها،مصادرىا،وسائل تنميتها)ابغصيلة اللغوية -أبضد بؿمد معتوؽ .4

 .1996والفنوف والآداب،الكويت 
 استًاتيجيات الإدراؾ ومنشطاتها كأساس لتصميم التعليم – أساسيات في علم النفس التًبوي –أفناف نظتَة دروزة  .5

 .207ص-الأردف-عماف–دار الشروؽ للنشر والتوزيع -1.2004/ط (دراسات وبحوث وتطبيقات)
 .176ص.2003سنة . 1/ط.عماف - دار الشروؽ-النظرية في التدريس وتربصتها علميا-أفناف نظتَة دروزة .6
 .ط/د.2012.مكتبة الأبقلو مصرية.أنور بؿمد الشرقاوي،التعلم نظريات وتطبيقات .7
 .ط/التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات،سند تربوي،دار الشهاب باتنة د–أوحيدة علي  .8
-سلسلة البيداغوجيا التطبيقية–الدليل العملي إلذ صياغة وبرليل الأىداؼ البيداغوجيا -بدر الدين بن تريدي .9

 .ت/د.ط/د
 .ت/د–ابعزائر –الوافي في التدريس بالكفاءات،دار ابؽدى للطبع والنشر والتوزيع عتُ مليلة "فوزي بن ديرد .10
 .1999 سنة 1الإرساؿ -التعليمية العامة وعلم النفس وحدة اللغة العربية،وزارة التًبية،مديرية التكوين .11
 .2005.ابعزائر. دار ابػلدونية للنشر والتوزيع –بيداغوجيا التدريس بالكفاءات –حاجي فريد  .12
 .ط/س د/د-التدريس والتقونً بالكفاءات الأبعاد وابؼتطلبات–حاجي فريد  .13
دار حنتُ للنشر والتوزيع –حسن علي بن دومي،عمر حستُ العمري،أساسيات في تصميم وإنتاج الوسائل التعليمية  .14
 .2005-1/الأردف ط-عماف
 .الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية-السنة الرابعة متوسط-دليل أستاذ اللغة العربية .15
 .2010-1/ط-2009دار الفكر –عماف -طرؽ التدريس بتُ التقليد والتجديد-رافدة ابغريري .16
 .1975.ط/د.مكتبة الأبقلوساكسية .5/رمزية غريب،التعلم ،ط .17
 .1971. 2/التعليم ط–رمضاف القذافي،نظريات التعلم  .18
 .2003 1/عماف ط-دار الشروؽ.ابؼدخل إلذ التدريس-سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي .19
 . دار الشروؽ للنشر والتوزيع1/ط.ابؼنهاج التعليمي والتدريس الفاعل-سهيلة بؿسن كاظم الفتلاوي .20
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 .4/ ط3/صالح عبد العزيز في طرؽ التدريس،التًبية ابغديثة مبادؤىا،مادتها،تطبيقاتها العلمية ج .21
 .2004. صلاح الدين شروح،عالد الاجتماع التًبوي،دار العلوـ للنشر،عنابة ابعزائر .22
 .2001 2/ط.عاطف عدلر فهمي،ابؼواد التعليمية للأطفاؿ،دار ابؼستَة للنشر والتوزيع،عماف الأردف .23
 .2000. 1/ط.عبد الربضاف صالح الأزرؽ،علم النفس التًبوي للمعلمتُ .24
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: الملخص
 ىذا البحث إلذ تسليط الضوء على واقع التدريس في ضوء ابؼقاربات البيداغوجيا وكيفية تطبيقو بالنسبة للتلاميذ،ومعرفة مدى يهدؼ

التطبيق الفعلي لو في ابؼؤسسات التًبوية التعليمية،وذلك من خلاؿ الدراسة البينية التي تركز على التدريس في ضوء ابؼقاربتتُ الكلاسيكية 
وابغديثة ولعل ابؽدؼ الرئيسي من وراء ىذه الدراسة ىو بؿاولة كشف النقاب عن واقع التدريس في بلادنا وذلك عند الوقوؼ على كل 

النقائص ابؼسجلة عند التلاميذ وابؼدرستُ معا، مع الاطلاع على بصيع ابؼناىج والطرؽ ابؼعتمدة من قبل مدرسي اللغة الابقليزية في ابؼستوى 
 .النهائي

 . التقونً–ا﵀توى - ابؼقاربة بالكفاءات - ابؼقاربة بالأىداؼ -  الديداكتيك –البيداغوجيا  :كلمات مفاتيح

Résumé 

Cette recherche va essayer de jetter de la lumière sur la réalité de l’enseignement au vue du approches et 

pédagogiques et leurs applications dans la classe , Cette étude va essayer de faire une comparaison entre 

l’enseignement classique et moderne en Algerie afin de mettre le point sur toutes les lacanes envisagiées par les 

élèves et ce as travers les différentes méthodologies et méthodes appliqués par l’enseignent de la langue anglaise 

comme exemple du niveau terminale.    

Mots clés : L’enseignement , approches pédagogiques , enseignement classique et moderne , 

méthodologies et méthodes , langue anglais , niveau terminale , élèves.   

 

ENglish 

Summary :  This research aims at shedding light on the reality of teaching at the sight of pedagogical 

approaches and their applications in classes, this stady would try to do a comparison in between the classical 

and the modern teaching in Algeria so as to point at the various weaknesses faced by pupils by means of the 

applied methodologies and methods by the teachers of the English language at the level of the third year 

(terminal classes). 

Key words: teaching , pedagogical approaches ,classical and modern teaching ,methodologies and 

methods , English language , third year classes , pupils.
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