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دّمةـــــ: مق

قال عزّ وجلّ :،الحمد � الّذي علّم �لقلم،علّم الإنسان ما لم يعلم

اَيَـقُولُونَ أنََّـهُمْ نَـعْلَمُ ﴿وَلَقَدْ  ذَاأعَْجَمِيٌّ إلِيَْهِ يُـلْحِدُونَ الَّذِيلِسَانُ ۗ◌ بَشَرٌ يُـعَلِّمُهُ إِنمَّ لِسَانٌ وَهَٰ

،والصّلاة والسّلام على نبيّ الأمم،سيّد� محمّد الأجلُّ والأكرم،وعلى آله وصحبه، ومن 1مُبِينٌ﴾رَبيٌِّ ع

تبعهم �حسان إلى اليوم الأعظم،وبعد.

ا أيّ لغة أخرى إنّ اللغة العربيّة هي سيّدة اللغات،وهي أجمل وأرقى وأعظم لغة،ولا تجاريها ولا تعادله

في الدقّة والرّوعة،واللغة العربيّة هي هويةّ ولسان الأمّة العربيّة،وهي لغة الأدب والعلم،وهي لغة الحياة 

بكلّ معانيها،وهي أكثر اللغات الإنسانيّة ارتباطا بعقيدة الأمّة العربيّة.

،وهو جزء ناه الاهتمام �لنّحووتعليم النّاس يتطلّب حتما صيانة اللغة من اللحن،والاهتمام �للغة مع

،وهو الأمر الّذي دفعني للبحث فيه،وإنّ لا يتجزأّ من الإلمام �للغة العربيّة لما له من أهميّة كبيرة في اللغة

دراسة موضوع النّحو ليس كأيّ درس في أيّ مادّة،فهو يعدّ العمود الفقري للتّواصل اللغوي 

صعوبة تعليميّة «والدّراسة مسألة تعليم النّحو،فكان عنوان بحثنا:العربي.ولذا ار�ينا أن نتناول �لبحث 

،واختر� هذا الموضوع �لذّات لأسباب ودوافع »النّحو في المرحلة الابتدائية(السّنة الخامسة أنموذجا)

 عديدة نذكر منها الآتي :

حفظ اللغة من اللحن وقد قال محمّد الداودي في هذا الشأن:-

الصّلاةِ كحفظِ فرضٌ  ***يـناَ علاللُّغاتِ حِفظُ 

غاتِ لُّ إلاَّ بحِفْظِ ال***ينٌ دِ ظُ فَ يحُْ فلَيسَ 

_تشخيص الوضعيّة التّعليميّة وتحديد أسباب الضّعف النّحوي لدى التّلاميذ.

.103سورة النحل:الآية1
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الاتّصال �لميدان لمعرفة ما تعانيه المدرسة من صعو�ت قبل الالتحاق �ا كمعلّمين.-

ن حدّة هذه الصّعو�ت أو تجاوزها.المساهمة في التّخفيف م-

ولاشكّ أنّ مسألة صعوبة تعليميّة النّحو في المرحلة الابتدائية يطرح العديد من الإشكالات الّتي �مل 

 أن نكون قد أجبنا عنها:

لماذا نتعلّم النّحو؟-

ما هي العوامل الّتي أدّت إلى صعوبة النّحو؟-

لنّحو الّذي نعلّمه في مدارسنا عائقا في تعلّم اللغة العربيّة بدلا أن يكون معزّزا لها؟ولماذا أصبح ا-

أمّا الصّعو�ت الّتي اعترضت طريقي فتمثلّت فيما يلي:

صعوبة تحديد المستوى الّذي يعاني من هذه الصّعو�ت.-

الواحد أحيا�.تناقض المعلومات في بعض المراجع والمصادر المختلفة،وحتىّ في المرجع -

صعوبة التّوفيق بين آراء التّلاميذ من خلال الاستبيا�ت والاستجوا�ت المباشرة معهم،مماّ أدّى إلى -

صعوبة تحديد المشكل الّذي نودّ الخوض فيه ودراسته.

وقد اعتمد� في بحثنا هذا على المنهج الوصفي التّحليلي،وقد توزعّ الموضوع على مدخل 

نا في المدخل لتعريف التعليميّة والنّحو وسبب وضع النّحو ونشأته.وفصلين،حيث تعرّض

أمّا الفصل الأوّل فقد تضمّن أهميّة النّحو وأهداف تدريسه وأشر� إلى المرحلة المناسبة للبدء في تدريس 

النّحو وطرق تدريسه،إلى جانب ذكر أهمّ الأسباب الّتي أدّت إلى ضعف التّلاميذ في النّحو،والعوامل 

لّتي أدّت إلى صعوبته وأشر� أيضا إلى طرق علاجه.ا
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بينما الفصل الثاني كان عبارة عن دراسة ميدانيّة يحتوي على استبيا�ت أوّلهما خاص �لتّلاميذ 

و�نيهما خاصّ �لأساتذة،ثمّ دراسة أو قراءة هذين الاستبيانين.

يها من خلال البحث.وقد أ�يت البحث بخاتمة تضمّ أهمّ النّتائج الّتي توصّلت إل

ولاستيفاء عناصر بحثنا هذا اعتمد� على مجموعة من المصادر والمراجع الّتي مكّنتنا من تبينّ طريق 

البحث،أهمّها كان:"المرجع في تدريس اللغة العربيّة"لإبراهيم محمّد عطا،"أساليب تدريس مهارات اللغة 

ويةّ نحويةّ وصرفيّة(قواعد وتطبيقات)"عبد الرّحمن العربيّة وآدا�ا"عبد الفتاّح حسن البجة،"مفاهيم لغ

.عبد الهاشمي

قنا في تشخيص المشكل ومعرفة مظاهر الضّعف في مادّة النحو بما فِّ وفي الأخير نتمنىّ أن نكون قد وُ 

يحقّق الاستفادة والإفادة.

2016/05/14 في: سان  تلم

ش ى أكنو د نور اله
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ل: دخـ الم

� أن نفهم علما فما علينا إلاّ أن نحددّ دلالة مصطلحاته  �ا،وإذا أرد إنّ مفاتيح العلوم مصطلحا

�ختصار: ف مصطلحي التعليميةّ والنّحو  � إلى تعري ك عمد ونفهمها ولذل

التعليميةّ لغة:

ت للدّلالة على  مصدر صناعي لكلمة تعليم المشتقةّ من علمّ أي وضع علامة أو سمة من السّما

1الشّيء. وعلمّ يعلمّ تعليما بمعنى :درّس يدرّس .

ت الأوربيةّ مشتقةّ مDidactiqueوكلمة " " وتعني:فلنتعلمّ؛أي يعلمّ بعضنا Didaktikosن:" "في اللغا

ومعناها:التعّليم،وقد عرفّها كومينوس في  "Didaskeinالإغريقيةّ "بعضا، والمشتقةّ أصلا من الكلمة

ت فناّ  �اّ:ليس ف أ ف المواد التعّليميةّ،ويضي �لفنّ العام لّلتعّليم في مختل كتابه"الديداكتيكا الكبرى":

2للتعّليم فقط بل للتربيةّ أيضا.

لاحا: صط التعّليميةّ ا

ث عدةّ  س من حي ث في التدّري مضامين :مفهومها واسع يبح

س  �اّ الدرّاسة العلميةّ لطرق التدّري � وقد عرفّها محمّد الدريّج في كتابه"تحليل العمليةّ التعّليميةّ":

ف المنشودة سواء على  ف التعلمّ الّتي يخضع لها التلّميذ قصد بلوغ الأهدا وتقنياته،ولأشكال تنظيم مواق

3المستوى العقلي أو الانفعالي أو الحسّي الحركي.

ت التعّليم".1979ا ميلاري أمّ  ب وتقنيا �اّ :"مجموعة طرق وأسالي عرفّها على أ

ث،الأردن (1 ب الحدي |عالم الكت ص:2007التعليميةّ بين النظريةّ والتطبيق ،(09
|منتدى لسان 2 ت.سعدون العرب لموقع شبكة الانترن

ب الجامعي3 |دار الكتا س) |تحليل العمليةّ التعليميةّ (مدخل إلى علم التدّري ).2003(، 1ط/محمّد الدريج 
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ب 1981ويقول بروسو ت التعلمّ الّتي يندرج فيها الطاّل :"التعّليميةّ هي الدرّاسة العلميةّ لتنظيم وضعياّ

ف معرفيةّ أو وجدانيةّ أو حركيةّ". لبلوغ أهدا

ت أو ويقول أيضا:"إنّ الموضوع الأساسي للتعّليميةّ  هو دراسة الشروط اللازم توفرّها في الوضعياّ

�ا تصورّاته المثاليةّ أو  �ظهار الكيفيةّ الّتي يشغل  ت الّتي تقترح للتلّميذ قصد السّماح له  المشكلا

1رفضها".

النحّو لغة:

�ج اللغة وصحاح العربيةّ):النّحو:القصد والطرّيق،يقال:نحوت نحوك ،أي  ورد في معجم( الصّحاح 

ت بصري عنه ،أي عدلته. ت ،وأنحي ت قصدك ،ونحوت بصري إليه ،أي صرف 2قصد

س:انحوا "الخليل بن أحمد الفراهيدي"يقول � الأسود الدؤلي وضع وجوه العربيةّ،فقال للناّ :بلغنا أن أ

هذا فسميّ نحوا،ويجمع على الأنحاء،قال:

اءُ أنحَ يِ أْ الرَّ لِ هْ لأَ يهِ فِ وُ والنّحْ ***هِ فِ في تصرُّ وجوهٌ وللكلامَِ 

والناّحية من كلّ شيء:جانبه.

ويقال:نحيّته فتنحّى،نحيته أنحاه نحيا بمعناه؛قال ذو الرمّة:

.رُ المقادِ كَ يْ دَ يَ عنْ هُ تْ نحَ ءٍ يْ لشَ ***هُ د نفسَ ع الوجُ اخِ ا البَ ذَ هَ أيُّـ ألاَ 

�عدته.والنّحي :جرةّ فخاّر  ضأي: نخضه،وتنحها:تمخّضه؛قال:في :ينحاهفيها اللبن ،نحى اللبن تمخ

قعر نحي أستثير حمهّ.وجمع النّحي: أنحاء،والنّحي: الزقّ.

ت، � أي:أقبل ت عليه ضر ت له بسهم،وأنحي ت له،قال:وانتحي وتنحيّ

ت.1 |منتدى لسان العرب لموقع شبكة الانترن سعدون
|أثر البلاغة في النّحو2 ت اللغوية عند النحاة)/د.محمّد بلعيدوني � بالداّر (النظّر ص:2013(، 1ط/العالميةّ للكتا ،(22
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.ساطعُ ،والنقّعُ ر نفق الخلجاءِ دْ◌َ بمُ ***هُ وعَ لُ ضُ كَّ و فشَ رُ مْ عَ هُ لَ تنَحَّى 

ت لبتها الشمال بشفرة".وكلّ من جدّ في أمر انتحى فيه كالفرس ينتحي عدوه،قال:" أنحي

1المدر نفق:المسرع في سيره.

ت:نحا نحوه إذا قصده،ونحا الشيء ينحاه وينحوه إذا حرفّه،ومنه سمي النّحويّ لأنهّ  ويقول ابن السكي

ب. ف الكلام إلى وجوه الإعرا يحرّ

ت الشيء ونحوته،وقال:ويقول ابن زبرج :نحوت الشيء أممته فقد نحوته ونحي

.هُ جنادلُ ولُ السيُّ عنهُ تْ ا نحَ مادً رَ ***فلمَْ يبْـَقَ إلاّ أنْ ترَى في محلهِِّ   

�مر و لابن  ك: ب كقول �ح من قوم نحاة:نحويّ،وكأنّ هذا إنماّ هو على النّس وأنحى عليه وانتحى ورجل 

2عليه إذا اعتمد عليه.

لاحا: صط النحّو ا

ب  ت كلام العرب في تصرفّه من إعرا ص":النّحو هو انتحاء سم وقد عرفّه ابن جنيّ في كتابه" الخصائ

س من  ك ليلحق من لي ب وغير ذل ب والتراكي وغيره كالتثنية والجمع والتحقير والتكسير والإضافة والنّس

�ا وإن لم يكن منهم وإن شدّ بعضهم عنها ردّ به إليها.أهل اللغة العربيةّ  �3هلها في الفصاحة فينطق 

ت في الجمل ،ويضيفها إلى مفاهيم يستدلّ  ت السياقيةّ بين الكلما وهو:"العلم الذّي يدرس العلاقا

ت متخصصة متضافرة". 4عليها بسما

|ج1 ت:د.مهدي المخزومي ود.إبراهيم السامرائي | ب العين |كتا ص:3الخليل عبد الرّحمن بن أحمد الفراهيدي |303.
|لسان العرب2 .ابن منظور
ص3 ص، |الخصائ 35:أبو الفتح عثمان ابن جنيّ
4| س اللغة العربيةّ |المرجع في تدري ب(القاهرة)مركز إبراهيم محمّد عطا ص:2005،(1/طالكتا ،(268.
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ب فيما بين الكلام ل �ن تنحو كيفيةّ الترّكي س ويعرفّه السكاكي:" تأدية أصل المعنى مطلقا بمقايي

ث  ب من حي �ا عن الخطأ في التركي مستنبضة من استقراء كلام العرب وقوانين مبنية عليها ليحترز 

ك الكيفيةّ". تل

ت"أكثر من حدّ واحد للنّحو،فيقول: "هو  ف علي بن محمّد الجرجاني في كتابه "التعّريفا ويسرد الشري

�ا أحوال الترّ  ب والبناء وغيرهما".وقيل:"النّحو علم يعرف به علم بقوانين يعرف  ب العربيةّ من الإعرا اكي

�ا صحةّ الكلام وفساده".ويقول  صول يعرف  � ث الإعلال".وقال:"هو علم  أحوال الكلمة من حي

� وبناء". �ا أحوال أواخر الكلمة إعرا صول يعرف  � 1الفاكهي:إنّ حدّ النّحو اصطلاحا هو: علم 

ف النّحو س  ولقد عرّ ض المتأخرين مثل:"أبي حياّن التوّحيدي"بقوله:"النّحو علم موصل بمقايي أيضا بع

ف منها �حكام وأجزاء ائتل �لوضع، كلام العرب المعرفّة  ب مفيد  وأجزاؤه اسم وفعل ،والكلام لفظ مركّ

ض ببنية لزمان،والفعل كالاسم إلاّ في عدم  وحرف.والاسم لفظ يفهم منه وحده معنى غير متعرّ

ض،والحرف لفظ". 2التعرّ

ضع النحّو: سبب و

ب".لأنّ اللّحن  ب:"واعلم أنّ أوّل ما اختلّ من كلام العرب وأحوج إلى التعّليم الإعرا قال أبو الطيّ

الله عليه وسلمّ، ين من عهد النبيّ صلّى  فقد روينا أنّ رجلا لحن بحضرته ظهر في كلام الموالى والمتعربّ

ب إليّ من أن أقرأ فألحن".وقال فقال:"أرشدوا أخاكم فقد ضلّ  ".وقال أبوبكر:"لأن أقرأ فأسقط أح

ك ب رسول،فقال:ويح الله" بنص � يقول:" أشهد أنّ محمّدا رسولَ  يفعل !ابن قتيبة:"سمع أعرابيّ مؤذّ

الله ونحن لا نلحن يلحنون ويربحون،"!ماذا؟...ودخل أعرابيّ السوّق فسمعهم يلحنون،فقال:سبحان 

 ولا نربح".

ب1 |دار الكت |في أصول اللغة والنّحو  ص:-فؤاد حنا ترزي | 93،94بيروت
|مرجع سابق 2 ص:د.محمّد بلعيدوني |25
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ت قال ا ك والدوّلة الأموية مافتئ �لبادية هذه عصاتي"كلّ ذل لجاحظ:"قالوا وأوّل لحن سمع 

قائمة،والنعرة العربيةّ مستحصدة المرة ومانعة الدرة.

بذكرها.اجتزئناوتوجد أمثلة كثيرة من اللحن عند الكلام 

�لعلماء في الصدّر الأوّل الإسلامي أن  ت العصبيةّ العربيةّ  يصدروا هذا السيّل الجارف لهذا وذاك أهاب

ت عدواه إلى القرآن الكريم والسنةّ الشريفة  ف فيها من لحن شرب الذّي كاد يكتسح اللغة العربيةّ بما قذ

1وسموه علم النّحو.بما هدوا إليه،

شأة النحّو: ن

تفكيره،ثمّ ،فوضع أبو الأسود منه ما أدركه عقله،ونفد إليه شأن كلّ كائننشأ النّحو أوّل أمره صغيرا

ث العلماء  أقرهّ الإمام على ما وضعه،وأشار عليه أن يقتفيه، فقام بما عهد إليه خير قيام،ولم يهتد بح

ك للاستفادة من هذا الفنّ اتقّاء  �لبصرة وذل ت هذه النهّضة  إلى يقين فيما وضعه أبو الأسود،وكان

س حينذا �ء اللّحن،وبخاصةّ الموالى الذّين كانوا أحوج الناّ ك إلى تلقّي هذا العلم رغبة منهم في تقويم لو

�م وتخليصه من رطانة العجمة ،وحباّ في معرفة لغة الديّن الذّي اعتنقوه،وما انفكوّا جادين حتىّ  لسا

2نبغ منهم الكثير.

قال المبرد:"مرّ الشعبيّ بقوم من الموالى يتذاكرون النّحو،فقال:لئن أصلحتموه إنكّم لأوّل من 

�ليفا حتىّ أشير إليه ردحا من الزمّن أنهّ علم الموالى.أفسده"،وقد كا ن علماؤه المبرزون دراسة و

�ضافة اللاحق إلى فلأبي الأسود الفضل الوافر في بدء الغرس الذّي نما وترعرع وازدهر على كرّ الزمّان 

ف شيئا فشيئا غير أنّ  هذا العلم لم تطل الساّبق ما استدركه وما ابتدعه،فازداد فيه التدّوين والتّصني

�ريخ أشهر النحاة/1 .18،19،20ص:،2ط/دار المعارفمحمد الطنطاوي/نشأة النّحو و
ص:2 34المرجع نفسه/
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ث على هذا النّشاط فيه والسرّعة شعور العرب  �مّ كسائر الفنون فاكتمل وضعه قبلها،والباع عليه الأ

�1لحاجة إليه قبل كلّ علم.

ويعدّ أبو الأسود الدؤلي المعلمّ الأوّل في النّحو العربي،إذ اتبّع منهج الاستقراء في وضع القواعد النّحويةّ 

�)ألقى على أبي الأسود شيئا من أصول النّحو من الحقائق  ب( ص،وقيل إنّ علياّ بن أبي طال والنّصو

ثمّ قال له: انحُ هذا النّحو،فسميّ الفنّ نحوا.

ت الدؤلي إلى وضع هذا النحو ومن أهمهّا: ت الّتي دفع � ب النّحاة عددا من الروّا وتورد كت

�لياء(الخاطئين)بدلا من رفعها. �َْ كُ لَ هُ إلاَّ الخَ اطِ ئوُنَ ﴾2، *إنّ إعرابيا قرأ الآية:﴿لاَ 

وَ رَ سُ ولهُُ ﴾3بكسر لام(رسوله)بدلا من ضمهّا أو فتحها. ينَ   شْ رِ كِ 
ُ
اللهَ بَ رِ يء مِ نَ الم  *آخر قرأ الآية:﴿أنَّ 

ت:ما * �جة النّجوم وحسبتها،فقال ت  �مل ت وجهها إلى السّماء و ويرى أن ابنة أبي الأسود الدؤلي رفع

ت  ت:إنماّ أرد � بنيّتي نجومهُا فقال أحسنُ السّماء عن صورة الاستفهام ،فقال لها أبو الأسود:

ب،فقال لها:قولي ما أحسنَ السّماءَ  وافتحي فاك.!التعجّ

الله  ك،لأنّ اللّحن ظهر حتىّ في عهد الرّسول الكريم صلّى  وهناك من يرى أنّ هذا العلم نشأ قبل ذل

الله عليه وسلمّ:أرشدوا أخاكم فقد ضلّ.عليه وسلمّ عندما لحن أح 4دهم في حضرته،فقال صلّى 

لذا بدأ المتخصصون من علماء العربيةّ يضعون القواعد والأصول لهذا العلم،ويذهبون في دراسته 

ت في جمعه وشرحه،وتخريج مسائله،حتىّ غدا واحدا  �لدا ب بل ا ب شتىّ،ويؤلفّون الكت وتدريسه مذاه

ص:1 35المرجع نفسه ،
.37الحاقةّ،الآية :سورة 2

.3سورة التوّبة،الآية:3
ت)/4 د.عبد الرّحمن عبد الهاشمي ود.أحمد الصومان،د.فائزة محمّد فخري العزاّوي/مفاهيم لغويةّ نحويةّ وصرفيةّ(قواعد وتطبيقا

ص:2011(، 1ط/مؤسسة الوراق للنشر والتوزيع ،(23.
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�ا وبلاغتها،وأبقاها قويةّ شامخة من أهمّ علوم العرب يةّ،بل عمودها الفقري الذّي حفظ اللغة العربيةّ وآدا

1على مرّ العصور والدهور.

.24ص:السابق/المرجع 1
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هميةّ النحّو: 1-أ

ى  سان والقلم،وتجعل الطاّلب قادرا عل روع اللغة العربيةّ؛لأ�اّ تقومّ الل د النحّويةّ من أهمّ ف دّ القواع تع

صيةّ اللغويةّ بجميع  شخ ي ال صحيحة،وتنمّ ستماع و القراءة بطريقة  ذا وظفّت الا سيما إ جوانبها ولا

ضح أهميةّ  ستماع،وقراءة،وحتىّ تتّ دثّ ،وكتابة،وا سيةّ من:تح سا ر المهارات الأ ز في تطوي كل متميّ ش ب

روع اللغة العربيةّ .يمكن التأمّل فيما يقوله دون"النحّو بين ف ذا ا�ال: "ابن خل سان «في ه أركان علم الل

ي:اللغة و النحّو والبيان والأدب، ذ يتبينّ أربعة ه دّم منها هو النحّو إ صّل أنّ الأهمّ المق ي يتح ذ والّ

دّ  د �ل ص صول المقا صل الإفادة،وكان أ دأ من الخبر،ولولاه لجهل أ ف الفاعل من المفعول والمبت ر لالة فيع

داّل  ف الإعراب ال لا ضوعا�ا لم تتغيرّ بخ ضاع �قية في مو دّم لولا أنّ أكثر الأو من حقّ علم اللغة التق

ى الإ ذ في عل ك كان علم النحّو أهمّ من اللغة إ ذل د إليه فإنهّ يتغيرّ في الجملة؛فل سن د والم سن سناد والم

ك اللغة. ذل ست ك لال �لتفّاهم جملة،ولي 1»جهله الإخ

ستغني  لا يمكن أن ن سانية ف روع العلوم الإن ف ف د النحّويةّ أهميةّ كبرى بين مختل كّ فيه أنّ للقواع ش ومماّ لا

ك لأ ذل يعن معرفتها، ذ ستو�ت اللغة الّ ي من م س رئّي ى ال ستو روريةّ �عتبارها الم ض د� في تعلمّ �اّ  ساع ي

د  دثين �هميةّ القواع دماء والمح د نوه الكثير من العلماء الق س يقول:"اللغة.ولق ذا ابن فار من النحّويةّ، فه

ي هو الفارق بين المعاني  ذ صتّ �ا العرب الإعراب الّ المتكافئة في اللفظ، وبه العلوم الجليلة الّتي اخت

لام." ك صل ال ي هو أ ذ ف الخبر الّ ر 2يع

ي كان  ذ د وهو الفهم الّ شير إلى معنى واح س أنّ النحّو والإعراب ي لام ابن فار لال ك ويفهم من خ

ره. ص دا في ع سائ  

ص1 سابق/ د وتطبيقات)/مرجع  رفيةّ(قواع ص د الهاشمي وآخرون/مفاهيم لغويةّ نحويةّ و رّحمن عب د ال .21،22:عب
دران بيروت2 سة ب س ي/مؤ شوبك ى ال صطف لامهم /ت:م سنن العرب في ك صاحبي في فقه اللغة و س/أل 1ابن فار ص:964 /57.
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سنّه  لام كالملح في الطعام"،بمعنى أنهّ يح ك ك يقولون:"إنّ النحّو في ال ذل ظيمة،ول د ع فالنحّو فيه فوائ

ى و  صلّ سوله  لام ر الله، وك لام  ف ك ى وق سانه عل د أن يقيمّ ل ري سان ي كلّ إن دّ من معرفته ل يجمله،لأنهّ لاب

سلمّ. الله عليه و

دا من  ش صبح اللغة ح سان،فبغير النحّو ت لإن ي أنّ أهميةّ النحّو للغة كأهميةّ القلب ل ك س شو م رى ت وي

ط،أو يحكمها وجود؛فتكوين الجم ط بينها راب ي وظيفة الألفاظ لا يرب ددّة ه دة مح ى قاع ل بناءًَ◌ عل

ز للمعاني،فالمعنى أوّلا  لأ�اّ رمو لألفاظ قيمة ف ذا كان ل س معناه أن يغفل جانب المعنى،لأنهّ إ النحّو،ولي

ر لا يتعلّق بمعاني الألفاظ في  ك سها والف ف معانيها من أنف ر ضع لتع ثمّ اللفظ �نيا،والألفاظ لم تو

سها، وإنماّ يتعلّق بما بين لاقات إلاّ معاني النحّو.أنف ذه الع ست ه لاقات ولي 1معاني الكلمات من ع

ر فيها  ذك دة ي صي ظم ق ف ين سحاق ابن خل ذا إ ر مفتخرين به وبقيمته،فها هو  شعّ ظموا ال وهناك من ن

ضل النحّو وقيمته،يقول فيها: ف

كنِ  سانِ الأل طُ من ل س ظِّ ***النحّوُ يب ذا لم يلحنِ مُ والمرءُ تع ه إ

طَ ف ذا  نِ ***ا لّهَ أجَ ومِ لُ من العُ تَ لبْ إ س فأجلُّها منها مقيمُ الأل

دْ  زيلهُ عن ق ف ي ري شّ سْ ***رهِ لحنُ ال الأعينِ اظِ من لحَِ طُ قُ وتراه ي

ر�ً ضيعَ وترى الوَ  ذا تكلمّ مع نِ سَ ة �للِ ابَ �ل المهَ ***إ س ان الأل

لوم فأتقنِ العُ م مثلَ نيهِ لبَ ***موفا�ِ دَ ما ورثّ الآ�ء عنْ 

طْ  ديت ولا تكن متأبياًّ فا زين العالم المتفنّنِ ***لب ه فالنحّو 

د 1 د الهاشمي/عب رحمن عب ص:ال سابق/ 22مرجع 
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فِ ***هُ والنحّو مثل الملح إن ألقيتَ  صن نِ في كلّ  س طعام يح 1من 

الله في ألفيته فيقول:"إنّ علم ك رحمه  رح ابن مال ش د الكثيرة"الّتي وي داّ لما فيه من الفوائ النحّو مهمّ ج

 منها:

د الكتابة،والنطّق إن كان  د النطق،وتقويم البنان عن سان عن سان،وتقويم البنان:تقويم الل 1-تقويم الل

ي  كون �لنحّو تقويمها،فه ذرون أماّ الكتابة الّتي ي طبون فيما بينهم �للهجة العاميةّ فيع س يتخا الناّ

سبة لطلبة العلم.المهمةّ � لنّ

صعبٌ، سهل  صار وعلم النحّو  ده  ذا فهم قواع سان إ كنّ الإن صعب،ل دائه  فهو في أوّل ابت

د  ك تج سهّل علم النحّو أنّ صب".ومماّ ي د،وداخله ق دي ذا يقال:"إنّ النحّو �به ح سيرا عليه،وله لا،وي سه

ي تمرين تمارينه في كلّ ما تنطق به، سمعها،فه كلّ كلمة تقولها أو ت ى النحّو.ف عل

ى معرفة المعنى،فكم  ف به الفاعل من المفعول به،ويعين عل ر ذ يع سنةّ:إ ى فهم الكتاب وال 2-يعين عل

كُمْ إِلىَ  ديَِ كُمْ وأَيَْ سِلُوا وجُُوهَ غْ لا قوله تعالى:﴿فاَ ف المعنى �عرا�ا،فمث ف إعرا�ا،واختل من آية اختل

ف الإعراب. لا ف المعنى �خت كُم)هنا اختل كُ م﴾أو(أرَجْلُِ كُم وأرَجْلَُ سِ سحَُوا بِرؤُُو راَفِقِ واَمْ
َ
الم

ي إلى أن  س يؤدّ شارها بين الناّ ى،وانت صح ى:إنّ إحياء اللغة العربيةّ الف صح 3-إحياء اللغة العربيةّ الف

سهّل فهم ال س.ي ى كثير من الناّ سنةّ عل كتاب وال

ر والتوزيع1 ش ضائل الإعراب/ دار عماّر للنّ ى ف د الفتاّح الحموز/تنبيه الألباب عل شنتريني/ت:عب راج ال س ، 1ط/ابن ال

)1 ص:990 /(46،47.
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ف  ر د من يع سيما عن لامه،لا ذا كان ممّن يلحّن في ك صغاء إلى المتكلمّ:فإنّ المتكلمّ إ ى الإ 4-يعين عل

ذا ولا  ف اللغة العربيةّ فهو لا يهتمّ � ر ستثقله، وأماّ من لم يع سّمع يمجّه وي صيلة،فإنّ ال اللغة العربيةّ الأ

رفه. 1يع

ى اللغة العربيةّ سيلة للحفاظ عل سة النحّو كو درا سلمون ب د عنى الم ى،وق صح سليمة الف دثّ �ا  والتحّ

صيحة، صلح ولعلنّا نف الله أمرا أ سلمّ:"رحم  الله عليه و ى  صلّ سول  رّ ذه العناية في قول ال ر ه ظاه س م لم

سانه".ومماّ ورد في كتاب  ستاني كان »البيان والتبيين للجاحظ«من ل سخ من أنّ يعقوب ال

ف". ري شّ ضيع وتركه هجنه لل يقول:"تعلّموا النحّو فإنهّ جمال للو

ص حقائق العلوم اللغويةّ  لا ستخ الله ولا يمكن ا لام  ستطيع إدراك ك صولها بغير النحّو،ولا ن ذ إلى أ والنفّا

دة إلاّ �لهام النحّو  صول العقي سلمّ،وأ الله عليه و ى  صلّ سير وأحاديث النبيّ  تعالى،وفهم حقائق التفّ

د الّتي  دا،دون أن نتعلمّ القواع كّ أنهّ من الممكن أن نتعلمّ لغة ما تعلّما جيّ ش س ثمةّ  شاده،ولي وإر

ضمنّه 2ا علم النحّو.يت

كّم  ط تح ضواب صالتها و ى أ لا عل ر اللغة،ودلي ظاه ضار� من م ظهرا ح وتكمن أهميةّ النحّو في كونه م

صبحت بيئات لها  كنّها أ سلّيم للغة العربيةّ،ول ستعمال ال د بيئة الا صةّ أنّ البيئة لم تع ستعمال اللغة،وبخا ا

ط أواخر الك ضب كون الخطأ في  د ي دم لهجات عامةّ إقليميةّ،فق س المعنى أو ع سببا في لب لمات 

دود من  غير مح دد  ستيراد ع سلّيم،وا ى الترّكيب ال ف عل رّ ر للفرد التعّ سّ كنّ معرفة النحّو تي ضوحه،ل و

التراّكيب اللغويةّ.

الله/1 ك رحمه  رح ألفيةّ بن مال ش صالح العثيمين/ د بن  رونمحمّ ش د � ش رّ ض-مكتبة ال رّ� 1(:1ط/ال ص:هـ434 /(1 5،1 6،1 7.
ز2 زي د الع صالح بن عب دكتور  شبكة الأنترنت/منقول لل د�ت بوابة العرب ل طعيمة/ عن منت ي  د ش .ر
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س النحّو: دري ف ت دا 2-أه

سلّيم، ى التعّبير ال سيلة تعين المتعلمّ عل د اللغة العربيةّ فناّ من حيث إ�اّ و دّ قواع فهم والتع

د اللغة العربيةّ دوما والنحّو  س قواع دري ف ت د ط لغتهم،ويه ضب ى  د المتعلّمين عل ساع ضح،وت الوا

صا إلى ما صو ي:خ يل

ظة،* لاح ى دقةّ الم درة عل ط،و تنميةّ الق ربّ لاقات اال شا�ة.وفهم الع لمختلفة بين التراّكيب المت دة * ساع م

صحّيحة لغو�،وجعل  ساليب ال ى محاكاة الأ ذ عل لامي دلا من التّ س مفهوم ب سا ى أ ذه المحاكاة مبنية عل ه

ضة.  أن تكون آلية مح

ي * لام؛أ صمته من الخطأ في الك سان وع صحةّ الأداء،وتقويم الل لامة العبارة،و س ى  ذ عل لامي دريب التّ ت

لام والكتابة. ك ين ال س  تح

ذها�م،* ظيمها في أ ى ترتيب المعلومات وتن ذ عل لامي دة التّ ساع ى دقةّ التّ م دريبهم عل فكير والتعّليل وت

ط. ستنبا  والا

صيغها،* ضاع اللغة و ى أو ذ عل لامي ف التّ ضاع وقو ك الأو ي لتل ف علم ص ي و د النحّو ه لأنّ قواع

سير عليها أهلها. ساليب المتنوعّة الّتي ي لأ دث في ألفاظها وفهم ل غ،وبيان للتّغيراّت الّتي تح صيّ 1وال

ر لنا مجموعة من الأ ذك ي ي دليم ي:أماّ كامل محمود نجم ال ف وه دا ه

سليمة.* طلقة  صون الطلبة من الوقوع في الخطأ وتقومّهم من الاعوجاج أو تجعلها  ت

د * شواه سة الأمثلة وال ى درا لال وقوفهم عل ذواق الأدبيةّ من خ صقل الأ ي الثّروة اللغويةّ،وت تنمّ

صحّيحة. دة والتراّكيب ال ساليب الجيّ والأ

رق تعليم اللغة العربيةّ في التعّليم العامّ/1 ط سن جعفر الخليفة/ سّون ود.ح سم محمود الح ضاء/جا جامعة عمر المختار البي

.239،240ص:،1ط
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ظة،* لاح دقةّ والم س الطلّبة ال ي في نفو صحةّ الحكم.تنمّ وتربيّ فيهم 

سهّل إدراك الطلّبة للمعاني،* لامة.ت س ضوح و والتعّبير عنها بو

ظمّ.* صل المن كير المتوا ى التفّ دربّ الطلبة عل ت

ذها�م.* ظمّها في أ ى ترتيب المعلومات اللغويةّ وتن تعينهم عل

ضة.* دة والغام ى فهم التراّكيب المعقّ دهم عل ساع ت

سا�م * لال درا غ ومن خ صي د،و ذه القواع غ ه صي د المقارنة بين  ساليب اللغة الأجنبيةّ تمكنّهم من عق لأ

د اللغة الأجنبيةّ. 1قواع

ذ يقول: ذا ا�ال،إ ديّن في ه لاح ال ص د  ى الباحث مجاور محمّ د ف النحّو ل دا وهناك رؤية أخرى لأه

ي إلى تعلمّ  رم رفي"ي ي مع ر ظ ف ن د سيين؛أولهّما:"ه دفين رئي س النحّو ه دري شاملة عن إنّ لت تعميمات 

د  ص دفا تق د ه صبحت معه القواع د أ س النحّو،وق دري ي في ت د ر التقّلي ف الفك د ذا اله اللغة،ويمثّل ه

دة  ساع ي إلى م رم ي"ي ف الثاني:فهو"وظيف د ف الحياة اليوميةّ.أماّ اله ذا�ا،دون اهتمام بتطبيقها في مواق ل

ف لغويةّ مختلف ك التعميمات في مواق ى تطبيق تل ستماع المتعلّمين عل ة لتنمية مهارات الا

د  س �لحاجة إلى قواع سا س من الإح سا ى أ ي عل ف الوظيف د ذا اله دثّ،والقراءة والكتابة،ويقوم ه والتح

ذه  د دافعا قوّ� لتعلمّ ه ي بفنونه المختلفة؛مماّ يوج صال اللغو سيةّ في نجاح عمليةّ الات سا اللغة،وأ�اّ أ

د. 2القواع

صوغ لنا مجموعة  دكور ي د م د أحم ي:ونج ف وه دا من الأه

د اللغة العربيةّ/كامل محمود نجم 1 س قواع دري ساليب ت دليمي/أ ر والتوزيعال ش 20(، 1ط/دار المناهج للنّ 1 ص:3 ،(45،46.
سه وتطبيقاته)/2 س دائية(أ س اللغة العربيةّ �لمرحلة الابت دري ديّن/ت لاح ال ص د  ، 4ط/دار القلم الكويتمجاور محمّ

)1 40 ص:3 /(366.
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ستعمال الألفاظ والتراّكيب * ستطيع ا ظام تكوينها،وأن ي سق الجملة العربيةّ،ون ى ن ف الطفّل عل رّ أن يتع

دراته. دود ق سليما في ح ستعمالا   ا

ستعمال.* ستماع،والمحاكاة وكثرة الا ريق الا ط سلّيمة عن  سب العادات اللغويةّ ال أن يكت

ى التعّبير* ذ عل لامي درات التّ كتنميةّ ق ذل صّواب،و ز الخطأ من ال ى تميي سلّيم،وعل ريق تكوين عن ال ط

سلّيمة. العادات اللغويةّ ال

صيلتهم اللغويةّ.* ي ح صحّيحة مماّ ينمّ دهم بطائفة من المعاني والتراّكيب ال زوي ت

كوّ��ا.* سّهلة للجملة العربيةّ وم ص الفنيّة ال صائ دام الخ ستخ ى ا دريبهم عل 1ت

ستنتج أنّ  ف إلى :ومن هنا ن د س النحّو يه دري ت

درات الطاّلب اللغويةّ والنحّويةّ.* تنميةّ ق

ي في النطّق.* شئ عن خطأ لغو صحيح اللحّن النا ت

صحيحا.* ى بناء الكلمة بناءاً  دريب عل التّ

ى أوجه الإعراب المختلفة.* دريب عل التّ

سيةّ من مهارات اللغة العربيّ * سا ذ مهارات أ ساب التلمي ضا إلى اكت ف أي د ي:مهارة ويه ة وه

ذ  لامي ف التّ رّ سمعونه أو يقرؤونه،وتع صّواب لما ي ز بين الخطأ وال د والتّميي ى النقّ درته عل دثّ،وتنميةّ ق التح

ط  ستنبا ى ا دريبهم عل دقةّ،وت رعة وب س ى فهم المعنى ب دهم عل ساع ذا ي ى واقع الكلمات في الجمل؛وه عل

ف ع رّ ضا التع زئيةّ،وأي د الج شّواه د من الأمثلة وال ربيّ.القواع لام الع ك ط ال ساليب وأنما ى أ ل

س النحّو: دري في ت دء  سبة للب 3-المرحلة المنا

س فنون اللغة العربيةّ/د1 دري دكور/ت د م ر والتّوزيع(د.علي أحم ش ف للن شوا 1ار ال ص:991 /(333،334.



صل الأول س النحوالف دري أهميةّ ت

1 5

د،فمال أكثرهم إلى إعفاء المرحلة  س القواع دري لائم ت سبة الّتي ت سّن المنا تباينت آراء المربّين في ال

دأ  ريق آخر أن يب ى ف ر رة.وي ش سن العا ي حتىّ  د؛أ س القواع س من درو ف الخام صّ دائيةّ حتى ال الابت

ي  ذ ي الّ رأّ داية.ولكن ال ي الب سنّ الثامنة ه رى آخرون أن تكون  ر،كما ي ش سنّ الراّبعة ع سها في  دري بت

كون  د أن ي س القواع شترطون في درو ف الراّبع،وي صّ ي من ال رة،أ ش سن العا ي ال يميل إليه التربّويوّن ه

روع اللغة الأ س مرتبطة بف درّ ط آخر وهو أن ت ر ش ضافة إلى  دريب عليها إ 1خرى.جلها للتّ

زم �يؤّا عقلياّ  ستل د لأ�اّ:"ت ى تعلمّ القواع غير قادرين عل دائيةّ  سة الابت در ذ الم لامي ض أنّ ت رى بع وي

درة  ط"لكو�ا أمورا معنويةّ مجردّة تحتاج إلى ق ستنبا زنة والتعّليل والا ذ من الموا لامي صاّ يمكّن التّ خا

شتمل عليها،و  صطلحات الّتي ت را التحّليل،وإدراك التعميم والم ص كون مقت ي أن ي قالوا إنّ تعلّمها ينبغ

ظه من  لام وما حف ك ساليب ال لال ما تعلّموه من أ سطّة لأّ�م قادرون من خ طلبة المرحلة المتو ى  عل

ضها  لاقة الكلمات بع ى إدراك وظيفة الكلمة في الجملة،وع دائية عل ص وتراكيب في المرحلة الابت صو ن

صطلحات النحّوية.ومن ك فهمهم للم ذل ض،وك سيكولوجيةّ ببع ى المنهج مع  ش ك المفاهيم أن يتما تل

ستنتاج والتعّميم والتطّبيق. ى الا درة عل ى والميول والحاجات،ومن حيث الق ستو المتعلمّ من حيث الم

لام  سيم الك صةّ بتق صطلحات النحّوية الخا سهل الم ف أ صّ ذا ال ذ في ه ستطيع أن نقربّ إلى التلّمي د ن وق

دّم له إلى فقرات،والفقرات إلى جمل،و  دأ أو الخبر وإعرا�ما،والفعل والفاعل والمفعول به،وأن تق المبت

ريفات والقوانين  ذكار مجموعة من التعّ ست دين عن مطالبته � كل مبتع شّ التطّبيقات الّتي تعنى �لمعنى وال

ذه المرحلة. د في ه س القواع دري دة أكثر من ت ك نحقّق فائ ذل 2وب

د العليم إبراهيم"ويقول  سةّ إلى إنّ «:"عب دود الخبرات،فحاجته ما فّ الأوّل والثاني مح ص الطفّل في ال

ذه  س في ه درّ ف،فمهمةّ الم ستطيع التعّبير عن حاجاته دون توقّ ي؛لي صوله اللغو سيع خبرته،وتنميةّ مح تو

ستطيعها لام �للغة الّتي ي ك صورة في تمكين الطفّل من ال .»المرحلة مح

س مهارات اللغة العربيةّ وآدا�ا/1 دري ساليب ت سن البجة/أ د الفتاّح ح ، 2طالعين-دار الكتاب الجامعيد.عب

)20 0 ص:5 /(261.
ص:2 سابق، ي/مرجع  دليم .75،76د.كامل محمود نجم ال
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فّ الثالث والراّبع: ص دربّ«أماّ في ال صحةّ الأداء وقوةّ التعّبيري ى  ذ عل ك بطريقتين:،»التلّمي ذل ويتمّ 

ى التعّبير.* ر عل ش دريب المبا ستمرار التّ ا

دات نحويةّ معينّة* ى وح دريبه عل دريبت سئلة والأجوبة،؛ كالتّ ى الأ ضّمائر،عل ض ال ى بع وأسماء وعل

صولة... شارة،والأسماء المو  الإ

س: ساد س وال ين الخام صفّ ى التلّ«وفي ال درته عل ره،وق ك ضج ف ذه المرحلة يمكن أن نطمئنّ إلى ن ذ في ه مي

ط والتطّبيق،مع مراعاة  ستنبا شة والا ى الأمثلة والمناق د عل صحّيحة،الّتي تعتم ريقة ال د �لطّ فهم القواع

دة صةّ واح د المختلفة في ح زدحام القواع دم ا ذ بع لامي ى التّ سير عل 1.»التيّ

س النحّو: دري طرق ت -4

ذ ورغبا�م لها كلّ إنّ الطريقة  لامي س لها أهميةّ كبرى في التعّليم،فميول التّ درّ ستعملها الم التربويةّ الّتي ي

ى  طه عل شا ر ن ص ذ فعاليتها،وألاّ يقت سلب التلّمي س أن ي درّ ى الم القيمة في التّوجيه واختيار المحتو�ت وعل

ك ي أن يترك له الحريةّ في التفّ صل إلى تقبّل آرائه ومتابعة أفكاره بل ينبغ ص لي ير والبحث في التمحي

دريجياّ في عمليةّ التعّليم نحو عمليةّ التعلمّ. سه ولينتقل ت الحقائق بنف

ريقة  ذا الاهتمام إلى أنّ الطّ س وطرائقه ولعلّ مرجع ه دري صول التّ ين � صّ د �ل النحّو اهتمام المخت وق

دّ كب ط إلى ح س،كما أنّ نجاح التعّليم يرتب دري ريقة ركن من أركان التّ ستطيع الطّ ذ ت ريقة؛إ ير بنجاح الطّ

ك من  ذل ي،وغير  س در صعوبة الكتاب الم ف المتعلمّ،و ضع ساد المنهج،و دة أن تعالج كثير من ف دي سّ ال

لات التعليم. ك ش  م

ي اللغة 1 س درّ د العليم إبراهيم/الموجهّ الفنيّ لم فالعربيةّ/عب ش النيلدار المعار 1ط/القاهرة-كورني 4،)1 1 1 9(

ص: /20 8،20 9.
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ف التعّليميةّ جميعها  ف في المواق دا صلح لتحقيق جميع الأه ى ت ريقة مثل ط صعب بطبيعة الحال اقتراح  وي

ريقة أو لجميع المتعلّمين.والتّ  س أنّ الطّ سا ذا�ا؛وإنماّ الأ د بطريقة ب ي يتمثّل موقفه في ألاّ يتقيّ عليم اللغو

ي يعالجه. ذ س الّ دّر ي يتناوله المعلمّ ولل ذ رع الّ طبيعة الف فيه تنتج من 

ذا�ا، س النحّو أهميتّها من أهميةّ اللغة العربيةّ  دري طرائق ت سب  ى وتكت ظة عل زمات المحاف ستل ومن م

سها.اللغة مع الاه دري دها وبطرائق ت 1تمام بقواع

س اللغة العربيةّ، دري دمة في ت ستخ ديث عن الطّرائق الم دّ من الح د نحو اللغة العربيةّ في ولاب صةّ قواع وبخا

ر، ض ذه الطّرائق:الوقت الحا ز ه ومن أبر

طريقة هاربرت): ستقرائية( 1-الطّريقة الا

ريقة (ها ط ى  سمّ ف ت سو سبة إلى الفيل ري ربرت) ن ش رى أنّ العقل الب ي ي ذ ك هاربرت) الّ ري الألماني(فردي

صل �ا  س،وتتّ س الّتي �تي �ا الحوا سي لأحا سيةّ الّتي تتكوّن نتيجة ل دركات الح يتكوّن من مجموعة من الم

دة النحّويةّ،فالتعّليم  صول إلى القاع رحها وتحليلها للو ش ض الأمثلة ثمّ  ر دأ بع ريقة تب ذه الطّ في البيئة.وه

ذه ا ريقة� س الطّ ك زئيات إلى الكليّات بع سير من الج ريقة ي سيةّلطّ .القيا

صلوا إلى  دريجياّ حتىّ ي ديهم ت ذ �ي كير و�خ ريقة أ�اّ تثير في الطلّبة قوةّ التفّ ذه الطّ صار ه رى أن وي

ريق  ط صول إلى الحكم عن  سلكها العقل في الو كير الطبّيعيةّ الّتي ي طرائق التفّ دة،وتتوافق مع  القاع

دور حول الحقائق الا ض الأمثلة الكثيرة،الّتي ت ى عر ي إلى القانون العامّ،وتقوم عل زئ ر الج نتقال من الفك

ر ويعمل. كّ ى المتعلمّ فينتبه،ويف د سيةّ ل دّوافع النفّ سة،وتحرّك ال 2الملمو

س خطوات: ضع لها خم د و  وق

س. دّر داد الطلّبة نحو ال د �ا إع ص *التّهيئة:يق

ص:1 سابق، د وتطبيقات)/مرجع  رفيةّ(قواع ص د الهاشمي/مفاهيم لغويةّ نحويةّ و رّحمن عب د ال .31عب
سابق2 ص:المرجع ال /31.
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ضمنّا  صاّ مت سها أو تكون ن دري لاقة �لمادةّ المراد ت ذات ع كل أمثلة  ش ى  ض الأمثلة:وتكون عل *عر

المادةّ التعّليميةّ.

ضمون. كل والم شّ ضة في ال رو ي يقارنوا بين الأمثلة المع زنة والمقارنة:هنا يتاح ا�ال أمام الطلّبة ك  *الموا

ص الطلّبة  ستخل ساّبقة حيث ي ذه الخطوة نتيجة للخطوات ال دة أو التعّميم:�تي ه ستنتاج القاع *ا

ضت عليهم. شتركة الّتي عر دة الم القاع

ى توظيفه في حياته  د صّل إليه المتعلمّ،وم دام ما تو ستخ س ا س ذه الخطوة يتأ دة:في ه ى القاع *التطّبيق عل

ك. ذل غير  د لغويةّ،أو  1سواء أكان قانو� علمياّ أم قواع

سيةّ: 2-الطّريقة القيا

دم الطّرائق  رق من أق ذه الطّ دّ ه ى الانتقال من الكلّ إلى تع سفتها عل س النحّو،وتقوم فل دري المتبّعة في ت

ذا مخالفة  دة كاملة،وفي ه ر القاع ذك ي ب دأ ��ردّ؛أ دة؛لأ�اّ تب ذا يتطلبّ عملياّت عقليةّ معقّ زء،وه الج

سها. ى المتعلّمين،ومخالفة لطبيعة اللغة المتعلّمة نف د ي ل سير النموّ اللغو د أن يكتب ل دة فالمعلمّ بع القاع

ك المفاهيم. دقيق ما تحويه تل لال ت ستخراج النتّائج الفعليةّ والمنطقيةّ من خ دأ � يب

ذها�م ومن ثمّ و ضوحها في أ دة وو ريقة من حيث فهم الطلّبة للقاع ذه الطّ س في ه �تي فكرة القياّ

ضحة، ى الأمثلة الأخرى الوا ضة عل دة الغام دي س المعلمّ أو الطلّبة الأمثلة الج دة عليها.وتيقي طبيق القاع

غيرها، صيل المعلومات أكثر من  لائمة لتح ريقة أ�اّ م ذه الطّ زا� ه صاديةّ في الوقت ومن م ي اقت وه

كير. ى تنميةّ عادات التفّ دهم عل ساع رعة إلى المتعلّمين وت س وتنقل المعلومات ب

ي لا ذ دة،الّ سبق للقاع ى الحفظ الم ز عل ريقة أ�اّ تركّ ذه الطّ ى ه ذ عل د ومماّ يؤخ دة وتؤكّ ضمن فهم القاع  ي

ف  دة،وتخال ي إلى الرهّبة من القاع شجعّ الابتكار والأداء،وتؤدّ د ولا ت المحاكاة والتقّلي

سابقالمرجع 1 ص:ال /32.
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سيان. ضة للنّ د عر زع الحقائق في العقل فتكوّن القواع زع ساب المعرفة،وت ي في اكت سلوب الطبّيع 1الأ

ضائيةّ: 3-الطّريقة الإقت

ى د اللغة الويراد �ا أن تعط رة؛قواع ش غير مبا س اللغة العربيةّ عربيةّ بطريقة  لال درو ي من خ أ

ك بطريقتين: ذل د النحّويةّ،ويتمّ  س القواع در صةّ ل صةّ خا دم إفراد ح ذا يعني ع ى،وه الأخر

رون فيه �لحاجة إلى  شع ي ي ف تعليم ضع الطلّبة في موق لال و ك من خ ذل لات:ويتمّ  ك ش طريقة حلّ الم *

د،أو  دة من القواع دأ مراجعة قاع ريقة تب ذه الطّ لاحظ أنّ ه سبق لهم أن تعلّموها،ومن الم دة لم ي تعلمّ قاع

لامة  س د من  دها،وجمع البيا�ت عنها،واقتراح الحلول لها،والتأكّ دي كلة وتح ش شعور الطلّبة والمعلمّ �لم من 

ذه الحلول. د ه  أح

ص والأمثلة،وما  صو ف الطلّبة بجمع النّ لال تكلي ريقة من خ ذه الطّ س في ه دري ط:ويتمّ التّ شا طريقة النّ *

لاتّ وغيرها،ثمّ يجعل المعلمّ ما  ف وا� صحّ س المطالعة أو قراءة المقالات في ال صون من درو ستخل ي

ف  كلّ رغب في تعليمها.كما يمكن أن ي دة الّتي ي صول إلى القاع شة؛من أجل الو جمعه الطلّبة محورا للمناق

صادر و  ض الأبواب النحّويةّ في الم ضمنّتها.الطلّبة قراءة بع د النحّويةّ الّتي ت ص القواع لا ستخ 2المراجع،وا

دلة) ص:(الطّريقة المع طريقة النّ -4

ى ت ريقة عل ذه الطّ د ه ص اللغةتعتم صو لال ن د من خ س القواع (كالقراءة،التعّبير،العربيةّدري

لاء،النحّو...) داثته الإم ص المتكامل في أفكاره وح ف �لنّ ر ي تع ستقرائيةّ وه ريق الا ط دلّة عن  ي مع وه

طبيعة اللغة معنى،  سا لغوّ� في الجوانب المختلفة وربماّ يغيرّ  ص در ذا النّ س ه در ي بحيث ي كلّ كله ال ش و

غة ،ونحواً.  لا ذوقا، وب و

س خطوات: ريق خم ط وتتمّ عن 

سابقالمرجع 1 ص:ال /42.
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د. دي س ج ساّبق ليهيئ الطلبة إلى در س ال دّر س والتطرّق لل دّر ضوع ال دثّ عن مو ك �لتح ذل د:و -التّمهي

د  دي شير الملونّة لتح ضاح كالطبّا سائل إي دم و ستخ دّ المعلمّ القراءة النّموذجيةّ وي ص:يع -كتابة النّ

صودة.  الكلمات أو الجمل المق

ص. د النحّويةّ الموجودة �لنّ ص:يتطرّق المعلمّ إلى القواع -تحليل النّ

صحّيحة. ريقة ال غتها �لطّ صيا د  ضح بع طّ وا دة بخ دة:كتابة المعلمّ القاع  -القاع

شا�ة. سئلة المعلمّ أو �عطاء أمثلة م ك �لإجابة عن أ ذل -التطّبيق:و

ني: ذّه ف ال ص طريقة الع -5

در من الأفكار لمعالجة  د أكبر ق دم من أجل تولي ستخ كير،وت ى حريةّ التفّ ريقة تعليميةّ تقوم عل ط ي  ه

ضو  ضوع من المو كير في كلّ مو زيةّ،للتفّ ذّهن في حالة من الإ�رة والجاه ضع ال ي و عات المفتوحة؛أ

سمح  ضوع المطروح،بحيث يتاح للفرد جوّ من الحريةّ ي در من الأفكار حول المو د أكبر ق الاتجاّهات لتولي

رفان ط ف به  ى أنهّ موق كلة عل ش صوّر حلّ الم ى ت ريقة عل ذه الطّ ظهور كلّ الآراء والأفكار،وتقوم ه ب

دّ للعقل من  ف الآخر).ولاب ر كلة من الطّ ش ف والم ر ط ي من  ر ش ى كلّ منهما الآخر(العقل الب دّ يتح

كلة من أكثر من جانب وتطويقها بكلّ الحيل الممكنة. ش ر إلى الم ظ 1النّ

ضرة: لمحا طريقة ا -6

صالحة في مراحل التعّليم العالي،ولأنّ المح ريقة  ط ي  ر،وه ض ديث المحا ى ح ريقة عل ذه الطّ د ه ستن ضرة ت ا

ذه المرحلة  لابّ في ه ر العلم،ولأنّ الط زي غ كون  غالبا ما ي ر  ض زيرة المادةّ،ولأنّ المحا غ عادة ما تكون 

دوين  ى ت در�م عل ستيعاب،وق ى الفهم والا ذكاء،و�مكانيتهم الكبيرة عل ى مرتفع من ال ستو يتمتعّون بم

ضيّ  سبب كثرة المراجع الّتي يعود إليها الطاّلب لتعقبّ الق ظات،و لاح سة،فإنّ منفعتها  الم درو ة النحّويةّ الم

سابقالمرجع1 صال /50.
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ف الّتي يقلّ  صفّو دد،وفي ال شعّب الكبيرة الع صلح في ال صها أ�اّ ت صائ ي،ومن خ كبيرة في التعّليم الجامع

لابّ والّتي  ى الط دة عل دي ضوعات القريبة الج صالحة في معالجة المو لابّ للمادةّ،كما أ�اّ  ضير الط فيها تح

دّ  صعوبة،وتحتاج إلى ك سم �ل ى تت ر فيه الإرهاق عل ظه دريب في جوّ ي صلح للتّ ذهني،كما أ�اّ ت

ضة رّ� س ال د درو صةّ بع ذ،وبخا لامي ستيفائه كو�ا و ،التّ صار المنهاج،وا دة في اخت ذات فائ ك فإ�اّ  ذل فوق 

صوات  ري المادةّ العلميةّ،يتمتعّون � زي غ صفات فإ�اّ تتطلبّ معلّمين  ذه الموا ريعة،ونتيجة له س ريقة  ط

ساّمعين. صياّت قويةّ مؤثّرة في ال شخ ي  ذو سنة،وإجادة الإلقاء، 1ح

ستجواب: طريقة الا -7

لابّ، ى الط سئلة عل رح أ ط دأ  ى مب ريقة عل ذه الطّ ى تقوم ه ضوع المعط صيل المو ومن ثمّ إجابتهم عن تفا

سبقا كواجب بيتي، ز ��اّ:لهم م وتمتا

ر،* زي غ ذا علم  سع  لا تتطلبّ معلّما  ع وا لا ط د.كما أو إ أ�اّ لا تحتاج منه إلى جه

ستيفاء مادةّ المنهاج.* ريعة لا س سيلة  و

صوا�م،كاللكنة،البحةّ،* ذيّن يعانون من عيوب في أ ض المعلّمين ال د بع والثأ�ة.تفي

ف الكبيرة.* صفّو لائم ال دد،ولا ت ف قليلة الع صفّو د في ال تفي

د من فع* زي ط،وت شا س �مةّ ون دّر ضير ال ذ إلى تح لامي ضعّفاء تقود التّ شجيع ال ي إلى ت د تؤدّ اليتهم،وق

سة. دّرا ى البحث وال عل

ل.* ش ذ،وإلاّ �ءت �لف لامي زٍ من قبل التّ ركّ ضيرٍ م تتطلبّ إلى تح

ص:1 سابق/ س مهارات اللغة العربيةّ وآدا�ا/مرجع  دري ساليب ت سن البجة/أ د الفتاّح ح .261عب
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لا،* رحا وتحلي ش دّ ولا تتطلبّ  ضا� النحّويةّ الّتي تحتاج إلى ع ريقة الق ذه الطّ سب ه ي تنا ك فه ذل ول

ط، ر شّ ف ال سائل مثل:حرو صلح لم زم،ت ف الج رّ، حرو ف الج صة،وحرو ك.والأفعال الناّق ذل شبه  1وما أ

س التطّبيق: دري طريقة ت -8

ى النحّو الآتي: شفوي عل س ال دري ريقة التّ ط سير المعلمّ في  ي:ي شفو -التطّبيق ال

د المراد التطّبيق عليها.* ذ تمثّل القواع لامي ى التّ سئلة عل س بطرح الأ دّر د المعلمّ لل يمهّ

سئلة التطّ* طّ يكتب المعلمّ أ ذ بخ لامي ضها أمام التّ ر صوّر ويع ى ورق م ضافي أو عل ى لوح إ بيق إماّ عل

ضح.  وا

شتهم في الإجابة * رةّ �نية ويطالبهم �لإجابة عنه،ثمّ يقوم بمناق سؤال الأوّل م ذه قراءة ال لامي يطلب من ت

ى اللوح. صحّيحة،ثمّ يكتبها عل ى الإجابة ال حتىّ يقفوا عل

ى النحّو الآتي: ري عل س التطّبيق التحّري ري:يمار -التطّبيق التحّري

سوها،* دة الّتي در سبة كمراجعة للقاع ديةّ منا سئلة تمهي د التطّبيق عليها.يطرح المعلمّ أ ري وي

ضافي،* ى اللوح الإ ضح إماّ عل طّ وا سئلة بخ ضها،يكتب المعلمّ الأ ر د ثمّ يع طّ جيّ صوّر بخ أو أو الورق الم

ذ. لامي ى التّ يوزعّها عل

ف * كلّ سئلة إلى دفاترهم،ي ذ بنقل الأ لامي ى أوراق،المعلمّ التّ ذا كانت مكتوبة عل وموزعّة عليهم أماّ إ

ذه الخطوة. رورة له ض لا   ف

ستيعا�م له،* سؤّال الأوّل:ثمّ يحاورهم فيه ليتحقّق من ا كلفّهم والإجابة عنه،يطلب المعلمّ قراءة ال ثمّ ي

دوين الإجابة في دفاترهم،ثمّ يقوم بجولة  لابّ ليقومّ من أخطأ.بت شاديةّ بين الط إر

سن البجة/1 د الفتاح ح سابقالمرجع عب صال /:263.
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سؤّال الأوّل.* ى وفق ما عالج به ال سئلة الأخرى عل 1يقوم المعلمّ بمعالجة الأ

د  سات ق دّرا ذه ال زاء أثبتتإنّ ه س أنواع معينّة من المعرفة،بل أج دري صالحة لت رق  ك الطّ أنّ كلّ  تل

لالها حتما  ستغ ك الطّرائق وا زج بين كلّ تل ك فإنّ الم ذل ين،ل ذ معينّ لامي سه مع ت ى نف معينّة من المحتو

س النحّو، دري ف ت دا د،ومن تحقيق أه س القواع درو د ل ستيعاب جيّ دة المرجوةّ من فهم وا ومن يحقّق الفائ

ريقة هنا ف اختيار الطّ سيةّ،وإنماّ يتوقّ صالحة دائما لتعليم أيةّ مادةّ درا ى  ريقة مثل ط د  فإنهّ لا توج

دة،أهمّها المعلمّ،المادةّ، دي شمله من متغيراّت ع ي،وما ي ف التعّليم طبيعة الموق ى  لاحها عل ص ى و ستو وم

لاقات الاجت شطة التعّليميةّ،والع سائل والأن دادهم والو ستع ى ا د لابّ،وم كلّ الط صل،ف ماعيةّ داخل الف

س ذه العوامل ت سبة.اه س المنا دري ريقة التّ ط هم في اختيار 

ذ: لامي د التّ ي عن ف النحّو ضعّ سباب ال 5-أ

ين،بحيث  لات الّتي تواجه التربّويّ ك ش د الم د النحّويةّ تكاد تكون من أعق ف في القواع ضعّ إنّ ظاهرة ال

ضوعات الّتي  د النحّويةّ من المو صبحت القواع ذه أ د أدتّ ه ذرعاً،وق ضيقون �ا  ر منها الطلّبة وي ينف

د الطلّبة عن اللغة العربيّ  د إبراهيم ة،الحال إلى بع ى "محمّ ر دا�ا،وي ستهانة �ا وبمن يعملون في مي والا

د والإثقال في البيان «عطا": صيل القواع دما يبالغون في الاهتمام بتفا أنّ كثيرا من المعلّمين يخطئون عن

لاموالتعّبير؛ظ دة لت ساع ك م ذل كّن من لغتهم،و إناّ منهم أنّ في  ى التم ذهم عل ى إجادة ي دارهم عل ق

2.»البيان والتعّبير...

سباب منها: ف إلى جملة أ ضعّ ذا ال ويعود ه

ص:1 سه/ .271،272المرجع نف
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ط * ضب كليةّ في بناء بنية الكلمة أو  شّ ى الجوانب ال د النحّويةّ عل س القواع دري صار في ت الاقت

دم معالجتها بما يربطها �لمعنى.آخرها،وع

ذه المفاهيم * ى تثبيت ه د عل ساع لا�ا بحيث لا ت صي شعبّها وكثرة تف رفيةّ وت ص د النحّويةّ وال كثرة القواع

ضيقون �ا. ذهان الطلّبة بل تجعلهم ي في أ

غير مادةّ اللغة العربيةّ من * ى في  سة الأخر دّرا د النحّو �لقراءة والتعّبير من جهة ومواّد ال ط قواع دم رب ع

ى، كل عامّ.جهة أخر ش ف حياتيةّ ب غير مرتبطة بمواق ي  ك فه ذل ل

دة ثنائيةّ اللغة حيث ي* صةّ واح د اللغة ح س الطلّبة قواع كدر ذل دا  سبوع وما ع صتين، في الأ وح فإنهّ 

سة،فإنّ  در شاّرع واللعب في الم طبهم �لعاميةّ،حتىّ في البيت وال طبونه ويخا يتعامل مع المعلّمين ويخا

سة في الطاّلب يتعامل مع أفراد رئّي ف ال ضعّ سباب ال زدواجية من أ ذه الا الجماعة �للهجة العاميةّ،فه

ذه المادةّ المهمةّ. ه

درجا،بل إنّ الكثير * ده وتعميق مفاهيمه تعميقا من سيةّ لا تعنى بتتابع أبواب النحّو وقواع دّرا المقرّرات ال

ى د عل ساع دة وت ضحّ القاع لات المهمةّ الّتي تو صي فهمها.منهم لا يهتمّ �لتفّ

رهم.* ظ صعوبتها من وجهة ن ز�ء في  ضياّت والفي ر� ي قوانين ال ز د توا س الطلّبة �نّ القواع سا إح

ك المواد.* س تل دري دامهم العاميةّ في ت ستخ د النحّويةّ وا ى في القواع ي المواّد الأخر ف معلّم ضع

ى ال* ستو لائم م سبة الّتي ت س المنا دري ض المعلّمين بطريقة التّ زام بع دم الت د ع س القواع دري طلّبة في ت

ديثة. لاتجاّهات الح ر�ا ل ساي دم م 1النحّويةّ وع

ي( 1ويورد الهاشم 41 د،وتتمثّل في:هـ7 ذ في القواع لامي ف التّ ضع سباب الّتي أدتّ إلى  ددا من الأ )ع

د وتطبيقات)1 رفيةّ(قواع ص د الهاشمي وآخرون/مفاهيم لغويةّ نحويةّ و رّحمن عب د ال ر والتوزيععب ش سة الوراق للن س 1ط//مؤ

)20 1 ص:1 /(26،27.
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ز،صعوبة النحّو؛* ى الترّكي شاقّ،فتعلّمه يقوم عل يّ  د عقل ره يحتاج إلى جه ظ ى و فهو من وجهة ن عل

ساليب دقيقة في التحّليل  ظيةّ وأ ك يحتاج إلى ثروة لف ذل ي للغة،ك زنة،والتعّليل المنطق ظة والموا لاح والم

دائية. سيما في المرحلة الابت ذ ولا ز عن إدراكها التلّمي التعّبير يعج

س * ري ديمة،وتك س الق دري رق التّ ط ى  ك الجمود عل ذل س مادةّ النحّو،ومن  دري طئة في ت سات الخا الممار

ى حفظ و  صوريةّ الجهود عل ذ وربماّ الاكتفاء بقراءة مادةّ الكتاب قراءة  لامي د من قبل التّ ظهار القواع ست ا

ى فهمها من  د دم الاهتمام بم ض التّمارين وع ط بحلّ بع ين فق ذ.ثمّ قياّم المتفوقّ لامي من قبل المعلمّ أو التّ

 قبل الآخرين.

سير مادةّ النحّو؛ف* ديّتهم في تي دم ج ض المعلّمين،وع صور أداء بع د ق سه دون تمهي دأ المعلمّ في در د يب ق

ديثه  شويق في ح سبّورة،ولا ت ظيم لل دة،ولا تن ستنتج منها القاع ده لت سبة،ولا أمثلة من عن دّمة منا أو مق

دم تمكّن كثير من المعلّمين في  ضافة إلى ع ذه،إ لامي صحيح أخطاء ت سه،ولا يكترث بت دري سلوب ت وأ

صّو  دلا من ال سون الخطأ ب در ف في ر صّ اب.النحّو وال

سة النحّو،والقناعة �نهّ لا يمكن إدراك حقيقته،أو الانتفاع منه في الحياة،مماّ * زمت درا دة الّتي لا العق

سته. ف الكثيرين عن درا زو ى إلى ع 1أدّ

ذ في مادةّ النحّو ومنها: لامي ف التّ ضع سباب كثيرة أدتّ إلى  ذا كلهّ أنّ أ ستنتج من ه ون

ز  ي إلى العج درجة تحتها تؤدّ لات المن صي د النحّويةّ وكثرة التفّ ذاته:فكثرة القواع سباب تتعلّق �لنحّو  -أ

صةّ  ره ح ك ضيق من النحّو وي ذ ي ذ،وتجعل التلّمي لامي ذهان التّ ذه المفاهيم في أ عن تثبيت ه

ي في  ف وظيف د ذ لا تحقّق ه لامي سها للتّ دري د الّتي يتمّ ت ضافة إلى أنّ الكثير من القواع د،�لإ القواع

.حيا�م

ي(1 1الهاشم 41 شبكة الانترنت7 الله ل ريق إلى  د�ت الطّ .ه)/عن منت
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ض  صحّيحة،فبع س ال دري ض المعلّمين بطريقة التّ زام بع دم الت ي ع س:أ دري سباب تتعلّق بطرق التّ -وأ

دة  ى القاع ض الأمثلة عل صةّ النحّو �ن يطرح بع ي في ح ريقة الإلقائية ويكتف د يلجأ إلى الطّ المعلّمين ق

دريبا كافياالنحّويةّ دون  ذ ت لامي دّم للتّ دة.أن يق ذه القاع رحا وافيا له ش و

ديثهم وفي كتابتهم  د النحّو في ح دام قواع ستخ ستطيعون ا ض المعلّمين لا ي سباب تتعلّق �لمعلمّ:بع -أ

د النحّويةّ  ى في القواع ي المواّد الأخر ف معلّم ضع ي اللغة العربيةّ و ض معلّم ف بع ضع كّ أنّ  ش ولا

ذ  لامي درة التّ ى ق ي يؤثّر عل س دّرا صل ال دام العاميةّ داخل الف ستخ د فيوميلهم إلى ا ذه القواع دام ه ستخ ا

د النحّو. دام قواع ستخ رّغبة في ا دا عن ال ذ دفعا بعي لامي دفع التّ بل إنهّ ي

ي دون أن  طبيع كل  ش سير ب شعر أنّ حياته ت ذ ي ي: أنّ التلّمي سباب الّتي تتعلّق �لمتعلمّ وه -أخيرا الأ

ديثه وفي كتابته،وا�تمع لا د النحّو في ح دام قواع ستخ ضطر إلى تعلمّ أو ا ى ي ضا عل ظهر اعترا ي

ر مطلقا أنّ هناك  شع د النحّو،ولا ي يّ دافعيةّ لتعلمّ قواع ر � شع ذ لا ي ك فالتلّمي ذل الأخطاء النحّويةّ،ول

صبح  ى إلى أن ي ذا أدّ د أو في تعلّمها.كلّ ه ذه القواع سة ه سه في درا د نف ى أن يجه ض عل ر رورة تف ض

كليةّ في بنية ال شّ ى الجوانب ال را عل ص د مقت س القواع ط آخرها دون أن يتطرّق إلى در ضب كلمة أو 

دام اللغة.  ستخ ضع العامّ لا د النحّويةّ �لو ط القواع معالجة المعنى ودون أن يرب

صعوبة النحّو: لى  تي أدتّ إ 6-العوامل الّ

ك أننّا نراهم  ذل سوأ من  دها وتراكيبها،والأ ضيقون �ا ويهربون من قواع طقين �للغة العربيةّ اليوم ي إنّ الناّ

دو كأنهّ لم  دهم أو يقرأ حتىّ يب دثّ أح يخطئون في أولياّت اللغة،ويجهلون مبادئ النحّو،ولا يكاد يتح

ذين العلمين. شيئا من قوانين ه ف  ر ف ولم يع ر ص سمع بنحو،أو   ي

د الحقيقة حين قال: ى جواد) كي صطف دّكتور(م صاب ال د أ لات في «لق ك ش كلّ لغة من اللغات الحيةّ م ل

زها ورسمهنحوها و ديمة مجا ي لغة ق ك اللغات،فه داد تل دعا أن تكون العربيةّ في ع س ب صولها،ولي ا وأ
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كن   زيرة الأدب،ول غ ف، رو شعرية الح سيقيةّ اللفّظ، د،مو كلم،وافرة القواع سب،ثريةّ ال سب،جليلة الح النّ

كلة النحّو ش ي م لا�ا ه ك ش .»كبرى م

د مماّ جعل د القواع غالوا في تعقي د  ضح أنّ كثيرا من العلماء ق ف والوا سّمة الغالبة عليها الجفا ال

صعّوبة؛ سها جميعا.وإنّ وال س ذ وإدراكهم لأ لامي ى فهم التّ د عل درات عقليةّ تعتم ك لأ�اّ تتطلبّ ق ذل و

دّ  رون لاب ص ده المعا ري ي ي ذ ديع النحّو الّ د والأمثلة،ب شّواه د،رائع ال ضح القواع سهل التنّاول،وا كون  أن ي

ر،وي ص رح،معبراّ عن روح الع شّ ض وال ر لا فهو لا الع شام د اللغة العربيةّ  ف الطلّبة في قواع ضع كون  كاد ي

كّون من  ش يّ من دون آخر،فالمتعلّمون ي س ف درا ضع سيةّ من دون أخرى،أو  ى مرحلة درا ر عل ص يقت

سلّيم لأواخر  ط ال ضبّ ى ال در�م عل دم ق ط الّتي يقعون فيها،وع لا غ ف المادةّ،ويلحظ عليهم كثرة الأ جفا

1الكلمات نطقا وكتابةً.

صعوبتها منها: سهمت في  دة أ دي د أنّ هناك عوامل ع كلة وج ش ذه الم سباب ه د البحث في أ وعن

سها وما يعتريها من - د اللغة نف داده،ومنها ما يتعلّق بمادةّ قواع ريقة إع ط س اللغة العربيةّ و درّ ما يتعلّق بم

شتتّ،ومنها ما ضطراب وت د،ومنها ما يتعلّق �لمنهج وما يكتنفه من ا ض وتعقي يتعلّق بطريقة غمو

صورا في اللغة  ردّها ق س م د اللغة العربيةّ لي كلة قواع ش س المتبّعة وما حملته من ر�بة وجمود،وإنّ م دري التّ

س المتبّعة  دري ريقة التّ ط سألة تعود إلى  ص من القول أنّ الم لا منا صا في مواهب الجيل،ف سها،أو نق نف

سها. د نف أكثر مماّ تعود إلى القواع

رى"  ف النحّويةّ لا �تمّ في الغالب إلاّ وي سيخ المعار ف إلى تر د دريبات اللغويةّ الّتي � عماّر"أنّ التّ

ستو�ت  ضافة إلى(الفهم)،بينما �مل م ر)�لإ ذكّ ي، وهو(الت ستو�ت الأداء اللغو ستوى الأدنى من م �لم

2(التطّبيق،والتحّليل،والترّكيب،والتقّويم).

س اللغة 1 دري رائق ت ط د عون/ ضل �هي عب سها/فا دري ساليب ت ر والتّوزيعالعربيةّ وأ ش صفاء للنّ 20(، 1طدار  1 ص:3 /(48،49.
س2 س س اللغة العربيةّ/مؤ دري ديثة في ت سام/اتجاّهات ح ر والتوزيع(عماّر و  ش سالة للنّ رّ 1ة ال ص:-)بيروتهـ423 .284لبنان/
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ي سميح" فيرى: درة «أماّ "أبو مغل دم مق سها،وإنماّ تعود إلى ع د نف صعوبة اللغة لا تكمن في القواع أنّ 

د  لابّ من القواع ظم حالات نفور الط ي مع سه لها،فف دري د عليها في ت ديةّ الّتي يعتم رق التقلي المعلمّ والطّ

ذهان  د إلى أ ك القواع صيل تل ريقة الناّجحة لتو دم مهارة المعلمّ في إتباع الطّ سبّب ع كون ال ي

لاّ  1.»بالط

سباب التاّلية:بينما يرجع " صعّو�ت الّتي يعاني منها المتعلمّ إلى الأ د عطا إبراهيم"ال محمّ

ى * ى أمثلة مبتورة،وجمل مفتعلة،مماّ أدّ ص الأدبيةّ،واعتمادهم عل صو د النحّويةّ عن النّ سة القواع إبعاد درا

لانتفاع من ذاته لا ل س ل در س المتعلّمين �نّ النحّو علم ي سا دامه في اللغة إلى إح ستخ ه في الحياة وا

داولة.  المت

روع اللغة العربيةّ* ستقلةّ دون ربطها ببقيةّ ف د كمادةّ م س مادةّ القواع دري ي يحمّ ، الأمرت ذ ل المتعلّمين الّ

سّونه كبقيةّ المواد  ر يح ش ضح ومبا ف وا د صل إلى ه ستها لا تو ذا�ا؛لأنّ درا غاية في  دّها  ى ع عل

ى. 2الأخر

ستنتجو ذا من هنا ن سة.وله در شاّرع والم صنعها كلّ من البيت وال شترك في  زمة ي ش في أ سنا تعي دار أنّ م

ز  سباب والعوامل نوج د من الأ دي ذ فيها إلى ع لامي ف التّ ضع د النحّويةّ و�لتاّلي  صعوبة القواع نرجع 

ط التاّلية: أهمّها في النقّا

س حتىّ ا* درّ ضها ي زال بع ديمة الّتي لا ي شادين في النحّو،صعوبة كتب النحّو الق ى ال بل إنّ لآن عل

سهم. صين أنف صّ ين المتخ س داّر ى ال ستيعابه عل ذّر ا ضها يتع بع

س اللغة العربيةّ/1 دري ديثة لت ساليب الح ي سميح/الأ رأبو مغل ش ي للنّ دلاو 1(، 2طالأردن-والتوزيع عماّندار مج ص:986 /(59.
ص:2 سابق/ د عطا إبراهيم /مرجع  .75،78محمّ
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ريقة،* ي اللغة العربيةّ من حيث المادةّ والطّ ى معلّم ستو ف م زهم ضع ذ إنّ كثيرا من هؤلاء المعلّمين تعو إ

دثّ � ى التح درة عل صللغة الق د يتعثرون في أداء النّ سلّيمة،وق لاوة القرآن العربيةّ ال ص الأدبيةّ وفي ت و

ريم. ك  ال

ر ولا * ص ر روح الع ساي ديةّ عميقة لا ت ريقة تقلي ط ي  سها؛ه دري ريقة الّتي يتبّعها كثير من المعلّمين في ت الطّ

سنا بطريقة إلقائيةّ  دار س في كثير من م درّ د ت ديهم،فالقواع داّفع ل ين،ولا تخلق ال س داّر تلبيّ حاجات ال

لا ستثير في التّ ى أمثلة جافةّ لا ت رحهم عل ش دون في  شوقا ولا اهتماما،بجانب أنّ المعلّمين يعتم ذ  مي

متكلفّة مبتورة.

س من منطق الكبار وتفكيرهم* سا ى أ س عل دار لابّ الم س لط درّ د النحّويةّ الّتي ت بحيث اختيار القواع

لابّ، د عن الوظيفة في حياة الط ذه القواع د ه ى اللغة،وتعتبع ر خطورة عل ذا الأم د ه زي ستها وي درا دا ل قي

ظم أحاديثهم ض في مع ضهم إلى بع دثّ بع سة وفي البيت وفي ا�تمع،يتح در ذ في الم لامي وتعلّمها.إنّ الت

ضون �ا حاجا�م،وهم د �ديتهمفي�لعاميةّ يق د عن ك القواع غنى عن تل ذه الوظيفة الحيويةّ.  له

دّوها* ى أن يع لابّ عل د تحمل الط ستقلةّ ق د كمادةّ م س القواع دري روها ت ظه ست ذا�ا في غاية في 

ظهارا دون تفهّم وتعقّل، ست صل إلى ا ستها لا تو ي،وغايتها العلميةّ،لأنّ درا ويهملوا جانبها التطّبيق

ى. لابّ كبقيةّ المواد الأخر سه الط ر يح ش ف مبا د ه

د النحّويةّ * ي اللغة العربيةّ في مراعاة القواع س درّ ي المواد الأخرى مع م س درّ ض م دم تعاون بع دما ع عن

لائهم، زم لا�م لهم أو ل ط لاّ�م أو قراءة  دامها في كتابتهم لط ستخ ص التطّبيق لا ر سنح ف ك إماّ ت ذل و

صال موادهم عن مادةّ اللغة العربيةّ. شعورا منهم �نف ستهانتهم بمراعا�ا  لجهلهم �ا أو لا



صل الأول س النحوالف دري أهميةّ ت

30

ى الجانب ا�ردّ من المفاهيم والحقائق والمع* د عل غلبه يعتم س النحّو في أ د،وهو در لومات والقواع

ددّها. د وتع ف القواع دمه جفا ص د  كون ق د أن ي صل إليه الطاّلب إلاّ بع 1جانب لا ي

د النحّويةّ: في القواع ف  ضعّ لاج ال 7-ع

ضع الحلول  د منها لو دي ف الطلّبة في النحّو وأجريت الع ضع سات الّتي تناولت  دّرا توالت ال

سير ي لتي ض رن الما سبة،وجرت محاولات في الق ي الجارم" في  المنا ين" و"عل س طه ح النحّو كمحاولات "

سيةّ والثانويةّ«كتاب: سا س الأ دار ضح للم د النحّويةّ »النحّو الوا ف من وطأة القواع وغيرهم للتخفي

لا�ا. ك ش وم

ي مراعا�ا في  ديثة في ميادين النحّو والتعلمّ الكثير من الحقائق الّتي ينبغ دت التجّارب الح د أكّ وق

ف التعلمّ ولا ذه الحقائق:مواق د النحّويةّ ومن أهمّ ه ف المتعلقّة بتعلمّ القواع سيما المواق  

دا،* د وتفهمها جيّ ى تعلمّ القواع ك عل ذل د  ساع ى الطلّبة حيث ي د لال دوافع التعلمّ ل ستغ ويمكن ا

لات، ك ش ى حلّ الم سة قائمة عل دّرا فالأخطاء الّتي يقع فيها الطلّبة في القراءة للمعلمّ أن يجعل ال

سة.والك دّرا لات لل ك ش تابة يمكن أن تكون م

سة،* د �لممار زاّئ ذا تثبيت للمعلومات،الاهتمام ال ساليب المتنوعّة وفي ه ى الأ دريب عل وتحقيق وكثرة التّ

شودة. ف المن دا لأه  ل

ي،* ف التعّليم سائل التعّليميةّ،الاهتمام �لموق ط والو شا ي والنّ س در سبة والجوّ الم س المنا دري ريقة التّ ط و

سّ  سيةّ.ال سات النفّ دّرا سجم وال ي ين ك س والطلّبة ل درّ د فيه من الم أن *ائ

ذ في الحياة العامةّ والّتي  ساليب الّتي تواجه التلّمي صلة دقيقة �لأ لاقة قويةّ و س النحّو لها ع تكون درو

دمها. ستخ  ي

رق تعليم اللغة العربيةّ في التعّليم العامّ/1 ط سن جعفر الخليفة/ سون ود.ح سم محمود الح ضاء-جامعة عمر المختارجا ، 1ط/البي

)1 ص:996 /(242،243،244.
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صيحة* ساليب العربيةّ الف ى سماع الأ د الطلّبة عل ستمرار والإتيان �مثلة تعوي دها � دها وتقلي وتردي

شا�ة. 1م

د النحّويةّ علينا أن نتبع الخطوات الآتية في مناهجنا: ى القواع ستو ى رفع م ي نعمل عل ك ول

كير في اللغة،* ديث في التفّ ي الح د النحّويةّ وفق المنهج اللغو سة القواع ص النحّو مماّ عابه من درا وتخلي

سفيةّ  ط وأفكار فل ومنطقيةّ.خل

ض أمام الطلّبة عن العبارات * ر ذج الّتي تع س النحّو بحيث لا تخرج النّما دري ص في ت صو تناول النّ

ساليب المألوفة في تعبيرهم.  والأ

ضوعات الّتي تلبيّ احتياجا�م اليوميةّ.* ى الطلّبة من المو ض عل ر ضوعات النحّوية الّتي تع أن تكون المو

سائل التعّليميةّ * دام الو ستخ ف؛ا لا تكلّ د النحّويةّ ب ف تعلمّ القواع ديثة في مواق دامها الح ستخ لأنّ ا

د. ذه القواع دام ه ستخ شويقا،ويحبب للمتعلّمين ا س فاعليةّ وت دّر ى ال ي عل ضف ي

ريةّ الكليةّ.* دة الفك دة اللغة وتكوينا للوح س تحقيقا لوح دري ص المتكاملة في التّ صو ريقة النّ ط دام  ستخ ا

دريب* ى التّ ز عل لاجيةّ،الترّكي ر مكامن ات الع ظه شتمل عليها الكتب والّتي ت رينات الّتي ت ى التّم وعل

ساليب الطلّبة. الخطأ في أ

سائل المعينّة.* دا،وغناؤها �لو ى إخراج كتب النحّو إخراجا جيّ العمل عل

ربي.* طننا الع صطلحات النحّويةّ في مناهج تعليم النحّو في و د الم توحي

ي. ط اللغو شا روب النّ ض في كلّ ما يتفاعل معه الطلّبة من  لامات الترّقيم *العناية بع

طة �ا. ى المتعلّ مين الإحا صعب عل سفيّ ة الّ تي ي سائل الفل د النحوية من كثير من الم ص القواع *تخلي

د الهاشمي/مفاهيم 1 رّحمن عب د ال د وتطبيقات)/د.عب رفية(قواع ص ر والتوزيعلغويةّ نحوية و ش سة الوراق للن س ، 1ط/مؤ

)20 1 ص:1 /(27.
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كّ ن منها.  ستطيع المتعلّ مون تتبّ عها والتم شعّ بة الّ تي لا ي سائل الكثيرة المت د النحويّ ة من الم ص القواع *تخلي

ى  المتعلّ مين  صعب عل ي لا ي س در ضمّ ها كتاب م ضحة، ي د النحوية الوا صّ ل إلى مجموعة من القواع *التو

لا يهجرونه ولا يملّ ون قراءته وفهم  ط ومن ثمّ  رّ هبة ولا نوعاً من الإحبا سبّ ب لهم نوعاً من ال فهمه ولا ي

 ما فيه.1

ي: ى ما يل ي يمكن أن يقوم عل ف النحّو ضعّ لاج ال ي أنّ ع ر والحماد رى ظاف وي

لال  ك من خ ذل د اللغة العربيةّ، ويمكن أن يتمّ  لابّ إلى تعلّمه من قواع ي يحتاج الط ذ در الّ د الق دي تح -

د  ر القواع ري ك،وتق ذل صعّو�ت الّتي يواجهو�ا في  لابّ وال تتبعّ الأخطاء اللغويةّ الّتي يقع فيها الط

لابّ،  ي للط ى تحليل الإنتاج اللغو ع والكم،أو �لاعتماد عل س من �حيتي النّو  سا ذا الأ ى ه النحويةّ عل

سياتالمادةّ  سا د أ دي ذا إلى جانب تح ساليبهم، ه شيوعها في أ د النحويةّ الّتي يكثر  د القواع دي وتح

صحّيح. ي ال ستعمال اللغو ى الا لابّ عل د منها الط ساع واختيار ما ي

لابّ وميولهم واتجاّها�م  ر النحويةّ بحاجات الط ظواه لالها ال سُ من خ درَ ط المادةّ اللغويةّ الّتي تُ -رب

دلا من العبارات المبتورة والأمثلة المتناثرة. ذ�م وإ�رة دافعيتهم نحو تعلمّ المادةّ ب لج

صورة  ستفهام يمكن أن �تي في  س الا در دة النحويةّ؛ ف سايرة المادةّ اللغويةّ المختارة لطبيعة القاع -م

ي) �تي  ض س (الفعل الما ر، ودر ري سلوب التقّ س (كان) وأخوا�ا يمكن أن �تي في أ سلوب الحوار، ودر أ

ذا. زنة...وهك ف موا ضيل �تي في موق س التف ي،ودر ص ص في �ج ق

س تكوين المهارات اللغويةّ. سا دريبات اللغويةّ كماً ونوعاً لأنهّ أ -الاهتمام �لتّ

س  سليمة في درو دثّ بلغة  زام المعلمّ التح لال الت س النحو من خ دري سبة لنجاح ت -�يئة البيئة المنا

ك  ذل دّ  ديث �ا، كما يجب أن يمت ى الح لابّه عل ط صل وفي خارجه، وحثّ  غيرها، في الف د وفي  القواع

سابق/المرجع 1 .28ص:ال
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دام  ستخ دو ا صحّافة، ليغ ذاعة وال ز والإ لامية كالتلّفا سائل الإع ى، بل إلى الو ي المواّد الأخر إلى معلّم

لا في ر، ولا تكون عام ذكّ صلّة لا تحتاج إلى معا�ة في الت سانيةّ متأ د اللغة العربيةّ عادات ل قواع

لام والتعثّر. ك ضطراب ال ا

دة  ى إدراك وظيفة القاع لابّ عل د الط ساع د النحويةّ، والّتي يجب أن ت س القواع دري رق ت ط -التنّويع في 

ى جهودهم  ذا الإدراك، والاعتماد عل لال ه طيةّ من خ شا طاقا�م الن ق  لا ط النحويةّ وحاجتهم إليها،وإ

دة.1 دي دامات ج ستخ ى أمثلة وا دة النحويةّ، وتطبيقها عل صّل إلى القاع ذاتيةّ في التو ال

ض1 ر� ر،ال ش س في اللغة العربيةّ/دار المريخ للن دري ف/التّ س ي يو د إسماعيل،والحماد ر،محمّ المملكة العربيةّ -ظاف

سعودية( 1ال 40 ص:4 .286،291هـ)/
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ن: دا في المي ق  �ئ وو ج  رام ب

ي: دائ لابت م ا ن التّعلي سة م لخام سّنة ا و لل ح ج النّ م � ر ب -1

ص.-1 مفهوم النّ

ص.-2 زاء النّ أج

 الجملة وأنواعها.-3

الجملة الاسميةّ.-4

 الخبر جملة.-5

شبه جملة.-6  الخبر 

الجملة التعجبيةّ.-7

ستفهاميةّ.-8 الجملة الا

داء.-9 النّ

خبر "كان" مفردا وجملة.-10  

شبه جملة.-11 خبر "كان"   

مفردا وجملة.خبر"إنّ"-12

شبه جملة.-13 خبر"إنّ"

صفّة.-14 ال
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الحال.-15  

شبه جملة.-16 الحال جملة و  

ز.-17 التّميي

شارة.-18 أسماء الإ  

صولة.-19 الأسماء المو  

ستثناء.-20 الا  

المفعول فيه.-21  

المفعول لأجله.-22  

المفعول معه.-23  

المفعول المطلق.-24  

ي.-25 ظ د اللف التّوكي

ي.-26 د المعنو التّوكي

سة.-27 الأفعال الخم  

1إعراب الفعل المعتلّ.-28

ضح لنا أنّ الوزارة أثقلت   سة يتّ سنّة الخام ذ ال لامي س المبرمجة لت دّرو كمّ الهائل من ال ذا ال لال ه ومن خ

د النحّو،فكثافة  ص لقواع صّ ي المخ ساّع سب مع الحجم ال س لا يتنا دّرو داد ال ذ،لأنّ تع كاهل التلمي

طني للمطبوعات 1 ديّوان الو دائي/ال سة من التعّليم الابت سنّة الخام سيةّكتابي في اللغة العربيةّ/ال در ص:2016-2015الم /7.
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دم  سببا في ع ديم البر�مج كانت  ى البر�مج وتق لات عل دي ذا يجب إدخال تع ذه المادةّ،ل ذ له لامي فهم التّ

صعّبة عليهم. ضع ال ستواهم دون اللجوء إلى الموا سب لم ما هو منا

ي والحال وغيرها  ي والمعنو ظ د اللف ستفهاميةّ والتوكي س في النحّو كالجملة التعجبيةّ والا كما أنّ برمجة درو

ذ الم صاّ من دادا خا ستع ذه يتطلبّ ا ذ في ه دريبات هادفة �يئ التلّمي كل ت ش ى  رحلة الأولى وأن تكون عل

دريبات  لال تطبيقها مع ت ي من خ د تلتق ذه القواع د،كما أنّ ه ذا النّوع من القواع المرحلة لتقبّل ه

لاء وغيرهما مماّ يُ  ف والإم ر صّ دد المطلوب من التطّبيقات.صَ ال ز الع ذ إنجا ى التلّمي عبّ عل

و: ح د النّ ع وا مجة لق بر ت الم طبيقا ل الت و ح ق  2-تعلي

سة: سنّة الخام س النحّويةّ في كتاب ال دّرو ديم ال ريقة تق ط ذ مثالا عن  1-لنأخ

د٭ ريق أمثلة وبع ط ر اللغويةّ عن  ظوّاه ى ال ذا الكتاب عل ذ في ه ف التلّمي رّ ذكير لها،�تيفهمه يتع  التّ

س لا:في در دة مث ذكير:�لقاع د في التّ "الجملة الاسميةّ" نج

دأ وخبر.- ي: الجملة الّتي تتكوّن من مبت الجملة الاسميةّ ه

دأ به الجملة.- رفوع تب سم م دأ هو:ا  المبت

دأ ليتمِّمَ المعنى.- د المبت رفوع �تي بع سم م الخبر هو:ا

دأ- خُ اسما مثل:يكون المبت و ك صغيرٌ.ال

ضميرا مثل:- دأ  ييكون المبت جادةّ.ه

شارة مثل:- سم إ دأ ا ذهيكون المبت رحيل.ه

ك  ذل ى  دلّيل عل صّ وال س النحّويةّ هو أّ�م انطلقوا من العامّ إلى الخا دّرو ض ال ريقة عر ط سه في  وما نلم

ضوا أوّلا إلى مفهوم الجملة الاسميةّ ثمّ إلى  رّ د تع سة،فق سنّة الخام ذ�ه من كتاب ال ي أخ ذ ذا المثال الّ ه
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ضحّ لأمثلة أخر  دة الّتي تو د القاع زاء الجملة،ثمّ بع دريج في أج ز �لتنوّع والتّ ي يتميّ ذ ى �تي التطّبيق الّ

 الكتاب.

ذ. ستوى التلّمي ط وهو في م سي د ب ف �لقواع ري سلوب المتبّع للتعّ ذا كلهّ أنّ الأ لاحظ من ه ون

سم وآخرين  ز تمرينين في الق سب لإنجا ك منا ذل دريبات و سة ت د إلى خم دريب واح دريبات من ت دد التّ ع

 في البيت.

د في وفي خاتمة كلّ  سابقا،كما نج سه  ذ لما در ستيعاب التلمي ى ا د د وقفة تقييميه لاختبار م محور نج

ف.  ر صّ ذ في مادةّ النحّو وال سه التلّمي دعيميه حول كلّ ما در آخرها تمارين ت

ي: دائ سة ابت لخام سّنة ا ربيّة لل ج اللغة الع ها رافقة لمن وثيقة الم ن ال ويّة م رب ق ت �ئ و -3

س: ر دا لم � ي  و ترّب ن ال دا في المي ت  ءا كفا �ل ل  م •الع

دة للمعلمّ  ساع ذه الوثيقة م دتّ وزارة التربّيةّ ه ف الجوانب التعليميةّ الّتي يبنيها المتعلمّ أع ش من أجل ك

شفويةّ  سنّة إلى قراءة وفهم وإنتاج خطا�ت  صول به في آخر ال د المتعلمّ للو ذ بي ى أداء مهمتّه والأخ عل

ط:(ا ص كتابيةّ متنوعّة الأنما صو ي).ون صف ي،الاخباري،الو رد س لحواري،ال

ت: ءا كفا �ل ربة  •المقا

سا�ا والّتي يمكن أن تكون قابلة  لاقا من الكفاءات الواجب اكت ظيم برامج التّكوين انط ي عمليةّ تن ه

ظة والتقّويم، لاح لال:للم ك من خ ذل س والبرامج التعليميةّ و دّرو داد ال ريقة في إع ط ي  وه

ضعياّت ا- دقّيق للو دون فيها.التحّليل ال ف يتواج سو د فيها المعلّمون أو الّتي  لّتي يتواج

سؤولياّت الناّتجة عنها.- د الكفاءات المطلوبة لأداء المهام وتحمّل الم دي تح

شطة تعليميةّ.- ف وأن دا ذه الكفاءات إلى أه ترجمة ه
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ت: ءا كفا ف ال صني •ت

ي: ي �لّتي تبنتّها مناهج اللغة العربيةّ وه سنكتف

ديةّ: ٭الكفاءات القاع

ذه الكفاءات، ساب ه روري أن يتحكّم فيها المتعلمّ لاكت ضّ ى إ�اّ الكفاءة الّتي من ال ومن الأمثلة عل

ر: ذك ديةّ في اللغة العربيةّ ن الكفاءات القاع

دا.- ص جيّ صو ي النّ يؤدّ

ص.- د بناء المعلومات الواردة في النّ يعي

سمع ويفهم أنواعَ - الخطاب الّتي ترد إليه.ي

ظمّها.- يختار الأفكار وين

ض مختلفة.- را غ ف الكتابة لأ يوظّ

٭الكفاءات الختاميةّ:

ر: ذك ي،ومن أمثلة الكفاءات الختاميةّ في اللغة العربيةّ ن ي الإدماج ف الختام د يعبرَّ عنها �له

ى قراءة وفهم وإنتاج - ي قادرا عل دائ سة من التعّليم الابت سنّة الخام كون المتعلمّ في �اية ال خطا�ت ي

ي). صف ي،الو رد س ط(الحواري،الإخباري،ال ص كتابيةّ متنوعّة الأنما صو شفويةّ ون

صيّة: ربة الن •المقا

ساّبقة  سنّوات ال شأن منهاج ال شأنه  ي  دائ سة من التعّليم الابت سنّة الخام د منهاج اللغة العربيةّ لل اعتم

دور حوله جميع  ص محورا ت صيةّ الّتي تجعل النّ ى المقاربة الن شطة اللغويةّ.عل الأن
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لا س من خ صّ يقرأه المعلمّ ثمّ يمار ذه المقاربة في ن ى  تتمثّل ه ف عل رّ ي ويتع شفّه كيفيةّ بنائه،له التعّبير ال

دمجها في إنتاجه الكتابي.لتوي لائية لي رفيةّ والإم صّ د النحّويةّ وال س منه القواع م

ع: رو ش جيا الم و غ دا •بي

روع في إنماء  ش غوجيا الم دا ساهم بي ديثة،ولِ ت ي من أهمّ الطّرائق التربّويةّ الح غوجيا تَ تالكفاءات وه دا حقّق بي

ط التاّلية: رو شّ ر ال دّ من تواف روع لاب ش الم

رفيةّ.- لانيةّ والعلميةّ والاجتماعيةّ والمع درات المتعلمّ العق روع ق ش ي الم أن ينمّ

روق الفرديةّ.- ى فيه الف أن تراع

ى التّوجيه - ر دور المعلمّ عل ص شاد.أن يقت ط والإر شي والتنّ

روع يجب إتبّاع الخطوات التاّلية: ش يّ م ذ أ ولتنفي

دفة.- سته د الكفاءات الم دي تح  

ط العمل.- داد مخطّ إع

ط الحاجات والعقبات المتوقعّة.- ضب

روع ومتابعته وتقييمه مرحلياّ لتجاوز العقبات.- ش ذ الم ريةّ.تنفي ش سائل الماديةّ والب ط الو 2ضب

سيةّ.2 در طني للمطبوعات الم ديوان الو سة/ال سنّة الخام الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربيةّ لل
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ويّة: ح د الن ع وا س الق ري د ل ت و ح جيّ ة  وذ نم رة  ذكّ  4-م

ف. ر والح ديّ ة صنّاعات التقلي ور:ال لمح ي                ا دائ لابت م ا ن التعلي سة م لخام سنة ا ى:ال و ست  الم

د النحويةّ. دّة:القواع الما

سة. ميّة:الأفعال الخم دة التّعلي ح و ال

سة وإعرا�ا. ى الأفعال الخم ف عل رّ دفة:التع ه ست ءة الم كفا  ال

رفّع. ر�ا في حالة ال سة ويعُ ى الأفعال الخم ف عل رّ ي:يتع م ف التّعلي د له ا

سبّورة. ل:الكتاب-الألواح-ال سائ و  ال

يم و التق م طة التعلّ ش أن ل ح را الم

ف الفعل- رّ د"ص مع جميع "وجُ

ضّمائر .ال

ضّمائر:- حوّل الجملة التاّلية إلى ال

أنتِ،أنتما،أنتم،هما،هما،هم.

فِ. زَ صنِاعةِ الخ لُ بِ شتَغِ أنتَ ت

ستخرج الأفعال من الجمل؟ ا

زمنها؟- ما هو 

ى؟- سمّ ف ت كي

سة؟- ما معنى الأفعال الخم

د"مع جميع - ف الفعل"وج ري ص دعّوة إلى ت ال

ضارع.          ي والم ض ضّمائر في الما ال

ضمائر التاّلية:أنتِ - -تحويل الجملة إلى ال

هم.-هما-أنتم-أنتما

سبّورة.- ى ال كتابة الجمل عل

ستخراج الأفعال - زمنها.ا وتعيين 

ق لا ط لان حلة ا ر م

ء  حلة بنا ر م

م التعلّ
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ضارع  ي كلُّ فعل م سة ه الأفعال الخم

ف الاثنين صلت به أل �ء -اتّ

طبة واو الجماعة.-المخا

سة في الجمل  تطبيق:تعيين الأفعال الخم

التاّلية.

إعراب الجملة إعراً� �م�ا.-
حلة  ر م

ر ما ستث لا ا

هات أمثلة.-

سة؟- ف نعرب الأفعال الخم كي

سة في الأمثلة  عينّ الأفعال الخم

التاّلية:

زم - داّن لوا سافران ويع دُّ الم ستع ي

رحّلة. ال

من البحاّرة.كان الهنود يتعجبّون -

لات.- رحّ أنتِ تقرئين كثيرا كتبَ ال

-أعرب الجملة:

رحّلة. زمَ ال داّنِ لوا ران ويع سافِ دُّ الم ستع ي

داد:المعلّمة أمينة من إع

سة دلاّ  در د القادر عميرم ل عب
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ها تحليل و ها  ج دانيّة:نتائ مي ت � ستبيا  ا

دانيّة: مي ت � ستبيا لا:ا وّ أ

ذ: لامي �لتّ صّ  خا ن  ستبا *ا

د؟مادّ هل تحبّ -1 ة القواع

 نعم 

 لا

د؟-2 س القواع ضير درو هل �تمّ بتح

 نعم 

 لا

د؟-3 س القواع هل تفهم درو  

 نعم

 لا

د؟-4 ك للقواع دار فهم ما مق  

د  جيّ

ط  سّ متو

ف  ضعي  

د؟-5 صعوبة القواع  أين تكمن 
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 في الإعراب

سهافي د نف القواع

ريقة الّ ما-6 د؟تي لطّ ك للقواع سهل �ا فهم ي

ق من الأمثلة لا الانط

رة ثم إجراء التطّبيقات عليها ش دة مبا ر القاع ذك

د؟-7 دا للقواع رك جيّ ذكّ ف يتم ت كي

دة دي ريق إجراء تطبيقات ع ط  عن 

ر لها  ستم ريق الحفظ الم ط  عن 

م: لمعلّ � صّ  خا ن  ستبا *ا

صّ �لمرحلة ما-1 د الخا كم في بر�مج القواع دائيةرأي ؟الابت

لائم  م

ذ لامي ستيعاب الت طاقة ا  فوق 

د؟-2 س القواع غ درو صعوبة في تبلي د  هل تج  

 نعم

 لا 

س:-3 درّ ي ي دائ د في الابت تعليم القواع

دعومة بتطبيقات د �بتة م كل قواع ش ى  عل
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دريبات وتمارين كل ت ش ى   عل

لائمة؟هل التّ -4 ي م س در مارين الموجودة في الكتاب الم

 نعم

 لا

؟-5 س درو ذه ال غ ه ي في تبلي ساع دك الحجم ال ساع هل ي  

 نعم

 لا 

ستو�ت التّ -6 ذ المتباينة؟هل تتحكّم في م لامي

 نعم

 لا  

؟-7 س درّ ستعمل العاميةّ وأنت ت هل ت

 نعم

 لا 

سبب؟-8 يّ  لأ ستعملها ف إن كنت ت

ذ لامي ى التّ سهيل عل للت

ى صح دث �لف صعوبة التحّ ل

سن الطّ ما-9 ي أح د؟رق التي ه س القواع دري سبة لت تراها منا
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سيةّالطّ  ريقة القيا

طيةّ ستنبا ريقة الا الطّ

دلّة ريقة المع الطّ

ستيعاب التّ ما-10 دار ا د؟مق ذ للقواع لامي

سن   ح

ف  ضعي  

ط  سّ متو

ف التّ ما-11 ضع ذ في مادّ سبب  د؟لامي ة القواع

وجود خلل في البر�مج 

دم إقبال التّ  ى المادّ ع ذ عل ةلامي

ضّ هل-12 لاقا من :تف س النحّو انط دري لون ت

صّ  ن

 أمثلة 

دة  قاع

د؟-13 س القواع ديم در صعوبة في تق د  هل تج  
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 نعم

 لا

ت: � ستبيا لا ج ا �نيا:نتائ

سب مئوية{ كل ن ش ى  }النتائج عل

ذ: لامي �لتّ صّ  لخا ن ا ستبيا لا ج ا *نتائ

لا نعم د؟- هل تحبُّ مادةّ القواع 1

26.08% 73.91%

لا نعم س -2 ضير درو هل �تمّ بتح

د؟ %39.13القواع 60.86%

لا نعم د؟-3 س القواع هل تفهم درو

34.78% 65.21%

ف ضعي ط س متو د جيّ س -4 درو ك ل دار فهم ما مق

د؟ %82.60القواع 17.39%

سها د نف في القواع في الإعراب د؟أين -5 صعوبة القواع تكمن 

17.39% 82.60%

دة ثمّ إجراء  ر القاع ذك

التطّبيقات عليها

ق من الأمثلة لا الانط سهل �ا -6 ريقة الّتي ي ما لطّ

د؟ ك للقواع فهم

13.04% 86.95%
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رّ لها ستم ريق الحفظ الم ط عن 
ريق إجراء تطبيقات  ط عن 

دة دي ع

دا -7 رك جيّ ذكّ ف يتمّ ت كي

د؟ للقواع

52.17% 47.82%

م: لمعلّ � صّ  لخا ن ا ستبيا لا ج ا *نتائ

ذ لامي ستيعاب الت طاقة ا فوق  لائم م كم في-1 د ما رأي بر�مج القواع

دائية؟ ص �لمرحلة الابت %37.5الخا 62.5%

لا نعم س -2 غ درو صعوبة في تبلي د  هل تج

د؟ %75القواع 25%

دريبات وتمارين كل ت ش ى  عل د �بتة  كل قواع ش ى  دعومة عل م

بتطبيقات

س:-3 درّ ي ي دائ د في الابت تعليم القواع

12.5% 87.5%

لا نعم هل التمارين الموجودة في الكتاب -4

لائمة؟ ي م س در %37.5الم 62.5%

لا نعم ي في -5 ساع دك الحجم ال ساع هل ي

س؟ دّرو ذه ال غ ه %75تبلي 25%

لا نعم ذ -6 لامي ستو�ت التّ هل تتحكّم في م

%62.5المتباينة؟ 37.5%

لا نعم ؟-7 س درّ ستعمل العاميةّ وأنت ت هل ت

25% 75%

ى صح دثّ �لف صعوبة التح ل ذ لامي ى الت سهيل عل للتّ سبب؟-8 يّ  لأ ستعملها ف إن كنت ت

37% 62%

دلّة ط.المع طية ستنبا ط.الا سيةّ ط.القيا رق الّتي تراها -9 سن الطّ ي أح ما ه
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37.5% %50 12.5% د؟ س القواع دري سبة لت منا

ط س متو ف ضعي سن ح ذ -10 لامي ستيعاب التّ دار ا ما مق

د؟ %75للقواع 25%

ى المادةّ ذ عل لامي دم إقبال التّ ع وجود خلل في البر�مج ذ في -11 لامي ف التّ ضع سبب  ما 

د؟ %62.5مادةّ القواع 37.5%

د قواع أمثلة صّ  ن د -12 س القواع دري ضلّون ت هل تف

لاقا من: %12.5انط 50% 37.5%

لا نعم س -13 ديم در صعوبة في تق د  هل تج

د؟ %75القواع 25%

ت: � ستبيا لا ج ا ل نتائ تحلي �لثا:

ذ: لامي ن التّ ستبا سة ا را  *د

سبة - د بن ذ �ّ�م يحبّون مادةّ القواع لامي ضح الت س 73.91أو ضير درو �لمئة،كما أثبتوا أّ�م يهتمّون بتح

سبة  د بن �لمئة.60.86القواع

سبة - صعو�ت  النّ ديهم  ر ل كن في حقيقة الأم د،ول س القواع رحّوا �ّ�م يفهمون درو ص ذ  لامي الكبيرة من التّ

رة معهم. ش ستجوا�ت واللقاءات المبا ستوفيناه من الا ذا ما ا كثيرة في فهمهم لها،وه

سبة كبيرة تمثلّت في - صعوبة الإعراب بن ذ أثبتوا  لامي �لمئة.82.60جلُّ التّ

د النحّو - س قواع ق من الأمثلة لفهم درو لا ي الانط طيةّ أ ستنبا ريقة الا ضلّون الطّ ذ يف لامي ظم التّ كما أنّ مع

سبة  �لمئة. 86.95بن

سبة - د النحّو وتمثلّت النّ ر قواع ذكّ سيلة لت رى أنّ الحفظ هو الو أماّ الحفظ فهناك فئة كبيرة ممّن ي

ضّل إجراء التطّبي60.86ب: ر وهؤلاء بلغوا �لمئة،ومنهم من يف ذكّ دة للت دي �لمئة.39.13قات الع
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م: ن المعلّ ستبا سة ا را د *

دائيةّ؟ صّ �لمرحلة الابت د الخا كم في بر�مج القواع 1/ما رأي

لائم: �لمئة.62.5م

ذ: لامي ستيعاب التّ طاقة ا �لمئة.37.5فوق 

صّل عليها في إجا�ت مجموعة من - سب المتح لال النّ لائم تبينّ من خ د النحّو م المعلّمين أن بر�مج قواع

دّر ب: سبة تق ك بن ذل سة و سنّة الخام ى ال ستو رون أنهّ فوق �37.5لمئة،في حين أنّ 62.5مع م �لمئة ي

ذ. لامي ستيعاب الت طاقة ا  

د؟ س القواع غ درو صعوبة في تبلي د  2/هل تج

�لمئة.25نعم:

�لمئة.75لا:

غ- صعوبة في تبلي دون  ظم المعلّمين لا يج سبة ب:مع دّرت النّ د وق س القواع �لمئة.75درو

س: درّ ي ي دائ د في الابت 3/تعليم القواع

دعومة بتطبيقات: د �بتة م كل قواع ش ى  �لمئة.87.5عل

دريبات وتمارين: كل ت ش ى  �لمئة.12.5عل

دعومة - دة �بتة م كل قاع ش ى  كون عل د النحّو ي س قواع دري ى أنّ ت غلب المعلّمين إلى الموافقة عل لجأ أ

سبة بتط دريبات 87.5بيقات بن كل ت ش ى  د عل س القواع دري �لمئة،وراح البقيةّ إلى الطّرح الثاني وهو ت

سبة  �لمئة.12.5وتمارين بن

لائمة؟ ي م س در 4/هل التّمارين الموجودة في الكتاب الم
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�لمئة.62.5نعم:

�لمئة.37.5لا:

ستبيا�ت بين - سبة الا زّع ن غلبيتهم�37.5لمئة و62.5تتو رى أنّ التّمارين الموجودة في الكتاب �لمئة،فأ ي

لائمة. ي م س در  الم

س؟ دّرو ذه ال غ ه ي في تبلي ساع دك الحجم ال ساع 5/هل ي

�لمئة.25نعم:

�لمئة.75لا:

ديم - صعوبة في تق دون  د فهم يج س القواع غ درو ف لتبلي غير كا ي  ساع غالبيةّ المعلّمين أنّ الحجم ال ى  ر ي

دة. صةّ واح د في ح س القواع در

ذ المتباينة؟ لامي ستو�ت التّ 6/هل تتحكّم في م

�لمئة.37.5نعم:

�لمئة.62.5لا:

ذ المتباينة.- لامي ستو�ت التّ غلب المعلّمين لا يتحكّمون بم أ

؟ س درّ ستعمل العاميةّ وأنت ت 7/هل ت

�لمئة.75نعم:

�لمئة.25لا:

سبة- س �لعاميةّ،أماّ ن دّرو ذ ويلقنو�م ال لامي دثّون التّ ظم المعلّمين يح ستعملو�ا.25مع �لمئة لا ي
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سبب؟ يّ  لأ ستعملها ف 8/إن كنت ت

ذ: لامي ى التّ سهيل عل �لمئة.75للت

ى: صح دثّ �لف صعوبة التح �لمئة.25ل

سبة ب - دّرت النّ د ق ذ وق لامي ى التّ سهيل عل ستعمالها التّ سبب ا رون في  د 75وي ي فق �لمئة،أماّ الباق

صعوبة  سؤال معترفين ب ى ال صراحة عل ى.أجاب بكلّ  صح دثّ �لف التح

د؟ س القواع دري سبة لت رق الّتي تراها منا سن الطّ ي أح 9/ما ه

سيةّ: ريقة القا �لمئة.12.5الطّ

طيةّ: ستنبا ريقة الا �لمئة.50الطّ

دلّة: ريقة المع �لمئة.37.5الطّ

سبة - غالبيتّهم وبن غير أنّ  س، دري سبة للتّ ريقة المنا ر المعلّمين في اختيار الطّ ظ ف وجهات ن لمئة �50تختل

سبة  ى ن طيةّ،في حين تر ستنبا ريقة الا ضلّون الطّ ضل،أماّ القلةّ 37.5يف ي الأف دلة ه ريقة المع �لمئة أنّ الطّ

سبة  سيةّ.12.5وبن ريقة القيا ذهب إلى الطّ �لمئة ت

د؟ ذ للقواع لامي ستيعاب التّ دار ا 10/ما مق

سن: �لمئة.25ح

ط: سّ �لمئة.75متو

د - ذ للقواع لامي ستيعاب التّ دار ا سبة مق ط وهو بن سّ غلب المعلّمين.75متو �لمئة،وهو ما اتفّق عليه أ

د؟ ذ في مادةّ القواع لامي ف التّ ضع سبب  11/ما 
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�لمئة.37.5وجود خلل في البر�مج:

ى المادةّ: ذ عل لامي دم إقبال التّ �لمئة.62.5ع

لام- ف الت ضع سببّ في  ى المادةّ يت ذ عل لامي دم إقبال الت ظم المعلّمين أنّ ع سبة يتفّق مع ذ،رغم أنّ ن ي

ى وجود خلل في البر�مج.37.5 �لمئة الباقية اتفّقوا عل

لاقا من: د انط س القواع دري ضلّون ت 12/هل تف

صّ: �لمئة.37.5ن

�لمئة.50أمثلة:

دة: �لمئة.12.5قاع

سبة - درت النّ لاقا من الأمثلة وق د انط س القواع دري كون ت ى أن ي ضلّوا عل ظم المعلّمين ف مع

صّ.37.5العلم أنّ �لمئة،مع 50ب: ضلّوا الن �لمئة ف

د؟ س القواع ديم در صعوبة في تق د  13/هل تج

�لمئة.25نعم:

�لمئة.75لا:

د.- س القواع ديم در صعوبة في تق دون  غلب المعلّمين لا يج أ

س ما ورد في٭ سة تبينّت عك در ز�رتي للم لال  ستبيا�تمن خ لال الا ستجوا�م من خ ف ، ا وكي

ذ لامي ى التّ صعب عل د إهمال ي زاي ف ت س لأ صطلحات النحويةّ ول ستيعاب الكثير من الألفاظ والم ا

دائيةّ  ذ في �اية المرحلة الابت لامي دة بينهم،ووجود ت سائ دم الاكتراث �ت سمة  سنا وع دار المعلّمين في م

ز الموقع الإعرابي للكلمة وغير  ى تميي صطلحات النحّو،وغير قادرين عل ط م س زون عن فهم أب عاج
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دركين لم د النحّو بما فيها أركان الجملة م ط قواع س ك،بل إنّ أب ذل صب أو الجرّ أو قيمة  رفّع والنّ عنى ال

ي يط ذ سؤال الّ ذها�م،وال ضحة في أ غير وا سيةّ  سا ذ هنا هو:"بمالأ لامي غالبيةّ التّ سة رحه  د� درا ذا تفي ا

طغيان العاميةّ في الح صةًّ مع  د جافةّ خا رون فيه إلاّ قواع ى النحّو؟"إّ�م لا ي صح ف الف ضع ياة اليوميةّ و

سليمة المعنى والترّكيب  زين عن تركيب جملة  كل كبير،حتىّ أنّ الكثير منهم عاج ش ذ ب لامي ى التّ د ل

ى.                                  صح ذا ار�ينا ٭�لف ل

د� ساع دّم بمجموعة من المقترحات بغية م ي:أن نتق كلة وه ش ذه الم دّ من ه م للح

رورة تحبيب المادةّ للمتعلمّ.- ض

ذ المتباينة والتحكّم فيها أثناء إلقائه - لامي ستو�ت التّ ط لم شا ى النّ ف عل ر ش رورة مراعاة المعلمّ الم ض

س. دّر لل

ذ إلى- دفع التلّمي ى الجانب الإعرابي حتىّ لا ي ز دائما عل ركّ د أن لا ي ى معلمّ مادةّ القواع النفور يجب عل

من المادةّ.

ذ تطبيق - س التلمي شاء،التعّبير...)؛حتىّ يمار س العربيةّ(الإن دّرو ي ال د النحويةّ في �ق ضار القواع ستح ا

ص العربيةّ.  صو شة الن د الّتي تعلّمها أثناء معاي ك القواع تل

دثّ �للغة العربيّ - ص أكبر للتح ر ذ ف لامي شاة إعطاء التّ صويبهم إن أخطئوا،والإ ى وت صح رة إلى الف

سان. دثّ وربطها بتقويم الل د أثناء التح القواع

كون - طن الخطأ،لي شادهم إلى موا صويبهم وإر ذاتيةّ وت ص عربيةّ  صو صة أكبر لكتابة ن ر ذ ف لامي إعطاء الت

ص قادمة. صو ك الأخطاء في ن ى تجنبّ تل ك خير معين عل ذل

ر - زامه �لنطّق الع سنة في الت دوة ح كون معلمّ اللغة العربيةّ ق ى سماع أن ي ذ عل لامي د التّ صيح،لتعوي بي الف

صحّيحة. ساليب النحّويةّ العربيةّ ال الأ
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د - س القواع دري ي في ت ي والمنطق سف در الإمكان عن المنهج الفل د ق ستقراء،والبع ى الا ز عل الترّكي

د ساع سائل الم ى أهمّ الو د ك إح ذل ده  ظة العامةّ فيفق لاح ذ �لم س التلمي رّ ة النحّويةّ؛لأ�اّ تفتقر إلى تم

دة ومن ثمّ تطبيقها. ى فهم القاع عل

رح مجموعة من - ط ي إلى  ك يؤدّ ذل س  ذ لأنّ عك لامي ستو�ت التّ سبة لم لأمثلة المنا اختيار المعلّمين ل

صعّو�ت. ال

ذ إلى المطالعة المثمرة مع تبيان أهميتّها لهم وتوجيههم إلى ما يطالع.- لامي دفع التّ

دريبات اللغويةّ الّتي- ى الت ز عل سمعو�ا الترّكي ذ من العاميةّ الّتي ي لامي ذيب لغة التّ ف إلى � د �

صحّيح. ي ال ستعمال اللغو ى الا دريبهم عل شارع،وت ستعملو�ا في البيت وال وي

ذ كثيرا - د التلّمي ساع ين به،والتنوّع ي صّ سلوب خا ريقة وأ ط س له  س؛لأنّ كلّ در دري ريقة التّ ط التنّويع في 

ربّ من المادةّ. ى التق عل

صو - صعّبة تناول ن ص ال صو ذ وحيا�م اليوميةّ والعلميةّ،والابتعاد عن النّ لامي ص مألوفة في تعبير التّ

ريبة. والمليئة �لألفاظ الغ
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ةـخاتم
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مة: خاتــ

ى  ف عل لال بحثنا أن نق د أرد� من خ الله.لق دا�  ي لولا أن ه د ذا،وما كناّ لنهت دا� له ي ه ذ د � الّ الحم

صعوبة تعليميةّ  ي:" دان تعليم النحّو،وه سألة الّتي أرقََّتْ الكثير في مي ذه الم النحّو في المرحلة ه

ي كالآتي: الله وتوفيقه بمجموعة من النتّائج وه د  دائيةّ"،فخرجنا بحم الابت

سان من اللحن.- س النحّو هو حفظ الل دري ى من ت ف الأسم د اله

د عن العاميةّ - د كلّ البع سة وتبتع لا س سم �ل سليمة تتّ صيحة  صاحبه إلى لغة ف صل  الاهتمام �لنحّو يو

ز  ي بمثابة الان د اللغة العربيةّ المألوفة.الّتي ه �ح عن قواع

دم معالجتها بما يربطها �لمعنى.- د،وع س القواع دري ي في ت كل شّ ز عن الجانب ال الترّكي

سليمة،- ذ بلغة عربيةّ  ي ليعبرّ التلّمي دها لا تكف د النحّويةّ وح سة إنّ تعلمّ القواع سب �لممار فاللغة تكت

دّ  ك لاب ذل ي،ل ش مع الأداء اللغو زات اللغويةّ  والتعّاي د مع مجموعة من الانجا ذه القواع داخل ه أن تت

ي. شفّه صحّيحة،والتعّبير الكتابي وال رية ال كالقراءة الجه

س النحّو،بحيث - دري ف ت دا كون مرتبطا �ه ي أن ي سنّوات ينبغ سنة من ال يّ  د اللغة في أ رّر قواع إنّ مق

ط وح ي أن ترتب ف كما ينبغ دا ى تحقيق الأه رّر عل ذا المق ي للغة.يعمل ه رّر �لجانب التطّبيق دات المق

د - س القواع دري ى الطلّبة في ت ستو لائم م سبة الّتي ت س المنا دري ض المعلّمين بطريقة التّ زام بع دم الت ع

.النحّويةّ

ر - ص ر روح الع ساي ديةّ عميقة لا ت ريقة تقلي ط ي  س،ه دري ريقة الّتي يتبعها كثير من المعلّمين في الت فالطّ

دّ  سنا بطريقة إلقائيةّ جافةّ لا ولا تلبيّ حاجات ال دار س في م درّ د ت ديهم.فالقواع داّفع ل ين،ولا تخلق ال س ار

شوقا ولا اهتماما . ذ  لامي ستثير في التّ ت
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ينّ - صالحة لنوع مع س  دري ريقة ت ط د لأنّ كلّ  س القواع دري دة في ت زم بطريقة واح ى المعلمّ أن لا يلت عل

لال كلّ الطّرائق.من المعرفة، ستغ ي ا ذا ينبغ صور –ل ق

سبة ولا  دّمة منا د أو مق دون تمهي س ب دّر دأ ال ضهم يب د، فبع س القواع ديم در ض المعلّمين بتق أداء بع

ذه.  لامي صحيح أخطاء ت ديثه،ولا يكترث بت شويق في ح .ت

ذ م- لامي ى التّ ضها عل صعوبة عر ز ب ذه إنّ عمليةّ تعليم النحّو تتميّ ى ه سا وللتغلبّ عل دري نهجا وكتا� وت

سترا دام مجموعة من الا ستخ صعّو�ت يمكن ا س النحّوال دري ض،تيجياّت لت ر ي:الع وه

شة. ف،المناق شا ستك  الا

ى العمليةّ التعليميةّ في جعل النحّو مادةّ - س والقائمين عل دري ساهمة المناهج والمقرّرات وطرائق التّ م

ستثقلة، صعّوبة م ز �ل ي.تمتا ستعمال اللغو د عن واقع الا والبع

ذ دون تبينّ - لامي ظها التّ د،حيث يحف د الحقيقيةّ للنحّو ووظيفة القواع ص غفال المناهج والمقرّرات للمقا إ

ى �م إلى  ستها،ودون أن تحقّق لهم حاجة من حاجا�م التعّليميةّ مماّ أدّ ف المتوخّى من درا د اله

ستثقالها.  ا

ض المعلّمين- ستطيعو بع دام لا ي ستخ ديثهم وفي كتابتهم وميلهم إلى ا د النحو في ح دام قواع ستخ ن ا

ي س دّرا صل ال كالعاميةّ داخل الف ذل د.و ذه القواع دام ه ستخ ذ في ا لامي درة الت ى ق يؤثّر عل

ى - ى أمثلة مبتورة،وجمل مفتعلة،مماّ أدّ ص الأدبيةّ،واعتمادها عل صو د النحويةّ عن الن سة القواع إبعاد درا

س الم سا دامه في اللغة إلى إح ستخ لانتفاع به في الحياة وا ذاته لا ل س ل در تعلّمين �نّ النحّو علم ي

داولة.  المت

ص- سباب أدتّ إلى  دةّ أ د� أنّ هناك ع ستبيا�ت وج لا ستنا وتحليلنا ل لال درا عوبة النحّو ومن خ

ذ فيها: لامي ف التّ ضع ضها يتعلّق �لمتعلمّ والمعلمّ و ضها الآخر �لطّرائق المتّ بع بعة،وقلةّ المطالعة لكتب وبع

د، ضا و القواع ي إلى افتقارهم إلى أي ضا تؤدّ د النحويةّ أي رهم �هميةّ مايقرؤون، وكثرة القواع ص توجيهات تب
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صةّ  ره ح ك ضيق من النحو وي ذ ي ذ وتجعل التلّمي لامي ذهان الت ذه المفاهيم في أ ز عن تثبيت ه العج

د.  القواع

د  ي ق ضوع،لعلّ ذا المو رتي في ه ك ي وأدليت بف ضت رأي د عر ك إلاّ أن أقول أنّني ق وفي النّهاية لا أمل

ذا العمل  ضوع ،وأتمنىّ من ه صبت جانبا من المو د أ وفُقِّت في كتابته والتعّبير عنه،وآمل أن أكون ق

ضع أن ينال  ىالمتوا ض راّء والمطلّعين عليه. ر الق
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ع: صاـدر و المراجـ مةـ الم  قاـئ

ريم.- ك القرآن ال

س اللغة -2 دري رق ت ط د عطا/ ريةّإبراهيم محمّ ص ضة الم دينيةّ/مكتبة النه العربيةّ والتربيةّ ال

ط ر/ ص .2القاهرة،م

ط-3 ز الكتاب القاهرة/ رك س اللغة العربيةّ/م دري د عطا/المرجع في ت .1،2005إبراهيم محمّ

ضائل الإعراب/ دار عماّر -4 ى ف د الفتاح حموز/تنبيه الألباب عل شنتريني،تحقيق عب راج ال س ابن ال

ط ر والتوزيع/ ش .1،1990للن

ى -5 صطف لامهم/ت:م سنن العرب في ك سائلها و صاحبي في فقه اللغة وم س/ ال ابن فار

دران سة ب س ي/مؤ شوبك .1964بيروت-ال

ط-6 سان العرب/ ظور/ل .3،1994ابن من

ص-7 صائ .1952أبو الفتح عثمان ابن جني/الخ

س اللغة العربيةّ/-8 دري ديثة لت ساليب الح ي سميح/الأ ر أبو مغل ش ي للن دلاو دار مج

طوالتوز  .2،1986يع،عماّن،الأردن/

ي،وإبراهيم -9 زوم ي المخ د ي/كتاب العين/ت:مه د د الفراهي رّحمن بن أحم د ال الخليل عب

ي/ج ساّمرائ .3ال

ر -10 رق تعليم اللغة العربيةّ في التعّليم العامّ/ جامعة عم ط ر الخليفة/ سن جعف سّون،ح سم محمود الح جا

ط-المختار ضاء/ 1،1996البي

د -11 رفيةّ(قواع ص ي/مفاهيم لغويةّ نحويةّ و د فخر زة محمّ صومان،فائ د  ي،أحم د الهاشم رّحمن عب د ال عب

ط ر والتوزيع/ ش سة الوراق للن س .1،2011وتطبيقات)/ ،مؤ
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ش النيل-12 ف كورني ي اللغة العربيةّ/ دار المعار س درّ د العليم إبراهيم/الموجّه الفنيّ لم القاهرة/-عب

14،1119ط

د الفتاح-13 يعب س مهارات اللغة العربية وآدا�ا/ دار الكتاب الجامع دري ساليب ت سن البجة/أ -ح

ط .2،2005العين/

ر والتوزيع،-14 ش ف للن شوا س فنون اللغة العربيةّ/دار ال دري دكور/ت د م ي أحم 1991عل

ر والتوزيع بيروت، -15 ش سالة للن رّ سة ال س س اللغة العربيةّ/مؤ دري ديثة في ت سام/اتجاّهات ح عمار و

هـ.1423ن،لبنا

صول اللغة والنحّو/دار الكتب-16 ي/في أ ز بيروت.-فؤاد حنا تر

ر -17 ش صفاء للنّ سها/ دار  دري ساليب ت س اللغة العربيةّ وأ دري طرائق ت د عون/ ي عب ضل �ه فا

ط .1،2013والتّوزيع/

ر والتوزيع/-18 ش د اللغة العربيةّ/دار المناهج للن س قواع دري ساليب ت ي/أ دليم كامل محمود نجم ال

.1،2013ط

سه وتطبيقاته/ دار القلم-19 س دائيةّ:أ س اللغة العربيةّ �لمرحلة الابت دري ديّن/ت لاح ال ص د  -مجاور محمّ

ط هـ.4،1403الكويت/

س)/ دار الكتاب -20 دري دخل إلى علم التّ دريج/تحليل العمليةّ التعليميةّ(م د ال محمّ

ط ي/ .1،2003الجامع

شه-21 شأة النحّو و�ريخ أ ي/ن د الطنطاو طمحمّ ف/ 2ر النحّاة/دار المعار

د النحاة)/دار العالميةّ -22 ر�ت اللغويةّ عن ظ غة في النحّو(النّ لا دوني/أثر الب د بلعي محمّ

ط .1،2013للكتاب/
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رون-23 ش د � ش الله/مكتبة ال ك رحمه  رح ألفيةّ ابن مال ش صالح العثيمين/ د بن  ط-محمّ ض/ ر� ، 1ال

هـ.1434

ت: ترنـ كةـ الان منـ شب مقاـلات   

ذ في النحو.-1 لامي ف الت ضع سباب  الله/أ د�ت الطريق إلى  ي/عن منت الهاشم

ديث(-2 ريةّ والتطبيق/عالم الكتب الح ظ ص:2007التعليميةّ بين النّ /(09.

ز.-3 زي د الع صالح عب دكتور  د�ت بوابة العرب/منقول لل طعيمة/عن منت ي  د ش ر

سان العالم/مفهوم التعليميةّ .-4 ى ل د دون/منت سع
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