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 مقدمة:

التّضرع إليو ك  مناجاتو غذاء لأركاح ابؼتّقينك  حدائق ابؼؤمنينك  جعل ذكره ،ابغمد لله رب العابؼين
 أشهد أفّ لا إلو إلا الله كحده لا شريك لوك  على نعمتو كأسألو ابؼزيد من كرمو اللّو أبضد ،العاملين عزّ 
 بعد :ك  صحبو أبصعينك  على آلوك  رسولوك  دا عبدهمأشهد أفّ بؿك 

فس عليم إثر ظهور الكثير من نظريات علم النّ التّ ك  بي م أحرزه ميداف التّ ـ الذّ على الرغم من التقدّ 
ل العملي  التعليمي  في ابؼدارس نوات الأخيرة تدني مستو لوحظ في السّ ،ابغديث  من الفلسفات التبوي 

ل في حد ذاتها  بسثّ التّ ك  ،عليمي الأمر الذم دعى إلى مراقب  جودة العملي  التّ  ،أطوارىاك  بشتى مراحلها
 التعلمك  عليمأسباب التّ ك  الوسائل التعليمي ك  ،ابؼناىج الدراسي ك  منظورة ابغلقات على الأىداؼ التبوي 

 قونً التبوم .نظم التّ ك 

د على أفّ أم تطوير أك برديث في إحدل ىذه كاف مبدأ التفاعل بين ىذه ابؼكونات يؤكّ   كإذا
 فإفّ أكثر ىذه ابؼكونات أثرّت في ابؼنظوم  التبوي  ىو "التقونً". ،ابؼكونات يؤثر في ابؼكونات الأخرل

 تبفارساك  أساليبك  من أىداؼ يتضمنومي بؼا عليقونً صورة عاكس  للنظاـ التّ ك كوف التّ  
 كونو الأسلوب العلمي الذم يتم من خلالو تشخيص دقيق للعملي ك  ،استمراري ك شمولي ك  نتائجك 
صا تعديل مسارىا بلوغا للمستول ابؼنشود، خاص  في الوقت الذم أصبح فيو التقونً التبوم بزصّ ك 

 مثلو في ذلك مثل التخصصات الأخرل إضاف  إلى ظهور بعض ابؼفاىيم العصري  الت تستدعي من
الشامل  من  امي  على حد سواء إلى تطوير نظمها التعليمي  من أجل النهض النّ ك  المجتمعات ابؼتقدم 

من ك  يساير المجتمع الدكلي ابغديث من جه  أخرل .ك   ينخرطفرد في المجتمع حتّى تغيير دكر الك  جه 
إضاف  إلى أسباب أخرل تتمثل  ،ىنا جاء إىتمامنا بابؼوضوع بؼعرف   مدل أبنيتو في العملي  التعليمي 

 ،شامل ك  فأغلب البحوث تتجو إلى التقونً بصف  عام  ،راسات الت تعافً مثل ىذا ابؼوضوعفي قل  الدّ 
الأدؽ ك  هوـ الأصحكذا ابؼفك  ،ابؼقوّـك  العلاق  بين ابؼقوّـ خاص  أفّ معظم الدراسات لم تدخل ضمن

 قونً.لتّ 



 ةـــــــدمــقــــــــم

 

 ج
 

ل يداء برصقونً معرفتنا لآبنّّ البحث في عملي  التّ م جعلنا نتابؽدؼ الأبظى الذّ  ك لعلّ  
ة للإختبارات سواء كانت تلك ابؼعدّة من قبل ابؼعلم أك الإختبارات إبهاد بدائل جديدك  لاميذالتّ 

 ن .ابؼقنّ 

ك يأتي ىذا البحث ليسلط الضوء على عملي  التقونً إضاف  إلى معرف  مدل الطرؽ التبوي   
لاميذ. فهل غ  العربي  لدل التّ حصيل في تقونً اللّ معرف  درجات التّ الناجع  الت تساعدنا في 

 الإختبارات كحدىا تعتبر مقياسا بؼعرف  كفاءة التلاميذ؟

 ك ىل يعتبر التقونً ضركريا في العميل  التعليمي ؟- 

ق  بآراء إبراز كجهات النظر ابؼتعلّ ك  م يقوـ على كصفالذّ  ،ك قد اعتمدت ابؼنهج الوصفي
ىذا استدعى كضع خط  كاضح  ابؼعالم بيّنت الأىداؼ لتحكم في ك  ،الفاعلين في ىذا المجاؿ الأساتذة

 بناء عليو جاءت خطّ  البحث كالتالي :ك  الإحاط  بدعطياتوك  ىذا ابؼوضوع

كذا ك  الدكاعي لإختيار البحث كما طرحت فيها الإشكالي ك  عرضت فيها الأسبابك  مقدم : 
 ابؼراجع.ك  ابؼصادر تطرقت إلى أىمك  ابؼنهج ابؼتبع

 عن تاريخ ابؼدرس  ابعزائري .ك  عليمنبذة موجزة عن التّ  فيو سقناك مدخل: 

كذا جوانب ك  خطواتوك  أىدافوك  أبنيتوك  قد جاء بفنونا بداىي  التقونً التبومالفصل الأكؿ: ك  
 تضمن الفصل الأكؿ أربع عناكين رئيسي  ك  لأخر 

 عمق أكثر في ابؼوضوعقد حاكلت التّ ك  ين رئيسي الفصل الثاني :تضمن ىو الآخر أربع  عناك  
 عليمي  إضاف  إلى أنواع التقونًعلاقتو ابؼنظوم  التّ ك  قونًن أسس التّ فتضمّ  ،عليمي علاقتو بالعملي  التّ ك 
 كذا الدكر الذم يلعبو في برسين الآداء التبوم.ك 
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متكوف من كسائل كاف بؿتواه ك  قد تضمن الفصل الثالث دراس  ميداني ك  الفصل الثالث: 
بعض ك  قونًاستبياف بموذجي تناكؿ تساؤلات حوؿ التّ ك  تعليمي  اللغ  العربي  في الطور ابؼتوسط

 ط.ور ابؼتوسّ آراء لأساتذة لغ  عربي  في الطّ ك  هاي  خرجنا ببعض النتائجفي النّ ك  ابغلوؿك  عوباتالصّ 

   بابؼوضوع.لت فيها إلى أىم النتائج ابػاصّ ابػابس : توص 

 ها :ابؼراجع أبنّ ك  كاف زادم في ىذا البحث بؾموع  من ابؼصادر  *ك قد

 التطبيقك  اساليب تدريسها بين النظري ك  فنوف اللغ  العربي ك  ،التقونً التبوم للمنظوم  التعليمي 
 بيداغوجيا التقونً،دليل الأستاذ في اللّغ  العربي  للسّن  الثاّني  متوسّطك  يس بالأىداؼكذا التدر ك 

عوبات لا بزرج في بؾملها عن كىذه الصّ  ،عوباتصّ الك من طبيع  الأمر أف لا بىلو أم بحث من 
اختلاؼ كجهات ك  ىي كيفي  إنتقاء ابؼراجع ابػاص  بابؼوضوعك  تلك الت بيكن أف يتلقاىا أم باحث

  إلى مفتشين بفا جعل مثل ىذه الدراسات تنأل عن الفصل فيها إضافك  النظر في ابؼوضوع من أساتذة
قونً زد على دقيق  عن التّ ك  بوي  بفا يعي  عدـ كجود فكرة شامل ات ابغاصل  على ابؼنظوم  التّ التغيرّ 

 ذلك ابػلط بين ابؼصطلحات القريب  من التقونً.

بّما حاكلت في ىذا إك   قد آتيت على ابؼوضوع كاملاكأنيّ  ،راس عى الكماؿ في ىذه الدّ ست أدّ ل
 ع القياـ ببعض التحليلات.بؼعطيات ماالبحث أف أبصع 

كر ابػاص إلى الأستاذة ابؼشرف  الدكتورة بناصر أماؿ الت أمدتي  يد و بالشّ ك في الأخير أتوجّ  
 ملهما في ىذا البحث.ك   كانت لي سنداة التّ لم تبخل عليّ بآرائها السّديدك  ا البحثالعوف في ىذ

 مهياوي كريم 

 25/04/2016:  تلمسان في
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 مدخل:

على الرغم من التوسّع ابؼلحوظ في التعليم بدختلف دكؿ العالم بحسب تباين ظركفها الاقتصادي  
كالسياسي ، كالتطور ابؼستمر في طرائقو كالتقدـ في توفير كسائلو كاحتياجاتو كالسكاني  كالثقافي  

كتكدس ابؼؤلفات الت تعافً بـتلف قضاياه، فإف العالم يعيش اليوـ أزم  تعليمي  تفوؽ في حدتها عدة 
 أزمات كإف بدت في مظهرىا أقل خطرا كاستجلابا للانتباه.

من دكل  إلى أخرل إلا أف آثارىا تنعكس بوضوح على  كالتّعليم ابؼعاصر بىتلف في شكلو كحدتو 
كل الشعوب مهما تباينت ظركفها من فقر أك غنّ كمن عراق  أك حداث  كمهما كانت تلك الشعوب 

ك قد يظهرىا أحيانا إلى أف ،تتمتع بنظم تعليمي  ثابت  اك تكافح من أجل تأسيس نظمها التعليمي 
 .1من لقم  العيش الت تقيم أكد أبنائها"تتحمل ما لا قبل بؽا بو أك أف تنتصع 

كلقد عرؼ العالم ابغديث برولات كثيرة في العقود الأربع  الأخيرة من أبرزىا التنمي  في ميداف 
التبي  كالتكوين، مع العلم أف الدلائل ابغالي  كالتوقعات ابؼستقبلي  تشير بصيعها أف ارتفاع معدلات 

 النمو تستمر في ىذا القطاع.

ا الإطار بيكننا الإشارة إلى النسق التبوم الذم عرؼ تطورا معتبرا منذ استجاع الاستقلاؿ في ىذ
سواء كاف من ناحي  الكم أك الكيف، كىذا رغم النقائص كالعيوب الت أصبح يعاني منها حاليا كالت 

ابغديث عن  استدعت التفكير في إجراء إصلاحات عميق  الشرح فيها منذ بداي  الألفي  ابغالي  كعند
النسق الذم ىو بؾموع  من العناصر الت تتفاعل فيما بينها في إطار أداء مهاـ بؿددة من أجل برقيق 

 .2ىدؼ أك أىداؼ معين 

                                                           
 .18(، ص 1891-ق1011، )1زغلوؿ ابن بؿمد البخار، مكتب  الفلاح، الكويت، طأزم  التعليم ابؼعاصر،  -1
ينظر: التقونً كالبيداغوجيا في النسق التبوم )بحوث بـتارة(، بوسن  بؿمود، منشورات التبي  كلي  العلوـ الغنساني  كالاجتماعي   -2

 .19-10، ص 0110، د.ط 10،ابعزائر، العدد 
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كمن أىم العمليات في النسق التبوم الت بيكن حصرىا في السياسات كابػطط التبوي  كبـتلف 
كالتقونً كأساليب التسيير البيداغوجي  كالبحث العلمي مراحل التعليم كالتكوين، كطرائق التّدريس 

إضاف  إلى أساليب تعليمي  أخرل، كابعدير بالذكر ىو كجوب تكامل ىذه العمليات فيما بينها من 
 .1أجل برقيق نتائج مطلوب 

إف عملي  التعليم الشامل  في كاف  البلاد العربي ، برتاج اليوـ إلى بذديد في الطرؽ كابؼناىج حتى 
بقعل منها تلك العملي  التعليمي  ابؽادف  إلى تكوين جيل معاصر يأخذ بأسباب ابغياة العلمي  كيؤمن 
بها،ك ابيانو بوجوده كذاتو، كبدا أف عصرنا ابغاضر يقوـ أساسا على العلوـ بشتى فركعها، كلا سيما 

 العلوـ التجريبي  كالتطبيقي .

م الشامل  في البلاد العربي ، كذلك بأف يهتم كمن ثم فلا بد من توجيو جديد في عملي  التعل
بابعانب العلمي كابؼهي  كالتطبيقي حتى تكوف ىذه العملي  التعليمي  ىادف  كقادرة على اعداد الإنساف 
العربي إعداد كاملا بيكن من أف يقوـ بدكره الفعّاؿ في بناء بؾتمعو كأمّتو على الأسس العلمي  الت 

دىر الأمم كالشعوب كبؼا يكوف ىذا الأمر سهلا إلا إذا عملنا على تطوير تقوـ عليها ابغضارات، كتز 
 .2طرؽ التدريس كجعلها تتماشى كفق عصرنا، كمتطلبات حياة اليوـ ابؼستقبلي 

كالتعليم ابؽادؼ ىو الذم تدعمو الوسائل التعليمي  كابػبرة كغيرىا، فالتّبي  لا تعد تربي  بدعناىا 
برققو من أىداؼ، كما تصل إليو من غايات تنعكس على تصورات الأفراد ابغقيقي إلا بالقدر الذم 

كليست بؾرد ىياكل كبنايات كأجهزة أك كتب أك مقررات دراسي  أك  ،كتظهر في سلوكاتهم كتصرفاتهم
بؾموع  من التّلاميذ كابؼعلمين أك كسائل تعليمي  كطرائق تدريسي ، كإف كانت ىذه الأمور كلها من 

 ي  في ابؼؤسسات التّبوي .  أساسيات التّب

                                                           
 .  18التقونً كالبيداغوجيا في النسق التبوم )بحوث بـتارة(، بوسن  بؿمود ، ص  -1
 .10، ص 1899أبني  الوسائل التعليمي  في عملي  التعليم العام ، بؿمد كطاس، ابؼؤسس  الوطني  للكتاب )ابعزائر(، دط، -2
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كلنكن على يقين أفّ ذلك لا يتحقّق إلّا عن طريق التّعليم ابؼنظّم كابؽادؼ، فما أحوج مدارسنا 
كثانوياتنا كجامعاتنا كمعاىدنا إلى استغلاؿ تكنولوجيا التّعليم الت بسدىا بكل كسيل  من الوسائل 

عليم النّشء، كرفع مستول المجتمع فكريا كثقافيا كأدبيا ابؼتعددة كابؼتنوع  كابؼساعدة على إبقاح عملي  ت
دكف أف ننسى المحور الأساسي في ىذه العملي ، كىو ابؼعلم الذم بهب أف يكوف كاف يعد إعدادا  

 كاملا حتّى يصبح في مستول ابؼسؤكلي  لأداء رسالتو التبوي  النبيل .

ـ ابؼربين كالقائمين بأمور ابؼدرس ، كتزايد "كقد صار التّقونً التبوم في عصرنا ىذا يستدعي اىتما
ىذا الاىتماـ راجع إلى أف الأسرة التبوي  بعد أف كانت منطوي  على نفسها منغلق  عما يدكر حوبؽا 
كبويط بها، أصبحت الآف بحكم التطورات الشرعي  في بؾالات ابغياة ابؼختلف ، كبحكم ابؼهم  ابؼوكل  

عا ككما، كذلك بدطابق  أىدافها بغاجيات كمطالب المجتمع، تلك بؽا بؾبرة على برسين مردكدىا نو 
ابغاجيات الت ىي في تطور دائم، كمرغم  أيضا على مراجع  مناىجها )المحتويات، الطرؽ 

 .1كالوسائل...("

بدا أف التّقونً ىو عملي  أساسي  كمهم  في المجتمع ابغديث كذلك لأنو متضمن بؼختلف الأعماؿ 
لي  التقونً تكوف عند القراءة الاختيار كالتشخيص كبشكل عاـ فإفّ بصل  النشاطات كالتنظيمات، فعم

الاجتماعي  بسر على بؾاؿ التقونً كنتائجو بزضع بدكرىا للتقونً، كىذا سواء تعلق الأمر بالعملي  
 التعليمي  أك التكويني  أك غيرىا.

  التعلم كعلى ابؼعلم ألا يسلب ابؼتعلم كإف الطريق  الت يستعملها ابؼعلم بؽا أبني  كبيرة في عملي
فعاليتو، كألا يقتصر نشاطو على تقبل آرائو ىو كمعلم، بل بهب أف يشرؾ ابؼتعلم بطريق  حرة في 
 التفكير كالبحث ليصل إلى ابغقائق بنفسو كلينتقل بشكل تدربهي من عملي  التعلم إلى عملي  التعليم.

                                                           
 .99دل عين مليل  ابعزائر د. ط، د.ت، ص بموذج التدريس ابؽادؼ )أسسو كتطبيقاتو(، بؿمد صافٌ حثركصي، دار ابؽ -1
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  كالتّعليم، نذىب بشكل مباشر إلى نتائج التعلم لدل كعند ابغديث عن التقونً في بؾاؿ التبي
ابؼتعلم، كمع تطور مفهوـ القياس كالتقونً ؛ بقد أف مهامو بدأت تتشعّب كتشمل كل البرامج التبوي  

 ذات العلاق  بابؼتعلم كابؼنهاج كالكتاب ابؼدرسي، كطرائق التدريس كابؼرفقات ابؼدرسي .

ابغديث  لتطور التعليم، فمن خلالو يتم التعرؼ على أثر كل ما "كبيثل التقونً أحد أىم ابؼداخل 
تم التخطيط لو، الأىداؼ كالمحتول كالأساليب كالانشط  كالتقونً كتنفيذىا من خلاؿ عملي  التعلم 
كالتعليم ابؼختلف ، كالتعرؼ إلى نقاط القوة كالضعف فيها كمن ثم اقتاح ابغلوؿ الت تساىم في التأكيد 

قوة كتدعيمها، من ىنا تنطوم علاق  التقونً بأم برنامج تربوم على ابزاذ قرارات تؤثر على نقاط ال
بصورة مباشرة أك غير مباشرة على ابؼتعلم نفسو، كاف يكوف القرار ابغكم على استمراري  البرنامج أك 

 .1تعديلو أك إلغائو لرفع فعالي  العملي  التبوي  في برقيق الأىداؼ ابؼخطط بؽا"

ف دقّ  القرار في إقام  عملي  التقونً تعتمد على دقّ  ابؼعلومات، فابغصوؿ على معلومات كبدا أ
صادق  يشكل القاعدة في عملي  التقونً، كمن جه  أخرل بيكن القوؿ أف عملي  التقونً تستمد 

 أبنيتها من أبني  الدكر الذم تلعبو في توجيو العملي  التبوي .

  إلى أسس كمبادئ ثابت ، من ىنا ينبغي على ابؼدرس أف يعي "كتستند عملي  التقونً الناجح
ابؼبادئ كالأس ابؼتعلق  بخصائص التقونً الناجح كمبادئو لضماف إجراء عملي  التقونً بشكل صحيح 

 .2كبالتّالي ابغصوؿ على معلومات دقيق  كموضوعي "

رل بعض الأىداؼ كمن ىنا ننطلق في نظرة تاربىي  للمدرس  كمراحلها في ابعزائر كمنو سن
 كالسياسات ابؼتبع  في ذلك، كالت مربت بدراحل كالت ستبدأ منذ الاستقلاؿ.

 
                                                           

فنوف اللغ  العربي  كأساليب تدريسها بين النظري  كالتطبيق، راتب قاسم عاشور كبؿمد فؤاد ابغوامدة، دار الكتاب العلمي للنشر  -1
 .010، ص 0112، 1كالتوزيع، ط

 .011ابؼرجع السّابق، ص   -2
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 .1970إلى  1962المرحلة الأولى: 

شهدت ىذه ابؼرحل  برولا نوعيا خص ابعانب التنظيمي للتعليم فحددت ثلاث مستويات، ككل 
 مستول يستقل عن الآخر.

السن  السادس  الذم  التعليم تتوج بامتحاف كيشمل ست سنوات منالتعليم الابتدائي:  -1
 .CEPنتقاؿ إلى ابؼرحل  ابؼوالي  كتسمى يتيح الإ
 كيشمل ثلاث أبماط: التعليم المتوسط: -2
كتدكـ ىذه ابؼرحل  أربع  سنوات... كتنتهي باجتياز شهادة التعليم العاـ  التعليم العام: -

CEM. 
أك شهادة الكفاءة  CETيم التقي  يدكـ ثلاث سنوات... شهادة التعلالتعليم التقني:  -
 ابؼهني .
 .CEAكيدكـ ثلاث سنوات... شهادة التعليم الفلاحي  التعليم الفلاحي: -
كيدكـ ثلاث سنوات كبوضر بؼختلف شعب الباكالوريا الت تتيح الدخوؿ  التعليم الثانوي: -3

إلى ابعامعات فثانويات التّعليم العاـ برضر التّلاميذ لاجتياز الباكالوريا شعب رياضيات، علوـ بذريبي   
كفلسف ، أما ثانويات التعليم التقي  فتحضر التلاميذ لاجتياز بكالوريا شعب: تقي  رياضيات، تقي  

 .1تصادماق

 .1980إلى  1970 المرحلة الثانية:

بسيزت ىذه ابؼرحل  بأعماؿ برضيري  لإصلاح ابؼنظوم  التبوي  مست ثلاث ميادين: ابؽياكل، 
البرامج، الطرائق كبالتوازم مع العمليات التّحضيري  للإصلاح شهد القطاع عددا من القرارات الت 

 مست: الشهادات، التكوين.
                                                           

شبك   0112كوين لفائدة مديرم مؤسسات التعليم الثانوم كالإكمالي لسن  النظاـ التبوم كابؼناىج التعليمي ، سند ت -1
 .(www.infpe.edu.dzlpubinfpes/wre-infper) الأنتنت
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تغير التسمي  بالنسب  لامتحاف السن  السادس ، امتحاف الدخوؿ إلى السن  التّعليم الابتدائي:  -
 الأكلى ابؼتوسط.

صار التعليم كامل في أربع سنوات، كحذؼ التعليم التقي  كالفلاحي  التّعليم المتوسط: -
اسي بالنسب  للذين كتشفع ىذه ابؼرحل  بابغصوؿ على شهادة التعليم ابؼتوسط اك شهادة التعليم الأس

 يدرسوف في ابؼدارس التجريبي .

كإننا قد لا بقانب الصواب كثيرا إذا ما قلنا أف ابعزائر قد أخذت على عاتقها في أكاسط 
السبعينات من ىذا القرف بدبدأ إصلاح التعليم في ابعزائر بعد أف أبنلتو في السنوات العشرة الأكلى من 

كالتشييد كاف ذلك الإصلاح قد كاف مبنيا على الأخذ بدبادئ الاستقلاؿ كانصب اىتمامها لبناء 
التعليم الأساسي العابؼي الذم برث عليو الأمم ابؼتحدة كمنظم  اليونيسكو من خلاؿ مؤبسراتها 
العابؼي ، كعلى أساس النموذج الياباني في التنظيم كابؽيكل  كالبربؾ  كالنموذج التدريسي كالتعليمي في 

ع الأخذ بعين الاعتبار التجارب الت مرت بها بعض الدكؿ مثل: مالي كمصر كالبحرين أبؼانيا الشرقي  م
 .1فيما يتعلق بالتعليم الأساسي ابؼنتظم فيها كتكريسها بؽذه الفكرة الاصلاحي 

 .1990إلى  1980المرحلة الثالثة: 

درسي ما يطبع ىذه ابؼرحل  أساسا ىو إقام  ابؼدرس  الأساسي  ابتداءا من الدخوؿ ابؼ- أ
، كقد تم تعميمها بشكل تدربهي سن  بعد سن  حتى يتسنّ بؼختلف اللجاف برضير البرامج 80/81

سنوات كتشمل ىيكلتها ثلاث  9كالوسائل التعليمي  لكل طور، كتدكـ فتة التمدرس الالزامي فيها 
ابؼتوسط سنوات ) 3سنوات )الابتدائي سابقا( كمدة الطور الثالث  6أطوار مدة الطورين الأكلين 

سابقا(، إف ابؼدرس  الأساسي  تم تصميمها لتكوف كحدة تنظيمي  شامل  كبست بؿاكلات على الصعيد 
 التنظيمي ترمي إلى برقيق ىذه الوحدة في اطار )ابؼأمن(.

                                                           
. شبك  0110التّسيير التّبوم: بحث من إعداد السيد حركات معهد التكوين أثناء ابػدم  أبضد مدغرم، سعيدة ديسمبر  -1

 .(www.infpe.edu.dz)الأنتنت 
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 التّعليم الثانوي:- ب

شهد خلاؿ ىذه الفتة برولات عميق  رغم أف التكفل بو أسند إلى جهاز مستقل كقد شملت 
 التحولات مايلي:ىذه 

 التعليم الثانوم العاـ: -

بسيز بإدراج التبي  التكنولوجي  كالتعليم الاختيارم في اللغات كالإعلاـ الآلي، كالتبي  البدني  
كالفني ، تم التخلي عنها إثر إعادة ىيكل  التعليم الثانوم في الفتة ابؼوالي ، ككذا فتح شعب  "علوـ 

 إسلامي ".

 لتقي : بسيز بدا يلي:التعليم الثانوم ا -
 . تطابق التكوين في ابؼتاقن مع التكوين ابؼمنوح في الثانويات التقني 
 . فتح بعض شعب التعليم العالي أماـ ابغائزين على بكالوريا تقي 
  إقام  التعليم الثانوم التقي  القصير ابؼدل الذم يتوج بشهادة الكفاءة التقني  كالذم ظل

 .1984إلى  1980سارم ابؼفعوؿ من سن  

 إلى يومنا ىذا. 1990المرحلة الرابعة: 

 التعليم الأساسي:- أ

بالنسب  للمرحل  القاعدي  للنظاـ التعليمي ىي ابؼدرس  الأساسي  ذات التسع سنوات )من السن  
 الأكلى إلى التاسع  أساسي( كتنقسم إلى طورين متكاملين:

 السادس  أساسي.الطور الأكؿ )الابتدائي( من السن  الأكلى إلى السن   -
 الطور الثاني من السن  السابع  إلى السن  التاسع  أساسي. -
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بها  تهتمكيبقى الطموح في برقيق ابؼدرس  الأساسي  ابؼندبؾ  قائما، كىو أحد الانشغالات الت 
 .1(BEFابؼصافٌ ابؼعني  إلى يومنا ىذا، كتتوج الدراس  بشهادة التعليم الأساسي )

 التعليم الثانوم:- ب

ابزاذ بعض الإجراءات لإعادة التنظيم الت أدرجت في الثمانينيات، كالت تم التخلي عنها بعد 
بسرع  )تنويع شعب التعليم التقي ، الاختبارات الإجباري ( تم تنصيب ابعذكع ابؼشتك  في السن  الأكلى 

 ثانوم كىي:

 ابعذع مشتؾ )آداب(. -1
2- .)  ابعذع مشتؾ )علوـ
 ابعذع مشتؾ )تكنولوجيا(. -3
لكل جذع من ىذه ابعذكع ابؼشتك  بؾموع  من الشعب الت بيكن مراجعتها من خلاؿ ك 

 .2النصوص ساري  ابؼفعوؿ
إذا تأمّلنا ابؼراحل الت مر بها التّعليم في ابعزائر سنلاحظ تطوّرا من عدة جوانب سواء من حيث 

الذم يعتبر حديثا في  الأىداؼ أك غيرىا، حيث بقد اختلافا في الطريق  كالوقت كغيره، كالتّقونً
 عملي  التّعليم، حيث أصبح جانب التّقونً في التّدريس أساسيا.

"كالتقونً عملي  تربوي  يقوـ بها ابؼربي باستمرار ترمي إلى إعطاء نتائج بؿددة بسكن من إصدار 
 أدكات أحكاـ كابزاذ القرارات، سواء في شأف ابؼتعلمين، اك المحتويات، أك الطرائق أك الوسائل أك حتى

 التقونً نفسها.

كعليو نستطيع القوؿ بأف التّقونً ليس عملي  منعزل ، كلكنو سيركرة معقدة تهدؼ في أساسها إلى 
برديد ما برقق فعلا من الأىداؼ التبوي  بواسط  ابؼواد كالطرائق في عملي  التدريس، كإذا كانت 

                                                           
 .01-01النظاـ التبوم كابؼناىج التعليمي ، سند تكويي  لفائدة مديرم مؤسسات التعليم الثانوم كالإكمالي، ص  -1
 .01، ص 0112كحدة النظاـ التبوم، سند تكويي  لفائدة مديرم مؤسسات التعليم الثانوم الإكمالي لسن   -2
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أم تسعى إلى إحداث تغيرات معين  الأىداؼ التبوي  ىي في الأساس برقيق تغييرات في ابؼتعلم 
مرغوب فيها في الأبماط السلوكي  للتّلاميذ، فإفّ التقونً معناه العملي  الت بكدد بفضلها الدرج  الت 

 .1بردث بها فعلا ىذه التغيرات السلوكي "

 

 

                                                           
 .118 ص بموذج التدريس ابؽادؼ )أسسو كتطبيقاتو(، بؿمد صافٌ حثركبي-1



 

 
 

 

 

 

 

  
 : لالفصلالأوّ 

ماهية التقويم  
 التربوي
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  مفهوم التقويمأوّلا : 
"نقوؿ قوـ السلع  )تقوبيا(، كقوـ الشيء فهو قونً أم مستقيم، كالاستقام  اعتداؿ لغة:  -1

انتصف، كالقيم : بشن الشيء كاستواؤه، كاستقاـ فلاف أم مدحو كأثنّ عليو، كقاـ ميزاف النهار إذا 
الشيء بالتقونً، نقوؿ: تقاكموه فيما بينهم، كإذا انقاد الشيء كاستمرت طريقتو فقد استقاـ لوجو، 
كيقاؿ: كم قامت ناقتك أم كم بلغت، كالاستقام : التقونً لقوؿ أىل مك : استقمت ابؼتاع أم 

، أم لو قومتو في ابغديث، قالوا يا رسوؿ الله صلى الله عليو كسلم لو قوم ت لنا، فقاؿ: الله ىو ابؼقوـ
 .1سعرت لنا، كىو من قيم  الشيء أم حددت لنا قيمتها )ابن منظور: لساف العرب("

قوـ الشيء: أزاؿ عوجو، كقومت السلع  كاستقامتها: بشنتها، كاستقاـ: اعتدؿ كقومتو، عدلتو فهو 
 .2قونً كمستقيم

: درا، أزاؿ العوج، كقواـ الأمر، بالكسر:   نظامو كعماده.قوـ

 .3قونً: أم مستقيم كالقيم : بشن الشيء بالتقونً

 التقويم في القرآن الكريم:

لقد جاءت كلم  "التقونً" في القرآف الكرنً في أكثر من آي ، كسنذكر فيما يلي مفهومها من 
 خلاؿ بعض الآيات.

 .4﴾لَقدَْ خلََقْنـَا الِنْسَانَ فِي أحَْسَنِ تَقْويِم  ﴿يقوؿ الله تعالى:

                                                           
فنوف اللغ  العربي  كأساليب تدريبها بين النظري  كالتطبيق،  راتب قاسم عاشور، ك بؿمد فؤاد ابغوامدة، دار جدار الكتاب  -1

 .010، ص 0112، 1العابؼي للنشر كالتوزيع، ط
، ص 0القاموس المحيط: بؿمد الفيركز أبادم، ج -2  .1210-1210، مادة قوـ
 .211-088، ص 12، بؾلد لساف العرب، ابن منظور -3
 .0سورة التّين، الآي   -4
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أم لقد خلقنا الإنساف في أحسن شكل، متصفا بأبصل كأكمل الصفات، من حسن الصورة، 
 كانتصاب القام  كتناسب الأعضاء، مزينا بالعلم كالفهم، كالعقل كالتمييز كالنطق كالأدب.

 1﴾لِكَ قوََامًاوَالذِينَ إِذاَ أنَْفقَوُا لَمْ يُسْرفُِوا وَلَمْ يَقتُْروُا وَكَانَ بَيْنَ ذَ ﴿يقوؿ الله تعالى: 

 .2أم: كاف اتفاقهم كسطا معتدلا بين الإسراؼ كالتقتير

كىذه بظ  الإسلاـ الت بوققها في حياة الأفراد كابعماعات،ػ كيتجو إليها في التبي  كالتشريع كيقيم 
 بناءه كلو على التوازف كالاعتداؿ.

لَتِي هِيَ أقَْوَمُ وَيُبَشِرُ المُؤْمِنيِنَ  إِنَ هَذاَ القرُآْنَ يَهْدِي لِ ﴿كفي آي  أخرل يقوؿ الله تعالى:
 3﴾اللَذِينَ يَعْمَلُونَ الصَالحَِاتِ أنََ لَهُمْ أجَْراً كَبيِراً

أم: إف ىذا القرآف العظيم يهدم لأقوـ الطرؽ كالسبل، كبؼا ىو أعدؿ كأصوب يهدم للت ىي 
عقيد فيها كلا غموض، كيهدم للت أقوـ في عالم الضمير كالشعور بالعقيدة الواضح  البسيط  الت لا ت

ىي أقوـ في التنسيق بين ظاىر الإنساف كباطنو، كبين مشاعره كسلوكو كبين عقيدتو كعملو، كيهدم 
 .4للت ىي أقوـ في عالم العبادة بابؼوازن  بين التكاليف كالطاق 

ؿ، كقواـ الامر "كفي منجد اللغ  كالأعلاـ: )قوـ الشيء: عدلو، يقاؿ: قومتو فتقوـ أم عدلتو فتعد
 .5كقيامو: نظامو كعماده كما يقوـ بو، كقوـ ابؼتاع: جعل لو قيم  معلوم ("

لقد تعددت التعريفات الت تناكلت مفهوـ التقونً، فمنها من اعتبره مرادفا  اصطلاحا: -2
للقياس التبوم، كمنها من اعتبره اصدار أحكاـ كمنها من اعتبره مقارن  التحصيل بالأىداؼ 

                                                           
 .00سورة الفرقاف: الآي   -1
 .2822، ص 0، مج0112، 20في ظلاؿ القرآف: سيد قطب، دار الشركؽ، القاىرة، ط -2
 .8سورة الإسراء، الآي   -3
 .2820ابؼرجع نفسو، ص  -4
 .81دار ابؽدل ابعزائر، ص بموذج التدريب ابؽادؼ: أسسو كتطبيقاتو، بؿمد صافٌ حثركبي،  -5
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التعليمي ، فمفهوـ التقونً بىتلف باختلاؼ النظرة إلى العملي  التبوي ، كقد بىلط البعض بين 
، فنجد التقونً أشمل كأعم من التقييم Valuationكالتقييم  Evaluationمصطلحي التقونً 

كنعي  بو التعديل كالإصلاح كالتحسين بالإضاف  إلى تقدير القيم  من حيث الكم كالكيف، فقد 
، كأما مصطلح التقييم فيعي  برديد قيم  الشيء أشر  نا سابقا إلى أف كلم  التقونً مشتق  من الفعل قوـ

 أك مقداره.

كرغم تعدد تعريفات مفهوـ التقونً حسب تعدد برامج التقونً كبماذجو كأغراضو، إلا أنها بصيعا "
درج  برقق الأىداؼ كابزاذ  تشير إلى أف عملي  التقونً منظم  بعمع ابؼعلومات كبرليلها بغرض برديد

القرارات ابؼناسب  بشأنها، كما يعرؼ بأف عملي  اصدار حكم بناءا على معايير معين  في ضوء بيانات 
 .1"أك معلومات )كمي  أك كيفي ( عن فكرة أك ظاىرة أك موقف أك سلوؾ

إذا كانت التبي  كالتقونً جزء متكامل من العملي  التعليمي ، يؤثر في كل جوانبها، كيتأثر بها، ك 
تهدؼ إلى برقيق النمو ابؼتكامل للمتعلمين، فإف التقونً التبوم يعتبر مؤشرا لو دلالتو ابؼهم  في تقدير 
مدل كفاءة ابؼناىج الدراسي  كبؿتوياتها كأساليبها في برقيق ىذه الأىداؼ، كيعتمد التقونً التبوم 

ق استخداـ كسائل القياس النفسي الت تساعد على برليل البيانات الت يتم ابغصوؿ عليها عن طري
على معرف  التغيرات الت تطرأ على بمو ابؼتعلم في بصيع جوانب شخصيتو نتيج  متابعتو لبرنامج 

 .2تعليمي معين

كبقد أف التقونً التبوم يتأثر بكل ابؼراحل العلمي  التعليمي  كما سبقت الإشارة إليو، ككذلك ىو 
 ابؼهم  الت ترتبط ببقي  التخصصات التبوي  الأخرل.  أحد التخصصات التبوي 

                                                           
فنوف اللغ  العربي  كأساليب تدريسها بين النظري  كالتطبيق،  راتب قاسم عاشور ك بؿمد فؤاد ابغوامدة، عالم الكتب ابغديث،  -1

 .019، ص 1، ط0118
 .11، ص 0، ط0112التقونً التبوم، بؿمود منسي عبد ابغليم، دار ابؼعرف  ابعامعي  الإسكندري   -2
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كفي تعريف آخر للتقونً ىو بؾموع  الأحكاـ يوزف بها أم جانب من جوانب التعلم أك التعليم، 
كبرديد نقاط القوة كالضعف منو كصولا إلى اقتاح ابغلوؿ، الت تصحح ابؼسار كبيكننا القوؿ أف 

وصوؿ إلى القرارات، حوؿ قيم  خبرة من ابػبرات، كذلك من خلاؿ التقونً عملي  إصدار الأحكاـ كال
التعرؼ على نواحي القوة كالضعف فيها، على ضوء الاىداؼ التبوي  ابؼقبول  بقصد برسين عملي  

 التعليم كالتعلم.

كبقد أف عملي  التقونً ىي عملي  تشخيص كعلاج ككقاي ، تعتبر عملي  التقونً أحد أىم جوانب 
لتعليمي ، فهي تساعد ابؼعلم على برديد مستويات طلابو، كبرديد مدل بلوغهم للأىداؼ العملي  ا

ابؼنشودة، كتعتبر مؤشرا لكفاءة ابؼنهج، بجميع مكوناتو من حيث ملائم  الأىداؼ كمعرف  ما برقق 
منها، مع برديد ابؼعوقات الت حالت دكف برقيق الأىداؼ الأخرل، كما تبين مدل ملائم  المحتول، 
كطرؽ التدريس كالوسائل كالأنشط ، الأىداؼ كمسابنتها في برقيقها كبالتالي فهي تعطي مؤشرات 
للحاج  إلى تطوير ابؼنهج، كتساىم في توجيو الدراسات كالبحوث ابػاص  بابؼناىج، بفا يؤدم إلى 

 .1الارتقاء بدستول العملي  التعليمي  بأكملها

لأبني  إلا إذا بنيت على أسس سليم ، كذلك بأف "كلا بيكن أف تكتسب نتائج التقونً ىذه ا
تكوف مستمرة بحيث يبدأ قبل عملي  التدريس، كذلك عند كضع الاىداؼ، كتستمر أثناء بناء ابؼنهج 
كبذربتو ثم تستمر جنبا إلى جنب مع عملي  التدريس إلى ما بعد الانتهاء منها، كلا بد أف يبنّ التقونً 

ورة جيدة، كأف يكوف بعيدا عن الاربذالي  كالعشوائي ، كأف يكوف على أىداؼ كاضح  كبـطط بؽا بص
 .2شاملا بعميع نواحي النمو كبجميع مستوياتها"

كمن ابؼؤكد أف التقونً ابعيد يكوف بإصدار أحكاـ عن الكم أك ابغسب كالكيف للمخرجات 
العلمي  التعليمي  اك بؼستول أداء التلاميذ في التحصيل الدراسي، كبقد أف التقونً بواكؿ الإجاب  عن 

                                                           
 .00، ص 1، ط0110أسس ابؼنهاج كاللغ ، الدكتورة عنود العشايشابػريش، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، الأردف  -1
 .90ابؼرجع نفسو، ص  -2
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ول التحصيل عدة أسئل  من بينها ما الأساليب ابؼتبع  أك ابؼبربؾ  عند تقونً التلاميذ كأيضا ما مست
 الدراسي لتلاميذ ابؼدارس. 

 الفرق بين التقويم والقياس: -3

يتبادر إلى ذىن بعض التبويين أف القياس كالتقييم كالتقونً ىي مفاىيم متادف  أك أنها تؤدم إلى 
 مفهوـ معنوم كاحد كالصحيح أف بينها فركقا كاضح  كذلك على النحو التالي:

متعددة، كيعبر عن ذلك عدديا، فعندما بوصل  كصف كمي لظاىرة أك جوانبالقياس:  (1
فهذا قياس، اما إذا قلنا اف تلميذا حصل على تقدير بفتاز فهذا  10من  08تلميذ على علام  

تقييم، حيث أصدرنا حكما على برصيل التلميذ في حدكد مستول معين كصل إليو كىو مستول 
فما فوؽ يأخذ تقدير  08على درج   بفتاز، كىذا ابؼستول تم برديده من قبل كمعيار فمن بوصل

 .1بفتاز، بؽذا فالقياس سابق للتقييم كأساس لو كتستخدـ في القياس أدكات مثل الاختبارات
كيعي  بدفهومو الواسع عملي  منظم  مبني  على القياس، يتم بواسطتها  التقويم التربوي: (2

ابػاضع  للقياس، كفي التبي  إصدار حكم على الشيء ابؼراد قياسو في ضوء ما بوتوم من ابػاصي  
تعي  عملي  التقونً بالتعرؼ على مدل ما برقق لدل الطالب من الأىداؼ كابزاذ القرارات بشأنها، 
كيعنّ أيضا بدعرف  التغير ابغادث في سلوؾ ابؼتعلم، كبرديد درج  كمقدار ىذا التغير، كلكن لا بد من 

 عملي  التقييم توضيح أف ىناؾ عملي  تتوسط القياس كالتقونً كىي
الت بكصل عليها ىي عملي  يتم من خلابؽا اعطاء الوصف الكمي "البيانات" التقييم: (3
 .2القياس قيم ، فيصبح كصفا نوعيا أك "معلومات" بعملي 

                                                           
 .010 ص ،0111 ،1ط الثقافي ، الإسلامي  ابؼعارؼ بصعي  التدريس طرائق كاستاتيجيات، مركز نوف للتأليف كالتبص  -1
 .08-09ورة عنود الشايشابػربيشا، ص أسس ابؼنهاج كاللغ  الدكت -2
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من خلاؿ ىذا بيكن أف تكوف الفركؽ بين ابؼصطلحات التالي  على النحو التالي كىي أف القياس 
التقونً فهو تعديل، على أف استخداـ التقونً في كثير من المجالات  كصف، كالتقييم إصدار حكم، أما

يقصد بو التقييم، كما ىو حاصل في اختبارات ابؼتعلمين الفصلي  في ابؼدارس، فمهم  ابؼعلم تتوقف 
 على إصدار ابغكم على ابؼتعلم.

بها رحّ تصالطموح  الت ترصدىا التبي  ك كلكي نتأكد من مدل برقيق الأىداؼ التعليمي  
ابؼناىج لا بد من التقييم، فهو ركن أساسي في بناء ابؼناىج كيفتض فيو أف يسبق الفعل البيداغوجي 
كيلازمو كيتابعو من أجل دراس  كاقعي ، كبحث ابؼشكلات كرسم ابػطوط اللازم  لتطويره برقيقا 

 للأىداؼ، فلا تطور كلا برديث للمناىج الدراسي  دكف تقونً.

 برصيل قيم  بياف شيئين: أحد بو يراد التبوم ابعانب في أنو غير ستعمالات كثيرةكبقد للتقونً ا

 ابؼفهوـ كبؽذا أخرل، جه  من كبزليصو تعلمو كتصحيح جه ، من التبي  لأىداؼ برقيقو كمدل ابؼتعلم

 ابغد ىو كىذا ذلك، بعد تفسيره ثم كقياسو ابؼتعلم مستول برديد في تتمثل ثنائي  كظيف  التقونً بومل

 كابغديث . التقليدي  التبوي  الفلسف  في التقييم بين الفاصل

كذكره في الوسط التبوم يثير في الأذىاف فكرة  كالعلام  للامتحاف مرادفا كاف قدبيا التبوم التقونً
العقوب ، أما في التعليميات ابغديث  فيعد كسيل  لتشخيص ابؼكتسبات كتفسيرىا كاقتاحها للحلوؿ 

لعلاجها إذا لزـ الأمر ذلك، كبهذا ابؼفهوـ ابعديد أصبح التقييم بىص إلى جانب التلميذ بصيع  ابؼناسب 
مكونات ابؼنهج بدا في ذلك الأىداؼ كالمحتويات كالطرائق كالانشط  كالتقونً نفسو، كعلاقتو بتلك 

 ابؼنهج، صرعنا من الأخير العنصر ىو كليس العناصر علاق  دائري  لا خطي  تؤثر فيها كتتأثر بها

 ذلك: يوضح الآتي كابؼخطط
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 التقونً     الأىداؼ   

 

 

 

 1الطريق       المحتول   

 الت الأىداؼ برقيق كعدـ ابؼنهج، مكونات بجميع معنّ التقونً أف ابؼخطط ىذا خلاؿ من يتضح

 الأىداؼ. برديد مستول على خلل إلى يعود قد التبي  ترصدىا

 غلى يلجأ فابؼعلم بصيعا أبنها يكن لم إف التبوم التقونً ميادين أىم من بؼتعلميو ابؼعلم تقونً كيعتبر

 مستوياتهم حيث من ابؼتعلمين ىؤلاء عن متعددة كملاحظات معلومات على للحصوؿ متعلميو تقونً

 سليم. بشكل التعلم عملي  توجيو في يستخدمها حتى كذلك ابؼختلف ، كالعلمي  التحصيلي 

 :قويمالتّ  مراحلثانيا. 

 يلي: فيما ابهازىا بيكن مراحل بشاني  التقونً يشمل

 كيفي  عن قرارات ابزاذ كتتطلب التقونً، بعملي  القياـ قبل ابؼرحل  ىذه كتبدأ التخطيط: مرحلة /1

 كبرديد ابؼناسب  الأدكات كاختيار أىدافو كبرديد التقوبيي ابؼوقف بتحليل كذلك التقونً عملي  إجراء

 التقوبيي. البرنامج لتنفيذ بمو جدكؿ كإعداد ابؼناسب التصميم نوع كاختيار اتيجياتالاست 

 كذلك تقوبيي موضوع عن معلومات بصع ابػطوة ىذه تتضمن التقويمي: الموقف تحليل /2

 التقونً. عملي  إجراء في بدلو ابؼطلوب ابعهد أبعاد لتحديد

                                                           
 . www.biskra.dzالتقونً كأثره في برسين أداء الأستاذ ابعامعي، بؿمد صارم، جامع  باجي بـتار، شبك  الأنتنيت -1

 ابؼتعلم
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 عام  أىداؼ إلى كبرليلها العام  الأىداؼ ىذه برديد ابػطوة ىذه في يتم الأىداف: تحديد /3

 للقياس. قابل  إجرائي  أك سلوكي 

 البرنامج بدء قبل الفرد مستول برديد فيها يتم ضركري  خطوة كىي المتطلبات: تحديد /4

 التعرؼ أم ،ابؼوجودة التعليمي  الأىداؼ برقيق بيكن حتى لو اللازم  الأساسي  ابؼتطلبات على للتعرؼ

 الاستفادة من يتمكنوا حتى معين برنامج دراس  في البدء قبل معرفتو ابؼتعلمين على ينبغي مالذ ما على

 أىدافو. كبرقيق دراس  من

 البيانات بعمع ابؼناسب  القياس أدكات اختيار يتم ابػطوة ىذه في القياس: أدوات اختيار /5

 ابعيد. القياس شركط كفق إعدادىا علينا ينبغي فغنو الأدكات ىذه كل تتوفر لم كإذا ابؼطلوب 

 من أكثر أك ىدؼ لتحقيق عام  مداخل أنها بالاستاتيجي  يقصد الاستراتيجيات: تحديد /6

 تدريب مثل تعليمي  استاتيجيات عدة كتوجد نوعي ، أنشط  عدة تستلزـ استاتيجي  ككل الأىداؼ،

 ابؼقررات لتقونً تصلح العام  ستاتيجي الا كىذه كابؼمارس ، ابؼرتدة كالتغذي  كابؼراجع  التعليمي ، ابػبرة

 لتقسيم أخرل استاتيجيات عدة توجد كما ابؼتنوع ، الأىداؼ برقيق مدل كقياس ابؼختلف  الدراسي 

 تعليمي كسط كاستخداـ دكر كلعب العمر( كمعيار الدراسي  الفرؽ )معيار بؾموعات إلى ابؼتعلمين

 .1معين

 البحثي  التصميمات بعض من التقونً يستفيد أف نبيك المناسب: البحث تصميم اختيار /7

 التقونً، عملي  بشاف صحيح  قرارات ابزاذ في للمساعدة كذلك ابػاص ، التجريبي  كالتصميمات العام 

 معين . تربوي  مشكل  لدراس  ابؼناسب  البحث تصميم اختبار في التقونً يقيد أف بيكن كما

                                                           
 .121، ص 1892دراس  في التقونً التبوم، مهدم صافٌ السامرائي، رسال  ابػليج العربي، الرياض،  -1
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 التقونً، لعملي  زمي  جدكؿ إعداد التقونً عملي  في ابؽام  الأمور من زمني: جدول إعداد /8

 يتم أف كبيكن الدرجات، رصد كقت بوين أف قبل تقوبيهم يتم أف ينبغي التلاميذ التقونً عند فمثلا

 كأىدافها. البرامج ىذه طبيع  حسب باستمرار كالآخر الوقت بين البرامج بعض في تقوبيهم

 أثناء في بردث كقائع إلى تستند قرارات ابزاذ تتطلب ل ابؼرح كىذه القرارات: اتخاذ مرحلة /9

 تتعلق قرارات ابزاذ يتم النتائج ىذه ضوء كفي اختبارات، بتطبيق تبدأ حيث معين  تعليمي  برامج تنفيذ

 ىذا نتائج ضوء كفي عديدة اختبارات بتطبيق تنتهي كما برديدىا تسبق الت الأىداؼ ملائم  بددل

 .1التعليمي البرنامج بفعالي  تتعلق راتقرا ابزاذ يتم التطبيق

 البيداغوجي التقونً مراحل إلى ذىبنا إذا أما التقونً، لعملي  شامل  مراحل عن عبارة ىي ابؼراحل ىذه

 الوزارم ابؼنشور من كىي ابؼتعلم( )تقونً التقونً عملي  في ابؼعلم يستعملها بؿكم  مراحل كىي ابعزائر في

 كىي: راحلم ثلاث عن عبارة كىي 1011

 باللجوء كذلك كتأكيلها ابؼعطيات كبرليل كتنظيم بصع إلى تهدؼ الت القياس: مرحلة -1

 ابؼنزلي ... الواجبات المحركس ، كالفركض الاختبار، الاستجواب، بـتلف ، كسائل إلى
 معطيات على اعتمادا حكم كإصدار الرأم إبداء فيها يتم الت الحكم: مرحلة -2

 الذاتي . عليها تطغى شخصي  آراء أك مسبق  أحكاـ أساس بؽا كليس موضوعي 
 قد القياس كفرىا الت ابؼوضوعي  ابؼعطيات عن الناجم ابغكم تلي الت القرار: مرحلة -3

 دعم، )تعديل، التبوم بالفعل كإما توجيو( ادة،اع )انتقاؿ، للتلميذ الدراسي بابؼسار إما القرار يتعلق

 .2التسيير أك بالتنظيم أك توجيو...( إعادة،

 ابؼستول إلى بو كالارتقاء البيداغوجي القرار برسين إلى أساسا يهدؼ التقونً فإف ابؼنظور ىذا كمن

 ابؼستول. رفيعي يكونا حتى كالاكتساب التعلم كبسياؽ بو يليق الذم
                                                           

 .121ابؼرجع نفسو ، ص  -1
 .111بموذج التدريس ابؽادؼ، أسسو كتطبيقاتو، بؿمد صافٌ حثركبي، دار ابؽدل للنشر، ابعزائر د.ط، ص  -2
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 :التربوي. قويمالت وظائفثالثا 

 التقونً بين بىلط بفن كثير ىناؾ أف بقد مدارسنا، في السائدة التبوي  كابؼمارسات للأساليب نتيج 

 أداة ىو التنقيط فغن ذكره سبق الذم بابؼفهوـ التقييم كاف فإذا ابؼتعلم، اك ابؼعلم عند سواء كالتنقيط

 التلميذ. جهد بها يقاس

 ىو التلميذ لدل العمل على ابغافز لكاف التنقيط ىو التقونً كاف وكل التنقيط، معناه ليس فالتقونً

 الآتي: البيداغوجي  لوظيفتها النقط  بذاكز عن نتج كلقد كالتكوين، التحصيل كليس النقط 

 عجزه كشف عن بوجم التلميذ بهعل بفا كترغيب( ترىيب )كسيل  ابؼدرس سلط  تكريس -1

 كالنقل. بالغش كلو كضعفو
 النقط  لو يضمن الذم بالقدر إلا بابعهد، يبخل بحيث التلميذ لدل نفعي ابؼ النزع  خلو -2

 )ابؼعدؿ(. ابؼطلوب 

 كمتنوع  متعددة كظائف للتقونً أف أم رئيسي، بشكل التقونً كظائف بردد أف بيكننا ىذا كمن

 التلميذ ائجبنت يتعلق لا ابغالي التبوم ابؼنظور من كالتقونً تنفيذه، كبؾالات كأىدافو بدوضوعاتو توحي

 نفسها، التقونً كسائل ككذا التعليمي ، كالوسائل الطرائق المحتويات، الأىداؼ: تقونً إلى بستد بل فقط،

 عناصرىا. كل في التعليم سيركرة كتصحيح كضبط تنشيط كلو ذلك من كالقصد

 :1يلي كما الوظائف ىذه عرض كبيكن

 

 

 

                                                           
 .82-80ابؼرجع السابق، ص  -1
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 1(التبي  علوـ معجم)من

 تتتت

  

                                                           
 .80-82ابؼرجع السابق، ص  -1

 تقويم أولي تشخيصي

  تقوـ على:إعداد خط  بغل ابؼشكلات 
 برليل الوضعي : الأشخاص، ابؼوارد، ابؼتطلبات. -
 صياغ  الوضعي  في شكل مظاىر كبظات بؿددة. -
 برويل ىذه ابؼعطيات إلى مشكلات. -
 .استعماؿ تفكير توقعي لانتقاد مشكل كحلولو 
 صياغ  الأىداؼ -
 تنظيم عمليات حل ابؼشكل -

 تقويم تكويني )تطوري(  

 :كيفي  اعتبار الأحداث ابعاري  عن طريق 
 الوسائل(. -ترشيد العملي  التبوي  )الأىداؼ  -
 التعبير عن ابؼظاىر ابؼعيشي . -
 :جعل ابؼلاحظ  موضوعي  عن طريق 
 ابغصوؿ على ابؼعلومات باستمرار. -
 ابؼعلومات كالتكيب بينها.ادماج  -
 انتاج أدكات مناسب . -
 توقع النتائج النهائي . -

 

 وظيفة تشخيصية

عيةوظيفةتوق    

بط  وظيفة الض 

 وظيفة الإنتاج
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كإذا ما رجعنا إلى بعض الكتب ابؼتخصص  في التقونً التبوم يلاحظ أف أصحابها يذكركف 
بابعوانب الت بزص عنصر ابؼتعلم، كوظيف  ابؼراقب  كالتشخيص للتقونً كظائف عديدة جلها يتعلق 

 كالوقاي  كالتصحيح كالتدعيم كنادرا ما يشار إلى برسين أداء ابؼعلم كرفع مردكده التعليمي.

 :أىداف التقويم وأىميتو. رابعا 

 أ/ الأىداف:

التعليمي  كمدل  يهدؼ التقونً التبوم إلى برقيق أىداؼ معين  ككظائف عام  في توجيو العملي 
 بقاحها، بيكن إبقازىا فيما يلي:

 ابزاذ القرارات التبوي  كالتعليمي  ابؼناسب  للمواقف التبوي  كالتعليمي . -1
صياغ  الأىداؼ السلوكي  كتعديلها باستمرار بدا يتناسب مع مستويات ابؼتعلمين على  -2

ا كانت الأىداؼ بفكن  التحقيق أساس التجارب العلمي  كابػبرة كالتطبيق الذم يكشف عادة عما إذ
 إـ بحاج  إلى تعديل صياغ  بذعلها بفكن  التطبيق.

 تقويم نهائي )تحصيلي(  

 :ابقاز برليل مركب كمتعدد الأبعاد عن طريق 
إعطاء قيم  لمجموع الآثار ابؼتوقع  كغير ابؼتوقع  الت مست المحيط  -

 كالأشخاص كالعمليات
 كالنتائج.برديد الفارؽ بين الأىداؼ  -
 إعادة طرح ابؼشكل. -
 :برديد النتائج عن طريق 
 تركيب كإدماج ابؼعلومات. -
 تبليغ النتائج إلى ابؼعنيين -

 

 وظيفة الفحص

 

 وظيفة التواصل
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التعرؼ على ابؼناىج كابؼقررات الدراسي  كطرؽ التدريس كالعمل على برسينها كتعديلها  -3
 كبرديثها بدا بوقق ابؽدؼ ابؼنشود كمواجه  التحديات ابؼستقبلي .

رس  في برقيق أىدافها، كذلك عن طريق الوقوؼ على مدل التقدـ الذم تصل إليو ابؼد -4
 التعرؼ على:

 بمو ابؼتعلمين كمداه كإمكانياتو. -
 بقاح ابؼعلم في عملو كسلام  طرؽ التدريس ككسائلها. -
 نواحي القوة كالضعف في النشاط ابؼدرسي. -

تشخيص ما يصادؼ ابؼعلم كابؼتعلم كابؼدرس  من صعوبات كبؿاكل  كضع ابغلوؿ ابؼناسب   -5
 بؽا.

ىذه الأخطاء  ميوبؽم، كقدراتهم كأخطائهم، كتلاشي  خبرات ابؼتعلمين كاكتشاؼبرليل  -6
 مستقبلا كزيادة دافعيتهم للتعلم.

التأكد بفا يطرأ من تغير على سلوؾ ابؼتعلمين حيث إف التعلم ابغقيقي ىو الذم يؤدم  -7
 إلى التعديل في السلوؾ.

 لمجتمع.الكشف عن مدل التوافق مع القيم الأخلاقي  الت أقرىا ا -8
انتقاد ابؼتعلمين كتصنيفهم كنقلهم بين الصفوؼ كابؼراحل الدراسي  ابؼختلف  على أساس  -9

 .1علمي سليم
 كما بيكن أف نلخص الأىداؼ الأساسي  للتقونً التبوم في نوعين من الأىداؼ:

كىذا الأخير يكوف بؿدد بالنس  للتقونً البنائي (: professionnelىدف دافعي )
(formative ك ) :يتلخص في 

 تنمي  أداء ابؼتعلمين. - -

                                                           
، 0111رة التقونً التبوم للمنظوم  التعليمي ، ابذاىات كتطلعات، بصيل بؿمد عبد السميع سئل ، دار الفكر العربي القاى -1
 .20-22، ص 1ط
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 تنمي  مستول كفاءتهم كقدراتهم. -
 مساعدة ابؼتعلمين على برديد الأىداؼ ابؼستقبلي . -

 ( الذم يتمثل فيما يلي:sommativeكما يكوف ىذا ابؽدؼ أيضا بؿدد التقونً التجميعي )

 التعرؼ على مدل برقيق الأىداؼ التبوي . -
 ابعيد.مكافاة أداء ابؼتعلمين  -

 كيتلخص فيما يلي:( correctiveىدف تصحيحي )أما ابؽدؼ الثاني فهو 

 برديد ابؼشكلات الإجرائي  في أم برامج تربوي  جيدة. -
 برديد عيوب البرنامج التبوم. -
 إزال  أخطاء من البرنامج التبوم موضوع التقونً. -
 للأداء التبوم.التعرؼ على حاجات ابؼؤسسات التبوي  لتهيئ  كل الظركؼ ابؼلائم   -

كبفا سبق بيكننا اف بقمل أىداؼ التقونً في أنو يكشف نواحي الضعف في العملي  التعليمي  في 
الأىداؼ، كابؼناىج كطرؽ كأساليب التدريس من أجل التغلب على مواطن الضعف، كما يكشف 

 .1عن جوانب القوة لتدعيمها كتعزيزىا

الضركري  لإجراء عملي  التقونً، كابؼربي مضطر لاف فمعرف  الأىداؼ من التقونً تعد من الشركط 
يعرؼ ما ينبغي أف يقومو من أعماؿ كنشاطات للحصوؿ على شيء معين من التلاميذ، كما ىي 
الوسيل  الت يستعملها للحصوؿ على ىذا الشيء، الأمر الذم يقودنا إلى القوؿ باف التقونً التبوم 

 مدخل لتطوير كاصلاح النظم التعليمي . 

 
                                                           

-01، ص 0110، 1تقونً العملي  التعليمي ، بـبر تقونً تعليم اللغ  العربي  في الأساسي كالثانوم، جامع  تلمساف، العدد -1
01 . 
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 ب/ الأىمية:

 كفيما يلي شرح لبعض جوانب أبني  التقونً التبوم.

 توضيح الأىداف التربوية: -1

 يتم توضيح الأىداؼ التبوي  من خلاؿ التعرؼ على نتائج التعلم من عدة جوانب كىي:

التخطيط للتعلم )أك برضير الدركس( حيث يتم برديد الاىداؼ التبوي  بألفاظ سلوكي   -
 بؿددة.

التلاميذ مشارك  قائم  على ابغوار لتحقيق الاىداؼ العام  للتبي  كخاص  في ابؼراحل مشارك   -
 الأكلى من التعليم.

الت تتطلب دائما برديدا إجرائيا للأىداؼ التبوي   ديد الأىداؼ من الاختبارات ؛بر -
 ابؼنشودة.

 تشخيص صعوبات التعلم بؼعرف  ابؼداخل ابؼطلوب  لعلاج ىذه الصعوبات. -
 ر نتائج امتحانات مقرر دراسي معين.تقدي -
 تشخيص صعوبات التعلم بؼعرف  ابؼداخل ابؼطلوب  لعلاج ىذه الصعوبات. -
 تقدير نتائج امتحانات مقرر دراسي معين. -
 تقدير حاجات المتعلمين: -2

إذا تعرؼ التلاميذ )ابؼتعلمين( على طبيع  الاختبارات التحصيلي  كالغرض من استخدامها في 
رة من التعلم، فغن ذلك يكوف مفيدا بالنسب  بؽم كقد يتم عمل إجراء اك أكثر لزيادة ىذه ابؼراحل ابؼبك

 الفائدة كىذه الإجراءات ىي:

يتم تطبيق اختبار قبلي مشابو للاختبار النهائي الذم سوؼ يستخدـ في نهاي  التعلم لتوجيو  -
 نظر التلاميذ للمهاـ الت يتضمنها الاختبار.
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اط من الأسئل  الت توضح طبيع  ابؼهاـ الت ينبغي عليهم عملها كذلك يطبق على التلاميذ أبم -
 من خلاؿ فتة التعليم ابػاص  بدقرر معين.

يتم تقونً برصيل التلاميذ في الوحدة الدراسي  أك ابؼقرر الدراسي بوسائل بـتلف  مثل مقاييس  -
 التقدير كقوائم ابؼراجع  بالإضاف  إلى الاختبارات التحصيلي .

 .1ء التلاميذ الفرص  لتقونً أدائهم باستخداـ اختبارات ذاتي إعطا -
 إثارة فاعلية للمتعلمين: -3

 كبيكن للتقونً أف يساعد على إثارة فاعلي  ابؼتعلمين بإحدل الطريقتين:

 تزكيد ابؼتعلم بأىداؼ تعليمي  مباشرة يستطيع أف بوققها بنفسو. -
 مقرر معين.تزكيد ابؼتعلم بدعلومات عن مدل تقدمو في دراس   -

 تقدير نواتج التعلم: -4

يساعد التقونً التبوم على تقرير أك قياس نتائج تعلم مقرر معين كذلك بتقدير مستول التحصيل 
 الدراسي لكل متعلم بعد دراس  ىذه ابؼقررات كبالتالي بيكن معرف  درج  فعالي  التعلم )النواتج(.

 المختلفة:تشخيص صعوبات التعلم في المقررات الدراسية  -5

 يسهم التقونً التبوم إسهاما كبيرا في خطوات تشخيص صعوبات التعلم التالي :

 برديد ابؼتعلمين الذين يعانوف من صعوبات في التعلم. -
 التعرؼ على طبيع  صعوبات التعلم. -
 برديد العوامل الت أدت إلى صعوبات التعلم. -
 .2ات التعلم كعلاجهابرديد الإجراءات العلاجي  ابؼتناسب  للتغلب على صعوب -

                                                           
 .100، ص 1892دراس  في التقونً التبوم، مهدم صافٌ السامرائي، رسال  ابػليج العربي، الرياض  -1
 .100-100ابؼرجع السابق، ص  -2
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كمن ىنا بقد اف للتقونً أبني  كبيرة كأساسي  في العملي  التعليمي  سواء للمتعلم اك ابؼعلم، كبؽذا اىتم 
 الباحثوف في بؾاؿ التعليمي  بالتقونً.

كما أف التقونً التبوم مكوف أساسي لكل أنظم  التعليم، كيلعب دكرا حساسا خلاؿ رحل  ابؼتعلم 
فمن خلاؿ قياس ابقازات الطالب كاتقاف ابؼهارة، يساعد التقونً ابؼتعلم على التعلم  خلاؿ تعليمو،

كابؼعلمين لتحسين العملي  التعليمي  كابؼديرين لابزاذ قرار حوؿ كيفي  الاستفادة من ابؼعطيات، 
 ككاضعي البرامج لتقييم فعاليتها.

 

 



 

 
 

 

 

 

 ل الثاني :الفص  

 التقويم التربوي

 في المنظومة التعليمية
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 أسس التّقويم.أوّلا : 

يرتكز التقونً على بؾموع  من الأسس التّ لا غنّ عنها، كالت ينبغي أف تتوافر في أم برنامج 
 كظيفتو بنجاح كتتضمن ىذه الأسس.تربوم حتى بوقق الأىداؼ ابؼرجوة منو، كيؤدم 

 :scopeالشمول  -1

من الأسس التّ يقوـ عليها التّقونً، أف يكوف شاملا كليس جزئيا يقوـ على رؤيا ضيّق ، فمن 
أسس ابغكم على التّقونً أف يكوف شاملا كليس جزئيا، كيقتضي ذلك أف يتجنّب ابؼقوـ تبي  كجه  

تقونً برنامج ما، كذلك عن طريق تبي  منهج كلي لتقونً ىذا نظر ميكركسكوبي ، أك رؤيا ضيّق  عند 
البرنامج كلكي يكوف التّقونً شاملا ينبغي أف يتناكؿ بصيع جوانب ابؼوضوع أك الظاىرة موضع التقونً 
كلا يقتصر على جانب دكف ابعوانب الأخرل، فتقونً ابؼتعلّم ينبغي ألّا يقتصر على قياس ابؼعارؼ 

بل ينبغي أف يشمل بصيع جوانب ابؼتعلّم ابعسمي  كالعقلي  كالإنفعالي   كابغقائق كابؼفاىيم،
 كالاجتماعي ، كالدّيني  كالفنيّ ، كأف تستعمل في ذلك الأساليب ابؼلائم  بتوازف.

فالتّقونً الشامل للمعلم ينبغي أف يتضمن: طرؽ إعداد ابؼعلم قبل ابػدم  كطرؽ تدريبو أثناء 
ختلف  مدل بسكنو من مادتو العلمي  طريق  تدريسهم طرؽ تقوبيو ابػدم ، شخصيتو بجوانبها ابؼ

 .1لتلاميذه، علاقتو بزملائو كبالإدارة كعلاقتو بالتلاميذ كأكلياء الأمور

فالتّقونً الشّامل للمعلّم ينبغي أف يهدؼ إلى معرف  مدل تقدّمو ابؼهي ، كتوافقو النّفسي 
تو العلميّ ، كبإبؼامو بالطرّؽ ابغديث  في التّدريس كفي كالإجتماعي داخل ابؼدرس  كمدل بسكّنو من مادّ 

تقونً تلاميذه، كذلك بهدؼ برديد نواحي القوّة كنواحي الضّعف في ىذه ابعوانب كالعمل على 
 علاجها كالوقوؼ على الصّعوبات الت تواجهو كالعمل على التغلّب عليها.

 
                                                           

 .00-02عليمي ، ابذاىات كتطلعات، ص بوم للمنظوم  التّ قونً التّ التّ  -1
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 الاستمرارية: -2

كالناجح بالاستمراري ، كيقصد بها إمتداد عمليّ  التّقونً مع امتداد يتميّز البرنامج التقوبيي ابعيد 
مدّة البرنامج مع مدة الدّراس ، لذا ينبغي أف تبدأ عمليّ  التّقونً مع بداي  العاـ الدراسي، كأف يسايرىا 

ن  جنبا إلى جنب حتّى النهاي ؛ بدعنّ أف يتم قبلها كأثناءىا كفي نهايتها حيث بهدم القياس كابؼقار 
كبيكن متابع  كمراقب  ابذاىات كجوانب بمو ابؼتعلم ابؼختلف ، الأمر الذم يساعد في برديد نواحي القوّة 
كالضّعف فيها، كبالتّالي تدعيم نواحي القوّة كعلاج نواحي الضّعف كتلاقيها، كما ينبغي أف يتم في 

 اسي.نهاي  الدّراس  كذلك بهدؼ ابزاذ قرار بشأف ابؼتعلّم كالبرنامج الدر 

إفّ البرنامج التقوبيي ابعيّد ينبغي أف يتّسم بالاستمراري  حتّى يتيح الفرص  للمشرفين عليو بإجراء 
عملي  تشخيص سليم  بعميع جوانب البرنامج ابؼختلف  موضوع التقونً كبرديد نواحي القوة كالضعف 

 تواجهو كتدعيم نواحي فيها، كبالتّالي علاج نواحي الضّعف كتلاقي أكجو القصور كالصّعوبات التّ 
القوّة كيقتضي ىذا ابؼبدأ إجراء ملاحظات يومي  كتطبيق كسائل كأدكات القياس ابػاص  بقياس كل 

 جانب من جوانب البرنامج موضوع القياس بصف  دكري  مستمرة.

  إفّ التقونً الشّامل كابؼستمر ضركرم للتّعلم السّليم، كما أنو ضركرمّ لفعالي  ابؼؤسسات التبوي
 على اختلاؼ أنواعها كمستوياتها.

 التكامل: -3

بيثل التكامل أحد الأسس ابؽامّ  التّ ينبغي أف تبنّ عليها عملي  التّقونً، فالتّقونً النّاجح ينبغي 
أف يقوـ على نظرة شامل  تأخذ في اعتبارىا ابؼوضوع أك ابؼشكل  موضوع التقونً من كاف  جوانبها،  

نب؛ بحيث تتظافر كلها كما يقتضي أف يكوف ىناؾ ترابط كتكامل بين ابؼعلومات ابؼتعلق  بهذه ابعوا
كتعطينا في النّهاي  صورة متكامل  عن ابؼوضوع أك الفرد ابؼراد إخضاعو لعملي  التقونً، بحيث بسكن 
القائمين على أمر عملي  التقونً من إصدار الأحكاـ ابؼلائم  الت تتعلق بها، فابؼعلومات ابؼتعلق  
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كتكامل كتنسيق بينها، حتى بيكن بناء كتكوين ، ينبغي أف بودث ترابط 1بجوانب بمو ابؼعلم ابؼختلف 
صورة كاضح  عن ابذاه بمو ابؼتعلم في ىذه ابعوانب كابزاذ القرارات ابؼلائم  ابؼتعلق  بو كبالعوامل ابؼؤثرة 

 فيو من حيث تدعيم العوامل ابؼواتي  لو كإبطاؿ مفعوؿ العوامل ابؼعطل  لو.

 التناسق مع الأىداف: -4

  التقونً على الأىداؼ ابػاص  بالبرنامج الذم ترمي إلى ابغكم عليو كإذا  ينبغي أف تستند عملي
كانت ىذه بسثل موجهات لعملي  التقونً، فإف عملي  التقونً بيكن أف تكشف عن مدل برقيق ىذه 

 الأىداؼ على النحو الذم برددت بو.

الأداء كالأىداؼ عملي  ابؼقارن  بين بيانات  Tyler( 1973فالتقونً كما يشير مهرنز تايلر )
ىو عملي  ابغكم عما إذا  Cranbache(1977المحددة كالواضح ، كالتقونً كما يعرفو كركنباخ )

كانت الأىداؼ التعليمي  قد برققت من قبل ابؼتعلم أك الفصل، أك النظاـ ابؼدرسي، فابؼعلومات الت 
ات الت يوفرىا التقونً تساعد في توفرىا الدراس  التقوبيي  بهب أف بزدـ عملي  ابزاذ القرار، فالبيان

إصدار أحكاـ حوؿ مدل أك درج  التطابق بين الأىداؼ )ابؼأمول ( كبين الأداء )الواقع أك النتائج(، 
كما أف عملي  التقونً تساعد في اختيار كبرديد الأىداؼ التبوي  الت بيكن برقيقها بقدر من النجاح 

ك لأف ىذه الأىداؼ تتضمن تغييرات في سلوؾ ابؼتعلم كىي خطوة على درج  كبيرة من الأبني ، ذل
تتم من خلاؿ عملي  التعلم كالتدريب، كحيث أف بعض ىذه التغييرات قد لا يكوف مرغوبا فيها، كما 
أف الوقت الذم بىصص لعملي  التعلم كالتدريب قد يكوف قصيرا كلا يسمح بتحقيق بصيع الأىداؼ 

كن برقيقها كالوصل إليها بقدر النجاح في إطار الوقت الت تتضمن تغييرات سلوكي  مرغوب  بي
 .2ابؼخصص للتعلم كالتدريب
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كما تساعد عملي  التقونً في توفير قدر من الفهم الواضح للأىداؼ الت ترمي إلى ابغكم عليها 
فمثلا لا بيكن للمعلم أف يقوـ نتائج التدريس معين دكف أف يعرؼ مقدما أم تغييرات في سلوؾ 

يهدؼ ابؼقرر إلى برقيقها، كالتقونً في ىذه ابغال  يهدؼ إلى برديد ما إف كانت ىذه التغييرات ابؼتعلم 
قد بست على النحو الذم برددت بو أك كنا نأملو، كذلك من خلاؿ الربط بين النواتج كما ىو متوقع 

 أك بين الأىداؼ الواقع.

يحها كصياغتها في عبارات سلوكي  كبصف  عام  يساعد التقونً في اختيار الأىداؼ التبوي  كتوض
أك إجرائي ، ذلك لأف عملي  التقونً لا بيكن أف تتم دكف توضيح للأىداؼ الت ترمي إلى ابغكم 

 عليها.

 التعاون: -5

من الأسس الت ينبغي أف تتوفر في البرنامج التقوبيي الناجح ىي التعاكف أم تعاكف كل ابعهات 
ات ربظي  أك غير ربظي  من أجل برقيق مبدأ شمولي  التقونً، الت بىصها البرنامج سواء كانت جه

كالذم يقتضي تقونً ابؼوضوع أك الظاىرة من بصيع جوانبها كالذم يتطلب أيضا تطبيق أدكات ككسائل 
التقونً الكثيرة كابؼتنوع ، الأمر الذم لا يستطيع أف يقوـ بو الفرد الواحد، فتقونً ابؼتعلم ينبغي أف 

لم، كابؼتعلم نفسو كزملاؤه في الفصل، كإدارة ابؼؤسس  كالأخصائي الاجتماعي ككلي يشتؾ فيو ابؼع
 الأمر.

كتقونً ابؼعلم في ظل ىذا ابؼبدأ ينبغي أف يشتؾ فيو مدير ابؼدرس ، كزملائو من ابؼعلمين كابؼوجو 
  كأكلياء الأمور كابؼعلم نفسو، من حيث إف ذلك يعكس إدراكو لذاتو كإمكاناتو كمهاراتو. 

كمن ثم فعملي  التقونً ينبغي ألا يقوـ بها فرد كاحد مهما بلغ من علم، كإبما ينبغي أف يقوـ بها 
العديد من الأفراد كابعماعات في تضامن كتعاكف من أجل ابػركج بنتائج إبهابي  تساعد في ابزاذ 

 القرارات ابؼلائم ، بشأف الفرد أك البرنامج أك موضوع التقونً.
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 الاقتصاد: -6

الأسس الت ينبغي أف تبنّ عليها عملي  التقونً ىي أف تكوف اقتصادي  كيقصد بالاقتصاد ىنا  من
الاقتصاد في الوقت كابعهد كالتكاليف، فالتقونً الاقتصادم يتطلب مراعاة كقت ابؼعلم كالتلاميذ 

كبناء  كالوقت ابؼسموح بو في ابؼنهاج، فلا ينبغي أف يضيع ابؼعلم جزء كبيرا من كقتو في إعداد
الاختبارات كتطبيقها كتصحيحها كرصد نتائجها حتى لا يشغلو ذلك عن ابؼهاـ الرئيسي  ابؼطلوب  منو، 
كبيكن مساعدة ابؼعلم في التغلب على ىذه ابؼشكل  عن طريق إعداد بؾموعات من الاختبارات 

حاجتو إليها عند  ابؼوضوعي  في ابؼواد ابؼختلف  توضع برت تصرفو بحيث بىتار منها ما يناسب كيقابل
 قياس أداء طلابو.

كذلك ينبغي ألا تستنفذ عملي  التقونً جزءا كبيرا من كقت ابؼتعلم، كلا يسمح لو بالوقت الكافي 
للاستذكار كالاطلاع كالقياـ بالأنشط  الاجتماعي  أك الرياضي  أك الفني  كذلك لا ينبغي أف تستنفذ 

تى لا تضعف طاقتو كدافعيتو على العمل كيتضاءؿ نشاطو عملي  التقونً جهدا كبيرا من جهد ابؼعلم ح
 كيصاب بابؼلل كيفقد قدرتو على الابتكار كالتطوير كالعطاء، كتتكوف لديو ابذاىات سلبي  بكو ابؼهن .

كبيكن أف يقاؿ نفس الشيء بالنسب  للمتعلم فلا ينبغي أف تستنفذ عملي  التقونً جهدا كبيرا منو 
 جهاد، كيكوف ابذاىات سلبي  ابذاه الدراس  كمن الواجب ألا حتى لا يصاب بابؼلل كالإ

يكوف ىناؾ مغالاة كإسراؼ في الإنفاؽ على عملي  التقونً حتى لا تكوف عبئا على ميزاني  
 .1ابؼؤسس  التبوي 

 بناء التقويم على أساس علمي. - 7

ابػصائص الت بهب  كيقصد بذلك أف تتوفر في كسائل التقونً الاعتبارات الت بسثل الشركط أك
 توفيرىا في أم أداة قياس اك اختبار حتى يكوف صابغا للاستخداـ كمن أىم ىذه الاعتبارات:
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 أ/ اعتبارات فنيّة:

 كتتضمن ىذه الاعتبارات الآتي:

 ملائم  الاختبار لأغراض القياس. -1

 ملائم  الاختبار بػصائص الأفراد. -2

 ابؼوضوعي . -3

 الثبات. -4

 الصدؽ. -5

 اعتبارات علمية:ب/ 

كتتمثل ىذه الاعتبارات في قابلي  الاختبار أك أداة القياس للاستعماؿ كتتضمن ىذه الاعتبارات 
 ما يلي:

 سهول  التطبيق. -

 سهول  التصحيح. -

 سهول  التفسير. -

 زمن التطبيق الاختبار أك أداة القياس. -

 التكلف . -

 توفر أكراؽ الإجاب . -

 شكل الاختبار. -
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 .1ر صور بديل  اك متكافئ  للاختبارتوف -

بدفهومها الشامل كإسهامات ابؼدرس  في البيئ  المحلي ، تتأثر ىذه ابؼخرجات تأثرا كاضحا بفريق 
العمل من معلمين كإداريين كعاملين كبابؼؤسسات الأخرل الت تشارؾ ابؼدرس  مهامها، كابؼنهج 

صادر، كيتطلب تقونً ابؼدرس  تقونً بصيع ىذه الدراسي كأىدافو كابؼباني التعليمي  كغيرىا من ابؼ
ابؼكونات الت تعد أيضا مكونات مركب ، فتقونً ابؼدرس  إذف يتضمن تقوبيا للبرامج التبوي  برمتو عن 

 طريق بصع بيانات كمعلومات تتعلق بدختلف جوانب البرنامج ككظائفو.

ة كالتعرؼ على بؾالات القوة كابؽدؼ من ذلك ىو برديد مدل برقيق ابؼدرس  لأىدافها ابؼرجو 
كالضعف في البرنامج التبوم بصف  عام ، كىذه ابؼعلومات تقدـ تغذي  مرتدة تساعد ابؼسئولين عن 
إدارة ابؼدرس  في برديد ابػطط كالأنشط  ابؼستقبلي  كابزاذ القرارات ابؼتعلق  بتمويل ىذه الأنشط  بدا 

تهتم بها كثير من الدكؿ في تقونً ما يسمى بالبرامج يتناسب كأبنيتها كمن ابؼكونات الأساسي  الت 
الت تكوف عادة برامج متكامل  كشامل  بؼختلف  Programs SchoolTestingالاختباري  

المجالات، فعلى الرغم من أف التقونً التحصيلي الدراسي للطلاب يعد من بؾالات التقونً ابؼهم  
ثراء تعلم الطلاب إلا أف ىناؾ بؾالات أخرل لا للمدرس ، حيث إف ابؽدؼ الرئيسي للمدرس  ىو إ

تقل عنو أبني  ينبغي تقوبيها كما ذكرنا لارتباطها ارتباطا كثيقا بتعلم الطلاب، كتقونً ابؼنهج في ذاتو 
ربدا لا يقدـ دليلا كافيا على أبماط برصيل الطلاب، كلذلك ينبغي تطبيق بؾموعات من الاختبارات 

شامل  عن الطالب من حيث بظات شخصيتو كاستعداداتو كميولو كمفهومو كابؼقاييس الت تقدـ صورة 
 عن ذاتو، حيث إف ىذه بصيعا تأثر تأثرا بالغا في مستول برصيلو كفاعلي  تعلمو.

تتباين أنواع ىذه السمات حيث إف ىناؾ بظات مورفولوجي  كبظات فيسيولوجي  كبظات عقلي  
نفسي  حركي  كغير ذلك، كبيكن قياس ىذه السمات  معرفي  كبظات كجداني  كبظات مزاجي  كبظات

بأدكات متعددة ينبغي أف توفر بشركط معين  مثل التقنين كابؼوضوعي  كبسثيلها للسلوؾ ابؼراد قياسو 
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كبرديد معيار بصاع  مرجعي  أك بؿك أداء مقبوؿ كنظرا لتعدد ىذه الأدكات فإنو بيكن تصنيفها من 
ابؼراد قياسها كطريق  التطبيق كالمحتول كأسلوب الأداء كطريق   حيث الغرض من القياس كنوع السم 

 التصحيح ككيفي  البناء كتفسير الدرجات ابؼستمدة منها.

كفي أم الأحواؿ بهب أف يزكد أدكات القياس كالتقونً كل من ابؼعلم كالطالب ببيانات صادق  
بني  في ابزاذ القرارات التعليمي  كمنسق  عن برصيل الطلاب بدفهومو الشامل بؼا بؽذه البيانات من أ

 ابؼختلف  الت بسس حاضرىم كمستقبلهم.

كىذا يوجو النظر إلى أبني  تصميم كبناء الاختبارات التحصيلي  الشخصي  كاختبارات الكفايات، 
 كالاختبارات ابؼقنن  في بـتلف بؾالات ابؼدرس .

ابزاذ قرارات تتعلق بابؼناىج فالاختبارات كابؼقاييس بيكن أف تستخدـ استخداما فاعلا في 
 كالبرامج كابؼشركعات التجديدي  الت تعمل ابؼؤسسات التبوي  على تصميمها كتنفيذىا.

كطرؽ بنائو، فمنهم من  Curriculumكقد اختلف العلماء في كيفي  تصميم ابؼنهج الدراسي 
ا كصياغ  الاىداؼ اعتبر أف عملي  تصميم ابؼنهج تشمل على: تشخيص ابغاجات التبوي  كتقييمه

السلوكي  كانتقاء المحتول كإعداد ابػيارات التعلمي  كتنظيمها كبرددم طرؽ كأساليب تقونً فعالي  ما 
يتم تعلمو كىذه العمليات تقدـ برديدا كتعريفا عريضا شاملا لعمليات تصميم ابؼنهج الدراسي كبنائو 

إسهاما ملحوظا في فلسف  بناء الاختبارات ، إلا أف ىذا التمييز لم يسهم 1كتقوبيو التبوم كالنفسي
مقال  مهم  حوؿ الاختبارات "مرجع  المحك" في دكري  عالم النفس  claserالتحصيلي  إلى أف نشر 

كىاسك  Pophamكأعقبها مقال  باباـ 1873عاـ  American Psychogistالأمريكي 
Husek  بالقياس على الاىتماـ بتطوير الت حفزت ابؼشتغلين  1929في دكري  القياس التبوم عاـ

أساليب التقونً باستخداـ الاختبارات مرجعي  المحك، كترتب على ذلك حرك  بحثي  كبيرة في ىذا 

                                                           
 .01بوم: بؿمود منسي عبد ابغليم، ص قونً التّ التّ  -1



 التقويم التربوي في المنظومة التعليمية  الفصل الثاني: 

 

38 
 

دراس  ككرق  تتعلق بهذا النوع ابعديد من  600تم نشر ما يزيد عن  1941المجاؿ حتى أنو بحلوؿ عاـ 
  كقتنا ابغاضر.الاختبارات، كاستمرت ىذه ابغرك  البحثي  كلا تزاؿ حتى

 Accountabilityكقد شجع على ذلك ابغركات التبوي  الت نادت بابؼسؤكلي  التبوي  
 Contractingكعقود الأداء  Evaluation by objectivesكتقونً بالأىداؼ 
Performance  كالتعلم من أجل التمكنMastery Learning  كالتعلم من أجل التمييز

Learning for Excellence  كغيرىا من التجديدات التبوي  ابؼعاصرة، غير أف كثيرا من
علماء القياس كابؼربين أصبحوا الآف يؤكدكف أبني  إحداث تكامل بين نوعي الاختبارات كالإفادة 

، مواد دراسي  متعددة كاختبارات تشخيصي  1منهما في الأغراض ابؼختلف  للتقونً التبوم كالنفسي
ازداد الاىتماـ ببناء مفردات موضوعي  تقيس الفهم كالاستنباط كتطبيق ابؼعلومات، كتنبؤي ، كما 

كغيرىا من العمليات ابؼعرفي  العليا ككذلك الأىداؼ التعليمي  الشامل ، كشهد عقد الثلاثينيات 
تصميم آل  تصحيح الاختبارات ابؼوضوعي  لتسيير تطبيق كتصحيح الاختبارات التحصيلي  ابؼقنن  على 

طاؽ كاسع كعلى الرغم من ابػلاؼ القائم حتى الآف حوؿ فاعلي  كل من الاختبارات ابؼوضوعي  الت ن
تشمل على مفردات اختبار من متعدد أك صواب أك خطأ أك مزاكج  أك تكمل  أك اختبارات ابؼقاؿ 

نها تقاس إلا أف تطوير ىذه ابؼفردات ابؼوضوعي  بحيث تشمل العمليات ابؼعرفي  العليا الت يفرض أ
 فقط بأسئل  ابؼقاؿ ساعد في انتشار استخدامها في الاختبارات التحصيلي  ابؼقنن  لتقونً ابؼتعلمين.

قد أدل تصميم برامج اختباري  على ابؼستول القومي كالإقليمي في الولايات ابؼتحدة الأمريكي  
قنن  كلعل أبنها برنامج إلى دفع  قوي  بغرك  تطوير الاختبارات التحصيلي  كبخاص  الاختبارات ابؼ

الذم أشرنا إليو في الفصل السادس،  1902( عاـ CEEBمكتب اختبارات القبوؿ بالكليات )
الذم  Program General Education Evaluationكبرنامج تقونً التعليم العاـ 

 Programككذلك البرنامج الاختبارم للكليات الأمريكي   1904اكتمل تنفيذه عاـ 
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American CollegesTesting  لفرز ابؼتقدين للالتحاؽ بالكليات بغرض  1909عاـ
، كبذلك كضع ىذا الكتاب الاختبارم الأساس 1انتقاد الطلاب ابؼتميزين لإبغاقهم ببعثات دراسي 

لبناء الاختبارات التحريري  ابؼوضوعي  كلعل ىذه البطاري  من الاختبارات كانت الركيزة الت امتدت 
 الاختبارات مرجعي  المحك في كقتنا ابغاضر. إليها حرك  بناء

أكؿ اختبار برصيلي  1890عاـ  J.Riceكبعد مضي ما يقارب من ربع قرف من الزماف أعد 
موضعي في الولايات ابؼتحدة الأمريكي  يقيس قدرة ابؼدارس الابتدائي  على ابؽجاء كطبقو على ما 

امن، كما أعد اختبارا برصيليا في ابغساب تلميذ في الصفوؼ من الرابع حتى الث 16000يقارب من 
كاللغ  الإبقليزي ، كتعد ىذه الاختبارات لبنات بناء الاختبارات التحصيلي  ابؼقنن ، حيث شهد أكائل 
القرف العشرين ظهور عدد من ىذه الاختبارات ابؼقنن  متمثل  في اختبار ابغساب الذم أعده ستوف 

Stone  ذم أعده ثونيديككاختبار جودة ابػط ال 1908عاـThorndike  1909عاـ 
بدا في ذلك بطاريات الاختبارات  1920كيزداد عدد ىذه الاختبارات زيادة كبيرة قرب نهاي  عاـ 

كبطاري  امتحانات أيوا  1923مثل بطاري  اختبارات ستانفورد التحصيلي  للمرحل  الابتدائي  عاـ 
 .19202للمحتول الدراسي للمرحل  الثانوي  عاـ 

د أسهمت ىذه البطاريات كما أكدتو كثير من الدراسات الت أجريت في ذلك الوقت حوؿ كق
عدـ اتساؽ تقديرات ابؼعلمين لطلابهم في التوجو ابؼتزايد بكو الاختبارات ابؼوضوعي  لتقونً التحصيل 

وعي  حتى الدراسي، كتزايد عدد الاختبارات التحصيلي  ابؼقنن  ابؼنشورة الت استخدمت ابؼفردات ابؼوض
 كصل إلى ابؼئات كتضمنت اختبارات مادة دراسي  كبطاريات تشمل على عدد من الاختبارات.  

                                                           
 .00ابق، ص ابؼرجع السّ  -1
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إف استيعاب الأساليب ابؼختلف  الت تستخدـ في كقتنا ابغاضر في قياس التحصيل الدراسي أك 
رت بها ىذه الأكادبيي استيعابا مستمرا ينبغي أف يستند إلى رؤي  كاضح  للتطورات التاربىي  الت م

.  الأساليب حتى أصبحت كما نراه اليوـ

فالامتحانات ابؼدرسي  كانت تعتمد اعتمادا أساسيا على الاختبارات الشفوي  حتى نهاي  النصف 
الذم كاف  Horace Mannتزعم ىوراس من  1845الأكؿ من القرف التاسع عشر كفي عاـ 

لأمريكي  حرك  تطوير التعليم العاـ، كأكد ضركرة يعد من القادة التبويين البارزين في كلاي  بوسطوف ا
استخداـ الامتحانات التحريري  الت تتسم بابؼوضوعي  كالاتساؽ بدلا من الاختبارات الشفوي  في 
تقونً ابؼتعلمين، كلكن استمر استخداـ الاختبارات الشفوي  في التقونً إلى أف بدأت في الاضمحلاؿ 

 G.Fisherأعد ابؼربي الابقليزم جورج فيشر  1864 ، كفي عاـ كحلت بؿلها الاختبارات التحريري
الذم كاف يعمل مدير مدرس  أكؿ اختبار برصيلي برريرم يتكوف من عدة مقاييس متدرج  ذات 
أمثل  كمواصفات متنوع  بيكن باستخدامها تقييم جودة ابػط كالنحو كالتعبير كابؽجاء كالرياضيات 

 كغيرىا من ابؼواد الدراسي .

" كقد كضح في ىذا Scale Bookلق على ىذه البطاري  من الاختبارات "كتاب ابؼوازين كأط
الكتاب كيفي  تقدير درجات كل اختبار فرعي تشمل عليو البطاري  كالدرجات الكلي  كابؼعايير الت 
بيكن استخدامها في مقارن  الطالب بنفسو في ىذه ابؼواد ابؼختل  كرسم صفح  تربوي  تبين جوانب 

 . 1تو كضعفوقو 
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 ربوي في المنظومة التعليميةقويم التّ : التّ ثانيا 

تعرؼ منظوم  التعليم ببساط  شديدة بأنها بؾموع  من ابؼكونات كالعناصر الت تتفاعل فيما بينها 
بصورة مستمرة، كتبدك بؾتمع  في تآلف كانسجاـ، كتعمل من أجل برقيق أىداؼ تعليمي  بؿددة، 

 تعليمي من بطس  عناصر أساسي  ىي:كيتكوف أم نظاـ 

كتشمل بصيع العناصر الداخل  في نظاـ التعليم سواء كانت بشري  أك مادي  أك المدخلات:  -1
معنوي ، كأىداؼ النظاـ التعليمي، كبيئ  النظاـ التعليمي كابؼتعلم بكاف  خصائصو كبظاتو، كابؼعلم 

أساليب تدريسو ككسائلو التعليمي  كأنشطتو الصفي  بكاف  قدراتو كامكاناتو كابؼنهج بأىدافو كبؿتواه ك 
 كأساليب تقوبيو، ككذلك الأفراد ابؼعاكنين كالفنيين في العملي  التعليمي .

كتشمل بصيع الأساليب كالتفاعلات كالعلاقات كالأنشط  الت تهدؼ إلى برويل العمليات:  -2
ـ كخلاؿ ىذه ابؼرحل  يتم القياـ ابؼدخلات بصورتها الأكلى إلى شكل آخر يتناسب كأىداؼ النظا

بالواجبات كالإجراءات الت يتحقق من خلابؽا كصوؿ النظاـ إلى أىدافو فعلا، كيتوقف بقاح النظاـ 
التعليمي على كفاءة عملياتو، كقدرة ىذه العمليات على الإستفادة من مدخلات النظاـ بالقدر 

ذا النظاـ، كتدخل أساليب كاستاتيجيات التعليم ابؼناسب كمن ثم إخراج النتائج كابؼخرجات ابؼرغوب  بؽ
 كالتعلم، كالإدارة التعليمي  كابؼدرسي ، كعمليات التقونً في نطاؽ عمليات النظاـ التعليمي.

كتشمل الابقازات كالنتائج النهائي  الت بوققها النظاـ التعليمي ابؼتمثل  في المخرجات:  -3
انعكاس تلك الأىداؼ على بمو ابؼتعلم عقليا، **** الأىداؼ الت برققت بؽذا النظاـ، كمدل 

 .1ككجدانيا كابؼخرجات ىي النتائج الفعلى لعمليات أم نظاـ تعليمي

                                                           
، 11ق، ص 1000التدريس بحث عن التقونً ابؼستمر، عمار بن مرزكؽ العشبي، جامع  ابؼلك سعود، قسم ابؼناىج كحق  -1
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حيث تتحدد تلك ابؼخرجات على: نوعي  ابؼدخلات كمستول دق  العمليات كتتكز بـرجات 
 النظم.النظم التعليمي  عموما في ابؼخرجات البشري  متمثل  في الأفراد خربهي تلك 

كتشمل ابؼعلومات كالبيانات ابؼتعلق  بعناصر النظاـ نمو التغذية الراجعة )التقويم(:  -4
التعليمي عموما الت يتم من خلابؽا اجراء أم تعديلات أك توافقات أك تطورات في ىذا النظاـ، 

الذم يعطي  كغالبا ما يتم ابغصوؿ على ىذه ابؼعلومات، كمن ثم فإف التقونً في أم نظاـ تعليمي ىو
ابؼؤشرات على مدل برقيق أىداؼ ىذا النظاـ كابقازىا، كىو الذم يبين الابهابيات كالسلبيات في أم 
جزء من أجزاء النظاـ، بسهيدا لابزاذ القرارات كالاجراءات ابؼناسب  كالتغذي  الراجع  في أم نظاـ 

 تعليمي تشمل:

 تقويم مدخلات النظام: -أ

قونً إلى بصع معلومات عن بصيع أنواع ابؼدخلات الداخل  للنظاـ حيث يهدؼ ىذا النوع من الت
 التعليمي كبرليل تلك ابؼعلومات للعلم على انتقاء أفضل ىذه ابؼدخلات كبرسين نوعيتها.

 تقويم العمليات: -ب

كيهدؼ إلى مراقب  عمليات النظاـ التعليمي، كبرديد مدل تفاعل كترابط كتكامل تلك العمليات 
 بات الت قد تواجو سير ىذه العمليات كتفاعلها.كبرديد الصعو 

 تقويم المخرجات: -جـ

كيهدؼ إلى برديد التغيرات الت حدثت في بـرجات النظاـ التعليمي الفعلي ، كذلك من خلاؿ 
بموذج بـرجات معياري  مشتق  من أىداؼ النظاـ، بودد على أم مدل برققت تلك الأىداؼ؟ كبأم 

 .1رغوب  الت أحدثها النظاـ في سلوؾ ابؼتعلممستول؟ كمدل التعليمات ابؼ
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كتشمل الوسط المحيط بأم نظاـ تعليمي من: أبني  تعليمي  كأثاث بيئة النظام التعليمي:  -5
كبذهيزات تعليمي ، كما تشمل الظركؼ الاجتماعي  كالاقتصادي  كالسياسي  كالثقافي  كالمحيط  بالنظاـ، 

 المحيط  بدوقع ابؼؤسسات التعليمي ... كغير ذلك من العوامل. ككذلك ظركؼ الطقس كابؼناخ كالإضاف 

 -العمليات  –كيرل البعض أف النظاـ التعليمي يتكوف فقط من العناصر الثلاث  الأكلى )ابؼدخلات 
ابؼخرجات( أما التغذي  ابؼرتدة )التقونً( كبيئ  النظاـ فهما عاملاف مؤثراف على النظاـ أكثر من كونهما 
عناصر أك مكونات للنظاـ، كيرل البعض أف ىذا الرأم قد يكوف صحيحا فقط بالنسب  لبيئ  النظاـ 

و أحد أىم مكونات أم نظاـ التعليمي، لكنو لا يصح فيما يتعلق بالتقونً، حيث أف التقونً ى
تعليمي، إف لم يكن أىم ىذه ابؼكونات على الإطلاؽ، كيوضح ىذا الشكل موقع التقونً على 

 .1منظوم  التعليم

 

 

 

 

 

 

كىكذا تتضح أبني  التقونً لأم نظاـ تعليمي، حيث بيثل مكونا مهما من مكونات ىذا النظاـ، 
كيتأثر بها، كبؾمل القوؿ إف التقونً بيثل قلب أم  فهو يؤثر في ابؼكونات كالعناصر الأخرل للنظاـ

 نظاـ تعليمي.
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كما تعتبر عملي  التدريس كاحدة من أىم العمليات في أم نظاـ تعليمي حيث يتوقف عليها إلى 
حد كبير برقيق معظم أىداؼ ىذا النظاـ كيرتبط التقونً ارتباطا كثيقا بالتدريس، حيث تتضح طبيع  

 النقاط: العلاق  بينهما في ىذه

 * أف التقونً كالتدريس كلابنا عمليتاف أساسيتاف في أم نظاـ تعليمي.

* أف التقونً بيثل مرحل  من أىم ثلاث مراحل لعملي  التدريس ىي: التخطيط كالتنفيذ كالتقونً، 
 .1تلك ابؼراحل الت توزع على أضلاع مثل يعرؼ بدثل التدريس

جراءات الت من خلابؽا يستطيع ابؼدرس أك ابؼكوف كيتبين من خلاؿ ما سبق أف التقونً ىي الإ
في التقونً من بصع كتقدنً معلومات منظم  كموضوعي  حوؿ التلميذ أك ابؼتبص أثناء التعليم اك 
التكوين، بالاعتماد على العديد من التقنيات مثل الاختبارات كالامتحانات كابؼلاحظ  كالسجلات 

ىداؼ العملي  التبوي  ككذا الكشف عن مواطن القوة كذلك من أجل التعرؼ على مدل برقق أ
كالضعف في ىذه العملي ، كفي طبيع  كمقدار التغير الذم حصل في مهارات كسلوؾ التلميذ، كذلك 

 للعمل على تدعيم الاكلى كتدارؾ الثاني  عن طريق حصص علاجي  مناسب .   

 أنواع التقويم.ثالثا : 

القياـ بعملي  التدريس، كحتى الانتهاء منها يتخذ عددا كبيرا  منذ اللحظ  الأكلى لبدء ابؼعلم في
 من القرارات الت تتصل بتلك العملي .

 * ففي مرحل  الإعداد يطرح السؤالين:

 إلى أم درج  بيتلك الطلب  ابؼهارات كابؼعارؼ للبدء بالتعلم ابعديد؟ -1

 تعلم ابؼزمع تنفيذه؟ما مستول ابػبرات السابق  عند الطلب  فيما يتصل بنواتج ال -2
                                                           

كليد خضر الزند، ىاني حتمل عبيدات، عالم الكتب ابغديث،  ،ابؼناىج التعليمي : تصميمها، تنفيذىا، تقوبيها، تطويرىا،  -1
 .200، ص 0111الطبع  الأكلى، 
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 * كفي مرحل  التنفيذ يطرح السؤالين:

 على أم ابؼهاـ التعليمي  يظهر الطلب  تقدما مقبولا، كعلى أيها بوتاجوف غلى ابؼساعدة؟ -3

 أم الطلب  يواجهوف صعوبات تعليمي  تستدعي إبغاقهم ببرامج علاجي ؟ -4

 * كبعد الانتهاء من عملي  التدريس يطرح السؤالين:

أم الطلب  بيكن القوؿ بأنهم أتقنوا ابؼهاـ التعليمي  بشكل بيكنهم من الانتقاؿ إلى تعلم  -5
 جديد؟

 1ما الدرجات الت ستعطى لكل طالب؟ -6

كللإجاب  على ىذه الأسئل  بيكن تصنيف التقونً إلى أنواع عديدة كذلك بحسب الزكايا الت 
تداخلا كاضحا بين ىذه الأنواع من حيث أفّ  تتناكؿ التقونً من خلابؽا كعلى الرغم من أف ىناؾ

 بعضها قد بيثّل أنواعا فرعي  بعوانب رئيسي  من التّقونً إلى أنوّ بيكن عرضها على النّحو التّالي:

 / أنواع التقويم بحسب وقت إجرائو.1

 الآتي :نواع التقونً أكيتضمن

 Initial évaluationالتقونً التمهيدم : -1

 Formative évaluationالتكويي :التقونً  -2

 : Diagnostic évaluation التقونً التشخيصي -3

 Summative évaluationالتقونً الإبصالي: -4

 Follow up évaluationتقونً ابؼتابع :  -5
                                                           

 .018اللغ  العربي  كأساليب تدريسها بين النظري  كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد حوامدة، ص فنوف  -1
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 فيما يلي عرض لكل منها:

 :Initial évaluation: التقويم التمهيدي :أولا

حوؿ  قبل تطبيق برنامج ما للحصوؿ على ابؼعلومات الأساسي كيقصد بو عملي  التقونً الت تتم 
العناصر ابؼختلف  لتجربتو، كيهتم ىذا النوع من التقونً بتحديد خصائص )بظات( ابؼتعلمين قبل 
تطبيق البرنامج التعليمي، كبرديد درجات إتقاف ابؼتعلمين للمهارات الأساسي  الت تعد متطلبات 

 سابق .

 التمهيدي:التقويم أساليب -

بيكن أف تستخدـ في ىذا النوع من التقونً اختبارات الذكاء العاـ كبطاريات الاستعدادات 
ابؼتعددة كالاختبارات التحصيلي  الت تفيد في ابؼقارن  بين أداء ابؼتعلم كأداء عينات معياري  مشابه  لو 

 .1في العمر على ىذه الاختبارات

 Formative évaluationثانيا: التقويم التكويني 

كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يتم أك بودث عدة مرات أثناء فتة تطبيق البرنامج 
التعليمي بقصد تطوير أك برسين ىذا البرنامج، كذلك من خلاؿ توفير بؾموع  من ابؼعلومات 

 كالتعليمات ابؼناسب  الت تؤدم إلى توجيو مسار عمليات التدريس كالتعليم.

 التكويي  أيضا بأنو ذلك النوع من التقونً الذم يهدؼ إلى البحث عن معلومات يعرؼ التقونً
أكثر تفصيلا كالت تتمخض عنها كسائل القياس لتشخيص الصعوبات أك ابؼعوقات الت تواجو 
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ابؼمارسات ابؼختلف  للبرنامج، كذلك من أجل كضع برنامج علاجي تعويضي يساعد في التغلب على 
 .1عوقاتىذه الصعوبات كابؼ

 أك قد يعرؼ التقونً التكويي  بأنو عملي  التقونً ابؼنظم الت تتم أثناء التطبيق.

 أساليب التقويم التكويني وأدواتو: -

يستخدـ في التقونً التكويي  الاختبارات التحصيلي  الدكلي  )القصيرة( الت يقوـ ابؼعلم بإعدادىا، 
 صي  كاللقاءات ابؼستمرة مع ابؼتعلمين كالآباء.كمقاييس الابذاىات كابؼيوؿ، كابؼقابلات الشخ

 : Diagnostic évaluation : التقويم التشخيصيثالثا

كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يتم قبل أك أثناء تطبيق البرنامج التعليمي بهدؼ البحث 
بهدىا عن معلومات أكثر تفصيلا، كالت تتمخض عنها كسائل القياس لتشخيص الصعوبات الت 

ابؼتعلم قبل تطبيق البرنامج، أك تشخيص الصعوبات أك ابؼعوقات الت تواجو الطالب أثناء تطبيق 
البرنامج، كذلك من أجل كضع برنامج علاجي تعويضي يساعد في التغلب على ىذه الصعوبات اك 

عليمات ابؼعوقات، كعادة يلجأ إلى التقونً التشخيصي عندما يفشل بعض الطلاب في الاستجاب  للت
اك التغذي  الراجع  التصحيحي  في ضوء نتائج القياس في التقونً التكويي ، الأمر الذم بوتم ضركرة 
البحث عن معلومات اكثر تفصيلا لتشخيص صعوبات كمعوقات التعلم بهدؼ كضع برنامج علاجي 

 تعويضي يساعد في التغلب على ىذه الصعوبات كابؼعوقات.

 أساليب التقويم التشخيصي: -

، كىي نوع من Diagnostic testsيستخدـ عادة في التقونً التشخيصي اختبارات 
الاختبارات التحصيلي  الت تتألف من عدد كبير نسبيا من ابؼفردات السهل  الت تقيس أىدافا خاص  
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كالت يفتض اف بسثل بصيع ابؼفردات الت بيكن إعدادىا كتطبيقها  Specific objectivesجدا 
التعليمي ابعديد، كذلك بغرض برديد نقط  البداي  الصحيح  لتطبيق البرنامج، كما يهتم للبرنامج 

ىذا النوع من التقونً بتحديد مدل ملاءم  الأساليب ابؼتبع  في التقونً لواقع الذين سيتم عليهم 
تطبيق البرنامج، كلذا فقد أطلق البعض على ىذا النوع من التقونً تقونً ابؼلاءم ، كيرل 

 ( أنو لا بد من تقونً يتم في البداي  للأىداؼ نفسها.1966) Prevusسبركف

 Summative évaluationالتقويم الإجمالي( )رابعا: التقويم النهائي

( بانو ذلك النوع من التقونً الذم يستخدـ للحكم على البرنامج 1975كيعرؼ الكن كجيوف )
 .1افوككل كابزاذ قرار بشأنو من حيث الاستمرار فيو أك إيق

كقد يعرؼ التقونً النهائي بأنو ذلك النوع من التقونً الذم يتم في نهاي  برنامج ما، بهدؼ ابزاذ 
قرار بخصوصو من حيث رفضو أك قبولو )بعد تعديلو( أك قبولو بدكف تعديل، كذلك من خلاؿ التأكد 

عند نهاي  تطبيق  من مدل الاتفاؽ بين الأداء كالأىداؼ، أك يقصد بو النوع من التقونً الذم يتم
برنامج ما، كذلك لتحديد مدل فعالي  أك كفاي  البرنامج ككل، كيقصد بابؼصطلح "إبصالي" أك 

أف كل ابؼعلومات الت تتعلق بالبرنامج يتم بذميعها معا في نهاي  تطبيق  Summative"نهائي" 
قرار بشأف الاستمرار فيو البرنامج، الأمر الذم يساعد على برديد مدل فعالي  البرنامج ككل، كابزاذ 

أك إيقافو، كما اف ىذه ابؼعلومات قد تساعد في تصحيح سلبيات البرنامج، كذلك في حال  ابزاذ قرار 
 بشأف الاستمرار فيو.

كالتقونً الإبصالي لا يهدؼ كثيرا إلى مساعدة طلاب معينين يشاركوف في البرنامج، بقدر ما 
 كاف البرنامج ككل ناجحا كبهب الاستمرار فيو.  يهدؼ إلى ابزاذ قرار أك حكم على ما إذا
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كبهب على ابؼعلم أف يدرؾ أف كلا من التقونً التكويي  كالتقونً النهائي ضركرم لأم برنامج أعد 
إعدادا جيدا، فتحسين ابؼنهج يعتمد على ابؼعلومات ابؼتوفرة كالت تتعلق بكل مرحل  من مراحل 

إلى ما إذا كاف البرنامج قد حقق أىدافو بفعالي  من عدمو مع  التدريس )تقونً تكويي (، ىذا بالإضاف 
 .1أقل تكلف  بفكن  )تقونً نهائي(

 Longitudinal (Folow) évaluationخامسا: التقويم التتبعي )تقويم المتابعة( 

كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يهدؼ إلى برديد الآثار ابؼستمرة لبرنامج ما 
(Hampton 1973 ،) كيتم ىذا النوع من التقونً من خلاؿ ابؼتابع  ابؼستمرة للأفراد الذين طبق

عليهم البرنامج بؼعرف  مدل كفاءتهم أك استفادتهم من البرنامج، كذلك بعد مركر فتة زمني  من 
الانتهاء من تطبيق البرنامج كيشبو ىذا النوع من التقونً دراسات ابؼتابع  الت تقوـ بها ابؼؤسسات 

 .2وي  بهدؼ تقونً البرامج التبوي  ككل أك تقونً بعض جوانبها أك مظاىرىاالتب

فقد برتاج ابؼؤسسات التبوي  ابؼسؤكل  عن برامج إعداد ابؼعلم إلى دراسات متابع  منتظم  بػربهي 
ىذه البرامج، كمثل ىذه الدراسات تهدؼ إلى حصوؿ على معلومات موضوعي  حوؿ الأكضاع الراىن  

ربهين، بالإضاف  إلى رأيهم أك ابذاىاتهم )إدراكاتهم( بكو مدل ملاءم  برامج إعدادىم أك بؽؤلاء ابػ
تدريبهم قبل ابػدم ، كمدل إمكاني  برسينها، كتنفيذ ابؼعلومات الت يوفرىا ىذا النوع من التقونً في 

ديل، فعلى برديد جوانب القوة كالضعف في البرنامج موضع التقونً، كالت برتاج إلى برسين اك تع
سبيل ابؼثاؿ إذا ظهرت بيانات دراس  تقونً متابع  بػربهي ديبلومات الإرشاد ابؼهي  أف ما درسوه حوؿ 
أساليب الإرشاد ليست كافي ، فمعنّ ذلك أنهم يدركوف أك يشعركف انهم بحاج  إلى تطوير ابؼفاىيم 

ق ببرنامج ما بحيث تشير إلى الإرشادي ، كقد تكشف دراسات تقونً ابؼتابع  عن نتائج إبهابي  تتعل
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، أك قد بهرم تقونً 1(Gay 1992درج  عالي  من القناع  بالنسب  للبرنامج أك برامج تربوي  معين  )
ابؼتابع  لأغراض البحث فقط، فقد يهدؼ باحث ما إلى دراس  الآثار ابؼتتب  على تطبيق معابع  

لدراس  إلى البرىن  اك التحقق من أف الأطفاؿ بذريبي  معين  بعد مركر فتة زمني  معين ، فقد تهدؼ ا
الذين شاركوا في برنامج تدريبي بددارس ابغضان  اك رياض الأطفاؿ أفضل في توافقهم الاجتماعي كفي 
برصيلهم الدراسي في نهاي  الصف الأكؿ الابتدائي من أكلئك الأطفاؿ الذين لم يشاركوا في ىذا 

كما بيكن إجراء دراس  تقونً متابع  للأطفاؿ الذين شاركوا في البرنامج كلم يلتحقوا بهذه ابؼدارس،  
البرنامج لا يزالوف بوافظوف على تفوقهم عند نهاي  الصف الثالث الابتدائي مقارن  بأقرانهم من 

 التلاميذ الذين لم يشاركوا في البرنامج.

على دراس  معين  أك كبصف  عام  يهدؼ تقونً ابؼتابع  غلى متابع  فريق من الأفراد بعد تدريبهم 
برنامج معين أك علاجهم علاجا خاصا، أك تتبع العامل أك ابؼوظف بؼعرف  مدل تكيفو في عملو، أك 
بقاحو فيو بؼعرف  ما بوتاج إليو من معارؼ، اك عادات أك مهارات جديدة تتيح لو أف يتقى في عملو، 

 .2أك أف يتكو إلى عمل آخر اكثر ملائم 

 :3سب درجة الشمولية/ أنواع التقويم بح2

 كيتضمن ىذه الأنواع من التقونً:

 Macro évaluationأولا: التقويم المبكر )الكلي( 

كيهدؼ ىذا النوع من التقونً إلى تقونً بـرجات النظم ككل في علاقتها بالأىداؼ السياسي  
الأىداؼ العام  العام  للنظاـ اك الدكل  مثل التأكد من برقق ىدؼ تربوم معين كالذم بيثل أحد 

 للنظاـ التبوم مثل: مواجه  احتياجات المجتمع من الأيدم العامل  في ضوء السياس  العام  للدكل .
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 Micro évaluationثانيا: التقويم المصغر )الجزئي( 

كيتناكؿ ىذا النوع من التقونً ما بهرم في البرنامج )داخل الصف مثلا( اك ابغال  الت بهرم 
ها بإطار أكبر أك بدراس  انعكاس آثارىا على حالات أك أنظم  فرعي  أخرل، كيضم تقوبيها دكف ربط

ىذا النوع من التقونً انواعا كأساليب التقونً ابؼطبق  في كزارة التبي  كالتعليم ابؼوجهين أك الامتحانات 
 .1ي  أك ابؼعلماك كسائل التقونً الأخرل، مثل تقونً الأبني  ابؼدرسي ، أك النشاطات الصفي  كغير الصف

 / التقويم بحسب الشكلية )أي من حيث الأسلوب والجهة القائمة بالتقويم(:3

 كيتضمن أنواع التقونً الآتي :

 Forme évaluationأولا: التقويم الشكلي )الرسمي( 

كىو ذلك النوع من التقونً ابؼقصود الذم تقوـ بو ابعه  الربظي  ابؼسؤكل  عن البرامج استنادا إلى 
غلى الاعتماد على نتائج ىذا النوع  Hamptonائج العلمي  ابؼوضوعي  للبرنامج، كيدعو ىامتوفالنت

 من التقونً.

 Informe évaluationثانيا: التقويم غير الشكلي 

كىو نوع عارض من التقونً يعتمد على الانطباعات كالآراء لاستخلاص الاستنتاجات، كىذا 
 عاـ بخصوص البرنامج ابؼقصود. النوع من التقونً بيارسو الناس بشكل

كالفرؽ بين ىذين التقوبيين يرجع إلى الدرج  العلمي  كابؼوضوعي  في كل منهما، بالإضاف  إلى 
 مدل مسابن  ابعه  الربظي  في التقونً.
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 / أنواع التقويم بحسب نوع المعلومات والبيانات:4

 كيتضمن ىذا النوع من التقونً:

 Quantitative évaluationأولا: التقويم الكمي 

كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يعتمد على النتائج الكمي  )الرقمي ( لأدكات القياس 
الشكلي ، ككذا الأساليب الإحصائي  في برليل نتائج ىذه الأدكات كابػركج باستنتاجات عملي  

 .1موضوعي 

 Qualitative évaluationثانيا: التقويم الكيفي 

ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ على ابؼلاحظات كالآراء كالانطباعات الشخصي ،  كيقصد بو
 كقد يكوف بؽذا النوع من التقونً فائدة في إكماؿ الصورة العام  للبرنامج.

كفي بعض الأحياف برتوم الدراسات التقوبيي  على ابعانبين الكمي كالكيفي، كىذا أمر مطلوب 
 .2كعدـ التحيز من قبل القائمين على أمر البرنامج التقوبييكطيب بشرط مراعاة ابؼوضوعي  

 / أنواع التقويم بحسب القائمين عليو:5

 كيتضمن ىذا النوع من التقونً الأنواع الآتي :
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 .Internal évaluationأولا: التقويم الداخلي 

يتم تقوبيو من  كيقصد بو النوع من التقونً الذم يقوـ بو ابؼعنيوف بالبرنامج أك ابؼشركع الذم
داخل ابؼؤسس  اك ابؽيئ  صاحب  البرنامج أك ابؼشركع أك ىو ذلك النوع من التقونً الذم تقوـ بو ابؽيئ  

 ابؼشرف  على البرنامج.

 External évaluationثانيا: التقويم الخارجي 

بؼشركع كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ بو البعض بفن لا علاق  بؽم بالبرنامج اك ا
الذم يتم تقوبيو، أك ىو ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ بو أفراد لا علاق  بؽم بالبرنامج، كذلك 
يهدؼ إلى زيادة ابؼوضوعي  كعدـ التحيز للبرنامج التعليمي بغرض برسين عمليات )عمليات التدريس 

ك من خلاؿ مراقب  مدل كالتعليم( البرنامج كتصحيح مسارىا كصولا بابؼتعلم إلى بؿك الإتقاف، كذل
 .1تقدنً البرنامج في برقيق أىدافو

فالتقونً التكويي  لا يهدؼ إلى تقدير منزل  الطالب، بل يهدؼ إلى توفير معلومات كتعليمات 
مستمرة كبشكل متصل من شانها اف تساعد في تعديل البرنامج التعليمي، كذلك لتحسينو كتطويره 

كمقاييس الابذاىات كابؼيوؿ كابؼقابلات الشخصي  كالاجتماعات الت كزيادة فعاليتو، فالاختبارات 
تعقد مع التلاميذ كأكلياء أمورىم أثناء فتة تطبيق البرنامج بيكن أف توفر معلومات )أك تلميحات أك 

 إرشادات( ىام  تساعد في ابزاذ القرارات ابؼلائم  الت تتعلق بالبرنامج كذلك لتوجو لتحقيق اىدافو.

التقونً التكويي  إلى حد كبير بدفهوـ التغذي  الراجع  كالوظائف التشخيصي  للقياس، يرتبط 
فالاختبارات الت تعطى للطلاب في نهاي  فتة معين  من التدريس أك تدريس كحدة من كحدات 

معلومات حوؿ  -بالإضاف  إلى ىؤلاء الطلاب–البرنامج التعليمي، توفر للقائمين على عملي  التقونً 
برصيلهم فيما تتضمنو ىذه الوحدة كعما إذا كاف أداؤىم يسير في ابذاه برقيق اىداؼ البرنامج  مدل

                                                           
 .22، ص نفسو ابؼرجع  -1



 التقويم التربوي في المنظومة التعليمية  الفصل الثاني: 

 

54 
 

التعليمي على بكو ملائم، كما اف ابؼعلومات الت توفرىا الاختبارات تساعد في برديد بؾالات البرنامج 
، فمن خلاؿ التعليمي الت تشير عملي  التقونً التكويي  إلى حاجتهم إلى برسين أدائهم فيها

ابؼساعدات الت يوفرىا ابؼعلم، كتوفير ابؼادة التعليمي  العلاجي  ابعديدة، كتغيير طرؽ التدريس بيكن 
 .1تسهيل تعلم الطلاب في ىذه المجالات بدا بوقق أىداؼ البرنامج التعليمي

  Internal-External évaluationالخارجي  –ثالثا: التقويم الداخلي 

ع من التقونً الذم يقوـ بو فريق من بعض ابؼعنيين بالبرنامج، كفريق بفن لا كيقصد بو ذلك النو 
علاق  بؽم بو، كقد بهمع ىذا النوع من التقونً بين مزايا ابعانبين في تقونً البرنامج بشكل سليم بعيدا 
عن التحييز الشخصي الذم قد يكوف لدل أصحاب البرنامج كفي نفس الوقت للاستفادة من 

آرائهم، في تكييف خط  التقونً كفي برليل نتائجو بؼعرفتهم بتفاصيل البرنامج كالظركؼ ملاحظاتهم ك 
 المحيط  بو.

 / أنواع التقويم بحسب الامتداد المكاني:6

 كيتضمن ىذا النوع من التقونً أنواع التقونً الآتي :

 Global évaluationأولا: التقويم الواسع 

 يتناكؿ البرنامج بالتقونً بكامل رقعتو ابؼكاني .كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم 

 Local évaluation2ثانيا: التقويم المحلي 

 كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يتناكؿ البرنامج بالتقونً في منطق  كاحدة.

                                                           
 .20ابؼرجع السابق، ص  -1
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 / أنواع التقويم بحسب طبيعة معالجة البيانات:7

 كيتضمن ىذا النوع من التقونً الانواع الآتي :

 Descriptive évaluationأولا: التقويم الوصفي 

كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ فيو ابؼقوـ بوصف ابؼوقف معتمدا على ابعداكؿ 
 كالأشكاؿ الوصفي  للبيانات الت تم بصعها.

 Comparative évaluationثانيا: التقويم المقارن 

ابؼقوـ بدقارن  النتائج الت أسفرت عنها عملي   كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ فيو
تقونً البرنامج موضوع التقونً بنتائج عمليات تقوبيي  لبرامج بفاثل  أك بنتائج عمليات تقوبيي  أجريت 

 للبرنامج نفسو.

 Analytical évaluationثالثا: التقويم التحليلي 

بعمل برليل لنتائج البرنامج بإبهابياتها كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم يقوـ فيو ابؼقوـ 
كسلبياتها كتفسيرىا، كالتعليق عليها من أجل ابػركج بصورة دقيق  عن البرنامج، تساعد ابؼسؤكلين عنو 

 لابزاذ الإجراءات ابؼناسب  ابؼتتب  على نتائج عملي  التقونً.

 /التقويم بحسب الموقف من الأىداف: 8

 الانواع الآتي :كيتضمن ىذا النوع من التقونً 

 Goal based évaluationأولا: التقويم المعتمد على الأىداف 

كىو تقونً يتم في ضوء أىداؼ البرنامج نفسو بحيث تظهر نتائج التقونً مدل برقيق ىذه 
 الأىداؼ كبأي  درج  تم برقيقها.
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 Goal free évaluationثانيا: التقويم بعيدا عن الأىداف 

ن الاىداؼ ابؼعلن  للبرنامج، كقد دعا إلى ىذا النوع من التقونً مايكل كىو تقونً يتم بعيدا ع
حيث يرل أف الأىداؼ ابؼعلن  لبرنامج ما قد لا تعبر عن  Scriven (1972-1971)سكرفن

الأىداؼ ابغقيقي  الفعلي  لو، كما أنو يرل الأىداؼ غالبا ما تكوف مكتوب  بشكل غامض لدرج  أنها 
 .1بالعمومي  بفا قد يعطي أنشط  مرغوبا فيها كأخرل غير مرغوب فيها تكوف مصاغ  بصيغ تتميز

كيعتقد سكرفن اف التقونً في ضوء الأىداؼ لا يتضمن كل التأثيرات ابؼتقوقع  من البرنامج حيث 
تظهر بعض الآثار غير ابؼقصودة عند تطبيق البرنامج الت نبغي عدـ بذاىلها لأنها ىثار للبرنامج سواء 

ن  في الأىداؼ أـ لا، كمن أجل ىذا فهو يدعو ابؼقوـ إلى تقونً الأثر الفعلي للبرنامج أكانت متضم
كذلك بدلا من بؿاكل  معرف  الأىداؼ البرنامج مسبقا، فالآثار ابغقيقي  للبرنامج ربدا بزتلف على بكو  

قيد في تقوبيو كبير من الأىداؼ ابؼكتوب  ابؼعلن ، فابؼقوـ الذم يعرؼ أىداؼ البرنامج مسبقا ربدا يت
للبرنامج بهذه الأىداؼ، كيغفل الآثار الأخرل للبرنامج كبخاص  الآثار السلبي  لو كعلى الرغم من مزايا 
ىذه الطريق ، إلا أنو في الكثير من ابؼواقف يتطلب الأمر بصع معلومات تقوبيي ، حوؿ أىداؼ بؿددة 

تماـ بهذه الأىداؼ غير أنو ينبغي أف يكوف للبرنامج موضع التقونً الامر الذم يستلزـ من ابؼقوـ الاى
 Borg & Gallيقظا ككاعيا بالآثار الفعلي  للبرنامج سواء كانت ىذه الآثار ذات فائدة أك سلبي  )

1979.) 
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 :1/ التقويم بحسب فلسفتو9

 Classical évaluationأولا: التقويم التقليدي )التجريبي( 

يقوـ على استخداـ ابؼنهج التجريبي ابغقيقي الذم كيقصد بو ذلك النوع من التقونً الذم 
يتطلب ابؼعابع ، كالضبط كابؼقارن ، دراس  الآثار ابؼتتب  على برنامج ما للخركج بنتائج تساعد في 
ابغكم على مدل صلاحيتو، كمن مساكئ ىذا النوع من التقونً أنو يتجاىل الطبيع  ابؼعقدة لشخصي  

اكت  بالبرنامج، ككذلك اعتماده على عينات صغيرة ابغجم، الامر الذم ابؼتعلم الت تتأثر بدرجات متف
 يتتب عليو صعوب  في ابػركج باستنتاجات عام  شامل .

 Operational (transactional) évaluationثانيا: التقويم الإجرائي 

امج كبصيع كىو ذلك النوع من التقونً الذم يأخذ بعين الاعتبار بصيع الآثار ابؼتتب  على البرن
الظركؼ المحيط  بو، كذلك لأف برنابؾا ما قد يطبق في منطق  معين  لا يعطي نفس النتائج في منطق  
أخرل، كقد لا يكوف ذلك لسبب يعزل إلى البرنامج نفسو أك إلى العين  الت طبق عليها، بل نتيج  

على ىذا  Stake (1967)لظركؼ اجتماعي  كاقتصادي  منظورة أك غير منظورة، كقد أطلق ستيك 
كيقصد بو ذلك النوع من  Responsive évaluationالنوع من التقونً اسم التقونً الإستجابي

التقونً الذم يهتم بآثار البرنامج كأنشطتو أكثر من أىدافو، كيرل أف الأىداؼ كابؼسلمات كابؼقررات 
 .  2تقوبيي كالاختبارات عناصر ينبغي أف بزضع ىي نفسها للتقونً كليس كأساس بػط  

 خصائص البرنامج التقوبيي ابعيد الذم بوقق الأىداؼ ابؼرجوة  منو تتلخص في الآتي:

بحيث يتضمن بصيع ابعوانب ابؼعرفي  كغير ابؼعرفي  كبتوازف، تنظيم نتائج الاختبارات الشمولية: 
 كبياناتها بحيث يصبح تفسيرىا بفكنا كذا مغزل.

                                                           
 .19، ص 1880دليل ابؼعلم في تقونً الطالب لفؤاد أبو حطب، ابؼركز القومي للامتحانات كالتقونً التبوم، القاىرة،  -1
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 ؾ فتة بؿددة للتقونً ثم يتوقف عنها.فلا ينبغي أف تكوف ىناالاستمرارية: 

 مهارات القائم بعملية التّقويم ودوره في تحسين الآداء التّربوي : رابعا : 

:  تقتضي عملي  التقونً الفعال  توفر بعض ابؼهارات لدل ابؼقوـ

 أف تكوف لديو معرف  بدفهوـ القياس كالتقونً كأنواعو ابؼختلف . -

برديد الأىداؼ بطريق  قابل  للقياس، فمما لا شك فيو أف برامج أف يكوف لديو القدرة على  -
التقونً الفعال  تقوـ على أىداؼ قابل  للقياس، كمن ثم فعلى ابؼقوـ بؿاكل  الإجاب  على التساؤؿ 

 الآتي:

ما ىي الأىداؼ الت يسعى ىذا البرنامج إلى برقيقها؟ كالواقع أف الإجاب  عن ىذا التساؤؿ 
على برديد أىداؼ البرنامج التقوبيي ابؼزمع إجراؤه كبفا ينبغي مراعاتو عند برديد أىداؼ تساعد ابؼقوـ 

 البرنامج اف تكوف مصاغ  بطريق  قابل  للقياس.

أف تكوف لديو القدرة على ابؼفاضل  بين الاختبارات ابؼتوفرة كالت تناسب كل ىدؼ من  -
 أىداؼ البرنامج المحددة.

ى إعداد كتصميم الاختبارات أك مقاييس مناسب  في حال  عدـ كجود أف تكوف لديو القدرة عل -
اختبارات اك مقاييس مناسب  لأىداؼ معين  بحيث تتوفر فيها ابػصائص السيكومتي  للاختبارات 

 ابعيدة.

أف تكوف لديو القدرة على استخداـ كتطبيق الاختبارات للحصوؿ على البيانات كابؼعلومات  -
 اللازم .

لديو القدرة على تنظيم ابؼعلومات كالبيانات بطريق  بذعل الإستفادة منها كالاستعان  أف تكوف  -
 بها مسال  سهل  تساعد على ابزاذ القرارات ابؼلائم .
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فنتائج البرنامج التقوبيي سواء كانت كمي  في صورة درجات اك كيفي  في صورة تقارير لغوي  بهب 
 رسوـ بياني  أك تقارير لغوي  بحيث يكوف تفسيرىا بفكنا.أف تلخص كأف تتحوؿ إلى صورة إحصائي  أك 

 أف تكوف لديو القدرة على التصرؼ كبزطي العقبات الت تعرؼ تطبيق البرنامج. -

أف تكوف لديو القدرة على القياـ بأدكار بـتلف  كمتعددة كدكر مستشار للبرنامج أك مراقب لو،  -
 أك أخصائي في الإحصاء أك أدارم مشاريع.

ابؼمارسات الشائع  )ابػاطئ ( الت تؤثر على بكو سلبي في كفاءة عملي  التقونً كتتلخص  بعض
 :1ىذه الاخطاء في الآتي

استخداـ اختبارات غير معدة اعدادا جيدا تستوفي الشركط السيكومتي  للاختبار ابعيد، من  -
ار القائم على عملي  التقونً حيث ارتفاع صدقها كثباتها، كقد يعزم ذلك في كثير من الأحياف إلى افتق

إلى مهارة إعداد الاختبار ابعيد أك قد يعزم ذلك إلى تأخير في إعداد الاختبار، الأمر الذم يتتب 
عليو استخداـ مفردات أك أسئل  دكف اعتبار بعودتها، كدكف أدنى اعتبار لصدؽ كثبات الاختبار 

ات التأكيد على الطلاق  اللفظي  أك التأكيد بعام ، كقد يتتب على استخداـ ىذا النوع من الاختبار 
 على التذكر ذك الفهم.

الاقتصار على استخداـ اختبار كاحد فقط في تقونً أداء الطلاب، يؤجل كثيرا من ابؼعلمين  -
عملي  التقونً أداء الطلاب حتى نهاي  البرنامج الدراسي أك الانتهاء من تدريس مقرراتهم، كذلك بدلا 

على بكو دكرم كمستمر، الامر الذم يتتب عليو استخداـ اختبار كاحد في تقونً  من تقونً الطلاب
أداء الطلاب في الوقت الذم ينصح فيو خبراء القياس كالتقونً، كمصممي ابؼناىج بضركرة إعداد 
مسودات لعدد من الاختبارات الت تغطي ابؼقرر، كذلك أثناء التخطيط لعملي  التدريس، كبفا لا شك 

إعداد ىذه ابؼسودات تساعد ابؼعلم في إعداد عدد من الاختبارات ابؼلائم  الت بيكن أف فيو أف 
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تساعده في قياس أداء الطلاب، كبرديد نواحي القوة كالضعف لديهم، كتوفير برامج علاجي  لتلاقي 
أكجو الضعف أك علاج أكجو القصور في عملي  التدريس، كما أنها تساعد الطلاب في توجيههم بكو 

 ا ىو متوقع منهم )الأىداؼ ابؼتوقع منهم برقيقها(.م

استخداـ اختبارات بـتلف  في مستول صعوبتها فقد بودث اف يستخدـ بعض ابؼعلمين  -
اختبارات دكري  صعب  أملا في أف يستعد الطلاب للاختبار النهائي على بكو جيد، كقد يعمد البعض 

ملا في بوصل الطلاب على خبرات ناجح ، كأف الآخر إلى استخداـ اختبارات دكري  سهل  كذلك أ
تزداد ثقتهم بأنفسهم كتزداد كذاؾ دافعيتهم كميوبؽم بكو ابؼادة أك ابؼقرر، كبفا لا شك فيو أف لكل 
طريق  من ىذه في تقونً أداء الطلاب مزايا كعيوبها غير أف الأجراء الأمثل يكمن في توجيو الطلاب 

كما ينبغي أف تكوف الاختبارات الدكري  عيني  بفثل  مشتق  من تلك بكو معايير الأداء ابؼتوقع منهم،  
 الأسئل  الت تشتق منو عين  الاختبار النهائي.

تأثر عملي  التقونً بخصائص الطلاب، كمن ابؼمارسات الشائع  غير ابؼرغوب فيها كالت تؤثر في  -
وث كالدراسات الت اجريت صدؽ عملي  التقونً تأثرىا بخصائص الطلاب، فقد أشارت نتائج البح

إلى أف الإناث عادة بوصلن على تقديرات أعلى من الذكور في ابؼدارس كابعامعات حتى  1930منذ 
كإف تشابو أداء كل منهما في اختبارات الاستعدادات كالتحصيل الدراسي 

(Calduell&Hartnett - 1967.) 

رات الشفهي  غير بؿددة البني  استخداـ طرؽ قياسي  غير منظم  كما ىو حادث في الاختبا -
كالت لا بيكن اعتبارىا اختبارات بابؼعنّ السيكومتم ابؼعركؼ، حيث إف الذاتي  كعوامل التحيز الذاتي 

تلعب دكرا كبيرا في  –الت لا ترتبط بأدنى علاق  بالتحصيل الدراسي للطلاب أك بأىداؼ ابؼقرر  –
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التقونً كالقياس النفسي كالتبوم باستخداـ كسائل قياس التحصيل الدراسي، كمن ثم يوصي علماء 
 .1قياس بؿددة البني  بروؿ دكف تدخل عوامل التحييز الذاتي في تقدير أداء الطلاب

 :2* دور التقويم في عملية التعليم المدرسي

التّبوم نعلم أفّ للتّقونً التّبوم عدد من الطرّؽ كالفنيات الت يقُوّـ بها ابؼعلم كأفّ عملي  التقونً 
ليست عملي  بصع بيانات عن ابؼتعلمين فحسب كإبّما ىي عملي  مستمرة تتضمّن كُلا من عمليت 

 التّعليم كالتعلّم.

كتعتمد معظم القرارات الت يتخذىا ابؼعلم في الفصل كعلى سبيل ابؼثاؿ بيكن للأسئل  الشفوي  
وضوع الدرس كمدل فهمهم لو كمن الت يقدمها ابؼعلم لتلاميذه في الفصل أف تعكس استجابتهم بؼ

 خلاؿ مناقش  ابؼتعلمين لبعض جوانب ابؼوضوع كبالتالي يقوـ ابؼعلم بتعديل ابؼفاىيم ابػاطئ  لديو.

كبيكن أف يتضح للمعلم ضركرة زيادة الوقت ابؼخصص لدراس  موضوع معين بوتاج مثلا الطالب 
ة في معرف  طريق  كتاب  الرياضيات كحل "علاء" إلى مساعدة في تعلم الكتاب  اك بوتاج إلى مساعد

ابؼسائل، كاف الطالب "خالد" كالطالب  "رشا" بوتاجاف إلى دراس  علاجي  في القراءة كمثل ىذه 
 .3القرارات التعليمي  تتخذ دكريا خلاؿ التعليم كالتعلم

  كبعض ىذه القرارات يعتمد على استجابات ابؼتعلمين الشفوي  كبعدىا يعتمد على ابؼلاحظ
العابرة للمعلم اك ابؼظهر ابػارجي للمتعلمين كعلى أم حاؿ فهذه القرارات تعتمد على ملاحظات 
ابؼعلم الدكري  كبالرغم من أف ىذه ابؼلاحظات غير منتظم  فغنها تلعب دكرا ىاما في عمليت التعليم 

 الفعاؿ.

                                                           
 .22ابق، ص ابؼرجع السّ  -1
 .22ابؼرجع نفسو، ص  -2
 .120دراس  التقونً التبوم بؼهدم صافٌ السامرئي، ص  -3
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يومي ، كلكن قياس كلا تصلح الاختبارات ككسائل التقونً الأخرل كبديل بؼلاحظات ابؼعلم ال
نتائج التعلم ابؼختلف  كابؼلاحظات اليومي  للمعلم يعملاف معا على مساعدة ابؼعلم على ابزاذه قراراتو 
التبوي  ابؼناسب  لاف ابؼعلم ىو صانع القرارات التبوي  كىو القادر على ملاحظ  سلوؾ ابؼتعلمين في 

ابؼعلمين تفسيرىا كاستخدامها في ابزاذ القرارات  المجالات ابؼختلف  كتوفير بيانات تربوي  مهم  كعلى
التبوي ، فوسائل التقونً ابؼختلف  ىي كسائل للحصوؿ على بيانات أكثر شمولا كموضوعي  كتنظيميا 

 .1كبيكن الاعتماد عليها في ابزاذ القرارات التبوي 

ق أىداؼ تعليمي  كحيث أف ابؽدؼ الرئيسي للتعليم في ابؼدارس ىو مساعدة ابؼتعلمين على برقي
بؿددة، كىذه الأىداؼ تدكر حوؿ بمو ابؼتعلم في النواحي ابؼعرفي  كالعقلي  كالاجتماعي  كالوجداني  
بالإضاف  إلى النواحي الأخلاقي  كالوظيفي  كلذلك فقد تم برديد أىداؼ ابؼناىج الدراسي  كالأنشط  

 التبوي  الت تساعد على برقيق ىذه الأىداؼ.

 لتبوم يؤثر تأثيرا بالغا في القرارات التبوي  ابػاص  بعمليت التعليم كالتعلم. إف التقونً ا

كللتقونً التبوم دكر ىاـ في العملي  التعليمي  بعام  كفي عملي  التدريس خاص  كبيكن إبقاز دكر 
 التقونً التبوم في العملي  التعليمي  فيما يلي:

ي  بعمع البيانات الت ينتج عنها إصدار أحكاـ عن يعتبر التقونً التبوم العملي  الأساس -1
الكيفي  كالفائدة النابذ  عن ىذه البيانات كالنواتج ابػاص  بها العملي  أك الانشط  ابؼرتبط  بها المجالات 

 التبوي  ابؼختلف .

تعتبر نتائج التقونً البنائي مؤشرات بؼدل برقيق اىداؼ التعلم كتفيد في برسين عمليت  -2
 ليم كالتعلم في ابؼدرس .التع

                                                           
 .122ابق، ص ابؼرجع السّ  -1
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تستخدـ نتائج التقونً التجميعي اك التقونً النهائي في إصدار أحكاـ نهائي  عن مدل كفاءة  -3
 البرنامج التعليمي اك عن مدل برقيق اىداؼ التعلم.

تعتبر ابؼقاييس النفسي  أك التبوي  من الأدكات الأساسي  للتقونً التبوم كتتطلب بيانات  -4
 ابؼتعلمين.بؿددة عن 

من الضركرم قياس ابؼخرجات التبوي  ابؼهم  بوسائل قياس متنوع  كليس من الضركرم أف  -5
 تكوف ىذه الوسائل ىي اختبارات الورق  كالقلم فقط.

من ابػطأ القوؿ بأنو لا بيكن قياس ابعوانب الكيفي  في التعلم أك قياس درج  جودة التعلم  -6
 .1التبوم لتشتمل على كسائل قياس درج  ابعودةفقد تطورت كسائل القياس 

بصيع انواع الاختبارات النفسي  كالتبوي  الت تقيس ابعوانب ابؼختلف  للسلوؾ الإنساني  -7
 تشتمل على الفنيات الكمي  كالكيفي  للتقونً التبوم.

يعد النموذج الأساسي في التدريس كىو كصف مفاىيمي للمبادئ الأساسي  لعملي   -8
 لتدريس في الفصل كمكونات ىذا النموذج:ا

 * الأىداؼ العام  كالأىداؼ الإجرائي  بدستوياتها ابؼختلف .

 * السلوؾ ابؼتضمن في بؿتول الدرس.

 * إجراءات التعليم كأساليبو.

 * التغذي  ابؼرتدة.

                                                           
 .02فسي، أساسياتو كتطبيقاتو كتوجهاتو ابؼعاصرة، ص بوم كالنّ قونً التّ القياس كالتّ  -1
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متوقع كبسثل الأنشط  الت يقوـ بها ابؼعلم من خلاؿ اتباعو أم بموذج في التدريس متوقع  اك 
كجودىا من بين الإجراءات الت يتبعها ابؼعلم الناجح في الفصل بغض النظر عن اتباعو لنموذج 

 تدريسي معين كفي بصيع ابغالات يلعب تقدير أداء ابؼعلمين دكرا ىاما في ىذه الانشط .

ترتبط أنشط  التقونً التبوم بابعوانب الأساسي  الأخرل للتدريس كبيكن كصف ىذه  -9
   من خلاؿ النموذج الأساسي للتدريس.العلاق

تصف خط  التقونً التبوم الطرؽ ابؼتبع  في برنامج تدريسي معين بهدؼ ابغصوؿ على  -10
بيانات كمي  ككيفي  عن السلوؾ الناتج عن الابلراط في ىذا البرنامج كالبيانات ابػاص  بأغراض البناء 

 كالتتبع ابؼستمر كالتجميع.

يل الدراسي من الأمور الضركري  بالنسب  للمسؤكلين عن ابؼدارس يعتبر قياس التحص -11
 كابعامعات.

 من أىم كظائف الاختبارات ابؼدرس  قياس درج  التحصيل الدراسي للتلاميذ بدق . -12

تساعد الاختبارات ابؼدرسي  على زيادة دافعي  ابؼتعلمين للتحصيل الدراسي كما تساعد  -13
   كالتحصيل.على توجيو ابؼتعلمين للدراس

يتطلّب بناء الإختبارات ابؼدرسي  ابعيدة من ابؼعلمين أف يكونوا على دراي  كبيرة بأىداؼ  -14
 تدريس ابؼقرّرات الدّراسي  التّ يقوموف بتدريسها كصيان  ىذه الأىداؼ بطريق  إجرائي .

ي  العليا للقدرة بالرغم من أف بعض ابؼقاييس التّبوي  لا تستطيع مقابل  ابؼستويات ابؼعرف -15
 .1الرياضي  مثلا فإف ذلك لا يقلل من أبنيتها كلا من قيمتها التّبوي 

                                                           
 .21لسابق، ص ابؼرجع ا -1
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بيكن أف يقاؿ أف بعض ابؼخرجات التعليمي  عالي  ابؼستول إذ كانت ىذه ابؼخرجات غير  -16
معرف  جيدا كإذا كانت صعب  القياس أك إف كانت كسائل القياس التّبوم ابؼستخدم  غير مناسب  

 اسها.لقي

إذا استخدمت اختبارات نفسي  اك تربوي  غير دقيق  في قياس نواتج التعلم فإف نتيج  ىذا  -17
 القياس تكوف بعيدة عن قياس ابعوانب الكمي  كالكيفي  في التعلم.

تعتبر ابؼقاييس ابؼرجع  إلى بؿك أك إلى بؾاؿ كابؼقاييس ابؼرجع  على معيار من أىم أنواع  -18
ستخدـ في تفسير درجات ابؼفحوصين بدرج  أعلى من الدق  عن انواع ابؼقاييس ابؼقاييس الت ت

 الاخرل.

تعتبر الاختبارات ابؼرجع  على ىدؼ كابؼرجع  إلى بؿك ىي أنواع للاختبارات ابؼرجع  إلى  -19
مستول كالت تستخدـ في مواقف يكوف فيها المحتول متضمنا لعينو من السلوؾ أك متضمنا للسلوؾ 

 الكلي.

يتضمن تفسير درجات الاختبارات ابؼرجع  على معيار مقارن  درج  ابؼتعلم بدرجات إقرائو  -20
في المجموع  الت ينتمي إليها كالت تسمى بالمجموع  ابؼرجعي  كتكوف ىذه ابؼقارن  في نفس موضوعات 

ارف فإنها تق Tretement-Referenceالاختبار ما درجات الاختبارات ابؼرجع  على ابؼعابع  
 درجات بؾموع  من ابؼتعلمين بدجموعات أخرل.

يتضمن تفسير درج  الاختبارات ابؼرجع  إلى بؿك مقارن  درجات كل فرد بفئ  مستويات  -21
 مطلق  للأداء على ابؼهاـ. 

كىكذا فإف كل ما نراه من برامج لتطوير العملي  التبوي  بكاف  جوانبها سواء كانت متعلق  
 درس  أك الأسرة، يتوقع أف يكوف نتاج عملي  التقونً.بالطالب نفسو أك بابؼ
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"كفي تعريفات التقونً السابق  بدعناىا الواسع لا يوجد أم إشارة إلى مصدر ىذه الأىداؼ اك 
مدل تلبيتها بغاجات الطالب كفرد اك بغاجاتو في بؾتمعو المحلي اك بغاجاتو في المجتمع الإنساني، فقد 

و، أك ىامشي  أك غير كاقعي  أك بؼرامي الفرد كتلبي  حاجات أخرل، تكوف ىذه الأىداؼ غريب  عن
كىذا يعي  أف ىناؾ عملي  أخرل ترافق عملي  التقوم، كىي التقييم كىي الت تعي  قيم  الشيء أك 
بدعنّ التثمين حيث تعتمد قيم  الشيء على مدل كفائو بابغاجات، كاف ينظر إلى الأىداؼ العام  في 

 أنها ذات قيم  أك بشين  بالنسب  لذلك المجتمع.بؾتمع معين على 

كعلى مستول عمليت التعلم كالتعليم فإف التقونً عبارة عن عملي  منظم  بعمع كبرليل ابؼعلومات 
لعديد مدل برقيق الأىداؼ التدريسي  من قبل الطلاب، كابزاذ قرارات بشأنها أما التقييم فيتحدد 

 .1لابنا أم القياس كالتقييم يكوناف الرأم الشامل من التقونًبابزاذ القرار بعد عملي  القياس كك

كفي الأخير نقوؿ بأف الأثر ابؼنشط للتقونً كالقياس في العملي  التعليمي  يعتمد أساسا على درج  
بقاح التلميذ، فالذم ينجح كيتقدـ كتكوف استشارتو ايسر من التلميذ الذم بوصل على درجات 

فشل كرسوب كىذه النتيج  ذاتها تؤكد ضركرة كضع أىداؼ تربوي  منخفض  كما يتتبع ذلك من 
 معقول  تتضمن على الأقل بقاحا جزئيا كبفكنا للجميع.

كالواقع أف ابؼؤسسات التّعليمي  كغيرىا من ابؼؤسسات الإجتماعي  لديها كثير من العمليات 
كالتّ تتحوّؿ لتصير أقرب إلى كالإجراءات التّ أصبحت مع مركر الزمن أقرب إلى التقاليد الراسخ  ؛ 

ابؼقدّسات، كتنتقل من جيل لآخر دكف علم كاضح بالأىداؼ كالغايات منها، كبعبارة أخرل تتحوؿ 
بفارس  التّعليم إلى عملي  ميكانيكي  بلا أىداؼ كاضح  كصربو  كىذا يتنافى مع ما نرمي إليو من 

كالفردم كالذّم يتطلّب توافر قدر من  الوصوؿ إلى التّخطيط في بـتلف جوانب سلوكنا الاجتماعي

                                                           
للكتاب العابؼي للنشر  ،ابؼناىج التعليمي ، تصميمها، تنفيذىا، تقوبيها، تطويرىا، كليد خضر الزند، ىاني بصيل عبيدات جدار -1

 .200، ص 0111، 1كالتوزيع الأردف، ط
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الفهم الواضح للغايات الت نسعى إليها بصيعا، كبيكن أف يتحقّق ىذا بالتّقونً التّبوم لأننا لا نستطيع 
 . 1أف نقوـ بهذه العمليّ  دكف توضيح الاىداؼ الت ترمي عملي  التقونً إلى ابغكم عليها

كبير فالتّقونً كالقياس التّبوم إذا دعام   رئيسي  من دعائم العمليّ  التبوي  كيعتمد بقاحها إلى حد ّ
على بقاحو؛ بؽذا كاف من الواجب على ابعهات ابؼختص  كابؼسؤكل  مسؤكلي  أف يعطوه كل جهدىم 

 كاىتماماتهم من أجل بناء مستقبل الأجياؿ الصّاعدة.

 

 

                                                           
نساني ، جامع  بؿمد خيضر بسكرة، العدد بقاح العملي  التعليمي ، بوي علواف، بؾل  العلوـ الإإبوم كدكره في قونً كالقياس التّ التّ  -1

 .08، ص 11



 

 
 

 

 

 

  
 ثالثالفصلال

 دراسة ميدانية لتقويم

 التلاميذ في الطور المتوسط
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 : تقويم اللغة العربيةو  وثائق ميدانية في تعليمأوّلا 

عليمي  فهي ليست بدنأل عن في بـتلف ابؼستويات التّ  ة تدرسغ  العربي  مادّ تبار اللّ عبإ 
بوي  التّ ك  غوي عليمي ، حيث استفادت من النظريات اللّ ابؼنظوم  التّ ت مسّ  كالتغيرات التّ التطورات 

 م تشهده مناىجهاؿ الذّ بيكن أف نلمس ىذا من خلاؿ التحوّ ك  ،تطبيقاتها العلمي  ابؼختلف ك  ابغديث 
حو الوظيفي " إعتماد ابؼدرس  ابعزائري  مبادئ "النّ ،دريسي  . فعلى سبيل ابؼثاؿ لا ابغصرطرقها التّ ك 

تقونً ك  ابؼشكلاتك  ابؼشركع بكو طريق  حلّ ؛كدل مناىج حديث  ك  س في القواعد،لتبسيط تلقي الدرك 
 ظريات في علم النفس.ر ببعض النّ غيرىا بالإضاف  إلى التاثّ ك  الطلاب

كذا عبر إنتقالو من ك  إستعداداتو الت تتطور عبر مراحل بموه،ك لميذك نظرا إلى إختلاؼ حاجات التّ 
عليم ملزـ بإتباع مناىج مبربؾ  بؼادتو سواء إلى أخرل، بقد أفّ الأستاذ القائم بعملي  التّ  مرحل  تعليمي 

 الطرؽ في عملي  التدريس.ك  لغ  عربي  أك غيرىا كما أفّ ابؼعلم ملزـ بإتباع ىذه ابؼناىج

 *المنهاج:

لتحديد الاطار يعدّ ابؼنهاج الدراسي كثيق  بيداغوجي  ربظي  تصدر عن كزارة التبي  الوطني  
لاميذ داخل بؿيطها أك ابؼدرس  للتّ  نوّ ابػبرات التبوي  الت بسنحهاإ ،الإجبارم لتعلم مادة دراسي  ما

 نفسياك  عقلياك  معارفهم في جوانبها ابؼتعددة بموا ركحياك  خارجو بغي  مساعدتهم على بمو شخصيتهم
 1إتزّافو اجتماعيا في تكاملك 

غوي  لتمكينو مهاراتو اللّ ك  لميذ ابؼكتسب وما فيرمي إلى "تنمي  معارؼ التّ غ  العربي  عمأما منهاج اللّ 
 تلقي ابؼعارؼك  واصلي  من جه ابؼواقف التّ ك  غوم كفق ما تقتضيو الوصفاتشاط اللّ من بفارس  النّ 

 2استيعاب بـتلف ابؼواد من جه  أخرل"ك 

                                                           
 .28ص ، عناصر العملي  التعليمي  , ابؼعهد الوطي  بؼستخدمي التبي  -1

 - 
 .18ص  ، طمناىج السن  الثاني  متوسّ  ،اللجن  الوطني  للمناىج , مديري  التعليم الأساسي2
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ساسي  أداة أك  ف ثابت للمواطن مكوّ  هيفبوي ،  في ابؼنظوم  التّ غ  العربي  مكان  ىامّ ك برتل اللّ  
م من لأجل ذلك ينبغي بسكين ابؼتعلّ  ،العلوـك  عليمات في بـتلف ابؼعارؼكسيل  لاكتساب التّ واصل ك للتّ 

 سواء أ كاف ذلك داخل ابؼدرس  أك خارجها. ،إتقانها ليوظفها في بـتلف ابؼيادينك  برصيلها

ساسي  لميذ بأخذ القواعد الأحل  أساسي  ففيها يبدأ التّ ط مر عليم ابؼتوسّ اني  من التّ السن  الثّ  ك تعدّ 
ن  الثاني    العربي  في السّ ريس اللّغف تدتكوّ يك  ،ن  الأكلى من الطور ابؼتوسطىي مكمل  للسّ ك  غ  العربي للّ 

بقد في السن  الثاني  أفّ كل كحدة تتكوف من ك  أنشط  على كحدة برتوم ط من كحدات كلّ متوسّ 
 :ىي ك  ،بطس  أنشط 

 قراءة مشركح .- 

 دراس  نص.- 

 ظواىر لغوي  )قواعد اللغ (.- 

 ه  )تعبير شفهي(.مطالع  موجّ - 

 عبير الكتابي.التّ - 

الأنشط  ابػمس  في كل كحدة من كحدات برنامج اللغ  العربي  للسن  الثاني  متوسط  ذهك بقد ى
 راسي  .يوجد أربع  كعشركف كحدة بؽذه السن  الدك  ،من أكؿ كحدة إلى آخرىا

ة ىذه نظر ك  ؛الوحدات مع ترتيبها حسب كل سن  دراسي  ك  ع البرنامجستاذ ملزـ بتتبّ كما  أفّ الأ
بي  للسن  الثاني  متوسط،كىي لا بزتلف كثيرا عن السنوات الثلاث بـتصرة حوؿ أنشط  اللغ  العر 

 الأخرل في ابؼتوسّط.
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 دراسة نص:و  *قراءة مشروحة

عليم  فهي تتوافر شاطات التّ تدكر حوبؽا بصيع النّ ك  نصوص بؿوري دراس  النص ك  قراءةنصوص ال
 عا على :بصي

 غ  . يعتمد عليها في دركس قواعد اللّ معظم الأمثل  التّ -

 ق  بدركس الإملاء ابؼوجزة.الأمثل  ابؼتعلّ -

 كثيقا ب:ص مرتبط  ارتباطا دراس  النّ ك  بالإضاف  إلى ىذا فنصوص القراءة

 التعبير الشفوم.ك  ه ابؼطالع  ابؼوجّ - 

 التعبير الكتابي .- 

ات بعث العمليّ ك  ،حيح ك يعتمد على ىذه النصوص في مواصل  تقعيد مهارات القراءة الصّ 
بعض الأنواع ك  إلى بسحيص ابؼعلومات على أبماط ابػطاب م يفضيفكير الذّ العقلي  الت تستثير التّ 

 1الأدبي  

 *نشاط الظواىر اللغوية )القواعد(:

  الثاني  يتم تناكبؽا في ابغصّ  ،غوي الثاني  من الطور ابؼتوسط من أىم الأنشط  اللّ جاءت في السّن  
 ،2تتبع بجمل  من التطبيقات العملي ك  ،تلي نشاط القراءة ،عي يقدر بساع  كاحدة أسبوعيابحجم سا

ق طريق  رة في كثير من الأحياف كفبوتوم الكتاب ابؼدرسي على موضوعات القواعد ابؼقرّ ك 

                                                           
ابؼتوسط , بدر الدين بن تريدم ك رشيد ايت عبد السلاـ , الديواف الوطي  دليل الاستاذ اللغ  العربي  للسن  الثاني  من التعليم 1

 .19ص  0112-0110للمطبوعات ابؼدرسي  ابعزائر. 
 .21ـ , ص 1891,  1ابؼوجز في تدريس اللغ  العربي  السيد بؿمود أبضد دار العودة , بيركت , ط2
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ىي موضوعات متنوع  بتمارين تطبيقي  ك  ابغفظك  كتساعد على الإستعاب ،تسهّل الفهم،جديدة
 تقييم.ك  ،تركيبك  برليلك  تطبيقك  تغطي المجاؿ ابؼعرفي من فهمك  تتميز بالتنوعّ

 هة )التعبير الشفهي ( :*نشاط المطالعة الموجّ 

في الغالب يطالعها  ،ثلاث نصوصم نصّين أك في كل كحدة من كحدات الكتاب بهد ابؼتعلّ  
ز تتميّ ك    التعبير الشفومدة بتحضير حصّ يقوـ انطلاقا من تعليمات بؿدّ ك  كحده أك مع أحد أقرانو.

ذات ك  متنوع ك   فهي ثريّ  ،دراس  النصك  ز بها نصوص القراءةفات نفسها الت تتميّ ىذه النصوص بالصّ 
 منسجم.ك  كجدانيا بشكل متوازفك  علمياك  تسهم في تنشئتو فكريا ؛م دلال  بالنسب  للمتعلّ 

  ىذه ن أبنيّ تكمك  ،فومل ىذه النصوص السند ابؼكتوب لتحضير نشاط التعبير الشّ ك بسثّ 
تكمن أبنيتها في أنها تستطيع أف ك  ،فومعبير الشّ ابؼكتوب لتحضير نشاط التّ  صوص في  أنّها السندالنّ 

 الأمثل .ك  دعم الأحكاـ بابغججك  عليقالتّ  حتى إلىك  بل ،عبيرتدفعو إلى التّ ك  تستثير ابؼتعلم

 *نشاط التعبير الكتابي :

عبير عشركف درسا من دركس التّ ك  ط أربععليم ابؼتوسّ اني  من التّ ن  الثّ يشمل التعبير الكتابي في السّ 
واصل توجو شيئا فشيئا في ابذاه اكتساب القدرة على التّ ك  ،مكىي دركس تأخد بيد ابؼتعلّ  ،الكتابي
 .التعبير عما يريدك  الكتابي

ن  على م طواؿ السّ يث يقبل ابؼتعلّ ؛بح الفيّ  ك  عبيرمببعديو التّ  الكتابي مهم عبيرك بقد أفّ دركس التّ 
ثبات من ك  بطلاق  حدّثبذعلو قادرا على التك  ،ب لو الكتاب  من جه  بربّ أبماط شتّى من التقنيات التّ 

 جه  أخرل.
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 العربية:ص للّغة اعي المخصّ الحجم السّ 

توزع ك  ،ابغجم الساعي ابؼخصص للغ  العربي  في السن  الثاني  متوسط من بطس سااعت أسبوعيا
 على النشاطات الآتين حسب ما يلي :

 دراس  النص : ثلاث ساعات أسبوعيا.ك  القراءة- 

 التعبير الشفوم : ساع  كاحدة أسبوعيا.- 

 التعبير الكتابي : ساع  كاحدة أسبوعيا.- 

 قواعد الإملاء ،قواعد اللغ  ،دراس  النص يشتمل على القراءةك  م أف نشاط القراءةمع العل
 1مبادئ البلاغ  .ك  الصيغ ،ابؼفرداتك 

 نموذج لمذكرة أستاذ اللّغة العربية :-

 ....................ابؼوضوع :  

 دراس  نص +الظاىرة اللغوي +التطبيقات.ك  ابؼستول : قراءة 

 السبورة ... –الوسائل : الكتاب  

 .....................المحور : 

 معطيات.ك  فهم ما تشتمل عليو من افكارك  الكفاءة القاعدي  : قراءة نصوص متنوع  

 مؤشر الكفاءة : بسكن التلميذ من: 

 تصنيف النصوص.-   
                                                           

للمتوط , بدر الدين بن تريدم ك رشيد آيت عبد السلاـ ك الديواف الوطي  دليل الأستاذ , اللغ  العربي  للنس  الثاني  من التعليم ا1
 .10للمطبوعات ابؼدرسي  ابعزائر ص 
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 ابؼعنّ الاصطلاحي.ك  قراءة ابؼعنّ اللغومو اكتشاف-   

 لإدراؾ مدلوؿ ابؼفاىيم المجردة.-   

 برديد أفكار النص.-   

 إبداء الرأم في مضموف النص.-   

 الأىداؼ التعليمي  توجيهات بيداغوجي  تنشيط ابغص   
 *كضعي  الإنطلاؽ.

 
 
 
 
 
 
 
 

 *بناء التعلم.
 
 
 
 
 

بسهيد للنص عن -
الإعتماد ك طريق أسئل 
 على الصفح .

قراءة النص قراءة -
 صامت .

 
 
 
 
مراقب  الفهم العاـ: -

 طرح أشئل  متنوع .
 
 
 برديد الفكرة العام .-
 

حوار قصير بين -
 ابؼتعلمين.ك الأستاذ

 
التزاـ التلاميذ بقواعد -

القراءة الصامت )عدـ 
الالفظ أك ابؽمس 

التقيد -أكبرريك الشفاه
الزمن المحدد ك  بالسرع 
 الكافي(.

الأسئل  حوؿ أىم -
الأفكار الواردة في 

 النص.
 
بردد الفكرة عن -

طريق أسئل  

جذب التلاميذ -
 للدرس.

 
 صامت  جيدة.قراءة -
 
 
 
 
 
 فهم النص.-
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 *الوضعي  ابػتامي .

 
 قراءة بموذجي .-
 
فهم ابؼقركء :يقرأ -

النص قراءات فردي  إلى 
 فقرات أثناء القراءة.

ذكر عنواف مناسب -
لكل فقرة مع 

 تلخيصها شفويا.
خصائص النص -

 البناء الفي .ك  ابغجاجيّ 
 
 دراس  نوع النص .-
إبداء و نقد النص-

 الرأم.

 استكشافي .
 السليممراعاة النطق -
 بسثيل ابؼعاني.ك 
يقرأ أحسن التلاميذ -

 مع تصويب أخطائهم.
 
شرح الكلمات -

ابعديدة باستعماؿ 
 القواميس.و ابؼعابص

حث ابؼتعلمين على 
استخداـ لغ  عربي  
سليم  مع مراعاة 

 تقنيات التلخيص.
 تصنيف النص.-
تعويد التلاميذ على -

 إبداء الرأم.

 
ليقلّد التلاميذ الأستاذ -

 في قراءتو.
 قراءة جيدة.-
 
 
بودد التلاميذ أفكار -

 النص الأساسي .
 
تصنيف النصوص إلى -

 كصفي ك  إخباري 
 حجاجي .ك حواري ك سردي ك 
 
 يبدم التلاميذ آراءىم.-
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 الظاىرة اللغوية: 

 الأىداؼ التعليمي  توجيهات بيداغوجي  تنشيط ابغص  

 *كضعي  الإنطلاؽ
 
 
 

 *بناء التعلم.
 
 
 

 *الوضعي  ابػتامي .

بسهيد عن طريق -
 اسئل .

 
 كتاب  الأمثل  ص-
 
استنتاج -

 الأحكاـ  صك القواعد
 تطبيقرقم:ص-
الأعماؿ التحضيري  -

 التمرين رقم:

الأسئل  تطرح على -
ابؼتعلمين بؼراجع  
 معلومات سابق 

التعرؼ على الدرس ك 
 بعديد.ا

اكتشاؼ قواعد -
جديدة مع استخداـ 

 دفاتر المحاكلات.
يكوف التمرين شفويا -

 أك كتابيا.
تكليف التلاميذ -

بتمارين بزدـ الدرس 
 ابعديد.

بعذب انتباه -
 التلاميذ.

 
 
يدرؾ مفهوـ القواعد -

 ابؼدركس .
 
 
بييز بين بـتلف -

 ابؼفاىيم.

 التطبيقات:

 دعم ابؼكتسبات السابق .و إبقاز التمارين التمارين رقم :
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  : سيرورة تقويم الكفاءات:ثانيا 

كما تعتبر عنصرا جوىريا ؛م برنامج تربوم ميذ أحد ابؼرتكزات الأساسي  في ألاتعتبر عملي  تقونً التّ 
 ،ابؼسؤكؿك  ك كلي الأمر،مابؼتعلّ و م  بالغ  لكل من ابؼعلّ ك ىي ذات أبنيّ ،  التعليمي من عناصر العمليّ 

درج  ك  وةالقّ ك  عفتشخيص مواطن الضّ ك   ،تساعد ابؼعلم في إعطاء الدرجات بؼتعلّمي التقونً  فعمليّ 
م   للوصوؿ إلى تعلّ كسائل معنيّ ك  هو للبحث عن طرؽأنّها توجّ  بؽم. كما   ربظهابلوغهم الأىداؼ التّ 

ت ـ اللتقدّ من خلاؿ تزكيده بدعلومات في درج  ا تكوف الأبني   بالنسب  للتلميذ ك  لابو.فضل لطأ
عف عنده بالإضاف  لإنعكاسها عليو الضّ ك  ة جوانب القوّ كما تبيّن   ،أحرزه في الوصوؿ إلى الأىداؼ

 م يتبع تدارؾ معلمو لوضعو.بالتحسن الذّ 

كجب على  التّ ك  ؛ق بإصلاح التقونً التبوم إلى مبادئ ابؼنشور الوزارم ابؼتعلّ  ك قد بؼح 
 ابؼبادئ في :ص ىذه تتلخّ ك  عمل بها.الأستاذ ال

عبّر عنو ابؼنشور الوزارم بأف ك  بويط بهت،ك  قونً كل ابعوانب ابؼراد تقوبيهاىو أف يعم التّ ك  موؿ:*الشّ 
ىو في طور البناء ك  يتناكؿ التقونً في منظور تنمي  الكفاءات معابع  تهدؼ إلى ابغكم على الكل

 مدرجا بؼختلف ابؼوارد ابؼشكل  للكفاءة.

عبارة ابؼنشور، التقونً جزء من بفارسات ابؼسار ك  ،اد إلى قواعد علمي  بؿددةستنىو الإك  *التقنين:
 ،بودد العمليات ابؼلائم  لتعديل التعلمك  ،يكشف الثغرات ابؼعرقل ك  ،التعليمي يبرز التحسنات المحقق 

ي  ضمن إبما ىو مؤشر لصعوبات ظرفك  ،لذلك لا يشكل ابػطأ علام  عجزك  ،للعلاج البيداغوجيك 
 تعابعو.ك  سبابوناء الكفاءات تشخص أمسار ب

عبارة ابؼنشور تعتمد أساليب التقونً على ك  ،لا كذبك  خبار بالواقع من غير نقصىو الإك  *الصدؽ:
بصع معلومات موثق  عن درج  أف بركم في الكفاءات ابؼستهدف  قصد التدخل البيداغوجي كفق 

 ابغاجات ابؼميزة للتلاميذ.
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  بدلاحظات ذات الأحكاـ الذاتي  فيجب أف تصبح النتائج ابؼدرسيىي التجرد من ك  *ابؼوضوعي :
 .مدلوؿ نوعي 

عبارة ابؼنشور أف يعتمد التقونً على كضعيات ك  ،تهابرقيق صحّ ك  قونًىو أقرار كسائل التّ ك  *الثبات:
 بسكنو من تبي  موقف تأملي لتقدير مدل ملاءمتهاك  بذعل التلميذ على كعي باستاتيجيات في التعليم

 1فعاليتها.ك 

مدل برقيق التعليمات  عبارة عن مسعى إلى إصدار حكم على قونً بالكفاءات ىوإفّ التّ 
صدار ابغكم على ىو عملي  إ بعبارة أكضح،ك اقتدار.ك م بكفاءةابؼقصودة ضمن النشاط اليومي للمتعلّ 

 .م ابؼختلف البناء من خلاؿ أنشط  التعلّ ك  مو ىي بصدد النّ م التّ مدل كفاءة ابؼتعلّ 

تقونً القدرة  قبل كل شيءك  نً الكفاءة ىو أكّلاعريف بيكن القوؿ إفّ تقو كبناءا على ىذا التّ 
 أداء مهاـ بدلا من تقونً ابؼعارؼ.ك  على إبقاز نشاطات

م بعد القياـ س علام  للمتعلّ رّ يقتصر على منح ابؼد ،قونً ابعارم العمل بولكن التّ  
ما ىو  ليست معيارا كحيدا لقياس ا  الت أصبح ينظر إليها بأنهىي العمليّ ك  بدراقب  أك فرض أك إختبار،
 لكوف: منتظر من الفعل التعليمي

القدرات ابؼكتسب  من غير ك  ـ صورة كاضح  في ابؼهاراتلا تقدّ ك  ،عاما العلام  تعكس أداءن -
 ابؼكتسب  اكتسابا ضعيفا.

لدل الكل بفا بهعل  حصوؿ غالي  الفصل على علامات ضعيف  يوحي بعدـ برقيق القدرة -
 مقابل تهميش الفئ  القليل  الت حققت النجاح. ،م الذم يستجيب للغالبي  ابؼتعثرةس يعيد التعلّ ابؼدرّ 

                                                           
ق باصلاح نظاـ التقونً التبوم , كزارة التبي  الوطني  , شبك  ابؼتعلّ  0112مارس  10ابؼؤرخ في  0128ابؼنشور الوزارم رقم 1

 .www.manhal.netالانتنيت 
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يهمل ك  ـ في عملوس يتقدّ حصوؿ غالبي  القسم على معدؿ يوحي بتحقيق القدرة بهعل ابؼدرّ -
 ابؼتعثرين.

ـ مع س بالتقدّ رّ الذّم يوىم ابؼدابؼتقارب  تقود إلى تشكيل تقارب ابؼستول  العلامات-
 عيق برقيق القدرة لدل ابعميع.وجودة بينهم في اكتساب ابؼهارات تابؼتعلمين، رغم أفّ الفوارؽ ابؼ

 ،م على سلم النمو في بـتلف المجالاتسعيا إلى تقدير موقع ابؼتعلّ ك  ،غيرىاك  كنظرا إلى ىذه الاعتبارات
 بيكن حصر تقونً ابؼتعلم بدنظور الكفاءات فيما يلي :

 الأداء لديو.ك  *تنمي  مستول الكفاءات

قدراتو قصد تكييف ك  مشكلاتوك  مالكشف عن حاجات ابؼتعلّ ك  م*تشخيص صعوبات التعلّ 
 العمل التبوم.

 1الأساليب ابؼستعمل .ك  رؽختبار مدل بقاح الطّ *إ

 استعداداتو.و م لتوجيهو حسب قدراتهفي تقونً ابؼتعلّ  زم *ابغصوؿ على مدل ابؼعلومات اللاّ 

 ،ؼ على مدل برقيق الأىداؼ التبوي  بتحديد ما حصل عليو ابؼتعلم من نتائج تعليمي *التعرّ 
عليو القياـ ببناء تعلماتو ك  مي،التعلّ ،عليميبؼا كانت ابؼناىج ابعديدة تعتبر ابؼتعلم ىو بؿور الفعل التّ ك 

ل  في القدرة الفعلي  الت الكفاءات بصف  خاص  . ابؼتمثّ ك  اكتساب ابؼعارؼ عام التمكن من ك  بنفسو،
نفسي ، حركي (ك معارؼ سلوكي   ،معارؼ فعلي )فكري ك  تستند إلى معارؼ )بؿتويات ابؼواد(

 )اجتماعي /كجداني ( من خلاؿ أنشط  تعليمي  /تعلمي ، فإفّ عملي  تقونً تعلمات ابؼتعلم تركز على:

  إذا بركم فيها ابؼتعلم يستطيع أف يبرىم على كفاءتو .بؼعارؼ التّ توضيح ا-

                                                           
 .01،صـ0112-ق1،1828،طابعزائر  ،دار ابػلدكني  ،التقييم كفق ابؼقارب  بالكفاءات ,  فريد حاجي دريس كالتّ  -1
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إبقازىا في كضعيات ك  ،القياسك  م يستند إلى أداة قابل  للملاحظ جاح الذّ برديد مقياس النّ -
فإذا كاف الغرض ىو تقونً  ،مؤشر الكفاءةك  قونً بين ابؽدؼز في عملي  التّ ىنا ينبغي أف بميّ ك  التعلم
 وب ىنا يتعلق ب:فا بؼطل،ابؽدؼ

 ،*ما ينبغي أف يعرفو ابؼتعلم أك يكوف قادرا على فعلو أك تفضيلو أك اعتقاده عند تعلم معين
   السلوؾ.   ف بصيغيوصك  مابؼدرس إحداثو لدل ابؼتعلّ  يتعلق بتغيير يريدك 

 أما إذا كاف الغرض من التقونً ىو الكفاءة فإفّ ابؼطلوب ىنا يتعلق ب:

الاكتساب حسب مستول ك  مال  على حدكث فعل التعلّ ذم يعد النتيج  الدّ *ما مؤشر الكفاءة ال
بذلك يعتبر ابؼؤشر ك  ممن خلالو بيكن ابغكم على مدل برقق ابؽدؼ من فعل التعلّ ك  ،د مسبقابؿدّ 

م في الكفاءات ابؼكتسب  أك إبراز مقرار التغيّر في السلوؾ بعد ابؼقياس الذم يتجم مدل بركم ابؼتعلّ 
 1. تعلم ما

لوؾ يعبر  بردّد ما إذا كاف السّ فإفّ عملي  إجراء الكفاءة أك ابؽدؼ ىي التّ  ،من ناحي  أخرلك 
ىذا الأخير من منظور بيداغوجيا ك  أك ابؽدؼ الإجرائي ،قونًأك معيار التّ  ،عن مؤشر الكفاءة

 فكىو يستخدـ لتعري ،يصاغ بكيفي  سلوكي ك  ،انتقالي  ،الكفاءات يؤدم كظيف  كسيط  مرحلي 
يدخل ضمن آفاؽ تنمي  قدرة أك بناء كفاءة ما أك ك  متفاصيل موضوع التعلّ ك  ،معابع  العناصر الفرعي ك 

 تدقيق مؤشر كفاءة معني .

 م بالتلاميذ:ة المعلّ علاقو  النقطة*

م تنتهجو   التقونً الذّ ائر في عمليّ الأسلوب السّ  كىو العمل بالتنقيط ىو باؽ من عهد بعيد فّ إ
 كما أفّ بعض الأساليب الأخرل للتقونً ذات ابؼنهج ابؼدركس  ،التعليمي ك  التبوي هات التوجّ  جلّ 

فالعلام  أك النقط  ىي تتجم ابغكم الذم يصدره ابؼربي على  ،الصريح ىي تبدك حديث  العهد نسبياك 
                                                           

 .00ابؼرجع السابق ص 1
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 بـلصم رجل نطلق على أساس أفّ ابؼربي أك ابؼعلّ فنحن ن على كلك  ،مل التلميذ إما إبهابيا أك سلبياع
 م يقوـ بو.كاع بالعمل الذّ ك  نزيوك 

يتم على خاص  إذا كاف التنقيط ؛ م يعتمد على نقط  كحكم على أعماؿ التلاميذ قونً الذّ التّ ف
بالإضاف  إلى ذلك تدخل العوامل ك  ، لبعض الإعتبارات ابػاصّ  شكل عادم ركتيي  دكف مراعاة

اللتاف  13-12بسماح ، فمثلا النقطتاف  ذاؾ ينقطك  خصي  للمربي، فهذا أستاذ ينقط بكرام الشّ 
 اللتين بينحهما الثاني. 17-16بينحهما الأكؿ تقابل النقطتين 

ما يكوف لنفسو فكرة ك  فإذا كاف الشخص الراشد قادرا )ك ليس ىذا دائما (على أف بودد ابؼوازن 
ا تعتبر،  بسنح لو، ذلك لأنهّ ر بالنقط  التّ لميذ يتأثّ فّ التّ فإ ،لميذ بؼراعاة ىذه العواملقيم  عمل التّ عن 

منو ك  يبغضوك  و باعتقاده أف أستاذه ىذا لا بوبوكما قد بزيب،ثلما يتصور ىو حكما صادرا لأستاذم
 1.لديو ط العزبي إحباك  فقداف الإرادة

  بالتقونً لتعدّ ذات أبني  قصول من جه  نظر علم النفس التبوم إفّ عملي  منح النقاط ابػاصّ 
ىذا الأمر ينطبق على ك  لميذم التّ ابؼراىق أك  فلاعتبرناىا في إطار خصوصيات شخصي  الطّ إذا ما 

 لاث .عليمي  الثّ الأطوار التّ 

قد ك  نفسو أك أستاذه لميذ علىم يطرحو التّ اؿ الذّ على ىذا الأساس بكاكؿ الإجاب  على السؤ ك 
 ىو :ك لاميذكثيرات من أكليات التّ   يكوف تساؤؿ

 تلميذه؟ *كيف يقوّـ الأستاذ

م أساس على أك  ذ علام  التقونً لتلاميذهستالأنقوؿ كيف بينح ا ،ؤاؿ نبسّط ىذا السّ حتّى 
في ابؼتوسط  دريس اللغ  العربي ابؼقصود ىنا ىي نقط  التقونً ابؼستمر عندما نرل تك  ،بينحها لتلاميذه

نقط  تقونً ك  فرضينك  فإفّ تقوبيها أك تقونً الأستاذ للتلاميذ يكوف عن طريق اختبار فصلي
                                                           

 .09ص  ،دار الآفاؽ، تربص  عزيزم عبد السلاـ قاتوبميالرم ، علم النفس التبوم , سيكولوجيا البيداغوجيا, -1
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  ىي حسب عمل التلميذ في كرقتو أمّا النقطك  الإختبار كاضح و فالنقط  ابؼمنوح  في الفركض،مستمر
 نً ابؼستمر.الت تبقى مبهم  ىي نقط  التقو 

 قد درست السن  الأكلى ،غ  العربي كبصفت مارست مهن  التدريس في ابؼتوسط بؼدّة سنتين في اللّ 
غ  العربي  يقوّـ فإفّ أستاذ اللّ  ، بزتلف عن بعضها كثيرا في عملي  التقونًىي لاك  ،الثالث ك  الثاني ك 

 مشاركتهم.ك  نظامهمك  ملهمتلامذتو على حسب ع

ىذا بموذج لنقاط أقساـ اللغ  العربي  في الطور ك  قاط ابؼذكورة في دفت النقاطكبقد ىذه النّ 
 ابؼتوسط.
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غ  العربي  في السنوات الأربع  للطور ة اللّ نقاط مادّ  ىيك  ،ابق عندما بمعن النظر في ابعداكؿ السّ 
 ط .ابؼتوسّ 

قونً بقد ط التنائج ففي نقط  التّ بقد ىذا القسم متوسّ  ،01 متوسطرقمن  الأكلى في قسم السّ -
أك نقط  التقونً ابؼستمر  ،انيالثّ ك  ؿتلاميذ ىذا القسم نقط  تفوؽ نقط  الفرض الأكّ  الأستاذ أعطى كلّ 

 تساكم نقط  الفركض.

نلاحظ أفّ ؛ في القائم   2لميذ رقم ، لكن التّ اني  رقم كاحد بقد نفس الشيءن  الثّ ك في السّ -
نقط  التقونً ابؼستمر أعلى بكثير من  12لميذ رقم التّ ك  ،نقط  التقونً ابؼستمر أقل من نقط  الفرض

 نرل أفّ نقط  التقونً أقل من الفركض. 17رقم  كذلك التلميذ ك  ،نقط  الفركض

ا إمّ  قونً ابؼستمر مع الفرضين متفاكت ىنا مع أستاذ أخر نرل نقط  التّ ك  1ن  الثالث  رقم ك في السّ -
 آخركف يساكمك  قونً ابؼستمر أقل من الفرضينالتّ  لاميذ في نقط قل فنجد كثيرا من التّ أكثر أك أ

 البعض أكثر.ك 

التقونً ك  مع أستاذ آخر نلاحظ أفّ نقاط الفركض من متوسط  إلى حسن ك  ابع  :ن  الرّ ك في السّ -
 ابؼستمر كل النقاط أعلى من نقاط الفرضين.

الإختبار، نقط  التقونً و قاط بقد أفّ التلميذ ابؼمتاز في الفركضظر في ىذه النّ عن النّ عندما بمُ  
صحيح إلّا في بعض ابغالات القليل  مثلما العكس ك  لميذىذا نظرا لعمل التّ ك  ابؼستمر ستكوف عالي 

 لاحظنا في قسم السن  الثالث .

ستاذ خاص  ابؼستمر لأفّ الأ ،قونًكاعيا في منحو نقاط التّ ك  ستاذ أف يكوف نزيهافيجب على الأ
الأستاذ الإختبارات، فمن غير ابؼعقوؿ أف بينح و قاط عكس الفركضبيلك فيها بعض ابغري  في منحو النّ 

كذا العمل على نقاط ك  ف بوفزهالإختبارات، بل عليو أو نقاط الفركض زة لتلميذ ضعيف فينقط  بفتا
 الاختبارات التقييمي ابؼقبل .  يتحسن مردكده فيعيف حتّى لميذ الضّ ذلك التّ  ضعف
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كما بذدر الإشارة إلى   ،ك ىذه ىي الطريق  الأكثر إستعمالا من قبل الأساتذة بدختلف موادىم
عور لاميذ دكف شم يصدر في التّ ىو عدـ ابغكم بالعدؿ الذّ ك  ؛سينير من ابؼدرّ قد يتجاىلو كث شيء

ذتهم، فهنا قد يلحقونو على إثر ذاؾ في حق تلام مالضرر الذّ ك  دل منهم حين بينحوف نقاطا غير عا
  في نقط  التقونً ابؼستمر. نقيط خاصّ اتج عن أساليب عمليات التّ ق بالإختلاؿ النّ بقد الأمر يتعلّ 

 ىي :ك  أخلاقياتو فالتقونً التبوم لو

 ـ المحافظ  عليها ينبغي على ابؼقوّ للتقونً أخلاقياتو التّ ك  ،"إفّ لكل عمل أك مهن  أخلاقياتها
 منها: ك 

 المحافظ  على الأسرار ابػصوصي .- 

ك م أـ أف لا يشهر بابؼتعلّ على ابؼقوّ ك  خصي  في نفسو،لمقوـ ابغق في الاحتفاظ بابؼعلومات الشّ ل
ينشر أك يذيع نتائج التقونً، أك بهرح شعوره لتدني برصيلو. بل بهب أف تبقى ىذه ابؼعلومات سري  

 حتى تظهر ضمن نقاط الفركض أك الإمتحانات.

 عدـ التحيّز: ك ابؼوضوعي - 

 لأمّ  اقونً إرضاءأف لا يزكر في نتائج التّ ك  ابؼوضوعي  في تقوبيوك   ـ أف يتحرل الدقّ من صفات ابؼقوّ 
 .يعكس القدرات ابغقيقي  للمقوّمين كانت، لأنوّ أمان  ينبغي أف  جه 

 1.باتالثّ ك  دؽالقياس بالصّ ك  أف تتصف أدكات التقونً- 

 :ثالثا : فعالية التقويم في تحسين الآداء التربوي 

قونً في و التّ ح الدرك الذم يقوـ بنوضّ  ،عليمي ك فيما بىص التقونً التبوم في ابقاح العملي  التّ -
 ذلك كما يلي :ك     التعليمي  بصف  عامّ بقاح العمليّ إ

                                                           
 .  000ص  ، تب  قاسم, بؿمد فؤاد ابغوامدةفنوف اللغ  العربي  ك أساليب تدريسها , را -1
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   التعليمي :ىداؼ العمليّ *في بؾاؿ صياغ  أ 

ك ابػطوات ابؼتبع  ،بوي قونً التبوم في كثير من الأحياف في عملي  اختيار الأىداؼ التّ يساىم التّ 
تغيير سلوؾ الأفراد  ؛ لأننا نسعى إلى برديدىا على درج  كبيرة من الأبني ك  ،في اختيار الأىداؼ

م داخل التعلّ  حيث أفّ  ،ات قد لا تكوف مرغوبا فيهالكن بعض ىذه التغيرّ ك  ،التدريبك  مخلاؿ التعلّ 
فمثلا لا بيكن  ،غاياتناك  بوي  قصيرة نسبيا قد لا يسمح لنا بالوصوؿ إلى بصيع أىدافناابؼؤسسات التّ 

غ  العربي  دكف أف يعرؼ مسبقا أم تغيرات في لّ را في اللاميذ مقرّ م أف يقيس نتائج تدريس التّ للمعلّ 
قونً بأدكاتو ابؼختلف  يهدؼ في ىذه ابغال  إلى برديد ما إذا كانت فالتّ  ،دؼ إلى برقيقهاالسلوؾ يه
ليو يهدؼ إلى غ  الذم أشرنا إر اللّ فإذا كاف مقرّ  ،حو الذم ننشدهات قد بست على النّ ىذه التغيرّ 

ر يهدؼ تلف عنها في مقرّ قونً في ىذه ابغال  بىة ابؼكتوب  فإف أدكات التّ تنمي  ابؼهارة في تنظيم ابؼادّ 
 إلى تنمي  ابؼعلومات الأدبي  أك تنمي  مهارات القراءة.

 توضيحها على بكو غير مباشر،ك  ىداؼ التبوي لقياس التبوم يساعد في إخيار الأاك  "فالتقونً
لكن عملي  ك  ،عبير عنها بوضوح في عبارات سلوكي التّ ك  س  التبوي  على صياغ  أىدافهام بوفّز ابؼؤسّ أ

إبما ك  ك ابغكم ابؼباشرؼ أد التعرّ اختيار الأىداؼ ليست من العمليات البسيط  الت تعتمد على بؾرّ 
 1معياري ."ك  ب ابؼفاكض  بين أنظم  قيم  تتطلّ مور التّ ىي من الأ

 *في بؾاؿ ابغكم على بقاح ابؼتعلمين: 

عليم في  فإذا كاف التّ  ؛ راسي  اللّازم  بؽانوات الدّ مرحل  تعليمي  عدد من السّ  من ابؼؤكد أفّ لكلّ 
الامكانيات الفردي  يصبح للسنوات الدراسي  معنّ أكبر من كونها ك  كل مراحلو يتفق مع ابغاجات

م يصل إليو كل تلميذ في بـتلف ابؼيادين حصيل الذّ خاص  إذا كاف مستول التّ ك  بؾرد زمن عابر
التقديرات ك  نظاما ثنائيا لإعطاء الدرجات 16ككد في  يقتحك  أدكات القياسك  قونًبأساليب التّ  ديتحدّ 

                                                           
ص ،    1892 ، الكويت، ابؼركز التبوم للبحوث التبوي  لدكؿ ابػليج  ، بؿاضرات في التقونً التبوم, الدامرداس سرحاف   -1
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فهو يوصي ؛ ظاـ ذين من أجلهما كضع ىذا النّ لّ ابؼستقلين معا الك  ابؼدرسي  بؼواجه  ابؽدفين ابؼرتبطين
 التبوم على أف يعتمد التقونًحيث بهب  ،أخرل نقلهم من مرحل  إلىك  لاميذفي حال  بزريج التّ 

فإنو ؛ لميذ الفرد جتماعي للتّ الإو فاع بابؼستول ابػلقيا في أغراض الإرتأمّ  ،ابؼقنن  تبارات التبوي خالإ
عند ك  مستوياتهاك  الذم تستلزمو ابؼدارس بدختلف أنواعهاك  يوصي بالاحتفاظ بنظاـ التقديرات الراىن

 الامكانياتك  د من مقابل  القدراتأكّ استخداـ التقونً للحكم على بقاح التلميذ لا بد من الت
 1مطالبو.ك  مويعتمد على معرف  دقيق  بخصائص النّ ك  ابغاجات الفردي  للتلاميذك 

ىذه بدلا من  ،هائي ظر النّ م يتبنّ كجه  النّ إلا أف ابؼشكل  ابغقيقي  ىي أنو حتى لو كاف ابؼعلّ 
اف ىذا ابؼعلم على حتى لو ك ،قونًالتّ ك  دريسثناء التّ ضركرة تغطي  جوانبها أك  سي راتأكيد ابؼادة الدّ 
التبوي  قد ركؼ الظّ  فإفّ  لاميذ لبذؿ أقصى جهد تربوم لديهم،ساليب استشارة التّ دراي  كافي  بأ

 المجلاتك  الكتبك  نقص الأجهزةك  فتة التدريسك  ،من حيث مساح  الفصل تكوف بؿيط  بؽذه ابعهود
من أمور السياس  التبوي  الت بهب أف  ىذه بصيعاك  ؛مل قصور الطاق  على أداء العك  نقص التشجيعك 

 2 بشارىا تؤتيك  ق العملي  التبوي  أىدافهاتآزر جهودىا مع نتائج البحث العلمي حتى برق

 علم:افعي  للتّ *في بؾاؿ زيادة الدّ  

 ىي :و القياس بالوظائف الثلاث الرئيسي  للدكافع في التعلمك  يقوـ التقونً

 كظيف  التنشيط:- 

 بيكن أف تدؿ على ما بردثو الامتحانات الفصلي ك  ابغهد ابؼبذكؿو ام زيادة ابؼسول العاـ للنشاط
كثيرا ك  ابعهد العقلي في فتات العمل الشديد الت يقضيها الطالب في ابؼدارسك  ازدياد النشاطك  العام ك 

  ،فيها أبني  كبيرة الفشلك  يكوف للنجاحك  ما تكوف ىذه الامتحانات في نعظم ابؼدارس خابس  ابؼطاؼ
لذلك فإفّ ك  كيف يتعلموف،ك  ماذا يتعلموفك  كما بردّد ىذه الامتحانات عموما متى يتعلم التلاميذ

                                                           
 .129ص ،  1800,  ،القاىرةالنهض  العربي  ،أبضد زكي صافٌ،عليم الثانوم الأسس النفسي  للتّ 1
 .29ص ،  1801التقونً ك القياس النفسي التبوم , زمزي  الغريب القاىرة مكتب  الإبقلو ابؼصري  2
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صادقا فإننا نشك كثيرا في ك  ىذه الامتحانات إذا لم تقم بقياس أىداؼ ابؼنهج أك ابؼقرر قياسا حقيقيا
 قيم  الدفاعي  الت تستشيرىا.

 في بؾاؿ كظيف  التوجيو:- 

 نشاطو إلى الاماكن ابؼرغوب فيها، فإذا كانت نتائج التقونًك  ك بها يتم توجيو سلوؾ ابؼتعلم
فإف طبيع  أدكات التقونً بردد إل  حد   ،التلاميذك  ابؼعلمينك  القياس التبوم بها ابغكم على ابؼدارسك 

فإنها تفيد كثيرا في برديد فأذا كانت الإختبارات تتضمن احكاما كيفي  ىام  ،كبير نوع العملي  التبوي 
قدرات ك  فإف ىذه الاختبارات بزتلف في تلك الت تقيس مهارات الدراس  ،الطرؽ التكي ك  الأىداؼ

 ىو التعلم الدائم.ك  توضح الأىداؼ العام  لعملي  التبوي ك  حل ابؼشكل  لأفّ الأخيرة تؤكد ابؼفاىيم

 في بؾاؿ كظيف  الانتقاء:- 

الاستجابات الت ك  بقاؤىا عند التلاميذك  الامتحانات الت سوؼ تثبيتها تعي  ىذه الوظيف  برديد
 إلّا أفّ الفرؽ بين الانتقاء ،تربط ىذه الوظيف  بابعانب التشخيصي للتقونًك  سوؼ تهدؼ

ىو أف الإختبار التشخيصي يركز الاىتماـ على تشخيص الصعوبات كما يقتحها ابؼعلم  1التشخيصك 
تؤكد البحوث التجريبي  أنوّ كلما كانت معرف  التلاميذ بعزانب ك  ،درسيأك الأخصائي النفسي ابؼ

اسبابها معرف  مباشرة في موقف الإختبار فإف ذلك يؤدم إلى تثبيت ك  ابػطأ في استجاباتهمك  الصواب
 2استبعادىا .ك  حذؼ الاخطاءك  ،الاستجابات الصحيح  أك السلوؾ ابؼرغوب عنو

 *في بؾاؿ الإرشاد النفسي : 

لعملي  الت بيكن بها تنظيم أك عرض ابؼعلومات ابػاص  بالفرد على بكو يساعده في الوصوؿ ىو ا
الت تكوف عادة في ابؼستول السلوكي العادم ك  إلى حلوؿ فاعلي  ابؼشكلات التكيف الت يعاني منها

                                                           
بسكرة  خيضرجامع  بؿمد  ، التقونً ك القياس التبوم ك دكره في ابقاح العملي  التعليمي  , بوي علواف بؾل  العلوـ الانساني  -1

 .00ص  12العدد 
 .112ص  ، 1890، م التبوم , بصعي  عماؿ ابؼطابعمبادئ القياس النفسي ك التقيي -2
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رامج بهذا ابؼعنّ فإفّ الإرشاد النفسي جانب متخصص من جوانب ابػدمات الفردي  أك بك  ،أك السرم
 1التوجيو بوجو عاـ 

القياس بالإرشاد النفسي ىي علاق  الوسيل  بالغاي  ام ك  بحيث بيكن القوؿ : "علاق  التقونً
الضعف سواء كانت داخل الفرد أك بين الافراد ام أفّ ك  ابؼساعدة على التعرؼ على نواحي القوة

من ابؼشكلات الفردي  ابػاص   القياس تفيد في بصع ابؼعلومات عن الافراد الذين يعانوفك  التقونً
 2النمو.ك  التوجيوك  بالتكيف

قونً في العملي  التعليمي  يعتمد أساسا على مدل التّ ك  ط في القياسالأثر ابؼنشّ  د أفّ كفي الأخير بق
 تكوف استشارتو أيسر من التّلميذك  ـيتقدّ ك  ينجح لى درجات عالي م بوصل عفالذّ  ؛ لميذبقاح التّ 

د ىذه النتيج  ذاتها تؤكّ ك  ؛رسوب ك  تبع ذلك من فشلتما يسك  ت منخفض م بوصل على درجاالذّ 
 بفكنا للجميع.ك  قل بقاحا جزئيان على الأتتضمّ  ،ضركرة كضع أىداؼ تربوي  معقول 

 جتماعي  لديها كثير من العملياتغيرىا من ابؼؤسسات الإك  عليمي سات التّ ابؼؤسّ  ك الواقع أفّ 
 تتحوؿ لتصير أقرب إلى التّ ك  قرب إلى التقاليد الواسع من أالزّ  أصبحت بدركر الإجراءات التّ ك 

بعبارة أخرل تتحوؿ ك  علم كاضح بالأىداؼ لغايات منها،نتقل من جيل إلى آخر دكف تك  ،ابؼقدسات
ىذا يتنافى مع ما نرمي إليو من ك  ؛صربو  ك  عليم إلى عملي  ميكانيكي  بلا أىداؼ كاضح بفارس  التّ 

ب قدر من الفهم الذم يتطلّ ك  ،الفردمك  ط في بـتلف جوانب  سلوكنا الاجتماعيالوصوؿ إلى التخطي
 عا. نسعى إليها بصيالواضح للغايات التّ 

                                                           
 .08ص  ، التقونً ك القياس التبوم في ابذاه العملي  التعليمي  , بوي علواف -1
 .001ص ،  1800،أبضد زكي صافٌ القاىرة , النهض  ابؼصري  ، علم النفس التبوم -2
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  :دراسة ميدانيةرابعا 

آراء الأساتذة حولو  استبيانات  

 تقويم الكفاءات لمادة اللّغة العربية في الطّور المتوسّط

 إلى السّادة الأساتدة المحتمين :

ىذا الاستبياف بىص تدريس اللّغ  العربي  في الطور ابؼتوسط، كابؽدؼ الرئيسي منو ىو آرائكم         
كما ىي معاييره كغيرىا من الأسئل  الت بكاكؿ الإجاب  عنها من خلاؿ ىذا  ،كنظرتكم حوؿ التقونً

كابهاد بعض كبفا لا شك فيو أف إجابتك عنها خطوة ضركري  لدراس  بعض ابؼشكلات ،الإستبياف
إف خبرتك القيم  في التّدريس كتعاكنك معنا ىو دعم للبحث عن حلوؿ من أجل تدريس  ،ابغلوؿ
 أفضل.

تقديرك شكر                                                                             

 الطالب الباحث

 الإستبيانات بواقع تقونً الكفاءات للّغ  العربي :-1

 أماـ العبارة الت تراىا مناسب × ع علام  ه ملاحظ ،ض

 كاللّقب : عويش  صانفسنوس الاسم-

      1988سن  التّخرج :-

 مكاف العمل : متوسط  شريف مولام ادريس-

  سن  28الأقدمي  :  -
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إفّ من بين نقاط التقونً نقط  التقونً ابؼستمر، ىل ترل أفّ ىذه النّقط  ضركري  ؟-1  

 نعم لا  

  

على أمّ أساس يقوّـ الأستاذ تلامذتو خلاؿ منحو نقط  التقونً ابؼستمر :-2  

على أساس عملو كنشاطو في القسم  -        

على أساس نقاط الفركض كالاختبارات -        

أمور أخرل  -        

 

ىل ترل أف التّدريس بالكفاءات قد أحدث تغييرا في ابؼنظوم  التّعليمي  ؟ -3  

نعم                              لا                  

 

ىل يطبق الأستاذ اجراءات التقونً ابؼستمر ابؼنصوص عليها ؟-4  

نعم                                لا                  
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ما رأيك في منهاج تدريس اللّغ  العربي  في الطور ابؼتوسط ؟ -5  

جيّد -         

لا بأس بو -        

بوتاج الى تغيير  -        

 

ىل توفر اجراءات التّقونً ابغالي  مؤشرات كافي  للحكم على اكتساب الكفاءة ؟ -6  

نعم                                لا                    

 

ىل تكوف نقط  التّقونً عاملا لتشجيع أك إحباط التّلميذ ؟-7  

نعم                                 لا                  

 

ما ىو تقييمك بؼستوم الآداء اللّغوم عند التّلاميذ ؟ -8  

حسن                               متوسط                                  ضعيف           
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للممارس  اللّغوي  ؟ ىل تتيح حصص اللّغ  العربي  كأنشطتها بؾالا كافيا -9  

نعم                               لا                                     نسبيا              

 

 

ىل تقوـ حصص مادة اللّغ  العربي  كأنشطتها على ابؼناقش  كابغوار بين التلاميذ كالأستاذ؟ -10  

نعم                                لا                                    نسبيا            

 

 

إفّ من بين نقاط التقونً نقط  التقونً ابؼستمر،ىل ترل أفّ ىذه النّقط  ضركري  ؟- 11      

نعم                                        لا                      

 

ل أف التّدريس بالكفاءات قد أحدث تغييرا في ابؼنظوم  التّعليمي  ؟ىل تر -12   

نعم                              لا                  
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ىل يطبق الأستاذ اجراءات التقونً ابؼستمر ابؼنصوص عليها ؟-13  

 

نعم                                لا                   

   

التّلميذ كيفي  تقوبيو من قبل أستاذه ؟ىل يعي -14  

 

نعم                               لا                     

 

 

 القياس ؟ك  ىل ترتبط عملي  التقونً التبوم  بعملي  التقييم-15

 

 لا   نعم  
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 ربوي :قويم التّ آراء الأساتذة حول التّ -2

 سنة 28شريف مولاي ادريس             الخبرة:الأستاذ: سنوس عويشة       متوسطة: 

 فيما تتمثّل الصعوبات التّ تراىا تقف عائقا أماـ تعلم التلميذ للّغ  العربي  كاتقانو بؽا ؟  -1

تتمثّل الصّعوبات الت نراىا تقف عائقا أماـ تعلّم التّلميذ للّغ  العربي  كإتقانو بؽا في إنعداـ  حصّ  
 ك النّصف الشّهري  الت كنا بلصّصها مع التّلميذ لاختيار أحسن الكتب للمطالع  ابؼطالع  الأسبوعي  أ

 ثمّ تلخيصها، ثم مناقشتها

 سنة 25الأستاذ:بوشنافة أحمد       متوسطة: شريف مولاي ادريس        الخبرة: 

 ما ىي الصعوبات الت قد تواجهكم في عملي  التقونً ؟ -2

كأنوّ لا بدّ من  ،يعتقدكف أفّ التّقونً يعتمد أساسا على سلوؾ التّلميذكثير من الأكلياء كابؼدرّسين 
الأخد بعين الإعتبار ىذا ابعانب حين نقوّـ التّلميذ كخاصّ  التّقونً ابؼستمر؛ لكن من ابؼؤسف أف 
 نركّز على ىذا ابعانب كنهمل ابعانب الآدائي للتّلميذ كمستواه في اللّغ  كتابيا كشفهيا؛ لأفّ ابؼدرس 
حرـ لا بدّ أف يتقيّد التّلميذ فيو بسلوؾ دكنو لا بيكن أف يتحصّل على ابؼعارؼ ابؼبتغاة، كمع ذلك لا 

 كلكن لا تأخذ حصّ  الأسد في عمليّ  التّقونً.  ،مواظبتوك نهمل في عمليّ  التقونً إنضباطالتّلميذ

 ما ىي الأمور التي يعتمد الأستاذ عليها في نقطة التقويم ؟  -3

 سنوات   6الأستاذة : تو فايزة       متوسّطة: شريف مولاي ادريس    الخبرة : 

 التّنظيم -

 ابؼواظب  في أداء كاجباتو -

 ابؼشارك  في نشاطات القسم -
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 إبقاز ابؼشاريع ابؼكلّف بها  -

 على النّفس أثناء إجراء ابؼشاريع الاعتمادك  البحث -

 والسلوؾ ابغسن الانضباط -

 لتقويم ضروريا ؟ ولماذا؟ىل يعدّ ا-4 

 سنة 28ة: الأستاذة : سنوس عويشة        متوسّطة :شريف مولاي ادريس   الخبر 

فهو مؤشّر بهعل ابؼعلّم يضع معالم لسيره في عملي   ،أكيد أفّ التّقونً ضركرمّ لعمليّ  التّعليم
كحافز للتّلميذ حتّى بهتهد أكثر ؛ فبعمليّ  التّقونً يضع ابؼعلّم برنامج كمواضيع لتحسين مردكد   ،التّعليم

 تلاميذه .

 سنة16ك      متوسّطة: بن زرجب     الخبرة :  ،نفس السّؤال مع الأستاذ : م-5

مح لنا بدعرف  التّقونً ضركرمّ لأنوّ يساير عمليّ  التعلّم قبل بدايتها كإلى غاي  نهايتها، فهو يس
 مستول التّلاميذ كمدل إدراكهم لمحتول الدّرس أثناء ابغصّ ؛ كيكوف في الأخير مقياسا بؼعرف  ما إذا 

تّم إستيعاب الدّرس كابؼعلومات فالعمليّ  التبويّ  لا بيكن أف تكوف ناجح  بدكف تقونً ؛ فهو 
 ابؼؤشّر

في الدّرس أـ نتوقّف أك العودة إلىإلى كىل نستطيع أف نتقدّـ  ،الذم يعرفّنا بدستول الإدراؾ
 مراجع 

ابؼكتسبات السّابق ، فعمليّ  التعلّيم كالتعلّم بدكف تقونً لا طائل منها، كابؼعلّم الذّم يقوّـ مثل من 
 يريد السّفر إلى مدين  كلا يعرؼ الطرّيق كلا يعرؼ قراءة الإشارات الدّال  كابؼوجّه  إلى تلك ابؼدين . 
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 ل مع :نفس السّؤا -6

 سنة25الخبرة:   -متوسّطة: شريف مولاي ادريس  -الأستاذ : أحمد بوشنافة  

حيث أفّ الأستاذ يتعرّؼ من خلابؽا مستول التعلّم كعلى نوعي   ،إفّ عمليّ  التّقونً جدّ ضركري 
ففي البداي  لا بدّ من تقونً تشخيصي يسمح للمعلّم بدعرف  مستول  ،كدرج  صعوب  ابؼادّة التّ يقدّمها

كيأتي بعده التّقونً التكويي  كيكوف خلاؿ عمليّ   ،كانطلاقا منو يبي  ابؼعلّم مستول التعلّم ،التعلّم
لّم كىو يسمح للمعلّم بدعرف  مدل إدراؾ ابؼتعلّم للمادّة ابؼقدّم  كمستول تناسبها مع قدرة ابؼتع ،التعلّم

كأخيرا يأتي التّقونً التّحصيلي كيكوف في نهاي  العملي   ،من حيث الصّعوب  كالتدرجّ في سير الدّرس
التّعليمي  التعلّمي  ؛ كىو يسمح للمعلّم بدعرف  مدل إدراؾ التعلّم للمادّة ابؼقدّم  أك الدّرس عامّ  أك في 

  ىامّ  جدّا تساير العمليّ  التّعليمي  التّعلّمي  من فالتّقونً بصف  عامّ  عمليّ  ،نهاي  الفصل أك نهاي  السّن 
 بدايتها إلى نهايتها .

 ملاحظات حول التّدريس بالأىداف والتّدريس بالكفاءات :    -

 سنة  25الأستاذة : قاسمي نوال              متوسّطة:شريف مولاي ادريس        الخبرة: 

 التّدريس بالكفاءات يعتمد على الكفاءة ابػتامي  الت ىي بؿور عمليّ  التعلّم، كىذه الكفاءة 

كتظهر قدرتو على إختيار  ،كبفارس  النّشاطات التّ تستهويو ،بسكّن التّلميذ من إبراز قدراتو
الإستيعاب أثناء و لفتظهر قابليتو على التّحصي ،السّبل النّاجح  للوصوؿ إلى الكفاءة ابػتامي ك  الوسائل

 كحسن تفكيره . ،كدرج  ذكائو ،عمليّ  التعلّم
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 نتائج الاستبيان : -

 التّقونً عمليّ  ضركري  لا بيكن الإستغناء عنها في العملي  التّعليمي -1

 إعتماد عمل كنشاط التّلميذ،كنقاط الفركض كالإختبارات بؼنح نقط  التّقونً ابؼستمر-2

 إرتباطا كثيقا بعمليت التقييم كالقياس عمليّ  التّقونً ترتبط-3

 التّعليمي  ابؼنظوم ريس بالكفاءات أحدث تغييرا في دّ الت -4

 مسايرة عملي  التّقونً لعمليّ  التّعليم من بدايتها إلى نهايتها -5

 إعتبار ابؼستول اللّغوم عند التلاميذ متوسطا في الطور ابؼتوسّط  -6

 ونً شكلا كمضموناتتبع الأساتذة بؼعايير التّق -7

 حلول واقتراحات لمعالجة بعض النّقائص: -
 ضركرة كضع مناىج تساعد ابؼعلّم كابؼتعلّم في عملي  التّعليم -
 الإىتماـ بدادّة ابؼطالع  كالتّعبير الشّفهي بتخصيص حصص أكفر بؽا -
 تقوبيها كذلك عبر كسائل حديث  ك  البحث عن طرؽ جديدة في عمليّ  التّدريس -
ل التّقونً شاملا؛ حتّى يهدؼ إلى معرف  الأىداؼ في شموليتها؛ قصد التّشخيص جع -

 كالعلاج كالوقاي  كالتحسين
بزفيض عدد التلاميذ في الأقساـ حتّى يتسنّ للأستاذ التّحكم جيّدا في عملي   -

 التّدريس كالتّقونً
 كلّ ابؼواد إلا ضركرة التّنسيق بين بـتلف ابؼواد؛بتعميم استعماؿ اللّغ  العربي  في -
 الأجنبي 
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 كوفتمعاييرىا كقوانينها حتى  كبإتباعمنها  بدكفي الأخير نقوؿ : أفّ التقونً عملي  لا  -
كما بهب أف تكوف عمليّ  الإصلاح نابغ  من   ،الإصلاح متماشي  كالتطوّر ابغاصل  عمليّ 

كانتمائو ابغضارم للأم  العربي  الإسلامي  كتراثها  ،مرجعيّ  المجتمع ابعزائرم بكل مقوماتو
 الزاّخر عند انتقاء النصوص شعرا كنثرا .
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 خاتمة:

التبوم ، كبعض ابعوانب ابؼتعلق  بو ، إضاف  إلى علاقتو قونً راس  إلى التّ تّم التطرّؽ في ىذه الدّ 
لاميذ دريس ، ككذا الوقوؼ على الواقع ابغقيقي في تقونً التّ عليم كابؼتعلّم ، ككذا فاعليتو في التّ بالتّ 

 ونً في العملي  التعليمي   .كمدل أبني  التقّ 

 ىي : كلعلّ أىم النتائج التّ توصّلت إليها من خلاؿ ىذا البحث     

لى يومنا ىذا ؛ رغم بعض إ الاستقلاؿ_ أفّ ابؼدرس  ابعزائري  عرفت تطوّرا ملحوظا من فتة 
 النقائص 

دريس من عدّة غيّر من الطريق  كالأسلوب في التّ  ابعزائري ؛عليمي    في ابؼدرس  _ تطوّر ابؼناىج التّ 
 جوانب

 _ الأبني  الكبرل التّ بوظى بها التّقونً في العمليّ  التّعليمي       

 _  مسايرة التقونً لعمليّ  التعليم من البداي  إلى النّهاي 

 ابؼقوّـ كبىدـ ابؼقوَّـيساعد  ؛ حتّى طريق  التّقونً ابؼعموؿ بها اليوـ في مدارسنا برتاج إلى تطوير_ 

 عن التّقونً في أم عمليّ  تعليمي  الاستغناء_  لا بيكن 

 لطريق  التدريس بالأىداؼ   امتدادا_  التدريس بالكفاءات يعتبر 

 ،بقد أفّ كلم  التّقونً جاءت بدعاني بـتلف  باختلاؼ الباحثين في بؾاؿ القياس كالتّقونًك      
اسي  ضمن العمليّ  كيأتي التّقونً التّبوم ليحقّق الغاي  كينشد الأىداؼ ؛ فهو يشكّل حلق  أس

التّعليمي  بدختلف موادىا كبزصّصاتها، حيث صار التّقونً بزصّصا مثلو مثل التخصصات الأخرل في 
بؾموع  من ابغلقات ابؼتابط  كابؼتفاعل  يؤثرّ بعضها في الآخر، لكنّ التّقونً ىو أكثرىا أثرا في ابؼنظوم  

   .التبوي  عام  كالعملي  التعليمي  التعلّمي  خاصّ 
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كبشكل عاـ فالتّقونً كسيل  منتهج  في العملي  التّعليم  بأدكات بؿددة ؛ قصد معرف  مستول    
 كبالتّالي اختبار مدل برقيق الأىداؼ كالكفاءات ابؼخطّط بؽا سلفا ،برصيل ابؼتعلّمين في ابؼادّة 

لميذ إذا فالتّقونً مكوّف رئيسي لكلّ أنظم  التّعليم ، كىو يشكّل دكرا حابظا خلاؿ رحل  التّ    
على  فإنّها تساعد لميذ ،عليمي  بدختلف الأطوار ك ابؼواد ؛ فمن خلاؿ قياس إبقازات الطالب أك التّ التّ 

من  الاستفادةات حوؿ كيفي  القرار  لإبرادالتعلّم كابؼعلّمين لتحسين العمليّ  التعليمي   كابؼديرين 
 .ابؼعطيات ، ككاضعي السياس  على تقييم فعالي  البرامج التعليمي   

 

كفي الأخير نقوؿ أمر حسن أف نسعى لتحسين مستول التّعليم في مدارسنا ؛كفق مناىج علمي    
من مدرّسين  كلن يكُتب النّجاح بؽذه ابؼناىج إلّا إذا تظافرت ابعهود بين الشركاء ابؼعنيين ،حديث 

ير فشتّافَ بين التّنظ ،كباحثين كخبراء، حتّى يتكيّف الواقع ابؼمنهج مع الواقع الذّم تعيشو مدارسنا
 .كالتّطبيق في ابؼيداف
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 الملخص:
 

بويُسيرورةُمتواصلةُديناميكيةُ،ُودائمةُتتضمرنُمراحلُللمتابعةُوالترقويمُوالترعديلُمنُأجلُيُ  عتبرُالإصلاحُالتّر
بويُسيجدُ تطورراُفيُُمفهومهُ؛ُفلمُيعدُضمانُالسريرُالحسنُوُالطربيعيُللمنظومةُالتّبويرةُ،ُوالمتأمرلُفيُالترقويمُالتّر

شاملاُفيُمنهجيتهُبحيثُيتناولُالعمليرةُالترعليميةُبكافةُجوانبهاُمنُمنصباًُعلىُالطلابُفحسبُ،ُبلُأصبحُ
ُيتحكرمُالترلميذُفيُقاعدةُم نُالكفاءاتُالتّبويةُالترعليميةُطلابُوُمعلرمينُوُمشرفينُونظمُإداريةُوغيرهمُ؛ُحتّر

ُُُُُُ -résumé 

Réforme de l'éducation est un processus dynamique et continu, durable 
comprend les étapes de suivi et d'évaluation et d'ajustement afin 
d'assurer Sir Hassan et le système éducatif normal, et le méditant dans 
l'évaluation de l'éducation trouveront un concept sophistiqué, plus axé 
sur les étudiants, mais aussi est devenu un complet dans sa méthodologie 
qui aborde le processus éducatif dans tous ses aspects des étudiants et des 
enseignants et des superviseurs et des systèmes administratifs et autres, 
même l'étudiant contrôle la base des compétences pédagogiques 
d'enseignement 

+Abstract 

Educational reform is an ongoing process dynamic, durable include 
stages for follow-up and evaluation and adjustment in order to ensure 
Sir Hassan and normal educational system, and the meditator in 
Educational Evaluation will find a sophisticated concept; no longer 
focused on the students, but also became a comprehensive in its 
methodology that addresses the educational process in all its aspects of 
students and teachers and supervisors and administrative systems and 
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others; even the student controls the base of the educational 
competencies educational 


