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 الإىداء

 

 

 ركح مف كنت ثمرة فؤادىما، أمي كأبي تغمدىما الله برحمتو كأسكنيما فسيح جناتو. ... إلى

لى أخي الفاضؿ كأختام الكريمتيف.  .... كا 

لى عائمتي عائمة "كادم" ككؿ العائلات التي تربطاىا بيا قرابة.  ... كا 

لى كؿ معمـ أك أستاذ عممني في ىذه الحياة كأخص بالذكر الأستاذ الدكتكر ط اىر ... كا 

 بكغازم.

لى كؿ صديؽ كرفيؽ عرفتو مف قريب أك بعيد.  ... كا 

لى كؿ أىؿ العمـ أيف ما كانكا.  ... كا 

لى كؿ مسمـ أك مسممة.  ... كا 

لى دفعة الماجستير "التربية المدرسية كالإدماج لممتعمـ" بجامعة تممساف   .2012/2013... كا 

 "أىدي ىذا ثمرة ىذا الجيد المتواضع"

 

 

 

 .محمد بن رمضان كادي                                             
 



 

 ب 
 

  
 

 تقديرالشكر و ال

 

 

الحمد كالشكر لله عز كجؿ المستحؽ لجميع المحامد كالثناء الجميؿ عمى تكفيقو لنا عمى إتماـ 

 محمد بف عبد الله. كبعد: ىذا العمؿ، كالصلاة كالسلاـ عمى نبي الله كخير العالميف أجمعيف

فإف لـ كانطلاقا مف قكلو صمى الله عميو كسمـ أك كما قاؿ: "مف أسدل إليكـ معركفا فكافئكه،  

 فادعكا لو حتى تعممكا أنكـ قد كافأتمكه" فالشكر مكصكؿ إلى:  بو تجدكا ما تكافئكنو

 أمده الله بالصحة كالعافية. الأستاذ المشرؼ الدكتكر محمد الأميف سجمماسي

لى مدير ثانكية الشييد عبيد محمد بزاكية كنتة ككؿ أساتذتيا كعماليا كبالخصكص العيد  كا 

 قاضي.

لى كؿ مف أعانني مف أفراد العائمة دكف استثناء.  كا 

لى كؿ أستاذ مد لنا يد العكف.  كا 

لى كؿ مف ساىـ مف قريب أك بعيد في إنجاز ىذا العمؿ.  كا 

        

 

 

                                                              .محمد بن رمضان كادي                                  
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 الدراسة8 ممخص

لمرحمة ا طلاببالدافعية للإنجاز لدل علاقة أساليب التفكير ىدفت دراستنا كالتي كانت تحت عنكاف "

 ثانكية الشييد عبيدم محمد بزاكية كنتة( إلى:الثانكية" )دراسة ميدانية عمى عينة مف 

  التعرؼ عمى تبايف قكة تفضلات أساليب التفكير لدل تلاميذ المرحمة الثانكية مف خلاؿ عينة

 الدراسة.

  نجاز لدل عينة الدراسة.التفكير بالدافعية للإ أساليبعلاقة 

  للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الثانكية.مستكل الدافعية 

 كالجنس الصؼ الدراسي التفكير تبعا لمتخصص، أساليبفي المرحمة الثانكية  تلاميذ فركؽ بيفال 

 .كمستكل الدافعية للإنجاز

 كالجنس. الصؼ الدراسيفي الدافعية للانجاز تبعا لمتخصص،  المرحمة الثانكية تلاميذفركؽ بيف ال 

 كلقد كاف منيج المتبع في الدراسة ىك المنيج الكصفي بأسمكبو الارتباطي كالمقارف. 

تمميذ كتمميذة مف تلاميذ المرحمة الثانكية مف كؿ التخصصات  100ب  تكما أف الدراسة شممت عينة قدر 

 كمف جمع الصفكؼ الدراسية.

 كما قد تـ استخداـ أداتاف تمثمتا في:

، ترجمة كتقنيف: عبد المنعـ 1992قائمة أساليب التفكير )النسخة القصيرة( إعداد ستيرنبرج ككاجنر  .1

 .2004أحمد الدردير، عصاـ عمي الطيب 

، تقنيف بشير معمرية في 1993إعداد: نظاـ السبع النابمسي  إلى الإنجاز،استبياف لقياس الدافع  .2

 البيئة الجزائرية.

باستخداـ  كذلؾ ،استخداـ أساليب إحصائية، كعميو فقد اعتمدنا مجمكعة مف الأساليب الإحصائية قد تـك 

 .21( النسخة SPSSبرنامج الحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )



 

 د 
 

 كما يمي:ىي كفي النياية تكجت الدراسة بمجمكعة مف النتائج 

ضكء نظرية  فياليب التفكير في قكة تفضيلات تلاميذ المرحمة الثانكية لأس ىناؾ أختلاؼ .1

نما مجمكعة مف الأساليب؛ كلكف يككف ستيرنبرج ، كىذا يعني أف التلاميذ لا يمتمككف أسمكبا كاحد كا 

 أحد ىذه الأساليب ىك البارز أك السائد تبعا لقكة الرغبة كالتفضيؿ في أم مكقؼ. كمنو كاف:

 التلاميذ مرتفعي الدافعية للإنجاز.الأسمكب الأكثر شيكعا لدل الذم ىك الأسمكب الخارجي  -

 الأسمكب الأكثر شيكعا عند التلاميذ منخفضي الدافعية للإنجاز. ىكالأسمكب المِمْكِي  -

 نجازالتفكير لستيرنبرج كالدافعية للإ أساليببيف  إحصائيةعلاقة ارتباطية ذات دلالة أم  لا تكجد .2

 .عينة مرتفعك الدافعية للإنجاز عند

كالدافعية للإنجاز  كالداخمي المحميأسمكبي التفكير كجكد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية بيف  .3

 .عينة الكميةعند ال 0.01أك  0.05تكل الدلالة عند مس

أسمكبي التفكير  بيفالدافعية للإنجاز منخفضك ليا دلالة احصائية عند عينة كجكد علاقة ارتباطية  .4

  .0.01أك  0.05 لةدلا عند مستكل  كالدافعية للإنجازالفكضكم لإضافة إلى ابمي ال  الع  ك المحمي 

مرتفعي الدافعية للإنجاز لصالح  اليرميالتفكير  أسمكبفي التلاميذ بيف  إحصائياتكجد فركؽ دالة  .5

 أم أف مرتفعي الدافعية للإنجاز أكثر تنظيما. .0.05عند مستكل 

لمجنس أك الصؼ الدراسي أك  تعزلأساليب التفكير في التلاميذ بيف  إحصائيافركؽ دالة ل لا كجكد .6

 التخصص أك مستكل الدافعية للإنجاز.

 مستكل متكسط في الدافعية للإنجاز.الذككر كالإناث  المرحمة الثانكية تلاميذل .7

كالصؼ لتخصص كامجنس ل تعزلنجاز في الدافعية للإ لتلاميذبيف ا إحصائياتكجد فركؽ دالة لا  .8

 الدراسي.
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  ة8ــــــــــــــــــــــدمــــــــــــــــــــمق  *

، رغـ قمتيا الثمانيناتمنذ الأبحاث في مجاؿ أساليب التفكير ب أىتماما متزايداشيدت عمـ النفس لقد 

كلكف كمع بداية التسعينات كمع ظيكر نظرية أساليب التفكير لستيرنبرج ركبرت انتعشت الأبحاث إذا أف 

 بالنسبة لمعممية التعميمية خارج كداخؿ كأبرز أىميتو ىذا الأخير أعطى دفعة قكية ليذا المكضكع 

لى يكمنا ىذا تبقى الأبحاث في مكضكع أساليب التفكير مستمرة سكء في البمداف الغربية  المدرسة. كىكذا كا 

 الأخص في بمدنا الجزائر.بك  المختمفةالبمداف بكتيرة متفكتة بيف مختمؼ أك العربية لكف 

ر التعمـ إلا كتذكر إذا أنو لا يمكف ذك ،جديدالقدـ المكضكع ذلؾ الأما بالنسبة لدافعية للإنجاز فيي 

في نجاح عممية  بدراسة الدافعية للإنجاز عمى دكرىا الميتمكف ف في الباحثك  يشيرالدافعية للإنجاز كبيذا 

، )تيمكيفالتعمـ كيبقى الخلاؼ قائـ عمى طبيعتيا كمككناتيا كطرؽ قياسيا بيف مختمؼ الاتجاىات 

كعمى ىذا يبقى البحث في ىذا المجاؿ متجدد كمستمر رغـ أف البحث في  (13ص:  ،2007 ،بكقريرسك 

عمى يد "فندت" بؿ كمع  1879الدافعية للإنجاز منذ ظيكر عمـ النفس كتخصص أكاديمي مستقؿ عاـ 

بعض الفلاسفة اليكنانييف القدامى كلكف مع بداية القرف العشريف تجمت جكانب كثير في المكضكع كنشطت 

 (.12-11ص:  ،2012، )معمريةالأبحاث فيو. 

كعمى ضكء ما سبؽ ذكره كقصد استكماؿ متطمبات الحصكؿ عمى شيادة الماجستير اخترنا القياـ 

نجاز مف لإبدراسة تجمع بيف مكضكع أساليب التفكير في ضكء نظرية أساليب التفكير لسترنبرج كالدافعية ل

انبيف أحداىما نظرم كلأخر ميداني. كقد ضـ أجؿ تتبع العلاقة بينيما. كقد درسنا المكضكع مف خلاؿ ج

 فصكؿ: ثلاثةالجانب الأكؿ 

الفصؿ الأكؿ كاف مدخؿ إلى الدراسة كأشتمؿ عمى عدة نقاط الإشكالية، كالفرضيات البحثية، كأىمية 

المكضكع كدكافع اختياره كالصعكبات التي كاجيتنا في المكضكع، كالتعاريؼ الإجرائية لمفاىيـ البحث ككذا 

 اسات السابقة في المكضكع سكاء الغربية منيا أك العربية.  الدر 
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بداية البحث في أساليب التفكير  :أما الفصؿ الثاني تناكلنا فيو أساليب التفكير كذلؾ في عدة نقاط أىميا

كتعريفيا كالعكامؿ المؤثرة في تككينيا ككذا طرؽ قياسيا كاىـ النظريات التي تناكلت أساليب التفكير كختـ 

 كمو بخلاصة لمفصؿ. ىذا

زيادة إلى الفصؿ الثالث الذم شمؿ الدافعية للإنجاز في عدة نقاط أىميا تعريؼ كتصنيؼ الدافعية 

للإنجاز كالنظريات التي دارسة المكضكع إضافة إلى طرؽ قياسيا ككيفية الرفع مف مستكيات الدافعية 

 للإنجاز مختتـ كؿ ذلؾ بخلاصة لمفصؿ.

الإطار المنيجي لمدراسة كىك  الرابعأما الجانب الميداني فقد ضـ ىك الآخر فصميف ىما الفصؿ 

يضـ الدراسة الاستطلاعية كشمؿ مكاف الدراسة كزمانيا كعينة الدراسة كالتأكد مف الخصائص السيككمترية 

نيا كمدتيا كعينة لأدكات الدراسة. كالدراسة الأساسية بدكرىا شممت عدة نقاط ىي منيج الدراسة كمكا

 الدراسة الأساسية كخصائصيا؛ كأداكات الدراسة كالأساليب الإحصائية المستخدمة.

كالذم كاف ىك أخير فصؿ في الدراسة كقد خصص لعرض النتائج كمناقشة الفرضيات  الخامسكالفصؿ 

 كتفسير نتائجيا كالتي كانت قد تـ طرحت في أكؿ فصكؿ ىذه الدراسة.

نياية الدراسة تـ تقديـ خاتمة لمكضكع الدراسة بالإضافة إلى تقديـ بعض الاقتراحات أىميا  كفي

 .كعينة الدراسة الحالية حكؿ المتغيرات الأساسية لمدراسةالدراسات  تكسيع

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنػػتة فػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي: زاكيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػ                                        

 ـ.2015يناير  27ق. المكافؽ لػ 1436ربيع الثػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاني  07                                        

 .ادمػػػػػػػػػػػػػػػػاف كػػػػػػػػػػػػػف رمضػػػػػػحمد بػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم                                                       
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، إذ ىك يضـ النقاط كالركائز التي ينبني يعتبر ىذا الفصؿ بمثابة الباب ليذا البحث أك الدراسةتمييد8 
 عمييا عممنا ىذا.  

 تتمخص أىداؼ الدراسة في التعرؼ عمى ما يمي:أىداف الدراسة8  (10

 .التعرؼ عمى تبايف تفضلات أساليب التفكير عند تلاميذ المرحمة الثانكية مف خلاؿ عينة الدراسة 

  الدراسة.علاقة أساليب التفكير بالدافعية للإنجاز لدل عينة 

 .مستكل الدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الثانكية 

  ،كالجنس الصؼ الدراسيالفركؽ بيف تلاميذ المرحمة الثانكية في أساليب التفكير تبعا لمتخصص 

 دافعية للإنجاز.كمستكم ال

 الدراسي الفركؽ بيف تلاميذ المرحمة الثانكية في الدافعية للانجاز تبعا لمتخصص، الصفي 

 كالجنس.

تكتسب ىذه الدراسة أىمية مف أىمية متغيراتيا )أساليب التفكير؛ الدافعية للإنجاز(  أىمية الدراسة8 (10

إذ إف ليذيف المتغيريف أىمية كبير في مجاؿ العممية التربكية كالتعميمية. زيادة لحداثة الدراسات التي 

جمعت بيف أساليب التفكير كالدافعية  تتناكؿ أساليب التفكير عمكما؛ كعمى كجو الخصكص تمؾ التي

للإنجاز كىذا عمى مستكل كؿ الدراسات التي أقيمت عمى المستكل العالمي أك المنطقة العربية متمثمة في 

مثؿ ىده الدراسات. كعميو تككف ىذه تحتاج إلى تعميؽ التي لا تزاؿ ك  جزائر كإحدل ىذه المناطؽ العربيةال

ي مجاؿ عمـ النفس في سمسمة الدراسات كالبحكث ف الحمقاتبيا إحدل الدراسة التي نحف بصدد القياـ 

 .كعمكـ التربية

تبصر القائميف عمي العممية التربكية التعميمية إلى أىمية كؿ مف في  فتتمثؿأما الفائدة التطبيقية 

أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز في ميداف التربية كالتعميـ؛ كىذا مف أجؿ كضع المناىج كالبرامج 
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التعميمية عمى ضكئيا. كبناء البرامج التي تساىـ في تنمية أساليب التفكير المفضمة لدم المتعمـ كترفع مف 

 كيات الدافعية للإنجاز إلى أعمى مستكياتيا عنده.مست

كما أف ىذه الدراسة تساعد المعمـ في معرفة أساليب التفكير المفضمة لدل المتعمـ ليسيؿ عمى 

ؿ عف الدافعية االمعمـ كيفية التعامؿ مع المتعمـ لتحسف أداء كؿ منيما. كما قيؿ عف أساليب التفكير يق

لمستكيات الدافعية عند المتعمـ يتيح لو إمكانية المساىمة في رفع مستكل  للإنجاز، إذ أف معرفة المعمـ

 دافعية المتعمـ.

  إشكالية الدراسة8 (10

عبارة عف مفيكـ معقد يتألؼ مف ثلاثة عناصر، تتمثؿ في " عمى أنو:التفكير سعادة يعرؼ 

كالفيـ كالتطبيؽ بالإضافة إلى معرفة العمميات المعرفية المعقدة كعمى رأسيا حؿ المشكلات، كالأقؿ تعقيدا 

خاصة بمحتكل المادة أك المكضكع مع تكفر الاستعدادات كالعكامؿ الشخصية المختمفة كلا سيما 

كعميو فإف التفكير ميزة إنسانية تميز الإنساف عف باقي الكائنات في تعممو كحؿ  ."الاتجاىات كالميكؿ

 (63ص:  ،1429/1430الزايدم، المشكلات التي تكاجيو. )

ذا ما نظرنا إلى جميع أفراد البشر نجد بينيـ اختلافات كثيرة ككبيرة تعرؼ بالفركؽ الفردية. كىذا  كا 

عمى الأفراد منذ الطفكلة  جميةلنا  تظيرما بينتو الدراسات الحديثة في عمـ النفس النمك، كىذه الفركؽ 

مثؿ الطكؿ أك القصر أك الأسكد  (. كذلؾ في عدة جكانب سكء الفيزيكلكجية147ص:  ،1995 ،)الطكاب

كالأبيض مف جية لكف البشرة كغير ىذا؛ أك العمميات العقمية كالتفكير أحد الأمثمة عنيا، كما أف الأفراد لا 

 يختمفكف فيما بينيـ في التفكير بؿ يتعدل ذلؾ إلى أساليب التفكير أيضا.

ىتماـ بالعمميات العقمية بشكؿ عاـ كمع بركز التيار المعرفي في عمـ النفس كعمكـ التربية برز الا

كأساليب التفكير بكجو خاص كىذا ما يجعؿ الإنساف قادر عمى تجيز المعمكمات كليس مجرد كائف 

يستقبؿ المنبيات بشكؿ سمبي؛ كيتجمى ىذا المعنى في العبارة التالية: "كيبرىف عمماء النفس المعرفيكف 
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السمبي لممنبيات، فاف العقؿ يقكـ بتجييز المعمكمات التي عمى أننا لسنا مجرد كائنات تقكـ بالاستقباؿ 

 (79ص:  ،ـ2000 ،يتمقيا بطريقة فعالة، كيحكليا إلى أشكاؿ جديدة كفئات كصيغ". )عبد الخالؽ

لنا جميا أىمية كؿ مف أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز، إذ أف كؿ أفراد المحيط  تبدككفي المدرسة 

لياء يطمحكف لأف يككف لممتعمـ أسمكب تفكير مناسبا لمتعمـ كمستكل دافعية مرتفع التربكم كالتعميمي كالأك 

 لبذؿ الجيد الكبير في سبيؿ التعمـ كالنجاح. 

 بينيا كمفساليب التفكير، لأفسر المالنظريات  كىكذا كمع الأىتماـ المتزايد بأساليب التفكير تنكعت

مف طرؼ الباحثيف الأجانب في نظرا لحداثتيا اـ كبير التي حظيت باىتمنظرية أساليب التفكير لسترنبرج 

ـ. أما في البيئة العربية فقد 1998بيئات مختمفة خاصة بعد ظيكر كتاب أساليب التفكير لستيرنبرج عاـ 

 ـ الباب لكثير مف الدراسات العربية مف بعدىا.1998فتحت دراسة عبد العاؿ حامد عجكة عاـ 

لدراسة: " أساليب التفكير لستيرنبرج كعلاقة الدافعية للإنجاز لدل كلقد كاف اختيارنا لعنكاف ىذه ا

تلاميذ المرحمة الثانكية" لندرت الدراسات التي جمعت بيف ىذيف المتغيريف كبالأخص عمى مستكم المرحمة 

 الثانكية رغـ أىمية المرحمة بالنسبة المتعمـ أك الطالب في حدكد ما أتيح لنا كتمكنا مف الإطلاع عميو مف

 حد سكء.الدراسات الأجنبية أك العربية عمى 

ككما ذكرنا سابقا فإف ىذا المكضكع كجد اىتماـ أجنبا كعربيا، فإننا نجد مف الدراسات الأجنبية التي 

( 1993Grigorrenko & Sternbergجريجكرينكك كستيرنبرج )تناكلت ىذيف المتغيريف بالدراسة. دراسة 

التي استيدفت المكىكبيف أم الكشؼ عف أثر أساليب التفكير عمى المكىبة، تكصؿ الباحثاف في النياية 

إلى أنو يجب عمى المعمميف الذيف يدرسكف المكىكبيف ألا يقتصركا في التدريس عمى قدرات المكىكبيف 

السائدة عند المكىكبيف ىي  كالبرامج المقررة فقط بؿ حتى أساليب التفكير. إضافة إلى أف أساليب التفكير

دراسة "كنج" التشريعي كالحكمي كالمتحرر، كأقؿ الأساليب لدييـ ىك أسمكب التفكير التنفيذم. كما نجد 

(Weng 1999 ؛) ك( دراسة جريجكرينكك كستيرنبرجGrigorrenko & Sternberg 1995 أما .)
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ي المدارس الثانكية بتايكاف. كمف بيف الأكلى فقد أقاميا  الباحث عمى مجمكعة مف المدرسيف كالطلاب ف

النتائج أفرزت الدراسة أف ىناؾ فركؽ بيف الطمبة كالطالبات في بعض أساليب التفكير )التشريعي 

كالتنفيذم كالحكمي كالعالمي( لصالح الطمبة. كما يكجد اختلاؼ في أساليب التفكير )التشريعي كالمحافظ 

يف كالمدرسات لصالح المدرسيف؛ بمعنى أف لمجنس دكره في ىذا كالعالمي كالمتحرر كالمحمي( بيف المدرس

مف نتائج الدراسة  جريجكرينكك كستيرنبرج. كمف جممة ما خمص إليو ـ(2006 عمى الطيب،الاختلاؼ )

الفرعية الأكلى مف بيف ثلاث دراسات فرعية قاما بيا في نفس الدراسة أف معممي العمكـ الأدبية يتميزكف 

العممية بالأسمكب المتحرر، ككذا تميز المعمميف عف المعممات بالأسمكب الحكمي عف معممي العمكـ 

كىدفت  Chen 2001(. زيادة عمى ىذه الدراسات دراسة تشيف 183/184ص:  ،أ 2004 ،)الدردير

إلى الكشؼ عف أساليب التعميـ المفضمة كأساليب التفكير السائدة لدل الطلاب التايكانييف في كمية كمدل 

تأثر ىذه الأساليب بالجنس كالعمر. كقد تكصمت الدراسة إلى أف أساليب التعميـ المفضمة لدل الطلاب 

السائدة عندىـ عامة ىي أساليب التفكير التايكانييف عامة ىك أسمكب التعميـ البصرم، أما أساليب التفكير 

الداخمي كالتشريعي عمى الترتيب. ككذلؾ أف أساليب التعميـ كأساليب التفكير تتأثر بالجنس كالعمر. 

في ىذا السياؽ كىدفت الدراسة  Cilliers & Sternberg 2001كجاءت دراسة سيمرز كستيرنبرج عاـ 

بالمرحمة الجامعية، إضافة إلى التعرؼ عمى مدل أساليب التفكير لدل الطلاب إلى التعرؼ عمى 

الاختلاؼ في أساليب التفكير باختلاؼ الكميات كالجنس كالمغة بالكلايات المتحدة الأمريكية في عدة كميات 

مختمفة الفنكف كالعمكـ الطبيعية كالتربية كأبرزت الدراسة إلى أف أساليب التفكير السائدة لدل الطلاب 

مرحمة الجامعية ىي التنفيذم كالتشريعي كاليرمي كالداخمي كالمحافظ، ككذلؾ كجكد فركؽ بالفرقة الأكلى بال

مختمفة لدل الطلاب في أساليب التفكير باختلاؼ الكميات كالمغة، أما الجنس فلا أثر لو عمى أساليب 

 التفكير.
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اسة "إلياـ بنت كمف الدراسات العربية التي تناكلت أساليب التفكير كعلاقتيا ببعض المتغيرات، در 

ق. كقد أجريت الدراسة عمى عينة مف طالبات المرحمة الجامعية 1428/1429إبراىيـ محمد كقاد" سنة 

مف مختمؼ التخصصات بمكة المكرمة، تناكلت فييا الباحثة علاقة أساليب التفكير بأساليب التعمـ 

الطالبات ىي عمى التكالي:  كتكجيات اليدؼ. كقد تكصؿ الباحثة إلى أف أساليب التفكير السائد لدل

العالمي كالتشريعي كاليرمي كالتنفيذم كالتقدمي كالخارجي كالأفمي كالفكضكم كالممكي كالداخمي كالحكمي 

كالمحمي كالمحافظ. كما قد خمصت إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا في أساليب التفكير اليرمي كالأفمي 

الممكي كالمحافظ لصالح التخصصات الأدبية. أما كالحكمي كالمحمي لصالح التخصصات العممية، كفي 

تبعا لمعمر فقد تكصمت إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا في أسمكب التفكير الأقمي؛ كما أنو لا تكجد فركؽ 

دراسة "عبد ق(. أما 1429 /ق1428 ،دالة إحصائيا في أساليب التفكير تبعا لممستكل الدراسي )كقاد

كبعض القدرات العقمية كالجنس تناكلت علاقة أساليب التفكير لستيرنبرج ـ( فقد 1998العاؿ حامد عجكة" )

كقد شممت الدراسة عينة مف طلاب الجامعة مف الفرقة الثالثة  كالتخصص الدراسي، كالتحصيؿ الدراسي.

بكمية التربية كخمص إلى عدة نتائج منيا: لا تكجد فركؽ دالة بيف الذككر كالإناث في أساليب التفكير، 

لصالح الإناث. إضافة  0.05ثناء أسمكب التفكير المحمي كالمحافظ، كانت الفركؽ دالة عند مستكل باست

إلى أنو لا تكجد فركؽ دالة بيف طلاب الأقساـ العممية كطلاب الأقساـ الأدبية  في أساليب التفكير 

عمى  0.01؛ 0.05باستثناء أسمكبي التفكير الحكمي كالكمي، حيث كانت الفركؽ دالة عند المستكل 

دراسة "أمنة إبراىيـ شمبي" كنجد  (.95-94ص: عمى الطيب،الترتيب لصالح طلاب الأقساـ الأدبية )

ـ(. مف الدراسات التي بحثت في علاقة أساليب التفكير بالتحصيؿ الدراسي كمدل اختلاؼ 2002)

، إناث( لدل طلاب الجامعة مف ؼ التخصص الأكاديمي كالجنس )ذككربركفيلات أساليب التفكير باختلا

تخصصات أكاديمية مختمفة. كأفضت الدراسة إلى أف متغير التخصص الأكاديمي يؤثر في تشكيؿ بعض 

أساليب التفكير )التشريعي، التنفيذم، الحكمي، اليرمي، الكمي(، كيتميز الطلاب الذككر عف الطالبات 
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، تتميز الطالبات بأسمكب التفكير التنفيذم )الدرديربأساليب التفكير: التشريعي، الحكمي، اليرمي، بينما 

ـ(: فقد ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب 2001دراسة رمضاف محمد رمضاف )(. أما أ ـ2004

التفكير الشائعة لدل عينة مف الطلاب بالمراحؿ التعميمية المختمفة، كدراسة أثر المتغيرات التالية )الجنس، 

كل الدراسي( عمى أساليب التفكير. كبينت نتائج الدراسة إف أكثر أساليب التخصص الدراسي، المست

التفكير سيطرة لدل الطلاب بالمرحمتيف الثانكية كالجامعية أسمكب التفكير )التنفيذم، الحكمي، اليرمي، 

، المحمي، المتحرر(، ككجكد فركؽ بيف الجنسيف في أساليب التفكير) التشريعي، المحمي، المحافظ، الممكي

ف ىناؾ اختلافا بيف الطلاب في بعض أساليب التفكير باختلاؼ التخصص الدراسي)عممي/  الداخمي(، كا 

 (97-96ص:  عمي الطيب،) .أدبي(، كالعمر الزمني)ثانكم/ جامعي(

نجد دراسة الأستاذ عباس بمقكميدم مف جامعة كىراف تناكؿ فييا  ممستكل الجزائر عمى الأما 

رية ستيرنبرج كعلاقتيا بتقدير الذات في دراسة مقارنة لدل تلاميذ الثانية أساليب التفكير في ضكء نظ

ثانكم في ضكء متغير الجنس تكصؿ فييا إلى تتبايف قكة تفضيلات أساليب التفكير لدل عينة الدراسة 

ب ككذا عدـ كجكد علاقة إرتباطية دالة بيف أساليب التفكير كتقدير الذات عند عينة الدراسة ما عدا الأسمك 

، إضافة إلى عدـ كجكد فركؽ دالة في أساليب التفكير تعكد إلى 0.05المحافظ كانت دالة عند 

التخصص عممي كأدبي ككذلؾ بالنسبة إلى الجنس ككذلؾ إلى تقدير الذات لـ تكف دالة في ضكء 

 ـ(.2012التخصص. )بمقكميدم، 

الحميد" مف بيف سمسمة الدراسات كزيادة عمى تمؾ الدراسات السابقة نجد دراسة "إبراىيـ شكقي عبد 

التي تناكلت الدافعية للإنجاز كعلاقتيا بمتغيرات أخرل كالتي قاـ بيا الباحث عمى عينة مف مكظفي 

المكتبة بدكلة الإمارات العربية المتحدة. متناكلا فييا علاقة الدافعية للإنجاز بتككيد الذات كبعض 

كصؿ إلى كجكد فركؽ دالة بيف الجنسيف في الطمكح كالتكجو المتغيرات الديمكغرافية. كمف حيث النتائج ت

نجك المستقبؿ كالمنافسة، كلا تكجد فركؽ بينيما في المثابرة كتقدير أىمية الكقت كالاىتماـ بالتميز كما أنو 
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ـ(. 2003تكجد فركؽ بيف منخفضي التعميـ كمرتفعيو في مختمؼ مككنات الدافعية للإنجاز )شكقي؛ 

ـ( درس مف خلاليا الدافعية للإنجاز في علاقتيا بالاتجاه نجك دراسة 1989"الشناكم" ) إضافة إلى دراسة

مادة الرياضيات في الثانكية، فتكصؿ إلى أف البنيف يختمفكف عف البنات في الدافعية كالاتجاه نحك مادة 

ا إلى ـ( التي تكصؿ مف خلالي1984ـ(. كدراسة "محمد المرم" )2007/ـ2006الرياضيات )بف زاىي، 

ـ(. كمف الدراسات 2007/ـ2006كجكد فركؽ بيف البيف كالبنات في مستكل الدافعية للإنجاز )بف زاىي، 

ـ( كالتي أفضت نتائجيا إلى أف 1983" )الغير العربية التي درست الدافعية للإنجاز دراسة "كاستناؿ

التبايف كالاختلاؼ بيف الطلاب كالطالبات يعكد إلى الجنس كالطبقة الاجتماعية كالسلالة )بف زاىي، 

 Guay, Marsh, Dowson(. أما الدراسة التي أجرىا "جكم" ك "مارش" ك "دكاسكف" )2007/ـ2006

صؿ الباحثكف إلى نتيجة مفادىا أنو لا تكجد فركؽ ( عمى عينة مف طمبة المدارس الابتدائية. تك     

ـ(. أما دراسة 2007/ـ2006دالة إحصائيا في الدافعية للإنجاز تعزل لمعمر أك الجنس )أبك عكاد، 

ـ( كالتي قاـ مف خلاليا بدراسة أساليب التفكير كميارات التعمـ كالاستذكار 2004"عصاـ عمي الطيب" )

مة الجامعية كمنو تكصؿ إلى عدة نتائج منيا أنو لا تكجد علاقة دالة بيف كدافعية الإنجاز كىذا في المرح

الدافعية للإنجاز كأساليب التفكير مع كجكد فركؽ دالة بيف الذككر كالإناث في أسمكب التفكير المحمى 

لصالح الذككر كفي اليرمي لصالح الإناث كىذا عكس الأساليب الباقية التي لـ تكف ليا فركؽ ذات دلالة 

ـ فقد ىدفت إلى التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف 1995إحصائية. أما دراسة شاكر سميماف عبد الحميد 

أساليب التعمـ كالتفكير كالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الجامعية أسفرت نتائجيا إلى كجكد فركؽ في 

بيف الأسمكب الأيسر في التعمـ  الدافعية للإنجاز بيف الذككر كالإناث لصالح الذككر ككجكد ارتباط سالب

كدافعية الإنجاز كآخر مكجب بيف أسمكبي التعمـ كالتفكير التكاممي كالأيمف كالدافعية للإنجاز لدل العينة 

  ككؿ. كعميو ضكء ىذا كمو فإننا نمخص إشكالية الدراسة في الأسئمة التالية:

 ىؿ تتبايف تفضيلات تلاميذ المرحمة الثانكية لأساليب التفكير عمى ضكء نظرية ستيرنبرج؟ 
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 .ىؿ تكجد علاقة ارتباطية دالة بيف أساليب التفكير لستيرنبرج كالدافعية للانجاز؟ 

كالصؼ عممي(  –ىؿ تكجد فركؽ دالة بيف تلاميذ في أساليب التفكير لستيرنبرج تبعا لمتخصص )أدبي 

 -)منخفض ة للإنجازدافعيكمستكم ال أنثى( -ثالثة( ثانكم كالجنس )ذكر  -ثانية    –)أكلي  الدراسي

 ؟مرتفع(

 ما ىك مستكل الدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الثانكية؟ 

  الصؼ ك عممي(  –ىؿ تكجد فركؽ دالة بيف تلاميذ في الدافعية للانجاز تعبا لمتخصص )أدبي

 أنثى(؟ -ثالثة( ثانكم كالجنس )ذكر  -ثانية    –)أكلي الدراسي 

 8 الدراسةفرضيات  (10

 كللإجابة عمى أسئمة الإشكالية نتبنى الفرضيات التالية:

 الفرضية الأولى8  (10

 .تتبايف تفضيلات تلاميذ المرحمة الثانكية لأساليب التفكير عمى ضكء نظرية ستيرنبرج

 الفرضية الثانية8 (10

 لا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف أساليب التفكير لستيرنبرج كالدافعية للإنجاز.

 الفرضية الثالثة8 (10

ثى( أن -تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف التلاميذ في أساليب التفكير لستيرنبرج تبعا لمجنس )ذكر 

 ة للإنجازدافعيكمستكم ال ة( ثانكمثالث -ثانية    –الدراسي )أكلي  عممي( كالصؼ –كالتخصص )أدبي 

 .مرتفع( -)منخفض

 الفرضية الرابعة8 (10

 متكسط. دافعية للإنجاز مستكلالذككر كالإناث الثانكية  المرحمة تلاميذل نتكقع أف يككف
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 الفرضية الخامسة8 (10

كالتخصص )أدبي ثى( أن -تكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف التلاميذ في الدافعية للإنجاز تبعا لمجنس )ذكر 

 ثالثة( ثانكم. -ثانية    –الدراسي )أكلي  عممي( كالصؼ –

 يمي: : يرجع اختارنا ليذا المكضكع لعدة أسباب كدكافع كىي كمادوافع اختيار الموضوع (10

 .كجد الرغبة الشديدة في المكضكع كالاىتماـ بو؛ زيادة إلى الرغبة في استكشافو عف قرب 

   كما  كقع اختيارنا عمى ىذا المكضكع نظران لأىمية بالنسبة لعممية التعميمية كارتباطو بتخصصنا

 في الماجستير.

  .الكقكؼ عمى كاقع التفكير كأساليبو لدل طلاب المرحمة الثانكية 

  تأكيد عمماء النفس كالتربية كالباحثيف في مجاؿ التربية كالتعميـ عمى أىمية كؿ مف أساليب

 ر كالدافعية للإنجاز تحسيف مردكد التعميـ كأداء المتعمـ.التفكي

ما مف عمؿ يقكـ بو الإنساف إلا كيجد بعض الصعبات، كنحف أيضا أثناء قيامنا صعوبات البحث8  (10

 بيذا العمؿ كاجيتنا بعض العقبات كالصعكبات منيا:

 لإساليب التفكيربالنسبة  قمة المراجع التي يمكف أف يعتمد عمييا كخاصة العربية منيا. 

 أحيانا. المراجع المترجمة إلى العربيةبعض  محتكيات استيعاب ةبك صع 

 التعريفات الإجرائية وتحديد المفاىيم8 (10

بأنيا: طريقة الفرد المفضمة في التفكير، كىي ليست بقدرة  كلكنيا  يعرفيا ستيرنبرج :أساليب التفكير .10

أساليب  –تكضح كيفية استخداـ الفرد لمقدرات التي يممكيا؛ كتقع بيف الشخصية كالقدرات )الشخصية 

القدرات(. كبحسب نظرية  ستيرنبرج في أساليب التفكير ىي ثلاثة عشرة أسمكبا في ضكء خمسة  –التفكير 

الكظائؼ كفييا ثلاث أساليب )التشريعي، التنفيذم، كالحكمي(، الأشكاؿ كفييا أربعة أساليب أبعاد ىي: 

)الممكي، اليرمي، الأقمي، الفكضكم(، المستكيات كفييا أسمكباف )العالمي كالمحمي(، كالمجالات كفييا 
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قائمة أساليب  بسيا أسمكباف )الداخمي كالخارجي( كالنزعات كفييا أسمكباف )المحافظ كالمتحرر(. كيتـ قيا

عصاـ عمي ـ النسخة القصيرة ترجمة كتقنيف: عبد المنعـ أحمد الدردير، 1992التفكير لستيرنبرج ككاجنر 

 التفكير إجرائيا ىك الدرجة التي يحصؿ عمييا الطالب عمى القائمة.ـ(. أم أف أسمكب 2004 الطيب

يمكف أف يككف الأسمكب سائدا إذا كانت درجة ىذه الأسمكب أكبر مف متكسط درجات الأساليب  كما

 عف الفرد ككؿ.

ضح لنا أف الدافعية اتات لجممة مف العمماء كالباحثيف، بعد النظر إلى تعاريف الدافعية للإنجاز8 .10

ء سريعا لممياـ بإتقاف في العمؿ للإنجاز أنيا رغبة كميؿ كدافع داخمي يسعى الفرد مف خلالو لتحقيؽ أدا

قياسيا كاختيار أفضؿ الطرؽ للإنجاز زيادة إلى الرغبة في التنافس كالتميز كتحمؿ المسؤكلية. كيتـ 

بمقياس الدافعية للإنجاز لنظاـ سبع النابمسي؛ بمعنى أنيا درجة الطالب عمى المقياس. كقد تـ تقنينو عمى 

 ة.البيئة الجزائرية الأستاذ بشير معمري

ىنا سنعرض مجمؿ الدراسات التي تيسر لنا الكقكؼ عمييا، بدء بالدراسات التي الدراسات السابقة8  (10

شمؿ أساليب التفكير أك تمؾ التي جمعت بيف أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز. ثـ تمييا الدراسات التي 

راسات متسمؿ كمتا النكعيف مف الدشممت الدافعية للإنجاز سكء العربية منيا كالأجنبية كيككف عرضيا 

 بحسب تاريخ الدراسة.

 أولا8 الدراسات التي شممت أساليب التفكير أو التي جمعت بين أساليب التفكير والدافعية للإنجاز8

لقد شممت ىذه  (Grigorrenko & Sternberg 19958دراسة جريجورينكو وستيرنبرج ) .10

الدراسة ثلاث دراسات فرعية، لكف سنكتفي بعرض الدراسة الفرعية الأكلى كالتي يمكننا أف نستفيد منيا في 

دراستنا الحالية. كقد تـ أجرييا عمى عينة مف معممي المرحمة الابتدائية كالثانكية في الكلايات المتحدة 

(. كفي TSQTدما استبانة أساليب التفكير لممعمميف )معمما كمعممة. كاستخ 80الأمريكية حيث بمغ قكاميا 
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النياية خمصا إلى: أف الأسمكب المتحرر يميز معممي العمكـ الأدبية عف معممي العمكـ العممية، كالحكمي 

 (.184-183يف عف المعممات )الدردير، ص: يميز المعمم

: ىدفت الدراسة إلى بحث طبيعة علاقة أساليب التفكير م(2776دراسة عبد العال حامد عجوة ) .10

لستيرنبرج ببعض لمتغيرات )القدرات العقمية، كالجنس، كالتخصص الدراسي عممي كأدبي، التحصيؿ 

طالبة( مف طلاب الجامعة مف الفرقة  82طالبا ك 50طالب كطالبة ) 132الدراسي( بمغ حجـ العينة 

 العممية كالأدبية. الثالثة بكمية التربية مف الأقساـ 

ـ( النسخة 1991كأستخدـ الباحث ثلاث أدكات قياس قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج ككاجنر )

ـ كاختبار ثرستكف لمقدرات العقمية الأكلية تعريب كتقنيف أحمد زكي 1999الطكيمة مف تعريب الباحث عاـ 

عداد ىاشـ عمي محمد ـ، كاستفتاء تكرانس لأنماط معالجة المعمكمات تعريب 1978صالح  ـ. 1988كا 

كمف ث ـ خمص إلى النتائج التالية: عدـ كجكد علاقة ذات دلالة بيف الأساليب كالقدرات العقمية باستثناء 

... كما تكصؿ إلى أنو لا تكجد فركؽ 0.05الأسمكب الحكمي كالقدرة المفظية كالاستدلالية عند مستكل 

ير، باستثناء أسمكب التفكير المحمي كالمحافظ، كانت الفركؽ دالة بيف الذككر كالإناث في أساليب التفك

لصالح الإناث. إضافة إلى أنو لا تكجد فركؽ دالة بيف طلاب الأقساـ العممية ك  0.05دالة عند مستكل 

طلاب الأقساـ الأدبية  في أساليب التفكير باستثناء أسمكبي التفكير الحكمي كالكمي ، حيث كانت الفركؽ 

عمى الترتيب لصالح طلاب الأقساـ الأدبية كعدة نتائج أخرل لا حاجة  0.01؛ 0.05مستكل دالة عند ال

 (.95-94 ، ص:عمى الطيبلذكرىا. )

كلقد كاف ىدؼ الدراسة التعرؼ عمى طبيعة العلاقة بيف أساليب (Weng 1999 8دراسة "ونج" ) .10

اليب التفكير المدرسيف كمعتقداتيـ التفكير عند المدرسيف كالطلاب، بالإضافة طبيعة العلاقة بيف أس

طالبا بالمدارس  1217مدرسا بالمدارس الثانكية بتايكاف ك 404كدافعية الإنجاز. بمغت عينة الدراسة 

الثانكية بمنطقة ككشنج بالصيف. كاستخدـ أداتيف؛ الأكلى لقياس أساليب تفكير الطلاب كالأخرل لقياس 
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ـ. أما أداة قياس معتقدات المدرسيف 1993جريجكرينكك كستيرنبرج أساليب تفكير المدرسيف ككمتا الأداتيف ل

 ـ.1999فيي لمباحث 

أساليب تفكير التشريعي كقد تكصؿ إلى جممة مف النتائج: اختلاؼ المدرسيف عف المدرسات في 

كالعالمي كالمتحرر كالمحمي كالمحافظ لصالح المدرسيف. ككجكد فركؽ بيف الطمبة كالطالبات في التشريعي 

معتقدات المدرسيف التنفيذم كالحكمي كالعالمي لصالح الطمبة. زيادة إلى كجكد بعض العلاقات الدالة بيف ك 

أساليب تفكيرىـ كعدـ كجكد ارتباط ذك دلالة بيف أساليب تفكير الطلاب كالمدرسيف. كباستثناء كبغض 

، عمى الطيبعية الإنجاز. )أسمكب التفكير التنفيذم لدم المدرسيف فإف لو ارتباط داؿ إحصائيا بيف داف

 (97-96 ص:

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير الشائعة م(8 1002دراسة رمضان محمد رمضان ) .10

لدل عينة مف الطلاب بالمراحؿ التعميمية المختمفة، كدراسة أثر المتغيرات التالية )الجنس، التخصص 

الدراسي، المستكل الدراسي( عمى أساليب التفكير، كتككنت عينة الدراسة مف مجمكعة مف الطلاب 

ية، كاستخدمت في ىذه الدراسة قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج ككاجنر بالمرحمتيف الثانكية كالجامع

ـ(. كبينت نتائج الدراسة 1999ـ، ترجمة كتقنيف )عبد العاؿ حامد عجكة، رضا عبد الله أبك سريع، 1991

إف أكثر أساليب التفكير سيطرة لدل الطلاب بالمرحمتيف الثانكية كالجامعية أسمكب التفكير )التنفيذم، 

حكمي، اليرمي، المحمي، المتحرر(. ككجكد فركؽ بيف الجنسيف في أساليب التفكير)التشريعي، المحمي، ال

ف ىناؾ اختلافا بيف الطلاب في بعض أساليب التفكير باختلاؼ  المحافظ، ك الممكي، الداخمي(، كا 

 (.100 ، ص:عمى الطيبالتخصص الدراسي)عممي/ أدبي(، كالعمر الزمني)ثانكم/ جامعي( )

: ىدفت الدراسة إلى معرفة العلاقة بيف أساليب التفكير م(1001دراسة أمنة إبراىيم شمبي ) .10

كالتحصيؿ الدراسي كمدل اختلاؼ بركفيلات أساليب التفكير باختلاؼ التخصص الأكاديمي كالجنس 

( طالبان 417كتككنت العينة مف ))ذككر ، إناث( لدل طلاب الجامعة كمف تخصصات أكاديمية مختمفة. 
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ـ، تعريب 1991كطالبة بالجامعة طبؽ عمييـ قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج ككاجنر "الصكرة الطكيمة" 

عبد العاؿ حامد عجكة كرضا أبك سريع كلقياس التحصيؿ استخدـ المجمكع التراكمي لطلاب. كباستخداـ 

تجاه، كاختبار "ت"، كمعاملات الارتباط أظيرت النتائج المتكسطات الحسابية كتحميؿ التبايف أحادل الا

كجكد تأثير لمتخصص الدراسي عمى أساليب التفكير: التشريعي، كالتنفيذم، كالحكمي، كالكمى، كالتقدمي، 

كالمحافظ، كاليرمي، كالممكي، كالفكضكم، كالداخمي ، كالخارجي، كعدـ دلالتيا فيما يتعمؽ بالأسمكب 

دالة إحصائيان بيف الذككر كالإناث في كؿ مف الأسمكب التشريعي، كالحكمي،  الأقمى. ككجكد فركؽ

كاليرمي لصالح الذككر، كفى الأسمكب التنفيذم لصالح الإناث كعدـ كجكد فركؽ في الأساليب الأخرل. 

ككجكد ارتباط سالب داؿ إحصائيان بيف كؿ مف الأسمكب التشريعي كالكمى مع التحصيؿ الدراسي، ككجكد 

اط مكجب داؿ إحصائيان الأسمكب اليرمي كالتحصيؿ الدراسي كعدـ كجكد ارتباط بيف الأساليب الأخرل ارتب

 ـ(.2006، عمى الطيبـ ك 2004كالتحصيؿ الدراسي )الدردير، 

: كاف ىدؼ ىذه الدراسة التعرؼ غمى طبيعة العلاقة بيف م(1002دراسة )عصام عمي الطيب .10 

كالاستذكار كالدافعية للإنجاز كالفركؽ بيف أساليب التفكير تبعا لمنكع أساليب التفكير كميارات التعمـ 

 كالتخصص)عممي/ أدبي( لدل طلاب الجامعة، ككاف لمدراسة أىدفا غير ىذه.

كشممت الدراسة عينة مف طلاب الفرقة الثالثة بجامعة جنكب الكادم مف الشعب العممية كالأدبية 

 174طالب كطالبة ) 350الآداب كالطب البيطرم، كبمغ عدد العينة مف الكميات التالية التربية كالعمكـ ك 

 .1.6سنة. كانجراؼ قدره  19.2سنة( بمتكسط عمرم  20 – 18طالبة(، في سف مابيف  176طالب؛ 

ـ النسخة 1992قائمة أساليب  التفكير لستيرنبرج ككاجنر استخدمت في الدراسة الكسائؿ التالية: 

ـ(،  كمقياس ميارات التعمـ 2004عصاـ عمي الطيب المنعـ احمد الدردير، القصيرة ترجمة كتقنيف: عبد 

ـ كمقياس الدافعية للانجاز لنظاـ سبع النابمسي كمقياس المستكل 2004كالاستذكار لعصاـ عمي الطيب 

 ـ.2000الاجتماعي كالاقتصادم كالثقافي لمحمد بيكمي 
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أساليب  التفكير  كجكد علاقة  دالة بيفتكصمت الدراسة إلى مجمكعة مف النتائج أىميا التالي: 

كالدافعية للانجاز.  أساليب  التفكيركميارات التعمـ كالاستذكار، كما أنو لـ تكف ىنا علاقة بيف كبعض 

بالإضافة إلى كجكد فركؽ بيف الذككر كالإناث في أسمكبي التفكير المحمي لصالح الذككر كاليرمي لصالح 

لاب العممييف كالأدبييف في أسمكبي التفكير التنفيذم كالعالمي لصالح الإناث. ككجكد فركؽ بيف مف الط

 (.116-115، ص: عمى الطيب) الطلاب الأدبييف، كالأقمي لصالح العممييف

كقد ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التفكير 8 ه2217دراسة "إليام بنت إبراىيم محمد وقاد"  .10

المفضمة عند طالبات الجامعة بمكة المكرمة كعلاقة أساليب التفكير بكؿ مف أساليب التعمـ كتكجو اليدؼ، 

كالعلاقة بيف أساليب التعمـ كتكجو اليدؼ. كما ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى الفركؽ بيف الطالبات في 

 عمـ كتكجو اليدؼ تبعا لمتخصص كالعمر كالمستكل الدراسي.أساليب التفكير كأساليب الت

كقد اعتمدت الباحثة ثلاث أدكات لقياس المتغيرات الدراسية؛ قائمة أساليب التفكير لستيرنبرج 

، كمقياس أساليب التعمـ مف إعداد الباحثة، كمقياس تكجيات أىداؼ الإنجاز لمدكتكر 1991ككاجنر سنة 

 (.12 ، ص:كقادـ(. )2005رشكاف )

كقد تكصؿ إلى أف  أساليب التفكير السائد لدل الطالبات ىي عمى التكالي: العالمي كالتشريعي 

كاليرمي كالتنفيذم كالتقدمي كالخارجي كالأفمي كالفكضكم كالممكي كالداخمي كالحكمي كالمحمي كالمحافظ. 

فمي كالحكمي كالمحمي كما قد خمصت إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا في أساليب التفكير اليرمي كالأ

لصالح التخصصات العممية، كفي الممكي كالمحافظ لصالح التخصصات الأدبية. أما تبعا لمعمر فقد 

تكصمت إلى كجكد فركؽ دالة إحصائيا في أسمكب التفكير الأقمي؛ كما أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا 

 .(180-179، ص: كقادفي أساليب التفكير تبعا لممستكل الدراسي )
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 ثانيا8 الدراسات التي درست الدافعية للإنجاز8

طالب كطالبة يميزىـ أنيـ مف  297تـ الدراسة عمى عينة بمغ حجميا م(8 2761دراسة "كاستنال" ) .10

المرىقيف كينحدركف مف خمفيات مختمفة. كبتطبيؽ مقياس الدافعية للإنجاز كتحميؿ التبايف كجد أف الفركؽ 

 (101تعكد إلى الجنس كالطبقة الاجتماعية كالسلالة... )بف زاىي، ص: بيف الطلاب كالطالبات 

طالب كطالبة مف الصؼ الأكؿ  354في ىذه الدراسة بمغت العينة م( 2762دراسة "محمد المري" ) .10

الثانكم في جميكرية مصر العربية. كتـ استخداـ مقياس الدافعية للإنجاز للأطفاؿ كالراشديف. ككاف ىدؼ 

عرفة مستكل الدافعية للإنجاز بيف الجنسيف. حيث تبف لمباحث كجكد فركؽ بيف الجنسيف لصالح الدراسة م

 ( 100الطالبات )بف زاىي، ص: 

ىدؼ الباحث مف الدراسة بحث العلاقة بيف الدافعية للإنجاز كالاتجاه م(8 2767دراسة "الشناوي" ) .10

نكية أبك كثير. تـ التكصؿ إلى كجكد علاقة طالب كطالبة مف ثا 426نحك مادة الرياضيات لعينة بمغت 

بيف متغيرم الدراسة ككجكد فركؽ بيف البنيف كالبنات في الدافعية كالاتجاه نحك مادة الرياضيات )بف زاىي، 

 (100ص: 

ىدؼ مف خلاليا إلى معرفة مستكل الدافعية للإنجاز  م10018دراسة "إبراىيم شوقي عبد الحميد"  .10

لدل مكظفي المكتبة بدكلة الإمارات العربية المتحدة كعلاقتيا بتككيد الذات كالعمر لدل الجنسيف كذا 

 178معرفة الفركؽ بيف المكظفيف في مستكيات الدافعية مف حيث الجنس كالتعميـ كقد بمغ حجـ العينة 

داـ مقياس الدافعية للإنجاز الميني كمقياس تككيد الذات تكصؿ إلى كجكد مكظفة. كباستخ 62مكظفا ك

فركؽ دالة بيف الجنسيف في الطمكح كالتكجو نجك المستقبؿ كالمنافسة، كلا تكجد فركؽ بينيما في المثابرة 

كتقدير أىمية الكقت كالاىتماـ بالتميز كما أنو تكجد فركؽ بيف منخفضي التعميـ كمرتفعيو في مختمؼ 

 ـ(2007/ـ2006)بف زاىي  ـ(2003مككنات الدافعية للإنجاز. )عبد الحميد، 



  مدخل الدراسة                                                                               الفصل الأول:     

 

19 
 

: بيدؼ تقييـ (Guay, Marsh, Dowson 2005دراسة أجرىا "جوي" و "مارش" و "دواسون" ) .10

الدافعية ألأكاديمية لدل طمبة المدارس الابتدائية في كندا كلقد استخدـ مقياس الدافعية الأكاديمية بعد ما 

بعدىا تـ إلى نتيجة مفادىا أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في الدافعية للإنجاز تعزل لمعمر أك  تطكيره.

 (446-445، ص: 2006/2007أبك عكاد، الجنس. )

كبعد ىذا العرض المتسمسؿ لمجمكعة مف الدراسات التي تمكنا مف الكقكؼ عمييا كأتيح لنا الإطلاع 

تمفة البيئات كالثقافات مما يزيد في خصكبة البحث في ىذا المجاؿ عمييا، نلاحظ أف الدراسات متعددة كمخ

مف الدراسات كما يلاحظ أنيا مختمفة أحياف في نتائجيا كأحيانا تتفؽ كىذا ربما يعكد إلى عامؿ اختلاؼ 

دراسة  كعصاـ الطيب ك ق1429دراسة "إلياـ بنت إبراىيـ محمد كقاد" كمنيا البيئة كالثقافة لكؿ دراسة 

إضافة إلى اختلاؼ كسائؿ جمع المعطيات كاختلاؼ النظريات التي تستند  .ـ(2002أمنة إبراىيـ شمبي )

 عمييا كؿ دراسة تناكلت مكضكع أساليب التفكير.

لنا أف الدراسات الاجنبية في ىذا المكضكع كانت سباقة كرائدة في مقابؿ الدراسات  يتجمىكما 

يثة، ككذلؾ يلاحظ أف الدراسات العربية بالمقارنة فيما بينيا فأف الدراسات في العربية التي لا تزاؿ بكرا حد

 المشرؽ الغربي فتعتبر سابقة عف الدراسات في المغرب العربي كخصكصا في الجزائر.

ضكع أساليب التفكير كفؽ نظرية ستيرنبرج تعتبر جديدة ك كنقكؿ عف الدراسات التي تناكلت م

جمعت بيف أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز كىذا عمى المستكييف الاجنبي كبالأخص تمؾ الدرسات التي 

كالعربي كىذا ىك ما دفع بنا إلى اختبار مكضكع دراستنا الحالية الذم سنحاكؿ مف خلالو تقفي العلاقة بيف 

 أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز لدم تلاميذ الثانكية.
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ىذا الفصؿ نتناكؿ مجمكعة النقاط التي نعتقد مف خلاليا أننا نقدـ صكرة تكشؼ كتجؿ لنا في  8تمييد

 أساليب التفكير كمتغير أكؿ لدراستنا ىاتو، كىي كالتالي:

. 18-17 ق، ص:1429ق/1428كقاد، ) 8لمحة تاريخية عن تطور مفيوم أساليب التفكير (10

 (49-48ص:  2009/2010الفاعكرم، 

أسمكب يستخدـ ليصؼ عدد مف الأنشطة كالخصائص كالسمككيات الفردية  كممة يذكر العتكـ أف

مصطمح الأسمكب بالناحية  Witckinالتي تظير بشكؿ تابت نسبيا لفترة مف الزمف، بينما خص كتكف 

العقمية عندما عرفو بأنو: "طريقة عقمية مميزة تلازـ سمكؾ الفرد العقمي في نطاؽ كاسع المكاقؼ الإدراكية 

كالعقمية". لقد كاف ظيكر مصطمح الأسمكب في عدد مف فركع المعرفة كتطكر بعد ذلؾ في عمـ النفس في 

 عمـ كالدافعية كالسمكؾ.عدة مجالات كالشخصية كالمعرفة كالإدراؾ كالت

أما البحث في أساليب التفكير كالتعمـ في الأداء الإنساني يرجعو كلا مف ستيرنبرج كزىانج ما يزيد 

الأسمكب، فأرجعو بعضيـ كعمى رأسيـ استخداـ مفيكـ كلكف العمماء اختمفكا حكؿ بدايات  ،عف نصؼ قرف

ـ حيف تكمـ عف 1890مريكي "كلياـ جيمس" عاـ "فيرنكف" إلى الأدب اليكناني؛ كبعضيـ إلى العالـ الأ

ـ في معرض كلامو عف فكرة أسمكب الحياة كمفيكـ 1938الفركؽ الفردية؛ كبعضيـ إلى "البكرت" عاـ 

نفسي يعني النمط الذم يميز الشخصية أك نمط السمكؾ؛ كبعضيـ إلى فكرة "يكنج" عف أنماط الشخصية. 

ي عدة مجالات منيا عمـ النفس الفارؽ كعمـ المعرفي كعمـ كما أننا نجد جذكر البحث في الأساليب ف

النفس التجريبي. كنجد العصر الذىبي لمبحث في مجاؿ البحث في الأساليب في الفترة مابيف نياية 

الخمسينيات كبداية السبعينيات مف ىذا القرف الذم ظيرت فيو مجمكعة كبيرة مف النظريات كالنماذج التي 

ة الكبيرة لمعمؿ في ىذا المجاؿ. كعمى غرار الثكرة التي عرفيا البحث في مجاؿ أسيـ ظيكرىا في الثكر 

الأساليب في الفترة المذككرة سمفا فإف بداية السبعينيات كحتى منصؼ الثمانينيات فقد شيدت تراجعا كميا 
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لأساليب كنكعيا في ىذا المجاؿ إلى أف عاد الاىتماـ بالأساليب بعد ذلؾ مف خلاؿ تمؾ المحكلات لدمج ا

 منيا نمكذج "ككرم"؛ كنمكذج "ريدنج كشيما" ليأتي في الأخير أحدث ىذه النماذج كىك نمكذج "ستيرنبرج".

  8تعريف أساليب التفكير (10

 ىناؾ مجمكع مف الباحثيف كالعمماء أشاركا إلى تعريؼ أساليب التفكير كىي كما تعريف أساليب التفكير8

 يمي:

أساليب التفكير بأنيا تشير إلى الطرؽ المميزة كالسائدة في التعامؿ " تعرؼ "صفاء يكسؼ الأعسر": -

 .(25، ص: بـ 2004/ق1424 ،الدرديرمع المعطيات المطركحة".)

أساليب التفكير  1982في عاـ  ":Harrision & Bramsonبرامسكف"  كقد عرؼ "ىاريسكف ك -

، أك يتعامؿ بيا مع الممكمات المتاحة ، التي يعتاد الفرد أفيا الطرؽ كالاستراتيجيات الفكريةبأن

مجمكعة  أك ىي " (25ص:  ،ب 2004، الانتقاؿ مف الحالة الراىنة إلى الحالة التالية".)الدردير

مف الطرائؽ التي يتعامؿ مف خلاليا الفرد مع مشكلاتو كمكاقؼ حياتو لتشمؿ أساليب التفكير 

حسيف " )تفكير المثالي ، كالتفكير التحميميالتركيبي كالتفكير العممي ، كالتفكير الكاقعي ، كال

 (284، ص: 2010عمى، كعناد، 

التفكير بأنو "عممية عقمية  :(Grigorenko& Sternberg1995يعرؼ "جريجكرنكك ك ستيرنبرج ") -

معرفية تؤثر بشكؿ مباشر في طريؽ ككيفية تجييز كعالج المعمكمات كالتمثيلات العقمية المعرفية 

( أسمكب التفكير بأنو طريقة Sternberg1994داخؿ العقؿ الإنساني". بينما يعرؼ ستيرنبرج )

إنما ىك تفضيؿ لاستخداـ القدرات الفرد المفضمة في التفكير عند أداء الأعماؿ ، كىك ليس قدرة ، 

القدرات(، فأسمكب التفكير  -أساليب التفكير  -العقمية كيقع بيف الشخصية كالقدرات )الشخصية 

يشير إلى الطريقة المفضمة التي يستخدميا أك يكظؼ بيا الفرد قدراتو أك ذكاءه 
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(Sternberg1997)أداء الطلاب  ، كما أف أساليب التفكير ىي الطريؽ أك المفاتيح لفيـ

(Sternberg1990.)  ،(28ص:  ،2013 ،؛ الجميمي)مؤيد (4، ص: 2013)النعيمي 

 (48–46ـ، ص: 2006، عمي الطيب)8 تصنيف أساليب التفكير (10

يذىب كلا مف فاركؽ السيد عثماف كمحمد عثماف نجاتي رجاء مصطفى أبك علاـ إلى تصنيؼ 

 التفكير إلى نكعيف ىما:

كىك نشاط عقمي يعبر عف الرغبات أك الحاجات؛ معتمدا عمى  الحر الغير مكجو نسبيا: أ. التفكير

مجمكعة مف العلاقات البسيطة كالتي قد لا تككف حقيقية، كىك أقرب إلى التخيؿ منو إلى التفكير مثؿ 

 أحلاـ اليقظة.

كنافع. كلو  كىك تفكير ييدؼ إلى حؿ مشكمة أك ابتكار شيء معيف ب. التفكير المكجو نجك ىدؼ:

 قسميف:

اء الفرد إليو عندما يريد معرفة مدل صحة رأم  . التفكير النقدم أك التقكيمي:0 كىك ذلؾ التفكير الذم يمْج 

معيف مف عدـ صحتو أك المكازنة كالمفاضمة بيف مكضكعيف أك أكثر. كىذا النكع مف التفكير تككف نيايتو 

 بإصدار الأحكاـ.

مف التفكير يستخدـ التفكير النقدم ليس مف أجؿ الفحص  عكىك نك  الابتكارم:. التفكير الإبداعي أك 0

كالمعاينة لرأم أك مكضكع معيف بؿ يذىب إلى أبعد مف ذلؾ إلى اكتشاؼ شيء جديد ذك قيمة أك ابتكار 

 علاقات أك أكجو جديدة في عمؿ ما سابؽ. ؼشيء يخدـ غرضا معينا أك اكتشا

 تصنيفا آخر لأساليب التفكير مف خمسة أبعاد ىي:أما "مارزانك كآخركف" فيقدمكف 

كىي تعني كعي الفرد بتفكيره كىي تتضمف المعرفة بالذات كالتحكـ فييا، المعرفة بالعممية  . الميتا معرفة:0

 العقمية كالتحكـ فييا.
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فرد لعممية أما التفكير الناقد فيك"يشتمؿ عمى إخضاع المعمكمات التي لدل ال . التفكير الناقد كالإبداعي:0

تحميؿ كفرز كتمحيص؛ لمعرفة مدل ملائمتيا لما لديو مف معمكمات ثبت صدقيا كثباتيا". كالتفكير 

الإبداعي فيك نكع مف أنكاع التفكير المتقدمة، حيث أف الفرد مف خلاؿ ممارستو يستطيع أف يصؿ إلى 

 (17، ص: 2011/2012كركاف، حمكؿ فريدة كمتنكعة لـ يصؿ إلييا. )

كتشمؿ ثماني عمميات ىي تككيف المفيكـ، تككيف المبدأ، الفيـ، حؿ المشكلات،  ات التفكير:. عممي0

 اتخاذ القرار، البحث، الصياغة، الخطاب المفظي.

ميارات التحديد، ميارات التحميؿ، ميارات التذكر، ميارات التنظيـ،  . ميارات التفكير الأساسية:0

 ميارات التقييـ.الميارات التكليدية، ميارات التكامؿ، 

 . المعرفة بمجاؿ معيف.0

 أما "سيد خير الله" فإنو يذكر تصنيفا مختمفا لأساليب التفكير تنقسـ إلى:

  Concerete Thinking التفكير العياني .0

 Abstract Thinkingالمجرد التفكير . 0

 Superstitions Thinkingالخرافي التفكير . 0

 Scientific Thinkingالعممي التفكير . 0

 Critical Thinkingالناقد التفكير . 0

 Creative Thinking الابتكارم التفكير . 0

 . القائـ عمى التعميـ عف طريؽ تككيف مفاىيـ مختمفة.0

كعمى غرار ذلؾ نجد "فرج عبد القادر طو كآخركف" أف لمتفكير أنكاع متعددة كىي التفكير العممي، 

جترارم الذاتكم كىك تفكير يميز الفصامي كشبو الفصامي، كىناؾ تفكير كالتفكير الابتكارم، كالتفكير الا

تباعدم يتميز بالانطلاؽ إلى آفاؽ رحبة غير محدكدة، كتفكير تنبؤم قائـ عمى دراسة كتجربة كتمحيص، 
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كىك تفكير يكجد في مراحؿ الطفكلة الأكلى كلدل بعض المرضى  Wishful Thinkingكتفكير راغب 

 النفسييف.

صنؼ "فيـ مصطفى" أساليب التفكير تصنيفا مختمفا فيك يرل أف الأساليب ىي: التفكير  بينما

التحميمي، التفكير الإدراكي، التفكير الديناميكي الفعاؿ، التفكير التخيمي، التفكير الابتكارم، التفكير 

 ، التفكير المثالي.المجرد، التفكير الكاقعي، التفكير الاستدلالي، التفكير الاستنباطي، التفكير العممي

كعمى عكس التصنيؼ السابقة يمكف تصنيؼ أساليب التفكير عمى أساسيف ىما الأزكاج المتناظرة، 

 المكضكعية كالعقلانية كالمنيجية كالتالي:

 أولا8 أساليب التفكير عمى أساس الأزواج المتناظرة8

 التفكير التباعدم في مقابؿ التفكير التقاربي. .0

 الاستنباطي. في مقابؿ التفكيرقرائي الاست التفكير. 0

 القائـ عمى الجانب الأيمف. في مقابؿ التفكيرالقائـ عمى الجانب الأيسر  التفكير. 0

 الناقد. في مقابؿ التفكيرالابتكارم  التفكير. 0

 غير الشكمي. في مقابؿ التفكيرالشكمي  التفكير. 0

 التحميمي. في مقابؿ التفكيرالاستكشافي  التفكير. 0

 التكتيكي. في مقابؿ التفكيرالاستراتيجي  التفكير. 0

 التخيمي. في مقابؿ التفكير. الكاقعي 0

 المجرد. في مقابؿ التفكيرالمحسكس  التفكير. 0

 المعقد ذم العمميات العقمية المرتبة. في مقابؿ التفكيرالبسيط أحادم البعد  التفكير. 01

 يكجد أسمكباف رئيسياف ىما: والعقلانية والمنيجية8عمى أساس الموضوعية  أساليب التفكيرثانيا8 
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كيتضمف التفكير الخرافي كالميتافيزيقي كالتفكير عف طريؽ . الأسمكب غير العممي لمكاجية المشكلات: 0

 المحاكلة كالخطأ كالتفكير بعقكؿ الآخريف.

كتفسير الظكاىر كالأحداث كمف  . الأسمكب العممي الذم يعتمد عمى المكضكعية في مكاجية المشكلات:0

 صكر ىذا الأسمكب: التفكير التأممي، التفكير الحدسي، التفكير الاستدلالي، التفكير الابتكارم.

كفي ضكء نظرية ىاريسكف كبرامسكف يصنؼ كلا مف ىاريسكف كبرامسكف أساليب التفكير إلي 

، الكاقعي، العممي كىي مكتسبة خلاؿ خمسة أساليب لمتفكير ىي: التفكير التركيبي، التحميمي، المثالي

 مراحؿ النمك المختمفة لمفرد كمؤثرات بيئتو.

ا نإنالحالية ف الدراسةبينما صنؼ ستيرنبرج عمى أساس نظريتو كالتي ىي النظرية التي تدكر حكليا 

، جدىا عمى أساس ىذا التصنيؼ ثلاثة عسر أسمكبا ىي: التشريعي، التنفيذم، الحكمي، الممكي، اليرمين

 الأقمي، الفكضكم، العالمي، المحمي، الداخمي، الخارجي، المحافظ، المتحرر.

أساليب التفكير التي كضعيا صنؼ أساليب التفكير جممة كبالخصكص بالإضافة إلى أف ستيرنبرج 

ثلاث مداخؿ أك أصناؼ كىي: أساليب متمركزة حكؿ المعرفة كىذه ضمف نظريتو لأساليب التفكير كىي 

مركزة حكؿ الشخصية؛ كالصنؼ الثالث القدرات؛ كالصنؼ الثاني أساليب متتشبو إلى حد كبير الأساليب 

ظير في كىذا الصنؼ يقكـ عمى فكرة أف الأساليب تتكسط أنشطة متعددة كالتي ت المتمركزة حكؿ النشاط

 .(.282، ص: ريةاقدكر؛ ىك .  20، ص: كقادكؿ مف المعرفة كالشخصية. )

فيما بينيا  التفكير بيف بعض أساليب المكجب أشار إلى صنؼ مف الارتباطات ككما أف ستيرنبرج

إلى ىذه الأساليب السابقة بعض  ـ2004 كزاد الدردير المحافظ مع التنفيذم، التشريعي مع المتحرر()

العالمي مع الفكضكم، المحمي مع الداخمي(. كيصطمح عمى )بينيا الأساليب الأخرل التي ترتبط إيجابيا 

 أساليب التفكير المتكائمة.الأساليب التي ترتبط إيجابا ب ىذه
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سالب بيف بعض أساليب التفكير لستيرنبرج  غرار الارتباط السابؽ يكجد ىناؾ إرتباط ىكعم

 ـ2006 كالتشريعي مع التنفيذم كالعالمي مع المحمي، كزاد عمييا الطيب عميكالداخمي مع الخارجي 

 التفكير المحافظ كتعرؼ ىذه الأساليب بأساليب التفكير المتضادة.مع أسمكب أسمكب التفكير المتحرر 

 (.22-21، ص: 20، فرحاف؛ العنزم)

 ( 51–49، ص: 2009/2010الفاعكرم، ): أساليب التفكير وعلاقتيا ببعض المفاىيم الأخرى( 10

لمفيكـ أساليب التفكير تقارب كتداخؿ مع عدد مف المفاىيـ النفسية الأخرل كالقدرات كأنماط 

الشخصية كاستراتيجيات التفكير، كلكف ىذا التقارب كالتداخؿ بيف أساليب التفكير كىذه المفاىيـ الأخرل لا 

اتو؛ كعدـ التميز عف بقية يفقده كينكنتو كتميزه عنا، إذ أف تميزه عنيـ يكسبو الشرعية كمفيكـ مستقؿ بذ

المفاىيـ يجعؿ البحث في مكضكع أساليب التفكير لا قيمة لو في ميداف البحث العممي كمجرد عبثا لا 

 غير. كفيما يمي نستعرض أىـ المفاىيـ التي يقع التداخؿ كالخمط بينيا كبيف أسمكب التفكير:

و لفيـ أساليب التفكير أشار في تعريفو لنقطة أف ستيرنبرج عندما طرح نظريت أ. أساليب التفكير كالقدرات:

ت قدرات بؿ ىي تعبير عف ىذه القدرات التي لدل الفرد، كحتى يتضح لنا ىذا عمينا سقاؿ أف الأساليب لي

 نشير إلى طبيعة القدرات.أف 

إلى أف القدرات عبارة عف مضمكف لممعمكمات كمككناتيا، كأف القدرات  2001تشير الأحمد 

الانتشار كالامتداد، كتختص بمجاؿ معيف أك كظائؼ معينة مثؿ القدرات العددية كالرياضية محدكدة 

كالمفظية، عمى غرار الأساليب التي تشمؿ جمع مجالات القدرات كالشخصية بخصائصيا كسماتيا 

 المختمفة.

اسب كمف ىنا قد يككف لمشخص قدرة عمى التفكير الإبداعي لكنو لـ يستخدـ أسمكب التفكير المن

 ؛لمتعبير عف ىذه القدرة كعميو فإف الشخص يبدك لمناس ككأنو لا يمتمؾ القدرة كلكف في الحقيقة ليس كذلؾ

مى عند كثيرا مف أك بالأحرل بأسمكب صحيح. كىذا يتجإذ أنو لـ يعبر عف ىذه القدرة بشكؿ صحيح 
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ح ليـ بإظيار قدراتيـ طلاب المدارس يقعكف ضحية فرض أساليب معيف مف التفكير دكف غيرىا؛ لا تسم

الحقيقية كمف ىنا لا بُدَّ مف الإشارة إلى أف التمييز بيف الأفراد في القدرات ىك تمييز كمي؛ بينما التمييز 

بيف الأفراد في الأساليب ىك تمييز نكعي إم مدم تفضيؿ الفرد لأسمكب معيف دكف غيره كمدل تناسبو 

 في التعبير عف إم قدرة.

ـ أنماط الشخصية عمى أنيا: "جممة مف 2008يعرؼ لنا ربيع  أنماط الشخصية:ب. أساليب التفكير ك 

كالمزاجية التي تميز الفرد عف غيره، كمف أمثمة الأنماط النفسية  الصفات كالخصائص الاجتماعية كالخمقية

ترجـ إلى  "Styleـ أف مصطمح "2004الانطكاء كالانبساط، الاكتئاب أك اليكس". بينما يذكر العتكـ 

لعربية بمصطمحيف ىما الأسمكب كالنمط؛ كيؤكد عمى أف مصطمح النمط يرتبط أكثر بدراسة الشخصية ا

حيث يرتبط بمفاىيـ الانطكاء كالانبساط أك النمط )أ( كالنمط )ب(، أما مصطمح أسمكب فقد ارتبط أكثر 

شكلات كاتخاذ بالمجاؿ المعرفي فيك يشير إلى عمميات الإدراؾ كالتفكير كالتذكر كالتخيؿ كحؿ الم

 القرارات.

فيرل أف أنماط الشخصية  Hans Eysenckـ 1976كفي العصر الحديث يعتبر ىانز آيزنؾ 

محصمة تفاعؿ العكامؿ الكراثية كالعكامؿ البيئية سكية مع الإعطاء الأكلكية للأساس الكراثي، كما أنو 

 كعقمو كجسمو.يعتبر أف ىذه الأبعاد تنظيـ ثابت كمستمر نسبيا لخمؽ الفرد كمزاجو 

كفي النياية يمكف القكؿ أف أنماط الشخصية تميؿ إلى أف تككف صفة ثابتة ملازمة لمفرد في جميع 

مكاقفو لمكراثة الأثر الكبير في تككينيا؛ بينما أساليب التفكير تميؿ إلى التغيير كعدـ الثبات في حسب 

 المكاقؼ كلمعكامؿ الاجتماعية دكرا كبير في ظيكرىا.

يعتبر مصطمح الاستراتيجيات مف أكثر المصطمحات صمة  التفكير كاستراتيجيات التفكير: ج. أساليب

بأساليب التفكير، فالاستراتيجيات عبارة عف طرائؽ عامة يستخدميا الأفراد في العمميات العقمية أم أنيا 

 بمثابة طرؽ للإدراؾ كالتفكير كالتذكر كتككيف المعمكمات كمعالجتيا كحؿ المشكلات.
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بيف أساليب التفكير كاستراتيجيات  Simpson Rentzos &ـ 2005رؽ رينتزكس كسيمبسكف كيف

التفكير بالإشارة إلى أف الاستراتيجيات تستخدـ مف قِبؿ الطلاب لمقياـ بميمة أساسية معينة كما أف الفرؽ 

فالأسمكب يشير الأساسي بيف الأساليب كالاستراتيجيات يكمف في المدل الذم تتكزع عميو مياـ كؿ منيما؛ 

إلى تفضيؿ عاـ فيما تشير الاستراتيجية إلى اختيار معيف تـ بناؤه بالاعتماد عمى عدة عكامؿ كطبيعة 

 الميمة كالإمكانيات المتاحة كالكقت المتكفر كغير ذلؾ.

( ىناؾ 2004الطيب،  . عمي23-14ق، 1430ق/1429العنزم، )8 نظريات أساليب التفكير (10

صاحب  تتمخص فيمجمكعة مف العكامؿ التي يرجع ليا اختلاؼ النظريات المفسرة لأساليب التفكير؛ 

 النظرية كمحتكل النظرية كاليدؼ الذم تسعى النظرية إلى تحقيقو كتفسيره. كنذكر منيا:

أف أساليب التفكير طرؽ كاستراتيجيات  ىاريسكف كبرامسكفيرل م8 2761نظرية ىاريسون وبرامسون  .0

تنمك عند الطفؿ في مرحمتي المراىقة كالرشد، بعد ذلؾ يصبح ىذا التفضيؿ لاستراتيجيات خاصة كنمكذج 

 لمحياة العممية لمفرد.

كقد صنفت أساليب التفكير مف خلاؿ ىذه النظرية إلى خمسة أساليب قدميا ككضحيا ىاريسكف كبرامسكف 

 تالي:تكضيحا شاملا كال

يعني ىذا الأسمكب القدرة عمى بناء كتركيب الأفكار الجديدة  :Synthesitic Style  * الأسمكب التركيبي

كالأصيمة مبتعدا تماما عف ما يقكـ بو الآخركف. كالفرد الذم يتمتع بيذا النكع مف الأسمكب يفضؿ عممية 

ة كىك المدخؿ الديالكتيكي المتككف مف التأمؿ، كما أنو يعتمد الاستراتيجية الجدلية كمدخؿ إلى المعرف

 العناصر أك المراحؿ الثلاثة الفرضية العممية، التضاد كالتناقض، كالتركيب كالتخميؽ.

لمفرد المثالي اىتماما كميؿ إلى كؿ ما ىك مستقبمي كلو ىدؼ؛  :Idialistic Style* الأسمكب المثالي 

إضافة إلى الاىتماـ بما يفيد الفرد كالمجتمع كالانفتاح عمى الآخر كتقبمو. كلمفرد ذك الأسمكب المثالي 
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استراتيجية التفكير التمثيمي أك المتعمؽ بالفيـ الجيد، كما أنو يرل يمكف فيـ كؿ مشكمة مف خلاؿ المنظكر 

 كمي كالتقريب بيف كجيات النظر.ال

يرمي صاحب ىذا الأسمكب إلى التحقؽ مما ىك صحيح أك  :Pragmatic Style* الأسمكب العممي 

خطأ في خبرتو الشخصية المباشرة، كحرية التجريب كىذا ما يتيح لو إيجاد الطرؽ الجديدة لعمؿ الأشياء 

سمكب العممي أنو يعمؿ عمى حؿ المشكلات بما أتيح لو ككجد بيف يديو. كمما يميز الفرد صاحب الأ

بالتدريج كالاىتماـ بما ىك إجرائي في العمؿ، كالبحث عف الحؿ السريع كالقابمية لمتكيؼ. أما عمؿ الفرد 

العممي فيعتمد المدخؿ التكافقي كاستراتيجية أساسية التي تعمؿ عمى مبدأيف ىما ماذا أفعؿ؟ كالاعتماد 

 الكمي عمى المكقؼ.

الفرد الذم يعتمد أسمكب التفكير التحميمي عمى مكاجية أف يعنى  :Analytic Styleب التحميمي * الأسمك 

المشكلات بحرص كمنيجية كتخطيط مع الاىتماـ بالتفاصيؿ، كأكبر ما يميز سمكؾ الفرد التحميمي البعد 

؛ إضافة غمى عف الظيكر بالعكاطؼ كالاستمتاع بالاختبارات العقلانية ككرىو لكؿ ما ىك غير عقلاني

 استخدامو استراتيجية البحث عف أفضؿ الطرؽ عف طريؽ الخطكات التالية:

 أ. جمع المعمكمات.

 ب. تعريؼ المشكمة بدقة.

 ج. البحث عف حمكؿ بديمة حتى يمكف تقييميا.

 د. كضع فئة قرار خاص أك محكات مختارة.

 ق. اختيار أفضؿ بديؿ.

 ك. إنجاز الحؿ الذم لا ينيي العمؿ.

ذا كاف الحؿ ليس ىك الأفضؿ فإنو يبدأ بالعممية مف ز. تق ييـ الناتج عف الحؿ لمتأكد أنو أفضؿ بديؿ، كا 

 جديد مرة ثانية.
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الاعتماد عمى الملاحظة كالتجريب ىما السبيلاف الذم يعتمد  :Realistic Style* الأسمكب الكاقعي 

عمييما الفرد الكاقعي، كأكثر ما يميزه التعبير عف آراءه؛ الاختصار فيما يعرضو؛ كاتسامو بالصراحة 

 كالايجابية، إضافة لكرىو لمحديث النظرم كالجكانب الذاتية كالعاطفية كغير العممية.

إف ما يميز ىذه النظرية قدمت أساليب التفكير في شكؿ  Gubbins 19858نظرية جابنس  .0

مصفكفات لعمميات التفكير ليا ستة مستكيات تميزىا الأبعاد المعرفية في الغالب، طرحيا جابنس كما 

 يمي:

لو العديد مف الخطكات مثؿ: التعرؼ عمى المشكمة كتحديدىا، تكضيح  * مستكل حؿ المشكلات:

ة الحمكؿ المناسبة، إنتاج الأفكار المرتبطة بالمشكمة، صياغة الحمكؿ المشكمة، صياغة الفركض، صياغ

 البديمة، اختيار أفضؿ الحمكؿ، تطبيؽ الحؿ )تكجيو الحؿ( الذم تـ قبكلو، الكصكؿ إلى النتائج النيائية.

كيتضمف ىذا المستكل: صياغة اليدؼ كتكضيحو، إظيار الصعكبات كالمعكقات  * مستكل اتخاذ القرار:

عترض تحقيؽ اليدؼ مع التعرؼ عمى البدائؿ الممكنة كتحديدىا، تحديد البدائؿ، ترتيب البدائؿ التي ت

 كاختيار أفضميا، كفي النياية يتـ تقكيـ المكاقؼ.

 يضـ ىذا المستكل التفكير الاستقرائي كالتفكير الاستنباطي. * مستكل الكصكؿ إلى الاستنتاجات:

كل التفكير التباعدم عمؿ القكائـ بصفات الأشياء كالأحداث، يتضمف مست * مستكل التفكير التباعدم:

إنتاج الأفكار المتعدد )الطلاقة(، إنتاج الأفكار المتنكعة )المركنة(، أنتاج الأفكار الفريدة )الأصالة(، أنتاج 

 الأفكار المطكرة )التحسينات(.

كالآراء، الحكـ عمى مصداقية  يتككف ىذا المستكل مف التميز بيف الحقائؽ * مستكل التفكير التقكيمي:

المصدر كالمرجع، الملاحظة كالحكـ عمى تقاريرىا، التعرؼ عمى المشكلات كتحميميا، تقكيـ الفركض، 

 تصنيؼ البيانات، التنبؤ بالنتائج.

 يعتمد ىذا المستكل عمى مدخؿ الجدلية كالمناقشة المتبادلة. * مستكل الفمسفة كالاستدلاؿ:
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يحدد ككستا مرحمة التفكير بأربعة مراحؿ ىرمية، تتعمؽ المرحمة  Costa     8 . نظرية كوستا0

 اللاحقة بما سبقيا مف مراحؿ كىي:

ىي مجمكعة مف الجكانب  :Discrete Skills Thinking* المرحمة الأكلى: الميارات المنفصمة لمتفكير 

كالتي تعتبر بمثابة القاعة لعمميات تفكير أكثر تعقيدا كىي: إدخاؿ البيانات  ةالعقمية الفردية المنفصم

 كتشغيؿ البيانات كاستخراج النكاتج بعد تعديميا كتطكيرىا.

ىي مجمكعة العممية التي تعمؿ  :Strategies of Thinking* المرحمة الثانية: استراتيجيات التفكير 

ف خلاؿ استراتيجيات التي يستخدميا الفرد في المكاقؼ الصعبة كرابط بيف الميارات المنفصمة السابقة م

لإيجاد حمكؿ جديدة غير معركفة مف قبؿ، كتتمثؿ ىذه الاستراتيجيات في حؿ المشكلات كالتفكير الناقد 

 كاتخاذ القرارات كالاستدلاؿ كالمنطؽ.

ىي مجمكعة السمككيات التي تتصؼ بالجدة  :Creative Thinking* المرحمة الثالثة: التفكير الابتكارم 

كالاستبصار كالمستخدمة مف أجؿ إنتاج كؿ ما ىك تفكير جديد كحمكؿ أصيمة. كتشمؿ ىذه السمككيات 

 الإبداع كالطلاقة كالتفكير المجازم كتجدم الصعب كالحدسية كعمؿ النماذج كالاستبصار كالخياؿ.

بالإضافة إلى تكفر المستكيات السابقة  :itive SpiritThe Cogn* المرحمة الرابعة: الركح المعرفية 

يشترط أف تتكفر قكة الإرادة كالاستعداد كالميؿ، كالرغبة كالالتزاـ لدل الفرد المفكر. كتتمثؿ مجمكعة ىذه 

دراؾ العلاقات كالرغبة  السمككيات في تفتح الذىف كالبحث عف البدائؿ كالتعامؿ مع المكاقؼ الغامضة كا 

 التغيير.المستمرة في 

إف نظرية برسيسف تطرح عمينا نمكذجاف لعمميات التفكير  Presseison8 2763. نظرية برسيسن 0

 ىما:

كىي تضمف العمميات التالية: السببية كالتحكيلات إدراؾ العلاقات  أكلا: نمكذج العمميات الأساسية لمتفكير:

 كالتصنيؼ كاكتشاؼ السمات الفريدة المتميزة.
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كىي مجمكعة مف العمميات المتسمسمة فيما بينيا؛ أم أف كؿ  العمميات المركبة لمتفكير:ثانيا: نمكذج 

خطكة تفضي إلى ما بعدىا، بداية بحؿ المشكلات ثـ اتخاذ القرار فالتفكير الناقد كفي الأخير التفكير 

النمكذج الأكؿ.  الابتكار الذم يعتبر قمة ىرـ ىذه العمميات، كىي برمتيا تعتمد عمى العمميات السابقة في

 أما عف استخداـ ىذه العمميات المركبة فيتجمى في أداء الميمات الخاصة كالمعينة.

تعرؼ ىذه النظرية بػ: "نظرية قيادة المخ" أك "أداة ىيرماف  Herrmann8 2765نظرية ىيرمان  .0

كنظرية ىيرماف أربعة  Herrmann Brain Dominance Instrument (H.B.D.I)لمسيادة المخية" 

 أساليب تسمح لمفرد بالعامؿ مع العالـ ىي:

كلو العديد مف الخصائصالقدرة عمى بناء قاعدة معرفية  :Logical Style (A)أ. الأسمكب المنطقي: 

 كالقدرة عمى فيـ كدمج الأبنية كالأنظمة كالعمميات المعرفية.

مكاصفاتو كخصائصو جدكلة كتنظيـ الأنشطة كمف  :Organizing Style (B)ب. الأسمكب التنظيمي: 

 كالاىتماـ كبالتفاصيؿ كالسعي نحك الأىداؼ المسطرة.

كمف أىـ خصائصو القدرة عمى الاتصاؿ كالتأثير عمى  :Social Style (C)ج. الأسمكب الاجتماعي: 

 الآخريف كالقدرة عمى التعامؿ مع الغير.

ا يلاحظ في ىذا الأسمكب أف خصائصو تشمؿ كؿ ما كم :Creative Style (D)د. الأسمكب الابتكارم: 

 ىك جديد مثؿ: تخيؿ البدائؿ كتجاكز العقبات كالحكاجز كالصعاب كتكليد ألأفكار الجديدة.

يمتمؾ أسمكب التفكير الخاص  ( تذىب تاير إلى أف ألأفراد25-24)كقاد، ص: Their: نظرية تاير .0

بو كما لو بصمة أصبع تميزه عف باقي الأفراد الآخريف، مبرزة ذلؾ فيما يسمى دكرة التفكير كىي أربع 

 مراحؿ:

في ىذه المرحمة يقكـ الفرد بالتفاعؿ مع المكقؼ كيستكعبو مع العمـ أف ىذا يككف في فترة  أ. الاستقباؿ:

 قصيرة.
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 مة يعالج الفرد ما استقبمو في المرحمة السابقة.في ىذه المرح ب. المعالجة:

كىي مرحمة ينتج فييا الفرد ما تمت معالجتو في المرحمة السابقة لكف ينتجو كفقا لمجانب  ج. الناتج:

 العقمي كالفكرم الذم يميزه.

 كىي مرحمة الناتج الكمى ككيفية حدكثو لدل الفرد. د. الاسترجاع:

نظرا لاتبني الدراسة  Sternberg 1988, 1990, 19978ستيرنبرج" نظرية أساليب التفكير لـ " .0

 الحالية ىذه النظرية سنحاكؿ استعراضيا بشيء مف التكسع.

. كتحصؿ عمى الباكمكريكس في عمـ 1949كلد في مدينة نيكجيرسي أكاخر  مع روبرت ستيرنبرج8 .0. 

 950كتحصؿ عمى عدة جكائز كنشر . 1975، كمف جامعة ستانفكرد 1972النفس مف جامعة "يؿ" عاـ 

تحت الطبع. كتقمد رئاسة كعضكية ىيئة تحرير لعدد  48بحثا ككتابا ككرقة عممية منفردا كمع آخريف ك 

أرفع عالـ نفس في القرف العشركف حسب مرصد  100مف مجلات عممية. كما أنو كضع ضمف قائمة 

ت بحكثو كدراساتو المجالات التالية: كتناكل 2002عاـ  APA Monitorجمعية عمـ النفس الأمريكية 

الذكاء، الإبداع، أساليب التفكير، صعكبات التعمـ، الكظائؼ العقمية العميا، الحب كالكراىية، القيادية. كلو 

 نظريات معركفة في الذكاء كالإبداع كالمكىبة.

(//bafree.net/alhisn/showthread.phd?t=45089:(http 

 النظرية وأساليب التفكير التي طرحتيا8 حول .0. 0

ـ تحت أسـ نظرية التحكـ 1988لقد شيدت نظرية عدة تعديلات بعد ظيرىا الأكؿ الذم كاف سنة 

ـ ليصبح أسميا نظرية أساليب التفكير. أما 1990العقمي الذاتي، ثـ بعد ذلؾ شيدت تغيرا في اسميا عاـ 

النيائية لنظرية ستيرنبرج؛ كىذا العاـ الأخير ىك العاـ  ـ فقد كاف عاـ الذم ظيرت في الصكرة1997عاـ 

الذم ظيكر فيو كتاب أساليب التفكير لػ: ستيرنبرج ليعطي بذلؾ الدفع القكم لظيكر الكثير مف البحكث 

 كالدراسات في مختمؼ أقطار العالـ الأجنبية كالعربية منيا كبالخصكص مصر.
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رنبرج عمييا نظريتو أف العقكؿ البشرية تعمؿ كالحككمات كلقد كانت الفكرة الرئيسية التي ب ن ا ستي

)السمطات( التي يشاىدىا الناس مف حكليـ في المجتمع، كليذه الحككمات العديد مف الجكانب تتمثؿ في 

الكظائؼ كىي ثلاثة كظائؼ التشريعية كالتنفيذية كالحكمية. كالجنب الثاني يمثؿ الأشكاؿ كشمؿ الممكية 

كالفكضكية. كالإضافة إلى الجانبيف السابقيف لمحككمة جانب ثالث كرابع كخامس؛ أما  كاليرمية كالأقمية

الثالث فيتمثؿ في المستكيات كيضـ العالمي كالمحمي، كالرابع فيسمى المجالات أك المناطؽ كىك كسابقو 

ب يضـ المجالاف الداخمي كالخارجي، كأخيرا الجانب الخامس لمحككمة ىك الجانب الذم يعرؼ بجان

النزعات كفيو نزعتاف المحافظة كالمتحررة. كىكذا يرل ستيرنبرج في نظرية أساليب التفكير إف لأساليب 

التفكير نفس تمؾ الجكانب التي لمحككمات في المجتمع، كفيما يمي عرض لتمؾ الجكانب كأساليب التفكير 

 (285-283، ص: 2014)قدكر ىكرية،  نظرية ستيرنبرج:كما جاءت ذلؾ في 

 Functions of Thinking styles 8أ. وظائف أساليب التفكير 

كتتضمف ىذه الكظيفة الابتكار كالتخطيط كالاستراتيجيات  : styleLegislative . الأسمكب التشريعي0

لنا ىذه الكظيفة أسمكب التفكير  كالصياغة أك ما يعرؼ بالعمميات العقمية ذات المستكل العالي. كتعكس

التشريعي الذم يتصؼ أصحابو بالابتكار كالصياغة التخطيط لحؿ المشكمة كميميـ نحك النشاطات 

 المشاريع ككتابة القصص كالشعر كالمكسيقى كغيرىا. كضعالتشريعية ك

الأداء كالتجسيد، ىذه الكظيفة متضمنة كؿ ما يتعمؽ بالتنفيذ ك  :Executive style . الأسمكب التنفيذم0

 بكتتمثؿ عمميات التنفيذ في العمميات التي تنفذ خطط الكظيفة التشريعية. كالكظيفة التنفيذية تعكس أسمك 

التفكير التنفيذم الذم يتميز الأفراد ذكك ىذا الأسمكب رككنيـ إلى إتباع القكانيف كالتكجييات كالعمؿ المقرر 

 كالتقارير كالتصاميـ الفنية. البحكثكتابة ليـ، كما أف  ليـ ميؿ إلى 

كىي تتضمف مجمكعة مف الأنشطة ذات الطابع :  styleJudicial. الأسمكب الحكمي )القضائي( 0

لكؿ الأعماؿ كالحمكؿ بعد إتماميا، كالعمميات الحكمية تتجسد في مككنات  ـالحكمي التي تنبني عمى التقيي
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التغذية المرتدة الداخمية كالخارجية في حؿ المشكلات. معالجة المعمكمات كالتي تتضمف مراقبة كتقييـ 

صدار  كىذه الكظيفة ىي تعكس أسمكب التفكير الحكمي أك القضائي الذم يميؿ أفراده إلى التقييـ كا 

 الأحكاـ كانتقاد الآخريف.

 Forms of Thinking styles8ب. أشكال أساليب التفكير 

كفي ىذا الشكؿ يتجسد أسمكب التفكير الممكي الذم يتميز  :Monarchic styleالأسمكب الممكي  .0

الأشخاص ذكك ىذا الأسمكب بسيطرة ىدؼ كاحد عمييـ ككذا طريقة عمؿ كاحدة كيذكر عصاـ الطيب في 

ـ( أف المشكلات الممكية نادرة جدا إلا أف الناس يعالجكف بعض مشكلاتو عمى أنيا ممكية 2004كتابو )

، كمف أمثمة المشكلات الممكية محاكلة جعؿ الأطفاؿ مثقفيف أك نافعيف إلى كفي الكاقع أنيا ليست كذلؾ

في عمؿ كاحد  يـنيماككا يميميـ الذيف ليـ أسمكب ممكي الأفراد أف ما يميزك أقصى غاية كبأم تكمفة. 

 كتكجيو كامؿ طاقاتيـ نحك انجاز ىذا العمؿ بدقة عالية.

ىذا الشكؿ أسمكب التفكير اليرمي كالذم يتميع أصابو يتضمف  :Hierachic style. الأسمكب اليرمي 0

بالسعي لتحقيؽ أىداؼ متعددة كلكف بتحديد الأكلكيات عكس الشخص الممكي الذم يسعى إلى ىدؼ كاحد 

لإنجازه دكف سكاه، كما أف الأشخاص اليرميف يتسمكف بتكزيع طاقاتيـ عمى الميـ المتعددة ميميـ إلى 

 التعقيد.

 كىنا في ىذا الشكؿ نجد الأفراد ذكك أسمكب التفكير الأقمي :Oligrachic style . الأسمكب الأقمي0

الذيف يميزىـ سعييـ إلى عمؿ كتحقيؽ العديد مف الأىداؼ المتساكية في الأكلكيات كالمتناقضة أحياف مما 

يكقعيـ في الارتباؾ كيجعميـ غير قادريف عمى إتماـ الأعماؿ المككمة إلييـ كما أف ليـ مشكمة في تحديد 

 الأكلكيات.

لشكؿ أسمكب التفكير الفكضكم الذم يتمتع إننا نجد في ىذا ا :Anarchic styleالأسمكب الفكضكم  .0

بو الأفراد الفكضكيكف أك الذيف ليـ تمرد عمى القكانيف كالنظـ التي تحكـ الأعماؿ التي يقكمكف بيا إذ أنيـ 
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يركنيا عاؽ في طريقيـ تسبب ليـ المتاعب كالحرج، كما أنيـ يجدكف راحتيـ كحماستيـ في عمؿ الأشياء 

 بشيء مف الإجراءات كالقكانيف. التي لا تجبرىـ عمى التقيد

 Levels of Thinking styles8ح. مستويات أساليب التفكير 

كىنا في ىذا المستكل نجد الأشخاص ذكك أسمكب التفكير العالمي   style:Global . الأسمكب العالمي0

الذيف ليـ ميكؿ نحك الأفكار التجريدة مثؿ القضايا السياسية كما أنيـ يبتعدكف عف التفاصيؿ في جميع 

المسائؿ، كيذكر كلا مف محمكد كسامية عثماف بحسب كىك مكجكد في رسالة دكتكراه الياـ إبراىيـ 

 لأسمكب مفتاح الإبداع الأكؿ إذ أف إبداع يتطمب الابتعاد عف التفاصيؿ.ق( أف ىذا ا1428)

ىذا المستكم يتعاكس مع المستكل السابؽ إذ أنو يشمؿ الأشخاص   style:Local الأسمكب المحمي .0

ذكك أسمكب التفكير المحمي الذم يركف أصحابو إلى التفاصيؿ كليذا يميؿ ىؤلاء الأفراد إلى الأشياء 

العممية كالإجرائية التي تتناسب مع أسمكب المياؿ إلى التفاصيؿ مثؿ تفاصيؿ التجارب، كتفاصيؿ 

 كغير ذلؾ.الحملات الإعلامية 

  Scopes of Thinking styles:د. مجالات أساليب التفكير

ىذا المجاؿ يخص الشخص ذكك أسمكب التفكير الداخمي الذيف  :Internal styleالأسمكب الداخمي  .0

ليـ تكجو لمعمؿ بمفردىـ اعتمادا عمى قدرة ذكاءىـ الخاص كىذا يجعميـ يفضمكف التعامؿ مع المشكلات 

 الفردية. ةكالأفكار التي تتطمب المعالج

التي تتطمب التعامؿ مع يشمؿ ىذا المجاؿ الأعماؿ كالمشكلات  :External styleالأسمكب الخارجي  .0

الآخريف كالتي تناسب الأشخاص ذكك الأسمكب الخارجي إذ أنو يندرج تحت ىذا المجاؿ بالإضافة إلى أف 

أفراد ىذا الأسمكب يتميزكف باستخداـ الذكاء الخارجي كما أنيـ يتصفكف بإدراؾ اجتماعي كبير كيشعركف 

 يف كتساعدىـ عمى تنمية علاقاتيـ بالناس.بالارتياح للأعماؿ التي تتيح ليـ التعامؿ مع الآخر 
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  Leanings of Thinking styles: ه. نزعات أساليب التفكير

تعبر ىذه النزعة عف أسمكب التفكير المحافظ الذم يتميز  :style Conservative المحافظ الأسمكب .0

بمعالجة الأمكر كالمشاكؿ كفؽ لمقكانيف المعتادة القديمة التي أثبتت صحتيا مف قبؿ إذ أنو يتميز باتباع 

الإجراءات كالقكانيف التي يممييا عميو المدرس كما أنو يشعر بالحرج كالضيؽ مف الأمكر التي يتطمب القياـ 

 داعا غير معيكد.بيا إب

تشمؿ ىذه النزعة أسمكب التفكير المتحرر كالذم : Liberal Leaningالأسمكب المتحرر )المستقؿ(  .0

جراءات جديدة بالإضافة إلى استمتاعيـ بإنجاز  ديتصؼ أصحاب بطميـ لمتغيير كالإبداع في إيجا أفكار كا 

 لؾ عف كؿ ما ىك معد سمفا.المياـ التي تنطكم عمى التجديد كالغمكض كالتحدم مبتعديف بذ

الخاصة كالعامة مف  ةتنبع أىمية ىذه النظرية في حياتنا اليكمي الأىمية العممية لنظرية ستيرنبرج8 .0. 0

 عدة اعتبارات أىميا:

 . تقدمو استمرارىا في تقديـ التداخؿ المطمكب بيف البحث في المعرفة كالبحث في الشخصية.0. 0. 0

عمماء النفس عمى فيـ التغيرات في أداء العمؿ كالمدرسة الذم لا يمكف أف يعزل  . تساعد0. 0. 0

 بالضركرة إلى الفركؽ الفردية دائما.

 . معظـ الحمكؿ الإنسانية تشتمؿ عمى التفكير ككذا عمميات حؿ المشكلات كتككيف المفاىيـ.0. 0. 0

رقية في السمـ الكظيفي، إذ أف في بعض . تساعد أساليب التفكير في انتقاء الأفراد أثناء الت0. 0. 0

 الإحياء الترقية لا تقتضي الكفاءة بؿ مناسبة أسمكب التفكير.

. التفكير لا يتكقؼ دكره عف تكفير الاستمتاع بؿ يتعده إلى تيسير النجاح عمميا كعمميا؛ إذ أف 0. 0. 0

 ل الحياة.المجتمعات الناجحة ىي المجتمعات المفكرة كالتي يحقؽ أفراده التعمـ مد

. دكر أساليب التفكير مع البيئات دكر تفاعمي، لأف أساليب التفكير تقدـ لنا أشياء صحيحة عف 0. 0. 0

 تفاعؿ الأفراد مع البيئة كالبيئة تنمي لنا بعض الأساليب.
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 . أساليب التفكير لمفرد تككف نتاج لممعرفة المكتسبة كالتفاعؿ بيف الجكانب المعرفية كالكجدانية0. 0. 0

 كخصائص الفرد التي تظير في أسمكب معيف يميزه كيتبعو في الأداء المعرفي بكجو خاص.

-28، ص: 2013)مؤيد،  (5-4ق، ص: 1429أبك ىاشـ، 8 )المبادئ المميزة لأساليب التفكير( 10

 :التفكير لأساليب الأساسيةفيما يمي المبادئ  ( 30

لـ يكف ىناؾ فرؽ  فإذاىي تفضيلات في استخداـ القدرات كليست القدرات نفسيا:  الأساليب .0

لزكـ  كقد تككف لا الإطلاؽعمى  الأساليبنحتاج مفيكـ  ك القدرات فنحف لا الأساليببيف 

 أنياعندما نجد  إليياينظر  لا الأساليب، كفي الحقيقة بعض مفيكـ القدرات ليا مع كجكد

 درات.منفصمة )مميزة( عف الق

مف  أفضؿكالقدرات يخمؽ نكعا جيدا مف التكامؿ الناجح كالذم يككف  الأساليبالاتفاؽ بيف  .0

مع  أساليبيـتتفؽ  الذيف لا للأفرادمنيا بشكؿ منفرد: "مارم" ، ك"داف" كانا مثاليف  أمتكظيؼ 

فعمكنو يفعمكه كما ي أفقدراتيـ ، كينتج عف ذلؾ شعكرىـ بالرعب كالرىبة بالفرؽ بيف ما يحبكف 

قد انتيت بشكؿ جيد بالنسبة ليما. كجزء  فالأشياء أخرلبالفعؿ بصكرة جيدة ، كمف ناحية 

 أفمع مف في الحقيقة يمكف  أيضا، كلكف تككف أفمع مف تريد  يظير ليسمف النضج 

كبير بالنسبة ليـ قد  معنىالتي كاف ليا  أساليبيمااستخداـ  إفتككف. مارم ، ك داف كجدا 

 يفعؿ ذلؾ.أف يمكف لكؿ فرد  ما. كالعكس ، لامكاىبي أظيرت

ككذلؾ القدرات: كؿ الطلاب في الجامعات  الأساليبتتفؽ مع  أف إلىاختيارات الحياة بحاجة  .0

 إلى، كلكف العديد مف الطلاب يكجيكف احد ينكر ىذألدييـ التخصصات المفضمة كلا 

تخصصات تككف تفضيميـ ليا قميؿ كىذا ما يجعؿ العديد مف خرجي الجامعات غير سعداء 

، كلكف اختيارىـ ليا قدراتيـ أك أساليبيـمع  تنطبؽتخصصات لا  كااختار  لأنيـكثيرا كىذا 

 تحقيؽ ما يرغبكف فيو في الكقت المناسب. إلىلطريؽ المكصؿ ا أنيا أساسكاف عمى 
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نو ا  شيء خاص مع القانكف كمينة. ك  أمنو لا يكجد أكيز عمييا )ىي النقطة التي يجدر التر ك 

 أف، كليست النقطة ىي  أخرتخصص  أممف حيث  المبدأمف حيث  أسكء أك أفضؿليس 

 أرادكلكف بسبب ما  كأساليبيـتتطابؽ جيدا مع قدراتيـ  أنياالذيف التحقكا بمينة بسب  الأفراد

عدـ السعادة كعدـ  إلى الأمريفعمكه كغالبا ينتيي بيـ  أف الأعمىنا الأ كأ آبائيـ أكالمجتمع 

تتطابؽ عمى المدل البعيد  لا لأنيا بالأعماؿ، فيؤلاء الذيف يمتحقكف . كعمى العكسالإشباع

، )ستيرنبرج قريبا عند قمة مقياس الرضا عف التخصص(. الأمرينتيي بيـ  أفيمكف بسيكلة 

 (135ص:ـ، 2009/ق1430

تككف  أفالحياة العامة يمكف الحياة الزكجية ك  إلى، كلكف يتعدل التخصص يتكقؼ عند كىذا قد لا

 .الأفراد لأساليب تبعا ءسك أ كأ أفضؿ

ليس لدييـ  الأفرادكحيد:  أسمكبكليس فقط  الأساليبمف  أنماط أكلدييـ بركفييلات  الأفراد .0

يككف ابتكاريا ربما  أف. فالفرد الذم يحب الأساليب، كلكف لدييـ بركفيؿ مف كاحد فقط أسمكب

 أففرد ما يحب  أكالقركض  بإعطاءير منظـ تماما ، كربما مف يقكـ غ أكيككف منظما جدا 

يككف مع  أفيفضمكف  لا أكالمنظمكف ربما يفضمكف  فالأفرادبالمثؿ.  الآخريفيعمؿ مع 

 فالأفرادكما في حالة القدرات.  أكثر أك للأساليبمقياس ذك بعد كاحد  كلا يكجد. الآخريف

 طرقيـ التي يكظفكنيا في المكاقؼ المختمفة. أشكاؿيتباينكف في 

قد يغمب عمى الفرد أسمكب مف أساليب  متغيرة عبر المكاقؼ كالمياـ المخمفة: الأساليب .0

يعني انو في كؿ المكاقؼ لو نفس الأسمكب كلكف الفرد قد يتميز بأسمكب  التفكير لكف ىذا لا

 حسب المكقؼ الذم ىك فيو.

كىنا إف الأفراد بحسب قكة تفصيلاتيـ كرغبتيـ تختمؼ  في قكة تفضيلاتيـ: الأفرادختمؼ ي .0

 أساليبيـ في التفكير.  
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كىنا نشير إلى أف التلاميذ كالمعمميف يختمفكف في  :الأسمكبية ـفي مركنتي الأفراديختمؼ  .0

سيـ حسب درجة مركنتيـ الأسمكبية كذلؾ أف البعض مف المعمميف لا يغيركف مف طرؽ تدري

ما تقتضيو الحاجة الصفية كالبعض الآخر عمى العكس مف ذلؾ ، كىذا أيضا بالنسبة لتلاميذ 

 فقد يقاؿ عنيـ ما قيؿ عف المعمميف. 

كىذا يعني أف الأفراد يكتسبكف أساليب تفكيرىـ مف البيئة  تكتسب اجتماعيا: الأساليب .0

 عشكف معيـ مثؿ الكالديف.                                                                                        الاجتماعية التي يعشكف فييا مثؿ ككذلؾ الأشخاص الذيف ي

أم أف أساليب التفكير تتغير بحسب المراحؿ  التفكير تبعا لتبايف مراحؿ الحياة: أساليبتبايف  .0

 العمرية لدل الفرد.

يمكف أف نجعؿ أدكات تقيس أساليب التفكير  كىذا يعني أنو قابمة لمقياس: الأساليب .01

 للاستدلاؿ عمييا.

بمعنى أنو يمكف تدريس النظريات المتعمقة بأساليب  التفكير: أساليبيمكف تدريس كتعميـ  .00

 التفكير ضمف برامج التعميـ كىذا بعدة طرؽ.

ف كىذا يعني أ :آخرفي كقت  يمةتككف ذات ق ذات القيمة في كقت معيف ربما لا الأساليب .00

ي كقت آخر غير مناسبة في الأسمكب الذم يككف في كقت ما مناسبا قد لا يككف مناسبا ف

، أم أف الأسمكب الذم يككف مناسب حيف يككف الفرد في الحضانة قد لا يككف كقت آخر

 النسب إلي باقي المراحؿ العمرية.في الكقت الذم يككف الفرد المدرسة الابتدائية كىكذا ب

كىذا يعني أف  :آخرمة في مكاف ما تككف غير ذات قيمة في مكاف ذات القي الأساليب .00

 الأسمكب الذم يككف مناسبا في فصؿ دراسي معيف قد لا يككف مناسبا في فصؿ آخر كىكذا.

في جممتيا لا تكصؼ  كىذا يعني أف الأساليب سيئة: أكليست في المتكسط جيد  الأساليب .00

 . الأسمكب لممكفؽ ملائمةمدم لة ىي ، بؿ المسأبالجيدة كالسيئة
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كىنا نقكؿ إف الناس تقييـ الآخريف  مع مستكيات القدرات: الأسمكب ملائمةنحف نخمط بيف  .00

كيقكلكف أف قدراتيـ العقمية متدنية لكف قد يككف غير ذلؾ بؿ قد يككف إخفاقو راجعا إلى عدـ 

 ملائمة أسمكب تفكره مع قدراتو العقمية.

لقد عمؿ ستيرنبرج عمى تقديـ الخصائص التي  8اليب التفكيرخصائص الأفراد في ضوء نظرية أس( 10

أ،  2004تميز الأفراد في ضكء النظرية التي قدـ مف خلاليا أساليب التفكير تتمخص ما يمي: )الدردير، 

 (157-154ص:

يفضمكف الابتكار، التجديد، كالتصميـ كالتخطيط لحؿ  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب التشريعي:

المشكمة، عمؿ الأشياء بطريقتيـ الخاصة، يفضمكف المشكلات التي تككف غير معدة مسبقا، يميمكف لبناء 

النظاـ كالمحتكل لكيفية حؿ المشكمة، يفضمكف بعض الميف مثؿ: كاتب مبتكر، عالـ، فناف، أديب، 

ابتكار قكانينيـ كنظميـ، يفضمكف المشكلات التي تستثير فييـ  ميندس معمارم كغيرىا، يفضمكف

 الابتكارية.

يفضمكف اتباع التعميمات كالقكانيف المحددة ليـ، يفعمكف ما  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب التنفيذم:

يطمب منيـ، يفضمكف المشكلات المنظمة كالمعدة مسبقا، يميمكف إلى الطرؽ المكجكدة مسبقا لحؿ 

ت، يميمكف إلى مؿء المحتكل داخؿ النظـ المكجكدة، يتميزكف بالمكضكعية كالكاقعية في معالجة المشكلا

لممشكلات، يميمكف لمتفكير في المحسكسات، يفضمكف الأنكاع التقميدية مف الميف مثؿ: محامي رجؿ 

 الشرطة، رجؿ ديف، مدير، بناء )في ضكء التصميمات التي كضعيا الآخركف(.

لى الحكـ عمى الآخريف كأعماليـ، يميمكف إلى تقييـ إيميمكف  د ذكم الأسمكب الحكمي:* خصائص الأفرا

القكاعد كالإجراءات، يميمكف إلى الحكـ عمى الأنظمة المكجكدة، يميمكف إلى تحميؿ كتقييـ الأشياء، يميمكف 

ى التخيؿ كالابتكار، إلى كتابة المقالات النقدية، يميمكف إلى تقديـ الآراء كالمقترحات، لدييـ القدرة عم
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يفضمكف بعض الميف مثؿ: قاضى، ناقد، مقيـ برامج، ضابط أمف، مراقب حسابات، محمؿ نظـ، مرشد أك 

 مكجو. )الناس التشريعييف  كالناس الحكمييف يعممكف جيدا معا(.

 يميمكف عمى عمؿ شيء كاحدة في المرة الكاحدة، يعتقدكف أف * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب الممكي:

الأىداؼ تبرر الكسائؿ، لا يدرككف عكاقب الأمكر، تمثيميـ لممشكلات يككف مبسطا إلى حد التشكيو أك 

سكء الفيـ، غير كاعكف بأنفسيـ نسبيا، متحمسكف كمرنكف، لدييـ إدراؾ قميؿ نسبا بالأكلكيات كالبدائؿ، 

، الأعماؿ التجارية، يميمكف إلى تحقيؽ ىدؼ أك حاجة كاحدة  حاسمكف، يفضمكف، الرسـ، التاريخ، العمكـ

 في معظـ الكقت، منخفضكف في القدرة عمى التحميؿ كالتفكير المنطقي.

يميمكف إلى عمؿ أشياء كثير في المرة الكاحدة، يأخذكف بمبدأ  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب اليرمي:

التعقيد، يككف كاعيف المعالجة المتكازنة لممشكلات، يعتقدكف أف الغايات لا تبرر الكسائؿ، يبحثكف عف 

بأنفسيـ كمتسامحيف كمرنيف نسبيا، لدييـ أدراؾ جيد للأكلكيات، منظمكف جدا في حميـ لممشكلات 

 كاتخاذىـ لقراراتيـ، يتميزكف بالكاقعية كالمنطقية في حميـ لممشكلات.

لدييـ قمؽ يميمكف إلى عمؿ أشياء كثير في المرة الكاحدة لكف  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب الأقمي:

تجاه الأكلكيات، يدرككف كثيرا مف الأىداؼ المتناقضة عمى أنيا متساكية الأىمية، لدييـ العديد مف 

المعالجات لممشكلات؛ كالتي مف الممكف أف تككف متناقضة، لا يكاصمكف العمؿ مف أجؿ تحقيؽ أىدافيـ 

ككنكف كاعيف بأنفسيـ، متسامحكف لأنيا عادة ما تككف متناقضة كيركنيا عمى نفس الدرجة مف الأىمية، ي

 كمرنكف، يعتقدكف أف الغايات لا تبرر الكسائؿ.

يأخذكف بمبدأ المعالجة العشكائية لممشكلات، يصعب تحديد  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب الفكضكم:

بساطة الدكافع التي كراء سمككيـ، يعتقدكف أف الغايات لا تبرر الكسائؿ، أىدافيـ غير كاضحة، يتميزكف بال

كالمركنة إلا أنيـ غير كاعكف بأنفسيـ كغير متسامحيف، غير منظميف كيكرىكف الأنظمة، يقكمكف بعمؿ 

 الأشياء كلا يستطيعكف تكممتيا، متطرفكف في الحسـ.
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يدرككف الصكرة العامة لممكقؼ أك المشكمة، لا يميمكف إلى  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب العالمي:

عامؿ مع القضايا الكبيرة كالمجردة نسبيا، يميمكف إلى التخيؿ كالتجريد كأحيانا التفاصيؿ، يفضمكف الت

يسترسمكف في التفكير، يممكف إلى التعامؿ مع العمكميات، يفضمكف التعامؿ مع المكاقؼ الغامضة، لا 

 يميمكف إلى النمطية في الحياة أك العمؿ، يفضمكف التغيير كالتجديد ك الابتكار.

يميمكف إلى المشكلات العيانية التي تتطمب بحث التفاصيؿ،  ذكم الأسمكب المحمي: * خصائص الأفراد

ات، ربما لا يركف الغابة يتكجيكف نحك المكاقؼ العممية، يستمتعكف بالتعامؿ مع التفاصيؿ كالخصكصي

 شجار التي بداخميا.كيركف الأ

يفضمكف العمؿ بمفردىـ، منطككف كبككف تكجييـ نحك العمؿ  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب الداخمي:

أك المينة، يتميزكف بالتركيز الداخمي، يفضمكف استخداـ ذكاءىـ في العمؿ كليس مع الآخريف، إدراكيـ 

 الاجتماعي أقؿ بالعلاقات الاجتماعية مقارنة بذكم الأسمكب الخارجي.

عمؿ مع الآخريف، منبسطكف كيككف تكجييـ نجك يفضمكف ال * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب الخارجي:

الآخريف، يتميزكف بالتركيز الخارجي، يتعاممكف مع الآخريف بسيكلة كيسر دكف خجؿ، إدراكيـ أكثر 

 بالعلاقات الاجتماعية مف ذكم الأسمكب الداخمي.

يف يفضمكف عمؿ الأشياء بطريقة جيدة، تغيير القكان * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب المتحرر:

كالإجراءات المكجكدة، يفضمكف أقصى تغيير ممكف، يستمتعكف بالتعامؿ مع المكاقؼ الغامضة، كيفضمكف 

غير المألكؼ في الحياة أك العمؿ فيما كراء القكانيف كالإجراءات المكجكدة؛ أم أنيـ ابتكاريكف في التعامؿ 

 مع المكافؽ.

المحاكلة كالخطاء في عمؿ الأشياء، يتبعكف يتبعكف طريقة  * خصائص الأفراد ذكم الأسمكب المحافظ:

القكانيف كالإجراءات المكجكدة، يفضمكف أقؿ تغيير، يتجنبكف المكاقؼ الغامضة، يفضمكف المألكؼ في 

 الحياة كالعمؿ، يتميزكف بالحرص كالنظاـ.
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 8 العوامل المؤثرة في نمو أساليب التفكير( 10

يما يمي بعض المتغيرات التي تؤثر في نمك كف ، التفكير أساليبمتغيرات تساىـ في نمك تكجد عدة 

 :عند الأفراد التفكير أساليب

تعتبر الثقافة المجتمعاتية مف العكامؿ التي تؤثر في أساليب التفكير قد تساعد ثقافة  : الثقافة:أكلا

 المجتمع عمى نمك أساليب دكف آخر لدل الفرد.

أما المتغير الثاني الذم يعد مؤثرا أساسي في تنمية الأساليب ىك الجنس أك النكع  ثانيا: الجنس:

 فقد تنمك أساليب عند الإناث كلا تنمك عند الذككر كالعكس. 

مرية ما كلا تنمك في كىكذا بالنسبة لمعمر فانو قد تنمك أساليب تفكير في مرحمة ع ثالثا: العمر:

 مرحمة أخرل.

كىذا يعني أف معاممة الكالديف لابنيما قد تساعد عمى نمك أساليب  ة الكالدية:المعامم أساليبرابعا: 

 دكف أخرل.

كمف المتغيرات التي تؤثر في نمك أساليب التفكير ىي نكع التعميـ كنكع  سا: التعمـ كالعمؿ:مخا

 العمؿ الذم يقكـ بو الفرد.

كأف أشرنا إلى أف أساليب التفكير ككما سبؽ 8 الوسائل التي تساعد في تنمية أساليب التفكير (10

متعممة يمكننا القكؿ أنو بإمكاننا تنميتيا، كبالتالي يمكف ذكر عدة كسائؿ تساىـ في تنمية أساليب 

 (:71-70ـ، ص: 2004التفكير)عمي الطيب، 

 * الأسئمة كالعبارات التي تعمؿ عمى إثارة استدعاء المعكمات لدل الفرد أك التمميذ.

ـ التفكير في كؿ المكاد كلكف دكف إغفاؿ تمؾ المكاد المعدة خصيصا لتعميـ التفكير، * العمؿ عمى تعمي

 كلكف دكف أف نكتفي بيا عف باقي المكاد الأخرل التي ليست مصممة مباشرة لتعميـ التفكير كأساليبو.
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مكؾ * يعتبر المعمـ ابرز مف يستطع تحريؾ نشاط التفكير عند الطلاب كيجب عميو أف يككف نمكذج لمس

 المعرفي الذم يظير في الحياة.

* جعؿ المعمكمات التي جمعا التلاميذ ذات معنا عندىـ مف خلاؿ إدراكيـ لمعلاقات المختمفة بينيا 

 كالسبب كالنتيجة، كالتحميؿ كالتركيب كالمقارنة كالإيجاز كالتبسيط كالتمخيص.

حكات متعددة لمتقييـ، كىذا ما عمى * كمف الكسائؿ التي تعمؿ عمى تنمية التفكير كأساليبو استخداـ م

 المعمـ تشجيعو لدييـ.

الفاعكرم،  .84–78ـ، ص: 2006)عمى الطيب، 8 أساليب التفكير والعممية التعميمية (01

 (72–71ـ، ص: 2010ـ/2009

لأساليب التفكير دكر كبير في العممية التعميمية برمتيا كذلؾ لارتباطيا بأساليب التدريس ككذلؾ 

لأف معرفة المعمـ ليذا الأساليب يزيد مف مركنتو في التدريس كىذا ما يرفع مف فرصة الطلاب في التعميـ، 

كدت عمى أثر التفاعؿ بيف كىذا ما أشارة لو زىانج أثناء تتبعيا إلى الدراسات كالبحكث التي درست كأ

أساليب تدريس المعمـ كأساليب تعمـ الطلاب عمى تعمميـ. كما تعتبر أف النسبة التي يتفؽ عمييا الخبراء 

النفسانييف في تفسيرىـ لمتبايف كالفركؽ في التحصيؿ كالأداء المدرسي عمى أساس التبايف في القدرات لا 

يمكف أف تمعب فيو أساليب  %80غير مفسرة كالتي تمثؿ نسبة أما النسبة المتبقية ال %20يمثؿ إلا نسبة 

 التفكير دكر كبير كىاما في تفسيره.

 كيذكر "يف فنج ىي" أف أىمية أساليب التفكير في العممية التعميمة تعكد إلى النقاط التالية: 

 .في حدكث التعمـ تكمف في التقارب بيف تركيب أساليب التفكير كالتعمـأىمية الأساليب  -

أساليب التفكير ليا مردكد فعمي في التعميـ المدرسي كذالؾ مف خلاؿ تعمـ كيفية التعمـ ككذا معرفة  -

 المعمـ الكثير عف ىذه الأساليب التفكير كطرؽ التدريس المناسبة ليا.
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أساليب التفكير ليا تطبيقات غير أكاديمية بمعني أنو يمكف تفسير الفشؿ كالنجاح في الأعماؿ مف  -

 يا.خلال

كيذكر كلا مف زىانج كستيرنبرج إلى أف إلماـ المدرسيف تساعدىـ في تحسيف عمميتي التعميـ 

 كالتعمـ، كذلؾ مف خلاؿ عدة طرؽ منيا: 

تكقعات المدرسيف كذلؾ عف طريؽ تغير المدرسيف تكقعاتيـ حكؿ أساليب التفكير الخاصة  تغير *

بالطلاب كىذا ما يساعدىـ لاختيار أساليب تدريس جديدة كتتماشى مع اختلاؼ مستكيات الطلاب كىذا 

 يعطي تقدـ في العممية التعميمة.

ؽ تغير عزك ضعؼ التحصيؿ كمو * التغير في نظرة المدرس لفشؿ الطلاب أك نجاحيـ كذلؾ عف طري

إلى عدة عكامؿ دكف أخذ دكر أساليب تفكير الطلاب في التحصيؿ بعيف الاعتبار لاستخداـ الطرؽ التي 

 تتماشى معيا.

* كزيادة عمى الخطكتيف السابقتيف يجب عمى المعمـ أف يعمؿ عمى تطكر دافعية الطلاب لمتعمـ كتقديرىـ 

 لذاتيـ.

التدريس بما يتماشى مع اختلاؼ أساليب تفكير الطلاب ليتماشى ذلؾ مع  * تغير طرؽ التقييـ كطرؽ

 أغمب الطلاب.

 * إثراء خبرات الطلاب خارج الفصؿ.

* التطكير الشامؿ كذلؾ عف طريؽ فيـ المعمـ لأساليب التفكير الذم يساعده عمى التطكير الشامؿ 

ـ عمى تنظيـ الطلاب في مجمكعات لشخصية الطلاب لأف ىذه المعرفة لأساليب التفكير تساعد المعم

 حسب نشاطيـ كقدراتيـ العقمية كأساليب تفكيرىـ.

كيشير كؿ مف فيصؿ يكنس كمجدم عبد الكريـ حبيب إلى أنو يجب تعميـ التفكير في جميع المكاد 

عف طريؽ تقديـ مشكلات لمتلاميذ في المقرر تتطمب استخداـ أساليب التفكير كتجنب الطرؽ التي لا تتيح 
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تخداـ أساليب التفكير؛ كما أنيما يضيفاف بأف تعمـ التفكير عمى مستكل كؿ المقرر الدراسية أفضؿ مف اس

 تخصيص مقرر خاص لتعمـ التفكير داخؿ الفصؿ الدراسي.

ـ تصكر مقترحا عف أساليب التفكير كطرؽ التدريس التي 1994فقد قدـ لنا عاـ  أما ستيرنبرج

تتماشى معيا، ككذلؾ بالنسبة لطرؽ التقييـ المناسبة لأساليب التفكير كأىـ الميارات المستخدمة كيتمخص 

 (:2( ك )1ذلؾ في الجدكليف التالييف رقـ )

 أساليب التفكير وطرق التدريس المختمفة8 أ.

 .( يبين العلاقة بين أساليب التفكير وطرق التدريس المناسبة ليا2قم )الجدول ر 

 الأساليب الملائمة طرؽ التدريس
 التنفيذم / اليرمي المحاضرة.

 التشريعي / القضائي الأسئمة المحفزة عمى التفكير.
 الخارجي التعميـ التعاكني.

 التنفيذم حؿ المشاكؿ المقدمة.
 التشريعي المشركعات البحثية

 الخارجي / كالتنفيذم السرد لمجمكعات صغيرة.
 الخارجي / الحكمي المناقشة مع مجمكعات صغيرة.

 القراءة:
 .بالتفصيؿ 
 .باستخلاص الأفكار 
 .بالتحميؿ 

 
 الداخمي / كاليرمي 
 المحمي / التنفيذم 
 العالمي / التنفيذم / القضائي 

 / المحمي / المحافظ التنفيذم التسميع )التذكير(.
 

 (.71، ص: 2009)الفاعكرم، 
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 أساليب التفكير وطرق التقييم المناسبة ليا8ب. 

 .( يبين العلاقة بين أساليب التفكير وطرق التقييم وأىم الميارات المستخدمة1الجدول رقم )

 
 (.72، ص: 2009)الفاعكرم،  

 

 الأساليب الملائمة الميارة شكؿ التقييـ
الإجابات القصيرة 

 كالاختيار مف متعدد.
 التذكر 
 التحميؿ 
 تقسيـ الكقت 
 العمؿ الفردم 

 التنفيذم / المحمي 
 القضائي / المحمي 
 اليرمي 
 الداخمي 

 التذكر  الأسئمة المقالية.
 التحميؿ الدقيؽ 
 التحميؿ العميؽ 
 الإبداعية 
  التنظيـ 
 تقسيـ الكقت 
 تقسيـ كجية نظر المدرس 
 العمؿ الفردم 

 التنفيذم / المحمي 
 القضائي / العالمي 
 المحمي القضائي / 
 التشريعي 
 اليرمي 
 اليرمي 
 المحافظ 
 الداخمي 

 التحميؿ  المشركعات البحثية.
 الإبداعية 
 فريؽ العمؿ 
 العمؿ الفردم 
 التنظيـ 
 الالتزاـ المرتفع 

 القضائي 
 التشريعي 
 الخارجي 
 الداخمي 
 اليرمي 
 الممكي 

 الخارجي الانفتاح الاجتماعي المقابمة.
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ىناؾ العديد مف الأدكات التي أعدت مف أخؿ قياس أساليب 8 وسائل وطرق قياس أساليب التفكير (00

-85التفكير كىي تتنكع كتتعدد بحسب كؿ نظرية كمعدم ىذه الأدكات، كىي كالتالي )عمي الطيب، ص: 

88:) 

 اختبار أساليب التفكير لـ "ىاريسون وبرامسون بارليث ومعاونييم"8  .1

كلقد تـ إعداده مف طرؼ مجمكعة تككنت مف ىاريسكف كبرامسكف بارليث  الاختبار:صاحب ىذا  -

 ـ.1980كمعاكنييـ 

ـ مكتبة النيضة 1996تـ ترجمتو إلى العربية مف قبؿ مجدل عبد الكريـ حبيب  ترجمة الاختبار: -

 المصرية.

 أعد ىذا الاختبار مف أجؿ قياس أساليب التفكير المفضمة كالسائدة لدل الأفراد. ىدؼ الاختبار: -

يقيس ىذا الاختبار خمسة أساليب ىي: التفكير التركيبي كالتفكير التحميمي  أساليب التفكير التي يقيسيا: -

 كالتفكير المثالي كالتفكير العممي كالتفكير الكاقعي.

يتككف ىذا الاختبار مف تسعكف عبارة مكزعة عمى ثمانية عشرة مكفقا في  عدد عبارات الاختبار: -

 يكميات الحياة بمعدؿ خمس عبارات لكؿ مكقؼ.

عندما يككف صراع "جدؿ" بيف الناس في بعض الأفكار، فإنني أميؿ إلى الجانب  مثاؿ عف الاختبار: -

 الذم:

 يعرؼ كيحاكؿ أف يكضح )يكشؼ( الصراع. .0

 ـ كالمثاليات المتضمنة في المكضكع بالطريقة الأحسف.يعبر عف القي .0

 يعكس آرائي كخبرتي الشخصية بالطريقة الأفضؿ. .0

 يقترب مف المكقؼ بصكرة أكثر منطقية. .0

 بعبر عف الجدؿ )المناقشة( باختصار كأكثر جدية. .0
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ؾ بأف تكتب كالمطمكب في ىذا المثاؿ ترتيب الإجابات الخمس مف حيث تحديد درجة انطباقيا عمي

تمثؿ السمكؾ الأكثر انطباقا عميؾ  5في المربع يسار الإجابات الترتيب الفعمي الذم ينطبؽ عميؾ باعتبار 

 .2ك 3ك 4تمثؿ السمكؾ الأقؿ انطباقا عميؾ كبينيما  1ك 

 م.2772النسخة الطويمة لـ "ستيرنبرج وواجنر"  (TST. قائمة أساليب التفكير )2

 ـ.1991ىي لكؿ مف ستيرنبرج ككاجنر في عاـ  صاحب القائمة: -

ـ مكتبة 1999قاـ كؿ مف عبد العاؿ حامد عجكة؛ كرضا عبد الله أبك سريع عاـ  ترجمة القائمة: -

 الأنجمك المصرية.

 أعدت القائمة بيدؼ قياس أساليب التفكير عند مختمؼ الفئات في المجتمع عامة. ىدؼ القائمة: -

تقيس ىذه القائمة ثلاثة عسر أسمكبا ىي: أسمكب التفكير التشريعي،  لقائمة:الأساليب التي تقيسيا ا -

التنفيذم، الحكمي، العالمي، المحمى، المتحرر، المحافظ، اليرمي، الممكي، الأقمي، الفكضكم، الداخمي، 

الخارجي. لدل جميع أفراد المجتمع مف متمدرسيف كغير المتمدرسيف مف مختمؼ المراحؿ العمرية كليذا 

 تعتبر ىذه القائمة عامة.

تتككف القائمة مف مئة كأربعة أسمكبا مكزعة عمى جميع الأساليب بمعدؿ ثماف  عدد عبارات القائمة: -

 عبارات لكؿ أسمكب.

الإجابة عمى القائمة تككف بطريقة ليكرت بسبع مستكيات متدرجة مف لا  طريقة الإجابة عمى القائمة: -

 تنطبؽ تماما إلى تنطبؽ تماما.

عند مناقشة أك كتابة الأفكار، فإني أميؿ أف تككف تمؾ المناقشة أك الكتابة حكؿ نقد  مثاؿ عف القائمة: -

 طرؽ الآخريف في عمؿ الأشياء. )أسمكب التفكير الحكمي(

 م.2771النسخة القصيرة لـ "ستيرنبرج وواجنر"  (TSTقائمة أساليب التفكير ) .3

 ـ.1992عاـ  ستيرنبرج ككاجنر صاحب القائمة: -
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 ـ.2004قاـ كلا مف عبد المنعـ الدردير كعصاـ الطيب بترجمة القائمة عاـ  ترجمة القائمة: -

 ىي كغيرىا مف الاختبارات التي في مجاؿ تقيس أساليب التفكير. ىدؼ القائمة: -

رية أساليب كنقكؿ في ىذا الصدد بما أف القائمة تـ إعدادىا في ضكء نظ الأساليب التي تقيسيا القائمة: -

التفكير لستيرنيرج التي قدـ لنا الأساليب السابقة الذكر كالتي تقيسيا القائمة السابقة فيي تقس ىذه 

 الأساليب السالفة الذكر عند المعمميف كالتلاميذ كالأفراد العاديف في المجتمع.

 ت. لمقائمة خمس كستكف عبارة كخصص فييا لكؿ أسمكب خمس عبارا عدد عبارات القائمة: -

 لمقائمة نفس طريقة الإجابة في القائمة السابقة. طريقة الإجابة عمى القائمة: -

أفضؿ المشكلات التي تتيح استخداـ طرفي الخاصية في حميا. )أسمكب التفكير  مثاؿ عف القائمة: -

 التشريعي(.

 م.2771( لـ "ستيرنبرج وجريجورينكو" TSQTاستبيان أساليب التفكير لممعممين ) .4

 ـ.1993ىي لكؿ مف ستيرنبرج كجريجكرينكك عاـ  صاحب الاستبياف القائمة: -

 ييدؼ الاستبياف إلى قياس أساليب التفكير عند المعمميف. ىدؼ الاستبياف: -

عدد عبارات ىذا الاستبياف تسعة كأربعكف عبارة لقياس أساليب تفكير المعمميف  عدد عبارات الاستبياف: -

 بمعدؿ تسع عبارات لكؿ أسمكب.

الاستبياف يقيس أساليب التفكير لنظرية ستيرنبرج لكف لا يقيسيا كميا  الأساليب التي تقيسيا الاستبياف: -

 محمي، المتحرر، المحافظ.بؿ سبعة منيا ىي: التشريعي، التنفيذم، الحكمي، العالمي، ال

أما عف طريقة الإجابة عمى الاستبياف فيي نفس الطريقة التي ذكرنيا  طريقة الإجابة عمى الاستبياف: -

 سابقا.

 مثاؿ عف الاستبياف:  -

 * أفضؿ إعطاء تلاميذم اختبارات تستمزـ إجابات مفصمة كدقيقة. )محمي(
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 بي في صفكفي. )متحرر(* كؿ عاـ أضؿ اختيار مكاد جديدة لتدريسيا لمطلا

 * أريد مف طلابي أف ينمكا طرقيـ الخاصة في حؿ المشكلات. )تشريعي(

 * اتفؽ مع الأفراد الذيف يؤيدكف تطبيؽ الشدة في النظاـ كالرجكع إلى الطرؽ القديمة الجيدة. )محافظ(

جورينكو" اختبار لقياس أساليب التفكير لمطلاب عمى ىيئة مواقف وميام لـ "ستيرنبرج وجري .5

 م.2773

 ـ.1995كىك مف أعداد ستيرنبرج كجريجكرينكك عاـ  صاحب الاستبياف القائمة: -

 أعد ىذا الاختبار مف أجؿ قياس تفضيلات الطلاب مف خلاؿ المياـ أك الأداء. ىدؼ الاستبياف: -

 عدد عبارات الاستبياف:  -

 يقيس ىذا الاختبار تمؾ المجمكعة مف الأساليب لنظرية ستيرنبرج. الأساليب التي تقيسيا الاستبياف: -

 طريقة الإجابة عمى الاستبياف:  -

 عندما أدرس الأدب أفضؿ أف: مثاؿ عف الاستبياف: -

 )أ( أتبع نصائح المدرس كتفسيراتو ككجية نظره حكؿ مؤلؼ القصة. )تنفيذم(

 )ب( أكتب قصتي بأسمكبي كخصائصي كتخطيطي. )تشريعي(

 ج( أقكـ أسمكب المؤلؼ، كأنتقد أفكاره، كأقكـ خصائص العمؿ الذم كتبو المؤلؼ. )حكمي()

 )د( أفعؿ أم شيء آخر. )متحرر(

 م.2773( لـ "ستيرنبرج وجريجورينكو" TSQSاستبيان أساليب التفكير لمطلاب) .6

 ـ.1995ىذا الاستبياف لستيرنبرج كجريجكرينكك عاـ  صاحب الاستبياف القائمة: -

ىدؼ ىذا الاستبياف قياس أساليب التفكير لدل لمطلاب بكاسطة معممييـ الذيف يقيمكف  ىدؼ الاستبياف: -

 أساليب التفكير لدل ىؤلاء الطلاب.

 عدد عبارات الاستبياف:  -
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يقيس ىذا الاستبياف أساليب التفكير التي كضعيا ستيرنبرج الثلاث  الأساليب التي تقيسيا الاستبياف: -

 عشر.

 ة الإجابة عمى الاستبياف: طريق -

 مثاؿ عف الاستبياف:  -

 * ىي / ىك يفضؿ حؿ المشكلات التي تقابمو بطريقتو / بطريقتيا. )تشريعي(.

 * ىي / ىك يحب أف يقكـ أفكاره كأفكار الآخريف. )حكمي(.

 خلاصة.

نياية ىذا الفصؿ يمكننا أف نقكؿ أف أساليب التفكير مجاؿ كاسع لمبحث أماـ الباحثيف في عمـ  كفي

نما يكجد  النفس كعمكـ التربية في الجزائر. كما أنو لا يمكف القكؿ أف بعض الأساليب أفضؿ مف الأخرل كا 

 العامة كالشخصية. تكافؽ أسمكب التفكير مع المكقؼ المتكاجد بو الفرد كىذا يشمؿ كؿ جكانب الحياة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث8
 نجازفعية للإ االد

 
 تمييد. 

 ماىية الدافعية.( 10
 .مدخل تاريخي لسيكولوجية الدافعية ومفيوم الدافع( 10( 10
 تعريف الدافعية والدافع.( 10( 10
التي تقوم  خصائص الدافعية ومكوناتيا ووظائفيا وآلية عمميا والأسس والمبادئ( 10( 10

 عمييا.
 أنواع الدوافع وتصنيفاتيا.( 10( 10
 الدوافع والسموك.( 10( 10
 الدافعية والمفاىيم القريبة منيا. (10( 10
 الدافعية للانجاز. ماىية( 10
 تعريف الدافعية للإنجاز.( 10( 10
 مكونات الدافعية للإنجاز ومستوياتيا.( 10( 10
 منشأ الدافعية للإنجاز.( 10( 10
 نظريات الدافعية للانجاز.( 10 (10
 العوامل المؤثرة في الدافعية للإنجاز.( 10( 10
 خصائص الفرد الإنجازي والمجتمع الإنجازي. (10( 10
 قياس الدافعية للإنجاز وطرق قياسيا.( 10( 10
 تنمية الدافعية للإنجاز.( 10( 10

 خلاصة.
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كبعد أف تناكلنا في الفصؿ الأكؿ المتغير الأكؿ في ىذا الفصؿ نتناكؿ المتغير الثاني كالمتمثؿ في  8تمييد

 كمايمي:الدافعية للإنجاز لتكتمؿ الصكرة المرسكمة ليذه الدراسة، 

 8( ماىية الدافعية10

 :(16 – 11ص:  ،ـ2012)معمرية،  مدخل تاريخي لسيكولوجية الدافعية ومفيوم الدافع .10( 10

ـ، 1879 منذ استقلالية عمـ النفس كتخصص قائـ بذاتو عمى يد العمـ الألماني فكندت

 Cognitionكلمسيككلكجييف اىتماما بالسمكؾ كالشخصية ضمف ثلاثة مجالات كبرل ىي: المعرفة 

. كالدافع يتضمف نشاطيف متعارضيف ىما: Conation – Motiveكالنزكع ػػػ الدافع  Affectionكالكجداف 

 الإقباؿ كالإحجاـ.

. فعية بدأ نشاطو في القرف العشريكيذكر الباحثيف في مجاؿ الدافعية أف البحث في مكضكع الداف

مكانية تفسي سنة  200سمكؾ الحيكاف، بدأ مع الفلاسفة الركاقييف في  رغير أف الاىتماـ بالسمكؾ اليادؼ كا 

في اليكناف القديمة الذيف أشاركا إلى أف الحكافز الطبيعية المعركفة بالغرائز ىي نشاطات  قبؿ الميلاد

ىادفة مخمكقة في المخمكقات مف أخؿ أف تيتدم إلى الغايات المفيدة ليا كي يستمر النكع. كحتى القرف 

بدأت اليكة الثامف عشر كاف اقتصار الغرائز عمى تفسير سمكؾ الحيكاف كلكف في القرف التاسع عشر 

في   1886CH. Darwinتضيؽ بيف سمكؾ الحيكاف كسمكؾ الإنساف بتأثير مف نظرية "تشارلز داركيف" 

 التطكر التي أشارت إلى دكر الغرائز في سمكؾ الإنساف كعف عمؿ العقؿ في سمكؾ الحيكاف.

ف خلاؿ نظريتو تشارلز داركيف" الأكؿ مف أشار إلى الدافعية بمصطمح الغريزة كبداية عممية مكيعد "

في التطكر. حيث يرل أف بعض الأفعاؿ الذكية المعينة مكركثة مثؿ الأفعاؿ الانعكاسية كنكعا أخر مف 

ف لـ يسبؽ ليا أم مكقؼ معو.  الأفعاؿ مثؿ تجنب الطيكر للإنساف رغـ أنيا كا 

عد "داركيف" كلقد تبنى فكرة التفسير الغريزم لمسمكؾ الإنساني العديد مف العمماء الذيف أتكا مف ب

مثؿ: كلياـ جيمس، كلياـ ماكدكجاؿ، سيجمكند فركيد. كيذكر كلياـ جيمس في كتابو "مبادئ عمـ النفس 
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1890 The Priciples of Psychology أف الغرائز التي لدل الإنساف أكبر بكثير مف الغرائز التي "

 نو تأثر بالتعمـ.لدل الحيكانات الأخرل؛ كلكف رغـ أنو يتبنى فكرة التفسير الغريزم فإ

كلياـ ماكدكجاؿ في كفى أكائؿ القرف العشريف يعكد الفضؿ بقدر كبير إلى السيككلكجي الانجميز 

تكجيو الأنظار نحك مكضكع الدكافع في عمـ النفس، كباعتبار أف السمكؾ الإنساني كالحيكاني ىادؼ ىك 

أف السمكؾ اليادؼ يجب أف تتكفر فيو يشير إلى أف يككف تفسير السمكؾ الإنساف غائيا. كيشير أيضا إلى 

أربعة خصائص أساسية قابمة لمملاحظة كىي: المثابرة، كالقابمية لمتغير، انتياء النشاط ببمكغ اليدؼ، 

 تحسف السمكؾ بالتكرار.

تحت عنكاف: "مدخؿ إلى عمـ النفس الاجتماعي" شيد  1908كبصدكر كتاب كلياـ ماكدكجاؿ عاـ 

كالخمؽ تقدـ كبير. كنجد ماكدكجاؿ أنو ىك أيضا أستعمؿ مصطمح الغرائز مكضكع الغريزة كالانفعاؿ 

لتعبير عف الدكافع مثؿ داركيف. كقد عرفيا بأنيا مسارات كراثية لتفريغ الطاقة العصبية تجبر السمكؾ عمى 

 اتجاه معيف.

لالات يرل أف ىناؾ اشتراؾ بيف البشر في جمع المراحؿ العمرية ككؿ الس -أم ماكدكجاؿ-كما أنو 

عند شرحو لعلاقة الغرائز بالسمكؾ. كالغريزة عنده تشتمؿ عمى ثلاث مككنات ىي: الميؿ نحك الإدراؾ 

الانتقائي لمنبيات معينة كاستثارة انفعالية مقابمة يشعر بيا الفرد عند إدراؾ المكضكع كىك ما يعتبره جذكر 

ار جمعا كثيرا ممف جاءكا بعد ماكدكجاؿ الغريزة كالنزكع إلى تحقيؽ اليدؼ مف خلاؿ النشاط. كبعد ذلؾ س

 عمى نيجو.

فركيد بحثا بعنكاف: "الغرائز كتقمباتيا" ذكر فيو نكعاف مف الغرائز  كتب سيجمكند 1915كفي عاـ 

ىما: غرائز الأنا أك غرائز الحياة كالأكؿ كغيرىا كغرائز المكت أك العدكاف كالتدمير. كما أف فركيد ذكر 

 أف الغرائز تتكفر عمى أربع خصائص أساسية ىي: المصدر كاليدؼ كالدافع كالمكضكع.
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جدكا عدـ جدكل إطلاؽ مصطمح "الغريزة" عمى السمكؾ الإنساني لأننا لا كلكف عمماء النفس ك 

نستطيع فيـ السمكؾ الإنساني مف خلاؿ ىذا المصطمح كىذا ما دفعيـ إلى البحث عف مفيكـ نفيـ كمف 

 خلالو سمكؾ الإنساف كأكثر قبكلا.

أدخؿ مفيكـ ادخؿ السيككلكجي الأمريكي كالكظيفي الاتجاه "ركبرت ككدكرت"  1918كفي عاـ 

كقد سماه  The Dynamic Psychologyالدافع إلى عمـ النفس مف خلاؿ كتابو "عمـ النفس الديناميكي" 

" الذم عرفو مف خلاؿ أنو: "طاقة داخمية شديدة تحرض الكائف الحي إلى الحركة" كمنيا Drive"الحافز 

افع مف خلاؿ أنيـ نظركا إلييا بأنيا ناؿ مفيكـ الدافع قبكؿ العمماء كمنو راحكا يتكممكف عف عدد مف الدك 

 .الميؿ إلى التحرؾ نحك أىداؼ معينة أك الابتعاد عنيا

" مف خلاؿ كتابو "حكمة W. Cannonدعـ الفيزيكلكجي الأمريكي "كالتر كانكف  1932كفي عاـ 

كىك ما  Homeostasis" نظرية الدافع بمفيكـ الاتزاف الحيكم The Wisdom of the Bodyالجسـ 

ه أف عدـ الاتزاف في الجسـ تعمؿ الدكافع الكسيمة التي يحاكؿ الجسـ استعادة اتزانو مف خلاليا، كبيذا معنا

تعريؼ الدافعية بأنيا: "الطاقة التي تنشا عف اختلاؿ الاتزاف الحيكم أك تكتره" كبيذا المعني يككف لمدافع 

كالكظيفة التكجييية لمكائف الحي لكي كظيفتيف ىما: الكظيفة التنشيطية لمكائف الحي لكي يقكـ بالسمكؾ 

 Clark Hullيتجو بسمككو نحك اليدؼ المناسب. أما المنظر في سيككلكجية التعمـ الأمريكي كلارؾ ى ؿْ 

مف جامعة ييؿ الذم تأثر كثيرا بفكرة الاتزاف الحيكم كىك يرل أف كؿ سمكؾ يقكـ بو الكائف الحي تسبقو أك 

 المرتبط بيا. كلخص ىذا في معادلتو التالية:تصاحبو حاجة تدفع كتحفز النشاط 

 

ميؿ الكائف الحي إلى إصدار استجابة  Reaction Potentialكيعني جيد أك إمكانية الاستجابة 

 معينة، كتتحدد درجة ىذا الميؿ إما مف خلاؿ سرعة الاستجابة أك مف خلاؿ سعتيا أك مقاكمتيا لمخمكد.

 إغراء الباعث× الدافع × جيد أو إمكانية الاستجابة = قوة العادة 
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إلى درجة تعمـ الكائف الحي للاستجابة كىكذا تبرز قكة العادة  Habit Strengthكتشير قكة العادة 

 بعدد المرات التي تصدر فييا.

إلى درجة التكتر التي يشعر بيا الكائف الحي نتيجة اختلاؿ "التكازف الذاتي"  Motiveالدافع  كيشير

 لديو فكمما زاد الاختلاؿ زاد الدافع ككمما زاد الدافع كانت الاستجابة أسرع كأكثر مقاكمة لمخمكد.

نكعيا فيشير إلى حجـ التعزيز أك المكافأة المقدمة لمكائف الحي ك  Incentiveأما الباعث 

 كمناسبتيا.

كىنا سنشير إلى التعريؼ المغكم كالاصطلاحي لمدافعية، كلكف قبؿ تعريف الدافعية والدافع8  .10 (10

مثؿ  Motivationكالدافعية  Motiveذلؾ نشير إلى جزئية تقكؿ أف البعض حاكؿ التفريؽ بيف الدافع 

"أتكنسكف" عمى أساس أف الدافع: "عبارة عف استعداد الفر لبذؿ الجيد أك السعي في سبيؿ تحقيؽ أك 

إشباع ىدؼ معيف". أما الدافعية فيي التجسيد التحقيؽ الصريح لذلؾ الاستعداد باعتبارىا عممية نشطة. 

ذا التميز في مسألة الفصؿ بينيما كلكف رغـ محاكلات التميز بيف الدافع كالدافعية فإنو لا يكجد ما يبرر ى

ف شاع مصطمح الدافعية أكثر.  كمنو فإننا نسير إلى استعماليما ىنا في بحثنا ىذا كمرادفيف لبعضيما كا 

 (67، ص: 2000)خميفة، 

كتعني يدفع  Movereمأخكذة مف الكممة اللاتينية  Motivationكبداية نشير إلى إف كممة دافعية  لغة8أ. 

التي  Motive" في عمـ النفس، أما في الانجميزية فيشار إلى مفيكـ الدافع بكممة To moveأك يحرؾ "

تعني يجرؾ. حيث تشتمؿ دراسة الدافعية عمى محاكلة تحديد الأسباب أك العكامؿ المحددة لمفعؿ أك 

 (97، ص: 2009/2010. ميركح، 14ـ، ص: 2007. بني يكنس، 2000السمكؾ. )خميفة، 

ؼ الدافعية في اصطلاح عمماء النفس فيي تتعدد بحسب اتجاىاتيـ، كفيما يمي كتعري اصطلاحا8ب. 

 نغرض بعضيا:



 الدافـــــــــــــــــــــــــــــعية للإنجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاز                                                 الثالــــث:ل  ــــــــــــــــــــــــــــــالفص

61 
 

كىك يعرفيا مف خلاؿ المحددات الداخمية بأنيا عبارة عف حالة استثارة  :P.T. Young* تعريؼ يكنج 

 (69كتكتر داخمي يثير السمكؾ كتدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ معيف. )خميفة، ص: 

الدافعية بأنيا خاصية ثابتة، كمستمرة، كمتغيرة، كمركبة، كعامة  : .MaslowA.H* تعريؼ ماسمك 

 (69تمارس تأثيرا في كؿ أحكاؿ الكائف الحي. )خميفة، ص: 

"عممية أك سمسمة مف العمميات التي تعمؿ عمى إثارة السمكؾ المكجو نحك ىدؼ  * تعريؼ تايمكر لمدافعية:

يقافو في نياية   (30، ص: 2009القبالي، المطاؼ" )كصيانتو كالمحافظة عميو كا 

الدافع بأنو تمثيلات معرفية لأىداؼ مرغكبة أك مفضمة تنتظـ بشكؿ متدرج  :J. Kagan* تعريؼ كاجاف 

 (69)ىرمي( كتشبو تمثيؿ المفاىيـ بشكؿ عاـ. )خميفة، ص: 

 الكسط في التفاعؿ ك التكاصؿبأنيا "الرغبة في التعمـ" ) :* تعريؼ عبد الحافظ محمد سلامة الدافعية

 (123، ص: 2009، المدرسي

بأنيا "تمؾ القكل المحركة التي تدفعنا إلى عمؿ شيء ما، كتعتمد  :* كما يعرفيا كماؿ عبد الحميد زيتكف

 (123، ص: 2009، المدرسي الكسط في التفاعؿ ك التكاصؿعمى عكامؿ داخمية كأخرل خارجية". )

مجمكعة القكل التي تحرؾ السمكؾ كتكجيو نحك ىدؼ مف  ىي * تعريؼ الدافعية عند منصكر كآخركف:

 (31ـ، ص: 2008الأىداؼ. )الخيرم، 

يرل بأف الدافع ىك حالة داخمية جسمية أك نفسية تستثير السمكؾ في ظركؼ  * تعريؼ أحمد عزت راجح:

 (55ـ، ص: 2012. قدكر، 31ـ، ص: 2008معية كتكاصمو حتى ينتيي إلى غاية معينة. )الخيرم، 

الدافع حالة فسيكلكجية كسيككلكجية داخؿ الفرد تجعمو ينزع لمقياـ بأنكاع معينة مف  تعريؼ زيداف:* 

 (32ـ، ص: 2008السمكؾ في اتجاه معيف. )الخيرم، 
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يرل بأف الدافعية حالة نفسية ذاتية تحرؾ الفرد كتكجيو إلى تحقيؽ شيء ما،  ـ:1972* تعريؼ الياشمي 

ة تثير نكعا مف التكتر الانفعالي الذم لا ييدأ إلا بعد الإشباع. )الخيرم، إم أف الدافعية ىي طاقة مركب

 (32ـ، ص: 2008

الدافعية طاقة كامنة في الكائف الحي كاستثارية لسمككو سمككا معينا في العالـ  * تعريؼ باىي كشمبي:

 رالاختيا المحيط كذلؾ مف أجؿ اختبار استجابة مفيدا لمكائف الحي كظيفيا مف أجؿ التكيؼ كىذا

للاستجابة يككف عمى أساس أنيا الأنسب بيف الاستجابات مف أجؿ إشباع حجة معية أك تحقيؽ ىدؼ 

 (32ـ، ص: 2008)الخيرم،  معيف.

يرل أف الدافعية العامة ىي حاجة لدل الفرد لمتغمب عمى العقبات  ـ:1991* تعريؼ أحمد عبد الخالؽ 

صعبة، كىي الميؿ إلى كضع مستكيات مرتفعة مف الأداء أك النضاؿ مف أجؿ السيطرة عمى التحديات ال

كالسعي نحك تحقيقيا كالعمؿ بمكاظبة شديدة كمثابرة مستمرة، كما انو يعتبر الدافعية ىي الأداء ذك في 

 (56ـ، ص: 2012مستكل الامتياز كالتفكؽ. )قدكرم، 

كتكجيو كتعضو نحك ىدؼ مف "مجمكعة مف القكل التي تحرؾ السمكؾ  * تعريؼ ركنالد لنذرلي لمدافعية:

 (92ـ، ص: 2009الأىداؼ". )الغامدم، 

كمف كؿ ما سبؽ يمكننا القكؿ بأف الدافعية قكة أك طاقة داخمية ذاتية تعمؿ عمى تحريؾ الفرد نحك 

تحقيؽ ىدؼ ما أك إشباع حاجة ما في أعمى مستكل. كبتعبير أخر قكة محركة كمكجية لسمكؾ في نفس 

 (65، ص: 2002/2003المشكلات النفسية للأطفاؿ )الشكربجي،  الكقت كما جاء في كتاب

كلكف ما يلاحظ أف ىنا كثرة مف التعاريؼ منيا ما يعكس بشكؿ كبير مفيكـ الدافعية كمنيا ما 

يككف بشكؿ أقؿ، كىذا ما ذىب إليو ىاممتكف عند فحصو لبعض تعريفات الدافعية فكجد أف بعض 

تميز بينو كبيف المفاىيـ القريبة منو، كما أكضح أف التقدـ الذم شمؿ التعريفات تناكلت ىذا المفيكـ كلـ 

 ـ(2000تعاريؼ الدافعية منذ يكنج كما بعده لا يزاؿ محدكدا. )خميفة، 
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كما أنو يعزم محي الديف حسيف تعدد تعريفات الدافعية إلى عدة عكامؿ تتمثؿ في تركيز المنظريف 

كاختلاؼ أسمكب التعامؿ معو، إم ىناؾ مف يركز عمى محددات عمى جكانب مف ىذا المفيكـ دكف أخرل 

اؾ مف ينظر إلى النتائج المترتبة عنو، كما يضاؼ إلى ىذا إلى المنحييف النظرييف المذ يْف نالمفيكـ كى

أشار ليما كينبرجر كماكميلاند في التعامؿ مع الدافعية كالمتمثمة في المنحى الكجداني الناتج عف النظريات 

لمدافعية لكؿ مف ماكميلاند كأتكنسكف، كمنحى النماذج المعرفية كالتي تقكـ عمى مخطط الذات  ةديالتقمي

كنمكذج كارفر كشير كغيرىما كىكذا يقكؿ المنظركف لمدافعية في ضكء ىذا المنحييف تتشكؿ لدينا نكعيف 

عمى الأساس المعرفي لا مف الدافعية ىما الدافعية التي تقكـ عمى الأساس الكجداني كالدافعية لتي تقكـ 

 ـ(2000علاقة بينيما تماما. )خميفة، 

كفي الأخير يمكف أف نسكؽ أىـ الملامح العريضة التي يقكـ عمييا تعريؼ الدافعية كىدا ما قدمو  

خميفة عبد المطيؼ محمد في كتابو "الدافعية للانجاز" منيا الدافعية تنشيطية كتكجييية نحك ىدؼ ككما 

 ختمؼ لدل الأفراد كىي تدفع لمتغمب عمى العقبات التي تكاجو الأفراد.أنيا مستكياتيا ت

)بني يكنس،  خصائص الدافعية ومكوناتيا ووظائفيا والأسس والمبادئ التي تقوم عمييا8 .10( 10
 (67ـ، 2012ق/1433 ،. التميمي31–23ـ، ص: 2007

 منيا: بعضعرض ننا كىنا يملمدافعية مجمكعة مف الخصائص التي تبرزىا، ك  أ. خصائص الدافعية8

 نظرنا إلييا مف المنحى الكجداني. عممية عقمية عممية غير معرفية؛ كلكف ىذا إذا .0

 . عممية افتراضية كليست تخمينية.0

 . فطرية كمتعممة، كاعية كلا كاعية.0

 . ثنائية العكامؿ؛ داخمية ذاتية كخارجية مكضكعية.0

 . تختمؼ في مستكياتيا بيف البشر.0

 . تفسر السمكؾ كليس كصفو.0
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 . الدافع الكاحد ينتج عنو سمككيات مختمؼ بيف مختمؼ الأفراد كعند الفرد الكاحد.0

 . الدافعية عممية مستقمة كتكاممية مع باقي العمميات المعرفية كغير المعرفية كسمات الشخصية.0

 . الدافعية مفيكـ مجرد كباقي المفاىيـ في عمـ النفس.0

تتألؼ الدافعية مف مجمكعة مف المككنات المتمايزة عف بعضيا البعض كالتكاممية  دافعية8ب. مكونات ال

فيما بينيا، كىذه المككنات لا تختمؼ بيف جنس بني البشر لكنما تختمؼ في درجتيا كمستكاىا كالدافعية 

 ىي نتاج التفاعؿ فيما بيف ىذه المككنات معا، كتتمثؿ ىذه المككنات في:

 تي أك الداخمي: كيشتمؿ عمى المككنات المعرفية كالانفعالية كالفسيكلكجية معا.. المككف الذا0

. المككف المكضكعي أك الخارجي: كيتمثؿ في المككنات المادية )الفيزيائية كالكيميائية كالبيكلكجية( 0

 كالمككف الاجتماعي.

 كيمكف أف نجمميا في النقاط التالية: ج. وظائف الدافعية8

 .تكجيو السمكؾ الإنساني نحك أىداؼ معينة 

 .زيادة الجيكد كالطاقة المبذكلة نحك تحقيؽ أىداؼ معينة 

 .زيادة المبادرة إلى النشاط كالاستمرارية 

 .تنمية معالجة المعمكمات كتفكيتيا 

 .تحدد التكابع المعززة لمسمكؾ 

 المساعدة في تحقيؽ أداء متطكر كجيد. 

  كيذكر بني يكنس في كتابو "سيككلكجية الدافعية كالانفعالات" أف لمدافعية كظيفة تفسيرية أم يمكف

، زيادة إلى attributional functionتفسير سمكؾ الكائف الحي مف خلاليا كتسمى كظيفة العزك 

كظيفة التشخيص كالعلاج أم يمكف أف نشخص الاضطرابات السمككيات كالنفسية كعلاجيا. 
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لمدكافع أسس أك مبادئ تقكـ عمي، يمكف أف لأسس أو المبادئ التي تقوم عمييا الدوافع8 د.ا

 التالي: الشكؿنمخصيا في 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

كعمى أساس أف كؿ سمكؾ يكمف كراءه دافع، فإف تصنيفات الدكافع  أنواع الدوافع وتصنيفاتيا8 .10 (10

 تتعدد كمف بينيا نذكر:

. بني يكنس، 87ـ، ص: 2000. خميفة، 25ـ، ص: 2012 )معمرية، أ. تصنيف في ضوء المنشأ8

 .(35 – 34، ص: 2007

 الأسس أك المبادئ التي تقكـ عمييا الدكافع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 بادئ التي تقوم عمييا الدوافعمالأسس أو ال( يبين 2الشكل رقم )

 

مبدأ  .1
الػػػػػػػػتكازف 
أك مػػػػػػػػػػػػػػا 
يسػػػػػػػػػػػمى 
)تجػػانس 
الػػػػػػػػػكسط 
 الػػػػداخمي

. الدكافع 9
فطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرية 
 كمتػػػػػػػػعمػػػػػػػػػػػػػػػػػمة

. النمك 7
كالػػػػػػػػتعبير 
الػػػػػػمستمر 
لػػػػػػػػػػرغبات 
الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفرد 
 كدكافػػػػػػػػػعو

. مػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبدأ 2
الحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتمية 
الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدينامية 
 أك المحدكدية

. انتظاـ 8
رغبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات 
الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرد 
كأىػػػػػػػػػػػػػػػػدافو 
كدكافػػػػػػػػػػػػػػػػػعو 
 حكؿ الذات

. مػػػػػػػػػػػػػػػػبدأ 4
الغػػػػػػػػػػػػرضية 
 أك القصدية

. مبدأ 5
الحاجة 
كالدافع 
كالحافز 
 المشبع

. مبدأ 3
الطػػػػػػاقة 
 كالنشاط

. مبدأ 6
جػػػػػػػػػػػػػػػاذبية 
 الػػػػػػػػػػػػحكافز



 الدافـــــــــــــــــــــــــــــعية للإنجـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاز                                                 الثالــــث:ل  ــــــــــــــــــــــــــــــالفص

65 
 

كيطمؽ عمى ىذا الصنؼ مف الدكافع أحيانا اسـ الدكافع الأكلية؛ كمف أمثمتيا  * الدكافع فسيكلكجية المنشأ:

 دافع التنفس، كدافع الأكؿ، كدافع دافع النكـ، كدافع الجنس، كدافع الأمكمة.

كىذا الصنؼ يعرؼ أحيانا بالدكافع الثانكية؛ كمنيا دافع الإنجاز، كدافع السيطرة،  * الدكافع نفسية المنشأ:

 ، كدافع الانتماء، كدافع حب الاستطلاع.دافع التممؾ

كمف خلاؿ ىذا التصنيؼ يمكننا أف القكؿ أف الدكافع الفسيكلكجية المنشأ فطرية كالأخرل مكتسبة. ككذلؾ 

نشير ىنا إلى ما أشار إليو البركفيسكر بشير معمرية إلى تسمية الدكافع الأكلية لا تعني أنيا ذات أىمية 

 أنيا الأكلى بالإشباع مف الثانكية إذ بيا يحفظ الكائف الحي حياتو كاستمراره.عمى الدكافع الثانكية؛ بؿ 

 (84، ص: ـ2000 )خميفة، ب. التصنيف الذي يميز بين الدوافع الوسيمة والدوافع الاستيلاكية8

 كىك الدافع الذم ينتج عف إشباعو دافع آخر. :ي* الدافع الكسيم

 قكـ بالإشباع الفعمي لمدافع ذاتو.كىك الدافع الذم ي* الدافع الاستيلاكي: 

 (32، ص: ـ2007)بني يكنس،  ج. تصنيف الدوافع وفق الوعي واللاوعي8

 كىي الدكافع التي يعيا الفرد كيدركيا بيا كمف السيؿ تقيميا كتقكيميا. * دكافع شعكرية أك كاعية:

كىي تمؾ الدكافع التي لا يعييا الفرد كلا يدركيا كما أنيا تحتاج إلى مقاييس  * دكافع لاشعكرية أك لاكاعية:

لمكشؼ عنا لأنيا غير ملاحظة كالإسقاطات كالعزك. كىذه الدكافع تقسـ حسب المدرسة التحميمية أك 

الفركيدية إلى دكافع لاشعكرية مؤقتة أك شبو شعكرية كىي التي لا يشعر بيا الفرد أثناء سمككو كلكف 

يستطيع تحديد طبعتيا عف طريؽ التأمؿ في سمككو. كدكافع لاشعكرية دائمة كىي التي لا يستطيع الفرد 

تحديدىا أك إدراكيا ميما حاكؿ ذلؾ أك ىي الدكافع القديمة أك المكبكتة، كما إنيا لا تصبح شعكرية إلا 

 عف طريؽ التنكيـ المغناطيسي.
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 (58ـ، ص: 2000. خميفة، 33، ص: ـ2007س، )بني يكن د. تصنيف الدوافع وفق لمصدرىا8

كىي تمؾ الدكافع التي تنشأ مف داخؿ الفرد كتككف شرطا أساسيا لمتعمـ الذاتي كالتعمـ  * دكافع داخمية:

 مدل الحياة، كيمكف أف تككف سيككلكجية كبيكلكجية كيذكرىا خميفة عبد الطيؼ تحت أسـ دافع الجسـ.

ؿ مختمؼ العمميات العقمية كىي التي تؤدم إلى مستكل تقدير الذات كتككف مف خلا * دكافع إدراؾ الذات:

 كتعمؿ عمى المحافظة عمى صكرة الذات.

كىي دكافع تعرؼ أيضا بالدكافع الاجتماعية كمصدرىا خارجي يتمثؿ في التنشئة  * دكافع خارجية:

 الاجتماعية كمؤسسات المجتمع المدني برمتيا، كىي تختص بالعلاقات الاجتماعية.

كمف خلاؿ النظر في تصنيؼ الدكافع نلاحظ أف ىنا الكثير مف التصنيفات لكف يلاحظ أف بعض يككف 

 قريب مف البعض الآخر أحيانا أك أنيا بعضيا يخرج مف رحـ البعض الآخر أحيانا أخرل.

أف الكلاـ قد يطكؿ ىنا عف الدكافع كالسمكؾ كلكف يمكف  (ـ2012)معمرية،  الدوافع والسموك8 .10 (10

أف نمخص ذلؾ في ىذه الحقيقة المعركفة كالكاضحة لدل جميع عمماء النفس كالتي مفادىا أف السمكؾ 

عممية مستمرة، متغيرة، في الاتجاه كالمحتكم كالمعنى مف كقت لآخر أم أنو كمما انتيى سمكؾ لدل الفرد 

 يبدأ سمكؾ آخر.

نا أف نمخص علاقة الدكافع بالسمكؾ في أف العلاقة بينيما كظيفية أم أف الدكافع محددات كيمكن

لمسمكؾ بمعني أف كؿ سمكؾ يكمف كراءه دافع ليشبعو ميما كاف صنفو بيكلكجيا أك نفسيا أك اجتماعيا أك 

الناحية العممية لا  غيرىا. كما أنو يمكف القكؿ أف ميما كاف نكع الدافع كمكقعو كأىميتو عند الفرد فيك مف

يككف إلا في صكرة مف إحدل الصكرتيف التالية: إما مشبعا كيككف في كضعية سمبية إم لا يستثير إم 

 سمكؾ؛ أك غير مشبعا في كضعية إيجابية بمعني أنو يستثير الفرد لمقياـ بالنشاط كالسمكؾ الذم يشبعو.

كثيرا ما نجد أف ىناؾ اقتراف بيف الدافعية كعدة مفاىيـ تقاربيا  الدافعية والمفاىيم القريبة منيا8 .10( 10

كترتبط معيا كىذا ما يؤدم بالبعض إلى الخمط بيف الدافعية كىذه المفاىيـ الأخرل كالحافز، كالباعث 
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كالحاجة، كالغريزة، كالرغبة كغيره. كفيما يمي نقدـ إطلالة حكؿ ىذه المفاىيـ حتى ندرؾ الفرؽ بينيا كبيف 

 2011/2012بكدربالة، . 84–78. خميفة، ص: 21–18، ص: ـ2007/ـ2006دافعية: )بف غناـ، ال

 (.11-9بحث حكؿ سيككلكجية الدافعية، ص:

( إلى أف الحافز "يشير إلى العمميات ـ2000يشير خميفة عبد المطيؼ في كتابو ) الحافز: .10 .10( 10

 الخاصة بمنبو معيف كتؤدم بالتالي إلى إصدار السمكؾ". تالداخمية التي تصحب بعض المعالجا

كمف ىذا المنطمؽ رادؼ البعض مفيكـ الحافز بمفيكـ الدافع، كيميز البعض الآخر بيف المفيكميف عمى 

أساس أف الدافع أكثر عمكمية مف الحافز إذ أف ىذا الأخير يشمؿ الحاجات البيكلكجية فقط بينما الدافع 

 لكجية كالاجتماعية. كما أنو يرتبط بمبدأ التكازف.يشمؿ الحاجات البيك 

بشكؿ عاـ ىك مكقؼ خارجي مادم أك اجتماعي يعمؿ عمى تنشيط الدافع، كلا  الباعث: .10 .10( 10

 قيمة لمباعث دكف كجكد الدافع كيرتبط الباعث خارجيا بالغريزة الداخمية الفطرية البيكلكجية.

كأكرد لخضر بف غناـ تعريؼ فاخر عقؿ لمحاجة باعتبارىا افتقاد شيء مفيد ميـ  الحاجة: .10 .10( 10

كمرغكب كأساسي، كىذا الافتقاد ىك الذم يعمؿ عمى اختلاؿ تكازف الفرد... كلمحاجة صكر ىي 

فسيكلكجية إذا تعمؽ الأمر بحاجات الحسـ كنفسية إذا تعمؽ المر الأفكار كالمشاعر كاجتماعية إذا تعمؽ 

 بالعلاقات الاجتماعية. كىنا نقدـ الشكؿ التالي الذم كضح العلاقة بيف الحاجة كالدافع كالباعث:الأمر 
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ىي ميؿ مف الفرد نحك شيء معيف أك شخص ناتج عف تفكير قصد إدراؾ المذة،  الرغبة: .10 .10( 10

 بعكس الحاجة التي تنشأ عف النقص كتسعى إلى تجنب الألـ كالتكتر.

قد عرفيا بأنيا: "استعداد فطرم نفسي يحمؿ الكائف الحي  كنجد أف ماكدكجاؿ الغريزة: .10 .10( 10

عمى الانتباه إلى مثير معيف يدركو إدراكا حسيا كيشعر بانفعاؿ خاص عند إدراكو، كيصنؼ ماكدكجاؿ 

الغرائز إلى غرائز فردية كغريزة البحث عف الطعاـ كانفعاليا لذة الجكع، كغريزة التممؾ كانفعاليا لذة التممؾ 

 اجتماعية كالغريزة الجنسية كانفعاليا الشيكة، كغريزة الكالدية كانفعاليا الحناف أك الحنك...  ... كغرائز

كيقكؿ ماكدكجاؿ أف للإنساف غرائز إنسانية ذات دكافع غاية في الأىمية بالنسبة لمحياة الاجتماعية 

ؿ أك التممؾ. )لخضر بف تتمثؿ في: غريزة التكالد، ك غريزة التجمع، ك غريزة الانتماء، ك غريزة التحصي

 غناـ(.

كيمكف القكؿ أف الحافز كالباعث يعبراف عف مكقؼ خارجي يثير السمكؾ كىذا ما يشتركاف فيو مع 

الدافع لكف ىما مف دكنو كلاشيء. بينما الغريزة كالرغبة الحاجة حالة داخمية ىنا يتداخلاف مع الدافع 

اجة في ككف الرغبة الحاجة حالتاف نفسيتاف كالغريزة كيختمفكف عف بعضيـ البعض أم الغريزة كالرغبة الح

بيكلكجية. بالإضافة أف الحافز يرتبط الحاجة كالرغبة النفسية كالباعث بالغريزة، كىنا نجد نحك ىذا الكلاـ 

 عند لخضر بف غناـ.

 8الدافعية للانجاز ماىية( 10

ىناؾ عدد كبير مف التعاريؼ لمدافعية للإنجاز نذكر جممة منيا  تعريف الدافعية للإنجاز8 .10( 10

 كالتالي كقبؿ ذلؾ نشير إلى تعريؼ الإنجاز:

كيعني النجاح كالتقدـ المحقؽ مف طرؼ الفرد اعتماد عمى قدراتو كمكاىبو الشخصية  * تعريف الإنجاز8

 (74ـ، ص: 2010/ـ2009اف، قبمو كاتجاىاتو الحياتية. )عثمكالذم يككف لو أكبر أثر في تحديد مست
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"الرغبة في الكصؿ إلى إنجاز متميز في قيادة الأشياء كالأشخاص دافيد لمدافعية للإنجاز:  * تعريؼ

 (72، ص: 2007فييا" )العساؼ، كالسعكد،  ركالأفكار لإحراز أعمى المعايي

بالأداء التقييمي حيث تككيف افتراضي يعني الشعكر المرتبط " الدافع للإنجاز ىك * تعريؼ ماكميلاند:

المنافسة لبمكغ معايير الامتياز، كأف ىذا الشعكر يعكس مككنيف أساسييف ىما الرغبة في النجاح، كالخكؼ 

مف الفشؿ، خلاؿ سعي الفرد لبذؿ أقصى جيده ككفاحو مف أجؿ النجاح كبمكغ الأفضؿ، كالتفكؽ عمى 

جاكش الباكم، د.ت، ص:  .10.ت، ص: . البرعاكم، السحار، د03ـ، ص: 2007، شكاشرة) ."الآخريف

 (48ص:  ،2011بركات، ككفاح،  .158

مركب ثلاثي مف قكة الدافع كمدل احتمالية نجاح الفرد كالباعث ذاتو بما يمثمو " * تعريؼ جكف أتكنسكف:

 (48ص:  ،2011بركات، ككفاح، ". )مف قيمة بالنسبة لو

"الرغبة في الأداء الجيد كتحقيؽ النجاح كىك ىدؼ ذاتي ينشط كيكجو السمكؾ كيعد مف  تعريؼ مكسى:* 

 (158جاكش الباكم، د.ت، ص: المككنات الميمة لمنجاح المدرسي". )

نجاز  * تعريؼ الغناـ: الدافعية للإنجاز استعداد الفرد لتحمؿ المسئكلية كالرغبة المستمرة في النجاح كا 

لعقبات بكفاءة كأقؿ قدر ممكف مف الجيد كأفضؿ مستكل مف الأداء. )أبك الأعماؿ كالتغمب عمى ا

 (101ـ، ص: 2011ىدركس، الفرا، 

رغبة الفرد كميمو لإنجاز ما يعيد إلية مف أعماؿ كمياـ ككاجبات بأحسف  * تعريؼ عبد القادر طو:

زيادة الدخؿ مستكل كأعمى ناحية ممكنة حتى يحكز رضا رؤسائو كمخدكميو حتى تنفتح أمامو سبؿ 

فرج عبد القادر طو، . )كيسيؿ أمامو سبؿ الترقية كالتقدـ نجك ما يكجد لدل بعض العماؿ كالمكظفيف

 (74، ص: عثماف .352ـ، 2003

"الدافعية للإنجاز ىي الرغبة في الأداء الجيد كتحقيؽ النجاح كىك ىدؼ ذاتي  * تعريؼ أمؿ الأحمد:

 (64ينشط السمكؾ كيكجو". )قدكرم، ص: 
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"استعداد الفرد لمتحمؿ المسئكلية كالسعي نحك تحقيؽ التفكؽ لتحقيؽ أىداؼ معيف،  تعريؼ خميفة:* 

كالمثابرة لمتغمب عمى العقبات كالمشكلات التي قد تكاجيو، كالشعكر بأىمية الزمف، كالتخطيط لممستقبؿ. 

 (96)خميفة، ص: 

سبيؿ تحقيؽ ىدؼ ما، كالنجاح في  نو مدل استعداد الفرد كميمو إلى السعي فيأ :1998عرفو عدس * 

تقانو، ـ، 2009 ،اليكسفي) .إذ يتميز ىذا اليدؼ بخصائص كسمات كمعايير معينو تحقيؽ ذلؾ اليدؼ كا 

 (5ص: 

لسمكؾ كالمحافظة عمية "عممية استثارة ا كترد شيماء عمي خميس مفيكـ دافعية الإنجاز كما يمي:* 

 (283ـ ص: 2008" )لتحقيؽ ىدؼ

لعرض لمجمكعة مف التعاريؼ لمدافعية للإنجاز نلاحظ أنيا قد اتفقت عمى نقاط كمف خلاؿ ىذا ا

تتمثؿ في الاستعداد كالأداء الجيد ككذا الكصكؿ إلى ىدؼ معيف، كعمية يمكننا القكؿ بأف الدافعية للإنجاز 

 ىك استعداد مف طرؼ الفرد مف أجؿ الأداء الجيد كمكاجية العقبات كالصعاب قصد الكصكؿ إلى ىدؼ

 معيف.

تتنكع كتتبايف السمككيات المشكمة لمدافعية للإنجاز، كىذا مكونات الدافعية للإنجاز ومستوياتيا8  .10( 10

ما جعؿ الاىتماـ بو يتسع كيتعدد في شتى المجلات، كما أنو يتسـ بخاصية الاكتساب كالنمك، إضافة إلى 

ـ، 2003. داكد، 40-38، ص: ـ2007أنو يتككف مف جممة مف المككنات ىي كالأتي )أبك حجمة، 

 : (59 – 58ص: 

كىك ما يرغب أك يشعر الطالب أف يصؿ إليو أك يستطيع تحقيقو في  الطمكح الأكاديمي: .10 .10( 10

 مستكل الإنجاز.

 ىك مدل قياـ الطالب بالجيد في سبيؿ تحقيؽ النجاح كتجنب الفشؿ. التكجو نجك النجاح: .10 .10( 10
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كىك شعكر الطالب بالدافع القكم ككجكد الحماس نحك الأعماؿ المككمة  العمؿ: التكجو نجك .10 .10( 10

 إليو.

ىك شعكر الطالب بميؿ قكم لإحراز النجاح في إنجاز كؿ ما يقكـ بو  الحاجة لمتحصيؿ: .10 .10( 10

 مف أعماؿ الحياة.

لمشكلات كينشأ مف كحؿ ا بىك الحاجة إلى المعرفة كالفيـ كالاستيعا الحافز المعرفي: .10 .10( 10

عمميات التفاعؿ المتبادلة بيف الطالب كالميمة التعميمية المككمة إليو مما يجعمو مدركا لمتطمبات ىذه 

 الميمة كمحاكلا السيطرة عميو.

نما مف أجؿ  إعلاء الأنا: .10 .10( 10 ىك مثابرة الطالب عمى ميمة ما، ليس مف أجؿ المعرفة كا 

 كجكدىا كسط الجماعة مما يترتب عميو نشأة الإحساس كتقدير الذات.المكانية الاجتماعية كتأكيد 

ىي محاكلة الطالب السيطرة عمى الأعماؿ المطمكب منو تعمميا في  الحاجة للانتماء: .10 .10( 10

المكاقؼ التعميمية كالتي تتطمب مكافقة أكلياء الأمكر مف أباء كمعمميف، ممف يؤثركف في تككيف ذاتو، 

ة الاجتماعية التي يريدىا، أك ىي الرغبة كالميؿ في إلى إنشاء علاقات كجدانية كعاطفية مع لتحقيؽ المكان

 الآخريف بشكؿ عاـ؛ كالأفراد كالجماعات الميمة في حياة الطالب بكجو عاـ.

حالة غير مريحة ترتكز عمى الأنا كحب الذات؛ تتسـ  الانتيازية: –النزعة الكصكلية  .10 .10( 10

 بتدني الدافعية كعدـ الثقة بالنفس كالاتكالية عمى الآخريف كالسمبية.

حالة شعكرية تنجـ عف رضا الطالب عف ذاتو كمحيطو الأسرم  الاستقرار العاطفي: .10 .10( 10

ب كأقرانو كبيئتو التي يسكنيا كيعيش كالاجتماعي، يتمثؿ في جكانب الحب كالمكدة كالتعاطؼ بيف الطال

 فييا.

أما عبد المطيؼ خميفة فإننا نجده يقدـ مككنات لمدافعية للإنجاز في ضكء التعريؼ الذم كضعو لمدافعية 

 (:97للإنجاز؛ كقد تـ ذكره سالفا، كىذه المككنات ىي كالتالي )خميفة، ص: 
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 الشعكر بالمسئكلية. .10

 كح مرتفع.السعي نحك التفكؽ لتحقيؽ مستكل طم .10

 المثابرة. .10

 الشعكر بأىمية الزمف. .10

 التخطيط لممستقبؿ. .10

يضعكف تعريؼ الدافعية للإنجاز مف خلاؿ ما أتضح ليـ مف  فكىنا نقكؿ أف جمع مف السيككلكجيي

 مككنات لو، أك أنيـ يضعكف تعريفاتيـ مف خلاؿ ما تقرر عندىـ مف ىذه المككنات.

ينشأ أك يقكـ التكجو الإنجازم لدل الأفراد أك المجتمعات مف الناحية منشأ الدافعية للإنجاز8  .10( 10

 :(71النفسية عمى ثلاث عكامؿ ىي )معمرية، ص: 

* مستكل الدافعية أك الحماسة لمعمؿ كبذؿ الجيد في سبيؿ تحقيؽ اليدؼ، كالقدر عمى الشعكر بالفخر 

 عند النجاح كالخجؿ مف الفشؿ.

 عمقة باحتمالية أك إمكانية حدكث النجاح أك الفشؿ.* تكقعات الفرد أك الطالب المت

  * قيمة النجاح ذاتو، أك ما يترتب مف نتائج عف النجاح كالفشؿ.

 ع كتتعدد النظريات التي تناكلت الدافعية للإنجاز كمنيا:تتنك 8 نجازنظريات الدافعية للإ  .10( 10

ىي نظرية طكرىا أتكنسكف كالتي تنظر إلى الإنجاز عمى أنو نظرية الإنجاز الدافع8  .10. 10( 10

دافعا، كىك مفيكـ يدؿ عمى القكة الدافع لمقياـ بالعمؿ الجديد مع الإتقاف كالجكد. بيا نجد أف التلاميذ الذيف 

ة ليـ دافعية للإنجاز عالية يممكف إلى المياـ كالأعماؿ الجديدة، عمى غرار التلاميذ ذكك الدافعية المتدني

 (60: ص ـ،2003ليـ ميؿ إلى كؿ ماىك معتاد ىركب مف الفشؿ. )داكد، 

ىي نظرية بنت عمى مفيكمي الحاجة إلى الإنجاز كالخكؼ مف  . نظرية العزو الدافع108. 10( 10

الفشؿ، كما أنيا تعتبرىما يتسماف بالمركنة كالتبادؿ، كعميو حددت نكعيف مف عكامؿ النجاح كالفشؿ 
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إحداىما خارجية سيمت التغيير بأقؿ جيد مثؿ عامؿ الجيد. كالثانية داخمية صعبة التغيير تحتاج جيدا 

 (60: )داكد، ص أكبر كالعكامؿ المرتبطة بالشخصية.

كىي عبارة عف الحافز الذم يدفع بالفرد بالسعي إلى زيادة قدراتو  نظرية القدرة الدافع8 .10. 10( 10

م ىك فيو داخؿ المجتمع كالمدرسة كغيرىما، مف أجؿ ضماف الازدىار كالرقي، مف أحؿ إنجاز العمؿ الذ

 (61-60: )داكد، ص كىذا النكع مف الدافعية يطمب التفاعؿ مف صاحبو مع محيطو كي يحقؽ أىدافو.

تنتمي ىذه النظرية إلى نظريات الاستثارة الكجدانية القائمة  نظرية الحاجات لماكميلاند8 .10. 10( 10

افتراض أف أشكاؿ السمكؾ عند الفرد يحدد بالإشباع كالسركر ككذا الضيؽ كالإحراج؛ بمعنى أف الفرد عمى 

يقكـ بالسمكؾ الذم يحقؽ لو الإشباع كالسركر كيتجنب السمكؾ الذم يشعره بالضيؽ كالإحراج، كعميو فإف 

مينكي الفركيدم لمدافعية التحميؿ الاكبيف المنيجية ماكميلاند كقد جمع  الانفعاؿ محدد ميـ لمدافعية.

 (.60-59، ص: 2011صبحي،. 69)بف زاىي، ص:  .كصرامة المنيج التجريبي في عمـ النفس

، ص: 2006/2007بككذف، . 76–73)بف زاىي، ص:  نظرية التوقع لـ "فكتور فروم"8 .10. 10( 10

 كىذه النظرية تقكـ عمى نعيف مف التكقع: (133-137

"كيرجع ىذا التكقع إلى قناعة الفرد كاعتقاده بأف القياـ بسمكؾ معيف سيؤدم إلى نتيجة  . التكقع الأكؿ:10

معينة، كالمكظؼ الذم يعتقد أنو عامؿ جيد كقادر عمى الإنجاز إذا حاكؿ ذلؾ، كىذا التكقع يكضح 

 العلاقة بيف الجيد كالإنجاز".

لذلؾ السمكؾ، إم ماذا سيحصؿ بعد إتماـ "كىك تقدير الفرد إلى النتائج المتكقعة  . التكقع الثاني:10

عممية الإنجاز. فالعامؿ مثلا يتساءؿ إذا حققت إنتاجا معينا، فيؿ سأمنح مكافأة أـ لا؟ كىذا التكقع يكضح 

 العلاقة بيف إتماـ الإنجاز كالمكافأة التي سيحصؿ عمييا الفرد".

الدافعية، ص: . 84–82زاىي، ص: )بف  8ياالعوامل المؤثرة فيو الدافعية للإنجاز  محددات .10( 10

 :يلقد كضع العمماء مجمكعة مف العكامؿ المؤثرة في الدافعية للإنجاز تمثمت فيما يم (8
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 ـ1953قاـ "ماكميلاند" مع جماعتو في جامعة "كسمياف" عاـ  . أساليب التنشئة الأسرية:10 .10( 10 

ظير لو فييا أف ىناؾ علاقة قكية بيف أساليب التنشئة الأسرية كالرعاية كقكة الدافعية للإنجاز عند 

الأطفاؿ، حيث كجد أف الأطفاؿ ذكك دافعية الإنجاز المرتفعة ىـ أبناء لأبآء يتصفكف بالأكتكقراطية كرفض 

باط يرتفع بقدر ىذا الصفات المذككرة الأبناء كعدـ حمايتيـ كالميؿ إلى الإىماؿ، كبيذا قاؿ أف معامؿ الارت

سابقا كالعكس. كعميو فإف الدافعية للإنجاز تزداد كتقكل كمما أحس الطفؿ بالإىماؿ، كتتناقص عنده كمما 

 ". ماكميلاند شعر بالجب الأبكم كالاعتناء بحسب ما يره "

ميامو داخؿ البيت، إم كيؤكد "كككس" أف الدافعية للإنجاز تزداد كمما تحمؿ الفرد لممسئكلية كزادة 

ىناؾ علاقة قكية بينيما. كتضيؼ نعيمة الشماع أف تدعيـ السمكؾ الإنجازم المقدـ مف طرؼ الطفؿ 

 بالإثابة يزد مف قكة الدافعية للإنجاز العكس يضعفيا.

كقبؿ أف ننتقؿ إلى العنصر الثاني مف العناصر المؤثرة في الدافعية للإنجاز نقكؿ أنو لا يمكف أف 

ماكميلاند" عمى إطلاقو إلا إذا قصد مف خلالو ما ذىب إليو "كككس" مف أف نتيح لمطفؿ بما قالو "نسمـ 

كقكة الشخصية، إذ لك سممنا بما جاء بو "ماكميلاند" فإننا نجده يتعارض مع  ةمجاؿ لمتعمـ تحمؿ المسؤكلي

الإىماؿ الأسرم كالقسكة  الميتمة بأسباب التأخر الدراسي الذم قالكا أف مف اسبابو تما تقكؿ الدراسا

 الأبكية.

أقر "كايتنج" مف خلاؿ ما تكصؿ لو أف ىناؾ علاقة  . أساليب الرعاية في المجتمع كثقاتو:10 .10( 10

قكية كعالية بيف قكة الدافع في المجتمع كالتأكيد عمى الاستقلاؿ المبكر كالحزـ في تربية الطفؿ في 

مف خلاؿ الدراسة التي قاـ فييا بالمقارنة بيف المجتمعيف الامريكي المجتمع، كيؤكد ىذه النتيجة "برادبريف" 

كالتركي، مف خلاؿ كضع مجمكعتيف الأكؿ متككنة أفراد انفصمكا عف آباءىـ مبكرا كالأخرل تضـ الذيف 

عاشكا في الأسرة مع الآباء. تكصؿ إلى أف الامريكييف ليـ دافعية مرتفعة مف الأتراؾ، كأف نسبة الذيف ليـ 

 عمى التكالي. %35% ك76عية مرتفعة في المجمكعة الأكلى أكبر منو في المجمكعة الثانية بنسبة داف
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، كبالأخص بيف المجتمع الغربي كالمجتمع الإسلامي سكاء بيِّف أف الفرؽ بيف المجتمعات في الثقافة

غناـ، )بف  كاف ذلؾ مف الناحية الخمقية أك الدينية منو نشكء اختلاؼ عمى مستكل الدكافع.

 (25ـ، ص:2007/ـ2006

كىكذا فإف الدكافع تختمؼ بحسب التككيف  . التكازيف النفسي كالخصائص الشخصية لمفرد:10 .10( 10

النفسي كالخصائص الشخصية لمفرد، فالدكافع عند الفرد ذك الشخصية الانبساطية غير التي عند 

 (25الانطكائي. )بف غناـ، ص:

 يتضح دكر المدرسة في رفع الدافعية للإنجاز أك خفضو مف خلاؿ: . المدرسة:10 .10( 10

 * المساكاة كعدـ التميز بيف التلاميذ، كخاصة بيف الجنسيف.

 * أستخداـ طرؽ تدريس مناسبة تساعد عمى تنشيط دافعية الإنجاز عند التلاميذ.

 * إيجاد فضاء ترفييي ضمف البرنامج الدراسي لتجديد النشاط عند التلاميذ.

 * إيجاد فضاء تعميمي ديمقراطي يسمح لمتلاميذ لتعبير عف أفكارىـ كأرائيـ، لتنمية المكاىب كالقدرات.

 * إيجاد فضاء ككسائؿ كطرؽ تشجيعية لفسح المجاؿ لمتنافس بيف التلاميذ.

ضافة إلى كؿ ىذا تتأثر الدافعية لدل الفرد باختلاؼ المرحمة التعميمية كىدا ما يشير إليو  ، كميفكردكا 

مكرجاف، كجكف، ديز، في كتابييما: " ... يرجع ذلؾ جزئيا إلى الفرؽ الشاسع بيف المدرسة الثانكية 

  (. 29ـ، ص: 1985ق/1405كالجامعية" )

، ص: ـ2006 ،جبػػر) لــدى التلاميــذ8 للإنجــازدافعيــة المؤشــرات و  خصــائص الفــرد الإنجــازي .10( 10

 .(2011/2012. بكدربالة، 111

يكمف مفتاح السيطرة عمى السمكؾ كتكجييو في فيـ حاجات كدكافع كميكؿ المتعمـ، كلذلؾ فإف كثيػران 

مػػف عمػػؿ المعمػػـ يتركػػز حػػكؿ مشػػكمة الدافعيػػة، كيكػػاد يكػػكف فشػػؿ المعمػػـ راجعػػان إلػػى عػػدـ قدرتػػو عمػػى فيػػـ 

فكيػػره، كتػػذكره كنسػػيانو، الػػدكر الػػذم تمعبػػو الػػدكافع فػػي نشػػاط التلاميػػذ كاىتمػػاميـ بالػػدرس، فػػإدراؾ الفػػرد كت
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كمشاعره المختمفة كعاداتو كأساليبو السمككية كميا تتأثر بمجمكعة الدكافع  التي يشعر بيا المتعمـ  كطبيعػة 

 .كالميؿ إلى أداء العمؿ بسرعة الأىداؼ التي يسعى إلييا

( إلػػى بعػػض المؤشػػػرات التػػي تػػدؿ عمػػػى كجػػكد دافعيػػة لػػػدل 67، 2005كيشػػير الكنػػاني كالكنػػػدرم )

 التلاميذ، كيمكف مف خلاليا قياس دافعية التعمـ، كىي: 

 ينتبو لممعمـ كغيره مف مثيرات المكقؼ الصفي  -

 يبدأ العمؿ فكران كدكف تمكؤ أك إبطاء.   -

 تعميمية يطمب التغذية الراجعة حكؿ أدائو لمميمات ال  -

 يثابر عمى العمؿ أك الميمة حتى ينجزىا.   -

 يتابع عممو كيستمر فيو مف تمقاء نفسو.   -

 يعمؿ عمى إنجاز المياـ المدرسية المكمؼ بيا خارج ساعات المدرسة.   -

 يتفاعؿ بإنسجاـ مع التلاميذ الآخريف كمع معممو.   -

 يعكد إلى ميماتو فكران كباختياره بعد أم مقاطعة.   -

 لى نكع مف أنكاع النشاط كيقبؿ عميو. بميؿ إ  -

( إلى مػؤثرات تثبػيط العزيمػة عمػى 43، 2000(  المشار إليو في )سعداني، Lieuryكيشير ليكرم )

الطمبة كانعكاساتيا في خفض دافعية التعمـ لدل الطمبة، لأنو مع تثبيط العزيمة مع مركر محػاكلات الػتعمـ، 

بػو كبػيف نتػائج عممػو، فيفقػد، تبعػان لػذلؾ، بالتػدرج دافعيتػو، كلػذلؾ تعػد لا يتبيف المتعمـ العلاقة بػيف مػا يقػكـ 

اسػتكانة مكتسػبة ناشػئة مػف الظػػركؼ التعميميػة؛ التػي لا ترفػع مسػتكل الدافعيػػة كالتعزيػز لػدل المػتعمـ، كمػػف 

ىنػػا ينشػػأ لتمػػؾ الاسػػتكانة المكتسػػبة انعكاسػػات خمكليػػة سػػمبية تتػػدرج مػػف الخمػػكؿ البسػػيط إلػػى الأكتئابػػات 

 لخطيرة، التي في حالات مف ىذا النكع؛ أدت إلى حالة انتحار في الياباف.ا
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أف قياس الدافعية للإنجاز يعتمد عمى طريقتيف لمقياس  قياس الدافعية للإنجاز وطرق قياسيا8 .10( 10

. لكناس، 37-36، ص: ـ2007/ـ2006)صكشي، أك نكعيف مف أدكات كىي إسقاطية كمكضكعية 

 :(126-124، ص: 2006/2007بككذف، . 41، ص: 2012/2013

كتـ استخداـ ىذا النكع مف المقاييس مف طرؼ ماكيلاند كزملاؤه  المقاييس الإسقاطية: .10 .10( 10

( الذم أعده T.A.T)كيتككف ىذا الاختبار مف أربع صكر تـ اشتقاؽ بعضيا مف اختبار تفيـ المكضكع 

حيث يتـ مف خلاؿ تحميؿ نكاتج المفحكصيف بالنسبة لممحتكل الذم يشير إلى  ـ1938عاـ ميرام 

الدافعية للإنجاز، كبعد ذلؾ قاـ فرانتش بتصميـ مقياس الاستبصار في ضكء الأساس النظرم الذم 

كضعو ماكميلاند لتقدير صكر كتخيلات الإنجاز، كأشار الباحث راشد مرزكؽ راشد إلى أف ىذه الطريقة 

 دة صعكبات أىميا:تتخمميا ع

 * لا تعكس حالة الدافعية لمفرد أك الطالب بصدؽ، ككذا إمكانية تأثر نتائجيا بتحيز الفاحص كالمفحكص.

 * استخداـ ىذه المقاييس يحتاج إلى قدر كبير مف الخبرة كالميارة بالنسبة لمتطبيؽ كالتصحيح.

 * صعكبة تقنييف ىذه المقاييس كاستيلاكيا الكثير مف الكقت.

تـ تصميـ العديد مف المقاييس المكضكعية لقياس الدافعية للإنجاز،  المقاييس المكضكعية: .10 .10( 01

ـ، كاختبار الميؿ للإنجاز كالذم 1970كمف أشيرىا اختبار الدافعية للإنجاز الذم أعده ىرنامز عاـ 

لػ: "لف" عاـ ـ كاختبار الدافعية للإنجاز 1973ـ كمقياس سميث عاـ 1969صممو ميرا بياف عاـ 

ـ كالذم كاف مكجيا لطلاب المدرسة 1965ـ، كاستبياف الدافعية للإنجاز لصاحبو مايرك عاـ 1969

 الإجابة عف أسئمتو تككف بالاختيار مف بيف البدائؿ الثلاث نعـ أك لا أك لا أدرم.

كالسيككلكجية كما أف البعض يصنؼ مقاييس قياس الدافعية إلى مقاييس الدافعية الفيزيكلكجية 

 )السمكؾ الإنساني، ]كتاب عمى الشبكة[(
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أك تنمية الدافعية للإنجاز عمى ضركرة معرفة الفرد في الكاقع يقكـ رفع 8 تنمية الدافعية للإنجاز .10( 10

إنجاز كمدل تدريب الآباء كالمربيف للأفراد في الأسرة كالمدرسة كغيرىا عمى إتقاف .بأىمية الدافعية لؿ

أكمؿ كجو كتبصيرىـ بدكر الدافعية في نتائج أعماليـ كىذا مف أجؿ ترسيخ ىذه السمككيات  الأعماؿ عمى

لدل الأفراد. ككذلؾ عمى الأكلياء تدريب أبنائيـ عمى سمكؾ الجد كالمثابرة مف أجؿ أداء جيد. كىنا يمكننا 

للأفراد أىمية كالتي أثبت مف خلاىا   Mc. CLELLANDأف نشير إلى الدراسة التي قاـ بيا سيملاند 

 الدافعية بنسبة لتحسيف أداءىـ.

ككما تجدر الإشارة أنو يمكف رفع كتنمية الدافعية للإنجاز مف خلاؿ البرامج المعد ليذا الغرض مثؿ 

، 2005كسماه "برنامج تككيف دافع الإنجاز". )بكطاؼ،   DAVID. A, KOLBتمؾ التي كضعيا دافيد 

 (5-4ص: 

يقترح اربعة نقاط مف أجؿ أف يرفع التمميذ مف دافعيتو كىذا بعد جممة مف الدراسات  أما ماكميلاند

 (: 120-119، ص: 2011. نكم، صاىد، 150ـ، ص: 2008ق/1429التي قاـ بيا )ممحـ، 

 أف يسعى الفرد إلى الحصكؿ عمى التغذية الراجعة. مف أجؿ تعزيز نجاحو كدفعو لنجاح أكبر. *

 خاص الذيف عرفكا بإنجازاتيـ كمحاكلة التشبو بيـ.* أف يختار الفرد الأش

* أف يسعى الفرد إلى تعديؿ انطباعو عف نفسو مف خلاؿ تصكر يضع فيو نفسو مكاف شخص 

 آخر بحاجة لمنجاح.

 .ة* أف يحاكؿ التحكـ في أحلاـ اليقظة كأف يتحدث مع نفسو بإيجابي

يا المعمـ كي يعمؿ عمى إثارة الدافعية كما أننا يمكف إضافة بعض الميارات التي يجب أف يتحمى ب

عند التمميذ كالفكاىة، تنكيع الحركات كمكقع المعمـ داخؿ الصؼ الدراسي، إظيار الحماس لما يقكـ 

بتدريسو، تغيير نبرات الصكت كشدتو، تنكيع أنماط التكاصؿ أثناء التدريس، اجاد فترات الراحة أثناء 

 (124-123، ص: 2009، المدرسي الكسط في التفاعؿ ك التكاصؿالدركس الطكيمة. )
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ىذا الاستعراض لمختمؼ جكانب الدافعية للإنجاز بصفة عامة بداية مف تعريفيا كنياية إلى كبعد خلاصة8 

تنمية الدافعية للإنجاز؛ كعميو فإف ليا دكرىا الجمي في ما يطمب مف التمميذ مف أعماؿ داخؿ القسـ أك في 

فإنو يتحتـ عمى الفرد أف يسعى لرفع مستكل الدافعية للإنجاز حتى يتأتى لو حياتو العامة كالخاصة، كعمية 

القياـ بالأعماؿ المناطة بو، ككذا القائميف عمى العممية التعميمية أف يجدكا أك يكفر البيئة ككذا البرامج التي 

 ت الدافعية للإنجاز عند التلاميذ .ترفع مف مستكيا
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كحتى لا تبقى دراستنا في إطارىا النظرم، نتجو في ىذا الفصؿ إلى تتبع مكضكع الدراسة في  8تمييد

إطاره الميداني كاستجلاء حيثياتو مف خلاؿ المعطيات الميدانية المتحصؿ عمييا مف عينة الدراسة، كذلؾ 

 مف خلاؿ الدراسة الاستطلاعية كالدراسة الأساسية.

لأىميتيا في البحث العممي كما تقدـ لمباحث مف معمكمات تساعده في  كنظرا 8الدراسة الاستطلاعية (10

 القياـ بالدراسة الأساسية كعميو فقد شممت ما يمي:

لقد تـ الدراسة الاستطلاعية بثانكية الشييد عبيدم محمد بزاكية  مكاف الدراسة الاستطلاعية:( 10( 10

 كنتة.

كلقد دامت مدة الدراسة الاستطلاعية قرابة أسبكع أم مف أكؿ يكـ تـ  مدة الدراسة الاستطلاعية:( 10( 10

ـ 2014أكتكبر  26 فيو تكزيع الادكات المستخدـ في جمع المعطيات في دراستنا ىذه، كذلؾ مف يكـ

 ـ.2014أكتكبر  30كحتى يكـ 

لتعميمية بثانكية تمثؿ مجتمع الدراسة الحالية جميع تلاميذ المرحمة ا مجتمع الدراسة كخصائصو: (10( 10

الشييد عبيدم محمد دكف استثناء لأم صؼ، سكء الأكلى ثانكم، الثانية ثانكم كالثالثة ثانكم كجميع 

 ( يقدـ الخصائص العامة لممجتمع:3التخصصات. كالجدكؿ رقـ )
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 .فراد المجتمع حسب الجنس والتخصص والصف الدراسي لأ النسب المئويةين ب( ي1)الجدول رقم 

 
( أف الصؼ الثالث ثانكم أكبر عدد مف باقي الصفكؼ الأكؿ كالثاني، كىذا 3مف الجدكؿ رقـ )

الأخير أكبر عدد مف الصؼ الأكؿ. ككذا بالنسبة لمجنس كالتخصص، فجنس الإناث أكبر مف الذككر 

 ككذا التخصصات العممية مف الأدبية عمى العمكـ.

الدراسة الاستطلاعية بطريقة عشكائية  لقد تـ أخذ عينة عينة الدراسة الاستطلاعية كخصائصيا:( 10( 10

ليكـ مجمؿ خصائص العينة كما ىك مكضح في الجداكؿ التالية: 50بسيطة، كشممت   تمميذ كتمميذة. كا 

 .فراد العينة الاستطلاعية حسب الجنسلأ سب المئويةنالين يب (2الجدول رقم )

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 الجنس             

 النسبة المئكية )%( التكرارات

 42 21 الذككر
 58 29 الإناث
 100 50 المجمكع

( نلاحظ أف نسبة الإناث كبير مف نسبة الذككر كما ىك مكجكد عمى 4مف خلاؿ الجدكؿ رقـ )

 عمى التكالي. %58% ك42بسبة  تمميذة 29تمميذ ك 21، مستكم مجتمع الدراسة

 المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػجمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكع الإناث الذككر الجػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنس
 % التكرار % التكرار % التكرار التخصص الصؼ الدراسي
 12.54 81 7.74 50 4.80 31 أدبي الأكلى ثانكم

 18.11 117 9.44 61 8.67 56 عممي
 11.92 77 7.74 50 4.18 27 أدبي الثانية ثانكم

 18.57 120 7.12 46 11.45 74 عممي
 12.23 79 9.13 59 3.10 20 أدبي الثالثة ثانكم

 26.63 172 14.71 95 11.92 77 عممي
 100 646 55.88     44.12     المػػػػػػػػػػػػػػػػػػجػػػػػػمػػػػػػػػػػػػػػػػػكع
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 نة الاستطلاعية حسب الصف الدراسي.فراد العيلأ النسب المئويةين يب (3الجدول رقم )
 

 
 

أساس الصؼ الدراسي بدء مف الأكلى ثانكم ( يقدـ لنا تكزيع أفراد العينة عمى 5مف الجدكؿ رقـ )

كالثانية ثانكم كالثالثة ثانكم كيلاحظ أف الأكلى كالثانية تتساكياف في عدد الأفراد كالثالثة أكبر منيما في 

 عدد الأفراد.

 العينة الاستطلاعية حسب التخصص.فراد لأ النسب المئويةين ( يب4الجدول رقم )
 

( يبيف تكزيع أفراد عمى أساس التخصص الذم يشمؿ الأدبييف كالعممييف كيلاحظ 6الجدكؿ رقـ )

 مف الجدكؿ أف العممييف أكبر عدد مف الأدبييف في العينة.

 ( الخصائص السيككمترية لأدكات الدراسة:10( 10

 . الخصائص السيككمترية لقائمة أساليب التفكير:10( 10( 10

 ( كركنباخ:αأ. ثبات قائمة أساليب التفكير كفقا ألفا )

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 الصؼ الدراسي

 النسبة المئكية )%( التكرارات

 30 15 الأكلى ثانكم
 30 15 الثانية ثانكم
 40 20 الثالثة ثانكم
 100 50 المجمكع

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 التخصص

 النسبة المئكية )%( التكرارات

 36 18 أدبي
 64 32 عممي
 100 50 المجمكع
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قد تـ حساب معاملات ثبات الأبعاد الفرعية الثلاثة عشر أسمكبا التي تقيسيا القائمة بطريقة التناسؽ 

( التالي يبف معاملات ثبات ىذه الأبعاد كالقائمة 7كركنباخ كالجدكؿ رقـ ) (αا لمعادلة ألفا )الداخمي كفق

 ككؿ:

باستخدام  والقائمة ككلقائمة أساليب التفكير ل ثبات لممقاييس الفرعية( يبين معاملات 5الجدول رقم )

 .معامل ألفا

 كركنباخ( αبطريقة ألفا ) الأبعاد ( كركنباخαبطريقة ألفا ) الأبعاد
 0.29 العالمي 0.36 التشريعي
 0.29 الفكضكم 0.66 اليرمي
 0.43 المحمي 0.55 التنفيذم
 0.68 الداخمي 0.24 الممكي
 0.59 المتحرر 0.53 الحكمي
 0.54 الخارجي 0.48 الأقمي
 0.87 القائمة ككؿ 0.25 المحافظ

 
 بيف( نلاحظ اف كؿ أساليب التفكير معاملات الثبات للإبعاد القائمة محصكرة 7مف الجدكؿ رقـ )

 .0.87. أما القائمة ككؿ فيك يساكم 0.68ك 0.24

 براكف، ختماف(:   –ب. ثبات قائمة أساليب التفكير بطريقة التجزئة النصفية )سبيرماف 

مر معنا سابقا حساب ثبات أبعاد القائمة بطريقة الاتساؽ الداخمي، ىنا قمنا بحساب ثبات  ككما

 ( التالي: أبعاد القائمة بطريقة التجزئة النصفية ككذلؾ لمقائمة ككؿ، كالجدكؿ رقـ )
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 .( يبين معاملات ثبات الأبعاد والقائمة ككل6الجدول رقم )

 
 
 

( أف معاملات الثبات لإبعاد القائمة عف طريؽ التجزئة النصفية تتراكح بيف 8مف الجدكؿ رقـ )

 .0.91أما القائمة ككؿ فقد قدر ثباتيا بػ  0.88ك 0.28

الفراغ مف حساب ثبات أبعاد القائمة عمى حدة كالقائمة ككؿ نشرع في حساب صدؽ القائمة  كبعد

 كما يمي:

 * صدؽ قائمة أساليب التفكير بطريقة الاتساؽ الداخمي:

 

 

 

 

 

 

 

 ختماف براكف–سبيرماف الأبعاد ختماف براكف–سبيرماف الأبعاد
 0.68 0.71 العالمي 0.79 0.77 التشريعي
 0.28 0.28 الفكضكم 0.87 0.88 اليرمي
 0.67 0.68 المحمي 0.57 0.58 التنفيذم
 0.77 0.80 الداخمي 0.56 0.57 الممكي
 0.67 0.68 المتحرر 0.63 0.63 الحكمي
 0.82 0.84 الخارجي 0.58 0.58 الأقمي
 0.91 0.91 القائمة ككؿ 0.48 0.50 المحافظ
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 .( يبين صدق قائمة أساليب التفكير بطريقة الاتساق الداخمي7الجدول رقم )
 

 
 

. 0.05أك  0.01كؿ معاملات الارتباط كانت دالة عند ( نلاحظ أف 9مف الجدكؿ السابؽ رقـ )

 تـ حساب الصدؽ عف طريؼ صدؽ الاتساؽ الداخمى. كقد

 . الخصائص السيككمترية استبياف الدافعية للإنجاز:10( 10( 10

 .0.74 :( كركمباخαالدافعية للإنجاز بطريقة تبعا لمعادلة الفا )استبياف أ. ثبات 
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 براكف، كختماف(: –للإنجاز بطريقة التجزئة النصفية )سبيرماف ب. ثبات استبياف الدافعية 

 .استبيان الدافعية للإنجاز بطريقة التجزئة النصفية( يبين معاملات ثبات 20الجدول رقم )

 ختماف براكف –سبيرماف  
 0.86 0.87 الدافعية للإنجازاستبياف 

 
( يتجمى لنا أف معاملات ثبات استبياف الدافعية للإنجاز بطريقة التجزئة 10مف الجدكؿ رقـ )

 .0.80براكف كختماف كىي قد تجاكزت -النصفية سكاء معادلة سبيرماف

الدافعية للإنجاز فيما سبؽ، بعدىا ننتقؿ إلى حساب صدؽ استبياف كبعد الفراغ مف حساب ثبات 

 )الصدؽ الذاتي( كىي كما في الجدكؿ التالي: الاستبياف عف طريؽ الصدؽ المستخرج مف الثبات

 .( يبين الصدق الذاتي لاستبيان الدافعية للإنجاز22الجدول رقم )

 
للإنجاز بطريقة الصدؽ الذاتي ( يبيف لنا الصدؽ الذاتي لاستبياف الدافعية 11الجدكؿ رقـ )

 المستخرج مف الثبات كذلؾ بمختمؼ المعادلات.

 8الدراسة الأساسية( 10

كحتى تكتسب إم دراسة طابع العممية يخب أف تتبع منيجا عمميا، كعميو كتبعا  ( منيج الدراسة:10( 10

 الارتباطي كالمقارف. لطبيعة المكضكع كأىداؼ الدراسة قد اتبعنا في دراستنا المنيج الكصفي بأسمكبو

في ثانكية الشييد عبيدم محمد بزاكية أيضا ية اسالدراسة الاس تتم لقد ( مكاف الدارسة الأساسية:10( 10

 (03كنتة كلاية أدرار كىذا بعد أف تـ استخراج ترخيص إجراء الدراسة. )أنظر الممحؽ رقـ 

 معامؿ الصدؽ الصدؽ الذاتي
 0.86 ( كركمباخαمف ثبات الفا )
 0.93 براكف –سبيرماف 

 0.92 ختماف
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أما عف المدة الزمانية التي تمت في حدكدا الدراسة في ثلاث أسابيع  ( مدة الدارسة الأساسية:10( 10

، إلى آخر 2014مف نكفمبر  09يكـ كذلؾ مف أكؿ يكـ تـ في تكزيع استمارة أدكات الدراسة كالذم كاف 

 (03في حدكد الترخيص. )أنظر الممحؽ رقـ  2014نكفمبر  30يكـ تسممنا في آخر استمارة في يكـ 

كقد تـ اختيار عينة الدراسة الأساسية مف كامؿ أفراد  دراسة الأساسية كمكاصفاتيا:( عينة ال10( 10

ناث ككذا مف كؿ  الثانكية دكف استثناء كبنفس الفرصة المتاحة لظيكر أم فرد مف أفراد الثانكية ذككر كا 

ينة الدراسة التخصصات كجميع الصفكؼ الدراسية الأكلى ثانكم كالثانية ثانكم كالثالثة ثانكم كقد بمغت ع

استمارة كىذا بعد أف تـ حذؼ الاستمارة التي كانت بيا استجابات نمطية  150مف أصؿ  100 الأساسية

 ـ إرجاعيا.تككذا التي لـ تممئ بالكامؿ كتمؾ التي لـ ي

تـ ذلؾ عف طريؽ العينة البسيط، كذلؾ بإعطاء جمع أفراد المجتمع أرقما مف كاحد إلى آخر  كقد

ثـ إجراء القرعة بينيا. كالجداكؿ التالية تبرز تفاصيؿ عينة  تفرد مف المجتمع ككتابتيا عمى قصاصا

 الدراسة:

 .فراد العينة الأساسية حسب الجنسلأ النسب المئويةيبين ( 21الجدول رقم )

 
 

يكضح لنا نسب كؿ مف الذككر كالإناث لعينة الدراسة الأساسية كيتبيف نسبة  (12الجدكؿ رقـ )

 في المجتمع الذم أخذت منو العينة.الذككر أقؿ مف نسبة الإناث كىي تعكس النسب 

 

 

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 الجنس             

 النسبة المئكية )%( التكرارات

  4    الذككر
       الإناث
 100 100 المجمكع
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 .الصف الدراسيفراد العينة الأساسية حسب لأ النسب المئوية يبين( 21الجدول رقم )

 
 

( يبيف لنا تكزيع عدد أفراد العينة حسب الصؼ الدراسي كقد كانت نسبة الصؼ 13الجدكؿ رقـ )

 الثالث ثانكم أكبر مف الصفييف الأكؿ كالثاني.

 .التخصصفراد العينة الأساسية حسب لأ النسب المئوية يبين( 22الجدول رقم )

 
 

( يقدـ لنا نسب أفراد العينة حسب التخصص كقد كانت نسب العممييف أعمى مف 14الجدكؿ رقـ )

 نسبة الأدبييف كالفرؽ بينيما كبير. 

في دراستنا كنا نيدؼ إلى تتبع العلاقة بيف أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز  ( أدكات الدراسة:10( 10

 كاف عمينا أف نستخدـ أدكات لقياس كلا المتغيريف السابقيف كىما:

مف  1992 قد تـ إعداد ىذه القائمة عاـل أ. قائمة أساليب التفكير )النسخة القصيرة( لستيرنبرج وواجنر8

مف تتككف في ضكء نظرية ستيرنبرج، كما أف القائمة  اتقيس ثلاثة عشر أسمكبل ستيرنبرج ككاجنر،طرؼ 

. بالإضافة إلى أف كؿ أسمكب خمسة بنكد لكؿبطريقة عشكائية بنسبة خمس كستكف بندا أك فقرة، مكزعة 

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 الصؼ الدراسي

 النسبة المئكية )%( التكرارات

       الأكلى ثانكم
 29 29 الثانية ثانكم
       الثالثة ثانكم
 100 100 المجمكع

 التكرارات كالنسبة المئكية        
 التخصص

 النسبة المئكية )%( التكرارات

       أدبي
       عممي
 100 100 المجمكع
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لا تنطبؽ فقرة تقابميا سبع استجابات يختار منيا الفرد في العينة استجاب كاحدة، كالاستجابات ىي: 

تنطبؽ بدرجة  ،تنطبؽ بدرجة صغيرة ،لا أعرؼ ،لا تنطبؽ بدرجة صغيرة ،لا تنطبؽ بدرجة كبيرة ،قاإطلا

كعميو تككف  .7، 6، 5، 4، 3، 2، 1يقابميا مفتاح التصحيح التالي بيذا الترتيب  ،تنطبؽ تماما ،كبيرة

)أنظر الممحؽ رقـ  درجة. 35كأقصاىا  درجات؛ 5ا الفرد عمى كؿ أسمكب ىي أدنى درجة يحصؿ عميي

01) 

العربية بعد ئة الأجنبية، ككذلؾ في البيئة البيكقد تمتعت القائمة حصائص سيككمترية جيدة في 

كعميو تـ التأكد مف الخصائص السيككمترية في الدراسة عصاـ عمي، ترجمتيا مف طرؼ أحمد الدردير ك 

 الحالية كقد كانت مقبكؿ.

مف  أما بالنسبة لاستبياف الدافعية للإنجاز تـ إعداده السبع النابمسي8ب. استبيان الدافعية للإنجاز لنظام 

مف أجؿ قياس الدافعية للإنجاز مف خلاؿ أربع كعشركف بندا.  1993طرؼ نظاـ السبع النابمسي عاـ 

أنو كؿ فقرة أك بند تقابميا أربع استجابات ىي: لا، قميلا، متكسط كثيرا. كما أف للاستبياف مفتاح  كما

كتساكم أدنى درجة  .3، 2، 1، 0التصحيح مقابؿ للاستجابات السابقة الذكر عمى الترتيب التالي: 

 (02ؽ رقـ )أنظر الممحدرجة.  72درجة كأقصاىا ىي  صفرىي  سستبيافيحصؿ عمييا الفرد عمى الا

كمف  ،كاضعو في البيئة الفمسطينةمف طرؼ السيككمترية كلقد كانت تـ التأكد خصائص الاستبياف 

طرؼ الأستاذ الدكتكر بشير معمرية تـ تقنينو كالتأكد مف خصائصو السيككمترية في البيئة الجزائرية، 

 كزيادة عمى ذلؾ تـ التأكد مف الخصائص السيككمترية في الدراسة الحالية.
 ( الأساليب الإحصائية المستعممة في الدراسة:10( 10

 لمعالجة الفركض كالتحقؽ منيا، تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية:

 متكسطات الحسابية كالانحرافات المعيارية.ال *

 * معاملات الارتباط.
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 * اختبار )ت( لمفركؽ.

 حادم الاتجاه.أ* تحميؿ التبايف 

 كؿ فرضية كالأسمكب الإحصائي المناسب ليا:( يكضح 15كالجدكؿ رقـ )

 .( يبين الفروض والأساليب الإحصائية المستخدمة لمتحقق منيا23الجدول رقم )

 الأسمكب الإحصائي نص الفرضية الفرضية
المرحمة الثانكية  تلاميذتفضيلات في قكة تبايف يكجد  الفرضية الأكلى

 .لأساليب التفكير عمى ضكء نظرية ستيرنبرج
متكسطات الحسابية ال

 كالانحرافات المعيارية
بيف  إحصائيةلا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة  الفرضية الثانية

 نجاز.التفكير لستيرنبرج كالدافعية للإ أساليب
معامؿ الارتباط 

 بيرسكف
 أساليبفي التلاميذ بيف  إحصائياتكجد فركؽ دالة  الفرضية الثالثة

 (أنثى -مجنس )ذكر لالتفكير لستيرنبرج تبعا 
 أكلي)الدراسي لصفي كا عممي( – أدبيلتخصص )كا
، كمستكل الدافعية للإنجاز ثالثة( ثانكم -ثانية    –

 منخفض(. –)مرتفع 

 مجنسل اختبار )ت(
كمستكل  لتخصصكا

  الدافعية للإنجاز.
تحميؿ التبايف احادم 

لصفي ا الاتجاه
 الدراسي

الذككر الثانكية  المرحمة تلاميذل نتكقع أف يككف الفرضية الرابعة
 متكسط. دافعية للإنجاز مستكلكالإناث 

متكسطات الحسابية ال
 كالانحرافات المعيارية

الدافعية في  لتلاميذبيف ا إحصائياتكجد فركؽ دالة  الفرضية الخامسة
 أدبيلتخصص )كا (أنثى -مجنس )ذكر ل نجاز تبعاللإ
ثالثة(  -ثانية    – أكلي)الدراسي لصفي كا عممي( –

 .ثانكم

 مجنسل اختبار )ت(
تحميؿ  ،لتخصصكا

 حادم الاتجاهأالتبايف 
 الدراسيلصفي ا



 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 8لخامسالفصل ا
 عرض النتائج ومناقشتيا

 
 

 تمييد.
  .عرض وتفسير نتائج الفرضية الأولى (10
 الثانية.عرض وتفسير نتائج الفرضية  (10
 الثالثة.عرض وتفسير نتائج الفرضية  (10
 الرابعة.عرض وتفسير نتائج الفرضية  (10
 الخامسة.عرض وتفسير نتائج الفرضية  (10
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كبعد الكقكؼ عمى مختمؼ متغيرات الدراسة كالتحقؽ مف صلاحية أدكات الدراسة مف خلاؿ   تمييد8

ليا، فإننا ىنا نأتي عمى عرض النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ عرض نتائج  الخصائص السيككمترية

 كؿ الفرضيات.

تـ اتبعاد الفينة  كقبؿ عرض نتائج ىذه الفرضية نشير إلى أنو 8عرض وتفسير نتائج الفرضية الأولى (10

كثيرا ما لا تحتاج تعاملا  بالنسبة لمدافعية للإنجاز بعتبار أنا الفئة الغالبة في غالبية الأحيافالمتكسطة 

 .خاص

 .المرحمة الثانكية لأساليب التفكير عمى ضكء نظرية ستيرنبرج تلاميذتفضيلات في قكة تتبايف يكجد 

 .( يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لأساليب التفكير24الجدول رقم )

 العينة
 للإنجازمرتفعك الدافعية  منخفضك الدافعية للإنجاز الكمية

المتكسط  الأسمكب
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

المتكسط  الأسمكب
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

المتكسط  الأسمكب
 الحسابي

الإنحراؼ 
 المعيارم

 2.95 31.28 الخارجي 3.88 30.20 الممكي  2.93 30.53 الخارجي
 3.16 31.10 المتحرر  3.98 29.50 التنفيذم 3.45 30.28 المتحرر
 3.00 31.00 اليرمي 3.12 29.20 الداخمي 3.08 30.21 اليرمي
 3.19 30.81 التشريعي 3.02 29.00 الخارجي  3.50 29.68 التشريعي
 1.47 30.75 التنفيذم 4.14 28.66 المحمي 3.49 29.35 التنفيذم
 2.42 30.17 الأقمي  3.51 28.61 الأقمي  3.03 28.97 الأقمي
 3.19 30.09 الحكمي  2.95 28.50 اليرمي 3.23 28.85 الحكمي
 3.41 30.00 الممكي 4.47 27.70  التشريعي 3.15 28.78 الممكي
 3.29 29.54 المحمي 5.31 27.25 المحافظ  3.01 28.42 المحمي
 2.18 29.00 المحافظ 3.36 26.90 المتحرر 2.83 28.38 المحافظ
 2.07 28.53 الداخمي 4.67 26.85 الحكمي 4.34 27.92 الداخمي
 3.26 27.66 الفكضكم 3.45 26.57 الفكضكم  3.24 27.20 الفكضكم
 0.95 27.25 العالمي 3.53 25.75  العالمي 2.52 27.16 العالمي
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( أف الفرض الأكؿ تحقؽ كذلؾ أف أساليب التفكير تختمؼ بيف أفراد 16يتضح مف الجدكؿ رقـ )

ثـ يميو  30.53 الأسمكب الخارجي بمتكسط حسابي يساكمعينة الدراسة كالتالي: كنجد في أعمى الترتيب 

، الداخمي، المحافظ، المحمي، الممكي، الحكمي، الأقمي  ،التنفيذمالتشريعي، ، اليرمي، المتحررالأسمكب 

 بالنسبة لمعينة الكمية 27.16بمتكسط حسابي قدر بػ  العالميثـ جاء في أخير الترتيب الأسمكب  الفكضكم

لكف بنسب تفكؽ قميلا نسب العينة ككذلؾ نجد نفس الترتيب عند عينة مرتفعك الدافعية للإنجاز   لمدراسة،

سالفا  مدراسة كعينة مرتفعك الدافعية للإنجازلمدراسة. كىذا الترتيب المشار إليو بالنسبة لمعينة الكمية لالكمية 

في الأكلى  الأربعةبلإضافة أف الإساليب  .للإجازبالنسبة لعينة منخفضك الدافعية  بغير ىذا الترتيبنجده 

كما أننا نلاحظ أف الفرؽ بيف  الترتيب يتمتع أصحابو بخصائص تعتبر جيدة لمناس الإنجازيكف.

مع ما خمصت إليو دراسة كلا مف إلياـ  تتفؽإضافة إلى أف النتائج المتكصؿ إلييا  ،المتكسطات صغيرة

بمقكميدم عباس مف حيث نتائج كىذا يمكف أف سة دراتختمؼ بعض الشيء مع كقاد كأييـ الفاعكرم ك 

في مجتمعات كفي مدارسنا إذ أف كلا مف كخصص كؿ عينة دراسة نرجعو إلى أثر الثقافة الشائعة 

بيا فلا يعرؼ متى يشجع  االمدرسة كالمجتمع ليس لو اىتماـ بمجاؿ أساليب التفكير بالإضافة إلى جيمي

بالإضافة إلى عدـ كعي التلاميذ في عينة الدراسة بأىمية أساليب  الأسمكب المناسب لممكقؼ دكف الآخر

تفكيرىـ كزيادة إلى ما سبؽ يمكف أف ترجع النتائج المتكصؿ إلييا بعض ما قالو ستيرنبرج أف الأساليب 

تختمؼ مف كقت إلى آخر. أما دراسة الدردير فإنيا تتفؽ مع دراستنا فيما يخص الأسمكب الخارجي الذم 

 بة الأكلى في الدراسة الحالية كالثانية في دراسة الدردير.جاء المرت

كما أننا نستنتج أنو قد تـ تحقؽ بعض خصص نظرية ستيرنبرج كذلؾ يتضح في أف عينة الدراسة 

تمتمؾ مجمكعة مف الأساليب كليس أسمكب كاجد فقط بالإضافة إلى اختلاؼ في قكة تفضيؿ أساليب 

 التفكير لدل أفراد العينة.
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ت أفراد العينة لأساليب ما تـ عرضو قد تـ تحقؽ الفرضية الأكلى القائمة بتبايف قكة تفضيلا كمف كؿ

 التفكير.

 8الثانيةعرض وتفسير نتائج الفرضية  (10

 نجاز.التفكير لستيرنبرج كالدافعية للإ أساليببيف  إحصائيةلا تكجد علاقة ارتباطية ذات دلالة 

 .الارتباط بين أساليب التفكير والدافعية للإنجاز( يبين معاملات 25الجدول رقم )

 
 0.01** داؿ عند                                                           0.05* داؿ عند    

أف ىناؾ علاقة  نلاحظ( كالذم تـ مف خلالو عرض نتائج الفرضية الثانية 17مف الجدكؿ رقـ )

كالدافعية للإنجاز عند أفراد عينة  المحمي كالداخميالتفكير  يبيف أسمكب 0.05دالة عند مستكل الدلالة 

 الدافػعية للإنجػػػاز          
                              أسمكب التفكير

منخفضك الدافػعية  الكمية
 للإنجػػػػػاز

مرتفعك الدافػعية 
 للإنجػػػػػاز

 -0.08 -0.07 0.06 التشريعي
 0.20 0.23 0.22 التنفيذم
 0.35 0.40 0.25 الحكمي
 -0.24 -0.09 0.04 الممكي
 -0.12 0.17 0.15 اليرمي
 0.15 0.51 0.22 الأقمي

 0.22 **0.93 0.35 الفكضكم
 -0.70 *0.80 0.44 العالمي
 0.52 *0.64 **0.50 المحمي
 0.21 0.41 **0.52 الداخمي
 -0.13 0.06 0.08 الخارجي
 0.21 -0.07 0.03 المحافظ
 0.12 0.55 0.25 المتحرر
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عندل  العالمي كالمحمي 0.05 عند مستكم الدلالة  الفكضكمالتفكير  أسمكبككذلؾ بيف  الكمية الدراسة

كىذا عمى غرار باقي أساليب التفكير المتبقية عند عينة منخفضك الدافعية للإنجاز  0.01مستكم الدلالة 

كىذا  (المتحررك  المحافظ ،الخارجي ،الداخمي ،التنفيذم ،الأقمي ،اليرمي ،الممكي ،الحكمي ،التشريعي)

التي لا تكجد بينيا كبيف لإنجاز مرتفعك الدافعية لعند بالنسبة لعينة الدراسة الكمية ككذا عيني منخفضك ك 

ملاحظة صغر معاملات  . معمع كؿ الأساليب 0.01أك  0.05الدافعية للإنجاز علاقة دالة سكء عند 

. كما أننا نلاحظ أف ىناؾ كىذا قد يعكد سببو إلى صغر العينة الارتباط سكاء الدالة منيا كغير الدالة

منخفضك الدافعية للإنجاز عند التفكير  بعض أساليببعض معاملات الارتباط سالبا كىذا نجده متمثؿ في 

 .ةالأساليب لـ تكف دالة عند ىذه الأخير  مع الإشار إلى أف كؿ عند مرتفعك الدافعية للإنجازك 

يختمؼ  لاقة بيف الدافعية للإنجاز كأساليب التفكير العالمي كالمحمي كالداخمي كالفكضكمكما أف الع

الأساليب المذككرة ـ" التي لـ تجد علاقة بيف الدافعية للإنجاز 1993مع ما تكصمت إليو دراسة "كنج 

كىذا عمى غرار باقي الأساليب التي اتفؽ نتائج ىذه الدراسة الأخيرة مع ما تكصمنا إليو في الدراسة  ،سالفا

مع  مف حيث تناسبيا ىـعدـ كعي الأفراد باساليب تفكير الحالية. كيمكف أف تعزل نتائج دراستنا الحالية 

ؽ باختلاؼ نتائج دراستنا مع طرؽ التدريس التي تسكد فضاء التعميـ داخؿ الصؼ الدراسي. أما فيما يتعم

فيمكف أف نفسره  أساليب التفكير العالمي كالمحمي كالداخمي كالفكضكمما تكصؿ إليو "كنج" في نتائج 

بتغير الظركؼ العينة كالظركؼ المحيطة بالدراسة بالإضافة إلى بعض اختلافات بعض جزئيات أك 

 جكانب أدكات الدراسة.

كؿ أساليب التفكير كميا ماعدا  معتـ تحقؽ الفرضية الثانية كمما سبؽ يمكننا اف نقكؿ أنو قد 

 .عند العينة الكمية لمدراسة كمنخفضك الدافعية للإنجاز كالمحافظ عند ىذه الأخيرة أسمكب التفكير التنفيذم

 

 



 عرض النتائج ومناقشتها                                                                     :الخامسالفصل  

 

97 
 

 8الثالثةعرض وتفسير نتائج الفرضية  (10

 (أنثى -مجنس )ذكر للستيرنبرج تبعا التفكير  أساليبفي التلاميذ بيف  إحصائياتكجد فركؽ دالة 
، كمستكل الدافعية للإنجاز ثالثة( ثانكم -ثانية    – أكلي)الدراسي لصفي كا عممي( – أدبيلتخصص )كا

 .منخفض( –)مرتفع 

 أ. تبعا لمجنس:

 .الفروق في أساليب التفكير تبعا لمجنسقيم اختبار )ت( لدلالة ( يبين 26الجدول رقم )
أساليب 
 التفكير

حجـ  الجنس
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

)ت( 
 المحسكبة

)ت( 
 الجدكلية

درجة 
 الحرية

اتجاه 
 الفركؽ

لا تكجد  77 2.35 0.57 3.49 29.96 31 الذككر ريعيتشال
 3.53 29.50 48 الإناث فركؽ

 التنفيذم
 

تكجد  63 2.35 2.76 3.51 30.70 27 الذككر
 3.18 28.39 38 الإناث فركؽ

لا تكجد  45 2.39 0.72 3.55 29.25 20 الذككر الحكمي
 3.00 28.55 27 الإناث فركؽ

لا تكجد  72 2.35 0.81 2.59 30.13 32 الذككر الممكي
 3.52 29.52 42 الإناث فركؽ

 2.35 0.87 2.65 30.60 28 الذككر اليرمي
 

69 
 

لا تكجد 
 3.34 29.95 43 الإناث فركؽ

 الأقمي
 

 2.35 1.60 3.36 29.59 32 الذككر
 

لا تكجد  67
 2.65 28.43 37 الإناث فركؽ

لا تكجد  22 2.50 0.43 4.59 27.62 8 الذككر الفكضكم
 2.47 27.00 16 الإناث فركؽ

 العالمي
 

لا تكجد  16 2.58 0.27 3.04 27.33 9 الذككر
 2.06 27.00 9 الإناث فركؽ

لا تكجد  40 2.42 0.77 3.72 28.05 20 الذككر المحمي
 2.22 28.77 22 الإناث فركؽ

لا تكجد  25 2.48 1.06 4.82 27.07 14 الذككر الداخمي
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كؿ أساليب التفكير التي تـ مع  لـ تتحقؽالفرضية الثالثة أف ( يمكف القكؿ 18مف الجدكؿ رقـ )

 فراد العينة تبعا لمجنس في أسمكبتكجد فركؽ دالة احصائيا بيف ألا ، أم أنو أعلاهعرضيا في الجدكؿ 

عجكة عبد )مع دراسة  أختمفتكىنا نجد أف دراستنا قد التشريعي كاليرمي كالخارجي كالمتحرر التفكير 

كأضؼ إلى الدراسات السابقة نجد  (مد رمضافرمضاف مح)دراسة ك  ، كدراسة "كنج"(ـ ـ1998العاؿ 

مع دراستنا الحالية، أما فيما يخص باقي الأساليب في بعض ألأساليب  تختمؼ (عصاـ الطيب)دراسة 

التي لـ تكف فييا فركؽ بيف الجنسيف فكانت في مجمميا متفقة مع نتائج الدراسات المذككرة سابقا كغيرىا 

كىي الدراسة التي كانت جزائرية. كيمكف تفسير ذلؾ مف خلاؿ الخصائص  (بمقكميدم عباس)مثؿ دراسة 

التي تتمتع بيا أساليب التفكير ضمف نظرية ستيرنبرج كالمتمثمة في الثبات النسبي للأساليب ككذا شمكلية 

النظرية لمختمؼ الفئات سكاء داخؿ المدرسة أك خارجيا ككذلؾ قد يعكد ذلؾ إلى طرؽ التدريس المتشابيا 

 بما كالتي يقكؿ عنيا اف ليا دكر في بناء أساليب التفكير عند الأفراد.ر 

 

 

 

 

 فركؽ 3.73 28.84 13 الإناث
 2.35 0.29 3.28 30.42 33 الذككر الخارجي

 
76 
 

لا تكجد 
 2.68 30.62 45 الإناث فركؽ

لا تكجد  37 2.42 0.86 2.63 28.78 19 الذككر المحافظ
 3.02 28.00 20 الإناث فركؽ

لا تكجد  55 2.39 0.58 3.53 30.57 26 الذككر المتحرر
 3.43 30.03 31 الإناث فركؽ
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 ب. تبعا لمتخصص:

 .الفروق في أساليب التفكير تبعا لمتخصصقيم اختبار )ت( لدلالة ( يبين 27الجدول رقم )

أساليب 
 التفكير

حجـ  التخصص
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
ت(  المعيارم

(
كبة

حس
الم

 

ت( 
(

كلية
جد
ال

 

درجة 
 الحرية

اتجاه 
 الفركؽ

 3.17 29.46 28 أدبي التشريعي
0.
41

 2.
35

 

لا تكجد  77
 3.69 29.80 51 عممي فركؽ

 التنفيذم
 

 3.12 28.95 24 أدبي

0.
69

 2.
35

 

تكجد لا  63
 3.70 29.58 41 عممي فركؽ

 2.43 28.64 14 أدبي الحكمي

0.
28

 2.
39

 

لا تكجد  45
 3.54 28.93 33 عممي فركؽ

 3.56 29.40 30 أدبي الممكي

0.
86

 2.
35

 

لا تكجد  72
 2.85 30.04 44 عممي فركؽ

 3.10 29.09 22 أدبي اليرمي

2.
09

* 

2.
02

 
 

69 
 

لصالح 
 2.97 30.71 49 عممي عمميال

 الأقمي
 

 3.04 28.50 26 أدبي

1.
00

 2.
35

 

لا تكجد  67
 3.03 29.25 43 عممي فركؽ

 2.40 27.44 9 أدبي الفكضكم

0.
27

 2.
50

 

لا تكجد  22
 3.73 27.06 15 عممي فركؽ

 العالمي
 

 1.92 28.00 8 أدبي

1.
27

 2.
52

 

لا تكجد  16
 2.83 26.50 10 عممي فركؽ

 2.29 28.17 17 أدبي المحمي

0.
44

 2.
42

 

لا تكجد  40
 3.45 28.60 25 عممي فركؽ

 3.83 28.22 9 أدبي الداخمي

0.
24

 2.
48

 

لا تكجد  25
 4.68 27.77 18 عممي فركؽ

 3.09 30.59 32 أدبي الخارجي

0.
14

 2.
35

 
 

76 
 

لا تكجد 
 2.84 30.50 46 عممي فركؽ

لا تكجد  37 2.42 1.20 2.79 27.76 17 أدبي المحافظ
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 .0.05دالة عند *    

 مع جميعتحقؽ الفرضية الثالثة تبعا لمتخصص الدراسي ت لـ( نقكؿ بأنو 19مف الجدكؿ رقـ )

كفي ىذا نجد أف ىذه النتيجة ىي لصالح العممي فركؽ ذم أظير الالاليرمي  باستثناء الأسمكب ساليبالأ

 (2003كدراسة الدردير )، (ق1429إلياـ إبراىيـ )بيف دراستنا كبعض الدراسات كدراسة  تختمؼالتي 

كالتي جاء ذكرىا في دراسة إلياـ إبراىيـ  (2003كدراسة محمكد ) (1998كدراسة عبد العاؿ عجكة )

(، كما أننا نجد بعض الاتفاؽ كالتعارض في النتائج التي أفضت إلييا دراستنا أك بعض 168)ص: 

كعصاـ ) (2001كرمضاف محمد رمضاف ) (كدراسة عبد العاؿ عجكة) (بمقكميدم)جزئياتيا كدراسة 

ؿ الأكؿ. كىذا قد يرجع إلى مجمكعة مف كبعض الدراسات التي تـ عرضيا في الفص (2004الطيب 

النقاط منيا بعض الاختلافات الجزئية في كسائؿ الدراسة مف حيث الطكؿ أك القصر ككذا ظركؼ 

إجراءات كؿ دراسة ككذا خصائص أفراد كؿ عينة ككذا يرجع بمقكميدم عباس إلى عممية التطبع التي 

أف لمتخصص أثر في تشكيؿ  2002مينة شمبي تكتسب مف خلاليا أساليب التفكير، كما تشير دراسة أ

الفركؽ المكجكد بيف أساليب التفكير المستخدمة مف  2003كتنمية بعض أساليب التفكير كما يرجع السيد 

طرؼ كؿ فرد كآخر إلى المعرفة السابقة كالبناء المعرفي لدل كؿ فرد، ككذا يمكف أف تعكد إلى نكع التعميـ 

مؿ معيا لمدة زمنية معينة كالذم يمعب دكرا أساسيا في تكجيو أساليب التفكير الذم يتمقاه كؿ فرد كىك يتعا

 (165، ص: ق1429ق/1428)كقاد،  .1998كما يؤكد ذلؾ عمار 

 

 

 

 فركؽ 2.83 28.86 22 عممي
 3.98 30.00 19 أدبي المتحرر

0.
43

 2.
39

 

لا تكجد  55
 3.21 30.48 38 عممي فركؽ
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 ج. تبعا لمصؼ الدراسي:

 .الفروق في أساليب التفكير تبعا لمصف الدراسيقيم )ف( لمعرفة يبين ( 10الجدول رقم )

مجمكع  مصدر التبايف المتغير
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

 اتجاه الفركؽ

أسمكب 
 التفكير
 التشريعي

لا تكجد  0.40 4.97 2 9.94 بيف المجمكعات
 12.46 76 947.15 داخؿ المجمكعات قركؽ

  78 957.09 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 التنفيذم

لا تكجد  0.15 1.90 2 3.81 بيف المجمكعات
 12.53 62 777.05 داخؿ المجمكعات قركؽ

  64 780.86 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الحكمي

لا تكجد  0.45 4.81 2 9.62 بيف المجمكعات
 10.68 44 470.33 داخؿ المجمكعات قركؽ

  46 479.95 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الممكي

لا تكجد  0.44 4.46 2 8.92 بيف المجمكعات
 10.10 71 717.61 المجمكعاتداخؿ  قركؽ

  73 726.54 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 اليرمي

لا تكجد  1.06 10.05 2 20.11 بيف المجمكعات
 9.53 68 647.73 داخؿ المجمكعات قركؽ

  70 667.83 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الأقمي

لا تكجد  0.32 3.01 2 6.03 بيف المجمكعات
 9.42 66 621.91 المجمكعاتداخؿ  قركؽ

  68 627.94 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الفكضكم

لا تكجد  0.86 9.24 2 18.48 بيف المجمكعات
 10.64 21 223.47 داخؿ المجمكعات قركؽ

  23 241.95 المجمكع
 أسمكب
التفكير 

لا تكجد  1.19 7.46 2 14.92 بيف المجمكعات
 6.23 15 93.57 المجمكعاتداخؿ  قركؽ
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  17 108.50 المجمكع العالمي
 أسمكب
التفكير 
 المحمي

لا تكجد  1.02 9.27 2 15.55 بيف المجمكعات
 9.07 39 353.72 داخؿ المجمكعات قركؽ

  41 372.28 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الداخمي

لا تكجد  0.88 16.79 2 33.59 بيف المجمكعات
 19.09 24 458.25 المجمكعاتداخؿ  قركؽ

  26 491.85 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 الخارجي

لا تكجد  0.48 4.17 2 8.33 بيف المجمكعات
 8.73 75 655.05 داخؿ المجمكعات قركؽ

  77 663.38 المجمكع
 أسمكب
التفكير 
 الماحفظ

لا تكجد  0.08 0.64 2 1.28 بيف المجمكعات
 8.44 36 303.94 المجمكعاتداخؿ  قركؽ

  38 305.23 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 المتحرر

لا تكجد  0.77 9.29 2 18.57 بيف المجمكعات
 12.05 54 650.90 داخؿ المجمكعات قركؽ

  56 669.51 المجمكع
 

( أف الفرضية الثالثة لـ تتحقؽ تبعا لمصؼ الدراسي، كذلؾ مف خلاؿ 20يتضح مف الجدكؿ رقـ )

دراسة إلياـ )أنو لـ تكف إم فركؽ دالة. كىنا نجد أف ىذه النتائج قد تطابقت تماما مع ما تكصمت إليو 

ف كانت قد اعتمدت المرحمة الدراسية كمتغير لممقارنة بف طالبات العينة المدركسة (ق1429إبراىيـ  ، كا 

يمكف إرجاع نتائج دراستنا التي أفضت إلى عدـ كجكد فركؽ دالة بيف أفراد عينة الدراسة تبعا لمصؼ كما 

الدراسي إلى عدـ تغير طرؽ التدريس بيف الصفكؼ الدراسية في مرحمة التعميـ الثانكم كىذا ىك السبب 

 الذم أرجعت إلية إلياـ إبراىيـ نتائج دراستيا.
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 نجاز:د.تبعا لمستكل الدافعية للإ

مستوى الدافعية في أساليب التفكير تبعا لدلالة الفروق  قيم اختبار )ت(( يبين 12الجدول رقم )
 للإنجاز.

أساليب 
 التفكير

حجـ  الجنس
 العينة

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

)ت( 
 المحسكبة

)ت( 
 الجدكلية

درجة 
 الحرية

اتجاه 
 الفركؽ

لا تكجد  34 2.42 0.73 4.14 29.20 15 منخفض التشريعي
 3.19 30.09 21 مرتفع فركؽ

 التنفيذم
 

تكجد لا  25 2.48 1.69 3.88 28.61 3 منخفض
 3.41 31.00 14 مرتفع فركؽ

لا تكجد  19 2.53 1.19 4.47 27.70 10 منخفض الحكمي
 2.42 29.54 11 مرتفع فركؽ

تكجد  لا 33 2.42 0.56 3.98 29.50 18 منخفض الممكي
 3.00 30.17 17 مرتفع فركؽ

لصالح  27 2.05 *2.27 2.95 29.00 14 منخفض اليرمي
 2.95 31.00 15 مرتفع المرتفع

 الأقمي
 

تكجد  لا 25 2.48 1.35 3.36 27.25 12 منخفض
 3.29 29.00 15 مرتفع فركؽ

لا تكجد  11 2.71 0.42 3.53 26.85 7 منخفض الفكضكم
 3.26 27.66 6 مرتفع فركؽ

لا تكجد  9 2.26 0.37 3.45 26.57 7 منخفض العالمي
 0.95 27.25 4 مرتفع فركؽ

لا تكجد  16 2.58 1.73 4.67 26.90 10 منخفض المحمي
 2.07 30.00 8 مرتفع فركؽ

لا تكجد  13 2.65 2.39 5.31 25.75 8 منخفض الداخمي
 3.19 31.28 7 مرتفع فركؽ

لا تكجد  20 2.52 0.69 3.12 30.20 15 منخفض الخارجي
 1.47 30.81 16 مرتفع فركؽ

لا تكجد  18 0.55 0.36 3.51 29.00 7 منخفض المحافظ
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 .0.05عند  * دالة  
أف الفركؽ بيف المتكسطات لـ ترؽ الملاخظ مف خلاؿ النتائج المعركضة ( 21مف الجدكؿ رقـ )

 مما يدؿ عمى عدـ تحقؽ الفرضية الثالثة في شقيا المتعمؽ بمستكم الدافعية للإنجاز، إلالمستكل الدلالة 

التلاميذ مرتفعك الدافعية لصالح مرتفعك الدافعية للإنجاز كىذا يعني تميز  اليرميفي أسمكب التفكير 

كىذا ما يعني تفكؽ مرتفعك الدافعية  اليرميللإنجاز بأسمكب التفكير نجاز عف منخفضك الدافعية للإ

ككذا تميزىـ عف مخفضك الدافعية  كالرغبة في النجاحفي الصفات الإبداعية كالاندفاع نحك العمؿ للإنجاز 

 .ظيمانللإنجار بأسمكب تفكير أكثر ت

ذكك الدافعية للإنجاز المرتفعة تناسب  تميزيأف الصفات التي يمكف إرجاع ىذه النتيجة إلى كعميو 

 . كما أننا لـ نقؼ عمى دراسة تناكلت ىذا الجانب الذم قدمناه.اليرميأسمكب التفكير 

 8الرابعةنتائج الفرضية  عرض وتفسير (10

 متكسط. دافعية للإنجاز مستكلالذككر كالإناث الثانكية  المرحمة تلاميذل نتكقع أف يككف

 .( يبين المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لمدافعية للإنجاز عند الذكور والإناث11لجدول رقم )ا

 فركؽ 2.18 28.53 13 مرتفع
لا تكجد  22 2.50 1.64 3.03 28.66 12 منخفض المتحرر

 3.16 30.75 12 مرتفع فركؽ

جاز
لإن
ة ل
فعي
الدا

 

 الانحراؼ المعيارم الحسابي المتكسط حجـ العينة الجنس أساليب التفكير
 9.46 55.03 31 الذككر التشريعي

 9.15 54.62 48 الإناث
 التنفيذم
 

 9.08 55.00 27 الذككر
 10.58 53.50 38 الإناث

 12.04 54.29 20 الذككر الحكمي
 10.52 52.40 27 الإناث

 9.27 55.00 32 الذككر الممكي
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( أف الفرضية الرابعة قد تحققت سكاء مع عند الذككر أك الإناث، كقد تـ 22الجدكؿ رقـ )يتبف مف 

التأكد مف ذلؾ مف خلاؿ مقارنة المتكسط الحسابي كؿ مف الذككر كالإناث كالذم كقع ضمف الحدكد 

(، كعميو 3الكسط التي يحددىا مقياس الدافع للإنجاز الذم أعده "نظاـ السبع النابمسي" أنظر الممحؽ رقـ )

كمحمد نكح ) (فريد جديتاكم)نقكؿ أف عينة الدراسة تتمتع بدافعية للإنجاز متكسطة. كما أننا نجد دراسة 

 نتائجيا مف الدراسات التي اىتمت بدراسة بمستكل دافعية الإنجاز كالتي جاء (كقمر الزماف عبد الغني

 ،2011) (فركجة بمحاج)راسة ، ككذا د(20-19ص:  ،2011غير منسجمة مع نتائج دراستنا ىاتو )

 10.05 52.97 42 الإناث
 8.84 55.17 28 الذككر اليرمي

 10.11 53.46 43 الإناث
 الأقمي
 

 10.36 53.56 32 الذككر
 8.41 54.64 37 الإناث

 10.65 47.87 8 الذككر الفكضكم
 10.49 55.50 16 الإناث

 العالمي
 

 13.43 51.44 9 الذككر
 10.50 52.22 9 الإناث

 9.18 54.55 20 الذككر المحمي
 10.16 52.68 22 الإناث

 12.67 49.92 14 الذككر الداخمي
 10.39 54.30 13 الإناث

 8.87 54.84 33 الذككر الخارجي
 9.74 53.95 45 الإناث

 7.98 58.84 19 الذككر المحافظ
 10.68 53.60 20 الإناث

 10.51 53.34 26 الذككر المتحرر
 9.70 55.19 31 الإناث
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أما إذا نظرنا إلى كاقع البيئة الدراسة في فتراتيا الحالية التي تتسـ بعدـ الاستقرار قد نقكؿ  .(222ص: 

أف ىذه النتيجة لا تعكس مستكل دافعية الإنجاز لدل أفراد العينة كما أننا لا نلاحظ إقامة البرامج المساعد 

عدـ صدؽ استجابات أفراد العينة عمى رفع مستكل الدافعية للإنجاز عند التلاميذ، أك قد يكحي ىذا إلى 

عمى مقياس الدافعية للإنجاز. أما إذا كاف ىذا ىك الكاقع فإف الدافعية للإنجاز عند إفراد العينة مقبكلة 

 كذلؾ عند الذككر كالإناث.

 8الخامسةعرض وتفسير نتائج الفرضية  (10

 أدبيلتخصص )كا (أنثى -مجنس )ذكر ل نجاز تبعاالدافعية للإفي  لتلاميذبيف ا إحصائياتكجد فركؽ دالة 

 .ثالثة( ثانكم -ثانية    – أكلي)الدراسي لصفي كا عممي( –

 أ. تبعا لمجنس:

 .تبعا لمجنسنجاز الدافعية للإ في بين التلاميذ  ( يبين قيم اختبار )ت( لدلالة الفروق11الجدول رقم )

جاز
لإن
ة ل
فعي
الدا

 

أساليب  
 التفكير

 الجنس

ينة
 الع

جـ
ح

 

 المتكسط
 الحسابي

الانحراؼ 
ت(  المعيارم

(
كبة

حس
الم

 

ت( 
(

كلية
جد
ال

 

درجة 
 الحرية

اتجاه 
 الفركؽ

لا تكجد  77 2.35 0.19 9.46 55.03 31 الذككر التشريعي
 9.15 54.62 48 الإناث فركؽ

لا تكجد  63 2.35 0.61 9.08 55.00 27 الذككر التنفيذم
 10.18 53.50 38 الإناث فركؽ

لا تكجد  45 2.39 0.18 12.04 53.70 20 الذككر الحكمي
 10.52 54.29 27 الإناث فركؽ

لا تكجد  72 2.35 0.88 9.27 55.00 32 الذككر الممكي
 10.05 52.97 42 الإناث فركؽ

 69 2.35 0.73 8.84 55.18 28 الذككر اليرمي
 

لا تكجد 
 10.11 53.46 43 الإناث فركؽ

لا تكجد  67 2.35 0.48 10.36 53.56 32 الذككر الأفمي
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بيف ( أف فرضيتنا الخامسة القائمة بأنو تكجد فركؽ دالة إحصائيا 23يتضح لنا مف الجدكؿ رقـ )

لـ تتحقؽ كذلؾ ما يتبيف مف خلاؿ أف )ت( المحسكبة غير دالة مجنس ل نجاز تبعاالدافعية للإفي  لتلاميذا

 "مارش" ك "دكاسكف"جكم" كلأنيا كانت أصغير مف )ت( الجدكلية. كىنا نجد ىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة "

، (1993مقابمة )، ككذا دراسة (2012قدكرم خميفة )، كدراسة (2007أمؿ أبك حجمة )كدراسة  2005

(. كيبدك أف ىذه يرجع إلى 95، ص: 2007، المذككرة في أبك غزاؿ )(1997كخميفة )، (1999كعبابنة )

تقارب ظركؼ كؿ الدراسات المشار إلييا ككذا تكاجد كؿ مف الذككر كالإناث في نفس الظركؼ كالمناخ 

التعميمي، بالإضافة إلى تغير نظرة المجتمع إلى تعمـ الإناث كىذا ما ذىب إليو مكسى رشاد كصلاح أبك 

د إلى ذلؾ عدـ ملاحظة كجكد جك التنافس بيف الذككر كالإناث كىذا ما كنا نلاحظو سابقا ز  1988ناىية 

( 1989)الشناكم في مدارسنا التعميمية مف خلاؿ إقامة المسابقات. كتتعارض مع نتائج دراسة كؿ مف 

 فركؽ 8.41 54.64 37 الإناث
لا تكجد  22 2.50 1.67 10.65 47.87 8 الذككر الفكضكم

 10.49 55.50 16 الإناث فركؽ
لا تكجد  16 2.58 0.13 13.43 51.44 9 الذككر العالمي

 10.50 52.22 9 الإناث فركؽ
لا تكجد  40 2.42 0.62 9.18 54.55 20 الذككر المحمي

 10.16 52.68 22 الإناث فركؽ
لا تكجد  25 2.48 0.97 12.67 49.92 14 الذككر الداخمي

 10.39 54.30 13 الإناث فركؽ
 76 2.35 0.41 8.87 54.84 33 الذككر الخارجي

 
لا تكجد 
 9.74 53.95 45 الإناث فركؽ

لا تكجد  37 2.42 1.72 7.98 58.84 19 الذككر المحافظ
 10.68 53.60 20 الإناث فركؽ

لا تكجد  55 2.39 0.69 10.51 53.34 26 الذككر المتحرر
 9.70 55.19 31 الإناث فركؽ
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إضافة إلى دراسة  (ـ2003إيماف كماؿ داكد )كدراسة  (1983ككاستناؿ ) (1984كمحمد المرم )

، أما سبب التعارض بيف بعض الدراسات يعكد ربما إلى تغاير الظركؼ الاجتماعية (1993امي قط)

 كالميدانية ككذا دقة إعداد أدكات كؿ دراسة مف الدراسات المذككر كدراستنا الحالية.

 تبعا لمتخصص: ب. 
 تبعانجاز الدافعية للإ في بين التلاميذ الفروق قيم اختبار )ت( لدلالة ( يبين 12الجدول رقم )

 .لمتخصص

جاز
لإن
ة ل
فعي
الدا

 

ب 
سالي

أ
كير

التف
ص 

ص
لتخ

ا
ينة 

 الع
جـ
ح

 

المتكسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
ت(  المعيارم

(
كبة

حس
الم

 

ت( 
(

كلية
جد
ال

 

درجة 
 الحرية

اتجاه 
 الفركؽ

عي
شري

الت
 

لا تكجد  77 2.35 1.10 10.34 53.25 28 أدبي
 8.54 55.63 51 عممي فركؽ

ذم
تنفي

ال
 

لا تكجد  63 2.35 0.43 8.84 53.58 24 أدبي
 10.25 54.43 41 عممي فركؽ

مي
حك

ال
 

لا تكجد  45 2.39 2.00 7.17 58.85 14 أدبي
 11.86 52.00 33 عممي فركؽ

كي
المم

 

لا تكجد  72 2.35 0.48 8.75 53.16 30 أدبي
 10.38 54.31 44 عممي فركؽ

رمي
الي

 

 2.35 0.83 10.01 52.73 22 أدبي
 

69 
 

لا تكجد 
 9.46 54.78 49 عممي فركؽ

قمي
الأ

 

لا تكجد  67 2.35 0.15 8.88 53.92 26 أدبي
 9.66 54.27 43 عممي فركؽ

ضك 
لفك
ا

 م

لا تكجد  22 2.50 1.04 10.30 49.00 9 أدبي
 10.95 55.33 15 عممي فركؽ

مي
عال
ال

 

لا تكجد  16 2.58 0.14 9.95 51.37 8 أدبي
 13.47 52.20 10 عممي فركؽ

حمي
الم

 

لا تكجد  40 2.42 0.49 9.25 54.47 17 أدبي
 10.03 52.96 25 عممي فركؽ
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( نستنتج أنو تـ تحقؽ الفرضية الصفرية كرفض الفرضية البديمة كالتي 24مف الجدكؿ السابؽ رقـ )

قدكرم )تـ تبنييا كفقا لمتخصص كالتي كانت نتائجيا غير دالة، كىذه النتيجة جاء منسجمة مع دراسة 

كالتي أرجع عدـ اختلاؼ أك عدـ كجكد فركؽ دالة بيف تلاميذ أفراد العينة في الدافعية  (2012خميفة 

عزل لمتخصص إلى عدـ كجكد علاقة بيف الرضا عف التكجيو كالدافعية للإنجاز ككذا دراسة للإنجاز ت

كما يمكننا إرجاع عدـ كجكد  .(1999عبابنة )( كدراسة ،2006/2007)القني،  (عبد الباسط القني)

ابقا فركؽ دالة في دراستنا الحالية ربما يعكد إلى تطابؽ نفس ظركؼ التعمـ لكؿ التخصصات ككما قمنا س

عدـ كجكد فرص التنافس بيف التخصصات، ككذا عدـ عمؿ بعض الأساتذة بعث الحماس في التلاميذ 

، عكس النتائج التي 1993كدراسة مقابمة  (عمي ىاشـ جاكش الباكم)داخؿ القسـ. كما أف نتائج دراسة 

تدريس كربما إلى كيرجع ذلؾ إلى أختلاؼ أدكات الدراسات فيما بينيا ككذا اختلاؼ طرؽ ال تكصمنا ليا

 .بيئة كظركؼ كؿ دراسة

 

 

 

خمي
الدا

 

لا تكجد  25 2.48 0.79 10.45 54.55 9 أدبي
 12.25 50.77 18 عممي فركؽ

جي
خار

ال
 

 2.35 0.21 9.19 54.06 32 أدبي
 

76 
 

تكجد  لا
 9.52 54.52 46 عممي فركؽ

فظ
محا

ال
 

لا تكجد  37 2.42 0.18 9.63 55.82 17 أدبي
 9.98 56.40 22 عممي فركؽ

رر
متح

ال
 

لا تكجد  55 2.39 1.31 8.92 56.79 19 أدبي
 10.45 53.13 38 عممي فركؽ
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 ج. تبعا لمصؼ الدراسي:

 .لمصف الدراسي تبعانجاز الدافعية للإ في التلاميذ  التباين لمعرفةفيم )ف( ( يبين 13الجدول رقم )

جاز
لإن
ة ل
فعي
الدا

 

مجمكع  مصدر التبايف المتغير 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

قيمة 
 )ؼ(

 اتجاه الفركؽ

أسمكب 
 التفكير
 التشريعي

لا تكجد  0.11 9.79 2 19.58 بيف المجمكعات
 87.02 76 6613.76 داخؿ المجمكعات ركؽف

  78 6633.34 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 التنفيذم

لا تكجد  2.08 189.62 2 379.24 بيف المجمكعات
 90.96 62 5639.76 داخؿ المجمكعات فركؽ

  64 6019.01 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 الحكمي

لا تكجد  3.01 348.27 2 696.55 بيف المجمكعات
 112.34 44 4943.36 داخؿ المجمكعات فركؽ

  46 5639.91 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 الممكي

لا تكجد  1.30 122.26 2 244.53 بيف المجمكعات
 93.50 71 6638.82 داخؿ المجمكعات فركؽ

  73 6883.36 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 اليرمي

لا تكجد  1.31 120.02 2 240.04 بيف المجمكعات
 91.51 68 6222.55 داخؿ المجمكعات فركؽ

  70 6462.59 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 الأقمي

لا تكجد  0.25 22.84 2 45.69 بيف المجمكعات
 88.68 66 5852.85 داخؿ المجمكعات فركؽ

  68 5898.55 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 الفكضكم

لا تكجد  0.10 13.39 2 26.78 بيف المجمكعات
 130.00 21 2730.17 داخؿ المجمكعات فركؽ

  23 2756.95 المجمكع
أسمكب 
التفكير 

لا تكجد  0.04 6.32 2 12.64 بيف المجمكعات
 154.52 15 2317.85 داخؿ المجمكعات فركؽ
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  17 2330.50 المجمكع العالمي
أسمكب 
التفكير 
 المحمي

لا تكجد  0.32 31.24 2 62.49 بيف المجمكعات
 96.04 39 3745.78 داخؿ المجمكعات فركؽ

  41 3808.28 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 الداخمي

لا تكجد  0.97 131.51 2 263.03 بيف المجمكعات
 135.49 24 3251.92 المجمكعاتداخؿ  فركؽ

  26 3514.96 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 الخارجي

لا تكجد  1.14 99.20 2 198.39 بيف المجمكعات
 86.81 75 6510.94 داخؿ المجمكعات فركؽ

  77 6709.33 المجمكع
أسمكب 
التفكير 
 المحافظ

 فركؽتكجد  *5.12 397.14 2 794.28 بيف المجمكعات
 77.52 36 2790.79 داخؿ المجمكعات

  38 3585.07 المجمكع
أسمكب 
 التفكير
 المتحرر

لا تكجد  1.67 164.06 2 328.11 بيف المجمكعات
 98.35 54 5310.87 داخؿ المجمكعات فركؽ

  56 5638.98 المجمكع
 .0.05دالة عند  *

( يتبيف لنا مف خلاؿ النتائج المعركضة فيو نقكؿ أف الفرضية الخامسة التي تقكؿ 24الجدكؿ رقـ )

أنو يكجد فركؽ دالة إحصائيا بيف تلاميذ عينة الدراسة تبعا لمصؼ الدراسي لـ تتحقؽ لأف القيمة )ؼ( لـ 

عمى فكانت نتائج ىذه الدراسة  (2008سامي محمد ممحـ )تكف دالة كىذا لـ تكف بعيد عف أما دراسة 

إلا في أسمكب التفكير الماحفظ فاختلافت الدافعية بيف الصؼ الأكؿ كالثاني لصالح غرار ما تكصمنا إليو 

ذا تكممنا عمى سبب تغاير النتائج بيف الدراستيف فيمكف أف نرجعو إلى تغاير المرحمة ىذا الأخير.  كا 

الثانكية كدراسة "سامي محمد ممحـ"  الدراسة التي قامة فييا كؿ مف الدراستيف فدراستنا كانت في المرحمة

في المرحمة الجامعية كما أنيا شممت الطالبات الإناث فقط عمى عكس دراستنا شممت الإناث كالذككر 

كىذا ما قد يؤثر عمى دلالة الفركؽ تبعا لمصؼ الدراسي. كما يمكف إرجع سبب عدـ كجكد فركؽ دالة بيف 
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ؼ دراسي بما فييا دكر الاستاذ طية التي تطبع ظركؼ كؿ صإلى النم التلاميذ تعزل إلى الصؼ الدراسي

 في الدافعية للإنجاز سكء بالسمب أك الإيجاب.

ى السؤاؿ العاـ عمى أف لأساليب التفكير في ضكء نظرية كمف كؿ ما سبؽ يمكف الإجابة عم

سياـ في معرفة الدافعية للإنجاز كباقي الم ، كلك بقدر قميؿ ككنات الأخرل لمشخصية الفردستيرنبرج دكر كا 

 ساليب تفكيرىـ.أللإفراد كعي بكلعمو يزداد ارتباط اساليب التفكير بالدافعية للإنجاز كمما كاف 

فراد معرفة الأ ضح كمما زادتص العينة المختمفة أثر في متغيرم الدراسة بقدر كاائكما يمكف لخص

 لدييـ.بأساليب التفكير التي 
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 خاتــــمة8  *

بيف فصكؿ ىذه الدراسة، سكء مف جانبيا النظرم كالميداني كالذم تتبعنا فيو  طكؿ ىذه الجكلةكبعد 

علاقة أساليب التفكير بالدافعية للإنجاز لدل تلاميذ المرحمة الثانكية كذلؾ بثانكية الشييد عبيدم محمد 

ىي الطرؽ بزاكية كنتة كلاية أدرار كمف ىذا تجمى لنا أف أساليب التفكير ليست ىي قدرة لدل الأفراد بؿ 

التي يستعمؿ بيا الفرد القدرات التي يمتمكيا مف أجؿ رفع أداء في مختمؼ المجلات، أك كما يقكؿ ركبرت 

ستيرنبرج صاحب نظرية أساليب التفكير كالتي سارت دراستنا تحت ظميا أف أساليب التفكير ىي كسيط 

أف البحث في مكضكع أساليب يجمع بيف قدرات الفرد كشخصية ىذا الأخير. بإضافة إلى أننا خلاصنا 

التفكير لا يزاؿ خصب كمازاؿ في مستيؿ الطريؼ بكطننا إذ أف الدراسات فيو لا تزاؿ تعد بالعشرات أك 

أدنى مف ذلؾ بقميؿ أك أكثر بذلؾ بقميؿ، زيادة إلى أف مدارستنا لا يزاؿ اىتماميا بعيدا عف ىذا المجاؿ 

مبتعدة عف ما تنبو إليو الدراسات التي تقكؿ أف انخفاض  كما أنو لا يبرح أف ينصب حكؿ قدرات التمميذ

أداء تحصيؿ التمميذ لا يعكد دائما إلى ضعؼ قدراتو بؿ أمكر أخرل كعدـ تحكمو مف أساليب التفكير لده. 

أما عف نظرية أساليب التفكير لستيرنبرج مف أكاخر النظريات المتكصؿ إلييا في ىذا الباب كأشمميا لأف 

 قدمت تشمؿ جمع فئات المجتمع كفي كؿ المستكيات. الأساليب التي

أما عف الدافعية للإنجاز فإنو بالباب لا يزاؿ قديما جديد إذا أنو مكضكع يتأثر بكؿ ما ىك ثقافي 

كاجتماعي كذا ما ىك شخصي كبذلؾ حكلنا أف ندرسو رفقة أساليب التفكير لنتتبع العلاقة بينيما قصد لفت 

التعميـ كالتربية في مدارسنا. كمنو خمصنا إلى أنو لا تكجد علاقة بيف إم أنظار القائميف عمى مجاؿ 

أسمكب مف أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز سكل الأسمكب التنفيذم كالذم يعني أف تلاميذ عينة الدراسة  

يمية؛ يتميزكف بصفات التنفيذ أم أنيـ يعتمد في تعمميـ عمى ما يقدـ ليـ مف تعميمات في المكاقؼ التعم

 كما أف ىذه الأخيرة لا تبعث عمى الإبداع كلا تشجع عميو.

 كبناء عمى النتائج المتكصؿ إلييا سالفا نختـ الكلاـ بمجمكعة مف التكصيات كالاقتراحات كالتالي:
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 مف خلاؿ ىذه الدراسة نأمؿ أننا كنا قد أفدنا الجميع عمى أختلافيـ في مكضكع الدراسة. 

 .تقدـ برامج كدكرات مساعد عمى رفع الكعي بدكر أساليب التفكير كالتعريؼ بيا 

 .كضع برمج كدكرات تساعد عمى رفع مستكل الدافعية للإنجاز لدل التلاميذ 

 التكجو نحك القياـ بدراسات مكثؼ في مجاؿ أساليب التفكير. ةعمى الباحثيف أك الطمب 

 ثر العكامؿ المساعد في تككيف أساليب التفكير.القياـ بدراسات تعنى بالتأكد مف أ 

 .القياـ بدراسات تدرس الفركؽ في أساليب التفكير في ضكء متغير البيئة الجغرافية لمتلاميذ 
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 .2771قائمة أساليب التفكير )النسخة القصيرة( إعداد ستيرنبرج وواجنر  8(02) الممحق رقم (10
 .1002ترجمة وتقنين8 عبد المنعم أحمد الدردير، عصام عمي الطيب 

 
 الديمقراطية الشعبيةالجميكرية الجزائرية 

 كزارة التعميـ العالي كالبحث العممي

 كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية
 قسـ العمكـ الاجتماعية                             شعبة عمـ النفس
 تخصص: ماجستير التربية المدرسية كالإدماج الاجتماعي لممتعمـ

  8بطاقة معمومات8أولا 
 
 
 
 8التمميذالسلاـ عميكـ أخي  8التعميمة ثانيا: 

بالدافعية  تياعلاقو " أساليب التفكير في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماجستير بعنكاف: 
نطمب منؾ أخي التمميذ مؿء جمع المعمكمات التي تحتكم عمييا  المرحمة الثانوية" تلاميذللإنجاز لدى 

بطاقة المعمكمات التي أمامؾ؛ ثـ البدء في الإجابة عف جمع عبارات الاستبياف دكف استثناء، في 
في  (x)الصفحات المكالية كذلؾ عف طريؽ اختيار أحد البدائؿ التي أماـ كؿ عبارة كذلؾ بكضع العلامة 

أجؿ تحديد مدل تطابؽ العبارة عميؾ كىذا بعد قراءة كؿ عبارة جيدا كمت ىك مكضح خانة المناسبة مف ال
 في المثاؿ التالي. مع العمـ أف ىذه المعمكمات ستخدـ البحث العممي فقط.

 ."أفضل التعامل مع مشكلات محددة أكثر من التعامل مع مشكلات عامةإليؾ العبارة التالية: " مثال8
لا تنطبق  

 إطلاقا
تنطبق  لا

بدرجة 
 كبيرة

لا تنطبق 
بدرجة 
 صغيرة

لا 
 أعرف

تنطبق 
بدرجة 
 صغيرة

تنطبق 
بدرجة 
 كبيرة

تنطبق 
 تماما

  x ىكذا (x)( ضع علامة لا تنطبق إطلاقا)إذا كانت إجابتك 
  x ىكذا (x)( ضع علامة بدرجة كبيرةلا تنطبق )إذا كانت إجابتك  
  x ىكذا (x)( ضع علامة بدرجة صغيرةلا تنطبق )إذا كانت إجابتك    
  x  ىكذا (x)( ضع علامة أعرفلا )إذا كانت إجابتك    

 * اسم الثانوية8 ...........................................               8 ذكر )   (.     أنثى )   (.            الجنس* 
  الثالثة ثانوي )   (. -    الثانية ثانوي )   (.  -  الأولى ثانوي )   (.   -   * الصف الدراسي8 

 * التخصص8    عممي8 )   (.       أدبي )   (.
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  x ىكذا (x)( ضع علامة بدرجة صغيرةتنطبق )إذا كانت إجابتك  
 (x( ضع علامة )بدرجة كبيرةتنطبق إذا كانت إجابتك )  

 ىكذا
x  

 x ىكذا (x)( ضع علامة تماماتنطبق )إذا كانت إجابتك   
  8قائمة أساليب التفكير8ثالثا 

 
لا  رقمياأالعبارات و 

تنطبق 
 إطلاقا

لا 
تنطبق 
بدرجة 
 كبيرة

لا 
تنطبق 
بدرجة 
 صغيرة

لا 
 أعرف

تنطبق 
بدرجة 
 صغيرة

تنطبق 
بدرجة 
 كبيرة

تنطبق 
 تماما

( أفضل التعامل مع مشكلات محددة أكثر من التعامل مع 02)
 مشكلات عامة.

       

أفكار معينة، أركز عمى فكرة رئيسة  عند التحدث أو كتابة( 01)
 واحدة.

       

عند البدء في أداء ميمة ما، أفضل الوصول إلى أفكار جديدة ( 01)
 ليذه الميمة من خلال ألأصدقاء أو الرفاق.

       

عندما أقوم بتنفيذ أشياء معينة، فإني أقوم بترتيبيا حسب ( 02)
 أىميتيا.

       

مشكمة ما، فإني استخدم أفكاري واستراتيجاتي  عندما تواجيني( 03)
 الخاصة في حميا.

       

عند الكتابة أو النقاش حول موضوع ما، فإني اعتقد أن التركيز ( 04)
لصورة العامة الكمية اعمى التفاصيل والحقائق أكثر أىمية من تناول 

 لمموضوع.

       

        أولي اىتماما قميلا بالتفاصيل في الموضوعات التي تواجيني.( 05)
أفضل الوصول إلى حل المشكلات التي تواجيني وفق طرق ( 06)

 محددة.
       

أميل إلى تنفيذ جميع مراحل المشروع أو العمل دون الحاجة ( 07)
 لأخذ آراء الآخرين.

       

        نجاحيا.أحب أن أجرب أفكاري وأرقب مدى ( 20)
        اىتم كثيرا باستخدام الطرق المناسبة لحل أية مشكمة تواجيني.( 22)
        استمتع بأداء الأشياء التي تتم في ضوء تعميمات محددة.( 21)
        التزم بالقواعد المحددة والطرق المألوفة لعمل الأشياء.( 21)
طرقي الخاصة في  أفضل المشكلات التي تتح لي استخدام( 22)

 حميا.
       

        عند محاولتي لاتخاذ قرار، اعتمد عمى تقدير الخاص لمموقف.( 23)
يمكنني الانتقال من ميمة لأخرى بسيولة لأن كل الميام تبدو ( 24)

 لي عمى نفس القدر من الأىمية.
       

تقرير معين فإني أفضل أن أمزج  في حالة مناقشة أو كتابة( 25)
 أفكاري الخاصة مع أفكار الآخرين.
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عند أدائي لعمل ما، فإني أىتم كثيرا بالقواعد العامة أكثر من ( 26)
 اىتمامي بالتفاصيل.

       

عند البدء في ميمة ما، فإني أحاول الربط بين الموضوعات ( 27)
 الفرعية واليدف العام لمميمة.

       

أفضل المواقف التي أستطيع فييا أن أقارن وأوازن بين الطرق ( 10)
 المختمفة لحل المشكلات.

       

عندما أجد نفسي مطالبا بأداء العديد من الأشياء الميمة، فإني ( 12)
أحاول أن أؤدي أكبر كم منيم بغض النظر عن الوقت الذي أستغرقو 

 في أدائيا.

       

عن عمل، فإني أفضل اتباع الطرق  عندما أكون مسئولا( 11)
 والأفكار التي استخدمت مسبقا.

       

أميل إلى تقييم ومقارنة وجيات النظر المتعارضة أو الآراء ( 11)
 المتصارعة.

       

مة عن المشروعات صأفضل أن أجمع معمومات محددة أو مف( 12)
 التي أقوم بيا.

       

ي إحساس جيد دفإنو يكون لعند مواجيتي لبعض المشكلات ( 13)
 بمدى أىمية كل مشكمة وبأية طريقة أتعامل معيا.

       

أفضل المواقف التي تتيح لي اتباع مجموعة من القواعد ( 14)
 المحددة.

       

عند مناقشة أو كتابة موضوع ما، فإني ألتزم بوجيات النظر أو ( 15)
 الآراء التي تكون مقبولة من زملائي.

       

أفضل التعامل مع الميام والمشكلات التي ليا قواعد ثابتة يجب ( 16)
 أتباعيا لإنجازىا.

       

أفضل أداء الميام أو المشروعات التي تمقى القبول واستحسان ( 17)
 لدى زملائي.

       

أداء مجموعة من الأشياء الميمة فإنني  عندما يكون لزاما عميّ ( 10)
 بالنسبة لي ولزملائي أكثرىا أىميةأداء أقوم ب

       

        أفضل التعامل مع المشروعات التي ليا ىدف وخطة محددان.( 12)
        عند أدائي لميمة ما، فإني أميل لأن أبدأ بآرائي الخاصة.( 11)
يكون ىناك العديد من الأشياء التي يجب القيام بيا، فإنو  عندما( 11)

يكون لدي إحساس واضح في ترتيب وحل ىذه المشكلات طبقا 
 لأىميتيا.

       

أفضل الاشتراك في الأنشطة التي تتيح لي التفاعل مع الآخرين ( 12)
 كعضو منيم.

       

معالجة كل أنواع المشكلات حتى ما يبدو منيا قميل  أفضل( 13)
 الأىمية.

       

بطريقة  أن أحمياما، فإني أفضل  ةعندما تواجيني مشكم( 14)
 تقميدية )مألوفة(.

       

        أفضل العمل بمفردي عند أدائي لميمة أو مشكمة ما.( 15)
لمقضايا التي أتناوليا أو التأثير  أميل إلى تأكيد الأوجو العامة( 16)

 الكمي لممشروع أو العمل الذي أقوم بو.
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أفضل أن اتبع قواعد أو تعميمات محددة عند حل المشكلات أو ( 17)
 أداء ميمة ما.

       

عند مناقشة أو كتابة أفكاري، فإني أتناوليا في ضوء كل ما ( 20)
 يتطرق إلى ذىني.

       

البدء في مشروع أو عمل ما، فإني أفضل مشاركة وتبادل  عند( 22)
 الآراء مع الآخرين.

       

أفضل المشروعات التي يمكنني فييا أن أدرس وأقارن بين ( 21)
 مختمف وجيات النظر.

       

ني أميل إلى التركيز عمى اليدف إعند محاولتي لاتخاذ قرار، ف( 21)
 الرئيسي فقط.

       

        أفضل المشكلات التي تتطمب مني الاىتمام بالتفاصيل.( 22)
أفضل أن أتحدى الطرق التقميدية لحل المشكلات وأبحث عن ( 23)

 طرق أخرى جديدة أفضل لحميا.
       

أفضل المواقف التي تتيح لي التفاعل مع الآخرين ومع كل من ( 24)
 يعمل معي.

       

مشكمة واحدة يؤدي عادة إلى العديد من المشكلات  حلأجد أن ( 25) 
 الأخرى المساوية ليا تماما في الأىمية.

       

أفضل العمل في المشروعات التي تيتم بالقضايا العامة عن تمك ( 26)
 التي تيتم بالتفاصيل الدقيقة جدا.

       

أفضل المواقف التي تتيح لي استخدام أفكاري الخاصة في ( 27)
 أدائيا.

       

أن أؤدييا، فإني أؤدي أكثرىا  لو أن ىناك أشياء كثيرة عميّ ( 30)
 أىمية بالنسبة لي.

       

أفضل الميام أو المشكلات التي تتيح لي تقييم طرق وخطط ( 32)
 الآخرين.

       

أؤدي أن أؤدييا، فإني  لو أن ىناك أشياء ميمة كثيرة عميّ ( 31)
 لزملائي ورفاقي. أكثرىا أىمية بالنسبة

       

عندما تواجيني مشكمة ما، فإني أفضل استخدام الطرق ( 31)
 والاستراتيجيات الجديدة في حميا.

       

أفضل أن أركز عمى أداء ميمة واحدة فقط في الوقت المحدد ( 32)
 لذلك.

       

أفضل المشروعات التي يمكنني أن أنجزىا كاممة معتمدا عمى ( 33)
 نفسي.

       

عند البدء في مشروع أو عمل ما، فإني أميل إلى إعداد قائمة ( 34)
 بالأشياء التي سأؤدييا وترتيبيا وفقا لأىميتيا.

       

استمتع بالعمل الذي يتضمن التحميل أو الترتيب أو المقارنة بين ( 35)
 الأشياء.

       

الآخرون أفضل أن أؤدي الأشياء بطرق جديدة لم يتطرق إلييا ( 36)
 في الماضي.

       

عندما أقوم بأداء ميمة أو مشروع ما، فإني أركز عمى الجوانب ( 37)
 الأكثر أىمية بالنسبة لرفاقي بالجماعة.
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        لا بُدَّ أن أنتيي من المشروع الذي أؤديو قبل أن أبدأ غيره.( 40)
الحديث عن أفكاري أو كتابتيا، فإني أفضل أن أوضح  عند( 42)

 المنظور أو السياق الخاص بأفكاري أي الصورة الكمية ليا.
       

أىتم كثيرا بمعرفة الأجزاء الخاصة بالميمة التي سأعمل بيا ( 41)
 أكثر من أىميتيا العامة وأثرىا.

       

الخاصة دون أفضل المواقف التي تتيح لي استخدام أفكاري ( 41)
 الاعتماد عمى الآخرين.

       

أفضل أن أغير من أنماط الطرق الروتينية من أجل تحسين ( 42)
 طريقتي في أداء الميمة.

       

يجاد طرقا جديدة لحميا.( 43)         أفضل التطرق إلى المشكلات السابقة وا 

 تكزيع عبارات قائمة أساليب التفكير عمى المقاييس الفرعية:
الأساليب 
Styles 

الأساليب  العبارات
Styles 

 العبارات

 56 – 33 – 25 – 19 – 04 اليرمي 49 – 32 – 14 – 10 – 05 التشريعي
 60 – 54 – 50 – 43 – 02 الممكي 39 – 31 – 12 – 11 – 08 التنفيذم
 59 – 52 – 30 – 29 – 27 الأقمي 57 – 51 – 42 – 23 – 20 الحكمي
 47 - 40 – 35 – 21 – 16 الفكضكم 61 – 48 – 38 – 18 – 07 العالمي
 63 - 55 – 37 – 15 – 09 الداخمي 62 – 44 – 24 – 06 – 01 المحمي
 46 - 41 – 34 – 17 – 03 الخارجي 65 – 64 –    – 53 – 45 المتحرر
   36 – 28 – 26 – 22 – 13 المحافظ

 
 مفتاح التصحيح:

لا تنطبق 
 إطلاقا

تنطبق بدرجة  لا
 كبيرة

لا تنطبق بدرجة 
 صغيرة

تنطبق بدرجة  لا أعرف
 صغيرة

تنطبق بدرجة 
 كبيرة

 تنطبق تماما

1 2 3 4 5 6 7 
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 .2771استبيان لقياس الدافع إلى الإنجاز. إعداد8 نظام السبع النابمسي  8(01)الممحق رقم  (10
 

 الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 التعميـ العالي كالبحث العممي كزارة

 كمية العمكـ الإنسانية كالاجتماعية
 قسـ العمكـ الاجتماعية                             شعبة عمـ النفس
 تخصص: ماجستير التربية المدرسية كالإدماج الاجتماعي لممتعمـ

 
 8معمومات بطاقة 8أولا 

 
 
 
 

  8التمميذالسلاـ عميكـ أخي  8التعميمةثانيا: 
بالدافعية  وعلاقيا" أساليب التفكير في إطار إنجاز مذكرة التخرج لنيؿ شيادة الماجستير بعنكاف: 

مؿء جمع المعمكمات التي تحتكم عمييا  التمميذنطمب منؾ أخي  المرحمة الثانوية" تلاميذللإنجاز لدى 
 الاستبياف دكف استثناء في الصفحةعبارات ؾ؛ ثـ البدء في الإجابة عف جمع بطاقة المعمكمات التي أمام

( في الخانة xكذلؾ عف طريؽ اختيار أحد البدائؿ التي أماـ كؿ عبارة كذلؾ بكضع العلامة ) ،التالية
 . معمثؿ المثاؿ التالي المناسبة مف أجؿ تحديد مدل تطابؽ العبارة عميؾ كىذا بعد قراءة كؿ عبارة جيدا

 العمـ أف ىذه المعمكمات ستخدـ البحث العممي فقط.
 ."أرغب في أن أكون مسؤولا عن الآخريناليؾ العبارة التالية: " مثال8
 كثيرا متوسطا قميلا لا  
  x ( ىكذاxإذا لم تنطبق عميك العبارة السابقة ضع العلامة )  
  x ىكذا( xإذا انطبقت عميك العبارة السابقة بشكل قميل ضع العلامة ) 
  x ( ىكذاxضع العلامة ) متوسطاإذا انطبقت عميك العبارة السابقة بشكل  

 x ( ىكذاxضع العلامة ) كثيراإذا انطبقت عميك العبارة السابقة بشكل  
 

 

 .....................* اسم الثانوية8 ..........................             8 ذكر )   (.     أنثى )   (.            الجنس* 
 الثالثة ثانوي )   (. -    الثانية ثانوي )   (.  -  الأولى ثانوي )   (.   -   * الصف الدراسي8 

 * التخصص8    عممي8 )   (.       أدبي )   (.
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 8قياس الدافع إلى الإنجاز ثالثا8 استبيان 
 
 كثيرا متوسطا قميلا لا العبارات

     أرغب في أن أكون مسؤولا عن الآخرين -2
     أواجو المشاكل لمتغمب عمييا -1
أأجل إنجاز الأعمال حتى أصل إلى مستوى عال من  -1

 الكفاءة في العمل
    

     أعتبر نفسي شخصا حيويا ونشطا -2
     أفضل العمل مع شريك صعب المراس وكفء -3
     أعمل باستمرار عمى إنجاز أعمالي -4
     عمل الأشياء قبل الشروع في إنجازىا أفكر جديا في -5
     لدي ميل قوي نجو مواجية الميام الصعبة -6
     أميل إلى أداء الأعمال أداء حسنا -7

     أقبل عمى القيام بالأعمال التي تتحداني -20
     أشعر بالضيق من الأشخاص الغير الأكفاء -22
     أتقبل تحمل الالتزامات والمسؤوليات -21
     إن التطور في الحياة ميم بالنسبة لي -21
     أحب إنجاز ما ىو متوقع مني ميما كان صعبا -22
     أبذل جيدا لمساعدة الذين يقصدونني -23
     لدي رغبة قوية في أن أكون ناجحا بين الآخرين -24
     لدي اىتماما قوي بحياة الأشخاص الناجحين -25
     ىدفا أسعى بقوة نحو تحقيقوعندما أضع  -26
     أقوم بمواصمة إنجاز أعمالي حتى في العطل -27
أعتقد أن النجاح في الحياة يعود إلى الجيود  -10

 الشخصية
    

أحب إنجاز الأعمال التي يقول الآخرون أنيا تتطمب  -12
 جيدا وميارة

    

     في أيام الراحة أكون حيويا ونشطا وأنجز أعمالي حتى -11
     عندما أتعيد بشيء ألتزم بأدائو ميما كانت الظروف -11
     أنا شخص طموح -12

 
 مفتاح التصحيح:

 كثيرا متوسطا قميلا لا
0 1 2 3 
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 8 الترخيص.(01رقم )الممحق  (10
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 .الدرجات الخام لأفراد العينة عمى مقياس أساليب التفكير لستيرنبرج8 (02رقم )الممحق  (10

سال
الأ

 بي
   

 
فراد

الأ
 

نس
الج

ي  
ريع

لتش
ا

 

ذم
تنفي

ال
مي 

حك
ال

كي 
المم

رمي 
الي

قمي 
الأ

كم 
كض

الف
 

مي
عال
ال

حمي 
الم

خمي 
الدا

جي 
خار

ال
فظ 

محا
ال

رر 
متح

ال
سط 

متك
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 .الدرجات الخام لأفراد العينة عمى أسبيان الدافع للإنجاز8 (03رقم )الممحق  (10
 

درجات  الجنس الأفراد
الدافعية 
 للإنجاز

مستكل 
الدافعية 
 للإنجاز

درجات  الجنس  الأفراد
الدافعية 
 للإنجاز

مستكل 
الدافعية 
 للإنجاز

 متكسط            051 متكسط            001
 منخفض            052 منخفض            002
 متكسط            053 متكسط            003
 متكسط            054 متكسط            004
 منخفض            055 متكسط            005
 مرتفع            056 متكسط            006
 متكسط            057 منخفض            007
 متكسط            058 منخفض            008
 مرتفع            059 متكسط            009
 متكسط            060 مرتفع            010
 متكسط            061 متكسط            011
 مرتفع            062 متكسط            012
 مرتفع            063 مرتفع            013
 منخفض            064 منخفض            014
 منخفض            065 متكسط            015
 منخفض            066 متكسط            016
 متكسط            067 مرتفع            017
 متكسط            068 متكسط            018
 متكسط            069 متكسط            019
 منخفض            070 متكسط            020
 منخفض            071 متكسط            021
 منخفض            072 متكسط            022
 متكسط            073 مرتفع            023
 متكسط            074 منخفض            024
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 متكسط            075 مرتفع            025
 متكسط            076 مرتفع            026
 منخفض            077 مرتفع            027
 مرتفع            078 متكسط            028
 مرتفع            079 مرتفع            029
 متكسط            080 متكسط            030
 متكسط            081 منخفض            031
 منخفض            082 متكسط            032
 متكسط            083 متكسط            033
 متكسط            084 متكسط            034
 مرتفع            085 مرتفع            035
 متكسط            086 مرتفع            036
 متكسط            087 متكسط            037
 منخفض            088 منخفض            038
 منخفض            089 متكسط            039
 متكسط            090 مرتفع            040
 مرتفع            091 مرتفع            041
 منخفض            092 متكسط            042
 متكسط            093 متكسط            043
 متكسط            094 متكسط            044
 متكسط            095 منخفض            045
 متكسط            096 متكسط            046
 متكسط            097 منخفض            047
 متكسط            098 متكسط            048
 متكسط            099 مرتفع            049
 مرتفع            100 متكسط            050
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 .spssنماذج من النتائج المستخرج من  8(04) الممحق رقم( 10
 

 

Case Processing Summary 

 Cases التشريعي

Included Excluded Total 

N Percent N Percent N Percent 

                            التشريعي سائد

                            التشريعي سائد غير

 

 

Report 

   التشريعي

 Mean N Std. Deviation التشريعي

                    سائد

                    سائد غير

 

 
 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس التشريعي

                            ذكر للإنجاز الدافعية سائد

                            أنثى

 

 
 

 

 

Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean الجنس المتحرر

                             ذكر للإنجاز الدافعية سائد

                            أنثى



 

  

 ممخص8
كالدافعية للإنجاز لدل  الدراسة الحالية تيدؼ إلى معرفة طبيعة العلاقة بيف أساليب التفكير في ضكء نظرية ستيرنبرج

تلاميذ المرحمة الثانكية بالإضافة إلى معرفة الفركؽ بيف تلاميذ ىذه الأخيرة في أساليب التفكير كالدافعية للإنجاز تبعا 
 لمجنس كالتخصص الدراسي كالصؼ الدراسي.

كنتة. كقد تـ استعماؿ قائمة تمميذ كتمميذة مف ثانكية الشييد عبيدم محمد بزاكية  100كفد شممت الدراسة عينة قدرة ب 
 أساليب التفكير لستيرنبرج ككاجنر كاستبياف الدافع إلى الإنجاز لنظاـ السبع النابمسي كأداتيف لمدراسة.

كقد خمصت الدراسة إلى أف أساليب التفكير المفضمة عند تلاميذ المرحمة الثانكية مرتفعي كمنخفضي الدافعية للإنجاز 
لإضافة إلى كجكد علاقة بيف بعض أساليب التفكير كالدافعية المنخفضة كالمرتفعة زيادة إلى تختمؼ في قكة التفضيؿ، با

كجكد فرؽ بيف التلاميذ مرتفعي كمنخفضي الدافعية للإنجاز في أسمكب التفكير اليرمي لصالح التلاميذ مرتفعي الدافعية 
 للإنجاز.

 لمرحمة الثانكية، التلاميذ، أسمكب.أساليب التفكير، الدافعية للإنجاز، ا الكممات المفتاحية8
 

Résumé: 

La présente étude vise à connaître la nature de la relation entre les manières de penser, à la 

lumière de la théorie de Sternberg et la motivation à la réussite des élèves du secondaire en 

plus de la connaissance des différences entre les disciples de ce dernier dans les façons de 

penser et de motivation à la réussite selon le sexe et l'école de spécialisation et le grade. 

Exemples de quelque 100 élèves de l’établissement secondaire chahid  Mohammed Abedi 

a été inclus dans cette étude. La liste des méthodes ont été utilisées à penser Sternberg et 

Wagner questionnaire et la motivation à l'achèvement du Nedam de Sabua Nabulsi comme 

des outils pour l'étude. 

L'étude a conclu que les méthodes de pensée préféré chez les lycéens de haute et basse 

motivation à la réussite diffèrent dans la force de préférence, en plus de l'existence d'une 

relation entre certaines façons de penser la motivation haute et basse d’ailleurs à une 

différence entre les étudiants de haute et basse motivation à la réussite dans le style de pensée 

hiérarchique au profit des élèves de bonne motivation à la réussite  .  

Mots clés: les styles de pensée, motivation à la réussite, l'école secondaire, les étudiants, le 

style. 

 

Abstract: 

This study aims to know the nature of the relationship between ways of thinking, in light of 

the theory of Sternberg and achievement motivation of secondary school students in addition 

to the knowledge of the differences between the followers of the latter in ways of thinking and 

achievement motivation by sex and specialization of school and grade. 

Examples of some 100 students of the secondary school shaheed Muhammad Abedi was 

included in this study. The list of methods were used to think Sternberg and Wagner 

questionnaire and motivation to complete the Sabua Nabulsi Nedam as tools for the study. 

The study concluded that the preferred methods of thinking in students with high and low 

achievement motivation differ in the strength of preference, in addition to the existence of a 

relationship between certain ways of thinking about high and low motivation of Besides a 

difference between the high and low student achievement motivation in the hierarchical 

thinking style to benefit students of high achievement motivation. 

Keywords: thinking styles, achievement motivation, high school, student, style. 

 


