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 :الملخص 

ىدفت ىذه الدراسة الى التعرف على مدى تأثير تعليمية  مادة التربية الفنية 
مستوى التذوق الجمالي لدى تلاميذ بطريقة المقاربة بالكفاءات على التشكيلية 

تلمسان للعام الدراسي  السنة الرابعة متوسط بدتوسطة بختي بوزيان سبدو
,ومعرفة ما إذا كان لمتغيرات الجنس ومستوى التحصيل الاكاديمي  2015/2016

 أثر في إجاباتهم .

ن مجتمع الدراسة من جميع تلاميذ وتلميذات متوسطة الشهيد بختي بوزيان وقد تكو  
تلميذ وتلميذة , وقد استخدمنا المنهج الوصفي 330بسبدو الذين بلغ عددىم  

تلميذ وتلميذة ,وقد استجاب  88, حيث تم اختيار عينة قصدية عددىا يلي التحل
 26,36بالمئة من العينة و 98.86تلميذ وتلميذة بنسبة استرداد بلغت 87منهم 

 بالمئة من مجتمع الدراسة الاصلي .

ومن أجل تحقيق أىداف ىذه الدراسة أعددنا استبيان وقمنا ببنائو وتطويره كأداة  
عبارة , وتم الاجابة عن أسئلة وفرضيات الدراسة  41ن من و  ات ,وتكلجمع المعلوم

 (spssمن خلال استخدام برنامج الحزم الاحصائية للعلوم الاجتماعية )

بين مستوى التذوق الجمالي وتدريس  ارتباطيةوتوصلت الدراسة الى أنو توجد علاقة 
مادة التربية الفنية التشكيلية في مرحلة التعليم المتوسط ,كما أنو توجد علاقة 

ارتباطية بين مستوى التذوق الجمالي والتحصيل الدراسي في مادة التربية الفنية 
 بعة متوسط االتشكيلية في ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ الر 



عدم وجود فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في  ت الدراسة عنوأسفر 
 مستوى التذوق الجمالي لدي تلاميذ السنة الرابعة متوسط ,

د فروق دالة إحصائيا بين الذكور والاناث في و كما أن الدراسة بينت عدم وج
الرابعة  مستوى التحصيل الدراسي في مادة التربية الفنية التشكيلية لدى تلاميذ السنة

 متوسط 

وأوصت الدراسة بالعمل على رفع مستوى أداء الأساتذة من خلال ورشات عمل 
الاستمرار في تطوير محتوى منهاج عمل على زيادة قدراتهم وتطويرىم و وندوات ت

ضرورة تحسين الظروف وعب الانماط الحديثة في التعليم و التربية التشكيلية بحيث يست
 الحصص . اللوجستية المصاحبة لتنفيذ
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  مقدمة :

إن العلم طريق الأمم للتقدم والارتقاء، وسبيلها إلى الوصول إلى أعلى الدرجات وبرقيق         
الغايات ومنذ أن علم الله آدم الأسماء كلها شغل بني البشر في برصيل العلم والتسلح بو، فلم تعد قوة 

وفي عصر يتزايد الاىتمام فيو بالعلوم  ،الددن تقاس بسكانها أو بعتادىا بل بدا تملك من معارف
والتكنولوجيا، أصبح التحدي الأكبر ىو اللحاق بركب التطور الذي يتزايد بسرعة أكبر من قدرة 

 .1الأمم على اللحاق بو

بداع نجد أن التربية الدعاصرة وإننا نعيش في ىذا العصر الذي يتسم دوما بالسرعة والتنافس والإ        
 تعمل على برقيق مستويات الدعرفة بكامل جوانبها.

عملية أساسية ولزورية في تكوين  ها، بلئة تقدمها الدولة إلى أبناولم تعد التربية لررد خدم      
 .2الطاقات البشرية بل إنها الركيزة الأساسية في التنمية الشاملة

تكوين الفرد وطرائق التدريس، بل وتطورت ىذه الطرائق  ولذذه الأهمية تعددت وتنوعت لرالات     
باستخدام استراتيجيات تدريس فاعلة وحديثة والاىتمام بكل جوانب الفرد الوجدانية والعقلية 

 والحسية والحركية.

تعتبر مادة التربية الفنية التشكيلية أحد ىذه الدناىج التي برظى بقبول واسع لدى التلاميذ  و     
ة من قبل وزارة التربية لدا لذا من قدرة على غرس القيم الجمالية والتربوية إضافة إلى تنميوباىتمام كبنً 

 الدتعلمنٌ.التفكنً الإبداعي والناقد لدى 

والتربية الفنية تهتم اىتماما متوازنا متسقا بجميع النواحي العقلية والوجدانية والحسية والحركية دون     
ث يستطيع الطالب أن يتكيف مع الحياة، أي أنو من خلال الاىتمام بجانب على حساب الآخر بحي

 دراستو للفن يستطيع أن يضيف إلى الحياة معنى حسب الطريقة التي يعيش بها.

                                                           
 .10، ص 2102أحمد ىلال سالم، أثر تدريس مادة التربية الفنية باستخدام القصة للصف الثامن، سنة  1
 .10، ص 2102مازوز عبد الحليم، ابذاىات الدتعلمنٌ في مرحلة التعليم الدتوسط، سنة  2
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وبالحديث عن الجانب الوجداني والحسي لدى الفرد الدتعلم والقيم الجمالية التي تنمي ىذه       
كل مباشر وذلك لارتباط القيم لتربية الفنية بشتي تعنى بها االجوانب والتي تعتبر من الأمور الدهمة ال

 الدختلفة بوظائف الشعور من حيث أن ىذه القيم ىي نية ىذه الوظائف وغاياتها معا.

المحتوى العلمي لذا  من أولويات التربية التشكيلية كمادة دراسية إذ يسهم ال وتنميتو يعدإن الجم     
تلاميذ وتنمية تفكنًىم نحو الخلق والإبداع ومن جانب إسهاما كبنًا في تربية الذوقية الجمالية لدى ال

آخر فعلم الجمال يرى في الفنون لرالا خصبا للدراسة كونها تعمل على الإنتاج الأخلاقي والإبداعي 
، صة في مرحلة التعليم ، ومن ىنا تظهر علاقة تعليم مادة التربية التشكيلية بتنمية التذوق الجمالي خا

بعة متوسط ، حيث انها امرحلة حرجة بالنسبة للمتعلمنٌ خاصة في السنة الر وتعتبر ىذه الدرحلة 
 ية خاصة و أسلوب خاص في التعامل ، وكلنا نعلم  ان فترة الدراىقة تتطلب عنامرحلة الدراىقة بامتياز

ومن أجل البحث في ىذه العلاقة حاولنا في دراستنا التطرق الى جانبنٌ أساسنٌ  جانب        
،استهلينا في البداية بفصل تمهيدي يتضمن الاطار العام للإشكالية و  ميداني نظري وجانب 

اعتباراتها ثم التفصيل في الجانب النظري حيث تناولنا فيو فصلنٌ يتضمن الفصل الاول منو الاطار 
للتعليمية ومرتكزاتها ،بدا في ذلك تعريف التعليمية وبعض الدفاىيم الدرتبطة بها ثم مفهوم النقلة  العام

ثم تطرقنا الي الوضعيات التعلمية والعقد التعليمي والاثار التعلمية وبعدىا الدشكل الابستمولوجي 
 التعلمية و بيداغوجية الدقاربة بالكفاءات وفي الاخنً خلاصة الفصل .

أما الفصل الثاني  فيشمل  مادة التربية التشكيلية والذي حاولنا فيو التعرف على مفاىيم الفن       
ثم تطرقنا الى منهاج التربية  ودورىا في تنمية التذوق الجمالي والتربية التشكيلية واىداف الدادة واهميتها

الاستاذ ومن التلاميذ  التشكيلية في الجزائر و بعض نماذج لبعض الدروس ثم الوسائل الدطلوبة من
التربية ا بعض النشاطات التي يقوم بها استاذ مادة نلإنجاح حصة التربية التشكيلية ،وبعد ذلك عرض

 ة السنة الدراسية وفي الاخنً ختمنا الفصل بخلاصة الفصل . ليمع تلاميذه ط التشكيلية

ابع من البحث حيث تطرقنا على فصلنٌ الثالث والر فقد اشتمل  الديداني وفيما يخص  الجانب      
الذي يبدأ بالتذكنً للفرضيات ثم التعرف على  الدنهجية للدراسة في الفصل الثالثللإجراءات 



 مــــــــــــة  مــــــــــقــــــــد
 

 ج‌
 

خطوات الدراسة الاستطلاعية الدتمثلة أساسا في التأكد من ملائمة أدوات البحث لعينة الدراسة 
جراءات الإها برديد الدنهج الدتبع و ومدى صدقها ، ليتم بعد ذلك التطبيق او الدراسة الاساسية بدا في

الدعينة لاختيار عينة البحث وذلك من خلال برديد لرالات الدراسة الزمانية والدكانية للتمكن من 
 العمل الديداني والقيام بتفريغ البيانات ثم استخدام التقنيات الاحصائية الدناسبة .

في عرض النتائج  الدتمثلةو  أما الفصل الاخنً والرابع  فكان لعرض وبرليل ومناقشة النتائج      
الخاصة بالأدوات الاحصائية الدستخدمة في البحث ثم القيام بعرض وبرليل النتائج الخاصة 

ج لتمكن من وضع استنتا لبالفرضيات قصد التحقق من الفرضية العامة للدراسة والفرضيات الجزئية 
    عام  فيو اىم النتائج الدستخلصة للدراسة وفي الاخنً اقتراح بعض التوصيات .
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  _ الاشكالية1

إن تقدير الجمال وتذوقو يحتاجان إلى نوع من التدريب، فاكتساب مهارة التقدير تشبو أي نوع      
آخر من التعليم فهناك الاستجابات البسيطة الجوىرية التي يجب اكتسابها والتي ينتقل منها إلى 

 .1استعمال الوحدات العليا

عنيو ىنا قد يتم عن طريق التربية العاطفية التي تسعى إلى تحقيق جملة من والتدريب الذي ن    
الأىداف لعل من أبرزىا الذدف الدتمثل في ترىيف الدشاعر، وقد يتم عن طريق التربية الجمالية التي 
تهدف إلى تكوين الذوق وتنمية الحس النقدي لدى الشخص، والذوق إنما ىو القوة التي يميز بها 

وىو ملكة في الإنسان بها يشعر بلذة الجمال منحها الناس على تفاوت فيما بينهم،  ،ميقو  الجمال  و 
 .2يرقيها التهذيب والددنية في الفرد والمجتمع إلى درجات متفاوتة

وتعد الفنون جوىر التربية الوجدانية، التي تغني الشخص روحيا وتكمل اىتماماتو الفكرية      
خلال تنمية الدفاىيم السليمة للتذوق، والدعايير الصحيحة  والعلمية فتكتمل شخصيتو الفنية من

للاستماع بكل حواسو وتعد الفنون جزءا مكملا للعملية التربوية والتلميذ يجد في الفن خير معبر 
 لرغباتو وطموحاتو الخيالية.

 لذلك ينبغي طرح التساؤل التالي:

ذوق تالمستوى على  الدقاربة بالكفاءاتبطريقة  مادة التربية التشكيليةىل يوجد تأثير لتعليمية -
 التعليم الدتوسط؟ لدى تلاميذالجمالي 

 ويترتب عن ىذا السؤال جملة من التساؤلات أهمها :

بين مستوى التذوق الجمالي والتحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية  _ىل توجد علاقة إرتباطية
 ؟في ظل التدريس بالدقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

                                                           
1
 .153، ص 2004أ.مولاي بودخٌلً محمد وآخرون، الأسرة والمدرسة، دار قرطبة للنشر والتوزٌع، الجزائر، الطبعة الأولى، سنة  
2
 .56، ص 1979أحمد أمٌن، مبادئ الفسفة، دار الكتاب العربً، بٌروت، سنة  
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_ىل توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التذوق الجمالي لدى تلاميذ السنة 
 الرابعة متوسط ؟

ة إحصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التحصيل الدراسي في مادة التربية _ىل توجد فروق دال
 التشكيلية لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط ؟

وبناء على نتائج الدراسات السابقة ،ومن خلال التساؤلات الدطروحة ،تمت صياغة لرموعة من 
 النحو التالي :  الفرضيات التي تفيد في القاء الضوء على اىداف الدراسة وذلك على

 _الفرضيات 2

 _ الفرضية العامة :2.2
توجد علاقة ارتباطية بين مستوى التذوق الجمالي وتدريس مادة التربية التشكيلية لدى تلاميذ     

 السنة الرابعة من التعليم الدتوسط .

 _الفرضيات الجزئية :2.2

 أ/ الفرضية الأولى :

الجمالي والتحصيل الدراسي في مادة التربية الفنية التشكيلية توجد علاقة ارتباطية بين مستوى التذوق _
 في ظل التدريس بالدقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ الرابعة متوسط .

 ب/ الفرضية الثانية : 

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التذوق الجمالي  لدى تلاميذ السنة الرابعة _
 متوسط .

 لثة : ج/ الفرضية الثا

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التحصيل الدراسي في مادة التربية _
  التشكيلية لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط .
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 أهمية الدراسة:_3

تستمد ىذه الدراسة أهميتها من خلال الدوضوع الذي تتناولو والدتعلق بأثر تعليم مادة    
التربية التشكيلية بطريقة الدقاربة بالكفاءات على مستوى التذوق الجمالي لتلاميذ السنة الرابعة 

 تلمسان، ويمكن تحديد أهمية الدراسة بالنقاط الآتية: -سبدو–متوسط بمتوسطة بختي بوزيان 

أنها تبحث في تدريس مادة التربية التشكيلية للسنة الرابعة متوسط الذي تفتقر إليو  -
 الدكتبات العربية بشكل عام والدكتبة الجزائرية بشكل خاص.

يؤمل من ىذه الدراسة أن تقدم لأساتذة التربية التشكيلية تصورا واضحا عن أهمية  -
 لدتعلمين.مشاعر اوعن الدور الذي تلعبو في تنمية  ىذه الدادة

التعرف على مدى مساهمة التربية الفنية التشكيلية في تنمية التذوق الجمالي لدى  -
 الدتعلمين في مرحلة التعليم الدتوسط.

ى حول أثر ر يمكن أن يستفاد من ىذه الدراسة لتكون منطلقا لإجراء دراسات أخ -
 تعليم مادة التربية التشكيلية في التذوق الجمالي عند التلاميذ.

 أهداف الدراسة:_4

تهدف ىذه الدراسة إلى توضيح إذا ما كان بالفعل ىناك علاقة بين تدريس مادة     
التربية الفنية التشكيلية بطريقة الدقاربة بالكفاءات والتذوق الجمالي لدى التلاميذ في 

 مرحلة التعليم الدتوسط.

التذوق  توجد علاقة ارتباطية بين مستوىتهدف الدراسة الى معرفة ما اذا كانت  -
الجمالي والتحصيل الدراسي في مادة التربية الفنية التشكيلية في ظل التدريس بالدقاربة 

 بالكفاءات لدى تلاميذ الرابعة متوسط .

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في مستوى  تهدف الدراسة الى معرفة ما اذا كانت
 متوسط .التذوق الجمالي  لدى تلاميذ السنة الرابعة 

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في تهدف الدراسة الى معرفة ما اذا كانت  
  مستوى التحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط .
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 الدراسات السابقة:_5

مادة التربية التشكيلية على التذوق الجمالي  يةفي ضوء ىذه الدراسة التي تتحدث حول أثر تعليم    
لتلاميذ التعليم الدتوسط، ثم الاطلاع على عدد من الدراسات السابقة التي تتحدث في جوانب ىذه 

 ذكر منها:ل الاستفادة من الخبرات السابقة نالدراسة من أج

 .الدراسة التي تحدثت عن الفن ومنهاج التربية 1.5

 ( حول:2009بن عمر العامودي  دراسة )تغريدة بنت محمد-

تطبيق وحدة تعليمية مقترحة في التربية الفنية لتنمية بعض الدهارات الدطلوبة لطالبات التربية الخاصة 
 وقد ىدفت ىذه الدراسة إلى النقاط الآتية:

 تصميم وحدة تعليمية لتنمية الدهارات الفنية القائمة على الأسس العلمية والدنهجية السليمة.-

 حقق من مدى تأثير منهج الوحدات التعليمية على تنمية بعض الدهارات الفنية الدطلوبة.الت-

وأظهرت النتائج أن تدريس الوحدة التعليمية في التربية الفنية أدى إلى تحسين واضح في أداء الدهارات 
 الدناسبة والدطلوبة لطالبات التربية الخاصة.

أداء الدهارات الدعرفية القبلي والبعدي لطالبات التربية توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط 
 الخاصة.

 الدراسات الحي جحدثث عن الجمال:_5.5

 ( حول:2010دراسة )الدكتور شوقي عبده محمد الحكيمي، 

تفعيل التربية الجمالية في برامج إعداد الدعلمين بالجمهورية اليمنية حيث تهدف الدراسة إلى الإجابة 
 التالية:على التساؤلات 

 الجمال في بعض الفلسفات الغربية والعربية؟ ما مفهوم -

 ما فلسفة الجمال والتربية الجمالية لدى نماذج من الفكر الإنساني؟ -

 ما واقع التربية الجمالية في برامج إعداد الدعلمين في اليمن؟ -
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 قترح لتفعيل التربية الجمالية في برامج إعداد الدعلمين في اليمن؟الدتصور الما 

 أىم النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة ما يلي: ومن

غياب الأنشطة الجامعية الفنية والجمالية والتعليمية في كليات التربية اليمنية مما يؤكد وجود قصور  -
 في وعي الدربين بأهمية التربية الجمالية.

م في اليمن، سوى مقرر عدم وجود مقررات خاصة بتنمية التذوق الجمالي في برامج إعداد الدعل -
 اختياري واحد للتربية الجمالية، بكلية التربية صنعاء.

ة بإعداد الدعلمين الدختصين بالتربية الفنية نيية في اليمن على أقسام نوعية معلا تحتوي كليات الترب -
 والجمالية.
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 تمهيد:

ة تكاد تكوف كلها متعلمة.  تنمو الفرد، وأف أشكاؿ سلوكو الدميزة لشخصيإف التعليم أساس في 
كما أف ميولو واتجاىاتو وقيمو ودوافعو الدختلفة ولراؿ تذوقو للحياة وللأشياء تتوقف على مدى خبرتو 

التعلم ىو التغيتَ الذي يحدث في سلوؾ الإنساف، وفي معاملاتو مع الآخرين وفي اتصالاتو بهم  ،وتدريبو
وفي اكتسابو لدهارات جديدة وتنمية مهاراتو السابقة والعمل على إنماء ما لديو من خلفيات معرفية، 

، وإنما يزود بغرائز سواء كانت غريزية أو مكتسبة. يولد الإنساف غتَ متعلم، وىذه حقيقة مسلم بها علميا
 نموا جسديا وعقليا. نمى وقدرات فطرية تتطور متى

ببداية حياتو تبدأ عملية التعلم عنده، إنو يتعلم الرضاعة ويتعلم التعبتَ عن ذاتو من خلاؿ بعض      
بو  الانفعالات كالبكاء والصياح والنداء، ثم تبدأ عنده مرحلة تعلم اللغة التي يتلقاىا عن أبويو ومن يحيط

من أعضاء أسرتو، كما يتعلم سلوكا معينا وأنواعا من الدهارات والقدرات التي تمكنو من أف يكوف عضوا 
 بتُ لرموعتو يشاركهم أعمالذم ويبادلذم آمالذم وأفراحهم وأحزانهم.

تغيتَ في السلوؾ وإضافة أشياء على نصل إلى نتيجة واحدة وىي التعلم ،ومهما كاف التقدـ      
 .1قة أو تعديل بعضها حتى يتحسن سلوؾ الفردالخبرات الساب

 مفهىم التعليمية: .1

الدشتقة من الكلمة  DIDACTIQUEكلمة )التعليمية( ىي مصطلح وترجمة لكلمة   
من الشعر الدعروؼ وتشتَ بعض القواميس والدراجع  التي تطلق على ضرب DIDAKTIKOSريقية الإغ

ليشتَ إلى أسلوب شعري معروؼ   11الدختصة إلى أف مصطلح )التعليمية( ظهر في منتصف القرف 
كانت من خلالو تطرح النظريات والقوانتُ العلمية، وظل ىذا اللفظ متداولا في قواميس اللغة اللاتينية 

 ة بالتعليم ووسائل التعليمية وطرؽ التعليمية.والفرنسية ليشتَ إلى كل ما لو علاق

 كل ما ىو خاص بالتًبية وقد عنوف تٍيع DIDACTICOSمصطلح التعليمية في اللغة الإغريقية     
ويشتَ  ،" )التعليمية الكبتَة(1161-1951التنتكي وىو أجاف أموس كومنتَوس "أحد الدربتُ 

                                                           
 .132، ص 1111د عبد الرزاؽ بلبشتَ ،الدواد الفنية ومكانتها في الددرسة الجزائرية دراسة ميدانية تحليلية ، 1
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( في LACOMBERويرى ) .التعليم( أف التعليمية فن ROBERT) 1511القاموس لروبارت 
أنها أسلوب مرادؼ  ENCYCLOPIDIE UNIVERSITAIRE 1512موسوعتو العالدية 

أحد مؤسسي علم  JCHATEAUللبيداغوجية إذ يقوؿ ببساطة أف التعليمية ىي التعليم ذاتو أما 
بية وظل الاىتماـ مووضوع ىا إلى علوـ التً ءلشا يؤكد انتما ةوي: علم العلاقة التًبالتًبية بفرنسا فقد اعتبرىا

 1في بحوث كثتَة إلى غاية يومنا ىذا. االتعليمية قائم

 بعض التعريفات لبعض المختصين في التربية:- .2

: يعرؼ سميث التعليمية على أنها فرع من فروع التًبية موضوعها: التخطيط 1511تعريف سميث  -1
 رة.للوضعية البيداغوجية وكيفية مراقبتها وتعديلها عند الضرو 

 : يعرفها ميلاري بأنها لرموعة طرؽ وأساليب وتقنيات التعليم.1565تعريف ميلاري  -1

وضوع اأسساسي للتعليمية فها بروسو بأنها تنظيم تعلم الآخرين وأف الد: ويعر 1523تعريف بروسو  -3
 1522ىو دراسة الشروط الواجب توفتَىا في الوضعيات التعليمية الدقتًحة على التلميذ، وفي سنة 

يعود بروسو ليقوؿ أف التعليمية ىي دراسة علمية لتنظيم وضعيات التعليم ليحقق التلميذ من خلالذا 
 أىداؼ معرفية، عقلية أو وجدانية أو نفسية حركية.

 ومن التعاريف السابقة يدكننا الخروج بالتعريف التالي للتعليمية:

مية، ويقدـ الدعلومات وكل تٍ بالعملية التعلالتعليمية علم من علوـ التًبية لو قواعده ونظرياتو يع»
ف والتخطيط لذما وفق و الدعطيات الضرورية للتخطيط، يرتبط أساسا بالدواد الدراسية من حيث الدضم
 .«الحاجيات واأسىداؼ والقوانتُ العامة للتعليم وكذا الوسائل وطرؽ التبليغ والتقونً

ا خاصة للتعليم فهي تشكل حقلا معرفيا بذاتو، إنه التعليمية تعبر عن مقاربة»وكذلك يدكن القوؿ أف 
مية، فهي تفكتَ في الدادة العلمية بغية تدريسها في ظل تواجد نوعتُ من تتناوؿ بالتحليل الظواىر التعل

 الدشكلات:

                                                           
1
 9,ص1111مجموعة من الاساتذة ,مدخل الى التعليمية , 
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مشكل متعلق بالدادة في حد ذاتها وآخر مرتبط بالفرد في وضعية التعلم وىي تسعى لتحقيق ىدؼ 
التعلمي وعلى ىذا اأسساس فهي تحمل خاصية علمية نظرا -يات للفعل التعليميعلمي ووضع استًاتيج

لكونها تؤلف نظاما منسجما من الدعارؼ في نمو مستمر بفعل اندماج الدعرؼ القديدة بالدعارؼ 
 .1«الجديدة

فرع من فروع علوـ التًبية تستهدؼ جوانب »وفي تعريف آخر يرى بعض علماء التًبية أف التعليمية 
 ما تهتم بالتخطيط أسىداؼ التًبيةملية التعليمية ومركباتها لتجديد التعليم والتعلم وتطويره، كالع

 .2«والتعليمية ومراقبتها وتعديلها، مع مراعاتها للطرؽ والوسائل التي تسمح ببلوغ ىذه اأسىداؼ

 :لتعليمية أهداف ا .3

الكفايات واأسىداؼ في أرض الواقع بتنفيذىا وفق  تتمثل أىداؼ التدبتَ الديداكتيكي في أجرأة
 تنفيذ والتطبيق.مفصلة، وجذاذات مقطعية، قابلة للوضعيات ديداكتيكية في شكل خطاطات 

 كما يهدؼ التدبتَ الديداكتيكي إلى بناء وضعيات ديداكتيكية إجرائية وتطبيقية، في شكل مقاطع 
في وضعيات إشكالية بسيطة  على تنظيم لستلف العمليات الديداكتيكية معتُ. موعتٌ أف التدبتَ ينص

ومعقدة في الددرسة الابتدائية أو غتَىا من اأسسلاؾ الدراسية، سواء أكاف ذلك في اأسقساـ الصفية 
اأسحادية أـ اأسقساـ الصفية الدتعددة والدشتًكة. وغالبا ما يتخذ التدبتَ طابع التخطيط والتنظيم وفق 

قابلة للتقونً والدعالجة والقياس والإشهاد في شكل مقاطع دراسية لزددة ديداكتيكيا  إدماجيو وضعيات
  .3وإيقاعيا

 

 

 

                                                           
 .13ص ، 1119جسور للنشر والتوزيع الجزائر ، الطبعة الثانية ،،الدرجع في التعليمية د عبد القادر لورسي ، 1
(، 1111)12لرلة الواحات للبحوث العددوالتًبية،  ااغوجيلتعليمية وعلاقتها باأسداء البيدانور الدين أحمد وحكيمة سبيعي ،  2

 .32ص 
 .13ص ، 1119التعلمية،-مكونات العملية التعليمية،حمداوي  د. جميل 3
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 La Tranpositions Didactiqueالنقلة التعليمية:  .4

 

 .تعريف النقلة التعليمية :1.4    

يتم بها نقل الدعارؼ النقلة التعليمية ىي مفهوـ أساسي في تعليمية الدواد، تدؿ على العملية التي 
من مستوى الدعارؼ العلمية الحقيقة إلى معرفة قابلة للتعليم والتعلم وىي بهذا الشكل تتطلب قدرة على 

وتطرأ تحولات  التحويل لشا يجعلها فعلا إبداعات تعليمية حقيقية يتم ابتكارىا لتلبية حاجات التعليم،
م تجعلو متكيفا وقابلا أسف يحتل موقعا ضمن على لزتوى معرفي معتُ عندما يختار كمحتوى للتعلي

موضوعات التعليم، والعملية التي يتم بها الدوضوع للمعرفة إلى موضوع للتعليم تسمى نقلا تعليميا ويدكن 
 تجسيد ىذه العملية في الشكل الآتي:

 موضوع للتدريس.              Objet de savoirموضوع الدعرفة -

Objet d’enseiger           )موضوع التدريس )التعليمObjet d’enseignement1. 

 

 قىاعد النقلة التعليمية:.  4.4

 يدكن تلخيص قواعد النقلة التعليمية على النحو التالي:

: تحديث أو عصرنة الدعرفة الددرسية في لستلف الدواد والتخصصات، القاعدة الأولى. 1.4.4        
ضرورة التحكم في الدستجدات لدسايرة التطورات وبالتالي يعكف ىذا التحديث يظهر وبصفة دورية 

 الدختصوف على إعداد لزتويات قريبة من الحالة التي تكوف عليها الدعارؼ الجامعية.

مقاومة بطلاف أثر التعليم، فإلى جانب ىذا التحديث الضروري  القاعدة الثانية:. 4.4.4        
من ناحية الدعرفة العلمية الدذكورة في القاعدة السابقة يجب إضافة الحاجة إلى التحديد في البرامج من 

 حيث لزيط النظاـ التًبوي.

                                                           
 .11، ص 1111الدلتقى اأسوؿ حوؿ تعليمية الدواد في النظاـ الجامعي لسبر تطوير الدمارسات النفسية والتًبوية، أفريل  1
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فة العلمية التي : تمفصل الجديد والقدنً، فمن بتُ لستلف أوجو الدعر القاعدة الثالثة. 3.4.4        
لائم بإمكانها أف تصبح بالتحديث ومواجهة بطلاف أثر التعليم بعضها سينفصل أسنو يسمح موتفصل م

لو والقدنً الذي برىن عن جدوتو في النظاـ والذي يجب أف لضتفظ اخبتُ الجديد الذي نبحث عن إد
 ببعض عناصره بعد إعادة تنظيمها.

ابلية للتحوؿ إلى تمارين ودروس وىنا تطرح مسألة الانتقاء الق القاعدة الرابعة:. 4.4.4       
الذي سيجري انطلاقا من القابلية الخاصة لبعض المحتويات لتوليد عدد كبتَ من التمارين أو النشاطات 
التعليمية حتى عندما تكوف ىذه اأسختَة مطبقة في سياقات عديدة من حيث وظيفتها بالنسبة للمفهوـ 

 اأسصلي.

 الابستمولوجي:المشكل . 5

 : تعريف الابستمولوجيا.  5.5

)نظرية العلم(   théorie de la scienceتعتٍ حرفيا  épistémologieإف كلمة      
 ـ.1511لسنة   larousse illustréيرجع ظهورىا في الدعاجم الفرنسية إلى الدعجم 

 مصطلح صيغ من كلمتتُ يونانيتتُ: épistémologieفالابستمولوجيا 

 ( ومعناىا: علم )وىو موضوع الابستمولوجيا(.épistéméالابستمي: )-

 ومن معانيها: علم، نقد، نظرية، دراسة ويدؿ على الدنهج.   (logosاللوغوس: )-

 فالابستمولوجيا إذا من حيث الاشتقاؽ اللغوي ىي علم العلوـ ويعتٍ ىذا العلم الدعرفة.

" على أنها الدراسة النقدية للمبادئ والنتائج الخاصة André lalandو يعرفها أندري لالاند "      
، تهدؼ لدعرفة أصولذا الدنطقية، قيمها وثقلها الدوضوعي فهي عبارة عن الدبحث الذي يعالج  بالعلوـ
معالجة نقدية مبادئ العلوـ الدختلفة وفروعها ونتائجها، بهدؼ إرساء أساسها الدنطقي كما أنو تشهد 

 ة موضوعيتها.تجديد قيمة العلوـ ودرج
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الدعرفة العلمية موضوعا لذا بهدؼ الكشف نتج أف الابستمولوجيا تتخذ من ومن التعريفات السابقة نست
عن مبادئها ونشأتها ومقاربتها وتفستَاتها للواقع، بالخوض في تاريخها ومراحل تطورىا مع الكشف عن 

ل مفاىيم العلم وتطور دلالاتها فتًات تقهقرىا وأسباب ىذا التقهقر بهدؼ الفحص الثاقب لتشكي
 .1ضمن مقاربة نقدية

 مساعي الابستمولوجيا:. 2.5

 تحديدا يقع التفكتَ الابستمولوجي في ملتقى عدة مساعي:

  مسعى ذو نمط فلسفي:أ/ 

بكيفية نقدية أسس الدعرفة والدناىج العلمية التي تتساءؿ عن اأسصح فيما يخص شروط الوصوؿ  يدرس
 .الإنسانيإلى الحقيقة والتي تتساءؿ أيضا حوؿ القواعد الدنطقية الدستخدمة من طرؼ العقل 

 مسعى ذو نمط علمي:ب/

ليسانيات... إلخ( عن العمليات الخاص )مثلا: فيزياء، بيولوجيا، تاريخ،  الدواداؿ لريتساءؿ في نطاؽ 
والكيفيات الدطلوبة استخدامها لإنتاج معارؼ علمية وجيهة، صادقة ومعتًؼ بها من طرؼ الجماعات 

 رجعية.الدالعلمية ذات 

 مسعى يهتم أساسا بالبعد الإنساني لبناء المعارف العلمية:ج/

اؽ الاجتماعي الثقافي، وشخصية يتساءؿ عن التأثتَات التي يدكن أف يحدثها السياؽ التاريخي والسي 
الباحث... إلخ، على النشاط العلمي نفسو وىي انشغالات تعود بشكل عاـ إلى تاريخ العلوـ وعلم 

 .2اجتماع العلوـ وإلى علم النفس

 

 
                                                           

 .353، ص 1111مولوجيا في تعليمية علم الاجتماع، سأ.مليكة جابر، إسهامات الابت 1
 .11، ص 1119د.عبد القادر لورسي، الدرجع في التعليمية،  2
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 :التعليمية  الىضعيات .6

 

 .تعريف الىضعية التعلمية : 1.6

كلمة الوضعية بالصيغة التي نستعملها لا يوجد في الدعاجم العربية لساف العرب ومعجم الوسيط   
في التعليم، أما في اللغات اأسجنبية فهي موجودة بشكل واضح ولزدد، ففي معجم أكسفورد الإلصليزي 

( تعتٍ: معظم الظروؼ واأسشياء التي تقع في وقت خاص وفي مكاف SITUAIONلصد أف الوضعية )
 .1خاص

في مكاف أو حالة حيث يوجد الشيء  الوضعية ىي أف تكوف (Robertأما معجم روبتَت )        
 .2أو يتموقع

ىي لرموع العلاقات القائمة بشكل ظاىر بتُ الدتعلم أو  التعليمية كما حددىا بروسووالوضعية         
لرموعة من الدتعلمتُ ووسط ما يحتوي على أدوات أو أشياء ونظاـ تربوي يدثلو الدعلم بغية اكتساب 

يق التشكل والوضعية التعليمية يجب أف تكوف ذات معتٌ وأف ىؤلاء الدتعلمتُ معرفة مشكلة أو في طر 
ىي وضعية تعليم وتعلم :أف الوضعية التعليمية  نستطيع القوؿ لتبسيط الدفهوـ أكثر و .ة يتكوف وظيف

وعندما نتحدث عنها بالدعتٌ الواسع للعبارة نشتَ أساسا إلى ايطار التعليم والتعلم وبالدعتٌ المحصور لضدد 
 .3لمحيط الددرسي فقطىذه الوضعية في ا

كخلاصة لدا سبق فإف الوضعيات ىي لرموعة من اأسطر والدؤشرات والظروؼ السياقية التي تحدد و     
الدشكلات والعوائق والصعوبات التي تواجو التلميذ الذي يتسلح بدوره موجموعة من الدعارؼ والقدرات 

الحصوؿ على إيجابيات وافية والكفايات الوظيفية، قصد حل ىذه الوضعيات الدعقدة والدركبة، و 

                                                           
1 Aregarder oxpard advanced learners, Dictianary oxford university press 2000. 

P: 1109. 
2  Paul Ropert : le petit Robert, paris, ed, 1992 p : 378. 
 .131ص الطبعة الثانية ،سنة ،  جسور للنشر و التوزيع الجزائر ، ، عبد القادر لورسي، الدرجع في التعليمية د. 3
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وصحيحة للبرىنة على صدؽ ىذه الكفايات والقدرات الدكتسبة، عبر لرموعة من التعليمات والدوارد 
 .1الددرسية الدنجزة مسبقا، ويدكن أف تضع التلميذ أماـ عدة وضعيات تبرز طبيعة الكفاية لديو

 أنىاع الىضعيات التعليمية:. 4.6 

 فيما يلي: بإيجازىناؾ ثلاث أنواع من الوضعيات ولكل واحدة منها جدليتها الخاصة نذكرىا 

  وضعية الفعل:.  1.4.6
باللجوء إلى دفع الدتعلم إلى إلصاز عمل بناء على لشارستو وباستثمار طاقتو  وتتميز ىذه الوضعية     

 الفكرية وتعبئة قدراتو الشخصية والجانب الدستهدؼ ىنا ىو اأسداء الناجح. 

إلى جانب ىذا فإف الجدلية التي تتميز بها ىذه الوضعية ناتجة من كوف الدتعلم يجد نفسو في مواجهة      
 .2الحل يلجأ إلى إنتاج أفعاؿ بإمكانها أف تنتهي إلى اكتسابو مهارة مامشكل ومن خلاؿ بحثو عن 

  وضعية الصياغة:. 4.4.6 
وتتميز ىذه الوضعية بالصياغة الواضحة للرسالة أو الدعلومات وىي تراىن على الكفاءة اللغوية وما      

لدطابقة لذذه الوضعية لية ايتبعها من دقة وضبط في الدعاني وتحكم في توجيو الخطاب التعليمي أما الجد
في كوف التعلم تفرضو ظروؼ لستلفة تحتم ظهور تبادؿ الدعلومات واللجوء إلى لغة معية لضماف  فتتمثل

لصاح ىذا التبادؿ وتبرير الدواقف في ىذه الوضعية تكوف للمعرفة وظيفتاف: اأسولى تبريرية بالنسبة 
 للأفعاؿ، والثانية: رقابية.

  وضعية التصديق:. 3.4.6
ويديزىا استخداـ البراىتُ والحجج لإثبات حكم أو استدلاؿ وتراىن ىذه الوضعية على الدعارؼ      

 م مطالب بأف يبرىن على ما يقوؿلأما جدليتها فتتمثل في كوف الدتعالدكتسبة ودور عملية الفهم، 

                                                           
 .31، ص نفس الدرجع جميل حمداوي،  د. 1
 .139عبد القادر لورسي، نفس الدرجع، ص  د. 2
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ضا كل ما بشواىد من اجتهاده الخاص، بعبارة أخرى فإف التبادلات أسنهم فقط الدعلومات ولكن تهم أي
 .1يدلي بو الدتعلم، وتكوف وظيفة الدعرفة ىنا إقامة البراىتُ والحجج أو مناقشتها أو رفضها

 الىضعية المؤسسة:. 4.4.6
الدعرفة  إطاريؤسس التلاميذ خاصيات معلنة سابقا يجردونها من سياؽ النص ويضعونها في      

 .2الرياضية

 تكيفات يتطلب الذي اأسمر خاصتُ، وتنظيماإف كل وضعية من ىذه الوضعيات تتطلب بناء      
 .مرة كل في لستلفة التلاميذ مهمة دامت ما التعليمي للعقد

 العقد التعليمي: .6
 تعريف العقد التعليمي :. 5.7

مع أعماؿ بروسو وىو التفاعلات الشعورية  ظهرت عبارة العقد التعليمي أو العقد الديداكتيكي
واللاشعورية بتُ الدعلم والدتعلم، ولم يولد صدفة بل ىو نتيجة لدفاىيم أخرى سابقة منها: الحوار التًبوي 
والعقد التًبوي وغتَىا. وىي تعبر عن لرموع الدعايتَ التي تربط علاقة الدعلم والدتعلم في القسم فالتلاميذ 

يتَ التي يعرفونها عن الدعلم ويخضعوف لدطالبو فالتلاميذ يقبلوف الدعايتَ التي يفرضها الدعلم يتصرفوف وفق الدعا
)طريقة العمل، التقييم( ويتنازلوف عن رغباتهم مقابل الحصوؿ على معرفة، والعقد التعليمي يبعد 

كل ما ينتظره التأويلات ويصحح اأسخطاء ويجعل الدعلم يفكر في الطرؽ التي يستعملها وفي القسم ىو  
 .3الدعلم والدتعلم من بعضهما أي ىو كل ما يجب أف يقوـ بو كل واحد منهما

 وظيفة العقد: . 4.7      

وظيفة العقد التعليمي في توسيع لراؿ الاحتكاؾ الذي يلتقي فيو الشركاء الثلاث وىم:  تتمثل
الدتعلم، الدعلم، والدعرفة، وتوسيع لراؿ الاحتكاؾ بتُ الشركاء الثلاث يقوـ العقد التعليمي بتقليص 

 الدناطق الحرجة أي الدناطق التي قد ينعزؿ فيها أحد اأسطراؼ الثلاث الدذكورة.
                                                           

 .131القادر لورسي، نفس الدرجع، ص  عبد د.  1
 .12، ص 1111الدلتقى اأسوؿ حوؿ تعليمية الدواد في النظاـ الجامعي، لسبر تطوير الدمارسات النفسية والتًبوية، أفريل  2
 (www. Acof ps-comقاعة: علم النفس التًبوي والإرشاد النفسي )زكريا نوار، الدنتدى:  3
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فضاء الحوار غتَ لزدد فلا يدكن إقامة أي تفاعل وبالتالي فإف العقد التعليمي غتَ موجود، فإف كاف     
إف وظيفة العقد ليست تحويل كل ما ىو ضمتٍ إلى ظاىري ولكن وظيفتو ىي إحداث توازف بتُ 

قصد تشكيل منطقة تبادلات بتُ الشركاء موعتٌ تكوين لراؿ حوار ونقاش واحتكاؾ فكري وفي  الاثنتُ
العلاقة التعليمية داخل القسم بالذات  إطارا السياؽ فإف العقد التعليمي لا يدكن أف يعاش إلا في ىذ

وعليو فإذا كاف مفهوـ العقد التعليمي ىو الذي يسمح بفهم دينامية العلاقة التعليمية فستَ عمل القسم 
خيص أىم ما يتميز بو عكس ذلك ىو الذي يفك رموز العقد التعليمي، وتتويجا لذذا التحليل يدكن تل

الدتبادلة الضمنية باأسخص والتي تحدد ما يقع  الالتزاماتالعقد التعليمي بالإشارة، إلى أنو يدثل نسقا من 
التعلمي وىو على -على عاتق كل شريك  في العملية التعليمية من مسؤولية في تسيتَ الفعل التعليمي

تصور البنائي للتعلم. والعقد التعليمي يسبق في الصعيد الابستيمولوجي يشكل إحدى كيفيات نمذجة ال
الواقع الوضعية التعليمية ويحددىا كما أنو يحدد عمل الدتعلم وعمل الدعلم ولا يدكن أسحدهما أف يعوض 

 .1الآخر أو يكوف بديلا لو دوف إحداث انهيار في نشاط التعلم

 :  التعلمية الآثار  .8
عػػػػػػػػػػادة مػػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػػدرج البػػػػػػػػػػاحثوف ىػػػػػػػػػػذه الآ ر ضػػػػػػػػػػمن " الضرافػػػػػػػػػػات " الدػػػػػػػػػػدرس عػػػػػػػػػػن العقػػػػػػػػػػد 
الديػػػػػػػػػػػػػػػػداكتيكي الػػػػػػػػػػػػػػػػػمبـر صػػػػػػػػػػػػػػػػراحة أو ضػػػػػػػػػػػػػػػػمنا مػػػػػػػػػػػػػػػػع لرمػػػػػػػػػػػػػػػػوع الدتعلمػػػػػػػػػػػػػػػػتُ. مهمػػػػػػػػػػػػػػػػة الدػػػػػػػػػػػػػػػػدرس 
اأسساسػػػػػػػػػػية ىػػػػػػػػػػي أف يقػػػػػػػػػػود كػػػػػػػػػػل الدتعلمػػػػػػػػػػتُ إلى الػػػػػػػػػػتحكم في اأسىػػػػػػػػػػداؼ الدتوخػػػػػػػػػػاة مػػػػػػػػػػن العمليػػػػػػػػػػة 

بعػػػػػػػػػػػػػػض اأسحيػػػػػػػػػػػػػػاف علػػػػػػػػػػػػػػى التعلميػػػػػػػػػػػػػػة، و لكنػػػػػػػػػػػػػػو قػػػػػػػػػػػػػػد يقػػػػػػػػػػػػػػع، و ىػػػػػػػػػػػػػػو يحػػػػػػػػػػػػػػرص في  –التعلميػػػػػػػػػػػػػػة 
مسػػػػػػػػػػػاعدتهم و مػػػػػػػػػػػدىم بػػػػػػػػػػػبعض الوسػػػػػػػػػػػائل الػػػػػػػػػػػتي تسػػػػػػػػػػػهل الفهػػػػػػػػػػػم لػػػػػػػػػػػديهم  أو تتػػػػػػػػػػػيح لصػػػػػػػػػػػاحهم في 

 اأسداء. في شأف بعض " الدخالفات " رصد  الديداكتيكيوف ما يلي : 
 . :Topazeأثر طوباز  - 8.1

و يتمثػػػػػػػػػػػػػل في الحالػػػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػػتي يهيػػػػػػػػػػػػػ  فيهػػػػػػػػػػػػػا الدػػػػػػػػػػػػػدرس أسػػػػػػػػػػػػػئلة الػػػػػػػػػػػػػدرس علػػػػػػػػػػػػػى مقػػػػػػػػػػػػػػاس 
عهػػػػػػػػػػػا، و ىكػػػػػػػػػػػذا يضػػػػػػػػػػػع الدػػػػػػػػػػػدرس الجػػػػػػػػػػػواب الػػػػػػػػػػػذي يريػػػػػػػػػػػده ثم يشػػػػػػػػػػػرع، اأسجوبػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػتي يريػػػػػػػػػػػد سما

تاليػػػػػػػػػػػا في صػػػػػػػػػػػياغة اأسسػػػػػػػػػػػئلة حولػػػػػػػػػػػو قصػػػػػػػػػػػد طرحهػػػػػػػػػػػا علػػػػػػػػػػػى الدتعلمػػػػػػػػػػػتُ.  و قػػػػػػػػػػػد يتجلػػػػػػػػػػػى ىػػػػػػػػػػػذا 
اأسثػػػػػػػػػػػر في حػػػػػػػػػػػالات أخػػػػػػػػػػػرى، و منهػػػػػػػػػػػا الحالػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػتي يقػػػػػػػػػػػف فيهػػػػػػػػػػػا الدػػػػػػػػػػػتعلم أمػػػػػػػػػػػاـ صػػػػػػػػػػػعوبة مػػػػػػػػػػػا 

                                                           
 .192-196، ص نفس الدرجع عبد القادر لورسي،  د. 1
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هػػػػػػػػػػا، تعػػػػػػػػػػتًض مواصػػػػػػػػػػلتو لحػػػػػػػػػػل مشػػػػػػػػػػكلة، و يقتضػػػػػػػػػػي اأسمػػػػػػػػػػر أف يواجػػػػػػػػػػو تلػػػػػػػػػػك الصػػػػػػػػػػعوبة في حين
و لكنػػػػػػػػػو، عػػػػػػػػػوض ذلػػػػػػػػػك قػػػػػػػػػد يتلقػػػػػػػػػى مسػػػػػػػػػاعدة  حاسمػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػن طػػػػػػػػػرؼ الدػػػػػػػػػدرس، الشػػػػػػػػػيء الػػػػػػػػػذي 

 يفوت عليو فرصة بلوغ مستوى  أعلى من التعلم .
كػػػػػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػػػػػدرس مػػػػػػػػػػػػػػدعو إلى الانتبػػػػػػػػػػػػػػاه إلى ىػػػػػػػػػػػػػػذا اأسثػػػػػػػػػػػػػػر، و أف يتعامػػػػػػػػػػػػػػل بػػػػػػػػػػػػػػوعي مػػػػػػػػػػػػػػع 

 يخرؽ العقد الديداكتيكي الذي يجمعو بهم. لا الدتعلمتُ حتى
 :  Jourdainأثر جورداف  - 8.2

يتفػػػػػػػػػػادى الدػػػػػػػػػػدرس  عنػػػػػػػػػػدماو ىػػػػػػػػػػو عبػػػػػػػػػػارة عػػػػػػػػػػن سػػػػػػػػػػوء تفػػػػػػػػػػاىم عميػػػػػػػػػػق، يحػػػػػػػػػػدث أحيػػػػػػػػػػانا 
عنػػػػػػػػػػوة كػػػػػػػػػػل نقػػػػػػػػػػاش مػػػػػػػػػػع الدتعلمػػػػػػػػػػتُ حػػػػػػػػػػوؿ معلومػػػػػػػػػػة أو مفهػػػػػػػػػػوـ معػػػػػػػػػػتُ، و يكتفػػػػػػػػػػي بأف يتقبػػػػػػػػػػل 
أدنى مؤشػػػػػػػػػػػػر سػػػػػػػػػػػػلوكي صػػػػػػػػػػػػادر عػػػػػػػػػػػػنهم، معتػػػػػػػػػػػػبرا إياه دلػػػػػػػػػػػػيلا علػػػػػػػػػػػػى الفكػػػػػػػػػػػػرة الدطلوبػػػػػػػػػػػػة أو عػػػػػػػػػػػػن 

ر عػػػػػػػػػػاديا و لا يحتمػػػػػػػػػػل التأويػػػػػػػػػػػل العمػػػػػػػػػػق الدنشػػػػػػػػػػود في الدناقشػػػػػػػػػػة. حػػػػػػػػػػػتى و إف كػػػػػػػػػػاف ذلػػػػػػػػػػك الدؤشػػػػػػػػػػػ
 الدمنوح لو.

و قػػػػػػػػػػػػػػد يتجلػػػػػػػػػػػػػػى ىػػػػػػػػػػػػػػذا اأسثػػػػػػػػػػػػػػر أيضػػػػػػػػػػػػػػا عنػػػػػػػػػػػػػػدما يعتػػػػػػػػػػػػػػبر الدػػػػػػػػػػػػػػدرس أف إشػػػػػػػػػػػػػػارة بسػػػػػػػػػػػػػػيطة   
 يبديها الدتعلم، دليل على فهمو و استيعابو كما يقاؿ.

 
 الانزلاؽ الػميتا معرفي : -3.8

عن دفعهم  اليقد لا يتوقف الددرس أحيانا، في إبلاغ ما يريد إبلاغو للمتعلمتُ،  فيعجز بالت
لضو تحقيق الذدؼ الدتوخى، فيلجأ كتعويض عن فشلو إلى تبريرات متعددة، يتحوؿ إلى موضوعات 

أخرى مستبدلا  بذلك الدوضوع الذي يشكل المحور الفعلي للدرس، أو قد يركز شرحو على طريقة أو 
 تقنية معينة و يتوقف عندىا كبديل عن ذلك الدوضوع .

 :  Analogieللمماثلة الاستعماؿ الدفرط   -8.5
لا خلاؼ على أف الدماثلة تعتبر من " التقنيات " الجديدة في الشرح و التفستَ، إلا أف 

الإفراط  في استعمالذا قد يؤدي إلى نتيجة  عكسية أو غتَ متوقعة. و قد لاحظ الديداكتيكيوف أف 
 مفيد، بل العكس، يدكن ىذا الاستعماؿ الػمفرط للمماثلة على صعيد العقد الديداكتيكي، أمر غتَ

أف يفضي إلى السقوط في ما يعرؼ بأثر طوباز أو بعبارة  أخرى إلى بط  في الفهم و اكتساب 
 الدعلومات .
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 شيخوخة الوضعيات التعليمية :  - 8.6
أثر الزمن و التبدؿ الدستمر للبرامج و الدناىج، قد يقود إلى نوع من التقادـ في الدروس إلى حد قد 

لددرس غتَ قادر على إعادة  إنتاج نفس الدرس بنفس الطريقة. و ىذا الإحساس بالتقادـ يصبح معو ا
أو رموا حتى  التقادـ الفعلي، يطرح إشكالية ديداكتيكية أساسية خاصة إذا انتبهنا إلى أف بعض 

 .لػموضةالتغيتَات التي تطرأ على الدناىج قد لا تمليها ضرورات تربوية  بقدر ما تتًجم نوعا من اتباع ا
 المقاربة بالكفاءات .9

إف الدقاربة بالكفاءات مبنية على منطق التعلم الدتمركز على نشاطات واستجابات التلميذ الذي      
يواجو وضعيات إشكالية ، فالدهم ليس في تلقتُ التلميذ معارؼ فحسب بل أيضا وبالخصوص في 

1وتساعده على التعلم بنفسواستعماؿ قدراتو في وضعيات يومية تنطبق على حياتو   

 تعريف المقاربة بالكفاءات1.9

 الدقاربة بالكفاءات ىي طريقة في إعداد الدروس والبرامج التعليمية وذلك من خلاؿ       
 التحليل الدقيق للوضعيات التي يتواجد فيها الدتعلموف أو التي سوؼ يتواجدوف فيها  - 
 وتحمًل الدسؤوليات الناتجة عنها.تحديد الكفاءات الدطلوبة أسداء الدهاـ  -
 ترجمة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ وأنشطة تعلمية. -

  مزايا المقاربة بالكفاءات 2.9
 تساعد الدقاربة بالكفاءات على تحقيق اأسغراض الآتية    

 :والابتكارتبني الطرق البيداغوجية النشطة  -أ
-من الدعروؼ أف أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك التي تجعل الدتعلم لزور العملية "التعليمية 

التعلمية" . والدقاربة بالكفاءات ليسػت معزولػة عػن ذلػك، إذ أنهػا تعمػل علػى إقحػاـ التلميػذ في أنشػطة 
ويػػتم ذلػػك إمػػا  ذات معػػتٌ بالنسػػبة إليػػو، منهػػا علػػى سػػبيل الدثػػاؿ "إلصػػاز الدشػػاريع وحػػل الدشػػكلات" .

 2بشكل فردي أو جماعي .

                                                           
1  Ferhi , Mohamed – L'optimisation de portefeuilles par la logique floue et son application au marché financier 

en Algérie les cahiers de CREAD -Centre de recherche en économie appliquée pour le développement – N 72 –

Alger-  2005 ,p125 
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 :تحفيز المتعلمين ) المتكونين ( على العمل -ب
يتًتػب عػػن تبػػتٍ الطػػرؽ البيداغوجيػة النشػػطة، تولػػد الػػدافع للعمػل لػػدى الدػػتعلم، فتخػػف أو تػػزوؿ   

أف كػػل واحػػد مػػنهم سػػوؼ يكلػػف موهمػػة انضػػباط التلاميػػذ في القسػػم. ذلػػك  كثػػتَ مػػن حػػالات عػػدـ
 عملو، وتتماشى وميولو واىتمامو . تناسب وتتَة

 : تنمية المهارات وإكساب الاتجاهات، الميول والسلوكيات الجديدة  -ج
تعمػػػل الدقاربػػػة بالكفػػػاءات علػػػى تنميػػػة قػػػدرات الدػػػتعلم العقليػػػة )الدعرفيػػػة( ، العاطفيػػػة )الانفعاليػػػة( 

 الحركية"، وقد تتحقق منفردة أو متجمعة.-و"النفسية
  يات ) المضامين (:عدم إهمال المحتو  -د

إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ، وإنما سيكوف إدراجها في إطار ما ينجزه الدػتعلم 
 لتنمية كفاءاتو، كما ىو الحاؿ أثناء إلصاز الدشروع مثلا .

 :هـ اعتبارها معيارا للنجاح المدرسي
تعتبر الدقاربة بالكفاءات أحسن دليل على أف الجهود الدبذولة من أجل التكوين تؤتي ثمارىا  

 وذلك أسخذىا الفروؽ الفردية بعتُ الاعتبار .
 أهمية التدريس بالمقاربة بالكفاءات 3.9

شْكلة وإعداد الدشاريع، التي ينبغي  
ُ
يبُتٌ تعلم التلاميذ في بيداغوجية الكفاءات على الوضعية الد

أف تكوف على صلة بواقعهم الدعيش، وأف يسخروا فيها مكتسباتهم الدعرفية والدنهجية. وأف يربطوىا 
ادية. وتسمح الدقاربة ، الاجتماعية، الثقافية والاقتص1بواقعهم وحياتهم في جوانبها الجسمية النفسية

 :بالكفاءات عموما بتحقيق ما يأتي 
 : إعطاء معنى للتعلم/ أ

تحدد عملية تنمية الكفاءات الإطار الدستقبلي لتعلم التلاميذ، والربط بينو وبتُ وضعيات لذا    
معتٌ بالنسبة إليهم، وأف يكوف لتعلمهم ىدؼ، وبذلك لا تكوف الدعارؼ والدعلومات التي 

                                                                                                                                                                                      
–جبيعاا لليوطيةاا  –كةةاا للر يةاا –شاعةا للد لسابا لتجريبةةاا ريشا طو ر اطت  للر يةاا للعيةةاا  –دليا  للر يةاا للعيةةاا  –سعيد جابر   2

 11ص.1112يص  
 

 
1 

19سعد جابر , نفس المرجع  السابق ,ص 
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ميذ نظرية فقط، بل سيستغلونها حاضرا ومستقبلا. فاكتساب القواعد الصحية يكتسبها التلا
 للجهاز العصبي مثلا وغتَىا، يكوف من أجل الحفاظ على سلامة الجسم ووقايتو .

 : جعل التعليم أكثر نجاعة/ ب
*تضػػػمن الدقاربػػػة بالكفػػػاءات أحسػػػن حفػػػظ للمكتسػػػبات، لاعتمادىػػػا أسػػػلوب حػػػل الدشػػػكلات 

 لدتعلمتُ كلما واجهوا وضعيات جديدة، صعبة ومتنوعة .وإنماء قدرات ا
 * تسمح الدقاربة بالكفاءات بالتًكيز على الدهم فقط 

* تربط الدقاربة بالكفاءات بتُ لستلف الدفاىيم سواء في إطار الدادة الدراسية الواحػدة أو في إطػار       
 1لرموعة من الدواد.

 : بناء التعليم المستقبلي/ ج
التػػدريجي بػػتُ لستلػػف مكتسػػبات التلاميػػذ وفي وضػػعيات ذات معػػتٌ  سػػوؼ يدكػػن مػػن إف الػػربط 

تجػػاوز الإطػػار الددرسػػي ويسػػمح باسػػتثمار ىػػذه الدكتسػػبات سػػنة تلػػو أخػػرى ومرحلػػة بعػػد أخػػرى 
 لنكوف في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا .

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1 
19سعد جابر , نفس المرجع السابق  ,ص  
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 :الخلاصة 

العامة ومرتكزاتها والتفاعل القائم بتُ  في ىذا الفصل حاولنا اف نركز اىتمامنا على موضوع التعليمية
الدعرفة والدعلم والدتعلم ، ويدكن القوؿ على أف التعليمية احدا الدرتكزات الفكرية التي عن طريق 
مستجداتها البحثية تسهم بشكل مباشر في ارساء قواعد العلم داخل حجرات الاقساـ والعمل بها 

 وعلى الدتعلم من أجل الوصوؿ للأىداؼ الدنشودة .  وبقواعدىا يختصر الطريق والزمن على الدعلم
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 تمهيد : 

تعد مادة التًبية التشكيلية من الدواد التي تعتمد عليها التًبية الحديثة في برقيق التنمية الشاملة      
كانت تسمى و من الدواد التي تعطي لتلميذ طاقة وحيوية داخل القسم ,لجميع جوانب الشخصية وتعد 

 البدنية والتًبية الدوسيقية , في سنوات السبعينيات من القرف الداضي بدواد النشاط ىي والتًبية

وتلعب مادة التًبية التشكيلية دورا أساسيا في خطة النهوض بالعملية التعلمية من خلاؿ تنمية      
على الدتعلم كفرد وكعضو إجابي في المجتمع ,حيث تعمل على توسيع ثقافتو وتنمية قدراتو الابداعية 

النفسي , السلوكي والاجتماعي , ومن ىنا تبرز التعبتَ والدسالعة في برقيق تكامل تكوينو العقلي و 
,ومن باب تسليط الضوء على جوانب ىذه الدادة ارتأينا بزصيص ىذا الفصل 1العية ىذه الدادة 

 لتعريف بها وبوسائلها واىدفها والعيتها وبعض الامور الدتعلقة بها مثل الجماؿ والتذوؽ وغتَىا .ل

 : .مفهوم التربية الفنية التشكيلية 1

قبل التطرؽ الى مفهوـ التًبية التشكيلية علينا التطرؽ لتعريف كلمة الفن . كلمة الفن لذا          
معاني متعددة وانشطة ولشارسات تشملها حيث تشتَ الى ما لدى الانساف من خبرة فنية التي اكتسبها 

 .من خلاؿ  لشارستو اليومية 

اط الاجتماعي الظا بردد العيتو كعامل اساسي في ويعتبر الفن ظاىرة او شكل من اشكاؿ النش        
ىذا النشاط الذي يكوف في لرمل ثقافة الانساف ككائن اجتماعي يعمل على تغيتَ الطبيعة وبرويلها 
لتلبية حاجاتو الدتنامية اي اف الفن الذي يرتبط ارتباطا وثيقا ومباشرا بدختلف القوى الفاعلة في تاريخ 

  لا ينفصل عن لرموعة العلاقات الاجتماعية ويعمل  تطور المجتمع ماديا وفكريا

ضمن تلك العلاقات التي تسهم اسهاما كبتَا في برديد مساره  لو النسبي على الرغم من استقلا
 وتوجهو العاـ 

                                                           
1
,بدون مزوز عبد الحلٌم ,اتجاهات المتعلمٌن فً مرحلة التعلٌم المتوسط نحو ممارسة مادة التربٌة الفنٌة التشكٌلٌة وعلالتها بدافعٌة الانجاز 

 .10,ص 2102نشر,الجزائر سنة 
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 مفهوم الفن :1.1

 تعريف الفن لغة : أ/   

والدهارة او القدرة على احداث نتيجة سبق تصورىا  ىو اصلها اللاتيتٍ ىو الصنعة artالفن     
 للوعي والتوجيو.  خاضعبواسطة فعل 

طبيق الفناف معارفو ي –مهارة لػكمها الذوؽ والدواىب  –ىو النوع من الشيء  artالفن  و    
 على ما يتناولو من صور الطبيعة فتَتفع بو الى مثل اعلى برقيقا لفكرة او عاطفة يقصد بها التعبتَ

 1 عن الجماؿ الاكبر والفنوف الجميلة ىي كل ما كاف موضوعها بسثيل الجماؿ .

 تعريف الفن اصطلاحا :ب/    

لا يوجد مفهوـ واحد للفن متفق عليو من قبل الفلاسفة والدهتمتُ بهذا المجاؿ ولذذا سوؼ        
 نستعرض لكم لرموعة من تعاريف الفلاسفة 

مقدرة الانساف على امداد نفسو  اف الفن  والدفكر الالداني لانج  يقوؿ العالم الفرنسي دولا كروا    
 بلذة قائمة على الوىم دوف اف يكوف لو اي غرض شعوري يرمي اليو سوى الدتعة الدباشرة. 

 لى الحياة .ولذذا فاف الفن غرضو غتَ مادي والظا ىو برقيق لذة لذات الفناف التي بذعلو اكثر اقبالا ع

( كامل ومتناسق لشا يزيد من العيتو في حياتنا اليومية لانو من الدستحيل اف 3والفن ىو نظاـ )    
 تستثمر الحياة بدوف نظاـ ينظم شؤونها 

اكبر من   _" لقد كاف الفن دائما   (DALEG CLEAVER)يقوؿ ديل كليفر   و    
اف نعرؼ العمل الفتٍ بانو شيء او حدث يتم  التعريفات التي فرضت عليو , غتَ اننا ىنا لؽكن

  2ابتداعو او اختياره لدقدرتو على التعبتَ وعلى برريك الخبرة في اطار نظاـ لزدد "

                                                           
1
 . 917.ص  0191علً بن هادٌة الماموس الجدٌد للطلاب . الشركة الوطنٌة للنشر والتوزٌع سنة  

2
  7ص  ,0111التربٌة الفنٌة مداخلها  تارٌخها وفلسفاتها , النشر العلمً والمطابع  المملكة  العربٌة السعودٌة, سنة المجٌد فضل ,  محمد عبد  
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  1ويعرفو كيث لاسننغ بانو اعادة لتنظيم الافكار والدشاعر في بناء لشتع جميل اساسو الخبرة الجمالية     

فمن خلاؿ ىذه التعاريف لصد اف الفن خاصية انسانية ترمي الى امتاع الفرد في حياتو اليومية وكما اف 
الفن كاف ولا يزاؿ مرآة الشعوب القدلؽة والحديثة فكثتَ من الحيثيات التي نعلمها الاف عن الشعوب 

نقوؿ إف الفن قضية سوف للفن من خلاؿ النقوش والدنحوتات , ولذذا التي استنبطها الدار القدلؽة 
 فلسفية لؽكن دراستها في كل الازمنة 

 تعريف الفن التشكيلي :. 1.1

يقصد بالفن التشكيلي ذلك الشيء الدصاغ او الدشكل من جديد الذي اخذ من الواقع الطبيعي      
 وىذا ما نطلق عليو كلمة التشكيل 

رداتو من لزيطو ولكل انساف والتشكيلي ىو الفناف الباحث الذي يقوـ بصياغة الاشكاؿ آخذا مف    
الى   في لرالات العطاء الفتٍ تُبهذه الدواضيع , لشا اضطر الباحثلذا تعددت الدعالجات رؤياه ونهجو 

 . 2اف يضعوا ىذه النتاجات برت اطار الددارس الفنية 

 تعريف التربية التشكيلية :   1.1 

تسعى الدناىج الحديثة في تطوير الياتها الدتبعة في التدريس كما انها تسعى الى تنمية شخصية      
الدتعلم وقدراتو النفسية والعقلية والحسية من خلاؿ الدواد الددرسة وبرالرها ومن بتُ ىذه الدواد التي 

ة التًبية التشكيلية اصبحت في الاونة الاختَة ذات العية قصوى وضرورة ملحة فرضتها الدرحلة الراىن
فهي تنمي القدرات العقلية من خلاؿ دروسها النظرية وتنمي القدرات الحسية من خلاؿ دروسها 

التطبيقية ولذذا عرؼ اورد لزمود البسيوني التًبية التشكيلية على انها احدى وسائل التًبية الحديثة بل 
 صورة اجتماعية متكاملة .الدواطن ب تنشاة الىيقة من طرؽ التًبية التي تنشد بسثل طر 

                                                           
1
 . 73ص  ,2101استخدام استراتٌجٌة التعلٌم التعاونً فً تدرٌس التربٌة الفنٌة , مجلة جامعة الشارلة , خالد محمد السعود ,   

2
 2102نحو ممارسة مادة التربٌة التشكٌلٌة وعلالتها بدافعٌة الانجاز سنة  المتعلمٌن فً مرحلة التعلٌم المتوسط  حلٌم ,اتجاهاتمزوز عبد ال   

 . 16ص ,
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ويعرفها احمد جميل على انها   ىي ضماف لظو من نوع لشيز عند التلميذ من خلاؿ الفن بدظاىره      
الدتعددة كالنمو في الرؤية الفنية وفي الابداع الفتٍ وفي بسييز الجماؿ وتذوقو وفي التعبتَ عن الاشياء بلغة 

  . 1الدساحات والالواف والخطوط ,

د عبد الله بانها ىي تربية الفرد ككل ليستطيع اف يعيش عيشة جمالية راقية وسط ويعرفها لزمو     
الاطار الاجتماعي الدنظور الذي ينتمي اليو ومادة الفن كغتَىا من الدواد ماىي الا وسيلة للوصوؿ الى 

 التكوين العاـ الشامل للمتعلمتُ وليس ىدفها تكوين الدهارات اليدوية فقط بل ىو الغاد نوع من
 .  2الخبرة الدتكاملة في مراحل التعليم الدختلفة

( التًبية الفنية بانها مفهوـ ذو شقتُ شق خاص بالدعرفة والذي Asmith وقد عرؼ ايسميثا )   
يشمل المحتوى العلمي لدادة الفن وشق خاص بالقيمة التي يكوف لذا عائد للفرد والمجتمع من خلاؿ 

الدعرفة حوؿ الفن وعن الفن ولا تقتصر على لررد امتلاؾ الدعرفة الدراسات الجمالية , فهي تتناوؿ 
  . 3ولكنها تتعداىا الى الخبرة والقيمة الكامنة في الفن

من كل ىذه التعاريف نستخلص اف التًبية التشكيلية ترتقي بالدتعلم من جميع النواحي من حاؿ     
 ية .الى حاؿ احسن من خلاؿ الدكتسبات النظرية والدمارسات التطبيق

 أهداف التربية التشكيلية:. 1

إف الذدؼ من العملية التًبوية ومن وسائلها الدختلفة ىو تعديل السلوؾ الإنساني في ضوء أىداؼ 
معينة, ويستلزـ ىذا التعديل تعليما منهجيا وىادفا, وقد أحيطت عملية التعليم بدفاىيم لستلفة فيما 

يم بزتلف باختلاؼ القيم والأىداؼ التي تسعى إلى يتعلق بطبيعتها وبكيفية حدوثها, وىذه الدفاى
تنمية الفرد, من حيث استعداداتو وتوجيهو للوجهة الاجتماعية السليمة, وتكوين الفرد تكوينا صالحا 

في المجتمع الذي يعيش فيو وليس من شك أف الدواد الدراسية الدقررة تعد وحدة متصلة ببعضها, غايتها 
                                                           

1
 . 26, ص 2112اسالٌب تدرٌس التربٌة الفنٌة والمهنٌة دار المسٌرة احمد جمٌل عاٌش ,  

2
 . 022ص , 2111ر الشروق  للنشر و التوزٌع , الطبعة الاولى ,سنة , التربٌة الجمالٌة , دامحمود عبد الله الخوالدة  

3
 Raih Asmith 1987 page 43.  
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لتًبوية لخدمة الناشئة وإعدادىا للحياة إعدادا طبيعيا, وتعتبر مادة التًبية برقيق الكثتَ من الأىداؼ ا
الفنية أحد الأنشطة الددرسية, وىي كذلك وسيلة حسية مهمة من وسائل الدعرفة وانطلاقا من ىذه 
الدفاىيم دخلت التًبية الفنية ضمن البرامج التعليمية في الدراحل الدراسية الدختلفة ولؽكن ذكر بعض 

 ىداؼ الدرتبطة بديوؿ الفرد وحاجاتو.الأ

 بزص التًبية التشكيلية لرالات لستلفة منها 

 لراؿ التًبية الوظيفية. -

 لراؿ إعداد الدواطن وتنشأتو الاجتماعية. -

 لراؿ التًبية الانفعالية الوجدانية. -

 .1لراؿ تنمية الشخصية الدتكاملة -

 أما الأىداؼ فيتمثل بعضها فيما يلي 

 الجانب العاطفي الوجدانيتنمية . 1.1

التي ىي لرموع الغرائز الدتداخلة والدتشابكة, فإذا دارت –العواطف  ويراد بها ىنا العواطف الذاتية   
عدة غرائز حوؿ لزور واحد أصبح ىذا المحور عاطفة تسيطر علة صاحبها وتطبعو بطابعها الخاصة 

لف باختلاؼ الأفراد والأشخاص وبكل ما وإذا ظلت الغرائز في نطاقها الدادي الضيق, كما أنها بزت
 .2يتصل بها من ظروؼ وأحواؿ وملابسات

 

                                                           
 .27ص ,2116الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية ,الجزائر ,ب ط,سنة أ.حواج ربيعة, التًبية الفنية والنشاط الددرسي,  1
, ص 2102, سنة , الدركز الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية وبرستُ مستواىم , الجزائر , التًبية الفنية التشكيليةوآخروف  كاسحي حميد 2

16. 
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 غير لزدود:التدريب على الاستخدام . 1.1

ولتدريب الدتعلمتُ على ىذا الذدؼ ىناؾ لرالات كثتَة منها لراؿ التًبية التشكيلية إذ عن طريق      
أسلوبها الذاتي المحدود إلى أسلوبها لشارسة الدتعلمتُ للأعماؿ الفنية, حيث تنطلق حواسهم من 

الدوضوعي الذي لا يعرؼ حدودا, إنها لحظات يتجرد فيها الفرد من كل نزواتو ورغباتو الشخصية فإذا  
كانت ىناؾ عتُ تنظر, فهي تنظر لمجرد النظر, إنها لحظات تعمل فيها الحواس لمجرد تأدية وظيفتها 

غتَ  اوالاستمتاع بها أثر بالغ في تدريب حواسهم تدريب لذذا ففي لشارسة الدتعلمتُ الأعماؿ الفنية
 .1لزدود

 ترسيخ روح الثقة وإثبات الذات:. 1.1

إف من أسمى غايات ما ترمي إليو التًبية الفنية ىي إدراؾ وفهم طبيعة الطفل بدا تنطوي عليو من    
والاستقلالية  قدرا من الحرية ا كسبهبواسطتها أف يتفرد بذاتيتو لياستعدادات ومواىب وقدرات لػاوؿ 

ليس في تفاعلو مع الخامة أو تكوينو لظاذج جديدة أو اختًاع غتَ مألوؼ إرضاء لرغبتو وفضولو 
فيما يبديو من الفخر والاعتزاز بنفسو وبإمكاناتو الذاتية, فتغمره نشوة الفرح والابتهاج  بل  وحسب,

 . 2بالنجاح الذي حققو

 التدريب على استخدام بعض الأدوات: 2.1

لنشاط الفتٍ التشكيلي يدربهم على لف الطراط الدتعلمتُ في مزاولة الأنواع الدختلفة من الطبيعي أ      
ضاع على لأكيفية استخداـ بعض الأدوات, ولو لم يكن مدربا على استخداـ مثل ىذه الأدوات 

                                                           
 .21, ص 0117 طرؽ تدريس الفنوف لدور الدعلمتُ و الدعلمات ,الدركز العربي للثقافة والعلوـ ,بتَوت , حمدي خميس, 1
 .12, ص نفس الدرجع السابق , وآخروف  كاسحي حميد 2
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لتدريبهم على  نفسو الكثتَ من الوقت والداؿ, لذذا كانت التًبية التشكيلية عونا للمتعلمتُ وسبيلا
 .1ـ بعض الأدوات بدهارة وحذؽ فينفعوا أنفسهم وغتَىم في حاضرىم ومستقبلهم على السواءاستخدا

 تعزيز روح الاندماج في العمل: 3.1

إف من أزكى غايات التًبية الفنية وأسمى أىدافها أف بذعل الطفل يشعر بكينونتو ضمن إطار جماعة    
 ضوء علاقة متميزة وواضحة في بذمعو بها خبرات اجتماعية حقيقية تستدعي ألظاطا من السلوؾ في

وعي كل طرؼ من أطراؼ المجموعة التي يوجد ىو فيها, وتبتُ الدور الذي يؤديو بدنتهى التجاوب 
والتوافق والانسجاـ من غتَ إفراط أو تفريط في الأداء الدشتًؾ وىذا النوع من التفاعل ىو ما لؽكن 

 .2تسميتو بالعملية الاجتماعية

 بشكل مثمر نافع:شغل أوقات الفراغ 4.1

تسعى الددرسة إلى توفتَ سبل النشاط الدختلفة, والتًبية التشكيلية ىي أحد أوجو ىذا النشاط    
الذي تعتمد عليو الددرسة في عملية التًفيو للمتعلمتُ وتدريبهم على بعض النشاطات الفنية التي 

م ىذا إلا إذا لصح الددرس بسكنهم من شغل أوقات الفراغ لديهم في الددرسة أو خارجها, ولكن لن يت
 .3في خلق عاطفة قوية وميل دائم لضو لشارسة الأعماؿ الفنية والاستمتاع بها

 حاجة التلميذ إلى التعبير عن مكنوناته:5.1

إننا إذا تأكدنا من صدؽ النظرية القائلة بأف للأشياء وجميع الأمور قيمة روحية وأخرى مادية فإف     
 يس لو إلا قيمة روحية فقط.الدقطوع بو أف في الحياة ما ل

                                                           
 .72, ص لدرجع السابق نفس ا,  حمدي خميس 1
 .11, , ص وآخروف  كاسحي حميد 2
 .77, ص نفس الدرجع السابق حمدي خميس,  3
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ومن ذلك على سبيل الدثاؿ الفنوف التي تسعى دائما وفي شتى لرالاتها إلى الإحساس بالجماؿ وحاجتنا 
إلى التعبتَ عما ينتابنا من العوامل النفسية من أمل ورجاء, ويأس وإحباط, وفوز وإخفاقق, وحب 

ىا من الانفعالات والتأثتَات وحاجتنا إلى وكره, ولذة وألم, وحزف وابتهاج, وخوؼ واطمئناف, وسوا
معرفة حقيقة ما في أنفسنا وحقيقة ما في العالم الخارجي الذي لضن جزء منو, تلك إذا أىم الحاجات 

 .1الروحية التي نشعر بها في كل حتُ بل ىي فينا ومعنا في جميع أحوالنا

 الكثتَ من الدفاىيم نذكر منها  كما أف ىناؾ أيضا أىداؼ للتًبية الفنية تعتمد في برقيقها على

 غرس روح الابتكار. -

 اكتساب ثقافة فنية. -

 تكوين ابذاىات سلوكية ختَة. -

 تنمية الحس الجمالي والتذوؽ الفتٍ. -

 تنمية إحساس الطفل بجماؿ بيئتو وحبو لذا. -

 تنمية العضلات الدقيقة )الأنامل(. -

ويسعى الدنهج الددرسي وبرنامج الأنشطة إلى برقيق ىذه الأىداؼ والدفاىيم ومن خلاؿ ىذه 
 .2الدمارسات لمجالات الفنوف الدختلفة

 أهمية التربية الفنية:. 1  

تلعب التًبية الفنية دورا ىاما في التنشئة السليمة وبناء الشخصية السوية للطفل, إذ يتعلم الفن عن    
ربة والدمارسة العلمية والرؤية النقدية والتذوؽ الفتٍ, ويكتسب ىذه الخبرة نتيجة طريق الخبرة والتج

                                                           
 .01, ص نفس الدرجع السابق , وآخروف  كاسحي حميد 1
 .26, ص نفس الدرجع السابق أ.حواج ربيعة,  2



الثاني                                                                     التربية الفنية التشكيلية  الفصل  
 

35 
 

تفاعلو مع البيئة, فالخبرة لذا كياف كلي مرتبط بالعادات والتقاليد والدهارات والابذاىات, ويكوف ىذا 
 .1بدثابة تربية شاملة لو عن طريق الفن

على الأصوات والألفاظ والخطوط والألواف, إف ما نعلمو للتلاميذ ما ىو إلا وسائل للتعبتَ  -
وىذه الدواد الخاـ يعتمد عليها الدتعلم في اتصالو بالعالم الخارجي كما أنو يستطيع أف يعتمد 

على بعض الإشارات التي يربطها بالألواف, والألفاظ, والخطوط ليسهل عليو الاتصاؿ بالعالم 
 .2الخارجي, فإنو يستخدـ كل ما لديو من وسائل

ن الخطأ اعتبار مادة التًبية الفنية التي تدرس في مدارسنا اليوـ عملية يتلقن فيها التلميذ عادات وم  
وطرائق يدوية في نشخ الطبيعة والأشكاؿ, بل القصد ىو أف يكتسب خصالا نفسية تتأصل في 
و من شخصيتو وتصبح من طبائعو الأساسية إذ أف ىذه الخصاؿ تنمو وتتطور مع الدتعلم إذا أحيط بج

الحرية والتفهم عن طريق لشارسة العمل الفتٍ, بدعتٌ التًبية عن طريق الفن, وتوظيف ما اكتسبو التلميذ 
 .3من خبرات ومبادئ فنية في كل متطلبات حياتو اليومية وما يقوـ بو من أعماؿ

الدسوغات لذلك فإف تدريس مادة التًبية الفنية التشكيلية لو ألعية كبرى حيث يتبتُ ألعها من خلاؿ 
 الآتية 

 مساهمة التربية الفنية في تحقيق النتاجات العامة للعملية التربوية:. 1.1

تهدؼ التًبية إلى برقيق لظو الدتعلم لظوا متوازنا, ومتكاملا من جميع النواحي, ولا لؽكن أف        
بية يتحقق ذلك إلا من خلاؿ جميع الدواد الدراسية, والتي تتكامل بشكل متوازف, ومن ىنا تأخذ التً 

                                                           
 .20أ.حواج ربيعة, التًبية الفنية والنشا الددرسي, ص   1
ابذاىات الدتعلمتُ في مرحلة التعليم الدتوسط لضو لشارسة مادة التًبية الفنية التشكيلية وعلاقتها بدافعية الإلصاز, مزوز عبد الحليم,  2

 .12ص 
 .07, ص 2119الصادؽ بخوش,  3
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الفنية دورىا كجزء من الدواد الدراسية تسعى لتكامل لظو الفرد لظوا طبيعيا يتفق وقدراتو الجسمية, 
 والعقلية, والوجدانية, والخلقية.

 تحقيقها لنتاجات خاصة:. 1.1

بالإضافة إلى الدور الذي تلعبو مادة التًبية الفنية مشاركة مع الدواد الدراسية الأخرى في برقيق       
عامة لفلسفة التًبية, نرى أنها تقوـ بدور فعاؿ لتحقيق لرموعة القيم بالنسبة للمتعلمتُ, النتاجات ال

 والتي نذكر منها 

 التعبتَ الفتٍ باللغة التشكيلية. -

 تنمية الناحية الوجدانية للمتعلم. -

 تنمية قدرة الدتعلم على الدلاحظة الدقيقة. -

 اكتساب الدتعلم الدهارات العلمية. -

 الروابط الإنسانية. توثيق -

 .1استعماؿ التًبية الفنية في الدواد التعليمية الأخرى -

 دور مادة التربية التشكيلية في تنمية التذوق الجمالي  2

 مفهوم التذوق الجمالي :. 1.2

من الصعب برديد  مفهوـ واحد للجماؿ لأنو سر من اسرار القدرة الالذية ويدرؾ بالحس           
وايلد   الجماؿ نوع من العبقرية بل ىو حقا ارقى من العبقرية , انو لا والقلب فيقوؿ عنو اوسكار 

                                                           
دافعية الإلصاز, مزوز عبد الحليم, ابذاىات الدتعلمتُ في مرحلة التعليم الدتوسط لضو لشارسة مادة التًبية الفنية التشكيلية وعلاقتها ب 1

 .11ص 
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لػتاج الى تفستَ فهو من بتُ الحقائق العظيمة في ىذا العالم , انو مثل شروؽ الشمس او انعكاس 
 صدفة فضية نسميها القمر على صفحة الدياه الدظلمة .

 كما اف الجماؿ " مركز النظريات الجمالية منذ العصور الكلاسيكية القدلؽة للإغريق , فقاؿ    
السوفسطا ئيوف  مثلا انو لا يوجد جميل بطبعو بل يتوقف الامر على الظروؼ وعلى اىواء الناس 

يمتًية( وعلى مستوى الثقافة والاخلاؽ وقاؿ الفيثاغوريوف إف الجماؿ يقوـ على النظاـ والتماثل )الس
وعلى الانسجاـ وأشار دلؽقراطيس الى اف الجماؿ ىو التوازف أو ) الدعتدؿ ( في مقابل   الافراط او 

 1.وربط سقراط الجماؿ بالختَ ربطا تاما وكذلك بالنافع أو الدفيد للأخلاؽالتفريط وأخضع الجماؿ 
فايدروس والدأدبة   ووتناوؿ افلاطوف الجماؿ في ثلاث لزاورات على لضو خاص ىي   ىبياس الاكبر

واعتبر الجميل مستقلا عن مبدأ الشيء الذي يظهر او يبدو على انو جميل فالجميل صورة عقلية مثل 
 2.الختَ وصورة الحق أ

فكاف يرى أف الجماؿ يقوـ في الوحدة في الدختلفات والتناسب العددي والانسجاـ  أغسطسأما      
ذاتو وفي الانسجاـ مع الاشياء الاخرى وكل جماؿ في بتُ الاشياء ولذلك فالجميل ىو ما ىو ملائم ل

 .3الجسم يؤكد تناسق الاجزاء مقرونا بلوف مناسب 

اما في عصر النهضة فقد اعتبر علم الجماؿ أحد الانظمة الدعرفية الدعيارية التي ىي   علم الاخلاؽ     
 والدنطق والجماليات والتي تدرس الحق والختَ والجماؿ .

ديث كما نعرفو اليوـ بدأ من القرف الثامن عشر عندما ابتكرت ىذه الكلمة أما علم الجماؿ الح   
 لأوؿ مرة من خلاؿ الفيلسوؼ جوتليب بولرارتن 

وخلاؿ القرف الثامن عشر في بريطانيا وألدانيا بالتحديد ظهر اىتماـ كبتَ بالحديث عن الجماؿ    
وأراء الفلاسفة لؽكن القوؿ اف الحسي او الجماؿ الدرتبط بالحواس وعلى غرار كل ىذه التعاريف 

                                                           
1
 ( 031-019بدوي عبد الرحمن ,ملحك موسوعة الفلسفة , المؤسسة العربٌة للدراسات والنشر بٌروت , ص) 

033بدوي عبد الرحمن . المرجع السابك . ص  
2
  

3
 03, ص2110د شاكر عبد الحمٌد , التفضٌل الجمالً ,عالم المعرفة ,الكوٌت , 
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الجماؿ سمة بارزة من سمات ىذا الكوف فالخالق سبحانو وتعالى صنع الكوف وأحسن صنعو وخلق 
فأبدع امرنا سبحانو باف ننظر ونتبصر ونتدبر خلقو في السماوات والارض وفي عالم البحار والنباتات 

لبهجة الى النفس بجانب تقوية العقيدة في وعالم الحيواف والطيور والحشرات وذلك لإدخاؿ السرور وا
 قدرة الخالق الدبدع ليعتبر الانساف ويتعود النظاـ والاتقاف في العمل والدقة في الصنعة 

 تعريف التذوق :. 1.2

الدقصود بالتذوؽ ىو قدرة الانساف على الاستجابة للجماؿ واستهجاف القبيح في مواقف الحياة    
جيب بحساسية في تصرفاتو يدرؾ من خلالذا الجماؿ , ويرعاه وينشره الدختلفة , والشخص الذواؽ يست

ويعدى بو غتَه , ويتطلب الذوؽ شموؿ النظرة , اي القدرة على الدلاحظة والتعميم الجمالي في اكثر 
من لزيط , والذواؽ انساف لظت حواسو فأصبح يستجيب للأصوات والانغاـ والاشكاؿ والدعاني 

 القبيح ويئن من النشاز .يستطعم الجماؿ ويستهجن 

الذوؽ معناه الاستجابة الوجدانية لدؤثرات الجماؿ الخارجية , ىو اىتزاز الشعور في الدواقف التي     
تتوافر فيها العلاقات الجميلة والتي بذعل الانساف لػس بالدتعة والارتياح أولا تتوافر فيها العلاقات 

رؾ لضوه ليحيلو الى جماؿ لؽتع الانساف . يتضمن الجمالية فيحس الانساف بالقبح ولػاوؿ لفظو ويتح
الذوؽ إذا القبوؿ والنفور , الدتعة والتأفف , الاقداـ والاحجاـ , الرضا والرفض أي أف الذوؽ حركة 

 .  1دينامية قابلة للتأثتَ والتأثر قوامها عشق الجماؿ ولفظ القبح

 مراحل الإدراك الجمالي للعمل الفني:. 1.2  

 perceptionالحسي:  الإدراكأ/ 

اللوحة ىي نظاـ إشارات أو رموز أو دلالات, فإف الإدراؾ ىو عملية حصوؿ الإنساف على     
       الدعلومات من لزيطو والإحساس باللوحة تتطلب وسائل اتصاؿ تستعمل لاستقباؿ تلك الإشارات, 

                                                           
1
 .  296الدكتور محمود البسٌونً تربٌة الذوق الجمالً ص  
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وىي  البصر  والإنساف يتفاعل مع لزيطو ومنها الأعماؿ الفنية لكي يستجيب لذا عن طريق حواسو
والسمع والشم واللمس والذوؽ, ويضيف بعض العلماء إليها حاسة التوازف وحاسة الإحساس 

 .1بالحركة

وتعد حاسة البصر أكثر الحواس ألعية في عملية الإدراؾ الحسي في لراؿ الفن التشكيلي وذلك     
وسيلة لإدراؾ الزماف لأسباب ألعها  تزويدنا بألظاط لستلفة للشكل واللوف وأبعاد ثلاثة وىي أفضل 

 .2والدكاف وملاحظة التتابع والحركة والتغيتَ

( ىو العملية التي يتم عن طريقها اكتشاؼ مثتَات وبرديدىا وتقديرىا sensationوالإحساس )    
 .3ويقتصر دور الإحساس على تزويد الدتعلم بينما يقوـ الإدراؾ بتفستَ ىذه الدعلومات

 مراحل عملية الإدراك: 1أ.

عملية الإدراؾ تأخذ مهمة أولى ىي فك  الرموز أو الشفرة موضوع الإدراؾ من خلاؿ برليلو في     
تركيبة مرة أخرى بعد تسميتو انية إعادة ترميز عن طريق إعادة إلى عناصر أولية بينما تكوف مهمتو الث

 كي ىي وإعطاءه شكلا وصيغة رمزية أخرى والدراحل التي أشار إليها العلماء في النشاط الإدرا 

مرحلة الانطباع الإجمالي الدبهم والدرحلة التحليلية ومرحلة إعادة تأليف الأجزاء ومرحلة العقلية 
 .4النفسية

والإدراؾ لػتاج إلى تنمية وتدريب الحواس في الدشاىدة والألفة كزيادة الدعارض والاطلاع على     
لدعرفي للخبرة الشخصية الدقتًنة الأعماؿ والثقافة البصرية كي بزلق تراكم صوري يسهم في الرصيد ا

 بالدمارسة الأدائية للتذوؽ الدختص.

                                                           
 .27, ص 0127ترجمة عز الدٌن الاشول واخرون , الانجلو المصرٌة , الماهرة ,  –ارنوف وٌتٌج , ممدمة فً علم النفس  1

2
 .037, ص 0121عدس, محً الدٌن توق المدخل الى علم النفس ,  عبد الرحمن

3
 .92, ص سابك ارنوف وٌتٌج , نفس المرجع ال 
4
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 منهاج التربية التشكيلية :. 3

الات التشكيلية واتساع دائرة فروعها وتشعبها فإف الوزارة الوصية قامت بتسطتَ المجنظرا لتعدد     
لراؿ الرسم والتلوين, ولراؿ فن التصميم, وأدرجت برت  منهج اعتمدت فيو على لرالتُ أساستُ  

 ىذين المجالتُ لرموعة من الوحدات نسردىا لكم بالتفصيل في ىذا الدبحث

 لرال الرسم والتلوين : .1.3

يشتمل ىذا المجاؿ على أربع وحدات أساسية, وتتكرر ىذه الوحدات في جميع سنوات الدرحلة     
 ط(الإعدادية )مرحلة التعليم الدتوس

 وحدة التركيب الفني :أ/

في ىذه الوحدة يتعرؼ التلاميذ على أنواع التًاكيب بالنسبة للسنة الأولى, ويتعرفوف على مفهوـ     
التوازف بشقيو )التناظر, واللاتناظر( بالنسبة للسنة الثانية, وأما في السنة الثالثة فيتعرفوف على مفهوـ 

 سنة الرابعة يتعلموف مفهوـ الوحدة والتنوع.الحركة والإيقاع في اللوحة الفنّية, وفي ال

وكل ىذه الدروس تستهدؼ تذوؽ جماؿ التًكيب الفتٍ وقدرة التلاميذ على إلصاز أعماؿ فنػّيّة لستلفة 
 بهذه القواعد الفنية.

  علم الألوان ب/

في ىذه الوحدة يتعرؼ التلاميذ في السنة الأولى على لرموعة الألواف الأساسية ولرموعة الألواف     
الثنائية وكيفية استخراج الألواف بالدزج, ويستكملوف لرموعة الألواف الثالثية في السنة الثانية مع معرفة 

 لرموعة أخرى ىي لرموعة الألواف الدتضادة والدتكاملة .

ثة يتعرفوف على الرماديات الدلونة وطرؽ بزرلغها, أما في السنة الرابعة فيتعرفوف على وفي السنة الثال    
 معاني الألواف ومدى تأثتَىا على العمل الفتٍ, ويتعرفوف أيضا على لرموعة الألواف الحارة والباردة .
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اؿ وتستهدؼ ىذه الدروس تذوؽ جماؿ الألواف في لستلف التحف الفنية التشكيلية, وإلصاز أعم    
 فنية تشكيلية لستلفة التعبتَات بتوظيف التدرجات اللونية.

 التقنيات الفنية :ج/

غالبا ما يتعرؼ التلاميذ في ىذه الوحدة في السنة الأولى بالتحديد على تقنية قلم الرصاص      
وأنواعو, ويتعرفوف على تقنية التنقيط وتقنية التهشتَ في السنة الثانية متوسط, وفي السنة الثالثة 

كتشفوف تقنية اللطخ وتقنية القص واللصق, أما في السنة الرابعة فيتعلم التلاميذ التقنيات التي تساعد ي
 على إبراز الدلامس وانفعالاتهم وتعبر عن حالاتهم النفسية 

 وتستهدؼ ىذه الوحدة لرموعة من الأىداؼ نذكر منها  

  التعرؼ على التقنيات وتذوؽ جمالذا حسب الخامات الدوظفة 

 وظيف تقنيات لستلفة في الرسم والتلوين تبرز الأحاسيس والانفعالاتت 

 الأساليب الفنية :د/

في ىذه الوحدة يتعرؼ التلاميذ على لرموعة من الددارس الفنية تبدأ بالسنة الأولى حيث يتعرفوف     
 على الددرسة الواقعية وعلى الددرسة التعبتَية وعلى الفن الساذج.

السنة الثانية يتعرفوف على الددرسة الانطباعية وعلى الأسلوب التعبتَي,  وينتقلوف في السنة  وفي   
الثالثة إلى التعرؼ على الأسلوب أو الددرسة الوحشية, أما في السنة الرابعة فيتعرفوف على الددرسة 

 التكعيبية والددرسة التجريدية والددرسة السريالية والددرسة الدستقبلية.

ؼ ىذه الوحدة مظاىر جماؿ التحف الفنية في الأساليب الدختلفة والتعرؼ على لستلف وتستهد   
 الأساليب التشكيلية في الأعماؿ الفنية فيستكشفوف كل أسلوب فتٍّّ ويوظفونو في أعمالذم الفنية .
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 لرال فن التصميم : . 1.3

رغباتهم اليومية, ولغدوف في ىذا المجاؿ لػس التلاميذ أنهم في ورشة ينجزوف أعمالا تتماشى مع    
 متعة في ىذا المجاؿ أكبر من المجاؿ السابق, ويشتمل ىذا المجاؿ على خمس وحدات ىي  

 علم الدنظور :أ/

 ىذه الوحدة التي تدرّس فقط في السنة الأولى بشقّيها )منظور الدساحات ومنظور الأحجاـ(.   

 التجسيم الفني :ب/

السنة الثانية على سلم الرسم الخاص بالتجسيم,  من خلاؿ ىذه الوحدة يتعلم التلاميذ في    
ويتعلموف فن التغليف, ويستكشفوف تقنيات بناء الأحجاـ الدكعبة, وقواعد تنظيمها في الفضاء, 

 وأنواع ومواد التغليف.

بعد ذلك ينتقلوف في السنة الثالثة إلى بذسيم بناية مصغرة, ويقوموف بدراسة قواعد ومبادئ التصميم    
 نجزوف أعمالا لمجسمات ثلاثية الأبعادالدعاصر, وي

 الإشهار : ج/

في ىذه الوحدة يتعلم التلاميذ فن الإشهار البصري وأنواعو, وقاعدة التضاد والآني لإبراز الدوضوع,    
ويستكشفوف تقنيات التًكيب والتبويب في العمل الإشهاري وذلك في السنوات الثلاث  السنة الثانية, 

الرابعة, إلا أنو وفي ىذه السنة الأختَة يضاؼ لذم درس الشعار الدبتكر الخاص والسنة الثالثة, والسنة 
 بالجمعيات والدؤسسات الاقتصادية وغتَىا.

 الخط العربي : د/

لرموعة  يتعرفوف في ىذه الوحدة على القواعد الفنية والأسس الذندسية للخط العربي, وعلى   
الخطوط اللينة ولرموعة الخطوط اليابسة. ففي السنة الأولى يتعلموف الخط الكوفي البسيط, وفي السنة 
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الثانية خط الرقعة, وفي السنة  الثالثة الخط الكوفي الدزخرؼ, أما في السنة الرابعة فيتعلموف أنواع الخط 
 العربي وتطبيقاتو الغرافيكية .

 الزخرفة :ه/

 ه الوحدة على الفنوف التطبيقية وأنواعها, وعلى قواعد وأنواع فن الزخرفة.يتعرفوف في ىذ   

تدرّس ىذه الوحدة طيلة السنوات الثلاث, ابتداءً من السنة الأولى ثم الثانية فالثالثة, أما في السنة 
 الرابعة فيتعرفوف على الإعلاـ الغرافيكي وطرؽ استعمالو.

 التشكيلية :الحجم الساعي لدادة التربية 3.3  

تدرّس حصة التًبية التشكيلية ساعة في الأسبوع لكل مستوى, والدعموؿ بو في كثتَ من الدتوسطات    
ىو العمل بالأفواج, أي يقسّم القسم إلى فوجتُ, ويدرس كل فوج ساعة لوحده. وىذه الطريقة أكثر 

ل التلاميذ وتصحيح مساعدة للأستاذ والتلاميذ على حد سواء بحيث يسهل على الأستاذ متابعة عم
 الأخطاء الدنهجية وتكوف الفرصة كبتَة للتلاميذ لاستشارة أستاذىم وطلب مساعدتو.

 نماذج لبعض الدروس في التربية التشكيلية :.  4 

 موضوع الدرس الاول : . 1.4

 الدلامس الخشنة والناعمة     

رمل, حجارة, حصى,  الخامات والأدوات   أقلاـ, حبر سائل, خامات متنوعة الدلمس )ورؽ, -
 قماش...(

 الأىداؼ الإجرائية   -

 الذدؼ الدعرفي   أف تعد الحواس الخمس 
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 .الذدؼ الدهاري   أف يتم التمييز بتُ الدلمس الخشن والناعم واللامع وغتَ اللامع 

 الذدؼ الوجداني   تقدير النعم الجسمية والمحافظة عليها وشكر الله عليها 

 ستَ الدرس   -

لؽهّد الأستاذ بدقدمة تؤدي إلى الوصوؿ إلى موضوع الحواس   -
الخمس, ثم تتمّ الإشارة إلى حاسة اللمس التي نتعرؼ من خلالذا 

على ملمس الأشياء, أي تلك الحالة التي يوجد عليها الدظهر 
الخارجي لأسطح الأجساـ الدختلفة, فقد يكوف ىذا السطح ناعما 

 لخأو خشنا, لامعا أو غتَ لامع...إ

ومن ملامس السطوح الدتواجدة بالبيئة   "الزجاج" ملمسٌ ناعم, "الحجر" ملمسٌ خشن, والدلمس     
ذو التعاريق مثل "لحاء الشجرة", ومع أف مدلوؿ كلمة "ملمس" ترتبط بحاسة اللمس فقط, إلا أنو في 

تلف عنو حالات كثتَة تتشابو فيها الصفة الدلمسية لسطح ما مع غتَه من حيث إدراكو باليد, ولؼ
بصريا في مظهره الشكلي واللوني, ومثالا لذلك "الرخاـ" و"الزجاج", ولتوضيح ما بينهما من اختلاؼ 

 لابد من استخداـ حاسة البصر إلى جانب حاسة اللمس.

ومن خلاؿ الشرح يتم عرض أشياء متنوعة الدلامس للتعرؼ على نوعية ملمسها, ويطلب من     
يز في اختبارىا, وبعد ذلك يطلب من أحد التلاميذ أف يغطي عينيو في التلاميذ إعادة التسميات والتًك

, وفي النهاية يطلب من  لعبة خفيفة لدعرفة الدلامس, وبالتناوب بتُ التلاميذ يتم التأكيد على الدفهوـ
التلاميذ تسجيل كل الدلاحظات للأشياء الدلساء والخشنة واللامعة وغتَ اللامعة في دفتً خاص برت 

متابعة الأستاذ أثناء التدوين وتقديم التوجيو الدناسب عند الضرورة ثم الدناقشة بالإجابات مراقبة و 
 لتصحيح الخطأ.
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 .موضوع الدرس الثاني:  1.4

 الرسم والتلوين مثال )البحر والصيادين(

   الخامات والأدوات

ف عملي ينجز ألواف مائية, ألواف شمعية, فرش, لوحات من عمل الأستاذ, رسم على السبورة, بيا     
 بواسطة الساقط الضوئي.

   الأرضية والخلفيةالدفاهيم الأساسية

 الأهداف الإجرائية:

الذدؼ الدعرفي  إمكانية برديد أرضية اللوحة وخلفياتها, التعرؼ على البدايات والنهايات وبالتالي 
 برديد الأشياء الدراد رسمها وأبعادىا.

اؿ الحية الدختلفة والبيئة المحيطة, واكتسابو مهارة التعبتَ عن رسم الأشكالذدؼ الدهاري  التدريب على 
 الأشكاؿ القريبة والبعيدة ولؽيز الفرؽ بينهما.

اء شعور الاىتماـ بالنظافة الشخصية ونظافة الدكاف الذي يتواجد فيو التلميذ الذدؼ الوجداني  إلظ
 والبيئة المحيطة بو

 سير الدرس. 

لأجداد ولرمل الدهن التي كاف يعتمدوف عليها, ومن أىها مهنة يبدأ الدرس بالتحدث عن تراث ا    
الصيد التي تم الحفاظ عليها إلى حد اليوـ ثم يطلب اقتًاح أشكاؿ للتعبتَ عن البحر والصيادين بحيث 

كاف الذي ترتكز عليو الديتم اكتشاؼ العناصر الدتنوعة من البيئة المحيطة, مع مراعاة الأرضية التي ىي 
لسفن والأسماؾ والسماء وا للوحة الدرسومة, كالأشجار والأشخاص والبيوت والبحرالعناصر في ا

للطيور والطائرات أما الخلفية فهي كل الدساحات والأشكاؿ التي تأتي خلف العناصر والأشكاؿ مع 
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التنبيو إلى مراعاة الفروؽ بتُ أطواؿ وأحجاـ العناصر, كل بحسب البعد والقرب في اللوحة ثم تنفذ  
التلوين بالألواف الدائية الشفافة في الدرس اللاحق بعد الانتهاء من الرسم وذلك ببياف عملي كيفية 

 على جهاز الساقط الضوئي.

تتًؾ الحرية للتلاميذ في التنفيذ والتعبتَ الحرفي استخداـ الأساليب والألواف, مع تتبع الخطوات     
مراعاة النظافة الشخصية في الأدوات  وتقديم التوجيو اللازـ عند الضرورة وخصوصا في التلوين مع

 والدكاف.

تتم متابعة الدفاىيم وعرض النتائج الدتميزة ودفع الخطوات الدتعثرة بالتشجيع على المحاولة والدثابرة وفي    
 الأختَ يعمل الجميع على ملاحظة الأعماؿ ونقدىا ومقاربتها معا.

 .موضوع الدرس الثالث:  1.4

 بالألوانعلم الألوان، دراسة القيم 

 يتوقع من التلميذ عند نهاية الدرس أف  الذدف:

 يلاحظ تفاصيل ومكونات العنصر. -

 يرسم بواقعية تفاصيلها. -

 ينقل بصدؽ الشكل واللوف. -

 الوسائل  عناصر طبيعية أو صناعية مثل  أوراؽ الأشجار, خضر أو فواكو, لوازـ الرسم.

 طريقة العمل: 

 ملاحظة الشكل ومراقبتو جيدا. -

 الإطار الذندسي للشكل.وضع  -
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 أخذ القياسات والأبعاد. -

 رسم خطوط البناء وإضافة التفاصيل. -

 برديد الحجم )الظل والنور(. -

 تلوين العمل مع احتًاـ قاعدة الظل والنور. -

 ملاحظة  عن التلوين نبدأ بالألواف الفابرة ليتم تعتيم اللوف كلما تقدمنا في العمل.

 .. الادوات الدطلوب توفيرها من قبل الاستاذ والتلاميذ  5

 الادوات الدطلوب احضارها من قبل التلاميذ:. 1.5 

تعتبر الادوات شيئا اساسيا في الصاح حصة التًبية التشكيلية وعادة ما يطلب من التلاميذ احضار ما 
 يلي  

 ادوات الرسم: أ/ .

 قلم الرصاص بنوعية الصلب واللتُ   -

 ة لشحا  -

 اوراؽ الرسم  -

 مسطرة  -

 الالواف الدائية  -

 الالواف التًابية  -

 فرشاة  -
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 الحبر الصيتٍ  -

 اقلاـ لباد  -

 , مدور  وس , منقلة ية العادية , كاضافة الى   الادوات الذندس

 ادوات الكتابةب/.

 كراس خاص لتدوين الجانب النظري   

 الكتاب الددرسي 

بالنسبة للكتاب الددرسي الخاص بالسنة الثالثة فانو لا يوجد كتاب معتمد من قبل الوزارة  ملاحظة  
 الوصية ليومنا ىذا.

  الادوات التي يستعملها الاستاذ. 1.5 

يستعمل استاذ التًبية التشكيلية لرموعة من الادوات على غرار اساتذة الدواد الاخرى والتي      
ة والتعليمية الدسطرة من قبل وزارة التًبية, ولقد تعددت الوسائل تساعده في برقيق الاىداؼ التًبوي

 التعليمية بتعدد المجالات والدروس الدبرلرة 

 نذكر منها   

 ورشة الرسم :أ/ 

تعد ورشة الرسم ذات العية بالغة من حيث الدردود الفتٍ والتًبوي فهي تساعد التلاميذ على     
في الاقساـ والطاولات فيجدوف في الورشة حصاف الرسم  الخروج من الروتتُ اليومي الدعتاد عليو

ولرموعة من التحف الفنية مزينة للورشة ولغد التلاميذ راحة اكثر في الورشة لاف استاذ التًبية 
التشكيلية لا يفرض عليهم نظاـ جلوس موحد ولا يلزمهم بقوانتُ القسم من عدـ الكلاـ وعدـ التنقل 

 .....الخ.
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نظمة التي لغدونها في الورشة تساعدىم على تفريغ الشحنات الزائدة والتخلص فكل ىذه الحرية الد    
 من الضغوطات الدمارسة عليهم في الدواد الاخرى

 حصان الرسم : ب/

لغد التلاميذ متعة كبتَة عند استعمالذم حصاف الرسم ذلك لأنو يساعد كثتَا في الرسم ولسهولتو في 
 التنقل 

 وسائل الايضاح : ج/ 

استاذ التًبية التشكيلية لرموعة من اللوحات الفنية التي الصزىا مسبقا والتي برقق لو اىداؼ  يستعمل
 كبتَة وكثتَة نذكر منها   

 تنمية دقة الدلاحظة لدى التلاميذ  -

 تنمية الذوؽ الجمالي لدى التلاميذ  -

 تعلم التلاميذ طرؽ قراءة اللوحة الفنية  -

 تعلم التلاميذ طرؽ النقد الفتٍ  -

   رة الدرسمذكد/

يقوـ استاذ التًبية التشكيلية بتحضتَ مذكرة الدرس مثل باقي الدواد الاخرى والتي يضع فيها المحاور     
الاساسية للدرس ويدوف عليها المجاؿ والوحدة والدرس ورقم الدذكرة وعدد الحصص التي ينجز فيها 

 الدرس واسم الاستاذ والدتوسطة والدستوى 

والكفاءة الدستهدفة من ىذه الوحدة والعية الدرس وتدوف عليها مراحل ستَ الدرس من مرحلة     
الانطلاؽ , مرحلة بناء التعلم , مرحلة التجريب ومرحلة التجسيد وفي الاختَ يكتب البعد الوجداني 

 من الدرس 
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 السبورة :ه/ 

تة  تعتبر اوؿ وسيلة تعليمية يعتمد يستحسن اف توجد في الورشة نوعتُ من السبورة   السبورة الثاب    
ويستعملو الاستاذ في تعليق  (magique)عليها الاستاذ والسبورة الدتنقلة ذات وجهتُ   وجو ابيض 

 الصور وكتابة بعض الرموز او الاشكاؿ 

 والوجو الثاني خشبي يستعملو الاستاذ خاصة في لزور الزخرفة ولزور الخط العربي 

 بيوتر : الدسلاط وجهاز الكمخ / 

يستعمل استاذ التًبية التشكيلية اجهزة الاعلاـ الالي من اجل توضيح دروس خاصة فيها يتعلق   
 بدحور الاعلاـ الغرافيكي ولزور الاشهار 

 أوراق الرسم ذات الحجم الكبير ن/ 

تساعد الاوراؽ ذات الحجم الكبتَ في الصاز الدرس حيث يقوـ الاستاذ بالرسم عليها أماـ التلاميذ   
 لشا يساعدىم على الدلاحظة الجيدة ومن ثم الرسم الجيد 

   أدوات الكتابةف/  

 اقلاـ اللباد

 طباشتَ 

 مسطرة كبتَة 

 كوس   

 منقلة 
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 مدور 

 لشحاة 

   تربية التشكيلية مع التلاميذالنشاطات التي يقوم بها استاذ ال.6 

أصبح من الضروري الاستعانة   ببعض النشاطات الثقافية التي تساعد التلاميذ على ابراز مواىبهم    
خاصة فيما يتعلق بالرسم والاشغاؿ اليدوية ومع صعوبة تنميتها داخل الحصص التعليمية لذذا يلجأ 

سطتَ لرموعة من الحفلات والدسابقات الفكرية الاستاذ لانشاء بعض النوادي واقامة بعض الدعارض وت
 ورحلات علمية بيداغوجية 

 الدعارض : أ/

تعتبر الدعارض الدتنفس الوحيد للتلاميذ لعرض اعمالذم الفنية والتي تقاـ غالبا في الدناسبات  -
 الوطنية والدينية مثل   معرض يوـ الشهيد , معرض الدولد النبوي الشريف , ومعرض يوـ العلم 

 الدسابقات : ب/ 

كثتَا ما تكوف الدسابقات حافزا للتلاميذ على الابداع وتطوير مواىبهم وتقاـ غالبا في  -
 الدناسبات الدينية والوطنية بدا في ذلك يوـ العلم , ثورة نوفمبر وغتَىا 

 الزيارات الديدانية : ج/ 

الدغارات والدتاحف لغد التلاميذ متعة كبتَة في الخرجات الديدانية والتي تنظم في الكهوؼ و  -
 الوطنية , دور العرض وغتَىا من معلومات نظرية وبتُ ما يشاىدونو من وقائع حقيقية 
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 :الخلاصة

كل ما يتعلق بدادة التًبية التشكيلية في الجزائر بدوف اي نقل  في ىذا الفصل حاولنا بكل صدؽ 
نبرز الدور الاساسي لذذه الدادة والذي أف الواقع الدوجود حاليا , واردنا  تضخيم  ولكن اردنا نقل

يتمثل اساسا في تربية الجيل وخلق جو مساعد في التعلم وصقل الدواىب , ولذلك لا ينبغي اف ننظر 
 قتصغار بل علينا العمل من أجل فتح المجاؿ لذا وتوفتَ شروط تعليمها لتحقينظرة اسالى ىذه الدادة 

 اىدافها .
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 تمهيد : 

إن التحليل العلمي الدتين يقوم على النظرة الفاحصة للظاىرة الددروسة , وذلك من خلال التعميق     
في أبعادىا وبرديد العلاقات بينها ولستلف الظواىر الاخرى ,ولذلك فإن برقيق ىذه الغاية يتطلب من 

الافتًاضات النظرية حول الباحث عدم الاكتفاء بالجانب النظري الذي يهدف الى توضيح لرموعة من 
علاقة الظاىرة بدختلف العوامل الدتحكمة فيها ,بل تدعيم ذلك بجانب ميداني بهدف دراسة الواقع 
وحيثياتو في الزمن الذي تقوم فيو الدراسة , وعلى ىذا سنحاول في ىذا الفصل توضيح الاساليب 

 صحة فروضها . تحقق منالالعلمية التي اعتمدت عليها الدراسة في برقيق اىدافها و 

 _التذكير بفرضيات الدراسة .1

 _ الفرضية العامة :1.1
توجد علاقة ارتباطية بين مستوى التذوق الجمالي وتدريس مادة التًبية التشكيلية لدى تلاميذ السنة 

 الرابعة من التعليم الدتوسط .

 _الفرضيات الجزئية :1.1

 أ/ الفرضية الأولى :

ى التذوق الجمالي والتحصيل الدراسي في مادة التًبية الفنية التشكيلية توجد علاقة ارتباطية بين مستو 
 في ظل التدريس بالدقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ الرابعة متوسط .

 ب/ الفرضية الثانية : 

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التذوق الجمالي  لدى تلاميذ السنة الرابعة 
 متوسط .
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 ج/ الفرضية الثالثة : 

توجد فروق دالة احصائيا بين الذكور والاناث في مستوى التحصيل الدراسي في مادة التًبية التشكيلية 
 لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط .

 الدراسة الاستطلاعية:_2

يستحسن قبل البدء في إجراءات البحث وبصفة خاصة في البحوث الديدانية القيام بدراسة    
عية للتعرف على الظروف التي سيتم فيها إجراءات البحث والصعوبات التي ربدا تواجو الباحث استطلا

في تطبيق أدوات بحثو, والتعرف على ظروف الأفراد الذين ستنطبق عليهم ىذه الأدوات ومدى 
استعدادىم ورضاىم عن الإجراءات الخاصة التي ستتبع معهم, وأيضا للتعرف على مدى استعداد 

هد لنجاح إجراء لباحث وغير ذلك من الظروف التي تمين عن أفراد العينة للتعاون مع االدسؤول
 .1البحث

 وقمنا بدعاينة بعض النقاط بالدراسة الاستطلاعية أهمها:

 قابلية أفراد العينة لإجراءات البحث. -

 قابلية واستعداد الدسؤولين على الدتوسطة لإجراءات البحث. -

 التأكد من سلامة اللغة وابتعادىا عن الإيحاء أو الغموض. -

 منهج الدراسة:_3

من أجل التعرف على أثر تعليمية مادة التًبية التشكيلية بطريقة الدقاربة بالكفاءات على مستوى   
 التذوق الجمالي لتلاميذ التعليم الدتوسط استخدمنا الدنهج الوصفي الدلائم للبحث.

 مجتمع الدراسة: _4

سابقا بددينة سبدو  40يتكون لرتمع الدراسة من جميع تلاميذ  متوسطة بختي بوزيان الجديدة رقم    
تلميذ وتلميذة مقسمين  054( والبالغ عددىم 5402/5402ولاية تلمسان في العام الدراسي ) –

 تعليمية . ة ة وحدعشر   ةعلى ثلاث
                                                           

1
, 0222محمود عبد الحلٌم المنسً  ,مناهج البحث العلمً فً المجالات  التربوٌة والنفسٌة , دار المعرفة الجامعٌة , ب ط , سنة  

  .:6ص 
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 عينة الدراسة:_5

 88تلاميذ السنة الرابعة متوسط وبلغ عدد أفراد العينة  قمنا باختيار عينة قصدية تتمثل في  جميع    
 استبيان منها:87تلميذ وتلميذة وبعد توزيع أداة الدراسة على العينة تم استًجاع

ويعود السبب في الفرق بين الاستبيانات الدوزعة والدستًدة إلى ب  %98.82بنسبة استيراد بلغت 
 .تلميذغياب 

 حسب متغيراتها الدستقلة(: توزيع عينة الدراسة 0جدول )

 

 النسبة المئوية العدد المـتغـيرات

 08,82 00 تلميذ النوع الاجتماعي
 20,00 02 تلميذة

 55,75 54 04أقل من  التحصيل الأكاديدي
 00,49 04 تشجيع

 07,40 02 تهنئة
 0,20 0 إمتياز

 ملاحظة :

 :09,6تقدر ب  تلمٌذ وتلمٌذة تحصلوا على لا شًء بنسبة مؤوٌة :9هناك 

 _وسائل الدراسة:6
 استخدمنا الاستبيان كأداة لجمع الدعلومات في ىذه الدراسة وفقا للخطوات التالية: -

 الجانب النظري الدتعلق بدوضوع التذوق الجمالي عند التلاميذ. -

 مراجعة الدراسات السابقة ذات الصلة بدوضوع الدراسة. -

 الذين قاموا بدراجعة الاستبيان.الأخذ بآراء بعض الأساتذة في علم النفس  -
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 _استمارة الاستبيان:6.6

يعتبر الاستبيان أداة ملائمة للحصول على معلومات وبيانات وحقائق مرتبطة بواقع معين    
وللاستبيان أهمية كبيرة في جمع البيانات اللازمة لاختيار الفرضيات في البحوث التًبوية والاجتماعية 

 .2والنفسية

تبيان حول أثر تعليمية مادة التًبية التشكيلية بطريقة الدقاربة بالكفاءات على قمنا ببناء الاس    
مستوى التذوق الفني حيث اعتمدنا في إعداده على أربعة أبعاد تبرز من خلالذا تعليم التًبية  

 التشكيلية على التذوق الجمالي لتلاميذ التعليم الدتوسط.

وفي ىذا البعد قمنا بتقسيمو  الاستجابة الفنيةلالذا عن يدثل البعد الأول العبارات التي يعبر من خ   
 إلى ثلاث لزاور:

المحور الأول: الذي يقيس مدى الانتباه أثناء حصة التًبية التشكيلية في حين لصد المحور الثاني تعبر 
 بنوده على الدشاركة في حصة التًبية التشكيلية.

الانسياق اللاشعوري للتلاميذ لضو لشارسة مادة التًبية وفيما يخص المحور الثالث: الذي نستفسر فيو عن 
 التشكيلية.

من خلال لرموعة من العبارات الدستخلصة من ثلاث لزاور  الديول الفنيوالبعد الثاني: الذي يتناول 
 أساسية.

 المحور الأول: الذي يتحدث عن الرغبة في الإبداع الفني.

 ميذ أثناء حصة التًبية التشكيلية.والمحور الثاني: الذي يقيس مدى تفاعل التلا

 فيتناول مدى متعة التلاميذ أثناء لشارستهم للرسم. أما المحور الأخير

 وفي ىذا البعد حاولنا معالجة ثلاث لزاور. الفنيالتمييز في حين لصد أن البعد الثالث تعبر بنوده عن 

                                                           
2
 .988, ص 0227,دار المٌسرة للنشر والتوزٌع ,عمان ,سنة  0سامً محمد ملحم , سٌكولوجٌة التعلم والتعلٌم , ط  
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ثالث يعالج  التثمين الفني والمحور البداية بالمحور الأول الذي عنوناه بالدفاضلة الفنية والمحور الثاني   
حساسية التلاميذ لضو الأعمال الفنية من خلال تذوقهم للألوان ومراعاة الأبعاد, وبذسيد القوانين 
الدتعلقة ببناء اللوحة الفنية كالظل والنور, الحركة والايقاع, الوحدة والتنوع, التوازن بشقيو الدتناظر 

 ...واللامتناظر, العمق, الضبابية

وفي ىذا الصدد ارتأينا إلى  التنظيم  الفنيوفيما يخص البعد الرابع الذي اختًنا عباراتو من منطلق     
التقويم للأعمال الفنية لى لمحور الأول التي تنص عباراتو عإدراج ثلاث لزاور برت ىذا البعد بداية با

ث الذي يتحدث عن الابتكار والمحور الثاني الدعنون برت عنوان التصنيف الفني وأخير المحور الثال
 والإبداع الفني في حياة الدتعلمين.

بند في البداية وبعد عرض الاستبيان  56من خلال ىذه الأبعاد الأربعة تمكنا من صياغة لرموع     
الخاص بأثر تعليم الفنون التشكيلية بطريقة الدقاربة بالكفاءات على مستوى التذوق الجمالي على بعض 

 في علم النفس قمنا وفقا لدلاحظاتهم بتعديل صياغة الأسئلة وحذف أربعة.الأساتذة الدختصين 

حيث أنها كانت ىناك بعض العبارات الدركبة فقمنا بتفكيكها إلى عبارات بسيطة حتى يسهل     
 بند. 59لجميع التلاميذ فهم الدطلوب واستقر عدد بنود الاستبيان على 

الدمثلة للمجتمع الأصلي )تلاميذ السنة الرابعة  وعند بذريب الاستبيان على العينة الاستكشافية    
( وبعد قراءة البنود والعبارات وشرحها وفتح المجال -سبدو-متوسط, متوسطة الشهيد بختي بوزيان 

للتلاميذ للتعليق حول تلك العبارات قمنا ببعض التغييرات. فيما يخص صياغة بعض البنود والعبارات 
الوحدات الدبرلرة في منهاج التًبية التشكيلية والأىداف الدسطرة وقد صيغت ىذه العبارات على أساس 

من قبل الوزارة الوصية والتي تسعى دائما إلى تطوير الدناىج وآليات التعليم كي تتماشى مع متطلبات 
 العصر.

 :صدق الاداة _:.1

بعد اعداد اداة الدراسة بصورتها الاولية وللتحقق من صدقها قمنا بعرضها على عدد من المحكمين     
ذوي خبرة واختصاص ) الدلحق (, وقد طلب من المحكمين ابداء رأي في فقرات أداة الدراسة من 
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حيث صياغة العبارات , ومدى مناسبتها للمحور الذي وضعت فيو ,إما بالدوافقة او الحذف او 
 .لتعديلا

 _مجالات الدراسة :;

 _المجال الزمني :;.1

  2012/2012قمنا بإجراء الدراسة الحالية خلال السنة الجامعية 

 _المجال الدكاني :;.1

 سابقا ببلدية سبدو ولاية تلمسان  4متوسطة بختي بوزيان الجديدة رقم 

 _المجال البشري :;.7

 رابعة متوسط (ويتمثل في الافراد ) تلاميذ وتلميذات السنة ال

 اجراءات تفريغ البيانات :>
بعد استلام الاستمارات من  التلاميذ أفراد عينة الدراسة الحالية ,قمنا بوضع العلامات والدرجات    

لكل عبارة من الدقياس او الاستبيان وتفريغها اليا في برنامج المجموعة الاحصائية للعلوم الاجتماعية 
(spss) 

 التقنيات الاحصائية الدستعملة 

 _التكرارات :>.1

في فئة معينة , وذلك لدعرفة البنود  لضصل على التكرارات عن طريق وضع علامات لكل قيمة توجد    
الاكثر توجها من طرف أفراد العينة وأيها مقبولة أو مرفوضة على حسب البدائل الدستعملة في 

 .3الاستبيان أو الدقياس لزل الدراسة .كما يدكن التعبير عن ىذه التكرارات بالنسب الدئوية 

 
                                                           

3
 68.ص0222عبد الرحمن العٌسوي, أصول البحث السٌكولوجً , دار الراتب الجامعٌة ,بٌروت, لبنان,  سنة  
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 _الدتوسط الحسابي:>.1

يعتبر من بين أكثر مقايس النزعة الدركزية استعمالا ,أي الدقاييس التي توضح مدى تقارب الدرجات    
من بعضها واقتًابها من الدتوسط أومن الدركز, والدتوسط الحسابي ببساطة لضصل عليو من لرموع القيم أو 

 . 4الدرجات وقسمة ىدا المجموع على عدد الحالات 

 : _الانحراف الدعياري>.7

لالضراف الدعياري من أكثر الدقاييس الاحصائية دقة وانتشارا في المجالات النفسية والتًبوية وىو نوع ا   
 ف القيم عن متوسطها .االدتوسط لالضر 

 _معاملات الارتباط :>.8

الدعروف ان أي معامل ارتباط تزيد قيمتو عن الصفر يعبر عن نوع ما من العلاقة بين الدتغيرين    
,ولكن لكي يكون معامل الارتباط دالا على وجود علاقة حقيقية فإنو يجب أن يكون موضوع القياس 

ومن بين معاملات الارتباط الدستعملة في الدراسة الحالية .معامل ارتباط بيرسون 5لو دلالو إحصائية .
 ويعطى لدلالة على ابذاه وقوة العلاقة بين الدتغيرين .

 _اختبار "ت">.9

(لقياس دلالة الفروق في الدستوى وفي الجنس لكل من الدتغيرات T testاستخدمنا اختبار "ت" )   
 التذوق الجمالي ,والتحصيل الدراسي لدادة التًبية التشكيلية .

 

 

 

                                                           
4
 96عبد الرحمن العٌسوي , نفس المرجع السابق ,ص 
5
 68عبد الرحمن العٌسوي ,نفس المرجع السابق , ص  
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 الخلاصة :
في ىدا الفصل تطرقنا للإجراءات الدنهجية بدا في ذلك برديد العينة والدنهج الدناسب وادوات    

أفراد العينة من حيث الجنس وقمنا بتفريغ  البيانات قصد التحقق الاختبار وجمع البيانات وخصائص 
 من فرضيات البحث .

 



 

 تمهيد 

 عرض النتائج الخاصة بالأدوات الاحصائية . .1

 .تحليل النتائج  .2

 التعليق على النتائج . .3

 تفسير النتائج . .4

 التحقق من صحة الفرضيات الجزئية . .5

 التحقق من صحة الفرضية العامة . .6

 الاجابة على الاشكالية . .7

 التوصيات . .8
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 تمهيد :

ئية للبحث والدتمثلة في يتناول ىذا الفصل عرض وتحليل النتائج الخاصة بالأدوات الاحصا     
لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط قصد التعرف على دلالة  الاستبيان الخاص بالتذوق الجمالي 

 العلاقات بين الدتغيرات التي يمكن من خلالذا الحكم على تحقق الفروض وقبولذا أو عدم تحققها ورفضها 

 : عرض النتائج الخاصة بالأدوات الاحصائية_1

 إحصاءات وصفية

 
النقطة في مادة 

 التربية الفنية
النقطة في استبيان 

 التذوق الجمالي
 87 87 العينة 
 104,8161 17,4598 الدتوسط الحسابي
 1,74616 0,28916 الخطأ في الدتوسط الحسابي
 110,0000 19,0000 الوسيط
 111,00 19,00 الدنوال
 16,28705 2,69713 الالضراف الدعياري
 265,268 7,275 التباين
 2,155- 1,225- التماثل
 0,258 0,258 الخطأ في التماثل
 4,517 0,468 التفرطح
 0,511 0,511 الخطأ في التفرطح
 69,00 9,00 الددى
 52,00 11,00 أعلى قيمة
 121,00 20,00 أدنى قيمة
 9119,00 1519,00 المجموع
 99,0000 16,0000 25 الربيعات

50 19,0000 110,0000 
75 19,0000 115,0000 
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التوزيع الطبيعي لنقاط التحصيل الدراسي في مادة التربية الفنية لدى مدرج تكراري مرفق بدالة 
 تلاميذ السنة الرابعة متوسط
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مدرج تكراري مرفق بدالة التوزيع الطبيعي لمستوى التذوق الجمالي لدى تلاميذ السنة الرابعة 

 متوسط
 
 
 تحليل النتائج: _ 2
 

كلا التوزيعين مائلين تجاه اليسار لأن الدتوسط الحسابي لبيانات استبيان التذوق الجمالي     
والتحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية أصغر من الوسيط والدنوال ، كما أن نسبة 

الخطأ في التماثل ىي نفسها في كلا التوزيعين، وكذلك في التفرطح الذي ىو متقارب لدى 
وبيانات استبيان التذوق الجمالي أكثر تشتتا من بيانات التحصيل الدراسي وذلك التوزيعين، 
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 الخطأ المعياري لبيانات التحصيل الدراسي. لأن الخطأ الدعياري لذا أكبر من
 
 التعليق على النتائج: _3
 

البيانات الخاصة بالتذوق الجمالي مشابهة إلى حد كبير لدالة التوزيع الطبيعي سوى بعض    
بالإجابة الصادقة على الاستبيان، كما أن  الاىتمامالشاذة والتي قد نعزوىا إلى عدم  القيم

يع البيانات الخاصة بالتحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية وبيانات التذوق الجمالي ز تو 
قد كان متشابها إلى حد كبير )أنظر الددرجين التكراريين(، وقد كانت البيانات في كلا 

على تجانس نتائج الاستبيان مع نقاط التوزيعين بنفس الخطأ في التماثل والتفرطح لشا يدل 
 التحصيل الدراسي ودلالتهما الحقيقية على نفس العينة.

 تفسير النتائج: _ 4
ان تجانس نتائج الاستبيان مع نقاط التحصيل الدراسي يبين ان التلاميذ الدهتمين بمادة     

بأىدافها ، جيدة في ىذه الدادة تأثروا  التربية التشكيلية والذين يتحصلون على علامات
والدتمثلة اساسا في تنمية الذوق الجمالي لدى الدتعلمين ونذكر منها الذدف الدتعلق 

درس الرماديات الحيادية الذي ينص على تذوق الجمال للرماديات الحيادية ب
الدتدرجة في لستلف التحف الفنية التشكيلية ، أصبح التلاميذ المجتهدون خصوصا 

ئهم وفق الدعايير التعبيرية على اساس قاعدة الرماديات ينقدون أعمالذم وأعمال زملا
الحيادية الدتدرجة .وأصبحت كذلك أقسام التلاميذ نظيفة نوعا ما مقارنة بالسنوات 

دة كثير من الاساتذة االسابقة التي لم يكونوا يدرسون التربية التشكيلية .و ىذا بشه
 مال وكثير من الدساعدين التربويين .وكثير من الع

 التحقق من صحة الفرضيات الجزئية :_ 5
 : الفرضية الأولى_ 1.5

ي في مادة التربية مستوى التذوق الجمالي و التحصيل الدراستوجد علاقة إرتباطية بين 
 ل التدريس بالمقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسطظالتشكيلية في 
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فإننا نقبل الفرضية  0.00أصغر من  0.0000ىي  Sig. (bilatérale) قيمةا أن    بم

بين النقطة المحصل عليها في استبيان  البديلة التي تنص على وجود علاقة إرتباطية موجبة
عند مستوى  التذوق الجمالي وبين معدلات التحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية

 ونرفض الفرض الصفري  0.00الدلالة 
 تحليل النتائج: 

ان التلاميذ ذوي الدستويات الجيدة والذين يأخذون علامات جيدة في مادة التربية     
التشكيلية أكثر قدرة على فهم الوسائل ودورىا وكيفية التعامل معها وأكثر قدرة على فهم 

المحتوى وما يتطلبو وما يمكن الخروج بو ،اما التلاميذ ذوي الدستويات الدنخفضة فهم أقل جرأة 
 .عن ذاتهم وأقل قدرة في فهم طبيعة المحتوى ومتطلباتو في التعبير 

 
مستوى التذوق الجمالي و وجود علاقة إرتباطية بين ومنو فالفرضية التي تنص على 

ل التدريس بالمقاربة بالكفاءات لدى ظي في مادة التربية التشكيلية في التحصيل الدراس
 الدراسة الأساسية الخاصة بها.تلاميذ السنة الرابعة متوسط صحيحة حسب نتائج 

 
 

الارتباط بين النقطة المحصل عليها في استبيان التذوق الجمالي وبين معدلات التحصيل  معامل
 الدراسي في مادة التربية التشكيلية

Corrélation de Pearson 0.800 
Sig. (bilatérale) قيمة   0,0000 

 88 العينة
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 الفرضية الثانية :  _2.5

توجد فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في مستوى التذوق الجمالي لدى 
 تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

 

 

اختبار ليفين لقياس 
 لمجموعتين مستقلتين    Test-tاختبار  التباين

F 

 .قيمة 
Sig. 

(bilatér
ale) T 

درجة 
 الحرية

Sig. 
(bilatér
ale) قيمة 

الفرق في 
 الدتوسطات

الفرق في 
الالضراف 
 الدعياري

  %95 لرال الثقة

القيمة 
 الحدية الدنيا

القيمة 
الحدية 
 الدنيا

فرضية وجود تباين 
 بين المجموعتين

4,397 0,039 -
1,930 

85 0,057 -6,64127 3,44028 -
13,48146 

0,19892 

وجود  فرضية
تجانس بين 
 المجموعتين

  

-
1,901 

68,098 0,061 -6,64127 3,49291 -
13,61108 

0,32854 

 

 0.00أصغر من  0,0390لاختبار التباين ىي   Sig. (bilatérale) قيمةبما أن    
أي أن  0.00فإنو لا يوجد تباين بين المجموعتين )الذكور والإناث( عند مستوى الدلالة 

وفق فرضية وجود تجانس بين   T –testeالمجموعتين متجانستين وعليو نأخذ قيمة 
 المجموعتين.

ىي  لمجموعتين مستقلتين   Test-t في اختبار Sig. (bilatérale) قيمةوبما أن 
فإننا نرفض الفرضية البديلة ونقبل بالفرضية الصفرية التي تقول  0.00أكبر من  0.008

ور والإناث في مستوى التذوق الجمالي عند مستوى كبعدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذ 
  0.00الدلالة 
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 تحليل النتائج:
ان اختلاف الجنس لا يؤثر في تنمية التذوق الجمالي حيث أن التلاميذ يخضعون لنفس       

الدنهاج الدطبق ويستعملون نفس الوسائل ويتلقون نفس التوجيهات والنصائح من قبل 
 .اساتذتهم وعندىم نفس الاستعداد ونفس الحب لذذه الدادة 

ئيا بين الذكور والإناث في توجد فروق دالة إحصاأنو  ومنو فالفرضية التي تنص على 
صحيحة حسب نتائج غير   مستوى التذوق الجمالي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط

 الدراسة الأساسية الخاصة بها.
 الفرضية الثالثة :_3.5

فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في مستوى التحصيل الدراسي في مادة  توجد 
 التربية التشكيلية لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط.

 

اختبار ليفين 
 لمجموعتين مستقلتين    Test-tاختبار  لقياس التباين

F 

 .قيمة 
Sig. 
(bilat
érale) T 

درجة 
 الحرية

Sig. 
(bilat
érale)
 قيمة 

في  الفرق
الدتوسطا

 ت

الفرق في 
الالضراف 
 الدعياري

  %95 لرال الثقة
القيمة 
الحدية 
 الدنيا

القيمة 
الحدية 
 الدنيا

فرضية وجود 
تباين بين 
 المجموعتين

3,5
81 

0,062 -
1,2
21 

85 0,225 -
0,704

76 

0,577
02 

-
1,852

04 

0,442
51 

فرضية وجود 
تجانس بين 
 المجموعتين

  
-

1,2
09 

75,2
37 

0,230 -
0,704

76 

0,582
96 

-
1,866

02 

0,456
50 

 



 الفصل الرابع                                                عرض وتحليل ومناقشة النتائج 
 

67 
 

فإنو  0.00أكبر من  0.0.0لاختبار التباين ىي   Sig. (bilatérale) قيمةبما أن    
أي أن المجموعتين  0.00يوجد تباين بين المجموعتين )الذكور والإناث( عند مستوى الدلالة 

 وفق فرضية وجود التباين بين المجموعتين.  T –testeمتباينتين وعليو نأخذ قيمة 
 0.0.0ىي  لمجموعتين مستقلتين   Test-t في اختبار Sig. (bilatérale) قيمةوبما أن 

فإننا نرفض الفرضية البديلة ونقبل بالفرضية الصفرية التي تقول بعدم وجود  0.00أكبر من 
ي في مادة التربية التشكيلية دراسفروق دالة إحصائيا بين الذور والإناث في مستوى التحصيل ال

ل التدريس بالدقاربة بالكفاءات لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط عند مستوى الدلالة ظفي 
0.00  

 تحليل النتائج:
لذكور وللإناث  في الدواد الاخرى مثل  لما لصد تباين بين التحصيل الاكاديمي  اكثير       

ىذا التباين لا لصده في مادة التربية التشكيلية وذلك الرياضيات والتاريخ والجغرافيا الا ان 
 راجع لعدة أسباب نذكر منها :

 سهولة الدنهج والدروس مبسطة تساعد الجميع في الفهم 
 رغبت كلا الجنسين في ابراز ذاتهم من خلال رسوماتهم 

مادة تساعدىم في رغبت كلا الجنسين في تعلم مادة التربية التشكيلية لانهم يرونها 
 حياتهم اليومية 

فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في  وجود ومنو نرفض الفرضية التي تنص على 
حسب نتائج الدراسة مستوى التذوق الجمالي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط 

 الأساسية الخاصة بهذه الفرضية.
 التحقق من صحة الفرضية العامة: _6

 الفرضية العامة: 
علاقة ارتباطية بين مستوى التذوق الجمالي وتدريس مادة التربية التشكيلية لدى توجد 

 تلاميذ الرابعة من التعليم المتوسط
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بعد الدراسة الأساسية والتحقق من الفرضيات الجزئية تبين أنو توجد علاقة ارتباطيو بين 
بة بالكفاءات لدى مستوى التذوق الجمالي وتدريس مادة التربية التشكيلية بطريقة المقار 

تلاميذ الرابعة من التعليم المتوسط ولا توجد فروق تعزى إلى عامل الجنس في مستوى 
 التذوق الجمالي أو في التحصيل الدراسي .

 
 

 :الإجابة على الإشكالية_7
 أنو توجد علاقة ينبد تحليل النتائج وتفسيرىا تحسب نتائج الدراسة الأساسية وبع    

موجبة بين بيداغوجيا التدريس بالكفاءات لدادة التربية التشكيلية ومستوى التذوق  إرتباطية
 الجمالي لدى تلاميذ السنة الرابعة متوسط .

 :توصياتال_8

 بعض التوصيات تائج نقترح وء ما تقدم من نفي ض

على العمل على رفع مستوى أداء الاساتذة من خلال برامج تدريبية وخطط تطويرية تعمل -
 زيادة قدراتهم وعلى تطوير طرق تدريسهم بحيث تواكب الانماط الحديثة في التعليم .

_الاستمرار في تطوير لزتوى منهاج مادة التربية الفنية التشكيلية  بحيث يستوعب الانماط 
 والافكار الحديثة التي تعمل على تنمية التذوق الجمالي لدى التلاميذ .

لتربية التشكيلية لوسائل وأنشطة فنية حديثة  تساىم في خلق _ العمل على تضمين منهاج ا
 فرص الابتكار والابداع لدى التلاميذ .
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_ضرورة تحسين الظروف اللوجستية الدصاحبة لتنفيذ حصة التربية التشكيلية من خلال زيادة 
 في الاسبوع على أقل ، وتوفير مشاغل ومراسم وأدوات وخامات خاصة  بتكرارىا مرتينمدتها 

 بتطبيقاتها .

_اجراء الدزيد من الابحاث والدراسات حول منهاج التربية التشكيلية  وقدرتو على تنمية 
 الذوق الجمالي . 
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 الخاتمة :

تربية التشكيلية القائمة بين تعليمية مادة ال ىذه الدراسة البحث عن العلاقةحاولنا في    
,للكشف على ما يمكن أن تقدمو ىذه المادة للمتعلم من  لدى التلاميذ والذوق الجمالي 

 حيث التنمية الجمالية ,

التعليم المتوسط بحاجة  يل النتائج ومناقشة الفرضيات تبين أن التلاميذ في مرحلة لوبعد تح   
كبيرة لدراسة مادة التربية الفنية التشكيلية ,لما فيها من ايجابيات وتقنيات تساعدىم على 

 ما بداخلهم وتطوير مهاراتهم وتنمية الذوق الجمالي لهم .اتهم وتفريغ طاقاتهم والتعبير عابراز ذو 

طور من خلال ممارسة التلاميذ كما كشفت لنا الدراسة الحالية ان التذوق الجمالي يبنى ويت   
 لمادة التربية الفنية  التشكيلية .

وفي الاخير يمكن أن نتساءل أيضا : ىل يوجد تأثير لتنوع طرائق التدريس القائمة على   
المقاربة بالكفاءات على التحصيل الدراسي في مادة التربية التشكيلية؟ وما ىي الطريقة التي 

 مالي لدى تلاميذ مرحلة التعليم المتوسط.تساعد أكثر في تنمية التذوق الج
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 زتً التلمٌذة :عزٌزي التلمٌذ عزٌ

مجموعة من العبارات التً تعبر عن بعض اتجاهاتك ومشاعرك نحو ٌلً  فٌما

 اختٌاراتأهمٌة تدرٌس مادة التربٌة التشكٌلٌة . وتوجد أمام كل عبارة منها ثلاث 

الذي  الاختٌار(أمام xعبارة , والرجاء منك أن تضع )تعكس درجة تأٌٌدك لتلك ال

 تراه مناسبا ,علما ان الغرض من هدا الاستبٌان هو لأغراض البحث العلمً 

  الرقم 
 ارة ــــــــــــــــــــــــــــــــبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــالع

اوا
 فق

 
الى 
حد 
 ما 

لا 
 اوافق 

    حصة التربٌة التشكٌلٌة أنتبه أثناء   .1

أحرص على عدم تشتٌت انتباهً أثناء حصة التربٌة   .2
 التشكٌلٌة 

   

    أشعر بالسرحان اثناء حصة التربٌة التشكٌلٌة   .3

مشاركتً فً المعرض المدرسً تجعلنً أكشف عن   .4
 موهبتً وأتنافس مع الآخرٌن 

   

تلفة ٌشتد عندما ٌستخدم فً الدرس وسائل تعلٌمٌة مخ  .5
 انتباهً وتركٌزي نحو الموضوع 

   

    مطلوب منً  ما هوألوم بأعمال فنٌة اضافة الى   .6

    أشجع التلامٌد على الابداع فً دروس التربٌة التشكٌلٌة   .7

    أشعر بطول الولت أثناء حصة التربٌة التشكٌلٌة   .8

     أجد متعة ورؼبة فً الدراسة أثناء حصة التربٌة التشكٌلٌة  .9

    أنتظر حصة التربٌة التشكٌلٌة بفارغ الصبر   .11



أشعر بالحرٌة والتفاعل والابداع فً حصة التربٌة   .11
 التشكٌلٌة 

   

كلما كنت منهمكا فً الرسم احس بالتخلص من أثار التعب   .12
 والاجهاد النفسً 

   

الالوان فً كل اولات  وممارسةالرسم  شعورٌنتابنً   .13
 فراؼً 

   

    ً حالة عدم وجود مادة التربٌة التشكٌلٌة أشعر بالملل ف  .14

مشاركتً فً الانشطة المدرسٌة المختلفة تجعلنً أنجز   .15
 الكثٌر من الاعمال الفنٌة 

   

    أصبحت أمٌز بٌن المدارس الفنٌة بمشاهدتً لوحاتها   .16

    أحس أن شراء اللوحات الفنٌة  مضٌعة للمال   .17

    هنان الوان اشعر بحبً لها   .18

    جمٌع الالوان متساوٌة فً نظري   .19

    أصبحت اعرف الضلال الحمٌمٌة فً اللوحات الفنٌة   .21

أستفٌد من دروس التربٌة التشكٌلٌة فً إنجاز أعمال   .21
 أخرى 

   



    إن مادة التربٌة التشكٌلٌة مجال خصب لتفرٌػ الطالات   .22

    مٌولً لرسم ٌجعلنً أحس بالثمة فً نفسً   .23
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