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 شكر و عرفان
 

 لله الحملله عللله منِملله لله ك مللهلله

تؼذ أٌ ٔفمَُٙ الله إنٗ إذًاو ْزِ انًزكِشج انًرٕاضؼح لا ٚسؼُٙ إلا أٌ أذمذَو 

دالي تثانغ شكش٘ ٔكثٛش ػشفاَٙ ٔايرُاَٙ نلأسرارج انكشًٚح ، انذكرٕسج 

ٔ انرٙ ذفضهد تالإششاف ػهٗ انًزكشج، فهمذ كاٌ ػطاءْا تؼهًٓا .سليمة 

كثٛشا تخهك ،فٛاضا تإسشادْا ٔ ذٕجٛٓٓا  نى ذذخش جٓذا ٔ لا َظٛحح فجضاْا 

 .الله ػُٙ خٛش سائلا انًٕنٗ ػضَٔ جم أٌ ٚجؼم جٓذْا ْزا فٙ يٛضاٌ حسُاذٓا

 ػهٗ يلاحظاذّ ٔ  دريس محمَدكًا أذمذو تخانض انشكش ٔ انرمذٚش نلأسرار

 فمذ كاٌ يثال طذق ٔ إخلاص ٔ لذٔج فٙ انجذَ ٔ انجٕد. ذمًّٛٛ نثحثٙ

 كًا لا اَكش جًٛم الأساذزج انزٍٚ ٚسرحمٌٕ حما انشكش ٔ انرمذٚش ، فجضاكى 

 .الله ػُا خٛش انجضاء فٙ انذَٛا ٔ اٜخشج
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 ٔأػاَُا ػهٗ أداء ْزا انٕاجة ٔٔفمُا انًؼشفح،انحًذ لله انز٘ أَاس نُا دسب انؼهى ٔ 

إنٗ إَجاص ْزا انؼًم  

أْذ٘ تحثٙ ْزا 

إنٗ يٍ .. .اَرظاسإنٗ يٍ ػهًُٙ انؼطاء دٌٔ .. .انٕلاسإنٗ يٍ كههّ الله تانٓٛثح ٔ 

أحًم اسًّ تكم افرخاس 

 [ٔانذ٘ انؼضٚض]

إنٗ يٍ ذؼجض ...جاَثٙانرٙ ساَذذُٙ ٔٔلفد إنٗ ...َثغ انحُاٌ ...ذزتمانضْشج انرٙ لا 

انكهًاخ ػٍ ٔطفٓا ٔ ذسكٍ أيٕاج انثحش نسًاع اسًٓا  

 [يٙ انحثٛثحأ]

انزٍٚ احرضَُٕٙ ٔصسػٕا انٕسد فٙ طشٚمٙ  ...شمائك انُؼًاٌ...يلائكح الأسع

 [ٔ أخرٙ َٕسٚحَ– خٙ أحًذ أ]

إنٗ شؼهح انزكاء ٔ انَُٕس .... ٔ انسؼادج فٙ ضحكرًٓا...إنٗ يٍ أسٖ انرفاؤل تؼًُٛٛٓا

إنٗ انٕجّ انًفؼى تانثشاءج  

 [أسايح ٔ طاْش–انرٕأو ]

.. .انظادلحإنٗ طاحثح انمهة انطٛة ٔ انُٕاٚا ...إنٗ ذٕأو سٔحٙ ٔ سفٛمح دستٙ

 [أخرٙ ٔ حثٛثرٙ فاطًح ]

إنٗ يٍ ذحهٕ تالإخاء ٔ ذًٛضٔا تانٕفاء ٔ ... إنٗ الأخٕاخ انرٙ نى ذهذٍْ أيٙ 

 ٔتشفمرٓى سشخ سؼذخ،إنٗ يٍ تٓى .. .انؼطاء

 [طذٚماذٙ َٕال ٔ سٓاو]

 

 إهداء
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 والمرسميف ءبسـ الله الرحمف الرحيـ والصلاة والسلاـ عمى خاتـ الأنبيا
الوسيمة الأولى لتحصيؿ المعرفة، وتكويف الخبرة وتنميتيا والمغة بالنسبة   إف المغات ىي

الأداة التي يعتمد عمييا في الاتصاؿ بالبيئة وكسب الخبرات المباشرة، ومتابعة   لمطفؿ ىي
التحصيؿ، لذلؾ كانت سيطرتو عمييا في سنواتو الأولى أمرا بالغ الأىمية مف الناحية 

التربوية، ذلؾ أف القراءة والكتابة معا ىما الخبرة العقمية الرئيسية التي يواجييا الطفؿ منذ 
الصؼ الأوؿ بالمدرسة الأساسية، فإذا تمكف منيا فتحت أمامو الطريؽ إلى كسب الثقافة 

وتحصيؿ المعمومات، ودراسة المواد المختمفة 
 

 وتعد المغة إحدى أىـ مقومات حضارة الأمة، فيي سجّؿ مفاخرىا وأبرز سماتيا التي تميّزىا 
عف بقية الشعوب والأمـ، والمغة ىي نافذة المستقبؿ وطريؽ الحضارة والازدىار، ولمغة أربع 

، وعمى قدر ما تتسـ ىذه  و القراءة و الكتابة و التحدث الاستماعميارات أساسية ىي 
الميارات بالسلامة والوضوح والجماؿ والدقة في التعبير عمى الموضوعات المختمفة يكوف 

. أثرىا الوظيفي بالغا في حياة الفرد
 

 وتعد المغة العربية مف أىـ لغات العالـ، فبيا نزؿ القرآف الكريـ، وىي المغة الرسمية 
في كؿ الدساتير العربية، وبما أف المغة متطورة فقد تفرعت مستويات كثيرة عف المغة العربية 
الفصحى تسمى العاميات، وىي المسيطرة اليوـ عمى الخطاب الشفيي العربي، ىذه الثنائية 
أدت إلى تقميص حجـ الاستعماؿ الفعمي لمفصحى، نتج عنو ضعؼ لغوي عاـ لـ يسمـ منو 

أي بمد عربي، مف ىذا الواقع آثرت أف أبحث في أحد مظاىر ىذا الوضع المغوي، وىو 
ضعؼ تلاميذ التعميـ المتوسط في كتابة تعابير خالية مف الأخطاء الإملائية، ولقد وسمت 

" الأخطاء الإملائية في التعبير الكتابي، تلاميذ السنة الثانية من التعميم المتوسط: "بحثي بػ
 حبّا منّي في المغة العربية، خاصة قواعدىا الإملائية كما واخترت ىذا الموضوع 

اخترت ميارة التعبير الكتابي، لأنيا مف أفضؿ الميارات المغوية التي يمكف أف تقوـ تعممات 
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التلاميذ مف خلاليا، وقد حددت مستوى الثانية مف التعميـ المتوسط، لأنيا تمثؿ  المرحمة 
 في تكويف المتعمـ، وذلؾ بعد تخطيو لممرحمة التمييدية، التأسيسية، ةالحقيقية، والأساسي

وتمقيو لمختمؼ القواعد والتلاميذ في ىذه المرحمة يتميزوف بالنمو العقمي الكامؿ الذي يمكنيـ 
. مف توظيؼ ما تعمموه واكتسبوه

 
 تنبع أىمية ىذه الدراسة مف كونيا تناقش موضوعا ىاما وىو الأخطاء الإملائية في 

التعبير الكتابي، بحيث يتـ الكشؼ عف ىذه الأخطاء، التي ىي في الواقع تشخيص غير 
مباشر لبعض أسباب الضعؼ في الكتابة، فيي محاولة لرسـ صورة واقعية عف حجـ ىذه 
الظاىرة، وتحديد بعض مف ملامح ىذه الصورة في علاقتيا مع بعض المتغيرات كالجنس 

. والصؼ والتحصيؿ
 

الدراسات السابقة في  وأكيد أف ىذه الدراسة لـ تنطمؽ مف فراغ، فمقد أجريت العديد مف 
 البحث، وانبرى ثمة مف العمماء لوضع القواعد، وذلؾ ليخففوا مف وقوع الأخطاء عند موضوع

، ابن مكي [أدب الكاتب]ابن قتيبه المتعمميف والمتكمميف، فمف ىؤلاء المغوييف التطبيقييف 
 الحريري و،[صبح الأعشى في كتابه الإنشا]، القمقشندي [تثقيف المسان وتمقيح الجنان]

. وغيرىـ كثر، لقد بينوا القواعد العامة لميجاء والإملاء، وذلؾ لضبط المغة وتصحيح الكتابة
 وعمى الرغـ مف كؿ ىذه الدراسات، وما جرى قبميا مف محاولات لتيسير الإملاء 

صلاحو ما تزاؿ الشكوى مرتفعة مف صعوبة استيعاب القواعد الإملائية وتوظيفيا في  وا 
 :ويدفع إلى التساؤؿمما يثير الحيرة . التعبير الكتابي عند تلاميذ كؿ المستويات التعميمية

لماذا لا يتحكم بعض المتعممين في القواعد الإملائية؟ هل يرجع ذلك إلى صعوبة قواعد 
المغة العربية؟ أو إلى عوامل أخرى، ما هي أنواع الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعا في 
لى أي مدى تسهم دروس الإملاء في تصويب التعابير الكتابية  تعابير المتعممين؟، وا 

. لتلاميذ السنة الثانية من التعميم المتوسط؟
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يستمد ىذا البحث أىميتو مف كونو يكشؼ عف بعض الجوانب الإيجابية والسمبية في  
مناىج المغة العربية لممرحمة المتوسطة، تحديدا في مقررات التعبير الكتابي كما يسعى إلى 

الوصوؿ إلى نتائج عممية ربما تساىـ في إثراء الدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ، وذلؾ 
 مف خلاؿ تحديد الأخطاء الكتابية، ومعرفة أسبابيا مف أجؿ وضع الحموؿ الفاعمة لذلؾ

: وقد عرضت ىذا البحث في ثلاثة فصوؿ
، أدرج فيو ثلاثة مباحث، تعميمية التعبير الكتابي في المغة العربية:  الفصؿ الأوؿ
، عرفت المغة، واستخمصت الحقائؽ المغوية مف "المغة ماهيتها ووظائفها":المبحث الأوؿ

التعاريؼ المطروحة، ثـ تطرقت إلى وظائفيا في حياة الفرد والمجتمع وصنفتيا إلى جوانب 
 وصولا إلى الوظيفة الوظيفة الاجتماعية، الفكرية، الثقافية، التربوية، التواصمية،: عدّة وىي
، وذلؾ مف خلاؿ ذكر "تعميمية المغة العربية"أما في المبحث الثاني فقد عرضت . النفسية

خصائصيا التي تميزىا عف باقي المغات، ثـ أىداؼ تعميميا ودورىا في إنماء وتحصيؿ 
المعرفة وتكويف الخبرة، فيي لساف الإسلاـ، بيا نؤكد وجودنا ونبني حضارتنا ثـ التطرؽ إلى 

بحيث تـ التحدث في ىذا السياؽ . عرض بعض مف الطرؽ الحديثة في تدريس المغة العربية
عف الطريقة، تعريفيا، وذكر مزاياىا وعيوبيا، أما المبحث الثالث فخصصتو لمتحدث عف 

، بحيث قدمت في ىذا الجزء، تعريفا لمتعبير الكتابي، "التعبير الكتابي، تعريفه وأهدافه"
، وتكويف عادة التفكير، والتعبير روعرض أىدافو المتمثمة في تنمية القدرة عمى تنظيـ الأفكا

عف النفس، كما تطرقت إلى التعبير الكتابي في التعميـ المتوسط، ويعود سبب ذلؾ، لربط 
. ىذا العنصر بموضوع بحثي، ألا وىو التعبير الكتابي لمسنة الثانية متوسط

 قدمت في مبحثو الأوؿ، الإملاء ــــ أهميته وصعوباته ،:  وجاء الفصؿ الثاني بعنواف
، فعرفت الإملاء، لغة واصطلاحا، ثـ ذكرت أنواع الإملاء، التي "الإملاء، ماهيته وأنواعه"

 فعرضت مميزات كؿ نوع، إملاء منقول، منظور، استماعي، اختباري،قسميا التربويوف إلى 
أسباب ": وطريقة تدريسو وصولا في الأخير لأىداؼ تدريس الإملاء، وفي المبحث الثاني
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، بحيث قمت بحصر الأسباب فمنيا ما يرجع لمطالب "الضعف الإملائي وطرق تقوميه
ومنيا ما يرجع لممعمـ، وكذلؾ لممقرر الدراسي، وأسباب متعمقة بالأولياء والمجتمع ثـ الوقوؼ 

عمى بعض طرؽ العلاج التي تساعد في تخطي ىذه الظاىرة، والتخفيؼ منيا، والمبحث 
، مبرزا مف خلاليا بعض علامات الترقيـ، "علامات الترقيم في الكتابة": الثالث عالج

.  وأىميتيا في الكتابة العربية
قدمت فيو مجتمع الدراسة وعينتيا، بعد ذلؾ حددت طريقة جمع :  أما الفصؿ الثالث

الاستبيانات ومدونات التلاميذ، ثـ قمت بحصر الأخطاء الإملائية، ثـ عرض النتائج التي 
. توصمت إلييا، وتقديـ بعض الاقتراحات والحموؿ ليذه الدراسة

 فقد سجمت فييا جممة مف النتائج المتعمقة بموضوع الأخطاء الإملائية في الخاتمة أما 
. التعبير الكتابي

 
 المحتوى، تحميل لإعداد ىذا البحث، لكني عززتو بأداة "بالمنهج الوصفي"ولقد استعنت 

 في اختبار التعبير الإحصاءلتحميؿ التعابير وتصنيفيا في الجانب الميداني، كما استخدمت 
.  الكتابي

 
:  لإعداد ىذا البحث، كاف أىمياالمصادر والمراجع  عمى مجموعة مف ت ولقد اعتمد

طرؽ تدريس المغة عبد المنعم سيد عبد العال،  أسس تعمـ المغة وتعميميا، دوجلاس براون،
 الموجز في طرائؽ تدريس المغة العربية وآدابيا، وغيرىا مف محمود أحمد السيد،العربية، 

. الكتب التي أنارت لي طريؽ البحث، وكانت لي عونا عمى تجاوز الصعوبات
 ولا يسعني في ختاـ ىذه المقدمة إلا أف أسجؿ عظيـ شكري للأستاذة المشرفة، 

. ، عمى صدؽ رعايتيا لي، وتوجيييا السديد في إنجاز ىذا البحث"دالي سميمة"الدكتورة 
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 وآمؿ أف أكوف قد أضفت بيذا الجيد العممي المتواضع شيئا جديدا يخدـ المغة 
العربية، ويزيؿ الحجاب عف بعض مواضيع الخطأ الإملائي في التعبير الكتابي، فإف وقع 
ف وفقت في أمر، فإنما التوفيؽ مف الله، فمو الحمد والشكر عمى نعمو  .خطأ فمف نفسي، وا 
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: عمميّتا التعميم والتعمّم :مدخل

ذلؾ أفّ " فالحياة تعمّـ والتعمّـ حياة" يعدّ التعمّـ مف أىّـ الأسس التي تقوـ عمييا الحياة 
الإنساف خلاؿ حياتو، مف الميد إلى المّحد، يحاوؿ باستمرار التأقمـ مع محيطو، وحؿ 

المشكلات التي تواجيو، وبيذا يتعمّـ في كؿ لحظة مف لحظات حياتو، لكف تعمّمو ىذا لا 
يأتي مف عدـ، بؿ لا بدّ لممتعمّـ مف مصدر يستمّد منو المعرفة، وأساس يرتكز عميو بناؤه 

". التعميم"الفكري ألا وىو 
الرّحمة في طمب العموـ ولقاء المشيخة مزيد " وقد ذكر ابف خمدوف في مقدّمتو أف 

بػػأفّ البشر يأخذوف مصارفيـ وأخلاقيـ وما ينتحموف بو مف "وأضاؼ " كماؿ في التعميـ
لقاء وتارة محاكاة وتمقينا مباشرة . (1)"المذاىب والفضائؿ تارة عمما وتعميما وا 

:  لقد وردت في المعاجـ المّغوية عدّة مفاىيـ وتعريفات لمتعميـ منيا:تعريف التعميم-1
التوجيو في "أو " تقديـ تعميمات"أو " مساعدة شخص عمى أف يتعمّـ كيؼ يؤدّي شيئا ما"

". الدفع إلى الفيـ والمعرفة"أو " التزويد بالمعرفة"أو " دراسة شيء ما
 

 مف عَمَّـ، يُعَمِّـ وعَمِمْتُ الشيء، "التعميم" لقد جاء في لساف العرب لابف منظور أف 
. (2)أَعْمَمُو عِمْمًا، أي عرفتو، وعَمَّمَو العمـ واعْمَمَوُ إيَّاه فتعمّمو، وعمـ الأمر وتعمّمو أتقنو

 
 عِمْمًا، انشقّت شفتو العميا، فيو أعْمَـ، وىي عَمْمَاء –عَمِـ فلاف :  وفي معجـ الوسيط

. (3)وتَعَمَّـ الأمر، أتْقَنَوُ وعَرَفَوُ، وعَمَّمَوُ، عِمْمًا، وسمو بعلامة يعرؼ بيا وغمبو في العمـ

                                                 
، المجمدّ الأوّؿ، 1967العلامة ابف خمدوف، المقدّمة، مكتبة المدرسة ودار الكتاب المّبناني لمطباعة والنشر، بيروت (- 1)

. 1044الطبعة الثالثة، ص 
. 263، ص 2005ابف منظور، لساف العرب، دار صادر لمطباعة والنشر، المجمد العاشر، ع، الطبعة الرابعة (- 2)
. 624ـ، ص 2004/ىػ1425المعجـ الوسيط، مكتبة الشروؽ الدوّلية، مصر، الطبعة الرّابعة (- 3)
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ّـ بيا تنظيـ عناصر البيئة المحيطة ب ويقصد بالتعميـ تمؾ الأسالي  والطرؽ التي يت
 ، والتي بواسطتيا تحصؿ المعارؼ expérienceبالتعمّـ، وىي عممية إعادة بناء الخبرة 

. والقيـ وتكتسب الميارات
 وىو أيضا العممية المنظّمة التي تمارس مف قبؿ المعمّـ،بيدؼ نقؿ المعارؼ المياراتيّة 

ويرى . إلى الطمبة وتنمية اِتجاىاتيـ نحوىا، ويعدّ التعمّـ ىو الناتج الحقيقي لعمميّة التعميـ
 (1 ). أفّ نّظرية التعميـ يجب أف تحدّد الخصائص الآتيةbruner برونر
. الخبرات التي تغرس في الفرد نزوعا إلى التعمّـ -  
. الطرؽ التي ينبغي أف تقدّـ بيا المعرفة كي يستطيع المتعمّـ أف يمسؾ بيا - 
. أكثر الوسائؿ فاعمية في تقديـ المواد التعميميّة - 
. طبيعة الثواب والعقاب في عمميّة التعمّـ والتعميـ وكيفيّة تنظيميا - 

 نستنتج أفّ التعميـ ىو عمميّة منظمة يتـ مف خلاليا إكساب المتعمّـ الأسس البنائية 
العامّة لممعرفة بطريقة مقصودة، ومنظّمة ومحددّة الأىداؼ، كما أفّ نجاح التعميـ يرتبط إلى 
حد كبير بنجاح الطريقة، و تستطيع ىذه الأخيرة أف تعالج الكثير مف ضعؼ المنيج وضعؼ 

المتعمّـ وصعوبة الكتاب المدرسي، وليذا يعدّ رفع مستوى التعميـ شرطا أساسياّ مف شروط 
. إحداث أيّ تقدّـ أو تطوّر اجتماعي أو تكنولوجي أو غيرىا

أماّ تكنولوجيا التعميـ فيي جميع الطرؽ والأدوات والمواد والتنظيمات المستخدمة في 
نظاـ تعميمي معيّف بغرض تحقيؽ أىداؼ تعميميّة محددّة مف قبؿ، كما تيدؼ إلى تطوير ىذا 

 (2)النظّاـ ورفع فعاّليّاتو
 يتبيّف لنا مف خلاؿ تكنولوجيا التعميـ بأنيا عمميّة متكاممة تقوـ عمى تطبيؽ ىيكؿ مف 

. العموـ والمعرفة عف التعمّـ الإنساني وذلؾ لتحقيؽ أىداؼ تعميميّة والتوصّؿ لتعمّـ أكثر فعاّلية
                                                 

عبده الراجحي، د، عمي أحمد شعباف دار النيضة العربية لمطباعة . أسس تعمـ المغة وتعميميا ترجمة د-دوجلاس براوف(- 1)
. 27ط صفحة .، د1994- والنشر

-2بشير عبد الرحيـ كموب التكنولوجيا في عممية التعميـ والتعمـ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع عماف الطبعة العربية (- 2)
. 34 صفحة 1999-سبتمبر
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: غايات وأهداف التعميم- 2
توجد عمميّة تربويّة في أيّ عصر أو في أيّ مجتمع إلّا وليا أىداؼ تسعى إلى  لا  

تحقيقيا ووجود تمؾ الأىداؼ يعدّ أساس فمسفة التعميـ ومدار سيّاستو، ومرجع خططو، 
. وتحقيقيا يعدّ مقياس نجاح ذلؾ التعميـ، وفي عكس ذلؾ يعدّ إخفاقا وفشلا لمعمميّة التعميميّة

 إفّ الغايات ىي مجموع الأىداؼ التربوية أو الأغراض التي مف المنتظر تحقيقيا مف 
خلاؿ نظاـ تعميمي معيّف، وىي النقطة التي تمتقي عندىا جميع شؤوف التربويّة والعمميّة 

 (1):التعميميّة، ومف ىذه الغايات نذكر
إعداد المواطف الصالح  - 
تنمية ميارات التفكير العممي  - 
تنمية ميارات التفكير النّاقد  - 
تنمية اِتّجاىات وقيـ وعادات لدى الطمبة، تساعدىـ عمى التكيّؼ النّاجح ونمط  - 

. الحياة السائدة في المجتمع
 إفّ للأىداؼ التدريسيّة أو التعميميّة قيمة كبرى في عمميتي تعميـ وتعمّـ المواد 

عمى أنّو وصؼ لنمط السموؾ أو الأداء الذي  "الهدف التعميميالدّراسيّة، فيعرّؼ الدّارسوف 
ّـ بموغو في  نريد مف الطالب أف يقوـ بو بعد تعمّمو أو النتاج النّيائي الذي يتوقع مف المتعم

. (2)"نياية فترة التعميـ
 نفيـ مف ىذا، أفّ اليدؼ التعميمي، يعّبر بدقة ووضوح عف التغيّر المرجّو حدوثو في 

شخصية الطالب نتيجة لمروره بخبرة تعميميّة معيّنة، فبالتعميـ والتثقيؼ يتقدـ المرء في تفكيره 
. وتعبيره عمى حدّ سواء، ويتزوّد بالعمـ والمعرفة ومسايرة لمتطور الثقافي

                                                 
سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، طبعة عربيّة أولى، لإصدار أوّؿ سنة (-1)

. 160، ص 2003
، طبعة عربيّة أولى، لإصدار أوّؿ 7سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع. د(- 2)

. 163، ص 2003سنة 
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 (1 ):ومف أىداؼ التعميـ أيضا نذكر
تخريج المواطف الذي يمكف الاعتماد عميو في سدّ حاجات المجتمع في مجالات  - 

. الحياة المتعدّدة
تمسّؾ التمميذ بمغتو القومية وتحمّسو ليا واِعتزازه بيا، وبذؿ الجيد لرفع شأنيا  - 

. والاستعداد لمتضحية مف أجميا ومناىضة أعدائيا
تزويد التلاميذ بالقيـ الرّوحيّة والشيّـ العربيّة العميا، والمثؿ الإنسانيّة والعواطؼ  - 

. الراقية والخصاؿ الكريمة
 

 خلاصة القوؿ، ييدؼ التعميـ إلى تنمية القدرات العقميّة والميارات لدى الطالب 
وتربيتو عمى الحياة الاجتماعية، وتحمّؿ المسؤوليّة، وكذا تشويقو لمبحث عف المعرفة وتعويده 

عمى التتبّع العممي، وتدريبو عمى خدمة مجتمعو، وتنمية ىمّتو لِاستعادة أمجاد أمّتو 
. الإسلاميّة

: مميّزات المدرّس الفعّال-3
الأولى دعامة الفطرة :  إفّ نبوغ المدرّس أو المعمّـ في ففّ التدريس يقوـ عمى دعامتيف

. (2)والثانية دعامة التعمّـ والصنعة...والموىبة والطبع
ّـ الذي يسير في ظؿ الييكؿ محاطا بأتباعو و : " يقوؿ جبراف خميؿ جبراف أمّا المعم

مريديو، فيو لا يعطي شيئا مف حكمتو، بؿ إنما يعطي مف إيمانو وعطفو ومحبّتو لأنّو إذا 
كاف بالحقيقة حكيما فإنّو لا يأمركـ أف تدخموا بيت حكمتو، بؿ يقودكـ بالأحرى إلى عتبة 

. (3)"فكركـ وحكمتكـ

                                                 
محمد صالح سمؾ، ففّ التدريس لمغة العربيّة وانطباعاتيا المسمكيّة وأنماطيا العمميّة، النّاشر، مكتبة الأنجمو المصريّة (- 1)

. 44ط، ص /، د1975
. 770محمد صالح سمؾ ،فف التدريس ،المرجع السابؽ، ص (-2)
. 39ـ، ص 2005/ ىػ1426جبراف خميؿ جبراف، روائع، دار الجيؿ لمنشر والتوزيع، الطبعة الأولى (- 3)
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ّـ مكانة بارزة وراقية، ودور ميّـ في صنع الحياة وتشكيميا ورسـ   نستنتج أف لممعم
مستقبميا، فالمدرّس الفعّاؿ يجب أف يتميّز بخصائص وصفات تجعؿ مف شخصيتو مثلا  

. يُقتدى بو
التدريس مينة ذات نشاط إنساني واجتماعي، ليا أصوليا ومبادئيا ومياراتيا  - 

الأدائية، ووسائؿ إيصاليا ومسؤوليتيا التي تستيدؼ التعميـ والتعمّـ، ومف ىنا وجب الاىتماـ 
ّـ في مختمؼ الاختصاصات ولمختمؼ المستويات تربويّا وأكاديميّا، لكي  بعمميّة إعداد المعم
يستطيع ىذا الأخير القياـ بمسؤوليّتو عمى أكمؿ وجو سواء فيما يتصؿ بالمادّة الدّراسيّة، أو 

ّـ، بحيث يصبح قادرا عمى القياـ بعدد مف الكفايات والميارات الأكاديميّة  ّـ أو المتعم بيئة التعم
.  (1)وغيرىا...والتدريسية

ّـ عمى الطرائؽ والأساليب كافّة لتوسيع سعة الأفؽ وتنمية الجرأة لديو،  -  انفتاح المعم
. (2)والدقّة في اختيار الطريقة

ييتـ المدرّسوف الفعّالوف بالتلاميذ بوصفيـ أشخاصا أوّلا، ثّـ لكونيـ تلاميذ ثانيا،  - 
ّـ والحاجات الخاصّة بكؿ تمميذ بؿ في فيـ شخصيّة  فلا يقتصر دورىـ عمى فيـ أسموب التعم
ّـ، وما يحبّو وما يكرىو، فضلا عف الحاجات الشخصيّة التي قد تؤثر في سموكو وأدائو  المتعم

. (3)في المدرسة
 

ّـ قدوة يقتدى بو الطلاب، لما يتمتّع بو   يتّضح لنا ممّا سبؽ أنّو يجب أف يكوف المعم
مف قدرة عالية في اختصاصو داخؿ وخارج الصؼّ، فمـ تعد وظيفة المدرّس مقتصرة عمى 

نّما أصبح دوره  ميّـ في تنظيـ الخبرات التعميميّة وتوجيو  تقديـ المعمومات والحقائؽ، وا 

                                                 
سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، طبعة عربيّة أولى، إصدار أوؿ .(- 1)

. 41، ص 2003
طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، الطرائؽ العمميّة في تدريس المغة العربية، دار الشروؽ لمنشر (- 2)

. 17، ص 2003والتوزيع، طبعة عربية أولى، إصدار أوؿ 
. 47ـ، ص 2008/ ىػ1429جايمس سترونغ، مميّزات المدرّس الفعّاؿ، ترجمة شركة آلاء، الطبعة الأولى (- 3)
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ّـ عددا مف المؤشرات والمقوّمات اللّازـ  الطلاب سموكيّا وخمقيّا، ولذا يجب أف تتوفر في المعم
توفرىا، وتتمثؿ في الشخصية الجيّدة والتمكف مف المادة واستخداـ الطرؽ الملائمة لمموضوع 
الذي يقوـ بتدريسو، ومعرفة خصائص التلاميذ الذي يعمّميـ والتعرّؼ عمى ميوليـ، وما يكمف 

. بينيـ مف فروؽ فرديّة
 مف أكثر الأمور المتفؽ عمييا تربويّا في وقتنا الحاضر ىو أفّ التعميـ مينة ليا 

طارىا الثقافي وميارتيا الفنيّة، ودستورىا الأخلاقي، لذلؾ أصبح مف  أصوليا العمميّة، وا 
ّـ، وىذه بعض الأبعاد التي يجب توافرىا  الضروري الإعداد العممي والثقافي والميني لممعم

 (1 ):لدى المعم ّـ
: البعد الأخلاقي :أولا
يقيـ علاقات طيّبة مع الإدارة وزملائو المعممّيف  - 
يواظب بانتظاـ عمى مواعيد العمؿ  - 
ينجز ما يكمؼ بو مف أعماؿ وأنشطة عمى أحسف وجو  - 
يتّصؼ بالاتّزاف واليدوء  - 
: البعد الأكاديمي :ثانيا
يعتزّ بمادّة تخصّصو  - 
يتقف الحقائؽ والمفاىيـ التعميميّة التي تتضمّنيا مادة تخصّصو  - 
. يتابع التسمسؿ المنطقي والتدرّج في الصعوبة بطرح مادّة الدّرس - 

 
: البعد التربوي :ثالثا
ّـ  -  يوفّر بيئة تعميميّة مشجّعة لعمميتا التعميـ والتعم
يستخدـ لغة سميمة في التدريس  - 

                                                 
، ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الطبعة العربيّة (- 1) سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، تفريد التعميـ في إعداد وتأىيؿ المعمّـ

. 46/47، ص 2004الأولى، إصدار أوؿ 
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يستخدـ الوسائؿ التعميميّة بصورة محقّقة للأىداؼ  - 
. يحدّد الواجبات المنزليّة المناسبة لمستويات التلاميذ - 
: بعد التفاعل والعلاقات الإنسانية :رابعا
ييتّـ بمشاكؿ الطمبة ويسعى لحمّيا  - 
يتقبؿ آراء الطمبة باىتماـ واحتراـ  - 
. يعامؿ الطمبة معاممة تربوية قائمة عمى التفاىـ والتعاوف والاحتراـ - 

: التعمّم
 إف عمميّة التدريس نظاـ مف الأعماؿ المخطّط ليا بيدؼ احداث عمميّة نموّ المتعمّـ 

وىذا النّظاـ يتضمف أربعة ...في جوانب الشخصية المختمفة، العقمية والمياريّة والوجدانيّة
 تتفاعؿ فيما بينيا تفاعلا (بيئة التعمّم- مادّة دراسيّة- متعممّ - المعممّ )عناصر رئيسية ىي 

ديناميكيا عبر وسائؿ اتّصاؿ لفظيّة وغير لفظيّة لغرض إكساب المتعمّـ المعارؼ 
. (1)والمعمومات، والميارات والاتجاىات والميوؿ المناسبة وىذا الشكؿ يوضّح ذلؾ

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، طبعة عربيّة أولى، إصدار أوؿ (- 1)

. 24، ص 2003

المرسل 
 (...معممّ،)

 
(1) 

المرسل إليه 
 (...متعممّ،)

 
(4) 

 
المعرفة 
 المهارات

 
المعرفة 
 المهارات

 (3)قنوات الاتصال 

 (...لغة، وسيمة تعميميّة)
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  : يمكف تحميؿ المخطّط السابؽ كما يمي
 
 

وىو الذي يقوـ بعمميّة التعميـ والتأديب، ويكوف إمّا فردا أو : (المعم ّـ)المرسؿ  - 
. جماعة ممثمة في مؤسسة أو جمعيّة معيّنة

وىو الذي يكتسب المعمومات والخبرات، وىو أيضا يكوف : (المتعم ّـ)المرسؿ إليو  - 
. فردا أو مجموعة مف الأشخاص

وتحتوي موضوعا معيّنا يفرضو السيّاؽ، وىي تمثؿ المعمومات المنقولة : الرسالة - 
. مف المرسؿ إلى المتمّقي

وىي خطّ مرور الرّسالة، أو ما ينقؿ بو الممقي رسالتو، وتكوف إمّا : قناة الاتّصاؿ - 
. (كتاب، صورة تمفزيونية)أو بصرية  (أصوات)سمعيّة 

 في سياؽ المدخؿ العممي لمتدريس ىناؾ العديد مف المفاىيـ والمصطمحات التربويّة 
. "التعممّ "ذات علاقة وثيقة بمجاؿ التدريس، مف أبرزىا نجد 
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ّـ نتيجة التدريس والتعميـ والتسريب  ّـ يعني إحداث تعديؿ في سموؾ المتعم  التعم
ّـ ترتبط ارتباطا وثيقا بالعمميّة التعميميّة  والممارسة والخبرة، وممّا لا شؾ فيو، أف عممية التعم

. (1)التي تعمؿ عمى تحقيقو مف خلاؿ المنياج والمعم ّـ
ّـ نتاج التدريس الفعّاؿ، وقد تكوف ىذه النّتاجات معرفيّة، وجدانيّة، مياريّة،   فالتعم

ّـ نتيجة تأثير  ّـ عمى أنو تعديؿ في سموؾ المتعم أخلاقية، اجتماعيّة، وفي ذلؾ يعرّؼ التعم
ظروؼ التعميـ والتدريب والممارسة، كما أنو تغير في السموؾ، ىذا التغير مستمر نسبيا في 

. (2)الميؿ السموكي، وىو نتيجة لممارسة معزّزة
ّـ ىو عمميّة اكتساب الوسائؿ المساعدة عمى إشباع الحاجات والدوافع   نستنتج، أف التعم
وتحقيؽ الأىداؼ، وىو كثيرا ما يتخذ صورة حؿ المشكلات، وىو أيضا عمميّة اكتساب 

، ويتّـ ىذا الاكتساب في (...معارؼ، حركات، مواقؼ، ميارات)لسموؾ أو تصرّؼ معيّف 
ّـ والموضوع الخاصّ بالتعم ّـ ّـ . وضعية محدّدة، ومف خلاؿ تفاعؿ ما بيف الفرد المتعم فالتعم

. نعمة، والتمكفّ منو فضؿ مف الله عمى عباده، يقتضي الشكر والحمد والثناء
 
: العوامل الممثرة في عمميّة التعممّ - 2

ّـ التفاعؿ المشترؾ بيف الفرد والبيئة المحيطة بو، فيي عمميّة معقدة    تتطمب عمميّة التعم
: تمتاز بتعدّد مجالاتيا ومتغيراتيا، ومف العوامؿ المؤثرة فييا

: Maturation: النّضج/- أ
 يشير مفيوـ النّضج إلى جميع التغيرات الحسيّة والجسديّة والعصبيّة التي تطرأ عمى 

ّـ أو  ّـ، إذ لا يمكف حدوث بعض أنماط التعم الكائف الحيّ، ويعدّ النّضج عنصرا ىامّا في التعم

                                                 
سييمة محسف كاظـ الفتلاوي، المدخؿ إلى التدريس، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، طبعة عربيّة أولى، إصدار أوؿ .د(- 1)

 29، ص2003
. 30المرجع نفسو، ص (- 2)
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ّـ اكتماؿ نضج بعض الأعضاء الجسميّة، فعمى سبيؿ  اكتساب بعض الخبرات، ما لـ يت
ّـ النطؽ و الكلاـ ما لـ يتّـ نضج أجيزة الكلاـ: المثاؿ لا يمكف تعم

(1) .
أفّ البنى المعرفيّة تتعدّد وتتنّوع تبعا لطبيعة الخبرات البيئية فيي تزداد " بياجيو" يرى 

أفّ " بياجيو"عددا وتعقيدا مف جرّاء عمميّات التفاءات المستمرة مع المثيرات البيئية، ويقترح 
بعض ىذه البنية يكوف بسيطا، كما ىو الحاؿ في بعض المنعكسات الطبيعيّة أو البنى 

المعرفية التي يشكمّيا الأطفاؿ في المراحؿ الأولى أو معقدة كتمؾ التي ترتبط بالمّغة 
والإجراءات المعقدة، ويرى أنّو مف خلاؿ عمميّات  النمو فإفّ البنى البسيطة تخضع لمتغير 

. (2)والتعقيد في ضوء عمميّات التفاعؿ
 يتّضح لنا، أفّ النّضج يوفر الإمكانيات التي تتيح لمفرد فرص التفاعؿ مع المثيرات 

ّـ،  البيئيّة، ممّا يمكنّو مف تكويف الأبنية المعرفية، فيو شرط ضروريّ وليس كافيا لحدوث التعم
ّـ الطفؿ ميارة حركيّة أو عقميّة إذا لـ يصؿ إلى درجة مف النّضج تمكنّو  فلا يمكف أف يتعم

ّـ الطفؿ الصغير أف يقرأ أو يتحدث ما لـ يصؿ إلى مستوى  ّـ، إذ لا نستطيع أف نعم مف التعم
مناسب مف النّضج في قدراتو العقمية أو في أعضاء الكلاـ، إذ يجب عند تعميـ أيّ طفؿ 

. ميارة معيّنة، التأكدّ مف مستوى نضج الأعضاء المسؤولة عف القياـ بتمؾ الميارة
: Readinessالاستعداد /- ب

 يرتبط الاستعداد بعوامؿ النّضج والتدريب، فالنّضج يوفر الإمكانات والقابميات التي 
ّـ ميارة معيّنة، في حيف يعمؿ التدريب عمى  مف شأنيا أف تثير الاستعداد لدى الأفراد لتعم
تطوير الاستعداد وتحفيزه لدييـ، فيو حالة مف التييؤ النّفسي والجسمي بحيث يكوف فييا 

. الفرد قادرا عمى تعمّـ ميمّة أو خبرة ما

                                                 
. 40، ص 2006عماد عبد الرحيـ الزغوؿ، نظريّات التعمّـ، دار الشروؽ لمنشر والتوزيع، الطبعة العربيّة الثانية، (- 1)
. 234المرجع نفسو، ص (- 2)
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 يسيـ الاستعداد في عممية التعمّـ عمى نحو فاعؿ، ففي كثير مف الأحياف، تفشؿ عممية 
( 1)التعمّـ لدى الأفراد رغـ المحاولات الجادة، بسبب غياب عوامؿ الاستعداد لدييـ 

 نستنتج مف ىذا أفّ الاستعداد يعتبر المحور الرئيسي الذي يشير الرّغبة ويُفعّؿ القدرة 
ف  وبو يتحدد مدى ما يمكف أف يصؿ إلى تحقيقو الفرد، وذلؾ مرتبط بنوع وطبيعة التعمّـ، وا 

. غاب ىذا الشرط كانت النتائج سمبية
ثلاث حالات لتوفر الاستعداد، عف تبنيّو فكرة  [1949-1874] حددّ ثورندايؾ 

: الاستعداد الفيزيولوجي لمتعمّـ ، ويرى أفّ ىذه الحالات ىي
عندما يكوف المتعمـ مستعدا لمتعمـ ويتقدـ لمتعمـ، فإفّ تعريضو لخبرة التعمّـ تجعمو -1 

. سعيدا
عندما لا يكوف المتعمـ مستعدّا لمتعمّـ ولا تتاح لو فرصة التعمّـ، فإفّ ذلؾ يجعمو -2 

. شقياّ 
عندما يكوف المتعمّـ غير مستعد لمتعمّـ ويجبر عمى تمقى التعمّـ، فإفّ إجباره عمى -3 

. التعمّـ يشقيو
  motivationالدّافعيّة -ج

 الدّافعية تستثير السموؾ بغية تخفيؼ التوتر الناتج بفعؿ وجود دافع أو حاجة لدى 
الفرد، أو ىدؼ يسعى إلى تحقيقو، وكذلؾ تعمؿ عمى توجيو السموؾ نحو المعمومات 

والمصادر الميمة ذات العلاقة، والتي مف شأنيا أف تساعد في تحقيؽ الأغراض والأىداؼ 
شباع الدّوافع، والحفاظ عمى ديمومة واستمراريّة السموؾ حتى التعمّـ  (2)وا 

  إذف، لمدافعيّة أىمية في إثارة التعمّـ لدى المتعمّـ، وليا وظائؼ ميمّة في التعمـ حيث 
توجيو التعمّـ إلى * وظيفة تحريؾ وتنشيط السموؾ مف أجؿ تحقيؽ التعمّـ وكذلؾ* أنّيا،

. الوجية المحددة، وبذلؾ يكوف السموؾ التعميمي سموكا ىادفا

                                                 
. 41عماد عبد الرحيـ الزغموؿ، نظريات التعمّـ، مرجع سابؽ، الصفحة (-1)
. 42عماد عبد الرحيـ الزغموؿ، نظريات التعمّـ، مرجع نفسو، الصفحة (-2)
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صيانة استمرارية السموؾ مف أجؿ تحقيؽ التعمّـ المراد تعمّمو  *
التعمّـ عمميّة ديناميكيّة قائمة أساسا عمى ما يقدّـ لمطالب مف "  أخيرا يمكف القوؿ بأفّ 

معمومات ومعارؼ، وعمى ما يقوـ بو ىذا الأخير مف أجؿ اكتساب ىذه المعارؼ وتعزيزىا ثـ 
تحسينيا باستمرار، ويجب الاىتماـ أكثر بقابميتو الطالب واستجابتو لمعممية التعميميّة إذ أفّ 

( 1)" تجربة الطالب ىي الأساس في نجاح العممية التعميميّة

 

 بأفّ العمميّة التربوية بفمسفتيا وأىدافيا، ونظميا ومنياجيا، وطرقيا :عموما يمكن القول
ووسائميا ىي إحدى عوامؿ التغيير الرئيسية في المجتمع ككؿ وىي السبب والنتيجة ؛السبب 
في تغيير المجتمع نحو الأفضؿ بتغيير سموؾ الأفراد،وىي النتيجة أيضا ليذا التغيير وما 

عداد الأفراد، ولا توجد عمميّة تربوية في أي عصر أو في أي  يتطمبو مف تحديد الأولويات وا 
مجتمع إلا وليا أىداؼ تسعى إلى تحقيقيا ووجود تمؾ الأىداؼ يعتبر أساس فمسفة التعميـ 
ومدار سياستو، ومرجع خططو وتحقيقيا يعد مقياس نجاح ذلؾ التعميـ،وفي عكس ذلؾ يعد 

. إخفاقا وفشلا لمعمميّة التعميميّة
 لا تقتصر أىمية دراسة موضوع التعمـ في كونو أحد فروع المعرفة فحسب ولكف 

لارتباطو الوثيؽ بالنشاط الإنساني، فالتعمـ يُعنى أصلا بالدرجة الأولى بدراسة التغيرات التي 
تطرأ عمى السموؾ والخبرة ومف ىذا المنطمؽ نجد أفّ موضوع التعمّـ، يبدو عمى درجة عالية 
مف الأىمية والحساسيّة كما يستحؽ الدراسّة والبحث والتقصّي بُغية التعرؼ عمى خصائص 

 .السموؾ وأسبابو وعواممو ومتغيّراتو
 
  

                                                 
ط ،ص / أحمد حسّاني ، دراسات في المسانيات التطبيقية، حقؿ تعميمية المّغات ديواف المطبوعات الجامعية الجزائر د (- 1)

140 .
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المغة ماىيتيا ووظائفيا : المبحث الأول

 :تمييد

إف المغة ظاىرة فريدة ميّزت الإنساف بخصائصيا عف غيره مف المخمكقات باعتبارىا أداة 
 .لمتكاصؿ مع الأفراد كالجماعات

لقد أدّت المّغة الدكر الأساس في نقؿ الخبرة الإنسانية كالتعبير عف الأفكار كاستكشاؼ 
نتاج الحضارة  .المعرفة، كعمى ىذا الأساس فإفّ المّغة ضركرة حتميّة لتقدـ الثقافة كالعمـ كا 

 
: ما ىية المّغة/- 1

أمّا حدّىا، فإنّيا أصوات يعبّر بيا كلّ قوم عن : "يذكر لابف جنّي قكلو في تعريؼ المغة
. (1)"أغراضيم

يلبحظ مف ىذا التعريؼ أف ابف جني جعؿ المغة ظاىرة اجتماعية، نفسية كبشرية، تعبّر عف 
الغرض بأصكات محدكدة مف حيث الشكؿ، كىذه الأصكات ىي النظرة الشاممة لمغة في 

. حقيقة الأمر
أم يمثؿ الجانب الكجداني لمّغة فالمغة ىي أسرع  (ىابيعبّر): فعندما يذكر ابف جنّي في قكلو

، (كلّ قوم): كأدؽ كسيمة لمتعبير يستخدميا الأفراد لمكصكؿ إلى نقطة معينة، ثـ يضيؼ قائلب
كيعني بو الجانب النفعي لمغة، كيتمثؿ في  (عن أغراضيم)أم الجانب الاجتماعي لمغة ك

     . تتحقيؽ الأىداؼ ك الغايا

أف المغة في المتعارؼ : "أمّا ابف خمدكف فقد أكد في مقدمتو كتحديدا في تعريفو لمنحك عمى
عمييا عبارة المتكمّـ عف مقصكده، كتمؾ العبارة فعؿ لساني، فلب بدّ أف تعتبر ممكة متقرّرة في 

. (2)"العضك الفاعؿ ليا كىك المساف كىك في كؿ أمة بحسب اصطلبحاتيـ
                                                 

. 33، ص 1983، 2ابف جنّي، الخصائص، ترجمة محمد عمي النجار، دار الكتاب العربي، بيركت، ط(- 1)
. 565عبد الرحمف بف خمدكف، المقدمة، ص (- 2)
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: كمف الحقائؽ المّغكية التي يمكف استخلبصيا مف ىذا التعريؼ ىي
. المّغة كسيمة يمتمكيا المتكمّـ ليعبّر بيا عف أفكاره كمتطمّباتو .1
. المّغة اصطلبح طبيعي معيّف في بيئة معيّنة .2
المّغة ممكة تخصّ الإنساف كحده دكف الكائنات الأخرل، كىي تختمؼ مف أمّة إلى  .3

. أخرل
. المّغة ممكة لسانية، فمقدرة الإنساف عمى التكمّـ كراء ىذه الممكة المّسانية .4

ظاىرة بشرية طبيعيّة، اجتماعية، كىي أىّـ المقكّمات )إفّ مفيكـ المّغة مف خلبؿ ما تقدـ 
الأساسية لقكمية أمة مف الأمـ، إنّيا الكعاء الذم يستكعب فكر الأمة كثقافتيا كحضارتيا، 

كىك )كىمزة الكصؿ بيف ماضي الأمّة كحاضرىا، كليا شكلبف تؤدم بيما، المنطكؽ 
. (1 )(، ثـ المكتكب(الأصؿ

مجمكعة مف الرّمكز الصكتية التي يحكميا نظاـ معيّف كالتي يتعارؼ أفراد )كىي أيضا 
. (2 )(ذكك ثقافة معينة عمى دلالتيا مف أجؿ الاتصاؿ بيف بعضيـ البعض

 
 
 
 
 
 

نستنتج مما سبؽ أف المغة آية لإبداع العقؿ، كمرآة صافية لثقافة المجتمعات البشرية، كىي 
كثيقة الصمة بالإنساف كبيئتو، فيي تظير المجتمع الإنساني عمى حقيقتو، كليست المغة 

                                                 
-ىػ1434محمد خاقاني أصفياني، عطا محمد أبك جبيف، الألسنية العربية، دار جرير لمنشر، عمّاف، الطبعة الأكلى (- 1)

. 24ـ، ص 2013
. 75، ص 2007قريسي ظريفة، المغة العربيّة كآدابيا، تككيف المعمّميف، الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف بعد، (- 2)

 مفيوم المّغة

 ثقافة نظم اتصال عرق أصوات رموز
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نما ىي عامؿ ميـ لمترابط بيف جيؿ كجيؿ، كانتقاؿ  رابطة بيف أعضاء مجتمع كاحد بعينو، كا 
 .الثقافات عبر العصكر لا يتأتى إلا بيذه الكسيمة

المغة ىي الكسيمة الكحيدة لنشأة المعرفة الإنسانية كتككينيا كتطكرىا، كالتي ينقؿ المرء خلبليا 
إلى الآخريف المعاني كالأفكار التي تدكر في رأسو، التي ىي أصكات ممفكظة مرتبة يفيـ 

. السامع المراد منيا، كيختؿ الفيـ إذا تغير ذلؾ الترتيب 
: وظائف المغة/ 2

تعدّ المّغة أرقى ما تكّصؿ إليو الإنساف، فبكاسطتيا يتـ كعي الإنساف الأشياء، فلب معرفة مف 
غير لغة، كلا عمـ، كلا فف، كلا أدب، كلا فمسفة كلا ديف مف غير لغة، فيي ممتقى النشاطات 

الفكرّية، البعيدة كالقريبة في كجكد الإنساف كىي عكف كبير في الرقي كالازدىار كالتقدـ، كعدة 
. صالحة لتكجيو الإنسانيّة إلى الكماؿ

: يمكف تصنيفيا إلى جكانب عدة ىي. لمغة كظائؼ في حياة الفرد، كحياة المجتمع
: الوظيفة الاجتماعية: أولا

المغة سلبح ميّـ مف أسمحة مكاجية الكثير مف المكاقؼ الحياتية التي تتطمب استخداـ 
ميارات المغة مف استماع كتحدث كقراءة ككتابة، كىي كسيمة الدعاية كىي أيضا تقكـ بتسيير 
شؤكف المجتمعات كتصريفيا، كىي تؤدم دكرا تربكيا في التثقيؼ كالتعميـ كالتكجيو كالإرشاد، 

كما أف المغة كسيمة ميمة مف كسائؿ اتصاؿ (1)فضلب عف أدائيا لمكظائؼ القيادية كالإدارية
الفرد بباقي أفراد المجتمع  فييا يتمكف مف فيـ أفكار الآخريف كآرائيـ كرغباتيـ، كيستطيع 

التعبير عف آمالو كآلامو، فيي مطمب أساس لمتعايش مع المجتمع كبنائو، كما أف المغة مف 

                                                 
المغة العربية مناىجيا كطرؽ تدريسيا دار الشركؽ لمنشر - طو عمي حسيف الدليمي،  سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي(- 1)

. 58، ص 2005كالتكزيع، الطبعة العربية الأكلى، الإصدار الثاني 
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أىـ الركابط القكمية لأفراد الأمّة  الكاحدة، فييا يعرؼ تحضر الأمة كرقييا كما أنيا تمعب 
( 1)دكرا كبيرا في نقؿ الديانات، كتكجيو الناس تكجييا دينيا، كتيذيبيـ ركحيا

يتبيف لنا مف خلبؿ ىذا الجانب أف المغة أكبر كسيمة لمتفاىـ بيف البشر عمى مر 
العصكر، كلا يمكف الاستغناء عنيا في كافّة مجالات الحياة الاجتماعيّة، لأنيا تقكـ بأداء 
سمسمة متداخمة ك متكاممة مف الكظائؼ الميمّة لتشبع بذلؾ حاجيات الفرد كالمجتمع عمى 
السكاء، فالمغة كسيمة الفرد لتمبية حاجاتو كتنفيذ رغباتو في المجتمع الذم يحيا فيو، كعف 
طريقيا يمكنو التفاىـ مع بني جنسو كالاطّلبع عمى تجارب الآخريف، كتجارب مجتمعو 

. كالمجتمعات الأخرل ماضيا كحاضرا
: الوظيفة الفكرية: ثانيا

المغة لا تنفؾ عف الفكر، كما أفّ الفكر محاؿ التعبير عنو بغير المغة، كمف ثـ تفردّ 
بخصائص التصكر كالتجديد كالتحميؿ كالتركيب، كبالمغة يبرز فكر الإنساف - بالمغة- الإنساف

مف حيّز الكتماف إلى حيزّ  الكجكد، فينتقي الإنساف ألفاظو كتعابيره كينشئ  الكلبـ، كيركب 
الجمؿ المفيدة، كيعيد النظر في كمماتو لتطابؽ أفكاره، كبيذا فالمغة تزكد الفكر بقكالب ينطبع 

 ( 2)فييا، كلكلاىا لما خرجت الأفكار مف حيّز الكمكف
تعد المغة ثمرة مف ثمار التفكير الإنساني، ك بيا يقكـ العقؿ بالعمميات التفكيرية مف تجريد 
دارؾ ليا بيف  الظكاىر كىي تعييف الفرد عمى  دراؾ كتحميؿ كاستنتاج كربط لمعلبقات كا  كا 
 ضبط التفكير كدقتو، لأف التفكير لا يمكف أف يتـ دكف استخداـ الألفاظ الدالة عمى المعاف

                                                 
. ـ 2004-ىػ1425عبد الرحمف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، مركز يزيد لمنشر، الأردف، الطبعة الثالثة (- 1)

. 29ص 
حسني عبد البارم عصر، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف، الإعدادية كالثانكية، مركز الإسكندرية (-2)

. 89،د،ط، ص 2000لمكتاب، 
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التي تنشأ في الذىف، كالتفكير كلبـ نفسي، كالكلبـ تفكير جيكم، ككؿ فكرة لا تتجمىّ في 
 (1)ألفاظ لا تعدّ فكرة

نفيـ مف ىذا أف المّغة تساىـ بقسط كبير في دعـ عممية التفكير كالتأملبت 
كالمراجعات الفكرية لدل كؿ فرد مف أفراد المجتمع، بالإضافة إلى دكرىا في المساىمة بتقديـ 

الحمكؿ لمختمؼ المشاكؿ التي يكاجييا الناس في حياتيـ اليكمية، أم أفّ المّغة ضركرية 
: للئنساف ليتمكف مف صياغة أفكاره كبمكرتيا، فبكاسطتيا يقكل عمى صياغة ما يريد قكلو

كيعبر مف خلبليا عماّ يدكر في أعماقو، كبيا يسجّؿ أفكاره كتأمّلبتو، كليا دكر فعّاؿ في 
عادة ترتيب الأفكار لكؿّ فرد، كلك لا كجكد المغات لما استطاع  عمميّة تحديد كترتيب كا 

. الإنساف تحميؿ أفكاره أك الإفصاح عنيا
: الوظيفة الثقافية: ثالثا

إف حضارات الأمـ في الكاقع تقاس بدرجة ثقافة أفرادىا، كبمقدار ما لدييا مف معالـ 
التراث الثقافي كالحضارم، كالحضارة لا تخرج عف ككنيا مجمكعة مف القيـ كالنظـ كىذه القيـ 

كالنظـ التي تككف الحضارة ، يتمسؾ بيا الإنساف إلى درجة الإيماف بيا،كمف ثـ فإفّ كؿّ 
 (2)مجتمع يحرص عمى تطكر قيمو كنظمو

المغة كسيمة نقؿ التراث مف الماضي إلى الحاضر،كمف الحاضر إلى المستقبؿ فيي 
الجسر الذم تعبر عميو الثقافة عبر الأجياؿ ، بالإضافة إلى أنيا تحتفظ بالتراث كالتقاليد 

(3)الاجتماعية جيلب بعد جيؿ، فالمغة تحفظ التراث كتنقؿ الحضارة
 

                                                 
، الجزء 1980محمكد أحمد السيد المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا،دار العكدة بيركت الطبعة الأكلى (-1)

.  12الأكؿ، ص 
.  59طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا مرجع سابؽ، ص (-2)
.  12 محمكد أحمد السيد، المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا مرجع سابؽ ص(-3)
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 المغة دكرا ناقلب لمتراث الإنساني بشكؿ عاـ كمف جيؿ إلى آخر، كىي الأداة التي تمعب
سجمت منذ أبعد العصكر أفكارنا كأحاسيسنا كنشاطاتنا، فبيا يتـ تدكيف كامؿ تراث البشرية، 

. كىي بيذا حمقة الكصؿ المتينة التي تربط الماضي بالحاضر كالمستقبؿ
: الوظيفة التربوية: رابعا

المغة ىي الكسيمة التي يعتمد عمييا في تربية التلبميذ كتعميميـ، فيي كسيمة التعميـ 
كتحصيؿ الثقافات، فالمغة لا تدرّس لمتلبميذ عمى أنيّا ىدؼ مقصكد لذاتو، بؿ ىي كسيمة 

عدادىا إعدادا يتلبءـ ىك كظركؼ الحياة  لبمكغ ىدؼ أسمى كأعظـ، ألا كىك تربية الأجياؿ، كا 
كتطكرىا، كبعبارة أخرل يجب أف نجعؿ المغة كسيمة لمتربية كعنصرا أساسا يساعد عمى 

 فمف خلبؿ المغة يستطيع  الفرد أف يعبر عف (1)إعدادا الجيؿ الناضج عقميا كالميذب نفسيا
رؤياه الفريدة، كمشاعره كاتجاىاتو نحك مكضكعات كثيرة، كبالتالي يثبت ىكيتو ككيانو 

. الشخصي
: الوظيفة التواصمية: خامسا

رساء دعائـ  تؤدم المغة كظيفة نقؿ المعمكمات كتبادؿ المعارؼ كالمشاعر كالأخبار، كا 
التفاىـ كالحياة المشتركة بيف البشر، كتخدـ التكاصؿ اليكمي بيف أفراد المجتمع كتبدأ ىذه 

إلى السامع أك المتمقي / المرسؿ/الكظيفة عند القياـ بتبميغ رسالة مف الشخص المتكمـ 
كتفترض عممية التكاصؿ ىذه أف تككف المغة ناقمة للؤفكار كالمشاعر بشكؿ / المرسؿ إليو/

قابؿ للئدراؾ كالفيـ مف كلب الطرفيف، أم تكاجد لساف مشترؾ بيف المرسؿ كالمرسؿ إليو، 
. كىي بذلؾ تحدد حجـ مشاركة الفرد، كما تحدد مقدار نجاحو في الحياة العممية كالاجتماعية

 
 

: الوظيفة النفسية :سادسا
                                                 

. 30 عبد الرحمف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص(-1)
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تتضمف المغة صكرا كأفكارا ذىنية، يمكف تحميميا إلى عناصرىا، كيمكف إعادة تركيب 
ىذه الأجزاء إلى صكرىا الكميّة مرّة أخرل بإعادة ترتيب الكممات المساكية لتمؾ الأفكار، كىذا 
يتطمب أف تككف معاني الكممات كاحدة بيف المرسؿ كالمستقبؿ كالمغة بعناىا النفسي العممي 
ليست إلا التصكر الذىني الذم يقبؿ التحميؿ كالتركيب كىذا التصكر لا يتسنى كجكده بعيدا 

. (1)عف الجممة التي تعدّ مف الناحية النفسية كحدة المغة
فالمغة إذف عامؿ تنفيس كتخفيؼ مف حدة الضغكطات كالانفعالات كالخمجات النفسية 
الداخمية المختمفة التي يعاني منيا البشر، كغالبا ما يحس الإنساف بالإرتياح النفسي كاليدكء 
حيث يخفؼ عف ىذه الضغكط بالتعبير عنيا بكممات يطمقيا لتعكس ما يدكر في داخمو مف 

. الخ...أفكار كأسرار ككجيات نظر، كذلؾ في مكاقؼ معينة مثؿ الإنفعاؿ كالإنزعاج كالتأثر
إجمالا، يمكف القكؿ إف كظائؼ المغة تتكزع في مجالات كأبكاب مختمفة، فيي تساىـ *

بشكؿ نشيط في عمميات التفاىـ كالإبلبغ، كالتكاصؿ بيف البشر، كليا دكر أساسي في 
طلبؽ عجلبت التقدـ كالإرتقاء بيا إلى حالات أفضؿ كلا يمكف  صناعة الحضارة الإنسانية، كا 

لبني البشر أف يتفاعمكا كيمارسكا حياتيـ الإعتيادية إلا باستخداـ المغة، فحاجة البشر إلى 
المغة، كحاجاتيـ إلى ضركريات الحياة الأخرل، كالمغة كالكائف الحيّ فيي تنمك كتترعرع، 

تشب كتشيخ كتمكت، إذا لـ تتكفر ليا عكامؿ الديمكمة كالإستمرار، كىي تستمد كؿ ىذا مف 
فّ تطكّرىا  مجالات الحياة المختمفة، الاجتماعية، الاقتصادية، السياسية كالعمميّة، كا 

. كاضمحلبليا مرتبط بتطكر كتدىكر المجتمع
 
 
 

تعميميّة المّغة العربيّة  :المبحث الثاني
                                                 

. 89-88حسني عبد البارم عصر، الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص (- 1)
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: تمييد
 ولقد نعلد  نّ لد لقوقود  نّنمد نعنّنمد بشدولمود ولنّ دد﴿: قاؿ سبحانو في محكـ تنزيمو

. (1)﴾ عحق ود ويمد عجنينّد هل دولمودعش ينّدمبين
نّيا لتحمؿ أسرارا ككنيّة عجيبة،  تعتبر المغة كسيمة مف كسائؿ التكاصؿ الإنسانية، كا 

قمما يفطف إلييا الآدميكف، ىي الكائف الحيّ النشيط الذم يسيؿ اختلبط النّاس بعضيـ 
ببعض، كما تختمط الأمـ التي تتعايش في الأرض، فيتعارفكف كيتعاكنكف كيتكاممكف، كتتميّز 

. المّغة بتميّز حضارة أىميا كعمكميـ كبتميّز الرّسالة التي تحمميا
المّغة العربيّة إحدل المّغات الساميّة، تمؾ المّغات التي امتازت مف بيف سائر لغات 

طّراد القياس في أبنيتيا، كتنكع أساليبيا كعذكبة منطقيا ككضكح مخارج  البشر بكفرة كمميا كا 
حركفيا، كىي أدؽ المّغات تصكيرا لما يقع تحت الحسّ، كأكسع تعبيرا عمّا يجكؿ في النفس، 
كذلؾ لمركنتيا عمى الإشتقاؽ كقبكليا لمتيذيب كسعة صدرىا لمتعريب، كقد نزؿ القرآف الكريـ 

.  (2)بمسانيا، فجعميا أكثر رسكخا، كأشد بنيانا، كأقكل استقرارا
ّـ ليا الإنتشار، لـ تكف لغة حديث فحسب، كلكنّيا كانت لغة حديث،  ىذه المّغة منذ ت

ككانت في الكقت نفسو لغة التفكير كالإنتاج ...كلغة سياسة، كلغة إدارة، كلغة ديف كعمـ
. الأدبي كالعصرم

، منذ شغميـ بيانيا  المغة العربيّة لغة القرآف الكريـ تنبو إلى خصكصياتيا فصحاء القكـ
كسحرىا ثـ شغؿ بيا البلبغيّكف، فاستكقفيـ أسرار بلبغتيا، كتميّزىا، ثـ كانت لغة الحديث 
النبكم الشريؼ، كقد أكتي الرّسكؿ الكريـ جكامع الكمـ، كسحر البياف، ككانت لغة الأمثاؿ 

                                                 
. ، ركاية كرش عف نافع المدني103سكرة النحؿ، آية (- 1)
. 31محمد صالح سمؾ، ففّ التدريس لمّغة العربيّة، مرجع سابؽ، ص (- 2)
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كالحكـ، كما  كانت لغة الشعر الذم رآىا العرب ديكانا ليـ، ثـ كانت لغة التبارم بيف 
. (1)فصحاء القكـ عبر أسكاقيـ الأدبية العريقة

خصائص المّغة العربيّة  :أولا
المّغة العربيّة ليا أسرار كخصائص تميّزت بيا عف غيرىا مف الألسف البشرية ىذه 
، فيي تستطيع مسايرة الركب  الأسرار التي تجعميا تحمؿ الدّيف كالدنيا، كتجعميا لغة العمكـ

الحضرم أكثر مف باقي المّغات، لما ليا مف مؤىلبت تاريخيّة كحضاريّة كفكريّة، 
. كلخصائصيا التي تتميّز بيا عف غيرىا

: لغة اشتقاق-1
ثلاث إفّ ظاىرة الإشتقاؽ أكثر كضكحا في العربيّة، كالإشتقاؽ معناه أف لمكممة 

، كأنّيا تتمثؿ في عائمة مف الكممات بعضيا أفعاؿ كبعضيا أسماء كبعضيا الثالث جذور
صفات، كمف ىذا الجذر نستطيع بناء عدد كبير مف الكممات، إفّ العربيّة تتميّز بخصب 

. (2)مناىجيا في الإشتقاؽ ممّا أدّل إلى غزارة مفرداتيا
إفّ الاشتقاؽ خاصية تساعد عمى بقاء المّغة، كمكاجيتيا لكؿّ التحديات فيي تبتكر 

ألفاظا جديدة مشتقة مف الألفاظ القديمة، كتحمؿ جزءا مف المعنى الأصمي، مثاؿ ذلؾ مادة 
فكميا تحمؿ  (كتب، كتاب، مكتبة، مكتوب)فيي تدؿّ عمى الجمع كالضّـ، كمنيا  (ب.ت.ك)

المعنى الأكؿ، كتضيؼ معنى جديد، كفي ىذا فائدة أخرل، كىي إدراؾ معنى المفردات 
.                                                                                    الجديدة

 أنظار أبناء المّغات الأخرل، فذىب المستشرؽ الإنجميزم -الإشتقاق–كقد لفتت ىذه الميزة 

                                                 
 رشدم أحمد طعيمة، محمكد كامؿ الناقة، المغة العربيّة كالتفاىـ العالمي المبادئ كالآليات ، دار المسيرة لمنشر (- 1)

. 22ـ، ص 2009/ىػ1430كالتكزيع، الطبعة الأكلى، 
. 78 قريسي ظريفة، المّغة العربيّة كآدابيا، تككيف المعمّميف، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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إلى أفّ التحديد المكثؼ لجذر الكممة في العربيّة قد أدل إلى الإقتصاد  . GIBB"(1)"جب 
المّطيؼ في التعبير، كأجمؿ تعبير يأخذ بالمّب في العربيّة، ىك ذلؾ التعبير المكجز المحدّد 

. بالمعاني العديدة
: لغة غنيّة بأصواتيا- 2

ليست الأبجدية العربيّة أكفر عددا مف الأبجديات في - "رحمو الله–يقكؿ العقاد 
المّغات اليندية الجرمانيّة أك المّغات الساميّة، فالمّغة الرّكسيّة مثلب يبمغ عدد حركفيا خمسة 
كثلبثيف حرفا، كقد يزيد بعض الحركؼ المستعارة مف الأعلبـ الأجنبية عنيا، كلكنّيا عمى 

ىذه الزيادة في حركفيا لا تبمغ مبمغ المغة العربيّة في الكفاء بالمخارج الصكتية عمى 
. (2)تقسيماتيا المكسيقية

أصمح مف الحركؼ اللبتينية أضعافا مضاعفة -  كما يقرر العقاد–فالحركؼ العربيّة 
 كالأصكات، لأنّيا تؤدم مف أنكاع الكتابة ما لـ يعيد مف قبؿ في لغة مف لغات ظلكتابة الألفا

. أخرل
كميما قيؿ في شأف حركؼ الأمـ الأخرل مف أنيا تجرم بدكرىا عمى أساس ىندسي 
أك جمالي معيّف، فميست كمّيا ببالغة ما بمغتو الكتابة العربيّة في ىذا المضمار كلا نظّف أمة 
مف الأمـ قد أكلت الكتابة ىذه العناية، فجعمت منيا فنّا دقيقا مفصّؿ القكاعد ثابت الأسس، 

مقرر الضكابط مثؿ، أمة العرب، كلا نخاؿ خطّا أفاض نقاد الفنكف في كصفو كتشريح 
ثبات خصائصو مثؿ  براز معاييره الجمالية، كا  . الخطّ العربيأجزائو، كا 

                                                 
، مستشرؽ م1895كلد في مدينة الإسكندرية بمصر عاـ " H.A.R. GIBB"ىاممتكف جيب، يعرؼ اختصارا بػ (- 1)

تكفي سنة "...المجتمع الإسلبمي كالغرب"ك" اتجاىات حديثة في الإسلبـ"ك" إلى أيف يسير الإسلبـ"بريطاني، مف كتبو 
 .م1971

. 78 قريسي ظريفة، المّغة العربيّة كآدابيا، تككيف المعمّميف، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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: لغة صيغ- 3
ثراء المّغة كيقصد ببناء الصيغ أنو  بناء الصيغ مع الاشتقاؽ أساسا لتكليد المفردات كا 

. (1)يمكف تشكيؿ قدر مف الصيغ مف أصؿ كاحد
نستنتج أفّ ىذه القكة كالقدرة الكبيرة لمغة العربيّة في اشتقاؽ الألفاظ كبناء الصيغ تقكدنا 
إلى الثركة المدىشة مف المفردات التي تكاجينا حيف نتكمـ العربيّة فالجذكر العربيّة تجعميا مف 

. أكسع كأعظـ المّغات في العالـ
 :لغة إعراب- 4

 يقصد بالإعراب تأثر أكاخر الكممات بالعكامؿ الداخمة ليا لتنبئ عف المعاني      
المختمفة، كالإعراب سجيّة في نفكس العرب، كما أنو يمنح الحريّة لممتكمـ إفّ لمعربيّة قكاعد 

. (2)في ترتيب الكممات كتحديد كظائفيا كضبط أكاخرىا، كىذا ممّا يساعد عمى الفيـ
يثبت لمّغة العربيّة عند مقارنة المّغات الأخرل بيا، تفردىا بخصائص كسمات في مستكيات 
. الكلبـ المختمفة، بدءا مف الحركؼ كنظاـ كتابتيا مركرا بالمفردات، كانتياء بالتراكيب كالجمؿ

: لغة متنوعة الأساليب- 5
فيناؾ الجممة الاسمية كالجممة الفعمية، كىناؾ الجممة الخبرية كالجممة الإنشائية، 

. (3)كغير ذلؾ مف أنماط الجمؿ التي تتميز العربية بسعتيا...كالإستفيامية كالدعائية
ليست الكممة العربيّة مجرّد رمز يمتصؽ المعنى بو، بؿ ىي بمثابة الجسد مف ىذا المعنى 

تحمؿ سماتو كتكشؼ عف ماىيتو، كفي العربيّة بعض الظكاىر التركيبية عمى مستكل 
. المعنى، تتسؽ مع تماميا كتفردىا كانسجاميا بيف المّغات في العالـ

: أف المّغة ليا خصائص عديدة منيانستنتج 

                                                 
. 79 مرجع نفسو، ص ( 1)
. 30 رشيدم طعيمة، مناىج تدريس المّغة العربيّة بالتعميـ الأساسي، مرجع سابؽ، ص ( 2)
 رشدم أحمد طعيمة، محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعميـ العاـ، نظريات كتجارب، دار الفكر العربي لمنشر ( 3)

. 42ـ، ص 2000/ىػ1420كالتكزيع، الطبعة الأكلى 
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. أنّيا ثلبثية الجذكر- 1 
. يكثر فييا استعماؿ زمني الماضي كالمستقبؿ- 2 
عرابيا يمكف المستعمميف أف يتلبعبكا بتراكيب الجمؿ كالتعابيرأنيا لغة - 3  . معربة، كا 
. كثيرة المترادفات- 4 
. في ألفاظيا نغمة، كفي أكزانيا دقّة، كفي النطؽ بيا جرس، كليا في الأذاف كقع- 5 
. صيغة المثنى إحدل مميّزات المّغة العربية- 6 
. العربيّة لغة القرآف- 7 
حركة الحرؼ الكاحد، فالعربيّة تستثمر المادة المعركفة لمكممة لتحمؿ أكثر مف - 8 

معنى بتغيير حركة كاحدة أك أكثر فييا، كبذلؾ تككف الحركة عاملب أساسيا لتحديد معنى 
. الكممة
أىداف تعميم المّغة العربيّة  :ثالثا

 ىي النتائج التعميمية التي يتكقع أف يصؿ إلييا المتعمّمكف بعد :ما ىي الأىداف؟
تدريسيـ خبرات لغكية مختمفة في مرحمة تعميميّة معينة، كيراعي في صياغتيا الشمكلية 

لمجكانب المغكية كالثقافية لمغة العربيّة، كعمى إبراز دكر المغة العربيّة في إنماء عمميّة التفكير 
ثراء خبرات التلبميذ بصفة عامة كقد تككف ىذه الأىداؼ في صكرة ميارات اك عمى شكؿ  كا 

. معارؼ أك قيـ كاتجاىات
المغة ىي الكسيمة الأكلى في تحصيؿ المعرفة، كتككيف الخبرة كتنميتيا كىي الأداة 

التي يعتمد عمييا المرء في الاتصاؿ بالبيئة ككسب الخبرات المباشرة كمتابعة التحصيؿ لدل 
المتعمـ، كىي الكسيمة الفذة التي نعتمد عمييا في تربية التلبميذ تربية متكاممة، كىي ضركرية 
لدراسة علبقة الإنساف بالمجتمع الذم يعيش فيو، كبالكسط الثقافي الذم يحيط بو، كتحقيؽ 

. (1)التقدـ الثقافي الكامؿ
                                                 

. 41 المسمكية كأنماطيا العمميّة، مرجع سابؽ، ص ا بتصرؼ، محمد صالح سمؾ، ففّ التدريس لمغة العربيّة كانطباعاتو( 1)
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المّغة العربية ليست مادة عادية مف المكاد الدراسية، كلكنيا المّغة القكمية، لغة القرآف 
الكريـ كالدّيف، لغة أبناء العركبة، كسكاف الأقطار العربيّة، كفي إحيائيا إحياء لمدّيف، 

كمحافظة عمى القرآف كتمجيد لمكطف كالعركبة، كفي إىماليا إىماؿ ليذه الشعائر المقدّسة 
. (1)كتياكف في شأنيا

مف المعركؼ أف الأىداؼ التي نرمي إلييا مف خلبؿ تدريس لغتنا العربيّة ىي تمكيف 
المتعمّـ مف اكتساب الميارات المّغكية التي تساعده عمى الاتّصاؿ بغيره في المجتمع الذم 

( 2 ):يعيش فيو، كىذه الأىداؼ ىي

تعكيد الطالب عمى الفصحى في الحديث كالكتابة، كذلؾ بالبعد عف العامية، - 
. كالميجات المحمية

ضبط الحركات كالسكنات لكؿ حرؼ، كلاسيما في أكاخر الكممات، بالانتباه إلى - 
. آثار القكاعد النحكية كالصرفيّة، كالإشتقاؽ كالتصريؼ كفقو المّغة

 بلة كالأسمكمنماء الثركة المّفظية، كتنمية الذكؽ الأدبي في استحساف الفكرة الجـ- 
. البميغ، كالمّفظ المختار كالخطّ الجميؿ

صحّة الكتابة كجماليا بحسف رسـ الحركؼ، كصحة ربطيا ببعضيا، كذلؾ بالالتزاـ - 
. بالقكاعد الإملبئية

النطؽ السميـ لحركؼ المّغة، كىذا يقتضي معرفة مخارج الحركؼ، كحركؼ الحمؽ - 
... كالقمقمة كالإدغاـ، كما يقتضي معرفة الحدكد بأنكاعيا، كىمزة الكصؿ كالقطع

المغة العربية ىي المّغة القكميّة، الأساسية لممكاطف العربي، لأنّيا لغة الأـ كالأب 
كالأسرة كالكطف العربي الكبير، فميس الغرض منيا حماية المكاطف مف الأميّة فقط، كلكف 
الغرض الميّـ مف تعمّـ القكميّة ىك تسميح المكاطف ليستطيع أف يثقؼ بالكتاب ثقافة تجعمو 

                                                 
. 18ط، ص . عبد المنعـ سيّد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، دار غريب لمنشر، القاىرة، د( 1)
. 41  عبد الرحمف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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أعرؼ بدنياه قديميا كحديثيا، كأكثر انتفاعا بتجارب مف سبقو، كبيذا يصبح أكثر تصرفا في 
.  (1)الحياة كأرقى في سمككو كفي عقميتو كأكثر شعكرا بحقكقو ككاجباتو

أضحت أىمية المّغة في حياة المجتمعات، كاحدة مف العكامؿ الأساسية في تككيف أم مجتمع 
ككنيا تؤدم كظيفة رئيسية تدخؿ في أف يأخذ أم تجمع للؤفراد شكؿ المجتمع البشرم، 

. كأىميتيا في أنّيا الكسيمة الكحيدة لمتفاىـ كترجمة المشاعر كالأحاسيس عند الإنساف
لقد زاد الإىتماـ بتعميـ المّغة العربيّة في مختمؼ مراحؿ التدريس، لأفّ ىذه المّغة 

تؤكد كجكدنا كتبني حضارتنا، كمف خلبليا نصؿ لأنكاع -  كىي لساف الإسلبـ–الشريفة 
. المعرفة

                                                      :الطرق الحديثة لتعميم المّغة العربيّة :ثانيا

 طرؽ التدريس كتباينيا مف الأمكر الإيجابية في عممية التعميـ كالتعمـ، كلكؿ مكقؼ 
تعميمي طريقة التدريس المناسبة لو، كلكؿ منيا مبادئيا كأسسيا، كسكؼ نعرض مفيكـ طريقة 

 .التدريس كأىـ ىذه الطرؽ كخطكاتيا كمميزاتيا
: تعريف طريقة التدريس/- 1

الذم يسمكو المعمّـ مع تلبميذه في عممية التدريس " النّيج"أك " الأسمكب"الطريقة 
بحيث يتيح ىذا الأسمكب أك المنيج الفرصة الكاممة لمتمميذ لكي يشارؾ بنشاط كفاعمية في 

.  (2)عممية التعمـ، كبحيث لا يصبح المتعمّـ متمقيّا كلكف مشاركا
إذف، الطريقة في المجاؿ التربكم ىي الكيفية أك الأسمكب الذم يختاره المدرس 
ليساعد التلبميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية السمككية، كىي مجمكعة مف الإجراءات 

كالممارسات  كالأنشطة العمميّة التي يقكـ بيا المعمّـ داخؿ القسـ، بتدريس درس معيّف ييدؼ 
. إلى تكصيؿ معمكمات كحقائؽ كمفاىيـ لمتلبميذ

                                                 
. 22 جكدت الركابي، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، مرجع سابؽ، ص ( 1)
. 107ط، ص /، د2000 حسني عبد البارم عصر، الاتجاىات الحديثة لتدريس المّغة العربيّة، مركز الإسكندرية لمكتاب، ( 2)



    تعميمية لتعبير الكتابي في المغة العربية                                :الفصل الأول

 27 

: أنواع طرق التدريس/- 2
تصنّؼ طرؽ التدريس حسب الجيد المبذكؿ في كؿ طريقة، فتقسـ الطرؽ في ثلبث 

مجمكعات، أكلاىا تشمؿ الطرؽ التي يتحمؿ المعمـ كحده العبء فييا دكف مشاركة مف 
التلبميذ، كثانيتيا تشمؿ الطرؽ التي يتقاسـ العبء فييا المعمـ كالتلبميذ، كثالثتيا تشمؿ 
 .(1)الطرؽ التي يتحمؿ التمميذ كحده العبء فييا، كيناقشو المعمـ فيما تكصؿ إليو مف نتائج

I -الطريقة الالقائية:  

كىي الطريقة التي يككف فييا صكت المدرس ىك المسمكع أكثر مف غيره، عندما      
يمقى الحقائؽ أك يسردىا، كيتكقؼ نجاح ىذه الطريقة عمى طريقة إلقاء المدرس كالمادة التي 

 .(2)يختارىا للئلقاء
كىي تمؾ الطريقة التي يتحمؿ العبء الأكبر فييا المعمـ، كالمتعمـ يككف فييا سمبيا 

متمقيا فقط، فالمعمـ ىك المتحدث الرسمي، ىك الذم يتحدث كيشرح كيسأؿ كيجيب كما عمى 
 .الطلبب إلا الإنصات كالإصغاء

إف طريقة الإلقاء ىي ما يعتمد فييا عمى الإلقاء المباشر، يقتصر فيو دكر المعمـ "
عمى الإلقاء، كيككف فيو دكر المتعمـ ىك الاستقباؿ، حيث يعرض المعمـ المعمكمات كالحقائؽ 

 ..."عرضا شفكيا كمستمرا في الغالب دكف أف يتكقؼ لممناقشة كالتساؤؿ حتى ينيي ما عنده

(3). 
 :مزايا ىذه الطريقة*

 : ليذه الطريقة مميزات يمكف حصرىا فيا يمي
 .سيكلة التطبيؽ كمكافقتيا لمختمؼ مراحؿ التعميـ - 

                                                 
(1 .100ـ، ص 1998  حسف شحاتو، المناىج الدراسية بيف النظرية كالتطبيؽ، مكتبة الدار العربية لمنشر، القاىرة، الطبعة الأكلى (   

 31  عبد المنعـ سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، مرجع سابؽ، ص ( 2)

، تداكلية طرائؽ التدريس عيكبيا كفكائدىا، المعيد الكطني لتككيف مستخدمي التربية كتحسيف ( 3)  مداخمة ميمكد قيدكـ
  echo-infpe.blogspot.com: مستكاىـ
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تمتاز طريقة الإلقاء، باتساع نطاؽ المعرفة، بتقديـ معمكمات جديدة مف ىنا كىناؾ،  - 
 .مما يساعد في إثراء معمكمات الحاضريف

 .أنيا طريقة تكفر الكقت - 
أنيا تساعد عمى الربط بيف المعمكمات السابقة كاللّبحقة لأفّ الكلبـ فييا متكاصؿ  - 

 .كمرتبط
نستنتج مف ىذه المزايا، أف الطريقة الإلقائية تساعد عمى تدريب الطلبب ميارة 

الإصغاء كالإنصات، فيي سيمة الاستخداـ  مقارنة بالطرؽ الأخرل، لأنيا لا تحتاج إلّا 
لإنصات الطلبب، كما تساعد المعمـ أيضا عمى سرد أكبر قدر ممكف مف المعمكمات 

 .كالحقائؽ كالمعارؼ المتعمقة بالدرس
 (1 ):عيوب الطريقة الإلقائية*

 .الطالب مف خلبؿ ىذه الطريؽ عضك سمبي داخؿ الفصؿ - 
 .الشركد الذىني الذم يصاحب الطلبب أثناء عممية الإلقاء - 
 .لا تصمح ىذه الطريقة في تدريب المكاد التي تتطمب إجراء التجارب العمميّة - 
عدـ مراعاة ىذه الطريقة لمفركؽ الفردية بيف الطلبب، فالأسمكب المستخدـ كاحد  - 

 .لجميع الطلبب
 .الطريؽ الإلقائية تكرث الكسؿ الفكرم لدل المتعمـ - 

يلبحظ مف ىذه العيكب، أف الطريؽ الإلقائية تقؿ فييا مشاركة المتعمّـ، فيشعر بالممؿ، 
كيخرج بذىنو بعيدا عف جكّ الدرس، بحيث تنمي ىذه الطريقة صفة الاتكاؿ كالاعتماد عمى 

المعمـ الذم يعتبر مع الكتاب المدرسي كممخصاتو مصدرا لمعمـ كالمعرفة، كذلؾ تركيز المعمـ 
غفاؿ تنمية الميارات الخاصة بالمتعمـ  .عمى المعمكمات كا 

                                                 
  www.wadilarab.com:    نجـ الإسلبـ، مدخؿ إلى طرؽ التدريس، منتديات كادم العرب الجزائرم( 1)

http://www.wadilarab.com/
http://www.wadilarab.com/
http://www.wadilarab.com/
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II- ىي طريقة الحكار كالنّقاش بالأسئمة كالأجكبة، لمكصكؿ إلى حقيقة   :الطريقة الحواريّة
ذلؾ الفيمسكؼ الذم كاف يستعمؿ تمؾ الطريؽ : مف الحقائؽ، كتنسب ىذه الطريقة إلى سقراط

مع غيره متظاىرا بالجيؿ، ليرشد المتعمّـ حتى يصؿ إلى الحقيقة بعد الأخذ كالعطاء كالسؤاؿ 
كالجكاب، كقد كاف غرضو بث المعمكمات في نفكس تلبميذه، كتعكيدىـ البحث كراء الحقيقة 

 .(1)حبّا لمحقيقة
الطريقة الحكارية ىي طريقة تستخدـ لكشؼ الحقائؽ عف طريؽ الحكار، حيث يأخذ المدرس 
في إلقاء أسئمة يكتشؼ عف طريقيا الحقائؽ النيائية التي يراد إحاطة التلبميذ بيا كتثقيفيـ 
بمضمكنيا، كتطبيؽ ىذه الطريقة يحكّؿ الدرس إلى محاكرات شائقة ينزؿ فييا المدرس إلى 
ظيار ما يجكؿ بخكاطرىـ أخذا بزماـ  مستكل التلبميذ تاركا ليـ الحريّة في إبداء آرائيـ، كا 

 .(2)أفكارىـ
في " الحوار "بنستنتج أف الفيمسكؼ اليكناني سقراط ىك أكّؿ مف استخدـ ىذا الأسمك

تعاممو مع طلببو، كيعتمد ىذا الأسمكب عمى الحكار كالمناقشة بيف المعمّـ كطلببو فالمعمّـ مف 
لقاء  خلبؿ ىذا الأسمكب لا يعمد إلى كشؼ الحقائؽ مباشرة، بؿ يتخذ الحكار كالمناقشة كا 

 المترابطة حتى يتكصؿ بأذىاف كعقكؿ الطلبب إلى المعمكمات كالأفكار ةمجمكعة مف الأسئؿ
 .الجديدة

 (3 ):مزايا ىذه الطريقة*
ّـ بيف المعمّـ كطلّببوالتفاعؿ -   . التا
 .تنمية ركح العمؿ الجماعي لدل الطلبب - 
يقاظ انتباىيـ داخؿ الصؼّ  -   .سمب أذىاف الطلبب كا 
 .تساعد ىذه الطريؽ عمى مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطلبب - 

                                                 
 .112 حسف شحاتة، المناىج الدّراسية بيف النظريّة كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص ( 1)
 .34ط، ص / عبد المنعـ سيّد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المّغة العربيّة، مكتبة غريب لمنشر، القاىرة، د( 2)
  www.wadilarab.com:    نجـ الإسلبـ، مدخؿ إلى طرؽ التدريس، منتديات كادم العرب الجزائرم( 3)
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 .تعكد الطلبب عمى إعماؿ الفكر بفاعمية، كالاعتماد عمى النّفس في كشؼ الحقائؽ - 
مف خلبؿ ىذه المزايا، يتبيف لنا أفّ الطريقة الحكارية تعكد التمميذ عمى الحديث، 
كالتعبير عمّا في نفسو مف أفكار كأراء كعكاطؼ كغيرىا، كذلؾ أف ىذه الطريقة تشجع 

الطلبب عمى البحث كالدراسة كالفاعمية، إنّيا تثير فييـ حب المشاركة كالحماس كتقكم فييـ 
 .أيضا، سرعة الملبحظة كالتفكير العممي كالمنطقي السميـ

 : لمطريقة الحكاريّة مزايا كفكائد عديدة، كذلؾ لدييا عيكب تكمف في
 (1 ):عيوب الطريقة الحوارية*

بطء عمميّة التدريس مف خلبؿ ىذه الطريقة، فربما أخذ المعمّـ كقتا طكيلب في شرح  - 
 .فكرة بسيطة

 .تساعد ىذه الطريقة عمى إشاعة الفكضى داخؿ الصؼّ  - 
تؤدم ىذه الطريقة إلى تشتيت أفكار الدرس، كقطع أكصالو، مف خلبؿ الأسئمة  - 

 .الكثيرة
ف كانت تدعك إلى التفكير العميؽ، تستغرؽ زمنا طكيلب لمكصكؿ  -  ىذه الطريقة كا 

كثرة الاستطراد، كالخركج مف مكضكع إلى آخر : إلى حقيقة مف الحقائؽ، كمف سمبياتيا
ىماؿ النقطة الأساسية، كليس مف السيؿ عمى ضعاؼ المدرسيف أف يستعممكىا، فإنيا  كا 

 (2)تحتاج إلى كثير مف الميارة كالدقة، كتتطمب نشاطا كانتباىا مف التمميذ كالمدرس
نفيـ مف ىذا كمو، أف الطريقة الحكاريّة لا تصمح إلّا لمجماعات الصغيرة، لأنيا تستغرؽ كقتا 
طكيلب في دراسة المكضكع، ككذلؾ تفتقر في كثير مف الأحياف إلى الرائد المدرب الذم يتيح 

الفرصة لكؿّ عضك أف يعطى ما عنده، فمجاؿ ىذه الطريقة محدكد بالمشكلبت كالقضايا 
. الخلبفيّة

                                                 
  . نفس المرجع( 1)

  .112  حسف شحاتو، المناىج الدراسية بيف النظرية كالتطبيؽ، مرجع سابؽ، ص ( 2)
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: الطريقة الاستقرائية
تمتاز ىذه الطريقة بعرض الأمثمة أك النماذج عمى التلبميذ لتفحص كتقارف ثـ تستنبط 

القاعدة أك بعبارة مختصرة، إف ىذه الطريقة تساعد التمميذ عمى الانتقاؿ مف الجزئيات إلى 
. (1)القضايا الكمية

كىذا يعني أف الطريقة الاستقرائية تبدأ مف الأمثمة لتصؿ إلى القاعدة، تبدأ بتعميـ 
 لتكحيد المعمكمات الجزئية ذات الطريقة التركيبية،الجزئيات كتنتيي بالكميات، كتسمى كذلؾ 

. العلبقة في كميات
 (2 ):يمكف أف نذكر مزايا ىذه الطريقة في نقاط :مزايا ىذه الطريقة

التمميذ فييا إيجابي، يسمؾ طريقا طبيعيا لمفيـ، ينتبو كيفكر كيعمؿ، كبيذا فالطريقة  - 
. تعمؿ عمى حفز تفكير التلبميذ

. تنطمؽ مف الكاقع المغكم، كتعتمد الملبحظة كالتتبع، كالمكازنة كالاستنتاج كالتطبيؽ - 
. المعمـ بيذه الطريؽ يحفز تلبميذه، كيشاركيـ في بناء الدرس - 

 يعني ىذا أف ىذه الطريقة تعمؿ عمى جذب انتباه الطلبب كالتغمب عمى ظاىرة 
الشركد الذىني، كما تساعد عمى إثارة دافعية التعمـ لدل الطلبب، كالثقة بالنفس إف المكاد 

. المكتسبة عف طريؽ الاستقراء أسيؿ في الفيـ كالحفظ مف المكاد الجاىزة
 (3 ):عيوب الطريقة الاستقرائية

لا تصمح لتدريس المكاد التي لا تحتكم عمى قكاعد أك قكانيف عامة مثؿ التاريخ  - 
. كالأدب

. تحتاج إلى كقت طكيؿ - 
. لا تصمح لمطلبب الصغار، لأنيا طريقة منطقية تعتمد عمى التفكير كالاستدلاؿ - 

                                                 
 .33 عبد المنعـ سيّد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المغة العربية، مرجع سابؽ، ص ( 1)

  .119، ص 2012 مارس 13 بمخير شنيف، طرؽ تدريس القكاعد النحكية كعلبقتيا بفكر ابف خمدكف، مجمة الأثر، العدد، ( 2)

 . نجـ الإسلبـ، مدخؿ إلى طرؽ التدريس، مرجع سابؽ( 3)
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يتضح لنا، أف الطريقة الاستقرائية يؤخذ عمييا البطء في تكصيؿ المعمكمات، كأف المدرسيف 
يتعجمكف تلبميذىـ في الكصكؿ إلى القاعدة مف مثاليف أك ثلبثة أمثمة كما أنيا تستخدـ أمثمة 

. متقطعة لا تجمعيا كحدة فكريّة
: طريق المقاربة بالكفاءات

 ىي القدرة عمى الاستخداـ الناجح لمجمكعة مندمجة مف المعارؼ كالميارات :الكفاءات
نجاز  كالسمككات لمكاجية كضعية جديدة أك غير مألكفة كلمتكيؼ معيا كلحؿّ المشكلبت كا 

. (1)مشركع
:  لممقاربة بالكفاياتةالمبادئ الأساسي

 في كؿ نشاط تربكم، كالحرص عمى أف م باعتباره الفاعؿ الأساس:التمركز حول المتعمم/-1
تككف كؿ الأنشطة ذات دلالة بالنسبة إليو، كأف تعبّر عف حاجة مف حاجاتو، أك تستمد مف 

. محيطو
 بتناكؿ حدّ أدنى مف التعمّمات التي تعتبر أساسية لمتابعة أم :اعتماد مبدأ التخفيف/-2

. تعمـ أك تككيف
 بتمكيف التمميذ مف استثمار مكتسباتو بطريقة مدمجة، عكض استرجاع :مبدأ الإدماج/- 3

. ما تـ تخزينو في الذاكرة بصكرة تراكمية
 بضركرة تقبؿ أخطائو كالعمؿ عمى تصحيحيا، مف خلبؿ :مبدأ النجاح المستحق/- 4

. البحث عف أسبابيا لمتمكف مف تجنب الفشؿ غير المبرّر أك النجاح غير المستحؽّ 
بنيات مندمجة يبنييا المتعمـ بكاسطة تفاعمو كجيده، تمكنو مف تشغيؿ :  الكفاية إذف

تعمماتو كي يقكـ بالمياـ التي تتطمبيا كضعيات، مشكلبت مطركحة عميو، كىك أيضا عمؿ 

                                                 
، مداخمة قدمت  خلبؿ المنتدل م  درعية عبد الخالؽ، صياغة الكفايات الأساسية في المرحمة الأكلى مف التعميـ الأساس( 1)

 .2001الكطني، بالجزائر، أكتكبر 
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يكظؼ فيو المتعمـ قدرات كميارات لمكصكؿ إلى نتائج معينة، كذلؾ لتمبية الحاجات 
. باستقلبلية تامّة ككفؽ كتيرة خاصة

 
 
 
 
 
 
 
 

جاء مدخؿ الكفايات، اختيارا تربكيا استراتيجيا ، ليجعؿ مف المدرس فاعلب يعمؿ عمى 
المساىمة في تككيف القدرات كالميارات، كلا يبقى منحصرا في مد المتعمـ بالمعارؼ 

( 1 ):كالسمككات الجزئية، كمف ىنا يتضح أفّ المقاربة بالكفايات

. تفسح الفضاء المدرسي كتجعمو يشجع عمى التعمـ الذاتي-1 
. تربط التعمـ باىتمامات المتعمميف-2 
تيسر النجاح في تكظيؼ التعممات لحؿ المشكلبت كذلؾ بفضؿ ما تحققو مف -3 

. كفايات عبر مختمؼ المكاد كالكحدات التعميمية
. تعطي لمتعممات المكتسبة في فضاء المدرسة، دلالات حقيقية-4 

إف المقاربة بالكفايات تقترح تعمّما اندماجيّا غير مجزء، يمكّف مف إعطاء معنى لممعارؼ  
 

                                                 
 .4 ،ص PDF محمد بمكبير، عبد العزيز كجديد، بيداغكجيّة الكفايات، مصكغة تككينيّة  ( 1)

 مفيوم الكفاءة

 القدرة الميارة

 الكفاءة

 الاستعداد الإنجاز
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المدرسية، كاكتساب كفايات مستديمة تضمف لمتمميذ التعامؿ مع الكضعيات المعيشة تعاملب 
( 1 )(كضعيّات مركبّة)سديدا 

 أصبحت المقاربة بالكفاءات 
 
 
 

 

 

. التكيؼ كالاندماج في المجتمع*
. كحؿّ مشكلبتو اليكمية*
. المشاركة في بناء كتطكير المجتمع بصفة فعالّة*

إفّ الكفاية لدل الكثيريف مفيكـ متسـ بالميكنة، كىي بالتالّي كؿ مندمج كظيفي لممعارؼ 
كالميارات كمعرفة جيّدة لمتصرؼ أماـ مجمكعة مف الكضعيات، إنيا تميؿ إلى حؿ 

المشكلبت كالتكيّؼ مع أيّة كضعيّة جديدة أك معقدّة، ثـ إنجاز كتحقيؽ مختمؼ المشاريع، 
إنيا بالتالي تمغى تمقيف المعارؼ كتحصرىا في جانب كاحد كىك المدرّس بؿ إنّيا تكتسب 

بجعؿ المتعمـ في قمب الاىتماـ، كتمكينو مف استغلبؿ فاعميتو في مختمؼ الكضعيات 
 (2)المممكسة 

 
 

                                                 
 سمسمة جديدة، المركز الكطني لمتجديد 1، العدد 2002 كفايات نشرية دكرية خاصة بالمقاربة بالكفايات، جانفي ( 1)

 .البيداغكجي كالبحكث التربكية
 .، مديرية تككيف الأطر قسـ استراتيجيات التككيف(بيداغكجيا الإدماج) ادريس الصادقي، المقاربة بالكفايات ( 2)

  المناىج التعميميةءضرورية في بنا

 :بحيث ينتظر منها تكوين مواطن قادرة على
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. تعريفو وأىدافو- التعيير الكتابي: المبحث الثالث
 :تمييد

التعبير ىك إفصاح الإنساف بمسانو أك قممو عماّ في نفسو مف الأفكار كالمعاني، بمغة 
سميمة كتصكير جميؿ، أك ىك القدرة عمى السيطرة عمى المّغة حديثا ككتابة كاستخداميا 

. لمتعبير عف النفس
التعبير لا يستغني عنو أحد في مراحؿ حياتو المختمفة، لأف الإنساف في حاجة دائمة 

لمتعبير عمّا يدكر في نفسو مف انفعالات كمشاعر كأفكار، كىك كسيمة الإفياـ كالاتصّاؿ 
بالآخريف، كىك الغاية مف تعميـ المّغة، كفركع المغة كمّيا كسائؿ لمتعبير الصحيح بنكعيو 
الشفيي كالتحريرم، فنحف ندرس النحك لتستقيـ ألسنتنا بالنطؽ كالكتابة عمى سنف المغّة 

الثابتة، كندرس الإملبء لنجيد الكتابة كفؽ القكاعد الإملبئيّة الصحيحة، كندرس النصكص 
الأدبيّة مف أجؿ أف نتزكّد بالثركة المّغكية كالأسمكبّية كالبلبغيّة، فالإنشاء ىك ثمرة عمكـ المّغة، 

كىك أساسيا، كالحياة اليكميّة كمّيا أخذ كعطاء، فجانب الأخذ أف تستمع كتقرأ، كجانب 
. أف تعبّر بطريقة شفييّة أك تحريريّة: العطاء
التعبير بمفيكمو التربكم ىك تمكيف المتعمّميف حتى يصبحكا قادريف عمى الإفصاح عمّا "

يخالج نفكسيـ مف الأمكر العادية بمغة سميمة في غير تعثر ك لا خجؿ، كحتى يستطيعكا تنظيـ 
ّـ بيا النّاس، فيعمدكا إلى تصكيرىا تصكيرا  مجمكعة مف الأفكار في مكضكع درسكه أك مسألة ييت

  (1)" كافيا كيكتبكىا في أسمكب جيّد يجمع بيف الترتيب كالتأثير

                                                 
 عمكم عبد الله طاىر، تدريس المّغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، دار المسيرة لمنشر عمّاف، الطبعة الأكلى ( 1)

 .174ـ، ص 2010/ ق1430
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 :تعريف التعبير الكتابي: أولا
ىك الكلبـ المكتكب الذم يصدره المرسؿ كتابة، كيستقبمو المستقبؿ قراءة كيستخدـ 
غالبا في مكاقؼ التباعد بيف المرسؿ كالمتمقّي زمانا كمكانا، فعندما ينأل المستقبؿ عف 

 (1)الكاتب زمانا أك مكانا يتـ التكاصؿ مف خلبؿ التعبير المكتكب
         كيعرؼ التعبير الكتابي عمى أنّو التعبير المرتبط بالكتابة، كالكسيمة فيو الكممة 
المكتكبة التي تتّـ عف طريؽ أدكات الكتابة، كقد يككف كظيفياّ يحقّؽ اتّصاؿ الفرد بغيره 

( 2)لأغراض تخصّ تنظيـ الحياة كقضاء الحاجات

إذف، التعبير الكتابي ىك نشاط لغكم، يبيف فيو المتعمـ عمّا يدكر في ذىنو مف أفكار 
كمشاعر، يأتي بعد التعبير الشفيي، كالكسيمة فيو ىي الكممة المكتكبة كلذلؾ سميّ كتابي، 
كقد كضعت باقي أنشطة المّغة العربية لصيانتو كحفظو مف الأخطاء التي تشكّه مبناه كتمغي 

. معناه كتفقده ركعتو كجمالو
 يككف التعبير الكتابي إمّا داخؿ الصّؼ، كفيو يكتشؼ المعمّـ إمكانيّة طمبتو عمى 

ما أف يككف في  الكتابة فضلب عف أفّ الطالب في الصّؼ يحصر ذىنو كقابميّاتو الكتابيّة، كا 
البيت كفيو تعطى فرصة كافية لمطالب لمتأمّؿ كالتخيّؿ، كاختيار العبارات كالجمؿ المناسبة 

(. 3)،فتككف الفكرة كاضحة، كالأسمكب منسجما معيا

نستنتج أف التعبير الكتابي ىك نشاط إدماجي، يستثمر فيو المتعمّـ مكتسباتو المختمفة فيكظّؼ 
الأساليب التعبيريّة، مستعينا في ذلؾ بقكاعد الكتابة الكاضحة كعلبمات الكقؼ يحتؿّ ىذا 
النشّاط مكانة ىامّة ضمف الكحدة التعمميّة في تجسيد مكتسبات المتعمّـ، فبكاسطة التعيير 

                                                 
/ ىػ1427محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر عماف الطبعة الأكلى (1)

 .227ـ ص 2007
 تاكتي محمد، عكيسي عطا الله، سمسمة أتعمـ أتحرر، دليؿ المنشط الديكاف الكطني لمحك الأمية كتعميـ الكبار، طبع ( 2)

 .22ط، ص/ د2005المؤسسة الكطنية لمفنكف كحدة الرغاية، الجزائر، 
ـ، ص 2004/ ىػ1425  عبد الرحمف السفاسفو، طرائؽ تدريس المّغة العربية، مركز يزيد لمنشر، الأردف، الطبعة الثالثة ( 3)

261. 
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الكتابي يبرز المتعمّـ أفكاره كيعبر عف أحاسيسو، كيظير معالـ شخصيتو كيدمج ما اكتسبو، 
 .كما يعالج مكضكعات متعمقة بمجالات حياتو كاىتماماتو فينمي إبداعو كيكسّع خيالو

: أىداف نشاط التعبير الكتابي :ثانيا
لمتعبير الكتابي قيمة تربكيّة فنّية خاصّة، لأنّو يفسح المجاؿ أماـ التلبميذ لإعماؿ 

الرّكية، كتخير الألفاظ، كانتقاء التراكيب، كترتيب الأفكار، كحسف الصياغة، كتنسيؽ 
، كيتيح لممدّرس الفرصة لمعرفة مكاطف الضعؼ في تعبير التلبميذ لعلبجيا، بالأسمك

. (1)كلإدراؾ المستكل الذم كصمكا إليو في الكتابة ليبني عميو دركسو المستقبميّة
ييدؼ التعبير الكتابي إلى تنمية قكّة الملبحظة، كالفيـ الكاضح، كذلؾ لإثراء  - 

. التفكير كتعميؽ التعبير
. تككيف عادة التفكير الكاضح كالمنظـ في الأشياء - 
. تنمية القدرة عمى تنظيـ الأفكار كالمشاعر كالتعبير عنيا بفاعميّة للآخريف - 
 الصحيحة لمّغة كعمى ضكابط التعبير الكتابي تالسيطرة الكاممة عمى الاستخداما - 

. كمككّناتو
إفّ التعبير الكتابي ذك أىمّية قصكل في الحياة، فيك قناة الاتّصاؿ الإنساني كأداة  - 

مف أىـ أدكاتو، كلقد سبؽ أف قمنا إف لمغة كظيفتيف أساسيتيف  ىما الاتّصاؿ كتسييؿ عمميّة 
التفكير، كالتعبير عف النفس، كمف ثـ فإفّ التعبير الكتابي كسيمة مف كسائؿ الاتّصاؿ كتسييؿ 

. (2)عمميّة التفكير ك التعبير عف النفس

                                                 
. 124عبد المنعـ سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس المّغة العربية، مرجع سابؽ، ص (- 1)
 رشدم أحمد طعيمة، محمد السيد المناع، تدريس العربية في التعميـ العاـ، نظريات كتجارب، دار العربي لمنشر، (- 2)

. 178، 177ـ، ص 2000/ىػ1420الطبعة الأكلى 
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 إذف، التعبير ىك القالب الذم يصبّ فيو الإنساف أفكاره مترجما مشاعره كأحاسيسو 
كما يدكر في خمجات نفسو، فيك كسيمة ربط الماضي بالحاضر، كالنّيكض بالمستقبؿ كنقؿ 
التراث الإنساني للؤجياؿ الحاضرة كالمستقبمة، التعبير ىك العصب الذم لا تقكـ بدكنو بقيّة 

.  الأنشطة التعميميّة
التعبير الكتابي يرفع التمميذ إلى الانتقاؿ مف مجاؿ استيلبؾ المعارؼ إلى مجاؿ  - 

. استعماليا بفعالية كنجاعة في نشاطاتو المغكية مشافية ككتابة
مستمدة مف الكاقع )يمنح فرصة كيفية التعامؿ مع المشكؿ في كضعيات ذات دلالة  - 

. (مفتكحة كمشكقة- متضمنة قيما تربكية كاجتماعية إيجابية
. يجعؿ التمميذ يكتشؼ فائدة كؿ عممية تعميمية يمارسيا - 
شؼ الصعكبات كالعكائؽ التي تعترضو في تجسيد كؿ تعميمة كفؽ كتيجعؿ التمميذ م - 

. المعايير كالشركط
. إنو نشاط يتمحكر حكؿ المتعمـ كيمارس في كؿ كحدة - 
يعتبر التعبير أىـ أنماط النشاط المغكم كأكثرىا انتشارا، كبدكنو لا تقكـ بيف الناس  - 

كىك كذلؾ أداة . في المجتمع صلبت فعالة مثمرة، كىك جزء حيكم في حياة الناس اليكمية
مف أدكات التعميـ إذ يعتمد التحصيؿ الدراسي في كثير مف صكره عمى ىذه الأداة، كلذلؾ 
فإنو أىـ الغايات المنشكدة في دراسة المغة، كما بقية فركع المّغة إلا لخدمة التعبير باعتباره 
 كسيمة ىامّة مف كسائؿ اتصاؿ الفرد بغيره كأداة لتقكية الركابط الفكرية كالاجتماعية بيف 

. (1)الأفراد
 
 

التعبير الكتابي في التعميم المتوسط  :ثالثا
                                                 

. 177عمكم عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرائؽ التربكية، مرجع سابؽ، ص (- 1)
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يعد نشاط التعبير في المنياج الجديد العصب الذم لا تقكـ بدكنو بقية الأنشطة 
التعممية، لأنو ينظـ خبرات المتعمميف كيبرر قياميـ بيا كسمكىـ إلى المستكل العممي الذم 
يدفعيـ إلى الانتقاؿ مف مجاؿ استيلبؾ المعارؼ إلى مجاؿ استعماليا بفاعمية كنجاعة في 

. نشاطاتيـ المغكية مشافية ككتابة
إف ىذا النشاط ىك الذم يمنحيـ فرصة كيفية التعامؿ مع المشكؿ في كضعية دالة، 
كيجعميـ يكتشفكف فائدة كؿ عممية تعممية يمارسكنيا، كالصعكبات كالعكائؽ التي تعترضيـ 

في تجسيد كؿ تعميمة كفؽ المعايير كالشركط التي يقتضييا السياؽ كالمكقؼ كطبيعة 
الإرسالية، كمختمؼ العكامؿ النفسية كالثقافية كالإجتماعية كسبؿ التخمص مف الممارسات 

. الفاشمة
إنّو نشاط يتمحكر حكؿ المتعمـ كيمارس في كؿ محكر، كىك نشاط أممتو بيداغكجية 

. (1)الكفاءات التي تسمى كذلؾ بداغكجيا الإدماج
 عددا ميمَا مف تقنيات التعبير ترشد المتعمميف إلى طريقة السنة الثانيةيقترح منياج 

... الممارسة خطكة خطكة مف أجؿ الإفضاء بيـ إلى ممكة زماـ الكتابة قميلب، قميلب
: كأىمية ىذه التقنيات تكمف في أنيا

. جديرة بتحبيب الكتابة إلى المتعمميف - 
. تستجيب لاحتياجاتيـ كتندرج ضمف مجاؿ اىتماميـ - 
تعيد المّغة إلى صميـ كظيفتيا التكاصمية، كتخرجيا مف القكقعة التي حبستيا فييا  - 

. الطرائؽ التقميدية
ييدؼ نشاط التعبير الكتابي إلى تدريب المتعمميف عمى استخداـ المغة في تكاصميـ 

. الكتابي، كفي التعبير عف اىتماماتيـ كذكاتيـ كرؤاىـ بكؿ طلبقة كعفكية كيسر

                                                 
، مديرية التعميـ 2013 الأكلى مف التعميـ المتكسط، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، جكاف 1 مناىج السنة (- 1)

.. الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج
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 (1 ):كلعؿّ أىّـ أىداؼ ىذا النشاط في التعميـ المتكسط ما يمي
. بعث آليات المّجكء إلى الكتابة، بشكؿ تمقائي في كضعيات الحياة اليكمية - 
. الكتابة مف أجؿ التكاصؿ - 
. تحرير الكثائؽ الإدارية - 
. (الشعر، القصّة، المسرح)المحاكلة الإبداعية  - 
كيفية تناول النشاط *

 يقدـ النشاط في نياية كؿ كحدة تعمميّة كيمارس فيو المتعمـ الكفاءة عمى :الحصة الأولى
. يتعرؼ إلى ما ينبغي إدماجو، المعارؼ كالميارات: - النحك الآتي

. ينتج النص المطمكب كتابة كيسممو في نياية الحصّة  - 
 تقدـ في الأسبكع المكالي، كفييا يتعرؼ إلى قيمة منتكجو الكتابي مف خلبؿ :الحصة الثانية

: الملبحظات التثمينية للؤستاذ كالمدكنة عمى كثيقة المتعمـ كتتمحكر حكؿ
. مدل تقيد المتعمـ في إنتاجو بالتعميمة- 1 
. تكافر إنتاجو عمى المعارؼ كالميارات المطمكبة- 2 
: الإنسجاـ كالإتساؽ بيف مككنات نصّو كىي- 3 

. المعمكمات كالمعارؼ كالميارات-   أ
. سلبمة المغة-   ب
.  الشكؿ التعبيرم–أدكات العرض -   جػ

 

 

: التعبير الكتابي- 3

                                                 
. ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية2013منياج المغة العربيّة، جكاف (- 1)
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الأىداف التعممية الكفاءات القاعدية 
يكتب نصكصا متنكعة كيكظؼ عددا 
مف المفردات كالعبارات المكتسبة مع 

. مراعاة قكاعد المغة
 
 

يكتب تقارير كمذكرات إعلبمية 

يكتب نصكصا سردية ككصفية كحكارية؛ - 
يحرر نصكصا تشتمؿ عمى الحجاج؛ - 
يحرر رسائؿ إدارية كيحترـ معايير كتابتيا؛ - 
يقكـ بمحاكلة في الحكاية كالشعر؛ - 
يستخدـ المصطمحات كالمفردات المدركسة أثناء - 

العاـ الدراسي؛ 
يكظؼ قكاعد النحك كالصرؼ المدركسة كيدمجيا - 

أثناء التحرير؛ 
يحترـ قكاعد الإملبء؛ - 
يعمؿ آراءه ككجيات نظره؛ - 
يشرح المسائؿ كيفسر الظكاىر بمغة سميمة؛ - 
يستعمؿ المغة استعمالا يراعي فيو مقاـ التكاصؿ - 

كأحكاؿ المستقبؿ؛ 
يعرض ما يكتب عرضا منسقا يبرز فيو الفقرات - 

.. كالعناكيف ك العناكيف الفرعية
يضبط كينجز مشاريع كتابية بمفرده؛ - 
الممّة )ينجز مشاريع كتابية بمعيّة زملبئو - 

؛ (...المدرسيّة، الاستطلبعات الميدانية، العركض
يمخص نصكصا كفؽ قكاعد التمخيص؛ - 
. ينجز بطاقات مطالعة- 

 

 

  :تنظيم الوحدات التعممية
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في ترتيب -  عند إعداد الخطة الدراسية –يمنح ىذا المنياج للؤستاذ حريّة التصرؼ 
 –المحاكر كالكحدات التعممية كفؽ ما يراه مناسبا، غير أف ما تجدر الإشارة إليو ىك أف يعمد 

إلى تحضير كؿ الأنشطة المرتبطة  بيا، مع تحديد الكفاءة - أثناء إعداد الكحدة التعمّمية
. انطلبقا مف اليدؼ الختامي لمفصؿ- مسبقا- القاعدية

الحجم الساعي المخصّص لسنوات التعميم المتوسط 

الحجم الساعي الأسبوعي المستوى 
د 30سا و5السنة الأولى متوسط 
د 30سا و5السنة الثانية متوسط 
د 30سا و4السنة الثالثة متوسط 
سا 5السنة الرابعة متوسط 

: الأنشطة المقررة وتوقيتيا

التوقيت الأسبوعي السنة الأولى 
التوقيت الأسبوعي السنة الثانية لمنشاط 

لمنشاط 

 1ساعة قراءة مشروحة  1ساعة قراءة مشروحة 
 1ساعة الظواىر المغوية  1ساعة الظواىر المغوية 

 1ساعة دراسة النص  1ساعة دراسة النص 
مطالعة موجية 

 (تعبير شفوي)
 1ساعة  (تعبير شفوي)مطالعة موجية  1ساعة 

 1ساعة تعبير كتابي  1ساعة تعبير كتابي 
 دقيقة 30أعمال موجية  دقيقة 30أعمال موجية 
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 التوقيت الأسبوعيالسنة الثالثة 

التوقيت الأسبوعي لمنشاط السنة الرابعة  لمنشاط 

 1ساعة قراءة مشروحة  1ساعة قراءة مشروحة 
 1ساعة الظواىر المغوية  1ساعة الظواىر المغوية 

 1ساعة دراسة النص  1ساعة دراسة النص 
مطالعة موجية 

 (تعبير شفوي)
مطالعة موجية  1ساعة 

 (تعبير شفوي)
 1ساعة 

 1ساعة تعبير كتابي  1ساعة تعبير كتابي 
 1ساعة أعمال موجية  دقيقة 30أعمال موجية 
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: تمييد

 المغة العربية أداة التعبير لمناطقين بيا من كل لون من ألوان الثقافات والعموم 
والمعارف، وىي وسيمة التحدث والكتابة، وبيا تنقل الأفكار والخواطر، لذلك ينبغي أن ندرك 

أنيا وحدة واحدة متكاممة، ولا يمكن لأي فرع من فروعيا القيام منفردا بدور فاعل في 
اكتساب المتعمم المغة التي تجمع في معناىا كل ما تؤديو ىذه الأفرع مجتمعة من معان، 

لذلك فإنو من الضروري أن نتخذ من مادة الإملاء وسيمة لألوان متعددة من النشاط المغوي، 
. والتدريب عمى كثير من الميارات، والعادات الحسنة في الكتابة والتنظيم

 تعد الكتابة الإملائية أداة من أدوات التعبير وترجمة الأفكار التي تعمل في عقل 
الإنسان ووسيمة اتصال ميمة بين الأفراد والجماعات والأمم والمجتمعات، ولكي يتعمم الفرد 

القدرة عمى : الكتابة ويستخدميا استخداما صحيحا يجب أن تتحقق لديو بعض القدرات مثل
رسم الحروف، فمنزلة الإملاء عظيمة، إذ ىو من الأسس اليامة في التعبير الكتابي، وىو 

 .(1)مقياس دقيق لمعرفة المستوى الذي وصل إليو صغار التلاميذ في تعميميم

                                                 
، 1975 محمد صالح سمك، فن التدريس لمغة العربية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، مكتبة الأنجمو المصرية، (- 1)
. 434ط، ص .د
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  تعريفو وأنواعو–الإملاء : المبحث الأول
 الكتابة عممية ضرورية لمحياة العصرية سواء بالنسبة لمفرد أو بالنسبة لممجتمع، ومن 

ثم تعتبر الكتابة الصحيحة عممية ميمة في تعميم المغة باعتبارىا عنصرا أساسا من عناصر 
الثقافة، وضرورة اجتماعية لنقل الأفكار والتعبير عنيا، وفي إطار النظرة التكاممية لمغة نرى 

القدرة عمى التعبير الكتابي : أن تدريب التلاميذ عمى الكتابة يتركز عمى جوانب ثلاثة ىي
. (1)الجيد، والقدرة عمى الخط، والقدرة في اليجاء أو الإملاء

: تعريف الإملاء- 1
 يعد الإملاء فرعا من فروع المغة العربية، فيو من الأسس الميمة لمتعبير الكتابي 

ووسيمة ىامة لمقراءة الصحيحة، فإذا كانت الغاية من وضع قواعد النحو والصرف، حفظ 
المغة من الفساد والانحراف، فإن دروس الإملاء جزء من دروس القواعد اليادفة إلى حفظ 

المغة من الوجية الكتابية والإملائية والبعد عن الخطأ في الكتابة والتدوين وسيتم تناول 
 جاء في لسان العرب في ففي المغةمصطمح الإملاء من جانبين ىما المغوي والاصطلاحي، 

والإملاء والإملال عمى الكاتب واحد، وأمميت  (قالو ليكتب: مل الشيء)" ممل"و" ملا"مادة 
 "فميممل وليو بالعدل"الكتاب أممي وأمممتو أممو لغتان جيدتان جاء بيما القرآن في قولو تعالى 

سألتو أن يمميو عمييّ : واستمميتو الكتاب
(2) .

أمميّو، لغتان جيدتان جاء بيما القرآن، قال  (أمممتو)أممي، و (الكتاب) وأمميت 
وأممي ": وأخيّره وطول لو، ومنو قولو، عز وجل (أميمو): الكافر (الله)أممى  (و): الجوىري

عميو، ومنو المستممي لمذي يطمب إملاء  (سألو الإملاء: واستملاه) "ليم إنّ كيدي متين
. (3)الحديث من شيخ

                                                 
محمد السيد مناع، تدريس العربية في التعميم العام، نظريات وتجارب، دار الفكر العربي /  رشدي أحمد طعيمة، د(- 1)

. 161م، ص 2000/ ىـ1420لمنشر والتوزيع، القاىرة، الطبعة الأول، 
. 130، ص 2005ابن منظور، لسان العرب، دار صادر لمطباعة والنشر، المجمد الرابع عشر، الطبعة الرابعة، (- 2)
نواف الجراح، تاج العروس، من جواىر القاموس، دار الأبحاث لمترجمة /محمد مرتضى الحسيني الزبيدي، تحقيق د(- 3)

. 793، ص 2011والنشر، الطبعة الأولى 
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 فالإملاء ىو تحويل الأصوات المسموعة المفيومة إلى رموز مكتوبة، :أما الاصطلاح 
أي إلى حروف توضع في مواضعيا  الصحيحة من الكممة، لاستقامة المفظ وظيور المعنى 

. (1)المراد
 والإملاء ىو تصوير خطي لأصوات الكممات المنطوقة، يمكن القارئ من نطقيا تبعا 

. (2)لصورتيا التي نطقت بيا، ولو قواعد وأصول متعارف عمييا
 نستنتج من التعريفات السابقة، أن الإملاء  ىو أن يقرأ المعمم نصا عمى التلاميذ 

عبارة، عبارة، أو كممة، كممة فيكتبو التلاميذ في دفاترىم، فيو يقوم عمى تحويل الأصوات 
المسموعة، المفيومة إلى رموز مكتوبة، إذن الإملاء عنصر ميم من عناصر المغة العربية، 

لا يستطيع المرء إيصال ما يريد كتابتو إلى  [التمريّن-  الدراسة –الإطلاع ]وبدون إتقانو 
. الآخرين

: أنواع الإملاء- 2
.  اختباري– استماعي – منظور –إملاء منقول :  يقسم التربيون الإملاء إلى

  :الإملاء المنقول-أ
يعتمد ىذا النوع عمى انتباه التلاميذ، والتفاتيم إلى أشكال الحروف، والتمييز بين 

رسوميا المختمفة، حيث يقومون بنقل ما ىو مكتوب أماميم عمى السبورة، أو في بطاقة أو 
. (3 )...في كتاب

 نفيم من التعريف السابق، أن ىذا النوع من الإملاء، يقوم عمى نقل المتعممين لمقطعة 
سواء من السبورة أو من الكتاب، وذلك بعد قراءتيم ليا وفيم معناىا، وتيجي بعض كمماتيا 

. شفويا، ىذا النوع يناسب تلاميذ المرحمة التأسيسية

                                                 
عموي عبد الله طاىر، تدريس المغة العربية وفقا لأحدث الطرائق التربوية، دار المسيرة لمنشر عمان، الطبعة الأولى (- 1)

. 128م، ص 2010- ىـ1430
، 2006 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر والتوزيع عمان (- 2)

. 133م، ص 2007-ىـ1427الطبعة الأولى 
 139ط ص/ عبد المنعم سيد عبد العال، طرق تدريس المغة العربية ، دار غريب لمطباعة والنشر، د(- 3)
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:     يمتاز الإملاء المنقول بما يمي
يشد انتباه التلاميذ، وينمي فييم الرغبة في إجادة الكتابة وتحسين الخط والارتقاء  * 

. بالمستوى الأدائي
تدريب الطمبة عمى الإصغاء وحسن الاستماع وتنمية القدرة عمى تمييز أصوات  * 

. الحروف
. تدريب الذاكرة عمى حفظ صور الكممات* 
 يساعد عمى انطباع صور الكممات في الذىن، ويثبتيا في الذاكرة، وكذلك يقوم * 

. (1 )(النسخ)عمى تدريب المتعممين عمى ترتيب الكتابة وتنظيميا 
نلاحظ من خلال ىذا أن الإملاء المنقول يحقق كثيرا من الغايات المغوية والتربوية، 
ففيو تدريب عمى القراءة، وتدريب عمى التعبير الشفوي، واكتساب الكممات الجديدة، وكذلك 

. تعود المتعمم عمى دقة الملاحظة، والنظام والتنسيق وتنمو ميارتو في الكتابة
. (2 ): يتم تدريس الإملاء المنقول بإتباع ما يمي:طريقة تدريسو

أن يقوم المعمم بعرض القطعة عمى التلاميذ، بعد إعدادىا مسبقا بخط واضح  * 
. وجميل عمى السبورة، ثم يقرؤىا قراءة نموذجية

. يقرأ التلاميذ القطعة قراءة فردة، ليتضح معناىا في أذىانيم * 
يختار المعمم الكممات الصعبة من القطعة، والتي يحتمل وقوع الخطأ فييا  * 

. ويشرحيا، ويعرض كممات مماثمة ليا في الرسم
يممي عمييم القطعة كممة، كممة، ثم بعد ذلك يقرأ المعمم القطعة مرة أخيرة، ليصحح  * 

. التلاميذ أخطائيم أو ليتداركوا ما فاتيم
. يصحح كل تمميذ أخطاءه من السبورة * 

                                                 
 157محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص(-1)
جاسم محمد الحسون، طرق تعميم المغة العربية في التعميم العام، منشورات جامعة عمر المختار البيضاء، الطبعة (- 2)

. 173م، ص 1996الأولى 
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 وفيو تعرض القطعة عمى الطمبة لينظروىا، إما مكتوبة عمى السبورة، :الإملاء المنظور-ب
أو عمى بطاقة، ثم تقرأ القطعة وتشرح حتى يفيم معناىا، وتيجي بعض كمماتيا، وتكتب عمى 

السبورة، ثم تمحا ىذه الكممات، وتبقى القطعة عمى السبورة فترة زمنية، لترسخ كمماتيا في 
. (1)أذىانيم، ثم تحجب عنيم، وتممى عمييم بعد ذلك

 نستنتج من ىذا أن الإملاء المنظور يساعد عمى رسم الكممة وتثبيت صورتيا في 
أذىان المتعممين، فتكرار النظر إلى الكممات، يجعل التمميذ يتصور شكميا، فتطبع صورىا 

. في ذاكرتو، ىذا النوع من الإملاء يناسب طمبة الصف الثالث والرابع
 (2 ): يمتاز الإملاء المنظور بما يمي

يحمل التلاميذ عمى دقة الملاحظة، وجودة الانتباه، والبراء في أن يختزن في * 
. الذاكرة صورة الكتابة الصحيحة لمكممات الصعبة

في ىذا النوع من الإملاء تدريب جدي عمى إعمال الفكر، وشحذ الذاكرة بغرض * 
.  الربط بين النطق والرسم الإملائي

 (3 ): يتم تدريس الإملاء المنظور بإتباع ما يمي:طريقة تدريسو
  .يميد المدرس بأسئمة مناسبة توصل إلى موضوع الدرس وتكون مشوقة إليو * 
يقف المدرس أمام المتعممين، ويقرأ القطعة بصوت واضح، ثم يناقشيم في معاني  * 

. الكممات الصعبة
. يمنح المعمم التلاميذ فرصة لقراءة القطعة قراءة صامتة، وتأمل كمماتيا * 
. يحجب المعمم القطعة عن التلاميذ، ويممي عمييم الموضوع كممة بكممة * 

 نستخمص من كل ىذه الخطوات أن الإملاء المنظور يعتمد في طريقة تدريسو عمى 
الخطوات نفسيا التي مارسيا المعمم في تدريس الإملاء المنقول، إلا أنو بعد انتيائو من قراءة 

                                                 
م، ص 2004-ىـ1425عبد الرحمن السفاسفو، طرائق تدريس المغة العربية، مركز يزيد لمنشر، الأردن، الطبعة الثالثة (- 1)

125 .
. 159 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (- 2)
. 440محمد صالح سمك، فن التدريس لمغة العربية، مرجع سابق، ص (- 3)
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القطعة ومناقشتيا وتيجي كمماتيا الصعبة، أو ما يشابييا إملائيا يقرأ بعض التلاميذ القطعة 
. ثم يحجبيا عنيم، ويممييا في تأن ووضوح

 ييدف الإملاء المنظور إلى التدريب الواعي لكيفية توظيف الإستراتيجيات المعرفية 
العميا التي تستخدميا الذاكرة السمعية والبصرية واليدوية في استرجاع الرموز الكتابية من 

.  (1)المعجم الذىني المغوي الداخمي، وفق معاييرىا الكتابية أثناء الموقف الإملائي
 وفيو يقرأ المعمم قطعة الإملاء قراءة جيرية عمى الطمبة، تعقبيا :الإملاء الاستماعي- جـ

مناقشة في فيم معنى القطعة، ثم مناقشة في ىجاء كممات مشابية لما ورد في القطعة من 
. (2)كممات صعبة، وبعد أن يعرف الطمبة قاعدة ىذه الكممات تممى عمييم القطعة

 نفيم من ىذا  التعريف أنو لا يعرض النص الإملائي عمى التلاميذ، بل يكتفي بقراءتو 
عمى مسمع منيم، وتجري مناقشة معيم، وتوضح معاني مفرداتو وتراكيبو المغوية يتفق ىذا 

. النوع من الإملاء مع تلاميذ السنة الخامسة من التعميم الابتدائي
. (3 ): يمتاز الإملاء الاستماعي بما يل

. تدريب الطمبة عمى الإصغاء وحسن الاستماع * 
. تمرين حاسة السمع، وتنمية القدرة عمى تمييز أصوات الحروف * 
. تنمية الذاكرة لدى الطمبة * 
. الانتقال بالطمبة إلى الاعتماد عمى أنفسيم فيما يكتبون * 

                                                 
نسيمة ربيعة جعفري، الخطأ المغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية، مشكلاتو وحمولو، ديوان المطبوعات الجامعية، (- 1)

. 33ط، ص /الجزائر، د
. 126عبد الرحمن السفاسفو، طرائق تدريس المغة العربية، مرجع سابق، ص (- 2)
لكحل أحمد، أسباب الضعف الإملائي في المدارس الابتدائية، مذكرة لنيل شيادة مدير المعيد الوطني لتكوين (- 3)

. 15، ص 2011-2010المعممين، وىران، 
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 (1 ): يتم تدريس الإملاء المسموع بإتباع ما يمي:طريقة لتدريسو
. التقديم لمدرس بمقدمة مشوقة تناسب موضوع الدرس: التييئة * 
. يقرأ المعمم القطعة قراءة جيرية سميمة ومعبرة، والطمبة يستمعون فقط * 
. مناقشة المعنى العام لمقطعة بأسئمة يمقييا المعمم عمى طمبتو * 
يممي المعمم القطعة عمى الطمبة بصوت واضح ومسموع، مع استخدام علامات  * 

. الترقيم أثناء الإملاء
قراءة النص مرة ثانية بصورة أسرع حتى يتدارك الطمبة ما فاتيم من كممة  * 

. ويصححوا الكممات التي أخطؤوا فييا
. جمع الدفاتر لتصحيحيا * 

 الغرض منو قياس قدرة التمميذ ومدى تقدمو، وليذا تممى عميو القطعة :الإملاء الاختباري- د
. (2)بعد فيميا دون مساعدة في اليجاء

 تشخيص نقاط الضعف في ىجاء التلاميذ :الأول:  والإملاء الاختباري ذو شقين
 اختبار لتشخيص :الثانيوتحديد المشكلات التي يخطئون فييا ثم العمل عمى علاجيا و

الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ فيما تعمموه، ومعرفة ما تعمموه، وذلك ليتمكن المعمم من 
. (3)إعادة التركيز عمى ما لم يتعمموه

 يتضح لنا أن الإملاء الاختباري ييدف إلى الوقوف عمى مستوى المتعممين، ومدى 
الإفادة التي حققوىا من دروس الإملاء، كما ييدف إلى قياس قدراتيم ومعرفة مدى استفادتيم 

.  التي يجرييا المعمم ليم من خلال الاختبارات الإملائية
 

                                                 
. 16لكحل أحمد، أسباب الضعف الإملائي في المدارس الابتدائية، مرجع نفسو، ص (- 1)
. 153جودت الركابي، طرق تدريس المغة العربية، دار الفكر، دمشق، الطبعة الثانية، ص (-2)
جعفر خميفة، طرق تعميم المغة العربية في التعميم العام، منشورات جامعة عمر المختار، /  جاسم محمد الحسون(- 3)

. 174، ص 1996البيضاء، الطبعة الأولى 
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. (1 ): يمتاز الإملاء الاختباري بما يمي
. اختبار مدى قدرة الطمبة عمى رسم الكممات بشكميا الصحيح * 
. الكشف عن نقاط الضعف لدى الطمبة في الكتابة * 
. معرفة الأخطاء الإملائية الأكثر شيوعا فيما يكتبو الطمبة * 
. التدريب عمى وضع القواعد الإملائية موضع التطبيق عند الكتابة * 

. (2 ): يتم تدريس الإملاء الاختباري بإتباع ما يمي:طريقة تدريسو
حاطة الطمبة بموضوعو، وتذكيرىم بالقواعد المراد التطبيق عمييا *  . التمييد لمنص وا 
تممية القطعة الإملائية بعد تجزئتيا إلى وحدات معنوية قصيرة أي جممة جممة،  * 

. بسرعة ملائمة، مع قراءة كل جممة مرتين والتشديد عمى سلامة النطق
إعادة قراءة القطعة لتلاقي ما فات من كممات، ثم مطالبة الطمبة بغمق الدفاتر  * 

. ووضع الأقلام جانبا
. جمع الدفاتر بطريقة منظمة * 

 ييدف الإملاء الاختباري إلى قياس درجة التحصيل الإملائي، وتحديد نوعية الميارة 
. (3)الإملائية التي توصل إلييا المختبرون

 نستنتج مما سبق، أن الإملاء الاختباري طريقة تأديتو مثل الإملاء الاستماعي غير 
أنو لا يتعرض لتيجي الكممات، والغرض منو تقدير مستوى التمميذ الإملائي وقياس قدراتو 

أما القواعد التي لم يتقنونيا، فيعمد . في الإملاء، كما يكشف الميارات التي أتقنيا المتعممون
. إلى تدريبيم عمييا

  
: يمكن توضيح طرائق الإملاء بالشكل الآتي

                                                 
. 160 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (- 1)
. 163محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع نفسو، ص (- 2)
. 37نسيمة ربيعة جعفري، الخطأ المغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية، مرجع سابق، ص (- 3)
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-  طرائق تدريس الإملاء–الشكل 
: خلاصة

 الإملاء نظام لغوي، وىو أنواع، ولكل نوع طريقة خاصة لتدريسو، وىو بيذا الاعتبار 
 يتطمب ميارة في الإصغاء إلى المضمون ومخارج الحروف، وىو وسيمة لصحة "الإملاء"

. الكتابة من الخطأ، والتدريب عمى كثير من الميارات والعادات الحسنة والتنظيم
 (1 ): أىم أىداف دراسة الإملاء ما يمي:أىداف تدريس الإملاء

التمكن من رسم الحروف والألفاظ بشكل واضح ومقروء، وتنمية الميارات /- 1 
الكتابية بحيث لا يقع القارئ لممادة المكتوبة في الالتباس، وىذا الأمر يتطمب إعطاء كل 
حرف من الحروف حقو من الوضوح، وكذلك وضع النقاط عمى الحروف في مواضعيا 

. الصحيحة
نماء الثروة التعبيرية، وتنمية دقة الملاحظة والانتباه/- 2  . تحسين الأساليب الكتابية وا 
. النيوض بالقراءة والتعبير/- 3 
القدرة عمى كتابة المفردات المغوية التي يستدعييا التعبير الكتابي، ليتاح /- 4 

. الاتصال بالآخرين، من خلال الكتابة السميمة
 نستنتج من خلال ىذه النقاط، أن ثمة غايات أبعد وأوسع من دروس الإملاء فيو لا 

نما ىو عون لممتعممين عمى إنماء لغتيم  يتجمى ولا يقف عمى رسم الكممة بالرسم الصحيح، وا 
ثرائيا، ونضجيم العقمي، وتربية قدراتيم الثقافية ومياراتيم الفنية والحرص عمى توفير . وا 

                                                 
. 7م، ص 1998- ىـ1419عمان، الطبعة الأول، / زىدي أبو خميل، الإملاء المسير، دار أسامة لمنشر(- 1)

 طرائق الإملاء

 الاختباري الاستماعي المنظور الإملاء المنقول
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مظاىر الجمال في الكتابة، كما يعود التمميذ النظافة والترتيب فيما يكتب كما أن الخطأ في 
. في فيم معانييا وغموضيا صورة الكممات إملائيا يؤدي إلى تشويش

 ييدف الإملاء أيضا إلى تعميم التمميذ استخدام علامات الترقيم، وترك اليوامش عند 
. بدء الكتابة، وتقسيم الكلام إلى فقرات
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 أسباب الضعف الإملائي وطرق تقويمو : المبحث الثاني
  :تمييد

مشكمة الضعف الإملائي مشكمة لطالما أقمقت المعممين وأولياء الأمور، وطبقة كبيرة 
ن للإملاء منزلة كبيرة، فيو إمن المثقفين، ويرجع ىذا القمق إلى معرفتيم بأىمية الإملاء، 

من الأسس الميمة في التعبير الكتابي، والضعف الإملائي يشوه الكتابة ويعيق الفيم، كما أن 
الأخطاء الإملائية تدعو إلى احتقار الكاتب وازدرائو، ولم يسمم كثير من المثقفين وأصحاب 

. الشيادات العميا من الضعف الإملائي الذي أصبح يشكل ليم حرجا كبيرا عند كتاباتيم
: أسباب الضعف الإملائي/- 1

 إن من يريد تحديد أسباب وقوع الطمبة بأخطاء إملائية يجد نفسو أمام أكثر من مجال 
ويمكن تحديد ىذه -  الأخطاء الإملائية–يتضمن أسبابا تقف خمف ىذه الظاىرة أي 

: المجالات بالآتي
. (1 ): ويتمثل فيما يمي:الأسباب التي ترجع إلى المقرر الدراسي

عدم وجود مقرر دراسي خاص بالإملاء، مما يخضع درس الإملاء إلى اجتياد  * 
. المدرس أو المعمم الذي قد يستغمو لتدريس فروع أخرى

مقررات الإملاء لا تراعي الترابط بين فروع المغة العربية، ولا تؤدي إلى خمق حالة  * 
. من التكامل بين ميارات المغة

. عدم مناسبة منيج تعميم القراءة لقارئ العصر * 
 نلاحظ من خلال ىذه الأسباب أن المقرر الدراسي، قد يكون ىو أيضا من أسباب 

الضعف الإملائي، وقد ينتج عنو ويلات تكمف الأجيال الصاعدة المحن والمعضلات، 
تواجييم في حياتيم المستقبمية، وذلك من خلال عدم عناية مدرسي العربية، وغيرىم من 

وقمة قواميس المغة الحديثة في . مدرسي المواد الأخرى باستخدام المغة الفصيحة، الصحيحة

                                                 
. 151محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (-1)
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كل مرحمة من مراحل التعميم، وكذلك صعوبة القواعد النحوية العربية، وقمة استخدام التقنيات 
. الحديثة في تعمم المغة

. (1): وتتمثل في:الأسباب التي ترجع إلى القطعة الإملائية وطريقة تصحيحيا
قد تكون القطعة الإملائية طويمة، متعبة، مممة، ولا تكون متصمة بفروع المغة  * 

. الأخرى
المعنى )قد لا تكون القطعة الإملائية تطبيقا عمى ما تمت دراستو، وغير واضحة  * 
. وكذلك غير ملائمة لمستوى الطمبة (مبيم
في التصحيح، لا ينبو المدرس الطمبة إلى أخطائيم، وعدم معالجة الكممات  * 

. الصعبة التي شاع الخطأ في كتابتيا
. التصحيح التقميدي لأخطاء التلاميذ، وعدم مشاركة المتعمم في تصحيح الأخطاء * 
. لا يضع المدرس درجة عمى القطعة الإملائية * 

 نستنتج أن ما يعود إلى خصائص المغة ذاتيا ممثمة في قطعة الإملاء، فأحيانا تكون 
القطعة المختارة لمتطبيق عمى القاعدة الإملائية أعمى من مستوى المتعممين فكرة وأسموبا، أو 
تكثر فييا الكممات الصعبة في شكميا، وقواعدىا الإملائية واختلاف صور الحرف باختلاف 

. أو فصل الحروف ووصميا وما إلى ذلك" النقط"موضعو من الكممة، أو نتيجة الإعجام 
 الطرائق الحديثة في تخير القطع الإملائية تمح عمى أن تكون ىذه القطع طبيعية في 

أسموبيا ومعانييا من غير تصيد أو تعمد أو تكمف، ويمكن أن تكون القطع المختارة مما 
يقرأه التلاميذ في كتبيم، أو من خارج المقروء، بشرط أن تكون واضحة، مفيومة وملائمة 
لمستويات التلاميذ، وكذلك ينبغي أن تكون مستمدة من واقع المتعممين ومما يدور عمى 

. (2)ألسنتيم، وفي إطار استعمالاتيم

                                                 
. 153محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (- 1)
. 111، ص 1980محمود السيد، الموجز في طرائق تدريس المغة العربية وآدابيا، دار العودة، بيروت، الطبعة الأولى، (- 2)
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 (1) وتتمثل في:الأسباب التي ترجع لممعمم
إناطة تدريس العربية بمدرسين غير مؤىمين لمينة تدريسيا، وغير مممين بقواعد  * 

. الكتابة الصحيحة
بعض المدرسين لدييم عيوب في النطق، ولا يحسنون إخراج الحروف من مخارجيا  * 

. وكذلك لا يستعممون وسائل تعميمية في تدريس الإملاء
. البعض لا يتابع أخطاء الطمبة الإملائية إلا في درس الإملاء * 

 نستنتج من ىذه الأسباب، أن ما يعود لممعمم يتمثل في ضعف الإعداد العممي 
والميني لديو، إذ نجد تلاميذه كثيرا ما يخطئون في أبسط القواعد النحوية، وفي أبسط 

الكممات في الكتابة، فبعض المعممين لا يعير القاعدة الإملائية اىتماما كبيرا، وكل ىمو ىو 
إعطاء التلاميذ اختبارا في الإملاء لتصحيحو، والبعض الآخر لا ينتبو إلى أخطاء التلاميذ 

. أثناء القراءة
 ومن العوامل التي تعود لممعمم أيضا، أن يكون سريع النطق، أو خافت الصوت أو 

. لديو عيوب في نطق بعض الحروف المتشابية
 (2 ): وتتمثل في:الأسباب التي ترجع لمطالب

قمة مطالعات الطمبة في كتب خارجية  * 
. قمة ممارسة الطمبة الكتابة، وضعف اىتماميم بالخط وتحسينو * 
ضعف القدرة لدى بعض الطمبة عمى تمييز أصوات الحروف من بعضيا، وكذلك  * 

. تمييز الحروف المتشابية
:  إن من الأسباب النفسية التي ترجع لمتمميذ نجد

.  ويتمثل في الخوف والتردد وعدم الثقة والخوف من الفشل:العامل السيكولوجي- 1 

                                                 
. 152محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (- 1)
 152 المرجع نفسو، ص (-2)
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 ويتمثل في التعب والنسيان، وكذا انخفاض مستوى الذكاء، :العامل الفسيولوجي- 2 
. وعدم القدرة عمى التركيز

 بمعنى ضعف قوة الملاحظة عند التمميذ، فيجد صعوبة :ضعف التذكر البصري- 3 
. في التمييز بين الحروف والأرقام، ولا يتذكر ىذه الأمور نتيجة عدم الإدراك

 ويؤدي إلى صعوبة في اليجاء، ومن ثم صعوبة في التمييز بين :ضعف السمع- 4 
.  المتشابيةتصور الأصوا

. ضعف النطق وعدم القدرة عمى الكلام- 5 
 ويعني عدم اىتمامو واكتراثو بدروسو وكذلك عدم :إىمال التمميذ وتقصيره الذاتي-6 

ميمو لمقراءة، فالقراءة الصحيحة تساعد عمى الكتابة الصحيحة، فالضعف المغوي عند التمميذ 
. (1)ىي من أىم الأسباب التي تؤدي إلى شيوع الأخطاء الإملائية

 نستخمص من كل ىذا، أن ما يعود إلى التمميذ نفسو، يرتبط بضعف المستوى وقمة 
المواظبة عمى المران الإملائي، أو ضحالة ذكائو أو شرود فكره، أو إىمالو وعدم مبالاتو 

وتقديره لممسؤولية، أو عدم إرىاف سمعو عندما يممي عميو المعمم القطعة المختارة، أو نتيجة 
لتردده وخوفو وارتباكو، وقد يكون ضعيف البصر أو السمع، أو بطيء الكتابة مما يفوت 

عميو فرص كتابة بعض الكممات كما لا ننسى عيوب النطق والكلام، وعدم الاستقرار 
. الانفعالي

: الأسباب التي ترجع للأولياء والمجتمع
 وىي التي تتعمق بالأسرة، فما لا شك فيو أن المدرسة ىي امتداد للأسرة، وفي التعميم 

الأسرة امتداد لممدرسة، وكمتا المؤسستين مسؤولة عن تربية الطفل وتنشئتو، فقد يكون الطفل 
محظوظا لأنو يعيش في كنف أبوين متفقين حريصين عمى ابنيما، ويراجعان معو دروسو 
ويساعدانو عمى حل واجباتو المنزلية فنجد ذلك منعكسا إيجابيا عمى تحصيل التمميذ بشكل 

                                                 
زكريا إسماعيل، طرق تدريس المغة العربية، دار المعارف الجامعية لمطباعة والنشر بدون طبعة وبدون تاريخ، ص (- 1)
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عام، وعمى قراءتو وكتابتو بشكل خاص ولو كان المعمم عمى قدر بسيط من العمم والثقافة 
عداده الأكاديمي ضعيفا ولكن بحرص الأسرة عمى ابنيا تنقذه من ضعف المعمم الأكاديمي  وا 
والميني، وقد نجد العكس صحيح، معمم مجد ومؤىل تأىيلا عاليا ويبذل قصارى جيده مع 

تلاميذه ولكن ما يكتسبو الطفل في المدرسة ييدره في الشارع، إلى أنيّ المستوى الاجتماعي لا 
نما ىو نسبي . (1)يعتبر مقياسا مطمقا، وا 

: علاج الضعف الإملائي- 2
 الضعف في مادة الإملاء، ظاىرة خطيرة لا بد ليا من علاج، ولتخطي ىذه الظاىرة 

اعتنى العديد من الباحثين بتشخيص أسبابيا، ومن ثم الوقوف عمى طرق علاجيا لمتقميل من 
. نسبة الأخطاء عند التلاميذ، والوصول إلى الحد من الوقوع فييا

. (2 ):وأىم ما اقترح لعلاج الضعف الإملائي
. الاىتمام بالطفل المتعمم في جميع جوانبو الجسمية والنفسية والعقمية والاجتماعية * 
ضرورة تأىيل المعمم تأىيلا جيدا لمقيام بمينة التدريس، في المرحمة الابتدائية  * 

. خاصة
شعار أولياء الأمور بأىمية متابعة أبنائيم والاضطلاع  *  يجب ربط المدرسة بالبيت وا 

. بمسؤولياتيم نحوىم
يجب عمى المعمم أن يبعد كل عوامل الخوف والقمق والخجل والجبن عن التلاميذ،  * 

وذلك عن طريق تقديم الحوافز المعنوية كالدرجات والألفاظ المشجعة، وحتى المكافآت المادية 
. إن توفرت

التركيز عمى القراءة، فالقراءة والكتابة في المرحمة الأولى من حياة الطفل التربوية  * 
. متلازمتان والعلاقة بينيما قوية، فينبغي تعويد التمميذ عمى القراءة الصحيحة وتدريبو عمييا

                                                 
. 26 لكحل أحمد، أسباب الضعف الإملائي في المدارس الابتدائية، مذكرة لنيل شيادة مدير، مرجع سابق، ص (- 1)
 177-176زكريا إسماعيل، طرق تدريس المغة العربية، مرجع سابق، ص (- 2)
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إعداد مقرر دراسي خاص بالإملاء لكل صف يدرس فيو الإملاء ومراعاة الترابط  * 
. (1)بين فروع المغة العربية عند اختيار محتوى المقرر الدراسي

الحرص عمى عرض القواعد الإملائية بأسموب سيل، ومراجعة ىذه القواعد  * 
. والتذكير بيا كمما حصمت مناسبة لذلك

.  إلى أخطائيم أينما وردتممتابعة المدرسين ما يكتبو طمبتيم وتنبييو * 
. عدم استغلال دروس الإملاء لأغراض أخرى * 
. إعادة اختبار الطمبة في الكممات التي أخطؤوا فييا * 
. أن تكون القطعة الإملائية مشوقة تتصل بحياة الطمبة، ولا تكون طويمة متعبة * 
وجب أن يعني المعمم كل العناية بتعريف الأطفال في أول مراحل الإملاء، صور  * 

الكممات قبل إملائيا عمييم، وأن ييتم بأن يوقفيم عمى سبب الخطأ ووجو الصواب معا، وأن 
. (2)يشجعيم عمى العناية بكتابة الكممات بصورة صحيحة

. محاسبة التلاميذ عمى أخطائيم الإملائية في المواد الأخرى * 
. حصر القواعد الإملائية الشاذة والتدريب الكافي عمييا * 
الاىتمام والتركيز عمى طريقة التدريس فالطريقة الجيدة تدل عمى المعمم الجيد بل  * 

عمى درجة ذكائو العالية، كما أنيا مؤشر عمى درجة اىتمامو وتأىيمو وتحممو المسؤولية في 
مادة الإملاء ويركزون عمى الطريقة الاختبارية ويجمون الإملاء وتصيد الأخطاء ىدفا في حد 

. ذاتو

                                                 
. 155محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (- 1)
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علامات الترقيم في الكتابة  :المبحث الثالث
: تمييد

 الكتابة وسيمة ميميّة من وسائل التواصل الإنساني التي يتميّ بواسطتيا الوقوف عمى 
أفكار الآخرين،  والتعبير عميّا لدييم من معان ومشاعر، وتسجيل ما يوديّون تسجيمو من 

حوادث ووقائع، فيي تعتبر مفخرة العقل الإنساني، بل إنيّيا أعظم ما أنتجو الفكر الإنساني، 
فعن طريقيا أمكن تسجيل التراث الثقافي، وأمكن انتقالو من جيل إلى جيل وعن طريقيا 

كذلك استطاع العقل البشري أن يقف عمى ما أحدثو غيره من تطويّرات أثرت في حياتو، ومن 
. تغييّرات أثرت في بناء المجتمعات

 الكتابة تعبيّر عن الكلام، وىذا يعني أن يكون في الكتابة سمات الكلام، من وقفات، 
والذي يعبر عن ذلك كميّو ىو ...ومن رفع الصوت وخفضو، ومن تمييز الخبر من الإنشاء

  :علامات الترقيم"
: المقصود بعلامات الترقيم/- 1

 علامات الترقيم ىي رموز محديّدة توضع بين الكممات أو الجمل، أو في نياياتيا 
. (1)بقصد تحقيق الفيم والإفيام عند القارئ أو السامع

 الترقيم علامات اصطلاحييّة  توضع في أثناء الكلام أو في آخره، كالفاصمة والنقطة 
.  (2)وعلامة الاستفيام والتعجيّب وغيرىا، لتحقيق أغراض تتيّصل بتسيير عممييّة الإفيام

إذن الترقيم في الكتابة العربييّة ىو وضع رموز اصطلاحية معييّنة بين الكممات أو 
الجمل، وذلك لتعيين مواقف الفصل والوقف والابتداء، وأنواع النبرات الصوتية والأغراض 
الكلامية، تيسيرا لعممييّة الإفيام من جانب الكاتب أثناء الكتابة، وعممييّة الفيم عمى القارئ 

. أثناء القراءة
                                                 

 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المناىج لمنشر، عميّان، الطبعة الأولى، (-1)
. 233م، ص 2007/ىـ1427

، ص 2007 راتب قاسم عاشور، أساليب تدريس الميّغة العربييّة بين النظرية والتطبيق، دار المسيرة، الطبعة الثانية، (- 2)
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 علامات الترقيم بالنسبة لمكاتب ىي كحركات اليد وتعابير الوجو، ونبرات الصوت 
. التي يستخدميا المتحدث في كلامو

: علامات الترقيم/- 2
 (1 ):أشير علامات الترقيم في الكتابة العربييّة، ما يمي 

 يقف القارئ عندىا وقفة قصيرة، ولا يحسن معيا التنفس، وتوضع في (،) :الفاصمة* 
: الأماكن الآتية
بين المعطوف والمعطوف عميو  - 
 اذىب إلى المدرسة ،يا عمييّ : مثلبعد المنادى  - 
ينجح ،  من يدرس:مثلبين الشرط وجزائو  - 
 ممكتو ، والله لئن أكرمت الكريم:نحوبين القسم وجوابو  - 
 بلادنا العربييّة من أغنى ، إن بلادنا:نحوقبل البدل إذا أريد التنبيو عميو  - 
. بلاد العالم
 يركض ،جاء زيد: مثلقبل الجممة الحالية  - 
 يركض ، جاء رجل: مثلقبل الجممة الوصفييّة - 
 ويسكت عندىا القارئ سكوتا متوسيّطا، ويحسن معيا (؛) :الفاصمة المنقوطة*  
:  التنفيّس وتقع
بين الجمل الطويمة التي يتركب منيا كلام مفيد  - 
قبل التعميل  - 
. قبل الجمل التي تكون مسبيّبة عما قبميا - 
 يسكت عندىا القارئ سكوتا تاميّا، ويتنفس معيا، وتقع بعد كليّ جممة ثميّ  ).(:النقطة* 

. معناىا، واستقميّت عميّا بعدىا في الإعراب

                                                 
. 235-234 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مـرجع سابـق ص (-1)
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ىل تعرف تاريخ :  وتستعمل بعد الكلام المستفيم بو نحو(؟) :علامة الاستفيام* 
. ؟ أىذا قممك؟ظيور علامات الترقيم

 وتوضع بعد كل كلام يدل عمى التأثر، والانفعال، وحالات (! ) :علامة التعجّب* 
: الانفعال ىي
 !ما أدق نظام الكون : التعجيّب نحو - 
 !احذر صديق السيّوء : التحذير نحو - 
 !عميكم بتقوى الله : الإغراء نحو - 
 !وا أسفاه : الحزن نحو - 
 !يا فرحتا : الفرح نحو - 
 !واكبداه : الندبة نحو - 
 !ليث الشباب يعود : التمنيّي نحو - 
 في المواضع ن يسكت عندىما القارئ سكوتا متوسيّطا، وتستعملا ):(:النقطتان* 

. (1)الآتية
 احفظوا القصيدة :قال المدرس: بين القول ومقولو نحو - 
المال، : زينة الحياة الدنيا اثنان: قبل الكلام الذي يوضح ما قبمو نحو - 

. البنون
. بين الشيء وأقسامو أو أنواعو - 
:  وتوضع )-(:الشرطة* 
لا أىاب - وطنيالجزائر : في أول الجممة المعترضة، وآخرىا نحو - 

. والعرب أىمي- الأعداء
بغداد العروبة المتربعة عمى دجمة : بين ركني الجممة إذا طال أوليا نحو - 

. عاصمة العراق- منارة مجد العرب
                                                 

. 236 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (-1)
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- 3فعل، - 2اسم، -1: الكممة ثلاثة أقسام: بين العدد والمعدود، وأقسامو نحو 
. حرف

لفصل كلام المتحاورين شرط أن لا يذكر ما يقوم مقاميا كالأسماء وغير ذلك نحو  
: قال، وأجاب، وغيرىا، مثل

صباح الخير يا حسن   - 
صباح النّور يا عميّ -   
 كيف الحال؟ -  
الحمد لله -   

 وتوضع لمدلالة عمى كلام محذوف، لا ضرورة لإثباتو،  ).....(::علامة الحذف * 
. (1)أو توضع في مكان الكلام الذي لم يعثر الناقل عميو، وذلك تنبييا عمى النيّقص

و حرفييّا سواء  «       » :علامة التنصيص*    ويوضيّح بينيا الكلام المنقول بنصيّ
 .» إذا لم تستح، فاصنع ما شئت «جاء في الحديث : أطالت عبارتو أم قصرت، مثل

: (2) ويضع بينيما ) (:القوسان * 
معيا التنفس لا يحسن  (الفارزة)الفاصمة : التفسير نحو  - 

الإحسان : (بكسر الباء)البرّ : ألفاظ الاحتراس نحو-   
: الألفاظ والعبارات التي يراد لفت النظر إلييا نحو قول الشاعر-   
 .فمالو غيرك من غافر (ولا ذنب لي)إن كان لي ذنب    

بعثت لأتمم مكارم : قـول رسـول الله صمـى الله عميو وسمم: الدعاء نحو -
. الأخلاق

 
 

                                                 
. 124ط، ص /م، د1984 أحمد قبيّش، الإملاء العربي، نشأتو، وقواعده ومفرداتو وتمريناتو، دار الرشيد، بيروت، (-1)
. 236 محسن عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابق، ص (-2)
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: نستنتج مما سبق، أنيّ أشير علامات الترقيم في الكتابة العربييّة بييّنيا الجدول الآتي 
 

صورتيا اسم العلامة صورتيا اسم العلامة 

؟ علامة الاستفيام ، الفاصمة 
 !علامة التعجيّب ؛ الفاصمة المنقوطة 

  «       »علامة التنصيص . النقطة 

... علامة الحذف : النقطتان 
)   ( القوسان - الشرطة 

 
: أىميّة علامات الترقيم في الكتابة/- 3

 ترجع أىمييّة علامات الترقيم في الكتابة إلى ما تقدمو لمنصيّ من وضوح ويسر، فيي 
تيسيّر عممييّة الفيم عمى القارئ أثناء قراءتو، فلا يتشتت عقمو في الربط بين الأحكام، ولا 

. يتعثر لسانو في قراءة نصيّ ما، قديما كان أو حديثا
 وكما يستخدم المتحديّث في أثناء كلامو بعض الحركات اليدوية، أو يعمد، إلى تغيير 

قسمات وجيو أو يمجأ إلى التنويع في نبرات صوتو، ليضيف إلى كلامو عمى دقيّة التعبير، 
جادة الترجمة عميّا يريد بيانو لمسيّامع، كذلك يحتاج الكاتب إلى استخدام  وصدق الدلالة، وا 
ية، وتمك النبرات الصوتييّة، في تحقيق  علامات الترقيم، لتكون بمثابة ىذه الحركات اليدويّ

. (1)الغايات المرتبطة بيا
 الترقيم عمى بيان مواضع الوقف أو السكوت التي ينبغي لمقارئ  لا تقتصر فوائد

لى غرض أكبر، فيو خير وسيمة  مراعاتيا في أثناء التلاوة، ولكنيّو يرمي إلى غاية أبعد وا 
لإظيار الصراحة وبيان الوضوح في الكلام المكتوب، لأنو يدليّ الناظر إلى تمك العلامات 

                                                 
:  ممتقى أىل الحديث، منتدى الميّغة العربييّة وآدابيا، علامات الترقيم في الكتابة العربييّة بقمم محمود عبد الصمد الجييّار(-1)

WWW.ahlalhdeeth.com.  
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الاصطلاحية عمى العلاقات التي تربط أجزاء الكلام بعضيا ببعض بوجو عام، وأجزاء كليّ 
 .(1)جممة بنوع خاص

 إذن من فوائد استعمال علامات الترقيم، تحقيق غرض الميّغة من الاتيّصال الفكري بين 
الكاتب والقارئ، وكأنيّ الكاتب يصطحب القارئ شعورا وحسيّا فيعممو أنيّو يستفيم ىنا، ويتعجيّب 
و، ويستغني عن بعض كلام غيره  ىناك، ويفسيّر لو ىنا ما غمض وينقل لو كلام غيره بنصيّ

من مشاعر وأحاسيس لا تترجم بالألفاظ ... فيشير إلى ذلك، ويعميّل ىنا، إلى غير ذلك
الميّغوية فتقوم علامات الترقيم بيذه الميميّة فتفصح عن غرض الكاتب، وترشد القارئ وتعينو 

. عمى الفيم والتأثر بعواطف الكاتب وانفعالاتو، وتصطحبو في شعوره وأحاسيسو

                                                 
. 24، ص 2012 أحمد زكي، الترقيم وعلاماتو في الميّغة العربييّة، مؤسسة ىنداوي لمنشر، القاىرة (-1)
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  :العيّنة وكيفيّة اختيارها/- 1

تمميذا وتمميذة، يمثمون عيّنة عشوائية،  90  يتألف المجتمع الأصمي ليذا البحث من 

 إناث، وقد روعي في ضبط العينة أن تكون من أقسام مختمفة، %33 ذكور، %67منيم 

. تنتمي كميا إلى طور مشترك، وىو السنة الثانية من التعميم المتوسط

: جنس التلاميذ1-1

:  تمميذا وتمميذة موزعين كما يمي30 من "أ" يتكون قسم السنة الثانية متوسط 

تمميذة ( 19)تسعة عشر   - 

 تمميذا (11)احدى عشر   - 

:  تمميذا وتمميذة موزعين كما يمي27 من "ب" يتكون قسم السنة الثانية متوسط 

تمميذة ( 14)أربعة عشر   - 

 تمميذا (13)ثلاثة عشر   - 

:  تمميذا وتمميذة موزعين كما يمي33 من "ج"يتكون قسم السنة الثانية متوسط 

تمميذة ( 15)خمسة عشر   - 

 تمميذا (18)ثمانية عشر   - 
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: ويمكن إجمال ذلك في الجدول التالي

            الأقسام 
الجنس 

 قسم 2السنة 
- أ - 

 قسم 2السنة 
- ب - 

 قسم 2السنة 
- ج - 

 15 14 19إناث 
 18 13 11ذكور 

 33 27 30المجموع الجزئي 

 90المجموع الكمي 

 

: سنّ التلاميذ 1-2

 يتراوح سن العينة بين الحادي عشر والثالثة عشر، وبعد مقارنتنا ىذه الأعمار مع 

(  سنة11)متقدمين في السّن أي : الأعمار القانونية، صنف التلاميذ إلى ثلاثة أصناف

: وىذه الجداول توضح ذلك ( سنة13)ومتأخرين  ( سنة12)وعاديين 

 

. 30عدد التلاميذ ": أ"السنة الثانية متوسط قسم - 1

السنّ              
 الجنس

متأخر متقدم عادي 

 03 01 15بنات 
-  02 09ذكور 
% 1.5% 10.7% 85النسبة 
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. 27عدد التلاميذ ": ب"السنة الثانية متوسط قسم - 1

السنّ              
 الجنس

متأخر متقدم عادي 

 06 05 03بنات 
 08 03 02ذكور 
% 52.80% 29.6% 17.6النسبة 

 

. 33عدد التلاميذ ": ج"السنة الثانية متوسط قسم - 1

السنّ              
 الجنس

متأخر متقدم عادي 

 02 07 06بنات 
 05 03 10ذكور 
% 20.5% 41.2% 38.3النسبة 

 -أ– من خلال النسب المتحصل عمييا نلاحظ أن نسبة العاديين تعد عادية في القسم 

 يرتفع فيو عدد -ج– في حين أن القسم -ب–وأن نسبة المتأخرين كبيرة في القسم 

. المتقدمين

: حدود البحث-2

 اقتصر إجراء ىذا البحث عمى تلاميذ السنة الثانية :من حيث منطقة الدراسة2-1

.  بالغزوات"يغمراسن"من التعميم المتوسط، اختيرت عينة الدراسة من مدرسة 
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 اقتصر في المعالجة الإحصائية عمى نتائج :من حيث المعالجة الإحصائية-2-2

استخدام النسب المئوية، ثم رأينا ضرورة القيام بإجراء استبيان وجو إلى معممي الطور الثالث 

-  ىذا من جية–لمعرفة آرائيم والاستفادة منيا، خاصة أنيم أكثر احتكاكا بتلاميذىم 

. ولمعرفة مدى مطابقة نتائج الدراسة لآراء المعممين من جية أخرى

: طريقة جمع الاستبيانات-3

 في البداية طرحت فكرة الموضوع عمى معممي التعميم المتوسط، فاستحسنيا الكثير 

 وكان ذلك يتم 2014/2015منيم، ثم تمّ توزيع الاستبيانات عمييم في نياية السنة الدراسية 

في شكل مقابمة مع المعمم يجري خلاليا شرح الأسئمة، ثم يأخذ الاستبيان إلى البيت ليعيده 

. بعد وقت لا حق، وبالفعل سجّل تجاوب وجديّة في الإجابة من معظم المعممين

:  طريقة جمع المدونة-4

تلاميذ الثانية من التعميم المتوسط والخاصة بنشاط  (كتابات) المدوّنة عبارة عن وثائق 

التعبير الكتابي، والتي تمّ جمعيا بين شيري أفريل وماي واختيرت ىذه الفترة بالتحديد لكي 

. يكون المعممون قد أنيوا الدروس من جية، ودروس الإملاء وقواعد من جية أخرى

 بعد جمع كتابات كلّ صفّ دراسي، أصبح لدينا ثلاث مجموعات تختص كل 

مجموعة بقسم معيّن من الثانية متوسط، بواقع تسعون وثيقة، وبعد ذلك جرى تصحيح وثائق 

التلاميذ، وحصر حجم الخطأ لكل كممة عمى حدة عن طريق توضيح العدد والنسب المئوية 

. لمتلاميذ الذين أخطأوا بالنسبة لعدد تلاميذ العينة ككل

: تحميل نتائج الاستبيانات
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 معمّما (8) بمغ عدد المعممين الذين أجابوا عمى الاستبيانات ثمانية :جنس المعممين-1

: ومعمّمة توزّعوا كالآتي

% 62.5بنسبة مئوية قدرىا :  معممة(5)خمسة  - 

% 37.5بنسبة مئوية قدرىا :  معمما(3)ثلاثة - 

ارتفعت نسبة عدد المعمّمات مقارنة بعدد المعمّمين، وىذا يرجع إلى توجّو الجنس 

. إلى سمك التعميم بصفة كبيرة-  في الغالب الأعمّ –النسوي 

: المدّة التي قضاها المعمم في سمك التعميم- 2

 Ǿ: أقل من خمس سنوات- 

% 50 بنسبت مئويت قدرهب 4:  أكثر من خمس سنواث -

% 25 بنسبت مئويت قدرهب 2:  أكثر من عشرة سنواث -

% 25 بنسبت مئويت قدرهب 2:  أكثر من عشرين سنت -

" خمس سنوات"من خلال ىذه النسبة نلاحظ أن عدد المعممين الذين قضوا أكثر من  

في حين سجمت أقل ، %50في سمك التعميم احتل المرتبة الأولى، بنسبة مئوية قدرت بـ 

". عشرين سنة"و" عشرة سنوات"نسبة عند المعممين الذين اشتغموا بالتدريس مدة أكثر من 

 

 

 

: هل تتقيد بالمنهاج في تقديم دروسك تقيدا تاما؟- 3
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 وارجعوا سبب ذلك إلى %62.5 وذلك بنسبة (نعم) معمما بـ (5)أجاب خمسة  

اقتناعيم بأنو يساير المستوى العقمي لمتمميذ، وكذلك إلى أنيم مطالبون أمام الييئات الرقابية 

. التربوية بتطبيقو

 وأرجعوا ،%37.5 وذلك بنسبة مئوية قدرىا (لا) معممّا بـ (3) في حين أجاب ثلاثة 

سبب ذلك إلى ضرورة مراعاة مستوى التلاميذ، وبالتالي الالتفات إلى نقطة حساسة ىي 

. الفروق الفردية بين التلاميذ

 ما موقف المتعممين من أنشطة التعبير؟ -4

 من المعممين أن التلاميذ يقبمون عمى أنشطة التعبير وييتمون بيا، %25اعتبر  -

 أكدوا عمى أن المتعممين ينفرون من %75ويتعاممون معيا مثل أي مادة أخرى، في حين أن 

أنشطة التعبير، ولا يبالون بيا، ويرجع السبب في كثرة ىذه الأنشطة، وطبيعتيا المعقدة، 

وبذل جيد كبير من قبل التمميذ، ونجد كذلك عدم ملائمة أنشطة التعبير لمستوى المتعمم، 

. مما يؤدي إلى صعوبة التعامل معيا

نشاطات التعبير الكتابي، هل هي مناسبة لمستوى المتعمم وأهداف المدرسة الجزائرية؟ -5

% 50 إجابات أي نسبة مئوية قدرىا (4)سجمت أربعة : غير مناسبة - 

 إجابات، أي بنسبة مئوية قدرىا (3)سجمت ثلاثة : تحتاج إلى تعديل بسيط-  

37.5.% 

%. 12.5، أي بنسبة مئوية قدرىا (1)سجمت إجابة واحدة : مناسبة - 

: ما هي الأخطاء الأكثر شيوعا في الأعمال الكتابية- 6
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التاء : لتشمل ما يمي-  حسب آراء المعممين–اختمفت أخطاء التلاميذ وتنوعت  

المفتوحة والتاء المربوطة، الألف المينة، الألف المقصورة، الهمزات، المد، الشدة، همزة 

. الوصل والقطع

ما هي في نظرك أسباب ارتكاب التلاميذ للأخطاء الإملائية؟ - 7

:  تنوعت أسباب ارتكاب التلاميذ للأخطاء الإملائية لتشتمل عمى ما يمي

. قمّة دروس الإملاء - 

. تسرع التلاميذ في الكتابة - 

. قمة النشاطات - 

الجيل بالقاعدة الإملائية الذي يرجع لكون المتعمم لم يفيم القاعدة المدروسة أو لم  -

. يحفظيا

الابتعاد عن مطالعة الكتب والمجلات    - 

عدم وجود ترابط بين أطوار التعميم  - 

ما هي الحمول التي تقترحها؟ -8

 إجابات، وذلك بنسبة مئوية قدرىا (3)مضاعفة أنشطة التعبير، سجمت ثلاثة  - 

37.5.% 

 %.62.5 إجابات وذلك بنسبة مئوية قدرىا (5)كثرة التمرين عمى السبورة، سجمت  - 
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 الطريقة العلاجية الأكثر استعمالا عند المعممين ىي كثرة التمرين عمى السبورة فيي 

الطريقة التي تتيح لممتعمم التعرف إلى مختمف الكممات التي تطبق عمييا القاعدة الإملائية، 

. كما تترسّخ في ذىنو الكثير من الكممات جراء الإعادة والتكرار
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: العرض الإحصائي للأخطاء-1

": أ"عدد الأخطاء ونسبة الوقوع فيها لمسنة الثانية من التعميم المتوسط قسم 

 

نسبة الوقوع في الخطأ عدد الأخطاء أصناف الاخطاء 
% 3.84 07حذف المدّ بالألف 
 % 2.74 05حذف المدّ بالياء 
% 2.19 04زيادة المدّ بالألف 
% 1.64 03زيادة المدّ بالواو 

% 1.09 02وضع علامة التضعيف في غير موضعيا 
% 20.87 38الخمط بين الأصوات 

% 11.53 21التاء المفتوحة عوض المربوطة 
% 15.38 28التاء المربوطة عوض المفتوحة 

% 0.54 01الألف المقصورة عوض الياء 
% 4.39 08الياء  عوض الألف المقصورة 
% 1.64 03الياء عوض الألف الممدودة 

% 5.49 10اللام الشمسية 
% 3.84 07اللام القمرية 

% 2.19 04ىمزة الوصل عوض القطع 
% 2.19 04ىمزة القطع عوض الوصل 

% 6.59 12اليمزة المتوسطة 
% 13.73 25اليمزة في بداية الكممة 

 8 182: المجموع 
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": ب"عدد الأخطاء ونسبة الوقوع فيها لمسنة الثانية من التعميم المتوسط قسم 

 

نسبة الوقوع في الخطأ عدد الأخطاء أصناف الخطاء 
% 3.49 05حذف المدّ بالمف 
% 1.39 02حذف المدّ بالياء 
% 2.09 03زيادة المدّ بالألف 
% 0.69 01زيادة المدّ بالواو 

- - وضع علامة التضعيف في غير موضعيا 
% 13.98 20الخمط بين الأصوات 

% 16.78 24التاء المفتوحة عوض المربوطة 
% 12.58 18التاء المربوطة عوض المفتوحة 

% 4.19 06الألف المقصورة عوض الياء 
% 2.09 03الياء  عوض الألف المقصورة 
% 6.99 10الياء عوض الألف الممدودة 

% 5.59 08اللام الشمسية 
% 3.49 05اللام القمرية 

% 2.79 04ىمزة الوصل عوض القطع 
% 5.59 08ىمزة القطع عوض الوصل 

% 7.69 11اليمزة المتوسطة 
% 10.48 15اليمزة في بداية الكممة 

 5 143: المجموع 
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": ج"عدد الأخطاء ونسبة الوقوع فيها لمسنة الثانية من التعميم المتوسط قسم 

 

نسبة الوقوع في الخطأ عدد الأخطاء أصناف الخطاء 
% 1.87 03حذف المدّ بالمف 
% 3.12 05حذف المدّ بالياء 
% 3.75 06زيادة المدّ بالألف 
% 2.5 04زيادة المدّ بالواو 

% 1.25 02وضع علامة التضعيف في غير موضعيا 
% 11.25 18الخمط بين الأصوات 

% 13.12 21التاء المفتوحة عوض المربوطة 
% 4.37 07التاء المربوطة عوض المفتوحة 

% 5 08الألف المقصورة عوض الياء 
 2.5% 04الياء  عوض الألف المقصورة 
% 5.62 09الياء عوض الألف الممدودة 

% 6.25 10اللام الشمسية 
% 4.37 07اللام القمرية 

% 1.87 03ىمزة الوصل عوض القطع 
% 1.25 02ىمزة القطع عوض الوصل 

% 11.25 18اليمزة المتوسطة 
% 20.62 33اليمزة في بداية الكممة 

  160: المجموع 
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: التحميل المقارن للاخطاء- 2

: أخطاء الحذف والزيادة/-1

 (كممات)حذف المدّ بالألف  كممت  - :أخطاء الحذف-أ

 (لماذا)    لمذا    

 (يؤذيك)حذف المدّ بالياء  يؤذك -    

 (يسير)       يسر 

 (نام)زيادة المدّ بالألف  ناما  - :أخطاء الزيادة-ب

 (الصدقات)    الصداقاة    

 (هؤلاء)زيادة المدّ بالواو  ىؤلاء -    

 خطأ 27بمغ عدد أخطاء الحذف في الطور  

، وكذلك الحركات في الشكل، ويكتفون بكتابة الصوامت فقط، المدّ ييمل التلاميذ  

:  وعمى العموم يمكن إرجاع ىذا النوع من الأخطاء إلى الأسباب الآتية

. ضعف ميارة الاستماع التي تكسب التمميذ التمييز بين المدّ الطويل والمدّ القصير- 

 فييا خاصة فيما يتعمق بالمدّ تصعوبة بعض قواعد المغة العربية وكثرة الاستثناءا- 

الذي يمفظ ولا يكتب، الذي لا تكفي حاسة السمع وحدىا لتحقيق السلامة الخطية، بل 

أما في ما  يخص حذف وزيادة حروف إلى الكممة، . يستدعي ذلك حفظ بعض القواعد

: فيمكن إرجاع ىذا النوع من الأخطاء إلى الأسباب الآتية

. تسرع التمميذ في الكتابة، مما يؤدي بيم إلى نسيان بعض الحروف- 
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. لا يركز التلاميذ أثناء الكتابة، ولا يدركون مدى أىمية النشاط الذي يقومون بو- 

: أخطاء كتابة التاء المربوطة والمفتوحة/- 2

 (الصدقات)الصدقاة  - 

 (أنت)أنة  - 

 (الطيّبة)الطيّبت  - 

" أ" خطأ، سجمت أعمى نسبة في القسم (119)بمغت أخطاء التاء المفتوحة والمربوطة 

.  خطأ49بمجموع 

: أخطاء الخمط بين الأصوات/- 3

    كتابة الدال تاء (امدد)امتد  - 

كتابة السين صادا    (أنسبها)أنصبيا  - 

كتابة السين صادا   (لمسياحة)لمصياحة  - 

كتابة الصاد سين    (صقيع)سقيع  - 

كتابة الطاء تاء    (ينطق)ينتق  - 

 خطأ، ومن خلال العرض الإحصائي (76) بمغت أخطاء الخمط بين الأصوات 

: للأخطاء، أمكن إدراجيا ضمن ثلاث مجموعات ىي

 فالأداء الصوتي لبعض الحروف، :الأخطاء الناتجة عن انسجام حروف الكممة الواحدة-

يؤثر في غيره، إذا تتابعت في الكممة الواحدة، فمثلا التاء تصير طاء إذا اتصل بيا حرف 



         الأخطاء الإملائية في التعابير الكتابية لتلاميذ السنة الثانية من التعميم المتوسط:الفصل الثالث

 80 

، وعمى ىذا الأساس يمكن تعميل الأخطاء الناتجة (ص، ض، ط، ظ)من حروف الإطباق 

. عن الخمط بين الطاء والتاء

 فمثلا الخمط بين الصاد والسين، :الأخطاء الناتجة عن ضعف التمييز السمعي والبصري- 

وىذا يدل عمى أن التمميذ لا زال لا يفرق بين الحرفين، ويعتبرىا حرفا واحدا، ىذا لأنيما من 

.  ومخارجيا متقاربة(ص، س، ز)مخرج واحد، وىو أسمة المسان، وتسمى حروف الصفير 

 وسبب ىذه الأخطاء، ىو أن التمميذ لا يمتزم فقط :الاخطاء الناتجة عن تأثير لغة المنشأ-

بيا يسمعو من المعمم، وبما يمتقطو، بل يعمد إلى الالتزام بما تعود سماعو في لغتو العامية 

. ليجسده كتابيا

: أخطاء الهمزة/- 4

 (اعتذر) عتذر 

 (أولئك)ؤلائك  

 (بؤس) بأس 

 (هؤلاء) ىاءلاء 

 (أخطأ) أخطىء 

 (المرء)المرؤ  

.  خطأ، فاحتمت المرتبة الأولى من مجموع الأخطاء(139)بمغت أخطاء اليمزة  

 تعتبر كتابة اليمزة إحدى العوائق الإملائية ، وىي الأمور التي تستعصي عمى 

: المتعممين، لأنيا تخضع لقواعد ضابطة، وترجع أسباب ىذه الأخطاء المرتكبة إلى
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. اعتماد التلاميذ عن التمييز السمعي فقط، مما ينتج عنو كتابة ما يوافق الممفوظ - 

جيل التلاميذ لأصول الكممات ومشتقاتيا، وىذا ما يؤدي بيم إلى الخمط بين  - 

. اليمزات

اعتماد بعض التلاميذ عمى الحفظ، دون استيعاب القاعدة، وىذا ما يؤدي إلى  - 

. التطبيق في غير المحل، ومن ثم الوقوع في الخطأ

: أخطاء اللام الشمسية والقمرية/- 5

 اللام القمرية- ب اللام الشمسية- أ
 (الفصول)لفصول       -  (السرير)أسرير       - 
 (الأعمى)لأعمى       -  (الصيف)أصيف       - 
 (العون)لعون       -  (الطريق)أطريق       - 
  (الشباب)أشباب       - 

 الفرق بين اللام الشمسية واللام القمرية، ىو أن الأولى تكتب ولا تمفظ بينما المم 

:  خطأ، موزعة كما لي(47)القمرية تكتب وتمفظ، وقد بمغت أخطاء ىذا النوع 

 خطأ 28: اللام الشمسية - 

 خطأ 19: المم القمرية-  

مما يلاحظ في كتابات التلاميذ، أنو تحذف فييا الألف واللام معا أو أحـدىما، فالنطق  

ىو الذي يتحكم في التلاميذ أثناء كتاباتيم، وىذا الاعتماد الشديد عمى التمييز السمعي يؤدي 

بالمتعممين إلى الخطأ أثناء الكتابة لأنيم يجدون أنفسيم، ودون وعي منيم، يطبقون قواعد 

الكتابة الصوتية، التي يوافق فييا الممفوظ المكتوب دائما، والمتعمم الذي يعتمد عمى سمعو 
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فقط، ولا يعتمد أبدا عمى ذاكرتو التي تمكنو من أن يسترجع بعض القواعد التي حفظيا أو 

 (ال) الشمسية لن يصل أبدا إلى الكتابة الصحيحة، والشيء نفسو مع (ال)تعرف عمييا عن 

. القمرية

: تفسير النتائج-3

 من خلال ىذا العرض للأخطاء المرتكبة خلال ىذا الطور، والتحميل المقارن ليا، 

: نستنتج ما يمي

أغمب الأخطاء المرتكبة سببيا الرئيسي ىو اعتماد التمميذ عمى حاسة التمييز  - 

السمعي في الكتابة، وىذا ما ظير خاصة في أخطاء حذف الحروف، وحذف المدّ بالألف، 

وىو دليل عمى أن التمميذ يترجم ما يسمعو من أصوات ولا يستند في ذلك عمى التذكر 

. البصري

الكثير من الأساتذة يتركون التلاميذ يكتبون في المنزل، وىذا خطأ لأنو غالبا ما  - 

. يعتمد عمى غيره عند الكتابة، فالصواب كتابة التعبير تتم داخل القسم

. عدم معرفة بعض المعممين لمستويات الإتقان المغوي لطلابيم - 

مزاحمة العامية لمفصحى في تعبير الطلاب  - 

عدم تخصيص حصص معينة لتنبيو التلاميذ وتبصرييم بمواطن الخمل والضعف  - 

. في كتابتيم

البعد بين النظام الكتابي والمنطوق في بعض الجوانب المحدودة كالمدّ الذي يمفظ  - 

 ىذا (عمرو، أولئك):  أو الحروف التي تكتب ولا تمفظ نحو(هذا، هؤلاء): ولا يكتب نحو
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الاختلاف بين المنطوق والمكتوب، أو بعبارة أخرى عدم تمثيل المنطوق لممكتوب أو العكس 

. قد يؤدي بالمتعممين إلى الوقوع في الخطأ

نفور الكثير من الطلاب من دروس التعبير، وذلك لشعورىم بالعجز أو التقصير  - 

. في نقل أفكارىم

عدد الطلاب الكبير في الصف، وعدد الحصص الكثيرة الممقاة عمى عاتق المدرس  - 

. يحدّان من قدرة المدرّس عمى القيام بواجبو في دروس الإملاء والتعبير وغيرىا

فقد الحماسة وجيل الغاية من التعبير، وطبيعي أن العمل الذي تخضى غايتو لا  - 

. يجد في النفس حافزا عميو ولا ممارسة لو

: استنتاجات عامة/- 4

 نعتقد أن الأخطاء الإملائية المنتشرة بين المتعممين قد تنتج عن عوامل بيداغوجية 

أكثر ما تنتج عن عوامل لغوية، كطريقة التدريس، ونقص التدريب والمنياج الدراسي 

وشخصية المعمم وأسموب معاممتو ليم، حيث أن طرائق تدريس التعبير المغوي الكتابي لم 

لأخطاء ويتدرب عمييا |تكن في المستوى المطموب الذي من خلالو يتم معالجة مثل ىذه ا

المتعممون، وفي نفس الوقت نجد المعممون ييتمون بنقطة التمميذ أكثر ما ييتمون بأخطائو، 

ولا يولون ليا أي اىتمام في استراتيجيات التعمم، يضاف إلى ذلك تأثير كثافة الأقسام التي 

تصعب عممية التصحيح الفردي والجماعي للأخطاء، خاصة وأن حجم الدروس كما يؤكد 

 من المعممين أنيم يجدون أنفسيم يسرعون لإنيائيا بأي طريقة كانت حتى لا يحاسبون 70%

من قبل المديرين والمفتشين، حيث يسعون إلى إنياء البرنامج في وقت قياسي دون مراعاة 
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لمفيم والاستيعاب، ودون الانتباه إلى الثغرات التحصيمية لممتعممين التي تستدعي التدخل 

. وغيرىا...والعلاج الآني والفوري عن طريق بيداغوجية الأخطاء
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: الحمول والاقتراحات

 يحاول البحث أن يقترح مجموعة من الحمول، التي قد تساعد المتعمم عمى الابتعاد 

عن الأخطاء الإملائية قدر الإمكان، والالتزام بقواعد الكتابة الصحيحة، كما يقدم بعض 

. التوجييات العامة التي من شأنيا أن تعزز العممية التعميمية

:  وفيما يمي عرض لمجموعة الحمول والاقتراحات

تخفيض عدد التلاميذ في القسم التربوي الواحد حتى يتسنى لممعمم توزيع الجيد /- 1 

عمى الجميع بطريقة ناجحة يستفيد منيا كل تمميذ، فيشرح ويصحح ويراقب بكل جدّية 

. ونشاط، الشيء قد يستحيل توفره مع العدد الكبير لمتلاميذ داخل حجرة الدرس

الإكثار من القراءة والمطالعة، لأن الصمة وثيقة بين القراءة والكتابة حتى أن /- 2 

بعض أنواع الإملاء يستمزم القراءة أولا قبل الكتابة، كما أن القراءة السميمة تؤدي إلى الكتابة 

السميمة، من خلال احتفاظ الذاكرة البصرية بأشكال الكتابة واحتفاظ الذاكرة المفظية بالنطق 

. الصحيح

اختيار موضوعات التعبير من محيط التمميذ وبيئتو، والابتعاد عن الموضوعات /- 3 

. الجافة والمتكمفة التي ينفر منيا المتعمم

كثرة التدريب والتمرين عمى المواقف الكلامية، وكذلك الإكثار من التمارين /- 4 

الكتابية، لأن الممارسة والتكرار في أداء السموك يساعدان عمى التعمم وممارسة الفعل تجعل 

. المرات القادمة أسيل وأكثر طلاقة وانسيابا، وأقل تعرضا للأخطاء

. مراعاة الربط بين التعبير والفروع الأخرى، كالقراءة والنصوص والنقد/- 5 
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يجب عمى المعمم أن ييتم بأخطاء التلاميذ الإملائية الواقعة في كراساتيم /- 6 

ووثائقيم بعد التصحيح، ويكون ذلك بوقفيم عمى سبب الخطأ ووجو الصواب معا، وأن 

يشجعيم دائما عمى العناية بكتابة صواب ما أخطأوا فيو، حتى يشعروا بأىمية التصحيح 

. وجديتو

خمق الحافز عمى التعبير من الموضوع، والاجتياد في رسم غاية لو، وتحديد /-  7 

. ىدف مقصود منو

 أما التوجييات التي ارتأى البحث أن يقدميا لممعمم قصد تحقيق السير الحسن لتدريس 

: المغة العربية عامة، ونشاط التعبير خاصة فتتمخص في

عمى المعمم أن يدرك الربط القوي بين فروع المغة، ويعمم جديا أنيا وحدة متكاممة،  - 

كي يعمل عمى تجسيد ذلك فعلا في قاعة الدرس، وبالتالي ينعكس اىتمام المعمم بكتابة 

.  السميمة، والنطق الصحيح عمى التلاميذ، فتقل أخطاءىم مرة بعد مرّة إلى أن تختفي تماما

أن يستخدم المدرسون عمى اختلاف تخصصاتيم المغة العربية الفصيحة في  - 

. التدريس

أن تجرى بحوث ترصد السباب المؤدية إلى الوقوع في الأخطاء، وتضع الطرائق  - 

 لمعالجتيا، وأن تضع نتائج ىذه الدراسات والبحوث في متناول المختصين ةالتربوية المناسب

. والعاممين في مجال التربية والتعميم
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 بالتركيز عمى أنواع الأخطاء الإملائية الشائعة في كل صف، ووضع الأسالي - 

المناسبة لمعالجتيا، ومساعدة الطمبة عمى التخمص منيا والاىتمام برسم الطرائق الكفيمة بذلك 

. في مناىج ىذه المرحمة

اىتمام المعممين في المباحث الأخرى غير المغة العربية بكتابة الطمبة، وعدم  - 

. تجاوز الأخطاء الكتابية دون التنبيو إلييا
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 ييدف تعميم المغة العربية في المدرسة الجزائرية إلى تمكين المتعمم من التعبير الشفيي 

والكتابي باستعمال لغة عربية سميمة، فيستطيع التمميذ أن يفيم ما يقرأ وما يسمع، وأن يعبّر 
عن نفسو وعن غيره تعبيرا صحيحا بالمسان والقمم، ولن يتأثر ذلك إلا من خلال تحكمو في 

، حيث تعينو ىذه القواعد قواعد النحو و الصرف و قواعد الإملاء: مجموعة من القواعد ىي
عمى تقويم لسانو، وعصم أسموبو من المحن والخطأ، فيضمن بذلك سلامة المغة من الوجية 
الإعرابية والاشتقاقية، أما القواعد الإملائية فتحفظ المغة من الوجية الكتابية، لأنو كثيرا ما 
يكون الخطأ الكتابي في التعبير سببا في قمب المعنى وعدم وضوح الفكرة، وعميو صار 

. الغرض من تعميم الإملاء أن يتمكن المتعممون من كتابة الكممات بأشكاليا المقررة المعروفة
غير أن ما نلاحظو عند تلاميذنا، ىو ارتكابيم لأخطاء إملائية كثيرة، بل واستمرار ىذه 

الأخطاء معيم حتى في أطوار تعميمية متأخرة، وعميو كان ىذا البحث ضرورة ممحة لمعرفة 
. الأسباب وتتبعيا

:       ونخمص في الأخير إلى جممة من النتائج نذكر منيا
ـ المغة آية لإبداع العقل ،و مرآة صافية لثقافة المجتمعات البشرية ،و ىي وثيقة 

. الصمة بالإنسان و بيئتو 
لممعمم والمتعمم والرسالة العممية شروط مخصوصة، إذا انعدمت فسدت العممية  - 

. التعميمية
ـ الإملاء فرع من فروع المغة العربية ، فيو من الأسس الميمة لمتعبير الكتابي  

ووسيمة ىامة لمقراءة الصحيحة ، فدروس الإملاء ىي جزء من دروس القواعد اليادفة إلى 
. حفظ المغة من الوجية الكتابية و الإملائية و البعد عن الخطأ في الكتابة و التدوين 

حيث أنو العصب . إن لمتعبير منزلة كبيرة في حياة الناس، بمستوياتيم المختمفة - 
الذي لا تقوم بدونو بقية الأنشطة التعممية ،لأنو ينظم خبرات المتعممين و يبرر قياميم بيا   
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بحيث  .إن التمكن من إجادة التعبير لا يتأتى إلا بطول الممارسة، ودوام التدريب - 
انو القالب الذي يصب فيو الإنسان أفكاره مترجما مشاعره و أحاسيسو و  ما يدور في 
خمجات نفسو ،فيو وسيمة ربط الماضي بالحاضر ،والنيوض بالمستقبل ، ونقل التراث  

.  الإنساني للأجيال الحاضرة و المستقبمة 
من خلال التعبير يتعرف المعمم عمى مدى استيعاب التلاميذ لمقواعد الاملاىية ،كما  - 

أن قطعة الإملاء إذا أحسن المعمم اختيارىا كانت مادة صالحة لتدريب التلاميذ عمى التعبير 
،فيقومون في البداية بتحرير نصوص قصيرة بمفردىم و ذلك باستعمال وحدات و عناصر 

. من نص الإملاء نفسو ،إلى أن يصموا إلى كتابة نصوص إنشائية 
ـ إذا حممنا وضع التعبير الكتابي وجدناه يواجو صعوبات في كل ما يتصل بتدريسو 

رشاد وتوجيو عداد وعرض وتحرير، وتصحيح وتصويب وا  ... من اختيار وا 
ـ القواعد الإملائية وضعت لحفظ المغة من الوجية الكتابية و البعد عن الخطأ في 

الرسم عند الكتابة 
إن تحميل الأخطاء، نظرية استطعنا من خلاليا، التعرف إلى حقيقة المشكلات  - 

التي تواجو الدارسين أثناء تعمميم لمغة، ومن نسبة ورود الخطأ، استطعنا التعرف إلى مدى 
. صعوبة المشكلات

ـ إن المتعمم الذي يخطئ ثم يصمح أخطاءه بنفسو يتعمم قواعد الكتابة العربية شيئا 
فشيئا ،فكل خطا يصححو ستنطبع كتابتو الصحيحة في ذاكرتو ،بينما الذي يخطئ و لا 

. يصحح أخطاءه فمن يتعمم أبدا قواعد الكتابة الصحيحة
إن أكثر الأخطاء الإملائية شيوعا في التعبير الكتابي لدى تلاميذ السنة الثانية من  - 

التعميم المتوسط، ىي متعمقة بكتابة اليمزات بأشكاليا المختمفة، ثم الخمط بين التاء المفتوحة 
. والتاء المربوطة

عدم وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث في نسب الأخطاء الإملائية  - 
. الشائعة لدييم
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اعتماد التمميذ عمى حاسة التمييز : ـ إن الأسباب الرئيسية للأخطاء بأنواعيا ىي 
السمعي في الكتابة ،نتيجة تعوده عمى المنطوق لمدة طويمة ،و ىذا يظير في أخطاء الخمط 

... و غيرىا " ال " بين الأصوات ،و حذف المد و حذف 
بالإضافة إلى ذلك ،نجد التأثير الكبير لمغة المنشأ ،رغم أن اليدف الأول لتعميم المغة العربية 

. ىو تصحيح لغة الطفل 
  

وفي الأخير ، فاني لا ادعي أني وفقت في ىذا البحث ، و لكنو محاولة متواضعة ، 
و كل محاولة لا تخمو من النقائص و الثغرات التي أتمنى أن أتفاداىا في الأبحاث المستقبمية 
ـ بإذن الله ـ فان وفقت فيذا من الله وحده ، و إن أخطأت فمن نفسي والحمد لله تعالى وحده 

. الموفق لمسداد ،و ىو سبحانو من وراء قصدنا 
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