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 ىداءإ
 عمرييما في الله وأطال والدي العزيزين حفظيما إلى

 ق الدراسة والعملاشجعني وتحمّل معي مشإلى من  
 إلى زوجي

 إلى أملي في ىذه الحياة ابني و ابنتي
 أمين ومنى

 .... أخواتي إلى .... إخوتي إلى
 خيرة وكل رفق اء الدراسة. زوليخة، شيرزاد، إلى زميلاتي: حياة،

 إلى رفيقتي دربي فتيحة وكريمة
 إلى كل تلميذ من تلاميذ التعليم المكيف بتلمسان

جميع أحبتي في الله ممن رفع يده إلى الله يدعو لي بدعوة أخوية    لىإ
 صادقة ومخلصة سمعيا الحي القيوم.

 المتواضع الجيد ىذا أىدي
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 كلمة شكر
 أشكر الله الكريم رب العرش العظيم الذي وفقني لإنجاز ىذه الدراسة، 

وأسلم على أشرف خلق    وما توفيقي إلا بالله عليو توكلت وىو رب العرش العظيم، وأصلي
 الله محمد رسول الله عليو أفضل الصلاة والسلام وأتم التسليم وعلى آلو وصحبو أجمعين.

الأستاذ  انطلاق ا من العرف ان بالجميل، يسرني أن أتقدم بالشكر والامتنان إلى أستاذي،  
، والذي  لم يبخل علي من علموالذي    المشرف على ىذا البحث، بشلاغم يحيىالدكتور  

 أحسن في توجييي فكان نعم المرشد والموجو.

كما أتقدم بجزيل الشكر لرئيس المشروع الأستاذ بوغازي الطاىر الذي أتاح لنا فرصة  
‌‌الدراسة والتكوين في ىذا المجال.

 
الأساتذة الذين شاركوا في تكويننا وفي إنجاح  كذلك بجزيل الشكر إلى كل    أتقدم

 في جيد من بذلوه لما المحكمين للسادة والتقدير بالشكر أتوجو كما ىذا المشروع.

 الدراسة. أداة تحكيم

 كما أتقدم بالشكر الوفير والتقدير الكبير إلى الأستاذ الدكتور  
ولم يبخل عليّ بشئ من وقتو الثمين  عطاء الله أحمد على ما قدمو لي من عون ومساندة  

‌البحث.لإنجاز ىذا  

 على إنجاز ىذه الدراسة.ولا يفوتني أن أشكر كل من ساعدني  
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 ملخص البحث

يسعى نظامنا التعميمي إلى تمبية حاجات التلبميذ الذيف يعانوف مف مشاكؿ التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ 
مف خلبؿ توفير الخدمات التربوية ليؤلاء التلبميذ ضمف إطار تكافؤ الفرص التعميمية وحرصا عمى التقميؿ 

 مدرسييف.مف مشكمتي الرسوب والتسرب ال
التعميـ المكيؼ وسيمة تربوية علبجية، وىي جزء لا يتجزأ مف بيداغوجيا الدعـ والمعالجة، تتكفؿ يعد 

بالتلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية عجزت مختمؼ المعالجات التربوية البسيطة )الاستدراؾ 
أقساـ التعميـ المكيؼ، مف خلبؿ الفوري والأسبوعي( عف معالجتيا، ويخضعوف لمعلبج التربوي/النفسي في 

تطبيؽ برامج تعميمية مكيفة وتعميما نوعيا ومتميزا يراعي صعوبات التعمـ لدييـ  معتمدا في ذلؾ عمى 
إدماجيـ في الأقساـ العادية لمتابعة  البيداغوجية الفارقية التي تسمح ليـ بتجاوز صعوباتيـ، وبالتالي إعادة

 الدراسية الموالية.  مسارىـ الدراسي بانتظاـ في السنة
تيدؼ الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف واقع التعميـ المكيؼ في المدرسة الابتدائية، مف خلبؿ مقارنة نتائج 
التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بيذه الأقساـ، مف خلبؿ أيضا آراء الفئات المشاركة في ىذه العممية )مفتش 

 والإرشاد المدرسي(. والمكيؼ ومستشار التوجيالتربية والتعميـ الابتدائي، معمـ التعميـ 
 قصد بموغ ىذا اليدؼ قمنا بطرح التساؤؿ العاـ فكاف عمى النحو الآتي:

 ما واقع التعميـ المكيؼ بالجزائر حالة ولاية تممساف؟              

 تمميذ مف التعميـ المكيؼ بداية مف السنة الدراسية: 271أجريت الدراسة الميدانية عمى 
 ى، كما أجريت ثلبثة استبيانات موجية إل 1023-1022إلى غاية السنة الدراسية  1008-1020 

معمما لمتعميـ  12مفتشا لمتعميـ الابتدائي،  12الفئات الثلبثة المذكورة حيث بمغ عددىا عمى التوالي )
الوصفي، ولتحميؿ  مستشارا في التوجيو والإرشاد المدرسي والميني(. قمنا باستخداـ المنيج 27المكيؼ و

، حيث استخدمنا الوسائؿ  SPSSالنتائج استخدمنا برنامج الرزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 
المناسبة لمعالجة النتائج و المتمثمة في: المتوسط الحسابي، الانحراؼ المعياري، معامؿ ارتباط  ةالإحصائي

 تبار توكي لأقؿ فرؽ داؿ.أحادي الاتجاه واخ ANOVA، اختبار T TESTبيرسوف، اختبار 
 خمصت الدراسة إلى النتائج التالية:

  أثبت التعميـ المكيؼ صلبحيتو وفاعميتو في تحسيف مستوى التلبميذ في الميارات الأساسية لمتعمـ
 )القراءة، الكتابة، الحساب(.

  يتـ سير نظاـ التعميـ المكيؼ في المدرسة الابتدائية وفقا لما تتطمبو النصوص التشريعية
 المنظمة لو. 
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  مقدمة:
المواطف لقد تنبو عمماء التربية وعمماء النفس إلى ضرورة الاىتماـ بدراسة الطفؿ، إذ لا يمكف إعداد  

عدادىـ إعداد الصالح الذي في سميما وصحيحا  ايعوؿ عميو المجتمع في المستقبؿ إلا بتكويف الأطفاؿ وا 
وعميو نقوؿ أف المرحمة الابتدائية ىي أساس مراحؿ التربية ، وبالأخص في المدرسة الابتدائيةكنؼ الأسرة 

 والتعميـ، لأنيا تقصد تربية الطفؿ وتأىيمو ليتكيؼ مع مجتمعو ويتفاعؿ معو، 
( المدرسة الابتدائية بأنيا مرحمة النيضة التعميمية والريادية في بيئة 2014وقد وصؼ فتوح محمد سعدات)

بعد الأسرة، وأنيا مرحمة بداية النقش العممي والفكري في ذىف  المجتمع باعتبارىا البيئة الثانية لمتمميذ
التمميذ والذي يستمر معو طواؿ حياتو العمرية، فيي مرحمة الحقؿ الخصيب الذي يجب أف تغرس فيو 

عمـ معدا إعدادا يتوافؽ مع بذور حياتو الاجتماعية المستقبمية، وىذا لا يمكف أف يتحقؽ إلا مف خلبؿ م
 lhttp://www.alukah.net/sociaىذه الأىداؼ النبيمة وغايتيا المنشودة. 

قد يسيؿ عمى  وبذلؾ تعتبر المرحمة الابتدائية الخطوة الأولى لممسار التعميمي والعممي والفكري لمتمميذ.
مع المدرسة كونيا بيئة جديدة سيكتشؼ فييا أمورا يحبيا ويتشوؽ إلييا، كتعمـ معظـ الأطفاؿ التكيؼ 

القراءة والكتابة والرسـ والمعب وتكويف صداقات، أمور كاف يتمنى الوصوؿ إلييا، إلا أف البعض منيـ 
ي تتحوؿ لدييـ ىذه المعاني كميا إلى مشاكؿ تحوؿ دوف تحقيقيـ ليا، ومف أخطر ىذه المشاكؿ مشكمة تدن

 حتمية لمشكمتي التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ. ةمستوى التحصيؿ الدراسي كنتيج
 ( 2002يعد التأخر الدراسي مشكمة تعوؽ تقدـ المدرسة وتعيي كاىؿ الأسرة، يقوؿ الجرجاوي) 

 في ىذا الباب أف التأخر الدراسي يسبب فقداف في الطاقة البشرية فيعطؿ ىذا الأمر مسار التنمية والتطور
رشاد الابف لمحصوؿ عمى مستوى  في المجتمع كمو، فتعتبر الأسرة نفسيا قد فشمت في عممية توجيو وا 
 دراسي معيف، فالأسرة التي يرسب ابنيا تصاب بخيبة أمؿ ويشعر الابف بالإحراج 
                                                                                                                                                                                                                         كما يشعر بالنقص والذنب أماميا وأماـ المجتمع. وتتخمؼ المدرسة في أداء رسالتيا عمى الوجو الأكمؿ.

الدراسي عند أطفاؿ أسوياء لا يعانوف مف أي اضطرابات نظرا لإدراؾ الجميع، لمشكمة ضعؼ التحصيؿ 
ذىنية تحوؿ دوف تعمميـ الطبيعي، وسعي العامميف في مياديف التربية والتعميـ لإيجاد حموؿ وبدائؿ تربوية 
 علبجية تساعد عمى الحد أو التقميؿ مف مشكمة التأخر الدراسي وأشكاؿ 

 ة ببلبدنا عدة تدابير علبجية تفي بيذا الغرض صعوبات التعمـ، فقد اعتمدت المنظومة التعميمي
كأساليب الدعـ والمعالجة التربوية والتعميـ المكيؼ الذي يعد نوعا مف أنواع التعميـ المختص ييدؼ إلى 
 تحسيف مستوى  التلبميذ الذيف  يعانوف مف تأخر دراسي في واحدة  أو أكثر مف مواد التعمـ   الأساسية

 ساب( ثـ إدماجيـ إلى مسار التعميـ العادي.)القراءة والكتابة والح

http://www.alukah.net/social
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لـ يمؽ موضوع التعميـ المكيؼ حظو مف البحث والاىتماـ، مما دفعنا إلى الاعتماد عمى الدراسات ذات  
الصمة القريبة خاصة وأنو نوع مف التعميـ المتخصص ييدؼ إلى علبج حالات التأخر الدراسي وأشكاؿ 

تعنا بالتقويـ الذي أجرتو وزارة التربية الوطنية لمتعميـ المكيؼ سنة صعوبات التعمـ الأكاديمية، ليذا اس
 في بحثت ، كما استندنا في الإطار النظري عمى دراسات تناولت مشكؿ التأخر الدراسي، وأخرى1996
 التعمـ ودراسات اىتمت بالمعالجة التربوية. صعوبات موضوع

في الواقع وذلؾ مف خلبؿ  نحاوؿ مف خلبؿ ىذه الدراسة أف نكشؼ عف التعميـ المكيؼ كما ىو عميو 
مسح دقيؽ لنتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بأقسامو، كما نحاوؿ إجراء مسح لآراء واتجاىات العامميف 

ي، معمـ التعميـ المكيؼ فيو، وقد اقتصرنا عمى ثلبث فئات مشاركة وىـ مفتش التربية والتعميـ الابتدائ
 ومستشار التوجيو والإرشاد المدرسي.

تضمنت ىذه الدراسة جانبيف: الجانب النظري والجانب التطبيقي،  تطرقنا في الجانب النظري إلى 
تقديـ الدراسة، حيث شمؿ الدراسات السابقة التي قمنا  الفصؿ الأوؿمجموعة مف الفصوؿ حيث: تضمف 

مقة بالتعميـ المكيؼ، دراسات متعمقة بالتأخر الدراسي، ودراسات متعمقة بتصنيفيا إلى دراسات متع
بصعوبات التعمـ، وأخرى متعمقة بالمعالجة البيداغوجية، ثـ قمنا بالتعميؽ عمى ىذه الدراسات، ومنيا 
عرضنا تمييدا لإشكالية البحث ثـ تلبه مباشرة تحديد وصياغة التساؤؿ العاـ، بعدىا وضعنا الأسئمة 

ية التي اندرجت تحت ىذا الأخير. بعدىا طرحنا الفروض لقياسيا واختبارىا، ثـ قمنا بتسطير أىداؼ الفرع
وأىمية ودواعي اختيار الموضوع كما وضعنا الحدود الزمنية لإنجازه، وأخيرا ختمنا ىذا الفصؿ بعرض 

 المفاىيـ الإجرائية لممصطمحات التي تضمنتيا الدراسة.

التعميـ المكيؼ، حيث تطرقنا إلى الموضوع في النصوص التشريعية، ثـ قمنا  الفصؿ الثانيتناولنا في  
بعرض سير التعميـ المكيؼ في المدرسة الابتدائية، بعدىا تطرقنا إلى البدائؿ التربوية في حؿ مشكمتي 

 التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ.

 عوبات التعمـ عمى اعتبارإلى مشكمتي التأخر الدراسي وص نتطرؽ في الفصؿ الثالثارتأينا أف  
، المظاىر والأسباب،   أف التعميـ المكيؼ ييدؼ إلى معالجتيما، فتناولنا الموضوعيف مف جانب المفيوـ

لنتناوؿ الموضوعيف مف جانب التشخيص  هآمميف أف نستمر في الموضوع بعوف الله لتحضير الدكتورا
 والعلبج.
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الدراسة الاستطلبعية، خطوات بناء الفصؿ الرابع  للئجراءات المنيجية لمدراسة حيث شمؿ خصصنا 
الأداة، الدراسة الأساسية، منيج الدراسة، مجتمع وعينة الدراسة الأساسية، وصؼ أداة البحث، أساليب 

 وأسباب اختيارىا. المعالجة الإحصائية

فقد خصصناه عمى التوالي لعرض نتائج الدراسة ومناقشة نتائج الفرضيات،  أما الفصؿ الخامس والسادس
بعدىا قمنا بصياغة الاستنتاجات التي توصمت إلييا الدراسة الحالية ثـ قمنا بطرح بعض الاقتراحات التي 

 استخمصناىا مف النتائج التي توصمنا إلييا.
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 الدراسات السابقة:و  عالنظرية للموضو خلفية ال

الواقع أنو رغـ الأىداؼ النبيمة التي يصبو إلييا التعميـ المكيؼ، كونو أسموبا مف أساليب المعالجة  
تمجأ إليو بعض المدارس الابتدائية في الجزائر لمعالجة حالات التأخر الدراسي المستعصية عند  ،التربوية

إلا أف  ،في وقت مبكر جدا الذي أصبح ييدد أطفالنا الحد مف ظاىرة التسرب المدرسيو  فئة مف التلبميذ،
 ىذا النوع مف التعميـ لـ يحظ باىتماـ العامميف في حقؿ التربية والتعميـ ولا بالباحثيف 

 تناولت التعميـ المكيؼ دراسات سابقةإيجاد عمينا في مجالات عمـ النفس بكؿ فروعو، كاف مف الصعب 
 سوى بعض المقالات المنشورة عبر وسيمة الانترنت حيث تناولت الموضوع  ،قبؿمف 

أي دراسة تتناوؿ التعميـ المكيؼ مف  اطلبعنالـ نصادؼ حسب  .مف الناحية التنظيمية التشريعية لا غير
نما صادفنا بعض الممتقيات التكوينية المحمية والجيوية حوؿ التعميـ المكي ؼ، ناحية الواقع المعاش، وا 

عثرنا عمى إنجاز واحد وحيد فيما يخص ىذا  حيث ، الآفاؽ، التنظيـ، التأخر الدراسيتناولتو مف جوانب 
 النوع مف التعميـ.

كيف: .1 م وع التعميم ال وض م ت  ول ت التي تنا  الدراسا

مف نوعو إلى  )يظؿ الوحيد أنجزت مديرية التقويـ والتوجيو والاتصاؿ تقويما لمتعميـ المكيؼ 1996سنة   
غاية يومنا ىذا( كاف ىدفو الإحاطة بوضعية ىذا التعميـ بالنسبة لمجياز التربوي ولممحيط الاجتماعي. 

قسنطينة،  جيجؿ، سكيكدة، ) ولايات 6 :ولاية مف ولايات الوطف: المنطقة الشرقية 26شمؿ الاستقصاء 
س، الوادي، تيبازة، ورقمة( )الشمؼ، البويرة، الجزائر، بومردا ولايات 7 الوسطى: الطارؼ، ميمة( المنطقة

سعيدة، سيدي بمعباس، مستغانـ، معسكر،  )أدرار، بشار، تممساف، تيارت، ولاية 13 المنطقة الغربية:
 وىراف، البيض، تيسمسيمت، النعامة، عيف تموشنت(.

 فئات مف الأشخاص ىـ: مفتشو التربية والتعميـ الأساسي ليـ قسـ مكيؼ لستةوجو الاستقصاء  
 مستشارو معممو التعميـ المكيؼ، المدارس الأساسية ليـ قسـ مكيؼ بمؤسستيـ، مديروتيـ، في مقاطع 

وقد  .، أولياء التلبميذمفتشو التوجيو المدرسي والميني في الولايات الخاصة بيذا التعميـ التوجيو المدرسي،
 خمصت العممية التقويمية بنتائج أبرزت وجيات نظر الجميور المستيدؼ مف الدراسة:
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 بالنسبة لمعلمي التعليم المكيف: 1.1
 (% 77يوجد برنامج خاص بالقسـ المكيؼ، في حيف أعمف ) ( أنو لا%56*صرح البعض منيـ ) 
 بينيـ أف البرنامج الجاري مكيؼ و تبقى بيداغوجية المجموعات الأكثر استعمالا. مف  
 كما *مف ناحية أخرى أعمف المعمميف أنيـ يقوموف باختبار مستوى تلبميذىـ في بداية السنة الدراسية،  

 .أنيـ يقوموف باختبار مكتسبات تلبميذىـ في نياية السنة الدراسية
 مف المعمميف صرحوا أنيـ منشغموف بمستقبؿ تلبمذتيـ بعد إدماجيـ في الأقساـ العادية.75%* 

 المعمميف أف تلبمذتيـ لـ يتعرضوا إلى الفحص الطبي خلبؿ عممية الاستكشاؼ  *أقر معظـ ىؤلاء
 .أو خلبؿ السنة الدراسية

*فيما يخص علبقات المعمميف بالأطراؼ الأخرى: فقد صرح معظـ المعمميف أنيـ يتمقوف مساعدات مف 
معممة عمى  طرؼ مديري المدارس بينما تبقى المساعدات المقدمة مف طرؼ مفتشي المقاطعات غير

 أما المساعدات المقدمة مف طرؼ الأولياء فيي قميمة. جميع معممي أقساـ التعميـ المكيؼ،
المقاطعات  متابعة والمشاركة الفعمية لمفتشيال المادية لتحسيف عممية التكفؿ، الوسائؿ *ضرورة توفير

 قصد التغمب عمى الصعوبات البيداغوجية التي يواجيونيا في عمميـ اليومي.
 *متابعة تكفؿ مصمحة التوجيو المدرسي بيذه الفئة مف التلبميذ حتى بعد الاستكشاؼ.

 
 بالنسبة للمدراء:  2.1

دارية في نفس الوقت و تتمثؿ في: ويعتبر مدير    المؤسسات أف مياميـ في ىذا التعميـ بيداغوجية وا 
 *متابعة تطور التلبميذ في القسـ المكيؼ بعد إعادة دمجيـ.

 عمـ في عممو البيداغوجي.*مساندة الم
 *السير عمى غيابات التلبميذ و المعمميف.
 *ضماف الظروؼ اللبزمة لعمؿ المعمـ.

 *الأخذ بعيف الاعتبار التعميمات الرسمية و السير عمى تطبيقيا.
مف بينيـ موافقتيـ عمى التعميـ المكيؼ باعتباره حلب لمفشؿ الدراسي ودعما لمتلبميذ لتجنب %81أعمف * 

مف المدراء فكرة استمرارية ىذا التعميـ بحجة أف النتائج المحصؿ عمييا ليست %6بينما عارض  تيميشيـ،
 فاعترضوا عف الإجابة. %13أما ، ليا أي دلالة

 
 
 
 



8 
 

 

 بالنسبة لمفتشي المقاطعات: 3.1

 نوعا ما.  ضئيلب تحسيس المعمميف، الأولياء، المدراء   في الذيف يشاركوف  يعتبر عدد المفتشيف  *
التي يتكفموف  مف المفتشيف صرحوا بأنيـ يتكفموف بالأقساـ المكيفة بنفس الكيفية% 90*الأغمبية الساحقة 

 لأقساـ العادية.بابيا 
 مرات في السنة الدراسية. 3منيـ يقوموف بالتفتيش عمى الأقؿ  %66 *مف ناحية أخرى

 عمى مصير التلبميذ المعاد دمجيـ، مف المفتشيف أنيـ منشغموف%57.5 *بالنسبة لممتابعة أقر
منيـ  %17.5 منيـ يروف أف متابعة التلبميذ تكوف فقط خلبؿ السنة الأولى مف إعادة الدمج، 35%

 يقوموف بمتابعة التلبميذ حتى نياية السنة الدراسية.
منيـ أف ميمتيـ في التعميـ المكيؼ ىي إعطاء نصائح  %81*بالنسبة لدور مفتشي المقاطعات صرح 

مف المفتشيف أكد أف التعميـ المكيؼ عممية تستحؽ المحافظة عمييا نظرا %90وفي الأخير  لممعمميف.
 لمنتائج المرضية المحصؿ عمييا.

 بالنسبة لمصلحة التوجيو المدرسي: 4.1
 استمراريتو  ظيرت وجية نظر مصمحة التوجيو المدرسي في غالبيتيا مؤيدة ليذا النوع مف التعميـ و

يعاد النظر في النصوص الخاصة بو، وأف تحسف ظروؼ العمؿ، بالإضافة إلى تأميف لكف شرط أف 
 بحيث أنو سمح بإنقاذ العديد مف التلبميذ مف الفشؿ ىذا لأنو أعطى دلائؿ صلبحياتو، متابعة دقيقة،

 و التيميش وذلؾ بتحسيف مردودىـ الدراسي.

  بالنسبة للأولياء: 5.1

حسب تصريح  تماعية وثقافية واقتصادية محرومةتنحدر مف أوساط اجأغمبية تلبميذ الأقساـ المكيفة 
وأنيـ راضوف عمى  فإف التحسيس بمشكؿ ىؤلاء التلبميذ قاـ بو مديرو المدارس الابتدائية، .أولياء الأمور

بقسـ التعميـ  سير دراسة أبنائيـ في ىذه الأقساـ وأنيـ لاحظوا تطورات إيجابية عند أبنائيـ مند التحاقيـ
 المكيؼ.  

ىذا التقويـ أف لمتعميـ المكيؼ صدى حسف عند مختمؼ الأشخاص المستجوبيف  عمى ىذا الأساس أثبت
الإجابات المؤيدة لمتابعة  مفوأنو رغـ الصعوبات التي واجيت ىذا الاستقصاء إلا أنو سجمت نسبة عالية 

دد المشاركة وأف تتح ،شرط أف تتحسف ظروؼ العمؿىذا التعميـ مقارنة مع نسبة الإجابة غير المؤيدة لكف 
 .الفعالة لكؿ الأطراؼ

 



9 
 

 

كما أشارت نتائج التقويـ إلى الأىمية والمسؤولية التي توكؿ إلى المجنة الطبية النفسية البيداغوجية في  
 الكشؼ ومتابعة تلبميذ ىذه الأقساـ والإشارة أيضا إلى المشاركة الضعيفة لأولياء التلبميذ.

 النياية أوصت الدراسة بضرورة اتخاذ قرار موضوعي تجاه ىذا النوع مف التعميـ.وفي  

ليذا السبب كاف لزاما عمينا أف نمجأ إلى دراسات ذات الصمة بمجاؿ موضوع التعميـ المكيؼ مثؿ  
الدراسات التي اىتمت بموضوع التأخر الدراسي، والذي ىو في الحقيقة المشكؿ الذي يقوـ التعميـ المكيؼ 

مجاؿ صعوبات التعمـ والبرامج العلبجية كونيا مشكؿ مف  فودراسات أخرى تتكمـ ع ،عمى علبجو
المشاكؿ التربوية التي يتخبط فييا النظاـ التربوي إلى يومنا ىذا، ودراسات أخرى تناولت أساليب الدعـ 

 والمعالجة التربوية.

 الدراسات التي تناولت موضوع التأخر الدراسي: .2

يقتضيو  ماكتفي بالبعض منيا حسب سنت بموضوع التأخر الدراسي، لكننا اىتمت الكثير مف الدراسا 
 موضوع البحث الحالي.

(عن السير البيداغوجي والفشل الدراسي في المؤسسة التعليمية 2008دراسة ناصر الدين زبدي وآخروف)  1.2  
 .الجزائرية

 وبنيتو بالفرد ترتبط ذاتية لعوامؿ نتاجا كاف الفشؿ الدراسي إذا عف ما البحث إلى ىدفت ىذه الدراسة -
 عوامؿ عف منبثقة معقدة لعممية نتاج ىو أـ المدرسة، تقدمو ما مع التفاعؿ عمى قدرتو وعدـ النفسية

 البيداغوجي لمسير يمكف مدى أي لىالتساؤؿ إعمتيا، فطرح الباحثوف  أمر في الحسـ يصعب موضوعية
 في التعميمية المؤسسات بيف فروؽ افترضوا أف: ىناؾ ثـ المدرسي؟ النجاح يحقؽ أف التعميمية لممؤسسة
 .المدرسي النجاح مستوى تحقؽ وراء البيداغوجي السير نوعية

جزائرية  ولايات بثلبث التعميمية المؤسسات بعض في الدراسة حيث أجريت الوصفي المنيج استخداـ تـ -
 في النجاح شيادة نتائج أساس عمى اختيارىا مؤسسة تـ 24ب عددىا يقدر البويرة( -البميدة -)الجزائر
 .ومعممة معمما 252 الابتدائي عمى التعميـ مرحمة نياية

  لجممة المعمميف إدراؾ حسب البيداغوجي السير مستوى الباحثيف لقياس طرؼ مف صممت أداة  -
  .2005/2006  لسنة المؤسسة مشروع يطرحيا ماك المؤسسة في البيداغوجي لمسير المكونة الأبعاد مف
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 :توصمت الدراسة إلى جممة مف النتائج دلت عمىحيث 

 بعض يخص فيما الضعيفة النتائج ذات والمدارس العالية النتائج ذات المدارس بيف فروؽ وجود  -
 الدراسة محؿ المدارس في المتبع البيداغوجي السير معالـ بعض كشفت التي النتائج خلبؿ الأبعاد ومف
 لمتعمـ الدافعية وراء تكمف التي والمشاكؿ الصعوبات مف جممة تترجـ التي و الميدانية،

 خارجي تأثير ذات مشاكؿ وىي لدييـ، الدراسي التحصيؿ نتائج ضعؼ وتسبب التلبميذ، عند 
 .لمتعمـ إنجازىـ ومستوى التلبميذ نتائج عمى 

 السير مستوى في جوىرية فروؽ وجود عمى  (T)اختبار بتطبيؽ الإحصائي التحميؿ نتائج أثبتت  -
 بجممة المطبؽ لممقياس وفقا الضعيفة النتائج ذات والمدارس العالية النتائج ذات المدارس بيف البيداغوجي

 العالية، النتائج ذات بالمدارس البيداغوجي السير مستوى بيف الفروؽ أف مف بالرغـ  .الخمسة أبعاده
 أىمية ذات الابتدائية( المرحمة نياية امتحاف )في الضعيفة النتائج ذات بالمدارس ومثيمو

 النتائج أف الجزائرية،إلا بالمدرسة الدراسي الفشؿ أو النجاح، عوامؿ وراء الكامنة العوامؿ تفسير في 
  :وىي الأولى، الثلبثة الأبعاد في دالة الفروؽ تكف لـ الدراسة حيث عينة حدود في تبقى أف يمكف الحالية
 ىو و الخامس البعد كذلؾ،الفاعميف مختمؼ مشاركة المسؤولية، وتحميؿ المبادرات تحرير المتعمـ، مكانة

 .التربوي التسيير

 دلالة ذات وجوىرية، واضحة فروقا أظير لممدرسة، الاجتماعي المحيط أف البعد الرابع وىو -
 النتائج ذات وتمؾ العالية، النتائج ذات المدارس بيف فيما 0.01 شؾ و 0.99  ثقة مستوى عند 

 أساس تمثلبف التربوية المؤسسة في الاجتماعي والمناخ الإنسانية، العلبقات أف حيث المنخفضة،
 الحاسـ العامؿ تعد المفتش بيف و بينو أو والإدارة، المعمـ بيف المضطربة فالعلبقة .التربوية العمميات كؿ 

 التمارض بوادر عندئذ فتظير التمميذ، نحو بايجابية دوره يؤدي أف لممعمـ يمكف لا إذ تربوي، نشاط كؿ في
 فالعوامؿ المضطربة، العلبقة تمؾ عف الناجـ النفسي الإجياد و الفتور ىذا عمى كأمثمة العمؿ عف والغياب
 تصور وتحقيؽ عقباتيا تجاوز أجؿ مف دائمة حركية في المدرس تجعؿ بيئي، كمثير التعميـ في المينية
 مصدر تمثؿ كما التربوية، ميامو عمى المشرفيف أو تلبمذتو وأماـ زملبئو بيف ومكانتو لشخصيتو أفضؿ

 في تؤثر قد عممو ظروؼ يف بو تحيط التي العوامؿ ىذه كؿ، باستمرار وتوتره قمقو وتستدعي لو، مضايقة
  .التربوي دوره
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 في الأخير قدـ الباحثوف جممة مف الاقتراحات تمثمت في:

 الانبساط سمة عمى بناء التدريس، مينة في الكفاءات بيف مف للئدارة، المترشحيف اختيار سفح  -
 .وحدىا الأقدمية أساس عمى وليس الشخصية، السواء فيو  
 وتسيير الإنسانية، العلبقات عمى التربوية الإدارة لممارسة المتكونيف تدريب إلى الأىمية إعطاء -

 والتي الفعالة الإدارة أساليب عمى وتدريبيـ وشروطو التربوية الإدارة عمـ جانب إلى البشرية، الموارد
 المؤسسة الجزائرية. واقع مع تتناسب

 في التعاوف و المتبادلة والثقة الاحتراـ طريؽ خمؽ عف طيبة إنسانية علبقات تكويف في المساىمة  -
 .المعارضة النظر وجيات وتقبؿ والتقويـ والتخطيط التفكير

 الجيود بقيمة الاعتراؼ :طريؽ عف بالأمف والإحساس بالنفس الثقة قوة تنمية في مساىمتيا ضرورة -
 المعمـ ينجزه ما بقيمة والتحسيس المشتركة مشاكميـ عف الحديث عمى المدرسيف وتشجيع وتزكيتيا البناءة

 والافتخار بو.

تلاميذ المدرسة الابتدائية من وجهة حوؿ أسباب التأخر الدراسي لدى  (2012دراسة إخلاص علي حسين ) 2.2
 نظر المعلمين.

استيدفت الدراسة التعرؼ عمى أسباب التأخر الدراسي و ما ىي أكثرىا شيوعا لدى تلبميذ المدارس  -
معمـ ومعممة ضمف قضاء بعقوبة وقضاء  300عينة مكونة مف  عمى لابتدائية مف وجية نظر المعمميفا

 ـ أكبر عدد مف المدارس والمعمميف.الخالص كونيا مف القضية التي تض

فقرة  50 مف بعد تكييفو عمى البيئة العراقية حيث تكوف 2003استخدمت الباحثة مقياس الترتير   -
مجالات : العوامؿ العقمية، العوامؿ النفسية، العوامؿ المدرسية، العوامؿ الجسمية، العوامؿ  5موزعة عمى 

 سرية الاجتماعية.الأ

أف مجاؿ العوامؿ المدرسية قد جاء في المرتبة الأولى مف بيف المجالات مما يدؿ أف أسفرت النتائج  -
 لممدرسة الأثر الكبير عمى التأخر الدراسي عند التلبميذ حيث بينت النتائج أف: 

   والمينية لا يمتمكوف الكفاية التعممية يـلا يواكبوف طرؽ التدريس الحديثة وأن أغمب المعمميف، 
لا يستخدموف الطرؽ  يـيذ يتعمـ مف بيئتو الخارجية، وأنالمناىج عف البيئة المحمية إذ أف التممو بعد  

 يعتمدوف عمى السبورة والطباشير فقط في الدرس. فيـالحديثة في التدريس 
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  أما مجاؿ العوامؿ الأسرية الاجتماعية فقد حصؿ عمى الدرجة الثانية مما يدؿ عمى أف ليذا المجاؿ
 بأعماؿ أخرى غير   الطمبة  انشغاؿ :تبيف أف  الطمبة حيث  وتفوؽ  ي نجاحالواضح فالأثر 

الدراسة ، غياب أحد الوالديف أو كلبىما وعدـ وجود رقابة مف قبؿ الأىؿ، قمة الأماكف الترويحية وافتقاد 
ية لمتعمـ لو تأثير التلبميذ لمجانب الترويحي والنفسي الذي يؤدي إلى الرتابة والممؿ مما يسبب نقص الدافع

 .كبير عمى التأخر الدراسي

 الانتباه، الإدراؾ، التذكر، النسياف( وضعؼ القدرة العقمية العامة لمذكاء احتؿ مجاؿ العوامؿ العقمية( 
 الرتبة الثالثة.

  أما مجاؿ العوامؿ النفسية فقد حصؿ عمى المرتبة الرابعة حيث أف انعداـ الدافعية لمتعمـ عند الطمبة
 اء بعض الطمبة عمى ذواتيـ لو الأثر البالغ عمى التأخر الدراسي.وانطو 
 الطوؿ )الإصابة بالأمراض المعدية، فقر الدـ (، )ضعؼ حاسة السمع، أما مجاؿ العوامؿ الجسمية 

عممت عمى استحداث صفوؼ  الوزارة لأف قميمة حصؿ عمى نسب والقصر ووجود عاىات خمقية( فقد
 المدارس.التربية الخاصة في بعض 

 في الأخير جاءت الباحثة ببعض المقترحات والتوصيات: -
 * إجراء دراسة برنامج تربوي إرشادي لمحد مف ظاىرة التأخر الدراسي.

 المستمر سواء كانت تدريبيـ مف خلبؿ التعميـ عمى في تأىيؿ المعمميف * ضرورة الاستمرار
 في الكميات ذات الصمة أو المدارس أو معاىد التدريب. 

 * استخداـ المعمميف الوسائؿ التعميمية بما يناسب مع المادة العممية.
 * مراعاة مبدأ الفروؽ الفردية.

 * استخداـ المعمميف أساليب وطرؽ التدريس الحديثة.
 
 الدراسات التي تناولت موضوع صعوبات التعلم والبرامج العلاجية: .3

 ذوي للطلبة التربوية البدائل كأحد المصادر غرؼ فاعلية حوؿ ( 1999 ) المعايطة دراسة داوود محمود 1.3
 لديهم. التعلم صعوبات لمعالجة الخاصة الاحتياجات

 القراءة جوانب في التعمـ صعوبات ذوو الطمبة تمقاه الذي الفردي التدريب فاعمية أشار الباحث إلى
 وميارات والتذكر، والتمييز، والمقاطع، لمحروؼ، والتركيب والتحميؿ، والكلبـ، التمييزية، والقراءة الجيرية،
والحساب. حيث صيغت مشكمة الدراسة عف فاعمية غرؼ المصادر كأحد بدائؿ التربية الخاصة  الكتابة

فى معالجة الصعوبات التعميمية وىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية البرامج التعميمية فى غرؼ المصادر 
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دلالة إحصائية بيف أداء الطمبة فى  ذانو يوجد أثرا أ لمعالجة صعوبات التعمـ، حيث افترضت الدراسة
 الصؼ الثالث الأساسي مف الجنسيف الذيف تمقوا التدريب فى ميارات القراءة.

استخدـ الباحث المنيج التجريبي الميداني عمى عينة مف مجموعتيف ضابطة وأخرى تجريبية واعتمد عمى  
 الاختيارات لجمع المعمومات.

، وأف لا تمبى حاجات جميع فئات الطلبب إلى أف البرامج المقدمة فى الصفوؼ العادية نتجت الدراسة  - 
 توفير خدمات مساعدة لفئات الطمبة مف خارج نطاؽ الصؼ يعزز مف سيولة التعمـ،

وأف التعميـ الفردي يعزز مف ثقة الطالب بنفسو ،إضافة إلى أف تطوير أدوات تشخيص مناسبة ودقيقة  
تساعد معمـ الصؼ والمعمـ العادي مف كشؼ مشكلبت الطلبب وتحديدىا بدقة ووضع خطط العلبج 

 المناسبة ليا .

علاج صعوبات تعلم الإملاء لدى طلبة ( عن فعالية برنامج مقترح في 2009دراسة جماؿ رشاد أحمد الفقعاوي) 2.3
 الصف السابع الأساسي في محافظة خاف يونس.

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى فعالية برنامج مقترح لعلبج صعوبات تعمـ الإملبء لدى طمبة 
 136ليذا الغرض استخدـ الباحث المنيج البنائي التجريبي عمى عينة بمغت  الصؼ السابع، 

 31طالبا و 39والمجموعة الضابطة ) طالبة( 30طالبا و 36) عة عمى المجموعة التجريبيةطالب)ة(موز 
حيث قاـ الباحث بتدريس المجموعة التجريبية، إلى جانب تدريس البرنامج المقترح، استعاف ؟ طالبة(

 الباحث باستبانة نصؼ مفتوحة توضح تعمـ الإملبء مف وجية نظر المعمميف، اختبار إملبئي تشخيصي
يحدد صعوبات التعمـ لدى طمبة الصؼ السابع أساسي، اختبار إملبئي تحصيمي ظيرت نتائج الدراسة 

 عمى النحو التالي:

  بيف متوسط درجات تحصيؿ طمبة المجموعة  0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
طريقة لصالح المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تحصيؿ طمبة المجموعة الضابطة تعزى لمتغير ال

 التجريبية.
  بيف متوسط درجات تحصيؿ طلبب  0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة

المجموعة التجريبية ومتوسط درجات تحصيؿ طالبات المجموعة التجريبية تعزى لمتغير الجنس لصالح 
 الإناث.

  بيف متوسط درجات تحصيؿ طمبة الصؼ  0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة
 السابع الأساسي تعزى لمتفاعؿ بيف الطريقة والجنس.
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صعوبات التعلم من وجهة  ( عن واقع غرؼ المصادر للطلبة ذوي2010دراسة أسامة محمد بطاينة  وآخروف )  3.3 
 نظر معلميهم في المدينة المنورة.

 نظر وجية مف التعمـ صعوبات ذوي لمطمبة التعمـ مصادر غرؼ واقع استكشاؼ إلى الدراسة ىدفت-
   عمى اشتممت البيانات لجمع استبانة صممت ذلؾ ولتحقيؽ المنورة، المدينة في معممييـ

 غرؼ مف معممي معممًا 50 مف عشوائية عينة عمى توزيعيا تـ مجالات أربعة عمى موزعة فقرة58 
 أف: إلى الدراسة توصمت .المنورة المدينة منطقة في التعمـ صعوبات ذوي لمطمبة المصادر

 في التربوي البرنامج سير مجاؿ الثانية المرتبة في تلبه الأولى، المرتبة احتؿ التعميمية الوسائؿ مجاؿ 
 تجييز مجاؿ الأخيرة المرتبة في جاء بينما التدريسي، المنياج مجاؿ الثالثة المرتبة في ثـ المصادر، غرفة
 .التعمـ مصادر غرؼ معممي تقديرات حسب المصادر غرؼ

 المجالات جميع عمى الجنس لأثر تعزى المعمميف تقديرات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود عدـ 
الذكور.  لصالح الفروؽ المصادر، وكانت غرفة في الدراسي البرنامج سير مجاؿ باستثناء الكمية، الأداةو 

 العممي المؤىؿ لأثر تعزى المعمميف تقديرات إحصائية بيف دلالة ذات فروؽ وجود عدـ النتائج أظيرت كما
 تعزى المعمميف تقديرات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود وعدـ الكمية، والأداة المجالات جميع عمى
 التدريس، وأساليب الوسائؿ توظيؼ مجاؿ باستثناء الكمية،  و الأداة المجالات جميع عمى الخبرة لأثر
 فأكثر. سنوات خمس فئة لصالح الفروؽ كانت حيث
 الفروؽ وكانت التدريس، وأساليب الوسائؿ توظيؼ مجاؿ عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

 في الدراسي البرنامج سير ومجاؿ المنياج، مجاؿ عند إحصائيًا دالة فروؽ وجود وعدـ معمـ، فئة لصالح
 .الكمية والأداة المصادر غرفة

  
( عن واقع غرؼ المصادر الخاصة بالطلبة ذوي الاحتياجات الخاصة 2010شناعة) دراسة سهير الصباح  وىشاـ 4.3

 في المدارس الحكومية الفلسطينية من وجهة نظر المديرين والمعلمين والمرشدين التربويين.
 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى واقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة

في فمسطيف مف وجية نظر المدراء ومعممي غرؼ المصادر والمرشديف التربوييف، في المدارس الحكومية  
إضافة إلى تحديد أثر كؿ مف متغيرات الجنس، سنوات الخبرة، المؤىؿ العممي، المركز الوظيفي، وقد 
طبؽ الباحث الدراسة عمى كامؿ مجتمع الدراسة الذي تكوف مف جميع المدراء ومعممي غرؼ المصادر 

 التربوييف في المدارس التي تتضمف في أقساميا غرفة المصادر.  والمرشديف
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فقرة وزعت  75ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قاما الباحثاف بتطوير استبانة خاصة بمغ عدد فقراتيا 
 عمى خمسة مجالات رئيسية وىي: بعد تجييز غرؼ المصادر، بعد الوسائؿ والأساليب، 

 ،أداة الدراسة تالعممية التربوية، البعد السموكي، بعد التحقؽ مف صدؽ وثبابعد المادة التعميمية، بعد سير 
 قاما الباحثاف بتطبيقيا عمى كامؿ مجتمع الدراسة، وقد توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

  أف الدرجة الكمية لواقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس
يف مف وجية نظر المدراء ومعممي غرؼ المصادر والمرشديف التربوييف كانت بدرجة الحكومية في فمسط

كبيرة حيث بمغت النسبة المئوية الكمية لمتوسط استجابات المفحوصيف عمى جميع الفقرات لجميع 
 . %78المجالات 

 لحكومية أف درجة رؤية الذكور لغرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس ا
في فمسطيف أعمى مف الإناث عمى الأبعاد) التوفر والتجييز، المادة التعميمية، سير العممية التربوية، البعد 

أما بالنسبة لبعد الوسائؿ والأساليب فقد كانت درجة رؤية الإناث لغرؼ المصادر  السموكي، الدرجة الكمية(.
فمسطيف عمى ىذا البعد أعمى مف  في الحكوميةالخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس 

 الذكور.
  أف الدرجة الكمية لواقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس

، بينما بمغت النسبة المئوية %77.7سنوات قد بمغت  5الحكومية في فمسطيف لمف لدييـ خبرة أقؿ مف 
و بمغت النسبة المئوية لواقع مف لدييـ خبرة أكثر مف  %78.3ت سنوا 10 – 5لواقع مف لدييـ خبرة مف 

 .%77.9سنوات لغرؼ المصادر  10
  أف الدرجة الكمية لواقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس

بينما بمغت النسبة  %79.7الحكومية في فمسطيف لمف لدييـ المؤىؿ العممي مف مستوى دبموـ قد بمغت 
وبمغت النسبة المئوية لواقع مف كاف  %78المئوية لواقع مف كاف مؤىميـ العممي مف مستوى بكالوريوس 

 . %76.4مؤىميـ مف مستوى دبموـ عالي فأعمى لغرؼ المصادر 
  أف الدرجة الكمية لواقع غرؼ المصادر الخاصة بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس

غرؼ  بينما بمغت النسبة المئوية لواقع معممي %78.5في فمسطيف لمدراء المدارس قد بمغت  الحكومية
 .%77.6وبمغت النسبة المئوية لواقع المرشديف التربوييف لغرؼ المصادر  %77.8المصادر 

 في الأخير قدـ الباحثاف مجموعة مف التوصيات أىميا:
 بالطمبة ذوي الاحتياجات الخاصة أف تقوـ الوزارة بزيادة عدد غرؼ المصادر الخاصة 
 في محافظات فمسطيف الشمالية والجنوبية. 
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  فبأقساميا المختمفة لقمة المتخصصيأف تقوـ الجامعات الفمسطينية بطرح تخصص التربية الخاصة 
جراء الدراسات الخاصة بغرؼ المصادر.   في تقديـ الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة، وا 
  الأىمية الدور الكبر في التعامؿ مع ذوي الاحتياجات الخاصة.أف تمعب المنظمات 

عن مدى رضا أولياء أمور الطلبة ذوي صعوبات التعلم عن الخدمات المقدمة لهم ( 2011دراسة واصف العايد) 5.3
 في غرؼ المصادر في مدينة عماف.

ف الخدمات المقدمة ليـ ىدفت الدراسة إلى معرفة مدى رضا أولياء أمور الطمبة ذوي صعوبات التعمـ ع-
في غرؼ المصادر في مدينة عماف. وتكونت عينة الدراسة الحالية مف جميع أولياء أمور الطمبة ذوي 

ـ، 2010/2011صعوبات التعمـ الممتحقيف في غرؼ المصادر في مديريات مدينة عماف لمعاـ الدراسي 
 59معدة ليذا الغرض مكونة مف  ةاستبان( طالبا وطالبة. تكونت الأداة مف 2000والذيف يقدر عددىـ بػ )

 فقرة موزعو عمى عشرة أبعاد يقابميا سمـ تقديري مكوف مف أربعة درجات.
الخدمات المقدمة مف ىي  التي نالت رضا أولياء الأمورتوصمت نتائج الدراسة إلى أف أكثر الخدمات  -

، في حيف كانت أقؿ الخدمات نيلب قبؿ معمـ غرفة المصادر، يمييا خدمات البيئة الصفية لغرفة المصادر
 لرضا أولياء الأمور الخدمات اللب منيجية.

متوسط أداء  طة بدلالة سمّـ الإجابة، حيث بمغبشكؿ عاـ يلبحظ وجود مستوى مف الرضا بدرجة متوس -
 (.2.95العينة عمى الأداة ككؿ )

 ( في مستوى رضا أولياء الأمور  α  0.05 ≤لا يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عمى مستوى) -
عف الخدمات التي تقدميا غرؼ المصادر لأبنائيـ ذوي صعوبات التعمـ ضمف كافة الأبعاد تبعا لمتغيرات 
صؼ الطفؿ، ونوع المدرسة، وعدد الأفراد الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ أو إعاقات داخؿ الأسرة، 

 والمستوى الأكاديمي لولي الأمر.
 

( عن فاعلية برنامج تدريبي قائم على بعض الاستراتيجيات التدريسية في 2012سة حساـ سليماف الشحاذة)درا 6.3
) دراسة تجريبية عمى عينة مف تلبمذة  تنمية المهارات المعرفية الأساسية في الرياضيات لدى ذوي صعوبات التعلم:

 الصؼ الثالث الأساسي(.
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى بعض الاستراتيجيات ما  ص ىذا البحث للئجابة عمى السؤاؿخص

التدريسية في تنمية الميارات المعرفية الأساسية في الرياضيات لدى ذوي صعوبات التعمـ، استخدـ الباحث 
( 12خرى تجريبية )( وأ12تمميذا)ة(  موزعيف إلى مجموعة ضابطة ) 24المنيج التجريبي عمى عينة مف 

 تعاف إلى جانب البرنامج التدريبي لتنمية ميارات الرياضيات وقد اس ،تمميذا وتمميذة
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بمجموعة مف الاختبارات تقيس الإدراؾ السمعي، الإدراؾ البصري، اختبار الذكاء، بطارية مقاييس التقدير 
المعرفية الأساسية  لي، اختبار تحديد مستوى المياراتالتشخيصية لصعوبات السموؾ الاجتماعي والانفعا

 ات دلت نتائج البحث عف:في الرياضي
 (بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية 0.05وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة )

ومتوسطات رتب المجموعة الضابطة في القياس البعدي المباشر عمى اختبار تحديد مستوى الميارات 
مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي المعرفية الأساسية في الرياضيات لمدرجة الكمية لصالح العينة التجريبية 

 بالنسبة لمعينة التجريبية بمقارنة أداء أفرادىا بأداء أفراد العينة الضابطة الذيف 
 لـ يطبؽ عمييـ البرنامج، واستمروا في تمقي دروس الرياضيات وفؽ الطريقة التقميدية المتبعة 

 في مدارس الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي.
 في متوسطات رتب المجموعة التجريبية  0.05إحصائيا عند مستوى دلالة  وجود فرؽ داؿ 

بيف القياس القبمي والقياس البعدي المباشر عمى اختبار تحديد مستوى الميارات المعرفية الأساسية في 
ظية الرياضيات لمدرجة الكمية، ولكؿ مجاؿ فرعي)المعرفة المفظية الشفيية، والمعرفة الأدائية، والمعرفة المف

الكتابية(، وكاف الفرؽ  لصالح التطبيؽ البعدي المباشر، مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي بالنسبة لمعينة 
 التجريبية بمقارنة أداء أفرادىا قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعد تطبيؽ البرنامج مباشرة.

  بية في متوسطات رتب المجموعة التجري 0.05وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة 
بيف القياس البعدي المباشر والقياس التتبعي عمى اختبار تحديد مستوى الميارات المعرفية الأساسية في 

مما يشير إلى  ،شفيية فقط لصالح التطبيؽ التتبعيالرياضيات لمدرجة الكمية لمجاؿ المعرفة المفظية ال
في مجالات أخرى بالنسبة لمعينة استمرار أثر البرنامج التدريبي، وثبات التحسف في مجالات وزيادتو 

 التجريبية بيف فترة انتياء تطبيؽ البرنامج مباشرة حتى مرور شير مف انتياء تطبيؽ البرنامج التدريبي.

( حوؿ مستوى معرفة معلمي الحلقة الأولى من التعليم 2013دراسة عبد الحي عبد الكريم محمود)دمشق  7.3 
 دراسة تجريبية في محافظة دمشق(.الأساسي بصعوبات القراءة والكتابة)

استيدؼ البحث التعرؼ عمى مستوى معممي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي بصعوبات القراءة  -
 والكتابة، وكذا تصميـ برنامج تدريبي في تنمية معرفة ىؤلاء المعمميف بصعوبات القراءة والكتابة.

يبي في تنمية مستوى معرفة معممي الحمقة الأولى مف للئجابة عمى تساؤؿ البحث: ما فاعمية برنامج تدر  -
التعميـ الأساسي بصعوبات القراءة والكتابة، قاـ الباحث بإعداد اختباريف لممعرفة بصعوبات القراءة 
والكتابة، كما قاـ بتصميـ برنامج تدريبي لتنمية مستوى المعرفة بصعوبات القراءة والكتابة وطبقيا عمى 

 معمما ومعممة تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف 36ة البالغ عينة الدراسة
 معمما ومعممة بالمجموعة الضابطة(. 18معمما ومعممة بالمجموعة التجريبية و  18)
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اتبع الباحث المنيج الوصفي لتطبيؽ اختباري المعرفة، والمنيج التجريبي لمتعرؼ عمى فاعمية البرنامج  -
 لمعمميف عمى الاختبارات المستخدمةالتدريبي لقياس التغييرات الحاصمة في درجات ا

 خمصت نتائج الدراسة إلى أف:  في البحث. 

 * معظـ معممي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي كانت مستوياتيـ متوسطة بصعوبات القراءة    
عمى الدرجة الكمية لاختبار المعرفة بصعوبات القراءة ومجالاتو الفرعية، يمييـ المعمموف الذيف كانت 

توياتيـ منخفضة بصعوبات القراءة، وأدنى نسبة كانت لممعمميف الذيف كانت مستوياتيـ مرتفعة مس
 بصعوبات القراءة.

 * معظـ معممي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي كانت مستوياتيـ متوسطة بصعوبات الكتابة   
يمييـ المعمموف الذيف كانت  عمى الدرجة الكمية لاختبار المعرفة بصعوبات الكتابة ومجالاتو الفرعية،

مستوياتيـ منخفضة بصعوبات الكتابة، وأدنى نسبة كانت لممعمميف الذيف كانت مستوياتيـ مرتفعة 
 بصعوبات الكتابة.

* توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية ومتوسطات المجموعة الضابطة   
بصعوبات القراءة والكتابة لمدرجة الكمية في كؿ مجاؿ فرعي  في القياس البعدي عمى اختبار المعرفة

 لصالح المجموعة التجريبية.

* توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس القبمي والقياس  
ح القياس البعدي عمى اختبار المعرفة بصعوبات القراءة والكتابة لمدرجة الكمية وفي كؿ مجاؿ فرعي لصال

 البعدي.

* توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية في القياس البعدي والقياس  
المؤجؿ عمى اختبار المعرفة بصعوبات القراءة والكتابة لمدرجة الكمية لصالح القياس المؤجؿ بينما لـ تكف 

 لقياسيف البعدي والمؤجؿ.ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا عمى جميع مجالات الاختبار بيف ا

( حوؿ فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهارات القراءة لدى 2013دراسة نضاؿ عبد الرحيم سليم البديرات) 8.3
)دراسة تجريبية على تلاميذ الصف الثالث الأساسي بمدارس منطقة القصر تلاميذ صعوبات تعلم القراءة في غرؼ المصادر

 .التعليمية في الأردن(

اليدؼ الرئيسي ليذه الدراسة في الإجابة عمى التساؤؿ: ما فاعمية برنامج تدريبي في تنمية ميارات  تمثؿ-
القراءة لدى تلبميذ صعوبات تعمـ القراءة في غرؼ المصادر؟ حيث استخدـ الباحث المنيج التجريبي عمى 
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، قسمت بالتساوي إلى تمميذا وتمميذة مف ذوي صعوبات التعمـ المحوليف إلى غرؼ المصادر 40عينة مف 
( تمميذا وتمميذة. إلى جانب البرنامج التدريبي لتعميـ ميارات القراءة 20( وتجريبية)20مجموعتيف ضابطة)

 الجيرية، استغؿ الباحث أيضا نتائج اختبار ميارات القراءة الجيرية. توصمت ىذه الدراسة إلى أنو:

  (بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
الضابطة والتجريبية عمى اختبار ميارات القراءة الجيرية في التطبيؽ البعدي المباشر تعزى إلى البرنامج 

 التدريبي، وذلؾ لصالح المجموعة التجريبية.
 (بيف متوسطي درجات تلبميذ المجمو 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) عة

التجريبية في اختبار ميارات القراءة الجيرية في التطبيقيف القبمي والبعدي تعزى إلى البرنامج التدريبي، 
 وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي.

 ( في متوسطات درجات تلبميذ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) لا
 ة في التطبيؽ البعدي تعزى إلى متغير الجنس.المجموعة التجريبية في اختبار ميارات القراءة الجيري

 ( بيف متوسطات درجات تلبميذ 0.05توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة) لا
 المجموعة التجريبية في اختبار ميارات القراءة الجيرية في التطبيقيف البعدي المباشر والمؤجؿ.

 
 دراسات تناولت أساليب الدعم والمعالجة التربوية: .4

 الجزائر دراسة تشخيصية في الابتدائية بالمدرسة الاستدراؾ (عن واقع2008لطيفة) فاطمة دراسة مرداسي 1.4
 .عنابة بمدينة ميدانية

 بالجزائر الابتدائية المدرسة في الاستدراؾ واقع ما ىو  صممت الدراسة للئجابة عف التساؤؿ: 
 إجماع يوجد وقد افترضت الباحثة أنو: ؟ حصصو تنفيذ في المتبعة الأساليب فعالية مدى حيث مف 
ولأجؿ البحث أنجزت الباحثة ، الحالي بواقعيا الاستدراكية الحصص فعالية عمى المعمميف آراء في 

 عمى يحتوي  الابتدائية المدرسة في الاستدراؾ واقع عف معمومات عمى لمحصوؿ استبياف كأداة
 التي غمؽالم ومنيا أدائو عف بأسموبو يجيب أف لممجيب المجاؿ فيو يفسح الذي المفتوح منيا سؤالا( 30)

 الجانب، البيداغوجي متعددة )الجانب جوانب الاستفتاء أسئمة تضمنت وقد لا أو بنعـ الإجابة فييا تكوف
 (؟الاجتماعي الجانب لمتمميذ، النفسي الجانب التنظيمي، الجانب المادي،

 بمدية مف معمما 90 العينة ب حجـ حدد وقد الصندوؽ طريؽ عف بطريقة عشوائية العينة اختيار تـ-
 أف: عمييا المتحصؿ النتائج حيث أثبتت  ،عنابة مدينة
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 اختلبؼ إلىى أد مما النشاط عمى ىذا سمبا يؤثر التربوية الييئات طرؼ مف والتوجيو التأطير غياب 
 اىتماـ عدـ يترجـ ىذا كؿ المناسب التقويـ تحديد وكذا بو، الخاصة الفئة وتحديد تطبيقو في المعمميف
 القياـ عدـ ذلؾ لنا ويؤكد الأخرى النشاطات كبقية ميمة اعتبارىا وعدـ الاستدراؾ بحصص المشرفيف
 خاصة والمدرسة لممتعمـ الحصة ىذه وفائدة قيمة تعزز تربوية لندوات عقدىـ وعدـ  تفتيشية بزيارات
 عامة. الابتدائية

 بأىمية ىذه تحسيسو عدـ إلى راجع وىذا النشاط ىذا نجاح في المساىمة عف كميا التمميذ ولي غياب 
 أبنائيـ. تعممات بناء في الحصة

  حصة باعتباره واكتفوا الاستدراؾ بواسطة علبجيا يمكف الحالات التي ذكر في عجز المعمميف 
  العلبج. وطرؽ الضعؼ تحديد في صعوبة إلى أدى وىذا، وليست علبجية تعويضية

 ناجحة تربوية  وأساليب واضحة استراتيجيات رسـ  لعدـ وذلؾ  تتحقؽ لـ  النشاط ىذا  أىداؼ أف 
 التربوي.  النشاط ليذا
 المستدركيف. لانتقاء محددة مقاييس ىناؾ ليس 
  البدء قبؿ التشخيصي التقويـ عمى يعتمد لا لأنو التقويـ أساليب في المعمميف  تحكـ عدـ  
 حصة كؿ  نياية  عند ولا  7.77 %بنسبة  أثناءه ولا %7.77 النسبة وكانت الاستدراؾ حصص في

 فعالة غير التقويـ أساليب لأف ، العلبج وطرؽ الضعؼ تحديد في صعوبة إلى أدى وىذا% 2.22 بنسبة
 مف يستفيد مف خلبليا مف ويحدد نشاطاتو في المعمـ يعتمدىا تقويمية بطاقة وجود بعدـ ىذا يفسر كما

 ىذه كؿ . منو يعاني الذي الضعؼ أو لمنقص إدراكو بعد بزملبئو الالتحاؽ لو يمكف ومف الاستدراؾ،
 .الحصة ىذه مف المرجوة النتائج تحقيؽ عدـ في تسببت العوامؿ

 منيجية غياب إلى راجع وىذا الاستدراؾ نشاط في يتبعونيا بيـ خاصة منيجية أبدعوا المعمميف أف 
 أيدي بيف يوضع  الذي ، الحصة ىذه تسيير  لكيفية المنيجي العممي الدليؿ وغياب لتطبيقو، موحدة

 تنشيطيا. في بو للبستعانة المعمميف
 المجاؿ. ىذا في مبادراتيـ وقمة المؤطريف توجيو غياب 
 تبسيط عمى المعمـ يعتمد لا ىذا عمى زد المعمميف أغمبية لدى الاستدراؾ غموض مفيوـ 
 الأعماؿ أو الميمات طريقة عمى يعتمدوف لا كذلؾ لممتعمـ،  ليسيؿ التعميمي لممحتوى تجزئة أو 

 منيا جدوى لا الاستدراؾ حصص لتنفيذ المتبعة الطرؽ البيداغوجية أف أي والجماعية الفردية والأنشطة
 في النشيطة الحديثة تطبيقيـ لمطرؽ عدـ عمى يدؿ وىذا ومحيطو المتعمـ عف بعيدة تقميدية قديمة مازالت
 المتعمـ. حوؿ المتمركزة التعميمية الطرؽ عمى يعتمدوف لا كذلؾ التربوي الفعؿ
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 التعميمي بالمستوى للبلتحاؽ المتعمميف مف مساعدة تمكنيا حيث حصص الاستدراؾ مف فعالية عدـ 
 الاستدراؾ حصة وأف ،.بينيـ فيما التلبميذ منو يعاني التي والتبايف النقائص عمى تقضي ولا لأقرانيـ
 .فعالة تعتبر لا الحالي بوضعيا

  ر.الابتدائي في الجزائ التعليم في المدرسية الإعادة وآخروف حوؿ محمود دراسة بوسنو 2.4 

 بكؿ تتصؿ بيانات قدمت حيث جوانب، عدة مف المدرسية الإعادة ظاىرة تحميؿ الدراسة ىذه تناولت
تـ  التعمـ حيث صعوبات لمعالجة المستخدمة والطرؽ الإعادة وأسباب المعيديف التلبميذ خصائص مف 

 أىمية بينت الدراسة ذلؾ عف وكبديؿ بيداغوجي التركيز عمى تبياف حدوديات الإعادة المدرسية كإجراء
 في والاعتماد البيداغوجية المساعدات بتفريد وذلؾ لمتلبميذ، التعميمية الوضعيات تكييؼ نحو الاتجاه
 الدراسية. مساراتيـ في التلبميذ أغمبية نجاح لضماف وىذا الفارقية البيداغوجية  عمى التدريس

 بتحقيؽ يسمح الوصفي الذي المنيج عمى الدراسة ليذه الميداني العمؿ تصميـ اعتمد الباحثوف في
 البيانات ولجمع، المدرسية الإعادة ظاىرة وتدقيؽ فحص إلى أساسا ترمي والتي المحددة الأىداؼ

 استبيانات:وتصميـ ثلبثة  تـ استخداـ أسموب  تحميؿ المحتوى، 

مدرسة تابعة لمديرية التربية لمجزائر والعالـ  11تمميذ معيد، متمدرس ب 254* الأوؿ تـ تطبيقو مع 
 وذلؾ بيدؼ معرفة طبيعة التطور عبر الزمف والقياـ ببعض المقارنات. 

رية التربية * الاستبياف الثاني استيدؼ إعادة بناء مسار الدفعات الثمانية الأخيرة لعينة ممثمة لمدارس مدي
وقدر حجـ  ،( مف حيث عدد المعيديف والمعيدات2007/2008إلى2000/2001غرب )مف -لمجزائر

تـ جمع ىذه البيانات مف أجؿ دراسة مدى تأثير الإصلبح التربوي  حيثمدرسة،  145العينة ب
 (عمى نسب الإعادة المدرسية.2004-2003خير)الذي بدأ مع دفعة الأ

غرب بيدؼ دراسة أسباب -معمـ عامميف بمديرية التربية لمجزائر 500عمى  * الاستبياف الثالث: طبؽ
 خمصت الدراسة إلى مجموعة مف النتائج ىي: الإعادة المدرسية حسب تصورىـ.

 عمى ىذه دراستنا أو العالمي المستوى عمى الدراسات نتائج إلى بالنسبة سواء المدرسية أف الإعادة 
 تُعتبر: الجزائر مستوى

 معينة تربوية لسياسات انعكاس عف عبارة الأولى بالدرجة أنيا حيث ذاتيا، حد في ليا معنى لا ظاىرة  -
 ىي الإعادة بأف نقوؿ أف يمكننا التلبميذ. وبالتالي عند التحصيؿ مستويات في تغيرات عمى تعبر ولا
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 بيداغوجية محاسف بوجود تؤمف تربوية ممارسة معالـ عمى شيء قبؿ كؿ يدؿ نسبي مؤشر عف عبارة
 .للئعادة

التقييـ للئعادة  معيار كاف سواء وىذا فعالة غير تأثيراتيا وأف المعيد بالتمميذ وضارة مجحفة ظاىرة  -
أو  والتعديلبت الانفعالية الذات صورة انفعالي) أو المدرسي( المسار في والنجاح التحصيؿ معرفي)

 تطبيؽ عمى التفكير والعمؿ نحو سائر التربوية الأنظمة لمختمؼ العاـ الاتجاه فإف ليذا .الاجتماعية(
 مف أكثر والاقتراب المدرسية، الإعادة حدوديات عف للببتعاد والمناسبة البيداغوجية الممكنة البدائؿ

 التعميـ في النجاح مسار ضماف أجؿ مف وذلؾ التعمـ، صعوبات مف يعانوف الذيف التلبميذ حاجيات
 .الأطفاؿ لجميع الإلزامي

 إلى أي خارجية مدرسية غير أسباب إلى بالأساس ترجع المدرسية حسب تصور المعمميف الإعادة أف 
 لمثؿ الخمفية مف نفيـ أف يمكف الحاؿ وبطبيعة. نشاطات لتأثيرات تخضع ولا فييا يتحكموف لا وسائط
 عمى التربوية وأفعاليـ ممارساتيـ مسؤولية مدى في التدقيؽ يريدوف لا المعمميف بأف التصورات ىذه

 .السمبي الأداء عمى المؤشرات مف تعتبر والتي المدرسية الإعادة
 فعاليتيا، ومدى التعمـ صعوبات معالجة في حاليا المستخدمة أىـ الطرؽ النتائج أظيرت  
 المعمموف معيا يتناقش التي والأطراؼ المكيؼ التعميـ أقساـ و الدعـ والاستدراؾ دروس أي
 .التعمـ لصعوبات حموؿ عف بحثيـ في 

 في الأخير قدـ الباحثوف مجموعة مف الاقتراحات والتوصيات نذكرىا في:
 الدقيؽ. التشخيص مف خلبؿ الصعوبات المدرسية التي يعاني منيا التلبميذ، حقيقة عمى التعرؼ 
  ذوي لمتلبميذ المقدمة المساعداتتكييؼ الوضعيات التعميمية لمتلبميذ وذلؾ بالعمؿ عمى تفريد 

 الفارقية. البيداغوجية التعمـ باستخداـ  صعوبات
 الرفع إلى يؤدي مما التلبميذ، بيف الفروؽ لتسيير اللبزمة المعمميف وتزويدىـ بالأدوات تكويف 
 .المنخفض التحصيؿ ذوي التلبميذ يخص فيما التحصيؿ مستويات مف 
 بفيـ يسمح مما التكويني، بالتقويـ المعتادة العامة التقويـ باستبداؿ طرؽ الحالية التقويـ طرؽ تطوير 

 المناسبة. المعالجة تدابير اتخاذ ثـ ومف التلبميذ لدى التعمـ صعوبات
 عادة لممعمميف البيداغوجية الوسائؿ وتوفير الأساسية الكفاءات عمى التركيز بمعنى البرامج، تخفيؼ  وا 

 المعمميف. بيف ما والشراكة التعاوف عمى والحث والتأسيس المواد تعميـ تنظيـ
 التكفؿ في المدرسي( والطبيب والأرطوفوني والمدرسي النفساني الأخصائي ) المختصيف إسياـ 

 رغـ وىذا الأطراؼ مختمؼ طرؼ مف بأىميتيا وعي يوجد أنو العمـ مع ساسية،الأ التعمـ بصعوبات
 الضروري مف ليذا ،صعوباتال ىذه مف يعانوف الذيف التلبميذ مساعدة يخص فيما حاليا تدخلبتيـ محدودية
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 تتـ أف يجب التي التعاوف ولأشكاؿ لممياـ دقيؽ بتحديد القياـ بشرط ليؤلاء أوسع مكانة إعطاء عمى العمؿ
 .والأولياء والمعمميف التلبميذ وبيف بينيـ

المكيف ( عن برنامج التكوين للمختص في التربية العلاجية والتعليم 2009دراسة نادية بوشلالق ونادية بوضياؼ) 3.4
 ىمزة وصل بين تخصص علوـ التربية وعلم النفس العيادي.

التربية العلبجية وتكييؼ البرامج لمكشؼ  ، دراسة تحميمية لبرنامج التكويف لممختص فيىذه الدراسة عدت-
عف محتوى البرنامج التكويني ليذا التخصص مقارنة مع برنامج التكويف لتخصص عمـ النفس العيادي، 
مف خلبؿ إظيار نقاط التشابو والاختلبؼ بينيما ثـ تقويـ مدى توافؽ البرنامج التكويني لتخصص التربية 

مات الممارسة المينية، ليذا الغرض قامت الباحثتاف بدراسة محتوى العلبجية والتعميـ المكيؼ مع مستمز 
 برنامج التكويف وا جراء لقاءات مع الأساتذة الذيف كمفوا بمقاييس 

 في تخصص تربية علبجية وتكييؼ البرامج.

 جاءت الدراسة بمجموعة مف النتائج أىميا: -

 لمقاييس المقررة ليذا التخصص، * الغموض الملبحظ لدى المختصيف المعنييف بالنسبة لتسمية ا
قد يؤدي إلى الارتجاؿ في التكويف والخروج عف المسار التكويني الحقيقي لمتخصص وبالتالي تكويف 

 مختصيف بعيديف عف متطمبات الممارسة المينية لممينة.

 * بخصوص البرنامج الوزاري في تدريس التربية العلبجية لوحظ غياب الضبط والتداخؿ
 المقاييس رغـ إمكانية وضع محتويات متكاممة ومتسمسمة ومترابطة فيما بينيا  في محتويات 

 في المقياس الواحد وفيما بيف المقاييس.

* بخصوص مقياس عمـ النفس المرضي لمطفؿ والمراىؽ لوحظ غياب أحد المحاور الأساسية الميمة في 
 تدريس المقياس وىي الخصائص النمائية مف النمو.

محور مشكلبت التعمـ أو مشكلبت التعميـ يبقى المبس والغموض قائـ بالنسبة لممكوف،  * أما عف محتوى
ىؿ المراد تدريسو ىو مشكلبت التعمـ أـ مشكلبت التعميـ؟ ىذا المحتوى الذي تضمف محاور تتعمؽ 

مة تعمـ بالمشكلبت الخمقية والنفسية ومشكلبت مدرسية وأسرية وبيئية وىذه لا تمثؿ لا مشكمة تعميـ ولا مشك
 بؿ ىي مشكلبت المتعمـ في التعميـ.
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* إف تحديد المفاىيـ الأساسية ىو الييكؿ الذي يبنى عميو المختص كؿ استراتيجيات التكفؿ النفسي 
التربوي، وأي خطأ في تحديد ىذه المفاىيـ خطأ يشوه وييدـ مسار التكويف وينتج مختصيف غير متحكميف 

 تصيف.بؿ زوار لمتخصص حامميف شيادات المخ

 قدمت الباحثتاف جممة مف الاقتراحات ىي:

وبرامج  لؾ إلا مف خلبؿ تحسيف طرؽ ومناىج* لا بد مف ترقية مستوى التكويف وا صلبحو ولا يتـ ذ
 المنظومة التربوية حتى تتماشى مع الطموحات والمتطمبات والاحتياجات.

المدرسي والميني. التشريع المدرسي * إضافة بعض المقاييس الأساسية وىي: الإرشاد النفسي. التوجيو 
 لذوي الاحتياجات الخاصة. تقنيات الفحص.

 تعليق على الدراسات السابقة: .5
تنوعت الدراسات التي تناولت موضوع التأخر الدراسي  فيما يخص الدراسات التي تناولت التأخر الدراسي: 1.5

كبيرة موضوع البحث الحالي. حيث نجد بالبحث، لكننا انتقينا الدراسات المذكورة آنفا لأنيا تخدـ وبدرجة 
 دراسة:

التي خصت البحث  ناصر الدين زبدي عن السير البيداغوجي والفشل الدراسي في المؤسسة التعليمية الجزائرية: -
وىو في الحقيقة ىدؼ ثانوي ىاـ يسعى البحث الحالي إلى  عف العوامؿ المسببة لمشكمة الفشؿ الدراسي،

فة مدى فاعمية التعميـ المكيؼ في التقميؿ أو بالأحرى تحسيف ىذه العوامؿ التوصؿ إليو مف خلبؿ معر 
 في شبكة الفشؿ الدراسي.  يقع التمميذ  حتى لا
، لدييـ الدراسي التحصيؿ نتائج ضعؼ التلبميذ تسبب عند لمتعمـ إلى أف نقص الدافعية الباحثتوصؿ 

 المعمـ رعمى دو  تؤثركميا مشاكؿ  التربوية المؤسسة في الاجتماعي والمناخ الإنسانية، وأف العلبقات
 .التربوي وتحبط مف حماسو الميني

ة نجد أيضا دراسة:  - ة الابتدائي مدرس ميذ ال ى تلا ب التأخر الدراسي لد سبا ول أ ن ح ص عمي حسي إخلا
ن:  مي معم ة نظر ال وجه ن  ر الدراسي  لكف مف وجية التي بحثت عف الأسباب الكامنة وراء مشكؿ التأخم

حيث خمصت إلى أف عدـ مواكبة المعمميف لطرؽ التدريس الحديثة  وعدـ امتلبكيـ لمكفاية  ، المعمميف
التعممية والمينية، وبعد المناىج عف البيئة المحمية، وأف نقص الدافعية لمتعمـ الناتجة عف إىماؿ الأسرة 

 أخر الدراسي.كميا أسباب تؤدي إلى التلجسمية عمى التعمـ، وأثر العوامؿ النفسية، العقمية وا
إف ما يمكف استخلبصو مف الدراسات التي تناولت التأخر الدراسي أف ىناؾ عوامؿ مسببة لظاىرة التأخر 
الدراسي منيا الذاتية المتعمقة بالتمميذ نفسو كنقص الدافعية عنده، انطوائو عمى ذاتو  جراء فشمو المتكرر، 
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و، والمدرسية المتعمقة بصعوبة المنياج وعدـ تكييفو عدـ تقديره لذاتو بسبب كثرة الانتقادات الموجية إلي
طبقا لمصعوبات التي يواجييا التمميذ المتأخر وعدـ استخداـ الأساليب التدريسية الملبئمة لمحد مف ىذه 
الصعوبات. كذلؾ أثر العوامؿ الجسمية والأسرية بسبب إىماؿ الوالديف لصحة التمميذ الجسمية والنفسية 

في التحصيؿ الدراسي. كؿ ىذه العوامؿ تأخذ بعيف الاعتبار في قسـ التعميـ المكيؼ، مما ينتج مف تدني 
حيث يجد التمميذ الرعاية النفسية التي كاف يفتقدىا في القسـ العادي مف خلبؿ مرحمة النضج التي يعتمدىا 

 ف التلبميذ.ىذا النوع مف التعميـ، إلى جانب تكييؼ البرنامج المسطر الذي يراعي الفروؽ الفردية بي
 فيما يخص الدراسات التي تناولت صعوبات التعلم والبرامج العلاجية: 2.5
لقد سبؽ وأف ذكرنا أنو لـ نصادؼ دراسات عممية تتناوؿ موضوع التعميـ المكيؼ مف حيث الواقع، -

وباعتبار غرفة المصادر بديؿ تربوي يعالج مشكؿ صعوبات التعمـ فقد صادفنا عدة دراسات تناولت ىذا 
 الجياز مف ناحية الواقع ومف ناحية تصميـ وتجريب البرامج العلبجية ليذا المشكؿ. 

 أسامة محمد بطاينة الذي تناوؿ واقع غرفة المصادر مف وجية نظر معممي ذوي  يث نجد دراسات:ح
المذاف تناولا واقع غرفة المصادر  مف وجية   سيير الصباح  وىشاـ شناعةصعوبات التعمـ، وكذا دراسة 

 الوسائؿ استخداـمجاؿ فقد اتفقت الدراستيف عمى أف  ،لمعمميف والمرشديف التربوييفنظر المديريف وا
المصادر. إلى جانب  تجييز ومجاؿ التدريسي، المنياج و مجاؿ التربوي البرنامج سير مجاؿ التعميمية و

أدوار ومياـ كؿ مف الأطراؼ العاممة بغرؼ المصادر، تعتبر مجالات أساسية وضرورية لنجاعة وفاعمية 
 غرؼ المصادر في التكفؿ بمشكؿ صعوبات التعمـ.

 
  المقدمة مف  ىي الخدمات ت رضا أولياء الأمورالخدمات التي نال أكثر أف واصؼ العايدأثبتت دراسة

قبؿ معمـ غرفة المصادر وىو أمر يدؿ عمى الدور الياـ والأساسي الذي يشغمو المعمـ المختص في إنجاح 
 العممية التربوية بغرؼ المصادر وحتى بالتعميـ المكيؼ) موضوع البحث الحالي(.

  دراسة  لتصميـ وتجريب البرامج العلبجية لذوي صعوبات التعمـ فقد دلت كؿ مف دراسةأما بالنسبة
 الخاصة الاحتياجات ذوي لمطمبة التربوية البدائؿ كأحد المصادر غرؼ فاعمية حوؿ المعايط داوود محمود

البرامج الفقعاوي والشحاذة وكذا البديرات حوؿ فاعمية  و دراسة كؿ مفلدييـ  التعمـ صعوبات لمعالجة
)القراءة والكتابة والرياضيات( التي  التدريبية لعلبج مشكؿ صعوبات التعمـ في الميارات الأساسية لمتعمـ

علبج صعوبات  البديمة عف البرامج التقميدية فيأكدت نتائجيا الثر الإيجابي الذي خمفتو البرامج التدريبية 
ائج تقوـ عمييا الأىداؼ التي يرمي إلييا التعميـ التعمـ التي كاف يعاني منيا التلبميذ، ومثؿ ىذه النت

المكيؼ كتعميـ علبجي بديؿ عف التعميـ العادي التقميدي الذي عجز التمميذ ذو التأخر الدراسي أو 
 الصعوبة في التعمـ عف مسايرتو بالمستوى المتوقع منو.  
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  نمية معرفة معممي الحمقة دراسة عبد الحي عبد الكريـ محمود حوؿ تصميـ برنامج تدريبي في تأثبتت
 : أف الأولى مف التعميـ الأساسي بصعوبات القراءة والكتابة

التعميـ الفردي الذي يعتمد في غرفة المصادر يرفع مف دافعية التعمـ لدى التمميذ ويعزز ثقتو بنفسو،  -
 وىذا ما يفترض تجسيده في التعميـ المكيؼ.

 .التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ في الرياضياتتحصيؿ  مستوى تحسيف في فعالية البرنامج -
فعالية البرنامج التدريبي الذي صمـ خصيصا لتنمية معرفة معممي الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي  -

بصعوبات القراءة والكتابة. وىو ىدؼ ينبغي تبنيو فيما يخص عممية المسح الأولي لمتلبميذ الذيف يحتاجوف 
 )السنة الثانية ابتدائي( إذ يجب  يقوـ بيا معممي الصؼ العاديإلى التعميـ المكيؼ التي 

 الحساب(.تابة،الكو خاصة الأكاديمية منيا)القراءة،ماىية صعوبات التعمـ عمى ىؤلاء المعمميف معرفة 
 

 بالنسبة للدراسات التي تناولت أساليب الدعم والمعالجة التربوية: 3.5
 التربوية.مف خلبؿ البحث في موضوع الدعـ والمعالجة  
الأولى مف  الجزائر التي تبيف أنيا في الابتدائية بالمدرسة الاستدراؾ عف واقع مرداسيدراسة صادفنا  -

 طرؼ مف والتوجيو التأطير نوعيا في البحث عف واقع الاستدراؾ في التعميـ الابتدائي، حيث تبيف أف غياب
 يمكف الحالات التي ذكر في عجز المعمميفالاستدراؾ،  بحصص المشرفيف اىتماـ التربوية، عدـ الييئات
 وقمة المؤطريف توجيو للبستدراؾ، غياب واضحة استراتيجيات رسـ عدـ الاستدراؾ، بواسطة علبجيا
 ، المعمميف أغمبية لدى الاستدراؾ غموض مفيوـ، المجاؿ ىذا في مبادراتيـ

  حصص الاستدراؾ فعالية عدـ الاستدراؾ، حصص لتنفيذ المتبعة الطرؽ البيداغوجية عدـ جدوى
 بينيـ، مجمؿ ىذه العوامؿ أدى بالضرورة  فيما التلبميذ منو يعاني التي في القضاء عمى التبايف

 .الحالي بوضعيا الاستدراؾ حصة إلى عدـ فعالية

لما  الابتدائي في الجزائر التعميـ في المدرسية الإعادة حوؿ محمود قصدنا التركيز عمى دراسة بوسنو-
انطمقت ىذه الدراسة مف مفيوـ أف الإعادة المدرسية تعتبر إجراء   مف أىمية تفيد البحث الحالي.وجدناه 

 ،بيداغوجي وىي بديؿ تربوي لحؿ مختمؼ الصعوبات التعممية التي تعترض السير العادي لتعمـ التمميذ
 تيا،فعالي ومدى التعمـ صعوبات معالجة في حاليا المستخدمة النتائج لأىـ الطرؽ وأشارت

  المعمموف معيا يتناقش التي والأطراؼ المكيؼ التعميـ أقساـ و الدعـ والاستدراؾ دروس أي
 .التعمـ لصعوبات حموؿ عف بحثيـ في
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 والمتابعة والعلبج التشخيص عدـ بسبب منيا المقصودة الغاية تحقؽ لـ والاستدراؾ الدعم بالنسبة لدروس -
 ويعاد الاستدراؾ حصص إلى المنخفض التحصيؿ ذوي التلبميذ بعض استدعاء يتـ الفردي حيث والتقييـ

 مف مختمفة كيفيتيا تكوف معاممة بدوف أي العادية، الدروس في المتبعة العمؿ طريقة بنفس الدرس ليـ
 .العلبئقية و البيداغوجية الناحية

 
 الأقساـ ىذه قمة بسبب نقصا كبيرا حاليا التعميـ يسجؿ مف النوع ىذا إف: أما بالنسبة للتعليم المكيف-

 ىذه أف يعتبروف (% 60 ) المعمميف أغمبية وأف خاصة معتبرة الأقساـ ىذه إلى الحاجة المتخصصة وأف
 .بدرجة كبيرة فعالة المتخصصة الأقساـ

  كؿ دور تفعيؿ ضرورة تؤكد النتائج عمى: فيما يخص البحث عن حلوؿ لصعوبات التعلم-
 المناسب لمتكفؿ المختصة المساعدات تقديـ في المدرسي والطبيب السيكولوجي والمختص المفتش مف 

 يعاني التي الأعراض أغمبية وأف خاصة التعمـ؛ صعوبات مف يعانوف الذيف بالتلبميذ
 .المدرسي الطبيب تدخؿ أو السيكولوجي تدخؿ تتطمب المعيديف منيا 
التكويف لممختص في التربية العلبجية برنامج فيما يخص الدراسة التي قدمتيا نادية بوشلبلؽ عف   -

والتعميـ المكيؼ فقد أظيرت نتائج ىذا البحث الذي خاض في محتوى المقاييس البيداغوجية التي يجب أف 
يحتوييا تخصص التربية العلبجية والتعميـ المكيؼ أنو لا بد مف ضبط تسمية ومحتوى المقاييس المقررة 

محور ميـ ضمف مقياس عمـ النفس المرضي لمطفؿ والمراىؽ  ليذا التخصص،  وأنو مف الضروري إدراج
ىو الخصائص النمائية مف النمو. كما أكدت الباحثة عمى ضرورة إزالة المبس القائـ بيف المفاىيـ المتعمقة 

 مشكلبت التعمـ ومشكلبت التعميـ.

ي إعداد المعمـ إف النتائج التي خرجت بيا ىذه الدراسة تؤكد عمى نقطة أساسية وىي دور التكويف ف
 البحث الحالي. وؼ ويعتبر ىذا مف أىـ ما يرمي إليالمختص في التربية العلبجية وفي التعميـ المكي

 إشكالية الدراسة:

يسعى نظاـ التعميـ في الجزائر إلى تقديـ الرعاية التربوية الشاممة للؤطفاؿ الذيف بمغوا سف الدراسة بإتاحة 
مكانياتو الخاصة،  الفرص لكؿ منيـ حتى يأخذ قسطو مف  التعميـ وفقا لقدراتو الشخصية وا 

 ىو ذا مبدأ تكافؤ الفرص، وتحقيؽ الإنصاؼ بيف المتعمميف الذي تتبناه ديمقراطية التعميـ 
في منظومتنا التربوية. سعيا لتحقيؽ ىذا المطمب، يذكر المدير الفرعي لمتعميـ المتخصص بوشنينة 

لخاصة برعاية التلبميذ المتأخريف دراسيا في أقساـ التعميـ المكيؼ ( في أحد الممتقيات الجيوية ا2001)
أف نظامنا التعميمي مطالب بتمبية حاجات التلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي مثمما يمبي حاجات 
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 التلبميذ العادييف، ومثمما ىو مطالب بتمبية حاجات التلبميذ المتفوقيف والموىوبيف عمى حد سواء.
 مسفة الديمقراطية ىي أساس بيداغوجيا الدعـ التي يعتمدىا نظامنا التعميمي، إف ىذه الف 

والتي تولي فئة المتأخريف دراسيا عناية خاصة لعلبج النقائص الظرفية التي يعانوف منيا، وتحسيف 
 مستوياتيـ التعميمية. إنو اليدؼ الذي أنشأ مف أجمو التعميـ المكيؼ الذي يعد في جوىره نوع 
مف التعميـ العلبجي يوجو إلى التلبميذ الذيف أظيروا عجزا شاملب أو جزئي في التحصيؿ المدرسي)أنشطة 
التحصيؿ الأساسية( بسبب الظروؼ النفسية و الاجتماعية التي يعيشونيا والتي أصبحت تؤثر في وتيرة 
 التعمـ لدييـ، أو نتيجة ظروؼ مدرسية غير ملبئمة جعمتيـ يتأخروف 

 ـ بسنتيف دراسيتيف، الأمر الذي يحتـ تنظيـ تعميـ خاص بيـ مكيؼ مع ظروفيـ عف زملبئي
 )في مناىجو وطرائقو ووسائمو وتنظيـ حصصو(. بحيث يسعى إلى علبج ضعفيـ و تمكينيـ

مف تدارؾ ما فاتيـ بكيفية تجعميـ يكتشفوف قدرتيـ عمى التعمـ ويسيروف في الاتجاه الذي يييئيـ تدريجيا  
 الأقساـ العادية. للبندماج في

إف التمميذ الذي يوجو إلى التعميـ المكيؼ ليس تمميذا متخمفا عقميا، إنما ىو تمميذ عادي يتمتع بذكاء  
 عادي ،جعمتو بعض الظروؼ الطارئة يتأخر في تحصيمو الدراسي. وعمى ىذا الأساس،

تأخر دراسي شامؿ و عميؽ فإف التعميـ المكيؼ ىو نوع مف التعميـ يمنح التلبميذ الذيف يعانوف مف  
تعميما خاصا يسمح ليـ بتدارؾ النقص البيف والملبحظ عمييـ نتيجة ظروؼ اجتماعية أو نفسية أثرت سمبا 

 عمى مسارىـ المدرسي، ثـ إعادتيـ إلى الأقساـ العادية بعد فترة مف الرعاية المركزة.

في كونو أسموبا علبجيا لحالات التأخر لكف بالرغـ مف الأىمية القصوى التي يحظى بيا التعميـ المكيؼ  
 الحد مف ظاىرة التسرب المدرسي ة عند فئة مف التلبميذ مف جية، و الدراسي المستعصي

 حقو مف البحث والتقصي مف قبؿ الميتميف بأمور التربية والتعميـ. يأخذلـ مف جية أخرى، 

 في المنظومة التربوية ليذا الغرض سنتناوؿ موضوع التعميـ المكيؼ ونحاوؿ الكشؼ عف واقعو
 مف خلبؿ الأقساـ المفتوحة في ولاية تممساف نموذجا. فيكوف الموضوع تحت ىذا الطرح: 

مكيف  السؤاؿ الرئيسي الآتي:طرحنا وعمى ىذا  بالجزائر واقع التعميم ال

 ما واقع التعميـ المكيؼ في الجزائر حالة ولاية تممساف ؟  

 فرعية ىي عمى النحو الآتي: تتفرع مف ىذا السؤاؿ الرئيسي أسئمة
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قبؿ وبعد استفادتيـ  ىؿ يوجد فروؽ في نتائج التلبميذ الذيف التحقوا بالتعميـ المكيؼ بولاية تممساف (1
 ؟منو
كيؼ يتـ الإشراؼ عمى سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية مف قبؿ مفتشي التربية والتعميـ  (2

    الابتدائي؟
مف قبؿ مستشاري التوجيو كيؼ تتـ عممية استكشاؼ التلبميذ الذيف يعانوف مف التأخر الدراسي  (3

 ؟ والإرشاد المدرسي
 ؟الدراسيؿ مشكؿ التأخر ما ىي التدابير التربوية العلبجية التي يستخدميا معمـ التعميـ المكيؼ لح (4

 ات التالية:للئجابة عمى ىذه التساؤلات المطروحة قامت الباحثة بصياغة الفرضي

 الفرضيات:

متلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بالتعميـ المكيؼ لصالح الدراسية لنتائج اليوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  .1
 . القياس البعدي

   يتـ سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية طبقا لما تنص عميو النصوص التشريعية. .2
بعممية استكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ وفقا لما تنص عميو  والإرشاد المدرسي يقوـ مستشار التوجيو .3

 القوانيف التشريعية.
يستخدـ معمـ التعميـ المكيؼ عدة تدابير منيجية وعممية تعتمد عمى تكيؼ المواقؼ التعميمية  لحؿ  .4

 مشكؿ التأخر الدراسي.

 أىمية البحث:

نظرا لأىمية التعميـ المكيؼ في معالجة مشاكؿ التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ التي لا يزاؿ يعاني منيا 
تلبميذ المدرسة الابتدائية بالرغـ مف حصص الدعـ والمعالجة التربوية التي يستخدميا المعمموف لحؿ مثؿ 

لتأخر لدييا، ومساعدتيا عمى الاندماج ونظرا لحاجة ىذه الفئة المذكورة إليو، لتجاوز حالة اىذه المشاكؿ. 
مف جديد في الأقساـ العادية. فإف الضرورة تصبح ممحة لمتكفؿ الجاد بو، وتوفير كؿ الشروط اللبزمة 

 .لإنجاحو وبموغ الأىداؼ التي وضع مف أجميا

التي تبحث في واقع التعميـ المكيؼ  –حسب عمـ الباحثة  –تعتبر الدراسة الحالية ىي الأولى  .1
 بالمدرسة الابتدائية بالجزائر.

 حولو. الدراسات وندرة الموضوع ىذا حداثة في الدراسة ىذه أىمية تكمف .2
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 التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ ورفع الستار عمى واقعيـ المدرسي. .3
 استثارة اىتماـ الييئة الوصية بتقارير ميدانية واقعية. .4
 

 أىداؼ البحث:
 في المدرسة الابتدائية بالجزائر.التنقيب عمى واقع التعميـ المكيؼ  .1
 التعرؼ عمى فاعمية التعميـ المكيؼ في تحسيف التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ. .2
التعرؼ عمى واقع التعميـ المكيؼ مف وجية نظر كؿ مف مفتشي التربية والتعميـ الابتدائي،   .3

 مستشاري التوجيو ومعممي التعميـ المكيؼ.
 شاركة في التعميـ المكيؼ.الكشؼ عف فاعمية ومياـ الأطراؼ الم .4

 دواعي اختيار الموضوع:

مف البدييي أف تتواجد لدى الباحث دوافع وأسباب تدفعو وتضطره لمقياـ بموضوع بحث دوف الآخر، بؿ 
 وعميو فإف:، التي قد تعترضو أثناء إنجازه لو ويتمسؾ بو ويدافع عنو بالرغـ مف الصعوبات الميدانية

 ارة رئيسية في الإرشاد و التوجيو والتوجيو المدرسي،كوف الطالبة تشغؿ منصب مستش .1
حيث شاركت ضمف الفريؽ التقني لمصمحة التوجيو المدرسي في عمميات استكشاؼ التلبميذ الموجييف  

لمتعميـ المكيؼ، زيادة عمى أنيا كانت عضوا مف أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية منذ سنة 
1995. 

ويقينيا بضرورة تحسيف ظروؼ أقساـ التعميـ المكيؼ والسير عمى إظيار جدواه مف إحساس الباحثة  .2
 خلبؿ الأداء الفعمي المنصوص عميو في النصوص التشريعية لكؿ الأطراؼ المشاركة فيو.

يقيف الباحثة الكبير بضرورة التكفؿ بفئة التلبميذ المتأخريف دراسيا، وذوي صعوبات التعمـ تكفلب جادا  .3
 ائؽ وأساليب تربوية لا بمجرد مداخلبت في ممتقيات أو مقالات.  مجسدا بحق

 حدود الدراسة:

أجريت الدراسة عمى تلبميذ سبؽ ليـ وأف درسوا بأقساـ التعميـ المكيؼ بولاية تممساف  :الحدود البشرية .1
الحصوؿ  ةوىذا حسب إمكاني 2014-2013إلى غاية السنة الدراسية  2010-2009مف السنة الدراسية 

رس الابتدائية التي يقع فييا القسـ اعمى نتائج التلبميذ مف مفتشيات التعميـ الابتدائي أو مف مدراء المد
ولتدعيـ البحث أجريت الدراسة أيضا عمى ثلبث أطراؼ مشاركة في  وحتى مف المدارس الأصمية لمتلبميذ.

عمى أقساـ التعميـ المكيؼ(، معممي التعميـ التعميـ المكيؼ وىي: مفتشي التعميـ الابتدائي)الذيف يشرفوف 
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 المكيؼ، مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي
 ) الذيف يوجد قسـ لمتعميـ المكيؼ ضمف مقاطعة تدخميـ(.

 انقسمت الدراسة إلى قسميف: الحدود الزمنية: .2

 2009لنتائج التلبميذ الذيف يمتحقوف بالتعميـ المكيؼ منذ  مسحيةالبحث عبارة عف دراسة  :القسم الأوؿ   
 . وىذا بولاية تممساف نموذجا.2014إلى غاية 

اعتمدنا فيو عمى توزيع استمارة استبيانيو نيدؼ مف خلبليا إلى الوقوؼ عمى حقيقة : القسم الثاني  
، وىـ كؿ مف لولايات الوطنيةذيف يمثموف بعض االتعميـ المكيؼ مف قبؿ المتخصصيف والعامميف فيو، وال

 .  2013/2014ولاية تممساف، سيدي بمعباس، مستغانـ، الجمفة. وىذا خلبؿ السنة الجامعية 

 التعاريف الإجرائية للمفاىيم الأساسية للدراسة:

يعتبر التعميـ المكيؼ دعما بيداغوجيا لمتمميذ الذي يكوف في حالة تأخر دراسي  :التعليم المكيف .1
دماجو في  . ىو 1982التعميـ العادي وذلؾ في أحسف الظروؼ الممكنة. وقد بدأ تطبيقو في بداية عاـ وا 

تعميـ ييدؼ إلى تكييؼ المدرسة لحاجيات وقدرات كؿ تمميذ، كما يقوـ عمى تقديـ معالجة تربوية مناسبة 
 لكؿ التلبميذ الذيف يواجيوف صعوبات قصوى في متابعة دراستيـ.

 
 يعتبر قسـ التعميـ المكيؼ وسيمة تربوية تتميز أساسا بالتكفؿ المؤقت لكؿ طفؿ، :قسم التعليم المكيف .2

 حسب الحاجة والإمكانيات عمى مستوى مدرسة ابتدائيةيتـ فتح قسـ التعميـ المكيؼ 
 10يتراوح عدد التلبميذ فيو مف  أو مجموعة مف المدارس الابتدائية أو عمى مستوى مقاطعة تفتيشية. 

تمميذ قصد تيسير استخداـ التعميـ الفردي وكذا مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ داخؿ  15تلبميذ إلى 
 القسـ الواحد.

إلى أنو يشترط في فتح أي قسـ لمتعميـ المكيؼ وجود الفئة المستيدفة منو  83/ 1548المنشور  وقد أشار
المتمثمة في الأطفاؿ الذيف يعانوف تحديدا مف مشكؿ التأخر الدراسي الذي سبؽ تشخيصو خلبؿ سنتيف 
دراسيتيف، وكذا وجود المعمـ المختص الذي توكؿ إليو ميمة التكفؿ بيذه الفئة مف التلبميذ أو الاستعانة 

 بمعمـ كؼء يرغب في تدريس ىذه الفئة مف التلبميذ.
 ىو الشخص الذي يكمؼ بميمة تدريس تلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ، :معلم التعليم المكيف .3
ويعوؿ  .فيو عنصر مف عناصر العممية التربوية ودوره ضروري في نجاحيا ولا يمكف الاستغناء عنو 

 ( ؿ:2012عميو حسب)الممتقى الوطني لمتعميـ المكيؼ:
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 .مساعدة التمميذ المتأخر دراسيا عمى إدراؾ أبعاد مشكمتو وأسبابيا 
 .وضع خطة تدخؿ تربوية فردية لكؿ تمميذ تتضمف الأىداؼ التي يحققيا التمميذ في فترة زمنية محددة 
 .تكييؼ التعممات والبدء مف مكتسبات التمميذ عمى أف يتـ تحميؿ الميمات الرئيسية إلى مياـ فرعية 
 أساليب التدريس بما يتلبءـ والأسباب الكامنة وراء التأخر الدراسي. تنويع 
 ذاتو ثـ  تسجيؿ أداءات التمميذ وتثمينيا مع توضيح ذلؾ لمتمميذ مف أجؿ تحفيزه والوصوؿ بو إلى تقدير

 تقييميا.
  متابعة الخطة العلبجية وتعديميا عند الحاجة، وعدـ التردد في استشارة أي شخص مؤىؿ أو أي أحد

 أعضاء المجنة بيدؼ تقديـ خطط بديمة ومعدلة.
  ابتدائي(. 2التنسيؽ مع معمـ القسـ العادي الذي أدمج بو التمميذ)معمـ السنة 
 : ىو رئيس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية فيو المنسؽ بيف مختمؼ أعضاء المجنة المفتش .4

يجاد مف حيث عقد الاجتماعات الدورية، ووضع رزنامة مرنة لدراسة  وضعيات التمدرس لدى التلبميذ، وا 
يبرمج المفتش دورات تدريبية لمعممي أقساـ التعميـ  شاكؿ والصعوبات التي تطرح لمجنة.حموؿ لكؿ الم

 المكيؼ تكوف مواضيعيا عممية حسب المستجدات.
 :مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي .5

ف عمى مستوى مقاطعة تدخؿ تتضمف ثانوية ىو عضو مف أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية معي
ومجموعة مف المتوسطات + مجموعة مف المدارس الابتدائية، وىو يساىـ في عممية استكشاؼ التلبميذ 

 المتأخريف دراسيا باعتبار مؤىمو العممي) ليسانس في عمـ النفس بمختمؼ فروعو وعمـ الاجتماع(.
المحدديف في قائمة الاستكشاؼ بتطبيؽ الاختبارات المعرفية يقوـ مستشار التوجيو بدراسة حالات التلبميذ 

والروائز النفسية عمييـ خلبؿ الثلبثي الثاني مف السنة الثانية، ويقوـ بتسجيؿ نتائجيا ووضعيا في ممؼ 
 العلبجية. الاستراتيجيةالتمميذ حتى تبنى عمييا 

الابتدائي وتيدؼ  المنوط بمفتش التعميـعمؿ الدوري ىي عممية تندرج ضمف ال :المتابعة البيداغوجية .6
مقاصدىا في تقديـ كؿ التوجييات التربوية لممعمـ كؿ حسب مادتو، خاصة ما يتعمؽ بمعالجة المنياج، 

 طرائؽ التدريس، بناء المشاريع البيداغوجية، الأعماؿ التطبيقية، مخططات التقويـ.
 شاؤىا عمى مستوى كؿ مقاطعة تربوية ىي لجنة ينبغي إن: اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية .7

 .أو أكثر حسب إمكانيات وخصوصيات كؿ ولاية بالتنسيؽ مع المصالح المعنية بمديرية التربية
 تتشكؿ ىذه المجنة مف: 
  رئيسا. 2و 1مفتشي التربية و التعميـ الأساسي لمطوريف 
  عضوا.مفتشي التوجيو المدرسي والميني أو مستشار التوجيو المدرسي والميني 
 .طبيب الصحة المدرسية عضوا 
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 .مدير مدرسة ابتدائية عضوا 
  المعمميف المتخصصيف في التعميـ المكيؼ بالمقاطعة أو معممي الأقساـ العادية المكمفيف بيذا التعميـ

 أعضاء.
 .ممثؿ عف مكاتب جمعيات أولياء التلبميذ عمى مستوى المقاطعة عضوا 

 ا والمتمثمة في:وتتولى ىذه المجنة المياـ الموكمة لي
 .دراسة ممفات التلبميذ الذيف رشحيـ الفريؽ التربوي بالمدرسة لقسـ التعميـ المكيؼ 
 .اتخاذ القرارات بشأف ىؤلاء التلبميذ 
 بالمدرسة ومعممي التعميـ المكيؼ دعـ ومساندة الفريؽ التربوي. 

لى أف التأخر الدراسي ىو الحالة التي يجد فييا المتأخر المقرر إ ويمرد ابراىاـ أشار : التأخر الدراسي .8
 الدراسي مف الصعوبة استيعابو إلا بعد أف يحدث ليذا المقرر نوع مف التكيؼ التعميمي 
 .أو التربوي والتعامؿ مع المقرر بدرجة كبيرة تجعمو متكيفا مع متطمبات قدرتو في التحصيؿ الدراسي

 (2011،12:37-03-03ياجات الخاصة: )أطفاؿ الخميج، ذوي الاحت

http://www.gulfkids.com/vb/showthread.php 

ىو انخفاض الدرجات التي يحصؿ عمييا  في المدرسة الابتدائية التأخر الدراسيأف في بحثنا نعتمد و 
مف الدرجة الكاممة سواء في  5/20التمميذ في الاختبارات الموضوعية لممواد الدراسية عف المتوسط أي عف

الاختبارات الفصمية أو الاختبارات والأعماؿ الشيرية. إف التأخر الدراسي ليس ظاىرة مرَضية  بؿ قد 
تكوف نَتاجاً طبيعياً لما يعيشو التمميذ مف صعوبات ناجمة عف الأخطاء البيداغوجية والتربوية؛ كثقؿ 

نتيجة وضع البرامج، وارتفاع عدد التلبميذ في الأقساـ أو  المناىج، وعدـ مراعاة مبدأ الفروؽ الفردية في
 .لعوامؿ عقمية أو جسمية أو اجتماعية أو انفعالية

 (2004)منظمة اليونيسيؼ : إف التعريؼ المعتمد في بحثنا وىو تعريؼصعوبات التعلم .9
صعوبات التعمـ تظير في عدـ قدرة بعض التلبميذ عمى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية/ التعممية التي  أف

 تعتبر متطمبات أساسية تنبني عمييا متطمبات فرعية لاحقة ،و بخاصة في أدوات التعمـ الأساسية
 أخرى.و ىي القراءة والكتابة والحساب. ولا شؾ أف ليذه الصعوبات انعكاسات تمتد فتشمؿ مواد  
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 الفصل الثاني :

 التعليػػم المكيػف
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 تمهيد    
عرؼ النظاـ التربوي بالجزائر التعميـ المكيؼ كنوع خاص مف التعميـ في المرحمة الابتدائية ابتداء مف  

وىذا يتضح جميا مف خلبؿ صدور أوؿ منشور وزاري تضمف إجراءات  2871-2872السنة الدراسية 
 أقساـ التعميـ المكيؼ وتمؾ كانت أوؿ تجربة يخوضيا نظامنا في ىذا المجاؿ.خاصة بفتح 

 إلا أنو وبعد مرور سنيف عديدة، لا يزاؿ البعض مف عامية الناس يجيؿ ماىية التعميـ المكيؼ 
التعميمي التربوي نصادؼ فئة تعمف بكؿ حتى في الوسط بؿ والمدىش أنو  وأنو لـ يسمع عنو البتة، 

ونجد فئة ثانية تتجاىمو أو تشير إلى عدـ جدواه، كما  ،ودهتجيمو بؿ وتستغرب في قدـ وجصراحة أنيا 
يمكف أف نصادؼ فئة مف المثقفيف مف تدعي معرفة التعميـ المكيؼ إلا أنيا تتناولو صنفا مف التربية 

يـ المكيؼ الخاصة فتخمط في أىدافو وتخطأ في غاياتو. وقميمة ىي الفئة التي تعرؼ و تعي ماىية التعم
 بصورتو الحقيقية الصحيحة وىي ممثمة في مفتشي التعميـ الابتدائي، البعض 

، المؤسؼ الأولياء ممف استفاد أبناءىـ منومف معممي التعميـ الابتدائي، مصمحة التوجيو المدرسي، بعض 
سامو فقط. ليذا في الأمر أف التعميـ المكيؼ ورغـ قدـ وجوده لا يعرفو إلا المشاركيف في تنظيمو وسير أق

السبب بات مف الضروري عرض التعميـ المكيؼ كما تضمنتو النصوص التشريعية حتى نزيؿ الغموض و 
 الخمط الذي ظؿ يتخبط فيو منذ ظيوره إلى يومنا ىذا.

 التعليم المكيف في النصوص التشريعية.   .2
مديرية الامتحانات و  –الصادر مف مديرية التعميـ  1982أكتوبر  10المؤرخ في  194المنشور رقم  2.1

 التوجيو المدرسي و الميني.

 :الموضوع: إجراءات خاصة بفتح أقساـ التعليم المكيف  
 وتتضمف  ييدؼ ىذا المنشور إلى تحديد الإجراءات العممية لفتح وتسيير أقساـ التعميـ المكيؼ، 

 ىذه الإجراءات:

تربية بالجزائر أو بوىراف وىما ضرورة وجود المعمـ المختص المتخرج مف المعيد التكنولوجي لم -
المعيداف المفتوحاف آنذاؾ لتكويف معممي التعميـ المكيؼ. ىو حقيقة شرط  أساسي لفتح قسـ خاص يعوؿ 
عميو لمتكفؿ بمثؿ ىذه الفئة مف التلبميذ، ومسألة إعطاء الأولوية في فتح القسـ إلى المدرسة التي عمؿ 

عمـ عمى القياـ بالميمة التي أوكمت لو. حرصا مف الوزارة عمى فييا المعمـ ليو أمر يشجع ويحفز ىذا الم
دفع التعميـ المكيؼ إلى الأماـ، استحسف المنشور إمكانية جمع قسميف بمدرسة واحدة لضماف التنسيؽ 

 الفعاؿ بيف المعمميف.

 تمميذا  27و 24أما بالنسبة لسير قسـ التعميـ المكيؼ فقد حدد المنشور عدد التلبميذ ما بيف  -
تمميذا في أي حاؿ مف الأحواؿ مف أجؿ تيسير استخداـ التعميـ الفردي وكذا  10عمى أف لا يتجاوز العدد 

 مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ داخؿ القسـ الواحد. 



36 
 

 

مجموعة مف الأىداؼ لتحدد و بصفة رسمية ما يستيدفو التعميـ المكيؼ  238/71طرح المنشور رقـ 
 جعؿ لبموغيا والتي تمثمت في:وماىي الأغراض التي 

  كوف التعميـ المكيؼ علبج تربوي مناسب موجو لأطفاؿ يواجيوف صعوبات معينة تعوقيـ لمواصمة
الدقة و  دراستيـ، ىنا إشارة إلى مف ىـ التلبميذ المستفيديف مف التعميـ المكيؼ لكف بصورة تنقصيا

الأطفاؿ الذيف يعانوف مف تأخر ضخـ في جميع بعدىا جاءت الفقرة الموالية لتحدد أكثر أف ، التحديد
 المواد بعد مضي السنتيف الأوليتيف مف المدرسة الأساسية ىـ التلبميذ الذيف يعنى بيـ التعميـ المكيؼ.

  أشار ىذا المنشور أيضا وبشدة إلى ضرورة التفرقة بيف التعميـ المكيؼ و الاستدراؾ عمى أف التعميـ
 ىج تربوية مكيفة بينما التعميـ الاستدراكي ىو نوع آخر المكيؼ تعميـ خاص يستعمؿ منا

 مف المعالجة التربوية.

قد أخذ  ىذا أعطى الأولوية لإجراءات الكشؼ حيث نجد أف ىذا البند 238/71الواضح أف المنشور رقـ 
 التوضيح إذ أنو حدد أدوار كؿ المشاركيف في سير التعميـ المكيؼ.الشرح و  الحصة الأكبر في

 المدرسي ومدى عمـ في الكشؼ عف مشكؿ عدـ التكيؼضرورة إشعار و إشراؾ كؿ م ركز عمى -
الصعوبات التي تعيؽ التحصيؿ الدراسي الجيد لدى الأطفاؿ وىذا إشارة إلى ضرورة وأىمية الكشؼ 
المبكر لحالات التأخر الدراسي وسوء التكيؼ قصد التدخؿ العلبجي المبكر والحد مف تطور الحالة،  لـ 

لمنشور دور الأولياء في عممية الكشؼ عف حالات التأخر الدراسي مف خلبؿ تقديـ معمومات مفيدة ييمؿ ا
حوؿ سموؾ الطفؿ في الوسط العائمي مما يساعد في عممية التشخيص ومعرفة الأسباب الكامنة وراء ىذا 

 المشكؿ.

 التي تتكوف أساسا أشار المنشور أيضا إلى الدور الذي تمعبو فرقة التوجيو المدرسي والميني  -
 يذ المعنييف بالتعميـ المكيؼمف أخصائييف في عمـ النفس وعمـ الاجتماع في عممية الكشؼ عف التلبم

 دور موضوعي يعتمد في وسائمو عمى مقاييس عممية موضوعية كالروائز البسيكوتقنية  وىو 
التي تتوفر عمييا معظـ مراكز التوجيو المدرسي ، وىذا ما يستمزـ  ميارات وكفاءات مينية لمقياـ بعممية 
 الكشؼ عف حالات التأخر الدراسي، كما تـ السماح لإشراؾ مختصيف في عمـ النفس 

 مف القطاعات الصحية لتقدير درجة التأخر واستكشاؼ نوعية الاضطراب.
           2871 -2872ا المنشور عف أف مراحؿ الكشؼ لمسنة الدراسية أدرجت ملبحظة قيمة في ىذ -

 تدخؿ في الإطار التجريبي وىذا يدؿ عمى أف التجربة ىذه سيتبعيا تقييـ يسعى إلى الوصوؿ
أكد  ،وحرصا مف الوزارة عمى حسف تسيير ىذا النوع مف التعميـ إلى الأحسف في عممية الاستكشاؼ. 

جربة بالولايات التي تكفمت بتكويف المعمميف في المعاىد التكنولوجية لمتربية المنشور عمى إجراء الت
التي تـ تعييف أو اقتصرت عمى الولايات  التي أجريت ىذا ما يؤكد أف عممية الكشؼ  بالجزائر ووىراف ،

أف  كما تـ التأكيد عمى، تكميؼ معمميف ىـ في طور التكويف والاختصاص لمتكفؿ بأقساـ التعميـ المكيؼ
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عممية استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا تتـ في بداية السنة الدراسية وذلؾ بصفة استثنائية نظرا لحداثة 
 العممية.

جاءت الفقرة الموالية في المنشور لتحدد المستوى الذي تتـ فيو عممية الكشؼ وىو مستوى السنة  -
لمستوى السنة الرابعة  بذكره بدوف أف يسد الباب الثالثة ابتدائي، إلا أنو فتح الباب أماـ المستويات الأخرى

 والخامسة والسادسة ابتدائي الذيف يعانوف مف تأخر مدرسي مخيؼ.

ىنا عمينا أف نقؼ أماـ ىذا الكلبـ لنتساءؿ ىؿ تـ نجاح تجريب التكفؿ بالمتأخريف دراسيا ذوي مستوى 
 السنة الثالثة لنطمح في مستويات أعمى؟ ألسنا في إطار التجربة فقط؟ إذا ما رجعنا 
ية إلى الأىداؼ المنتظرة مف التعميـ المكيؼ حسب ما ينص عمييا المنشور ذاتو فقد أعطيت الأولو 

ىؿ  إذف السؤاؿ المطروح للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف تأخر ضخـ في جميع المواد في السنتيف الأوليتيف.
 يتـ جمع المتأخريف دراسيا مف المستويات الأخرى مع الأطفاؿ المعنييف بالتعميـ المكيؼ حسب المنشور؟

لدراسي مف كؿ مستوى دراسي أـ أف القصد مف ىذا الكلبـ أف يتـ فتح أقساـ مكيفة حسب حالات التأخر ا
 في المدرسة الابتدائية؟ ىو كلبـ مبيـ يستدعي الوضوح أكثر.

تأكيدا للؤىمية التي أوليت لعممية الاستكشاؼ فقد أشار المنشور إلى ضرورة التنسيؽ الفعاؿ واليادؼ  -
ر مراحؿ الذي يجب أف يتجسد في علبقة وتعاوف المعمـ المختص وفرقة التوجيو المدرسي مف خلبؿ تسطي

إجراء الروائز  موضوعية لعممية الكشؼ وذلؾ :بوضع قوائـ التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى التعميـ المكيؼ،
مقابمة الأولياء بيدؼ التحسيس والتوعية وتحديد معايير القبوؿ في القسـ  البسيكوتقنية لقياس درجة الذكاء،

الأولياء حرصا عمى إشراكيـ في متابعة التي يستمزـ أف تتـ عمى أساس الموافقة المكتوبة مف طرؼ 
 وعمى المقاييس الموضوعية  أبناءىـ في ىذا النمط مف التعميـ،

التي تتمثؿ في معدلات التلبميذ في أقساميـ العادية ونتائج اختبارات الاستكشاؼ وكذا نتائج الروائز 
 ـ التعميـ المكيؼ.بالإضافة إلى مراعاة الأماكف المتوفرة بقس الذكاء( تقنية )درجة البسيكو

 عمى إعطاء  268/71المنشورالتكفؿ التدريجي بالطفولة غير المكيفة أكد  ذافي الختاـ وبي -
ىذه التجربة الأىمية التي تستحقيا وتدليؿ كؿ الصعوبات التي تعترضيا حتى تتحقؽ الأىداؼ المرجوة 

 والمنتظرة مف التعميـ المكيؼ. 
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 الصادر مف مديرية التعميـ  :1983أبريل  16المؤرخ في  20/83/ـ.ت /1548المنشور رقم   2.1
 مديرية الامتحانات و التوجيو المدرسي و الميني. -مديرية الخدمات الاجتماعية 

 التعليم المكيف)حملة استكشاؼ الأطفاؿ غير المتكيفين(. الموضوع:           
، حيث ركز عمى أىـ مسألة تخص 238/71صدر ىذا المنشور ليتمـ ما جاء بو المنشور رقـ     

 التعميـ المكيؼ وىي عممية الكشؼ عف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف التأخر الدراسي. فإذا عدنا 
إلى عممية إجراء الكشؼ التي تحدث عنيا المنشور السابؽ نجدىا وكما ذكرنا سابقا قد أخذت النصيب 

وىا ىو المنشور الحالي يؤكد عمى نفس اليدؼ وىو تنصيب طريقة موحدة  كبر مف الشرح والتوضيح.الأ
لكشؼ الأطفاؿ الذيف يعانوف مف الفشؿ المدرسي كما ورد في التقارير التي وصمت جراء فتح الأقساـ 

يف عينوا معمميف وعميو طمب مف السادة مديري التربية لمولايات الذ التجريبية الأولى لمتعميـ المكيؼ.
 لمتكويف بالمعاىد التكنولوجية لمتربية بالجزائر وبوىراف تنظيـ حملبت لمكشؼ

تتـ ىذه الحممة حسب التوقعات المتعمقة " عف الأطفاؿ الذيف يحتمؿ أف يتكفؿ بيـ ىذا النمط مف التعميـ. 
وبتتمة التسجيلبت داخؿ الأقساـ التي فتحت  2873-72بفتح أقساـ جديدة لمتعميـ المكيؼ لمسنة الدراسية 

نذكر بأف أولوية عممية الكشؼ موجية للؤطفاؿ الذيف يعانوف .2872-2871في بداية السنة الدراسية 
مف تأخر إجمالي في جميع المواد خلبؿ سنتيف دراسيتيف مف التعميـ الأساسي وذلؾ رغـ التعميـ 

ؼ مرىوف بوجود معمـ متخصص في التعميـ المكيؼ تـ الاستدراكي، ونذكر أيضا أف فتح أي قسـ مكي
 تكوينو بمعيد تكنولوجي لمتربية."

ليقرر انطلبؽ حممة استكشاؼ الأطفاؿ غير المتكيفيف عمى ضوء التوقعات  2437/72المنشورصدر    
وكذا مواصمة التسجيلبت داخؿ  2873-72المتعمقة بفتح أقساـ جديدة لمتعميـ المكيؼ لمسنة الدراسية 

كما تـ حصر إجراء الكشؼ عمى الأطفاؿ  ،2872-2871الأقساـ التي فتحت في بداية السنة الدراسية 
الذيف يعانوف مف تأخر عاـ في جميع المواد بعدما لـ تجدي محاولة معالجتيـ عف طريؽ التعميـ 

 الاستدراكي خلبؿ سنتيف دراسيتيف مف التعميـ الأساسي. 
والتأكيد جار عمى أف التعميـ المكيؼ يستيدؼ  2437/72ثـ  238/71منذ صدور أوؿ منشور    

التلبميذ المذيف يعانوف مف تأخر دراسي عاـ إجمالي يشمؿ جميع المواد، الحقيقة أنو كلبـ واضح يستبعد 
ا. مسميات ولو كانت البسيطة مني كؿ الاضطرابات الأخرى فمماذا نتحدث اليوـ عف الإعاقات الذىنية 

عديدة وتعريفات يسودىا الخمط عف ماىية التعميـ المكيؼ؟ ونجد دائما صيغة التأكيد عمى ضرورة اقتراف 
 ـ المكيؼ لفتح أي قسـ مكيؼ.وجود المعمـ المختص في التعمي

عمى التذكير بياتيف المسألتيف ىو في الحقيقة إقرار مف الوزارة عمى  72/ 2437إف حرص المنشور    
أنو ىناؾ شرطيف أساسييف لفتح أي قسـ لمتعميـ المكيؼ ىما وجود الفئة المستيدفة منو المتمثمة في 
الأطفاؿ الذيف يعانوف تحديدا مف مشكؿ التأخر الدراسي الذي سبؽ تشخيصو خلبؿ سنتيف دراسيتيف، وكذا 
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 تلبميذ.معمـ المختص الذي توكؿ إليو ميمة التكفؿ بيذه الفئة مف الوجود ال
دور المجنة الطبية النفسية التربوية الولائية المتمثؿ في مراقبة ومتابعة  2437/72وقد أبرز المنشور   

جميع عمميات سير حممة الكشؼ وىو ما يعرؼ حاليا بصيغة الإشراؼ أي أف عممية الاستكشاؼ ىي مف 
لمجنة الطبية النفسية التربوية بكؿ أعضاءىا، لا مف مسؤولية مصمحة التوجيو المدرسي فقط. مسؤولية ا

 .ت قبوليـ في القسـ المكيؼإضافة إلى دراسة ممفات الأطفاؿ المقترحيف لمكشؼ و أخذ قرارا
 بعدىا حدد المنشور وبدقة أعضاء المجنة الطبية النفسية التربوية التي تتكوف مف: 

 رئيس المجنة. أو ممثمو. ر التربيةمدي 

 .مفتش المنطقة 

 .مدير المدرسة التي ينصب بيا القسـ 

 .طبيب مف الصحة المدرسية 

 .مستشار التوجيو المدرسي والميني 

 .معمـ التعميـ المكيؼ 

 .ممثؿ أولياء التلبميذ 

  ".مساعدة اجتماعية عند الإمكاف 
رزنامة دقيقة لمعمؿ لمكشؼ عف  2437/72 بالنسبة لمجدوؿ المقترح لإجراء العمميات حدد المنشور    

جواف بدءا مف اقتراح قوائـ الأطفاؿ  1ماي إلى  23التلبميذ المحتاجيف إلى التعميـ المكيؼ تبدأ مف تاريخ 
 الذيف تظير عمييـ أعراض الفشؿ المدرسي، إلا أنو تـ ذكر أقساـ السنة الأولى

المدرسة المقترحة أو القطاع المدرسي الذي سيحدد" أقساـ السنة الأولى و الثانية مف " في عممية الكشؼ
 ثـ يتـ تحسيس وتوعية أولياء ىؤلاء التلبميذ بالعممية.

أيضا عمى التكفؿ الطبي النفسي بالتلبميذ المعنييف بالكشؼ بغرض استثناء  2437/72ركز المنشور   
لخاص والتي كاف ليا الحالات التي تعاني مف اضطرابات عضوية أو نفسية عميقة تستدعي التدخؿ ا

الأثر البالغ في تدني مستوى التحصيؿ، حيث تـ اقتراح مجموعة مف روائز عمـ النفس القياسي التي 
 تساعد عمى قياس درجة التأخر الدراسي.

صؼ العادي في تحديد مستوى الطفؿ في عممية الكشؼ رأي معمـ ال  2437/72لـ ييمؿ المنشور   
و سموكاتو وعلبقاتو داخؿ الصؼ،  لو لمتعرؼ أكثر عمى السوابؽ المدرسية الدراسي و الإدلاء بملبحظاتو 

وكذا مقابمة الأولياء في إطار التعرؼ عمى سموؾ الطفؿ وطبيعة علبقاتو في الوسط العائمي واستلبـ 
ات الموافقات المكتوبة منيـ، و في الأخير يتـ توجيو القوائـ النيائية إلى مديرية التربية عمى أف تحفظ ممف

 .التلبميذ الطبية النفسية بمراكز التوجيو المدرسي والميني
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  مدرية الامتحانات -مف مديرية التعميـ: 1984جواف 07 الصادر في 84/ـ.ت/025المنشور رقم   3.1
  والتوجيو المدرسي والميني.

 .الموضوع: متابعة الأطفاؿ المسجلين في أقساـ التعليم المكيف         
في إطار مواصمة التكفؿ والمتابعة لتلبميذ أقساـ التعميـ المكيؼ يصدر منشور وزاري ثالث ليكمؿ     

مصير ىؤلاء التلبميذ في المنشوريف السابقيف ويجيب عمى الانشغالات التي ظيرت حوؿ مستقبؿ و 
الأولى إلى معالجة مشكؿ بداية ونظرا لأىمية الأمر تـ التذكير بأف التعميـ المكيؼ ييدؼ بالدرجة  التعميـ.

التأخر الدراسي العميؽ الذي يعاني منو التلبميذ والذي يشمؿ جميع المواد المدرسية وىذا رغـ التعميـ 
وىو ييدؼ أيضا إلى إدماج الطفؿ  الاستدراكي الذي تمقوه خلبؿ السنتيف الدراسيتيف مف التعميـ الأساسي.

ظرؼ مؤقت في القسـ العادي عمى اعتبار أنو أصبح  الذي تمت معالجتو مف حالة التأخر الدراسي في
 قادرا عمى مسايرة التعميـ مع زملبئو العادييف وىذا ما جاء 

إذا كاف التعميـ المكيؼ ييدؼ إلى القضاء عمى التأخر المدرسي فإنو يرمي في نفس الوقت " في المنشور
 نة. وعميو، يجب إلى إدماج كؿ طفؿ في التعميـ العادي وذلؾ في أحسف الظروؼ الممك

 " أف يعتبر القسـ المكيؼ كوسيمة تربوية تتميز أساسا بالتكفؿ المؤقت لكؿ طفؿ.
بعض التوجييات التربوية تفيد المعمـ المتخصص في التكفؿ بالقسـ كاستخداـ  014/73المنشورقدـ     

عمى ضرورة الطرؽ التربوية النشيطة التي تتماشى مع شخصية كؿ تمميذ عمى حدا وىو حث وتشجيع 
وموازاة مع ذلؾ يجب تبني التعميـ  مراعاة الفروؽ الفردية في التعامؿ مع الأطفاؿ المتأخريف دراسيا،

الفردي قصد تنمية ذوؽ المجيود الشخصي عند الطفؿ، ىذه التدابير ىي في حقيقة الأمر وسائؿ تربوية 
اره وتقديره لذاتو الذي فقده وسط زملبئو مرماىا نفسي يدفع بالطفؿ إلى استعادة الثقة بنفسو وتعيد لو اعتب

 في القسـ العادي فيصبح نشطا في قسمو الجديد.
ثانية إلى دور المجنة الطبية النفسية التربوية في توجيو الملبحظة المستمرة  014/73يشير المنشور     

المجنة الطبية وفي ىذا الصدد يبقى دور " وتقويـ تطور كؿ تمميذ وأف لا ينحصر دورىا في الكشؼ فقط:
 النفسية التربوية أساسيا وينبغي إف لا ينحصر ىذا الدور في كشؼ ووضع التلبميذ 
في أقساـ التعميـ المكيؼ بؿ يجب في الواقع أف يتمثؿ ىذا الدور في الملبحظة المستمرة وتقويـ تطور كؿ 

 ."تمميذ لما ليذيف العنصريف مف أىمية بالغة في التكفؿ بالأطفاؿ المعنييف
مف أجؿ التكفؿ الفعمي والمتابعة الجادة تـ تكميؼ المعمـ المختص بتكويف ممفا لمملبحظة خاص بكؿ    

تمميذ يتـ إثراءه خلبؿ السنة الدراسية بمختمؼ التقارير عف الخدمات النفسية والتربوية و الطبية وكذا 
 طراؼ المشاركةالأسرية التي يستفيد منيا التمميذ غير المتكيؼ عمى اعتبار جيود كؿ الأ
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في معالجة وتكييؼ ىذا الطفؿ، عمى أف تنعقد اجتماعات تقييمية مرة في كؿ فصؿ عمى الأقؿ لدراسة  
 حالة كؿ طفؿ وسموكو ثـ تقدـ وتدوف خلبصة النتائج المتحصؿ عمييا عمى الممؼ الشخصي لكؿ طفؿ.

 ضع التقييـ النيائي لمعممية وتقررفي نياية السنة الدراسية تنعقد المجنة الطبية النفسية التربوية لت -
إما بقاء التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ أو إدماجو في السير المدرسي العادي في مستوى يتماشى  

 وقدرات الطفؿ الحقيقية. 
عمى أف "أقساـ التعميـ المكيؼ وسيمة تربوية ترمي إلى التكفؿ  014/73في الختاـ يؤكد المنشور  

لى تقميص نسبة التأخر المدرسي". بالأطفاؿ الذيف يعانو   ف مف صعوبات وا 
 

ن 1985أكتوبر 09في  الصادر 20/85/ـ.ت.أ/053المنشور رقم   4.1 المديرية  -مديرية التعميـ الأساسي م
  الفرعية لمتعميـ المتخصص.

 .الموضوع: توقيت التعليم المكيف         
 أمر  نالمختمؼ المناشير الوزارية الصادرة عف التعميـ المكيؼ لفت انتباى نامف خلبؿ تصفح 

في ىذا المنشور وىو أنو وجو إلى السادة مديري التربية )للئعلبـ والتوزيع( والسادة مفتشي التربية والتكويف 
ابعة( والسادة )للئعلبـ والمتابعة( والسادة مفتشي التعميـ الأساسي لمطور الأوؿ والثاني )للئعلبـ والمت

مديري ممحقات المدارس الأساسية )لمتطبيؽ(، في حيف وجيت المناشير الوزارية السابقة إلى مديري التربية 
 فقط وىو أمر يدؿ عمى مدى الأىمية التي بمغيا موضوع التعميـ المكيؼ ومدى الحرص عمى إنجاحو.

المواقيت القانونية الممنوحة   042/74في إطار تنظيـ السير الحسف ليذا النمط مف التعميـ قدـ المنشور  
 لمتعميـ المكيؼ:

  ساعة أسبوعيا تتوزع كالتالي: 20"يستوجب عمى المعمـ المتخصص أف يعمؿ قانونيا 
ات تخصص لمعمؿ ( ساع2( مخصصة لمنشاطات التربوية مع التلبميذ وثلبث)16سبعة وعشروف ساعة)

ضمف الفريؽ التربوي أو المجنة الطبية النفسية التربوية أو لتحضير الوسائؿ التربوية بالإضافة إلى استقباؿ 
 أولياء التلبميذ.

  نظرا لخصائص التعميـ المكيؼ فمف الصعب وضع توزيع زمني موحد ومقنف، لذلؾ فعمى المعمـ أف
نو يمكف استغلبؿ جداوؿ التوقيت الأسبوعي المقترح ينظـ جداوؿ توقيتو حسب مميزات قسمو، غير أ

 المرفؽ في وضع توزيع مناسب." 
  :وردت في التوقيت الأسبوعي المقترح مجموعة الأنشطة المقررة لمتعميـ المكيؼ وىي 
موسيقى  –محفوظات  –تماريف كتابية  -الخط –التربية الرياضية  -التربية الإسلبمية-التعبير-القراءة  

 التربية البدنية. -أشغاؿ يدوية –سـ ر  -وغناء
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 من وزارة التربية والتكوين.1988 ديسمبر13الصادر في  88/أ.ع/596المنشور رقم   5.1
 التعليم المكيف.  الموضوع: تنظيم          
أثبتت النتائج الجيدة لمتجربة التي قامت بيا وزارة التربية بفتح التعميـ المكيؼ في المدارس الابتدائية  

 نجاحيا وفعاليتيا في الحد أو التقميص مف ظاىرة التأخر الدراسي الذي كاف يعاني
وعمى ضوء ىذه النتائج أصبحت  منو الأطفاؿ حيث أعيد إدماج نسبة كبيرة منيـ إلى الأقساـ العادية. 

المنشور الإجراءات التي وردت في المناشير السابقة  إطارا تنظيميا يعتمد عميو في ىذا التعميـ ، وجاء 
 ليقرر أىـ القواعد التي يجب أف تراعى في تنظيـ التعميـ المكيؼ: 485/77
 بالضرورة ب:تعميـ المكيؼ يقترف فتح قسـ ال:  شروط فتح أقساـ التعليم المكيف 

 *وجود المعمـ المختص.  

 *وجود تلبميذ متأخروف دراسيا.     
 *توفر الإمكانيات المادية الكافية .          
 *موقع جغرافي مناسب)يتوسط مجموعة مف المدارس(.  
 توظيف المعلمين المتخصصين: 

إطارا لممعمميف   عمى الاىتماـ و التكفؿ بفئة المتأخريف دراسيا خصصت  الوزارة حرصا مف  
 المتخصصيف خريجي المعاىد التكنولوجية لمتربية بالجزائر ووىراف منذ بداية ىذه التجربة.

ومع ذلؾ نسجؿ نقصا واضحا في مجاؿ العناية بيذا التعميـ لدى بعض " إلا أنو وكما ورد في المنشور
 ار مجموعةأقساـ استثمار الموارد البشرية فعمى الرغـ مف إلحاحنا عمى ضرورة اختي

لحاقيـ بالمعاىد التكنولوجية المعدة لتكويف المعمميف المتخصصيف ليعودوا بعد ذلؾ   مف المعمميف وا 
إطارات مييأة ليذا العمؿ فما تزاؿ معظـ الولايات التي لـ تقتنع بيذه الميمة وحتى الولايات التي أرسمت 

في أقساـ عادية أو كمفتيـ  معمميف مختاريف لقضاء فترة التكويف المتخصصة فإنيا في النياية عينتيـ
 بمياـ بعيدة عف التعميـ المكيؼ...".

لواضح أف سوء التنظيـ أثر عمى السير الحسف لمتعميـ المكيؼ فأماـ إلحاح الوزارة عمى ضرورة تكميؼ ا 
 المعمـ المختص المؤىؿ بقسـ التعميـ المكيؼ )وىذا ما لمسناه في المناشير السابقة( إلا أنو 

ت تـ تعييف المعمموف المتخصصوف في التعميـ المكيؼ في أقساـ عادية أو تكميفيـ في بعض الولايا
 بأعماؿ إدارية وكأف مدارسنا الابتدائية تخمو تماما مف مشكؿ التأخر الدراسي أو أف أطفالنا

 لو يعودوا يعانوف مف ىذا المشكؿ والكؿ يتمتع بمستوى تحصيمي حسف إف صح القوؿ.
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دعمت الوزارة العممية بتكويف معمميف أكفاء بالمعاىد التكنولوجية لمتربية ثـ  مؿوبغرض إصلبح ىذا الخ 
تعيينيـ بالضرورة في الأقساـ المعدة خصيصا لمتعميـ المكيؼ، كما وجب إعادة فتح أقساـ خاصة لمتكفؿ 

سنادىا إلى المعمميف المختصيف الذيف يشغموف  مناصب بالتلبميذ الذيف يلبحظ عمييـ تأخر دراسي بيف وا 
بعيدة عف مجاؿ تخصصيـ)التعميـ المكيؼ(،ىي ميمة معتبرة كمؼ المفتشوف بمتابعتيا والاىتماـ بيا 

 أكثر.

 :اكتشاؼ التلاميذ المتأخرين دراسيا 
 التلبميذ الذيف يتكفؿ بيـ التعميـ المكيؼ وىـ: 73/ـ.ت/14سبؽ وأف حدد المنشور الوزاري  

الأولى إلى التلبميذ الذيف يعانوف تأخرا دراسيا بينا يشمؿ مختمؼ المواد "إف التعميـ المكيؼ موجو بالدرجة 
 المدرسية رغـ التعميـ الاستدراكي".

 أشار المنشور الحالي إلى أف التوقيت المناسب الذي يجب أف تجرى فيو عممية الكشؼ وىو ابتداء 
ـ عمى التمميذ بأنو متأخر دراسي مف السنة الثانية مف التعميـ الأساسي إذ لا يمكف لأي أحد إصدار الحك

 إلا بعد انقضاء السنتيف الأوليتيف مف التعميـ الأساسي، وأف اليدؼ الأسمى ليذا النوع 
مف التعميـ ىو إدماج ىذه الفئة مف التلبميذ في التعميـ العادي وبذؿ كؿ الجيود لإسعافيا مف مختمؼ 

 الاضطرابات التي تواجييا.
المجنة الطبية النفسية البيداغوجية التي يترأسيا مدير شور الدور الذي تمعبو ولتحقيؽ كؿ ىذا ذكر المن  

سيا والعمؿ عمى تكييؼ الظروؼ مركز التوجيو المدرسي والميني في استكشاؼ التلبميذ المتأخريف درا
 المدرسية مع حالاتيـ النفسية وظروفيـ التربوية.

 وقد تحددت مياـ المجنة مف جديد حسب المنشور في: 
 .إعداد برنامج لمعمميات التي تقوـ بيا خلبؿ السنة الدراسية" 

 .دراسة ممفات التلبميذ المعنييف 

 .تنظيـ عممية الاستكشاؼ والقياـ بيا 

 .عادة الإدماج في القسـ العادي  اتخاذ قرارات القبوؿ في القسـ المكيؼ، وا 

  معارفيـ."تنظيـ دورات تدريبية لاستكماؿ تأىيؿ المعمميف المتخصصيف أو تجديد 

 ويتـ إنجاز ىذه المياـ وفؽ مخطط لمعمؿ حيث: 

 يتكفؿ مفتشو التعميـ الأساسي بمساعدة مديرو مراكز التوجيو المدرسي والميني بإعلبـ  -

و تحسيس معممي التعميـ الأساسي بأبعاد التعميـ المكيؼ طيمة السنة الدراسية قصد تمكينيـ خلبؿ  
 الفصؿ الثالث مف إحصاء التلبميذ الذيف يعانوف عجزا دراسيا.

 بعدىا تعد المجنة الطبية النفسية البيداغوجية  رزنامة عمميات الاستكشاؼ.  -
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مصالح التوجيو المدرسي بالمشاركة مع مفتشي التعميـ الأساسي مف خلبؿ قوائـ ىؤلاء التلبميذ تقوـ  -
 بإجراء الاختبارات المعرفية بغية التأكد مف حقيقة وجود مشكؿ التأخر الدراسي.

 يخضع التلبميذ لفحص طبي و روائز نفسية تقنية ومقابمة نفسية وتدرج النتائج في ممؼ التمميذ. -

نة الطبية النفسية البيداغوجية لدراسة ممفات التلبميذ وتقرر القبوؿ في نياية السنة الدراسية تجتمع المج -
 أو عدمو في قسـ التعميـ المكيؼ.

"تجدر الإشارة ىنا إلى أف التلبميذ المتخمفيف عقميا غير معنييف بيذا النوع  إلى: 485/77أشار المنشور
 مف التعميـ، بؿ يستحسف توجيييـ إلى مؤسسات مختصة بيـ".

ئمة النيائية لمتلبميذ الذيف سيستفيدوف مف التعميـ المكيؼ وترسؿ إلى قسـ استثمار الموارد تحدد القا -
 البشرية الذي يعيف مؤسسة الاستقباؿ والمعمـ المتخصص لمقسـ.

 أف التعميـ المكيؼ أصبح بعدا مف أبعاد التعميـ الأساسي يجب العناية  77/ 485كد المنشورأ -
التكفؿ الشامؿ بالتلبميذ الذيف ىـ في حاجة إليو، كما أشار إلى الدور الذي بو في مدارسنا، وذلؾ قصد 

يتعيف عمى مفتشي التعميـ الأساسي القياـ بو في التنشيط و المتابعة وتنصيب الأقساـ الخاصة بالتعميـ 
 المكيؼ وفي مختمؼ العمميات التكوينية لممعمميف المتخصصيف.

 
مف مديرية التعميـ الأساسي نيابة   1992أفريل  29ي الصادر ف 111/122/92المنشور رقم    6.1

 نيابة المديرية لمقاييس سير المؤسسات –المديرية لمتعميـ المتخصص 
 :الموضوع: أقساـ التعليم المتخصص           
إلى "أف أقساـ التعميـ  81 /222في إطار مواصمة التكفؿ بسير التعميـ المكيؼ، أشار المنشور  

 )المكيؼ والتحضيري(يجب أف يبقى عمييا في إطار المدرسة الأساسية المندمجة المتخصص بنوعيو
)المأمف( ولا بد أف تبرز ضمف الخرائط المدرسية لممؤسسات التي كانت تستقبميا وذلؾ بإضافة المنصب 

 والإشارة إليو في الملبحظة" .
معممي الأقساـ المكيفة  2872ند فبالنسبة لمتعميـ المكيؼ يعتبر المعمموف الذيف كونوا ليذا الغرض م 

التي تفتح في المدارس الابتدائية التي يدرسوف بيا ولا يمكف تكميفيـ بمياـ أخرى، كما تـ التأكيد عمى 
 ضرورة الإبقاء عمى ىذه الأقساـ مفتوحة متى توفرت الحجرة والمعممة المختصة 

 ية والتعميـ الأساسي يذكر أو المختارة، وأف غمقيا أمر مرىوف بتقرير مفصؿ مف مفتش الترب
 فيو الأسباب التي أدت إلى غمقو.
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 من مديرية التنظيم المدرسي.  1994جانفي  29الصادر في  94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقم   7.1
 :الموضوع: تنظيم التعليم المكيف        

ييدؼ التعميـ المكيؼ إلى منح التلبميذ الذيف يعانوف مف  تأخر دراسي شامؿ وعميؽ تعميما خاصا،  
يمكنيـ مف تدارؾ النقص الملبحظ عمييـ نتيجة ظروؼ اجتماعية أو نفسية أثرت سمبا عمى مسارىـ 

ويعدؿ بعض  الدراسي ثـ إعادة إدماجيـ إلى الأقساـ العادية بعد معالجتيـ. جاء ىذا المنشور ليكمؿ
 .بير الواردة في المناشير السابقةالإجراءات والتدا

بالنسبة لشروط فتح أقساـ التعميـ المكيؼ وبسبب قمة توفر المعمميف المتخصصيف في ىذا النوع مف  -
التعميـ واعتبارا لأىميتو عمى مستوى المدارس الابتدائية، أجاز المنشور" وبصفة استثنائية الاستعانة 

المدرسة الأساسية الأكفاء والراغبيف في العمؿ مع ىذه الفئة مف التلبميذ، وذلؾ ابتداء مف بمعممي 
 الموسـ الدراسي المقبؿ، إلى غاية تمكيف المعاىد التكنولوجية لمتربية مف توفير الإطار المتخصص.

 ةبالنسبة لمجنة الطبية النفسية البيداغوجية ينبغي إنشاؤىا عمى مستوى كؿ مقاطعة تربوي -
 أو أكثر حسب إمكانيات وخصوصيات كؿ ولاية بالتنسيؽ مع المصالح المعنية بمديرية التربية. 

 تتشكؿ ىذه المجنة مف :

 رئيسا. 1و 2* مفتشي التربية و التعميـ الأساسي لمطوريف  
 *مفتشي التوجيو المدرسي والميني أو مستشار التوجيو المدرسي والميني عضوا. 
 ة عضوا.*طبيب الصحة المدرسي 
 *مدير مدرسة ابتدائية عضوا. 
 *المعمميف المتخصصيف في التعميـ المكيؼ بالمقاطعة أو معممي المدرسة الأساسية المكمفيف  

 بيذا التعميـ أعضاء.
 *ممثؿ عف مكاتب جمعيات أولياء التلبميذ عمى مستوى المقاطعة عضوا. 

إضافة إلى مجمؿ المياـ التي أسندت ليا  البيداغوجية،أما فيما يخص المياـ الموكمة لمجنة الطبية النفسية 
 في المناشير السابقة، فإنيا تقوـ ب:

 .اقتراح مكاف فتح القسـ المكيؼ عمى المصالح المعنية بمديرية التربية" 

 :تنظيـ عمميات تكوينية لفائدة 

 لمعمميف المتخصصيف في التعميـ المكيؼ لاستكماؿ وتجديد معارفيـ.ا -

الأساسية المكمفيف بالتعميـ المكيؼ لتأىيميـ لممارسة ىذه الميمة بالكيفية  معممي المدرسة -
 المطموبة.
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معممي المدرسة الأساسية العامميف في الأقساـ العادية لتحسيسيـ بأبعاد التعميـ المكيؼ وأىدافو  -
ليـ حوؿ وخاصة بالنسبة لمعامميف منيـ في الطور الأوؿ، وذلؾ بتنظيـ ندوات تربوية وأياـ دراسية 

 مواضيع التأخر الدراسي.

 .متابعة التلبميذ أثناء وبعد التكفؿ بيـ في الأقساـ المكيفة 

 .إعداد تقارير فصمية حوؿ العمميات المنجزة 
لـ تمس التعديلبت الواردة في ىذا المنشور جزءا كبيرا مف مراحؿ الكشؼ عف التلبميذ المتأخريف دراسيا، 

ما عدى الفترة المحددة لعممية  485/77ي جاء بو المنشور رقـ بؿ أبقت عمى نفس مخطط العمؿ الذ
 إحصاء التلبميذ الذيف يعانوف تأخرا دراسيا التي حددت في نياية الفصؿ الثاني 

كما تـ حصر إجراء الروائز النفسية والمقابمة الاستكشافية ، مف السنة الثانية عوضا مف الفصؿ الثالث
 والميني.عمى أعضاء مركز التوجيو المدرسي 

 أف تبرز أقساـ التعميـ المكيؼ ضمف الخرائط التربوية لممؤسسات عمى 13/83المنشور أكّد
 وأف يعيف ليا المعمـ المتخصص أو المكمؼ قبؿ نياية السنة الدراسية. وىذا دليؿ واضح  

المدرسي عمى حرص نظامنا التعميمي عمى التكفؿ الجدي بيذه الشريحة مف التلبميذ وتحضير دخوليـ 
 شانيـ شأف كافة التلبميذ العادييف.

 
 الصادر من وزارة التربية الوطنية. 1996أكتوبر  08/و.ت/ـ.د/المؤرخ في 1061المنشور رقم 8.1

 .الموضوع: التكفل بالتلاميذ ذوي الاحتياجات التربوية الخاصة         
إف المقصود بذوي الاحتياجات التربوية الخاصة في مرحمة التعميـ الأساسي كما جاء في المنشور  

 التلبميذ المتأخروف دراسيا والمصابوف بعاىة والمصابوف ببعض الأمراض المزمنة. 2052/85
مف خلبؿ تقديمو لمتأخر الدراسي إلى نوعيف: نوع بسيط وجزئي يظير في  2052/85أشار المنشور  

 عدـ التحكـ في المفاىيـ الأساسية في الرياضيات و المغة تتـ معالجتو في الحصص العادية
مف خلبؿ نتائج التقويـ التكويني، وحصص الدعـ والاستدراؾ الأسبوعية مف خلبؿ نتائج التقويـ  

ومؤقتا ونوع عميؽ وشامؿ يعالج في أقساـ التعميـ المكيؼ أيف يتمقى التلبميذ علبجا مكثفا  ،التحصيمي
وىذا ليس بسبب تدىور مستوى قدراتيـ العقمية )الضعؼ العقمي( بؿ يعود ىذا التأخر الظرفي إلى أسباب 

 نفسية أو تربوية أو اجتماعية أو صحية.
مف الممكف إدماج تمميذ التعميـ المكيؼ في قسمو العادي  أنو 2052/85في ىذا الصدد بيف المنشور 

 لمؤسسة أنو بإمكانو متابعة العممية التربوية مع زملبئو بمجرد أف يرى الفريؽ التربوي با
في قسمو العادي شريطة أف يمنح متابعة خاصة مف معممو في القسـ العادي بالتعاوف مع معمـ التعميـ 

 المكيؼ.   
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المنشور  اظير التعميـ المكيؼ كأسموب علبجي مف شأنو أف يقمؿ مف الإعادة والتكرار، ليذا دع 
 بيذا النوع مف التعميـ بفتح أقساـ في مختمؼ المقاطعات التفتيشية. تماـبالاى 2052/85

 
 الصادر من الأمانة العامة. 2001ماي  09/و.ت/أ.ع/المؤرخ في 433المنشور رقم  9.1

 .الرعاية التربوية للتلاميذ المتأخرين دراسيا الموضوع:     
صدر ىذا المنشور بناء عمى توصيات الممتقيات الجيوية حوؿ التعميـ المكيؼ ليحدد الإطار العاـ  

لمرعاية التربوية و لمتكفؿ التدريجي بالتلبميذ المتأخريف دراسيا رغـ ما يتمقونو مف معالجة تربوية في 
 رسييف.الحصص العادية والاستدراكية بيدؼ التقميؿ مف ظاىرتي الإعادة والتسرب المد

تـ التذكير بأف التلبميذ الذيف يوضعوف في أقساـ التعميـ المكيؼ ىـ تلبميذ يعانوف مف صعوبات تعميمية  
 -الكتابة  -القراءة حادة تعوؽ تمدرسيـ العادي فيتمقوف علبجا تربويا مكثفا وظرفيا في مواد التعمـ 

ىذه المواد، وأنو يعاد إدماج أي تمميذ الحساب وعمى المفاىيـ التي تبنى عمييا التعممات الأساسية في 
خاصة مف معمـ قسمو سمحت أداءاتو بمتابعة عممية التعمـ في قسمو العادي عمى أف يحظى بمتابعة 

 العادي.
يتـ فتح قسـ عمى الأقؿ لمتعميـ المكيؼ في كؿ مقاطعة تفتيشية ويركز عمى  * بالنسبة للتنظيم التربوي 

 السنة الثانية(. تلبميذ السنة الثالثة )بدلا مف
تظير مف  الاستكشاؼ/المتابعة/ والإدماجتحت الحرص المستمر لموزارة عمى الإجراء الصحيح لعمميات  

جديد المجنة باسـ جديد وىو لجنة الاستكشاؼ التي تتشكؿ مف نفس الأعضاء الشرعييف لمجنة الطبية 
أمكف(والتي حدد دورىا في القياـ بالكشؼ النفسية البيداغوجية مع إضافة عضو النفساني المدرسي )إف 

عف التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى تعميـ مكيؼ، متابعتيـ نفسيا وتربويا ثـ دراسة نتائجيـ الدراسية قصد 
 إعادة إدماجيـ في أقساميـ العادية ومتابعتيـ بعد الإدماج.

 المكيؼ سنة دراسية كاممة يتوجبىذه التي تتـ بعد أف يبقى التمميذ في قسـ التعميـ  الإدماجإف عممية   
 أف تتـ أي أف يدمج التمميذ حيف تظير نتائج التقييـ أنو تغمب عمى صعوبات التعمـ الأساسية 

لأوؿ مرة يشار إلى عنصر جد ىاـ في سير التعميـ  وأنو قادر عمى مواصمة مساره التعميمي بصفة عادية.
  لأقساـ التعميـ المكيؼ، فالبرنامج الفعمي والحقيقي لا يمكف تحديد برنامج مسبؽ:" البرنامجالمكيؼ وىو 

زالتيا."   ينطمؽ مف الصعوبات التعميمية التي تعترض التلبميذ قصد معالجتيا وا 
-الكتابة-مواد التعمـ الأساسية )القراءة يتعمؽ بالمواقيت فيعطى الحجـ الأكبر مف التوقيت إلى أما ما

عمميا في قسمو العادي أو الأقساـ العادية إذا كاف التنظيـ الحساب( أما المواد الأخرى فيمكف أف يت
ذا تعذر ىذا المسعى يتمقاىا في القسـ المكيؼ.   التربوي يسمح بذلؾ، وا 
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 الصادر مف مديرية التعميـ الأساسي. 2010جويلية  08المؤرخ في  202/0.0.2/10المنشور رقم 10.1
 .الموضوع: إعادة تنظيم التعليم المكيف     

 أولت وزارة التربية الوطنية اىتماما خاصا بالتعميـ المكيؼ لمتكفؿ بالتلبميذ الذيف يواجيوف صعوبات 
في مسايرة وتيرة التعمـ، خاصة في ميارات المغة والحساب، فكونت ليا معمميف متخصصيف وفتحت 

ارقية تسمح ليـ بتجاوز أقساما تستقبميـ ليتمقوا فييا تعميما نوعيا ومتميزا يعتمد عمى طرؽ بيداغوجية  ف
تمؾ الصعوبات قصد إدماجيـ في الأقساـ العادية. بالرغـ مف كؿ ىذا لوحظ أف التعميـ المكيؼ لـ تظير 

ليذا السبب صدر  فعاليتو ولـ يجني النتائج المتوقعة منو بسبب الممارسات البيداغوجية غير الصحيحة.
 لمكيؼليحدد إجراءات جديدة تخص التعميـ ا 101/20المنشور 

 مف شأنيا ترقية أداءه وتحسيف نتائجو، تتمثؿ في:
 فتح أقساـ التعليم المكيف : 
تفتح الأقساـ حسب الحاجة والإمكانيات عمى مستوى مدرسة ابتدائية أو مجموعة مف المدارس الابتدائية  -

 أو عمى مستوى مقاطعة تفتيشية.
 المدرسية لممدارس الابتدائية المحدثة بيا.ينبغي أف تظير أقساـ التعميـ المكيؼ في الخرائط  -
 يعيف ليذه الأقساـ معمموف فور تحديد قائمة التلبميذ الموجييف إلى قسـ التعميـ المكيؼ. -
 تمميذ. 24تلبميذ إلى  20يتراوح عدد التلبميذ في قسـ التعميـ المكيؼ ما بيف  -

 التلاميذ المعنيوف بالتعليم المكيف: 

إلى التعميـ المكيؼ ىـ التلبميذ الراسبوف في نياية السنة الثانية ابتدائي الذيف يتعذر التلبميذ الموجيوف 
 .الأوؿ الطورة التي واجيتيـ طواؿ مرحمة عمييـ إعادة السنة مع التلبميذ العادييف نظرا لمصعوبات التعممي

ية تحديد قائمة التلبميذ تتولى المجنة الطبية النفسية التربوية عمى مستوى المقاطعة التفتيشية التربو  -
 الموجييف إلى قسـ التعميـ المكيؼ.

 دور اللجنة الطبية النفسية التربوية: 
 دراسة ممفات التلبميذ الذيف رشحيـ الفريؽ التربوي بالمدرسة لقسـ التعميـ المكيؼ. -
 اتخاذ القرارات بشأف ىؤلاء التلبميذ. -
 .ميـ المكيؼالتعدعـ ومساندة الفريؽ التربوي بالمدرسة ومعممي  -

 نشاطات التعلم والزمن البيداغوجي: 
 تشخيص صعوبات التعمـ لدى كؿ تمميذ عمى حده. -
 ضرورة اعتماد تعميما علبجيا فرديا. -



49 
 

 

وضع خطة لمعالجة صعوبات التعمـ معالجة فردية أو في مجموعات صغيرة بالنسبة لمصعوبات  -
 المشتركة بيف التلبميذ.

 تعمـ التشاركي.إتباع طرؽ وأساليب ال -

والقراءة ة ميارات التعبير الشفوي والكتاب تركز الأنشطة التعممية عمى المغات الأساسية وعمى تنمية -
 والحساب التي تتضمنيا مناىج الطور الأوؿ، أما المواد الأخرى فيتـ تعمميا بشكؿ عادي. 

إلى السنة الثالثة ابتدائي ومتابعة الوصوؿ بيؤلاء التلبميذ إلى امتلبؾ كفاءات تمكنيـ مف الارتقاء  -
 التمدرس في الأقساـ العادية.

 تأطير أقساـ التعليم المكيف: 
متخصصيف أو  تعميـ المكيؼ سواء بصفتيـ معمميفإعطاء الأولوية لممعمميف الذيف باشروا العمؿ في ال -

 معمميف عادييف.
 التكفؿ بأقساـ التعميـ المكيؼ.المجوء إلى تعييف معمميف عادييف يتمتعوف بكفاءة و رغبة في  -
 تنظيـ عمميات تكوينية متخصصة ليذه الفئة مف المعمميف. -

 :المتابعة 
إف الفريؽ التربوي مطالب بمتابعة مستمرة لمدى تقدـ تلبميذ التعميـ المكيؼ في عممية التعميـ والتعمـ،  -

 وتشخيص ما بقي مف صعوبات مع اقتراح خطط وطرائؽ لمعالجتيا.

   يم والارتقاء:التقي 
إف تلبميذ التعميـ المكيؼ شأنيـ شأف زملبئيـ المتمدرسوف في السنة الثانية يخضعوف إلى نفس تدابير  -

جراءات التقييـ والارتقاء إلى المستوى الأعمى.  وا 

 

)محور  الصادر عف مديرية التعميـ الأساسيسير اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية) مشروع وثيقة عمل(.  11.1
ورشة عمؿ ضمف أعماؿ الممتقى الوطني حوؿ التعميـ المكيؼ المنعقد في شير نوفمبر مف السنة 

موضوع سير المجنة الطبية النفسية  حيث تمت دراسة بولاية تممساف( 1022/ 1021الدراسية 
 البيداغوجية مف حيث:

 .مياـ المجنة الطبية النفسية البيداغوجية 

  البيداغوجية.أعضاء المجنة الطبية النفسية 

 .دور معمـ السنة الأولى ابتدائي 

 .دور مدير المدرسة 

 .دور طبيب الصحة المدرسية 

 .دور مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي 
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 .دور معمـ قسـ التعميـ المكيؼ 

 .دور ممثؿ جمعية أولياء التلبميذ 

 .)دور مفتش المقاطعة)رئيس المجنة 

 

 النشر مكتب 561العدد  13ع/.أ/و.ت.و/ 1311 :رقمفي النشرة الرسمية للتربية الوطنية الصادرة تحت   12.1

الإطار  التعميمية مف خلبؿ المنشور و البيداغوجية الموارد تطوير ،الصادر مف مديرية2013 جواف
 عميـالت نوعية تحسيف ، وبالضبط في البند الخاص بمجاؿ1022/1023لتحضير الدخوؿ المدرسي 

 المدرسي. تمت الإشارة إلى التعميـ المكيؼ كالآتي: التسرب وتقميص
 طير.أوالت التعميـ لموظفي المينية القدرات بتدعيـ البيداغوجي الأداء تحسيف عمى العمؿ 

 المعالجة البيداغوجية. جياز بتعزيز التعميمية الأطوار في الإعادة نسب تقميص 

 طويمة، مدة المستشفيات في الماكثيف:الخاصة الاحتياجات ذوي التلبميذ لفائدة الأقساـ فتح توسيع 
 المكيؼ. التعميـ أقساـ سيما حسيا ولا والمعوقيف دراسيا المتأخريف

 
 الجدوؿ التالي: في بعد العرض المفصؿ لممناشير الوزارية الصادرة حوؿ موضوع التعميـ المكيؼ، نمخصيا
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 .( يمثل النصوص التشريعية المنظمة للتعليم المكيف01رقم)جدوؿ 

 الموضوع المصدر موجو إلى
تاريخ 
 صدوره

 الرقم المنشور رقم

 مديري التربية.

 –مديرية التعميـ 
 الامتحانات  مديرية

 المدرسي و التوجيو
 .والميني

 

.فتح قسـ التعميـ المكيؼ مرىوف بوجود 
معمـ مكوف )متخصص(في المعيد 

 التكنولوجي لمتربية.
.التلبميذ المستفيدوف ىـ تلبميذ السنة 

 الثالثة.
.يحدد المعمـ مع لجنة تقنية تابعة لمركز 

 التوجيو المدرسي والميني، الأطفاؿ
 .المستفيديف مف التعميـ المكيؼ

.تقدـ في أقساـ التعميـ المكيؼ مناىج 
 تربوية مكيفة.

10 
أكتوبر

1982 

194/82 
إجراءات خاصة 

التعليم  بفتح
 .المكيف

01 

 مديري التربية.

  ،مديرية التعميـ
مديرية الخدمات 

 مديرية الاجتماعية
 والتوجيو الامتحانات
 والميني. المدرسي

التعميـ المكيؼ ىو نوع مف التعميـ العلبجي 
يوجو إلى التلبميذ الذيف أظيروا عجزا 

عميقا في التحصيؿ الدراسي )أنشطة التعمـ 
الأساسية( بسبب ظروؼ اجتماعية أو 

 نفسية 
أو صحية أو نتيجة ظروؼ مدرسية غير 

 ملبئمة جعمتيـ يتأخروف دراسيا.
لائية و . تحدد لجنة طبية نفسية تربوية 

 لأطفاؿ المستفيديف مف التعميـ المكيؼ.ا

أفريل  16
1983 

1548/83 
 التعليم المكيف

)حملة استكشاؼ 
الأطفاؿ غير 

 المتكيفين(

02 

 مديري التربية

 -مديرية التعميـ
مدرية الامتحانات 
والتوجيو المدرسي 

 والميني.
 
 
 
 

. إدماج الطفؿ الذي تمت  معالجتو مف 
 في ظرؼ مؤقت  حالة التأخر الدراسي

في القسـ العادي عمى اعتبار أنو أصبح 
قادرا عمى مسايرة التعميـ مع زملبئو 

 العادييف.
 . تبني التعميـ الفردي. 

 .ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية 
  دراسيا في التعامؿ مع الأطفاؿ المتأخريف

 .استخداـ الطرؽ التربوية النشيطة.

جواف  07
1984 

025/84 
متابعة الأطفاؿ 
المسجلين في 
أقساـ التعليم 

 المكيف.
 

03 

 التربية. مديري-
مفتشي التربية -

 والتكويف.
مفتشي التعميـ -

  1-2الأساسي لمطور

مديرية التعميـ    
المديرية  -الأساسي

الفرعية لمتعميـ 
 المتخصص.

 

 
 .التوقيت المخصص لمتعميـ المكيؼ:

 ساعة أسبوعيا. 16 

09 
أكتوبر

1985 

053/85 
التعليم توقيت 

 المكيف.
 

04 
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     السادة الولاة.  
أقساـ استثمار 

 البشرية. الموارد
التربية  مفتشي -

 والتكويف.
مفتشي التعميـ -

 الأساسي.
مديري مراكز - 

  لمدرسيا التوجيو
 الميني. و

وزارة التربية 
 والتكويف

يستمزـ أف يكوف القسـ في  مؤسسة تتوفر  .
كافية)حجرات، وسائؿ مادية  بيا إمكانات

)تتوسط  مناسب تعميمية( وموقع جغرافي
 الأحياء ليسيؿ مجموعة مف المدارس أو

 التنقؿ إلييا.
الحضرية  . فتح أقساـ عبر المناطؽ

الكبرى)مقر الولاية،  الدائرة، التجمعات 
 .(السكانية الكبرى

 .التلبميذ المستفيديف ىـ التلبميذ المعيديف 
 في السنة الثانية.

ؤطر قسـ التعميـ المكيؼ المعمـ ي .
المتخصص الذي تكوف في المعيد 

 لمتربية. التكنولوجي
تقوـ لجنة طبية نفسية  بيداغوجية عمى  .

 التوجيو المدرسي والميني مركز مستوى
 بعممية الاستكشاؼ.

  
 13 

 ديسمبر
1988 

596/88 
تنظيم التعليم 

 المكيف.
 

05 

مفتش أكاديمية  -
 الجزائر.

 التربية. مديري -

مديرية التعميـ 
الأساسي. نيابة 
المديرية لمتعميـ 
 –المتخصص 
نيابة المديرية 
لمقاييس سير 
 المؤسسات.

.ضرورة الإبقاء عمى ىذه  الأقساـ مفتوحة 
 متى توفرت  الحجرة والمعممة المختصة

مرىوف بتقرير  المختارة، وأف غمقيا أمر أو 
مفصؿ مف مفتش التربية والتعميـ الأساسي 

 يذكر فيو لأسباب التي أدت إلى غمقو.

أفريل29
1992 

111/92 
أقساـ التعليم 

 المكيف

06 

أكاديمية  مفتش -
 الجزائر.

مديري التربية  -
 لمولايات.

مفتشي التربية -
 والتكويف.

مفتشي التعميـ  -
 الأساسي. مديري

المدارس 
 الابتدائية.

مديرية التنظيـ 
 المدرسي.

 

منح التلبميذ .ييدؼ التعميـ المكيؼ إلى 
الذيف يعانوف مف تأخر دراسي شامؿ وعميؽ 
تعميما خاصا يسمح ليـ بتدارؾ النقص البيف 
و الملبحظ عمييـ نتيجة ظروؼ اجتماعية أو 

نفسية أثرت سمبا عمى مسارىـ الدراسي ثـ 
إعادتيـ إلى الأقساـ العادية بعد فترة مف 

 الرعاية المركزة.
ة عمى . تقوـ لجنة طبية نفسية بيداغوجي
مستوى كؿ مقاطعة تربوية بعممية 

 الاستكشاؼ.
. يؤطر قسـ التعميـ المكيؼ المعمـ 
 المتخصص + معمـ عادي كؼء.

29 
جانفي

1994 

24/94 
تنظيم التعليم 

 المكيف

07 
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 مفتش أكاديمية -
 الجزائر

مديري التربية  -
 لمولايات.

 مفتشي التربية -
 والتكويف.

مفتشي التربية   -
الأساسي  والتعميـ
 الثلبثة. للؤطوار

 مفتشي التوجيو-
 المدرسي

 المدارس مديري -
 كمالية.الإ و الابتدائية

وزارة التربية 
 الوطنية

 
. يؤطر قسـ التعميـ المكيؼ المعمـ 
 المتخصص + معمـ عادي كؼء.

.فتح قسـ التعميـ المكيؼ في كؿ مقاطعة 
 تفتيشية.

أكتوبر08
1996 

1061/96 
التكفل بالتلاميذ 

الاحتياجات  ذوي
 الخاصة. التربوية

08 

مفتش أكاديمية  -
 ولاية  الجزائر.

مديري التربية  -
 لمولايات.

 

 الأمانة العامة.
 

. التلبميذ المستفيدوف مف التعميـ المكيؼ ىـ 
 تلبميذ السنة الثالثة ابتدائي.

.فتح قسـ التعميـ المكيؼ في كؿ مقاطعة 
 تفتيشية.

مستوى كؿ  . تقوـ لجنة الاستكشاؼ عمى
 مقاطعة تفتيشية بعممية الاستكشاؼ.

.لا يمكف تحديد برنامج مسبؽ لأقساـ التعميـ 
 ، فالبرنامج الفعمي ينطمؽ مفؼالمكي

الصعوبات التي تعترض التلبميذ قصد 
 معالجتيا و إزالتيا.

 المعمـ . يؤطر قسـ التعميـ المكيؼ
 كؼء وميتـ. عادي المتخصص + معمـ

التوقيت إلى مواد  فيعطى الحجـ الأكبر م .
 التعمـ الأساسية.

ماي 09
2001 

433/01 
الرعاية التربوية 

 المتأخرين للتلاميذ
 دراسيا.

 

09 

مديري التربية  -
 بالولايات.

مفتشي التعميـ  -
 الابتدائي.

مديري المدارس  -
 الابتدائية.

مديرية التعميـ 
 الأساسي.

 

. تحديد إجراءات جديدة  تخص التعميـ 
شأنيا ترقية أداءه وتحسيف  المكيؼ  مف 

 و.نتائج
.متابعة مستمرة لمدى تقدـ تلبميذ التعميـ  

عممية التعميـ والتعمـ، وتشخيص  المكيؼ في
 ما بقي مف صعوبات مع اقتراح خطط 

 وطرائؽ لمعالجتيا. 
 

08 
جويلية

2010 

202/10 
إعادة تنظيم 

 التعليم المكيف.
 

10 
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 .الابتدائيةفي المدرسة التعليم المكيف   .3
 تعريف التعليم المكيف:  1.2

وقراءة مفصمة لمختمؼ المناشير الوزارية المتضمنة  سوؼ نقوـ بتعريؼ لمتعميـ المكيؼ باستعراض
 لموضوع التعميـ المكيؼ.

  التعميـ المكيؼ يقدـ علبج تربوي مناسب لأطفاؿ يلبقوف صعوبات  82/ـ.ت/194المنشور رقم :
بالغة في مواصمة دراستيـ، تعطى أولوية التعميـ المكيؼ للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف تأخر ضخـ في جميع 
المواد بعد نياية السنتيف الأوليتيف مف المدرسة الأساسية، عمى ىذا فإف التعميـ المكيؼ تعميـ متخصص 

 مناىج تربوية مكيفة وليس الغرض مف ذلؾ ىو التعميـ الاستدراكييستعمؿ 
 الذي نصب مف قبؿ في إطار المدرسة الأساسية. 

  يعتبر التعميـ المكيؼ وسيمة تربوية تتميز أساسا بالتكفؿ المؤقت لكؿ :  84/ـ.ت/025المنشور رقم
 لدراسي فحسب طفؿ يعاني مف التأخر الدراسي، وىو لا ييدؼ إلى القضاء عمى التأخر ا
 بؿ يرمي في نفس الوقت إلى إدماج كؿ طفؿ في التعميـ العادي وذلؾ في أحسف الظروؼ.

  أصبح التعميـ المكيؼ بعدا مف أبعاد التعميـ الأساسي يجب العناية بو :  88/أ.ع/596المنشور رقم
 مكيؼ.في مدارسنا، وذلؾ قصد التكفؿ الشامؿ بالتلبميذ الذيف ىـ في حاجة إلى التعميـ ال

  يسعى التعميـ المكيؼ إلى منح التلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي :  94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقم
شامؿ وعميؽ تعميما خاصا، يسمح ليـ بتدارؾ النقص البيف والملبحظ عمييـ نتيجة ظروؼ اجتماعية أو 
 نفسية أثرت سمبا عمى مسارىـ الدراسي ثـ إعادتيـ إلى الأقساـ العادية بعد فترة 

 مف الرعاية المركزة.

  يعتبر التعميـ المكيؼ بمثابة خطة علبجية تتضمف التكفؿ  : 2001/وت/أ.ع.433ر رقم المنشو
التدريجي بالتلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي رغـ ما يتمقونو مف معالجة تربوية لصعوبات التعمـ في 

بوي الذي الحصص العادية والاستدراكية، بيدؼ تجسيد تكافؤ الفرص التعميمية، والتقميؿ مف اليدر التر 
 يتجمى في ظاىرتي الإعادة والتسرب المدرسييف.

إف التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعميمية حادة تعوؽ مواصمة تمدرسيـ بصفة عادية، ينبغي أف     
يوضعوا في أقساـ التعميـ المكيؼ لعلبج ىذه الصعوبات علبجا تربويا مكثفا وظرفيا، ينصب عمى مواد 

الحساب( وعمى المفاىيـ التي تبنى عمييا التعممات الأساسية في ىذه المواد،  –تابة الك –التعمـ)القراءة 
وكمما أظيرت أداءات التمميذ أنو امتمؾ مف الكفاءات ما يسمح لو بمتابعة عممية التعمـ في المواد المذكورة 

 مف غير عوائؽ تعميمية، يعاد إدماجو في قسمو العادي ويحظى بمتابعة خاصة.
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 جياز  ىالتعميـ المكيؼ ىو نوع مف التكفؿ البيداغوجي يعتمد عم"(:22:  2004يونيسف)تعريف ال
وبيداغوجية خاصة وىو يعني التلبميذ الذيف لـ يفض معيـ النوع الأوؿ)الاستدراؾ( إلى نتائج مرضية. إف 

يتكفؿ بالتلبميذ الذيف  2871ىذا الجياز الذي يتمثؿ في التعميـ المكيؼ وضع مف طرؼ وزارة التربية منذ 
وبات التعمـ مف خلبؿ حث المعمـ يعانوف صعوبات في التعمـ لمدة سنتيف. وىو ييدؼ إلى التكفؿ بصع

عمى انتياج سموكات بيداغوجية تضمف نمو الطفؿ باستعماؿ قدراتو لاكتساب المعارؼ، سيوجو ىذا الطفؿ 
 إلى قسـ التعميـ المكيؼ الذي يتميز بمستويات متباينة

عتمدىا لمتكفؿ و بوتيرات فردية لمعمؿ. ىذه العوامؿ ىي التي تحدد الطرؽ والأساليب البيداغوجية التي ي 
 بالتلبميذ في وضعية تأخر دراسي. 

 

 التعميـ المكيؼ في النصوص التشريعية، نصؿ إلى أف التعميـ المكيؼ  ىذا العرض لماىيةبعد 
وسيمة تربوية علبجية، وىي جزء لا يتجزأ مف بيداغوجيا الدعـ والمعالجة، تتكفؿ بالتلبميذ الذيف  ىو

تمؼ المعالجات التربوية البسيطة )الاستدراؾ الفوري والأسبوعي( يعانوف مف صعوبات تعميمية عجزت مخ
عف معالجتيا، ويخضعوف لمعلبج التربوي/النفسي في أقساـ التعميـ المكيؼ، مف خلبؿ تطبيؽ برامج 
تعميمية مكيفة وتعميما نوعيا ومتميزا يراعي صعوبات التعمـ لدييـ ، معتمدا في ذلؾ عمى البيداغوجية  

تسمح ليـ بتجاوز صعوباتيـ، وبالتالي إعادة إدماجيـ في الأقساـ العادية لمتابعة مسارىـ  الفارقية التي
 الدراسي بانتظاـ في السنة الدراسية الموالية. 

 
 (1022)ممتقى التعميـ المكيؼ، :المبادئ العلاجية للتعليم المكيف   2.2

 تنمية و تقوية الحوافز عمى التعمـ.: مبدأ الدافعية  

  يرشد المعمـ المتعمـ منذ البداية إلى الأشياء الصحيحة.: و التوجيومبدأ الإرشاد 

 ثـ ينتقؿ إلى تجزئتو و تحميمو. يأخذ المتعمـ فكرة عامة عف الموضوع: مبدأ الطريقة الكلية 

 جعؿ عممية التعمـ تجرى عمى فترات زمنية متقطعة.: مبدأ توزيع الدراسة 

 بنتائج التحصيؿ قصد ترشيد مجيوده.يعرّؼ المعمـ المتعمـ : مبدأ معرفة النتائج 

 يوجّو المتعمـ نحو البحث بنفسو.  :مبدأ النشاط الذاتي 

 تقريب المفاىيـ مف زماف و مكاف المتعمـ.: مبدأ التقارب 

 الانطلبؽ مف الخبرات السابقة لتعمـ أشياء جديدة.: مبدأ التسهيل 

 تنظيـ تقديـ المفيوـ قصد تسييؿ استيعابو. : مبدأ التنظيم 

 تقوية الاستجابات الصائبة. : دأ التعزيزمب 

 تجنب مصادر تشتيت الانتباه.: مبدأ التركيز 
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 جعؿ المتعمـ يفيـ مدلوؿ المفيوـ.: مبدأ الدلالة 

 :فتح أقساـ التعليم المكيف 3.2

 مجموعة  أوتفتح أقساـ التعميـ المكيؼ حسب الحاجة والإمكانيات عمى مستوى مدرسة ابتدائية 
 مف المدارس الابتدائية أو عمى مستوى مقاطعة تفتيشية. وينبغي أف تظير أقساـ التعميـ المكيؼ 
في الخرائط المدرسية لممدارس الابتدائية المحدثة ليا، وأف يعيف ليا المعمموف فور تحديد قائمة التلبميذ 

قسـ التعميـ المكيؼ يكوف ما  لى قسـ التعميـ المكيؼ. وتجدر الإشارة إلى أف عدد التلبميذ فيإالموجييف 
 (101/0.0.1/20تمميذا. )المنشور رقـ  24تلبميذ إلى  20بيف 

 
   : التلاميذ المعنيوف بالتعليم المكيف 4.2

يوجو إلى أقساـ التعميـ المكيؼ التلبميذ الراسبوف في نياية السنة ، 101/0.0.1/20المنشور رقـ حسب 
السنة مع التلبميذ العادييف نظرا لمصعوبات التعممية التي واجيتيـ الثانية ابتدائي الذيف يتعذر عمييـ إعادة 

 طواؿ مرحمة الطور الأوؿ )السنتاف الأولى والثانية ابتدائي(. وتتولى المجنة الطبية النفسية البيداغوجية
)لجنة الاستكشاؼ( عمى مستوى المقاطعة التفتيشية  تحديد قائمة التلبميذ الموجييف إلى قسـ التعميـ 

 لمكيؼ.ا
في ىذا الإطار ينبغي عمينا أف نعي و أف نساىـ في توعية الجميع بأف التمميذ الذي يوجو إلى التعميـ 
 المكيؼ ليس تمميذا متخمفا عقميا إنما ىو تمميذ عادي جعمتو بعض الظروؼ الطارئة يتأخر

 العادية، في تحصيمو الدراسي إلى درجة تجعمو عاجزا عف السير المنتظـ والمفيد في الأقساـ
وىذا ما يحتـ فتح أقساـ خاصة بيؤلاء التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى ىذه الرعاية والذيف لـ تفدىـ  

 الحصص الاستدراكية الأسبوعية.

 

 :مراحل التكفل بالتلاميذ في قسم التعليم المكيف 5.2
تكوف مرجعيتيا النمو  أفإف التكفؿ البيداغوجي بالتلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات في التعمـ يجب 

السيكولوجي وحاجيات الطفؿ وأسباب وطبيعة التعمـ. دوف أف ننسى أف اليدؼ الأساسي ىو إعادة إدماج 
 ( 1003الطفؿ في مسار دراسي عادي في أقرب وقت ممكف.) اليونيسؼ، 

وتراعى فيو  اعتبارا لما يتميز بو التعميـ المكيؼ مف خصوصيات "تعميـ فردي" يعتمد عمى الطرؽ النشيطة
الفروؽ الفردية، فإنو لا يمكف تحديد برنامج مسبؽ لأقساـ التعميـ المكيؼ، فالبرنامج الفعمي والحقيقي 
زالتيا، وعميو تـ المجوء إلى اعتماد  ينطمؽ مف الصعوبات التعميمية التي تعترض التلبميذ قصد معالجتيا وا 

كانيات كؿ تمميذ )تحت إشراؼ السيد مفتش التربية البرامج الرسمية لممدرسة الابتدائية وتكييفيا حسب إم
 والتعميـ( وىذا في إطار التكفؿ الذي يتـ في مرحمتيف:
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 : مرحلة النضج: وتسمى أيضا مرحلة الملاحظة والتهيئة 1.5.2

تقبؿ نفسي نتيجة  ىي مرحمة تركز عمى استرجاع الثقة والأمف للؤطفاؿ الذيف يعانوف مف اكتئاب وعدـ
 دييـ. لى تقييـ سموكياتيـ العامة وكشؼ النقائص والاضطرابات الموجودة وعم فشميـ الدراسي،

    بيداغوجيا النضج: 

 ىي بيداغوجيا تيتـ باحتياجات الطفؿ انطلبقا مف إمكانياتو وقدراتو وشخصيتو، لذا وقع التغيير
 في المحتوى التعميمي عمى حسب المستوى العقمي لكؿ طفؿ عمى حدا وبطرؽ جديدة وحية.  

بيداغوجيا تسعى أيضا إلى نزع ذاؾ الإشراط لدى التمميذ باستخداـ أساليب جديدة لمحو الصورة  ىي
 السمبية التي يحمميا عف ماضيو الدراسي وما عاناه أثناء فشمو وخاصة مف كممة"ضعيؼ جدا" التي

 كانت تلبحقو دائما. 
  :أىدافها  

 تفرض ىدفا نفسانيا لإعادة تكويف الشخصية.-

العلبقة العاطفية وتنمية الثقة بالنفس لدى الطفؿ في علبقاتو مع محيطو وتنمية روح التقدير إعادة -
 والتثميف للؤعماؿ التي يقوـ بيا مف جية وما يقوـ بو غيره مف جية أخرى.

  :مميزاتها 

o تعليم فردي ينطلق من : 

 الإمكانيات الفكرية لكؿ تمميذ. -

 الاستجابات العاطفية. -

 والإيقاع العممي.قدرة الانتباه  -

 الانطلبؽ مف المستوى الخاص بكؿ تمميذ. -

o وىو التماشي مع استمرارية حاجيات الطفؿ. إذ يتوصؿ التلبميذ حسب بياجيو إلى : بيداغوجيا الاىتماـ
 نتائج حسنة إذا استطعنا إثارة اىتماميـ وأف المعارؼ المقترحة لا بد أف تكوف مستجيبة لاحتياجاتيـ.

o  إذ يركز المعمـ فييا عمى كؿ ما ىو محسوس ويعطي أىمية كبيرة  :على المحسوسبيداغوجية ترتكز
 لملبحظة ولمس الوسائؿ ووضعيا.

o تعطي القيمة لمطفؿ أثناء النشاط المدرسي وذلؾ بتحسيسو بقيمة العمؿ  :بيداغوجيا النجاح 

شعاره بالإمكانيات الموجودة لديو.  الذي يقوـ بو وتذوقو وا 

o لارتكاز"."ا :بيداغوجيا الدعم 

o تيتـ بجميع المياديف التي تكوف شخصية الطفؿ. :تربية متشعبة 

o تماريف حسية، تماريف الانتباه، تماريف الإدراؾ(. :تربية حسية( 

o التعبير الجسمي، تربية حركية نفسية، أشغاؿ يدوية(. :تربية حركية( 
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o الاتصاؿ بالراشد، الاتصاؿ بالأطفاؿ، تعبير، محادثة، رسـ(. :تربية عاطفية( 

o تقديـ لمطفؿ طريقة التفكير لمعرفة العالـ الخارجي(. :تربية فكرية( 

 :التمارين المستخدمة في بيداغوجيا النضج 

o التخطيط الجسمي: 
 اؼ، اليديف.الوجو، الأطر  -         

 مؼ وضعياتو.دراسة الجسـ ومخت -         
 مفيوـ اليميف واليسار. -         

o الإدراؾ البصري والتمثيل الذىني: 
 تماريف الملبحظة والانتباه، دواـ الإدراؾ. -          
 الشكؿ والحجـ، إتماـ صور ناقصة. -          

o تنظيم الفضاء:  
 ودوراف الوجوه.التشابو والاختلبؼ، تقمبات  -          
 ؿ، الوضعية المتعمقة بشيئيف، ربط النقط.الأوضاع بالتفصي -          

o الصور المتتالية لأحداث زمنية. :تنظيم الزماف 

o تماريف إيقاعية.  :الإيقاع 

o ما قبل الحساب. 

o تمارين التربية النفسية الحركية. 

o (.دروس الإيقاظ)المحادثة  

 
 مرحلة التعليم: 2.5.2

 تعتبر المرحمة التعميمية في قسـ التعميـ المكيؼ امتدادا طبيعيا لمرحمة النضج، والغاية منيا 
ىي إعادة إدماج التمميذ ضمف النظاـ المدرسي العادي مف ظروؼ حسنة وليذا يجب عمى المعمـ انتقاء 

المدرسة الابتدائية  النشاطات التربوية والتعميمية مف مختمؼ البرامج والوسائؿ التعميمية المستعممة في
الملبئمة مع الاستمرار في الملبحظة والتقويـ ومراعاة الفروؽ الفردية وتعدد المستويات في ) المغة: 

 القراءة، الكتابة، التماريف، التربية الرياضية، التعبير الشفوي والكتابي(.
 ميع الجوانب تعتبر الملبحظة والتقويـ عامميف أساسييف لمتعرؼ عمى تطورات التمميذ مف ج 

ثراءه بملبحظاتو اليومية، ويشتمؿ ىذا الأخير عمى: بطاقة  ولذا يجب عمى المعمـ الاعتناء بممؼ التمميذ وا 
المحاورة مع الأولياء والطفؿ، بطاقة المتابعة في قسـ التعميـ المكيؼ، وبطاقة الملبحظات حوؿ السموؾ 

 (.2888والتحصيؿ. )يوـ دراسي لمتعميـ المكيؼ، تممساف،
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بالنسبة لمراحؿ التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ أو ما سماىا المعمـ المختص في التعميـ المكيؼ الذي قدـ 
المداخمة في اليوـ الدراسي المذكور بمنيجية التعميـ المكيؼ، فإننا وبعد اتصالنا المتكرر بالسادة مفتشي 

مر بمعممي التعميـ المكيؼ الحالييف لـ التربية والتعميـ الابتدائي وبالخصوص مف خلبؿ اتصالنا المست
نمتمس منيـ منيجية واضحة محددة لمتعميـ المكيؼ، بؿ بالعكس الكثير منيـ كاف ينتظر منا الجديد فيما 
 يخص التكفؿ بيؤلاء التلبميذ، ىذا ما يدؿ عمى الإىماؿ المقصود ليذا النوع 

والوصاية بشكؿ عاـ، فالشيء الوحيد الذي مف التعميـ مف قبؿ السادة المفتشيف المشرفيف بشكؿ خاص و 
ألزـ بو معمـ التعميـ المكيؼ الحالي ىو أف يتبع برنامج السنة الثانية ابتدائي مع إجراء التكييؼ المناسب 
حسب الحالات، والواقع أننا التمسنا وبوضوح أثناء اتصالنا ببعض المعمميف الذيف كمفوا بالقسـ في نياية 

مف معمـ  المفتش. فكيؼ ننتظر يتمقوا أي زيارة توجييية مف طرؼ والضياع  دوف أف الحيرةي الثلبثي الثان
ف كانوا  مفضائع لا يعرؼ منيجية التدريس في ىذه الأقساـ أف يحسف  مردود تلبميذ ليـ خصوصياتيـ وا 

 عادييف.
ىذا اليوـ  ف ما يتعمؽ بتدريس تلبميذ التعميـ المكيؼ صادفنا أعماؿعليذا السبب وبعد البحث المكثؼ 

الدراسي وخاصة المداخمة القيمة التي قدميا المعمـ المختص في التعميـ المكيؼ عف منيجية العمؿ في 
ف لـ نجد بديلب آخر مف سنة   لما لا نتبنى ىذه المنيجية  2888قسـ التعميـ المكيؼ، وا 

ؼ دوف وسيمة يعتمدىا في انتظار ظيور المنيجية الأحسف خير مف أف يظؿ المعمـ المكمؼ بالتعميـ المكي
 في عممو ودوف تدريب عممي يوجيو لأداء ميمتو.

 
 :مكيفوالزمن البيداغوجي للتعليم ال نشاطات التعلم 6.2

يتمقى التلبميذ في أقساـ التعميـ المكيؼ تعميما علبجيا فرديا، بعد تشخيص صعوبات التعمـ لدى كؿ  
في مجموعات صغيرة بالنسبة لمصعوبات  تمميذ عمى حده، ثـ وضع خطة لمعالجتيا معالجة فردية، أو

المشتركة بيف التلبميذ بإتباع طرائؽ وأساليب التعمـ التشاركي. تركز الأنشطة التعممية عمى المغات 
الأساسية وعمى تنمية ميارات التعبير الشفوي والكتابة والقراءة والحساب التي تتضمنيا مناىج الطور الأوؿ 

لأولى والسنة الثانية(. أما المواد الأخرى، فيتـ تعمميا بشكؿ عاد، عمى أف مف التعميـ الابتدائي )السنة ا
توظؼ طرائؽ وأساليب تناوليا أيضا لمعالجة الصعوبات المعرفية والييكمية لدى التلبميذ، ليكونوا في نياية 

ابتدائي، السنة الدراسية ممتمكيف ومتحكميف في الكفاءات التي تمكنيـ مف الارتقاء إلى السنة الثالثة 
  ومتابعة التمدرس في الأقساـ العادية.
أما الحجـ الساعي الأسبوعي لعمؿ المعمميف فيو نفس الحجـ الساعي الأسبوعي لمعممي السنة الثانية 

 (101/0.0.1/20ابتدائي. )المنشور رقـ 
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 : تأطير أقساـ التعليم المكيف 7.2

ف الذيف باشروا العمؿ في التعميـ المكيؼ سواء تعطى الأولوية في تأطير أقساـ التعميـ المكيؼ لممعممي  
وفي حالة عدـ توفر ىذا النوع مف المعمميف الذيف لدييـ  ،بصفتيـ معمميف متخصصيف أو معمميف عادييف

خبرة، يمجأ إلى تعييف معمميف عادييف يتمتعوف بكفاءة ورغبة في العمؿ في أقساـ التعميـ المكيؼ، وسوؼ 
تنظيـ عمميات تكوينية متخصصة ليذه  1020/1022مع السنة الدراسية تتولى مصالح الوزارة مع مط

 (.101/0.0.1/20الفئة مف المعمميف.) المنشور رقـ 

أف  ذيتضح أف ىذا النوع مف التعميـ عانى في السابؽ ولا يزاؿ يعاني مشاكؿ حادة في التأطير، ذلؾ أنو ومن
التكنولوجييف لمتربية بالجزائر  ـ المكيؼ بالمعيديفصيف في التعميشرعت الوزارة في تكويف المعمميف المتخص

، كاف الإقباؿ عمى ىذه المعاىد محتشما نظرا 2871حيث تخرجت أوؿ دفعة في جواف العاصمة ووىراف، 
إلى الرغبة في التكويف في ىذا النوع مف التعميـ. وما زاد  والتشجيعات التي تدفع بالمعمميف لغياب الحوافز

الأمر سوءا ىو قضية غمؽ ىذه المعاىد، مما جعؿ المعمموف لمتخصصوف في التعميـ المكيؼ يعدوف عمى 
الأصابع، وتحويميـ إلى التعميـ العادي في بعض المدارس، أو تكميفيـ بمياـ إدارية في مدارس أخرى، كؿ 

ر التعميـ المكيؼ عملب ىشا ومتذبذبا بالرغـ مف تنبيو الوصاية ليذه الأمور عدة مرات مف تأطي ىذا جعؿ
 مف خلبؿ المناشير الوزارية. 

لا يقؼ مشكؿ التأطير عند ىذا الحد فحسب، بؿ إىماؿ المعمـ المكمؼ بالتعميـ المكيؼ مف ناحية  
)تحت  عميـ( ومف ناحية الممتقيات الجيوية)تحت إشراؼ السيد مفتش التربية والت الدورات التكوينية المحمية

إشراؼ الوزارة( شؿ تطور ىذا النوع مف التعميـ لمدة سنوات عديدة ، مما دفع بغمؽ العديد مف الأقساـ 
المفتوحة في العديد مف المقاطعات ، وكأف الكؿ متفؽ عمى عدـ جدوى ىذا النوع مف التعميـ، أو أنو 

المفتش دوف سواه، متغافميف عف مصير أولائؾ التلبميذ الأبرياء وببساطة أصبح كاىلب يثقؿ عمؿ ىذا 
الذيف ىـ في أمس الحاجة إلى علبج وحموؿ تجعميـ مثؿ باقي زملبئيـ في الصؼ الواحد وفي المدرسة 

 الواحدة وفي البمد الواحد.
ريجي مؤطروه  ىـ خ الغريب في الأمر، كيؼ تثبت الوقائع عف فشؿ التعميـ المكيؼ في الجزائر و 

الإىماؿ في تطبيؽ القرارات، وكيؼ تسند ميمة  قد يشاركوف بصورة أو بأخرى فيمعاىد متخصصة 
التكفؿ بأقساـ التعميـ المكيؼ لخريجي معاىد عمـ النفس الإكمينيكي في إطار الوكالة الوطنية لعقود ما قبؿ 
 فالتشغيؿ لسنوات عديدة دوف أي مراقبة إدارية تربوية في بعض ولايات الوط

)مع أف الكؿ يتفؽ بأف تمميذ التعميـ المكيؼ تمميذا سويا لا يعاني مف أي اضطراب نفسي ( والأجدر أف  
تربوية بعيدة  نبعد التعميـ المكيؼ عف كؿ صبغة إكمينيكية، فيو أسموب علبجي تربوي يقوـ عمى مناىج

 كؿ البعد عف المنيج الإكمينيكي.
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اـ التعميـ المكيؼ إلى معمميف عادييف أكفاء دوف أي تكويف كيؼ نوكؿ في الأخير ميمة التكفؿ بأقس

نما تمقوا حقيقة تكوينا في ممتقيات وطنية وأخرى جيوية حديثة العيد  مف السنة  ابتداءعممي ميداني، وا 
 . 2012/1022مستغانـ خلبؿ السنة الدراسية ، كاف آخرىا بمدينة 1022/1021دراسية ال

الدراسي، إلى  الجانب النظري مف تعاريؼ لمتأخربالممتقيات أنيا اىتمت إلا أف الشيء الملبحظ عمى ىذه 
 أنواعو وأسبابو ونتائجو ، كما تطرقت وبعناية إلى مشكؿ صعوبات التعمـ 
لى كؿ ما يخص ىذيف المفيوميف مف  أو اضطرابات التعمـ دوف أخذ الحذر مف الخمط بيف المفيوميف، وا 

 الناحية النظرية. 
 لمعمـ العادي في تدريسو ليذه الفئة الخاصة مف التلبميذ إلى أطر نظرية يستطيع فيؿ يحتاج ىذا ا

عنيا في الإنترنت ببساطة، أـ أنو يحتاج إلى مف يأخذ بيده داخؿ القسـ  يبحثأف يقرأىا في أي كتاب أو 
. ىـ وأىالييـف ينتظروف منو الغوث فيوجيو ويدلؿ لو الطريؽ الأحسف والأبسط لمتكفؿ بيؤلاء التلبميذ الذي

 ىو واقع مأسوي حينما تذىب إلى أي قسـ مف أقساـ التعميـ المكيؼ فيظنؾ المعمـ جئت لتنقذه مف موقؼ
نقاذ ىؤلاء التلبميذ. فأيف دور المسؤوؿ الأوؿ الممثؿ  لا يحسد عميو لأنو لـ يجد السبيؿ الأنجع لمساعدة وا 

يؼ وتلبميذه في قسـ التعميـ المكيؼ؟ وأيف مفتش في مدير التربية وىؿ يعي ما يعانيو معمـ التعميـ المك
التربية والتعميـ الابتدائي كونو المشرؼ الرئيسي لمجنة الطبية النفسية البيداغوجية ؟ وأيف دور مدير 

 المدرسة المفتوح فييا القسـ مف تجييز واعتناء وتحفيز؟
 

 :التقييم والارتقاء 8.2
 والإجراءات التي يخضع ليا زملبءىـ المتمدرسوف يخضع تلبميذ التعميـ المكيؼ إلى نفس التدابير

 (.0.0.1/20/ 101)المنشور رقـوالارتقاء إلى المستوى الأعمى. في السنة الثانية، فيما يتعمؽ بالتقييـ 
 

 اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية:  9.2
 تعميميةإف اليدؼ الأسمى لمتعميـ المكيؼ ىو إعادة إدماج التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات 

في التعميـ العادي، ليذا الغرض يتعيف إنشاء لجنة متخصصة ليذا الموضوع تتولى اكتشاؼ التلبميذ  
المتأخريف دراسيا وتعمؿ عمى تكييؼ الظروؼ المدرسية مع حالاتيـ النفسية وظروفيـ التعميمية. وتنصيب 
 و. ىذه المجنة أمر حتمي لتسيير أقساـ التعميـ المكيؼ والسير عمى إنجاح

فيي تؤدي الدور المساند والداعـ لمفريؽ التربوي بالمدرسة ولمعممي التعميـ المكيؼ، يمجأ لاستشارتيا أو 
 طمب تدخميا في حالة ظيور عوائؽ وصعوبات لدى بعض التلبميذ تعذر تشخيصيا أو معالجتيا. 
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 مهاـ اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية:  1.9.2

 .لأقساـ التعميـ المكيؼ دراسة ممفات التلبميذ المرشحيف -

 إخضاع التلبميذ المرشحيف لاختبارات معرفية وروائز نفسية وتحميؿ نتائجيا. -

توجيو التلبميذ المعنييف نحو قسـ التعميـ المكيؼ أو نحو ىيكؿ متخصص تابع لموزارة المكمفة  -
 بالتضامف الوطني للؤسرة، بناء عمى نتائج الاختبارات والروائز النفسية.

 مكاف فتح قسـ التعميـ المكيؼ.اقتراح  -

 تقديـ الدعـ التربوي والاستشارة الضرورية لمعمـ قسـ التعميـ المكيؼ. -

 متابعة تقديـ أداءات التلبميذ في قسـ التعميـ المكيؼ. -

 الاتصاؿ مع أولياء التلبميذ المعنييف. -

 اتخاذ قرار إعادة دمج التلبميذ في قسـ عاد. -

 

 : لبيداغوجيةأعضاء اللجنة الطبية النفسية ا 2.9.2

 مفتش التربية والتعميـ الابتدائي لممقاطعة )رئيسا(. -

 مدير مدرسة ابتدائية)عضوا(. -

 طبيب الصحة المدرسية)عضوا(. -

 مفتش أو مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي والميني)عضوا(. -

 المعمـ المكمؼ بقسـ التعميـ المكيؼ)عضوا(. -

 معمـ قسـ السنة الثانية ابتدائي)عضوا(. -

 عف جمعية أولياء التلبميذ)عضوا(.ممثؿ  -

 

 دور كل عضو من أعضاء اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية: 3.9.2

 :)دور مفتش المقاطعة)رئيس اللجنة 

إف مفتش المقاطعة، باعتباره رئيس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، ىو المنسؽ بيف مختمؼ أعضاء -
رزنامة مرنة لدراسة وضعيات التمدرس لدى التلبميذ،  المجنة مف حيث عقد الاجتماعات الدورية، ووضع

يجاد الحموؿ لكؿ المشاكؿ والصعوبات التي تطرح لمجنة.  وا 

 برمجة دورات تدريبية لمعممي أقساـ التعميـ المكيؼ تكوف مواضيعيا عممية حسب المستجدات.-

 الإشراؼ عمى عممية استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا.-
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 مي:يتكمف ميمة مدير المدرسة ضمف المجنة الطبية النفسية البيداغوجية فيما  :رسةدور مدير المد 

 تسييؿ اتصاؿ المعمـ بولي التمميذ. -

 تسييؿ اتصاؿ المعمـ بمفتش المقاطعة. -

 مراقبة نتائج التلبميذ. -

 عرض التمميذ عمى طبيب الصحة المدرسية. -

 إلى قسـ التعميـ المكيؼ. إعداد قائمة أولية لمتلبميذ المقترح تحويميـ -

 بناء نظاـ اتصاؿ فعاؿ بينو وبيف معمـ القسـ العادي ومعمـ القسـ المكيؼ، وأولياء الأمور. -

تفعيؿ الاتصاؿ بيف معمـ القسـ العادي والقسـ المكيؼ بباقي أعضاء المجنة وتنظيـ لقاءات دورية  -
 داخمية عند الحاجة.

ييات المقدمة مف طرؼ المفتش أو المستشار لمعمـ القسـ العادي متابعة مدى تنفيذ التوصيات والتوج -
 خير.ومعمـ القسـ المكيؼ، مع تقديـ الدعـ المعنوي ليذا الأ

رشادىـ لمتكفؿ بالتلبميذ مند دخوليـ المدرسة - )تواجدىـ في قسـ عادي أو  إعلبـ الأولياء وتوعيتيـ وا 
 مكيؼ أو بيدؼ تحويميـ إلى ىيكؿ متخصص(.

تحويؿ المواقؼ السمبية لبعض الأولياء تجاه أبناءىـ إلى مواقؼ إيجابية، تساعد وتنمي حب التعمـ لدى  -
التمميذ وذلؾ عف طريؽ استيعاب المشاكؿ بإيجاد بدائؿ، والتركيز عمى ما يوجد لدى التمميذ مف نقاط قوة، 

 التعممية، عمى أف يكوف ذلؾ عمى امتداد السنة الدراسية لمحد مف تفاقـ الصعوبات 

والتي قد يكوف أساسيا التعرض لوضعيات عابرة، قد تكوف بسيطة يمكف تداركيا وتتطمب جيدا 
 إضافيا)غياب متكرر، جيؿ الأولياء وعدـ حضور حصص الاستدراؾ، مشاكؿ في التغذية(.

 
 تلبميذ الذيف تعتبر ميمة معمـ القسـ العادي نقطة الانطلبؽ في تشخيص ال :دور معلم السنة الثانية ابتدائي

 يعانوف مف صعوبات تعممية ومف بيف ميامو:

القياـ بمسح أولي لمعرفة التلبميذ المحتمؿ وجود صعوبات تعميمية لدييـ)نتيجة مشكؿ صحي، أسري،  -
 تربوي...( لخمؽ قنوات تواصؿ مع الجية المعنية عف طريؽ مدير المدرسة.

 جوانب الضعؼ لدييـ.تتبع مستويات التلبميذ مند دخوليـ المدرسة، لتحديد  -

 تقييـ عمؿ التلبميذ)التكويني أثناء الحصص التعممية و التحصيمي في نياية كؿ فصؿ(. -

 ملبحظة الصعوبات التعممية التي يمكف أف تظير عمى مجموعة مف التلبميذ. -

 استدراؾ الصعوبات التعممية في حصص المعالجة البيداغوجية. -

 المعنييف ومفتش المقاطعة ومدير المدرسة.تواصؿ مستمر مع أولياء التلبميذ  -
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 اقتراح عرض التمميذ عمى طبيب الصحة المدرسية. -

 في حالة استمرار الصعوبات، اقتراح تحويؿ التمميذ المعني إلى قسـ التعميـ المكيؼ. -

 دور طبيب الصحة المدرسية : 

تـ التأكيد عمى قائمة عند قياـ القسـ العادي بالمسح الأولي، وظيور بعض المشاكؿ الصحية، فإنو ي -
التلبميذ التي تتطمب الكشؼ والمتابعة، وذلؾ بالتنسيؽ مع مدير المدرسة، عمى أف يكوف ذلؾ حسب 

 الآتي:

 أثناء الزيارات الدورية التي يقوـ بيا أطباء الصحة المدرسية مع بداية كؿ سنة دراسية وذلؾ -
 التي تحتاج إلى فحص دقيؽ وشامؿ. إذا تزامنت الزيارات مع تحديد القائمة الاسمية لمتلبميذ 

تحويؿ التلبميذ غمى وحدة الكشؼ والمتابعة وذلؾ عف طريؽ مدير المدرسة أو إحضار طبيب الصحة  -
 المدرسية إلى المدرسة لفحص مجموعة التلبميذ التي تحتاج إلى كشؼ صحي.

المكيؼ بيدؼ معالجة تحديد وبدقة طبيعة المشاكؿ الصحية لدى التلبميذ المقترحيف لقسـ التعميـ  -
الأعراض الصحية التي قد تكوف عابرة حتى لا تتفاقـ، أو يتـ تحويؿ التلبميذ إلى طبيب مختص 

 حسب طبيعة المشكمة الصحية لتقديـ العلبج في وقتو المناسب.

وبإمكاف طبيب الصحة المدرسية أثناء تجسيد العمميات المبرمجة ضمف نشاطات الصحة المدرسية أف  -
بعض الحالات التي تستدعي التدخؿ وىي ليست ضمف قائمة التلبميذ المحددة مما يتطمب تظير لو 

 إعلبـ مدير المدرسة الذي يعمـ بدوره كلب مف المعمـ والأولياء.

 

 :دور مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي 

يز تتطمب إف وجود بوادر سمبية في سموؾ التمميذ منذ السنة الأولى أو مشاكؿ في الإدراؾ أو الترك -
تدخؿ مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي حتى يتـ تحديد طبيعة وأصؿ المشكمة، ويكوف ذلؾ بطمب 
مف مدير المدرسة أو المفتش. إف تدخؿ مستشار التوجيو يكوف بشكؿ دوري، إضافة إلى ذلؾ يقوـ بما 

 يمي:

ف، عمى أف توضع رزنامة المساىمة في استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا خلبؿ السنتيف الأوليتي -
 لذلؾ.

دراسة حالات التلبميذ المحدديف في قائمة الاستكشاؼ بتطبيؽ الاختبارات المعرفية والروائز النفسية  -
 عمييـ خلبؿ الثلبثي الثاني مف السنة الثانية.

 .تسجيؿ نتائج الاختبارات المعرفية ووضعيا في ممؼ التمميذ حتى تبنى عمييا الاستراتيجيات العلبجية -

 أو كأفراد(. )كمجموعاتترحة لتلبميذ قسـ التعميـ المكيؼالمساىمة في إعداد الخطة العلبجية المق -
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توثيؽ الروابط بيف ىيئة الفريؽ التربوي والأسرة والتمميذ عف طريؽ التوعية وتقريب المفيوـ الصحيح  -
 قسـ التعميـ المكيؼ.ليذا النوع مف التعميـ حتى يتضح لدى الأولياء اليدؼ مف تواجد التلبميذ في 

يمكف أف تجرى المقابلبت والاختبارات إما في المدرسة ذاتيا أو بمركز التوجيو والإرشاد المدرسي إذا  -
 كاف قريبا مف مقر سكنى التمميذ.

 

 :دور معلم قسم التعليم المكيف 

الطبية النفسية تبدأ ميمة معمـ قسـ التعميـ المكيؼ مع بداية انعقاد الاجتماعات الخاصة بالمجنة  -
 البيداغوجية بحيث يطمع عمى حالات التلبميذ الذيف سوؼ يتكفؿ بيـ. وليذا يتعيف عميو:

التعرؼ عمى وضعية كؿ تمميذ)الصحية، النفسية، التربوية( مف خلبؿ ممفو أو يمجأ إلى الاتصاؿ  -
 بمعمـ التمميذ لينطمؽ فيوضع خطط تعممية مبنية عمى تقييـ أداءات التلبميذ.

 دة التمميذ المتأخر دراسيا عمى إدراؾ أبعاد مشكمتو وأسبابيا بالتنسيؽ مع الأولياء.مساع -

 ىداؼ التي يحققيا التمميذ في فترة زمنية محددة.وضع خطة تدخؿ تربوية فردية لكؿ تمميذ تتضمف الأ -

  فرعية.مياـ  تحميؿ الميمات الرئيسية إلىالتعممات، والبدء مف مكتسبات التمميذ عمى أف يتـ  تكييؼ -

 تسجيؿ أداءات التمميذ وتثمينيا مع توضيح ذلؾ لمتمميذ مف أجؿ تحفيزه والوصوؿ بو إلى تقدير ذاتو. -

 إشراؾ الأولياء في وضع الخطط العلبجية وتنفيذىا بغرض التحسيس والتحفيز. -

 تنويع أساليب التدريس بما يتلبءـ والأسباب الكامنة)العوامؿ المحتممة( وراء التأخر الدراسي. -

أحد  أو متابعة الخطة العلبجية وتعديميا عند الحاجة، وعدـ التردد في استشارة أي شخص مؤىؿ -
 أعضاء المجنة بيدؼ تقديـ خطط بديمة ومعدلة.

 تقييـ أداءات كؿ تمميذ وتقديـ توصياتو لمجنة. -

 استمرار التواصؿ مع معمـ القسـ العادي الذي أدمج بو التمميذ. -

 لاميذدور ممثل جمعية أولياء الت: 

 إف نجاح التمميذ يبقى مرىونا بمدى توطيد العلبقة بيف المدرسة والأولياء، فكؿ عضو  -
مف أعضاء المجنة يسعى إلى تحقيؽ ىذه الغاية، وىي ميمة صعبة تتطمب متابعة يومية واتصالا 

الأسرة مستمرا بأسر التلبميذ. وليذا فإف جمعية أولياء التلبميذ تعتبر الإطار المفضؿ لمربط بيف 
 والمدرسة.

يبقى الحوار والتواصؿ قائميف بيف ممثؿ جمعية أولياء التلبميذ وأولياء التلبميذ المتواجديف بقسـ التعميـ  -
المكيؼ بيدؼ الوصوؿ إلى التصور السميـ لطبيعة ىذا القسـ، وأف تسمح ليـ بو قدراتيـ، وىو أفضؿ مف 

وف سمبية مع القصور الواضح والتدني المتدرج في إبقائيـ في القسـ العادي والحصوؿ عمى نتائج قد تك
 التحصيؿ الدراسي.
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كما أف بإمكاف ممثؿ جمعية أولياء التلبميذ اف يقدـ الدعـ المعنوي والمساعدة أثناء وجود إشكالية لدى  -
مر بالتوجو إلى أطباء مختصيف أو عند وجود استفسارات، لأنو العنصر الأولياء، خاصة إذا تعمؽ الأ

 لييـ.الأقرب إ

ىذه ىي إذف أدوار كؿ عضو مف أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية المشرفة عمى حسف  -
تسيير قسـ التعميـ المكيؼ والساىرة إلى حد ما عمى دقة تطبيؽ المناشير الوزارية قصد بموغ غاية سامية 

عادة  إدماجيـ إلى الصؼ العادي مع وحيدة ألا وىي إنقاذ ىذه الفئة مف التلبميذ المتأخريف دراسيا وا 
زملبئيـ العادييف حسب ما جاء مشروع إحدى ورشات عمؿ الممتقى الوطني لمتعميـ المكيؼ المنعقد بولاية 

. قد لا نقؼ عند ىذا الحد بؿ متابعتيـ داخؿ صفوفيـ العادية في المستوى  1021تممساف نوفمبر 
 الموالي ولما لا حتى إلى المستويات الأعمى.

و وفي كثير مف الحالات التي نصادفيا خلبؿ نشاطاتنا المينية، يوجو الموـ في عدـ نجاح بعض إلا أن -
ىي في الحقيقة خطوة تمي خطوة المسح الذي كيؼ إلى عممية الاستكشاؼ ذاتيا، تلبميذ التعميـ الم

اتبعت معيـ  يفترض أف يقوـ بو معمـ القسـ العادي لمتلبميذ الذيف يحتاجوف فعلب لمتعميـ المكيؼ بعدما
 مختمؼ الوسائؿ العلبجية الأولية وىذا بطبيعة الحاؿ يكوف بالتنسيؽ بيف المعمـ، المدير ومفتش المقاطعة.

ما يوجو الموـ إلى مصمحة التوجيو المدرسي بفريقيا التقني الذي يقوـ بعممية الاستكشاؼ وىذا  اكثير  -
ترحيف للبستكشاؼ، فنجد معمـ التعميـ المكيؼ يمقي بطبيعة الحاؿ انطلبقا مف القوائـ الاسمية لمتلبميذ المق

مسؤولية توجيو تمميذ ظير وأنو يعاني مف اضطرابات ذىنية بعد توجييو إلى القسـ المكيؼ إلى القائميف 
نما بأمور شخصية علبئقية لمدير  بالاستكشاؼ وىو في الحقيقة أمر لـ يتعمؽ بعممية الاستكشاؼ وا 

لا وا صرار مف أولياء الأمور الذيف  و لمسئوؿ بمديرية التربية حتى، بإلحاحالمدرسة أو لمفتش المقاطعة أ
 ينعت أبناءىـ بالمتأخريف عقميا. يتقبموف توجيو أبناءىـ إلى المراكز المتخصصة ويرفضوف تماما أف

النتائج إف مثؿ ىذه التجاوزات في ضبط تسيير أقساـ التعميـ المكيؼ ىي التي حالت دوف التماس  -
 أكثر مف ىذا حينما نتحدث مع بعض مدراء المدارس الابتدائية التي حددت مياميـ، ةالإيجابي

، لا يترددوف في اليجوـ عميو وعمى عدـ جدواه وعمى الثقؿ الذي دارة وتسيير قسـ التعميـ المكيؼفي إ 
 تيـ.ايواجيونو جراء وجود ىذا القسـ في مؤسس

يسأؿ نفسو ىذا المدير ماذا قدـ لمتعميـ المكيؼ ىو رفض واضح ومعمف عمى التعميـ المكيؼ دوف أف 
حتى ينجح؟ ىؿ قاـ بتجييز القسـ )كتييئة نفسية تربوية لمتلبميذ ولممعمـ أيضا(؟ ىؿ أنجز دوره بالفعؿ؟ أـ 

 و مف ثـأنو مجرد تخؿ عف المسؤولية وعف ميمة نبيمة يتمناىا أي إنساف وىي إنقاذ التلبميذ مف التسرب 
 الضياع.
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 :عملية استكشاؼ تلاميذ التعليم المكيف خطوات  4.9.2

إف عممية الاستكشاؼ تكتسي درجة كبيرة مف الأىمية، وكؿ خطأ فييا يؤدي إلى عواقب وخيمة، لذا  -
والحذر في  ى ىذه العممية كونيا تتطمب الدقةعم الاطلبعيتعيف عمى المجنة الطبية النفسية البيداغوجية 

 مصير التلبميذ في ىذه المرحمة الميمة والحساسة مف حياتيـ.اتخاذ قرارات ميمة مف أجؿ تحديد  

قبؿ الشروع في عممية الاستكشاؼ، يقوـ مفتش المقاطعة وبالتنسيؽ مع مديري المدارس الابتدائية  -
بتحسيس معممي الصفوؼ العادية)لمسنة الثانية ابتدائي( قصد تعريفيـ بالأىداؼ التعميـ المكيؼ وأبعاده 

الحصر الولي لمتلبميذ الذيف يعانوف مت صعوبات تعميمية وىـ في حاجة إلى ىذا  قصد القياـ بعممية
 النوع مف التعميـ.

مع إدراج  بعدىا يقوـ مفتش المقاطعة  كونو رئيس المجنة بإرساؿ قوائـ التلبميذ المقترحيف للبستكشاؼ -
شاد المدرسي. إلا أف الأمر رزنامة مقترحة لتدخؿ الفريؽ التقني لمصمحة التوجيو إلى مركز التوجيو والإر 

وفي كثير مف الحالات نجده معكوسا، فكثيرا ما اضطر مركز التوجيو لمتدخؿ وطمب القوائـ مف المفتش 
حينما يراه متقاعسا عف إطلبؽ العممية قبؿ نياية السنة الدراسية. لأف الزمف المحدد لعممية الاستكشاؼ 

بؿ أف عممية الملبحظة والمسح الأولي لمتلبميذ الذيف يعانوف يتـ خلبؿ الثلبثي الثالث مف السنة الدراسية، 
مف تأخر دراسي ينبغي أف يكوف خلبؿ الثلبثي الثاني حتى نضمف السير الحسف لمعممية ونضمف دخوؿ 

 التلبميذ في بداية السنة الدراسية مثميـ مثؿ زملبئيـ الآخريف.

 اعتمادا عمى الملبحظة اليومية وعمىيقوـ معمـ القسـ العادي بحصر أولي لمتلبميذ المعنييف  -

والتماريف و  ما تـ تدوينو خلبؿ السنتيف الأولى والثانية، وذلؾ مف خلبؿ تقييـ عمؿ التمميذ في الدروس 
ضرورة توجيييـ إلى قسـ  قائمة التلبميذ الذيف يرى المعمـالاختبارات الفصمية، عمى أف يتوج ذلؾ باقتراح 

 التعميـ المكيؼ. 
ـ الذي يزاوؿ ؼ التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ يعود بالدرجة الأولى إلى معمـ القسإف استكشا  -

اكتساب  ضماف فيبناء عمى العلبقات الخاصة التي تربطو بالتمميذ وبناء عمى دوره  فيو التمميذ دراستو
صعوبات عميقة أو التعممات القاعدية وىذا ما يؤىمو لاستكشاؼ حالات التلبميذ الذيف يعانوف مف 

 (11: 1003جزئية.)اليونيسؼ،

تحت إشراؼ السيد مفتش التربية والتعميـ الابتدائي يتصؿ مستشارو التوجيو بالمدارس الابتدائية المعنية  -
بطاقة استكشاؼ أنجزت مف طرؼ مركز التوجيو  مف خلبؿبالاستكشاؼ، لمقابمة التلبميذ وفحصيـ 

 والإرشاد المدرسي.
 

إنيا وثيقة  تساعد مستشار التوجيو ومعمـ   :التلاميذ الذين يعانوف من صعوبات التعلمستكشاؼ ابطاقة  1.9.2
 البطاقة عمى: تحتوي ىذه التعميـ المكيؼ عمى إجراء المقابمة.
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فيما حيث يعطي المعمـ ملبحظاتو حوؿ التمميذ  مقابلة مع معلم القسم العادي)القسم الأصلي للتلميذ(: -
المشاكؿ  ،الحالة الصحية العامة، الغيابات ،مشاركة التمميذ في القسـ ،لمتمميذيخص:  المظير العاـ 

 ملبحظات حوؿ عمؿ ومستوى التمميذ. ، إمكانية الفيـ ، دور الأسرة ، السموكية

 الكتابة، الخط)الكتابة السيئة، نظافة الكراريس(. :مراقبة كراريس التلميذ -

 فيما يمي: تتمخص المقابمة: مقابلة مع التلميذ الحالة -

 قبؿ إجراء تملؤ المعمومات العامة عف التمميذ)الاسـ والمقب، تاريخ الميلبد، القسـ المكرر...( *

 المقابمة.

الخارجية يمكف  رالمظاى )القامة، المباس، عوائؽ جسدية ظاىرة..( ىذه تقييـ التمميذ مف الناحية الجسمية *
 أف تساعد في التعرؼ عمى التمميذ.

 الطبي ؼالصحية: الحالة العامة، الأمراض التي تعرض ليا التمميذ مف خلبؿ الممالحالة  * 

الحواس مثلب( لأف الحالة الصحية لمتمميذ مف الأسباب التي تعيؽ التمميذ عف متابعة  )مشاكؿ تخص
 تأخرا دراسيا رغـ الإمكانيات الذىنية المتوفرة. دراستو وتسبب لو

 ىويتو، اسمو، لقبو، سنو، عنواف المنزؿ، عدد الإخوة... الحوار مع التمميذ: *
الأعداد الزوجية  معرفة محيطو)اسـ المدرسة، موقعيا، القسـ، اسـ المعمـ..( إدراؾ أعضاء جسمو، إدراؾ. 

 إدراؾ صلبحية الأشياء، اختبار الذاكرة والنطؽ والسمع. ،والفردية
 الاختبارات المعرفية: وىي خاصة بالمواد الدراسية.  .
 قراءة )حروؼ، كممات، جمؿ، أعداد(. .
 إملبء الحروؼ والكممات والجمؿ والأعداد. .
 اختبار في الخط )نقؿ الحروؼ والكممات(.. 
 اختبارات لإدراؾ الأشكاؿ والألواف وتنظيـ الفضاء. .

 . اختبار الإدراؾ في الحساب.
نفسي تقني: تكممة لكؿ المعمومات المستخمصة عف التمميذ، يقوـ مستشار التوجيو بإجراء إجراء رائز  *

 رائز نفسي تقني يساعده أكثر عمى معرفة قدرات التمميذ الذىنية )اختبار لقياس القدرات
)ما ىو جار بقطاع تممساف( ليتـ بعدىا حساب نسبة  أف يطمب مف التمميذ رسـ رجؿ مثلبالعقمية( ك 

 العاـ. الذكاء
يتـ حوصمة النتائج التي توصؿ إلييا مستشار التوجيو في جدولا خاص ليوضع تحت تصرؼ أعضاء  *

 تتخذ  المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، ليعقد عمى إثرىا الاجتماع الرسمي لمجنة الذي
 قسـ السنة الثالثة ابتدائي. وفيو قرارات التوجيو في القسـ التعميـ المكيؼ وكذا قرارات الإدماج نح
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ىذا ما يتعمؽ بعممية استكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ، التي يلبحظ أف بطميا ىو مستشار التوجيو دوف 
سواه، وىذا يتنافى مع ما تنص عميو النصوص التشريعية، التي تمح وبإصرار عمى أف عممية الكشؼ عف 

المنشور  طبية النفسية البيداغوجية بؿ وأفالالتلبميذ المتأخريف دراسيا ىي مف مياـ المجنة 
سماىا لجنة الاستكشاؼ. وعمى ىذا نقوؿ لماذا يبقى دور مفتش المقاطعة  1002/وت/أ.ع/322رقـ

محصورا داخؿ مكتبو؟ لماذا لا يحضر الاستكشاؼ ويتعرؼ بدوره عف التلبميذ المقترحيف لمتعميـ المكيؼ؟ 
الاستكشاؼ فالأولى لو أف يتعرؼ عمى نوعية الفئة التي سيتكمؼ  لماذا لا يشرؾ معمـ التعميـ المكيؼ في

 اف التمميذ مف المدارس المجاورة؟بتدريسيا وتكوف لو فرصة الاتصاؿ بمعمـ القسـ الأصمي خاصة إذا ك
فتوضع ليذا الغرض رزنامة خاصة يحضر  ة الاستكشاؼلما لا يشترؾ طبيب الصحة المدرسية في عممي

 ب المستشار فتتـ المعاينة فوريا ويتفؽ عمى تشخيص حالة التمميذ بالميداف.فييا الطبيب إلى جان
أمور سيمة وبسيطة وىادفة إلا أنيا تحتاج إلى سعة النظر والاىتماـ أكثر بفئة تحتاج حقا إلى المساعدة 

وشكمية اجتماعات جافة  فيلا ينبغي أف يبقى عمؿ المجنة الطبية النفسية البيداغوجية منحصرا  ،والاعتناء
نما ينبغي عمى كؿ الأطراؼ المشاركة في تسيير التعميـ المكيؼ أف تنزؿ إلى الميداف لتشاىد حقيقة ىؤلاء  وا 

 التلبميذ ومعاناتيـ داخؿ الصفوؼ. 
إذا كاف التعميـ المكيؼ ييدؼ إلى القضاء عمى التأخر الدراسي الذي يعاني منو التمميذ وأسرتو والمجتمع 

 نفس الوقت إلى إدماج ىذا التمميذ في التعميـ العادي بعدما تمت معالجتو باعتبار بأكممو، فإنو يرمي في
 نو أصبح قادرا عمى مواصمة الدراسة بنفس وتيرة زملبئو مف نفس الصؼ.أ

 :إدماج تلاميذ التعليم المكيف في التعليم العادي  6.9.2
 المتأخريف دراسيا أو التلبميذ الذيفمنذ إحداث التعميـ المكيؼ كنظاـ تربوي علبجي يعنى بالتلبميذ 

، ظمت فترة العناية ومعالجة ىؤلاء الأطفاؿ تدوـ سنة دراسية كاممة 2871يواجيوف صعوبات تعممية سنة 
عمى اعتبار درجة التأخر الدراسي العميؽ الذي تعاني منو ىذه الفئة، إلى أف صدر المنشور الوزاري 

لاحظنا أف بعض التلبميذ يبقوف سنة دراسية كاممة في قسـ الذي قرر ما يمي:"  1002/وت/أ.ع/322رقـ
التعميـ المكيؼ، وىذا يتنافى مع النظرة التربوية الصائبة لمتعميـ المكيؼ الذي ىو تعميـ علبجي ومكثؼ 
 وظرفي، يتوجب دمج التمميذ في قسمو حيف تظير نتائج التقييـ 

 مواصمة مساره التعميمي بصفة عادية".  أنو تغمب عمى صعوبات التعمـ الأساسية، وأنو قادر عمى
 أيد ىذا الطرح السيد بوشينة المدير الفرعي لمتعميـ المتخصص مف خلبؿ مداخمتو التي ألقاىا  

" إف عمؿ لجاف الاستكشاؼ  1002في الممتقى الوطني المنعقد بقسنطينة، وىراف، الجزائر في فبراير 
التعميـ المكيؼ ىو تعميـ علبجي مكثؼ وظرفي بالنسبة مستمر طواؿ السنة وليس عملب ظرفيا. فما داـ 

لمتمميذ فيو يقتضي أنو كمما لوحظ أف تمميذا في حاجة إلى تعميـ علبجي في أي وقت مف السنة الدراسية 
ينبغي أف يخضع لمعلبج وخاصة في مادة الرياضيات والقراءة. و بمجرد أف يتغمب عمى الصعوبات يعاد 
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ـ العادي ومعمـ التعميـ عمى أف تضمف لو متابعة تربوية مستمرة مف معمـ القسإدماجو في القسـ العادي 
 المكيؼ".

ويضيؼ السيد بوشينة " لقد لاحظنا أف تلبميذ يوجيوف إلى قسـ التعميـ المكيؼ ثـ يبقوف فييا سنة وربما 
لكف  و لمشفاء".أكثر. إف التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ كالمريض في مشفى يغادر المشفى بمجرد امتثال

 ىذا الطرح لـ يدـ طويلب حتى صدرت التعميمات مف خلبؿ الممتقيات الوطنية 
و الجيوية عمى ضرورة مكوث التمميذ في التعميـ المكيؼ سنة دراسية كاممة ليتقرر بعدىا إدماجو إلى 

 المستوى الأعمى.
 ذا الموضوعىو تضارب في وجيات النظر عمى مستوى الوصاية وعمى مستوى الميتميف بي

مف مفتشيف ومعمميف ومستشاريف وأولياء. الكؿ يتحدث مف زاويتو. فالذي يتبنى فكرة إدماج التمميذ خلبؿ  
السنة الدراسية إلى قسمو العادي نقوؿ لو ىؿ يدمج في قسـ السنة الثانية أـ في قسـ السنة الثالثة؟ وىؿ 

يف مثلب أو ثلبثة أشير؟ ماذا عف الدروس نضمف انسجاـ التمميذ مع زملبئو في الصؼ بعد قضاءه لشير 
التي فاتتو حينما كاف في قسـ التعميـ المكيؼ؟ سيظؿ حتما متأخرا عف زملبئو، سيظؿ يعاني التأخر الذي 
ذىب إلى قسـ التعميـ المكيؼ لمعلبج منو؟ كيؼ ىذا وقد يعاني التمميذ العادي مف تأخر بسيط ظرفي 

أياـ؟ فكيؼ ىو الحاؿ بالنسبة لتمميذ أقر الجميع أنو متأخر دراسي؟  حينما يتغيب عف المدرسة لمدة ثلبثة
ىذا المتأخر الذي يعاني مشاكؿ نفسية أكثر منيا تربوية، كيؼ يذىب ويعود بيذه البساطة وىو لـ يسمـ 

 مف انتقادات معممو الأصمي المتكررة ومف نظرات زملبئو إليو. 
ىذا الطرح مف خلبؿ البدائؿ التربوية لمشكمتي التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ في البمداف العربية  سنرى

زا تربويا مجيزا بأحدث الوسائؿ اكالأردف والسعودية مثلب فيما يتعمؽ بغرفة المصادر التي تعتبر جي
مف مضي فترة العلبج والأكثر مف ىذا موجود عمى مستوى كؿ المدارس الابتدائية أيف يتمكف التمميذ 

لساعات معدودة وعودتو إلى قسمو العادي دوف أف تضر تؤثر فترة غيابو عف زملبئو عمى تكيفو 
 وانسجامو داخؿ الصؼ. لا مجاؿ لممقارنة بيف غرفة المصادر التي يؤطرىا فوج 
 مف الخبراء والمختصيف وقسـ التعميـ المكيؼ الذي يوكؿ إلى معمـ غير مختص يعاني ىو نفسو

لا مجاؿ لممقارنة بيف غرفة المصادر بتجييزاتيا اليادفة المشجعة عمى ، مف انعداـ التوجيو والتكويف 
 تحسف مردود التلبميذ التربوي وتكيفيـ النفسي، وبيف قسـ عادي يفتقر إلى أبسط الأشياء، 

عمميف المتحمسيف مع انعداـ وسائؿ التعمـ التي تستوجبيا حالات التأخر الدراسي، إلى درجة أف بعض الم
المشفقيف عمى تلبميذىـ اضطروا إلى ترتيب القسـ مف دخميـ الخاص بيدؼ توفير الجو المحفز عمى 

ىو واقع مفروض عمى أقساـ التعميـ المكيؼ الميمشة بصفة مقصودة، ينبغي لكؿ غيور عمى  الدراسة.
د بعيف الواقع ماىي الأسباب التي نظاـ التعميـ ببلبدنا أف يتكرـ ويتفضؿ وينزؿ إلى الميداف ليعي ويشاى

 دوف نجاح ىذا النوع مف التعميـ.حالت 
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 البدائل التربوية لمشكلتي التأخر الدراسي وصعوبات التعلم  .4

تعد غرفة المصادر أحد البدائؿ التربوية التي تقدـ فييا خدمات التربية الخاصة، وىى : غرفة المصادر 1.3
 صصة تكفؿ لمطالب تربيتو وتعميمو في مجموعات صغيرةعبارة عف نظاـ تربوي يحتوي عمى برامج متخ

وقد اشتيرت غرفة المصادر كبديؿ تربوي في  أو بشكؿ فردي يتناسب وخصائصو واحتياجاتو وقدراتو،
 التعامؿ مع صعوبات التعمـ بالذات. 

فة خدمات خاصة ( غرفة المصادر أنيا غر 1007عبد الرؤوؼ عامر) و  يعرؼ ربيع محمد طارؽ -
تخصص في المدرسة، تقدـ خدمات تربوية خاصة للؤطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ الذيف يعانوف مف 
 اضطراب واحد أو أكثر في العمميات الإدراكية المعرفية مما يؤدي إلى إخفاؽ الطفؿ 
 في بعض المقررات الدراسية و تبرز أىميتيا في أنيا تعطي الحؽ لمطفؿ ذي صعوبات التعمـ 

ي الحصوؿ عمى فرص تعميمية متكافئة دوف التعرض للئحباط والمحاولات غير الناجحة التي تجعميـ ف
 أقؿ قبولا لدى معممييـ و أقرانيـ وحتى أبوييـ بسبب فشميـ المتكرر.

 فيو تجري الذي المكاني الحيز مجرد يتعدى المصادر غرفة مفيوـ أف (132: 1007يشير الأحرش)- 

 لمتمميذ متخصصة تكفؿ برامج عمى يحتوي تربوي نظاـ فيو المتخصصة، التربوية منو الخدمات وتنطمؽ

 ليتعمـ أمامو المجاؿ تفسح أنيا في حيف وقدراتو، واحتياجاتو خصائصو يناسب فردي بشكؿ وتعميمو تربيتو

 مع والتواصؿ الاجتماعي والتفاعؿ بؿ فحسب، والميارات الأكاديمية المعمومات ليست العادي الفصؿ في

 السميمة. الاجتماعية الحياة مقومات عناصر أىـ مف عنصريف يعتبراف المذيف الآخريف
أف غرفة المصادر ىي غرفة صفيو بالمدرسة العادية ، ولكنيا تُعدؿ  (1020يضيؼ بلبؿ عودة )-

 ، بصورة تتناسب مع أداء عدة وظائؼ تخدـ بيا كأحد البدائؿ التربوية الخاصة فى المدرسة العادية
ميز بمواصفات خاصة ويتـ تجييزىا بجميع الوسائؿ والأدوات التعميمية المساعدة ويقضي فييا تتو  

. % مف اليوـ الدراسي40الطالب المحتاج المساعدة الأكاديمية جزءاً مف وقتو لا يزيد عػف 
http://forum.nooor.com/t28203.html. 

  :أنواع غرؼ المصادر  1.1.3

تتعدد أنواع غرؼ المصادر، وذلؾ حسب الحالات التي تخدميا، ولذلؾ يجب تصنيؼ الحالات بدقة 
 ليكوف التخطيط ليـ سميماً وناجحاً.

  :غرفة المصادر إلى (3: 1005ويقسـ فاروؽ محمد صادؽ) 
 فئات صعوبات التعمـ، التخمؼ  ىو نوع سائد في كثير مف البمداف العربية، فمثلبً  :غرفة مصادر تصنيفية

أي  دة غرؼ كؿ فئة معينة في غرفة دوفالعقمي، الاضطرابات الانفعالي، قد يكوف ليا غرفة واحدة، أو ع
  .تداخؿ بينيما

http://forum.nooor.com/t28203.html
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 فييا يتـ وضع التلبميذ حسب احتياجاتيـ دوف تصنيفيـ إلى فئات بحسب : يةغرؼ مصادر شبو التصنيف
د المعمـ عمى بناء برامج تربوية ملبئمة، لكنو يوجو اىتمامو مثلًب إلى صعوبات التعمـ، وربما ذلؾ لا يساع

الاحتياجات المشابية، كالاحتياجات الأكاديمية والبدنية أو السموكية، ومف الممكف تعدد غرؼ المصادر 
  .في المدرسة

 بة كبيرة تحتاج ىذه الغرؼ إلى معمميف مدربيف عمى مستوى عاؿ لأف نس : غرؼ المصادر غير التصنيفية
مف التلبميذ في ىذه الحالة لا يكونوا مؤىميف لخدمات التربية الخاصة عمى سبيؿ التجربة لمنظر في مدى 

، فالشبو بيف خصائص الإعاقات و غيرىا مف خدمات التربية الخاصةحاجتيـ لمثؿ ىذه الخدمات أ
  المختمفة في المستوى البسيط أو المتوسط يكشؼ عف خصائص متشابية

في الذكاء مثلًب، وأنماط القدرة، والنمو الاجتماعي...الخ، لذلؾ  ،عف فئة الإعاقة ميـ بغض النظرلتعفي ا
نجد تشابيات أكثر مف الاختلبفات في مستويات الخصائص، فتقديـ الخدمات عمى أساس غير تصنيفي 

البرامج  ىو السائد بيف برامج المدارس في معظـ الدوؿ المتقدمة، لأف احتياجات التلبميذ ىي التي تملؤ
 المطبؽ.وليس النموذج 

 : أقساـ غرؼ المصادر  2.1.3
تعددت التقسيمات التي أعطيت لغرؼ المصادر، لكنيا تتفؽ جميعيا عمى وجود أقساـ أو وحدات تختص 

 بعلبج كؿ مشكؿ عمى حده. فمثلب:
عف  وؿؤ مسقسـ  كؿإلى أقساـ متعددة،  (غرفة المصادر2008عامر) الرؤوؼيقسم ربيع محمد طارؽ وعبد  -

 :معينةتنمية ميارة 
   قسـ لتنمية ميارات القراءة. 

 لتنمية ميارات الكتابة. قسـ 

 .قسـ التنمية الميارات الخاصة بتعمـ الحساب 

 .قسـ لمتعميـ المنفرد  

 :ويقسم بلاؿ عودة غرؼ المصادر إلى -
 .)وحدة خاصة بميارات المغة العربية ) القراءة والتعبير والكتابة 

  .وحدة خاصة بميارات الحساب 

  خاصة بالميارات الاجتماعية ) العموـ الاجتماعية(.وحدة 

 .وحدة خاصة بمعالجة مشكلبت النطؽ 

 .وحدة خاصة بالميارات الحركية والتماريف الحركية الوظيفية 

 .وحدة خاصة بميارات الحاسوب 

 



73 
 

 

إذف وكما سمؼ الذكر طرحت تقسيمات عديدة لغرؼ المصادر، اتفقت عمى وجود وحدات فرعية تنفرد 
محمد طارؽ وعامر في مجموعة مف الأقساـ تختص في بعلبج كؿ مشكؿ عمى حدا، حيث اقتصرىا 

 تنمية ميارات القراءة، الكتابة، الحساب وقسـ خاص بالتعميـ المنفرد. في حيف قسميا بلبؿ عودة إلى
وحدات خاصة: بميارة المغة العربية التي تضمنت القراءة والتعبير والمغة، وميارة الحساب، لكنو أضاؼ 
وحدة خاصة بالميارات الاجتماعية، وأخرى خاصة بمشكلبت النطؽ، وأخرى خاصة بالميارات الحركية 
 والتماريف الحركية الوظيفية، ووحدة خاصة بميارات الحاسوب. 

 http://forum.nooor.com (1020-02-20، :)مممكة المعمـ   

 

 الخدمات التي تقدمها غرفة المصادر لذوي صعوبات التعلم: 3.0.3
( بأنو يمكف ليذا البديؿ التربوي)غرفة المصادر( أف يكوف ذا فائدة كبيرة بالنسبة 1001)العزةيذكر -

المتأخريف دراسيا مثؿ بطيئي التعمـ ذوي الصعوبات الحسية، حيث يخدـ لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ 
 أىدافا أخرى تتعمؽ بإثراء المناىج المدرسية)سواء كاف ذلؾ عف طريؽ التعمؽ

 (55: 1001) في المناىج أو إضافة مواد أخرى(. 
 مجموعة مف الخدمات لغرفة المصادر تتمثؿ في: (112: 1003)نبيؿ حافظ ويضيؼ  -
 بمياـ التشخيص والتقييـ والتدريب لمتلبميذ المحوليف مف الفصوؿ العادية. القياـ 

  الفعالة. صاحب الحاجة الخاصة وطرؽ التدريستقديـ المشورة لمعمـ الفصؿ حوؿ كيفية التعامؿ مع 

  التعاوف والتنسيؽ مع الأسرة لمتابعة حالة التمميذ وما يمكف أف تقدـ مف خدمات داخؿ المدرسة
 مؤسسات مختمفة )طبية/اجتماعية/ترفييية(.وخارجيا مف 

إف ما يمكف أف نستخمصو مف الخدمات المقدمة في غرؼ المصادر، ىو ضرورة التعاوف المفترض تفعيمو 
بيف معمـ غرفة المصادر)مف خلبؿ البرامج الممنيجة( ومعمـ الصؼ العادي)مف خلبؿ طمب مشورة المعمـ 

 والاىتماـ(. مف خلبؿ المتابعةالمختص( وكذا الأسرة )
 

 :الأنشطة الأساسية التي تحتويها غرفة المصادر 4.1.3

 إلى جانب الأنشطة اللبزمة لمساعدة الطفؿ ( أنو222: 1022)يذكر سعيد كماؿ العزالي
والمدرس  أنشطة تساعد كؿ مف المدرس المختصصعوبات التعمـ تحتوي غرفة المصادر أيضا عمى  ذي 

ذوي صعوبات التعمـ  وعمى فيـ حاجاتو والتعرؼ عمى جوانب القوة العادي عمى التعامؿ بفعالية مع طفؿ 
 والضعؼ لديو. وتشمؿ غرفة المصادر:

 .أدوات واختبارات لتشخيص جوانب القصور لدى الطفؿ وتحديد طبيعة العلبج المطموب 

 .تنفيذ طرائؽ وأساليب تتناسب مع طبيعة الصعوبات التي يعاني منيا الطفؿ 

http://forum.nooor.com/
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  مع طبيعة طرائؽ وأساليب التدريس.مواد تعميمية تتناسب 

 .تدريس الأطفاؿ في مجموعات يراعى فييا نوع ودرجة الصعوبة التي يعانوف منيا 

 .أنشطة وأدوات تعميمية تثير اىتماـ التمميذ وتضمف مشاركتو وتفاعمو 

 .جداوؿ تنظيـ المدة التي يقضييا كؿ طفؿ في غرفة المصادر وفي الفصؿ العادي 

  المصادر ومدرس الفصؿ العادي في التخطيط لمتعمـ.التعاوف بيف مدرس 

 
فيما يخص أساليب العمؿ في غرؼ المصادر، نقاط يختص ويتميز بيا  العزالي تظير مف خلبؿ ما ذكره

مبدأ التعمـ الفردي،  التعمـ بيف غرفة المصادر والصؼ العادي بالتوازي، اكتساب الطمبة ىذا الجياز:  
والأساليب، تكييؼ الخبرات والمعارؼ، رفع تقدير الذات لدى الطمبة ذوي صعوبات الميارات بشتى الطرؽ 

التعمـ و تحسيف جميع جوانب الشخصية لدييـ، التركيز عمى نقاط القوة لدى طالب الصعوبات لاستغلبليا 
 في تصميـ الخطط العلبجية.

 
 

 .أف البديلين مستخدماف لنفس الأغراض التربويةوفيما يلي قراءة مقارنة للتعليم المكيف وغرفة المصادر على اعتبار 
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 ( يمثل مقارنة بين التعليم المكيف و غرفة المصادر02جدوؿ رقم )
 لتعليم المكيفا غرفة المصادر 
 

النشأة   
 والتأسيس

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 من القرن العشرين: مع فئة الإعاقة البصرية.  منذ الثلاثينيات
مف نفس القرف في علبجات التعمـ، الإعاقة  الستينياتفي منتصف -

العقمية البسيطة، والاضطراب الانفعالي، وصعوبات التعمـ، 
 .والمشكلبت السموكية البسيطة

وفي أوائؿ الستينات مف القرف العشريف، ظيرت نماذج لمراكز 
 المصادر التعميمية لتخدـ أقساـ المناىج والطرؽ 

ف ليا دور كبير في تحديث عمميات في كميات التربية التي كا
ظيرت مثؿ ىذه المراكز في مجالات التربية الخاصة  التدريس.

فيما يسمى مراكز التربية الخاصة لممواد التدريسية  وكانت  خمسة 
. وسرعاف ما فضمت 2854مراكز في الولايات المتحدة حتى عاـ 

 مف الجامعات إنشاء غرؼ لممصادر التعميمية لتخدـ المدارس بدلا
تركيزىا في أقساـ المناىج والطرؽ بالجامعات، فكاف ميلبد غرؼ 

 المصادر وعمى نطاؽ واسع مند ذلؾ الوقت 
في المدارس العادية أو في مدرس التربية الخاصة.)فاروؽ محمد 

 (1020، )أحمد عواد.(1005صادؽ، 

: مناشير وزارية تنظـ ىذا النوع  في السابق
 1982مف التعميـ. 

 مف القانوف رقـ  74مادةال :حاليا 
 يناير  12المؤرخ في03-07

 2008 المتضمف القانوف التوجييي

 لمتربية الوطنية يقر أف:

تفتح أقساـ التعميـ المكيؼ بالمدارس 
الابتدائية لمتكفؿ بالتلبميذ الذيف يعانوف تأخرا 

 مدرسيا أو صعوبات في التعميـ.

يحدد وزير التربية الوطنية كيفية فتح ىذه 
 ساـ.الأق

 

 

 التعريف
 

ىي فصؿ دراسي ممحقة بالمدرسة العادية، يتمقى فييا أولئؾ 
الطلبب الخدمات التربوية الخاصة والذيف تستدعي حالاتيـ 

وظروفيـ مساعدة مكثفة بدرجة أبكر مما يمكف تقديميا ليـ بيف 
أقرانيـ مف العادييف في الفصؿ العادي حتى يتمكنوا مف الاستفادة 

 .التعميمية في المكاف المناسبمف أحقيتيـ 

وىي نظاـ تربوي يحتوي عمى برامج متخصصة تكفؿ لمتمميذ تربيتو 
وتعميمو بشكؿ فردي يناسب خصائصو واحتياجاتو وقدراتو، في 

حيف أنيا تفسح المجاؿ أمامو ليتعمـ في الفصؿ العادي لا 
المعمومات والميارات الأكاديمية فحسب، بؿ التفاعؿ الاجتماعي 

واصؿ مع الآخريف المذاف يعتبراف مف مقومات الحياة والت
 الاجتماعية السميمة.

 (1020)أحمد عواد،

ىو نوع مف التعميـ العلبجي يوجو إلى 
 التلبميذ الذيف أظيروا عجزا شاملب 

في التحصيؿ الدراسي، بسبب الظروؼ 
النفسية أو الصحية أو الاجتماعية التي 
ة التعمـ يعيشونيا والتي أصبحت تؤثر في وتير 

أو نتيجة ظروؼ مدرسية غير ملبئمة  ،لدييـ
جعمتيـ يتأخروف عف زملبئيـ بسنتيف 

الأمر الذي يحتـ * .دراسيتيف عمى الأقؿ
تنظيـ تعميـ خاص لفائدتيـ مكيؼ مع 
ظروفيـ )في مناىجو وطرائقو ووسائمو 

وتنظيـ حصصو(، يسعى إلى علبج ضعفيـ 
ف وتمكينيـ مف تدارؾ ما فاتيـ بعد فترة م
الرعاية المركزة وبكيفية تجعميـ يكتشفوف 

 قدرتيـ عمى التعمـ، ويسيروف تدريجيا
 الاتجاه الذي يييئيـ للبندماج في  
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 .الأقساـ العادية في
 

 المكاف
 

بالمدرسة: لمكاف غرفة المصادر دور ميـ وليذا لا بد أف يكوف 
الموقع بيف الفصوؿ التي تخدميا الغرفة أو قريب مف الصفوؼ 

تخدميا الغرفة ومف الضروري أف تكوف معزولة وبعيدة عف  التي
 بعيدة عف جميع عوامؿ الإثارة وتشتت الانتباه. قمب المدرسة،

قسـ عادي موجود بمدرسة ابتدائية تنتمي 
لمقاطعة تفتيشية. موجود وسط الأقساـ 
 العادية، كؿ الأنشطة تقاـ داخؿ القسـ.

 (1ـ37و  1ـ20تتراوح مساحتيا ما  بيف ) المساحة
متر 51قسـ عادي يشبو الأقساـ العادية 

 مربع
 التجهيز

 
 
 
 

 طاولة كبيرة ملبئمة مريحة لمطالب.

 حواجز متحركة تحجز كؿ قسـ عمى حدا.-

 خزائف لكؿ قسـ لحفظ الوسائؿ التعميمية الخاصة -

 خزانة لحفظ ممفات الطلبب.-

 خزانة حاممة لمقصص. مقاعد منفردة لمتعميـ الفردي.-

 . data showأجيزة حاسوب وجياز -

 جياز فيديو وتمفاز.-

 جياز عرض شفافيات.-

 وسائؿ تعميمية مختمفة ومناسبة.-

قسـ عادي بو طاولات عادية يجمس عمييا 
تمميذاف، ليست لو أي ميزة تدؿ عمى أنو قسـ 

 خاص يدرس بو تلبميذ مف نوع خاص.
 بو خزانة لممفات التلبميذ وأكثرىا ناقصة. 
إلى الوسائؿ التعميمية إلا باجتياد  يفتقر-

 وكمفة شخصية مف المعمـ المكمؼ.

آليات 
 العمل

 
 
 
 

يستدعى المتعمميف إلى غرفة المصادر حسب جدوؿ معيف مرتيف 
أو ثلبث مرات أسبوعيا لمدة ساعة أو ساعتيف أو أكثر مف ذلؾ إذا 

 احتاج الأمر.
 يحضر المعمـ المختص التدريبات المناسبة في عمؿ فردي -

أو جماعي مع استخداـ الوسائؿ التعميمية والتكنولوجيا المناسبة مع 
 تسجيؿ كؿ الملبحظات.

يتصؿ معمـ الغرفة بمعمـ الصؼ العادي في فترات متقاربة -
لمراجعة أحواؿ المتعمـ ومستواه في الصؼ العادي إلى درجة 

 المتعمـ إلى صفو العادي نيائيا.الكفاية لعودة 
تستخدـ في الغرفة نفس المناىج والكتب المستخدمة في الصؼ  -

العادي ويقوـ خبراء بتحميؿ محتوى المناىج لمصفوؼ مصدر العينة 
 المترددة عمى الغرفة.

يجتمع فريؽ العمؿ كؿ فترة لمتابعة الحالات فرديا مف كؿ جوانبيا -
ئييف لممساىمة بمعموماتيـ الحديثة ويدعى أولياء الأمور والأخصا

 (137، ص1007عف حالة التمميذ ومتابعتو.)الأحرش:

يتمقى التلبميذ في أقساـ التعميـ المكيؼ 
تعميما علبجيا فرديا، بعد تشخيص صعوبات 

وضع  -التعمـ لدى كؿ تمميذ عمى حده. 
خطة لمعالجتيا معالجة فردية، أو في 
مجموعات صغيرة بالنسبة لمصعوبات 

لمشتركة بيف التلبميذ بإتباع طرائؽ وأساليب ا
 التعمـ التشاركي. 

تركز الأنشطة التعممية عمى المغات -
الأساسية وعمى تنمية ميارات التعبير الشفوي 

والكتابة والقراءة والحساب التي تتضمنيا 
مناىج الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي 
)السنة الأولى والسنة الثانية( أما المواد 

لأخرى، فيتـ تعمميا بشكؿ عاد، عمى أف ا
توظؼ طرائؽ وأساليب تناوليا أيضا لمعالجة 
الصعوبات المعرفية والييكمية لدى التلبميذ. 

 (101/0.0.1/20)المنشور رقـ 
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أعضاء اللجنة 
 المكلفة

 
 
 
 

  :مف تتشكؿ المجنة المشرفة عمى غرفة المصادر

 .*مدير المدرسة

  .* معمـ التربية الخاصة

 .* معمـ الصؼ المعنى

  .*. المرشد التربوي في المدرسة

 .* ولي أمر الطالب
 

 (101/0.0.1/20حسب المنشور)
 تتكوف المجنة مف

*مفتش التربية والتعميـ الابتدائي لممقاطعة 
 .رئيسا

*مفتش أو مستشار التوجيو المدرسي 
 .والميني

 .*طبيب لمصحة المدرسية

التعميـ *مدير المدرسة التي يوجد بيا قسـ 
 .المكيؼ

 .*معمـ قسـ التعميـ المكيؼ
 التأطير

 
 

يشرؼ عمى تعميميـ معمموف ومعممات، يحمموف مؤىلبت في 
التربية الخاصة أو دبموـ عالي في صعوبات التعمـ، تعقد ليـ 

 .دورات تدريبية متخصصة في مجاؿ صعوبات التعمـ

إعطاء الأولوية لممعمميف الذيف باشروا العمؿ 
المكيؼ سواء بصفتيـ معمميف  في التعميـ

 متخصصيف أو معمميف عادييف.
المجوء إلى تعييف معمميف عادييف يتمتعوف  -

بكفاءة و رغبة في التكفؿ بأقساـ التعميـ 
 المكيؼ.

متخصصة ليذه  تنظيـ عمميات تكوينية -
 (101/0.0.1/20)المنشور.الفئة مف المعمميف

 مدة العلاج
 
 

تعمـ عميو أف يقضي جزءاً مف وقتو الطالب الذي لديو صعوبات 
 في غرفة المصادر بشرط أف لا يزيد عف نصؼ يومو الدراسي

حيث يقوـ معمـ غرفة المصادر بإمداد الطالب بالطرؽ والأساليب 
 .والوسائؿ التي تكفؿ لو مسايرة أقرانو العادييف

إدماج التمميذ بعد التأكد مف علبج : في السابق
 السنة الدراسية. خلبؿ حالة التأخر الدراسي

: يشترط أف تدوـ فترة المعالجة سنة حاليا
 دراسية كاممة.

 

 : الصف الموازي 2.3

بأنو صؼ ممحؽ بالمدرسة العادية يكوف لو نفس مواصفات الصفوؼ العامة الأخرى  (1001) العزةيعرفو 
بيف  مع اىتماـ أكبر بالوسائؿ التعميمية وتدريب إضافي لممعمـ وعدد أقؿ مف الطلبب )في العادة ما

طالب وطالبة(، وفي العادة يكوف طمبة ىذا الصؼ مف مستوى أكاديمي متشابو. يتـ تجميع  20و10
لذيف يعانوف مف ضعؼ واضح في التحصيؿ الأكاديمي بحيث يطبؽ عمييـ نفس المنياج المعتمد الطمبة ا

ىو أساسي في ىذا المنياج،  وذلؾ بيدؼ توفير  لمصؼ الذي كانوا فيو في الأساس مع التركيز عمى ما
و أف دواميـ في ىذه  ،ةوقت أكبر لمعالجة الضعؼ الموجود في الميارات الأساسية لدى ىؤلاء الطمب
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الصفوؼ ىو الدواـ الكامؿ وبطبيعة الحاؿ يختمط ىؤلاء الطمبة مع بقية الطمبة الآخريف في المدرسة في 
 (.55: 1001الطابور الصباحي والاستراحات ونياية الدواـ وذلؾ مثؿ بقية طمبة المدرسة. )

 :فصل التعليم العاـ 3.3

ولية التدخؿ ؤ ئو العادييف في الفصؿ الدراسي، ويتولى مسفي ىذا النموذج، يكوف الطفؿ موجوداً مع زملب
العلبجي معمـ الصؼ، وذلؾ بعد وضع برنامج تدريس علبجي ملبئـ لصعوبة التعمـ بالاشتراؾ مع 
أخصائي التربية الخاصة الموجود في المدرسة أو مف خارج المدرسة في حاؿ عدـ توافر معمـ تربية 

تـ تدريسيـ وفقاً ليذا البديؿ التربوي ىـ الذيف يعانوف مف صعوبات خاصة بكؿ مدرسة، والطمبة الذيف ي
 :الشروط التاليةتعمـ خفيفة، ولنجاح ىذا النظاـ لابد مف توافر 

 .تمتع معمـ الفصؿ العادي بالخبرة الكافية والرغبة في تقديـ التدريس الفردي داخؿ الصؼ -

ا معمـ الفصؿ أثناء تطبيؽ برنامج التدخؿ العلبجي توافر المواد والأجيزة التعميمية التي يحتاج إليي -
 .لصعوبات التعمـ

 .انخفاض عدد الطمبة الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ داخؿ الفصؿ -
ضرورة وجود تعاوف بيف معمـ الفصؿ العادي ومعمـ التربية الخاصة الموجود بالمدرسة أو مف خارج  -

 .المدرسة
الفصؿ حتى يتمكف المعمـ مف مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة قمة العدد الإجمالي لمطمبة داخؿ   -

 .داخؿ فصمو
 يجب أف يتمتع استشاري التربية الخاصة بالقدرة عمى إعطاء الخبرات المناسبة والتي تتلبءـ   -

 .مع صعوبة التعمـ الموجودة لدى الطالب وذلؾ لمعمـ الفصؿ الموجود بو الطالب
http://www.7jor.com/showthread.php 

 :فصل مدرسي ذي طابع خاص  4.3
طالباً  (21-5)في ىذا النموذج يكوف معمـ صعوبات التعمـ ىو المسئوؿ عف البرامج التعميمية لمجموعة مف

لدييـ صعوبات تعمـ، وحتى يتـ وضع الطالب في ىذا الفصؿ لابد مف التشخيص الدقيؽ لو وعرفة 
الخبرات التعميمية التي لديو، وذلؾ مف خلبؿ أدوات التقييـ الموجودة داخؿ غرفة المصادر بالمدرسة، 

بات تعمـ شديدة. وبعد ويستخدـ ىذا النظاـ مع الطمبة الذيف يحتاجوف إلى دعـ خاص لمعاناتيـ مف صعو 
مضي فترة مف الزمف يمكف نقؿ الطالب إلى بيئة تعميمية مناسبة لحالتو وطبقاً لنوع ودرجة الصعوبة 

لمساعدة الطمبة الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ ولا يمكف تمبية  مفيدوىذا النوع مف الفصوؿ .لديو
شديدة أو إعاقات متعددة أو اضطرابات احتياجاتيـ في الفصؿ العادي، نظرا لما يعانونو مف صعوبات 

 انفعالية ولدييـ ضعؼ في الوعي الاجتماعي ومفيوـ الذات.



79 
 

 

( طالباً، ويصمح 24-20وفي العادة تضـ ىذه الفصوؿ أعداداً محدودة مف الطمبة يتراوح عددىـ ما بيف ) 
الطمبة بطيئو التعمـ.  مثؿ ىذا النظاـ مع الطمبة القابموف لمتعمـ مف فئة ذوي الإعاقة العقمية، وكذلؾ

http://www.7jor.com/showthread.php 
 

  :فصل بو اثنين من المعلمين 5.3

معمـ  لًب ويوجد بو اثنيف مف المعمميفطف (40 –20يوجد بالفصؿ الدراسي ما بيف ) في ىذا النموذج 
بعض الأنشطة الفصؿ الأساسي ومعمـ تربية خاصة )صعوبات تعمـ(، وحينما يقوـ المعمـ العادي بتقديـ 

لطلببو العادييف بعد الانتياء مف شرح الدرس يقوـ معمـ صعوبات التعمـ والموجود داخؿ الفصؿ بإعطاء 
ويستخدـ ىذا النموذج في  ،إرشادات وتوجييات علبجية لكؿ طالب يعاني صعوبة تعمـ عمى انفراد

 .المدارس الكبيرة والتي يزداد فييا أعداد الطمبة ذوي صعوبات التعمـ
ىذا البديؿ التربوي أنو يتـ التكامؿ فيما بيف معمـ التربية الخاصة ومعمـ الفصؿ العادي، كما  مزايا فم

 إلىالطمبة في ىذا البديؿ بأنيـ مف ذوي الحاجات الخاصة، ولا يحتاج المعمموف  ؼأنو لا يتـ وص
عمى ىذا النظاـ أنو قد تربية خاصة أو التعميـ العاـ، ويؤخذ  يتصنيفيـ مف قبؿ الطمبة عمى أنيـ معمم

إثارة الضوضاء داخؿ الفصؿ الدراسي، وتشتيت انتباه الطمبة ما بيف معمـ الفصؿ العادي  إلىيؤدي 
 http://www.7jor.com/showthread.php. ومعمـ صعوبات التعمـ

 

 :المعلم المتجوؿ 6.3

أف المعمـ المتجوؿ يقوـ بالتنقؿ مف مدرسة لأخرى لتزويد ( 1020) محمود أحمد عبد الكريـ الحاجيرى 
 تمؾ المدارس بخدماتو كمرشد وخبير في التربية الخاصة، ويعتبر برنامج المعمـ المتجوؿ 
ىو أحد الأساليب التي بواسطتيا تتـ عممية دمج الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في المدارس العادية 

 :سس التاليةإلى الأوىو مفيوـ تربوي يستند 

 إف  فييا العادية إلى منازليـ أو إبقاءىـ تسجيؿ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة في أقرب المدارس
 كانوا مسجميف بيا فعلب.

  يجب أف يقضي التلبميذ ذوي الاحتياجات الخاصة معظـ يوميـ الدراسي في الصفوؼ الدراسية مع
 أقرانيـ العادييف.

  ذوي  رس العادية التي يوجد بيا تلبميذالخاصة بالتجواؿ في المدايقوـ معمـ متخصص في التربية
الاحتياجات الخاصة. بيدؼ تقديـ خدمات التربية الخاصة ليـ وذلؾ تبعا لجدوؿ تحدده عدة اعتبارات مف 

 أىميا:

 عدد الطلبب المحتاجيف ليذه الخدمة. -



81 
 

 

 طبيعة احتياجات ىؤلاء الطلبب. -

 عدد المدارس التي يزورىا. -

 افات التي يقطعيا.طوؿ المس -

لأخرى  في برنامج المدرس المتجوؿ تقدـ الخدمات المباشرة مف قبؿ مدرس رحاؿ يتنقؿ مف مدرسة  -
عمى أساس برنامج زمني محدد. ويعتبر تقديـ الخدمة المباشرة لمدة ساعة واحدة عمى الأقؿ لكؿ طالب 

 (210: 1020) .لديو صعوبة في التعمـ أقؿ ما يمكف تقديمو ليكوف ليا قيمة وفائدة

 

 التعليم المبرمج:  7.3

التعميـ المبرمج مف التطبيقات التربوية اليامة التي أنتجتيا نظريات التعزيز  (308: 1006) الزياتتبر يع
وبصفة خاصة نظرية التعمـ بالتعزيز لسكينر الذي يرى أف كفاية التعمـ وتعديؿ السموؾ يعتمد عمى 

 المبادئ التالية:
  المراد تعمميا في شكؿ وحدات صغيرة.إذا قدمت المعمومات 

 .إذا أعطي المتعمـ تغذية مرتدة فورية عف مدى دقة تعممو بالمعرفة الفورية لنتائج التعمـ 

 .إذا أتيح لكؿ تمميذ أف يتقدـ في تعممو وفقا لسرعتو أو معدلو الخاص تطبيقا لمبدأ الفروؽ الفردية 

التي يقوـ عمييا التعميـ المبرمج مشتقة مف نظريات التعمـ ويرجع الفضؿ إلى سكينر  المبادئويضيؼ أف 
 في وضعيا موضع التنفيذ الإجرائي، وتعتمد طريقة سكينر عمى الخطوات التالية:

 بمعنى تعرض المعمومات بكميات صغيرة بحيث يتـ استكماليا ذاتيا.الخطوات الصغيرة : 

 اح لمتمميذ الفرصة لمحصوؿ عمى التعزيز إذا كانت استجابتو صحيحة : أف تتالدور الإيجابي للمتعلم
 وأف تصحح استجابتو الخاطئة. 

"إف التعميـ المبرمج طريقة تقنية لمتربية الصفية،  :(266: 1020)محمود أحمد عبد الكريـ الحاج يعرفو
معمومات أو أنشطة  "فيو عبارة عف يستخدميا المعمـ لمساعدة تلبميذه عمى تحقيؽ الأىداؼ التربوية.

منيجية منظمة ومتسمسمة بأسموب خاص ومكتوبة بعناية، بحيث تقود المتعمـ لإعطاء إجابة محددة، أو 
 وتكوف المادة المبرمجة إما عمى ىيئة كتب ، كتابية، أو عممية لمسؤاؿ المقدـ إليو

زنة في آلة خاصة عمى أو موضوعات يقوـ الطمبة بقراءتيا كما ىي الحاؿ في المناىج المدرسية، أو مخ
 شكؿ شريط رقمي أو سمعي أو مغناطيسي كما ىي الحاؿ مع الحواسيب.

في ىذا النوع مف التعميـ ترتب المواد التعميمية في خطوات صغيرة مرتبة منطقيا، وكؿ خطوة أو إطار في 
جعة بتغذية راالبرنامج تزود المتعمـ بمعمومات وتطمب منو أف يستجيب ليذه المعمومات، ويزود المتعمـ 

عف طريؽ التعميـ المبرمج يستطيع المتعمـ أف يتقدـ في التعمـ وفقا  تتصؿ بصحة استجابتو أو خطئيا
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 مفلمعدلو وبواسطة إرشاد المعمـ الذي يراقب طمبتو أثناء سير عممية التعمـ ويقدـ ليـ ما يحتاجوف 
 مساعدة". 

 
 يتسـ التعميـ المبرمج بمزايا منيا:  :ويضيؼ ليعرض بعض مزايا التعميـ المبرمج كالآتي 
 .يحدد وبدقة أىداؼ التعمـ ويصؼ السموؾ النيائي لممتعمـ 

 النجاح. ؿ مف فرص الخطأ ويزيد مف إمكانيةيعتمد عمى تقسيـ العمؿ إلى خطوات صغيرة مما يقم 

 عمـ.لمت  يقدـ لممتعمـ تعزيزا فوريا تتأكد مف خلبلو الاستجابات الصحيحة وتزيد لديو الدافعية 

  إعطاء الفرصة لممعمـ لمتابعة أداء التلبميذ والتعرؼ عمى بعض مشكلبتيـ التربوية ومف ثـ اقتراح
 الحموؿ المناسبة.

  يتيح الفرصة لكؿ تمميذ أف يتعمـ وفؽ قدراتو الخاصة دوف مقارنة أدائو مع غيره مما يساعده عمى
 تجنب مواقؼ الإحراج في التعميـ الجماعي.

 التفكير المنطقي بسبب منطقية البرنامج. يمكف المتعمـ عمى 

  واستخداـ ، يمكف التعميـ المبرمج مف تثبيت أثر المحتوى العممي بوسائؿ تعميمية كثيرة الأشكاؿ والرسوـ
 المؤثرات الصوتية والمرئية لتعزيز التعمـ أكثر. 

 
 التدريس العلاجي:  8.3
لصعوبات التعمـ، وىي برامج تربوية فردية. يستخدـ ىذا المصطمح لمدلالة عمى نوعية البرامج التربوية -

فيو تعميـ لو أىدافو ومحتواه التعميمي الخاص الذي يراعي مناطؽ القوة والضعؼ لدى التمميذ، وييتـ 
بالفروؽ الفردية عف طريؽ تقديـ برامج خاصة تراعي خصائص كؿ طفؿ عمى حده لموصوؿ بو إلى 

 تقاف الميارات الأكاديمية المطموبة.المستوى الأساسي مف الكفاية التي تمكنو مف إ
 (1022)رسالة التعميـ العلبجي،

( التدريس العلبجي بأنو استخداـ كافة الآليات التدريسية التربوية، ووسائط التعمـ، 1005) الزياتيعرؼ -
 المجالات التي تخضع فيوأساليبو، التي تستيدؼ علبج أو تحسيف وتنمية المستويات المعرفية والأكاديمية 

 لمعلبج لدى ذوي صعوبات التعمـ. 
( إلى أف التدريس العلبجي ىو مجموعة الجيود والإجراءات التربوية التي يقوـ بيا 1004) شقير وتشير-

المعمـ داخؿ الفصؿ للبرتقاء بالمستوى التحصيمي لمف تحوؿ المعوقات الحسية والمعرفية والنفسية دوف 
 لذيف يوصفوف عادة بأنيـ يعانوف وصوليـ إلى المستوى التحصيمي العادي، وا

مف صعوبات في التعمـ، وىذا الارتقاء بالمستوى التحصيمي قد يتـ بشكؿ فوري يقتضيو الموقؼ التدريسي، 
 لإجراءات علبجية ليا. ة مف العناصر التي تتطمب التخطيطاو فيما بعد حيف تتوافر لدى المعمـ مجموع
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يقصد بو ذلؾ النوع مف التدريس المدخؿ المنتظـ الذي  إلى أف التدريس العلبجي (1008)حسيفأشار -
يقوـ عمى أساس التقدير الدقيؽ لمظاىر الأداء لدى التلبميذ بما يحتويو مف ملبحظات مباشرة، ومقابلبت 
مع التلبميذ، واستخداـ مقاييس محكية المرجع لإجراء التقييـ، ويتيح عممية التقدير خطة تدريس يتـ 

مية تقدير الأداء، ثـ يتـ تقييـ الآثار مف خلبؿ مقارنة الداء النيائي لمتلبميذ مقابؿ تطويرىا مف نتائج عم
وييدؼ التدريس العلبجي إلى إتقاف التمميذ ، استجاباتيـ خلبؿ عممية التقدير بالاستعانة بالمحكات الثابتة

)رسالة ماىية  العادي.لمميارات التي يجد صعوبات في تعمميا بالطريقة العادية والمنيج العادي والمعمـ 
 (http://faculty.mu.edu.sa/public/uploads ،التعميـ العلبجي

 
 :إلى مجموعة مف المبادئ تتمثؿ في ( 1006الزيات)يشير : مبادئ التدريس العلاجي 1.8.3

 .تقديـ إطارا مفصؿ لممقرر قبؿ بداية الدراسة 

 مف خلبؿ الزمف  المادة التعميمية إلى وحدات أو موضوعات يمكف تغطيتيا بالكامؿ أو تقسيـ المقرر
 المخصص لمحصة أو الدرس.

 ليا.  إثارة العديد مف الأسئمة الواضحة المحددة لجعؿ التلبميذ يعبروف عف مدى فيميـ        

  والصور أو الممصقات وغيرىا.عزؿ مشتتات الانتباه داخؿ الفصؿ مثؿ الضوضاء والأضواء 

 الذاكرة ورفع  تفعيؿ تقديـ الأسس التي تستثير تداعيات الذاكرة وتعميـ ذوي صعوبات التعمـ استراتيجيات
 كفاءتيا وعوامؿ تنشيطيا.

  وبمتابعة  لذوي صعوبات التعمـ مف استيعابياعرض المادة العممية بمغة واضحة وبمعدؿ يسمح
 ائط البصرية والسمعية وغيرىا.الدروس باستخداـ مختمؼ الوس

 مع ربطو بالواقع  الحرص عمى فيـ الطلبب واستيعابيـ لمحتوى الدرس ومضامينو وتطبيقاتو التربوية
 المعاش. 

 

 :التدريس الفردي 9.3
يعتبر التدريس الفردي أو التعميـ الفردي أو تفريد التعميـ أحد الاستراتيجيات العلبجية المستخدمة  لتدريس 

 ذوي الاحتياجات الخاصة بشكؿ عاـ وتدريس التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بشكؿ خاص. 
بدأ الاىتماـ بالتدريس الفردي في بدايات ىذا القرف حيف وضع بينيو اختباره الشيير لمذكاء وتبيف أف  

عاما  24وازداد الاىتماـ بو مند نحو ، الأطفاؿ يختمفوف في قدراتيـ العقمية وتحصيميـ الدراسي تبعا لذلؾ
ربوية ثـ اتسع استخدامو بعد دخوؿ إلى استخداـ الآلات التعميمية وبرمجة المواد الت سكينربعدما توصؿ 

 الحاسب الآلي إلى مجاؿ التعمـ.

http://faculty.mu.edu.sa/public/uploads
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عمى أنو تقديـ الخبرة والمشورة التربوية المناسبة لكؿ تمميذ حسب قدراتو وميولو وسمات  يشار إليو أيضا
شخصيتو وظروفو الخاصة وخبراتو السابقة، وليس مف شؾ في أف ذوي صعوبات التعمـ أحوج ما يكونوف 

 لنوع مف التدريس.إلى ىذا ا
أف التدريس الفردي ىو أسموب أو طريقة تيدؼ إلى الاىتماـ بالمتعمـ والتركيز  (1008) الخطيبويذكر -

عميو في عمميتي التعمـ والتعميـ وتصميـ برامج لمجموعة مف الأفراد بحيث يترؾ أمر تقدميـ إلى قدراتيـ 
سمسمة مف اليداؼ   متعمميف مف فروؽ فردية ويتطمبالفردية وسرعتيـ الذاتية. فيو تعميـ يراعي ما بيف ال

 السموكية التي تتصؿ بيدؼ نيائي معيف.
التعريؼ الأكثر شمولية لتفريد التعميـ ىو أنو مجموعة مف  ( بأف2887) مرعي والحيمةوقد أوضح -

وقدراتو الخاصة الإجراءات لإدارة عممية التعمـ بحيث يندمج فيو المتعمـ بميمات تعميمية تتناسب وحاجاتو 
ومستوياتو المعرفية والعقمية وييدؼ إلى تطوير التعمـ وتكييفو وعرض المعمومات بطرؽ مختمفة تتيح 
لممتعمـ حرية اختيار النشاط الذي يناسبو مف حيث خبراتو ومعموماتو السابقة وسرعة ونمط تعممو بيدؼ 

 عمـ.تحقيؽ الأىداؼ المرغوب فييا إلى درجة الإتقاف تحت إشراؼ الم
 : مبادئ التدريس الفردي 1.9.3

   مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ في القدرات العقمية والميوؿ الدراسية والمينية وسمات 
 الشخصية والظروؼ البيئية والخبرات السابقة.

  .تنويع الخبرات التربوية المقدمة لمتلبميذ وطرؽ تقديميا 

    مسفة المجتمع ونظمو وأىدافو، الخبرة التربوية، رسـ الأىداؼ التربوية لمتدريس بمصادرىا: ف 
 خصائص التمميذ، الإمكانات المتاحة.

 .أف يسير كؿ تمميذ في دراستو بالسرعة المناسبة لحالتو وظروفو 

   دور المعمـ دور المسير الموجو ودور التمميذ إيجابي فعاؿ  .
http://faculty.mu.edu.sa/public/uploads 

اختمفت البدائؿ التربوية المطروحة في مختمؼ البلبد العربية لعلبج المشاكؿ سبؽ وأف ذكرنا أنو 
وأنشأت فصوؿ تعميمية  التربوية التعميمية كالتأخر الدراسي وصعوبات التعمـ....فظيرت غرؼ المصادر،

مختصة )الصؼ الموازي، وفصؿ التعميـ العاـ، الفصؿ ذي المعمميف، الصؼ ذي الطابع الخاص، كما 
 ، (التعميـ المبرمج والتعميـ العلبجي واستعيف أيضا بالمعمـ المتجوؿاستخدـ 

كميا أساليب علبجية ليا نفس الغاية وىي علبج المشكلبت التعممية التي يعاني منيا الأطفاؿ، وتشقى بيا 
 الأسر والمدارس وحتى المجتمع ككؿ.

المكيؼ )موضوع البحث( عمى أساليب أما بالنسبة لنظامنا التربوي التعميمي، فيعتمد إلى جانب التعميـ 
مصطمحات  –الدعـ ، الاستدراؾ والمعالجة التربوية  -تربوية علبجية أولية تسبؽ أسموب التعميـ المكيؼ
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متمايزة لكنيا تصب في نفس البيداغوجيا، بيداغوجيا الدعـ التي تيدؼ أساسا إلى علبج ظاىرة التأخر 
 لمدرسي.مف ظاىرة اليدر والتسرب االدراسي والحد 

 
 الدعم والمعالجة التربوية بالجزائر: 10.3

 قدرات وامتلبؾ المكتسبات وتعزيز تقوية إلى تيدؼ بيداغوجية ىو حصص :الدعم التربوي 1.10.3
 المستوى تلبميذ ليا يجمع وأحيانا القسـ تلبميذ كؿ تشمؿ  ،رالمقر  البرنامج استيعاب عمى تساعد وميارات

 منير )محمد .الأساتذة طرؼ مف ليـ مكممة تقدـ معمومات أو معينة تقنيات مف لتمكينيـ الواحد

 (53 :2887مرسي،

توجّو أساسا إلى التلبميذ الذيف ىـ في حاجة إلى مساعدة   ىو عبارة عف حصص تدعيمية الدّعـ  -
دائمة بسبب صعوبات شتى في التعمـ حتى يتمكنوا مف مزاولة نشاطاتيـ التعميمية /التعممية شأنيـ في ذلؾ 

ذا كانت مينة المدّرس عموما ىي القياـ بعممية التعميـ، فإف خصوصية شأف أق رانيـ في السف والمستوى. وا 
 . ـ( تتطمب مدّرسيف أكفاء و مختصيف)أي الدع  ىذه العممية البيداغوجية العلبجية

يعانوف ىو مجموعة مف الوسائؿ والتقنيات التربوية التي يمكف إتباعيا داخؿ الفصؿ أو خارجو لتلبميذ  -
 مف بعض الصعوبات التي قد تعترض  السير العادي لمتعمـ.

، واستقامتوالدعـ لغة يعني رد الأمر أو الشيء إلى نصابو " :(7: 1008يعرؼ محمد الدريج )المغرب: -
التحصيؿ يحتاج إلى دعـ  حرؼ و يخرج عف القاعدة و المألوؼ. فالتمميذ الذي يتعثر فيكمما بدأ يميؿ و ين

 .أف يميؿ و يسقط مثؿ الشجرة أو الجدار و سند قبؿ
ويعرفو اصطلبحا أنو جممة مف الأنشطة التعميمية المندمجة والتي تيدؼ بالإضافة إلى حصوؿ التعمـ -

لدى جميع التلبميذ )أو معظميـ( بشكؿ عادي إلى تقديـ تعميـ فردي وقائي، ملبئـ لمنقص الذي يتـ 
مكف التلبميذ جماعات وأفراد مف تحقيؽ اليداؼ المرسومة حسب اكتشافو خلبؿ المراقبة المستمرة وحتى يت

 إمكانياتيـ وحسب المستوى الدراسي الذي يوجدوف فيو." 
ليس إجراء نقوـ بو في سياؽ  ر إلى أف الدعـ التربوييشيف ( 1022تفؽ معو قدور غالب )ي حيث-

 ار المناىج الدراسية، معيف، بؿ ىو مكوف مف مكونات عمميات التعميـ والتعمـ، وظيفتو، في إط
ىي تشخيص أسباب التعثر أو النقص أو التأخر التي كشفت عنيا نتائج التقويـ بيدؼ الضبط والتصحيح 
لمتمكف مف التحكـ في مسار التعميـ وترشيد التعمـ لموصوؿ بالمتعمميف إلى المتوسط العادي عمى الأقؿ 

 توخاة عمى المستوى البعيد أو القريب المدى. وتقميص الفارؽ بيف مستوى التعمـ الفعمي والأىداؼ الم
يمكف تمخيصيا في أربعة عناصر  إجراءات وأنشطة ووسائؿ لتنفيذ الدعـ التربوييضيؼ أنو ثمة  -

 كالتالي:



85 
 

 

 ىو عممية لا تعني التقويـ الذي نقوـ بو لمحكـ عمى نتائج المتعمميف وترجمة تعمّماتيـ إلى : التشخيص
بواسطة  ىذهوتتـ عممية التشخيص  منو الجواب عف سؤاؿ: لماذا ىذه النتائج؟نقط ومعدلات، بؿ القصد 

 اختبارات أو روائز أو مقابلبت أو استمارات أو غيرىا.

 ىو إجراء يمي عممية التشخيص، وظيفتو وضع خطة لمدعـ تحدد نمطو وأىدافو وكيفية تنظيـ  :التخطيط
 إلى الأنشطة الداعمة.وضعياتو وأشكاؿ توزيع المتعمميف وتفييئيـ، إضافة 

 خلبلو تتـ ترجمة ما تـ تخطيطو إلى الممارسة والفعؿ والاشتغاؿ انطلبقاً مف فسيفساء  :التنفيذ 
 في إطار المتعمميف التي يمنحيا الفصؿ في سياؽ مندمج في عممية التعميـ والتعمـ، أو خارجو

 أو غيره. مؤسسي 

 السابقة لمتأكد مف الإجراءات التي تـ تخطيطيا يأتي ىذا الإجراء بعد العمميات الثلبث  :الفحص
وتنفيذىا قد مكنت فعلب مف تجاوز الصعوبات والتعثرات، وبالتالي تقمصت الفوارؽ بيف مستوى المتعمميف 

 الفعمي وبيف الأىداؼ المنشودة.

 

 في الحقيقة تناولت البحوث عدة أنماط لمدعـ التربوي، فنذكر::  أنماط الدعم التربوي 1.1.10.3
 فإف الدعـ التربوي ينقسـ إلى: 1006/1007مشروع بيداغوجية الدعـ لمعاـ الدراسيحسب 
 يأتي بعد التقويـ التشخيصي الذي يجري في بداية كؿ سنة دراسية وعمى إثره يوزع  :الدعم الأولي

 فئة المستوى الأوؿ، فئة المستوى الثاني،  فئة المستوى الثالث.  التلبميذ إلى ثلبث فئات :

الدعـ الأولى تتمخص في سد النقائص الملبحظة عند تلبميذ الفئة الثالثة، واستغلبؿ حصص  إف عممية
الاستدراؾ أولا ليذه الفئة عمى أف تكوف المفاىيـ المقترحة مف المكتسبات القاعدية السابقة التي ليا دور 

 في تعضيد المكتسبات اللبحقة.

 :)تلبحظ عمى بعض التلبميذ أثناء مقاطع سيرورة  ىدفو سد الثغرات التي الدعم المتواصل )التكويني
، استغلبؿ ة )زيادة التوضيح تبسيط المفاىيـالدرس بواسطة أدوات التقويـ ويكوف ذلؾ أثناء الحص

الوسائؿ....( و إذا لـ يتمكف المدرس مف القضاء عمى عوامؿ التأثير يمجأ إلى حصص الاستدراؾ 
 العاجزة عف الفيـ و الإدراؾ.لفئة التلبميذ   انطلبقا مف جدوؿ توضيحي

 (الدعـ التربوي إلى أنماط مختمفة: بمحاج ميدي أحمدويقسـ   
 يتـ في نطاؽ أنشطة القسـ، ولو أنواع:: الدعم المندمج 

 ويتضمف بدوره: دعم مواكب لأنشطة التدريس : 

المتعمميف مف الوقاية لأنو يقي  ويؤدي وظيفة ويرتبط بنتائج التقويـ التشخيصي: دعم وقائي فوري -
الصعوبات التي قد تعترض تعمماتيـ ويقمص الفوارؽ بينيـ، ويتخذ صيغة أنشطة داعمة وسريعة ومباشرة 

نجاز تطبيؽ.  مثؿ: التذكير بقاعدة لغوية أو بمفيوـ وا 
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أشير إلى ىذا النوع في دليؿ المعمـ في استكشاؼ صعوبات التعمـ ومعالجتيا الصادر عف المديرية 
( عمى أنو نوع مف أنواع التكفؿ البيداغوجي 1003ـ المتخصص تحت إشراؼ اليونيسؼ )الفرعية لمتعمي

يتمثؿ في تكفؿ المعمـ بصعوبات التعمـ التي يكتشفيا بفضؿ الملبحظة والتقويـ المستمر، حيث يتطمب 
منو أف تكوف لديو قدرة عمى القياـ في أية لحظة مف الدروس بتقويـ مكتسبات التلبميذ وتشخيص 

 ( 10: 1003) يوـ أو المفاىيـ غير المكتسبة وتنظيـ الاستدراؾ.المف

الدرس،  الذي أظير صعوبات التعمـ أثناء سير  ستند إلى نتائج التقويـ التكوينيي: دعم تتبعي فوري -
 وترشيد التعممات مف خلبؿ تدخلبت آنية لمتصحيح والتثبيت.

يقع عند نياية التدريس وينطمؽ مف نتائج التقويـ الإجمالي والغرض منو تقميص الفوارؽ  :دعم تعويضي -
بيف المتعمميف عمى مستوى نواتج التعمـ بتصحيح التعممات وتثبيت ما ىو صحيح منو وتعويض النقص 

 الحاصؿ إذا كاف ثمة نقص. 

  لتدارؾ النقص تائج التقويـ، ي تبنى أنشطتو عمى نوىو دعـ تعويض: دعم في نهاية كل وحدة دراسية
 الحاصؿ في التعممات وتعويضو مف خلبؿ أنشطة مناسبة.

 ويماثؿ الدعـ السابؽ مف حيث وظيفتو ويبنى بدوره عمى أساس عممية التقويـ. : دعم في نهاية كل محور
 إلا أنو ينصب عمى دعـ حصيمة التعمـ خلبؿ وحدة دراسية، وييـ جميع المتعمميف مف دوف استثناء.

(www.eddirasa.com) 

 

وتمارس خلبؿ أسابيع مخصصة لذلؾ ويستفيد مف أنشطتو غير : أنشطة الدعم الخاص 2.1.10.3
 ويقدـ أيضا وضعيات الدعـ المعتمدة التي تتمثؿ في: المتمكنيف.

 والتثبيت. يوجو إلى جميع المتعمميف ويكوف في معظـ الحالات مف أجؿ التركيز: دعم جماعي 

  متعمـ مفرد لوحظ لديو تعثر خاص. يوجو إلى (:دعم فردي)خاص 

  يوجو إلى مجموعات متمايزة مف المتعمميف.: دعم في مجموعتين 

  يدعـ المتعمموف بعضيـ بعضا إذا ثبتت لدى المعمـ جدوى ذلؾ ويتـ ىذا الدعـ في : دعم تبادلي
في  مياريدعـ و  دعـ معرفي يتخذ شكؿ انجازات شفوية يوجو إلى كافة المتعمميف صيغ متعددة مثؿ:

  www.eddirasa.com .المتعمميفمف  شكؿ انجازات كتابية موجية إلى مجموعة

تسعى إلى تحسيف التعميـ، تقدـ دعما منظما لبعض  استراتيجيةمما سبؽ نستخمص أف الدعـ التربوي يعد 
المتمدرسيف العادييف الذيف يواجيوف صعوبات في اكتساب المعارؼ وتنمية الميارات مقارنة بزملبئيـ في 

 .نفس المستوى التعميمي
 

 :الاستدراؾ  2.10.3
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 كمشروع الاستدراؾ عممية استعماؿ عمى 02/02/1983بتاريخ  83-12رقـ  الوزاري ينص المنشور-

 حيث مدروسة بكيفية منظمة وتكوف التعميمية العممية أثناء تظير التي النقائص أو لمتغيرات ظرفي علبجي

نما  الزمف توزيع ضمف الاستدراؾ يكوف ولا ، يحتاجو الذي البيداغوجي العلبج تمميذ لكؿ تعطى فحسب وا 
 .ـ أيضا أساليب معالجة فعالةف لييحضر لو تحضيرا جادا يناسب نقاط ضعؼ التلبميذ المعنييف وتعي

 وتيدؼ المختمفة التقويـ عمميات تمي ، فورية علبجية ، بيداغوجية تربوية عممية وعمى ىذا يعد الاستدراؾ

 حالات نتيجة دراستيـ في الطارئة الثغرات ومعالجة التلبميذ بعض لدى المشخصة الصعوبات تذليؿ إلى

نما حسب الحاجة مروا ظرفية التربوية   بيا. حيث أف دروس الاستدراؾ لا تنظـ لتلبميذ القسـ كمو وا 
الممحة، ولمجموعات مف التلبميذ الذيف تتشابو نقائصيـ المشخصة، ويتراوح عددىـ في كؿ مجموعة بيف 

 (.02: 288 الوطنية، التربية .)وزارةتلبميذ فقط20و 4
وحسب المنشور، فإف الأستاذ ىو القادر عمى تحديد عدد التلبميذ المحتاجيف للبستدراؾ في نياية السنة -

ىذا و ينبغي أف تسند ميمّة الاستدراؾ  الدراسية أو خلبؿ الفصؿ الأوؿ في السنة الدراسية الموالية، 
 عيـ داخؿ القسـ وشخصوا نقائصيـ.لممدرسيف الذيف يدرسّوف ىؤلاء التلبميذ المعنييف بو ، كونيـ تعامموا م

أشير إلى الاستدراؾ في دليؿ المعمـ في استكشاؼ صعوبات التعمـ ومعالجتيا الصادر عف المديرية -
( أنو يعد جزءا مف الفعؿ التربوي، وعميو 1003الفرعية لمتعميـ المتخصص تحت إشراؼ اليونيسؼ )

لتي يجب أف يكتسبيا والتي لـ يتمكف منيا. وفي ىذه ينبغي أف تراعى القدرات الفردية لمتمميذ والمعارؼ ا
الوضعية يجب عمى المعمـ اف يعتمد عمى تشخيص المفاىيـ غير المكتسبة بواسطة التقويـ الذي سيعممو 
بطبيعة وسبب الصعوبات. إف المعمومات التي سيجمعيا المعمـ تشكؿ قاعدة للآليات البيداغوجية التي 

 (12: 1003سيطبقيا في حصص الاستدراؾ.)
إف ىذا العمؿ التربوي و البيداغوجي يسمح لممتعمـ بمتابعة نشاطو المدرسي في الآجاؿ المحددة بعد -

 استدراؾ ما فاتو بفعؿ غياب سببو مرض، أو عدـ التركيز، أو السيو . وتجدر الإشارة إلى
 أف ما يقوـ بو المدرس خلبؿ حصة الاستدراؾ لا يعني مطالبة المتعمـ أف يتعمـ أو يعيد تعمـ  

ىذه المعارؼ، بقدر ما ىو العمؿ عمى جعؿ المتعمـ متقنا ليا، ومستعدّا لاكتساب معارؼ جديدة،  ىذه 
 فشلب محتملب.  العممية تتطمب توفير الوسائؿ الضرورية اللبزمة ليا ليجنب ىؤلاء

 
 :للاستدراؾ التربوي المفهوـ  1.2.10.3

"إف الاستدراؾ المدرسي نشاط إضافي تدعيمي خاص بالمواد الأساسية وىي: المغة العربية، المغة 
نما توجد   الفرنسية، الرياضيات. ويتمثؿ الاستدراؾ في حصة لا توجد ضمف توقيت التمميذ، وا 

 (121: 1007بوصنبورة: –في توقيت الأستاذ.")خيري وناس 
 :للاستدراؾ الوظيفي المفهوـ 2.2.10.3
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 ممف التلبميذ لبعض حقا باعتباره بو يقوـ لممعمـ، الأسبوعي الساعي النصاب مف جزء الاستدراؾ نشاط

 (2868ىادية:  بف البرنامج. )عمي مسايرة عمى عجزا عمييـ يلبحظ
  (:2008الاستدراؾ )رسالة واقع الاستدراؾ: أىداؼ 3.2.10.3

 يمي فيما وتتمثؿ :تربوية أىداؼ: 

 والبيئة الاجتماعية والظروؼ الفردية الفروؽ عف الناتج التلبميذ بعض لدى الضعؼ أوجو تدارؾ -

 . ةالمدرسي

 . لمقسـ العاـ بالمستوى ليمتحقوا بموغو أو المطموب المستوى إلى ليصموا العمؿ عمى التلبميذ بعض دفع -

 المستمر اليومي. التقويـ خلبؿ مف التمميذ منيا يعاني التي الصعوبات تذليؿ -

 نفسية أىداؼ : 
 عمى العوائؽ. التغمب مف حتى يتمكنوا إلييـ التعميمية الأنشطة وتحبيب بالنفس الثقة التلبميذ اكتساب -

 .التمميذ ضعؼ في الأسباب المباشرة مف يكونا أف يمكف المذيف و الانطواء الخجؿ عمى القضاء -

 . بالضعؼ تحسيسو وعدـ القسـ في التمميذ دمج محاولة -

 

 .(1007)دراسة واقع الاستدراؾ:: بالاستدراؾ التلاميذ المعنيوف 4.2.10.3

 آخريف درسيف أو ودرس التربية الرياضية في درس ويفوتو الأياـ مف يوـ في التمميذ يتغيب أف يحدث
 أصبح السمسمة ىذه فاتتو فإذا مترابطة، متسمسمة فإف الدروس الحاؿ وبطبيعة المغة نشاطات في 
 وعناويف الدروس اسمو تسجيؿ المعمـ عمى يستوجب مما النشاطات ىذه عميو مسايرة الصعب مف 
 . المختمفة و أىدافيا 

 المعمـ عمى يجب ىذه الحالة مثؿ وفي معينة حصة أثناء مفاجئ صحي عارض لمتمميذ يحدث قد كما

 :التالية الجوانب في عجز التمميذ لدى يكوف قد .الاستدراؾ حصة في المسجميف قائمة في اسمو تسجيؿ

 العادي. الانتباه في عجز •

 الذاكرة. في عجز •

 التفكير. في عجز •

 إلى نوعيف مف الاستدراؾ ىما:( 124 :1007)خيري وناس: يشير أنواع الاستدراؾ  5.2.10.3
 سموكات عندما  : وىو الاستدراؾ الذي يقوـ بو المعمـ دوما أثناء دروسو، في مسائؿ والاستدراؾ الآني

يقوـ بتصحيح التمميذ أو تصحيح معارفو وتقويميا، عند حدوث الخطأ مباشرة وعدـ ترؾ الفرصة 
 ليتأصؿ. 
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 محددة وأىداؼ مقصودة، وأفراد  استراتيجية: ىو الاستدراؾ المخطط لو الذي لو الاستدراؾ المؤجل
التربوي تقتضي وضعيا في  معينيف، وعادة ما تكوف الحصة آخر الأسبوع، إلا لضرورة في التنظيـ

 غير ىذا الزمف مف التوزيع الأسبوعي.

وخلبصة لما تـ تقديمو في ىذا الأسموب، نصؿ إلى أف الاستدراؾ المدرسي نشاط تدعيمي خاص بالمواد 
الأساسية، يوجو إلى تلبميذ يعانوف مف تأخر دراسي طارئ أو أنيـ عجزوا عف فيـ ومسايرة التعمـ في 

 المستوى الذي يتواجد فيو أقرانيـ. فالاستدراؾ يوجونفس القسـ ونفس 
 مساندة تربوية تمكنيـ مف الالتحاؽ بزملبئيـ.   إلى التلبميذ الذيف ىـ في حاجة إلى 
 
 :المعالجة التربوية 3.10.3 
 :عمى ما يمي 1007جواف 02الصادر بتاريخ  0.0.1/07/ 062ينص المنشور الوزاري رقـ -

مرحمة التعميـ الابتدائي في إطار التعديؿ حيزا زمنيا وافيا لنشاط المعالجة لقد خصصت المواقيت في 
التربوية في مواد المغات الأساسية مف السنة الأولى إلى السنة الخامسة ابتدائي.  وىي المغة العربية والمغة 

يظيروف  تنظـ حصص المعالجة التربوية خلبؿ الأسبوع لفائدة التلبميذ الذيف. الفرنسية والرياضيات
صعوبات في استيعاب بعض المفاىيـ المدروسة وفي اكتساب تعميمات ضرورية لبناء تعممات جديدة 

 . لاحقة
 

  أنماط المعالجة  1.3.10.3

ثمّة أربعة (  أنو 2011) الملتقى التكويني المعالجة البيداغوجية و بيداغوجيا الفوارؽتمت الإشارة في أشغاؿ 
 المعالجة البسيطة إلى المعالجة المركّبة.أنماط مف المعالجة تتراوح مف 

 معالجة تعتمد التّغذية الرّاجعة: 

 معالجة تقوـ عمى تصحيح المتعمّـ في الحيف. -

  الحؿّ  و المدرّس أو أداة تساعد عمىمعالجة تقوـ عمى قياـ المتعمّـ بالتّصحيح الذّاتي باعتماد الحؿّ يقدّم -
 )كتاب مدرسي أو بطاقة الحؿّ الذّاتي، أو شبكة تصحيح...(. 

 معالجة تقوـ عمى مقارنة  التّصحيح الذّاتي بتصحيح يقدّمو طرؼ آخر )تصحيح المدرّس -
 أو تصحيح متعمّـ آخر...( 

 

 معالجة تعتمد الإعادة والأعماؿ الإضافية : 

 معالجة تقوـ عمى مراجعة مضاميف معيّنة مف التعمّـ. -

 . ، بدعميا أو إعادة تعمّميا(ة تستيدؼ مراجعة الموارد المستوجبة )غير المكتسبةمعالج -
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 معالجة تقوـ عمى إنجاز تماريف إضافيّة مف قبؿ المتعمّـ تتصؿ بمضاميف محدّدة لدعـ المفاىيـ -
 المدروسة وتركيزىا.      

 معالجة تعتمد استراتيجيات تعلّم بديلة:  

ىي معالجة تقوـ عمى اعتماد طرائؽ تربوية بديمة قصد إرساء الموارد المستوجبة المتعمّقة    بمضاميف  
 معيّنة.

 :معالجة تعتمد تدخّل أطراؼ خارجيين  

معالجة تقوـ عمى المّجوء إلى أطراؼ مف خارج المؤسّسة التربوية )المختصّوف في تقويـ النّطؽ أو  -
 باء النّفس...(.أطباء العيوف أو السّمع أو أط

ـ )مثؿ النّطؽ أو السّمع أو البصر أو عسر  - ّّ تصحيح اضطراب ما في السموؾ أو خمؿ ما في التعؿّ
 (القراءة...

 
 بعد ىذا العرض لأىـ أساليب الدعـ والمعالجة التربوية في نظامنا التربوي التعميمي، نخمص 

 والمعالجة، ونستند في ذلؾ بما تقدـإلى ضرورة تقديـ الفرؽ بيف مصطمحات: الدعـ، الاستدراؾ 
  ( عمى النحو التالي:1022التكويني لممعالجة البيداغوجية ) في الممتقى 

http://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=779319 

 
 : والاستدراؾالفرؽ بين المعالجة والدعم   4.10.3

  بمفيوميا العاـ تدؿ عمى تأخر ينبغي إزالتو، أو فشؿ ينبغي تصحيحو ويكوف ذلؾ بدرس  استدراؾكممة
ؿ ما. التعميـ ػ ضمف فكرة التصحيح بعد القياـ بعمأو امتحاف استدراكي لمنقاط الواجب استدراكيا، وىي تت

 ف الوضعية مف جية أخرى فيي تركز عمى عامؿ واحد م، التعمـ ػ الاستدراؾ
 .ىو التمميذ

  د عمـ بيدؼ اجتناب القياـ بعمميات أخرى بعالت يرافؽالدعـ البيداغوجي عمى العكس مف ذلؾ، فإف
ف الاستدراؾ يتمتع ي تصؿ متأخرة، ولما يكوف التأخر كبيرا فإف ىذا النوع مؾ التدرس، خاصة تمال

ف التدخؿ. إنو يتوجو إلى تلبميذ لـ يفيموا فكرة متـ بخاصية التنبؤ، لأنو لا ينتظر حتى يحصؿ التأخر لي
و بذلؾ يشكؿ جوابا مكيفا لمشكمة آنية البرنامج، لكنيـ لـ يصموا بعد إلى درجة )الصعوبة الدراسية ( وى

 ومؤقتة.

 بروتوكوؿ  حي بجممة مف الإجراءات المتناسقةكممة ترتبط بالمعنى الطبي وىي بذلؾ تو  المعالجة
 التكيف بالشفاء(. -تحديد الأسباب والدواء -المرضتشخيص  -)فحص المريض

http://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=779319
http://www.djelfa.info/vb/showthread.php?t=779319
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ا منطقيا ىي التي تيـ ات المتناسقة، أو بالأحرى سمسمة العمميات المبرمجة المترابطة ارتباطىذه الإجراء
 .المعالجة بمعناىا البيداغوجي

 الفشؿ لكوف  معالجة بالنسبة إلى الاستدراؾ كما حددتو ممارسات المدرسيف ىي فعؿ وقائي مفإف فائدة ال
عالج التشخيص يتدخؿ بمجرد ظيور صعوبات التعمـ ، وفي الوقت نفسو ىي عممية تصحيحية لكونيا ت

 كما أنيا ( الوسط الاجتماعي، المدرسة ،مميذ)التالأسباب وتستثير كؿ العوامؿ
التعمـ عمى مع  إنيا موحدة في جوىرىا . الأمثؿ متفردة لأنيا تندرج ضمف بيداغوجيا الفوارؽ تطبيقيا في

 .عكس الاستدراؾ الذي يأتي بعده

 

إذف نخمص بشكؿ عاـ أف البدائؿ التربوية التي عرضناىا في بحثنا ىذا تسعى كميا إلى ىدؼ واحد وغاية 
نما ىي مشكلبت تعممية  نبيمة ىي إنقاذ ذلؾ التمميذ العادي الذي لا يعاني مف أي عاىات عقمية، وا 

 لعممية التعمـ عنده بسبب ظروؼ ذاتية)جسمية أو نفسية(تعترضو وتعيؽ السير العادي 
ىي أساليب تربوية  ،علبقات( أو ظروؼ اجتماعية وأسريةأو ظروؼ مدرسية)المنياج، طرؽ التدريس، ال 

علبجية تعتمد عمى التعميـ المنفرد وعمى أسس عممية ترتكز عمى خطط تربوية ممنيجة تيدؼ إلى تحسيف 
مميذ ليصؿ في النياية إلى المستوى المتوقع منو كبقية زملبئو في الصؼ الواحد وتيرة التعمـ لدى ىذا الت

 والمستوى الواحد.
 

بعد كؿ ما تـ عرضو في موضوع التعميـ المكيؼ مف نصوص تشريعية متضمنة لو، وماىيتو 
حؿ مشاكؿ وخصوصياتو بالمدرسة الابتدائية الجزائرية وبدائؿ تربوية أخرى تنتيجيا بعض البمداف العربية ل

التأخر الدراسي و أشكاؿ صعوبات التعمـ لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، نقوؿ وببساطة أف التعميـ المكيؼ 
بيداغوجيا الدعـ والمعالجة، تتكفؿ بالتلبميذ الذيف يعانوف مف  تدخؿ ضمفوسيمة تربوية علبجية،  ىو

عف  الاستدراؾ الفوري والأسبوعيكصعوبات تعميمية عجزت مختمؼ المعالجات التربوية البسيطة 
معالجتيا، ويخضعوف لمعلبج التربوي/النفسي في أقساـ التعميـ المكيؼ، مف خلبؿ تطبيؽ برامج تعميمية 

، معتمدا في ذلؾ عمى البيداغوجية  الفارقية التي تميزا يراعي صعوبات التعمـ لدييـمكيفة وتعميما نوعيا وم
الفرص لكؿ منيـ ليناؿ حقو مف التعميـ وفقا لقدراتو الشخصية بإتاحة  تسمح ليـ بتجاوز صعوباتيـ،

مكانياتو الخاصة، ىي ميزة يختص بيا التعميـ في بلبدنا الذي ييدؼ إلى تكويف المجتمع المتعمـ عف  وا 
طريؽ ضماف التعميـ لجميع الأطفاؿ بغض النظر عف الفروؽ الطبيعية والموضوعية الموجودة بينيـ، وىي 

 اطية التعميـ الذي يدعو إلى المساواة تنطمؽ مف ديمقر 
إعادة إدماجيـ في الأقساـ العادية لمتابعة مسارىـ الدراسي  ثـ ،بيف جميع الأطفاؿ في الحظوظ التعميمية

 بانتظاـ في السنة الدراسية الموالية.



92 
 

 

 الأنشطة التعممية في ركز ي وىو يعتمد عمى مبادئ علبجية ترتكز عمى أسس عممية، كما أنو 
الشفوي والكتابة والقراءة والحساب التي تتضمنيا مناىج  ساسية وعمى تنمية ميارات التعبيرالمغات الأ عمى

 .الطور الأوؿ مف التعميـ الابتدائي )السنة الأولى والسنة الثانية(

أما فيما يخص مراحؿ التكفؿ بتلبميذ ىذا النوع مف التعميـ، فقد عرضنا مرحمتي النضج والتعميـ المتاف 
تبراف أنسب إلى التعميـ المكيؼ و أحسف مف العدـ، وفي ىذا الشأف نود أف نطرح التماسا مف خلبؿ تع

بحثنا المتواضع إلى المسؤوليف الساىريف عمى تنظيـ وسير التعميـ المكيؼ أف يكوف التكفؿ بو جادا قائما 
 عمى منيجية مضبوطة حتى لا نترؾ المجاؿ لمتخبط والاعتباط في تدريس 

 شريحة مف التلبميذ الذيف يحتاجوف فعلب لمعناية والاىتماـ.ىذه ال
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 الفصل الثالث:

 التأخر الدراسي وصعوبات التعلم
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 تمهيد

كثيرا ما تناولت مختمؼ النصوص التشريعية المتضمنة لموضوع التعميـ المكيؼ، اليدؼ الذي وضع مف 
مسايرة وتيرة  فيلتكفؿ بالتلبميذ الذيف يواجيوف صعوبات اأجمو ىذا النمط مف التعميـ المتخصص وىو 

مف صعوبات تعميمية حادة التلبميذ الذيف يوضعوف في أقساـ التعميـ المكيؼ ىـ تلبميذ يعانوف وأف  التعمـ،
الحساب وعمى  -الكتابة  -القراءة تعوؽ تمدرسيـ العادي فيتمقوف علبجا تربويا مكثفا وظرفيا في مواد التعمـ 

 .المفاىيـ التي تبنى عمييا التعممات الأساسية في ىذه المواد

أف التعميـ المكيؼ بعد تصفحنا الدقيؽ ليذه النصوص التشريعية، استخمصنا أنيا كانت جميا تؤكد عمى 
يعنى بالتلبميذ المتأخريف دراسيا) كنوع مف التخصيص(، إلا أننا وجدنا ضمف البنود التي جاء بيا المنشور 

نشاطات التعمـ والزمف ببندا خاصا  إعادة تنظيـ التعميـ المكيؼ حوؿ 101/0.0.1/20المنشور رقـرقـ 
وضع خطة وعمى  لدى كؿ تمميذ عمى حدهتشخيص صعوبات التعمـ الذي نص عمى ضرورة  البيداغوجي

. عمى ىذا بيف التلبميذ لمصعوبات المشتركةفي مجموعات صغيرة بالنسبة دية أو معالجة فر  تيالمعالج
الأساس ارتأينا أف نتناوؿ في ىذا الفصؿ مشكؿ التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ باعتبارىما مشكمتيف 

 متو. أعيت كاىؿ الأسرة والمدرسة بؿ والمجتمع بر 

 التربوية الأنظمة جميع في واسع انتشارا منتشرة وىي معقدة تعميمية مشكمة الدراسي التأخر إف
 حد عمى والمجتمع المدرسة تقدـ وتعرقؿ التعميمية المجيودات في خطيرا إىدارا تسبب باعتبارىا العالـ في

 المشكمة ىذه( أف: " 213: 2001)لزعبي، يشير اواقتصادي واجتماعي وثقافي تربوي تخمؼ وتسبب سواء
 المرحمة ىذه استيعاب بحكـ وذلؾ الخصوص وجو عمى الابتدائي التعميـ مرحمة في أكبر بشكؿ تنتشر
 لا نسبة الأطفاؿ ىؤلاء بيف يوجد حيث سنوات، سبع إلى الست بيف ما أعمارىـ تتراوح الذيف الأطفاؿ لمعظـ
 ."دراسيا المتأخريف مف بيا بأس

ء كما توضح  نسنا ما أف مسألة التأخر الدراسي ارتبطت في أذىاف المدرسيف والوالديف "(:12: 2005) سمي
بالمفاىيـ الخاطئة كالغباء والتخمؼ العقمي، وىذا الحكـ ىو بطبيعة الحاؿ حكـ عشوائي ومتسرع، إذ يمكف 

قد تكوف غير  إلى أقرانو لأسباب أف يفيـ التأخر الدراسي عند الطفؿ عمى أنو تأخر في التحصيؿ بالقياس
واضحة، وربما يكوف ليا ما يبررىا ، فربما كاف التأخر ناتجا عف عجز حسي أو جسمي أو نقص 
اجتماعي، والحقيقة أف ظاىرة التأخر الدراسي ظاىرة معقدة تختمط فييا العوامؿ البيئية مع بعض العوامؿ 

  ".الاقتصادية والأسرية والمدرسية، وقد تعود إلى التمميذ نفسو
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  إلى تفيـ تحتاج المشاكؿ التي مف أىـ التلبميذيعتبر مشكؿ صعوبات التعمـ عند ذات الوقت في 
التعميـ الابتدائي إلى الثانوي، لأنّيا  والمختصيف خلبؿ سنوات الدراسة مف مستمرة مف المربيف و مساعدة 

والتحصيؿ  دراسيليس فقط في الفصؿ ال ىاـ عمى الطفؿ الفشؿ في الحياة ويكوف ليا تأثيرتؤدي إلى 
قدرتيـ عمى تكويف  أنشطتيـ اليومية، و كذلؾ عمىلعب الأطفاؿ و  لكف تؤثر كذلؾ عمىالأكاديمي و 
تعميمية بالمدرسة  دراسية   مف مجرد تنظيـ برامج تعني أكثر لذلؾ فإفّ مساعدة ىؤلاء الأطفاؿصداقات، و 

 لأفّ نسبة صعوبات التعمـ ىي في انتشار مستمر.

صعوبات التعمـ في  مشكؿ انتشار خطورة ( عف2117المؤتمر العممي الأوؿ لمصحة النفسية ) أعمف وقد
% في التعميـ الابتدائي، كما كشؼ المؤتمر عف ارتفاع نسبة 14البيئة العربية ، حيث بمغت نسبة 

%، وصعوبات 2106%، وصعوبات القراءة لتصؿ إلى 22صعوبات الإدراؾ والفيـ والذاكرة لتصؿ إلى 
 %5707% وصعوبات الكتابة إلى 1403% والصعوبات الانفعالية إلى 1906نجاز والدافعية إلى الا

 (. 191 :2111%. )حمد بميو العجمي، 68017وصعوبات المغة والتعبير إلى 

 التأخر الدراسي .1
مفيوـ التأخر الدراسي ومختمؼ التعاريؼ التي تناولتو، بعدىا  إلى سنتعرض :مفهوـ التأخر الدراسي 1.1

 نتطرؽ إلى مفيوـ المتأخر دراسيا، مف ىو و ما ىي خصوصياتو..... 

( أف التأخر الدراسي يطمؽ 1951) Sri Cyril Burtسيرؿ بيرتمف أىـ تعاريؼ التأخر الدراسي تعريؼ 
الدراسية أف يقوموا بالعمؿ المطموب مف الصؼ عمى أولائؾ الذيف لا يستطيعوف وىـ في منتصؼ السنة 

 (77: 1951الذي يقع دونيـ مباشرة. )

 نتيجة التحصيمى النمو اكتماؿ عدـ أو نقص أو تأخر حالة بأنو الدراسي التأخر يعرؼ حامد زىراف كما 
 المستوى دوف التحصيؿ نسبة تنخفض بحيث انفعالية، أو اجتماعية أو جسمية أو عقمية لعوامؿ
  .سالبيف معياريف انحرافيف حدود فى المتوسط العادي

 " التأخر الدراسي يظير عمى أساس انخفاض نسبة التحصيؿ تفؽ معو محمد عزيزة فيشير إلى أفي
 الاختبارات الفصمية التي تجرى  عمييا التمميذ في ف خلبؿ انخفاض الدرجات التي يحصؿم
 (15:  2005منصوري، في ). المواد الدراسية داخؿ المدرسة" في

يقصد بالتأخر الدراسي الحالة التي يتمتع بيا التمميذ " :أنو (35-22:  2007يوسؼ ذياب ) يذكر
 بمستوى ذكاء عادي عمى الأقؿ، وقد تكوف لديو بعض القدرات والمواىب التي تؤىمو لمتميز 

يمي يتناسب مع في مجاؿ معيف مف مجالات الحياة، برغـ ذلؾ يخفؽ في الوصوؿ إلى مستوى تحص
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قدراتو أو قدرات أقرانو، وقد يرسب عاما أو أكثر في مادة دراسية أو أكثر، ومف ثـ يحتاج إلى مساعدات 
 . "أو برامج تربوية علبجية خاصة في ضوء تقديرات المعمميف

ي يشير إلى انخفاض أو تدني نسبة التحصيؿ الدراسي لمتمميذ دوف المستوى العاد :"وويعرفو إجرائيا بأن
المتوسط لمادة دراسية أو أكثر، نتيجة لأسباب متنوعة ومتعددة، منيا ما يتعمؽ بالتمميذ نفسو، ومنيا ما 
يتعمؽ بالبيئة الأسرية والاجتماعية والدراسية والسياسية، ويتكرر رسوب المتأخريف دراسيا لمرة أو أكثر رغـ 

 . "اسب عمرىـ الزمنيما لدييـ مف قدرات تؤىميـ لموصوؿ إلى مستوى تحصيؿ دراسي ين

 الدراسية المواد تعمـ عمى التمميذ قدرة نقص ىو الدراسي التأخر "أفب( 5: 2011بدر) إسماعيؿ يضيؼ 
 يرجع وبعضيا الاجتماعية، التنشئة وعوامؿ المنزؿ إلى يرجع بعضيا متعددة لأسباب وذلؾ المدرسة فى
 يرجع وبعضيا فييا، السائدة والعلبقات والبشرية المادية بإمكانياتيا المدرسة إلى

 . "والانفعالية والعقمية الجسمية بظروفو نفسو التمميذ إلى 
يعني اليوة بيف التحصيؿ  :"فقد فسر مفيوـ التأخر الدراسي في أنو (68: 2014أحمد الخميسي) أما

 ."الدراسي لمتمميذ ومتطمبات المدرسة

 يمكننا أف نستخمص مف خلبؿ أىـ التعاريؼ التي تناولت التأخر الدراسي أنو بالرغـ مف تعددىا 
إلا أنيا تتفؽ جميعيا عمى أف مصطمح التأخر الدراسي يشير إلى تدني نسبة التحصيؿ لمتمميذ دوف 

جود عوامؿ المستوى العادي المتوقع منو مقارنة بزملبئو مف نفس الصؼ، كما أجمع كؿ الباحثيف عمى و 
مسببة ليذا المشكؿ، قد تكوف متعمقة بالتمميذ نفسو، أو بالتنشئة الاجتماعية التي تمقاىا التمميذ، أو بالبيئة 

 المدرسية والسياسية التي يتبعيا النظاـ التعميمي. 

و ومف خلبؿ ما سبؽ تعتمد الباحثة تعريفا إجرائيا لمبحث الحالي يتفؽ بدرجة كمية مع التعريؼ الذي قدم
أف التأخر الدراسي ىو الحالة التي يجد فييا المتأخر المقرر الدراسي مف "ابراىاـ  ويمرد  حيث أشار إلى: 

الصعوبة استيعابو إلا بعد أف يحدث ليذا المقرر نوع مف التكيؼ التعميمي أو التربوي والتعامؿ مع المقرر 
 http://www.gulfkids.com. "اسيبدرجة كبيرة تجعمو متكيفا مع متطمبات قدرتو في التحصيؿ الدر 

 (12:02: 2014-01-04، أطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة ى)منتد
 

 :تعريف التلميذ المتأخر الدراسي 2.1
 معجـ عمـ النفس الألماني أف: "المتأخروف دراسيا ىـ التلبميذ الذيف نبدأ أولا بالتعريؼ الذي قدمو 

 (.15:  2005منصوري، في لمتطمبات المدرسة" )لا تتناسب نتائجيـ مع الحد الأدنى 
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"يمكف القوؿ بأف التمميذ يعتبر متأخرا دراسيا إذا أظير ضعفا  أنو( 15: 2005مصطفى منصوري) يذكر 
ممحوظا ومستمرا في تحصيمو الدراسي بالمقارنة مع أقرانو الذيف يتبعوف مستوى تعميمي واحد في نفس 

 .القسـ أو في نفس السنة الدراسية"

المستويات  ىو الطالب الذي لا يستطيع تحقيؽ "المتأخر دراسيا(:18: 2005تعريؼ محمد عمي كامؿ)
 .المطموبة منو في الصؼ الدراسي ويكوف متراجعا في تحصيمو قياسا إلى تحصيؿ أقرانو"

 التالية: تأخروف دراسيا تتحقؽ فييـ الأمور أف التلبميذ الم :"فيذكر (12: 2014يضيؼ أحمد الخميسي)

 .الذيف يتعمموف بدرجة أقؿ مف تعمـ التلبميذ العادييف 
  مف مستوى النجاح طوؿ العاـ الدراسي. %50الذيف يحققوف أقؿ مف 
 .الذيف يعانوف مف مشكلبت في تعمـ القراءة والكتابة والحساب 
 (90و 75الذيف يتراوح ذكاؤىـ بيف.) 
 لدييـ قصور في القدرات العامة". 

إف المتأمؿ لمختمؼ ىذه التعاريؼ يدرؾ أنيا تشير عمى حقيقة واحدة وىي أف المتأخر دراسيا يظير 
ضعفو مف ناحية التحصيؿ الدراسي وىذا بالمقارنة مع زملبئو مف نفس عمره الزمني ومف نفس صفو 

 الدراسي. 
 

 أنواع التأخر الدراسي 4.1
مف التأخر تحدثت مختمؼ المناشير الوزارية التي سبقت في موضوع التعميـ المكيؼ عف نوعيف اثنيف 

وفي ىذا الشأف تناوؿ ، أو عميؽ وتأخر دراسي جزئي أو خاصتأخر دراسي عاـ أو شامؿ  الدراسي ىما
 ثاؿ:العديد مف الباحثيف موضوع التأخر الدراسي مف حيث أنواعو، نكتفي بذكر البعض منيـ أم

 "أف التأخر الدراسي يشمؿ الأنواع التالية: ( 27: 2012مصطفى منصوري)يرى 
 وىو الذي يشمؿ جميع المواد الدراسية الأساسية منيا والثانوية، وىذا النوع مرتبط التأخر الدراسي العاـ :

التلبميذ ، وأصحاب ىذا النوع مف °90و  70غالبا بالضعؼ العقمي، حيث تتراوح نسبة ذكاء صاحبو بيف 
 مف المفروض أف لا يتعدوا السنة الرابعة أو الخامسة مف التعميـ الابتدائي.

 ىو تأخر يشمؿ مادة أو مادتيف قد تكوناف أساسيتيف كالحساب التأخر الدراسي الجزئي أو الخاص :
 ىذه فيو  ، ر سندا فسيتغمب عمى تأخره بسيولةوالقراءة نظرا لنقص القدرة فييما، لكف إذا ما وجد المتأخ

 العادي. حدود في أو متوسطاً  التمميذ ذكاء يكوف الحالة



98 
 

 

 إف التأخر الدراسي الدائـ ىو مكمؿ لمتأخر العاـ، بحيث يتراجع تحصيؿ التمميذ : التأخر الدراسي الدائم
عف مستوى قدراتو عمى مدى فترة زمنية طويمة، ويمكف لمطفؿ العادي أف يتأخر بصفة دائمة بسبب 

 وأخرىالأمراض المتكررة والمزمنة التي قد تصيبو كالصرع والربو والسكري، والتي تجعمو يتغيب بيف فترة 
 بصفة متكررة، فيتراجع في تحصيمو الدراسي، بعدىا يصبح مف المتأخريف دراسيا.و 
 وىو تأخر التمميذ في دراستو بشكؿ جزئي أو كمي )بعدما كاف مف التلبميذ  :التأخر الدراسي الموقفي

 كطلبؽ الوالديف،  أسرتوالعادييف أو حتى المتفوقيف( وىذا بسبب حدوث اضطرابات في 
 تعرضو لصدمة انفعالية حادة. أوأو وفاة احدىما، أو إصابتو بمرض مفاجئ يستدعي إدخالو المستشفى 

إف مثؿ ىذه المواقؼ يترتب عمييا مشاكؿ وصعوبات تفرض نفسيا عمى التمميذ فتجعمو يتراجع في دروسو 
ذا إ أمايقؼ جنبو،  ذا وجد مفإوؿ لى مستواه الأإيستدرؾ ما فاتو مف دروس، ويعود  لفترة قصيرة بعدىا

استمر التأخر الدراسي الموقفي ولـ يستطع تجاوزه، ولـ يجد التمميذ سندا لذلؾ، فقد يتحوؿ مع فعؿ تراكمي 
 .  "إؿ تأخر دائـ، ويصبح مستقبمو الدراسي ميددا

 يشمؿ الأنواع التالية: التأخر الدراسيأف  (1988) الزرادبينما يرى 
 بحيث يقؿ تحصيؿ التمميذ  ،سابقة دراسية سنوات منذ المتراكـ التأخر ىو  :دائم أو مستمر دراسي تخلّف

والمزمنة التي قد تصيبو كالصرع،  ية طويمة، بسبب الأمراض المتكررةعف مستوى قدراتو عمى مدى فترة زمن
بيف فترة و أخرى، فيتراجع في مردوده الدراسي، مما يؤدي بو إلى  والتي تجعمو يتغيب الربو والسكري

 التأخر.
  في زملبئو عف التمميذ يتأخر فقد ، طويلبً  يدوـ لا الذي التأخر وىو : عرضي أو مؤقت دراسي تخلف 

إصابتو بمرض مفاجئ  أوكحدوث اضطرابات في أسرتو، كوفاة أحد الوالديف،  معينة لأسباب ما، امتحاف
 التمميذ. وضع يتحسّف بزواليا يستدعي إدخالو المستشفى أو بصدمة انفعالية حادة، لكف

  عمى الحكـ ويجعؿ العممية والمتابعة الدقيؽ الفحص يقرره الذي التأخر وىو : حقيقي دراسي تخلّف 
 . وموضوعياً  صادقاً  التمميذ
 ةعالي التمميذ قدرات تكوف الدراسي التأخر مف الشكؿ ىذا في :الظاىري الدراسي لتأخرا، 
 . المتفوقيف مف ويصبح يجتيد أف التمميذ وبإمكاف القدرات ىذه مف أقؿ فيكوف أدائو أو تحصيمو مستوى أما
 
  لدى عصبية ضويةع اضطرابات وجود إلى التأخر مف النوع ىذا ويرجع :وظيفي غير دراسي أخرت 

 . عيّفم بحادث الإصابة أو الإعاقة أو المرض حالة في ىو كما ، التمميذ
  اضطراب أي مف يعاني ولا حسنة والجسمية العقمية التمميذ قدرات تكوف حيث : وظيفي تأخر دراسي 

 بشكؿ الوظائؼ تعمؿ لا حيث الوظيفية الناحية في يكوف الخمؿ إنما عقمي، أو عصبي أو عضوي
 .الدراسي التحصيؿ في التفوؽ إلى تؤدي بحيث منسجـ
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 ::" أنواع التأخر الدراسي التاليةإلى (120: 2006)الدمنيوري في حيف يشير
  المتأخروف اجتماعيا أو المحروموف ثقافيا)كما يسمييـ البعض( ىـ أطفاؿ الاجتماعيالتأخر الوظيفي :

أو الحياء الشعبية، ينحدروف مف أسر لا  يعيشوف في مستوى اجتماعي وثقافي منخفض كالبيئات الريفية
 ميوؿ ليا نحو التعمـ.

 انفعالية، حيث أف سوء العلبقة وىو نتيجة لاضطرابات : (المضطربوف انفعاليا )التأخر الوظيفي الانفعالي
بيف الطفؿ و والديو و التخاصمات الأسرية تخمؽ الاضطراب الانفعالي لدى الطفؿ، واف انعداـ التفاعؿ 

 ومف ثـ إلى التأخر الدراسي. أو الحرماف مف الأبويف يؤدي إلى انخفاض مستوى التحصيؿ
 ت جسمية غير خمقية وتؤدي إلى ىـ مجموعة مف الأطفاؿ يعانوف مف مشكلب :المتأخروف أكاديميا

التأخر الدراسي منيا الإصابات الطارئة التي تصيب بعض أجزاء المخ وتعطؿ بعض الوظائؼ العقمية 
 ."وتفقد الطفؿ القدرة عمى النطؽ أو القراءة

 
 يمكننا أف نستنتج حسب ما تقدـ بأف أنواع التأخر الدراسي تـ تقسيميا أو تصنيفيا متبعيف في ذلؾ 

تأخر يشمؿ جميع المواد الدراسية الأساسية منيا والثانوية)التأخر العاـ( أو تأخر يقتصر عمى مادة معينة 
 أو مادتيف أساسيتيف )تأخر خاص(، وقد يكوف تأخر متراكـ لمدة سنيف عديدة)تأخر دائـ( 

متابعة أو عرضي ظرفي يزوؿ بزواؿ المشكؿ الذي أدى إلى التأخر)تأخر مؤقت( أوحقيقي تقرره ال
والفحص، أو ظاىري )وجود تعارض بيف قدرات التمميذ ومستوى تحصيمو الدراسي( وقد يصنؼ إلى تأخر 

 وظيفي أو غير وظيفي انطلبقا مف حالة الوظائؼ العصبية لدى التمميذ......الخ
 :لتأخر الدراسيلالعوامل المسببة  4.1

نفسية وتربوية عند بعض التلبميذ، وقد تكوف مشكمة متشابكة الأبعاد، قد تكوف مشكمة يعد التأخر الدراسي 
لمتلبميذ والآباء،  تسببو ىذه المشكمة مف قمؽ وتخوؼ مشكمة اجتماعية عند البعض الآخر، ونتيجة لما

أثار التأخر الدراسي اىتماـ وتفكير الكثير مف المنشغميف في حقؿ التربية والآباء والطلبب أنفسيـ، حيث 
ىذه العوامؿ الكامنة وراء ىذا المشكؿ، لكنيا اتفقت عمى أف مختمؼ  تعددت البحوث والدراسات حوؿ

 المتمدرس. إحداث ظاىرة التأخر الدراسي لدى العوامؿ ليا دور كبير في

التأخر الدراسي إلى مجموعة مف الأسباب العقمية والجسمية "(  36: 2007يوسؼ ذياب )يرجع 
في التمميذ بدرجات متفاوتة ويندر إلى أف يرجع إلى سبب والاجتماعية والاقتصادية والانفعالية التي تؤثر 

إذ ليس بالحياة سبب مستقؿ لا يتصؿ بأسباب ومسببات أخرى، فالحياة حمقات مترابطة كؿ حمقة  واحد،
 . "منيا ثنائية الحركة تتأثر بما قبميا وتؤثر فيما بعدىا
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 وعوامؿ أسباب لتضافر نتيجة شأتن معقدة ظاىرة "( بأنو:1: 2011كما يصفو إسماعيؿ إبراىيـ بدر)
 أو المدرسة إلى يرجع وبعضيا والانفعالية، والعقمية الجسمية وظروفو التمميذ إلى يرجع بعضيا متعددة
 بالتالى و دراسيًا، بالمتأخريف العناية فرص مف يقمؿ التعميـ عمى المتزايد الإقباؿ أف إلى بالإضافة المنزؿ،
 أمرًا المشكمة بيذه الاىتماـ كاف ىنا ومف الأكمؿ، الوجو عمى رسالتيا تأدية عف إعاقة المدرسة ذلؾ يمثؿ

 والعوامؿ الأسباب عمى التعرؼ عمى منصبًا الاىتماـ وأصبح التعميـ، فى الفرص تكافؤ لتحقيؽ ضروريًا
 مجاؿ فى الباحثيف مف المناسب الاىتماـ المشكمة ىذه تنؿ لـ حيف فى الدراسى، التأخر مشكمة التى تسبب

 ".العربية البيئة فى وخاصة والعلبج الوقاية
 التأخر الدراسي بنوع مف التفصيؿ. سنعرض  فيما يمي أىـ العوامؿ المؤدية إلى

 :العوامل الفردية  1.4.1
 العوامل العقلية:   1.1.4.1

 العامة العقمية القدرة مستوى تدني أف عمى (2002جمعة) عبمة ( و 2002الحميد) وعبد الببلبوي كؿ اتفؽ
 فقد .دراسي تأخر حالة وجود عمى الدالة المؤشرات أىـ تعد المتوسط مف لأقؿ العاـ الذكاء وانخفاض
 90 و 70بيف ما دراسيا المتأخريف الطلبب ذكاء معامؿ اليونسكو ومنظمة العالمية الصحة ىيئة حددت
 درجة.
 يتفؽ أغمب العمماء عمى أف الذكاء مف أقوى الأسباب في إحداث التأخر الدراسي العاـ الذي : الذكاء

يعتبر مف أىـ العوامؿ العقمية في التحصيؿ وبالتالي فإف انخفاض نسبة الذكاء لدى يستعصى علبجو، إذ 
 التلبميذ يؤدي بيـ إلى تأخر دراسي عاـ. 

إلى أىمية القدرات الخاصة في التحصيؿ الدراسي، فالقدرات المفظية ىي أساس التعبير  BURTأشار 
 ـالأرقاالمغوي، فيي تحقؽ نجاحا في المواد ذات الصمة بالمغة. والقدرات الرياضية تساعد التمميذ عمى فيـ 

 (36: ص2007ب، نظيـ الأفكار وعرضيا.)ذياوالحساب، كما توفر القدرات الكتابية إمكانية النجاح في ت

 كما أثبتت الأبحاث التي أجراىا في بداية ىذا العصر بينيو و بيرت و كلبباريد أف الذكاء يعد 
 فبقدر مف العوامؿ الأساسية لمنجاح، مما يعني أنو عنصر ميـ في تقدير نتيجة الطالب المدرسية،

 ما نستطيع تنمية ىذه الطاقة نكوف قد ساىمنا في دفع الطالب إلى النجاح والاجتياد والتفوؽ. 
 (43: 2005 ) سميماف،

ومف أبرز خصائص الذكاء لدى المتأخريف دراسيا ىو صعوبة إدراؾ العلبقات بيف الأشياء وتكوف نسبة  
و وقد يكوف ذكائو منخفض بسبب كذلؾ قد يكوف الذكاء عنده قد ورثو مف أبوي %80ذكائيـ اقؿ مف 

 تعرضو لأمراض في صغره أدت إلى تدني نسبة ذكائيـ كما أف لمبيئة التي نشأ فييا دور
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 (.451: 2008،  س)بطر فع نسبة الذكاء أو انخفاضيا.في انخفاض ذكاء الطالب ولمبيئات دورا في ر 
انخفاض نسبة الذكاء لدى التلبميذ يؤدي إذا يعتبر الذكاء مف العوامؿ المؤثرة في التحصيؿ وبالتالي فإف 

 إلى تأخر دراسي عاـ.

 إف الذاكرة ليست سواء عند كؿ التلبميذ، فبينيـ فروؽ فردية فييا سواء في سرعة الحفظ أو : الذاكرة
في مدة الاحتفاظ، والتجربة تشير إلى ذلؾ، فإذا ما كرر المعمـ عمى أسماع التلبميذ بيتا مف الشعر، فإف 

حفظو وتردده بعد سماعو لممرة الأولى، وبعضيـ لا يحفظو إلا بعد سماعو مرتيف، ومنيـ مف فئة منيـ ت
عمى تفاوت في ذاكراتيـ. ومثؿ ذلؾ إذا  يدؿ لى سماعو عدة مرات ليتمكف مف ترديده غيبا. وىذاإ يحتاج

شرح المعمـ مسألة مف المسائؿ، فبعض التلبميذ يفيميا لممرة الأولى وبعضيـ يحتاج إلى 
 (30: 2014مرات.)الخميسي،

أف نسبة كبيرة مف التلبميذ لا تعاني مف عممية استيعاب المعمومات  :"( إلى37: 2012منصوري) يشير
وتخزينيا بقدر ما تعاني مف عممية استرجاع تمؾ المعمومات في الوقت المطموب وبالكيفية المطموبة، وذلؾ 

 بسبب:

 عدـ امتلبؾ التمميذ الرغبة في التذكر.  -

 عدـ اىتمامو بالمادة الدراسية التي بيف يديو. -

 لإخفاؽ في معرفة ما ىو بحاجة لتذكره. -

 ليس لدى التمميذ عادة لراسخة لمتعمـ. -

 انعداـ التنظيـ في استغلبؿ ما تعممو. -

 ."عدـ الاستخداـ الصحيح لممعمومات التي اكتسبيا -

 نتيجة لعدـ الاىتماـ، والدليؿ عمى ذلؾ أنو قادر عمى  قد يعود تشتت أو عدـ الانتباه عند الطفؿ :الانتباه
الانتباه في بعض المواد، إف ذلؾ يحدث نتيجة لخطأ في التربية، فبعض الآباء يربوف أطفاليـ دوف أف يبثوا 

 المعمـ  يقدمو   فييـ عادات معينة ودوف أف يجبروىـ عمى التزاـ النظاـ فيحدث أحيانا أف يكوف الدرس الذي
منتبييف إليو لأنو مف الأفضؿ أف يدرسيـ بطريقة شيقة   غير بثمرة، لأف التلبميذ   يأتي  لكنو لاو   متقنا

 عمى أف يكونوا منتبييف لمدرس.
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 إلى أف التمميذ مشتت الانتباه ىو تمميذ غير متواصؿ بذىنو مع ما يقدـ  (2014الخميسي )يشير 
 في الدرس مف معمومات وأفكار وتجارب، ىذا الغياب الذىني يكوف سببا مف الأسباب اليامة 

 في حدوث مشكؿ التأخر الدراسي لديو. 
 

 :الحالة الصحية العامة 2.1.4.1
 ضعف البنية العامة:  

 إف الصحة الجسدية باستطاعتيا أف تكوف مف بيف الأسباب المؤدية إلى مشاكؿ التعمـ لدى الكثير 
فالضعؼ العاـ وأمراض سوء التغذية كالأنيميا والأمراض الصدرية كالربو والحساسية  ،التلبميذمف 

، وغيرىا مف الأمراض المزمنة التي تشتت انتباه جرة والصرع وأمراض القمب والسكريوأمراض الأنؼ والحن
 عمموالتمميذ وفي ىذا تأكيد عمى دور الانتباه في عممية التعمـ، وتمنع العقؿ عف أداء 

دراؾ وتفكير.   مف تذكر وتصور وتخيؿ وا 

 أوضعؼ الحاد، الدـ فقر يعاني قد دراسيًا المتأخرأف  (2002 الحميد ) عبد و الببلبويمف يؤكد كؿ 
 لمتعب قابمية أكثر ويصبح والمتابعة، والتركيز الانتباه عمى القدرة بينو وبيف يحوؿ الجسمية، مما البنية

 الآخريف.  التلبميذمف  غيره مف أكثر والإنياؾ
أف "أثر الأمراض في تأخر التمميذ مدرسيا،  عفعند الحديث  ( أيضا 44: 2012منصوري)يذكر حيث 

الطفؿ المصاب بالصرع تختمؼ باختلبؼ الحالات، فالطفؿ القمؽ مف  فيآثار صعوبات التكيؼ المدرسي 
آثار نوباتو يبحث عف إخفائيا بطرؽ عديدة، كأف يخفي دواءه أماـ زملبئو ولا يتبع علبجو، وقد تصؿ 

 ."ض المدرسي أو التخمي عف الدراسةصعوبات التكيؼ إلى الرف

 ( 2114الدراسة التي قاـ محمد حيدر) كشفت ،متناوؿ الغذائي بالمردود الدراسيوعف علبقة ال 
طالبة ،أف الطالبات المواتي يتناولف غداء متوازنا مف حيث القيـ الغذائية )الألياؼ والبروتينات  81عمى 

والسكريات والدىوف والفيتامينات و الأملبح( لـ تعاف أي منيف مف أمراض خلبؿ سنوات عدة ، كما أنيف 
، والفيـ اـ بالواجبات المدرسية والمراجعة، والقدرة عمى القياه والتركيزاط و قدرة عمى الانتبيتمتعف بنش

 ية جيدة.منيف تحصمف عمى نتائج دراس % 61،والحفظ ، واف نسبة 
 (.41: 2112 ،) في منصوري مصطفى

 الإعاقات الحسية والعاىات: 

قد تكوف أحيانا درجة ذكاء التمميذ فوؽ المتوسط وحالتو الصحية العامة لا بأس بيا، ولكنو مصاب   
 دورا يمعباف السمع وضعؼ البصر إف ضعؼبأمراض خاصة ونواحي نقص جسمي تعوؽ تقدمو دراسي. 
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 المعمـ لشرح الطالب متابعة صعوبة إلى يؤدي الحواس بعض قصور أف الدراسي، ذلؾ التأخر إحداث في
 قد الذي النفسي الأثر إلى بالإضافة الأذف.  وسماعات كالنظارة المعينة الوسائؿ يستخدـ لا الذي وخاصة
 بالآخريف. نفسو قارف إذا الطالب عند الجزئية الإعاقة تمؾ تحدثو

 (.2001 )زىراف،

 و تغير أنماط : إف الإعاقة البصرية ىي حالة ضعؼ أو عجز في الجياز البصري تعيؽ أضعف البصر
أف أخطر حالات ضعؼ البصر ىي ضعؼ  :"(47: 2012يوضح منصوري)النمو عند صاحبيا. 

 البصر الجزئي الذي لا يتفطف لو المدرس غالبا، فيجمس التمميذ المصاب بو في وسط الفصؿ 
وىذا  أو في آخره، مما يصعب عميو متابعة الدروس المنقولة عمى السبورة، فينتج عف ذلؾ إجيادا لمعيف،

 ما قد يؤدي إلى مضاعفات أخرى، ىذا في الجانب الصحي أما في الجانب التعميمي، 
فقد يرتكب التمميذ ضعيؼ البصر أخطاء في نقؿ الحروؼ وكتابتيا مما يؤثر عمى التركيب الصحيح 

عمى  لمعبارات والجمؿ ويفقدىا عنصر الفيـ، وىذا بدوره يؤثر عمى استيعابو لممواد الدراسية، وبالتالي
 ".نتائجو في الامتحانات الفصمية والعامة

 إف الإعاقة السمعية تعني انحرافا في السمع يحد مف القدرة عمى التواصؿ السمعي   :ضعف السمع
( أنو قررت 1964) مف  الشبراوي، وىنداـالمفظي. ونظرا لأىمية حاسة السمع في تعمـ الطفؿ يذكر كؿ 

(أف التلبميذ الذيف يزيد النقص في سمعيـ عف 1954إحدى لجاف وزارة التربية والتعميـ بمصر سنة )
 ( ديسيبؿ فئة الأطفاؿ الذيف يعانوف مف إعاقة سمعية بسيطة 20عشريف )

في السمع يتعمموف في المدارس العادية، ولكف يوضعوف في الصؼ الأوؿ مف القسـ ، ويضعوف تحت 
 الرعاية الطبية، أما الذيف لا يزيد النقص في سمعيـ عف عشريف ديسيبؿ فيـ عادييف.

 (.50 -49: 2012)منصوري ، 
 إف بعض العاىات مثؿ صعوبات النطؽ وعيوب الكلبـ الأخرى تحوؿ دوف قدرة : صعوبة النطق والكلاـ

وب النطؽ وأكثرىا شيوعا مف أىـ عي Le Bégaiementالتمميذ عمى التعبير الصحيح، و تعتبر المجمجة 
 بيف الأطفاؿ، وىي تظير عادة في سف الخامسة وتشتد في سف الحادية عشر.

أف مختمؼ المشكلبت النفسية التي تواجو الطفؿ المصاب بالمجمجة تولد لديو  الخميدي و وىبييشير 
شعورا بحب العزلة والانطواء وتجنب الآخر، وىذا ما يؤثر سمبا عمى تحصيمو الدراسي، مما ينتج عنو 

إلى رفض مدرسي نتيجة خوؼ وقمؽ التمميذ  -إذا لـ يعالج -عدـ توافؽ مدرسي، والذي قد يتطور
جمجة عمى نفسو أماـ زملبئو، ولو انو قد توجد حالات مصابة باضطرابات الكلبـ ولكنيا المصاب بالم

منصوري ، في  )تصمد أماـ تحدي المرض والنظرة الاجتماعية وىذا يولد عندىا حافزا لمتفوؽ الدراسي.
2012 :51.) 



114 
 

 

فالعيوب الجسمية  الجسـ ومكوناتو لو تأثير كبير في حدوث حالة التأخر الدراسي، نستنتج مما ذكر أف
الجسـ،  حد مكوناتأحالة النقص في  الكلبـ والنطؽ أو  اضطرابات  كضعؼ البصر وضعؼ السمع و

الأمر الذي ي، أمور تجعؿ التمميذ غير قادر عمى التكيؼ السميـ داخؿ القسـ، مما يجعؿ تحصيمو متدن
 يوقعو في مشكؿ التأخر الدراسي، خاصة إذا ما أغفؿ المدرس ذلؾ.

حياف ييزأ في كثير مف الأ"( أنو 40: 2007) يوسؼ ذيابوعف معاناة التلبميذ أصحاب العاىات، يذكر  
 مر الذي يبعدىـ عف المدرسة ويجعميا ممقوتة الطلبب بزملبئيـ أصحاب العاىات الأ

أف الشعور بالنقص يدفع صاحبو إلى الانطواء ليعوض في أحلبـ اليقظة ما يفوتو في   في نظرىـ، ذلؾ
 ذلؾ،   مى العكس مفصاحبو، ع  تحقيؽ ما يصبو إليو، وقد يدفع و  الـ الواقع مف نجاحع

حد المياديف ليغطي قصوره ويعوض عف نقصو في ميداف آخر، كما أنو قد يدفعو إلى أإلى التفوؽ في 
 ."أو كذب أو تخريب غش سرقة أوارتكاب أعماؿ ضد الجماعة مف 

 
 :العوامل المدرسية  2.4.1
 : منيا الدراسي التأخر إلى تؤدى التي بعض الأسباب :"( 40: 2002الجرجاوي)يحدد 

 الكافية، ومجيزًا بالإضاءة مريحًا الفصؿ كاف كمما : الدراسي للفصل الفيزيقية البيئة 1.2.4.1
 السبورة سلبمة مثؿ الأخرى الوسائؿ وتقمباتو وكماؿ المناخ لظروؼ وفقًا والساخف البارد التكييؼ وسائؿ و 

 قمة إلى جانب والدخوؿ  لمخروج  أمامي باب و  خمفي وباب نوافذ الإيضاح، وبو لوسائؿ حوامؿ ووجود
 مف المعدية الأمراض وبعض تقبؿ الدرس، وعدـ والممؿ بالاختناؽ الطلبب يصاب لا حتى الطلبب أعداد
  ويقمؿ دراسي تفوؽ إلى كمو يؤدي ىذا فإف ، جموسيـ في الطلبب تقارب
 .الدراسي التأخر نسبة مف

 والتركيز وعدـ الانتباه، الدرس في التفكير تشتيت إلى تؤدي :اليقظة وأحلاـ الذىن شرود 2.1.4.1
 دقة  إلى  تحتاج التي المواد في  خاصة دراسي تأخر أو فشؿ ذلؾ عمى فيترتب المعمـ شرح أثناء في 

  .لتسمسميا الفيـ في
 بعض في خاصة المعمومات إيصاؿ في كفاءتو وعدـ للموضوعات المدرس عرض طريقة أف كما 3.1.4.1

 عرضيا، في وفف ميارة إلى تحتاج لأنيا ذلؾ بالتأخر الدراسي  علبقة ليا والعموـ الرياضيات مثؿ مواد
الملبئمة تتسبب  التدريس أساليب فانعداـ ، تدريسو في والعمـ الفف أسباب يممؾ ىو الذي الماىر والمدرس

  .حتما في تأخر التمميذ
 

 أف: (155: 1996خير الله و الكناني )تأثير المعمـ عمى المتعمـ يقوؿ كؿ مف ب فيما يتعمؽ
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كؿ عمميات التربية والبناء في المدرسة، ويمكف القوؿ أف تأثير شخصية المعمـ   يوجو "المعمـ ىو الذي
بدرجة عمى التلبميذ أقوى مف الكتب الدراسية. وميؿ التلبميذ لمادة مف مواد الدراسة مرتبط إلى حد كبير 

حب التلبميذ لمدرس ىذه المادة، بينما يدؿ نفور التمميذ مف المادة عمى أنو يرفض مدرسيا، لذلؾ 
 النواحي النفسية الأخص  وعمى وسموكو تصرفاتو  مف المدرس أف يتميز بمواصفات خاصة في فالمطموب
 والخمقية".
 يؤدي التربوي  المبدأ ىذا بتحقيؽ معرفتيـ عدـ أو المدرسيف إىماؿ إف: الفردية الفروؽ مراعاة 4.1.4.1

 يشترؾ لا قد التي استعداداتو و الخاصة طالب قدراتو لكؿ أف فالمعروؼ الطلبب، لدى دارسي فشؿ إلى
 عف تختمؼ  دافعية  ومستوى طموح ومستوى ورغبات ميوؿ طالب وكذلؾ لكؿ أقرانو، مف غيره مع فييا
 الفروؽ بتطبيؽ مبدأ وذلؾ الخصائص ليذه  وفقًا طلببو يعامؿ أف المعمـ استطاع فإذا أقرانو مف غيره

 استخداـ ذلؾ طريؽ عف فيستطيع طلببو طبيعة معرفة المعمـ عمى يسيؿ الأمر فيذا ،بينيـ الفردية
 مع يتعامؿ يجعمو مما والعقاب الثواب أسموب مبدأ خاصة منيـ واحد لكؿ  تصمح التي التربوية الأساليب
  .وسيولة بيسر طلببو
  لتحصيميا  المتعمميف  اىتماـ لإثارة الإنساف حياة لتواكب مادتو يوظؼ الذي ىو الناجح المعمـإف 

المتعمميف  يجعؿ مما التطبيقية العممية بالناحية مادتو مف المتعممة النظرية الجوانب يربط أنو إلى جانب
  .معمميـ عند القدرات  ىذه مثؿ لدييـ تتوفر  لـ الذيف مف تحصيلب أكثر

المتمرس يقبؿ  المعمـ: "أف (158: 1996الله و الكناني ) خيرفي سياؽ الكلبـ عف الفروؽ الفردية أشار 
ىذا  يف تلبميذه لا بد أنو سيغرس نفسالتلبميذ كما ىـ، فالمعمـ الذي ييتـ بفيـ وتقبؿ الفروؽ التي تظير ب

التي لفعمية لحقيقية والصعاب االاتجاه مع تلبميذه، وىو بذلؾ يتيح ليـ حرية التعبير عف مشاعرىـ ا
يواجيونيا فلب يشعر بالخجؿ أو بالذنب أو بالنقص أو بعدـ الأمف، ولكف تظير ىذه المشاعر بسبب القمؽ 

يتحكـ في   يضعيا مفؿ في الوصوؿ إلى المستويات التي الناجـ عف الفش المصحوب بالتيديد أو العقاب
  ."التمميذ

 يقص المعمـ تجعؿ التي  المكتظة الفصوؿ في خصوصًا : للمعلم الكبير التدريسي العبء 5.1.4.1
 في ويقصر  لمطلبب، الإيضاحية الوسائؿ إحضار و الشرح في ويقصر والكتابي، الذىني التحضير في 

 فشؿ إلى يؤدى مما والرصد التصحيح فم خوفًا دورية اختبارات إجراء أو بواجبات الطلبب تكميؼ
 عميو الدروس الممقاة بكثرة  عنيـ مشغوؿ معمميـ لأف المناقشة مف وحرمانيـ الجيد التحصيؿ في الطلبب

 الطلبب. كثرة جانب إلى
 التي الرواتب لقمة أخرى نتيجة أعماؿ بمزاولة الانشغاؿ بسبب رالمتكر  المدرسين بعض غياب 6.1.4.1
 يرضي بما الطلبب تدريس حتى أو لمطلبب توصيؿ المقرر  عدـ إلى يؤدى مما الوظيفة مف يتقاضونيا

  .فشؿ دراسي إلى يؤدى كمو فيذا الله،
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عدـ استقرار المدرسيف وكثرة تنقلبتيـ مف مدرسة إلى أخرى يؤثر سمبا "( أف 54: 2005ويذكر منصوري)
عمى المناخ التنظيمي والإدارة الحسنة لممؤسسة التعميمية، وىذا بدوره يؤثر سمبا عمى تكيؼ التلبميذ، 

قة المدرس المدرسيف بكثرة إلى عدـ مقدرة التلبميذ عمى مسايرة طريومردودىـ الدراسي، ويؤدي تغيير 
  ."الدراسي فينتج عف ذلؾ التأخر طريقة سابقيو،  عف الجديدة التي قد تختمؼ

دارة المدرسة إدارة وتشديد الدراسية المقررات طوؿ أف كما 7.1.4.1  المدرس يجعؿ إتماميا التعميـ عمى وا 
 إلى ويميد الطلبب تحصيؿ عمى سمبًا يؤثر مما لا بالكيؼ بالكـ الاىتماـ إلى يؤدى وىذا شرحو في يسرع
 يتركوف مما يجعميـ الطلبب كاىؿ إثقاؿ إلى يؤدي يوميًا منزلية بواجبات الطلبب ، وتكميؼ دراسي فشؿ

 أو دراسي تأخر ذلؾ عمى ويترتب ىؤلاء الطلبب عف المدرسيف بعض رضا عدـ إلى يؤدى وىذا بعضيا
  فشؿ.

 والجرائد الإعلبـ الأخرى ووسائؿ الفضائيات ومتابعة بأنواعو والترفيو اللعب في المبالغة 8.1.4.1
 عف الدراسة. الممييات مف كميا المحموؿ، كالياتؼ  الحديثة الاتصاؿ وسائؿ كذلؾ والفيديو والمجلبت
 دراسي. فشؿ إلى يؤدى مما الطلبب لدى  التحصيؿ مستوى انخفاض في يساعد استخداميا في فالمبالغة

 جيدة بطريقة أداىاو  اتبعيا الطالب إذا أساليب لممذاكرة :المذاكرة في خاطئة وعادات أساليب إتباع 9.1.4.1
 . في الدراسة فشمو مف وقمؿ عنده التحصيؿ مستوى ارتفع

 وعميو التحصيؿ، النسياف وقمة إلى يؤدي مما الدروس مراجعة في  واللامبالاة الطالب اىتماـ عدـ 10.1.4.1
 .إلييا مدفوع غير الطالب نفس مف نابعة المذاكرة تكوف أف يجب

 .أفضؿ تركيزه حتى يكوف الممييات وكؿ والمرافؽ والعمؿ الضوضاء مناطق عن الابتعاد 11.1.4.1
 أو أصدقائو عف عزؿ الطالب مثؿ الامتحانات أثناء الأمور أولياء  قبل  من خاطئة أساليب إتباع  11.1.4.1
 لا ؿالفش ىذا لإزالة الفشؿ، عنوانيا  عكسية إلى نتيجة ذلؾ ويؤدي ،راالاختب يوـ رةالمذاك عمى الاقتصار

 ليقطؼ وفيميا واستيعابيا المعمومات ىضـ الطالب عمى يسيؿ البداية حتى مف الوقت تنظيـ مف بد
 . "الدراسي العاـ في نياية ثمارىا
 شغب مصدرتشكؿ  مجموعات إلى يتحولوف ما ا كثير دراسيا المتأخريف أف( 2012) عمر عمورويذكر 
 دراسيا المتأخروف لما يعانيو وذلؾ التعميمية العممية في اضطرابا يسبب مما ككؿ ولممدرسة لممعمـ وا زعاج

 ىذه عف التعبير ىؤلاء فيحاوؿ رفقائيـ متابعة عف بالعجز والشعور الكفاءة، وعدـ نقص مشاعر مف
 جية مف الدراسي التأخر فبي ارتباطية علبقة وجود يؤكد ما وىذا عدوانية، بسموكيات السمبية المشاعر
 والنيوض المشينة السموكيات ىذه مف ولمحد التلبميذ لدى ثانية جية مف واني العد السموؾ ومظاىر

 :يمي ما نقترح بالمتعمميف
  .التربية في والتيديد الزائد العقاب أسموب استعماؿ عف الابتعاد 
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  والمتأخريف المتفوقيف التلبميذ بيف التفريؽ وعدـ الأستاذ طرؼ مف التعامؿ أسموب في المساواة •
  دراسيا. 
 قمع  عمى تدريبو مع عنيا التعبير عمى وتشجيعو المتمدرس ورغبات حاجات الاعتبار بعيف الأخذ •
 . منيا البعض 
 بتقديـ  التمميذ مستوى وتحسيف تداركيا ومحاولة لدييـ الضعؼ نقاط ومعرفة دراسيا بالمتأخريف الاىتماـ •

 .تحصيلب الأقؿ المواد في خاصة إضافية وحصص استدراكية دروس
 .التلبميذ بيف العقمية والقدرات الفردية الفروؽ مراعاة •
 .والإرشاد التوجيو يعقبيا التي بالملبحظة المعالجة الأستاذ يستعمؿ لو حبذا •
عمى  التلبميذ ترغيب  مع المنزؿ  داخؿ  فييا  التحكـ و  الإعلبـ وسائؿ برامج أىـ انتقاء عمى السير •

 .منو يستفاد وما الأفضؿ سماع أو مشاىدة
• amer-http://psyeduc.files.wordpress.com/2012/11/amour  
 

 :العوامل الأسرية الاجتماعية 3.4.1

توافر الجو الثقافي  وعدـ  وتشمؿ الانخفاض الكبير في المستوى الاجتماعي الاقتصادي في الأسرة،  
 أحدىما، واليتـ، الوالديف أو غير اللبئقة، وغياب فييا وكبر حجميا، والظروؼ السكنية 

والعلبقات الأسرية المفككة، وأسموب التربية المتناقص) الأب يأمر والأـ تنيى أو العكس( والإفراط في  
الطفؿ أو رفضو أو القسوة عميو، وتفضيؿ جنس عمى آخر، والقمؽ الزائد عمى تحصيؿ التمميذ أو  تدليؿ

مكانياتو، والإىماؿ وال المعروؼ  ومفلبمبالاة... رفع مستوى طموحو إلى درجة لا تتناسب مع قدراتو وا 
حجـ الأسرة صعب  روكمما كب غرؼ مسكنيا، وقمة  ادىا كثرة أفر   عمى الأسرة الجزائرية والعربية عامة

-1981ىذا ما توصمت إليو دراسة عبد الكريـ غريب ) بأفرادىا وتمبية مطالبيـ، العناية عمى الوالديف
 بالتعميـ الابتدائي تمميذ، وتمميذة 300ى عينة مف(عمى التخمؼ الدراسي في المدينة والبادية عم 1982

والأبناء، حيث توصمت  الآباء لكؿ مف بالاستمارات مستعينا 100لإناث او  200بالمغرب يمثؿ فييا الذكور
مف تلبميذ العينة  % 28إذ أف إلى أف حجـ أسرة التلبميذ المتخمفيف أكثر مف حجـ أسرة التلبميذ المتفوقيف

 سر تلبميذ العينةأفقط مف   %6 أفراد في حيف نجد في نفس المستوى5 الضابطة ليتعدى
 (.54،55: 1992،غازي)بو التجريبية.

  الاكتظاظ داخؿ الأسرة، بب حتما نوعا مفكثرة عدد الأفراد وقمة الفرؽ يسأف مف ىنا نجد 
محيطو فنجده يعاني يؤثر سمبا عمى نمو الطفؿ فيضعؼ الانتباه وتركيزه لدروسو وتتوتر علبقتو مع  مما

"وىذا ما أكدتو دراسة الطاىر بوغازي  مف سوء تكيؼ مدرسي، وتأخذ نتائجو الدراسية خط الانحدار

http://psyeduc.files.wordpress.com/2012/11/amour-amer
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 مستوى أسري عالي، متوسط، وضعيؼ، ذات فئة تممساف مدينة عمى ثلبثة أوساط أسرية مف)1991(
الدراسة لمواصمة  ضروري أف العامؿ الاقتصادي يروف مف أفراد الفئة الفقيرة% 44.73 توصمت إلى أف

ناحية أخرى فضيؽ السكف وعدـ توفره عمى الشروط الضرورية يكوف عرضو للؤمراض خاصة  ومف
 المنتقمة منيا مما يعرقؿ النشاط الاجتماعي والمدرسي لمطفؿ فيؤخره عف أقرانو.

 التفكؾ يسوده الذي الأسرى كالجو الأسرية الخلبفات :"أف (216: 2002)عبد الحميد يضيؼ البيلبوي و
أف و ، دراسيًا الطالب تأخر  مف أىـ الأسباب التي تؤدي إلى والخلبفات العائمية والمشاجرات الزوجيف بيف

 قاسية قد تكوف الطلبب بعض اللب سوية التي يعاني منيا  الوالدية  المعاممة أساليب
 المدرسي الأداء عف تعوؽ الطالبكميا أمور التسمط،  أو الزائدة والحماية التدليؿ عمى العكس مف ذلؾ أو 

 قد إذ بشكؿ عاـ والتعميـ لممدرسة نظرة التمميذ عمى ينعكس أوكلبىما قد الوالديف أحد كما أف أمية .الجيد
 عف الابنة أو الابف انصراؼ إلى ذلؾ يؤدي وقد تعميمو إكماؿ أو لدروسو الطالب لمتابعة ضرورة يرى لا

الطبقة  أبناء لو يتعرض الذي للؤسرة والحرماف والاجتماعي الاقتصادي المستوى وأف انخفاض ،التعميـ
يضطروا  قد لأنيـ أيضا وذلؾ دراستيـ ومتابعة  زملبئيـ عف تخمفيـ إلى يؤدي العصر وسائؿ مف الدنيا
  الأسرة دخؿ لمضاعفة والدىـ مساعدة إلى
 ."البيئة تمؾ معارفيـ داخؿ مف تزيد التي والتجارب لنقص الخبرات نتيجة أو

 العوامل النفسية الانفعالية:  4.4.1
التمميذ المتكيؼ مدرسيا)الناجح( ىو ذلؾ التمميذ الذي لديو سيولة " :( أف228: 2010نادية شرادي)تذكر 

 بكؿ دقة، ىو ذلؾ التمميذ المفعـ والمشبع بعوامؿ نفسية غنية  ةالأساسيفي اكتساب المعارؼ 
الثنائية. أما التمميذ غير المتكيؼ مدرسيا)الفاشؿ( ىو ذلؾ الذي لـ  في إطار العلبقة الثلبثية وبالأخص

تتوفر فيو إمكانيات التحصيؿ المقبولة وىو ذلؾ الذي لـ يكوف جيازا نفسيا مفعما ومشبعا خلبؿ العلبقة 
  ."الثنائية أو الثلبثية

 تؤثر  الشعور بالأمف قمة وانعداـ أو العوامؿ الانفعالية كالقمؽ :"أف( 48: 2007ذياب ) يوسؼيشير كما 
التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ، حيث يغمب عمييـ التوتر المستمر الذي يجعؿ انتباه الطالب منحصرا عمى 

القمؽ   شروح المعمـ، كما أف  داخؿ نفسو، فلب يستطيع أف يستفيد مف الإمكانيات المدرسية وفي مقدمتيا
الامتحانات  ؤثراف أيضا عمى إجابات الطالب أثناءوالتوتر لا يؤثراف في التحصيؿ الدراسي فقط، بؿ ي

أكثر  استدعاء المعمومات فتأتي دائما أقؿ مف مستوى تحصيمو، حيث يمعب القمؽ دوره في جعؿ عممية
في التفكير  القمؽ إمكانيات الطالب كذلؾ يعوؽ  يفسر عف انخفاض درجاتو المدرسية، مما صعوبة

تحتاج إليو بعض أسئمة الامتحانات كما في تماريف اليندسة أو أسئمة  الإبداعي أو التفكير الناقد والذي قد
 ."التحميؿ والتقييـ
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 يكمف إنما التعمـ صعوبات مف صعوبة أو مشكمة أية جوىر :"أف (15: 2003 ) يذكر جاد
 ىذا وينشأ التعمـ، في الصعوبة مصاحبات مف رئيسي مصاحب بالعجز الشعور إف حيث الدافعية، في

 وصؿ كما إليو، الوصوؿ المتعمـ يستطيع لا تمكف مستوى إلى الوصوؿ في فشؿ أي بداية عند الشعور
 تأثيرا المتعمـ دافعية في لتأثيره، فشؿ مصدر ذاتو ىو يكوف بؿ فشؿ، كؿ  مع الشعور ىذا ويتزايد زملبؤه،
 ،الصعوبة وتخطي التحسف عمى القدرة خاصة التعمـ، عمى وبالقدرة بالنفس، الثقة درجة وبانخفاض سمبياً،
 ". وتشابكا تعقيدا الصعوبة، زيادة إلى مؤدياً  نفسو ىو التعمـ، لصعوبة المصاحب العرض ىذا ويصبح

 Usai et   Zanbinilدور الدافعية في استثارة التعمـ توصؿ كؿ مف زانبينيؿ و يوزاي بالنسبة ل 
يزداد تحصيؿ التلبميذ كمما كانت ( إلى وجود علبقة موجبة بيف الدافع والتحصيؿ الدراسي، حيث 2002)

 دافعيتيـ للئنجاز عالية، كما أف تحصيؿ التمميذ العالي يؤدي إلى دافعية إنجاز عالية.
 (.64: 2012منصوري،في )
 

التأخر الدراسي موضوع  إلى أف موضوع  إلى التأخر الدراسي، نصؿ   العوامؿ المؤدية قمنا بعرض بعد ما
 النفسي أو واستقرارىـ   الاجتماعية والمينية  بمستقبؿ الأبناء وحياتيـ خطير وحساس فيو يتعمؽ 

نما العوام لعامؿ واحد دوف وأف ىذا المشكؿ ليس نتاجا، اضطرابيـ في الطفولة وفي الشباب ؿ الأخرى، وا 
 متشابكة الأبعاد، فقد ينخفض مستوى التمميذ الدراسي عف ما  ىو مشكمة معقدة

الطبيعية  لو بالصورة  المقررة لممعارؼ   اكتسابو دوف حالتبو  ذاتية خاصة ىو متوقع منو بسبب عوامؿ
يكتسب بيا نظراءه في نفس الصؼ ىذه المعارؼ، وقد يكوف السبب المباشر في تدني تحصيمو  التي 

 الدراسي، إصابتو ببعض العاىات الجسمية التي تعيؽ متابعتو لمدروس والتي تخمؼ
 فيو أضرارا نفسية كثيرة.  

المشكمة كالفقر، وضيؽ السكف، والخلبفات الأسرية، مف حدة  أف تزيد الاجتماعيةلأسرية ايمكف للؤسباب 
نظاـ  خلبؿ مفكمو  التعميمي العوامؿ التي تسببيا المدرسة، وأحيانا النظاـ  عف أف نغفؿ ولا يجب

المدرسيف  ونوعية التدريس نوعية حيث مف المدرسة في السائد الجو أفو  متحانات وطرؽ التقويـ المتبعة.الا
عدادىـ   العدائي والمعمـ فالجو التحصيؿ، في يؤثر ذلؾ كؿ العممي وتأىيميـ وا 

 بالتأخر ترتبط عوامؿ كميا غير الملبئمة الدراسية والمناىج المناسبة، غير التدريس وأساليب المؤىؿ، غير
 الدراسي.

 النمو اكتماؿ عدـ أو تخمؼ أو نقص حالةىو الدراسي  التأخر أف (2012عمر عمور) حيث يؤكد
 دوف التحصيؿ نسبة تنخفض بحيث انفعالية، أو اجتماعية أو جسمية أو عقمية لعوامؿ نتيجة التحصيمي
 الخاص الدراسي التأخر ىو تأثيرا الأقؿ الدراسي التأخر مف نوعيف ىنا ونسجؿ المتوسط، أو المستوى
 غير التمميذ يبدو أيف العاـ الدراسي التأخر ىو الأشد لكف مادتيف أو مادة في جميا التأخر يظير حيث
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 نفسية مشكمة لأنو الأبعاد متعددة مشكمة ، فيوالمواد مختمؼ أساتذة أو لممعمـ الإطلبؽ عمى مساير
 في أقرانيـ مسايرة عف والعاجزوف دراسيا المتأخروفيظير  النفسية الناحية فمف واجتماعية وتربوية

 التربوية، الناحية ومف المنحرؼ السموؾ ومظاىر النفسي الاضطراب سمات مف الكثير الدراسي التحصيؿ
 عاجزيف يقفوف الذيف والمعمميف الآباء مف كؿ لدى الرضا وعدـ القمؽ مف كثير يثير التأخر الدراسي فإف
 التأخر فإف الاجتماعية الناحية ومف حميا، عمييـ استعصى التي الظاىرة ىذه إزاء شيء أي عمؿ عف

المدرسة،  مف يطردوف عندما الأميف أعداد إلى ىؤلاء عودة صورة في المجتمع عمى آثاره تنعكس الدراسي
 ىذه بوجود يقر أف يستطيع التدريس مارس مف كؿ فإف التميز ومدارس لأقساـ اليوـ الجزائر افتقار وبحكـ
 زملبئيـ ببقية الالتحاؽ عف يعجزوف التلبميذ مف مجموعة توجد حيث تقريبا تربوي فوج كؿ في المشكمة

    .الدراسية المقررات واستيعاب التحصيؿ في
amer-http://psyeduc.files.wordpress.com/2012/11/amour 

 
 سمات المتأخرين دراسيا وخصائصهم:  5.1

وخصائص  دراسيا، فصنفيا إلى سمات المتأخريف موضوع سمات (116: 2006تناوؿ رشاد الدمنيوري)
 شخصية واجتماعية وصفات وخصائص انفعالية. عقمية، سمات وخصائص جسمية، سمات وصفات

 الخصائص العقمية حيث  حيث مف يختمؼ المتأخروف دراسيا: السمات والخصائص العقلية  1.5.1
العقمي، ذلؾ أف درجات ذكائيـ تتراوح ما   مف العمر سنواتأنو يوجد بينيـ مستويات قد تصؿ إلى سبع 

 درجة، وأف ما يميز المتأخروف دراسيا ىو: 90و 70بيف 
 قصر الذاكرة. -
 ضعؼ الانتباه. -
 ضعؼ القدرة عمى حؿ المشاكؿ التي تحتاج إلى المكونات أو المعاني العقمية العامة. -
 بطء زمف الرجع. -
 تواه.ضعؼ القدرة عمى التركيز وانخفاض مس -
 فشؿ الانتقاؿ مف فكرة إلى فكرة. -
 انخفاض مستوى التعرؼ عمى الأسباب ومستوى التحميؿ والتميز. -
 البعد عف المنطؽ وعدـ القدرة عمى التفكير المنطقي. -
دراؾ نتائج الأعماؿ. -  سطحية الإدراؾ وسوء تقدير العواقب وا 
 جب أف تدفعنا إلى السعي يويزيد الباحث أف ضعؼ القدرات العقمية لدى المتأخريف دراسيا  

 تعميميـ وتنمية مياراتيـ التي يستطيعوف الإبداع فييا.  إلى
 

http://psyeduc.files.wordpress.com/2012/11/amour-amer
http://psyeduc.files.wordpress.com/2012/11/amour-amer
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 :الخصائص والسمات الجسمية 2.5.1
 الزوائد الأنفية وعيوب المساف وتضخـ الغدد والموزتيف. عيوب في البصر والتنفس و

 السمات والصفات الشخصية والاجتماعية:  3.5.1
 أظيرت العديد مف الدراسات أف كثير مف الدراسات مف مظاىر سوء التكيؼ ترجع جذورىا 

 إلى المراحؿ الأولى لمطفولة. ومف ىذه السمات:
 الانسحاب مف المواقؼ الاجتماعية والانطواء والعزلة. -
 اتصاؼ المتأخريف دراسيا بضعؼ الصحة العامة. -
 لدييـ الاستعداد نحو الانحراؼ. -
 لدييـ في تكويف الصداقات أو الاحتفاظ ليا.عدـ الرغبة  -
 اتصافيـ بالاعتراض عمى الآخريف. -

وىؤلاء تنقصيـ التغذية والسكف ولا يتمتعوف بإشباع لحاجات الأساسية إضافة إلى الصعوبات المغوية التي 
 عقمية لدييـ.تواجييـ مثؿ نقص المثيرات الصوتية والإعاقة الانفعالية التي تعرقؿ نمو الميارات المغوية وال

 وىي:: السمات والخصائص الانفعالية 4.5.1
 فقداف الثقة في النفس. -
 عدـ الاستقرار الانفعالي والخجؿ. -
 محدودي القدرات في توجيو الذات. -
 شدة الحساسية. -
 الكبت. -
 يمتاز سموكيـ بالأنانية والاعتماد عمى الغير. -
 ضعؼ قدرتيـ عمى الابتكار أو القيادة قياسا بالأفراد العادييف. -
 

 والجوانب لا الأبعاد متعدد تأثير ذات مشكمة وبناء عمى ما تقدـ في موضوع التأخر الدراسي نقوؿ أنو حقا
 خاص بشكؿ غض النظر عنيا ولا أخذىا مأخذ البساطة، لأنيا فعلب تشكؿ خطرا عمى التمميذ يجب

إلى تمرده ثـ ىروبو مف لدى التمميذ، ومف ثـ  الدراسي التكيؼ تؤدي إلى سوء عاـ، وىي  بشكؿ والمجتمع
المدرسة، ناىيؾ عما يمكف لممجتمع أف يجنيو مف ىذا اليروب مف انحراؼ وتمرد أولا عمى العائمة ليصؿ 

ليذا أولى بنا أف نفكر وبجدية  وموضوعية إلى حموؿ وبدائؿ تربوية  .بعدىا إلى تمرد عمني عمى المجتمع
 تقضي عمى ىذا المشكؿ قبؿ فوات الأواف.
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 ات التعلمصعوب. 2

 :  مفهوـ صعوبات التعلم 1.2
 ظيرت تعريفات متعددة ومتنوعة لصعوبات التعمـ، سنقوـ بعرض البعض منيا:

 ( 1981تعريف مجلس الرابطة الوطنية لصعوبات التعلم NJCLD ) 
 الاضطرابات مفمصطمح صعوبات التعمـ يعد مصطمحا عاما يشير إلى مجموعة غير متجانسة  إف"
الكلبـ،  الاستخداـ الخاص بالمجالات الاستماع،المشكلبت الحادة في الاكتساب و ي التي تتضح فو 

  وجود خمؿ ترجع إلى أف ىذه الاضطراباتو  الاستدلاؿ أو قدرات الحساب، ،الكتابة ،القراءة
كلبت الخاصة بتنظيـ ىي اضطرابات تحدث مدى الحياة وتعتبر مف المشفي الجياز العصبي المركزي، و 

المصاحبة لصعوبات التعمـ لكنيا ليست صعوبات التعمـ  الأعراض والتفاعؿ مف الإدراؾسموؾ الذات و 
رابات العقمي، الاضط التخمؼ ،ات الحسيةالإعاق ببعض مصحوبة ورغـ أف صعوبات التعمـ، نفسيا

 ف صعوبات التعمـ لا تكوفأأو لمظروؼ الثقافية أو لظروؼ التعمـ غير المناسبة إلا الانفعالية الشديدة 
 (. 111: 2003، )السيد .نتيجة ليذه الظروؼ"

 ( 1994تعريف اللجنة القومية المشتركة لصعوبات التعلم) 
لقد أدخمت ىذه المجنة مجموعة مف التعديلبت عمى التعريفات السابقة مف جراء ما واجيتو مف انتقادات  

شارات استفسارية بحيث وضعت تعريفيا الأكثر تكا  : النحو التاليملب و الذي جاء عمى وا 
عف نفسيا  متجانسة مف الاضطرابات التي تعبر ـ مصطمح عاـ يشير إلى مجموعة غيرصعوبات التعم "

 لحديثا أومف خلبؿ صعوبات واضحة أو بارزة في اكتساب أو استخداـ قدرات الاستماع 
ية و يفترض أف تكوف وىذه الاضطرابات ذات ،الاستدلاؿ أو القدرات الرياضية "أو القراءة أو الكتابة أو  

 (.32: 2007أبو فخر،).راجعة إلى خمؿ وظيفي في الجياز العصبي المركزي

  تعريف جمعية الأطفاؿ ذوي صعوبات التعلمACLD(1996) 

ة وعمميات حسية تصؼ ىذه الجمعية أف الطفؿ ذو صعوبات التعمـ ىو الذي يممؾ قدرة عقمية مناسب 
عددا محددا مف الصعوبات الخاصة بالإدراؾ والتكامؿ وصعوبات نفعالي إلا أف لديو امناسبة واستقرار 

الذيف  ؿالأطفاالتعريؼ  خاصة بالعمميات التعبيرية التي تؤثر بشدة عمى كفاءتو في التعمـ ويتضمف ىذا
 كفاءة  والذي يؤثر تأثيرا أساسيا عمى  العصبي المركزي يعانوف مف خمؿ وظيفي في الجياز

 ( 42: 2004)ممحـ،.المتعمـ"
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 (: 1962رؾ)يتعريف صامويل ك 
التعمـ يشير إلى التأخر أو الاضطراب في واحدة أو أكثر مف العمميات الخاصة  صعوبات إف مفيوـ 
لإمكانية وجود خمؿ مخي أو  و ذلؾ نتيجة، أية مواد دراسية أخرى أو، الحساب،الكتابة ،القراءة ،بالكلبـ 

أو العوامؿ الثقافية أو ، ر الأكاديمي إلى التخمؼ العقميالتأخ لا يرجع ىذاو  ،اضطرابات انفعالية أو سموكية ّ 
 .( 92:  2003،التعميمية ")السيد 

 أوالعقمي  لمتأخر  كنتيجة التعمـ مشكلبت تعاني مف الحالات التي عمى استبعاد في تعريفو كريؾلقد أكد 
فكرة التباعد بيف  باتمافو أضافت ، أو التعميمي، الثقافي البيئي أو الحرماف أو، الحسية الإعاقة

 .ت العامة و مستوى انجازىـ الفعميالإمكانيات أو القدرا

 ( 1990تعريف فتحي الزيات :) 
عف المتوسط أولئؾ الذيف يظيروف اضطرابا أو انحرافا  :"يعرّؼ فتحي الزيات ذوي صعوبات التعمـ بأنّيـ  

ينعكس إلى  المكتوبة وربما أوفي فيـ المغة المنطوقة مف العمميات الأساسية المستخدمة أكثر  في واحدة أو
 (.116: 2006)بدير، ."الانتباه النطؽ أو القراءة أو التيجئة أو أو في التفكيراضطراب 

  عمى تحقيؽ  "إف صعوبات التعمـ تظير في عدـ قدرة بعض التلبميذ (:2004)تعريف منظمة اليونيسف
لاحقة، وبخاصة في   الأىداؼ التعميمية/التعممية التي تعتبر متطمبات أساسية تنبني عمييا متطمبات فرعية

د ليذه الصعوبات انعكاسات تمت أدوات التعمـ الأساسية ونعني بيا القراءة والكتابة والحساب ولا شؾ أف
 ."فتشمؿ مواد أخرى

تؤكد عمييا مختمؼ التعاريؼ التي وردت في   نقاط مشتركة ثمة وخلبصة لما سبؽ عرضو، نستنتج أنو
 موضوع صعوبات التعمـ تمثمت فيما يمي:

 .صعوبات التعمـ لفظ عاـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف التلبميذ 
  المركزي.صعوبات التعمـ ناتجة عف خمؿ في الجياز العصبي 
 .صعوبات التعمـ تتضمف اضطرابات في العمميات السيكولوجية 
 .صعوبات التعمـ تؤدي إلى ضعؼ في التحصيؿ 
 .صعوبات التعمـ يمكف أف تظير في المغة المنطوقة أو كخمؿ في التفكير 
 .صعوبات التعمـ تحدث خلبؿ فترة النمو 
 .صعوبات التعمـ لا تكوف ناتجة عف إعاقات أخرى 



114 
 

 

 
 

 التلاميذ ذوي صعوبات التعلم:خصائص  2.2

لكنيـ  فأعمى( ° 90)مف  يشمؿ مصطمح صعوبات التعمـ الأطفاؿ ذوي ذكاء متوسط أو فوؽ المتوسط
يظيروف تباعدا بيف طاقتيـ العقمية ومستوى تحصيميـ الفعمي، ىـ لا ينتموف إلى فئة الأطفاؿ المعوقيف 

البصري أو السمعي، كما  نمو المغة، وكذلؾ نمو الإدراؾفي   انسيابية أوسيولة  توجد لدييـ فئة لا  لأنيـ
أو الكتابة أو العمميات الحسابية، بعضيـ غير مستقبميف لمغة مع  توجد لدييـ صعوبة بالغة في تعمـ القراءة

متخمفيف عقميا، فيـ عمى ىذا  البصري مع أنيـ غير عمى الإدراؾ أنيـ غير صـ، وبعضيـ غير قادر
لدييـ شيء عاـ ألا وىو التباعد الواضح   إلا أنو يوجد متنوعة. ويفشموف لأسبابمجموعة غير متجانسة 
الباحثيف تحديد الخصائص المرتبطة بصعوبات التعمـ والتي  حاوؿ الكثير مف و قد ،في نمو القدرات لدييـ

تدني التحصيؿ الأكاديمي وىو الضعؼ  خاصية وىي: أىـعمى أنو  المشكؿ ىذا تشخيص تساعد عمى
 واحدة أو أكثر مف المواد الأكاديمية. فيموس المم

والتي  لتدقيؽ،ا مف بنوع التعمـ صعوبات الخصائص المميزة لذوي :"إلى (98: 2011محمد العدؿ) يشير 
 ىي في الحقيقة سموكات تظير عمى الطفؿ المصاب.

 فيما يخص القراءة الشفهية: 
 والرموز.ارتباؾ في الخطاب والتعرؼ عمى الكممات والمقاطع  -
 ضعؼ القدرة المكانية والمفظية والتصور البصري. -
 تعدد الخطاء في القراءة. -
 ضعؼ المرونة والطلبقة المغوية. -
 عدـ إدراؾ المعنى)الفيـ( بعد قراءة الكممات والجمؿ والفقرات. -
 :فيما يخص القراءة الصامتة 
 فقداف المكاف والضعؼ في إدراؾ أثر الكممات. -
 وحركات العيف الوىمية، وعدـ القدرة عمى تركيز النظر.الضعؼ أثناء القراءة.  -
 عدـ القدرة عمى التعبير. -
 :المهارات الإدراكية البصرية 
 ضعؼ الذاكرة البصرية والثبات الإدراكي. -
 ضعؼ التمييز البصري، وضعؼ القدرة عمى التتبع البصري. -
 الصعوبة في الحركات البصرية وفي التآزر البصري. -
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 السمعية: المهارات الإدراكية 
 ضعؼ القدرة السمعية وكذلؾ الذاكرة السمعية. -
 ضعؼ التمييز السمعي والتتبع السمعي. -
 عدـ انتظاـ الصوت عند التحدث وفقداف التكامؿ السمعي البصري. -
 :المهارات الحركية 
 فقداف الحساسية الممسية والتميز الممسي. -
 ضعؼ في حساسية حركات العضلبت والشعور العضمي. -
 استعادة التركيبات البصرية.صعوبات في  -
 :مهارات اللغة والتحدث 
 التحدث ببطء، وعدـ اتساؽ النمو المغوي وصعوبة التحدث. -
 ضعؼ القدرة المفظية والقدرة عمى التعبير المفظي. -
 عدـ القدرة عمى التحميؿ والتركيب والمزج لممعنى الكمي. -
 :القدرات المكانية 
 الفراغ)الاتجاه المكاني(.عدـ القدرة عمى تحديد الوضع في  -
 ضعؼ في ربط الموضوع بالمكاف، وصعوبة تحديد الاتجاه)يميف، وشماؿ الجسـ(. -
  :القدرات الزمنية 
 فقداف حساسية الزمف والإيقاع الزمني. -
 ضعؼ إدراؾ دورة الأياـ والحساسية بأياـ الأسبوع. -
 السلوؾ الاجتماعي والوجداني : 
 الإحباط، الاكتئاب والانسحاب.قمة الدافع، ارتفاع مستوى  -
 انخفاض مستوى الطاقة، وضوح الفشؿ وعدـ فيـ الذات. -
 ضعؼ العلبقات الشخصية وسيولة الاستشارة. -
 التوتر وعدـ القدرة عمى الاتزاف والسموؾ غير المميز. -
 السلوؾ الحركي والفيزيقي : 
 ضعؼ الاتزاف والتحرؾ والاحتفاظ بالوضع وعدـ الإتقاف. -
 الحركي وعدـ القدرة عمى استعماؿ اليديف.ضعؼ التناسؽ  -
 الارتباؾ في حركات الجسـ والنشاط الزائد. -
 عدـ الوعي بإدراؾ موضع الجسـ وصعوبة الرسـ والكتابة في المرآة. -
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  :السلوؾ المعرفي 
 ضعؼ الذاكرة وصعوبة تميز الرموز وتوضيحيا. -
 عدـ القدرة عمى ربط المعنى بالرمز. -
 وفقداف القدرة عمى التركيز.عدـ وجود نمط إدراكي  -
  :سلوكيات الانتباه 
 ضعؼ الدافع وعدـ التركيز وقمة مدى الانتباه. -
 زيادة النشاط وعدـ الثبات. -
 مظاىر ضعف التركيز : 
كمالو حتى النياية. -  صعوبة إتماـ نشاط معيف وا 
 صعوبة المثابرة والتحمؿ لوقت مستمر)غير متقطع(. -
 الشرود أي ما نسميو السرحاف. أوسيولة التشتت  -
 تضييع الأشياء ونسيانيا. -
 قمة التنظيـ. -
 الانتقاؿ مف نشاط لآخر دوف إكماؿ الأوؿ. -
 )الإمحاء( باستمرار. عند تعمـ الكتابة يميؿ الطفؿ لممسح -
  لظروؼانزؿ حيث أف ىذه عدـ وجود أسباب طارئة مثؿ ولادة طفؿ جديد أو للبنتقاؿ مف الم -

 تسبب لمطفؿ بعض المشاكؿ الدراسية. أف مف الممكف    
 فرط النشاط أو الخموؿ الزائد. -

 :عوامل و أسباب صعوبات التعلم 4.2

أف صعوبات التعمـ عموما تحدث نتيجة لمعديد مف العوامؿ المتباينة، بما  :"(507: 2002يذكر الزيات)
 في ذلؾ العوامؿ الوراثية، العوامؿ البيئية والثقافية غير الملبئمة، والأمراض التي تحدث لمطفؿ 
 في سنوات نموه المبكرة، وقد تحدث نتيجة اضطراب في التراكيب الفسيولوجية، أو العصبية، 

 . "أو نتيجة خمؿ في بعض وظائؼ المخأو الكميائية، 

 :وتشمؿ:  العوامل الفيزيولوجية 1.3.2
 ف مشاكؿ النطؽ مثؿ: إف دور الوراثة بما فيو مف جينات سائدة مسؤولة عالعوامل الوراثية  1.1.3.2

الديسمكسيا، عمى سبيؿ المثاؿ فإذا كاف عند الوالديف صعوبة في تعمـ القراءة، فإف مسألة وجود صعوبات 
إذا  التوائـ المتطابقة أف لدييـ مشكلبت صعوبات التعمـ وتشير لدى الأطفاؿ سيكوف أمرا واردا، تعممية
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كاف والدييـ لدييـ صعوبات تعمـ، بينما لـ تظير ىذه الصعوبات عند الأطفاؿ الذيف ىـ مف بويضتيف 
 (2002يـ صعوبات تعممية. ) العزة، حتى لو كانوا مف أبويف لدي

والعدوى التي  إلى أنو يمكف للؤمراض (2000عبد اليادي وآخروف) : يشيرعدوىالأمراض وال 2.1.3.2
بينيا ما ينتج عنو صعوبات  مفالأـ الحامؿ قبؿ الولادة أف تنتج آثارا متعددة مف الإعاقات  بيا تصاب

النظر التعمـ، وكذلؾ الأمر بالنسبة لأمراض ما بعد الولادة كالحساسية والتياب الأذف الوسطى ومشكلبت 
 وارتفاع درجة الحرارة لدى الأطفاؿ.

روموزومات ليا لخمؿ في مجاؿ الكاأف إلى:"  (47: 2002العزة ) شير:  يعوامل جينية و ولادية 3.1.3.2
 )الولادة العسرة، نقص وتشتمؿ ىذه الأسباب أسباب ما قبؿ الولادة وأثناءىا وما بعدىا مثؿ دور في ذلؾ،

  "ند الولادة، التدخيف...(الأكسجيف، التعرض للؤشعة، عمر الأـ ع
( أنو في 2004يذكر الظاىر) الخمؿ الوظيفي في الدماغ  يخص : فيماخلل وظيفي في الدماغ  4.1.3.2

إلى أف الدماغ ىو Hall et Kauffman  (1994)( و ىلبف وكوفماف 2000إشارة لكؿ مف لينر )
والعضلبت، وىو الذي  والجمد  لممثيرات الحسية في الجسـ، فيو المستقبؿ المسؤوؿ عف العمميات الحيوية 

المعمومات، لذلؾ فإف تمفو يؤثر كثيرا  الإشارات العصبية لمجسـ، كما يقوـ بتخزيف وتفسير يقوـ بإرساؿ
 العقمي، وقد يحدث ذلؾ التمؼ قبؿ الولادة وأثناءىا أو بعدىا. وخاصة في النمو

ي تتعرض لو الأـ عمى دور سوء التغذية الذ(2008الأحرش وآخروف ): يؤكد سوء التغذية 5.1.3.2
نمو الجياز  في نحو مباشر وغير مباشر الحامؿ في إصابة الطفؿ بصعوبات التعمـ، إذ قد يؤثر عمى

 (.17: 2008العصبي المركزي وتطوره.)
وبيذا نستنتج أف العوامؿ الفيزيولوجية ممثمة في الوراثة وأشكاؿ الخمؿ التي تتعرض ليا الكروموزومات، 
وتمؼ الدماغ قبؿ أو أثناء أو بعد الولادة، والأمراض والعدوى التي قد تصيب الأـ الحامؿ وحتى اختلبؿ 

لدى   أشكالا مف صعوبات التعمـشكلب أو   وبالتالي تنتج نظاميا الغذائي تؤثر في نمو الجياز العصبي 
 الطفؿ. 

 : العوامل النفسية   2.3.2

( علبقة صعوبات التعمـ بالأسباب النفسية والتي تتمثؿ  1997)  Gates et Beacock لقد أكد كؿ مف
لمتعمـ  في العيوب الخمقية مثؿ التيتية، وكثرة الثرثرة بيف التلبميذ داخؿ حجرة الدراسة والميؿ السمبي 

 (48: 2011)العدؿ، لآخريف.اوالاعتماد عمى  والتسرع والانطواء بالنفس، والتوتر والقمؽ، وعدـ الثقة
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صعوبات التعمـ ويتمثؿ ذلؾ  لمتأثيرات النفسية أثرا واضحا عمى :"( أنو18: 2008الأحرش) كما يشير
 في:

 ودقة  كفاءة أقؿ يكوف الدراسة، أثناء الشديدنوبات القمؽ  : إف الطفؿ الذي تنتابوالقلق  1.2.3.2
انفعاؿ عاطفي واضطراب  الحالة ىذه وتعمـ وتذكر، وغالبا ما يرافؽ التعميمية مف حفظ في تأدية الواجبات

 جسمي وىرموني عاـ يسبب اضطرابا في التفكير والنمو المغوي السمبي.
 الدراسي، وىو مرتبط تحصيمو وعمى الطفؿ عمى تعمـ يؤثر لخوؼ بشكؿ مباشر :الخوؼ والفزع 2.2.3.2

 إما بالمعمـ، أو برفيؽ، أو بالأسرة.
غالبا ما يرتبط اضطراب السموؾ بمشاكؿ التعمـ في المدرسة، فعممية التعمـ  :ضبط السلوؾ  3.2.3.2

الطفؿ،  سموؾ  واضطراب ،تتطمب سموكا متزنا واستقرارا عاطفيا ضمف أجواء تربوية ىادئة وىادفة
لمطفؿ   وتولد يؤثر سمبا عمى عممية التعمـوالفوضى داخؿ الصؼ واليروب مف المدرسة  كالعدوانية

 صعوبات كثيرة منيا صعوبات التعمـ.
 الزائدة والإىماؿالحماية استعماؿ القسوة في تربية الطفؿ،  إف :الوالدية في التنشئة الاتجاىات 4.2.3.2
التذبذب والتفرقة، وحوادث الطلبؽ، والخلبفات الأسرية، كميا تساىـ في إعاقة النمو النفسي  وأسموب

 . "لمطفؿ وتؤثر سمبا في تعممو
 

 :العوامل البيئية 3.3.2

 :عوامل ذاتية خاصة بالطفل  1.3.3.2

يمنع الطفؿ  و تأخر النمو الجسمي،أالسيطرة عمى الأطراؼ  ضعؼ البنية الجسمية وتدني القدرة عمىإف 
تكيؼ الطفؿ  سوء ، كما أف بالطريقة المناسبة ويزيد مف مواقؼ الفشؿ التي يواجييا  مف حؿ المشكلبت

يطور مع الواقع الذي يعيش فيو يحوؿ دوف نجاحو في ممارسة الخبرات التعميمية المناسبة، مما يجعمو 
 النقص، والمجوء إلى أحلبـ اليقظة بيدؼ تحقيؽ التكيؼ. مشاعر

 و الجيد، ؿ الجيدة التي تحفز الطالب عمى بذلا بد مف توافر الدافعية " :أنو (28: 2008الأحرش)يذكر 
 بيا عدة عوامؿ مف بينيا: يرتبط

اتجاىات وميوؿ موجبة نحو المواد الدراسية المختمفة ونحو الدراسة ككؿ، فإذا كانت غير إيجابية  -
 أعاقت التعمـ والتحصيؿ.

 متزف؟ أـ ىؿ ىو مندفع مستقؿ أـ معتمد عمى الآخريف، ىو ىؿ يتبناه الطالب الأسموب المعرفي الذي -
 ."الطالب عمى التحصيؿوجود مفيوـ موجب يشجع  -
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 : عوامل خاصة بالمدرسة 2.3.3.2

وىي  ىناؾ دراسات كثيرة تؤكد الصمة الموجودة بيف الأسباب التربوية المتعمقة بالمدرسة وصعوبات التعمـ
يذكر و  التلبميذ. لميوؿ واتجاىات تتمثؿ في المدرسة وصعوبة المناىج الدراسية، وعدـ تحقيؽ المنيج 

التعميمية سواء بشكؿ  لمرتبطة بالعمميةأف الأسباب ا :"(2005)سميماف عبد الواحد(عف 52: 2011العزالي)
  ."المطموبة الميارات والخبرات واكتساب أو تحد مف عممية التعمـ مباشر أو غير مباشر تعرقؿ

صعوبات تعمـ  آخر يؤدي إلى وجود أنو ىناؾ عامؿ بيئي:"( 198: 2003نصرة جمجؿ ) في حيف يشير
ور التدريس وىذه العبارة تدؿ عمى أف المشكمة تكمف في عدـ كفاية طرؽ التدريس في ألا وىو قص

 ة أو عدـ قدرة الطفؿ عمى التعمـ.السنوات الأولى أكثر مف قدر 
أف ىناؾ عوامؿ داخمية تتعمؽ بالمتعمـ، وأسباب خارجية تعمقت  Liecht  et Kistnerأثبتت دراسات كما 

 (.57: 2004بالمعمـ، وىي مزاجو وكفاءتو واتجاىاتو السمبية.)الظاىر، 
  يتعمموف بنفس الطريقة  أف جميع الطمبة لا :"(178: 2002وعف تكييؼ عممية التعميـ يقوؿ العزة)

 . "التعميـ عمى حسب الفردية الخاصة بالدارسيفبنفس السرعة ولذلؾ فإف عمى المعمميف تكييؼ  و 

أنو يجب مراعاة مجموعة مف  :"(2009في مجاؿ تعميـ ذوي صعوبات التعمـ تذكر ماجدة السيد عبيد)
 المبادئ في تعميـ ذوي صعوبات التعمـ تتمثؿ في:

 .يجب مراعاة الخصائص النمائية لكؿ طفؿ وقدراتو وسرعتو في التفكير 
  في ذىف المعمـ حتى يستطيع إعطاءىا لممتعمـ.يجب وضوح الأىداؼ 
 .يجب أف تكوف الخبرات مناسبة لمطفؿ وتكوف ضمف احتياجاتو اليومية 
 تؤىؿ ذوي صعوبات التعمـ لوظيفة  يجب أف تكوف الخبرات متناسقة ومكممة لبعضيا البعض بحيث
 معينة مناسبة لقدراتو.و 
 .يجب تنويع الخبرات فلب تقتصر عمى جانب واحد 
 مف أف  عمى الرغـالفردية  الفروؽالمجاؿ لمراعاة  أف يكوف المنيج مرنا شاملب حتى يفسح  يجب

 المجموعة لف تصؿ إلى مستوى واحد.
  يجب أف تكوف الخبرة ىادفة ذات معنى تمبي احتياجاتو وتبدأ مف المحسوس إلى المجرد ومف السيؿ

 إلى الصعب.
 النضج.ف م وف لدى التمميذ استعداد وعمى قدريك يجب إثارة الدافعية باستخداـ التعزيز ويجب أف 
 الفردية وذلؾ بتنويع الأسموب لدى المعمـ لتحقيؽ اليدؼ. يجب مراعاة الفروؽ 
 الفردية في عممية التقويـ. اة الفروؽمراع 
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 ىما:  نوعيف يقسميا إلى حيث ذوي صعوبات التعمـ تقييـ أساليب"(452: 2009القريطي)كما يحدد  

  وتشمؿ الاختبارات والمقاييس التي تتناوؿ الأداء الوظيفي العقمي لمطفؿ، ومياراتو  :التقييم الرسميةأساليب
لات الأكاديمي في مجا النطؽ والمغة، والتحصيؿ  وميارات  الحركية، لإدراكيةاالسمعية و  البصرية و

مف مقارنة  المرجع التي تمكننابيف ىذه الاختبارات، الاختبارات معيارية  مفالقراءة والكتابة والحساب، و 
العمر الزمني والصؼ الدراسي نفسو وتحديد  نفس في ىـ ممف بمستوى أداء أقرانو مستوى أداء الطفؿ

 وضعو النسبي بالنسبة ليـ، وذلؾ في أحد مجالات التحصيؿ الأكاديمي، كالقراءة والكتابة والحساب. 
 التحصيؿ في  يتـ إعدادىا بواسطة المعمـ لتقييـ الاختبارات التي وىي: أساليب التقييم غير الرسمية

داء واجب مف وتستخدـ بغرض تحديد مقدرة الطفؿ عمى أ ،الأكاديمية الخاصة كالقراءة مثلبالميارات 
التي يواجييا في ذلؾ، ومستواه القرائي أو مف حيث الفيـ، وكذلؾ تقييـ  الواجبات، والصعوبات

الرسمية  التقييـ غيرفصؿ الدراسي ويجب أف ترتبط أساليب استراتيجيات التدريس المستخدمة في ال
   ."لمطفؿ بالنسبة   المادة الدراسية، والطريقة التي يتبعيا المعمـ في التدريس، وتوقعاتو بمحتوى

 : عوامل خاصة بالأسرة  3.3.3.2
وميما يكف تتمثؿ في الظروؼ الأسرية السيئة وعدـ وجود التعاوف بيف المدرسة والأسرة في متابعة التمميذ، 

نمط البيئة التي يعيش فييا الطفؿ، فإف الإىماؿ أو انعداـ الفيـ والتعاطؼ والتواد قد يولد لدى الطفؿ 
شدة  وأحد الوالديف أ  ث الواضح مف جانبوأف عدـ الاكترا الشعور بأنو غير محبوب وغير مرغوب فيو،

 لمثقة. وفقداناد تولد لديو قمقا الاىتماـ الزائد بصعوبات التعمـ لدى الطفؿ ق
 (.65 :2011)العدؿ، 
وتحصيمو  الطفؿ غالبا ما يؤثر عمى نمو الكبير أف حجـ الأسرة :"(10: 2004عبد الفتاح حافظ)يشير 

تعميميـ مما ينتج لدى الطفؿ مشكلبت  عمى تيتـ بتربية الأبناء ولا تشرؼ المفككة لا الأسرة وأف الدراسي،
 ".بالأمافنفسية واجتماعية وعدـ الشعور 

 : الوضع الاجتماعي الاقتصادي 4.3.3.2
الوضع الاجتماعي الاقتصادي للؤسرة عمى نمو الطفؿ مف الناحية الجسمية، العقمية والانفعالية، كما  يؤثر
 يحفز الطفؿ عمى التعمـ. والتعميـ داخؿ الأسرة  وتوفر أدوات الثقافة الأبويف تعميـ مستوى أف

صعوبات التعمـ، ذلؾ  موضوع أسباب فيفقط  مف العوامؿ المساعدة  تعد  البيئية أف العوامؿإذف نستنتج 
الصحية، أو  ية، وسوء التغذية، أو سوء الحالةالخبرة التعميم العوامؿ البيئية المتمثمة في نقصأف بعض 

 قمة فرص التعميـ، تعتبر عوامؿ مسيمة في حدوث صعوبات التعمـ.
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 عمى ىذالدى بعض التلبميذ،  صعوبات التعمـ حدوث المسببة ل تعدد العوامؿعرضو  مما سبؽ  يتضح 
المشكؿ لا يرجع إلى سبب واحد، ولكف إلى مجموعة مف العوامؿ تتفاعؿ  الأساس يمكف أف نستنتج أف ىذا
 فيما بينيا لتحدث ىذه الظاىرة. 

ظر إلى دقيؽ لصعوبات التعمـ، يجب الن ليتـ وضع تفسير" أنو (91: 2011يقوؿ العدؿ )عمى ىذا 
  ذىوا لتمميتتضمف التعرؼ أولا عمى مصدر الصعوبة ىؿ  شاممة، وىذه  تكاممية نظرة  ليا العوامؿ المسببة

يضـ  ىذه الصعوبة، والعمؿ معا كفريؽ استخداـ بطارية اختبارات لتشخيص ثـ  أـ عوامؿ خارجية؟نفسو 
أجؿ وضع  مف  ،الوالديفالمتخصص، المعمـ، الباحث  الأخصائي النفسي، الأخصائي الاجتماعي،

  ".برنامج علبجي لكؿ حالة تـ تشخيصيا عمى حده

 :تصنيف صعوبات التعلم 4.2
ىناؾ اتفاؽ بيف المختصيف والمنشغميف بمجاؿ صعوبات التعمـ عمى تصنيفيا تحت صنفيف رئيسييف ىما: 

 صعوبات التعمـ النمائية  و صعوبات التعمـ الأكاديمية.

 صعوبات التعلم النمائية:  1.4.2
وتشمؿ تمؾ الميارات  ية "بالعمميات النفسية الأساسية"في تعريؼ الحكومة الاتحاد ىي التي أشير إلييا 

بيدؼ التحصيؿ في الموضوعات الأكاديمية، فحتى يتعمـ الطفؿ كتابة اسمو   السابقة التي يحتاجيا الطفؿ
لا بد أف يطور كثيرا مف الميارات الضرورية في الإدراؾ والتناسؽ الحركي وتناسؽ حركة العيف واليد 

، فلب بد أف يطور تمييزا بصريا وسمعيا مناسبا الكتابة أيضا الطفؿ والذاكرة وغيرىا، وحتى يتعمـ والتسمسؿ
 .(119: 2005 وذاكرة سمعية وبصرية، ولغة مناسبة وغيرىا مف العمميات الحسابية.)محمد كامؿ،

 التعمـ يتعمؽ بنمو القدرات ىذا الصنؼ مف صعوبات"أف  فيذكر ىذا (44: 2010محمود الحاج) يؤكد
تشمؿ لميني و والاجتماعي وا العمميات المسئولة عف التوافؽ الدراسي لمطالب و توافقو الشخصيالعقمية و 

 أولى خطوات ف الانتباه ىوأمف الملبحظ و  حؿ المشكمة ( ،التذكر ،التفكير ،الإدراؾ ،صعوبات) الانتباه
 ."عمميات عقمية مف ويتبع مالتعمـ و بدونو لا يحدث الإدراؾ و ا

 :( 2005محمد كامؿ)إلى قسميف حسب وتنقسـ صعوبات التعمـ النمائية 
 متداخمة مع  اؾ، إذ تعتبر وظائؼ عقمية أساسيةالإدر وتشمؿ الانتباه والذاكرة و  : الصعوبات الأولية

 بعضيا البعض فإذا أصيبت باضطرابات فإنيا تؤثر عمى التفكير والمغة الشفيية. 
 بشكؿ واضح ات المغة الشفيية، إذ أنيا تتأثروتشمؿ اضطرابات التفكير واضطراب :الصعوبات الثانوية 

بالمفاىيـ والأشياء  والوعي عوبات الانتباه، والتذكر،وكثيرا ما تكوف ليا علبقة بص ،الأولية بالصعوبات
 والعلبقات المكانية.
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بشكؿ  فقط في مرحمة المدرسة التعمـ الأكاديمية تظير صعوبات :صعوبات التعلم الأكاديمية  2.4.1
الأوؿ أو  المتقدمة حيث يصعب أف تظير في الصؼ أكثر في المراحؿ الصفية أساسي، وتظير بشكؿ

مف الصؼ  الثاني الابتدائي، فعادة تظير مشاكؿ صعوبات التعمـ لدى الأطفاؿ في مراحؿ متقدمة بداية
الابتدائي، حيث لا يمكننا أف نحكـ بوجود صعوبات تعمـ، إلا إذا تجاوز الطفؿ  الثالث والرابع والخامس

وبات ترتبط بالمنيج الدراسي والميارات وىي صع، لديو  وجود مشاكؿ دراسية رمابتدائي واست الثانيةالسنة 
 المكتسبة، ويتوقع أف يكوف تحصيؿ التمميذ منخفضاً بدرجة كبيرة

 التي وىذه ىي أكثر المشكلبت أو في الكلبـ، في القراءة أو في إجراء العمميات الحسابية أو في الإملبء 
 .تظير عند الأطفاؿ في الجانب الأكاديمي

مشكلبت تظير عند تلبميذ المدارس، " :الصعوبات الأكاديمية عمى أنّيا( 238: 1998عدس)يعرؼ   -
 و تبدو واضحة إذا حدث اضطرابا لدى الأطفاؿ في العمميات النفسية السابؽ ذكرىا

 يكوف عندئذ  ، حيث يعجز تعويضيا مف خلبؿ وظائؼ أخرىو  ) الصعوبات النمائية( بدرجة واضحة
 ".و القراءة أو إجراء العمميات الحسابيةتعمـ الكتابة أو التيجي أ في صعوبة

 خاصة  المشكمة الملبحظة و الظاىرة عمى الطفؿ "بأنيا( 51: 2010يعرفيا محمود أحمد) بينما -
، بالقراءة صعوبات الخاصة، ي تشمؿ الصعوبات الخاصة بالكتابةوى الأكاديمي في نواحي التحصيؿ

  ".الصعوبات الخاصة بالحساب ،الكتابي عوبات الخاصة بالتيجئة والتعبيرالص
 لكنو يفشؿ و   قدرة كامنة عمى التعمـ ، يظير فييا الطفؿالأكاديمي صد بيا الأداء المدرسيو يق -

يصنؼ الطفؿ بأف لو صعوبة خاصة تكوف  إما  لو ،حينيا  الملبئـ المدرسيتقديـ التعميـ  بعد  في ذلؾ
 (163: 2006) غساف،  .بفي تعمـ القراءة أو الكتابة أو التيجئة أو الحسا

التعمـ نذكر أف صعوبات التعمـ الأكاديمية وثيقة الصمة بصعوبات التعمـ  بعد ىذا التصنيؼ لصعوبات
النمائية، ذلؾ أف الصعوبات الأكاديمية ىي نتيجة مباشرة لصعوبات التعمـ النمائية، فإف تعمـ أي ميارة 

والقدرة عمى   يتطمب تعمـ القراءة الكفاءة  فمثلب ائية،عدد مف الميارات النم تتطمب توفر أكاديميةمعرفية 
 واستخداـ المغة، وميارات الإدراؾ السمعي لمتعرؼ عمى أصوات حروؼ الكممات والقدرة عمى التمييز فيـ

الميارات الحركية مثؿ الإدراؾ  في العديد مف وتعمـ الكتابة يتطمب الكفاءة ،وتحديد الحروؼ والكممات
أما  الحركي الدقيؽ لاستخدامات الأصابع، وتآزر حركة اليد والعيف وغيرىا مف الميارات.الحركي، التآزر 

البصري المكاني والمفاىيـ الكمية، والمعرفة بمدلوؿ الأعداد  تابة فيعتمد عمى ميارة التصورتعمـ الك
 وقيمتيا وغيرىا مف الميارات الأخرى.
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 ميـ ييدؼ إلى تحسيف مستوى التلبميذوعمى اعتبار أننا بصدد البحث في نوع خاص مف التع
في المواد الأساسية لعممية التعمـ القراءة، الكتابة، الحساب، سنتطرؽ إلى صعوبات التعمـ الأكاديمية مف  

 حيث المفيوـ، المظاىر، والأسباب.

 صعوبات تعلم القراءة  1.2.4.2

تعتبر القراءة مف الميارات الأكاديمية الأساسية التي تؤثر في الجوانب الأكاديمية الأخرى، فيي عممية   
والتحميؿ والنقد وىي بيذا تتضمف الفيـ  تفكير معتمدة، تشمؿ أكثر مف التعرؼ عمى الكممات المطبوعة، 

الأطفاؿ ذوي صعوبات التعمـ، لدى   شيوعا الفشؿ في تعمـ القراءة مف أكثر المشكلبت والمتعة. ويعتبر
ؿ مستوى تحصي ا مف تأثير سمبي عمىلما لي  وىي تعد مف أكثر المشكلبت التربوية خطورة وأىمية

 التمميذ. 

 :Dyslexiaتعريف صعوبات تعلم القراءة    1.1.2.4.2
مف مقطعيف:  المغة اليونانية القديمة ىي كممة مف ديسمكسياأف:" (53: 2008عبد الكريـ حمزة)يشير 
DYS ومعناىا ركيؾ أو ناقص غير متكامؿ، ومقطع :LEXIS   وتعني كممات أو لغة، وعمى ىذا فإنيا تعني

 قصور أو ضعؼ أو ركاكة القدرة عمى الاتصاؿ المغوي. ومف ىنا يمكف تعريفيا  بأنيا نوع 
المكتوبة أو المسموعة التي مف إعاقات الاتصاؿ تتميز بقصور في القدرة عمى فيـ استيعاب وتفسير الكممة 

 يستقبميا الجياز العصبي.
تقابؿ شخصا ما أثناء  لتيا الصعوبات "مجموع :بأنيا R.Lafon(2001 :322)يعرفيا روبير لافوف  و

لا الدراسي و  المسار وفي العقمي في المستوى ف أية مشاكؿيعاني م ألا يكوف ىذا الشخص عمىتعمـ القراءة، 
  ".عاطفية اباتيعاني مف اضطر 

التي تشكؿ و أو صعوبة أكاديمية  "اضطراب أو قصور :عمى أّنّيا صعوبات القراءة  يعرّؼ الزراد بينما
أف  والبالغيف ومف المعروؼالمراىقيف الأطفاؿ و  تحدث لبعض الأكاديميةالتعمـ  حالة حادة مف صعوبات

التعرؼ عمى الحروؼ و الكممات و  في يجدوف مشاكؿ كبيرة  الأشخاص الذيف يعانوف مف ىذه الصعوبة
 (.133:2003تفسيرىا". )كوافحة ،

 بأنيا صعوبات في تعمـ القراءة و في اكتساب آلياتيا   :"Debray   (1979)يعرفيا ديبراي  كما
ب الاضطرابات الحسية عند أطفاؿ يمتمكوف قدرات عقمية عادية و تـ تمدرسيـ بصفة عادية و ىذا في غيا

صعوبات القراءة  فتعرؼ Borel-Maisonny  (1975)ا. أم"العاطفيةو  النفسية المشاكؿوالحركية و 
إنتاجا، مما ينتج عنو مشاكؿ عميقة في تعمـ صعوبة خاصة في التعرؼ عمى رموز الكتابة فيما و  :"بأنيا
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صعوبات في فيـ النص و تمقي الاكتسابات المدرسية فيما  الثامف وو  السف الخامس القراءة و الكتابة بيف
 (.67 :2008، حولة في) ".بعد

 المكتوبة لدى طفؿ المغة اضطراب شديد في تطور :"بأنيا Le concours médicalتعرفيا مجمة 
سمع عاديتيف، و فحص عصبي نتائجو طبيعية، و لو بمستوى ذكاء عادي مع حاستي بصر و يتمتع  

مع نياية  بالظيور تبدأ سموؾ عادي، و يعيش في بيئة عائمية و مدرسية عادية، ينتج عنو أخطاء خاصة 
 .(c.Billard et al ; 1995 : 47) ".ة الأولى، أو في السنة الثانيةالسنة المدرسي

 : القراءةخصائص التلاميذ المصابين بصعوبات   2.1.2.4.2

 مف الشائعة في القراءة عند الطفؿ الذي يعاني الأخطاء بعض (112: 2005)محمد كامؿقدـ 
 الديسميكسيا:

 عدـ القدرة عمى لفظ كممة غير مألوفة مع الميؿ إلى التخميف عند قراءتيا." -
 صعوبة في التمييز لمكممات المتشابية في الكتابة أو الصوت مثؿ)توت، حوت( )قمـ، عمـ(.  -
 .أساس سمعي  والحرؼ عف  بيف الكممات  تمييز الفرؽ صعوبة في   -

بيف   كافية لتشكيؿ ترابطات لدييـ قدرة غير ىؤلاء الأطفاؿ :"أف( ىذا ب 2001 :14)  Milenaوتوضح 
 .ف شكؿ الحرؼ والصوتيستطيعوف التمييز بيأي لا  الصوت و الرمز

 صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة. -
 الحيرة والارتباؾ عند الانتقاؿ مف نياية السطر الأوؿ إلى بداية السطر الثاني أثناء القراءة. -
 الميؿ إلى تحريؾ الشفاه أثناء القراءة الصامتة. -
 راءة الصامتة.الفشؿ في الحصوؿ عمى فيـ جيد خلبؿ الق -
 لفظ غير صحيح لأحرؼ العمة. -
 لفظ غير صحيح للؤحرؼ الساكنة. -
 قمب وتبديؿ الأحرؼ وىي مف أىـ الخطاء الشائعة في الديسميكسيا. -
 إعادة بعض الكممات أكثر مف مرة بدوف مبرر. -
 لمدماغ. صعوبة في القدرة عمى القراءة والتي تعود إلى أسباب طبية تتمثؿ في الخمؿ الوظيفي -
فقداف القدرة المكتسبة عمى الكلبـ وتعني فقداف القدرة عمى الكلبـ بعد تعمـ المغة، وذلؾ بسبب إصابة  -

 الدماغ الوظيفية.
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الدلائؿ المميزة للؤطفاؿ المصابيف بصعوبات القراءة عند  ( 92: 2008ىناء صندقمي)بينت  في حيف
 أنيا القراءة، كما صعوبات ذوي كؿ لا تظير عند المظاىر أف ىذه تلبميذ المرحمة الابتدائية الأولى، عمما

 الحالات.  الدرجات في كؿ بنفس تكوف لا و إف وجدت

 مظاىر ىذه المرحمة: أىـ ومف

 يعاني التمميذ مف صعوبة خاصة و مميزة في تعمـ القراءة و الكتابة. -
 إذا قرأ لا يستطيع تتبع الكممات في السطر الواحد. -
 يستخدـ تعبيرا أصغر مف عمره الزمني.إذا كتب  -
 بطيء في الكتابة مع أخطاء مميزة. -
 يعاني صعوبة التمييز بيف الأحرؼ و الأرقاـ، فيو يقمب، يحذؼ أو يضيؼ الأرقاـ و الأحرؼ. -
 لديو صعوبات في فيـ النص الذي يقرأه أو يسمعو. -
 ميف مف اليسار، فوؽ، تحت....تتضح الصعوبة عنده في معرفة الاتجاىات، فيو لا يدرؾ الي -
 ؿجداو  الأرقاـ، و معاناة في حفظ لديو صعوبة إدراؾ المفاىيـ الحسابية، و المطابقة بيف الرموز و -
 لضرب أو حتى فيميا، و ىو لا يتذكر القواعد الحسابية.ا
 يضاؼ إلى ىذا مشكمتو في حفظ الأشياء المتتالية مثؿ: أياـ الأسبوع، أشير السنة.... -
 استمرارية صعوبة ربط الحذاء أو مسؾ الكرة و رمييا. -
 عميو. يعتقد أف الانتباه صعب جدا  المتابعة فيوالتركيز و  مع صعوبة يتميز بالشرود و قمة الانتباه -
 يعاني مف صعوبة في تنفيذ و متابعة التعميمات سواء كانت مكتوبة أو مسموعة. -
 الأحياف.ينسى أغراضو الخاصة و كتبو أغمب  -
 .ما يراه و ما يجب قولو أو كتابتولا يستطيع الربط بيف  -
 لديو خمؿ و اضطراب في الذاكرة الآنية فيو ينسى ما يجب فعمو. -

 :أسباب صعوبات تعلم القراءة  3.1.2.4.2

نفسية واجتماعية وىي عوامؿ قد تعوؽ قدرة  بالتعمـ تتأثر بعوامؿ جسمية، إف القراءة كنشاط مكتسب 
المنظـ. سنقوـ بعرض أسباب صعوبات تعمـ القراءة مف منظور  ضمف التعمـ التمميذ عمى تعمـ القراءة

 المناىج المفسرة لصعوبات التعمـ:

 بتمخيص العوامؿ المؤدية إلى العسر القرائي في النقاط التالية: (68: 2008عبد الكريـ حمزة ) قاـ
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 إعاقات أسباب لقصور في الجياز العصبي ىو أحد االتمؼ أو  :التلف أو القصور في الجهاز العصبي
إلى أف بعض الأطفاؿ يتعرض (2001أشار فييـ مصطفى)التعمـ التي تعد الديسمكسيا إحداىا، وقد 

مف حالات  ؿلبعض الأمراض التي تصيب المخ وذلؾ قبؿ أو أثناء أو بعد ولادتيـ،  فيعاني ىؤلاء الأطفا
، أو شمؿ في المخ، أو تأخر في النشاط العقمي بدرجة  ممحوظة أو معوقة مثؿ  فقداف القدرة عمى الكلبـ

 ضعؼ حركي.
 المسؤوؿ عف ىو السبب لاضطراب في المخيخ كونوNicolson(2001)نيكولسوف  دراسةأرجعت  بينما

 .المغة معالجة معموماتو  التوازف،و  الوقت تقدير القدرة عمىو  معالجة الكلبـ
 (139: 2008)مراد و خميفة، 

حالات العديد مف برىف مف خلبؿ بحوث  طبية أف تدريب وتأىيؿ  (2008)حمزة عبد الكريـ أف غير 
 بالشفاء التاـ.  الصفر يكمؿ بالنجاح، أو ربماإذا بدا مف  خاصة إعاقات التعمـ و

المعوقيف عصبيا مع تفاوت معدؿ الأطفاؿ ىناؾ بعض  :"أف (121: 2001فييـ مصطفى) كما أكد
في القراءة بمرور الوقت، إلا أف تعمـ القراءة بالنسبة لكثير منيـ عممية كريية ومحبطة ذكائيـ، يتحسنوف 

أحيانا، وتدريس ىؤلاء الأطفاؿ القراءة ليس بالأمر السيؿ إلا أنو ممكف جدا، ولا ينبغي أف تقؼ 
 ."الصعوبات حائلب دوف تعميميـ القراءة لأنيا أمر حيوي في حياتيـ المستقبمية

 كشفت بعض البحوث التي أجريت عمى فسيولوجيا المخ بالمركز  :طبيعي لبعض خلايا المخالنمو غير ال
عاقات التعمـ بجامعة ميامي، أف نسبة عالية مف الأطفاؿ الذيف يعانوف  الطبي لعلبج حالات الديسمكسيا وا 
مف الديسميكسيا يعانوف مف زيادة غير طبيعية وليس مف نقص في عدد خلبيا أنسجة المراكز العصبية 

أف الأطفاؿ الذيف يتساوى لدييـ حجـ النصفيف الكروييف لممخ،  Ranjan Duaraاحث لممخ. حيث أكد الب
ىـ أكثرعرضة للئصابة  بالديسمكسيا عف غيرىـ مف البشر الذيف يكوف النصؼ الكروي الأيسر لدييـ أكبر 

 (71: 2118عبد الكريـ حمزة،)حجما مف النصؼ الكروي الأيمف.
 جرتشمي أشار :الجذور الوراثيةCrihtchley    (1970) موراثة ل أنو عمى الكممات مىع لو  في دراسة
اؿ في عائلبت ىؤلاء الأطف في القراءة تميؿ لمظيور ثبت أف الصعوبة حيثعمى صعوبات التعمـ ر أث

 (.65: 1988. )السرطاوي، الذيف لدييـ صعوبة في القراءة
مدى الارتباط بيف درجات آلاؼ الأطفاؿ عمى أحد  Pennintionالسياؽ حدد الباحث في نفس 

الاختبارات المقننة لميارات القراءة وبيف الرموز الجينية ليؤلاء الأطفاؿ، وتمكف الباحث مف التحديد 
التي يقع عمييا الجيف المسبب لمديسمكسيا، وىو يقع عمى  DNAالتقريبي لمنطقة مف الشريط الوراثي

يعاني الملبييف مف البشر مف غياب القدرة عمى  اكتساب واستخداـ  الذي بسببو 6الكروموزوـ رقـ 
 (77: 2118عبد الكريـ حمزة، الميارات المغوية لمديسمكسيا.)

 الأسباب العضوية: 
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لمقراءة، فإذا كاف الطفؿ ضعيفا في قدرتو البصرية تصبح  يعتبر الجياز البصري مف المتطمبات الأساسية 
عندما  يبذلوف محاولات لمقراءة فإنيـ يشعروف ا عميو، وبعض الأطفاؿ ضعاؼ البصر القراءة أمرا عسير 

بالتوتر والقمؽ والإجياد فيتوقفوف عف الاستمرار في القراءة بعد فترة قصيرة، بؿ قد يرفضوف ويمتنعوف عف 
 (116: 2001القراءة تماما.)فييـ،

لعجز في كؿ مف الذاكرة البصرية أف ا Fletcher & Satz (1979)  تزسافمتشر و  كؿ مف لقد أكد -
 (.57: 2005) صلبح عمي،  .القراءة صعوباتالعمميات المغوية قد تعتبر مسؤولة عف و 

مف جية أخرى، تركز الأدبيات الحالية عمى جانب الصعوبات المرتبطة بالأصوات كسبب رئيسي  -
القراءة يعانوف  تعمـصعوبات  ( إلى أف ذوي1980) Tallalلصعوبات تعمـ القراءة، حيث أشارت تلبؿ 

 (.P.Sévérac, 2007 : 178) .مف خمؿ في الإدراؾ السمعي

(أف: "عيوب النطؽ والكلبـ ترتبط بصعوبة القراءة ومشكلبتيا، حيث أف 119: 2001يضيؼ فييـ) -
 لمعمميات العقمية  حالات النطؽ غير السميـ وصعوبات القراءة ترتبط بعوامؿ أخرى مثؿ النمو البطيء

 تتألؼ منيا الكممات".  التمييز بيف الأصوات التي عدـ القدرة عمى أو العصبي وخمؿ الجياز

 القراءة يرجع إلى العجز في الترميز الصوتي  تعمـ صعوبات حدوث فيالسبب  أفمنو يمكف القوؿ 
ع التقطي في ( أو العجزو الوصوؿ إليو بغية تسييؿ تذكرىاأي عدـ القدرة عمى تخيؿ صوت الكممة )

 ( أو إلى خمؿ في الإدراؾ السمعي.الصوتي )عدـ القدرة عمى تقطيع الكممات إلى مكوناتيا الصوتية

 الاجتماعية المتدنية الأوساط في التربويالوسط  إلى السبب Cresas (1978) يرجع كريزاس  بينما- 
 المجتمعات. ىذه مدارس لأطفاؿ  الشروط عدـ توفير أدنى بسبب وذلؾ

( Claude Durand-Prinborgue  et al, 2005 : 574 ) 

مما تقدـ يتضح تنوع واختلبؼ العوامؿ المسببة لصعوبات تعمـ القراءة، فقد ركز البعض عمى المؤثرات 
ودور  ركز آخروف عمى العوامؿ الوراثية، بينما العصبية ومختمؼ أوجو القصور في الجياز العصبي

 كما أشار البعض الآخر إلى أثر الوسط التربوي الاجتماعي.، الكروموزومات المسببة لعسر القراءة
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      :صعوبات تعلم الكتابة 2.2.4.2

ي، وحتى يتعمـ الطفؿ ميارة سابقة لمتيجئة والتعبير الكتاب" :( الكتابة عمى أنيا221: 2011يعرؼ العدؿ)
 فضلب  تبيك تعمـ كيؼ في ولديو الرغبة كافية بدرجة عقمياأف يكوف ناضجا  الكتابة يجب

البصري  ؽ الحركي البصري والتوجو المكانيالتناسؽ الحركي، والتناس يجب عميو أف يطور أنو عف
مف الميارات التي  بما يخدـ الكتابة... وغيرىا وضبطو الجسـ وصورة والتمييز البصري والذاكرة البصرية

 ."تتطمبيا الكتابة

صعوبات التعمـ الأكاديمية تكوف مصحوبة  أف توصمت بحوث عديدة إلىأنو ( 2005)عمي كامؿويذكر 
 التعاريؼ ائية، كما أف معظـالمرحمة الابتد في خاصة تابة،الحالات بصعوبات في القراءة والكفي معظـ 

ت صعوبات حالااعتبرت مشكلبت المغة المنطوقة والمكتوبة ضمف  التعمـ قد أعطيت لصعوبات التي
 التعمـ الرئيسية.

 مفهوـ صعوبات تعلم الكتابة:  1.2.2.4.2 

اللبزمة  لقدرة عمى أداء الحركاتعدـ ا تتمثؿ في بأنيالكتابة ا ( صعوبات2004نبيؿ حافظ ) يعرؼ
  لمكتابة، وىي حالة ترتبط باضطراب وظائؼ المخ.

اضطرابات في العلبقات المكانية أنّيا  صعوبات الكتابة عمى Kivaret (2001)يعرؼ كيفارت و  - 
      ( .     112:1998)عدس،.البصرية ترتبط بعجز في الكتابة

 الحروؼ ابة ىي صعوبة في آلية تذكر تعاقبأف صعوبة الكت (2002الزيات ) فتحي رىي بينما-
الحروؼ  لكتابة ،المطموبة تعاقبيا أو تتابعيا  الدقيقة العضلبت والحركات تناغـ و تتابعيا، ومف ثـ 
 الأرقاـ.و 
لمكتوبة و نسخ المادة اأالكتابة يظير في طريقة الكتابة  عسر أفيروف (  2002آخروف )الخطيب و  أما -

 صعوبة أوالحركي إلى عوامؿ تتعمؽ بصعوبات الأداء قد ترجع  التيو  ،غير مفيومة  ضعيفة  بطريقة
لى عوامؿو  ،البصري الحركي التي تتطمب قدرة كتابية و مخرجات  إلىالمداخلبت  تحويؿ بصعوبة   تتعمؽ ا 

لى عدد مف العمميات العقمو  البصري التآزر عمى تتعمؽ قد  أوالتمييز ية الأزمة كالتذكر التفكير و الحركي وا 
 ( 78: 2004 ،ي العصبي.)عبد المنعـبعوامؿ تتعمؽ بخمؿ وظيف

 اضطرابات في عمييـ تظيرالأطفاؿ الذيف  صعوبات تعمـ الكتابة بأنيـ ويرىولت الأطفاؿ ذوو وصؼ
وبعضيا، استقامة  والكممات شكؿ الحرؼ لتناسؽ بيفا المكتوبة، حجـ الحرؼوضع الجسـ أثناء الكتابة، 
 (.125: 2003،عمي .)كامؿمتناسقة، سرعة الطفؿ في الكتابةالحرؼ حيث تكوف غير 
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الكتابة يواجيوف  الذيف يعانوف مف صعوبات التلبميذ "أف  (76: 2004عبد المنعـ)في حيف ذكر 
التعبير الكتابي، وقد تفسر مثؿ  بة، أو فيتظير في شكؿ الكتابة أو أخطاء الإملبئية في الكتا  صعوبات

ىذه المشكمة بأسباب بقدرات العقمية أو سلبمة الأجيزة الحسية البصرية والسمعية، التآزر البصري حركي، 
  ."أو بأسموب التعميـ

اضطراب يظير لدى المتعمميف في تذكر ىي الكتابة  تعمـصعوبات نستنتج مف ىذه التعاريؼ أف  
اضطرابات  الناتجة عف عف الأفكار وفي القدرة عمى التعبير الكممات،الحروؼ و تتابع حركاتيا وتذكر 

التمييز بيف المفاىيـ المغوية و  في التآزر البصري الحركي وتناغـ العضلبت، وفشؿ في مياـ الاسترجاع
 .الحاكمة لياعد والقوا

 .خصائص التلاميذ ذوي صعوبات تعلم الكتابة  2.2.2.4.2

التي تناولت  )جيرارد، آف، ىاريس، سوزاف جونس، فتحي الزيات( الدراسات والبحوث تتفؽ معظـ
 صعوبات الكتابة أف التلبميذ ذوي صعوبات الكتابة يتصفوف بما يمي:

  والتراكيب واستخداـ علبمات  والقواعد والإملبء التيجئةأوراقيـ وكراساتيـ مميئة بالعديد مف الأخطاء في
 الترقيـ: النقط، الفواصؿ، تشابؾ الحروؼ وكافة أنماط أخطاء الكتابة اليدوية.

 بعض ويحذفوف تنظيـ والضبط،كتاباتيـ تكوف غير منضبطة ولا تسير وفقا لأي قاعدة وتفتقر إلى ال 
 ترتبط بعض الحروؼ التي لا الوسط وقد يضيفوف مثؿ حروؼ البداية أو النياية أو الكممات حروؼ

 بالكممة المقصودة.
 سواء  أذىانيـ عمى حيث يكتبوف ما يردالتلبميذ أي اىتماـ للبعتبارات المتعمقة بالقارئ  لا يعطي ىؤلاء

 كاف مرتبطا بموضوع الكتابة أـ لا.
    المضموف. أوغالبا ما تكوف الجمؿ التي يستخدمونيا قصيرة ومفككة وتفتقر إلى المعنى 
   .لا يبالوف بتصحيح المعمـ لأخطائيـ لأنيـ اقؿ فيما وتقديرا لتمؾ الخطاء والاستفادة منو 
   في الكتابة بالمغة العربيةعدـ الاتساؽ في الكتابة فيي خميط مف الخط النسخ والخط الرقعة 
 (169: 2005)محمد كامؿ،.المغة انجميزية تكوف الكتابة خميط مف الأحرؼ المنفصمة أو المتصمةأوفي  

   العوامل المساىمة في صعوبات تعلم الكتابة   3.2.2.4.2
 :العوامل المرتبطة بالطفل 
 لوضعية  الحركي  الكتابة  تتطمب الضبط :"أف ( 2003:68مبيضيف )أشار  :اضطرابات الضبط الحركي

 ، ىذه الميارةمع حركة اليد العيف ضبط حركة التحكـ في القدرة عمىو اليد والأصابع، الجسـ وحركة 
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، أي خمؿ أو ضعؼ فييا يؤدي إلى ع ، وكتابة الحروؼ والكمماتلعمميات النسخ و التتب ضرورية
 ".صعوبة

 الكتابة عند في جميا يظير البصري التذكر أثر" أف فيذكرىذا ( 148: 2007وآخروف)  نيةطايالب كديؤ  -
 التلبميذ الذيف تذكرىا ، وفي بعض الحالات نجد أفّ  التي يتـ  الحروؼ محاولة الطفؿ تشكيؿ

عف التعرؼ عمى الحرؼ أو الكممة مف خلبؿ حاسة البصر يستعمموف حاسة الممس  لا يتمكنوف مف 
الميارات الأولية  راؾ عدد مفإدعممية الكتابة  حيث تتطمب الحرؼ، صبع لتعرؼ عمىبالأطريؽ التتبع 

، وتتطمب كذلؾ المحافظة عمى كتابة الكممات فوؽ السطر ومسؾ القمـ )تحت و فوؽ، يميف و يسار( مثؿ
 ".بشكؿ صحيح

يقاعيتـ مف  التي العممية العلبجية،أو الخطوط  الحدود تنظيـ -  الميمة. خلبليا تنظيـ مستوى القوه وا 
والثبات العضمي لموحدات الحركية العممية الخاصة بإنعاش الجياز العصبي  الثبات العضمي أو -

 لمميمة في سياؽ ميكانيكي حيوي معيف.  الملبئمة
 ف يكوف التنظيـ أ دقيقو منسقو بالمسافة يجب كتابولكي تحقؽ  :الاضطراب العصبي والتطور الحركي النفسي

إطار آلي حيوي وربما تعمؽ كفاءة الحركة عف العصبي والعضمي لموحدات الحركية ملبئما لمميمة في 
 طريؽ الاضطراب الوراثي لمجياز العضمي والخطط التي يعتنقيا الكائف البشري.

 والأحرؼ  الأشكاؿ ف يميز بصريا بيفأحتاج مف الطفؿ تعمـ الكتابة ي :اضطرابات الإدراؾ البصري
لا  إذ والكممات، والأعداد شكاؿ والحروؼلاتجاىات ومطابقة الأا بيف التمييز والأعداد وأيضا والكممات

 .مـ كؿ ىذا فيسبب صعوبات بالكتابةيستطيع الطفؿ تع
 إذا لـ يستطع الطفؿ تذكر شكؿ الحروؼ بصريا يكوف لدييـ صعوبة في  اضطرابات الذاكرة البصرية :

 الطفولة المبكرة.  في مرحمة  ىذه العممية البصرية ، وتظير الذاكرة تعمـ الكتابة وتسمى ىذه العممية فقداف
طفاؿ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ في العادة ىـ لأا "( أف158: 2005أسامة محمد و آخروف) يؤكد

يتمتعوف بحاسة بصر سميمة كما ىو الحاؿ لدى الأطفاؿ العادييف فيـ يبصروف جيدا، إلّا أنّيـ يفشموف في 
 يـ يواجيوف صعوبةتذكر ما تـ مشاىدتو بصريا، لضعؼ في ذاكرتيـ البصرية ف

 ."في استدعاء أو إعادة إنتاج الحروؼ و الكممات مف الذاكرة 
 فينقص الدافعية يعد مف العوامؿ الذاتية اليامة  :"أف (84: 2005) صلبح عميرة يرى :نقص الدافعية 

 المطموب أو الحروؼ، أو الكممات لمتعميمات  غير منتبو ؿحيث يبدو الطف ،صعوبات تعمـ الكتابة
نسخيا، أو في مستوى أعمى، فإفّ التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات كتابية قمّما يدخموف في منافسة 

الأمور  عممية تعميميـ لمكتابة مفلأبنائيـ، و تتبع نشاطاتيـ ، و  التحصيؿ الدراسي. إفّ انتباه أولياء الأمور
وعدـ اىتماميـ بيـ قد يساىـ في ليـ  التي تشكو الرداءة في الكتابة لدى أطفا الميمة، فكثير مف الأسر

ملبئمة مثؿ الغير إلى طرؽ التدريس  زيادة رداءة الكتابة لدى أطفاليـ، وقد يرجع سبب صعوبة الكتابة
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واستخداـ أساليب التدريس التي تعتمد الإجبار،  الفردية لا يراعي القدرات و الميوؿ الجماعي الذي التدريس
ملبئمة في اللدافعية، بالإضافة إلى استخداـ الوسائؿ و الطرؽ التدريسية غير تفتقد إلى التشويؽ وا وبالتالي

يستدعي  التدريس، مع عدـ المتابعة لعمميات الكتابة عند التلبميذ، فإتقاف الكتابة يتطمب عملب و جيدا
نجازه دوف الوقوع في أخطاء جسيمة، والاقتصار في متابعة التمميذ عمى إكي يتـ  كؿ الجيود تضافر

 . "الكتابي لا يكفي دوف الإملبء والتطبيؽ والتعبير حصص الخط و حدىا
 عممية  ىو في الأطفاؿ يستخدموف اليد اليسرى، الفشؿ %مف9يوجد حوالي :استخداـ اليد اليسرى

 .تصحيح كتابتو في المراحؿ المبكرةالتدريس في تزويد الطفؿ إف يستخدـ يده اليسرى و 
  الأسرية والمدرسيةالعوامل المتعلقة بالبيئة: 
 ف تناوؿ صعوبات تعمـ الكتابة غالبا ما يجري وفقا لعوامؿ أو أذلؾ  :دور الأسرة في متابعة الطفل اختفاء

ربيف يروف أف صعوبات تعمـ الكتابة قد يكوف ليا أساس في ممف ال إلا أف كثير المنشأ ذاتية   محددات
 أولياء الأمور لأبنائيـ و تتبع نشاطاتيـالعوامؿ البيئية الأسرية المدرسية، أف انتباه 

في الكتابة لدى  التي تشكو رداءة  مف الأشكاؿ فكثير  مف الأمور الميمة  و عممية تعمميـ لمكتابة 
 ذلؾ عبر تدريبات مرادفة لما تقوـ بو المدرسة. في تحسينيا وتصويبيا و الأطفاؿ قد يسيـ الآباء 

 (172: 2006)أبو فخر، 
 يف السمبية أثناء ، بعض تصرفات المعممشياء المسئولة عف صعوبات الكتابةمف الأ :يئةطرؽ التدريس الس

، لميارات الكتابةالطفؿ  المعمـ بصورة مباشرة عمي اكتساب والتي مف أىميا عدـ إشراؼ عممية التدريس،
 .وعدـ تزويد الطفؿ بتغذية راجعة لتصحيح الأخطاء

http://alrashid2222gmailcom.blogspot.com       
التي تقؼ خمؼ صعوبات تعمـ الكتابة إلى ثلبث مجموعات عمى النحو  ( العوامؿ1998الزيات) قسـ 

 التالي:
والعوامؿ النفسية  بالطالب وتشمؿ ىذه العوامؿ: العوامؿ العقمية المعرفية، المتعمقة مجموعة العوامؿ*

 العصبية، والعوامؿ الانفعالية الدافعية، بالإضافة إلى العوامؿ الحس حركية.
 والتي تتعمؽ باستخداـ أسموب فعاؿ  مجموعة العوامؿ المتعمقة بنمط التعميـ وأنشطتو وبرامجو،*
 لتدريس المنظـ المباشر والتركيز عمى النواحي الأكاديمية.إدارة الفصؿ، واستخداـ ا في

دراكا تيـ،  التي تتمثؿ في أحكاـ الآباء والبيئية الأسرية والاجتماعية مجموعة العوامؿ* وتقديرات  وا 
دراكا تيـ بالإضافة إلى إدراكات الأقراف.)   (233: 2011العدؿ،في المدرسيف وا 

التعمـ الأكاديمية،  لكتابة أنيا شكؿ مف أشكاؿ صعوباتا نستخمص مما سبؽ ذكره عف صعوبات تعمـ
الكتابة بشكؿ واضح ومقروء بالنظر إلى أقرانو في  عمى قادر ملبحظة أف التمميذ غير عند تظير وأنيا

http://alrashid2222gmailcom.blogspot.com/2011/02/blog%20post_7595.html
http://alrashid2222gmailcom.blogspot.com/2011/02/blog%20post_7595.html
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مف  بالطفؿ منيا ما يتعمؽ  عدة عوامؿ نتيجة  المشكمة وتظير ىذه ونفس الصؼ. العمر نفس
ونقص الدافعية، ومنيا ما  البصرية، والذاكرة الإدراؾ البصري اتضطرابات الضبط الحركي، واضطرابا

 يرجع إلى عوامؿ مرتبطة بالبيئة الأسرية والمدرسية.
 

   صعوبات تعلم الحساب  3.2.4.2

 (21: 2008) خطاب ناصر يقوؿ عمى الأرقاـ. معاملبتنا في نعتمد فنحف  لغة الحياة، العدد يعتبر
بارة عف لغة رمزية تساعد مشتركة بيف كؿ الثقافات والحضارات وىي ع لرياضيات عامة ىي لغةاأف "

التفكير والتواصؿ مع العناصر وعمى فيـ العلبقات الكمية للؤشياء. وىي تشمؿ القدرة عمى  عمى الإنساف
جراء العمميات الحسابية والقياسات والجبر واليندسة والإحصاء   ."التفكير في المصطمحات الكمية وا 

يتطمب مف التمميذ قبؿ تعمـ الحساب  تعمـ الأرقاـ التي تحتاج منو إلى  "أنو (161: 2004دير)الدر يشير 
خبرات سابقة تسيؿ عميو إمكانية إدراؾ مفيوـ العدد، وتشمؿ ىذه الخبرات عمى وصؼ الأشياء وفؽ 

 . "خصائصيا، وتصنيفيا عمى صورة مجموعات

 : مفهوـ صعوبات تعلم الحساب  1.3.2.4.2
جراء  ( صعوبات1997ليرنر) يعرؼ الحساب بأنيا اضطراب القدرة عمى تعمـ المفاىيـ الرياضية وا 

 (. 121: 2004نبيؿ حافظ، في العمميات الحسابية المرتبطة بيا.) 
وىي:   عف إجراء العمميات الحسابية الأساسية عرفانيا عمى أنيا صعوبة أو العجزأما كيرؾ وكالفنت في

ندسة فيما في دراسة الكسور والجبر والي الطرح، الضرب والقسمة وما يترتب عمييا مف مشكلبت  الجمع،
 (12 :2004نبيؿ حافظ، )مصطمح الحبسة الرياضية. (1984)بعد. ويطمؽ عمييا كوسؾ

العمميات مثؿ:  ية، وصعوبة في إجراء(بأنيا صعوبة في تعمـ الجداوؿ الحساب2000يعرفيا مونتيس )بينما 
الأعداد بطريقة  ةوكتاب العدد وقراءتو ، عدـ القدرة عمى تكويف مفيوـ والطرح والضرب والقسمة ، أو لجمعا

 (25 :2006صحيحة.) زيادة، 
والتي  الرياضيات في مصطمح يطمؽ عمى الصعوبات الشديدة"أنيا ب( 2008الخطاب)يا يعرففي حيف 

إجراء العمميات  عمى في قدرة الفرد عجزترتبط باضطراب إدراكي يعيؽ التعمـ الكمي، وىو يشير إلى 
 ."الحسابية
القدرة  ظير في سف متأخر وىي مرتبطة بعدـت صعوبات :"أنيا(125: 2008ربيع طارؽ وعامر)ويشير 

 ."عمى التفكير الموضوعي في المسائؿ الحسابية
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ية البوادر الأساسفشؿ في تعمـ " مفيوـ لصعوبات الحساب بأنو ( في تقديـ72: 2009محمد حولة)زيد ي
ىو فشؿ و ضعؼ في القدرات التي تسمح باستعماؿ ملبئـ ومناسب لمعدد لمحساب و مفاىيمو الأساسية، و 

 ."عند الأطفاؿ العادييف
لوصؼ يستخدـ   مف خلبؿ ما تقدـ مف تعاريؼ في صعوبات الحساب نستخمص أف ىذا المصطمح

وعممياتو  ضا واضحا في تحصيؿ الحسابانخفا مجموعة مف التلبميذ في الفصؿ الدراسي يظيروف
 الأساسية عف زملبئيـ العادييف، مع أنيـ يتميزوف بمستوى ذكاء عادي ومقبوؿ.

 
 :خصائص تلاميذ ذوي صعوبات تعلم  الحساب 2.3.2.4.2

 :مظاىر صعوبات الحساب في مظيريف اثنيف كيرؾ وكالفنتيمخص 
  :ول  والقسمة. رقاـ العادية في ثنايا عمميات الجمع والطرح والضرب صعوبة التعامؿ مع الأالأ
  :في ) صعوبة التعامؿ مع الكسور الاعتيادية والعشرية والرموز الجبرية والأشكاؿ اليندسية.الثاني

 (211: 2008الأحرش،
 

 خصائص ذوي صعوبة الحساب بأنيـ يتميزوف ب:  (2005محمد أسامة) كما يحدد

 و كتابة واسترجاع الأرقاـ في الجمع و الطرح والقسمة، والضرب. أخطاء شائعة في قراءة 
 .ضعؼ في الذاكرة قصيرة المدى مّـ يسبب لو صعوبة في استيعاب وتجييز العمميات الحسابية 
 المفاىيـ الحسابية  ى صورة عدـ القدرة عمى حفظ وتذكرضعؼ في الذاكرة الرقمية، والتي تبرز عم

 وترتيبيا.
  الصور الكمية، أو علبقة الكؿ بالجزء أو الجزء بالكؿ.صعوبة في إدراؾ 
 .صعوبة في تذكر الأحداث  والحقائؽ التاريخية ونتائجيا 
 .صعوبة في تذكر قوانيف الرياضية 
 .صعوبة في قراءة المسائؿ الرياضية 
 ،ولديو مفيوـ سمبي نحو تعمـ الحساب . قمؽ وخوؼ دائـ مف مادة الحساب، ويأس مف تعمميا 
 ضعؼ في التحصيؿ تعود إلى  عمى صورة تبرز  عالجة المعمومات الحسابية، والتيضعؼ في م  

 ضعؼ في الانتباه والذاكرة.
  فوؽ. -يسار، تحت -صعوبة في تقدير الزمف، والاتجاىات يميف 
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 العوامل المؤدية إلى صعوبات تعلم الحساب: 3.3.2.4.2

 باستيعاالقدرة عمى  عدـصعوبات الحساب تظير في  "أف ( 172 :2005وآخروف) أسامة محمد يذكر
 أو خمؿالمفاىيـ الرياضية و إجراء العمميات الحسابية والتي قد ترجع إلى اضطراب 

نتيجة لكدمات أو  جيني أو وراثي أو بعدىا الولادة نتيجة لخمؿ قبؿيحدث  الذيالوظيفة النمائية و  في 
 ."إصابات في المخ

قد  والتي المعرفي التجييز أو قصور في عمميات اضطراب"بأنّيا  فيعرفيا (2007ؿ خالد زيادة )يفصّ 
الاحتفاظ أثناء القياـ بالعمميات الحسابية، أو تجاىؿ بعض الخطوات و  الانتباه إلى صعوبات  ترجع

يا ،أو الحسابية، أو صعوبة في التمييز بيف الأرقاـ، أو صعوبة في فيـ الرموز الحسابية واستخدام
، والتي تجاىات عند حؿ المسائؿ الحسابيةالاو  أو صعوبة في إدراؾ العلبقات ،الكتابة الأفقيةصعوبة في 

 ".عمى صورة صحيحة والمئات، و صعوبة في كتابة الأرقاـ قد ترجع إلى الخمط بيف الآحاد والعشرات
 (.193: 2003)مبيضيف، 

 عوبات الحساب:ض أىـ العوامؿ المسببة لصانطلبقا مف ىذيف التعريفيف، سنقوـ بعر 

 وتشمؿ: العوامل الفردية: 
 بنسب الذكاء، إذ أف تعمـ المسائؿ الحسابية   أثبتت الدراسات أف تعمـ الرياضيات لو علبقة: الذكاء

يتطمب ذكاء يزيد عف المتوسط. وعمى الرغـ مف أف ذوي صعوبات التعمـ ليسوا معاقيف عقميا، إلا أننا نجد 
 (.2008مشكلبت الحسابية.)الزبيد،منيـ مف يعاني مف عدـ القدرة عمى حؿ ال

تحميؿ  صعوبة في الحساب لديو صعوبة فيو أف التمميذ الذي لدي Geary جيريفي ىذا السياؽ ذكر 
مف  يعاني بالإضافة إلى ذلؾ فيو ضيات،الريا التأخر في مادة إلىيؤدي بو  ، ممّا الرياضية المفاىيـ
المطموب مف المسائؿ  فيـ الجبرية وفي الأشكاؿ اليندسية والرموزالتمييز ومقارنة الأعداد و  في صعوبة

 (.96: 2004الحسابية. )الخطيب ،
 قصورا  لممراكز العصبية في المخ، والذي يسبب يقصد بيا التمؼ الذي يحدث: صابة المخيةالإ 

وحؿ  والتذكر والانتباه كالإدراؾعمميات عقمية  عمييا مف في كفاءة القدرات العقمية، وما يرتبط بيا ويترتب
 .(212: 2008الأحرش،  ).(1997)وليرنر (1988)المشكمة وقد أكد ذلؾ كؿ مف كيرؾ وكالفنت

 الأشكاؿالحساب عمى تمييز ومقارنة الأعداد و  صعوبات يتعمؽ بعدـ تركيز ذوي  الأمر :صعوبة الانتباه 
عدـ القدرة عمى الانتباه تؤدي في المسائؿ الرياضية، حيث أف  الجبرية، وفيـ المطموب اليندسية والرموز

 منيا الانتباه أشكالا عديدة في يأخذ القصور ،الحسابإلى صعوبة في اكتساب الميارات الأساسية في 
 (269: 2011)العدؿ، الانتباه. وتشتيت والاندفاع الحركة الزائدة والخموؿ والقابمية لتشتيت الانتباه
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حركيا زائدا،  الحساب يعانوف نشاطا في صعوبة الذيف لدييـ في دراستو أفّ التلبميذ فتحي الزيات حيث أكد
مف الذيف   %50إلى40ائدا يعانوف صعوبات تعمـ الحساب، والذيف يعانوف نشاطا حركيا ز و ثمث التلبميذ 

 الكتابة، مف جية القراءة، أو ممحوظا يعانوف نشاطا حركيا زائد يعانوف تأخر أكاديميا
 (.37: 2006الحساب.  )زيادة، أو 
 قصور الإدراؾ السمعي البصري: 

 شكميف لصعوبات الإدراؾ البصري:  ( إلى2004الظاىر) أشار
فقداف الوضع بشكؿ يتكرر، صعوبة قراءة الأرقاـ  مف خلبؿ وتظيرالشكؿ والأرضية  مشكلبت •

 المضروبة وعدـ رؤية الطرح خلبؿ مسائؿ القسمة.
، x،-)+، العمميات التمييز بيف رموز مف خلبؿ صعوبة في تظير والتي صعوبة في التمييز البصري •

 .6تصبح  9(. وقمب الأرقاـ مثؿ 24-42التمييز بيف الأعداد المختمفة)/( صعوبة في 
ع إلى أمثمة في الأعداد، وصعوبة صعوبة الاستما  فتظير مف خلبؿ الإدراؾ السمعي   أما صعوبات *

 التراكيب المغوية شفييا. لفظا، وصعوبة إدراؾ  في حؿ المشكلبت المفظية، وصعوبة في فيـ المشكلبت
  غالبا ما  تمؼ مخي  الأطفاؿ الذيف لدييـ" أف (270: 2011العدؿ)ذكر  :المفهوـ صعوبة تكوين

 التحوؿ إلى مفيوـ ثاف، فعمى فييكونوف قادريف عمى تعمـ واستخداـ مفيوـ واحد، ولكف لدييـ صعوبة 
،  6=2-3عمى أف  ، في حيف أف التمميذ نفسو قد يصر x3=6 2سبيؿ المثاؿ قد يتعمـ التمميذ أف 

المناسب في  للؤداء   خطيرا معوقا تكوف أف تشكيؿ المفيوـ يمكف في ذلؾ فإف الصعوبةوعمى 
 الحساب.

 باستدعاء الأرقاـ  ي: صعوبة التذكر البصري المتعمقةف صعوبات التذكر تتمثؿ مظاىر: صعوبة التذكر
مضمونيا عند  والأشكاؿ والتعرؼ عمييا، وصعوبة التذكر السمعي المتعمقة بالشروح التدريسية واسترجاع

 (.214: 2008حؿ المسائؿ الحسابية.)الأحرش، 
  تزداد ، عف المفاىيـ المغوية العددية لمتعبير  الرياضية وسيمة تمثؿ الرموز: صعوبة التعبير اللغوي 

 التلبميذ و ذالؾ كثير مف  يعاني  حيث تقدـ المستوى الدراسي، لممسائؿ الحسابية مع   القراءة متطمبات
 رمزي رياضي.  المغوي إلى نص النص استطاعتيـ لتحويؿ لعدـ
  الدراسي والافتقار  الفشؿ تنبع مف خبرات  انفعالية بأنو استجابة (1997ليرنر )يعرفو  :قلق الرياضيات

 وتطبيؽ  الرياضيات  نحو تعمـ إلى تقدير الذات لدى المتعمميف، وبالتالي يعوؽ الاتجاه
 حؿ المسائؿ خصوصا في أثناء الاختبارات.ما تعمموه مف حقائؽ رياضية في 

 



136 
 

 

 العوامؿ المرتبطة بالبيئة ( تمؾ 198: 2005حسب عسكر)يقصد بيا (:  العوامل البيئية )الاجتماعية
التلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات تعمـ الحساب  الاجتماعية والمدرسية والأسرية، حيث غالبا ما ينحدر

الكافي أبناءىا خاصة في أداء  بالقدر لا تتابع والاقتصادية متدنية، حيثمف أسر مستوياتيا الاجتماعية 
 الوجبات المنزلية التي تعد ضرورية عادة كالحساب، وبالتالي ينخفض المستوى التحصيمي لأبنائيا.

المعمـ   يمثؿ ازدحاـ الفصوؿ بالتلبميذ وطوؿ المقررات الدراسية في الرياضيات وعدـ استطاعةكما 
 استخداـ التعمـ الفردي في التدريس كميا عوامؿ أدت إلى صعوبات تعمـ الحساب. 

نستنتج أف العوامؿ الخارجية قد تصاحب التعمـ،  صعوبات عف عوامؿ وأسباب عرضو مف خلبؿ ما تـ
 ب الصعوبة في التعمـ، فتزيد منياالعوامؿ الداخمية ونواحي العجز داخؿ الطفؿ صاح

 ىا، إلا أنيا لا تعد في جوىرىا أصلب أو سببا لصعوبة التعمـ.وتعمؽ مف آثار 

أف "( في تعريفو 126: 2000الذي استخمصو عبد الحميد السيد) ما تقدـ يمكننا تبني التعريؼ عمىبناء 
الدراسي  مفيوـ صعوبات التعمـ ىو مفيوـ يشير إلى مجموعة غير متجانسة مف الأفراد داخؿ الفصؿ

والتي  الأساسية  العمميات النفسية اضطرابا في المتوسط، يظيروف متوسط أو فوؽالعادي، ذوي ذكاء 
 لدييـ في الميارات لتحصيؿ الفعمييظير أثرىا مف خلبؿ التباعد الواضح بيف التحصيؿ المتوقع وا

ف ىذه أالمقروءة أو المسموعة والمجالات الأكاديمية الأخرى، و  استخداـ المغة ساسية لفيـ و/أوالأ
مف المحتمؿ أنيا ترجع إلى وجود خمؿ أو تأخر في نمو  الاضطرابات في العمميات النفسية الأساسية

 الجياز العصبي المركزي، ولا ترجع صعوبة ىؤلاء الأطفاؿ إلى وجود إعاقات حسية 
 أو بدنية، ولا يعانوف مف الحرماف البيئي سواء كاف ذلؾ يتمثؿ في الحرماف الثقافي، أو الاقتصادي

 ."كما لا ترجع الصعوبة إلى الاضطرابات النفسية الشديدة و نقص الفرصة لمتعمـ،أ 

صعوبات التعمـ،  عمى تفريد مجاؿ مـ النفس التربويبالرغـ مف الجيود الكبيرة لممختصيف والباحثيف في ع
 واعتباره مف المفاىيـ المستقرة والمحددة عمميا، إلا أف الملبحظ أف الكثير مف العامميف

 الدراسي، ىيـ الأخرى القريبة منيا كالتأخرميداف التربية والتعميـ يخمطوف بينو وبيف المفا في 
بطء التعمـ. سنحاوؿ أف نعرض أوجو الاختلبؼ بيف المفاىيـ الثلبثة صعوبات التعمـ، بطء التعمـ والتأخر  

 الدراسي.

 :دراسياً  والمتأخرين التعلم وبطيئي التعلم صعوبات ذوي بين الفرؽ  .3
وبات الواقع أننا أصبحنا نمتمس خمطا واضحا بيف مصطمحات شائعة في الوسط التربوي أي بيف صع

( 36-35: 2010حدد عبد الكريـ الحاج )بيف ىذه الفئات  الدراسي، ولمتفريؽ التعمـ وبطء التعمـ والتأخر
 جوانب يجب مراعاتيا وىي:ال بعض
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 بالنسبة للتعريف:    

  مف متجانسة  مجموعة غير إلى مصطمح عاـ يشير صعوبات التعمـ ىو أف: التعلم ذوي صعوبات
 أو الاستماع ميارات واستخداـ دالة في اكتساب صعوبات مف خلبؿ نفسيا عفالاضطراب والتي تعبر 

وىذه الاضطرابات ذاتية تنشأ داخميا  الرياضية  أو القدرات القراءة أو الكتابة أو الاستدلاؿالحديث أو 
 حياة الفرد كما تحدث خلبؿ العصبي المركزي ويمكف أف راجعو إلى خمؿ في الجيازأف تكوف ويفترض 

الاجتماعية لكف ىذه  الإدراؾ والتفاعؿ ومشكلبت متلبزمة مع مشكلبت الضبط الذاتي أف تكوف يمكف
مع بعض  منة(حدث متلبزمة )متزاتات التعمـ ومع أف صعوبات التعمـ المشكلبت لا تنشئ بذاتيا صعوب

ومؤثرات خارجية  ،الحركي والاضطرابات الانفعالية( والتأخر الحسي القصور )لإعاقة الأخرىا ظروؼ
ىذه الصعوبات ليس نتيجة ليذه الظروؼ   أي الفروؽ الثقافية التعمـ غير الكافي والتدريس إلا أنيا

 والمؤثرات.

  مواءمة نفسو لممناىج في اصطلبح بطيء التعمـ يطمؽ عمى كؿ طفؿ يجد صعوبة  ف: إبطيئو التعلم
وأنو لا يوجد ىناؾ مستوى محدد ليذا ، في ذكائو أو في قدرتو عمى التعمـ بسبب قصور بسيط  المدرسية

 91ذكائيـ أقؿ مف نسبة  تبمغ الذيف أف الأطفاؿ ولكننا مف الناحية العممية نستطيع القوؿ، القصور العقمي
 .درجة يكونوف ضمف ىذه المجموعة 74مف  درجة وأكثر

  نتيجة لعوامؿ عقمية أو عدـ اكتماؿ النمو التحصيمي : حالة تأخر أو تخمؼ أو نقصالمتأخروف دراسيا 
 العادي. المستوى دوف التحصيؿنسبة  تنخفض بحيث أو انفعالية اجتماعية أو أو جسمية

 إف التأخر الدراسي يشير إلى العمومية والشموؿ.  

 :بالنسبة لجانب التحصيل الدراسي

  التعمـ الأكاديمية  عمى ميارات المواد التي تحتوي يتمتعوف بتحصيؿ منخفض في: صعوبات التعلمذوي
الإملبء( مما يؤثر بشكؿ مباشر عمى بعض المواد الدراسية ذات العلبقة، ، القراءة، )الرياضيات الأساسية

 أيف يظير تفاوت واضح بيف درجات مادة وأخرى.
 فض في جميع المواد بشكؿ عاـ مع عدـ القدرة عمى الاستيعاب، يتمتعوف بتحصيؿ منخ: بطيئو التعلم

 الأمر الذي يجعمو يترؾ الدراسة وينغمس في عالـ الشغؿ في سف مبكرة. 
 تحصيميـ الدراسي منخفض في جميع المواد مع إىماؿ واضح أو مشكمة صحية .ىذا المتأخروف دراسيا :

التي تتطمب حضورا ذىنيا، فإذا ما زاؿ سبب  يكوف في المواد في تحصيميـ الدراسي التدني الواضح
 القصور زالت المشكمة.
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 بالنسبة لجانب السبب في تدني التحصيل الدراسي:

  الانتباه، الذاكرة، التركيز، الإدراؾ( يفترض أف  العمميات الذىنية اضطراب في" :ذوي صعوبات التعلم(
ذا الخمؿ الوظيفي في وى إعاقة خفية )مستترة(أي أنيا ، المركزيعف خمؿ في الجياز العصبي  يكوف ناتج

أداء الدماغ أو  في في الدماغ، ولكنو قصورالعصبي المركزي لا يفسر عمى أنو إصابة  أداء الجياز
نما يتـ الحد  لا تعالج الأسباب لمركزي، وىذها العصبي الجياز   ."فقط ثارىا آ مف وا 

 إلى انخفاض بطيئي التعمـ عند الدراسي التحصيؿيرجع محمود الحاج أسباب تدني : بطيئوا التعلم 
لى أسباب وراثية لما  معامؿ الذكاء أي ضعؼ عاـ في القدرة العقمية لا يصؿ إلى درجة التخمؼ العقمي وا 

 قبؿ الولادة وما بعدىا.
 إلى مشاكؿ نفسية  : تختمؼ أسباب تدني التحصيؿ عند المتأخريف دراسيا فيي ترجعالمتأخروف دراسيا

لخوؼ والفزع ، أو إلى مشاكؿ اجتماعية االاعتماد عمى المريبات،  التدليؿ الزائد، الأسرة، كإىماؿ
 مشاكؿ أو إلى لى مشاكؿ اقتصادية كالفقر،، أو إالميجات والمغات والطلبؽ، اختلبؼكالخلبفات الأسرية 

لى شخصية المعمـ وقدراتو.صحية تدفعيـ إلى الغياب المتكرر  ، وا 
بسبب مف  في المدرسة عف مسايرة زملبئو ىو الذي يعجز المتأخر دراسيا أف (2005 )عبد الباسطيشير 

  نفسية أوجسمية،  رجع في مجمميا إلى أنيا عقمية أوسباب تأسباب العجز العديدة، وىذه الأ
 والقصور ،والقصور في إدراؾ العلبقات تأخر ،في ميمة المعنى تأخر اجتماعية. فالقصور أو
 .وعيوب النطؽ والضبط تأخر ،المفيوـ تأخر عف التعبيرفي  

 :بالنسبة لجانب القدرة العقلية

   يتمتع الطفؿ ذو صعوبات التعمـ بقدرة عقمية متوسطة أو مرتفعة، وتبمغ درجة : ذوي صعوبات التعلم
 درجة وما فوؽ. 90ذكائيـ 

   درجة . 84-70يوجد ذكاءىـ ضمف الفئة الحدية : بطيئوا التعلم 
    درجة فما فوؽ. 90ذكاءىـ متوسط مف  : دراسياالمتأخروف 

 :بالنسبة لجانب التطور النمائي

  والمكتوبة  النفسية الأساسية كفيـ المغة المنطوقة يوجد اضطراب في العمميات  :ذوي صعوبات التعلم 
 القراءة ة والإملبء والحساب.لاستماع والتفكير والكلبـ و ا التي تحدث اضطراب في

  العقمية. علبقة بالقدرات مييز والتحميؿ والتركيب وكؿ مالويواجيوف مشاكؿ نمائية كالت: بطيئوا التعلم 
  :لا يعانوف مف مشاكؿ نمائية واضحة. المتأخروف دراسيا 
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 :بالنسبة لجانب المظاىر السلوكية

   عدـ تشتت، اندفاعية، نشاطا زائدا،  أحيانا  يصاحبيا   سموكات عادية يبدوف :ذوي صعوبات التعلم 
 الاستمرار في الميمة.

  التعامؿ مع  اليومية، الحياة  ميارات تخص يعانوف مف مشاكؿ في السموؾ التكيفي : بطيئوا التعلم
 الأقراف، التعامؿ مع مواقؼ الحياة اليومية، بينما يبدعوف في الميارات المينية.

 الناتج عف الفشؿ المتكرر وعدـ  الإحباط الدائـو  في التعمـ بانعداـ الرغبة  يتميزوف  :المتأخروف دراسيا
 تقبؿ التوجييات.

 : بالنسبة لجانب الخدمة المقدمة

 مائي طبي ثـ ن لمصادر، تشخيصفي غرفة ا العلبجي التدريس بأسموب الاستعانة : ذوي صعوبات التعلم
خطة علبجية فردية ثـ تقييـ الحالة بالتشارؾ بيف معمـ غرفة  تصميـ بدقة، عمى المشكؿ وأكاديمي لمتعرؼ

 المصادر ومعمـ الصؼ العادي. 
 مراعاة الفروؽ  وضرورة  تعديلبت في المناىج مع إجراء في القسـ العادي تقدـ الخدمة :بطيئوا التعلم

الفردية في الصؼ بإتباع أساليب التدريس الفردي والمرونة في استخداـ الأساليب التعميمية وتقديـ برامج 
 لفائدة أولياء الأمور تستيدؼ كيفية التعامؿ مع الطفؿ المصاب. 

 يتـ علبج الحالة في القسـ العادي مف طرؼ ( أنو: " 86: 2003يذكر أنيس ) :المتأخروف دراسيا
إذا كاف الطفؿ الذي يعاني مف صعوبة في التعمـ يعاني  المرشد التربوي بالتعاوف مع أولياء الأمور.

انخفاضا في التحصيؿ كما يعاني الطفؿ المتأخر دراسيا منو، فإفّ الطفؿ ذوي صعوبة التعمـ لديو مستوى 
تعتبر منخفضة عف زملبئو أمّا المتأخر دراسيا فنسبة ذكائو  سط مف الذكاء و ربما أكثر مف ذلؾ،متو 

 ".العادييف

 (2000أضاؼ عبد الحميد السيد )لمتفريؽ بيف التلبميذ ذوي صعوبات التعمـ والتلبميذ المتأخريف دراسيا  
إلى يوـ ومف موقؼ تعميمي إلى آخر  يتغير مف يوـ   في التعمـ صاحب الصعوبة  أف أداء التمميذ 

أدائو التعميمي وىو ما لا نجده عند المتأخر دراسيا حيث يتسـ  فيكوف مرتفعا تارة ومنخفضا تارة أخرى في
 .عف المتوسط بصورة تكاد شبو ثابتة أو مستقرة الانخفاض بالانخفاضأداءه 

عف مفيوـ التأخر الدراسي، فمصطمح يختمؼ مفيوـ صعوبات التعمـ ( أف:" 214: 2003)رييالزى ويذكر
عدـ التأخر الدراسي يعرؼ بأنو إعاقة ترجع لأسباب غير عقمية، مثؿ ضعؼ البصر أو ضعؼ السمع أو 

 ".التكيؼ الاجتماعي في المدرسة
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بذكاء   الذيف يتمتعوف عمى الأطفاؿ فينطبؽ(:" 46: 2011حسب العزالي)صعوبات التعمـ  مصطمح أما 
 فوؽ المتوسط( وترجع الصعوبة لدييـ إلى عوامؿ أسرية أو مدرسية)متوسط أو  عادي

 ."أخرىأو حركية أو نفسية وغير ناتجة عف أية إعاقة حسية  
مف خلبؿ ما تـ عرضو في موضوعي التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ باعتبارىما مف المشاكؿ التعميمية 

ستخمص أف ىاتيف المشكمتيف أصبحتا مف أىـ وأخطر الشائعة لدى تلبميذ المرحمة الابتدائية، يمكننا  أف ن
المشكلبت التربوية التي تواجو المدرسة والأسرة. حيث ظيرت عدة حموؿ عمى مستوى المرحمة الابتدائية 
بالجزائر، مثؿ إلغاء الرسوب في الأقساـ الثلبثة الأولى محاولة مف المربيف والساىريف عمى تحسيف 

أما بشأف الأسرة، فقد تحمؿ الوالديف أو مف يتطوع مف أفرادىا إلى مساعدة مستوى التلبميذ و مساعدتيـ، 
الطفؿ عمى أداء الواجبات المنزلية وشرح ما استعصي مف الدروس، بؿ لجأت الأسرة إلى حد الاستعانة 
بالدروس الخصوصية في ىذا السف المبكر، وىي حموؿ ترمي كميا إلى تحسيف والرفع مف المستوى 

أكثر منيا حموؿ  ( حموؿ ذات طبيعة ىروبية2119خيري وناس ) تعبيرميذ. لكنيا عمى حد الدراسي لمتم
  .ذلؾ أنيا حموؿ تتجاىؿ الفطرة والفروؽ الفردية بيف البشرحقيقية لممشكمة، 

وانطلبقا مف ىذا أصبح التعميـ المكيؼ بكؿ ما يتضمنو مف مبادئ وخصوصيات ومراحؿ تكفؿ حلب 
ؿ بكؿ تمميذ عجز عف مسايرة البرامج التعميمية المقررة لزملبئو مف التلبميذ خاصة بيداغوجيا مناسبا لمتكف

  إذا لـ تجدي معو أساليب المعالجة الفورية.
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 لفصل الرابع :ا

 الإجراءات المنهجية للدراسة
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 تمهيد:
الدراسة، وىذا مف  ىذهإنجاز  في اتبعتيا الباحثة التي والخطوات الإجراءات في ىذا الفصؿ نستعرض

خلبؿ تبياف منيج البحث المستخدـ، مجتمع البحث، العينة التي اختصيا البحث، أىـ الخطوات التي 
تـ استخداميا  التي الإحصائية سارت عمييا الباحثة في إعداد الأدوات، الأسس العممية للؤدوات، الأساليب

 في معالجة النتائج المتوصؿ إلييا.  
 :الاستطلاعيةالدراسة  .1

امتثالا لخطوات وقواعد البحث العممي، وقبؿ الشروع في الدراسة الأساسية، قامت الباحثة بإجراء الدراسة 
الاستطلبعية التي تيدؼ إلى الكشؼ عف واقع ميداف مجتمع البحث، واستطلبع الظروؼ المحيطة 

 لمتعرؼ بالموضوع والميتميف الخبرة ذوي استشارة والأىـ مف ذلؾبالمشكمة التي يقصد الباحث دراستيا. 
 البحث.  إجراء في تساعدنا قد التي وأفكارىـ آرائيـ عمى

 
 .البحث خطوات بناء أداة  1.1

توجييات  إلى والامتثاؿ شكمة الدراسةعمى الأدب التربوي والدراسات السابقة المتعمقة بم الاطلبعبعد  
 الأساتذة الأفاضؿ، والاستفادة مف خبرات بعض المختصيف  المشرؼ، ونصائح بعض

 قامت الباحثة ببناء أدوات البحث المتمثمة في: ،في التربية والتعميـ
   :الاختبارات التحصيلية 1.1.1

التلبميذ قبؿ  لمعدلات السنوية التي تحصؿ عميياالتحصيمية ممثمة في ا ستخدمت الباحثة نتائج الاختباراتا
بقسـ التعميـ المكيؼ، أي نتائج السنة الثانية ابتدائي)قسميـ الأصمي( وبعد التحاقيـ بقسـ التعميـ التحاقيـ 

المكيؼ في ميارات التعمـ الأساسية ) قراءة، كتابة، حساب( وفي المعدؿ السنوي العاـ بيدؼ التعرؼ عمى 
جدوؿ  مت الباحثة بإعدادمدى تحسف مستوى تحصيؿ التلبميذ في ىذا القسـ أو تراجعيـ. ليذا الغرض قا

 مخصص لمقارنة نتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بقسـ التعميـ المكيؼ.
  (.3)كما ىو مبيف في الممحؽ 
 

إعداد ثلاثة استبيانات موجهة للفئات المستهدفة من الدراسة والذين لهم علاقة مباشرة بأقساـ التعليم   2.1.1
 :المكيف

  التربية والتعميـ الابتدائي المشرفيف عمى أقساـ التعميـ المكيؼ.استبياف موجو لفئة مفتشي 
 .استبياف موجو لمعممي التعميـ المكيؼ 
 الإرشاد المدرسي الذيف يوجد قسـ التعميـ المكيؼ ضمف مقاطعة و مستشاري التوجيو استبياف موجو ل

 تدخميـ.
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 ر سابقا اتبعت الباحثة الخطوات الآتية:و ولمغرض المذك  
  جدوؿ يتضمف متغيرات المقارنة لنتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بالتعميـ المكيؼ مف حيث إعداد

بعد عرضو عمى المشرؼ اقترح عمينا أف تشمؿ المقارنة أيضا الميارات  العاـ لكف المعدؿ السنوي
 الأساسية لمتعمـ: )القراءة والكتابة والحساب(.

 ستبيانات الثلبث.تحديد المجالات الرئيسية التي شممتيا الا 
 اتصياغة محاور الاستبيان. 
 .تمريرىا عمى السادة المحكميف 
 .صياغة الفقرات التابعة لكؿ محور 
  سادة المحكميف.العمى  ىاثـ تمرير 
 :إعداد الاستبيانات في صورتيا الأولية والتي شممت حسب الترتيب 

المكيؼ  البيداغوجية لمعممي التعميـ  عة بعديف، بعد التكويف و المتاب يتضمف :الاستبياف الموجو للمفتشين  -
 فقرات(. 12فقرة(. وبعد سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية شمؿ) 13شمؿ )

 لمعممي التعميـ المكيؼ شمؿ   البيداغوجية التكويف و المتابعة:  وشمؿ بعد الاستبياف الموجو للمعلمين -
فقرة(. بعد تجييز قسـ التعميـ المكيؼ تضمف  16تضمف)فقرات(. و بعد تقنيات المعالجة البيداغوجية  8)
 فقرات(. 8فقرات(. بعد استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا شمؿ ) 8)

بعد تكويف و  (.فقرة 14 )تضمف   : بعد الاستكشاؼالمدرسي والإرشاد  التوجيو لمستشاري   الموجو الاستبياف  -
 .(فقرات 06)تضمف  المعمـ

 
 :التالية ة التي تـ مف خلبليا العمؿ بشكؿ مفصؿ مند البداية مر عمى المراحؿلطريقإلى الرجوع باو  -

  
  محكميف مف أساتذة عمـ النفس بكمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية   7عرض الاستبيانات عمى

 بجامعة أبو بكر بمقايد تممساف.
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 الاستبيانات.( يمثل قائمة الأساتذة المحكمين لمحاور 03جدوؿ رقم)
 

 الجامعة التخصص الدرجة العلمية الاسم واللقب

 جامعة تلمساف علم النفس العاـ أستاذ محاضر  أ بوغازي الطاىر

 جامعة تلمساف علم النفس العاـ أستاذ محاضر  أ ناصر  بلاؿ

 جامعة تلمساف علم النفس التربوي أستاذ محاضر  أ لهباب عبد الرحماف

 جامعة تلمساف علم النفس العيادي أستاذ محاضر  أ عبد الرزاؽ سيب

 جامعة تلمساف علم النفس التربوي أستاذ محاضر  أ جمعي سامية

 جامعة تلمساف القياس النفسي أستاذ محاضر  أ عباسة أمينة

 جامعة تلمساف علم النفس عمل وتنظيم أستاذ محاضر ب بلهواري فاطمة

 
 المحاور على السادة المحكمين: كانت بتمرير ىالخطوة الأول : 

 بعد تمرير المحاور عمى السادة المحكميف كانت النتائج عمى النحو التالي:
 

 .( يمثل نتائج التحكيم حوؿ محاور الاستبياف الموجو للمفتشين04جدوؿ رقم)
 

 المحاور
 المحاور المعدلة المحاور المرفوضة المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

التكوين 
 %28.57 02 00 00  %71.42   5 والمتابعة

استعماؿ ضمير 
 المخاطب

 سير اللجنة
 إعادة الصياغة 14.28% 01 00 00   85.71%   6
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  % 71.42مف خلبؿ الجدوؿ يتضح أف نسبة قبوؿ المحاور مف قبؿ السادة المحكميف كاف يساوي 
، مما غة المغوية فقط وليس رفضا لممحورتعديلب لممحاور مف حيث الصيااثناف مف المحكميف طمبوا و 

يعني ضمنيا قبوؿ المحاور الخاصة بالتكويف والمتابعة ، أما فيما يخص محور سير المجنة الطبية النفسية 
ب تعديلب في صياغة مقوـ واحد فقط طم و  % 85.71البيداغوجية فقدرت نسبة قبوؿ المحاور ب 

 قدـ يمكننا قبوؿ محاور الأداة الخاصة بالمفتشيف في محاورىا. تالمحور . مما 
 .( يمثل نتائج التحكيم حوؿ محاور الاستبياف الموجو للمعلمين05جدوؿ رقم)

 

 المحاور
 المحاور المعدلة المحاور المرفوضة المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 التكوين والمتابعة
ة 28.57% 02 00 00  71.42%  5 صياغ  إعادة ال

 المعالجة البيداغوجية
ة 28.57% 02 00 00  71.42% 5 صياغ  إعادة ال

 تجهيز القسم
ة 28.57% 02 00 00  71.42% 5 صياغ  إعادة ال

 استكشاؼ التلاميذ
ة 14.28% 01 00 00  85.71% 6 صياغ  إعادة ال

 
اتفقوا عمى نسبة  ، نلبحظ أف السادة المحكميفالخاصة بالمعمـتحكيـ محاور  بنسبة   مف الجدوؿ الخاص

وكذا تجييز القسـ،   البيداغوجية الخاص بالتكويف والمتابعة، والمعالجة في كؿ مف المحور  % 71.42
فكانت نسبة الاتفاؽ  استكشاؼ التلبميذ  وفيما يخص محور بينما طمب محكميف إعادة صياغة المحور،

. وبعد التعديؿ تـ قبوؿ ة صياغة لممحور بدوف رفض لممحاورب محكـ واحد إعادوطم ، % 85.71عميو 
  المحاور المشكمة للؤداة المعمـ. 
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 .( يمثل نتائج التحكيم حوؿ محاور الاستبياف الموجو للمستشارين06جدوؿ رقم)
 

 المحاور
 المحاور المعدلة المحاور المرفوضة المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

استكشاؼ 
 إعادة الصياغة %28.57 02 00 00  %71.42   5 التلاميذ

رأي 
المستشار 

تكوين في 
 المعلم

 إعادة الصياغة 28.57% 02 00 00  71.42% 5

 
نلبحظ أف السادة المحكميف اتفقوا عمى  بالمستشاريف، الخاصة تحكيـ محاور  بنسبة الخاص مف الجدوؿ

، بينما طمب محكميف وتكويف المعمـفي كؿ مف المحور الخاص باستكشاؼ التلبميذ،  % 71.42نسبة 
  بالمستشاريف.  الخاصة للؤداة المشكمة قبوؿ المحاور إعادة صياغة المحور. وبعد التعديؿ تـ

 
 : الخطوة الثانية

 تفي البحث تم التشكيؿ الخاص بكؿ طرؼ السادة المحكميف وقبوليا مف حيث تمرير المحاور عمى بعد
بنود الخاصة بكؿ أداة، وحسب المحاور ثـ أعيدت إلى السادة المحكميف مف أجؿ العبارات أو الصياغة 

 إبداء الرأي فييا فكانت عمى النحو التالي:
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 رات الاستبياف الموجو للمفتشين.( يمثل نتائج التحكيم حوؿ بنود أو عبا07جدوؿ رقم)
 

 الفقرات الرقم
 المحاور المعدلة ةالمحاور المرفوض المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

1 
تبرمج دورات تكوينية لفائدة معممي 

 // 00 00 00 00 % 100 7 التعميـ المكيؼ.

2 
 لا علبقة لؾ بتكويف المعمميف قبؿ

 // 00 00 00 00 % 100 7 تكميفيـ بالقسـ.

3 
تشرؼ عمى تكويف المعمميف أثناء 

 // 00 00 00 00 % 100 7 تكميفيـ بالقسـ.

4 
لا تيتـ بتكويف المعمميف فيما يخص 

 6 عمـ نفس النمو.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

5 
يتـ تعييف المعمـ طبقا لمقاييس 

 6 تربوية خاصة.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

6 
يكمؼ المعمـ بقسـ التعميـ المكيؼ 

 // 00 00 00 00 % 100 7 عمى أساس تخصصو العممي.

7 
تقوـ بزيارات تفتيشية تكوينية دورية 

 // 00 00 00 00 % 100 7 لمعمـ التعميـ المكيؼ

8 
تشرؼ عمى إعداد وتصميـ الخطط 

 6 العلبجية مف قبؿ المعمـ.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

9 
تشرؼ مع المدير عمى فتح والتحاؽ 

 // 00 00 00 00 % 100 7 التلبميذ بالقسـ.

10 
يجب أف ترتكز الخطة العلبجية 

 ى تحسيف ميارات القراءة والكتابةعم
 والحساب

5 
71.42

%  00 00 02 
28.57

% 
إعادة 

 الصياغة
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11 
بيف معمـ تشرؼ عمى فعالية التنسيؽ 

التعميـ المكيؼ ومعممي الأقساـ 
 العادية.

7 100% 00 00 00 00 // 

12 
تطمع عمى أساليب تدريس تلبميذ 

 // 00 00 00 00 %100 7 قسـ التعميـ المكيؼ.

13 
ترى أف فترة المعالجة في قسـ 

التعميـ المكيؼ تدوـ سنة دراسية 
 كاممة.

6 
85.71

%  00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

14 
مف الأفضؿ عودة التمميذ إلى قسمو 
العادي بمجرد علبج حالة التأخر 

 الدراسي. 
6 

85.71
%  

00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

15 
لا يجني التعميـ المكيؼ ما يتوقع 

 // 00 00 00 00 %100 7 منو.

16 
تجتمع المجنة الطبية النفسية 
 6 البيداغوجية بصفة منتظمة.

85.71
%  

00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

17 
يتـ إشراؾ واستدعاء كؿ أعضاء 
 // 00 00 00 00 %100 7 المجنة الطبية النفسية البيداغوجية.

18 
لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش 

ومصمحة التوجيو في عممية 
 الاستكشاؼ. 

7 100% 00 00 00 00 // 

19 
ترى أف دور مصالح التوجيو يكمف 

 // 00 00 00 00 %100 7 في الاستكشاؼ فقط.

20 
تدرس المجنة الطبية النفسية 

البيداغوجية كؿ مشاكؿ قسـ التعميـ 
 المكيؼ.

7 100% 00 00 00 00 // 

21 
لا تجرى فحوص طبية دورية لتلبميذ 

 // 00 00 00 00 %100 7 ىذا القسـ.



149 
 

 

22 
تطمع عمى أساليب الاستكشاؼ التي 
 6 تقوـ بيا مصمحة التوجيو المدرسي.

85.71
%  

00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

23 

أصبح مف الضروري عمى مصمحة 
التوجيو متابعة التكفؿ النفسي 

لتلبميذ التعميـ المكيؼ طيمة فترة 
 المعالجة.

7 100% 00 00 00 00 // 

24 
تسير عمى أف يؤدي كؿ طرؼ 

 // 00 00 00 00 %100 7 مشارؾ ميامو في العممية.

25 
استدعاء ممثؿ ليس مف الضروري 

عف أولياء التلبميذ لاجتماع المجنة 
 الطبية النفسية البيداغوجية.

7 100% 00 00 00 00 // 

 
بوليا مف قبؿ السادة المحكميف ، مف الجدوؿ يتضح أف كؿ الأسئمة الخاصة بالمفتشيف ، تـ ق

 خذيف بعيف الاعتبار التعديلبت المطموبة في الصياغات المغوية في كؿ سؤاؿ.آ
 

 .( يمثل نتائج التحكيم حوؿ بنود أو عبارات الاستبياف الموجو المعلمين08جدوؿ رقم)
 

 الفقرات الرقم
 المحاور المعدلة المرفوضة المحاور المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

1 
يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ عمى 

 // 00 00 00 00 %100 7 الميني.أساس مسارؾ التربوي 

2 
يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ بناء 

 // 00 00 00 00 %100 7 عمى رغبتؾ.

3 
لا تتمقى تكوينا خاصا قبؿ تكميفؾ 

 // 00 00 00 00 %100 7 بقسـ التعميـ المكيؼ.

4 
تتمقى تكوينا مستمرا خلبؿ تكميفؾ 

 // 00 00 00 00 %100 7 بقسـ التعميـ المكيؼ.
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5 
يتـ التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ مف 

 6 بداية السنة الدراسية.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

تتمقى توجييات مستمرة مف قبؿ  6
 المفتش.

5 71.42
% 

00 00 02 28.57
% 

إعادة 
 الصياغة

7 
لا تعتقد أنو مف الضروري أف يتمقى 

 6 المعمـ تكوينا جامعيا.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

8 
لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش 
والمدير فيما يخص التكفؿ بتسيير 

 قسـ التعميـ المكيؼ.
6 

85.71
%  

00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

9 
تركز عمى نتائج التقويـ التشخيصي 

الذي تقوـ بو في بداية السنة 
 الدراسية.

7 100% 00 00 00 00 // 

10 
أسموب التعمـ الفردي في قسـ تستخدـ 

 // 00 00 00 00 %100 7 التعميـ المكيؼ.

11 
تستعيف بوسائؿ تعميمية بسيطة لتعميـ 

 5 التلبميذ المتأخريف دراسيا.
71.42

%  
00 00 02 

28.57
% 

إعادة 
 الصياغة

تقوـ بتوجيو التمميذ لاكتشاؼ أخطائو  12
 بنفسو.

5 71.42
% 

00 00 02 28.57
% 

إعادة 
 الصياغة

13 
عند وضع الخطط العلبجية تراعي 
 // 00 00 00 00 %100 7 خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا. 

14 
توظؼ أسموب التعزيز خلبؿ العممية 

 // 00 00 00 00 %100 7 العلبجية.

15 
تبني خططؾ العلبجية عمى حسب 
 6 كؿ حالة مف حالات التأخر الدراسي.

85.71
%  

00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

16 
ابتدائي في  2تستعيف بمنياج السنة 

 // 00 00 00 00 %100 7 تحضير الدرس.
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17 
لا تستعيف بخدمات طبية مساندة 

 // 00 00 00 00 %100 7 أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية.

18 
لا تستعيف بخدمات نفسية مساندة 

 // 00 00 00 00 %100 7 أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية.

19 
تراعي الحالة النفسية لمتمميذ المتأخر 

 // 00 00 00 00 %100 7 دراسيا.

20 
تتعاوف مع مختصيف في تعديؿ 

 // 00 00 00 00 %100 7 سموؾ بعض التلبميذ.

21 
تتعاوف مع أولياء الأمور لتفعيؿ 

 6 العممية العلبجية.
85.71

%  00 00 01 
14.28

% 
إعادة 

 الصياغة

مع أولياء ىناؾ محاورات دورية  22
 الأمور.

7 100% 00 00 00 00 // 

23 
تعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا 
 // 00 00 00 00 %100 7 فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.

24 
مف الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو 
العادي بمجرد علبج حالة التأخر 

 الدراسي.
7 100% 00 00 00 00 // 

25 
المكيؼ عمى يتوفر قسـ التعميـ 

 6 وسائؿ وتجييزات مناسبة.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

26 
إف الوسائؿ المتوفرة في القسـ ليست 

 6 كافية لتدريس المتأخريف دراسيا.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

توجد إنارة مناسبة بقسـ التعميـ  27
 المكيؼ.

5 71.42
% 

00 00 02 28.57
% 

 إعادة
 الصياغة

28 
يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى 

 6 التيوية المناسبة.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة
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29 
يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى 

 5 مساحة كافية لتعميـ التلبميذ.
71.42

%  
00 00 02 

28.57
% 

إعادة 
 الصياغة

30 
لا يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى 

 // 00 00 00 00 %100 7 وترفييية مناسبة.ألعاب تربوية 

31 
إف تجييزات قسـ التعميـ المكيؼ 

 6 ليست مناسبة لفئة المتأخريف دراسيا.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

لا يشرؼ مدير المدرسة عمى تجييز  32
 القسـ.

5 71.42
% 

00 00 02 28.57
% 

إعادة 
 الصياغة

33 
ترى أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ 

التلبميذ المتأخريف دراسيا ليست 
 كافية. 

6 
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

34 
ترى أف دور مصمحة التوجيو 

 6 المدرسي ينتيي عند الاستكشاؼ.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة

35 
إف المتابعة النفسية لتلبميذ التعميـ 

تضؿ ضرورية خلبؿ فترة  المكيؼ
 المعالجة البيداغوجية.

7 100% 00 00 00 00 // 

36 
إف مشاركة فرقة التوجيو المدرسي في 

مرافقة التمميذ المتأخر دراسيا أمر 
 حتمي.

7 100% 00 00 00 00 // 

37 
ترى أنو مف الضروري أف يشارؾ 

 // 00 00 00 00 %100 7 المعمـ في عممية الاستكشاؼ.

38 
تعتبر عممية الاستكشاؼ أساس لا 

 // 00 00 00 00 %100 7 نجاح التعميـ المكيؼ.

استثناء حالات الإعاقات يجب  39
 .الذىنية 

7 100% 00 00 00 00 // 

40 
مف الضروري أف تتـ عممية 

 6 الاستكشاؼ في نياية السنة الدراسية.
85.71

%  
00 00 01 

14.28
% 

إعادة 
 الصياغة
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خذيف آالسادة المحكميف،  مف قبؿ قبولياتـ  ، بالمعمميف  الأسئمة الخاصة كؿ  يتضح أف  مف الجدوؿ

 بعيف الاعتبار التعديلبت المطموبة في الصياغات المغوية في كؿ سؤاؿ.
 ( يمثل نتائج التحكيم حوؿ بنود أو عبارات الاستبياف الموجو المستشارين.09جدوؿ رقم)

 الفقرات الرقم
 المحاور المعدلة المرفوضة المحاور المحاور المقبولة

 التعديل
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة دالعد

1 
ترى أف دور مستشار التوجيو يقتصر 
عمى استكشاؼ التلبميذ الذيف يعانوف 

 مف التأخر الدراسي بكؿ أنواعو.
7 100% 00 00 00 00 // 

2 
إف التلبميذ المستفيديف مف التعميـ 

مقترحيف للئعادة المكيؼ ىـ تلبميذ 
 ابتدائي لممرة الثانية. 2في السنة 

6 
85.71

%  00 00 01 
14.2

8% 
إعادة 

 الصياغة

3 
لا تجد صعوبة في تشخيص حالة 

 6 التأخر الدراسي.
85.71

%  
00 00 01 

14.2
8% 

إعادة 
 الصياغة

4 
يزودؾ معمـ القسـ العادي بالمعمومات 

 اللبزمة عف التمميذ المفحوص.
7 100% 00 00 00 00 // 

يسيؿ مدير المدرسة عممية  5
 الاستكشاؼ.

7 100% 00 00 00 00 // 

6 
يوفر مدير المدرسة مكاف الاستكشاؼ 

ويحرص عمى تجييزه بالأدوات 
 اللبزمة. 

6 
85.71

%  00 00 01 
14.2

8% 
إعادة 

 الصياغة

7 
ترى أف أدوات الاستكشاؼ المتوفرة 

 // 00 00 00 00 %100 7 كافية لتشخيص حالة التأخر الدراسي.

8 
ترى أف أدوات الاستكشاؼ المستخدمة 

ليست فعالة لتشخيص حالة التأخر 
 الدراسي.

7 100% 00 00 00 00 // 

9 
إف تطبيؽ اختبار الرجؿ ليس ىو 

الاختبار الأنسب لاستكشاؼ تلبميذ 
 التعميـ المكيؼ.

5 
71.42

%  
00 00 02 

28.5
7% 

إعادة 
 الصياغة
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10 

ترى أنو مف الضروري الاستعانة 
بالأخصائي العيادي في الاستكشاؼ 
خاصة لمكشؼ عف ما وراء مشكؿ 

 التأخر الدراسي. 

6 
85.71

%  
00 00 01 

14.2
8% 

إعادة 
 الصياغة

11 
تحرص عمى ضرورة الفصؿ بيف 
حالات التأخر الدراسي ومشكلبت 

 أخرى أثناء الاستكشاؼ.
7 100% 00 00 00 00 // 

12 
أنو مف الضروري تطوير أدوات ترى 

 // 00 00 00 00 %100 7 الاستكشاؼ.

13 
لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش و 
مصمحة التوجيو فيما يخص انطلبؽ 

جراء عممية الاستكشاؼ.  وا 
7 100% 00 00 00 00 // 

14 
يجب استثناء حالات التأخر الذىني 

 // 00 00 00 00 %100 7 في الاستكشاؼ. 

15 
فتح قسـ التعميـ المكيؼ في ترى أف 

مقاطعة تدخمؾ ليس مرىوف بوجود 
 معمـ مختص.

6 
85.71

%  
00 00 01 

14.2
8% 

إعادة 
 الصياغة

16 
إف نجاح التعميـ المكيؼ يستدعي 

 5 تضافر جيود كؿ الأطراؼ.
71.42

%  
00 00 02 

28.5
7% 

إعادة 
 الصياغة

17 
تعتقد أف مسألة علبج التلبميذ 
المتأخريف دراسيا تتطمب إعدادا 

 وتكوينا خاصا لممعمـ. 
5 

71.42
%  

00 00 02 
28.5

7% 
إعادة 

 الصياغة

18 
ترى أنو مف الضروري تكويف معمـ 
التعميـ المكيؼ في مجاؿ عمـ نفس 

 النمو.
5 

71.42
%  00 00 02 

28.5
7% 

إعادة 
 الصياغة

19 
أف تستمر ترى أنو مف الضروري 

متابعة تلبميذ التعميـ المكيؼ بعد 
 الإدماج.

6 
85.71

%  
00 00 01 

14.2
8% 

إعادة 
 الصياغة

يعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا  20
 5 فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.

71.42
%  

00 00 02 
28.5

7% 
إعادة 

 الصياغة
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خذيف بعيف آمف الجدوؿ يتضح أف كؿ الأسئمة الخاصة بالمستشاريف، تـ قبوليا مف قبؿ السادة المحكميف، 
 الاعتبار التعديلبت المطموبة في الصياغات المغوية في كؿ سؤاؿ.

 
 الخطوة الثالثة: 

ء الأداة أف بعد قبوؿ العبارات والمحاور مف قبؿ السادة المحكميف، تفرض عمينا الخطوات العممية في بنا
في البحث، وىذا مف خلبؿ دراسة الأسس  المستيدفة نقوـ بدراسة الأداة في شكميا الأولي عمى العينة

 العممية للؤداة المقترحة. 
 الخصائص السيكومترية للأداة: 

 بعد القياـ بيذه الخطوات، نقوـ بدراسة الأسس العممية للبستبيانات الموجية لمفئات الثلبث الممثمة
مفتشي التربية والتعميـ، معممي التعميـ المكيؼ، مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي، سيتـ استبعادىـ في 

فيما بعد في الدراسة الأساسية. والقصد مف إجراء الدراسة الاستطلبعية ىو التأكد مف مدى صلبحية 
 .الاستبيانات وملبئمة محاورىا وفقراتيا ومف ثـ تعديميا إف استوجب الأمر ذلؾ

  :عينة الدراسة الاستطلاعية 
مف كؿ فئة تـ  10اشتممت العينة الاستطلبعية عمى الفئات الثلبث المشاركة في التعميـ المكيؼ بمعدؿ 

 وىي ممثمة كالآتي: اختيارىـ بطريقة عشوائية.
  :مف ولاية مستغانـ( 5مف ولاية تممساف،  5) 10مفتشي التربية والتعميـ الابتدائي. 
 مف ولاية مستغانـ( 5مف ولاية تممساف،  5) 10المكيؼ:  معممي التعميـ. 
 :(مف ولاية مستغانـ 5مف ولاية تممساف،  5) 10مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي. 

 .صدؽ أداة البحث ستطلبعية وبعد جمعيا قمنا بحسابوزعت الاستبيانات عمى العينة الا
 الصدؽ الظاىري أو صدؽ المحتوى: 

 عمى عرضيا الدراسة، تـ أىداؼ تخدـ  أنيا مف والتأكد الدراسة، أداة محتوى صدؽ مف التحّقؽبغرض 
والاجتماعية مف شعبة عمـ النفس وعموـ  الإنسانيةمف كمية العموـ  أساتذة محكميف 7مجموعة مكونة مف 

دى التربية مف جامعة تممساف، حيث استغمت الباحثة ما قدمو المحكموف مف آراء حوؿ الأداة عامة،  وم
 ملبحظاتيـ عف تعديؿ محتوى الفقرات أوو  انتماء الفقرات لممحاور، ومستوى الصياغة المغوية لمفقرات،

 حذؼ أو إضافة أي سؤاؿ يرونو مناسبا.
أو صدؽ  اعتماد آراء الأساتذة المحكميف بمثابة الصدؽ الظاىريإلى و  اعتبرت الباحثة أف الامتثاؿ

 حثة اعتبرت أف الأداة الممثمة فإف البا صدؽ المحتوى،المحتوى للؤداة. وتباعا لما دؿ عميو 
 الاستبيانات الثلبث صالحة لقياس ما وضعت لو. في
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 حساب ثبات الأداة: 
 وفي العينة نفس عمى التطبيؽ إعادة طريؽ عف أداة البحث ممثمة في الاستبيانات الثلبثة ثبات تـ حساب

بيف نتائج الاختبار الأوؿ ونتائج « pearson بيرسوف " ارتباطوذلؾ بتطبيؽ معامؿ  الظروؼ، نفس
 الاختبار الثاني.

 
 .( يوضح ثبات بنود محور المستشارين10جدوؿ رقم )

 
 الرقم

 الإحصاء                        
 البنود

قيمة ر  الانحراؼ المعياري المتوسط الحسابي
 المحسوبة

 الدلالة

 2ع 1ع 2س 1س
يقتصر ترى أف دور مستشار التوجيو  1

عمى استكشاؼ التلبميذ الذيف يعانوف مف 
 التأخر الدراسي بكؿ أنواعو.

 داؿ *0.667 0.516 0.516 1.40 2.6

إف التلبميذ المستفيديف مف التعميـ  2
المكيؼ ىـ تلبميذ مقترحيف للئعادة في 

 ابتدائي لممرة الثانية. 2السنة 

 غير داؿ 0.299 0.632 0.833 2.20 2.30

صعوبة في تشخيص حالة التأخر لا تجد  3
 الدراسي.

 داؿ *0.667 0.516 0.516 2.60 2.60

يزودؾ معمـ القسـ العادي بالمعمومات  4
 اللبزمة عف التمميذ المفحوص.

 داؿ *0.764 0.516 0.788 1.40 2.20

 داؿ *0.764 0.788 0516 2.20 1.40 يسيؿ مدير المدرسة عممية الاستكشاؼ. 5
يوفر مدير المدرسة مكاف الاستكشاؼ  6

 ويحرص عمى تجييزه بالأدوات اللبزمة. 
2.20 2.40 0.788 0.843 0.869*

* 
 داؿ

ترى أف أدوات الاستكشاؼ المتوفرة كافية  7
 لتشخيص حالة التأخر الدراسي.

1.6 2.40 0.843 0.516 0.919*
* 

 داؿ

ترى أف أدوات الاستكشاؼ المستخدمة  8
لتشخيص حالة التأخر ليست فعالة 

 الدراسي.

 غير داؿ 0.167 0.516 0.516 2.6 1.6

إف تطبيؽ اختبار الرجؿ ليس ىو  9
الاختبار الأنسب لاستكشاؼ تلبميذ 

 التعميـ المكيؼ.

 غير داؿ 0.123 0.788 0.942 2.2 2
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ترى أنو مف الضروري الاستعانة  10
بالأخصائي العيادي في الاستكشاؼ 
خاصة لمكشؼ عف ما وراء مشكؿ 

 التأخر الدراسي. 

 غير داؿ 0.612 0.516 0.843 2.4 2.6

 تحرص عمى ضرورة الفصؿ بيف حالات 11
التأخر الدراسي ومشكلبت أخرى أثناء 

 الاستكشاؼ.

 غير داؿ 0.612 0.516 0.843 2.4 2.4

ترى أنو مف الضروري تطوير أدوات  12
 الاستكشاؼ.

2 2.4 0.942 0.843 0.839*
* 

 داؿ

  لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش 13
و مصمحة التوجيو فيما يخص انطلبؽ 

جراء عممية الاستكشاؼ.  وا 

2.40 2.6 0.843 0.843 0.875*
* 

 داؿ

 يجب استثناء حالات التأخر الذىني 14
 في الاستكشاؼ.  

 داؿ *0.667 0.516 0.516 2.6 2.60

 ترى أف فتح قسـ التعميـ المكيؼ 15
في مقاطعة تدخمؾ ليس مرىوف بوجود  

 معمـ مختص.

 داؿ *0.764 0.788 0.516 2.2 1.40

إف نجاح التعميـ المكيؼ يستدعي  16
 تضافر جيود كؿ الأطراؼ.

 غير داؿ 0.408 0.421 0.516 2.8 1.40

تعتقد أف مسألة علبج التلبميذ المتأخريف  17
دراسيا تتطمب إعدادا وتكوينا خاصا 

 لممعمـ. 

2.40 2.6 0.843 0.516 0.919*
* 

 داؿ

ترى أنو مف الضروري تكويف معمـ  18
التعميـ المكيؼ في مجاؿ عمـ نفس 

 النمو.

 غير داؿ 0.408 0.843 0.516 2.4 2.60

متابعة ترى أنو مف الضروري أف تستمر  19
 تلبميذ التعميـ المكيؼ بعد الإدماج.

2.40 2.6 0.843 0.516 0.919*
* 

 داؿ

يعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا  20
 فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.

2.2 2.6 0.788 0.516 0.873*
* 

 داؿ

 0.01/ ** قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة  0.05*  قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة 
 0.632تساوي  0.05قيمة ر الجدولية عند مستوي الدلالة 
 0.765تساوي  0.01قيمة ر الجدولية عند مستوي الدلالة 
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 ( يوضح ثبات بنود محور المعلمين11جدوؿ رقم )
 

 الرقم
 الإحصاء                                

 البنود
قيمة ر  الانحراؼ المعياري الحسابي المتوسط

 المحسوبة
 الدلالة

 2ع 1ع 2س 1س
يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ عمى أساس  1

 مسارؾ التربوي الميني.
 داؿ *0.687 0.84 0.84 2.4 1.6

يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ بناء عمى  2
 رغبتؾ.

2.6 2.3 0.51 0.82 0.209 
* 

 داؿ

لا تتمقى تكوينا خاصا قبؿ تكميفؾ بقسـ  3
 التعميـ المكيؼ.

2.6 1.6 0.84 0.84 0.875*
* 

 داؿ

تتمقى تكوينا مستمرا خلبؿ تكميفؾ بقسـ  4
 التعميـ المكيؼ.

 غير داؿ 0.256 0.94 0.91 2 1.8

يتـ التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ مف بداية  5
 السنة الدراسية.

 داؿ *0.663 0.51 0.84 2.4 2.4

 داؿ *0.732 0.82 0.51 1.7 2.4 تتمقى توجييات مستمرة مف قبؿ المفتش. 6
لا تعتقد أنو مف الضروري أف يتمقى المعمـ  7

 تكوينا جامعيا.
2.2 1.5 0.78 0.7 0.797*

* 
 داؿ

لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش والمدير  8
فيما يخص التكفؿ بتسيير قسـ التعميـ 

 المكيؼ.

1.6 2.2 0.84 0.78 0.869*
* 

 داؿ

الذي  تركز عمى نتائج التقويـ التشخيصي 9
 تقوـ بو في بداية السنة الدراسية.

2.2 2.2 0.78 0.78 0.786*
* 

 داؿ

تستخدـ أسموب التعمـ الفردي في قسـ التعميـ  10
 المكيؼ.

 داؿ *0.678 0.66 0.73 2 1.9

تستعيف بوسائؿ تعميمية بسيطة لتعميـ  11
 التلبميذ المتأخريف دراسيا.

1.9 2 0.73 0.81 0.917*
* 

 داؿ

 غير داؿ 0.03 0.78 0.73 2.2 2.1 بتوجيو التمميذ لاكتشاؼ أخطائو بنفسو.تقوـ  12
عند وضع الخطط العلبجية تراعي  13

 خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا. 
2.8 2 0.42 0.66 0.791*

* 
 داؿ

توظؼ أسموب التعزيز خلبؿ العممية  14 
 العلبجية.

 غير داؿ 0.408 0.42 1.03 2.8 2.2

العلبجية عمى حسب كؿ حالة تبني خططؾ  15
 مف حالات التأخر الدراسي.

2.2 1.5 0.78 0.7 0.797*
* 

 داؿ
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ابتدائي في تحضير  2تستعيف بمنياج السنة  16
 الدرس.

 غير داؿ 0.375 0.84 0.84 2.4 2.6

لا تستعيف بخدمات طبية مساندة أثناء قيامؾ  17
 بالعممية العلبجية.

 داؿ *0.764 0.78 1.03 1.8 1.8

لا تستعيف بخدمات نفسية مساندة أثناء  18
 قيامؾ بالعممية العلبجية.

2.4 2 0.84 0.94 0.839*
* 

 داؿ

*0.791 0.84 0.66 2.4 2 تراعي الحالة النفسية لمتمميذ المتأخر دراسيا. 19
* 

 داؿ

 اوف مع مختصيف في تعديؿ سموؾ بعضتتع 20
 لتلبميذا

 غير داؿ 0.167 1.03 1.03 2.2 2.2

تتعاوف مع أولياء الأمور لتفعيؿ العممية  21
 العلبجية.

 داؿ *0.645 0.66 1.03 2 2.2

 داؿ *0.732 0.82 0.51 2.3 2.4 ىناؾ محاورات دورية مع أولياء الأمور. 22
تعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا فعالا  23

 لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.
1.7 2.4 0.48 0.51 0.802*

* 
 داؿ

الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو العادي مف  24
 بمجرد علبج حالة التأخر الدراسي.

 داؿ *0.642 0.82 0.56 2.3 2.1

يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى وسائؿ  25
 وتجييزات مناسبة.

2.4 1.7 0.51 0.48 0.802*
* 

 داؿ

إف الوسائؿ المتوفرة في القسـ ليست كافية  26
 لتدريس المتأخريف دراسيا.

 غير داؿ 0.128 0.82 0.52 1.7 2.5

*0.791 0.84 0.66 2.4 2 توجد إنارة مناسبة بقسـ التعميـ المكيؼ. 27
* 

 داؿ

يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى التيوية  28
 المناسبة.

 داؿ *0.643 0.42 0.73 2.2 2.1

يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى مساحة كافية  29
 لتعميـ التلبميذ.

 داؿ *0.645 0.81 0.42 2 2.8

لا يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى ألعاب  30
 تربوية وترفييية مناسبة.

 غير داؿ 0.153 0.78 0.73 1.8 1.9

إف تجييزات قسـ التعميـ المكيؼ ليست  31
 مناسبة لفئة المتأخريف دراسيا.

 غير داؿ 0.226 0.66 0.73 2 2.1
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 داؿ *0.653 0.69 0.87 2.4 1.9 لا يشرؼ مدير المدرسة عمى تجييز القسـ. 32
ترى أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ التلبميذ  33

 المتأخريف دراسيا ليست كافية. 
 داؿ *0.634 0.78 0.66 2.2 2

ترى أف دور مصمحة التوجيو المدرسي ينتيي  34
 عند الاستكشاؼ.

2.4 2 0.84 0.94 0.839*
* 

 داؿ

التعميـ المكيؼ إف المتابعة النفسية لتلبميذ  35
تضؿ ضرورية خلبؿ فترة المعالجة 

 البيداغوجية.

2.4 2.2 0.84 0.78 0.802*
* 

 داؿ

إف مشاركة فرقة التوجيو المدرسي في مرافقة  36
 التمميذ المتأخر دراسيا أمر حتمي.

 غير داؿ 0.375 0.84 0.42 2.4 2.8

ترى أنو مف الضروري أف يشارؾ المعمـ في  37
 عممية الاستكشاؼ.

2.6 1.6 0.84 0.84 0.875*
* 

 داؿ

لا تعتبر عممية الاستكشاؼ أساس نجاح التعميـ  38
 المكيؼ.

 غير داؿ 0.256 0.94 0.91 2 1.8

 داؿ *0.663 0.51 0.84 2.4 2.4 يجب استثناء حالات الإعاقات الذىنية  . 39
مف الضروري أف تتـ عممية الاستكشاؼ في  40

 نياية السنة الدراسية.
 غير داؿ 0.429 0.73 0.73 2.1 1.9

 
 .0.01/ ** قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة  0.05*  قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة 
 0.632تساوي  0.05قيمة ر الجدولية عند مستوي الدلالة 
 0.765تساوي  0.01قيمة ر الجدولية عند مستوي الدلالة 
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 المفتشين( يوضح ثبات بنود محور 12جدوؿ رقم )
 

 الرقم
 الإحصاء

 البنود
قيمة ر  الانحراؼ المعياري الحسابي المتوسط

 المحسوبة
 الدلالة

 2ع 1ع 2س 1س
تبرمج دورات تكوينية لفائدة معممي  1

 التعميـ المكيؼ.
 داؿ **0.854 0.91 0.84 2.2 2.5

لا علبقة لؾ بتكويف المعمميف قبؿ  2 
 تكميفيـ بالقسـ.

 غير داؿ 0.60 0.84 0.96 2.4 2.4

تشرؼ عمى تكويف المعمميف أثناء  3
 تكميفيـ بالقسـ.

 غير داؿ 0.366 0.99 0.82 2.1 2.3

لا تيتـ بتكويف المعمميف فيما يخص  4
 عمـ نفس النمو.

 داؿ **0.854 0.91 0.84 2.2 2.5

يتـ تعييف المعمـ طبقا لمقاييس تربوية  5
 خاصة.

 داؿ *0.656 0.51 0.91 2.6 2.2

يكمؼ المعمـ بقسـ التعميـ المكيؼ  6
 عمى أساس تخصصو العممي.

 غير داؿ 0.356 1.03 0.48 2.2 2.7

تقوـ بزيارات تفتيشية تكوينية دورية  7
 لمعمـ التعميـ المكيؼ

 داؿ *0.646 0.91 0.82 2.2 2.3

تشرؼ عمى إعداد وتصميـ الخطط  8
 العلبجية مف قبؿ المعمـ.

 داؿ **0.873 0.84 0.82 2.5 2.3

تشرؼ مع المدير عمى فتح والتحاؽ  9
 التلبميذ بالقسـ.

 داؿ **0.832 0.82 0.84 2.3 2.6

يجب أف ترتكز الخطة العلبجية عمى  10
تحسيف ميارات القراءة والكتابة 

 والحساب.

 داؿ **0.832 0.82 0.84 2.3 2.6

تشرؼ عمى فعالية التنسيؽ بيف معمـ  11
الأقساـ  التعميـ المكيؼ ومعممي

 العادية.

 غير داؿ 0.442 0.84 0.82 2.4 2.3

تطمع عمى أساليب تدريس تلبميذ قسـ  12
 التعميـ المكيؼ.

 داؿ **0.873 0.48 0.84 2.7 2.4

ترى أف فترة المعالجة في قسـ التعميـ  13
 المكيؼ تدوـ سنة دراسية كاممة.

 داؿ *0.667 1.03 1.03 1.8 1.8
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مف الأفضؿ عودة التمميذ إلى قسمو  14
العادي بمجرد علبج حالة التأخر 

 الدراسي. 

 داؿ *0.767 0.51 1.03 2.6 1.8

 غير داؿ 0.299 0.94 0.78 2 2.2 لا يجني التعميـ المكيؼ ما يتوقع منو. 15
تجتمع المجنة الطبية النفسية  16

 البيداغوجية بصفة منتظمة.
 داؿ *0.764 0.78 1.03 2.2 2.2

يتـ إشراؾ واستدعاء كؿ أعضاء  17
 المجنة الطبية النفسية البيداغوجية.

 داؿ *0.687 084 0.84 1.6 2.4

لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش  18
ومصمحة التوجيو في عممية 

 الاستكشاؼ. 

 داؿ **0.802 078 0.84 2.2 2.6

ترى أف دور مصالح التوجيو يكمف في  19
 الاستكشاؼ فقط.

 غير داؿ 0.535 78 0.84 2.2 1.4

تدرس المجنة الطبية النفسية  20
البيداغوجية كؿ مشاكؿ قسـ التعميـ 

 المكيؼ.

 داؿ **0.919 0.84 1.03 2.4 2.2

لا تجرى فحوص طبية دورية لتلبميذ  21
 ىذا القسـ.

 داؿ **0.873 0.51 0.78 2.6 2.2
 

تطمع عمى أساليب الاستكشاؼ التي  22
 التوجيو المدرسي.تقوـ بيا مصمحة 

 داؿ *0.645 0.66 1.03 2 2.2

أصبح مف الضروري عمى مصمحة  23
التوجيو متابعة التكفؿ النفسي لتلبميذ 
 التعميـ المكيؼ طيمة فترة المعالجة.

 داؿ *0.764 078 0.51 2.2 2.6

تسير عمى أف يؤدي كؿ طرؼ  24
 مشارؾ ميامو في العممية.

 داؿ **0.875 084 0.42 2.4 2.8

ليس مف الضروري استدعاء ممثؿ  25
عف أولياء التلبميذ لاجتماع المجنة 

 الطبية النفسية البيداغوجية.

 داؿ *0.764 0.78 0.51 2.2 2.6

 0.01/ ** قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة  0.05قيمة ر دالة عند مستوى الدلالة *  
 0.632تساوي  0.05قيمة ر الجدولية عند مستوي الدلالة 

 0.765تساوي  0.01ر الجدولية عند مستوي الدلالة  قيمة
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 أداة البحث تـ حذؼ البنود غير المرتبطة مع محاورىا فكانت النتائج حسب  حساب ثباتبعد 
 ما توضحيا الجداوؿ الآتية:

 
 .حساب الثبات( يمثل المحاور وعدد البنود الموجودة في الاستبياف الموجو للمفتشين قبل وبعد 13جدوؿ رقم)

 حساب الثباتعدد الفقرات بعد  حساب الثباتعدد الفقرات قبل  المحور
التكوين و المتابعة البيداغوجية لمعلمي 

 بند 9 بند 12 التعليم المكيف

 بند 10 بند  13 سير اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية

 بندا 19 بندا 25 مجموع البنود

 
 حساب الثبات( يمثل المحاور وعدد البنود الموجودة في الاستبياف الموجو للمعلمين قبل وبعد 14جدوؿ رقم)

 حساب الثباتعدد الفقرات بعد  حساب الثباتعدد الفقرات قبل  المحور
التكوين و المتابعة البيداغوجية لمعلمي 

 بند 07 بند 08 التعليم المكيف

 بند 12 بند 16 تقنيات المعالجة البيداغوجية

 بند 05 بند 08 تجهيز قسم التعليم المكيف

 بند 05 بند 08 استكشاؼ التلاميذ المتأخرين دراسيا

 بندا 29 بندا 40 مجموع البنود

 
 حساب الثبات( يمثل المحاور وعدد البنود الموجودة في الاستبياف الموجو للمستشارين قبل وبعد 15دوؿ رقم)ج

 حساب الثباتعدد الفقرات بعد  حساب الثباتعدد الفقرات قبل  المحور

 بند 09 بند 14 استكشاؼ التلاميذ المتأخرين دراسيا

 بند 04 بند 06 تكوين المعلمرأي المستشار في 

 بندا 13 بندا 20 مجموع البنود
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 الدراسة الأساسية:  .2
 منهج الدراسة:  1.2

لوصؼ  المنيج الوصفي وىو المنيج الأنسببيدؼ تحقيؽ أىداؼ الدراسة، قامت الباحثة باستخداـ 
 ييتـ حيث الدراسة، ىذه لطبيعة لملبئمتو وىذا" واقع التعميـ المكيؼ بالجزائر" الظاىرة موضوع البحث

 ومحددة واضحة، عبارات في وتفسيرىا النتائج طريؽ عف دراستيا المراد لمظاىرة دقيقة أوصاؼ بتوفير
سموب المسحي تحسينو وقد اعتمدنا عمى الأ أجؿ مف القائـ التربوي الوضع عف دقيقة حقائؽ إلى لموصوؿ

ستخدمنا المقارف، وىذا مف أجؿ المقارنة بيف نتائج التلبميذ قبؿ وبعد الدخوؿ لمتعميـ المكيؼ، وكذلؾ ا
 ، ومستشاريمف مفتشيف، ومعمميفمكيؼ جمع أراء المشاركيف في التعميـ الالأسموب المسحي مف أجؿ 

 . التوجيو والإرشاد المدرسي والميني
استقصاء يشمؿ ظاىرة مف الظواىر  :"المسح عمى أنو (77: 2011بشلبغـ)في ىذا الإطار يعرؼ 

وكشؼ  الاجتماعية أو النفسية أو الاقتصادية كما ىي موجودة بالفعؿ في الحاضر بقصد تشخيصيا
 معينة صغيرة أو طبقة اجتماعية تمس جماعة المسحيةويضيؼ أف الدراسات  ،مختمؼ جوانبيا

  مجتمعا بكاممو، وىي تيدؼ إلى جمع معطيات وبيانات محددة قصد تشخيص الوضعيات الموجودة أو
ومحكات أخرى  بمعايير الوضع الحالي أو بيدؼ مقارنة تحسيف الظروؼ الحالية تكفؿ تخطيطات  لوضع

 ."تـ إعدادىا مف قبؿ
ىذا ىو بالفعؿ ما يصبو إليو البحث الحالي، إذ نريد مف خلبلو الوقوؼ عمى واقع التعميـ المكيؼ 
بالمدرسة الابتدائية الجزائرية، ما مردوده، ماىي النتائج التي توصؿ إلييا، ىؿ حقؽ ما يتوقع منو في 

 النصوص التشريعية، ما رأي المشاركيف في سيره وتنظيمو؟
  

 :الدراسة الأساسية عينة  2.2
 وسط التربوي، وىي:التنقسـ عينة البحث إلى فئات تنتمي كميا إلى 

  182ب ويقدر عددىـ 2013/2014دفعة غاية  إلى 2009/2010تعميـ المكيؼ مف دفعة التلبميذ 
 ( مدرسة ابتدائية.42( مقاطعات تفتيشية وبالضبط مف) 10ينتموف إلى عشر) تمميذا وتمميذة

  المقدر عددىـ  بمقاطعة تدخميـ، والتعميـ الابتدائي المشرفيف عمى أقساـ التعميـ المكيؼمفتشي التربية
 مفتشا ومفتشة. 21ب
  معمما ومعممة. 21المعمميف المكمفيف بتدريس تلبميذ التعميـ المكيؼ، وكاف عددىـ 
 ا مستشار  38وقد بمغ عددىـ  ،مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي المشاركيف في الاستكشاؼ

 ومستشارة.
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 وصف أداة الدراسة:  3.2
  مقارنة نتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بأقساـ التعميـ المكيؼ وذلؾ في القراءة، الكتابة، الحساب

 والمعدؿ السنوي العاـ، معتمديف عمى الجانب التحصيمي لتلبميذ.
 في مفتشي التربية والتعميـ، معممي التعميـ   الممثمة ةلفئات الثلبثثلبث استبيانات موجية إلى ا

، عمى اعتبار الدور الياـ الذي تمعبو في تنظيـ التعميـ المكيؼ، مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي
 المكيؼ.

  موجو إلى مفتشي التربية والتعميـ الابتدائيالستبياف ( يمثؿ محاور ورقـ فقرات الا16جدوؿ رقـ)
 .في صيغتو النيائية

 رقم الفقرات اورالمح
 .9-8-7-6-5-4-3-2-1 التكويف والمتابعة البيداغوجية.

 .19-18-17-16-15-14-13-12-11-10 سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية.

 فقرة. 19 المجموع

 
 .معممي التعميـ المكيؼ في صيغتو النيائيةموجو إلى الستبياف ( يمثؿ محاور ورقـ فقرات الا17جدوؿ رقـ)

 رقم الفقرات المحاور
 .7-6-5-4-3-2-1 التكويف والمتابعة البيداغوجية.

 19-18-17-16-15-14-13-12-11-10-9-8 تقنيات المعالجة البيداغوجية.

 .24-23-22-21-20 تجييز قسـ التعميـ المكيؼ.

 .29-28-27-26-25 استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا.

 فقرة. 29 المجموع

 
مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي في موجو إلى الستبياف ( يمثؿ محاور ورقـ فقرات الا18رقـ)جدوؿ 

 .صيغتو النيائية
 رقم الفقرات المحاور

 .9-8-7-6-5-4-3-2-1 استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا.

 .13-12-11-10 رأي المستشار في تكويف المعمـ.

 فقرة. 13 المجموع

 
 :الأساليب الإحصائية المستعملة  4.2



166 
 

 

. النسخة SPSSبعد جمع النتائج، قمنا بتحميميا عف طريؽ برنامج الرزمة الإحصائية لمعموـ الاجتماعية 
، أما بالنسبة للؤساليب الإحصائية المستخدمة بغرض التحميؿ الإحصائي استخدمنا الوسائؿ  17.0
 التالية:

 .المتوسط الحسابي 
 .حساب ثبات الأداة 
 .الانحراؼ المعياري 
 .معامؿ ارتباط بيرسوف 
  اختبارT TEST .لقياس الفروؽ بيف عينتيف متساويتيف 
  اختبارANOVA .أحادي الاتجاه 
 .اختبار توكي لأقؿ فرؽ داؿ لقياس مستوى الفروؽ بيف المتوسطات 

 :أسباب اختيار المعالجات الإحصائية 1.4.2

اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة التي تسمح لو إف طبيعة البحث وفروضو تحتـ عمى الباحث 
 بالاعتماد عمى النتائج. وفي البحث الذي نقوـ بو اعتمدنا عمى الخطوات التالية:

   اختبار استخداـT TEST  لقياس الفروؽ بيف عينتيف متساويتيف أي بيف نتائج الاختبار القبمي ممثلب
يـ بأقساـ التعميـ المكيؼ، ونتائجيـ في الاختبار البعدي أي في نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ قبؿ التحاق

 بعد خضوعيـ لمتعميـ المكيؼ، ومف ثـ قياس الفروؽ.
 
  استخداـ اختبارANOVA ىذا النوع مف التحميؿ الإحصائي يعتمد المقارنة بيف أحادي الاتجاه ،

حدة مف مفتشيف التربية مجموعتيف أو أكثر. وبحكـ البحث الذي نقوـ بو فيو يعتمد عمى مجموعة وا
والتعميـ الابتدائي ومجموعة واحدة مف معممي التعميـ المكيؼ، ومجموعة واحدة مف مستشاري التوجيو 
والإرشاد المدرسي والميني، قدمت ليـ ثلبثة أدوات مختمفة غرضنا منيا ىو الوقوؼ عمى واقع التعميـ 

 كؿ مجموعة لوحدىا.المكيؼ مف وجية نظر المجموعات الثلبث المذكورة سابقا 
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اشتممت الأدوات عمى ثلبث إجابات متعددة ثلبثية الأبعاد)دائما، أحيانا، أبدا(، حولت الإجابات إلى أرقاـ 
 عددية حسب نوع الجواب المقدـ.

إجابات( حيث صنفت العينة الواحدة إلى ثلبث مجموعات حسب نوع  3قمنا بمقارنة إجابات العينة ) -
 الإجابة.

 ومف أجؿ معرفة اتجاه ودلالة الإجابة حوؿ السؤاؿ والمحور ككؿ، قارنا بيف المجموعات الثلبثة،   -
 )دائما، أحيانا، أبدا( كؿ مجموعة تحمؿ إجابة معينة.

عندما نجد أف قيمة ؼ دالة إحصائيا، ىذا يعني أنو يوجد اختلبؼ)فروؽ( في إجابات العينة حوؿ  -
 يعطينا ما إذا كانت ىناؾ فروؽ مف عدميا. أحادي الاتجاه ANOVAالسؤاؿ المطروح لاف اختبار 

 
  توكي لأقؿ فرؽ داؿ لقياس مستوى الفروؽ بيف المتوسطاتاختبار: 
عند التأكد مف وجود الفرؽ ننتقؿ إلى دراسة دلالة ىذا الفرؽ ولصالح مف، أي لصالح أي إجابة. وىنا  -

ار توكي لأقؿ فرؽ داؿ حتى نحدد لصالح مف كانت ننتقؿ إلى تطبيؽ نوع آخر مف الإحصاء وىو اختب
ىذه الإجابة، وىنا نحصؿ عمى اتجاه السؤاؿ لنعرؼ وجية نظر العينة بدقة، ثـ نستخدـ نفس المراحؿ مع 
 المحور حتى نقؼ عمى اتجاه المحور ككؿ لنحصؿ عمى دلالة الفروؽ في الإجابة.

ستبيانات المقدمة) مفتشي التعميـ الابتدائي، معممي قمنا باستخداـ نفس العممية في تحميؿ نتائج كؿ الا -
 التعميـ المكيؼ، مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي(.
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 الفصل الخامس:
 عرض نتائج الدراسة
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دالة إحصائيا بيف د فروؽ و وجمف خلبؿ فرضية البحث الأولى والتي تشير إلى :  عرض نتائج الفرضية الأولى
استخدمنا اختبار ت لفرؽ يـ المكيؼ لصالح النتائج البعدية، قبؿ وبعد التحاقيـ بالتعمنتائج التلبميذ 

 اختباريف لعينة واحدة،  فكانت النتائج عمى النحو التالي:

سية إف النتائج التي اعتمدنا عمييا في ىذه المقارنات تـ جمعيا لعدة سنوات،  بداية مف السنة الدرا
 .2113/2114إلى غاية السنة الدراسية  2119/2111

الواضح أف ىناؾ اختلبؼ في التعداد الخاص بالتلبميذ الموجييف نحو التعميـ المكيؼ مف سنة لأخرى، 
وىذا حسب الأرشيؼ الخاص بالمقاطعات التفتيشية أو بالمدارس الابتدائية، حيث اعترضتنا صعوبات 

ا بسبب عدـ توفرىا عمى مستوى المفتشيات، أو المدارس الابتدائية نظرا كبيرة في جمع ىذه النتائج، إم
لإىماليا وضياعيا أو لتغير المدير أو المفتش أحيانا ببعض المقاطعات، فجاءت الإحصائيات عمى النحو 

 التالي: 

 .( يوضح عدد العينة حسب سنوات 01جدوؿ رقم )

 التلاميذ العدد السنوات

2009_2010 8 

2010_2011 19 

2011_2012 39 

2012_2013 45 

2013_2014 71 

 182 المجموع
 

يمتحقوف بالتعميـ المكيؼ، حيث   الذيف التلبميذ  تزايد عدد نلبحظ   أعلبه مف خلبؿ الجدوؿ 
ثمانية تلبميذ ليرتفع العدد بشكؿ كبير إلى واحد وسبعوف  2119/2111كاف عددىـ في الموسـ الدراسي 

نتبو لو وأف نأخذه بعيف ، ىذا الارتفاع يمثؿ مشكؿ في حد ذاتو يجب أف ن 2114/ 2113تمميذ في سنة 
خلبؿ معرفة مخرجات التعميـ المكيؼ وىذا مف خلبؿ ، مما يشجع عمى دراسة ىذا الموضوع مف الاعتبار
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 مقارنة النتائج القبمية بالبعدية، وكذا أخذ رأي الخبراء والأطراؼ الفاعمة 
لتربوية  والمراقب المشرؼ عمى العممية االأمر بكؿ مف المفتش، الذي يعتبر في التعميـ المكيؼ ويتعمؽ 

سية في العممية التربوية الزاوية الأسايا، والمعمـ الذي يعتبر ى تطبيؽ القوانيف المسيرة لعملسيرىا والحارس 
يوجيوف لأقساـ التعميـ   لدى التلبميذ الذيفميـ، ومعالجة المشكلبت التعممية الذي يقوـ بتعلأنو ىو 
 والتوجيو المدرسي بحكـ مينتو وتكوينو في ىذا المجاؿ. ومستشار الإرشاد المكيؼ،

 

 
 .( يمثل عدد التلاميذ في التعليم المكيف حسب السنوات 10بياني  رقم ) ىمنحن

سنة  مفتصاعدي بياني يمثؿ مقارنة بيف عدد السنوات ونسبة تزايد التلبميذ، والذي ىو في منحى  ىمنحن
 إلى أخرى.

درسة أنو رغـ حصص المعالجة التي تتبناىا العممية التعميمية بالم نلبحظمف خلبؿ ما تقدـ يمكف أف 
الذيف ننا لا يمكف أف ننكر استمرار وتزايد عدد التلبميذ الابتدائية مف حصص الدعـ والاستدراؾ، إلا أ

يوجيوف إلى التعميـ المكيؼ بسبب الضعؼ العاـ الذي يعانوف منو، وىذا يدؿ عمى حقيقة وجود مشاكؿ 
 مكف التغافؿ عنيا. تعميمية تربوية يعاني منيا التلبميذ تتفاقـ مف سنة إلى أخرى، إذ لا ي
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 :تحميؿ نتائج المقارنة بيف نتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بالتعميـ المكيؼ 

 ( يمثل مقارنة بين نتائج الاختبارين في مادة القراءة قبل وبعد التعليم المكيف لتلاميذ ولاية تلمساف41جدوؿ رقم )

            
 الإحصاء      

 الاختبار

 عدد 

 العينة

 درجة
 الحرية

قيمة ت  الاختبار الثاني الاختبار الأوؿ
 المحسوبة

قيمة ت 
الجدولية عند 

 1.10مستوى 

 نوع الدلالة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

ر  اختبا
 القراءة

182 181 1.3162 2.1373 

 

4.3826 

 

1.0100 

 

26.312 

 

داؿ  20326
 إحصائيا

مف خلبؿ الجدوؿ يتضح لنا أف المتوسط الحسابي الأوؿ الذي يمثؿ نتائج التلبميذ قبؿ التحاقيـ بقسـ 
أقؿ مف المتوسط الحسابي الثاني الذي يمثؿ نتائج التلبميذ في نفس ، 2042التعميـ المكيؼ والذي بمغ 

 170421المحسوبة ت يمة ، وكانت ق5049المادة وىي القراءة بعد التحاقيـ بالتعميـ المكيؼ والذي بمغ 
 ، مما يعني أف ىناؾ تحسف 1011وىي قيمة أكبر مف الجدولية عند مستوى الدلالة 

 في النتائج المتحصؿ عمييا بعد خضوع العينة لمتعميـ المكيؼ.  

 
 .تلمساف( يمثل مقارنة بين نتائج العينة في الاختبار الأوؿ والثاني في مادة القراءة بولاية 14شكل بياني رقم ) 

 الاختبار البعدي.ػػ الاختبار القبلي.          ــ
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يتضح مف خلبؿ الشكؿ البياني أف نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ في مادة القراءة  في الاختبار الأوؿ 
)القبمي( تتجاوز نتائجيـ في الاختبار الثاني)البعدي( مما يدؿ عمى أنو ىناؾ تحسف في نتائج العينة في 

 مادة القراءة وىذا لصالح الاختبار البعدي. 
 بين نتائج الاختبارين في مادة الكتابة قبل وبعد التعليم المكيف لتلاميذ ولاية تلمساف. ( يمثل مقارنة40جدوؿ رقم )

 الإحصاء

 الاختبار

 عدد 

 العينة

درجة 
 الحرية

 الاختبار الأوؿ
 الاختبار الثاني

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
الجدولية عند 

  1.10مستوى

 نوع الدلالة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

اختبار 
 الكتابة

دال  4.342 01.428 0.82.2 2.111 0.4282 4.282 080 084
صائيا  إح

، وىو أقؿ مف المتوسط الحسابي  20686مف خلبؿ الجدوؿ يتضح لنا أف المتوسط الحسابي الأوؿ بمغ 
ى وىي قيمة أكبر مف الجدولية عند مستو  190258،  وقيمة ت المحسوبة بمغت 50999الثاني الذي بمغ 

خضوع العينة لمتعميـ ضح في النتائج المتحصؿ عمييا بعد ، مما يعني أف ىناؾ تحسف وا 1011الدلالة 
 المكيؼ.

 
 .( يمثل مقارنة بين نتائج العينة في الاختبار الأوؿ والثاني في مادة الكتابة بولاية تلمساف13شكل بياني رقم ) 
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 البعديالاختبار  ــالقبمي                     الاختبار  ــ

نلبحظ مف خلبؿ الشكؿ البياني أف تلبميذ التعميـ المكيؼ تفوقوا في الاختبار الثاني)البعدي( بالنسبة لمادة 
مستواىـ في الاختبار الأوؿ)القبمي(، وىذا راجع إلى تقنيات المعالجة  الكتابة مقارنة عمى ما كاف عميو

لى تحسيف الظروؼ المادية، البيئية وخاصة الصحية التي كاف البيداغوجية ا لتي اعتمدىا المعمـ، وا 
 يواجييا التلبميذ في أقساميـ العادية. سيتـ التفصيؿ في ىذه الأمور في الفصؿ اللبحؽ. 

 
 ية تلمساف.( يمثل مقارنة بين نتائج الاختبارين في مادة الحساب قبل وبعد التعليم المكيف لتلاميذ ولا44جدوؿ رقم )

      
 الإحصاء

 الاختبار

 عدد 

 العينة

درجة 
 الحرية

 الاختبار الأوؿ
 الاختبار الثاني

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
الجدولية 

عند 
1.10  

 نوع الدلالة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط 
الانحراؼ  الحسابي

 المعياري

اختبار 
 الحساب

داؿ  4.342 .2..02 4.342 2.4014 0.2380 4.1001 080 084
 إحصائيا

 

 
، وىو أقؿ مف المتوسط  1.8228لنا أف المتوسط الحسابي الأوؿ بمغ  يتضح  مف خلبؿ الجدوؿ 

وىي قيمة أكبر مف الجدولية  24.636،  وقيمة ت المحسوبة بمغت 5.1281الحسابي الثاني الذي بمغ 
في النتائج المتحصؿ عمييا بعد خضوع العينة  تحسفأف ىناؾ يعني   ، مما 0.02الدلالة  ىعند مستو 

 لمتعميـ المكيؼ.
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 .( يمثل مقارنة بين نتائج العينة في الاختبار الأوؿ والثاني في مادة الحساب بولاية تلمساف12شكل بياني رقم ) 

 البعدي.الاختبار  ــالقبمي.                الاختبار  ــ

يظير مف خلبؿ الشكؿ البياني أف نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ في الاختبار الثاني)البعدي( في مادة 
 الحساب تجاوزت نتائجيـ في نفس المادة في الاختبار القبمي، يمكننا أف نرجع ىذا التحسف خاصة 

  يعيشيا  رات العديدة التيلمتغي  في مادة الحساب إلى تحسف دافعية التمميذ الذاتية لتعمـ ىذه المادة نظرا
 في كنؼ قسـ التعميـ المكيؼ في إطار ما يسمى بمرحمة النضج والتي يمكف أف نجمميا

 ، العدد القميؿ بالقسـ، بساطة البرنامج ومرونتو، التعمـ الفردي...بالتمميذ في تغير المعمـ واىتمامو 
 

 تبارين قبل وبعد التعليم المكيف لتلاميذ ولاية تلمساف.( يمثل مقارنة بين نتائج المعدؿ العاـ للاخ 43جدوؿ رقم  ) 

              
 الإحصاء

 الاختبار

 عدد 

 العينة

درجة 
 الحرية

 الاختبار الأوؿ
 الاختبار الثاني

قيمة ت 
 المحسوبة

قيمة ت 
الجدولية عند 

  1.10مستوى 

نوع 
المتوسط  الدلالة

 الحسابي
الانحراؼ 

 المعياري
المتوسط 
الانحراؼ  الحسابي

 المعياري

اختبار المعدؿ 
 العاـ

داؿ  4.342 08.243 4.342 2.841 0.0330 3.011 080 084
 إحصائيا
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، وىو أقؿ مف المتوسط الحسابي  2.200لنا أف المتوسط الحسابي الأوؿ بمغ  مف خلبؿ الجدوؿ يتضح 
 ىمف الجدولية عند مستو  وىي قيمة أكبر 27.312،  وقيمة ت المحسوبة بمغت 4.718الثاني الذي بمغ 

، مما يعني أف ىناؾ تحسف في النتائج المتحصؿ عمييا بعد خضوع العينة لمتعميـ المكيؼ.  0.02الدلالة 
 العاـ.  و الرفع مف معدليـالتلبميذ  ىالتعميـ المكيؼ في تحسيف مستو  تثبت فعالية  وىذه النتائج

 

 
 العينة في الاختبار الأوؿ والثاني في مادة المعدؿ العاـ بولاية تلمساف.( يمثل مقارنة بين نتائج 12شكل بياني رقم ) 

 البعدي.الاختبار  ــالقبمي.                الاختبار   ــ 

تلبميذ التعميـ المكيؼ   الذي تحصؿ عميوبيف المعدؿ العاـ  الإيجابي ، التبايفيمثؿ ىذا المنحنى البياني
في الاختبار البعدي والمعدؿ السنوي العاـ الذي تحصؿ عميو نفس التلبميذ في الاختبار القبمي وىذا 

 البعدي. الاختبار لصالح
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مف خلبؿ فرضية البحث الثانية والتي تشير أنو يتـ سير المجنة الطبية النفسية : عرض نتائج الفرضية الثانية
 لما تنص عميو النصوص التشريعية. البيداغوجية طبقا

( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات المفتشين حوؿ الأسئلة المطروحة في المحور الأوؿ 42جدوؿ رقم )   
 حوؿ التكوين والمتابعة البيداغوجية لمعلم التعليم المكيف.

 نوع الفرؽ الأسئلة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
fالمحسوبة 

  fقيمة 
 الجدولية عند

 0.05مستوى

دلالة 
 الفروؽ

نتائج السؤاؿ 
 الأوؿ

 56,206 2 112,413 بيف المجموعات

354,100 

2.24 

دالة 
 إحصائيا

 159, 60 9,524 داخؿ المجموعات

  62 121,937 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثاني

 33,159 2 66,317 بيف المجموعات

52,225 

دالة 
 635, 60 38,095 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 104,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثالث

 17,476 2 34,952 بيف المجموعات

17,257 

دالة 
 1,013 60 60,762 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 95,714 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الرابع

 49,825 2 99,651 بيف المجموعات

165,211 

دالة 
 302, 60 18,095 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 117,746 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الخامس

 26,683 2 53,365 بيف المجموعات

32,641 

دالة 
 817, 60 49,048 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 102,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السادس

 43,857 2 87,714 بيف المجموعات

102,333 

دالة 
 429, 60 25,714 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 113,429 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السابع

 48,905 2 97,810 بيف المجموعات

139,412 

دالة 
 351, 60 21,048 داخؿ المجموعات إحصائيا

 62 118,857 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 الثامف

 55,302 2 110,603 المجموعاتبيف 

268.111 

دالة 
 206, 60 12,381 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 122,984 المجموع
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يشرفوف عمى أقساـ  اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بيف إجابات المفتشيف الذيف مف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ
 الذي يمثؿ الأوؿفي المحور حوؿ الأسئمة المطروحة التعميـ المكيؼ) توجد ضمف مقاطعة تدخميـ( 

ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات  العينة في  ،التكويف والمتابعة  البيداغوجية لمعمـ التعميـ المكيؼ
التي طرحت حوؿ برمجة دورات تكوينية لفائدة معممي التعميـ المكيؼ، سواء كانت  4، 2، 1الأسئمة رقـ

 21)  ىذه الدورات عبارة عف ندوات أو زيارات تفتيشية، ومف خلبؿ مقارنة إجابات العينة التي تكونت مف
  243.200بػ  ة المقدرة عمى التواليفردا(، فإف قيمة ؼ المحسوب

ىي أكبر مف القيـ الجدولية، مما يعني أف ىناؾ  فروؽ دالة إحصائيا  بيف  254.122و 41.114و 
 إجابات المفتشيف في الأسئمة الثلبث.

مقاييس لثالث حوؿ تعييف المعمـ عمى أساس وعند حساب الفروؽ  بيف إجابات العينة في السؤاؿ ا -
عد مقارنة إجابات نفس العينة السابقة مف المعمميف، بمغت  قيمة  ؼ المحسوبة وب خاصة،تربوية 

إجابات بيف وىي أكبر مف قيمة  ؼ الجدولية، وىي نتيجة تؤكد وجود فروؽ دالة إحصائيا 26.146
 المفتشيف في السؤاؿ الثالث.

المفتش عمى بإشراؼ المتعمقة   8-7-5ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في الأسئمة رقـ  -
المضموف والأساليب المتبعة، فإف تلبميذ التعميـ المكيؼ بما فييا  إعداد الخطة العلبجية المسطرة لتدريس

أكبر مف قيـ ؼ  قيـوىي  2680111و 1390412، 320641قيمة ؼ المحسوبة قدرت عمى التوالي بػ 
 ابات المفتشيف الجدولية، ىذا ما يؤكد وجود  فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف إج

 في الأسئمة المذكورة.

وعف نتائج حساب الفروؽ بيف إجابات المفتشيف في السؤاؿ السادس، فقد بدت قيمة ؼ المحسوبة  -
أكبر مف القيمة الجدولية، مما يعني أنو توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات العينة  1120333المقدرة بػ

 بالنسبة لمسؤاؿ السادس.

 

 TEST DEولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في اختبار توكي 

TUKEY :لممقارنات المتعددة، فكانت النتائج كالآتي 
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( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ يمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة المفتشين المحور الأوؿ التكوين 42جدوؿ رقم )
 .والمتابعة البيداغوجية لمعلم التعليم المكيف

 الأسئلة

 

(I) groupe  
 1المجموعة  

 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 

 Différenceفرؽ المتوسطات 

de moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 

 2 السؤاؿ

 

 دائما
  *2,85714 أحيانا

 *2,80952 أبدا

 دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى
 04762, أحياناأبدا / 

 

 1 السؤاؿ

 

 دائما
 23810, أحيانا

 *2,04762- أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الثانية

 *2,28571 أبدا / أحيانا

 

 2 السؤاؿ

 

 دائما
 *1,47619 أحيانا

 *1,66667 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 19048,- أبدا / أحيانا

 

 3 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,71429 أحيانا

 *2,61905 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 09524, أبدا / أحيانا

 

 4 السؤاؿ

 

 دائما
 *1,95238 أحيانا

 *1,95238 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 00000, أبدا / أحيانا

 

 5 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,57143 أحيانا

 *2,42857 أبدا لصالح الإجابة الأولى دالة إحصائيا

 14286, أبدا / أحيانا

 

 6 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,61905 أحيانا

 *2,66667 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 04762,- أبدا / أحيانا

 *2,76190 أحيانا دائما 7السؤاؿ 

 *2,85714 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 09524,- أبدا / أحيانا

 1015*تعني أف الاختبار داؿ عند مستوى الدلالة 
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وعند مقارنة المتوسطات  والرابع عندما وجدنا فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابة العينة عمى السؤاؿ الأوؿ -
الابتدائية  مفتش المقاطعةنلبحظ أف معظـ العينة تميؿ إلى قبوؿ السؤاؿ عمى أف  الحسابية للئجابات

المعمميف المعينيف  عمى تكويفيسير  النفسية البيداغوجية  عمى المجنة الطبية وىو المشرؼ الرئيسي
استثناء لفائدة المعمميف، دوف   مف خلبؿ الندوات التربوية التي يبرمجيالتدريس أقساـ التعميـ المكيؼ 

المكيؼ، أو مف خلبؿ الزيارات التفتيشية التعميـ  عدـ تيميشالتعميـ المكيؼ حرصا منو عمى  معممي
إلى دعـ  الذي يحتاج لممعمـ،   التي يقدميا لمقسـ والتوجييات التربوية البيداغوجيةبيا  يقوـ التي

  نو غير مختص في ىذا النوع مف التعميـ.أبيداغوجي أيضا خاصة و 

 

ابات العينة تميؿ إلى قبوؿ أما بالنسبة لنتائج مقارنة المتوسطات في السؤاؿ الثاني، نلبحظ أف إج -
 النمو. التعميـ المكيؼ فيما يخص عمـ نفس الإجابة الثانية، أي أف المفتشوف ييتموف بتكويف معممي 

 

المتوسطات الحسابية لإجابات العينة في السؤاؿ الثالث حوؿ تعييف المعمـ طبقا لمقاييس  وعند مقارنة  -
دائما( أي أنو توجد مقاييس تربوية خاصة  ) ة الأولىميؿ الإجابات نحو الإجاب تربوية خاصة، لاحظنا

لكفاءة ويمكننا أف نذكر أىـ مقياس وىو ا أساسيا،لمعمـ في قسـ التعميـ المكيؼ عمى ا تعييف يقوـ 
 في تدريس ىذه الفئة مف التلبميذ. لميارات التعميمية البيداغوجية وامتلبؾ ا

 

حوؿ عنصر إشراؼ  8-7-5في السؤاؿ رقـ  المتوسطات الحسابية لإجابات المفتشيف  وعند مقارنة -
المفتش عمى إعداد الخطة العلبجية التي تركز عمى تحسيف ميارات القراءة والكتابة والحساب، نلبحظ 

أي دائما يشرؼ المفتش عمى تصميـ الخطة العلبجية التي  أف الإجابات تميؿ نحو قبوؿ الأسئمة
وعمى تنويع أساليب التدريس بما يتوافؽ مع   لعممية التعمـ،  تحسيف الميارات الأساسية تيدؼ إلى

 احتياجات التلبميذ المتأخريف دراسيا. 
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( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الأوؿ ككل حوؿ الأسئلة المطروحة في المحور الأوؿ التكوين 42جدوؿ رقم )
 .التعليم المكيفوالمتابعة البيداغوجية لمعلم 

 نوع الفرؽ المحور
مجموع 
 المربعات

 متوسط المربعات درجة الحرية
قيمة 

fالمحسوبة 

 الجدوليةfقيمة 
عند 

 0.05مستوى
 دلالة الفروؽ

 المحور
 
 الأوؿ ككل 

5130,66 بين المجموعات
7 

2 2565,333 

 دالة إحصائيا 3.15 286,757
داخل 

 المجموعات

536,762 60 8,946 

5667,42 المجموع
9 

62 
 

التكويف والمتابعة البيداغوجية لمعمـ أما عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند مقارنتنا لمحور 
 الدلالة مستوى عند مف الجدولية ؼ المحسوبة ىي أكبر أف قيمة وجدنا، التعميـ المكيؼ

اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور ني أنو يوجد ع. ىذا ي286,757قيمة ؼ ، حيث بمغت  1015 
 أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي: المذكور، ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ يمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة المفتشين في المحور الأوؿ  .4جدوؿ رقم )
 .البيداغوجية لمعلم التعليم المكيفككل التكوين والمتابعة 

 الأسئلة

(I) 
groupe

المجموعة 
1 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 المحور الأوؿ
 ككل

 *19,23810 أحيانا دائما

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *19,04762 أبدا

 19048, أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

التكويف والمتابعة فيما يخص المحور الأوؿ الخاص   نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف إجابات المفتشيف
يعني أف مفتش المقاطعة  ىو  مما  مالت نحو الإجابة الأولى دائما، البيداغوجية لمعمـ  التعميـ المكيؼ

التعميـ المكيؼ، وفي إعداد الخطة العلبجية المدرس لأقساـ المشرؼ المباشر والرئيسي في تكويف المعمـ 
لحالات البيداغوجية والنفسية التي تراعي ا الأسس المعرفية،ي ينبغي أف يعتمد في تصميميا عمى الت
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ريف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ، وغيرىا مما قد نجده مكونة مف تلبميذ متأخالمتعامؿ معيا وىي حالات 
 مف مشكلبت تعممية داخؿ أقساـ التعميـ المكيؼ.  

 .( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات المفتشين حوؿ سير اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية48جدوؿ رقم )

 نوع الفرؽ الأسئلة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
fالمحسوبة 

 الجدوليةfقيمة 
عند 

 0.05مستوى
 دلالة الفروؽ

 4,254 2 8,508 بيف المجموعات نتائج السؤاؿ التاسع

4,247 

2.24 
 

 1,002 60 60,095 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا

  62 68,603 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 العاشر

 19,190 2 38,381 بيف المجموعات

 884, 60 53,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 21,706

  62 91,429 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الحادي عشر

 10,683 2 21,365 بيف المجموعات

 1,125 60 67,524 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 9,492

  62 88,889 المجموع

نتائج السؤاؿ الثاني 
 عشر

 17,349 2 34,698 بيف المجموعات

 1,040 60 62,381 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 16,687

  62 97,079 المجموع

نتائج السؤاؿ الثالث 
 عاشر

 6,778 2 13,556 بيف المجموعات

 979, 60 58,762 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 6,921

  62 72,317 المجموع
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الرابع نتائج السؤاؿ 
 عشر

 7,873 2 15,746 بيف المجموعات

7,086 

2.24 

 1,111 60 66,667 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا

  62 82,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الخامس عشر

 3,159 2 6,317 بيف المجموعات

2,992 

غير دالة 
 1,056 60 63,333 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 69,651 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السادس عشر

 43,857 2 87,714 بيف المجموعات

 429, 60 25,714 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 102,333

  62 113,429 المجموع

 19,190 2 38,381 بيف المجموعات نتائج السابع عاشر

 884, 60 53,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 21,706

  62 91,429 المجموع

نتائج السؤاؿ الثامف 
 عشر

 48,905 2 97,810 بيف المجموعات

 351, 60 21,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 139,412

  62 118,857 المجموع

نتائج السؤاؿ التاسع 
 عشر

 33,159 2 66,317 بيف المجموعات

 635, 60 38,095 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 52,225

  62 104,413 المجموع

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

 مة المطروحة الأسئ العينة السابقة( حوؿ مفتشيف )نفسال المقارنة بيف إجابات  نتائجمف خلبؿ  -
عف  بالكشؼ سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، التي تعد المجنة المكمفة  الثاني عف في المحور

التاسع والعاشر ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ ، ومتابعة تلبميذ التعميـ المكيؼ
 ؼ المحسوبة بمغت عمىالتعميـ المكيؼ، فإف قيمة  قسـ فترة المعالجة التي يقضييا التمميذ داخؿ حوؿ

اؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف مما يعني أف ىن وىي أكبر مف القيمة الجدولية، 12.605،  3.136التوالي
 إجابات المفتشيف في السؤاليف.

أعضاء المجنة الطبية   عف اجتماع 28و 27 -21- 22السؤاؿ رقـ   عند مقارنة إجابات العينة في -
بيف الإجابات، نلبحظ أف قيمة ؼ المحسوبة قدرت عمى  حساب الفروؽ النفسية البيداغوجية، ومف خلبؿ
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وىي أكبر مف القيـ الجدولية، ما يفسر وجود   52,225،  139,412، 16,687،  9,49التوالي بػ 
 فروؽ دالة إحصائيا بيف المفتشيف بالنسبة للؤسئمة المذكورة. 

المفتش   يخص علبقة  فيما  26، 25، 22السؤاؿ رقـ   في  أما بالنسبة لمقارنة إجابات العينة -
وىي  1,706، 102,333، 6,921الي: بمصمحة التوجيو المدرسي، بمغت قيمة ؼ المحسوبة عمى التو 

مما يظير وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف إجابات المفتشيف في الأسئمة  قيـ أكبر مف القيـ الجدولية
 المذكورة.

عف دور المجنة في حؿ مشاكؿ قسـ التعميـ المكيؼ،  23مقارنة إجابات العينة في السؤاؿ رقـ عند  -
وىي قيمة  7,086المحسوبة قدرت ب ؼ   أف قيمة الإجابات، نلبحظحساب الفروؽ بيف  ومف خلبؿ

 أكبر مف القيمة الجدولية، ما يدؿ عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المفتشيف في ىذا السؤاؿ.

 دورية لتلبميذ قسـ التعميـ  فحوص طبية عف إجراء 24عند مقارنة إجابات المفتشيف في السؤاؿ رقـ -
 مما يعني الجدولية مف قيمة ؼ وىي أصغر 1.881 ب المحسوبة المقدرةنلبحظ أف قيمة ؼ  المكيؼ،

 بخصوص ىذا السؤاؿ. إجابات العينة  بيف إحصائيا فروؽ دالة توجد لا أنو

 
 TEST DEاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

TUKEY  ،فكانت النتائج كالآتي:للمقارنات المتعددة 
( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج أسئلة المحور الثاني حوؿ سير اللجنة الطبية النفسية 41جدوؿ رقم )
 .البيداغوجية

 الأسئلة
(I) groupe 

 1المجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

فرؽ المتوسطين 
Différence de 

moyennes (I-J) 

 دلالة الفروؽ

 *85714, أحيانا دائما 08 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 66667, أبدا

 19048, أبدا / أحيانا

 *1,76190 أحيانا دائما 20 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,52381 أبدا

 23810, أبدا / أحيانا

 *1,00000 أحيانا دائما 22 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,38095 أبدا

 38095,- أبدا / أحيانا
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 *1,38095 أحيانا دائما 21 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,71429 أبدا

 33333,- أبدا / أحيانا

 28571, أحيانا دائما 22 السؤاؿ

الإجابة دالة إحصائيا لصالح 
 الثانية

 *80952,- أبدا

 *1,09524 أبدا / أحيانا

 *95238, أحيانا دائما 23 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,14286 أبدا

 19048,- أبدا / أحيانا

 71429,- أحيانا دائما 24 السؤاؿ

 61905,- أبدا غير دالة إحصائيا 

 09524,- أبدا / أحيانا

 *2,57143 أحيانا دائما 25 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,42857 أبدا

 14286, أبدا / أحيانا

 

 *85714, أحيانا دائما 26 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 66667, أبدا

 19048, أبدا / أحيانا

 *2,61905 أحيانا دائما 27 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,66667 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 23810, أحيانا دائما 28 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الثانية

 *2,04762- أبدا

 *2,28571 أبدا / أحيانا
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 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

لما وجدنا فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابة العينة عمى السؤاؿ التاسع والعاشر وعند مقارنة المتوسطات   -
 ىناؾ الحسابية للئجابات نلبحظ أف معظـ العينة تميؿ إلى قبوؿ السؤاليف عمى 

ف  كاف يعاني مف نوع  مف المفتشيف مف يفضموف إدماج التمميذ فور التماس بوادر التحسف لديو خاصة وا 
 معالجتو تتـ  كاممة حتى التأخر الدراسي الجزئي، ومنيـ مف يفصؿ في ضرورة مكوث التمميذ سنة دراسية 

 عمى المستوى المطموب.

 28- 27-23 -21-22المفتشيف في الأسئمة رقـ  لإجابات المتوسطات الحسابية  وعند مقارنة   -
كمة ليا، نلبحظ أف الإجابات تتجو نحو قبوؿ حوؿ تشكيمة المجنة الطبية النفسية البيداغوجية والمياـ المو 

دوف استثناء و ينسؽ فيما بيف أعضاء المجنة  المقاطعة الإجابة الأولى، أي أف مفتش الأسئمة لصالح
  . يحرص عمى تنظيـ دورات انعقادىا

 التي دارت حوؿ علبقة 26-25-22رقـ  في الأسئمة  للئجابات  المتوسطات الحسابية  وعند مقارنة -
، 22في السؤاؿ رقـ  نيةنجد أف الإجابات  كانت لصالح الإجابة الثا التوجيو المدرسي، المفتش بمصمحة

يـ وبيف مصمحة التوجيو المدرسي، أما بالنسبة لمسؤاؿ فعاؿ بين بوجود تنسيؽ عمى أف المفتشيف يصرحوف
مما يعني أف المفتش ، فقد اتجيت إجابات المفتشيف إلى القبوؿ ولصالح الإجابة الأولى  26و 25رقـ 

ولأنو رئيس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية المكمفة بالكشؼ عف تلبميذ التعميـ المكيؼ يعمـ ويطمع عمى 
 الوسائؿ المستخدمة في عممية الاستكشاؼ.

المتضمف إجراء الفحوص الطبية  24وعند مقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات في السؤاؿ رقـ  -
أي أف المفتشوف أبدا  ،نيةعمى تلبميذ التعميـ المكيؼ، نلبحظ ميؿ الإجابات نحو الإجابة الثادورية   بصفة

خلبؿ عممية الاستكشاؼ وخلبؿ فترة  يجب أف يتمقاه تلبميذ ىذا القسـ الذي لا ييمموف الفحص الطبي
  المعالجة أيضا. 

 
 .سير اللجنة الطبية النفسية البيداغوجية( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الثاني ككل حوؿ 31جدوؿ رقم )

 نوع الفرؽ المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة  
 المحسوبة

 الجدولية fقيمة 
0.05 

 دلالة الفروؽ

المحور 
 الثاني
 ككؿ

 1070,333 2 2140,667 بيف المجموعات

 13,417 60 805,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا 2.24 79,772

 62 2945,714 المجموع
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 المجنة الطبية النفسية البيداغوجيةسير أما عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند مقارنتنا لمحور 
قيمة ؼ ، حيث بمغت 1015الجدولية عند مستوى الدلالة مف جدنا أف قيمة ؼ المحسوبة ىي أكبر ، و 

في إجابات العينة حوؿ المحور المذكور. ولتحديد ميؿ الإجابة  ني أنو يوجد اختلبؼع. ىذا ي68.661
 النتائج عمى النحو التالي: قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور الثاني ككل حوؿ حوؿ سير اللجنة الطبية 30جدوؿ رقم  )
 .النفسية البيداغوجية

 الأسئلة
(I) groupe 

 1المجموعة 

(J) 
groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

المحور 
 الثاني ككؿ

 *13,61905 أحيانا دائما

 *10,52381 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 *3,09524 أبدا / أحيانا

 

 1.12الدلالة  تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي*
الثاني المتضمف بعد سير المجنة إجابات المفتشيف فيما يخص المحور نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف 

مفتش المقاطعة، باعتباره رئيس  أفما يفسر  الطبية النفسية البيداغوجية، مالت نحو الإجابة الأولى، ىذا
الاجتماعات  مف حيث عقد  ء المجنةالمجنة الطبية النفسية البيداغوجية، ىو المنسؽ بيف مختمؼ أعضا

المكيؼ، ووضع رزنامة مرنة  في تسيير قسـ التعميـ المنوطة بكؿ الأطراؼ المشاركة الدورية، والمياـ
يجاد لدراسة وضعيات  القسـ، تعترض والصعوبات التي  لكؿ المشاكؿ الحموؿ التمدرس لدى التلبميذ، وا 

 عميـ المكيؼ تكوف مواضيعيا حسب المستجدات.وأنو يبرمج دورات تدريبية لمعممي أقساـ الت
معمـ التعميـ أف  إلىمف خلبؿ فرضية البحث الثالثة والتي تشير  :فرضية البحث الثالثةعرض نتائج  -

لحؿ مشكؿ التأخر  عدة تدابير منيجية وعممية تعتمد عمى تكيؼ المواقؼ التعميمية  يستخدـ المكيؼ
 استخدمنا اختبار ؼ لممقارنة بيف نتائج إجابات العينة فكانت النتائج . ولمتحقؽ الدراسي

 عمى النحو التالي:

 حوؿ الأسئلة المطروحة  المعلمين( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات 34جدوؿ رقم )
 .في المحور الأوؿ المتمثل في التكوين والمتابعة البيداغوجية
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 نوع الفرؽ الفقرة
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرية
متوسط 

 المربعات

 fقيمة 
 المحسوبة

 fقيمة 
 الجدولية
0.05 

 دلالة الفروؽ

 نتائج السؤاؿ 
 الأوؿ

 26,683 2 53,365 بيف المجموعات

32,641 

2.24 

 817, 60 49,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا

  62 102,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثاني

 41,714 2 83,429 بيف المجموعات

74,872 

 دالة إحصائيا

 557, 60 33,429 داخؿ المجموعات

  62 116,857 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثالث

 19,190 2 38,381 بيف المجموعات

21,706 

 دالة إحصائيا

 884, 60 53,048 داخؿ المجموعات

  62 91,429 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الرابع

 37,349 2 74,698 المجموعاتبيف 

63,083 

 دالة إحصائيا

 592, 60 35,524 داخؿ المجموعات

  62 110,222 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الخامس

 27,444 2 54,889 بيف المجموعات

35,649 

 دالة إحصائيا

 770, 60 46,190 داخؿ المجموعات

  62 101,079 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السادس

 11,159 2 22,317 بيف المجموعات

10,782 

 دالة إحصائيا

 1,035 60 62,095 داخؿ المجموعات

  62 84,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السابع

 1,016 2 2,032 بيف المجموعات

 984, 60 59,048 داخؿ المجموعات غير دالة إحصائيا 1,032

  62 61,079 المجموع

إجابات العينة  مميف ، ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيفلممع  خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ الأسئمة الموجيةمف  -
التربوي، ومف   مساره التعميـ المكيؼ عمى أساس المعمـ بقسـ طرح حوؿ تكميؼ الذي الأوؿفي السؤاؿ 

، فردا ( 12المكيؼ)   التعميـ بأقساـ  مكمفا معمما تتكوف مف واحد وعشروف  خلبؿ مقارنة الإجابات لعينة
مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة   ىي أكبر مف القيمة الجدولية، 32,641فإف قيمة ؼ المحسوبة المقدرة بػ 

 إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاؿ الأوؿ.
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المكيؼ بناء  العينة في السؤاؿ الثاني حوؿ تكميؼ المعمـ بقسـ التعميـ  بيف إجابات عند حساب الفروؽ -
 74,872 المحسوبة المعمميف، بمغت قيمة ؼ لسابقة مفى رغبتو، وبعد مقارنة إجابات نفس العينة اعم

إجابات المعمميف في  بيف إحصائيا دالة فروؽ تؤكد وجود وىي أكبر مف قيمة ؼ الجدولية، وىي نتيجة 
 السؤاؿ الثاني.

كاف المعمـ يتمقى تكوينا قبؿ عند حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ الثالث حوؿ ما إف  -
 السابقة مف المعمميف، بمغت قيمة نفس العينة  إجابات تكميفو بقسـ التعميـ المكيؼ، وبعد مقارنة

وىي أكبر مف قيمة ؼ الجدولية، مما يفسر وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف  21,706ؼ المحسوبة  
 إجابات المعمميف في السؤاؿ الثالث.

في السؤاؿ الرابع حوؿ بداية التكفؿ بقسـ التعميـ المكيؼ، وبعد  إجابات العينة بيف عند حساب الفروؽ  -
وىي أكبر مف قيمة  63,083مقارنة إجابات نفس العينة السابقة مف المعمميف، بمغت قيمة ؼ المحسوبة 

 ؼ الجدولية، مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاؿ الرابع.
المستمرة مف  لمتوجييات  تمقي المعمـ السؤاؿ الخامس حوؿ فيبيف إجابات العينة  ساب الفروؽعند ح -

 35,649ؼ المحسوبة  قبؿ المفتش، وبعد مقارنة إجابات نفس العينة السابقة مف المعمميف، بمغت قيمة
المعمميف في إجابات  دالة إحصائيا بيفوجود فروؽ  ؼ الجدولية، وىي نتيجة تؤكد  وىي أكبر مف قيمة

 السؤاؿ الخامس.
المكيؼ تكوينا  ؤاؿ السادس حوؿ ضرورة تمقي معمـ التعميـالفروؽ بيف إجابات العينة في الس عند حساب -

 ىي أكبر 10,782جامعيا، وبعد مقارنة إجابات نفس العينة السابقة مف المعمميف، بمغت قيمة ؼ المحسوبة 
 فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاؿ السادس.وىي دليؿ عمى وجود  ؼ الجدولية، قيمة  مف
 وجود تنسيؽ فعاؿ   حوؿ عدـ في السؤاؿ السابع   إجابات العينة وعند حساب الفروؽ بيف -

وبعد مقارنة إجابات نفس العينة السابقة مف  المكيؼ، بيف المفتش والمدير فيما يخص التكفؿ بقسـ التعميـ 
عمى عدـ  وىي أصغر مف قيمة ؼ الجدولية، وىي دليؿ 1,032المحسوبة المعمميف، بمغت قيمة ؼ 

 وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاؿ السابع.

 TESTاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

DE TUKEY :لممقارنات المتعددة، فكانت النتائج كالآتي 
حوؿ الأسئلة  لمعلمين( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ يمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة ا33جدوؿ رقم )

 المطروحة في المحور الأوؿ المتمثل في التكوين والمتابعة البيداغوجية
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 الأسئلة

 

(I) groupe 
 1المجموعة 

 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 

 Différenceفرؽ المتوسطات 

de moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 

 2السؤاؿ
 *1,95238 أبدا دائما

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,95238 أبدا / أحيانا

 00000, أحيانا

 

 1السؤاؿ
 *2,28571 أبدا دائما

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *2,57143 أحياناأبدا /  الأولى

 28571,- أحيانا

 

 2السؤاؿ

 

 دائما
 23810, أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *1,52381- أبدا / أحيانا الأولى

 *1,76190 أحيانا

 

 3السؤاؿ 

 

 دائما
 *2,33333 أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *2,28571 أبدا / أحيانا الأولى

 04762, أحيانا

 

 4السؤاؿ

 

 دائما
 *2,04762 أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *1,90476 أبدا / أحيانا الأولى

 14286, أحيانا

 

 5 السؤاؿ

 

 دائما
 04762, أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *1,23810- أبدا / أحيانا الأولى

 *1,28571 أحيانا

 

 6 السؤاؿ

 

 دائما
 00000, أبدا

 38095,- أبدا / أحيانا غير دالة إحصائيا

 38095, أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

وعند مقارنة المتوسطات  والثاني الأوؿ ئيا بيف إجابة العينة عمى السؤاؿعندما وجدنا فروؽ دالة إحصا -
السؤاؿ عمى أف تكميؼ المعمـ بقسـ التعميـ  إلى قبوؿ أف معظـ العينة تميؿ للئجابات نلبحظ  الحسابية

 . وبناء عمى رغبتو المكيؼ يكوف عمى أساس مساره التربوي
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الفروؽ دالة إحصائيا ولصالح الإجابة الأولى للئجابات نلبحظ أف  المتوسطات الحسابيةمقارنة  وعند  -
سألة تكويف المعمـ م عمى الثالث والرابع والخامس والسادس تميؿ إلى قبوؿ السؤاؿ  معظـ العينةأي أف 

اتفقت إجابات العينة عمى الإجابة الأولى في السؤاؿ الثالث أي أف المعمـ لا  يتمقى تكوينا عمى التوالي: 
نما يتمقى توجييات مستمرة مف قبؿ مفتش المقاطعة . )السؤاؿ الخامس( قبؿ تكميفو بقسـ التعميـ المكيؼ، وا 

في السؤاؿ السادس عمى أنو ليس مف الضروري أف يتمقى المعمـ  كما مالت الإجابات نحو الإجابة الأولى
كما مالت إجابات المعمميف نحو قبوؿ . تكوينا جامعيا ليدرس تلبميذ التعميـ المكيؼ، فعنصر الكفاءة يكفي

التعميـ المكيؼ مند بداية السنة الدراسية شأنيـ شأف التلبميذ  بتلبميذ  ضرورة التكفؿ   عف السؤاؿ الرابع
 الأقساـ العادييف. في

 

المتوسطات الحسابية لإجابات العينة في السؤاؿ السابع، لاحظنا عدـ وجود فروؽ  أما عند حساب  -
دالة إحصائية بيف إجابات المعمميف وىذا معناه أنيـ صرحوا بأنو يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش والمدير 

 فيما يخص التكفؿ بتسيير قسـ التعميـ المكيؼ. 

 
حوؿ الأسئلة المطروحة  لمعلمين(  يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الأوؿ ككل حوؿ إجابات عينة ا32)جدوؿ رقم 

 .المتمثلة في التكوين والمتابعة البيداغوجية

 نوع الفروؽ المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
 المحسوبة

قيمة  
fالجدولية  

0.05 
 دلالة الفروؽ

الأوؿ المحور 
 ككؿ

 410,048 2 820,095 بيف المجموعات

 دالة إحصائيا 2.24 88,712
داخؿ 

 المجموعات

277,333 60 4,622 

 62 1097,429 المجموع
 

 
 
 

أما عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند مقارنتنا لمحور التكويف والمتابعة البيداغوجية، وجدنا 
 ، حيث بمغت قيمة1015أكبر مف الجدولية عند مستوى الدلالة أف قيمة ؼ المحسوبة ىي 

 اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور المذكور.ني أنو يوجد عىذا ي.  880712ؼ  
 ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي:
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حوؿ  لمعلمينداؿ لمقارنة نتائج المحور الأوؿ ككل حوؿ إجابات عينة ا ( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ32جدوؿ رقم )

.الأسئلة المطروحة المتمثلة في التكوين والمتابعة البيداغوجية  
 

 الأسئلة
groupe (I) 

 1المجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

المحور 
 الأوؿ

 *8,76190 أحيانا دائما

إحصائيا لصالح الإجابة  دالة
 الأولى

 *5,38095 أبدا

 *3,38095 أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

 مالت  فيما يخص محور التكويف والمتابعة البيداغوجية المعمميف مف خلبؿ ىذا الجدوؿ نلبحظ أف إجابات
أف المعمموف المكمفوف بأقساـ التعميـ المكيؼ ىـ معمموف   حيث أظيرت النتائج نحو الإجابة الأولى، 

وىي تدريس تلبميذ يعانوف مف  ميمة كبيرة ويعوؿ عمييـ لأداء مؤىموفوىـ  بموضوعيةأكفاء يتـ اختيارىـ 
ـ أف أساس التكويف يكوف خلبؿ تكميفيف مسايرة زملبئيـ في الصؼ العادي، و صعوبات تعممية منعتيـ م

بيذه الأقساـ مف خلبؿ الإشراؼ المباشر لمدير المدرسة الابتدائية ومفتش المقاطعة، ومف خلبؿ الممتقيات 
 الوطنية والجيوية التي تبرمجيا وزارة التربية الوطنية بخصوص تحسيف وضعية أقساـ التعميـ المكيؼ. 

 حوؿ الأسئلة المطروحة نلمعلمي( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات ا32جدوؿ رقم )
 .في المحور الثاني المتمثل في تقنيات المعالجة البيداغوجية 

 نوع الفروؽ الأسئلة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
 المحسوبة

 fقيمة 
الجدولية عند 

0.05 
 دلالة الفروؽ

نتائج السؤاؿ 
 الثامف

 32,641 26,683 2 53,365 بيف المجموعات

3.15 

 دالة إحصائيا

 817, 60 49,048 داخؿ المجموعات

  62 102,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 التاسع

 32,641 26,683 2 53,365 بيف المجموعات

  817, 60 49,048 داخؿ المجموعات دالة إحصائيا

   62 102,413 المجموع

 دالة إحصائيا 139,412 48,905 2 97,810 بيف المجموعاتنتائج السؤاؿ 
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  351, 60 21,048 داخؿ المجموعات العاشر

   62 118,857 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الحادي عشر

 دالة إحصائيا 63,083 37,349 2 74,698 بيف المجموعات

  592, 60 35,524 داخؿ المجموعات

   62 110,222 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثاني عشر

 دالة إحصائيا 30,641 26,683 2 53,365 المجموعاتبيف 

  817, 60 49,048 داخؿ المجموعات

   62 102,413 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثالث عشر

 دالة إحصائيا 139,412 48,905 2 97,810 بيف المجموعات

  351, 60 21,048 داخؿ المجموعات

   62 118,857 المجموع

السؤاؿ نتائج 
 الرابع عشر

 دالة إحصائيا 15,336 14,873 2 29,746 بيف المجموعات

  970, 60 58,190 داخؿ المجموعات

   62 87,937 المجموع
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نتائج السؤاؿ 
 الخامس عشر

 39,800 28,429 2 56,857 بيف المجموعات

2.24 

 دالة إحصائيا

  714, 60 42,857 داخؿ المجموعات

   62 99,714 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السادس عشر

 دالة إحصائيا 139,412 48,905 2 97,810 بيف المجموعات

  351, 60 21,048 داخؿ المجموعات

   62 118,857 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 السابع عشر

 دالة إحصائيا 268,000 55,302 2 110,603 بيف المجموعات

  206, 60 12,381 المجموعاتداخؿ 

   62 122,984 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 الثامف عشر

 دالة إحصائيا 57,531 36,619 2 73,238 بيف المجموعات

  637, 60 38,190 داخؿ المجموعات

   62 111,429 المجموع

نتائج السؤاؿ 
 التاسع عشر

 دالة إحصائيا 139,412 48,905 2 97,810 بيف المجموعات

  351, 60 21,048 داخؿ المجموعات

    62 118,857 المجموع

 

حوؿ الأسئمة المطروحة  لمعمميفاختبار أنوفا لنتائج المقارنة بيف إجابات امف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ  -
إجابات العينة ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف ،  البيداغوجية في تقنيات المعالجة الثاني المتمثؿفي المحور 
 عمى تلبميذعمى نتائج الاختبار التشخيصي الذي يجريو  الأوؿ الذي طرح حوؿ تركيز المعمـ في السؤاؿ

السنة، ومف خلبؿ مقارنة الإجابات لنفس العينة مف المعمميف،  فإف قيمة ؼ  المكيؼ في بداية التعميـ
مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف أكبر مف القيمة الجدولية،  ىي 320641المقدرة بػ  المحسوبة

 إجابات المعمميف في السؤاؿ الأوؿ.

 

 
 

يف تضمنا إتباع الأسموب والعاشر الذ السؤاليف التاسعالعينة في بيف إجابات   حساب الفروؽ عند -
ة إجابات ومف خلبؿ مقارن المتأخريف دراسيا، لتعميـ التلبميذ  البسيطة   استخداـ الوسائؿ التعميميةالفردي و 

أكبر مف القيمة وىي  139,412و  32,641المعمميف، فإف قيمة ؼ المحسوبة قدرت عمى التوالي ب
 نو يوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاليف التاسع والعاشر.أالجدولية، ىذا يعني 
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عند حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاليف الحادي عشر والثاني عشر الذيف تضمنا عنصر  -
مراعاة خصوصيات التلبميذ المتأخريف دراسيا والفروؽ الفردية بينيـ عند وضع الخطط العلبجية، ومف 
 خلبؿ مقارنة إجابات المعمميف، فإف قيمة ؼ المحسوبة قدرت عمى التوالي 

إحصائيا بيف دالة  القيمة الجدولية، ىذا يعني أنو يوجد فروؽ وىي أكبر مف 20.53و  52.072بػ 
 .الحادي عشر والثاني عشرإجابات المعمميف في السؤاليف 

عند حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في الأسئمة: الثالث عشر والرابع عشر  والخامس عشر حوؿ  -
ؿ العممية العلبجية ومراعاتو لمحالة النفسية  لمتمميذ المتأخر استعانة المعمـ بالخدمات الطبية والنفسية خلب

 228.321المعمميف، فإف  قيمة ؼ المحسوبة  قدرت عمى التوالي بػ  إجابات دراسيا،  ومف خلبؿ مقارنة
وىي أكبر مف القيمة الجدولية، ىذا يعني أنو يوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف  28.700و 24.225و 

 .عشرر والخامس الثالث عشر والرابع عشإجابات المعمميف في السؤاؿ 
الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاليف السادس عشر والسابع عشر حوؿ إشراؾ و فيما يخص حساب  -

 خلبؿ مقارنة إجابات المعمميف، فإف قيمة  أولياء تلبميذ أقساـ التعميـ المكيؼ، ومف
 القيمة الجدولية، وىي أكبر مف   157.000و  228.321ؼ المحسوبة قدرت عمى التوالي بػ 

 .السادس عشر والسابع عشرىذا يعني أنو يوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في السؤاليف 
الذي طرح حوؿ فعالية التعميـ ات العينة في السؤاؿ الثامف عشر ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجاب -

مف المعمميف، فإف قيمة المكيؼ في حؿ مشكؿ التأخر الدراسي، ومف خلبؿ مقارنة الإجابات لنفس العينة 
ىي أكبر مف القيمة الجدولية، مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف  570531ؼ المحسوبة المقدرة بػ 

 لمعمميف في ىذا السؤاؿ.إجابات ا
عند حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ الأخير مف المحور الثاني عف مسألة إدماج التمميذ  -

 فإف قيمة  مف خلبؿ مقارنة إجابات المعمميف،بمجرد علبج حالة التأخر الدراسي، و 
أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا ىي أكبر مف القيمة الجدولية، مما يعني 139,412ؼ المحسوبة المقدرة بػ  

 بيف إجابات المعمميف في السؤاؿ التاسع عشر.

 

 TEST DEاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

TUKEY فكانت النتائج كالآتي:، للمقارنات المتعددة 

لمقارنة نتائج أسئلة المحور الثاني المتمثلة في تقنيات المعالجة ( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ .3جدوؿ رقم )
 .البيداغوجية عند المعلمين
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 لأسئلةا

(I) 
groupe 
 1المجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 *1,95238 أحيانا دائما 7 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,95238 أبدا

 0.00 أبدا / أحيانا

 *1,95238 أحيانا دائما 8 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,95238 أبدا

 00000, أبدا / أحيانا

 *2,61905 أحيانا دائما 20 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,66667 أبدا

 04762,- أحياناأبدا / 

 *2,33333 أحيانا دائما 22 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,28571 أبدا

 04762, أبدا / أحيانا

 *2,61905 أحيانا دائما 21 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,66667 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 14286, أحيانا دائما 22 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *1,38095- أبدا ولىالأ

 *1,52381 أبدا / أحيانا

 28571, أحيانا دائما 23 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 نيةالثا

 *1,85714- أبدا

 *2,14286 أبدا / أحيانا
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 *2,61905 أحيانا دائما 24 السؤاؿ

لصالح الإجابة  دالة إحصائيا
 الأولى

 *2,66667 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 *2,76190 أحيانا دائما 25 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,85714 أبدا

 09524,- أبدا / أحيانا

 *2,23810 أحيانا دائما 26 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,33333 أبدا

 09524,- أبدا / أحيانا

 *2,61905 أحيانا دائما 27 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,66667 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 *85714, أحيانا دائما 28 السؤاؿ

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 42857, أبدا

 *2,23810 أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

وعند  21-22 -20 – 8- 7إجابة العينة عمى الأسئمة رقـ  فروؽ دالة إحصائيا بيف عندما وجدنا -
 العينة تميؿ إلى قبوؿ الأسئمة ولصالح  إجابات أف معظـ  نلبحظ المتوسطات الحسابية للئجابات مقارنة

يعتمد عمى نتائج التقويـ التشخيصي الذي يقوـ بو في بداية السنة الأولى عمى أف المعمـ  الإجابة 
بسيطة لتعميـ التمميذ، وأنو لا يغفؿ أبدا عف   تعميمية وأدوات أسموب التعميـ الفردي يستخدـ الدراسية، وأنو

 خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا عند بنائو لمخطة العلبجية. 

معظـ تبيف أف  15-13عمى الأسئمة رقـالمعمميف  باتلإجا وعند مقارنة المتوسطات الحسابية -
أي أف مالت الإجابة نحو الإجابة الثانية،  14، وبالنسبة لمسؤاؿ رقـ الإجابات مالت نحو الإجابة الأولى

 المعمـ يستعيف بخدمات طبية ونفسية وأنو يراعي دائما حالة المتأخر دراسيا في قسـ التعميـ المكيؼ.
حوؿ مشاركة أولياء  17-16متوسطات الحسابية لإجابات العينة عمى السؤاليف رقـ مف خلبؿ مقارنة ال -

ولصالح   لياذيف السؤاليف  قبوؿ إجابات المعمميف  الأمور في تحسيف مستوى أبناءىـ الدراسي، نلبحظ
 بيف المعمـ وأولياء تلبميذ التعميـ المكيؼ  تعاوف ومشاركة  يوجد  الإجابة الأولى، عمى أنو
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الارتقاء إلى كفاءات تمكنيـ مف الوصوؿ بيؤلاء التلبميذ إلى امتلبؾ أجؿ تفعيؿ العممية العلبجية، و  فم 
وذلؾ طبقا لما تنص عميو القوانيف التشريعية ابتدائي ومتابعة التمدرس في الأقساـ العادية.  نيةالسنة الثا

وتنفيذىا بغرض   العلبجية الخطط  المتضمنة لدور معمـ قسـ التعميـ المكيؼ في إشراؾ الأولياء في وضع
 التحسيس والتحفيز.

، نلبحظ ميؿ الإجابات 19و 18وعند مقارنة المتوسطات الحسابية لإجابات المعمميف عمى السؤاؿ رقـ  -
با علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر نحو الإجابة الأولى، عمى أف التعميـ المكيؼ دائما يعتبر أسمو 

الدراسي، بعد عجز حصص الاستدراؾ ربوي الوحيد في علبج مشكؿ التأخر الت سي، وأنو يضؿ البديؿالدرا
 أنو مف الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر الدراسي. ، و والدعـ في ذلؾ

 

عند  ( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الثاني ككل المتمثلة في تقنيات المعالجة البيداغوجية38جدوؿ رقم )
 المعلمين.

 نوع الفرؽ المحور

 مجموع المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة
 المحسوبة

 الجدولية fقيمة
 0.05عند 

 دلالة الفروؽ

 
المحور الثاني 

 ككؿ

بيف 
 المجموعات

7106,317 2 3553,159 

داخؿ  دالة إحصائيا 2.24 308,970
 المجموعات

690,000 60 11,500 

 62 7796,317 المجموع
 

 
مقارنتنا لمحور تقنيات المعالجة البيداغوجية عند   المحور ككؿ وعند أسئمة لإجابات أما عند مقارنتنا -

، حيث بمغت  1015المعمميف، وجدنا أف قيمة ؼ المحسوبة ىي أكبر مف الجدولية عند مستوى الدلالة 
 ني أنو يوجد اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور المذكور. ع. ىذا ي3180971قيمة ؼ 

 ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي:

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور الثالث ككل المتمثلة في تقنيات المعالجة 31جدوؿ رقم )
 .البيداغوجية عند المعلمين
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ور مح  ال

(I)  
groupe 
ة  وع م مج  1ال

(J) groupe 
ة  وع م مج  2ال

ن  وسطي مت فرق ال
Différence de 

moyennes (I-J) 

ة الفروق  دلال

المحور 
 الثاني ككؿ

 *24,04762 أحيانا دائما

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *20,61905 أبدا

 *3,42857 أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

مالت نحو الإجابة الأولى،  اختبار توكي نلبحظ أف إجابات المعمميف بالنسبة ليذا المحور مف خلبؿ نتائج 

يتبعيا وىذا ما يجعمنا نستنتج أنو بالنسبة لمحور تقنيات المعالجة البيداغوجية، فإف الخطط العلبجية  التي 

 المتأخريف خصوصيات  تدريس تراعي  أساليب وطرؽتعتمد عمى   المكيؼ، تلبميذ التعميـالمعمـ مع 

 راسيا.د

حوؿ الأسئلة المطروحة في المحور الثالث حوؿ  لمعلمين( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات ا21جدوؿ رقم )
 .تجهيز قسم التعليم المكيف

  

 نوع الفرؽ الأسئلة
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرية
متوسط 

 المربعات

 fقيمة 
 المحسوبة

الجدولية  fقيمة 
 دلالة الفروؽ 0.05عند 

نتائج السؤاؿ 
 العشروف

 4,254 2 8,508 بيف المجموعات

4,247 

2.24 

دالة 
 إحصائيا

 1,002 60 60,095 داخؿ المجموعات

  62 68,603 المجموع

نتائج السؤاؿ 
الواحد 

 والعشروف

 19,190 2 38,381 المجموعاتبيف 

21,706 

دالة 
 884, 60 53,048 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 91,429 المجموع

دالة  18,231 17,825 2 35,651 بيف المجموعاتنتائج السؤاؿ 
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الثاني 
 والعشروف

 إحصائيا 978, 60 58,667 داخؿ المجموعات

  62 94,317 المجموع

السؤاؿ نتائج 
الثالث 

 والعشروف

 17,825 2 35,651 بيف المجموعات

18,231 

دالة 
 978, 60 58,667 داخؿ المجموعات إحصائيا

  62 94,317 المجموع

ج  السؤاؿ نتائ
الرابع 

 والعشروف

 683, 2 1,365 بيف المجموعات

,850 
غير دالة 
 إحصائيا

 803, 60 48,190 داخؿ المجموعات

  62 49,556 المجموع

حوؿ الأسئمة المطروحة  لمعمميفاختبار أنوفا لنتائج المقارنة بيف إجابات امف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ 
سئمة رقـ ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في الأ ،القسـ في تجييز الثالث المتمثؿي المحور ف

وتجييزات تتناسب  موضوع تجييز قسـ التعميـ المكيؼ مف وسائؿ التي تضمنت 21-21-22-23
وتيوية مناسبة،  ومف إنارة مناسبة، التعمـ،ذوي تأخر دراسي أو صعوبات  تدريس تلبميذومتطمبات عممية 
فإف قيمة ؼ المحسوبة قدرت جابات لنفس العينة مف المعمميف، الإ  مقارنة ومف خلبؿ ومساحة كافية،

مف القيـ الجدولية كما ىو  وىي قيـ أكبر 180231 – 180231 –210716 – 4.247ب: التوالي عمى
 الأسئمة.المعمميف في ىذه  مبيف في الجدوؿ، مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات

 
بينما اتضح لنا مف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات عينة المعمميف في السؤاؿ الرابع والعشريف، عف -

أصغر مف القيمة  10851، أف قيمة ؼ المحسوبة المقدرة بػإشراؼ مدير المدرسة عمى تجييز القسـعدـ 
 السؤاؿ. حصائيا بيف إجابات العينة في ىذا الجدولية، ىذا ما يفسر أنو لا توجد فروؽ دالة إ

 TEST اختبار توكيولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

DE TUKEY فكانت النتائج كالآتي:، للمقارنات المتعددة 
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حوؿ الأسئلة  لمعلمين( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ يمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة ا20جدوؿ رقم )
 .المطروحة في المحور الثالث حوؿ تجهيز قسم التعليم المكيف

 الأسئلة

 

(I) groupe 
 1المجموعة 

 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 

 Différenceفرؽ المتوسطات 

de moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 

 10 السؤاؿ

 

 دائما
 *85714, أحيانا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 66667, أبدا

 19048, أبدا / أحيانا

 

 12 السؤاؿ

 

 دائما
 *1,76190 أحيانا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,52381 أبدا

 23810, أبدا / أحيانا

 

 11 السؤاؿ

 

 دائما
 *1,57143 أحيانا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,61905 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 

 12 السؤاؿ

 

 دائما
 *1,57143 أحيانا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *1,61905 أبدا

 04762,- أبدا / أحيانا

 

 13 السؤاؿ

 

 دائما
 28571,- أحيانا

 04762, أبدا غير دالة إحصائيا

 33333,- أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *
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وعند  ،12-11-12-10 الأسئمة رقـالعينة عمى  اتفروؽ دالة إحصائيا بيف إجابأف ال عندما وجدنا-
الأسئمة ولصالح تميؿ إلى قبوؿ   العينة إجاباتمقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات نلبحظ أف معظـ 

أقساـ التعميـ المكيؼ عمى حد تصريح المعمميف المكمفيف بيا، مجيزة بالوسائؿ،  عمى أف الإجابة الأولى
لمتعميـ باعتبار أنيا  بمساحات كافية متع تت والإنارة والتيوية المناسبة لتدريس التلبميذ، وأف ىذه الأقساـ

  أقساـ مثميا مثؿ بقية الأقساـ العادية.

 و فيما يخص مقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات عمى السؤاؿ الرابع والعشروف، نلبحظ أنو -
  يشرؼ عمى  لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الإجابات، مما يعني أف المعمموف يروف أف مدير المدرسة

 تجييز القسـ. 

 .( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الثالث ككل حوؿ أسئلة تجهيز قسم التعليم المكيف24جدوؿ رقم )

 نوع الفرؽ المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 المحسوبة fقيمة
 الجدوليةfقيمة
 دلالة الفروؽ 0.05عند 

المحور الثالث 
 ككؿ

بيف 
 المجموعات

416,222 2 208,111 

35,735 

 
 
 

2.24 
 
 
 

 دالة إحصائيا
داخؿ 

 المجموعات
349,429 60 5,824 

  62 765,651 المجموع

 

تجييز قسـ التعميـ المكيؼ،   لمحور  مقارنتنا  أما عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند -
، حيث بمغت قيمة ؼ  1015وجدنا أف قيمة ؼ المحسوبة ىي أكبر مف الجدولية عند مستوى الدلالة 

 ابات العينة حوؿ المحور المذكور.ني أنو يوجد اختلبؼ في إجع. ىذا ي350735

 ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي: 
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( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور الثالث ككل حوؿ أسئلة تجهيز قسم التعليم 23جدوؿ رقم )
 .المكيف عند عينة المعلمين

 المحور

(I) 

groupeا
 1لمجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différenceفرؽ المتوسطين 

de moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 المحور الثالث
 ككؿ

 
 دائما

 *5,47619 أحيانا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *5,42857 أبدا

 04762, أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

، اتجيت نحو قبوؿ توكي نلبحظ أف إجابات المعمميف بالنسبة ليذا المحور مف خلبؿ نتائج اختبار -
بمعنى أف المعمموف تتوفر لدييـ كؿ الظروؼ المادية اللبزمة لتعميـ تلبميذ التعميـ الإجابة الأولى، 

 المكيؼ.
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حوؿ الأسئلة المطروحة في المحور الرابع الخاص  لمعلمين( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات ا22جدوؿ رقم )
 .برأي معلم التعليم المكيف في استكشاؼ التلاميذ

  

 نوع الفرؽ الأسئلة
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 f قيمة
 المحسوبة

 fقيمة 

الجدولية عند 
0.05 

 دلالة الفروؽ

نتائج السؤاؿ الخامس 
 و العشروف

 31,444 2 62,889 بيف المجموعات

42,786 

3.15 

 دالة إحصائيا
داخؿ 

 المجموعات
44,095 60 ,735 

  62 106,984 المجموع

نتائج السؤاؿ السادس 
 والعشروف

 5,730 2 11,460 بيف المجموعات

داخؿ  دالة إحصائيا 5,356
 المجموعات

64,190 60 1,070 

  62 75,651 المجموع

السابع نتائج السؤاؿ 
 والعشروف

 19,190 2 38,381 بيف المجموعات

داخؿ  دالة إحصائيا 21,706
 المجموعات

53,048 60 ,884 

  62 91,429 المجموع

نتائج السؤاؿ الثامف  
 والعشروف

 56,206 2 112,413 بيف المجموعات

354,10
0 

داخؿ  دالة إحصائيا
 المجموعات

9,524 60 ,159 

  62 121,937 المجموع

السؤاؿ التاسع  نتائج
 والعشروف

 37,349 2 74,698 بيف المجموعات

داخؿ  دالة إحصائيا 63,083
 المجموعات

35,524 60 ,592 

  62 110,222 المجموع
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 حوؿ الأسئمة  لمعمميفاختبار أنوفا لنتائج المقارنة بيف إجابات امف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ  -
 لمتعميـ  الموجييفالتلبميذ  استكشاؼ لرابع المتمثؿ في رأي المعمـ في عمميةالمطروحة في المحور ا

الذي دار حوؿ عدـ كفاية  25ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ رقـ ، المكيؼ
جابات قارنة الإنظر المعمميف، ومف خلبؿ م مف وجية دراسيا  الأساليب المتبعة لاستكشاؼ المتأخريف

قيمة أكبر مف القيمة  وىي 420786بػوبة قدرت فإف قيمة ؼ المحس لنفس العينة مف المعمميف،
 السؤاؿ. امما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في ىذالجدولية، 

ي ينتيي عف كوف دور مصمحة التوجيو المدرس 26وعند حساب الفروؽ بيف الإجابات في السؤاؿ رقـ  -
أكبر  وىي قيمة 50356عند الاستكشاؼ، ومف خلبؿ مقارنة الإجابات، فإف قيمة ؼ المحسوبة بمغت 

 مف القيمة الجدولية، ما يفسر وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الإجابات في ىذا السؤاؿ.
بعة النفسية ة استمرار المتاعف ضرور  27ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ رقـ  -

لنفس العينة مف  ومف خلبؿ مقارنة الإجاباتغوجية مف وجية  نظر المعمميف، البيدا المعالجةخلبؿ 
الجدولية ، مما يعني   أكبر مف القيمة قيمة وىي 210716قيمة ؼ المحسوبة قدرت بػ  فإفالمعمميف، 

 أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات المعمميف في ىذه السؤاؿ.
المكيؼ   حوؿ أحقية مشاركة معمـ التعميـ 28حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ رقـ  وعند -

فإف قيمة ؼ المحسوبة جابات لنفس العينة مف المعمميف، في عممية الاستكشاؼ، ومف خلبؿ مقارنة الإ
صائيا بيف فروؽ دالة إحالجدولية ، مما يعني أف ىناؾ  القيمةأكبر مف  وىي قيمة 3540111قدرت بػ 

 إجابات المعمميف في ىذه السؤاؿ.
عف ضرورة استثناء حالات الإعاقة  29مف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ رقـ  -

فإف قيمة ؼ المحسوبة قدرت بػ جابات لنفس العينة مف المعمميف، ومف خلبؿ مقارنة الإ  الذىنية،
مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات  وىي قيمة أكبر مف القيمة الجدولية ، 630183

 السؤاؿ. االمعمميف في ىذ

 

 TEST DEاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

TUKEY فكانت النتائج كالآتي:، للمقارنات المتعددة 

حوؿ الأسئلة  لمعلمينيمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة ا ( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ22جدوؿ رقم )
 .المطروحة في المحور الرابع الخاص برأي معلم التعليم المكيف في استكشاؼ التلاميذ



215 
 

 

 الأسئلة

 

(I) groupe 
 1المجموعة 

 

(J) 
groupe 
 2المجموعة 

 

 Différence deفرؽ المتوسطات 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 

 14 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,09524 أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,14286 أبدا / أحيانا

 04762,- أحيانا

 

 15 السؤاؿ

 

 دائما
 00000, أبدا

 *90476,- أبدا / أحيانا غير دالة إحصائيا

 *90476, أحيانا

 

 16 السؤاؿ

 

 دائما
دالة إحصائيا لصالح الإجابة  *2,85714 أبدا

 الأولى

 

 

 *2,80952 أبدا / أحيانا

 04762, أحيانا

 

 17 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,33333 أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 *2,28571 أبدا / أحيانا الأولى

 04762, أحيانا

 

 18 السؤاؿ

 

 دائما
 *2,09524 أبدا

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,14286 أبدا / أحيانا

 04762,- أحيانا

 1.12 تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة*

 

 وعند مقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات، العينة اتبيف إجاب فروؽ دالة إحصائياأف العندما وجدنا  -
عمى  الأولىالسؤاؿ ولصالح الإجابة العينة تميؿ إلى قبوؿ إجابات نلبحظ أف معظـ  14عمى السؤاؿ رقـ 
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المعمموف يروف أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا ليست كافية، أي أنيا تحتاج  أف
 إلى إثراء وتطوير.

، نلبحظ عدـ وجود فروؽ 15لإجابات المعمميف عمى السؤاؿ رقـ  المتوسطات الحسابيةوعند مقارنة  -
أي أف دور مصمحة التوجيو المدرسي لا ينبغي أف ينتيي عند عممية ات دلالة إحصائية بيف الإجابات، ذ

 الاستكشاؼ.  
المتابعة النفسية لتلبميذ عف استمرار  16بات في السؤاؿ رقـ للئجا وعند مقارنة المتوسطات الحسابية -

الأولى  لح الإجابةاالتعميـ المكيؼ خلبؿ المعالجة البيداغوجية، فقد اتجيت الإجابات نحو قبوؿ السؤاؿ لص
استمرار  عمى تسير والمتابعة أف  بالاستكشاؼ الطبية النفسية البيداغوجية المكمفة ينبغي لمجنة عمى أنو
أعضاء في ىذه المجاف وباعتبار اختصاصيـ  مف قبؿ فرقة التوجيو المدرسي باعتبارىـ النفسية المتابعة
   العممي.

حوؿ إشراؾ المعمـ في  28العينة عمى السؤاؿ رقـ فيما يخص مقارنة المتوسطات الحسابية لإجابات  -
عممية الاستكشاؼ فقد مالت الإجابات نحو الإجابة الأولى حيث يرى المعمموف أنو يجب إدراجيـ في 

 عممية الاستكشاؼ.
عاقة الذىنية حوؿ استثناء حالات الإ 18للئجابات في السؤاؿ رقـ  مقارنة المتوسطات الحسابيةوعند  -

بمعنى أف التعميـ  الأولى،  قبوؿ السؤاؿ لصالح الإجابة اتجيت الإجابات نحوفقد في الاستكشاؼ، 
 المكيؼ ىو نوع مف التعميـ المختص لكنو يعنى بتلبميذ لا يعانوف مف أي اضطرابات

 أو إعاقات ذىنية.  

 
التعليم المكيف ( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الرابع ككل حوؿ الأسئلة الخاص رأي معلم 22جدوؿ رقم )

 في استكشاؼ التلاميذ.

 نوع الفرؽ المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 fقيمة 
 المحسوبة

 الجدولية fقيمة 
 دلالة الفروؽ 0.05عند 

المحور الرابع 
 ككؿ

 628,873 2 1257,746 بيف المجموعات

 دالة إحصائيا 2.24 203,383
داخؿ 

 المجموعات

185,524 60 3,092 

 62 1443,270 المجموع
 

حوؿ رأي معمـ التعميـ المكيؼ في استكشاؼ  دارالذي  لإجابات أسئمة المحور ككؿ مقارنتنا عندو 
، حيث بمغت قيمة 1015الجدولية عند مستوى الدلالة التلبميذ، وجدنا أف قيمة ؼ المحسوبة ىي أكبر مف 
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 ني أنو يوجد اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور المذكور. ع. ىذا ي2130383ؼ 
 ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي: 

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور ككل في أسئلة المطروحة في المحور الرابع .2جدوؿ رقم )
 رأي المعلم في استكشاؼ تلاميذ التعليم المكيفالخاص 

 الأسئلة
(I) groupe 

 1المجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

المحور الرابع 
 ككؿ

 *9,85714 أحيانا دائما

دالة إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *9,04762 أبدا

 80952, أحياناأبدا / 

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

الشيء الذي ف تميؿ إلى قبوؿ الإجابة الأولى، يتضح لنا مف خلبؿ اختبار توكي، أف إجابات المعممي -
خاصة فيما يتعمؽ بعلبقة   ينبينا إلى أف المياـ الموكمة إلى أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية

ينبغي أف تكوف   التوجيو المدرسي، المدرسي ممثلب عف مصمحة التوجيومستشار و  التعميـ المكيؼمعمـ 
متكاممة ، ىذا يعني أف المعمـ عمى إطلبع بالوسائؿ والأساليب التي يستعمميا مستشار التوجيو المدرسي 

، وأنو ينبغي تحديثيا لاستكشاؼ التلبميذ المرشحيف لمتعميـ المكيؼ التي تعتبر غير كافية مف وجية نظره
 إذا اقتضت الحاجة  بالعممية العلبجية، خاصة وتطويرىا، وأنو يحتاج إلى دعـ المستشار لو خلبؿ قيامو

كـ اختصاصو العممي، وىو دور منوط بالمستشار بح إلى متابعة نفسية حسب ما تتطمبو حالات التلبميذ،
كشاؼ، عمى أساس أنو عضو شرعي في المجنة الاست في عممية يشارؾ يطالب بأف المعمـكما نلبحظ أف 

 الطبية النفسية البيداغوجية، وأف لا يقتصر عمى المتابعة فقط. 

يقوـ مستشار مف خلبؿ فرضية البحث الرابعة والتي تشير إلى أنو :  عرض نتائج فرضية البحث الرابعة -
ولمتحقؽ  انيف التشريعية.التوجيو بعممية استكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ وفقا لما تنص عميو القو 

 استخدمنا اختبار ؼ لممقارنة بيف نتائج إجابات العينة فكانت النتائج عمى النحو التالي: 

 

( يمثل اخنبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات المستشارين حوؿ الأسئلة المطروحة في المحور الأوؿ 28جدوؿ رقم)
 .المتمثل في استكشاؼ التلاميذ المتأخرين
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 نوع الفرؽ الفقرات
مجموع 
 المربعات

 درجة الحرية
متوسط 

 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوبة

  Fقيمة 
الجد ولية 

  0.05عند

دلالة 
 الفروؽ

نتائج السؤاؿ 
 الأوؿ

 17,509 2 35,018 بيف المجموعات

18,995 

 
 
 
 
 
 
 
 

2.08 

دالة 
 إحصائيا

 922, 111 102,316 داخؿ المجموعات

 113 137,333 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 الثاني

 42,535 2 85,070 بيف المجموعات

49,823 

دالة 
 إحصائيا

 854, 111 94,763 داخؿ المجموعات

 113 179,833 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 الثالث

 57,553 2 115,105 بيف المجموعات

81,985 

دالة 
 إحصائيا

 702, 111 77,921 داخؿ المجموعات

 113 193,026 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 الرابع

 67,956 2 135,912 بيف المجموعات

114,244 

دالة 
 إحصائيا

 595, 111 66,026 داخؿ المجموعات

 113 201,939 المجموع
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نتائج السؤاؿ 
 الخامس

 14,140 2 28,281 بيف المجموعات

13,219 

2.08 

دالة 
 إحصائيا

 1,070 111 118,737 المجموعاتداخؿ 

 113 147,018 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 السادس

 5,930 2 11,860 بيف المجموعات

5,768 

دالة 
 إحصائيا

 1,028 111 114,105 داخؿ المجموعات

 113 125,965 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 السابع

 99,500 2 199,000 بيف المجموعات

503,831 

 دالة
 إحصائيا

 197, 111 21,921 داخؿ المجموعات

 113 220,921 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 الثامف

 2 199,000 بيف المجموعات
99,500 

503,831 

دالة 
 إحصائيا

 111 21,921 داخؿ المجموعات
,197 

 113 220,921 المجموع
 

نتائج السؤاؿ 
 التاسع

 2 11,175 بيف المجموعات
5,588 

5,584 

دالة 
 إحصائيا

 111 111,079 داخؿ المجموعات
1,001 

 113 122,254 المجموع
 

 

مف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ الأسئمة الموجية لممستشاريف ، ومف خلبؿ حساب الفروؽ بيف إجابات  -
يقتصر عمى   المدرسي الذي  والإرشاد  العينة في السؤاؿ الأوؿ الذي طرح حوؿ دور مستشار التوجيو

عممية استكشاؼ التلبميذ الذيف يعانوف مف التأخر الدراسي، ومف خلبؿ مقارنة الإجابات لعينة تتكوف 
ىي  180995 ػػفإف قيمة ؼ المحسوبة المقدرة بػ فردا ( ،  38)  وثلبثوف مستشار توجيو  مف ثمانية

 ينة في السؤاؿ الأوؿ.أكبر مف الجدولية مما يعني وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات الع
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أما السؤاؿ الثاني والمتمثؿ في إمكانية وجود صعوبة في تشخيص حالة التأخر الدراسي أثناء عممية  -
الاستكشاؼ، ومف خلبؿ مقارنة الإجابات لنفس العينة، فإف قيمة ؼ المحسوبة التي قدرت بػ 

 إجابات العينة  ىي أكبر مف الجدولية مما يفسر وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف 490823
 في السؤاؿ الثاني أيضا.

عف التمميذ لممعمومات التي يحتاجيا المستشار بالنسبة لمسؤاؿ الثالث حوؿ تقديـ معمـ القسـ الأصمي  -
أكبر  810985التي بمغت  ؼ المحسوبة  ظيرت قيمة المفحوص، وبعد مقارنة الإجابات لنفس العينة،

 بيف إجابات العينة في السؤاؿ الثالث.  إحصائيا دالةؽ فرو  ىذا ما يدؿ عمى وجود مف الجدولية ،
مدير المدرسة في تسييؿ عممية الاستكشاؼ، ومف خلبؿ ي طرح حوؿ دور وعف السؤاؿ الرابع الذ -

ىي أكبر مف القيمة  1140244المقدرة بػالمحسوبة ؼ  المستشاريف، فإف قيمة عينة إجاباتمقارنة 
 السؤاؿ الرابع. العينة في إجاباتبيف   دالة إحصائيا وىي نتيجة تؤكد وجود فروؽ الجدولية،

الخامس الذي دار حوؿ توفير مكاف وأدوات في السؤاؿ  الفروؽ بيف إجابة العينةحساب  بعد -
قيمة ؼ المحسوبة فإف  لنفس العينة، جاباتالإ مقارنة المدرسة، ومف خلبؿ مديرقبؿ مف  الاستكشاؼ
 إجاباتفروؽ دالة إحصائيا بيف  وجود الجدولية، مما يعني أيضا أكبر مف القيمة 130219 المقدرة بػ

 المستشاريف في السؤاؿ الخامس.
أما بالنسبة لمسؤاؿ السادس الذي ىدؼ التعرؼ عمى كفاية أدوات الاستكشاؼ لتشخيص حالة التأخر  -

القيمة أكبر مف  50768العينة، فإف قيمة ؼ المحسوبة التي بمغت  إجابات وبعد مقارنة   الدراسي،
 العينة في السؤاؿ السادس أيضا. إجاباتبيف  دالة إحصائيا   وجود فروؽ مما يدؿ عمى  الجدولية 

وىي    5130831ستكشاؼ، قدرت قيمة ؼ المحسوبةبػفيما يخص السؤاؿ السابع حوؿ تطوير أدوات الا -
مستشاريف في ىذا الجدولية، ىذا ما يؤكد وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات ال  أكبر مف القيمة

 السؤاؿ.
ومصمحة التوجيو المدرسي فيما  بيف مفتش المقاطعة وعف السؤاؿ الثامف الذي بحث في فعالية التنسيؽ -

 ينة، أف قيمة ؼ المحسوبة قدرت بػالع إجاباتيخص عممية الاستكشاؼ، ظير مف خلبؿ مقارنة 
المستشاريف  إجاباتالجدولية، مما يعني أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف  أكبر مف القيمة 5130831

 في السؤاؿ الثامف.

في عممية  حالات التأخر الذىني استثناء في ىذا المحور حوؿ وبالنسبة لمسؤاؿ الأخير)التاسع( -
أكبر لتأكيد وىي با 4.473الاستكشاؼ، وبعد مقارنة إجابات المستشاريف، بمغت قيمة ؼ المحسوبة 

المستشاريف  إحصائيا بيف إجابات عينة أيضا ما يؤكد أنو ىناؾ فروؽ دالةوىذا  مف القيمة الجدولية،
 في السؤاؿ التاسع.
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 TEST DEاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

TUKEY فكانت النتائج كالآتي:، للمقارنات المتعددة 

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ يمثل مقارنة لمتوسطات إجابات عينة المستشارين حوؿ البعد الأوؿ 21جدوؿ رقم )
 المتمثل في استكشاؼ التلاميذ المتأخرين

 لأسئلةا

 

(I) groupe 
 1المجموعة 

 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 

فرؽ المتوسطات 
Différence de 

moyennes (I-J) 

 دلالة الفروؽ

 

 2السؤاؿ 

 

 دائما
 *1,31579 أحيانا

 *94737, أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 36842, أبدا / أحيانا

 

  1السؤاؿ 

 

 دائما
 *1,89474 أحيانا

 

 *1,76316 أبدا

 دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 13158, أبدا / أحيانا

 

  2السؤاؿ 

 

 دائما
 *2,13158 أحيانا

 *2,13158 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 00000, أبدا / أحيانا

 

  3السؤاؿ 

 

 دائما
 *2,28947 أحيانا

 *2,34211 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 05263,- أبدا / أحيانا
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  4السؤاؿ 

 

 دائما
 *1,00000 أحيانا

 *1,10526 أبدا الأولىدالة إحصائيا لصالح الإجابة 

 10526,- أبدا / أحيانا

 

  5السؤاؿ 

 

 دائما
 *68421, أحيانا

 *68421, أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 00000, أبدا / أحيانا

 

  6السؤاؿ 

 

 دائما
 *2,78947 أحيانا

 *2,81579 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 02632,- / أحياناأبدا 

 7السؤاؿ 

 10526,- أحيانا دائما

 *71053,- أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الثانية

 *60526, أبدا / أحيانا

  8السؤاؿ 

 *2,28947 أحيانا دائما

 *2,34211 أبدا دالة إحصائيا لصالح الإجابة الأولى

 05263,- أبدا / أحيانا

 .1.12الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة تعني أف *

وعند مقارنة  والثاني دالة إحصائيا بيف إجابة العينة عمى السؤاؿ الأوؿ فروؽ عندما وجدنا -
الحسابية للئجابات نلبحظ أف معظـ العينة تميؿ إلى قبوؿ السؤاؿ عمى أف دور مستشار  المتوسطات

، وأنو لا يجد صعوبة التلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي بكؿ أنواعو استكشاؼالتوجيو يقتصر عمى 
 في تشخيص حالة التأخر الدراسي.

نلبحظ أف الفرؽ داؿ إحصائيا وىو   إجابة العينة، مقارنة ومف خلبؿ   السؤاؿ الثالث،يخص   فيما -
لصالح الإجابة الأولى، معناه أف معمـ القسـ العادي أي الأصمي يتعاوف مع مستشار التوجيو خلبؿ عممية 
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الاستكشاؼ مف خلبؿ تقديـ المعمومات اللبزمة عف التمميذ المفحوص والتي مف شأنيا أف تساعد 
 خص توجيو ىذا التمميذ إلى التعميـ المكيؼ. المستشار في إجراء الفحص ثـ إعطاء رأيو فيما ي

عمى السؤاليف الرابع والخامس تبيف أنو ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا  وعند مقارنة إجابة عينة المستشاريف -
الاستكشاؼ يقوـ بدوره في رسة الابتدائية التي تحتضف عممية المدالإجابة الأولى، أي أف مدير  وىو لصالح

 والأدوات اللبزمة مف أوراؽ وأقلبـ...  اء الفحص،ير المكاف المناسب لإجر توف
فيما يخص مقارنة إجابة العينة عمى السؤاؿ السادس والسابع حوؿ الأدوات التي يستعمميا مستشار  -

حصائيا بيف إجابة المستشاريف التوجيو لاستكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا، وجد أف ىناؾ فرؽ داؿ إ
أف أدوات الاستكشاؼ المستعممة حاليا كافية لتشخيص حالة التأخر  أي لصالح الإجابة الأولى،وىو 

 الدراسي، مع العمؿ عمى تطويرىا حسب الإمكانيات الموجودة عمى مستوى مراكز التوجيو المدرسي. 
العينة عمى السؤاؿ الثامف أنو ىناؾ فرؽ داؿ إحصائيا ولصالح   إجابة نتائج مقارنة بينما بينت -

التوجيو أقروا أنو يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش ومصمحة التوجيو أف مستشارو  معناه ذا، وىنيةالإجابة الثا
جراء عممية الاستكشاؼ.   فيما يخص انطلبؽ وا 

وعند مقارنة إجابة العينة عمى السؤاؿ التاسع وجد فرؽ داؿ إحصائيا ولصالح الإجابة الأولى حوؿ  -
كشاؼ التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى التعميـ المكيؼ، ضرورة استثناء حالات التأخر الذىني في عممية است

 يقينا مف المستشار عمى أف ىذا النوع مف التعميـ وجد ليعالج مشاكؿ تربوية لا إكمينيكية. 

 

( يمثل نتائج اختبار أنوفا للمحور الأوؿ ككل حوؿ رأي المستشارين في طرؽ استكشاؼ 21جدوؿ رقم)
 .التلاميذ المتأخرين دراسيا

 نوع الفرؽ المحور
مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 Fقيمة 
 المحسوبة

قيمة 
Fالجدوليةعند

0.05 
 دلالة الفروؽ

المحور الأوؿ 
 ككؿ

بيف 
 المجموعات

5413,702 2 2706,851 
 

 

داخؿ  دالة إحصائيا
 المجموعات

1886,763 111 16,998 
159.247 2.08 

 113 7300,465 المجموع
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عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند مقارنتنا لمحور استكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا، أما -
قيمة ؼ  بمغت ، حيث  1015الدلالة عند مستوى  الجدولية بر مفؼ المحسوبة ىي أك  وجدنا أف قيمة

 ني أنو يوجد اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور المذكور.ع. ىذا ي1590247
 ولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ توكيؿ أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي: 

 

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور الأوؿ ككل حوؿ رأي المستشارين في طرؽ 20جدوؿ رقم )
 .اكتشاؼ التلاميذ المتأخرين دراسيا

 الأسئلة
(I) group 

e 1المجموعة 

(J) groupe 
 2المجموعة 

 Différence deفرؽ المتوسطين 

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 المحور الأوؿ
 ككؿ

 *14,63158 أحيانا دائما
 دالة إحصائيا لصالح

 
 الإجابة الأولى 

 *14,60526 أبدا

 02632, أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

 

النتائج يظير لنا أف إجابة العينة في المحور الأوؿ الخاص باستكشاؼ التلبميذ المتأخريف مف خلبؿ 
 أف كؿ ما تقدـ مف نتائج حوؿ عممية الاستكشاؼ التي ( ىذا يعني) دائما ىدراسيا تميؿ إلى الإجابة الأول

يوحي وبوضوح  راؼ مصالح التوجيو المدرسي، إنمامستشاري التوجيو المدرسي تحت إش فريؽ يقوـ بيا
الموكمة ليا لسير التعميـ بأف ىذه الفرقة تعي تماما ما تنص عميو النصوص التشريعية فيما يخص المياـ 

 عضو فعاؿ في المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، مستشار التوجيو وأف ،المكيؼ
 الدراسي أخرتشخيص حالة الت في دوره أساسي وجوىري في انطلبؽ العممية لأنو يعوؿ عميو إف بؿ 

السيكو تقنية باعتباره  المعرفية و الاختبارات لبؿالتمميذ، مف خ التي تواجو الصعوبات التعممية  ومختمؼ
 مختصا، ثـ توجييو إلى التعميـ المكيؼ إف كاف يحتاجو فعلب أـ لا.
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 شارين( يمثل اختبار أنوفا لنتائج مقارنة بين إجابات المستشارين حوؿ رأي المست24جدوؿ رقم )
 .في تكوين المعلمين المكلفين بأقساـ التعليم المكيف 

 مجموع المربعات نوع الفرؽ الأسئلة
درجة 
 الحرية

 متوسط المربعات
 Fقيمة 

 المحسوبة
الجدولية   Fقيمة 
 دلالة الفروؽ  0.05عند 

بيف  نتائج السؤاؿ عاشر
 المجموعات

135,912 2 67,956 

114,244 

  

داخؿ 
 المجموعات

66,026 111 ,595  
 دالة إحصائيا

 113 201,939 المجموع
 

2.08 

 

نتائج السؤاؿ 
 الحادي عشر

بيف 
 المجموعات

45,842 2 22,921 

22,169 

 

داخؿ 
 المجموعات

114,763 111 1,034 
 دالة إحصائيا

 113 160,605 المجموع
  

نتائج السؤاؿ الثاني 
 عشر

بيف 
 المجموعات

28,281 2 14,140 

13,219 

 

داخؿ 
 المجموعات

118,737 111 1,070 
 دالة إحصائيا

 113 147,018 المجموع
  

نتائج السؤاؿ الثالث 
 عشر

بيف 
 المجموعات

212,333 2 106,167 

931,000 

 

داخؿ 
 المجموعات

12,658 111 ,114  
 دالة إحصائيا

 113 224,991 المجموع
  

 
 

 

 مف خلبؿ الجدوؿ الذي يمثؿ الأسئمة الموجية لممستشاريف،  ومف خلبؿ حساب الفروؽ  -
بيف إجابات العينة في السؤاؿ العاشر الذي طرح: أف عممية فتح قسـ التعميـ المكيؼ في أي مقاطعة 
تفتيشية مرىوف بوجود معمـ مختص،  ومف خلبؿ مقارنة الإجابات لعينة تتكوف مف ثمانية وثلبثوف 
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ىي أكبر مف الجدولية مما يعني  1140244فردا(،  فإف قيمة ؼ المحسوبة المقدرة بػ  38شار توجيو) مست
 وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات العينة في السؤاؿ العاشر.

عداد  - وعند حساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ الحدي عشر، الذي تضمف مسألة تكويف وا 
أكبر مف القيمة  220169التأخر الدراسي، ظيرت قيمة ؼ المحسوبة البالغة المعمـ ودورىا في علبج 

 الجدولية وىو دليؿ عمى وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات العينة في ىذا السؤاؿ.

ولما قمنا بحساب الفروؽ بيف إجابات العينة في السؤاؿ الثاني عشر حوؿ ضرورة استمرار متابعة  -
د عممية الإدماج )أي بعد إدماجيـ في السنة الثالثة أو الثانية(، بمغت قيمة ؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ بع

وىي أكبر مف القيمة الجدولية مما يعني أنو ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات  130219المحسوبة 
 المستشاريف في ىذه الفقرة.

ار حوؿ فعالية التعميـ ومف خلبؿ مقارنة إجابات العينة في السؤاؿ الثالث عشر)الأخير( الذي د -
 وىي أكبر  9310111المكيؼ في حؿ مشكؿ التأخر الدراسي، فإف قيمة ؼ المحسوبة قدرت بػ 

 مف القيمة الجدولية مما يفسر وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابات العينة في ىذا السؤاؿ.

 TEST DEاختبار توكي ولمعرفة لصالح أي مستوى ىذه الفروؽ، قمنا بدراسة الأقؿ فرؽ داؿ والمتمثؿ في 

TUKEY فكانت النتائج كالآتي:، للمقارنات المتعددة 
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تكوين ( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج أسئلة المحور الثاني حوؿ رأي المستشارين حوؿ 23جدوؿ رقم )
 .المعلمين المكلفين بأقساـ التعليم المكيف

 الأسئلة

(I)   
groupe  
 1المجموعة 

(J) groupe  المجموعة
2 

 Différence deفرؽ المتوسطين

moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 *2,86842 أحيانا دائما 20السؤاؿ

داؿ إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,92105 أبدا

 05263,- أبدا / أحيانا

 *1,78947 أحيانا دائما 22السؤاؿ

داؿ إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,15789 أبدا

 36842,- أبدا / أحيانا

 10526,- أحيانا دائما 21السؤاؿ

داؿ إحصائيا لصالح الإجابة 
 نيةالثا

-,71053* 

 أبدا

 *60526, أبدا / أحيانا

 *2,28947 أحيانا دائما  22السؤاؿ 

داؿ إحصائيا لصالح الإجابة 
 الأولى

 *2,34211 أبدا

 05263,- أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

وعند مقارنة المتوسطات  العاشرعندما وجدنا فروؽ دالة إحصائيا بيف إجابة العينة عمى السؤاؿ  -
فتح قسـ التعميـ المكيؼ الحسابية للئجابات نلبحظ أف معظـ العينة تميؿ إلى قبوؿ السؤاؿ عمى أف 

في مقاطعة تدخؿ مستشار التوجو المدرسي ليس مرىوف بوجود معمـ مختص عمى أساس ما ىو 
 التكويف.موجود في الميداف ونظرا لانعداـ المختصيف في ىذا النوع بسبب انعداـ 
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أما عند مقارنة نتائج إجابات العينة عمى السؤاؿ الحادي عشر، كاف الفرؽ دالا إحصائيا ولصالح  -
الإجابة الأولى، مما يعني أنو مف وجية نظر المستشار ينبغي الاىتماـ والتفكير في إعداد وتكويف 

يحقؽ ما  ينتظره الكؿ منو المعمـ المكمؼ بتدريس تلبميذ التعميـ المكيؼ إعدادا يتمكف مف خلبلو أف 
. 

بالنسبة لمقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات في السؤاؿ الثاني عشر، نلبحظ أف الإجابات مالت  -
، معناه أف مستشاري التوجيو يروف أف دورىـ في العممية يقؼ عند الاستكشاؼ أو الإجابة الثانيةنحو 

 سؾ المستشاروف بالنصوص التشريعية. حتى عند قسـ التعميـ المكيؼ. وىذا ما يفسر درجة تم

وعند مقارنة المتوسطات الحسابية للئجابات في السؤاؿ الأخير مف المحور الثاني، مالت الإجابات  -
  نحو الإجابة الأولى أي أف التعميـ المكيؼ يضؿ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.

للمحور الثاني ككل حوؿ رأي المستشارين حوؿ تكوين المعلمين المكلفين ( يمثل نتائج اختبار أنوفا 22جدوؿ رقم )
 .بأقساـ التعليم المكيف

 مجموع المربعات نوع الفرؽ المحور
درجة 
 الحرية

 متوسط المربعات
 Fقيمة 

 المحسوبة

 Fقيمة
الجدوليةعند

0.05 

 دلالة الفروؽ

 المحور الثاني
 ككؿ

 1093,447 2 2186,895 بيف المجموعات

653,466 2.08 
دالة 

 إحصائيا

داخؿ 
 المجموعات

185,737 111 1,673 

  113 2372,632 المجموع

 

أما عند مقارنتنا لإجابات أسئمة المحور ككؿ وعند مقارنتنا لمحور رأي المستشار في تكويف معمـ التعميـ 
، حيث بمغت  1015المكيؼ، وجدنا أف قيمة ؼ المحسوبة ىي أكبر مف الجدولية عند مستوى الدلالة 

 المذكور.ني أنو يوجد اختلبؼ في إجابات العينة حوؿ المحور ع. ىذا ي 653,466ؼ قيمة 
 أقؿ فرؽ داؿ فكانت النتائج عمى النحو التالي: توكيؿولتحديد ميؿ الإجابة قمنا بحساب معامؿ  

( يمثل اختبار توكي لأقل فرؽ داؿ لمقارنة نتائج المحور الثاني ككل حوؿ رأي المستشارين حوؿ تكوين 22جدوؿ رقم )
 .المعلمين المكلفين بأقساـ التعليم المكيف
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 الأسئلة
(I) groupe 

 1المجموعة 

(J) 
groupe 
 2المجموعة 

 Différenceفرؽ المتوسطين 

de moyennes (I-J) 
 دلالة الفروؽ

 *8,97368 أحيانا دائما المحور الثاني ككؿ

داؿ إحصائيا لصالح 
 الإجابة الأولى

 *9,57895 أبدا

 60526,- أبدا / أحيانا

 1.12تعني أف الاختبار داؿ عند مستوي الدلالة *

نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف إجابات المستشاريف فيما يخص المحور الثاني الخاص بتكويف المعمـ  -
مالت نحو الإجابة الأولى دائما، مما يعني أف ىذا الطرؼ مف بيف الأطراؼ المشاركة في المجنة الطبية 

ؼ فقط، بؿ ىو عضو يعرؼ النفسية البيداغوجية )المستشار( ليس بالعضو الثانوي، الذي ييتـ بالاستكشا
 تماما مدى أىمية التكويف الذي يجب أف يتمقاه المعمـ المكمؼ بقسـ التعميـ المكيؼ

في تدريس ىذه الفئة مف التلبميذ، فيـ ليسوا بحاجة إلى تعميـ عادي لأنيـ لـ يتمكنوا مف مسايرتو في  
نما ىـ بحاجة إلى تعميـ خاص لو، ومعمـ يعمـ تماما خصوصياتيـ، ومستوى القصور  الصؼ العادي وا 

 وب.لدييـ فيكيؼ البرنامج حسب درجة استيعابيـ لممعرفة ويصؿ بيـ إلى المستوى المطم
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 الفصل السادس:

 .الدراسةفرضيات مناقشة 

 .قتراحاتالاالاستنتاجات و 
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 مناقشة الفرضيات
 : الفرضية الأولى

تمميذا  271البالغ عددىـ فرضية البحث الأولى، التي تشير أنو يوجد فروؽ في نتائج التلبميذ  مف خلبؿ
المقارنة بيف  أوضحتيا ومف خلبؿ النتائج التي ،بولاية تممساف الذيف التحقوا بأقساـ التعميـ المكيؼو 

المتمثمة في مادة  الأساسية في ميارات التعمـ 4 -3 –2 –1ىو موضح في الجداوؿ رقـ  كماالاختباريف 
القراءة، الكتابة والحساب، وأيضا في المعدؿ العاـ الذي يتحدد مف خلبلو إدماج التمميذ، أثبتت الدراسة 

 الحالية أنو:  
 بيف نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ 0.04مستوى الدلالة  إحصائيا عنديوجد فروؽ دالة  (1
وتتفؽ ىذه النتيجة  لصالح برنامج التعميـ المكيؼ. ؾفي الاختباريف القبمي والبعدي في مادة القراءة وذل 

( أيف وجدت فروؽ ذات دلالة 1022) دراسة نضاؿ عبد الرحيـ سميـ البديراتمع ما خمصت إليو 
الضابطة والتجريبية عمى  ( بيف متوسطي درجات تلبميذ المجموعتيف0.04إحصائية عند مستوى دلالة)

طبيؽ البعدي المباشر تعزى إلى البرنامج التدريبي، وذلؾ لصالح اختبار ميارات القراءة الجيرية في الت
( بيف متوسطي 0.04المجموعة التجريبية. كما وجدت فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة)

درجات تلبميذ المجموعة التجريبية في اختبار ميارات القراءة الجيرية في التطبيقيف القبمي والبعدي تعزى 
 لتدريبي، وذلؾ لصالح التطبيؽ البعدي.إلى البرنامج ا

 يمكننا أف نرجع ارتفاع مستوى التلبميذ في مادة القراءة إلى خصوصيات قسـ التعميـ المكيؼ -
مف حيث العدد القميؿ، تغيير المعمـ ، الأسموب المعتمد في التدريس وىو التعميـ الفردي الذي يقوـ عمى 

يعتمد أيضا عمى بيداغوجية تراعي خصوصيات التمميذ  أساس إمكانيات ومكتسبات كؿ تمميذ، والذي
 .المتأخر دراسيا وذي الصعوبة في القراءة

( إلى الأسباب البيئية المدرسية التي تعيؽ تفوؽ 1004( ومحمد كامؿ)1004)البشيروقد أشار كؿ مف -
د حسب قدراتو عدـ توفر الطرؽ الملبئمة لتدريس الفر ، اكتظاظ الأقساـالتمميذ في مادة القراءة مثؿ 

، عدـ القدرة عمى التكيؼ مع درس القراءة، عدـ الارتياح لمدرس المغة العربية، نتيجة المرتبطة مع نموه
لخبرات مر بيا في الصؼ أو المدرسة، التأخر الدراسي، سمبيات المدرسة، سمبيات المعمـ والجيؿ بطرائؽ 

 ة، سمبيات الكتاب المدرسي مف حيث المنياج.تدريس المغة العربية وبالأساليب التربوية، سمبيات الأسر 
 مما سبؽ نقوؿ أف تمميذ التعميـ المكيؼ استفاد مف البرنامج المعتمد في تعميـ مادة القراءة، -

مما أدى إلى ارتفاع مستواه في ىذه المادة بالنظر إلى ما كاف عميو في السابؽ. وىذا يدؿ عمى فعالية 
البرنامج المعتمد في مادة القراءة في إطار التعميـ المكيؼ. إذف نستنتج أف الفرضية الأولى تحققت في 

 فعالية التعميـ المكيؼ في تحسيف مادة القراءة. 
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 بيف نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ  0.04ا عند مستوى الدلالة يوجد فروؽ دالة إحصائي (2
نتائج الدراسة وتتفؽ في الاختباريف القبمي والبعدي في مادة الكتابة، وذلؾ لصالح برنامج التعميـ المكيؼ. 

توجد فروؽ ذات دلالة  ( عمى أنو1008جماؿ رشاد أحمد الفقعاوي )دراسة مع ما جاءت بو   الحالية
التجريبية ومتوسط  بيف متوسط درجات تحصيؿ طمبة المجموعة 0.04د مستوى دلالة إحصائية عن

 درجات تحصيؿ طمبة المجموعة الضابطة تعزى لمتغير الطريقة لصالح المجموعة التجريبية.

 إذا ما رجعنا إلى ما استعرضناه مف أسباب في حدوث التأخر الدراسي أو صعوبات التعمـ،  نجد-
 أف تأثير ضعؼ البصر لدى التمميذ يشكؿ سببا رئيسيا في حدوث ىذا المشكؿ، وذلؾ مف خلبؿ 
 يفشموف في أف الأطفاؿ ذوي صعوبات الكتابة  (1004)أسامة محمد و آخروفما أشار إليو  

 لضعؼ في ذاكرتيـ البصرية فيـ يواجيوف صعوبة في استدعاء ، في تذكر ما تـ مشاىدتو بصريا
 .تاج الحروؼ و الكممات مف الذاكرةأو إعادة إن

 أخطاء مي، قد يرتكب التمميذ ضعيؼ البصر في الجانب التعمي"(أنو 1021أضاؼ منصوري)  -
التركيب الصحيح لمعبارات والجمؿ ويفقدىا عنصر الفيـ، وىذا في نقؿ الحروؼ وكتابتيا مما يؤثر عمى 

 "والعامة..مى نتائجو في الامتحانات الفصمية بدوره يؤثر عمى استيعابو لممواد الدراسية، وبالتالي ع

ملبئمة مثؿ التدريس السبب صعوبة الكتابة إلى طرؽ التدريس غير ( 1004يرجع صلبح عميرة)-
ر، الجماعي الذي لا يراعي القدرات و الميوؿ الفردية و استخداـ أساليب التدريس التي  تعتمد الإجبا

ملبئمة في ال اـ الوسائؿ والطرؽ التدريسية غيربالإضافة إلى استخدالدافعية، وبالتالي تفتقد إلى التشويؽ و 
 التدريس ، مع عدـ المتابعة لعمميات الكتابة عند التلبميذ ، فإتقاف الكتابة يتطمب عملب 

 الاقتصار زه دوف الوقوع في أخطاء جسيمة، و و جيدا يستدعي تضافر كؿ الجيود كي يتـ انجا
 الكتابي. لتطبيؽ والتعبيراخط وحدىا لا يكفي دوف الإملبء و يذ عمى حصص الفي متابعة التمم

بعض تصرفات المعمميف  الكتابة،مف الأشياء المسئولة عف صعوبات (أنو 1005يؤكد أبو فخر )-
المعمـ بصورة مباشرة عمي اكتساب الطفؿ  إشراؼوالتي مف أىميا عدـ ، السمبية أثناء عممية التدريس

 . وعدـ تزويد الطفؿ بتغذية راجعة لتصحيح الأخطاء الكتابة،لميارات 

وعميو نقوؿ أنو عمى مستوى أقساـ التعميـ المكيؼ، تجرى فحوص طبية دورية لمعالجة أشكاؿ القصور -
الجسمي التي قد تكوف سببا مباشرا في تدني مستوى التمميذ في مادة الكتابة، طبقا لما نص عميو النص 

التكفؿ الطبي النفسي بالتلبميذ المعنييف بالكشؼ بغرض استثناء الحالات عمى  2437/72التشريعي رقـ 
التي تعاني مف اضطرابات عضوية أو نفسية عميقة تستدعي التدخؿ الخاص والتي كاف ليا الأثر البالغ 

تحديد وبدقة طبيعة ، مف خلبؿ دور طبيب الصحة المدرسية الذي يقوـ بفي تدني مستوى التحصيؿ
المقترحيف لقسـ التعميـ المكيؼ بيدؼ معالجة الأعراض الصحية التي قد  لدى التلبميذ المشاكؿ الصحية
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تكوف عابرة حتى لا تتفاقـ، أو يتـ تحويؿ التلبميذ إلى طبيب مختص حسب طبيعة المشكمة الصحية 
 لتقديـ العلبج في وقتو المناسب.

التخطيط التي تراعي  جيا النضجفي بيداغو  المعتمدة كما يستخدـ معمـ التعميـ المكيؼ التماريف-
الإدراؾ (، مفيوـ اليميف واليسار ،دراسة الجسـ ومختمؼ وضعياتو، الوجو، الأطراؼ، اليديف)الجسمي

 .(الشكؿ والحجـ، إتماـ صور ناقصة، تماريف الملبحظة والانتباه، دواـ الإدراؾ )البصري والتمثيؿ الذىني
التعميـ المكيؼ استفاد مف البرنامج المعتمد في علبج مشكؿ مف خلبؿ ما تقدـ نقوؿ أف التمميذ في قسـ 

ضعؼ مستوى التلبميذ في مادة الكتابة، مما يؤكد فعالية برنامج التعميـ المكيؼ في تحسيف مستوى 
 التلبميذ في مادة الكتابة.

 إذف نستنتج أف الفرضية الأولى تحققت في فعالية التعميـ المكيؼ في تحسيف مادة الكتابة.
 

 التي خمصت( 1021) دراسة حساـ سميماف الشحاذةءت نتيجة الدراسة الحالية متفقة مع جا (3
( بيف متوسطات رتب المجموعة التجريبية 0.04) إلى وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة 

ومتوسطات رتب المجموعة الضابطة في القياس البعدي المباشر عمى اختبار تحديد مستوى الميارات 
الأساسية في الرياضيات لمدرجة الكمية لصالح العينة التجريبية مما يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي  المعرفية

 بالنسبة لمعينة التجريبية بمقارنة أداء أفرادىا بأداء أفراد العينة الضابطة الذيف
 بعة لـ يطبؽ عمييـ البرنامج، واستمروا في تمقي دروس الرياضيات وفؽ الطريقة التقميدية المت 

لى وجود فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة  ،في مدارس الحمقة الأولى مف التعميـ الأساسي  0.04وا 
في متوسطات رتب المجموعة التجريبية بيف القياس القبمي والقياس البعدي المباشر عمى اختبار تحديد 

ؿ فرعي)المعرفة المفظية مستوى الميارات المعرفية الأساسية في الرياضيات لمدرجة الكمية، ولكؿ مجا
الشفيية، والمعرفة الأدائية، والمعرفة المفظية الكتابية(، وكاف الفرؽ  لصالح التطبيؽ البعدي المباشر، مما 
يؤكد فاعمية البرنامج التدريبي بالنسبة لمعينة التجريبية بمقارنة أداء أفرادىا قبؿ تطبيؽ البرنامج وبعد 

 تطبيؽ البرنامج مباشرة.

 ا مما أشرنا إليو مف عوامؿ مسببة لصعوبات الحساب، فإف مجموع العوامؿ العقميةوانطلبق-
الخطيب  إذ يشير، )ضعؼ نسبة الذكاء( تؤدي إلى عدـ قدرة التمميذ عمى حؿ المشكلبت الحسابية

، ممّا يؤدي عوبة في تحميؿ المفاىيـ الرياضيةالتمميذ الذي لديو صعوبة في الحساب لديو ص( أف 1003)
إلى التأخر في مادة الرياضيات،  بالإضافة إلى ذلؾ فيو يعاني مف صعوبة في التمييز ومقارنة بو 

فإنو يتـ التكفؿ بيذا ، الأعداد والأشكاؿ اليندسية والرموز الجبرية وفي فيـ المطموب مف المسائؿ الحسابية
حالات التلبميذ  دراسةالمشكؿ ضمف ما يقوـ بو مستشار التوجيو المختص في عمـ النفس مف خلبؿ 

المحدديف في قائمة الاستكشاؼ بتطبيؽ الاختبارات المعرفية والروائز النفسية عمييـ خلبؿ الثلبثي الثاني 
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تسجيؿ نتائج الاختبارات المعرفية ووضعيا في ممؼ التمميذ حتى تبنى عمييا ، مف السنة الثانية
ة المقترحة لتلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ المساىمة في إعداد الخطة العلبجي، الاستراتيجيات العلبجية
تيتـ باحتياجات الطفؿ انطلبقا مف  التي وأيضا بانتياج المعمـ لبيداغوجيا النضج )كمجموعات أو كأفراد(.

العقمي لكؿ طفؿ  إمكانياتو وقدراتو وشخصيتو، لذا وقع التغيير في المحتوى التعميمي عمى حسب المستوى
 .عمى حدا وبطرؽ جديدة وحية

منو نصؿ إلى أف البرنامج المتبع في تدريس مادة الرياضيات بقسـ التعميـ المكيؼ كاف لو جدوى في -
 تحسيف أداء التلبميذ، مما يؤكد فعالية التعميـ المكيؼ في تحسيف مستوى التلبميذ في مادة الحساب. 

 مادة الحساب.إذف نستنتج أف الفرضية الأولى تحققت في فعالية التعميـ المكيؼ في تحسيف -
 
يوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ في المعدؿ السنوي العاـ، وذلؾ  (4

 لصالح برنامج التعميـ المكيؼ.
التي خمصت إلى أف البرامج المقدمة فى  (2888)  المعايطة دراسة داوود محمودمع  ىذه النتيجةاتفقت -

مف خارج  الصفوؼ العادية لا تمبى حاجات جميع فئات الطلبب، وأف توفير خدمات مساعدة لفئات الطمبة
نطاؽ الصؼ يعزز مف سيولة التعمـ، وأف التعميـ الفردي يعزز مف ثقة الطالب بنفسو ،إضافة إلى أف 

 معمـ الصؼ والمعمـ العادي تطوير أدوات تشخيص مناسبة ودقيقة تساعد 
 مف كشؼ مشكلبت التلبميذ وتحديدىا بدقة ووضع خطط العلبج المناسبة ليا.

 الذي ذكر 77/أ.ع/485جاءت نتيجة البحث ىذه مؤكدة لما نص عميو المنشور الوزاري رقـ  -
في المدارس الابتدائية أثبتت النتائج الجيدة لمتجربة التي قامت بيا وزارة التربية بفتح التعميـ المكيؼ أنو  

 نجاحيا وفعاليتيا في الحد أو التقميص مف ظاىرة التأخر الدراسي الذي كاف يعاني 
 .منو الأطفاؿ حيث أعيد إدماج نسبة كبيرة منيـ إلى الأقساـ العادية

يعتبر بمثابة خطة علبجية ( في أف التعميـ المكيؼ 1003) وبالنظر إلى التعريؼ الذي قدمتو اليونيسؼ-
تضمف التكفؿ التدريجي بالتلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي رغـ ما يتمقونو مف معالجة تربوية ت

بيدؼ تجسيد تكافؤ الفرص التعميمية، والتقميؿ مف   والاستدراكية، لصعوبات التعمـ في الحصص العادية
التلبميذ الذيف يعانوف مف وأف  اليدر التربوي الذي يتجمى في ظاىرتي الإعادة والتسرب المدرسييف.

صعوبات تعميمية حادة تعوؽ مواصمة تمدرسيـ بصفة عادية، ينبغي أف يوضعوا في أقساـ التعميـ المكيؼ 
الحساب(  ،الكتابة، )القراءة ا، ينصب عمى مواد التعمـلعلبج ىذه الصعوبات علبجا تربويا مكثفا وظرفي

 ية في ىذه المواد،وعمى المفاىيـ التي تبنى عمييا التعممات الأساس
وكمما أظيرت أداءات التمميذ أنو امتمؾ مف الكفاءات ما يسمح لو بمتابعة عممية التعمـ في المواد  

  المذكورة مف غير عوائؽ تعميمية، يعاد إدماجو في قسمو العادي ويحظى بمتابعة خاصة.
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 بالتمميذ وضارة مجحفة رةظاىفي دراستو عف الإعادة المدرسية أنيا وآخروف  محمود بوسنو كما أشار-

 المسار في والنجاح التحصيؿ للئعادة معرفي) التقييـ معيار كاف سواء وىذا فعالة غير تأثيراتيا وأف المعيد

 .أو الاجتماعية( الانفعالية والتعديلبت الذات صورة انفعالي) أو المدرسي(
البيداغوجية  البدائؿ تطبيؽ عمى التفكير والعمؿ نحو سائر التربوية الأنظمة لمختمؼ العاـ الاتجاه فإف ليذا 

 الذيف التلبميذ حاجيات مف أكثر والاقتراب المدرسية، الإعادة حدوديات عف للببتعاد والمناسبة الممكنة

كما  .الأطفاؿ لجميع الإلزامي التعميـ في النجاح مسار ضماف أجؿ مف وذلؾ التعمـ، صعوبات مف يعانوف
الدعـ  دروسك التعمـ صعوبات معالجة في حاليا المستخدمة الطرؽأف ىناؾ بعض  خمصت النتائج إلى

 لصعوبات حموؿ عف بحثيـ في المعمموف معيا يتناقش التي والأطراؼ المكيؼ التعميـ أقساـ و والاستدراؾ

 .التعمـ
مف حالات إعاقات التعمـ العديد ( مف خلبؿ بحوث طبية أف تدريب وتأىيؿ 2008برىف عبد الكريـ حمزة) 

  .إذا بدا مف الصفر يكمؿ بالنجاح، أو ربما بالشفاء التاـوخاصة 

أف التعميـ المكيؼ استطاع أف يرفع مف المعدؿ العاـ لمتلبميذ بالنظر إلى  نستخمصمف خلبؿ ما ذكر، -
 في المعدؿ العاـ. معدلاتيـ السابقة. مما يؤكد فعالية برنامج التعميـ المكيؼ في تحسيف مستوى التلبميذ

إذف نستنتج أف الفرضية الأولى تحققت في فعالية التعميـ المكيؼ في تحسيف المعدؿ السنوي لدى -
التلبميذ. وعميو نقوؿ أف فرضية البحث الأولى التي تنص عمى أنو يوجد فروؽ دالة إحصائيا بيف نتائج 

 التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بالتعميـ المكيؼ، تحققت.
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 : الفرضية الثانية
 بالنسبة لفرضية البحث التي تنص عمى أنو يتـ سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية طبقا لما تنص

-8-7-6-5 ومف خلبؿ نتائج المقارنة المتحصؿ عمييا في الجداوؿ رقـ عميو النصوص التشريعية، 
 ظيرت النتائج:أ 20-22-21-22

عمى تكويف معممي التعميـ المكيؼ، أف ىناؾ فروؽ دالة إحصائيا إشراؼ المفتش فيما يخص محور  (1
 بيف إجابات مفتشي مقاطعات التعميـ الابتدائي المشرفيف عمى أقساـ التعميـ المكيؼ،

مفتش المقاطعة الابتدائية أف تبيف لنا ومف خلبؿ أيضا مقارنة المتوسطات الحسابية لإجابات العينة،  
المجنة الطبية النفسية البيداغوجية يسير عمى تكويف المعمميف المعينيف وىو المشرؼ الرئيسي عمى 

لتدريس أقساـ التعميـ المكيؼ في مجالات البيداغوجيا وعمـ نفس النمو مف خلبؿ الندوات التربوية التي 
يبرمجيا لفائدة المعمميف، دوف استثناء معممي التعميـ المكيؼ حرصا منو عمى عدـ تيميش التعميـ 

ؼ، أو مف خلبؿ الزيارات التفتيشية التي يقوـ بيا لمقسـ والتوجييات التربوية البيداغوجية التي يقدميا المكي
 لممعمـ، الذي يحتاج إلى دعـ بيداغوجي أيضا خاصة وأنو غير مختص

عمى ىذه النقطة فيما يتعمؽ بدور  212/10102/11المنشور رقـحيث نص  في ىذا النوع مف التعميـ. 
ية النفسية البيداغوجية التي يرأسيا المفتش الذي يعمؿ عمى دعـ ومساندة الفريؽ التربوي المجنة الطب

 بالمدرسة ومعممي التعميـ المكيؼ وعمى تنظيـ عمميات تكوينية متخصصة ليذه الفئة مف المعمميف.

 

يقوـ  فيما يخص تعييف معممي التعميـ المكيؼ تبيف مف خلبؿ النتائج أنو توجد مقاييس تربوية خاصة (2
في  212/10102/11 رقـ عمى أساسيا عممية التعييف. وقد يكوف جوىر ىذه المقاييس فيما ذكره المنشور

البند الخاص بتأطير أقساـ التعميـ المكيؼ عمى أنو يتـ إعطاء الأولوية لممعمميف الذيف باشروا العمؿ في 
 التعميـ المكيؼ سواء بصفتيـ معمميف متخصصيف أو معمميف عادييف، 

 كما يتـ المجوء إلى تعييف معمميف عادييف يتمتعوف بكفاءة و رغبة في التكفؿ بأقساـ التعميـ المكيؼ.

 
فيما يتعمؽ بالإشراؼ البيداغوجي أظيرت النتائج أف المفتش يشرؼ عمى تصميـ الخطة العلبجية  (3

 يس التي تيدؼ إلى تحسيف الميارات الأساسية لعممية التعمـ، وعمى تنويع أساليب التدر 
  212/10102/11بما يتوافؽ مع احتياجات التلبميذ المتأخريف دراسيا، حيث نص المنشور رقـ

فيما يخص نشاطات التعمـ والزمف البيداغوجي الذي يشرؼ عميو المفتش باعتباره المشرؼ المباشر عمى  
عمى أنو ة أخرى، معمـ التعميـ المكيؼ مف جية، وكونو رئيس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية مف جي

 يجب:
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 .* تشخيص صعوبات التعمـ لدى كؿ تمميذ عمى حده

 *ضرورة اعتماد تعميما علبجيا فرديا.

 *وضع خطة لمعالجة صعوبات التعمـ معالجة فردية أو في مجموعات صغيرة بالنسبة لمصعوبات
 .المشتركة بيف التلبميذ

 *إتباع طرؽ وأساليب التعمـ التشاركي.

  والكتابة  الشفوي التعممية عمى المغات الأساسية وعمى تنمية ميارات التعبير*تركز الأنشطة 
 .عاديالمواد الأخرى فيتـ تعمميا بشكؿ  والقراءة والحساب التي تتضمنيا مناىج الطور الأوؿ، أما 

 عةومتاب ابتدائيمف الارتقاء إلى السنة الثالثة  *الوصوؿ بيؤلاء التلبميذ إلى امتلبؾ كفاءات تمكنيـ
 . التمدرس في الأقساـ العادية

عف التعميـ المكيؼ فيما  2885مديرية التقويـ والتوجيو والاتصاؿ سنة تضمف التقييـ الذي أنجزتو كما 
 أف: مفتشي المقاطعاتيخص وجية نظر 

التي يتكفموف  مف المفتشيف صرحوا بأنيـ يتكفموف بالأقساـ المكيفة بنفس الكيفية% 80*الأغمبية الساحقة 
 بيا الأقساـ العادية.
 مرات في السنة الدراسية. 2يقوموف بالتفتيش عمى الأقؿ  منيـ %55*مف ناحية أخرى

 إعطاء ىي  منيـ أف ميمتيـ في التعميـ المكيؼ%72*بالنسبة لدور مفتشي المقاطعات صرح 
المحافظة التعميـ المكيؼ عممية تستحؽ  مف المفتشيف أكد أف%80وفي الأخير  لممعمميف.  نصائح 

 لمنتائج المرضية المحصؿ عمييا. عمييا نظرا
 
أما بالنسبة لمدة العلبج فقد تضاربت وجيات نظر المفتشيف حوؿ فترة المعالجة التي ينبغي أف  (4

يقضييا التمميذ داخؿ قسـ التعميـ المكيؼ، حيث يميؿ البعض إلى تبني المادة التي جاء بيا المنشور 
تقوؿ أف عممية الإدماج التي تتـ بعد أف يبقى التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ  تيال 11/و.ت/أ.ع/433رقـ

سنة دراسية كاممة،  يتوجب أف تتـ أي أف يدمج التمميذ حيف تظير نتائج التقييـ أنو تغمب عمى صعوبات 
 ي بصفة عادية.التعمـ الأساسية وأنو قادر عمى مواصمة مساره التعميم

ر فكرة أنو يجب أف يقضي التمميذ داخؿ قسـ التعميـ المكيؼ سنة دراسية في حيف يتبنى البعض الآخ 
كاممة حتى يتـ التأكد مف أنو استطاع امتلبؾ كفاءات تمكنو مف الارتقاء إلى السنة الثالثة ابتدائي ومتابعة 

 ا ما ىو معموؿ بو في الميداف وما ىو مقرر مف الوصاية.التمدرس في الأقساـ العادية، وىذ
ية ومنتظمة، ش المقاطعة بحكـ سمطتو داخؿ ىذه المجنة، يحرص عمى أف تجتمع بصفة دور أف مفت (2

كما أنو يعمؿ عمى إشراؾ كؿ الأعضاء الشرعييف في العممية كما تنص عميو مختمؼ النصوص التشريعية 
أكدت  التي صدرت عف التعميـ المكيؼ فيما يخص تشكيمة ومياـ المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، التي
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الاعتماد عمى ممثؿ إف عمييا كؿ المناشير الواردة عف التعميـ المكيؼ منذ ظيور ىذا النوع مف التعميـ. 
  لا يمكف تجاىمو جمعة أولياء التلبميذ عمى أساس أنو عضو

 في أشغاؿ المجنة الطبية النفسية، لأنو عضو نصبتو النصوص التشريعية، ولمدور الذي يقوـ بو 
 ماديا) التكفؿ بعلبج التلبميذ، وشراء الوسائؿ التي يحتاجيا المعمـ( ومعنويا في دعـ المدرسة

 ) تقديـ المفيوـ الصحيح لمتعميـ المكيؼ للؤولياء(.

 تفعيؿ الأدوار بيف المشاركيف في التعميـ المكيؼ أظيرت النتائج أنو يوجد تنسيؽ فعاؿل بالنسبة (2
نو بحكـ منصب المفتش في المجنة،  فيو عمى إطلبع المفتشيف وبيف مصمحة التوجيو المدرسي، وأبيف  

بأساليب الاستكشاؼ التي يجرييا مستشارو التوجيو، وأنو لا بد أف ترافؽ مصمحة التوجيو المفتش ومعمـ 
رقـ في المنشور تمت الإشارة إلى ىذا التعميـ المكيؼ في العممية العلبجية مف خلبؿ المتابعة النفسية. وقد 

  لى الدور المحدد لمجنة الاستكشاؼمى أنو إضافة إع 11/و.ت/أ.ع/ 43
في الكشؼ عف التلبميذ المحتاجيف إلى التعميـ المكيؼ، فإنيا تقوـ بمتابعتيـ نفسيا وتربويا لموصوؿ بيـ 

الصدد يبقى دور المجنة الطبية وفي ىذا  :"إلى  125/84كما أشار المنشور إلى المستوى المطموب. 
ىذا الدور في كشؼ ووضع التلبميذ في أقساـ التعميـ وينبغي أف لا ينحصر  ربوية أساسياالنفسية الت

المكيؼ بؿ يجب في الواقع أف يتمثؿ ىذا الدور في الملبحظة المستمرة وتقويـ تطور كؿ تمميذ لما ليذيف 
 العنصريف مف أىمية بالغة في التكفؿ بالأطفاؿ المعنييف."

أف مجاؿ العوامؿ  دراستيا حوؿ أسباب التأخر الدراسي،( في 1021)إخلبص عمي حسيف  حيث تشير
النفسية لو تأثير عمى حدوث التأخر الدراسي حيث أف انعداـ الدافعية لمتعمـ عند الطمبة وانطواء بعض 
الطمبة عمى ذواتيـ لو الأثر البالغ عمى التأخر الدراسي. وىو ما يؤكد أف المتابعة النفسية لمتلبميذ 

 المتواجديف في أقساـ التعميـ المكيؼ، ليا دور في علبج مشكؿ التأخر.المتأخريف دراسيا 
وبيذا يمكننا القوؿ أف المتابعة النفسية لمتلبميذ في ظؿ التعميـ المكيؼ تظؿ ضرورية خلبؿ فترة -   

 المعالجة وىذا بالنظر إلى ضخامة الآثار النفسية التي يخمفيا التأخر الدراسي أو صعوبات التعمـ
 لبميذ.في الت 
 أما مف جية الاىتماـ بالنواحي الصحية لتلبميذ التعميـ المكيؼ، بينت النتائج أف المفتشوف أبدا  (.

 جاء في المنشور رقـقاه تلبميذ ىذا القسـ، طبقا لما لا ييمموف الفحص الطبي الذي يجب أف يتم
فسية وتدرج النتائج في عمى أنو يخضع التلبميذ لفحص طبي و روائز نفسية تقنية ومقابمة ن 88/أ.ع/596

 ممؼ التمميذ.

المناشير عمى شرعية طبيب الصحة المدرسية في المجنة الطبية النفسية البيداغوجية كما أكدت مختمؼ  -
الذي يقوـ عمى تحسيف أوضاع الصحة العامة لدى ىؤلاء التلبميذ قصد معالجتيـ والحد مف تأخرىـ 

( إلى أف طبيب 2112الوطني حوؿ التعميـ المكيؼ)الدراسي. حيث خمصت ورشة العمؿ في الممتقى 
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الصحة المدرسية يقوـ بتحديد وبدقة طبيعة المشاكؿ الصحية لدى التلبميذ المقترحيف لقسـ التعميـ المكيؼ 
بيدؼ معالجة الأعراض الصحية التي قد تكوف عابرة حتى لا تتفاقـ، أو يتـ تحويؿ التلبميذ إلى طبيب 

 الصحية لتقديـ العلبج في وقتو المناسب.مختص حسب طبيعة المشكمة 
نستخمص مف خلبؿ ىذه النتائج أف مفتش المقاطعة ىو المشرؼ المباشر والرئيسي في تكويف المعمـ 

تصميميا عمى في  في إعداد الخطة العلبجية التي ينبغي أف يعتمدالمدرس لأقساـ التعميـ المكيؼ، و 
تراعي الحالات المتعامؿ معيا وىي حالات مكونة مف تلبميذ  الأسس المعرفية، البيداغوجية والنفسية التي

متأخريف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ، وغيرىا مما قد نجده مف مشكلبت تعممية داخؿ أقساـ التعميـ 
أف التعميـ المكيؼ أصبح بعدا مف أبعاد التعميـ الأساسي يجب  88/ 596المنشورالمكيؼ. وقد ورد في 
ور ا، وذلؾ قصد التكفؿ الشامؿ بالتلبميذ الذيف ىـ في حاجة إليو، كما أشار إلى الدالعناية بو في مدارسن

 القياـ بو في التنشيط والمتابعة الأساسيالذي يتعيف عمى مفتشي التعميـ 
وتنصيب الأقساـ الخاصة بالتعميـ المكيؼ وفي مختمؼ العمميات التكوينية لممعمميف المتخصصيف، وكذا 

 الأطراؼ المشاركة في سير التعميـ المكيؼ.في تفعيؿ مياـ 
 

مما سبؽ نجد أف فرضية البحث الثانية التي تشير إلى أف المجنة الطبية النفسية البيداغوجية المكمفة 
بالكشؼ عف ومتابعة تلبميذ التعميـ المكيؼ تسير وفؽ ما تنص عميو النصوص التشريعية الخاصة بتنظيـ 

 التعميـ المكيؼ قد تحققت.
 :ضية الثالثةالفر 

معمـ التعميـ المكيؼ يستخدـ عدة تدابير منيجية وعممية مف خلبؿ فرضية البحث التي تشير إلى أف 
ومف خلبؿ النتائج المتحصؿ عمييا في  ،مشكؿ التأخر الدراسي التعميمية لحؿتعتمد عمى تكيؼ المواقؼ 

 ( فإنو:18إلى -23الجداوؿ المرقمة مف  )
أف تكميؼ المعمـ بقسـ التعميـ المكيؼ يكوف عمى أساس مساره مف خلبؿ ما أظيرتو النتائج عمى  (1

 :أنو الذي أشار إلى 83/ـ.ت.ـ/ 13المنشور رقـ نص مع  فإنيا تطابقت وبناء عمى رغبتو،  التربوي

 النوع  بالنسبة لشروط فتح أقساـ التعميـ المكيؼ وبسبب قمة توفر المعمميف المتخصصيف في ىذا* 
الاستعانة  وبصفة استثنائية المنشورأجاز  و عمى مستوى المدارس الابتدائية،مف التعميـ واعتبارا لأىميت

بمعممي المدرسة الأساسية الأكفاء والراغبيف في العمؿ مع ىذه الفئة مف التلبميذ، وذلؾ ابتداء مف الموسـ 
 المتخصص. لمتربية مف توفير الإطارالدراسي المقبؿ، إلى غاية تمكيف المعاىد التكنولوجية 

 ونظرا لغمؽ المعاىد التكنولوجية لمتربية عمى المستوى الوطني، أكدت الوزارة في المنشور رقـ -
 :التعميـ المكيؼ عمى تأطير أقساـ   مف خلبؿ بند 101/0.0.1/20
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متخصصيف أو  معمميفتعميـ المكيؼ سواء بصفتيـ ال لممعمميف الذيف باشروا العمؿ في إعطاء الأولوية *
 .معمميف عادييف

 المجوء إلى تعييف معمميف عادييف يتمتعوف بكفاءة و رغبة في التكفؿ بأقساـ التعميـ المكيؼ. *
 تنظيـ عمميات تكوينية متخصصة ليذه الفئة مف المعمميف.  *
تكميفو بقسـ تكويف معمـ التعميـ المكيؼ، أظيرت النتائج أف المعمـ لا يتمقى تكوينا قبؿ  فيما يخص (4

نما يتمقى توجييات مستمرة مف قبؿ مفتش المقاطعة طبقا   94/ـ.ت.ـ/24لممنشور رقـ التعميـ المكيؼ، وا 
الذي أكد عمى ضرورة تنظيـ عمميات تكوينية لفائدة معممي المدرسة الأساسية المكمفيف بالتعميـ المكيؼ 
لتأىيميـ لممارسة ىذه الميمة بالكيفية المطموبة. وأنو ليس مف الضروري أف يتمقى المعمـ تكوينا جامعيا 

المذكور  83/ـ.ت.ـ/ 13ءة يكفي عمى حسب المنشور رقـ ليدرس تلبميذ التعميـ المكيؼ، فعنصر الكفا
سابقا، وأنو يجب التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ مند بداية السنة الدراسية شأنيـ شأف التلبميذ في الأقساـ 

 العادييف.

دائما عند الحديث عف تفاعؿ أدوار الأطراؼ المشاركة في سير ىذا النوع مف التعميـ، بينت النتائج  -
 وجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش والمدير فيما يخص التكفؿ بتسيير قسـ التعميـ المكيؼ، أنو ي

 وىي نتيجة تؤكد عمييا مختمؼ المناشير المذكورة عف العضوية الشرعية لمدير المدرسة الابتدائية
العادي،  في المجنة الطبية النفسية البيداغوجية وعف دوره التنسيقي بيف المفتش، مصمحة التوجيو، المعمـ 

معمـ التعميـ المكيؼ، والأولياء. فيو المنسؽ الإداري في تسيير العممية. حيث تمت الإشارة إلى مياـ 
تسييؿ اتصاؿ المعمـ بمفتش ( والتي تتمثؿ في 1021مدير المدرسة في الممتقى الخاص بالتعميـ المكيؼ)

 المفتش  متابعة مدى تنفيذ التوصيات والتوجييات المقدمة مف طرؼو  المقاطعة
 خير.أو المستشار لمعمـ القسـ العادي ومعمـ القسـ المكيؼ، مع تقديـ الدعـ المعنوي ليذا الأ

 تقييـ مكتسبات التلبميذ الموجييف إلى التعميـ المكيؼ، خمصت النتائج إلى أف المعمـب يتعمؽفيما  (3
، وأنو يستخدـ أسموب التعميـ يعتمد عمى نتائج التقويـ التشخيصي الذي يقوـ بو في بداية السنة الدراسية

الفردي وأدوات تعميمية بسيطة لتعميـ التمميذ، وأنو لا يغفؿ أبدا عف خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا 
تقييـ التعميـ المكيؼ  مع النتيجة التي توصؿ إليياىذه النتيجة  تطابقتعند بنائو لمخطة العلبجية. وقد 

كما أنيـ  موف باختبار مستوى تلبميذىـ في بداية السنة الدراسية،أعمف المعمميف أنيـ يقو  حيف 2885سنة 
 .يقوموف باختبار مكتسبات تلبميذىـ في نياية السنة الدراسية

حيف قدـ بعض التوجييات التربوية التي    014/73المنشور مع ما نص عميو تتفؽ أيضا النتيجة الحالية-
تفيد المعمـ المتخصص في التكفؿ بالقسـ كاستخداـ الطرؽ التربوية النشيطة التي تتماشى مع شخصية كؿ 

 ضرورة مراعاة الفروؽ الفردية في التعامؿ مع الأطفاؿ المتأخريف  دراسيا، إلى دفعتمميذ عمى حدا وىو 
يجب تبني التعميـ الفردي قصد تنمية ذوؽ المجيود الشخصي عند الطفؿ، ىذه التدابير وموازاة مع ذلؾ 
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ىي في حقيقة الأمر وسائؿ تربوية مرماىا  نفسي يدفع بالطفؿ إلى استعادة الثقة بنفسو وتعيد لو اعتباره 
 وتقديره لذاتو الذي فقده وسط زملبئو في القسـ العادي فيصبح نشطا 

 في قسمو الجديد.
وبالأخص في البند  101/0.0.1/20المنشور رقـ ما جاء بو تبيف مدى اتفاؽ النتيجة الحالية مع كما

 الخاص بنشاطات التعمـ والزمف البيداغوجي التي ورد فييا أنو يجب عمى معمـ قسـ التعميـ المكيؼ:
  .تشخيص صعوبات التعمـ لدى كؿ تمميذ عمى حده * 

 .اضرورة اعتماد تعميما علبجيا فردي*  
صغيرة بالنسبة لمصعوبات  وضع خطة لمعالجة صعوبات التعمـ معالجة فردية أو في مجموعات  *

 .المشتركة بيف التلبميذ
 إتباع طرؽ وأساليب التعمـ التشاركي* 
تركز الأنشطة التعممية عمى المغات الأساسية وعمى تنمية ميارات التعبير الشفوي والكتابة والقراءة   *

 .المواد الأخرى فيتـ تعمميا بشكؿ عادي أما  ضمنيا مناىج الطور الأوؿ،والحساب التي تت
يعزز مف  الفرديأف التعميـ  (قد خمص في دراستو2888) المعايطة داوود محمودفي نفس السياؽ نجد  -

تطوير أدوات تشخيص مناسبة ودقيقة تساعد معمـ الصؼ والمعمـ  ،إضافة إلى أفثقة الطالب بنفسو 
 مف كشؼ مشكلبت الطلبب وتحديدىا بدقة ووضع خطط العلبج المناسبة ليا. العادي

 ( فيما يخص مبادئ التعمـ لذوي صعوبات التعمـ أنو:1008أشارت ماجدة السيد عبيد) -
 
 .يجب مراعاة الخصائص النمائية لكؿ طفؿ وقدراتو وسرعتو في التفكير 

 لممتعمـ. يجب وضوح الأىداؼ في ذىف المعمـ حتى يستطيع إعطاءىا 

 .يجب أف تكوف الخبرات مناسبة لمطفؿ وتكوف ضمف احتياجاتو اليومية 

  يجب أف تكوف الخبرات متناسقة ومكممة لبعضيا البعض بحيث تؤىؿ ذوي صعوبات التعمـ لوظيفة
 معينة مناسبة لقدراتو.

 .يجب تنويع الخبرات فلب تقتصر عمى جانب واحد 

  تمبي احتياجاتو وتبدأ مف المحسوس إلى المجرديجب أف تكوف الخبرة ىادفة ذات معنى 
 ومف السيؿ إلى الصعب. 

  لدى التمميذ استعداد، وأف يكوف عمى قدر مف يجب إثارة الدافعية باستخداـ التعزيز ويجب أف يكوف
 النضج.
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 فيما يخص اعتماد المعمـ عمى نتائج التقويـ التشخيصي التي توصمنا إلييا، إف ىذه النتيجة تنطبؽ -
بيداغوجيا تيتـ مع ما تتطمبو بيداغوجيا النضج المتبعة في تدريس تلبميذ التعميـ المكيؼ باعتبارىا 

 .باحتياجات الطفؿ انطلبقا مف إمكانياتو وقدراتو وشخصيتو
غير الرسمية وىي الاختبارات التي يتـ إعدادىا ( ىذا عمى أنو توجد أساليب التقييـ 1008) يؤيد القريطي
لتقييـ التحصيؿ في الميارات الأكاديمية الخاصة كالقراءة مثلب. وتستخدـ  بغرض تحديد  بواسطة المعمـ

القرائي أو مف ومستواه مقدرة الطفؿ عمى أداء واجب مف الواجبات، والصعوبات التي يواجييا في ذلؾ 
يجب أف ترتبط أساليب حيث الفيـ وكذلؾ تقييـ استراتيجيات التدريس المستخدمة في الفصؿ الدراسي و 

يتبعيا المعمـ في التدريس، وتوقعاتو بالنسبة المادة الدراسية، والطريقة التي  الرسمية بمحتوىالتقييـ غير 
 .لمطفؿ

وبالنسبة لنوع الدعـ الذي يحتاجو المعمـ في التكفؿ بالتلبميذ المتأخريف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ،  (2
 طبية ونفسية وأنو يراعي دائما حالة المتأخر دراسيا أظيرت النتائج أنو يستعيف بخدمات 

في التكفؿ الطبي النفسي بالتلبميذ  1548/83المنشور في قسـ التعميـ المكيؼ. وىذا ما نص عميو
المعنييف بالكشؼ بغرض استثناء الحالات التي تعاني مف اضطرابات عضوية أو نفسية عميقة تستدعي 

ر البالغ في تدني مستوى التحصيؿ، حيث تـ اقتراح مجموعة مف روائز التدخؿ الخاص والتي كاف ليا الأث
إلى  125/84المنشور رقـ كما أكد  عمـ النفس القياسي التي تساعد عمى قياس درجة التأخر الدراسي، 

ىذا حيف ذكر أنو مف أجؿ التكفؿ الفعمي والمتابعة الجادة تـ تكميؼ المعمـ المختص بتكويف ممفا 
كؿ تمميذ يتـ إثراءه خلبؿ السنة الدراسية بمختمؼ التقارير عف الخدمات النفسية لمملبحظة خاص ب

والتربوية و الطبية وكذا الأسرية التي يستفيد منيا التمميذ غير المتكيؼ عمى اعتبار جيود كؿ الأطراؼ 
الأقؿ المشاركة في معالجة وتكييؼ ىذا الطفؿ، عمى أف تنعقد اجتماعات تقييمية مرة في كؿ فصؿ عمى 

لدراسة حالة كؿ طفؿ وسموكو ثـ تقدـ وتدوف خلبصة النتائج المتحصؿ عمييا عمى الممؼ الشخصي لكؿ 
 طفؿ. 

مف أجؿ تفعيؿ  النتائج أنو يوجد تعاوف ومشاركة بيف المعمـ وأولياء تلبميذ التعميـ المكيؼ أثبتت  (2
تمكنيـ مف الارتقاء إلى السنة الثالثة والوصوؿ بيؤلاء التلبميذ إلى امتلبؾ كفاءات  العممية العلبجية 

  125/84المنشور رقـ  إليو أشار طبقا لما ،ابتدائي ومتابعة التمدرس في الأقساـ العادية
دور الخدمات الأسرية في معالجة وتكييؼ ىؤلاء التلبميذ، وباعتبار أف الممثؿ عف جمعية أولياء  عف

بيداغوجية، فيو بطبيعة الحاؿ عضو يعمؿ عمى توطيد التلبميذ عضو شرعي في المجنة الطبية النفسية ال
العلبقة بيف المدرسة والأولياء، ويحرص جاىدا عمى إقامة وبقاء الحوار والتواصؿ مع أولياء التلبميذ 

تمت  كماالمتواجديف في قسـ التعميـ المكيؼ بيدؼ الوصوؿ إلى التصور السميـ لطبيعة ىذا القسـ. 
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( إلى دور جمعية أولياء التلبميذ في تقديـ 2112التعميـ المكيؼ )نوفمبر الإشارة في الممتقى الخاص ب
 الدعـ المادي والمعنوي، خاصة إذا تعمؽ الأمر بالتوجو إلى أطباء مختصيف.

أف أكثر الخدمات التي نالت رضا  (1022واصؼ العايد)* اتفقت ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة 
المقدمة مف قبؿ معمـ غرفة المصادر، يمييا خدمات البيئة الصفية لغرفة أولياء الأمور ىي  الخدمات 

 ،المصادر، في حيف كانت أقؿ الخدمات نيلب لرضا أولياء الأمور الخدمات اللب منيجية
وىي نتيجة تتفؽ مع نتيجة البحث الحالية عمى أف أولياء الأمور راضوف عف تعميـ أبناءىـ ضمف ىذا  

ذه النتيجة عمى اعتبار أف غرفة المصادر التي يتـ بيا علبج صعوبات التعمـ في الجياز. استندنا عمى ى
تشبو إلى حد ما ما يصبو إليو التعميـ المكيؼ كة العربية السعودية، بعض الدوؿ العربية كالأردف، الممم

 في علبج صعوبات التعمـ والتأخر الدراسي.

 جاؿ العوامؿ الأسرية الاجتماعية في دراستيا أف مأيضا ( 1021)إخلبص عمي حسيف تشير *
، غياب ير الدراسةلو الأثر الواضح في نجاح وتفوؽ الطمبة حيث تبيف أف انشغاؿ الطمبة بأعماؿ أخرى غ

أحد الوالديف أو كلبىما وعدـ وجود رقابة مف قبؿ الأىؿ، قمة الأماكف الترويحية وافتقاد التلبميذ لمجانب 
 الترويحي والنفسي الذي يؤدي إلى الرتابة والممؿ مما يسبب نقص الدافعية لمتعمـ 

 لو تأثير كبير عمى التأخر الدراسي.
 أظير لممدرسة، الاجتماعي المحيط أففي دراستو  (1007ناصر الديف زبدي وآخروف)  *كما يذكر

 ذات المدارس بيف فيما (0.02) شؾ و( 0.99 ) ثقة مستوى عند دلالة ذات جوىرية، و واضحة فروقا

 المؤسسة في الاجتماعي والمناخ الإنسانية، العلبقات أف حيث المنخفضة، النتائج ذات وتمؾ العالية، النتائج

 بيف و بينو أو الإدارة، و المعمـ بيف المضطربة فالعلبقة، التربوية العمميات كؿ أساس تمثلبف التربوية

 التمميذ، نحو بإيجابية دوره يؤدي أف لممعمـ يمكف لا إذ تربوي، نشاط ؿك في الحاسـ العامؿ تعد المفتش
 تمؾ عف الناجـ النفسي والإجياد  الفتور ىذا عمى أمثمةك العمؿ عف والغياب التمارض بوادر عندئذ فتظير

 أجؿ مف دائمة يةكحر  في المدرس تجعؿ بيئي، مثيرك التعميـ في المينية فالعوامؿ المضطربة، العلبقة

 ميامو عمى المشرفيف أو تلبمذتو وأماـ زملبئو بيف ومكانتو لشخصيتو أفضؿ تصور وتحقيؽ عقباتيا تجاوز

 في بو تحيط التي العوامؿ ىذه ؿك ر.باستمرا وتوتره قمقو وتستدعي لو، مضايقة مصدر تمثؿ ماك التربوية،

 .التربوي دوره في تؤثر قد عممو ظروؼ
أظيرت النتائج أف المعمميف يعتبروف أف التعميـ المكيؼ يضؿ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر  

 حيث صرح المعمموف 2885تقييـ التعميـ المكيؼ سنة الدراسي، وىذا يتفؽ مع ما جاء بو 
أنيـ منشغموف بمستقبؿ تلبمذتيـ بعد إدماجيـ أف عممية المعالجة تمت فعلب في قسـ التعميـ المكيؼ غير 

مف الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر الدراسي وأنو  في الأقساـ العادية.
في قسمو العادي بمجرد أف "أنو مف الممكف إدماج تمميذ التعميـ المكيؼ  1161/96حيث نص المنشور 
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 يرى الفريؽ التربوي بالمؤسسة أنو بإمكانو متابعة العممية التربوية مع زملبئو 
التعاوف مع معمـ التعميـ في قسمو العادي شريطة أف يمنح متابعة خاصة مف معممو في القسـ العادي ب

مميذ سمحت أداءاتو بمتابعة في أنو "يعاد إدماج أي ت 2111/و.ت/أ.ع/ 433وأيضا المنشوررقـ المكيؼ".
عممية التعمـ في قسمو العادي عمى أف يحظى بمتابعة خاصة مف معمـ قسمو العادي. ويضيؼ المنشور" 
إف عممية الإدماج ىذه التي تتـ بعد أف يبقى التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ سنة دراسية كاممة يتوجب أف 

ب عمى صعوبات التعمـ الأساسية وأنو قادر عمى مواصمة يدمج التمميذ حيف تظير نتائج التقييـ أنو تغم
مساره التعميمي بصفة عادية، غير أف التعميمات الواردة مف وزارة التربية الوطنية وبالأخص مف مديرية 
 التعميـ الأساسي، تمزـ بقاء التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ سنة دراسية كاممة، وىذا ما ىو معموؿ حاليا.

 ف الخطط العلبجية التي يتبعيا المعمـ مع تلبميذ التعميـ المكيؼ، إنما تبدأ نتائج أكما أوضحت ال (2
مف تعرفو أولا عمى وضعية كؿ تمميذ) الصحية، النفسية، التربوية( مف خلبؿ ممفو أو مف خلبؿ اتصالو 

ساعدة الأولي الذي يجريو عميو، وم بمعمـ التمميذ في القسـ الأصمي وطبعا مف خلبؿ نتائج التشخيص
التمميذ المتأخر دراسيا عمى إدراؾ أبعاد مشكمتو وأسبابيا بمساعدة الأولياء، وأف يضع خطة تدخؿ تربوية 

ىـ أف يقوـ بتكييؼ ىداؼ التي يحققيا التمميذ داخؿ قسـ التعميـ المكيؼ. والأفردية لكؿ تمميذ تتضمف الأ
مات الرئيسية إلى مياـ فرعية، وتنويع التعممات والبدء مف مكتسبات التمميذ عمى أف يتـ تحميؿ المي

أف يتابع ىذه الخطة العلبجية  وأساليب التدريس بما يتلبءـ والأسباب الكامنة وراء التأخر الدراسي، 
حيث نجد أف  ويعدليا عند الحاجة وأف لا يتردد في استشارة أي شخص مؤىؿ في حالة وجود أي مشكؿ.

عف واقع غرؼ المصادر لمطمبة ذوي صعوبات التعمـ مف  ( 1020دراسة أسامة محمد بطاينة وآخروف )
 توظيؼ مجاؿ عند إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودقد أكدت عمى  وجية نظر معممييـ في المدينة المنورة،

 ، وكانت الفروؽ لصالح فئة المعمـ.التدريس وأساليب الوسائؿ

أقساـ التعميـ المكيؼ عمى حد تصريح المعمميف المكمفيف  أفأما فيما يخص تجييز القسـ، أكدت النتائج 
بيا، مجيزة بالوسائؿ، والإنارة والتيوية المناسبة لتدريس التلبميذ، وأف ىذه الأقساـ تتمتع بمساحات كافية 

ؼ وبالرجوع إلى ما نتج عف تقييـ التعميـ المكي لمتعميـ باعتبار أنيا أقساـ مثميا مثؿ بقية الأقساـ العادية، 
ضرورة توفير الوسائؿ المادية لتحسيف وجية نظر المعمميف حوؿ التعميـ المكيؼ، فيما يخص  2885سنة 

بالتلبميذ أحد المطالب الضرورية لإنجاح ىذا النوع مف التعميـ. وىي نتيجة عكسية مع ما  عممية التكفؿ
المادية، ويرجع ىذا التحسف استخمصناه في ىذه الدراسة عمى أف أقساـ التعميـ المكيؼ مجيزة بالوسائؿ 

لحاح الوزارة عمى ضرورة تحسيف وضعية التعميـ المكيؼ وتوفير الظروؼ الملبئمة  إلى مدى اىتماـ وا 
 لتدريس و الارتقاء بفئة المتأخريف دراسيا نحو الأحسف.

 وسائؿ  ،الكافية بالإضاءة ومجيزًا مريحًا الفصؿ كاف كمما( في ىذا الباب أنو 1001ذكر الجرجاوي )

 ووجود السبورة سلبمة مثؿ الأخرى الوسائؿ وكماؿ وتقمباتو المناخ لظروؼ وفقًا والساخف البارد التكييؼ
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 والدخوؿ لمخروج أمامي وباب خمفي وباب نوافذ وبو، الإيضاح لوسائؿ حوامؿ

 وبعض الدرس، تقبؿ وعدـ والممؿ بالاختناؽ الطلبب يصاب لا حتى الطلبب أعداد قمة جانب إلى 

 ويقمؿ دراسي تفوؽ إلى يؤدي كمو ىذا فاف ، جموسيـ في الطلبب تقارب مف المعدية الأمراض

 .الدراسي التأخر نسبة مف 
 أظيرت النتائج أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف الإجابات، مما يعني أف المعمموف يروف  (.

 2885وقد ورد ىذا في تقييـ التعميـ المكيؼ سنة  ير المدرسة يشرؼ عمى تجييز القسـ،أف مد
ضماف الظروؼ اللبزمة لعمؿ ، في ىذا التعميـ  لمدراء المدارس داريةالإبيداغوجية و ال مياـال و مف بيفأن

 .أنيـ يتمقوف مساعدات مف طرؼ مديري المدارس. وقد صرح المعمموف مف خلبؿ ىذا التقييـ المعمـ

 التعميـ المكيؼ خلبؿ السنوات الأخيرة، سواء انطلبقا مف الوصاية ونظرا لمصحوة  التي يشيدىا
 إلى مديريات التربية عمى مستوى الولايات، وصولا إلى المقاطعات التفتيشية والمدارس الابتدائية،  
فإف أقساـ التعميـ المكيؼ بدأت تظير عمى الساحة التعميمية، مما جعؿ المشرفيف عمييا ييتموف نوعا ما  

ر القسـ والوسائؿ، عمى عكس ما كنا نممسو مف قبؿ. حيث تـ التأكيد عمى ىذه النقطة مف خلبؿ بتوفي
 فيما يخص بند فتح أقساـ التعميـ المكيؼ عمى أنو:   212/10102/11المنشوررقـ

 تفتح الأقساـ حسب الحاجة والإمكانيات عمى مستوى مدرسة ابتدائية أو مجموعة مف المدارس   *
 الابتدائية أو عمى مستوى مقاطعة تفتيشية.     
 ينبغي أف تظير أقساـ التعميـ المكيؼ في الخرائط المدرسية لممدارس الابتدائية المحدثة بيا.     *
 يعيف ليذه الأقساـ معمموف فور تحديد قائمة التلبميذ الموجييف إلى قسـ التعميـ المكيؼ.     *
 تمميذ. 15تلبميذ إلى  11سـ التعميـ المكيؼ ما بيف يتراوح عدد التلبميذ في ق    *

 

 اتفروؽ دالة إحصائيا بيف إجابوفيما يخص آراء المعمميف حوؿ عممية الاستكشاؼ وجدنا أف ال (8
 المعمموف يروف أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا ليست كافية، العينة عمى أف

وأف دور مصمحة التوجيو المدرسي لا ينبغي أف ينتيي عند عممية  وير،أي أنيا تحتاج إلى إثراء وتط
الذي حصر إجراء الروائز النفسية  94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقـ الاستكشاؼ،  وىذا ما تعاكس مع 

كما أنو ينبغي لمجنة الطبية النفسية والمقابمة الاستكشافية عمى أعضاء مركز التوجيو المدرسي والميني، 
المكمفة بالاستكشاؼ والمتابعة أف تسير عمى استمرار المتابعة النفسية مف قبؿ فرقة التوجيو البيداغوجية 

المنشور المدرسي باعتبارىـ أعضاء في ىذه المجاف وباعتبار اختصاصيـ العممي، طبقا لما ورد في 
قياـ عمى أف لجنة الاستكشاؼ/المتابعة/ والإدماج والتي حدد دورىا في ال  11/و.ت/أ.ع/ 433رقـ

بالكشؼ عف التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى تعميـ مكيؼ، متابعتيـ نفسيا وتربويا ثـ دراسة نتائجيـ الدراسية 
 قصد إعادة إدماجيـ في أقساميـ العادية ومتابعتيـ بعد الإدماج. 
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كما ورد في ورشة العمؿ الخاصة بسير المجنة الطبية النفسية البيداغوجية في أعماؿ الممتقى الوطني 
، فيما يخص دور مستشار التوجيو الذي يمثؿ مصمحة التوجيو 2112الخاص بالتعميـ المكيؼ نوفمبر 

المدرسي، أف تدخؿ المستشار يكوف بشكؿ دوري ، وأنو يساىـ في إعداد الخطة العلبجية المقترحة 
بيف ىيئة لتلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ)كمجموعات و كأفراد(، وأنو يعمؿ عمى توطيد وتوثيؽ الروابط 

المدرسة والأسرة والتمميذ، توعية الأولياء بالمفيوـ الصحيح ليذا النوع مف التعميـ، ومدى أىميتو في إنقاذ 
 أبناءىـ مف الفشؿ المدرسي.

مف خلبؿ ما بينتو النتائج، فإف معمـ التعميـ المكيؼ يطمب أف يشارؾ  في عممية الاستكشاؼ وىي  (1
لنصوص التشريعية  فيما يخص  توزيع  مياـ  أعضاء  المجنة نتيجة لا تتوافؽ مع ما نصت عميو ا

ف كاف المعمـ عضوا شرعيا في ىذه المجنة   الطبية النفسية البيداغوجية، حيث أنو حتى وا 
حصر  94/ـ.ت.ـ/24منشور رقـ الإلا أف دوره  يبدأ بعد ما يستقبؿ التمميذ في قسـ التعميـ المكيؼ، لأف 

 مصمحة التوجيو  المدرسي  باعتبار تخصصيـ العممي عممية  الاستكشاؼ عمى أعضاء
و تمكنيـ مف استعماؿ  الروائز والاختبارات التقنية المتوفرة بالمراكز. وليذا فقد تحدد دور معمـ التعميـ  

 المكيؼ في الناحية البيداغوجية التعميمية.

لتعميـ المختص لكنو يعنى أظيرت النتائج المتوصؿ إلييا أف المعمـ يعتبر التعميـ المكيؼ نوع مف ا (01
 بتلبميذ لا يعانوف مف أي اضطرابات أو إعاقات ذىنية، وىذا طبقا لما نص عميو المنشور

أف مشكؿ التأخر الدراسي يعالج في أقساـ التعميـ المكيؼ أيف يتمقى التلبميذ  11/و.ت/ـ.د/ 1161رقـ  
 ية )الضعؼ العقمي(علبجا مكثفا ومؤقتا وىذا ليس بسبب تدىور مستوى قدراتيـ العقم

 بؿ يعود ىذا التأخر الظرفي إلى أسباب نفسية أو تربوية أو اجتماعية أو صحية. 

 

عميـ وبناء التتـ تعيينو عمى أساس كفاءتو في  مكيؼ ىو معمـمعمـ التعميـ الأف نستنتج مف خلبؿ ما تقدـ، 
مف قبؿ  مستمرة عمى رغبتو في تدريس ىذه الفئة الخاصة مف التلبميذ، وأنو يتمقى توجييات تربوية 

د تكميفيـ بتدريس طريؽ الممتقيات بععمى إعدادىـ لتسييؿ ميمتيـ عف تحرص المفتش، كما أف الوصاية 
وعمى الأسس العممية التي الفردية،  تقوـ عمى مراعاة الفروؽيستخدـ تدابير علبجية  وأنوىؤلاء التلبميذ، 

تتيح لمتمميذ المتأخر دراسيا أو ذي الصعوبة في التعمـ بأف يكتسب المعارؼ بالصورة الطبيعية وأف يتمكف 
 مف التكيؼ المدرسي بشكؿ عاـ.

يدرسوف في ظروؼ مادية مرضية، وأف أقساـ التعميـ المكيؼ ىي  كما أثبتت النتائج أف ىؤلاء المعمموف
 مجيزة لتطبيؽ الخطة العلبجية المصممة في تدريس تلبميذ ىذا القسـ. أقساـ

أف المعمـ يقدر الدور الميـ الذي  فيما يخص عممية الاستكشاؼ ومختمؼ الوسائؿ المستعممة فييا، تبيف
يقوـ بو مستشار التوجيو في إطار عممية الاستكشاؼ التي تعتبر أساس التعميـ المكيؼ، إلا أنو يعتبر أف 
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أدوات ىذه العممية ليست كافية، كما أنو يطالب باستمرار مرافقة المستشار لو خلبؿ فترة المعالجة مف 
ميذ، وأنو يعتبر أف التعميـ المكيؼ يعنى بتلبميذ أسوياء يعانوف مف خلبؿ قيامو بالمتابعة النفسية لمتلب

 مشكلبت تعممية لا غير.
أف معمـ التعميـ المكيؼ يستخدـ عدة تدابير التي تنص عمى  الثالثةيمكننا القوؿ أف فرضية البحث  إذف

 قد تحققت. مشكؿ التأخر الدراسي التعميمية لحؿؼ المواقؼ يمنيجية وعممية تعتمد عمى تكي
 الفرضية الرابعة:

تنص فرضية البحث الرابعة عمى أنو: يقوـ مستشار التوجيو بعممية استكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ وفقا 
لما تنص عميو القوانيف التشريعية. وانطلبقا مف النتائج التي تحصمنا عمييا في الجداوؿ المرقمة 

 ( التي تشير إلى:26إلى 20مف)

عمى  يقتصر ه أف دور المتحصؿ عمييا، اتضح أف مستشار التوجيو يعتبر  مف خلبؿ النتائج (1
، وىي نتيجة تنطبؽ تماما مع ما نصت عميو التلبميذ الذيف يعانوف مف تأخر دراسي بكؿ أنواعو استكشاؼ

مة في مستشاري التوجيو( في النصوص التشريعية بالنسبة لموقع مصمحة التوجيو والإرشاد المدرسي )ممث
 إلى الدور الذي تمعبو فرقة 149/82المنشور رقـ التعميـ المكيؼ، حيث أشار تسيير 

ف في عمـ النفس وعمـ الاجتماع في عممية التوجيو المدرسي والميني التي تتكوف أساسا مف أخصائيي
موضوعي يعتمد في وسائمو عمى مقاييس عممية لمعنييف بالتعميـ المكيؼ وىو دور عف التلبميذ االكشؼ 
ميارات وكفاءات مينية لمقياـ بعممية الكشؼ عف حالات التأخر الدراسي، كما . ىذا ما يستمزـ ةموضوعي

التأخر واستكشاؼ نوعية النفس مف القطاعات الصحية لتقدير درجة تـ السماح لإشراؾ مختصيف في عمـ 
لمعمـ علبقة وتعاوف ااؿ واليادؼ الذي يجب أف يتجسد في وعمى ضرورة التنسيؽ الفع ،الاضطراب

المختص وفرقة التوجيو المدرسي مف خلبؿ تسطير مراحؿ موضوعية لعممية الكشؼ وذلؾ: بوضع قوائـ 
تقنية لقياس درجة الذكاء، مقابمة  التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى التعميـ المكيؼ، إجراء الروائز البسيكو
يستمزـ أف تتـ عمى أساس الموافقة الأولياء بيدؼ التحسيس والتوعية وتحديد معايير القبوؿ في القسـ التي 

المكتوبة مف طرؼ الأولياء حرصا عمى إشراكيـ في متابعة أبناءىـ في ىذا النمط مف التعميـ، وعمى 
في أقساميـ العادية ونتائج اختبارات الاستكشاؼ  في معدلات التلبميذ المقاييس الموضوعية التي تتمثؿ

 ة إلى مراعاة الأماكف المتوفرة بقسـ التعميـ المكيؼ.بالإضاف تقنية وكذا نتائج الروائز البسيكو

التوجيو ميمة مصالح   94/ـ.ت.ـ/24و رقـ  88/أ.ع/596ؽ حدد المنشوريف رقـ في نفس السيا -
المدرسي التي تتمثؿ في المشاركة مع مفتشي التعميـ الأساسي في إجراء الاختبارات المعرفية بغية التأكد 

كما تـ حصر إجراء الروائز النفسية والمقابمة الاستكشافية عمى الدراسي،  قيقة وجود مشكؿ التأخرمف ح
 أعضاء مركز التوجيو المدرسي والميني.



238 
 

 

دور مستشار التوجيو في عممية الاستكشاؼ فقط بؿ  11/و.ت/أ.ع/433بينما لـ يحصر المنشور رقـ  
ديدا إلى جانب تعداىا إلى المتابعة النفسية التربوية. حيث أضاؼ إلى لجنة الاستكشاؼ عضوا ج

إلى أف  أمكف(، و نشير ىنار التوجيو( وىو النفساني المدرسي)إف مف بينيـ مستشاالأعضاء الشرعييف)
مستشار التوجيو ىو في الأصؿ مختص نفساني مف خريجي معاىد عمـ النفس، ىذه المجنة التي حدد 
دورىا في القياـ بالكشؼ عف التلبميذ الذيف يحتاجوف إلى تعميـ مكيؼ، متابعتيـ نفسيا وتربويا ثـ دراسة 

 د الإدماج. نتائجيـ الدراسية قصد إعادة إدماجيـ في أقساميـ العادية ومتابعتيـ بع
( إلى أنو إضافة إلى دور مستشار التوجيو في 2112تمت الإشارة في الممتقى الخاص بالتعميـ المكيؼ )

عممية الاستكشاؼ واستعماؿ الاختبارات المعرفية والبسيكو تقنية، فإنو يساىـ في إعداد الخطة العلبجية 
وأف يعمؿ أيضا عمى توثيؽ الروابط بيف ىيئة  المقترحة لتلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ)كمجموعات أو كأفراد(،

الفريؽ التربوي والأسرة والتمميذ، عف طريؽ التوعية وتقريب المفيوـ الصحيح ليذا النوع مف التعميـ حتى 
 يتضح لدى الأولياء اليدؼ مف تواجد التلبميذ ضمف قسـ التعميـ المكيؼ.

سي كونيـ مختصوف في مياديف عمـ النفس نستنتج مف ىذا كمو أف مستشارو التوجيو والإرشاد المدر 
لما ا المختمفة، ىـ مؤىموف لمقياـ بعممية الكشؼ عف وفحص التلبميذ المقترحوف لمتعميـ المكيؼ وىذا طبق

تنص عميو النصوص التشريعية. إلا أف النتائج أظيرت أيضا أف المستشار لا يساىـ في إعداد الخطة 
 مكيؼ كما أنو لا يقوـ بمتابعتيـ متابعة نفسية خلبؿ فترة العلبج.العلبجية المقدمة لتلبميذ التعميـ ال

 
أكدت النتائج أف مستشار التوجيو لا يجد صعوبة في تشخيص حالة التأخر الدراسي بحكـ تخصصو،  (4

دور الفرقة التقنية الممثمة لمصالح التوجيو المدرسي أف  149/82المنشور رقـ الأمر الذي أشار إليو 
مف أخصائييف في عمـ النفس وعمـ الاجتماع يكمف في عممية الكشؼ عف التلبميذ والمكونة أساسا 

تقنية التي  المتأخريف دراسيا، الذيف يعتمدوف عمى وسائؿ وعمى مقاييس عممية موضوعية كالروائز البسيكو
ت تتوفر عمييا معظـ مراكز التوجيو المدرسي في عممية الاستكشاؼ، والذيف يتمتعوف  بميارات وكفاءا

 مينية لمقياـ بعممية الكشؼ عف حالات التأخر الدراسي.

أما فيما يخص التعرؼ عمى التمميذ الحالة، أظيرت النتائج أف معمـ القسـ العادي )الأصمي( يتعاوف  (3
مع مستشار التوجيو خلبؿ عممية الاستكشاؼ مف خلبؿ تقديـ المعمومات اللبزمة عف التمميذ المفحوص 

د المستشار في إجراء الفحص ثـ إعطاء رأيو فيما يخص توجيو ىذا التمميذ إلى والتي مف شأنيا أف تساع
الذي لـ  1548/83التعميـ المكيؼ. وقد جاءت ىذه النتيجة مطابقة تماما مع ما نص عميو المنشور رقـ 

مستوى الطفؿ الدراسي و ممية الاستكشاؼ وبالضبط في تحديد ييمؿ رأي معمـ الصؼ العادي في ع
 ملبحظاتو لمتعرؼ أكثر عمى السوابؽ المدرسية ليذا الطفؿالإدلاء ب

 و سموكاتو وعلبقاتو داخؿ الصؼ. 
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أف جنة الطبية النفسية البيداغوجية عف سير الم(2112لإشارة في  ممتقى )نوفمبر في نفس الإطار تمت ا
ريف دراسيا مف خلبؿ ميمة معمـ السنة الثانية ابتدائي التي تعد نقطة الانطلبؽ في تشخيص التلبميذ المتأخ

لدييـ، تقييـ وبات تعممية، وتحديد جوانب الضعؼ قيامو بالمسح الأولي لمتلبميذ الذيف يواجيوف صع
 عمميـ، كؿ ىذه المعمومات تفيد مستشار التوجيو خلبؿ عممية الفحص.

المدرسة لاستكشاؼ، أظيرت النتائج أف مدير بالنسبة لمظروؼ المادية التي تجرى فييا عممية ا (2
الابتدائية التي تقع فييا عممية الفحص يسيؿ عممية الاستكشاؼ بالنسبة لممستشاريف، ويوفر ليـ المكاف 
المناسب لإجراء الفحص، مكاف لا يرىب التمميذ المفحوص منو )كمكتب المدير مثلب( والأدوات اللبزمة 

ر المدرسة يساىـ  في عمى أف مدي 94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقـ  مف أوراؽ وأقلبـ... طبقا لما جاء في
مع مفتش شراؼ، والاتصاؿ والتنسيؽ المستمر انطلبؽ عممية المسح الأولي ليؤلاء التلبميذ مف خلبؿ الإ

المقاطعة قبؿ انطلبؽ عممية الاستكشاؼ)تحضير قوائـ التلبميذ الذيف يظيروف ضعفا في مسارىـ الدراسي 
 لأدوات اللبزمة لتسييؿ عممية الاستكشاؼ.وامصالح التوجيو( ثـ تجييز المكاف  وجعميا في متناوؿ

  

فيما يخص التنسيؽ بيف الأطراؼ المشاركة لسير التعميـ المكيؼ، بينت النتائج أنو يوجد تنسيؽ فعاؿ  (2
بيف المفتش ومصمحة التوجيو فيما يخص انطلبؽ وا جراء عممية الاستكشاؼ. وىذا بالتأكيد يظير مف 

ي عمى سير أقساـ خلبؿ قراءتنا لمختمؼ المناشير الوزارية التي تعتبر مفتش المقاطعة المشرؼ الرئيس
 التعميـ المكيؼ باعتباره رئيسا لمجنة الطبية النفسية البيداغوجية )لجنة الكشؼ والمتابعة(. 

مف خلبؿ بند اكتشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا أنو:   88/أ.ع/596في ىذا السياؽ تضمف المنشور رقـ 
 درسي والميني بإعلبـيتكفؿ مفتشو التعميـ الأساسي بمساعدة مديرو مراكز التوجيو الم

و تحسيس معممي التعميـ الأساسي بأبعاد التعميـ المكيؼ طيمة السنة الدراسية قصد تمكينيـ خلبؿ الفصؿ 
مف خلبؿ قوائـ ىؤلاء التلبميذ تقوـ مصالح التوجيو ، الثالث مف إحصاء التلبميذ الذيف يعانوف عجزا دراسيا

بإجراء الاختبارات المعرفية بغية التأكد مف حقيقة وجود  المدرسي بالمشاركة مع مفتشي التعميـ الأساسي
 مشكؿ التأخر الدراسي.

 
في ما يتعمؽ بتحديد فئة التلبميذ المستفيديف مف التعميـ المكيؼ، خمصت النتائج إلى أف مستشار  (2

التوجيو عمى وعي تاـ بأف أقساـ التعميـ المكيؼ وضعت خصيصا لتلبميذ عادييف لا يعانوف مف أي 
نما ىـ تلبميذ يواجيوف مشكلبت تعممية  يمكف علبجيا اضطر  طبقا  في ىذا النمط مف التعميـ،ابات عقمية وا 

المنشور رقـ لما أكدت عميو كؿ النصوص التشريعية التي صدرت في حؽ التعميـ المكيؼ وبالأخص 
النوع مف يف بيذا أف التلبميذ المتخمفيف عقميا غير معنيالذي جاء فيو: "تجدر الإشارة ىنا إلى  596/88

 التعميـ، بؿ يستحسف توجيييـ إلى مؤسسات مختصة بيـ".
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فتح قسـ التعميـ المكيؼ في مقاطعة تدخؿ مستشار التوجو المدرسي أف كما اتضح مف خلبؿ النتائج  (.
 المنشور ىي نتيجة لا تتفؽ في البداية مع ما جاء بو  ،ليس مرىوف بوجود معمـ مختص

 ذكر أف فتح أي قسـ مكيؼ مرىوف بوجود معمـ متخصصحيف  21/83/ـ.ت /1548رقـ 
إلا أنو نظرا للبختلبؿ الذي وقع في الميداف والذي  ،التعميـ المكيؼ تـ تكوينو بمعيد تكنولوجي لمتربيةفي  

 والذي جاء نصو:" ومع ذلؾ نسجؿ نقصا واضحا  88/أ.ع/596أشار إليو المنشور رقـ 
ض أقساـ استثمار الموارد البشرية فعمى الرغـ مف إلحاحنا عمى في مجاؿ العناية بيذا التعميـ لدى بع

لحاقيـ بالمعاىد التكنولوجية المعدة لتكويف المعمميف المتخصصيف  ضرورة اختيار مجموعة مف المعمميف وا 
ليعودوا بعد ذلؾ إطارات مييأة  ليذا العمؿ فما تزاؿ معظـ الولايات التي لـ تقتنع بيذه الميمة وحتى 

 التي أرسمت معمميف مختاريف لقضاء فترة التكويف المتخصصة فإنيا  الولايات
 ياـ بعيدة عف التعميـ المكيؼ..."في النياية عينتيـ في أقساـ عادية أو كمفتيـ بم

ـ إلحاح الوزارة عمى ضرورة وأضاؼ "الواضح أف سوء التنظيـ أثر عمى السير الحسف لمتعميـ المكيؼ فأما
ؤىؿ بقسـ التعميـ المكيؼ )وىذا ما لمسناه في المناشير السابقة( إلا أنو في المعمـ المختص المتكميؼ 

 عادية  بعض الولايات تـ تعييف المعمموف المتخصصوف في التعميـ المكيؼ في أقساـ
تكميفيـ بأعماؿ إدارية وكأف مدارسنا الابتدائية تخمو تماما مف مشكؿ التأخر الدراسي أو أف أطفالنا لو أو 

 ."انوف مف ىذا المشكؿ والكؿ يتمتع بمستوى تحصيمي حسف إف صح القوؿيعودوا يع

الوزارة العممية بتكويف معمميف أكفاء بالمعاىد التكنولوجية  دعمت " وبغرض إصلبح ىذا الخمؿ"ثـ أكد
لمتربية ثـ تعيينيـ بالضرورة في الأقساـ المعدة خصيصا لمتعميـ المكيؼ، كما وجب إعادة فتح أقساـ 
سنادىا إلى المعمميف المختصيف الذيف  خاصة لمتكفؿ بالتلبميذ الذيف يلبحظ عمييـ تأخر دراسي بيف وا 

عيدة عف مجاؿ تخصصيـ)التعميـ المكيؼ(،ىي ميمة معتبرة كمؼ المفتشوف بمتابعتيا يشغموف مناصب ب
 والاىتماـ بيا أكثر. 

 وبالرغـ مف الجيود الكبيرة لموزارة في تحسيف أوضاع أقساـ التعميـ المكيؼ، إلا أف الأمر استمر
بالنسبة لشروط فتح أقساـ  الذي أشار إلى: 94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقـ إلى أف اضطرت إلى حسب  

التعميـ المكيؼ وبسبب قمة توفر المعمميف المتخصصيف في ىذا النوع مف التعميـ واعتبارا لأىميتو عمى 
مستوى المدارس الابتدائية، أجاز المنشور" وبصفة استثنائية الاستعانة بمعممي المدرسة الأساسية الأكفاء 

ميذ، وذلؾ ابتداء مف الموسـ الدراسي المقبؿ، إلى غاية تمكيف والراغبيف في العمؿ مع ىذه الفئة مف التلب
 المعاىد التكنولوجية لمتربية مف توفير الإطار المتخصص.

إذف ىي أمور يعرفيا جيدا مستشاري التوجيو ومصمحة التوجيو المدرسي باعتبارىـ أعضاء شرعييف في 
إجاباتيـ مؤيدة للبستعانة بمعمميف أكفاء  المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، وعمى ىذا الأساس كانت

لتدريس ىذه الفئة مف التلبميذ التي تحتاج إلى عناية واىتماـ حتى ولو لـ يتوفر عنصر الاختصاص، 
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ولكف بشرط أف يتمقى تكوينا مستمرا مف قبؿ الوزارة مف خلبؿ الممتقيات المكثفة، وعف طريؽ الإشراؼ 
ؼ مف قبؿ مفتش المقاطعة، لأنو يحوي تلبميذ ليـ خصوصيات المستمر والمكثؼ لقسـ التعميـ المكي

الذي   94/ـ.ت.ـ/24المنشور رقـ تستدعي العمؿ الجاد، المبرمج والممنيج. وىذا ما نص عميو أيضا 
أشار إلى أنو إضافة إلى مجمؿ المياـ التي أسندت إلى المجنة الطبية النفسية البيداغوجية في المناشير 

ـ بتنظيـ عمميات تكوينية لفائدة معممي المدرسة الأساسية المكمفيف بالتعميـ المكيؼ السابقة، فإنيا تقو 
 لتأىيميـ لممارسة ىذه الميمة بالكيفية المطموبة.

موازاة مع ما ذكر سابقا عف دور المستشار في سير التعميـ المكيؼ، أظيرت النتائج أف مستشاري  (8
ستكشاؼ والمشاركة في اجتماعات المجنة الطبية النفسية التوجيو يروف أف دورىـ في العممية يقؼ عند الا

 وىذا ما يفسر درجة تمسؾ المستشاريف بالنصوص التشريعية،  ،البيداغوجية
نما ىي مف صلبحيات مفتش  إذ لـ نجد أي منشور وزاري يكمؼ المستشار بميمة المتابعة بعد الإدماج وا 

والمتابعة وباعتبار الباحثة عضو مف فرقة التوجيو المقاطعة ومعمـ التعميـ المكيؼ في إطار التنسيؽ 
المدرسي، فإف التعميمات التي تصمنا مف مفتشي التربية والتكويف لمادة التوجيو المدرسي تقضي باقتصار 

 الميمة عمى الاستكشاؼ فقط.

 وعف رأي المستشار في فاعمية التعميـ المكيؼ، بينت النتائج أف المستشاريف يصرحوف بأف التعميـ (1
 وىذا ما يتفؽ مع ما جاء   المكيؼ يضؿ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي.

ظيرت وجية الذي أنجزتو مديرية التقويـ والتوجيو والاتصاؿ حيث 2885في تقويـ التعميـ المكيؼ سنة 
شرط أف يعاد استمراريتو لكف  نظر مصمحة التوجيو المدرسي في غالبيتيا مؤيدة ليذا النوع مف التعميـ و

ىذا لأنو  النظر في النصوص الخاصة بو، وأف تحسف ظروؼ العمؿ، بالإضافة إلى تأميف متابعة دقيقة،
 بحيث أنو سمح بإنقاذ العديد مف التلبميذ مف الفشؿ أعطى دلائؿ صلبحياتو،

  .و التيميش وذلؾ بتحسيف مردودىـ الدراسي 

في استكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ، نقوؿ أف ىذا مف خلبؿ ما تقدـ فيما يخص دور مستشار التوجيو 
العضو في المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، وباعتبار تخصصاتو العممية في عمـ النفس وعموـ التربية 

روائز نفسية(  وعمـ الاجتماع، يشارؾ في العممية بما يتوفر لديو مف وسائؿ )اختبارات معرفية و
 وأنو يؤدي عممو وفؽ  المحتاجيف فعلب لمتعميـ المكيؼ،ذ لاستكشاؼ وانتقاء التلبمي

 ما تنص عميو القوانيف التشريعية.
نستنتج إذف أف فرضية البحث الرابعة قد تحققت في أف مستشار التوجيو والإرشاد المدرسي، يقوـ 

 باستكشاؼ تلبميذ التعميـ المكيؼ وفقا لما تنص عميو النصوص التشريعية. 
 :الاستنتاجات



242 
 

 

 ؿ الدراسة الميدانية التي قمنا بيا حوؿ واقع التعميـ المكيؼ بالجزائر، وعمى ضوء النتائج مف خلب
 التي توصمنا إلييا نستنتج ما يمي:

 وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف نتائج التلبميذ قبؿ وبعد التحاقيـ بأقساـ التعميـ المكيؼ، .1
وذلؾ في كؿ مف مواد التعمـ الأساسية القراءة، الكتابة، الحساب، وفي المعدؿ السنوي العاـ الذي يتقرر  

 مف خلبلو مصير التمميذ في إدماجو إلى المستوى الأعمى في السنة الثالثة بالقسـ العادي، 
ـ المكيؼ لتستمر معالجتو. أـ أنو يدمج في السنة الثانية ابتدائي لإعادة السنة، أو أنو يضؿ في قسـ التعمي

وىذا مؤشر عمى فعالية برنامج التعميـ المكيؼ في تحسيف مستوى التلبميذ، ومعالجة مشكؿ التأخر 
 الدراسي وأشكاؿ صعوبات التعمـ.

 

نستنتج مف خلبؿ مقارنة إجابات مفتشي التربية والتعميـ الابتدائي المشرفيف عمى أقساـ التعميـ  .2
ة النفسية البيداغوجية تسير وفقا لما تنص عميو النصوص التشريعية المنظمة المكيؼ، أف المجنة الطبي

 لمتعميـ المكيؼ.

 

 خلبؿ مقارنة إجابات المعمميف المكمفيف بتدريس تلبميذ أقساـ التعميـ المكيؼ، نستنتج مف  .3
 ارؼ، أف معمـ التعميـ المكيؼ يقوـ بتكييؼ المناىج التعميمية قصد تمكيف التمميذ مف اكتساب المع

مف خلبؿ استخداـ أساليب التعمـ الفردي الذي يقوـ عمى مراعاة الفروؽ الفردية وعمى خصوصيات 
 المتأخريف دراسيا وذوي صعوبات التعمـ. 

 

نستنتج مف خلبؿ ما توصمت إليو الدراسة الحالية فيما يخص دور مستشار التوجيو والإرشاد  .4
 ص التشريعية فيما يخص المياـ الموكمة عي تماما ما تنص عميو النصو يالمدرسي أنو طرؼ 

عضو فعاؿ في المجنة الطبية النفسية البيداغوجية، بؿ إف دوره أساسي  ولسير التعميـ المكيؼ، وأن إليو 
وجوىري في انطلبؽ العممية لأنو يعوؿ عميو في تشخيص حالة التأخر الدراسي ومختمؼ الصعوبات 

سيكو تقنية باعتباره مختصا، ثـ توجييو إلى بلاختبارات المعرفية والالتعممية التي تواجو التمميذ، مف خلبؿ ا
 التعميـ المكيؼ إف كاف يحتاجو فعلب أـ لا.
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 الاقتراحات:

 
 انطلبقا مف النتائج التي توصمنا إلييا، نطرح بعض الاقتراحات التي نراىا ضرورية وذات أىمية

 في موضوع التعميـ المكيؼ والتي نوردىا فيما يمي: 
 اعتماد التعميـ المكيؼ كحؿ لمعالجة التأخر الدراسي وصعوبات التعمـ. .1

 الالتزاـ بالنصوص التشريعية في تسيير التعميـ المكيؼ. .2

 الاىتماـ أكثر بأقساـ التعميـ المكيؼ مف حيث تحسيف الظروؼ المادية، وتوفير الوسائؿ التعميمية. .3

 التفكير في إعداد معمميف مختصيف في التعميـ المكيؼ. .4

التي تساعدىـ  في  التوجيو فيما يخص الروائز البسيكو تقنيةممتقيات تكوينية لفائدة مستشاري  برمجة .5
 .تأىيميـ الميني الذي يستجيب لمتطورات الحديثة الحاصمة في ىذا الميداف

نظما مستقلب بذاتو، خدمة لمتلبميذ الذيف يعانوف مف التفكير في تطوير التعميـ المكيؼ وجعمو جيازا م .6
 مختمؼ المشاكؿ التعممية.

 متابعة نتائج تلبميذ التعميـ المكيؼ بعد عممية الإدماج. .7

 ضرورة إجراء دراسات مشابية لمموضوع خدمة لمتلبميذ الذيف يعانوف مف صعوبات التعمـ  .8
 والتأخر الدراسي.         
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 الاستبيانات الثلاثة في صيغتها الأولية. .0

 الاستبياف الموجو إلى معلمي التعليم المكيف.  0.0

 والبحث العمميوزارة التعميـ العالي والبحث العممي وزارة التعميـ العالي 

 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 .كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية

 قسـ العموـ الاجتماعية
 شعبة عمـ النفس

 اختصاص : التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.
 استبياف موجو إلى السادة والسيدات معممي ومعممات التعميـ المكيؼ

 أخي المعمـ، أختي المعممة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.                   

 تحية طيبة وبعد.                  

-دراسة وصفية  تشخيصية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 يادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.. وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى ش

 .فقرة للئجابة عمى السؤاؿ التالي: 41وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف مف 
 ماىي التدابير التربوية العلبجية التي يستخدميا المعمـ لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي؟ -     

 (xلتكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ جدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة )لذا نرجو منكـ ا
 في المكاف المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعامؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لا غير.

 وبارؾ الله فيكـ.وتقبموا فائؽ الاحتراـ والتقدير.  

 بيانات أولية:

 قب:الإسـ والم  -

 الأقدمية العامة في التعميـ:  -

 المستوى الدراسي:  -

 سنوات التكميؼ بقسـ التعميـ المكيؼ: -

 الصفػػػػػػػػػػػػة:   مستخمؼ                     مثبت   -
 

 لا                                 متخصص في التعميـ المكيؼ:   نعـ  -
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
    تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ عمى أساس مسارؾ التربوي الميني.يتـ  0
    يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ بناء عمى رغبتؾ. 1
    لا تتمقى تكوينا خاصا قبؿ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ. 2
    تتمقى تكوينا مستمرا خلبؿ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ. 3
    التعميـ المكيؼ مف بداية السنة الدراسية.يتـ التكفؿ بتلبميذ  4
    تتمقى توجييات مستمرة مف قبؿ المفتش. 5
    لا تعتقد أنو مف الضروري أف يتمقى المعمـ تكوينا جامعيا. 6
    لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش والمدير فيما يخص التكفؿ بتسيير قسـ التعميـ المكيؼ. 7
    التقويـ التشخيصي الذي تقوـ بو في بداية السنة الدراسية.تركز عمى نتائج  8

    تستخدـ أسموب التعمـ الفردي في قسـ التعميـ المكيؼ. 20
    تستعيف بوسائؿ تعميمية بسيطة لتعميـ التلبميذ المتأخريف دراسيا. 22
    تقوـ بتوجيو التمميذ لاكتشاؼ أخطائو بنفسو. 21
    عند وضع الخطط العلبجية تراعي خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا.  22
    توظؼ أسموب التعزيز خلبؿ العممية العلبجية. 23
    تبني خططؾ العلبجية عمى حسب كؿ حالة مف حالات التأخر الدراسي. 24
    ابتدائي في تحضير الدرس. 2تستعيف بمنياج السنة  25
    طبية مساندة أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية.لا تستعيف بخدمات  26
    لا تستعيف بخدمات نفسية مساندة أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية. 27
    تراعي الحالة النفسية لمتمميذ المتأخر دراسيا. 28
    تتعاوف مع مختصيف في تعديؿ سموؾ بعض التلبميذ. 10
    العممية العلبجية.تتعاوف مع أولياء الأمور لتفعيؿ  12
    ىناؾ محاورات دورية مع أولياء الأمور. 11
    تعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي. 12
    مف الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر الدراسي. 13
    وتجييزات مناسبة.يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى وسائؿ  14
    إف الوسائؿ المتوفرة في القسـ ليست كافية لتدريس المتأخريف دراسيا. 15
    توجد إنارة مناسبة بقسـ التعميـ المكيؼ. 16
    يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى التيوية المناسبة. 17
    يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى مساحة كافية لتعميـ التلبميذ. 18
    لا يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى ألعاب تربوية وترفييية مناسبة. 20
    إف تجييزات قسـ التعميـ المكيؼ ليست مناسبة لفئة المتأخريف دراسيا. 22
    لا يشرؼ مدير المدرسة عمى تجييز القسـ. 21
    ترى أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا ليست كافية.  22
    ترى أف دور مصمحة التوجيو المدرسي ينتيي عند الاستكشاؼ. 23
    إف المتابعة النفسية لتلبميذ التعميـ المكيؼ تضؿ ضرورية خلبؿ فترة المعالجة البيداغوجية. 24
    المدرسي في مرافقة التمميذ المتأخر دراسيا أمر حتمي.إف مشاركة فرقة التوجيو  25
    ترى أنو مف الضروري أف يشارؾ المعمـ في عممية الاستكشاؼ. 26
    لا تعتبر عممية الاستكشاؼ أساس نجاح التعميـ المكيؼ. 27
    يجب استثناء حالات الإعاقات الذىنية  . 28
    في نياية السنة الدراسية. مف الضروري أف تتـ عممية الاستكشاؼ 30
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 .الاستبياف الموجو إلى مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي والمهني 2.1

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية

 الاجتماعيةقسـ العموـ 
 شعبة عمـ النفس

 التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ. اختصاص:
 

 استبياف موجو إلى مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي
 

 زميمي المستشار، زميمتي المستشارة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.            

 تحية طيبة وبعد.                  

-دراسة وصفية  تشخيصية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 . وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.

 فقرة، للئجابة عمى السؤاؿ: 21ف وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف م
 كيؼ تتـ عممية استكشاؼ التعميـ المكيؼ؟          

 (xلذا نرجو منكـ التكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ جدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة )
 بحث العممي لا غير. في المكاف المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعامؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض ال

 وبارؾ الله فيكـ.وتقبموا فائؽ الاحتراـ والتقدير. 

 بيانات أولية:
 الاسـ والمقب: -

 المستوى التعميمي: -

 سنوات التكميؼ بقسـ التعميـ المكيؼ: -

 مثبت                    مستخمؼ                            الصفة:              
        عمـ النفس المدرسي                 عمـ النفس التربوي       مجاؿ التخصص:  -

                

 عمـ الإجتماع                             عمـ النفس العيادي                         
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
الذيف يعانوف مف ترى أف دور مستشار التوجيو يقتصر عمى استكشاؼ التلبميذ  1

 التأخر الدراسي بكؿ أنواعو.
   

إف التلبميذ المستفيديف مف التعميـ المكيؼ ىـ تلبميذ مقترحيف للئعادة في  2
 ابتدائي لممرة الثانية. 2السنة 

   

    لا تجد صعوبة في تشخيص حالة التأخر الدراسي. 3
    التمميذ المفحوص.يزودؾ معمـ القسـ العادي بالمعمومات اللبزمة عف  4
    يسيؿ مدير المدرسة عممية الاستكشاؼ. 5
    يوفر مدير المدرسة مكاف الاستكشاؼ ويحرص عمى تجييزه بالأدوات اللبزمة.  6
    ترى أف أدوات الاستكشاؼ المتوفرة كافية لتشخيص حالة التأخر الدراسي. 7
لتشخيص حالة التأخر ترى أف أدوات الاستكشاؼ المستخدمة ليست فعالة  8

 الدراسي.
   

إف تطبيؽ اختبار الرجؿ ليس ىو الاختبار الأنسب لاستكشاؼ تلبميذ التعميـ  9
 المكيؼ.

   

ترى أنو مف الضروري الاستعانة بالأخصائي العيادي في الاستكشاؼ خاصة  11
 لمكشؼ عف ما وراء مشكؿ التأخر الدراسي. 

   

حالات التأخر الدراسي ومشكلبت أخرى أثناء تحرص عمى ضرورة الفصؿ بيف  11
 الاستكشاؼ.

   

    ترى أنو مف الضروري تطوير أدوات الاستكشاؼ. 12
جراء  13 لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش و مصمحة التوجيو فيما يخص انطلبؽ وا 

 عممية الاستكشاؼ.
   

    يجب استثناء حالات التأخر الذىني في الاستكشاؼ.  14
ترى أف فتح قسـ التعميـ المكيؼ في مقاطعة تدخمؾ ليس مرىوف بوجود معمـ  15

 مختص.
   

    إف نجاح التعميـ المكيؼ يستدعي تضافر جيود كؿ الأطراؼ. 16
تعتقد أف مسألة علبج التلبميذ المتأخريف دراسيا تتطمب إعدادا وتكوينا خاصا  17

 لممعمـ. 
   

    معمـ التعميـ المكيؼ في مجاؿ عمـ نفس النمو.ترى أنو مف الضروري تكويف  18
    ترى أنو مف الضروري أف تستمر متابعة تلبميذ التعميـ المكيؼ بعد الإدماج. 19
    يعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي. 21
 .الاستبياف الموجو إلى مفتشي التربية والتعليم الابتدائي 3.0

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي وزارة التعميـ العالي والبحث العممي
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 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية

 قسـ العموـ الاجتماعية
 شعبة عمـ النفس

 اختصاص : التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.
 

 فتشي التربية والتعميـ الابتدائياستبياف موجو إلى السادة م

 سيدي المفتش، سيدتي المفتشة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.                   

 تحية طيبة وبعد.                  

-تشخيصية  دراسة وصفية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 . وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.

 : للئجابة عمى السؤاليف التالييف.فقرة 14وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف مف 

  ؟التكويف و المتابعة البيداغوجية لمعممي التعميـ المكيؼ  كيؼ تتـ عمميتي (2

    ؟سير المجنة الطبية النفسية البيداغوجيةكيؼ يتـ الإشراؼ عمى  (1

(في المكاف xلذا نرجو منكـ التكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ جدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة )
 مؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لا غير. بارؾ الله فيكـ.المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعا

 وتقبموا فائؽ الاحتراـ والتقدير. 

 بيانات أولية:

 الاسـ والمقب: -

 سنوات الخبرة: -

 سنوات الإشراؼ عمى قسـ التعميـ المكيؼ:   -

 الشيادات المحصؿ عمييا: -
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
    دورات تكوينية لفائدة معممي التعميـ المكيؼ.تبرمج  2
    تكويف المعمميف قبؿ تكميفيـ بالقسـ.لا علبقة لؾ ب 1
    تشرؼ عمى تكويف المعمميف أثناء تكميفيـ بالقسـ. 2
    تيتـ بتكويف المعمميف فيما يخص عمـ نفس النمو.لا  3
    يتـ تعييف المعمـ طبقا لمقاييس تربوية خاصة. 4
    يكمؼ المعمـ بقسـ التعميـ المكيؼ عمى أساس تخصصو العممي. 5
    تقوـ بزيارات تفتيشية تكوينية دورية لمعمـ التعميـ المكيؼ 6
    تشرؼ عمى إعداد وتصميـ الخطط العلبجية مف قبؿ المعمـ. 7
    تشرؼ مع المدير عمى فتح والتحاؽ التلبميذ بالقسـ. 8

20 
العلبجية عمى تحسيف ميارات القراءة والكتابة  يجب أف ترتكز الخطة

 والحساب.
   

22 
تشرؼ عمى فعالية التنسيؽ بيف معمـ التعميـ المكيؼ ومعممي الأقساـ 

 العادية.
   

    تطمع عمى أساليب تدريس تلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ. 21
    أف فترة المعالجة في قسـ التعميـ المكيؼ تدوـ سنة دراسية كاممة. ترى 22

23 
مف الأفضؿ عودة التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر 

 الدراسي. 
   

    لا يجني التعميـ المكيؼ ما يتوقع منو. 24
    تجتمع المجنة الطبية النفسية البيداغوجية بصفة منتظمة. 25
    إشراؾ واستدعاء كؿ أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية. يتـ 26

27 
تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش ومصمحة التوجيو في عممية  لا يوجد

 الاستكشاؼ. 
   

    يكمف في الاستكشاؼ فقط. دور مصالح التوجيو ترى أف 28
    المكيؼ.تدرس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية كؿ مشاكؿ قسـ التعميـ  10
    لتلبميذ ىذا القسـ.دورية فحوص طبية  لا تجرى 12
    تطمع عمى أساليب الاستكشاؼ التي تقوـ بيا مصمحة التوجيو المدرسي. 11

12 
أصبح مف الضروري عمى مصمحة التوجيو متابعة التكفؿ النفسي لتلبميذ 

 التعميـ المكيؼ طيمة فترة المعالجة.
   

    كؿ طرؼ مشارؾ ميامو في العممية. تسير عمى أف يؤدي 13

14 
ليس مف الضروري استدعاء ممثؿ عف أولياء التلبميذ لاجتماع المجنة 

 الطبية النفسية البيداغوجية.
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 الاستبيانات الثلاثة في صيغتها النهائية. .2

 .الاستبياف الموجو إلى معلمي التعليم المكيف 1.2

 وزارة التعميـ العالي والبحث العمميوزارة التعميـ العالي والبحث العممي 

 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية

 قسـ العموـ الاجتماعية
 شعبة عمـ النفس

 اختصاص : التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.
 

 ؼاستبياف موجو إلى السادة والسيدات معممي ومعممات التعميـ المكي

 أخي المعمـ، أختي المعممة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.                   

 تحية طيبة وبعد.                  

-دراسة وصفية  تشخيصية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ. . وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى

 .فقرة للئجابة عمى السؤاؿ التالي: 41وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف مف 
 ماىي التدابير التربوية العلبجية التي يستخدميا المعمـ لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي؟ -     

(في المكاف xالتكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ جدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة ) لذا نرجو منكـ
 المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعامؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لا غير.

 وتقبموا فائؽ الاحتراـ والتقدير.  وبارؾ الله فيكـ. 

 بيانات أولية:

 لمقب:الإسـ وا  -

 الأقدمية العامة في التعميـ:  -

 المستوى الدراسي:  -

 سنوات التكميؼ بقسـ التعميـ المكيؼ: -

 الصفػػػػػػػػػػػػة:  مستخمؼ                     مثبت   -
 

 متخصص في التعميـ المكيؼ:   نعـ                         لا   -
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
    التعميـ المكيؼ عمى أساس مسارؾ التربوي الميني. يتـ تكميفؾ بقسـ 1
    يتـ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ بناء عمى رغبتؾ. 1
    لا تتمقى تكوينا خاصا قبؿ تكميفؾ بقسـ التعميـ المكيؼ. 2
    يتـ التكفؿ بتلبميذ التعميـ المكيؼ مف بداية السنة الدراسية. 3
    قبؿ المفتش.تتمقى توجييات مستمرة مف  4
    لا تعتقد أنو مف الضروري أف يتمقى المعمـ تكوينا جامعيا. 5
لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش والمدير فيما يخص التكفؿ بتسيير قسـ  6

 التعميـ المكيؼ.
   

    تركز عمى نتائج التقويـ التشخيصي الذي تقوـ بو في بداية السنة الدراسية. 7
    التعمـ الفردي في قسـ التعميـ المكيؼ.تستخدـ أسموب  8

    تستعيف بوسائؿ تعميمية بسيطة لتعميـ التلبميذ المتأخريف دراسيا. 20
    عند وضع الخطط العلبجية تراعي خصوصيات التمميذ المتأخر دراسيا.  22
    تبني خططؾ العلبجية عمى حسب كؿ حالة مف حالات التأخر الدراسي. 21
    تستعيف بخدمات طبية مساندة أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية.لا  22
    لا تستعيف بخدمات نفسية مساندة أثناء قيامؾ بالعممية العلبجية. 23
    تراعي الحالة النفسية لمتمميذ المتأخر دراسيا. 24
    تتعاوف مع أولياء الأمور لتفعيؿ العممية العلبجية. 25
    دورية مع أولياء الأمور.ىناؾ محاورات  26
    تعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر الدراسي. 27
مف الأفضؿ إدماج التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر  28

 الدراسي.
   

    يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى وسائؿ وتجييزات مناسبة. 10
    مناسبة بقسـ التعميـ المكيؼ.توجد إنارة  12
    يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى التيوية المناسبة. 11
    يتوفر قسـ التعميـ المكيؼ عمى مساحة كافية لتعميـ التلبميذ. 12
    لا يشرؼ مدير المدرسة عمى تجييز القسـ. 13
ترى أف الأساليب المتبعة لاستكشاؼ التلبميذ المتأخريف دراسيا ليست  14

 كافية. 
   

    ترى أف دور مصمحة التوجيو المدرسي ينتيي عند الاستكشاؼ. 15
إف المتابعة النفسية لتلبميذ التعميـ المكيؼ تضؿ ضرورية خلبؿ فترة  16

 المعالجة البيداغوجية.
   

    يشارؾ المعمـ في عممية الاستكشاؼ.ترى أنو مف الضروري أف  17
    يجب استثناء حالات الإعاقات الذىنية. 18
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 . الموجو إلى مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي والمهني فالاستبيا 2.2

 وزارة التعميـ العالي والبحث العممي وزارة التعميـ العالي والبحث العممي

 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعيةكمية 

 قسـ العموـ الاجتماعية
 شعبة عمـ النفس

 التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ. اختصاص:
 استبياف موجو إلى مستشاري التوجيو والإرشاد المدرسي

 زميمي المستشار، زميمتي المستشارة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.            

 تحية طيبة وبعد.                  

-دراسة وصفية  تشخيصية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.. وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى 

 فقرة، للئجابة عمى السؤاؿ: 21وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف مف 
 كيؼ تتـ عممية استكشاؼ التعميـ المكيؼ؟          

(في المكاف xجدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة )لذا نرجو منكـ التكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ 
وتقبموا  المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعامؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لا غير. وبارؾ الله فيكـ.

 فائؽ الاحتراـ والتقدير. 

 بيانات أولية:
 الاسـ والمقب: -

 المستوى التعميمي: -

 تعميـ المكيؼ:سنوات التكميؼ بقسـ ال -

 مثبت         مستخمؼ                          الصفة:            
 عمـ النفس المدرسي                  عمـ النفس التربوي      مجاؿ التخصص: -

 عمـ الاجتماع                  عمـ النفس العيادي                    
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
ترى أف دور مستشار التوجيو يقتصر عمى استكشاؼ التلبميذ  1

 الذيف يعانوف مف التأخر الدراسي بكؿ أنواعو.
   

    لا تجد صعوبة في تشخيص حالة التأخر الدراسي. 2
يزودؾ معمـ القسـ العادي بالمعمومات اللبزمة عف التمميذ  3

 المفحوص.
   

    يسيؿ مدير المدرسة عممية الاستكشاؼ. 4
يوفر مدير المدرسة مكاف الاستكشاؼ ويحرص عمى تجييزه  5

 بالأدوات اللبزمة. 
   

ترى أف أدوات الاستكشاؼ المتوفرة كافية لتشخيص حالة  6
 التأخر الدراسي.

   

    ترى أنو مف الضروري تطوير أدوات الاستكشاؼ. 7
لا يوجد تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش و مصمحة التوجيو فيما  8

جراء عممية الاستكشاؼ.يخص   انطلبؽ وا 
   

    يجب استثناء حالات التأخر الذىني في الاستكشاؼ.  9
ترى أف فتح قسـ التعميـ المكيؼ في مقاطعة تدخمؾ ليس  11

 مرىوف بوجود معمـ مختص.
   

تعتقد أف مسألة علبج التلبميذ المتأخريف دراسيا تتطمب إعدادا  11
 وتكوينا خاصا لممعمـ. 

   

ترى أنو مف الضروري أف تستمر متابعة تلبميذ التعميـ  12
 المكيؼ بعد الإدماج.

   

يعتبر التعميـ المكيؼ أسموبا علبجيا فعالا لحؿ مشكؿ التأخر  13
 الدراسي.
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 الاستبياف الموجو إلى مفتشي التربية والتعليم الابتدائي. 3.4

 التعميـ العالي والبحث العمميوزارة التعميـ العالي والبحث العممي وزارة 

 جامعة أبو بكر بمقايد تممساف

 كمية العموـ الإنسانية والعموـ الاجتماعية

 قسـ العموـ الاجتماعية
 شعبة عمـ النفس

 اختصاص : التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ.
 

 استبياف موجو إلى السادة مفتشي التربية والتعميـ الابتدائي
 

 سيدي المفتش، سيدتي المفتشة، السلبـ عميكـ ورحمة الله تعالى وبركاتو.                   

 تحية طيبة وبعد.                  

-دراسة وصفية  تشخيصية -ولاية تممساف نموذجا"-"واقع التعميـ المكيؼ بالجزائرتقوـ الباحثة بإجراء دراسة ميدانية بعنواف 
 شيادة الماجستير في عمـ النفس، تخصص التربية المدرسية والإدماج الاجتماعي لممتعمـ. . وذلؾ بغرض الحصوؿ عمى

 : للئجابة عمى السؤاليف التالييف.فقرة 14وقد أعدت الباحثة ىذا الاستبياف المكوف مف 

  ؟التكويف و المتابعة البيداغوجية لمعممي التعميـ المكيؼ  كيؼ تتـ عمميتي (2

    ؟المجنة الطبية النفسية البيداغوجية سيركيؼ يتـ الإشراؼ عمى  (3

(في المكاف xلذا نرجو منكـ التكرـ بالإجابة عمى فقرات ىذا الاستبياف بكؿ جدية وصدؽ وموضوعية، وذلؾ بوضع علبمة )
وتقبموا  المناسب. عمما بأف إجابتكـ ستعامؿ بسرية تامة، ولف تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي لا غير. بارؾ الله فيكـ.

 فائؽ الاحتراـ والتقدير. 

 بيانات أولية:

 الإسـ والمقب: -

 سنوات الخبرة: -

 سنوات الإشراؼ عمى قسـ التعميـ المكيؼ:   -

 الشيادات المحصؿ عمييا: -
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 أبدا أحيانا دائما الفقرة الرقـ
    تبرمج دورات تكوينية لفائدة معممي التعميـ المكيؼ. 2
    فيما يخص عمـ نفس النمو.تيتـ بتكويف المعمميف لا  1
    يتـ تعييف المعمـ طبقا لمقاييس تربوية خاصة. 2
    تقوـ بزيارات تفتيشية تكوينية دورية لمعمـ التعميـ المكيؼ 3
    تشرؼ عمى إعداد وتصميـ الخطط العلبجية مف قبؿ المعمـ. 4
    تشرؼ مع المدير عمى فتح والتحاؽ التلبميذ بالقسـ. 5

6 
أف ترتكز الخطة العلبجية عمى تحسيف ميارات القراءة والكتابة  يجب

 والحساب.
   

    تطمع عمى أساليب تدريس تلبميذ قسـ التعميـ المكيؼ. 7
    أف فترة المعالجة في قسـ التعميـ المكيؼ تدوـ سنة دراسية كاممة. ترى 8

20 
مف الأفضؿ عودة التمميذ إلى قسمو العادي بمجرد علبج حالة التأخر 

 الدراسي. 
   

    تجتمع المجنة الطبية النفسية البيداغوجية بصفة منتظمة. 22
    يتـ إشراؾ واستدعاء كؿ أعضاء المجنة الطبية النفسية البيداغوجية. 21

22 
تنسيؽ فعاؿ بيف المفتش ومصمحة التوجيو في عممية  لا يوجد

 الاستكشاؼ. 
   

    تدرس المجنة الطبية النفسية البيداغوجية كؿ مشاكؿ قسـ التعميـ المكيؼ. 23
    لتلبميذ ىذا القسـ.دورية فحوص طبية  لا تجرى 24
    تطمع عمى أساليب الاستكشاؼ التي تقوـ بيا مصمحة التوجيو المدرسي. 25

26 
أصبح مف الضروري عمى مصمحة التوجيو متابعة التكفؿ النفسي لتلبميذ 

 التعميـ المكيؼ طيمة فترة المعالجة.
   

    تسير عمى أف يؤدي كؿ طرؼ مشارؾ ميامو في العممية. 27

28 
ليس مف الضروري استدعاء ممثؿ عف أولياء التلبميذ لاجتماع المجنة 

 الطبية النفسية البيداغوجية.
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 نتائج  التلاميذ الدراسية الخاـ  قبل وبعد التحاقهم بأقساـ التعليم المكيف    .1

 4العاـ المعدؿ  0المعدؿ العاـ  4الحساب  0الحساب  4الكتابة  0الكتابة  4القراءة  0القراءة  العينة السنة الدراسية المقاطعة الرقم

 6,00 4,00 7,00 4,00 6,00 5,00 5,00 3,00 1 2010-2009 1الحنايت‌ 1

 6,16 2,33 7,50 2,00 6,00 3,00 4,00 2,00 2   1الحنايت‌ 2

 6,16 2,50 7,50 2,50 6,00 2,00 5,00 3,00 3   1الحنايت‌ 3

 4,83 2,00 5,50 1,50 5,00 2,00 4,00 2,50 4   1الحنايت‌ 4

 6,83 4,33 7,50 5,00 7,00 5,00 6,00 2,00 5   1الحنايت‌ 5

 6,15 2,83 7,93 1,83 7,41 3,40 7,41 3,40 1 2010-2009 ‌2الحنايت‌ 6

 2,11 2,58 1,00 1,40 2,00 1,00 3,33 0,96 1 2010-2009 1الرمشي‌ 7

 4,75 2,88 3,13 0,56 5,17 0,86 5,17 0,90 2   1الرمشي‌ 8

 المجموع

 
8 

 
                

 5,83 3,16 6,50 4,50 6,00 3,00 5,00 2,00 1 2011-2010 1الحنايت‌ 9

 5,33 2,50 6,00 2,50 6,00 2,00 4,00 3,00 2   1الحنايت‌ 10

 6,83 4,00 7,50 5,00 7,00 4,00 6,00 3,00 3   1الحنايت‌ 11

 5,83 3,16 6,50 4,50 6,00 3,00 5,00 2,00 4   1الحنايت‌ 12

 6,33 3,50 7,00 3,50 7,00 4,00 5,00 3,00 5   1الحنايت‌ 13

 5,83 3,00 6,50 4,00 6,00 3,00 5,00 2,00 6   1الحنايت‌ 14

 5,16 1,16 4,50 1,00 6,00 2,00 5,00 1,00 7   1الحنايت‌ 15

 6,33 2,83 7,00 3,50 6,00 3,00 6,00 2,00 8   1الحنايت‌ 16

 5,50 1,83 5,50 2,50 6,00 2,00 5,00 1,00 9   1الحنايت‌ 17

 6,83 4,00 7,50 4,00 7,00 5,00 6,00 3,00 10   1الحنايت‌ 18

 6,16 3,16 7,50 4,50 6,00 3,00 5,00 2,00 11   1الحنايت‌ 19

 7,13 4,40 5,96 2,55 8,20 3,13 8,20 3,10 1 2011-2010 ‌2الحنايت‌ 20
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 6,52 1,26 8,13 0,81 6,93 0,68 6,93 0,70 2  2الحنايت‌ 21

 8,06 4,42 9,23 5,08 8,76 2,91 8,76 2,90 3  2الحنايت‌ 22

 5,24 1,73 3,20 1,63 5,60 1,15 5,60 1,20 4  2الحنايت‌ 23

 5,94 2,55 8,33 2,00 5,53 1,49 5,53 1,50 5  2الحنايت‌ 24

 4,86 1,90 3,76 0,63 5,54 0,53 5,54 0,50 6   ‌2الحنايت‌ 25

 2,33 2,39 3,00 1,48 3,00 1,00 1,00 1,76 1 2011-2010 1الرمشي‌ 26

 8,10 4,60 8,55 6,21 7,65 3,00 7,65 3,00 2   1الرمشي‌ 27

                   19   المجموع

 5,50 2,83 5,50 2,50 6,00 4,00 5,00 2,00 1 2012-2011 1الحنايت‌ 28

 5,33 3,16 6,00 2,50 6,00 4,00 5,00 3,00 2   1الحنايت‌ 29

 7,66 5,66 8,00 7,00 8,00 6,00 7,00 4,00 3   1الحنايت‌ 30

 5,00 2,50 5,50 3,50 6,00 2,00 5,00 2,00 4   1الحنايت‌ 31

 6,00 2,66 7,00 3,00 6,00 3,00 5,00 2,00 5   1الحنايت‌ 32

 5,16 1,83 4,50 1,50 6,00 2,00 5,00 2,00 6   1الحنايت‌ 33

 5,50 2,50 5,50 2,50 6,00 2,00 5,00 3,00 7   1الحنايت‌ 34

 7,00 4,00 8,00 5,00 7,00 4,00 6,00 3,00 8   1الحنايت‌ 35

 7,33 2,15 8,25 1,75 8,30 0,61 8,30 0,60 1 2012-2011 ‌2الحنايت‌ 36

 6,49 2,63 6,80 1,94 6,23 1,17 6,23 1,20 2   ‌2الحنايت‌ 37

 7,74 3,37 8,96 4,01 8,46 1,87 8,46 1,90 3   ‌2الحنايت‌ 38

 6,18 3,85 6,45 2,66 6,93 2,16 6,93 2,20 4   ‌2الحنايت‌ 39

 6,70 2,45 8,40 2,29 8,06 1,79 8,06 1,80 5   ‌2الحنايت‌ 40

 6,21 2,27 6,06 1,02 6,76 0,93 6,76 0,90 6   ‌2الحنايت‌ 41
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 6,85 3,42 7,50 2,25 7,36 2,14 7,36 2,10 7   ‌2الحنايت‌ 42

 5,60 4,85 6,50 5,50 5,00 2,50 4,50 2,50 1 2012-2011 4منصورة‌ 43

 5,75 3,91 5,00 4,12 5,83 4,50 5,00 3,75 2   4منصورة‌ 44

 6,64 3,50 7,50 3,75 6,00 4,00 7,00 2,00 3   4منصورة‌ 45

 5,08 4,30 6,75 4,00 7,50 3,50 4,50 3,00 4   4منصورة‌ 46

 6,80 5,99 7,00 6,33 5,50 4,80 5,00 5,50 5   4منصورة‌ 47

 5,30 3,80 6,33 4,75 5,00 4,00 4,50 2,00 6   4منصورة‌ 48

 6,25 3,42 7,66 1,26 5,00 3,00 6,41 6,00 1 2012-2011 شتوان 49

 6,25 1,78 5,66 3,61 6,16 1,00 6,16 1,00 2   شتوان 50

 6,80 1,97 5,00 2,72 5,98 1,75 5,98 1,80 3   شتوان 51

 5,64 1,55 5,00 0,83 5,44 1,00 5,44 1,00 4   شتوان 52

 6,66 2,86 5,33 3,00 7,11 2,00 7,11 2,00 5   شتوان 53

 7,09 3,28 5,00 2,08 7,08 2,11 7,08 2,10 6   شتوان 54

 6,74 3,23 8,00 3,00 6,00 2,00 5,00 1,50 7   شتوان 55

 6,52 3,86 7,00 5,00 5,00 3,00 5,00 2,00 8   شتوان 56

 5,02 2,55 4,00 2,00 5,00 2,00 6,00 1,00 9   شتوان 57

 6,81 2,67 6,00 2,15 5,00 2,00 5,00 2,00 10   شتوان 58

 5,19 2,63 3,50 2,00 4,50 1,00 5,00 2,00 11   شتوان 59

 4,47 1,73 4,86 1,83 4,09 1,63 4,09 1,60 1 2012-2011 1الرمشي‌ 60

 3,43 2,80 1,97 2,60 5,50 3,00 5,50 3,00 2   1الرمشي‌ 61
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 4,47 1,52 5,41 1,30 3,53 1,75 3,53 1,80 3   1الرمشي‌ 62

 4,53 3,03 5,16 2,01 2,88 1,76 2,88 1,80 4   1الرمشي‌ 63

 2,22 4,11 3,38 4,28 2,09 3,25 2,09 3,30 5   1الرمشي‌ 64

 1,40 1,98 1,00 1,60 2,00 2,00 1,20 1,40 6   1الرمشي‌ 65

 4,31 3,51 4,80 2,82 4,00 2,00 4,15 2,38 7   1الرمشي‌ 66

                   39   المجموع

 6,16 2,83 7,50 3,50 6,00 3,00 5,00 2,00 1 2013-2012 1الحنايت‌ 67

 6,50 4,00 6,50 4,00 7,00 5,00 6,00 3,00 2   1الحنايت‌ 68

 6,83 3,83 7,50 4,50 7,00 3,00 6,00 4,00 3   1الحنايت‌ 69

 5,50 2,33 5,50 2,00 6,00 3,00 5,00 2,00 4   1الحنايت‌ 70

 7,33 4,83 8,00 5,50 7,00 5,00 7,00 4,00 5   1الحنايت‌ 71

 6,50 3,16 7,00 4,50 6,50 3,00 6,00 2,00 6   1الحنايت‌ 72

 6,16 5,80 7,00 6,80 7,00 4,80 4,50 4,80 1 2013-2012 3الرمشي‌ 73

 6,66 5,80 8,50 8,30 8,00 3,00 3,50 3,00 2   3الرمشي‌ 74

 2,33 1,00 1,00 1,00 4,00 1,00 2,00 1,00 3   3الرمشي‌ 75

 6,33 4,45 7,50 6,50 7,00 2,40 4,50 2,40 4   3الرمشي‌ 76

 7,50 1,00 7,50 1,00 8,00 1,00 7,00 1,00 5   3الرمشي‌ 77

 2,16 2,75 0,00 1,50 4,00 4,00 2,50 4,00 6   3الرمشي‌ 78

 1,00 1,15 0,00 1,00 2,00 1,30 1,00 1,30 7   3الرمشي‌ 79

 0,00 1,00 0,00 1,00 0,00 1,00 0,00 1,00 8   3الرمشي‌ 80
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 7,27 4,48 7,76 3,28 8,83 3,63 8,83 3,60 1 2013-2012 ‌2الحنايت‌ 81

 7,44 2,79 6,81 0,83 8,53 1,29 8,53 1,30 2   ‌2الحنايت‌ 82

 6,25 3,36 6,74 2,00 7,33 2,00 7,33 2,00 3   ‌2الحنايت‌ 83

 7,59 4,36 9,45 4,48 8,80 3,78 8,80 3,80 4   ‌2الحنايت‌ 84

 7,37 3,15 8,23 1,70 8,43 1,73 8,43 1,70 5   ‌2الحنايت‌ 85

 7,19 3,26 8,48 2,28 7,83 2,20 7,83 2,20 6   ‌2الحنايت‌ 86

 6,78 2,92 7,43 1,49 7,60 1,94 7,60 1,90 7   ‌2الحنايت‌ 87

 6,32 3,57 7,03 2,55 6,50 2,81 6,50 2,80 8   ‌2الحنايت‌ 88

 7,56 3,68 7,70 1,93 8,60 2,91 8,60 2,90 9   ‌2الحنايت‌ 89

 7,23 3,99 7,78 4,67 7,79 2,85 7,79 2,90 10   ‌2الحنايت‌ 90

 7,62 5,20 9,50 5,50 9,00 4,50 7,50 6,50 1 2013-2012 4منصورة‌ 91

 8,12 5,83 8,50 8,00 9,50 3,50 7,00 4,00 2   4منصورة‌ 92

 5,43 4,33 6,50 2,50 5,50 5,00 5,00 3,00 3   4منصورة‌ 93

 6,75 4,50 9,50 5,00 7,00 4,00 4,00 2,00 4   4منصورة‌ 94

 3,00 1,38 3,00 0,53 2,00 1,00 1,00 0,66 5   4منصورة‌ 95

 7,33 4,33 9,00 3,00 6,00 6,00 7,00 4,00 1 2013-2012 شتوان 96

 7,33 3,33 9,00 3,00 7,00 4,00 6,00 3,00 2   شتوان 97

 5,00 3,00 5,00 3,00 6,00 3,00 4,00 3,00 3   شتوان 98

 5,01 2,60 4,10 1,26 5,28 1,25 5,28 1,30 4   شتوان 99

 5,18 3,58 4,82 5,60 3,00 3,00 4,67 3,91 1 2013-2012 1الرمشي‌ 100
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 5,64 3,95 7,70 3,63 6,00 4,50 5,30 3,70 2   1الرمشي‌ 101

 6,65 3,86 6,62 3,70 6,68 4,03 6,68 4,00 3   1الرمشي‌ 102

 4,32 2,13 4,61 1,80 4,03 2,47 4,03 2,50 4   1الرمشي‌ 103

 5,67 3,36 5,59 3,26 5,76 3,46 5,76 3,50 5   1الرمشي‌ 104

 5,85 3,90 6,70 3,69 6,05 2,14 6,05 2,10 6   1الرمشي‌ 105

 8,03 3,68 9,67 3,33 8,12 2,15 8,12 2,20 1 2013-2012 1منصورة‌ 106

 7,35 3,38 8,47 3,00 7,35 2,18 7,35 2,20 2   1منصورة‌ 107

 5,75 2,65 6,40 2,50 6,05 1,20 6,05 1,20 3   1منصورة‌ 108

 3,82 1,57 2,32 1,00 1,95 1,00 1,95 1,00 4   1منصورة‌ 109

 4,57 1,59 5,05 0,30 4,68 1,01 4,68 1,00 5   1منصورة‌ 110

 6,10 2,18 6,84 2,00 5,71 2,50 5,71 2,50 6   1منصورة‌ 111

                   45   المجموع

 7,33 5,66 8,00 7,00 7,00 6,00 7,00 4,00 1 2014-2013 1الحنايت‌ 112

 3,66 2,33 4,00 4,00 4,00 2,00 3,00 1,00 2   1الحنايت‌ 113

 5,50 3,66 6,50 5,00 6,00 4,00 4,00 2,00 3   1الحنايت‌ 114

 6,33 3,33 8,00 6,00 6,00 3,00 5,00 1,00 4   1الحنايت‌ 115

 4,83 3,66 5,50 5,00 5,00 4,00 4,00 2,00 5   1الحنايت‌ 116

 2,50 1,50 2,50 1,50 3,00 2,00 2,00 1,00 6   1الحنايت‌ 117

 5,66 3,83 7,00 5,50 6,00 4,00 4,00 2,00 7   1الحنايت‌ 118

 3,83 2,16 5,50 3,50 3,00 2,00 3,00 1,00 8   1الحنايت‌ 119

 2,83 1,83 3,50 2,50 3,00 2,00 2,00 1,00 9   1الحنايت‌ 120

 6,75 2,63 7,20 1,70 6,00 4,00 7,90 2,20 1 2014-2013 2مغنيت‌ 121
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 5,87 3,12 6,40 2,10 7,50 7,00 5,90 3,26 2   2مغنيت‌ 122

 5,84 1,48 4,80 1,40 4,70 1,00 6,10 2,00 3   2مغنيت‌ 123

 1,96 1,82 1,33 1,30 1,00 1,00 1,00 1,47 4   2مغنيت‌ 124

 4,48 1,85 3,50 1,20 2,00 1,00 3,40 1,00 5   2مغنيت‌ 125

 1,37 1,18 1,20 1,30 1,30 1,00 1,00 1,00 6   2مغنيت‌ 126

 6,08 5,71 8,10 3,35 4,00 2,00 5,10 4,51 7   2مغنيت‌ 127

 4,74 1,03 5,10 1,00 3,00 1,00 5,10 1,07 8   2مغنيت‌ 128

 6,22 1,43 3,30 1,00 7,50 7,00 6,90 1,53 9   2مغنيت‌ 129

 1,37 1,03 1,00 3,00 1,00 1,00 1,00 1,00 10   2مغنيت‌ 130

 5,42 3,78 6,50 0,90 6,00 1,00 6,00 1,00 1 2014-2013 3الرمشي‌ 131

 7,42 2,74 10,00 6,05 7,00 2,47 4,00 2,47 2   3الرمشي‌ 132

 5,92 4,42 9,75 1,50 6,00 1,00 4,00 1,00 3   3الرمشي‌ 133

 7,33 3,18 8,00 4,20 7,00 4,60 6,00 4,60 4   3الرمشي‌ 134

 4,65 3,10 2,50 2,00 6,50 2,00 6,00 2,00 5   3الرمشي‌ 135

 3,51 2,23 0,00 1,50 7,00 4,00 2,00 4,00 6   3الرمشي‌ 136

 6,52 2,14 8,50 1,25 7,00 1,35 2,00 1,40 7   3الرمشي‌ 137

 8,07 3,85 10,00 4,30 7,50 7,50 6,50 7,50 8   3الرمشي‌ 138

 4,78 4,07 5,00 0,60 6,00 1,90 5,00 1,90 9   3الرمشي‌ 139

 4,00 2,60 3,50 3,00 5,00 2,90 2,00 2,90 10   3الرمشي‌ 140

 1,99 2,41 0,50 1,00 6,50 1,30 1,00 1,30 11   3الرمشي‌ 141
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 8,28 4,10 7,51 1,76 9,05 2,40 9,05 2,40 1 2014-2013 ‌2الحنايت‌ 142

 7,68 4,62 8,41 3,38 8,75 3,56 8,75 3,60 2   ‌2الحنايت‌ 143

 7,38 3,03 8,28 2,23 8,73 2,20 8,73 2,20 3   ‌2الحنايت‌ 144

 7,21 4,65 5,79 3,35 8,62 3,65 8,62 3,70 4   ‌2الحنايت‌ 145

 7,37 4,36 4,24 2,25 8,74 4,26 8,74 4,30 5   ‌2الحنايت‌ 146

 5,64 3,10 5,84 2,34 6,20 2,11 6,20 2,10 6   ‌2الحنايت‌ 147

 6,78 2,80 6,55 1,93 7,98 1,73 7,98 1,70 7   ‌2الحنايت‌ 148

 5,57 2,90 7,02 1,83 7,46 2,51 7,46 2,50 8   ‌2الحنايت‌ 149

 4,54 2,74 6,70 1,96 3,39 1,36 3,39 1,40 9   ‌2الحنايت‌ 150

 4,20 2,28 3,51 0,98 3,86 1,35 3,86 1,40 10   ‌2الحنايت‌ 151

 4,80 2,30 4,20 1,23 4,16 1,38 4,16 1,40 11   ‌2الحنايت‌ 152

 3,82 2,16 6,28 2,90 4,24 2,31 4,24 2,30 12   ‌2الحنايت‌ 153

 8,31 2,17 9,25 1,25 7,45 1,00 7,45 1,00 1 2014-2013 4منصورة‌ 154

 6,15 3,25 9,12 2,16 7,00 2,01 7,00 2,00 2   4منصورة‌ 155

 7,07 3,90 6,50 2,86 8,75 2,80 8,75 2,80 3   4منصورة‌ 156

 7,28 2,75 8,25 1,19 8,00 1,38 8,00 1,40 4   4منصورة‌ 157

 6,64 3,66 5,87 2,33 6,40 3,91 6,40 3,90 5   4منصورة‌ 158

 7,62 4,43 8,62 4,76 6,62 4,10 6,62 4,10 1 2014-2013 سيدي‌سعيد 159

 5,68 1,65 3,87 1,10 7,50 2,20 7,50 2,20 2   سيدي‌سعيد 160

 5,74 0,87 7,12 1,40 4,37 0,35 4,37 0,40 3   سيدي‌سعيد 161

 7,00 4,66 8,00 4,00 6,00 5,00 7,00 5,00 1 2014-2013 2سبدو‌ 162

 7,33 4,33 9,00 4,00 8,00 5,00 5,00 4,00 2   2سبدو‌ 163
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 5,66 2,66 6,00 2,00 7,00 3,00 4,00 3,00 3   2سبدو‌ 164

 5,33 3,66 5,00 4,00 5,00 3,00 6,00 4,00 4   2سبدو‌ 165

 4,66 3,66 6,00 5,00 4,00 3,00 4,00 3,00 5   2سبدو‌ 166

 8,66 4,00 8,00 5,00 8,00 3,00 10,00 4,00 6   2سبدو‌ 167

 8,33 4,66 8,00 5,00 8,00 4,00 9,00 5,00 7   2سبدو‌ 168

 6,35 3,42 7,66 2,26 5,00 3,00 6,41 6,00 1 2014-2013 شتوان 169

 8,33 4,26 10,00 4,14 7,00 5,00 8,00 4,00 2   شتوان 170

 8,33 3,06 9,20 3,26 8,00 3,00 7,00 3,00 3   شتوان 171

 8,33 4,92 10,00 4,75 8,00 2,00 7,00 4,00 4   شتوان 172

 7,33 4,33 9,00 3,00 6,00 3,00 7,00 4,00 5   شتوان 173

 7,33 3,33 9,00 3,00 7,00 4,00 6,00 3,00 6   شتوان 174

 5,00 3,00 5,00 3,00 6,00 3,00 4,00 3,00 7   شتوان 175

 6,67 1,99 7,24 1,10 6,65 1,18 6,65 1,20 1 2014-2013 1منصورة‌ 176

 7,82 3,97 8,91 4,25 7,53 3,25 7,53 3,30 2   1منصورة‌ 177

 4,31 1,06 2,18 1,00 2,74 1,00 2,74 1,00 3   1منصورة‌ 178

 6,86 2,50 7,98 3,00 6,23 3,24 6,23 3,20 4   1منصورة‌ 179

 6,16 2,01 7,79 0,67 6,54 1,24 6,54 1,20 5   1منصورة‌ 180

 5,55 2,88 6,38 3,14 5,25 2,45 5,25 2,50 6   1منصورة‌ 181

 3,78 1,50 2,69 1,00 2,62 1,00 2,62 1,00 7   1منصورة‌ 182

                   71   المجموع

المجموع 
 العاـ

  182                   
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 شبكات تفريغ الدراسة الأساسية4.
شبكة التفريغ الخاصة بالمفتشين1.4

الفقرة

أبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماالأفراد
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شبكة التفريغ الخاصة بالمعلمين2.4
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 شبكة التفريغ الخاصة بالمستشارين 3-4
الفقرة

أبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماأبداأحيانادائماالأفراد
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27001300300300001001300100300003300300300

28020020020020020020300100001100300300300

29300001300300300300300020300100300300300

30001001020300020001300100300003300300300

31300300300300020001300100300003300300300

32300022001001001020300100300003300300300

33020300300020001001300020300020300300300

34001300300300300300300020001020300300300

35001300300300300020020100020020300300300

36300001300020001001300020300100300300300

37300300300300300300300003300003300300300

38300300001300300001300100001100300300300

وع 544187861187669364541612421616108211418419364101463114001112084162المجم

12345111213 678910



 
 

 

 ملخص:

من حٌث تحسٌن المستوى الدراسً للتلامٌذ  -نموذجاولاٌة تلمسان  -هدفت الدراسة إلى الكشف عن واقع التعلٌم المكٌف بالجزائر
تلمٌذ)ة( مستفٌدٌن من هذا التعلٌم  182الموجهٌن إلٌه، والتعرف على وجهات نظر المشرفٌن على سٌره، حٌث اشتملت العٌنة على 

تشارا للتوجٌه والإرشاد ( مس38( معلما للتعلٌم المكٌف و)21( مفتشا للتربٌة والتعلٌم الابتدائً، )21من ولاٌة تلمسان، و من )

قمنا ببناء ثلاثة  المدرسً والمهنً تم اختٌارهم بطرٌقة عشوائٌة من بعض ولاٌات الوطن9 تلمسان، سٌدي بلعباس، مستغانم والجلفة.
وسطات. استمارات وجهت للفئات الثلاثة المذكورة، ولمعالجة النتائج استخدمنا الوسائل الإحصائٌة المناسبة لدراسة الفروق بٌن المت

فً تحسٌن مستوى التلامٌذ فً المهارات الأساسٌة  بعد التحلٌل الإحصائً، استنتجنا أن التعلٌم المكٌف أثبت صلاحٌته وفاعلٌته
 للتعلم)القراءة، الكتابة، الحساب( وأنه ٌسٌر وفقا لما تتطلبه النصوص التشرٌعٌة المنظمة له.

 دراسً، اللجنة الطبٌة النفسٌة البٌداغوجٌة.9 التعلٌم المكٌف، التحصٌل الالكلمات المفتاحية

Résumé  

Cette étude a pour objectif de mettre en lumière la réalité de l’enseignement adapté en Algérie -le 
cas de la wilaya de Tlemcen- en termes de perfectionnement du niveau scolaire des élevés orientés 
vers ce type d’enseignement, et d’identifier  les points de vue des parties chargées de son 
fonctionnement 0L’échantillon d’étude  comprend 182 élèves bénéficiant de ce type d’enseignement 
dans la wilaya de Tlemcen, 21 inspecteurs de l’éducation de l’enseignement primaire ,21 enseignants 
de l’enseignement adapté et 38 conseillés de l’orientation scolaire et professionnel choisis de 
manière aléatoire de quelque wilayas du pays :Tlemcen, Sidi Belabbes, Mostaganem et Djelfa .Nous 
nous sommes basé sur des questionnaires qui ont été adressés aux trois catégories suscités ,quand  
au traitement des résultats nous avons fait usage des moyens statistiques appropriés pour comparer 
la différence des moyennes 0L’analyse statistique nous a permis de faire la conclusion que 
l’enseignement adapté a prouvé son utilité et son efficacité dans le perfectionnement du niveau 
scolaire des élèves en matières des compétences fondamentales (lecture, écriture ,calcul) et qu’il 
fonctionne conformément aux textes législatives relatifs à l’organisation de ce type d’enseignement0  

Mots clés : 

L’enseignement adapté, acquisition scolaire, Commission  médico-psychopédagogique  

Abstract 

The objective of this study is to highlight the reality of the adapted teaching in Algeria –the case 
study of the wilaya of Tlemcen-in terms of the educational level of the pupils oriented to this type of 
teaching and to identify the points of view of those who are tasked with its functioning. The sample 
study includes 182 beneficiary  pupils of adapted teaching from the wilaya of Tlemcen, 21 education 
and primary teaching inspectors,21  adapted teaching instructors and 38 educational and 
professional orientation counsellors which have been chosen in a  random way from different 
wilayas of the country: Tlemcen, Sidi Belabbes ,Mostaganem and Djelfa .Our study has been 
elaborated thanks to questionnaires which were addressed to the above stated categories ,as for the 
processing of results we have used the appropriate statistic means to compare the average  
differences. The statistic analysis lead us to conclude that the adapted teaching has shown its 
usefulness and efficiency in the perfection of the level of the pupils fundamental competences 
(reading ,writing, calculation) and that this latter is functioning in accordance with the legislative 
texts related to the organization of this type of teaching. 
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