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Introduccion

En Argelia, e estudio de las lenguas extranjeras desempefia un papel
primordial en e proceso ensefianza-aprendizaje, porque sirve para mejorar los
conocimientos del aumno, asicomo desarrollar sus relaciones interpersonales,
socidles y profesionales, y éste es e caso de la lengua espafiola, que se considera
como laterceralengua estudiada en las segundarias argelinas; y especialmente por los
alumnos dirigidos en la opcion Letras y Lenguas Extranjeras y a partir del segundo
curso.Pues, para aprender esta lengua extranjera, hay que tomar en cuenta dos
destrezas fundamentales. La primera oral; y se utiliza para transmitir mensajes y
preocupaciones de una manera oral, y sirve también para megjorar la pronunciacion de
las leras y facilitar la  comunicacion  entre las  personas.
Y la segunda;es la expresion escrita, que se considera como una competencia de
comunicarse por escrito, y se considera como una de las metas de las planes del
estudio del ELE, y sobre todo en la clase ddl tercer curso ( € bachillerato). Y de ahi,
podemos decir que esta destreza tiene una importancia primordial en e proceso
ensefianza-aprendizaje, porque ayuda al aprendiz a expresarse libremente y desarrollar

sus habilidades lingUisticas.

Y puesto que es una lengua extranjera, cada alumno puede cometer errores y
cae en lafalta, y para corregirlos, € profesor debe valorar sus redacciones basando
sobre unas reglas y técnicas. Pues; |a problemética planteada es:

¢Cudles la técnica usada por €l profesor para evaluar las expresiones escritas
enunaclasede ELE?

Y para contestar a nuestra problemética, hemos dividido nuestro trabajo en tres
capitulos:el primero estara tedrico, donde lo dividiremos en tres partes. primero,
hablaremos, en general, sobre la evaluacion como una parte del proceso ensefianza
aprendizagje. En este contexto, daremos algunas definiciones de este término, y
después de citar las multiples funciones de la evaluacion, daremos los principios
fundamental es que debemos escoger en cada valoracion, y |os objetivos en € proceso
educativo.

De hechos, hablaremos sobre la expresion escrita, y su importancia en €
bachillerato, y afiadiremos agunos procedimientos para desarrollarla. Y en la Ultima

parte de este capitulo, hablaremos sobre la evaluacion de la expresion escrita en la



Introduccion

clase de ELE, y las etapas pararealizarla, y por fin hablaremos sobre |as estrategias, o

bien, |as técnicas usadas parala evaluacion de una redaccion.

Y lo que atafie al segundo capitulo, la metodologia del trabajo, realizaramos
una préctica para aclarar més la parte tedrica. Por esta razon elegiremos €l instituto de
“M.H” vy, especialmente, |la clase del tercer curso, como una muestra de nuestro
experimento. Y de ahi, haremos una entrevista con € profesor “M. |”, profesor de esta
asignatura en esta segundaria, y seguiremos una evaluacion de unaredaccién con €.
Pues, en este capitulo, presentéaramos €l instituto y la clase donde realizaramos la
practica, y después presentaramosnuestro corpus de estudio 1o que estard compuesto
de una entrevista, y una evaluacion de unas expresiones escritas, y de ahi, podremos
escoger tres copias como una muestra de esta evaluacion.

Y en @ ultimocapitulo, haremos un andlisis de los datos presentados en e
segundocapitulo, donde empezaramos con un andlisis de la entrevista, y después
analizaramos la técnica usada en la evaluacion de las copias, y terminaramos con unos
preciosos consgjos para mejorar la evaluacion de la expresion escrita en la clase de
ELE.
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Capitulo I: marco tedrico

En « Argdia», la lengua espaiiola se considera como la 3% lengua extranjera
estudiadaen la escuela secundaria: en el segundo ano, y en € tercer afo “bachillerato”; que es
una etapa muy importante en la vida estudiantil del alumno, donde comienza su camino hacia
la universidad. En esta fase, e alumno tiene muchas dificultades para € aprendizaje de esta
lengua, y sobre todo en la expresion escrita,que le exige expresar y formular ideas de su
propio estilo. Pero con la ayuda del profesor, a terminar la secundaria, esta competencia de
comunicarse por escrito se espera que los aumnos conozcan y utilicen la lengua espafiola
para producir textos, y expresarse y comunicarse entre ellos. Sin olvidar que & profesor
desempefia un papel muy importante en la ensefianza de la expresion escrita, porque gracias a
su evauacion, e alumno mejora su estilo y desarrolla su capacidad linglistica

1.1. Laevaluacién como parte dela ensefianza

La evaluacion se considera como una parte, y uno de los componentes del proceso
ensefianza-aprendizaje, y debe basarse sobre las practicas, cuya finalidad es comprobar |o que
el alumnado sabe', y comprender y alcanzar un cambio para mejorarlo. En este contexto, €l
término de la“evaluacion” se puede entender de diversas maneras, y €so se ve a proposito de
las definiciones de muchos académicos:

Segiin e diccionario de la real academia; € concepto de la evauacion quiere decir:
Sefdar € valor de ago o estimar, apreciar, calcular € valor de algo. También estimar los
conocimientos, aptitudes y rendimiento de los alumnos®.

Y segunAnder |a evaluacion esté definida como:
“ una forma de investigacion social aplicada, sistematica, planificada y
dirigida; encaminada a identificar, obtener y proporcionar de manera validay
fiable, datos e informacion suficiente y relevante en que apoyar un juicio
acerca del mérito y € valor de los diferentes componentes de un programa
(tanto en la fase de diagndstico, programacion o gjecucion), o de un conjunto

de actividades especificas que se realizan, han realizado o realizaran, con €

'FERNANDEZ, Inmaculada, « Evaluacién Como Medio en el Proceso Ensefianza-Aprendizaje», In, Revista
digital Eduinnova, N° 24, Septiembre 2010, p, 128.

’Diccionario de la Lengua Espafiola; Real Academia Espafiola, Ed. Espasa Calpe, S.A. Pozuelo de Alarcén
(Madrid), 2009, p, 1012.
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Capitulo I: marco tedrico

proposito de producir efectos y resultados concretos, comprobando la
extension y e grado en que dichos logros se han dado, de forma tal, que sirva
de base 0 guia para una toma de decisiones racional e inteligente entre cursos
de accion, o para solucionar problemas y promover e conocimiento y la
comprensién de los factores asociados al éxito o al fracaso de sus
resultados’>.

Y segun FERNANDEZ Garcia afirma que:
“Evaluar es estimar los conocimientos, aptitudes y € rendimiento de los
programas, de las intervenciones y de los profesionales que interactlan en
todo el proceso metodol 6gico” “.

Por fin, la evaluacion no es € resultado de la educacion, mas bien, es un medio que
permite obtener informaciones para orientar € proceso educativo, y también que muestra el
papel del profesor ante sus alumnos, para valorar sus capacidades y sus conocimientos en €

aula
1.1.1. Funciones de la evaluacion

Ya que se ha visto las diferentes definiciones de la evaluacién, es necesario mostrar que
esta técnica tiene una gran importancia en la conducta del docente, ya que busca s €
estudiante, realmente, ha adquirido los conocimientos y las informaciones dadas durante la
clase, 0 no. Asimismo, la evaluacion cumple diversas funciones, y por lo tanto, su funcion
bésica y esencial es: valorar las situaciones, procesos y resultados®, y adoptar medidas para

mejorarlas. Y ademas de eso, latiene otras funciones, y que son las siguientes:

- Informar a la opinion publica sobre la calidad educativa, y brindar a los padres la
informacién para controlar e nivel de sus hijos’.

- Apoyar a alumno para mejorar su aprovechamiento en la asignatura correspondiente.

*RAMIREZ, Ana Cano, «Elementos Para Una Definicion De Evaluacion». N° 5, In, Aspectos para una
definicién de evaluacion, 2005/06, p, 2.

‘RAMIREZ, Ana Cano, idem, p, 6.
*FERNANDEZ, Inmaculada, O, cit, p, 129.
®|bidem.
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- Permite seleccionar a los alumnos, y es una tarea jerarquica en la que € maestro
detenta el poder sobre los alumnos.’

1.1.2. Principios o criterios de la evaluacion

Los criterios de evaluacion son los principios 0 normas de valoracion en relacion a los
cuales se emite un juicio valorativo sobre € objeto evaluado. Deben permitir entender qué
conoce, comprende y sabe hacer e aumno, lo que pretende una evauacion de sus
conocimientos tedricos, también para programar la evaluacion y escoger las técnicas por

utilizar, debe tomar en cuenta los siguientes criterios:

1.1.2.1. Validez

Una evaluacion es vélida cuando comprueba lo que desea comprobar. Se dice también
gue es el grado en que un instrumento mide lo que pretende medir. Es esencial que serefieraa
conductas y no a contenidos. La habilidad de desarrollar procesos validos por parte de una
persona docente se desarrolla con e tiempo, con la experiencia y la paciencia de estar
cotgjando cada vez que se selecciona un instrumento, si se dirige a recoger los datos que se
han planteado con anterioridad en os objetivos®.Otro autor que se llama Edward C.Wragg se
divide lavalidez en:

*La validez aparente: Este criterio para aprender a utilizar y comprender la terminologia
adecuada suele ser un aspecto importante del aprendizaje de una materia. Como dice Wragg:

“La consideracion de la validez aparente supone decidir € enfoque principal

de una evaluacion, al margen de lo informal que sea” °.

* Validez de contenido: Se trata de una nocion equivalente a la validez aparente, pero que

plantea de una diferente pregunta.

"FERNANDEZ, Inmaculada, op, cit, p, 130.
8NAJARRO ARRIOLA, Armando,Evaluacion de los aprendizajes en la Escuela Primaria: una Nueva Vision,
123 Ed., San José C.R, 2009, p, 67.
*WRAGG, Edward C, Evaluacion y aprendizaje en la escuela primaria, Ediciones Paidés Ibérica, S. A, Ed.
Paidds, SAICF, 2002, p, 40.

13



Capitulo I: marco tedrico

* Validez concurrente: son varias para evaluar €l aprendizaje de los alumnos

* Validez predictiva: La evaluacion forma parte de una validez predictiva sobre todo en €
caso de la seleccidn, donde la evaluacion se emplea para juzgar quien puede realizar unatarea
concreta. Segun Wragg:

“Sn embargo, [..]. Un examen simulado con poca validez predictiva — quiza
porgue se haya concebido de una manera distinta a la prueba real — serviria

de poco en estas circunstancias” *°.

Se puede decir que una prueba de evaluacion tiene validez en la medida en que pueda
demostrarse que lo que se evalla verdaderamente (el constructo) es lo que, en € contexto en
cuestion, se deberia evaluar y que la informacion obtenida es una representacion exacta del

dominio linguistico que poseen los alumnos que realizan €l examen.

1.1.2.2. La confiabilidad

Es la reduccion del grado de error en la medida de lo posible. Es € grado en que un
instrumento proporciona resultados consistentes (mas 0 menos iguales) a través del tiempo y
del contexto™.En general, una prueba es fiable cuando a utilizarla en diferentes
oportunidades da resultados aproximadamente iguales. Sin embargo, se habla razonablemente
deresultadosaproximados.Segun Edward C.Wragg la fiabilidad también tiene varios
apartados, todos ellos se refieren basicamente a la coherencia. Sin embargo, si una evaluacion
carece de validez no tiene ningln sentido en considerar su fiabilidad, porque una prueba
“fiable, pero no valida”*?, serfainitil. Significaria que la evaluacién no mide lo que se supone
que debe medir, pero que lo hace con una imprecision constante, |0 que no es precisamente

unareceta para el éxito. Los principales criterios de fiabilidad:

YWRAGG, Edward C, Op, cit, p, 43.
“NAJARRO ARRIOLA, Armando, idem, p, 68.
2 |bidem.
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*Rendimiento de los alumnos*: Sea la correlacién més se considerara que la prueba es la
medida coherente o fiable del rendimiento de los alumnos.

* Construccién de la prueba: Segiin Wragg esto se |lama también fiabilidad bipartida'®.

* Fiabilidad en la puntuacion™: Son muchos los factores que pueden influir en la manera de
evaluar una prueba.

Ahorabien; lavalidez y lafiabilidad se encuentran entre los factores més importantes de la
evaluacion. Las dos adoptan varias formas por qué no son simples conceptos. Sin embargo,
no son los unicos principios que debemos tener en cuenta sino hay otros que también se

abordan en esta unidad como: propiedad.
1.1.3. Objetivos de la evaluacion en € proceso educativo:

Muchos actos de evaluacion estan relacionados con un objetivo muy concreto: porque
la escuela segundaria participa en un programa de examenes estatales como el bachillerato; y
el alumno intenta entrar en un centro que tiene un examen de admision competitivo. Entre sus

objetivos de evaluacion son:
1.1.3.1.Conocimiento de los resultados:

Lamayoria de los alumnos tienen curiosidad por saber hasta qué punto han captado un
concepto o principio y buscan la creacidn de otra persona entendida y capaz de comentar el
nivel delo que han hecho. Segun El autor Edward C. Wragg dice:

La retroalimentacién es un componente de la secuencia (estimulo-respuesta —
refuerzo) de los métodos conductistas de aprendizaje. Sn embargo, es propia
de muchos métodos de ensefianza y se suele considerar un complemento

esencial del aprendizaje. También la retroalimentacion es importante para los

BWRAGG, Edward C, Idem, p, 44.

“WRAGG, Edward C, Op, cit, p, 45
“Ibidem.
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Capitulo I: marco tedrico

enseflantes porque revela lo que los alumnos parecen saber o o que no han
aprendido™.

1.1.3.2. Apoyoy estimulo:

Los docenteso los profesores emplean la evaluacion para que los alumnos sean
conscientes de que estan avanzando, y darlesestimulo para que profundicen en los estudios

siguiendo un plan de actuacion. Segiin Wragg dice que:

Este méodo funciona si € rendimiento de los alumnos  sigue una curva
ascendente. El peligro es que la evaluacion puede revelar unos progresos
escasos y desanimar a los estudiantes. A veces, la evaluacion se puede llegar a
usar con cinismo para lograr lo contrario, es decir, desalentar y desmoralizar.
Aungue esto es relativamente raro en la enseflanza, no lo es tanto en la
instruccion militar o ciertos deportes profesionales, donde “ bajarle los humos
aalguien” forma parte dela cultura®’.

Hay también otros objetivos que son muy importantes y que son |os siguientes:

* Lamotivacion como principal objetivo y afirman que los alumnos trabgjan més si saben que
van a ser evaluados.

* El objetivo diagndstico es capacitara a los alumnos para manejar palabras de una sola silaba

pero no palabras de dos 0 mas.

* La seleccion que es un objetivo de la evaluacion que la evaluacion suele estar relacionada
con la seleccion. Es la capacidad de abordar estas cuestiones con inteligencia e integridad se

encuentraen el nucleo de la buena préactica profesional .

WRAGG, Edward C, op, cit p, 52.
"WRAGG, Edward C, Op, cit, p, 52.
16



Capitulo I: marco tedrico

Al fina la evaluacion es un proceso que tiene funciones, principios, objetivos,...etc., se
considera como solucién a los adumnos para facilitar las dificultades y obstaculos que se

presentan en la ensefianza-aprendizaje y corregir sus faltas.

12. La expresion escrita en € proceso de ensefianza-aprendizaje
delELE:

Expresion: es una paabra que quiere decir: especificacion, declaracion de algo para darlo a
entender o efecto de expresar algo sin palabras. También, expresar; es manifestar con

palabras, miradas o gestos |o que se quiere dar a entender™.

Escrita: es una palabra que tiene manchas rayas que semejan letras o rasgos de pluma. Un
cabrito todo manchado y escrito. También, la palabra “escrita’ viene del verbo®escribir”
quiere decir: representar las palabras o las ideas con las letras u otros signos trazados en papel

u otra superficie'®.

En general; la expresion escrita es una competencia de comunicarse por escrito, esta
definida claramente en la secundaria y sobre todo en e bachillerato como una de las metas
del plan de estudios de ELE. Es que los alumnos continden desarrollando sus habilidades de
comprension y expresion de la lengua escrita, y pueden utilizarla para organizar sus ideas, y
sean capaces de participar en los exdmenes estatales. Por esta razon se considera como una
parte del lenguaje que requiere una especia atencion en la escuela, ya que, entre otras,
constituye una herramienta imprescindible para que € aumno adquiera una competencia
Optima en € éarea de lengua que le permitird posteriormente afrontar con éxito €l resto de
areas en su etapa educativa®.

Siguiendo a Cassanyy Archibald y Jeffreyse puede distinguir cuatro grandes enfoques para

la ensefianza de |a expresiOn escrita como lengua extranjera o segunda lengua que son:

Diccionario de la Lengua Espafiola, Op, cit, p, 1023.
“Diccionario de la Lengua Espafiola, idem, p, 963.
“ALVAREZ FELIS, Patricia, Competencia en comunicacién linglistica, Ed. Generalitat Valenciana,
Valencia, 2009, p, 07.
17



Capitulo I: marco tedrico

- Enfoque gramatical: en general son las reglas gramaticales,
morfosintacticas y las unidades | éxicas.
“asocia € aprendizaje de la produccion escrita con la adquisicion de la
gramética dela lengua”?.
- Enfoque comunicativo o funcional:
“el aprendizaje de la produccién escrita se vincula con la participaciéon en
préacticas reales o verosimiles de comunicacién escrita” 2.
En e fondo de una expresion escrita, siempre hay una idea descriptiva y funcional de la
gramética, con el texto como unidad fundamental. La seleccion de los textos a trabajar
depende de | as necesidades del alumno.
- Enfoque procesual: La fundamentacion tedrica de este enfoque se basa
en |los procesos cognitivas (planificacion, textualizacion y revision) y en

estudios paral el os sobre creatividad y expresion personal

Planificacion:

-Representarse |a situacion: responder preguntas (¢a quién?, ¢Qué?, ;Cémo?,...), andizar a
lector (¢que se dé d?, ¢Qué busca?,...), elaborar un proyecto de texto, formular en 10
palabras el propdsito, establecer un plan de trabajo.

-Generar ideas. Torbellino de ideas, Philips 66 (torbellino en pequefio grupo), hacer
analogias (s fuera un animal seria...), escritura automética, explorar un problema, expandir
palabras clave.

-Organizar ideas: Esquema decimal, mapas conceptuales, arbol jerarquico.

Teatralizacion:

-Organizar €l texto: Escribir parrafos monotematicos, revelar € proposito y la estructura a

“'SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jests, | sabel, Vademécum para la formacion de profesores
Ensenar Espafiol como segunda lengua (L2)/ Lengua extranjera, Ed. Sociedad General De Libreria (SGEL), S.
A, Esparia, 2008, p, 929.
ZSANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jests, | sabel, idem, p, 930.

18



Capitulo I: marco tedrico

inicio.

-Ayudar al lector: Marcar visuamente el texto, usar marcadores discursivos.

Revision:

-Megjorar € estilo: Aplicar reglas de economia y claridad (frases cortas, estilo verbal y
directo...), usar guiones de correccion para generos.

-Autor revision: Verbalizar € texto, comparar el texto con los planes iniciales, simular la
reaccion del lector.

-Colaborar con colegas: Escuchar sus opiniones, preguntarles su punto de

vista.

Figura 01: Técnicas para desarrollar |os procesos (Cassany, 1993).

- Enfoque sobre el contenido: Como se desprende de su nombre, este enfoque pone todo
el énfasis en & contenido y trabaja la expresion escrita a través de otras materias. Es
un enfogue que se ha usado fundamentalmente con alumnos de estudios superiores en
L2 que “utilizan la escritura como instrumento epistémico para €l aprendizaje de
contenidos disciplinarios’?,

Al fina esimposible aprender a escribir una lengua extranjera sin tener algiin modo de la
gramatica, la comunicacién, € proceso compositivo o € contenido que se transmite porque
todos estos enfoques se pongan mas énfasis en un elemento u en otro ya depende de las
necesidades del alumno, de los intereses del docente y de paradigma didéactico
imperante.Pues, € aprendizaje de la expresion escrita en las clases de ELE participa en e
aumento del conocimiento de la materia funcional-gramatical. También en el incremento de la
base |éxica. Y laintegracion del idioma en el contexto sociocultural donde se desenvuelven

|os alumnos.

“SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGAL LO, Jestis, I sabel, Op, cit, p, 931.
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* Laimportancia dela EE en €l bachillerato:

Por la importancia que reviste la expresion escrita en € proceso de ensefianza en €
bachillerato; Primero desarrolla una prueba véliday confiable para evaluar |la competencia de
escribir textos argumentativos de los aumnos; En segundo lugar, evaluar la vaidez y
confiabilidad del instrumento desarrollado vy, en tercer lugar, conocer € nivel de competencia
de expresion escrita que tienen los alumnos™.El redactar de una lengua materna o extranjera
obliga a aumno porgque estos gercicios de expresion escrita tienen que estar muy
relacionados con e programa de estudios de los alumnos, y también, los profesores tienen
gue conocer la materia sobre la que escriben sus alumnos para poder ayudarles.Tambiénson
gjercicios constantes de aplicacion préactica de todos sus conocimientos tedricos acerca de la
lengua: la gramética, e vocabulario, la ortografia, la sintaxis, etc. Jos¢ Romera Castillo

manifiesta que la expresion escrita:

"es una de las tareas mas dificiles, pero también una de las méas Utiles y
necesarias. gercita todas las facultades intelectuales para hallar ideas,
ordenarlasy expresarlas de un modo correcto, claro y preciso” %.

En este contexto; Vicente Ferreres Pavia sefiadla que existe todavia poco interés por la
composicion escrita ala hora de planificar e lenguaje, y considera como alguna de sus causas
el hecho de dar mayor importancia a los conocimientos que a la expresion, y a considerar la
composicién escrita como integrante subsidiaria de la ensefianza del lenguaje®.

Finalmente la préactica de la expresion escrita desempefia un papel muy importante en la vida
estudiantil del alumno; porque le ayuda a ser capaz para producir textos escritos de caracter

adecuado.

“BACKHOFF ESCUDERO, Eduardo, « Evaluacion de la competencia de expresiénescrita argumentativa de
estudiantes universitarios», In, Revista de la educacion superior, Vol. XLII (3), UniversidadAutonoma de Baja
California, 2013, p, 12.

“ROMERA CASTILLO, José,Didactica delalengua y la literatura, Ed. Playor, Madrid, 1979, p, 96.
*FERRERES PAVIA, Vicente, Ensefianza y valoracion de la expresion escrita, Ed. Cincel-K apelusz, Madrid,
p, 14.
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* Procedimientos para el desarrollo dela EE:

La expresion escrita tiene una gran importancia, por eso hay que trabgar para
mejorarla. Por estarazon, € alumno debe leer mucho porque una lectura es el mejor sistema
para perfeccionar la expresion escrita. En este contexto; David Cooper dice que "la lectura

brinda a los alumnos buenos modelos a utilizar en su propia escritura'?’.

1.3. Laevaluacion como parte del proceso del aprendizaje dela EE:

La evaluacion de la expresion escrita plantea una problematica de la correccién de la
expresion escrita en la clase del espafiol como una lengua extranjera, para ayudar a situar
algunas de sus dificultades y establecer aspectos de la evaluacion o bien la correccion del
profesor a través de una propuesto que sirva a nuestros alumnos del bachillerato tanto para
profundizar en la didactica de la EE como para mejorar su produccion, expresion o la
redaccion de los textos. El objetivo de la evaluacion de la expresion escrita, que coincide con

el expresado por Cassany:

“En la mayoria de los casos (examenes aparte) no se trata de evaluar € nivel
del alumno ni de preparar los escritos para publicar, sino de conseguir que €
aprendiz incremente sus conocimientos y habilidades de escritura. En otras
palabras, es una evaluacion formativa que aspira a que € alumno cometa
cada vez menos errores, que tome conciencia de sus limitaciones y encuentre
los procedimientos necesarios para superarlas, que poco a poco vaya autor
regulando su proceso de escritura y sus conocimientos del idioma. De hecho,
corregir forma parte del proceso de composicion y ensefiar a corregir debe ser

uno de los objetivos de aprendizaje de la escritura” %.

Los alumnos en la segundaria, no han seguido €l aprendizaje de la expresién escrita
del espariol como una lengua extrangera establecido de una manera coherente y con una

continuidad en & curriculum escolar. Por €llo es necesario establecer un adecuado

“"COOPER, J. David, Cémo mejorar la comprension lectora, Ed. Visor-Distribuciones, Madrid, 1990, p, 376.
“COOPER, J. David, Op, cit, p, 376.
21



Capitulo I: marco tedrico

planteamiento de las formas de evaluacién, que tiene pautas en la metodologia a continuar
paralacorrecciion de la EE y que sirvan positivamente para mejorar el habito redactor porque

como ha puntualizado Bronckart:

“con la escritura se unifica y homogeniza un aprendizaje estandarizado de la
lengua, por encima de las diferencias orales’ , puesto que “ acceso a la lengua

escrita incita un analisis de la lengua” .
1.3.1. Las etapas para evaluar la expresion escrita:

La evaluacion se considera como un parte muy importante en la ensefianza de una
lengua extranjera; y el profesor se encuentra muchas dificultades; por éste razon, esta unidad

didéctica se dividira en tres partes que son las siguientes:
*Evaluacion inicial:

Una evaluacion inicia adapta la situacion de cada instituto escolar porque permitira
definirla con la exactitud de los objetivos a conseguir. ES necesario concretizar €l
conocimiento de las necesidades de |os alumnos a partir de una evaluacion inicial, gue puede
efectuar estas funciones de orientacion: primero; facilitar el conocimiento Del perfil
cacogréfico del grupo, sefidando sus caracteristicas propias sobre € perfil cacografico
genérico. También, facilitar e conocimiento de los perfiles cacograficos individuales, o que,
a su vez, poshilita e confeccionar posibles agrupaciones de alumnos segun perfiles, y e
detectar casos especiamente problematicos que aconsgien un tipo de intervencién educativa
especifica®. Y pararedizar una evauacion inicial hay que situar una prueba destinada a tal
efecto que deberia iniciar cualquier ensefianza ortografica en cualquier nivel y tipo de

ensefianza.

“MENDOZA FILLOLA, Antonio, La evaluacion de la expresion escrita: Una propuesta de aplicacion, p, 74,
Descargado €l 07-12-2014.
¥pyJoL LLOP, Mario, «Andlisis de errores grafematicos en textos libres de estudiantes de ensefianzas
medias», Departamento de didéctica de la llengua i |a literatura de la universitat de Barcelona, Tesis doctoral
para optar a titulo de doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacion), Universitat de Barcelona, 1999, p, 277,
Descargado el 11-02-2015.
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*Evaluacion intermedia:

La evaluacion intermedia realiza durante el proceso del aprendizaje, debe centrarse en los
objetivos parciaes desarrollados en cada etapa. Su principal valor es la orientacion que ofrece
al profesor y alos estudiantes sobre € tiempo de su aprendizge.Las evaluaciones intermedias
proceden de dos fuentes principales: las redacciones que los estudiantes realizan a final de
cada unidad didactica y la prueba o pruebas especificas que se puedan programar>'.Porque el
objetivo principal de las redacciones era el que los estudiantes aplicasen los conocimientos

adquiridos a su escritura, lo que coincide con € objetivo final de la ensefianza ortogréfica.

La correccién ortogréfica tiene una gran importancia en esta evaluacion intermedia. Esta
Ultima es necesaria para hacer conscientes a los estudiantes o que estén estudiando un
elemento curricular aislado, sino algo que deben integrar en su produccion escrita en este

etapa el profesor debe corregir sus faltas ortogréficas.

*Evaluacion final:

Se llama también la evaluacion sumativa porque se redliza a fina de un proceso que
permite evaluar € nivel de logro alcanzado por los estudiantes en los aprendizajes y sus
indicadores, asociados a la competencia basica transversal, instrumento que debe aplicarse a
término del afio escolar®. Esta etapa; de modo principal; tiene como finaidad de la
calificacion del dlumnoy del programa desarrollado.

“I..] El objetivo de la prueba final tiene que estar en consonancia con €l
objetivo Ultimo perseguido con la enseflanza, que en este caso es € de
conseguir un dominio lo mas efectivo posible de la ortografia entendida como
actividad comunicativa y escritora...” .

Por |o tanto, los estudiantes deberan explicar su destreza ortogréfica sobre sus propios
escritos como la redaccion en la prueba destinada a tal efecto. Al final, la evaluacion final

evalla los tipos y grados de aprendizaje necesarios para promocionar a la siguiente unidad

! bidem.
“ALLAIN ARTEAGA, Carlos,Orientaciones e Instrumentos de Evaluacion Diagnéstica, Intermedia y Final
en Resolucion de Problemas. 1er. ano de Educacion Media, Ed.Salesianos Impresores S.A, Santiago de Chile, 5
de agosto de 2013, p, 09.
¥pUJOL LLOP, Mario, Opcit, p, 278.
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didactica, blogue de contenidos, nivel, curso, etc. En e momento de la evaluacion fina el
profesor pone las notas de |as redacciones.

Por ultimo, la hoja de cada aumno pasa por esas etapas de evaluacion en la escuela
primaria hasta en la universidad por parte de sus profesores, para adquiere una buena

capacidad para continuar su curriculo escolar.

1.3.2. Estrategias evaluativas dela expresion escrita:

Segtinlos autores SANCHEZ LOBATO Jesiis yYSSANTOS GARGALL O Isabel®: |a
expresion escrita se define como una prueba subjetiva ya que no se puede prever o
predeterminar la posible respuesta del candidato. En estos casos, la evaluaciéon propone la
elaboracion de unos criterios y la formacion de evaluadores en € uso de los mismos para
obtener valoraciones univocas y coincidentes. Asi se garantiza la fiabilidad de la correccion y
se trata de preservar la validez de la evaluacion. También, de acuerdo con e parametro
normativo, se requiere un marco de referencia, un formato de prueba, unos items que permitan
laevaluacion y la determinacion previa de la puntuacion asignada.

Escribir no es solo conocer la gramética de una lengua, sino conocer y saber comoutilizar las
reglas y estrategias para escribir correcto y de una manera adecuada que son criterios para
ayudar al profesor para evaluar la expresion escrita del alumno que se han organizado en los
siguientes blogues que son criterios de correccion o categorias evaluativas de la expresion

escrita®™:

* Laadecuacion
Esta propiedad tiene que ver con las peculiaridades que en cada caso presentan los
distintos elementos que intervienen en € acto de comunicacién, en este caso que rodean al
escrito®. La adecuacion o la competencia sociolingtiistica se tendra en cuenta si la carta de

gusta a la relacion con su interlocutor o con las personas destinatarias. Finalmente, se

¥SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jests, I sabel, Opcit, p, 1011.
35| A1,
I bidem.
%JIMENO, Pedro, La ensefianza de la expresion escrita en todas las areas, nimero 01: Blitz Serie Roja, Ed.
Departamento de educacién, Gobierno de Navarra, 2004, p, 12.
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verificara @ cumplimiento de los puntos de orientacion y, en consecuencia, € logro del
objetivo comunicativo sefialado es decir ademés, sefida las peculiaridades lingisticas
referidas a registro utilizado y hace referencia a texto si se adapta con pertinenciaa temaen

|a situacion comunicativa determinada.

*Laestructura

La estructura o la organizacion y exposicion de las ideas también, es la relacion e
interrelacion entre las partes del texto. En este apartado se utiliza los signos de puntuacion
como elementos de distribucion y de articulacion del texto escrito. Es decir, €l texto expresa
la claridad en su organizacion en la interrelacion entre las partes del texto y en el uso de los

signos de puntuacion.

*La correccion gramatical

Un texto bien escrito tiene que atender las exigencias de la correccion: es decir, debe
respetar las reglas ortogréficas, reproducir fielmente las palabras y atender las reglas de la
construccion sintéctica® .Es decir que el texto no presenta errores morfol égicos, sintacticos, u
ortogréficos; la utilizacion de un Iéxico gustado a tema solicitado. También, s se utilizan
estructuras gramaticales y sintécticas correctas y variadas. Y respetar los aspectos de;
Acentuacion, puntuacion, y la ortografia; Y segun la ortografia: si se respetan las normas
ortogréficas béasicas™.

*El vocabulario
El texto presenta un vocabulario correcto y preciso con cierta variedad. En € texto
escrito, las palabras transmiten con claridad y naturalidad y en forma interesante e mensgje

que se intenta comunicar. Los términos usados son especificos y precisos y transmiten

$JIMENO, Pedro, La ensefianza de la expresion escrita en todas las areas, nimero 01: Blitz Serie Roja, Ed.
Departamento de educacién, Gobierno de Navarra, 2004, p, 10.

®Evaluacion de la expresion escrita; Criterios de correccion, Comunicacion linglistica: Castellano4® de
Educacion Primaria, Evaluacion diagnéstica 2013, 1SEI.IVEI, Departamento de educacion politica linglistica y
cultural, p, 3, Descargado el 10-12-22014.
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imagenes convincentes. La precision de los verbos, evitar |a repeticién de palabras comunes y
sel ecciona cui dadosamente sinbnimos o pronombres apropiados.
L as capacidades especificas que se evaluaron en este aspecto fueron®:

1. Laamplitud y rigueza del vocabulario.

2. Lasustitucion de vocablos.

Van Dijk y Kitschafirman que la capacidad para resumir es fundamental para utilizar la
informacion leida, ya que los resimenes sirven para reducir la extension de diversos tipos de
textos, conservando la equivalencia de la informacion. Como cualquier produccion escrita, €
resumen debe presentar cohesién, coherencia, adecuacion y respetar las reglas sintacticas y
ortogréficas del lenguaje (Pedn, 2008)™.

Hay otros criterios para evaluar la expresion escrita como: la cohesion, coherencia,
consistencia o integracion, estilo o expresividad, relaciones morfosintacticas, también hay la
legibilidad de la escritura la menos importante de todas las aptitudes evaluadas.Todos estos
criterios son muy importantes para ayudar €l profesor en la evaluacion y la ensefianza de la

expresion escrita. Y en el mismo tiempo son la base para aprender una lengua extranjera.

Finalmente se puede decir que la evaluacion de la expresion escrita es muy complea
para el aumno como parael profesor porque hay muchos aspectos a analizar en que se refiere
a competencias comunicativas de la lengua y su evaluacion concreta. No obstante, |0 méas
importante es que e alumno desarrolle su capacidad de expresarse por escrito guiandolos a
‘aprender a aprender’, es decir aprender a corregir sus errores de manera individua e
independiente. Ahora bien la expresion escrita tiene importancia en la vida diaria que nos
facilita la comunicacién con nuestro entorno: escribir un mensgje teléfono; llevar un agenda;
saber responder o redactar una solicitud de trabgjo,..., etc. A este propdsito son situaciones
cotidianas que utilizamos en lavidadiariaen las que el empleo de la expresion escrita es muy
importante. Ademés, la evaluacion de la expresion escrita recoge de forma precisa 'y objetiva
las dificultades del aumno durante €l proceso de ensefianza-aprendizge. Gracias a este

39 i

I bidem.
““BACKHOFF ESCUDERO, Eduardo, Evaluacién de la competencia de expresién escrita argumentativa de
estudiantes universitarios, In. Revista de la educacién superior, Vol. XIlI, Universidad Auténoma de Bgja
California, Septiembre de 2013, p, 15.
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instrumento de recogida de informacion, e profesor puede evaluar y corregir los errores de

los alumnos.
De igua manera, la autoevaluacion de la expresion escrita servira a los alumnos como

refuerzo de lo aprendido durante €l curso y como fuente de motivacion al observar que son

capaces de aprender de manera independiente.
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Después de terminar la parte tedrica de nuestro trabajo, debemos completarla
por una aclaracion practica y concreta, con e fin de deducir unas respuestas a la
problematica planteada. Con este motivo; hemos elegido € instituto de “M. H” como
una muestra para hacer nuestra practica. De esta manera hemos trabajado en la clase
del tercer grado con e ST “M. 1", uno de los profesores més brillantes en este
instituto, gque tiene una gran experiencia, y buenas formaciones, con € fin de darnos

|as técnicas mas comunes para evaluar |a expresion escrita en unaclase de ELE.

2.1.Presentacion del instituto

“M. H” es uno de los grandes y antiguos institutos en Tlemcen, porque
estaconstruida en 1930 por los colonizados. Este Ultimo se sitia en € centro de la
ciudad, frente del “MACHWAR”, en un barrio muy conocido que se llama: “INAL
Ahmad”. Toma su nombre de la mértir “Djennat Maliha HAMIDOU” que naci6 en
esta ciudad en 1942, y siguio sus estudios en esta secundaria entre 1954-1959.Sin
olvidar, € ingtituto “M. H” no es mixto, sinoconciernesolamente las chicas, y la
mayoria de sus funcionarios son mujeres. Por esta razon; observamos que hay una
condensada; porque la mayoria de las familias prefieren que sus chicas sigan sus
estudios lgos de los varones; y sobre todo en esta etapa de la adolescencia. De ahi;

Este ingtituto tiene tres aspectos:

- Lainternada: en este centro existe la internada para las chicas que residen
fuera del centro de la ciudad, por gemplo: Sebdou, Ain Ghraba, Beni
Ghazli............ etc. De esta manera, este centro ahorra a las chicas internas
muchos servicios: €l alojamiento y la comida.

- El medio internado: para las chicas que residen un poco lgjos del centro, por
gemplo: Tirni, Chlaida, Koudia.............. etc.y la mayoria de las chicas
prefieren este aspecto para no gastar mucho tiempo, por eso quieren tomar
almuerzo en este centro.

- La externada: para les chicas que residen cerca dd instituto por gemplo:

Rhiba, Bab ouhran, Birouana................. etc.
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Internadas Medio internadas | externadas total
117 350 475 942

Figura 2: el nimero delas chicas en el instituto seglin |os aspectos.

2.2.Presentacion dela clase

La clase del tercer curso de lenguas extranjeras. Esta clase se compone de 34
alumnas; unainterna, y nueve (9) medio internas, y €l resto son chicas externas cuya
edad varia entre diez ocho (18) y veinte (20) anos.

alumnas

M internas
B medio internas

[ externas

Figura 3: unailustracion que representa el porcentaje de las alumnas del
tercer curso en cada aspecto

Cas todas las alumnas viven en e centro de la ciudad de Tlemcen, y las otras
viven en sus regiones. Segln su profesor, son alumnas amables e inteligentes, pero en
este periodo estén estresadas con la aproximacion del examen del bachillerato. Y su

nivel es, en general, bueno.
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La lengua espafnola estudiadaen este instituto por las alumnas orientadas en la
opcion Letras y Lenguas Extranjeras a partir del segundo curso.Y através de lo que
hemos visto, estas alumnas tienen un gran interés para aprender la lengua espafiola, y
saber cosas de Espafia y los espanoles. Por eso hacen muchos esfuerzos para
enriguecer sus conocimientos, y mejorar la pronunciacion de las palabras. Y segun
unaaumnadice que:

“Me parece que la lengua espafiola es la mas bella de las lenguas, me
gusta mucho aprender esta lengua, para ser una embajadora argelina

en Espana” .

2.3.Lapresentacion del corpusdel estudio

Con laayudadel profesor delaasignatura: ST: 'M. I”, que nos permite asistir

con édos clases;

1- La primera; ocurre €l lunes, 27 de abril de 2015, y que dura una hora (de 15: 30
hasta 16:30).En esta clase hemos hecho una entrevista con € profesor, que considera

como €l corpus de nuestrainvestigacion:

2.3.1.Laentrevista

Hola sefior, somos estudiantes de méster 11, de la universidad de Abu Bakr
BELKAID, estamos preparando nuestro trabgjo de fin de méster titulado: “la
evaluacion de la expresion escrita en la clase de ELE”. Por este motivo, elegimos
este instituto para completar nuestro estudio tedrico por una aclaracion préctica y
concreta.

La pregunta: sefior, hemos propuesto hacer una entrevista con usted si puede.
Larespuesta: Si, con mucho.

La pregunta: ¢Cuantos afos |leva trabajando como profesor de lalengua espafiola?
La respuesta: Bueno, como profesor, trabgo en este instituto desde 1993 hasta hoy
dia, casi 22 afios.

La pregunta: ¢Tiene unaformacioén especifica del espafiol como lengua extranjera?
La respuesta: Si, claro que tengo una buena formacion, porque una experiencia de
22 anos es suficiente para aprender estalengua extranjera.
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La pregunta: ¢{Qué piensa sobre e nivel de sus alumnas?

La respuesta: En este afio, estoy muy satisfecho del nivel de mis dumnas, que es
bastante bien, porque la mayoria de las alumnas tienen una ambicion y un gran
interés para estudiar este idioma. Y sinceramente, veo gque dos afios no son
suficientes para aprender unalengua extrajera un la segundaria.

La pregunta: Parausted, ¢cudles son las caracteristicas de una buena redaccion?
Larespuesta: Para mi, para redizar una buena redaccién, € alumno debe responder
a lo que ha pedido € profesor, y debe respetar todas las reglas gramaticales y
ortogréficas en sus escrituras, y debe utilizar g emplificaciones para argumentar sus
ideas.

La pregunta: ¢Cuanto tiempo has dedicado en general a esta actividad?

La respuesta: Puesto que esta actividad es muy importante en e examen del
bachillerato, le dedico casi dos horas en cada unidad didactica, para habituar las
alumnas a escribir bien.

La pregunta: ¢Cudles son los temas tratados en las expresiones escritas en el
bachillerato?

La respuesta: En este afio tenemos cinco unidades didécticas para estudiarlas; y en
cada unidad tratamos temas diversos. Y en general, podemos decir que estos ultimos
tienen una relacion estrecha con la juventud y su vida diaria. Y las unidades
didacticas son las siguientes:

. Ambito personal: laamistad, lajuventud.....etc.

. Ambito educativo: lalectura, aprender laslenguas.......... etc.
Ambito cientifico y tecnoldgico: los inventos, @ mundo de
internet......... etc.
. Ambito laboral: trabajo de la mujer, trabajo delos nifios.................. etc.
. Paginas internas. hombres geniales................. etc.

La pregunta: ¢Las alumnas del tercer curso tienen la capacidad de expresar
libremente en sus hojas?

La respuesta: Segun sus redacciones, puedo decir, que la mayoria de las alumnas
expresan de una libertad absoluta y dominante, pero no respetan todas las normas
pedidas.

La pregunta: ¢Que piensa sobre su vocabulario usado en |as expresiones escritas?
La respuesta: El vocabulario de estas alumnas es pobre, por falta de la lectura. A
veces encontrd unas buenas ideas pero mal expresadas. Por eso les aconsgjo leer

32




Capitulo II: metodologia del trabajo

mucho, porque la lectura es un tesoro que permite a aprendiz mejorar su estilo, y
desarrollar su capacidad linguistica.

La pregunta: Para usted; € libro del tercer afo es suficiente para aprender la lengua
espariola.

La respuesta: Podemos decir que es suficiente, pero a veces creo que les resulta
dificil.

Lapregunta: ¢Cudles son los errores méas comunes cometidas por |as alumnas?
La respuesta: En sus redacciones, he notado que la mayoria de las faltas cometidas
son:
- degraméticapor giemplo: (el uso de ser y estar).
- de ortografia por gemplo: (el uso de “g” y de “j”), (de puntuacion, de
acentuacion).
-y con mayor frecuencia de conjugacion (el uso de los tiempos).

La pregunta: Usted como profesor, ¢Cudles son las bases para evauar las
redacciones de sus aumnas?
La respuesta: Para evaluar una expresion escrita, debemos seguir un barema que es
distribuido sobre estos criterios que son los siguientes:

. La adecuacion.

. Laestructura.

. Lacorreccion gramatical.

. El vocabulario.

La pregunta: ¢Normamente, en el bachillerato la expresion escrita se cuenta sobre
6 puntos, pero como se divide?
Larespuesta: Normalmente se divide asi:

- laadecuacion: 1 pts.

- laestructura: 2 pts.

- lacorreccion gramatical: 2 pts.

- ¢ vocabulario: 1 pts.

La pregunta: Para usted, ¢cudles son las mayores dificultades de la evaluacion de la
expresion escrita?

La respuesta: Para mi, la evaluacion es una tarea muy dificil, porque cuando
evaluamos, debemos analizar €l contenido y las ideas, y cada uno tiene su estilo de
escribir, y aveces encontramos malas escrituras.

La pregunta: ¢;Puede darnos consgjos para evauar la expresion escrita de los
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alumnos en € bachillerato?
La respuesta: Para evaluar una expresion escrita, os aconsgjo evaluar € contenido
delacopia, y € estilo usado, y hay que olvidar tus sentimientos, es decir que debéis
ser objetivas para evaluar e alumno, y por ultimo hay que respetar la formay la
riquezalexical del alumno.

La pregunta: Al final puedes tener tu punto de vista sobre nuestro tema de
investigacion.

La respuesta: me gusta mucho vuestro tema, porque es demasiado interesante, y 0s
preparaal futuro, cuando seréis profesores ojala.

Muchas gracias sefior

2- La segunda clase ocurre € jueves, 31 de abril de 2015. Y durante una hora de
tiempo,( de 10:00 hasta 11:00); & S “M. I” presenta a sus alumnas un texto adoptado
del libro del tercer afio, pagina 46, y que trata e tema de “la felicidad”, donde €
profesor ha abierto un debate con sus alumnas, con el fin de les dgan expresar
libremente, para enriquecer y desarrollar €l vocabulario para usarlo en sus expresiones
escritas, y de ahi; hemos observado que casi todas las chicas participan, y cada una
propone su punto de vista. Al terminar, €l profesor les ha pedido hacer unaredaccién
sobre el tematratado “lafelicidad”, con €l fin de evaluar y valorar sus conocimientos,
y corregir sus errores cometidos, y saber € nivel de cada una. Y en este contexto,

hemos seguido las etapas y |as técnicas usadas para evaluar esta expresion escrita.

2.3.2. Lapresentacién delas copias:

Para completar nuestra investigacion, hemos seguido la evaluacion de todas las
copias de las aumnas, con € fin de deducir una respuesta a la problemética planteada.
Pr esta razén hemos el egido una muestra compuesta de tres (3) copias de las alumnas

siguientes:
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La evaluacion es una parte muy importante en e proceso de ensefianza-
aprendizaje, porque, por un lado, ayuda a profesor para saber € nivel de cada
alumno, y por otro lado, sirve a aumno para corregir sus faltas cometidas. En este
contexto; y después de finalizar la parte préactica, realizada en € instituto de“M. H”, y
gue dura casi una semana, ahora bien, pasamos a analizar todos los resultados del
corpus (la entrevista, la evauacion de las copias), con € fin de responder a la

problematica planteada de nuestro trabgjo.

3.1. Andlisisdel corpusded estudio:

Para enriquecer y aclarar mas esta investigacion, hemos basado nuestro trabajo
sobre un corpus gque se compone de una entrevista realizada con €l profesor “M. 1", y
una evaluacion de una redaccion efectuada por todas las aumnas. Y asi, en este
capitulo vamos a hacer un pequefio andlisis de los resultados de lo préctico, a través
de nuestras observaciones:

3.1.1. Analisisdela entrevista:
Seguin la entrevista efectuada con € profesor “MOHAMDI”, hemos deducido

gue este sefior tiene una formacion especifica del espafiol como lengua extranjera, y
un enriquecimiento en sus conocimientos, ademas de eso tiene una buena experiencia
en este dominio (22 afios como profesor de ELE), y segun sus alumnas, este sefior es
muy conocido por su seriedad en su trabgjo. Por esta razon, observamos que todas las
alumnas prefieren esta asignatura, y les gusta aprender la lengua espafiola. Por eso, €
sefior esta satisfecho de su nivel, que es en genera bastante bien.

Y lo que concierne sus redacciones, € profesor afirma que las alumnas tienen una
imaginacion, que les permite expresar libremente, porque casi todo |os temas tratados
en esta asignatura (bachillerato) tienen unarelacion muy estrecha con lajuventud y su
vida diaria: (la amistad, e trabgo, la tecnologia.....etc.). Y lo que nota en sus
redacciones, que el vocabulario usado es muy pobre, y a veces usan unas paabras
extranjeras, y segun € profesor, esta pobreza del vocabulario vuelve a la falta de la
lectura.

Puesto que la expresion escrita tiene una gran importancia en e bachillerato, €
profesor nos afirma que le dedica mucho tiempo para trabgarla con sus alumnas, para
habituarlas a escribir y expresar sin cometer fatas, porque la mayoria tienen
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dificultades en estatarea, y cada vez caen en fallas, y sobre todo, en la gramatica por
gemplo: (el uso de ser y estar);en la ortografia por gemplo: (la puntuacion, la
acentuacion); y especiadmente en la conjugacion: (¢l uso de los tiempos: pasado,
presente, futuro).
Y paraédl, laevauacion de la expresion escrita se considera, por un lado, como
una parte muy necesaria en el aprendizaje de una lengua extranjera, porque permite a
profesor conocer € nivel de sus aprendices, ademéas de eso, permite al alumno
corregir sus errores y en e mismo tiempo desarrollar sus capacidades y enriquecer sus
habilidades linguisticas. Y por otro lado, le considera como una actividad muy dificil,
porque exige a profesor ser competente, e incluso, debe establecer su propio nivel de
requerimiento para vaorar el estilo del alumno. Entonces para evaluar los escritos de
los aprendices, debe dominar bien la gramética'y € vocabulario, o0 mejor dicho, se
tendra en cuentalos siguientes aspectos:
- Laadecuacion: e profesor observa si e alumno respeta el tema tratado, y s
sigue los puntos de orientacion dados.
- Laestructura: € profesor observa si e alumno redacta un texto coherente y
bien organizado con un sentido completo, y oraciones bien construidas.
- La correccion gramatical: € profesor observa si € alumno respeta las reglas
morfolbgicas, sintécticasy ortogréficas.
- El vocabulario: € profesor observa s e alumnoemplea un vocabulario

correcto, preciso y con unaciertavariedad y riqueza.

Y por fin, € profesor nos da unos consgjos en este dominio ( la evaluacion),
para prepararnos en € futuro, entonces, nos deja seguir con € una valoracion de
algunas expresiones escritas de sus alumnas, y asi, hemos observado que €

profesor basa su correccién sobre |0s aspectos anteriores, de una forma correcta.

3.1.2. Analisisdela evaluacion de las expresiones escritas.

Para dar una aclaracién concreta a nuestro tema, hemos pedido a profesor
dirigir a sus dumnas una redaccién sobre cualquier tema, para saber como evalla
esta destreza.Y asi, € profesor elige un tema adoptado del libro del tercer afio,

pagina 46, que contiene sobre un tema muy interesante: “claves para ser feliz”.
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Y después un debate abierto, plantea la problematica siguiente: “¢Segun tu
opinién, que debemos hacer para ser felicesen lavida?’.

De ahi, todas las alumnas trabgjan esta actividad durante una hora, y cada una
escribe su opinion, y da su punto de vista sobre este tema. Y al final, € profesor
coge todas | as hojas para evaluarlas, y eso es € propdsito de nuestra investigacion.
Durante la evaluacion de las copias, hemos observado que € profesor queda casi
diez (10) minutos en cada hoja, y en el mismo tiempo,divide su correccion en tres

etapas:

*Evaluacion inicial: en esta parte, € profesor verificalaforma de la redaccion, es
decir que, s la alumna respeta la forma adecuada: 1a introduccion, € desarrollo, la
conclusion. Ademéas de eso e emplea los conectores |6gicos. Por gemplo: (primero,

entonces, finamente.....), Y las letras mayUscul as después |os puntos... ... etc.

*Evaluacion intermedia en esta parte, el profesor controla el contenido y las ideas
de la redaccion, y verifica los diferentes errores cometidas (gramaticales, de

conjugacion, ortografia), y ademés de eso controla el vocabulario y € [éxico usado.

*Evaluacion final: en esta Ultima parte, € profesor valora el nivel delaaumna, y
le da la nota que la merita, y por fin aflade sus propias observaciones para corregir |o

gue falta

Al finalizar la evaluacion de cada hoja, notamos que el profesor daalaaumna
Su propia nota que la merita,y comportar con ella con una objetividad. Y Cuando

hemos preguntarl o sobre esta objetividad, nos afirma que:
“Hay que tratar las hojas con objetividad, porque en e bachillerato,

hay una descodificacion de las hojas, y nadie conoce sus alumnos. Por

€s0 sigo la misma manera del bachillerato”
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3.2. Analissdel esquema dela puntuacion:

Generamente, la puntuacion total asignada a la produccion escrita es de seis
puntos, que se distribuyen de la siguiente forma entre los diferentes aspectos que se

contemplan:

3.2.1. Desde € punto de vista de la adecuacion:

Para valorar este apartado, se tendra en cuenta si la alumna responde a la
problemética planteada utilizando un estilo bien representativo. Y en generd, la
adecuacion se cuenta sobre un (1) punto.

Adecuacion
Este aspecto se cuenta sobre 1 punto si la redaccion cumple todos los requisitos de la
adecuacion:
- Segjustaa modelo de cartaque sele pide.
- Utiliza € registro adecuado.
- Responde ala situacion comunicativa planteada, es decir, sigue los puntos de
orientacion dados y la extension del texto se gjustaalo que sele pide.

. Se cuenta sobre 0,5 punto si la redaccién cumple de manera general 10s requisitos,
pero presenta algunas faltas asi:

- Laideaaparece mal expresada.

- El uso delasformulas habituales.

- Olvidar alguno de los puntos de orientacion dados.

. El profesor da cero (0) cuando la redaccion no cumple los requisitos de la
adecuacion, es decir:
- No respetalas convenciones formales de la carta.
- El registro esinadecuado.
- No responde a la situacion comunicativa planteada, y no sigue los puntos de
orientacion dados.
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Con la correccion de las hojas de las dumnas, notamos una gran mayoria de
las alumnas que respetan este criterio. Pues,|os resultados son |os siguientes:
- 50% de las alumnas utilizan un registro especifico del lenguaje escrito, y responden a
lafinalidad de latarea. (Casi 17 alumnas).
- 29 % de las aumnas responden a la problemética, pero usan unas expresiones
coloquialesy unas del lengugje oral. (Casi 10 alumnas).
- 21 % de las alumnas escriben de una manera desorganizada, utilizando unas

expresiones del lengugje oral y coloquial. (Casi 7 alumnas).

L a adecuacion

B alumnas que respetan la
adecuacion

M alumnas respetan la
adecuacion pero cometen
algunos errores

m alumnas que no respetan la
adecuacion

Unafiguraque representa el porcentagje del uso dela
adecuacion en las redacciones.
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3.2.2. Desde & punto devista dela estructura:

Para valorar este apartado, se tendra en cuenta si e alumno redacta un texto
coherente, con un sentido completo y con ideas comprensibles. Y asi, se cuenta sobre

2 puntos.

Estructura
. Se cuenta sobre 2 puntos cuando €l texto expresa con claridad 1o que se le pide
mediante:
- Laordenacion y distribucién coherente de lasideas. Y el uso adecuado de los
conectores y |os signos de puntuacion.

- Unacorrectainterrelacion entre las partes del escrito.

. Se cuenta sobre 1 punto cuando el texto presenta algunos problemas en su
estructura:

- Ladesordenacion de lasideas y expresiones.

- El ma uso delos enlaces, pronombres, articulos....... etc.

- La inexactitud en € uso de los signos de puntuaci on.

. Se cuenta sobre 0,5 cuando €l texto presenta una estructura un tanto confusa:
- Problemasen la distribucion delasideas.

- Lafatadelos signos de puntuacion o se utilizan de formainadecuada

. El profesor da cero (0), cuando €l texto necesita una estructura:
- no hay claridad en la exposicion de las ideas, y no hay unarelacion entre las
partes del texto.

- hay unaausencia de los signos de puntuacion

Para valorar este apartado; se tendra en cuenta si las ideas de la redaccién son
claras 0 no,y s son relacionadas entre si. Y general, este apartado se cuenta sobre un
punto. Los resultados de la correccién de las hojas son siguientes:

-En un 35% de las alumnas, respetan la estructura en sus escritos, donde notamos unas
ideas ordenadas con un sentido global del texto. Ademas de eso, usan los signos de

puntuacion, lo que da unaclaridad en sus redacciones. (Casi 12 aumnas).
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- 41 % de las alumnas respetan este apartado, pero, a veces, usan unas expresiones
confusas, que dificultan la comprension global de sus escritos, también, olvidan todos
los conectores 6gicas. (Casi 14 alumnas).

- 24 % de las aumnas redactan de una forma confusa, y no respetan este apartado.

(Casi 8 dumnas).

L aestructura

B alumnas que respetan la
estructura

M alumnas respetan la
estructura pero cometen
errores

= alumnas que no respetan a la
estructura

Unafigura que representa el porcentagje del uso dela
estructura en las redacciones.
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3.2.3. Desde & punto de vista de la correccion gramatical:

Para valorar este apartado, se tendra en cuentasi € texto seaclaro y comprensible,

desde @ punto de vista ortogréfico, y sintético. Pues, |as oraciones deben serclaras y

bien construidas.

Y en general, este aspecto se cuenta sobre 2 puntos. Por |o tanto, los resultados

observados en |as hojas son los siguientes:

. Se cuenta sobre 2 puntos, cuando € alumno:

. Se cuenta sobre 1punto, cuando:

. Se cuenta sobre 0,5 puntos cuando:

. El profesor da cero (0), cuando

Correccién gramatical

- escribe correctamente, sin errores morfol 0gicos, sintacticos u ortogréficos.

- El alumno comete algunas faltasmorfol dgicas, sintacticas u ortogréficas, pero

son de escasa entidad, y no afectan ala comprension del escrito.

- El alumno comete errores que perturban la comprension y la lectura del

texto.

- El aumno comete numerosos errores y e texto vuelve confuso e

incompresibles

47 % de las alumnas respetan todas | as reglas gramaticales, y usan oraciones simples

y bien construidas. (Casi 16 alumnas).

35 % de las alumnas escriben bien, pero cometen algunas faltas, y sobre todo en la

conjugacion, y en la acentuacion. (Casi 12 aumnas).

18 % de las adumnas falan en este aspecto, y escriben en forma incorrecta y

desordenada. (Casi 6 alumnas).
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L a correccion gramatical

B alumnas que respetan las
reglas gramaticales

® alumnas que respetan las
reglas pero cometan errores

m alumnas que no respetan las
reglas gramaticales

Unafigura que representa €l porcentgje del uso de la gramética
en las redacciones

3.2.4. La evaluacion desde € punto de vista del vocabulario:
Para valorar este aspecto se tendra en cuenta la riqueza linguistica usad por la
alumna, y su estilo de redaccion, donde escribe con claridad, basando sobre su
imaginacion, y unos gemplos. Y generamente e profesor le cuenta sobre 1

punto.Segun las hojas de las alumnas observamos | os siguientes resultados:
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Vocabulario
Se cuenta sobre 1 punto:
- s @ aumno usa un vocabulario correcto y preciso, con una cierta variedad y

unariquezalinguistica

. Se cuenta sobre 0,5 puntos:
- S e dumnousa un vocabulario incorrecto, pero no afecta a la comprension
del escrito.
. Se cuenta sobre 0,25puntos cundo
- El aumno usa una variedad, pero no tiene una relacion con € tema del
escrito, y por lo tanto hace una perturbacion alaclaridad del sentido.

. El profesor da cero (0) cuando:
- El alumno cae en numerosos errores en € uso del vocabulario que confutan la

comprension del texto.

- 23 % de las dumnas utilizan en sus escritos estos recursos de forma adecuada. (Casi
8 alumnas)

- 44 % las utilizan de forma imperfecta e incompleta, que utilizan un vocabulario
adecuado pero limitado, y escriben un hecho tanto insignificante y sin facilidad para
emplear € lenguaje con € fin de expresar susideas. (Casi 15 aumnas).

- 33 % escriben textos con un vocabulario pobre y con serias dificultades ala hora de
utilizar e lenguaje para expresar libremente. (Casi 11 alumnas).

Las redacciones de los alumnos de este ciclo son menos imaginativa y elaborada esta
lengua extranjera como la lengua hablada de sus alumnos que aprenden el espariol
como una lengua extranjera. Los textos estan escritos con un vocabulario poco
variado y pobre. En genera utilizan pocos recursos para conseguir sus expresiones
interesantes, bien estructuradas y bien escritas.
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el uso del vocabulario

.

- -

o = alumnas que usan un
N buen vocabulario

222 N
. @@ N
B glumnas que usan un
vocabulario un poco
confuso

33%

alumnas que usan un
vocabulario ambiguo

Figura que representa el porcentaje del uso del vocabulario
en las redacciones

3.3. Valoracion global:

Para hacer una valoracion global de la expresion escrita de las dumnas, se
han tenido en cuenta todos los apartados presentados anteriormente; es decir, la
adecuacion, la estructura, las reglas gramaticales. En cuanto a las reglas ortogréficas
basicas de esta clase, nos veamos que la mayoria de las alumnas escriben las
mayusculas después de punto, asi como en los nombres propios. También ponen en
préctica alguna regla basica, como por gemplo “m” antesde “p” y “b”. Y en genera,
podemos decir que las oraciones usadas son simplesy bien construidas.

Y en cuanto a la correccion, hay que indicar que estas producciones escritas de las
alumnas tienen una presentaci on aceptable, con un estilo. Respecto ala ortografia hay
gue resatar que en los escritos se respeta la correspondencia fonema-grafia y la
separacion de palabras. Ademas de eso, nos observamos que la mayoria de estas

alumnas usan unas palabras y oraciones simplesy sencillas.

51



Capitulo I11: Analisisdel corpus

Y en general, podemos hacer algunas estadisticas globales paravalorar € nivel
delas alumnas, y que son las siguientes:
- 37 % de las alumnas hanrealizado unasredacciones simples y claras, con unas ideas
comprensibles y relacionadas entre si, y han respetado casi todas las reglas
gramaticalesy ortogréaficas.
- 40 % delas aumnas responden alafinalidad del tema, y aunque cometen errores, €
sentido queda claro. Y la mayoria de las faltas son de ortografia:( la diferencia entre
ser y estar), y de conjugacion.
-Un 23 % de las alumnas no respetan a la mayoria de los aspectos, y usan un
vocabulario confuso, y numerosas faltas de ortografia, la morfologia y la sintaxis. Y
por lo tanto € nivel de esta categoria esta muy bajo, por eso les consejo hacer mucho
esfuerzo para recuperar, y desarrollar su nivel. Y asi, podemos representar estas
estadisticas en este siguiente:

Evaluacion global

B alumnas que respetan la
finalidad del trabajo

B alumnas que respetan la
finalidad del trabajo pero
cometen algunas faltas

= alumnas qu no respretan la
finalidad del trabajo

Figura que representa el porcentgje de la evaluacién global
de laredaccion.
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3.4. consgosparameorar laevaluacion dela expresion escrita:

La evaluacioén es una tarea fundamental, que desempefia un papel muy importante
en & proceso ensefianza-aprendizaje, por esta razén, la mayoria de los profesores
tienen obstdculos en esta actividad, porque les exige emplear sus propios
conocimientos para valorar las habilidades del alumno. De esta manera, hemos
propuesto una serie de consgos parafacilitar estatarea, y mgorarla

Primero, para facilitar la evaluacion de la produccion escrita; el profesor debe
animar a sus alumnos a desarrollar la habilidad de autoevaluar su trabagjo. Porque esta
tltimaayuda al alumno a evitar lasfaltas. Y segun Florez:

“ La autoevaluacion es la conciencia reflexiva sobre 1o que se sabe, se
piensa o0 se hace, con € objetivo de analizar en qué se esta, cOmo se
esta, cOmo van las actividades y como se podria continuar adelante.
Ademas, es un instrumento especialmente recomendable para
actividades de evaluacién formativa, ya que no requiere del contacto
personal profesor-alumno, ni del tiempo del maestro para
corregirlo” .
Y segin Antonio Mendoza Fillola la evaluacion de la expresion escrita se
basa sobre: primero, la Auto-observacion del dominio de estrategias, conocimientos y
habilidades redactoras, y también sobre la determinacién del nivel redactor que
corresponde a los escritores, tras la reflexion globalizadora sobre los rasgos de los
propios escritos’.
En este contexto, Daniel Cassany, preocupa mucho por este tema de la evaluacion de
la expresion escrita, y de ahi, da algunos consgjos que ayudan los profesores para

mejorar su manera de valoracion, y entre estos consejos los siguientes®;

- parad, d profesor debe corregir o que € alumno pueda aprender, y no vale la
pena dedicar tiempo a corregir cosas para las cuales € alumno no esta

preparado.

'GONZALEZ RIOS, Fanny John, Caracterizacion de las préacticas evaluativas en lengua
extranjera, Universidad de Caldas (Manizales, Colombia), 2010, p. 117, Descargado el 28-02-2015.

2 JIMENO, Pedro, La ensefianza de la expresion escrita en todas las areas, nimero 01: Blitz Serie
Roja, Ed. Departamento de educacion, Gobierno de Navarra, 2004, p, 82.

3 CASSANY, Danidl Ejercitar, corregir y evaluar la escritura en ELE, Padagogisches Instituto,
Universitat Pompeu Fabra, Lunes-martes, 25 y 26 de septiembre de 2006, p, 15, Descargado el 23-02-
2015.
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- Corrige cuando e alumno tenga fresco lo que ha escrito; o sea, en € momento
en gué lo escribe 0 poco después. Y no deja pasar mucho tiempo entre la

redaccion y la correccion.

- S es posble, corrige las versiones previas a texto, los borradores,
losesquemas, etc. Recuerda gue es muchoméas efectivo que corregir la version
final.

- No haga todo € trabgjo de la correccion. Dgja algo para tus alumnos. Marca
las incorrecciones del texto ypideles que busguen ellos mismos la solucién

correcta.

- Da instrucciones concretas y préacticas y olvida los comentarios vagos y
generales. Por giemplo: “reescribe eltexto, fijate en este punto, amplia €
parrafo 3° escribe frases mas cortas, aflade mas puntos o comas al

2%arrafo...etc. Escribe o di cosas que & alumno pueda entender.

- Dga tiempo en clase para que los dumnos puedan leer y comentar tus

correcciones. Asegurate que las leen ylas aprovechan.

- S puedes, habla individualmente con cada alumno. Corrige oramente sus
trabaj 0s escritos. Es més econdmico,practico y seguro.

- Dainstrumentos para que |os a umnos puedan autocorregirse; enséfiales a
consultar diccionarios y gramaticas,dal es pistas sobre €l tipo de error que han

cometido, estimulales para que revisen € escrito...

- Notengas prisa por corregirlo todo. Témate tiempo para corregir
concienzudamente cada escrito. Aseguralacalidad de la correccion, aungue la

cantidad seresientade €lo.

- Utilizala correccién como un recurso didactico y no como una obligacion.
Utiliza técnicas de correccion variadas. Adéptalas alas caracteristicas de cada

alumno.
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Capitulo I11: Andlisisdel corpus

Para concluir este capitulo, Una vez analizados los resultados de la entrevista del
profesor y la correccion de la expresion escrita de los alumnos del bachillerato con la
utilidad de los criterios de valoracién propuestos. Las apreciaciones generales fueron
sinceramente positivas y hubo aportaciones y sugerencias de gran intereés.

Con esta razon cabe deducir que esta propuesta de valoracion de la expresion escrita,
gue esta siendo utilizada en la correccién de los exdmenes del espafiol como lengua
extranjera, puede resultar también de gran utilidad para los profesores, puesto que les
proporciona unas pautas adecuadas para la préactica de la expresion escrita y para
corregir y evaluar los gjercicios que sus alumnos realizan habitualmente en las clases

de espaiiol como lengua extranjera.
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Conclusiéon

Desde entonces;podemos decir que la evaluacion de la expresion escrita se
considera como un pilar esencial de la enseflanza y e aprendizaje de una lengua
extranjera para una buena escritura y oralidad que, beneficiar el acercamiento,
conocimiento significativo y coherente de cada alumno. Por eso, hemos elegido €
tema de la evaluacion de la expresion escrita para mostrar |as técnicas usadas por 10s
profesores para evaluar y conocer la capacidad de los aumnos y analizar sus errores

cometidos en sus redacciones.

Pues, como resultado de este trabgjo analitico; hemos llegado a muchas
respuestas de nuestra problemética y deducimos que para evaluar una expresion
escrita, € profesor debe comprobar, primero, la adecuacion; es decir si la redaccién
gjusta a modelo que se le pide, o bien s responde a la situacién comunicativa
planteada. Segundo debe gjustar también la estructura y la coherencia de las idess, y
después pasa a la correccion gramatical donde verifica s € alumno comete errores
morfol bgicos, sintacticos o bien ortogréficos, y por fin comprobar su vocabulario y su

riqueza linguistica.

Al final de esta investigacion, conste decir que durante €l desarrollo de este
tema, encontramos muchos obstaculos, especialmente, la falta de documentacién en
nuestra universidad, la inmensidad del tema, y la fata del tiempo y por fin la
enfermedad de la profesora. Y poco apoco, y con lavueltadelaprofesoray gracias a

su ayuday sus consejos, podemos sobrepasar todos estos obstacul os.

Finalmente, deseamos que nuestros esfuerzos en realizar este modesto trabgo
No Sean en vano y que sirvieran para avanzar mas adelante, tanto para nosotros como

paralos futuros estudiantes que querrian extenderse en este terreno.
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Internadas Medio internadas | externadas total

117 350 475 942

Figura 1: el nimero delas chicas en €l instituto segln los aspectos.

alumnas

M internas
B medio internas

[ externas

Figura 2: unailustracion que representa el porcentgje de las alumnas del
tercer curso en cada aspecto
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Laentrevista

Hola sefior, somos estudiantes de méster Il, de la universidad de Abu Bakr
BELKAID, estamos preparando nuestro trabagjo de fin de master titulado: “la evaluacion
de la expresion escrita en la clase de ELE”. Por este motivo, elegimos este instituto
“M. H” para completar nuestro estudio tedrico por una aclaracién practicay concreta.

La pregunta: sefior, hemos propuesto hacer una entrevista con usted si puede.
Larespuesta: Si, con mucho.

La pregunta: ¢Cuéantos afios lleva trabajando como profesor de la lengua espafiol a?
Larespuesta: Bueno, como profesor, trabgjo en este instituto desde 1993 hasta hoy dia,
cas 22 anos.

La pregunta: ¢Tiene unaformacién especificade espafiol como lengua extranjera?
Larespuesta: Si, claro que tengo una buena formacion, porque una experiencia de 22
anos es suficiente para aprender esta lengua extranjera.

Lapregunta: ¢Qué piensa sobre € nivel de sus alumnas?
La respuesta: En este afo, estoy muy satisfecho del nivel de mis alumnas, que es

bastante bien, porque la mayoria de las dumnas tienen una ambicion y un gran interés
para estudiar este idioma. Y sinceramente, veo gque dos afios no son suficientes para
aprender una lengua extrgera un la segundaria.

Lapregunta: Parausted, ¢cudles son las caracteristicas de una buena redaccion?

Larespuesta: Parami, pararealizar una buenaredaccion, el aumno debe responder alo
gue hapedido €l profesor, y debe respetar todas las reglas gramaticales y ortogréficas en
sus escrituras, y debe utilizar g emplificaciones para argumentar sus ideas.

Lapregunta: ¢Cuéanto tiempo has dedicado en genera a esta actividad?
Larespuesta: Puesto que esta actividad es muy importante en el examen del
bachillerato, le dedico casi dos horas en cada unidad didéctica, para habituar las
alumnas aescribir bien.

La pregunta: ¢Cuéles son los temas tratados en | as expresiones escritas en €l
bachillerato?

Larespuesta: En este afio tenemos cinco unidades didacticas para estudiarlas; y en cada
unidad tratamos temas diversos. Y en general, podemos decir que estos Ultimos tienen
unarelacion estrecha con lajuventud y su vidadiaria. Y las unidades didéacticas son las
siguientes:




Anexos

. Ambito personal: laamistad, lajuventud.....etc.

. Ambito educativo: lalectura, aprender las lenguas.......... etc.

. Ambito cientifico y tecnoldgico: los inventos, e mundo deinternet......... etc.
. Ambito laboral: trabajo de lamujer, trabgjo delos nifios.................. etc.

. Paginas internas: hombres genides................. etc.

La pregunta: ¢Las alumnas del tercer curso tienen la capacidad de expresar libremente
en sus hojas?

La respuesta: Segun sus redacciones, puedo decir, que la mayoria de las alumnas
expresan de una libertad absoluta y dominante, pero no respetan todas las normas
pedidas.

Lapregunta: ¢Que piensa sobre su vocabulario usado en las expresiones escritas?

La respuesta: El vocabulario de estas alumnas es pobre, por falta de lalectura. A veces
encontré unas buenas ideas pero ma expresadas. Por eso les aconsgo leer mucho,
porque la lectura es un tesoro que permite al aprendiz mejorar su estilo, y desarrollar su
capacidad linguistica.

La pregunta: Para usted; € libro del tercer afio es suficiente para aprender la lengua
espaniola.
Larespuesta: Podemos decir que es suficiente, pero a veces creo que les resulta dificil.

Lapregunta: ¢Cudles son los errores mas comunes cometidas por las alumnas?
Larespuesta: En sus redacciones, he notado que la mayoria de las faltas cometidas son:
- degramaticapor gemplo: (el uso de ser y estar).
- de ortografia por gemplo: (¢l uso de “g” y de “j"), (de puntuacién, de
acentuacion).
-y con mayor frecuencia de conjugacién (el uso de los tiempos).

La pregunta: Usted como profesor, ¢Cuales son las bases para evaluar las redacciones
de sus alumnas?
Larespuesta: Para evaluar una expresion escrita, debemos seguir un barema que es
distribuido sobre estos criterios que son los siguientes:

. La adecuacion.

. Laestructura.

. Lacorreccion gramatical.

. El vocabulario.

La pregunta: ¢Normamente, en el bachillerato la expresion escrita se cuenta sobre 6
puntos, pero como se divide?
Larespuesta: Normalmente se divide asi:

- laadecuacion: 1 pts.

- laestructura: 2 pts.

- lacorreccion gramatical: 2 pts.
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- € vocabulario: 1 pts.

Lapregunta: Parausted, ¢cudles son las mayores dificultades de la evaluacion de la
expresion escrita?

Larespuesta: Parami, laevaluacion es unatareamuy dificil, porque cuando
evaluamos, debemos analizar € contenido y lasideas, y cada uno tiene su estilo de
escribir, y aveces encontramos malas escrituras.

La pregunta: ¢Puede darnos consegjos para evaluar la expresion escrita de los aumnos
en el bachillerato?

Larespuesta: Paraevaluar una expresion escrita, 0s aconsegjo evauar e contenido de la
copia, y € estilo usado, y hay que olvidar tus sentimientos, es decir que debéi's ser
objetivas paraevauar e alumno, y por ultimo hay que respetar laformay lariqueza
lexical del alumno.

La pregunta: Al final puedes tener tu punto de vista sobre nuestro tema de
investigacion.

L arespuesta: me gusta mucho vuestro tema, porgque es demasiado interesante, y 0s
preparaa futuro, cuando seréis profesores ojala.

Muchas gracias sefior
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L a adecuacion

B glumnas que respetan la
adecuacion

® alumnas respetan la
adecuacion pero cometen
algunos errores

= alumnas que no respetan
laadecuacion

Unafigura que representa el porcentaje del uso de la adecuacién en las redacciones.
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L aestructura

B glumnas que respetan la
estructura

B glumnas respetan la
estructurapero cometen
errores

= alumnas que no respetan a
laestructura

Unafigura que representa el porcentaje del uso de la estructura en las redacciones.
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La correcion gramatical

B glumnas gque respetan las
reglas gramaticales

B glumnas gque respetan las
reglas pero cometan errores

= alumnas que no respetan las
reglas gramaticales

Unafigura que representa e porcentaje del uso de la gramética en las redacciones
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el uso del vocabulario

® g umnas que usan un
buen vocabulario

® g umnas que usan un
vocabulario un poco
confuso

= alumnas que usan un
vocabulario ambiguo

Figura que representa el porcentaje del uso del vocabulario en las redacciones
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Evaluacion global

Egumnas que respetan la
finalidad del trabajo

Egumnas que respetan la
finalidad del trabajo pero
cometen algunas faltas

maumnas qu no respretan la
finalidad del trabajo

Figura que representa el porcentaje de la evaluacion global de laredaccion.




