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En Argelia, el estudio de las lenguas extranjeras desempeña un papel

primordial en el proceso enseñanza-aprendizaje, porque sirve para mejorar los

conocimientos del alumno, asícomo desarrollar sus relaciones interpersonales,

sociales y profesionales, y éste es el caso de la lengua española, que se considera

como la tercera lengua estudiada en las segundarias argelinas; y especialmente por los

alumnos dirigidos en la opción Letras y Lenguas Extranjeras y a partir del segundo

curso.Pues, para aprender esta lengua extranjera, hay que tomar en cuenta dos

destrezas fundamentales: La primera oral; y se utiliza para transmitir mensajes y

preocupaciones de una manera oral, y sirve también para mejorar la pronunciación de

las letras y facilitar la comunicación entre las personas.

Y la segunda;es la expresión escrita, que se considera como una competencia de

comunicarse por escrito, y se considera como una de las metas de las planes del

estudio del ELE, y sobre todo en la clase del tercer curso ( el bachillerato). Y de ahí,

podemos decir que esta destreza tiene una importancia primordial en el proceso

enseñanza-aprendizaje, porque ayuda al aprendiz a expresarse libremente y desarrollar

sus habilidades lingüísticas.

Y puesto que es una lengua extranjera, cada alumno puede cometer errores y

cae en la falta, y para corregirlos, el profesor debe valorar sus redacciones basando

sobre unas reglas y técnicas. Pues; la problemática planteada es:

¿Cuáles la técnica usada por el profesor para evaluar las expresiones escritas

en una clase de ELE?

Y para contestar a nuestra problemática, hemos dividido nuestro trabajo en tres

capítulos:el primero estará teórico, donde lo dividiremos en tres partes: primero,

hablaremos, en general, sobre la evaluación como una parte del proceso enseñanza-

aprendizaje. En este contexto, daremos algunas definiciones de este término, y

después de citar las múltiples funciones de la evaluación, daremos los principios

fundamentales que debemos escoger en cada valoración, y los objetivos en el proceso

educativo.

De hechos, hablaremos sobre la expresión escrita, y su importancia en el

bachillerato, y añadiremos algunos procedimientos para desarrollarla. Y en la última

parte de este capítulo, hablaremos sobre la evaluación de la expresión escrita en la
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clase de ELE, y las etapas para realizarla, y por fin hablaremos sobre las estrategias, o

bien, las técnicas usadas para la evaluación de una redacción.

Y lo que atañe al segundo capítulo, la metodología del trabajo, realizáramos

una práctica para aclarar más la parte teórica. Por esta razón elegiremos el instituto de

“M.H” y, especialmente, la clase del tercer curso, como una muestra de nuestro

experimento. Y de ahí, haremos una entrevista con el profesor “M. I”, profesor de esta

asignatura en esta segundaria, y seguiremos una evaluación de unaredacción con él.

Pues, en este capítulo, presentáramos el instituto y la clase donde realizáramos la

práctica, y después presentáramosnuestro corpus de estudio lo que estará compuesto

de una entrevista, y una evaluación de unas expresiones escritas, y de ahí, podremos

escoger tres copias como una muestra de esta evaluación.

Y en el últimocapítulo, haremos un análisis de los datos presentados en el

segundocapítulo, donde empezáramos con un análisis de la entrevista, y después

analizáramos la técnica usada en la evaluación de las copias, y termináramos con unos

preciosos consejos para mejorar la evaluación de la expresión escrita en la clase de

ELE.



Capítulo I:

Marco teórico
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En « A rgelia »,la lengua española se considera com o la 3era lengua extranjera

estudiadaenla escuela secundaria:enel segundoaño,y enel terceraño“bachillerato”;que es

una etapa m uy im portante enla vida estudiantil del alum no,donde com ienz a su cam inohacia

la universidad.Enesta fase,el alum notiene m uchas dificultades para el aprendiz aje de esta

lengua,y sobre todo en la expresió nescrita,que le exige expresar y form ular ideas de su

propioestilo.Peroconla ayuda del profesor,al term inarla secundaria,esta com petencia de

com unicarse por escrito se espera que los alum nos conoz cany utilicenla lengua española

para producir textos, y expresarse y com unicarse entre ellos. Sinolvidar que el profesor

desem peña unpapel m uy im portante enla enseñanz a de la expresió nescrita,porque graciasa

su evaluació n,el alum nom ejora su estiloy desarrolla su capacidad lingüística.

1.1. La evaluación como parte de la enseñanza

L a evaluació nse considera com o una parte,y uno de los com ponentes del proceso

enseñanz a-aprendiz aje,y debe basarse sobre lasprá cticas,cuya finalidad escom probarloque

el alum nadosabe1,y com prender y alcanz aruncam biopara m ejorarlo.Eneste contexto,el

térm inode la “evaluació n”se puede entenderde diversasm aneras,y esose ve a propó sitode

lasdefinicionesde m uchosacadém icos:

Segú nel diccionario de la real academ ia;el concepto de la evaluació nquiere decir:

Señalar el valor de algo o estim ar,apreciar,calcular el valor de algo. Tam biénestim ar los

conocim ientos,aptitudesy rendim ientode losalum nos2.

Y segú nA nderla evaluació nestá definida com o:

“ una forma de investigación social aplicada, sistemática, planificada y

dirigida; encaminada a identificar, obtener y proporcionar de manera válida y

fiable, datos e información suficiente y relevante en que apoyar un juicio

acerca del mérito y el valor de los diferentes componentes de un programa

(tanto en la fase de diagnóstico, programación o ejecución), o de un conjunto

de actividades específicas que se realizan, han realizado o realizarán, con el

1
FERNANDEZ, Inmaculada,«Evaluación Como Medio en el Proceso Enseñanza-Aprendizaje», In,Revista

digital Eduinnova,N º24,Septiem bre 2010,p,128.
2
D iccionario de la L engua Española;R eal A cadem ia Española,Ed. Espasa C alpe,S.A . Poz uelo de A larcó n

(M adrid),2009,p,1012.
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propósito de producir efectos y resultados concretos; comprobando la

extensión y el grado en que dichos logros se han dado, de forma tal, que sirva

de base o guía para una toma de decisiones racional e inteligente entre cursos

de acción, o para solucionar problemas y promover el conocimiento y la

comprensión de los factores asociados al éxito o al fracaso de sus

resultados”3.

Y segú nFER N A N D EZ G arcía afirm a que:

“Evaluar es estimar los conocimientos, aptitudes y el rendimiento de los

programas, de las intervenciones y de los profesionales que interactúan en

todo el proceso metodológico”4.

Por fin,la evaluació nno es el resultado de la educació n,m á s bien,es unm edio que

perm ite obtener inform aciones para orientar el proceso educativo,y tam biénque m uestra el

papel del profesorante sus alum nos,para valorarsus capacidades y sus conocim ientos enel

aula.

1.1.1. Funciones de la evaluación

Y a que se ha vistolas diferentes definiciones de la evaluació n,es necesariom ostrarque

esta técnica tiene una granim portancia enla conducta del docente,ya que busca siel

estudiante,realm ente,ha adquirido los conocim ientos y las inform aciones dadas durante la

clase,o no. A sim ism o,la evaluació ncum ple diversas funciones,y por lo tanto,su funció n

bá sica y esencial es:valorar las situaciones,procesos y resultados5,y adoptar m edidas para

m ejorarlas.Y adem á sde eso,la tiene otrasfunciones,y que sonlassiguientes:

- Inform ar a la opinió npú blica sobre la calidad educativa,y brindar a los padres la

inform ació npara controlarel nivel de sushijos6.

- A poyaral alum nopara m ejorarsu aprovecham ientoenla asignatura correspondiente.

3RAMIREZ, Ana Cano,«Elementos Para Una Definición De Evaluación».N º5,In,A spectospara una
definició nde evaluació n,2005/06,p,2.

4RAMIREZ, Ana Cano,Ídem ,p,6.
5FERNANDEZ, Inmaculada,O ,cit,p,129.
6Ibídem .
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- Perm ite seleccionar a los alum nos,y es una tarea jerá rquica enla que el m aestro

detenta el podersobre losalum nos.7

1.1.2. Principios o criterios de la evaluación

L os criterios de evaluació nsonlos principios o norm as de valoració nenrelació na los

cuales se em ite unjuicio valorativo sobre el objeto evaluado. D ebenperm itir entender qué

conoce,com prende y sabe hacer el alum no,lo que pretende una evaluació n de sus

conocim ientos teó ricos,tam biénpara program ar la evaluació ny escoger las técnicas por

utiliz ar,debe tom arencuenta lossiguientescriterios:

1.1.2.1. Validez

U na evaluació nesvá lida cuandocom prueba loque desea com probar.Se dice tam bién

que esel gradoenque uninstrum entom ide loque pretende m edir.Esesencial que se refiera a

conductas y no a contenidos. L a habilidad de desarrollar procesos vá lidos por parte de una

persona docente se desarrolla conel tiem po,conla experiencia y la paciencia de estar

cotejandocada vez que se selecciona uninstrum ento,sise dirige a recogerlos datos que se

hanplanteadoconanterioridad enlos objetivos8.O troautorque se llam a Edward C .W ragg se

divide la validez en:

*L a validez aparente:Este criterio para aprender a utiliz ar y com prender la term inología

adecuada suele serunaspectoim portante del aprendiz aje de una m ateria.C om odice W ragg:

“La consideración de la validez aparente supone decidir el enfoque principal

de una evaluación, al margen de lo informal que sea”9.

* V alidez de contenido:Se trata de una noció nequivalente a la validez aparente,pero que

plantea de una diferente pregunta.

7FERNANDEZ, Inmaculada,op,cit,p,130.
8NAJARRO ARRIOLA, Armando,Evaluación de los aprendizajes en la Escuela Primaria: una Nueva Visión,
1ª.Ed.,SanJosé C .R ,2009,p,67.
9WRAGG, Edward C,Evaluación y aprendizaje en la escuela primaria,EdicionesPaidó sIbérica,S.A ,Ed.
Paidó s,SA IC F,2002,p,40.
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* V alidez concurrente:sonvariaspara evaluarel aprendiz aje de losalum nos

* V alidez predictiva:L a evaluació nform a parte de una validez predictiva sobre todo enel

casode la selecció n,donde la evaluació nse em plea para juz garquienpuede realiz aruna tarea

concreta.Segú nW ragg:

“Sin embargo, […]. Un examen simulado con poca validez predictiva – quizá

porque se haya concebido de una manera distinta a la prueba real – serviría

de poco en estas circunstancias”10.

Se puede decirque una prueba de evaluació ntiene validez enla m edida enque pueda

dem ostrarse que loque se evalú a verdaderam ente (el constructo)es loque,enel contextoen

cuestió n,se debería evaluar y que la inform ació nobtenida es una representació nexacta del

dom iniolingüísticoque poseenlosalum nosque realiz anel exam en.

1.1.2.2. La confiabilidad

Es la reducció ndel gradode errorenla m edida de loposible.Es el gradoenque un

instrum entoproporciona resultados consistentes (m á s om enos iguales)a través del tiem poy

del contexto11.En general,una prueba es fiable cuando al utiliz arla en diferentes

oportunidadesda resultadosaproxim adam ente iguales.Sinem bargo,se habla raz onablem ente

deresultadosaproxim ados.Segú n Edward C .W ragg la fiabilidad tam bién tiene varios

apartados,todosellosse refierenbá sicam ente a la coherencia.Sinem bargo,siuna evaluació n

carece de validez no tiene ningú nsentido enconsiderar su fiabilidad,porque una prueba

“fiable, pero no valida”12,sería inú til.Significaría que la evaluació nnom ide loque se supone

que debe m edir,peroque lohace conuna im precisió nconstante,loque noes precisam ente

una receta para el éxito.L osprincipalescriteriosde fiabilidad:

10
WRAGG, Edward C,O p,cit,p,43.

11
NAJARRO ARRIOLA,A rm ando,Ídem ,p,68.

12
Ibidem .
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*R endim iento de los alum nos13:Sea la correlació nm á s se considerara que la prueba es la

m edida coherente ofiable del rendim ientode losalum nos.

* C onstrucció nde la prueba:Segú nW ragg estose llam a tam biénfiabilidad bipartida14.

* Fiabilidad enla puntuació n15:Sonm uchos los factores que puedeninfluirenla m anera de

evaluaruna prueba.

A hora bien; la validez y la fiabilidad se encuentranentre los factores m á s im portantes de la

evaluació n.L as dos adoptanvarias form as por qué no sonsim ples conceptos.Sinem bargo,

no sonlos ú nicos principios que debem os tener encuenta sino hay otros que tam biénse

abordanenesta unidad com o:propiedad.

1.1.3. Objetivos de la evaluación en el proceso educativo:

M uchos actos de evaluació nestá nrelacionados conunobjetivom uy concreto:porque

la escuela segundaria participa enunprogram a de exá m enesestatalescom oel bachillerato;y

el alum nointenta entrarenuncentroque tiene unexam ende adm isió ncom petitivo.Entre sus

objetivosde evaluació nson:

1.1.3.1.Conocimiento de los resultados:

L a m ayoría de losalum nostienencuriosidad porsaberhasta qué puntohancaptadoun

conceptooprincipio y buscanla creació nde otra persona entendida y capaz de com entarel

nivel de loque hanhecho.Segú nEl autorEdward C .W ragg dice:

La retroalimentación es un componente de la secuencia (estimulo-respuesta –

refuerzo) de los métodos conductistas de aprendizaje. Sin embargo, es propia

de muchos métodos de enseñanza y se suele considerar un complemento

esencial del aprendizaje. También la retroalimentación es importante para los

13 WRAGG, Edward C,Idem ,p,44.

14
WRAGG, Edward C, O p,cit,p,45

15
Ibidem .
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enseñantes porque revela lo que los alumnos parecen saber o lo que no han

aprendido16.

1.1.3.2. Apoyo y estimulo:

L os docenteso los profesores em plean la evaluació n para que los alum nos sean

conscientes de que está navanz ando,y darlesestím ulo para que profundicenenlos estudios

siguiendounplande actuació n.Segú nW ragg dice que:

Este método funciona si el rendimiento de los alumnos sigue una curva

ascendente. El peligro es que la evaluación puede revelar unos progresos

escasos y desanimar a los estudiantes. A veces, la evaluación se puede llegar a

usar con cinismo para lograr lo contrario, es decir, desalentar y desmoralizar.

Aunque esto es relativamente raro en la enseñanza, no lo es tanto en la

instrucción militar o ciertos deportes profesionales, donde “bajarle los humos

a alguien” forma parte de la cultura17.

H ay tam biénotrosobjetivosque sonm uy im portantesy que sonlossiguientes:

* L a m otivació ncom oprincipal objetivoy afirm anque losalum nostrabajanm á ssisabenque

vana serevaluados.

* El objetivodiagnó sticoescapacitara a losalum nospara m anejarpalabrasde una sola silaba

peronopalabrasde dosom á s.

* L a selecció nque es unobjetivode la evaluació nque la evaluació nsuele estarrelacionada

conla selecció n.Es la capacidad de abordarestas cuestiones coninteligencia e integridad se

encuentra enel nú cleode la buena prá ctica profesional.

16WRAGG, Edward C,op,cit p,52.

17WRAGG, Edward C,O p,cit,p,52.
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A l final la evaluació nes unproceso que tiene funciones,principios,objetivos,… etc.,se

considera com o solució na los alum nos para facilitar las dificultades y obstá culos que se

presentanenla enseñanz a-aprendiz aje y corregirsusfaltas.

1.2. La expresión escrita en el proceso de enseñanza-aprendizaje

delELE:

Expresió n:es una palabra que quiere decir:especificació n,declaració nde algopara darloa

entender o efecto de expresar algo sin palabras. Tam bién,expresar;es m anifestar con

palabras,m iradasogestosloque se quiere dara entender18.

Escrita:es una palabra que tiene m anchas rayas que sem ejanletras orasgos de plum a.U n

cabrito todo m anchado y escrito. Tam bién,la palabra “escrita”viene del verbo“escribir”

quiere decir:representarlaspalabrasolasideasconlasletrasu otrossignostraz adosenpapel

u otra superficie19.

Engeneral;la expresió nescrita es una com petencia de com unicarse por escrito,está

definida claram ente enla secundaria y sobre todoenel bachilleratocom ouna de las m etas

del plande estudios de EL E.Es que los alum nos continú endesarrollandosus habilidades de

com prensió ny expresió nde la lengua escrita,y puedenutiliz arla para organiz arsus ideas,y

seancapaces de participar enlos exá m enes estatales.Por esta raz ó nse considera com o una

parte del lenguaje que requiere una especial atenció nenla escuela,ya que,entre otras,

constituye una herram ienta im prescindible para que el alum no adquiera una com petencia

ó ptim a enel á rea de lengua que le perm itirá posteriorm ente afrontar conéxito el resto de

á reasensu etapa educativa20.

Siguiendoa Cassanyy Archibald y Jeffreyse puede distinguircuatrograndes enfoques para

la enseñanz a de la expresió nescrita com olengua extranjera osegunda lengua que son:

18
D iccionariode la L engua Española,O p,cit,p,1023.

19
D iccionariode la L engua Española,Ídem ,p,963.

20ALVAREZ FELIS, Patricia, Competencia en comunicación lingüística,Ed. G eneralitat V alenciana,
V alencia,2009,p,07.
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- Enfoque gram atical: en general son las reglas gram aticales,

m orfosintá cticasy lasunidadesléxicas.

“asocia el aprendizaje de la producción escrita con la adquisición de la

gramática de la lengua”21.

- Enfoque com unicativoofuncional:

“el aprendizaje de la producción escrita se vincula con la participación en

prácticas reales o verosímiles de comunicación escrita”22.

Enel fondo de una expresió nescrita,siem pre hay una idea descriptiva y funcional de la

gram á tica,conel texto com o unidad fundam ental. L a selecció nde los textos a trabajar

depende de lasnecesidadesdel alum no.

- Enfoque procesual:L a fundam entació nteó rica de este enfoque se basa

enlosprocesoscognitivas(planificació n,textualiz aciony revisió n)y en

estudiosparalelossobre creatividad y expresió npersonal

Planificació n:

-R epresentarse la situació n:responderpreguntas (¿a quién?,¿Q ué?,¿C ó m o?,… ),analiz aral

lector (¿que se dé él?,¿Q ué busca?,… ),elaborar unproyecto de texto,form ular en10

palabrasel propó sito,establecerunplande trabajo.

-G enerar ideas: Torbellino de ideas,Philips 66 (torbellino en pequeño grupo),hacer

analogías (sifuera unanim al seria… ),escritura autom á tica,explorarunproblem a,expandir

palabrasclave.

-O rganiz arideas:Esquem a decim al,m apasconceptuales,á rbol jerá rquico.

Teatraliz ació n:

-O rganiz ar el texto:Escribir pá rrafos m onotem á ticos,revelar el propó sito y la estructura al

21SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jesús, Isabel,Vademécum para la formación de profesores
Ensenar Español como segunda lengua (L2)/ Lengua extranjera,Ed.Sociedad G eneral D e L ibrería (SG EL ),S.
A ,España,2008,p,929.
22SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jesús, Isabel,Ídem ,p,930.
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inicio.

-A yudaral lector:M arcarvisualm ente el texto,usarm arcadoresdiscursivos.

R evisió n:

-M ejorar el estilo:A plicar reglas de econom ía y claridad (frases cortas,estilo verbal y

directo… ),usarguionesde correcció npara géneros.

-A utor revisió n:V erbaliz ar el texto,com parar el texto conlos planes iníciales,sim ular la

reacció ndel lector.

-C olaborar concolegas:Escuchar sus opiniones,preguntarles su punto de

vista.

- Enfoque sobre el contenido:C om ose desprende de su nom bre,este enfoque pone todo

el énfasis enel contenidoy trabaja la expresió nescrita a través de otras m aterias.Es

unenfoque que se ha usadofundam entalm ente conalum nos de estudios superiores en

L 2 que “utiliz anla escritura com o instrum ento epistém ico para el aprendiz aje de

contenidosdisciplinarios”23.

A l final es im posible aprendera escribiruna lengua extranjera sinteneralgú nm odode la

gram á tica,la com unicació n,el proceso com positivo o el contenido que se transm ite porque

todos estos enfoques se ponganm á s énfasis enunelem ento u enotro ya depende de las

necesidades del alum no, de los intereses del docente y del paradigm a didá ctico

im perante.Pues,el aprendiz aje de la expresió nescrita enlas clases de EL E participa enel

aum entodel conocim ientode la m ateria funcional-gram atical.Tam biénenel increm entode la

base léxica.Y la integració ndel idiom a enel contextosociocultural donde se desenvuelven

losalum nos.

23
SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jesús, Isabel,O p,cit,p,931.

Figura 01:Técnicaspara desarrollarlosprocesos(C assany,1993).
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* La importancia de la EE en el bachillerato:

Por la im portancia que reviste la expresió nescrita enel proceso de enseñanz a enel

bachillerato;Prim erodesarrolla una prueba vá lida y confiable para evaluarla com petencia de

escribir textos argum entativos de los alum nos;En segundo lugar,evaluar la validez y

confiabilidad del instrum entodesarrolladoy,entercerlugar,conocerel nivel de com petencia

de expresió nescrita que tienenlos alum nos24.El redactarde una lengua m aterna oextranjera

obliga al alum no porque estos ejercicios de expresió n escrita tienen que estar m uy

relacionados conel program a de estudios de los alum nos,y tam bién,los profesores tienen

que conocerla m ateria sobre la que escribensus alum nos para poder ayudarles.Tam biénson

ejercicios constantes de aplicació nprá ctica de todos sus conocim ientos teó ricos acerca de la

lengua:la gram á tica,el vocabulario,la ortografía,la sintaxis,etc. José R om era C astillo

m anifiesta que la expresió nescrita:

"es una de las tareas más difíciles, pero también una de las más útiles y

necesarias: ejercita todas las facultades intelectuales para hallar ideas,

ordenarlas y expresarlas de un modo correcto, claro y preciso”25.

En este contexto;V icente Ferreres Pavía señala que existe todavía poco interés por la

com posició nescrita a la hora de planificarel lenguaje,y considera com oalguna de suscausas

el hechode darm ayorim portancia a los conocim ientos que a la expresió n,y al considerarla

com posició nescrita com ointegrante subsidiaria de la enseñanz a del lenguaje26.

Finalm ente la prá ctica de la expresió nescrita desem peña unpapel m uy im portante enla vida

estudiantil del alum no;porque le ayuda a sercapaz para producirtextos escritos de cará cter

adecuado.

24BACKHOFF ESCUDERO, Eduardo,« Evaluación de la competencia de expresiónescrita argumentativa de
estudiantes universitarios», In,Revista de la educación superior, V ol.X L II (3),U niversidadA utó nom a de B aja
C alifornia,2013,p,12.

25ROMERA CASTILLO, José,Didáctica de la lengua y la literatura, Ed.Playor,M adrid,1979,p,96.
26

FERRERES PAVIA, Vicente,Enseñanza y valoración de la expresión escrita,Ed.C incel-K apelusz ,M adrid,
p,14.
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* Procedimientos para el desarrollo de la EE:

L a expresió n escrita tiene una gran im portancia,por eso hay que trabajar para

m ejorarla.Poresta raz ó n,el alum nodebe leer m uchoporque una lectura es el m ejorsistem a

para perfeccionar la expresió nescrita.Eneste contexto;D avid C ooper dice que "la lectura

brinda a losalum nosbuenosm odelosa utiliz arensu propia escritura"27.

1.3. La evaluación como parte del proceso del aprendizaje de la EE:

L a evaluació nde la expresió nescrita plantea una problem á tica de la correcció nde la

expresió nescrita enla clase del español com o una lengua extranjera,para ayudar a situar

algunas de sus dificultades y establecer aspectos de la evaluació no bienla correcció ndel

profesor a través de una propuesto que sirva a nuestros alum nos del bachillerato tanto para

profundiz ar enla didá ctica de la EE com o para m ejorar su producció n,expresió no la

redacció nde los textos.El objetivode la evaluació nde la expresió nescrita,que coincide con

el expresadoporC assany:

“En la mayoría de los casos (exámenes aparte) no se trata de evaluar el nivel

del alumno ni de preparar los escritos para publicar, sino de conseguir que el

aprendiz incremente sus conocimientos y habilidades de escritura. En otras

palabras, es una evaluación formativa que aspira a que el alumno cometa

cada vez menos errores, que tome conciencia de sus limitaciones y encuentre

los procedimientos necesarios para superarlas, que poco a poco vaya autor

regulando su proceso de escritura y sus conocimientos del idioma. De hecho,

corregir forma parte del proceso de composición y enseñar a corregir debe ser

uno de los objetivos de aprendizaje de la escritura”28.

L os alum nos enla segundaria,no hanseguido el aprendiz aje de la expresió nescrita

del español com o una lengua extrangera establecido de una m anera coherente y conuna

continuidad en el currículum escolar. Por ello es necesario establecer un adecuado

27COOPER, J. David,Cómo mejorar la comprensión lectora,Ed.V isor-D istribuciones,M adrid,1990,p,376.
28COOPER, J. David, O p,cit,p,376.
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planteam iento de las form as de evaluació n,que tiene pautas enla m etodología a continuar

para la correcciió nde la EEy que sirvanpositivam ente para m ejorarel habitoredactorporque

com oha puntualiz adoB ronck art:

“con la escritura se unifica y homogeniza un aprendizaje estandarizado de la

lengua, por encima de las diferencias orales”, puesto que “acceso a la lengua

escrita incita un analisis de la lengua”29.

1.3.1. Las etapas para evaluar la expresión escrita:

L a evaluació nse considera com o unparte m uy im portante enla enseñanz a de una

lengua extranjera;y el profesorse encuentra m uchas dificultades;poréste raz ó n,esta unidad

didá ctica se dividirá entrespartesque sonlassiguientes:

*Evaluación inicial:

U na evaluació ninicial adapta la situació nde cada institutoescolarporque perm itirá

definirla con la exactitud de los objetivos a conseguir. Es necesario concretiz ar el

conocim ientode las necesidades de los alum nos a partirde una evaluació ninicial,que puede

efectuar estas funciones de orientació n: prim ero; facilitar el conocim iento D el perfil

cacográ fico del grupo,señalando sus características propias sobre el perfil cacográ fico

genérico.Tam bién,facilitarel conocim ientode los perfiles cacográ ficos individuales,loque,

a su vez ,posibilita el confeccionar posibles agrupaciones de alum nos segú nperfiles,y el

detectar casos especialm ente problem á ticos que aconsejenuntipode intervenció neducativa

específica30.Y para realiz aruna evaluació ninicial hay que situaruna prueba destinada a tal

efecto que debería iniciar cualquier enseñanz a ortográ fica encualquier nivel y tipo de

enseñanz a.

29MENDOZA FILLOLA, Antonio,La evaluación de la expresión escrita: Una propuesta de aplicación,p,74,
D escargadoel 07-12-2014.
30

PUJOL LLOP, Mario, «Análisis de errores grafematicos en textos libres de estudiantes de enseñanzas
medias»,D epartam ento de didá ctica de la llengua ila literatura de la universitat de B arcelona,T esis doctoral
para optaral títulode doctorenFilosofía y C iencias de la Educació n),U niversitatde B arcelona,1999,p,277,
D escargadoel 11-02-2015.
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*Evaluación intermedia:

L a evaluació ninterm edia realiz a durante el procesodel aprendiz aje,debe centrarse enlos

objetivosparcialesdesarrolladosencada etapa.Su principal valoresla orientació nque ofrece

al profesory a losestudiantessobre el tiem pode su aprendiz aje.L asevaluacionesinterm edias

procedende dos fuentes principales:las redacciones que los estudiantes realiz anal final de

cada unidad didá ctica y la prueba opruebas específicas que se puedanprogram ar31.Porque el

objetivoprincipal de las redacciones era el que los estudiantes aplicasenlos conocim ientos

adquiridosa su escritura,loque coincide conel objetivofinal de la enseñanz a ortográ fica.

L a correcció nortográ fica tiene una granim portancia enesta evaluació ninterm edia.Esta

ú ltim a es necesaria para hacer conscientes a los estudiantes lo que está nestudiando un

elem ento curricular aislado,sino algo que debenintegrar ensu producció nescrita eneste

etapa el profesordebe corregirsusfaltasortográ ficas.

*Evaluación final:

Se llam a tam biénla evaluació nsum ativa porque se realiz a al final de unprocesoque

perm ite evaluar el nivel de logro alcanz ado por los estudiantes enlos aprendiz ajes y sus

indicadores,asociados a la com petencia bá sica transversal,instrum entoque debe aplicarse al

térm ino del año escolar32. Esta etapa; de m odo principal; tiene com o finalidad de la

calificació ndel alum noy del program a desarrollado.

“[…] El objetivo de la prueba final tiene que estar en consonancia con el

objetivo último perseguido con la enseñanza, que en este caso es el de

conseguir un dominio lo más efectivo posible de la ortografía entendida como

actividad comunicativa y escritora…”33.

Porlotanto,los estudiantes deberá nexplicarsu destrez a ortográ fica sobre sus propios

escritos com o la redacció nenla prueba destinada a tal efecto. A l final,la evaluació nfinal

evalú a los tipos y grados de aprendiz aje necesarios para prom ocionar a la siguiente unidad

31Ibídem .
32

ALLAIN ARTEAGA,Carlos,Orientaciones e Instrumentos de Evaluación Diagnóstica, Intermedia y Final
en Resolución de Problemas. 1er. ano de Educación Media,Ed.Salesianos Im presoresS.A ,Santiagode C hile,5
de agostode 2013,p,09.
33PUJOL LLOP, Mario,O p,cit,p,278.
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didá ctica,bloque de contenidos,nivel,curso,etc. Enel m om ento de la evaluació nfinal el

profesorpone lasnotasde lasredacciones.

Por ú ltim o,la hoja de cada alum no pasa por esas etapas de evaluació nenla escuela

prim aria hasta enla universidad por parte de sus profesores,para adquiere una buena

capacidad para continuarsu currículoescolar.

1.3.2. Estrategias evaluativas de la expresión escrita:

Segú nlos autores SANCHEZ LOBATO Jesús ySANTOS GARGALLO Isabel34;la

expresió n escrita se define com o una prueba subjetiva ya que no se puede prever o

predeterm inar la posible respuesta del candidato. Enestos casos,la evaluació npropone la

elaboració nde unos criterios y la form ació nde evaluadores enel uso de los m ism os para

obtenervaloracionesunivocas y coincidentes.A síse garantiz a la fiabilidad de la correcció ny

se trata de preservar la validez de la evaluació n. Tam bién,de acuerdo conel pará m etro

norm ativo,se requiere unm arcode referencia,unform atode prueba,unosítem sque perm itan

la evaluació ny la determ inació nprevia de la puntuació nasignada.

Escribirnoes só loconocerla gram á tica de una lengua,sinoconocery sabercó m outiliz arlas

reglas y estrategias para escribir correcto y de una m anera adecuada que soncriterios para

ayudaral profesorpara evaluarla expresió nescrita del alum noque se hanorganiz adoenlos

siguientes bloques que soncriterios de correcció no categorías evaluativas de la expresió n

escrita35:

* La adecuación

Esta propiedad tiene que ver conlas peculiaridades que encada caso presentanlos

distintos elem entos que intervienenenel acto de com unicació n,eneste caso que rodeanal

escrito36.L a adecuació no la com petencia sociolingüística se tendrá encuenta sila carta de

ajusta a la relació ncon su interlocutor o con las personas destinatarias. Finalm ente,se

34SANCHEZ LOBATO, SANTOS GARGALLO, Jesús, Isabel, O p,cit,p,1011.
35

Ibídem .
36JIMENO, Pedro,La enseñanza de la expresión escrita en todas las áreas,nú m ero01:B litz Serie R oja,Ed.
D epartam entode educació n,G obiernode N avarra,2004,p,12.
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verificara el cum plim iento de los puntos de orientació ny,enconsecuencia,el logro del

objetivo com unicativo señalado es decir adem á s,señala las peculiaridades lingüísticas

referidasal registroutiliz adoy hace referencia al textosise adapta conpertinencia al tem a en

la situació ncom unicativa determ inada.

*La estructura

L a estructura o la organiz ació ny exposició nde las ideas tam bién,es la relació ne

interrelació nentre las partes del texto.Eneste apartado se utiliz a los signos de puntuació n

com oelem entos de distribució ny de articulació ndel textoescrito.Es decir,el textoexpresa

la claridad ensu organiz ació nenla interrelació nentre las partes del textoy enel usode los

signosde puntuació n.

*La corrección gramatical

U ntextobienescritotiene que atenderlas exigencias de la correcció n:es decir,debe

respetar las reglas ortográ ficas,reproducir fielm ente las palabras y atender las reglas de la

construcció nsintá ctica37.Es decirque el textonopresenta errores m orfoló gicos,sintá cticos,u

ortográ ficos;la utiliz ació nde unléxico ajustado al tem a solicitado. Tam bién,sise utiliz an

estructuras gram aticales y sintá cticas correctas y variadas. Y respetar los aspectos de;

A centuació n,puntuació n,y la ortografía;Y segú nla ortografía:sise respetanlas norm as

ortográ ficasbá sicas38.

*El vocabulario

El texto presenta unvocabulario correcto y preciso concierta variedad. Enel texto

escrito,las palabras transm itenconclaridad y naturalidad y enform a interesante el m ensaje

que se intenta com unicar. L os térm inos usados son específicos y precisos y transm iten

37JIMENO, Pedro, La enseñanza de la expresión escrita en todas las áreas,nú m ero01:B litz Serie R oja,Ed.
D epartam entode educació n,G obiernode N avarra,2004,p,10.

38Evaluación de la expresión escrita: Criterios de corrección, Comunicación lingüística: Castellano4ºde
Educació nPrim aria,Evaluació ndiagnó stica 2013,ISEI.IV EI,D epartam entode educacionpolitica lingüística y
cultural,p,3,D escargadoel 10-12-22014.
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im á genesconvincentes.L a precisió nde losverbos,evitarla repetició nde palabrascom unes y

selecciona cuidadosam ente sinó nim osopronom bresapropiados.

L ascapacidadesespecíficasque se evaluaroneneste aspectofueron39:

1.L a am plitud y riquez a del vocabulario.

2.L a sustitució nde vocablos.

V anD ijk y K itschafirm anque la capacidad para resum ir es fundam ental para utiliz ar la

inform ació nleída,ya que los resú m enes sirvenpara reducirla extensió nde diversos tipos de

textos,conservandola equivalencia de la inform ació n.C om ocualquierproducció nescrita,el

resum endebe presentar cohesió n,coherencia,adecuació ny respetar las reglas sintá cticas y

ortográ ficasdel lenguaje (Peó n,2008)40.

H ay otros criterios para evaluar la expresió n escrita com o:la cohesió n,coherencia,

consistencia ointegració n,estilooexpresividad,relaciones m orfosintá cticas,tam biénhay la

legibilidad de la escritura la m enos im portante de todas las aptitudes evaluadas.Todos estos

criterios sonm uy im portantes para ayudar el profesor enla evaluació ny la enseñanz a de la

expresió nescrita.Y enel m ism otiem posonla base para aprenderuna lengua extranjera.

Finalm ente se puede decirque la evaluació nde la expresió nescrita es m uy com pleja

para el alum nocom opara el profesorporque hay m uchosaspectosa analiz arenque se refiere

a com petencias com unicativas de la lengua y su evaluació nconcreta. N o obstante,lo m á s

im portante es que el alum no desarrolle su capacidad de expresarse por escrito guiá ndolos a

‘aprender a aprender’,es decir aprender a corregir sus errores de m anera individual e

independiente. A hora bienla expresió nescrita tiene im portancia enla vida diaria que nos

facilita la com unicació nconnuestroentorno:escribirunm ensaje teléfono;llevarunagenda;

saber responder o redactar una solicitud de trabajo,… ,etc.A este propó sito sonsituaciones

cotidianasque utiliz am osenla vida diaria enlasque el em pleode la expresió nescrita esm uy

im portante.A dem á s,la evaluació nde la expresió nescrita recoge de form a precisa y objetiva

las dificultades del alum no durante el proceso de enseñanz a-aprendiz aje. G racias a este

39Ibídem .
40B A C K H O FF ESC U D ER O ,Eduardo, Evaluación de la competencia de expresión escrita argumentativa de
estudiantes universitarios,In. Revista de la educación superior,V ol. X III,U niversidad A utó nom a de B aja
C alifornia,Septiem bre de 2013,p,15.
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instrum ento de recogida de inform ació n,el profesor puede evaluar y corregir los errores de

losalum nos.

D e igual m anera,la autoevaluació nde la expresió nescrita servirá a los alum nos com o

refuerz o de lo aprendido durante el curso y com o fuente de m otivació nal observar que son

capacesde aprenderde m anera independiente.
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Después de terminar la parte teórica de nuestro trabajo, debemos completarla

por una aclaración práctica y concreta, con el fin de deducir unas respuestas a la

problemática planteada. Con este motivo; hemos elegido el instituto de “M. H” como

una muestra para hacer nuestra práctica. De esta manera hemos trabajado en la clase

del tercer grado con el SR “M. I”, uno de los profesores más brillantes en este

instituto, que tiene una gran experiencia, y buenas formaciones, con el fin de darnos

las técnicas más comunes para evaluar la expresión escrita en una clase de ELE.

2.1.Presentación del instituto

“M. H” es uno de los grandes y antiguos institutos en Tlemcen, porque

estáconstruida en 1930 por los colonizados. Este último se sitúa en el centro de la

ciudad, frente del “MACHWAR”, en un barrio muy conocido que se llama: “INAL

Ahmad”. Toma su nombre de la mártir “Djennat Maliha HAMIDOU” que nació en

esta ciudad en 1942, y siguió sus estudios en esta secundaria entre 1954-1959.Sin

olvidar, el instituto “M. H” no es mixto, sinoconciernesolamente las chicas, y la

mayoría de sus funcionarios son mujeres. Por esta razón; observamos que hay una

condensada; porque la mayoría de las familias prefieren que sus chicas sigan sus

estudios lejos de los varones; y sobre todo en esta etapa de la adolescencia. De ahí;

Este instituto tiene tres aspectos:

- La internada: en este centro existe la internada para las chicas que residen

fuera del centro de la ciudad, por ejemplo: Sebdou, Ain Ghraba, Beni

Ghazli…………etc. De esta manera, este centro ahorra a las chicas internas

muchos servicios: el alojamiento y la comida.

- El medio internado: para las chicas que residen un poco lejos del centro, por

ejemplo: Tirni, Chlaida, Koudia…………..etc.y la mayoría de las chicas

prefieren este aspecto para no gastar mucho tiempo, por eso quieren tomar

almuerzo en este centro.

- La externada: para les chicas que residen cerca del instituto por ejemplo:

Rhiba, Bab ouhran, Birouana…………….. etc.
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Internadas Medio internadas externadas total

117 350 475 942

2.2.Presentación de la clase

La clase del tercer curso de lenguas extranjeras. Esta clase se compone de 34

alumnas; una interna, y nueve (9) medio internas, y el resto son chicas externas cuya

edad varía entre diez ocho (18) y veinte (20) anos.

Casi todas las alumnas viven en el centro de la ciudad de Tlemcen, y las otras

viven en sus regiones. Según su profesor, son alumnas amables e inteligentes, pero en

este periodo están estresadas con la aproximación del examen del bachillerato. Y su

nivel es, en general, bueno.

2

26

72

alumnas

internas

m ediointernas

externas

Figura 2: el número de las chicas en el instituto según los aspectos.

Figura 3: unailustración que representa el porcentaje de las alumnas del

tercer curso en cada aspecto



Capítulo II: metodología del trabajo

31

La lengua española estudiadaen este instituto por las alumnas orientadas en la

opción Letras y Lenguas Extranjeras a partir del segundo curso.Y a través de lo que

hemos visto, estas alumnas tienen un gran interés para aprender la lengua española, y

saber cosas de España y los españoles. Por eso hacen muchos esfuerzos para

enriquecer sus conocimientos, y mejorar la pronunciación de las palabras. Y según

una alumna dice que:

“Me parece que la lengua española es la más bella de las lenguas, me

gusta mucho aprender esta lengua, para ser una embajadora argelina

en España”.

2.3.La presentación del corpus del estudio

Con la ayuda del profesor de la asignatura: SR : “M. I”, que nos permite asistir

con éldos clases:

1- La primera; ocurre el lunes, 27 de abril de 2015, y que dura una hora (de 15: 30

hasta 16:30).En esta clase hemos hecho una entrevista con el profesor, que considera

como el corpus de nuestra investigación:

2.3.1.La entrevista

Hola señor, somos estudiantes de máster II, de la universidad de Abu Bakr

BELKAID, estamos preparando nuestro trabajo de fin de máster titulado: “la

evaluación de la expresión escrita en la clase de ELE”. Por este motivo, elegimos

este instituto para completar nuestro estudio teórico por una aclaración práctica y

concreta.

La pregunta: señor, hemos propuesto hacer una entrevista con usted si puede.

La respuesta: Si, con mucho.

La pregunta: ¿Cuántos años lleva trabajando como profesor de la lengua española?
La respuesta: Bueno, como profesor, trabajo en este instituto desde 1993 hasta hoy
día, casi 22 años.

La pregunta: ¿Tiene una formación específica del español como lengua extranjera?

La respuesta: Si, claro que tengo una buena formación, porque una experiencia de

22 años es suficiente para aprender esta lengua extranjera.
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La pregunta: ¿Qué piensa sobre el nivel de sus alumnas?

La respuesta: En este año, estoy muy satisfecho del nivel de mis alumnas, que es

bastante bien, porque la mayoría de las alumnas tienen una ambición y un gran

interés para estudiar este idioma. Y sinceramente, veo que dos años no son

suficientes para aprender una lengua extrajera un la segundaria.

La pregunta: Para usted, ¿cuáles son las características de una buena redacción?

La respuesta: Para mí, para realizar una buena redacción, el alumno debe responder

a lo que ha pedido el profesor, y debe respetar todas las reglas gramaticales y

ortográficas en sus escrituras, y debe utilizar ejemplificaciones para argumentar sus

ideas.

La pregunta: ¿Cuánto tiempo has dedicado en general a esta actividad?

La respuesta: Puesto que esta actividad es muy importante en el examen del

bachillerato, le dedico casi dos horas en cada unidad didáctica, para habituar las

alumnas a escribir bien.

La pregunta: ¿Cuáles son los temas tratados en las expresiones escritas en el

bachillerato?

La respuesta: En este año tenemos cinco unidades didácticas para estudiarlas; y en

cada unidad tratamos temas diversos. Y en general, podemos decir que estos últimos

tienen una relación estrecha con la juventud y su vida diaria. Y las unidades

didácticas son las siguientes:

. Ámbito personal: la amistad, la juventud…..etc.

. Ámbito educativo: la lectura, aprender las lenguas……….etc.

. Ámbito científico y tecnológico: los inventos, el mundo de

internet………etc.

. Ámbito laboral: trabajo de la mujer, trabajo de los niños………………etc.

. Paginas internas: hombres geniales……………..etc.

La pregunta: ¿Las alumnas del tercer curso tienen la capacidad de expresar

libremente en sus hojas?

La respuesta: Según sus redacciones, puedo decir, que la mayoría de las alumnas

expresan de una libertad absoluta y dominante, pero no respetan todas las normas

pedidas.

La pregunta: ¿Que piensa sobre su vocabulario usado en las expresiones escritas?

La respuesta: El vocabulario de estas alumnas es pobre, por falta de la lectura. A

veces encontró unas buenas ideas pero mal expresadas. Por eso les aconsejo leer
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mucho, porque la lectura es un tesoro que permite al aprendiz mejorar su estilo, y

desarrollar su capacidad lingüística.

La pregunta: Para usted; el libro del tercer año es suficiente para aprender la lengua

española.

La respuesta: Podemos decir que es suficiente, pero a veces creo que les resulta

difícil.

La pregunta: ¿Cuáles son los errores más comunes cometidas por las alumnas?

La respuesta: En sus redacciones, he notado que la mayoría de las faltas cometidas

son:

- de gramática por ejemplo: (el uso de ser y estar).

- de ortografía por ejemplo: (el uso de “g” y de “j”), (de puntuación, de

acentuación).

- y con mayor frecuencia de conjugación (el uso de los tiempos).

La pregunta: Usted como profesor, ¿Cuáles son las bases para evaluar las

redacciones de sus alumnas?

La respuesta: Para evaluar una expresión escrita, debemos seguir un barema que es

distribuido sobre estos criterios que son los siguientes:

. La adecuación.

. La estructura.

. La corrección gramatical.

. El vocabulario.

La pregunta: ¿Normalmente, en el bachillerato la expresión escrita se cuenta sobre

6 puntos, pero como se divide?

La respuesta: Normalmente se divide así:

- la adecuación: 1 pts.

- la estructura: 2 pts.

- la corrección gramatical: 2 pts.

- el vocabulario: 1 pts.

La pregunta: Para usted, ¿cuáles son las mayores dificultades de la evaluación de la

expresión escrita?

La respuesta: Para mí, la evaluación es una tarea muy difícil, porque cuando

evaluamos, debemos analizar el contenido y las ideas, y cada uno tiene su estilo de

escribir, y a veces encontramos malas escrituras.

La pregunta: ¿Puede darnos consejos para evaluar la expresión escrita de los
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alumnos en el bachillerato?

La respuesta: Para evaluar una expresión escrita, os aconsejo evaluar el contenido

de la copia, y el estilo usado, y hay que olvidar tus sentimientos, es decir que debéis

ser objetivas para evaluar el alumno, y por último hay que respetar la forma y la

riqueza lexical del alumno.

La pregunta: Al final puedes tener tu punto de vista sobre nuestro tema de

investigación.

La respuesta: me gusta mucho vuestro tema, porque es demasiado interesante, y os

prepara al futuro, cuando seréis profesores ojala.

Muchas gracias señor

2- La segunda clase ocurre el jueves, 31 de abril de 2015. Y durante una hora de

tiempo,( de 10:00 hasta 11:00); el Sr “M. I” presenta a sus alumnas un texto adoptado

del libro del tercer año, página 46, y que trata el tema de “la felicidad”, donde el

profesor ha abierto un debate con sus alumnas, con el fin de les dejan expresar

libremente, para enriquecer y desarrollar el vocabulario para usarlo en sus expresiones

escritas, y de ahí; hemos observado que casi todas las chicas participan, y cada una

propone su punto de vista. Al terminar, el profesor les ha pedido hacer una redacción

sobre el tema tratado “la felicidad”, con el fin de evaluar y valorar sus conocimientos,

y corregir sus errores cometidos, y saber el nivel de cada una. Y en este contexto,

hemos seguido las etapas y las técnicas usadas para evaluar esta expresión escrita.

2.3.2. La presentación de las copias:

Para completar nuestra investigación, hemos seguido la evaluación de todas las

copias de las alumnas, con el fin de deducir una respuesta a la problemática planteada.

Pr esta razón hemos elegido una muestra compuesta de tres (3) copias de las alumnas

siguientes:
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 La copia de la alumna: S. Ch:
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 La presentación de la copia de la alumna: H.B:
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 La copia de la alumna: CH. W:
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L a evaluació n es una parte m uy im portante en el proceso de enseñanz a-

aprendiz aje,porque,por unlado,ayuda al profesor para saber el nivel de cada

alum no,y por otro lado,sirve al alum no para corregir sus faltas com etidas.Eneste

contexto;y despuésde finaliz arla parte prá ctica,realiz ada enel institutode “M .H ”,y

que dura casiuna sem ana,ahora bien,pasam os a analiz ar todos los resultados del

corpus (la entrevista,la evaluació nde las copias),con el finde responder a la

problem á tica planteada de nuestrotrabajo.

3.1. Análisis del corpus del estudio:

Para enriquecer y aclarar m á s esta investigació n,hem os basado nuestro trabajo

sobre uncorpus que se com pone de una entrevista realiz ada conel profesor“M .I”,y

una evaluació nde una redacció nefectuada por todas las alum nas. Y así,eneste

capítulovam os a hacerunpequeñoaná lisis de los resultados de loprá ctico,a través

de nuestrasobservaciones:

3.1.1. Análisis de la entrevista:

Segú nla entrevista efectuada conel profesor “M O H A M D I”,hem os deducido

que este señortiene una form ació nespecífica del español com olengua extranjera,y

unenriquecim ientoensus conocim ientos,adem á s de esotiene una buena experiencia

eneste dom inio(22años com oprofesorde EL E),y segú nsus alum nas,este señores

m uy conocidoporsu seriedad ensu trabajo.Poresta raz ó n,observam osque todaslas

alum nasprefierenesta asignatura,y les gusta aprenderla lengua española.Poreso,el

señorestá satisfechode su nivel,que esengeneral bastante bien.

Y loque concierne susredacciones,el profesorafirm a que lasalum nastienenuna

im aginació n,que lesperm ite expresarlibrem ente,porque casitodolos tem astratados

enesta asignatura (bachillerato)tienenuna relació nm uy estrecha conla juventud y su

vida diaria:(la am istad,el trabajo,la tecnología… ..etc.). Y lo que nota en sus

redacciones,que el vocabulario usado es m uy pobre,y a veces usanunas palabras

extranjeras,y segú nel profesor,esta pobrez a del vocabulario vuelve a la falta de la

lectura.

Puesto que la expresió nescrita tiene una granim portancia enel bachillerato,el

profesornosafirm a que le dedica m uchotiem popara trabajarla consusalum nas,para

habituarlas a escribir y expresar sin com eter faltas,porque la m ayoría tienen
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dificultades enesta tarea,y cada vez caenenfallas,y sobre todo,enla gram á tica por

ejem plo:(el uso de ser y estar);enla ortografía por ejem plo:(la puntuació n,la

acentuació n);y especialm ente enla conjugació n:(el uso de los tiem pos:pasado,

presente,futuro).

Y para él,la evaluació nde la expresió nescrita se considera,porunlado,com o

una parte m uy necesaria enel aprendiz aje de una lengua extranjera,porque perm ite al

profesor conocer el nivel de sus aprendices,adem á s de eso,perm ite al alum no

corregirsuserroresy enel m ism otiem podesarrollarsuscapacidadesy enriquecersus

habilidadeslingüísticas.Y porotrolado,le considera com ouna actividad m uy difícil,

porque exige al profesorsercom petente,e incluso,debe establecersu propionivel de

requerim ientopara valorarel estilodel alum no.Entonces para evaluarlos escritos de

los aprendices,debe dom inar bienla gram á tica y el vocabulario,o m ejor dicho,se

tendrá encuenta lossiguientesaspectos:

- L a adecuació n:el profesor observa siel alum no respeta el tem a tratado,y si

sigue lospuntosde orientació ndados.

- L a estructura:el profesor observa siel alum no redacta untexto coherente y

bienorganiz adoconunsentidocom pleto,y oracionesbienconstruidas.

- L a correcció ngram atical:el profesor observa siel alum no respeta las reglas

m orfoló gicas,sintá cticasy ortográ ficas.

- El vocabulario: el profesor observa si el alum noem plea un vocabulario

correcto,precisoy conuna cierta variedad y riquez a.

Y porfin,el profesornos da unos consejos eneste dom inio(la evaluació n),

para prepararnos enel futuro,entonces,nos deja seguirconél una valoració nde

algunas expresiones escritas de sus alum nas,y así,hem os observado que el

profesorbasa su correcció nsobre losaspectosanteriores,de una form a correcta.

3.1.2. Análisis de la evaluación de las expresiones escritas:

Para dar una aclaració nconcreta a nuestro tem a,hem os pedido al profesor

dirigira sus alum nas una redacció nsobre cualquiertem a,para sabercó m oevalú a

esta destrez a.Y así,el profesor elige untem a adoptado del libro del tercer año,

pagina 46,que contiene sobre untem a m uy interesante:“clavespara serfeliz ”.
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Y después un debate abierto,plantea la problem á tica siguiente: “¿Segú n tu

opinió n,que debem oshacerpara serfelicesenla vida?”.

D e ahí,todas las alum nas trabajanesta actividad durante una hora,y cada una

escribe su opinió n,y da su puntode vista sobre este tem a.Y al final,el profesor

coge todaslashojaspara evaluarlas,y esoesel propó sitode nuestra investigació n.

D urante la evaluació nde las copias,hem os observadoque el profesorqueda casi

diez (10)m inutosencada hoja,y enel m ism otiem po,divide su correcció nentres

etapas:

*Evaluació ninicial:enesta parte,el profesorverifica la form a de la redacció n,es

decir que,sila alum na respeta la form a adecuada:la introducció n,el desarrollo,la

conclusió n.A dem á s de eso e em plea los conectores ló gicos.Por ejem plo:(prim ero,

entonces,finalm ente… ..),Y lasletrasm ayú sculasdespuéslospuntos… … etc.

*Evaluació ninterm edia:enesta parte,el profesorcontrola el contenidoy lasideas

de la redacció n,y verifica los diferentes errores com etidas (gram aticales,de

conjugació n,ortografía),y adem á sde esocontrola el vocabularioy el léxicousado.

*Evaluació nfinal:enesta ú ltim a parte,el profesorvalora el nivel de la alum na,y

le da la nota que la m erita,y porfinañade sus propias observaciones para corregirlo

que falta.

A l finaliz arla evaluació nde cada hoja,notam osque el profesorda a la alum na

su propia nota que la m erita,y com portarconella conuna objetividad.Y C uando

hem ospreguntarlosobre esta objetividad,nosafirm a que:

“Hay que tratar las hojas con objetividad, porque en el bachillerato,

hay una descodificación de las hojas, y nadie conoce sus alumnos. Por

eso sigo la misma manera del bachillerato”
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3.2. Análisis del esquema de la puntuación:

G eneralm ente,la puntuació ntotal asignada a la producció nescrita es de seis

puntos,que se distribuyende la siguiente form a entre los diferentes aspectos que se

contem plan:

3.2.1. Desde el punto de vista de la adecuación:

Para valorar este apartado,se tendrá encuenta sila alum na responde a la

problem á tica planteada utiliz ando unestilo bien representativo. Y en general,la

adecuació nse cuenta sobre un(1)punto.

A decuació n

Este aspectose cuenta sobre 1puntosila redacció ncum ple todoslosrequisitosde la

adecuació n:

- Se ajusta al m odelode carta que se le pide.

- U tiliz a el registroadecuado.

- R esponde a la situació ncom unicativa planteada,esdecir,sigue lospuntos de

orientació ndadosy la extensió ndel textose ajusta a loque se le pide.

.Se cuenta sobre 0,5puntosila redacció ncum ple de m anera general los requisitos,

peropresenta algunasfaltasasí:

- L a idea aparece m al expresada.

- El usode lasfó rm ulashabituales.

- O lvidaralgunode lospuntosde orientació ndados.

. El profesor da cero (0) cuando la redacció n no cum ple los requisitos de la

adecuació n,esdecir:

- N orespeta lasconvencionesform alesde la carta.

- El registroesinadecuado.

- N oresponde a la situació ncom unicativa planteada,y nosigue los puntos de

orientació ndados.
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lasalum nasque respetaneste criterio.Pues,

- 50% de lasalum nasutiliz anunregistro

la finalidad de la tarea.(C asi17alum nas).

- 29 % de las alum nas respondena la problem á tica,pero usanunas expresiones

coloquialesy unasdel lenguaje oral.(

- 21 % de las alum nas

expresionesdel lenguaje oral y coloquial.

29%

21%

U na figura que representa el porcentaje del usode la
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la correcció nde las hojas de las alum nas,notam os una granm ayoría de

que respetaneste criterio.Pues,losresultadossonlossiguientes:

utiliz anunregistroespecíficodel lenguaje escrito,y respondena

(C asi17alum nas).

s respondena la problem á tica,pero usanunas expresiones

coloquialesy unasdel lenguaje oral.(C asi10alum nas).

s escriben de una m anera desorganiz ada,utiliz ando

del lenguaje oral y coloquial.(C asi7alum nas).

50%

La adecuacion

alum nasquerespetanla
adecuacion

alum nasrespetanla
adecuacionperocom eten
algunoserrores

alum nasquenorespetanla
adecuacion

na figura que representa el porcentaje del usode la

adecuació nenlasredacciones.
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3.2.2. Desde el punto de vista de la estructura:

Para valorar este apartado,se tendrá encuenta siel alum no redacta untexto

coherente,conunsentidocom pletoy conideas com prensibles.Y así,se cuenta sobre

2puntos.

Estructura

. Se cuenta sobre 2 puntos cuando el texto expresa conclaridad lo que se le pide

m ediante:

- L a ordenació ny distribució ncoherente de lasideas.Y el usoadecuadode los

conectoresy lossignosde puntuació n.

- U na correcta interrelació nentre laspartesdel escrito.

. Se cuenta sobre 1 punto cuando el texto presenta algunos problem as en su

estructura:

- L a desordenació nde lasideasy expresiones.

- El m al usode losenlaces,pronom bres,artículos… … .etc.

- L a inexactitud enel usode lossignosde puntuació n.

.Se cuenta sobre 0,5cuandoel textopresenta una estructura untantoconfusa:

- Problem asenla distribució nde lasideas.

- L a falta de lossignosde puntuació nose utiliz ande form a inadecuada.

.El profesorda cero(0),cuandoel textonecesita una estructura:

- nohay claridad enla exposició nde las ideas,y nohay una relació nentre las

partesdel texto.

- hay una ausencia de lossignosde puntuació n

Para valorareste apartado;se tendrá encuenta silas ideas de la redacció nson

claras ono,y sisonrelacionadas entre sí.Y general,este apartadose cuenta sobre un

punto.L osresultadosde la correcció nde lashojassonsiguientes:

-Enun35% de lasalum nas,respetanla estructura ensusescritos,donde notam osunas

ideas ordenadas conunsentidoglobal del texto.A dem á s de eso,usanlos signos de

puntuació n,loque da una claridad ensusredacciones.(C asi12alum nas).
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- 41% de las alum nas respetaneste apartado,pero,a veces,usanunas expresiones

confusas,que dificultanla com prensió nglobal de susescritos,tam bién,olvidantodos

losconectoresló gicas.(C asi

- 24% de las alum nas redactande una form a confusa,y no respetaneste apartado.

(C asi8alum nas).

41%

24%

U na figura que representa el porcentaje del usode la
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alum nas respetaneste apartado,pero,a veces,usanunas expresiones

la com prensió nglobal de susescritos,tam bién,olvidantodos

(C asi14alum nas).

las alum nas redactande una form a confusa,y no respetaneste apartado.

35%

La estructura

alum nasquerespetanla
estructura

alum nasrespetanla
estructuraperocom eten
errores

alum nasquenorespetanala
estructura

figura que representa el porcentaje del usode la

estructura enlasredacciones.
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3.2.3. Desde el punto de vista de la corrección gramatical:

Para valorareste apartado,se tendrá encuenta siel textosea claroy com prensible,

desde el puntode vista ortográ fico,y sintético.Pues,las oraciones debenserclaras y

bienconstruidas.

Y engeneral,este aspecto se cuenta sobre 2puntos.Por lo tanto,los resultados

observadosenlashojassonlossiguientes:

C orrecció ngram atical

.Se cuenta sobre 2puntos,cuandoel alum no:

- escribe correctam ente,sinerroresm orfoló gicos,sintá cticosu ortográ ficos.

.Se cuenta sobre 1punto,cuando:

- El alum nocom ete algunasfaltasm orfoló gicas,sintá cticasu ortográ ficas,pero

sonde escasa entidad,y noafectana la com prensió ndel escrito.

.Se cuenta sobre 0,5puntoscuando:

- El alum no com ete errores que perturbanla com prensió ny la lectura del

texto.

.El profesorda cero(0),cuando

- El alum no com ete num erosos errores y el texto vuelve confuso e

incom presibles

- 47% de lasalum nasrespetantodaslasreglasgram aticales,y usanoracionessim ples

y bienconstruidas.(C asi16alum nas).

- 35% de las alum nas escribenbien,perocom etenalgunas faltas,y sobre todoenla

conjugació n,y enla acentuació n.(C asi12alum nas).

- 18 % de las alum nas fallaneneste aspecto,y escribenenform a incorrecta y

desordenada.(C asi6alum nas).
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Para valorareste aspecto

alum na,y su estilo de redacció n,donde escribe con claridad,basando sobre su

im aginació n, y unos ejem plos.

punto.Segú nlashojasde lasalum nas

35%

18%

La corrección gramatical

U na figura que representa
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evaluación desde el punto de vista del vocabulario

Para valorareste aspectose tendrá encuenta la riquez a lingüística usad porla

y su estilo de redacció n,donde escribe con claridad,basando sobre su

im aginació n, y unos ejem plos. Y generalm ente el profesor le cuenta sobre 1

punto.Segú nlashojasde lasalum nasobservam oslossiguientesresultados:

47%

La corrección gramatical

alum nasquerespetanlas
reglasgram aticales

alum nasquerespetanlas
reglasperocom etanerrores

alum nasquenorespetanlas
reglasgram aticales

U na figura que representa el porcentaje del usode la gram á tica

enlasredacciones
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y su estilo de redacció n,donde escribe con claridad,basando sobre su

Y generalm ente el profesor le cuenta sobre 1

observam oslossiguientesresultados:

alum nasquerespetanlas
reglasgram aticales

alum nasquerespetanlas
reglasperocom etanerrores

alum nasquenorespetanlas
reglasgram aticales

gram á tica
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V ocabulario

Se cuenta sobre 1punto:

- siel alum nousa unvocabulariocorrectoy preciso,conuna cierta variedad y

una riquez a lingüística.

.Se cuenta sobre 0,5puntos:

- Siel alum nousa unvocabulario incorrecto,pero no afecta a la com prensió n

del escrito.

.Se cuenta sobre 0,25puntoscundo

- El alum no usa una variedad,pero no tiene una relació nconel tem a del

escrito,y porlotantohace una perturbació na la claridad del sentido.

.El profesorda cero(0)cuando:

- El alum nocae ennum erososerroresenel usodel vocabularioque confutanla

com prensió ndel texto.

- 23% de lasalum nasutiliz anensusescritosestosrecursosde form a adecuada.(C asi

8alum nas)

- 44 % las utiliz ande form a im perfecta e incom pleta,que utiliz anunvocabulario

adecuadoperolim itado,y escribenunhechotantoinsignificante y sinfacilidad para

em plearel lenguaje conel finde expresarsusideas.(C asi15alum nas).

- 33% escribentextosconunvocabulariopobre y conseriasdificultades a la hora de

utiliz arel lenguaje para expresarlibrem ente.(C asi11alum nas).

L as redacciones de los alum nos de este ciclosonm enos im aginativa y elaborada esta

lengua extranjera com o la lengua hablada de sus alum nos que aprendenel español

com o una lengua extranjera. L os textos está n escritos con un vocabulario poco

variado y pobre. Engeneral utiliz anpocos recursos para conseguir sus expresiones

interesantes,bienestructuradasy bienescritas.
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3.3. Valoración global

Para hacer una valoració nglob

hantenido encuenta todos los apartados presentados anteriorm ente;es decir,la

adecuació n,la estructura,las reglas gram aticales.

bá sicas de esta clase,nos veam os que

m ayú sculas después de punto,asícom o enlos nom bres propios.Tam biénponenen

prá ctica alguna regla bá sica,com opor

podem osdecirque lasoraciones

Y encuanto a la correcció n

alum nastienenuna presentació nacepta

que resaltar que enlos escritos se respeta la correspondencia fonem a

separació nde palabras. A dem á s

alum nasusanunaspalabrasy oracionessim ples

33%

el uso del vocabulario

Figura que representa
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Valoración global:

Para hacer una valoració nglobal de la expresió nescrita de las alum na

hantenido encuenta todos los apartados presentados anteriorm ente;es decir,la

la estructura,las reglas gram aticales.Encuantoa las reglas ortográ ficas

nos veam os que la m ayoría de las alum nas

m ayú sculas después de punto,asícom o enlos nom bres propios.Tam biénponenen

sica,com oporejem plo“m ”antesde “p”y “b”.Y engeneral,

asoracionesusadassonsim plesy bienconstruidas.

ncuanto a la correcció n,hay que indicar que estas producciones escritas de las

stienenuna presentació naceptable,conunestilo.R espectoa la ortografía hay

que resaltar que enlos escritos se respeta la correspondencia fonem a

separació nde palabras. A dem á s de eso,nos observam os que la m ayoría de estas

alum nasusanunaspalabrasy oracionessim plesy sencillas.

23%

44%

alum nasque usanun
buenvocabulario

alum nasque usanun
vocabulariounpoco
confuso

alum nasque usanun
vocabularioam biguo

el uso del vocabulario

que representa el porcentaje del usodel vocabulario

enlasredacciones
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al de la expresió nescrita de las alum nas,se

hantenido encuenta todos los apartados presentados anteriorm ente;es decir,la

Encuantoa las reglas ortográ ficas

la m ayoría de las alum nas escriben las

m ayú sculas después de punto,asícom o enlos nom bres propios.Tam biénponenen

ejem plo“m ”antesde “p”y “b”.Y engeneral,

bienconstruidas.

estas producciones escritas de las

.R espectoa la ortografía hay

que resaltar que enlos escritos se respeta la correspondencia fonem a-grafía y la

que la m ayoría de estas

alum nasque usanun
buenvocabulario

alum nasque usanun
vocabulariounpoco
confuso

alum nasque usanun
vocabularioam biguo

vocabulario
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Y engeneral,podem oshaceralgunasestadísticasglobalespara valorarel nivel

de lasalum nas,y que sonlassiguientes:

- 37% de las alum nas hanrealiz ado

com prensibles y relacionadas entre

gram aticalesy ortográ ficas.

- 40% de lasalum nasrespondena la finalidad del tem a,y aunque com etenerrores,el

sentidoqueda claro.Y la m ayoría de las faltas sonde ortografía:(la diferencia entre

sery estar),y de conjugació n.

-U n23 % de las alum nas no respetana la m ayoría de los aspectos,y usanun

vocabularioconfuso,y num erosas faltas de ortografía,la m orfología y la sintaxis.Y

porlotantoel nivel de esta categoría está m uy bajo,p

esfuerz o para recuperar,y desarrollar su nivel. Y

estadísticaseneste siguiente:

40%

Figura que representa el
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Y engeneral,podem oshaceralgunasestadísticasglobalespara valorarel nivel

de lasalum nas,y que sonlassiguientes:

nrealiz adounasredacciones sim ples y claras,conunas ideas

com prensibles y relacionadas entre sí,y han respetado casi todas las reglas

gram aticalesy ortográ ficas.

de lasalum nasrespondena la finalidad del tem a,y aunque com etenerrores,el

sentidoqueda claro.Y la m ayoría de las faltas sonde ortografía:(la diferencia entre

r),y de conjugació n.

de las alum nas no respetana la m ayoría de los aspectos,y usanun

vocabularioconfuso,y num erosas faltas de ortografía,la m orfología y la sintaxis.Y

porlotantoel nivel de esta categoría está m uy bajo,poresoles consejohacerm ucho

para recuperar,y desarrollar su nivel. Y así,podem os representar estas

estadísticaseneste siguiente:

37%

23%

Evaluación global

alum nasquerespetanla
finalidaddeltrabajo

alum nasquerespetanla
finalidaddeltrabajopero
com etenalgunasfaltas

alum nasqu norespretanla
finalidaddeltrabajo

Figura que representa el porcentaje de la evaluació nglobal

de la redacció n.
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Y engeneral,podem oshaceralgunasestadísticasglobalespara valorarel nivel

es sim ples y claras,conunas ideas

,y han respetado casi todas las reglas

de lasalum nasrespondena la finalidad del tem a,y aunque com etenerrores,el

sentidoqueda claro.Y la m ayoría de las faltas sonde ortografía:(la diferencia entre

de las alum nas no respetana la m ayoría de los aspectos,y usanun

vocabularioconfuso,y num erosas faltas de ortografía,la m orfología y la sintaxis.Y

oresoles consejohacerm ucho

,podem os representar estas

alum nasquerespetanla
finalidaddeltrabajo

alum nasquerespetanla
finalidaddeltrabajopero
com etenalgunasfaltas

alum nasqu norespretanla
finalidaddeltrabajo

global
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3.4. consejos para mejorar la evaluación de la expresión escrita:

L a evaluació nesuna tarea fundam ental,que desem peña unpapel m uy im portante

enel proceso enseñanz a-aprendiz aje,por esta raz ó n,la m ayoría de los profesores

tienen obstá culos en esta actividad,porque les exige em plear sus propios

conocim ientos para valorar las habilidades del alum no. D e esta m anera,hem os

propuestouna serie de consejospara facilitaresta tarea,y m ejorarla:

Prim ero,para facilitar la evaluació nde la producció nescrita;el profesor debe

anim ara susalum nosa desarrollarla habilidad de autoevaluarsu trabajo.Porque esta

ú ltim a ayuda al alum noa evitarlasfaltas.Y segú nFlorez :

“La autoevaluación es la conciencia reflexiva sobre lo que se sabe, se

piensa o se hace, con el objetivo de analizar en qué se está, cómo se

está, cómo van las actividades y cómo se podría continuar adelante.

Además, es un instrumento especialmente recomendable para

actividades de evaluación formativa, ya que no requiere del contacto

personal profesor-alumno, ni del tiempo del maestro para

corregirlo”1.

Y segú nA ntonio M endoz a Fillola la evaluació nde la expresió nescrita se

basa sobre:prim ero,la A uto-observació ndel dom iniode estrategias,conocim ientos y

habilidades redactoras,y tam bién sobre la determ inació n del nivel redactor que

corresponde a los escritores,tras la reflexió nglobaliz adora sobre los rasgos de los

propiosescritos2.

Eneste contexto,D aniel C assany,preocupa m uchoporeste tem a de la evaluació nde

la expresió nescrita,y de ahí,da algunos consejos que ayudanlos profesores para

m ejorarsu m anera de valoració n,y entre estosconsejoslossiguientes3:

- para él,el profesordebe corregirloque el alum nopueda aprender,y novale la

pena dedicar tiem po a corregir cosas para las cuales el alum no no está

preparado.

1GONZALEZ RIOS, Fanny John, Caracterización de las prácticas evaluativas en lengua
extranjera,U niversidad de C aldas(M aniz ales,C olom bia),2010,p.117,D escargadoel 28-02-2015.

2 JIMENO, Pedro,La enseñanza de la expresión escrita en todas las áreas,nú m ero 01:B litz Serie
R oja,Ed.D epartam entode educació n,G obiernode N avarra,2004,p,82.

3 CASSANY, Daniel,Ejercitar, corregir y evaluar la escritura en ELE, Pädagogisches Instituto,
U niversitatPom peu Fabra,L unes-m artes,25y 26de septiem bre de 2006,p,15,D escargadoel 23-02-
2015.
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- C orrige cuandoel alum notenga frescoloque ha escrito;osea,enel m om ento

enqué loescribe opocodespués.Y nodeja pasarm uchotiem poentre la

redacció ny la correcció n.

- Si es posible,corrige las versiones previas al texto,los borradores,

losesquem as,etc.R ecuerda que es m uchom á s efectivoque corregirla versió n

final.

- N ohaga todoel trabajo de la correcció n.D eja algopara tus alum nos.M arca

las incorrecciones del texto ypídeles que busquenellos m ism os la solució n

correcta.

- D a instrucciones concretas y prá cticas y olvida los com entarios vagos y

generales. Por ejem plo:“reescribe eltexto, fíjate en este punto, amplia el

párrafo 3º, escribe frases más cortas, añade más puntos o comas al

2ºpárrafo...etc. Escribe odicosasque el alum nopueda entender.

- D eja tiem po en clase para que los alum nos puedan leer y com entar tus

correcciones.A segú rate que lasleenylasaprovechan.

- Sipuedes,habla individualm ente concada alum no. C orrige oralm ente sus

trabajosescritos.Esm á seconó m ico,prá cticoy seguro.

- D a instrum entospara que losalum nospuedanautocorregirse;enséñalesa

consultardiccionariosy gram á ticas,dalespistassobre el tipode errorque han

com etido,estim ú lalespara que revisenel escrito...

- N otengasprisa porcorregirlotodo.Tó m ate tiem popara corregir

concienz udam ente cada escrito.A segura lacalidad de la correcció n,aunque la

cantidad se resienta de ello.

- U tiliz a la correcció ncom ounrecursodidá cticoy nocom ouna obligació n.

U tiliz a técnicasde correcció nvariadas.A dá ptalasa lascaracterísticasde cada

alum no.
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Para concluireste capítulo,U na vez analiz ados los resultados de la entrevista del

profesory la correcció nde la expresió nescrita de losalum nosdel bachilleratocon la

utilidad de los criterios de valoració npropuestos.L as apreciaciones generales fueron

sinceram ente positivasy huboaportacionesy sugerenciasde graninterés.

C onesta raz ó ncabe deducirque esta propuesta de valoració nde la expresió nescrita,

que está siendoutiliz ada enla correcció nde los exá m enes del español com olengua

extranjera,puede resultartam biénde granutilidad para los profesores,puestoque les

proporciona unas pautas adecuadas para la prá ctica de la expresió nescrita y para

corregiry evaluarlos ejercicios que sus alum nos realiz anhabitualm ente enlas clases

de español com olengua extranjera.
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Desde entonces;podemos decir que la evaluación de la expresión escrita se

considera como un pilar esencial de la enseñanza y el aprendizaje de una lengua

extranjera para una buena escritura y oralidad que, beneficiar el acercamiento,

conocimiento significativo y coherente de cada alumno. Por eso, hemos elegido el

tema de la evaluación de la expresión escrita para mostrar las técnicas usadas por los

profesores para evaluar y conocer la capacidad de los alumnos y analizar sus errores

cometidos en sus redacciones.

Pues, como resultado de este trabajo analítico; hemos llegado a muchas

respuestas de nuestra problemática y deducimos que para evaluar una expresión

escrita, el profesor debe comprobar, primero, la adecuación; es decir si la redacción

ajusta al modelo que se le pide, o bien si responde a la situación comunicativa

planteada. Segundo debe ajustar también la estructura y la coherencia de las ideas, y

después pasa a la corrección gramatical donde verifica si el alumno comete errores

morfológicos, sintácticos o bien ortográficos, y por fin comprobar su vocabulario y su

riqueza lingüística.

Al final de esta investigación, conste decir que durante el desarrollo de este

tema, encontramos muchos obstáculos, especialmente, la falta de documentación en

nuestra universidad, la inmensidad del tema, y la falta del tiempo y por fin la

enfermedad de la profesora. Y poco a poco, y con la vuelta de la profesora y gracias a

su ayuda y sus consejos, podemos sobrepasar todos estos obstáculos.

Finalmente, deseamos que nuestros esfuerzos en realizar este modesto trabajo

no sean en vano y que sirvieran para avanzar más adelante, tanto para nosotros como

para los futuros estudiantes que querrían extenderse en este terreno.
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Internadas Medio internadas externadas total

117 350 475 942

Figura 2: una ilustración que representa el porcentaje de las alumnas del
tercer curso en cada aspecto

2

26

72

alum nas

internas

m ediointernas

externas

Figura 1: el número de las chicas en el instituto según los aspectos.
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La entrevista

Hola señor, somos estudiantes de máster II, de la universidad de Abu Bakr

BELKAID, estamos preparando nuestro trabajo de fin de máster titulado: “la evaluación

de la expresión escrita en la clase de ELE”. Por este motivo, elegimos este instituto

“M. H” para completar nuestro estudio teórico por una aclaración practica y concreta.

La pregunta: señor, hemos propuesto hacer una entrevista con usted si puede.

La respuesta: Si, con mucho.

La pregunta: ¿Cuántos años lleva trabajando como profesor de la lengua española?
La respuesta: Bueno, como profesor, trabajo en este instituto desde 1993 hasta hoy día,
casi 22 años.

La pregunta: ¿Tiene una formación específica del español como lengua extranjera?
La respuesta: Si, claro que tengo una buena formación, porque una experiencia de 22
años es suficiente para aprender esta lengua extranjera.

La pregunta: ¿Qué piensa sobre el nivel de sus alumnas?
La respuesta: En este año, estoy muy satisfecho del nivel de mis alumnas, que es

bastante bien, porque la mayoría de las alumnas tienen una ambición y un gran interés

para estudiar este idioma. Y sinceramente, veo que dos años no son suficientes para

aprender una lengua extrajera un la segundaria.

La pregunta: Para usted, ¿cuáles son las características de una buena redacción?

La respuesta: Para mí, para realizar una buena redacción, el alumno debe responder a lo
que ha pedido el profesor, y debe respetar todas las reglas gramaticales y ortográficas en
sus escrituras, y debe utilizar ejemplificaciones para argumentar sus ideas.

La pregunta: ¿Cuánto tiempo has dedicado en general a esta actividad?
La respuesta: Puesto que esta actividad es muy importante en el examen del
bachillerato, le dedico casi dos horas en cada unidad didáctica, para habituar las
alumnas a escribir bien.

La pregunta: ¿Cuáles son los temas tratados en las expresiones escritas en el
bachillerato?
La respuesta: En este año tenemos cinco unidades didácticas para estudiarlas; y en cada
unidad tratamos temas diversos. Y en general, podemos decir que estos últimos tienen
una relación estrecha con la juventud y su vida diaria. Y las unidades didácticas son las
siguientes:
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. Ámbito personal: la amistad, la juventud…..etc.

. Ámbito educativo: la lectura, aprender las lenguas……….etc.

. Ámbito científico y tecnológico: los inventos, el mundo de internet………etc.

. Ámbito laboral: trabajo de la mujer, trabajo de los niños………………etc.

. Paginas internas: hombres geniales……………..etc.

La pregunta: ¿Las alumnas del tercer curso tienen la capacidad de expresar libremente
en sus hojas?
La respuesta: Según sus redacciones, puedo decir, que la mayoría de las alumnas
expresan de una libertad absoluta y dominante, pero no respetan todas las normas
pedidas.

La pregunta: ¿Que piensa sobre su vocabulario usado en las expresiones escritas?
La respuesta: El vocabulario de estas alumnas es pobre, por falta de la lectura. A veces
encontró unas buenas ideas pero mal expresadas. Por eso les aconsejo leer mucho,
porque la lectura es un tesoro que permite al aprendiz mejorar su estilo, y desarrollar su
capacidad lingüística.

La pregunta: Para usted; el libro del tercer año es suficiente para aprender la lengua
española.
La respuesta: Podemos decir que es suficiente, pero a veces creo que les resulta difícil.

La pregunta: ¿Cuáles son los errores más comunes cometidas por las alumnas?
La respuesta: En sus redacciones, he notado que la mayoría de las faltas cometidas son:

- de gramática por ejemplo: (el uso de ser y estar).
- de ortografía por ejemplo: (el uso de “g” y de “j”), (de puntuación, de

acentuación).
- y con mayor frecuencia de conjugación (el uso de los tiempos).

La pregunta: Usted como profesor, ¿Cuáles son las bases para evaluar las redacciones
de sus alumnas?
La respuesta: Para evaluar una expresión escrita, debemos seguir un barema que es
distribuido sobre estos criterios que son los siguientes:

. La adecuación.

. La estructura.

. La corrección gramatical.

. El vocabulario.

La pregunta: ¿Normalmente, en el bachillerato la expresión escrita se cuenta sobre 6
puntos, pero como se divide?
La respuesta: Normalmente se divide así:

- la adecuación: 1 pts.
- la estructura: 2 pts.
- la corrección gramatical: 2 pts.
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- el vocabulario: 1 pts.

La pregunta: Para usted, ¿cuáles son las mayores dificultades de la evaluación de la
expresión escrita?
La respuesta: Para mí, la evaluación es una tarea muy difícil, porque cuando
evaluamos, debemos analizar el contenido y las ideas, y cada uno tiene su estilo de
escribir, y a veces encontramos malas escrituras.

La pregunta: ¿Puede darnos consejos para evaluar la expresión escrita de los alumnos
en el bachillerato?
La respuesta: Para evaluar una expresión escrita, os aconsejo evaluar el contenido de la
copia, y el estilo usado, y hay que olvidar tus sentimientos, es decir que debéis ser
objetivas para evaluar el alumno, y por último hay que respetar la forma y la riqueza
lexical del alumno.

La pregunta: Al final puedes tener tu punto de vista sobre nuestro tema de
investigación.
La respuesta: me gusta mucho vuestro tema, porque es demasiado interesante, y os
prepara al futuro, cuando seréis profesores ojala.

Muchas gracias señor
.
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- Las copias de las alumnas:
 La copia de S. CH:



Anexos



Anexos

 La copia de H. B :
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 la copia de CH. W :
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Una figura que representa el porcentaje del uso de la estructura en las redacciones.
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Una figura que representa el porcentaje del uso de la gramática en las redacciones
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Figura que representa el porcentaje de la evaluación global de la redacción.
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