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 دعــــــــــــــــاء
  بسم الله الرّحمن الرّحیم

  ربّ لاتدعني أصاب بالغرور إذا نجحت،
  ولا أصاب بالیأس إذا فشلت

جّربة التي تسبق  بل ذكّرني دائما بأنّ الفشل ھو الت
جّاح   الن

سّامح ھو أكبر مناصب القوّة  ّمني أنّ الت   یا ربّ عل
  ..الانتقام ھو أوّل مظاھر الضّعف ،یاربّ وأن ّحب 

  إذا جرّدتني من المال اترك لي الأمل 
ىّ  جّاح اترك لي قوّة العناد حت و إذا جرّدتني من الن

ّب على الفشل   أتغل
  یمانمن نعمة الصّحة اترك لي نعمة الإ وإذا جرّدتني

ّاس أعطني شجاعة الاعتذار  یا ربّ  إذا أسأت إلى الن
ّاس أعطني شجاعة العفوو إذا أساء لي ال   .ن

  
فكفاني عزّا أن تكون لي رباّ،وكفاني فخرا أن أكون 

  لك عبدا 
ّقني إلى ما تحبّ    .أنت لي كما أحبّ، فوف

  .آمیــــــــــــن



  :إھداء
  .إلیھ نصل نكن ولم لھذا وفقنا الذي Ϳ الحمد

  :بعد أما

  :الكریمة الآیة بحقھم نزلت من بالإھداء الناس أحق إن: أقول أن إلا المقام ھذا في یسعني لا              

لُْ  ولا"                               َھُمَا تَق ُفٍّ  ل   "تَنْھَرْھُمَا ولاَ  أ

 فیھ قیل الذي إلى بیتنا، أساس متانة لإقامة المتواصل وكفاحھ قلبھ صفاء بفضل استطاع من إلى 
 وذلك تعلیمي على صبر من إلى أحفظھ، أو الباب ذلك ضعف شئت فإذا الجنة أبواب أوسط الوالد

  .العزیز أبي إلیك شيء أخذ في یفكر أن دون شيء كل أعطاني الذي إلى لأجلي، الصحاب

 لھا تنحني من إلى ثمارھا، أجني وجعلتني البذرة روت من إلى قلبي، في الأمل زرعت من إلى 
 ومشعل الحنان مملكة یا إلیك عیني وقرة دربي ومشعل الحنان مملكة یا إلیك احترامًا الرؤوس

 .الحبیبة أمي یا إلیك بھا، أتزین لؤلؤة وأثمن جوھرة أغلى یا إلیك عیني، وقرة دربي

 نھاد والكتكوتة ،شھرزاد ولید،: أخواتي. قلبي إلى الناس أقرب إلى. 

 وزوجھا ءأسما :الغالیة أختي نفسي من أكثر أحبھا من إلى. الحب ریاحین إلى روحي توأم إلى 
 .أنفال وابنتھا

 لكحل - لقب یحمل من كل إلى  - 

 بعید ومن قریب من ساعدني من كل إلى. 

 إسمھان، دلیلة شھرزاد، إیمان، صبرینة، أمینة، سعاد، عتیقة، سلیمة،: الدراسة صدیقات إلى،
 .أسماء

 ھذه طیلة رافقني الذي --سعید عامر بن --  الفاضل وأستاذي وتعالى سبحانھ الله بفضل ھذا وكل 
 .الخیرة ونصائحھ بكتبھ علي یبخل لم والذي إشراف من السنة

 طلبة إلى :L.M.D 

    

  

 



 
  انـــرفـر وعـكـش

  

لأمر شرف الوفاء والاعتراف بجميل النبيل اإنه ليقودني في بداية 
وخالص الشكر بعد توفيقي من الواحد الأحد أن أتجه بأسمى عبارات 

الشكر والامتنان مرشدي ومشرفي الأستاذ بن عامر سعيد الذي 
  .تفضل بقبوله الإشراف على هذه المذكرة

لى الأستاذة وهيبة وهيب التي قبلت مناقشة كما لا يفوتني أن أثني ع
  .هذه المذكرة

  .قدم بكل معاني الشكر للأخ محمد والأختان نادية ونجاةوأن أت
  .أسماء وسميرة لسعة صدرهما كما لا أنسى فضل المعلمتين الكريمتين

وفي الختام أتقدم بجزيل الشكر إلى كل من ساعدني في إنجاز هذا 
  .العمل

  
  جــزاكــم االله خيـــرا                           

 
 
 

  انـــرفـر وعـكـش
  



  

  

  

  

  

  

  

                                        

  
  

  مقدمة



أ  

  مقدمة
ا من سين والباحثين نظرا لصعوبتها من جهة ولما يتصل đلقد خطيت العملية التعليمية باهتمام الدار 

  .ملابسات معرفية وبيداغوجية
إن تعليم وتعلم اللغة الأم يتطلب وقتا وجهدا من كلا طرفي العملية التعليمية وهما المعلم والمتعلم، وتزيد 

مكتسباته في اللغة الأم على اللغة الثانية، وكلما  إسقاطالمعلم يبدأ في  الصعوبة عند تعلم لغة ثانية لأن
  زاد اختلاف اللغات زادت صعوبة العملية التعليمية 

ونحن في الجزائر بحكم الموقع الجغرافي والإرث التاريخي نتعلم اللغة الفرنسية ونحاول تعليمها لأبنائنا لكن 
عملية التعليمية في حد ذاēا من جهة وفي الطبيعة المختلفة تتصل بال الإشكالياتذلك يطرح جملة من 

  ينتج عنها من تداخل أثناء العملية التعليمية للغتين العربية والفرنسية و ما
هوم التعليمية والمصطلحات المرتبطة đا من تعلم وتعليم ؟ والنظريات التي تخدم النظريات فما هو مف

  ؟  ة؟ وما هو نظام اللغة العربية والفرنسية وأوجه التداخل بينهمامناهج تعليم اللغ التعليمية ؟ وماهي
اتبعت خطة تمثلت في مبحثين لفصلين، خصصت المبحث وللإجابة عن هذه التساؤلات المطروحة 

الأول للعملية التعليمية وطرقت فيه لتعريف التعليمية، التعلم والتعليم، نظريات ومناهج وطريق تعليم 
ث الثاني بحكم أن الدراسة الميدانية في الفصل الثاني ستقتصر على إبراز ظاهرة التداخل أم المبح. اللغات 

بين اللغة العربية والفرنسية فقد كان لزاما أن يكون استعراضا وصفيا لبعض مستويات النظامين اللغويين 
ن يحدث عندها العربي ثم الفرنسي ليس استعراضا شاملا وإنما مقتصرا على أهم النقاط التي افترضت أ

أم الفصل . التداخل وانتهى المبحث باستعراض التداخلات المرصودة على المستوى التطبيقي بين النظامين
. الثاني فكان عبارة عن دراسة ميدانية أحصيت فيها مجموعة من التداخلات الصوتية الناجمة عن القراءة

فهي المنهج  اهج التي اعتمدēا في البحثوختمت بحثي بخاتمة تضمنت ما توصلت إليه من نتائج أما المن
التاريخي الذي اعتمدته أثناء الحديث عن تعليمية اللغة، والمنهج الوصفي الذي اعتمدته أثناء الحديث 
عن الدراسة الوصفية لبعض الجوانب من مستويات اللغة العربية والفرنسية و المنهج التقابلي الذي 

الجوانب من المستوى الصوتي  اعتمدته في إجراء تقبل بين النظامين العربي والفرنسي على البعض
  والوظيفي وكذلك المعجمي التركيبي 

واعتمدت في دراستي للبحث على بعض الدراسات السابقة وهي العقبات الصوتية في تعليم اللغة العربية 
وأهم ما دفعني إلى اختيار هذا الموضوع أهميته و اتصاله بالناشئة وما يمخض عنه من صعوبات عن دراسة 

خاصة إذا كانت الاختلافات بين اللغة الأم مستهدفة كثيرة إلى حد تصعب معه تعلم اللغة لغة ثانية 
الثانية دون أن يكون المعلم مسلحا بأدوات إجرائية ومنهجية تساعده على تفهم العملية التعليمية في 

  هذه الحالة أما السبب الذاتي فهو حبي للغات لأĔا مرآة لثقافة وفكر الآخر



ب  

مية تخصص حديث اهتمت بشكل أساسي بعملية التعليم والتعلم اخترت الغوص في هذا ولأن التعلي
اĐال محاولة الوقوف على بعض الجوانب في مستويات بنية اللغة العربية ثم الفرنسية وإبراز موطن التداخل 

لاميذ الذي يحدث على مستويات اللغتين  أملة في الوصول إلى بعض الحلول التي تجعل من اكتساب الت
  للغة الأجنبية أمرا يسيرا وليس شبحا يريدهم

ومن أهم المصادر والمراجع التي اعتمدت عليها هي دروس في اللسانيات التطبيقية صلح بلعيد، نظريات 
  التعلم لرمضان القذافي وعلم الاجتماع اللغوي لويس جون كالفي 
تعليمية اللغة الفرنسية كان عامل الزمن  ولاحتكاكي بتلاميذ الابتدائية من جهة والبحث في هذا الموضوع

 ابتدائيانأكبر عائق حال دون إعطاء الوقت الكافي واللازم للبحث على مساحات أوسع و التنقل إلى 
ة الترجمة التي تقتضي وقتا وحتى الخصول على المراجع الأجنبية كان أمرا صعبا، وأصعب منه عمليمختلفة 
  .طويلا

ذي بذلت فيه قصارى جهدي قد عاج جانبا من تعليمية اللغة الفرنسية وآمل أن يكون هذا البحث ال
  .وأن يكون بادرة خير لدراسات لغوية جديدة أعمق

 



  

  

  

  

  

  

  

                                        

  
  

  :الفصل النظري
ضبط المفاھیم 
 والمصطلحات



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

 العملیة التعلیمیة: المبحث الأول
رات عمليـة و مهـا   كل إنسان يولد يحمل استعدادات على الفعل اللغوي ثم يكتسـب عـادات و آليـات و صـيغ        

، و علــم تعلـيم اللغــات علـم تطبيقــي يهـدف إلى تعلــيم  اســتعمالها وفـق مقتضــيات التواصـل المختلفـةتمكنـه مـن تعلــم اللغـة و 
منشـأ الفــرد أو ممـا يكتسـبه مــن اللغـات الأجنبيـة، فبعـدما كــان التـدريس يهـتم بتعلــيم  ذه اللغـات مـناللغـات سـواء كانـت هــ

اللغات المكتوبة فيما مضى فقد أصبحت التعليمية ēتم في الوقت الراهن بتعليم اللغـة في بعـديها المنطـوق و المكتـوب سـعيا 
 .1وراء ذلك إلى التحصيل الجيد للغة

  :، التعلّم والتعليمالتعليميةمفهوم : المطلب الأول 
  :التعليمية  

ـــة هـــي ترجمـــة لكلمـــة  ـــة " Didactique"كلمـــة تعليمي ليعـــني " Didaktikos"الـــتي اشـــتقت مـــن الكلمـــة اليوناني
مــك،و قــد كانـت تطلــق علــى نـوع مــن الشــعر الـذي يتنــاول بالشــرح م، نـتعللف أي يعلــم بعضـنا الــبعض أو أتعلــم منـك و أعلّ

وهكذا فهي لا تختلـف عـن العلـم الـذي ليعني فن التعليم، " Didactique"تطور مدلول كلمة معارف علمية أو تقنية،و 
التعليميـة علـى  "سـميث"ف و يعـرّ       . 2يهتم بمشاكل التعليم و التي ēتم بـالمتعلم، في حـين تركـز التعليميـة علـى المعـارف

ـــروع الترّ فـــرع مـــ: "اأĔّـــ ـــة، موضـــوعها خلاصـــة المكوّ ن ف ـــابي ـــة،نـــات و العلاق ـــين الوضـــعيات التربوي و      و موضـــوعاēا  ت ب
  ."ذلك في إطار وضعية بيداغوجية وسائلها، و كلّ 

  ".مجموعة طرق و أساليب وتقنيات التعليم:" اا ميلاري فيرى أĔّ أمّ 
ــ  في الوضــعيات أو المشــكلات الــتيللتعليميــة هــو دراســة الشــروط الــلازم توفرهــا الموضــوع الأساســي  ا بروســو فــيرى أنّ أمّ

التعليميـة هـي تنظـيم تعلـم  تقترح للمـتعلم قصـد السـماح لـه بإظهـار الكيفيـة الـتي يشـغل đـا تصـوراته المثاليـة، حيـث يقـرر أنّ 
  .   3الآخرين

  : من خلال هذه التعاريف يمكن أن نصوغ استنتاجا نضعه في النقاط التالية
م، فهـي علـم مـن علـوم التربيـة علـيم و الـتعلّ التّ  التعليمية نظـام مـن الأحكـام المتعلقـة بنظـام التعلـيم متعلقـة بعمليـة -

و        كيفيـة التخطـيط لهـا اعتمـادا علـى الحاجـاتاد الدراسـية مـن حيـث محتواهـا و مبني على قواعد و نظريات مرتبطة بالمو 
  . 4ة لها و أساليب تبليغها للمتعلمين و وسائل تقويمها و تعديلهاالأهداف و الوسائل المعدّ 

                                                
  .09،08:اللغة، جامعة بشار، ص  محاضرات في اللسانيات التطبيقية، لطفي بوقرية، مكلف بالدروس ، معهد الأدب و: 1
  .64،63:، ص 1995اĐلة الجزائرية للتربية، مجلة تربوية علمية، دورية تصدرها وزارة التربية الوطنية، العدد الثاني، مارس سنة  :2

 .03،02: ، ص1999، سنة 1التعليمية العامة و علم النفس، وحدة اللغة العربية، وزارة التربية، مديرية التكوين، الإرسال  3 
، المدرسة وحدة التعليمات التعليمية، التعليمية التطبيقية، نادية تيجال و عبد االله فلي، موجهة لطلاب السنة الرابعة، شعبة اللغة والأدب العربي :4

  .06:العليا للأساتذة في الأدب و العلوم الإنسانية، بوزريعة، ص



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

ـــ ـــة ق أنّ ا ســـبويســـتخلص ممّ ة الدراســـية وتنظيمهـــا عملـــه علـــى التخطـــيط للمـــاد علـــم حـــديث النشـــأة ينصـــبّ : التعليمي
 "Didactique"م، و هكذا فالموضوع الأساسي للديـداكتيك م و المتعلّ وتعديلها، حيث تبحث عن العلاقات بين المعلّ 
  .1مهو بالضبط دراسة الظروف المحيطة بمواقف التعلّ 

   :التعلمو لتعليم ا 
مـن العلاقـات تربطـه الإنسان منذ أن وجد في هـذا الكـون مـا فتـئ يسـعى لتشـكيل شـبكة  تجربة الإنسانية تؤكد أنّ ال إنّ 

، العلامــات الدالــة قاصــدا مــن ذلــك إلى إدراك حقيقــة هــذا الوســط نالاجتمــاعي بواســطة نظــام معقــد مــو بوســطه الطبيعــي 
الفهــم الجيــد لحركــة عناصــره ذلــك إلا بالتفاعــل معــه عــن طريــق ه القــارّ و المتغــير، و قــد لا يتحقــق لــه ئــالإمســاك بنســيج بناو 

  .ن بنية نظامهالة التي تكوّ الفعّ 
ــة اكتســاب المهــارات الخــبرات  الإنســان إنّ  ــأ عضــويا و نفســيا للتفاعــل الطبيعــي و الاجتمــاعي الــذي يقــوم علــى آلي مهي

و        مـع وسـطه، و تطويرهـا بلا لتغيـير علاقاتـه ي يجعله قافية متحولة دائمة، و هو الأمر الذالجديدة المغيرة لسلوكه بكي
ومـن هنـا . ا الكـونإدراك لحقيقـة هـذالمهارات المكتسبة من إبانـة وفهـم و و  تحسينها باستمرار بناء على ما توفره تلك الخبرات

ذلـك سـيفقدها هي عليه، فـلا يشـوđا بنظـرة قاصـرة، لأن  فالإنسان مضطر للتعلم اضطراره للمعرفة وإدراك الأشياء على ما
ل مرتكزا جوهريا في إدراك الإنسان لحقيقة سـلوكه مـن جهـة، ة المتجددة الذي يشكّ عها المميز، و يبعدها عن حقل الخبر طاب

  . 2و سلوك الآخرين من جهة أخرى
  :مفهوم التعلم           

ـيم﴾، وقـال﴿هُوَ اَ : ، قال عز و جلالم و العلاّمعلم من صفات االله عز و جل العليم و الع:لغة     ِ ل : لخـلاَّقُ العَ
ُ ﴿عَ  ِ ادَ هَ الشَّ  وَ  بِ يْ الغَ  المِ ُ لاَّ ﴿عَ : ﴾ وقال تعالىة ُ الغُ  م   .﴾وبِ ي

ـمَ  ُ﴾: روى الأزهري عن سعد بن زيد عن أبي عبد الرحمن المقري في قوله تعالى: عَـلَ اه نَ ا عَلَّمْ ِمَ ذُو عِلْمٍ ل ُ لَ نَّـه إِ      . ﴿وَ
  .عرفته= علمت الشيء أعلمه علمه 

ُ مه العلم و أعْ علّ و  ه مَ مه  إياهلَ   فتعلّ
، و في حديث الدّ  مْ م في موضع اعْلَ موا أن ربكم ليس بأعور= جال يقال تعلّ   أي اعلموا : تعلّ

مت أنّ : كيتقال ابن السّ  ِ : فلانا خارج بمنزلة تعلّ مه . متُ عل   3.أتقنه= علم الأمر و تعلّ
  
  

  :اصطلاحا
                                                

  .14 :، ص2000لعملية التعليمية، قصر الكتاب، البليدة، د ط، سنة مدخل إلى علم التدريس، محمد الدريج، تحليل ا :1
  .45: ط، ص/ت، د/أحمد حساني، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، د –حقل تعليمية اللغات  –دراسات في اللسانيات التطبيقية  :2
 .485، 484:ص ) ع، ل، م(، مادة2003نة ، س1، ط12لسان العرب، ابن منظور، دار الكتب العلمية، بيروت، لبنان، اĐلد  :3



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

هـــو يـــرتبط و . جـــة التـــدريس، والتعلـــيم والتـــدريب والممارســـة والخـــبرةنتيتعلم م يعـــني إحـــداث تعـــديل في ســـلوك المـــالـــتعلّ  إنّ 
  .1بالعملية التعليمية التي تعمل على تحقيقه من خلال المنهج و المعلم بما في ذلك كفاياته الأكاديمية و التدريسية

  .تحقيق الأهداف كما يعرف التعلم بأنه عملية اكتساب الوسائل المساعدة على إشباع الحاجات و الدوافع و
،و لا يمكـن أن يـتم إلا بالتفاعـل الفـرد المـتعلم، موضـوع الـتعلم، و وضـعية الـتعلم: و يقوم على التفاعل بين عناصـر هـي

  .2بين العناصر الثلاث السابق ذكرها
". التعلم هو النشاط الذي يمارسه الشخص و الذي يؤثر على سلوكه مستقبلا:"  wood worthودورث تعريف 

ــة الــتي يعــيش فيهــا، و عــن طريــق هــذا التفاعــل و هــذا  ــتعلم يقــوم أساســا علــى إيجابيــات الفــرد و تفاعلــه مــع البيئ يعــني أن ال
  .يتوصل الإنسان إلى طرق جديدة

تسـتمر مـدى الحيـاة سـواء كـان ذلـك مقصـودا أو غـير  ةعمليـهـو :" فـيرى أن الـتعلم John Rayanأمـا جـون رايـان 
  ".مع البيئة وفهمها والسيطرة عليها مقصود وأن الهدف منه هو التأقلم

التعـرف عليهـا عـن و  التعلم هو اكتساب المهارات الجديـدة و إدراك الأشـياء :" فهفيعرّ  Mecandessأما ماكانديس 
  .3"طريق الممارسة بما في ذلك تجنب بعض أنماط السلوك التي يتضح للكائن الحي عدم فعاليتها أو ضررها

  : مفهوم التعليم       
و       ي يعتـبر أسـاس كـل تطـور و تنميـة،من خلال تنميـة العامـل البشـري الـذ عليم دور مهم في تطور حركة اĐتمعللت

ــأثير التنشــئة الوالديــة علــى  العمليــة التعليميــة  ــة،تعتــبر الأســرة المدرســة الأولى للطفــل، و يــنعكس ت       في مختلــف المراحــل العمري
  .4المدرسيو ترتبط đا قضيتي التفوق و التأخر 

  : و إنسانيا، تتباين فيه الآراء، مما أفرز تعريفات عدة منها اجتماعيابوصف التعليم نشاطا  
  اđالتعليم هو النشاط الذي يسـهم بـه كـل مـن المعلـم و المـتعلم بحيـث يقـع تعلـيم المعـارف مـن قبـل المعلـم و اسـتيعا

  .وتعلمها من قبل المتعلم
لومــات، بــل يتعــداه إلى المعو  نشــاط المعلــم لا يقتصــر فقــط علــى إيصــال المعــارف  أنّ يــتم ذلــك بصــيغة آنيــة متوازيــة، إلا 

في  .الجماليـة الحســيةوتـدريب القـدرات العقليــة والأخلاقيـة و  التقــويم،تنظـيم العمـل المسـتقل للمتعلمــين وتوجيهـه والإشـراف و 
فالتـدريس ه كل موقـف تـدريبي نحـو المـتعلم، التعليم هو توجّ :" حين تذهب الدكتورة سهيلة محسن كاظم الفتلاوي إلى القول

                                                
  .29،30 :، ص2003، سنة 1سهيلة محسن كاظم الفتلاوي، دار الشروق للنشر و التوزيع، عمان، الأردن، ط مدخل إلى التدريس، :1
  .55 :، ص2009، سنة 4دروس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار هومة للطباعة و النشر، الجزائر، ط:2
  .12،13: ، ص1981، سنة 2ت التعلم و التعليم، رمضان القدافي، الدار العربية للكتاب، ليبيا تونس، طنظريا :3
  . 03: ، ص2010، سنة 44نسانية، العدد مجلة علوم إنسانية، خلف االله أحمد محمد عربي، مجلة دورية محكمة تعنى بالعلوم الإ :4
  



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

سـؤولياēا الــتي ممهنـة ذات نشـاط إنســاني واجتمـاعي لهــا أصـولها،وقواعدها، ومبادئهــا ومهاراēـا الأدائيــة، ووسـائل إيصــالها و 
  .1"التعلمتستهدف التعليم و 

نتيجة هي عمليات التعليمية، والكل ال  فعملية التعليم تقودنا دائما إلى تحقيق أهداف بمثابة الإطار العام الذي تنتهي إليه
زيـــادة قابليتـــه للتصـــرف في الظـــروف المشـــاđة وع الخـــبرات المتـــوفرة لـــدى الشـــخص وتوســـع مداركـــه و واحــدة وهـــي تنميـــة مجمـــ

 .للموقف التعليمي
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                
 .31، 30، ص سهيلة محسن كاظم الفتلاويالمدخل إلى التدريس،  1



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

  نظريات التعلم: طلب الثانيالم                           
  

  
  

                              ولىالمجموعة الأ         
  المجموعة الثانية  

  
                    البعد السلوكي           

  البعد المعرفي             
                               

  
                              الاشتراط       الشرطية      الاشتراط       الارتباط

  الإجرائي        الجديدة         لبسيطا        المحاولة     اĐاليون                             الجشطلتيون  
                                                  )  سكنير(      )كلارك هل(       بافلوفالخطأ        
                   و جاثري  )نديكر ثو (   
  
  
  
  
  
  
  
  

  



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

كـل واحـدة منهـا رية للتعلم، بـل إلى نظريـات مختلفـة،  نظء على إيجاد إن الاختلاف بين تعريفات التعلم حفز العلما         
  .السلوكية و النظرية المعرفيةا يفسر وجود النظرية حسب الاتجاه الذي تبناه كل عالم وهذ

م تعتبر النظرية السلوكية وليدة علم وظائف الأعضاء في بداية نشأēا، و قد ارتبطت ارتباطا وثيقا باس: النظرية السلوكية
س أن الكـائن الحـي فهـي نظريـة تقـوم علـى أسـا) 1936-1849(الذي عـاش مـا بـين    Pawlovالعالم إيفان بافلوف

ـيمكن تنظيمه وتوجيهه و  ر للسـلوك علـى أĔـا وحـدة معقـدة يمكـن التنبؤ بإمكانية حدوثـه بنـاء علـى قواعـد و قـوانين،فهي تنظّ
هـا لعـين مثير ثـيرات محـددة، فطرفـة اجابات الأوليـة الـتي تـرتبط بمتحليلها إلى وحـدات ذريـة بسـيطة، هـذه الوحـدات هـي الاسـت

أو ردود     نفحة هواء، و سـحب الـذراع مثـيره وخـز إبـرة، و سـيل اللعـاب شـم الطعـام و تذوقـه، و هـذه كلهـا اسـتجابات 
و هـي سـابقة علـى كـل أفعال لمثيرات محددة، و العلاقة التي تربط الاستجابات و المثيرات علاقـة موروثـة في الجهـاز العصـبي 

  .خبرة و تعلم و اكتساب
:" فالسلوكية تجمع فريقا من علماء النفس يسرون سلوك الكائن الحي من وجهة نظر معينة، و يعرّف واطسون السلوكية

وفق مكتشفات  الإنسانبأĔا العلم الطبيعي الذي يدرس كل السلوك و التكيف البشري وذلك بطرائق تجريبية يقصد سوك 
  .1"العلم

  : كما تجدر الإشارة إلى أن النظرية السلوكية تستند إلى عدة اتجاهات في دراستها و التي نذكر منها
ـــ البســيط أو الإثــارة الشــرطية  الاشــتراط )1 ــة ترتكــز علــى : Pawlovبــافلوفل ــه مــن نظري دراســة المثــير و مــا يــؤثر في

  .تغيرات و ظروف بيئية تتحكم في قوته و ضعفه
و    ترتكــز علــى دراســة أنــواع الاســتجابات بصــفة خاصــة و درجتهــا : Skinnerســكينر لـــ الإجرائــي  الاشــتراط )2

 .2العوامل المؤثرة فيها
هــي نظريــة جـديرة بالدراســة لاســتطاعتها الجمــع مــا بــين : Dollar w Millerدولار وميلــر  لـــ نظريـة التعزيــز )3

 . التي ترفض التعامل مع الدوافع الغير منظورةوبين مبادئ السلوكيين  Freudالمبادئ التقليدية التي وضع مبادئها فرويد 

تعتبر من أهم النّظريات أو الاتجاهات في النّظرية السّلوكية جاء đا العالم ثورندايك : نظرية الارتباط والمحاولة والخطأ )4
)E.L.Thorndike. (ـ م عبارة عن عمليـة ارتبـاط بـين مثـير واسـتجابة، وأنّ ه يـتمّ حـدوث تشير هذه النّظرية إلى أنّ التعلّ

 نقانون الاستعداد، قانو : الارتباط، وإقامة العلاقة عن طريق التّفاعلات العصبية ، ويقوم الارتباط على قوانين رئيسية ثلاث
  .3التدريب، قانون الأثر، إضافة إلى قوانين أخرى ثانوية

                                                
  .93، ص 1983،سنة ط.دار الشروق ، جدة ، د، محمد مصطفى زيدان، نظريات التعلم وتطبيقاēا التربوية 1
 .128، ص القدافي رمضان ،نظريات التعليم والتّعلم 2
 .128، ص نفسهالمرجع  3



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

ــه ظــاهرة نفســية أ م علــى أنّ لســلوكه   نو ســلوكية تتمثــل في تغيــير الكــائإذا عــدنا إلى النّظريــة السّــلوكية فهــي تنظــر إلى الــتعلّ
كاسـتجابة لمنبهـات معينــة داخليـة أو خارجيــة ، والسـلوك هـو حصــيلة لتفاعـل الفــرد مـع البيئـة ومــا فيهـا مــن مثـيرات طبيعيــة 

  .وثقافية واجتماعية فضلا عن الضغوط المختلفة الّتي تقع على الفرد من البالغين المحيطين به ومن جوّ الموقف العام

ـق     م هو عمليـة داخليـة تتعلّ م والأداء على أساس أنّ التعلّ وتجدر الإشارة إلى أنّ السّلوكيين عمدوا إلى التفرقة بين التعلّ
بقدرة الكائن الحي علـى القيـام بسـلوك معـين ، بينمـا الأداء هـو سـلوك ظـاهري يمكـن إخضـاعه مـن قبـل الباحـث للتجـارب 

ــه تغـير في الســلوك الظــاهري وعمليـات الملاحظــة و القيـاس ، و مــن هنــا  يتبـين لنــا إصــرار السـلوكيين علــى تعريـف التعلــيم بأنّ
  .فقط ، و هو تعريف يتماشى مع النظرية السلوكية و قوانينها

هــي نظريــة ظهــرت في النصــف الثــاني مــن القــرن العشــرين و جــاءت كاحتجــاج علــى النّظريــة :النظريــة المعرفيــة-ب
عــرض الموضــوع أو " ســيكولوجية التّفكــير ومشـاكل المعرفــة، كمــا أĔّــا نــادت بضــرورة السّـلوكية ، وركّــزت بشــكل أكــبر علــى 

ا إدراكيا يؤدى إلى الاستبصار  ً   1"فهم العلاقات الأساسية الّتي تتضمنها المشكلة أيالمشكلة بطريقة مناسبة تتيح للفرد بناء

  :ظرية اĐالين ومن أبرز النظريات التي تندرج تحتها نجد نظرية الجشطلت إضافة إلى ن  

كيـف أنّ هـذا و  وēتم هذه النظرية بصورة خاصة بطريقـة إدراك الأشـياء عـن طريـق البصـر:النظرية الجشطلتية )1
  .2الإدراك البصري يتعامل مع الأشياء في إطارها الكلي دون التفاصيل

لهم كلّ من ثورنـدايك ، جاءت هذه النّظرية كاتجاه مضاد لاتجاه السّلوكيين ، واتجّاه الشّرطيين الّدين كان يم  وبـافلوف،ثّ
ـــــا النّظريـــــة الجشـــــطلتية فكـــــان لهـــــا عـــــدّة علمــــــاء مـــــنهم  -Max Wertheimer")1880"ماكســـــفرنهمرأمّ

، فهــم لا يقبلــون )1886-1941( K.Koffkaكيــرت كوفكــا،وKOHLERWولفجــانجكوهلر،و)1943
، رافضـين مبــدأ إمكانيـة تحليــل السّـلوك إلى وحــدات الاتجـاه التّحليلـي العنصــري الـذي تقــوم بـه النّظريــات السّـلوكية الشّــرطية 

لية الّتي ترتبط بمثيرات محدّدة في العالم الخارجي   .الاستجابات الأوّ

نــة ، نتيجــة لوجــود الكــائن الحــي في موقــف معــينّ       ّ يــة ، بمعــنى أنّ السّــلوك وحــدة معي فالسّــلوك عنــدهم يتّصفــ بالكلّ
ــتي ــز بــبعض العوامــل الّ ّ فــه ،وهــذا الموقــف يتمي ّ نــة ، حــتىّ يحقّــق تكي ّ  تــؤثر علــى الكــائن الحــيّ فتجعلــه يســتجيب لــه بطريقــة معي

ــه مجموعـة أحـداث تصـدر عــن ذات  ـي مـن حيـث أنّ ـذي يعنـيهم هنـا هــو السّـلوك الكلّ وتوافقـه مـع هـذا الموقـف، فالسّــلوك الّ
  .3معنية ēدف إلى غرض خاص وتحدث داخل بيئة محدّدة

                                                
م ونظريات التعليم 1   .244، ص 1978، سنة ،دطدار النهضة العربية ، مصر ، جابر عبد الحميد ،سيكولوجية التعلّ
  .154، ص القدافي رمضان ،نظريات التعليم والتّعلم 2
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 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

ة )2 ية وظيفية غير قابلة للتحليل، وسلوك الفرد في موقف ما هي نظرية  :النّظرية المجاليّ تعتبر السّلوك وحدة كلّ
ِكلِّ سابق على الأجزاء ، وهو أكبر من أجزائه ، ويكتسب الجزء  يخضع لقواعد تنظيم اĐال الّذي يوجد فيه الفرد،فال

  .1وظيفته من الكلّ الّذي يوجد فيه

فهي خلصت إلى عدّة نقاط من خلال دراستها المتواصلة نذكر من هذه  وإذا عدنا إلى النّظرية المعرفية بصفة عامة
  :النّقاط ما يلي

التّعليم عندها لا يكون شاملا إلاّ بتغيير الإنسان لطريقة تفكيره، وبنائه المعرفي والعمليات العقلية الّتي يوظّفها، وليس  -
  .ةبما يقوم به من سلوك ظاهر، حيث تولي اهتماما للمثيرات الخارجي

  .سلوك الإنسان يمليه العقل الّذي يملك التوجّه العام للإنسان على اعتبار أنّ الكلام الإنساني نشاط حركي واعي -

م في نشاطه عن  - م مركزها التعليمي ، كما يساهم في تخطيط الأهداف العلمية التّعليمية، فيشارك المعلّ يحتل المتعلّ
لبحوث النّظرية ،كما أنّه فرد يسعى إلى اكتساب معرفة عن طريق ما تقوم به طريق شرحه لبعض أجزاء الدّرس ، ويقوم با

  .2ذاكرته من تلق للمعلومات وتنسيقها وتنظيمها وترميزها واسترجاعها على شكل أنماط ذات معنى وفائدة

م بصف م هي وصفية بطبعها ،وتقوم بشرح ميكانيكية التعلّ كيفية : ة عامة مثل وفي الأخير يمكننا القول أنّ نظريات التعلّ
م ودوافعه والعوامل المساعدة عليه أو المعيقة له وغير ذلك من أمور وصفية ، وبطريقة أخرى يمكن القول بأنّ  حدوث التعلّ
م يتلخّص مجال دراستهم في البحث عن كيفية اكتساب الشّخص Đموعة من المعارف أو إظهار  الباحثين في نظريات التعلّ

نة، وكيفية تغيير الاستجابة عن طريق التّدريب والممارسةالاستجابة لمثيرات  ّ   .معي

  :مناهج تعليم اللغات: الثالث طلبالم

الخاصة في التبليغ، و هذا بسبب المنطلقات الكبرى التي تحددها  طريقتها كل منها لفمناهج تعليم اللغات متعددة، إن 
علاقة تكامل مع النظام السياسي ياسات مرتبطة بأمور لها كل السياسات اللغوية المعتمدة في البلاد، بل أضحت تلك الس

الاقتصادي، و هذا شيئ طبيعي، و يعني هذا أن مسألة تعليم اللغات كذلك تخضع لنفس الشروط مع والاجتماعي و 
المعتمد  بط أشد الارتباط بحسن المنهجتفإن تحسين الأداء التربوي ير  و اعتبارا لذلك   المعطيات التي تفرزها هذه السياسة

اللغة الأجنبية، و من هنا تسعى الأمم حاليا و تتسارع لتدعيم لغاēا بأحسن ، سواء اللغة الوطنية أو ةاللغفي تدريس 
  .3الطرائق العلمية العصرية التي أثبت فعاليتها في المستوى التطبيقي

                                                
م وتطبيقاēا التربوية 1  .05، ص محمد مصطفى زيدان ،نظريات التعلّ
 .26، صالح بلعيد، ص طبيقيةدروس في اللسانيات الت 2
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 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

  : المنهج التقليدي .1

 ُ فيه المعلومات لا غير، حيث  المتعلم وعاء تصبّ التعلم، و  م باعتباره أساس عمليةعتمد فيه على المعلإنه منهج عتيق ي
 ملئه بالمعلومات، و ترتكز هذه الطريقة على أن المالك الوحيد للمعرفة هو المدرس، في حين أن المتعلم وعاء فارغ يحتاج إلى

  :ركائز هذا المنهج في الخطوات التالية يمكن تحديد

  المتعلم مستقبل -          المعلم مالك المعرفة                     )1

  المتعلم مستقبل على الدوام                    - المعلم مرسل على الدوام                        )2

  .ردعهوعاء شرير ينبغي ملؤه و  -                 مهذب ومرشد                 )3

  .انتظار الردودوامر و علاقة إعطاء الأ )4

  .ته و ميولهلا يسمح للمتعلم أن يعبر عن رغب )5

 .       1لا يسمح للمتعلم مناقشة المعلم في طريقة التعليم أو عنصر منها و عليه أن يكون إيجابيا لاستيعاب الدرس )6

و    و أمام هذه الوضعية التي سار عليها هذا المنهج منذ قرون، ظهرت مناهج وطرائق تنتقد استبدادية المعلم للمتعلم،
ترى هذه الطريقة أن على المتعلم أن يكون يملك آليات التفكير الغريزية، و  الفعال باعتباره تعطي الحق للمتعلم من التواصل

و هكذا نال هذا المنهج ردود فعل كثيرة تستنكر . إيجابيا و فعالا، فهو يملك المؤهلات الذاتية للتطور إذا أعطيت له الحرية
عل المتعلم دة التي تجالخطة التي يتبعها في تلقين الدروس، و من ذلك ظهرت مناهج أكثر تطورا و تماشيا مع المتغيرات الجدي

 .أفكاره التي يجب أن تحترمله و عيه و 

، و واضع أسس هذا المنهج هو 20هو منهج سببه التطور الثقافي في النصف الثاني من القرن  :المنهج البنيوي .2
بغية إن البنيوية مذهب علمي يستند إلى وضعية عقلانية . Firdinand De Soussureفرديناند دي سوسير 

 الاجتماعيةعادة تركيبها، حيث يستهدف بالبحث مختلف اĐموعات تماعية والإنسانية بتحليلها وإتوضيح الوقائع الاج
ء كرد فعل على المناهج اللغوية وبخاصة دات و تقاليد باعتبارها منظومات تتماسك وفق بنيتها الداخلية، و قد جامن عا

و    بين اللغات على اختلاف أنواعها ة باللغات الأوربية ثمللغة الهنديالترجمة التي كان همها مقارنة اطريقة تعليم النحو و 
  . دراسة تاريخ هذه اللغات

  : لقد انبثقت عن البنيوية آراء و اتجاهات ما بعد سوسير أخذت صفة المدارس و هي
                                                

 .30، ص المرجع نفسه 1



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

  : التي انقسمت إلى: المدرسة السوسيرية -

 حلقة موسكو.  

 حلقة قازان. 

جيا، و نظرت إلى اللغة على أساس أĔا فونيمات، و أن التفكير في اللغة التي وقع اهتمامها بالفونولو : مدرسة براغ -
ساس كدوال على مدلولات تمثلها تشتغل بالأيرتبط بالعودة إلى المادة الصوتية كما أنّ الوحدات الخطية فرع لا غير، و 

 .1الفونيمات

ية اللغة و الكتابة دون أول تتواجدوهي مدرسة شكلية ترى أنّ اللغة شكل و ليس مادة و  :مدرسة كوبنهاغن -
 .الكتابة كتعبيرين متلازمين لنفس اللغة الواحدةإمكانية اللغة و  أنّ  عن الأخرى،وإحداهما 

 .هي مدرسة أندري مارتيني المشهورة الآن في فرنساو التي اهتمت بعلم الأصوات الوظيفي، : المدرسة الوظيفية -

تصف اللغة ناظرة إليها على أساس أĔا مجرد و في السياق اللغوي  كلماتالتي اهتمت بتوزيع ال: التوزيعية المدرسة -
 .عادة اجتماعية سلوكية تتعلم عن طريق الخطأ و الصواب

  .2و الذي يهمنا من هذا المنهج هو الصيغة العلمية التي اتصف đا، و خاصة فيما يتعلق بالتمارين البنيوية

و الإطلاع و الإخبار، و الكلمة الفرنسية  الاتصال يعني التواصل و الإبلاغ: المنهج الإتصالي .3
Communication تشير إلى إقامة علاقة مع شخص ما أو شيء ما، و إلى فعل التوصيل و التبليغ.  

ينحصر في  اللسانيو هي عملية يتفاعل đا المرسلون و المستقبلون للرسائل في سياقات اجتماعية معينة، و التواصل 
هو الميكانيزم الذي :"... التواصل بأنّه  Chlooly البشر بواسطة الفعل الكلامي و يعرف عملية التواصل التي تجري بين

.  اĐال و تعزيزها في الزمانالذهن مع وسائل تبليغها عبر موزضمن ر و تتطور، إنّه يت الإنسانيةبواسطته توجد العلاقات 
  ".الكتاباتالكلمات و ، والحركات و يتضمن أيضا الإشارات و تعابير الوجه و هيئات الجسمو 

إنما نجد في هذه الإشارات اللغوية تكمن في الإبلاغ فحسب، و و هكذا ليست عملية التواصل بين طرفي الإشارة 
:" يكمن في للاتصالاللغوية التي يقصد المتكلم أشياء أخرى يمكن عدها من مشمولات وظيفة الإبلاغ، و أبسط تعريف 

  .1"كيفية تشكل في حد ذاēا حدثا، و تجعل الإعلام منتوجا لهذا الحدثنقل المعلومة من مرسل إلى مستقبل ب

                                                
 .32المرجع السابق، ص  1
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 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

و     ساهمة واعية للأفراد مالتي تتوفر فيها  الاجتماعيةومن خلال كل هذا يعني الاتصال شكل من أشكال العلاقات 
  .الجماعات

      أو الظاهرة الاتصالية  تصالالاظرية ففي الحقيقية لا يوجد منهج قائم بذاته يسمى منهج الاتصال، و إنما هناك ن
  .و التي هي قديمة، لكن الاهتمام đا بدأ حديثا، و أصبح لها حدودها و أدواēا

في كتاب لهما  1949على يد الرياضيين كلود شانون و ارين ويفر سنة   - الاتصالنظرية  –لقد ظهرت هذه النظرية 
  .يةير كبير في العلوم الإنسانشرحا هذه النظرية، و هكذا كان لنظرية التواصل تأث

الأفكار بين الأفراد في إطار حوار عد العام تعني تبادر المعلومات و في الب الاتصاليةمن خلال هذا نرى أن العملية 
  : تتكون العملية منالمتعددة والصور المتنوعة، و  هادف، و أدواته هي الأنظمة

 حيوانا أو آلة و هو مصدر المعرفة و هو الباث للرسالة، يكون فردا أو جماعة أو : مرسل  

 تفكيك الرسالة الكلامية ي يستهدف من عملية النقل الاتصاليةالذ: مرسل إليه.  

 ا نبث مشاعرنا الانفعالية، و يجب أن تكون  ملائمة للمرجع:  رسالةđ و            موضوع النقل الاتصالي، و
  .الاتصاليالمخاطب و الموقف 

 ة في النقلالوسيلة المعتمد: القناة.  

 الموقف الاتصالي/ يتكون من السياق: المرجع.  

 

  

  :طرائق تعليم اللغات: الرابع طلبالم          

  :مفهوم الطريقة   

  .2طريقة سيئةهو على طريقة حسنة  و : يقالطريقة الرجل مذهبه، و الطريقة الحال، السير و  :لغة
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 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

وا عَلَى الطَّ ﴿: قال تعالىو  قَامُ نْ لَوْ اسْتـَ إِ   .1﴾ريِقَةِ وَ

دَداً ﴿: الجمع طرائق، يقول تعالىو  ائِقَ قِ ِكَ، كُنَّـا طَرَ ل نَّـا دُونَ ذَ ِحُونَ وَ مِ نَّـا الصَّال   .2﴾وَ أنََّـا مِ

التي يختارها المدرس لمساعدة المتعلمين على  Le maniérتعرف الطريقة في مجال التعليميات بالكيفية : اصطلاحا
والأنشطة التي يقوم đا المعلم داخل السم         مثل مجموعة الإجراءات و الممارساتتحقيق الأهداف التعليمية، و تت

  .3ومفاهيم للمتعلمين  ومات وحقائق لتدريس درس معين đدف توصيل معل

  :طريقة التدريس   

  :التعريفات أĔّا تعريفات العلماء و المربين لطريقة التدريس سواء في الأدبيات التربوية أو الأجنبية، و من تلك تتعدد

 بقدرإĔا ليست قاعدة ضيقة جافة بل تتميز ... أسلوب الإحساس و التفكير و العمل، و الشعور و الوجدان"  -
  4"ل فعلمن المرونة، و يمكن أن نقول أĔّا تعميم يتجسد في شك

ارات ونشاطات ومه  معلوماتو  معرفةالنهج الذي يسلكه المعلم في توصيل ما جاء في المنهاج الدراسي من "  -
 .5"يسرللمتعلم بسهولة و 

بأن طريقة التدريس هي عبارة " المنهاج التعليمي و التدريس الفاعل" في كتاđا  سهيلة محسن كاظم الفتلاويو ترى    
و       يه نشاطاتعن إجراءات تفاعلية التي تستند إلى العديد من استراتيجيات التدريس التي يستخدمها المعلم لتوج

على أن تلائم ...) المعرفة، الاتجاهات( الإشراف عليها من أجل إحداث التعلم في الجوانب المختلفة ت المتعلمين و فعاليا
تنسجم مع خصائص المتعلمين المتوجه إليهم، و نمط المحتوى التعليمي المعينة به، بما يكفل و مي الموقف التعليمي التعلّ 

  .6تعليمي و بيئة التعلمختلفة لتدريس من معلم و متعلم و محتوى التفاعل الديناميكي الفاعل بين الأركان الم

 ية تعتمد على المتعلم أو تقليدية تعتمد على المعلم، واختلاف الهدف، فقد تكون فردية ذاتو تختلف طرائق التدريس ب
  :تنوعت فإنّنا نستطيع تقسيمها إلىلكن مهما اختلفت هذه الطرائق  و 

                                                
 .494، رواية ورش، ص 08سورة البلد، الآية  1
 .572، رواية ورش، ص 11سورة الجن، الآية  2
  . 17، ص 1979التعليم و تكنولوجيات التعليم، جابر عبد الحميد جابر، دار النهضة العربية، القاهرة، د ط، سنة  3
  .176، ص 2000، سنة 1، عمان، طالنظرية في التدريس ترجمتها علميا، أفنان نظير دروزة، دار الشروق 4
 .1988تحليل العملية التعليمية، محمد الدريج، كلية علوم التربية، جامعة محمد الخامس، الرباط، المغرب، د ط، سنة  5
 .374، ص 2006، سنة 1.، دار الشروق للنشر و التوزيع، طالدكتورة سهيلة محسن كاظم الفتلاويالمنهاج التعليمي و التدريس الفاعل،   6



  
  
  
 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات         :الفصل النظري

 طريقة التي يكون فيها صوت المدرس هو المسموع أكثر من غيره عندما يلقي الحقائق و هي ال: الطريقة الإلقائية
هي و     أو يسردها، و تمتاز الطريقة الإلقائية بأĔا تناسب الأطفال الصغار جدّا الذين لا يمكنهم الكتابة أو الإطلاع، 

وادث، و لكن يتوقف نجاح هذه سرد القصص، أو وصف بعض المشاهد، أو شرح بعض الح: تناسبهم في موضوعات مثل
و يمتاز الإلقاء الجيد بتأثير المعلم نفسه من حيث حركاته و ، 1الطريقة معهم على طريقة المدرس و المادة التي يختارها للإلقاء

فلا  ا يتراءى لهتساعد المعلم أن يتناول المادة بمعلى السواء، و هذه الطريقة  الكبارصوته و هذا يستدعي انتباه الصغار و 
يتقيد بحرفية كتاب ما، فيمكن أن يطيل أو يختصر أو يضيف، ثم هي تمكنه من أن يتناول أجزاء كثيرة و لذلك يلجأ إليها 

م أن يمزجها بغيرها حتى يتخلل الكثير من المبتدئين في التدريس، و لكن استخدامها وحدها يدعو إلى الملل فيجدر بالمعل
 :طرق الإلقاءأهم  نلإلقاء شيء من الحوار، و ما

  التحاضرLecture  :ض الشفوي دون مناقشة أو إشراك المستمعين مع ر إذ أن المقصود به هو مجرد الع
أثناء الإلقاء، هذه الطريقة تناسب الكبار و  المدرس إلا في الاستماع و الفهم و تدوين المذكرات دون أن يسمح بالسؤال

.                                                                                                                            2المواد فقط دون الأخرىو هي تصلح في بعض  الابتدائيلا تناسب التعليم 

 الألفاظ اللغة و تتوقف جودته على فسير ما غمض على التلاميذ فهمه و و المقصود به توضيح و ت :الشرح
   ...من المعلوم إلى اĐهول أو من الكل إلى الجزء أو العكس ، و بالتغيرات من السهل إلى الصعو 

 يتم ذلك في مختلف و  الإيضاح اللفظي في حالة تعذر وجود وسيلة تعلميةرح و و هو من وسائل الش: الوصف
  .المواد، على أن تكون المادة واضحة في ذهن المعلم نفسه مع سهولة اللغة

 قل المعلوماتعلى نو تشويقهم، التدريس على جذب انتباه المتعلمين و يساعد القصص في: القصص         
 .3النشاطلأطفال خلقيا يؤدي إلى الحيوية و كما يسهم في تربية اممتعة،  الحقائق بطريقة شيقة و و 

 و حقائق عامة كأن تعطى له قاعدة  قوانينم به أن المتعلم يجب أن يدرس من المسلّ : الطريقة القياسية
فإĔا  بشيء الحقيقة أو القاعدة المضطردة، وهذه الطريقة إن امتازت عامة يقيس عليها بأمثلة تؤيد هذهمضطردة أو حقيقة 

تمتاز بسهولتها أي أĔا لا تحتاج إلى مجهود عقلي عظيم،واستخدامها في مرحلة التعليم الابتدائي غير مناسب لقصور تفكير 
ُ طفال في هذه الناحية القياسية، و الأ تعلم إشراكا فعليا في الدرس،  وقد تبدو هذه الطريقة شرك المالواجب على المدرس أن ي

                                                
  . 27ت، ص .ط، د .طرق تدريس اللغة العربية، عبد المنعم سيد عبد العال، مكتبة غريب، القاهرة، د  1
 .245ت ، ص .، د .4 .، دار المعارف، مصر، ط1التربية و طرق التدريس، صالح عبد العزيز، ج 2
 .28طرق تدريس اللغة العربية، عبد المنعم سيد عبد العال، ص  3
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طريقة الاستنباطية التي تتلخص في تزويد الأطفال بالمعلومات ثم تتركهم ليستنتجوا القوانين الأĔا أفضل من لأول وهلة 
  .1بأنفسهم، و قد ثبت بالتجربة أن الطريقة التي يسلكها التلميذ للوصول إلى القانون بنفسه يكون لها أثر هام في إدراكه

 تقارن ثم تستنبط لنماذج على التلاميذ لتفحص و ز هذه الطريقة بعرض الأمثلة أو اتمتا: الطريقة الاستقرائية
، تجعل هذه الطريقة المتعلم يستقرأ الحقيقة، و هي طريقة تبدأ بالجزيئات لتصل إلى القواعد العامة، تستعمل كثيرا 2القاعدة

يق ذلك يتعود عن طر م، و علم من التفكير في الجزيئات للوصول إلى العاتهذه الطريقة في المرحلة الأساسية، حيث ينطلق الم
  .3كذلك حب البحثالكشف عن الحلول و  الاعتماد على النفس فيو  المتعلم على التفكير السليم المنطقي

 بأمثلة اعد مثلا نبدأ القو الاستقرائية و القياسية ففي تدريس  الطريقتينو هي طريقة تجمع بين : الطريقة الجمعية
  إليها و إلى ما فيها  أنظارهمتجارđم ،ثم نوجه ن في مستوى عقولهم و شريطة أن تكو علمين أو يعرضها المعلم تيجئ đا الم

و يمحونه المعلم و إرشاده إلى قاعدة كلية ثم نعود đذه القاعدة  بأنفسهممن مميزات و تندرج حتى يصل المعلمين 
  .4فتطبقها بالطريقة القياسية على أمثلة أخرى أما البدء بالقاعدة فليس فيه فائدة عقلية كبيرة

 يقة على الحوار، فالمعلم لا يتكلم وحده، بل يكون هناك تفاعل متبادل بين تقوم هذه الطر : الطريقة الحوارية
تلفة لأجل المعلم و المتعلم، عن طريق المناقشة و الحوار لموضوع ما، فيسأل المعلم المتعلمين و يسمع منهم الأجوبة المخ

فيشترط لنجاحها لجوانب العقلية، و بما أن هذه الطريقة تعتمد على الأسئلة لحدس الذهني لتنمية االتدريب على التخمين وا
 : أن تكون واضحة بسيطو و محاسنها

  .تفسح اĐال أمام المعلم لتنمية انتباه المتعلم و تفكيره المستقبل -1

  .المواد و مختلف المستويات يشمل استخدامها جميع -2

  .بأنه ساهم في سير الدرس علم يشعر تعتمد الأسئلة و الأجوبة و تجعل المت-3

  5تنبت المعلومات في ذهن المتعلم، وتجعله حاضر البديهية  شديد الإنتباه -4

                                                
 .247ق التدريس، صالح عبد العزيز، ص التربية و طر  1
  .27طرق تدريس اللغة العربية، عبد المنعم سيد عبد العال، ص  2
  .62دروس في اللسانيات التطبيقية صالح بلعيد، ص  3
 .29طرق تدريس اللغة العربية، عبد المنعم سيد عبد العال، ص  4
 . 62دروس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، ص   5
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 الاعتمادو يقصد đا تلك التي يتم ) الطريقة الإلقائية (تشبه هذه الطريقة، الطريقة الأولى و هي :  الطريقة التلقينية
سلبيا لأن المعلم يعرف كل شيء والمتعلم يحفظ ويستذكر ويستظهر، إلا أن فيها على المعلم،حيث يكون المتعلم الكلي 

، الطريقة تعمل تارة على أن تحل المشكلات الصعبة، حيث يتدخل المعلم بتلك الحلول التي يقف المتعلم عندها عاجزاهذه 
ساعدة محددة من المتعلم أو و من ها يرى بعض الخبراء أن هذا التعلم هو الذي يحصل فيه المتعلم على هدف تعليمي بم

  .بدون مساعدة و يتم فيها إعطاء المبادئ و حلول المشكلات من قبل المعلم

و لهذه الطريقة مزايا قليلة كوĔا تجعل المتعلم لا يقف عند مشكلاته التي تتطلب منه التدخل لحلها بنفسه، و من هنا 
  .1ا و بشكل مكثفلقيت كثيرا من النقد إلا أĔا ما زالت تستعمل في مدارسن

و     هذه مجمل طرق التدريس، يتبعها المدرس و خاصة الناشئ في التدريس، و هو ليس مطالبا باتباع طريقة خاصة،
  .  لكن عليه أن يتبع الطريقة التي تلائم الظروف المحيطة به
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 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

  
  التّداخل بینھمانظام اللغة العربیة والفرنسیة و :المبحث الثاني

  
  :مفهوم التداخل و أنواعه: الأول طلبالم

اللغات في احتكاك دائم وزاد من شدة هـذا الاحتكـاك مـا صـار يشـهده العـالم اليـوم مـن انفتـاح معلومـاتي وخـلال هـذا 
  .اصطلح على تسميته التداخل اللغويلابد أن تتأثر لغة لأخرى وتؤثر فيها، وهذا ما  كالاحتكا
I. تعريف التداخل : 

التــداخل : "بدايــة لابــد مــن تحديــد معــنى المصــطلح في اللغــة، فقــد ورد تعريفــه في كتــاب التعريفــات لعلــي الجرجــاني قــائلا
  .1"عبارة عن دخول شيء في شيء آخر بلا زيادة حجم و مقدار

يطرأ على الكلمة لتأثرها بكلمة أخرى تشبهها في المعـنى تغيرّ دلالي   compositif veronsferنقل متداخل " 
الــتي   dexendentاكتســب معــنى الســلف بتـأثير مــن كلمــة   axendentأو الصـيغة أوكليهمــا، مــن ذلــك أنّ كلمــة 

  .2"تشبهها في الصيغة
 1في لغـة  2فقـط أو تتـدخل لغـة  2في لغـة  1تـدخل في اتجـاه واحـد، كـأن تتـداخل لغـة : أما معناه الاصطلاحي فهو

  .، وليس ثنائي المسار)اتجاه واحد(فقط 
و هذا يحصل في المناطق التي تشتهر عادة بالثنائية اللغوية لا بالازدواجية لأن هـذه الأخـيرة تسـتدعي الـتحكم في لغتـين 

  .3على نفس الوتيرة، ويكون هذا التداخل من لغة المنشأ فقط، أومن اللغة الثانية اتجاه لغة المنشأ
ا أن التداخل أن يستخدم المتكلم بلغته الأصلية ملامح صوتية وتركيبية ومعجمية وصرفية خاصة بلغـة أجنبيـة ومعنى هذ

  .أخرى
II. ومن أهمها: أنواع التداخلات:  
 التداخلات الصوتية:  

ونــــوع للرومــــانش  Thusisقــــام فــــانرايش بعمــــل ميــــداني، حيــــث قابــــل فيــــه لهجــــة ألمانيــــة مســــتعملة في قريــــة تــــوزيس 
Romanche ـــديش الم ـــين بعـــض الكلمـــات Feldisســـتعملة في قريـــة فيل ـــاك خلطكبـــيرا ب ، وضـــع جـــدولا فوجـــد أن هن

/  i/ الطويلــة و /  i :/بسـبب عـدم التفريــق بـين المصـوتات القصــيرة و المصـوتات الطويلــة، فالفرنسـيون مـثلا لا يفرقــون بـين 
    - cheet 4Chitو   Chip - Cheep    القصيرة في الإنجليزية حين ننطق

  
                                                

 .95، ص 2007، سنة 1تونسي، شركة القدس للتصدر، القاهرة، طن الت، علي الجرجاني، تحقيق نصر الديكتاب التعريفا: 1
 ".نقل"، مادة 1980، سنة 1، دار الملايين، ط)عربي/ انجليزي( قاموس الكلمات الانجليزية  :2
 .128، ص 2009، سنة 4دروس في اللسانيات التطبيقية صالح بلعيد،دار هومة، الجزائر، ط :3
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 التداخلات التركيبية:  
  .، كما هو الحال بين اللغة العربية واللغة الفرنسية"أ"وفق بنية اللغة " ب"تتمثل في تنظيم بنية جملة في لغة 

  :ونموذج لمثل هذا التداخل أن الناطق بالإيطالية يمكن أن ينتج وفق النموذج الجاري لجمل مثلا
          Vienne la piaggia  المطر وصل.  

   Suana il télefinio           الهاتف يرن.  
    le téléphone sonneالأصح و   sonne le téléphoneويقصد بالجملة الأخيرة مثلا بالفرنسية 

      )sujet+verbe (في تركيب اللغة الفرنسية.  
 يةالتداخلات الإفراد :  

في الفرنسـية معناهـا ربـح   gagnerلمـة مثـل ك  les faux amiesالأصـدقاء المـزيفين : أبسـط هـذه التـداخلات
  :أيضا مثل" امتلك " لكن فرنسية إفريقيا تستخدمها بمعنى 

Ma femme a gagné petit                          الزوجة قد ولدت صبيا.  
أن نبحـث  ويعتبر فانرايش التداخل ظاهرة فردية، وحـين يبلـغ التـداخل الإفـرادي أوج منطقـة فإنـه ينـتج الاقـتراض، فبـدل

في لغتنا عن مقابل صعب العثور عليه في لغة أخرى، نستخدم مباشرة هـذه الكلمـة بتكييفهـا مـع نطقهـا، فـالاقتراض ظـاهرة 
  1جماعية بينما التداخل عكسه ظاهرة فردية

  
  :نظام اللغة العربیة: الثاني طلبالم

كـل جملـة منهـا لهـا معـنى يقـترن بسلسـلة مـن اللغة مجموعة من القواعد والأنظمة تصف مجموعة لا حـدّ لهـا مـن الجمـل،  
الأصوات، فاللغة نظام بالغ الدقة والتعقيد يتألف من عدد من الأنظمة الفرعية التي تنظم وحدات اللغة المختلفة وكـل نظـام 

  : من هذه الأنظمة له وحدات خاصة وهي 
I(  المستوى الصوتي :  

تلفة، فـإن كـان يدرسـها مـن دون النظـر إلى وظائفهـا، بـل وهو المستوى الذي يهتم بدراسة أصوات اللغة من جوانب مخ
يحلل الأصوات الكلامية، و يصنفها مهتما بكيفيـة إيصـالها واسـتقبالها، فـإن علمـاء اللغـة يطلقـون عليـه اسـم علـم الأصـوات 

 ، وإن كــان يــدرس الأصــوات اللغويــة مــن حيــث وظيفتهــا، فــإĔم يطلقــون عليــه اســم علــم الأصــوات Phoneticsالعــام 
، وإن كان يهتم بدراسة التغيرات التاريخية في الأصوات، فإĔم يطلقون عليه اسم علم الأصـوات  Phonologyالوظيفي 
  Historical Phonetics.2التاريخي 

                                                
 .35علم الاجتماع اللغوي، لويس جون كالفي، ص :1
 .36-37، ص1983، سنة 2أسس علم اللغة، ماريو باي، ترجمة أحمد مختار عمر، عالم الكتب، القاهرة، ط: 2
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ومهما يكن فإن الأصوات التي تحدثها هي مجرد أصوات تتكون نتيجـة انـدفاع الهـواء مـن الـرئتين بمسـاعدة العضـلات البطنيـة 
  .ين الوترين الصوتيين في الحنجرة الذين يتخذان مع اللسان واللهاة والشفتين أوضاعا معينة حين نطلق الأصواتومروره ب

فـإن " ب ، ب ، أ"وهذه الأصوات التي تحدثها لا تكون دون قصد، وإن كانت بـلا قصـد فلـيس لهـا معـنى، فـإن قلـت 
  فإĔا " باب" ما إن رتبتها حسب لغة معينة فصارت هذه الأصوات التي لا تحمل معنى في النظام اللغوي العربي، أ

تعـني شـيئا معروفـا في العربيـة، و قـد تعــني شـيئا آخـر في لغـة أخـرى، فيمكننـا بنــاء مـالا يحصـى مـن الكلمـات مـن العــدد 
  .المحدود من الأصوات

ون مـن مجموعـة والمستوى الصوتي مجموعـة مـن الحـروف اصـطلح علـى تسـميتها في علـم اللغـة الأصـوات، فالكلمـة تتكـ 
ويسـمى    Phoneme من الوحدات الصوتية المؤلفة بطريقـة معينـة في اللغـة، وقـد أطلـق علـى الصـوت الكلامـي الفـونيم 

، فالصــوت الكلامــي هــو أصــغر وحــدة صــوتية 1حرفــا هجائيــا عنــد كتابتــه ويســمى هــذا المســتوى الصــوتي بالمســتوى الفــونيمي
ة أدى هــذا التغـــير الصــوتي إلى إيجــاد كلمـــة جديــدة، فالصــوت إذن يميـــز منطوقــة، فــإذا تغـــير صــوت بصــوت آخـــر في الكلمــ

صــار وســار،فاختلاف الفــونيم فيهمــا أدى إلى اخــتلاف : الكلمــات بعضــها عــن بعــض، كمــا أنــه يجعــل المعــنى يختلــف مثــل
ا إذا  قال و كال، وكذلك الحركات فهي أصوات تميز بين الكلمات وتسمى الأصوات الص: المعنى، وكذلك بالنسبة لـ غيرة، أمّ

ــة وأحــرف المــدّ، وهــي  فالحركــات تفــرق بــين اســم الفاعــل واســم ) أ ، و ، ي ( كانــت طويلــة فهــي تطلــق علــى أحــرف العلّ
ل : المفعول، مثل قْبِ سْتـَ   مُ

، فاختلاف الحركة أدى إلى تغيير المعنى وتغيير الصوت في الكلمتـين، و كـذلك الحركـات الطويلـة فهـي تفـرق  ٌ ل َ قْب سْتـَ و مُ
قال وقيل وقول نجد اختلاف المعنى بينهم لاختلاف الصوت الطويل في كل منهمـا، وقـد بحـث : الكلمات فعندما نقول بين

، وعــددها في لغتنــا ثمانيــة 2العــرب  في هــذا اĐــال، و علــى رأســهم النحــاة الــذين سمــوا الصــوامت العربيــة بــالحروف الصــحيحة
  : وعشرون صامتا هي

الحـاء، الخـاء، الـدال، الـذال، الـراء، الـزاي، السـين، الشـين، الصـاد، الضـاد، الطـاء،  الباء، التاء، الثاء، الجـيم،
  .الظاء، العين، الغين، الفاء، القاف، الكاف، اللام، الميم، النون، الهاء، الواو، الياء، الهمزة

الضم كما في الصّـلاة إلى أما الألف فقد استثناها المحدثون من الصوامت، لأĔا بشتى أشكالها من المفخمة الجانحة نحو 
العادية إلى المرققة، ثم الممالة نحـو الكسـر، لا تكـون إلا مـدّا لحركـة ولا تعتريهـا الحركـات مثـل بـاقي الحـروف  الممدودة المفتوحة 
الساكنة بخلاف القدامى الذين وصفوا الفتحة معتبرين إياهـا ألفـا، وهـذا لأĔـم أهملـوا وصـف الضـمة والكسـرة، ولقـد أضـافوا  

  : لك مجموعة من البدائل الصوتية التي كانت منتشرة بين القبائل العربية حتى وصل عددها إلى الخمسين و منهاكذ
  .الباء التي كالفاء، وهي تأدية خاصة للباء
  ] g[ الجيم التي كالفاء، وتسمى الجيم القاهرية 

  .في معظم الأقطار العربية، وهي منتشرة عند البدو في الجزائر و ] g[ القاف التي بين القاف والكاف 
                                                

ان، طاللغة العربية، مستوياēا و أداؤ  :1  .13-12، ص ص2009، سنة 1ها الوظيفي و قضاياها، سلمى بركات،دار البلدية، عمّ
 .13اللغة العربية، مستوياēا و أداؤها الوظيفي و قضاياها، سلمى بركات، ص : 2



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

  .وكذلك الشأن بالنسبة للضاد الضعيفة، وألف التفخيم
ورغم الاختلافات التي ظهرت في تصنيفات اللغويين القـدامى مـنهم والمحـدثون إلا أĔـم يتفقـون في معظمهـا في المخـارج 

  .والصفات إذ أĔّم يعتمدون على تقسيمات سيبويه والخليل
  :1ذه المخارجو الجدول التالي بيان له

ـــــــــــــــــــــي   لهوي  حلقي  حنجري   أفق
  حنكي

حـــــنك
  ي

أســــــنا  لثوي 
  ني

شــــــفو 
  ي

  -  +  -  الجهر
+  

-  
-  

-  
+  

-  
+  

-  
+  

-  
+  

-  
+  

الشــــد
 يدة

  ت ث    ك  ق    +
  ط  ض

  ب  

الرخـــو 
  ة

    ف  ث ذ ظ  س ز ص  ش ج  خ غ  ج ع  هـ

الخـــــــي
  شومة

  م    ن          

الجـــــان
  بي

      ل          

المكــر 
  ر

      ر          

  و          ي  )و (         اللين 

: ويقابــل مخــارج الأصـــوات كــذلك ســـت عشــرة صـــفة وأحيانــا أكثــر، وقســـمها اللغويــون إلى صـــفات ذات مقابــل مثـــل
  .المصمتة/ الترقيق والمذلقة/الانخفاض  والتفخيم/الانفتاح  والاستعلاء/الهمس  والإطباق/الرخاوة  والجهر/الشدة

  :والجدول التالي يلخص هذه الصفات2المكرر، الهاوي ،فالقلقلة، الصفير، اللين، الانحرا: وصفات لا مقابل لها مثل

                                                
 .75س، ص.ط، د.ى حركات، دار الآفاق، الجزائر، دالصوتيات والفونولوجيا، مصطف :1
  .94صطفى حركات، صالصوتيات و الفونولوجيا، م - :2



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

II( المستوى المعجمي: 
تنتمــــــي اللغــــــة إلى الأســــــرة الســــــامية الــــــتي تضــــــم عــــــدد مــــــن اللغــــــات القديمــــــة منهــــــا العبريــــــة والآشــــــورية والســــــريانية                 

في شـبه الجزيـرة العربيـة والبقـاع اĐـاورة لهـا،  توأول مكان ظهرت فيه هذه اللغات أرض بابل بـالعراق ثم انتشـر ... والكنعانية
الزمن اختلفت هذه اللغات عن اللغة الأولى التي تفرعت عنهـا، وظلـت العربيـة محافظـة علـى أهـم خصـائص اللغـة ومع مرور 

الســامية الأولى لأنـــها كانــت تعــيش معزولــة عــن العــالم في شــبه جزيــرة العــرب، فانقســام العــرب إلى شمــال وجنــوب أدى علــى 
ى إلى تعدد اللهجات، وبالتالي تمخض عن رصيد لغوي غزير ممـا انقسام اللغة إلى قسمين كذلك، وحتى أنّ تعدد القبائل أد

  .1جعل العربية تعدّ من أثرى اللغات في العالم من ناحية عدد موادها، وعدد مشتقاēا، وكلماēا
  : ويكفي الاستشهاد بالمعاجم التالية

عـدد كلماتـه تفـوق أربعـة الذي تفوق عـدد مـواده ثمـانين ألـف مـادة و ) هـ 711 –م  630(لسان العرب لابن منظور 
  .ملايين كلمة، وهو أغزر معجم عربي

  .القاموس المحيط للفيروز أبادي، عدد مواده أربعين ألف مادة، أما عدد كلماته فبلغ ثمانمائة ألف وعشرة آلاف كلمة
                                                

 .108، ص1990، سنة 2كلام العرب، حسن ظاظا، دار العلم، طمشق، دار الشامية، بيروت، ط :1

الـمـخــارج
  

  خلاف ذلك  مركبة  احتكاكية رخوة  انفجارية شديدة
  مجهور كلـي  مجهور  مهموس  مجهور  مهموس  مجهور

غيــــــــــــــر   مفخم
  مفخم

غيــــــــــــــر   مفخم
  مفخم

غيــــــــــــــر   مفخم
  مفخم

  غير  مفخم
  مفخم

  نصف  أنفي  تكراري  جانبي  
  حركة

  لين
  و  م                        شفوية 

أســـــــــــــــــنانية 
  شفوية

            ف              

مــــــــــا بــــــــــين 
  الأسنان

            ث    ذ  ظ        

أســـــــــــــــــنانية 
  لثوية 

    ن    ل            ت  ط  دض

      /      سص  ز            لثوية
لثويــــــــــــــــــــــــة 

  حنكية
         djج    ش              

أقصـــــــــــــــــــى 
  الحنك

  )و(        خ    غ    ك        

لهـــــــو 
  ية 

                  ق        

          ح    ع              حلقية
          ه          الهمزة  حنجرية 



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

دة، وبــجملة وأشهر المعاجم الحديثـة المعجـم الوسـيط الـذي أصـدره مجمـع اللغـة العربيـة بالقـاهرة بحصـيلة سـبعة آلاف مـا
  .1أربعة ألاف وخمسين ألف كلمة

وقد قسم القدامى الكلام العربي إلى اسم وفعل وحرف، وقد خالفهم في ذلك المحدثين وخاصة تمام حسان الـذي تبـنى 
  : نظاما تقسيميا صرفيا جديدا للغة العربية، وتنقسم الكلمة العربية إلى

  : و ينقسم بدوره إلى: الاسم – 1
  .2الذي يسمى طائفة من المسميات الواقعة في نطاق التجربة كالأعلام والأجسام والأعراض المختلفة: نالاسم المعي -أ

  .يشتمل المصدر واسم المصدر واسم المرة واسم الهيئة وهي تدخل كلها ضمن اسم الماضي: اسم الحدث –ب 
  .ويشمل اسم الجنس الجمعي واسم الجمع: اسم الجنس –ج 
الصـيغ المشـتقة المبـدوءة بمـيم زائـدة، ويسـتثنى منهـا المصـدر الميمـي لأنـه ينـدرج ضـمن مـا  تذاسماء وهي الأ: الميميات –د 

  .يدل عليه المصدر
: الـتي لا تــدل علـى معــنى، إذ تـدل عــادة علـى الجهـات والأوقــات، فمعناهـا معجمــي لا وظيفـي مثــل: الاسـم المــبهم -هــ 

   3...فوق، تحت 
على حدث وزمن، ودلالته على الحدث تأتي على اشتراكه مع مصدره في مادة  عرف النحاة الفعل ما دل: الفعل -2

واحــدة، وأمــا معــنى الــزمن فإنــه يــأتي علــى المســتوى الصــرفي في شــكل الصــيغة، وعلــى المســتوى النحــوي مــن مجــرى الســياق، 
  :والفعل ينقسم إلى

  شاهد، أقبل : تصاف بحالة مثلاهو كل فعل يدل على حدث جرى قبل زمن التكلم أو على : الفعل الماضي -أ  
  .تاء التأنيث الساكنة، وتاء الفاعل المتحركة، ويكون دائما مبنيا: يقبل الماضي في آخره إحدى التائين

يدل على حدث أو حالة جرت أثناء أو بعد زمن التكلم، إذا لم يدخل عليه شيء، فإن دخلـت : الفعل المضارع -ب
ا(أو ) لم(عليه  ـمَّ   .الماضي، ويكون دائما معربا، إلاّ إذا اتصلت به نون النسوة ونوني التوكيد فإنه يكون مبنياقلبتاه إلى ) لَ
يدل على حدث مقترن بالطلب، يطلب فيه وقوع الفعل من الفاعلة المخاطـب الأدنى منزلـة منـه، أو : فعل الأمر -ج 

هِدْ، ويكون : على اتصاف في حالة وجه الإلزام بغير لام الأمر، مثل   .دائما مبنيااجْتَ
  : الصفة -3

  .الصفة الدالة على الفاعل صفة منقطعة متجددة: صفة الفاعل  -أ 
  .الصفة الدالة على الحدث ومفعوله على سبيل الانقطاع والتجدد: صفة المفعول  - ب 
 .الصفة الدالة على المبالغة والتكثير: صفة المبالغة  -ج 
 .صفة الفاعل على سبيل الدوام والثبوت: الصفة المشبهة  -د 

                                                
 .114-110نفس المرجع، ص: 1
  .90اللغة العربية، معناها ومبناها، تمام حسّان، ص: 2
 .92-91نفس المرجع، ص :3
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  .صفة الفاعل على سبيل تفضيله على غيره: صفة التفضيل -هـ        
لا يدل الضمير على مسـمى كالاسـم، ولا علـى موصـوف بالحـدث كالصـفة، ولا حـدث وزمـن كالفعـل، : الضمير -4

ن دلالـة لأن دلالته تتجه إلى المعاني الصرفية العامة، والمعنى الصرفي الذي يعـبر عنـه الضـمير هـو عمـوم الحاضـر أو الغائـب دو 
  .1على خصوص الحاضر أو الغائب، والضمير في العربية دائما مبني

هــي كلمـة تســتعمل في أســاليب إفصـاحية، أي في الأســاليب الـتي تســتعمل للكشــف عـن موقــف انفعــالي : الخالفـة -5
  :والإفصاح عنه، وهي أربعة أنواع

 .ماضي، مضارع، وأمرويسموĔا النحاة اسم الفعل، ويقسمونه على اسم فعل : خالفة الإخالة  -أ 
 ...هلاّ، صه، كخ : وهو اسم الصوت مثل: خالفة الصوت  - ب 
 .أو صيغة التعجب على وزن ما أفعله وأفعل به: خالفة التعجب  -ج 
 ".لا حبذا" و" حبذا"و" بئس"و" نعم: "خالفة المدح والذم  -د 

  :وينقسم إلى" في"وهو كل كلمة دلت على زمان أو مكان بمعنى : الظرف -6
ان، متى : مثل: ظروف الزمان  -أ  ّ ا، أي ّ  ...إذ، إذا، لم
 2...أين، حتى : مثل: ظروف المكان  - ب 

هي معنى يؤدي معنى التعليق، والعلاقة التي تعبر عنها الأداة إنمّا تكـون بالضـرورة بـين الأجـزاء المختلفـة مـن : الأداة -7
  :الجملة وتنقسم إلى

 .لعطف، النّسقحروف الجر، حروف ا: وتتمثل في ظروف المعاني: الأداة الأصلية  -أ 
 .3وقد تكون ظرفية، اسمية، فعلية، ضميرية: الأداة المحولة  - ب 

III( المستوى التّركيبي: 
ـــون مـــن أنّ الكـــلام هـــو اللفـــظ المركـــب المفيـــد للوضـــع، يخلـــص إلى أن النحـــو لا يهـــتم  انطلاقـــا ممـــا تعـــارف عليـــه النحوي

جملة تفيد إفادة موضـوعة وفـق مـا : ارة أو بالأحرىبالصوت أو الكلمة المفردة، بل يهتم بالكلمة التي تركب مع غيرها في عب
تعارف عليه العرب الذين نطقوا اللغة على السليقة، وعليه فإن الجملة ما هـي إلا صـورة لفظيـة مخزونـة في ذهـن المـتكلم يعـبر 

هـي الصـورة عنها بمركب لفظـي، بمـا أن الكـلام هـو مـا تـألف مـن مجموعـة متناسـقة مـن المفـردات لهـا معـنى مفيـد فـإن الجملـة 
الشّــمس طالعــة، أو لم تفــد : اللفظيـة الصــغرى، أو هــي مـا تركــب مــن كلمتـين أســندت إحــداهما إلى الأخـرى ســواء أفــاد مثـل

  .إن تكرمني: مثل
زيد قـائم، والفعليـة الـتي صـدرها فعـل : وتنقسم الجملة العربية إلى اسمية وفعلية وظرفية، في الاسمية التي صدرها اسم مثل

  .أعندك زيد، أفي الدار زيد: و الظرفية المصدرة بظرف أو مجرور مثلقام زيد، : مثل

                                                
  .98،99، صالسابق المرجع :1

  .، نقلا عن رسالة ماجيستير88، ص1، ج1974، سنة16الدين عبد الحميد، دار الفكر، طشرح ابن عقيل، تحقيق محمد محي  2:
 .119اللغة العربية، معناها ومبناها، تمام حسّان، ص 3:
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  .1الجملة لا تتركب من مفردات أو كلمات، بل من مركبات تكتسب خاصة تؤدي وظيفة نحوية
  

والغاية التي يسعى إليها هذا العلم هي تحديد القواعـد  Syntaxوالمستوى التركيبي هو موضوع علم التراكيب النحوية 
  .ة في تركيب الكلمات، وفي ترتيب الأقسام الشكلية لتكوين الجمل في لغة من اللغاتالمألوف

  :ويخضع المستوى التركيبي والوحدات اللسانية إلى نوعين من العلاقات هما
ة ّ   .2العلاقات الجدولية، والعلاقات السّياقي

  
  نظام اللغة الفرنسیة: الثالث طلبالم

  :مة، وكل نظام من هذه الأنظمة له قواعد خاصة به هي كاللآتييتألف نظام اللغة الفرنسية  من أنظ
  :المستوى الصوتي

  .أو الصوائت تصنف الأصوات الفرنسية كذلك حسب طريقة نطقها وصفاēا ومخارجها سواء بالنسبة للصوامت 
I(   الصوامت الفرنسيةLes consonnes:  
  :طريقة النطق: أولا 

تحــدث الصـوامت الانفجاريــة :  consonnes occlusives ou explosivesالصـوامت الانفجاريـة )1
حبسـا تامــا في موضـع مــن المواضـع ثم اندفاعــه محـدثا صــوتا انفجاريـا ويحــدث الانفجـار علــى  الــرئتينبحـبس الهـواء الخــارج مـن 

  : مستوى
 P       [pipe – pas[ينطق الصامتان       : الشفتين  -أ 

                                          ]B      [ Bateau - bas 
  T     [ table – tête[ينطق الصامتان       : الأسنان  - ب 

                                    ]D[        Dette – deux                
 K         [quatre – cas[  ينطق الصامتان: غشاء الحنك  -ج 

                                      ]G   [  Gâteau – gars  
   maisonعلى مستوى الشفاه          ] m:    [و ينطق الصامتان وهما أنفيان: الفم  -د 

                                             ]n  [         على مستوى الأسنان الحلقيةneuf  
ييق وتحدث نتيجة التض fricatives spirantes ou continus consonnesالصوامت الاحتكاكية) 2

  :في مجرى الهواء عند نطقها، ويحدث في المستويات التالية

                                                
ط، /، د2مغني اللبيب عن كتب الأعاريب، ابن هشام، تحقيق محمد محي الدين عبد الحميد، دار الكتاب العربي، بيروت، لبنان، ج 1:
  .374س، ص /د

 .149، 2008ط، سنة /اللغة و مناهج البحث اللغوي، نور الهدى لوشن، جامعى الشارقة، المكتب الجامعي الحديث، د 2:



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

 وينطق الصوامت التالية : و ينطق الصوامت التالية: الشفاه و الأسنان  -أ 
  ]F              [fair  
  ]V             [vrais  
  ]S             [sept  
  ]Z            [zèbre – rose  1 

 صامتان    ينطق ال: الجزء الأمامي للحنك  - ب 
  ]S         [shampoing  - chat 
  ]g          [gigot - journal 

             أمــــــا في حالــــــة مــــــرور الهــــــواء علــــــى جــــــانبي اللســــــان يســــــمى الصــــــامت جــــــانبي أو ســــــائل وهــــــذا في حالــــــة نطــــــق           -ج 
]L             [ lune      - lit 
 ]P         [agneau – peigne  

 للسان عند مرور الهواء يسمى الصامت تكراري أو اهتزازي وذلك في نطق حين يهتز ا  -د 
 ]R         [Rose  

  :  consonnes nasalesالصوامت الأنفية   ) 3
تنطق هذه الصوامت عند هبوط اللهاة مؤدية إلى انفتاح الخياشيم ويحدث التضييق خفيفـا بسـطا وهـي حالـة الصـوامت 

 m      [        femme – mon[   :        لتاليةا
  ]A[  canne – nom              
  ]S[  vigne – peigne               2  

  :تتوزع الصوامت الفرنسية حسب موضع النطق إلى:  point d'articulationموضع النطق : ثانيا 
  الصوامت الشفويةconsonnes bilabiales   

                     ]P              [cap - pas  
                    ]B[                 robe – bon 
                    ]m[               marine – ma  

  الصوامت الشفوية الأسنانيةconsonnes labiodentales    
                                                  ]F                 [phonétique - font 

  ]V[  vont – vaguon  

                                                
1:  Mourice grevisse : le bon usage, grammaire français, 11éme edition, ducolot, 1980 
p:34-35.  
2:  Le bon usage Mourice grevisse, p:34. 
 



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

 الصوامت الأسنانية consonnes dentales              
                                                           ]t[  terre  

  ]d[  dimanche 
  ]s[  citron – salle 1 
  ]z[  zèbre - zéro 
  ]L[  belle - line 
  ]N[  nid 

   الصوامت النطعيةconsonnes prépalataless     
                                                           ]S[ char 

                                                            ]Z[                 jarre 
     ]P[  peigne 

 الصوامت الحنكية الخلفية consonnes palatales    
                                                            ]K            [querelle – kaolin - cas 

                                                             ]g             [vague – gare  
 الصامت الطبقي consonnes uvulaire   

                                                            ]R           [erreur – rat  
II(  أنصاف الصوامتsemi consonnes  

يتخـذ مجـرى الهــواء الفـم بطريقـة مماثلــة لنطـق الصـوائت لكــن الهـواء يمـر بســرعة ممـا يحـدث احتكاكــا شـبيها بمـا يحــدث في 
  .حالة نطق الصوامت

  لها وموضع نطق أنصاف الصوامت الثلاثة في الفرنسية شبيهة بالصوائت المناسبة 
]j]         [i     [mieux – yeux         ]w]         [o   [moi - doigt 
]u]         [u    [pluie – huit  

III(   الصوائتLes voyelles   
  v. intérieurs  2الصوائت الأمامية 

]i  [vie – il  ]Ə   [le – premier  ]oé    [brun – un  
]y [sure – lune   ]з   [mer – jouer- 

sept  
]a     [ sac – chat  

                                                
1:  Le bon usage Mourice grevisse, p:35. 
 

  .38-37:المرجع نفسه، ص:  2 



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

]e  [étaler – dé  ]oe  [fleur – cœur  ]a    [âme – âne  
]o  [ peu – deux  ]з   [ceinture – vingt  ]ø    [ peu – deux  

  الصوائت الخلفية      
     ]à     [sange – cent   
     ]ô[   mon – onze  
     ]o[  auto – dos  
     ]υ[  douze – coup 1  

  :المستوى  المعجمي
أساس اللغة الفرنسية هو اللغة اللاتينية التي ترجع نقوشها إلى القرن السـادس قبـل المـيلاد، ووثائقهـا الأدبيـة إلى القـرن الثالـث 

أحد اللغات  قبل الميلاد، ولقد دخلت اللاتينية  ولقد دخلت اللاتينية إلى فرنسا  في القرن الأول الميلادي، و تعتبر الفرنسية
  .التي انحدرت من اللاتينية العامية في القرن التاسع ميلادي ةالرومانسي

لـذلك فـإن تطـور اللغـة الفرنسـية  ) savante(ولغة الخاصة أو المتعلمين ) populaire(تتكون الفرنسية من لغة العامة 
أصلها أساسا إلى اللاتينية، سواء حافظت على  أثبت أن هناك الكثير من الألفاظ المقترضة من اللغات الأجنبية و التي يعود
" لاروس الصـغير"أن معجـم " الألفـاظ الفرنسـية"شكل مادēا أو غيرها وعموما يذكر اللغوي الفرنسي هنري مـتران في كتابـه 

" الأساسـي"، قد أثبت نخو خمسين ألف كلمة فرنسية، أما اللغوي الفرنسي غوغنهايم فقـد أثبـت في معجمـه 1961طبعة  
  2.لألفاظ المستفيضة الاستعمال فقط، فلم يتجاوز عددها ثلاثة آلافا

ــة فقــد أثبتــت أن مجمــوع النــاطقين باللغــة الفرنســية لا يســتعملون إلا ســتة آلاف لفظــة مــن المــادة  أمــا الإحصــائيات التطبيقي
نصــوص الأدبيــة الــتي تغطــي اللغويــة الفرنســية، و لمــا قــام اللغــوي هنمــون بالعمليــة الإحصــائية علــى أربعمائــة ألــف نــص مــن ال

" المعجـم الإحصـائي للاسـتعمالات اللغويـة" القرون الثامن عشـر و التاسـع عشـر و أوائـل الفـرن العشـرين في معجمـه الشـهير
  .توصل إلى النتيجة نفسها

  
  :المستوى الصرفي

  :           Le bon usageالكلمة في اللغة الفرنسية لا تخرج عن إحدى الصيغ التالية كما حددها قرفيس في كتابه
 Le pronom  الضمير Le nom  الاسم

 L'adverbe  الظرف Le verbe  الفعل

  La conjonction  حرف العطف L'article  ال التعريف 

 La préposition  حرف الجر  L'adjectif  النعت

                                                
  .40-39: المرجع السابق، ص :1
خليفة صحراوي، جامعة عنابة، : العقبات الصوتية في تعليم اللغة العربية، من إعداد الطالبة: مذكرة لنيل شهادة ماجستير بعنوان:  2

 . 57:، ص1990



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

  
  :وينقسم الاسم حسب معناه إلىLe nomم الاس:أولا
-canard: الـذي يـدل علـى  الكائنـات الحيـة أو الأشـياء مثـل :nom concret  )المحسـوس(الاسـم المـادي   -أ 

navire  
  courage – fermeté: الذي يدل على أفكار و سلوكات  مثل : nom abstraitالاسم اĐرد   - ب 

  : أما حسب شكله فينقسم إلى 
  :يكون مفردة واحدة مثل nom simpleالاسم البسيط 
فأكثر وقـد يكونـان في شـكل كلمـة واحـدة، أو قـد يفصـلان بمطـة  يتكون من مفردتين: nom composéالاسم المركب

           porte-manteau / timbre-poste :نحو
  :كما ينقسم كذلك إلى

  .يسمي الكائنات والأشياء التي تشترك في صفات عامة:  nom communالاسم المشترك
          اصـــة الـــتي تميزهـــا عـــن بـــاقي الأشـــياءيطلـــق علـــى الأشـــخاص أو الأشـــياء لصـــفاēا الخ:  nom propreالاســـم العلـــم 
   .و الأشخاص

  .  plurielأو  singulier أما من حيث جنسه فهو إما مذكر أو مؤنث أوجمع من حيث عدده
في الأسمــاء علــى التـوالي في المعــرف منهـا، أمــا  (La) أو (Le)يتحـدد الاســم المـذكر و المؤنــث في الفرنسـية بــأداتي التعريـف 

  .1(une)أو  (un)  دلان بـ النكرة فتستب
  :ينقسم الفعل حسب بنائه إلى ثلاثة أقسام: ثانيا الفعل        

 je suis écouté : مثل active مبني للمعلوم  -أ 
  je m'écouté: مثل passifمبني للمجهول  - ب 
 Les invités se réjouirent de son:مثـل pronominal )متعلـق بضـمير الفاعـل(ضـميري   -ج 

arrivé.   
مستقبل، وهذا حسـب صـيغة الفعـل  ماضي أو مضارع أو: ف كذلك حسب الزمن في أزمنة بسيطة وأخرى مركبةكما يتص

   . (Le mode) المناسبة
  :فهناك(aspect) أما حسب هيئته

 .لأن الفعل أصلخ قد تم on a réparé l'aspirateur:الفعل التام مثل  -أ 
 . on entend ce matin le bruit de la route: مثل :الفعل غير التام  - ب 

 Le                    و النهايـة(Le radical)أما بالنسبة لمادة حروفه فالفعل يتركب من جزئين أساسيين هما  الجـذر 
terminaison    والجذر هو الذي يحمل المعنى التام للفعل، أما النهايـة فهـي تحـدد زمـن الفعـل وضـميره، لـذلك قالجـذر

                                                
1: Le bon usage Mourice grevisse, p223-326.   
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فعال المساعدة والتي تتمثـل في ناك ما يسمى في اللغة الفرنسية بالأفه إلى جانب الأفعال العاديةلا يتغير أما النهاية فمتغيرة  
  1.الأول يستعمل مع الأفعال المتعدية و الثاني يستخدم مع الأفعال الغير متعدية (être)و (avoir)الفعلين

  النعت: ثالثا
:                        لتــــــدل علــــــى المؤنــــــث مثـــــــل هـــــــذا (e)افة حــــــرف بإضــــــ  adjectif qualificatifتشــــــتق الصــــــفة_1

un grand bureau                  une grande échelle  وبإضـافة(gué)  للصـفات المـذكرة الـتي تنـافي
    un cri aigu                   une pointe aigué :مثل (gu)بـ 
  :وهناك قسمان آخران من الصفات غير النوع الأول هما_ 2

 mon – ton – son / mes – tes – ses   2: الملكية مثلصفات   -أ 
Ma – ta – sa / votre – leur – nos – vos – leur  

  ce – cet – ces – ceux – celle – celle ci :صفات الإشارة مثل  - ب 
  ال التعريف : رابعا

لتحــدد جنســها أو عــددها  أو يختلــف عــن ال التعريــف في العربيــة، إذ هــو لاحقــة متغــيرة تســبق الكلمــة   L'articleوهــو 
  : و لتنكيرها، لذلك يمكن تقسمه إلىأ لتعريفها

1 /article défini                  2 /article indéfini       3 /article passif   
   .من المفرد إلى الجمع ومن التأنيث إلى التذكير يتغيرنه كما أ

  .مفرد وجمع، ومؤنث ومذكر إلىنس المخاطب، فهو ينقسم أن الضمير هو الذي يحدد نوع وجالضمير بما : خامسا
 :ضمير الملكية -أ  :يضاف إليها ،ويكون الضمير عاملا مكان الفاعل أو الحال، أو مفعولا به أو مفعولا فيه

 ضمائر الإشارة           
  الظرف    :سادسا

  ينقسم الظرف في الفرنسية إلى الأقسام التالية
   il agit bien: مثل  (adv.de manière)ظرف الهيئة  

 .Là, cri-ici-portant-nulle part : مثل) adv. de lieu (ظرف المكان      
   hier, aujourd'hui, toujours, pendent: مثل  (adv. de temps)ظرف الزمان

    - suffisamment- peu de – moins – à peine :مثل   (adv. de quantité)ظرف الكم    
   qui - assurément – si: مثل  (adv. d'opinion)أيظرف الر 

    quand  - comment – pourquoi: مثل  (adv. d'interrogation)ظرف الاستفهام 

                                                
  .668: المرجع السابق، ص:  1
 
  .366: نفس المرجع، ص 2
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  حروف العطف :اسابع
  : وهي طبعا الحروف التي تربط بين عناصر الجملة من الطبعة نفسها وهي

  
  تفيد الربط و الجمع (et)الواو

   تفيد التخيير(ou)لم/أو
  للربط و نفي التخيير (ni)لا 

  للاستدراك أو التضاد  (mais) لكن
  للتعليل(or)لام التعليل

  للسبب أو النتيجة(donc)لأجل 
 cependant – en: هنـاك مـن الظـروف الـتي لا يمكــن أن تحـل محـل ظـروف العطــف وتقـوم بالوظـائف نفسـها مثــل

effet – c'est pourquoi – en suite – puis. 
  : وتنقسم حسب شكلها إلى:  (Les preposition)الجر ثامنا حروف

  .à – après – avant – avec: كلمات  بسيطة مثل
    attendu – durant – passé: صفات أسماء فاعل، أسماء مفعول قديمة

Les locutions prépositives  مثل :à cause de – a fin  de – à force de  .  
  : المستوى التركيبي 

 La phrase est l'unité de: " الجملـة بأĔـا  greviceيـب اللغـة أساسـا  علـى الجملـة لـذا يعـرفيسـتند ترك
communication linguistique: c'est la suite phonique minimale, sur laquelle 

un locuture adresse un message à un auditeur " .1         
  :أما قاموس اللسانيات فيعرفها

" une phrase et une unité linguistique contenant un sujet et un prédicat". 
" c'est un énoncé dont tous les élément se s'attachent à un prédicat unique 

ou à plusieurs prédicat cordonnés ".2    
نيا للقـول أو الكـلام الموضـوع للفهـم أو ومعنى ذلـك في التعريـف الأول أĔـا الصـورة اللفظيـة الصـغرى و الوحـدة الكلاميـة الـد

  وفي التعريف الثاني يقصد đا الوحدة اللسانية المتكونة من فاعل ومسند.الإفهام 
  الأولسند واحد ومسنودات معطوفة على  أما في التعريف الثالث  فإĔا القول الذي يرتبط به جميع عناصر بم

غــة الفرنســية ترتـــب ا في المســـتوى التركيــبي للغــة العربيــة فقـــد نــذكر أن اللأمــا بالنســبة لأركاĔــا و أقســـامها فقــد ســبق تحديــده
  فعل +  لشكل التالي        فاعل  عناصرها حسب ا

                                                
Le bon usage Mourice grevisse,  p 22.: 1  

2: Dictionnaire de la linguistique, georges mounin, presses universitaires de France, 
paris, 1974, p: 262.  
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  les subordonnés , les propositions ضافة إلى العناصر التكميليةإ
  

  :التداخل بينهما: المطلب الرابع
  :ث مستويات وهي موضحة في الشكل التاليتتداخل اللغة العربية مع اللغة في الفرنسية في ثلا

  :ويرجع هذا التداخل إلى ثلاثة أسباب وهي: التداخل الصوتي والوظيفي
  :غياب الفونيمات المقابلة في اللغة دون الأخرى-1

 في اللغــة العربيــة وحــدات صــوتية لا توجــد لهــا رمــوز كتابيــة في الفرنســية وحــتى أĔــا لا تنطــق نطقــا ســليما مثــل الحــاء -أ 
أمـا السـين والصـاد فهمـا رمـز    H  D (KGH) Gu Kوالخـاء والظـاء والعـين والقـاف وان نطقـت تنطـق علـى التـوالي 

كمــا أن   ]V[و   ]P[: و بالمقابــل هنــاك وحــدات صــوتية فرنســية لــيس لهــا رمــوز كتابيــة في العربيــة، مثــل، [S] واحــد وهــو
  . ]F[يجعلها ]V[و]ط[فيجعلها ]b[و  ]P[نطقها صعب جدا والكثير يخلط بين نطق 

  : كما أن النظام الصوتي العربي لا يتضمن الصوائت الأنفية الفرنسية وهي  – ب
 إذ لا يعني :الاختلاف المتميز الفونيم الشبيه بين اللغتين بحكم وضعيتهما الوظيفية -2

فـروق دقيقـة في نطـق  اتفاق استخدام لغتين لأصوات معينة مـن المخـرج نفسـه أن هـذه الأصـوات متماثلـة تمامـا، فهنـاك
هذه الأصوات التي تحسبها متطابقة، فالدال في العربية يعتمد فسها طرف اللسان على باطن الثنايا العليا ومقدمة اللثة، أمـا 

حســب مــا ]d[يلتقــي حــين النطــق بــه الجــزء الأمــامي للســان مــع الكــل الأســنان الأماميــة، وصــوت ]R[في الفرنســية فصــوت
كحـال الفرنسـية، بينمـا بين الحروف اللثوية الأسـنانية ومـرة مـع الحـروف اللهويـة في بعـض اللغـات  مرة  تشمبرزذكرته معارف 

  . فهي حرف لثوي مكررفي العربية 
وجــود أصــوات شــبيهة في نطقهــا بــين العربيــة و الفرنســية، لــيس معناهــا ســهولة نطــق المــتعلم đــا دون عنــاء، فهــذا  - 

صة إذا تواجدت ضمن كلمـة أو سـياق نتيجـة التـأثر بالأصـوات اĐـاورة، معـنى وخا ةالتشابه يشكل في بعض الأحيان صعوب
ذلك أن الوحدات الصوتية تتشابه عندما تكون معزولة عن البنية، أما إذا دخلت في البنية فإن تأثير الأصوات اĐاورة يـؤدي 

في الفرنسـية أفقـي أسـناني ]n[لـة ذلـك نـذكر إلى التغيير في نطقهـا تفخيمـا أو ترقيقـا، تغيـيرا وظيفيـا أو غـير وظيفـي، ومـن أمث
، لكن أثنـاء دخـول كـل منهمـا 1أمامي مجهور حلقي، والنون في العربية كذلك أنفي لثوي يلتقي فيه دلق اللسان مع الأسنان

: لتاليةفي البنية يختلف نطقها، فنطق النون الفرنسية يساوي نطق النون العربية المخففة، وهو ما نلمسه أثناء نطق الكلمات ا
Numération ,Cannette Ranimer   نَبٌ : و الكلمات ِحٌ، أرَْ فَت نـْ لَ ، مُ   .نَاوَ

فالسين في العربية وظيفي عندما يفخم يصبح صوتا أخر هو الصـاد، فسـار غـير صـار، و : الخلط بين السين والصاد -
: مثـل] Z[ركتين، فينطـق صـوتا آخـر هـو صبر غير سبر، في حين أن السين لا يصبح وظيفيا في الفرنسية إلا إذا وقع بـين حـ
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Asiatique إلا إذا ضـــعّف مثـــل :Assiette    في حـــين الصـــوت]C [  ينطـــق]S [إذا وقـــع بـــين حـــركتين نحـــو :
société .  

فالتاء صوت في العربية يختلف تماما عن صوت الطاء، فتاب غير طاب، وبتل غير بطل، في : الخلط بين التاء والطاء -
  .بالتاء أو بالطاء لا يغير معنى الكلمة table وظيفي، فنطق غير] T[حين أن صوت 

تضاف إليها حالات أخرى تختص đا لغة دون الأخرى، فالعربية لا تبدأ بساكن و هي القاعـدة الـتي بنيـت عليهـا همـزة 
ـــدأ بســـاكن نحـــو ـــير مـــن الكلمـــات الـــتي تب ، triangle ،stop: القطـــع وهمـــزة الوصـــل، أمـــا في الفرنســـية فـــإن هنـــاك الكث

prendre .1  
الجـــيم الـــتي  : إضـــافة إلى ذلـــك الأصـــوات الفرعيـــة المختلفـــة الـــتي تتنـــوع بـــاختلاف اللهجـــات أو القـــراءات القرآنيـــة مثـــل

مجتهد، الكاف التي كالسين، الضاد الضعيفة، الضاد : الجيم التي تنطق شينا عند اجتماعها بالتاء) الجيم القاهري(كالكاف 
  .التي كالسين

لكـن، السـموات، هـذا، أو تلـك الـتي تكتـب ولا : ية بالألف التي تضاف اصطلاحا، تنطق ولا تكتب مثلوتميزت العرب
تكتــب ولا ] H[وهــي  اوفي الفرنســية مــا يقابلهــ" هــم"ألــف التفرقــة في آخــر الفعــل المصــرف مــع ضــمير الغائــب : تنطــق مثــل

في تعلــم كلتــا اللغتــين وليســت  وكلهــا عثــرات صــوتية تشــكل عقبــات Homme  ،Hôte: تنطــق إذا كانــت نكــرة مثــل
  2.الفرنسية فقط

  :وينقسم التداخل في هذا المستوى إلى جانبين: التداخل المعجمي
يحدث التداخل المفرداتي بفعل الاقتراض اللغوي أو التقليد، فترجمة هـذه المفـردات مـن لغـة إلى : الجانب المفرداتي .1

: اهــا الأصــلي لأĔــا بعيــدة الدلالــة عــن خصوصــيات اĐتمــع، مثــلأخــرى أدت إلى اســتخدامها بطريقــة مختلفــة تمامــا عــن معن
وهي عبارة تستخدم أثناء معاقرة الخمر، وهي بعيدة عن خصوصيات " في صحتكم"بمعنى     "à votre sante"ترجمة 
 العربي المسلم، وكذلك عبارة  عاĐتم

 "mettre les point sur les "i"  مـن قبيـل الترجمـة المضـللة،  وهـي" وضـع النقـاط علـى الحـروف"بمعـنى
ـــق بـــين الـــدلالات، فكلمـــة  -أي المضـــللة –يضـــاف إلى هـــذه الترجمـــة  تـــدل علـــى العـــم والخـــال معـــا،  oncleعـــدم التفري

وهـي الكلمـات الـتي تنطـق نطقـا  " les homonymes "تضـاف إليهـا  grand père – grand mèreمثلهـا
  sceau – seau – set 3 .:مشاđا ولكنها تختلف في الكتابة مثل
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La chance 

Longue robe 
El Baraka 

Kaftane 
baraka 
caftane 
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  : ب الصرفيالجان .2

يذهب معظم علماء النحو في العربية إلى أن المذكر أصل والمؤنث فرع عنه، ولو كان الأمر كذلك : التذكير والتأنيث  -أ 
  لكان كل مذكر في العربية مذكرا في باقي اللغات حيث أن الأصول 

مؤنث في العربية وفي الفرنسية مذكر عين : الأولى لا تتغير، فكم من كلمة مذكرة في العربية نجدها مؤنثة في الفرنسية، مثل
L'œil .في العربية وفي الفرنسية مذكر  ثوالقدم مؤثLe pied  .1  

ــه هــو كــذلك مؤنــث في لغــة أخــرى والعكــس، مثلمــا هــو الحــال في الشــمس، : وكثــيرا مــا يعتقــد المــتعلم أن المؤنــث في لغت
في الأصـول الضــمائر، وذلـك بسـبب فقــدان الصـلة بــين  إذ أن جميـع اللغــات لا تختلـف... السـبورة، الشـجرة، الســؤال، البـاب 

التـاء المربوطـة في آخـر الكلمــة   -:الاسـم ومـا يـدل عليـه مـن تـذكير وتأنيـث بـين اللغــات، فعلامـة التأنيـث في اللغـة العربيـة هـي
  ...فاطمة، أستاذة: مثل

  ...حبلى، حمراء : الألف المقصورة أو الممدودة مثل -
سـعاد، زينـب، : مانعة إذ يوجد من الأسماء المؤنثـة وهـي غـير مقترنـة đـذه العلامـات مثـللكنها ليست علامات جامعة 

  ...عين، قدم
  :أما علامة التأنيث في الفرنسية فهي اثنتان

  
 Symphonie: مثل (e)الأولى في آخرها وهي حرف  -
 La bergère – Le  :  للمـذكر مثـل  (Le)للمؤنـث و    (La)والثانيـة في أولهـا وتتمثـل في أداة التعريـف -

berger   
و  (un)  ، (une)بنوعيـه، وبالنســبة للاسـم إذا كــان نكـرة فتســتبدل أداة التعريـف بـــ (Les)وأمـا الجمـع فيســتخدم

(des) للجمـــع وإن كانـــت الكلمـــة تنتهـــي أصـــلا بحـــرف(e)  فيكتفـــي الاســـم بـــأداة التعريـــف فقـــط(La) أو(Le) نحـــو :
Faible .  
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Chef  
Jeune Homme  

Robe longue 
Prince  

Bain maure 
Interdit   

Kaïd 
Chab 

Djellaba 
El mir 

Hammam 
Harame 

caïd 
Cheb 

Djellaba 
Emir 

Hammam 
Harem  
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  :لاستثناءات فيما يخص هذه النقطة أنوتوجد بعض ا :التداخل الصرفي
   professeur – médecin:مثل: هناك كلمات تشترك في التذكير والتأنيث  -أ 
 : نحو (se)تستبدل في المؤنث بـ (x)الكلمات المذكرة التي تنتهي بـ   - ب 

Paresseuse - paresseux 
  (rein – roi)،(mère – père): مثل: ألفاظ مستقلة عن المذكر  -ج 

 (Damme – monsieur) ، (femme – homme) 1 
  : أنواع المعرفة في العربية جمعها ابن مالك في قوله: النكرة والمعرفة

  وهند وابني والكلام الّذي  وغيرهم معرفة كهم وذي  
ها ، و الأسماء الموصولة، وكل من"دال"الضمائر وأسماء الإشارة، أسماء العلم، الأسماء المعرفة : وهي كما ذكرها بالترتيب 

 Le , Laويقصد đا أسماء الأعلام و ما كان مقترنـا فيهـا بــ .  (Défini)قسم مستقل بذاته، يقابل المعرفة في الفرنسية 
  : أما الضمائر فهي باب مستقل ويشمل ما يلي

1. Les pronoms personnels الضمائر الشخصية je tu il/elle nous vous ils/elles  
2. Les pronoms relatifsربطضمائر الdont ou que qui الموصولة في العربية ءوهي تقابل الأسما  
3. Les pronoms possessifs   ضمائر الملكيةLe mien – Le tien – Le sien  
4. Les pronoms démonstratifs   ضمائر الإشارةCe – Celle – Ceux – Celui  
5. Les pronoms indéfinis   الضمائر المبهمةOn – tout – Chacun .  

أي لـيس "  إن التمييز بين الأجناس اليهودية لا يقـوم علـى شـيء مـن العقـل:" يقول فندريش: راد و التثنية و الجمعالإف
هناك علاقة علـى الاسـم و مـا يـدل عليـه في اللغـة مـن تـذكير أو تأنيـث إلا في فصـيلة العـد، فـإن الحـد الحسـابي طـابق تمامـا، 

ـــدوووجـــود المعـــنى في العربيـــة هـــو وجـــه اخـــتلاف في فصـــ ـــين اللغـــات الهن ـــى وجـــه  يلة العـــدد بينهمـــا وب ـــة والفرنســـية عل أورويبي
الخصوص، وقـد أخـد بعـض اللغـويين المحـدثين أن وجـود المثـنى في اللغـة دليـل علـى تخلفهـا، إذ يـرون أن اللغـات عنـدما ترتقـي 

  ". اللغة"تتخلص من ظاهرة المثنى، وهذا دليل على المدنية، وقد أكد على هذا فندريش في كتابه 
وقــد لقــي هــذا الــرأي اعتراضــا كــون الدقــة و التقنــين وعــد المســاواة بــين الاثنــين والثلاثــة لا علاقــة لــه بــين المدنيــة والتقــدم 

  .وهذه الآراء لها علاقة فيما يقال عن اللغات البدائية في عدم قدرēا على التعميم والتجريد. الفكري والحضاري
في حالـة النصـب والجـر، " اليـاء والنـون"في حالة الرفـع و" الألف والنون"ة فهي واحدة أما علامة التثنية والجمع في العربي

في آخـر  (s)، ويضـاف حـرف  deux livres:قبـل الاسـم نحـو "deux"وعلامة التثنية في الفرنسية هـي إضـافة كلمـة 
 تخضـع لهـذه مـا عـدا بعـض الأسمـاء فهـي لا un garçon      des garçons :الكلمـة للدلالـة علـى الجمـع مثـل

 (eau)والأسماء التي تنتهي بـ  le moin    les moins:مثل (x)أو(s)القاعدة، وهي خاصة بالأسماء التي تنتهي بـ 
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والأسمـاء الـتي تنتهـي بــ    le couteau      les couteaux: مثـل (s)بـدلا مـن   (x)يضـاف لهـا حـرف (eu)أو
(al)تجمع بتغيير(al) إلى(aux) نحو :le cheval      les cheveux  .  

: العـدد في العربيــة يتــأثر بالمــذكر والمؤنــث المعــدود، أمــا في الفرنســية فالعــدد بنيتــه ســواء كــان المعــدود مــذكرا أو مؤنثــا مثــل
  deux garçonولدان اثنان           

أما إذا زاد العدد    un paysan:فقط في حالة واحدة يتفق العدد مع المعدود في الفرنسية إذا كان العدد واحد مثل
جمــع المــذكر الســالم، جمــع المؤنــث : عــن اثنــين في الفرنســية يكــون حالــه حالــة الجمــع، ويتخــذ الجمــع في العربيــة صــيغا متعــددة

  السالم، جمع التكسير، جموع القلة، جموع الكثرة، اسم الجنس الجمع 
رباعيـة في حالـة الفعـل، ويـزاد عليهـا الخماسـية في يشتق المصدر مـن المـادة اĐـردة ثلاثيـة كانـت أم : الفعل والمصدر -د 

خالة الاسم ومنها نشتق كذلك باقي الصيغ الأخرى، إلا أن الأمر يستدعي في بعض الحالات تغييرا في بناء الكلمة نفسـها 
إعــلال  مــن احــتى تســتطيع إرجاعهــا إلى مادēــا الأصــلية، كمــا ن هنــاك صــعوبة في إرجــاع الصــيغ إلى أصــولها نظــرا لمــا يعتريهــ

  .وإبدال
  : في الفرنسية توجد ثلاثة أرباع من المصادر تبعا للأفعال

  parler (er)أفعال اĐموعة الأولى التي تنتهي بــ 
  finir  (ir) أفعال اĐموعة الثانية التي تنتهي بــ

 mettre , savoir , finir (ir) parler (re) (oir)التي تنتهي بــ  ةأفعال اĐموعة الثالث
 Le passéالماضــي المركــب  Le présentالمضــارع: مــن هــذه المصــادر تشــتق الأفعــال بأزمنتهــا العديــدة ف

composé    المسـتقبلfutur    الماضـي البسـيطLe passé simple     وكـل هـذا يوجـد في الصـيغة الإخباريـة
mode indicatif  يوجـد مقابـل لفظـي لكلمـة   الشـرطية، الأمـر، الشـك أمـا في العربيـة فـلا : وهنـاك صـيغ أخـرى هـي

mode   1.فالفعل يصرّف في أزمنته المضارع، الماضي، رفعا أو نصبا أو جزما  
   :التداخل التركيبي

المستوى التركيبي هو أكثر اĐالات اتساعا لحدوث مثل هذا النوع من التداخل لأـن كل مـتعلم يخضـع التركيـب اللغـوي 
ق شاســـع وخاصــة في تركيــب الجملـــة، فالجملــة الفرنســية عـــادة مــا تبــدأ بفاعـــل ثم الفرنســي للتركيــب العــربي، ومـــا بينهمــا فــر 

وتقديم وتأخير هذين العنصرين يؤدي إلى اختلال في المعـنى، بينمـا العربيـة تشـتمل علـى الجملـة  ( sujet + verbe)فعل
رج بالجملــة إلى أغـراض بلاغيـة متعــددة الاسميـة و الفعليـة، والتقــديم والتـأخير بـين عناصــر لا يـؤدي إلى اخـتلال المعــنى وإنمـا يخـ

تــدرس علــى المســتوى البلاغــي للغــة أمــا بالنســبة للإســناد فعــادة مــا يكــون الإســناد معنويــا ولفظيــا في اللغــة العربيــة، أمــا في 
حضـر : في معظـم الحـالات مثـل (avoir)و (être)الفرنسية فيكون إما معنويا أو لفظيا إما باستخدام الأفعال المساعدة 

نجـوم السـماء لا يوجـد بينهمـا رابـط بينمـا في :  والأمر نفسه بالنسبة للتركيب الإضـافي نحـو  l'élève est venuميذالتل
   Les étoiles de ciel: الفرنسية فلا يمكن حذفه فنقول

                                                
  .89: المرجع السابق، ص 1



 

 

 ضبط المفاهیم والمصطلحات          :الفصل النظري

أمــا اســتخدام حــروف الجــر وحــروف العطــف فهــو الــذي يــؤدي إلى اخــتلال معــنى الجملــة لعــدم التفريــق بــين دلالتهــا في 
  فقد أحصى عددا كبيرا جدا من " تعليم الفرنسية في المدارس الجزائرية"في كتابه  بية، مثل ذلك ما قالهفرنسية والعر ال

  :هذه الأخطاء ومرجعها هو الترجمة المضللة للتركيب العامي أو الفصيح إلى اللغة الفرنسية مباشرة  مثال ذلك
Ils se révoltent sur le roi  والأفضـل اسـتخدام أي ثـاروا علـى الملـك ،contre بـدلا مـن sur   وجملـة

Grimper sur in arbre  والأصح استخدامà  بدلا منsur          
 1.المنحرفة وسماها بالجمل) الفرنسية(وهو يرجع هذه الأخطاء لإدخال تركيب اللغة الأم في تركيب اللغة الهدف 

  

                                                
1 gye féve, français scolaire en algerie, opu, alger التداخل :نقلا عن مذكرة لنيل شهادة الماجستير بموضوع

الفرنسية في قسم اللغة العربية وآداđا، من إعداد قدور نبيلة، قسم اللغة العربية وآداđا،  اللغوي بين العربية والفرنسية واثره في تعليمية اللغة
       .89: ص. 2005جامعة منتوري، قسنطينة، سنة 



  

  

  

  

  

  

  

                                        

  
  

  :تطبیقيالفصل ال
 دراسة میدانیة 



 

 

   الدراسة المیدانیة          :تطبیقيالفصل ال
  

  الدراسة المیدانیة : الفصل التطبیقي
  

  :العينة المطبق عليها: المبحث الأول
طوار التعليمية ن تكون هذه الدراسة ضمن طور من الأأيت تعليمية اللغة الفرنسية؛ارتأناول دراسة يتكون موضوع البحث 

من قصور التلاميذ وإسقاطهم كثيرا من نظرا لما تظهره هذه الحصة  القراءةفي حصة المعروفة؛وهو الطور الابتدائي ؛وذلك 
  .الأم اللغة العربية على الفرنسيةخصائص لغتهم 

بدأت عملي التطبيقي بزيارتي لتلاميذ الابتدائية بمدرستين مختلفتين حتى تكون النتائج على قدر من المصداقية حين 
 44ودة بحي بلال بمغنية متكونة من يتمركزون في جهات مختلفة من مدينة مغنية، المدرسة الأولى مدرسة رحال بن ع

تلميذ، تدرسهم الأستاذة أسماء، ولها ثلاث سنوات خبرة في ميدان التعليم، حيث حضرت معها حصة في مادة القراءة، 
وطلبت من البعض قراءته، وذلك لأن عددهم كبير  ذēا من الكتاب المدرسيمحينما قامت الأستاذة بتقديم نص لتلا

فظهرت عندهم صعوبة في نطق بعض الكلمات، وهذا راجع إلى التداخل الحاصل بين  )د 45(ت إضافة إلى ضيق الوق
  .اللغة العربية واللغة الفرنسية

 26تلميذا تدرسهم أستاذة عمامو سميرة، ولها  36أما الثانية مدرسة العقيد عباس، هي الأخرى بمدينة مغنية متكونة من 
تقريبا نفس  الآخرونلمادة نصا لتلامذēا وطلبت من البعض قراءته فواجهتهم هم خبرة في ميدان التعليم، قدمت أستاذة ا

  .بات التلاميذ السالف ذكرهم سابقاصعو 
  : ومن خلال حضوري لحصص القراءة الخاصة بالفرنسية طرحت بعض الأسئلة على المعلمين وهي كالآتي

 وامت التي تشكل بالنسبة للتلاميذ؟ماهي الص .1
 صعوبة عندهم؟ تشكلماهي الصوامت التي  .2
 ذات المقاطع الطويلة؟ هل يجد التلاميذ صعوبة في نطق الكلمات  .3

  :نفسها وهي كالآتي إجابتهمفكانت 
 .را لعدم وجودها في اللغة العربيةنظ ] v [و ] p [الصوامت التي تشكل صعوبة هي )1
 .لعربيةوجود مقابلاēا في اللغة العدم  (a - o- u- e- i)عوبة هيكل صالصوامت التي تش )2
المفاصل الطويلة، حتى إننا في بعض الأحيان نقسم الكلمات يجد التلاميذ صعوبة في نطق الكلمات ذات  )3

  .التلميذ قراءēاإلى عدة مقاطع حتى يستطيع 
  

    
  
  



 

 

   الدراسة المیدانیة          :تطبیقيالفصل ال
 

  :دراسة تحليلية: المبحث الثاني
 :عملية جرد وإحصاء -أ 

  dans le foret amazonienneين بعنوان وهذه بعض الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ من خلال قراءēم لنص
  mon frère passe a la télévisionوالثاني بعنوان 

- le frère et la sœur 
  
- une cabane magique 
  
- pour les aider  

 
- la cabane s'arrête au cœur de la foret amazonienne 
  
- mon frère benjamin 
  
- personne ne peut le battre  

 
- au jeu télévisé 
  
- question pour unfortiche 
  
- Est appele au téléphone 

 
- Benjamin devient le héros du quartier 

 
      - Tous les voisins le filicitent.   

  
  
  
  
  
  
  
  



 

 

   الدراسة المیدانیة          :تطبیقيالفصل ال
 

 : الصوتية تحليل الأخطاء - ب 
  التعليل   الصواب   الخطأ في النطق   الكلمة 

Personne   
Personne  

bersonne  
  لك تنطقذك

Personne  
Personne  

في اللغة العربية عوضه بعض ]p[بسبب غياب حرف 
تنطق بسبب غياب  ]er[وجهلهم أن  ]b[بحرف التلاميذ 

]é[ في الفرنسية  
 Télévisé Télévissé  Télévisé   جهل بعض التلاميذ أن]s[  وظيفي، فإذا توسط صائتين

     ]z[نطق 
Téléphone   Télépehone  Téléphone  جهل بعض التلاميذ بأن]ph[  تنطق]F[   

héros  نطقوها بـ]H[  éros  عدم معرفة التلاميذ بأن]H[ تكتب ولا تنطق.  
attendent  نطقوها بـ]ent [  attendent  جهل بعض التلاميذ بأن]ent[  تكتب في آخر الفعل

  ولكنها لا تقرأ
Les voisins 
Benjamin 

Les voisines 
Benjamin  

Les voisins 
Benjamin  

وهذا غير   ]UN[تنطق  ]in[جهل بعض التلاميذ بأن
  موجودة في العربية

La forêt  La forete  La forêt  جهل بعض التلاميذ بأن]et[ تنطق]é[    وسبب ذلك
  .غير موجودة في العربية ]é[أن

Géantes 
magique  

Guéntes  
maguique  

Géantes 
magique  

إذا تلاها حرف في هذه  ]g[نجهل بعض التلاميذ أ -
وإذا تلاها حرف من هذه  ]j[تنطق ]é] [e] [i[الحروف
  ]g[ تنطق  ]a] [o] [u[ الحروف

      
Les aides  

Les emmène  
S'arrête 

Deux enfants  

  
  

Se arrête 
  

Les   aides  
Les    emmène  

S   'arrête  
Deux     enfants   

  

لأن العربية   la liaison جهل التلاميذ بعملية الربط
  تربط الكلمات بواسطة الأدوات 

Armée  Armee  Armée   بسبب غياب] é[ في اللغة العربية يجد التلميذ صعوبة في
  لأنها تشبهها في الشكل   ] e[نطقها فينطقها

questions qestions questions  عدم معرفة نطق]qu [  وهذا راجع إلى افتقار اللغة العربية
  روف المركبةللح

La sœur  La sure La sœur    الخلط في الصوائت بينo,u,eu,ou, œ 
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  :أسباب التداخلات: المبحث الثالث

  :ه بعض الأسباب التي تؤدي إلى تداخل اللغة العربية في اللغة الفرنسيةذه
  ه الأصوات شبيهة لها ذلم هسيستبدل المتع في النظامين اللغويين العربي أو الفرنسي الأصواتبسبب غياب بعض

 : في المخرج كما هو الحال في
 غياب صوت ]p[بصوت  ذفي اللغة العربية عوضه بعض التلامي]b[. 
 غياب صوت]v[ ميذ بصوتفي اللغة العربية، عوضه بعض التلا]f[. 

Ĕاورة ومن جهة أخرى وجود الأصوات الشبيهة في النظامين، وجهل التلاميذ بقيمها الوظيفية أثناء اقتراĐا بالأصوات ا
باعتبار أن  ]z[و ]s[في البنية الصوتية على مستوى الكلمة أو الجملة أعطانا مجموعة من التداخلات بين صوتلها 

  .)ز(والزاي ) س(ذ في لغته العربية يفرق فقط صوتيا بين السين التلمي
إلا إذا ضعّف  ]z[ي إلى صوت آخر هووظيفي في الفرنسية إذ وقوعه بين حركتين يؤد ]s[جهل التلاميذ بأن الصوت

  فإنه يبقى كما هو
وهناك حالات خاصة بالنسبة  ]s[نطق) صائتين(وظيفي، فإذا توسط حركتين ]s[جهل التلاميذ بأن صوت

  ]ion[إذا وقع بعد  ]s[حين ينطق ]T[للصوت
  بين حركتين إذا وقع  ]s[ينطق ]c[في حين أن الصوت
  ]sa[ ]ça[ ]ses[ ]ces[الخلط كذلك بين 

  ]z[ومتى تنطق  ]s[متى تنطقوجهلهم ]z[الخلط في نطق 
  .بالكلمات التي تبتدئ بصائت Leأو   Laأثناء اقتران أداة التعريف   la laisonتضاف إليها عملية الربط 

  .أدى إلى الخلط أثناء نطقها لقرđا من المخرج ][ ]e[ ]u[ ]œ[ ]ø[ :غياب بعض الصوائت في العربية مثل
  .يكتب ولا ينطق ]H[التلاميذ أن حرفجهل بعض 

  .في النظام الصوتي العربي يجد التلميذ صعوبة في نطقها ][،]à[بسبب غياب الصوائت الأنفية الفرنسية
 ]u] [o] [a[هذه الحروفأما إذا تلتها   ]j[قينط  ]i] é] [e][إذا تلاها حرف من هذه الحروف ]g[جهل التلاميذ أن

  ]g[فإنه ينطق 
وهذا لعدم معرفتهم  ]s[فإĔا تنطق   ]i] [e] [é[أما إذا تلتها ]k[تنطق ]u] a] [o][إذا تلتها  ]c[بة لـكذلك بالنس

  .đا



  

  

  

  

  

  

  

                                        

  
  

  خاتمة 



 

  

  ةــمــاتــخ
  :یلي ما البحث، ھذا أنجز وأنا علیھا الوقوف استطعت التي النتائج جملة ومن

 فھو الأمم، وتزدھر الحضارات ترقى بھ الإنسان، حیاة في الأولیات من التعلیم 
 .التعلیمیة العملیات كل إلیھ تنھي الذي العام طارالإ بمثابة أھداف تحقیق إلى قودنای

 المعلم مقیاس على معظمھا في تسند أنھا غیر تدریسال طرق تصانیف تعددت 
 .والتلمیذ

 تتوقف كما السابقة خبرتھ ومقدار ھو علیھ یتوقف المعلم یعتمدھا التي الطریقة 
 .استعداده ومدى المتعلم على

 اللغة تدریس في المعتمد المنھج بحسن الارتباط أشد یرتبط اللغوي الأداء حسن. 

 ومعجمیة وتركیبیة صوتیة ملامح الأصلیة بلغتھ المتكلم یستخدم حین التداخل یحدث 
 .أخرى أجنبیة بلغة خاصة

 اللغة في الأصوات لبعض اللغتین كل فقدان مرجعھا الصوتیة التداخلات أكثر 
 والتي ]V[- ]P[ مثل الأخرى الصوامت وبعض للصوامت تفتقد فالعربیة الأخرى،

: التالیة للأصوات الصوتي نظامھا یفتقد والفرنسیة نطقھا، في صعوبة الطلبة یجد
 .ض - ظ -ذ -ث -خ - ح

 



 

  :قتراحاتا
 أن آمل الاقتراحات، من جملة قدمت الابتدائیة، بتلامیذ الاحتكاك خلال من

  : اللغات تعلم یخص فیما التلامیذ لدى التعلیمیة العملیة تحسین في ناجحة تكون

 منھجیة خطوات حسب یتم ،)الفرنسیة( الأجنبیة للغة السلیم الاستعمال 

 وزارة( المسؤول التربوي المركز قبل من المستمرة للمراجعة تخضع دقیقة

 .الاجتماعیة وحتى والتربویة النفسیة الجوانب فیھ وتراعي) والتعلیم التربیة

 لا الصفوف ازدحام لأن الواحد، الصف داخل التلامیذ أعداد من التقلیل 

 جیدة، بصورة المتابعة من المتعلم یستطیع ولا للتدریب، الكافیة الفرصة یعطي

 في تلمیذ40 إلى 30 من التلامیذ عدد یصل إذ مدارسنا في واضح سبب وھذا

 ما یلاحظ أن یستطیع لا إذ المعلم، على كبیر عبء یشكل وھذا الواحد الصف

 .علمیة وتوجیھات إرشادات من یحتاجونھ

 یوم كل في واحدة ساعة ولو بتخصیص وذلك التوقیت، في النظر إعادة.  
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  الملخص  
يسعى هذا البحث المتواضع إلى دراسة ظاهرة لغوية تهتم بمحاولة قياس التجاور الموجود بين اللغات وذلك من 

لقد وقع اختيارنا على حالة اللغة العربية اللغة الأم واللغة الأجنبية الأولى الفرنسية " التداخل اللغوي"خلال ما يعرف بـ 
ولعل الهدف الرئيسي من وراء هذه الدراسة هو محاولة كشف النقاب عن كل أسرار  المدرسة في السنة الثالثة ابتدائي

هذا التجاور والتداخل بين اللغتين المذكورتين آنفا وذلك عند الوقوف على كل النقائص المسجلة عند التلاميذ في هذا 
  .المستوى الابتدائي المستوى مع الاطلاع على جميع المناهج والطرق المعتمدة من قبل مدرس الفرنسية في

  كلمات مفاتيح 
المناهج  –النقائص اللغوية  –الفرنسية في الطور الابتدائي السنة الثالثة  –التأثير  –التجاور  –التداخل اللغوي 

  .مقاربات –والطرق التعليمة 
Résumé     

Cette humble recherche à pour objectif d'étudier un phénomène 
linguistique qui s'intérésse a mesurer l'approchement des langue et leur 
impact connu par " L'interférence l'inguistique" . 

Nous avons prés le cas des deux langues arabe maternelle et le 
français enseigné pour les élève de primaire à al 3 éme année. El cela pour 
pouvoir dévorler tous se crets d'apoximité entre les dites langues et plus 
encore consulter toutes sortes les lacunes linguistique enregistrées . 

Chez ces élèves. Chose certaine que cette étude ne manquera pas de 
jeter la didactique qui sont appliquées pas l'enseignant du français au 
primaire. 

      Mots clés    
Interférence linguistique. Approximité. Impacte le français au 3éme 

année primaire. Lacunes linguistique méthodologie didactique. Approches 
et méthodes. 

Summary 
These modest research aims at studying a linguistic phenomenon 

through witch  we can try to measure the fact of approximity know as "the 
interference" in between to languages mother tongue Arabic the first 
foreign language French in the primary school for pupils at the 3rd form. 
This study is an attempt to clear up the weaknesses and by the same time 
cheks all kinds of methodologies and approaches set by the teacher of 
French to overcome them. 

       Key. Words  
Linguistique interference. Impact French at 3rd  from primary school 

– linguistic weakness – didactic methodologies and methods approaches. 


