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 إهداء
 بضه الله الزحمً الزّحيه

بعد إتماو هذا العنل بتوفيق مً الله عشّ وجلّ، أهدي ثمزة 

 العطاء والتّضحية  جهدي إلى مصدر نجاحي ومثلي الأعلى في

 .روح أمي والى أبي العشيشإلى 

 إلى كلّ مً صاعدىي وقاسمني أتعاب إنجاس هذا البحث العلني

 سميرة

 



 

 ملخص البحث 

 
 ه الدراسة للمساتقة في دراسة اكلينيكية لشخصية التلبميذخصصنا موضوع ىذ

من كلاية  (ذكورا كاناثا)على أربعة حالات،اتظتفوقين دراسيا من الطور الابتدائي الأطفاؿ
التسائل الرئيسي التالر:ما ىي الدينامية  تلمساف،كعلى ىذا الأساس انطلقنا من طرح

ذه الأخيرة ىي اتظسؤكلة عن ىذا كىل ىتفوؽ دراسيا،للطفل اتظ الشخصية اتظميزة
 كمنو جاءت التساؤلات الفرعية التالية: التفوؽ؟

ىل يظهر عوامل للشخصية على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية لدل الطفل -
 ؟ درجة 041اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ 

سة،كىل أدت الذ التكيف ما طبيعة العلبقة الأبوية اتظستثمرة لدل حالات الدرا-
 اتظدرسي كالذ استثمار العلبقة مع اتظعلم؟

ما طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية تعذا الطفل،كىل أدت الذ تفوقو -
 الدراسي؟

 تنطوم تحت ىذه التساءلات الفرضيات التالية:
 041الطفل اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ  يظهر لدل-

درجة،عوامل للشخصية متميزة،على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية،حسب ما 
 .C.A.Tسيكشف اختبار الركرشاخ كاختبار 

يظهر لدل حالات الدراسة،نظاـ عائلي متميز باستثمار أبوم خاص،أدل للتكيف -
 اتظدرسي كلاستثمار العلبقة مع اتظعلم.

 اطنية أدت الذ التفوؽ الدراسي تعذا الطفل.طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الب-



 

فأستخدـ تعذا الغرض اتظنهج العيادم اتظعتمػد علػى اتظلبحظػة كاتظقابلػة العياديػة مػع       
  WISC IIIاسػػػتعماؿ الأدكات التالية:اسػػػتبياف تحديػػػد حػػػالات الدراسػػػة،اختبار الػػػذكاء

 .         C.A.Tاختبار تفهم اتظوضوع للصغارك  الاختبار الاسقاطي الركرشاخ

 فأظهرت النتائج أف:  
عػػدـ الاسػػػتثمار اتظبكػػػر مػػػع الأـ يػػػؤدم مسػػػتقبلب للتفػػػوؽ الدراسػػػي باسػػػتعماؿ - 

الآليػػػة الدفاعيػػػة اتظتمثلػػػة في التسػػػامي،من جهػػػة أخػػػرل الطبيعػػػة الوجدانيػػػة الباطنيػػػة تػػػؤدم 
 . لدل حالات الدراسة تطبرات معرفية متميزة
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اتظزيػد مػن  م تطورا علميا كتكنولوجيا مذىلب،يتطلب من تريع الػدكؿليشهد الع         
الطاقػػات كالثػػركات اتصهػػذ كالعمػػل لأجػػل مواكبػػة التقػػدـ،ذللا مػػن خػػلبؿ الاسػػتفادة مػػن 

 في تؼتلػػف ميػػادين تفػػوقهم أحػػد ين أك اتظوىػػوبينالبشػػرية،حيث يعتػػبر اتظتفػػوقاتظاديػػة منهػػا ك 
بهػػػذه الفمػػػة مػػػن ايتمػػػع كرعػػػايتهم حتميػػػة  ىػػػذه الثػػػركات البشػػػرية،لذللا أصػػػب  الاىتمػػػاـ

 التحدم العلمي كالتكنولوجي. حضارية يفرضها
،ففػػػػي القػػػػدع سػػػػيطر معيػػػػار هػػػػوـ اتظوىبػػػػة كالتفػػػػوؽ لعػػػػدة تغيراتتعػػػػرض مفلقػػػػد          

 أيػػن أكثػػرمسػػتول الػػذكاء اتظرتفػػع في تحديػػد الفػػرد اتظوىوب،كمػػع السػػتينيات تطػػور كاتسػػع 
انيػػات كبعػػض الاسػػتعدادات اتظدرسػػية،ث في الثم كالإبداعيػػةالاىتمػػاـ باتظوىبػػة الفنيػػة  أبػػد

اتجو الاىتماـ باياؿ الانفعالر ك الذكاء اتظتعدد،حتى تطورت نظػرة ايتمعػات للمهػارات 
اتظوىبػػػػة  أتشػػػػاء لبػػػػاحثين في تخصػػػػصكىنػػػػاؾ عػػػػدة في شػػػػتى ايالات، الإنسػػػػانيةكاتظواىػػػػب 

 Françoysفركنسوم قػاي  شػيوعا كتػرددا ىػي تلػلا لػػ: أكثرىاكضعوا عدة نظريات،لكن 

Gargné  كلر ،جػػػوزاؼ ركنػػػزJoseph Renzulli،  ركبػػػار سػػػتومRobert Stembey لكػػػن،
 كالػػذم حػػدد تذانيػػة كالتفػػوؽ عنػػدما نتحػػدث عػػن اتظوىبػػة Gardnerدائمػػا تؾػػد اسػػم قردنػػر

،أما في ايػػاؿ الدراسػػي فقػػد اتفقػػت معظػػم الدراسػػات علػػى للػػذكاء )تعػػدد الػػذكاء(أنػػواع 
وف ،كيعػرؼ البػاحث041يفػوؽ  بالاعتماد علػى معػدؿ ذكػاء اتعريف التلميذ اتظتفوؽ دراسي

اتظتفػػػػػػػػػػوؽ دراسػػػػػػػػػػيا بنػػػػػػػػػػاء علػػػػػػػػػػى أتفػػػػػػػػػػاط تؼتلفػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػن الاختبػػػػػػػػػػارات منها:الاسػػػػػػػػػػتعداد 
 الدراسي،اختبارات الابتكارية،اختبارات الذكاء...

تشػػػػػات الشخصػػػػػية للمتفػػػػػوقين كانػػػػػت تػػػػػػورا رئيسػػػػػيا في التعريفػػػػػات  أفيلبحػػػػػ  ك         
ينػػػػػػػػػػػػا بػػػػػػػػػػػػين اتظنحػػػػػػػػػػػػ  مػػػػػػػػػػػػدخل السػػػػػػػػػػػػمات جسػػػػػػػػػػػػرا مت أقػػػػػػػػػػػػاـين أالتارتميػػػػػػػػػػػػة للموىبػػػػػػػػػػػػة،

من جهػة أخػرل تؤكػد السػلوكي)القائم علػى اتظلبحظػة(،السيكومترم،كاتظنح  الانطباعي 
معظم الدراسات أف اتظتفوقوف يتميزكف بالتوافق العقلي كالاجتمػاعي كالآداء اتظرتفػع،لكن 
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تجػػدر الاشػػارة ىنػػا الذ أف دراسػػات أخػػرل أكػػدت أنػػو كلمػػا زادت درجػػة التفػػوؽ العقلػػي 
تػمػػػد عبػػػد )ء الأطفػػػاؿ كلمػػػا زادت احتمػػػالات تعاسػػػتهم كضػػػيقهم الانفعػػػالرلػػػدل ىػػػؤلا
من التلبميػذ الػذين يكػرركف السػنة  %43ف أبدراسات  أشارتفقد ،(32،ص0222اتظؤمن،

من اتظوىػوبين لػديهم  %61من اتظوىوبين لا يتموف تددرسهم، %61الدراسية ىم موىوبين،
 %2نػو مػا بػين أ إلذالدراسػات تشػير  أف French (0220)فرانش  كأكداضطرابات نفسية،

 درجػػػة 001مرتفعػػػة عػػػن  Q.I نسػػػبة ذكػػػاء مػػػن اتظفصػػػولين عػػػن اتظدرسػػػة لػػػديهم %01 إلذ
(Boirier,j :1986,P34). 

لاظهػػػار الديناميػػػة الشخصػػػية موضػػػوع الدراسػػػة اتضاليػػػة كمحاكلػػػة  اختيػػػارتّم  منػػػوك            
تميز،فجػاءت في لاك  ىػذا التفػوؽ للمتفوقين من الوسط اتظدرسي كعن كيفيػة تأثيرىػا علػى

 فصوؿ حيث:  ستة في جانبين أحدتقا نظرم كالآخر تطبيقي
عػرض للدراسػات السػابقة الػ   فيػو تناكلنػاجاء الفصل الأكؿ منهػا كمػدخل تعػا، 

ث عػػػرض الإشػػػكالية كصػػػياغة  -في حػػػدكد إطلبعنػػػا-تناكلػػػت موضػػػوع التفػػػوؽ الدراسػػػي
زين بعػػػػػػدىا الإطػػػػػػار النظػػػػػػرم مبر ،حػػػػػػثالب كأىػػػػػػداؼدكاعػػػػػػي  ،عرضػػػػػػنا بعػػػػػػدىاالفرضيات
الصػػػعوبات الػػػ   أىػػػمكفي الأخػػػيرا  ليليهػػػا التعريفػػػات الإجرائيػػػة، حػػػدكد البحػػػث،للبحث،

  .كاجهتنا في إعداد ىذا البحث
عرضنا فيو كل ما يتعلّق بموضوع وماتها،قمأما الفصل الثاني كاتظعنوف بالشخصية ك 

عريػػػػف بالشخصػػػػية كتكاملهػػػػا لتالشخصػػػػية في سػػػػتّة تػػػػػاكر، أيػػػػن المحػػػػور الأكؿ خصّػػػػص ل
أمػػا المحػػور الثػػاني خصصػػناه لسػػمات الشخصػػية مػػن حيػػث كبنيتهػػا،مع ذكػػر أىػػمّ نظرياتها،

التعريػف بهػا كبنظرياتهػػا، كمػا عرضػػنا في المحػور الثالػػث علبقػة الشخصػػية بتحقيػق الػػذات، 
مفهػػوـ الشخصػػية  ثدىا المحػػور اتطػػامّ تحػػدّثنا فيػػو عػػن مفهػػوـ الشخصػػية كالػػذات، عػػب
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توافق، لننتهي بمحور سػادس قػدما فيػو لمحػة عػن أىػم الأدكات الػ  يسػتعملها اتظخػتص كال
 اس الشخصية.يالنفساني لق

 مػػػػػن خلبلػػػػػو كعنػػػػػواف رئيسػػػػػي للفصػػػػػل الثالػػػػػث فحاكلنػػػػػا  التفػػػػػوؽاتظوىبػػػػػة ك ث كرد 
تفػوؽ ال مصػطل  ورالإحاطة باتظوضوع من كل جوانبو بػدأ باتظراحػل التطػوّر التػارتمي لظهػ

ذكػػػر أىػػػم التعػػػاريف الػػػ  سػػػاتقت في توسػػػع مفهػػػوـ التفػػػوؽ كاتظوىبة،بعػػػدىا كاتظوىبػػػة،ث 
الػػ  عاتصػت ىػذا اتظوضػوع ،كػػذللا الاشػارة الذ تغػالات الكشػػف  عػرض أىػم النظريػات

عػػػرض مراحػػػل تطػػػور التفػػػوؽ كاتظوىبػػػة عنػػػد الفػػػرد منػػػذ الطفولػػػة  عػػػن التفوؽ،ليػػػأا بعػػػدىا
كيػف نسػتطيع اكتشػاؼ تحديػد  بل الفصػ كختمنػااضػافة الذ التطػور الانفعػالر للموىوب،

 اتظوىوب. الطفل اتظتفوؽ أك
بعػػدىا جػػاء الفصػػل الرابػػع بعنػػواف التفػػوؽ في الوسػػط اتظدرسػػي تطرقنػػا فيػػو لأىػػم 
اتصوانب اتظتعلقة بموضوع التفوؽ كاتظوىبة في الوسػط اتظدرسػي،كالذم بػدأناه بعػرض قػوائم 

التعلم ال  يعػاني منهػا ىػؤلاء بأىم اتطصائص اتظميزة للمتفوقين دراسيا،ث ذكر صعوبات 
عرض الطرؽ العلمية اتظتبعة في تحديد التلبميذ اتظتفوقين،كفي الأخير تقدع  ليليها،التلبميذ

       بعض اتضلوؿ البيداغوجية. 
إبػػػراز أىػػػم خطػػػوات دراسػػػتها إلذ  امّث سػػػعت الباحثػػػة مػػػن خػػػلبؿ الفصػػػل اتطػػػ

أيػػن تطقنػػا  سػػتطلبعيةالالدراسػػة تحديػػد منهجيػػة كإجػػراءات الالفصػػل فخصػػص اتظيدانيػػة 
البحػث اتظسػتعملة فيهػا  كأدكاتمن خلبتعػا إلذ تحديػد أىػدافها كالتعريػف بمكػاف إجرائهػا 

ث عػػرض الدراسػػة الأساسػػية مػػن خػػلبؿ  سػػتطلبعيةالاإضػػافة لوصػػف عينػػة ىػػذه الدراسػػة 
د لننتقػل بعػدىا إلذ تحديػ لأربعػةاث كصف حالات الدراسػة ،تحديد مكاف كمدّة إجرائها 

 أدكات البحث ال  استخدمناىا مع اتضالات.
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بالاسػػتناد فػػتمّ فيػػو عػػرض نتػػائج دراسػػة اتضػػالات كمناقشػػتها  السػػادسأمػػا الفصػػل 
، ا نتػػػائج الدراسػػػة اتظيدانيػػػةذعلػػػى اتصانػػػب النظػػػرم كاتظرجعيػػػة الأدبيػػػة للدراسػػػة اتضاليػػػة ككػػػ

ة، طرحنا مػن خلبتعػا اتداتطىذه الدراسة  آخرفي  ،ليأاإضافة إلذ نتائج الاختبار النفسي
، الاسػػهاـ العلمػػي تعػػذا البحػػثبعػػض التسػػاؤلات الػػ  أثارتهػػا الدراسػػة اتضاليػػة إضػػافة إلذ 
،قائمة اتظصػػػػادر ك اتظراجػػػػع،ث كمعجػػػػم لأىػػػػمّ اتظصػػػػطلحات النفسػػػػية الػػػػواردة في الدراسػػػػة

 .اتظلبحق
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 : تمهيد
نتطرّؽ مػػػػن خلبلػػػػػو لعػػػػػرض سػػػػػجػػػػاء ىػػػػػذا الفصػػػػل كمػػػػػدخل للدّراسػػػػػة اتضاليػػػػة 

تحديػد الإشػكالية كالفرضػيات،بعدىا  كذلػلا في حػدكد إطلبعنػا،ثُّ  الدراسات السابقة
الذ الاطػػار ننتقػػل اتظوضػػوع كتوضػػي  أتقيػػة ىػػذا البحث،لدكاعػػي اختيارنػػا تعػػذا تحديػػد 
ث جػاء في آخػر الفصػل افة إلذ ذكػر التعريفػات الإجرائيػة،حدكد الدّراسة إضػالنظرم ك 

  .ذكر الصعوبات ال  كاجهتنا في إعداد ىذا البحث

 الدراسات السابقة: -0
 التفػػوؽ ك سػػوؼ نعػػرض في ىػػذا العنػػواف بعػػض الدراسػػات كالأ ػػاث في تغػػاؿ

اتظوىبػػػة، كمنهػػػػا الدراسػػػػات العربيػػػػة كالدراسػػػػات الأجنبيػػػػة كذلػػػػلا في حػػػػدكد إطّلبعنػػػػا، 
سػػنحاكؿ الوقػػوؼ علػػى اتصهػػود اتظبذكلػػة في الدراسػػات اتظتحصّػػل عليهػػا، ثّ الاسػػتفادة 

الدراسة اتضالية من جهة، كمن جهػة أخػرل طريقػة معاتصتهػا منها في توضي  إشكالية 
  .تظواضيعها كالوسائل اتظستخدمة فيها

 أولا الدراسات العربية: 
 1981قػػػػػاـ الباحػػػػػث  عبػػػػػد اتضلػػػػػيم تػمػػػػػود السػػػػػيد  بدراسػػػػػة بمصػػػػػر عػػػػػاـ  -(1

ىدفت ،موسػػػومة بػػػػ العلبقة بػػػين القػػػدرة علػػػى الإبػػػداع كالسػػػمات اتظزاجيػػػة للشخصػػػية 
جيػػػة للشخصػػػية بالقػػػدرات إلذ إلقػػػاء الضػػػوء علػػػى علبقػػػة السػػػمات اتظزا ىػػػذه الدراسػػػة
كإثبات اتساـ اتظبدعين بسمات مزاجية متعارضة تدتدّ مػن العصػابية إلذ قػوّة الإبداعية،

كإمكػػاف قيػػاـ ارتبػػاط نطػػواء إلذ الانبسػػاط مػػن جهػػة أخرل، الأنػػا  مػػن جهػػة، كمػػن الا
طالبػػػا  216علػػػى عينػػػة مكوّنػػػة مػػػن أقيمت الدراسػػػة ،بػػػين الإبػػػداع كالسػػػمات اتظزاجيػػػة

علػػػيهم سػػػنة طبػػػق 25-23كطالبػػػة مػػػن اتصامعػػػة في السػػػنوات النهائيػػػة، تبلػػػغ أعمػػػارىم 
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لقصػػػػػػػػػػػص، الاسػػػػػػػػػػػتعمالات غػػػػػػػػػػػير عناكين از،الألغااختبػػػػػػػػػػػارات )رؤيػػػػػػػػػػػة اتظشػػػػػػػػػػػكلبت،
طلبقة ياس الإبداعيػػػػػػػػة )حساسػػػػػػػػية للمشكلبت،أصػػػػػػػػالة،لقتسػػػػػػػػمية الأشػػػػػػػػياء(اتظعتادة،

وض العصػػػػػػابية ختبػػػػػػارات )عػػػػػػدـ التحمّػػػػػػل، الغمػػػػػػفكريػػػػػػة...(، كمػػػػػػا طبػػػػػػق علػػػػػػيهم ا
الأعراض الاكتمابيػػة تصيفػػورد، كالانبسػػاطية لأنرنلا،التقلبػػات الوجدانية،كالثقػػة بػػالنفّ،

من أىػػم النتػػائج الػػ  توصػػل س القطػػب اتظقابػػل للثقػػة بػػالنّفّ،كالانطواء لبرنػػركيتر،مقيػػا
 الباحث إليها مايلي: 

  قػوة  الأنػا ، كالاكتفػاء الػذاا ترتبط تشػات الصػحة النفسػية كاتظتمثلػة في
بالقػػػدرات الإبداعيػػػة ك بالسػػػمات اتظختلفػػػة )تشػػػات الصػػػحة النفسػػػية أك 

 العصابية( ارتباطا موجبا.

 تحتاج العلبقة بػين القػدرات الإبداعيػة كالسػمة اتظمثلػة لبعػد )الانبسػاط- 
الانطواء( إلذ مزيد من إلقاء الضوء عليها في أنواع من اتصوانػب النفسػية 

ل، كإف كانت الصورة العامّة ال  توحي بها الارتباطات الدالة بين الأخر 
مقػػػاييّ الانبسػػػاط كمقػػػاييّ القػػػدرات الإبداعيػػػة كالسػػػمات اتظختلفػػػة، 
ىػػػي أف التطػػػرؼ في درجػػػة الانبسػػػاط بوجػػػو خػػػاص لػػػو أثػػػر كػػػاؼ علػػػى 

 .(1)الاستجابات الإبداعية
السػػػػػػمات قػػػػػػدّمت أيضػػػػػػا الباحثػػػػػػة  أحػػػػػػلبـ عبػػػػػػد ا   دراسػػػػػػة بعنػػػػػػواف   -(2

ـ، ىدفت من خلبتعا 1985  كذللا عاـ -دراسة عاملية–الشخصية لطلّبب اتصامعة 
إلذ التعرؼ على أىمّ السمات الشخصية لدل طلبب اتصامعة بصفة عامة، كالتعرّؼ 

                                                 

-72، ص1990،  -دراسة مقارنة-زينب عبد الرتزن: التوتر النفسي كعلبقتو ببعض تشات الشخصية  -(1
76. 
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علػػػى أىػػػمّ ىػػػذه السػػػمات في ضػػػوء متغػػػير اتصػػػنّ كالتخصّػػػص، كتكوّنػػػت العينػػػة مػػػن 
 339ذكػػور مػػن كليػػات نظريػػة،  187لر: طالبػػا كطالبػػة مقسّػػمين علػػى النحػػو التػػا 1001

 إناثا من كليات عملية. 273 ،من كليات نظرية اإناث 202كذكورا من كليات عملية،
كباسػػتخداـ التحليػػل العػػاملي أمكػػن التوصػػل إلذ نتػػائج ىػػي كالتػػالر: توصّػػلت 
الباحثػػػة إلذ تسسػػػة عوامػػػل تؽاثلػػػة للعوامػػػل السػػػبعة الػػػ  توصػػػل إليهػػػا  كاتػػػل  كىػػػي: 

تلقائية، الانبسػػػػػػػاط/ الانطػػػػػػػواء، السواء/العصػػػػػػػابية، الاستقلبؿ/اتطضػػػػػػػوع، التحضػػػػػػػر/ال
 .(1)الذكرية/الأنوثة

ـ، عنوانهػػػا  دراسػػػػة 1989كمػػػا أجػػػرل  منػػػػير حسػػػن ترػػػاؿ  دراسػػػػة عػػػاـ   -(3
مقارنػػػػة لسػػػػمات الشخصػػػػية لػػػػدل الفنػػػػانين اتظبػػػػدعين في تغػػػػالات الفػػػػن التشػػػػكيلي ، 

ناف اتظبدع في تغاؿ الفنّ التشكيلي ىدفت ىذه الدراسة إلذ التعرّؼ على شخصية الف
كمقارنتػػػو بغػػػيره مػػػن الأشػػػخاص العػػػاديين الأقػػػل إبػػػداعا في الفػػػن في السػػػمات اتظزاجيػػػة 
اتظعرفيػػة، كقػػد أجريػػت الدراسػػة علػػى عينػػة مكوّنػػة مػػن ثلبثػػة تغموعػػات أيػػن ايموعػػة 

ددىم كالثانيػػة طلبػػة الفنػػوف التشػػكيلية كعػػ،58الأكلذ تدثػػل الفنػػانين اتظشػػاىير كعػػددىم 
كقػػاـ الباحػػػث ،49أمػػا الثالثػػة فهػػػي تغموعػػة مػػن طلبػػػة الدراسػػات العليػػا كعػػػددىم ،49

ببنػػػاء اسػػػتبيانين كمحكػػػات للئبػػػداع الفػػػ ، أكتعمػػػا خػػػاص بتقػػػدير ذاا للفنػػػاف علػػػى 
إنتاجػػو، كثانيهمػػػا للنقػػػاد لتقػػػوع إنتػػاج ذلػػػلا الفنػػػاف، كقػػػد طبػػق علػػػى كػػػل ايموعػػػات 

تير  ك البركفيػػل رم  كاختبػػار الشخصػػية لػػػ بركنرك اختبػػارات:  تػػوارنّ للتفكػػير الإبتكػػا
توصػػػػػل الباحػػػػػث يموعػػػػػة مػػػػػن النتػػػػػائج أتقهػػػػػا: بالنسػػػػػبة لسػػػػػمة الشخصػػػػػي تصوردف ،

الانبساط/الانطواء تشػير النتػائج إلذ أف الفنػانين في كػل ايموعػات لػديهم انبسػاطية، 
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ا في دكف أف تصػػػل الفػػػركؽ تضػػػدكد الدلالػػػة الإحصػػػائية،مع كجػػػود فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائي
 .(1)السمات اتظعرفية لصالح الفنانين اتظبدعين

قػػػدّمت الباحثػػػة  سػػػهير كامػػػل اتزػػػد  دراسػػػة السػػػيكوبركفيل للمتفوقػػػات  -(4
طالبػػػة  30فتكوّنػػػت العينػػػة اتظسػػػتخدمة في الدراسػػػة مػػػن ،1989كذلػػػلا عػػػاـ تصامعيات،ا

ل فتمثػػػػأمّا الثانيػػػة ثػػػل الطالبػػػػات اتظتفوّقػػػات تحصػػػػيليا،الأكلذ تدكذلػػػلا علػػػى تغمػػػػوعتين،
من السػػػػنة النهائيػػػػة باتظملكػػػػة العربيػػػػة السػػػػعودية، الطالبػػػػات ذكات التحصػػػػيل العػػػػادم،

ختبػػػار الشخصػػػية اتظتعػػػدّدة اسػػػتخدمت الباحثػػػة اة،سن 23-21كتػػػتراكح أعمػػػارىن بػػػين 
يهدؼ ىػػػػػذا البحػػػػػث للئجابػػػػػة علػػػػػى الأكجػػػػو،كىو اختبػػػػػار لقيػػػػػاس أبعػػػػػاد الشخصػػػػػية،

 الإشكاليات التالية: 
 طالبػػػػػػات اتظتفوقػػػػػػات كزمػػػػػػيلبتهنّ مػػػػػػن ذكات ىػػػػػػل ىنػػػػػػاؾ فػػػػػػركؽ بػػػػػػين ال

التحصػػيل الدّراسػػػي العػػادم، مػػػن حيػػث الػػػدرجات الػػ  تحصػػػل عليهػػػا  
كػػػػػلّ مػػػػػنهنّ في اتظقػػػػػاييّ الػػػػػ  يتضػػػػػمّنها اختبػػػػػار الشخصػػػػػية اتظتعػػػػػدّدة 

 الأكجو كال  تديّز مستويات تؼتلفة من الصحة النفسية؟.

  عينة الدراسة اتضالية؟ما نوع البركفيل الذم تنيّز اتظتفوّقات أكادتنيا من 
 كصاغت الباحثة الفرضيتين التاليتين: 

  توجد فركؽ دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطالبات اتصامعيات
)اتظتفوقات كالعاديات تحصيليا( كذللا على تريػع اتظقػاييّ الإكلينيكيػة 

 لاختبار الشخصية اتظتعدّدة الأكجو.
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  الطالبػػػػػات اتظتفوقػػػػػات نتوقػػػػػع في حالػػػػػة رسػػػػػم الصػػػػػفحة النفسػػػػػية لعينػػػػػة
تحصػػػػػػيليا أف تؿصػػػػػػل علػػػػػػى صػػػػػػفحة نفسػػػػػػية سػػػػػػويةّ تبتعػػػػػػد عػػػػػػن تفػػػػػػاذج 
الصػػػفحات النفسػػػية )العصػػػابية كالذىانيػػػة، كاضػػػطرابات السػػػلوؾ( كقػػػد 
 توصلت نتائج الدراسة إلذ أف اتظتفوقات دراسيا تنكن كصفهنّ كالتالر: 

متمسػػػػػكات بالعػػػػػادات هنّ للصػػػػػلببة، انتمػػػػػائهنّ للمجتمع،مػػػػػيل -
 يد، منخفضات في علبقتهنّ باتصنّ الآخر.كالتقال

النقػػػػػػد الػػػػػػدائم لػػػػػػذكاتهنّ، لػػػػػػديهنّ تحفّػػػػػػ  في كشػػػػػػف حقيقتهنّ، -
أكثر صػعوبة كعدكانيػة كحساسػية إذا مػا تدػّت ارة،سريعات الإثػ
 مواجهتهنّ.

 يتحمّلن اتظسؤكلية.يتمتّع الأنا بالقوة كالكفاءة،نشيطات، -

مهتمػػػػػات لتعاكف،لػػػػديهنّ قػػػػػدرة علػػػػى التكيّف،الثقػػػػػة بػػػػالنفّ كا -
 باتظشاكل الاجتماعية.

السػرعة كالعمليػة كالتنظػيم كاتظثػابرة علػى تفكيرىنّ كاضػ  كسليم، -
 إتؾاز اتعدؼ اتظنشود لديهنّ.

ميالات للنّجػػػػػػاح الأكػػػػػػادتني، متحػػػػػػرّرات مػػػػػػن القلػػػػػػق اتظرضػػػػػػي، -
 .(1)قليلبت التغيّب

علػى الفػركؽ ،حاكؿ من خلبتعا التعػرؼ 0222دراسة الباحث بخيت عاـ -(3        
بػػػػػػػػين اتظتفػػػػػػػػوقين كاتظتفوقػػػػػػػػات دراسػػػػػػػػيا في السػػػػػػػػلوؾ كاتظشػػػػػػػػاعر كالأتفػػػػػػػػاط الشخصػػػػػػػػية 

،فاسػػتعمل كاتظيكانزمػػات الدفاعيػػة،على طػػلبب كطالبػػات بػػالطور الثػػانوم شػػعبة علوـ
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  ت ،كاسػػتخدـFiro Awarenss Scalesالأدكات التاليػػة:تريع مقػػاييّ فػػيرك للػػوعي 
جػػػػد سػػػػلوكات فارقػػػػة بػػػػين اتظتفػػػػوقين كاتظتفوقػػػػات تو ،فتوصػػػػل الذ النتػػػػائج التالية: 6كػػػػا 

كأتفاط الشخصية تختلف بين اتصنسين ككذللا اتظيكانيومات الدفاعية اتظستعملة،ترجع 
علبقات عمليػػػػػة التنشػػػػػمة الاجتماعيػػػػػة،حيث يتميػػػػػز اتظتفوقػػػػػوف  بػػػػػػػػ: تلػػػػػلا الفػػػػػركؽ الذ

تفوقػػػات سػػػطحية مػػػع الآخرين،السػػػيطرة كالقوة،الانبسػػػاطية كالعزلػػػة،في حػػػين تتميػػػز اتظ
 بالرغبة في التبعية،علبقات سطحية مع الآخرين،الانطوائية كالانكار. 

ـ، موسػػػػػػػومة بػػػػػػػػ التفكير 1993دراسػػػػػػػة  جػػػػػػػواىر الزيػػػػػػػد  أجريػػػػػػػت سػػػػػػػنة  -(2
الابتكػػارم كعلبقتػػو بػػبعض تشػػات الشخصػػية لػػدل طالبػػات اتظرحلػػة الثانويػػة ، ىػػدفت 

م كبعػض تشػات الشخصػية، ىذه الدراسة تظعرفة العلبقة بين قػدرات التفكػير الإبتكػار 
استخدـ مقياس سنة، 19-16طالبة من الفمة العمرية  130كتكوّنت عينة الدراسة من 

 كاتل كأيزنلا  للشخصية، أيضا مقياس  تورانّ  للتفكير الابتكارم، كبعد اتظعاتصة 
 الإحصائية لفركض الدراسة اتّض  مايلي: 

  الابتكارم بمكوناتو.كجود علبقة دالة إحصائيا بين قوة الأنا كالتفكير 

  ،عػػػدـ كجػػػود علبقػػػة دالػػػة إحصػػػائيا بػػػين كػػػل مػػػن السػػػيطرة كالاسػػػتقلبؿ
 كالعصابية، كالتفكير الإبتكارم.

  ىنػػػاؾ علبقػػػػة دالػػػة إحصػػػػائيا بػػػػين الانبسػػػاط ككػػػػل مػػػن الطلبقػػػػة كاتظركنػػػػة
 كالتفكير الإبتكارم. 

 لمكونات التفكػػير لتحليػػل العػػاملي، أف ىنػػاؾ اسػػتقلبلأكضػػحت نتػػائج ا
 .(1) يةكارم كبنية عن تشات الشخصالابت
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ـ دراسػػػة عنوانهػػػا  الشخصػػػية 1995قػػػدّـ الباحػػػث  تغػػػدم حبيػػػب  عػػػاـ  -(7
اتظبتكرة كدالة مركبة لتفاعلبت متغيرات: الانبساط، اتظيل للعصابية، اتصنّ ، ىدفت 
ىػػػػػػػػػػػذه الدراسػػػػػػػػػػػة للكشػػػػػػػػػػػف عػػػػػػػػػػػن مػػػػػػػػػػػدل التفػػػػػػػػػػػاعلبت البسػػػػػػػػػػػيطة كاتظركبػػػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػػػين: 

نفعالر/اتظيػػػػػػػػل للعصػػػػػػػػابية كبػػػػػػػػين متغػػػػػػػػيرات اتصػػػػػػػػنّ، الانبسػػػػػػػػاط/الانطواء، الثبػػػػػػػػات الا
التخصص الدراسي، اتظرحلة الدراسية، كمدل تأثيرىا على تشات الشخصية اتظبتكػرة، 
كصاغ الباحث فرضػية عامػة يػنصّ مػن خلبتعػا علػى أنػو تعتػبر الشخصػية اتظبتكػرة دالػة 

بي/الثبات مركبػػػة كمعقػػػدة للتفػػػاعلبت بػػػين متغػػػيرات الانطواء/الانبسػػػاط، اتظيػػػل للعصػػػا
الانفعالر، كاتصنّ، التخصص الدراسي، اتظرحلة الدراسية، تكوّنت عينة الدراسػة مػن 

أفػػػػواج تختلػػػػف مػػػػن حيػػػػث مرحلػػػػة الدراسػػػػة  08طالبػػػػا كطالبػػػػة مقسػػػػمين علػػػػى  1200
أنثػػى( كعػػدد كػػل فػػوج -علمػػي(، اتصػػنّ )ذكػػر-جػػامعي(، التخصػػص )أدبي-)ثػػانوم

 ىػػوتظز للشخصػػية اتظبتكػػرة  ، ث فػػردا كاسػػتخدـ الباحػػث لػػذللا الغػػرض مقيػػاس  150
 قائمة  أيزنلا للشخصية ، فتوصل للنتائج الآتية: 

  أف الفػػركؽ بػػين مرتفعػػي كمنخفضػػي الانبسػػاط علػػى مقيػػاس الشخصػػية
اتظبتكػػرة كانػػت دالػػة فقػػط لػػدل طػػلبب القسػػم الأدبي باتظرحلػػة الثانويػػة 

 كطالبات القسم العلمي باتصامعة كلصالح مرتفعي الانبساط.
  كؽ بػػػػػين مرتفعػػػػػي كمنخفضػػػػػي اتظيػػػػػل للعصػػػػػابية علػػػػػى مقيػػػػػاس أف الفػػػػػر

الشخصػػػية اتظبتكػػػػرة كانػػػػت دالػػػة فقػػػػط لػػػػدل قسػػػم طػػػػلبب التخصػػػػص 
 العلمي باتظرحلة اتصامعية كلصالح منخفضي اتظيل للعصابية.
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  بالنسبة ارتفاع اتظيػل للعصػابية ،ترتفػع درجػة ابتكاريػو الػذكور كتػنخفض
 اتظرحلػػػػػػػة الثانويػػػػػػػة درجػػػػػػػة ابتكاريػػػػػػػو الإنػػػػػػػاث، كتحقػػػػػػػق ذلػػػػػػػلا سػػػػػػػواء في

 كاتصامعية.
  أف التفاعػػػػػل الثنػػػػػائي بػػػػػين الانبسػػػػػاط/الانطواء، اتظيػػػػػل للعصػػػػػابية/الثبات

الانفعػػػػالر في حػػػػدّ ذاتػػػػو غػػػػير داؿ في التػػػػأثير علػػػػى الشخصػػػػية اتظبتكػػػػرة 
كلكػػػػػػػػن إذا أخػػػػػػػػذنا متغػػػػػػػػيرات أخػػػػػػػػرل كػػػػػػػػاتصنّ، اتظرحلػػػػػػػػة الدراسػػػػػػػػية، 

 .(1)كالتخصص فإف النتيجة تتغيّر 

راسػػػػة للباحثػػػػة  نػػػػورة يوسػػػػف اتظنصػػػػور  بدكلػػػػة قطػػػػر عػػػػاـ ىنػػػػاؾ أيضػػػػا د -(2
ـ، بعنواف  العلبقػة بػين الإبػداع كبعػض متغػيرات الشخصػية ، كذلػلا علػى عينػة 1995

من طالبات اتظرحلة الثانوية، ىدفت ىذه الدراسة إلذ  ث العلبقة بػين الإبػداع العػاـ 
جهػػػػػة، كبػػػػػين  كمتغػػػػػيرات الشخصػػػػػية )القلػػػػػق، الانبسػػػػػاط، الانطػػػػػواء، قػػػػػوة الأنػػػػػا( مػػػػػن

القػػدرات الإبداعيػػة اللّفظيػػة كالشػػكلية كنفػػّ متغػػيرات الشخصػػية مػػن جهػػة أخػػرل، 
طالبػة اسػتخدمت فيهػا بطاريػة  تػورانّ   200أجريت الدراسة علػى عينػة مكوّنػة مػن 

للتفكػػػػػػير الابتكػػػػػػارم في صػػػػػػورتو اللفظيػػػػػػة كالشػػػػػػكلية، كقائمػػػػػػة  أيزنػػػػػػلا  للشخصػػػػػػية 
(E.P.Iكاختبػػػػار  ركتػػػػر  لوجهػػػػة الضػػػػبط ،)الأنػػػػا-، كمقيػػػػاس اتعػػػػو- ( الأعلػػػػىI.E.S ،)

 كتوصلت الباحثة إلذ نتائج أتقها: 
لا توجػػػػػػػد علبقػػػػػػػة ارتباطيػػػػػػػو دالػػػػػػػة بػػػػػػػين الإبػػػػػػػداع بشػػػػػػػقيو اللّفظػػػػػػػي كاتظصػػػػػػػور، 
كالانبساط/الانطواء فيما عدا اتظركنة اللّفظيػة كالػ  ارتبطػت إتكابيػا مػع الانبسػاط عنػد 

                                                 

رحلة الثانوية، إتشاعيل تػمد:السمات الشخصية ال  تديز الطلبة اتظتفوقين عن غير اتظتفوقين في نهاية اتظ -(1
 .33-32ص 0222،
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يػػػػػػػة اتظصػػػػػػػورة ارتباطػػػػػػػا دالا مػػػػػػػع (، كمػػػػػػػا لد تظهػػػػػػػر القػػػػػػػدرات الإبداع0,05مسػػػػػػػتول )
الانبساط/الانطواء، كيبدك حجم الارتباطات بين القػدرات الإبداعيػة اللفظيػة كتشػات 
الشخصػػػػية اتظقاسػػػػة أكػػػػبر مػػػػن حجػػػػم الارتباطػػػػات بػػػػين القػػػػدرات الإبداعيػػػػة اتظصػػػػورة 

 .(1)كالسمات الشخصية

لنفسية  ،بعنواف بعض اتظتغيرات ا6110دراسة مناؿ تػمد قلبشة سنة  -(2       
 61ات الشعور بالاغتراب لدل اتظوىوبين في مرحلة اتظراىقة ،تكونت العينة من مكمنب

طالبا موىوبا من طلبب الصف الثاني كالثالث بمحافظة كفر الشيخ يتراكح العمر 
ف اتـفاض تقدير الذات كمفهوـ الذات أسنة،توصلت النتائج الذ ( 07-02) الزم 

 .ت بالاغتراب لدل اتظوىوبينىم اتظنبماأكالثقة بالنفّ من 

  ،يهدؼ الذ اظهار فاعلية 6114دراسة سوزاف تزدم حامد سعد سنة -(01        
كؿ الأ من الصف طفاؿ موىوبينأبرنامج معرفي سلوكي على خفض الاكتماب لدل 

كلينيكية ا مقابلبت  تلميذة بإجراءتلميذا ك  61ها مكالثاني اعدادم،على عينة قوا
 .ااتكابيكاف  البرنامج ثرأف أظهرت النتائج أحالة،كاستخداـ دراسة 

بدراسػػة  2005قػػاـ الباحػػث الػػدكتور  عبػػد الصػػبور منصػػور تػمػػد  عػػاـ  -(00
عنوانهػػػػػػا  اتطصػػػػػػائص السػػػػػػلوكية اتظميػّػػػػػزة للطػػػػػػلّبب كالطالبػػػػػػات السػػػػػػعوديين كاتظصػػػػػػريين 

اسػة فطرحػت الدر  "كالقػدرة علػى حػلّ اتظشػكلبتفوّقين دراسيا مػن الطػور الثانوم،اتظت
 الإشكاليات التالية: 

                                                 

، 2000أتزد عبد اتطالق: مشكلبت العلبقة بين الشخصية كتفط السلوؾ  أ  مع كضع مقياس لتقديره،  -(1
 .33-32ص
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مػػػاىي اتطصػػػائص السػػػلوكية اتظميػّػػزة للطلبػػػة اتظتفػػػوّقين دراسػػػيا؟ كىػػػل يوجػػػد  -
فركؽ بػين ايمػوعتين )السػعودية كاتظصػريين( في كػل مػن القػدرة علػى حػلّ اتظشػكلبت 

طالبػا  152كاتطصائص السػلوكية؟ كلتحقيػق ىػذا اتعػدؼ اسػتخدمت عينػة مكوّنػة مػن 
طالبػػػػػا مػػػػػن الصػػػػػف الثالػػػػػث  74سػػػػػعوديا ك 78 دراسػػػػػيا مػػػػػنهم كطالبػػػػػة مػػػػػن اتظتفػػػػػوّقين

، كتّم تطبيػػػق مقيػػػاس تقػػػدير اتطصػػػائص السػػػلوكية كمقيػػػاس القػػػدرة علػػػى حػػػلّ (1)ثػػػانوم
 اتظشكلبت، فأشارت النتائج إلذ: 

  أبرز اتطصائص السلوكية اتظميزة للطلبة كالطالبات السعوديين كاتظصريين
دة، حب الاستطلبع، الاسػتقلبلية، اتظتفوّقين دراسيا ىي: اتظثابرة، القيا

 الإبداعية.

  كجود علبقة ارتباط موجبة كدالة بين اتطصائص السّلوكية كالقػدرة علػى
 حلّ اتظشكلبت.

  كجػػػػػود فػػػػػركؽ دالػػػػػة إحصػػػػػائيا في القػػػػػدرة علػػػػػى حػػػػػل اتظشػػػػػكلبت بػػػػػين
الطػػػػػػلبب اتظتفػػػػػػوّقين دراسػػػػػػيا ذكم الػػػػػػدرجات اتظرتفعػػػػػػة كالطػػػػػػلّبب ذكم 

 الطلبب ذكم الدرجات اتظرتفعة.الدرجات اتظنخفضة، لصالح 

  كجود فركؽ دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبب السعوديين
كاتظصريين اتظتفوّقين دراسيا في مقياس تقدير اتطصائص السلوكية لصالح 

 الطلبب اتظصريين اتظتفوّقين دراسيا.

                                                 

 .006-22، ص6112خليفة خالد تػمد ناصر:دراسة مشكلبت اتظتفوقين دراسيا،  -(1
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  دالة إحصائيا بين متوسطات درجات الطلبب السعوديين  ؽكجود فرك
اتظتفػػػػوقين دراسػػػػيا في القػػػػدرة علػػػػى حػػػػلّ اتظشػػػػكلبت لصػػػػالح كاتظصػػػػريين 

 الطلبب اتظصريين اتظتفوقين دراسيا.

مػػن جامعػػة تيػػزم كزك دراسػػة معنونػػة بػػػ  "نػػزع صػػرداكم"قػػدـ الباحػػث  -(06            
دافػػع الاتؾػػػاز كتقػػدير الػػػذات كعلبقتهمػػا بالتحصػػػيل الدراسػػي لػػػدل تلبميػػذ التعلػػػيم "

طالبػػػػا كطالبػػػػة مػػػػن الشػػػػعب الأدبيػػػػة  011ينػػػػة قوامهػػػػا علػػػػى ع،6113سنننن ت  "الثػػػػانوم
متػػػأخرا كمتأخرة،كاسػػػتعمل  032متفوقػػػا كمتفوقػػػة دراسػػػيا،ك 046كالعلميػػػة مقسػػػمة الذ 

،كمقيػػػاس تقػػػدير Hermans 1970اختبػػػار دافػػػع الاتؾػػػاز للؤطفػػػاؿ كالراشػػػدين تعرمػػػانز 
ين كػػل الػػذات لعبػػد الػػرتزن صػػالح الأزرؽ،فأسػػفرت النتػػائج:عن كجػػود علبقػػة موجبػػة بػػ

مػػػن دافػػػع الاتؾػػػاز كتقػػػدير الػػػذات كالتحصػػػيل الدراسػػػي لصػػػالح اتظتفػػػوقين كاتظتفوقػػػات 
دراسػػػػػيا،كعدـ كجػػػػػود فػػػػػركؽ دالػػػػػة في كػػػػػل مػػػػػن دافػػػػػع الاتؾػػػػػاز كتقػػػػػدير الػػػػػذات بػػػػػين 

 . (0)اتصنسين
أجػػػػػرل الباحػػػػػث  صػػػػػباح تػمػػػػػد ىاشػػػػػم  مػػػػػن الػػػػػيمن دراسػػػػػة عنوانهػػػػػا  -(00

، كذلػػلا علػػى عينػػة 2006دراسػػيا  سػػنة   القػػدرات الإبداعيػػة لػػدل الطػػلّبب اتظتفػػوّقين
بػػار تلميػػذ كتلميػػذة مػػن الصػػف السػػادس ابتػػدائي، كاسػػتعمل الباحػػث اخت 224قوامهػػا 

ارتبػػاط  كبعػد تحليػل البيانػات إحصػائيا باسػتخداـ معامػل تػورانّ  للتفكػير الإبداعي،
 ،فػػػتمّ "التبػػػاين الثنػػػائي"  لعينػػػين مسػػػتقلتين، كتحليػػػل Tكالاختبػػػار الثػػػاني   "بيرسػػػوف"

 التوصل للنتائج التالية:
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 .066ص،6100،نزع صرداكم،دراسات نفسية كتربوية-0
 
 

سػػػطات القػػػدرات الإبداعيػػػة )الطلبقػػػة كجػػػود فػػػركؽ دالػػػة إحصػػػائيا في متو •
كاتظركنة كالأصػالة(، كالدرجػة الكليػة للئبػداع لػدل التلبميػذ )ذكػور كإنػاث( 

همػػا في متوسػػط درجػػات لصػالح الإنػػاث، كلد تظهػػر فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا بين
 اختبارات الطلبقة.

  عػػػػػػدـ كجػػػػػػود فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة إحصػػػػػػائيا في متوسػػػػػػطات درجػػػػػػات اختبػػػػػػار
القدرات الإبداعية )الطلبقة كاتظركنة كالأصالة( كالدرجة الكليػة للئبػداع 

عػػادم( كاتصػػنّ  -كللتفاعػػل بػػين متغػػيرم التحصػػيل الدراسػػي )متفػػوؽ
 .(1)إناث( -)ذكور

ماجستير في التربية اتطاصة للباحثة أ.د اماؿ عبد السميع  دراسة -(04              
اتظوىوبين كدكرىا في الوصوؿ  للؤطفاؿسرية بمصر،بعنواف  البيمة الأ 6117،سنة أباظة
ما ىي الديناميات كالعوامل  - 0: الاشكالية  -كلينيكيةا دراسة -اتؾاز عالر الذ

طفاؿ ك تجعلهم يصلوف الذ لأسرية ال  تدعم اتظوىوبين من االكامنة في البيمة الأ

                                                 
 .82-71، ص2008صباح تػمد ىاشم: دراسات عربية في علم النفّ،  -(1
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طفاؿ اتظوىوبين ال  تدعم ما ىي اتطصائص اتظعرفية لدل الأ-6 اتؾاز عالذ متميز؟
حالات  14منعينة الدراسة تكونت كتساعد على امكانية تحقيق طموحاتهم؟ 

استمارة دراسة حالة -0:ىي الدراسةال  أستعملت في  دكاتكالأتلميذاف كتلميذتاف،
اختبار اتطصائص -0جلسات(، 2)الإكلينيكية اتظقابلبت -6لعاديين الغير ا للؤطفاؿ

جاءت نتائج الدراسة على شكل توصيات فاتظوىوبين، للؤطفاؿاتظعرفية كالشخصية 
 ىي: 
تطوير كتنمية اللغة لدل الطفل  -ف تفرقةك د لأفرادىاسرة القوم نظاـ تدعيم الأ-

كالاستقرار  بالأمنكالشعور  سرمالترابط الأ -تنمية الثقة بالنفّ مبكرا -مبكرا
تحديد مستويات طموح تعليمية -اتفاء النظرة اتظستقبلية الاتكابية لديهم -النفسي

 .سرة كخارجهاة كالنماذج من داخل الأك القد -ككظيفية عالية

مشكلبت الطلبة اتظتفوقين "ىناؾ دراسة للدكتوره سعيدة عطار،بعنواف-(03         
طالبػػا كطالبػػة مػػن الطػػور  76،علػػى عينػػة مكونػػة مػػن 6101ة سػػن "في اتظدرسػػة اتصزائريػػة

الثػػػػػانوم بالصػػػػػف الثػػػػػاني كالنهائي،كالػػػػػذين تحصػػػػػلوا علػػػػػى معػػػػػدلات مرتفعػػػػػة في مػػػػػادة 
،كانػػػػت الأدات اتظسػػػػتعملة ىػػػػي قائمػػػػة مشػػػػكلبت اتظتفػػػػوقين مػػػػن  الرياضػػػػيات كالعلوـ

مشكلة،فتوصػػػػػلت النتػػػػػائج الذ تحديػػػػػد مشػػػػػكلبت  20اعػػػػػداد الباحثػػػػػة يشػػػػػتمل علػػػػػى 
تفوقين فيما يلي:غياب النشػاطات الثقافيػة بالثانوية،عػدـ تدييػز النظػاـ بػين اتظتفػوقين اتظ

 .(0) دراسيا كغيرىم من التلبميذ،لا يوجد في اتظدرسة ما يشبع حب الاستطلبع
بدمنهور كلية التربية من   6101،سنة بو حلبكةأد.تػمد السعيد   قدـ -(02        
طفاؿ ذكم اتظستويات العالية الأ ةف  احتماؿ معاناعنوادراسة ب الاسكندرية بجامعة

طفاؿ ف الأأالنتائج الذ  كالسلوكية ،توصلتمن اتظوىبة من الاضطرابات النفسية 



 مــدخــل الـدّراسـة الفصل الأول: 

 20 

معينة من الصعوبات النمائية  لأتفاطكثر عرضة أذكل اتظستويات اتظرتفعة من اتظوىبة 
بطبيعة اتضاؿ من  ثرالعادية كأكك أطفاؿ اتظوىوبين ذكم اتظستويات اتظتوسطة من الأ
ك أ أكالغير متسق من الصعوبات النمائية نذكر:النمو الغير اتظتوازفك طفاؿ العاديين،الأ

 اتظطلق اتضساسيةك النزعة اتظبالغ فيها للبتقاف أنفعالر(،الكمالية ك الا عقليال اتظتقطع
 

 .32،ص 6100سعيدة عطار،تغلة العلوـ الانسانية كالاجتماعية،-(0
 
من الكثير من صور  ةالاغتراب،صراعات الدكر،معانا الذات، على تعريفالزائدة ، 

 اتطلل النفسي كالسلوكي.
 ثانيا: الدراسات الأجنبية: 

باتظدرسػػة  Chadha et Arunkقػػدّـ كػػل مػػن الباحثاف شػػادىا كأركنػػلا   -(1
دراسػػػة بعنػػػواف  الإبػػػداع كالشخصػػػية كاتظيػػػوؿ اتظهنيػػػة ، ىػػػدفت إلذ  1986اتعنديػػػة عػػػاـ 

طبيعػػة العلبقػػة بػػين الإبػػداع ككػػل مػػن تشػػات الشخصػػية كاتظيػػوؿ اتظهنيػػة تظػػدارس  إظهػػار
طالبػػا كطالبػػة،  71الصػػف الثػػاني ثػػانوم، كقػػد أجريػػت الدراسػػة علػػى عينػػة مكوّنػػة مػػن 

طالبػػػػػة، طبػػػػػق علػػػػػيهم اختبػػػػػارات تػػػػػوارني  للتفكػػػػػير الإبتكػػػػػارم  16طالبػػػػػا ك 55مػػػػػنهم 
(T.T.C.T ، كقيػػػػػػػاس اتظيػػػػػػػوؿ اتظهنيػػػػػػػة  لترنسػػػػػػػوف ،) ث قائمػػػػػػػة  مػػػػػػػودزلر  للشخصػػػػػػػية
(M.P.I :كتوصل الباحثاف يموعة من النتائج أتقها ،) 

 .كجود علبقة موجبة كدالة بين الإبداع كالانبساط لعينة الطلبة فقط 
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  كجػػػػدت فػػػػركؽ كإف كانػػػػت لد تصػػػػل اتضػػػػدكد الدلالػػػػة الإحصػػػػائية بػػػػين
 .(1)الطلبة كالطالبات على مقياس الانبساط لصالح الطالبات

 Québec، من جامعة كيباؾ Ginette Doréـ الباحث  قنات دكرم  قا -(2
بدراسة عنوانها  الإبداعية كمفهوـ الذات لدل التلبميذ اتظوىوبين  1991في أكت سنة 

تلميذا كتلميذة من السنة الرابعة  54بالطور الابتدائي ، كذللا على عينة مكوّنة من 
ر الابتدائي، كتغموعة ضابطة من تلميذا كتلميذة من السنة اتطامسة من الطو  24ك

 ديين، استعمل الباحث أداتين تقا:تلميذا كتلميذة عا 20
 

  ،أداة قيػػػاس الإبداعيػػػة: عبػػػارة عػػػن مقيػػػاس يقػػػيّ أربعػػػة أبعػػػاد معرفيػػػة
 Test de penséeرانّ  و كيػدّعى اختبػػار التفكػير الإبػػداعي لػػ بوؿ طػػ

créative de Paul Torrance ، لباحػػػث قػػػاـ ا .أداة تقػػػدير الػػػذاتك
 : يبصياغة تغموعة من الإشكاليات تتمثل فيما يل

  ىل للتلبميذ اتظوىػوبين مفهػوـ ذات كإبداعيػة مػرتفعين مقارنػة مػع
 أقرانهم؟

  ىػػل يتغػػػيّر مفهػػوـ الػػػذات كالإبداعيػػة تعػػػؤلاء التلبميػػذ خػػػلبؿ فػػػترة
 الدّراسة؟

   ىػػل يوجػػػد فػػرؽ داؿ في مفهػػػوـ الػػذات كالإبداعيػػػة بػػين تغمػػػوع
 الدّراسة؟

 بيعة العلبقة بين الإبداعية كمفهوـ الذات؟ما ط 

                                                 

 .68-64، ص1994سيد تػمد عبد العاؿ: مقياس القوالب النمطية لصفات اتظرأة اتظصرية،  -(1
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 كتوصّل الباحث إلذ النتائج التالية: 
 :بالنسبة تظتغير مفهوـ الذات 

لد يكشػػػػػف اتظقيػػػػػػاس عػػػػػػن كجػػػػػػود فػػػػػػركؽ دالػػػػػػة بػػػػػػين    التلبميػػػػػػذ 
اتظتفوّقين كالتلبميذ العػاديين مػن حيػث: اتظظهػر اتصسػمي، القلػق، 

 الشعبية، كعن الرضى.

 التلبميذ اتظتفػوّقين، مقارنػة مػع أقػرانهم،  مفهوـ الذات مرتفع لدل
 حيث أف استعداداتهم كانت مرتفعة.

  :بالنسبة تظتغير الإبداعية 
  فيمػػػا تمػػػصّ بعُػػػد السػػػيولةFluidité فإنػّػػو تنثػّػػل أصػػػغر فػػػارؽ بػػػين ،

 التلبميذ اتظتفوّقين كالتلبميذ العاديين كلكنّو فارؽ داؿ.

 ين كػػاف مرتبطػػا بخاصػػية أكػػبر فػػارؽ بػػين التلبميػػذ اتظتفػػوّقين كالعػػادي
، مػػع العلػػم أفّ ىػػذا البُعػػد يتطلػّػب مػػن الفػػرد Flexibilitéالطواعيػة 

 أف يكوف متحكّما بقدر كبير في مراقبة الذات.
كنتيجػػػػة عامػػػػة تعػػػػذه الدراسػػػػةلم فػػػػإفّ التلبميػػػػذ اتظتفػػػػوّقين لػػػػديهم نتػػػػائج مرتفعػػػػة 

ير الػػذات، مقارنػػة مقارنػػة مػػع التلبميػػذ العػػاديين في مقيػػاس الإبداعيػػة كفي مقيػػاس تقػػد
 .(1)مع ايموعة الضابطة

                                                 

 
 
معاجي  أسامة:ابرز اتطصائص السلوكية للطلبة اتظتفوقين في الصفوؼ الدراسية العليا في أربع دكؿ  -(1

 012-00،ص 6116خليجية،
 . 26جواف ،ص6100تغلة العلوـ الانسانية كالاجتماعية،-(6
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دراسػػػػػػة تهػػػػػػدؼ للتعػػػػػػرؼ علػػػػػػى 0223سػػػػػػنة  Reisقػػػػػػدمت الباحثػػػػػػة ريػػػػػػّ -(0
اتظشػػكلبت كالضػػغوطات الػػ  كاجهػػت عينػػة الانػػاث اتظتفوقػػات خػػلبؿ دراسػػتهن،بلغ 

طالبػػػة مػػػن الطػػػور الثانوم،فأشػػػارت النتػػػائج الذ أف أىػػػم الضػػػغوطات  22عػػػدد العينػػػة 
تهن ىي انعػداـ الػدعم الأسػرم لاظهػار التميػز لديهن،كتػدخل كاتظشكلبت ال  كاجه

 . (6)الأىل في اختياراتهن اتظهنية ال  لد تكن تتناسب مع تحصيلهن اتظرتفع
دراسػػػػة ىػػػػدفت للتأكػػػػد مػػػػن مػػػػدل  6111سػػػػنة   Surratelقػػػدـ سػػػػوراتل -(4

 استخداـ اتظتفوقين من اتصنسين لأساليب التكيف الاجتماعي،في حل اتظشكلبت
تػػواجههم مػػن ىػػذه الأسػػاليب ظهر:التقليػػل مػػن اظهػػار اتظوىبػػة، كػػالأداء  الػػ  

 النمخفض كاسػتخداـ اتظفػردات الأقػل صػعوبة عنػد تواجػدىم مػع أقرانهم،كمػاأظهرت
  النتائج أف أكثر الطلبب موىبة ىم أكثرىم انكارا تظوىبتهم،مع عدـ كجود فركؽ 

 دالة بين اتصنسين في ذللا.
 06،تدت على 6110سنة  Thomaset & Herbertىيربرت دراسة توماس ك -(3        

حالة طفل موىوب باستخداـ استمارة دراسة حالة كاستبياف عن اتضاجات النفسية 
لا طفاؿ اتظوىوبين في البيمة الفقيرة)الدراسة معاناة الأ اتظوىوبين كأظهرت للؤطفاؿ

الانتحارية ك  كظهور اتظيوؿ( من الاكتماب كالعزلة تتمشى كغير ملبئمة لقدراتهم
 ك التعرؼ عليهم من قبل المحيطين بهم.أظهرت مشكلة كيفية اكتشافهم أ

 6101جانفي  12بتاريخ قاما بدراسة   P.Fourneret & F.Guénoléالباحثاف -(2     
بفرنسا،ىدفت الدراسة لتقييم مستول القلق  ″طفاؿ اتظوىوبينالقلق لدل الأ″بعنواف 
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لديهم  06 السٌن طفلب من 00ونت العينة من طفاؿ موىوبين،تكألدل تغموعة 
 Anxiety scale)للؤطفاؿصعوبات في التكيف اتظدرسي،طبقا الباحثاف سلم القلق 

R-CMAS07ف من و ( متك (بندا،كمقسم الذ الدرجات الكلية للقلقTA تقع)
 Anxiety physiologie AP/Inquiétude ربعة مستويات ىي:أالاجابة على البنود في 

Hypersensibilité IH     /Préccupations socieles PA  /Concentration توصلت،
 طفاؿ العاديين.كثر قلقا من الأأطفاؿ اتظوىوبين ف الأأالنتائج الذ 

سػػواء الدراسػػات العربيػػة أك ،حضػػت دراسػػة اتظتفػػوّقين دراسػػيا باىتمػػاـ الباحثين -     
اؿ،فمن خػػػػلبؿ عػػػػرض الأجنبيػػػة، كقػػػػد تنوّعػػػػت الدراسػػػػات الػػػػ  أجريػػػػت في ىػػػػذا ايػػػػ

لاحظنػػػػا اخػػػػتلبؼ في تنػػػػاكؿ الدراسػػػػات تظوضػػػػوع -في حػػػػدكد اطلبعنػػػػا-الػػػػبعض منهػػػػا
التفػػػػػػوؽ الدراسػػػػػػي كعلبقتػػػػػػو بالشخصػػػػػػية،أين ربػػػػػػط التفػػػػػػوؽ الدراسػػػػػػي بػػػػػػػ:اتطصائص 

كما اف كػػػػػػػػػػل السػػػػػػػػػػلوكية،تقدير الذات،البيمػػػػػػػػػػة الأسػػػػػػػػػػرية،النظاـ اتظدرسػػػػػػػػػػي،القلق...،
اختبػار -ثل:اختبار ىوتظز للشخصية اتظبتكػرةالدراسات استعملت تقريبا نفّ الأداة م

 ..اختبار تقدير الذات-اختبار ايزنلا للشخصية-تورانّ للتفكير الابداعي
كعليو جاءت ىذه الدراسة كمحاكلة لالقاء لفهم ظاىرة التفوؽ في الوسط اتظدرسي   

ة من كجهة نظر نفسية تحليلية،أم دراسة الدينامية النفسية الداخلية،كباستخداـ أدا
تؼتلفة ىي الاختبارات الاسقاطية اتظتمثلة في اختبار الركرشاخ كاختبار تفهم اتظوضوع 

  .،كىذا ما لد تتناكلو أية دراسة بالبحثعتماد على منهج العيادمللصغار،كبلب
  إشكالية البحث:-6

تعتبر فمة اتظتفوقين من ذكم اتضاجات اتطاصة،كوف ىذه الأخيرة  اجة لدعم 
ر،فهي ثركة تدكن الانساف من السيطرة على البيمة كالتحكم كمساندة من الآخ
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فيها،لذللا ظهرت تػاكلات عديدة للتعرؼ كاكتشاؼ اتظتفوقين خاصة من طرؼ 
علماء النفّ،كتوصلت معظم النتائج الذ أف الأفراد العاديين يشاركوف اتظتفوقين في 

صائص عند نفّ خصائص الشخصية ال  يتمتعوف بها،الا أف درجة كضوح ىذه اتط
اتظتفوقين تكوف أقول،ذللا استنادا الذ مظهر التفوؽ في آداء كسلوؾ اتظتفوؽ اضافة 

،لكن كيف نستطيع أف نفسر ىذا التفوؽ كاتظوىبة؟قد تؾد (QI)الذ الذكاء اتظرتفع 
اتصواب بالبحث في جانب الدينامية النفسية الباطنية للمتفوقين،خاصة الوجدانية ك 

اتظستعملة،كمنو  كالآليات الدفاعية (الأسرية)كالاجتماعية  طبيعة التجارب النفسية
جاءت ىذه الدراسة لتكشف عن طبيعة الدينامية الشخصية كالعلبقات 

 الأبوية،كعلبقتها بالتفوؽ في اياؿ اتظدرسي.
الشخصية اتظميزة للطفل  فانطلقنا بطرح التساءؿ الرئيسي التالر:ما ىي الدينامية

 ه الأخيرة ىي اتظسؤكلة عن ىذا التفوؽ؟اتظتفوؽ دراسيا،كىل ىذ
 كمنو جاءت التساؤلات الفرعية التالية:

الية لدل الطفل ىل يظهر عوامل للشخصية على مستول اتضالة النفسية كالانفع-
 درجة؟ 041اتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ اتظتفوؽ دراسيا،ك 

،كىل أدت الذ التكيف ما طبيعة العلبقة الأبوية اتظستثمرة لدل حالات الدراسة-
  اتظدرسي كالذ استثمار العلبقة مع اتظعلم؟

ما طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية تعذا الطفل،كىل أدت الذ تفوقو -
 الدراسي؟

 الفرضيات:-0
 تنطوم تحت ىذه التساءلات الفرضيات التالية:
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 041م أك تفوؽ الطفل اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز بدرجة ذكاء تساك  يظهر لدل-
عوامل للشخصية متميزة،على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية،حسب ما بدرجة،

 .C.A.T تفهم اتظوضوع للصغار سيكشف اختبار الركرشاخ كاختبار
يظهر لدل حالات الدراسة،نظاـ عائلي متميز باستثمار أبوم خاص،أدل  -

 للتكيف اتظدرسي كلاستثمار العلبقة مع اتظعلم.
 .ة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية أدت الذ التفوؽ الدراسي تعذا الطفلطبيع -
  دواعي اختيار الموضوع:-4 -

قػػت كذللا لتعػدّد الاتجاىػػات الػّػ  تطرّ موضػوع الشخصػػية غايػػة في التعقيػػد، إف
الكبػػػػػير في  كأيضػػػػػا موضػػػػػوع اتظوىبػػػػػة أك التفػػػػػوؽ الػػػػػذم تلضػػػػػو حاليػّػػػػا بالاىتمػػػػػاـ،اإليه

اتظتمثّل ك ثار فضولنا العلمي لدراسة جانب من ىذا اتظوضوع أتعذا تقدّمة،ايتمعات اتظ
ذللا نظرا لقلّة اتظواضيع اتظهتمّة بهػذه راسيّا،متفوقين دللشخصية ال الدينامية في دراسة

فأردنػػا بهػػذا البحػػث التقػػرّب مػػن ىػػذه  تمػػع خاصّػػة في دكؿ العػػالد الثالث،الفمػػة مػػن اي
الديناميػػػػػػة بهدؼ التعػػػػػػرّؼ علػػػػػػى اتضاجػػػػػػات اتطاصّػػػػػػة،تنتمػػػػػػي لفمػػػػػػة ذكم الفمػػػػػػة كالػػػػػػ  
 .ذه الأخيرةالشخصية تع
اقامػػة جسػػر بػػين علػػم الػػػنفّ أيضػػا كػػاف الػػدافع كراء اختيارنػػا تعػػذا اتظوضػػوع  
لأف الطفػػػػػل داخػػػػػل اتظؤسسػػػػػة التربويػػػػػة يػػػػػدرس في بعػػػػػده اتصانػػػػػب التربػػػػػوم،ك  العيػػػػػادم
لاظهار الأتقيػة في تحديػد  لأسرة،كأيضا في بعده الفردم،كىذاكا تظؤسسةمع االعلبئقي 

ىػػػػػػػذه العلبقػػػػػػػات ليتسػػػػػػػ  للمختصػػػػػػػين تسػػػػػػػويتها أك تصػػػػػػػحيحها في حالػػػػػػػة اتضاجػػػػػػػة 
التربويػػة مػػا ىػػي الا اجابػػة علػػى اتضاجػػات اتطاصػػة  لذللا،كطريقػػة التكفػػل في اتظؤسسػػة
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اتظنبثقة منػو كالػ  عػادة مػا تطػرح مشػاكل علبئقيػة قػد تهمػش الطفل،سػواء كػاف الأمػر 
 .بتمص التفوؽ أك الرسو 

 أهداف البحث:  -3
كتنكن أف مواضػيع علػم  الػنّفّ الإكلينيكػي، يعُدّ موضوع الدراسة اتضاليػة مػن

  :التالية النقاط تؿدّد أىدافو في
اتظسػػػػػػػاتقة في ترػػػػػػػع اتظعلومػػػػػػػات كتحصػػػػػػػيل اتضقػػػػػػػائق حػػػػػػػوؿ موضػػػػػػػوع التفػػػػػػػوؽ •

الديناميػػػػػػة النفسػػػػػػية كالػػػػػػدكر الأبػػػػػػوم في حيػػػػػػاتهم كفي تحقيػػػػػػق التفػػػػػػوؽ الدراسػػػػػػي،كابراز 
 الدراسي،من خلبؿ دراسة حالة.

 انشغالات اتظتفوقين دراسيا.على النفسية ك  الديناميةالتعرؼ على •
التعػػػػػػرؼ علػػػػػػى قػػػػػػوة العلبقػػػػػػة بػػػػػػين الديناميػػػػػػة الشخصػػػػػػية كطبيعػػػػػػة اتظسػػػػػػاندة •

 الأبوية،ال  شجعت ىذا النجاح كالتفوؽ.
عػوتهم افادة اتظسؤكلين كالأكلياء باتظعلومات المحصل عليهػا في ىػذا البحػث كد•

 هم اتظتفوقين بما فيو صالح ايتمع.ئللمساتقة في اتذار قدرات أبنا
 وأتقيػػػػة كحساسػػػػية ىػػػػذه الفمػػػػة مػػػػن ايتمػػػػع في العمػػػػل مسػػػػتقبلب علػػػػى تقدمػػػػ•

كازدىاره اعتمادا على نتاجهم العقلي،تعذا كاف لابد من اجراء العديد من الدراسات 
 ىذه الفمة. كالأ اث حوؿ

لدراسػػػة في أتقيػػػة موضػػػوع التفػػػوؽ الدراسي،كضػػػركرة تػػػأا أيضػػػا أتقيػػػة ىػػػذه ا•
 توفير للمتفوقين اتصو النفسي كالاجتماعي كالأسرم اتظلبئم كاتظشجع لقدراتهم.

اتطػػػركج  قػػػائق كتوصػػػيات تسػػػاعد علػػػى الاىتمػػػاـ كالتقػػػرب أكثػػػر مػػػن ىػػػذه •
  الفمة. 
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 الإطار النظري للبحث:   -2
ريتين تقػػػػا: نظريػػػػة التحليػػػػل اعتمػػػػدنا في الدراسػػػػة اتضاليػػػػة علػػػػى اتظػػػػزج بػػػػين نظػػػػ

ذلػػػػلا أف موضػػػػوع  ثنػػػػا ىػػػػو تشػػػػات كالتفوؽ، النفسػػػػي كأىػػػػم النظريػػػػات حػػػػوؿ اتظوىبػػػػة
أمّػػػػا نظريػػػة التحليػػػػل النفسػػػػي فهػػػي تغموعػػػػة مػػػػن أك للموىوبين، الشخصػػػية للمتفػػػػوّقين

كىي إحدل اتظذاىب الرئيسية لعلػم طوّره  سيغموند فركيد  كأتباعو، النظريات كمنهج
فلب شػػػلّا أفّ مفهػػػوـ الشخصػػػية الػّػػذم تحديػػػد نظريػػػات الشخصػػػية،ّ اىتمّػػػت بالػػػنّف

كمن حيػث أتقيػّة خاصػة في التحليػل النفسػي، يشغل تغالا كبيرا في علػم الػنّفّ تلمػل
ىػػو نظريػػة سػػيكولوجية يعطػػي أتقيػػة كبػػيرة للتػػاريخ الفػػرم للشػػخص كلاسػػيما اتطػػبرات 

لتحليػل النفسػي تشػمل كبناء على ذللا فإفّ مػادّة اكالعلبقات الشخصية تعذا التاريخ،
ا الدينامية الداخلية الشخصية بكل جوانبها من حيث تاريخ تفوّىا كتطوّرىا كتفاعلبته

كتسػػتند النظريػػة الفركيديػػة عػػن الشخصػػية علػػى تارتميػػة الفػػرد خاصػػة تجربػػة كاتطارجية،
الطفولػػػة اتظعاشػػػة بامتزاجهػػػا بالتماىيػػػات كالصّػػػراعات كالأسػػػاليب الػػػ  يتّخػػػذىا الفػػػرد  

كىي أيضػػػا مدرسػػػة تقػػػدّـ نفسػػػها في بنػػػاء دفاعيػػػة لا شػػػعورية تضفػػػ  الػػػذات، اتكآليػػػ
 نظرم شامل بمساعدة التقنية التحليلية لشخصية الفرد.

ك أ أمػػػا النّظريػػػة الثانيػػػة اتظعتمػػػد عليهػػػا في ىػػػذا البحػػػث تخػػػصّ موضػػػوع اتظوىبػػػة
يػػػة نػػػذكر منهػػػا نظريػػػة الػػػذكاءات الثمانية،النظر  فهنػػػاؾ عػػػدّة نظريػػػات للموىبػػػة،التفوؽ
 Gagnéلكن في  ثنػػا اعتمػػدنا علػػى أىػػمّ نظريػػة كأظلهػػا كىػػي نظريػػة  قػػاي   الثلبثيػػة،

كال  تحدّد أربعة تغالات للبستعدادات الأساسػية للموىبػة كىػي: اتظعرفيػة، الإبداعيػة، 
ّّ حركية  .في تحديد اتظتفوقين دراسيا الاجتماعية، عاطفية، كاتض
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 البحث:   دحدو   -7
أمػا اتضػدكد  ،حػدكد تنكػن أف تؾمّلهػا في نػوعين أساسػين للدراسة اتضاليػة عػدّة

كاتضػػػدكد الثانيػػػة مرتبطػػػة بػػػالإجراءات اتظنهجيػػػة كلذ فهػػػي مرتبطػػػة بإشػػػكالية البحث،الأ
 للدراسة.
ليػػػة في تغتمػػػع ىػػػو الوسػػػط تجػػػرل الدراسػػػة اتضابالإشـــكالية:  مرتبطـــةحـــدود  
الطػػػػػػور  مػػػػػػن تفػػػػػػوّقيناتظ تلبميػػػػػػذالاتظتمثلػػػػػػة في  حػػػػػػالات الدراسػػػػػػةفإضػػػػػػافة إلذ اتظدرسي،
 يتطلػّػػب منػػػا حػػػدكد ايتمػػػع معرفػػػة جيػّػػدة أيضػػػا بمختلػػػف العػػػاملين في ىػػػذا الابتػػػدائي

كىذه حاجػة ضػركرية تصمػع البيانػات عػن حػالات الوسط من معلّمين كمدير كغيرىم،
أين تكػب اختيػار كتحديػد الدراسػة، اتإضافة إلذ اتضدكد اتظتعلّقػة بمتغػيرّ اسة اتضالية،الدر 
وقين أك في سػػػػواء في تحديػػػػد التلبميػػػػذ اتظتفػػػػ  تكػػػػب أف تلبحػػػػ  كتدرس،تغػػػػيرات الػػػػاتظ

فتطلب منػػػا ىػػػذا النػػػوع مػػػن اتضػػػدكد اتظرتبطػػػة بالإشػػػكالية دراسػػػة مصػػػطل  الشخصػػػية،
 إلغاء جوانب أك أبعاد لكل من اتظتغيرين.
النتػائج اتظتحصّػل عليهػا في ىػذا البحػث لا  حدود مرتبطة بالدراسة الحالية:

لأفّ حقػػوؿ الدراسػػة حػػوؿ تلبميػػذ اتظتفػػوّقين مػػن نفػػّ السّػػن،ال تسػػم  بتعميمهػػا علػػى
كالشخصػػية معقّػػدة كمتعػػدّدة اتصوانػػب كػػل كاحػػدة منهػػا علػػى انفصػػاؿ، لكػػن   تفػػوؽال

إجػػراء  لدل تكػػبف اتظتغػيراف في علبقػػة مػػع بعضػهما،كانػت الفائػػدة عنػدما ربطنػػا ىػػذا
كبػػيرة   تعػػا فائػػدةلكن في نفػػّ الوقػػت الدراسػػة اتضاليػػة  ػػوث أكثػػر حػػوؿ اتظصػػطلحين،

اؿ فهػػم أكثػػر تعػػذه الفمػػة في ىػػذا ايػػ مختصػػينأين تنكػػن للخاصّػػة في ايػػاؿ التربػػوم،
  كمواىبها.كبالتالر كضع برامج تدريسية مناسبة لاستعداداتها اتضساسة،
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 التعريف ات الإجرائية:   -2
 العواطػػفمػػن الاسػػتعدادات كالنػػزكات كاتظيػػوؿ ك ك  ىػػي تغموعػػةالشخصــية: -
قػػػػػوـ عليهػػػػػا عػػػػػادات كسػػػػػلوكات الفػػػػػرد،كفي الدراسػػػػػة اتضاليػػػػػة نسػػػػػتعين تلػػػػػ  كالغرائػػػػػز ا

،للكشػػػػف عػػػػن كاختبػػػػار تفهػػػػم اتظوضػػػػوع للصغار الركرشػػػػاخبالاختبػػػػارين الاسػػػػقاطيين 
 الدينامية الشخصية تضالات الدراسة.

تم تحديػػػده في ،كالػػػذم الابتدائيالطػػػور  مػػػن ىػػػو تلميػػػذ :دراســـيا المتفـــوّق -
قدر بػػػػ ،كاتظعػدة تػكػػات ىػي التفػوؽ في التحصػيل الدراسػيالدراسػة اتضاليػة بنػاء علػى 

كبناء علػػػػى اسػػػػتمارة تحديػػػػد اتظتفػػػػوقين دراسػػػػيا مػػػػن اعػػػػداد في اتظعػػػػدؿ السػػػػنوم، % 23
 . 041ساكم أك تفوؽ ي  QIللطفل أين IIIالباحثة،كأيضا على اختبار الذكاء ككسلر 

 صعوبات البحث:  -2
ا البحػػػث نلخّصػػػها في النقػػػاط كاجهتنػػػا بعػػػض الصػػػعوبات في فػػػترة إتؾازنػػػا تعػػػذ

 الآتية: 
بلبت مػػع حػػالات الدراسػػة مػػن أجػػل القيػػاـ بدراسػػة اصػػعوبة في إجػػراء اتظقػػ -

،حيػػث تشػػ  كذللا بسػػبب البرنػػامج الدّراسػػي اتظكثّفالدراسػػة، كاتحالػػة كتطبيػػق أدا
 .فقط في حصة الرياضة العيادية لنا باجراء اتظقابلبت

في الطػػور الابتػػدائي،ما تطلػػب منػػا صػػعوبة اجػػراء دراسػػة حالػػة مػػع الأطفػػاؿ -
للتأكػد مػن اسػقاطات  C.A.Tاضافة اختبار اسقاطي مػع ىػذه اتضػالات كىػو اختبػار 

 اتضالات الأطفاؿ على اختبار الركرشاخ،كذللا باتظقارنة بين نتائج الاختبارين.
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 : تمهيد
 نعرض كػػل مػػا يتعلػّػق بهػػذا اتظوضػػوعسػػفي ىػػذا الفصػػل اتظخصّػػص للشخصػػية 

خػػػلبؿ سػػػتة تػػػػاكر، أيػػػن المحػػػور الأكؿّ خصّػػػص للتعريػػػف بالشخصػػػية كتكاملهػػػا  مػػػن
ب كجهػة كبنيتها، أيضا ذكر أىمّ النظريات ال  عاتصػت تفػو الشخصػية خاصػة حسػ

نظر التحليل النفسي، ثّ عرضنا أىم نظريات الشخصية، أما المحور الثاني خصصناه 
لسػػػمات الشخصػػػية مػػػن حيػػػث التعريػػػف بهػػػا كذكػػػر خصائصػػػها، ثّ التطػػػرّؽ لأىػػػػمّ 
نظرياتهػػػػا، ثّ المحػػػػور الثالػػػػث خصػػػػص للتحػػػػدّث عػػػػن الشخصػػػػية كعلبقتهػػػػا بتحقيػػػػق 

أمػػا المحػػور اتطػػامّ تعرّضػػنا فيػػو الػػذات مػػن حيػػث ذكػػر أىػػمّ نظريػػات تحقيػػق الػػذات، 
تظفهػػوـ الشخصػػية كالتوافػػق، لننتهػػي بمحػػور سػػادس قػػدّمنا فيػػو لمحػػة عػػن أىػػمّ الأدكات 

 ال  يستعملها الباحث أك اتظختصّ النفساني لقياس الشخصية كتشاتها.

 : الشخصية -0
إف اتظهمّػػػة الأكلذ لسػػػيكولوجية الشخصػػػية ىػػػي كصػػػف موضػػػوعها كتعريفهػػػا 

ت كخاصػػيات، كبالتػػالر سػػوؼ نقػػدّـ بعػػض التعريفػػات لفهػػم كحػػدات تؽيػّػزا اكمنحهػػ
الشخصػػية كإظهػػار جػػذكرىا العلميػػة، مػػع العلػػم أفّ تعػػاريف الشخصػػية تتعػػدد تعػػدّدا 

تػبرز أكسػع التوجيهػات في  كالػ  عينػة مػن تعػاريف الشخصػية يكفيما يلفاؽ اتضصر 
 تعريفها: 

 تعريف الشخصية:  -1-0
مشػػػػتقّة مػػػػن الكلمػػػػة  Personnalitéخصػػػػية لفظػػػػة الش المعنــــش الاشــــتقاقي:

، كالػػ  تعػػ  القنػػاع الػّػذم يضػػعو اتظمثػػل علػػى كجهػػو عنػػدما يػػؤدّم Personaاللبتينيػػة 
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دكرا من مسرحية ما، كالغرض من ىػذا القنػاع ىػو خلػق الشػخص الػّذم يقػوـ بػدكر 
 .(1)طباع الشخص كمزاجو اتطلقيلمن الأدكار اتظسرحية فهو بمثابة عنواف 

يتّفػػػق علمػػػاء الاجتمػػػاع  علـــم الاجتمـــات والأنتروبولوجيـــا: يفـــالشخصـــية 
كالأنتركبولوجيػػػػا علػػػػى أف الشخصػػػػػية تتكػػػػوّف كتنمػػػػػو مػػػػن خػػػػلبؿ تفاعػػػػػل الفػػػػرد مػػػػػع 

، كمػػا يتفقػػوف علػػى أنهػػا (2)الآخػػرين كبػػدكف ذلػػلا التفاعػػل لا يكػػوف للفػػرد شخصػػية
ه لنفسػو تنظيم تكمػع كػل مػن اتجاىػات الفػرد كأفكػاره كعاداتػو، ككػذللا قيّمػو كتصػوّر 

 كخطتّو العامة في حياتو.
فقد عرفّها  دكر كػاع  علػى أنهػا إنتػاج اجتمػاعي ثقػافي، فػايتمع يقػوـ ببنػاء 
الشخصية عن طريق التنشمة الاجتماعية كذللا بواسطة اتظؤسسات الاجتماعية الػ  

 .(3)الأخلبقيةتقوـ بتكييف الفرد مع النّظم الاجتماعية كالقيم 
تتحدد  ، فالشخصية نتاج اجتماعيGuy Rocherكحسب  غي ركشي  

بواسطة التنشمة الاجتماعية من حيث ىي عملية تطويرية تكسب الشخص تفاذج 
اتطاصة باتصماعات كايتمع كاتضضارة ال  ينتمي  تكالسلوكيامن اتظعارؼ كالقيم 

معطيات الوسط الاجتماعي من طرؼ  دمجإليها الفرد، كعبر ىذه العملية يتم 
من تػددات شخصيتو، فلب يشعر خلبتعا بثقل خضوعو لسلطة  الشخص لتصب 

ايتمع، تؽا يؤدّم إلذ تكييف الشخص مع كسطو الّذم ينتمي إليو،  يث يستقي 
 منو ىويتو الاجتماعية كالثقافية.

                                                 

، اتظوسوعة الفلسفية،  -(1  .65، ص1980ركنفاؿ كبودين: ترترة تشير كرـ
 .67، ص0222النمو، -الديناميات-جابر عبد اتضميد جابر:نظرية الشخصية البناء -(2
 .06، ص2003عبد الكرع الصالح: تحليل الشخصيات كفق التعامل معها،  -(3
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  علم النّفس: فيالشخصية 
 Caractèreتشػػػػير الشخصػػػػية في معناىػػػػا العػػػػاـ إلذ تغمػػػػوع خصػػػػائص الفػػػػرد 

 كىي: 
 ة حسػػػػػػػية حركيػػػػػػػSensori-motrice كتضػػػػػػػم الاسػػػػػػػتعدادات الرياضػػػػػػػية :

 كالفنية.

  معرفيةCognitive.كتشمل الاستعدادات أك الاىتمامات الفكرية : 

 العاطفيػػػػػػػػػػػة -الفكريػػػػػػػػػػػةEmotives اتضصػػػػػػػػػػػر :Anxieux أك الغضػػػػػػػػػػػب ،
Colère. 

 حػػػػػدد فقػػػػػط باتصوانػػػػػب العاطفيػػػػػة تكفي تعريػػػػػف حػػػػػديث فػػػػػإفّ الشخصػػػػػية ت
لاجتماعي، مع العلم أف الأفراد يسلكوف بطريقة ثابتة )التحفيز كاتظشاعر( كاتصانب ا

 .(1)في اتظواقف اتظختلفة
  الشخصػػػػػػية كحػػػػػػدة متكاملػػػػػػة مػػػػػػن الصّػػػػػػفات اتصسػػػػػػمية كالعقليػػػػػػة كاتظزاجيػػػػػػة

كالاجتماعيػػػة كاتطلقيػػػة، حيػػػث يكمػػػل بعضػػػها الػػػبعض كيتفاعػػػل بعضػػػها مػػػع بعػػػض، 
امػػػػػػل مػػػػػػن كمنػػػػػػو نسػػػػػػتطيع أف تقػػػػػػدّـ تعريفػػػػػػا أدؽّ فنقػػػػػػوؿ أف الشخصػػػػػػية نظػػػػػػاـ متك

الشخصية كىي ايمػوع الكلػّي للؤتفػاط السػلوكية الظػاىرة كالكامنػة اتظقػرّرة -الصّفات
 .(2)بالوراثة كالمحيط
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  ،الشخصػية ىػػي تفػػط الفػػرد الفريػػد مػػن اتظميػػزات النفسػػية كالسػػلوكية الدائمػػة
مػػن الأفكػػار كاتظشػػاعر كالسػػلوؾ، كالػػ  يضػػاىي بهػػا الشػػخص غػػيره أك تمتلػػف عػػنهم 

 .(1)بها
   كاتػػل  أمػػاCattell  ،فيعػػرؼ الشخصػػية علػػى أنهػػا تغموعػػة مػػن السػػمات

تسم  لنا بالتنبّؤ بما سيفعلو شخص ما في موقف معيّن، ك كاتل  في ىذا التعريػف 
 .(2)لا تلدّد الشخصية تحديدا عاما فحسب بل يشير كذللا إلذ ما فيها من ثبات

   كقػػػد قػػػدّـ  ألبػػػورتAlport الات عػػػددا مػػػن التعريفػػػات للشخصػػػية في تغػػػ
 : (3)اتضياة اتظختلفة منها

 ة مػػػػػػنالشخصػػػػػػية تغمػػػػػػوع إجػػػػػػراء: فالشخصػػػػػػية عبػػػػػػارة عػػػػػػن تغموعػػػػػػ 
 الاستعدادات ال  تقوـ عليها عادات الفرد.

  اتظنحػػ  التكػػاملي أك التنظيمػػي: يػػرل أف الشخصػػية عبػػارة عػػن تنظػػيم
ىرمي من العواطف الكامنة منها عاطفة اعتبار الػذات، كقاعػدة ىػذا 

الفطريػػػة، كتؾػػػد ىػػػذا التعريػػػف يتماشػػػى مػػػع  تداداالاسػػػتعاتعػػػرـ ىػػػي 
 تعريف  ماكدكجاؿ .

  الكمػػػوف في الفػػػرد نفسػػػو: الشخصػػػية ىػػػي ذلػػػلا اتظػػػزيج مػػػن أشػػػكاؿ
 عن الآخرين. هالسلوؾ اتظختلفة ال  تصدر عن الفرد كتديّز 
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 موند فركيػػد : يفسّػػر الشخصػػية في ضػػوء تكػػوين عقلػػي غتعريػػف  سػػي
 نا، الأنا الأعلى.مكوّف من ثلبثة مناطق ىي اتعو، الأ

   كيعرفّهػػػا  أيزنػػػلاEysenck بأنهػػػا ذلػػػلا التنظػػػيم الثابػػػت كالػػػدائم إلذ :
حػػدّ مػػا لطبػػاع الفػػرد كمزاجػػو كتكوينػػو العقلػػي كاتصسػػمي كالػّػذم تلػػدّد 

 أساليب توافقو مع بيمتو بشكل تؽيّز.

   أمػػػا  كاطسػػػنWatson :يرل أف الشخصػػػػية ىػػػي تغمػػػوع العػػػػادات فػػػ
 .(1)سبة بالتعلمالمحدكدة كاتظستقلة كاتظكت

   ّمػػػػػورتن بػػػػػرن Mortine Prince يعػػػػػرؼ الشخصػػػػػية علػػػػػى أنهػػػػػا :
 .(2)الاستعدادات كالنّزكات كاتظيوؿ كالغرائز كالقول الفطرية

إف التعػػػػػاريف الػػػػػ  قػػػػػدمناىا ليسػػػػػت بالضػػػػػركرة في أحسػػػػػن التعػػػػػاريف، فهػػػػػي 
ر ىػػذه ليسػػت إلاّ عينػػة تؽثلػػة لكػػل مػػا تنكػػن أف تؾػػده في ىػػذا ايػػاؿ، كلقػػد تّم اختيػػا

 التعاريف لكونها تعكّ بصورة أحسن تصورنا تعذا اتظوضوع.
 والشخصية:  جالميزا  -0-3

ف جانبػػا مػػن الشخصػػية، يتوقػػف في اتظقػػاـ لػّػاتظػػزاج ىػػو ترلػػة الانفعػػالات كيؤ 
م اتعرموني، كما يتوقف علػى دالأكؿ على عوامل كراثية منها اتصهازين العص  كالغد

الصّػػفات اتظزاجيػػة للفػػرد، كنػػذكر مػػن الصػػفات  عمليػػة الأيػػض لػػذا مػػن الصػػعب تغيػػير

                                                 

 .15سم عبيدم: اتظرجع السابق، صتػمد جا -(1
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اتظزاجيػػة للفػػرد: مسػػتول اتضيويػػة كالنشػػاط، اتظػػرح كالعبػػوس، اتطجػػل، درجػػة اتضساسػػية 
 .(1)للمثيرات، الاندفاعية، تقلب اتظزاج...الخ

لقد تأثر علماء الشخصية البولنديوف في رسم العلبقػة بػين اتظػزاج كالشخصػية 
،كىػػي في الواقػػع  Tomaszewakiتوماسػػكي   دـ بهػػاالنشػػاط الػػ  تقػػ-بنظريػػة الفعػػل

،فالشخصػػية تعػػد النظػػاـ اتظركػػزم الػػذم Vegotskyامتػػداد لوجهػػات نظػػر فيجوسػػكي 
 ينظم النشاط الػذم يقػوـ بػو الفػرد ضػمن سػياقات كبيمػات تارتميػة كاجتماعيػة معينػة

(0). 
اف النظػػػػرة اتضديثػػػػة للمػػػػزاج كأسػػػػاس انفعػػػػالر للشخصػػػػية تكعػػػػل الفػػػػرد متميػػػػزا 

اتو،باختلبفػػػػػو عػػػػػن الآخػػػػػرين في أسػػػػػاليب اسػػػػػتجابتو كحالتػػػػػو الانفعاليػػػػػة كدكافعػػػػػو بذ
 كميولػػػػو،اذف عنػػػػدما نصػػػػف شخصػػػػية الفػػػػرد فاننػػػػا نصػػػػف مظػػػػاىر حياتػػػػو الانفعاليػػػػة

  كطريقة تسييرىا كىذا ما يعرؼ باتظزاج.
 تكامل الشخصية:  -0-2

نهػا لتحقيق تكامل الشخصية شركطا بيولوجية كنفسػية كاجتماعيػة تؼتلفػة، م
سػػػػلبمة اتصهػػػػازين العصػػػػ  كالغػػػػدم، كتحقيػػػػق شخصػػػػية متكاملػػػػة معنػػػػاه خلوىػػػػا مػػػػن 
الصػػراعات النفسػػية الشػػعورية كاللّبشػػعورية، كالصػػراع بػػين غرائػػز الفػػرد كضػػميره، بػػين 
نزكاتػػو كعاطفػػة احترامػػو لنفسػػو، فالتكامػػل كحػػدة كتوافػػق كاتػّػزاف بػػين تريػػع مػػا لػػدل 
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كاجتماعية تديّزه عن غيره من الأفراد، أمّػا  الفرد من تشات جسمية كمعرفية ككجدانية
 .(1)عدـ تكامل الشخصية فيع  انقساـ كاضطراب الشخصية

 بنية الشخصية:  -0-2
اتظظهػػػػػر البنػػػػػائي للشخصػػػػػية انطلبقػػػػػا مػػػػػن فكػػػػػرة  Rogersيتصػػػػػوّر  ركجػػػػػرز  

 الذات ، كلقد اكتشف خلبؿ مقابلبتو العلبجية  الأنا  على أنوّ عنصر مركزم في 
فسػػره الذاتيػػة للمفحػػوص، كيعتػػبر  ركجػػرز  الػػذات ميكانيزمػػا معػػدلا للسػػلوؾ ك اتطػػبرة 
ليّ كعامل داخلي يقوـ بعمل ما أك يراقب السلوؾ كلكن كمجموعة مػن  على انو

اتطػػبرات، كيعتػػػبر  الأنػػػا اتظثػػػالر  الفكػػػرة الثانيػػػة في تصػػػور  ركجػػػرز  لبنيػػػة الشخصػػػية، 
 .(2)الفرد أف يتّصف بهاكالّذم يعرفو كمجموعة من اتطصائص ال  يريد 

فيصػػػف البنيػػػات عنػػػدما يتحػػػدث عػػػن اتصهػػػاز النفسػػػي  Freudأمػػػا  فركيػػػد  
كالػّػذم يتصػػػوره كأنسػػػاؽ منفصػػلة لكػػػل منهػػػا تؽيػػػزات ككظػػائف خاصػػػة كفيهػػػا يقػػػترح 

 كالبنيوم. Topiqueتصورين: الطوبيقي 
 تنيّز  فركيد  في ىػذا التّصػور الأكؿ للجهػاز النفسػي بػين صور الطوبيقي:التّ 

 ثلبثة أنساؽ ىي الشعور، ما قبل الشعور، كاللّبشعور.
كفي كتػػػػاب  الأنػػػػا كاتعػػػػو ، قػػػػدّـ  فركيػػػػد   1923في سػػػػنة  التصــــور البنيــــوي:

تصػػورا تؽيػّػزا بػػين ثلبثػػة أنسػػاؽ في الشخصػػية كىػػي اتعػػو، الأنػػا، الأنػػا الأعلػػى، حيػػث 
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جػػػػزاء يوافػػػػق  اتعػػػػو  النسػػػػق اللبشػػػػعورم في حػػػػين يكتسػػػػب  الأنػػػػا  كالأنػػػػا الأعلػػػػى  
 .(1)شعوريا

 نمو الشخصية:  -0-5
فكػػػر  فركيػػػد  مبكػػػرا مػػػن خػػػلبؿ أعمالػػػو في ربػػػط الشخصػػػية بمراحػػػل معينػػػة، 
كانتهػػػت ىػػػذه المحاكلػػػة بنظريتػػػو حػػػوؿ اتظراحػػػل الليبيديػػػة كالػػػ  أدل تطورىػػػا علػػػى يػػػد 
أتباعػػو إلذ تشػػكيل نظريػػة التحليػػل النفسػػي اتظعاصػػر للنمػػو، كىػػي تتعػػرض لعمليػػات 

ئػز، البنيػات النفسػية كالطبػع، حسػػب ىػذه النظريػة تكػب علػى كػل فػػرد التفكػير، الغرا
أف تنرّ بمجموعة من اتظراحل كتنكنو أف يثبت فيها كأف يعود إلذ مرحلة سػابقة، ىػذه 
اتظراحػػػل ىػػػي أتفػػػاط للتنظػػػيم النفسػػػي الػػػ  تتميػّػػز بجػػػذكرىا البيولوجيػػػة اتظرتبطػػػة بمنطقػػػة 

ناؾ خاصية ىامّة في ىذا التصػوّر ىػي شهوية كبنمط معيّن من العلبقة مع الواقع، ى
الأتقية اتطاصة اتظمنوحة للمراحل كالأحػداث اتظبكػرة في الطفولػة كمحػددات للحيػاة 

 .(2)اتظستقبلية
تحتػػػل دراسػػػة تفػػػو الشخصػػػية لػػػدل  كاتػػػل  مكانػػػة ىامػػػة أيضػػػا، فميػّػػز ثلبثػػػة 
 أشكاؿ: الشػكل الأكؿ يتمثػل في الاشػتراط الكلبسػيكي )القػدع( الػذم عػن طريقػو
يربط الشخص منبها جديػدا باسػتجابة تنلكهػا مسػبقا، كظػنّ  كاتػل  بػأف دكر ىػذا 

 الاشتراط القدع يكوف على الأرج  أىم في تعلمنا اللبشعورم.
يتمثل الشػكل الثػاني )مػن الػتعلم( في الػتعلم باتظكافػأة، فالإنسػاف يتػدخل في 

كليػػػة كػػػاتصوع ىػػػذا النػػػوع مػػػن الػػػتعلم لػػػيّ فقػػػط في علبقتػػػو مػػػع إشػػػباع اتضاجػػػات الأ
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كالعطػػػػش، بػػػػل يعمػػػػل أيضػػػػا علػػػػى اكتسػػػػاب تشػػػػات مثػػػػل الشػػػػجاعة أك اتضاجػػػػة إلذ 
الاتؾػػاز الػػ  تكػػوف مكتسػػبة عػػن طريػػق مكافػػأة التصػػرفات اتظناسػػبة، فتصػػب  بػػدكرىا 

 حاجات.
)التكػاملي( الأكثػر أتقيػة، فهػو تعلػم يقػوـ  الإدماجيأما الشكل الثالث ىو 

إشباعا للشخصية كمجموعػة كلػيّ فقػط    على تدرج الإجابات ال  ستعطي أكبر
كحػػافز منفػػرد ، فػػالكثير تؽػػا تنيػّػز السػػلوؾ الإنسػػاني عػػن السػػلوؾ اتضيػػواني ىػػو درجػػة 

علػػػى  أساسػػػاتبعيتػػػو كحػػػافز لإشػػػباع عػػػدّة حػػػوافز، إف ىػػػذا الػػػتعلم يقػػػع ك ىػػػذا التقيػّػػد 
 .(1)مستول الإحساس بالذات

 تغموعػػػة مػػػن أمػػػا حسػػػب  ركجػػػرز ، فإنػػػو تنيػّػػز في إطػػػار تفػػػو الشخصػػػية بػػػين
اتظراحػػػل اتظختلفػػػة، فػػػأكؿ ىػػػذه اتظراحػػػل تخػػػص تؽيػػػزات كخصػػػائص الطفػػػل الػػػ  ىػػػي 

 : (2)حسب افتراضات  ركجرز  كمايلي
 يدرؾ خبرتو كحقيقة ككاقع. -أ
 تنتللا نزعة ضركرية لتحقيق قدرات عضوية. -ب
 يتصرؼ ككل منظم. -ج
 يقوّـ خبرتو كإتكابية أك سلبية باستمرار. -د
البحػػػػػث عػػػػػن اتطػػػػبرات الػػػػػ  يػػػػدركها بصػػػػػفة إتكابيػػػػػة، يتجػػػػػو تؿػػػػو  -ىػػػػػ

 كيتجنب تللا ال  يدركها كخبرات سلبية.
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كفي اتظرحلػػة الثانيػػة كالػػ  تدثػػل بػػركز الػػذات، فػػإف جػػزءا مػػن اتطػػبرة يتصػػور في 
الشعور كينتظر من ىذا الشعور أف يتصرّؼ كفرد كيعرؼ بذللا كخبرة الأنػا، كفيمػا 

مفهػػػوـ الأنػػػا باعتبػػػاره موضػػػوع الإدراؾ فهػػػو  بعػػػد يتطػػػوّر كينػػػتظم بالتػػػدريج ليشػػػكل
 يشمل جزءا من تغاؿ اتطبرة.

أمّا اتظرحلة الثالثة فهي تشمل على اتظظػاىر الثلبثػة اتظرتبطػة بنمػو الأنػا، كىػي 
 .(1)تفو اتضاجة إلذ الاعتبار الإتكابي للذات دكف الاستناد إلذ تقوع الآخرين

في تحديػػػػػػػػد تفػػػػػػػػو لقػػػػػػػػد سػػػػػػػػاتقت كػػػػػػػػل مػػػػػػػػن النظريػػػػػػػػات السػػػػػػػػابقة الػػػػػػػػذكر  -
مػػن نظريػػة فركيػػد ككاتػػل الشخصػػية،كمن خػػلبؿ عػػرض ىػػذه الأخػػيرة نسػػتنتج أف كػػل 

كركجػرز تتفػق في أف تفػو الشخصػية تنػر بمراحػل متعػددة كأكػدت كلهػا علػى أف ىػذه 
اتظراحػػل تبػػدأ مػػن الطفولة،كلقػػد اتفػػق كػػل مػػن كاتػػل كركجػػرز علػػى أف اتطػػبرة كالػػتعلم 

لرئيسي كالنهائي ىػو توصػل الفػرد الذ تحقيػق ىي أساس بناء الشخصية كأف اتعدؼ ا
الذات،في حػين حػدد فركيػد تفػو الشخصػية بمراحػل تشاىػا اتظراحػل الليبيديػة كاتظرتبطػة 

 بمناطق شهوية تختلف من مرحلة الذ أخرل. 
 نظريات الشخصية:  -0-6

قػػػػػدّـ ملخصػػػػػا نعػػػػػرض فيػػػػػو أىػػػػػم النظريػػػػػات الػػػػػ  تطرقػػػػػت تظوضػػػػػوع نسػػػػػوؼ 
 تيارنا كاف على تللا ال  تتوفر فيها اتظعايير التالية:الشخصية، مع العلم أف اخ

تكوف نظرية جزئية، بل ينبغي أف تكوف تصورا كليا أك شاملب ألا أكلا: تكب 
 للشخصية.
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ثانيػػا: تكػػب أف تقػػدـ النظريػػة تصػػورا كلػػو نسػػبيا عػػن الاضػػطرابات كالتغػػيرات 
 ال  تحدث في السلوؾ كفي الشخصية.
ايير جعلنػػػػا لا نػػػػذكر بعػػػػض النّظريػػػػات اتعامػػػػة، إفّ اعتمادنػػػػا علػػػػى ىػػػػذه اتظعػػػػ

كنعتقػػػػػد أف اختيارنػػػػػا ىػػػػػذا سػػػػػيمّكّننا مػػػػػن توضػػػػػي  الأسػػػػػملة اتظطركحػػػػػة كالاتجاىػػػػػات 
 كالأجوبة الأساسية لسيكولوجية الشخصية.

 فرويد والتحليل النفسي:  -
مػػػػن تسػػػليمو بنػػػوعين مػػػن الطاقػػػػة الغريزيػػػة تقػػػا غريػػػػزة   فركيػػػد تنطلػػػق نظريػػػة 

، تتمثػػل ىػػذه الغريػػزة في الانػػدفاع تؿػػو Libidoأك مػػا تشػػاه الليبيػػدك  اتصػػنّ أك اتضيػػاة
اللذّة في اتصنّ كالأكل كالشرب، كغريػزة اتظػوت أك العػدكاف كتتمثػل في الابتعػاد عػن 
الألد، كيتجلػػى عمػػل ىػػذين الشػػكلين مػػن الطاقػػة علػػى صػػيغة دكافػػع تحفػػز الشػػخص 

صػػية كفػػق فركيػػد مػػن ثلبثػػة ، كتتكػػوّف الشخ(1)للتصػػرؼ بأسػػاليب تػػؤدّم إلذ تفريغهػػا
 : (2)أنظمة ديناميكية توجو السلوؾ ىي: اتعو، الأنا، كالأنا الأعلى حيث تنثل

بيػػػدك كمنبػػػع الطاقػػػة البيولوجيػػػة النفسػػػية، كىػػػي ي: اتظقػػػر الأصػػػلي للçaاتعػػػو  -
مركػػػز النػّػػزكات الغريزيػػػة كمػػػوطن الرغبػػػات اتظكبوتػػػة، كمػػػا تلتػػػوم علػػػى الاسػػػتعدادات 

 شػػعورم مػػن العقػػل لا يعػػرؼ شػػيما عػػن الواقػػع، كبػػذللا فهػػو لا الوراثيػػة فهػػو جػػزء لا
أخلبقي يهػدؼ إلذ إشػباع الػدكافع الغريزيػة، ك يسػعى كراء مبػدأ اللػذّة كتفػادم الألد 

 كيتميّز بالاندفاع كعدـ التقيد بالقيم الاجتماعية كالأخلبقية.
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: تنمػػػو الأنػػػا خػػػلبؿ مرحلػػػة الرضػػػاعة حيػػػث ينفصػػػل عػػػن اتعػػػو  Moiالأنػػػا  -
جة للضّغوط ال  يفرضػها الواقػع علػى الفػرد، كيعمػل الأنػا مػن الناحيػة الوظيفيػة كنتي

كوسػيط بػين الواقػػع كرغبػات اتعو،كيسػػعى إلذ إشػباع ىػذه الرغبػػات بطريقػة مشػػركعة 
اجتماعيػػا، كمػػا أنػّػو في صػػراعو ىػػذا يقػػع تحػػت ضػػغوط الأنػػا الأعلػػى خاصػػة عنػػدما 

 تأجيل الإشباع.يضعف أماـ رغبات اتعو، كلتحقيق ذللا يعمل على 
نمو الأنا الأعلى مع نهاية اتظرحلة الأكديبية، كىو ي: Sur moiالأنا الأعلى  -

ما نسميو بالضمير اتطلقي الّذم تلاسب الذات على تصػرفاتها كأفعاتعػا، كمػا يعمػل 
الأنػػا الأعلػػى علػػى مراقبػػة النّزعػػات كالػػدكافع الفطريػػة البدائيػػة الغػػير اجتماعيػػة في اتعػػو 

الانطػػلبؽ إلذ اتطػػارج، إذا الأنػػا الأعلػػى ىػػو نسػػق اتظعػػايير كالقػػيم اتظثلػػى فتمنعهػػا مػػن 
بها الفػػرد مػػن الػػنّظم الاجتماعيػػة اتظختلفػػة الػػ  ينتمػػي إليهػػا منػػذ طفولتػػو سػػالػػ  يكت

كخلبؿ مراحل تفوه حتى تصب  ككأنها ىي جزء من نفسو يردعو من الػداخل، كتنثػل 
نين كالقػػيم الأخلبقيػػة للجماعػػة في داخػػل الأنػػا الأعلػػى كػػل العػػادات كالتقاليػػد كالقػػوا

 شخصية الفرد.
كبوجػػو عػػاـ تنكننػػا أف نتصػػوّر اتعػػو باعتبػػاره اتظكػػوّف البيولػػوجي، الأنػػا اتظكػػوّف 
النفسػػػػػػي، كالأنػػػػػػا الأعلػػػػػػى اتظكػػػػػػوّف الاجتمػػػػػػاعي للشخصػػػػػػية، كيػػػػػػرل فركيػػػػػػد ثػػػػػػلبث 

 : (1)مستويات للحياة النفسية ىي
مسػػتول التفكػػير الواضػػ  كالفعػػل : يعتػػبر Conscienceاتظسػػتول الشػػعورم  -

الظػػاىر حيػػث تنكػػن اسػػتدعاء تػتػػواه بسػػهولة تلبيػػة تظتطلبػػات البيمػػة، فهػػو يعػػبر عػػن 
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الانشغاؿ باتضاضر القريب، كالوعي بػو كيتضػمن عمليػات التفكػير كحػلّ اتظشػكلبت 
 كاتخاذ القرارات.

: تلتوم على الذكريات كاتطبرات Preconscienceمستول ما قبل الشعور  -
 كن في اتظستول الإرادم، أم تنكن للشخص أف يسترجعها في أم كقت.كل

: يشػػػػػػغل أكػػػػػػبر حيػّػػػػػز في حيػػػػػػاة الفػػػػػػرد Incoscienceمسػػػػػػتول اللّبشػػػػػػعور  -
النفسػػػػػية، تلتػػػػػوم علػػػػػى نزعػػػػػات اتعػػػػػو كالػػػػػذكريات اتظبعػػػػػدة كالرغبػػػػػات الغػػػػػير مقبولػػػػػة 

عاؤىا إلذ اجتماعيا كاتظخػاكؼ كىػي تؤلػّف تريعػا الطاقػة اللّبشػعورية،كلا تنكػن اسػتد
تسػبّب ىػذه تسط  الشعور إلّا بصعوبة بالغة كىي غػير مقيػّدة بقػوانين اتظنطػق، كقػد 

 النّزعات كالرغبات في اضطراب كتفكّلا الشخصية.
 النفسية تدرّ بعدّة مراحل ىي:  اتضياة كيرل فركيد أيضا أفّ 

ة اتظرحلة الفمية: تبدأ ىذه اتظرحلة من الولادة حتى النصف الثاني من السن -
الأكلذ، فشخصػػػية الطفػػػل كتفػػػط علبقتػػػو تتحػػػدّد بمػػػدل تعلقػػػو بأمػػػو كمػػػدل إشػػػباعو 

 .(1)تضاجاتو الفمية من الرضاعة كالفطاـ
اتظرحلة الشرجية: تقع ىذه اتظرحلة حسب فركيد بػين العػاـ الثػاني كالثالػث  -

نتيجػػػة تعلػػػم الطفػػػل ضػػػبط منطقػػػة اللػػػذة مػػػن عمػػػر الطفّػػػل تكػػػوف اتظنطقػػػة الشػػػرجية 
 ىذه اتظرحلة تتصف علبقة الطفل مع تػيطو كخاصػة الأـ بأتقيػة كبػيرة، الإخراج، في

كيػػرل فركيػػد أفّ بعػػض اتطصػػائص الػػ  يتمتػّػع بهػػا الفػػرد في مراحػػل لاحقػػة مػػن حياتػػو  
كالعنػػاد كالانضػػباط تنبػػع مػػن اتطػػبرات الػػ  مػػرّ بهػػا الطفّػػل في ىػػذه اتظرحلػػة، كتلعػػب 
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أثير علػػػى شخصػػػية الطفّػػػل كتفػػػوه ىػػػذه اتظرحلػػػة أيضػػػا دكرا ىامػػػا مػػػن حيػػػث درجػػػة التػػػ
 .(1)الاجتماعي، كنوع علبقتو مع الآخرين

 العػػاـ الرابػػع كاتطػػامّ مػػن عمػػر بػػيناتظرحلػػة القضػػيبية: تدتػػدّ ىػػذه اتظرحػػل  -
الطفّػػل، أيػػن تؾػػده مهتمّػػا بأعضػػائو التناسػػلية باعتبارىػػا مصػػدرا لإشػػباع اللػػذّة كتنشػػأ 

لطفّػػل الػػذكر ينجػػذب جنسػػيا عقػػدة أكديػػب في ىػػذه اتظرحلػػة، حيػػث لاحػػ  فركيػػد ا
هػػا، أمّػػا الأنثػػى فترتػػبط ارتباطػػا قويػّػا بأبيهػػا كتشػػعر بتؿػػو الأّـ راغبػػا الاسػػتمثار التػػاـ  

لػذللا  ببالغيرة كالعدكانية اتّجاه أمّها، كيعتقد فركيد أفّ الطفل ىنػا تمػاؼ مػن العقػا
اطف يكبت مشاعره تؿو كالديو من اتصنّ الآخر، كيتمّ حلّ ىذه العقدة خػلبؿ تعػ

البنت مع أمّها كالابن مع أبيو تؽا يؤدّم إلذ تبّ  القيم كاتظثػل كاتظبػادئ، فيتطػوّر عنػد  
 كلبتقا الأنا الأعلى.

الكمػػوف: تظهػػر ىػػذه اتظرحلػػة في السّػػن مػػا بػػين السادسػػة كالبلػػوغ،  مرحلػػة -
كتعتبر فترة توقّف تطوّر اتصنّ كتبدأ عمليػة كاسػعة كحػادّة مػن الكبػت، خػلبؿ ىػذه 

ة يكرّس الطفّل كقتو لتعلّم الأنشطة البدنية كالاجتماعية كيتحوّؿ مصدر اللذّة اتظرحل
 .(2)من الذات إلذ الأفراد الآخرين

اتظرحلػة التناسػلية: يصػل الليبيػدك بواسػطة النّضػج إلذ اتظرحلػة التناسػلية حيػػث 
تصػػػل شخصػػػية البػػػالغ إلذ تدػػػاـ تفوّىػػػا، كتبػػػدأ ىػػػذه اتظرحلػػػة مػػػع البلػػػوغ، فقػػػد يواجػػػو 
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راىق فيها ظركفا من صور الإشػباع الطفليػة كقػد تػؤدّم الػدكافع اتصنسػية اتظتبعػة إلذ اتظ
 .(1)التصادـ مع معايير السلوؾ عند الأنا الأعلى اتظؤدية إلذ صراع داخلي شديد

يعتقد فركيد أف الإشباع أك اتضرماف الزائد الّذم تلصل للفرد في أمّ مرحلة من ىذه 
فل بها، تؽا يؤثرّ على تفو الشخصية، كأف شخصية اتظراحل يؤدّم إلذ تثبيت الط

الإنساف تتشكل من خلبؿ الأزمات ال  يتعرض تعا الفرد في مراحل تنشمتو، كمن 
  قدرتو على التغلّب عليها بالطرؽ اتظشركعة.

 عتتناسب السنوات الأكلذ م:في نمو الشخصية (الطفولة)دور السنوات الأولش
أيضا بصفة سريعة كبثبات كبير،باتظيكانزمات ال   تغير سريعة،كالتعلم يكوف مرحلة

تحدد التنشمة الاجتماعية متعددة،لكن أتقها  في نظرية التحليل النفسي،تتابع 
 اتظراحل الليبيدية كالتقمص.

أتفاط الشخصية الغير سوية يرجع الذ حالة الكف ال  مراحل النمو الليبيدي:-أ
النمو،اف المحللين النفسانيين يعطوف الأكلوية تخص التربية،كذللا في مرحلة ابتدائية من 

 الذ دكر تفط التغذية عند الرضيع،كتفط الفطاـ كتاريخ تعلم النظافة.
أكدت اتظدرسة التحليلية على أتقية التقمص كعملية،تع  اتظيل الذ تب  التقمص:-ب

الآباء تشات للشخصية،تنكن القوؿ أنها عملية تقليدية لاشعورية لأمثلة أبوية من طرؼ 
،اف تكوين الشخصية حسب  Introjectionفي سلوكاتهم،كذللا باستعماؿ النماذج 

الشخصية أساسا الذ التقمصات اتظتعاقبة كاتظتعددة،كما أف تكوين  d.Lagaلاقاشي
الأنا الأعلى مرتبط بادماج اتظمنوعات الأبوية،اف كجود اشكالية في تعاقب مراحل 

                                                 
 .129صالح تػمد علي أبو جادك: اتظرجع نفسو، ص -(1



 الــشــخصوـــة ومقوماتها الفصل الثاني: 

  41 

 

،كذللا تؤدم (الطابع العصابي مثلب)الشخصية النمو الليبيدم يؤدم الذ مشاكل في
اشكالية التقمصات الذ تكوين شخصيات غير سوية،فالشخصيات اتظرضية تنزلق غالبا 

أم غياب ظركؼ مساعدة  (عدـ التفاىم بين الأكلياء-غياب الأب)من أسر منشقة
يظهر   chiعلى عملية التقمص،ما يؤدم في بعض اتضالات الذ عدـ الاتزاف النفسي.

الشخصية أساسا الذ  نشمة اجتماعية متطورة،كبالنسبة للتحليل النفسي يرجع تفوكت
التقمصات اتظتعاقبة كاتظتعددة،كما أف تكوين الأنا الأعلى مرتبط بادماج اتظمنوعات 
الأبوية،اف كجود اشكالية في تعاقب مراحل النمو الليبيدم يؤدم الذ مشاكل في 

تؤدم اشكالية التقمصات الذ تكوين ،كذللا (الطابع العصابي مثلب)الشخصية
-غياب الأب)شخصيات غير سوية،فالشخصيات اتظرضية تنزلق غالبا من أسر منشقة

أم غياب ظركؼ مساعدة على عملية التقمص،ما يؤدم  (عدـ التفاىم بين الأكلياء
  في بعض اتضالات الذ عدـ الاتزاف النفسي.

 استعمال الطاقة النفسية:-ج
النزكية كطاقة ثابتة كتػدكدة كميا،حيث يتنافّ النظم  تنكن اعتبار الطاقة

في استعماتعا،ىذه الطاقة يستعملها اتعو كفقا تظبدأ  (الأنا،اتعو،الأنا الأعلى)الثلبث
اللذة،كىو غير قادر على التمييز بين اتظوضوعات،الأنا ليّ لو مصدر للطاقة،كيستعمل 

قادر على التمييز بين اتظوضوع طاقة اتعو بواسطة ميكانيزـ التقمص لأف اتعو غير 
كالصورة،بالنسبة للهو فاف استثمار الطاقة على الصورة تناثل استثمارىا على 

اتظوضوع،في مقابل ذللا يستثمر الأنا الطاقة النفسية على اتظوضوعات مباشرة. 
فالعمليات النفسية الواقعية ال  يقوـ بها الأناتعا قدرة كبيرة على التخفيف من 

لتالر التخلي علي العمليات الأكلية،كيصب  للؤنا صلبحية استعماؿ الطاقة الضغط،كبا
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النفسية،فيستعمل جزء منها للتخفيف من العمليات اللبكاقعية للهو،كأخرل تظواجهة 
كتكامل  (كالادراؾ،الذاكرة،التفكير)قول الأنا الأعلى كالباقي لتطوير الوظائف النفسية

 النفسي.اتصهاز 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 وعلم النفس التحليلي:  يونغ -

مع فركيد في قولو بػأف اللبشػعور ىػو مصػدر اتعيجانػات كأنػّو   يونغ اختلف 
، إذ يػػرل يونػػغ أف الشػػعور ىػػو يةعلػػى الأنػػا الأعلػػى أف يضػػبط الػػدفاعات اللبشػػعور 

مصػػػدر قػػػوة الأنػػػا كحيويتهػػػا، كقػػػد ميػّػػز بػػػين نػػػوعين مػػػن اللبشػػػعور، أكتعمػػػا اللبشػػػعور 
مػػو فركيػػد مػػن اللبشػػعور مػػن حيػػث أنػػو تلتػػوم علػػى ، كىػػو نفػػّ مػػا يفهيالشخصػػ

اتنػػػػا اتظنسػػػػية، كثانيهمػػػػا اللبشػػػػعور اتصمعػػػػي الػػػػذم اعتػػػػبره بمثابػػػػة سػػػػجل بر رغباتنػػػػا كخ
للماضي العرقي، ينحدر منو الأحفاد كالأجياؿ اتظاضية كتمزف في العقل علػى شػكل 

لأف  أفكػػػار مبدئيػػػة قوامهػػػا صػػػور كأسػػػاليب منظمػػػة مػػػن التفكػػػير كاتطػػػبرة تػػػدفع الفػػػرد



 الــشــخصوـــة ومقوماتها الفصل الثاني: 

  43 

 

يفكػػػر كيعمػػػل بػػػالطرائق الػػػ  اعتػػػاد العػػػرؽ أف يفكّػػػر كفقهػػػا، كتعػػػد فكػػػرة اللبشعػػػػور 
، كالفكرة الثانية في نظرية يونغ ىي تدييػز بين (1)اتصمعي اتصانب اتظميّز في نظرية يونغ

باعتبػػػاره مصػػػدر -تفطػػػين للشخصيػػػػة، الػػػنمط اتظنطػػػوم كالػػػنمط اتظنبسػػػط، فالليبيػػػدك 
ط اتظنطػػػوم داخػػػل الفػػػرد علػػػى شػػػكل خػػػبرات كمشػػػاعر يتمركػػػز لػػػدل الػػػنم -الطاقػػػة

، يداخلالػ هتؿػو تفػو كأفكار تظل تغمر نفسو كتكيش بها صدره كيتّجو معظػم نشػاطو 
أمػػػػػػا الػػػػػػنمط اتظنبسػػػػػػط فيوجّػػػػػػو طاقتػػػػػػو تؿػػػػػػو اتضػػػػػػوادث كاتظطالػػػػػػب اتطارجيػػػػػػة كصػػػػػػلبتو 

 .(2)بالناس
رأل أف كعليػػو نقػػوؿ أف يونػػغ أكّػػد علػػى أتقيػػة اتظعتقػػدات الركحيػػة كالعقليػػة، ك 

التطػػػػوّر النفسػػػػي يتكامػػػػل في مرحلػػػػة الرشػػػػد اتظتوسػػػػط، بينمػػػػا رآه فركيػػػػد في الطفولػػػػة 
يونػغ أف غايػة الفػرد ىػي  لاتظبكرة، كبينما رأل فركيد أف غاية الفرد إشباع غرائػزه، رأ

 تحقيق الذات.
 وعلم النفس الفردي:  رأدل -

يػاة، كمػا أنػو لد لد يشاطر  أدلر  فركيد اعتباره اتصنّ القوة الأساسػية في اتض
تلػػط اللبشػػعور بمثػػل مػػا أحػػاط بػػو فركيػػد مػػن أتقيػػة، ككضػػع مػػا يسػػمى بعلػػم الػػنفّ 

طارحػػا فيػػو أفكػػاره حػػوؿ الشخصػػية الػػ  اختلػػف  Individuel psychologieالفػػردم 
فيها مع فركيػد جػذريا، فبينمػا اعتقػد فركيػد أف الشخصػية تتطػوّر نتيجػة للصػراع بػين 

بػػػين رغبػػػات الفػػػرد كالقيػػػود الاجتماعيػػػة اتظفركضػػػة عليػػػو،  اتعػػػو كالأنػػػا الأعلػػػى، أك مػػػا
اعتقػػػد أدلػػػر أف الأفػػػراد تصػػػدر عػػػنهم تصػػػرفات عػػػن دكافػػػع فطريػػػة إتكابيػػػة كيناضػػػلوف 
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الشػػػػعور بػػػػالنّقص يػػػػدفع  أفللوصػػػػوؿ إلذ الكمػػػػاؿ الشخصػػػػي كالاجتمػػػػاعي، كيػػػػرل 
ضػاؿ بالفرد إلذ النضاؿ للتفوّؽ على سبيل التعويض عػن ذلػلا الػنقص، كأفّ ىػذا الن

لػػػيّ الشػػػعور  يػػػزداد شػػػدّة مػػػع ازديػػػاد الشػػػعور بػػػالنقص حػػػدّة، كعليػػػو بالنسػػػبة لأدلػػػر
بػػالنقص ميػػزة سػػلبية بالضػػركرة، لأف ىػػذه اتظشػػاعر تنكػػن أف تحفػػز النمػػو الشخصػػػي 
كالتطور الإتكابي بشرط، أف لا يثبت الفرد في ىذه اتظشاعر عندما تلصػل مػا يسػمى 

النمػو الاجتمػاعي السػليم للطفػل، كرآه ذا عقدة النقص، كقػد أكّػد أدلػر علػى أتقيػة 
اثػػػر ىػػػاـ في تكػػػوين الشخصػػػية، إذ أنػّػػو يغػػػزك الطاقػػػة النفسػػػية إلذ الشػػػعور بػػػػالنقص 

 .(1)كالنضاؿ للتفوؽ تعويضا عن النقص
 أركسون والمؤثرات الاجتماعية:  -

تػػػػػأثر  أركسػػػػػوف  بفركيػػػػػد بقولػػػػػو بوجػػػػػود مراحػػػػػل النمػػػػػو الشخصػػػػػية كدعاىػػػػػا 
جتماعيػػة، لكنػػو يػػرل أنػػو بػػدلا مػػن أف يقػػف التطػػور علػػى اتضيػػاة باتظراحػػل النفسػػية الا

اتظبكػػػرة، فػػػإف اتظراحػػػل التطوريػػػة تسػػػتمر إلذ مػػػا بعػػػد اتظراىقػػػة كتشػػػمل الرشػػػد اتظبكػػػر 
كاتظتوسػػػط كاتظتػػػأخر، إضػػػافة لكػػػل مرحلػػػة أزمػػػة قوامهػػػا صػػػراع بػػػين العمليػػػات السػػػلبية 

صػػراع لابػػد مػػن أف تلػػلّ قبػػل كالإتكابيػػة الػػ  تمبرىػػا الفػػرد في كػػل مرحلػػة، كأف ىػػذا ال
الانتقػػػاؿ إلذ اتظرحلػػػة التاليػػػة، إذا يؤكػػػد أريكسػػػوف علػػػى التطػػػوّر النفسػػػي الاجتمػػػاعي 

جػػػػدكؿ يوضّػػػػ  أىػػػػم مراحػػػػل تطػػػػوّر الشخصػػػػية كمػػػػا يراىػػػػا  يكفيمػػػػا يلػػػػ. (2)كأزماتػػػػو
 أركسوف.
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 (1): مراحل تطور الشخصية حسب أركسوف(10) رقم  جدكؿ
 زمةالأ مظهر السلامة المرحلة والعمر

 السنة الأكلذ. -(1
 سنوات. 1-3 -(2
 سنوات. 3-5 -(3
 سنة. 6-12 -(4
 سنة. 18–12اتظراىقة  -(5
 سنة. 35–18الرشد اتظبكر  -(6
 سنة. 60–35الرشد اتظتوسط  -(7
 .60الرشد اتظتأخر  -(8

 الثقة بالآخرين.
 الاستقلبلية كضبط الذات.

 اتظبادرة بالنشاط.
 اتصدية في التعلم.

 لة للذات.صورة متكام
 .الألفة بالآخرين

 
الاىتمػػػػػػػػػػػػاـ بالأسػػػػػػػػػػػػػرة كالأجيػػػػػػػػػػػػػاؿ 

 القادمة.
 الشعور بالتكامل كالكرامة.

 عدـ الثقة بالآخرين.
 اتطجل كالشلا.
 الشعور بالذّنب.
 الشعور بالنقص.

 التشتّت.
 الانعزالية.

 
 الذات. لىالانكفاء ع

 
 اليأس.
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في  ور الشخصيةنلبح  أف اركسوف حدد تط ،(16)من خلبؿ اتصدكؿ رقم      
سنة من عمر الطفل كتنتهي  0مراحل متعددة أين تبدأ اتظرحلة الاكلذ عند السن 

عاما،كنلبح  أف اركسوف حدد لكل  21في سن الرشد اتظتأخر الذم حدده في 
فترة عمرية مظاىر السلبمة أم اتضالة العادية ال  تديز اتظرحلة،كفي اتظقابل حدد 

 06-2الفرد خلبؿ مراحل عمره،فمثلب:عند السن الأزمة ال  تنكن أف يعيشها 
يظهر لدل الفرد اتصدية كالعمل،كفي اتظقابل الأزمة اتظوافقة تعذه اتظرحلة العمرية ىي 

 الشعور بالنقص. 

 سمات الشخصية:  -6
 تعريف السمة:  -3-0

السمة ىي الوحدة الأساسػية للشخصػية لا حصػر تعػا، لكػن تنكػن تصػنيفها 
 : (1)إلذ تغموعات منها

 مثل الذكاء كالقدرات العقلية كاتظعارؼ العامّة. سمات عقلية أومعرفية: •
ـــســـمات  • ـــة: ةوجداني مثػػػل اتضالػػػة اتظزاجيػػػة، الاسػػػتقرار الانفعػػػالر،  وانفعالي

 ضبط النفّ، سرعة اتعيجاف.
الاشػػػػػتراؾ في النشػػػػػاط الاجتمػػػػػاعي، القػػػػػيم كاتظعػػػػػايير  ســـــمات اجتماعيـــــة: •

 رة أك اتطضوع، التعاكف كالتنافّ.الاجتماعية، اتظيل إلذ السيط

                                                 

1  -( Jean Pierre : Introduction à la psychologie, 2003, P : 290-292. 
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 خصائص السمات:  -2-3
 عن طريػػػق السػػػمة لا تنكػػػن ملبحظتهػػػا كلكػػػن نسػػػتدؿ علػػػى كجودىػػػا،

 ملبحظة سلوؾ الفرد.
 .السمة قابلة للتعديل كالتغيير عن طريق عملية التعلم 
  السمة تعا علبقة بالعمر الزم ، فهي أكثر ثباتا كاستقرارا لدل الكبار

 في السن.
 (1)استعداد أك ميل عاـ، ثابت نسبيا السمة. 

 نظريات السمات:  -3-2
بتوزيػػػػػػػػع الأفػػػػػػػػراد إلذ أتفػػػػػػػػاط اتجػػػػػػػػو بعػػػػػػػػض العلمػػػػػػػػاء إلذ كصػػػػػػػػف الشخصػػػػػػػػية 

بعضػػػػهم يؤكػػػػدكف في نظريػػػػاتهم بصػػػػفة عامػػػػة أساسػػػػية كاحػػػػدة بمثابػػػػة القطػػػػب تػددة،ف
ـــة الػّػػذم تػػػدكر حولػػػو تريػػػع صػػػفات الشخصػػػية الأخػػػرل كتعػػػرؼ ىػػػذه النّزعػػػة  بنظري

، ك آخػػركف يؤكػػدكف علػػى تغموعػػة معينػػة مػػن الصػػفات كتعػػرؼ ىػػذه النّزعػػة الأنمــا 
 .بنظرية السمات

فمػػػن أبػػػرز القػػػائلين بنظريػػػة الأتفػػػاط  ابقػػػراط  اليونػػػاني اتظعػػػركؼ بػػػأبي الطػػػب 
عندما افترض كجود أربعة أتفاط من الطباع ترتبط بأربعة أنواع مػن السػوائل اتصسػمية 

تنيػػل إلذ اتضػػزف  الــنما الســوداويكمرحػػا، يكػػوف متفػػائلب  الــنما الــدمويفهنػػاؾ: 
 الـنما البلممـيكيتصػف بالعصػبية كتقلػب اتظػزاج،  النما الصفراويكالاكتمػاب، ك

 .(2)يتصف بالتبلد كاتعدكء
                                                 

 .192، ص1984تػمود تػمد الزي : سيكولوجية الشخصية،  -(1
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إف اتعػػػػػدؼ الأساسػػػػػي لنظريػػػػػات الشخصػػػػػية ىػػػػػو اكتشػػػػػاؼ تريػػػػػع كحػػػػػداتها 
ق نظريػػات كالعلبقػػات الػػ  تقػػوـ بينهػػا ابتغػػاء تفسػػير سػػلوؾ الأفػػراد كالتنبػػؤ بػػو، كتتفػػ

السػػمات تريعػػا علػػى النظػػر إلذ الشخصػػية كمجموعػػة مػػن اتظميػػزات الداخليػػة الثابتػػة 
 نعرض أتقها:  يفيما يلكاتظستمرة باستمرار سلوؾ الناس عبر الزماف، 

 نظرية العوامل الخمسة الكبرى للشخصية:  -3-2-0
قػػػادت أحػػػدث الدراسػػػات إلذ تحديػػػد تسسػػػة عوامػػػل كػػػبرل لشخصػػػية الفػػػرد 

 : (1)كىي
 (.I)عامل  Extraversion ou bouillonnantثائر  -
 (.II)عامل  Agréableلطيف  -
 (.III)عامل  Consciencieuxكاعي  -
 (.IV)عامل  Stabilité émotionnelle استقر انفعاليم -
 (.V)عامل  Ouverture d’espritمنشرح  -

 بعاد الثنائية القطبنستنتج أف ىناؾ الأ (10)فمن خلبؿ الشكل رقم 
Dimension Bipolaire ىذه العوامل اتطمسة الكبرل للشخصية مصممة كأبعاد :

( ىو الاستقرار IVبقطب إتكابي كقطب سل ، على سبيل اتظثاؿ: العامل )
بالنسبة  Névrose( يتوافق مع العصابية +IVالانفعالر عندما يكوف إتكابيا أم )
بية الأفراد يتمركزكف في مع العلم أف أغل، (-IVللؤفراد في القطب السل  أم )
 عاطفيوف.،متوسطوا الإثارة، لطفاء  أنهماتظواقع اتظتوسطة على المحور، بمع  

                                                 

1  -( Alain Lieury : psychologie cognitives, 2005, P : 149. 
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كدائمػػا حسػػػب ىػػذه النظريػػػة فػػإف شخصػػػيتنا تتوافػػق سػػػواء مػػع إحػػػدل ىػػػذه 
 .(1)العوامل أك أنها تنتمي لعاملين أك أكثر
يػػػػػتردد كثػػػػػيرا في  Anxiété( فػػػػػإف اتضصػػػػػر 01أيضػػػػػا كحسػػػػػب الشػػػػػكل رقػػػػػم )

أيػن تتوافػق  Les états limitesكفي اتضػالات اتضػادة  La Pathologieاتضػالات اتظرضػية 
مػع الاسػتقرار  0,81حيػث تقػدر قيمػة ارتباطػو بػػ Un facteur purمػع عامػل خػالص 

(، نفّ الشػيء بالنسػبة Névrose)أك العصابية  Instabilité émotionnelleالانفعالر 
 ورة خالصة مع عامل الانشراح.فهي تتوافق بص idéalisteللمثالية 

لكػػن ىنػػاؾ خصػػائص أخػػرل للشخصػػية، فمػػثلب الأشػػخاص اييبػػين للنظػػاـ 
(، في حػين أف الأشػخاص -V(، قليلو التفت  كالإبػداع )عامػل +IIIيكونوف كاعيين )

ثػػػػػػػػػائركف  في نفػػػػػػػػػّ الوقػػػػػػػػػت يكونػػػػػػػػػوف Tendres، اللينػػػػػػػػػين Chaleureuxاتضميمػػػػػػػػػين 
 .(2)كلطفاء

 (3)الكبرل للطبع اتطمسة ادبعالأ(: 01الشكل رقم )

                                                 

1  -( Op.cit, P : 149-150. 
2  -(  Alain Lieury : Op cit, P 150. 
3  -( Op cit, P 153. 
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 نظرية سبرانجر:  -3-2-3

أف يصػف النػاس علػى أسػاس القيمػة الػ  تسػود  Sprangerحاكؿ  سبراتؾر  
 : (1)فوجد الناس أتفاطا ستة ،غيرىا من القيم في الشخصية

القيمػػة السػػائدة لديػػو ىػػي الوصػػوؿ إلذ اتضقيقػػة كالتعليػػل كتنظػػيم النظػػرم:  •
 اتظعارؼ.
القيمػػػػة السػػػػائدة لديػػػػو ىػػػػي النفعيػػػػة، كاىتماماتػػػػو اقتصػػػػػادية  :الاقتصػػػػادم •
 كعلمية.

القيمػػػػػػة السػػػػػػائدة ىػػػػػػي البحػػػػػػث عػػػػػػن الانسػػػػػػجاـ كالاتسػػػػػػاؽ في  اتصمػػػػػػالر: •
 الأشكاؿ.

                                                 

 .022-026كينفريد ىوبر: اتظرجع السابق، ص -(1

 ودّي -نطيف

 يتعاوٌ 
 خياني-يتفتح 

 أصهي

I 

V II 

III IV 
هادئ -يستمر 

 يتحكى

 ي ظبط

حًيًي يحبّ  عاطفي

 نلآخريٍ

 تافه

 غير يباني ابيتعص

 برودة

 كتوو

ي ظى -واعي 
 يدلك

 فعال-إثارة 

 صادق
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القيمػػة السػػائدة تػبػػة النػػاس الاىتمػػاـ بمشػػاكلهم كالانطػػلبؽ  الاجتمػػاعي: •
 في التعامل معهم من نظرة دافمة.

يػػػو ىػػػي البحػػػث عػػػن القػػػوة كالسػػػيطرة علػػػى القيمػػػة السػػػائدة لد السياسػػػي: •
 الآخرين.
القيمػػة السػػائدة فهػػم كحػػدة العػػالد، مهػػتم بػػاتطبرات الغامضػػة كبمػػا  اتظتػػدين: •

 في كل الظواىر. إتعيىو 
 نظرية بوردل:  -3-2-2

حػػػػػاكؿ بعػػػػػض البػػػػػاحثين ربػػػػػط الشخصػػػػػية بػػػػػالزمر الدمويػػػػػة كمػػػػػنهم الفرنسػػػػػية 
 : (1)تفاطفصنفت الناس إلذ أربعة أ Bourdel بوردؿ  
كيتصػػف بأنػػو مبػػدع كمبتكػػر  Aيكػػوف دمػػو مػػن الزمػػرة)أ(  الػػنمط التػػوافقي: •

كشػػػػديد اتضساسػػػػية كيستشػػػػعر في نفسػػػػو حاجػػػػة عميقػػػػة لأنػػػػو يعػػػػيش بانسػػػػجاـ مػػػػع 
تػيطو، فإذا لد تكد تفهما من المحيطين بو انطول على نفسو، كيتمثل ىذا النمط في 

 .فالفنا
، كيتصػف بقدرتػو علػى 0رة  صػفر  كينسجم دمػو مػع الزمػالنمط اللح :  •

التوافػػػق كالانسػػػجاـ مػػػع الظػػػركؼ المحيطػػػة كاتظيػػػل إلذ الانػػػدماج مػػػع النػػػاس كىػػػو قليػػػل 
الابتكػػػار كانتهػػػازم ك تنيػػػل مػػػع الػػػري  حيػػػث تنيػػػل ، يتمثػػػل ىػػػذا الػػػنمط في التػػػاجر 

 كالسياسي.

                                                 

 .022، ص 0221اتزد عبد اتطالق،مايسة اتزد النياؿ:الأبعاد الأساسية للشخصية ،-(1
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يعمػػػػل كفػػػػق تقػػػػديره  Bينتسػػػػب دمػػػػو إلذ الزمػػػػرة )ب( الػػػػنمط الإيقػػػػاعي:  •
عػػو الػػذاا دكف أف يعػػير اىتمامػػا كبػػيرا إلذ تقػػديرات الآخػػرين كآرائهػػم، اتطػػاص كإيقا

 يتمثل ىذا النمط في الشخصية العسكرية.
ينتسػػػب دمػػػو إلذ الزمػػػرة  أب ، كتعػػػذا  الػػػنمط التػػػوافقي اللحػػػ  الإيقػػػاعي: •

بهػػا كتعػػذا   اخاصػػ االػػنمط خصػػائص الأتفػػاط السػػابقة تريعػػا، فلػػيّ لشخصػػيتو عنوانػػ
 ا كغير كاثق من حكمو على الأشياء.كثيرا ما يكوف قلق

 نظرية البورت:  -3-2-2
مػن تغموعػة مػن السػمات الثابتػة  فيؤكد  البػورت  علػى أف الشخصػية تتكػو 

 :  (1)نسبيا منها
 السمات العامة: ال  تتواجد لدل تريع الأفراد كتؤثر في سلوؾ الفرد. •
 السمات اتطاصة: تديز الفرد داخل اتصماعة. •
 اثية: كىي ال  تشكل أساس الشخصية.السمات الور  •
 السمات الرئيسية: ىي تشات قوية تحدد كتؤثر في سلوؾ الفرد. •
 نظرية كاتل:  -3-2-5

يقػػوؿ  كاتػػل  أف الشخصػػية تسػػم  لنػػا بػػالتنبؤ بمػػا سػػيفعلو الفػػرد في موقػػف 
 : (2)معين كباستخداـ التحليل العاملي توصل إلذ تحديد عدد من السمات

 لية: من حيث الشمو  •
 سطحية: تقابل السمات اتظكتسبة عند البورت. -أ 

                                                 

 .589-587كينفريد ىوبر: اتظرجع السابق، ص -(1
 .302، ص1996أتزد تػمد عبد اتطالق: قياس الشخصية، جامعة الكويت،  -(2
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 مصدرية: تقابل السمات الوراثية عند البورت كىي ثابتة. -ب
 من حيث العمومية:  •

 عامة: يشترؾ فيها أفراد تراعة في ظركؼ ثقافية كاحدة. -أ 
 فريدة: تديز الفرد عن بقية الأفراد. -ب

 من حيث النوعية:  •
 ع  طريقة الاستجابة تظوقف معين.تشات القدرة: ت -أ 
تشػػػػػػػات ديناميػػػػػػػة: تتضػػػػػػػمن الػػػػػػػدكافع كاتظيػػػػػػػوؿ كالاتجاىػػػػػػػات  -ب

 كتكوينات الأنا كالأنا الأعلى.
 تشات مزاجية: تظهر في السرعة كاتضركة كالطاقة كاتظثابرة. -ج

 : (1)أىم تشات الشخصية عند كاتل
 الضعف العقلي. -الذكاء العاـ -1
 العصابية. الانفعالية -قوة الأنا -2
 اتطضوع. -السيطرة -3
 الانطواء. -اتظرح -4
 التبعية. -الأنا الإتكابي -5
 اتصبن. -الشجاعة -6
 اتطشونة. -النعومة -7
 التوافق. -الشلا -8
 الواقعية. -راؽ في اتطياؿغالاست -9
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 السذاجة. -الذىاء -10
 الثقة بالنفّ. -الشعور بالذنب -11
 المحافظة. -التحرر -12
 الاعتماد على الآخرين. -فاء الذااالاكت -13

بعػػػد عػػػرض أىػػػم النظريػػػات في علػػػم الػػػنفّ كالػػػ  سػػػاتقت في تحديػػػد  -    
عمػػدت الذ تقػػدع قػػوائم نسػػتطيع أف نقػػوؿ  ظنا أف كػػل نظريػػةحتشػػات الشخصػػية،لا

أنها تدػايزت في طريقػة التحديػد،فمنها مػن اعتمػد في ذلػلا علػى كصػف الأفػراد علػى 
في شخصػػيتهم أكثػػر مػػن غيرىػػا مثػػل مػػا جػػاء بػػو سػػبراتؾر أسػػاس القيمػػة الػػ  تسػػود 

كأيضػػػػا حسػػػػب نظريػػػػة العوامػػػػل اتطمسػػػػة للشخصػػػػية،كمنهم مػػػػن اعتمػػػػد علػػػػى ربػػػػط 
ككاتػػل الػػذم اسػػتعمل التحليػػل خصػػائص الشخصػػية بػػالزمر الدمويػػة حسػػب بورداؿ،

 العاملي.
مػػن خػػلبؿ مػػا سػػبق تنكػػن اسػػتنتاج نقطتػػين مهمتػػين حػػوؿ تشػػات الشخصػػية 

 : (1)كىي
عكػّ تشػػات الشخصػػية خواصػػا كصػفات شخصػػية مقػػررة سػػلفا كثابتػػة ت -1

نسبيا للتصرؼ بأسػاليب معينػة في اتظواقػف اتظختلفػة كتفسػر إمكػاف التنبػؤ بالسػلوؾ، 
تنيل دكما إلذ مثل ىذه القوة في اتظناقشة  ،فالشخص اتظياؿ بقوة للمناقشة في العمل

 و.يتسواء في تعوه أك جد
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تلكػػػوف مػػػن تشػػػة معينػػػة، يعػػػ  أنػػػو لا أحػػػد تمتلػػػف النػػػاس في مػػػدل مػػػا تن -2
يشػػػػبو غػػػػيره في تريػػػػع السػػػػمات كتكػػػػوف النتيجػػػػة تنوعػػػػا لا نهائيػػػػا مػػػػن الشخصػػػػيات 

 الإنسانية الفريدة.
كمػػػا يفهػػػم مػػػن ىػػػذه النظريػػػات ىػػػو نزعػػػة ثابتػػػة نسػػػبيا توجػػػو   Traitكالسػػػمة 

 سلوؾ الفرد كتصرفاتو.

 الشخصية نظام لتحقيق الذات:   -0
فكل فرد يتصور ذاتو انطلبقا من اتطبرات ل  سيكولوجي،مصط مفهوـ الذات ىو 

جوانبها بمع  آخر ىوصورة فكرية عن ذاتنا من كل  اليومية كمقارنتها مع الآخرين،
الاجتماعية،ككل فرد يسعى في ىذه اتضياة الذ تحقيق  سواء اتصسمية ،النفسية، 

  الذات.
 نظريات تحقيق الذات:  -2-0

أ اثهم على الظركؼ كالشركط ال  تسهل بريات ركز الباحثوف في ىذه النظ
تحقيق الذات كتوفر اتضرية كالتعبير عػن القػول الذاتيػة، كرأكا أف عػدـ السػواء النفسػي 
تلدث عندما تقف العوائق كاتظشػكلبت أمػاـ السػعي كالتقػدـ في اتضيػاة، أمػا عناصػر 

ة كثانيهمػا أسػاليبنا أساسػين: أكتعمػا قوانػا الداخليػة الفريػد عػاملين اتعويةّ فتستمد مػن
اتظختلفػػة في التكيػّػف مػػع العوائػػق الػػ  تصػػادفنا، كمػػن أىػػم النظريػػات في ىػػذا ايػػاؿ 

اتجو إلذ التركيز على تؽيزات الشخصية تظن تلققوف ذكاتهم  الذمتؾد نظرية  ماسلو  
أم علػػى الأسػػاس الأكؿ، بينمػػا اىػػتم  ركجػػػرز  بػػالعوائق الػػ  تعػػترض سػػبيل تحقيػػػق 

 ا على تطور الشخصية كأدائها لوظائفها.ثارىأالذات ك 
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 وتحقيق الذات:  Abraham Masslo ماسلوأبراىم  -2-0-0
علػى تدييػزه بػين نػوعين رئيسػيين  1968نظرية  ماسلو  ال  نشرىا عاـ  مدتعت

كػػاتصوع كالعطػػش كاتصػػنّ كالأمػػن كالتحصػػيل، كاتضاجػػات   الأساســيةمػػن اتضاجػػات: 
طبيعػػة ركحيػػة أك فػػوؽ طبيعيػػة كػػاتضق كاتطػػير  أك مػػا كراء اتضاجػػات ىػػي مػػن الفوقيــة

كاتصمػػاؿ كالنظػػاـ كالوحػػدة، كتعػػدّ اتضاجػػات الأساسػػية حاجػػات كفايػػة أمػػا اتضاجػػات 
شػػبع اتضاجػػات يعػػاني الشػػخص الغربػػة ت لد فػػإذا ،الفوقيػػة فتعػػدّ حاجػػات تفػػو كتسػػهيل

 كالضػػيق كالػػبلبدة كالتهكميػػة علػػى الآخػػرين، فػػدافع تحقيػػق الػػذات دافػػع فطػػرم لابػػدّ 
 .(1)سلبية على الشخصية اكأف يترؾ عدـ إشباعو آثار 

  ونظرية الذات:  Karl Rogers روجرزكارل  -2-0-3
 اأف كػػل فػػرد يسػػتجيب ككػػل مػػنظم للواقػػع كمػػا يدركػػو، كلػػد  ركجػػر افػػترض 

أكّد على تحقيق الذات الّذم كصفو كنزعة فطرية تؿو النمو ككدافع يوجو كػل أنػواع 
، فاتطبرة ال  يرل الخبرةفاىيم الأساسية في نظرية ركجرز السلوؾ الإنساني، كمن اتظ

ركجػػػػرز أنهػػػػا كػػػػل مػػػػا يقػػػػع في نطػػػػاؽ الػػػػوعي كالشػػػػعور ىػػػػي الركيػػػػزة الػػػػ  تبػػػػ  عليهػػػػا 
 الشخصية.

فباتطبرة ال  يكتسبها الفػرد في مسػيرة حياتػو مػن جهػة كبػالقول الفطريػة الػ  
ظػػل يناضػػل ليحػػاف  يبػػدأ في تكػػوين مفهػػوـ عػػن ذاتػػو كي ،كلػػد بهػػا مػػن جهػػة أخػػرل
، كقد  ، كيرل أيضا لتحقيق الذات زعةالنّ ركجرز ىذا النضاؿ  دعاعلى ىذا اتظفهوـ

أف الأفػػراد عنػػدما يربػػوف في جػػو إتكػػابي غػػير مشػػركط أم أف يعػػاملوا بػػدؼء كاحػػتراـ 
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كقبػوؿ كتػبػػة بصػػرؼ النظػػر عػػن مشػػاعرىم كاتجاىػػاتهم كمسػػالكهم اتطاصػػة يصػػبحوف 
 .(1)أكثر كمالا
عرض ىتػين النظريتين،نقػوؿ كحسػب ماسػلو أنػو علػى كػل فػرد من خلبؿ  -

اشػػػػػباع حاجػػػػػات أساسػػػػػية كحاجػػػػػات فوقيػػػػػة )نفسية(صػػػػػنفها في ىػػػػػرـ أيػػػػػن قاعدتػػػػػو 
اتضاجػػػات الفزيولوجيػػػة الأساسػػػية كقمتػػػو تحقيػػػق الػػػذات،كأف تحقيػػػق الػػػذات ىػػػو دافػػػع 

،أما ركجرز يػرل أف تحقيػق الػذات على الشخصية سلبا اشباعو يؤثر عدـ فطرم أين
رتبط بعنصػػػػرين مهمين،أكتعمػػػػا اتطػػػػبرة الػػػػ  تنمػػػػو نتيجػػػػة النضػػػػج كالػػػػتعلم كتنظػػػػيم مػػػػ

اتطػػػػػبرات السػػػػػابقة،ك يقػػػػػوؿ أف اتطػػػػػبرة الػػػػػ  تعػػػػػارض مفهػػػػػوـ الػػػػػذات تػػػػػؤدم بػػػػػالفرد 
لاسػػػػتعماؿ اتظيكانيزمػػػػات الدفاعيػػػػة خاصػػػػة الانكار،أمػػػػا العنصػػػػر الثػػػػاني فهػػػػو القػػػػول 

قيػػق الػػذات حسػػب ماسػػلو مػػرتبط الفطريػػة الػػ  يولػػد بهػػا الفرد،كبالتػػالر نقػػوؿ أف تح
 باشباع اتضاجات،كعند ركجرز مرتبط باتطبرة كالتعلم.

 : والتوافق  الشخصية  -4
إف الشخصية دائمة البحث عن التوافػق في مسػعاىا اتضيػاا، لكػن لابػدّ ىنػا 
مػػن التفريػػق بػػين مفهػػومين تقػػا التكيػّػف كالتّوافػػق، فػػالتّكيف يعػػ  انسػػجاـ الفػػرد مػػع 

، أما التوافق فيع  العمليات النفسية البنائية في مقابل التكيػف الػّذم عاتظو المحيط بو
يعػػػ  السػػػلوؾ الاجتمػػػاعي أم أنػػػو يعػػػ  اتضريػػػة كاتطلػػػو مػػػن الضػػػغوطات كالصػػػراعات 

 .(2)النفسية، كىو انسجاـ البناء الديناميكي للفرد
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إف الشخصػػػية الإنسػػػانية كىػػػي تبحػػػث عػػػن التوافػػػق إتفػػػا تبحػػػث عػػػن الاتػػػزاف 
 كنعػػػ  بػػػو قػػدرة الشػػػخص السػػػيطرة علػػػى انفعالاتػػو اتظختلفػػػة كالتعبػػػير عنهػػػا الانفعػػالر

حسػػب مػػا تقتضػػيو الظػػركؼ كبالشػػكل الػّػذم يتناسػػب مػػع قدرتػػو كطاقتػػو كاسػػتيعاب 
اتظواقف اتضياتية، لذللا عندما نقوؿ أف الشخصية تتسم بالثبػات النسػ  إتفػا نقصػد 

طة كىػػػي علبمػػػة تؽيػػػزة للتوافػػػق ثبػػػات الاسػػػتجابة الانفعاليػػػة في مواقػػػف اتضيػػػاة الضػػػاغ
 كعلبمة تدؿ على الصحة النفسية كالاستقرار الانفعالر في الشخصية.

يبقػػػى ىنػػػػا أف نفػػػػرؽ بػػػػين التوافػػػق الاجتمػػػػاعي كالتوافػػػػق الشخصػػػػي )الػػػػذاا( 
كالتوافػق اتصنسػي كالتوافػق اتظهػ  كالتوافػػق الدراسػي، فػأمّ اضػطراب أك خلػل في ىػػذه 

شخصية فالأصل في التوافق ىو قدرة الإنساف علػى التوافقات ينعكّ حتما على ال
، أك Dissimilation  مغػػايرة كػػارؿ يونػػغتعػػديل سػػلوكو مػػع الظػػركؼ كىػػو مػػا تشػػاه  

، أك Assimilationيلجػػأ الكػػائن إلذ إحػػداث تعػػديل في البيمػػة كىػػو مػػا يسػػمى تؽاثلػػة 
لتوافق إذا ىو ، فا(1)يعدؿ الكائن بعضا منو كبعضا من البيمة لإعادة التوافق كالتوازف

نتاج قول متصارعة بين شخصية الفػرد كبيمتػو، بػين إمكانياتػو كالفػرص اتظتاحػة لػو في 
 بيمتو.

أمػػا في التحليػػل النفسػػي كبتعبػػير  أكتػػو فينجػػل  اسػػتخدـ مصػػطل  التكيػّػف 
 Motivesشػػػػتركة الػػػػ  تدثلهػػػػا اتضػػػػوافز اتظلػػػػوؿ اتضالػػػػدينامي، كعرفػػػػو بأنػػػػو العثػػػػور علػػػػى 

لػػػق تمالقائمػػػة علػػػى الكػػػفّ أك التهديػػػد حػػػتى  Stimuluاتطارجيػػػة الداخليػػػة كاتظثػػػيرات 
سػػػوء التوافػػػػق، كىػػػػو أف يلجػػػػأ الفػػػرد إلذ السػػػػلبية أك اتطيػػػػالات أك النكػػػػوص، أك ربمػػػػا 
يكػػػػوف توافقػػػػا بالكبػػػػت أك اتطػػػػوؼ، كمػػػػا قػػػػد يلجػػػػأ الفػػػػرد إلذ التوافػػػػق بػػػػردكد الفعػػػػل 
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كىػو سػوء التوافػق بعينػو اتظستمرةّ الػ  تػؤدم إلذ توافػق سػوم مثػل القلػق أك الانطػواء 
حينمػػا يلجػػأ الفػػرد إلذ أسػػلوب الاسػػتجابة بواسػػطة اتضيػػل الدفاعيػػة، فالإنسػػاف يلجػػأ 
إلذ اسػػتعادة التوافػػق في الشخصػػية عػػبر الآليػػات الدفاعيػػة مثػػل: الإسػػقاط، الكبػػت، 

 النقل، العزؿ...الخ.
كعليػػو نعػػرؼ التوافػػق علػػى أنػػو تػاكلػػة تظواجهػػة متطلبػػات الػػذات كمتطلبػػات 

ماند فركيد  أف اتضيل الدفاعية تساعد الناس على خفػض القلػق غبيمة، كيقوؿ  سيال
حينما يواجهوف مواقػف كثػيرة التهديػد كتفقػد تػوازف الشخصػية كتػؤدم إلذ الإحبػاط 

 .(1)أك سوء التوافق
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 قياس الشخصية: -3
،بدؿ الباحثين في ىذا اياؿ جهودا  نظرا لتعدد تشات كخصائص الشخصية     

دراستها كقياسها،فظهر القياس النفسي كىو أحد الوسائل الشائعة ال  كبيرة ل
تستخدـ لقياس الظاىرة السيكولوجية بصورة اجرائية،كباتطصوص في علم النفّ 
ظهرت الاختبارات بصورة كبيرة،حيث أنها أصبحت الوسيلة اتظتاحة للوصوؿ الذ 

الدراسي أك تقديرات كقياسات كمية ككيفية دقيقة،سواء لقياس التحصيل 
الاتجاىات النفسية أك القيم،أما بالنسبة لطرؽ قياس الشخصية فقد برزت العديد 
من الأساليب كالوسائل ال  يستخدمها علماء النفّ اتظتخصصوف في القياس 
النفسي،كبالتالر التمكن من تحديد تشات كخصائص شخصية الفرد،كفيما يلي 

   نذكر أىم ىذه الوسائل:
 : الاختبارات -5-0

  الاختبارات النفسية: -5-0-0
ىػػػػػي أحػػػػػد أدكات القيػػػػػاس النفسػػػػػي، كبمػػػػػا أف القيػػػػػاس ىػػػػػو التقػػػػػدير الكمػػػػػي 
كالكيفي للؤشياء كالظواىر طبقا لقواعد معينة، فإف الاختبارات النفسية تعرؼ بأنهػا 

معػيّن للحصػوؿ علػى عينػػة  صػػممت بشػكلتغموعػة مػن الظػركؼ اتظقننػة كاتظضػبوطة 
متطلبػػات معينػػة، فالاختبػػار النفسػػي مػػاىو إلاّ أداة مقننػػة  مػػن السػػلوؾ في ظػػركؼ أك

 .(1)علمية كموضوعية للحصوؿ على عينة من سلوؾ الفرد
  تصنيف الاختبارات النفسية: -5-0-3
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 : (1)تنكن تصنيف الاختبارات النفسية كفقا لعدّة أسّ على النحو التالر
 على أساس الشكل:  -
  بلة يقوـ الفاحص فيها بتوجيو الأسملة اختبارات فردية: كىي نوع من اتظقا

بينيػو، اختبػار تفهػم اتظوضػوع  -ل إجاباتو مثػل: مقيػاس سػتانفوردللمفحوص كتسجي
T.A.T.كلا تقبل تللا الاختبارات التطبيق اتصماعي ، 

  ّاختبارات تراعية: تنكن تطبيقها علػى عػدد كبػير مػن الأشػخاص في نفػ
 تنكن أف تطبق أيضا فرديا.الوقت كيقوـ كل فرد بتسجيل إجابتو بنفسو ك 

  اختبػارات الورقػة كالقلػم: كىػي تقػدـ في شػكل اسػتمارات علػى صػورة بنػود
كتابػة، سػواء في قائمػة الاختبػار نفسػو أك في كرقػة منفصػلة، التتطلب الإجابة عليهػا 

كيتعػػذر تطبيػػق تلػػلا الاختبػػارات علػػى الأطفػػاؿ الصػػغار أك الأميػػين ك علػػى اتظرضػػى 
 اورقػػػة كالقلػػػم لػػػيّ اختبػػػارا لفظيػػػا فقػػػط، قػػػد يكػػػوف غػػػير لفظيػػػالػػػذىانيين، كاختبػػػار ال

  يث يكوف على شكل رسومات مثل: اختبار رسم الرجل.
 من حيث اتظستول أك ميداف القياس:  -

 : (2)تقسم الاختبارات حسب ميداف القياس إلذ مايلي
   :الػ  كالاستعداداتالذكاء كالقدرات  كاختباراتاختبارات عقلية معرفية ،
عػػػن مسػػػتول القػػػدرة الػػػػ  تصػػػل  للتنبػػػؤ بػػػالأداء في اتظسػػػتقبل، كاختبػػػػارات  تكشػػػف
 التحصيل.
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   :الشخصػية كىػي عبػارة عػن قائمػة  كاختباراتاختبارات مزاجية كشخصية
أسػػػملة تكشػػػف عػػػن النػػػواحي اتظختلفػػػة للشخصػػػية مثػػػل: اختبػػػار أيزنػػػلا للشخصػػػية، 

 كالاختبارات الاسقاطية.
 من حيث الزمن:  -

 ختبػػارات اتظوقوتػػة، أم الػػ  تلػػدّد زمػػن إجابتهػػا الا: كىػػي اختبػػارات السػػرعة
تحديدا دقيقا كتعتمد درجة اتظفحوص على عدد الأسملة ال  يستطيع الإجابة عليها 

 في الزمن اتظسموح بو.
  اختبارات غير موقوتة: أم الاختبارات ال  لا تلدّد تعا زمن معين للئجابػة

 ل  يستطيع الإجابة عليها.كتعتمد درجة الفرد على صعوبة الأسملة ا
 من حيث بنود الاختبار كطريقة الإجابة عليها:  -
  السػػػػػؤاؿ عبػػػػػارة تقريريػػػػػة كالإجابػػػػػة  بػػػػػنعم  أك  لا ، ىػػػػػذا النػػػػػوع شػػػػػائع في

اتظطلػػػوب مػػػن اتظفحػػػوص أف  ك اختبػػػارات الشخصػػػية مثػػػل: قائمػػػة أيزنػػػلا للشخصػػػية
 جابتين فقط.الإتكيب على أحد 

 ابة عليها  بصواب  أك  خطػأ : ىػذا النػوع مػن السؤاؿ عبارة تقريرية كالإج
الاختبارات سائد في قيػاس تشػات الشخصػية مثػل: اختبػار منيسػونا اتظتعػدد الأكجػو، 
كقػػػد يكػػػوف أسػػػلوب الصػػػياغة التقريػػػرم للبنػػػود أفضػػػل مػػػن أسػػػلوب الأسػػػملة اتظباشػػػرة 

 الّذم قد يثير قلق اتظفحوص.
 الملاحظة العلمية:  -5-3

 ة إلذ اتظلبحظة غير اتظنتظمة كاتظلبحظة اتظنتظمة: تنقسم اتظلبحظة العلمي
  الملاحظة المير منتظمة: -5-3-0
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في ىػػػػػذه الطريقػػػػػة يقػػػػػوـ الفػػػػػاحص بتتبػػػػػع سػػػػػلوؾ اتظفحوصػػػػػين كيسػػػػػجّل كػػػػػل 
ة كدقػّػػػة، دكف التػػػػدخل برأيػػػػو اتطػػػػاص فيمػػػػا يلبحظػػػػو حػػػػتى لا تتػػػػأثر نػػػػملبحظاتػػػػو بأما

ت تنكػػن أف يقػوـ بػػو لتتبػػع مػػثلب البيانػات بذاتيػػة اتظلبحػػ ، كىػػذا النػوع مػػن اتظلبحظػػا
 كالنشاط الزائد...الخ، لكن من عيوبها مايلي:  الانفعالات
احتمػاؿ تػػداخل العوامػل الذاتيػػة في ملبحظػػة السػلوؾ أك في كتابػػة التقريػػر  -أ
 النفسي.
 قد يتجاىل أك ينسى الفاحص بعض جوانب السلوؾ الّذم يلبحظو. -ب
حظػػات علػػى صػػدؽ كقػػوع اتضػػدث غالبػػا مػػا يعتمػػد ىػػذا النػػوع مػػن اتظلب -ج

 اتظراد ملبحظتو، كمن ثّ فهي تحتاج إلذ جهد ككقت طويل لإتداـ اتظلبحظة العلمية.
  الملاحظة المنتظمة: -5-3-3

غػػير اتظنتظمػػػة، فػػػإف الفػػػاحص يػػػنظم اللتجنػػب العيػػػوب الشػػػائعة في اتظلبحظػػػة 
يدانيػػة كقبػػل أف ملبحظاتػػو كيعػػدّ برنػػامج اتظلبحظػػة كجوانبهػػا قبػػل القيػػاـ بالدراسػػة اتظ

 .(1)يقوـ بتسجيل ملبحظاتو كذللا بإعداد استمارة اتظلبحظات
 المقابلة الشخصية:  -5-2

تعتػػػػػبر اتظقابلػػػػػة الشخصػػػػػية أحػػػػػد كسػػػػػائل القيػػػػػاس النفسػػػػػي، كللمقابلػػػػػة عػػػػػدّة 
 أساليب ىي: 

  المقابلة الحرّة: -5-2-0
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صػػة في ىػػذا النػػوع مػػن اتظقػػابلبت يلتقػػي الفػػاحص كاتظفحػػوص، تؽػػا يتػػي  الفر 
للمفحػػوص لكػػػي يسترسػػػل في اتضػػػديث كيعطػػػي معلومػػػات صػػػادقة للفػػػاحص، كمػػػن 

 تؽيزات اتظقابلة اتضرةّ مايلي: 
أنهػػػا تعطػػػي معلومػػػات صػػػادقة في اتضػػػالات الػػػ  يصػػػعب فيهػػػا اسػػػتخداـ  -أ

 الأدكات الورقية.
أنهػػػػػػا مػػػػػػن أصػػػػػػػل  الأدكات في حػػػػػػالات تقيػػػػػػػيم الشخصػػػػػػية كالإرشػػػػػػػاد  -ب
 كالعلبج.
ع البيانػػػات مػػػع كػػػل اتضػػػالات مػػػن أميػػػين كمتخلفػػػين أنهػػػا تصػػػل  في ترػػػ -ج
 عقليا.

  المقابلة المقيّدة: -5-2-3
توجػػد ، كتكيػػب عنهػػا اتظفحوص،اتظقابلػػة سػػملة قبػػلالأىػػذه الطريقػػة تحػػدد في 

فيها تعليمات علػى الفػاحص أف يسػير علػى منواتعػا، كمػن تذػّة لا تكػوف ىنػاؾ فػرص 
كعليػػو فػػإف اتظقابلػػة اتظقيػّػدة تعػػا  لكػػي يسترسػػل اتظفحػػوص كمػػا ىػػو في النػػوع السػػابق،

أىداؼ تػدّدة كلا تكوف تغػرد لقػاء مفتػوح، مػن مزايػا ىػذه الطريقػة ضػماف اتضصػوؿ 
على اتظعلومات الضركرية اتظطلوبة كتوفير الوقػت، أمػا مػن عيوبهػا تؾػد اتصمػود كنقػص 

. (1)اتظركنة كتقليل فرص اتضصوؿ على معلومات إضافية يريد أف يدلر بهػا اتظفحػوص
 : (2)ىناؾ تغموعة من الشركط تكب مراعاتها لنجاح اتظقابلة كىيك 

 تكب مراعاة السرية كالأمانة التامة كالتخطيط اتظسبق. -أ
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 اتظوضوعية كالدقّة كاتظعياريةّ كمراعاة أصوؿ التسجيل السليم للبيانات. -ب
 أف يتجنب الفاحص أخطاء مثل النص  كالشرح كالأمر كالنهي. -ج
 اتظفحوص في إكماؿ حديثو. استعجاؿاحص أف يتجنب الف -د
العمػػل علػػى أف تكػػوف اتظقابلػػة موقػػف تعلػػم كخػػبرة بنػػاءة كفػػرص لزيػػادة  -ىػػػ

 فهم شخصية اتظفحوص.
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ة:  لاص خ
تعددت التعاريف حوؿ موضوع الشخصية فقدمنا في ىػذا الفصػل عينػة مػن 

 نثركبولوجيػػػةتلػػػلا الػػػ  تػػػبرز بصػػػفة أكسػػػع التوجهػػػات حسػػػب علمػػػاء الاجتمػػػاع كالأ
مػػػورتن بػػػرنّ(،ث تحديػػػد -البػػػورت-،علماء الػػػنفّ )كاتػػػلغػػػي ركشػػػي(-)دكر كػػػاع

اتظػزاج أسػاس الفرؽ بين مصػطلحاف أساسػياف تقػا اتظػزاج كالشخصػية فتوصػلنا الذ أف 
تكعػػل الفػػرد متميػػزا بذاتػػو مػػن حيػػث أسػػاليب اسػػتجاباتو كدكافعػػو  انفعػػالر للشخصػػية
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خر،أمػا في عرضػنا لنمػو الشخصػية توصػلنا الذ أف كحالتو الانفعالية ال  تديزه عػن الآ
ىنػػػػػػػػػػػػػاؾ عػػػػػػػػػػػػػدة نظريػػػػػػػػػػػػػات سػػػػػػػػػػػػػاتقت في ىػػػػػػػػػػػػػذا اتصانػػػػػػػػػػػػػب قػػػػػػػػػػػػػدمنا منهػػػػػػػػػػػػػا تلػػػػػػػػػػػػػلا 

فركيػػػد،كاتل،ركجرز،أين لاحظنػػػا أنهػػػا تريعػػػا تتفػػػق في أف تفػػػو الشخصػػػية تنػػػر بعػػػدة ل
مراحػػػػل بػػػػدأ مػػػػن مرحلػػػػة الطفولػػػػة كأف اتعػػػػدؼ الرئيسػػػػي ىػػػػو توصػػػػل الفػػػػرد لتحقيػػػػق 

ات الشخصػػية قػػدمنا خػػلبؿ ىػػذا الفصػػل ملخصػػا عػػن أما فيمػػا تمػػص نظريػػ،الػػذات
حليػػل النفسػػي،يونغ كعلػػم الػػنفّ التحليلي،ادلػػر كعلػػم الػػنفّ تأتقهػػا منها:فركيػػد كال

تتػػػوفر علػػػى الفردم،اركسػػػوف كاتظػػػؤثرات الاجتماعية،كقػػػد كقػػػع اختيارنػػػا عليهػػػا كونهػػػا 
ورا عػن معايير منها:أنها نظرية تقػدـ تصػورا كليػا كشػاملب للشخصػية،كتقدـ أيضػا تصػ

 الاضطرابات كالتغيرات ال  تحدث في السلوؾ كفي الشخصية.
أمػػػػػا المحػػػػػور الثػػػػػاني تعػػػػػذا الفصػػػػػل عرضػػػػػنا فيػػػػػو السػػػػػمة كونهػػػػػا كحػػػػػدة أساسػػػػػية 

،توصػػلنا الذ أف عػػدة للشخصػػية،كتنكن تصػػنيفها الذ تغموعػػات كمػػا جػػاء في الفصل
بتوزيػع  مػن قػاـنظريات اتجو العلماء من خلبتعا الذ كصف تشات الشخصية،فمنهم 

الأفػػػراد الذ أتفػػػاط تػػػػددة )نظريػػػة الأتفػػػاط(،كآخركف أكػػػدكا علػػػى تغموعػػػة معينػػػة مػػػن 
،توصػػنا أيضػػا مػػن خػػلبؿ (سػػبراتؾر،البورت،كاتلالصػػفات كتعػػرؼ بنظريػػة السمات)
تحقيػػػق الػػػذات حسػػػب ماسػػػلو مػػػرتبط الذ أف  عػػػرض بعػػػض نظريػػػات تحقيػػػق الػػػذات

 م.باشباع اتضاجات،كعند ركجرز مرتبط باتطبرة كالتعل
تطرقنا أيضا تظوضوع الشخصية كالتوافق،فحاكلنا شرح مفهومين أساسياف في 
ىػذا اتصانػب تقػا التكيػف كالتوافػق،أين الأكؿ يعػ  انسػجاـ الفػرد مػع تػيطػو )سػلوؾ 
اجتماعي(،أمػػػا الثػػػاني يعػػػ  العمليػػػات النفسػػػية كاتطلػػػو مػػػن الصػػػراعات كالضػػػغوطات 

  النفسية.
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ب تعػػػػػػػػػدد تشػػػػػػػػػات كخصػػػػػػػػػائص في آخػػػػػػػػػر الفصػػػػػػػػػل توصػػػػػػػػػلنا الذ أنػػػػػػػػػو بسػػػػػػػػػب
الشخصية،ظهرت عدة اختبارات نفسػية ،تؽػا سػهل عمليػة القيػاس الكمػي كالكيفػي 
الػػدقيق تعػػذه الأخيرة،كبالتػػالر صػػنفها العلمػػاء اتظتخصصػػوف في تغػػاؿ القيػػاس النفسػػي 

   الذ عدة تغموعات كما ذكر في ىذا الفصل.
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 : تمهيد
فػإف مسارا تذينا في تقػدّـ ايتمعػات، لػذللا  تفوؽ كاتظوىبةأصب  الاىتماـ بال

دراسة ىذه لفمة من ايتمع كتشخيصها كالعناية بها أصبحت من الواجبػات اللبزمػة 
 على اتضكومات اتظتحضرة كالواعية.

، تفػػػػوقينكبالأطفػػػػاؿ اتظ تفػػػػوؽمػػػػن ىنػػػػا جػػػػاء ىػػػػذا الفصػػػػل مرتبطػػػػا بموضػػػػوع ال
 راحل التطور التارتمية لظهور اتظوىبةبمفحاكلنا الإحاطة باتظوضوع من كل جوانبو بدأ 

إبػػراز تغػػالات الكشػػف مػػع أىػػم التعريفػػات كالنظريػػات حػػوؿ اتظوضػػوع،  تفػػوؽ،ثكال
 تفوؽ،كانتهى الفصل بذكر مراحل تطور اتظوىبة كالتفوؽ.عن ال

 لمحة تاريخية:  -0
لقد أدرؾ الصين منذ القدـ، أنو من الضركرم الاىتماـ بالتكوين الأكػادتني 

كُجػدت مػدارس كطنيػة  Shang  سنة في عهػد  شػانق 3000للؤفراد اتظوىوبين، فمنذ 
ككػػػػاف ينظػػػػػر تعػػػػػؤلاء  Talentueuxتؼصّصػػػػة لتكػػػػػوين التلبميػػػػذ اتظتفػػػػػوقين )اتظوىػػػػػوبين( 

ثػػػػركة مهنيػػػػة للػػػػبلبد، ككػػػػاف يقصػػػػد بػػػػاتظوىوبين أكلمػػػػلا الأشػػػػخاص الػّػػػذين كالتلبميػػػػذ  
تلققػػػػػػػوف نتػػػػػػػائج قياسػػػػػػػية في ميػػػػػػػادين تؼتلفػػػػػػػة مثػػػػػػػل: ايػػػػػػػاؿ الأكػػػػػػػادتني، الفنػػػػػػػوف، 

 اتظوسيقى...الخ.
، كفػّػػػر تعلػػػػيم خػػػػاص للموىػػػػوبين بفضػػػػل XVالشػػػػعب التركػػػػي في القػػػػرف  أمػػػػا

، أيػن كػاف يػتمّ اختيػار التلبميػذ Mehmetتأسيّ مدرسة من طرؼ الغازم  تػمػي  
بكػػػل سػػػلطة، ككػػػاف مػػػن شػػػركط الاختيػػػار أف يكػػػوف الشػػػخص: الأترػػػل، الأقػػػول، 
الأذكػػى، فهػػذه اتطصػػائص كانػػت تػػتلبءـ مػػع احتياجػػات ذلػػلا العهػػد، ككػػاف علػػػى 
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لأشػػػػخاص اتظختػػػػػاركف أف يسػػػػتطيعوا إخضػػػػػاع اتظقاطعػػػػات لسػػػػػيطرتهم كأف يصػػػػػبحوا ا
 .(1)سادة تػترمين عليها
بػػدكره أخفػػى كتظػػدة طويلػػة اتطػػدمات اتطاصػػة الػػ    L.U.R.S السػػوفي الاتحػػاد 

كػػػػاف يقػػػػدمها للتلبميػػػػذ اتظوىػػػػوبين في مػػػػدارس خاصّػػػػة،  كالتلميػػػػذ اتظوىػػػػوب في ىػػػػذا 
في  Performance exceptionnelleداء اتطػػػػاص الػػػػبلبد كػػػػاف تلػػػػدّد أك يعػػػػرؼ بػػػػالأ

، الرياضيات، الرياضة...الخ  .(2)تغالات مثل: العلوـ
، تأسسػػػػػت في الػػػػػو.ـ.أ عػػػػػدّة خػػػػػدمات 19مػػػػػع نهايػػػػػة القػػػػػرف التاسػػػػػع عشػػػػػر 

، لد تعػُػد اتظوىبػػة تخػػصّ Binetللتلبميػػذ اتظوىػػوبين، كمػػع ظهػػور اختبػػار الػػذكاء  لبينػػو  
الأكػادتني، كإتفػا الطفػل اتظوىػوب ىػو الػّذم  مئهػفقط تفػوّؽ الأطفػاؿ مػن حيػث آدا

 مرتفع. Intellectuelلديو مستول فكرم 
 .M، قػاـ البػاحث  تيرمػاف  Stanfordستانفورد  ةبجامع 1921في سنة 

Terman  135تلميذا، أين كاف متوسط ذكائهم  1500بدراسة مطولة على حوالر 
انب الفكرم فقط، كلكن درجة، لد يقم الباحث بفحص ىؤلاء التلبميذ من اتص

تػيطهم العائلي الّذم يعيشوف ك تاريخ تطوّرىم  ك اىتمّ أيضا بفحص شخصيتهم
تابع زملبئو  1996عدّة نتائج من ىذا البحث، كبعد كفاتو في سنة فتوصل لفيو، 
 .(3)أعمالو

                                                 

1  -( Boirie, J : Réflexion sur la douance, 1986, P 77. 
2  -( Bert. C : Psychologie des surdoués, 2003, P 158. 

 .72،ص0222سندر ركشكا:ترترة غساف أبو الفخر،الإبداع العاـ كاتطاص، الك -(3
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، أقػػػيم ملتقػػػى في بػػػاريّ حػػػوؿ التربيػػػة كالصػػػحة الذىنيػػػة 1952كفي ديسػػػمبر 
تقريػػػػر حػػػػوؿ  M. Chevalley، قػػػػدّـ فيػػػػو الباحػػػػث  شػػػػوقلي  للؤطفػػػػاؿ الأكركبيػػػػين

 أين قدّـ تعريفو التالر:  Surdouésاتظوىوبين 
تعريف اتظوىبة من مهاـ علماء النفّ، كاتظوىبة تدؿّ على كجػود تفػوّؽ إف   
تديػّػػز  الاسػػػتعداداتطبيعيػػػة مرتفعػػػة، ىػػػذه  Aptitudesكاسػػػتعدادات  Talent)موىبػػػة( 
، كالأطفػاؿ Expérienceاد مػن نفػّ السّػن كنفػّ اتطػبرة ن متوسػط الأفػر عصاحبها 

أك  Créativeخاصػة في النشػاط الإبػداعي  Dispositionsاتظوىوبين لديهم تنظيمػات 
، كأيضا ىم أطفاؿ غير عاديين لديهم أفكار متفوقة، Inventrice لاختراعيالنشاط 

 .Compétence (1)بارزين لديهم كفاءة 
تعريفػػػػا للموىبػػػػة في  Québecالتربيػػػػة  بكيبػػػػاؾ  ، قػػػػدّمت كزارة 1985في سػػػػنة 

كثيقػػة بعنػػواف  التلبميػػذ اتظوىػػوبين كاتظتفػػوّقين في اتظدرسػػة، حالػػة كتطػػوّر ، ككػػاف نػػص 
 امرتفعػػ االتعريػػف كمػػايلي:  الأطفػػاؿ اتظوىػػوبين ىػػم أكلمػػلا الػّػذين تنتلكػػوف اسػػتعداد

 عػػػػػػػن اتظتوسػػػػػػػط، في تغػػػػػػػاؿ أك عػػػػػػػدّة تغػػػػػػػالات كالػػػػػػػ  تظهػػػػػػػر عامػػػػػػػة بػػػػػػػأداء خػػػػػػػاص
Performance exceptionnelle  (2)في أمّ حقل من حقوؿ النشاط الإنساني. 

لقػػد سػػيطر معيػػار  مسػػتول الػػذكاء اتظرتفػػع  في تحديػػد الفػػرد اتظوىػػوب خػػلبؿ 
أعطػػػػػى قسػػػػػم التربيػػػػػة بإسػػػػػرائيل  كػػػػػذللا(،  20النصػػػػػف الأكؿ مػػػػػن القػػػػػرف العشػػػػػرين )

                                                 

الغريب بسبوسة:أساليب التعلم اتظميزة للمتفوقين دراسيا من طلبة مرحلة الثانوم      كعلبقتها  -(1
 .03،ص0224بالتحصيل الدراسي ،

2  -( Barbeau.G: l’éduction spéciale du surdoués à l’école primaire élémentaire,1999,P 

255. 
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 140ك 135كائهم عن بالتلبميذ الّذين يفوؽ مستول ذ  1976اىتماما كبيرا منذ سنة 
 .(1)درجة، حيث كاف بإمكاف ىذه الفمة الاستفادة من خدمات الأقساـ اتطاصّة

 : والتفوق مفهوم الموهبة -6
تعػػػػدّدت اتظصػػػػطلحات الػػػػ  تعػػػػبر عػػػػن الأطفػػػػاؿ اتظوىػػػػوبين، منهػػػػا مصػػػػطل  

اتظبكػر، إلاّ أف تريػع ىػذه اتظصػطلحات تعػبر عػن فمػة  ،الطفل اتظتفوّؽ، الطفل اتظبػدع
 فاؿ الغير عاديين كال  تتدرج تحت تغاؿ التربية اتطاصّة.الأط

  التعريفات الكلاسيكية والحديثة للموىبة:-3-0
 اعتػبرتتركز التعريفػات الكلبسػيكية للموىػوبين علػى القػدرة العقليػة، حيػث 

القػػػدرة العقليػػػة اتظعيػػػار الوحيػػػد في تعريػػػف الطفػػػل اتظوىػػػوب، كالػػػ  يعػػػبر عنهػػػا بنسػػػبة 
 ة، من بين ىذه التعريفات مايلي: الذكاء اتظرتفع
بعػػػػػػض البػػػػػػاحثين مػػػػػػن بيػػػػػػنهم  ىفيقػػػػػػورس   اقػػػػػػترح 1950مػػػػػػن سػػػػػػنة  ابتػػػػػػداء

Havighrst  ك سػػػػػػيفرس ،Sivers   ك ديهػػػػػػافDehan  ،التوسّػػػػػػع في تعريػػػػػػف اتظوىبػػػػػػة
 Habiletésحيث عرفوا الطفل اتظوىوب أنو ذللا الفػرد الػّذم تنتلػلا بعػض اتظهػارات 

 Habiletésاتظهػػارات اتظقترحػػة ىػػي  اتظهػػارات الفكريػػة  اتظرتفعػػة عػػن أقرانػػو، ككانػػت 

intellectuelles  :الاسػػػػػػػػتدلاؿمػػػػػػػػن مكوّناتهػػػػػػػػا Raisonnement  الكفػػػػػػػػاءات اللغويػػػػػػػػة
Compétences verbalesضػػائي ف، الرياضػػيات، التخيػّػل الImagination Spéciale ،
في الفنػػػوف  اتظيكانيػػػلا، العلبقػػػات الإنسػػػانية، كأيضػػػا التفػػػوّؽ ،كأيضػػػا مهػػػارات العلػػػوـ

 .(2)، اتظوسيقى، اتظسرحGraphiqueمثل: الفن التخطيطي  Créatifsالإبداعية 
                                                 

1  -( Op. cit P 35. 
2  -( Amégan. S.K : Le développement de la pensée créative, 2005, P 261. 
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 Getzels et jaksonكػػػل مػػػن  قػػػاطزؿ كجاكسػػػوف    اقػػػترح 1960كفي سػػػنة 
تعريفػػػػػػا جديػػػػػػدا للطفػػػػػػل اتظوىػػػػػػوب، فاتظوىبػػػػػػة أك التفػػػػػػوّؽ تنكػػػػػػن أف يصػػػػػػنفا حسػػػػػػب 

ايػاؿ اتظعػرفي تفيػّز الطفػل تخصصاف تقا:  علم النفّ اتظعرفي  ك علػم الػنفّ ، ففػي 
بػ ذكاء خاص  ك الطفل الإبػداعي ، أمػا في تغػاؿ علػم الػنفّ تفيػّز  اتظػزاج اتطػاص  

Particulièrement moral  ك الطفل اتظضبوط ،Particulièrement ajusté. 
اتظعارؼ كحفظها، أمّا الطفل الإبػداعي  لاكتساب اتجاهفالطفل الذكي لديو 

إلذ حقػػوؿ تغهولػة كيعمػػل علػػى بنػػاء  واتظعػػارؼ، فهػو دائمػػا يتجػػتظواجهػػة  اتجػػاهفلديػو 
تفػػػاذج جديػػػدة، أمػػػا الطفػػػل اتظزاجػػػي تنتلػػػلا خصػػػائص كالتعػػػاطف كتحقيػػػق الذاتيػػػة، 
كأخػػػيرا  الطفػػػل اتظضػػػبوط  ىػػػو الػّػػذم لديػػػو القػػػدرة علػػػى إدراؾ كفهػػػم سػػػلوكو، كىػػػو 

 .(1)شخص يهتمّ باللحظة الآنية أكثر من اىتمامو باتظستقبل
 للكونغرس Sydney Marlandقدّمت الباحثة  سيدني مرلاند   1972في سنة 

Congres مػػا زاؿ يسػػتعمل ليومنػػا ىػػذا في الػػو.ـ.أ  كالتفػػوؽ الأمريكػي تعريفػػا للموىبػػة
 كىو: 

تلػػػػدّدىم تؼتصػػػوف مؤىلػػػوف، كىػػػم الأطفػػػػاؿ  أكالتفػػػوقين  الأطفػػػاؿ اتظوىػػػوبين
هم القػػدرة علػػى تحقيػػق ، كلػػديHautes performancesالػّػذين لػػديهم آداءات مرتفعػػة 

 مرتفعة في تغاؿ أك أكثر من ايالات التالية:  نتائج
  الذكاء العاـIntelligence générale. 

  الذكاء اتظوجوOrientée. 

  التفكير الإبداعيPensée créative 

                                                 

 .  006،ص6111 نادية عبده،اتزد عبد اللطيف إبراىيم:سيكولوجية الإبداع، -(1



 انفصم انثانث:                                                                  انًوهبت وانــتـفـوق 

64 

 

 .الفن اتظرئي كالآدائي 

 ّحركية  -النفPsychomotricité (1). 
  :Alberta Learningتعريف الموىبة حسب "البارت لرنيغ" 

تبنػّػت  ألبػػارت لرنيػػغ  تعريفػػا للموىبػػة في تغػػاؿ التربيػػة كىػػو كمػػايلي:  اتظوىبػػة 
في تغػػػاؿ أك  Habiletés، أك ىػػػي حاصػػػل تغموعػػػة مػػػن اتظهػػػارات Aptitude اسػػػتعداد

 أكثر من ايالات الآتية: 
 .استعداد للذكاء العاـ 

 .استعداد مدرسي 

 .استعداد موسيقي 

 .تفكير إبداعي 

 لبقات الاجتماعية.الع •
 استعداد للذكاء العاـ:-ا

السػريع للمعلومػات كالقػدرة  الاسػتعابفي القدرة على  الاستعداديظهر ىذا 
الفكرم العاـ لديهم سهولة في الفهم  الاستعدادعلى التفكير ايرّد، فالتلبميذ ذكم 

ديػػد كأيضػػا في حفػػ  اتظعلومػػة، تؽػػا تكعػػل لغػػتهم غنيػػة كلػػديهم معرفػػة كاسػػعة، يػػتم تح
 .(2)ارات الذكاءب)الذكاء العاـ( عن طريق القياس النفسي، مثل اخت الاستعدادىذا 

 الاستعداد اتظدرسي: -ب

                                                 

1  -( Alberta : Enseignement des élèves Surdoués et talentueux, 2002, P 25. 
2  -( Amégan S. K, Op.cit, P 116. 
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متميػّػػػزكف  Aptitude Scolaireالتلبميػػػذ الػّػػػذين يظهػػػػركف اسػػػػتعدادا مدرسػػػيا 
باتطصػػػوص في مػػػادّة مػػػا مثػػػل مػػػادّة الرياضػػػيات، كلػػػديهم إمكانيػػػة إجػػػراء  ػػػوث في 

 لديهم.اتظيادين اتظفضلة 
 التفكير الإبداعي: -ج

إتكػػاد عػػدّة أفكػػار تظوقػػف مػػا، كتنكػػن  Habiletéالتفكػػير الإبػػداعي ىػػو مهػػارة 
في  اسػػتعداداتهمأف نتعػػرؼ علػػى التلبميػػذ الػّػذين تنتلكػػوف ىػػذه اتظلكػػة بفضػػل قيػػاس 

 Originalité، كأصػػػػالة Flexibilité، الطواعيػػػػة Fluiditéاتطصػػػػائص التاليػػػػة: السػػػػيولة 
 أفكارىم.
 العلبقات الاجتماعية: -د

ىؤلاء التلبميذ لديهم موىبة في تغاؿ العلبقات الاجتماعية، لديهم استعداد 
Aptitude  في اتعيمنػػػػػػػػػػػةLeadership  كفي الاتصػػػػػػػػػػػاؿCommunication كتنكػػػػػػػػػػػن أف ،

في اتظواقػف الاجتماعيػة  Interactionتؿدّدىم بسهولة عن طريق ملبحظة تفػاعلبتهم 
 كالتفاكض. Discussionsمثل: المحادثات 

 الاستعداد اتظوسيقي: -ق
اتظوسػػيقي كالػػذكاء مرتبطػػاف، كمػػن أجػػل تحديػػد التلبميػػذ اتظوىػػوبين  الاسػػتعداد

في اتظوسػػػػػػيقى يعتمػػػػػػد اتظعلػػػػػػم علػػػػػػى ملبحظػػػػػػة ثلبثػػػػػػة عوامػػػػػػل مهمػػػػػػة ىػػػػػػي: التنفيػػػػػػذ 
L’exécution التركيب ،Composition التقدير ،L’appréciation

(1). 

                                                 

1  -( Op.cit, P 116-120. 
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مواىػػب فنيػػة، ىػػم أكلمػػلا الػّػذين لػػديهم مواىػػب في التلبميػػذ الػّػذين تنتلكػػوف 
تلػػػدّدىم  Arts spectacle، كفي الفنػػػوف الاستعراضػػػية Arts visuelsالفنػػػوف اتظرئيػػػة 

 .(1) الف  كالتق  Expression كتعبيرىم أدائهماتظختصين عن طريق تقييم 
 : Joseph Renzulli" يتعريف "جوزاف رونزول

  ىػػػػػي نتيجػػػػػة لتفاعػػػػػل ثلبثػػػػػة كالتفػػػػػوؽ وىبػػػػػةأفّ  اتظ  جػػػػػوزاؼ ركنػػػػػزكلريؤكّػػػػػد 
 خصائص نفسية أساسية ىي: 

الفكريػة  الاسػتعداداتمرتفع عن اتظتوسط: يتمثػل في  Aptitudeاستعداد  -أ
 .Aptitudes intellectuelleاتظرتفعة 

اتظػػػػتعلم علػػػػى تركيػػػػز  اسػػػػتعدادجدّيػػػػة كبػػػػيرة في إتؾػػػػاز اتظهػػػػاـ: تتمثػػػػل في  -ب
حػػػلّ إشػػػكالية، مشػػػركع إبػػػداعي أك مشػػػركع  ػػػث،  طاقتػػػو في إتؾػػػاز مهمػػػة مػػػا مثػػػل:

  في ىػػػػذا العنصػػػػر ترلػػػػة مػػػػن اتطصػػػػائص ىػػػػي: الرغبػػػػة في النجػػػػاح، كتكمػػػػع  ركنػػػػزكلر
 اتضماس في إتؾاز العمل.

 باسػػتعداد  أفّ للئبػػداع صػػلة : يػػرل  ركنػػزكلرLa Créativitéالإبداعيػػة  -ج
 .ةالفرد في إتكاد أفكار جديد

لنفسية الثلبثػة، تنكػن أف يػدفع إلذ سػلوؾ إذف التفاعل بين ىذه اتطصائص ا
مثػل: الرياضػيات،  Rendement général اتظوىبػة  سػواء في تغػالات التحصػيل العػاـ 

 Rendement spécifiqueالفلسػػفة، الفنػػوف اتظرئيػػة، أك في تغػػالات التحصػػيل اتطػػاص 
 .(2)مثل: اتظسرح، الإشهار، أك في البحوث الزراعية

                                                 

1  -( Cambe Gilbert: La précocité intellectuelle, l’école et les apprentissages, 2004, P 21. 
2  -( Cambe Gilbert: Op cit, P 21-29. 
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يوضّػػػػػػػ  مفهػػػػػػػوـ اتظوىبػػػػػػػة حسػػػػػػػب  جػػػػػػػوزاؼ اتظػػػػػػػوالر  (02)كالشػػػػػػػكل رقػػػػػػػم 
 .(1) ركنزكلر

 
 
 
 

   
 : Robert stembey ستومبي" تعريف "روبار

 يرل أنو يوجد ثلبثة أنواع من اتظوىبة ىي:  كالتفوؽ في تعريفو للموىبة
: اتظوىبة التحليلية تع  القدرة Douance analytiqueاتظوىبة التحليلية  -أ

 ئها.على تحليل اتظشكلة كفهم أجزا
: تؾػػد ىػػػذا النػػػوع مػػػن اتظوىبػػػة Douance synthétiqueاتظوىبػػة التركيبيػػػة  -ب

، أك لػػػػػػػديهم مهػػػػػػػارات Créativeكإبػػػػػػػداع  Intuitiveعنػػػػػػػد الػّػػػػػػذين يتمتعػػػػػػػوف  ػػػػػػػدس 
Habiletés .اتظواجهة أماـ مواقف جديدة عليهم 

                                                 

1  -(  Op. cit, P 30. 

جدية كبيرة 
 في إتؾاز اتظهاـ

استعداد مرتفع 
 عن اتظتوسط

 
 إبداعية
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: تتطلػػب ذىػػػن لديػػو القػػػدرة علػػػى Douance pratiqueاتظوىبػػة العمليػػػة  -ج
 .Pragmatiqueتركيب في اتظواقف العملية التحليل كال

 : Howard gardnerتعريف "ىورد قردنر" 
، تكػػػب إعػػػادة النظػػػر حػػػوؿ مفهػػػوـ الػػػذكاء العػػػاـ، 1983حسػػػب  قردنػػػر  في 
كيقػػوؿ أفّ الػػذكاء ىػػو تغموعػػة  Intelligence multipleكالتحػػدّث عػػن تعػػدّد الػػذكاء 

، Habiletés mentalesىنيػػػة كاتظواىػػػب كاتظهػػػارات الذ Aptitudesمػػػن الاسػػػتعدادات 
 فنظرية  قردنر  حوؿ تعدّد الذكاء تحدّد تذانية أشكاؿ للذكاء ىي: 

: كىو القدرة على التوظيف اتظفيد Verbe- linguistiqueذكاء لغوم  -0
 للكلمات أثناء اتضديث أك الكتابة مثل: الكاتب أك اتططيب.

قدرة على : تنثل الLogico- mathématiqueذكاء منطقي رياضي  -2
توظيف الأرقاـ في إدراؾ العلبقات اتظنطقية مثل: تؼتص في الرياضيات، تؼتص في 

 العلوـ الطبيعية، مبرمج في الإعلبـ الآلر.
: تنثل قدرة الفرد على توجيو نفسو Visio- spatialفضائي  -ذكاء مرئي -3

 .Guideفي العالد اتطارجي مثل: مهندس، فناف، مرشد 
: قػػػػدرة الفػػػػرد علػػػػى Musicale- rythmiqueتدػػػػي ر -موسػػػػيقي –ذكػػػػاء  -4

، كالتعبػير عػن الأشػكاؿ اتظوسػيقية مثػل: Transformerالإحساس، التمييز، التحويػل 
 اتظوسيقى، مؤلف موسيقى.
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: يتمثػػػل في Corporelle- kinesthésiqueحركػػػي -ذكػػػاء جسػػػمي/حّ -5
اليػػدين مثػػل: اتصسػػم في التعبػػير عػػن الأفكػػار، لإنتػػاج أشػػياء ب اسػػتعماؿالقػػدرة علػػى 

athlèteفناف، حرفي، مصارع 
(1). 

: ىػو القػدرة علػى فهػم كتدييػز Interpersonnelleذكاء شخصػي خػارجي  -6
، كمشػػػػاعر الآخػػػػر مثػػػػل: Motivation، الػػػػدكافع Intention، القصػػػػد Humeurاتظػػػػزاج 

 ، مرشد سياسي.Conseillerمستشار 
فهػػػم نفسػػػو  : قػػػدرة الفػػػرد علػػػىIntrapersonnelleذكػػاء شخصػػػي بػػػاط   -7

 ، مرشد دي .Psychothérapeuteكالتكيّف معها مثل: معالج نفسي 
: قػػػػػدرة الفػػػػػػرد علػػػػػى تسػػػػػػمية كتقػػػػػدير أنػػػػػػواع Naturalisteذكػػػػػاء طبيعػػػػػػي  -8

 النباتات كاتضيوانات.
أف اتظوىبة ىي نتيجة تفاعل بين استعدادات فطريػة  Gardnerكيؤكد  قردنر  

Aptitudes innées نػػو تنكػػن تطػػوير الػػذكاء لػػدل التلبميػػذ ككسػػط ملبئػػم، كيفػػترض أ
اتظوىوبين في بعض اتظيادين في أم شكل من أشػكاؿ الػذكاء السػابقة الػذكر، كذلػلا 

 Performance exceptionnelle ةاتطاصػ اتلتطػوير الاداء برامج خاصػة كضع بفضل
 .(2)في أمّ حقل من حقوؿ النشاط الإنساني

كأىمّ التعريفػات الػ  تطرقّػت على اللمحة التارتمية  استطلبعنامن خلبؿ  -
تظفهػػػػوـ  اتظوىبػػػػة  نسػػػػتخلص أنػػػػو في القػػػػدع كانػػػػت اتظوىبػػػػة مرتبطػػػػة بمسػػػػتول الػػػػذكاء 

( تطػػوّر مفهػػوـ  اتظوىبػػة  كاتّسػػع أكثػػر أيػػن بػػدأ 1960اتظرتفػػع، كمػػع نهايػػة السػػتينات )

                                                 

 .04-62،ص0222تػمد عبد اتظؤمن:سيكولوجية الغير عاديين كتدوينهم،  -(1
 تػمد عبد اتظؤمن:اتظرجع السابق،الصفحة نفسها. -(2
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 اتظدرسػية الاسػتعداداتالإبداعيػة كبعػض  Talent artistiqueالاىتماـ باتظوىبة الفنية 

Aptitudes scolaire الانفعػػػالربايػػػاؿ  الاىتمػػػاـ( اتّجػػػو 1980 في الثمانينػػػات )،ث ،
حػػػتى تطػػػوّرت نظػػػرة ايتمعػػػات للمهػػػارات  Intelligence multipleالػػػذكاء اتظتعػػػدّد 

 كاتظواىب الإنسانية في شتى ايالات.
 دائما فيما يتعلق بمصػطل   اتظوىبػة ، لاحظنػا في كػل اتظراجػع الأجنبيػة سػواء

 ، Talent  ك Douanceالفرنسية أك الاتؾليزية، أنو يوجد مصطلحين أساسين تقػا:  
كتوصػػػلنا إلذ أفّ ترترػػػة اتظصػػػطلحين للغػػػة العربيػػػة ىػػػو نفسػػػو أم  موىبػػػة ، لكػػػن في 
اللغات الأجنبية يوجػد فػرؽ بػين اتظفهػومين كىػذا مػا سػوؼ تؿػاكؿ شػرحو في العنػواف 

 اتظوالر.
 :"Talent" و"Douanceالفرق بين المصطلحين "-3-3

مهػػػػػػػػارات طبيعيػػػػػػػػة  كاسػػػػػػػػتعماؿ: يشػػػػػػػػير إلذ امػػػػػػػػتلبؾ  Douance مصػػػػػػػػطل  
Habiletés naturelles  تسمى أيضا(استعدادات Aptitudes تظهػر ىػذه اتظهػارات ،)

 .(1)في تغاؿ كاحد الاستعداداتتلقائيا يع  بدكف تدريب، على الأقل 
أك  Habiletésهػػػارات يشػػػير إلذ سػػػيطرة أك تحكّػػػم اتظف  Talentمصػػػطل   أمػػػا 
 Activitéاتظطوّرة، علػى الأقػل في حقػل كاحػد مػن النشػاط  Connaissancesاتظعارؼ 
 .(2)الإنساني

  La douanceأم تفػػػوذج تفريقػػػي لػػػػ  Le MDDTكىنػػػاؾ تفػػػوذج معػػػركؼ بػػػػ
( تنيػّػز ىػػذا Modèle différentiateur de la douance et du talent  )Talentك 

                                                 

1  -( Larivée. S: Les handicapées des surdoués, 1992, P 268. 
2  -( Cardner. H : Les formes de l’intelligence, 1999, P 59. 
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( 10)حسػػب شػػكل رقػػم Aptitudes الاسػػتعداداتالات مػػن النمػػوذج بػػين تسسػػة تغػػ
 -Socioعاطفيػػػة -اجتماعيػػػة، Créatives، إبداعيػػػة Intellectuellesكىػػػي: الفكريػػػة 

affectivesّحركية -، حSensorimotrices في ىػذه اتظهػارات  ،أخػرل كاستعدادات
ثلب: اتظهارات مرتبطا بالوارثة م Expressionالطبيعية يكوف التطوّر كاتظستول التعبيرم 

ية لػػتعلّم القػػراءة، لػػتكلم لغػػة أجنبيػػة، أك ر الضػػرك  Habiletés intellectuellesالفكريػػة 
جديػػػدة، اتظهػػػارات الإبداعيػػػة مطلوبػػػة  Mathématiquesفهػػػم مصػػػطلحات رياضػػػية ل

مهػػاـ علميػػة، أدبيػػة، فنيػػة، أمػػا اتظهػػارات اتصسػػمية تخػػص اتظهػػاـ  كإنتػػاجتضػػلّ اتظشػػاكل 
 الاجتماعيػػػػػػػةوسػػػػػػػيقية أك الأعمػػػػػػػاؿ اليدكيػػػػػػػة، أيضػػػػػػػا اتظهػػػػػػػارات اتظ Sportsالرياضػػػػػػػية 

اليوميػػػة مػػػع زملبئهػػػم، معلمػػػيهم كمػػػع  Interactionsيسػػػتعملها الطلبػػػة في تفػػػاعلبتهم 
 أكليائهم.

( تنكػػػػػن ملبحظتهػػػػػا Donsاتظرتفعػػػػػة )أك اتظواىػػػػػب  Aptitudes الاسػػػػػتعدادات
شػدين كذلػلا بملبحظػة مباشرة كبسهولة عنػد الأطفػاؿ كأيضػا في مهػاـ اتظػراىقين كالرا

السهولة كالسرعة ال  يكتسب بها الأفراد مهارات جديدة في أم حقل من النشػاط 
الإنسػػػاني، فكلمػػػا كػػػاف الػػػتعلم سػػػهلب كسػػػريعا كلمػػػا كانػػػت الاسػػػتعدادات الطبيعيػػػة 

 Aptitudes naturelles كبػػيرة. إفّ ىػػذه الاسػػتعدادات الطبيعيػػة ىػػي الػػ  يسػػميها  
 .Talent naturel (1) ، أك بالتحديد  Talent  الغير تؼتصين في اياؿ
بػػػالتحوّؿ  ك ز تػػػدرتكيابر يػػ (10)   حسػػب النمػػػوذج رقػػػمTalentأمػػا مصػػػطل   

اتظرتفعػػة عػػن طريػػق التمػػرّف اتصيػّػد في أمّ حقػػل مػػن النشػػاط  للبسػػتعداداتالتػػدرتكي 
                                                 

1  -( Larivée : Op. cit, P 272. 
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  اتظناسػػػػػػبة للشػػػػػػباب في سػػػػػػنّ Talentالإنسػػػػػػاني، كالنمػػػػػػوذج يظهػػػػػػر بعػػػػػػض حقػػػػػػوؿ  
فنفّ اتظهارات الطبيعية تنكن أف تعبّر بعدّة طرؽ تؼتلفة حسب النشػاط التمدرس، 

، Dextérité manuelleاتظتبػػػ  مػػػن طػػػرؼ الفػػػرد، علػػػى سػػػبيل اتظثػػػاؿ: اتطفّػػػة اليدكيػػػة 
ليصػػػب  بارعػػػا في العػػػزؼ علػػػى البيػػػانو،  الفػػػرد اسػػػتعداد جسػػػمي، فػػػيمكن أف يتمػػػرّف

يػػػة ىػػػي ذكػػػاء تنكػػػن أف تخصػػػص اتطفّػػػة في الرسػػػم...الخ، أيضػػػا ىػػػذه اتظهػػػارات الطبيع
 .يالفيزيائلتصب  الاستدلاؿ العلمي الّذم يعتمد عليو العالد 

 تلدّد النموذج أيضا كجود كسائط مهمّة كىي: 
 : Catalyseurs interpersonnelsخصية الخارجية شالوسائا ال

ىنػػاؾ كسػػائط أك العوامػػل تسػػهّل تطػػوّر اتظوىبػػة، تؾػػد ىنػػا نوعػػا مػػن العوامػػل 
، تقسػػػم بػػػدكرىا إلذ مكونػػػات جسػػػمية Interpersonnelsية اتطارجيػػػة تقػػػا: الشخصػػػ

كنفسػػػية ككلبتقػػػا تحػػػت رقابػػػة جزئيػػػة للوراثػػػة، مػػػن بػػػين العوامػػػل النفسػػػية تؾػػػد الإثػػػارة 
Motivation الاسػػتعدادات الوراثيػػة تػػدخل في تحديػػد نػػوع السػػلوؾ )طبػػع(  ،كالإرادة

لشخصية، اختلبؿ انفعالر( بصورة ما، أيضا في أنواع من السلوؾ اتظكتسبة )تشات ا
أك إلذ إبطػػػػاء كعرقلػػػػة تطػػػػور  Stimulerكتنكػػػػن أف تػػػػؤدّم بصػػػػورة كاضػػػػحة إلذ إثػػػػارة 

Talentsاتظواىب 
(1). 

يظهػػػػر الػػػػدكر : Catalyseurs environnementauxمحيطيــــة ال اوســــائال
الفعػػػاؿ للمحػػػيط في عػػػدة أشػػػكاؿ أيػػػن تنػػػارس الوسػػػط تػػػأثيره علػػػى اتظسػػػتول العيػػػاني 
                                                 

1  -( Lavivée : Op. cit, P 272-274. 
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 -اجتماعيػا(، أكثػر منػو علػى اتظسػتول ايهػرم )حجػم العائلػة -غرافيػادتن -)جغرافيا
هنػاؾ عػدّة أشػخاص ف ،للعائلػة( كالاقتصػادية الاجتماعيػةشخصية الوالػدين، اتظكانػة 

، اتظعلمػين، الآبػاءأتّقهػم  Talentسلبيا أك إتكابيا على تطور اتظوىبة  يؤثركاتنكنهم أف 
وت أحػػػػد الأكليػػػػاء، حػػػػادث مػػػػركر، أك إلذ الأحػػػػداث )مػػػػ إضػػػػافةالإخػػػػوة، الػػػػزملبء، 

 مرض(.
 Laكجػػػود  الفرصػػػة   تنكػػػن درج عامػػػل مهػػػم كىػػػو: Hasardالمصـــادفة 

chance  مػػػثلب: فرصػػػة اتظػػػيلبد في عػػػائلبت معيّنػػػة، كجػػػود اسػػػتعداد كراثػػػي، الػػػذّىاب
، إذا اتظصادفة أك الفرصػة Précocesتظدرسة تقدّـ نشاطات إثرائية للتلبميذ اتظتقدمين 

 الوراثي لكل فرد. الاستعدادساسيا في بناء تلعب دكرا أ
تكػػب تحديػػد إلذ أمّ مػػدل يبتعػػد الفػػرد اتظوىػػوب عػػن : Prévalenceالتفــوّق 

  Douance( فػػػػػػإفّ عتبػػػػػػة كػػػػػػل مػػػػػػن  10، فحسػػػػػػب النمػػػػػػوذج رقػػػػػػم )Normeاتظعيػػػػػػار 
)يبتعػػػػد عػػػػن اتظتوسػػػػط  ػػػػوالر  Centileجػػػػزء مػػػػن اتظائػػػػة  90  يتموضػػػػع في Talentك 

1,3)(1). 
 Talent (MDDT)(2)ك Douance( تفوذج تفريقي لػ 10م )الشكل رق

 

                                                 

1  -( Op. cit, P 274. 
2  -( Op. cit, P 280. 



 انفصم انثانث:                                                                  انًوهبت وانــتـفـوق 

74 

 

 



 انفصم انثانث:                                                                  انًوهبت وانــتـفـوق 

73 

 

  :والتفوق نظريات الموىبة -3
 ، لكػػػن أكثرىػػػا شػػػيوعا كالتفػػػوؽ ىنػػػاؾ عػػػدّة أتشػػػاء لبػػػاحثين حػػػوؿ  اتظوىبػػػة

جػػػػػوزاؼ ،  Gerdnerقػػػػػاردنر  ىػػػػػورد   ،  Gagné   يقػػػػػانسػػػػػوم ك فر كتػػػػػردّدا ىػػػػػي:  
الأربعػػػػػػة  يفيمػػػػػػا يلػػػػػػ، كنقػػػػػػترح Sternberg  سػػػػػػتارنبرج ركبػػػػػػار ، كRenzulli  ركنػػػػػزكلر

 نظريات أك تفاذج حوؿ اتظوىبة، تعؤلاء الباحثين: 
 : Talentو Gagné- Douanceقاني  فرونسوي  -3-1

الفرؽ بين مصػطلحين مهمػين تقػا  Françoys Gagnéحدّد  فركنسوم قاني  
 Douance ك  Talent فحسب الباحث مصػطل  موىبػة ، Douance ىػو تغموعػة ،

تظهػػػػر تلقائيػػػػا في النشػػػػاطات  Aptitudes naturellesادات الطبيعيػػػػة مػػػػن الاسػػػػتعد
، Intellectuelleكىػػػػػي: فكريػػػػػة  Douanceاليوميػػػػػة، كحػػػػػدّد أربعػػػػػة أشػػػػػكاؿ للموىبػػػػػة 

-Sensoriحركيػػػة -، كحػػػSocio-affectiveّ، اجتماعيػػػة عاطفيػػػة Créatriceإبداعيػػػة 

motrice .)كما كض  سابقا( 
ىػػػػػػو تغموعػػػػػػة مػػػػػػن  Gagnéني  فحسػػػػػػب  قػػػػػػا Talentأمػػػػػػا مصػػػػػػطل  موىبػػػػػػة 

تتطػػوّر في تغػػاؿ مػػا مػػن النشػػاطات الإنسػػانية مثػػل: الفنػػوف، اتضػػرؼ،  الاسػػتعدادات
الرياضػػة، سػػلوؾ اجتمػػاعي...الخ، كالتحصػػيل اتظرتفػػع في ىػػذه ايػػالات يكػػوف نتيجػػة 

 .(1)تدريب كعمل كبير من طرؼ الفرد
 Les huitالـــــذكالات الثمانيـــــة  -Gardnerقـــــاردنر ىـــــورد  -3-2

intelligences : 

                                                 

1  -( Massé, P: Recherche théorique et analyse de certaines activité concernant les enfants 

doués et talentueux, 1998, P : 31-33. 
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عنػػػدما نتحػػػدّث عػػػن  Howard Gardnerتؾػػػد دائمػػػا إسػػػم  ىػػػورد قػػػاردنر  
- اتظوىبػػة ، شػػاىد الباحػػث أفّ اتظػػدارس تعطػػي قيمػػة أساسػػية فقػػط للػػذكاء اللغػػوم

، لػػػذللا Logico Mathématique، كذكػػػاء الرياضػػػيات Verbe-linguistiqueألسػػػ  
 من الذكاء )ذكر سابقا( كىي: تذانية أنواع  الاعتبارينص  بضركرة الأخذ بعين 

 مفيد للكلمات(. استعماؿ) Verbo-linguistiqueألس  -ذكاء لغوم -
 مفيد للؤرقاـ(. استعماؿ) Logico-mathématiqueذكاء الرياضيات  -
القػػػػدرة علػػػػى التصػػػػوّر كالتوجّػػػػو في العػػػػالد  Visuo-spécialeفضػػػػائي -مرئػػػػي -
 المحيط.

)الإدراؾ كالتعبير بالأشػكاؿ  Musicale-rythmiqueرقمي -ذكاء موسيقي -
 اتظوسيقية(.
)التعػػػػػػابير  Corporelle-kinethésiqueحركػػػػػػي  -ذكػػػػػػاء جسػػػػػػمي/ حسّػػػػػػي -

 اتصسمية كاليدكية(.
 )دقة إدراؾ مشاعر الآخر(. Interpersonnelleذكاء شخصي خارجي  -
 )فهم نفسو(. Intrapersonnelleذكاء شخصي باط   -

)القػػدرة علػػى تصػػنيف كتدييػػز النباتػػات  Naturalisteذكػػاء مػػرتبط بالطبيعػػة  -
 كاتضيوانات(.

، فػػػػإف كػػػػل فػػػػرد لديػػػػو علػػػػى الأقػػػػل شػػػػكل مػػػػن Gardnerكحسػػػػب  قػػػػاردنر  
 أشكاؿ الذكاء اتظذكورة.

 : La triadeالثلاثية  Renzulli ينزولو ر جوزاف  -3-3
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، اتظوىبػػة تكػػوف نتيجػػة تفاعػػل Joseph renzulli  نػػزكلرك بالنسػػبة لػػػ جوزاؼ ر 
 ثة خصائص أساسية ىي: بين ثلب

الفكرية  الاستعداداتمرتفعة عن اتظتوسط )تضم  Aptitudes استعدادات -
 الأكثر ارتفاعا(.

 جدّية كبيرة في اتظهاـ )تركيز كمثابرة في تحديد اتعدؼ(. -
 )أفكار بارعة في الإنتاج(. Créativitéدرجة مرتفعة في الإبداعية  -
أكيػػػده علػػػى ىػػػذه اتطصػػػائص الثلبثػػػة بت Renzulli  ؼ الباحػػػث  رنػػػزكلرر كعػػػ

كأصػبحت تطبػّق في أقسػاـ  Triade le Renzulli  الأساسية كاتظعركفػة بػػ ثلبثية رنػزكلر
 .(1)اتظدارس

ـــــة مجـــــالات للمواىبـــــة  -Sternberg"ســـــترنبرج"  -3-4  Troisثلاث

domaines de talents : 
 ب ىي: ثلبثة أنواع من اتظواى Robert sternbergتلدّد  ركبار سترنبرج  

)تسػػاعد التلميػػذ علػػى تحديػػد كفهػػم مكونػػات  Analytiqueموىبػػة تحليليػػة  -
 اتظشكلة(.
موىبػػة تركيبيػػة )الػػ  تؾػػدىا عنػػد تلبميػػذ لػػديهم حػػدس كمهػػارات، عنػػدما  -

 تصادفهم مواقف جديدة(.
)تتطلػػػػػػب ركح التحليػػػػػػل كالتركيػػػػػػب في اتظواقػػػػػػف  Pratiqueموىبػػػػػػة عمليػػػػػػة  -
 .(2)اليومية(

                                                 

1  -( Op. cit, P 33-41. 
2  -( Op. ci, P 41. 
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النظريػػػػات الػػػ  تطرقػػػػت للموىبػػػة كالتفػػػػوؽ،نلبح  أنهػػػػا بعػػػد عػػػػرض أىػػػم  -
ين قػػػاي  ركػػػز علػػػى تحديػػػد الفػػػرؽ بػػػين أاختلفػػػت في معاتصػػػة كدراسػػػة ىػػػذا اتظوضػػػوع،

الػػذم يشػػير الذ امػػتلبؾ الفػػرد مهػػارات كاسػػتعدادات طبيعيػػة في  Douanceمصػػطل  
فهػػو تغموعػة اسػػتعدادات مطػػورة  Talentتظهػر بػػدكف تػػدريب،أما مصػطل   تغػاؿ مػػا

تغػػػاؿ مػػػا،من جهػػػة أخػػػرل تؾػػػد قػػػاردنر الػػػذم تطػػػرؽ تظوضػػػوع اتظوىبػػػة في اتظػػػدارس  في
فحدد تذانية أشكاؿ للذكاء،فيما تمػص ركنػزكلر فقػد حػاكؿ تحديػد مكونػات اتظوىبػة 

ابداعية،في الأخػير حػدد -جدية-كالتفوؽ في ثلبثة مكونات أساسية:استعداد مرتفع
 سترنبرج ثلبثة أنواع للموىبة.
اتجاىػػػػات ىػػػػذه النظريػػػػات في تناكتعػػػػا تظوضػػػػوع اتظوىبػػػػة لكػػػػن رغػػػػم اخػػػػتلبؼ 

كالتفػػوؽ،الا أنهػػا تتفػػق في أف اتظوىبػػة لا تنكػػن تحديػػدىا كحصػػرىا في نػػوع كاحػػد بػػل 
ىػػي أنػػواع كأشػػكاؿ متعػػددة،تختلف مػػن فػػرد لآخػػر كمػػن تغػػاؿ لآخر،حسػػب ميػػوؿ 

 كرغبات كاستعدادات ىذا الفرد. 
  :تفوقمجالات الكشف عن ال -4

  تأخذ أشكالا متعدّدة، كتوجد في كالتفوؽ قا فإف  اتظوىبةكما ذكرنا ساب
حركية -عدّة تغالات منها ايالات الفنية، كايالات اتظهنية، كالنفّ

Psychomoteur كتغالات مدرسية فكرية ،Scolaires intellectuels شخصية ،
، كاتظخطط اتظوالر يلخّص ىذه Interpersonnel social اجتماعية-خارجية

 : (1)الاتاي

                                                 

 .34، ص2002فقي الزيات: اتظتفوقين عقليا ذكم صعوبات التعلم،  -(1
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 (1)(: تؼطط تغالات الكشف عن اتظوىبة14شكل رقم )

 
 
 :والتفوق تطوّر الموىبةمراحل  -5
 مرحلة الشباب: إلشمن مرحلة الطفولة  -5-0  

سنحاكؿ إعطاء نظرة عن العلبمات اتظتعدّدة اتظرتبطة باتظوىبػة، ككيػف تتطػوّر 
 مع الفرد من مرحلة الطفولة إلذ مرحلة الرشد.

لة اتظبكرة تظهر علػى الطفػل اتظوىػوب علبمػات مثػل: فضػوؿ كبػير منذ الطفو 
يدفعو لطرح الأسملة باستمرار، يبحث عن اتضػديث مػع الراشػدين، قػدرة كبػيرة علػى 

مع بدايػػػة التمػػػدرس نلبحػػػ  علػػػى الطفػػػل وع )الشػػػيء(،عنػػػدما يهمػػػو اتظوضػػػ الانتبػػػاه
لديػػػػو طبػػػػع  اتظوىػػػػوب العلبمػػػػات التاليػػػػة: مػػػػتعطش للػػػػتعلم كالػػػػتعلم بسػػػػرعة مدىشػػػػة،

                                                 

 .38اتظرجع نفسو، ص -(1

 فنية: 
 رقص. -
 موسيقى. -
 رسم. -
 مسرح -

 : مدرسية فكرية
- .  علوـ
 رياضيات. -
 لغة. -
 دراسات اجتماعية. -

 : جتماعيةا-خارج شخصية
 ىيمنة )قيادة(. -
 خدمات )اجتماعية( -

 : تقنية -مهنية
 اقتصاد عائلي. -
 تجارة إضافة. -
 فلبحة. -
 إعلبـ آلر كتكنولوجيا -

 تطوّر اتظواىب
 في

 اتظدرسة
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، تلػػب الػػتحكم للعقػػل )التفكػػير(، ذاكرتػػو مدىشػػة تسػػرّ اتظعلػػم، Solitaireانفػػرادم 
، 2008، كحسػب منشػور لػوزارة التربيػة الأمريكيػة عػاـ (1)تلب اتضديث مع الراشدين

ينص على أنوّ من اتطصائص الرئيسية للطفل اتظوىوب أنوّ: يتدبر أموره لوحده، فهو 
الراشػػد ليسػػتطيع الػػتحكم في اتظوضػػوع، حػػتى أنػّػو يػػرفض  تلتػػاج لػػدعم قليػػل جػػدّا مػػن 

كػػل أشػػكاؿ التعلػػيم اتظباشػػرة، تمػػترع بنفسػػو بعػػض القػػوانين كيتخيػّػل طرقػػا شخصػػية 
 .(2)تضلّ اتظشاكل

فيمػػا بعػػد يظهػػر علػػى الطفػػل اتظوىػػوب خصػػائص أخػػرل أتّقهػػا: لديػػو مهػػارة 
Habileté  يريػػػػد معرفػػػػة خاصػػػة في حفػػػػ  اتظعلومػػػػات، لا يكتفػػػػي بػػػتعلم الأشػػػػياء بػػػػل

 تظاذا  ك كيف ، لديو كفرة مػن اتظعلومػات كأحيانػا أفكػارا جنونيػة، عنػدما يفكّػر في 
فكػػرة فإنػّػو يعيػػد التفكػػير فيهػػا مػػرارا تػػػاكلا كشػػفها كتفحّصػػها، لا يزعجػػو الغمػػوض، 
تلػػػبّ القيػػػاـ بالأشػػػياء بشػػػكل غػػػير عػػػادم، لديػػػو الشػػػجاعة لتقبػّػػل انتقػػػادات الآخػػػر 

 .(3)كللدفاع عن نفسو
د مػػدّة زمنيػػة، إذا لد يػػوفر لػػو الانتبػػاه اتطػػاص تنكػػن أف تظهػػر عليػػو بعػػض بعػػ

اتطصائص ال  تصب  مشكلة تعذا التلميذ اتظوىوب كلزملبئو منهػا أنػو يصػب  أحيانػا 
مزعجػػػػا بسػػػػبب إصػػػػراره )عنػػػػاده(، تكػػػػد صػػػػعوبة في التكيػّػػػف مػػػػع النظػػػػاـ اتظدرسػػػػي، 

لتصػحي  الراشػدين، كمػا يشكلا في صلبحية القوانين )مدرسية( كيصب  لديو ميػل 
 في تراعات الأطفاؿ من سنو. الاندماجتكد صعوبة في 

                                                 

1  -( Cambe Gilbert, Op. cit, P69. 
2  -( Larivée, Opcit, P 29. 
3  -( Cambe Gilbert, Op. cit, P 71. 
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بتقػػدّـ التلميػػذ اتظوىػػوب في دراسػػتو، سػػوؼ تظهػػر عليػػو خاصػػيتين أساسػػيتين 
تتطلبػػاف انتباىػػا خاصػػالم أكلا لديػػو فضػػوؿ فكػػرم مرفػػوؽ باتضاجػػة إلذ تػػدريب قدراتػػو 

ثانيػػا تنكػػن أف يكػػوف لديػػو  ،الرالرائعػػة، كذلػػلا بالقيػػاـ بمهػػاـ معقّػػدة مػػن اتظسػػتول العػػ
 بعض الصعوبات في إقامة علبقات مع شباب من سنو، تؽا قد يدفعو للئنفراد.

وفر للتلميذ اتظوىوب طرؽ تعلػيم خاصّػة، تنكػن يمع التقدّـ في السّن، إذا لد 
أف تظهر عليو خصائص أخرل تشكل لديو صعوبات نذكر منها: عدـ الصػبر أمػاـ 

الشػعور باتظلػل تؽػا قػد ك  ركح النقد لديو قد تقػوده إلذ التعصػب طريقة التعلم العادية،
 يؤدم بو لترؾ اتظدرسة.

في الأخػػػير اتطػػػوؼ مػػػن أف اتصميػػػع يػػػراه  تؼتلفػػػا ، تنكػػػن أف تػػػدفع الشػػػباب 
اتطاصّة، كحسب تؼتصين نفسانيين تنكن أف ينتج عػن  استعداداتواتظوىوب لإخفاء 

 .(1)كمشاكل نفسيةتقدير الذات  كاضطراب اضطراباتىذا الأخير 
 للموىوب:  يالانفعال تطورال -5-3

مبكرة بطػرح أسػملة  انشغالاتالشخص اتظوىوب لديو حياة داخلية معقّدة، 
حػػػػػوؿ الأخػػػػػلبؽ كلديػػػػػو حساسػػػػػية للعػػػػػالد، ىػػػػػذه التعقيػػػػػدات الفكريػػػػػة تػػػػػؤدم تطلػػػػػق 

، كتنكػػػن في مرحلػػػة اتظراىقػػػة تعػػػذه Complexité émotionnelles انفعاليػػػةتعقيػػػدات 
ة أف تكوف سببا في كعيو الكبير  قيقة نفسو، أيضا  ثو كتركيزه حوؿ التطوّر الأخير 

                                                 

1  -( Cambe Gilbert, Op. cit, P 71-72. 
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كالعواطػػػف  Sentimentالػػػداخلي بالتسػػػاؤؿ كاتضػػػوار الػػػداخلي ، أيضػػػا فهػػػم اتظشػػػاعر 
émotions (1)كمقاربة كجدانية مع الآخر. 

( تشػػػػػػػرح التطػػػػػػػوّر 1964-1972) Dabrowskiىنػػػػػػػاؾ نظريػػػػػػػة لػػػػػػػػ دابركسكي  
النظريػػػػػػة أف ىػػػػػػؤلاء الأشػػػػػػخاص لػػػػػػػديهم  ؿخاص اتظوىػػػػػػوبين، تقػػػػػػو الانفعػػػػػػالر للؤشػػػػػػ
، Stimulationsتظختلػف أنواعػو اتظثػيرات  Réactions prononcéesتفػاعلبت ملفوظػة 
 : (2)كالّذم يظهر في تسسة أشكاؿ Surexcitationsهيجاف كىذه الظاىرة عرفّت  

  نفػػػػػػّ حركيػػػػػػةPsychomotrice تظهػػػػػػر علػػػػػػى شػػػػػػكل زيػػػػػػادة في الطاقػػػػػػة :
 .Hyperactivitéفرط النشاط ب، ك اتصسمية

  شهوانيةSensuelle تظهر في لذّة شديدة لاستخداـ أحاسيسو :Sens. 

  فكريةIntellectuelle.تػدّدة باىتماـ جدّ يق  للعمليات اتظعرفية : 

  تخيّليػّػػػػػػػػػػةImaginatif تظهػػػػػػػػػػػر في الاسػػػػػػػػػػػتعدادات :Aptitudes  الإبداعيػػػػػػػػػػػة
 كالتبصرية.

  انفعػػػاؿAffectiveصػػػوص العلبقػػػات مػػػع بخىتمػػػاـ الشػػػديد : يظهػػػر في الا
 الآخر كمع الكوف.

ىو  Surexcitation Affectiveمن بين ىذه الأشكاؿ فإف اتعيجاف الانفعالر 
 .(3)الأكثر كجودا عند التلبميذ اتظوىوبين

                                                 

، 2005د. صالح حسن الداىرم: سيكولوجية رعاية اتظوىوبين اتظتميّزين ذكم اتضاجات اتطاصة،  -(1
 .305ص

2  -( Massé,L : Comment répondre au besoins des élèves dans l’école régulière, 2001, P 

411. 
3  -( Massé, Op. cit, P 411-414. 
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دائما نتصوّر الطفل  اتظوىوب  على أنو طفل مثػالر، لكػن اتضقيقػة غالبػا مػا 
، Insupportableالتلميػػذ  غػػير تػتمػػل   تكػػوف عكػػّ ذلػػلا، فػػيمكن أف يكػػوف ىػػذا

من جهة سػلوكو، ردّ فعلػو، تعليقاتػو كنشػاطو اتظدرسػي غػير مرضػي، كللؤسػف بعػض 
اتظعلمػػين تنيلػػوف لنفػػي ىػػذه اتضقيقػػة بػػاتعركب كراء مصػػطلحات مثػػل: نقػػص النضػػج، 

، فهػػؤلاء الأطفػػاؿ لغػػز كلػػديهم عػػدّة Hyperactivité، فػػرط النشػػاط Agitationإثػػارة 
 تقها: أكصاؼ أ

  طفل مبكر النضجPrécoce. 

   طفل لديو خلل تزامDyssynchrone. 
تنكػػن أف نعرفّػػو علػػى أنػػو طفػػل ينمػػو تطػػوّره  :Précoceطفــل مبكــر النضــ  

بمعػػػػدّؿ أسػػػػػرع مػػػػن طفػػػػل في سػػػػػنو، خاصّػػػػة في السػػػػن الثانيػػػػػة  Intellectuelالفكػػػػرم 
، Relationnelئقي ، العلبAffectifكالسابعة من عمره، في حين يتأخر تفوه العاطفي 

عػػػن سػػػنو اتضقيقػػػي، مػػػع العلػػػم أف ىػػػذا الطفػػػل لديػػػو  Psychomoteurحركػػػي -اتضػػػّ
 درجة. 130-125( تزيد عن Q.Iنسبة ذكاء )

 : Dyssynchroneالطفل لديو خلل تزامني 
 J.Ch اكتشفها Syndrome  ىي متلبزمة Dyssynchroneبالنسبة لػ 

terrassier   انّ تناسب مع تطوّر غير متجتكالHétérogène. 
تنكن أف يكوف داخليا، بمع  يوجػد فػرؽ بػين  Dyssynchroneاتطلل التزام  

 Intelligenceاتضركي، يوجد الفرؽ أيضػا بػين الػذكاء -التطوّر الفكرم كالتطوّر اتضّ
، فاتظعلومػػػات الػػػ  يسػػػتقبلها ىػػػذا الطفػػػل تصػػػب  مثػػػيرة للقلػػػق Affectivitéكالعاطفػػػة 

Anxiogène العػػػػاطفي لا يسػػػػم  لػػػػو بػػػػدتغها بصػػػػفة مناسػػػػبة، كتنكػػػػن ، لأفّ نضػػػػجو
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الأكليػػة  الاىتمامػػاتمػػثلب اتظدرسػػة ليسػػت مػػن ف اجتماعيػػاللخلػػل التػػزام  أف يكػػوف 
فإنػػو لا يػػتعلم  Intuitiveتعػػذا الطفػػل، كبمػػا أنػػو تكػػد اتضلػػوؿ بسػػرعة كبطريقػػة حدسػػية 

جز عػػػدـ كلػػػيّ لديػػػو طريقػػة في العمػػػل، لديػػػو أيضػػػا حػػػا L’effortمعػػ  بػػػذؿ اتصهػػػد 
 -Autoذاا فكػرم نقطػاع تؽػا يقػوده غالبػا لا Barrage d’incompréhensionالفهػم 

mutilation intellectuel
(1). 

 :Précoceالطفل المبكر  عن كشفال -5-2
ىنػػػػػػػػػاؾ بعػػػػػػػػػض Piechwski 6110حسػػػػػػػػػب دراسػػػػػػػػػة للباحػػػػػػػػػث بيشوفسػػػػػػػػػكي 

 ا: نذكر منه Précoceاتطصائص ال  تسم  لنا بتحديد الطفل اتظبكر النضج 
 .متقدّـ في تطوّره مقارنة مع أطفاؿ من سنو 

 .يبدأ في الكلبـ مبكرا، كمباشرة بطريقة جيدة، لغتو غنية 

  فضػػولر يطػػرح أسػػملة كثػػيرة، كفي بعػػض الأحيػػاف أسػػملة صػػعبة، أغلبهػػا
 تعا علبقة بمصدر الأشياء أك اتظوت، بالوقت كالكوف.

 .حساس جدّا، موىوب لديو خيالية 

  طائشMaladroit ب اتظهاـ اتظتكرّرة كالأعماؿ الركتينية.تل، لا 

  لديػػػو تنػػػاقض كاضػػػ  بػػػين تفكػػػيرهRaisonnement  كبػػػين سػػػلوكو، أيػػػن
 .(2)تفكيره يفوؽ سنو  يث يظهر عليو دائما السلوؾ الطفلي

 .يغيّر دائما من اىتماماتو 

                                                 

1  -( Op. cit, P 298-300. 
2  -( Bresier Beckers : Les multiples causes de l’échec ou de la réussite scolaires des 

surdoués, 2000, P : 66. 
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  في تغموعات أطفاؿ من سػنو، كيبحػث عػن  الاندماجتكد صعوبة في
تنكػػن أف  Attitude الاتجػػاهن الراشػػدين، ىػػذا رفػػاؽ يفوقونػػو سػػنّا أك مػػ

 على نفسو. الانكفاء، أك الاجتماعي للبنعزاؿيؤدم بو أحيانا 

  ّعندما يهمّو اتظوضوع، يليػو قػدرة كبػيرة مػن الانتبػاه، في حالػة العكػ
غػير ثابػت  Perturbateur ا، أك مشوّشDistraitتنكن أف يكوف شاردا 

Instable. 

 م القراءة قبل الدخوؿ اتظدرسي.تظهر عليو الرغبة في تعل 

 %60  مػن اتضػالات )نضػج مبكػر أك اتظوىػوبين( تنقصػهم الطريقػةLa 

méthode (1)أك أنو لا يعرؼ تنظيم نفسو، أك لا يتمّ عملو. 
إذا اتطصػػػػائص الأساسػػػػية الػػػػ  تنكػػػػن أف نستخلصػػػػها مػػػػن ترلػػػػة اتطصػػػػائص 

ساسيتين من اتطصػائص السابقة الذكّر ىي أفّ ىؤلاء الأطفاؿ يتميزكف بمجموعتين أ
 Frustration dans la، كحرمػػػاف في العلبقػػػة Intellectuelleتقػػػا: فضػػػوؿ فكػػػرم 

relation. 
 Précoceا سػػػبق أف الطفػػػل اتظوىػػػوب عامّػػػة ىػػػو ذك نضػػػج مبكّػػػر نسػػػتنتج تؽػػػ

كىػػذا مػػا أدل لظهػػور عليػػو صػػفات تديػّػزه عػػن  Dyssynchroneكأيضػػا يتميػّػز بمتلبزمػػة 
لديو ،ميذ العاديين كال  كما ذكرنا أتقها أنو يفهػم بسػهولةغيره من الأطفاؿ أك التلب

كمػا لػو أف اتضركػػة    L’écritأكثػر مػػن الكتػابي  L’oraleقػدرات مدىشػة في الشػفهي 
، كونو أيضا متحفّز للمهاـ اتظعقدّة، أيضا القياـ بعػدّة نشػاطات Penséتتبع التفكير 

ت، لكػػن ىػػؤلاء الأطفػػاؿ مػػرةّ كاحػػدة )يػػتكلم كيسػػتمع للمعلػػم( كغيرىػػا مػػن الصػػفا
                                                 

1  -( Op. cit, P 66-67. 
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، لأنّهم منذ الطفولة اتظبكػرة يطرحػوف أسػملة كالػ  Anxieuxيظهر عليهم غالبا القلق 
غالبا لا تلرزكف إجابة عليها، كمع الػدخوؿ في اتظراىقػة فػإفّ ذلػلا الشػلا إضػافة إلذ 

 عوامل أخرل قد تصادفو، تنكنها أف تحدث خللب في توازنو النّفسي.
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 خلاصة
اية ىذا الفصل لمحة تارتمية عن اتظراحل ال  مر بها مفهوـ اتظوىبة عرضنا في بد   

كالتفوؽ،فتوصلنا الذ أف مستول الذكاء اتظرتفع سيطر في تحديد الفرد اتظوىوب 
خلبؿ النصف الأكؿ من القرف العشرين،أين تعددت التعاريف ال  تطرقت تعذ 

ركنزكلر،تؽا أدل لتوسع جوزاؼ -سيدني مرلاند-الأخير أتقها تللا لػ:البارت لرنيغ
مفهوـ التفوؽ كاتظوىبة،فظهر الاىتماـ باتظوىبة الفنية،الابداعية،اتظدرسية،الا أف غزل 

الاىتماـ الانساني،بعدىا عرضنا أتقية النظريات ال  عاتصت التفوؽ شتى تغالات 
ستربنرج،في ىذا -ىوردر قاردنر-فركنسوم قاي موضوع التفوؽ أتقها تللا لػ:

-تدكنا من تؿدد تغالات تواجد التفوؽ نذكر منها:ايالات الفنية الفصل أيضا
 اتظدرسية كغيرىا.-النفّ حركية-اتظهنية
ث من خلبؿ عرض مراحل تطور اتظوىبة كالتفوؽ،لاحظنا أف ىذه الأخيرة        

تتطور كتنمو مع الفرد عبر مراحل تؼتلفة تبدأ من الطفولة،كلكل فترة عمرية 
 تصاحبها.خصائص ك اضطرابات 

لو،أين كبعد ىذا الفصل الثالث نعرض الفصل الرابع،كالذم سيكوف مكملب       
 سنحاكؿ من خلبلو التركيز دائما على التفوؽ كاتظوىبة لكن في الوسط اتظدرسي.
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 تمهيدوق في الوسط المدرسي ف ت ال
 خصائص المتفوقين دراسيا-0
 قينصعوبات التعلم لدى التلاميذ المتفو -6
 التعديلات البداغوجية المقترحة  -0
 طرق تحديد التلاميذ المتفوقين-4

 

 

 

 

 

 الفصل الرابع
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 تمهيد
 لفوؽ،ث جاء ىذا الفصتكل ما يتعلق بموضوع ال  السابق عرضنا في الفصل الثالث

الرابع كاتظعنوف بػ التفوؽ في الوسط اتظدرسي،ك الذم سنخصصو للتحدث عن أىم 
، فما ىي اتطصائص اتظميزة تعذه الفمة؟ ما ىي اتصوانب اتظتعلقة باتظتفوقين دراسيا

 الطرؽ العلمية ال  تسم  بتحديدىم؟ كما ىي اتضلوؿ البيداغوجية اتظقترحة؟
  :متفوقين دراسياخصائص ال -0

ىنػػػػػاؾ عػػػػػدد مػػػػػن البػػػػػاحثين الػّػػػػذين قػػػػػاموا بدراسػػػػػات متعػػػػػدّدة لوضػػػػػع قػػػػػوائم 
اتطصػػائص، ، ككػػاف مػػن ضػػمن أسػػباب تحديػػد ىػػذه تفػػوقينتطصػػائص الأشػػخاص اتظ

التعرّؼ على اتظوىػوبين كتقػدع اتطػدمات اتظناسػبة لقػدراتهم، لكػن يشػير البػاحثين إلذ 
أفّ ىػػذه الصػػفات أك اتطصػػائص لا تنطبػػق تريعهػػا بالضػػركرة علػػى تريػػع الأشػػخاص 
اتظوىوبين، فالفركؽ الفردية قائمة بين اتظوىوبين كما ىو اتضاؿ لدل الأفراد العاديين، 

 للخصائص اتظختلفة للطلبة اتظوىوبين:عرض مفصل  يكفيما يل
 الخصائص جسمية:  •

يتميػّػز الأطفػػاؿ اتظوىػػوبين أنهػػم أكثػػر حيويػػة مقارنػػة مػػع أطفػػاؿ العػػاديين مػػن 
سػػػنهم، كتلػػػافظوف علػػػى تفػػػوقهم اتصسػػػمي كالصػػػحي مػػػع مػػػركر الػػػزمن، كلقػػػد أثبتػػػت 
عػػػدّة دراسػػػػات تفػػػػوّؽ اتظوىػػػػوبين في اتطصػػػػائص اتصسػػػمية عػػػػن غػػػػيرىم مػػػػن الأطفػػػػاؿ 

 لعاديين، من بين تللا الدراسات تؾد: ا
 .ـTerman 1920دراسة تيرماف  -

 ـ.Terman and Oden 1959دراسة تيرماف كأكدف  -
 ـWillerman and Fiedler 1974دراسة كيلرماف كفدلر  -
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 .(1)ـGallaghor 1976دراسة جاتصر  -
 : Intellectuelleخصائص فكرية  •
وبين عػن أقػرانهم العػاديين في كثػير مػن ير أغلب الدراسات إلذ تفوؽ اتظوىشت

 : (2)اتطصائص اتظعرفية نلخصها في النقاط التالية
 لديهم درجة ذكاء عالية. - 

 سرعة كبيرة في حل اتظشكلبت التعليمية ال  تعترضهم. - 

 لديهم معلومات كاسعة حوؿ عدّة مواضيع. - 

 .Abstraitsيستعملوف مصطلحات تغرّدة  -

 تيجيات خاصة بهم لفهم الأشياء اتظعقّدة.يستعملوف إسترا - 

 في اتظواقف اتظختلفة. Connaissancesيستطيعوف تكييف معارفهم -

 تكزئوف الأشياء لفهمها. - 

 لديهم القدرة على التعميم. - 

 مستواىم التحصيلي مرتفع. - 

 يستطيعوف التكهّن مسبقا بنتائج الأحداث. - 

 .Autonomeستقلة لديهم القدرة على العمل بطريقة م - 

 .(3)كالنّظاـ الرقمي Codesيتحكّموف بسهولة في لغات الرموز  -   
 : جتماعيةاخصائص  •

                                                 

 .73، ص2004زكرياء الشربي ، يسرية صادؽ: أطفاؿ عند القمة، اتظوىبة كالتفوؽ العقلي كالإبداعي -(1
2  -( Terrassier, J-C : Les enfants surdouées ou la précocité, 1999, P : 301. 
3  -( Op. cit, P 302. 
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 الاجتماعيػػةأشػػارت الدراسػػات إلذ أفّ الأفػػراد اتظوىػػوبين تنتػػازكف باتطصػػائص 
 الآتية: 

 الاجتماعيػػػةمنفتحػػػوف علػػػى ايتمػػػع كمشػػػاركوف جيػػػدكف في الأنشػػػطة  -
 اتظختلفة.

 لنضج الأخلبقي عالر.مستول من ا -

إدراؾ قػػػػػومّ تظفهػػػػػوـ العدالػػػػػة في علبقػػػػػاتهم مػػػػػع الآخػػػػػرين، كقػػػػػدرة عػػػػػل  -
 الضبط كالتحكم الذاا.

سبب ملبحظتهم تظفارقات اتضياة اليومية بحّ الدعابة كركح النكتة،  -
 كإدراؾ أكجو التناقض في اتضياة اليومية.

 ؽ.التعلق باتظثل العليا كقضايا اتضق كالعدالة كالأخلب -

 مع الآخرين. Favorableيقيموف علبقات ملبئمة  -

 خططا لأنفسهم كللآخرين. يهيموف -

 يأخذكف القرارات بدكف تردّد، كينظركف للمشاكل بإدراؾ كلّي.- 
للموىػػوبين، دراسػػة   الاجتماعيػػةمػػن بػػين الدراسػػات الػػ  تناكلػػت اتطصػػائص 

، تػػػايلر 1970ؾ ، كػػػير 1980، ىيػػػوارد ككارلانسػػػكي 1981كػػػل مػػػن ىلهػػػاف ككوفمػػػاف 
1972، تركبرج 1965

(1). 
 : نفعاليةالاالخصائص  •

للتلبميذ اتظوىػوبين  الانفعالية( اتظوالر أىمّ اتطصائص 16يوض  اتصدكؿ رقم )
 مع كصف عاـ للسلوؾ.

                                                 

 .102زكرياء الشربي ، يسرية صادؽ: اتظرجع السابق، ص -(1
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 (1)(: اتطصائص الانفعالية للتلبميذ اتظوىوبين16جدكؿ رقم )

 وصـف عــام الخصائص
حساسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػية 

 ككجدانية
، مػػػتفهّم للآخػػػرين، مػػػدافع عػػػن الآخػػػر، سػػػهل لطيػػػف، متعػػػاطف

التػػػػأثر لدرجػػػػة البكػػػػاء، كجػػػػداني، حسػػػػاس لعػػػػدـ العػػػػدؿ كللعتػػػػاب 
 Valeursكالألد، يشػػػعر بأنػػػو  اجػػػة شػػػديدة للتماسػػػلا بػػػين القػػػيم 

كالتصػػػرفات مػػػع نفسػػػو كمػػػع الآخػػػر، حػػػذر، يشػػػجع الآخػػػرين، لػػػو 
 حساسية ترالية )تلب الفن(.

ّ، لديػو خيػاؿ كاسػع، يػنج  بسػرعة في ، متحمّ énergiqueطاقة  الانفعالية
، إحسػػػاس قػػػومّ émotionsاتصانػػػب العػػػاطفي، إفػػػراط في اتظشػػػاعر 

باتظشػػػػاعر، القػػػػدرة علػػػػى التفاعػػػػل العػػػػاطفي، حسػػػػاس في اتصانػػػػب 
الانفعالر، اتجاه كجداني تؿػو الآخػر، تؼلػص كصػادؽ كموثػوؽ بػو، 
تػػبّ للغػػير، تنتلػلا مشػػاعر عميقػة كنػػادرة، تنكػن أف يكػػوف لطيفػػا 

مرتفػػػػػػع، مسػػػػػػتقر  Sensorielleك شػػػػػػريّرا، تنتلػػػػػػلا كعػػػػػػي حواسػػػػػػي أ
للمواقػػػػػػف الػػػػػػ   سػػػػػػتجابةالاحػػػػػػادّة في  نفعاليػػػػػػةاعاطفيػػػػػػا كذاتيػػػػػػا، 

 يتعرضوف تعا، ىيجاف.
كاسػػػػػػػػػػػػتبطاف  Réflexionsيتصػػػػػػػػػػػػرؼ علػػػػػػػػػػػػى عػػػػػػػػػػػػدّة ردكد أفعػػػػػػػػػػػػاؿ  Le soiالذات 

Introspection  التصػػػػػػػػػػحي  الػػػػػػػػػػذاا ،Autocorrectif يسػػػػػػػػػػػتطيع ،
 دلا من أف يكوف عدكانيا مع الآخرين.تحكم في نفسو بال

                                                 

1  -( Terrassier J.C : Op cit, P : 93. 
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 : Leadershipخصائص الهيمنة )قيادة(  •
 الصفات التالية تناسب تلميذ موىوب لديو ىيمنة مثالية: 

 يستطيع تحمل اتظسؤكلية، كشخص مستأمن. -

 عليو بما كعد القياـ بو، كعامّة يقوـ بو بصفة جيّدة. الاعتمادتنكننا  -

 ع عملو لأصدقائو في القسم.يشعر بالراحة عند تقد -

 تػبوب كمستحسن من طرؼ زملبئو. -

 كزملبئو. ويتعاكف مع معلمي -

 يعبّر بسهولة كبيرة، كلديو سهولة في النطق كالإلقاء. -

 يتأقلم بسهولة مع الوضعيات اتصديدة. -

 عامّة، يوجّو النشاطات ال  يشترؾ فيها. -

 ة باتظدرسة.ليّ تعا علبق اجتماعيةيشارؾ في نشاطات  -

 تؽتاز في النشاطات الرياضية، كتلبّ كل أنواع الرياضات. -

 الآخرين كإقناعهم كتوجيههم. علىتنتللا قدرة غير عادية في التأثير  -

 .(1)تلرّؾ قدرات اتصماعة كتكعل الكلّ يشارؾ -
  دأمّػػػػػػا في ضػػػػػػوء مكتػػػػػػب التربيػػػػػػة الأمريكػػػػػػي، كمػػػػػػا كرد في تقريػػػػػػر  ميرلانػػػػػػ-
Merland  ( خصػائص أساسػية للطلبػة 06، فإنوّ تلدّد سػتّة )1972بين سنة عن اتظوىو

اتظوىػػوبين، ينػػدرج تحػػت كػػل خاصػػية تغموعػػة مػػن اتطصػػائص توضػػ  السػػمات الػػ  
 يتّسم بها ىؤلاء الطلبة، ىذه اتطصائص ىي: 

                                                 

 .148، ص1992تيسير صبحي: اتظوىبة كالإبداع،  -(1
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 ، تشتمل اتطصائص التالية: قدرات عقلية عامّة •
 الأشياء ايرّدة. استنباط -

 ريقة معقدة.معاتصة اتظعلومات بط -

 اتظلبحظة الدقيقة. -

 الأفكار اتصديدة. استثارة -

 طرح الفرضيات. -

 التعلم بسرعة. -

 اتظفردات العميقة. استخداـ -

 اتظبادرة. -

 .(1)بالبحث الاىتماـ -
 كتشتمل اتطصائص التالية:  قدرات أكاديمية خاصة •

 القدرة على التذكر بشكل كبير. -

 إستعاب متقدّـ. -

 اتظهارات الأساسية للمعرفة. كتسابا سرعة  -

 .الاىتماـالقراءة بتوسّع في تغاؿ  -

 اتطاصة. للبىتماماتالسعي  ماس كنشاط  -
 كتشمل اتطصائص التالية:  القدرة الإبداعية• 

 التفكير اتظستقل. -

 الأصالة في التفكير. -

                                                 

1  -( Terrassier J.C : Op.cit, P : 151-152. 
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 إدراؾ اتظشكلة كإعطاء حلوؿ متعددة تعا. -

 سرعة البديهية. -

 .كالاختراعار الابتك -

 ب مناقشة الأفكار كاتظشاكل.ب اتضف  عن ظهر قلب، بل تلتللا  -
 كيندرج تحتها السمات الآتية:  القدرة القيادية •  

 تولر القياـ باتظسؤكليات. -

 توقعات عالية من قبل الذات كالآخرين. -

 التنبؤ بالنتائج كالقرارات الصحيحة. -

 القرارات  كمة. اتخاذ -

 بالنفّ كالتنظيم.الثقة  -

 التقبل كالمحبة من طرؼ الرفاؽ. -
 :  (1)، يندرج تحتها اتطصائص التاليةالقدرة الفنية • 

 .إدراؾ كاض  للعلبقات اتظكانية -

قدرة غير عادية في التعبير عن النفّ كاتظشاعر كاتظزاج من خلبؿ الفػن  -
 كالرقص كالتمثيل.

 الرغبة في الإنتاج. -
 تها السمات التالية: تحندرج ي القدرة الحركية • 

 التحدم من خلبؿ أنشطة حركية صحية. -

 الاستمتاع باتظشاركة في الفرص الرياضية اتظختلفة. -

                                                 

 .21تيسير صبحي: اتظرجع السابق، ص -(1
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 الدقة البالغة في اتضركة. -

 البركز في اتظهارات اتضركية كالتناسق اتصيّد. -

 .(1)براعة في اتظهارات اليدكية-
تمتلفػػوف عػػػن  تفػػوقينلتلبميػػذ اتظأفّ الأطفػػاؿ أك ا قػػوؿنسػػتطيع أف نتؽػػا سػػبق 

تنكػػػن أف نصػػػنفها تبعػػػا تظػػػا سػػػبق الأطفػػػاؿ العػػػاديين في كثػػػير مػػػن اتطصػػػائص، كالػػػ  
 في تسسة تغموعات رئيسية ىي: عرضو 
 خصائص معرفية/التفكير. -أ
 خصائص انفعالية/اتظشاعر. -ب
 خصائص جسمية/حسية. -ج
 خصائص حدسية. -د
 .اجتماعيةخصائص  -ىػ
 
خصػػػػائص أساسػػػػية  تسسػػػػةيوضّػػػػ  الػػػػذم ( اتظػػػػوالر 13رقػػػػم )الشّػػػػكل نقػػػػدـ ك 
-القػػدرة العقليػػة-القػػدرة اتضركيػػة-،ىي حسػػب الشػػكل:القدرة الفنيػػةتفػػوقينللطلبػػة اتظ

كيندرج تحت كػل خاصػية تغموعػة اتطصػائص  القدرة على القيادة،-القدرة الابداعية
 .(2)قينتفو الفرعية، توض  كل منها السمات ال  يتّسم كيتميز بها الطلبة اتظ

 (3)تفوقين(: اتطصائص الستّة الأساسية للطلبة اتظ13شكل رقم )
 

                                                 

 .27-22تيسير صبحي: اتظرجع نفسو، ص -(1
 .27تيسير صبحي: اتظرجع نفسو، ص -(2
 .30اتظرجع نفسو، ص -(3
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 الاستدلال مختلف الاتجاه والاستدلال متحد الاتجاه:-3  
أك اتظوىوبين كال  أكدت لنػا  اتظتفوقين بعد عرض مفصل لأىم خصائص التلبميذ  

رؽ في ىػػذا أنهػػم تمتلفػػوف عػػن التلبميػػذ العػػاديين في كثػػير مػػن اتطصائص،سػػوؼ نتطػػ

 القدرة الفنية

 قات اتظكانيةحّ كاض  للعلب -1
قػػدرة غػػػير عاديػػػة في التعبػػػير عػػػن  -2

كاتظػػػػزاج مػػػػن خػػػػلبؿ  الػػػػنفّ كاتظشػػػػاعر
 الفن كالرقص كالتمثيل كاتظوسيقى.

 تآزر حركي جيد. -3
 الرغبة في الإنتاج/إنتاج خاص -4

القدرة 
 الحركية

التحػػػػدم مػػػػن خػػػػلبؿ أنشػػػػطة  -1
 حركية صعبة.

الاسػػػػػػػػػػػػػػػػتمتاع باتظشػػػػػػػػػػػػػػػػاركة في  -2
 الرياضيات اتظختلفة

الػػػػػػػػػبركز في اتظهػػػػػػػػػارات اتضريػػػػػػػػػة  -3
 كاليدكية.

 .مستول عاؿ في الدقة -4

قدرات عقلية 
 عامة

اسػػػػػػػػتنباط الأشػػػػػػػػياء  -
 ايردة.

معاتصػػػػػػة اتظعلومػػػػػػات  -
 بطريقة معقدة.

اتظلبحظػػػػػػػة الدقيقػػػػػػػة  -
 كالتعلم بسرعة.

اسػػػتخداـ اتظفػػػردات  -
 العميقة.

-   

 القدرة الإبداعية

 التفكير اتظستقل. -
الأصػػػالة في التفكػػػير  -

كالتعبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػير اللفظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي 
 كالكتابي.

إدراؾ كإعطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاء  -
ة حلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ متعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدد

 للمشكلة.
 سرعة البديهية. -
 الاختراع كالابتكار -

 القدرة القيادية

تػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػولذ القيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ  -
 باتظسؤكليات.

توقعػػػػػػات عاليػػػػػػة مػػػػػػن  -
 قبل الذات كالآخرين.

التنبػػػػػػػػػػػػػػػػػػؤ بالنتػػػػػػػػػػػػػػػػػػائج  -
 كالقرارات الصحيحة.

 الثقة بالنّفّ. -
 التقبل كالمحبة  -
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يوجػد نػوع العنواف،دائما الذ خصائص التلبميذ اتظتفوقين لكن مػن جانػب آخػر أيػن 
يجػػب علػػى اتظعلّمػػين ف،تفوقينيػػز نػػوعين مػػن التلبميػػذ اتظتف حيػػث مهػػم مػػن اتطصػػائص

 اسػػػتدلاؿمػػػن التلبميػػػذ اتظوىػػػوبين، فهنػػػاؾ موىػػػوبين يسػػػتعملوف  النػػػوعينالتفريػػػق بػػػين 
 الاتجػػػػػػػػػػاهمتحػػػػػػػػػػدّ  اسػػػػػػػػػػتدلاؿكف يسػػػػػػػػػتعملوف ، كآخػػػػػػػػػػر Divergent الاتجػػػػػػػػػػاهتؼتلػػػػػػػػػف 

Convergent. 
 : Divergent الاتجاهتؼتلف  الاستدلاؿالتلبميذ ذكم • 

ىؤلاء التلبميذ تلبّوف تفحّػص تؼتلػف الإمكانيػات، كتكيػدكف اللػذّة في إنتػاج 
ػػػ تؾػػػدىم غالبػػا جػػػدّ Souplesكليّنػػة  Intuitivesحدسػػػية  Imaginativesأفكػػار تخيّليػػة 
الآنيػػة مػػن تػػػيطهم، يسػػتطيعوف قضػػاء سػػاعات  Stimulationsهػػات حساسػػوف للتنبي

أك أشياء إبداعية خاصة، يهتموف أيضا بطرؽ التعلػيم  Performance الأداءلتحضير 
 Divergentالغػػػػػير عاديػػػػػة، كالتلبميػػػػػذ الػّػػػػذين يسػػػػػتعملوف اسػػػػػتدلاؿ تؼتلػػػػػف الاتجػػػػػاه 

ة  صػػػحيحة  تضػػػلّ يسػػػتعملوف مهػػػاراتهم تظعاتصػػػة اتظعلومػػػة، يبحثػػػوف عػػػن إجابػػػة كاحػػػد
على نتائج فريدة في اتظػواد الػ  تتطلػب حلػوؿ صػحيحة كمتوقعػة،  تلصلوفمشكلة، 

لتحديػػػػد ىػػػػذا النػػػػوع مػػػػن  Standarisésالػػػػذكاء اتظعياريػػػػة  اختيػػػػاراتكعامّػػػػة أنشػػػػأت 
 التلبميذ.

التاليػة تسػتطيع مسػاعدة اتظعلػػم التمييػز بػين التلبميػذ اتظوىػػوبين ذكم  اتصػداكؿ
 الاتجػػػػػػػػػػػػاهمتحػػػػػػػػػػػػدّ  الاسػػػػػػػػػػػػتدلاؿكذكم  Divergent لاتجػػػػػػػػػػػػاهاتؼتلػػػػػػػػػػػػف  الاسػػػػػػػػػػػػتدلاؿ
Convergent،  أيػػن ايموعػػة الأكلذ تخػػص اتصانػػب الإبػػداعي كالثانيػػة اتصانػػب التربػػوم

Pédagogique
(1). 

                                                 

1  -( Quimet. M : Adaptation scolaire et émotive des accélérantes, 2000, P 194. 
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 (1)الاتجاه(: خصائص التلبميذ ذكم الاستدلاؿ تؼتلف 10جدكؿ رقم )

 

ب الإبداعي في الجان Divergentالتلاميذ ذوي الاستدلال مختلف الاتجاه 
  لديهم عدد كبير من ىذه الخصائص

 الأشخاص كاتظشاكل. راعاةمحساسية في  -
 سرعة في تصوّر الأفكار. -
 كاستعادة الأفكار. Verbaliserسرعة في تحرير  -
 كالتكيّف مع التغيير. Réagirسرعة في التفاعل  -
 .Abstraitsليونة في التفاعل مع اتظصطلحات ايرّدة  -
 كبير تؿو مواضيع متعدّدة.فضوؿ   -
 اتظشاكل. Redéfiniسهولة في تعريف  -
 طاقة مرتفعة كمواظبة كبيرة. -
 .élaborerمهارات خاصة لتهيئ  -
 .Graphiqueتحويل اتظعلومات اتططية  سرعة في -
 .عتياديةاجدّية في حلّ اتظشاكل الغير  -
متماسػػػػكة كجػػػػدّ اتظعلومػػػػات اتظنتشػػػػرة في كحػػػػدات  Synthétiserمهػػػػارة تركيػػػػب  -

 صغيرة.
 تحفيز، فقط عندما يهمّو اتظوضوع. -

- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 
 
- 

 

                                                 

1  -( Op. cit, P 195. 
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 (1)الاتجاهمتحد  الاستدلاؿ(: خصائص التلبميذ ذكم 14جدكؿ رقم )

متحد الاتجاه في الجانب التربوي لديهم عدد كبير  ستدلالالاالتلاميذ ذوي 
  من الخصائص التالية

 ذاكرة مدىشة كسريعة. -
 ك أكثر.أادّة ميفضل العمل لوحده في  -
 رضى عند حل اتظشاكل، حتى كلو كانت اتضلوؿ غامضة. -
 تحفيز، حتى كلو لد تعجبو اتظادّة. -
 .L’autoritéكتقبّل السلطة  حتراـا -
 باتظواد اتظدرسية. ىتماـا -
 يفضل الوصوؿ للنتيجة فورا. -

- 
- 
- 
- 
- 
- 
- 

 
  :تفوقين دراسياالمالتلاميذ  التعلم لدى صعوبات -2

 ذوي الصعوبات في التعلم:  تفوقينتصنيف التلاميذ الم -2-1
للؤسػػف بعػػض التلبميػػذ اتظوىػػوبين لا يكشػػفوف عػػن خصائصػػهم للمدرسػػة، 
كلعػػػػدّة أسػػػػباب سػػػػوؼ نػػػػذكرىا لاحقػػػػا، يتحػػػػرّر ىػػػػؤلاء التلبميػػػػذ مػػػػن اتظدرسػػػػة كمػػػػن 

أف يكشػفها اتظعلمػين،  التعلم، كالإمكانيات ال  تمفيها ىؤلاء التلبميذ مػن الصػعب
 أنواع حدّدىا  جػورج بطػّ ك 06كتنكن أف نصنف ىذا النوع من التلبميذ في ستة 

أنواع منها تػػدّدة بسػمات تخفػي عػن اتظعلمػين  04أين أربعة  1988مورف نهرط  سنة 

                                                 

1  -( Op. cit, P 195-196. 
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( كىػػػذا 5ك 4، 3، 2، كىػػػي كػػػل مػػػن النػػػوع )(1)الإمكانيػػػات اتظرتفعػػػة تعػػػؤلاء التلبميػػػذ
 الستّة:  عرض تعذه الأنواع
 : التلاميذ الموىوب الّذي ينجح جيّدا: 01النوت 

 اختبػػػػاراتىػػػػذا التلميػػػػذ يػػػػتعلّم جيػّػػػدا كيتحصّػػػػل علػػػػى نتػػػػائج جيػّػػػد جػػػػدّا في 
الػػذكّاء كالتحصػػيل يبحػػث عػػن رضػػى الأشػػخاص الػػذين لػػديهم دكر في حياتػػو، يتبػػع 

يظهر  ، نادرا ماPerfectionnistes، متقوف Dépendantsالأعراؼ كالعادات، خاضع 
مػػػػن التلبميػػػػذ اتظوىػػػػوبين كالػّػػػذين  90%عليػػػػو اضػػػػطرابات سػػػػلوكية في اتظدرسػػػػة حػػػػوالر 

 يتبعوف برامج خاصة باتظوىبة ينتموف تعذا الصنف.
 : Divergent ختلفوم Hardi: التلميذ الموىوب جريل 02النوت 

غير أننّا تؾده عنيد، ينقصو التهذيب، قد  Créatifsىذا التلميذ جدّ إبداعي 
 Interactionsمسػػػػػتهزءا، كلا يتوافػػػػػق مػػػػػع النظػػػػػاـ اتظدرسػػػػػي، غالبػػػػػا تفاعلبتػػػػػو يكػػػػػوف 

، لأف ىذا النوع مػن التلبميػذ اتظوىػوبين لديػو ميػل لتصػحي  Conflitمصدرىا اتطلط 
، كذلػلا في اتظدرسػة أكثػر منػو اعتقاداتػويشكلا في القوانين، يػدافع عػن  ك الراشدين
 في البيت.

 : Effacé: تلميذ موىوب مطموس 03النوت 
ىذا التلميذ يرفض مواىبو حتى يتقبّلو الآخر، يتعلق الأمػر غالبػا بالإنػاث في 

أك بدايػة الثػانوم حػتى يتقػبّلهنّ أقػرانهنّ، يقػاكـ ىػذا التلميػذ  الابتدائينهاية التمدرس 
 .(2)، كغالبا لديو تقدير ذات سيئFrustréالتحدّيات، تؾده تػبط 

                                                 

1  -( Delaubier J : La scolarisation des élèves intellectuellement précoce, P 165. 
2  -( Op. cit, P 167-169. 
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  : التلميذ الموىوب المتراجع:04النوت 
ىذا النوع من التلبميػذ اتظوىػوبين غػير راض عػن الراشػدين عػن ايتمػع كحػتى 

ر ذات يعػػن نفسػػو، يعتػػبر أف النظػػاـ لد يلػػ  حاجاتػػو منػػذ عػػدّة سػػنوات، لديػػو تقػػد
سػػػيء، يشػػػعر أنػػػو منبػػػوذ، تؾػػػده حػػػزين كلديػػػو حقػػػد، قػػػد يتعلػّػػق الأمػػػر بتلميػػػذ يػػػزعج 

بأعمالػو اتظدرسػية، تحصػيلو غػير لا يقػوـ  effacéكيستغل الآخرين، كبتلميذ مطموس 
 متوسطة أك عالية. Aptitudes استعداداتمنتظم، يظهر عليو 

 : Doubles étiquette: التلميذ الموىوب بصفتين مختلفين 05النوت 
في التعلم، أك  اضطراباترغم الإمكانيات اتظرتفعة إلّا أف ىذا التلميذ لديو 

 امة ينتج أعمالا من النوعية العالية أك، عTroubles affectives انفعالية اضطرابات
للتلميذ، كغالبا يظهر عليو  anxiétéقلق أعمالا ناقصة كالفشل يصب  مصدر 

كلا يعتبر إلا كتلميذ متوسط،   Comportements perturbateursسلوكات مشوّشة 
 تنقص عزتنتو أك يائّ. Frustréتؾده أيضا تػبط 
 : Autonome: التلميذ الموىوب الذاتي 06النوت 

، يتقبػل نفسػو، قػادر Autodidacteىذا التلميػذ مسػتقل كمعتمػد علػى نفسػو 
عػن  Sentiments هعلى أخذ اتظخاطر، يرل بأنو يتحكم في حياتو، يعبر عػن مشػاعر 

، كعػػػػن أىدافػػػو  ريػػػػة كبلياقػػػة، لديػػػػو صػػػورة عػػػػن الػػػذات مناسػػػػبة، Besoinsحاجاتػػػو 
 .(1)فرص جديدة ينج  جيدا، يتبع النظاـ اتظدرسي ببصيرة ليخلق

  :صعوبات التعلم لدى المتفوقين دراسيا أسباب -2-3

                                                 

1 - ( Op. cit, P : 169-171. 
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 للتلبميػػػذىنػػػاؾ ترلػػػة مػػػن الأسػػػباب، قػػػد تػػػؤدّم تطلػػػق صػػػعوبات في الػػػتعلم 
 : (1)، من بين ىذه الأسباب أك اتظشاكل نذكر مايليأك اتظتفوقين دراسيا اتظوىوبين

 ا ذىػػل السػػرعة الػػ  يكتسػػب كتلػػتف  بهػػا باتظعلومػػات، تنكنهػػا أف تجعػػ
رتم الػػػػػػتعلم الثقيػػػػػػل بالنسػػػػػػبة تعػػػػػػم، بمعػػػػػػ   ـصػػػػػػبور أمػػػػػػاغػػػػػػير التلميػػػػػػذ 

 إستراتيجيات تعلم غير مناسبة تعم.
  البرنػػػامج اتظدرسػػػي العػػػادم لا تملػػػق التحػػػدم لديػػػوDéfi كتنكػػػن أف ،

 من اتظدرسة. الانسحابيؤدم بو للملل أك 
  ن.تكوّف لديو آراء نقدية، أك آراء متعصبة تؿو الآخري الانتقادركح 
  اتطوؼ مػن أف ينظػر إليػو بأنػو تلميػذ تؼتلػف عػن أقرانػو، تؽػا يػؤدّم بػو

 .Aptitudes استعداداتولإخفاء 
  مشاكل متعلّقػة بالػذاتSoi تقػدير الػذات ،L’estime le soi كتقبػّل ،

 الذات.
  توقف تطػوّر اتعويػة بسػبب عػدـ الصػبر، الػّذم يرجػع بػدكره إلذ الػتردّد

 بسبب ما يشعر بو من قلق كخوؼ.
  الانفعالاتمشاكل متعلقة بمراقبة émotifs .كاكتماب 
 كسلوكية مثل: رفاؽ السوء، عائلة مضطربة. اجتماعية اضطرابات 
  عدـ مراعاة الفركؽ الفردية في الأقساـ، كبرامج التعليم لا تأخذ ىػذه

 الأخيرة بعين الاعتبار.

                                                 

 .206-203، ص1992طاعي: مقدمة في اتظوىبة كالتفوّؽ، يوسف ق -(1
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 اتجاىػػػػات Attitudes  كإنتظػػػػارات اتظعلمػػػػين، الػّػػػذين غالبػػػػا لا يعتقػػػػدكف
بػػػأف اتصماعػػػات كالفصػػػائل أيػػػن الثقافػػػات تؼتلفػػػة، تنكنهػػػا أف تحتػػػوم 

 موىوبين. اأشخاص
  الاعتمػػػاد الكبػػػير علػػػى اختبػػػارات الػػػذكاء كمعيػػػار أساسػػػي في تحديػػػد

 اتظوىوبين.
  عػػدـ إنشػػاء كسػػط تعلػػم يراعػػي العناصػػر العاطفيػػةAffectifs  كاتظعرفيػػة

Cognitives .لتطوّر اتظواىب 
  دات كالنتػػػػائج، فقػػػػد يتحصػػػل علػػػػى نقػػػػاط غيػػػاب العلبقػػػػة بػػػػين ايهػػػو

 جيدة في عمل نطلبو منو مع أنو في كضعية فشل مدرسي.
 لديهم صعوبات في التعلم:  تفوقينخصائص م -2-3

بخصػػػائص يتميػّػػز التلبميػػػذ اتظوىػػػوبين الػّػػذين يعػػػانوف مػػػن صػػػعوبات في الػػػتعلم 
 : (1)تنكّنها أف تعرقل كشف أك تشخيص ىؤلاء التلبميذ منها مايلي

 حبػاط الإFrustration  ولػّد عػن عػدـ قػدرتهم علػى الػػتحكم في يالػّذم
 اتظدرسية. Habiletésبعض اتظهارات 

  تحصػػػػػػػيل دراسػػػػػػػي غػػػػػػػير منسػػػػػػػق، مػػػػػػػثلب تنكػػػػػػػن أف يكػػػػػػػوف متفوقػػػػػػػا في
 الرياضيات كضعيفا في اللغات.

 .صعوبات في ناحية اللغة اتظكتوبة 
  اتضاجة لوقت أكثر تظعاتصة اللغةLangage  كللتفاعلRéagir. 
 .نقص التحفيز عامّة 

                                                 

1  -( Massé. L : Op. cit, 23-28. 
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  سلوؾ مشوّشPerturbateurs .في القسم 

 مفرطة  حساسيةHypersensibilité. 

 .غياب مهارة التنظيم، كأعماؿ غير مكملة 

  ضعيفةكالتركيز  الاستماعمهارة. 

 .تخلف في الأعماؿ يرجع للذاكرة كالإدراؾ 

  اتظدرسية. الاستعداداتغياب 

  فرط النشاطHyperactivité. 
تج مػػػػػػػن ترلػػػػػػػة اتطصػػػػػػػائص اتظميػػػػػػػزة لػػػػػػػبعض التلبميػػػػػػػذ اتظتفػػػػػػػوقين اذف نسػػػػػػػتن-

أكاتظوىػػػػػوبين الػػػػػذين يعػػػػػانوف صػػػػػعوبات في التعلم،كالػػػػػ  ترجػػػػػع لأسػػػػػباب ذكرناىػػػػػا في 
ىػػػذا الفػػػرد كتلميػػػذ موىػػػوب مػػػن طػػػرؼ  اعتبػػػارىي الػػػ  تدنػػػع مػػػن العنػػػواف السػػػابق،

تيجػة نقػص معلميو، كبالتالر تننع مػن تلقػي اتطػدمات اتطاصػة بػاتظوىوبين، فتكػوف الن
 .(1)كالانتحار الاتؿراؼأكترؾ اتظدرسة أك حتى  الأداءفي 

 التعديلات البيداغوجية المقترحة:-2
يؤكػػػد اتظهتمػػػوف بالأطفػػػاؿ اتظوىػػػوبين أف ىػػػذه الفمػػػة ىػػػي الأكثػػػر إتقػػػالا مػػػػن 

مػػن التلبميػػذ الػّػذين يكػػرّركف  45%، فقػػد أشػػارت دراسػػات أف التربػػومطػػرؼ النظػػاـ 
مػػػػػن  20%موىػػػػػوبين لا يتمػػػػػوف تددرسػػػػػهم،  Surdoués ،%20السػػػػػنة ىػػػػػم موىػػػػػوبين 

 .(2)نفسية اضطراباتاتظوىوبين لديهم 

                                                 

1  -( Op.cit, P : 28. 
2  -( Poirier. J : Op. cit, P34. 
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ـ أفّ الدراسػػات اتضاليػػة تشػػير إلذ أنػػو مػػا French 1981أكّػػد أيضػػا  فػػرانش  
 110مرتفعػػة عػن  Q.Iمن اتظفصولين من اتظدرسػة لػديهم نسػبة ذكػاء  10%ك 8%بين 
وفير خدمات لتصػحي  عػدـ اتظراعػاة لم إذف من الضركرم إجراء تعديلبت كت(1)درجة

  .اتظدرسية تعذه الفمة من التلبميذ
 :أنوات التعديلات -2-0     

 مستويات:  03كيوجد عدّة أنواع من التعديلبت تنكن أف تقدّـ في ثلبثة         
 على مستول المحتول اتظقدّـ، بمع  تػتول اتظعلومات اتظقدّمة للتلبميذ. -
لبيداغوجيػة، بمعػ  طريقػة التػدريّ، نػوع النشػاطات على مستول الطرّؽ ا -

 اتظقدّمة، كنوع الأسملة اتظطركحة على التلبميذ.

 .تعديلبت على مستول إنتاجات التلبميذ -
 التعديلات المقدمة علش مستوى المحتوى: -أ
: تكػػب أف تحتػػوم اتظػػادّة اتظقدمػػة علػػى مصػػطلحات Abstractionالتجريػػد  • 
، بمع  أفكار تحتوم على حقػل كاسػع مػن Généralisationمة ، معمّ Abstraitتغرّدة 

التطبيقػػػات داخػػػل تغػػػاؿ التػػػدريّ، ىػػػذه النشػػػاطات تكػػػب أف تحػػػتـر التطػػػوّر اتظعػػػرفي 
Cognitif (2)للتلبميذ. 

                                                 

1  -( Massé. P : Op. cit, P51. 
2  -( Forquin. J : L’approche sociologique de la réussite et de l’échec scolaire,1989,P50-

52. 
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: تكػػػػب علػػػػى اتطػػػػبرات التعليميػػػػة أف تحمػػػػل عنصػػػػر Complexitéالتعقيػػػػد   •
ت اتظطركحػػة تكػػب أف ، تكػػب أف لا تكػػوف اتضلػػوؿ كاضػػحة، اتظشػػكلبDéfiالتحػػدم 

 .Connaissanceتدرج علبقات بين عدّة عناصر أك عدّة حقوؿ من اتظعرفة 
دراسػػة التقنيػػة كالطريقػػة: تظسػػاعدة التلميػػذ علػػى تقػػدع عمػػل جيػّػد، تنكػػن   •

اتظسػػتعملة  Observationإطلبعػػو علػػى تقنيػػات كطػػرؽ العمػػل مثػػل: تقنيػػة اتظلبحظػػة 
 Calculالفعالػػػػة كالسػػػػريعة، اتضسػػػػاب الػػػػذى   في العلػػػػوـ الطبيعيػػػػة، تقنيػػػػة القػػػػراءة

mental.)الخ... 
: تتمثػػػػػػػػػػػل في دراسػػػػػػػػػػػة خصػػػػػػػػػػػائص Personnageدراسػػػػػػػػػػػة الشخصػػػػػػػػػػػيات   •

، ىػػػذه الأخػػػيرة تسػػػم  للتلميػػػذ كالاجتماعيػػػةشخصػػػيات مػػػن ناحيػػػة حيػػػاتهم اتظهنيػػػة 
علػػى كعػػي بػػأف اتظوىبػػة لا تكفػػي، كبأنػػو مػػن  كتجعلػػوفهػػم أحسػػن لنفسػػو باتظوىػػوب 

 ،تحقيقات كبرل، تكب كضػع الوقػت كايهػودات كأف تكػوف منظمػةأجل الوصوؿ ل
ىذه الشخصػيات لا تكػوف بالضػركرة لأشػخاص مشػهورين فػيمكن أف يكػوف الأب 

 Littératureمػػػػػثلب يػػػػػأا كيقػػػػػدّـ مهنتػػػػػو أك عملػػػػػو...الخ، أيضػػػػػا دراسػػػػػات في الآداب 
( أك دعػوة  حياة العائلػة للشخصػيات اتظبدعػة )سػيرة ذاتيػةمثل دراسة مواضيع تؼتلفة 

 كاتب للحوار كايادلة حوؿ كتاباتو.
 تعديلات علش مستوى الطّرق البيداغوجية: -ب
مسػػػتول عػػػالر مػػػن التفكػػػير: تكػػػب رفػػػع مسػػػتول التفكػػػير اتطػػػاص الػّػػذم   •

، Connaissanceتتطلبػػػػو بعػػػػض النشػػػػاطات الػػػػتعلم، بمعػػػػ  تجػػػػاكز مسػػػػتويات اتظعرفػػػػة 
كإعطػػػػاء أتقيػػػػة أكثػػػػر تظسػػػػتويات  Application، كالتطبيػػػػق Compréhensionكالفهػػػػم 
 .Evaluations، كالتقييم Synthèse، التركيب Analyseالتحليل 
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: أف تػػدرج الطػّػرؽ التعليميػػة نسػػبة كبػػيرة مػػن الأسػػملة Ouverture الانفتػػاح  •
كالنشػػػاطات اتظفتوحػػػػة، في ىػػػذا اتظبػػػػدأ لا يوجػػػػد إجابػػػة كاحػػػػدة تؽكنػػػة، كتكػػػػب علػػػػى 

 .(1)لإتؾاز اتظهاـ اتظطلوبة تفكير إبداعي استعماؿالتلبميذ 
: في ىذا النوع من النشاطات يستعمل التلميذ Découverte الاكتشاؼ  •
، الّذم تلثوّ على إتكاد تفاذج أك Raisonnement inductif الاستقرائياستدلالو 

 مبادئ خفيّة.
: يوصػػػػػػػػػػل التلميػػػػػػػػػػذ إلذ فهػػػػػػػػػػم موضػػػػػػػػػػوعية Raisonnement الاسػػػػػػػػػػتدلاؿ  •

 الاسػػػتدلاؿلة كإلذ نقػػػدىا كتحسػػػينها، إنػػػو تعلػػػم إسػػػتراتيجية الإسػػػتراتيجيات اتظسػػػتعم
 (.استنتاجي، افتراضي، استنباطي، استقرائي)

حريػػػػػػة الاختيػػػػػػار: تكػػػػػػب أف يكػػػػػػوف للتلميػػػػػػذ إمكانيػػػػػػة اختيػػػػػػار مػػػػػػا يريػػػػػػد   •
 Choix الاختيػػػاراتككيػػػف سػػػيفعل ذلػػلا، يتعلػػػق الأمػػػر بالتّزكيػػد بػػػبعض  استكشػػافو

ع في الاختيػػػارات يػػػؤدّم لزيػػػادة ركح التنػػػافّ بػػػين أثنػػػاء التقػػػدع كالعػػػرض، ىػػػذا التنػػػوّ 
 التلبميذ.
: خاصة عندما تكوف اتظادّة مركبػة Rythme de présentationريتم التقدع   •

 )مثل الرياضيات(، للتلبميذ إمكانية التقدّـ برتم تعلم خاص بهم.
 اجات التلاميذ: تمستوى إن تعديلات علش -ج

: تكػب أف يكػوف التلميػذ Ajustement des attentesإحكػاـ الإنتظػارات   •
كاقعيا في توقعاتو أك إنتظاراتو مقارنة مع باقي التلبميذ، كلا تكب أف نطلب منو بػأف 

 يكوف جيّدا في كل شيء.
                                                 

1  -( Op. cit, P 52-60. 
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 Professionnelإنتاجػػات حقيقيػػة: ىنػػا التلميػػذ يفكػػر كيصػػوّر كػػػ تػترؼ    •
كمػػا يفعػػل الصػػحفي،   ةديػػر في حقػػل النشػػاطات اتظختػػارة، مػػثلب يشػػارؾ في تحريػػر ج

يقدّـ قطعة مسرحية كما لو كاف عضوا في فوج تػترؼ...الخ. تكب أف يكوف إنتػاج 
 التلميذ حقيقيا من حيث المحتول كالتقدع.

: إنتاجػػػػػػػات التلميػػػػػػػذ، تكػػػػػػػب أف تكػػػػػػػوف Transformationsالتحػػػػػػػويلبت   •
عطيػات كتحليػل اتظ Rassemblementتحويلبت تظعلومات كاقعية، فعلى التلميػذ تجميػع 

 .Bruteاتطاـ 
، لا تقػػيّم الإنتاجػػات مػػن طػػرؼ اتظعلػػم Auto-évaluationالػػذاا -التقيػػيم  •

فقػػػط، فعلػػػى التلميػػػذ أف يػػػتعلم تقيػػػيم نفسػػػو، كالتقيػػػيم الػػػذاا يكػػػوف سػػػهلب عنػػػدما 
 يعرؼ التلميذ مسبقا معايير تقييم إنتاجو.

الوضػػػػػعيات  اخػػػػػتلبؼعػػػػدّة تفػػػػػاذج حسػػػػب  اسػػػػػتعماؿتكػػػػب علػػػػػى اتظدرسػػػػة 
سػب الأىػػداؼ، تكػػب أيضػػا التنويػع في النشػػاطات كاتطػػدمات حسػػب اتضاجػػات كح

 .(1)كاتظواىب كحسب إىتمامات التلبميذ
 المقترحة في الدول الأوروبية:الحلول -2-3

فيمػػا يلػػي نػػذكر بعػػض النمػػاذج للحلػػوؿ الػػ  تقػػدمها خاصػػة الػػدكؿ اتظتقدمػػة 
ن اتظبػػدأ العػػاـ اتظتفػػق عليػػو للتلبميػػذ اتظوىػػوبين أيػػ مثػػل سويسرا،بلجيكا،فرنسػػا،الو.ـ.أ

بػػػين العػػػاملين في ايػػػاؿ التربػػػوم كخصوصػػػا اتظهتمػػػين بالتلبميػػػذ اتظوىػػػوبين ىػػػو كضػػػع 
 Intellectuelعػاطفي ال-حلوؿ تربوية تضمن تعذه الفمة التفت  الفكرم كالاجتمػاعي

et socio affectif. 
                                                 

1  -( Op. cit, P 60-65. 
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 : Suisse اسويسر في  

 أربعة حلوؿ تؽكنة: 
  تجميػػػػػع التلبميػػػػػذRegroupement يتعلػػػػػق الأمػػػػػر بتجميػػػػػع مؤقػػػػػت أك دائػػػػػم :

 للتلبميذ اتظوىوبين في أقساـ أك مؤسسات خاصّة.

  تكييػػػف تػتػػػول التعلػػػيمEnrichissement :للئثػػػراء )إدخػػػاؿ نظػػػم جديػػػدة :
اختيػػػػػػػار الػػػػػػػدركس، تػػػػػػػدريّ بلغػػػػػػػة أجنبيػػػػػػػة، إمكانيػػػػػػػة حضػػػػػػػور التلميػػػػػػػذ في أقسػػػػػػػاـ 

الػػػػبرامج )تطػػػػوير  Complexificationلتعمّػػػػق )في الػػػػدركس(، كتركيػػػػب الخ( اأعلػػػػى...
الكفػػػػػاءات، التركيػػػػػب، التحليػػػػػل...الخ(. ىػػػػػذه اتظعػػػػػايير تنكػػػػػن أف تػػػػػدرج في القسػػػػػم 

يتطلػّب الأمػر ىنػا  الأصلي، أك في تراعات خارج القسػم لػديهم نفػّ الاىتمامػات
التخلػػػػي عػػػػن بعػػػػض الفػػػػركع الثانويػػػػة، ىػػػػذه اتظعػػػػايير تسػػػػم  بتلبيػػػػة حاجػػػػة الفضػػػػوؿ 

Besoins de Curiosité (1)ال  يشعر بها التلميذ ل الصعوبةكح. 

  تكييػػػف رتمRythmes  الػػػتعلم: في ىػػػذا النػػػوع لا تكػػػرل أمّ تغيػػػير، لا علػػػى
مستول البرامج كلا على مستول طرؽ التعليم، إتفا يكوف التركيز فقط علػى الإسػراع 

، Sautمػػػثلب: دخػػػوؿ مبكػػػر للطػػػور الابتػػػدائي، نقػػػل لقسػػػم أعلػػػى  الاكتسػػػابفي رتم 
 ج سنتين في سنة كاحدة.تنفيذ برنام

  تكييػػف الطػّػرؽ  البيداغوجيػػة اتظسػػتعلمة: ىػػذه الطريقػػة تأخػػذ بعػػين الاعتبػػار
، فردانيػّػػة اتظعلػػػم Autonomieكػػػل التلبميػػػذ، أيضػػػا تطػػػوير الذاتيػػػة   Besoinsحاجػػػات 

Individualisation تنويػػع طػػرؽ العمػػل )عمػػل حػػرّ بمجموعػػات متجانسػػة، مشػػركع ،

                                                 

1(- www.adaptationscolaire.org.Février 2010 à 00:45mn 

http://www.adaptationscolaire.org.février/
http://www.adaptationscolaire.org.février/
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، تنكن Informatiqueكسائل إعلبمية  استعماؿ) Matérielشخصي...الخ(، كالأداة 
 .Tutoratأيضا للتلميذ إفادة قسمو ببحوث أك إشراؼ 

 إجراءات ىي:  03ىذه اتضلوؿ اتظذكورة تنكن أف ترفق بثلبثة 
، ال  تنكن أف يقدّمونها Educatifإعلبـ الآباء عن نوع اتظساعدات التربوية  -أ     

 لأطفاتعم.

عػػػػػػدم كاتظسػػػػػػتمر للمعلمػػػػػػين، خاصّػػػػػػة حػػػػػػوؿ كشػػػػػػف التكػػػػػػوين القا -ب
الأطفػػػػاؿ اتظوىػػػػوبين، نػػػػوع اتظسػػػػاندة اتظقدّمػػػػة تعػػػػم، كتنظػػػػيم التػػػػدريّ بمػػػػا 

 يناسب ىذه الفمة من التلبميذ.

 .(1)الطرّؽ اتظدتغة تقييم اتظعايير أك-ج
 : Belgiqueفي بلجيكا 

لػة فعّا إصػلبحات، Pierre Hazetteكضع كزير التربية البلجيكي  بيػار ىػزط  
 ـ، يتعلّق الأمر بػ: 2003لصالح التلبميذ اتظوىوبين للدخوؿ اتظدرسي لسنة 

-توزيع كتيّب على العػائلبت، أيضػا إعطػاء للمعلمػين كتظراكػز النفسػية-أ
، مهيػػأ( دليػػل Psycho- Médicaux- Social) PMS الاجتماعيػػة-الطبيػػة

 ىتػػين الوسػػيلتاف تحتويػػاف سلسػػلة مػػن الػػدلائل الػػ  تسػػم  بالكشػػف عػػن
 للتلبميذ اتظوىوبين. Précoce intellectuelleالتقدّـ الفكرم اتظبكر 

تعػػػػذا ايػػػػاؿ في كػػػػل  PMS اجتمػػػػاعي-طػػػػ -تخصػػػػيص مركػػػػز نفسػػػػي-ب
، تكػػػػػرم متخصػػػػػص في ىػػػػػذا ايػػػػػاؿإقلػػػػػيم، مكػػػػػوّف مػػػػػن تؼػػػػػتص نفسػػػػػاني 

Adaptéeللتلبميذ كيوجههم تؿو مدرسة التكييف  اختبارات
(1). 

                                                 

1  -( www.adaptationscolaire.org .Février 2010 à  00 :45 mn 

http://www.adaptationscolaire.org/
http://www.adaptationscolaire.org/
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 عليم كإدارة اتظؤسسة، لكلّ إقليم.التحسين كالتكوين لإطار الت-ج

دمػػػػج التلبميػػػػذ اتظوىػػػػوبين مػػػػع بػػػػاقي التلبميػػػػذ، مػػػػع الإشػػػػراؼ علػػػػيهم -د
 بطريقة خاصة.

 : Franceفي فرنسا 
، تكػػوين تصنػػة Jack longطلػػب الػػوزير السػػابق للتربيػػة الوطنيػػة  جػػاؾ لونػػق  

 حوؿسنة  ، عملت اللجنة مدّةJean- Pierre Delaubierيرأسها  جوف بيار ديلوبي  
، فكانػػت Intellectuellement précocesفكريػّػا  اتظتقػػدمينموضػػوع تدػػدرس الأطفػػاؿ 

 اللجنة كمايلي:  اقتراحات
تعرّؼ أحسػن علػى ىػذه الفمػة مػن التلبميػذ، بػالإطلبع علػى البحػوث -أ

 كالتقييمات اتظتوفرة في ىذا اياؿ.

اؿ صػػعوبات اتظوىػػوبين، بتحسػػيّ تغموعػػة العػػاملين في تغػػ اسػػتدراؾ-ب
 التربية.

 كإشراؾ العائلبت طيلة مدّة التمدرس. استقباؿ-ج

إعطػػػػاء إجابػػػػات كحلػػػػوؿ للصػػػػعوبات اتظتلقػػػػاة، مباشػػػػرك عنػػػػد دخػػػػوؿ -د
، فيجػػب منػػذ طػػور اتضضػػانة كضػػع التػػدخلبت اللبزمػػة الابتدائيػػةاتظدرسػػة 

 للوقاية أك لعلبج تللا الصعوبات.

، بفضػػػل تبػػػ  رتم للػػػتعلم حسػػػب حاجػػػات كػػػل تلميػػػذ مػػػن اتظوىػػػوبين-ق
 للمسار الدراسي. Accélérationطرؽ الإسراع 

                                                                                                                                                 

1  -( www.education.gouv.fr. Février 2010 à 15 :30 mn 

http://www.education.gouv.fr/
http://www.education.gouv.fr/
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مرتفعػػػة في أقسػػػاـ مغػػػايرة، يشػػػرؼ  QIاسػػػتقباؿ التلبميػػػذ بنسػػػبة ذكػػػاء -ك
 عليها فرؽ يطبقوف بيداغوجية تؼتلفة.

تكػػػوين معلمػػػين  تؼتلفػػػين ، كتكػػػب إدمػػػاج في خطػػػة التكػػػوين لكػػػلّ -م
مين فكريػػػػا اتظعلمػػػػين كقتػػػػا للتحسػػػػيّ بالوضػػػػعية اتطاصّػػػػة للتلبميػػػػذ اتظتقػػػػد

Intellectuellement Précoces. 

تحديػػد إسػػتراتيجيات إتراليػػة للتكفّػػل بالتلبميػػذ الػّػذين يظهػػر علػػيهم -ت
 .(1)خاصّة Aptitudesاستعدادات 

 الولايات المتحدة الأمريكية:  في
 اقػػػترحفيمػػػا تمػػػص اتطػػػدمات التربويػػػة اتظػػػوفّرة للتلبميػػػذ اتظوىػػػوبين في الػػػو.ـ.أ، 

 : (2)تفوذجا 13ثلبثة عشر  Richardson ريشاردسوف  
في القسػػػػػػػم العػػػػػػػادم: تنكػػػػػػػن للمعلػػػػػػػم بػػػػػػػدكف  Enrichissementإثػػػػػػػراء -0

مسػػاعدة خاصّػػة أف يقػػدّـ نشػػاطات إثرائيػػة للتلميػػذ اتظوىػػوب في قسػػمو، 
 كتنكن لأجل ذللا استعماؿ التدريّ الفردم.

: في الطػػػػور الابتػػػػدائي تنكػػػػن Partielأقسػػػػاـ خاصّػػػػة في كقػػػػت جزئػػػػي -6
وىػػوب قضػػاء جػزء مػػن كقتػػو في قسػػم مغػاير، كاتصػػزء الآخػػر مػػع للتلميػذ اتظ

 تؽاثلة لو. Habiletésتلبميذ لديهم مهارات 

                                                 

1  -( www.education.gouv.fr. 
2  -( Op. Cit. 

http://www.education.gouv.fr/
http://www.education.gouv.fr/
http://www.education.gouv.fr/
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أقساـ خاصة في كقت كليّ: تكمع التلبميذ اتظوىوبين في الابتدائي في -0
قسػػم خػػاص، يقػػدّـ تعػػم كػػل اتظػػواد مػػرةّ كاحػػدة، في الثػػانوم تنكػػن تقػػدع 

 مكثّف.درس كاحد أين يكوف البرنامج غّ  ك 

: تمتػػػػػار التلميػػػػػذ بعػػػػػض تغػػػػػالات Indépendantesدراسػػػػػات مسػػػػػتقلّة -4
 الدراسة، كيتقيّد بمسؤكلية كبيرة لبلوغ الأىداؼ.

: معلػػػم أك معلمػػػة خػػػاص مكػػػوّف Itinérant(e)اتظعلم/اتظعلمػػػة متحػػػوّؿ -3
لتػػدريّ اتظوىػػوبين يقػػػوـ بجػػولات للتػػدريّ في أكثػػػر مػػن مدرسػػة كبصػػػفة 

 منظمة.

 : ىػػػػو برنػػػػامج يعطػػػػي للتلبميػػػػذ Mentoratتظعػػػػركؼ بػػػػػ درج البرنػػػػامج ا-2
اتظوىػػػػػوبين فرصػػػػػة للعمػػػػػل أك للدراسػػػػػة مػػػػػع راشػػػػػدين لػػػػػديهم معػػػػػارؼ أك 

 التلميذ. اىتماـمهارات خاصّة في تغاؿ 

تنكن للتلميذ اتظوىوب أف يلتحػق بقسػم )فػرع( تظكتبػة، أيػن تنكنػو أف -7
 .ينفرد أك يندمج في تغموعة للبحث في مواضيع دراسة تؼتلفة

، Thématiques جذريػػػةمػػدارس خاصّػػػة: ىػػػذا الصػػنف يضػػػم مػػػدارس -2
ترتكػػػػز علػػػػى نظػػػػاـ مدرسػػػػي كاحػػػػد، تدػػػػن  أجػػػػرة أكػػػػل كسػػػػكن للتلبميػػػػذ 

 اتظوىوبين.

دخوؿ مدرسػي مبكػر: ىػذا اتظصػطل   مبكػر  يشػير لكػلّ الػنظم الػ  -2
 Ordreتسػػػػػػػم  بتسػػػػػػػجيل التلبميػػػػػػػذ في اتظدرسػػػػػػػة )مهمػػػػػػػا كػػػػػػػاف ترتيػػػػػػػب 

 سنّ.التدريّ( حتّى صغير ال
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: ىػػػذا النػػػوع يعػػػ  كػػػل نظػػػاـ Progrès continuتقػػػدّمات مسػػػتمرةّ -01
 يسم  للتلبميذ بإحراز تقدّـ في برنامج اتظادة أك مهاراتهم.

: يقصػػد بػػو كػػل الإجػػراءات Accélération radicaleإسػػراع جػػدرمّ -00
الثػػػانوم )مػػػع إدراج -قسػػػما مػػػن الابتػػػدائي 13الػػػ  تسػػػم  للتلميػػػذ إتدػػػاـ 

 سنة. 12أك  11من طور اتضضانة( 

دركس برّتم مسرع: يقصد بو كل نظاـ يسػم  للتلميػذ بإتدػاـ درسػاف -06
 ، كفي الوقت أقلّ من العادم.Disciplineأك أكثر من نفّ النظاـ 

: ىػذه العبػارة Double ou concomitanteتسػجيل مػزدكج أك لاحػق -00
 تشػػير لكػػل نظػػاـ يسػػم  للتلميػػذ بالتسػػجيل في كقػػت كاحػػد للدراسػػة في
مؤسستين تؼتلفتين في التدريّ، على سػبيل اتظثػاؿ: تلميػذ مػن الابتػدائي 

 .(1)دركسو في اتظتوسط باتزافيتابع 
اتصمعيػػات اتظوجػػودة في العػػالد كاتظهتمػػة بػػاتظوىوبين  أىػػم نػػذكرك فيمػػا يلػػي 

 تفوقين:كاتظ

 الجمعيات المتخصّصة: 
وىػػوبين، ىػػذه يوجػػد عػػدد كبػػير مػػن اتصمعيػػات في العػػالد، تهػػتمّ بالأطفػػاؿ اتظ

 قائمة بأتقها: 
 MENSA تجمّػػػػع أفػػػػراد لػػػػديهم 1946: ىػػػػذه اتصمعيػػػػة الدكليػػػػة ظهػػػػرت منػػػػذ ،

أكثػػر مػػن  علػػىاتصمعيػػة  تتكػػوف، Populationمرتفػػع عػػن ايتمػػع  Q.Iحاصػػل فكػػرم 

                                                 

1  -( Op. cit. 
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في العػػػػالد كلػّػػػو، مػػػػن أىػػػػدافها مسػػػػاعدة الأطفػػػػاؿ اتظوىػػػػوبين كتػػػػوفير  اعضػػػػو  100.000
 .www.mensa.orgلانترنيت: اتظعلومات حوؿ اتظوضوع موقع ا

 في الو.ـ.أ: •     
 *AAGC :The American association for gilted children  اتصمعيػػة(

 الرئيسيالأمريكية للؤطفاؿ اتظوىوبين( إنّها أقدـ تنظيم للدفاع عن اتظوىوبين، ىدفها 
L’éducation des surdouésوىوبين تشجيع البحوث اتظتعلقة بتربية اتظ

(1). 
 .www.aagc.orgموقع الانترنيت: 

 *WCGTC :Children world council for gilted and talented children 
)ترعيػػػة أطفػػػاؿ اتظوىػػػوبين(، مهمػػػة ىػػػذه اتصمعيػػػة لفػػػت الانتبػػػاه للؤطفػػػاؿ اتظتقػػػدمين 

،كىػػػذا Potentiel، لضػػػماف تطػػػوير تغهػػػوداتهم Intellectuellement précocesفكريػػػا 
 لفائدة الإنسانية.
 .www.worldgifted.org: الانترنيتموقع 

  :في فرنسا 
 *AARIP :Association d’aide à la reconnaissance des enfants 

intellectuellement précoces عيػة للمسػػاعدة كالتعػػرّؼ علػى الأطفػػاؿ متقػػدمين )تر
لآبػػػاء الأطفػػػاؿ اتظتقػػػدمين فكريػػػا، لػػػديهم  ترعيػػػةـ ىػػػي 1998فكػػػرا(، تأسّسػػػت عػػػاـ 
 نشاط تربوم كاتظساندة.

 *AFEP : Association française pour les enfants précoces اتصمعيػة(
 Identifierـ، ىػػػػػدفها تحديػػػػػد 1993الفرنسػػػػػية للؤطفػػػػػاؿ اتظبكػػػػػرين(، تأسسػػػػػت عػػػػػاـ 

                                                 

1  -( Op. cit. 

http://www.mensa.org/
http://www.aagc.org/
http://www.worldgifted.org/
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نػاء تربػوم مكيػّف، طلػب مػن الػوزارة ب، تساعدىم على Précoceالأطفاؿ اتظتقدمين 
اتظوىػػوبين، مسػػاعدة كإعػػلبـ الآبػػاء، تنظػػيم نشػػاطات  للؤطفػػاؿخاصػػة  أقسػػاـإنشػػاء 

 خارج اتظدرسة.
 .www.afep.assa.fr: الانترنيتموقع 
 *ALREP :Association de loisirs, de rencontres et d’éducation des 

enfant précoces  ترعيػػة أكقػػات الفػػراغ كاللقػػاء كالتربيػػة للؤطفػػاؿ اتظقػػدمين(، ىػػذه(
لعطػػػػػل خاصػػػػػة بالأطفػػػػػاؿ ذكم اتضاصػػػػػل الفكػػػػػرم اتظرتفػػػػػع لم مراكػػػػػز ظاتصمعيػػػػػة تػػػػػن

(Q.I)(1). 
 .w.alrep.orgww: الانترنتموقع 

  :في سويسرا 
 *AVG :Association Vinci- Genève ّىػذه اتصمعيػة تعمػل علػى تأسػي ،

معلمين مكوّنين  كبهامدارس تقدّـ برامج إثرائية، مدارس مكيفة للؤطفاؿ اتظوىوبين، 
 لكشف ىذا النوع من الأطفاؿ.

 .www.vinci.netموقع الانترنت: 
* AVPEHP :Association valaisanne de parents d’enfant à haut 

potentiel فكريػػػػا،  اتظتقػػػػدمين، تطلػػػػب استكشػػػػاؼ الأطفػػػػاؿ 2000، تأسسػػػػت عػػػػاـ
 كتقترح نشاطات خارج اتظدرسة.

                                                 

1  -(  Op. cit 

http://www.afep.assa.fr/
http://www.alrep.org/
http://www.vinci.net/
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مصمم من طرؼ تؼتصّين  : ىذا البرنامج عبارة عن تكوينHélios* برنامج 
ة علبقات فيمػا بيػنهم كذلػلا حسػب تغػالات في اتظوىبة، تشجع اتظوىوبين على إقام

 اىتماماتهم اتطاصّة.
www.crch/heliosموقع الانترنيت: 

(1). 

 :Identification تفوقينتحديد التلاميذ المطرق   -3
  التقليدية والمعاصرة:تحديد الطرق  -3-0  

  تسػػػم  بػػػالتعرّؼ علػػػى حاجػػػات ىػػػو الطريقػػػة الػػػ Identificationالتحديػػػد 
Besoins نقاط قوّة اتظواىب ،Talents  تكاد طػرؽ لإكحقوؿ اىتماـ التلبميذ، يهدؼ

أشػػػاركا إلذ اتضاجػػػة لتغيػػػير كتطػػػوير طػػػرؽ التحديػػػد  بػػػاحثينإثػػػراء مفيػػػدة، ىنػػػاؾ عػػػدّة 
ـ ، فلػػػػػػػػػػػػػدماف Gardner- 1993 ،  قػػػػػػػػػػػػػاردنر Gubbins- 1996مػػػػػػػػػػػػػنهم:  قيبػػػػػػػػػػػػػنّ 

Feldmen- 1991كزف ـ ، فلدFeldhusen- 1996طسل باسلا نـ ،  فاVantassel- 

Baska- 1995 ـ ،  رنػػػػػزكلرRenzulli- 1995 كسػػػػػنحاكؿ تقػػػػػدع الفػػػػػرؽ بػػػػػين (2)ـ ،
 حسب الشكل اتظوالر:  حديثا تحديد اتظوىوبين تقليديا ك

 
 (3)للموىوبين التقليدم كاتظعاصر Identification(: التحديد 12شكل رقم )

                                                 

1  -(  Op. cit 
2  -( Massé. P Op cit, P : 11. 
3  -( Op. cit, P 15. 

http://www.crch/helios
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ذم يظهػػر الفػػرؽ بػػين طػػرؽ تحديػػد التلبميػػذ اتظتفػػوقين خػػلبؿ اتصػػدكؿ الػػمػػن 

تقليػػػػػػديا كحديثا،نسػػػػػػتنتج أف التحديػػػػػػد التقليػػػػػػدم اىتمامػػػػػػو الأساسػػػػػػي ىػػػػػػو عمليػػػػػػة 
الانتقػػاء،أم اختيػػػار كتعيػػػين التلبميػػذ اتظتفػػػوقين دراسػػػيا في قػػوائم تؼصصػػػة لػػػذللا،أما 
طريقػػػػة التحديػػػػد اتظعاصػػػػرة اىتمامهػػػػا الأساسػػػػي ىػػػػو التشػػػػخيص،بمع  البحػػػػث عػػػػن 
التلبميػذ اتظتفػػوقين بهػػدؼ اثػػراء امكانيػػاتهم كقػػدراتهم كاسػػتعداداتهم،بتوفير تعػػم الػػبرامج 

 التربوية ال  تتماشى مع حاجاتهم كتعمل على تطويرىا. 
 نظريات طرق التحديد واختيار البرام :-5-3
: ىػذه (0)في اتصػداكؿ الآتيػة باختصػارتفػاذج نظريػة نعرضػها  09يوجد تسػعة  
بوسيلة  مرفقالبرامج، إضافة إلذ أف كل تفوذج  كاختيارؽ تحديد طر  تلخصاتصداكؿ 

 يستطيع اتظعلم الرجوع إليها للحصوؿ على معلومات كاملة.

 التحديد ىو...
 تقليديا

 -انتقاء-
 حصػػر إتكػػاد فقػػط  التلبميػػذ

اتصيػّػػػػػػػػػػػػػدكف  أك  التلبميػػػػػػػػػػػػػػذ 
 اتظوىوبين حقا .

ية.مراقبة النوع 
 إنشػػػػػاء فهرسػػػػػت أك مفهػػػػػوـ

ليثبػػػت التلبميػػػذ  اتظقبػػػػولين  
 ك اتظرفوضين .

 اتظعاصر
 -التشخيص-

 تحضػػػػػػػػػػػػػػػير لتحسػػػػػػػػػػػػػػػين أك رفػػػػػػػػػػػػػػػع
 وم.التخطيط الترب

 كجهػػة نظػػػر ليّنػػة كمسػػػتمرة حػػػوؿ
 التلبميذ. Besoinsحاجات 

 البحػػػػػػػث عػػػػػػػن إثػػػػػػػراء إمكانيػػػػػػػات
التلبميػػػػػذ، كتحديػػػػػد نقػػػػػاط القػػػػػوّة 

 لديهم.
 تدحػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػور حػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوؿ التطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوّر

Développement. 
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 Sidneyالػػػػػبرامج حسػػػػػب  سػػػػػيدني مرلنػػػػػد   كاختيػػػػػارطريقػػػػػة تحديػػػػػد  -1

Marland
(1) : 

 البرام  ارياخت  طريق تحديد الموىوب
  :استعداد فكرم عاـ 

 تقييم نفسي فردم. -
 تقييم نفسي تراعي. -
 ارات التحصيل.باخت -
 تقييم اتظعلمين. -
 تقييم الأكلياء -
  :كفاءة مدرسية عالية 

اختبارات التحصػيل حػوؿ موضػوع  -
 خاص.

  :تفكير إبداعي أك إنتاجي 
 تفكير استدلالر. -
 سلبلد تقييم اتطصائص الإبداعية. -
 ملبحظة اتظعلم. -
  استعداد القيادةLeadership  : 

 لد لقياس خصائص اتعيمنة.سلب -
 إظهار استعدادات اتعيمنة. -
  :الفنوف اتظرئية كالفنوف الاستعراضية 

 ملبحظة اتظعلم. -

  .إسراع في الدركس 
  انتقاؿSaut  أعلىلقسم. 
 تظاـ مثلب: نإثراء البرامج با 

 .Progressifsأعماؿ متقدّمة  -
اسػػػػػػػػػػػػػػتعماؿ طػػػػػػػػػػػػػػرؽ التسػػػػػػػػػػػػػػاؤلات  -

Interrogative. 
 استعماؿ الأسملة اتظفتوحة. -
  وث في تغموعات صغيرة. -
 .إسراع الدركس 
  الإشراؼTutorat. 
 .إثراء البرامج 
  قػػػػػػػػػدرة الاسػػػػػػػػػتدلاؿ متعػػػػػػػػػدد الاتجػػػػػػػػػاه

Divergent. 
 .إبداعية في حل اتظشاكل 
  التػػػػػػػػػدريّ فػػػػػػػػػردم أك في تغموعػػػػػػػػػات

 غيرة.ص
 .برامج التكوين في القيادة 
 ايادلة. إستراتيجية 

                                                 

1  -( Ouimet. M : Op cit, P242-250 
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 ملبحظة اتظختصين. -
 ّاتضركي: -الكفاءة النف 

 ملبحظة اتظعلم. -
 ملبحظة اتظختصين. -

  في تغموعػػػػػػػػػات  أكالتػػػػػػػػػدريّ فػػػػػػػػػردم
 صغيرة.

 .التدريّ فردم أك في تغموعات 

 : Joseph renzulli  لرالبرامج حسب  جوزؼ ركنز  كاختيارطريقة التحديد  -2

 إختيار البرام   طريقة التحديد
 موضوعي كذاا-نوع التكوين

  م أك ترػػاعي )دمػػج فػػرد نفسػػيتقيػػيم
 الاختبارات ذات اتظستول العالر(.

  سػػػػػػػلبلد تقيػػػػػػػيم اتطصػػػػػػػائص السػػػػػػػلوكية
 للتلميذ، من اختيار اتظعلم.

 .إظهار الاىتمامات 

 .معلومات حوؿ السلوؾ 

  ملبحظػػػػػػػػػػػػة اتظعلػػػػػػػػػػػػم لنػػػػػػػػػػػػوع التفاعػػػػػػػػػػػػل
 الػػػػػػػػػػديناميكي، الػّػػػػػػػػػذم يظهػػػػػػػػػػر علػػػػػػػػػػى
التلميػػػػػػػػذ عنػػػػػػػػدما يػػػػػػػػتحمّ تظوضػػػػػػػػوع 
خػػػػػػػاص تظػػػػػػػػادة أك تضػػػػػػػػدث أك شػػػػػػػػكل 

 بداعي.تعبيرم إ

  

 .تكثيف البرامج 

 .)برنامج إثراء )النشاطات العامّة 

  بػػػػرامج إثػػػػراء )نشػػػػاطات للتكػػػػوين في
 تراعات(.

  بػػػػػػػػػػػػػرامج إثػػػػػػػػػػػػػراء )دراسػػػػػػػػػػػػػة حقيقيػػػػػػػػػػػػػة
 للمشاكل، فرديا أك في تغموعات(.

 : Howard Gardnerحسب  ىورد قردنر   -3
 البرام  اختيار  طريقة التحديد

 Verbo- linguistiqueألس  -لغوم

 ارات الػػػػػػػػػذكاء الفرديػػػػػػػػػة بػػػػػػػػػدمػػػػػػػػػاج اختإ
 Cours accéléréإسراع الدركس  

 .تقدّـ في الأعماؿ 
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)بطاريػػػػػػػػػػػػػػػػة اختبػػػػػػػػػػػػػػػػارات لغويػػػػػػػػػػػػػػػػػة( أك 
اختبػػػارات اتظهػػػارات اتظعرفيػػػة اتصماعيػػػة 
)بطاريػػػػػػػػػة الاختبػػػػػػػػػارات اللغويػػػػػػػػػة ذات 

 اتظستول العالر(.

  إدمػػػػػاج اختبػػػػػارات التحصػػػػػيل الفرديػػػػػة
 القراءة كالكتابة(. اختبار) كاتصماعية

 .سلبلد تقييم الذكاء اتظتعدّد 

  مػػػن طػػػرؼ امتحػػػاف أك فػػػرض مسػػػهم
 اتظعلم.

 .ملبحظة اتظعلم 

  ملف مستندات التلميذPortfolio. 

 :  Logicomathématiqueرياضيات 

  الػػػػػػػػػذكاء الفرديػػػػػػػػػة  تاختبػػػػػػػػػاراإدمػػػػػػػػػاج
)اختبػػػػارات اتضسػػػػاب، بطاريػػػػات مػػػػن 

غػػػػػػير لغويػػػػػػة كالتحصػػػػػػيل( أك  أشػػػػػػكاؿ
 ارات تراعية للمهارات اتظعرفية.باخت

 ارات التحصػػػػيل اتظعياريػػػػة بػػػػإدمػػػػاج اخت
 تارابػػػػػػػػػػػػاختاتصماعيػػػػػػػػػػػػة ) الفرديػػػػػػػػػػػػة أك
 اتضساب(.

 .سلبلد تقييم الذكاء اتظتعدّد 

  مها اتظعلم.مصياختبارات أك فركض 

 .ملبحظة اتظعلم 

 .تقدّـ في الدركس 

  دركس متزامنةSimultané. 

  بين الدركس. لتكافئبرامج 

 .تكثيف البرامج 

 .استمرار في التقدّـ 

 ذات مسػػػػػػتول عػػػػػػالر، أك  امتحانػػػػػات
 .Défiالتحدم  امتحانات

 إثراء على مستول: 

  اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجواباتInterrogation  مػػػػػػػػػػػػػػػػػػن
 اتظستول العالر.

  تػاكاةSimulations. 
 .برنامج تضل اتظشكلة 
 .تركيز على تغموعة الاىتمامات 
 .دركس في بكالوريا دكلية 
  تدػػػػػػػػػػارين التفكػػػػػػػػػػير الإبػػػػػػػػػػداعي كحػػػػػػػػػػل

 اتظشاكل.
  بػػػػػػػػداعي التفكػػػػػػػػير الإتدػػػػػػػػارين لتطػػػػػػػػوير
 القرارات. ذااتخك 
 .تدريّ في تغموعات أك فرديا 
 .مسابقات، منافسات 

 إسراع الدركس على مستول: 
  تقدّـ الأعماؿTravaux. 
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  ملف مستندات التلميذPortfolio. 

 Visuo- spatialeمرئية مكانية 

  إدمػػػػػػػػػاج اختبػػػػػػػػػارات الػػػػػػػػػذكاء الفرديػػػػػػػػػة
)بطاريػػػػػػػات لاختبػػػػػػػارات الغػػػػػػػير لغويػػػػػػػة 
للتحصػػػػػػػػيل(، أك اختبػػػػػػػػارات تراعيػػػػػػػػػة 

 بطاريات الاختبارات غير لغوية(.)

 .سلبلد تقييم الذكاء اتظتعدّد 

  مسابقات فنيةArtistiques. 

 .ملبحظة اتظعلم أك اتظختص 

  ملف مستندات التلميذPortfolio. 

 إسراع الدركس على مستول: 

 رتديػػػػػػػػػػػة -موسػػػػػػػػػػػيقيةMusicale- 

rythmique. 

 -Corporelleحركيػػػػػػػػػػة  -جسػػػػػػػػػػمية 

Kinesthésique. 

 لذكاء اتظتعدّدة.سلبلد تقييم ا 

  اختبػػػػػػػػػارات رياضػػػػػػػػػيةÉpreuves 

sportives. 

 .ملبحظة اتظعلم أك اتظختص 

  ملف مستندات التلميذPortfolio. 

  تقدّـ الدركسCours. 
 .تكثيف البرامج 
  تجميع اتظهارات اتظرنةFlexibles. 
 .برامج لتكافئ الدركس 
 .استمرار التقدّـ 
 الر أك مػػػػػػن اتظسػػػػػػتول العػػػػػػ امتحانػػػػػػات

 .Défiالتحدم  امتحانات
  اسػػػػػػػػػػػػػػػػػػتجواباتInterrogation  مػػػػػػػػػػػػػػػػػػن

 اتظستول العالر.
 .برامج بكالوريا دكلية 
 .تدارين لتطوير التفكير الإبداعي 
 .مسابقات، منافسات 

 إسراع الدركس على مستول: 
 .برامج لتكافئ الدركس 

 .تقدّـ الأعماؿ 

 .تقدّـ الدركس 

 .استمرارية التقدّـ 

 عركض فنية، مسابقات. 

  تدػػػػػػػػارين لتطػػػػػػػػوير التفكػػػػػػػػير الإبػػػػػػػػداعي
 .Visualisationكاتظرئي 

 سػػػػػػػة كبػػػػػػػرامج ر نشػػػػػػػاطات خػػػػػػػارج اتظد
 صيفية.
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  بػػػػرامج اتظتػػػػاحفProgramme de 

musées. 

 تربوية  تخارجاSorties éducatives. 

 .دركس في اتظوسيقى 

 إسراع الدركس على مستول: 

 .تقدّـ في الأعماؿ 

 .تقدّـ في الدركس 

  استعراضاتSpectacles. 

 .مسابقات، منافسات 

 نشاطات خارج اتظدرسة.• 
 : Robert stembergحسب  ستنبرج ركبر   -4

 البرام  اختيار  طريقة التحديد
، تقيّم بأف L’esprit l’analyseالتحليل 

نطلب من التلميذ تعريف كلمات غير 
 Indicesمعركفة بمساعدة دلائل تػيطية 

contextuels. 
  داداتسػػػػػػػػػػػػػتعلااإمكانيػػػػػػػػػػػػػات تدػػػػػػػػػػػػػرين 

 .Aptitudes de synthèseالتركيبية 

  سػػػػػػػػػػػػػتعداداتلااإمكانيػػػػػػػػػػػػػات تدػػػػػػػػػػػػػرين 
 .Aptitudes pratiques يةالتطبيق

  .إمكانيات تدرين ركح التحليل 

 م يّ الاسػػػػػػػػػػػػػػػتعدادات التركيبيػػػػػػػػػػػػػػػة، تقػػػػػػػػػػػػػػػ
 Inéditsبمسػػاعدة بػػرامج غػػير مطبوعػػة 

 Raisonnementللبسػػتدلاؿ اللغػػوم 

verbal. 

  تقػػػػػػػػػػػيّم اسػػػػػػػػػػػتعداد التطبيػػػػػػػػػػػق بفضػػػػػػػػػػػل
حػػػػػوث حػػػػػوؿ تركيػػػػػب الإشػػػػػهارات الب

 Publicité mensongèresاتطادعػػػػػػػة 
 بتخطيط طرؽ التركيب.

 : Donald Treflinger دكنلد تريفلنجر   -5
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 البرام  اختيار  طريقة التحديد
  توثيػػػق اتطصػػػائصDocumentations 

des caractéristiques  ملبحظػػػػػػػػػة(
 اتظعلم، مستندات لأعماؿ التلميذ(.

 .تقييمات فردية 

 يمات تراعية.تقي 

  اختبػػػػػػػػػػػػػػػػػارات التحصػػػػػػػػػػػػػػػػػيل اتظعياريػػػػػػػػػػػػػػػػػة
Standardises. 

 .النقاط اتظتحصل عليها 

  التوصيات للآباءRecommandation. 

  لمعلمين.لتوصيات 

  ّحات حرةّ ترشLibre candidature. 

  .تدريّ اتظواد الأساسية 

 .إثراء مناسب 

 .إسراع مفيد 

  دراسػػػة حػػػرةّ )فرديػػػة أك في تغموعػػػات
 صغيرة(.

 شخصية أك الاجتماعيةالتنمية ال. 

  ػػػث حػػػوؿ موضػػػوع مػػػا، تغموعػػػات 
المحادثػػػػػػػػة للئجابػػػػػػػػة علػػػػػػػػى اتضاجػػػػػػػػات 

 الاجتماعية.

  اتظهنػػػػػة كاتظسػػػػػتقبل: حصػػػػػص للتوجيػػػػػو
اتظهػػػػػػ ، إرشػػػػػػاد، خػػػػػػبرات العمػػػػػػل في 

 تغاؿ الاىتماـ.
 
Fransoys Gargnéحسب  فركنسيّ قرني   -2

 : 
 

 البرام  اختيار  طريقة التحديد
م للبسػتعدادات ملبحظة سػهولة الػتعلّ 

 في كل تغاؿ.
   النشػػػػػػػػاطات النظاميػػػػػػػػةSystématique 

 الات اتظوىبة.تغللتعلم، تدرّف في 

  سػػػػػػػػراع في الػػػػػػػػبرامج لإرضػػػػػػػػاء إفهػػػػػػػػم ك
 التلبميذ الّذين يفهموف بسهولة.

 : Julian stanley جولياف ستانلي   -7
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 البرام  اختيار  طريقة التحديد
  علػى  حصػلوفتاتظ: التلبميػذ 01اتظرحلة

ارات اتظعياريػػة بػػختالانتػػائج مرتفعػػة في 
 اتظطبقة في القسم.

  ارات : إدمػػػػػػػػػػػػػاج الاختبػػػػػػػػػػػػػ02اتظرحلػػػػػػػػػػػػػة
اتظعياريػػػة مػػػن اتظسػػػتول الأكثػػػر ارتفاعػػػا 

 سنوات(. 4أك  3)

  .إسراع في النشاطات 

  قبػػػػػػوؿ مسػػػػػػبق باتصامعػػػػػػة، خاصػػػػػػة في
الػػػػػبرامج اتطاصّػػػػػة للتلبميػػػػػذ اتظتقػػػػػدمين 

Précoce. 

  دراسػػػػػػػػػة جامعيػػػػػػػػػة في كقػػػػػػػػػت جزئػػػػػػػػػي
Partiel. 

 د ػة علػػػػػػػػى بعػػػػػػػػػيػػػػػػػػػامعػدركس جà 

distance. 

 .إحداث تكافئ في الدركس 

  توسػػػيع الػػػدركس في ايػػػاؿ باسػػػتعماؿ
التشخيص الوصفي لنموذج التدريّ 

(Diagnostic testing prescripteur 

instruction.) 

 .إسراع الدركس في مادة خاصّة 

  نقل لقسم أعلىSaut. 

  مػػػػػػدارس فرعيػػػػػػة متخصصػػػػػػة مدعمػػػػػػة
 طرؼ الدكلة.ماليا من 

 : John Feldhusenن  سحسب  جوف فلدك  -8
 البرام  اختيار  طريقة التحديد

  ع رسم ضكProfil  لنقػاط القػوة كنقػاط
من مصػادر متعػدّدة،  الناشمةالضعف 

   خطة برنامج تؼصصة لتسػهيل عمليػة
 تحسين اتظواىب.
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كالػػػػػ  تحػػػػػدّدىا الاختبػػػػػارات معياريػػػػػة، 
 يمات كتحصيل التلميذ.يالتق

 : George Betts جورج باطّ   -9
 البرام  اختيار  طريقة التحديد

  :موىوب فكريا 

 أك نتائج مرتفعة. Q.Iنسبة ذكاء 

  :موىوب في تغاؿ الإبداع 

تؼتلف الاتجاه  الاستدلاؿقدرة مرتفعة في 
Divergent. 

  موىوبTalentueux : 
مواىػػػػػػػػػػػػػب في تغػػػػػػػػػػػػػالات خاصّػػػػػػػػػػػػػة مثػػػػػػػػػػػػػل 

 الرياضيات أك اتظوسيقى.
 التحديد : شرو  -5-2

   ُعد بDimension . التوجيو  

  ُالفردم . ّعد  التحسيب 

  ُعد  نشاطات الإثراء .ب 

  ُعد  حلقات دراسية  بSéminaire. 

  ُعد  دراسة معمقة .ب 

مناسػػػبة، تكػػػب أف تتػػػوفر فيهػػػا بعػػػض  Identificationحػػػتّى تكػػػوف طػػػرؽ التحديػػػد   
 الشركط ىي: 
 .ملبئمة اتظفاىيم الواسعة للموىبة 
 ة على أحسن البحوث.اتظبني 
  تتوافػػق مػػع إطػػار تصػػورمConceptuel نسػػتعملو في تحضػػير  أف، تنكػػن

 اتظوجهة للتلبميذ اتظوىوبين. Programmationمراحل البرتغة 
 .أف يكوف التحديد طريقة تقييم مستمرة 
 .تسم  بإتكاد كتطوير الإمكانيات اتطاصة للتلبميذ 
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  تنكػػنهم مػػن فهػػم نقػػاط إشػػراؾ التلبميػػذ في إجػػراء التشػػخيص، كالػّػذم
 اىتماماتهم. ك القوّة لديهم

  تسم  بقياس اتظهاراتHabiletés. 

 اتضاجػػػػػػات التربويػػػػػػة  تقػػػػػػدّـ إجابػػػػػػات، لػػػػػػيّ فقػػػػػػط عػػػػػػنBesoins 

pédagogique (1)اتضاجات الاجتماعية، العاطفية كالنفسية أيضا بل. 
اؾ تفوذج عن كيفية تنظػيم إجػراء لتحديػد التلبميػذ اتظوىػوبين، فهنػ يكفيما يل

 : إتباعهاعدّة مراحل تنكن 
للتحديػػػػػػد: تكػػػػػب ترػػػػػػع أشػػػػػخاص تؼتصػػػػػػين في  Comiteتكػػػػػوين تصنػػػػػة  -(1

 ، كلنجاح ىذه اتططوة تطرح الأسملة التالية: L’identificationنشاطات التحديد 
 من سوؼ يشكل كيوجّو اللجنة )من ىم الأفراد(؟ 

 مع اللّجنة؟تمتى تج 

  :اقتراحات لتشكيل اللّجنة 
 راسات أك مدير تربوم.مدير الد -
 تؽثل اتظعلمين اتظشتركين في اتظشركع. -
 .اتظنطقةعن اتظلف في  مسموؿتػترؼ  -
 مرشد في التوجيو. -
 تؽثل الآباء. -
 تؽثل الطلبة. -
 تؽثل للمجلّ اتظدرسي. -

                                                 

(0 Massé,L :op.cit,p177-193 
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 تؼتص في اتظوىبة. -
التحسػػػيّ بإشػػػكالية التلبميػػػذ اتظوىػػػوبين: دكف ىػػػذا التحسػػػيّ سػػػوؼ  -(2
ت خاطمػػة، لػػذا تكػػب التأكّػػد مػػن أف كػػل أعضػػاء اللجنػػة لػػديهم معػػارؼ تأخػػذ قػػرارا

 ال  تنكن طرحها:  الأسملةقاعدية حوؿ اتظوىبة، 
 ماىو تعريف اتظوىبة؟ 

 ماىي الشركط الضركرية لإظهارىا؟ 

 ماىي خصائص التلبميذ اتظوىوبين؟ 

 (1)ماىي اتضاجات التربوية للتلبميذ اتظوىوبين؟ 

 ترامها عند التحديد اىي اتظبادئ ال  تكب احمIdentification؟ 

 ماىي الأدكات اتظختلفة اتظمكن استعماتعا للتحديد؟ 

 ماىي الاعتبارات ال  تكب الأخذ بها عند تطبيق الاختبارات؟ 
: لضػػػماف تؾػػػاح التحديػػػد، تكػػػب علػػػى La situationتحليػػػل الوضػػػعية  -(3

ر علػػػػػى عمليػػػػػة اتظنظمػػػػػين تركيػػػػػز نشػػػػػاطهم علػػػػػى تحليػػػػػل العوامػػػػػل الػػػػػ  تنكػػػػػن أف تػػػػػؤثّ 
 الأسملة ال  تطرح: ،التحديد

  ىػػل مػػن الضػػركرم بػػذؿ جهػػد خػػاص لتحديػػد التلبميػػذ الػّػذين لػػديهم
 فيّة كتنقص من موىبتهم؟خمشاكل 

 ىل تؿتاج تظعلومات لصالح تكوين الأشخاص اتظشتركين في التحديد؟ 

 .)المحيط التربوم )النشاطات اتظقدّمة، مستول اتظعلم...الخ 

                                                 

1  -( op.cit. 
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د التنظػػيم: تكػػب تحديػػد التلبميػػذ اتظوىػػوبين مػػن حيػػث تغػػاؿ تعيػػين أبعػػا -(4
حركيػة...الخ(، نػوع اتظوىبػة -عاطفية/ حػّ-الفكرية/ الإبداعية/اجتماعية :اتظهارات

/موسيقية/رياضػية/فنية/علمية/يدكية...الخ( الأسػملة الػ  Leadership)مدرسية/قيادة 
 تطرح: 

  ماىو اياؿ اتظقصود في التحديدL’identification؟ 

 ماىي استحقاقات كل مرحلة؟ 

 ماىي الأدكات اتظستعملة في التحديد، من يطبقها، ككيف يطبّقها؟ 

 كيف نكمل اتظعلومات الناقصة عن التلميذ؟ 

 ماىي الوسائل اتظستعملة لتقييم إجراءات التحديد؟ 
تقيػػػػػػيم إجػػػػػػراء التحديػػػػػػد: يتعلػّػػػػػق الأمػػػػػػر بمعرفػػػػػػة إلذ أمّ مػػػػػػدل توصػػػػػػلنا  -(6
 : (1)المحدّدة، الأسملة ال  تطرح للؤىداؼ

 ىل أخذ التحديد بعين الاعتبارات اتظبادئ القاعدية؟ 

  ىػػل تشػػ  التحديػػد بتعيػػين التلبميػػذ في كػػل تغػػالات اتظهػػارات اتظعركفػػة؟
 كىل تش  بتعيين اتضالات اتطاصّة؟

  ىػػػػل دراسػػػػة اتضػػػػالات تشحػػػػت بتوضػػػػي  اتضاجػػػػات اتطاصػػػػة للتلبميػػػػذ
 موافقة لإرضاء حاجات ىؤلاء التلبميذ؟اتظوىوبين، كبتحديد كسائل 

  ىػػػػل اتطػػػػدماتLes services  اتظختػػػػارة كاتظقدّمػػػػة، تناسػػػػب حاجػػػػات
 .Dépistésالتلبميذ اتظشخصين 
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  أحسػػػػػن  محػػػػػتى تلبئػػػػػىػػػػل اتطػػػػػدمات اتظقدّمػػػػػة تحتػػػػػاج لتعػػػػػديل كتطػػػػػوير
 حاجات التلبميذ؟

  تقدّـ لتحسين التحديد؟ أفماىي التعديلبت ال  تكب 
تكػػب أف لا تلمػػل إلاّ ىػػدفا  L’identificationف التحديػػد في الأخػػير نقػػوؿ أ

ىػو تقػدع خدمػة أحسػن للتلبميػذ اتظوىػوبين، كالتحديػد لػيّ عمليػة تصػػنيف  كاحػدا
أك تقسػػػػيم، كلا يكػػػػوف لػػػػو معػػػػ  إلاّ عنػػػػدما يكػػػػوف في إجػػػػراء تكيػػػػب عػػػػن حاجػػػػات 

عنهػػا التلبميػػذ اتظوىػػوبين المحػػددين، ذلػػلا لأف لػػديهم حاجػػات خاصّػػة نريػػد الإجابػػة 
Supérieurs)تلبيتها(، كليّ لأنهم متفوّقين 

(1). 

 خلاصة: 
خصػػائص كأبعػػاد كثػػيرة كمتعػػدّدة، تتضػػمن  أك اتظتفػػوؽ تنيػّػز الطفػػل اتظوىػػوب

ك كاتظهػػػارات كالاسػػػتعدادات اتطاصػػػة، لكػػػن  القػػػدرة العقليػػػة كالإبداعيػػػة كالتحصػػػيلية
ة مهملػػػػة حاليػػػػا يؤكّػػػػد اتظهتمػػػػوف بالأطفػػػػاؿ اتظوىػػػػوبين، علػػػػى أف ىػػػػذه الفمػػػػ كللؤسػػػػف

خاصّة من طرؼ اتظدرسة كالنظاـ التربوم، كفعلب نلبح  أفّ الاىتماـ الأكثر موجّػو 
توفر تعم برامج خاصة بهػم، مثػل بػرامج اتظكفػوفين، بػرامج  أينلفمة الأطفاؿ اتظعاقين 

الصمّ،كبرامج لذكم صعوبات التعلم كغيرىم، كىذه البرامج تلبقي اعترافا دائما مػن 
قرار كتمصصوف التمويػل الػلبزـ تعػا، كعلػى عكػّ ذلػلا نلبحػ  أفّ طرؼ صانعي ال

لا تجػػد في أكثػػر الأحػػواؿ نفػػّ بالتلبميػػذ اتظتفػػوقين دراسػػيا الػػبرامج التعليميػػة اتطاصػػة 
الدرجة مػن التعػاطف كالاعػتراؼ مػن أصػحاب القػرار أك مػن قبػل التربػويين كلا حػتى 

 من طرؼ الأكلياء.
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للشػعور باتظلػل كعػدـ الاىتمػاـ بمػا  تفػوقينبعدّة مػن التلبميػذ اتظ أدلىذا كلو 
يقػػدّـ تعػػم داخػػل اتظدرسػػة، كبالتػػالر الانصػػراؼ مػػن اتظػػدارس كحػػتى الاتؿػػراؼ، فتلػػلا 

اتظهملة ىم عباقرة يضػيّعهم ايتمػع، كالػّذين كػاف مػن اتظفػركض النّظػر إلػيهم  باتظواى
 .كثركة على أنّهم قادة

بكػػػػل ك يتمػػػػع، بػػػػإعلبـ لػػػػذا أصػػػػب  مػػػػن اتظهػػػػمّ التحسػػػػيّ بهػػػػذه الفمػػػػة مػػػػن ا
، تفػػوقينمػػن الآبػػاء لأفّ تعػػم دكر مهػػم في كشػػف كرعايػػة الأطفػػاؿ اتظ لبموضػػوعية كػػ

مصػػػدر للتعػػػرؼ علػػػى اتظوىبػػػة الكامنػػػة الػػػ  تنتظػػػر الفرصػػػة للظهػػػور، أيضػػػا  أكؿهػػػم ف
إعػػػػػلبـ اتظػػػػػربيين كاتظعلّمػػػػػين بػػػػػاللّجوء إلذ مصػػػػػادر الػػػػػدعم في ايتمػػػػػع، مػػػػػن ترعيػػػػػات 

اؿ اتظوىبػػػػة، كػػػػذللا عقػػػػد لقػػػػاءات مػػػػع الأخصػػػػائيين كمؤسسػػػػات متخصصػػػػة في تغػػػػ
مػػع ىػػذه  ةالنفسػػانيين كاتظرشػػدين مػػن أجػػل التعػػرّؼ علػػى أسػػاليب التعامػػل الصػػحيح

 الفمة اتظهمّة كاتضساسة.
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 تمهيد: 
فاصػل بػين ، ذللا لأنو اتضػدّ الالدراسةمن  اتظيداني انباتصالفصل في ىذا تناكؿ ن

كال  كنػػا نسػػعى مػػن خلبتعػػا إلذ ترػػع العناصػػر اتظهمّػػة كزيػػادة مػػا سػػبق مػػن تغطيػػة نظريػػة،
ىػػػو تطبيقػػػي عملػػػي ،  كبين مػػػادراسػػػتنا، بموضػػػوعالتػػػدقيق في اتظفػػػاىيم كاتظاىيػػػات اتظتعلقػػػة 

أكعػػدـ اليػة كالتحقػق الدراسػػة اتض إشػكالية ػث كاستقصػاء  إلذكالػّذم نسػعى مػن خلبلػػو 
 .الفرضيةتحقق 

التطبيقػػي تعػػذه  الإطػػاركصػػفا لكػػل مػػا اسػػتخدـ في في ىػػذا الفصػػل  اذف تناكلنػػا 
مػػػػػع كحػػػػػالات هػػػػػا مػػػػػن كصػػػػػف تغتفتطرقّنا إلذ الإجػػػػػراءات اتظنهجيػػػػػة اتظتبعػػػػػة فيالدراسػػػػػة،
بنػػػػاء ىػػػػذه الأدكات  كإجػػػراءاتاتظسػػػػتعملة في تحقيػػػق ىػػػػدؼ البحػػػػث  كالأدكاتالدراسػػػة،
دكف أف نغفػػػل ذلػػػلا اتصانػػػب اتظتعلػػػق بالكيفيػػػة أك باتظراحػػػل الػػػ  أتبّعػػػت أثنػػػاء كصػػػدقها،
 تطبيقها.

I-  :الدراسة الاستطلاعية 
 :الهدف من الدراسة الاستطلاعية -1

تطلبعية كخطػوة أكلذ في العمػل اتظيػداني، كالػ  قامت الباحثػة بهػذه الدراسػة الاسػ
عليػػػو في انتقػػػاء حػػػالات الدراسػػػة  تسػػػتبياف الػّػػذم اعتمػػػدالاداة أك الأىػػػدفت إلذ بنػػػاء 
ث معرفػػػػة مػػػػدل ملبئمػػػػة ىػػػػذه الأداة مػػػػع غػػػػرض اتظتفػػػػوقين دراسػػػػيا، تلبميػػػػذكاتظتمثلػػػػة في ال

سػػتطلبعية في إعػػادة سػػاعدت الدراسػػة الا فقػػداتضاليػػة أم قيػػاس صػػدقها كثباتها، الدراسػػة
من جهػة أخػرل ىػدفت ىػذه الدراسػة الاسػتطلبعية ،ات ىذا استبيافصياغة كتعديل فقر 

التجػاكب أك البحث مػن خػلبؿ  تاك لأد مواضيع الدراسةإلذ معرفة مدل تجاكب كتقبّل 
الدراسػة الػ  انطلقػت منهػا الباحثػة  اتفرضػي راختبا إلذ إضافةرفض إجراء دراسة حالة،

إعػداد أدكات ترػع البيانػات كاتظعطيػات، كفي الأخػير قبوتعػا أك رفضػها،   كعلى أساسها تمّ 



 

143 

 

كمػػا مكنػػػت ىػػذه الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية مػػن التعػػػرّؼ علػػػى بعػػض الصػػػعوبات اتظنهجيػػػة 
 كالتطبيقية ال  قد نتعرض تعا كبالتالر تفاديها في الدراسة الأساسية.

بػا كذلػلا ابتػداء مػن كلقد أجرت الباحثة ىذه الدراسة في مدّة دامت شهرين تقري
 .2010نوفمبر  25، إلذ تاريخ 2010سبتمبر  19تاريخ 

  :الاستطلاعية ميدان ومدّة الدّراسة -2
ؤسسػػػات التربويػػػة سسػػػات التربويػػػة التالية:اتظؤ اتظ ت الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية فيأجريػػػ

 بولايػػػػػة"باسػػػػػتور للػػػػػذكور"،"باسػػػػػتور للبنػػػػػات"،"أتزػػػػػد حسػػػػػناكم" الابتدائيػػػػػة التاليػػػػػة:
 .تلمساف

  :الدراسة الاستطلاعية عينة -3
قامػػت الباحثػػة بػػالتردّد علػػى مكػػاف الدراسػػة الاسػػتطلبعية بهػػدؼ الاتصػػاؿ بػػأفراد 

 ثلبثػة عشػرةكتكوّنت العينػة مػن الابتػدائي،طػوار ال معلمين كمعلمػاتالعينة كاتظتمثلين في 
ىػػػػذا  رغبػػػػتهم اتظشػػػػاركة في إتؾػػػػاز تريعػػػػا بػػػػدكاأأين ،ائيدمػػػػن الطػػػػور الابتػػػػ معلمػػػػا كمعلمػػػػة
 البحث العلمي.

 :الدراسة الاستطلاعية واتأدا -4
اسػػػتعملنا في الدراسػػػة الاسػػػتطلبعية الأداة قيػػػق أىػػػداؼ الدراسػػػة اتضالية،قصػػػد تح

كتّم توزيع اتظتفوّقين دراسيّا، التلبميذتحديد  أميد حالات الدراسة اتظتمثلة في استبياف تحد
 .الاستطلبعية ىذا الاستبياف على عينة الدراسة

 الاستبياف:  بناء -4-1
الدراسة استبياف  اتمن الأدكات ال  استعملت في البحث اتضالر لاختبار فرضي

غلبهػػػا أ أسػػملةتكوّف مػػػن اتظتفػػػوقين دراسػػيّا،ىو عبػػػارة عػػن كسػػػيلة تجريبيػػة، تلبميػػذتحديػػد ال
، تّم بنػػػاء ىػػػذا الاسػػػتبياف مػػػن طػػػرؼ الباحثػػػة 12مغلقػػػة مػػػا عػػػدل السػػػؤاؿ أك البنػػػد رقػػػم 
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مفاىيم كنظريات اتظوىبة كالتفوّؽ اتظذكورة سابقا في اتصانب النظرم فتكػوّف  ىاعتمادا عل
 ىي:  أبعاد من أربعة

 العاـ. ءبعد يضمّ استعداد للذكا -أ
 بعد يضمّ استعداد مدرسي. -ب
 بعد يضمّ التفكير الإبداعي. -ج
 بعد يضمّ العلبقات الاجتماعية. -د

التفكير  السريع للمعومات كالقدرة علىأين البعد أ: تنثّل القدرة على الاستعاب 
 لغة غنية.ايرّد،سهولة في الفهم كحف  اتظعلومة،
 إجػػػػراءأيضػػػػا القػػػػدرة علػػػػى علمية، أك أدبيػػػػةسػػػػواء البعػػػػد ب: التميػّػػػز في مػػػػادّة ما،
  وث في اتظيادين اتظفضلة للطالب.

 تظوقف ما. أفكارالبعد ج: القدرة على إتكاد عدّة 
 نة كالاتصاؿ، كالمحادثات اتظنظمة.البعد د: استعداد للهيم

 الاستنتاجات كالتعديلبت اتظقترحة:  -4-2
كاتظتكوف من تسسة عشر  في صورتو اتظقترحة ستبيافالباحثة بعرض ىذا الا قامت

نفّ بجامعػػػػػػة تلمسػػػػػػاف كجامعػػػػػػة قسػػػػػػم علػػػػػػم الػػػػػػبعلػػػػػػى تغموعػػػػػػة مػػػػػػن الأسػػػػػػاتذة  بنػػػػػػدا
 من ثباتو. التأكدكذللا   باستعماؿ معامل كاندؿ لقياس صدقوسعيدة،

صػػػدؽ الأداء: مػػػن أجػػػل تحقيػػػق ىػػػذا الإجػػػراء قامػػػت الباحثػػػة بقيػػػاس  -4-2-1
تػكمين من قسػم علػم الػنفّ بجامعػة  13صدؽ المحكمين كذللا بعرض الاستبياف على 

كاتصػػدكؿ التػػالر يوضّػػ  إجابػػات المحكمػػين عػػن أسػػملة أك بنػػود  تلمسػػاف كجامعػػة سػػعيدة
 الاستبياف.
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 تػكمين على العبارة فإنّها تعتبر صحيحة. 05من بين  تػكمين 10ملبحظة: إذا كافق 
 :″كاندؿ″حساب الصدؽ باستخداـ معامل -
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ل كاندؿ لارتباط الرتب تؿصل على:بالتعويض في معام  
Kt=

 (     )

 (   )
  =  

   

   
  -0.45 

 تدؿ النتيجة على كجود ارتباط عكسي بين الرتب.
بنػػود الاسػػتبياف، تّم التركيػػز  تػكمػػين حػػوؿ 05إجابػػات  بعػػد أف تّم اتضصػػوؿ علػػى
الغايػػة الػػ  كضػػعت مػػن  العبػػارة اتظطركحػػة لا تعػػبّر عػػن أفعلػػى عبػػارة  غػػير معػػبّرة ، أم 

عبػارات أك بنػود  03تعدّ مرفوضة، بالتالر ألغيػت  ك غير معبّرة المحكمينأجلها إذ اعتبرىا 

مرتبة   (Y-X)الازكاج
    x قيم حسب تصاعديا

 الازكاج اتظتوافقة
(Y-X) 

 

  (X-Y)الازكاج اتظختلفة تحت

        (3-2)       1 00 

        (3-2)       1 01 

        (4-0)       1 19 

        (5-1)           - - 

        (5-1)       - - 

        (5-1)         - - 

        (5-1)       - - 

        (5-1)       - - 

        (5-1)       - - 

         Nd=30 Nc=00 
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 -12 -08تبياف: ىي حسب الأرقاـ التاليػة في الاسػ تبندا، كالعبارات اتظلغا 15من بين 
الاسػػػتبياف كاتظعػػػدّـ للدراسػػػة،  أسػػػملةتريػػػع  ، كبػػػذللا يكػػػوف المحكمػػػين قػػػد كافقػػػوا علػػػى15

 كعلى ضوء اتظلبحظات اتظسجّلة من قبل المحكمين أدخلت التعديلبت الآتية: 
كانػػػت صػػػياغة  دكف إجهػػػاد ، كعػػػدّلت إلذ صػػػياغة  دكف   13في الفقػػػرة  -

 تعب .
عػػػػػرؼ كلمػػػػػات ، كعػػػػػدّلت إلذ صػػػػػياغة كانػػػػػت صػػػػػياغة  ي 10في الفقػػػػػرة  -

  رصيده من الكلمات .
كانػػػػػػت صػػػػػػياغة  اتظصػػػػػػطلحات اتظدرسػػػػػػية ، كعػػػػػػدّلت إلذ   03في الفقػػػػػػر  -

 .  اتظفاىيم اتظدرسية
علػى كػل عبػارة، 80%من خػلبؿ ىػذه النتػائج تحصػل اتظقيػاس علػى نسػبة اتفّػاؽ بػػ

 كأصب  الاستبياف في حالتو النهائية صادقا إلذ حدّ كبير.
ثبػػػات الأداة: مػػػن أجػػػل التأكّػػػد مػػػن ثبػػػات الاسػػػتبياف تّم تطبيقػػػو علػػػى  -4-2-2

عينػػة الدراسػػة الاسػػتطلبعية، كذلػػلا بالاعتمػػاد علػػى طريقػػة إعػػادة تطبيػػق الاختبػػار بعػػد 
 عشػػػرين يومػػػا، كحسػػػاب معامػػػل الارتبػػػاط بػػػين درجػػػات الاختبػػػار الأكؿ كاتظعػػػبّر عنهػػػا بػػػػ

تمّ اسػػتعماؿ الوسػػائل فػ)ص(،   عنهػػا بػػػكاتظعػبّر  و)س(، كدرجػة الاختبػػار بعػد إعػػادة تطبيقػػ
 التالية:  الإحصائية

 حساب معامل الارتباط لبرسوف باستخداـ معادلتو:-

          r   
 (∑  )

 (    )
 

 

 :مربعات الفرؽ بين الرتب.      /:الفرؽ بين الرتب         dحيث أف
  بالتعويض في معادلة بيرسوف تؿصل على:

r=1 
 (∑   )

  (   )
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r               r        .ارتباط طردم بين اتظتغيرين 
بػػات ىػػذا اتظقيػػاس بلغػػت درجػػة عاليػػة، كعليػػو ثتبػػين ىػػذه النتيجػػة أف معػػاملبت 

 كعلى ضػػوء ىػػذه التعػػديلبت كاتظلبحظػػاتبارىػػا صػػاتضة لإجػػراء ىػػذه الدراسػػة،تنكػػن اعت
ؿ أف ىذا الاستبياف بصػيغتو اتظعدّلػة كالنهائيػة تنكن القو اتظسجّلة كنتائج الصدؽ كالثبات،

 .ستطلبعيةالا في الدراسة وأصب  صاتضا لاستخدام

II-   :الدراسة الأساسية 
 :ساسيةالأ مكان ومدّة إجرال الدراسة -1

في نفػػػػػػػّ اتظكػػػػػػػاف الػّػػػػػػذم أجريػػػػػػػت فيػػػػػػػو الدراسػػػػػػػة  الأساسػػػػػػػيةأجريػػػػػػػت الدراسػػػػػػػة 
 ومػػاي 30، إلذ غايػػة تػػاريخ2010بر ديسػػم 10الدراسػػة مػػن تػػاريخ  الاسػػتطلبعية، كامتػػدت

،أين قمنػػػا بمقػػػابلبت مػػػع حػػػالات الدراسػػػة بمعػػػدؿ ،أيػػػن دامػػػت حػػػوالر سػػػتّة أشػػػهر2011
 .دقيقة تقريبا 43مقابلتين في الأسبوع،ككاف مدة كل مقابلة 

 :حالات الدراسة ومواصفاتها -2
 يلي:  حالات بما أربعتتصف حالات الدراسة كىي 

 61من  02ك  07م يتراكح بين عدؿ سنو تفوؽ دراسي كبير بم . 

  نسبة ذكاءQI  درجة 041تساكم أك أكبر من 

  سنة. 16-17تتراكح أعمارىم ما بين 

  من اتصنسين ذكور كاناث .اتضالات  

 .من مستول اقتصادم كاجتماعي جيد  

بعد تفريغ استبياف تحديػد حػالات الدراسػة،اخترنا اتضػالات الػذين تكػرر ذكػر 
الثلبثة،اللػذين  اتظؤسسػاتمػن  تلميػذا 67علػى لنا اتشهم أكثػر مػن مرة،فتحصػ

 .حالات عشوائيا 14تتوفر فيهم الشركط اتظطلوبة فاخترنا منهم 



 

148 

 

 .يلخص مواصفات حالات دراستنا (12)كاتصدكؿ اتظوالر رقم 
 :حالات الدراسة كمواصفاتها(12)جدكؿ رقم 

 
نسبة  السنة الدراسية السن اتصنّ اتظعدؿ السنوم الدراسة حالات

 لذكاءا
10 
 

 046 السنة الثانية سنوات17 أنثى 0263

16 
 

 ذكر 07    
 

 سنوات12
 

 السنة الثالثة
 

047 
 

10     02 
 

 أنثى
 

 سنوات01 
 

 السنة الخامسة
 

041 
 

14 
 

 046 السنة الرابعة سنوات12 ذكر 02    

 

 
 :أدوات الدراسة وإجرالات تطبيقها -3

ب في ترػػع البيانػػات أكثػػر مػػن أسػػلو  قد يسػػتخدـتحقيقػػا لأىػػداؼ ىػػذه الدراسػػة،
اتظعلومػػات  كتختلف الأسػػاليب الػػ  تنكػػن الاعتمػػاد عليهػػا للحصػػوؿ علػػىالػػ  تؿتاجهػػا،

كىػػػػذا مػػػػا تأكّػػػػده الدراسػػػػات السػػػػابقة حسػػػػب طبيعػػػػة الدراسػػػػة كاتعػػػػدؼ منها، البيانػػػػاتك 
 ،ةكقػد اسػتخدمت الباحثػة في الدراسػة اتضاليػعليها كاتظػذكورة في الفصػل الأكؿ،اتظتحصل 

 أم منهج دراسة حالة كالّذم يعتمد على: ،الإكلينيكيالأسلوب ،كتبعا لطبيعة اتظوضوع
 اتظقابلة العيادية. -أ
 اتظلبحظة العيادية. -ب
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 تاريخ اتضالة. -ج
الأدكات الػػػ  يعتمػػػد عليهػػػا الأخصػػػائي  مػػػناتظقابلػػػة العياديػػػة: تعتػػػبر اتظقابلػػػة  -أ
ك ناميػة كطريقػة اسػتماع أك تبػادؿ لفظػي ارة عػن علبقػة ديب، كىي عالإكلينيكيالنفساني 
بين شخصين تقا اتظختص النفساني كالعميل الػّذم يبحػث عػن حػلّ تظشػكلتو غير لفظي 

من خلبؿ اتظساعدة ال  يقدّمها لو الأخصائي النفساني، كتسم  اتظقابلػة العياديػة بجمػع 
تضالػػة، فهػػي أكػػبر قػػدر مػػن البيانػػات كاتظعلومػػات الشخصػػية كالعائليػػة كالاجتماعيػػة عػػن ا

الشخصػػػػػػية سػػػػػػواء بتشخيصػػػػػػها أك بعلبجهػػػػػػا، كاتظقابلػػػػػػة متعػػػػػػدّدة  لفهػػػػػػمأيضػػػػػػا أسػػػػػػلوب 
الأشػػػكاؿ فقػػػد تكػػػوف مقيػّػػدة أك حػػػرةّ، كذلػػػلا مػػػا تلػػػدّده طبيعػػػة اتعػػػدؼ اتظتػػػوخى منهػػػا 

 كطبيعة موضوع الدراسة.
ثلبثػػػة أطػػػػراؼ ىم:اتظعلػػػػم،  اتظقابلػػػػة اتظوجهػػػة مػػػػع نافػػػي دراسػػػػتنا اتضاليػػػة اسػػػػتعمالف
الػػػ  قػػػد  البيانػػػاتمػػػن  ر قػػػدبرلحصػػػوؿ علػػػى أكػػػلمن خػػػلبؿ طػػػرح الأسػػػملة لػػػة،الأـ،اتضا

اتظعلومػػات  كاتعػػدؼ مػػن اسػػتعمالنا للمقابلػػة اتظوجّهػػة ىػػو حصػػرتسػػاعدنا في إتؾػػاز  ثنا،
إضػػػػػافة لتػػػػػوفير جػػػػػوّ مناسػػػػػب كظػػػػػركؼ مرتلػػػػػة تسػػػػػم  للحالػػػػػة الػػػػػ  تؿػػػػػن بصػػػػػدد ترعها،

كدامت كل  من حالات دراستنا كقد أجرينا عدّة مقابلبت مع كل حالة،معنا بالتجاكب
دقيقة،كمقابلتين مع آباء التلبميذ اتظعنيػين بعػدما كجػو اتظػدير الػيهم  45-30مقابلة حوالر 
 .استدعاءات
ع اتظلبحظػػػة العياديػػػة: تعتػػػبر اتظلبحظػػػة العياديػػػة أيضػػػا مػػػن أىػػػمّ كسػػػائل ترػػػ -ب

ؼ علػػى أنهػػا فهي أداة مػػن أدكات البحػػث العلمػػي، كتعػػرّ البيانػػات كالتعػػرّؼ علػػى اتضالػػة،
، كتكػػوف في شػػكلين (10)  توجيػػو اتضػػواس تظشػػاىدة كمراقبػػة سػػلوؾ معػػيّن أك ظػػاىرة معيّنػػة

فاتظلبحظة العيادية تتناكؿ جوانب عدّة مػن ،ملبحظة غير مباشرة إما ملبحظة مباشرة أك
شخصػػػػػػية منهػػػػػػا اتظظهػػػػػػر اتصسػػػػػػمي العاـ،اتظلبّ،طريقػػػػػػة الكلبـ،الاسػػػػػػتجابات اتضركيػػػػػػة ال
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لذا يقتضػي علػى اتظلبحظػة أف شف عن الكثير من خصائص الشخصية،ككتكالانفعالية،
 تتّصف باتظوضوعية.

اتظلبحػػ  كجهػػا لوجػػو أمػػاـ  اعتمػػدنا علػػى اتظلبحظػػة اتظباشػػرة الػػ  يكػػوف فيهػػافقػػد 
 تركز علػػػى كػػػل سػػػلوكات كتحركػػػات كملبمػػػ  اتضالػػػة أثنػػػاءاتضالػػػة،كىي ملبحظػػػة مقصػػػودة،
 تطبيق الاختبار النفسي. اءأثنأيضا اتظقابلة كالإجابة على أسملتها،

ىامّػػة،  أحػػداثتػػاريخ اتضالػػة: يشػػمل تػػاريخ اتضالػػة كػػل مػػا تنػػرّ بػػو الفػػرد مػػن  -ج
للظػػػركؼ العائليػػػة كالاجتماعيػػػة كالصػػػحيّة ككػػػل اتطػػػبرات اتظاضػػػية الػػػ   تتبعيػػػوفهػػػو دراسػػػة 

فلتػاريخ حيػاة لوقت اتضاضر كبأسػلوب علمػيّ منظم،تعرض تعا، كذللا منذ كلادتو حتى ا
أك في العػػػلبج النفسػػػي، كحػػػتى في الإرشػػػاد  الإكلينيكػػػيأتقيػػػة كبػػػيرة في التشػػػخيص  الفػػػرد

يعطي تاريخ اتضياة صورة شبو متكاملػة عػن شخصػية الفػرد  أينكالتوجيو التربوم كاتظه ، 
 كإمكانياتها.
الاختبػػػػػار النّفسػػػػػي: أداة أك كسػػػػػيلة تصمػػػػػع البيانػػػػػات يسػػػػػتعملها الأخصػػػػػائي  -د

أك تشػػػة في الشخصػػػية كالاختبػػػار النفسػػػي اسػػػتعداد نفسػػػي، أكالنفسػػػاني لقيػػػاس خاصػػػيّة 
اسػػتجاباتو عبػػارة عػػن مواقػػف مصػػطنعة تػػنظم بطريقػػة خاصػػة كتعػػرض علػػى الفػػرد ليعطػػي 

الشخصية، يث يرل فيو كػل فػرد  تاختباراكالاختبارات الاسقاطية نوع من أنواع عنها،
مشػػاعره  كإسػػقاطالتعبػير كما يػػردّ علػػى بالػو عنػػد عرضػػها عليػو، كلػػو اتضريػػة في مػا يعػػ  لػو،

 كانفعالاتو عليها.
،كاختبػػػارين لقيػػػاس ذكػػػاء الأطفاؿ wisc III اختبػػػارعلػػػى  في  ثنػػػا اعتمػػػدناكقػػػد 
مػػن  افبر تػػيعُحيػػث  كاختبار تفهػػم اتظوضػػوع للصػػغاراختبػػار بقػػع اتضػػبر ركرشػػاخ،:إسػػقاطين
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 ةللكشػػػػػػف عػػػػػػن الديناميػػػػػػالطػّػػػػػرؽ الاسػػػػػػقاطية اسػػػػػػتعمالا في اتظيػػػػػػداف الإكلينيكػػػػػػي  كثػػػػػػرأ
 الشخصية.
  تعريف اختبار الركرشاخRorschach : 

 ىرمػػػػاف ركرشػػػػاخ  طبيػػػػب سويسػػػػرم مػػػػن أطبػػػػاء الأمػػػػراض ينتسػػػػب الاختبػػػػار الذ
ركرشاخ ىو الّذم استخدـ الاستجابات على بقع  كـ،1884العقلية، كلد في زيورخ سنة 

 اتضبر في قياس خصائص الشخصية.
 مػػػدارس زيػػػورخ،كفي عػػػاـ اىػػػتمّ بدراسػػػة اسػػػتجابات الأطفػػػاؿ في 1911ففػػػي سػػػنة 

كسػػع قاعػػدة دراسػػتو أيػػن قػػاـ بدراسػػة اسػػتجابات تغموعػػة مػػن الراشػػدين كتغموعػػة  1917
دراسػػػػة عػػػػن  1931مػػػػن اتظصػػػػابين بالاضػػػػطرابات العقليػػػػة علػػػػى ىػػػػذه البقػػػػع، كنشػػػػر سػػػػنة 

 .(144)التشخيص النفسي
ظهػػػار لإانتقػػػاء عشػػر بقػػع مػػن اتضػػػبر رأل أنهػػا فعالػػة  إلذتوصػػل  السػػنةكفي نفػػّ 

 ت شخصية الفرد.تشا
اتضػػبر مطبوعػة علػى بطاقػػات  مػادة الاختبػار: الاختبػػار مكػوّف مػن عشػػر بقػع مػن

سػم، كػل بطاقػة تحتػوم علػى شػكل 17×سػم24,5من الورؽ اتظصػقوؿ اتظقػول مػن مقيػاس 
، بعضػػها بالأسػػود كالأبػػيض كىػػي كػػلّ مػػن 10إلذ  01معػػيّن، كىػػذه البطاقػػات مرقمػػة مػػن 

 :البطاقات
، فهػػي ليسػػت ملوّنػػة كعبػػارة عػػن درجػػات تؼتلفػػة مػػن 7 -6 -5 -4 -1رقػػم:  -

 اللوف الأسود كاللّوف الرمادم.

                                                 

 .247، ص2001حلمي اتظليجي: علم النفّ الشخصية،  -(144
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 مطبوعتين باللونين الأتزر كالأسود. 3 -2ثّ البطاقتين رقم:  -
 ، مطبوعة بألواف متعدّدة10 -9 -8البطاقات أرقاـ:  -
 أتقية الاختبار: •   

الركرشػػػاخ بػػػدكره لا في تغػػػاؿ علػػػم الػػػنفّ، كاختبػػػار  أتقيتػػػولكػػػلّ اختبػػػار نفسػػػي 
 : (145)تمتلف عن بقية الاختبارات، كتكمن أتقيتو في

 الأشياء ال  يتخيلها الفرد. ءار تحليل اتظدركات ال  توجد ك  -1
اكتشػػاؼ العلبقػػة بػػين اتصوانػػب الشػػكلية للمػػدرؾ كالسّػػمات اتظميػّػزة  -2

 للشخصية.
 أداة مهمّة في الكشف عن العمليات الذىنية. -3
 عديدة كمتنوعة من الشخصية.يدرس جوانب  -4
النفسػػػػػية اسػػػػػتخداما في دراسػػػػػة كتشػػػػػخيص  تالاختبػػػػػارامػػػػػن أكثػػػػػر  -5

 الشخصية.
 طريقة إجراء الاختبار: -

 يلي:  تنرّ تطبيق اختبار الركرشاخ بعدّة مراحل، نذكرىا فيما
في البدايػػػة نقػػػدّـ للمفحػػػوص  : Passationمرحلػػػة التػػػداعي )تدريػػػر البطاقػػػات(  -1

، كنعطي لو التعليمة التالية  ماذا تنكػن أف تظهػر لػلا ىػذه البقػع؟  هحدكل لوحة على 
نعطيػػػو البطاقػػػات في الوضػػػع الطبيعػػػي علػػػى أف يكػػػوف دكر الأخصػػػائي دكرا ثانويػػػا، فػػػلب 
يتػػدخل في أقػػواؿ أك أفعػػاؿ اتظفحػػوص، في نفػػّ الوقػػت عليػػو تسػػجيل كػػل الاسػػتجابات 

ير فيهػػػا نػػػبرات صػػػوتو، أك سػػػرعة اتظفحػػػوص أك تتغػػػ عنػػػدىابمػػػا فيهػػػا اتظواقػػػف الػػػ  يتوقػػػف 
 حركاتو، كما تكب الاىتماـ بو عند تطبيق الاختبار ىو: 

                                                 

 .006،ص6110 ترة حسين عبد الفتاح،تكنيلا الركرشاخ،بركنو كلوبفر كىيلين ديفيدسوف:تر  -(145
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البطاقػػػات علػػػى اتظفحػػػوص الاسػػػتعانة بعػػػداد الػػػزمن  ضر عػػػالػػػزمن: أثنػػػاء عمليػػػة   
 تضساب الوقت علما أف ىذه العملية تعتمد على تقسيم الوقت إلذ: 
طاقػػة إلذ غايػػة إعطائػػو * زمػػن الرجػػع: ىػػو الػػزمن اتظمتػػد مػػن تسػػلم اتظفحػػوص الب

 الاستجابة الأكلذ.
* الػػػػػزمن اتطػػػػػاص بالبطاقػػػػػة: أم حسػػػػػاب الػػػػػزمن الػّػػػػذم اسػػػػػتغرقو اتظفحػػػػػوص في 

 الاختبار كلو.
،  Vأخذىا في شكلها الطبيعي يرمز تعا بػ:  اكعند إعطاء اتظفحوص البطاقات إذ

اليمػين يرمػز تعػا: ، كإذا أخػذىا في اتجػاه  يرىا إلذ الأسػفل فيكػوف الرمػز: ك أما إذا قاـ بتد
 :كفي اتجاه اليسار نرمز تعا بػ ،. 

دأ التحقيػػػػق عػػػػادة بعػػػػد الانتهػػػػاء مػػػػن البطاقػػػػة يبػػػػ :Enquêteمرحلػػػػة التحقيػػػػق  -2
 .بطاقةالعاشرة، حيث نطرح خلبؿ ىذه العملية على اتظفحوص الأسملة التالية عند كل 

 ىذا الشكل؟ رأيت* السؤاؿ الأكؿ: من أمّ جهة في البطاقة 
ؼ من ىذا السؤاؿ توضي  مكاف الاستجابة إلذ الشكل، كىػل اختػار اتصػزء اتعد

 اتصزء الصغير. أكالكبير من البقعة 
 * السؤاؿ الثاني: ما الذم تكعللا تقوؿ ذللا؟

، ىػػل ىػػو عامػػل الشػػكل، اللػػوف، لػػلئدراؾكذلػػلا قصػػد توضػػي  العوامػػل المحػػدّدة 
 الظل، اتضركة، أك ىذه العوامل معا.

التقػػػدير ىػػػو نظػػػاـ تصػػػنيف الاسػػػتجابات مػػػن  سػػػتجابات:مرحلػػػة تقػػػدير الا -3
أجل كضع درجات تعا، كيعتمد ىذا النظاـ حسب ركرشػاخ علػى ثلبثػة عناصػر أساسػية 

 ىي: 
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: كىػػو اتضيػّػز أك اتظسػػاحة مػػن بقعػػة اتضػػبر الػػ  اسػػتخدمها Localisation* اتظكػػاف 
لبطاقػػة كلهػػا، ، كتشػػتمل بػػدكرىا أربعػػة جوانػػب تتمثػػل في اإجابتػػواتظفحػػوص في تشػػكيل 
 أك اتظساحات البيضاء. الأرضيةجزء كبير، جزء صغير، 
: يتمثػػػل ىػػػذا العنصػػػر في كيفيػػػة اسػػػتخداـ اتظفحػػػوص Déterminants* المحػػػددات 

ىػػػذا  Escnerتظظػػػاىر معينػػػة في البقعػػػة لكػػػي يشػػػكل أك تلػػػدّد اسػػػتجابتو، حيػػػث يعػػػرّؼ 
ليػات الإدراكيػة اتظعرفيػة يلي:  المحدّد ىو أم عامل يظهر  يث يعكّ العم العنصر كما

 .(146)اتظفحوص في عملية تنظيم اتظادّة اتظدركة أم بقعة اتضبر  يستخدمهاال  
 -بعػد الشػكل  -الظػلّ  -اتضركػة  -اللػّوف -كمن أىمّ المحػددات نػذكر: الشػكل 

 النشاط التنظيمي. -نوعية الشكل 
طاقػػػة في ذىػػػن الب أثارتهػػػا: يقصػػػد بػػػو اتظلبمػػػ  الأساسػػػية الػػػ  Content* المحتػػػول 
 ، أك xصػورة لأشػعّة   أكتحتوم الاستجابة على إنساف أك حيواف  ىلاتظفحوص، مثلب: 

 دـ...الخ، كمن العناصر ال  تدخل في ىذا الإطار نذكر:  بنات أك
الاسػػػػتجابات اتظألوفػػػػة: كىػػػػي الاسػػػػتجابة الػػػػ  تعطػػػػى عػػػػادة مػػػػن قبػػػػل أغلػػػػب  -أ

 اتظفحوصين.
منػػػػػػػو إصػػػػػػػرار اتظفحوصػػػػػػػين علػػػػػػػى إعطػػػػػػػاء  : يقصػػػػػػػدPersévérationاتظثػػػػػػػابرة  -ب

اسػػػػتجابات متشػػػػابهة )أم تكػػػػوف اسػػػػتجابة اتظفحػػػػوص علػػػػى كػػػػل بطاقػػػػة نفسػػػػها تقريبػػػػا( 
 كيكوف ذللا بصورة غير ملبئمة.

 
 :C.A.Tللصغار اختبار تفهم اتظوضوع •

،كضػػػػػع مػػػػػػن طػػػػػرؼ الطبيػػػػػب النفسػػػػػػي C.A.Tاختبػػػػػار تفهػػػػػم اتظوضػػػػػػوع للصػػػػػغار 
Leopold Bellak  بمسػػاعدةBellak Sonya Sorel كفقػػا تظبػػدأ اختبػػار تفهػػم  0242عػػاـ

                                                 

 .38، ص2000بدر تػمد الأنصارم: قياس الشخصية،  -(146
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بطاقات تحتوم علػى صػور تضيوانػات في  01،يتكوف الاختبار من T.A.Tاتظوضوع للكبار 
كضػػعيات تؼتلفػػػة ليوميػػػات انسػػػانية،كىو اختبػػار اسػػػقاطي فردم،موجػػػو أساسػػػا للؤطفػػػاؿ 

ية يهدؼ الاختبػار الذ قيػاس السػمات الشخصػ،ةسػن 00ك10الذين تػتراكح أعمػارىم بػين 
  .كالآليات الدفاعية كالصراعات العلبئقية،بصفة عامة الدينامية النفسية للطفل

 تؼتلفة يموعة  تتضمن مواقف بطاقاتتلتوم إختبار تفهم اتظوضوع للطفل على 
ىدفػو:اتعدؼ من ىذا الإختبار ىو اتظساعدة على فهم الركابط ك الصلبت اتظوجودة -

اتظيكانيزمات الدفاعية طبيعة كثر أتقية في حياتو،ك لات الأاتظيو الشخصيات ك بين الطفل ك 
لو ىدؼ تشخيصي إضافة إلذ أنوّ تنكن أف يكوف مفيدا لتحديد العوامل اتظستعملة،ك 

حديقة مثلب اتظدرسة،اتضيوية ال  تحدّد ردكد فعل الطفل ك استجاباتو داخل ايموعة 
 الوسط العائلي.الأطفاؿ،
فسػي إقامػة تواصػػل ار تكػب علػى اتظخػتص النكيفيػة تطبيقػػو :قبػل إجػراء الإختبػ-

ذلػلا لتهيمػة الوضػع مػثلب مػن خػلبؿ كضػع تغموعػة مػن الألعػاب تجعلػو جيّد مع الطفل ك 
من الأفضػػل القػػوؿ للطفػػل أنػّػو سػػيتم لعػػب لعبػػة ك فيهػػا يػػتم سػػرد ،يتعػػود علػػى الفػػاحص

قصػػػة بعػػػد رؤيػػػة الصػػػور ك أف يقػػػوؿ مػػػا تلػػػدث ك مػػػا تفعلػػػو اتضيوانػػػات اتظرسػػػومة ك بعػػػد 
في  اختيار الوقت أك اللّحظة اتظناسبة تنكن أف يطلب مػن الطفػل مػا قػد حػدث مػن قبػل

الإتلػاء مػن الضػركرم تشػجيع الطفػل علػى السّػرد دكف القصة ك ما سيحدث فيما بعػد ك 
 إليو .

يقتضي ىذا الإختبار أف نسجّل إستجابات الطفػل كلمػة بكلمػة ك كمػا ينطقهػا 
تص النفسػػي أف يتّبػػع تسلسػػل عػػرض الصػػور على اتظخػػ،ك ك بػػنفّ ترتيػػب أحػػداث القصػػة

ك بعػد تطبيقػو تكػب القيػاـ باستقصػاء حػوؿ تريػع الصػور الأمػر الػذم 01إلذ  10مػن عند
مػػػدة  ،أمػػػايسػػػاعد علػػػى التأكّػػػد  مػػػن أفّ مػػػا ذكػػػره الطفػػػل كاقعػػػي أـ أمنيػػػة مرغػػػوب فيها
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لػب التطبيق تختلػف مػن حالػة الذ أخػرل،اتظهم أف لا يتجػاكز الوقػت مػدة السػاعة،كفي أغ
 دقيقة. 43الذ61الأحياف 

تأكيل الإختبػار:يتم الإعتماد في تأكيل ىذا الإختبار على تغموعة من العناصر ك ال   -

 تتمثل في: 

 .اتظوضوع الرئيسي للقصة 

 .البطل الرئيسي 

 . كيفية النظر للشخصيات المحيطة 

 .التماىي 

 .تقدع الشخصيات ك الأشياء ك الظركؼ اتطارجية 

 صيات المحذكفة .الأشياء أك الشخ 

 .طبيعة القلق 

 .الصراعات اتظهمة 

  .العقاب على اتططأ 

 .نهاية القصص 

كرقة ،على ملبحظة:في دراستنا،اعتمدنا في تحليل استجابات اتضالات 

،كقمنا بعرض ىذه النتائج خلبؿ عرض التقرير (12رقم:ملحق )التحليل

 السيكولوجي للحالات الأطفاؿ.
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 :WISC III للطفلاختبار الذكاء كيكسلر •
كيكسػػػػلر عػػػػاـ  كضػػػػع ىػػػػذا لاختبػػػػار في الولايػػػػات اتظتحػػػػدة الأمريكيػػػػة مػػػػن طػػػػرؼ

 نػػػػػوعين مػػػػػن اتظقاييّ:مقيػػػػػاس يقػػػػػيّ القػػػػػدرة الاجرائيػػػػػة يتكػػػػػوف الاختبػػػػػار مػػػػػن،0227

Performance كمقياس يقيّ اتظهارة اللفظية،verbale كتلسب معامػل الػذكاء العػاـ تعػذا،
 لاجرائية مع مقياس الذكاء للقدرة اللفظية.اتظقياس بجمع مقياس الذكاء للقدرة ا

لذ تلتػػػول علػػػى احػػػدل عشػػػرة اختبارا،أمػػػا في ك لقػػػد كػػػاف الاختبػػػار في طبعتػػػو الأ
الطبعػػة الثانيػػة أصػػب  تلتػػوم اثػػ  عشػػرة اختبػػارا حيػػث أضػػيف اختبػػار آخػػر ىػػو تجميػػع 

 تغموعها اث  عشرة اختبارا كىي:الأشياء ليصب  
 

 اختبارات اتظقاييّ اللفظية   اختبارات اتظقاييّ الاجرائية
 الاعلبـ/الاتصاؿ-0تجميع الأشياء            -0
 الفهم-6الرسوـ اتعندسية          -6
 اتضساب-0اتظربعات                  -0
 اتظفردات اللغوية -4اتظتاىات                  -4
 اتظشابهات-3تكملة الصور             -3
 حف  اتصمل-2   تجميع أكضم اتضيوانات-2
 

 
حسػػػاب النقػػػػاط في الاختبػػػػار:على اتظمػػػػتحن في ىػػػذه اتظرحلػػػػة أف يتبػػػػع تؼتلػػػػف -

اتظراحل في حساب النقاط اتطاـ،النقاط اتظعيارية،كحاصل الػذكاء ككل،كفيمػا يلػي بعػض 
 التوصيات ال  تنكن أف تساعد الفاحص: 

 كتابة كل نقطة بالتحديد كبطريقة تنكن قراءتها.*
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 النقاط في الاختبار قبل حساب النقاط اتطاـ في الاختبارات.مراجعة حاصل *
 كضع نقطة الاجابة في اتظكاف اتظخصص تعا في كرقة الاجابة.*
 معيارية:تحويل النقاط اتطاـ الذ نقاط -        

ىػػػػػي النقػػػػػاط الػػػػػ  حصػػػػػل عليهػػػػػا اتضالػػػػػة في الأجوبػػػػػة في  Notes Brutesالنقػػػػػاط اتطػػػػػاـ
النقػػػاط الػػػ  اتطػػػاـ في  فهػػػي Note Standariséجػػػة اتظعياريػػػةالاختبػػػارات الفرعيػػػة،أما الدر 

جػػداكؿ اتضسػػاب في الػػدليل،كقبل حسػػاب النقػػاط اتطػػاـ لكػػل اختبػػار تكػػب كضػػعها في 
تؿسػػػب تغمػػػوع ىػػػذه النقػػػاط كتؿوتعػػػا الذ اتظكػػػاف اتظخصػػػص تعػػػا في كرقػػػة الاجابة،بعػػػدىا 

 نقػػػػػػاط معياريػػػػػػة حسػػػػػػب جػػػػػػداكؿ اتطلفيػػػػػػات الػػػػػػ  صػػػػػػممت حسػػػػػػب السػػػػػػن بػػػػػػالأعواـ
 ،كقد قسمت بثلبثة أشهر لكل جواب.كالأشهر،كالأياـ

كنبحػػث عػػن اتطانػػة اتظناسػػبة في كػػل اختبػػار معطػػى حسػػب السػػن ث تؿمػػل فيهػػا النقػػاط 
كرقػػة الاجابػػة،كنقرأ اتصػػدكؿ مػػن اليمػػين اتطػػاـ الػػ  حصػػل عليهػػا اتضالػػة كالػػ  كضػػعت في 

،ث نضػػػع في كػػػل اختبػػػار الذ اليسػػػار،كنبحث عػػػن النقطػػػة اتظعياريػػػة اتظناسػػػبة للنقطػػػة اتطػػػاـ
ىػػػذه النقطػػػة مػػػرة أخػػػرل في الورقػػػة الأكلذ لورقػػػة الاجابػػػة،تنين اتطانػػػة اتظخصصػػػة للنقػػػاط 

 اتطاـ.
حسػػػػاب حاصػػػػل النقػػػػاط اتظعيارية:تؿسػػػػب نقػػػػط اتظقيػػػػاس الاجرائػػػػي  سػػػػاب حاصػػػػل -

النقاط المحصػل عليها،ككػذللا الأمػر بالنسػبة للمقيػاس الاجرائي،كتحسػب النقطػة النهائيػة 
حاصػػػػػػل اتظقيػػػػػػاس الاجرائػػػػػػي كاللفظػػػػػػي ث تحمػػػػػػل النتػػػػػػائج علػػػػػػى الورقػػػػػػة الأكلذ  سػػػػػػاب 
 .A،بعدىا ننظر للنقطة اتظناسبة تعا في اتصدكؿ الرابع اتطلفية للبجابة

حساب حاصل الذكاء ككل:بعد تزل النقط اتظعيارية على كرقة الاجابة كبعد تحويلهػا -
تعػا كاتظخصصػة للػذكاء،أم تحويػل  كترعها،يتم أخذ اتضاصل كمقارنتػو مػع النقػاط اتظناسػبة

النقػػػػاط اتظعياريػػػػة الذ نقػػػػاط كلية،كتوجػػػػد النقػػػػاط اتظخصصػػػػة للتحويػػػػل كاتطاصػػػػة  اصػػػػل 
،كيلبحػػ  في ىػػذا اتصػػدكؿ أف اتضػػد الأد  مػػن Aالػػذكاء ككػػل في اتصػػدكؿ الرابػػع اتطلفيػػة 
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 021للػػػػذكاء،أما اتضػػػػد الأقصػػػػى فهػػػػودرجػػػػة في اتظػػػػدرج اتظخصػػػػص  41أ مػػػػن دالػػػػذكاء يبػػػػ
 أما فيما تمص التحويل فتأخذ النقاط اتظعيارية تغموعة كليست منفصلة.،درجة
أكراؽ الاجابة:لقػػػػػػد صػػػػػػممت أكراؽ الاجابػػػػػػة في الاختبػػػػػػارلتنقيط الاجابػػػػػػات اتطاصػػػػػػة -

بالأسػػػػػملة في الاختبػػػػػارات الفرعيػػػػػة،تحمل ىػػػػػذه الورقػػػػػة معلومػػػػػات حػػػػػوؿ طريقػػػػػة تطبيػػػػػق 
مػػػػػػػػػػات حػػػػػػػػػػوؿ مضػػػػػػػػػػموف الاختبار،قواعػػػػػػػػػد الانطػػػػػػػػػػلبؽ كالتوقف،حػػػػػػػػػػدكد الوقػػػػػػػػػت كتعلي

 .(10اتظلحق رقم:)الأسملة
 اذف بالنسبة للبختبارات الاسقاطية فانو:•

 اختبار الركرشاخ:في 
 . عقتدؿ على ارتباط جيد مع الوا (+F)النوعية اتصيدة لتشكيل الادراكات-
،يػػػدؿ علػػػى أف اسػػػتثمار (D)اذا كردت معهػػػا التفاصػػػيل (W)الاجابػػػات الكليػػػة-

 التفكير تؽيز كفعاؿ.
 تدؿ على حركة اسقاطية دينامية. (K)ات اتضركةاجاب-
تحكػػػػػػػم في رد فعػػػػػػػػل تضػػػػػػػاؼ الذ اتضركػػػػػػػة،لتثبت تػاكلػػػػػػػة (C)اجابػػػػػػػات الألػػػػػػػواف-

 غرائزم،أك على حصر نرجسي.
 :C.A.T اختبار في
 تنوع العمليات الدفاعية تدؿ على ليونة،كعلى موارد دفاعية غنية.-       

كتسػػػػاعده علػػػػى استحضػػػػار مكيفػػػػة،تظهر صراعاتو، القػػػػدرة علػػػػى بنػػػػاء قصػػػػص-
 في ارتباطاتو مع الوجدانية.العواطف،ىذا ما يدؿ على توظيف فكرم 

 :هر فيظي الركرشاخ من خلبؿ التجسيد
تدؿ على خصائص غير تػددة،مع القػدرة علػى التمػثلبت (F)نوعية التشكيل -
 . Représentation Psychiqueالنفسية 
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ت بػػػػػػػػػػػػػػػين الواجهػػػػػػػػػػػػػػػة اسػػػػػػػػػػػػػػػتثمار حػػػػػػػػػػػػػػػدكد أك تػفػػػػػػػػػػػػػػػزات البقعة،كالانعكاسػػػػػػػػػػػػػػػا-
 سوؼ نعتبرىا كمؤشرات لصعوبة التجسيد. (الشكل/خارج،اتطلفية/داخل)كاتطلفية
مػػػثلب )اعطػػػاء اتصػػػواب داتضركػػػة كاتعػػػدكء لػػػدل اتضالػػػة نعتبرىػػػا اسػػػتثارة،فاتضركة عنػػػ-

 ىي اشارات لفشل عملية التجسيد الاكلذ. (تحريلا اللوحة في كل الاتجاىات
 على علبقات ارتباطية بين التمثلبت. اسقاطين تؼتلفين لنفّ اللوحة يدؿ-

 ؤشرات الدخوؿ للتسامي:بالنسبة تظ
تؿػػو سػػجل موضػػوعي،أين يبقػػى مرتبطػػا بػػو  (اتصنسػػية أك العدكانيػػة)ازاحػػة الػػدكافع

رمزيا،يػػػدؿ علػػػى قػػػدرة اتضالػػػة علػػػى الػػػتخلص مػػػن ىػػػذه النػػػزكات مػػػع بقائػػػو علػػػى اتصػػػاؿ 
كفي نفّ الوقػت الابتعػاد  (دكانيةاطات جنسية كعقاس)بها،كباتظقابل التقرب من النزكات

 للوصوؿ الذ عملية التسامي. كمانع يعتبرها،نع
يػػدؿ علػػى القػػدرة في تدثيػػل الصػػراعات  (اتصنسػػية أك العدكانيػػة)تقػػدع العلبقػػات-
 الغرائزية.
ها ف،سػػػػيوظSymboliseéفي اتظقابػػػػل كػػػػل تعبمػػػػة فكريػػػػة جيػػػػدة،كلكن غػػػػير مرمػػػػزة -
ة اذا كظفت في مواضػيع نزكيػة كاسػتهامية،فاف ذلػلا تجنب الصراع،لذا ىذه التعبملاتضالة 

 غرائزم كمتسامي.سوؼ يكشف لنا اتظسار بين صراع 
،سػوؼ  La pulsion Subliméeبلػوغ اللػذة مػن خػلبؿ تفريػغ الػدافع اتظتسػامي -

 تكشف طبيعة الركابط النفسية.
-VIII)كاللوحػػات  (III-II)في اختبػػار الركرشػػاخ:اللوحات الػػ  بهػػا اللػػوف الأتزػػر 

IX-X) .تحرر استثارة غريزية 
طفل في /أـ/تدثل العلبقة الثلبثية أب 6،أين اللوحة01-7-6:اللوحات C.A.Tفي -

تشػػػير الذ  01تشػػػير لعلبقػػػة عدكانيػػػة كالذ اخصػػػاء،اللوحة  7بيدم،اللوحػػػة جػػػو عػػػدكاني لي
 ،في اتظقابل علبقة عدكانية أك شبقية.Analeطفل في سياؽ شرجي /العلبقة أـ
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 عرض ومناقشة النتائ                   
        I -  اتضالاتعرض نتائج 

 التقرير السيكولوجي للحالة الأكلذ. -1
 الثانية. التقرير السيكولوجي للحالة -2
 الثالثة. التقرير السيكولوجي للحالة -3
 الرابعة. التقرير السيكولوجي للحالة -4

II - مناقشة النتائج 
 

 الفصل السادس
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I- حالاتلعرض نتائج ا:  
 التقرير السيكولوجي للحالة الأولش: -1
،كشفت نتائج اختبار بالسنة الثانية سنوات،تدرس بالطور الابتدائي7)س( تبلغ من السن  

 .QI 046=طفاؿ لدل اتضالة كيكسلر لذكاء الأ
،  نها فتاة مهذبة،مطيعة،يقظة،اجتماعية كمسترتلة في علبقتها معناأتقدـ اتضالة نفسها على 

ف تكوف أ اتظستقبل فيعلى،تحب أدلاتها معنا كانت اتكابية،اتضالة لد تنقل الذ اقساـ فتبا
ف الفتاة تذكرىا باستمرار ـ حاضرة لأف الأأمها،نتصور أنها تحب اتظوسيقى مثل موسقية لأ

 كتتمثل بها كبافكارىا من خلبؿ اتضوار اتظتبادؿ بينهما.
ـ مع اتظدرسة كللتحصيل الدراسي اتطاص للؤفي مقابلتنا مع اتظعلمة ذكرت لنا الاستثمار 

دائها جيد،تغتهدة جدا،تشارؾ في آما،ئنها فتاة:مبتسمة داألابنتها،كتصف اتضالة على 
 القسم بانتظاـ كىادئة،لكن في نفّ الوقت لديها طبع خاص:لا تسلم لاستفزاز زملبئها،

 ثناء الاستراحة.أصدقائها أتحب المحادثة كاللعب مع تغموعة 
-حبوب الطلع-ريش الطيور)نها تعاني من حساسيةأكؿ،صرحت اتضالة لنا قائنا الأمنذ ل

كدت ذللا:غالبا ما أخيرة تسبب تعا صداع،اتظعلمة بدكرىا ىذه الأ(مواد التنظيف...
ف أخاصة في اتظدرسة،تنكن الذ صداع نصفي، ةالفتا لالصداع كالذم تطور لد (س)تعاني 

 ـ.عن الأخيرة بصعوبة الانفصاؿ نفسر ىذه الأ
 نها تستثمر جهودا كبيرة تؿو ابنتها الوحيدةأسنة،سجلنا  41تبلغ كال  ـ،في مقابلتنا مع الأ

ـ من جهة أخرل ظهرت الأين تحدثت عنها بفخر ككصفتها بكل الصفات اتضميدة،أ،
نها تنتظر قريبا مولودا بفارغ أ،صرحت لنا (الابنة-الزكج)مثالية في علبقاتها مع العائلة 

 الصبر.
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اتضالة عبرت لنا عن تعاطفها معنا كمع اتظولود اتظنتظر،لكن سجلنا تغير ملبتػها كنبرات 
 عن ىجمات عدكانية ضده. صوتها عند التحدث عن اتظولود،تؽا يعبر

سجلنا  شياء،في تدرين تجميع الأ WISCثناء تطبيق اختبار ك أمن اتظلبحظة العيادية للحالة 
:قميص كحذاء يتشابهاف كانت الاجابة  رين التشابوضعف تدثلبت الصورة اتصسمية،في تد

نهما موجوداف في اتصسم،الغضب كالفرح نها ملببّ للجسم،اتظتر كالكيلوغراـ يتشابهاف لألأ
ف مشكل اتصسم موجود في اجابات كانتاجات أتياف من اتصسم،نلبح  أنهما ييتشابهاف لأ

 اتضالة.
ة قوية منظمة كمترابطة ما يفسر كشفا عن مواضيع داخليC.A.T  ك تحليل الركرشاخ

مرفوقة  (ثلبثية)كديبية الاستثمار العاطفي الذم يعكسو كاقع اتضالة،بالنسبة للبنشغالات الأ
يضا العدكانية اتظوجودة في استثماراتها أبانشغالات جنسية كعدكانية كبدفاعات صارمة،

 خر.توجهها دائما تؿو الآك العلبئقية،
سود ا حالة اكتماب بسبب استحضارىا اتظتكرر للوف الأجيدة،لكن سجلنتدثلبت الذات 

كلذ تكشف عن تدثلبت ف اللوحة الأأمع العلم  (سودأ:فراشة سوداء،قناع Iاللوحة)
حب أنا لا أنها سوداء نوعا ما،ك كلوحة مرفوضة بالنسبة اليها:لأ(س)الذات،فقد عينتها 

 سود.أتضالة:خفاش جابت اأكال  تظهر تدثلبت الذات  Vيضا في اللوحة أالظلبـ،
كانت (موميةاللوحة الأ) VIIفي اللوحة فعكّ توقعاتنا، مومية،ظهربالنسبة للصورة الأ

اتضالة تطلب منا الدعم اللفظي كقوتعا:ىل ىكذا نقوؿ...,؟،كيف يسمى...؟ فكانت 
 ف اتضالة قدمت ىناأكفا ميزاف تلاكلاف التوازف،سجلنا -رجوحةأ-استجابتها كالتالر:جسر

 تين،سجلنا خاصي(Maternelle Archaïqueـ القدتنة الأ) IXما في اللوحة أللحركة، كلويةالأ
أين  (س) ،كالذم رافقو رد فعل حركي من طرؼ ماء بو قطع ثلجية تقا التجمد كالبركدة:
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أخذت تحرؾ كوعها مع الكرسي الذم تجلّ عليو،سكشف عن انشغالات حوؿ اتظساندة 
 الأمومية.

نفسر ذللا   قط من جهة الظهر كانت الاستجابة:  IVاللوحة  الصورة الأبوية،تظهر في
ىذا لا  لديو أذناف صغيرتاف،أما أنها أرادت تفادل رأيت خصائصو اتصنسية،ث تضيف 

 .....،سجلنا أف اتضالة قللت من قوة اللوحة. أدرم
طفل بصفة مثالية من خلبؿ اسقاطات اتضالة مثل -ظهرت العلبقة أـ C.A.Tفي اختبار 

يستمتعوف كثيرا...ظهور ميوؿ الذ اتظثالية -تريعا أقاموا حفلب-:بعدىا عاشوا في سعادةقوتعا
،كما لاحظنا أف اتضالة عندما (أـ مثالية)توافقت من ملبحظاتنا عن الأـ في الواقع 

 7تصادفها لوحات تضم عدكانية كليبيدية تنزعج منها كتتفاداىا،فمثلب عند عرض اللوحة 
كقالت:لديا حكة،لاحظنا صعوبة في معاتصة موضوع العدكانية أخذت تحلا فركة رأسها 

تفادت ذكر اتظواجهة  7لدل اتضالة،فهي تتجنب ىذا اتظوضوع قدر الامكاف،ففي اللوحة
تػمد رفيقها في )بين النمر ك القرد حيث قالت:تػمد تلب كثيرا أف يكوف مكاني الآف 

ىناؾ قرد صغير يتناكؿ الطعاـ  كاف فهو تلب النمر،فكاف اسقاطها على اللوحة: (القسم
ث حاكؿ القبض على  (ث قالت أنظرم تحت الطاكلة،الألواح اتظوضوعة ىنا )في ىدكء

 فالدخوؿ الذ النزكات العدكانية للحالة يبدك صعبا.   آخرث أعطاه القرد...
أسد مسكين كميب،تزعجو  سردت القصة التالية: 0بالنسبة للصورة الأبوية،ففي اللوحة

،ىنا يظهر لنا  لقد كاف ذللا رغما عنو... من الفأراف،ال  كانت تحتفل فوؽ شعره،ملبيين
 : ضعف اتظساندة الأمومية ال  كشف عنها الركرشاخ،فكل لوحة احتوت على أفعاؿ مثل

الأـ تعلم أبنائها الطيراف من شجرة،ث جاء  :0قفز...الخ،أيضا في اللوحة-يطير-سقط
تواصل اتضالة دكف )الطيور قالت أنها لا تعرؼ الطيراف ايموعة الأخرل من ...الأب 

ىنا  أثناء شد اتضبل...الأب ىو الذم فاز : 6،في اتظستقبل ...،أما في اللوحة(النظر للوحة
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تركيب غريب للقصة حيث ركز على كحدانية الأـ في حين كاف من اتظفركض يركز على 
في القصة ذكرت  ليبحث... الطفل الساقط،بعدىا كفي نفّ القصة:ذىب الدب الصغير

لتغطية كتصلي  كحدانية الأـ،لقد كشفت ىذه اللوحة استثمار مضاد للعدكانية   اتضفلة 
،ىذا الاستثمار اتظضاد لد يبقى موجها تؿو (بما أف الأب ىو الذم أسقط الأـ) الأكديبية

يرا كلب يتحرؾ كث  01،نفّ اتظلبحظة على اللوحةتظوضوع،كاتفا تؿو استثمار اتكالرا
 أثناء السرد لاحظنا تثاؤب ك قالت:أنا متعبة،سملناىا تظاذا؟ أجابت:لا أدرم،  لدرجة...

 بلوغ الاستثمار العدكاني للحالة،في اتظساندة الأكلية منعت من ىنا نسجل أف النقص 
 كنتسائل ىنا:ىل تنكن تعذه الأـ أف مثالية جيدة كمن جهة أخرل أما غير مساندة؟

فكرة الأمومة النرجسية،فالدكافع العدكانية تؼفية كراء مثالية الأـ،لذا تنكن أف نفسر ذللا ب
عند انفصاتعا عن الأـ،لأنها تحوؿ النزكات العدكانية تؿو ذاتها تؽا (اتضساسية)تضعف اتضالة 

 يؤدم للحساسية كبالتالر تقبل الأـ تعا.
تتميز اتضالة كير،لذللا في الأخير نقوؿ أف اتضالة توجو النزكات العدكانية تؿو استثمار التف

 .كتفوؽ دراسي تفكيرب
 استنتاج عام عن الحالة الأولش:

أكدت  اتضالة اتظقابلة مع،QI 046=سنوات،من الطور الابتدائي،بذكاء  7فتاة تبلغ  (س)
 أنها مبتسمة،تغتهدة،ىادئة،اجتماعية،تعاني حساسية تؽا يؤدم الذ صداع نصفي.

الاستثمار  ع داخلية منظمة كمترابطة،ما يفسركشف الاختبارين الاسقاطيين عن مواضي
توجهها اتضالة تؿو كّ كاقع اتضالة،أما الانشغالات الأكديبية أكالعدكانية عالعاطفي الذم ي

الآخر كتؿو استثمار التفكير ما يفسر تفوقها الدراسي،أكد الاختبارين أيضا أف اتضساسية 
ات العدكانية تؿو ذاتها لكي تحصل تظهر عند الانفصاؿ عن الأـ،لأف اتضالة تحوؿ النزك 

 على تقبل أمها.
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  الرورشاخ:اختبار  تطبيق 1-0-
 تفريغ استجابات اتضالة الأكلذ (17)جدكؿ رقم 

 ك الابتكارية المحتول  المحددات اتظوقػع الاسػػػتػػػجػػػػػػابػػػػػػة          الزمن رقم البطاقة
 الشهرة

I 09:فراشة سوداء،ىنا - د11ثا
  تطير.اتصناحين

 قناع أسود-

D1 

Dd 

D 

 

F 

KF 
A 

AD 
Obj 

 

P 

II 02:رجلبف ملتصقاف - د11ثا
 يرتدياف قبقات تزراء.

W 

D 

 

FK 

F 

C 

H 

Obj 
 

P 

 
III 

 

 د11ثا:01
 فراشة في الوسط-
رجلبف تلملبف شيء -
 ما.

W 

d2  

D1 

Dd 

 

M 

CF 

F 

A 

H 

obj 

 

 

O 

 

VI 

 

 

 

 

 

 تنين- د11ثا:61
 صورة قط من اتطلف.-
كل أسفل   اذا أخفينا-

البقعة سنرل حيواف لا 
أعرؼ اتشو،لكنو بدكف 

 جسمو السفلي.

W 

Dd 

d1 

d2 

Dd 

FM 

FK 
F 

A 

Ad  

Dd  

 

p 

V 

 
،بجناحين كبيرين خفاش- د11ثا:12

لا يناسباف جسمو،تظهر  
كما لو أضفناىا لو،لكن 
يظهراف قويتاف،لا أدرم 
اذا كاف يشعر،كأنو يطير 

 فوؽ غابة.

W 

D1  

d1 

 

 

F 

FM 
A 

Ad 
p 
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                    تحليل نتائ  الاختبار: -
 :الأساسيةالعلبقات *
      ∑تغموع عدد الاستجابات:-

VI 12:فرك حيواف- د11ثا 

 كحش مفترس.-
W 

 
F 

FK 
A - 

 
VII 00:ألواف قاتدة على اتصوانب - د11ثا

 تشبوتبدك خطوط عميقة 
 .اتطريطة

كفا -أرجوحة-جسر-
 ميزاف تلاكلاف التوازف

منظر خلفي لرجل -
بمعطف،كما لو أنو 
 جالّ،ىنا الأرجل.

 

W 

D2 

Dd 

KF 

C 
Geo 

Obj 

H 

 

 

 

- 

 

VIII 

 
 د11ثا:01

 
أك حيوانين  رجلبف-

يتصلقاف شجرة  
 كبيرة،كجذكرىا كبيرة.

W~ 

D1 

D2 

Dd 

F 

FM 

K 

m 

A 

H 

 

 

O 

IX 66:ماء أك  ر بو قطع - د11ثا
 ثلجية
نافورة،اتضوض في -

 الأسفل،ترسل اتظاء
بمر بيتركؿ باللوف الأزرؽ -

 كالأخضر.

W 

D1 

D2 
Dd 

CF 

F 
Geo - 

X 62:لوحة تريلة بها عدة - د11ثا
 ألواف.

W 

D 

Dd 

C 

M 

F 

Arch 

 
O 
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 د 10.06ثا اك 026كقت تطبيق الاختبار:-
∑متوسط الزمن اتظصركؼ لكل استجابة:-

 

 
  ثا     

     (             )∑ متوسط زمن الرجع لكل كرت اسود: -

 ثا 0164=                                          
   (                )∑متوسط زمن الرجع لكل كرت ملوف: -

 ثا 62                                           
 (   )∑   ∑       نسبة استجابات الشكل:-

                                      ∑                   

  
( ∑        )∑نسبة كصف ذاا: -       

62640%                                       =  

 

 نسبة تغموع الاستجابات اتضيوانية الكاملة كاتصزئية: -
                        ∑(     ∑ )      

                                                                        
  

                                              (     )∑ (   )∑نسبة كصف ذاا : -

                                       2:4 
    14      ∑الاستجابات الشائعة: -
 10     ∑الاستجابات الابتكارية: -

 FC+2CF+3C/2الاستجابات اللونية: -
                                           = 463  

 (FC+C(:)FM+mنسبة كصف ذاا :   )-
                                          7:0 
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 نسبة تغموع الاستجابات على البطاقات الثلبثة الأخيرة:-
        

 
 ( :M( إلذ استجابات اتضركة )Wنسبة الاستجابات الكلية )-

                                 ∑  ∑                7:0   
 *العلبقات اتظساعدة :

      0:4                   ∑  ∑نسبة كصف ذاا:        -
 4:2          (     )∑ :  ∑      نسبة كصف ذاا:-

 
  Dd+S%    :     =     26.47%نسبة  -

 
  d :          =  14.70%   %نسبة -
 
  D%  :               = 29.41%نسبة  -

 
  W%              := 20.58%نسبة  -

 
 :تفسير نتائ  الاختبار-
 :درجات اتظوقعأكلا
 اتظعاني التفسيرية للبستجابات الكلية:•
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ه النسبة ك بمستول ذ:ى(Wمن التقديرات الكلية )  %61632تحصل اتضالة على النسبة -
عقلي كالقدرة على التنظيم كإدراؾ العلبقات جيد من التشكل مؤشر على توازف النمط ال

  .،مؤشر أيضا على الطموح
-W~   مؤشر على ميل اتضالة للنقد.:   %3622ظهرت بنسبة 
- D % ,d %: دلت نسبة الاستجابات اتصزئية اتظألوفة على اىتماـ اتضالة بالتفاصيل،لكن
 %3عن  %dيادة لا ز ذلناىا بالدرجة اتصيدة من مستول التشكل نستنتج كار ما ق إذا

 مؤشر على ميل اتضالة للدقة كالنجاح أك الصواب. %04671كال  تساكم 
-Dd + S % :62647%  من تقديرات الاستجابات الصغيرة غير اتظألوفة  ىي نسبة عالية

،مؤشر على قدرة اتضالة إدراؾ التفاصيل الغير عادية كالاىتماـ بما  Sإضافة إلذ التقدير 
 ىو غير عادم.

- S% :.قلة نسبة استجابات الفراغ مؤشر على قوة الأنا كتأكيد الذات 
 ثانيا:درجات المحددات

 %46،تحصل اتضالة على %31الذ %61بين F تقع النسبة العادية للتقدير : %Fالشكل -
،مؤشر مع توفر عدد معقوؿ من استجابات التظليل كاللوف كاتضركةك ،جيدةك ىي نسبة 

 اتظوضوعية.الشخصية الغنية اتظتسمة ب على
- M% ت اتضركة ا:تعتبر استجابK  من أىم المحددات كأكثرىا تعقيدا في اختبار

 يدؿ على الذكاء كتقبل الذات . الركرشاخ،ظهور
-FM% :00672%  .نسبة منخفضة دليل على كبت اتضالة بعض دكافعو كنزاعاتو 
-m حركة اتصماد مؤشر على التوتر. من :ظهور استجابتين أك أكثر 

FC%- تقديرات التظليل بوجو عاـ بالطرؽ ال  يواجو بها الفرد حاجاتو للحب  ط: ترتب
الذم يستخدـ التظليل لتحديد  CF ربالنسبة لظهور التقديكالانتماء كالتواصل،
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حسية تظهر اللهفة للبتصاؿ الاستجابة في شكل شبو تػدد،قد يدؿ على كجود مشاعر 
 اتصنسي.

-FK  ظيف شكل تػدد،مؤشر على تػاكلة اتضالة تفهم :بالنسبة لاستجابة العمق بتو
 كتقبل قلقو كدليل على حسن التوافق مع الآخر.

-KF  كجود قلق مرتبط :ارتبطت تقديرات استجابات العمق اتظعبر عنها ببعدين على
  اجات غير مقبولة تلاكؿ اتضالة تبريرىا.

-C  على ضبط :اتـفاض نسبة تقديرات استجابات اللوف مع إتقاؿ الشكل،مؤشر
يدؿ على سيطرة الأسلوب العقلبني على مواجهة  C symالانفعالية،أما ظهور 

 اتظشكلبت.
-CF  دلت تقديرات استخداـ اللوف مع شكل شبو تػدد عند اتضالة على اتظثيرات:

 الاجتماعية ال  تدفع باتضالة إلذ الاندفاعية كالتلقائية.
 درجات المحتول ثالثا:
بار تنوع استجابات المحتول،كىذا بصفة عامة مؤشر على لاحظنا من نتائج الاخت-

  اتساع اىتمامات اتضالة.

 A%-  تحصل  % 01الذ %61:تقع النسبة اتظثالية للبستجابات اتظرتبطة باتضيواف بين،
يدؿ على ذكاء،كتركيزه على استجابات ترتبط بالطبيعة كالنباتات  % 61632اتضالة على 
 باتضالة.الاىتمامات اتطاصة  مؤشر على

 رابعا:درجات الاستجابات الشائعة كالابتكارية

-P%   4استجابات شائعة،قدـ اتضالة  0:اتظتوقع أف يقدـ اتظفحوص على الأقل 
 استجابات ىذا مؤشر تظيلو للتفكير الدقيق.
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-O%  تعدد مصادر  على مؤشر على التفوؽ،كذللا استجابات ابتكارية 0:قدـ اتضالة
 كن للحالة استخدامها في مواجهة اتظواقف كاتظثيرات.الطاقة الداخلية ال  تن

 خامسا:تقديرات مستول التشكل
-FRL في مستول التشكل،مؤشر على  كاتكابية :تحصل اتضالة على تقديرات جيدة

 مستول مرتفع من القدرة العقلية كالكفاءة العامة مع الارتباط بالواقع.
 اتظعاني التفسيرية للنسب الكمية

 تظتعلقة بمصادر الطاقة الداخلية كاتضياة الغريزيةأكلا:النسب ا
:تشير نسبة حركة الإنساف إلذ حركة اتضيواف إلذ عدـ نضج اتضالة،إلذ انو    ∑  ∑-

مؤشر على   MFك   Mيبقى ضمن السلوؾ الاجتماعي اتظقبوؿ،أيضا النسبة الضعيفة لػ 
 على قوة الأنا.الكبت لكن ارتباط ىذه الأخيرة بمستول تشكل جيد مؤشر 

مؤشر على قدرة اتضالة ضبط دكافعو بدرجة  0:7:كانت النتيجة  (    )∑   ∑-
 تحقق لو الثبات كالتوازف.

 ثانيا:النسب اتظتعلقة بالاستجابة الانفعالية للبيمة
-FC : (CF+C)   نسبة الاستجابات اللونية مع شكل تػدد:FC  إلذ الاستجابات اللونية

،مؤشر على الاستجابة Cتػدد غير  كالاستجابات اللونية مع شكل CFمع شكل تػدد 
الطبيعية للمثيرات اتطارجية،كذللا قدرة اتضالة السيطرة على نزاعاتو كانفعالاتو 

 كاستجاباتو بشكل متوافق للبيمة.
دلت النتيجة على : (VIII-IX-Xنسبة الاستجابة في اللوحات الثلبثة الأخيرة )-

 اتطارجية. استجابة جيدة للمنبهات
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اتظلونة:كاف الفارؽ متوسط زمن الرجع للبطاقات اتظلونة بزمن الرجع للبطاقات غير -
ثا،مؤشر على تحكم اتضالة في مواجهة اتظثيرات  01كىو أكثر من  ثا 03.12الزم  

 الانفعالية اتضادة.
 :النسب اتظتعلقة بالتوازف بين اتظيل للبستثارة الداخلية كاتطارجيةلثاثا
-FM +m تغموع تقديرات استجابات حركة اتضيواف كاتصماد تدؿ على عدـ قبوؿ  :زيادة

 اتضالة اتظيل إلذ الداخل.
-FC+C.اتـفاض نسبة تقديرات الظل كالتقديرات اللونية مؤشر تظيل اتضالة تؿو اتطارج : 
ستجابات على بقية ( إلذ نسبة بقية الاVIII-XI-Xنسبة الاستجابة للبطاقات )-

 اعتماديتو على الآخرين. كدالبطاقات،تؤ 
 طموحاتال:النسب اتظرتبطة بالاىتمامات العقلية ك رابعا-
 43إلذ  61: النسب اتظتوقعة من الراشد العادم تقع بين Rعدد الاستجابات -

 ،قدـ اتضالة نسبة مرتفعة مؤشر على القدرة الإنتاجية،كيرتبط ذللا بالذكاء.استجابة
أم  7:0ت الكلية إلذ الاستجابات اتضركية كانت :تقديرات الاستجابا   ∑  ∑-

 مؤشر على قدرة اتضالة خلق دافع للبتؾاز العقلي.  ∑  ∑
تساكم ضعف  (   ) أم،2:4 تحصل اتضالة على: (     ) (   )∑-

 ،مؤشر على ميل اتضالة للدقة كالنقد.(     )
-A%  تحصل اتضالة  %03إلذ  %61:النسبة اتظثالية للبستجابات اتظرتبطة باتضيواف ىي،

 ،مؤشر على اتساع الاىتمامات. %6163على 
ثا،لاحظنا اتـفاض زمن  01متوسط زمن الاستجابة :الزمن اتظتوقع لكل استجابة ىو -

ثا مؤشر على سرعة الاستجابة كالذم يدؿ على سرعة  01الرجع في بعض اللوحات عن 
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 لإعطاء،كاف ذللا أطوؿة كقتا اتضالة كيقظتو،كفي بعض اللوحات صرؼ اتضال إدراؾ
 كتفسيرات للبستجابة. إضافات

ترتبط طبيعة انتشار درجات اتظوقع بأسلوب الفرد العقلي في تناكلو أسلوب اتظعاتصة:-
للمشكلبت،من خلبؿ تحليل استجابات اتضالة نلبح  انو يبدأ بمس  عاـ للموقف ك 

-Dتقدع استجابات جزئية ) أك( ينتقل بعدىا إلذ التفاصيل Wتقدع استجابات كلية )

d ىذا يع  انو استعمل أسلوب عقلبني متميز في تناكلو للمشكلبت بانتقالو من الكل،)
 إلذ اتصزء.

 :تقدير اتظستول العقلي-
 :تحصل اتضالة على تقديرات اتكابية،إضافة إلذ حصولو FLRتقدير مستول التشكل•

 مؤشر على قدرة عقلية عالية. 4ك 3التقدير  على
مع مستول تشكل جيد كتوفر  M:نلبح  اتـفاض استجابات  Mجابات اتضركة است•

 مؤشر على تديز القدرة العقلية. ،Wالعدد اتظناسب من الاستجابات الكلية 
:نلبح  عدد قليل من الاستجابات الابتكارية لكن مع Oالاستجابات الابتكارية •

 شر على الابتكارية.مستول تشكل جيد مؤشر على الذكاء العالر كلكنها ليست مؤ 
 :التحليل الكيفي للمحتوى-
:يعكّ التركيز على جزء تػدد من جسم الإنساف اىتماـ  H-Hdالأشكاؿ الإنسانية -

على  الفرد بذللا اتصزء أك مشكلبتو اتظرتبطة بو،قدـ اتضالة استجابة تركز على الرأس دليل
 ع الآخرين.الأرجل دليل على إقامة علبقات ماىتمامو بالقدرات العقلية،ك 

الطبيعية التفكيرية يعكّ إدراؾ اتضيوانات في البقع  :A-Adالأشكاؿ اتضيوانية -
،أيضا ذكر حيوانات مفترسة للحالة،كما تنكن أف يكوف ذللا مؤشرا لتكنيكيات تكيفية

 . مثل النمر دليل على عدكاف تلاكؿ اتضالة التعامل معو بطريقة ما
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       تفت  اتضالة كمؤشر للكفاية العقلية. :مؤشر على  Geoاستجابات اتصغرافية -
القناع:مؤشر على تركيز اتضالة على لعب أك تب  الدكر لتجنب الكشف الذاا )حيلة 

 دفاعية(.
 : C.A.Tاستجابات الحالة علش اختبار  0-3

:الأـ تعلم أبنائها الطيراف من فوؽ شجرة،جاء الأب ليعلم فوجا آخر من 10القصة رقم
لكن ،آبائهم سوؼ يدعموف تؿن لا نعرؼ الطيراف،في اتظستقبل الأطفاؿ االعصافير قالو 

،ىم الذين يذىبوف للبحث عن الطعاـ لأمهم،كذللا بفضل عندما يكتسبوف الطيراف
 ككثرة ما يأكلوف الشربة ليكبركا سريعا.

:أثناء لعبة شد اتضبل بين الأب من جهة،الأـ كالطفل من جهة أخرل، 16القصة رقم
خير على الأرض،فبقيت الأـ تشد لوحدىا،الطفل أراد أف يشد اتضبل لكنو سقط ىذا الأ

بعدىا ذىب الطفل للبحث عن ،،في النهاية رب  الأبلد يستطيع النهوض من الأرض
 أزىار يهديها لأمو في اتضفلة،تظا قدمها تعا في اتظساء قبلتو.

وموف  فلة فوؽ :أسد مسكين،حزين،يزعجو اتظلبيين من الفأراف الذين يق10القصة رقم
 شعره،كىو يفكر ماذا يفعل،لكنو لد تكد اتضل كتقبل الوضع رغما عنو.

أخاه  الأـ ،طفلها يلعب بالدراجة،تحملكيف يسمى ىذا اتضيواف؟:الأـ  14القصة رقم
 .يستمتعوف كثيراك  الصغير،انهم ذاىبوف الذ التسوؽ

،ك أطفاؿ يناموف في السرير،لقد تعبوا بعد اللعب طي:13القصة رقم عندما لة اليوـ
 يستيقضوف يعودكف للعب.

:الأب كالأـ يناموف في الكهف،في الصباح توقض الأـ الصغير ليذىب الذ 12القصة رقم
كيعيشوف في ،اتظدرسة،الدب الأصغر لا يدرس جيدا،ث في الليل يتناكلوف الطعاـ كيناموف

 سعادة.
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ى ؿ النمر القبض علكاف ىناؾ قرد صغير يتناكؿ الطعاـ في ىدكء،حاك :17القصة رقم
 قرد آخر،لكن القرد الأكؿ تقاسم الطعاـ مع النمر،كبقيت القردة ىادئة.لا

  للتفرج على التلفاز، يقفزالصغير،كتقوؿ لو بأف الطفل :اتصدة تتكلم مع 12القصة رقم
 بعيدا تكلّ قردا يتحدث مع زكجتو. كىناؾ

الضوء،كأخاه في الغرفة  :طفل صغير يناـ في سريره كالباب مفتوح ليدخل12القصة رقم
 اتظغابلة يتفرج على التلفاز.

:جرك يتحرؾ كثيرا،لدرجة أف أمو لد تستطيع غسلو،ث أخذتو بين 01القصة رقم
   أمرتو أف يتوقف عن التحرؾ. ،كاد أف يسقط،فذراعيها

 :التقرير السيكولوجي للحالة الثانية -3
تحصل في اختبار الذكاء على ثة،بالسنة الثال سنوات،من الطور الابتدائي 2يبلغ (ب) 

=QI047خاصة في اتصانب اللغوم من الاختبار حيث كاف مرتفعا كمتجانسا، 
،في تجميع (02الذ 03)،أما في الاختبارات الفرعية للآداء فكانت متجانسة(02الذ02)

 . (00)الأشياء
ملناه:ما اتضالة قدـ نفسو على أنو لطيف،ديناميكي،اجتماعي علبقاتو جيدة مع البالغين،س

ىي اتظواضيع ال  تثير اعجابلا،كما ىي ال  تزعجلا؟أجاب:ما يزعج  أكثر صخرية 
 اتظدرسة،عاب اتصماعية،كرة القدـ،اتضالة دائما متفوؽ في لأخ  م ،كأكثر ما أحب الأ

دائما أنا دائما متفوؽ،مثل أمي حيث كانت ة الرياضيات،اللغة كالقراءة،قاؿ:تلب ماد
مو،كيتدرب على رياضة أتلب أيضا مطالعة القصص مع (ب)لابتدائي،الأكلذ في الطور ا

 اتصيدك.
 من خلبؿ مقابلبتنا مع اتظعلم كصف اتضالة أنو:صديق تزيم لزملبئو في القسم،اجتماعي،

 زملبئو،لكنو ثرثار،ليّ لديو مشاكل علبئقية. مع علبقاتو صادقة ككفية
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فسو بها كبأنها مثلو الأعلى،الأـ تحفزه ،لد يتوقف عن مقارنة ن01اتضالة لديو أخت في السن
دائما على القراءة كالقياـ بالتمارين ح  في العطل،كتفعل نفّ الشيء مع أختو،فالأـ 

 دائما حريصة على آداء طفليها للمهاـ اتظدرسية.
أف اتضالة يعاني قلقا كحصرا،متعصب،ثرثار،يؤدم اتظهاـ -أيضا-أكد اتظعلم لنا من أكؿ لقاء

رعة كبيرة جدا،فيقدـ أحيانا أجوبة خاطمة بسبب تسرعو الزائد،كاتظعلم ينصحو اتظدرسية بس
دائما باتعدكء كبآداء اتظهاـ اتظدرسية بتمهل،ذللا لأف اتضالة تلب أف يكوف الأسرع 

 كالأفضل بين زملبءه في القسم،ىذا ما جعلو متفوقا،انو تلميذ تغتهد كلديو ركح الدعابة.
يفة جدا كدائما حاضرة،الأب أيضا مهتم بابنو،كبأنو قد لفت لط(ب)أكد لنا اتظعلم أف أـ 

 كالسرعة الزائدة في اتؾاز اتظهاـ .،انتباه الوالدين لسلوكات ابنهما خاصة:الاستثارة الزائدة
 في مقابلبتنا مع الأـ ظهرت لنا أما مثالية مع عائلتها كمع التحصيل الدراسي لابنها،

ا اتظعلم،أكدت لنا أف ابنها كبسبب ىذه السلوكات سملناىا عن سلوكات ابنها ال  حددى
تعرض في اتظنزؿ عدة مرات تصركح كفي أحد الأياـ الذ كسر في رجلو،لكننا اندىشنا من 

ها عن ىذا اتظوضوع،اذ أنها لد تعطيو اىتماما كبيرا كقالت:رغم ذللا كل شىء ثطريقة تحد
 على ما يراـ.

ر،العلبقة معو كانت سهلة كتزيمية،لكن من اتضالة شارؾ في تطبيق اختبار الذكاء بسرك 
لاحظنا لدل كلذ لاحظنا عليو القلق،لكن أثناء تدرير الاختبارات الاسقاطية الوىلة الأ

،أيضا بقي كاقفا أثناء اختبار الذكاء قاؿ:لا أحب اتصلوس،لاحظنا أف اتضالة استثارة حركية
تبطة بمواضيع مرتبطة بأمو أك ىذا القلق كاتضصر يؤثر عليو حيث ينسى بعض الأمور ك اتظر 

 أختو.ب
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كىي اتظفضلة لدل  IIأظهر اختبار الركرشاخ انشغالات قضيبية كعدكانية،ففي اللوحة 
  سفينة تحمل... اتضالة،بالتأكيد لأنها تحرر شحنة غرائزية،كانت الاستجابة على اللوحة:

طائر  قاؿ: Vحة مكيفة،ففي اللو غير مكبوحة،تدثلبت الذات كجود كساكس  أيضا سجلنا،
دكف  (الأجنحة)ث ىي (الطائر)لبؿ ذكر ىوختظهر تدثلبت الذات من   في الأعلى...

ىذه   ثعلب... قاؿ: Iتدؿ على نرجسية قوية،في اللوحة (ناشر جناحيو)شرح،لكن العبارة
القصة   4،ففي اللوحة C.A.Tاللوحة تكشف كجود اكتماب،ىذا ما أظهره أيضا اختبار 

 ،الاسقاط ىنا تلمل استهامات نفسية قوية. لوجو... الدب كجها كانت:
 قاؿ: IIIبالنسبة للتمثلبت العلبئقية،فقد ظهرت العلبقة الاتكالية ،ففي اللوحة 

 . ...امرأتاف 
من خلبؿ ىذا الاسقاط تنكن   يشبو لوحة... قاؿ: VIIالصورة الأمومية،ظهر في اللوحة 

كمع اتظساندة (امرأتاف ملتصقتاف معا) الاتكاليةأف نربط حالة النسياف لدل اتضالة بالعلبقة 
من خلبؿ اسقاطاتو،اذف  ظهرت عدة تشات نرجسية كراء اسقاط اللوحة  ا يسعى اليه ال
 .VIIكالريشة في اللوحة (الألواف)

 ىذه اللوحة لد تلبها اتضالة : لديو رأس... في اللوحة الرابعة قاؿ: الصورة الأبوية،ظهرت
لا شعوريا  ،نستنتج ىنا أف اتضالة تلاف  ل بها شيء،كلا أحب شكلهالأنها معقدة لا أر  

 ،كما نستنتج ىجوما على اتضدكد الأبوية.على تدثلبتو القضيبية
ة عن عدكانية،مرجعية جيدة ،كشفت بصفة عامC.A.Tالقصص الاسقاطية في اختبار 

ابط ،من جهة أخرل أظهرت قراءات اتضالة للوحات  صعوبة في تناكؿ الرك للهوية
العائلية،حيث كل الشخصيات مثلهم بأصدقاء كيلتقوف لأكؿ مرة،اضافة لقلب 

 في كل القصص كاف تلاكؿ كضع حدكد للوالدين.ك الأدكار،
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كلد يذكر أية مشاركة   الأـ كونغورك... قاؿ: 4الصورة الأمومية،كانت حاضرة،ففي اللوحة 
بصفة عامة أف الأـ حاضرة  للؤب في ىذه الرحلة،دائما من خلبؿ اسقاطات اتضالة سجلنا

لكنها غير قادرة على تزاية الطفل في مواقف اتططر فعدـ النضج الأمومي ظهر لدل 
اتضالة لد يذكر الأـ،فأظهر الأطفاؿ يتناكلوف الطعاـ   Iاتضالة في عدة قصص،ففي اللوحة 

ة تكشف لنا بوضوح ىجراف ىذه اللوح ..قرد صغير... قاؿ: 2لوحدىم،أيضا اللوحة 
 (اللوحات)أنو يستثمر الواقع   ،مع فقداف اتظرجعية لدل اتضالة،حيث نلبحالدينللو 

 في الفضاء. فسولتوجيو ن
سجلنا أيضا من خلبؿ الركرشاخ،صراع على السلطة بين الأب كالابن،فمن خلبؿ قصص 

دخوؿ كخركج )نلبح  سيناريو أكدي  لأحلبـ ليلية تهاجم الأنا الأعلى  2ك 0اللوحة 
الذم ىو ،فكل الصعوبات مع اتظوضوع الأكلر تغسمة في موضوع انتقالر (رفةشب  من الغ

 ىذا الشيء أك اتظوضوع  يعطي فرك اتضيواف، نلبح  أيضا في اللحظة ال  كاف سوؼ 
كديبية،أيضا في كىكذا أزاح نهائيا العقدة الأ للؤب،ظهرت الأـ في الواقع كأيقظنو، (أمومي)

...كلب ي  اىذ اللوحة الأخيرة قاؿ: من خلبؿ الاستهامات في ىذه اللوحة نلبح  أف  قوـ
اتضالة استعمل التفكير فأظهر اتضدكد الأبوية كفي نفّ الوقت أحبطها،كبمكر ربط الذيل 

لديو آثاره على اتظستول  أبطل قوة الأب لصالح الأـ،ىذا اتطلط في التموضعف (اخصاء)
 ىنا معاتصة الذنب الاكدي .كرد سخرية الفأر من الأسد،يظهر  0،في اللوحةالغريزم

 ،(اختبار الذكاء)اذف نقوؿ أف اتضالة تحصل على درجة ضعيفة في اختبار تجميع الأشياء
ناسبة،لأف كلب اتظوضوعاف يتطلباف مفي مواقع ك أدكار غير (C.A.T)ككضع الصغار ك الآباء 

 مرجعية فضائية كصورة جسمية.
 غيرالأـ كانت حاضرة كتؽتعة،لكنها  ،أفC.A.Tنقوؿ أيضا من خلبؿ اسقاطات اختبار 

 ضج ابنها،ففي القصص لا تحضر الأـ الا عندما يكوف الصغير كحيدا،نعدـ لمستوعبة 
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نستنتج أيضا توظيف فكرم يغذم التنافّ مع موضوع الأب،كيساىم ىذا التوظيف في 
 كدي .أاسقاط قلق الاخصاء على أبيو،كلاحباط نرجسي 

 أكوف أريد أف قولو في اتظقابلة:)لها علبقة بانشغالات نرجسيةفل أما الاستثارة اتضركية للطف
،ىذه الانشغالات تترجم ضعفا منشأه اتصو العائلي الذم يسوده (،اتظتفوؽ.. لأفضلا

 التنافّ كالتحديات بين اتضالة ككالديو،كبينو كبين أختو.
  تطبيق اختبار الرورشاخ: -3-1

 غ استجابات اتضالة الثانية(: تفري12جدكؿ رقم )                  

رقم 
 البطاقة

 الابتكارية المحتول  المحددات اتظوقػع الاسػػػتػػػجػػػػػػابػػػػػػة                 الزمن

 ك
 الشهرة

I 19:أذنين  ك ثعلب بوجو داكن،- د11ثا
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II 24:رجل في سفينة تحمل صواريخ  - د11ثا
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IV 

 

 

 

 

 

بو أشواؾ،انو شيا  رجل لديو رأس- د11ثا:20
 ما مشوه،كما لو أنو لديو قمم.

W 

d2 

d3 

Dd 

FM 

FK 

 

A 

Ad 
 

 

- 

V 

 
ر يطير في الأعلى،ناشر عصفو - د11ثا:62

 جناحيو.
W 

D1 

Dd 

F 

FM 

K 

A 

Ad  
P 

 

VI 02:فرك حيواف لكبش.- د11ثا 
 آلة موسيقى.-

 

W 

 

W 

 

F 

KF 

F 

FC 

KF 

A 

Obj 

Hob

j 

- 

 

VII 
 
 

   
VIII 

 

 د11ثا:60
 
 

 د11ثا:17

امرأتاف متشابهتاف،ملتصقتاف -
 معا.
يشبو رتشا في قسمنا،أك صورة -

 لرئتين.
 امرأتاف بريشة-
 

W~ 

D1 

D2 

Dd1 

M 

FC 

FK 

S 

H 

Hob

j 

- 

 

 
 
X 

 د11ثا:00
 

كحش تؼيف،بعيناف كبيرتاف،فمو -
بو أسناف تؼيفة كأنو يبتلع 
رجلب،حيث يظهر في فمو آخر 

 جسم الرجل.
سحلية بمنقار،فمها مفتوح،مع -

 شوكة فوؽ رأسها.
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D2 

W 
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P-O 

IX 60:سحب كردية- د11ثا. 
قنبلة،يصعد من الأسفل انفجار ل-

دخاف الذ الأعلى في شكل 
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d1 

d2 
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Aob
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 تحليل نتائ  الاختبار: -
 :الأساسيةالعلبقات *
      ∑تغموع عدد الاستجابات:- 

 د 10.72ثا اك 612كقت تطبيق الاختبار:-
∑متوسط الزمن اتظصركؼ لكل استجابة:-

 

 
  ثا      

     (             )∑ توسط زمن الرجع لكل كرت اسود: م-

 ثا6166=                                                  
   (                )∑متوسط زمن الرجع لكل كرت ملوف: -

 ثا 22.2                                        
 (   )∑   ∑       نسبة استجابات الشكل:-

                                      ∑                

  
( ∑        )∑نسبة كصف ذاا: -       

                                                                       47613% 
 

 نسبة تغموع الاستجابات اتضيوانية الكاملة كاتصزئية: -
                        ∑(     ∑ )      

 
                                                                        

  

 .سحب
 .فطر-

N 
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                                                  (     )∑ (   )∑نسبة كصف ذاا : -

                                   2:4 

 
 12      ∑الاستجابات الشائعة: -
 10     ∑الاستجابات الابتكارية: -
 M: C  : (C) تغموع الاستجابات اللونية إلذ( Mنسبة تغموع الاستجابات اتضركية )-

0:3  
                                                       

 (FC+C(:)FM+mنسبة كصف ذاا :   )-
                                          7:0 

 نسبة تغموع الاستجابات على البطاقات الثلبثة الأخيرة:-
                                           =  29.41%  

 
 ( :M( إلذ استجابات اتضركة )Wنسبة الاستجابات الكلية )-

                                 ∑  ∑                00:0   
 *العلبقات اتظساعدة :

     0:0                ∑  ∑ة كصف ذاا:        نسب-

                     0:0                               ∑  ∑    نسبة كصف ذاا:-
    7:2          (     )∑ :  ∑نسبة كصف ذاا:      -
 6:0          (    )∑   ∑نسبة كصف ذاا:        -
 
  Dd+S%             := 26.47%نسبة  -
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  d           :     =  17.64%   %نسبة -
 
  D%  :                     =35.29%نسبة  -

 
  W%               :      =32.35%نسبة  -

 
 :تفسير نتائ  الاختبار-
 :درجات اتظوقعأكلا
 اتظعاني التفسيرية للبستجابات الكلية:•
بمستول ذه النسبة ك (:ىWمن التقديرات الكلية )  %32.35تحصل اتضالة على نسبة -

 جيد من التشكل مؤشر على توازف النمط العقلي كالقدرة على التنظيم كإدراؾ العلبقات
الاىتماـ باكتشاؼ العلبقات بين عناصر اتطبرات ،مؤشر أيضا على كالتفكير ايرد
 .كتنظيمها 

-W~  :ما يعتقد انو غير  لإلغاءتدفع باتضالة  درجة قد إلذ مؤشر على ميل اتضالة للنقد
 .،كإدراؾ الواقعملبئم
- D % ,d %: مؤشر على لاستجابات اتصزئية اتظألوفة  %03662ك  %07624نسبة مرتفعة

مؤشر على ميل اتضالة  %3عن  %dلا زيادة لذكالتفكير العياني،   التفاصيل،اىتماـ ب
 للدقة كالنجاح أك الصواب.
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-Dd % :من تقديرات الاستجابات الصغيرة غير اتظألوفة إضافة إلذ التقدير  عاليةالنسبة ال
S الاىتماـ بما ىو غير عادمعلى الاستجابة اتصيدة للبيمة،أيضا  ،مؤشر على قدرة اتضالة 

  .،مؤشر أيضا على الأداء اتصيد كمركنة الأسلوبترتبط بمستول تشكل جيد لأنها
- S% : مؤشر كىي نسبة قليلة، بات الفراغنسبة استجامن  %2626تحصل اتضالة على

 على قوة الأنا كتأكيد الذات.
 ثانيا:درجات المحددات

مع مستول جيد من التشكل مؤشر على  %41: تحصل اتضالة على  %Fالشكل -
  .الانضباط كالقدرة على معاتصة القضايا بدرجة من التوازف الانفعالر

- M% النتيجة  ،تشيركتقبل الذاتتقديرات على الأقل يدؿ على الذكاء  0 : ظهور
 .أيضا على تقبل اتضالة لاندفاعاتو كخيالاتو

-FM% .نسبة منخفضة دليل على كبت اتضالة بعض دكافعو كنزاعاتو : 
FC%- : خرالآللحب كالاعتمادية على قلة الاستجابات مؤشر على حاجة . 
-FK ة تفهم :بالنسبة لاستجابة العمق بتوظيف شكل تػدد،مؤشر على تػاكلة اتضال

 كتقبل قلقو كدليل على حسن التوافق مع الآخر.
-KF :دلت النتيجة على قدرة اتضالة ضبط قلقو بطرؽ عقلبنية. 
-C  :استثمار عقلي كترالر. 
 : درجات المحتوللثاثا
تنوع استجابات المحتول،كىذا بصفة عامة مؤشر على اتساع اىتمامات  سجلنا-

 . ،مؤشر أيضا على الذكاءاتضالة

 :درجات الاستجابات الشائعة كالابتكاريةرابعا
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- O% P% ,   على تفوؽ اتضالة مؤشر ابتكارية  0ك شائعة استجابات 5: قدـ اتضالة
 كالقدرة على اختبار الواقع .

 :تقديرات مستول التشكلرابعا
-FRL مؤشر على مستول جيد مستول تشكل معاتكابية  :تحصل اتضالة على تقديرات،

 لارتباط بالواقع.اكالفاعلية  القدرة
 :المعاني التفسيرية للنسب الكمية-

 أكلا:النسب اتظتعلقة بمصادر الطاقة الداخلية كاتضياة الغريزية
أشارت النتيجة إلذ نضج اتضالة كميلو لوضع إشباع اتضاجات في مرتبة :   ∑  ∑-

د من بمستول جي Mارتباط  أيضا،من صراع نتيجة ذللا تعانام معتالية بعد القيم 
   . الأناالتشكل مؤشر على قوة 

،مؤشر على قدرة اتضالة ضبط     يساكم    تغموع : (    )∑   ∑-
 دكافعو بدرجة تحقق لو التوازف .

 ثانيا:النسب اتظتعلقة بالاستجابة الانفعالية للبيمة
- C مؤشر على الاستجابة الطبيعية استجابات لونية مع شكل غير تػدد 0:ظهور،

 ات اتطارجية.للمثير 
-FC : (CF+C)   نسبة الاستجابات اللونية مع شكل تػدد:FC  إلذ الاستجابات اللونية

،مؤشر على 6:0كانت   Cتػدد  غير كالاستجابات اللونية مع شكل CFمع شكل تػدد 
 لبيمةامع قدرة اتضالة السيطرة على نزاعاتو كانفعالاتو كاستجاباتو بشكل متوافق 

 .الاجتماعية
 %62640بػ  النتيجة قدرت: (VIII-IX-Xالاستجابة في اللوحات الثلبثة الأخيرة )نسبة -

 استجابة جيدة للمنبهات اتطارجية. ىمؤشر عل
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متوسط زمن الرجع للبطاقات اتظلونة بزمن الرجع للبطاقات غير اتظلونة:كاف الفارؽ -
 .كجود اضطراب نفسيثا،مؤشر  01من  كبرثا كىو أ 22.4الزم  
 سب اتظتعلقة بالتوازف بين اتظيل للبستثارة الداخلية كاتطارجيةثالثا:الن

الاستجابات اللونية مع  إلذ M:ترتبط نسبة الاستجابات اتضركية الإنسانية   ∑  ∑-
غير تػدد بمدل الاستجابة للمثيرات اتطارجية،نستنتج من نتائج اتضالة توظيف شكل 

من الاعتماد على اتطارج كالاستجابة لو سواء ميلو للبنطواء كالاستثارة الداخلية أكثر 
للراحة )للمشاركة الوجدانية،للحب( أك الاستثارة،دلت النسبة أيضا على مركر اتضالة 

 بمرحلة من النمو.
من تغموع استجابات  %63:كاف تغموع تقديرات الشكل اقل من   ∑      ∑-

 .من خبرة مؤتظة تمعانا إنكار أك كبت مع  ∑      ∑العمق كالسط ،أم  
 طموحاتال:النسب اتظرتبطة بالاىتمامات العقلية ك رابعا-
نسبة مرتفعة مؤشر على القدرة كىي  استجابة 04: قدـ اتضالة Rعدد الاستجابات -

 الإنتاجية،كيرتبط ذللا بالذكاء.
 دلت النتيجة على أصالة الطموح العقلي للحالة،أيضا القدرة على خلق:    ∑  ∑-

 دافع للبتؾاز العقلي كللطموح اتظرتفع. 
 أكدت النتيجة اتظيل للدقة كالنقد.: (     ) (   )∑-
ثا،لاحظنا اتـفاض زمن  01متوسط زمن الاستجابة :الزمن اتظتوقع لكل استجابة ىو -

ثا مؤشر على سرعة الاستجابة كالذم يدؿ على سرعة  01الرجع في بعض اللوحات عن 
ظتو،كفي بعض اللوحات صرؼ اتضالة كقتا أطوؿ،كاف ذللا لإعطاء إدراؾ اتضالة كيق

 إضافات كتفسيرات للبستجابة.
 :تدؿ نتائج تحليل الاختبار إلذ أف اتضالة يتميز بالانفتاحية كالتلقائية.        ∑-
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 تقدير اتظستول العقلي:-
صولو :تحصل اتضالة على تقديرات اتكابية،إضافة إلذ ح FLRتقدير مستول التشكل•

 مؤشر على قدرة عقلية عالية. 4ك 3التقدير 
مع مستول تشكل جيد كتوفر  M:نلبح  اتـفاض استجابات  Mاستجابات اتضركة •

 مؤشر على تديز القدرة العقلية. Wالعدد اتظناسب من الاستجابات الكلية 
-W توفر عدد معقوؿ من الاستجابات الكلية بمستول تشكيل جيد مؤشر تظستول:

 القدرة العقلية.عالر من 
:نلبح  عدد قليل من الاستجابات الابتكارية لكن مع Oالاستجابات الابتكارية •

 مستول تشكل جيد مؤشر على الذكاء العالر كلكنها ليست مؤشر على الابتكارية.
 التحليل الكيفي للمحتول

:يعكّ التركيز على جزء تػدد من جسم الإنساف اىتماـ  H-Hdالأشكاؿ الإنسانية -
حسب  يدملفرد بذللا اتصزء أك مشكلبتو اتظرتبطة بو،قدـ اتضالة استجابة تركز على الأا

 . اجتماعية دليل على إقامة علبقات تاريخ اتضالة
  تكيفيو.لتكنيكيات  اتضالة  ؿمؤشر لاستعما: A-Adالأشكاؿ اتضيوانية -
 ىا علميا.يكوف اتجا أفمؤشر لاىتماـ اتضالة بجسمو،كتنكن :التشرتليةستجابات الا-
 الأسناف:الاستجابات اتظرتبطة بالأسناف مؤشر على العدكاف.-
 :C.A.Tاختبار  لشاستجابات الحالة ع-6-6-

:أطفاؿ غسلوا أيديهم كىم الآف يتناكلوف الفطور على الطاكلة،كيتبادلوف 10القصة رقم
 اتضديث كالضحلا مع بعضهم البعض.

ف،الدب الكبير يشد بقوة أكبر،في دببة يشدكف اتضبل كيتشاجرك  :ثلبثة16القصة رقم
 النهاية سيرب  ىذين الدبين لأنهمااثناف مقابل كاحد.
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أف  بو أمسلا ذا،لأنو كعده االفأرمسكين الأسد العجوز،أخذ تكرم كراء :10القصة رقم
 و الفأر الصغير كدخل بيتو.كصل اليو استهزأ من ية تريلة،لكن عندماديقدـ لو ى
 معهم أيضا صديقتهم البطة. ،أطفاتعا يذىبوف في نزىة:الأـ كونغورك ك 14القصة رقم
:لا أدرم ماذا في ىذه الصورة،ىذه ذئاب؟ أبوىم كأمهم ذىبوا عنهم،ىذا 13القصة رقم

 .وف فيو سرير أبوم الصغير ينام
كالدم الدب الصغير أراد أف يأكلب اتضيواف الصغير،فقاؿ تعم الدب :12القصة رقم

 انصرفا. ك اف الأبوين صغيرتقاالصغير:لا انو صديقي،ففهم الدب
،كاف ىناؾ تفر جائع فأمسلا بقرد أكلو كشبع،ث في :في يوـ من الأياـ17القصة رقم

جائعا،فقاؿ:لا أستطيع أف أقرأ كأنا جائع فذىب ثانية ليبحث عن ىو اتظساء كاف يقرأ ك 
 طعاـ.

دار،ىناؾ ،ىناؾ صورة اتصدة في اتص:القرد الأب يقوؿ لابنو لا تخرج أبدا12القصة رقم
 القهوة. وفشربيقردة 

:قاؿ القرد الأب لابنو:سنذىب الذ الغابة،فقاؿ الصغير:لا أريد الذىاب، 12القصة رقم
انتظركني. -أجاب الوالدين:اذا سنذىب من دكنلا،ذىبا الوالدين فقاؿ الصغير:انتظركني

 ،"الغابة"الصغير تنشي،كفجأة كجد لافتة كتب عليها ،أخذ القرد نولكن ذىبا كلد ينتظرا
ف حتى كصل الذ منزؿ في الغابة،فوجد ىناؾ أبواه يتناكلا الصغير اشارة اللبفتة تبع

 الشام.
كل الوقت:يكسر اتظقاعد،يقطع اتظلببّ،فقرر  :انو كلب يرتكب تزاقات01القصة رقم

ذىب ،حتى تهدأ،كلن تخرج منها فيها الأب أف يعاقبو قاؿ:سأضعلا في غرفتلا ستبقى
طرؼ من بيلو ذىب الذ أبيو،ربط ذا أيضا سأعاقب أبي،نقاؿ:أ و فكرةاتصرك للغرفة فجاءت
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الأب كراءه  كحاكؿ امساكو لد  ركدمع كرسي،فلما  من اتضبل كالطرؼ الآخر،اتضبل
  يستطيع لأنو مربوط.

 استنتاج عام عن الحالة الثانية:
درجة،لديو أخت أكبر في العاشرة من QI 047=سنوات بذكاء 2طفل يبلغ  (ب)

،أكدت اتظقابلة مع اتظعلم على أف اتضالة يعاني القلق كاتضصر،متعصب،ثرثار،لكن عمرىا
 علبقتو معنا كانت سهلة كتزيمية.

أظهرت الاختبارات الاسقاطية انشغالات قضيبية كعدكانية،كساكس غير مكبوحة،كما 
ا منشأه اتصو العائلي الذم يسوده التحديات بين فسجلنا انشغالات نرجسية تترجم ضع

 الة كأبيو من جهة،كأختو من خهة أخرل.اتض
              استثمر تحويل النزكات الليبيدية الذ تفكير كتفوؽ متسامي. اذف اتضالة

 التقرير السيكولوجي للحالة الثالثة: -3
 على  WISCتحصلت في اختبار امسة ابتدائي،بالسنة اتطتدرس ،واتسن01تبلغ  (ؼ) 

=QI 041 02-00ت اللغوية تحصلت على نتائج تؽتازة ما بين ،في اختبار اتظهارادرجة ،
في  03،كتحصلت على03-01اختبارات الآداء كانت متجانسة،لكن أقل من اللغوية 

 تجميع الأشياء.
اتضالة قدمت نفسها على أنها فتاة ىادئة،حكيمة،من النمط الكلبسيكي،لاحظنا لديها 

 مؤدبة،،للخلف،خجولة كجو شاحب،تلبّ نظارات طبية،شعرىا طويل كمشدك دائما
مشاركة جيدة كمتفاعلة معنا،كاف الاتصاؿ بها سهلب،ترعرعت مع اخوتها الثلبثة،صورت 
 لنا اتضالة أف العلبقة بينها كبين الاخوة موحدة تسودىا المحبة،أما الأب فهو نشيط،تػب،

 حريص على قضاء كقتو مع أبناءه،خاصة نهاية الأسبوع.
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بسبب خلبفاتها مع رؤسائها كمهامها  (ادارية)بمجاتعا اتظه  بالنسبة للؤـ فهي جد منشغلة 
بسبب ذللا أمي عصبية جدا،تتعصب  وؿ اتضالة:قالصعبة،ىذا ما يؤثر على اتصو العائلي ت

،نلتمّ من خطابها كجود جركح نرجسية أمومية قدتنة،تقوؿ أنها في  كتثور لأتفو الأسباب
 علبقة متصارعة مع شقيقتها الصغرل.

 ائما متفوقة في الدراسة كالأكلذ بين التلبميذ من قسمها،تحب كثيرا اتظواد الأدبية،اتضالة د
،لا تحب اتظواد العلمية لكن تجتهد ك تتحصل فيها على نتائج في ىذه اتظواد مرتفع كآدائها

الذ قسم أعلى،في اتظنزؿ الأـ ىي ال  تشرؼ على اتظهاـ -أبدا–جيدة،لد ترقى اتضالة 
 . (في العطل حتى تدارين)مة في ذللا الدراسية كىي صار 

أنا حرة لأن  لا  صرحت لنا اتضالة أنها ترفض الصرامة في قوانين ك مبادئ أمها تقوؿ:
أعاني من أية مشاكل دراسية،لكن أخي الصغير لديو مستول متوسط،كىو لا يبالر من 

 . (معلمة)التدريّاتضالة تحب أيضا القراءة كالسفر،تحلم في اتظستقبل بمهنة ، انتظارات أمي
ع ترل نفسها بأنها خجولة،ليّ لديها ثقة في النفّ خاصة في موضوع العلبقات م (ؼ)

 أخاؼ أف أزعج الآخرين تضيف رغم ذللا لدم بعض الأصدقاء تقوؿ:الآخرين تقوؿ:
أحب اقامة علبقات لكن مع عدد تػدكد من الأشخاص،أحب أيضا البقاء لوحدم في  

كتحب الرقص كثيرا لكن  أثناءىا بالقراءة،رأية الأفلبـ مع اخوا  عطلة نهاية الأسبوع أقوـ
 خجلها تننعها.
،ترل اتضالة نفسها تؼتلفة  أمي صارمة كليّ لدم علبقات مع اتصنّ الآخرتضيف اتضالة 

ملبئي،كليّ ز أنا لا أشكو من كالدم كما يفعل معظم  عن الآخرين لأنها كما تقوؿ:
افت اتضالة أنها مصدكمة من طبيعة التفاعلبت بين ،أض  لدم صراعات مع أمي مثلهم

أمي  ،حيث كمؤخرا قرأت في تغلة  مقالا معنوف بػ:(زميلبتها في اتظدرسة)الأمهات كبناتهن 
يبدك أف الفتيات يتحدثن  تعلق اتضالة عن اتظقاؿ:  ع اتصنّ الآخرملا تريدني أف أتحدث 
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ىذه العبارة الأخيرة رفض لاشعورم  نلتمّ كراء،  مع اتصنّ الآخر فقط لإزعاج أمهاتهن
،صراع يتطلب أما قوية تظواجهة اتعجمات العدكانية (صراع ثلبثية عصابية)للعلبقة مع الأـ 

 لابنتها.
 ىادئة،متكيفة،مبتسمة،للذكاء،ظهرت اتضالة  (wisc)أثناء تطبيق اختبار كيكسلر 

ا دائما تحتوم كلمات جولة في أجوبتها،ففي اختبار الفهم كانت أجوبتهخستمتعة،أيضا م
،بدل  شاذ الشرؼ،الأمانة،اتطيانة،أما في الاختبار اللغوم لد تتمكن من تعريف الكلمة 

عليها الغضب بسبب فشلها،ىذا الكف حسب رأينا يرجع الذ ما تحملو الكلمة من 
عدكانية،كاتضالة ليّ لديها القدرة على اخراج عدكانيتها،كعندما طلبنا منها توضي  

مثلب طفل نطلب منو فعل شيء،بعدىا   ىذه الكلمة فانها عجزت،كقالت: استعمالات
،لاحظنا ىنا أف التعبمة النفسية للحالة شاذمباشرة يفعل عكّ ما طلبنا منو،فهو طفل 

تتجنب كل موضوع  (ؼ)أثناء تقدتنها للتعريف رافقها صداع في الرأس لدل اتضالة،اذف 
 .(رابط)يتطلب علبقة 

دكف   عدة أشخاص عية للتشابو دائما تعرؼ أفراد العائلة كالقبيلة بػ في الاختبارات الفر 
كر أم خصوصيات اضافية،نفّ اتظلبحظة في الاختبارات الفرعية للفهم،فمثلب عرضنا ذ 

-تزاية مدنية)عليها مثالا:تخيلي أنو يوجد حريق عند اتصيراف،ىل ننادم كل أرقاـ النجدة
عدات،سوؼ أكتفي بالتأكد من أنو ليّ في بيتنا لا أريد ازعاج اتظسا ؟ أجابت: (اسعاؼ
 خر.فرغم كل تػاكلاتنا لد تتقبل اتضالة الاتـراط في تؼتلف الوضعيات مع الآ  حريق

أما اختبار الركرشاخ فقد أظهر لدل اتضالة تكيف كابداعية،لد نضطر لاعادة تعليمة 
 ،ميزملية التفكير كالتر الاختبار للحالة،كلا تظساعدتها،كقد دلت مؤشرات الاختبار جودة ع

ث كل يحدل اتضالة تتخللها عملية التسامي من جهة أخرل نقص التعبمة النفسية ل
جنسي أك )استجابات اتضالة عن تحويل غريزم  كشفت(III-II)اللوحات اتظلونة 
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نلبح   أحب كل الألواف... : (X)،أيضا في اللوحة ،أيضا عن تناقض كجداني(عدكاني
كبين   ابة استثمار للعالد الداخلي من خلبؿ الركابط بين التمثلبتمن خلبؿ ىذه الاستج

 العواطف.
ستجابة كشفت ،ىذه الا  خفاش يفرد جناحيو :(V)جيدة ففي اللوحة   الأنا تدثلبت 

في   انو يذكرني بالرجل اتطفاش باتداف... :(V)،دائما في اللوحة عن انشغالات نرجسية
 تؽا يثبت حالة اكتمابية. تظليلىذه اللوحة كاف المحدد ىو ال

تحديد -الغموض فمن خلبؿ تصورات اتضالة نلبح  أنها كانت مرتبطة بعمليات منها:
 التعارض بين الرغبات كاتظوانع حوؿ موضوع اتصنسية.-الأنوثة-اتظهاـ
لأنها تبدك كمسرحية اجرامية،كتؿن  كىي لوحة النزكات قالت: (II)لد تحب اللوحة  (ؼ) 

كما لو كنا متورطين فيها،كال  تؿاكؿ نسيانها،أك بسبب اتطوؼ نتظاىر    شهود على اتصرتنة
 كما لو أنو لد تلدث شيء،فمن جهة ليّ لدينا ضمير كمن جهة أخرل نريد أف نساعد

،نسجل ىنا أف اتضالة تعيش اختلبط بين عقدة الشعور بالذنب كبين اتصرتنة  ،اننا لا تؾرأ
 الأكديبية.
ت اتضالة على اتصناحين اللذاف ظهرا تعا كبيراف ز ،ركثلبت اتعوكىي لوحة تد (V)في اللوحة 

ا تصف تغيراتها كلا يناسباف الطائر،من خلبؿ ىذه الاسقاطات نقوؿ أف اتضالة كما لو أنه
،أما العلبقات   أنا مثالر ،ما يفسر لنا قدرات فكرية مرتفعة أك على اتصسمية الأنوثية

  الامرأة... : (VII)،كفي اللوحة  صاف...شخ  : (II)فظهرت بشكل جيد في اللوحة 
 يكشف علبقات تزيمية كجيدة مع الآخر.

أما الصورة الأمومية، فقد أظهرت اسقاطات اتضالة أف ىذه الأخيرة مرتبطة بالتمثلبت 
امرأة في  كىي لوحة اتظوضوع الأكلر،أسقطت اتضالة: (I)النرجسية للحالة مثلب في اللوحة 
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ىنا أسقطت الشخصيات النسوية   امرأة تنظر في مرآة... : (VII)كفي اللوحة   مسرح...
 بطريقة نرجسية،أضافت التزيين،مع الرموش...

اسقاطات   شخص كأننا ننظر اليو من أسفل... : (IV)بالنسبة للصورة الأبوية،في اللوحة
من ،ىذه اللوحة تؤكد دفاعات ليبيدية كليّ استهامات،ترجع للتاريخ العلبئقي مع الأب

من خلبؿ حساسيتها الزائدة ة أخرل ظهرت النرجسية لدل اتضالة بصفة متكررة،جه
،الضوء،التظليل،تؽا يدؿ أيضا على مثالية ، نستنتج أف العلبقة مع الأب ىي للمحيط

 ،أما العلبقة مع الأـ يسودىا العدكانية.كشبقيةموضوع استثمار العطاء 
ديها سلوكات متغيرة كصرامة،ذكائها عصابية أين ظهرت ل-فتاة عادية (ؼ)اذف نستنتج أف

في اختبار  ميزمرتفع حيث برز آدائها اتظعرفي في اختبار الذكاء لوكسلر،كفي قدرتها على التر 
كات الأكديبية ز الركرشاخ،لكن نستطيع القوؿ بأنها حالة فريدة من نوعها يرجع ذللا الذ الن

 (قمع)ذه النزكات لأنها مسدكدة كاتظوجودة عند العصابيين،فاتضالة لا تستطيع التعبير عن ى
ليّ لدم علبقات مع اتصنّ  تؽا منع اتضالة الذ الفعل العاطفي،ما يفسر قوتعا :

  أتشاجر أبدا مع أمي لا ،من جهة أخرل بركز الصراع العدكاني مع أمها قالت: الآخر
تضالة عة كاتظسدكدة تحوتعا او ىذه النزكات اتظقم كصدمت من شجارات زميلبتها مع أمهاتهن،

تؿو الداخل،كتستثمرىا في توظيف التفكير كالآداء اتظرتفع،اضافة الذ أف من عمليات 
مثالر كفعاؿ،من جهة أخرل   أنا ترتبط عند اتضالة باتضساسية النرجسية كتحرض  جسيدالت

تستعمل اتضالة الآلية الدفاعية اتظتمثية في التسامي لتحويل الاحباط كالعدكاف الذ استثمار 
 ثل في التفوؽ الدراسي.فكرم تد

 
 تطبيق اختبار الرورشاخ: -3-1

 : تفريغ استجابات اتضالة الثالثة(12)جدكؿ رقم  
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 الابتكارية المحتول  المحددات الاسػػػتػػػجػػػػػػابػػػػػػة                 الزمن رقم البطاقة

 ك
 الشهرة

I 60:ترقص،ىذا  امرأة فوؽ مسرح مضاء- د11ثا
 .الرأس ىنا الأرجل

 

F 

FC 
K 

M 

CF 

    H  
  

 

- 

II 60:رجلبف تنسكاف بأيدم بعضهما- د11ثا 
 كجو لسانو مشدكد الذ اتطارج-
 كجو ثعلب-

F 

 

M 

 

C 

 

H 

Hd 

 

A 

Ad 

 

P 

 
III 

 

 د11ثا:02
شخصاف متقابلبف يتشاجراف على -

 شيء ما
شخصاف متكماف على بعضهما،الظهر -

 مع الظهر.

 

F 

FM 

C 

FK 

KF 

m 

H 

Hd 

Obj 

 

 

 

 

O 

 

IV 

 

 

 

 

 

 كحش بفم عمودم،رأسو كبير - د11ثا:07
 

 

KF 

 

M 

 

A 
Dd 

 

 

- 

V 

 
خفاش باسط جناحيو في - د11ثا:61

حديقة،يذكرني بالرجل اتطفاش 
Batman  في مسرح بو انارة،

F 

FM 

 

 

 

A 

Ad  

 

 

P 
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                  تحليل نتائ  الاختبار: -
 :العلبقات الأساسية*
      ∑تغموع عدد الاستجابات:- 

 د 10.32ثا اك 604كقت تطبيق الاختبار:-

،يظهر اتصناحين كبيرين،كما لو أنها ةقوي
 أضيفت تصسمو،ألا تزعجانو عند الطيراف.

 
VI 63:عملبؽ كما لو أننا ننظر اليو من  رجل- د11ثا

الأسفل،رأسو في الأعلى لا تنكننا الوصوؿ 
اليو،قدماه كبيرتاف،كما لو أنو في 
  الظلبـ،يبدك شخصا قاصيا.    

FC 

FK 
 

 

H 

Abs 

 

-       

VII 62:امرأة تنظر في اتظرآة،تتزين لتخرج من - د11ثا
البيت،نرل ىنا الرموش،شعرىا 
  ة عن نفسها.تؽسوؾ،تظهر سعيدة كراضي

FK 

 
H 

Abs 
- 

 

VIII 

 
 د11ثا:60

 
يشبو أعضاء داخل جسم الانساف،لا -

 .أدرم بالتحديد ما ىي
  شجرة كبيرة جدا.-

F 

FM 

FC 

 

At 

 

PL 

 

 

 

P 

IX 62:الفصوؿ - د11ثا
الأربعة،الأزرؽ:شتاء،الأخضر:ربيع،الأتزر

 :صيف،الوردم:خريف

C 

K 

 

 

N 
 

 

- 

X 00:ف،ككل ىذه تعجب  كل ىذه الألوا- د11ثا
 الأزىار كأكراقها.

W 

F 

 
 
 

 

 

N 
 
 

 

 

 

P 
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∑متوسط الزمن اتظصركؼ لكل استجابة:-
 

 
  ثا      

     (             )∑ اسود: متوسط زمن الرجع لكل كرت -

 ثا 2262                                                        
   (                )∑متوسط زمن الرجع لكل كرت ملوف: -

 ثا2466                                                          
 (   )∑   ∑       نسبة استجابات الشكل:-

                                      ∑                

  
( ∑        )∑نسبة كصف ذاا: -       

                       %  = 02642  
 

 نسبة تغموع الاستجابات اتضيوانية الكاملة كاتصزئية: -
                        ∑(     ∑ )      

                                                            

 
 13      ∑الاستجابات الشائعة: -
  16     ∑الاستجابات الابتكارية: -

              M: C  : (C) ( الذ تغموع الاستجابات اللونيةMنسبة تغموع الاستجابات اتضركية )-
0:3 
 (FC+C(:)FM+mنسبة كصف ذاا :   )-

                                          6:5 
 نسبة تغموع الاستجابات على البطاقات الثلبثة الأخيرة:-

                      =28.20%  
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 ( :M( إلذ استجابات اتضركة )Wنسبة الاستجابات الكلية )-
                                 ∑  ∑                00:0   

 *العلبقات اتظساعدة :
     3: 9                ∑  ∑نسبة كصف ذاا:        -

 ::0                               ∑  ∑    نسبة كصف ذاا:-
-∑  ∑(    )                                             0:3                                   
    3:7          (     )∑ :  ∑نسبة كصف ذاا:      -
 0:4          (    )∑   ∑نسبة كصف ذاا:        -
 
  Dd+S%             := 23.20%نسبة  -

 
  d            :     = 07.67%   %نسبة -
 
 D%  :                       =43.58نسبة  -

 
  W%              :      = 23.07%نسبة  -

 
 :ختبارتفسير نتائ  الا-
 :درجات اتظوقعأكلا
 اتظعاني التفسيرية للبستجابات الكلية:•
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الاىتماـ مؤشر على  Wمن التقديرات الكلية   %60617اتضالة على النسبة  تتحصل-
مع ظهور  كتشاؼ،أيضاالا الاىتماـ ب ايضا علىالعلبقات بين عناصر اتطبرات،ب

 مؤشر على قدرة عقلية مرتفعة. Dاستجابات 
- D % ,d %ميل ك لت نسبة الاستجابات اتصزئية اتظألوفة على اىتماـ اتضالة بالتفاصيل :د

 اتضالة للدقة كالنجاح.
-Dd+S %: مع استجابات الفراغ تقديرات الاستجابات الصغيرة غير اتظألوفة نتيجة 

الاىتماـ بما ىو غير  ،أيضاعاديةالغير قدرة اتضالة إدراؾ التفاصيل دليل على 
 كتأكيد الذات. الفطنة كالاتجاه الاتكابي تؿو ما ىو كاض   قوة،إضافة إلذ عادم

 ثانيا:درجات المحددات
ك ىي نسبة منخفضة،لكن مع توفر عدد  %31: تحصل اتضالة على  %Fالشكل -

الشخصية الغنية اتظتسمة  تدؿ على معقوؿ من استجابات التظليل كاللوف كاتضركة
تؾد ميل اتضالة للبحتفاظ (M –FC-CFما قورنت بالتقديرات ) إذا أما،باتظوضوعية

 .  تجاه الآخر ةك حساسا ةتلقائيا ابالعلبقات مع بقائه
- M% :0،أيضا كجود أكدت النتائج قوة كفاعلية الأنا كتقبل الذات لدل اتضالة 

 .مؤشر للذكاء كخبرة إبداعية Mتقديرات 
-FM% :.أظهرت النتائج كجود رغبات لا شعورية تتطلب الإشباع اتظباشر 
-m :الانفعالر،مع قدرة على التوافقالاتزاف  أظهرت النتيجة. 

FC%- : أظهرت النتائج قدرة اتضالة على ضبط اتضاجات العاطفية،كقبولو تضب الانتماء
 .كالتواصل اتظشبع،كالاعتماد على النفّ

-FK، KF،K : أكدت النتيجة حسن توافق اتضالة،كقدرتو على ضبط قلقو بطرؽ
 عقلبنية.
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-C، CF:ك تقديرات  نسبة تقديرات استجابات اللوف مع إتقاؿ الشكل تأكد
 تجاكب اتضالة مع اتظثيرات الاجتماعية ال  عدـ استخداـ اللوف مع شكل شبو تػدد،

 ثالثا: درجات المحتول
ذكاء لاحظنا من نتائج الاختبار تنوع استجابات المحتول،كىذا بصفة عامة مؤشر -
على استجابات ترتبط بالطبيعة كالنباتات مؤشر على اتساع اىتمامات اتضالة كتركيزه ك 

 الاىتمامات اتطاصة باتضالة.
 رابعا:درجات الاستجابات الشائعة كالابتكارية

-P%   3استجابات شائعة،قدـ اتضالة  0:اتظتوقع أف يقدـ اتظفحوص على الأقل 
 .لاندماج ككعي اتضالة بالواقع مؤشراستجابات،

-O% :الة مع قدرة على اختبار الواقعاتض تفوؽ أظهرت النتيجة. 
 :تقديرات مستول التشكلرابعا
-FRL جيدة في مستول التشكل،مؤشر على اتكابية ك  :تحصل اتضالة على تقديرات

 مستول مرتفع من القدرة العقلية كالكفاءة العامة مع الارتباط بالواقع.
 :المعاني التفسيرية للنسب الكمية-

 لطاقة الداخلية كاتضياة الغريزيةأكلا:النسب اتظتعلقة بمصادر ا
ىذه النتيجة على تقبل اتضالة لاندفاعاتو كدكافعو،ك القدرة تشير  0:4 :   ∑  ∑-

مع مستول تشكل جيد  MFك   M على تأجيل إشباع اتضاجات،ارتباط الاستجابات 
 .مؤشر على قوة الأنا

الة ضبط دكافعو بدرجة مؤشر على قدرة اتض 0:3:كانت النتيجة  (    )∑   ∑-
 تحقق لو الثبات كالتوازف.

 ثانيا:النسب اتظتعلقة بالاستجابة الانفعالية للبيمة
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-C :0 .تقديرات أك أكثر مؤشر للبستجابة الطبيعية للمثيرات اتطارجية 
-FC : (CF+C)   نسبة الاستجابات اللونية مع شكل تػدد:FC  إلذ الاستجابات اللونية

قدرة اتضالة على ،مؤشر Cتػدد  غير لاستجابات اللونية مع شكلكا CFمع شكل تػدد 
الاجتماعية،لاف  لبيمةا مع السيطرة على نزاعاتو كانفعالاتو كاستجاباتو بشكل متوافق

 .( تزيد عن الواحدCF+Cتقديرات )
اتـفاض النتيجة  أظهرت: (VIII-IX-Xنسبة الاستجابة في اللوحات الثلبثة الأخيرة )-

 .مؤشر على الاستجابة الطبيعية للمنبهات اتطارجية %01النسبة عن 
متوسط زمن الرجع للبطاقات اتظلونة بزمن الرجع للبطاقات غير اتظلونة:كاف الفارؽ -

تحكم اتضالة في مواجهة اتظثيرات الانفعالية  عدـثا، 01من قل ثا كىو أ 1362الزم  
 اتضادة.

 تثارة الداخلية كاتطارجيةثالثا:النسب اتظتعلقة بالتوازف بين اتظيل للبس
ستثارة الداخلية أكثر من الاعتماد للبمؤشر تظيل اتضالة  0:0كانت النتيجة :  ∑  ∑ -

 على اتطارج كالاستجابة لو.

-FM +m : تقبل اتضالة تظيلو إلذ الداخل 1:0تأكد النتيجة. 
بقية  ( إلذ نسبة بقية الاستجابات علىVIII-XI-Xنسبة الاستجابة للبطاقات )-

كمع نسبة   ∑  ∑فبمقارنة ىذه النسبة مع نسبة   %62661كانت   البطاقات
 .مع عدـ اكتماؿ النضجتوازف تؤكد ال (    )∑

 بتنظيم اتضاجات العاطفية:النسب اتظرتبطة رابعا-
-∑(     ) ∑ اقل من       تقديرات  أفلبح  ن،3:7:كانت النتيجة   

كاعتداؿ حساسيتو  بالآخرين،صحية علبقات اتضالة ـ عد،مؤشر على  تقديرات 
 ،مع التماس عدـ تفو اتضاجة للحب )اتضاجات الوجدانية(.خرالآكاعتماديتو على 
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 خامسا: النسب اتظرتبطة بالاىتمامات العقلية كالطموحات

مؤشر على القدرة  ،مرتفعكىو عدد  ةاستجاب 04: قدـ اتضالة Rعدد الاستجابات -
 تبط ذللا بالذكاء.الإنتاجية،كير 

أم  2:0:تقديرات الاستجابات الكلية إلذ الاستجابات اتضركية كانت    ∑  ∑-
 الطموح العالر.مؤشر على   ∑  ∑

مؤشر تظيل اتضالة للدقة كالنقد مع درجة ،::7 أعطت النتيجة: (     ) (   )∑-
 من القلق.

-A%  الاىتمامات. كتنوع  ع،مؤشر على اتسا  %01663:تحصل اتضالة على 
ثا،لاحظنا اتـفاض زمن  01متوسط زمن الاستجابة :الزمن اتظتوقع لكل استجابة ىو -

ثا مؤشر على سرعة الاستجابة كالذم يدؿ على سرعة  01اللوحات عن  كلالرجع في  
 .إدراؾ اتضالة كيقظتو

 :التحليل الكيفي للمحتوى-
نساف مركزا في اغلب اتضالات على ذكر اتضالة جسم الإ: H-Hdالأشكاؿ الإنسانية -

لكن حسب تاريخ اتضالة دليل على الأيدم كالأرجل دليل على اىتمامو بالعلبقات،
 تجنب العلبقة مع الآخر.

: يعكّ إدراؾ اتضيوانات في البقع الطبيعية التفكيرية A-Adالأشكاؿ اتضيوانية -
ذكر حيوانات مفترسة  للحالة،كما تنكن أف يكوف ذللا مؤشرا لتكنيكيات تكيفية،أيضا

 دليل على عدكاف تلاكؿ اتضالة التعامل معو بطريقة ما.  ك الدب مثل النمر
 الاستنتاج العام عن الحالة الثالثة:

  بلغت درجة ذكائهاكلديها ثلبثة اخوة،،من العمر01،في السنة اتطامسةفتاة من (ؼ)
=QI041 مها،كبأنها خجولة ليّ درجة،صرحت لنا اتضالة أنها ترفض القوانين الصارمة لأ
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،كسجلنا عدـ قدرتها على اخراج خاصة من اتصنّ الآخر لديها علبقات مع الآخر
 عدكانيتها.

من خلبؿ اختبار الركرشاخ توصلنا الذ نقص في التعبمة النفسية لدل اتضالة كال  تتخللها 
ة مع عملية التسامي،كشفت النتائج أيضا عن تحويل غريزم كتناقض كجداني،كأف العلبق

 الأب ىي موضوع استثمار كعطاء،أما العلبقة مع الأـ تسودىا العدكانية.
اذف اتضالة تستعمل التسامي لتحويل الاحباط كالعدكاف الذ استثمار فكرم تدثل في التفوؽ 

 الدراسي. 
 :رابعةالتقرير السيكولوجي للحالة ال -2  
عزلة في القسم،يظهر عليو ،يعيش مع أمو،لديو الرابعةالسنة سنوات،من  12يبلغ  (ـ) 

 الغضب.
،كيقوؿ  يترؾ البيت  (ـ) قمت بفعل غير جيد،تؽا جعل أب اتظقابلة الأكلذ مع الأـ قالت:

،صرحت الأـ لنا أنو بعد ميلبد  أبي يعرف ،لكنو لد يراني أبدا اتضالة في ىذا اتظوضوع :
ا تسيطر كتتحكم في  أشهر،كقالت أنه 3اتضالة مباشرة تركتو عند جدتو ث استرجعتو بعد 

 كل ما يتعلق بطفلها.
فيما تمص اتظقابلة مع اتظعلمة،فقد ذكرت لنا أف أـ اتضالة تطلب منها دائما اعادة تصحي  

 اتظهاـ اتظدرسية لابنها عدة مرات،فيمكن أنها نست تصحي  خطأ كرد كلد تلبحظو.
عاطفي،كنلتمّ من خلبؿ اتظلبحظة السريرية للؤـ،نستخلص كجود خلط في الاستثمار ال

أنها تخفي رغباتها كمراقبتها  (اتظراقبة الصارمة لابنها)كراء طلبات الأـ للمعلمة 
لنفسها،سجلنا أيضا عدـ الترابط بين الأـ كالطفل،كاتضالة تلاكؿ باستمرار مقاكمة سيطرة 

 الأـ بصمت.
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سبة ذكاء بدل اتضالة مشاركا كمتكيفا معنا،تحصل على ن WISCأثناء تطبيق اختبار الذكاء 
=QI046 فهو يتميز باستثمار فكرم مرتفع لكنو يواجو بعض التضارب،ففي اختبار الفهم،

في سؤاؿ:ماذا تفعل اذا رأيت دخانا تمرج من نافذة اتصيراف؟ فانو لد يفهم السؤاؿ حيث  
كانت اجابتو:أنفخ عليو؟ازالتو بالنفخ عليو باتعواء؟،أيضا في اختبار الصور كاف تركيزه غير 

م،يبدك منشغلب باتظسألة ال  لد يفهمها من قبل،فيأخذ كقتا اضافيا للربط بين منتظ
عناصرىا ليجد حلب تعا،في اختبار تجميع الأشياء تديز اتضالة بالدقة،حيث يفكر بدقة كيف 
تلتصق الأطراؼ بجسم اللعبة،أيضا يتلمّ بيديو حدكد أجزاء اللعبة،لكنو لا يتمكن من 

 تشكيل الشكل النهائي.
لنسبة للصورة الأمومية،فمن خلبؿ اختبار الركرشاخ كشف لدل اتضالة صورة مشتتة عن با

تجنب ذكر الأـ في قصصو،ففي اللوحة  C.A.Tالأـ،في اختبار تفهم اتظوضوع للصغار 
،في اللوحة  الرضيع تمرج من اتظنزؿ... :(01)،في اللوحة  دب نهض قبل أمو... : (12)
،ىذه الاسقاطات الأمومية    ،لد تعلم الأـ حتى بعودتو...عندما عاد الطفل للمنزؿ :(12)

الأـ   :(14)عن نزاع بين الطرفين كعلبقة غير ناضجة،أيضا اللوحة -غالبا-كشفت
،أيضا في (على شكل موضوع استهزائي)  ثلبثة دببة... : (16)كاللوحة   كونغورك...
موضوع عدكاف،كما  ،نستخلص من ترلة ىذه الاسقاطات لد يبقى ماء... :(12)اللوحة 

انهم /انو الشتاء... تدؿ الاسقاطات على حرماف عاطفي كاكتماب مثل ما كرد:
 أثناء الغسل كاتضماـ، 12ك 12،بالدكر الوحيد لأـ اتضالة ظهر خاصة في اللوحة  يناموف..

في التنظيم النفسي للحالة،حيث أظهرت  (الأمومة)نلبح  أف النتائج اتظؤتظة تعذه الأـ
انهيار اكتمابي مرتبط بتحولات اتعوية،حيث لديو انشغالات كاسعة حوؿ اتعوية اسقاطاتو 
 كالشرجية.
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اتظرتفع كالذم أكد تكيفا مع الواقع،إلا أف اختبار الركرشاخ كشف لدل  QIأيضا كرغم 
-اتضالة تفكير نكوصي،لأف استجاباتو على اللوحات أخذت نفّ الشكل:خفاش

ىشة من حيث الشكل،ففي دل قدـ استجابات مبركاناف...،لكن من جهة أخر -طائراف
رأس بثلبثة  : (IX)،أيضا في اللوحة   بركاناف مع شخصاف يتشاجراف... :(II)اللوحة 
،فمصدر ىذه الاسقاطات ىو اتطياؿ كىذا ما يتماشى مع سنو،لكن نشير  رؤؤس...

الة لديو أيضا الذ أف اسقاطاتو ظهر فيها مرة دمج كمرة أخرل تشويش،تؽا يدؿ على أف اتض
أين   باب برأس ملعقة ربط تعسفي مع الواقع كلايربط العناصر مع بعضها البعض مثلب:

مواضيع ىدـ ما يشير الذ انقساـ بين نزكات اتضياة كاتظوت،تؽا يؤدم باتضالة  -غالبا–يبرز 
حديثو ،فمثلب بعد الانتهاء من اختبار الركرشاخ كفي مرحلة التحقيق   الذ اتطلط أثناء

أس ملعقة أصب  رأس ذبابة،فهذا اتطلط اللفظي يدؿ على خلط نفسي ما جعل فاف:ر 
 يقطع الصلة مع الواقع.-أحيانا–اتضالة 

الأكلر لدل اتضالة تنكن ربطو بالدرجات  ميزنستنتج من خلبؿ ما سبق أف النقص في التر 
يومية كمع ،كبما أف اتضالة يتميز بتكيف مع اتضياة الWISCاتظرتفعة كاتظتجانسة في اختبار 

موجود في انشقاؽ نفسي مبكر،كىذا الأخير  ميزعلبقاتو بالآخر،فنظن أف النقص في التر 
مرتبط باكتماب كصدمة مرتبطة بالأـ،فهذه العوامل مرتبطة اضافة الذ غياب الصورة الأبوية 
من جهة أخرل،كانتظارات الأـ النرجسية،دفع باتضالة الذ استثمار فكرم من أجل سد أك 

 غ انفعالر كالذم يهدد بناء ىويتو كنرجسيتو.ملب فرا 
  تطبيق الرورشاخ: -4-1

 تفريغ استجابات اتضالة الرابعة (01)جدكؿ رقم 

رقم 
 البطاقة

                 الزمن
 الاسػػػتػػػجػػػػػػابػػػػػػة

 الابتكارية المحتول  المحددات اتظوقػع

 ك
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 الشهرة

I 18:طائراف متلبصقاف- د11ثا. 
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F 

FM 
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P 

II 15:بركاناف،كتزم تتطاير- د11ثا.  
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M 

FK 
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III 

 

 د11ثا:20
رجل انقسم الذ -

 . نصفين
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تؼلوؽ غريب،بعيناف  - د11ثا:20
 .كبيرتاف سوداكتاف

W 

d1 

Dd 

d2 

d3 

FM 

FK 
 

 

A 
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V 

 
 W خفاش.- د11ثا:19

D1 

Dd 
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MF 

FK 
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VI 07:سجادة من جلد - د11ثا
 دب،ىذه الأرجل ك

 الأيدم.
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D1 

D2 
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FK 

CF 
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A 

obj 

 

p 

VII 25:توأماف،انهما طفلبف - د11ثا
لأنهما يتحركاف كثيرا،لا 
يستطيعاف الثبات في 

 .مكانهما
دخاف تضريق يتصاعد -

 في السماء.
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FK 
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N 
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                  تحليل نتائ  الاختبار:
 :الأساسيةالعلبقات *
      ∑تغموع عدد الاستجابات:-

 د 14.00ثا اك232كقت تطبيق الاختبار:-
∑متوسط الزمن اتظصركؼ لكل استجابة:-

 

 
  ثا      

     (             )∑ متوسط زمن الرجع لكل كرت اسود: -

 ثا 0262                                                        
   (                )∑متوسط زمن الرجع لكل كرت ملوف: -

 ثا ..62                                                            
 (   )∑   ∑       نسبة استجابات الشكل:-

                                      ∑          

  

 
VIII 

 
 د11ثا:00

 
  تعجب ،تظهرألواف -

 كحديقة ىنا الأشجار.

 

D1 

D2 

d 

MF 

FK 

CF 

 

 

PL 
 

P 

IX 00:حارس بثلبثة - د11ثا
رؤكس،رأس كردم،رأس 
من العشب،كرأس من 

 .النار

D1 

Dd 

D2 

S 

FM 

C 
H 

Hd 

N 

 

- 

X 04:حدائق على اتصانبين - د11ثا
 .ىار ملونة ككثيرةز بهما أ

D1 

D2 

S 

F 

MF 

CF 

 

N 
 

O 
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( ∑        )∑نسبة كصف ذاا: -       
63621%                                                    =  

 

 نسبة تغموع الاستجابات اتضيوانية الكاملة كاتصزئية: -
                        ∑(     ∑ )      

                                                                                       
  

                                                  (     )∑ (   )∑نسبة كصف ذاا : -

                                   7:0 

 
 14      ∑الاستجابات الشائعة: -
     ∑الاستجابات الابتكارية: -
                    M: C  : (C) ات اللونيةتغموع الاستجاب إلذ( Mنسبة تغموع الاستجابات اتضركية )-

6:6 
 (FC+C(:)FM+mنسبة كصف ذاا :   )-

                                          3:6 
 نسبة تغموع الاستجابات على البطاقات الثلبثة الأخيرة:-

                                               = 32.25%    

 
 ( :M( إلذ استجابات اتضركة )Wلكلية )نسبة الاستجابات ا-

                                 ∑  ∑                2:6    
 *العلبقات اتظساعدة :

      6:6                  ∑  ∑نسبة كصف ذاا:        -
 2:6          (     )∑ :  ∑نسبة كصف ذاا:      -



 عــرض ومـنــاقشـة النّتـائـج الفصل الخامس: 

209 

 

 6:4          (    )∑   ∑     نسبة كصف ذاا:   -
 
 Dd+S%             :   22.58%نسبة  -

         % d            :        25.80   %نسبة -
 %   D%  :                  32.25نسبة  -
          %   W%               :     22.53نسبة  -

 
 :تفسير نتائ  الاختبار-
 :درجات اتظوقعأكلا
 عاني التفسيرية للبستجابات الكلية:اتظ•
ه النسبة ك بمستول ذ(:ىWمن التقديرات الكلية )  %.66.5تحصل اتضالة على النسبة -

جيد من التشكل مؤشر على توازف النمط العقلي كالقدرة على التنظيم كإدراؾ 
 العلبقات.

-D% ;d% ر على ،مؤش%63621تحصل اتضالة على  %03إلذ  %3:تقع النسبة العادية من
 اىتماـ اتضالة بالتفاصيل كمؤشر على التفكير العياني.

-Dd + S %: ىي نسبة   %62647 تحصل اتضالة على %03 إلذ %3تقع النسبة العادية من
،مؤشر على  Sمن تقديرات الاستجابات الصغيرة غير اتظألوفة إضافة إلذ التقدير مرتفعة 

 تماـ بما ىو غير عادم.قدرة اتضالة إدراؾ التفاصيل الغير عادية كالاى
-Dd%: النسبة اتظتوقعةDd%  مؤشر للقدرة ، %06621،تحصل اتضالة على %01اكبر من

 على الاستجابة اتصيدة للبيمة.
- S%  قوة الأنا كتأكيد الذات.استخداـ اتظساحات البيضاء دليل على :قلة 
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 ثانيا:درجات المحددات
،تحصل اتضالة على %31الذ %61 بينF : تقع النسبة العادية للتقدير %Fالشكل -

مؤشر على ميل  CFك  Mالاىتماـ بالتقديراتك ىي نسبة منخفضة،لكن مع  02602%
 .الآخرينللبحتفاظ بعلبقات مع اتضالة 
-FM%  تحصل اتضالة على نسبة منخفضة من نسبة تقدير حركة اتضيواف،دليل على:

 كبت اتضالة بعض دكافعو كنزاعاتو.
- M% :قبل اتضالة لاندفاعاتو كخيالاتو مع تػافظتو على العلبقات.أظهرت النتائج ت 
 -FM% :00672%  .نسبة منخفضة دليل على كبت اتضالة بعض دكافعو كنزاعاتو 
-m حركة اتصماد مؤشر على التوتر.من استجابتين  رت:ظه 

FC%-  ترتبط تقديرات التظليل بوجو عاـ بالطرؽ ال  يواجو بها الفرد حاجاتو للحب:
الذم يستخدـ التظليل لتحديد  CF رنتماء كالتواصل،بالنسبة لظهور التقديكالا

الاستجابة في شكل شبو تػدد،قد يدؿ على كجود مشاعر حسية تظهر اللهفة للبتصاؿ 
 اتصنسي.

-FK  تػاكلة اتضالة تفهم :بالنسبة لاستجابة العمق بتوظيف شكل تػدد،مؤشر على
 .(عقلبنية القدرة على ضبط قلقو بطرؽكتقبل قلقو )

-KF  ارتبطت تقديرات استجابات العمق اتظعبر عنها ببعدين على كجود قلق مرتبط:
  اجات غير مقبولة تلاكؿ اتضالة تبريرىا.

-C :مؤشر للبستثمار العقلي للحالة. ورىاظه 
-CF  دلت تقديرات استخداـ اللوف مع شكل شبو تػدد عند اتضالة على اتظثيرات:

 باتضالة إلذ الاندفاعية كالتلقائية. الاجتماعية ال  تدفع
 ثالثا: درجات المحتول
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لاحظنا من نتائج الاختبار تنوع استجابات المحتول،كىذا بصفة عامة مؤشر على -
 اتساع اىتمامات اتضالة. 

 رابعا:درجات الاستجابات الشائعة كالابتكارية

-P%  :  استجابات ىذا مؤشر تظيلو للتفكير الدقيق. 4قدـ اتضالة 
-O%  استجابات ابتكارية،مؤشر على التفوؽ،كذللا تعدد مصادر  6:قدـ اتضالة

 الطاقة الداخلية ال  تنكن للحالة استخدامها في مواجهة اتظواقف كاتظثيرات.
 خامسا:تقديرات مستول التشكل

-FRL  تحصل اتضالة على تقديرات جيدة في مستول التشكل،مؤشر على مستول:
 .لية العقليةك الفعامرتفع من القدرة 

 :المعاني التفسيرية للنسب الكمية-
 أكلا:النسب اتظتعلقة بمصادر الطاقة الداخلية كاتضياة الغريزية

مؤشر على الكبت   MFك   M،النسبة الضعيفة لػ  0:4كانت النتيجة :   ∑  ∑-
 لكن بارتباط ىذه الأخيرة بمستول تشكل جيد مؤشر على قوة الأنا.

 تعلقة بالاستجابة الانفعالية للبيمةثانيا:النسب اتظ
-FC : (CF+C)   نسبة الاستجابات اللونية مع شكل تػدد:FC  إلذ الاستجابات اللونية

،مؤشر على قدرة اتضالة Cتػدد غير  كالاستجابات اللونية مع شكل CFمع شكل تػدد 
 لبيمة.ا مع السيطرة على نزاعاتو كانفعالاتو كاستجاباتو بشكل متوافق

 %41اتـفاض النسبة عن : (VIII-IX-Xالاستجابة في اللوحات الثلبثة الأخيرة ) نسبة-
مؤشر على تحكم في الاستجابة للمنبهات ،%06،تحصل اتضالة على %01كارتفاعها عن 

 اتطارجية.
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متوسط زمن الرجع للبطاقات اتظلونة بزمن الرجع للبطاقات غير اتظلونة:كاف الفارؽ -
مواجهة  كمن اضطرابات اتضالة معانات ثا،مؤشر على  01ن م اقلثا كىو  1262الزم  

 .مثيرات انفعالية حادة
 ثالثا:النسب اتظتعلقة بالتوازف بين اتظيل للبستثارة الداخلية كاتطارجية

 :أظهرت النتيجة مركر اتضالة بمرحلة تفو.     (    )∑ -
-FM +m تدؿ على عدـ قبوؿ  :زيادة تغموع تقديرات استجابات حركة اتضيواف كاتصماد

 اتضالة اتظيل إلذ الداخل.
-FC+C.اتـفاض نسبة تقديرات الظل كالتقديرات اللونية مؤشر تظيل اتضالة تؿو اتطارج : 
( إلذ نسبة بقية الاستجابات على بقية VIII-XI-Xنسبة الاستجابة للبطاقات )-

 لى الآخرين.توازف اتضالة كاعتداؿ حساسيتو كاعتماديتو ع تدؿ على عدـالبطاقات،
 طموحاتال:النسب اتظرتبطة بالاىتمامات العقلية ك رابعا-
مؤشر على القدرة 00من الاستجابات مرتفعة  عدد: قدـ اتضالة Rعدد الاستجابات -

 كيرتبط ذللا بالذكاء. الإنتاجية
أم  7:6:تقديرات الاستجابات الكلية إلذ الاستجابات اتضركية كانت    ∑  ∑-

 ؤشر على قدرة اتضالة خلق دافع للبتؾاز العقلي.م  ∑  ∑
 ميل اتضالة للدقة كالنقد. أكدت النتيجة: (     ) (   )∑-
-A%  : لذ اتساع الاىتمامات.اتوصلت النتائج 
ثا  01اللوحات عن  معظممتوسط زمن الاستجابة : لاحظنا اتـفاض زمن الرجع في -

ما عدل رعة إدراؾ اتضالة كيقظتو،مؤشر على سرعة الاستجابة كالذم يدؿ على س
صرؼ اتضالة كقتا أطوؿ،كاف ذللا لإعطاء إضافات  X,IX,VIIIاللوحات رقم 

 كتفسيرات للبستجابة.
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 تقدير اتظستول العقلي:-
:تحصل اتضالة على تقديرات اتكابية،إضافة إلذ حصولو  FLRتقدير مستول التشكل•

 مؤشر على قدرة عقلية عالية. 4ك 3التقدير 
مع مستول تشكيل جيد كتوفر  M:نلبح  اتـفاض استجابات  Mابات اتضركة استج•

 مؤشر على تديز القدرة العقلية. Wالعدد اتظناسب من الاستجابات الكلية 
:نلبح  عدد قليل من الاستجابات الابتكارية لكن مع Oالاستجابات الابتكارية •

مؤشر على الذكاء  W كتوفر العدد اتظناسب للبستجابات الكلية مستول تشكيل جيد
 العالر كلكنها ليست مؤشر على الابتكارية.

 : C.A.Tاستجابات الحالة علش اختبار  2-3

نو كقت الغذاء،لقد أكلوا كل الطعاـ ا:جلّ الأطفاؿ الاخوة على الطاكلة،10القصة رقم
 حتى لا يبقى شيء لأمهم.

 تركوا اتضبل :دببة يشدكف اتضبل،لقد فقدكا التوازف بعضهم مع بعض،ث16القصة
 كسقطوا.
لفأر الذم يأكل اتصبن،سيركض الأسد ل ينظر:تكلّ الأسد على كرسي 10القصة رقم

كراءه ليمسكو كيقدمو للقط،فهرب الفأر الذ جحره،كىنا الأسد يضرب رأسو مع خشبة 
 لأنو فشل.
 .:الوقت متأخر،الأـ الكونغوركا تركد لتعود الذ اتظنزؿ،يتبعها طفلها كبطة14القصة رقم
:ىذا سرير صغير كآخر كبير،في الكبير تناـ الأـ كالأب،كالسرير الصغير 13القصة رقم

بعدىا ذىب الأبوين لتناكؿ ،ىذه النافذة يطلوف من خلبتعا على السارؽ،صغيرتقال
يستطع اتعركب  لد الرضيع كنوالغشاء،دخل السارؽ من النافذة ليسرؽ الرضيع النائم،ل

 لأنو لا تنشي.
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نو الشتاء،استيق  الصغير باكرا قبل أمو،كخرج من البيت،عندما رجع لد :ا12القصة رقم
 م تريعا نائموف.نهتكد شيأ يأكلو،ا

:القرد يتسلق الشجرة كالأسد يراقب تحركاتو،يريد أف يأكلو،ث أسقط 17القصة رقم
 الأسد الشجرة كذىب من اتطلف ليسطاده.

ذاىبة في نزىة،لقد تشاجرت الأـ مع :تقوؿ القردة لابنها انتظرني ىنا ان  12القصة رقم
 زكجها،كفي اتطلف يوجد قرداف يتشاجراف يريداف التفرج على تغموعة من الصور.

باكرا،كعندما عاد لد تدرم أمو بأنو خرج  :خرج الطفل الصغير من اتظنزؿ12القصة رقم
 كلا بأنو عاد.
ـ لد تستطع لأنو :ىذا جرك تريد أمو أف تغسل لو لأنو لطخ ثيابو،لكن الأ01القصة رقم
 .في حوض الاستحماـ اءاتظلد يبقى 

 الاستنتاج العام عن الحالة الرابعة:
الابن الوحيد في العائلة،لديو عزلة في القسم،سجلنا ،الرابعة ابتدائيسنة من  12يبلغ  (ـ)

 من خلبؿ اتظلبحظة العيادية خلط في الاستثمار العاطفي،كعدـ الترابط بين الأـ كابنها.
ختبارين الاسقاطيين لدل اتضالة عدكاف،حرماف عاطفي،اكتماب،كانشغالات أظهر الا

 كاسعة حوؿ اتعوية كالشرجية.
اتضالة أف غياب الأب من جهة،كانتظارات الأـ النرجسية من جهة اذف نستنتج لدل 

أخرل،دفع باتضالة الذ استثمار فكرم بهدؼ سد الفراغ الانفعالر الذم يهدد بناء ىويتو 
 كنرجسيتو. 

  

II-  مناقشة النتائ: 
 الفرضية الأولش: 
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 041الطفل اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ  يظهر لدل-
درجة،بعوامل للشخصية متميزة،على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية،حسب ما 

 .C.A.Tكاختبار تفهم اتظوضوع للصغار ،سيكشف اختبار الركرشاخ
ربعة،عصابية،متكيفة،سعيدة أذكياء،مهتمين،متعاكنين،أيضا ظهرت لنا اتضالات الأ

اتضالات يستثمركف تفكيرىم بطريقة فعالة  كاف اتكابيا، التحولات بيننا كبين اتضالات
 تساعدىم على الربط بين التمثلبت كالعواطف.

كل أمهات حالات الدراسة كن مشاركات كمهتمات بالتعلم كالتحصيل الدراسي 
قا و لنا أف فرط استثمار التفكير للحالات اتظتفوقين دراسيا كاف مرف،لكن سجنلأبنائه

،فمن اللوحة الأكلذ لاختبار للركرشاخ سجلنا حالة اكتمابية وميةبنقص في مساندة الأم
مومية مرفوؽ لدل اتضالات بنوع من ،فنقص اتظساندة الأ(حساسية للتظليل في اللوحة)

 الوحدة منذ مرحلة الطفولة اتظبكرة.
مومية تعذا مومي كنقص اتظساندة،تنكن أف يقدـ لنا النماذج الألعلبقة بين الاستثمار الأاف ا

،تلمل بدكره الاستثارم الطفل كال  تنكن أف نصفها بالاتكالية اضافة الذ طبع الأمهات
ثر بالنسبة لأنفسهن،ك مهات للمساندة كالتصلي  النرجسي لأكلاشعوريا حاجة ىؤلاء الأ

 (VII)مومية في اللوحةتضالة توصلنا اليو من استجابات الصورة الأنرجسية الأـ على ا
 . لاختبار الركرشاخ

تضالات الدراسة،فاف   الأنا اتظثالية أما بالنسبة لانتظارات النرجسية للؤـ كأثرىا على 
اتضالة لاختبار الركرشاخ كىي لوحة تدثلبت الأنا فمثلب اسقاط  (V)الاسقاطات في اللوحة 

تػيط ىو  فيش فيكلبتقا كضعا اتطفا)أموميلصورة خفاش يدؿ على تناقض  الثةالأكلذ كالث
،من جهة أخرل الاسقاطات (اتضديقة مع أجنحة كبيرة جدا لا تناسب جسمهما

كديبية ظهر في قصص اتضالات من خلبؿ النرجسية اتظوجودة في الانشغالات الأ
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  أنا أعلى مثالر ػ لدل اتضالات ب مالاستهامات حوؿ اخصاء تظوضوع الأب،ما أد
 كعلبقات مثالية مع الآخر.

استنتجنا أيضا من خلبؿ العرض السريرم للحالات الأربعة،أف صعوبة التعبير عن العدكانية 
مثلب:اتضالة الأكلذ ترل  La culpabilité œdipienneلديهم كاف لو علبقة بالذنب الأكدي  

اف لن  اف أمها،اتضالة الثانية ترل أنهأنها اذا أظهرت النزكات العدكانية لن تحصل على عط
كآداءىا مرتفع في القسم فسوؼ تخيب انتظارات أمها،اتضالة الثالثة اذا ظهرت ى لطيفة تبق

العدكانية لدل  C.A.Tعدكانيتها ستجعلها أمها تعيسة،لقد أظهر اختبار الركرشاخ كاختبار 
تمعن تؾدىا دائما حالات الدراسة بصفة كاضحة،فاذا لاحظنا استهامات اتضالات ب

مسبوقة بهجوـ نرجسي يضم آثارا مباشرة لعقدة الذنب ،في صراع عصابي لكن مراقب من 
 مثالر فعاؿ.  أنا طرؼ 

قمع للعدكانية الأكديبية خوفا من فقداف اتضب  حالاتنا الفتياتلاحظنا أيضا لدل 
،نقوؿ أنو مخوفا من اخصاء أبو  كاف  نفّ القمعأما لدل حالاتنا الذكور فاف الأمومي،

داء في كاف الآ الثانيةتم توظيف العدكانية على مستول اتصسم ك التفكير فمثلب:اتضالة 
 لأنو يتطلب مرجعية فضائية كصورة جسمية.منخفضا  (تجميع الأشياء) اختبار الذكاء

،ىذه ث عن تػتول نفسي داخلي غير عاطفيدراسيا يستثمر التفكير في البح ؽفاتظتفو 
،كظهر أف اتظتفوؽ تلاكؿ (النرجسية)مثالر،مدمج في الصورة الأبوية   أنا اتضقوؿ تغذم 

 استثمار التفكير بهدؼ اخفاء العدكانية الأكديبية.
من خلبؿ سريرية اتظتفوقين دراسيا،ظهر أف قمع العدكانية أنشأ جانب نفسي دينامي 

بالنضخ  مركزم تضالات الدراسة،ىذا القمع اتظشترؾ بين اتضالات تنكن تفسيره من جهة
،كمن جهة  (ث أكديبية/شرجية-سادية/فمية-سادية)اتظبكر للعدكانية أثناء الطفولة اتظبكرة 

 أخرل مواجهة للصورة الأبوية.
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 نستخلص أف اتظتفوؽ دراسيا لديو: كمنو
 .لل في اتظرجعية اتعوية الداخليةاستثمار اتظعطيات اتطارجية اتظنطقية كالثقافية لتعويض اتط•
يغذم ،ك  -عاطفي-اتكاد كخلق تػتول نفسي غيرفي  (اتصانب اتظعرفي)فكيراستثمار الت•

 مثالر،مدمج في الصورة الأبوية.  أنا أيضا 
كبالتالر تحققت ،،كاكتماب طفولرقمع العدكانية الأكديبية اتظذنبةاستثمار التفكير من أجل •

 كلذ.الفرضية الأ
 الفرضية الثانية:

ي متميز باستثمار أبوم خاص،أدل للتكيف يظهر لدل حالات الدراسة،نظاـ عائل-
 اتظدرسي كلاستثمار العلبقة مع اتظعلم.

لاحظنا من خلبؿ الفرضية الأكلذ،أف سبب العدكانية لدل اتضالات كاف:أـ مكتمبة أك أـ 
،أيضا اتعجمات العدكانية كالعادية في مرحلة الطفولة (خاصة في الطفولة اتظبكرة)غائبة 

و تغاؿ التفكير تؿلد توجو تؿو الصورة الأبوية كاتفا  (ث أكديبية/ةسادية شرجي/فمية-سادية)
 .(فرط النشاط)كتؿو اتضركية 

من خلبؿ الدراسة العيادية للحالات الأربعة،استنتجنا أف خصائص الاستثمار الأبوم 
 تنكن تصنيفها  في نوعين من الوظائف الأبوية:

خبر الوحدة في طفولتو،لذللا من  ،فمعظم اتضالاتالنوع الأبوم الأكؿ تنيزه الغياب-
خلبؿ سريرية اتضالات اتظتفوقين دراسيا التمسنا بقايا حزف ناتج عن اتضرماف الأمومي اتظبكر 

دل لفربما كحدانية الطفل كالغياب الأبوم كانا نقطة انطلبؽ للبستثمار التفكيرم 
 اتضالات.

غالبا –اكتماب لدل الأـ مرتبط  ،أظهر لنا تاريخ اتضالةتنيزه الاكتمابالنوع الأبوم الثاني 
 . (طفل/في اتظساندة أـ) الاتكالر،كبعلبقات من النوع بوظيفة عاطفية –
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يثبت  نشير الذ أف ىذين النوعين تمصاف الأـ،ىذه اتطصائص من الاستثمار الأمومي
قمع العدكانية خوفا من )ال  سجلناىا سابقا لدل حالات الدراسة  كيؤكد الوحدانية
 .(لوالدين،كتحويل ىذه الطاقة الغريزية اتظقموعة تؿو عملية التفكيرفقداف حب ا

كمنو نستخلص أف الاستثمار الأبوم لدل اتضالات تدثل في نوعين تقا:الغياب أك 
كلذ كالثانية نقوؿ أف الاستثمار الأبوم مرتبط الأمومي،كمن نتائج الفرضية الأ الاكتماب

 لفرضية الثانية. بنموذج لبيدم أك اتكالر،بالتالر تحققت ا
 الفرضية الثالثة:

 .طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية أدت الذ التفوؽ الدراسي تعذا الطفل-
لاحظنا من خلبؿ عرض تاريخ اتضالة،أف الآباء يسقطوف أفكارىم على أبنائهم اتظتفوقين 

على بناء  اير كبير دراسيا،كسجلنا أف التجسيد الذم ظهر في اسقاطات اتضالات كاف لو تأث
من العلبقة الأكلية تؿو ،التفوؽ كالآداء اتظرتفع لديهم،سجلنا أيضا تحويل النزكات العدكانية

تتعايش مع آلية الاستثمار اتظعرفي،فعملية التجسيد تعتبر ضركرية في ىذا الاستثمار لكنها 
ف التسامي متعلقا ىذه النقطة ما اذا كاثانية ىي التسامي،كنذكر ىنا أف فركيد لد تلدد في 

بالليبيدك كليّ فقط بالنزكات العدكانية،رغم أف الباحثين حددكا تدخل النزكات العدكانية 
بدرجة ثانية بعد الليبيدك في عملية التسامي،لكن فركيد في أكاخر عمره ذكر أف العدكاف 

ها موجود في الغريزة اتصنسية كجزء منو يدخل في عملية التسامي كالذم لد تكد لو كقت
،أما التعريف الاكلينيكيين للتسامي،فهو القدرة على توجيو غرائز (صعب الفهم)تفسيرا 

 كالليبيدك تؿو الابداعية،لذا نقوؿ أف كلب من التجسيد كالتسامي تربطهما علبقة مباشرة 
ال  ساعدت حالات دراستنا على الاستثمار اتظعرفي كالتفوؽ،من جهة أخرل ارتبط 

ال  كلدتها اتظيوؿ العدكانية  (النفسية)بالتصلي ،أم تصلي  اتطسائر  التسامي لدل اتضالات
لديهم،فالتسامي ارتبط لدل اتضالات مع النزكات العدكانية كاتصنسية،كمع الذنب الاكتمابي 
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،نستنتج اذف أف مستول التفكير لدل اتظتفوقين دراسيا يقوده التجسيد ،كنظن أف استثمار 
 مية غريزية قريبة من التسامي.التفكير للحالات مصدره دينا

،فاتضرماف الات الأربعة،نقص الترميز الأكلرسجلنا أيضا من خلبؿ الدراسة العيادية للح
العاطفي تسبب في انقسامات نرجسية كفي فشل الترميز الأكلر،كىنا تأسّ استثمار 

 التفكير لدل حالات الدراسة.
الناتج عن غياب أك اكتماب  ل أكطف/لقد أظهرت الاسقاطات عدـ ارتباط في العلبقة أـ

ما عرفو الاكلينيكيين بالصدمة اتظبكرة،كمنهم ذللا التعريف لػ (خاصة الأمومي )أبوم
 أك اتضرماف المحيطي :الصدمة منشأىا فشل اتظوضوع الأكلر خاصة Frencziفركنسزم 

ز طفل يصب  منشأ اظطراب الترمي/،ىذا الفشل اتظبكر للعلبقة أـ المحيط الغير ميسر 
 الأكلذ.

اذف نقوؿ أف فشل الترميز تسبب في نفي أك انقساـ نرجسي،أدل بدكره الذ اكتماب 
– Frencziنذكر ىنا مفهوـ الانقساـ النرجسي حسب  (خاصة لدل اتضالة الرابعة)اتكالر 
،ىذا الطفل تمفي  الرضيع عالد أنو نتيجة لصدمة نفسية مبكرة،ربطها اتظؤلف بػ -دائما

،أين  Boukanowskiسي شديد،كيضيف ىنا اتظؤلف بوكنوسكي كراء نضجو ضيق نف
كصف الألد النفسي في الطفولة اتظبكرة بالصدمة،فهذا النوع من الرضيع أجبر على 

تضماية نفسو كحف  توازنو،اذف تنكن  (النرجسي)الاستخداـ اتظتعصب تظيكانيزـ الانقساـ 
 Jean)ـ نفسي مبكرالأكلر تنكن أف يكوف أسسو انقسا ميزتر القوؿ أف نقص ال

Pierre,2003,p125.). 

تستخلص اذف أف مستول الترميز الأكلر تضالات دراستنا اتظتفوقين،كاف متدنيا مقارنة 
،فنظن أف الصدمة مع اتظوضوع الأكلر لدل اتضالات أدل لانشقاؽ  QIبمستول ذكائهم 

 نرجسي،ما يفسر عدـ التجانّ بين مستول الترميز كمستول الذكاء.
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خلص أنو كلب من آلية التجسيد كالتسامي اثرا مباشرة في الاستثمار اتظعرفي لدل اذف نست
 اتضالات،مع أف التسامي ارتبط بالنزكات العدكانية كاتصنسية لديهم.

 استنتاج عام:
 بػػػػ: 041ذكاء تساكم أك أكبر من  ةاتظتفوؽ دراسيا كبدرجالطفل يتميز 
 041بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ  الطفل اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز يظهر لدل-

درجة،عوامل للشخصية متميزة،على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية،حسب ما 
 .C.A.Tسيكشف اختبار الركرشاخ،كاختبار تفهم اتظوضوع للصغار 

يظهر لدل حالات الدراسة،نظاـ عائلي متميز باستثمار أبوم خاص،أدل للتكيف -
 اتظعلم.اتظدرسي كلاستثمار العلبقة مع 

 .طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية أدت الذ التفوؽ الدراسي تعذا الطفل-
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 الاسـهـام العـلـمـي

إف القيمة الإجرائية لنتائج الدراسة اتضالية تنكن الاستفادة منها على مستويين،اتظستول -
تخاذ القرارات كإصدار كؿ فيخص الإدارات التعليمية على االعاـ كاتطاص،أما الأ

،لذا ترل الباحثة أف نتائج دراستها تنكن أف الأسرةالتعليمات،كاتظستول الثاني تمص 
تساعد أصحاب القرارات العليا في كيفية الاستفادة منها في الطور التعليمي باتخاذ 

،كللؤسرة في كيفية التعامل مع طفل بهذه القرارات اتظدعمة تظستول اتظتفوقين دراسيا
.قذرات اتظتميزةال  
عاية الوالدية في الأسرة تضماية الطفل مستقبلب من ر ضركرة توفر الشركط اللبزمة لل -

.باتصانب الوجداني ظهور عدة اضطرابات نفسية خاصة تللا اتظتعلقة  
إف التفوؽ قد يكوف نتيجة العديد من اتظتغيرات داخل البيمة اتظدرسية مثل أساليب -

أساليب تدريسهم ككذللا كسائل التعليم اتظستخدمة،الأمر اتظعلمين في إدارة الصف ك 
الذم يدفع الباحثة ىنا إلذ ضركرة إلقاء الضوء على تللا اتظتغيرات نظرا لإسهامها في 
تأصيل التفوؽ،لذا ينبغي على القائمين على أمر القرارات التربوية كالتعليمية داخل 

تظا تعا من آثار بالغة الأتقية على اتظدرسة التأكد من تللا المحددات اتطاصة بالتعليم، 
 متغير التفوؽ.

 اتظعلم للصف الدراسي كتفاعلهم مع للمتفوقين دراسيا الشخصية الديناميةإذا كانت -
من ضمن الأسباب ال  تؤدم إلذ التفوؽ الدراسي،فاف الباحثة في إطار دراستها اتضالية 

ش فيها التلميذ مثل كثرة توصي بضركرة أخذ البعد الاجتماعي،لأف البيمة ال  يعي
ال  يتعرض تعا،أك عدـ كجود تػددات اتكابية داخل البيمة الأسرية قد  اتظشاكل الأسرية

 يدفع بالتلميذ اتظتفوقين إلذ خفض دافعيتو كمن تذة الوقوع في التأخر الدراسي. 
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توصي الدراسة اتضالية كذللا بضركرة التركيػز النػوعي علػى بعػض جوانػب التفػوؽ كلػيّ -
تصانب العاـ،فهناؾ بعض التلبميذ الػذين يتميػزكف في جوانػب تحصػيلية معينػة،في حػين لا ا

تلالفهم اتض  في مواد دراسية أخرل،كقد يرجػع ذلػلا التمػايز إلذ بعػض السػمات النوعيػة 
في شخصػػػية التلبميػػػذ أنفسػػػهم،الأمر الػػػذم يػػػدفع بالباحثػػػة في إطػػػار دراسػػػتها اتضاليػػػة إلذ 

مع مفهوـ التفوؽ ليّ من منظوره العاـ،كإتفا من خػلبؿ منظػوره ضركرة التوصية بالتعامل 
اتظتخصػػػػػص لأنػػػػػو مػػػػػن شػػػػػأف ىػػػػػذه اتططػػػػػوة أف تجعػػػػػل اتظعنيػػػػػين بػػػػػالأمر أكثػػػػػر اقترابػػػػػا مػػػػػن 

 اتظشكلة،كمن تذة سهولة التعامل معها ككضع اتضلوؿ اتظلبئمة تعا.  
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تمعات، لذللا أصب  من اي مسارا تذينا في تقدـ أصب  الاىتماـ باتظوىبة     

الضركرم دراسة ىذه الفمة اتظهمة كاتضساسة من حيث التشخيص ك العناية،كلقد برزت 
ريات ال  عاتصت موضوع اياؿ تؽا ساىم في تعدد اتظفاىيم كالنظ اعدة أتشاء في ىذ

 التفوؽ،معظمها ركزت على طرؽ تحديد اتظوىوبين كخصائص شخصيتهم،اتظوىبة ك 
-وجد في عدة تغالات منها الفنية،اتظهنية،النفّيكالا متعددة ك أخذ أشي التفوؽف

 حركية،اتظدرسية الفكرية...الخ.
التفوؽ في الوسط  م تناكؿذال موضوع ىذه الدراسةكمنو جاء       

ما ىي الدينامية الشخصية اتظميزة :التساؤؿ الرئيسي التالراتظدرسي،فانطلقنا من طرح 
 الأخيرة ىي اتظسؤكلة عن ىذا التفوؽ؟للطفل اتظتفوؽ دراسيا،كىل ىذه 

 كمنو جاءت التساؤلات الفرعية التالية:
الية لدل الطفل ىل يظهر عوامل للشخصية على مستول اتضالة النفسية كالانفع-

 ؟ درجة 041اتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ اتظتفوؽ دراسيا،ك 
كىل أدت الذ التكيف ما طبيعة العلبقة الأبوية اتظستثمرة لدل حالات الدراسة،-

 اتظدرسي كالذ استثمار العلبقة مع اتظعلم؟
ما طبيعة اتضياة الوجدانية كالانفعالية الباطنية تعذا الطفل،كىل أدت الذ تفوقو -

 الدراسي؟
 تنطوم تحت ىذه التساءلات الفرضيات التالية:ك 
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 041الطفل اتظتفوؽ دراسيا،كاتظتميز بدرجة ذكاء تساكم أك تفوؽ  يظهر لدل-
درجة،عوامل للشخصية متميزة،على مستول اتضالة النفسية كالانفعالية،حسب ما 

 .C.A.Tسيكشف اختبار الركرشاخ كاختبار تفهم اتظوضوع للصغار 
يظهر لدل حالات الدراسة،نظاـ عائلي متميز باستثمار أبوم خاص،أدل  -

 للتكيف اتظدرسي كلاستثمار العلبقة مع اتظعلم.
 دانية كالانفعالية الباطنية أدت الذ التفوؽ الدراسي تعذا الطفل.طبيعة اتضياة الوج - 

من الطور  كاناثا أقيمت ىذه الدراسة على أربعة حالات ذكورا لقد        
استبياف تحديد  في تدثلتكات أدا بولاية تلمساف،تعذا الغرض استعملناالابتدائي،

 الركرشاخ ينالاسقاطي ينتاالاختبار ،للطفل III،اختبار الذكاء ككسلرحالات الدراسة
اعتمدنا على اتظنهج العيادم  تحقيق أىداؼ الدراسةل،كتفهم اتظوضوع للصغار

الذ اثبات كقبوؿ فركض ،فتوصلت النتائج اتظعتمد على اتظقابلة كاتظلبحظة العيادية
 الدراسة.
 ائج دراستنا،ذللا كونها ظلت عينةكتجدر الاشارة الذ أنو لا تنكن تعميم نت     
 كدة من التلبميذ دكف غيرىم،كيبقى تغاؿ البحث في موضوع الدراسة مفتوحا كتػد

كاسعا،كنأمل أف تكوف ىذه الدراسة اتظتواضعة عاملب مساعدا كتػفزا لاجراء دراسات 
 مستقبلب.
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 باللغة العزبية:  المصادر

الق،مايسة اتزػد النياؿ:الأبعػاد الأساسػية للشخصػية،دار اتظعرفػة اتزد عبد اتط -   
 . 6،0221اتصامعية،الإسكندرية،ط

، بػدكف 9مصػر، طؿ علػم الػنّفّ، دار مزيػدة كمنفحة،أتزد عزّت راج : أصو -
 .سنة
 .1999أتزد عطوة: الاتجاىات النفسية، دار الفكر العربي، القاىرة، -  
 .1996، 1لشخصية، جامعة الكويت، طأتزد تػمد عبد اتطالق: قياس ا-  

أنػػػّ شكشػػػلا: علػػػم الػػػنفّ العػػػاـ، القػػػول النفسػػػية اتظعرفيػػػة كالقػػػول النفسػػػية -
 .2008، 1المحركة للسلوؾ، دار النهج للنشر كالتوزيع، سوريا، ط

 .   2000 دار القباء،القاىرة،بدر تػمد الأنصارم: قياس الشخصية، -

الفتاح:تكنيػػػػػػػػلا     ترترة حسػػػػػػػين عبػػػػػػػد بركنوكلػػػػػػػوبفر كىيلػػػػػػػين ديفيدسػػػػػػػػوف، -      
 .6110الركرشاخ،منشورات جامعة أـ القرل،مكة اتظكرمة،

للدراسػػػػػات للنشػػػػػر    تومػػػػػا جػػػػػورج خػػػػػورم: الشخصػػػػػية، اتظؤسسػػػػػة اتصامعيػػػػػة  -
 .1996، 1كالتوزيع، ط

، 1تيسػػػير صػػػبحي: اتظوىبػػػة كالإبػػػداع، دار التنػػػوير للنشػػػر كالتوزيػػػع، عمػػػاف، ط -
1992. 

النمػػػػػو،دار -الػػػػػديناميات-د جابر:نظريػػػػػة الشخصػػػػػية البنػػػػػاءجػػػػػابر عبػػػػػد اتضميػػػػػ -
 .0222النهضة العربية،القاىرة،

جػػػودت بػػػن جػػػابر، سػػػعيد عبػػػد العزيػػػز: مػػػدخل إلذ علػػػم الػػػنفّ، دار الثقافػػػة  -
 .2002، 1للنشر كالتوزيع، ط

 .2001حلمي اتظليجي: علم النّفّ الشخصية، دار النهضة العربية، بيركت،  -
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 .0،0222كالتوزيع،عماف،ط

، اتظوسػػوعة الفلسػػفية، دار  - الطليعػػة، بػػيركت،  ركنفػػاؿ كبػػودين: ترترػػة تشػػير كػػرـ
 .1980، 2ط
ريتشػػاردس لازاركس: ترترػػة تػمػػد عثمػػاف بخػػاا، الشخصػػية، دار الشػػركؽ، بػػن  -

 .1971اتصزائر،  -عكنوف
اتظوىبػػة كالتفػػوؽ العقلػػي   دؽ: أطفػػاؿ عنػػد القمػػة، زكريػػاء الشػػربي ، يسػػرية صػػا -

 .2004، 1كالإبداعي، دار الفكر العربي، ط
سػػػػػػهير كامػػػػػػل أتزػػػػػػد: دراسػػػػػػات في سػػػػػػيكولوجية الشػػػػػػباب، مركػػػػػػز الإسػػػػػػكندرية  -

 .1999للكتاب، الأزيطة، اتصزء الثاني، 
، 1شػػيخ كامػػل تػمػػد عويضػػة: علػػم الػػنفّ الشخصػػية، دار الكتػػب العلميػػة، ط -

1996. 
صػػالح حسػػن الػػداىرم: سػػيكولوجية رعايػػة اتظوىػػوبين اتظتميػّػزين ذكم اتضاجػػات  -

 .2005، 1اتطاصة، دار كائل للنشر كالتوزيع، الأردف، ط
صالح تػمد علي أبو جادك: علػم الػنفّ التطػورم، دار اتظسػيرة للنشػر كالتوزيػع  -

 .2007، 2كالطباعة، الأردف، ط
فػػػق التعامػػػل معهػػػا، دار اتظعػػػارؼ، عبػػػد الكػػػرع الصػػػالح: تحليػػػل الشخصػػػيات ك  -

 .2003، 1القاىرة، ط
 .1999عبد ا  الرشداف: علم اجتماع التربية، دار الشركؽ للنّشر كالتوزيع،  -
، 1غسػاف نصػػر: البحػػث عػن الػػذات دراسػػة في الشخصػية، جامعػػة دمشػػق، ط -

1996. 



 

230 

 

عػػػػة فقػػػػي الزيػػػػات: اتظتفػػػػوقين عقليػػػػا ذكم صػػػػعوبات الػػػػتعلم، كليػػػػة التربيػػػػة، جام -
 .2002اتظنصورة، 

فرج عبد القادر طو: تػأملبت فيمػا طػرأ علػى الشخصػية اتظصػرية مػن سػلبيات،  -
 .1994دراسات نفسية، العدد الثاني، 

 .2002، 1فيصل عباس: العيادة النفسية، دار اتظنهل اللبناني، ط -

كامػػػػػػػػػػػػػػػػػل تػمػػػػػػػػػػػػػػػػػد عويضػػػػػػػػػػػػػػػػػة:علم الػػػػػػػػػػػػػػػػػنفّ الشخصػػػػػػػػػػػػػػػػػية،مكتبة الاتؾلػػػػػػػػػػػػػػػػػو  -
 .0222اتظصرية،القاىرة،

لويّ كامل كآخػركف: الشخصػية كقياسػها، دار الفكػر اتصػامعي، الإسػكندرية،  -
1998. 

تغػػػدم اتزػػػد عبػػػد ا :علػػػم الػػػنفّ اتظرضػػػي دراسػػػة في الشخصػػػية بػػػين السػػػواء  -
 .6110الاضطراب،دار النهضة العربية،القاىرة،

تػمػػػد حاسػػػم العبيػػػدم: مػػػدخل إلذ علػػػم الػػػنفّ العػػػاـ، دار الثقافػػػة، عمػػػاف،  -
 .2009، 1ط
تػمػػػػد عبػػػػد اتظػػػػؤمن: سػػػػيكولوجية الغػػػػير عػػػػاديين كتدػػػػوينهم، دار الفكػػػػر العػػػػربي،  -

 .1999الإسكندرية، 
 .1984، 1تػمود تػمد الزي : سيكولوجية الشخصية، دار اتظعارؼ، ط -
مػػرع سػػليم، إتعػػاـ الشػػعراني: الشػػامل في اتظػػدخل إلذ علػػم الػػنفّ، دار النهضػػة  -

 .2006، 1العربية، بيركت، ط
 .1997عبد ا : الشخصية الانبساطية، دار غريب للنشر كالطباعة،  معمتزّ  -

سػػػػػػػػػػػيكولوجية الإبػػػػػػػػػػػداع،دار :إبػػػػػػػػػػػراىيم ناديػػػػػػػػػػػة عبده،اتزػػػػػػػػػػػد عبػػػػػػػػػػػد اللطيػػػػػػػػػػػف -
  .6111اتظعارؼ،الإسكندرية،
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، 1ىنا تػمد سامي: علم النفّ الإكلينيكي، دار النهضػة العربيػة، القػاىرة، ط -
2001. 
مػػػدخل إلذ سػػػيكولوجية الشخصػػػية،  :ومترترػػػة مصػػػطفى عشػػػ ،كينفريػػػد ىػػػوبر -

 .1995اتصزائر،  -ديواف اتظطبوعات اتصامعية، بن عكنوف
يوسػػػػف قطػػػػاعي: مقدمػػػػة في اتظوىبػػػػة كالتفػػػػوّؽ، دار الفػػػػارس للنشػػػػر كالتوزيػػػػع،  -

 .1992، 1عماف، ط

 

 :المجلات والدوريات
تزػػد عبػػد اتطػػالق: مشػػكلبت العلبقػػة بػػين الشخصػػية كتفػػط السػػلوؾ  أ  مػػع ا -

مقيػػاس لتقػػديره، ايلػة اتظصػػرية للدراسػػات النفسػية، ايلػػد العاشػػر، العػػدد كضػع 
27 ،2000. 
      اتزػػػػػػػػػػػػد زكريا:صػػػػػػػػػػػػعوبات الػػػػػػػػػػػػتعلم لػػػػػػػػػػػػدل عينػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػن تلبميػػػػػػػػػػػػذ اتظرحلػػػػػػػػػػػػة  -

 .61،0224،العددقالابتدائية،تغلة كلية التربية،جامعة الزقازي
      الكسػػػػػػػػػػػػػػػػػندر ركشػػػػػػػػػػػػػػػػػكا،ترترة غسػػػػػػػػػػػػػػػػػاف أبػػػػػػػػػػػػػػػػػو الفخر:الإبػػػػػػػػػػػػػػػػػداع العػػػػػػػػػػػػػػػػػاـ  -
 .044،0221تطاص،سلسلة عالد اتظعرفة،العددكا
اتزػػػػػػػد تشية:اتطصػػػػػػػػائص السػػػػػػػػلوكية للتلبميػػػػػػػػذ اتظتفػػػػػػػػوقين بالصػػػػػػػػف اتطػػػػػػػػامّ  -

ابتدائي،تغلػػػػػػػػػػػػة البحػػػػػػػػػػػػث في التربيػػػػػػػػػػػػة كعلػػػػػػػػػػػػم النفّ،جامعػػػػػػػػػػػػة اتظنيػػػػػػػػػػػػا )كليػػػػػػػػػػػػة 
 .0،6114التربية(،العدد

 اتظصػرية، تغلػةاتظػرأة  سيد تػمد عبد العاؿ: مقياس القوالب النمطية لصفات  -   
القادر طو: تأملبت فيما طرأ  -فرج عبد  .1994علم النفّ، العدد السادس، 

 .1994على الشخصية اتظصرفية من سلبيات، دراسات نفسية، العدد الثاني، 
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في   اتظتفػػػػػػػوقين      معػػػػػػػاجي  أسػػػػػػػامة:ابرز اتطصػػػػػػػائص السػػػػػػػلوكية للطلبػػػػػػػة  -          
لػػػػػػػػػة التربوية،جامعػػػػػػػػػة الصػػػػػػػػػفوؼ الدراسػػػػػػػػػية العليػػػػػػػػػا في أربعػػػػػػػػػة دكؿ خليجية،اي

 .40،6116الكويت،العدد
 

 :الموسوعات
جػػػابر عبػػػد اتضميػػػد جػػػابر،علبء الػػػدين كفػػػافي:معجم علػػػم الػػػنفّ كالطػػػب  -

  .4،0222النفسي،دار النهضة العربية،القاىرة،ط
جػػػواىر عبػػػد ا : أبعػػػاد الشخصػػػية في ضػػػوء نظريػػػة أيزنػػػلا ككاتػػػل، رسػػػالة  - 

 .1999شمّ، القاىرة، دكتوراه، كلية الآداب، جامعة عين ال
صباح تػمػد ىاشػم: دراسػات عربيػة في علػم الػنفّ، ايلػد الثالػث، العػدد  -

 .2008الرابع، دار غريب لطباعة كالنشر، القاىرة، 
 عبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد اتظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنعم حنفي:موسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػوعة علػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم الػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنفّ،دار    -

  .2،6110قباء،القاىرة،العدد
 لابلبنػػػػػػش كبوطػػػػػػاليّ: معجػػػػػػم مصػػػػػػطلحات التحليػػػػػػل النفسػػػػػػي، ديػػػػػػواف -

 .اتظطبوعات اتصامعية، اتصزائر، بدكف سنة
تػمػػد السػػيد عبػػد الرتزن:موسػػوعة الصػػحة النفسػػية،علم الأمػػراض النفسػػية  -  

 .6111كالعقلية،مكتبة مديولر،القاىرة،
 

 :الرسائل الجامعية
اتشاعيػػػل تػمد:السػػػمات الشخصػػػية الػػػ  تديػػػز الطلبػػػة اتظتفػػػوقين عػػػن غػػػير  -
انوية،رسػػػػػالة ماجسػػػػػتير،اتصامعة الأردنية،كليػػػػػة في نهايػػػػػة اتظرحلػػػػػة الث تظتفػػػػػوقينا

 .0222الدراسات العليا،
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الغريب بسبوسة:أساليب التعلم اتظميزة للمتفوقين دراسيا مػن طلبػة مرحلػة  -
الثانويػػػػػػػػة العامػػػػػػػػة،كعلبقتها بالتحصػػػػػػػػيل الدراسي،رسػػػػػػػػالة ماجسػػػػػػػػتير،جامعة 

 .0224الزقازيق،كلية التربية،
تقة في دراسػػػػػػة بعػػػػػػض تشػػػػػػات ربيعػػػػػػة بػػػػػػن صػػػػػػالح، جليلػػػػػػة بطػػػػػػواؼ: مسػػػػػػا -

-2006الشخصػػية، مػػذكرة ليسػػانّ، قسػػم علػػم الػػنفّ، جامعػػة تلمسػػاف، 
2007. 
-زينػػػب عبػػػد الػػػرتزن: التػػػوتر النفسػػػي كعلبقتػػػو بػػػبعض تشػػػات الشخصػػػية  -

رسالة دكتوراه، كلية الآداب، جامعة عين الشمّ، القاىرة،  -دراسة مقارنة
1990. 
     

 باللغة الأجيبية: المصادر 

-Alain Lieury : psychologie cognitives (des principes aux applications), 

DUNOD, Paris, 2005. 
-Alberta : Enseignement d’élèves Surdoués et talentueux, P.U.F, Paris, 

2002. 
-Amégan. S.K : Le développement de la pensée créative, DUNOD, Paris, 

2005. 
-Barbeau. G : l’éduction spéciale du surdoués à l’école primaire 

élémentaire, Montréal Québec, 1999. 
-Bert. C : Psychologie des surdoués, ARMAND COLIN, Paris, 2003. 

-Boirie, J : Réflexion sur la douance, revue pédagogique, N° 41, Mars 

1986. 
-Bresier Beckers : Les multiples causes de l’échec ou de la réussite 

scolaires des surdoués, Auto édition, 2000. 
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-Cambe Gilbert: La précocité intellectuelle, l’école et les apprentissages, 

Ed : Seuil, Paris, 2004. 
-Cardner. H : Les formes de l’intelligence, Odile Jacob, Paris, 1999. 
-Delaubier J : La scolarisation des élèves intellectuellement précoce, 

Stock, Paris. 
-Forquin. J : L’approche sociologique de la réussite et de l’échec scolaire, 

Inégalité de réussite scolaire et appartenance sociale, Revue française de 

pédagogie, N°70, 1989. 
-Jean Pierre : Introduction à la psychologie, ARMAND Maju, Paris, 2003. 
-Larivée. S: Les handicapés des surdoués, Québec, 1992. 
-Massé,L: Comment répondre au besoin des élèves dans l’école régulière, 

Montréal, Québec, 2001. 
-Massé ,P: Recherche théorique et analyse de certaines activité concernant 

les enfants doués et talentueux, Montréal Québec, 1998. 
-Quimet. M : Adaptation scolaire et émotive des accélérantes(es), 

Montréal, Québec, 2000. 
-Terrassier, J-C : Les enfants surdouées ou la précocité, E.S.F, Paris, 4ed, 

1999. 
 مواقع مً الاىترىيت: 

-www.adaptationscolaire.org. 
  -www.education.gouv.fr. 

 
 

 

http://www.adaptationscolaire.org/
http://www.education.gouv.fr/


 

235 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انًلاحك

 
 

 .فرنسي(-)عربي:اتظصطلحات الواردة في البحث  (10)اتظلحق رقم 
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 :استبياف تحديد حالات الدراسة .  (16)اتظلحق رقم 
 WISC IIIكرقة تصحي  اختبار الذكاء : (10)اتظلحق رقم 

 لوحات اختبار الرك رشاخ )بقع اتضبر( . : (14)اتظلحق رقم 
  C.A.Tتفهم اتظوضوع للصغار  لوحات اختبار : (13)اتظلحق رقم 

 C.A.Tتفهم اتظوضوع للصغار  اختباركرقة تصحي  : (12)لحق رقم اتظ
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 الملحق رقم )10(
فرنسي(-اتظصطلحات الواردة في البحث )عربي  

 Idéalisation:التجسيد -

  sublimation:التسامي -
  symbolisation:الترميز -
 étayage:مساندة -
 Extraversion  ثائر: -
 Fantasmeالاستهامات:-
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 Stabilité émotionnelle مستقر انفعاليا: -
 Dissimilationمغايرة: -
 Assimilationتؽاثلة: -
 Castractionالاخصاء:-
 Anaclitiqueاتكالية:-
  Culpabilité oedipenneالذنب الاكدي :-
 Hyper stimulanteفرط الاستثمار:-
 Performance exceptionnelleاداء خاص: -
 Surdouésاتظوىوبين: -
 Talentتفوؽ: -
 Aptitudesاستعدادات: -
 Créativeنشاط إبداعي: -
 Compétenceكفاءة:  -
 Habiletés intellectuelleمهارات فكرية: -
 Imagination spatialeتخيل فضائي: -
 Intelligence généralذكاء عاـ: -
 Intelligence orientéذكاء موجو: -
 Fluiditéالسيولة: -
 Flexibilitéالطواعية:-
 Originalitéأصالة: -
 Leadershipاتعيمنة: -
 Interactionتفاعل: -
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 Arts visuelsفنوف مرئية: -
 Aptitudes intellectuellesاستعدادات فكرية: -
 Créativitéإبداعية: -
 Rendement généralتحصيل عاـ: -
 Douance analytiqueموىبة تحليلية: -
 Douance synthétiqueموىبة تركيبية: -
 Douance pratique:عمليةموىبة  -
 Intelligence multiplesتعدد الذكاء: -

 Logico-mathématiqueذكاء منطقي رياضي: -
 Corporelle-kinesthésiqueحركي:-جسمي/حّ -
 Interpersonnelleشخصي خارجي: -
 Intrapersonelleشخصي باط : -
 Socio-affectiveعاطفية:-اجتماعية -
 Surexcitationىيجاف انفعالر: -
 Hyperactivitéفرط النشاط: -
 Sensuelleشهوانية: -
 Dyssynchroneخلل تزام : -
 Raisonnement Divergentاستدلاؿ تؼتلف الاتجاه: -
 Raisonnement Convergentاستدلاؿ متحد الاتجاه: -
 L estime de soiتقدير الذات: -
 hypersensibilitéحساسية مفرطة: -
 Intellectuellement précoce:متقدـ فكريا -
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 Simulationتػاكاة: -
 Identificationالتحديد: -
   Autocorrectifالتصحي  الذاا: -
 
 
 
 

 

 

 

 

 
 الملحق رقم )13(

 استبياف تحديد حالات الدراسة
 
 

 كزارة التعليػم العالػي ك البحػث العلمػي
-تػلمسػاف–جامػعػة أبو بكػر بلقايػد   

لػوـ الإنػسانػية ك الاجتماعػيػةكػليػة الآداب ك الع  
 قسػم علم النػفػّ ك الارطوفػونػيا كعلػوـ التربػيػة
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في علم النفّ تخصص قضايا التعلم في  هه الاستمارة في إطار تحضير دكتور ذتدخل ى

نرجو من ،الوسط اتظدرسي،ك تهدؼ إلذ تحديد التلبميذ الذكور اتظتفوقين دراسيا
را في أقسامكم يتميزكف بكل أك ببعض الصفات سيادتكم  إف كجد تلبميذ ذكو 

ه الاستمارة،تعيين أتشائهم ك تسجيل أماـ كل اسم أرقاـ اتظواصفات ذاتظذكورة في ى
 اتظوجودة عند كل منهم،شكرا على مساعدتكم. 

 
 

اتظدرسية ؟وبة أغلبية اتظفاىيم من التلميذ الذم يفهم بسرعة ك بدكف صع -0  
،أك باتظواضيع اتصديدة ؟من يهتم بتنوع اتظواضيع -6  
من يعرؼ كلمات كثيرة،ك يتكلم بلغة غنية ؟ -0  
من لديو القدرات اللبزمة ليكوف قائدا جيدا للقسم ؟ -4  
من يتفهم ك يتقبل اتصميع،ك تػبوب من طرؼ اتصميع ؟ -3  
تحفيزا  نو الأكثرأالعمل أك الإجابة،كيظهر  أمن لديو دائما اتظبادرة الأكلذ في بد -2
؟للا ذل  

من لديو الصبر في اتؾاز الأعماؿ اتظطولة،دكف أف يظهر عليو التعب ؟ -7  
من تلل التمارين بسهولة ؟ -2  
من التلميذ اتظتفوؽ في تريع اتظواد الدراسية ؟  -2  

ه اتظواد ؟ذتفوؽ في بعض اتظواد الدراسية ؟ ما ىي ىمالتلميذ  ىل -01  

………………………………………………………………….. 
؟ اتظتوسطةتفوؽ خلبؿ كل أطوار الدراسة من التلميذ اتظ -00  
  اتظشاكل ال  قد يعاني منها التلبميذ اتظتفوقين دراسيا ؟. حسب رأيكم ما ىي -06
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اسم ك لقب التلبميذ ك رقم أك أرقاـ الأسملة اتظوافقة تظواصفاتهم :-  
0-

.............................................................................  
6-

........................................................................... 
0-.........................................................................  
4-........................................................................  
3-

............................................................................  
.............................................................................

..... 
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 الملحق رقم )12(
 لوحات اختبار الركرشاخ

 
  -I- 

 
 -II- 
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-III-  
 

 
 -IV- 

 
 -V- 



 

244 

 

 
 

 

 

 -VII-  

 

     -VIII- 
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 -IX-   

 

 

 -X- 
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  (51)الملحق رقم 
 لوحات اختبار تفهم اتظوضوع للصغار

 

           

 

http://www.mediafire.com/view/?5o6m3dk9ba32x2s
http://www.mediafire.com/view/?1owkc7lm767ymag
http://www.mediafire.com/view/?5o6m3dk9ba32x2s
http://www.mediafire.com/view/?1owkc7lm767ymag
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http://www.mediafire.com/view/?e27f3nf23n5sr5e
http://www.mediafire.com/view/?imr986kbixqrkck
http://www.mediafire.com/view/?e27f3nf23n5sr5e
http://www.mediafire.com/view/?imr986kbixqrkck
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http://www.mediafire.com/view/?gki1421o62ds3mf
http://www.mediafire.com/view/?im6472loeygw5wo
http://www.mediafire.com/view/?wg0kry98hkxdz4g
http://www.mediafire.com/view/?gki1421o62ds3mf
http://www.mediafire.com/view/?im6472loeygw5wo
http://www.mediafire.com/view/?wg0kry98hkxdz4g
http://www.mediafire.com/view/?gki1421o62ds3mf
http://www.mediafire.com/view/?im6472loeygw5wo
http://www.mediafire.com/view/?wg0kry98hkxdz4g
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 ملخص:
خصصنا ىذه الدراسة للمساتقة في الكشف عن الدينامية الشخصية للمتفوقين دراسيا، فأجرينا  

من الطور الابتدائي، انطلبقا من طرح التساؤؿ الرئيسي التالر:  (ذكورا كاناثا)حالاتالدراسة على أربعة 
؟تعذا 041أكبر أك يساكم (QI)ما ىي الدينامية الشخصية اتظميزة للتلبميذ اتظتفوقين بدرجة ذكاء

 WISCالغرض استخدمنا اتظنهج العيادم بتطبيق الأدكات الآتية: استبياف تحديد حالات الدراسة،

III  لذكاء الأطفاؿ، الاختبارين الاسقاطيين الركرشاخ كتفهم اتظوضوع للصغار، فتوصلت النتائج الذ أف
عدـ الاستثمار اتظبكر مع الأـ يؤدم مستقبلب للتفوؽ الدراسي باستعماؿ الآلية الدفاعية التسامي، من 

 ميزة.جهة أخرل الطبيعة الوجدانية الباطنية تضالات دراستنا أدت تطبرات معرفية مت
 اتضرماف. -الذنب الأكدي  -التسامي -التجسيد -الاستثمار الكلمات المفتاحية:

 
Résumé : 
 Nous avons consacré cette étude pour contribuer à la détection du profil 
dynamique de programmes en haute performants, Nous avons mené une étude sur 
quatre cas (Féminin et masculin) de la phase primaireLa question clé est : quelle est la 
caractéristique personnelle dynamique chez l’élève excellent avec intelligent (QI) 
supérieur ou égal à 140 nous avons utilisé pour cette approche, l'application clinique et 
les outils suivants: un questionnaire pour identifier les cas d'étude, WISC III pour 
l'intelligence d' enfant, teste projective Rorschach et le C.A.T, la suite, elle résulte de ce 
que le manque d'investissement précoce avec la mère,conduit dans l'avenir à  
l'excellence académique, en utilisant le mécanisme de défense de la sublimation , De 
l'autre le affectivité de nos cas, a conduit à une expériences cognitives distinctes.  
Mots-clés: investissement - idialisation - sublimation - culpabilité œdipienne –carence 
 
Summary:  
         We dedicated this study to contribute to the detection of dynamic profile of high 
performing programs. We conducted a study of four cases (Female and male) of the 
primary,The key question is: what is the dynamic personal characteristic in the very 
excellent student intelligence (IQ) greater than or equal to 140? We used for this 
approach purpose  a clinical application of the following tools: a questionnaire to 
identify case study, WISC III intelligence, tests and Rorschach ,C.A.T, it results that 
the lack of early investment with the mother, will  lead, in the future to academic 
excellence, using the defense mechanism of sublimation. On the other, sentimental 
esoteric hand in our case studies, has led to a distinct cognitive experiences.  
Keywords: investment - idéalisation - sublimation -  Oedipal guilt- deficiency  
 


