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 شكـــر وعرفــــان

إلحمــد للـــه حمدإ كثيــرإ طيبــا مبــاركــا فيــه وإلصّلاة      
 وإلسّلام علــى رســولــه إلكريـــم. 

أتـــوجّــه بشكــري ؤلــى كــلّ مــن كــان لــي سنــدإ      
وعــونــا فــي ؤنجــاز هــذه إلأطروحــة وعلــى رأسهــــم 

كتــور إلأستــاذ 
ّ

 عبد إلجليــل مرتــاض إلمشــرف إلد
كتــ

ّ
وريــن هشــام خــالــدي وعبد وؤلــى إلأستــاذيــن إلد

 إلحكيــم وإلــي دإدة. 

م شكــري كذلك ؤلــى إلسّــادة إلأســاتــذة      
ّ

أقــد
أعضــاء لجنــة إلمنــاقشــة علــى قبــولهــم تقــويــم 

 .وتقييـــم أطروحتــــي

كــر موصــول ؤلــى كــلّ إلمستخدميــن فــي كليــة    
ّ

إلش
غــة إلعربيــة 

ّ
غــات، وخــاصّــة قســم إلل

ّ
إلآدإب وإلل

 وآدإبهــا. 

غــة    
ّ
شكــري وعرفــانــي ؤلــى وإلدتــي أستـــاذة إلل

زة وإلسّنــد. 
ّ
 إلعربيــة إلمقوّمــة وإلمحف

 



 

 إهــــــداء

بيتهــم لــي، وإلدتـــي ؤلـــى مــن أعتــ     ــزّ بهــم وأفتخــر بتر

ــم وإلدي 
ّ
منــي كيــف أتعل

ّ
إلمكــافحــة، وؤلــى مــن عل

 إلكريم. 

وؤلـــى ؤخــوتــي : محمّد إلأميــن ولحســن وفــاطمــة    

 إلزّهرإء نهــاد وعبد إلباســط. 

    .  و ؤلــى كــلّ مــن يهمّــه أمــري ويفــرح لنجــاحي

 

 أهـــدي ثمــرة هــذإ إلعمــل إلمتوإضـــع.     
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 مقـــــــدّمـــــــــــــــــــــــة:

 ومستـــودع شعـــوري ىـــائـــل ـن أفــراد المجتمـــع العربـــيالتـّــفــاعــــل بيـ تـّـواصـــل والعربيـــة ىـــي لغـــة ال
وإنّّـــا  تّخــاطــب والتّفــاىـــم فقــطيحمـــل خصــائـــص الأمّــــة وتصوّراتهـــا وعقيدتهـــا، فهـــي لا تعتبــر وسيلـــة لل

لذـــا ىـــي رمـــز وىويـــة، مـــز لوحــدة أمّـــة عريقـــة لذـــا تــاريخهـــا وتراثهــا عبــر الأزمنــة، وقـــد تــواصــل مــن خلا
 ...فلسفـــةـــم والأدب واللغــة العلــم والتّعلّ و  هي لغة القرآن الكريميــخ الحضـــارات العربيــــة، فتـــار 

فـــي  تمثـّـل اللّغـــة العربيـــة فــي الدنظــومـــة التّّبويــة الجزائريـــة لغــة التّعليــم لجميــع الدــواد الدّراسيـــة، و
يتوقـّــف نجـــاح تــحتــلّ مكــان الصّدارة كمــادّة عرضيــة؛ إذ حـــت ــأصبــ، فجميعهــا ليميــــةــالدــراحــل التّع

فــي الحيــاة الاجتمــاعيــة  الدتعلـّـم علـــى تعلّمهــا وإتقــانهـــا، ليـــس النّجــاح الددرســيّ فحســب وإنّّـــا النّجــاح
 الدهنيــة عبـــر العلاقــات التـــي تربطـــو بالبيئـــة الخــارجيـــة.و 

 تمــاعيـــةــجاربويـــة و تعليميــة و ت ةــيأهمأخـــذ ـــتالتّعليــم الدتوسّــط  اللّغــة العربيــة فــي مرحلــةمــادّة و 
وىـــي متفرّعـــة إلــى مياديــن: كالقراءة والإعراب والبلاغـــة والصّرف والإملاء والتّعبيــر...، ويجمــع 

أنّ التّعبيــر )مــا نسميــو اليــوم بفهــم الدنطــوق وإنتــاج الدكتـــوب( البــاحثــون فــي المجــال التّعليمــي علــى 
مــن أىــمّ فروعهـــا؛ كــونـــو يؤدّي الوظيفـــة الأســاسيــة للّغـــة التـــي تتجلـّــى فــي الإفصــاح والإبــانـــة عــن 

، وىــو مــا يجعلــو يشكّــل مــعهــم عمليــة ــو الآخــرونالأفكــار والدشــاعــر بلغــة سليمــة فصيحــة حتـّـى يفهم
 .تواصل لغــوي

يعــدّ التـّــواصـــل اللّغـــوي مــن أعقــد العمليــات التــي خــصّ بهــا الّلّ تعــالــى الإنســان، نظــرا لدــا 
ــو ـــة العربيــة فــي مرحلــة التّعليــم الدتوسّــط ىستنــد إليــو مــن قوانيــن وشروط...، والذـــدف مــن تعليــم اللّغـي
 ق تواصلــو بهــا ـــي تعيــــــلات التــــــتمكينــو مــن التّغلـّـب علــى الدشك و قــادرا علــى التّعبيــر بهـــاــم ــــل الدتعلّ ــجع

 اللّغــوي.مــع الآخــريــن مستعينـــا بطرق واستّاتيجيـــات التّواصــل 

الدشكلات التــي تواجــو متعلـّـم ومعلـّـم  كشــف أىــم وأصعــبنهــدف مــن خلال بحثنــا ىــذا إلــى  
اللّغـــة العربيــة، ومــن ثـّـم البحــث عن حلــول لدشكلات التـّــواصــل باللّغــة العربيــة الفصحــى مــن خلال 
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معرفــة وضــوع وفصّــلت فيــو، وكذل  الدــة العربيـــة والغربيــة التــي درســـت عــرض أىــمّ النّظريــات اللّغــوي
الارتبــاط بيــن عمليــة التّواصل اللّغــوي والعمليــة التّعليميــة، ذل  الذــدف العــام، أمّــا الذدف الخــاص 

يميــة التّعبيــر الشّفــوي والكتــابــي، مــن خلال فهــو معرفــة الارتبـاط بيــن نظريــات التّواصــل اللّغــوي وتعل
 مشكــل الذي يواجــو الدتعلـّـم أثنــاء التّعبيــر.لالبحــث عــن أيســر الحلــول ل

التّعبيــر لـــدى  ــــاــةأثـــر التـّـواصـــل اللّغـــوي فــي حــلّ مشكالدوسوم: "لموضــوع لاختيــارنــا 
ومنهــا مــا   منهــا مــا ىــو ذاتــي كـــان لعــدّة أسبـــاب،"  -دراســة لســانيــة – تلاميــذ الطـّــور المتوسّـــط
 :أهّمهـــاكـــان موضوعيـــا، ومــن 

 شغفنـــا بالبحــث فـــي مواضيــع تعليــم وتعلـّـم اللّغـــة العربيـــة. -

مذكّرة الداستـــر الدوسومـــة: " التّواصــل اللّغــوي وأثــره فـــي نتــائــج  فــي التّوســع أكثــر فــي رغبتنــا -
 ".-السنــة الأولى متوسّــط أنّوذجــا –تعليميــة فــنّ التّعبيــر 

 عليـــم.تأثرّنــا بالمحيــط الاجتمــاعـــي والعــائلــي الدتجذّر فــي سل  التّّبيـــة والتّ  -

 ــة فــي مرحلــة التّعليـــم الدتوسّـــط.خــاصّ  شعورنــا بخطــورة وضــع اللّغــة العربيــة فــي الددرســـة و -

إيدـــانـــنـــا بأنّ بحثنــا ىذا سيكـــون لــو أثــر فــي إثراء البــاحثــين فــي لرــال تعليــم اللّغـــة العربيـــة وفــي  -
 التّواصــل اللّغــوي.لرـــال 

والتّعمّــق فــي الدســاىــمـــة بدثــل ىــذه الدواضيــع تفتــح المجـــال أمـــام الطلبــة والبــاحثيــــن للغــوص  -
 .ومبــاحثــــو أحــد فصــولــو

مرحلـــة التّعليــم  بأىــم مشكلات تعليــم وتعلـّـم اللّغـــة العربيــــة فـــي -الدتواضعــة–معرفتنــــا  -
 الدتوسّــط كوننــا ندرّس الدــادّة فــي نفــس الدرحلـــة.

ق تعليمهــا وتعلّمهــا وحتـّـى ائتطــرح وضعيـــة اللّغـــة العربيـــة فــي مرحلـــة التّعليــم الدتوسّـــط وطــر 
فـــي تمكيــن أثــر التّواصــل اللّغــوي  حــــول البحــثانطلقــت منهــا فكــرة إشكـــاليـــة رئيســة التّعبيــر بهــا 

الدتعلـّـم مــن حــل مشكلات التّعبيــر باللّغــة العربيــة الفصحــى، وبالتـّــالــي سنحـــاول الإجــابــة عــن 
 الأسئلــة الفرعيــة الآتيــة:
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وكيــف يدكـــن الاستفــادة مـــن الوســائــل  ؟يــة التعليميـــةمــا علاقـــة التـّــواصـــل اللّغــوي بالعمل
فــي  ومستـــوى الدتعلّميــن ،التّعليميـــة فــي حصــص اللّغـــة العربيـــة؟ ومـــا ىــو واقـــع تعليــم التّعبيــر بنوعيــو

ـلّ الدشكلات التــي تعيــق تواصــل الدتعلّميــن لحــالحلـــول الدقتّحـــة ومــا ىـــي  ؟مرحلــة التّعليـم الدتوسّــط
 ؟بالعربيــة الفصحــى

 وللإجـــابـــة عــن التّساؤلات الدطروحــة اقتّحنــا الفرضيــات النّظريــة الآتيـــة:

بيـــن الدعلـّــم والدتعلـّـم مــن خلال الطـّـرق  يعمـــل التّواصـــل اللّغــوي علــى تعزيــز العلاقـــة -
والأســاليــب والاستّاتيجيــات الدمكنــة، بالإضــــافـــة إلـــى إمكـــانيـــة تـــوفــيــر الوســـائــل التّعليميــــة 

 والاستفــادة منهـــا بـــاختيــار الدنــاســب منهـــا لكــلّ عمليــــة تعليميــــة.

باللّغـــة العربيــة الفصحـــى  التّعبيـــر الدتعلّميـــن فـــي يشهــد الواقـــع اللّغـــوي بشكــل عــام ومستــوى -
وفشــل الدنظــومــة فــي إيجـــاد حلـــول جذريـــة بسبــب التداخـــل اللّغــوي فــي المجتمـــع الجــزائري  ركودا كبيرا
 للمشكل.

الطـّـرق والأســاليــب أن تحــلّ مشكــل صعــوبــة التّواصــل باللّغـــة العربيــة الفصحــى  يدكــــن لبعــض -
 مــن خــلال الأنشطـــة الدتّصلـــة بالدوضوع كــ: الدطـــالعــة والاستعــانـــة بالوســائــل التّعليميـــة والتّكنولوجيــة.

الجزائري تأثيــر كبيــر علــى إتقــان اللّغـــة العربيـــة الفصحـــى  ليــس للواقــع اللّغــوي فــي المجتمــع -
 نطقــا وكتــابـــة.

 فيـــوتنــاولنــا ـى مقدّمــة ومدخــل اقتضـــت طبيعــة الدوضوع تقسيمـــو إلـــى بــابيــن، بالإضــافــة إلــ
 .، ثـــمّ خاتمـــةموضوع التـّـداخــل اللّغـــوي فــي الجزائر وتأثيره علــــى تعليميــة اللّغــة العربيـــة

ـاه إلـــى منــ" التّواصـــل اللّغـــوي فـــي العمليـــة التّعليميــــة " فقـــد قسّ البـــاب الأوّل الدوسوم: أمّـــا 
 ه مــن خلال مبحثيــنســـوم: " نظريـــات فـــي التّواصــل اللّغــوي " عرضنــامو  الأوّل ؛فصليــن متكــامليــن

اللّغوية مخصّــص للنّظريــات  الآخـــرـانيــة الغربيــة حــول الدوضوع، و فــيو أىــم النّظريــات اللّسـأوّلذمــا 
التّواصـــل التّعليمـــي وســـوم: " الد الثـّــانـــيالفصــل  ، والتــي تنــاولـت موضــع التّواصــل والبلاغيـــة العربيــة

 فــي الدبحــث الأوّل بيــن الدعلـّــم والدتعلـّــم " عرفّنـــا مــن خلالـــو بالعمليـــة التّعليميــة وعنــاصرىــا ومكوّنـــاتهـــا
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، أمّــا الدبحــث الثـّـالث فــي الدبحــث الثـّــانــــي لــواصأهميـــة الوســائــل التّعليميــة لتسهيــل التّ  ثـــمّ عرضنــا
 فكــان بدثــابــة استخلاص عــام لعمليــة التّواصل التّعليمي.

الدشكلات  ي مرحلــة التّعليــم الدتوسّــطالتّعبيــر فــتعليميــة وجـــاء البــاب الثـّـانــــي الدوســوم: " 
مرحلــة  فــي للتّعريــف باللّغـــة العربيـــة وطــرق تعليمهـــا وتعلّمهــاالأوّل مقسّمــا إلــى فصليــن، والحلــــول " 

 يــةتعليــم موضــوع الآخـــرعرضنـــا فــي الدبحث ، ثـــمّ الأوّل وىــذا مــن خلال الدبحــث التّعليــم الدتوسّــط
الدّراســـة بفصـــل وختمنــا البــاب  ،ابــي فــي مرحلــة التّعليــم الدتوسّــط الكتــميدانــي التّعبيــر الشّفــوي و 

التـــي  الدوســوم: "واقــع تعليميــة التّعبيــر الشّفــوي والكتــابــي فــي مرحلــة التّعليــم الدتوسّـــط"، الديدانيـــة
ا ىــذا ـــختمنـــا بحثنـوبعــد ذلــ  ، ميــمــونيتولايـتــي تلمســان و  فــيأجرينــاىــا حــول الدوضوع بدتوسّطــات 

 ه.بأىــمّ النّتــائــج التــي توصّلنــا إليهــا مــن خلال الغـــوص فــي ثنــايــا

الأنســب لطبيعـــة  بــاعتبــارهنهـــج الوصفـــي لتحقيــق أىــداف ىــذا البحــث تـــمّ الاعتمــاد علـــى الد
الدــوضـــوع؛ حيــث قمنـــا بجمــع الدعلــومــات والبيــانـــات وتفسيرىـــا، للوصــول إلــى النتــائــج الدتوقّعــة  

 لإشكــاليـــة.اكفرضيــات لحــلّ 

أجـــل حــلّ الإشكــاليـــة والتّعمّــق فـــي الدوضـــوع انطلقنـــا مــن دراســات ســابقــــة ذات صلــة  ومــن
 ، ومــن أىــمّ ىـــذه الدّراســات:ببحثنـــا

-يــةمهـــارة التـّــواصـــل اللّغـــوي فــي تعليـــم اللّغـــة العرب: " الدوســـومـــة بــاهـــي بدرةدراســـة -
"، التـــي تنــاولــت أىــم النّظريــات الحديثـــة فـــي -كفاءة فهــم المنطــوق مناهــج الجيل الثـّـانــي أنموذجا

الدهــارات والتّواصـــل، كمـــا عرضــت أىـــم عنــاصــر منــاىــج الجيــل الثــانــي الدعتمدة فــي الدنظومــة التّّبويــة 
فصّلــت فــي التّواصــل مــن خلال عرض أهميتــــو وأنواعـــو مــع التّّكـيـــز علــى دور مهــارة الجزائريــــة، و 

 الاستمــاع فــي تعلّم اللّغـــة العربيـــة.

" بيداغــوجيــا الإدماج وديداكتيك التّواصل الشّفويالدــوســومــة: "  لحســـن تــوبــيدراســـة  -
أىــمّ الدّراســات الحديثــة التــي اعتمدت علـــى مرجعيــات لســانيــة متنوّعـــة لاقتّاح التــي تعتبــر مــن 

 ىندســــة لتعلـّـم التّواصل الشّفوي، وتقويــم إنجازات الدتعلّميــن فــيو.
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بالمدرســة " تعليميـــة التّعبيــر الشّفوي والتّعبير الكتابي الدوسومــة:  سعـــاد خلويدراســة  -
"، التـــي فصّلــت صـاـحبتهـــا فــي مناىج اللغة العربية للسنوات الأولى الجزائرية فــي المرحلــة الثاّنويــة

وكفاءة التّعبيــر بنوعيــو فــي  تيــنوالثاّنية والثالثة ثانوي، وعــرضــت مــن خلالذا الدقاربة والكفاءة التّواصليــ
 انوي، وكــانت قد ختمت بحثها بدراسة ميدانية إلـى ثـــانويــات مــن ولايــات مختلفــة.مرحلــة التّعليــم الثّ 

التّشخيص  -صعــوبـــات التّعبيــر الشّفــويالدوسومـــة: "  محمد عوض الله سالمدراسة  -
حــاول ة، وكذل  ، عرض مـــن خلالذــا أىــم نظريــات اكتساب اللّغـــة، والأنظمـــة اللّغويـــ"-والعلاج
 العلاقة بين التّعبير الشّفــوي وفنـــون اللّغــة العربيــة الأخــرى. إظهــار

اللّغــة كـــانت عدّتنا في ىذا البحث لرموعة كبيرة من الدصادر والدراجع، من أهّمهــا: كتابي 
–التّواصل الإنسانــي وكتاب  والتّواصــل وفي رحاب اللّغـــة العربيــة للأستاذ مرتاض عبد الجليل

أحمد حســانــي الموسوم: دراسات في اللسانيات ، وكتــاب لإسماعيلي علوي -دراســة لســانيــة
زهدي محمد عيد: مدخل إلى تدريس مهــارات اللّغة وكتــاب  -حقل تعليميّة اللّغات -التّطبيقيــة

 غة العربية جامعة كيرالا، قسم اللّ ة العربية"مناهج تدريس اللّغكتاب الدؤتمر الدّولي العاشر  ، والعربية
 ، بالإضــافــة إلــى مراجــع متعلّقــة بدوضـوع التّعبير.8102عــام  الذند

ولكــن ىــي بعــض العراقيــل التــي قــد ، الكثيــر مــن الصّعــوبـــات خلال فتّة البحثلـــم نواجــو 
وأىــمّ ىــذه الصّعوبـــات الانشغــالات الدتعلّقــة بدهنـــة التّعليـــم طيلــة العــام تقــف فــي وجــو أيّ بــاحــث، 

 وقــت وإرىــاق للبــدن. ن أثــر على المــ االدّراســي ومــا يكــون لــه

ستـــاذنــا الدشرف السيّد: مراضض عبد الجليــــل علــــى صبـــره لأنختــم مقدّمــة بحثنــــا بتوجيــو الشّكـــر 
ورحــابــة صدره بالتّوجيـــو والنّصـــح والتّقويــم، و الشّكـــر موصــول إلــــى أعضـــاء لجنـــة الدنــاقشــة علــى 

ـولذــــم تقــويــم و تقييــم عملنـــا، وإلــى كلّ مــن ســاىــم فــيـو و لــو بكلمـــة طيّبــة، ونرجــو مــن الّلّ أن قبـ
 احثيــن فــي تعليميـــة اللّغــة العربيــة.يكـــون بحثنـــا الدتواضــع نــافعــا للبــ

 الطـّــالب: تواتــي يونــس.                                                                     
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التّعبيـــر عــن الأغـــراض والدقـــاصـــد، لذـــذا يكــــون  اللّغـــة وسيلـــة تحقّـــق التـّــواصــل بيـــن الأفـــراد و
وجـــزء مــن شخصيتــــو، وقـــد صــارت اللّغـــة   ىويتـــو ارتبـــاط الفـــرد بهـــا شــديـــدا، فهـــي تعــــكس وجــوده و

وتنقّــل للأفــراد مــن اليـــوم فـــي ظــلّ مــا يحــدث مــن تطوّر علمــي وتكنولوجــي، ومــن نــزوح ديدغرافــي 
أخـــرى فـــي إطــار  لرتمــع إلــى لرتمــع لأغــراض لستلفـــة تشهـــد تداخــلا وتعدّدا وتزاحمــا مــن قبــل لغــات

 صــراع لغـــوي بحــكم التّطــوّر والانفتـــــــاح.

 التـّــداخـــل اللّغـــوي:

هــــا إنّ اللغــة فــي احتكــاكهــــا بغيرىــا مـــن اللّغـــات تتــأثـّــر وتؤثـّــر، ىــاذ التـّـأثـّــر ينعكــس فـــي مفرداتــــ
تسرّب إليهــــا ألفـــاظ أخـــرى، وصفـــات نطقيــة صوتيـــة وصرفيـــة ربمـــا لــــم تكـــن وألفـــاظهــــا؛ حيــث ت

ويشيــــر ىــذا الدصطلـــح فـــي عمــومـــو  "،التـّــداخـــل اللّغـــويموجـــودة فيهـــا، فيحــــدث مـــا يسمّـــى بــ "
غتيـــن أو أكثــر فــي موقــف مــن الدواقــــف، وقـــد تكـــون للبيئـــة إلـــى الاحتكـــاك الذي يحـــدثــو مستخدم ل

يــجـــابـــي تجـــاه لغـــة الاجتمـــاعيــــة التـــي يترعــرع فيهــا الطفّــــل فعـــاليــة أكثــر فــي تولـّـد توجّــــو سلبــي أو إ
 يـــة علـــى اللّغــــة القوميــــة.أكثــر، وىنـــا يظهــر أثــر اللّغــــة الأجنبأو 

 الوضــــع اللّغــوي فـــي الجـــزائــــر:أوّلا: 

أنّ بلدان الدغرب العربـــي تستخـــــدم ثلاث لغـــات أو أربـــع لويــس جـــون كـــالفـــي يــرى البـــاحــث 
ـة الفرنسيـــة واللّغـــة الأم التـــي العربيــــة الفصحــــى واللّغــبشكـــل متفـــاوت، وىــــذه اللّغــات ىـــي اللّغـــة 

بيـــن العـــاميــــــة القريبـــة إلـــى اللّغـــة العربيــــة الفصيحـــة، واللّغــــة الأمــــازيغيــــة، وىـــو   -حسبــو –تنقســم 
عـــن التّعريـــب والسّيـــاســـة اللّغويــــة فــي بلدان الدغرب  وــابــفــــي كتـجيلبيــــرت غراغنيـــوم كلام نقـــل عــــن 

الفرنسيـــة واللّغــة  العربـــــي، إذ يقــــول: "تستخــدم فـــي بلــدان الدغــرب الحـــالـــي ثلاث لغــــات، العربيـــة و
وهمــا لغــتــان مكتــوبتـــان...، غيـــر أنّ اللّغـــة الأمّ الحقيقيـــة  الأمّ، أمّــا العربيـــة والفرنسيـــة فلغــتا الثقّـــافـــة،
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وليســـت ىــذه  ىـــي العربيـــة أو البربريـــةالتـــي يستخـــدمهـــا النـّــاس دائمـــا فـــي خطــابــاتــهـــم اليوميـــة لذجـــة 
 .1لغــة مكتوبة" اللّغـــة الأمّ إلّا فـــي حـــالات نــادرة جــدا

 اللّغــــة العربيـــة فـــي الجـــزائـــر: -1

 المستــــوى العـــامـــي: -1-1

فــــي أحـــاديثهـــم  العـــاميـــة فــي الجــزائــر الدستـــوى اللّغــوي الأكثــر استعمـــالا بيـــن جميـــع النـّـــاستدثـّـل 
اليوميــــة؛ فهـــي ذات طــــابــع غيــر مقنـّــن وصبغـــة عفويـــة تلقــائيـــة، وطـــابعـــا الشّفـــوي المحـــض جعلهـــا 

تّصــــال أســـاسيـــة فـــي العلاقـــات بيـــن الأفـــراد وتلبيـــة الحــاجـــات الاجتمـــاعيـــــة، ورغـــم مــا بهـــا وسيلــــة ا
مـــن لحـــن وعجمـــة إلّا أنـّــو يــوجـــد فيهـــا الكثيـــر مـــن الدفردات العربيــــة الفصيحـــة مــن حيــث الدبنـــى 

 :العـــاميــة والفصيحــة فــي الجــزائــر ختلافــات التــي تــوجــد بيــنويدكـــن أن نشيــر إلــى بعــض الاوالدعنـــى، 

 :جــــانــب الحـــروف -أ

ىنـــاك اختلافــات ىــامّـــــة فــي الأنظمـــة الصّوتيـــة، خــاصـــة علـــى مستـــوى النّطــق ببعـــض  -
بعـــض الحروف الدتقـــاربـــة مـــن حيــث الدخرج أو الصّفــــة نطقـــا غيــر صحيـــح لعدم الحروف، كنطــق 

ونطــق الذّال دالا فــي  ولذـــم: "تقيــل" بدل " ثقيــل"تــــاء فـــي ق وجودىــا فــي اللّغـــة الأمّ، كنطــق الثـّــاء
 يــنا فــي قولذــم : " السّمــش " بدل "الشّمــــس"...قولذـــم: " ىدا " بدل "ىذا"، ونطــق الشّيـــن س

 حلـــول بعــض والحروف لزــل البعض الآخـــــر وتنـــاوبهـــا، كنطــق الصّــاد سينــا في قولذــم صلطان بدل  -

 سلطان، أو نطــق السّيــن صــادا كقولذــم صروال بدل سروال...

 جـــانـــب الصيــــغ: -ب

ات ىـــامـــة فـــي البنـــى الصّرفيـــة والنّحويــــة، وللّهجــــة العـــاميـــة استعمـــالات خـــاصـــة بهـــا فـــي اختلافـــ
ثلا التّثنيـــة وتراكيــب الإضـــافــــة وقرائـــن الزّمـــن الدضــارع والصيـــــغ الصّرفيــــة... ففـــي العربيـــة الفصحــــى م
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ل السّين وســوف للدّلالـــة علـــى الدستقبــــل أمّـــا فـــي العـــاميـــة الاجتمـــاعيـــة فنستعمــل للدّلالـــة نستعمـــ
 علــى القيـــام بفعـــل فــــي الدستقبــل " رايــح...أو غـــــادي...".

 جــــــــانـــــب المفــــــردات: -ت

الدشتركـــة بيــن الفصحـــى والعـــاميــــة، بالإضـــافـــة إلـــى التّغيـّـــر الذي اختلاف فـــي دلالـــة الألفـــاظ 
طـــرأ علـــى أصواتــــهـــا وصيغهـــا، ومـــن أمثلـــة ذلك: كلمـــة "طعـــام" بمعنـــى "كسكــس" الدــأخــوذة مــن 

، وكلمـــة "شتـــاء" بمعنــى "الدطــر" وىـــو فــــي الطعّــام اسم الجنس لكلّ مــا يطعمــو ويأكلــو الإنســان
 الفصحـــى فصــل فــي السّنـــة...

ـي تتميـّــز العـــاميـــة الجزائريـــة بشكـــل عــــام بظــــاىــــرة إقحــــام الكثيـــر مـــن التّراكيـــب الفرنسيــــة التــ
ــا يدزج الدتكلـّــم فـــي لذجتـــو العـــاميـــة بعـــض الكلمـــات والتّراكيــب أصبحـــت تنتمــــي إليهــــا، فكثيـــر مـ

 الفرنسيـــة، وقـــد تكـــون عفويـــة عنــد البعــض ومقصــودة عنـــد الآخريــن.

واء الدعدّلــــة ســـ ـــةالدتكلـّــم بهـــذه اللّهجـــة لا يدكنـــو التّحدّث مـــن دون إدخــال الكلمــات الفرنسي
 .2غيـــر الدعدّلـــة، فينتـــج كلامـــا لا ىـــو عربـــي ولا ىـــو فرنســـيأو 

 المستـــــوى العـــامـــي القريــب مــن الفصيـــح: -1-2

 الدـــوائــد  خـــاصّــــة فــــي النّدوات وـــا ـــــــا وأحاديثهـــــي منـــاقشــاتهـــــلذجـــة الطبّقـــة الدثقّفــــة الدتعلّمــــة فـــ

الدستديــــرة والاجتمـــاعــــات، كمـــا أنّّـــا لغـــة الإعلام والحكــومـــة والقضـــاء...، تلتــزم بقــواعـــد اللّغـــة 
مـــا" هجــــة كـــاستعمـــال "ــــــة باللّ تستعمــــل بعــض التّراكيـــب السّهلـــــة الخـــاص الوقت نفسوالعربيـــة، وفـــي 

ـة ـــروف منــــاسبـــــش الظّ ــــــانتـــك ما "ولذـــم: ــــو"الشّــــيــن" التـــي تلحــق الفعـــل كق التـــي تسبـــق الفعـــل
 ".ــرح الدشكـــل...ـــلط
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فً اللّغة العربٌــة، تدخّل العامٌة فً الفصحى...، رسالة ماجستٌر فً اللّسانٌات التعّلٌمٌــة، إشراف  ٌنظر: كرٌمـــة أوشٌش، التدّاخل اللغوي 

 .75، ص2002الأستاذ عبد الرّحمــان الحاج صالح، والأستاذ صالح بلعٌد، المدرســة العلٌا للأساتذة، الجزائر، 
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مـــا تفتقــر إليــو العـــاميـــة الحديثـــة، لذلــك لصــد مــــن يـــرى أنّ للّغـــة العربيـــة وجهــــان رئيسيـــان  اىــذ

همـــا الفصحـــى القديدــــة أو العربيـــة الكلاسيكيـــة وتتمثـّــــل فـــي لغــة القرآن والأدب القديـــم، والفصحـــى 

ــل فـــي لغــــة الجرائـــد والأدب الحديـــث؛ حيــث تعتمــــد علــــى مفردات وتعـــابيـــر عصريـــة الحديثـــة وتتمثـّ

استعملتهـــا كلغـــة سهلـــة  التّعريـــب بعــد أن ســاهمـــت فـــي تبسيطهــــا و اقترضتهـــا عـــن طريـــق التّرجمـــة و

الشّـــائعـــة علـــى ألســـنــة أفــراد المجتمــــع واستعمـــال العبـــارات الدقتبســـة ــاظ الفهـــم، وذلـــك بتوظيـــف الألفـ

 والدترجمـــة مــن اللّغـــات الأجنبيــــة.

 الفصيـــــح:المستـــوى  -1-3

أرقـــى الدستويـــات الدستعملـــة فــي الدكتــوب أكثــر مـــن الدنطـــوق، وذلك فـــي الدقــامــات العلميـــة  ىـــو
) الدّروس والمحــاضرات والخطبــة...(، فهـــي لغـــة الدتعلّميـــن باللّغـــة العربيـــة الفصحـــى والدتخصّصيـــن 

ة...، وىــم كذلــك فــي مثــل ىذه الوضعيـــات لا يلتزمـــون بالدستــوى فيهـــا كالأدبــاء و الأســاتـــذ
لأنّ مـــن خصــائـــص الدنطـــوق العفويـــة  والتّلقــائيـــة، فالدتكلـّـم لا يستطيــع مراقبــة كل ألفــاظــو الفصيــــح، 

 مهمـــا كــانــت درجــة معرفتـــو بالفصحـــى.

 مــاييغيـــة:اللّهجـــات الأ -2

 بعـــد الفتــوحـــات  و قبــل الفتــوحــات الإسلاميـــةــازيغيــة فــي الدغـــرب العربــي ــــانتشــرت اللّهجــات الأم

اختلطــت باللّغــــة العربيــة، ومــع ىــذا بقيــت منـــاطق عديدة لازالت تخـــاطــب بالأمـــازيغيــة إلـــى يومنــا 
 ويدكــن تصنيــف اللّهجـــات الأمــازيغيــة فــي الجــزائــر إلـــى: ىــذا،

 * اللهجــة القبــائليــة الدنطـــوقــة فــي القبــائــل ) تيزي وزو...(.

 * اللّهجـــة الشّـــاويـــة الدنطــوقـــة فــي منطقـــة الأوراس.
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 ة.* اللّهجــــة الدزابيـــة الدنطوقــة فــي غردايـــ

 * التّرقيـــة الدنطــوقــة فــي الذوقــــار.

 * الشّنــويـــة الدنطوقــة فــي جبــل شونوا.

 كالقبــائــل والأوراس والديزاب  يتعلـّـم الطفّــل اللّغـــة الأمــازيغيــة فــي الدنــاطق الأكثــر استعمــالا لذــا
ــة فيصبــح مـــزدوج اللّغـــة؛ الأمــازيغيــة فــي لزيطــو فيتقنهــا وينشــأ عليهــا قبــل أن يلتحق بالددرس

 الاجتمـــاعـــي والعربيــة فــي الددرســة.

وبالرّغــم مــن الفوارق الفونولوجيــة والقواعــد والدفردات والتّراكيــب بيــن الأمــازيغيــة والعربيــة إلّا أنّ 
ت لتسميــة الكثيــر مـــن الدستحدثــات الجديـــدة مفردات كثيــرة مـــن اللّهجـــات الأمــازيغيــة قــد اقترضـــ

 اللّغـــة العربيــة و الفــرنسيـــة و أخضعتهــا إلـــى نظــامهــــا الصّوتــي و الصّرفـــي و التّركيبـــــي.

 اللّغــات الأجنبيـــة: -3

ـام اللّغــوي ــــرت فــي النّظـ ــــّويـــلا بالجــزائــر ىــي اللّغــة التــي أثـــليســت الفرنسيــة بــاعتبــارىــا عمّــرت ط
الجزائــر وكغيرىــا مــن بلدان الدغرب العربــــي كــانــت عرضــة لأحداث سيــاسيــة  فــي الجــزائــر فقــط، إذ أنّ 

وكــان لذلــك تأثيــر علــى  ،يــا وإيطــاليــا وتركيــاإسبــانجعلتــهــا تحتكّ وتتفــاعـــل مـــع دول أجنبيــة كــ: 
 الوضــع اللّغــوي السّــــــائــــد فــي العديــد مــن الولايــات، ففـــي العــاميــة الدستعملـــة فــي الدديــة والعــاصمــة

 الدفردات الدستعملــــة يوميـــاـي الكثيــر مــن وقسنطينــة وتلمســـان ظهــر تأثيــر الاحتكــــاك باللّغــة التّركيــــة فـ
فـــي حيــن اقترضــــت الكثــير مــن ولايــات الغرب وخــاصّــة وىــران مفردات مــن اللّغـــة الإسبــانيـــة...، أمّـــا 

رسوخـــا واستعمــالا حتـــــى اللّغـــة الفرنسيــة فقــد حلـّـت بالجــزائــر مــع قدوم الدستعمــر الفرنســي، وازدادت 
 بعــد الاستقلال وإعـــادة الاعتبــار للغــة العربيــة كلغـــة رسميــة وطنيـــة.

مـــا تزال ىــذه اللّغــة حــاضـــرة فـــي المجتمـــع الجــزائــري؛ حيــث يستخــدم ألفــاظهــا فـــي التّواصـــل 
ـــح يقتـــرض منهــا فحســب بـــل أصبــح يستعملهــا تدـــامـــا كلغــة منطوقــة اليومـــــي، فالجمهـــور لــم يصب
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وحتــــى مكتوبـــة، ويعـــود ىــذا لأسبــاب تـــاريخيـــة معروفــة تعــود إلـــى الفترة الطّويلــة التــي قضــاىــا 
لــف مراحلــو فــي تلـــك الفتــرة وفــي القطــاعـــات الاستعمــار بالجــزائــر؛ فقــد فرضـــت فــي التّعليــم بمخت

ــاســــة كالإدارة والاقتصـــاد، وبقـــت علــى ذلــك الحــال لفتــرة مهمــة بعـــد الاستقلال قبــل التّعريــب الحسّــ
والثقّــافـــي والعلمـــي، ىــذا  التّدريجــي الذي مــــا زال متواصلا، بالإضــافــة إلـــى الغــزو الفكــري الأجنبـــي

 مــا غرّب اللّغــة العربيــة وأحيـــا الكثيــر مــن الألفــاظ الغربيـــة.

 آثـــار التّداخـــل اللّغـــوي علــى تعليميـــة اللّغـــة العربيـــة:ثـــانيـــا: 

المجتمـــع فيؤدّي إلــــى التّفـــاىــــم بيـــن يدكـــن للتـّـداخـــل اللّغــوي أن يكـــون إيجـــابيـــا داخـــل 
ـوز المجمـــوعـــات، وقــد تكـــون التّربيـــة الدتعدّدة اللّغـــة فـــي الحقيقـــة تربيـــة صحيحـــة متعدّدة الثقّــافـــة تتجــ

ـــوي السّلبيــة علـــى المجتمـــع الجــــزائري التّعبيــــر عــن الأحــاسيــس الإيجــابيـــة، ومــن آثــار التـّـداخــل اللّغ
وعلـــى تعليميـــة اللّغـــة العربيـــة نــجد الصّــراع اللّغـــوي بيــن العربيـــة الفصحــى واللّغــات الأخــرى، وكذلـــك 

ــزاز باللّغـــة العربيـــة والديـــل ومـــا يخلّفـــو مـــن نتـــــائـــج، وكذلك ضعــف الاعتـ تلفــــةمــع اللّهجــات الدخ
الذـــويـــة لأنّ العربيـــة بالنّسبـــة لنـــا لغـــة للتّبـــاىـــي باللّغـــات الأجنبيــــة كلغـــة حضـــارة، ومنهــا تلاشـــي 

 مـــن قيــم روحيــة واجتمـــاعيـــة.موحّـــدة للأمّـــة العربيــة ولغـــة الدّيـــن والشّخصيـــة العربيــــة بمـــا تحملــو 

استعمـــال أكثــر مــن لغــة فــي التـّـواصــل وحتــــى فـــي التّعليـــم يؤدّي مـــع مرور الوقـــت إلـــى نــوع 
يـــا تعويـــض ، فيتــم تدريجودرجـــة مــــن الإدمـــاج داخـــل النّســق الصّوتـــي والصّرفــي والتّركيبـــي والدّلالـــي

بعـــض الأصـــوات بمتتــاليـــات صوتيـــة لا وجـــود لذـــا، ويــرد أيضـــا تغييــر فــي بعـــض الأنمـــاط والتّراكيـــب 
( النّحويـــة التــي لا وجـــود لذـــا فـــي أنمـــاط العربيـــة لضــو ) لشنــوع التّدخيــن(، والصّواب )التّدخيــن لشنــوع

، فالذي حــدث ىــو صيــاغــة العبــارة بنمــط اللّغـــة الفرنسيـــة وىذا أحــد نتــائــج التـّـداخـــل مبتدأ وخبــر
 اللّغــــــوي.

يؤدّي التّعدّد اللـّــغــوي إلـــى لبــس دلالـــي لــدى متعلّمــي اللّغـــة العربيـــة نتيجـــة تداخـــل ألفـــاظ 
ومعــانيهــــا فيمـــا بينهــــا،؛ لأنّ لكــلّ كلمــة بأيّ لغـــة خصوصيـــة معيّنــــة تجعلهـــا تحمــل ثقـــافـــة  اللّغـــات
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لزيطهـــا، فإذا حــدث أن انتقلـــت مـــن لغـــة لأخـــرى للعــوامــل السّــالف ذكرىـــا قــد تكتســي صبغـــة 
 ـدة تختلـــف بهـــا عـــن أصلهـــا الأوّل.مغـــايـــرة ودلالــــة جديـــ

عــــدم التــــزام الأســـاتـــذة باللّغــة العربيـــة الفصيحـــة داخـــل القســـم يعتبــر كذلـــك مـــن آثــار التّداخــــل 

مـــا لبعــض الطلّبــة اللّغـــوي، فيستخدم بعـــض ألفـــاظ لغــة أجنبيـــة أو لذجـــة منطقتــو لشـّــا يسبّب ظل

 يفهمـــونّـــا، لذلــك فـــإن كـــان التّعـــدّد مغنيــا للغـــة مــن جهـــة فــغنـّـو يسبـّـب لبســا والتّلاميــــذ الذيــن لا

 وغمــوضــا مــن جهــة أخــرى ويؤدّي إلـــى الكثيــر مــن الخلافــات نتيجــة ســوء الفهـــم.

، بدليـــل أنّ حرجللعـــامــة أنّ وضــع اللّغـــة العربيــة وتعليمهــا بشكــل خـــاص لأبنــائهـــا  مــن الواضــح
ـة الدتخرجّ مـــن الجــامعـــة لا يحســن التّكلـّـم باللّغـــة العربيــة الفصحـــى ولا يدكنــو الكتـــابــة بلغــة عربيــة سليمـ

ن الأخطـــاء، ثــمّ تغلغــل ىـــذا الإلـــف وصـــار طبيعيـــا لا ندرك أخطـــاره لينسحـــب تدريجيـــا خاليــة مـــ
عــلــى النّظـــرة الاجتمــاعيـــة؛ حيــث صــار الطّلاب يعزفـــون عـــن الالتحـــاق بأقســـام اللّغـــة العربيـــة ولا 

   .3يدخلونّـــا إلّا مضطريّـــن

 سبيـــل الاستفــادة مـــن التّعدّد اللّغــوي لتنميـــة اللّغـــة العربيـــة وتعليمهـــا:الثـــا: ثـــ

وفـــي كــل البلدان  الجـــزائــر رسميــة باستحقــاق فــي لا شكّ فــي كـــون اللّغـــة العربيــة لغــة وطنيــة و
الدنضويــة تحــت رايــة جــامعــة الدّول العربيـــة، ولا تنــازعهــا فــي ىـــذه الخــاصيـــة لغــة أجنبيـــة ولا لذجـــة 

ـل ىــذ لزليـــة مهمـــا كـــانــت مكــانتهــا عنــد البعــض، غيــر أنّ الواقــع اللّغـــوي لا يؤيـّــد ىــذا الرأّي؛ لعـ
الحضـــارة، لأنّ  مردّه تخلـّـف أىلهـــا وعجزىــم عــن الإنتــاج العلمــي الذي يدكّنهـــم مــن اللّحــاق بركـــب

 العلاقـــة بيـــن نســـق اللّغـــة وبنيـــة المجتمـــع متكـــاملــة.

بيـــة إذا أمكـــن مراعـــاة خصوصيــــة ويدكـــن توظيــف التّعدّد اللّغـــوي فـــي تعليميـــة اللّغــة العر 
لغــة الدتعلّميــــن وحمولاتهــم الثقّــافيــة واللّغويـــة؛ مـــن خـــلال استغــلال مبــدأ الدقــارنـــة ومنهجهــــا فــي تعلـّـم 
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ـــج الدقـــارنـــة يسهـــم فــي فهـــم ثــانيـــة بشــرط أن يكـــون بينهمـــا تشــابــو فـــي البنـــى والأنســـاق، لأنّ منه
 ي تسهيـــل عمليـــة التّعلـّــمالتّعــالــق بيــن اللّغـــات الدتقــاربــة والدتشــابهـــة فــي أنظمتهـــا لشـّــا يسهــم فــ

 ـــل تعلـّــم اللّغــة الجديــدة، شـــرط فــاستغلال التّشــابـــو الدوجـــود فـــي الأنظمـــة اللّغويـــة يعــد أســـاســا فــي سبي

 أن تكـــون قريبـــة مــن اللّغــة الأولـــى.

تتمثـّــل فـــي وجـــود مستوييـــن فيهـــا همـــا اللّغـــة الفصحــى ازدواجيـــة  اللّغــــة العربيـــة اليــوم تعــانــــي
يـــة، واللّغــة العــاميـــة للاستعمــال اليومــــي، وفـــي كلا الدستوييـــن تزاحمهمـــا للكتــابــة والدنــاسبـــات الرّسم

 اللّغــــة الفرنسيــــة لتشكّــل ثنــائيــة لغويـــة أيضــا تفـــرض منطقهـــا علـــى لغتنـــا وتعرقـــل استعمـــالذــــا.

الأحســن وضــع سيــاســـة لغــويــة وطنيـــة عقلانيـــة، ويكـــون لنـــا مركـــزا يبحـــث فـــي سبيــل  مـــنو 
 الواقــع اللّغـــوي ببلادنـــا استغلال التّعدّد اللّغـــوي ومظــاىـــره فــي العمليـــة التّربويـــة بــعد أن نقــوم بمعــاينــة

 اللّغويـــة وتكييفهـــا مـــع مستجدّات الوضــع الحــالـــي.وتصحيـــح سيــاستنـــا 

  

  



 :البـــاب الأوّل
التّواصـــل اللّغـــوي 

فـــي العمليـــة 
 .التّعليميــــة

 



 :الفصــــل الأوّل
نظريـــات فـــي 
 .التّواصــل اللّغــوي 
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 وافػػاف كانٜيػػد الكائنات انٜية كالإنسػػاء عنػػػل من أساسيات البقػػػواصػػػكٌ أفٌ عملية التٌ ػػػلا ش       
عاـ ع غريزية؛ كالطٌ ػػات كدكافػػبى متطلٌ ػػرا علػػػو مقتصػػػي جنسػع بنػػواف مػػػل انٜيػػواصػػػى تػػػن يبقػػػلك
 اف أكثر تعقيدا كإبداعاػػػل الإنسػػػن تواصػػل مػػػػا يجعػػػ، مدىميهدٌ  ناسل كالإنذار بوجود خطر معنٌٌ كالتٌ 
ار ػػػعبنً عن الأحاسيس كانٞشاعر كتبادؿ الأفكل ىدؼ البقاء كالغريزة إلى أىداؼ التٌ يتعدٌ  إذ
 انٞعلومات كانٝبرات...ك 

 وي:ػػػػغل اللّ ػػػػواصوـ التّ ػػػػػمفه

 ة: ػػػلغ-أ   

الإعلبـ  ك اءػػػػػكالانتهلبغ ػػع كالإبػػػط كانٛمػػػرابػػػػػٌ كالت ػػػةلراف كالصٌ ػػػة: الاقتػػػغل في اللٌ ػػػواصػػٌ د التػػػيفي    
كصل: كصلت الشٌنٍء كصلب كصلة، كالوصل ضدٌ انٟجراف. ابن سيده: :» لساف العربجاء في 

 طمحيط ا﵀يكقد كرد في قاموس  .1«الوصل خلبؼ الفصل. كصل الشنٍء بالشنٍء يصلو كصلب كصلة
أحدهما انٓاد النهايات، كثانيهما كوف على أمرين  ضد الانفصاؿ، كيطلق »أفٌ التواصل في اللغة:

  2«.آخر شيءيتحرؾ نُركة  الشيء

 اصطلاحا:-ب    

 إلى الكلمة اللبتينية(communication) واصليعود أصل لفظ التٌ    
(communis) .ل الأفكار كالتجارب ل عملية لنقما يجعل من التواص 3الذم يعني انٞشاركة

 شاط الاجتماعيلإقامة دعامة أساسية للنٌ  الأفراد كانٛماعاتتبادؿ انٞعارؼ كانٞعلومات كانٞشاعر بنٌ ك 
واىر الاجتماعية التي تندرج و من أىمٌ الظٌ كجهات النظر، خاصة أنٌ  ف كػػر في انٞواقػػيترتٌب عليو تغيي ك

  4نساف في حياتو.يدارسها الإ ة التيػالأنشطلٌ ػػػػا كػػػػنٓته

 ى ػػى انٞوافقة أك علػػػػى علػػػػػػػػد يبنػػػػػػػا، كقػػػػا أك غنًيػػػا شخصيػػػػل ذاتيٌ ػػػػواصوف التٌ ػػػػػن أف يكػػكػػػكما يد    

                                                           
1
 .265ص ،، المجلّد الحادي عشر، باب اللّّم5002بٌروت، دط، دت، ،  دار صادر، ابن منظور، لسان العرب،- 

 .829، ص7892ان، بٌروت، بطرس البستانً، محٌط المحٌط، مكتبة لبن - 2
 5070سسة الحدٌثة للكتاب، لبنان، علً سامً الحلّق، المرجع فً تدرٌس مهارات اللغة العربٌة وعلومها، المؤ- 3

 .66ص
 .75ص ،7882الاتصال الاجتماعً، المكتب الجامعً الحدٌث، الإسكندرٌة،  امحمد محمود مهدلً، مدخل فً تكنولوجٌ- 4
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كن٤د تعريفات  1انٞعارضة كالاختلبؼ في الآراء ككجهات النظر بنٌ أطرافو، ما يجعل منو حوارا مفتوحا.
العملية التي ينقل نّقتضاىا » الذم يرل بأنوٌ: ىوفلاندعند بعض الباحثنٌ مثل للتواصل  أكثر دقة

كىو  «.الفرد القائم بالاتٌصاؿ مثنًات كرموز لغوية في الغالب بهدؼ تعديل سلوؾ مستقبلي الرسالة
بذلك يشنً إلى كلٌ العمليات التي يؤثرٌ نّقتضاىا الناس على بعضهم البعض، حيث يتفاعل بها 

   2 ف كانٞستقبلوف للرسائل في سياقات اجتماعية معيٌنة.انٞراسلو 

 سانية الغربية:ظريات اللّ وي في النّ ػػػػغالدبحػػث الأوّؿ: التواصل اللّ    

 الاتجاه البنيوي:  -1

قائم  حدث اجتماعيـ( أف التواصل 1913-1857)فرديناند دي سوسيريرل زعيم ىذا الانْاه 
                                         ( كهما شخصاف يتحاكراف فيما بينهما على النحو التالي: في عملية بنٌ شخصنٌ )أ( ك)ب

 نٚػػػػع                                                        نطػػػق 

 

 

نطػػػق                                                               نٚػػػع                     
                    

 3-أ-طانٞخطٌ      ذىنية. صورة-)ص(: صورة سمعيػػػػة.   )ت(: تصور         

يتٌضح من خلبؿ ىذا انٞخطط أفٌ دكرة التخاطب تبدأ بصورة ذىنية)انٞدلوؿ( عند انٞتكلم كتنتهي      
السمعية( التي يلفظها  ، ىذا عبر ترنٗة انٞتلقي للؤصوات)الصوربصورة ذىنية ن٣اثلة عند انٞتلقي

ى صورة ذىنية ػػػانٞتكلم)الباث( كتنتقل عبر الفضاء الناقل )الوسط الناقل( حانٞا تقرع الأذف )داؿ( إل

                                                           
 :داوي، التواصل اللفظً والتواصل غٌر اللفظً فً المجال الدٌداكتٌكً البٌداغوجً: ممال جمٌل حم ٌنظر- 1

www.djamil      hamdawi.net                                                                                                                    
 .779-772، ص5009، 7ٌنظر محمد فرج أبو طٌمة، فً التنمٌة اللغوٌة والتطور النفسً للفرد، دار الوفاء، الأردن، ط - 2
 .76، ص5002، 7نواري أبو زٌد، الدلٌل النظري فً علم الدلالة، دار الهدى، عٌن ملٌلة، الجزائر، ط- 3

 

 )ص(          )ت(

 

 )ص(        )ت(

http://www.djamil/
http://www.djamil/
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ص)ب( إلى الشخص )أ( ػػػػػػػػػفكرة كما أراد نٟا انٞتكلم، ثم تنقلب الدارة بشكل معكوس من الشخأك 
 لى حوار.من أجل إنٕاـ عملية التواصل التي تتحوؿ من خطاب إ

آخذا إلى أجزاء  ارة الكلبميةىذه الدٌ  أقساـ (اللغة والتواصل)في كتابو  عبد الجليل مرتاض ذكر   
 الي:ػػػحو التٌ باث كانٞتلقي على النٌ بعنٌ الاعتبار انٛوانب الفزيولوجية كالنفسية لل

داخلي يشمل الأجزاء زء خارجي يتمثٌل في اىتزاز الأصوات انٞنتشرة من الفم إلى الأذف، كآخر ػػػػج *
 الباقية.

جزء نفسي كآخر غنً نفسي، الأكٌؿ متٌصل بواقع الإنساف، كالثاٌني خارج عن كاقع الفرد كيضم ك  *
 كالفيزيولوجية التي تتموضع في أعضاء النطق كالسمع.الوقائع الفيزيائية انٝارجة عن الفرد، 

 1عػػػػل)متلقي(.منف           جزء فاعل كآخر منفعل، فاعػػػػػػل)باث(ك  *

للتواصل اللغوم؛ حيث يرل قد أعطى تعريفا أكثر عمقا  جيرولد كاتزكن٤د في نفس الكتاب أفٌ    
غوم مسار يكوف انٞعنى الذم يقرف بو انٞتكلم ىو نفسو انٞعنى الذم يقرف بو انٞستمع بأفٌ التواصل اللٌ 

متكلٌمي لغة طبيعية معيٌنة  للؤصػػػوات نفسها، فقد يكوف من الضركرم أف نستخلص من ذلك أفٌ 
كيتم  صورة أساسية تنظيم القواعد نفسهاهما يدتلك بكلي  لأفٌ  ؛يتواصلوف فيما بينهم عن طريق لغتهم

لأفٌ انٞتكلٌم)الباث( يرسل رسالة عبر استعماؿ نفس القواعد اللغوية التي يتقنها  ؛التواصل
التواصل ىو العملية التي يتم بواسطتها نقل كيدكن القوؿ بأفٌ    2انٞستمع)انٞتلقي(، لكي يلتقطها...

 عبر كسط ناقل. الرسائل بنٌ الباث)انٞرسل( كانٞتلقي)انٞستقبل(

 ل ػػػػػػػػواصوع التٌ ػػػػػػػػموض اارك ػػػػػػػػػن أثػػػػػػػرز اللسانيٌنٌ الذيػػػػػػػمن أب (jakobsonروماف جاكبسوف)كيعدٌ    

                                                           
 .20-68، ص5000والنشر، الجزائر، د ط،  عبد الجلٌل مرتاض، اللغة والتواصـــل، دار هومة، للطباعة- 1
 .68-69ٌنظر المرجع نفسه، ص- 2
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قد  جاكبسوفكمن الواضح أفٌ ، 1ائف اللغة أثناء التخاطبغوم حيث ساىم من جهتو في إبراز كظاللٌ 
 ي ػػػػاؿ فػػػػلبـ كالاتٌصػػػػػػػػدسي الإعػػػػػػػرؼ مهنػػػػػػػػػن طػػػػػػػػانٞستعمل م موذجاستعاف في نٓديد كظائف اللغة بالنٌ 

 توضيحهم لدكرة انٝطاب، كيدكن تلخيص ىذه الوظائف فيما يلي:

 :الوظيفة التبّليغيػػػػػة 
تعتبر من أىم كظائف اللٌساف؛ التي تتمثٌل في نقل الفائدة أك انٝبر، من أجل حصوؿ التبليغ  

 كالفهم.
 :الوظيفة التعّبيرية  

تشمل ىذه الوظيفة كلٌ ما يتعلٌق بالتعبنً عن انٞشاعر كالأحاسيس كالعواطف انْاه    
نٞواقف كىذا ما جسًٌد في حيث تتجلى في التأثرٌ با كتسمٌى أيضا الوظيفة الانفعالية الآخرين،

 الشعر الوجداني.
 :الوظيفة الخطابية   

أكثر من قد يكوف -تتٌضح من خلبؿ توجيو انٝطاب من انٞتكلٌم إلى السامع انٞتلقي   
 من أجل التأثنً فيو حسب رغبة انٞتحدٌث كمقاصده.-شخص كاحد

 :الوظيفة التوّاصلية  
كتتمثٌل في انٞؤشٌرات أك العناصر اللٌغوية  طابس الظرٌكؼ التي يتمٌ فيها انٝكىي التي تعك   

 التي تستعمل لتوصيل الكلبـ كللتأكٌد من استمراره.
 :الوظيفة اللّسانية التحّقيقية 

 و ػػػػػػػػل في ن٥ػػػػػػػػكتتمثٌ  ةػػػػػػػػػمن النٌاحية الصورية التٌجريدي كصفو بنية النٌظاـ اللٌغوم كالتي تتعلٌق ب    
كنظاـ أصواتها كتراكيبها، كيندرج نٓت ىذه الوظيفة التحقيقات التي يقوـ بها اللٌغة، كصرفها 

 علماء النحو حوؿ القواعد اللٌغوية.
 الجمالية أو الشعرية: الوظيفة  

 ى ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػمن موسيقل عليو لأفٌ الشٌعر يجسٌد انٛانب انٛمالي للٌغة في أحسن تصوير نّا يشتم   
                                                           

 .59، ص7899، 7رومان جاكبسون، لضاٌا الشعرٌة، ت محمد الوالً ومباركة رضوان، دار توبمال للنشر، المغرب، ط- 1
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  1كمن ن١سٌنات بديعية كصور بيانية. داخلية كخارجية

ذكرىا أن٘د  ف من نٖاف كظائف للٌغة البشريةفوضع نموذجا يتكوٌ  (hallidayىالداي)أمٌا      
 حساني مرتبٌة على النحو الآتي:

 )الوظيفة النفّعية: )الوسيلةinstrumental: 
ن حاجياتو كرغباتو الذٌاتية كما نٓقٌق اللٌغة الإنسانية النٌزعة النٌفعية عند الفرد الذم يعبٌر ع   

 يريد انٜصوؿ عليو، كتسمٌى أيضا كظيفة 'أنا أريد'.
 الوظيفة التنّظيػػػػمية: regalatory : 

 صدار التٌعليمػػػات كالأكامػػػػرسلوؾ الآخرين، من خلبؿ إتتمثٌل في أثر الكلمة في توجيو    
 2بػػػػػػ: افعػػػل كذا كلا تفعػػػػل كذا. ىذه الوظيفػػػػة بالإضافػػػة للنٌهػػػػي عن بعػػػض الأفعػػػػػاؿ، كتنعت

 الوظيفة التفّاعليػػػػػة :interactionnel : 
كتظهر من خلبؿ نٛػػػػػػوء الإنسػػػاف إلى استخداـ اللٌغة للتٌفاعػػػػل مع الآخريػػػن انٞمثلٌيػػػن    

 للمجتمع اللٌغوم... 
 كتنعت ىذه الوظيفػػػػة بػػػ: أنا كأنت.

 لوظيفة الشّخصيػػػةا :personale : 
 ريق انٞمارسة ػػػػػو عن طػػػػػػػػػذم يدكن لػػػػػػػػرد الػػػػػػػػػػػػنٕثٌل ىذه الوظيفػػػة انٞرآة العاكسػػػة لشخصيػػػة الف   

الفطريػػة للحدث اللٌغوم من التٌعبنً عن آرائو انٝالصػػػة كينقل خبرتو إلى الآخريػػػن، كفي ذلك 
 لكيانػػػو كتثبيػػػت لشخصيتػػػػو. تأكيػػػػد

 الوظيفة الاستكشػػػػافيػػػة :heuridtic:  
تتجلٌى ىذه الوظيفػػػة في أفٌ الإنسػػػاف يديػػل بطبعو إلى معرفػػػة ما يحيػػط بو من أشيػػػػاء    

 كأحداث كحقائػػػق، كاللٌغػػػػة ىي الوسيلة الرئيسيػػػػة التي يستعملها في استكشػػػاؼ ن١يطو
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لأنو يستخدـ الأسئلة  ،الطبيعي كالاجتماعي، كيدكن تسميتها بالوظيػػػفة الاستفهػػػامية
 لاكتشػػػاؼ كلٌ انٜقائػػػق كخاصٌة انٛوانػػػب انٞبهمة كالغامضػػػة.

 الوظيفة التخّيلية :imaginair:  
ػػع التٌعسفي الذم لا ىركبػػػػػػػػا من الواقػ يستعمل الفرد أحيػػانػػا اللٌغة نٝلق عالػػػم خاص بو   

 1يطيقػػو، كيتجلٌى ذلك في الشعر كالركايات كانٝواطر...
  الوظيفة الإخبػػػاريةinformativ:  

كنقل تعدٌ اللٌغة قناة رابطة بنٌ أفراد المجتمع البشرم لإثبػػػػػػػات أك نفي بعض الأفكػػػار    
كيدكن  كسائل الإعلبـ السمعية كانٞرئية انٞعلومػػػات كالأخبػػار على مسافػػػات ن٢تلفػػة، كنٔص بو

 أف تتحوٌؿ ىذه الوظيفػػة إلى إقناعيػػة أك تأثيػػػرية.
  الوظيفة الرمّزيةsympoletique:  

نظامػػػػا من الرموز تعػػػود ىذه الوظيػػػفػػة إلى اللٌغػػة البشريػػػة في حدٌ ذاتػػػهػػا، من حيث كونهػػػا    
كتأخذ بذلك الطػٌػػابػػػع الرٌمزم انٝاص  لتي نٓيػػػل إلى أشياء كاقعيػػػةاكالعلبمػػػات الاصطلبحيػػػة 

 2بكل شيئ موجود في الواقػػػع.
 

 ة تستخدـ لأغراض ن٢تلفة، غنً أفٌ إفٌ التأمٌل فيما ذكر سابقا يبنٌٌ أفٌ اللٌغة البشري  
تتطلٌب من  ىو كظيفتها التٌواصلية؛ من حيث ىي نزعة اجتماعيةالذم لا يدع ن٠الا للشكٌ 

كثقافية كحضارية  قوميػػةالإنساف الاحتكاؾ مع الآخرين من بني جنسو لأسباب عائلية ك 
 : دائرة التخاطبلب بذلك حلقة تواصل تسمٌى كدينية...، مشكٌ 

تتمٌ ىذه العملية كجود أكثر من شخصنٌ يتبادلوف الكلبـ، ك -التواصل-تقتضي عملية التخاطب   
  ة الكلبـ كالاستماع بشكل منظمٌ.عناصر العملي في إطار دائرم يتناكب فيها

إفٌ انطلبؽ انٜلقة الدٌائرم يكوف ابتداؤىا من دماغ أحد الشخصنٌ؛ حيث توجد ظواىر الشٌعور    
كآثػػػارىا التي نسمٌيها معػػػاني كمفاىيػػػػم مترابطػػػة مع نٕثػػيػػلبت الرمػػػوز اللٌغويػػػة أك الصور السٌمعيػػػة 
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إلى  )أ(ػػػة للتٌعبنً عنهػػػا...، فتنشر حينئذ التموٌجػػػات الصوتيػػػة من أعظػػاء النطق للشخصانٞستخدمػ
لتشكٌػػل عملية فزيائية ن١ضة، ثم نٕتدٌ الدكرة إلى الشٌخص)ب( على ترتيب  )ب(أذف الشخػػص

ف بها انٞفهوـ ذه الصورة كيقتر معكوس، من الأذف إلى الدٌمػػػاغ؛ حيث التٌرابػػػػط السيكولوجػػػي نٟ
 1التصور انٞقػػابػػل نٟػػػا.أك 

عبارة عن تبادؿ كلبمي يحتـر فيو أطراؼ يدكن القوؿ بأفٌ عملية التواصل  ذكره  سبق كبناء على ما   
الدائرة انٜوارية مبدأ التناكب في التكلٌم كالاستماع، كلا تتمٌ ىذه العملية إلا بتوفػٌػػر عنػػاصػػر معيٌنة 

 عناصر التوّاصػػػل:تسمٌى  متكاملة الأدكار

  :الدرسل 
الأشخاص أك ىيئة انٞرسل أك الباث أك انٞتكلٌم...، ىو عبارة عن شخص أك ن٠موعة من   

للتواصل مع الآخرين كفق -أك يطمحوف-يطمحعلمية أك إعلبميػػػة أك ثقافية أك سياسية...، 
غة انٞتٌفق عليها بينو كبنٌ انٞتلقٌي يراعي من خلبنٟػػػا نظاـ اللٌ  -لغوية أك غنً لغوية-طريقة معيٌنة

مصدر انٝطػػػاب انٞقدٌـ كركن حيوم في الدٌائػػػرة » و:لأنٌ  لإضافة إلى الظركؼ الاجتماعية...با
على شكػػل انٞرسػػل إليػػو التٌواصليػػػة، كىو الباعػػػث الأكٌؿ كانٞنشئ للخطػػػاب انٞوجٌو إلى 

 2«.رسػػالػػة
 رسّػػالػػة:ال  

كىي نٖرة العمليػٌػػة التٌواصليػٌػػة بنٌ  -انٞعنويةٌ-وعة من العناصػػر اللٌغويػػة كغنً اللٌغويػػةىي ن٠م   
 هي كالإيحاءات كالإشارات انٛسديةالطرٌفنٌ؛ حيث تتٌخػػذ أشكػػالا متنوٌعػػة بنٌ الكلبـ الشف

لبـ ن١تول الك كقد تكوف عبارة عن رسالة كتابية خالية من الإشارات، كبشكل أكضح ىي
 ن١ترما عناصر انٝطػػاب  انٞضمػػػوف الذم نٓتويػػو الرٌسػػػالػػػة، التي يراد تبليػػغػػهػػا إلى انٞرسػػل إليػػو أك 
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 انٞذكورة سابػػقػػا.
 :جهاز الإرسػػاؿ  

كنٔتلف ىذه  ىو الوسيلة انٞستعملػػة أك انٞعتمد عليهػػا في إرسػػاؿ انٝطػػاب إلى انٞرسل إليػػو   
إذا كاف شفهيػٌػػا فإفٌ جهػػػػاز الإرسػػاؿ ىو الآلػػة  ختلبؼ مادٌة انٝطػػػابيلة باالوس

الصػػػوتيػٌػة)جهػػػػاز النٌطق لدل الإنسػػػاف(، أمٌػػا إذا كاف انٝطػػػاب كتػػابيػػا فإفٌ جهػػاز الإرسػػاؿ ىو 
 القلػػػم كالورؽ.

 :جهػػػاز الالتقػػػاط  
كنٔتلف باختلبؼ ، أك الفكرة أك انٞعلػػومػػة ػػا التقػػػاط انٝبػػرىي الأداة التي يتمٌ بواسطتػػػهػ   

 1 مػػػادٌة انٝطػػاب.
 :القنػػػاة  

ىي الأداة التي ينتقػػل عبرىػػػا الكلبـ أك انٝطػػاب من انٞرسل إلى انٞرسػػل إليػػو، كنٔتلف ىي    
التي تسمح  » ؛ أم ىي:كتػػابيػػة رمزيػػة-لفظيػػة شفهيػػة-الأخرل باختلبؼ طبيعة انٝطػػاب

كعبرىػػا تصل الرٌسالػػة من نقطػػة معيٌنة إلى نقطػػة  انٞرسػػل إليػػو بقيػػاـ التواصػػل بنٌ انٞرسل ك
 2«.أخرل

 :الدرسػػل إليػػو  
 لقٌى ث يتػػب، حيػػػػػػػػػػي أك انٞخػػاطى ػػػػػػػػامع أك انٞتلقٌ ػػػػػػػػػ، السىو القطب الثاني من عملية التٌواصػػػل   

 ػوما يرسلو إليػػو انٞرسػػل كيقػػوـ بفك رمػػوز الرٌسػػالة اعتمػػادا على الإشارات انٞخزكنػػة في ذاكرتػ
كيتعامل مع انٝطػػاب انٞوجٌػػو إليػػو سواء كاف  بػػو التي ينفرد بهػػا عن غيػػرهمستعينػػا بثقافتػػو كنْػػار 

 شفهػػيػػا أك كتػػابيػػا.
 :الوضػػع  

 وم ػػػػػػػػػػػػػػػػراد المجتمػػع اللٌغػػػػػػن أفػػػػػػػػا بيػػػػػػػػػد انٞتٌفػػق عليهػػػػػػػب كالقػػواعػػػػػػػموع الكلمات كالتٌراكيػػو ن٠ػػى   
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من أجل ضمػػاف كصػػوؿ انٞعنػػى انٞقصػػود أك ىو اللٌغة انٞشتركػػة بنٌ أطػػراؼ عمليػٌػة التػٌػواصػػل،  ػػدػػػػػػػػػػالواح
 1انٞرسل إلى انٞرسل إليػػو.من 

 ػػروفٌ ػػتتطلػٌػػػب ت لتٌواصػػل اللٌغوم عمليٌة معقٌدةيتٌضح من خلبؿ ما تقدٌـ ذكػػره أفٌ عمليٌة ا         
، القػػػائمة على التّخػػاطبمػػػاؿ دكرة ػػػػركط لاكتػػػن الشٌ ػػػػػػة مػػراـ ن٠مػػوعػػر كاحتػػػػػػػن العنػػاصػػػػػػن٠مػػوعة م

 دأ انٜػػوار كالتٌجػػػانس التػٌػاـ في النٌظػػاـ التػٌػواصػػلػػي.مب

 البشريػػة الوظيفػػي للّغػػةالتػػي تبنٌت دراسػػة انٛانب  حلقة براغمن أعلبـ  أندري مارتينييعدٌ و      
إطار  ، فاللٌغة تؤدٌم ن٠موعػػة من الوظائف في2بالنظرة الوظيفيػػة للٌغةكقد نٕيٌزت ىذه الدٌراسػػػات 

، سواء تعلػٌػق نّفهومػػو الواسػػع  التّواصػػلالاستعمػػاؿ، من أجل نْسيد الوظيفػػة الأساسيػػة انٞتمثلٌػػة في 
الأمر بوظيفػػة اللٌغػػة في نٕكيػػن أفراد المجتمػػع من التٌواصػػل فيمػػا بينهػػم، أك كظيفتهػػا في نٓقيق نٕاسػػك 

 .3هػػا في نٓقيق انٞتعػػة الفنيٌة كانٛمػػاليػػة في الأدبالمجتمػػع كانسجػػامػػو، أك كظيفت

يشترؾ فيهػػا نٗيػػع  فعػػدٌ اللٌغة مؤسٌسػػة بشريػػة،على انٛانب التٌواصلػػي للٌغػػة، مارتيني كأكٌد    
نٔتلػػف من ن٠مػػوعػػة -حسب رأيو-كرغػػم أفٌ اللٌغػػة ،ى اختلبؼ ن٠تمعاتهػػم كألسنتهػػمالبشر عل

كيشنً أيضا  التّواصػػلإفٌ كظيفتهػػا كاحدة لا تتغيػٌػر عند نٗيػػع البشر ألا كىي ػػػإلى أخرل، ف بشريػػة
إلى أفٌ ما يديٌز اللٌغػػة أكثر ىو امتزاج التبليغ كالتػٌػواصػػل في كظيفة لغػػويػػة كاحدة، من أجل تكويػػن 

  .  4علبقات بنٌ أىل اللٌسػػاف الواحد

 الاتّجاه السلوكي:  -2

 ذه ػػى ىػػػػػػػػػػث بنػػػػػػػ؛ حيسلوكيػػةن ناحيػػة ػػػػػػػػالذم عػػػالػػج عملية التٌواصػػػل م بلومفيػػػلديتزعٌػػم ىذا الانٌْػػػاه 
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ة جاؾ كجيػػل انٞشهورة، يدكػػن تلخيصها في ػػػػلبؿ قصٌ ػػن خػػػلبثػػػة تتٌضػػح مػػػمليػػة على مقوٌمػػػات ثػػػالع
 :1اسيػػةثلبث مراحل أسػػ

حػػافز مػػا للشٌركع  ػػا يحركهتي)انٞتكلػٌػم( اليلحيث تتعلػٌػق نَ ؛الوضعيػػة التي تسبق فعػػل الكػػلاـ -
لػػة انٞعدٌة بعػػد عض في عملية التٌواصػػل، ىذا انٜػػافز ىو الإحسػػاس بانٛػػوع النػػاتػػج عن تقلػٌػص في

 للتٌفػػاحة. ارؤيػػته

ػػل في طلب جيػػل من جػػاؾ قطػػف التٌفػػاحة بدلا من قيػػامها بذلك كردٌ ؛ يتمثٌ وضعيػػة الكلاـ-
 فعل طلػػبي.

تتمثػٌػػل في ردٌة فعل جػػاؾ الذم اندفػػػع ن٥ػػو الشٌجػػرة، كػػأنوٌ  ؛الوضعية التي تلي فعػػل الكلاـ-
  يقػػوـ بذلػػك من أجػػل نفسػػو.

 ػافز كلبمي                     استجابة كلبمية أك فعلية.حػػافز استجػػابة كلبمية                حػ

نابعػػة من البيئػػة كا﵀يػػط؛ حيث  راتػػػلدثػػيجػػػابػػػات ػػن الاستػػػنػػوع م بلومفيلػػديعدٌ التٌواصػػػل عند    
التٌواصػػل مع  أفٌ الشٌركع في فعػػل الكلبـ يكػػوف استجػػابػػة لأحد انٞثيػػرات التي نٓفٌز انٞتكلٌم على

 فاللٌغػػة عند  ز كلبمية أك فعليٌة،ػػػػػػة للحػػافػػػػػػػوف الاستجػػػابػػػػػػػػكقد تك ق،ػػػػػػػػػػػر مسبػػػػػػرين دكف تفكيػػػػػػػػالآخ

 .2«عػػادات صوتيػػة يكيٌفهػػا حافز البيئػػة» السلوكيٌنٌ ىي عبارة عن:

 ػػي: الاتّجػػاه التّوليدي التّحػػويػػل -3   

 noam)مسكيتشو  ػوـػػػػػنعػ يػػػػػػػػم الأمريكػػػػػػػػودات العالػػػػػػل ن٠هػػػػػػػػػة بفضػػػػػػػػػذه انٞدرسػػػػػػػػػرت ىػػػػػػػػػظه   

 Chomsky)  كيرل بأفٌ  في نظرتها انٝارجية للٌغػػة النفسانية السلوكية والذم انتقد انٞدرسة

 ردات ػػػػػػػػػػي تربػػط انٞفػػػػػػػػلتويػػة اػػػػػة، كمن أىػػمٌ مقوٌمػػاتهػػا معرفػػة الفرد بالقػػواعػػد النحلطفٌػػل يولػػد مزكٌدا باللػٌػغا
                                                           

 . 97، ص7892، 7المغرب، ط-نظر: محمّد الرغٌنً، محاضرات فً السٌمٌولوجٌا، دار الثمافة، الدار البٌضاءٌ- 1
 .729ص 7886، 7دلالً، دٌوان المطبوعات الجامعٌّة، الجزائر، ط-تركٌبً-أحمد حسانً، مباحث فً اللسانٌات، مبحث صوتً- 2
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  .1أم أفٌ انٞتكػلػٌػم ك السٌػػػامػػع يدلكػػاف معرفػػة دقيقة للٌغػػة داخل انٛملة

والأداء  compétence (الكفاءة اللّغويةيديػٌػز تشو مسكي بنٌ انٞعرفة الضمنية للٌغػػة)    
كنٓويلها إلى نٗل مترابطة  الكفاءة اللّغويةأم طريقػػة استعمػػاؿ  performance الكلامػػي

كمنػػاسبة للموقف بهدؼ التٌواصػػل مع الآخريػػن، كيرل بأفٌ الكفاءة اللٌغوية للفرد قػػادرة على إنتػػاج 
بنى انٞنجزة في الواقع كفق النٌظػػاـ كالقواعد انٞضبوطة عدد غنً ن١دكد من التراكػػيػػب، كالتفسنً الكػػافي لل

 .للٌغة

أفٌ اللٌغػػة مرآة للفكػػر كىذه الفكرة داخلة في التػٌػواصػػل لا  -مقولة قديدة-فكرة تشو مسكيد ػػػػػػكيؤكٌ    
ػػوات كتراكيػػب تعطي ؛ أم أفٌ انٞتكلػٌػم يحػػوٌؿ الأفكػػػار كانٞشػػاعر إلى أصن١الػػة، كلا يدكن الفصل بينهػػػما

بالنٌسبػػة للسٌػػامػػع  الشيءق قواعد، نفس ػػػصورة عن كفاءاتػػو اللٌغوية كالتي يحوٌنٟا إلى نٗل منظٌمػػة كف
 بوطػػة بنفس القواعػػد.ضالذم يلتقط تلك انٛمل كيعيد التفكنً فيهػػا ثمٌ يصوغهػػا إلى نٗل كتراكيػػب م

 الاتّجػػػاه التّداولػػي:  -4

 حسب رأم أعلبـ -نشأت التٌداكليػػة كردٌ فعػػل للتٌوجهػػات البنيويػٌػة فيما أفرزتو دراساتها من تصوٌرات   

. كيرل أنصار ىذا الانٌْػػاه أفٌ كصف اللٌغة لا ينحصر في كونها صورية مبالػػغ فيها  -الانٌْاه التداكلي
فاللٌغػػة استعمػػاؿ » ىي التٌواصػػل كالتٌبليػػغ:نظاما من العلبمات كالتٌراكيب، لأفٌ كظيفتهػػا الأساسيػٌػة 

 ي تفػػاعػػل دائػػم بنٌ ػػػػػاؿ فػػػػػػػالاستعمػػذا ػػػػػػن ىػػػػػػة إلٌا ضمػػػػػػػػق اللٌغػػػػػػػحقٌػيومي مستمرٌ كمتواصػػل، بل لا تت

 2«انٞتكلٌميػػن

 من ظركؼ  أبدػاـ، ػػػػػػػل عػػػػػػػػػػػػعمليػػة التػٌػواصػػل بشك مٌػػا لا شكٌ فيو أفٌ ىذا الانٌْػػػاه يهتػػمٌ بدراسػػةػػكم   
                                                           

ة ولواعد اللغّة العربٌّة، المؤسسة الجامعٌة للدّراسات والنشر والتوزٌع ٌنظر: مٌشال زكرٌاء، الألسنٌة التولٌدٌة التحوٌلٌ- 1

 .76-72، ص7896لبنان، -، بٌروت5ط
مجلة منتدى الأساتذة، المدرسة العلٌا للأساتذة  محمد الأخضر الصبٌحً، اللسانٌات التداولٌة وأثرها فً تعلٌمٌة اللغات،- 2

 . 67، ص5002لسنطٌنة، العدد الثالث، أفرٌل 
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كتظهػػر أهميٌتػػو أكثر من حيث يهتمٌ  إنتػػاج الكلمة إلى ما يدكنػػو أف نٓدثػػو من تأثيػػر في السٌػػػامػػع
دٌراسػػة اللٌسػػانيػػة بانٞتكلم كالسٌامػػع كظركؼ التػٌػواصػػل ككيفيػػة التٌكلػٌػم، لأفٌ انٞوضػػوع انٜقيقػػي لل

ىي انٝطػػاب كليس انٛملػػة  -كما يرل أصحػػاب ىذا الانٌْػػاه-كالوحػػدة القػػاعديػػة للنٌظػػاـ اللٌغػػوم
بالتٌركيػػز على الوظيفػػة التػٌػواصليػػة للٌغػػة، لأفٌ التواصػػل بنٌ انٞتكلٌميػػن كتفاعلهػػم لا يتحقٌقػػاف عن طريػػق 

حيث أفٌ  ىي انٝطػػاب؛ أشمػػل ك ػػة أكبػػر كمعزكلػػة، إنػٌػما عن طريػػق إن٤ػػازات كلبميعبػػارات  نٗل ك
بانٞفردة أك انٛملػػة إذا كاف مفيػػدا علػػى اعتبػػار أفٌ الاكتفػػاء تهتمٌ بالنػػص،  »الدٌراسػػة في ىذا الإطػػار

خطابػػي -اؿ ىذه اللٌغػػة في شكل إن٤ػػاز كلبمػػيللٌسانػػي غػػالبػػا ما يتػػمٌ علػػى حساب الاىتمػػاـ باستعمػػ
  .  1«الذم ىو موضوع البػػاحث في التٌداكليػػة

 أهميةّ الدقػػاـ في الإنجػػاز الكلامػػي: 

 اصػػل حتٌّ يكػػوف لكل مقاـ مقاؿاء عمليٌة التػٌػو ػػض الشٌركط أثنػػػاة بعػػػدٌ للمتكلػٌػم من مراعػػػلا ب   
ينظر إليػػو على  كمن جهػػة أخرلأك خطاب ىذا من جهة  أنواع: مقػاـ تكلػٌػم طػػلبحفي الاص للمقػػاـك

ٌـ، ػػػػػض أك مػػػػػػػػاـ، أك نٓريػػػػػػػي، أك استفهػػػػػػػاـ نفػػػػػػػػات، أك مقػػػػػػأنػٌػو قػػد يكوف مقاـ إثبػ ذار ػػػػػاعتأك دح أك ذ
     .2تهديد ككعيػػد...أك 

كلػٌػم أف يعرؼ أقدار انٞعانػػي، كيوازف بينهػػا كبنٌ أقػػدار انٞستمعيػػن، كبنٌ أقػػدار كمػػا ينبغي للمت    
لكػػل طبقة من ذلػػك كػػلبمػػا، كلكػػلٌ حالػػة مقػػامػػا، حتػػى يقسٌػػم أقػػدار الكػػلبـ علػػى انٜالات، فيجعػػل 

انٞقػػامػػات، كأقػػدار انٞستمعيػػن علػػى أقػػدار تلػػك  أقػػدار انٞعػػاني، كيقسٌػػم أقػػدار انٞعػػاني علػػى أقػػدار
 3انٜػػالات. فػػإف كاف انٝطيػػب متكلٌمػػا نْنػٌػب ألفػػػاظ انٞتكلٌميػػن.

 تٌخػػاطػػب، كفي أمٌػػا النواة التي تشكٌػػل انٞقػػاـ ضمن ىذه العنػػاصر، تتمثٌل في انٞشػػاركيػػن في عمليػٌػة ال   

                                                           
 .705، ص7889المغرب، دط، -حبٌبً مٌلود، الاتصّــال التربوي وتدرٌس الأدب، المركز الثمافً، الدار البٌضاء - 1
2
 .22، ص 5008، 7لبنان، ط -عبد الواسع لحمٌري، ما الخطاب؟ وكٌف نحللّه؟، مؤسّسة مجد،بٌروت- 

 2السلّم محمد هارون، مكتبة الخانجً، الماهرة ط : أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن، تح عبد ٌنظر- 3
 .798-799ص،7ج 7889
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إلى أفٌ اىتمػػاـ العمػػل اللٌسػػانػػي  براوف بػػوؿكيذىػػب  كانٞكػػاني، كانٟدؼ من إجرائػػو ػػينإطػػاره الزٌمػ
 بعضها البعػػض:مع بانٞقػػاـ يربط الأصنػػاؼ التػٌػاليػػة 

 الشخصيػػات انٞشػػاركػػة في انٝطػػاب.-

 الفعػػل الكػػلبمػػي كغنً الكػػلبمي للؤطػػراؼ انٞشػػاركة.-

 الكػػلبـ ككقػػع الفعػػل الكػػلبمػػي.مػػوضػػوع -

  1انٝصػػائص العػػامٌػػة للخطػػاب.-

يقتضي الاعتػػراؼ بالظػٌػواىػػر  التّداوليػّػوفكمػػا اقتنع بها   اللّغػػة التّبادليػػةإفٌ الاعتػػراؼ بطبيعػػة     
واصػػليػػة للػٌػغػػة البشريػػة، التي تعتبػػر أىػػمٌ الكلبمية كمانٟػػا من دكر فعٌػػاؿ في نٓقيػػق الوظيفػػة التٌبليغيٌة التػٌػ

كظيفػػة لغػػويػػػة بصػػفة الإنسػػاف اجتمػػاعيػػا لا يدكنػػو توليد كنٓويل انٛمل كالتٌراكيػػب دكف مشػػاركة 
ػػاؤىا أفٌ التي يرل علماللّسػػانيػػات الاجتمػػاعيػػة ىذا ما ذىبػػت إليػػو  الآخريػػن في الأفكػػػار كانٞشػػاعر.

في انٞقػػاـ الأكٌؿ، كيجب أف تقػػرف دراسػػة اللٌسػػانيات العػػػامٌػػة نّيداف الاختبػػار  سلػػوؾ اجتمػػاعػياللٌغػػة 
منطلػػق ن١دكد  -ىد سوف يرلكما -، لأفٌ انٝبػػرات الشخصيػػةت العػػانٞيػػةػػاكالتٌطبيػػق علػػى المجتمع

م من خػػلبلػػو علػػى اللٌغػػة في المجتمػػػع، لأنػٌػو لا يػػأخذ بعنٌ الاعتبار جػدٌا نُيػػث لا يدكػػن التٌعميػػ
المجتمعػػات الأخرل، التي يدكػػن أف تكوف فيهػػا الأمػػور منظٌمػػة تنظيمػػا ن٢تلفػػا كلٌ الاختػػلبؼ، كالسبب 

كطريقػػة لتمييػػز المجمػػوعػػات ػػاني ىو أفٌ الكػلبـ كظيفػػة اجتمػػاعيػػة باعتبػػاره كسيلة للبتٌصػػاؿ الث
الاجتمػػاعية انٞختلفػػة، كمػػا أفٌ دراسة الكػػلبـ دكف الرٌجػػوع إلػػى المجتمػػع الذم يتحدٌث بو ىو استبعػػاد 
لاحتمػػالات كجػػود تفسيػػرات اجتمػػاعية للؤبنيػػة كالصيػػغ انٞستخدمػػة فػػي الكػػلبـ، كيدثػٌػل ىذا انٞنظػػور 

 تيرنسك hallidayىاليدايالذم أسٌػػس مدرسة لنػػدف لعلػػم اللٌغػػة كأتباعػػو  firthثفير رأم 

                                                           
: بول براون، تحلٌل الخطاب، تر: لطفً الزلٌطً ومنٌر ترٌكً، جامعة الملن سعود، المملكة العربٌة السعودٌة  ٌنظر- 1

 .62، ص7882
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  تشػػار لزرايت نظريػػةسبق في  كيدكػػن إنٗػػاؿ ما terence mitchell .1ميتشل
(charles-r-wright) بعملية نقل انٞعنػػى أك انٞغػػزل بنٌ  اللتػٌػواصل الاجتمػػاعي، ككصفه

ككػػلٌ   يػػة كػػانػت أـ حديثػػة العهػػدليػػة أسػػاسيػػة فػػي كػػلٌ المجتمعػػات الإنسػػانيػػة، بػػدائ، كىي عمالأفراد
و ىذه المجتمعػػات نشػػأت كترعرعػػت من خػػلبؿ قدرة الإنسػػاف علػػى نقػل معػػانيػػو كشعػػوره كمعرفتػػ

ر،...كمن قبيلػػة إلػػى أخرل، كالتػٌػواصػػل كخبرتػػو من شخػػص لآخر كمن ن٠تمػػع بشرم إلػػى ن٠تمػػع آخ
 2عمليػػة نٟػػا صفة الاستمراريػػة كليسػػت شيئا جامػػدا.

 :يات اللّغػػوية العربيػػةتػّػواصػػل اللػّػغػػوي في النػّػػظػػر الالدبحػػث الثػّػػانػػػػي: 

كبلبغتهػػا  فػػرٌدمػػي انٞتػػػػراءىػػا انٞعجػػيػٌػزة ثػػػمػػػمػػاتهػػا انٞػػػيػػة كسػػػػة العػػربػػػػػػص اللغػػػػػػػػػائػػػػػػػمٌ خصػػػن أىػػػػإفٌ م    
انٞدىشػػة فهػػي تنعم بذخنًة كافػػرة من انٞفػػردات انٞعبػٌػرة عػػن أدؽٌ انٞعػػانػػي انٜسيػػة كانٞعنػػويػػة، كالتي مػن 

 يػػةػػػنػػاىػػتػػػػػة مػػػدقٌ ػػلتػػو بػػٌ خيػػمػػذىنػػو، أك يطػػوؼ بػػا يستطيع الفرد أف يعبػٌػر عن كػػلٌ ما يخطػػر بػخػلبنٟ
شريطػػة أف يكػػوف انٞتكلػٌػم  ك مبتػػغػػاه دكف زيػػػػادة أك نقصػػػػاف، د انٞتكلػٌػمػػػػامػػع مقػػاصػػدرؾ السػػػفي

بنيػػة كقػػوالػػب اللٌغػػة العربيػػة كظيفػػة يػػػن بأسػػاسيػػات ىذه اللٌغػػة، كن٣ػٌػا لا شػػكٌ فيو أفٌ لأكانٞتلقػػي ملمٌ 
كمنطقيػٌػة عقليػػة؛ فهػػي تعيػػن على تصنيػػف انٞعػػاني كربط انٞتشػػابو منهػػا بربػػاط كاحد يتدرٌب من فكريػػة 

  خلبلػػو النػٌػاطقػػوف بالعربيػػة على التٌفكيػػر انٞنطقػػي كيتعلٌمػػونػػو بشكػػل فطرم.

رزت الدٌراسػػات اللػٌػػغػػويػػة عند العلػػماء ك الباحثيػػن العرب قدرتهم على العطاء الفكرم لقد أبػػ       
كالوعي النظرم نٞختلػػف انٞسائل اللٌغويػػة، خاصػػة في ن٠ػػاؿ التٌواصػػل الذم كػػاف نٟم السبق فيو، عن 

كباستعمػػاؿ نفػػس -لغربيػة حديثػػاما تناكلتو الدراسػػات ا-في زمنهم طريػػق تنػػاكنٟم نٟذا انٞػػوضػػوع
، كمػػا أفٌ ...لدتكلػّػم والدخػػاطب والتّخػػاطب والسّػػامع والرّسػػالة والدقػػاـ والوضعانٞصطلحػػات كػػ: ا

نٗيع علػػوـ اللغة العربيػػػة تعمػػػل علػػى التػٌػػػوصػػل إلػػى عصمة اللٌسػػاف كالقلػػم عػػن الأخطػػاء، كىػػي ثلبثػػة 
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 البديػػع والبيػػاف، و الدعػػانػػي الرسػػم، و و عػػرابالإ و ،الصػػرؼعشر علػػما متجػػانسػػا مترابطػػا:) 
     1(.والخطػػابػػة، وتػػاريػػخ الأدب، ومتػػن اللّغػػة قرض الشعػػر، والإنشػػاء افػػي، والقو  و والعػروض

من خلبؿ تعريفهػػم للٌغػػة كالبلبغػػة  كاف  ػواصػػلز العرب على دراسة التػٌيركت كيدكن القػػوؿ بأفٌ     
أصػػوات يعبػٌػػر بها كلٌ إنٌهػػا أمػػاٌ حدٌىػػا ف» للٌغػػة على النحو التػٌػالػػي: ابن جنػّػيفكػػاف تعريف  كالبيػػاف،

س صورة التي تعك -المجتمػػع-ة للػٌػغة البشرية ىي انٛماعة؛ أم أفٌ السٌمة الرئيس2«قػػوـ عػن أغراضهػػم
التٌواصػػل، لأفٌ اللٌغة لا تعتبر لغةن إلا إذا كػػانػػت صػػانٜػػة للتٌعبيػػر عن الأغراض بشكل استمرارم 

 معيٌنػػة. كبوجود عنػػاصر 

م كمستقي حسن، كن١اؿ، كمستقيم كذبق( من خلبؿ تقسيمو للكلبـ)181وفيت)سيبويوكن٤د    
الكلبـ حتّ يتمكٌػػن انٞتكلم انٞلقي من الوصػػوؿ إلى ذىن قد ركٌػػز على استقامة  3(،قبيح، كن١ػػاؿ كذب

ؿ فيو ، كمػػا قػاالتعبنً انٞستقيمانٞتلقٌػػي السامع، لأفٌ الغػػايػػة من اللٌغػػة ىي إفهػػاـ السػػامع من خلبؿ 
ا ػػٌ ػػا نٞكاف رائعػػا حقٌ :»أنوٌ  -يٌةيهمن خلبؿ دراستو لعينػػات ن٥وية دلالية سيبو -عبد الجليل مرتاض

كلبـ العرب من عنػػاصر ن٥ويػػة كتراكيػػب سيػػاقيػػة كلا تدرؾ فطن تلػػك الفطنة الفػػائقػػة إلػػى ما في  
ليتػػأكٌد " دلالاتهػػا كلا تستقيػػم بنياتهػػا النحويػػة إذا لم نٓمػػل ن٘ػػلب نٗيػػلب على معػػانيهػػا...، كيضيف: 

قد أدرؾ انٜدس اللٌغػػومٌ كالكفاءة كالأداء، كالنمػػوذج اللٌغػػوم  ن٣ػٌػا لا يدع ن٠ػػالا للشكٌ بأفٌ الرجل
ػػا انٞدرسػػة التػػوليديػػة قبل انٞقبػػوؿ ن٣ػٌػا ىو غنً مقبػػوؿ...كىي مصطلحػػات كأفكػػار لػػم تتشدٌؽ به

اللٌغػػوية فتح جديد في الدراسػػات  ككأنٌهػػا كيستعظمونهااس يحجٌػػوف إليهػػا نٙسيػػن عػػامػػا كالنػٌ
  4.«الإنسػػانيػةٌ

 ػػة من خلبؿ كضعػػو لشركط ػػػػػللٌغ لتّبليغيػّػةة اػػػػػػػى الوظيفػػػػػػػػػػز علػػػػػػػػػد ركٌ ػػػػػػػػػػفقن سناف الخفاجػػي ػػػػػػػػابأمٌػػػا    
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نػػى الكلبـ ظػػاىرا كمن شػػركط الفصػػاحة كالبػػلبغة أف يكػػوف مع» الفصػػاحػػة كالبػػلبغػػة، حيث يقػػوؿ:
 جليػػا لا يحتػػاج إلػػى فكػػر في استخراجػػو...كالدٌليػػل على صحٌػػة ما ذىبنػػا إليػػو أفٌ الكػػلبـ غنً مقصػػود 

 .1«عن أغػػراضهػػم كيفهمػػوا انٞعػػاني التػي في نفػػوسهػػمفي نفسػػو كإنٌمػػا احتيػػج ليعبػٌػر النػٌػاس 

حاجػػة انٞتكلػٌػم لا تقتصر على الكلبـ في حدٌ ذاتو كإنٌمػػا  أفٌ  ليل قاطع علىد الخفاجيإفٌ كلبـ    
 محمّدحسب رأم -لأفٌ ضركرة كجود اللٌغػػةأغراض ن٢تلفة إلى السٌػػامػػع،  لتػػوصيل رسػػالة فيهػػا

ػواصػػل عند كمن ىنا يدكن نٓديد أىػػمٌ عناصر التػٌ 2،أىمٌ شرط لتحقيق تػػواصلػػو مع الآخريػػن-بوعمامة
 -لػٌػػمكىي أربعة عناصر متسلسلة كمتكاملػػة: )متك -من خلبؿ تعريفهم للػٌػغة-الخفاجي وابن جنّي 

كشرط أسػػاسي لاكتمػػاؿ   بتوفر العنػػاصر السابقة قناة(، كلا يدكن للعملية أف تتمٌ إلٌا -رسػػالة-سػػامع
 العملية.

 البلاغة والتوّاصػػػل: -1 

حيث ركزت  واصلية التٌ صغة كالبلبغة كالبياف على خالعرب في دراسة كتعريف اللٌ لقد كاف تركيز ا    
 كمن ىنا التمييز بنٌ القدرات اللغوية كالقدرات ل، ػػػة للتٌواصػػػػػػػػػالدراسات اللغوية على اللٌغة لكونها كسيل

 الوضوح".متكاملة، كأهمها "الإفادة" ك" وابط، كذلك نِضوع عملية التخاطب إلى ضالتواصلية

 اربيػة كظلػٌت ركنػػا مهمػػا كجزءكمن ىنػػا يدرؾ البػػاحث أفٌ البلبغػػة كػػانت أسػػاسػػا قػػامت عليو الع   
قولنػػا ىو الاستدلاؿ بأمرين، أكنٟمػػا: أفٌ الشعر أصيلب من مكوٌنػػاتهػػا التي بنيت عليهػػا. كمػػا يؤكٌد 

، كأفٌ انٝطػػابػػة قد بلغت ذركتهػػا، كأفٌ اللٌغػػة -انٛاىلي-عصرالعربي كصل إلى ما كصل إليػػو في ذلك ال
أخذت كمػػاؿ صورتها، بوجػػود أصػػوؿ عػػامة تعػػارؼ عليهػػا الشعراء كانٝطبػػاء كسػػاركا على نهجهػػا 

الذيػػن كانػػوا  ما جػػاء على لسػػاف خطبػػائهػػم، : ىو مػػا أثػػر عنهػػم، كآخرهمػػػا ك قػػالوا، فيمػػا نظمػػوا ك
 كالصٌػػواب يدركػػوف مواطن انٝطىءك  انٝطػػاب يعتزٌكف ببيػػانهػم كيفخركف بأنفسهػػم كيعرفػػوف فصل

                                                           
 .557-550، ص7895، 7ان الخفاجً، سر الفصاحة، دار الكتب العلمٌة، لبنان، طابن سن- 1
 . 236،دت، ص1ينظر: محمد بوعمامة، اللغة كالفكر كانٞعنى، إفريقيا الشرؽ، انٞغرب، ط- 2



ػل اللّغػػػػوي.نظريػػػػػات فػػػي التّواصػػػػػػػػ                   الفصػػػل الأوّؿ:                                
 

 
28 

 كانٜصر كانٞفحػم كانٝطػل كانٞسهبيٌ ي" بألفػػاظهػم، كالعييٌ كالكبالبياف والتبّيين" في الجاحظكاستدؿٌ 
 قد تكلٌمػػوا بكلوٌ  ك »دكف مراتب انٝطبػػاء، فيقوؿ: يحدٌ  ك لعرب كػػانوا يعرفوف عيوب الكلبـعلى أفٌ ا

لا بينهم في ذلك  بكلٌ قد نٕػػادحػػوا كتعػػايبػوا، فإذا زعم زاعم أنػٌػو لم يكن في كلبمهػػم تفػػاضػل، كك 
سهب كانٞتفيهق كانٞهماز كالثرثػار كانٞ كانٞتشدٌؽ لكانٜصر كانٞفحم كانٝطً ذكركا العييٌ  كت، فلًمى تفػػا
    .1«...ػاف كالتٌخبطا ذكركا انٟذر كانٟذيكنٞ ار كانٞهذاركثكانٞ

لبلبغػػة كالبياف ا ركٌػػزت علىأغلب الاىتمامات اللٌغوية لعلمػػاء اللٌغة العربية في التراث القديػػم  إفٌ       
ركائز البلبغػػة ػة بكػػامػػل لا بدٌ من العنايػكنّا أفٌ البلبغة شرط أساسي لتحقيػػق التػٌػواصػػل انٞتكانٞعاني، 

، كمػػا جػػاء على لساف انٛػػاحظ دليل قػػاطع على  تركيز كالتٌبليغ كالإفهاـ كانٞقاـ...  العربية كعمادىا
ا على السليقة اللٌغوية قػوٌمػوه اعتمػػاد الذم قيٌمػػوه ك جرائي للٌغػة كالعرب كاىتمػػامهػم بانٛػػانب الإ

انٜكمػة بأسهل عبارة كأكضح  نا يدرٌس، كإنٌمػػا ىي تفسنً عسنًكالبلبغة لم تكن عندىػم ف الفطريػة
  ارة، بالذكؽ كالفطرة التي تلفت الأنظػػار. إش

 :تعريػػف البلاغة -1-1

 لغة:-أ   

 فإَذَا الانتهاء، يقاؿ: بلغ فلبف مبتغاه؛ إذا حقٌقو ككصل إليو. قاؿ الله تعالى:﴿ تنبئ عن الوصوؿ ك    

 بػَلَغنَ أَجَلَهُن

 فىلبى  أَجَلَهُن   بػَلَغْنَ  فىإًذىا كىعىشٍرا أىشٍهير أىرٍبػىعىةى  بأىًنفيسًهًنَّ  يػىتػىرىبَّصٍنى الذًينى يػيتػىوىفػَّوٍفى مًنكيمٍ كىيىذىريكفى أىزٍكىَٰجا ﴿كى  
بًنًأى  ےؼً  فػىعىلٍنى  فًيمىا عىلىيٍكيمٍ  جينىاحى   كىاللََّّي نّىا تػىعٍمىليوفى خى

 بنو ككصلن إليو.أم قار  2﴾نفيسًهًنَّ بًالٍمىعٍريكؼًِۖ

إبلبغا كبلٌغو تبليغا...بلغ بالشيء كصل  ىو كأبلغوكبلغ: بلغ الشيء بلوغا كبلبغا كصل كانتهػػى،    
كاجعل ما » إلى مراده، كبلغ مبلغ فلبف كمبلغتو، كفي حديث الاستسقػػاء قولو صلى الله عليو كسلػٌػم:

توصٌػػل إلى الشيء انٞطلوب، كالبلبغ ما بلغك ؛ أم ما يتبلٌغ بو كي«أنزلت لنا قوَّة كبلبغا إلى حنٌ 
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كالإبلبغ الإيػػصػػاؿ، ككذلك التٌبليػػغ  كبػيلٍغىةه كتبلُّغي أم كفػػايػػةكالبلبغ الكفاية...كتقوؿ لو في ىذا بلبغ 
 .1كالاسم منو البلبغ

لإبلبغ كابلغ الغلبـ أدرؾ، كبابهػػا أدرؾ،  كذا إذا شارؼ عليو...ك كبلغ انٞكاف كصل إليو، ك   
البػػلبغػػة  أم جيٌد، ك البلبغ أيضا الكفػػايػػة كشيء بالػػغ لبلبغ، كالاسم منو ا ككالتٌبليغ الإيػػصػػاؿ 

ات كالوشػػايػػات، كالبلغيػػن الداىيػػة، كبػػالغ في الأمر إذا ػػػػالبلبغػػ ك ليغػػاػػػػػرٌجػػل صار بػػػػبلغ ال احػػة كالفصػػ
 .2كذا أم اكتفىبػة مػػا يتبلػٌػغ بو من العيش، كتبلٌغ لػػم يقصػػر فيو كالبلغػ

أعلػػم أفٌ »  كجاء في كتاب الطراز انٞتضمٌن لأسرار البػػلبغة تعريف لغوم للبلبغة، قاؿ فيو صاحبػػو:   
البػػلبغػػة  كالاسػػم منػو  بلغت البلػػد أبلغػػو بلػػوغػػا فيقػػاؿ وؿ إلى الشيء كالانتهػػاء إليػػوالبلبغػػة ىو الوصػػ

 .3«ػػو كمعػػانيػػوظكنٚػػي الكػػلبـ بليغػػا، لأنػٌػو قد بلػػغ بو نٗيػػع ا﵀ػػاسػػن كلػٌػهػػا في ألفػػا

 اصطلاحا: -ب

 كيفترض فيها مطابقة  -لا يقاؿ للسامع انٞتلقي بليغا إلا إذا تكلٌم-يتَّصف بها الكلبـ كانٞتكلٌم فقط   

كلٌ بليغ  »الفصاحة بتحقٌق البلبغة كليس العكس كفي ذلك قونٟم:الكلبـ نٞقتضى انٜاؿ، كتتحقٌق 
 «.فصيح، كليس كلٌ فصيح بليغا

ى ػػابق نٞقتضػػمط حػػبكلبـ فصي ودةػػعبنً عن مقصم بالبلبغة، إذا كاف ذا قدرة على التٌ ػػيتٌصف انٞتكلٌ    
  4ا.ػػوـ كن٥وهمػػرض أك نػػانع من مػػاب انٞػػاء، مع غيػػاؿ، في أمٌ غرض كأمٌ كقت شػػانٜ

كانٞقصود من البػػلبغػػة: كصػػوؿ انٞتكلػٌػم بك مع جػػودة انٞعػػانػػي، عبػػارة عن حسن السٌ » كالبلبغػػة:   
 5«.بعبػػارتػػو كنػػو مػا في قلبػػو مع الاحتراز عن الإيجػػاز انٞخػػلٌ بانٞعػػانػي

                                                           
 .419مصدر سابق، المجلٌد الثاٌمن، باب الغنٌ، مادٌة بلغ، صالعرب،  ابن منظور، لساف- 1
 ، باب الباء.1999، 5زين الدين الرازم، ن٢تار الصحاح، تح: يوسف الشيخ، انٞكتبة العصرية، صيدا، ط- 2
 .122، ص1914، 2، ط1يحي بن ن٘زة العلوم، الطراز انٞتضمن لاسرار البلبغة، انٞكتبة انٞقتطف، مصر، ج- 3
 .19-18-17، ص2012، 1لبناف، ط-ينظر:الشيخ معنٌ دقيق العاملي، دركس في البلبغة، دار جواد الأئمة، بنًكت- 4
 .122نُي بن ن٘زة العلوم، الطراز انٞتضمن لأسرار البلبغة، مرجع سابق، ص- 5
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كلػٌػم فقط دكف الكلمػػة لعدـ السٌمػػاع...أمٌػػا بلبغػػة كصف للكلبـ كانٞت »أنػٌػهػػا: أحمد الذػػاشمػػيكيرل    
لبـ فمطػػابقتػػو نٞقتضى حػػاؿ انٝطػػاب، مع فصػػاحػػة ألفػػاظو مفردىػػا كمركٌبهػػا، كأمٌػػا بلبغػػة انٞتكلػٌػم الك

مع فصػػاحتػػو في  فملكػػة في النٌفس يقتدر بهػػا صػػاحبهػػا على تػػأليػػف بليػػغ مطػػابػػق نٞقتضى انٜاؿ، ،
بعبػػارة صحيحػة  ىي تأدية انٞعنى انٛليل كاضحػػا أم معنى قصده...كيضيف على ذلك: البلبغة

كالأشخػػاص  كلبـ للموطػػن الذم يقػػاؿ فيػػوفصيحػػة، نٟػػا في النٌفس أثر خلٌبب، مع ملبءمػػة كلٌ  
 1«.الذين يخىػػاطىبيػػوف

 كإنٌمػػا نٌٚي ىذا العلػػم بالبلبغػػة» ريف شامل لعلػػم البلبغػػة، يقوؿ:فلػػو تع الطاىر بن عاشورأمٌػػا    
لأنػٌػو نّسائلػػو كنّعرفتهػػا يبلغ انٞتكلػٌػم إلى الإفصػػاح عن نٗيع مراده بكلبـ سهل ككاضح كمشتمل على 

  2«.مػػا يعنٌ على قبػػوؿ السٌػػامػػع لػػو كنفوذه في نفسػػو

حيث  ذم يختلف بنٌ انٝطنابة كانٞراسلةـ البليغ تعتمد على الأسلػػوب، الكلا شكٌ أفٌ قواعد الكلب   
بليغػػا كاضحػػا  –أك الرسػػالة -يعتمد على اتبٌػػاع قواعد البلبغػػة انٞتعػػارؼ عليهػػا، ليكوف الكلبـ 

ة ػػػن مع نٗػػاعػػػلا يحس ػػا، قدػػػي حػػاؿ مػػػكمطػابقا نٞقتضى انٜػػاؿ، لأفٌ ما يحسن مع نٗػػاعػة أك فكمؤثػٌػرا، 
  3ن فمسألة البلبغػػة ىي بيػػاف الأنسب كاختيػػار انٞلبئػػم منو.ػػاؿ آخريػػأك ح

 مطػػابقػة الكلاـ لدقتضى الحػػاؿ: -1-2

ط، كإنٌمػػا شمل ػػػػودة انٞعػػاني فقػػػة الكلبـ كجػػلػم يكن اىتمػػاـ البلبغيٌنٌ العرب منصبػػا على فصػػاح    
)مقتضى انٜػػاؿ(، كىو الاعتبار  كنٚػٌػاه البلبغيٌوف -فرد أك نٗػػاعػة-اعػػاة حػػاؿ السٌػػامػعذلك مر 

، كفي ىذا يقػػوؿ انٞنػػاسب الذم يراعي من خلبلػػو انٞخػػاطًبي انٞقػػاـ الذم يصػػاغ فيو الكلبـ
مقػػاـ  ك ر يبايػن مقػػاـ الشكػػايػةتٌشكػلا يخفػى عليك أفٌ انٞقػػامػػات متفػػاكتػة، فمقػػاـ ال» :كػػاكػػيالسّ 

                                                           
 .40، ص1999، 1لبناف، ط-السيٌد انٟاشمي، جواىر البلبغة، تح: يوسف الصميلي، انٞكتبة العصرية، صيدا- 1
 .3، ص1932، 1الطاىر بن عاشور، موجز البلبغة، انٞطبعة التونسية، تونس، ط- 2
م 7887، 9دراسة بلّغٌة تحلٌلٌة لأصول الأسالٌب الأدبٌة، مكتبة النهضة، مصر، ط-ٌنظر: أحمد الشاٌب، الأسلوب- 3

 .92-96ص
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 لترغيػب يبػايػػن مقػػاـ الترىيبمقػػاـ ا كمقػػاـ انٞدح يبػايػػن مقػػاـ الذٌـ، ك ئػة يبػايػػن مقػػاـ التٌعػزيػػةالتٌهن
  1«.كمقػػاـ انٛدٌ في كل نٗيع ذلك يبػايػػن مقػػاـ انٟػزؿ

 انٟزؿ انٝطيب يراعي مواطن انٛدٌ كات البليغ، لأفٌ مراعػػاة انٞقػػاـ كمقتضى انٜػػاؿ من نٚػػ إفٌ    
في  الجػػاحظكمواطن الترغيب كالترغيب...، كغنًىا من انٞقػػامػػات انٞختلفػػة، كىذا مػػا يذىب إليو 

أرضيت من يعرؼ  ذم يجب من سيػػاسػة ذلك انٞقػػاـإذا أعطيت كلٌ مقػػاـ حقٌو كقمػت بال» قواػو:
، كقد ركٌز 2«فإنػٌو لا يرضيهمػػا شيء... ،كالعدك نٞػػا فػػاتك من رضػا انٜػاسد حقػوؽ الكلبـ فلب تهتػمٌ 

 مساعدانٞػػا لو من أهميٌة في التػٌواصػل؛ حيث جعلو -مقتضى انٜػػاؿ-العرب على دكر مراعاة انٞقػػاـ
 لطرفي العملية.

النثرمٌ فقط، كإنٌمػػا انصب  لم يكن اىتمػػاـ العرب بأهميٌة انٞقػػاـ منحصرا على التواصل العادم أك   
كمن ذلك مػػا  -نّػػا أفٌ الشعر من أىمٌ مصادر اللٌغة العربية في انٛػػاىلية-ذلك الاىتمػػاـ على الشعر

أثنى على زىنً بن أبي سلمػى، بأنػٌو كػاف لا -رضي الله عنه-أفٌ أمنً انٞؤمننٌ عمر بن انٝطػػاب الآمػديذكره 
ػػاؿ، كلا يددح العػػامٌة نّػػا يددح انٝػػاصة، كلا يددح التجػػار كأصحػػاب انٜرؼ يددح رجلب إلا نّػا في الرٌج

 3نّػػا يددح بو الصٌعػػاليك كن٘لػة السٌلبح.

 "سياؽ انٞقػػاـ" كالذم قيل أنػٌو: "سياؽ انٜػاؿ" أك أمػػاٌ الدراسػػات انٜديثة فقد أطلقت عليو اسم   
كتوجٌهػو بانٌْػػاه  تكلػٌم ... فتعطي اللٌفظ دلالتول بانٞكػػاف أك انٞكلٌ مػػا يحيط باللٌفظ من ظركؼ تتٌصػ»

و، التي تعنٌ على من خػارج-مكتوب أك منطوؽ-معنٌٌ، فهو ن٠موع العػوامػل كالعناصر ا﵀يطة بالنص
 4«.فهمو كتفسنًه

                                                           
 .769، ص7899، 7لبنان، طالسكاكً، مفتاح العلوم، تح: نعٌم زرزور، دار الكتب العلمٌة، - 1
 .776،مرجع سابك، ص7الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن، ج- 2
 .567،ص7825، 7مصر، ط-ٌنظر: الآمدي، الموازنة بٌن أبً تمام والبحتري، مكتبة الخانجً، الماهرة- 3
 .759، ص5002، 7حسٌن حامد الصالح، التأوٌل اللغوي فً المرآن الكرٌم، دار بن حزم، لبنان، ط- 4
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واء كػاف انٝطػاب سيػاسيػا ػػػ، سػػامٌػةػػػع ى خػاصٌػة كػػػية للخطػاب إلػػػػػة انٞتلقٌ ػػػاعتمد العرب تقسيػم الطبق   
 أك اجتمػاعيػا...، لأفٌ لكلٌ طبقة ألفاظها كمعػانيهػا التي تفهمهػػا كلا يدكن أف تفهػم غنًىػا؛ حيث:

 نٌ أقػػدار انٜػالاتكب قػػدار انٞستمعنٌبنٌ أ ينبغي للمتكلػٌػم أف يعرؼ أقدار انٞعػػاني كيػوازف بينهػا ك»
لبمػػا، كلكلٌ حػػالػة من ذلك مقػػامػا، حتّ يقسٌػم أقدار انٞعػػاني على فيجعل لكل طبقة من ذلك ك

كبالإضػافة إلى ما جػاء في قوؿ السٌػابػق  1«أقدار انٞقػػامػػات كأقدار انٞستمعنٌ على أقػدار تلك انٜػالات
 كلبـ انٞلػوؾ ( نْنٌب استعمػػاؿ ألفػاظ انٝػاصة في ن٢ػاطبة العػامٌػة، كلا الدلقي توجٌب على انٞخاطًب)

. استعمػاؿ مع السػوقػة، بل يعطي كلٌ قػوـ من القػوؿ نّقدارىػم كيزنهػم بوزنهػم، فلكلٌ مقػاـ مقػاؿ
انٞصطلحػػات كالألفػاظ كاجبػة من حيث أنٌهػا نٕكٌن انٞلقي من الوصوؿ إلى غػايتو من انٝطػاب كتسػاعد 

  ينبغي أف يكػوف اللٌفظ عػاميػافلب:»...ػػاحظالج يضيفعلى فهمهػا في مقػاـ معنٌٌ، كفي ىذا  الدتلقي
فإفٌ  يكػوف انٞتكلػٌم بدكيػا أعرابيػاكسوقيػا سػاقطػا، ككذلك لا ينبغي أف يكػوف غريبػا كحشيػا، إلا أف 

ككلبـ النػٌاس في  ا يفهم السوقيٌ رطػانػة السوقيًٌ الوحشي من الكلبـ يفهمػو الوحشيٌ من النػٌاس، كمػ
  .2«النػٌاس أنفسهػم طبقػات طبقػات، كمػا أفٌ 

ليس كلٌ كػلبـ صحيح صحٌػة  لأفٌ  ،كمػػا أفٌ البلبغيٌنٌ لم يغفلػوا عن أهميػة تػوافق انٞعػػاني مع الألفػػاظ   
صػػانٜػػا نٞقػػامو، أك موفػٌقا لأداء رسػػالتػػو، في ظركفػو كحػػالػو، ففي ىذه انٜػػالػة ينقص لغػػويػة مطلقة 

حة كىي صحٌة الإيصػػاؿ كالتػٌوصيػل، على كجػو معيػٌن يقػابػل أغراض الكػلبـ كيعنى ضرب آخر من الصًٌ 
نّقػػاصده، ىذا الضرب الآخر من الصٌحة نسمٌيو)الصٌحة انٝػػارجية( كينعتػو علمػػاء اللٌغػػة العربيٌة 

إذا أقػػاـ انٞتكلػٌم انٞعنى في ، كلا ينطبق الكلبـ على مػػا يقتضيو انٜػػاؿ إلا نّطػػابقة الكلبـ نٞقتضى انٜػػاؿ
اعتبػػار » :أفٌ  القرطاجػنيحدٌد الغرض الذم يقػػاؿ فيو، كانٞقػػاـ الذم يجب لػو؛ حيث يرل  نفسػو، ك

 مػػا تكوف عليو انٞعػػاني من صحٌة ككمػػاؿ كمطػػابقػة للغرض انٞقصػود بهػػا   كحسن موقعػو في النٌفس
 تكػوف لو بو علقة ػو في نفسػو، كبالنٌظر إلى مػػا يقترف بو من الكلبـ، كيكػوف بالنٌظر إلى مػػا انٞعنى علي

                                                           
 .798-799، ص7الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن، ج- 1
 .766، ص7ٌنظر: الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن، ج- 2
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 1«منقػولا فيو، كبالنٌظر إلى حػػاؿ الشيء الذم تعلػٌق بػو القػوؿ كبالنٌظر الغرض الذم يكػوف الكلبـ
 تتطلٌب مراعػػاة:  -حسب القرطػػاجني-فانٞعػػاني الصٌحيحة انٞطػػابقة لغرض انٞخػػاطًب

 ة الكػلبـ للغرض انٞقصػود منػو.تأديػػ -

 لػو علبقة بو.اقتراف الكػلبـ نّػػا -

 الغرض الذم نقل الكػلبـ من أجلػو.-

 حػػاؿ الشيء الذم تعلػٌق بو القػوؿ.-

لا تفرض على انٞتكلػٌم توفنً اللٌفظ انٞنػػاسب  -حسب ما عرض سػػابقا-مراعػػاة مقتضى انٜػػاؿ    
فالكلبـ يجرم حسب ، النٌظر إلى مػػا يحيط نّقػػاـ الكلبـ كيفرضونػٌمػا كإ ،للمعنى الذم يوافقػو فقط

كقضػايا، كأكضػػاع   اللٌغػة، فهذا يعبٌر عن مشكلبتانٞػوقػف الذم يجرم أك الذم يثنً الكلبـ كيثنً
و ػػػل ىػػػػػػػػ في نٓديد انٞعنى، ب، لأفٌ ىنػالك عنػاصر غنً لغوية نٟػػا أثر كبنًاجتمػػاعيػٌة...، أيػٌػا كػانػت

كمن تلك العنػػاصر:  الكلبـ على كجو اليقنٌ دكنهػػا أجزاء من معنى الكلبـ، كلا يدكن فهم زء أكػػػػػػػػج
ـ سػػاعة التٌكلػٌم من كمػػا يحيط بالكلب لقٌي، كمػػا بينهمػا من علبقػػاتشخصية انٞتكلػٌم، كشخصية انٞت

كلا شكٌ أفٌ في ذاتو  .2انٞوقف الكلبميكظركؼ ذات صلة بو كمن حضور يشهدكف  ملببسػػات
أمٌػػا انٝػػارجيُّ فكلٌ للآخر، قسم خػارجي كقسم داخلي:  يحتوم على قسمنٌ مهمٌنٌ أحدهمػػا مكمٌل

 كىي:مػػا ىو خػػارج عن ذات انٞتكلٌم، 

تمثلة في القبوؿ : مراعاة طبقتو العلمية كالفكػرية كالاجتمػػاعية كالسيػاسية...، كردكد أفعػػالػو، انٞالدتلقّي-
 كالرفض...

 : كيقصد بهػػا ىنػػا اللٌغة، إمٌػػا مشػػافهة أك كتػػابػة.وسيلة الاتصػػاؿ-

                                                           
 790، ص7896، 9المرطاجنً، منهاج البلغاء وسراج الأدباء، تح: محمد الحبٌب خوجة، دار الغرب الإسلّمً، لبنان، ط- 1
 .752حسٌن حامد صالح، التأوٌل اللغوي فً المرآن الكرٌم، مرجع سابك، ص- 2
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 : كيشمل السيػػاؽ الاجتمػػاعي كالسيػػاسي، لاختلبؼ السيػػاؽ انٞستعمل السياؽ العػػاـ-

 مع كلٌ مقػػاـ.

 ة في ػػػػػػالألفػػاظ انٞستعمل ع، فعنػاصر اللٌغػة كو ػػػػػػػػ: نٔتلف انٞقػػامػػات باختػلبؼ انٞوضطبيعة الدوضوع-

 موضوع اجتمػػاعي ليست شبيهة بالسيػػاسيًٌ منهػػا.

                        .1سػػابقة ك إمٌػػا طػػارئةكقد تكوف انٞواضيع إمٌػػا كأمٌػػا الدٌاخليُّ منهػا فبمراعػػاة مقػػاصد انٞتكلٌم في ذاتو،  

اىتمػػامػػا كبنًا بالتػٌواصل كمػا يحتويػو من عنػػاصر لا يقل -لبلبغيٌوف منهم خاصٌةا-لقد أكلى العرب   
شأف العنصر الواحد منهػػا كلا يزيد عن عنصر آخر، كمػػا   انٞقػػاـ )مقتضى انٜاؿ( إلا جزء لا يتجزأٌ  

-ف تتػمٌ بنٌ قطبنٌلا بدٌ أ-التٌخػػاطب-عملية الإرسػاؿ» تكػػامل دكرىػا     لأفٌ:من ىذه العملية انٞ
 قطب ثػػاف متلقٌي؛ يفكٌ شفرتهػػا: انٞتكلػٌم كىو قطب إرسػػاؿ؛ إذ يؤلػٌف رسػػالػة كيرسلهػػا، ك -عنصرين

كالسلسلػة انٞشفٌرة التي يرسلهػػا انٞتكلٌم يحلٌهػػا انٞتلقٌي في ضوء السيػػاؽ كالثقٌػػافػة...، ككلبهمػػا ينتمي في 
 . 2«ػة؛ أم طائفة من الأشخػػاص نٟػػا نفس اللٌغػةالأقػل إلى نٗػػاعػة لسػػاني

 أقطػػاب العملية التػّواصليػة في البلاغػة العربيػة: -2

كقد أكلت  خطػاب-متلقي-متكلٌم-لا شكٌ أفٌ العملية التػٌواصليػة قػػائمػة على ثلبثػة أقطػػاب     
  لعربيػة لكل منهػا أهميٌة خػػاصة:البلبغػة ا

 : الدتكلػّػػم-2-1

 ككليمك  ككػػانٞػو نػػاطقو مػنػا كتكلبمػػا ككلٌمو كلبمػػناتكلٌم الرجل تكلٌ » : جػػاء في لسػػاف العرب:لغة*   

                                                           
 . 792-796-799-795، ص:5000، 7: عبد الحمٌد جمٌل، البلّغة والاتصّال، دار غرٌب، مصر، ط ٌنظر- 1
بن صالح مهدي الخفاجً، المتكلم وأثره فً بناء الماعدة النحوٌة فً كتاب سبوٌه، مجلة كلٌة الآداب، جامعة بغداد  - 2

 .797، ص82ع
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 كالنػٌاطق بالكلبـ... وه كانٞتحدٌثانٞتكلٌم: انٞتفٌ ػػػ، ف1«كػػانٞتو، إذا حػػادثتو الذم يكلٌمك ك

لرئيس في العمليٌة كا -ذ بداية الكلبـالأكٌؿ لأفٌ العملية تبدأ من-: القطب الأكٌؿ*اصطلاحػػا  
 2«إذ يستحيل أف يكوف انٝطػػاب ذا معنى، أك أف يتواصل بو مع النػٌػاس إلا إذا تلفٌظ بو» التػٌواصليٌة:

 فػػاعل الكلبـ كيحظى انٞتكلٌم نّكػػانػة بارزة في البلبغػة العربيػة بوصفػػو انٞنشأ الأكٌؿ للخطػػاب، كىو
 مػػو بإرساؿ رسالة أك خطػػاب للسػػامػع.حيث يقوـ من خلبؿ كلب

ىي » ػة ففصػػاحػتو:ػػػالبلبغ ة كػػػػاحػػػة في الفصػػػػم كانٞتمثلٌػػػػي انٞتكلػٌػػػػة فػػػػػات معيٌنػػػيجب توفٌر صفػ ك    
ملكة أك صفة » أنٌهػػا: أبو العدوسكيرل   ،3«بلفظ فصيح ملكة يقتدر بهػػا على التعبنً عن مقصوده

س انٞتكلػٌم يستطيع بهػا أف يعبػٌر تعبنًا صحيحػػا عمٌػػا يجوؿ في خاطره من الأغراض، كىذه انٞلكة في نف
 .4«تتكوٌف بكثرة الاطٌلبع كطوؿ انٞمارسػػة، كالثقٌػػافػة الواسعػة

أم غرض يريده، كلكي يكوف  أمػػاٌ بلبغػػة انٞتكلٌم فهي ملكة يقتدر بهػػا على تأليف كلبـ بليغ في   
 الكلبـ متٌصفا بالبلبغة توجٌب توفٌر انٞتكلٌم على:

 الطبٌع كانٞوىبة، كالذىن الثػٌػاقب، كانٝياؿ الواسع انٝصب، كىذه صفات خلقية.-

ة طبائعهػػا، كالإنٞػػاـ نّا يحيط بو من البيئ معرفة أحواؿ النٌفوس البشرية ك النٌحوية، ك الثقافػػة اللغويػػة ك-
 الطبٌيعية كالاجتماعية، كىذه صفات مكتسبة.

رت فيو شركط فنٌ كلا شكٌ أفٌ انٞتكلٌم لا يكوف بليغا كلا فصيحا في نفس الوقت إلا إذا توفٌ    
يقتدر بهػػا على التصرؼ في فنػػوف  -انٝطيب-انٝطابػػة، حيث تكوف صفة راسخة في نفس انٞتكلٌم

فانٝطػػابػػة  إقنػػاعهم اد منهػم، لترغيبهػػم ككن٘لهػػم على مػػا ير  يػنػػاكلة التأثيػػر في السٌػامعالقوؿ كمح
                                                           

 .256، صعشر، مادّة كلم المجلّد الثانًابن منظور، لسان العرب، - 1
 7مماربة لغوٌة تداولٌة، دار الكتاب الحدٌث، بٌروت لبنان، ط–عبد الهادي بن ظافر الشهدي، استراتٌجٌات الخطاب - 2

 .66، ص5006
 78، ص5002، 9: عبد الحمٌد هنداوي، مؤسسة مختار، الماهرة، ط الخطٌب المزوٌنً، الإٌضاح فً علوم البلّغة، تح- 3
 7العربٌة علم المعانً علم البٌان علم البدٌع، دار المسٌرة، عمان، الأردن، طو العدوس، مدخل إلى البلّغة ٌوسف أب- 4

 .62، ص5002
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حظ من صفػػات فربػػاطة انٛأش كسكوف انٛوارح كقلٌة اللٌ  إثػػارة أحػػاسيسػو مرمػػاىػػا كجداف السػػاٌمع ك
  1الفصيح. فظ انٞنػػاسب للمكػػاف كالوقت انٞنػػاسبنٌ من صفػػات انٝطيب البليغانٝطيب، كاختيػػار اللٌ 

كعمق خبرتو كمعلوماتو   ية الرسالة كوضوح الفكرة في ذىنولابد من كجود خصائص معينة لتأد   
بانٞوضوع، ككذلك التنويع في طرؽ عرض الأفكار، كقدرتو على اختيار الألفاظ انٞناسبة أك ما نسميو 

في مستواه كعرض أنظمة اللغة، كمن أىمٌ ىذه انٝصائص رباطة انٛأش ككضوح الصوت مع التحكم 
 الأفكار بالتفصيل الذم يشفي غليل انٞستمع، كما يزيد انٞتكلٌم مصداقية ضرب أمثلة من الواقع سواء 

 .في انٜاضر أك انٞاضي نٛعل ىذه الرسالة ن١سوسة لدل انٞستمع

كما ذكرنا سابقا فإفٌ حضور أقطاب العملية التواصلية شرط أساسي لتمامها  كالسامع:  -2-2
يستقيم إلا بوجود  ثاني أقطاب ىذه العملية؛ حيث أفٌ ما يرتبط بانٞتكلٌم لا سٌامػػػع أك انٞتلقيكيعدٌ ال

امػػع، كما يرتبط بقصد انٞتكلٌم يفترض كجود متلقٌي مقصود بانٝطػػاب، فمن ىو السٌامػػع في دكر السٌ 
 البلبغة العربية؟

 : لغة-أ  

كمسمعا الصوت: أدركو نٚاعية  نٚاعة ك نٚاعا ك نٚعا ك مع، نٚع نٚعا ك: من السٌ السّامػػع    
كجاء في لساف العرب: السامع  ،2نُاسة الأذف، فهو سامع ج نٚاع كنٚعة كسامعوف: أصغى إليو...

، خلبلو فلم يشتغل 3﴾هيدشَ  وَ وىُ  معَ ى الس  أو ألقَ :حػػسٌ الأذف كفي القرآف الكريم : ﴿من السٌمع
 4ا.ػػاعػػن ا نٚى عن بغنًه، كقد نٚعو نٚى 

 : اصطلاحا -ب

 فبناء  إليو انٝطػػاب من انٞخػاطًب عمداىو انٞخاطىبي أك انٞرسل إليو، أك الطرٌؼ الآخر الذم يوجٌػػو    
                                                           

 .89-85وص 69، ص7ٌنظر الجاحظ، البٌان والتبٌٌن، ج- 1
 .927ص، سمع، 7829، 57لبنان، ط-: المنجد فً اللغة والأعلّم، دار المشرق، المكتبة الشرلٌة، بٌروت ٌنظر - 2
 .92سورة ق، الآٌة - 3
 ابن منظور، لسان العرب، مادة سمع.- 4
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 .1معرفة حػاؿ السٌامػػعانٝطاب كن٤احو في التأثنً يرتبط نّدل 

 قدر تواصلي معنٌٌ  يلقيو إليو من كلابدٌ للمتكلٌم أف يربط خطٌ التٌواصل مع انٞتلقي ليؤثرٌ فيو، نّػػا   
ىذه الأهمية لا  البلبغي العربي القديم أك انٜديثحيث يلقى ىذا الطرؼ أهميٌة كبنًة سواء في الدٌرس 

و من أجلً  تقلٌ كلا تعلوا عن انٞتكلٌم؛ إذ كلٌ طرؼ لو دكر معنٌٌ في العملية، فالسٌامػػع ىو من ينتىجي 
ة مباشرة، إلا أفٌ التٌقييم العػػاـ للخطاب تقاس كىو مشارؾ فيو، كإف لم تكن ىذه انٞشارك انٝطػػابي 

، كإذا  2نّا نٚعو، لأفٌ انٞتكلٌم لا ينتج لنفسو ىذا انٝطابعلى ردٌة فعلو كما يظهره من تفاعل كتأثرٌ 
كانت بعض انٝصائص ضركرم توفرىا في انٞتكلم فإفٌ انٞستمع لن يفك رموز الرٌسالة إلا إذا كاف 

انٞتكلم كمكتسباتو القبلية في انٞوضوع، كالأىم من ذلك نٓمٌسو للؤفكار سليم انٜواس، كدرايتو بلغة 
قد يكوف انٞستمع فردا كاحدا أك نٗاعة، كقد يتحوٌؿ خلبؿ دكرة  كمعرفتو لعادات انٞتكلٌم في انٜديث.

 التٌخاطب انٞستمع إلى متكلٌم كانٞتكلٌم إلى مستمع أثناء الفعل الكلبمي.

  (:شفهيةالكلاـ)الرسالة ال -2-3

 ر أك غنً مباشر)عبر كسيلة اتصاؿ(بشكل مباشم ػػػػػػػدرىا انٞتكلٌ ػػػػػػالتي يص انٞسموعة اللغة الصوتية   
فانٞشافهة عند  ة من فم انٞتكلم إلى أذف انٞستمعكعادة ما يقصد بانٞشافهة رسالة صوتية مباشر 

جلى، خاطبو كتكلٌم لي الرٌ شافو الرج:كنقوؿ  ،3"تقوؿ العرب شافهتو نُديثي": ق ( 538الزن٢شرم)ت
 4معو.

كتعتبر الرٌسالة الشفهية نٖرة العملية التٌواصلية بنٌ انٞتكلٌم كالسٌػػػامع، فهي انٛانب انٞلموس في    
العملية، إذ تتجسٌد فيها أفكػار انٞتكلٌم في صورة نٚعية على شكل ذبذبات صوتية تدخل أذف 

 ة تظهر فيها عظمة انٝالق في خلقوخنً بعملية إعجازيانٞستمع كنٕرٌ مباشرة إلى دمػػاغو، فيقوـ الأ
 بالإضػافة إلى ن٠موع الإشػػارات كالإيحاءات انٞتزامنة  كيفك شفرة الذبذبات الصوتية كيحونٟا إلى أفكار

                                                           
1
 .69-62ٌنظر: بن ظافر الشهدي، إستراتٌجٌة الخطاب، ص - 

2
 .769-765خلٌفة بوجادي، فً اللسٌانٌات التداولٌة، ص - 

 .276م، ص7889، 7:محمد باسل، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، ط الزمخشري، أساس البلّغة، تح- 3
 أحمد مختار عمر وآخرون، المعجم العربً الأساسً، - 4
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 .1لكلبـامع 

يشترط في الكلبـ الإفادة، كاستعماؿ الألفاظ الدالة على معنى من انٞعاني انٞتعارؼ عليها في  ك    
من خلبؿ  عرافػػػػػمحمود السّ ة، إذ يدثل الكلبـ انٛانب الاستعمالي كالإجرائي للغة إذ يشنً كل لغ

 .2منها كانٞسموع كصفو للغة على أنها كلبـ، كأفٌ الأصل في اللغة الشفهي

 : أو التحدّث؟الكلاـ 

يقاؿ نٓدٌث  كنٓدٌث: تكلػٌػم،  أخبر ك دٌث: أم تكلػٌػم كػػػادٌة حػػػجاء في انٞعجم الوسيط:" م   
 .3إليو..."

ىػػاجسػة أك خػػاطػرة بو انٞتكلٌم عمػػاٌ في نفسو من كالتٌحدٌث ىو ذلك الكلبـ انٞنطوؽ الذم يعبٌر    
 د أف بزكٌد بو غنًه من معلومػػاتأحػػاسيس، كمػػا يزخر بو عقلػو من رأم أك فكر، كما يريمن مشاعر ك 

فإذا كاف الكلبـ ىو الرسػػالة  4التٌعبنً كسلبمة في الأداءأك ن٥و ذلك في طلبقة كانسيػػاب مع صحٌة في 
انٞتكلػٌم كيلتقطهػػا انٞستمع فإفٌ انٜديث أـ التي يطلقها   كانٞشاعر...ء االصوتية ا﵀مٌلة بالأفكػػار كالآر 

ـ التٌحدٌث ىو يقصد بو دكراف الفعل الكلبمي بنٌ الأفراد انٞوجودة داخل دائرة التػٌػواصػل، كبذلك يحتر 
انٞستمع آداب تناكؿ كلمتو فيقوـ بالاستماع كالتٌركيز كفهم قصد انٞتكلٌم كمن ثمَّ يستجيب لضركريػػات 

 التٌواصل فيصبح من مستمع إلى متكلٌم بشكل عكسي مستمرٌ، يحقٌق من خلبلو مبدأ التػٌػأثنً كالتػػأثرٌ.

 ػػاـ:ػػػػػاؽ والدقػػيػالسّ  -2-4

 انٞقصودة من الكلمة داخل انٛملة ﵀دًٌد الأساسي للدلالةأفٌ سياؽ الكلبـ ىو ا لا شكٌ    
فالكلبـ الذم يعبٌر عن حقيقة انٞضموف ىو ما لفظ في سياؽ ملبئم لأف إحراز انٞنفعة مع موافقة 

                                                           
، الدار العربٌة للعلوم -مماربة تحلٌلٌة لنظرٌة رومان جاكبسون-ٌنظر: الطاهر بومزبر، التوّاصل اللسانً والشعرٌة- 1

 .52، ص5002، 7ناشرون، منشورات الاختلّف، لبنان، ط
 ر النهضة العربٌة، لبنان، ممدمة للمارئ العربً، دا-محمود السعران، علم اللغة- 2
 .728، ص7898، 5، ج7ٌنظر: إبراهٌم أنٌس وآخرون، المعجم الوسٌط، المكتبة الإسلّمٌة، إسطنبول، ط- 3
، 7896، 6محمّد صلّح الدٌن، تدرٌس اللغة العربٌة بالمرحلة الابتدائٌة، أسسه وتطبٌماته، دار الملم، الكوٌت، ط - 4

 .599ص
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إلى إكراه الكلمات على اغتصػػاب الأماكن  الجاحظكما يجب في كل مقػػاـ مقػػاؿ، ككثنًا ما نبٌو انٜاؿ 
لكلٌ حالة من ذلك  ، كد أف يجعل لكلٌ طبقة من ذلك كلبماػػػػم لا بػػػػا فانٞتكلٌ ػػػهػػوطنكإنزانٟا في غنً م

تّ يقسٌػم أقدار الكػلبـ على أقدار انٞعاني كيقسٌم أقدار انٞعاني على أقدار انٞقامات كأقدار ح مقػػامػػا
 1انٞستمعنٌ على أقدار تلك انٜػػالات.

من  -انٞتكلٌم-فانٝطيب »في أهمية السياؽ قائلب: احظالجما ذىب إليو  ابن قتيبةكيؤكد    
ن: ػػػ...أك ما شابو ذلك لم يأت من كاد كاحد، بل يتفنٌ  2العرب، إذا ارنْل كلبما في نكاح أك ن٘الة

يطيل تارة إرادة الإفهػػاـ، كيكرٌر تارة إرادة التٌوكيػد، كيخفي بعض  كفيختصر تارة إرادة التٌخفيف، 
ى أكثػر السٌػػامعنٌ كيكشف بعضها حتّ يفهمػو بعض الأعجميٌنٌ، كيشنً إلى معانيو حتّ يغمض عل

 فل، ككثرة انٜشدكتكوف عنايتو بالكلبـ على حسب انٜػػاؿ، كقدر انٜ، الشيءكيكني عن  الشيء
 إلى ميزة التناقض كدكرىػػا الإيجابي في نٓقيق أىداؼ التٌواصل ابن قتيبةكما تفطٌن   «كجلبلة انٞقاـ

بل نْده يدزج  كمصفى كلٌ التٌصفية تٌهذيبلا يأتي بالكلبـ كلٌو، مهذبػػا كلٌ ال» :قػػػػسب ما مضيفا إلى
كيشوب ليدؿٌ على النػٌػاقص بالوافر كالغثٌ على السمنٌ، فلو جعلو نُرا كاحدا لبخسو بهاءه كلسلبو 

 3.«ماءه

اللٌغوم من: زمػاف  فٌ السياؽ ىو ن٠موع العوامل التي نٓيط بعملية التٌواصلإكيدكن القوؿ   
 يدكن أف نسميها بيئة الاتٌصػػاؿ سياسية...( كأشخػاص،-دينية-ثقافية-كمكػاف كظركؼ) اجتماعية

 4كمػا يحتويو من متغنًٌات مؤثػٌرة في عملية التٌواصل.

العربي إذا كاف في مقاـ خارج بيئتو العربية لا يدكنو نٓقيق التٌواصل السليم لاختلبؼ اللغة، ف  
 إتقػػاف كمعرفػة إتقػػانو للغة المجتمع أك البيئة انٜػػاضر فيها فإنو يفتقد كلو بشكل بسيط إلى كحتّ في

كلو أخذنػػا مثػػالا في اللٌغة ثقافة السٌػػامعنٌ، من حيث إدراج الكلمػػات في سيػػاؽ منػػاسب للمقػػاـ، 
                                                           

1
 .798-799، ص7والتبٌٌن، مرجع سابك، ج ٌنظر: الجاحظ، البٌان- 

2
 الحمالة: بالفتح: رجل ٌدخل بٌن فرٌمٌن متناحرٌن بٌنهما دم أو ماشابه من أجل الصلح، فٌتحمّل دٌات المتلى لإصلّح ذات البٌن.- 

3
 .79،ص7829مٌة، دب، دط، أبو محمد عبد الله بن مسلم بن لتٌبه الدٌنوري، تأوٌل مشكل المرآن، تح: السٌد أجمد صمر، المكتبة العل- 

4
 .27، ص5009، 7ٌنظر: مجسن علً عطٌة، مهارات الاتصّـال اللّغوي وتعلٌمهـا، دار المنـاهج، عمان، الأردن، ط- 
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باختلبؼ سياؽ الكلبـ الذم العربية فهنػػالك بعض الكلمػػات)الداؿ( يختلف معنػػاىػػا)انٞدلوؿ( 
 ، كقولنػػا:كضعت فيو، فالفعل ضرب على سبيل الذكػر إذا كضعنػػاه في سيػػاقػػات ن٢تلفة يتغنًٌ معنػػاه

 *ضربى الوالدي الولدى: نّعنى عاقبو كنفٌذ فعل الضرب.

 *ضرب البدكم انٝيمة: نّعنى أقامهػػا.

 ضرب من انٝياؿ: أم ن٠از كخلبؼ الواقع.

نٞتكلٌم مقػػاـ الكلبـ من جهتنٌ؛ الأكلى خارجية متعلٌقػة بالسػػامع، من حيث طبقتو يراعي ا   
لغة الاتٌصػػاؿ العلمية كالاجتمػػاعية كالثقٌػػافية كالفكرية، ككذلك ردكد فعلو انٞتمثلٌػة في الرفٌض أك القبوؿ، 

يػة مرتبطػة بانٞتكلػٌم، من حيث الوسيلة، السيػػاؽ العػاـ للكلبـ، طبيعة انٞوضوع...، كالثػٌػانية داخل ك
 1توجهػاتػو كمقػػاصده التي يريد إبلبغهػػا للسػػامع.

اللٌفظي، كانٛزء مهمٌنٌ تفصيلهما ضركرمٌ، انٛزء  ينأجز كيدكن التٌمييز في سياؽ الكلبـ بنٌ  
صوتية كإشػػارات  الثػٌػاني يدثٌل الغنً لفظي، فإذا كػػاف أكٌنٟمػػا نػػاتج من انٞتكلٌم في حد ذاتو من رسائل

 يدثٌل ا﵀يط انٝػػارجي للعملية التٌواصلية، كيتضمٌن السيػػاؽ في ىذا انٛزء:فإفٌ الثػاني 

 : الإطػػار كانٜيٌز الزمػني كانٞكػاني للعملية.*الدوقع

: كنْدر الإشػارة إلى ىدفنٌ؛ الأكٌؿ كلي)عػػاـ( كالثاني أكثر دقة كنٔصصػا، لأف لكل *الذدؼ
 دؼ معنٌ تبنى عليو، ككلٌهػػا من أجل ضمػػاف كصيػػانة العلبقػػات الاجتمػػاعية.عملية تواصل ى

: كيؤخذ فيهػػا بعنٌ الاعتبػػار عدد انٞشػػاركنٌ كن٣يزاتهػم الشٌخصية من *الدشػػاركوف في العملية
 تمػػاعية كانت ككذلك العلبقػات انٞتبادلة اجحيث العمر كانٞهنة كانٜالػػة الاجتمػػاعيػة...كن٣يٌزات أخرل، 

 2.أك عػػاطفية...

 الوضع)الشفرة(: -2-5

                                                           
1

 .792-795، ص5000، 7ٌنظر، جمٌل عبد الحمٌد، البلّغة والاتصّال، دار غرٌب للنشر والتوّزٌع، الماهرة، مصر، ط-
 .97-90مماربة تحلٌلٌة لنظرٌة جاكبسون، مرجع سابك، ص-اللسانً والشعرٌةالطاهر بومزبر، التواصل - 2
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ل ػػػػػػػػمن علبمػػات كقواعد مشتركػة نٛميع أنسػػاؽ التٌواص لتشكٌ الذم يرمزم غوم كالٌ ظػاـ اللٌ النٌ   
كىذا ما يضمن كصوؿ  ملية قواعد تكلٌم مشتركة بينهمػاالسٌػامع، إذ يتطلٌب ن٤ػػاح الع انٞتكلٌم كن ػػػػػبي

  شكلو السٌليػم.الكلبـ في

إفٌ رابط الاتٌصػاؿ أك القػانوف انٞنظًٌم للقيم الإخبارية يدثٌل انٟرـ التسلسلي للنقػػاط انٞشتركة بنٌ    
( كالثػاٌني على فكٌ ىذا codageالباث كانٞتلقي، حيث يعمل الأكٌؿ على التٌرميػز)

 1.صفحة مكتوبػة، حركة... (، ىذا التٌبليغ يشترط قناة فيزيائية: صوت،décodage)زػػػالتٌرمي

فلب شكٌ أفٌ ضمػاف كصوؿ الكلبـ في شكلو الصحيح إلى انٞستمع يتطلٌب كجود اشتراؾ    
لغوم كثقافي كاجتماعي...، فالفػػاعلية كالتػٌأثنً اللذاف يبحث عنهمػػا  صػػاحب الكلبـ تنحصر في 

ة ذات دلالات معيٌنة في لغة معيٌنة ن٤ػػاح كصوؿ معنى الكلبـ، كىذا انٞعنى يتجلٌى في ألفػػاظ مشترك
  2.«عبػػارة عمٌػػا يتواضع عليو القوـ من كلبـ »:السكػػاكيكبيئة كاحدة متواضع عليها، كمػػا نٚػٌػاىػػا 

 أداة الاتػّػصػاؿ: -2-6

ل كبوجود ػػػواصا أك بواسطتهػػا الكلبـ، فتسمح بقيػاـ التٌ ػػػػػػل عبرىػػػػػػػي ينتقػػػػاة التػػػػػكيقصد بهػػا القن   
العنػػاصر السػػالفة الذكر، كنٔتلف القنوات باختلبؼ مصػػادرىا كباختلبؼ طبعة انٝطػػاب، فقد تكوف 

 3قنوات صوتية لفظية أك كتابية كرمزية.

في شكلو العػػاـ إلا أفٌ تكوين رابط   كلا شكٌ أفٌ ربط الاتٌصػػاؿ بنٌ طرفي العملية يبدك مادينػا   
ة لضمػػاف استمرارية العملية، كيشتمل ذلك على إشػػارات كحركػػات كصور كنمػػاذج نفسي يعدٌ ضركر 

خاصة نّوضوع الكلبـ، كالمجسٌمػػات كغنًىػا، كمع التطوٌر التٌكنولوجي انٜػػاصل في قنوات الاتٌصػػاؿ 
مع العنصر الثاني نٚج للئنسػػاف من التٌنويع في ىذه العملية من الاعتمػػاد قديدػػا على انٞواجهة انٞباشرة 

 ػػػزة ػػػػػػػػق الأجهػػت، عن طريػػػػػػػك الوقد ػػػػػػتوفنً انٛه ل تسمح في تقريب انٞسػافػات كػػػػػػػػإلى استخداـ كسػػائ

 1البصرية مثل انٟػػاتف كشبكػػات التٌواصل الاجتمػػاعي.السمػػػػعي  

                                                           
 .92ٌنظر: عبد الجلٌل مرتاض، اللغة والتوّاصل، مرجع سابك، ص- 1
 .768-769السكّاكً، مفتــاح العلوم، مرجع سابك، ص- 2
لنشر والتوّزٌع، الجزائر ٌنظر: بن زروق نصر الدٌن، دروس ومحاضرات فً اللسانٌات العامة،دار كنوز الحكمة ل- 3

 .57، ص715077ط
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ـ أك الرسػػالة الصوتية من انٞتكلٌم إلى السػػامع كرغم أفٌ معػػادلة التٌواصل تبدك بسيطة بانتقػػاؿ الكلب   
من  عبر كسيلة ككفق سيػػاؽ معنٌٌ، إلٌا أفٌ البلبغينٌ كانٞفكٌرين العرب القدمػػاء لم يتٌخذكا العبػػارة اللٌغوية

نٗل موضوعا للدراسة مستقلب عمٌػػا يلببسو من كحدات تواصلية، كقد ميٌزكا بنٌ القدرة  مفردات ك
القدرة التٌواصليػة، كمػػا أفٌ ن٤ػػاح التٌواصل عندىم ن١كوـ نِضوع الكلبـ إلى ن٠موعة من اللٌغوية ك 

الضوابػط؛ إف اختلفت أدل اختلبفهػا إلى تشويش أك إخفػػاؽ تػػاـ، كيدكن أف نرجع ذلك إلى 
 2ضػػابطنٌ أساسينٌ: الإفػػادة كالوضوح.

واصلية يستنتج أهمية عنصرم التٌأثنً كالتػٌأثرٌ بنٌ انٞتأمٌل فيمػػا سبق إيراده نِصوص العملية التٌ      
انٞستمعنٌ)أك مستمع  طرفيهػا، فإذا عرؼ انٞتكلٌم أقدار الكلمػػات كمعػػانيهػا ككازف بينهػػا كبنٌ أقدار

يبلٌغهػػا ( كبنٌ أقدار انٞقػػامػػات كانٜػػالات كقيمة انٞواقف سيعرؼ ما ىي انٞعػػاني التي سوؼ  كاحد
ستمعنٌ كقيػػاس مدل تأثنًه كبالتأكيد يدكنو التٌحكم كلو جزئيا في ردٌة فعل انٞ قتضي الأحواؿحسبمػػا ت

؛ حيث يصبح انٞتكلٌم مستمعػػا ك من كاف قبل ذلك بالتّغذية الرّاجعةىذا ما يدكن تسميتو  فيهم
 واصل.مستمعػػا يعطي ردٌة فعل كتأثرٌ كيكوف ىو انٞتكلٌم من أجل ضمػػاف استمرارية دكرة التٌ 

 ط التّواصل في البلاغة العربية:مخطّ  -3

 الوضع                

 )الرسالة الصوتية(الكلاـ                                     

 التأثير                           الذدؼ                        

                                               الدستمع)الدرسل إليو(                                          الدتكلّم)الدرسل(                    

     

 التأثرّ          )قناة الاتصاؿ(       الوسيلة               ردّة الفعل              

                                                                                                                                                                                     
 7: مصطفى عبد السمٌع محمد، مهارات الاتصال والتفّاعل فً عملٌتً التعلٌم والتعلم، دار الفكر، الأردن، ط ٌنظر- 1

 .68، ص5009
 7المغرب، ط ٌنظر: أحمد المتوكّل، المنحى الوظٌفً فً الفكر اللغوي العربً)الأصول والامتداد(، دار الأمان، الرباط،- 2

 .509-502، ص5006

 السياق ) المقام ومقتضى الحال(  
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 غذية الرّاجعةالتّ      

 :اللّغويالتّواصل في والصّمت وحسن الاستماع أهمية البيػػاف باللّسػػاف  -4 

ػاف ػػػػػرط في ضمػػاف حسن التٌبليغ بيػػػػػػػيعتبر اللٌسػػاف ميزة إنسػػانية أبرز أكجو التٌواصل اللٌغوم، كيشت   
اللٌسػػاف، فحدٌ الإنسػػاف النػٌػاطق انٞبنٌ؛ أم انٞتكلٌم انٞوضح نٞقصده كفق ألفػػاظ ذات معاف مفهومة 

للََّّي مىنٍ  ۦ﴿كىمىآ أىرٍسىلٍنىا مًن رَّسيوؿو اًلاَّ بلًًسىافً قػىوٍمًوً  تعالى:لدل الطرؼ الثػٌػاني، قػػاؿ اللٌَّ 
ُ۬
 فػىييضًلُّ اي

ى نٟىيمٍِۖ ليًػيبػىنًٌٌ
آءيِۖ  مىنٍ  ےيَّشىآءي كىيػىهٍدً  لٍعىزيًزي  كىىيوى  يَّشى

ُ۬
نٜىٍكًيميِۖ  اى

ُ۬
كلأفٌ أهمية   ر الكلبـ على البيػػاف كالتٌفهيملأفٌ مدا ،1﴾ اي

 ، كحتّ أفٌ النبي صلى الٌلَّ عليو كسلٌم قد اللٌسػػاف عند العرب تكمن في إيصػػاؿ انٞعنى كتقريب انٞفهوـ
الله؟ قػػاؿ: في  يا رسوؿى  فقػػاؿ: فيم انٛمػػاؿي  سأؿ العبػٌػاسي » اؿ باللٌسػػاف في انٜديث الشٌريف:ربط انٛمػػ

 2.«اللٌسػػاف

مٌ بهػػا الباحثوف ػػػػة التي اىتػػػو أكٌؿ آلات البلبغػػػػلبـ ىػػػو نٗػػاؿ الكػػػد بػػػػاف الذم يقصػػػػػفٌ نٗػػاؿ اللٌسػإ   

كاقترف ذلك انٛمػػاؿ بطلبقة اللٌسػػاف، لأفٌ اختيار اللٌفظ انٞنػػاسب في انٞكػػاف  كعلماء البلبغة الأكٌلوف،

كالزمػػاف انٞناسبنٌ يحتػػاج إلى فصػػاحة صػػاحبو كطلبقة لسػػانو في إخراج الكلمػػات، كقد قػػالوا في مدح 

شػاىد ينبٌئك عن  سػػاف أداة يظهر بهػا حسن البيػػاف، كظػػاىر يخبر عن ضمنً، كاللٌ  »ككصف ذلك:

كحػػاكم يفصل بو انٝطػػاب، ككاعظ ينهى عن القبيح، كمزيٌن يدعو إلى انٜسن، كزارع يحرث  غػػائب

حسن اختيار  ساف في الفصاحة كالطٌلبقة ككإذا كاف نٗاؿ اللٌ  ،3«انٞودٌة كحاصد يحصد الضغينة...

إلا أنوٌ نٞػٌا كػػاف النقص للناس  »:بػػػػن وىػػػابوؿ ػػػػػل، يقػػػواصلية أنٗػػػلبغة تػػػإفٌ للصٌمت بػػػػالكلبـ ف

يعجب نّا  انٛهل في أكثرىم فاشيا، ككػػاف كثنً منهم يسرع إلى القوؿ في غنً موضعو، ك شاملب، ك
                                                           

1
 .2إبراهٌم:  

 .28، ص7868مطبعة الرسالة، الماهرة مصر، دط، ابن وهب الكاتب، البرهان فً وجوه البٌان، تح: حفنً محمد شرف، - 2
 . 27،  ص5007، 7عبد الماهر الجرجانً، دلائل الإعجاز، تح: عبد الحمٌد هنداوي، دار الكتب العلمٌة، لبنان، ط - 3

 من الناس.*الدهماء: العامة 
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 فٌ أمورىم بالصٌمت كمدحوه عندىم، بأ*احتاطت العلماء على الدٌهماء ليس نّعجب من منطقو

من انٝطأ في القوؿ... كعرفٌوىم أفٌ الفائدة في الصٌمت  كأعلموىم بأفٌ انٝطأ في السٌكوت أيسر

كقػػاؿ بعضهم كقد سئل عن لزكمو للصٌمت: أسكت لأسلم، أنصت  كالفائدة في النٌطق لغنًه صاحبول

أيا  لأعلم، كقيل: الصٌمت حكمة كقليل فاعلو...، كقػػاؿ بعض الفلبسفة لرجل نٚعو يكثر الكلبـ:

كفي   1«اف كاحد لتسمع أكثر ن٣اٌ تتكلٌملسػاف ك ػا جعل لك أذنػعن لسانك، فإنمٌ  ىذا أنصف أذنيك

 :ىذا قوؿ ابن السٌكيت

 يموت الفتى من عثرة بلسانوِ***وليس يموت الدرء من عثرة الرّجل

 لػػػػى مهػرا علػػػػػبػػرّجػػل تػػػرتػو بالػػو***وعثػػفعثرتػو بػػالقوؿ تذىب رأس

ة ػػػػلابني انٝليف ـ( أنوٌ كاف مؤدٌبا858ق/244انٞتوفى عاـ) ابن السّكيتكالعجيب في قصة مقتل    
كلدامى  مػػػا أحب إليك،هفسألو: أيٌ  ع ابن السٌكيتػػػٌ م بتشيػػػػة يعلػػػاف انٝليفػػػػك ك لػػػػػاسي انٞتوكٌ ػػػالعب

أمر انٞتوكل ف -كاف خادما لعلي رضي الله عنه-قنبػرانٞؤيدٌ كانٞعتزٌ أـ انٜسن كانٜسنٌ؟ فقاؿ ابن السكيت: 
 ل كافجنوده فسلٌوا لسانو من قفاه فمػػات من ساعتو، فقولو أفٌ خادـ علي أحبٌ إليو من ابني انٞتوكٌ 

 2.لساف دفع نٖنها غاليا عثرةكانت  ها في ذلك انٞوقفتعبنًا صادقا عن ما يجوؿ في نفسو كلكنٌ 

 :جمػػاؿ اللّسػػاف بين الكلاـ والإشػػارة -5

 يلجأ إلى استعمػػاؿ بعض الإشاراتأبرز كسيلة للتٌواصل فإفٌ انٞتكلٌم غالبػػا ما  إذا كػاف الكلبـ ك   
لأفٌ التٌعبنً عن الأفكػػار أك انٞشػػاعر يكوف أكثر تأثنًا كبلبغػة حػػاؿ مصاحبة الكلبـ برموز إشػػارية 

ستخدمهػػا ىنالك كسائل كثنًة غنً لفظية ي» :عمر  أحمد مختاريقوؿ باليد أك الرأٌس أك العنٌ، 

                                                           
 .60-28ابن وهب الكاتب، البرهان فً وجوه البٌان، مرجع سابك، ص- 1
  https// imamhussain.orgممال : ابن السكٌت...عظمة رجل ومولف،  - 2
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الإنسػػاف، أك تصدر عنو بهدؼ نقل معلومػػات أك أفكػػار أك مشػػاعر، أك بهدؼ انٞسػػاعدة على 
ما يبنٌٌ أهمية لغة الإشػػارة كمسػػاعد للكلبـ؛ حيث أنػٌهػا كىذا  ،1«نقلهػػا، أك الدٌقػػة في التٌعبنً عنهػا

نٞػػا نٓملو  ـ بالإشػػارة من البلبغينٌ العرب إلاٌ موضٌحة كمدقٌقة لانٌْػاه الكلبـ، كلم يكن ىذا الاىتمػػا
كدكر في تبيانهػػا، كنٔتلف بعض الإشارات حسب انٞسافة بنٌ طرفي التٌواصل في  بنٌ طيٌاتهػػا من معاف

إذا تباعد -فأمٌػػا الإشػػارة باليد كبالرأٌس كبالعنٌ كانٜػػاجب كانٞنكب »، فيقوؿ:الجػػاحظرأم 
 اجرا كمػػانعػا كرادعػاكقد يتهدٌد رافع السٌيف كالسٌوط، فيكوف ذلك ز  بالسٌيفكبالثٌوب ك  -خصػػافالشٌ 

كغنً ذلك من انٛوارح  ففي الإشػػارة بالطرٌؼ كانٜػػاجب ػػػدا...كأمٌػػا إذا تباعكيكوف كعيدا أك نٓذيرا
 نً انٛليسيخفػونهػا من انٛليس كغمرفق كبنً، كمعونة حػاضرة في أمػور يسترىػا بعض النػٌاس من بعض ك 

 .2«كلولا الإشػارة لم يتفػػاىم النػٌاس معنى خػاص انٝػػاص

 لبـ، فيستعملػػل الرٌسػػالة كالكػػػػاء في توصيػػالإيد ارة كػػة الإشػػى أهمية لغػػة علػػظ دلالػػفي قوؿ انٛاح  
فنٌ في مصاحبة اللٌفظ للوصوؿ إلى ذىن انٞستمع  كيدكن أف يحدث الاتصاؿ بنٌ طر بعضها  انٞتكلٌم

رمي حوؿ إمكانية ن للتٌلميذ أف يستأذف أستاذه مواقف معينة دكف التٌفوه بكلمة كاحدة فمثلب يدك
فنًدٌ الأستاذ بنفس الطرٌيقة بانٞوافقة أك الرفٌض  في سلٌة انٞهملبت نّجرد رفع يده كرقة أك قلم فارغ

لتٌلميذ إلى دكرة انٞياه بنٌ كنفس الشيء مع بعض انٜالات انٞرضية التي تستدعي خركج ا ،نُركة رأسو
الفترة كالأخرل، فبإشارة من إصبعو تصل الفكرة إلى ذىن أستاذه كبإشارة من الأخنً بالرأٌس أك اليد 

  الشٌػػاعر: لغة الإشػػارة يقوؿ  كفي يفهم التٌلميذ انٛواب، 

 اػػبٍّّ إذا كانػػػأو ح *ن الشّنػاءةػػالذي في قلب صاحبها***مالعين تبد

 ػو***لا تستطيع لدا في القلب كتماناػػػفػػن تكشِّ ػػيػػػػو عػػػػػػض لػػػيػػػػغػػػإفّ الب

 3ة***حتى ترى من ضمير القلب تبياناػػػػتػػامػػواهُ صػػق والأفػػػػػن تنطػػػػفالعي

                                                           
 .758م، ص5005، 7أحمد مختار عمر، أنا واللغة والمجتمع، عالم الكتب، الماهرة، مصر، ط- 1
 .29-22، مرجع سابك، ص7ج: الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن،  ٌنظر- 2

 *الشناءة: الكره والبغض

 //www.aldiwan.net https الدٌوان، الشاعر الحٌص بٌص الملمبّ شهاب الدٌن،- 7
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كإذا كػػاف البليغ من النػٌاس ىو الذم يصل بفصػػاحتو كحسن اختياره للؤلفػػاظ كالإشػػارات إلى ذىن    
سػػامع، فهذا لا يجزـ على أفٌ البلبغة حكر لديو، لا تػػواصل بدكف طرؼ ثاف مستمع فيو ن٣يٌزات ال

موازية نٞميٌزات الأكٌؿ، فحسن الاستمػػاع للمتكلٌم يفيد صػػاحبو في العملية التٌواصليػة على التٌفكنً 
تماع، لأفٌ أكٌؿ العلم الصٌمت لى درجة العلم بالشٌيء فعليو بالاسإإذا أراد السٌػػامع أف يصل ك كالفهم، 

 تعلٌم حسن  »وف العرب القدامى بقونٟم في فضلو:ػػػػػػو البلبغيػػػػػػػػػار إليػػػػػػا أشػػػػػػػػذا مػػػػػػػػكى ػػاعػػػػػثانيو الاستم ك

 1.«الاستمػػاع قبل أف تتعلٌم حسن الكلبـ، فإنٌك إلى أف تسمع كتعي أحوج منك إلى أف تتكلٌم

ؤكد حرص العرب على أهمية الاستماع كفضلو منذ القدـ ىو بعث أبنائهم إلى البوادم كي كمػػا ي   
يترعرعوا بعيدا عن انٜاضرة، ليتعلٌموا اللٌغة العربية الفصحى انٝالية من اللٌحن من العرب أىل السٌليقة 

 غوية.اللٌ 

الإنسػػاف العادم يستمع ما يوازم   أفٌ  بعض الدٌراسػػات كالأنُػػاث انٜديثة في أهمية الاستمػػاع أثبتت   
، كيتكلٌم نّػػا يوازم كتابا كلٌ أسبوع، كيقرأ ما يوازم كتابا كلٌ شهر، كيكتب ما يوازم   كتابا كلٌ يوـ

%( من 80% ك 50ؼ ما بنٌ)يصر  -حسب بعض الدٌراسات-كتابا كلٌ عػاـ، كنّػػا أفٌ الإنسػػاف
% منو في 30 % منو في الاستمػػاع ك45ث يدضي ػػمع العػػالم انٝارجي؛ حػيتو في تواصل ساعات يقظ

 .2% منو في الكتابة09في القراءة، ك% منو 16ك الكلبـ

كمػػا أفٌ حاسٌة السٌمع نعمة عظيمة من عند الٌلَّ عزٌ كجل، كمن قدرة الٌلَّ تعالى كحكمتو في خلقو     
 في العديد من الآيات -نٓصى نعم الله تعالى على خلقو لا تعدٌ كلا-أنوٌ قدٌمها على غنًىا من النٌعم

امنها قولو عزٌ كجلٌ: ئٍْ تًكيمٍ لاى تػىعٍلىميوفى شى نۢ بيطيوفً أيمَّهىَٰ لسَّمٍعى  لىكيمي  كىجىعىلى  ٗ  ﴿كىاللََّّي أىخٍرىجىكيم مًٌ
ُ۬
رى  اي بٍصىَٰ  كىالاى

                                                           
 . 795، ص7899محمود علً السمّان، التوّجٌه فً تدرٌس اللغة العربٌة، دار المعارف، الماهرة ، مصر، دط، - 1
لطالات الدماغ العملً، تر: الهام الخوري، دار الحصاد للطباعة والنشر  ٌنظر: طونً بوزان، الاستخدام الألصى- 2

 .95، ص5005، 5والتوّزٌع، دمشك  سورٌا، ط
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ةى  فٍػِٕدى لذً ﴿:، كقولو عزٌ كجلٌ 1﴾78 تىشٍكيريكفىِۖ  لىعىلَّكيمٍ  كىالاى لسَّمٍعى  لىكيمي  أىنشىأى  ےكىىيوى اىُ۬
ُ۬
رى  اي بٍصىَٰ ةىِۖ  كىالاى فٍػِٕدى  كىالاى

 .2﴾79 تىشٍكيريكفى  مَّا قىلًيلب

إذا كػػاف الاستمػػاع كسيلة الطرٌؼ الثاني من عملية التٌواصل اللغوم، فإفٌ للمستمع في حدٌ ذاتو    

مهػػارات كجودىػػا ضركرمٌ للوصوؿ إلى مرحلة الاستفادة من ىذه العملية، كيدكن تقسيمهػػا إلى أربعة 

 مراحل متسلسلة مترابطة:

 تو:ارة الاستعداد والفهم ودقّ ػػمه  
حيث يحصر  قي الكلبـ، مهمػػا اختلف انٞوضوعيكوف فيها انٞستمع على استعداد تػػاوـٌ لتل   

 ذىنو كيركٌزه من أجل فهم انٞقصود.
 ارة الاستيعاب:ػػمه  

كالتٌمييز بنٌ  مٌة للكلبـػػايديٌز فيها بنٌ الأفكار الأساسية كالفرعية ككذلك الفكرة الع   
 ا يدكنو الاستغناء عنو.الضركرم منو للموضوع كمػػ

 :مهػػارة التّذكّر   
ما يدكٌنو كذلك  السٌػػابقة كربطهػػا نّػػا يسمعومعػػارفو  نٕكٌنو ىذه انٞهػػارة من تذكٌر خبراتو ك   

 من الاحتفػػاظ بالأفكػػار الصحيحة منهػػا.

 :مهػػارة التّذوّؽ والنّقد  
يفهم انٞتكلٌم ردٌة فعل انٞستمع كدرجة م  حيث نٕثل ىذه انٞهػػارة عنصر التٌفػػاعل مع انٞتكلٌ    

ما أشػػار إليو انٛاحظ بقولو:  قبولو للكلبـ من خلبؿ طريقة الاستمػػاع كدرجة التٌفػػاعل، ىذا
فإذا أنكر القػػائل عينٍي انٞستمع فليستفهمو عن منتهى حديثو، كعن السبب الذم أجرل »

                                                           
1
 من سورة النحل.29الآٌة- 

2
 من سورة المؤمنون. 28الآٌة- 
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أتٌم لو انٜديث، كإف كػػاف لاىيا حرـ حسن  ذلك القوؿ لو، فإف كجده قد أخلص لو الاستماع
  1«.انٜديث، كعرفٌو سوء الاستماع كالتٌقصنً في حقٌ انٞتحدٌث

 

 جمػػالية التواصل باللّغة العربية بين البلاغة وتداوؿ الكلاـ: -6

فالعربي شديد التٌأثرٌ  ا لغتهػا،ػػػػهػػنػن بيػػػدة، كمػػػات عديػػػة نِصوصيػػػػة العربيػػػػزت الأمٌ ػػػػػػلقد نٕيٌ     
فالبليغ العربي كلبما  ركنقو شدٌا موسيقاىػػا، يشدٌه إليهػػا حسن الكلبـ ك معػػانيها ك بالألفػػاظ ك

أكثرىم مكػػانة كجاىا، فبتركيب سليم كحسن اختيار للكلبـ قد يناؿ صاحبو ما يريد كحتّ يعفى عنو 
مكاف كتوقيت مناسبنٌ للموقف كإنزانٟا في  في خطيئة، كلٌ ذلك يعود إلى سحر الكلمة كعذكبتها،

 كانٜػػاجة.

لازاؿ يتفاعل مع مفردات لغتو التي نٕسٌ مشػػاعره كأحػػاسيسو كجذكره كامتداده  كالواقع أفٌ العربيٌ    
ضمن كاقعو القومي كالاجتماعي، ىذا ما أدٌل بالباحثنٌ العرب كغنً العرب إلى البحث في طبيعة 

ـ انٝبرة باللٌغة كنٗػػاؿ الكلبـ، كحتّ نظا اكونه  كخاصة ما تعلٌق بالبلبغة تهػػادلالاىذه اللٌغة ككظيفتها ك 
 ة نّفرداتها كاشتقاقات ألفػػاظهاغة نفسهػػا بشهادة العلمػػاء صنٌفت ضمن اللٌغػػات انٞتصرفٌة كالغنيأفٌ اللٌ 

كوٌف منها النٌص أك ما ما يتيح للمتواصلنٌ فرصة توفٌر عنصر)الكلمة( التي تتشكٌل منها انٛملة كيت
أم الرٌسالة الصوتية، فإذا كانت اللٌغة العربية غنية نّفرداتها، كيدكن  نٞتكلٌم؛نسميو الكلبـ الصٌادر من ا

اللٌغوية، فكيفٌ نميٌز لكلٌ فرد استعماؿ ىذه انٞفردات في مواقف معيٌنة كبصورة معيٌنة تعود إلى قدراتو 
 لفرد العربي بلبغة كلبمو؟.ليغ؟ كمن أين يستمدٌ ىذا االفرد الب

 شيءيكم؟ فقاؿ: ما ىذه البلبغة التي ف »فقاؿ: صحار العبديشخصا يسمى  معاويةسأؿ  
قاؿ: الإيجاز، قاؿ فتقذفو على ألسنتنا، فقاؿ لو معاكية: كمػػا تعدٌكف البلبغة فيكم؟  نْيش بو صدكرنػػا

                                                           
1
 .67، ص5الجاحظ، البٌان والتبٌٌّن، مرجع سابك، ج- 
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إفٌ النظر كالتمعٌن في  1«ؿ فلب نٔطئفقاؿ صحار: أف نْيب فلب تبطئ، كتقو  معاكية: كما الإيجػاز؟
إلى ملبحظة نقطتنٌ أساسيتنٌ في بلبغة كلبـ العرب كصفة قبل أف تكوف البلبغة   القوؿ يهدم ىذا 

 علما:

 أوّلذمػػا:

ا الإنساف العربي من صفاء الذٌىن كسرعة ػػر عليهاف سليقة عربية فيطً ػػػرب كػػػػغة كلبـ العبلب أفٌ    
 د منصوص عليها في كتب أك مؤلفٌاتلبلبغة عندىم لا فننا يدرس كلا علما بقواعالبديهة، فلم تكن ا

كيكفي اللٌغة العربية فخرا أفٌ الٌلَّ  عسنً انٜكمة بأيسر العبػػارات كأكضح الإشػػاراتفكاف كلبمهم 
مره بتبليغ تعالى أكحى إلى عبده كرسولو محمد صلى الٌلَّ عليو كسلٌم القرآف الكريم بهذه اللٌغة انٞباركة كأ

 ػػم هِ  أنفسِ في  مْ لذَُ  لْ م وقُ ظهُ وعِ  مْ نهُ عَ  ضْ عرِ ﴾ فأَ 62﴿⸨الرسػػالة العظيمة بهذه اللٌغة، يقوؿ الٌلَّ تعالى:

 اغب الأصفهاني أف الكلبـ البليغ يقاؿ على كجهنٌ:كيرل الرٌ  2⸩﴾63﴿ بليغًاقولًا 

 أحدهمػػا: 

كطبقػػا للمعنى  وابػػا في موضوع لغتوأكصػػاؼ: ص أف يكوف بذاتو بليغا، كذلك بأف يجمع ثلبثة
 انٞقصود، كصدقػا في نفسو، كمتّ نقصت صفة من ذلك كاف ناقصػػا في البلبغة.

  :الآخػػػػرو 

أف يكوف بليغػػا باعتبار القػػائل كانٞقوؿ لو، كىو أف يقصد القػػائل أمرا فنًدٌه على كجو حقيق   
 كأف يقبلو انٞقوؿ لو.

على الركاية الشفهية في اللٌغوم كالعلمي أفٌ العرب القدماء اعتمدكا ك  الديني كن٣اٌ جاء في تاريخنا   
الأسواؽ...، حتّ أكاخر القرف الأكؿ انٟجرم في العصر  القصور ك ن٠الس العلم كندكاتو في انٞساجد ك

                                                           
1
اللّغات المعاصرة، بحث ممدّم لنٌل درجة دكتوراه فً اللغة العربٌة، لسم الدراسات النحوٌة عبد المجٌد طٌب عمر، منزلة اللغة العربٌة بٌن - 

 .760ه، ص5070واللغوٌة، جامعة أم درمان الإسلّمٌة، 
2
 .69سورة النساء، الآٌة- 
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الذم أطلق عليو عصر التٌدكين، حيث كاف يعتمد الكاتب  امتدت إلى العصر العباسي ك الأموم، ك
 1ذاكرتو؛ حيث يزعم أنوٌ نٚع عن فلبف عن فلبف...كصولا إلى انٞصدر الأكٌؿ.على 

 ت فيو انٞعارؼ كانٞدارؾػػػعػػزماف توسث جاء ػػػػ؛ حيرلػػػػػوـ الأخػػػػػة العلػػػػأف بقيػػػػػا شػػػػالبلبغة شأنه   
ل فيو المجمل كخصًٌص فيو العػػاـ، فحنٌ ذلك صػػارت البلبغة عًلما كعٌلما يطلق على كلًٌ ما ىو  فصًٌ

ه من القوؿ،  برز فيها علماؤىا نّؤلفاتهم على سبيل الذكر لا انٜصر: البياف كالتبينٌ  بديع بنًٌٌ
لابن ، سرٌ الفصاحة للعسكريالصناعتنٌ   للأصفهاني، عيار الشعر الدعتز بنلا، البديع للجاحظ

 الجرجاني  لعبد القاىرفي علم البياف ، دلائل الإعجاز في علم انٞعاني كأسرار البلبغة سناف الخفاجي
القزويني وسعد  الرازي والخطيب كمؤلفٌػػات  كاكيللسّ كمفتاح العلوـ  للزمخشري تفسنً الكشاؼ

ىذا  لتٌطور حتّ انتهت إلى ما ىي عليوكىذا عبر تاريخ طويل من ا 2،... كغنًىم كثنًفتازانيالدين التّ 
مطلع القرف السابع  في كتابو مفتاح العلوـ كاكيالسّ كصوؿ  علم البلبغة نتج عنوالتٌطور انٜػػاصل في 

 :تقسيم البلبغة إلى ثلبثة أقسػػاـ إلى ىجرم 

  :الدعػػاني -أ

التأخنً  ما يطرأ عليها من تغينً من ناحية التقديم ك  ىو القسم الذم يبحث في انٛملة ك 
قوـ على ترتيب الكلبـ حسب ...، كلا شك أف علم انٞعاني يانٜذؼ كالذكر كالتعريف كالتنكنًأك 

كقد  ،3كىو بذلك يتتبع أحواؿ اللفظ العربي التي بها يطابق مقتضى انٜاؿ انٞقامات كما يقتضيو انٜاؿ،
هي النٌ  الأمر ك كأحواؿ الإسنػػاد،  إنشػػاء، ك حصر ىذا العلم في أبواب تقسيم الكلبـ إلى خبر ك

اكاة، كيبدك أفٌ ػػػالإيجاز كالإطناب كانٞس الوصل، ك ك الفصل داء كالتٌمني، كالقصر، كالنٌ  كالاستفهاـ ك
" ككاف يقصد بها معاني دلائل الإعجػازفي كتابو " " عبد القاىر الجرجانيأكٌؿ من نٌٚى علم "انٞعاني

نٜاؿ السٌػامعنٌ  ة الكلبـػػػكيتلخٌص علم انٞعاني في أمرين، الأكٌؿ: يبنٌٌ لنا كجوب مطابق 4النحو.

                                                           
1
   www.ahl-alquran.comأحمد صبحً منصور، ممال: بدء التدوٌن التارٌخً ومراحله الزمنٌة، مولع أهل المرآن: - 

2
 .02ص 7890، 7ٌنظر: فتحً عبد المادر فرٌد، فنون البلّغة بٌن المرآن وكلّم العرب، دار اللواء للنشر والتوزٌع، الرٌاض، السعودٌة، ط- 

3
 .59ص 5006، 7ٌنظر:المزوٌنً، الإٌضاج فً علوم البلّغة، تح: محمد عبد المادر الفاضلً، المكتبة العصرٌة، صٌدا، لبنان، ط- 

4
 .68، ص7، ج5006، 8: بكري شٌخ أمٌن، البلّغة العربٌة فً ثوبها الجدٌد، علم المعانً، دار العلم للملٌٌّن، لبنان، طٌنظر- 
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اني: يرينا أفٌ الكلبـ يفيد بأصل كضعو معنى، كقد يؤدم لك معنى ػػػػػا كالثٌ ػػػاؿ فيهػػػيق تيػػػكانٞواطن ال
   1جديد يفهم من سياؽ الكلبـ.

 : افػػالبي -ب

ح ذلك في ىو أصوؿ كقواعد يعرؼ بها إيراد انٞعنى الواحد بطرؽ متعددة كتراكيب متفاكتة، كيتٌض
 ك ،2«وح الدلالة عليوضىو علم يعرؼ بو إيراد انٞعنى الواحد بطرؽ ن٢تلفة في ك  :»القزوينيقوؿ 

كالاستعارة. كلا شكٌ أفٌ أثر علم  بيو، كالمجاز كانٜقيقة  كالكنايةشتنحصر أركػػاف علم البياف في: التٌ 
يوضع في سػػاليب كطرؽ ن٢تلفة ، كقد البيػػاف في تأدية انٞعنى يكمن في إمكػػانية إيراد معنى كاحد بأ

 3صورة رائعة من صور التٌشبيو كالكناية كالاستعارة...

 :البديػػػع -ت

العلم الذم يعرؼ بو كجوه نٓسنٌ الكلبـ لا يتعدل تزينٌ الألفػػاظ بألواف بديعية من انٛماؿ   
نٞعنوية( كالطبٌػػاؽ كانٞقػػابلة اللفظي كانٞعنوم، كىذه الوجوه ضرباف: ضرب يرجع إلى انٞعنى)ا﵀سٌنػػات ا

 .4كالتٌورية...، كضرب يرجع إلى اللفظ )ا﵀سٌنػػات اللفظية( كانٛناس كالاقتبػػاس كالسجع كالتٌضمنٌ...

 : الآخػػػػرو 

 الأغراض في استعمػػالاتو للغة علبقة اللفظ بانٞعنى؛ لأف أسلوب انٞتكلٌم مرتبط بانٞقػػاصد ك   
انٞعنى؛ أم أفٌ انٞتكلٌم يستعمل قدرا بسيطا من الكلمػػات لكنٌهػا نٓمل قدرا  فقد ن٤د الألفاظ أقل من

، كىو تقصر الكلبـ نُيث يكوف اللفظ أقلٌ من انٞعنى، فقد  بالإيجػػازعاليػػا من انٞعاني كىذا ما يسمى 
ل ػػػو يصػػػفب ككانوا يعدٌكف البلبغة في الإيجاز،كاف العرب لا يديلوف إلى الإطػػالة كالشٌرح كالإسهػػاب 

انٞتكلٌم إلى ىدفو من غنً نٕهيد أك زيػػادة لا يقتضيهػػا انٞعنى، كبو يأتي الكلبـ قصنًا سهلب للحفظ 
                                                           

1
 .565وص 529، ص7888للمدارس الثانوٌة، دار المعارف، دب، دط،-البدٌع-المعانً-علً الجارم ومصطفى أمٌن، البلّغة الواضحة: البٌان- 

2
 502لوم البلّغة، مرجع سابك، صالمزوٌنً، الإٌضاح فً ع- 

3
 .799علً الجارم ومصطفى أمٌن، البلّغة الواضحة، مرجع سابك، ص - 

4
لغة سعٌدة سعدودي، المماربة النصٌة فً تعلٌم البلّغة العربٌة بالمدرسة الجزائرٌة، أطروحة دكتوراه، تخصص: تعلٌمة اللغة العربٌة، لسم ال- 

 .50-78، ص5079لأساتذة، بوزرٌعة، الجزائر،العربٌة وآدابها، المدرسة العلٌا ل
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كالركاية، كقد بنٌٌ البلبغيٌوف كالنٌقػاد مواضع استعمػػالو، لأنوٌ ليس نّحمود في كلٌ انٞواضع، كلا نّختػػار 
 1وضوع حجم من الكلبـ.في كلٌ كتاب لأفٌ لكلٌ مقػػاـ مقاؿ كلكلٌ م

فإفٌ الوظيفة الأساسية للبلبغة  -علما كاف أك فنا-لا شك بقدر أهمية تاريخ البلبغػة العربية   
نػو ىذه الوظيفة من طرؽ في الأداء كتنوعػػات في العربية ىي التبليغ كإحداث التٌواصل بكل ما تتضمٌ 

التي يجرم فيها الكلبـ كإفٌ البياف كالبلبغة  الأساليب كمراعاة للمقػػاـ، كطبقا للؤحواؿ كانٞلببسات
كالفصاحة في انٜقيقة تعبنً عن قدرة انٞتكلٌم انٞبدع في إيصاؿ فكرتو من أجل نٓقيق عملية التواصل 

 وصيل.بليغ كالتٌ ىدفها الإفهػػاـ كالتٌ 

 خلاصة الفصل الأوّؿ:

الآخرين من أىمٌ كظائف  تستخدـ اللٌغة البشرية لأغراض ن٢تلفة، غنً أفٌ كظيفة التٌواصل مع  
عة اجتماعية سعى من خلبنٟا كلٌ فرد للبكتشػػاؼ كإقػػامة اللٌغة الإنسانية كأنٚػػاىػػا، من حيث كونهػػا نز 

ك، كإقنػػاعهم بآرائو... كلقد ركٌزت الدراسػػات الغربية ػػحتّ مساعدة الآخرين أك طلب ذل علبقػػات، ك
ككذلك على أهمية كجود ترابط  ،وفٌر عنػػاصر إقػػامة الاتٌصػػاؿية تكالعربية قديدة كانت أك حديثة على أهم

ترابطػنا ثقافيا أك دينيا أك قوميا...، مع ضركرة مراعاة الطرؼ الآخر من ىذه  قبل أف نسميوإنسػػاني 
 -انٞرسل-لأفٌ كلبِّ من انٞتكلٌم ،الفكرم كاللٌغوم العملية من حيث التٌوجهػػات كالثقافة كانٞستول

يدركػػاف أفٌ كجودهمػػا في مكػػاف كاحد لتناكؿ موضوع كاحد لم يحدث إلاٌ نٞػػا نٚي  -انٞرسل إليو-قيكانٞتل
 عملية التّواصل.بتحقيق 

                                                           
1
 .502-506، ص7898، 7المعانً، وكالة المطبوعات، الكوٌت، ط-البلّغة-الفصاحة-ٌنظر: أحمد مطلوب، أسالٌب بلّغٌة 



 :الفصــل الثّـــانــي
التّهاصـــل التّعليمـــي 

بيــن المعلّـــم 
 .والمتعلّـــم
 



 .التوّاصــل التعّليمــي بيــن المعلـّـم والمتعلـّــم         انـــي:                       الفصـــل الثـّــ
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يكتسي التّواصــل اللّغوي ألعية كبيـرة في العمليــة التعليميـة، بحجم ألعيتــو في حياة الإنســان     
وىذا ما يطلق الطبيعيــة عــامّــة؛ إذ أنّ العمليــة التّعليميــة عبــارة عن تواصــل متبــادل بيـن الدعلـّم والدتعلـّم، 

 (la communicative pédagogique) داغوجيالبيأو التـّـواصــل الصفّي، عليـو اسم 
 وأيّ طريقة تعليمية لا تتّصف بتبادل الأدوار في لسطّط التّواصــل تعدّ طريقــة تلقينيــة.

كلّ أشكال ومظــاىر العلاقــة التـّواصليـة بتُ الدعلـّـم والدتعلـّم لظط   كمــا تتضمّن ىذه الطرّيقة     
، وىو ما يهدف إلـى تبادل وتشارك ي وحتى بتُ الدتعلّمتُ أنفسهمالإرســـال اللفظي وغتَ اللّفظـ

ويتّضح من خلال ما ورد أن  1خبــرات ومعلومـــات وبذــارب ومــواقــف تؤثرّ على سلوك الدتلقي.
 ابّذــاه واحد، وإنـّـمــا عملية تفــاعلية مشتًكة بتُ أطــراف العمليـة اذ التـّـواصــل التّعليمي ليس أحاديا

في قولذما أنّ:" عملية التـّـواصــل  عمر موسى سرحان دلال إستيتية وده كلّ من التّعليميــة، ىذا ما أكّ 
ــل، ويبقى ــالدتمدرس يتناوبــان على لعب دور الدرســل والدستقب عملية دينــامية جدلية، فإنّ الددرّس و

 .2"القنــاة التي عبرىا يتم تبــادل الرســائلالدنهــاج ذلك الدكــوّن الذي يضــمّ الدضمون)الرســالة( و 

 ةولؽكن الإشــارة إلى أنّ التـّـواصــل الصفّــي في ضوء الدنــاىج الجديدة لم يعد لزصورا داخل حجر  
الدّراســة، بل تعدّى ذلك إلى ا﵀يط الخــارجي والحيــاة الاجتمــاعية للمتعلـّـم، إذ أنّ التّشــارك بتُ 

 تُ ا﵀يط الثقــافي والاجتمــاعي يعطي طــابعا حديثا وتطوّرا إلغابيا للعمل التّعليمي.الددرســة وب

م ـــــذر علـــــ: من الجم( مادّة)ع ل -جاء في لسان العرب لابن منظور التّعليــميــة:الدبحـــث الأوّل: 
لذِ  : ﴿قال الله تعــالى 3فتعلـّـم،  الشّيءيـّـاه فتعلّمــو وعلّمتــو وعلّمــو العلــم وأعلمو إ

ُ۬
 4 بِِلْقَلَمِ  عَلَّمَ  ےاُ

نَ  عَلَّمَ  لِانسََٰ
  4﴾. 5 يَـعْلَمْ   لمَْ  مَا اَُ۬

  (didaktitos( الدشتقّــة من الكلمــة اليونانيــة)didactiqueالتّعليميــة ترجمة لكلمــة )   

                                                           
1
، دار 09-90فاربً وآخرون، معجم علوم الترّبٌة مصطلحات البٌداغوجٌا والدٌداكتٌن، سلسلة علوم الترّبٌة، العددٌن ٌنظر: عبد اللطٌف ال- 

 . 11، ص0001، 0الخطابً، المغرب، ط
2
 .20م، ص7992، 0دلال ملحس إستٌتٌة وعمر موسى سرحان، تكنولوجٌا التعّلٌم والتعّلٌم الإلكترونً، دار وائل للنشر، الأردن، ط 
3

 .2907، ص0، ج7992، 0ابن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلمٌة، لبنان، ط-
4
 .90سورة العلك، الآٌة- 
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 1 ح معــارف علميّة أو تقنيــة.لشّر تنــاول بِ التّعليمي ديداكتيتوز، التي أطلقت على ضرب من الشّعــر

أمّــا في الاصطلاح فهي تلك الدّراســة التي تطبّق على مواد التّعليم، وىي تقدّم الدعطيــات و    
فرع من  :"ويعرفّهــا سميث على أنّّــا  ،الأساسيــة لتخطيط كل موضوع دراسي وكلّ وسيلة تعليميـّـة

نــات والعلاقــات بتُ الوضعيــات التًّبويةّ وموضوعــاتهــا فروع التًّبية، موضوعهــا خلاصــة الدكوّ 
ووسائطهــا ووسائلهــا، وكلّ ذلك في أطــار وضعية بيداغوجية؛ أي أنـّـها بزطيط للوضعية البيداغوجيــة 

 .2"وكيفيــة مراقبتهــا وتعديلهــا عند الضّرورة

وعــة من التّحولات في المجال التًّبوي ولا شكّ أنّ بروز مصطلح التّعليمية ترافــق مع لرم   
التّعليمي؛ حيث نقل فيــو لضور التّعليم من الدعلّم إلى الدتعلـّم، وقد بروّلت النّظرة إلى الدعــارف التي تدور 

لدى الدعلـّم ولغتهد في نقلــها كانت فيو ىذه الدعــارف   ســابق حولذــا العملية التّعليمية، ففي وقت
تعلـّم الذي يستلمهــا ولػفظهــا، ىذا التّحوّل العميق من التّواصل التّلقيتٍ إلى التّواصل بوضوح إلى الد

جــاء ليكشف أنّ الدتعلـّـم لا يكتسب الدعــارف والدعلومــات  ،التفــاعلي الذي طرأ على نظريــات التّعلّم
ا ما أوحى بفكرة التّدريس بِلكفاءات  إذا أعــاد بناءىا بنفسو في تفــاعل مع رفــاقو ومع الدعلّم، ىذإلّا 

  3الحفظ والتّكديس الدعرفي.الدعتمدة حاليــا، والتي أبعدت فكرة 

ووســائــل، ىدفهــا التَّأثتَ والتَّأثرّ والتّفــاعل لتحقيق ــق خطـّـط منظّمة وف ىذه العملية مقصودة و 
 التّعلـّـم لدى الدتعلّمتُ.

ة الأمر العلم الذي يهتمّ بدشــاكـل البيداغوجيا، بِلرّغم من أنّ ىذه كــانت التّعليمية في بدايــ   
لّ ـــــلع و بذلك أصبحت علمــا قائمــا بذاتو الأختَة تهتمّ بِلدتعلّم بينما ترتكز الأولى على الدعــارف، و

m.f makey مـــــح القديــــد الدصطلـــــديــــن جـــث مــــبع  didactique لدنوال للحديث عن ا
غــات بدلا من التعليمي، وىنا يقول أحد الدارستُ:" لداذا لا نتحدّث لضن أيضا عن تعليمية اللّ 
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 .020، ص7991، 0ٌنظر خــالد لبصٌص، التدرٌس العلمً والفنًّ الشفاف بمماربة الكفاءات والأهداف، دار التنّوٌر، الجزائر، ط - 
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 0002مة وعلم النّفس، تكوٌن خــاص بمعلّمً المدرسة الأســاسٌــة فً أطــار الجهــاز المؤلّت، جوٌلٌة وزارة التربٌة الوطنٌة، التعّلٌمٌة العا 

 .7ص
3
 .02، ص7992، 0ٌنظر: أنطوان صٌاح، تعلٌمٌة اللغة العربٌة، الجزء الأوّل، دار النهضة العربٌة، بٌروت، لبنان، ط- 
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يعطي لتعليمية اللغات  بــس واللّ  ، فهذا العمل سيزيل كثتَا من الغموض و؟سانيات التّطبيقيــةاللّ 
العشرين، بِعتنائهــا بِلظّواىــر خاصّــة خلال العقود الأختَة من القرن ، 1"ة التي تستحقّهاـــالدكــان

الدتعلّقــة بعمليــة تكييف التعلـّـم وتسهيل نقلو وبرصيلــو، واكتساب الدتعلّم للمفــاىيم والدعــارف الدتّصــلة 
 بدجــال أو مادّة معيّنة.

لتي تستند إليهــا يرتبــط معتٌ التّعليميــة بدــا يتعلّق بها من مبادئ واستًاتيجيــات، والأسس العـامـة ا   
إلى حتُ تطبيقهــا مع  ..العنــاصـر الدكوّنــة لذـا من منــاىـج و طرائق ووســائل وتقويــم وقوانيــن ونظريــات.

الدتفــاعلــة  ة وــعدّ نظــام الأحكــام الدتداخلتكمــا   ــة.يوجوب النّظر إلى خصوصيــة كلّ مــادّة دراس
 2ليــم والتّعلّم، فتحدّد وتدرس وبزطّط الأىداف التًّبويــة والكفــاءات ولزتويــاتهــا.ـــة التّعـــالدرتبطــة بعملي

 التّعليم والتّعلّم: -1

 التّعليم:-أ

رتبط مومن ثمَّ الدّول خاصّــة وأنـّـو  ،لقد أصبح التّعليم عاملا مهمــا وحــاسما في تصنيف الشّعوب   
تأدية الأدوار في المجتمع وتكوين الابّذــاىــات وبرديد ألظــاط  بعملية التّنمية والتّقدّم، من حيث 

السّلوكات وتهذيب الديول والرّغبــات واكتســاب الدهــارات والخبرات، كمــا أنـّـو علم لــو نظريــاتو ومبادئو 
 وأسسو وأىدافــو الخــاصة والعــامة.

لو علامة: جعل لو نفسو وسمها بسيمى الحرب، و  ملَّ "علمو":" عَ  مـــادّة جــاء في الدعجم الوسيــط   
 3تعليمــا: جعلو يتعلّمو". الشيءفالفـــاعل معلـِّم والدفعول معلَّمٌ. وفلانــا  أمارة يعرفهــا

يقوم بو الفرد أو عن ويعدّ التّعليــم عبارة عن:" تغتَّ ثابت نسبيــا في السّلــوك، ينشأ عن نشاط    
كما لؽكن اعتباره مشرعــا إنسانيا   4لا يكون نتيجة عملية النّضج الطبّيعي"الدلاحظة، و  التّدريب أو

                                                           
1
 denis gerard. Linguistique appliquee et didactique des langues.p9ٌنظر: - 
2
 .09، ص7992، 0جمانة محمد عبٌد، المعلم: إعداده، تدرٌبه، كفاٌاته، دار صفاء للطباعة والنشر والتوزٌع،عمان، الأردن، ط- 
3
 721مجمع اللغة العربٌة، المعجم الوسٌط، دار الفكر، دب، الجزء الثانً، مادّة علمه، ص- 
4
 .00، ص0000الانحرافً فً إطار التخلّف والتمّدم، المكتب الجامعً الحدٌث، مصر، خٌري خلٌل الجمٌلً، السلون - 
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ر في الدتعلّم وتكون متتالية ىدفو مساعدة الأفراد على التعلّم، عن طريق لرموعة من الحوادث التي تؤثّ 
بذلك عملية مقصودة فتكون  1مطبوعة أو مسجّلة أو منطوقة تدعّم العمليات الدّاخلية للمتعلّم.

يقوم بها  في وقت لزدّد أو غتَ لزدّد  لسطّطة، داخل الددرسة أو خارجولسطّطــة أو غتَ غتَ مقصودةأو 
 الدعلّم أو من يقوم مقامو قصد مساعدة الفرد على اكتساب الخبرات. 

 بوية، من أجل التّسيتَ الحسن لذاإنّ التّعليــم عمليـة معقّدة تتطلـّب تظافر جهود الجمــاعة التًّ    
اصة داخل الأقســام، لخلق جوّ تفــاعليّ يتنــاسب مع تطلعــات ىذه الجمــاعة بِلإضــافة إلى ضرورة خــ

:" ىو عملية تواصل لغوية مدبـّـرة مقصودة ىــادفة حسن عبد الباريبرصيل الدواد الدّراسية، يقول 
ات الدّراسة ويوفّرون فيهــا كــافةّ متعدّدة الابّذــاىات والدراحــل والدهــارات، يديرىــا الدعلّمون في حجر 

كي لػتكّ بهــا الدتعلّمــون، ثمّ  ــاملة الدتكــاملة الدتوازنــةالخبرات الدبــاشرة الدربيّة اللازمة الكافية الشّ 
 2وا شخصيــاتهم تكــامل وتوازن".ــن الزّمن... فتنممـــدّدة ـــرة لزـــينخرطون فيها متفــاعلتُ معهــا لفت

 مّن أربعــة مراحــل:طّطــا تعريفيــا وبرليليــا، يتضفيقتًحــان لس ىوك ودونــكانمّــا أ   

 : تتحدّد فيهــا الأىداف العّــامّة والخــاصة مع اختيــار الوســائل الدلائمــة.مرحلة تنظيمية-

 اخل القسم.: يتمّ فيــها تطبيق استًاتيجــيات وإلصــاز تقنيــات تربوية دمرحلة التّدخّــل-

 : تستعمل من أجل قيــاس النتــائج.مرحلة تحديد وســائل القيــاس-

 3: وذلك بِلنّظر إلى مدى انسجــام الأىداف، وفعــالية النّشــاط التّعليمي.مرحلة التّقويم-

ويشمل  ،4إلى أنّ التّعليم:" جعل الآخر يتعلّم ويقع في العلم والصّنعة" يوسف مروانويذىب      
التّعليم حسب القول السّــابق كلّ لرــالات الحيــاة من حرف وأعمــال أخرى خــارج نطــاق القسم ىذا 
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 .70، ص7900، 0المؤسسة الحدٌثة للكتاب، لبنان،ط



 .التوّاصــل التعّليمــي بيــن المعلـّـم والمتعلـّــم         انـــي:                       الفصـــل الثـّــ
 

 
59 

نشــاط يقوم بو الدعلـّـم لتسهيل التّعلم بهدف إحداث فتَى أنّ التّعليم  عبد الله تومــاالتًبوي، أمّــا 
شــاط مقصود من الدعلّم لتغيتَ تغتَّات معرفية ومهــارية ووجدانيـة لدى طــالب العلم، وىو بذلك ن

ألعية كبتَة في العملية التي أضحت وسيلة الجمـــاعات  لزمــانولا للمكــان ل، وبهذا لم يعد 1سلوك طلابو
في برقيق بقائها وفق تطلعــات استًاتيجية طويلة الددى بستاز بِلدّقــة في اختيــار طرق التعليم  الإنســانيـة

ة الإنســان لاكتســاب أســاليب التـعّــامل مع الدواقف الاجتماعية الدختلفة، لشــا من أجل الاستمرار لحاجـ
إلا أنّ ىذه العملية تستوجب  يهدف إلى تعديل سلوك الأفراد وتنميتو وتطويره وتغيتَه لضو الأفضل.

 ضلعلى لضو أف تسمح بتحقيق الأىداف التعليمية الدسطرّة عة من الشّروط والإجراءاتتوفّر لرمو 
 ولؽكن تلخيصها في النقاط الآتية:

 .توفّر الدعلّم الدزوّد بِلدهــارات اللازمة لأداء مهــامو على أكمل وجو 
  للمنــاىـج الدراسية، التي تراعي حاجــات الدتعلّمتُ وخصــائص البيئة التي الإعداد

 يعيشون فيــها.
  لأجهزة الإلكتًونية توفّر الوسائل والأدوات الدساعدة على التّعلّم، كالآلات واو

 الحديثة.
  ( الدعنيتُ في مناقشــة نو ضمــان مشــاركـة كل الأطراف)الأوليــاء والدسؤولو...

 الصّعوبــات التي تعيق العمل الددرسي وتذليلهــا.
  مدروسة تواكب تطوّرات التعليم في العــالم.إعداد أنظمــة تقويــم 
  امــج الدقرّرة وفق ما يلائم  مستوى إعطــاء نوع من الحرية للمعلم في تكييف البر

 الدتعلّميــن.
 لــو الدعلّم خصائــص الدتعلّمتُالإعداد الدسبق لدوقف التّدريب، الذي لػدد من خلا  

  كمــا لػدّد فيو كيفية تقديم الدروس والزمن والطرق اللازمة لذلك والأدوات والوســائل.

 
                                                           

1
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 ة التّعليــم:العلاقـــة بين الدعلـّـم والدتعلّم في عملي

في العمليـة التّعليميــة، توجّب على كليهمــا الدّرايــة التـّـامـة بأىداف ومســاعي  نكونّمـــا ركيزتا    
، ومن ثمّ اختيـــار العملية، فالدعلّم قد خطّط مسبقــا لتطلّعــاتو ابّذــاه طلابــو  خــاصة مــا تعلّق بردّة فعلهم

ل الدعلومــات)الدعرفة(، أمّـــا الدتعلّم فيعرف الأداء الدطلوب منو لتسهيل اكتساب الدنــاسبة لإيصــا لطرّائقا
 1الدعرفة، وبهذا يعطى لقضية الأىداف الدّراسية قدرىـــا الكــافي من الألعية.

أوّلذمــا  ،ولّ خصــائصـــالتّعليم، لكوبِلحديث عن علاقة الدعلّم والدتعلّم نشتَ إلى وجود نوعتُ من    
؛ أي أنّ الدعلّم لػدّد أىداف العملية التّعليم الفردييعرف في لرــال التًبية والتّعليم بدصطلح  ما

حسب مــا يقتضيو الحــال من احتيــاجات الدتعلّم، كمـا أن ىذا النــوع يقــوم على استقلاليــة الدتعلّم في 
ت ـــي يراعي الفروق الفرديــة، بربشكل فرد ئقامن الطرّ  تعلّمو ا﵀توى التّعليمي، مع تقديم لرموعة

فللمعلم دور كبتَ حيوي في التّعليم الفردي؛ حيث يلغي الدّور الإلقائي التّقليدي، وألا  2إشراف الدعلّم
يكون وعاء للمعلومـــات، بل يكون موجهــا للطّلاب عند الحــاجة، وبهذا يبذل جهده في فهــم دوافــع 

النشط بتُ الدتعلمتُ وقدرتو على  أكبر قدر من التّعلم الذــادف الدتعلمتُ، حتى يتمكّن من برقيق
 وىو الذي قد أنشد الشّــاعر فيــو: 3،لاميذالتّ ملاحظة سلوك 

 مــلّ مسلـــى كــا علــو حفظــلـّـم***وأوجبـقُّ الدعــقٍ حــقَّ حــرأيــتُ أح

 4م.ـــف درىـــد ألـــرف واحــــم حــــرامـة***لتعليــدى إليو كــلقد حقّ أن يه

؛ فالدتعلّم ىو من يقوم "التّعلّم الذاتي ــ"وأمّـــا النّوع الثاني فهو ما يعرف لدى الدتخصصتُ ب   
بتحديد أىداف التّعلم في ضوء ميولو واىتمــاماتو، معتمدا على نفسو وقدراتــو في اكتســاب الدعرفة 

اتو التّعليمية، ويقرّر متى يبدأ ومتى ينتهي، وأي الوســائل ، فيختــار نشــاطاتو ومهمــوالدهــارات الدطلوبة
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 .10، ص0002، 2رلــان، الأردن، طٌنظر: عبد المجٌد نشوانً، علم النّفس الترّبوي، دار الف- -
2
  .21، ص7900، 0فوزي الشربٌنً، عفت الطناوي، التعلم الذاتً بالمودٌلات التعلٌمٌة، عالم الكتب، الماهرة، مصر، ط  - 
3
 .00، ص7990، 0ٌنظر: زٌد منٌر سلمان، الاتجّــاهات الحدٌثة فً تعلٌم وتعلمّ الفعال، دار الراٌة للنشر والتوزٌع، الأردن، ط - 
4
 .20،ص080000برهان الإسلام الزرنوجً، تعلٌم المتعلمّ طرق التعّلّم، تح: مروان لبانً، المكتب الإسلامً، بٌروت،ط- 
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لؼتــار، ومن ثم يكون ىو الدسؤول عن تعلّمو وعن النتــائج والقرارات التي يتّخذىــا وىو واثــق من 
 وملخّص ما سبق جمعو الشّــاعر في البيتتُ: 1نفسو

 انـا ببيـهمجموعة***سأنبئك عن ــم إلّا بستّ ــال العلـــن تنــألا ل

 2ذكاء وحرص واصطبار وبلغة***وإرشاد أستــاذ وطول زمــان.

البحث عن  التّنظيم و لشـّـا يتطلّبو التّعلّم الذاتي تعليم الدتعلّم كيف يتعلّم التّخطيط و و   
 الذاتي:في التّعلم ، أمّــا الدعلّم فيكمن دوره 3الدعلومـــات، وطلب الدســاعدة وتقويــم الذات ومكافأتهـــا

 تشجيع الدتعلّمتُ على إثــارة الأسئلة مفتوحة النّهــايــة. -

 تطوير التفكتَ النــاقد وإصدار الأحكـــام. -

تنمية مهــارات القراءة والتّفكتَ فيمـــا يقرأ، واستخلاص الدعــاني، ومن ثم تنظيمهـــا وترجمتهـــا إلى  -
 ئــط الذىنية.ولشـــارسة استًاتيجية الخرا دة مكتوبةمــا

 ربط التعلم بِلحيــاة واعتبـــار الدواقف الحياتــية السيــاق الأســاسي للتّعلم. -

 إلغــاد الجو الدشجّع على التّوجيو الذاتي والاستقصـــاء، وتوفتَ الدصــادر. -

 4طرح مشكلات حيــاتية واقعية للنقــاش. - 

 التّعلّم: -ب

 اة، كون الإنســان منذ ولادتــو مهيّأ للتّفــاعل مع لزيطو لاكتساب التّعلّم عملية أساسية في الحي  

                                                           
1
 .21ٌنظر: فوزي الشربٌنً، عفت الطناوي، التعّلم الذاتً بالمودٌلات التعّلٌمٌة، ص - 
2
 .22برهان الإسلام الزّرنوجً، مرجع سابك،- 
3
 .00، ص7901، 0رؤٌة تطبٌمٌة تكنولوجٌة متمدّمة، عـــالم الكتب، الماهرة، ط-، د هناء عبد الرحٌم، التعلمّ الذاتًد كرٌمان بدٌر - 
4

 .07، ص-رؤٌة تطبٌمٌة تكنولوجٌة متمدّمة-د كرٌمان بدٌر، د هنــاء عبد الرحٌم، التعلم الذاتً -
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 الدعلومات والدعارف والدكوّنات، حيث تظهر نتــائجو في لستلف الأنشطة التي يقوم بهــا، وىذا ما
 طوير خبرات الأجيــال والاستفــادة منهــاتعن طريق تنمية و  واضحــا في حياة الفرد والمجتمع رك أثراــيت

 مستقبلا عن طرق التّعلم.

ىو تغيتَ إلغابي في سلوك الدتعلّم يتّصف أيضا بجهود  التّعلّم في جوىره:» أحمد حسانييقول    
كمــا أنوّ اكتســاب طرائق ترضي دوافع ، ـابة لذذا الوضع استجــابة مثمرةــا الدتعلّم للاستجـــرةّ يبذلذـــمستم

 1«.ــاية الدرجوة من عملية التّعلّمالدتعلّم، وتستجيب لذــا، وبرقّق الغ

 الإنســان في حياتو اليومية تاجوإلى أنّ التعلّم يتعلّق بكلّ ما لػ عبد الله الرّشدانويذىب    
بذاربو وتفــاعلو مع  الإنسان عن طريق خبراتو و يستفيده تتعلّق ظــاىرة التّعلم بكلّ ما» بقولو:

ومــات ومهــارات وعلوم وميول وابّذــاىــات وسلوك الآخرين، ومــا يكتسبو من معــارف ومعل
اجتماعيّ...، فهو خلال مراحل حياتو لزتــاج للتّعلم والتدرّب والإعداد لددّة أطول عند مقارنتها مع 

 2«.الددّة التي برتــاجها بقية الكــائنــات الحية الأخرى

ة عامّــة؛ في كلّ لرــالاتهــا الدمتدّة من الولادة شكّ أنّ ىذا التّعريف يبرز دور التّعلّم في الحيـــا ولا  
إلى الدوت، كمــا لؽكن بِلإضــافة إلى ىذا التّعريف الدقيق أن لصد نظريـــات أخرى عرفّتو بأشكــال 

 لستلفة، مثل:

إنّ التعلّم ىو نشــاط يقوم بو الفرد، يؤثر في نشــاطو : » wood worthوودورث*تعريف 
 «.الدقبل

إنّ التّعلّم ىو أن تغتَّ فــي السّلــوك النـّـاتــج عن :» GUILFORDيلفوردج*تعريف 
 «.الاستشــارة

 «.إنّ التّعلـّـم ىو عبــارة عــن  تعديــل فــي السّلــوك والخبــرة:»Minnمين*تعريف 
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 .12، ص7901، 7، دٌوان المطبوعات الجامعٌة، وهران، ط-اللغاتحمل تعلٌمٌة -أحمد حسانً، دراسات فً اللسانٌات التطبٌمٌة - 
2
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 ىو عمليــة اكتســاب الوســائــل الدســاعدة علــى إشبــاع الحــاجــات:» Gatesجيتس*تعريف 
 1«.والدّوافــع وبرقيــق الأىـداف، وىو غــالبــا ما يأخذ أسلوب حلّ الدشكــلات

إنّ التّعلــم كمــا نعنيــو، ىو تغيـّـر في الأداء لػدث برت :» Macgechمـــاكجـوش*تعريف 
 2«.شروط الدمــارســة

قــات التي اعتمدىــا البــاحثون في ولعلّ ما وجدنــاه من تبــايــن في تعريف التّعلـّـم راجــع إلى الدنطل   
حسب -المجــال، فكلّ قد عرفّو وأسّس لــو نظرية حسب الغــاية والنتيجــة، وإبســامــا لدــا قد بِشرنـــا عرضــو

 توجّب التّطرّق إلى أكبر وأىــمّ نظريـــات التّعلـّـم. -ما لؼدم بحثنــا

 نظريـــة الارتبــاط لــ"ثورندايك": -أ

(، والتي اىتــمّ فيهـــا بِلتّعلـّــم بشكل 1913/1914هرت الأعمـــال النّفسيــة لثورندايك سنتي)ظ   
عـــام، حينــهــا لم يكن يفرّق العلمـــاء بتُ طريقــة تعلـّـم الإنســـان وتعلـّـم الحيـوان، بِلرّغــم من الفــارق 

ـاب الذي ألفّـــو والدوسوم بـ" عنوان علم النّفس التًّبــوي" الكبيــر الذي لؽيّز الإنســـان  وقد كـــان الكتــ
عرض تفصيل لقانــونتُ أســاسيتُ في نظرية الارتبـــاط، لعـــا قانوني"  الدقسّــم إلى ثلاثــة أجزاء بدثـــابة

 التّدريب " و" الأثــر " والتي تعتبر نتيجة جملــة من الأبحــاث التّجريبيــة والإحصــائيــة.

وذلك  قوم على الدلاحظة وحلّ الدشكلات(بِلاستنــاد إلى الدنهج التّجريبي) طريقــة في البحث ت   
 ة من بتُ العديد من الخيـــارات.عن طريق اختيــار الاستجـــابـة الصّحيح

 يكثورنداوعلى العكس من توجّهـــات العديد من العلمــاء والبــاحثتُ في المجـــال، تقوم نظريــة    
عملية تغتَّ علـّـــم خــبــرة فــرديــة خـــاصّــة أو: "التّ ــة الارتبـــاط، فــألــصّ مســيمـــا لؼــة فــيــرة أساســى فكــعل

ومن ىنا تظهر علاقــة الدثتَ   3عضوي، داخليــة بردث في الجهـــاز العصبي لكلّ كــائن على حدى"،
أمّـــا ما يهمّ الدعلـّـم ولػقّق أىداف العملية داخل الأقســام الدّراسيـــة  والاستجــابة في مفهوم الارتبــاط.
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، وتضــمّ نظرية الارتبــاط والاستجـــابــة لوعــل عن طريـــق إحداث الدثيــر بتُ الدتعلّميــن ىو حصــول التّفـــا
 1دريب( والأثر.التّ ــة، قــانون الاستعداد والدران)ثلاثـــة قوانتُ أساسي  في جوىرىـــا

 :2نظريـــة الاشتراط الكلاسيكي لــ "بافلوف"-ب(

 لإلغــاد نظريــة في التّعلـّـم في الاستجــابــة الاشتًاطيــة موجّهــة برديدا فلــوفبــالــم تكن نظرية    
ريبــي بِلقدر الذي كــانت ضمــن دراســـاتو الفيزيولوجيــة كونــو شغل منصب مدير معمل الطّب التّج

وكــانت ىذه  ) تاريخ وفاتو(1936و 1890بطرس في الفتًة الدمتدّة بتُ سنتــي بجــامعة القدّيــس 
النّتــائج ضمن دراستــو للجهــاز الذضمــي؛ فقد قــام بتصميم جهــاز لؽكن بواسطتو مراقبة كميـّـة اللّعــاب 

ولاحظ أنّ الكلاب لزلّ   الدراقبــة الدبــاشرة فمو عبرالسّــائل من فم الكلب عندما يوضع الطعّـــام في
 التّجربــة يسيل لعــابهــا بدجرّد رؤيتهــا للحــارس الذي يقدّم لذــا الطعّـــام.

الطبّيعــة وتعدّ ا﵀ــاولات الدستمرةّ في لرــال الاشتًاط الكلاسيكي، ومن جملــة ذلك قضــايــا مثل    
وتأثيــر الفتًة  شتــراط الوسيلــي والكلاسيكــيوجو الشبــو والاختلاف بتُ الاالحقيقيــة لعمليــة الكفّ وأ

ومدى أثر اختلاف كثــافــة  وغتَ الشرطي على عملية الاشتًاط الزّمنيــة التي تنقضي بتُ الدثتَ الشّرطي
ن جملة القضايـــا كذلك الدثتَ غتَ الشّرطي ومدّتــو، وتأثيــر إعطــاء التّعليمــات على عمليــة الاشتًاط وم

  3اشتًاط الدعــاني والاشتًاط الدّاخلي والدقــارنــات وتطوّر الأجنــاس وقيــود التّعلـّـم وتأثيــر الخجل.

 :4النّظريــة الإجرائية لـ"سكنر"-ت(

بهــا جون تأخذ النّظرية كــامل معنــاىــا من أرضيــة النّظريــة السّلوكيــة التي كــان أوّل من نادى    
(، وكــان ذلك بسبب برمّســو الكبتَ لدثل ىذا التّفكتَ، وىو صــاحب الفكرة 1878/1958واطسن)

الشّعور(، كموضوع وحيد معتًف بــو في لرــال علم السّلــوك إزاء العقل أو الوعي) الدشهورة على ألعية

                                                           
1
 .27، صلسّابكاٌنظر: المرجع - 

 ستجابً أو الكلاسٌكً.( عــالم نفسانً روسً وصاحب نظرٌة الاشتراط الا0010/0022*إٌفان بروفٌتش بافلوف)
3
 .000ٌنظر: مصطفى ناصف، نظرٌات التعّلمّ، مرجع سابك، ص- 
4
بالولاٌات المتحدة الأمرٌكٌة، من المهتمٌّن بسلون الإنسان والحٌوان، له كتابات عدٌدة مثل: سلون  0091بروس فرٌدرٌن سكنر، من موالٌد - 

 الكائنات الحٌةّ والعمل التكّاملً للجهــاز العصبً.
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البافلوفــي في نظريتــو ليدعمهــا  لاشتــراطالنّفــس، كمــا قــام فيمــا بعد بتعزيــز حججو بإدخــال مبادئ ا
بدعطيــات بذريبــة، وىو أيضــا الدشهــور بدقولتو:" لو أعطيتتٍ عشرة أطفــال من الأطفــال الأصحّــاء 
ــو   الذين يتمتّعــون ببنيــة جسمــانيــة لشتــازة وطلبــت متٍّ أن أعلّمهم فإنّتٍ كفيل لأن آخذ أيـًـا منو وأدربّ

يصبــح اختصــاصيــا في أيّ لرــال أختــاره لــو...، بغضّ النّظر عن مواىبــو أو ميــولــو أو نزعــاتــو أو  كي
 بِلجــانب السّلوكي الإنســانــيتهتــمّ النّظريــة  1قدراتــو أو أجداده أو السّلالــة التي ينتمــي إليهــا أسلافــو.

أنّ مبادئ السّلــوك التي تــمّ التّوصــل  جرائيــة على سلوك الإنســانفقد أظهرت تطبيقــات النّظريــة الإ
 إليهــا في الدختبرات مبادئ قــابلــة للتّعمّــق...

 النّظريــة الجشطلطية لـ"مايكــل فرتيمر": -ث(

ــانيــة والتي كــانت ظهرت النّظريــة كردّ فعل ورفض لدــا كــان يروّج لــو التّوجّــو العــامّ للعلــوم الإنس   
 ــي لنيوتن لظــوذجــا لكلّ علمتضع علم النّفس لدؤسّســو) ويليــام فونت وندت( بِلدفهــوم العلمــي الفيزيــائ

وكــانت ىذه النّظرة تعتبر علم النّفس علم الحيــاة العقليــة أو العلم الدكمّــل للعلــوم الطبّيعيــة الأخرى مثل 
ميــاء...وكــانت تعتبر أنّ حيــاة النّفــس في لزتواىــا لؽكن تقسيمهــا عن طريق منهج الفيزيــاء والكي

عنــاصرىـــا الجزئيــة والقوانيــن التي لؽكن بدقتضــاىــا ربط ىذه العنــاصــر بعضهــا الاستبطــان الدّقيق إلى 
كلّ لغب أن لؽرّ ضرورة وحصرا بِلبعض الآخر من أجل تشكيل الكلّ العقلــي، كمـــا أن فهم ىذا ال

 عبر فهم الأجزاء الدكوّنــة لو.

حيث أنّ  لجشطلتيةكمــا أنّ البيــانــات التّجريبيــة لذــا اىتمــام بــالــغ لدى أنصــار النّظريــة ا    

لا بدّ أن سيكولوجيــة التّفكيــر في نظر العلمــاء عنصر مهمّ لفهــم السّلــوك الذي يقــوم بو الكــائن، ف

كــان الإدراك نفهــم الطرّيقــة التي يدرك بهــا ىذا الكــائــن نفسو الدوقــف الذي لغد فيو نفســو، ومن ىنــا  

 2من القضــايــا الأساسيــة في التّحليــل الجشطلتي بدختلــف أشكــالــو.

                                                           
1
 .022أورده: مصطفى ناصف، نظرٌات التعّلمّ، مرجع سابك، ص- 
2
 .799مصطفى ناصف، نظرٌــات التعّلّم، مرجع سابك، ص- 
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 :1النّظريــة البنــائيــة لــ"جــان بياجيــو"-ج(

ث البنــائــي، ويرتبط ىذا الدفهــوم بِلتّعلّم التّلقــائــي الذّاتــي الذي لصده في يعرف بدنهج البح   
يقـوم ببنــاء العلاقــات التي لا توجد تكوين الدفــاىيــم التي تتمّ بصورة طبيعية لا لؽكن تعليمهــا فالدتعلـّـم 

 2امتُ أســاسية، ىي: التّماثل والدلاءمة.ولا لؽكنهــا أن توجد في البيئــة وتتلخّص ىذه النّظريــة في مضــ

اىتمــامــا كبتَا لتطوّر التّعلـّـم أكثر لشّـَـا يوليــو لتعلـّـم الدفــاىيــم ويرى أنوّ يتّخذ أشكــالا  بياجــيويولي    
ونــو ك-لستلفــة في مراحــل تطوّره، ويصــرّ على أن يكون أصحــاب نظريــات التّعلـّـم علمــاء بيولوجيتُ

إلى الحدّ الذي لؽكنهــم من برستُ الأسئلــة التي  -مديــر مركز دولــي للإبستيمولــوجيــا الوراثيــة
يطرحونــهــا، وبرستُ طرق البحث في ىذه الأسئلة وإلغــاد الحلــول الدنــاسبــة لذــا، فالبحث العلمــيّ في 

ة الحسيـّـة الحركيــة يتعلّمــون من خلال العمــل الدبــاشـر ، فالأطفــال في الدرحلنظره لغب أن يتقدّم كنظــام
الدوجودة في بيئتهــم، وبعد ذلك فإنّ الأطفــال في الدرحلــة قبل الإجرائيــة يتعلّمــون بسثيل  بِلأشياء

 الأشيــاء وحركتهــا في التّوصّل إلى الاستدلال حول مثل ىذه الدوضوعــات، أمّــا في سنِّ الدرحلــة
يتمكّنــون من ذلك إلّا بِلرّجــوع  الإجرائيــة ا﵀ســوســة فبــاستطــاعتهــم القيــام بهذا الاستدلال ولكنّهــم لا

الاستدلال بعد على الأحداث التي تــمّ  يستطيعــون إلى الأشيــاء التي يستطيــعــون رؤيتهــا، فهــم لا
  3الافتًاض عليهــا.

ـاجيو وخــاصّــة في جزئهــا الذي يتنــاقــض مع النّظريــات الأخرى، ىي التّوصّــل نتيجــة أبحــاث بيـ   
، فبينمــا تفتًض الكثتَ إلى أنّ التّعلـّـم نظــام عضوي يعمل ككـلّ من أجل ا﵀ــافظــة على ىذا النّظــام

 4امــاتــو لكيفيــة معرفة ىذا الدثيــر.من النّظريــات أنّ الدتعلـّـم يرى الدثتَ، فإنّ بياجيــو يركّز كلّ اىتمــ

التي ترى أنّ التّعلـّـم خبرة فرديــة خــاصّــة أو عملية  ثورندايكإنّ مــا رأينــاه فيمــا سبق من نظريــة    
عل ؛ فهو ردّ فالاشتراط البــافلــوفــيتغيـّـر عضوي داخليــة في الجهــاز العصبّي لكلّ كــائــن، وبعدىــا في 

                                                           
1
 ولد بسوٌسرا، عالم بٌولوجً، تأثرّ بكانط ودارون، من أهمّ مؤلّفــاته)علم الأحٌاء( اللغة والفكر عند الطّفل...- 
2

 .221المرجع السابك، ص-
3
 .210ف، نظرٌــات التعّلمّ، مرجع سابك، صٌنظر: مصطفى ناص- 
4
 .210ٌنظر: المرجع نفسه، ص- 
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مسبقــة تتخلّلــو الذي اعتبره ردّ فعل طبيعيّ خــاضع لتًتيبــات  سكنرثــمّ   بيعي غتَ مشروط لدثيــر مــاط
اعتبرتــو عمليــة انتقــال من موقــف  الجشطلتيةدرجــات خاضعــة بدورىــا لتعزيــز مستمرّ، أمّــا النّظريــة 

أمرا في غــاية الوضــوح، وفي الأخيــر يعتبــر نظــامــا عضويــا  غــامض لا معنــى لــو إلى حــالــة يصبح معهــا
ى النّظــام نفسو، وإن تضــاربت حولــو التّصوّرات إلّا أنّ تغتَّ سلوك يعمل ككلّ من أجل ا﵀ــافظــة عل

عي وجهد لو  الإنســان وانتقــالو من فعل إلى ردّ فعل، ومن حــالــة إلى حــالة أخرى لســالفــة خــاضعــة
 وترتيــب، نتيجة مشتًكة لتحقيق التّعلّم.

الدتعلّمة ذج لرموعة نظريــات بسثّل الذّات إنّ النّمـــا عليمية البيداغوجيــة:بعض النّمـــاذج التّ  -2
والدعــارف الدقتًحة في سبيل الوصول إلى أىداف لسطّط لذـــا مسبقــا، وىذا مــا يسمح بِنتقـــاء 

مل واقتًاح التّعديلات في التّعلّمـــات والأنشطة الخــاصة بهــا، ولا شكّ أنّ كلّ بيداغوجيــا بر الدعلومـــات
 لظوذجــا وبزطيطــا خــاصــا، ومن بتُ خصــائصــو:

 *الاستناد إلى فرضيــات.

 *الاقتصـــار على بعض الخصــائص واختزالذــا.

 *تبسيط الواقــع الدعقّد.

 1*الوضوح.

 لنّمــاذج:أشكــال ا

يولي ىذا النّموذج ألعية كبتَة للمتعلّم)التّلميذ( بِعتبــاره لزور نموذج متمركز حول الدتعلّم:  -أ
 العمليــة التّعليميــة التّعلّميــة، ومن خصــائصـو:

 فيزه على اقتصــار دور الدعلـّـم على توفتَ البيئة النّفسيـّـة العقلانية والدادّيــة، قصد بسكتُ الدتعلّم وبر*

                                                           
1

 7992، دٌسمبر 1استراتٌجٌات وأسالٌب تمٌٌم الجودة، منشورات عالم الترّبٌة، دار النّجاح الجدٌدة، المغرب، ط-عبد الكرٌم غرٌب، الكفاٌات-

 . 027ص
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 التّعلّم الذّاتي.

الذّاتيــة وفق  *تفــاعل الدتعلـّـم إلغابيــا؛ وذلك بِلدبادرة والبحث والكشف والاستجابــة لخصوصيــاتـو
 متطلّبــات العلاقــة الاجتمــاعيــة.

 *فتح الدناقشــة الحرةّ، وعمل البيداغوجيا على الإبداع وحلّ الدشكلات.

الخصــائص يقــوم ىذا النّموذج على بعض الأسس النّفسيــة والبيداغوجيــة، التي  وبِلإضــافــة إلى ىذه 
 لؽكن ذكرىا فيمــا يلي:

 *يكون الذدف من ىذه النّماذج برقيق النّموِّ الفكريّ للمتعلّم.

*انتقــاء ا﵀تويــات الدنــاسبة على أســاس سيكولوجي، برتًم فيو الديولات والاستعدادات وقدرات 
 تعلّمتُ) حسب القدرة والكفاءة(.الد

خل حسب ما يكتسبــو من خبرات، ومــا ا*الاستنــاد إلى مبدأ أنّ الدتعلـّـم كــائــن ينمو من الدّ 

 يتفــاعل معو من مــواقـف.

 1*لا يهتمّ بقيــاس الدعلومــات بقدر ما يهتمّ بددى برقيق النّموّ في شخصيــة الدتعلـّـم.

 الجماعــة: نموذج متمركز حول -ب

لظوذج تعليمي يكون فيو الفرد الدتعلّم فردا فاعلا داخل الجمــاعــة، عن طريق النّشــاط والفعاليــة    
 والإنتــاج والإبداع... من خلال مواقف التّعــاون الجمــاعي ويرتكز على أنّ:

 *الإنسان حقيقــة اجتماعيــة.

 ن من خلال التّواصل والتّبــادل.*تطوّر الذّات ولظوّىـــا عمليتــان تتمّــا

                                                           
1
 .021ابك، صسمرجع ، استراتٌجٌات وأسالٌب تمٌٌم الجودة، منشورات عالم الترّبٌة-عبد الكرٌم غرٌب، الكفاٌات 
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 *التّعلّم يتمّ من خلال التّعــاون والتّشــارك بتُ الدتعلّم ولزيطو الاجتمــاعي.

*لا شكّ أنّ من خصــائص ىذا النّموذج بسكتُ الدتعلّم من التّعرّف على الدواقــف الاجتمــاعية 
 جــالات الحيــاة الاجتمــاعيــةرتبــاط الدعــارف بدلك االتّنشئــة الاجتمــاعيــة، وكذ والوعي بهــا عن طريق

بشكل أكثر ارتبــاطــا بِلدعــارف الأكــادلؽيــة، ولذذا يعدّ إعداد الدنــاىــج انطلاقــا من حــاجيات الدتعلّم 
 1داخل المجتمع واحتيــاجــات المجتمع في حدّ ذاتــو أىمّ من حــاجــات الفرد.

 لدعلـّــم:نموذج متمركز حول ا-ت

يعتمد طرائــق تبرز دور الدعلـّـم في العمليــة، بــاعتبــاره لزورا مركزيــا لعمليــة بزطيط التّعليــم وتسيتَه    
 وضبطــو؛ حيث لؽثـّـل سلطة معرفيــة وأخلاقيــة، ويتأسّس على لرمــوعة من الدبــادئ، منهــا:

 عن الدتعلـّـم، ولا لؽكن اكتســابها إلّا بوجود الدعلـّـم. *النّظر إلى الدعرفة على أنـّـهــا مستقلـّـة

 *يشغل الدعلـّـم مهــام التّعليم والتّخطيط والتّسيتَ والضّبط.

 2*الاعتمــاد على التّلقتُ والحوار الدوجّــو.

 نموذج متمركز حول الدعرفة)الدــادّة(:-ث

تنتقى منهــا ا﵀تويــات  زاء وأقســامــا وفروعــا أساسيةالتًّكيز على الدــادّة)الدعرفة( بــاعتبــارىــا أج   
 الجــاىزة داخل برنــامج ما، ومن خصــائص ىذا النّموذج:

 *النّظر إلى الدعرفــة كغــايــة في حدّ ذاتهـــا.

علـّـم *اختيــار ا﵀توى في ضوء الدعرفــة ذاتهــا؛ من حيث البنيــة التي تتًكّب منهــا دون اعتبــار الدت
 وخصوصيــاتــو.

*الاقتصــار على التّنظيــم الدنطقيِّ للمعرفة، وذلك بِلانطلاق من الجزء إلى الكلّ ومن القديم إلى 
 الحديث.
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 *الاعتمــاد على تلقيــن وتبليــغ الدعلومــات الدنظّمــة في مقرّر متكــامل ولزدّد من حيث الفتًة الزّمنية.

  1ستًجــاع في تقويــم الدتعلّمتُ.*الاعتمــاد على الحفظ والا

 لعمليــة التّعليميـّــة:لالأسس النّفسيـّــة والدــادّيــة -3

 الأسس النّفسيـّـة:3-1

الرّوح  ( في اللاتينيةpsychoمركّبة من مصطلحتُ؛ يعتٍ الأوّل)psychologie كلمة     
بشكل تغتَّ معتٌ ىذا الدصطلح  ( فيعتٍ دراسة أو علم، وقدlogieأمّا الثاني) العقل أو النّفسأو 

ويدرس علم النّفس كلّ ما يفعلو الإنسان ويقولو، وكلّ ما يصدر عنو   واضح منذ مطلع القرن الداضي
  من نشاط عقلي أو شعوري من تأثتَات وجدانية وانفعاليــة.

م، حتى أصبح تباينــت تعريفاتــو، بِختلاف مراحل تطوّر ىذا العل تعدّدت مفاىيــم علم النّفس و   
يشتمل لرالات وبزصّصــات متعدّدة، تتضمّن جميــع أوجــو النّشــاط العقلــي والاجتمــاعـي 

 مع البيئـة ا﵀يطة بو -لأعمــاربِختلاف ا-والانفعـالـي...، التي بردث عندمــا يتفــاعـل الإنســان
 عليميــة.سنحــاول عرض بعض التّعريفــات التي لذــا علاقــة بِلعملية التّ 

بأنـّـو:" العلم الذي يبحث دوافــع السّلــوك ومظــاىر الحيــاة  (1171محمد خليفـة بركات)* يعرفّــو   
العقليــة الشّعوريــة واللاشعوريــة دراسـة إلغابيـة موضوعيــة تساعد على إفســاح المجــال للمواىب، من أجل 

 2ـا يؤدّي إلى برستُ الصّحة النفسية للأفراد والجماعــات".ـتنميتها وبرستُ التّكيــف مع البيئـة، لشّ 

الحيـّة، بدــا في ذلك ـوك الكــائنــات فتَى أنّ علم النّفس دراســة علميــة لسل محمود عبد الحليمأمّــا    
ؤ بو والتّحكّـم بهدف التّوصّـل إلى فهمـو وإلى القوانيـن والدبــادئ العلميـة التي تفسّره، وإلى التّنب الإنســان

 3فيو بناء على فهمو فهمــا علميــا.

                                                           
1
 .022-020استراتٌجٌات وأسالٌب تمٌٌم الجودة، ص-ٌنظر: عبد الكرٌم غرٌب، الكفاٌات  
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 .02، ص7902، 2ٌنظر: محمود فتحً عكاشة وآخرون، مدخل إلى علم النّفس، جامعة العلوم والتكّنولوجٌا، صنعاء، الٌمن، ط -  
3
 .02مرجع سابك، ص محمود فتحً عكاشة وآخرون، مدخل إلى علم النّفس، - 
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 نفسيّ يهتمّ بِلدعلّم والدتعلّم إنّ ىذا يدلّ في لرــال التّعليم على أنّ العملية مبنيـة على أســاس   
قصد خلق الجوّ والاستًاتيجيات والطرّق الدنــاسبة، كمــا لؽكن القول أنّ الربّط بتُ علم النّفس وعملية 

 éducationnel( في مؤلّف بعنوان" gatesيم يتّضح أكثر من خلال فكرة)التّعل
psychologie َّيتّصف  ا تقدّميــا"، ولشـّا جاء فيو قولو:" لؽكن تعريف التّعلّم بأنـّو تغتَّ السّلـوك تغت

جابــة الدتعلّم والدعلّم( للاستأخرى بجهود مكرّرة يبذلذا الفرد)من جهة بتغتَّ مستمرّ للوضع، ومن جهة 
 1لذذا الوضع استجــابة مستمرةّ".

في الدنظـور النّفسيّ تسعى إلى تغيتَ سلوك الدتعلـّم بِستمرار، من نّ عملية التّعليم إلؽكن القول    
الدعــارف في جوّ منــاسب  اكتســاب الدعلومــات و أفضل إلى الأفضل، لتمكينو من التّحصيــل و

وركّز علـى معرفـة  ــمرة التّعلّ ـــس ظاىــم النّفــالرّشدان:" قد تنــاول عل وملائــم، وفي ىذا يقول عبد الله
ت الرئّيسيـة التي يتكوّن لّ استنفاذا للجهد، ودرس العمليــاـــأق أحسن الطرّق التي يتمّ بواسطتهــا، و

ومن أىــمّ فروع  2ر"والشّروط التي تتعلّق بِلتّعليم في ظروف لستلفـة، ودورىـا في برقيق تعليم مثم منهــا
الددرسي؛ حيث يسمح بإجراء اختبــارات نفسية، ويقـوم علم النّفس ذلك الذي يهتمّ بِلشّــأن 

بِلإحــالة إلى مؤسّســات التّشخيص والعلاج والإرشــاد الانفعــالي والدهنـي للمتعلّمتُ، ويكتشف 
 3صعوبــات التّعلـّم ويعالجهــا.

ن قضــايــا كيفية تعلـّم الأبنــاء ومعرفــة الظرّوف التي يتمّ فيهــا التّعلـّم بصورة فعلمــاء النّفس يدرسو     
 ختلاف الإنســان السّويّ عن غتَهأفضل، من خلال قيــاس الذكّــاء والابّذــاه والشّخصيـة وكيفيــة ا

 4نّسيــان.وكذلك معرفـة قوانيـن التّعلـّم ونظريــاتـو، وكيفيـة حدوث التّذكّـر وحدوث ال

ر مفهوم ترتكز العمليــة التّعليميــة في الدنظــور النّفسي السّلوكــي على مسلّمة مفــادىــا أنّ الشّعــو   
فيـّـة التي تتـمّ من خلالذــا عمليــة التّعلـّـم يغتَ لزدّد وقــابل للاستخدام، ومــا يهمّنــا من ىذا الدنظور الك

                                                           
1
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2
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التي لغب أخذىــا بعتُ  تدخل تشكيلهــا ومراحــل النّموّ العمري والعقلي ، التي1والأبعــاد النّفسيــة
الاعتبــار في تعلّم الدواد ودرجــات صعوبتهــا، ويبقى الأخذ بقوانيــن علم النّفس في الحسبــان كقــاعدة 

   2للعمل التًّبويّ أمرا في غــايــة الضّرورة.

طرحتهــا  لّ مشكلاتــــة لحـــرد نتيجــــوك الفــبرصد أىــمّ تغتَّ في سل تهتمّ  وبدــا أنّ نظريــات التّعلـّـم   
ظريــات وبِلرّغــم من تعدّد ىذه النّ  ا وتنميتهــا والتّحكّــم فيهــال على إبرازىـــــوتعم علاقــاتــو بِ﵀يط

 عليمية التّكوينيـــة، منهــا:واختلافهــا في بعض النّقــاط، فالدتّفق عليو بينهــا متعلّق بِلدبــادئ الت

*أثــر العمر من حيث القــابليــة والاستعداد والدّافعيــة كمتغتَّات رئيسيــة تتدخّــل في عمليــة استيعــاب 
 الدعــارف.

 ، في كلّ الأعمــار ومهمــا كــان مستوى الاستعداد.*الدور الحــاســم للدّافعيــة في عملية التّعليــم

 ق الدّافعيــة الدّاخليــة على الدّافعيــة الخــارجيــة.*غلبة وتفوّ 

 *ألعية وتأثتَ النّجــاح كعــامل لزفّز على استمرار قابليــة اكتســاب الدعــارف 

 لفشل والإخفــاق فعــامل معــاكس، ويكون أقلّ برفيزا للعملية الدذكورة.أمّــا ا

 تعلّم مقــارنة بِلدواقف السلبيــة.*ألعية الدشــاركة النّشيطــة بِلنّسبــة للم

 *إنّ الدراحل اللّاحقة لدعرفة نتــائج الامتحــانــات ىي التي بردّد موقف الدتعلـّـم من الدعــارف.

قصد الاحتفــاظ بهــا تطلّعــا -*برستُ وضعيــات التّعلـّـم وضرورة التّوظيف الدتكرّر للمكتسبــات
  3للمدى البعيد.

 رتبــاط مفهوم التّعلـّـم في الدنظور النّفسي بِلارتقــاء)النّمو( الكميّ والكيفيّ ولا شكّ من ا   
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 1للأشيــاء، متعلّق في الأســاس بِلنّموّ الفيزيولوجي)الجسمي( والنّموّ السيكولوجي)النّفسي(.

أمر  ا﵀يط بهمومعرفتهم بِلعــالــم تفكتَ الدتعلّمتُ في لستلف الدراحــل العمريــة  إنّ فهم أساليب   
 -فروق والاختلافطبعا مع مراعاة ال-متّصـل بِلعمليـّـة التّعليميــة، فمعرفــة الدعلـّـم لسلــوك الدتعلّمتُ

وكيف يتغتَّ سلـوكهم، وكيف يتعلّمــون، وكيف يستخدمــون مــا اكتسبـوه. ومن بتُ أىمّ نظريات النّمــو 
"، فبالإضــافـة إلى مــا جون بياجيوفي ميدان علم النّفس نظريــة " الدعرفـيّ وأكثرىــا شيوعــا واستخدامــا

قــالت بو نظريــات النّمـوّ الكلاسيكيــة)الجوانب الثّلاثــة الأســاسية:*النّضج البيولوجي*التـّـفــاعل مع 
 ــا تهمل عــاملا مهمــا وأســاسيــافإنّ بياجيو يعتقد أنّّ  (ـــاعــــل مــع البيئــة الاجتمــاعيــةالبيئة الطبّيعيّة*التّف

 .ورةـل الثّلاثــة الدذكــن العوامــق بيــالدنسّ  -حسبو-في النّمو وىو" التّوازن "، فهو

لزدّدة تسعى إليهــا الدؤسّســات كمــا أنّ الدقرّرات والدنــاىــج تصمّم الدواد من أجل خدمة أىداف     
ا يتغتَّ، ومن أجل جعل الدتعلّم يتفــاعل مع لزيطو الاجتمــاعي، فإنّ ما التّعليمية، وبدا أنّ كلّ مــا حولنــ

التي رسمت من  من حيوية الأىداف نقدّمو من معــارف لغب أن لؼضع للمراجعـة، من أجل التّأكّد
حيث يتوجّب الدوازنة بتُ كمية  ــدودةم لزـــقبل، خاصّة إذا كان الوقت لزدود وطاقة برمّل الدتعلّ 

   2ارف التي يتلقّــاىا، وىذا راجع إلى كثرة الدواد الدّراسية.الدعــ

ومن مظــاىر الدشــاركة النّشطة والفعليـة للمتعلـّم بسكينــو من صيــاغـة أىدافـو القريبـة والدتوسّطة   
ات والأىداف وبعيدة الددى، لأنّ أغلب النّظريــات الدعرفيـة تشتَ إلـى أنّ سلـوك الدتعلـّم لزدّد بِلتّوقّعــ

التي ينوي إلصـازىـا في مراحل مستقبلية، وغــالبـا ما تتبـاين الفتًة الزّمنيــة اللازمـة لتحقيـقهــا، وسيتمكّـن 
 ـاعتبــار الددرسـة التّقليديـة)التّلقتُ(أمّـا إذا كـان الدوقف سلبيا ب 3من ذلك تدرلغيــا بنفسـو في الدستقبـل،

ول حيــاتــو عن الدبــادرة والفــاعليــة، بحيث تذوب شخصيتــو ولا تتخطـّى حــاجز طـ عــاجزا فيبقى الدتعلّم
 م معرفتو: أنّ النّفس التي تبدوومن جملـة مــا لغب على الدعلّ  4التّذكّـر الآلـي من خـلال الحفـظ فقط.
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مـونـو كـلّ مـا ىو تركيب ثلاثـي، الذو ومض -من منظور نفسـي-ـةظــاىريــا كتلـة واحدة ىي في الحقيق
موروث، يظهر عند الولادة أو كـلّ مـا ىو مثبت في الجبلـّة، وبتأثـتَ من العـالـم الخارجـي ا﵀يط بـو يطرأ 
على جزء منو، ينشـأ عنـو تنظيـم خــاص يتوسّـط الذو والعـالـم الخـارجـي، وىذا القسـم من الحيــاة النّفسيـة 

  1.الأنـايسمّـى 

عيّ أن يواجو في يلى نقطة الانطلاق الخـّاصة بكلّ مـا يتعلّق بِلدتعلّم، فإنـّو من الطبّوبِلعودة إ  
 التّعليم والثقّــافـة ( لرموعـة من العراقيـل الخـاصّـة بِلتًّبيـة ومرحلـة لظوّه) من الولادة إلى بدايـة سنّ الرّشد

لػدث أحيــانــا أن تتسبـّب في ظهور أعراض ولكن  من القـابليـة للتّكيـّف ءيستطيع التّغلّب عليهـا بشي
لؽكن أن تصبح اضطرابــا رئيسيـا إذا  طــوّر مشكلـــة نفسيـة عند الطفّلعلى البعض منهــم، تدلّ على ت

وألّعهــا  ) العــائلـة*الددرسـة(ترك من دون علاج، لشـّـا يسبـّب مشــاكـل وأزمـات مع لزيطـو الاجتمــاعـيّ 
دّد ــــر برــيّ أربعـة مظـاىــم الددرســم، وعلى سبيل الدثــال لا الحصر إذا ما علمنــا أنّ للتّعلّ اضطراب التّعلّ 

لدظـاىر ىي: القدرة ســار الدتعلـّم؛ بِلنّسبة لقدراتو العقليـة مقـارنـة بزملائـو، وىذه اــح لدــدّم الصحيــــالتّق
إذا استثنينا  -فالعجز في القدرة على القراءة 2الذجـاءوالحسـاب، و  النّطق(، والكتابـةعلى القـــراءة)

إشـارة إلى سوء التّوافـق الانفعــالـي؛ حيث أنّ القراءة أولويـة يتعرّض لذــا الدتعلـّم في  -الأمراض العضوية
 ـارس فيهــا استجــابـاتـو الانفعـاليـة.الدنـاىـج التّعليميـة الدختلفـة، فهي أولى الدواقف التي لؽ

ولا شكّ أنّ اىتمــام الدعلّم بِلجـانب النّفسيّ للمتعلّم من صلّب التّعلّم ذاتـو بـاعتبـار العملية    
التّعليميــة التّعلّميـة في أصلهــا نفسية، عن طريق تغيتَ سلوك الدتعلـّم ونقل القيـم والدبــادئ والثقّــافـة 

 لعيّـة بـالغـة عند كلّ عمليـة تعليم.الخــاصّة بِلمجتمع، وىذ الأمر الذي لغب إعطــاؤه أ

كمـا أنّ انتقـال الاىتمـام بِلجــانب السّـلـوكيّ من ميدان علم النّفس إلى ميدان التًّبية، بعد أن     
حذّر لرمـوعة من الدربيّـن من الطفــاض العــائد التًّبويّ الدتوقـّع من الدتعلّميـن، وللتّغلـّب على ىذه 

من رفع مستوى التّعليـم، والعمل على التّحكّم في فروع الدنــاىـج الدختلفـة، ومن ىنـا  الدشكلة كـان لا بد
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ظهرت الحـاجـة إلـى وجود الأىـداف السّلوكية وإلى استخدامهــا في التًّبيـة والتّعليم، وفي الحقيقة كـان 
ر من مظــاىر عملية الذدف من تصنيف السّلوك التًّبويّ التّعليمي ىو إمكــانيــة قيــاس أي مظه

د والوســائل التّعليمية والتّقويــم، ويشمل كلّ نشــاط لو ىداف والأنشطة التًّبوية والدواالتّدريس، كالأ
  1علاقـة بِلتّعليــم.

 الأسس الدــاديــة: 3-2

 العوامـل البشريـةتًكة، من بينهــا ــوامل مشـــة إلى عــالدنظّم لّ النّشــاطــات الاجتمــاعيـةــــبرتــاج ك  
حيث أنّ الإنســان يتفــاعل مع الآخريـن بغيـة الحصـول على نتـائــج متوقّعـة أو غتَ متوقّعـة من عمل 

 مــا.

تتنــاسب وخصوصيــة النّشــاط  ينبغـي تـوفـّر أدوات مـاديـة بِلإضــافـة إلـى العــامـل البشريّ  و  
 سّســات التًّبـويـة التّعليميـةلدستهدفـة في الواقـع الاجتمــاعـي الدؤ الدستهدف، ومن بتُ أىـمّ النّشـاطـات ا

نظرا لحسـاسيـة ىذه الدؤسّســات في تشكيل لرتمـع، وفـقـا لدــا تقتضيــو الضّرورة، من أجل خدمـة 
 الدصلحـة العــامّة.

ة الأفراد وتنشئـة أجيــال تمـع قصد تنميـإنّ الدؤسّسـة التّعليميــة بـاعتبــارىــا مركزا حسّـاســا أنشـأىـا المج  
وبــاعتبــار الدتعلـّـم فردا من أفـراد  2وجعلهـم أعضـاء صـالحيـن لؼدمـون المجتمـع في حدّ ذاتو. جديدة

والتـي لذــا مـواصفــات تلائــم طبيـعـة المجتمــع، يقضـي القسـط الأكبــر من وقتــو فـي حضـن الددرســة، 
تتكوّن من مرافــق لستلفــة حسـب النّشــاطـات التي تقــام بداخلهــا، الحجرات) الأقســام(  الدتعلّميــن،

 والدخــابـر والسّــاحــات...

  تبّــاع نظــامالتّلقـيـن( بِلإضــافــة إلـى إكــانت الددرسـة التّقليديـة معدّة بدــا يوافـق إلقــاء الدعلومــات)    

 راســة التي لغلس فيـهـا التّلاميذ علـى طـاولات ليكتبوا مـا لؽلـى عليهـم، فـي معيـّن داخل حجرات الدّ 
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ولعـلّ أىـم الدبـادئ التي قــامت عليهــا ىذه الددرســة لؽكن  1جلسـة بستـاز بِلذدوء والأدب والنّظـام،
 :الآتيـــةتلخيصها في النّقــاط 

ــا في نقـل الدعــارف والدهــارات الدوروثـة إلى الجيل * ثبـات الأىداف الددرسيـة؛ بحيث تنحصـر مهمّته
 الجـديـد.

وكـلّ تعليـم أو تربيـة  ـاء حصل في الدـاضـيــق أنّ كمــال الأشيــن منطل* ثبـات الوســائل التّعليميـة مـ
 يستند إلـى ىذا الدـاضـي المجيـد.

  نفسهـم وطبيعتهــا مع معلّميـهـمتعلّمتُ أ* ثبـات النّظـام الددرسـي من خلال طبيعـة العلاقـة بتُ الد

  2حيث يضفي عليهــا سمة الثبّـات في الأىداف والوســائل والنّظــام الددرسـيّ.

كمــا اعتمد   ،ارتكز التّعليــم التّقليدي على ثلاثــة لزــاور أساسيــة، ىي الدعلـّـم والدتعلـّـم والدعلومــة    
سيلــة تعليميــة رئيسيــة بِلإضــافة إلـى السّبورة مــا سمـح من جهـة بِلتّواصــل علـى الكتــاب الددرســي كو 

الدبــاشر؛ وىذا ما كــان أكثر ملاءمــة لبعض الدواد النّظريــة مع تقليل التّكلفة الدــالية بِلنّظر إلى ما 
بِلنّسبــة للمتعلّم؛ حيث لػتــاجو التّعليم الحديث من وسائل...، ومن جهة أخرى كــان لو دور سلبٌي 

اىتـمّ بِلجــانب العقلي عن طريق تكليفو بدهمّة الحفظ...، وبِلنّسبـة للمعلـّـم فقد اقتصر وجوده على 
 تلقتُ الدعــارف والدعلومــات دون مراعــاة الفروق الفرديــة.

 هيل العمليــة التّعليميــةلقد سمحت الددرســة الحديثـة بـاستخدام التّقنيــات الدختلفــة؛ من أجل تس   
عن طريق توفتَ الجهد والوقت، مع تعميــم الفــائــدة، خــاصّة أنّّــا تعتبر طريقـة إبداعيــة لتقديـم بيئـة 

 تفــاعليـة متمركزة حول الدتعلـّـم، مصمّمـة بصورة جيّدة ميسّرة لأيّ فرد متعلـّـم في كلّ مكــان وزمــان.

ا مّ مــ ــة، بروّل إلى مرشد موجّــو، التّلقتُ في لستلف الدوادّ الدّراسيإنّ الدعلـّـم الذي كــان يعتمد    
سمح للمتعلّميـن بِلتّدرّب والتّفكيــر في حلّ الدشكلات معتمديـن على الدكتسبــات القبليــة وتوجيــهــات 

 .وســائل التّعليميــة"بالرف "ــــالدعلّم، بِلإضافة إلى عنصر أساسيٍ يع
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لدثمـر بتُ الدعلـّم أدّى ظهور الوســائل التّعليميــة إلى زيــادة فرص التّواصل التّعليمي السّليــم وا
لا يتجزأّ من العمليــة التّعليميــة، فكلّ الإصلاحــات  اخــاصة وأنـّـهــا تعدّ عنصرا ىــامــا وجزء والدتعلـّـم

وّىــت بضرورة اعتبــارىــا عنصرا قائمــا على دعــم التّواصل التّعليمــي، وقد سميّـت التًّبويــة العــالدية ن
الوســائــل التّعليميــة سابقــا بِلدســاعدات السّمعيــة البصريــة، وىذا يعطينــا تصوّرا دقيقــا عن دورىــا الأوّل 

ليميــة الدعتمدة حسب البلد والفتًة الزّمنيــة، فمــا القــائــم على مســاعدة الدتعلـّـم في لستلف الدراحل التّع
ىي الوســائل التّعليميــة وكيف تطوّرت؟ وىل تعتبر عنصرا فاعلا في تسهيل وتعزيز التّواصل التّعليمي 

 بتُ الدعلّم والدتعلّم؟ 

 الدبحــث الثـّــانـــي: الوســائــل التّعليمية:
 الدفهـــوم: -1

وقد  "mediumالتّعليميــة عــائد في الأصل إلى الكلمــة اليونــانيــة "مصطلــح الوســائــل 
بينهــا: الوســائـل  تعدّدت التًّجمــات الدقــابلــة لذا في اللّغة العربيــة، واختلفت التّسميــات الدشتَة إليو، ومن

 1اح، تكنولوجيــا التّعليــم.الدســاعدة(، الوســائـل السّمعيــة البصريــة، وســائـل الإيضــالدعينــة)

لرموعــة الدواقف والدواد والأجهزة التّعليميــة والأشخــاص الذين » يرى لزمّد لزمود الحيلة أنّّــا: 
يتــمّ توظيفهم ضمــن إجـــراءات استًاتيجيــة التّعليــم، بغيــة تسهيـل عمليــة التّعليـم والتّعلـّـم لشـا يســاىــم في 

 فيذىب إلى أنّ الوسائل التّعليمية: علاونية شفيق، أمــا 2«داف الدرجوة في نّـايــة الدطــافبرقيق الأى
الدعــانـي جميع الوســائـط التي يستخدمهــا الدعلّم في الدوقـــف التّعليمي لتوصيــل الحقــائـق و الأفكــار و » 

برة التًّبويــة حيّة ىادفــة ومبــاشرة في نفس لجعل درسـو أكثر إثارة و تشويقــا، و لجعل الخ للمتعلّميــن
 .3«الوقت
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 .791، ص7909زهدي محمد عٌد، مدخل إلى تدرٌس مهــارات اللّغة العربٌة، دار صفــاء للنشر والتوّزٌع، الأردن،  

2
 .022ص ، 7999، 0محمّد محمود الحٌلة، تصمٌم وإنتاج الوسائل التعّلٌمٌة، دار المسٌرة للنشّر والتوّزٌع، عمان، الأردن، ط - 

3
  .20، ص7991، 7علاونٌة شفٌك، الدّافعٌة للتعلّم، دار المسٌرة للنشّر والتوّزٌع، عمان الأردن، ط - 
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ولعلّ ما ورد في معجم " مصطلحات التًّبية والتّعليم" أقرب ما يكون للتّعريفتُ السّـابقتُ حيث 
الوسيلة التّعليمية ىي تلك الوسيلة التي يلجأ إليهــا الدعلـّم لرفع مستوى التّعليــم كالوسائــل »  جاء فيو:
، وقد كــان اعتمــاد الدختصّيـن بِلمجال التًّبوي والتّعليمي مصطلح 1« يــة البصريــة والنّماذج...السّمع

"الوســائل التّعليميــة" على اعتبــار أنّّــا وسائـل تعيـن الدعلـّـم والدتعلـّم في آن واحد داخل العملية 
التّعليمي، و ىو مصطلح يقــارب الصّواب  التّعليميــة، بِختلاف أنواعهــا، وحسب ما يتطلّبـو الدوقف

والواقــع، لأنّ الوســائل الدستخدمــة في تقريب الدعــارف وتبسيــطهــا وتقريبهــا للأذىــان قد تثيــر حواس 
الدتعلـّـم، وبذعلهــا مشتًكــة في تفعيــل العمليــة، ولا شكّ أنّ الثّورة التّكنولوجيــة، وما تولّد عنهــا من 

تًاعــات وأفكــار جديدة، أثرّت بشكل كبيــر على ميدان التًّبية والتّعليــم، بفعل ما قدّمتــو من أجهزة اخ
ومعدّات ســاعدت على إثــارة الفعل التّعلّمي وحلّت لزلّ قناة التّواصل، مــا جعلهــا بزدم الفروق 

 الفردية ولستلف الشّرائح الاجتمــاعية.

 تطوّرىـــا: -2

العديد من البــاحثتُ أنّ البدايــة الحقيقيــة للوســائل التّعليميــة تعود إلى قصّة ابنــي آدم عليو يعتبر  
السّلام، والتي ذكرىــا الله تعــالــى في القرآن الكريم، فـــفي ىذه القصّة تعلّم ىــابيـل من الغراب كيف 

 ــاة.يدفن أخاه قــابيـل، وىذا ما يسمّى التّعلـّـم بِ﵀ــاك

 الوســائل التّعليمية( ألعية في تطوّر م1600)كومنيسوعلى سبيل الدثــال لا الحصر، كــان لأعمــال 
م( ألّف أوّل كتــاب موضّح 1650حيث نادى بتعليم الأشيــاء من خلال الحواس، وفي عــام)

الذي اعتقد أنّ الكلمــات  وزيبيستال جونبِلرّسومــات، أسماه "العــالم الدرئي في الصّور"، ثمّ جــاء بعده 
تكون ذات معتٌ إذا كــانت ذات صلــة بأشيــاء حقيقيــة، لذا لا بدّ للتّعليــم أن ينتقل من الأشيــاء 
الدــادّيــة ا﵀سوســة إلى الأمور اللّفظيــة غتَ ا﵀سوســة، وىذا مــا جعل أفكــارىــم بِلإضــافة إلى جهود 

، ومع بداية القرن العشريــن ظهر ما يدعى بددارس 2ـة الحركــة التّعليميــة البصريــةبــاحثتُ آخرين، بدايـ
                                                           

1
 . 707، ص0009، دار الفكر العربً، مصر، عربً: أحمد زكً بدوي، معجم مصطلحات الترّبٌة والتعّلٌم، إنجلٌزي فرنسً  ٌنظر - 

2
 .27-20، ص7990، 0ٌا التعّلٌمٌة والمعلوماتٌة، دار الكتاب الجامعً، العٌن، الإمارات العربٌة المتحدة، طٌنظر: محمد محمود الحٌلة، التكّنولوج- 
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ـع الصّور الدتــاحف؛ إذ استخدمت كمراكــز للتّعليــم الدرئي عن طريق عمل معــارض متنقّلــة، وتوزيـ
( 1918-1914يــة الأولــى)كمــا كــان للتّصويــر السينمــائي في فتًة الحرب العــالد  والأفلام والرّسومــات

 1وبعدىــا دور كبتَ في برقيق التّواصــل الدرئي للمدربّتُ العسكريتُ ومن ثمّ عرضــو على آلاف الجنود.

ومع اندلاع الحرب العــالديــة الثـّـانيــة تّم استخدام وســائل متطوّرة، وبأدوات سمعيــة بصريــة مثل أجهزة 
 في تعليــم اللّغــات الأجنبيــة...(، كمــا استخدمت الدعدّات السّمعيــة الشّرائح العرض)الشفافيات و

 شكل تدريب أعداد كبتَة من الجنودوىذا من أجل مســاعدة الولايات الدتحدة الأمريكية في حلّ م
التّلفــاز( ة)البصريــلػملون جنسيات لستلفة لشــا أدّى إلى اختًاع الإذاعــة الدسموعــة، ثّم الإذاعة السّمعيــة 

 2بفعل موجــات اللاسلكي التي عرفت أثناء الحرب العــالدية الثـّـانيــة.

وقد انتقلــت ىذه الوســائــل إلى الددارس، وتزايــد استعمــالذــا نظرا لسهولــة استخدامهــا، وكذلك 
القرن الداضي حتُ قــام  فاعليتهــا في توصيـل الدعلومــات بأقــلّ جهد ووقت، وخــاصــة في خمسينيــات

كرة ذروتهــا مع مطلع بتطويــر فكرة التّعليــم الدبرمج، وبلغت ىذه الف سكنــرعــالم النّفس الأمريكي 
 التي مهّدت الطرّيق لظهور تكنولوجيــا تعليميــة أكثر تطوّرا وفي السبعينيــات، ومنهــا: الستينــات

  :أو التّعليالتّعليــم السّمعي البصري(م الدستند إلى الوســائط الدتعدّدةMBE ،) يتــمّ فيو
إعطــاء اىتمــام خــاص للعرض الصّوتي والدرئي للمواد، بهدف برستُ الفهم والحفظ 
ويســاعد التّعليم ىذا النّوع من التّعليم بــاستخدام أدوات مهمّــة على تقديم الدّرس بفعــاليــة،  

ــن الأداء التّفكتَي النّقدي والتّحليلي، من خلال إزالــة كمــا لؽكّن الدتعلّميــن من برسي
 3الدفــاىيم المجرّدة وبرويلهــا إلى عرض مرئي لزسوس.

 :ويقصد بو القدرة على توليد الأفكــار للوصول بِلدتعلـّـم إلى الأىداف  التّعليــم الدبرمــج
  م على لرموعة من الأسس؛ حيث يقو سكنرالدرجوة من التّعليــم وقد ظهر ىذا النّوع عند 

 
                                                           

1
 .20المرجع نفسه، ص- 

2
 .22، مرجع سابك، ص محمد محمود الحٌلة، التكّنولوجٌا التعّلٌمٌة والمعلوماتٌةٌنظر: - 

3
 .https://ar.m.wikipedia.org(، 70/92/7970وٌكٌبٌدٌا، تعلٌم سمعً بصري، تارٌخ الاطّلاع) - 
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  1التّقييم الذّاتــي.-قدرة الدتعلـّـم-التّعزيـــز-الدثتَات والاستجــابــة -من بينهــا: برليل العمل

 :2يقوم على مبادئ تعليمية مستمدّة من التّعليم الدبرمج. الكمبيوتر التّعليمي 

 ةالتّكنولوجيــا عــامـة والتّعليــم خــاصّــــومنذ مطلــع الثمانينيــات والتّسعينيــات تســارعت منتجــات 
بــانتشــار الفيديو الدتفــاعـل ونظــام الوســائط الدتعدّدة، وصولا إلى الحــاسوب ا﵀مول والكتــاب 
الإلكتًوني والذــاتف الذكّــي و توفـّـر شبكة الإنتًنت... ىذا ما وفّر لقطــاع التًّبيــة والتّعليــم العديد من 
الوســائــل والألظــاط والطرّق التي سهّلت الوصول إلى الدعرفــة؛ بحيث لؽكن للمتعلـّـم الحصول على 

 3الدّروس والدعلومــات وىو جــالس في مدرستــو أو في بيتــو، مع تقليل الجهد والوقت.

 أنــواع الوســائــل الدستخدمــة في العمليــة التّعليــميــة:  -3

 ــا لؼدم العمليــة التّعليميــةالدتعلـّـم بد ســابقــا، فإنّ ىذه الوســائــل تعتُ الدعلـّـم و كمــا أشرنــا
بــاختلاف أنواعهــا والدواقف الدستخدمــة فيهــا، فكلّ لزتـوى تعليمــي لغب التّخطيــط لــو ووضع 

ستوى تعليمــي و كلّ مــادّة تفرض الأىداف والغــايــات الدراد برقيقهــا من خلالــو، و ذلك أنّ لكلّ م
وســائــل تعليميــة معيّنــة حتـى يتمّ برقيق الأىداف العــامــة بنجــاعــة، وىي في الغــالب تصنّف إلى ثلاث 

 لرموعــات:

 مجموعــة قــائمــة على الخبرة الدبــاشرة:  - أ

 ـاعــي والدـّـادّي والخــارجــيللواقــع الاجتمـ وىي كلّ موقف يتفــاعـل فيـو الدتعلـّـم مع العنــاصر الدكوّنــة
فيمكّنــو من الوقوف على حقيقــة مــا يتعلّمــو، بدبــاشرة النّشــاط التّعليمــي ولشــارستــو، لشــا يسمــح لو 

 بتكويــن مفــاىيــم واقعيــة، ومن لشيّزاتهــا:

 لــو؛ بحيث يصبح الدتعلـّم قــادرا على تصميــم : برديد الغرض من النّشــاط والتّخطيــط الغرضيــة-1

                                                           
1
 .https://e3arabi.com، مولع: إي عربً: 79/92/7970أسماء شاكر، أسس التعّلٌم المبرمج فً التدّرٌس الترّبوي، - 

2
 .02، ص7902، 0ٌنظر: لطفً الخطٌب، تكنولوجٌــا التعّلٌم الذاتً، دار وائل، عمان، الأردن، ط - 

3
 .20لتكّنولوجٌا التعّلٌمٌة والمعلوماتٌة، مرجع سابك، صٌنظر: محمود الحٌلة، ا- 
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 وتنفيذ أنشطتــو التّعليميــة بطريقــة منهجيــة ومنظّمــة.

: ىي مدى تفــاعــل الدتعلـّـم مع الواقــع واحتكــاكـو بو، ودراســة لستلف النّشــاطــات الواقعية-2
 1مبتدئ التعلـّـم الفعّــال.بِستعمــال الخبرة الحسّيــة التي تعدّ مبدأ حديثــا من 

جعل الدتعلّم مسؤولا عن النّشــاطــات التي لؽــارسهــا، وعمّــا يتًتّب عنهــا من  تحمّل الدسؤوليــة:-3
نتائــج، حتى يكون أكـــثر حرصــا على إلصــازىــا بأداء عال وفعّــال من أجل الوصول إلى برقيق الغــايــة 

  2رّضــا النّفسي وبقيمــة العمل الدنجز.الدطلوبــة، والشّعور بِل

 مجموعــة قــائمــة على الخبرة الدبسّطــة الدعدّلــة: - ب

تعمـل على تقريـب الواقــع للمتعلـّـم، حتى يتمكّـن من استيعــاب بعض الحقــائــق الغــامضــة 
يّنــات، أو وســائل تعتمد على والدفــاىيــم المجرّدة بِلاعتمــاد على وســائــل بسيطــة: كالنّموذج والع
 لّفظيــة )مكتوبــة أو مسموعــة(الدلاحظــة والاستمــاع؛ حيث تشتمل أنواعــا لستلفــة، منهــا اللّغـة ال

والخرائط والرّسوم البيــانيــة والتّسجيلات الصّوتيــة واللّوحــات التّعليميــة، والنّمــاذج والحــاسبــات 
تخدمــة في التّعليــم، و الفيديــو الدتفــاعل و شبكـة الأنتًنت ومن ىذه الإلكتًونيــة الدس

 :3التّصنيفــات

  :وســائل بصريــة 
ىي الأدوات التي يستخدمهــا الدعلـّـم في لســاطبة حــاسّـة البصر في الدتعلـّـم وتيسّـر عليــو و    

 رّسوم والصّور والخرائط وغتَىــايريــة كالفهــم لزتوى الدواد التّعليميــة، ومنهــا: الرّموز التّصو 
 % لشـّـا يرى.40% إلى 30ولشـّـا توصّل إليو الخبراء والدربـّـون أنّ الإنســان يتعلـّـم مــا يعــادل 

                                                           
1
، الجزائر، ٌنظر: محمد وطاس، أهمٌة الوسائل التعّلٌمٌة فً عملٌة التعّلٌم عامة وفً تعلٌم اللغة العربٌة للأجانب خاصة، المؤسسة الوطنٌة للكتاب - 

 .12ص 0000، 2ط
2
 .12ٌنظر: المرجع نفسه، ص - 

3
 .20، ص7990، 0، أساسٌات تصمٌم وإنتاج الوســائل التعّلٌمٌة، دار المسٌرة، عمان، الأردن، طمحمد محمود الحٌلة - 



 .التوّاصــل التعّليمــي بيــن المعلـّـم والمتعلـّــم         انـــي:                       الفصـــل الثـّــ
 

 
82 

   أىمّ قنوات تعدّ حــاسّـة السّمع التي أنعــم الله بهــا على الإنســان من وســائـل سمعيــة
خلال اللّغـة الدنطوقــة، التي كــانت منذ خلق الإنســان أداة مهمّــة الاتّصــال مع الغتَ، من 

لنقــل الرّســائل البشريــة، من علم ودين وفنٍ وأدب وغتَىــا من الخبرات، فتشمل جميع 
الوســائــل التي تعتمد في استقبــالذــا عليهــا، ومنهــا اللّغــة الدنطوقــة والتّسجيلات الصّوتيــة 

 اعــة الددرسيــة.والإذ

ذكرت حــاستــي السّمع والبصر في العديد من الآيــات القرآنيــة، لشـّـا يدلّ على ألعيّتهــا بغضّ 
تِكُمْ النّظر عن نوع الأعمــال التي لؽــارسهــا الفرد، قــال الله تعــالــى: ﴿ نۢ بطُوُنِ أمَُّهََٰ وَاللََُّّ أَخْرَجَكُم مِّ

ا لسَّمْعَ  لَكُمُ  وَجَعَلَ  لَا تَـعْلَمُونَ شَئْْ
ُ۬
رَ  اُ ، ولقد حــاول 1﴾  78 تَشْكُرُونَ   لَعَلَّكُمْ  وَالَافْٕـِدَةَ  وَالَابْصََٰ

 الصّوتيــة إلى مســافــات أبعد الإنســان ابتكــار أدوات ووســائل تســاعد في إرســال الذّبذبــات
لات...  فاختًع البوق، ثمّ الديكروفــون والسّمّــاعــة والدسجِّ

 الأشرطــة  كالدسجّل الصّوتي والدذيــاع والأسطوانــات وإنّ سهولــة استعمــال الوســائل السّمعيــة  

أدّى إلى انتشــارىــا بشكل كبتٍَ في لرــال التًّبيــة والتّعليــم، و بذلك يستطيع الدعلـّـم استخدامهــا 
غي أن تكون بطريقــة تستثيــر اىتمــام الدتعلّميــن لشـّـا يتيـح لذـم فرص التّحليــل والدنــاقشــة، وىنــا ينب

درجــة الإتقــان في تعليــم الدــادّة التّعليميــة الدستخدمــة في التّسجيلات تعتمـد على كفــاءة الدــادّة 
 2الدسجّلــة ذاتهــا.

  :وســائــل سمعيــة بصريــة 
 نعنــي بهــا الوســائــل التي تعتمد على حاستي السّمــع والبصر معــا ومنهــا: التّلفزيون   

والأفلام التّعليميــة النـّـاطقــة والدتحركّــة، و الصّور الدتحركّـة والفيديو... ويؤكّد علمــاء 
تكنولوجيــا التّعليــم أنّ تعلـّـم الإنســان يكون أفضل بنسبــة كبتَة عن طريــق حــاستي السّمع 

 .والبصر
                                                           

1
 .20سورة النّحل، الآٌة  - 

2
 .720، ص7907، 0ٌنظر: ٌعٌد عبد الله لافً، تنمٌة مهــارات اللّغة العربٌة، عــالم الكتب الحدٌث، الماهرة، ط - 
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غة العربيــة فــي البــلاد العربيــة، إلؽــانــا بــدوره الكبيــر في نشــر لقد استخدم التّلفزيون في تعليــم اللّ 
الأفكــار والدعلومــات ورفــع الدستوى الفكري والوجدانــي بتُ الجمــاىيــر، كمــا لــو تأثيــر كبتَ على كلّ 

ليم وذلك لدرونتــو في انتقــاء شرائــح المجتمـع، والفيديــو التّعليمــي بدوره أسهــم في برستُ مستوى التّع
مكــان وزمــان ولزتوى العرض التّعليمــي، ولؽكن إبراز أوجــو الإفــادة من الفيديــو التّعليمــي في لرــال 
اللّغــة العربيــة بعملــو على زيــادة برصيل الدتعلّميــن في فروع الدــادّة الدختلفــة كمــا لؽكّنهــم من إعــادة 

البلاغــة  دة الفيديوىــات خــاصّـة تلك الدتعلّقــة بدروس تتّســم بِلصّعوبــة، كمــا في النّحو ومشــاى
حيث يستمــع الدتعلـّـم للشّرح من قبل الدختصّيــن ويشــاىد مــا قد يقومــون  بذلك إثــراء عمليــة التّعلـّـمو 

   1الإملاء.بــو من أداء للمهــارات الدختلفــة، مثل دروس الخطّ و 

 خصــائــص الوســائــل التّعليميــة: -4

 منــاسبــة للموقـف التّعليمــي ن الخصــائــص التي بذعلهــاــة مــتتوفـّـر الوســائــل التّعليميــة على لرموعــ
 ومنهــا:

 .أنّّــا جزء من الدنهــاج وليست منفصلــة عنــو 
  ة.تســاعد في برقيــق الأىداف التًّبويـّـو 
  تراعي مستوى الدتعلّميــن وتنــاسب أعمــارىــم.و 
  2تتنــاسب من حيث الدســاحة مع عدد الدتعلّميــن في القسم.و 
  ســم بِلبســاطة والوضــوح وعدم التّعقيد.تّ تو 
  تتوفـّـر على عنصر التّشويــق، كالحركــات والألوان والصّوت، لانّ ىذه الأمور و 

 3علـّـم  ويشوّقو للتّعلـّـم، بشرط ألّا يطغى على الذدف الدراد برقيقــو.تثتَ انتبــاه ودافعيـّـة الدت
  تصمّــم بشكل متقن من حيث تسلسل الأفكــار وانتقــالذــا من موقف تعليمي إلى آخر.و 
  تربط الخبرات السّــابقة بِلجديدة.و 

                                                           
1
 .729ٌنظر: المرجع السّــابك، ص  - 

2
 .20-21ه، ص 0170حسن علً دومً وعمر حسٌن العمري، الوســائل التعلٌمٌة، مكتبة الفلاح، الكوٌت، دط،  - 

3
 .00، ص0021، 22للمرحلة الابتدائٌـة، مجلةّ التوّثٌك والدّراسات، مطبعة الشّعب، ع  -حكمت عبد الله البزّاز وآخرون، والع الوسائل التعّلٌمٌة - 
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  1ــة الوسيلــة.بذمع بتُ الدّقــة العلميــة والجمــال الفنـّـي، مع ا﵀ــافظــة على وظيفو 

 :محمّد خــالد السّعودندعّـــم مــا ذكرنــاه حول خصــائص الوســائل التّعليميــة بِلدخطّط الذي وضعو   

 

 

  

 

       

 2مخطّط يلخّص خصــائص الوســائل التّعليميــة.

 أهّميــة الوســائــل التّعليميــة: -5

ة على توضيــح الدوارد الدّراسيــة؛ بحيث بروّل الكلام النّظري إلى رسوم تســاعد الوســائــل التّعليميــ
بيــانيــة يسهّل حفظهــا و عدم نسيــانّــا، كمــا أنّّــا توفـّر الجهد والوقت على الدعلـّـم والدتعلـّـم، وبسكّن من 

راعــاة الفروق الفرديــة لأنّّــا تتلاءم مع تقديــم ىذه الدوارد الدختلفــة بأســاليب متنوّعــة، بدــا لػقّـق مبدأ م
 مستويــات الدتعلّميــن الدتفــاوتــة.

لػتــاج تنفيذ الدّروس إلى توفـّـر قدر كبتَ من الدّافعيــة لدى الدتعلّميــن، ولأجل ىذا يضطــرّ الدعلـّـم 
ل: طرح الأسئلــة قراءة الكتب، سرد إلى إثــارة انتبــاىهــم من خلال لرموعــة الأســاليب و الوســائــل، مث

                                                           
1
 .29، ص 0000، 0، الوســائل التعّلٌمٌــة وتكنولوجٌــا التعّلٌم، دار الشّروق، عمان، الأردن، طمحمد علً السٌّّد - 

2
 .20-22، ص 7990، 0محمد خالد السّعود، تكنولوجٌا وسائل التعّلٌم وفاعلٌتها، مكتبة المجتمع العربً، عمان، الأردن، ط - 

 الأمــــــــان الملاءمــة

 خصــائص الوســائل التّعليميــة

 التّنــاسق

 ـقالتّشويــ

 التّنظيــم
 الصدق والثّقة
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،وفي 1القصص...، وبِلتـّـالــي يكون الدتعلـّـم أكثر قــابليــة للمشــاركــة في الدوقف وأكثر حيويــة ونشــاط
أنّ الوســائــل التّعليميــة جزء لا يتجزأّ من عنــاصر منظومــة التّدريــس، وىي  عبد الحــافظ سلامىذا يرى 

ـاصر منظومــة تعليميــة شــاملــة، في حتُ تقنيــات التّعليــم ىي أسلوب عمل جديد عنصر من عنـ
  2وطريقــة تفكيــر في حلّ الدشكلات، بِعتمــادىــا على التّخطيط والبرلرــة.

في ذلك قولــو: " إنّ الوســائــل التّعليميــة سواء أكــانت سمعيــة أو  عبد الدعطي حجــازيويضيف 
ة أو سمعيـة بصريــة قــادرة على نقل الدعلومــة أو الخبرة بصورة أكثر وضوحــا ودقـّـة...، وإنّ الدّرس بصريــ

الذي يؤُدَّى بدون وسيلــة تعليميــة يعتمد على حــاسّــة واحدة، بعكــس الدّرس الذي يؤُدَّى 
سّـــــة، كـــمــا ىو فــــي قـــوانيــن علــــم النّفـــــس بــاستخدامهــا، فإننّــا نكون قد أشركنــا فيو أكثــــر مــــن حــا

 3القــائــل: " ما نُسيَ شيء اشتًكــت في دراستــو حــاستــان فأكثر".

نــاصر الأســاسيــة للعمليــة إن قمنــا بِلتّفصيــل في ألعيــة الوســائل وفــائدتهــا من خلال تأثتَىــا في الع

مــادّة تعليميــة(، فإنّّــا منبثقــة مـــن الــــدّور الــــذي تؤدّيــو والدزايــا والنّتــائــج ا﵀قّقــة من  – متعلّم –معلـّـم )

 استخدامهــا، وىي على النّحو الآتي:

 بالنّسبــة للمعلـّـم:  - أ

قوم الدعلـّـم ىو الذي يستخدم ىذه الوســائـل، وىو الذي يسعــى لتحقيق أىداف العمليــة، وي
ق والأســاليب الدنــاسبــة لإلقــاء الدّروس على الدتعلّميــن داخل ائبِلتّخطيــط والتّحضيــر وإلغــاد الطرّ 

القسم، فــهو العــامــــل الرئّيســي الذي يتوقـّـف عليــو لصــاح ىـــذه العمليــة، و سنستـــعرض بعض 
 ة للمعلـّـم من خلال بعض النّقــاط:الجوانب التي تبتُّ ألعيــة الوســائل التّعليميــ

 .رفع كفايــة الدعلـّـم الدهنيــة، ودرجــة استعداده 

                                                           
1
 .009، ص7909، 0، دار المناهج للنشر والتوّزٌع، عمان، الأردن، طٌنظر: خلٌل إبراهٌم شبر وآخرون، أساسٌات التدّرٌس - 

2
 .092، ص7999، 0عبد الحــافظ سلام، الوسائل التعّلٌمٌة والمنهج، دار الفكر، عمان، ط - 

3
 .02، ص 7990، 0عبد المعطً حجازي، هندسة الوســائل التعّلٌمٌة، دار أسامة للنشر والتوّزٌع، الأردن، ط - 
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 .استغلال الوقت الدتــاح بشكل أفضل وفعّــال 
  برقيق الأنشطــة الإثرائيــة والتّقولؽيــة للمتعلّميــن، وذلك من خلال استخدام 

 1احد.أكثر من جهــاز)وسيلــة( في الدوقف التّعليمــي الو 
  حسن عرض الدــادّة وتقولؽهــا والتّحكّــم بهــا، وتنويــع أســاليب التّعزيــز وتثبيت الاستجــابــات

 الصّحيحــة.
  تنويــع أســاليب التّعليــم لدعــالجــة مشكل الفروق الفرديــة بتُ الدتعلّميــن، لشـّـا لػقّق التّعلـّـم

 2الأفضل حسب الديول والاستعدادات.
 تّغلّب على حدود الزّمــان والدكــان في القســم، عن طريــق عرض بعض الوســائــل لظواىــر ال

 عديدة حدثت 
  3أو يتُوقَّعُ حدوثهـــا.

 بالنّسبــة للمتعلـّـم: - ب
  تنمّــي حبّ الاستطلاع لدى الدتعلـّـم، و تقوي الرّوابــط التّواصليــة بينــو وبتُ الدعلـّـم وينتج

 ل صفّي نشط، وزيــادة للثقّــة بينهــم.عن ذلك تفاع
 .4زيــادة خبراتــو الدرئيــة والدسموعــة، لأنّ بــاستطــاعتو التّمييز بتُ الصّور الدختلفــة 
 بأنّ في ىذا الأمر متعــة  تشويقــو للإقبــال على تعلـّـم الدــادّة الدّراسيــة، عن طريق شعوره

 5ــو من روتتُ العمليــة التّعليميــة التّقليديــة.فهي وسيلــة لجذبــو وإخراج وسرور
 .إقنــاعــو بِلأفكــار الجديدة، وجذب انتبــاىــو لذــا 
 .6معــالجــة مشكل الفروق الفرديــة بتُ الدتعلّميــن 

                                                           
1
 .20، مرجع سابك، صحسن علً دومً وعمر حسٌن العمري، الوســائل التعلٌمٌةٌنظر:  - 

2
عٌة، عدد ٌامنة إسماعٌل وعواطف مام، دور الوسائل التعّلٌمٌة فً إثراء المولف التعّلٌمً بالجامعة، مجلة الباحث فً العلوم الإنسانٌة والاجتما - 

 .270، ص 7900، 92لً، جامعة لاصدي مرباح، ورللة، العدد خاص: الحاسوب وتكنولوجٌا المعلومات فً التعّلٌم العا
3
، جامعة بغداد، ع أسماء طالب، الوسائل التعلٌمٌة السّائدة لدى معلّمً الترّبٌة الفنٌة فً المدارس الابتدائٌة، مجلّة الأكادٌمً، كلٌة الفنون الجمٌلة - 

 .727ص 7900، 00
4
 .700-709، ص7909، 0اللّغة العربٌة، دار صفاء للنشّر والتوّزٌع، الأردن، ط زهدي محمد عٌد، مدخل إلى تدرٌس مهــارات - 

5
 .02، ص7902، 0ٌنظر: محمّد بن محمود عبد الله، الشّامل فً طرق تدرٌس الأطفال، دار الكتاب الحدٌث، الماهرة، ط - 

6
 .029، ص7992، 0زٌع، إربد، طهدى علً الشّمري، طرق تدرٌس الترّبٌة الإسلامٌة، دار الشّروق للنشّر والتوّ - 
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 بالنّسبــة للمــادّة التّعليميــة: - ت
  ّحيحــة والدهــارات من الدعلـّـم نقل الدعلومــات والدواقف والابّذــاىــات والقيم و العــادات الص

 إلى الدتعلـّـم في أقصر وقت.
 .إبقــاء الدعلومــات حيّة وذات صورة واضحــة في ذىن الدتعلـّـم 
 .إدراك متقــارب للمحتوى التّعليمي، والدســاعدة على الفهم أثنــاء الشّرح 
 .1الإبقــاء على أثر الدــادّة التّعليميــة  
 يــن بعض الدهــارات من خلال العروض العمليــة، ومشــاىدة الأفلام اكتســاب الدتعلّم

 2التّعليميــة والصّور وشرائــط الفيديــو.
  تنويع الخبرات الدعروضــة وتقليل الدلل، وتنميــة الرّغبــة لدى الدعلـّـم والدتعلـّـم، وإتــاحة فرص

 3التّنويــع والتّجديد الدرغوب فيو.

 تخدام الوســائل التّعليميــة لتفعيــل التّواصل بين أطراف العمليــة:شروط وقواعد اس -6

تربط الوســائل التّعليميــة العنــاصر الثّلاثــة للعمليــة من أجل تأديــة الغرض الذي وجدت لــو 
اعد بشكل فعّــال، ولابدّ لذــا أن بزضــع بجميــع أنواعهــا وأثنــاء استخدامهــا لمجموعــة من القو 

مراعــاتهــا بدقـّـة لضمــان برقيق  -بصفتو القــائد والدوجّــو-الأســاسيــة، والتي يتوجّب على الدعلـّـم
 الأىداف، ومن ىذه الشّروط والقواعد:

 قبل استخدامهــا: - أ
 .برديد الوسيلة الدنــاسبــة للدّرس 
 .التّأكّد من توافرىــا 
 .منــاسبــة لعمر وقدرات الدتعلّميــن 

                                                           
1
السّعودٌة،  زٌن محمد شحاتة وعبد الله محمد، طرق تدرٌس الترّبٌة الإسلامٌة فً المرحلة الابتدائٌة، النّدوة العالمٌة للشباب الإسلامً، الأحساء، - 

 .000، ص7990
2
 .002-007، ص7901، 0دٌث، الماهرة، طٌنظر: شفٌك إبراهٌم بهٌرة، المناهج وتوجّهـاتها المستمبلٌة، دار الكتاب الح - 

3
، رسالة ماجستٌر، كلٌة الآداب واللّغات، لسم اللّغة العربٌة وآدابها، جامعة: -طرق ووسائل-بوعلمات لعرج، تعلٌمٌة النّجو العربً فً الابتدائً - 

 .29ص 7902تلمسان، الجزائر، -أبو بكر بلماٌد
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 تكون نــابعــة من الدقرّر الدّراسي، وتتلاءم مع ا﵀توى الددروس أن. 
 .1أن يكون فيهــا عنصر التّشويــق والجذب وإثــارة الدّافعيــة 

 .2بذريبهــا واختبــارىــا قبل عرضهــا على الدتعلّميــن 

 أثنــاء استخدامهــا: - ب
 .)التّمهيد لاستخدامهــا) للدّرس والوسيلــة 
 رؤيــة جميــع الدتعلّميــن للوسيلــة خلال العرض. التّأكّد من 
 .َ3عرضهــا بطريقــة مبتكرة، وبأسلوب شيّق ومثت 

 بعد استخدامهــا: - ت
  تقويم الوسيلة، من خلال التّعرّف على فعاليتهــا و مدى برقيقهــا للأىداف الدسطرّة

 والحــاجة إلى استخدامهــا في مواقف تعليميــة مشــابهــة.
 ــة الوسيلة وإصلاحهــا من أيِّ عطب قد يصيبهــا، كي تكون جـــاىزة للاستخدام مرةّ صيــان

 أخرى.

 .4حفظهــا وبززينهــا في مكــانّــا الدنــاسب إلى حتُ طلبهــا 

 الدبحــث الثـّـالــث: استخلاص حول التّواصل التّعليمي:

جــاح عمليــة الاتّصـــال الدّاخلي برقيق أىداف الدؤسّســات التّعليميــة يرتبط بشكل كبتَ بن
والخــارجي، لدا لذـــا من ألعيــة في بنيــة تنظيــم ىذه الدؤسّســات؛ حيث أنّ جميــع الجهود والأنشطــة 

                                                           
1
علٌمٌة والتمّوٌم الترّبوي) موجّه لطلاب سنة رابعة لجمٌع الشّعب(، المدرسة العلٌا للأساتذة، الآداب والعلوم ٌنظر: عبد الله للًّ، وحدة المناهج التّ  - 

 .02، ص7990-7990الإنسانٌة  بوزرٌعة، الجزائر، 
2
-70، ص7990، 0ً، الأردن، طٌنظر: فراس السلٌتً، استراتٌجٌة التعّلمّ والتعّلٌم)نظرٌة وتطبٌك(، عالم الكتب الحدٌث وجدران للكتاب العالم - 

70. 
3
، 7907، 0نعمان عبد السّمٌع متولًّ، المرشد المعاصر إلى إحداث طرائك التدّرٌس وفك معاٌٌر المناهج الدّولٌة، دار العلم والإٌمان، دسوق، ط - 

 .022ص
4
لسم تربٌة  علٌم الأساسً، رسالة ماجستٌر، كلٌة الترّبٌة،أٌمن أحمد أحمد، أثر استخدام الوســائل التعّلٌمٌة على تحصٌل التلّامٌذ فً مرحلة التّ  - 

 .02، ص7990-7992، جامعة حلب سورٌا، الطّفل
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الددرسيــة لا لؽكن أن تتــمّ إلّا نت خلال التّواصل، فعمليــة التّعليــم والتّخطيط والتّوجيــو 
أنّ التّواصل  معجــم التّربيــة في جوىرىــا عمليــة تواصــل، وقد جــاء في والإشراف والتّقويــم تعتبر

العمليــة التي يتمّ من خلالذــا التّجــاوب والتّفــاىم بتُ الدعلـّـم والدتعلــم، وبهذا التًّبوي ىو: "
ميــز الدنــاسب يستطيــع الأوّل نقل معرفــة أو مهــارة أو استًاتيجيــة معيّنــة معتمدا على التًّ 

للقدرات الاستيعــابيــة لدى الدتعلـّـم مراعيــا القنــاة الدلائمــة لتبليــغ الدــادّة، ويسمّى تواصلا 
تعليميــا)بيداغوجيــا( كلُّ أشكــال ومظــاىر العلاقــة التّواصليــة بتُ الدعلـّـم و الدتعلـّـم أو بتُ 

لوســائــل التّواصليــة والمجــال والزّمــان، وىو يهدف إلى تبــادل أو الدتعلّميــن أنفسهــم كمــا تتضمّن ا
 1مثلمــا يهدف إلى التّأثيــر في سلوك الدتعلـّـم. لدعــارف والتّجــارب والدواقــفنقل الخبرات وا

 ىذه العمليــة الدينــاميكيــة تتأسّس في عمومهــا على ركــائز ومكوّنــات ضروريــة، تتجسّد في
كمــا   2أطراف العمليــة وىذا من خلال كلّ من الدعلـّـم والدتعلـّـم في لعب دوري الدرسل والدستقبــل،

يضمّ الدنهــاجُ الدضمونَ)الرّســالــة وا﵀توى( والقناة، وىكذا يكون التّواصل البيداغوجــي بدثــابــة 
لدتعلـّـميــن ويتضمّن حمولــة معرفيــة، يودّ أحد الديكــانيزم الذي يتــمّ عبره التّفــاعل بتُ الدعلـّـم وا

طرفيــو إيصــالذــا إلى الآخر، كمــا يتضمّن وعــاءً سيكولوجيــا متمثّلا في لرموع الشّحنــات 
الوجدانيــة والدواقف والابّذــاىــات والإحســاســات التي تصــاحب الرّســالــة واستقبــالذــا ويتفــاعلان 

لذــا إليهــم همــا في بعض، فالخبرة التي يودّ الدعلـّـم نقلهــا إلى الدتعلّميــن قد يتأثرّ وصو ويؤثرّ بعض
ولضو العمليــة التّعليميــة عــامّـة، وميولذــم إلى الدــادّة خــاصّة، و كذلك  بحسب موقفهــم منو

  3كس.تصوّراتهــم حول موقف الددرّس منهم وعلاقتــو الوجدانيــة بهــم والع

كوسيلة مثلى لفهــم طبيعــة   فليب ميروعنــاصر الدثلّث التّعليمي البيداغوجــي التي أشــار إليهــا 

ونوع العلاقــة القــائمــة بتُ الدتعلـّـم والدــادّة والأستــاذ، ومن ثّم الوقوف على فهــم سليــم لدصــادر 

                                                           
1
، دار الخطّابً، الرّباط 09-90مصطلحات البٌداغوجٌا والدٌّداكتٌن، سلسلة علوم الترّبٌة، ع -عبد اللّطٌف الفرابً وآخرون، معجم علوم الترّبٌة - 

 .11ص 0001، 7ط
2
 .10المرجع نفسه، صٌنظر:  - 

3
 .721، ص7909، 0نظرٌات وتطبٌمات، الكتاب الثاّلث، الشّبكة العربٌة للأبحاث والنشّر، بٌروت، ط-محمد عابد الجابري، التوّاصل - 
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ه من مهــام لكلّ طرف، وكيف لغب أن ينظر ويتعــامل الدعيقــات في العمليــة التّواصليــة بدــا لػدّد

في إطــار الضّوابط التي بذمع بينهمــا، و يتحقّق التّواصل الفعلــي، وألــحّ على ضرورة بذنّب 

الوقوع في بعض الانزيــاحــات والانزلاقــات التي يتعرّض لذــا الدعلـّـم خلال عمليتي التّخطيــط 

 dériveز على الدادّة الدّراسيــة فيسقط في الانزيــاح الدقرّراتــي والإلصــاز، كأن يركّــ

programmatique أو يركّز على ذاتــو كمعلـّـم ونــاقـل للمعرفــة، وىذا مــا يسمّـى ،

، أو يــركّــز علــى الدتعــلـّـم ويهمــل الطـّـرفيــن dérive démiurgiqueبِلانزيــاح الدّلؽتَوجي 

  dérive psychologique.1ن وىـذا مــا يسمّــى بِلانــزيــاح السيكولوجــي الآخــريـــ

نــا ىذه ليس التّوسّــع في تنــاول موضوع التّواصــل التّعليمــي البيداغوجــي ثبحإنّ مــا يهمّنــا في 

متعلّميــن...،  حتّى يشمل كلّ العنــاصر الدكوّنــة للمدرســة: مديــر معلّميــن، تقنيّيــن، عمــال

ولكن أردنــا تسليط الضّوء على العنــاصر الأســاسيــة للعمليــة: الدعلـّـم والدتعلــم والرّســالة التّعليميــة 

بشكل خــاص، وتعبّر ىذه العلاقــة التًّبويــة عن لرموعــة الصّلات التي تربط الدعلـّـم 

داف مرسومــة وىو نوع من التّواصــل الاجتمــاعي قصد توجيههــم لضو أى التّلاميذ(بِلدتعلّميــن)

الذي ينطوي على مظــاىر السّلوك الصّفــي والإدراكي الدتبــادل، وىو يتحدّد في العلاقــة بينهمــا 

 2ومــا تؤدّيــو من لظو معرفـي واجتمــاعي.

 

                                                           
1
والبحوث  ٌنظر: مختار بروال، التوّاصل البٌداغوجً ومعٌماته: مماربة تحلٌلٌة من منظور العمد البٌداغوجً الحدٌث، مجلّة الدّراسات - 

 .00-09، ص7901الاجتماعٌة، جامعة الوادي، العدد الخامس، فٌفري 
2
 علً تاعوٌنات، التوّاصل والتفّــاعل فً الوسط المدرسً، المعهد الوطنً لتكوٌن مستخدمً الترّبٌة وتحسٌن مستواهــم، الحرّاش، الجزائر - 

 .20-22، ص7990
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 وظــائف عنــاصر التّواصل التّعليمــي:

 الدعلـّـم: - أ
 الخلفية الدرجعيــة: -1

ىي لرموعة الدعــارف التي يبلّغهـا للمتعلـّـم، إضــافــة إلى القيم والقدرات والدهــارات التي و  
يعمل على تنميتهــا لديــو، وتتحدّد ىذه العمليــة بجملــة من العنــاصر، ألّعهــا: إلدــام الدعلـّـم 

علّميــن وقدراتهــم كي والقدرة على معرفــة حــاجــات الدت، بِلدعرفــة في لرــال بزصّصــو
 يســاعدىــم على استغلالذــا بشكل أفضــل في حلّ الدشكلات اليوميــة.

  مواقف الدعلـّـم تجــاه الآخريــن: -2
مع نوعيــة التي لػملهــا عن الدتعلّميــن  يتحدّد ذلك من خلال نظرتــو لذاتــو وللصّورة 

 العلاقــة التّواصليــة بينهمــا.
 رســال:وضعيــة الإ -3

وىي أىمّ الوظــائف التّواصليــة، بحيث بسثّل الأثر الذي يريد الدعلـّـم إحداثــو في الدتعلّميــن  
ومن خلال الأىداف التّعليميــة الدسطرّة، بِلإضــافــة إلى معرفــتـو بخصــائصهــم، وطرائــق 

 1التّدريس، وكلّ مــا يتعلّق بفعل التّعليــم والتّدريــس.
 لـّـم: الدتع - ب

وظــائــف الرئّيســة فـــي فعــــل التّواصـــل التّعليمــي، وىـــو يقـــوم بثلاثــة  ىـــو أحـــد الأركـان
 أســاسيــة:

 الوظيفــة الانفعــاليــة أو التأّثرّيــة: -1
ــا فيــو تعتٍ تأثرّه بدحتوى الخطــاب التّعليمي، لشـّـا يؤدّي بــو إلى تغيتَ في تفكتَه وسلوكــو بد

 اللّفظــي وغتَ اللّفظــي.
 فكّ الرّمــوز:  -2

                                                           
1
 .20-20، صلسّابكاالمرجع  - 
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وإدراكــو وتتطلّب ىذه الوظيفــة معرفــة الدتعلـّـم بعنــاصر اللّغــة الدستعملــة من قبـــل الدعلـّـم 
 الخلفيــة الدرجعيــة للخطــب.

 ردود الفعل:  -3
قــادر على القيــام ــي، بل إنـّـو لا يقتصر دور الدتعلـّـم في عمليــة التّواصل على لررّد التّلقّ 

  ظيــة، إلغــابيــة أو سلبيــةبردود أفعــال لستلفــة، ظــاىرة كــانت أو لسفيــة، لفظيــة أو غتَ لف
 1كلّهــا تعبـّـــر عن مـــدى رفـــضــو أو قبــولــو للخطــاب التّعليمــي الذي تلقّــاه من الدعلـّـم.و 

 يميــة:الرّســالــة التّعل - ت

 وىي وسيلــة برقيق الذدف من أيّ فعل تواصلــي، وتتحدّد من خلال:

ىنــا ينتقي الدعلـّـم في الدوقف التّعليمــي مــا ينــاسب من الدفردات والألفــاظ والجمل  الشّفرة: -1

 والتًّاكيــب التي تتلاءم ونوع الرّســالــة، وكذا كمّ الدعــارف التي برملهــا.

 الشّكل: -2

التّعقيد يضمن الدعلّم وصــول ا﵀توى التّعليــمي لغـــب أن تكــون خــاليــة من لكي 

 سواء أكــانت دلالــة الرّســالة صرلػــة أو ضمنيــة. والغموض

 ببعدين، أحدلعــا مؤسّســاتــييتحدّد  ويقصد بــو مضمون الخطــاب التّعليمي، والمحتوى:  -3

فيــو جزء من شخصيــة  ذاتــي يتدخّل آخـــر ات داخل القســم، ووىو القــانون الدنظـّـم للعلاقــ

فهو يتعــامل مع جمــاعــة القســم من خلال أسلوبــو الشّخصي بعيدا عن القوالب  الدعلـّـم

 2الرّسميــة للتّواصل.

                                                           
1
 .20، ص، مرجع سابكالتوّاصل والتفّــاعل فً الوسط المدرسًعلً تاعوٌنات،  - 

2
 .29-20، صفسهنٌنظر: المرجع  - 
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 ولؽكن تلخيص وظــائف عنــاصر التّواصل التّعليمي البيداغوجي في الدخطّط التـّـالــي:
1 

   

  

 الشفرة الخلفية الدرجعية           الأثر                  

 الشّكل مواقف بذاه الآخرين فكّ الرّموز 

 تصرلػي وضعية الإرسال ردود الفعل   

 ضمتٍ ىادف وأدائي الصّورة 

 ا﵀توى )مؤسّساتي أو ذاتي(.            توضيحي.     الانفعــاليــة. 

 

تتم بو العملية التّعليمية والتّأثرّ، العلاقة بتُ عناصر التّواصل البيداغوجي على عاملي التّأثتَ رتكز ت
ـة، التّعلّميـــة، ولابد من توفّر شروط لحصول تواصل نافع، كالتّفاعل الدستمرّ، والإصغاء، والثقّــة الدتبادلـ

 اللّغــة التي يفهمها جميع الأطراف.والانسجام، بِلإضــافة إلى 

 

                                                           
1
 .29ص ،علً تاعوٌنات، التوّاصل والتفّــاعل فً الوسط المدرسً، مرجع سابك - 

 عنــاصر التّواصل البيداغوجــي

الرّســالــة التّعليمية  الدعلـّـم الدتعلـّـم
 التّعليمية



 :البـــاب الثّـــانـــي
فــي  تعليميــة التّعبيــر

مرحلــة التّعليــم 
المتوسّــط المشكلات 

 .والحلــــول



 :الفصـــل الأوّل
تعليميــة ميدانــي 

 يّ هالتّعبيــر الشّفـ
فــي مرحلــة  والكتــابــيّ 

 التّعليــم المتوسّط.



 انفصـــم الأوّل: تعهيميـة ميداني انتعّبير انشّفوي وانكتابـي فــي مرحهــة انتعّهيــم انمتوسّط.
 

 
95 

لأمٌ بؾتمػػع، فهي بسيػػزٌ الإنسػػاف عن غتَه من تعدٌ اللٌغػػة مكونػػا أسػػاسيػػا في بنيػػة ابؽويػٌػة الوطنيػػة 
فهي كسيلتػػو للتٌعبيػػر عن ابؼشػػاعػػر كالأحػػاسيػس كابغػػاجػػات، بالإضػػافػػة إلى كونهػػا كعػػاء ابؼخلوقػػات 

يػٌز أمٌة عن غتَىػػا، كتعدٌ كثيقػػة يحملهػػا الفرد أينمػػا اربرل كحلٌ، فلػػم يعد التٌفكيػر لديػػو كىي أهمػػمٌ مػػا يد
 ؼ من لبػػاسو أك مأكلػػو فقط، بل من خلبؿ أىػػمٌ مكوٌف للهويػػة، ألا كىو اللٌسػػاف.عرى الإنسػػاف يي 

 :العربيـــة اللّغــة الدبحــث الأوّل:

 الدفهـــوم: -1

أمٌػػا حدٌىػػا فإنٌهػػا  : "قوؿػػا كىو ابن جتٍ، الذم يعند كاحد من أعلبمه بردٌد في بعدىػػا اللٌغوم 
أقدـ في نظر الكلٌ، قبل  ،الذم يعتبّ دقيقػػاو ابغدٌ ػػػػػػى ك ،1" أصوات يعبٌّ بهػػا كلٌ قوـ عن أغراضهػػم

الصٌم البكم  نظػػاـ أك نسق من العلبمػػات، متمثلٌػػة في لغةدم سوستَ: "التٌعريػػف الذم قدٌمػػو 
  2.كاللٌغػػات البحرية كابغربيػػة"

 تٍ، بقده جامعػػا؛ حيث يتضمٌن العناصر الأسػػاسيػػة للٌغة، كونهػػا:جكبالعودة إلى تعريف ابن 

 .نظػػامػػا من الأصوات ابؼنطوقػػة 
 .يستخدمهػػا بؾتمع من بتٍ الإنسػػاف 
 تستخدـ للتٌفػػاىم كالتٌعبتَ عن ابؼشػػاعر كالأفكػػار. 

كما لا يحصل منو  كلبـ كغتَه  كاللٌغة من الفعل الثٌلبثي لغا: اللٌغو كاللٌغا، السٌقط كما لا يعتدٌ بو من
للّاي بًاللاغٍوً ؼً قػػاؿ الٌلّ تعالى:  فائدة كلا نفع

ُ۬
ىاخًذيكيمي اي

 كىسىبىتٍ  بدىا يػُّوُ۬ىاخًذيكيم كىلىَٰكًنٍ  أىيٍدىَٰنًكيمٍ  ے﴿لاا يػيوُ۬
لًيم غىفيوره  كىاللّاي  قػيليوبيكيمٍ   عريف أفٌ اللٌغة في كيتبتٌُ من ىذا التٌ  4أم ما لػػم تعقده قلوبكم. 3﴾223 حى

                                                           
1
 . 33مصدر سابك، صالجزء الأوّل، ار الكتاب العربً، ابن جنً، الخصائص، د - 

2
 .52، ص2202، الماهرة، 2كلاوس هٌستن، المضاٌا الأساسٌة فً علم اللغة، تر: سعٌد حسن بحٌري، مؤسسة المختار للنشر والتوزٌع، ط- 

3
223البمرة:   . 

4
، مادّة: لغا، 5، ج0979المجلس العلمً العربً الإسلامً، دط، ٌنظر: ابن فارس، مماٌٌس اللّغة، تح: عبد السّلام هــارون، دار الفكر،  - 

 .256ص
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، ككرد في الصٌحػػاح: "اللٌغػػا: الصٌوت مث  ل الوغػػاػػمفهومهػػا اللٌغوم تعتٍ غتَ ابؼألوؼ كغتَ ابؼفهوـ
 1ر منو، كألغيت الشٌيء أبطلتو".ػػػػشٌراب أكثلا باػػػػػو، كلغػػػػػػػػا لغػػا بو يلغا لغػػنا، بؽج بػػػكيػقػػاؿ أيض

يرل علمػػاء ابؼعػػاجم العرب أفٌ كلمة "لغة" عربيػػة أصيلػػة ذات جذكر عربيػػة، بينمػػا يذىب فريق 
أعملوا  آخر إلى أنٌهػػا منقولػػة من اللٌغػػة اليونػػانيػػة )لوجوس(، كمعنػػاىػػا الكلبـ أك اللٌغة، ثٌم عربٌوىػػا، ك

غتَىػػا من الظٌواىػر الصٌرفيػػة، على النٌحو الذم ربظو ابن جتٌٍ في قولػػو:  الإبداؿ، ك ػػا الإعلبؿ كفيه
حتى اندرجت ضمن  كإبداؿ أك حذؼ أك إعراب أك بناء"من إعلبؿ  انتحػػاء بظت كلبـ العرب"

 2الكلمػػة العربيػػة على الوجو الذم نراه.

في مادٌة  لسػػاف العربكتػػاء التٌأنيث، جػػاء في  اء النٌسبػػةكالعربية من مادٌة "عرب" مصحوبػػة بي
ليسوا بخلٌص، كالعربي منسوب إلى  ػاء، كمعربٌػػة كمستعربػػة دخلبءعرب، عرب عػػاربػػة كعربػػاء، صرحػ

العرب كإف لم يكن بدكيا، كالأعرابٌي: البدكمٌ، كىم الأعراب كالأعػػاريب، كقوبؽػػم عربت معدٌتػػو إذا 
كيقوؿ ابن سيده: " الإعراب  3ػاؿ من ذلك: امرأة عركب؛ أم فػػاسدة".ق، كيػػدت، يعرٌب عربػػافس

الذم ىو النٌحو إنٌّػػا ىو الإبػػانة عن ابؼعػػاني بالألفػػاظ، كعرب الرٌجل يعرب عربػػا كعركبػػا، كعركبة 
 4".كعرابة كعركبيػػة، كفصح، كرجل عريب معرٌب كعربٌػػو: علٌمػػو العربيػػة

نبتت في  (إفٌ اللٌغػة العربيػػة ىي إحدل اللٌغػػات السٌػػاميػػة )منسوبػػة إلى سػػاـ بن نوح عليهمػػا السٌلبـ
كزاد من ىذا  كاختلفت لغتهػػم الأكلى ف من مهدىػػم لتكػػاثػػر عددىػػمفلمٌػػا خرج السػػاميو  أرض كاحدة

 ي الزٌمن حتى أصبحت كلٌ بؽجػػة منهػػا لغػػة مستقلػٌة.الاختلبؼ انقطاع الصٌلػػة كتأثيػػر البيئػػة كتراخ

كقد قسٌم العلمػػاءي اللٌغػػةى العربيػػة إلى قسمتُ: جنوبيػػة قديدػػة، كتشمل لغػػة قتبػػانيػػة كحضرميػػة 
ف العرب ابعنوبيٌوف كالثٌموديػػة...، ككػػاكمعينيػػة، كشمػػاليػػة قديدػػة كتشمل ابغسػػائية كالصفػػائيػػة كاللٌحيػػانيػػة 

ابؽػػاء كأداة  يستعملوف حرؼ النٌوف كأداة للتٌعريف كيضعونو آخر الكلمة، بينمػػا الشمػػاليٌوف استعملوا
                                                           

1
 .2483، ص4إسماعٌل الجوهري، الصّحاح، تح: أحمد عبد الغفور عطّار، دار العلم للملاٌٌن، بٌروت، ط - 

2
 .39-37، ص0993ٌنظر: صلاح روّاي، فمه اللّغة وخصائص العربٌة وطرائك نموّها، دار الكتب العلمٌة، الماهرة، دط،  - 

3
 .586، مادّة: عرب، مصدر سابك، ص2، جلسان العربابن منظور،  - 

4
 .027، مادّة عرب، ص2، ج2222، 2ٌنظر: ابن سٌده، المحكم والمحٌط الأعظم، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، ط - 
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للتٌعريػػف، كمػػا يديػٌز الفصحى عن ىذه اللٌغػػات ىو استعمػػابؽػػا لػػ"اؿ" للتٌعريف، كأقرب النٌصوص 
كمكتوب  ـ328كىو نص مؤرخٌ  ذم اكتيشًف في جبل الدٌركزارة الالقديدػػة بؽذه العربيػػة نقش النٌم

بنوع من ابػطٌ النٌبطي القريب من ابػطٌ العربي ابغػػالػي، كىو عبػػارة عن رسم لضريح ملك ابغتَة امرئ 
فالسٌلطة السٌيػػاسية متوفٌرة كالنٌص مكتوب بعربيػػة ىي  ، كصف فيو بأنػٌػو ملك العربالقيس بن عمرك
ى من السٌػػامية الشٌمػػاليػػة ربيػػة في المجموعػػة الوسطيضع اللٌغويوٌف العكمػػا   1بيػػة القرآف.الأقرب إلى عر 

كىي  التي تعدٌ الأحدث نشأة كتاريخػػا الكنعػػانيػػة(، كىي الأقرب إلى العربيػػة، ك-العبّيػػة-الآراميػػة)
كذلك لاحتبػػاس العرب  لٌغػػات السٌػػاميػػة الأخرلا الالأقرب إلى اللٌغة السٌػػاميػػة الأٌـ، التي انبثقت منهػػ

 2في ابعزيرة العربيػػة، فلم تتعرٌض بؼػػا تعرٌضت لو باقي اللٌغػػات من اختلبط.

العربيػػة لغة مكتملػػة النٌمو؛ حيث استطػػاعت أف تعبٌّ عن دقائػػق ابؼشػػاعر الإنسػػانية، كالصٌور 
الإنسػػاف العربػػي، كىي التي تنحو في ثنػػايػػا تكوينهػػا  كالأحػػاسيػس، كىي التي حدٌدت ىويػػة

كخصػػائصهػػا الذٌاتيػػة منحى يصل إلى الإنسػػانيػػة كالعػػابؼيػػة، كقد بذسٌد ذلك عندمػػا أصبحت لغػػة 
لرُّك الوحي الإبؽي، كاختػػارىػػا الٌلّ تعػػالػى لغة التٌنزيػػل، إذ يقوؿ سبحػػانػػو:﴿

مًتُي نػىزىؿى بًوً اًُ۬ لاى
ُ۬
عىلىيَٰ  193حي اي

لٍمينذًريًنى 
ُ۬
نىآ ﴿  ولو تعػػالػػى:ػػػػ، كق3﴾  195 مُّبًتُبلًًسىافو عىرىبيٌ  194قػىلٍبًكى لتًىكيوفى مًنى اى يػٍ لًكى أىكٍحى كىكىذىَٰ
لٍقير۪مَٰ  أياـ  لتًٌينذًرى إلًىيٍكى قػيرٍءىانان عىرىبيًٌا 

ُ۬
بعىٍمٍ كىمى  اى

ُ۬
بعىٍناةً  ےؼً عً لاى رىيٍبى فًيوً  فىريًق نٍ حىوٍبؽىىا كىتينذًرى يػىوٍىـ اى

 كىفىريًق اًُ۬
لساعًتًَ   ےؼً 

كونهػػا الدٌعوة الإسلبميػػة  ، كىكذا كجدت اللٌغػػة العربيػػة بؾػػابؽػػا ابغيوما في عػػابؼيػػة 4﴾5 اًُ۬
 5لغة القرآف.

ػا أفٌ اللٌغػػة العربيػػة كتشتَ العديد من الآراء حوؿ أصل العربيػػة لدل قدامػػى اللٌغويتُ العرب، منهػ
كلعب التٌنػػافػس  آدـ عليػػو السٌلبـ في ابعنػٌػة أقدـ من العرب أنفسهػػم، كفي ىذا يقوؿ بعضهم أنٌهػػا لغة

القبلػػي في عصر ابػلبفػػة العبػٌػاسيػػة دكرا كبتَا في ظهور ىذه الآراء، كمنهػػا قوبؽم بأفٌ يعرب بن قحطػػاف  

                                                           
1
 .538، ص0993، 2علً جواد، المفصل فً تارٌخ العرب لبل الإسلام، جامعة بغداد، العراق، ط - 

2
 .22، ص6، ج2222، 0حنا الفاخوري، تارٌخ الأدب العربً، منشورات المطبعة البولٌسٌة، بٌروت، لبنان، ط - 

3
 .095-094-039سورة الشّعراء، الآٌات:  - 

4
 .27سورة الشّورى، الآٌة: - 

5
 .5-2، ص2223، 0لعربٌة، دمشك، طٌنظر: عبد الكرٌم خلٌفة، عالمٌة اللّغة العربٌة ومكانتها بٌن لغات العالم، مجمّع اللّغة ا- 
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كأنوٌ  أكٌؿ من تكلػٌػم بهػػا -لسٌلبـعليػػو ا-كآخر يذىب إلى أفٌ إبظػػاعيل  العربيػػة كػػاف أكٌؿ من تكلػٌػم
، أمٌػػا الرأٌم الثػٌػالث فيذىب إلى أنٌهػػا لغػة قريش ابػػٌػاصػػة، كيعتمد ىذا على كوف 1نسي لسػػاف أبيػػو
قرشي، كأكٌؿ دعوتػػو كانػػت  -صلى الله عليه وسلم– كالنٌبي محمد غػػة ىو القرآف الكريػػمابؼتوفٌرة بهذه اللٌ  أقدـ النٌصوص

 2بينهػػم، كىو الرأٌم الذم أبصع عليػػو غػػالب اللٌغويتُ العرب القدمػػاء.

نىكى لاى عًلٍمى لىنىآ إًلاا أفٌ لغة العرب توفيق، كدليلو على ذلك قولو تعػػالػػى:﴿  ابن فارسيرل  قىاليواٍ سيبٍحىَٰ
بغىٍكًيمي  مىا عىلامٍتػىنىآ إًنا 

ُ۬
لٍعىلًيمي اي

ُ۬
ككػػاف ابن عبػٌػاس يقوؿ: "علٌمػػو الأبظػػاء كلٌهػػا؛ كىذه  3﴾ 31كى أىنتى اى

كتقوؿ بعض  ،4الأبظػػاء التي يعرفهػػا النػػٌاس من دابػٌػة كأرض كبصل كأشبػػاه ذلك من الأمػػم كغتَىػػا
الثػٌػانػػي ميلبدم، حينمػػا نطقت بهػػا قبػػائػػل عربيػػة  قرفالدٌراسػػات أفٌ تػػاريػػخ العربيػػة يعود إلػػى بدايػػة ال

كنتيجػػة التًٌحػػاؿ الذم كػػاف من بظػػات العربٌي السٌػػاعػي كراء الرٌعي كالتٌجػػارة، تولٌدت عنهػػا بؾموعػػة 
كػػاف ينزؿ كبعض الدٌلالات حسب الظرٌكؼ البيئيػػة التي   التي تبػػاينت في بعض أصواتهػػا من اللٌهجػػات
أمٌػػا العربيػػة التي كصلنػػا بهػػا الشٌعر ابعػػاىليٌ، فهي العربيػػة الفصحى التي تسمٌػػى عند ، 5فيهػػا العربيٌ 

 بعض البػػاحثيػػن بلغة قريػػش، كفي ىذه النٌقطػػة ينقسموف إلى ثلبثػػة أقسػػاـ:

 لابٌذػػاه يغلب في آراء ابؼستشرقتُ.استبعػػاد استنػػاد العربيػػة الفصحػػى إلى لغة قريش، كىذا ا ( أ
إفٌ العربيػػة الفصحػػى استمدٌت كثيػػرا من خصػػائصهػػا من لغة قريش، لكنٌ لغػػػات القبػػائػػل  ( ب

كيغلب ىذا الابٌذػػاه في آراء الكثيػػر  كبتَ في تكويػػن الفصحػػى أيضػػاالأخرل أسهمت على بكو  
 6من البػػاحثيػػن ا﵀دثيػػن من العرب.

كرأم عدد قليػػل من  كىو رأم علمػػاء العرب الأكائػػلإفٌ لغػػة قريش ىي أصل العربيػػة الفصحػػى،  ( ت
 ا﵀دثيػػن كيعتقد صػػالح بلعيد أفٌ اللٌغػػة ابؼشتًكػػة قبل البعثػػة النٌبويػػة ىي لغػػة قريش.

                                                           
1
 .538ٌنظر: علً جواد، المفصّل فً تارٌخ العرب لبل الإسلام، مرجع سابك، ص - 

2
 . 025، ص0926حسٌن طه، فً الشّعر الجاهلً، الهٌئة المصرٌة العامّة للكتاب، مصر، د ط،  - 

3
 .30سورة البمرة، الآٌة:  - 

4
ًّ فً فمه ا -  ، ص 0997، 0للغة وسنن العرب فً كلامها، تح: أحمد حسن بسج، دار الكتب العلمٌة، بٌروت، طٌنظر: ابن فــارس، الصاحب

30-32-33. 
5
 .04، ص0998صالح بلعٌد، فمه اللّغة العربٌة، دار هومه، الجزائر،  - 

6
 .05ٌنظر: المرجع نفسه، ص - 
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 الٌلّ ابغراـ في ابعػػاىليػػة يتالكثيػػر من ابؼختصٌيػػن أفٌ نشأتهػػا تعود إلى كفود العرب إلى ب لكير 
، كلاشكٌ أفٌ كمن ىنػػا كػػانت قريش تسمػع لغػػاتهم، فتتكلػٌػم بدػػا استحسنتػػو منهػػا فصػػارت أفصحهػػم

اللٌغػػة العربيػػة تطوٌرت بشكل كبتَ بعد البعثػػة النبٌويػػة ، نتيجػػة أفػػوؿ الكثتَ من اللٌهجػػات بعد نزكؿ 
سػػاف عربيو مبيػػن، كطغت مع ذلك لغػػة ابغجػػاز التي امتػػازت عن بػػاقي لغػػػات القرآف الكريػػم بل

 1كمػػا أفٌ الفصحػػى لم تكن سليقػػة كلٌ العرب.  التي لا يتقنهػػا إلٌا ابػػػاصٌةالعرب بالفصػػاحػػة 

 خصــائص اللّغــة العربيــة: -2

ابؼذىلػػة على الاشتقػػاؽ كتوليد ابؼعػػاني كالألفػػاظ، كالتٌعريػػب  إفٌ أىػػمٌ ما يديػٌػز اللٌغػػة العربيػػة قدرتهػػا
بالإضػػافة إلى غزارة الصٌيػػغ ككثرة الأكزاف...، ىذه السٌعػػة في كاحتواء الألفػػاظ من اللٌغػػات الأخرل، 

 ابؼفردات كالتًٌاكيػػب أكسبت مستعمليهػػا القدرة على التٌعبيػػر بدقػٌػة ككضػػوح.

نيػٌػة كدقيقػػة، بستػػاز بوفرة ىائلػػة في الصٌيػػغ، كىذا نػػاتػج عن طبيعتهػػا التي بزتلف عن سػػائر لغػػة غ
 مضمونػػا التٌطوٌر شكلب ك ن حيث الاستعمػػاؿ كػػػم، فهػػي أقواىػػم كحتى السٌػػامية منهػػا اللٌغػػات
 :2لٌ ىذا أكثر من خلبؿ ابػصػػائص الآتيػػةكتػػابػػة، كملبءمػػة لتغتٌَات الواقػػع، كيتٌضػػح ك صوتػػا ك

  ،تبدأ بدػػا بتُ أصواتهػػػا: تستغرؽ كلٌ جهػػاز النٌطق عند الإنسػػاف، كبزرج من بـػػارج بـتلفػػة
كتنتهػػي بجوؼ ابؼتكلػٌػم في نطق حركؼ  ابؼيػػم كالفػػاء الشٌفتيػػن في نطق حركؼ كػػ: البػػاء ك

 التي بزرج من الصدر كابغلق إلى خػػارج الفم. الألف كالواك كاليػػػاءابؼدٌ: 
  صنعت قػػانونػػا بنفسهػػا: فإذا تكلػٌػم ذك بيػػاف تطرب لسمػػػاعهػػا، كتفهػػم بيػػانهػػا كترتػػاح

 لتبيػػانهػػا.
 يظهر ذلك من خلبؿ طواعيػػة الألفػػاظ للدٌلالػػة على ابؼعػػاني، كتتجلػٌػى ىذه  لغػػة مرنػػة: ك

على استيعػػاب ة في ظاىرتػي التًٌادؼ كالاشتقػػاؽ بصفػػة خػػاصػة، كفي قدرتهػػا الطٌواعيػػ
 ابؼولٌد كابؼعرب كالدٌخيػػل بصفػػة عػػامػة.
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  القدرة على الوفػػاء بؼتطلٌبػػات العصر: ينبغػػي أف ننظر إليهػػا على أنٌهػػا إحدل اللٌغػػات
، فقد استوعبػػت التًٌ  اثيػػن) العربي كالإسلبمي(، كمػػا استوعبػػت مػػا العظمػػى في العػػالم اليوـ

 القدـ، كػػ: الفػػارسيػػة نقل إليهػػا من تراث الأمػػم كالشٌعوب ذات ابغضػػارات الضٌػػاربػػة في
 كابؼصريػػة... اليونػػانيػػة، كالرٌكمػػانيػػةك 

 ػػانػػي ذك الدٌلالػػة الواسعػػةنسالتٌعبيػػر الأدبػػي كالتٌعبيػػر العلمػػي: فيهػػا الأسلوب الأدبػػي الإ 
 كفيهػػا الأسلوب العلمػػي ذك الدٌلالػػة ا﵀دكدة الصٌػػارمػػة.

  توجد لغػػة جػػامدة قػػاصرة أكبدائيػػةاللٌغوييٌػػن يركف أنػٌػو لالغة كػػاملػػة: إفٌ الكثيػػر من البػػاحثيػػن  
ػػة قادرة دائمػػا على التٌطوٌر كالنٌمػػو كاستنبػػاط كإنٌّػػا يوجد قوـ بدائيػػػوف أك جػػامدكف، فالعربي

فإذا لػػم يكػػن لدل أىلهػػا حػػاجػػة اختًاعػػات  لتي تلبئػػم ابغػػاجػػات ابعديدةابؼفردات كالتًٌاكيػػب ا
غػػة ليس لقصور في طبيعتهػػا أك استعمػػالات جديدة فإنهػػا تبقى كمػػػا ىي، كبؽذا انعدـ نّػػو اللٌ 

 ػػا، كإنٌّػػا لقصور كبصود أىلهػػا. ذاتهأك 

في تطوٌرىػػا؛ حيث كحٌد كلقد كػػاف نزكؿ القرآف الكريػػم باللٌغػػة العربيػػة الفصحى أىػػم حدث 
كأضػػاؼ إلى  ػػػػشبؽجػػاتهػػا ابؼختلفػػة في لغػػة فصيحػػة كاحدة قػػائمػػة في الأسػػاس على بؽجػػة قري

أعطى لألفػػاظ أخرل دلالات جديدة، كمػػا ارتقى ببلبغػػة التًٌاكيب معجمهػػا ألفػػاظػػا كثتَة، ك 
العربيػػة، ككػػاف سببػػا في نشأة علوـ اللٌغػػة العربيػػة: كالنٌحو كالصٌرؼ كالأصوات كفقو اللٌغػػة 

 .كالبلبغػػة، فضلب عن العلػػوـ الشٌرعيػػة، ثػػمٌ إنػٌػو حقٌق بؽػػا سعػػة الانتشػػار كالعػػابؼيػػة

 العربيػػة ابعنوبيػػة القديدػػة كاستطػػاعت من خلبؿ انتشػػار الإسلبـ أف تبدأ زحفهػػا جنوبػػا بؿلٌ 
 الآراميػػة في الشٌػػاـ كالعراؽ ثٌم عبّت البحر الأبضر إلى شرؽ إفريقيػػا كابٌذهػػت شمػػالا فقضت على

 إفريقيػػا فخلفت بؽجػػات البّبر اؿثٌم زحفت غربػػا فحلٌت بؿلٌ القبطيػػة ابؼصريػػة، كانتشرت شمػػ
 الأندلس(، كجزر البحر الأبيض سٌوداف، كمنػػو إلى إسبػػانيػػا)كانفتح بؽػػا الطرٌيػػق إلى غرب إفريقيػػا كال
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 1ابؼتوسٌط.

أكضحهػػا بيػػانػػا، فهي لغػػة  كيرل نػػايف معركؼ بأفٌ اللٌغػػة العربيػػة أكسع اللٌغػػات كأمتنهػػا ك
لة النٌبويػػة كلغػػة القرآف، فقد حفظهػػا الٌلّ تعػػالى من فوؽ سبع بظػػاكات، خلبؼ الرٌسػػائل الرٌسػػا

كبالإضػػافة بؽذه ابػصػػائص التي بسيٌز اللٌغة العربيػػة  خرل ابؼنزلٌػػة بلسػػاف غتَ عربيالسٌمػػاكيػػة الأ
 لعربيػػة، على النٌحو الآتي:يدكن ذكر العديد من النٌقػػاط ابؼهمٌػػة ابؼتعلٌقػػة باللٌغة ا

 كأف يقوـ ابؼصدر مقػػاـ الفعل، بكو قولنػػا: 2التٌعويض: إقػػامة كلمػػة مقػػاـ كلمػػة أخرل ،
 عػػامل عمل فعل الأمر اصبّكا... (صبّا)آؿ يػػاسر إفٌ موعدكم ابعنٌة، فابؼصدر صبّا 

لٍقيرٍءىافى جىعىلٍنىا بػىيػٍنىكى كىإً كإقػػامة ابؼفعوؿ بػػو مقػػاـ الفػػاعل بكو قولو تعالى: ﴿ 
ُ۬
ذىا قػىرىأٍتى اى

خًرىةً حًجىابا  لذًينى لاى ييومًنيوفى بًالاى
ُ۬
، فكلمػػة مستورا عوض كلمػػة 3﴾ 45 ماسٍتيورا  كىبػىتٍُى اى

 سػػاتر، لأفٌ ابغجػػاب يكوف سػػاترا على كزف فػػاعل، كليس مستورا على كزف مفعوؿ.
  ٌفالدٌاؿ مدغمػػة لكن إذا صرٌؼ في الأمػػػر اقتضى فكٌ فكٌ الإدغػػػاـ: بكو كلمػػة "شد "

 الإدغػػػاـ "أشديدٍ".
 ."  التٌخفيػػف: بكو قولنػػا: "لػػم يكػػن"، بزفٌف لتصبػػح "لم يكي
 .ُعدـ الابتداء بسػػاكػػن كترؾ ابعمع بتُ سػػاكنت 
 إذا  لك حػػرؼ التػٌػاءلمػػة، ك مثػػاؿ ذتغيػٌػر الدٌلالػػة بتغيػٌػر مرتبػػة بعض ابغركؼ في الك

حرؼ الغيػػن  بتٌ ابغبل كبتً العضو، كجػػاء في أكٌؿ الكلمػػة دؿٌ علػػى القطع، بكو: 
ثل: غربت الشٌمس، م كالسٌتً الاختفػػاء مطلق كٌؿ الكلمػػة دؿٌ علىإذا كرد في أ

ابؼيػػم للآلػػة سر كمػػا تتغيػٌػر الدٌلالػػة بتغيػٌػر ابغركػػات، بكػػو: مًفتػػح بك  كغطس السٌبػػاح
 كمىفتح بفتػػح ابؼيم بؼوضع الفتح. التي يفتح بهػػا

 .اللٌغػػة العربيػػة قيػػاسيػػة مضبوطػػة القػػواعػد، سهلػػة التٌعلػٌػم 
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  لغػػة مرنػػة تعتمد الدٌقػػة في التٌعبيػػر، إذ بقد لكلٌ فتًة من فتًات اللٌيل كالنٌهػػار لفظػػا
ى كالغدكة كالظٌهتَة كالقػػائلػػة كالعصر كالأصيػػل كابؼغرب البكرة كالضٌحكخػػاصػػا؛  
 الفجر كالشٌركؽ، فأنػٌػى للغػػات  ك السٌحر الأكسط كابؼوىن ك ابؽزيع الأكٌؿ ك كالعشػػاء ك

 .1العػػالػػم من ىذه الدٌقػٌػة 
 جديدة، بكو:  عػػاف تغيػٌػر الدٌلالػػة بتغتٌَ مبػػاني الألفػػاظ، فبتغيػػرٌ بنيػػة الكلمػػة تتولػٌػد م

 كػػاتبػػات بصع مؤنٌث سػػالم...  ر، كػػػاتبػػة، اسم فػػاعل مؤنٌثكػػاتب، اسم فػػاعل مذكٌػػ
   ،كػػػاكتسػػاب معاف جديدة إضػػافػػة تتميػٌػز بنموٌ ألفػػاظهػػا كأسػػاليبهػػا، تبعػػا لتطوٌر العصػػر

لتي كػػاف يقصد بهػػا الدٌعػػاء، كأصبحت إلػػى ابؼعػػانػػي التي كضعػػت بؽػػا، مثل: الصٌلبة ا
 تعنػػي كذلك عبػػادة من العبػػادات.

  الإعراب: نّيػٌػز بػػو كظيفػػة لفػػظ عن آخر، كتميػٌػز الفػػاعل عن ابؼفعوؿ بو، بكو قولػػو
نخوخ تعػػالى:﴿  تَْلِفٌ الَْوََٰ مِ مُخ لنَّاسِ وَالدَّوَآبِّ وَالََنْـعََٰ لِكََۖ إِ   ۥوَمِنَ اََ۬ للَََّّ مِنْ كَذََٰ

اَ يََْشَي اََ۬ نََّّ
للَََّّ عَزيِزٌ غَفخورٌَۖ 

نَّ اََ۬  اِ 
َۖ
ؤخاْ لْعخلَمََٰٓ

أفٌ لفظ ابعلبلػػة ، فلولا الإعراب بؼػػا عيرًؼى 2﴾ 28عِبَادِهِ اَِ۬
ىـ على الفػػاعل )منصوب على التٌ   العلمػػاءي(.عظيػػم، كقيدًٌ

  فقسٌمهػػا إلى  ات التي لا تفرٌدعن ابؼثنٌيػػ نــايف معروفخػػاصيػػة التٌثنيػػة: بردٌث
قسميػػن: الأكٌؿ تلقينػػي؛ كىو ما أفرد لم يفد ابؼعنػػى ابؼوضػػوع لػػو في التٌثنيػػة، فلب يصػػحٌ 

ىو مػػا أفرد  س كابعنٌ(، كالثػٌػانػػي تغلُّبيإطلبقػػو علػػى أحد ابؼسمٌيتُ مثل: الثقٌلبف ) الإن
  3القمراف. ػن كمن ىذه ابؼسمٌيػػات: الأبوافصحٌ إطلبقػػو على ابؼتغلٌب من الاثنيػ

  الثبٌػػات: فمنذ ظهورىػػا حتٌى الآف بػػاقيػػة صػػامدة رغم التٌحريػػف الذم طرأ عليهػػا
 بسبب اللٌهجػػات العػػاميػػة، إلٌا أفٌ حركفهػػا مازالػػت كمػػا كػػانت منذ ظهورىػػا.

 لبؼػػػػػابػػة، لا يتغيػٌػر بػػاختػػػا يدثلٌػػو كتػػػػرفػػوت حػػػػلٌ صػػػص اللٌغػػة العربيػػة لكػػػبزصي 
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غػػة الإبقليزيػػة صوت موقعػػو في الكلمػػة، عكس اللٌغػػات الأخرل، فمثلب بقد فػػي اللٌ 
 (، كمػػا يختلف في نطقػػهػػاthالثػٌػاء ليس لػػو حرؼ يرمػػز لػػو كتػػابػػة، بل يشػػار إليػػو بػػ)

(...، كمػػا تنفرد اللٌغػػة العربيػػة ببعض ابغركؼ Featherدالا( مثل )فأحيػػانػػا تنطق )
 1التي لا تعرفهػػا اللٌغػػات الأخرل/ مثل: ابغػػاء، كالضٌػػػاد، كالطػٌػاء.

  استخداـ ضميػػر الشٌػػأف: ىو عبػػارة عن ضميػػر يأتػػي مفسٌرا للبسػػم ابؼقدٌر لػػو، كيختلف
كلا يبدؿ منػػو، كلا يتقدٌـ خبّه  ػػو لا يعطف عليػػو، كلا يؤكادعن بقيػٌػة الضٌمػػائػػر بأنٌ 

 2عليػػو، كلا يفسٌر بدفرده، مثل قوؿ الله تعػػالػػى:﴿قل ىو اللهي أحد الله الصٌمدي﴾
بؿلػٌػو من الإعراب: ضميػػر منفصل مبتٍ على الفتح في  فالضٌميػػر )ىو( ضمتَ الشٌأف

 3مد( فهي بصلػػة ابظيػػة في بؿلٌ رفػػع خبّ.)الله الصٌ بؿلٌ رفع مبتدأ، أمٌػػا 

 أهّميتهـــا: -3

فهػػي عػػالػػم  ػػا في التٌواصػػل الاجتمػػاعػػياللٌغػػة بأهميػػة كبيػػرة في أمٌ بؾتمػػع، بالنٌظػػر إلى دكرى برظػػػى
ر كالتٌفكيػػر، فهػػي رداء الفكر المجتمػػع الرٌحب ككطنػػو الفسيػػح، يدػػارس من خلببؽػػا الإنسػػاف حريػػة التٌعبيػػ

ػػا النػٌػاطق بػػاعتبػػارى، كلبػػاسػػو، ككلٌ تطوٌر يحصل في المجتمػػع يتًدٌد صداه من خلبؿ مؤسٌسػػة اللٌغػػة
كسجلٌ تػػاريػػخ الشٌعػػوب، لأنػٌػهػػا أداة ابغػػاضر كصورة ابؼػػاضػػي، كمنهػػا تقتبػػس الألواف  الرٌبظيٌ للؤمٌػػة

 العربيػػة أكثر اللٌغػػات صدقػػااريػػة كالاجتمػػاعيػػة الدٌالػٌػة علػػى بؾػػارم الأمػػور، كمصػػائػػر الأقواـ ك ابغضػػ
 بيػػة كبسيٌزىػػا، كقد اعتًؼ العديد من ابؼستشرقيػػن بأهميػػة اللٌغػػة العر 4شػػاىدة علػػى الانعكػػاس كالتٌأثػٌػر

قػػاؿ: "بفضل القرآف بلغػػت العربيػػة من الاتٌسػػاع مدل لا تكػػاد  كػػارؿ برككلمػػاف الذم كمن أبرزىػػم
تعرفػػو أمٌ لغػػة أخرل من لغػػات الدٌنيػػا، كابؼسلمػػوف بصيعػػا مؤمنػػوف بأفٌ العربيػػة كحدىػػا ىي اللٌسػػاف 

كػػانػػة رفيعػػة فػػاقت كبهذا اكتسبت العربيػػة من زمن طويػػل مالذم أحلٌ بؽػػم لأف يتعلٌموه في صلواتهػػم، 
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بصيػػع لغػػات الدٌنيػػا التي تنطق بهػػا شعوب إسلبميػػة"، أمٌػػا الفرنسيٌ لوم مػػا نسيو فيقوؿ: "اللٌغػػة 
العربيػػة لغػػة كعي، كلغػػة شهػػادة، كينبغػػي إنفػػاذىػػا سليمػػة بأمٌ بشػػن للتٌأثيػػر في اللٌغػػة الدٌكليػػة 

  1مستقبلب...".

ػاتت اللٌغػػة العربيػػة كحركفهػػا برتلٌ في نظر شعوب العػػالػػم مكػػانة الاحتًاـ كالتٌقدير، من خلبؿ مػػا بػ
فأصبحت قدٌمتػػو فػػي بؾػػالات بـتلفػػة أيػٌػاـ الازدىػػار ابغضػػارم كالعلمي )الأندلس على سبيل ابؼثػػاؿ(، 

كفي مقػػاؿ نشره فرجيسوف  2ػػلبت ككسيلػػة الاتٌصػػالات الدٌكليػػةلغػػة الثقٌػػافػػة كالإدارة كالتٌجػػارة كابؼراس
إفٌ اللٌغػػة العربيػػة سواء بالنٌسبػػة إلى عدد بدائرة ابؼعارؼ البّيطانيػػة عن اللٌغػػة العربيػػة يقوؿ فيػػو: "

السٌػػاميػػة بصيعػػا، كمػػا ينبغػػي أعظػم اللٌغػػات تَىػػا، تعتبػػر إلى حدٌ بعيػػد النػٌػاطقيػػن بهػػا، أك إلى مدل تأث
" كيضيػػف رافائيػػل بتي في كتػػابػػاتػػو عن اللٌغػػة ، 3أف ينظر إليهػػا كإحدل اللٌغػػات العظمػػى في عػػالػػم اليػػوـ

اد تقرب العربيػػة: "إننٌػػي أشهد من خبّتػػي الذٌاتيػػة أنػٌػو ليس أبشػػن بيػػن اللٌغػػات التي أعرفهػػا لغػػة تكػػ
أف تنفذ  العربيػػة، سواء في طػػاقتهػػا البيػػانيػػة، أك قدرتهػػا على أف بزتًؽ مستويػػات الفهػػم كالإدراؾ، ك

 4ػر فيهػػا".ػػالأحػػاسيػػس، تػػاركػػة أعمق الأثػ بشكل مبػػاشػػر إلى ابؼشػػاعر ك

 العربيـــة لغــة الدّيــن والعقيــدة: ( أ

ن فكػػر ػػػػػػتودع كلٌ مػػا ينتػػج عنهمػػا مػػػاف الرٌسػػالػػة الإسلبميػػة كالقرآف الكريػػم، كمساللٌغػػة العربيػػة لسػػ
دٌ  كعلػػم ك  حضػػارة كبهمػػا صػػارت لغػػة شعػػوب كأمػػم بعدمػػا كػػانت لغػػة قبػػائل، كبؽذا لا يدكن أف بري

حتٌى أنٌهػػا بعد ظهور الإسلبـ كنزكؿ القرآف عرفت  النػٌػاس بصيعػػػا خػػاطبت بحدكد أصحػػابهػػا، لٌأنٌهػػا 
، كقطعت أشواطػػا ىػػامٌػػة؛ حيث بلغػػت قمٌػػة نضجهػػا كنّوٌىػػا، كمػػا نشػػأ من علػػوـ كآداب تطوٌرا كبيػػرا

 قفز بهػػا قفزات كبيػػرة كنوعيػػة غتٌَت ملببؿهػػا القديدػػة، كقد استطػػاعت أف تستوعب كلٌ ابؼفػػاىيػػم
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كالتٌصوٌرات ابعديدة التي جػػاء بهػػا الإسلبـ، لذلك أصبحت ىذه اللٌغػػة بعد بضعػػة قركف برمػػل آلاؼ 
 1الألفػػاظ كالدٌلالات كالاستعمػػالات كالاصطػػلبحػػات ابعديدة التي لا عهد بؽػػا بهػػا.

ا كىيٌأىػػا لاستيعػػاب بـتلف العلوـ خدـ الإسلبـ اللٌغػػة العربيػػة خدمػػات جليلػػة، فقد طوٌرىػػا كنّػٌػاىػػ
النٌقليػػة كالعقليػػة حتػٌػى أصبحػػت لغػػة الدٌيػػن كالفكػػر كالثقٌػػافػػة كالتٌقنيػػة كالإدارة كالاقتصػػاد كالسٌيػػاسػػة 

بؼي كبيػػر في كابغضػػارة الإنسػػانيػػة العػػابؼيػػة طيلػػة قركف عديدة، كقد قػػامت ىذه اللٌغػػة بدكر حضػػارم عػػا
كابعسػػر اللٌغومٌ الذم عبّت عبّه قوافػػل الآداب كالعلػػوـ كالثقٌػػافػػات  بذػػاربهػػم نقل ثقػػافػػات الأمػػم ك

الإنسػػانيػػة إلػػى أكربػػا كآسيػػا كإفريقيػػا، كلا شكٌ أفٌ اقتًاف اللٌغػػة العربيػػة بالقرآف الكريػػم ضمػػن بؽػػا 
تداد كتواصػػل الأجيػػاؿ، زيػػادة علػػى نشأة العلػوـ كالأبحػػاث كالدٌراسػػات ابؽػػادفػػة إلػػى ابغمػػايػػة كالام

ػػة ػػلػػلٌ الأسئػػػػن كػػػة عػػػابػػػكالإجػػ الاستيعػػاب الانتشػػار ك الاتٌسػػاع ك لود كػػكتأىيلهػػا لتكتب ابػ رىػػاػػتطوي
 2يػػاسيػػة كالفلسفيػٌػة.ػػيػػة كالسٌ ػػنػػاعػػػػة كالصٌ ػػيػػػػافػػقػػػػػٌ ػة كالثػػيػػومػػاتػػػػػلػػعػػابؼ

يقوؿ ابؼستشرؽ الأبؼاني يوىػػاف فك: "لػػم يحدث في تػػاريػػخ اللٌغػػة العربيػػة أبعد أثرا فػػي تقرير 
صلى الله –د مصتَىػػا كتطوٌرىػػا حتػٌػى ظهور الإسلبـ كنزكؿ القرآف، ففػػي ذلك العصػػر عندمػػا رتػٌػل بؿمٌ 

 ػػة بيػػن لغتػػو كدينػػو ابعديدتػػأكٌدت رابطػػة كثيق القرآف على بنػػي قومػػو، بلسػػاف عربي مبيػػن -عليو كسلم
كػػانت ذات دلالػػة عظيمػػة النٌتػػائػػج في مستقبل ىذه اللٌغػػة، كلا ينحصػػر ىذا في الدٌكر الذم لعبتػػو 

الػػم الإسلبميٌ كػػافػٌػة، من حيث كونهػػا لغػػة الدٌيػػن كابغضػػارة على العربيػػة منذ ذلك الوقت في العػػ
الإطلبؽ، بل يتجػػاكز بدقدار أعظػػم إلػػى النٌتػػائػػج التي تركتهػػا غزكات الفتػػح علػػى أيدم البدك، برت 

دة للعلػػم كالأدب، فقد بقػػي حتػٌػى رايػػة الإسلبـ في لغتهػػم...بيد أفٌ مقػػاـ العربيػػة باعتبػػارىا اللٌغػػة ابؼعتم
 3ىذا العصػػر ابغديث ثػػابت الأركػػاف كطيػػد الدٌعػػائػػم.

                                                           
1
 .264وص 35، ص2202، 0ٌنظر: نهر هادي، اللغة العربٌة وتحدٌات العولمة، عالم الكتب الحدٌث، إربد، ط - 

2
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كمػػا أفٌ الإسلبـ كالقرآف الكرنً حوٌلا اللٌغػػة العربيػػػة من لغػػة قوميػػة لقبػػائػػل متنػػاثػػرة فػػي صحػػارم 
ة عػػابؼيػػة، دكٌف بهػػا العرب كابؼسلمػػوف حضػػارة القرآف، التي ابعزيػػرة العربيػػة إلػػى لغػػة علميػػة كحضػػاريػػ

ن ابؼفكٌريػػن ػػي التػٌػاريػػخ الإنسػػانػػي، كالتي يعتبّىػػا الكثتَ مػػػػارة فػػػظػػم حضػػػػػػكٌ أعػػػػػػدكف شػػػػي كبػػػػى
كابػلبصػػة أفٌ العربيػػة ىي أىمٌ اللٌغػػات  1ابؼعػػاصرة ػاء ابغضػػارة الغربيػػةػػػػة فػي بنػػػكالعلمػػاء اللٌبنػػة الأسػػاسيػ

 السٌػػاميػػة التي امتدٌت علػػى نطػػاؽ كاسػػع بػػانتشػػار الإسلبـ كحضػػارتػػو كيجرم ابغديث بلهجػػاتهػػا اليوـ 

  2في كثتَ من بلداف الشٌرؽ الأكسط كشمػػاؿ إفريقيػػا.

 ب( لغــة العلــم والدعرفــة: 

الأدب  أىػػمٌ لغػػات العػػالػػم، إذ كػػانت لغػػة الثقٌػػافػػة ك طويلػػةركف ػػػػدل قػػػى مػػػت العربيػػة علػػػػػظلٌ 
 م كعلومهػػم كآدابهػػم كفنونهػػمكالعلػػوـ في أقػػاليػػم كاسعػػة منػػو، بهػػا بتٌ العرب كابؼسلموف حضػػارتهػػ

تربصػػة كتعريب آلاؼ   كيسٌرت بؽػػم سبل نقل ك قدراتهػػا التٌعبتَيػػةػاقيػػة ك الاشتقػفأطلقت بؽػػم طػػاقػػاتهػػا 
نظريػػة كػػانت أك تطبيقيػػة بذريبيػػة، لذلػػك ليس من ابؼبػػالغػػة القوؿ  الأمػػم كابغضػػارات كتب الشٌعوب ك

الدٌليل علػػى كلٌ  الأخرل، ك ابؼعرفػػة التي أثرٌت على بصيػػع اللٌغػػات بأفٌ العربيػػة ىي أىػػمٌ لغٌػػات العلػػم ك
الفرنسيػػة  الإيطػػاليػػة كالأبؼػػانيػػة ك البّتغػػاليػػة ك كػػ: الإسبػػانيػػة ك  ىذا أفٌ العديد من لغػػات العػػالػػم

خصوصػػا تلك التػػي برمل دلالات  غتَىػػا برتوم عشرات الكلمػػات العربيػػة، ك التًٌكيػػة ك كالإبقليزيػػة ك
اضيػػات التٌجريبيػػة كالطٌبٌ ك الريٌػػ فاللٌغػػة العربيػػة كػػانت لغػػة العلوـ الدٌقيقػػة ك 3كفلسفيػػة.علميػػة 

الفلسفػػة، ك ىػػي العلػػوـ التي سػػاهمػػت بشكل كبتَ في انبعػػاث ابغضػػارة الغربيػػة الكيميػػاء كالفلػػك ك ك 
 ابغديثػػة.
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الأتػػػراؾ ابؽنود ك حتػٌػى أفٌ الفرس ك ػم، اللٌغػػة العربيػػة نشأت للعلػ ك من ابعلػػيٌ للعػػاـ ك ابػػػاصٌ أفٌ 
 ػا في التػٌػاريػػخ الإنسػػانػػياستطػػاعوا بهػػا تربصػػة علومهػػم، ليسػػاهموا في إحداث نهضػػة علميػػة لا مثيػػل بؽػ

إنٌّػػا لغػػة  ابػطػػابػػة فحسب، كعػػر ك فهي ليست لغػػة الشٌ  التٌدكين خلببؽػػا ازدىرت التًٌبصػػة كالتٌأليػػف كك 
لغػػة حيٌة متطوٌرة بؽػػا في مػػاضيهػػا ركػػائػػز  اكتشػػافػػاتػػو ك اختًاعػػاتػػوي ػػػالعلػػم في انتصػػاراتػػو كابؼختبّ ف

ك منحت   بؼستقبلهػػا، لغػػة بضلت أمػػانػػة ابغضػػارة الإنسػػانيػػة طواؿ القركف الوسطػػى، ك تركت بصمتهػػا
ك الريٌػػاضيػػات ك الفلسفػػة  كثتَا من ابؼصطلحػػات العلميػػة ك التٌقنيػػة في الطٌب ك ابؽندسػػة كالفلك

  1الإسلبميػػة.تُ أبنػػاء الأمٌػػة العربيػػة ك ابؼوسيقى، ك زيػػادة علػػى ىذا كلػٌػو تعدٌ الراٌبػػط القوميٌ بك 

مسيػػرة الإنسػػاف ابغضػػاريػػة بلغتهػػم بعد أف بسثلٌوا القضػػايػػا لقد استطػػاع العرب ك ابؼسلموف مواكبػػة 
كقد  ف ذات قيمػػة علميػػة عػػابؼيػػةك الأفكػػار العلميػػة ابؼطركحػػة آنذاؾ، كىذا مػػا سػػاعدىػػا علػػى أف تكو 

رىػػا من لغػػة تواصػػل كأدب أتيحت بؽػػا فرصػػة تػػاريخيػػة بفضل القرآف الكريػػم ك الإسلبـ، بروٌلػػت علػػى إث
وٌنػػت ػػػػاس، فتكػػكحضػػارة كديػػن كعبػػادة بؼلبيػػن النػٌ لغػػة علػػم ك اكتشػػاؼ كاختًاعلبضعػػة قبػػائػػل إلػػى 

يػػة ت أجنػػاسهػػا كبذػػاربهػػا التػٌػاريخيػػة كابغضػػار ػػػريضػػة، اختلفػػػدينيػػة ع وميػػة كػػػويػٌػة قػػػوبؽػػا ىػػػح
  2كالاجتمػػاعيػػة...

الصٌهيونيػػة  علػػى اللٌغػػة العربيػػة تقود الكثتَ من النػٌػاس  في جهة مقػػابلػػة لاتزاؿ ابغرب الصٌليبيػػة ك ك
ابؽزيدػػة في نفس الإنسػػاف العربٌي  ابؼعرفػػة، بهدؼ بثٌ اليػػأس ك إلى التٌفكػيػر في أنٌهػػا ليست للعػػم ك

، من أجل فكٌ الارتبػػاط، حتٌى يسهل إضعػػافهػػا كالقضػػاء عليهػػا بالتٌدريػػج، أمٌػػا مػػا كابؼسلم بابػصوص
حوؿ اللٌغػػة العلميػػة ك اللٌغػػة الأدبيػػة فلب أسػػاس ك لا دليل علميٌ عليػػو، لأفٌ اللٌغػػات يدكػػن أف نسمعػػو 

النٌشر ك التٌعريب ػاح على البحث ك التػٌػأليػػف ك ػتكوف للعلػػم كالتٌقنيػػة إذا توفٌرت بؽػػا شركط الانفت
التًٌبصػػة، ك القضػػاء على الأميػػة، ك في زمن مػػا كػػانػػت العربيػػة ك بجدارة بسثػٌػل التًٌاث العلمػػي ك 

                                                           
1
 .00ص نفسه، ٌنظر:  - 
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دكف ك كالفلسفػػي لأعرؽ ابغضػػارات الإنسػػانيػػة، دكف أف تتنػػازؿ عن خصػػائصهػػا ك بظػػاتهػػا كأصوبؽػػا، 
  1أف يسجٌػػل عليهػػا أدنى عجز أك قصور.

حتػٌػى  ائهػػا ىاجركا إلى بلداف غربيػػة إفٌ ابؼتمعٌن في حػػاضر الأمٌػػة يكتشف بأفٌ ثلػٌػة من علمػػ
م بدػػا يحملػػو في طيػٌػاتػػو يتسنػٌػى بؽػػم الإبداع في بؾػػاؿ بزصٌصهػػم، كىذا يبدكا في الوىلػػة الأكلػػى أفٌ العلػػ

ه الأدمغػػة التي ىػػاجرت درست بتػػو ك بيئتػػو ىي الدٌكؿ الغربيػػة ابؼتطوٌرة، لكنٌ ابغقيقػػة أفٌ ىذمنك 
ترعرعت في حضن كطنهػػا العربٌي، كبيئتهػػا الاجتمػػاعيػػة غتَ أنػٌػو لم يتسنػػى بؽػػا إخراج تلك الطػٌػاقػػات ك 

جيػػة ابؽشٌػػة لتلك البلداف، فنجد العػػالمى العربيا يهػػاجر ابؽػػائلػػة نظرا للظرٌكؼ الاقتصػػاديػػة كالاستًاتي
ػػا   كيتعلػٌػم لغػػة تلك البلبد فقط من أجػػل تربصػػة كفػػاءاتػػو كعلمػػو، لأفٌ القػػاعدة الأسػػاسيػػة لذلك تعلٌمىهى

  في ابؼدارس كالمجتمع العربيًٌ. 

 العربيــة لغــة عــالديــة: ت(

 را بػصػػائصهػػا كبفيٌزاتهػػاػػػػػا، نظػػػكػػر على عػػابؼيتهػػػػن علمػػاء اللٌغػػة كالاجتمػػاع كالفػػػػػد مػػػػيعدػػد الػػػػػٌ يؤك
 :2كمن أهٌمهػػا

  العػػابؼػػي بعد برتل اللٌغػػة العربيػػة ابؼوقػػع الراٌبػػع في عدد النػٌػاطقيػػن بهػػا على ابؼستول
 سبػػانيػػة كالإبقليزيػػة.الصٌينيػػة) أمٌة ابؼليارين( كالإ

  برتلٌ ابؼرتبػػة الثػٌػالثػػة من حيث الاستعمػػاؿ في ىيئػػة الأمػػم ابؼتٌحدة كابؼنظٌمػػات التػٌػابعػػة
 منظٌمػػة. 250بؽػػا، كالتي يقدٌر عددىػػا بػػ

 .لغػػة الدٌيػػن الإسلبمػػي، أكبػػر الدٌيػػانػػات السٌمػػاكيػػة الثٌلبثػػة 
 علميػػا ل تراثػػا كإنتػػاجػػا أدبيػػا ك ػػارة العػػابؼيػػة الأكلػػى بغوالػػي عشرة قركف، ك بسثٌ لغػػة ابغض

 ك فلسفػيػػا ضخمػػا.
                                                           

1
 .06نهر هادي، اللغة العربٌة وتحدٌّات العولمة، مرجع سابك، ص - 

2
منشورات كلٌة الآداب والعلوم الإنسانٌة،  الجدٌد، مطبوعات النّجاحٌنظر: محمد الأوراغً، التعّدّد اللّغوي وانعكاساته على النّسٌج الاجتماعً،  - 

 .054-053، ص2222، 0الرّباط، ط
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 .لغػػة حوالي ثلبث كعشريػػن بلدا، بؽػػا طػػاقػػات بشريػػة ك اقتصػػاديػػة كبتَة جدا 
 وتيػػا كبلبغيػػا...لغػػة كبّل من حيث نسقهػػا النػٌػاضػػج كابؼكتمػػل تركيبيػػا كص 
 .لغػػة الاقتصػػاد في الكلبـ كابعهد 
  لغػػة آلاؼ الكتب التي برمػػل حضػػارة عمٌرت لأزيػػد من عشرة قركف علػػى قػػائمػػة

 ابغضػػارات الإنسػػانيػػة.

علػػى الواقػػع  كمػػا أفٌ التٌدريػػس باللٌغػػات الأجنبيػػة لػػم يضف إلى الدٌكؿ العربيػػة أمٌ إضػػافػػة تنمويػػة
العلمػػي في ابعػػامعػػات كابؼعػػاىد كابؼؤسٌسػػات العلميػػة...، سواء الإبقليزيػػة في دكؿ الشٌرؽ، أك الفرنسيػػة 
في شمػػاؿ إفريقيػػا، لغػػة التٌدريس لأكثر من قرف من الزٌمن، كقد أثبتت بذربػػة علميػػة حديثػػة علػػى طلبػػة 

%، كأفٌ 43القراءة باللٌغػػة العربيػػة تزيد عن سرعػػة القراءة بالإبقليزيػػة بنسبػػة  الطٌبٌ العرب أفٌ سرعػػة
 1%.15مدل استيعػػاب النٌص العربٌي يزيد على نظتَه في الإبقليزيػػة بنسبػػة 

 طرق تعليــم اللّغــة العربيــة: -4

لوعػػاء الذم يحتضػػن تراث الأمٌػػة، ك يربػط اللٌغػػة العربيػػة ىي اللٌغػػة القوميػػة التي نعتزٌ بهػػا، كىي ا
بيػػن مػػاضيهػػا كحػػاضرىػػا ك مستقبلهػػا، كإذا كػػانت العنػػايػػة بهػػا كاجبػػا قوميػػا مقدٌسػػا فإنٌهػػا يجب أف 

من سيػػاسػػات  بالرٌغػػمتتجلػٌػى أكثػػر فػػي ميداف التٌعليػػم فهػػي عنواف الشٌخصيػػة العربيػػة، كدليػػل كجودىػػا 
ابؽيمنػػة الاستعمػػاريػػة، كفرض بعض اللٌغػػات الأجنبيػػة بديلب بؽػػا أك مزابضػػػة بؽػػا، كيكفيهػػا كيكفينػػا فخرا 
أنٌهػػا لغػػة القرآف الكريػػم، لغػػة الآبػػاء كالأجداد، كالدٌعػػامػػة الكبّل لبقػػاء ىذه الأمٌػػة ككحدتهػػا، يقوؿ 

كقلب الشٌعب  تػٌػاريػػخ كالفلسفػػة كالدٌيػػنكػػلٌ مػػا للشٌعػب من ذخػػائػػر الفكػػر كالتٌقػػاليػػد كال  : "بـزفىربــر
 2 لغػػة الآبػػاء كالأجداد".النػٌػابػض في لغتػػو، كركحػػو تكمن في

كمن ثػػمٌ  من الآخريػػنتعليػػم الطفٌػػل يبدأ منذ حيػػاتػػو الأكلػػى بفػٌػن حولػػو، كأنّػػاط السٌلوؾ ابؼختلفػػة 
يعبػٌػر عن كػػلٌ منهػػا بلغتػػهػا التي اكتسبهػػا عن طريػػق التٌقليػػد كا﵀ػػاكػػاة، كلكن مػػا إف يأتػػي إلػػى ابؼدرسػػة 

                                                           
1
 .068، صاللغة العربٌة وتحدٌّات العولمة، مرجع سابكنهر هادي،  - 

2
 .28، ص0978، 0محمود السٌّد، فً لضــاٌــا اللّغة الترّبوٌة، وكالة المطبوعات، الكوٌت، ط - 
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ذلك بعد صقػػل  الأكلػػى في تنشئتػػو اللٌغويػػة، كىو بؿمٌػػل بألفػػاظ كعبػػارات تصلػػح أف تكوف اللٌبنػػة  ك
لفػػاظ التي يغلب عليهػػا طػػابػػع العػػامٌيػػة الاجتمػػاعيػػة ككضعهػػا في أمػػػاكنهػػا الصٌحيحػػة كفي ىذه الأ

يدرؾ طبيعػػة لأنػٌػو  ىداؼ تعليػػم اللٌغػػة العربيػػةىنػػا يجدر بابؼعلػٌػم التٌعرٌؼ على أ مواضعهػػا ابؼلبئمػػة، ك
كأكثػػر من ذلك التٌعرٌؼ على أىداؼ تعليػػم اللٌغػػة يسػػاعد  ػػم برمل خصػػائص نّػػو ابؼتعلٌ ابؼرحلػػة التي

ابؼتعلػٌػم علػػى مراجعػػة ابؼقرٌر الدٌراسػػي كابؼنهػػج كيقػػارنػػو مع ىذه الأىداؼ، كيتعرٌؼ على مدل ابؼطػػابقػة 
علػػى صيػػاغػػة أىدافػػو بينهمػػا ك بيػػن مػػا برقٌق منهػػا، كمػػا أفٌ معرفػػة ابؼعلػٌػم للؤىداؼ تسػػاعده 

الوحدة التي يقوـ بتدريسهػػا، كمػػا تعمل ىذه الأىداؼ علػػى إثػػارة الدٌافػػع لدل   السٌلوكيػػة للدٌرس أك
إذا كػػانت  ك1 كلٌ من ابؼعلػٌػم ك ابؼتعلػٌػػم علػػى برقيقهػػا، كتكوف بؾهوداتهمػػا منصبٌة بؽذا ابؽدؼ العػػاـ.

ابؼتعلػٌػم عمػػل كلٌ منهمػػا علػػى استعمػػابؽػػا في عمليتػػي ابؼنػػاقشػػة  ػػل بيػػن ابؼعلػٌػم كاللٌغػػة ىي همزة الوص
منهػػم، بل إنٌهػػا فوؽ كلٌ ىذه ابؼفػػاىيػػم  ليست بؾرٌد أصوات صػػادرة كابغوار، فاللٌغػػة فػػي التٌدريػػس

 .ػػةا﵀دٌدةي بؼصطلحػػات ا﵀تول العلمػػي للمػػادٌة الدٌراسي

 لدــاذا ندرّس اللّغــة العربيــة؟ -5

 ادٌة أك لغػػة من لغػػات الأمػػممن البديهػػي طرح ىذا التٌسػػاؤؿ عند الشٌركع فػػي تعليػػم أمٌ مػػ
فهػػي ابعسر الذم يوصل  ،يػػة، ك الإجػػابػػة ستكوف كاحدةكخػػاصٌة عندمػػا يتعلٌق الأمػػر باللٌغػػة العرب

كتنقل ابغضػػارة من جيػػل إلػػى جيػػل، كقد  ػػاف، ك الإنسػػاف بالعلػػم كىي التي تؤرخٌالإنسػػاف بالإنس
سعػػى الإنسػػاف منذ الأزؿ ليكوف لػػو تلك الوسيلػػة، كمن ىذا ابؼنطلػػق كػػاف تعليمهػػا كتعلٌمهػػا مربوطػػا 

كبفػٌػا لا شكٌ ػػاؿ لإهمػػاؿ اللٌغػػة، بوجود الإنسػػاف علػػى الأرض عن طريػػق الاكتشػػاؼ كالتٌعلػػم، فلب بؾ
فيػػو أفٌ التًٌكػػيػز كلػٌػو علػػى الأىداؼ التػػي يسعػػى من خلببؽػػا ابؼعلػٌػم إلػػى تعليػػم اللٌغػػة عػػامٌػػة كالعربيػػة 

 خػػاصٌػػة، كمن أهٌمهػػػا:

                                                           
1
 .44-43ٌنظر: زكرٌا إبراهٌم، طرق تدرٌس اللّغــة العربٌــة، دار المعرفة الجامعٌة، الماهرة، دط، دت، ص - 
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 ػػل إلػػى لغتػػو، كاللٌغػػة العربيػػةمن ىويػػة الإنسػػاف ك كجوده، كبقده بطبعػػو يدي االلٌغػػة تعتبّ جزءن  ( أ
بسثػٌػل أبعػػادا قوميػػة كدينيػػة كتػػاريخيػػة...، كىي لغػػة التٌفكيػػر كالتٌدبػٌػر كالتٌواصػػل، كمػػا أنٌهػػا من 

 أقدـ اللٌغػػات العػػابؼيػػة كأكثرىػػا كجودا، كلازمػػة لكلٌ عربػػي كمسلػػم.
غيػػر العرب أصبػػحت بسثػٌػل كسيلػػة التٌواصػػل مع ىذه  لعرب ككجودىػػا بتُ ابؼسلميػػن من ا  ( ب

ب التي تطبػػع باللٌغػػة ػػثيػػر من الكتػػالأمػػم، كخػػاصػػة علػػى ابؼستوييػػن الإبداعػػي كالعلمػػي، فك
وصوؿ إلى كيضطرٌكف أحيػػانػػا لل لغػػايػػات ابؼنفعػػة العلميػػةػػوف ػربيػػة يطلٌػػع عليهػػا ابؼهتمٌ ػالع

 ابؼستول اللٌبزـ من الفهػػم كالوعػػي. 
لابدٌ لتعلٌمهػػا من إتقػػاف الأدكات الأسػػاسيػػة لغػػايػػات التٌواصػػل مػػع ابؼكتبػػة العربيػػة، فهػػي   ( ت

ىي تعلػٌػم ىذه  بػػاستخداـ طريقػػة كاحدة، ك الاطٌلبع علػػيهػػا غنيػٌػة بدصػػادرىػػا كمراجعهػػا، ك
كإتقػػانهػػا، كخػػاصػػة أنٌهػػا كتبت بدستويػػات بـتلفػػة من اللٌغػػة كىذا كاضػػح بيػػن مػػا كتب  اللٌغػػة

 1قديدػػا كمػػا كتب حديثػػا.

، أمٌػػا علػػى ابؼستول ابػػػاص فيمكػػن ىذه الأىداؼ ابؼذكورة سػػابقػػا كػػاف علػػى ابؼستول العػػاـ
 ة:إبصػػابؽػػا فػػي النٌقػػاط الآتيػػ

كبكن نعلػػم  ػػا كتفكتَىػػا كبنػػاء كجودىػػاجعػػل ابؼتعلػٌػم جزء من ابؼنظومػػة المجتمعيػػة بحيػػاته ( أ
بشكػػل كاضػػح أفٌ الفكػػر الإنسػػانػي مهمػػا كػػاف بدائيػػا لا يتمٌ من دكف قػػالػب لغوم 

ذ بدايػػة الأنسنػػة، فاللٌغػػة ىي صوتػػي، لأنػٌػو يوجػػد تلبزـ لا ينفصػػم بيػػن الفكػػر كاللٌغػػة من
اللٌحظػػة الأكلػػى في الأسػػاس في الوجود الإنسػػاني لذلك ربطو الله تعالػػى بالعلػػم منذ 

بتٍ ي اللٌغػػة بتُ ػػػ، ككسيلػػة إيصػػاؿ العلػػم ى2﴾عَلَّــمَ الإنســانَ مَــا لْم يعَلـَـمقولػػو: ﴿
 البشػػر.

                                                           
1
، كتاب المؤتمر الدّولً العاشر "مناهج تدرٌس اللّغة العربٌة، -الأردن أنموذجا-سٌن منصور العمري، المؤثرّات على تدرٌس اللّغة العربٌةح - 

 .222، ص2208لسم اللّغة العربٌة جامعة كٌرالا، الهند، 
2
 .25سورة العلك، الآٌة  - 
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ػة يؤدٌم إلػػى تنميػػة الذٌكؽ القيمػػي كابؼبػػادئ الفكريػػة كالوطنيػػة فػػي تعلػٌػم اللٌغػػة العربيػ  ( ب
نفوس ابؼتعلٌميػػن لأفٌ اللٌغػػة مرتبطػػة تلقػػائيػػا بفكػػر المجتمػػع، كالقيػػم ىي جزء من ىذا 

صلت الفكػػر الذم ينمو عند الفرد ابؼتعلػٌػم شيئػػا فشيئػػا، كبالنٌظر إلػػى التًٌاكيػب فإف ح
التػٌػامػػة في الألفػػاظ للتٌعبيػػر بهػػا عن ابؼعػػانػػي ابؼقصودة، مع مراعػػاة ابؼلكػػة اللٌغويػػة 

 مقتضػػى ابغػػاؿ أثنػػاء الكلبـ بلػػغ ابؼتكلػٌػم حينئذ الغػػايػػة من مقصوده للسٌػػامع.
الإيثػػار من خلبؿ ك  عطػػاءال تعدٌ اللٌغػػة من الوسػػائل ابؼهمٌػػة في تنميػػة عواطف ابػيػػر ك  ( ت

  مفرداتهػػا، ككلٌمػػا استخدـ الإنسػػاف ىذه ابؼفردات بسكٌن من ىذه القيػػم.
تنميػػة الثرٌكة اللٌغويػػة عند ابؼتعلػٌػم سبب لتمكٌنػػو من القدرة علػػى التٌواصػل كابغػػوار مػع   ( ث

تي يحفظهػػا، فبزيػػادتهػػا تزيػػد قدرتػػو بدقدار ابؼفردات اللٌغويػػة التقػػاس ثقػػافتػػو ك الآخريػػن، 
 علػػى خلػػق لغػػة الإبداع التػي بسيٌزه عن غيػره.

 ػػة يؤدٌم إلػػى قدرات عػػاليػػةتعلػٌػم اللٌغػػة العربيػػة علػػى أصوبؽػػا كبالطرٌؽ السٌليمػػة كالبسيط ( ج
عراب كسبك لتمكيػػن الفرد من تركيب ابعمػل بشكػػل صحيػح من خلبؿ مهػػارات الإ

 ابعمػل ابؼفهومػػة كالصٌحيحػػة.
يدكػن عن طريقهػػا تنميػػة ملكػة ابغفظ كالنٌمػػو الفكػرم كتنػػامي العمليػػات العقليػػة من  ( ح

 خلبؿ التٌمريػػن ابؼستمر، كتعويػػد الذٌاكػػرة علػػى ابغفظ كابؼتػػابعػػة.
ففيهػػا  نٌهػػا ارتبطت بالقرآف الكريػػمػات، لأكخفٌػػة الكلمػتتٌصػف اللٌغػػة العربيػػة بالرٌشػػاقػػة  ( خ

الذٌكؽ ابعمػػالػػي، كللقرآف الفضل الكبيػر في ذلك، يقوؿ ابعرجػػانػػي: "ك اعلػػم أنػٌػو لا 
السٌػػامػػع كلا يجد لػػو قبولا حتٌى يكوف من أىل الذٌكؽ  نيصػػادؼ القوؿ موقعهػػا م

 كابؼعرفػػة".
 خلبؿ تسلسل العنػػاصر اللٌغويػػةابؼتعلػٌػم على التٌفكيػػر ابؼنظػٌػم من تسػػاعد اللٌغػػة العربيػػة  ( د

ىذه ابؼرحلػػة ىي مرحلػػة التٌفضيػػل تشػػابكهػػا مع بعضهػػا البعض، ك كحسن عرضهػػا ك 
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ي كمػػا لنموٌ الذٌىػػن الإنسػػانػقبحهػػا، استجػػابػػة ء ك بيػػاف أكجػػو بصػػابؽػػا أك بتُ الأشيػػا
 بذربػػة.و من ثقػػافػػة أك يصيبػػ

كتركيبػػا يسػػاعد على الكتػػابػة الإبداعيػػة  إفٌ تعلػٌػم كإتقػػاف اللٌغػػة العربيػػة نطقػػا ككتابػػة ( ذ
فالعربيػػة ىي لغػػة الإبداع كالعلػػم  ػػق متميٌزيػػنبلغػػة راقيػػة كأسلوب كنس بفنونهػػا ابؼختلفػػة ك

 1ػا أجػػاد ىذه الفنوف.كالمجػػاز كالشٌعر، فمن أجادىػ

 إلى خبّة فػي بؾػػاؿ التٌعليػػم بدػػا أفٌ تدريس اللٌغػػة العربيػػة من الأمور غتَ ابؽيٌنػػة، لأنٌهػػا برتػػاج    
بعض الطرٌؽ كابػطط التي يجريهػػا لكػي يتمٌ تعليمهػػا يجب اتبٌػػاع  كالإبؼػػاـ باللٌغػػة بشكل صحيػػح، ك

كاللٌغػػة العربيػػة بصفتهػػا مػػادٌة  رجوة من العمليػػة التٌعليميػػةاكلػػة منػػو لتحقيق الأىداؼ ابؼابؼعلػٌػم مسبقػػا، بؿ
 طرؽ تعليػػم بؿدٌدة قد لا تنجح مع باقػػي ابؼواد الدٌراسيػػة الأخرل، كمن بتُ ىذه الطرٌؽ: تعليميػػة

 الإلقــاء: -أ

عتمػػادا كبتَا في الشٌرح كالتٌحليل كتقديػػم النٌتػػائػػج كىي طريقػػة تقليديػػة تعتمد علػى ابؼعلػٌػم ا 
 رم فقط دكف ابعػػانب التٌطبيقػػيللمتعلٌميػػن بشكل مبػػاشػر، كيدكن أف تكوف مفيدة في الإطػػار النٌظ

ذه  تستخدـ فيهػػا ىكربدػػا يقلٌ تفػػاعل ابؼتعلػٌػم عند استخداـ ىذه الطرٌيقػػة، كمن بتُ ابؼنػػاسبػػات التي
 :2الطرٌيقػػة

 ا﵀ػػاضرات ) العرض الشفوم(. -1
 الشٌرح لتقدنً ابؼعلومػػات ك تبسيطهػػا فقط. -2
 الوصف. -3
 القصص. -4

 :القيــاس -ب
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ل وطرق تدرٌس اللّغة العربٌة والبحث عن منهجٌة حدٌثة، كتاب مؤتمر مناهج تدرٌس اللّغة العربٌة، مرجع سابك أحمد عفٌفً، وسائ - 
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 القوانتُ ي تعتمد على ػػػي التػػػػػمن القػػاعدة إلى ابؼثػػاؿ، كىك ىي انتقػػاؿ من العػػاـ إلػػى ابػػػاص، 

اؾ قػػاعدة مطردة يقػػاس عليهػػا بأمثلػػة مشػػابهػػة، كتتنػػاسػػب ىذه كابغقػػائق العػػامٌػػة بحيػث تكوف ىنػػ

الطرٌيقػػة بعض النٌمػػاذج من قواعد النٌحو العربي، كىي طريقػػة سهلػػة لا برتػػاج إلى بؾهود عقلي  

 كبيػػر.

 :والَستـنتــاج الَستقراء -ت

علػٌػم الأمثلػػة كالنٌمػػاذج لتأمٌلهػػا كالوصوؿ يبدأ فيهػػا العقل من ابػػػاص إلى العػػاـ، بحيث يعرض ابؼ 
إلى القػػاعدة من خلببؽػػا، كيصل ابؼتعلػٌػم إلى ابغقػػائػق الكػػاملػػة من خلبؿ تأمٌػػل ابعزئيػػات، يصػػاحب 

لبءمػػة ذلك بؾموعػػة أسئلػػة يثتَىػػا ابؼعلػٌػم لتسهيػػل الوصوؿ إلى الاستنتػػاج، كتعدٌ ىذه الطرٌيقػػة الأكثر م
 للقواعد النٌحويػػة.

 الجمع بين القيــاس و الَستقراء: -ث

الانتقػػاؿ من العػػاـ إلى ابػػػاص، أك من ابػػػاص إلى العػػاـ في درس كاحد، كيتمٌ ذلك عند دراسػػة 
 ػة، أك من الأمثلػػة ػػى الأمثلػػػدة إلػػن القػػاعػػلبؽ مػػكن الانطػػالنٌحو، فيم

 كصولا للقػػاعدة.

 الحوار: -ح

ابعواب للوصوؿ إلى ابغقػػائػػق العلميػػة، يبدأ  السٌؤاؿ ك تعتمد ىذه الطرٌيقػػة على ابغوار كالنٌقػػاش ك
لتَشد ابؼتعلٌميػػن إلى حقيقػػة ىذه  اىلب كلٌ ابؼعػػارؼ كابؼعلومػػاتابؼعلػٌػم بطرح بؾموعػػة من الأسئلػػة متجػػ

ينبغي أف تكوف الأسئلػػة كابغوار في مستول ابؼتعلٌميػػن، كأف يعطي بؽم ك  بؼعػػارؼ ك ابؼعلومػػات كأصوبؽػػاا
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حريٌػػة التٌفكيػػر كالتٌعبيػػر، كأف يسػػاعدىػػم علػى إخراج أفكػػارىػم، كأف يكوف حريصػػا علػى توجيههػػم بؼػػا 
 يريػػد، كلا شكٌ أفٌ ىذه الطرٌيقػػة برتػػاج قدرا أكبّ من الوقت.

  الدنــاقشــة: -ج

وؿ تتفػػاكت معػػارفهػػا حوؿ ػػػن العقػػػ؛ حيث بذتمػػع بؾموعػػة متقوـ ىذه الطرٌيقػػة علػى ابغوار 
فيوجٌػػههػم إلػػى  م في الاعتمػػاد على معػػارفهػػمقضيػٌػة مػػا لدراستهػػا دراسػػة منظٌمػػة، فيبدأ ابؼعلػٌػ

يهػػم كمن ثٌم إيجػػاد دكر مستقلٌ كإيجػػابػػي معلومػػات جديدة عن طريق إثػػارة النٌشػػاط الذٌىتٍ لد
لكلٌ متعلػٌػم شػػارؾ في النٌقػػاش، مع بذسيد طرؽ التٌفكيػػر السٌليمػػة كركح التٌعػػاكف كالعمل 
ابعمػػاعػي، علبكة على كجود تفػػاعػػل بتُ ابؼتعلػٌػم كابؼعلػٌػم، كلا يدكن استخداـ ىذه الطرٌيقػػة في 

 لا  ن ابؼتعلٌميػػنػػرة مػػػػػػػػػػلكفػػاءات لأفٌ الأقسػػاـ الدٌراسيػػة ابؼكدٌسػػة بروم بؾموعػػة كبيزمن ابؼقػػاربػػة با

 1تسمػػح بتنفيذىػػا، خػػاصٌة مع ابغجم السٌػػاعػي ابؼخصٌص لكلٌ حصٌػػة تعليميػػة.

 أنواع الدنــاقشــة:

الذٌاكرة على فكيػػر ابؼتنقٌل، كتدريب بحيث يقود النٌقػػاش ابؼتعلٌميػػن إلػػى التٌ  التّلقينيــة: -1
 استًجػػاع ابؼعلومػػات كتثبيتهػػا كتنظيػػم العلبقات بينهػػا.

يطرح من خلببؽػػا ابؼعلػٌػم أسئلػػة علػػى ابؼتعلػٌػم تقوده في النٌهػػايػػة إلى  الَكتشــافيــة الجدليــة: -2
كإنٌّػػا إثػػارة العقل  بؼعػػارؼت، كليس القصد إعطػػاء ااكتشػػاؼ الصٌحيػػح من ابؼعلومػػا

 بغبٌ ابؼعرفػػة ككشف ابغقيقػػة.
سواء  -: التقػػاء بؾموعػػة من ابؼتعلٌميػػن في شكل حلقػػة يحدٌد رائدىمالجمــاعيــة الحرّة -3

 أبعػػاد القضيػٌػة كيوجٌػػو النٌقػػاش. -ابؼعلٌم أك متعلػٌػم منهم
ن، يجلسوف أمػػاـ زملبئهػػم كيعرضوف ابؼوضوع عن طريق برديد عدد من ابؼتعلٌميػػ النّدوة: -4

 استفسػػاراتهػػم. كيتلقٌوف أسئلػػة زملبئهػػم ك
                                                           

1
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يحدٌد ابؼعلػٌػم اثنتُ من ابؼتعلٌميػػن كيختػػار بؽمػػا موضوعػػا يتحػػاكراف كيتناقشػػاف  الدنــاقشــة الثنّــائيــة:

كابعواب، كىذه الطرٌيقػػة برتػػاج إلى  في السٌؤاؿ مع إمكػػانيػػة تبػػادؿ ابؼواقػػعحولو سؤالا كجوابػػا، 

معلػٌػم متمكٌن من فنٌ النٌقػػاش كاختيػػار القضػػايػػا كالأسئلػػة، كلا بدٌ أف تكوف الأسئلػػة بلغػػة سليمػػة 

كاضحػػة غتَ مفاجئػػة للمتعلػٌػم، مع التٌوزيػػع العػػادؿ للؤسئلػػة، ككذلك كجود علبقػػة منطقيػٌػة بتُ 

 السٌؤاؿ كابؼعػػارؼ السٌليمػػة.

 الطّرق الحديثــة لتعليــم اللّغــة العربيــة:

يحثٌ ابؼتعلػٌػم على معرفػػة ابغقػػائػػق كالأحكػػاـ العػػامٌػػة  (ىار بارت)الطرٌيقػػة الاستنبػػاطيػػة للؤبؼػػاني 
دكٌنػػة على السٌبورة، حتػػى ػػػػة ابؼعن طريػػق البحث كالاستقراء كالاستنبػػاط، من خلبؿ ابعزئيػػات كالأمثل

 مهمٌػػة: ل إلى ابغكػػم العػػاـ، كلتنفيػذ ىذه الطرٌيقػػة يوجد أربػػع خطواتػػػيص

التٌمهيد كالإعداد كابؼقدٌمػػة التي برتوم بؾموعػػة من ابغقػػائػػق لإعداد أذىػػاف ابؼتعلٌميػػن  -1
 للدٌرس ابعديد مع التٌشويق.

 ابغقػػائق ابعديدة التي يودٌ طرحهػػا عليهػػم. العرض: يعرض ابؼعلػػم -2
مثل  ػط القديػػم بابعديد بابؼوازنػػةيقوؾ ابؼعلػٌػم بدقػػارنػػة ابػطوتتُ السٌػػابقتيػػن، كيربػالربٌػػط:  -3

ابؼتشابهػػات)الفػػاعل مرفوع( ك)نائب الفػػاعل مرفوع(، كبتُ ابؼتضادات )ابؼفعوؿ بو 
 منصوب( ك)الفاعل مرفوع(.

 ػا جديدة بذذب انتباه ابؼتعلػٌػمعميم: يعرض ابؼعلػٌػم أمثلػػة متطابقػػة للموضوع، كلكنٌهػالتٌ  -4
 حيث يتمكٌن من تعميم ابغكم الذم أقرهٌ في ابػطوات السٌػػابقػػة.
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بحيث  ة، كىي التٌطبيػػق أك ابؼراجعػػة) زيلر كرين( مرحلػػة خػػامسػػ ىاربا رتأضػػاؼ أتبػػاع  -5

 1ن ابؼتعلػٌػم تطبيق ما سبػػق ذكره على مشكلبت جديدة.يطلب ابؼعلػٌػم م

 

 الدبــادئ الدؤسّســة لدنــهــاج اللّغـة العربيــة )الجيل الثـّـاني(: -6

 قػػات التٌكػػامل ا﵀دٌدة بوضوحبنيػػة منسجمػػة لمجموعػػة من العنػػاصر ابؼنظٌمػػة في نسػق، تربطهػػا علب
بالضٌركرة الاعتمػػػاد علػى منطق يربط الأىداؼ ابؼقصودة بالوضعيػػات لأفٌ إعداد أم منهػػاج يقتضي 

 يػػةكابؼضػػاميػػن كالأسػػاليػػب ابؼعتمدة لتجسيدىػػا، مع عدـ إغفػػاؿ الإمكػػانيػػات البشريػػة كالتٌقنيػػة كابؼػػادٌ 
لعربيػػة) ابعيل الثػٌػاني( على بؾموعػػة  المجنٌدة، كبقدرات ابؼتعلػٌػم ككفػػاءات ابؼعلػٌػم، كيعتمد منهػػاج اللٌغػػة ا

 ، ىي:2مبادئ أسػػاسيػػة

 خػػاص بابؼرحلػػة التٌعليميػػة.الشّموليــة : 
 أم كضوح العلبقػػة بيػػن بـتلػػف مكوٌنػػات ابؼنهػػاج.الَنسجــام : 
 قػػابلػػة التٌكيٌف مع ظركؼ الإبقػػاز.قــابليــة الإنجــاز : 
 ابغػػاجػػات التًٌبويػػػة.اؼ التٌكوينيػػة للمنػػػػاىػػج ك برقيػػق التٌنسيػػق بيػػن الأىد : السٌعي إلىالوجــاىــة 

كيكوف مدركػػا  حضر مهػػاـ ابؼدرسػػة في ذىنػػػويجب على معدٌ منهػػاج اللٌغػػة العربيػػة أف يست
ػػار طويػػل من الإعداد، يحتوم بؽيكلػػة ابؼنظومػػة كتنظيػػم ابؼسػػارات الدٌراسيػػة، فابؼنهػػػػاج نتيجػػة مس

علػى بؿطػٌػات للمنػػاقشػػة كالتٌحريػػػر، أمٌػػا كثػػائػػق التٌأطيػػر ابؼوجٌهػػة لػػو ىي: القػػانوف التٌوجيهي للتًٌبيػػة 
 3كابؼرجعيػػة العػػامٌػػة للمنػػاىج.

                                                           
1
أحمد عفٌفً، وسائل وطرق تدرٌس اللّغة العربٌة والبحث عن منهجٌة حدٌثة، كتاب مؤتمر مناهج تدرٌس اللّغة العربٌة، مرجع ٌنظر:  - 

 .66ك، صساب
2
، 2205نٌة، دط، اللّجنــة الوطنٌــة للمنــاهج، مشروع منهــاج الطّور الأوّل من التعّلٌــم المتوسّــط، السّنــة الأولــى، وزارة الترّبٌــة الوط - 

 .26ص
3
 .27ٌنظر: المرجع نفسه، ص - 



 انفصـــم الأوّل: تعهيميـة ميداني انتعّبير انشّفوي وانكتابـي فــي مرحهــة انتعّهيــم انمتوسّط.
 

 
118 

ســة للمنهــاج:  6-1  تتلخٌص في ثلبثػػة جوانب:الدبــادئ الدؤسِّ

 ــانب الأخلاقــي:الج      - أ

 اختيػػار القيػػم ككضعهػػا حيػٌز التٌطبيػػق بػػاعتبػػارىػػا مصدرا لتٌوجيػػو ابؼنظومػػة التًٌبويػػة كغػػايػػاتهػػا 
كطبيعػػة ابؼنهػػاج كاختيػػار مضػػامينهػػا كطرائق التٌعليػػم، كحسب مػػا جػػاء في ابؼرجعيػػة العػػامٌة 

مػػة التًٌبويػػة ابعزائريػػة عليهػػا إكسػػاب كلٌ متعلػٌػم قػػاعدة من الآداب كالأخلبؽ للمنػػاىػػج فإفٌ ابؼنظو 
 ابؼتعلٌقػػة بالقيػػم ذات البعدين )الوطتٍ كالعػػابؼػػي(، حتػػى تشكٌل كحدة منسجمػػة متنػػاسقػػة.

 الجــانب الفلسفــي)الأبستمولوجيا(: - ب

 ػم كفي البّامػػج الدٌراسيػػة التي تستند إلػػى ركابط كظيفيػػة يتمثٌل في مستويػػات التٌعليػػم كالتٌعلػٌ 

 1ابؼعػػارؼ ابؼهيكلػػة. كعمليػػة، كتلك التي تتعلػٌػق بتنظيػػم كترسيػػخ ابؼنظومػػة ك

  الجــانب الدنهجي البيداغوجي: - ت

 : الدنهجي -1

تصوٌر التٌفػػاعلبت ستول كدرجػػة من النٌسقيػػة على معلى ىيكلػػة يرتكز مستول التٌدخٌل ابؼنهجي 
بتُ بـطٌطػػات التٌعلػٌػم التي تتطلٌب درجػػة أعلػػى من الانسجػػاـ. كمن ىذا ابؼنطلق يكوف  بتُ بـطٌطػػات

الإطػػار ابؼنهجي ابعديد)النٌسقي( يتعدٌل الإطػػار التٌعليمي الضٌيٌق كغتَ العلمػػي من خلبؿ التٌكفٌل 
 رسػػات التي يستوجبهػػا مدخل ابؼنػػاىج بالكفػػاءات.النػٌػاجػػع بالفرضيػػػات كابؼمػػا

إفٌ ابؼنػػاىج بصفػػة عػػامٌػػة كمنهػػاج اللٌغػػة العربيػػة خػػاصػػة يحدٌد مضػػاميػػن التٌعليػػم )تعليػػم ابؼػػادٌة( كفق 
تلك الأىداؼ كفػػق  ، فهي تصف الوسػػائػػل التي بسكٌػػن من برقيػػقالغػػايػػات التًٌبويػػة كأىداؼ التٌعلػػم

                                                           
1
 .28المرجع نفسه، ص - 
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ابؼسػػاعػػي كالسٌلوكػػات ابؼنتظرة من ابؼتعلػٌػم، كلا بدٌ من الإشػػارة ىنػػا إلػػى أفٌ ابؼنهػػاج التٌعليمػػي يتضمٌػػن 
 1ثلبثة مستويػػات: كلػٌي )السٌيػػاسػػة التًٌبويػػة(، كسيػػط ) تسيتَ التًٌبيػػة(، كجزئي )ابؼستول التٌقتٍ(.

 : يداغوجيالجــانب الب -2

يرتكز على الكفػػاءات كالتٌعلٌمػػات كمبدأ تنظيمي للمنهػػاج، فوضعػػو حيٌز التٌطبيػػق كلػٌػو يتمثٌل في 
 ي ارتكػػازه على ػػػػػل الثػٌػانػػيػػبنػػاء ابؼقػػاربػػة النٌسقيػػة للمضػػاميػػن كالنٌشػػاطػػات، كابعديد في منهػػاج ابع

 2ن النٌظريػػة البنيويػػة ابؼعرفيػػة كالبنيويػػة الاجتمػػاعيػػة.ػػم ابؼستوحػػػػاةءات اػػػػة بالكفػػػػػابؼقػػاربػ

ذه ابؼقػػاربػػة ابؼؤساسػػة تشكٌل ا﵀ور الرئٌيػػس للمنػػاىج ابعديدة، كذلك بغرض استدراؾ نقػػائص ى
م علػى أنػٌػو مسػػار معرفػػي داخلػػي يدكٌن ابؼقػػاربػػة بالأىداؼ، كإف كػػانت النٌظريػػة ابؼعرفيػػة تنظر إلى التٌعلػٌػ

ابؼتعلػٌػم من التٌفػػاعل مع بيئتػػو، فإفٌ البنيػػة الاجتمػػاعيػػة تقدٌـ الاستًاتيجيػػات التي بسكٌن ابؼتعلػٌػم من بنػػاء 
 من أقرانػػوموعة معػػارفػػو في كضعيػػات متفػػاعلػػة، كذات دلالػػة تتيػػح لػػو فرصػػة تقديػػم مسػػاهمتػػو مع بؾ

 أمٌػػا البنيويػػة فهي تؤكٌد على أهميػػة بنػػاء ابؼعػػارؼ.

 :-الجيل الثـّـاني–بعض الدفــاىيــم في منهــاج اللّغــة العربيــة  -6-2

 الدقطع التّعلّمي: .1

ة، من أجػػل بؾموعة متًابطػػة من ابؼيػػاديػػن، يتميػٌػز بوجود علبقػػات بتُ بـتلػػف أجزائػػو ابؼتتػػابعػػ 
 إرسػػاء ابؼوارد ابعديدة، قصد الإنّػػاء كالوصوؿ إلى الكفػػاءة ابػتػػاميػػة.

  الدوارد: .2

 كىي نوعػػاف: لٌ ابؼشكلبت كتنميػػة الكفػػاءاتكلٌ مػػا يجنٌده ابؼتعلػٌػم كيتحكٌػػم فيػػو، من أجل ح  

 استًاتيجيػػات... –مهػػارات  –معرفيػػة موارد داخليــة:  - أ
                                                           

1
 .29، صمرجع سابكالطّور الأوّل من التعّلٌــم المتوسّــط، السّنــة الأولــى، اللّجنــة الوطنٌــة للمنــاهج، مشروع منهــاج  - 

2
 .44-42ٌنظر: محفوظ كحوال ومحمّد بومشاط، دلٌل الأستاذ، مادّة اللغة العربٌة، السنة الأولى متوسّط، موفم للنشّر والتوّزٌع، ص - 
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تشتمل ابؼعطيػػات التي توفٌرىػػا كثػػائػػق كمراجػػع، يكوف في حػػاجػػة إليهػػا  خــارجيــة: موارد - ب
 1عنػػد حػػلٌ مشكلػػة مػػا.

 الديدان:  .3

ابػتػػاميػػة كيضمن  ابعزء ابؼهيكػػل كابؼنظػٌػم للمػػادٌة قصد التٌعلػٌػم، كعدد ابؼيػػاديػػن يحدٌد الكفػػاءات
 لٌي بدعػػارؼ ابؼػػادٌة في ملبمػػح التٌخرجٌ.ىذا ابعزء التٌكفٌل الك

  الدصفوفــة الدفــاىيميــة: .4
كالعمودم الانسجػػاـ الأفقػػي ر ػػهػػيػػر إدمػػاجػػي، كتظػػػهػػا تأثػػػتي لػػيػػم ابؼػػادٌة الػػػػػػػاىػػػػدٌد مفػػػػبر

ػػاميػػن ابؼعرفيػػة التي تستلزمهػػا بتُ بزرجٌ ابؼض ىذا العمل التٌوفيػػق بؼضػػاميػػن ابؼػػادٌة، كيتطلٌب
 2مركٌبػػات الكفػػاءة ابػتػػاميػػة كابؽيكلػػة ابػػػاصٌػػة بابؼػػادٌة ضمن ميػػاديػن.

 الدقــاربــة النّصيــة:  .5
يقتضي ىذا الاختيػػار البيداغوجػػي الربٌػػط بتُ التٌلقي كالإنتػػاج، كيجسٌد النٌظر إلى اللٌغػػة 

ػػامػػا ينبغػػي إدراكػػو في شموليػػة؛ فيكوف النٌص بؿورا أساسيػػا تدكر حولػػو بصيع فركع بػػاعتبػػارىػػا نظ
كتظهر فيها كلٌ ابؼستويػػات اللٌغويػػة كالصٌوتيػػة كالدٌلاليػػة كالنٌحويػػة كالصٌرفيػػة  3اللٌغػػة،

عليميػػة، كمن ىنا تنمية بؿور العمليػػة التٌ  كبهذا يصبح النٌص) ابؼنطوؽ أك ابؼكتوب(، كالأسلوبيػػة
من ، كالإنتػػاج الكتػػابي الكفاءات اللٌغويػػة الأربع: فهم ابؼنطوؽ، كفهم ابؼكتوب)النٌص كالقواعد(

 خلبؿ مستويتُ:
 ومػػػػم اللٌغػػػػابؼعج ى كظيفػػة ابؼركٌبػػات النٌصيػػة)ػػػدار أحكػػاـ علػػ: يتعلٌق بإصدلَلي - أ

 برقٌق قصدا تبليغيػػا ػةػػ بؾموعػػة بصػػل مركٌبػػة متًابطػإذ يعتبّ...( الدٌلالات الفكريػػة
 كبرمل رسػػالة ىػػادفػػة.

                                                           
1
 .47-46، صنفسهالمرجع  - 

2
 .02شروع منهاج الطّور الأوّل من التعّلٌم المتوسّط، صاللّجنة الوطنٌــة للمناهج، م - 

3
، 2203ئر، اللّجنة الوطنٌة للمناهج، مناهج السّنة الأولى متوسّط، مدٌرٌــة التعّلٌــم الأساســً، الدٌّوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة، الجزا - 

 .24ص
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ابعػػانب التًٌكيبػػي لوحدات ابعملػػة التي تشكٌل بذػػانسػػا نسقيػػا يحدٌد الأدكار : نحوي - ب

 الوظيفيػػة للكلمػػات.

 ملمح التّخرّج:  .6

ػح إعداد مواطػػن جزائرم، الذم تكوٌنػػو ابؼدرسػػة الغػػايػػة الأكلػى للمدرسػػة ابعزائريػػة، كملمػ

كيعرؼ عادة علػػى شكػػل معػػارؼ كمهػػارات كسلوكػػات، كجاءت ىذه ابؼلبمػػح في مقدٌمػػة البّامػػج 

كأىداؼ بعيدة ابؼدل كمشركع تربوم مدرسي، مثل تزكيػػد ابؼتعلػٌػم بكفػػاءات بسكٌنػػو من ابؼشاركػػة 

 1قػػادرا على مواجهػػة ابؼشكلبت. قدرة على التٌكيٌف مع التٌغتٌَاتال ك شيطػػةالاجتمػػاعيػػة الن

 :-الجيل الثـّـاني-الوضعيــات التّعلميّة في منهــاج اللّغــة العربيــة -6-3

 2يقصد بها "بؾموعة من الشٌركط كالظركؼ التي يحتمل أف تقود ابؼتعلػٌػم إلى إنّػػاء كفػػاءتػػو"
 ط الدٌيداكتيكػػي دكرا ىامػػا في بنػػاء ىذه الوضعيػػات، من الانطلبؽ إلى الإدمػػاج.كيلعب التٌخطيػػ

  ّ(: الوضعيــة الدشكلــة الَنطلاقيــة) الدشكلــة الأم 

 ىي كضعيػػة مشكلػػة مركٌبػػة لانطلبؽ التٌعلٌمػػات، مرتبطػػة بالكفػػاءات ابػتػػاميػػة للميػػاديػػن.

 وضعيــات تعلـّـم الدواد: 

كضعيػػات بسيطػػة تهدؼ إلى إكسػػاب ابؼتعلػٌػم مواد مبنيػػة على الأنشطػػة التٌعلٌميػػة التي تعطي الفرصػػة 
للمتعلػٌػػم من أجل شرح مسعػػاه كأفكػػاره، كتبّيػػر اختيػػاراتػػو، كمػػا تعمل على حلٌ ابؼشكل ابؼطركح 

 كالذم يقوده إلى إرسػػاء ابؼوارد.

                                                           
1
 .02من التعّلٌم المتوسّط، مرجع سابك، ص ٌنظر: اللّجنة الوطنٌة للمناهج، مشروع منهاج الطّور الأوّل - 

2
 .42، ص2226محمّد الطاهر وعلً، بداغوجٌا الكفاءات، دار الكتب العلمٌة، الجزائر، دط،  - 
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 لإدمــاجوضعيــة تعلـّـم ا: 

ءات درٌب على إدمػػاج ابؼوارد)كفػػاكضعيػػة مشكلػػة مركٌبػػة تتيح الفرصػػة للمتعلػٌػم من أجل التٌ 
ة أكابؼعػػارؼ التي كػػانت بؾزٌ  (معػػارؼ تقريريػػة كإجرائيػػة كشرطيػػة، مواقف كتصرفٌػػات... عرضيػػة كمػػادٌيػػة

أف يعطػػي دافعيػٌػة لعمػػل ابؼتعلػٌػم  ػػة من قبل ابؼعلػٌػم، بكلٌ مػػا يدكنػػوفي البدايػة، كتتػػمٌ صيػػاغػػة ىذه العملي
 1.كنشػػاطػػو، سواء بشكل فردم أك بصػػاعػػي

 

 أهّميــة التّقويــم والدعــالجــة البيداغوجيــة في منــهــاج الجيل الثـّـاني: -6-3

 : التّقويــم .1

على تعلٌمػػات ابؼتعلػٌػم من خلبؿ برليػػل ابؼعطيػػات ابؼتوفٌرة ىو الوسيلػػة التي بسكٌننػػا من ابغكػػم 
 ػع ػػػػػػػػػح إلا بوضػػػػػػػػػػم أف ينجػػػػػػػػػػن للتٌعلػٌػػػػػػػػة، كلا يدكػػػػػػػػػة كإداريػػػػػػػاذ قرارات بيداغوجيػػػػػػقصد ابٌزػػكتفستَىػػا 

 استًاتيجيػػة للتٌقويػػم بأنواعػػو:

  :التّشخيصــي - أ

لٌ عمليػػة ػػػػػدايػػة كػػػب يػػػػوف فػػػػػػيك ػي، كػػػػافػػػدم أك الاستكشػػػهيػػلػػي أك التٌمػػك القبػػػمٌى كذلػػيس ك
كيفيػػػد في معرفػػة ابؼكتسبػػات  السٌنػػػة الدٌراسيػػة أك ابؼقطػػع أك ابؼيداف أك ابغصٌة الدٌراسيػػة(،تعلٌميػػة)

 مواطن القوٌة كالضٌعف لدل ابؼتعلٌميػػن.  تشاؼاكالقبليػػة كمن خلببؽػػا 

 : التّكوينــي - ب

كالذم يعتبػػر  قويػػم التٌكوينػػي بشكػػل خػػاصيعتبػػر التٌقويػػم جزء لا يتجزأٌ من مسػػار التٌعلػٌػم، كالتٌ 
 2دعمػػا كتوجيهػػا لأعمػػاؿ ابؼعلػٌػم عبّ ابؼعػػابعػػة البيداغوجيػػة.

                                                           
1
، مدرسة بودٌسة المسعود، عٌن الملح، 09ٌنظر: مدٌرٌة الترّبٌة، عرض حول مناهج الجٌل الثاّنً، مفتشٌّــة الترّبٌة والتعّلٌم، مماطعة  - 

 .524مسٌلة، الجزائر، صال
2
 .29عبد العزٌز برّاح، كٌفٌة تطبٌك التمّوٌم فً مناهج الجٌل الثاّنً، وزارة الترّبٌة الوطنٌة، المبّة، الجزائر، ص - 
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عػػارؼ كابؼسػػاعػػي كالسٌلوكػػات، كيتطلٌب اعتمػػاد بيداغوجيػػا الفوارؽ؛ أم يشمل ىذا التٌقويػػم ابؼ
القدرة علػػى بذنيد كسػػائل تعليػػم متنوٌعػػة، تأخذ في ابغسبػػاف الفوارؽ الفرديػػة، كلا بدٌ أفٌ السبب 

ههػػا في حينهػػا، مػػا يسهٌػػل الرئٌيػػس لوجود ىذا النٌوع من التٌقويػػم ىو ضبػػط التٌعلٌمػػات كتعديلهػػا كتوجي
 علػػى ابؼعلػٌػم كابؼتعلػٌػم برقيػػق التٌقدٌـ في العمليػػة.

 : الإشهــادي - ت

 يجرل في نهػػايػػة التٌعلػٌػم ) الفصل، السٌنػػة، ابؼرحلػػة...(، كيهدؼ إلػػى برضيػػر قرار إدارم ربظي 

بالتًٌقيػػة أك التًٌتيػػب...، كمػػا يهدؼ إلػػى تقديػػم تتٌخذه ابؼنظومػػة ابؼدرسيػػة بذػػاه ابؼتعلػٌػم، سواء 

كن أف كىذا مػػا يدحصيلػػة تطوٌر الكفػػاءة الشٌػػاملػػة كابػتػػاميػػة ا﵀دٌدة في منهػػاج السٌنػػة أك ابؼرحلػػة، 

 1الشٌػػاملػػة.كالاستًاتيجيػػة ابؼستعملػػة لبلػػوغ ابؽدؼ ابؼنشود من الكفػػاءة  نسميػػو تقويدػػا للمسػػار

 : الدعــالجــة البيداغوجيــة .2

ابؼتعلٌميػػن، أم رض ػػػػػي تعتػػوبػػات التػػػػػاكز الصٌعػجػػػن تػػػلػٌػم مػػػػن ابؼعػػذم يدكٌػػػىي ابؼسػػار ال
تدارؾ النٌقص ابؼلبحظ لديهػػم بعد عمليتي التٌشخيص كالتٌقييم، كتظهر من خلبؿ عدٌة 

 مستويػػات:
  اطػػن الضٌعػػف لدل ابؼتعلٌميػػن: تظهػػر فيهػػا مو ة التّعليميــة البسيطةبعد الوضعيــ - أ

 كضعف التٌحكٌػػم في ابؼعػػارؼ.
 : ظهور ضعػػف ابؼتعلٌميػػن في بذنيػد ابؼوارد.بعد وضعيــة تعلـّـم الإدمــاج - ب
 حيث يظهػػر ابؼتعلػٌػم نقص في استخداـ: بعــد حلّ الوضعيــة الدشكلــة الَنطلاقيــة - ت

 ابؼوارد.

                                                           
1
 .26، ص، مرجع سابكعبد العزٌز برّاح، كٌفٌة تطبٌك التمّوٌم فً مناهج الجٌل الثاّنً - 
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 1: بعد نتػػائػػج التٌقويػػم ابؼرحلػػي الفصلػػي.في نهايــة الفصــل - ث

 :والكتــابــيّ  يّ هميدانــي التّعبيــر الشّفــالدبحــث الثـّــانـــي: 

فلغػػة  اللٌغػػة ابؼنطوقػػة أك ابؼكتوبػػة ميزة اختصٌ بهػػا الإنسػػاف كبهػػا حقٌػػق منزلتػػو العليػػا بتُ الكػػائنػػات،
فٌ الأمٌػػة ىي إكلٌ أمٌػػة لسػػاف حػػابؽػػا، كعنواف كجودىػػا، ككسيلػػة التٌعبيػػر عن ذاتهػػا، فلب غرابػػة أف يقػػاؿ 

 .اللٌغػػة كاللٌغػػة ىي الأمٌػػة، لأنٌهػػا تسمٌى أمٌػػة إذا ترابػػط أفرادىػػا في كحدة التنٌظيػػم

ذلك بؼػػا تؤدٌيػػو من كظػػائػػف مهمٌة للفرد كالمجتمػػع، كأفٌ كظيفتهػػا  ، كبيننػػا كللٌغػػة دكر فػػاعل فينػػا ك
الأحػػاسيس، كمن ثػػمٌ مشػػاركتهػػا مع الآخريػػن في منحػػى  الأسػػاسيػػة ىي التٌعبيػػر عن العواطف ك

ر عن العواطف كالانفعػػالات ضعيػػا، فالفطرمُّ ىو التٌعبيػػىذا التٌعبيػػر إمٌػػا يكػػوف فطريػػا أك ك  تواصلػػي، ك
وضعيُّ فهو مػػا يدرؾ بالبصر مثػػل لتي ندركهػػا بابغواس، أمٌػػا الاللبإراديػػة( االأحػػاسيػػس كابؼظػػاىػر) ك

ابغركػػات التي نستعملهػػا لتوضيػػح  ابغركػػات اليدكيػػة التي يستعملهػػا الصػػمٌ البكػػم، ك الإشػػارات ك
مػػا يدرؾ بالسٌمػػع كالأصوات ابؼركٌبػػة  العلبمػػات اللٌغويػػة ابؼكتوبػػة، ك ر الشٌفهيٌ، كالكلبـ في التٌعبيػػ

 2كابعمل.

 مفهـــوم التّعبيـــر: -1

إفٌ التٌعبيػػر لػػو منزلػػة كبتَة في ابغيػػاة، فهو ضركرة لا يدكػػن لأمٌ شخص أف يستغنػػي عنػو في أمٌ 
ربصػػة للنٌشػػاط الإنسػػانػػي بكلٌ صوره، فهػػو تربصػػة لأفكػػار الإنسػػاف مرحلػػة من مراحػػل عمره، فهػػو ت

 ك مواقفػػو ك خبّاتػػو، يعبٌّ عنهػػا بوسػػائػػل متعدٌدة كبـتلفػػة كاللٌغػػة ابؼنطوقػػة كابؼكتوبػػة. خواطره كأدائػػو ك

اللٌغويػٌػوف في قمٌػػة فركعهػػا، فهػػو كمػػا سواه ك التٌعبيػػر فرع من فركع اللٌغػػة العربيػػة ابؼهمٌػػة، إذ جعلػػو 
من فركع كسػػائػػل لتحقيقهػػا، ىذه الغػػايػػة ىي جعػل ابؼتعلٌميػػن يتقنػػوف التٌعبيػػر بنوعيػػو الشٌفهػػي 

ػػة من كالتٌحريرم، حتػٌػى يصبػػح كلٌ كاحد منهػػم قػػادرا على التٌعبيػػر عمٌػػا يختلػػج في نفسػػو بلغػػة سليم

                                                           
1
 .02، صنفسهالمرجع  - 

2
 .035، ص0982لدٌوهجً، الترّبٌة والتعّلٌم فً الإسلام، مطبعة جامعة الموصل، العراق، دط، ٌنظر: سعٌد ا - 
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غتَ عثرة ك لا خجػػل، كعليػػو ينبغي بؼدرٌسػػي اللٌغػػة العربيػػة أف يدركوا الصٌلػػة بيػػن فركع اللٌغػػة، ك لا 
 ك بتبػػادؿ الآراء كمنػػاقشتهػػاشكٌ أفٌ التٌعبيػػر يسػػاعد على حلٌ ابؼشكلبت الفرديػػة كالاجتمػػاعيػػة، كذل

 1وٌر كإدراكػػا للواقػػع كتفهٌمػػا لػػو.كيدنػػح ابؼتعلػٌػم القوٌة في التٌص

، كيقػػاؿ عبػٌػر أمرىا إليػػو يؤكؿأخبّ بدػػا  فسٌرىػػا ك: عبّ الرٌؤيا يعبّىا عبّا كعبارة كعبٌّىا: في اللٌغػػة
 .، كعبػٌػر عن فلبف أم تكلػٌػم عنػػوكالعىبارة بػػارةالعً  الاسم العبّة ك ك كبتٌُ.أعرب  :عمٌػػا في نفسػو

وَقاَلَ ، ك في التٌنزيػػل قػػاؿ الله تعػػالػػى:﴿ 2ك عبٌّ الرٌؤيػػا يعبّىػػا عبّا .سػػاف يعبػٌػر عمٌػػا في الضٌميػػر كاللٌ 
َ أَر يَٰ سَبْعَ بَـقَرََٰت  لْمَلِكخ إِنّيِ بخـلََٰت   وَسَبْعَ  عِجَاف سَبْعٌ  يََكخلخهخنَّ  سِِاَناََ۬

ت وَأخخَرَ  خخضْر سخنـۢ يَّـُهَا يََبِسََٰ  يَََٰٓ
لْ  تخونِ  مَلَؤخ اََ۬ فـْ

 .3﴾ 43 تَـعْبخـرخونََۖ  للِرُّءْيَ   كخنتخمْ  إِن رخءْي َٰيَ  ےفِ  ےاََ۬

كبػػو الأمػػر: اشتدٌ  ػو كعن فلبف: أعرب كبتٌُ بالكلبـكجػػاء في ابؼعجػػم الوسيػط: " عبػٌػر عمٌػػا في نفسػ
 4عليػػو.

فػػات لا تكػػاد بزرج عن بعضهػػا أمٌػػا في الاصطلبح فقد أعطػػاه الكثيػػر من الدٌارسيػػن عدٌة تعريك 
بأنػٌػو: " أداة اتٌصػػاؿ سريػػع بيػػن الفرد كغتَه من الأفراد  د العليــمــإبراىيــم عبالبعػػض، فقد عرفٌػػو 

 5ابؼيػػاديػػن ابؼختلفػػة".ػػػػػراض ابغيػػػويػٌػػػة فػػػي ػػيػػػػر مػػػن الأغػق الكثػػػػو يحقٌ ػػكالنٌجػػاح فيػ

وؿ في النٌفس البشريػػة من أفكػػار ػػالإبػػانػػة عمٌػػا يج : " ىو الإفصػػاح كــاســم عــاشورقكيقوؿ 
كىو  6كخواطػػر من خلبؿ نقلهػػا للآخريػػن، بفػٌػا يؤدٌم إلى تنظيػػم حيػػاة المجتمػػع كقضػػاء حوائجػػو".

صده كرغبػػاتػػو داخل ػر ك فهػػم مقػػابذلك أداة تنظيميػػة يدكػػن من خلببؽػػا تفسيػػر شخصيػػة ابؼعبػًٌ
 المجتمػػع.

                                                           
1
 .49، ص0968ٌنظر: علً جواد الطّاهر، تدرٌس اللّغة العربٌة فً المدارس المتوسّطة والثاّنوٌة، مطبعة النّعمان، النّجف الأشرف،  - 

2
 .532-529صالمجلّد العاشر، مادة "عبر"،  مصدر سابك،، لسان العربابن منظور أبو الفضل،  - 
3

 .43سورة ٌوسف، الآٌة  -
4
 .582مجمّع اللّغة العربٌة، المعجــم الوسٌط، دار الفكر، دمشك، الجزء الثانً، مادّة عبر، ص - 

5
 .052-050، ص0973، 7إبراهٌم عبد العلٌـم، الموجّه الفنًّ لمدرّسً اللّغة العربٌة، دار المعارف، مصر، ط - 

6
 .020، ص2229، 0راتب لاسم عاشور، أسالٌب تدرٌس فنون اللّغة بٌن النّظرٌة والتطّبٌك، عـالم الكتب الحدٌث، جامعة الٌرمون، ط - 
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القػػالب الذم يصبٌ فيػػو ابؼرء مػػا لديػػو من أفكػػار كمشػػاعػػر بعبػػارات كألفػػاظ متنػػاسقػػة تؤدٌم 
ػاح كحدة فكريػػة منتظمػػة تربطػػو بالمجتمػػع الذم يعيػػش فيػػو، كبذعلػػو متفػػاعلب معػػو، بلغػػة أكجػػز للئفصػ

عن الأفكػػار كابؼشػػاعر مشػػافهػػة ككتػػابػػة بلغػػة عربيػػة سليمػػة، كمن ىنػػا يشكٌل منظومػػة متكػػاملػػة 
العنػػاصػر، تتداخػػل فيهػػا ابؼهػػارات اللٌغويػػة كابعوانب البلبغيػػة، كالإبداعػػات الأدبية كابغػػاجػػات كابؼيوؿ 

 1لعقػػائديػػة كالأبعػػاد التًٌبويػػة.النٌفسيػػة، كالرٌؤل الفكريػػة كا

تعريفيػػن، أكٌبؽمػػا إفصػػاح الإنسػػاف بلسػػانػػو أك قلمػػو عمٌػػا في نفسػػو من أفكػػار  السّليتيأكرد  ك
 .بصيػػل يشعٌ السٌركر في النٌفػػسبأسػػلوب  كمعػػاف، علػػى أف يكػػوف ذلػػك بلغػػة صحيحػػة ك

م تقود ابؼعرفػػة بػػو إلػػى القدرة البيػػانيػػة علػػى الإفصػػاح عػػن ابؼعػػانػػي ببسػػاطػػة الألفػػاظ أمٌػػا الثػٌػانػي فعلػػ 
 انتقػػاء اللٌفظػػة ابؼنػػاسبػػةك  ػػارة ابؼشرفٌػػة فػػي الأسلػػوبابؼلبئمػػة، كىذا لا يتػػمٌ إلٌا عن طريػػق إيداع العب

ػات ػػػػو بظػػػػي لػػػػل أدبػػػلٌ عمػػػػػػى كػػلػػػػا عػػػديثػػح ػاءػػػػػة الإنشػػػػدؿٌ كلمػػػػت ػػاكمػد،  ػػػػمػكالالتزاـ بالتٌنسيق ابؼعت
 2فكرة. عػػاطفػػة ك خيػػاؿ ك الأدب كمزايػػاه، من صور ك

قد يكػػوف أحيػػانػػا بحركػػات اليد أك بهػػزٌ  بالصٌوت ك أشكػػالا، فقد يكػػوف يتٌخذ التٌعبيػػر صورا ك
التٌعريفػػات علػػى كػػوف التٌعبيػػر أىػػمٌ نػػواتػػج  بذمػػع كلٌ الدٌراسػػات ك رأٌس أك بتغيػٌػر ملبمح الوجو...، كال

اللٌغػػة البشريػػة التي يحتػػاجهػػا الإنسػػاف للتٌواصػػل مػػع غيػػره فػي بيئػػات بـتلفػػة كلأغػػراض كأىداؼ بـتلفػػة 
 أيضػػا.

 ـر:أهميــة التّعبيـ -2

بػػاعتبػػار اللٌغػػة أىػػم مػػا يديػٌػز الإنسػػاف عػػن بػػاقػػي الكػػائنػػات ابغيػٌػة الأخرل، يػػأخذ استعمػػابؽػػا ابغيػٌػز 
كاللٌذاف  -ابؼتكلػٌػم كابؼستمػػع-الأكبػػر من ىذه الأهميػػة عن طريػػق التػٌػأثيػػر بهػػا بيػػن شخصيػػن أك أكثػػر

يجػػرٌ إلػػى تعطيػػل عمليتػػي التٌعبيػػر كالتٌواصػػل، كيدكػػن  لتٌواصػػل، كفصػػل نقطػػة منهمػػايشكٌلبف نقطتػػي ا
                                                           

1
اسً ٌوسف سعٌد المصري، فاعلٌة برنامج بالوسائل المتعدّدة فً تنمٌة مهارات التعّبٌر الكتابً والاحتفاظ بها لدى طلاب الصفّ الثاّمن الأس - 

 .45، ص2226لة ماجستٌر فً مناهج وطرق التدّرٌس، الجامعة الإسلامٌة، كلٌة الترّبٌة، غزّة، فلسطٌن، رسا

 .78-77، ص2228، 0البرامج التعلٌمٌة، عالم الكتب الحدٌث، الأردن، ط-الممدمات-الأهمٌة-المفهوم-فراس السلٌتً، فنون اللغو -2
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إلػػى ىذه العمليػػة من زاكيتيػػن، الأكلػػى تشمػػل كقػػائػػع التٌعبيػػر اللٌغوم، كالأخرل تشمػػل أثر ىذه النٌظػػر 
 الوقػػائػػع علػػى ابؼشػاعػػر ك الأحػػاسيػػس.

فصػػاحػػة للػػح من ىذا الكلبـ الأثػػر الذم يتًكػػو التٌعبيػػر بواسطػػة اللٌغػػة فػػي نفس ابؼستمػػع، إذ  يتٌض
شْرَحْ لِ في التػٌػأثيػػر كالتػٌأثػٌػر، قػػاؿ الٌلّ تعػػالػػى:﴿ اللٌسػػاف دكر كبتَ رْ  24 ےصَدْرِ  ےقاَلَ رَبِّ اِ   ليَ  وَيَسِّ

: " لا ابن سيريــنيقوؿ  1.﴾  27 ےقَـوْلِ  يَـفْقَهخواْ  26 ےلِّسَانِ  مِّن عخقْدَة وَاحْلخلْ  25 ےأَمْرِ 
: " الرٌجػػاؿ ثلبثػػة: رجػػل بنفسػػو، الحســنكقػػاؿ  2الفصػػاحػػة كالبيػػاف"شيء أزيػػن علػػى الرٌجػػل من 
بيػػر عػػن مشػػاعره كرغبػػاتػػو يجب ، فإذا كػػاف الإنسػػاف بحػػاجػػة إلػػى التٌع3كرجػػل بدػػالػػو، كرجػػل بلسػػانػػو"

عليػػو اختيػػار التًٌاكيػػب كالكلمػػات ابؼنػػاسبػػة، التي يكوف كقعهػػا مؤثرٌا علػػى ابؼستمػػع، بفػٌػا يؤدٌم بػػو إلػػى 
 مبتغػػاه.

 يدىػػم في الواقػػعيػػن بدػػا يفكفي المجػػاؿ التٌعليمػػي يسػػاىػػم في بنػػاء شخصيػػة الإنسػػاف كيزكٌد ابؼتعلٌم
كيدرٌبهػػم علػػى صيػػاغػػة الأفكػػار بأسلوب فصيػػح جذٌاب، كيعوٌدىػػم التٌدرجٌ فػػي ابغديػػث كينمٌػػي ذكقهػػم 

، كبذلك يكوف بؿػػاكلػػة لربػػط حيػػاة ابؼتعلػٌػم الدٌراسيػػة بالواقػػع ابػػػارجػػي، إذ 4الأدبػػي بالثرٌكة اللٌغويػػة
 لػٌػم صيػػاغػػة الأفكػػار في قوالب لغويػػة منػػاسبػػة استجػػابػػة بؼؤثرٌات المجتمػػع كالطبٌيعػػة.يستفيد من تع

كيدثػٌػل التٌعبيػػر نشػػاطػػا أدبيػػا كاجتمػػاعيػػا، فهػػي الطرٌيقػػة التي يصوغ بهػػا ابؼتعلػٌػم حػػاجػػاتػػو كأفكػػاره 
كىػػو  لوب صحيػػح في الشٌكػػل كابؼضموفيطلػػب إليػػو صيػػاغتػػو بأس بلغػػة سليمػة، كتصويػػر بصيػػل، ك مػػا

( 1997)الدطاوعةك الدلا( ك2004)الخوليالغػػايػػة من تعليػػم اللٌغػػة، كيعرٌؼ التٌعبيػػر إجرائيػػا عند 
 :5بأنػٌػو

  كالتٌفكتَاللٌغػػة بوصفهػػا كسيلػػة للتٌفكيػػر  امتلبؾالقدرة علػػى. 

                                                           
1
 (.28-27-26-25سورة طه، الآٌــات ) - 

2
 .45، ص0989، 0عبد البرّ، أدب المجــالســة وحمد اللسّان، تح: سمٌر حلبً، دار الصحابة للترّاث، طنطا، طابن  - 

3
 .47المرجع نفسه، ص - 

4
 .77ٌنظر: فراس السلٌتً، فنون اللّغة، مرجع سابك، ص - 

5
، 8-7سً، منشور فً شبكة الألوكة، صٌنظر: خــالد حسٌن أبو عمشة، التعّبٌر الشفهً والكتابً فً ضوء علم اللّغة التدّرٌ - 

www.alukah.net 



 انفصـــم الأوّل: تعهيميـة ميداني انتعّبير انشّفوي وانكتابـي فــي مرحهــة انتعّهيــم انمتوسّط.
 

 
128 

 ى إدراؾ ابؼوضػػوع ك حدكده.القدرة علػػ 
 .القدرة علػػى تنظيػػم الأفكػػار بحيث يعضد بعضػػو بعضػػا 
 .القدرة على بفػػارسػػة حوار ىػػادؼ 
 .القدرة على برديد نوعيػػة ابؼوضوع 
 .ٌُالقدرة علػػى بسييػػز مػػا ىو منػػاسب بؼوضوع معت 

رد كابعمػػاعػػة، فبواسطتػػو يستطيػػع إفهػػامػهػم مػػا ػػػاؿ بيػػن الفػػػػتتمثٌل أهميػػة التٌعبيػػر في كونػػو كسيلػػة اتٌصػ
إلٌا إذا كػػاف يريػػد، كأف يفهػػم في الوقت نفسػػو مػػا يراد منػػو، كىذا الاتٌصػػاؿ لا يكػػوف ذا فػػائدة 

عن الغمػػوض البعيدة صحيػػحػػا دقيقػػا إذ يتوقٌف عليػػو كضوح الاستقبػػاؿ اللٌغوم كالاستجػػابػػة 
باللٌفظ يتعدٌل إلػػى بؾػػلبت بـتلفػػة في سػػاحػػات  -بشكل عػػاـ-التٌشويػػش، ك إفٌ تفػػاعػػػل الإنسػػاف 

القضػػاء ك ابؼؤسٌسػػات العموميػػة ك العلبقػػات الوظيفيػػة، ك كلٌ ابؼواقػػف ابغيػػاتيػػة؛ حيث تصنػػع الألفػػاظ 
 كمػػا تلعب دكرىػػا في المجػػاؿ التًٌبوم في ابؼدرسػػة كفي البيت.صنيعهػػا فػػي توجيػػو الأحداث،  

فكػػم من علبقػػات نػاجحػػة كػػاف مردٌىػػا إلػػى حسػػن اختيػػار الألفػػاظ، كسلبسػػة ابػطػػاب، ككم من 
ـ علػػى تهذيب عداكة بيػػن النػٌػاس سببهػػا التٌعبيػػر ابػػػاطئ كسوء اختيػػار الألفػػاظ، كقد حثنٌػػا الإسلب

للَََّّ وَقخولخواْ قَـوْلَ ﴿ الألفػػػاظ كتقويػػم اللٌسػػاف، قػػاؿ الٌلّ تعػػالػػى: 
َ۬
تّـَقخواْ اخ لذِينَ ءَامَنخواْ اخ 

يَّـُهَا اََ۬  سَدِيدايَََٰٓ
77﴾1. 

 عرضكالتٌعبيػػر ىػػو قدرة الإنسػػاف علػػى التٌحدٌث بطلبقػػة ككضػػوح، كالكتػابػػة بدقػٌػة مػػع حسػػن ال
كالتٌعبيػػر عمٌػػا في نفسػػو من موضوعػػات، كعند ابغػػاجػػة إلػػى ابغديث استجػػابػػة بؼؤثرٌات المجتمػػع 

 2كالطبٌيعػػة.

 التّعبيــر عمليــة تواصــل لغوي: -3

                                                           
1
 72الاحزاب، سورة  - 

2
 .266، ص2223، 0طه علً حسٌن الدٌّلمً و سعاد عبد الكرٌم الوائلً، اللّغة العربٌة مناهجها وطرائك تدرٌسها، دار الشّروق، عمان، ط - 
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لٌغػػػة يحتػػاج الإنسػػاف بالفطػػرة إلػػى التٌواصػػل مع الآخريػػن كالتٌفػػاىػػم معهػػم، لأىداؼ بـتلفػػة كال
ػا العربيػػة كسيلػػة الإنسػػاف العربي للتٌفكيػر كالتٌعبيػػر، كمػػا أنٌهػػا تسػػاعػػد علػػى تربصػػة انفعػػالاتػػو التي يدػػوج بهػ

صدره، بتحويلهػػا إلػػى صورة من صور التٌعبيػػر، كىذا مػػا ينطبق علػػى اللٌغػػات ابغيػٌػة الأخرل، كلا يتٌخذ 
الشفوم لتي تشمػػل التٌعبيػػر بنوعيػػو)ة التٌواصػػل إلٌا بتوفػٌػر مهارتيػػن، الأكلػػى مهػػارة الإرسػػاؿ االتٌعبيػػر صور 

اللٌغػػة ىػػي أىػػمٌ رابػػط بيػػن  1.كالكتػػابي(، كالأخرل مهػػارة الاستقبػػاؿ، كتشمل الاستمػػاع كالقراءة
يقػػوؿ أنيس فريحػػة: " الواقػػع أفٌ اللٌغػػة أكثػػر من ابؼعقٌدة) التٌواصػػل( ابؼهػػارتيػػن السٌػػابقتيػػن لإبسػػاـ العمليػػة 

بؾمػػوعة أصوات، كأكثػػر من أف تكػػوف أداة للفكػػر، أك تعبيػػرا عػػن عػػاطفػػة، اللغػػة جزء من كيػػانػػنػػا 
ػػة التٌعقيػػد، كتشمل أربػػع عنػػاصػػر البسيكولوجػػي الرٌكحػػي، كىػػي عمليػػة فزيػػائيػػة اجتمػػاعيػػة في غػػاي

 أسػػاسيػػة:

 .)ابؼتكلٌم ) أك الكػػاتب 
 .)ابؼخػػاطىب ) مستمػػع أك قػػػارئ 
  مشػػاعر...(. –عواطػػف  –رغبػػات  –أشيػػاء أك فكػػر يتكلػٌػم عنهػػا ) حػػاجػػات 
  نيمػػات بؽػػا في الذٌىػػن كلمػػات أك مفردات أك إشػػارات يدكيػػة إيحػػائيػػة، كىي بؾموعػػة فو

 .2صور معيٌنػػة؛ أم معػػاف

 ى أهميػػة العنػػاصر الأربعػػة في المجػػاؿ التٌعليمػػي داخل القسػػم) قػػاعػػة الدٌرس( من خلبؿ:تتجلػٌػ

 الرٌسػػالػػة-علػػ حسن عرض بؿتول الدٌرس -ابؼرسل ابؼتكلػٌػم-حرص ابؼعلػٌػم-. 
 التٌأثيػػر في تسػػاعد علػػى  بؼنػػاسبػػة التي بذلػػب الانتبػػاه كالإشػػارات ا كضػػع ابؼفردات ك

 ابؼتعلٌميػػن.
 .مسػػاعدة ابؼتعلٌميػػن علػػى تعلػٌػم صيػػاغػػة ابؼشػػاعػػر كالرٌغبػػات في قوالػػب لغويػػة جذٌابػػة كبفيػٌػزة 

                                                           
1
، 0994، 0وي، دار الأندلس للنشر والتوّزٌع، المملكة العربٌة السّعودٌة، طٌنظر: أســاتذة بكلٌّة إعداد المعلّمٌن، ظاهرة الضّعف اللّغ - 

 .03ص
2
 .00، ص0980، 2ٌنظر: أنٌس فرٌحة، نظرٌات فً اللّغة، دار الكتاب اللّبنانً، بٌروت، ط - 
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 إلػػى الألفػػاظ لفهػػم ابؼقصده الانتبػػا -ابؼرسل إليو مستمعػا كػػاف أك قارئػػا-علػػى ابؼتعلٌميػػن 
 .-ابؼرسل-كالاستعداد لتبػػادؿ الشٌعػػور بأسلػػوب يوازم طموح ابؼعلػٌػم

 .إفٌ أىػػم نقطػػة ىي احتًاـ مبدأ ابغوار القػػائػػم علػػى التٌكلػٌػم ثمٌ الاستمػػاع أك العكس 

 أىداف تدريــس التّعبيــر وأغراضــو: -4

بيػػر طبقػػا للمرحلػػة التٌعليميػػة كقدرة ابؼتعلٌميػػن، كلكػػن ابؼعلػٌػم يجب أف تتعدٌد أىداؼ تدريػػس التٌع
 يبلور كلٌ مػػا يدكػػن أف يشتًؾ فيػػو ىؤلاء، كمن أبرز أىداؼ تدريػػس التٌعبيػػر كأغراضػػو:

  كصحيحػػة.بسكيػػن ابؼتعلٌميػػن من التٌعبيػػر عن الأفكػػار كابؼشػػاعػػر كابػبّات بعبػػارة سليمػػة 
  تزكيػػد ابؼتعلٌميػػن بدػػا يحتػػاجونػػو من ألفػػاظ كتراكيػػب لإضػػافتػػو إلػػى حصيلتهػػم اللٌغويػػة

 كاستعمػػابؽػػا في حديثهػػم ك كتػػابػػاتهػػم.
 الأفكػػار موعػػة من القيػػم ك ابؼعػػارؼ ك يعمػػل التٌعبيػػر علػػى إكسػػاب ابؼتعلٌميػػن بؾ

 ات السٌليمػػة.كالابٌذػػاىػػ
  تعويػػد ابؼتعلٌميػػن علػػى ترتيػػب الأفكػػار، كالتٌسلسػػل في طرحهػػا، كالربٌػػط بينهػػا بدػػا يضفػػي

 القػػارئ. قوٌة التٌأثيػػر في ابؼستمػػع ك عليهػػا بصػػالا ك
 القدرة علػػى  ػػاف كتهيئتهػػم بؼواجهػػة ابؼواقػػف ابغيػػاتيػػة ابؼختلفػػة التي تتطلٌب فصػػاحػػة اللٌس

 الاربذػػاؿ، للعيش في المجتمػػع بفعػاليػػػػة.
  تقويػػة لغػػة ابؼتعلػٌػم كتنميتهػػا، كبسكينػػو من التٌعبيػػر السٌليػػم عن خواطػػر نفسيػػة شفهيػػا

 ككتػػابيػػا.
 بعنػػاصػػر النٌمػػو  تنميػػة التٌفكيػػر كتنشيطػػو كتنظيمػػو، كالعمػػل علػػى تغذيػػة خيػػاؿ ابؼتعلػٌػم

 1كالابتكػػار.

                                                           
1
 .8ص ، مرجع سابك، خــالد حسٌن أبو عمشة، التعّبٌر الشفهً والكتابً فً ضوء علم اللّغة التدّرٌسًٌنظر:  - 
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كبوصفػػو قػػاعدة رئيسػػة  مػػن تعليػػم اللٌغػػة العربيػػةر كونػػو غػػايػػة أسػػاسيػػة إفٌ الاىتمػػاـ بتعليػػم التٌعبيػػ
علػػى  إكسػػاب ابؼتعلػٌػم الكفػػاءة اللٌبزمة لامتلبكػػو، يلزـ ابؼعلػٌػم بوصفػػو ابؼشرؼ لتنميػػة ابؼهػػارات، ك

الذم يعتبػػر ا﵀ور الأسػػاسي في العمليػػة، كلعػػلٌ العمليػػة التٌعليميػػة تعليػػم ىذه ابؼهػػارة للمتعلػٌػم، 
الإصلبحػػات التًٌبويػػة في ابؼدرسػػة ابعزائريػػة، كاعتمػػاد ابؼقػػاربػػة بالكفػػاءات في التٌعليػػم بصفػػة عػػامٌػػة 

ابؼهػػارات لدل  ػط بصفػػة خػػاصٌػػة أكلػػت عنػػايػػة خػػاصػػة بتطويػػر الكفاءات ككمرحلة التٌعليػػم ابؼتوسٌ 
 -الكتػػابي الشفوم ك-أبٌغت علػػى الاىتمػػاـ بتعليميػػة التٌعبيػػر ابؼتعلٌميػػن في مػػادٌة اللٌغػػة العربيػػة، ك

عػػا من فركع اللٌغػػة العربيػػة، إلٌا أنػٌػو الثٌمرة ىو إف كػػاف فر  كاعتبّتػػو أىػػمٌ أغراض الدٌراسػػة اللٌغويػػة، ك
 -دراسة النص الأدبي القراءة ابؼشركحة ك -كالكفػػاءة ابػتػػاميػػة للعمليػػة؛ حيث أفٌ ابؼطػػالعػػة

ركافػػد تشييد بنائػػو، فالقراءة مػػادٌة التٌعبيػػر كالقواعد ضػػابطػػو، كالنٌصوص مصدر الإثراء  كالقواعد...
  1غوم.اللٌ 

 الأســس الدؤثرّة في تعبيــر الدتعلّميــن: -5

 فهمهػػا كتربصتهػػا  توقػٌػفي و، كػػر فيػػػػػػتؤثٌ  ػػر كػػػػط بالتٌعبيػػػي ترتبػػػػادئ التػػن ابؼبػػػػػػػة مػػػيقصد بهػػا بؾموع

مدل ارتبػػاط ىذه ابؼواضيػػع بالواقػػع  ك ابؼلبئمػػة بؼستول ابؼتعلٌميػػن ػػاح ابؼعلػٌػم اختيػػار ابؼواضيػػعػػػعلػػى بق
 ىػػي أربعػػة أسػػس: الذم يعيشونػػو، ك

 الأســس النّفسيــة:  - أ
 مشػػاىداتهػػم التي تصػػل إلػػى حدٌ مضػػايقػػة  يديػػل ابؼتعلٌمػػوف إلػػى التٌعبيػػر عػػن خبّاتهػػم ك

ىذا مػػا  مػػار فػػي ىذه ابؼيوؿ كتنظيمهػػا، كمػػا علػػى ابؼعلػٌػم إلٌا الاستث الأكليػػاء في ابؼنزؿ، ك
 يشجٌػػع حتػػى ابػجوليػػن منهػػم علػػى التٌعبيػػر.

 ىذا مػػا يجعػػل ابغديث عػػن  نفوره من ابؼعنويػػات، ك يرغػػب ابؼتعلػٌػم فػػي ا﵀سوسػػات ك
ا استعػػاف ابؼعلػٌػم ببعض خػػاصٌػػة إذ فسػػح المجػػاؿ للتٌعبيػػر ابغرٌ ا﵀سوسػػات داخػػل القسػػم ي

 ك الصٌور التي تشجٌػػع ابؼتعلٌميػػن علػػى التٌعبيػػر عنهػػا.النمػػاذج 
                                                           

1
، رسالة ماجستٌر، لسم اللّغة -السّنة الثاّلثة متوسط أنموذجا-ٌنظر: زولٌخة علال، تعلٌمٌة نشاط التعّبٌر الكتابً فً ضوء المماربة بالكفاءات - 

 .63-62، ص2202-2229العربٌة وآدابهـا جامعة فرحات عبّاس، سطٌف، 
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  كجود ابغػػافز يحمٌػػس ابؼتعلػٌػم كيسػػاعده علػػى التٌعبيػػر، ك ذلػػك بوجود موضوعػػات تقوده
 عنهػػا. إلػػى التٌأثػٌػر ك الانفعػػاؿ، كيدفعػػو إلػػى ابغديػػث أك الكتػػابػػة

  يقػػوـ ابؼتعلػٌػم أثنػػاء التٌعبيػػر بعدٌة عمليػػات ذىنيػػة؛ حيث يعود إلػى ثركتػػو اللٌغويػػة لاستعػػادة
ليخرجهػػا علػػى شكل إنتػػاج شفهي ابؼنػػاسبػػة للموضوع، كيعيػد ترتيبهػػا  كالأفكػػار ابؼفردات

 لكفاءة ابؼرجوة.أك كتابي، كىذا يحتػػاج إلى صبّ كبسرٌف للوصوؿ إلى ا
  يخجػػل بعض ابؼتعلٌميػػن من ابؼعلػٌػم كمن جوٌ ابؼدرسػػة، كىذا عػػائد غػػالبػا إلػػى نػػوع التًٌبيػػة

فػػي ابؼنزؿ، أك إلػػى صفػػة جسميػػة، كىنػػا يتوجٌب علػػى ابؼعلػٌػم التٌقرٌب من ابؼتعلٌميػػن 
ذا مػػا يحثٌهػػم علػػى التٌعبيػػر كلو بدشػػاركػػة كجذبهػػم إليػػو كأف يشعرىػػم بالطٌمػػأنينػػة، كى

 بسيطػػة.
  يديػػل ابؼتعلٌمػوف إلػػى التٌقليػػد، فابؼعلػٌػم يكػػوف قدكة في أعينهػػم، فهػػم يحػػاكلػػوف تقليده في

مظهره كسلوكػػو ككلبمػػو)لغتػػو(، كعليػػو أف يدثٌل بفصػػاحتػػو كسلبمػػة لغتػػو ابؼثػػل الذم 

 1ابؼتعلٌمػػوف إلػػى بؿػػاكػػاتػػو.ح يطمػػ

 الأســس التّّبويــة: -ب

 كاختيػػار ابؼفردات  ػػر، كفػػي اختيػػار ابؼوضوعػػاتإشعػػار ابؼتعلٌميػػن بابغريٌػػة في التٌعبي
 كالتًٌاكيػػب أثنػػاء أداء أفكػػاره.

 تعلٌم اللٌغػػة العربيػػة ففيهػػا  التٌعبيػػر نشػػاط لغوم مستمرٌ، من الأغراض ابؼهمٌػػة التي يحقٌقهػػا
مػػن ىنػػا يعمػػل ابؼعلػٌػم علػػى  لا حصٌػػة بؿدٌدة، ك تدريػػب علػػى التٌعبيػر، فلب زمػػن لػػو ك

 تدريػػب ابؼتعلٌميػػن علػػى التٌعبيػػر الصٌحيػػح السٌليػػم في ابؼواقػػف ابؼختلفػػة.

                                                           
1
 .02ص ابً فً ضوء علم اللّغة التدّرٌسً ، مرجع سابك،خــالد حسٌن أبو عمشة، التعّبٌر الشفهً والكتٌنظر:  - 
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 إذ لا يستطيػػع  تعػػانػػة بابػبّات السٌػػابقػػةالاس التٌعبيػػر عن أمٌ موضػػوع يستلزـ ابغديػػث ك

فػػاختيػػار ابؼواضيػػع في بؾػػاؿ  كتب عن شيء لا معرفػػة لػػو بػػوابؼتعلػٌػم أف يتحدٌث أك ي

 كخبّة ابؼتعلػٌػم تفتػػح لػػو بػػاب التٌعبيػػر.

 الأسس اللّغويــة: -ت

 تػػابػػي.التٌعبيػػر الشٌفوم أسبػق في الاستعمػػاؿ من الك 
  يحتػػاج التٌعبيػػر إلػػى رصيد معتٌُ من ابغصيلػػة اللٌغويػػة، فالاستمػػاع كالقراءة مصدراف مهمٌػػاف

 لإثراء ابؼعجػػم اللٌغوم.
 ة اللٌغػػة العربيػػة خػػاصٌػةمػػادٌ  -يستمػػع ابؼتعلػٌػم إلػػى اللٌغػػة العربيػػة الفصحػػى داخػػل ابؼدرسػػة- 

ػػل العػػاميػػة خػػارجهػػا، كلا سبيػػل إلػػى تزكيػػد ابؼتعلٌميػػن إلٌا بالإكثػػار من كيستمػػع كيستعم
 كابؼطػػالعػػة. -خػػاصٌػػة القصص-الاستمػػاع إلى النٌصوص

 الأســس الَجتمــاعيــة: -ث

بيػػنهػػم كأداة لتقويػػة  للٌغػػة دكر دينػػي ك اجتمػػاعي فػػي حيػػاة الفرد كالمجتمػػع، كالتٌعبيػػر كسيلػػة اتٌصػػاؿ
 عػن  الرٌكابط الاجتمػػاعيػػة، كعلػػى ابؼعلػٌػم مراعػػاة الدٌكر الاجتمػػاعػػي للتٌعبيػػر عػن ابؼنػػاسبػػات ابؼختلفػػة، ك

    1انفعػػالاتهػػم كمشػػاعرىػػم، كتوجيػػو التٌعبيػػر ليكػػوف حػػافظػػا للتًٌاث الاجتمػػاعي.

 التّعبير نوعان: ــر:أنــواع التّعبي -6

 أوّلَ: بــاعتبــار الغرض والذدف منــو:

 التّعبيــر الوظيفــي: -1

                                                           
1
 .00ٌنظر: المرجــع السّــابك، ص - 
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  الات استعمػػالػػو كثتَةىػػو التٌعبيػػر الذم يؤدٌم كظيفػػة خػػاصٌػػة في حيػػاة الفرد ك المجتمػػع، ك بؾػػ 

كابؼلبحظػػات ك التٌقػػاريػػر  الاستدعػػاءاتػػة الرٌسػػائػػل ك البّقيػػات ك كا﵀ػػادثػػة بيػػن النػٌػاس، ك كتػػاب

التٌعليمػػات التي توجٌػػو إلػػى النػٌػاس لغرض مػػا، كيؤدٌل التٌعبيػػر رات ك غتَىػػا من الإعلبنػػات ك ابؼذكٌ ك 

 الوظيفػػي بطريقػػة ابؼشػػافهػػة أك الكتػػابػػة.

 التّعبيــر الإبداعــي: -2

ابؼشػػاعػػر إلػػى الآخريػػن بأسلوب بصيػػل قصد  عن الأفكػار كىو الذم يكػػوف غرضػػو التٌعبيػػر   
شؤكنهػػا ابؼػػادٌيػػة  إذا كػػاف التٌعبيػػر الوظيفػػي بؼتطلٌبػػات ابغيػػاة ك التٌأثيػػر في نفػػوس الآخريػػن، ك

يعكس  سػػو كمشػػاعره تعبتَاكالاجتمػػاعيػػة، فإفٌ التٌعبيػػر الإبداعػػي يعيػػن ابؼتعلػٌػم علػػى التٌعبيػػر عػػن نف
 1ذاتػػو كيبّز شخصيتػػو.

 نوعان: ثــانيــا: بــاعتبــار الأسلوب:

 التّعبيــر العلمي: -1

يهدؼ إلػػى سرد ابغقػػائػػق ك الأفكػػار ك ابؼوضوعػػات بحيػػاد، ك يعتمػػد ىذا النػٌػوع من التٌعبيػػر   
ػػا في إثبػػات ابؼعلومػػات ك الأفكػػار، كييتجىنابي في التٌعبيػػر علػػى الأرقػػاـ بػػاعتبػػارىػػا عػػاملب حػػابظ

العلمػػي ابؼبػػالغػػات ك الصٌور الشعريػػة ك البيػػانيػػة ك الأخيلة، كمػػا يخلو من ابؼتًادفػػات ك العبػػارات 
 العػػائمػػة غتَ ابؼفهومػػة.

 التّعبيــر الأدبــي: -2

المجػػاز، كقد نيػػة ك الشٌعريػػة ك الأخيلػة ك بيػػر الصور البيػػايستعمػػل في ىذا النٌوع من التٌع  
 يستعمػػل ابؼتًادفػػات كالعبػػارات التي برمل أكثر من معنػػى.

                                                           
1
 .04، صخــالد حسٌن أبو عمشة، التعّبٌر الشفهً والكتابً فً ضوء علم اللّغة التدّرٌسً ، مرجع سابكٌنظر:  - 
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 الدتأدّب: العلمــي التّعبيــر -3

يجمػػع ىذا النٌوع من التٌعبيػػر بتُ الفكرة كالأسلوب، فهو يجمػػع بيػػن الأسلوب العلمي كالأسلوب   
 1.الأدبي

 نوعان: ثــالثــا: بــاعتبــار الإجراء:

 التّعبيــر الحواري: -1

يشمل ابغوار كابؼنػاقشػػة ك  -مرسل ك مرسل إليػػو-ثر من طرؼىو التٌعبيػػر الذم يتضمٌػػن كجػػود أك  
دل ك النٌدكة ك ابؼسرحيػػة، ىذا النٌوع يعدٌ من أىػػمٌ أنواع التٌعبيػػر فػػي إثراء ابؼلكػػة اللٌغويػػة ل

ابؼتعلٌميػػن، كتنميػػة الطلبقػػة اللٌغويػػة، ك بؽذا يستحسػػن تدريب ابؼتعلٌميػػن عليػػو كيكوف ىذا النٌوع 
 شفهيػػا في ابؼقػػاـ الأكٌؿ.

 لا مناقشة...ىو التٌعبيػػر الذم الذم لا حوار فيػػو ك  غير الحواري: -2

 نوعان: رابعــا: بــاعتبــار الأداء:

 ابؼوالي. ابؼبحػػثىو موضوع دراستنػػا في لتّعبير الكتــابــي: وا التّعبيــر الشفهي

 في مرحلــة التّعليــم الدتوسّط: التّعبير الشّفهي والتّعبيــر الكتــابـي الدبحــث الثـّـــالــث:

ػػانػػي كنقػػل يعدٌ التٌعبيػػر الشٌفهػي كالكتػػابػي من أىػػمٌ مهػارات اللٌغػػة العربيػػػػة، فلب يستقيػػم أداء ابؼع
...إلٌا مػػن خلبلػػهمػػا، فهمػػا غػػايػػة الاستعمػػ اؿ اللٌغوم، ك أداة التٌبػػادؿ ابػبّات ك ابؼعػػارؼ ك العلػػوـ

 ة ىػػامػػة في بؾػػاؿ التٌعليػػميحظى التٌعبيػػر بقسميػػو بدكػػانػػػػي في شتػٌػى بؾػػالات ابغيػػاة ك التٌواصػػل الإنسػػانك 
طػٌػة الأختَة التي بردٌد مدل تقدٌـ ابؼتعلػٌػم لغويػػا، ذلك أفٌ بلوغ مهػػارة التٌعبيػػر تقتضػػي إدراؾ فهػػو ا﵀

إذا اقتضػػى ابؼوقف  مستويػػات اللٌغػػة من صوت كصرؼ كبكو كتركيب كدلالػػة كمعجػػم كأسلوب بلبغيو 
  لوغ التٌعبيػػر شفهيػػا كػػاف أككتػػابيػػاػة فهػػي كسيلػػة لبالكلبمي ذلك، فالتٌعبيػػر غػػايػػة ابؼتعلػٌػم أمػػا علوـ اللٌغػ

                                                           
1
 .05المرجع نفسه، ص - 
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فأصبح  ػػاؿ اللٌسػػانيػػات التٌطبيقيػةكلٌ ىذه ابؼزايػػا جعلٌت التٌعبيػػر بؿط اىتمػػامػػات الدٌارسيػػن فػي بؾ
ػػامٌػة كاللٌغػػة العربيػػة البحث في مفهوـ التٌعبيػػر كأهميٌتػػو كطرؽ تدريسػػو أىػػمٌ بؾػػلبت تعليميػػة اللٌغػػات ع

 خػػاصٌة. 

 أوّلَ: التّعبيــر الشّفهــي ) فهــم الدنطــوق(:

كرد في معجػػم اللٌغػػة العربيػػة ابؼعػػاصػرة جذر )ش.ؼ.ق(: شفػػو يشفػػو شفهػػا فهػػو شػػافػػو كابؼفعوؿ 
ػػامشفوه. شفػػو الرٌجل: أصػػاب شفتػػو، شػػافػػو يشػػافػػو مشػػافهػػة كش فػػو. فػػاىػػا فهو مشػػافػًو كابؼفعوؿ مشى

تشػػافػػو الرٌجلي الرٌجػػلى خػػاطبػػو كتكلػٌػم معػػو كجهػػا لوجػػو. شفهػػي )مفرد(: اسػػم منسوب إلػػى شفػػة. 
كعد شفهي". صوت  -قدٌـ مذكٌرة شفهيػػة-شفوم، مػػا يتػمٌ بالكلبـ، عكػس كتػػابػي" امتحػػاف شفهي

 1د الأصوات التي بزرج من بتُ الشٌفتيػػن كىي الفػػاء كالبػػاء كابؼيػػم كالواك.شفوم، شفهي أح

؛ حيث يعدٌ استعمػػاؿ اللٌغػػة مشػػافهػػة يدتدٌ ابؼعنػػى اللٌغوم للتٌعبيػػر الشٌفهي إلػى ابؼعنػػى الاصطلبحػػي
الأصػػل أمٌػػا لغػػة التٌحريػػر ففرع قبػل أف يكػػوف كتػػابػػة أك برريػرا، كمعنػػى ىذا أفٌ الكلبـ ابؼنطوؽ ىو 

  يقتصر أبدا علػى قراءة فابؼنطوؽ كبالتػٌػالي ابؼسموع، ىػو الذم يرجػػع إليػػو متعلػٌػم اللٌغػػة ابغيػٌػة كلا ،منهػػا

   2فالاستعمػػاؿ الطبٌيعػيٌ للٌغػػة يعتمد قبل كلٌ شيء علػى ابؼشػػافهػػة. النٌصوص

تٌعبيػػر الشفهي بتعدٌد الدٌراسػػات القػػائمػػة في بؾػػاؿ التٌعليػػم خػػاصٌة كمن كلقد تعدٌدت تعريفػػات ال
 أهٌمهػػا:

كيستعمػػل فػي  ػػو ابؼرسػػل إليػػو استمػػاعػػا الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يصدره ابؼرسل مشػػافهػػة كيستقبل* "
  ػػاؿ السمعي أك السٌمعػي البصرمصابؼواجهػػة ابؼبػػاشرة أك من خلبؿ استخداـ كسػػائػػل الاتٌ مواقػػف 

 ن أبظػػى ظركؼ التٌعبيػػر الشفهي، كتعدٌ ابؼواجهػػة ابؼبػػاشرة بتُ ابؼتكلٌميػػ3كابؽػػاتػف كالتٌلفػػاز كالأنتًنت"

                                                           
1
 .209، ص2228، 0، عالم الكتب، الماهرة، طــاصـرةمعجــم اللّغــة العربٌــة المعأحمد مختار،  - 

2
 .076، ص2227، موفم للنشر والتوزٌع، الجزائر، 0ٌنظر: عبد الرّحمان حاج صالح، بحوث ودراسات فً اللسّــانٌــات العربٌــة، ج - 

3
 .227، ص2227، 0لتوّزٌع، الأردن، طمحسن علً عطٌــة، تدرٌس اللّغة العربٌة فً ضوء الكفاٌات الأدائٌـة، دار المناهج للنشر وا - 
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لأفٌ ابؼرسػػل يستعيػػن بلغػػة الإشػػارات، بالإضػػافػػة إلػػى تعبتَات الوجو ابؼصػػاحبػػة للكلبـ، مػػا يزيد من 
 عمليػػة التٌواصػػل، كىذا مػػا لا يتوفٌر في أغلب كسػػائل التٌواصل. تسهيل

اللٌوف أك تربوم أسػػاسػػو نقػػل أفكػػار أك مشػػاعػػر أك مواقف بوسػػائػػل معيٌنػػة، قد تكوف ابعسػػم نشػػاط " *
 1أك اللٌغػػة".

بؼتعلػٌػم إلػػى مستول يدكنػػو * "العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق خطػٌة متكػػاملػػة، للوصوؿ با
 2تربصػػة أفكػػاره كمشػػاعره كأحػػاسيسػػو كمشػػاىداتػػو كخبّاتػػو شفػػاىػػا...".

: الأداء، يقوؿ ريػػاض زكي القػػاسم كمػػا يرتبط التٌعبيػػر الشٌفهي في المجػػاؿ التٌعليمي بفتٌٍ الإلقػػاء ك
تتيػػح للدٌارس أف ينغٌمػػو بدػػا  ة توضػػح ألفػػاظػػو كمعػػانيػػو...، ك"الإلقػػاء ىو فنٌ النٌطق بالكلبـ على صور 

داء يختلف الأ ك 3بصيلػػة الوقع على آذاف السٌػػامعيػن". عػػانػػي، فتبدكا كاضحة مبيٌنػػةينػػاسب ابؼ
التٌفخيػػم علػػى أصػولػػو من  فهو في علػػم القراءات النٌطق بحركؼ القرآف بػػاختلبؼ ابؼوقف التٌعبيػرم

التٌليتُ كسػػائر متطلٌبػات التٌجويد، أمٌػػا فػػي البيػػاف فهو إعطػػاء العبػػارة حقٌهػػا لتفػػي بإظهػػار ابؼعنػػى ك 
علػػى الوجػػو ابؼوافػػق من الفصػػاحػػة ك البلبغػة، أمٌػػا في ابػطػػابػػة فيكوف إلقػػاء ابػطبػػة بدػػا يليػػق من 

رافقػػة الصٌوت ك حركػػات ابعسػػم ثػٌػم ابؼسرح ك السنيمػػا ك ابؼوسيقػػى ك التٌصويػػر حسػػن اللٌفػػظ، ك م
 4بدجمػػل الأسػػاليػػب التٌعبتَيػػة عػن الفكرة أك ابؼوضػػوع، لغػػة كنغمػػا كلونػػا كزخرفػػا.

دراسػػة معمٌقػػة ككضػػع خطةٌ كلأفٌ التٌعبيػػر الشفهي مهػػارة بـتلفػػة فػي طبيعتػػو كبفيٌزاتػػو يحتػػاج إلػػى 
متكػػاملػػة كطريقػػة بفنهجػػة لتعلٌمػػو كتعليمػػو؛ حيث يعدٌ فػػي ثقػػافػػة ابؼدرسػػة إلػى جػػانب التٌعبيػػر الكتػػابي 

مستول هػػائيػػة التي تفصػػح عػن الغػػايػػات التًٌبويػػة ابؼنشودة من تعلػٌػم اللٌغػػة كتعليمهػػا، فهػػو الصٌورة النٌ 
 الأداء اللٌغوم للمتعلػٌػم، كالأصػػل الذم تسعػػى إليػػو بصيػػع فركع اللٌغػػة.
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ككظيفتػػو بتدريػػب أبػنػػائهػػا كلعػػلٌ ىذا مػػا جعػل التعبيػػر الشفهي مركػػز اىتمػػاـ الأمػػم الراٌقيػػة بدنزلتػػو 
قيػػاس إتقػػاف اللٌغػػة من خلبؿ إتقػػاف رمزيهػػا الشفوم ؛ حيث يتػػمٌ إتقػػانػػو عليػػو، كدفعهػػم إلػػى إجادتػػو ك

كالكتػػابػػي، لأفٌ الاىتمػػاـ بتثبيػػت ىذه ابؼهػػارة عند أبنػػائهػػا يهدؼ إلػػى ا﵀ػػافظػػة علػػى اللٌغػػة بػػاعتبػػارىػػا 
 1حقيقػػة شفويػػة.

ػار التٌواصػػل، كالأشخػػاص الذيػػن يجدكف كلا شكٌ أفٌ التٌعبيػػر ليس لػػو ىدؼ كلا معنػػى إلٌا في إطػ
 ل ىو تعلػٌػم الأفضػل للتٌعبيػػرصعوبػػة في التٌواصػػل يجدكف صعوبػػة في التٌعبيػػر، كالتٌعلػٌػم الأفضػػل للتٌواصػػ

 و بالمجتمػػعػظ علػػى علبقتػػلٌاف التٌعبيػػر الشٌفوم كسيلػػة للتػعٌبيػػر أمػػػاـ الآخػريػػن، ك مػع الآخريػػن يحػػاف
 ا.كتعبتَن  ىػذا يعػتٍ أفٌ ارتػبػػاط التٌعبػيػػر بالتػوٌاصػػل ىػو الانفتػػاح علػػى الآخػر إصغاءن ك 

 لٌ إنسػػاف مهتػػم بلغتػػو الأ ٌـكمػػا أفٌ الكلبـ في الوقت ابغػػاضر أصبػػح ضركرة كمطلبػػا حقيقيػػا لكػ
هػػارات الكلبـ، كانتقػػاء الأفكػػار كالألفػػاظ كالأسػػاليػػب فقد دعت ابغػػاجػػة إلػػى أف يتقػػن الإنسػػاف م

ابؼنطقيػػة كابغجج التي بسكٌنػػو من إقنػػاع الآخريػػن، كىذا لا يعدٌ أمرا ىينػػا، فهػػو فػػن معقٌد يتطلٌب 
ػائميػػن علػى التٌدرٌب كالتٌمكٌن منػػو، كبنػػاء علػػى ىذا فقد حظيػػت الكلمػػة ابؼنطوقػػة بػػاىتمػػاـ القػ

ابؼنظومػػات التًٌبويػػة في بـتلػػف الدٌكؿ، كأصبػػح من العنػػاصر ابغيػويػػة في العمليػػة التٌعليميػػة، بؽذا حظيت 
،" فقد أعػػادت ي كالتٌدريػػب علػػى التٌحدٌث بػػاىتمػػاـ كبيػػر في منػػاىػج التٌعليػػمهدركس التٌعبيػػر الشٌف
فتهػػا الأسػػاسيػػة ابؼتمثلٌػػة في التٌواصػػل كمن ىنػػا التًٌكيػػز علػػى ابؼقػػاربػػة التٌواصليػػة التٌعلميػػة للٌغػػة كظي

 2لشؤكف اللٌغػػة كعلػى رأسهػػا التٌعبيػػر الشفوم الذم كػػاف مهمٌشػػا".

ػل الدٌراسػػات فػي إفٌ تعليػػم الكلبـ ابؼنطوؽ أسػػاس العمليػػة التٌعليميػػة التٌعلٌميػػة، الأمػػر الذم جعػ
بؾػػاؿ تعليػػم اللٌغػػات تقػػرٌ بضركرة تطوير الكفاءات التٌواصليػػة الشفويػػة عند ابؼتعلٌميػػن، إذ ينعكس 

 غػػات حػػاجػػة إلػػى الاىتمػػاـتطوٌرىػػا علػػى كلٌ عمليػػات التٌعلػٌػم ابؼدرسيػػة، كاللٌغػػة العربيػػة ىػػي أكثػػر اللٌ 
ػا كبسط نفوذىػػا ػػو بردٌيػػات كثتَة لا يدكن غضٌ النٌظػػر عنهػػا، مػػن بينهػػا مزابضػػة العػػاميػػة بؽػلأنٌهػػا تواج

                                                           
1
- porcher louis. L`enseignement des langues étrangéres. Paris. Hachette. P43. 

2
 .28، ص0، ج2226، 0ر النّهضة العربٌة، بٌروت، لبنان، طٌنظر: أنطوان صٌاّح، تعلّمٌة اللّغة العربٌة، دا - 
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فػػي ابؼواقػػف التٌواصليػػة، كمػػا يشهد كاقعنػػا التًٌبوم بفػٌػا يؤكٌد أفٌ اللٌغػػة بريػػا بالاستعمػػاؿ  فػي كلٌ مكػػاف
الفصيػػح عند الصٌغػػار كالكبػػار، كىذا راجػػع إلػػى عدٌة عوامػػل من علػػى ضعف ملكػػة التٌواصل الشٌفوم 

في بٌردثػػو عػػن أزمػػة ترقيػػة اللٌغػػة  محمّد صــاريبينهػػا القرارات التًٌبويػػة  ابػػػاطئػػة كىذا مػػا أشػػار إليػػو 
لغػػة تواصػػل كعلػػم، كخلػػص إلػػى أنػٌػو لا  استعمػػابؽػػا لتصبػػح بؼؤسٌسػػات التٌعليميػػة كتعميػػمالعربيػػة في ا

يدكػػن حلٌ ىذه الأزمػػة إلٌا فػي ظلٌ ابؼعطيػػات كابغقػػائػػق ابؼكتشفػػة بػػاستمرار في حقل اللٌسػػانيػػات 
 1التٌطبيقيػػة كعلم تدريس اللٌغػػات.

 ميدان فهم الدنطوق: -1

 ػا اللٌغػػة العربيػػة، كيدكػػن تعريفػػو علػػى أنػٌػو: "إلقػػاء يعدٌ فهػػم ابؼنطوؽ أحد الأنشطػػة التي تدرٌس بهػ

نصو بجهػػارة الصٌوت كإبداء الانفعػػاؿ، تصػػاحبػػو إشػػارات باليد أك بغتَىػػا لإثػػارة السٌػػامعيػػن كتوجيػػو 
ة الفكرة التي يدعو أدلػٌػة كبراىيػػن تثبت صحٌػػعواطفهػػم، كجعلهػػم أكثر استجػػابػػة، بحيث يشتمل علػػى 

إليهػػا ابؼتلقٌي، كيجب أف يتوافػػر في ابؼنطوؽ عنصر الاستمػػالػػة، لأفٌ السٌػػامػػع قد يقتنػػع بفكرة مػػا لكن 
لا يعنيػػو أف تنفٌذ، فلب يسعػػى لتحقيقهػػا، ىذا العنصر أىػػم عنػػاصػر ابؼنطوؽ لأنػٌػو ىو الذم يحقٌق 

 لػػى تنميػػة مهػػارة الاستمػػاعلتٌعبيػػر الشفوم) فهم ابؼنطوؽ( يهدؼ إ، كمػػا أفٌ ا2الغرض ابؼطلوب"
منػػاسب  كتوظيػػف اللٌغػػة من خلبؿ طرح نص قصيػػر تدكر أحداثػػو حوؿ بؾػػاؿ ابؼقطػػع التٌعلٌمي،

عليميػػة أك عن بؼستػػول ابؼتعلٌميػػن اللٌغوم؛ بحيث يستمػػع إليػػو ابؼتعلػٌػم عن طريػػق استخداـ الوسػػائط التٌ 
 كيدكنػػو إعػػادتػػو إذا تطلٌب الأمػػر ذلك. علػٌػم الذم يقرأه قراءة سليمػػةطريػػق ابؼ

ك لقد اىتػػمٌ كاضعوا منػػاىػػج اللٌغػػة العربيػػة بؼختلػػف ابؼرحػػل التٌعليميػػة بنشػػاط التٌعبيػػر الشفوم 
ػػم معػػانيػػو، ك بيػػن إنتػػاج الكلبـ، ك لا يراد من ىذا ك فه بػػاعتبػػاره يجمػػع بيػػن الاستمػػاع للمنطوؽ

 ىذا الإنتػػاج إمٌػػا يكوف تعبيػػرا شفويػػا أك كتػػابيػػا.ع فقػط، بل أف ينتػػج بعد ذلك، ك النٌشػػاط أف يستمػػ
                                                           

1
للغة  ٌنظر: محمد صاري، التعلٌمٌة وأثرها فً تموٌم تدرٌس اللغة العربٌة وترلٌة استعمالها فً الجامعة، مجلة اللغة العربٌةـ المجلس الأعلى - 

 .222-099، ص0، رلم 4العربٌة، الجزائر، مجلد
2
 2206ة العربٌة، الوثٌمة المرافمة لمنهاج اللغة العربٌة، مرحلة التعّلٌم المتوسّط، وزارة التربٌة الوطنٌة، المجموعة المتخصّصة للغ  - 
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ا توجٌب الوقوؼ علػػى الأسػػاسيػػات التي لا بدٌ من مراعػػاتػػهػػمتطلّبــات فهــم الدنطوق:  1-1
 أثنػػاء كضع نصوص فهػػم ابؼنطوؽ:

  كأفكػػارىػػم كبذارب حيػػاتهػػم يعيشونهػػا أف يكوف النٌص ابؼنطوؽ منػػاسبػػا بػبّات ابؼتعلٌميػػن
 بتوافػق مع بيئتهػػم كبؿيطهػػم الاجتمػػاعي.

  أف يكوف موضوع النٌص كاضحػػا بؿدٌدا، كالأفضػػل أف يرتبط بالقصص الاجتمػػاعيػة
 ريخيػػة بحسػػب ابؼرحلػػة النٌمػػائيػػة للمتعلػٌػم.كالتػٌػا

 ...أف يحتوم على قيمػػة شخصيػػة أك اجتمػػاعيػػة أك كطنيػػة 
  أف يشتمل النٌص ابؼنطوؽ علػػى أدلػٌػة كبراىيػػن تثبت صحٌػػة الفكرة التي يدعو إليهػػا كىذا 

 1ا.لإقنػػاع ابؼتعلػٌػم بالفكرة كمن ثمٌ دفعػػو إلػػى برقيقهػػ

: لقد حدٌد ابؼنهػػاج ما يجب توفٌره في معلػٌػم اللٌغػػة الدتطلّبــات الدتعلّقــة بالدعلـّـم 1-1-1
 العربيػػة خلبؿ نشػػاط فهم ابؼنطوؽ:

  قراءة النٌص قراءة متميٌزة؛ حيث يتوجٌب قراءة النٌصٌ كابعهر بالصٌوت مع مراعػػاة 
 بػػة للموقػػف ابؼنطوؽ كىذا مػػاػات ابعسديػة ابؼواكعلبمػػات الوقف كالنٌبّ كالتٌنغيػػم كابغركػ
 سيطلب من ابؼتعلػٌػم أثنػػاء الإنتػػاج.

  تهيئتهػػم قبػػل مبػػاشرة القراءة عن طريػػق طرح فكرة أك حػػادث بإثػػارة ابؼتعلٌميػػن كىذا
 يصبٌ في النٌص ابؼراد قراءتػػو.

 لنٌص بطرح الأسئلػػة ابؼتدرٌجػػةكتفػػاعلب مػػع ا توجيػػو ابؼتعلٌميػػن كجعلهػػم أكثر استجػػابػػة 
 مػػع مراعػػات قدراتهػػم الذٌىنيػػة، كتصحيػػح ابؼعػػارؼ كالأخطػػاء اللٌغويػػة.

  تهيئػػة القسػػم بخلق جوو اجتماعي كنفسي كىذا بتشجيػػع ابؼتعلٌميػػن على تنميػػة قدراتهػػم
 علػػى التٌغييػػر التٌلقػػائػػي.

                                                           
1

 .24الوثٌمة المرافمة لمنهاج اللّغة العربٌة، مرجع سابك، ص -
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يحتػػاج ابؼتعلػٌػم لأمريػػن ىامٌيػػن ليفهػػم ابؼنطوؽ، حيث تطلبّــات الدتعلّقــة بالدتعلـّـم: الد 1-1-2
 ، كنقصد ىنػػا مهػػارتي الاستمػػاع كالفهػػم.يصغي باىتمػػاـ كيصدر ردكد أفعػػػاؿ

 :السّمــاعمهــارة  - أ

ػن خػػاصٌػػة ميداف فهػػم ابؼنطوؽ، بؽذا أسػػاس العمليػػة التٌعليميػػة في بصيػػع ابؼيػػاديػ السٌمػػاعيعدٌ  
يعدٌ أسبق ابغواس  ك ،ن التٌحدٌثتوجٌب تدريب ابؼتعلػٌػم علػػى مهػػارة الاستمػػاع التي لا تقلٌ أهميػة ع

كأسػػاس النٌموٌ اللٌغوم، كيقصد بػػو الإنصػػات كىو أكثػػر دقػٌػة في كصف ىذه ابؼهػػارة التي يتوجٌب أف 
بؿدكد بدػػا يريػػده ابؼتعلػٌػم، كيدكن  ، كالاستمػػاع نشػػاط غتَ مستمر1نهػػا لدل ابؼتعلػٌػمػػا أك نكوٌ نعلٌمه

بعض ابؼتعلٌميػػن  قبلدٌة طرؽ، كأكثرىػػا استعمػػالا قراءة موضوعػػات إنشػػائيػػة من عبالتٌدرٌب عليػػو 
 د الانتهػػاء من القراءةػػػػػػتهػػا بعػػاقشكمطػػالبػػة البقيػٌػة بالإصغػػاء كتسجيػل ابؼلبحظػػات، كمن ثػػمٌ من

فيػػو ثركة لغويػػة  السٌمػػاعيقوؿ فهيػػم مصطفػػى: "أم برنػػامج تعليمي يتمٌ من خلبلػػو التٌدرٌب على 
كإضػػافػػات فكريػػة، فالطفٌػػل مثلب لا بدٌ أف يستمع شيئػػا مػػا مثل قراءة جهريػػة أك أحداث قصٌػػة أك 

نشطػػة اللٌغويػػة التي تسػػاعد علػػى تنميػػة مهػػارة الاستمػػاع لديػػو، كتستطيػػع أف بكو ذلك من الأ
ي كتػابػػاتػػك ػػػػػػكذلك ف ك، هيٌ أك في أحاديثػػك ابػػػاصٌػػةتستثمر مػػا تسمعػػو في تعبتَؾ الشٌف

  2التٌحريريػػة كالتٌعبيػػر عن آرائػػك".

)ابعيل الثػٌػاني( في ابؼدرسػػة الابتدائيػػة خػػاصػػة في الابتدائي العربيػػة كمػػا بقد أفٌ منهػػاج اللٌغػة    
برقيػػق ابؼلكػػة  كمن ثمٌ  ،كابؼتوسٌط قد أعطػػى الاستمػػاع أهميٌػػة كبتَة بػػاعتبػػاره ضركرة لفهػػم ابؼنطوؽ
بػػاتهػػم ككيفيػػة تعبتَىػػم عن اللٌغويػػة، فابؼستمػػع من العرب يسمػػع أىػل جيلػػو كأسػػاليبهػػم في بـػػاط

مقػػاصدىػػم، كمػػا يسمػػع الصٌبيُّ استعمػػاؿ ابؼفردات في معػػانيهػػا فيلقٌنهػػا أكٌلا ثٌم يستمػػع التًٌاكيػػب 
بعدىػػا فيلقٌنهػػا كذلك، فمػػا يزاؿ بظػػاعهػػم يتجدٌد في كلٌ بغظػػة كمن كلٌ متكلػٌم كاستعمػػالػػو يتكرٌر 

                                                           
1
 .22، ص2228، 0تب الحدٌث، الأردن، طالبرامج التعلٌمٌة، عالم الك-المفهوم الأهمٌة المعولات -ٌنظر: فراس السلٌتً، فنون اللّغة - 

2
 .39، ص2222، 0فهٌــم مصطفــى، مهارات التفّكٌر، دار التوّزٌع والنشّر الإسلامٌة، ط - 
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كعليػػو فإفٌ الاستمػػاع مهػػارة  ،1يصيػػر ذلك ملكػػة لغويػػة كصفػػة راسخػػة كيكوف كأحدىػػمإلػػى أف 
بتُ مهػػارات اللٌغػػة العربيػػة، كىو أكٌؿ مػػا يبدأه الطفٌل لتنمػػو تلك ابؼهػػارة قبػل غتَىػػا؛ أسػػاسيػػة 

 -في بـتلف ابؼراحل التٌعليميػػة -هػػم ابؼتعلػٌػمحيث يهتمٌ بابؼنطوؽ كالرٌكايػػة الشٌفويػػة، فلب يعقػػل أف يف
منطوقػػا دكف استغلبلػػو مهػػارة الاستمػػاع ابعيٌد كالفهػػم دكنّػػا القدرة علػػى التٌحدٌث، كيتبعػػهػػا القدرة 

 2علػػى القراءة كالكتػػابػػة.

ابؼطركحػػة، كيسػػاعد علػػى إثراء الاستمػػاع ابعيٌد قػػادر علػى برييػػن استيعػػاب ابؼتعلػٌػم للؤفكػػار ك 
ابغصيلػػة اللٌغويػػة عنده، من مفردات كتراكيػػب، كذلك يستطيػػع من خلبلػػو أف يلػػمٌ بدػػا يدكر حولػػو من 

ػػة للؤطفػػاؿ، في عتوجيهػػات كنصػػػائػػح كأخبػػار كأحاديػػث متنوٌعػػة، كمػػا يعدٌ الاستمػػاع كسيلػػة نػػاج
 أك في ابؼواد الدٌراسيػػة الأخرل. ديث كالقراءة كالكتػػابػػة سواء في اللٌغػػة العربيػػة تعليمهػػم ابغ

 مهارة الَستيعــاب والفهــــم:  - ب

ػػو أمكنػػو قيمػػا كمعػػاف، إذا أحسػن ابؼتعلػٌػم الاستمػػاع إلي يدثٌل كلٌ منطوؽ نصػػا يحمػػل أبعػػادا ك
استيعػػاب لعلبقػػات بيػػن نوع ابؼعرفػػة ك تهيٌئ الفرص ك ابؼواقػػف لفهػػم ا استيعػػابػػو، ك مهػػارة الاستيعػػاب

ابؼعلومػػات استيعػػابػػا جيٌدا، كمػػا أفٌ الفهػػػم ضركرة للئنتػػاج، فهػػو إدراؾ ابؼعنػػى الصٌحيػػح، أمٌػػا من 
 إدراكػػومػػة في موقػػف يواجػػو الفرد ك ئالنػٌػاحيػػة السيكولوجيػػة يتطلػٌػب ابؼستمػػع معرفػػة العلبقػػات القػػا

ىذا ابؼوقػػف ككلٌ كتًابط كمتداخػػل، فالفهػػم يتطلػٌػب التٌكييػػف النػٌػاجػػح بؼوقػػف الاستمػػاع الذم 
 3يجػابػػهو.

ابؼتعلػٌػم يسبقػػو فهػػم بؾموعػػة من  قبلكلا شكٌ أفٌ إنتػػاج بصػػل كفقرات شفهيػػة أك كتػػابيػػة من 
 قػػات ابؼتًابطػػة كفق ابؼواقف التي يتعرٌض بؽػػا، كىذه العلبقػػات يدكن توضيحهػػا من خلبؿ:العلب

 :فهــم الدعنــى الإجمــالـي للمنطــوق 
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الاستمػػاع ابعيٌد ينتػػج عنػػو الفهػػم ابعيٌد كالدٌقيػػق للنٌص، كالفهػػم ابعيٌد بدكره يوصػػل إلػػى  الإنتػػاج 
فهػػم الكلبـ تعدٌ ابؼدخػػل العقلػػي الرئٌيػػس لبػػاقػػي العمليػػات، كىذا يتطلػٌػب من  السٌليػػم، فعمليػػة

كحتػٌػى يتسنػٌػى لػػو فهػػم  ابؼستمػػع ) ابؼتعلػٌػم( القدرة علػػى الفهػػم ابغرفػػي للكلمػػات كالأفكػار الأسػػاسيػة
عمره، كأف يتٌسػػم بالسٌهولػػة كالبعد عن  ابؼعنػػى الإبصػػالػي للنٌصٌ ابؼسموع يجب أف يكوف في مستول

كبفػٌػا لا ينبغػػي أف نغفػػل عنػػو أيضػػا كوف النٌص  ،الغموض، كأف يتًابط أجزاؤه ترابطػػا يستوعبػػو العقػػل
ػا ابؼسموع قريبػػا من بؿيػػط ابؼتعلػٌػم الاجتمػػاعػػي، فهػػي تؤدٌم دكرا ىػػامػا في برديد ثركتػػو اللٌغويػػة، كمػ

 1علػػى ابؼدرسػػة إلٌا تنميتهػػا كتعزيزىػػا كتقويػػم ابػطأ منهػػا.

 :تفسيــر الدعنــى الإجمــالــي للمنطــوق والتّفــاعــل معــو 

 ابؼعنػػى الإبصػػالػي ثػػانيػػا يتفػػاعل ابؼتعلػٌػم مع النٌص ابؼنطوؽ إذا حقٌق مهػػارة الاستمػػاع أكٌلا، ثػػمٌ فهػػم
ػد ذلك تفسيػػر العلبقػػات بيػ، الأفكػػار كبرليلهػػا برليلب يتنػاسب كقدراتػػو، فمنهػػا مػػا يستوعبػػو ليأتػػي بعػ

 ػػو ككتػػابػػاتػػو التٌحريريػػةػي أك فػػي أحػػاديثػػو كيستثمره فػػي تعبتَه الشٌفوعقلػػو فيدٌخره مػػادٌة خػػامػػا كيوظفٌ
نقد الأفكػػار كتصنيفهػػا بػػو فيعػارضػو أك يتجػػاىلػػو كىنػػا تأتػػي مرحلػػة كمنهػػا مػػا يتعذٌر عليػػو استيعػػا

فيضيػف مػػا  القبليػػة كابػبػػرات الشٌخصيػػةكالتٌفػػاعػػل مػع ابؼنػػاسػب منهػػا، كىنػػا تتدخٌػػل ابؼكتسبػػات 
تٌدرجٌ عند ابؼتعلػٌػم في فهػػم الرٌكابط عنده من مػػادٌة لغويػػة إلػػى مػػا يستمػػع إليػػو من منطػػوؽ، كيكوف ال

بيػػن أجزاء ابعملػػة الواحدة ككذلك فهػػم العلبقػة بيػن ابعمػػل من خلبؿ برديد الأفكػػار الكلٌيػػة 
كالأفكػػار الفرعيػػة للنٌص ابؼنطوؽ بالإضػػافػػة إلػػى إدراؾ العلبقػػة بيػػن السٌبػب كالنٌتيجػػة، كمػػا يسمػػح 

 2ل كالتٌفسيػػر في التٌفريػػق بيػ، مػػا ىو حقػػيقي كمػػا ىو بؾػػازم.التٌحليػػ

 إنتــاج الدنطوق ) التّعبيــر الشّفهــي(: -2

 فيكالتي  بعد بذػػاكز ابؼتعلػٌػم بؼرحلػػة فهػػم ابؼنطوؽ كتفستَه كالتٌفػػاعػػل معػػو تأتػػي ابؼرحلػػة ابػتػػاميػػة
، فنحكػػم عليػػو بعد توظيػػف كاستثمػػار مػػا استمػػع إليػو كفهمػػو فػػي إنتػػاجػػو ضوئهػػا تبّز كفػػاءة ابؼتعلػٌػم
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الشٌفوم ) مشػػافهػػة أك كتػابػػة (، كىذا مػػا نصٌ عليػػو منهػػاج اللٌغػػة العربيػػة للتٌعليػػم ابؼتوسٌػط: "...ثػػمٌ 
ػمٌ كفػػق معػػاييػػر خػػاصٌػػة ذات صلػػة بدػػا يعرؼ ، فالتٌعبيػر اللٌغوم يقسػ1يعبػٌػر بنظػػاـ كلغػػة صحيحػػة"

 -الاستمػاعاللٌغػػة الأسػػاسيػػة الأربع ) بفنوف اللٌغػػة العربيػػة أك مػػا يسمٌيػػو بعض البػػاحثيػػن مهػػارات
ػػاشرة فهو بػػة (، فإذا ارتبػػط التٌعبيػػر اللٌغوم بفتٍ الاستمػػاع كابغديػػث بصفػػة مبالكتا-القراءة-ابغديث

تعبيػػر شفوم، كإذا ارتبػػط بالقراءة كالكتػػابػػة فهو تعبيػػر كتػػابػػي، كىذا التٌقسيػػم يتمٌ حسب معيػػار 
 الأكٌؿ منػػو فقط. علىلٌغػػة، كسيكوف ابغديث مقتصرا الشٌكػػل الذم أنتجػػت فيػػو ال

 

 أىداف تدريب الدتعلّميــن علــى التّعبيــر الشّفوي: -3

 التٌعبيػػر الشفوم أىداؼ كثتَة، نذكر منهػػا: ىتعلٌميػػن علػػيب ابؼلتدر 

 :الأىداف الدعرفيــة3-1

 كالقيػػاـ بتطويرىػػا  الأسػػاليػػب التي اكتسبهػػا التًٌاكيػػب ك استعمػػاؿ ابؼتعلػٌػم ابؼفردات ك
 بشكل مستمر.

  لعملػػيػػات التي تضمٌنهػػا ك ابؼهػػارات العقليػػة، من خلبؿ ااكتسػػاب سرعػػة التٌفكيػػر
 ابؼوازنػػة، ك الربٌػػط كالنٌقدر، ك التٌخيػٌػل، ك الاستدلاؿ ك التٌعبيػػر، ك من أهٌمهػػا: التٌذكٌػػ

 كإبداء الرأٌم.
  تنميػػة مهػػارة ابؼتعلػٌػم في بصػػع الألفػػاظ كابؼعػػانػػي كترتيبهػػا كتهيئتهػػا لتكوف موضوعػػا

 متكػػاملب متًابطػػا.
 .تدريػػب ابؼتعلػٌػم علػػى الاستقلبؿ الفكرم 
 .تدريب ابؼتعلػٌػم علػػى ملبحظػػة الأشيػاء ككصفهػػا بدقػٌػة 
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 الأىداف الدهــاريــة: 3-2

 .تنميػػة القدرة علػػى تنسيػػق الكلمػػات في بصػػل كالكلمػػات في عبػػارات 
  الواقعيةتوظيػػف مهػػارات التٌعبيػػر في مواقػػف ابغيػػاة. 
 .تشجيعػػو علػػى مواجهػػة الآخريػػن كبؿػػاكرتهػػم بلغػػة سليمػػة 
 .التٌغلػٌػب علػػى عػػامػػل ابػوؼ أك ابػجػػل الذم يحوؿ دكف توضيػح الأفكػػار 
 التٌعوٌد علػػى الاربذػػاؿ الذم يحتػػاجػػو في كلٌ كقت ككلٌ موقف. تنميػػة القدرة ابػطػػابيػػة ك 
 احتًاـ لأقواؿ الآخريػػن. ابغوار، من إصغػػاء ك ك اكتسػػاب قواعد الكلبـ 

 الأىداف الوجدانيــة: 3-3

  ٌصػػاح عن الرأٌم، ك الشٌعور بإثبػػات ػػػبٌ الإفػػػػػس ك حػػػقػػة بالنٌفػػػاكتسػػاب ابؼتعلػٌػم الث
 ذٌات.ػػػػال
 لأسلوب.تنميػػة ابغسٌ اللٌغوم؛ أم حسٌػػو بقيمػػة الفكرة ك الكلمػػة ك منػػاسبػػة ا 
 .تنميػػة ميوؿ ابؼتعلػٌػم للقراءة ك حبٌ الاطٌلبع 
 .اكتسػػاب القيػم كالابٌذػػاىػػات الأخلبقيػػة الإيجػػابيػػة 

 الدقــاربــة التّواصليــة في تعليــم التّعبيــر الشّفوي: -4

من خلبؿ مواقف غػػة يعدٌ مدخػػل التٌواصػػل اللٌغوم مدخلب تعليميػػا كظيفيػػا، يقػػوـ علػػى تعليػػم اللٌ 
القراءة  حيوية كاقعيػػة يستطيػػع فيهػػا ابؼتعلٌمػػوف بفػػارسػػة اللٌغػػة بدهػػاراتهػػا الأربع: الاستمػػاع كالتٌحدٌث ك

في ظلٌ ذلك سعيػػػا للتٌواصػػل كالتٌفػػاعػػل في سيػػاؽ لغوم سليػػم، كقػػد ظهر ىذا الابذاه  كالكتػػابػػة، ك
الابذػػاىػػات التي تأخذ بعيػػن الاعتبػػار الأبعػػاد الاجتمػػاعيػػة  تزايد للطرٌائػػق التٌعليميػػة كالاىتمػػاـ ابؼ

 التي بذعػػل من عمليػػة التٌعلػٌػم أكثر ملبمسػػة للواقػػع. كابؼنػػاحي الوظيفيػػة
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للٌغػة لا يؤدٌم بالضٌركرة إلػػى كلقػػد أكٌدت ابؼقػػاربػػة التٌواصليػػة علػػى أفٌ ابؼعرفػػة بقواعد استعمػػاؿ ا
من جهػػة أخرل لا يدكن عزؿ اللٌغػػة عػػن مواضػػع  إمكػػانيػػة توظيػػف ىذه القواعد إجرائيػػا من جهػػة، ك

استعمػػابؽػػا، فعندمػػا نتخػػاطب نستعمػػل اللٌغػػة لغرض بؿدٌد كالنٌقػػاش أك الإقنػػاع... كننفذ إلػػى ىذه 
فابؼتكلػٌػم يعبػٌػر بطريقتػػو عن موضوع كىػػي تأخذ بعيػػن الاعتبػػار  اجتمػػاعي بؿدٌد في قػػالب الأغراض

بػػل  اابؽدؼ منهػػ من ىنػػا لا يكفػػي إبؼػػاـ ابؼتعلػٌػم بقوالػػب اللٌغػػة ك ىويػٌػة ابؼتلقٌػػي كعلبقتػػو بابؼتكلػٌػم، ك
 1يجب أف تستخدـ ىذه ابؼعرفػػة للتٌداكؿ حوؿ ابؼعنػػى.

كمػػا أفٌ القدرة التٌواصليػػة لا تقتصػػر علػػى معرفػػة النٌسػػق اللٌغوم، بل يتجاكزه إلػػى معرفػػة كيفيػػة 
لأفٌ العلبقػػة الاجتمػػاعيػػة تلعب دكرا كبتَا استخداـ التًٌاكيػػب في السٌيػػاؽ الاجتمػػاعػػي، استخداـ اللٌغػػة 

 من يتحدٌث؟ كمع من؟ متى؟ كأين؟ اللٌغويػػة، كىذه العلبقػػة تتلخٌص في: 

كىذا مػػا يدؿٌ علػى كجود قواعد اجتمػػاعيػػة بالإضػػافػػة إلػػى القواعد اللٌغويػػة كالصٌرفيػػة... كىذا مػػا 
ة ذىب ىػػايدز في قولػػو: " ابؼلكػػة التٌواصليػػة تأخذ في الاعتبػػار العلبقػػة الفعليػػة القػػائمػػة بيػػن اللٌغػػ

، حتٌى أفٌ الكفػػاءة التٌواصليػػة أكلى بالدٌراسػػة كالتٌحليػػل كونهػػا قدرة 2قػافػػة في الكلبـ ابغيٌ"كالثٌ 
اجتمػػاعيػػة حيػٌػة ظػػاىرة للعيػػاف في صورة رسػػالػػة أك حوار بيػػن مرسػػل متحدٌث كمستقبػػل سػػامػػع، فإذا  

عد اللٌغػػة فقط، فإفٌ ىذه الكفػػاءة تعتٍ ابؼعرفػػػة بأسػػاليػػب كػػانت الكفػػاءة اللٌغويػػة تعتٍ ابؼعرفػػة بقوا
 الاتٌصػػاؿ بالإضػػافػػة إلػػى ابؼعرفػػة بالقواعد، كىي بذلك أشمل كأعػػمٌ من الكفػػاءة اللٌغويػػة.

فسيػػة مفهوـ الكفػػاءة التٌواصليػػة يتجػػاكز ابؼعرفػػة الضٌمنيػػة إلػػى معرفػػة ابؼتكلػٌػم للقواعد النٌ 
لغوم معتٌُ فيتحقٌق الانسجػػاـ كالاجتمػػاعيػػة كالثقٌػػافيػػة التي بزصٌ استعمػػاؿ الكلبـ في بؿيط اجتمػػاعي 

الذم يعتبّ ابؼؤطرٌ الأسػػاسػػي للفعػػل الكلبمػػي، كلا يقػػف عند حدكد الكفػػاءة اللٌغويػػة التي طرحهػػا 
توظيػػف العبػػارات اللٌغويػػة في مواقػػف تواصليػػة بـتلفػػة كىو  تشومسكي، بل لا بدٌ من معرفػػػة كيفيػػات

                                                           
1
-039، ص0، ط0995ٌنظر: دٌان لارسن، أسالٌب ومبادئ تدرٌس اللغات، تر: عائشة موسى سعٌد، مطابع جامعة الملن سعود، الرٌّاض،  - 

042. 

-
2
 D. Hymes: Vers la compétence de communication, Traduction de Mugler (F) Marshude les édition Didier, 

Paris,1991, p121.  
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 لب للكفػػاءة اللٌغويػػةذا تكوف الكفػػاءة التٌواصليػػة مكمبه مػػا يعبٌّ عنو بالكفػػاءة التٌداكليػػة للكلبـ، ك
كمقػػاييػػس  من ذلك كلبـ كعادات ابؼتمكٌنيػػنفهػػي تقتضػػي بسكٌػػن ابؼتكلػٌػم من إحكػػاـ التٌعبيػػر كال

استعمػػاؿ الأسػػاليػب ابؼختلفػػة، كىي تتطلٌب حيػػازة معرفػػة مهػػاريػػة براغمػػاتيػػة بؼػػا يتعلٌق بالأعراؼ 
  1ابغديثػػة.

اب الكفػػاءة أمٌػػا مسألػػة اكتسػػاب الكفػػاءة التٌواصليػػة فتتػػمٌ في ابغدكد نفسهػػا التي يتمٌ بهػػا اكتسػػ
ػػة لأفٌ الإنسػػاف العادم يكتسػػب معرفػتػو بابعمػػل اللٌغويػػة ليسػػت كجمػػل سلػيمػػة بكويػػا كإنػػمٌػػا  اللٌغوي

التي تعلٌمػػو متى يتكلػٌػم ككيف يتكلػٌػم كمع من ابؼلكػػة  كتسبكونهػػا ملبئمػػة أك غتَ ملبئمػػة، فهو ي
ػا في الأحداث الكلبميػػة مقوٌمػػا للكيفيػػة التي ينجػػز بهػػا يتكلػٌػم كفي أمٌ كقت كأيػػن بأمٌ طريقػػة، مشػػاركػ

 الغتَ ىذه الأفعػػاؿ.

كىي بسكيػػن ابؼتعلػٌػم من كمػػا أفٌ الابٌذػػاه التٌواصلػػي يتأسٌس علػػى الوظيفػػة الأسػػاسيػػة للٌغػػة، 
لأفٌ  ىو تعليػػم التٌواصػػل باللٌغػػةليػػة ، كابؽدؼ الأساسي للمقػػاربػػة التٌواصالتٌكيػٌػف مػػع أبنػػاء بؾتمعػػو

التٌواصل اليوـ لا يعتٍ فقط إتقاف تراكيب اللٌغػػة كلكػػن يجب تطويػػر معػػارؼ أخرل كمهػػارات لفظيػػة 
كغيػػر لفظيػػة، كبالتػٌػالي سيكػػوف من السٌهػػل أف نفهػػم أفٌ العمػػل علػػى بـتلف مكوٌنػػات التٌواصػػل ىي 

 بظػػى للمقػػاربػػة التٌواصليػػة.ابؽدؼ الأ

 وظـــائــف التّعبيــر الشّفـــوي فــي الوســط التّعليمـــي: -5

 الشّفهي وسيلــة للتّعبيــر: 5-1

دـ ابؼتعلػٌػم في بنػػاء ػػػػي بزػػػالتهػػا ػػػػى كظػػائفػػػػلبؿ أكلػػػػن خػػػػػة مػػػوقػػػػف اللٌغػػة ابؼنطػػػػدٌد تعريػػػػيتح
كبهذا  ػػة كتفػػاعلػػو كثقتػػو بنفسػػوخصيتػػو كفرد ككعضو في المجتمػػع، من خلبؿ تعبتَه كتواصلػػو بهذه اللٌغش

يعزٌز الشٌفهيٌ تنميػػة الشٌخصيػػة كبنػػاء ابؽويػػػة الاجتمػػاعيػػة، كبؽذه الأسبػػاب يجب تشجيػػع ابؼتعلٌميػػن 
 ائعػػة لتمكينهػػم من التٌعبيػػرصليػػة. يعدٌ نشػػاط ابؼنػػاقشػػة كسيلػػة ر علػػى الكلبـ كتطويػػر مهػػاراتهػػم التٌوا

                                                           
1
 .223، ص0996ٌنظر: الطّاهر لوصٌف، منهجٌة تعلٌم اللّغة العربٌة، رسالة ماجستٌر، إشراف: خولة طالب الإبراهٌمً، جامعة الجزائر،  - 
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كىنػػا يبّز دكر ابؼعلػٌػم الكبتَ في برفيزىػػم علػػى التٌواصػػل شفهيػػا كصقػػل قدراتهػػم اللٌغويػػة من خلبؿ 
 1كػػارىػػم.بركٌمهػػم في البنيػػات التًٌكيبيػػة للٌغػػة التي تسػػاعدىػػم علػػى نقػػل أف

 الشّفهي وسيلة للتّعليــم: 5-2

يستخدـ ابؼعلػٌػم أثنػػاء مهػػامػػو التٌدريسيػػة اللٌغػػة ابؼنطوقػػة كوسيلػػة لنقل ابؼعلومػػات التي من خلببؽػػا 
يكتسػػب ابؼتعلػٌػم معػػارؼ جديدة، كمػػا يستعمػػل كلبـ ابؼعلػٌػم لتنظيػػم الصٌفٌ كإرشػػاده إلى القيػػم 

 يتمٌ فيهػػا تثبيػػػت ابؼعلومػػاتالأخلبؽ كالاحتًاـ، كمن ىنػػا يصبػػح الصفٌ الدٌراسػػيٌ البيئػػة التي  ك 
كتصحيحهػػا كاكتسػػاب القيػػم كالأخلبؽ، أمٌػػا في اللٌغػػة العربيػػة: " فيستحضر الشٌفهػػي في مواد بـتلفػػة  

ديػػد كاضػػح للتٌعلٌمػػات ابػػػاصٌػػة بػػو، فقد يجعػػل ابؼدرٌس كالقراءة كالقواعد كالتٌعبيػػر بنوعيػػو، من دكف بر
يجيػػب علػػى الأسئلػػة من دكف جعػػل التٌواصػػل الشٌفهػػي  اىتمػػامػػو جعػػل ابؼتعلػٌػم يلخٌص نصػػا كتػػابيػػا، ك

 .2غػػايػػة في ذاتػػو"

 الشّفهي موضوع للتّعليــم: 5-3

عػػا للتٌعليػػم مثلػػو مثل القراءة كالكتػػابػػة كالقواعدػ كيتمٌ تقديػػم يدكػػن أف يكوف الشٌفهيٌ موضو 
كموقػػف تواصلػػي، يتمٌ  ػاؿ كاضحػػةالشٌفهي للمتعلٌميػػن كمشركع للتٌواصػػل ابؼنظػٌػم، مػػع كجود نيػٌػة اتٌصػ

فتشجيػػع  التٌواصػػل الشٌفهػػي ر مهػػاراتاقتًاح أنشطػػة شفهيػػة مقرٌرة كمتكػػاملػػة تهدؼ إلػػى دمػػج كتطويػػ
تعدٌدة يغتٍ طرقػػو التٌعبتَيػػة، كيسػػاىػػم في ابؼتعلٌميػػن علػػى أخذ ابؼبػػادرة الكلبميػػة داخػػل سيػػاقػػات م

ويػػة بركٌمػػو في البنيػػات التًٌكيبيػػة للٌغػػة كالتٌغلػٌػب علػػى الأخطػػاء اللٌغويػػة، كاستعمػػاؿ العلبمػػات غتَ اللٌغ
 ياجػػات كقدرات كلٌ ابؼتعلٌميػػنبشكػػل سليػػم، يكفػػي أف يعتمػػد ابؼعلػٌػم منهجػػا تربويػػا كاقعيػػا يحتـً احت

( سيصبػػح الغرض من تدريسهػػا السٌمػػاح للمتعلػٌػم باستخداـ اللٌغػػة  فإذا أخذنػػا نوعػػا شفهيػػا ) ابؼناظرة
من خلبؿ الأخذ في الاعتبػػار بـتلف مواقف التٌواصػػل، كبذلػػك يبّىػػن  التي يدتلكهػػا بالفعل، كإثرائهػػا

كيعرؼ البنيػػات ابؼتعلػٌػم علػػى برمٌػػل مسؤكليػػة التٌواصػػل الشٌفوم ابػػػاص بػػو، فهو يعرؼ كيف يتكلػٌػم 
                                                           

1
 - bruno maurer, Une didactique de loral primaire au lycée, p12. 

2
 .009، ص2202، 0لحسن توبً، بٌداغوجٌا الإدماج ودٌداكتٌن التوّاصل الشّفهً، إفرٌمٌا الشّرق، الدّار البٌضاء، المغرب، ط - 
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صػػل بشكل أفضػػل يبتٍ تواالتًٌكيبيػػػة للٌغػػة كفػػق ابؼوقف، كيعرؼ كيف ينػػاقش كينػػاظر كيحكي، إنػٌػو ي
 1قادر على التٌفكيػػر في لغتػػو من أجل إثرائهػػا.فكره ك 

 الشّفهي موضوع للتّعلـّــم: 5-4

كفػػي  ػػػميػػة كفػػاءة معيٌنػػةويػػر كتنػػػى تطػػػز العمػػل علػػػػوضوع للتٌعلػٌػم عندمػػا يركٌ ػػػومٌ كمػػػيستخدـ الشٌف
يتسنػٌػى  ػػا فػػي أبعػػاده الصٌوتيػػة التًٌكيبيػػة التٌواصليػػة كالتٌفػػاعليػػة حتػٌػىػػػومٌ ىدفػػػػػفوف الشٌ ػػػػػىذه ابغػػالػػة يك

أعمػػاؿ للمتعلٌميػػن إدراؾ ابػصػػائػػص اللٌسػػانيػػة للٌغػػة الشٌفويػػة، كلتنفيػػذ ىذه ابؼهمٌػػة يجب التًٌكيػػز علػػى 
أثنػػاء العمل ابعمػػاعػػي، في  مهمٌػػة ابؼقػػابلػػةؿ ابؼنػػاقشػػة أك خلببؿدٌدة الأىداؼ، كلعب الأدكار أك من 

ترتيب ابعمل  -الأصوات-النٌطق السٌليػػملشفهيػػة من خلبؿ ابؼمػػارسػػة )ىذا الوضػػع يتمٌ تعلٌم اللٌغػػة ا
لتٌعلػٌػم، تقديػػم حجج شفهيػػة (، ىذا ىو ابؽدؼ من ا -إنتػػاج بصػػل صحيحػػة -حسب قواعد اللٌغػػة

ىو أداء مهػػاـ تعمػػل علػػى تكويػػن ك تطويػػر ابؼهػػارات اللٌغويػػة الشٌفهيػػة ك ابؼهػػارات التٌواصليػػة القػػائمػػة 
  علػػى التٌعػػاكف كالتػػٌػفاعػػل ك اختلبؼ الآراء كاحتًامهػػا... 

 الشّفهــي وسيلــة للتّعلـّـم: 5-5

كابغقػػائػػق الكونيػػة عن طريػػق اللٌغػػة ابؼنطوقػػة، فكلبـ ابؼعلػٌػم أثنػػاء يكتسب ابؼتعلٌمػػوف ابؼعػػارؼ 
تقديدػػو للدٌرس كشرحػػو يحػػاكؿ بنػػاء نظػػاـ توضيحػػي للمتعلٌميػػن، كمػػا أفٌ العمػػل الشٌفهيٌ يسهػػم في 

يغدك الشٌفهيٌ حػػاملب للمعرفػػة النٌشػػاط ابؼفػػاىيمػػي من خلبؿ أسئلػػة ابؼتعلٌميػػن، في ىذه ابغػػالػػة 
ابؼدرسيػٌػة كأداة بػدمػػة بزصٌصػػات غيػػر لغويػػػة ) كالتػٌػاريػػخ كابعغرافيػػا كالريٌػػاضيػػات كغتَىػػا ( فعلػػى 

من ىذا سبيػػل ابؼثػػاؿ تستخدـ اللٌغػػة العربيػػة كػػاستًاتيجيػػة لتعليػػم كتعلػٌػم ابؼواد العلميػػة كالتٌكنولوجيػػة، 
كلأفٌ  سيلػػة للتٌعلػٌػم من جهػػة أخرلابؼنطلػػق تعدٌ اللٌغػػة العربيػػة ابؼنطوقػػة حػػاملػػة للمعرفػػة من جهػػة، كك 

في بصيػػع التٌخصٌصػػات متوقٌف على الشٌفهيٌ كوسيلػػة لبنػػاء ابؼعػػارؼ كموضوع بقػػاح ابؼتعلٌميػػن 

                                                           
1
 .022ٌنظر: المرجع نفسه، ص - 
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ات التٌعليميػػة التٌعلٌميػػة لذلػك ينبغػػي أف يعتنػػي بػػو بصيػػع ابؼدرٌسيػػن ابؼعارؼ؛ لأنػٌػو موجود في كلٌ الإجراء
 بغضٌ النٌظر عن بزصٌصػػاتهػػم.

يحيػػلنػػا ىذا التٌصنيػػف لوظػػائف الشٌفهيٌ إلػػى التٌمييػػز بيػػن مقػػاربتيػػن لتدريسػػو تذىب الأكلػػى إلػػى 

كلغػػة معرفػػة حيػػث يستخدـ الشٌفهيٌ كػػاستًاتيجيػػة أسػػاسيػػة بػدمػػة إمكػػانيػػة تصوٌر اللٌغػػة ابؼنطوقػػة  

تعليػػم بـتلػػف النٌشػػاطػػات اللٌغويػػة، كمن ىذا ابؼنطلػػق ينصبٌ الاىتمػػاـ علػػى عمليػػة تزكيػػد ابؼتعلٌميػػن 

ة ابؼدرسيػػة، كبهذا يكوف كضػػع بابؼعػػارؼ كابؼهػػارات اللٌبزمػػة من خلبؿ كضعيػػات بـتلفػػة داخل ابغيػػا

التٌعبيػػر في ضوء ىذه ابؼقػػاربػة عرضيػػا، ابؽدؼ منػػو تنميػػة ابؼكتسبػػات التي بردٌدىػػا ابؼدرسػػة، كيكوف 

كتزكيػػد ابؼتعلػٌػم بدخزكف لغوم من   الشٌكل أكثر منو علػػى ابؼعنػػى مفهوـ اللٌغػػة الشٌفهيػػة مبنيػػا علػػى

يػػب كتعبتَات أكثر من تدريبهػػم علػػى توظيػػف ىذا ابؼخزكف اللٌغوم فتَ مواقػػف تواصليػػة مفردات كتراك

 1بـتلفػػة.

 الأنواع الخطــابيــة:طرائــق نشيطة فــي تعليــم التّعبير الشّفوي مــن خلال  -6 

تكويػػن كفػػاءة تواصليػػة لدل يسمػػح تعليػػم كتعلػٌػم اللٌغػػة العربيػػة في مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط ب
ابؼتعلػٌػم، كمن خلببؽػػا ينتػػج أنواع متعدٌدة من ابػطػػابػػات الشٌفهيػػة كإدراؾ نسيجهػػا الدٌاخلػػي كالبنيػػة 

كتسميػػة   التٌنظيميػػة بؽػػا، داخل أكضػػاع تنظيميػػة، كقد استخدـ مصطلػػح الأنواع ابػطػػابيػػة الشٌفهيػػة
 نواع الشٌفهيػػة الاجتمػػاعيػػةيم كتعلٌم التٌعبتَ داخل الفصل الدٌراسي، كىذا انطلبقػػا من الألعمليػػة تعل

كالذم يعرؼ كونػػو بؾموعػػة من ابؼنتجػػات اللٌغويػػة الشٌفويػػة كالكتػػابيػػة كالعمػػل علػػى ىذه الأنواع يحقٌق 
تػػو النٌصوص كفػػق مواقػػف تواصليػػة معيٌنػػة، كمػػا تتيػػح للمتعلػٌػم القدرات اللٌبزمػػة لإنتػػاج كاستقبػػاؿ ىػػا

لػػو معرفػػة كبسييػػز خصػػائصهػػا كتنظيمػػاتهػػا النٌصيػػة، لذلك تظهػػر الأنواع الشٌفهيػػة كمجموعػػة من 
                                                           

1
 .022-020، مرجع ســابك، صشّفهًلحسن توبً، بٌداغوجٌا الإدماج ودٌداكتٌن التوّاصل الٌنظر:  - 
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تظهػػر قدرتهػػم علػػى  الأدكات التي لا غتٌ عنهػػا لتطويػػر ابؼهػػارات اللٌغويػػة كالتٌواصليػػة للمتعلٌميػػػن، ك
كابغوار ك ابعدؿ ك تقديػػػم العركض كعليػػو فإفٌ أىػػمٌ الأنواع الشٌفهيػػة ابؼقتًحػػة للتٌعلػٌػم ابؼنػػاقشػػة 

ابؼدرسػػي، ىي ابؼنػػاقشػػة ك ابؼنػػاظرة كالعرض كابغوار كغتَىا، كرغػػم تقػػاربهػػا في ابؼعنػػى إلٌا أفٌ بينهػػا 
 .1" " ذلك أفٌ كلٌ نص ينفرد بخصػػائػػص لا تتوفٌر في غتَه حدكدا فػػاصلػػة

ػػات ػػػػػػتػػػويػػػػػػػادئ كمػػسػػػيػػػة مػػن مػػفػػاىػػيػػم كمػػبػػػليمػػػحػػتػػويػػات ابؼػػواد التػػعٌػػػىػػي معــــارف: ــالد* 

ػج تعليمػػػي كالبػػرامػػج ك ابؼػػواد كمنهػػػا كبؿدٌدات كتراكيػػب، ك منهػػا مػػا ىػػو منظػٌػػم فػػي منهػ كعػلبقػػات

العػػائلػػة كابغيػػػاة  الشٌػػػارع ك مػػا ىػػو غيػػر منظػٌػػم، مستقػػى مػػن مػػوارد غيػػر تعليميػػة كالتٌلفزيػػوف ك

ابؼقػػاطػػع  -ابؼثػػاؿعلػػى سبيػػل  –مػػن بيػػن ابؼعػػارؼ ابؼنظٌمػػػة فػػي الطػٌػور الأكٌؿ متوسٌط  ، كالاجتمػػاعيػػػة

القواعد ابؼتعلٌقػػة بدراسػػة أبظاء  الألعػػاب التًٌبويػػة ك الاكتشػػافػػات العلميػػة، ك التًٌبويػػة كالأخلبؽ ك

غيػػػػر ابؼنظٌمػػة فػػي ابغلقػػة نفسهػػا كمشػػاىدة  الضٌمػػائػػر ك الأفعػػػاؿ، ك الأبظػػاء ابؼوصولػػة ك الإشػػارة ك

كابؼنطقػػة  ك معرفػػة اسػػم الشٌػػارع الذم يسكػػن فيػػو ابؼتعلػٌػمالتٌأثػٌػر بهػػا،  بؼتحركٌػػػة علػػى التٌلفزيػػوف كالرٌسوـ ا

 .2التػػي يعيػػش فيهػػا، كتلػػك التػػي يزكرىػػػا...كغسػػل الوجػػو كتنظيػػف اليديػػن...

 الدهــارات ) أو الكفــايــات التّعليميـــة (:* 

، كىػػي القدرة علػػى القيػػاـ بنشػػػاط مثػػل ػر ابؼهػػارات بؾمػػوعػػة معػػارؼ بؾسٌدة فػػي عمػػل مػػاتعتبػ
برديػػد أمػػر، مقػػارنػػة، تذكٌػػػر، برليػػل...، كتتحرٌؾ ابؼهػػارة كلٌمػػػا دعػػت ابغػػاجػػة إليهػػػا فنلجػػأ إلػػى 

 كننفٌذ مػػا ىػػو مطلوب منػٌػا.ابؼعػػارؼ لنستمػػدٌ منهػػا ابؼعلومػػػات 

                                                           
1
، أطروحة دكتوراه، جامعة الجزائر -دراسة تحلٌلٌة  –صلٌحة بن عٌسى، معــاٌٌــر اختٌــار النّصوص المستعملــة لتكوٌن المترجمٌن  - 

 .50، ص2202
2
 .204، ص2207، دٌسمبر 23ع  ٌنظر: صابر كنوز، تعلٌمٌة التعّبٌر والطّرائك النشٌطة بالتعلٌم لبل الجامعً، مجلةّ معارف، - 
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كمػػن ابؼهػػارات مػػا ىػػو اجتمػاعػػي، كالاستمػػاع كالتػٌػواصػػل كابغػػوار...، كمنهػػا مػػا يدمػػج عدٌة 
قدرات ككتػػابػػة رسػػالػػة ) برريػػك اليد، معرفػػة الكتػػابػػة السٌليمػػة، التٌقيٌد بعلبمػػات الوقػػف كمعرفػػػة 

القػػػوؿ ، مرسػػل، مرسػػل إليػػو، رسػػالػػة، التٌعبيػػر عػػن ابؼشػػاعػػر... (، كمػػن ابؼهػػارات ابؽػػامػػة فػػػي كضعيػػػة 
 التٌواصػػل الإنتػػاج الشٌفهػػي كالكتػػابػػي.

 الدــواقــف:* 

لػػى توظيػفهػػا فػػي برقيػػق تتجسٌد ابؼعػػارؼ كابؼهػػارات فػػي التًٌبيػػة ابغديثػػة فػػي ابؼػػواقػػف، كترتكػػز ع
مػػن احتػػراـ للآخريػػن إلػػى صيػػانػػة  ػػة التػػي تقػػوـ بيػػن البشػػرالذٌات البشريػػة كإدراؾ العلبقػػة ابعوىريػ

بغقوقهػػم كالدٌفػػاع عنهػػا إلػػى اكتسػػػاب مبػػادئ ابغػػقٌ كالعدؿ، إلػػى الإيدػػاف با﵁ تعالػػى كالتٌمسٌػػك 
فضػػائػػل، إلػػى الشٌعػػور بالانتمػػاء إلػػى عػػػائلػػة كبؾتمػػع، إلػػى الاىتمػػاـ بالبيئػػة كالنٌظػافػػة...، كىكذا بال

تتحوٌؿ ابؼعػػارؼ كابؼهػػارات إلػػى سلػػوؾ يػػومػػي مرتبػػط بنظػػاـ قيػٌػم، فيكتسػػب الفرد قيمػػة ذاتيػػة بسيػٌػزه 
 1عػػن غيػػره.

ػي عبػػر الطرٌائػػق النٌشيطػػػة يسػػاىػػم مسػػاهمػػة لتٌطبيػػػق الصٌحيػػح لعمليػػة التػٌػواصػػل الشٌفهػلا شكٌ أفٌ ا
كمػػن ىذا ابؼنطلػق سنحػػاكؿ الإجػػابػػة عػػن  ة إلػػى مهػػارة ثٌم إتقػػانهػػافعٌػػالػػة فػػي التٌمكٌػػن مػػن برويػػل ابؼعرفػػ

 ىػػػي الطرٌائػػق النٌشيطػػػة فػػي اللٌغػػة العربيػػة؟ ككيػػف يدكننػػا تطبيقهػػا كتقويدهػػا؟ السٌػػؤاؿ التػٌػالػػي: مػػػا

تعتمػػد الطرٌائػػق النٌشيطػػة علػػى الوسػػائػػل التًٌبويػػة التٌعليميػػة ابؼتجدٌدة ) تعرفٌنػػا علػػى أهٌمهػػا فػػي 
ػػب ابؼعلػٌػم كابؼتعلػٌػم علػػى استعمػػابؽػػا لتقديػػم الدٌركس الفصل السٌابق من بحثنػػا (، كمػػن الضٌركرمٌ تدري

 كالأبحػػاث بطريقػػة مشوٌقػػة.

كمػػن مستلزمػػات الطرٌائػػق النٌشيطػػة كذلك برديد عدد ابؼتعلٌميػػن فػػي الفصػػل الدٌراسػػي، كألٌا 
العػػاـ كابؽدؼ ابػػػاص فػػي كلٌ عمليػػة  يتعدٌل الثٌلبثيػػن متعلٌمػػا، كمػػا يجدر بابؼعلػٌػم برديػػد ابؽدؼ

بالإضػػافػػة إلػػى الاستفػػادة مػػن تقػػاطػػع ابؼواد الدٌراسيػػة  عمليتػػي التًٌبيػػة كالتٌعليػػمالدٌمػػج بيػػن  تعليميػػػة، ك
                                                           

1
 .205، مرجع سابك، صصابر كنوز، تعلٌمٌة التعّبٌر والطّرائك النشٌطة بالتعلٌم لبل الجامعًٌنظر:  - 
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ائػػق النٌشيطػػة ) تدكيػػن اجتمػػاعيػات... (، بفػٌػا يتيػػح تطبيػػق تقنيػػات الطرٌ  تربية إسلبميػػة ، ) لغػػة عربيػػة
 ، أعمػػاؿ الفػػرؽ، البحث...(، فػػي تعليم مواد بـتلفػػة.رؤكس أقلبـ 

سنحػػاكؿ فػػي ىذا ابعػػزء مػػن البحػػث برديػػد الطرٌائػػق النٌشيطػػة، ككيفيػػة تطبيػػق ابؼعػػارؼ  
 لٌ منهػػامػػع إبراز الأىداؼ التًٌبويػػة لكػػكابؼهػػارات كابؼواقػػف فػػي كضعيػػات تعليميػػة تعلٌميػػة حيػٌة، 

 كبرديػػد دكر ابؼعلػٌػم فيهػػػا.

 أعمـــال الفـــــرق: 6-1

تقػػوـ ىذه ابؼهػػارة علػػى توزيػػع ابؼتعلٌميػػن علػػى بؾموعػػات، تضػػمٌ كػػلٌ منهػػا من بطسػػة إلػػى سبعػػة 
  عمػػل المجموعػػة حدىػػم عرضػػا شفويػػا عػػن خلبصػػةأعضػػاء، يتحػػاكركف فػػي موضوع بؿدٌد، كيقدٌـ أ

كعػػػادة مػػا تستخدـ فػػي حصص الإنتػػاج الكتػػابػػي عنػػد تنػػاكؿ موضوع معيػٌػن مػػن قبػػل بؾمػػوعػػة 
رح فػػي ابؼقطػػع التٌعلٌمػػي ػػػػػتفستَم، كصفي، سردم، حجاجي...( مقتبػػالاستعػػانػػة بنمػػط نصي )ك 
بتقويػػم كتقييػػم  -برت إشراؼ ابؼعلػٌػم–ن ثػػمٌ عرضػػو أمػػاـ المجموعػػات الأخػػرل التػػي بدكرىػػا ستقػػوـ مػػك 

بقػػاح الفػػرد أك فشلػػو بنجػػاح ىنػػا يرتبػػط  كالعمػػل كفػػق جدكؿ يسمٌػػى بشبكػػة تقويػػم الإنتػػاج، 
 المجموعػػة أك فشلهػػا.

 الأىداف التّّبويـــة:* 

يحقٌػػق إتقػػاف ىذه ابؼهػػارة العديػػد مػػن الأىداؼ التًٌبويػػة، منهػػا الإصغػػاء بػػانتبػػاه كالتٌمتػٌػع بفكػػر 
منفتػػح كتقبػٌػل الاختلبفػػػات، كاحتػػراـ مشػػاعػػر الشٌخػػص الآخػػػر، كالدٌفػػاع عػػن الرأٌم بعػػد تكويػػن 

إبقػػاز عمػػل مشتػػرؾ، كابٌزػػاذ القرارات ابعمػػاعيػػة بطريقػػة ابغػػوار كالنٌقػػاش قنػػػػاعػػػة، كالتػٌػوافػػق علػػى 
كالتٌفػػاىػػم، كبرمٌػػل ابؼسؤكليػػة الشٌخػػصيػػة ضمػػن ابعمػػاعػػة، كالتٌعبيػػر عػػن آراء المجموعػػة أمػػاـ المجموعػػات 

 الأخرل.

 تنظيــم الحصّــة الدّراسيـــة:* 
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ػػم ابغصٌػػة فػػي بريػػد ابؽدؼ العػػاـ كىػػو ابغػػوار كاحتًاـ الرأٌم الآخػػػر كابؼنػػاقشػػة يكمػػن تنظي
ابؼوضوعيػػػة، ثػػمٌ برديػػد ابؽدؼ ابػػػاص بشػػرح مػػاىيػػة ابؼهمٌػػة، كالإجراءات التػػي يتعيػٌػن علػػى ابؼتعلٌميػػن 

ة: ابؼشػػاكػػػل ابؼرتبطػػة بابغيػػاة اليوميػػة، مدٌة إبقػػاز ابؼهمٌػػة: اتبٌػػاعهػػػا لإبقػػاز ىذه ابؼهمٌػػػة ) الوضعيػػ
عشركف دقيقػػة... (، ثػػمٌ يتػػمٌ بعدىػػػا تشكيػػل المجموعػػػات. كيديػػر ابغػػوار متعلػٌػم ينسٌػػق عمليػػة الكلبـ 

 أمػػاـ الفرؽ الأخرل.آخػػر يسجٌػػل عمػػل الفريػػق، ثػػمٌ يعرضهػػا  ك يشجٌػػع ابؼتًدٌديػػػنك 

إلػػى ابؼوضوع ركريػػة لإبقػػاح عمػػل الفرؽ، كبالإضػػافػػػة إلػػى تقسيػػم ػػػتوفيػػػر الوسػػائػػل الضٌ  لا بػػدٌ مػػن
 أجزاء يتنػػاكؿ كلٌ فريػػق جزءن منػػو.

 دور الدعــلـّـــم:* 

كمنهػػا ينتقػػي كػػلٌ فريػػق  ػي ثػػمٌ يعرضهػػا علػػى الفػػرؽػابؼواضيػػع ابؼنػػاسبػػة للمقطػػع التٌعلٌميختػػار ابؼعلػٌػػم 
ػػا يضطػػر ابؼعلػٌػم لاختيػػار ابؼواضيػػع كتوزيعهػػا علػػى المجموعػػات بدػػا يراه موضوعػػا يراه منػػاسبػػا للعمػػل، كربدٌ 

ػػة كالتٌعليميػػػة، كيشرؼ علػػى تأطيػػر منػػاسبػػػػا إذا اقتضػػى الأمػػر ذلػػك، ثػػػمٌ يحدٌد الأىػػداؼ التًٌبويػػ
 الأعمػػاؿ لضمػػػاف حسػػن سيػػر العمػػػػل مػػع تقييػػد الأعمػػاؿ بوقػػت بؿدٌد.

 قػػا مػػنة رؤكس أقلبـ مدكٌنػػةبفثػٌػل كػػلٌ بؾموعػػة عرضػػػا شفويػػا انطلبعند انتهػػاء الوقػػت يقػػدٌـ 
ػػد انتهػػػاء العركض الشٌفويػػػة يشػػاركػػوف فػػي تقويػػم الأعمػػاؿ، كمنػػو يتضمٌػػن ملخٌصػػا للؤفكػػػػار، كعن

يحثٌهػػم علػػى إبداء الآراء حػػوؿ الأفكػػار ابؼعركضػػػة كيشجٌعهػػم علػػى النٌقػػد ابؼوضوعػػي، كيدكػػن للمعلػٌػم 
مػػن ابؼوضوعػػات ابؼنػػاقشػػة لكػػي يستثمر   فػػي نهػػايػػػة ابغصٌػػة أف يكلٌف ابؼتعلٌميػػن بعمػػل منزلػػي قريػػب

 كػػلٌ كاحػػد منهػػم  ابؼػػوارد التػػي اكتسبهػػا كيرسٌخهػػا. 

ابغوار ىو أف تنػػاكؿ ابغديػػث طرفػػاف أك أكثػػر من خلبؿ السٌؤاؿ  : dialogueالحوار 6-2
ر معيػٌػن، كقد يصلبف إلػػى كابعواب، كيشتًط كحدة ابؼوضوع أك ابؽدؼ، فيتبػػادلاف الكلبـ حوؿ أمػػ

 نتيجػػة، كقد لا يقنػػع أحدهمػػا الآخر، كلكنٌ السٌػػامػػع يأخذ العبّة كيكوٌف لنفسػػو موقفػػا.
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كابغوار نوع من ابغديث بيػػن شخصيػػن يتمٌ فيػػػو تنػػاكؿ الكلبـ بطريقػػة مػػا، فلب يستأثػػر بػػو أحدهمػػػا 
؛ أم أفٌ ابغوار ليس لطرؼ فيو 1كء كالبعد عن ابػصومػػة كالتٌعصٌػػب"دكف الآخر، كيغلػػب عليػػو ابؽد

 ىػػػػن الفوضػػػػػيكوف بطريقػػة حضػػاريػػة خاليػػة م الفضل على الآخر فينفرد بالقوؿ دكف الاستمػػاع، ك
قػػة ابغوار: " نوع حديث بتُ طرفيػػن أك أكثر حوؿ قضيػػة معيٌنػة، ابؽدؼ منهػػا الوصوؿ إلػػى ابغقيك 

 .2بعيدا عن ابػصومػػة كالتٌعصٌب، بطريقػػة علميػػة إقنػػاعيػػة، كلا يشتًط فيػػو الوصوؿ إلػػى نتػػائػػج فوريػػة "

يدػػارس أفراد المجتمػػع كابؼتعلٌمػػوف ىذا النٌشػػاط الكلبمػػي بتفػػاعل لفظي كجهػػا لوجػػو أك باستخداـ 
كيشتًط فيػػو بالإضػػافػػة إلػػى  كيتناكؿ أمورا بـتلفػػة تهمٌهػػمأحدث التٌقنيػات السٌمعيػػة البصريػػة، 

ابؼشػػاركيػػن كحدة ابؼوضوع حيث ينبتٍ على الاختلبؼ في كجهػػات النٌظػػر حوؿ قضيػػة معيٌنػػػة، ابؽدؼ 
اج ابغجج منػػو رفػػع ابػلبؼ كالاختلبؼ بيػػن ابؼشػػاركيػػن، كمػػا يديٌز ابغوار ىو تبػػادؿ الأفكػػار كإدر 

كالآراء بغيػػة الإقنػػاع أك الإفػػادة، كليػػس بالضٌركرمٌ الوصوؿ إلػػى الإقنػػاع ) النتٌيجػػة ( فػػي كقت قصيػػر 
لأفٌ ابغوار ىو: " أسلوب لتقريػػب كجهػػات النٌظر بيػػن فقد يتطلػٌب ابؼوضوع كقتػػا ليس بالقصتَ، 
إلػػى غيػػر ذلػػك لأنػٌػو يربػٌػي فيػػنا  سيػػة أك دينيػػة، أك ثقػػافيػػةػاالأطراؼ ابؼختلفػػة في بؾػػلبت بـتلفػػة سيػ

 .3ثقػػافػػة الاختلبؼ "

كابغوار في ابؼدرسػػة طريقػػة للتعٌليػػم كالتٌعلػٌػم، تقوـ علػػى التٌواصػػل بيػػن ابؼعلػٌػم كابؼتعلٌميػػن أكبيػػن 
 هػػاميػػة كالأجوبػػةػػرة ك الاستفػػػمػػل القصيػل ابعػػذ شكػػػػم، كيأخأطيػػر من ابؼعلٌ ػػوجيػػو كتػػابؼتعلٌميػػن كبت

كخػػاصػػة في مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط، كىي كيعتبػػر ابغوار من الطرٌؽ الفعٌػػالػػة في تدريػػس اللٌغػػة العربيػػة 
ا يتيػػح بؽػػم توظيػػف مكتسبػػاتهػػم في اللٌغػػة ابؼرحلػػة التي يحػػاكؿ فيهػػا ابؼراىػػق إبراز شخصيتػػو كقدراتػػو، مػػ

العربيػػة كعرضهػػا علػػى شكػػل حوار حضارمٌ منظمٌ حوؿ معلومػػات دراسيػػة، كقد يكتفي ابؼعلٌم بدكره 
 التٌوجيػػهػػػي، أك يتدخٌل كيكوف مستٌَا لػػو، كيشجٌػػع ابغوار ابؼتعلٌميػػن علػػى التٌعبيػػر عن كجهػػات النٌظػػر

                                                           
  

1
 06ٌنظر: عصام سٌد أحمد سعٌد، نحو بٌئة تربوٌة جامعٌة داعمة لثمافة الحوار لدى الطّلاب، مجلة كلٌة الترّبٌة، جامعة بورسعٌد، ع 

 .257، ص2204
2
 .226، ص0995، 0عبد الرّحمان النّحلاوي، أصول الترّبٌــة الإسلامٌــة وأسالٌبهــا، دار الفكــر، دمشــك، ط - 

3
 .86، ص2202، 0حسن بدّوح، المحاورة ) مماربة تداولٌة (، عالم الكتب الحدٌث، إربد، الأردن، ط - 
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يػػد اللٌغوم ابؼختلفػػة بلغػػة سليمػػػة بػػاعتبػػارىػػا أقول أداة للتٌأثيػػر في الزٌملبء، كىذا مػػا يسمػػح بزيػػادة الرٌص
 ككذلػػك يدكٌنهػػم من تغييػػر الأفكػػار ابػػػاطئػػة. كابؼعرفػػي لديهػػم

  :والتّعليميـــة الأىداف التّّبويـــة* 

ػػة كالتٌعليميػػة بؽذه الطرٌيقػػة التػػي يدكػػن مزجهػػػا مػػع طرؽ أخرل كالنٌقػػاش تتعدٌد الأىداؼ التًٌبوي
، كأكٌؿ ىدؼ لو الطرٌؽ ىػػو احتًاـ الفوارؽ الفكريػػة كالاختلبؼ فػػي الآراء يكػػوف فيهػػا كإبداء الرأٌم

 ليمػػةلٌغػػػة العربيػػة الفصحػػى بطريقػػة سابؼتعلػٌػم بؿػػور العمليػػة كعلػػى ابؼعلػٌػػم تشجيعػػو علػػى الكػػلبـ بال
يجعلػػو يعبػٌػر عػػن فكػػرىة كبالطبٌػػع لا يحسػػن ابؼتعلػٌػم الكػػلبـ إلٌا إذا امتلػك التًٌكيػػب اللٌغػػوم الذم 

 بؾمػػوعػػة مػػن الأفكػػار.أك 

فكيػػر كالتٌحليػػل كالإجػػػابػػة كالنٌقػػد يتػػػمٌ تدريػػب ابؼتعلٌميػػن علػػى الاعتمػػاد علػػى النٌفػػس عبػػر التٌ 
 البنػٌػػاء، كالتٌعبيػػر عػػن الذٌات فػػي كضعيػػػات كظركؼ بـتلفػػػة، أمػػٌػا اكتسػػاب مهػػارة الإصغػػػاء كاكتسػػاب 

 فتػػربػػط بيػػن البعديػػن ابؼعرفػػي كالاجتمػػاعػػػي. أسػػاليػػب ابغػػوار كآدابػػو

 ـة الدّراسيـــة:تنظيــم الحصّـ* 

 ( مستنػػد مرئػػي ) صورة، رسػػم...يدكػػن أف تتػػمٌ ابؼنػػاقشػػة الشٌفويػػة أك ابغػػوار مػػن 

أك مسمػػوع ) نػػص مقركء، أغنيػػة...(، أك مكتػػوب يقرأ قراءة صػػامتػػػة أك جهريػػة، كقػػد يكػػوف ىذا 
التٌلبميػػػذ، كيبقػػى علػػى ابؼعلػٌػم انتقػػاء ابؼستندات ابؼنػػاسبػػة النٌصٌ سؤالا شفويػػػا يوجٌهػػو ابؼعلػٌػم إلػػى 

 للوضعيػػة التٌعلميػػة أسػػاس بقػػاح ابغػػوار.

 دور الدعلـّـــم: * 

 ابؼهػػارات  يحػػثٌ ابؼتعلٌميػػن علػػى الرٌجػػوع إلػػى ابؼعػػارؼ ك الأسئلػػة بدقػٌػة، ك يخػػار ابؼعلػٌػم ابؼوضػػوع ك
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قػػائػػق التػػي تدعػػم كالبحػػث عػن ابغ يػػل كدراسػػة ابؼوضػػوع ابؼطركحليػػة، لتوظيفهػػا فػػي برلالقب
  1الرأٌم.

 : conversationالمحــادثــة  6-3

غيػػر تتميػٌػز ا﵀ػػادثػػة عػػن ابغػػوار في كونهػػا: " نشػػاطػػا كلبمػػيػػا يدػػارسػػو أفراد المجتمػػع بينهػػم بوعػػي أك ب
كعي، كيعتبػػر شكلب من أشكػػاؿ التٌفػاعلبت الشٌفهيػػة التػػي بستدٌ عبػػر مستويػػات ابغيػػاة الإنسػػانيػػػة 

فػػي الأحػػاديػػث اليوميػػة العػػاديػػة، كمػػا نعتمدىػػا فػػي العلبقػػات العمليػػػػة كغتَىػػا ابؼختلفػػة؛ إذ نعتمدىػػا 
ػػن فرديػػن حػػوؿ كقيػػل أنٌهػػػا: " ابؼنػػاقشػػػة ابغرةٌ التٌلقػػائيػػة التػػي بذرم بي اتيػػةمن التٌفػػاعلبت ابؼؤسٌسػػ

 .2"موضوع معيػٌػن

علػػى بؾموعػػة من  ـىذه التٌعريفػػات تدؿٌ علػػى أفٌ ا﵀ػػادثػػة تعدٌ تفػػاعلب لفظيػػا كخطػػابػػا براكريػػا يقػػو 
فوم كدكف كجود أىداؼ مسبقػػة، لذلػػك تعدٌ من أىػػمٌ ألواف الأفكػػار، تطرح حوؿ موضوع بشكل ع
كيدكػػن القوؿ بأنٌهػػا النٌوع الأكٌؿ من التٌفػػاعػػل اللٌفظػػي الذم النٌشػػاط التٌعبتَم للصٌغػػار كالكبػػار، 

مػػع المجتمػػع حيث  يستخدمػػو الإنسػػاف فػػي ابغيػػاة بصورة كاسعػػة، كتؤدٌم لػػو كظائػػف كثتَة فػػي تفػػاعلػػو
يقضي حػػاجػػاتػػو كينفٌذ متطلٌبػػاتػػػو كينقػػل بذػػاربػػو إلػػى الآخريػػن كيتبػػادؿ معهػػم الفكػػر كالرأٌم فػي شؤكف 

 3حيػػاتػػو كيكسػػب احتًاـ الآخريػػن.

فػػي تعليػػم اللٌغػػات يتػػمٌ  كتعرؼ ا﵀ػػادثػػة فػػي المجػػاؿ الدٌيداكتيكػػي علػػى أنٌهػػا: " نشػػاط بيداغوجػػي
مػػن خلبلػػو إقػػامػػة حوار مفتػػوح بيػػن ابؼتعلٌميػػن، يكتفػػي خلبلػػو ابؼعلػٌػم بإمدادىػػم بابؼعلومػػات كتصحيػػح 
أخطائهػػم، ك يشتًط فػػي ىذا النٌشػػاط أف تكػػوف مفتوحػػة، متمحورة حػػوؿ موضػػوع يديػػل إلػػيػػو 

 .4كمػػا تشتًط عدـ الاقتصػػار علػػى صيغػػة الأسئلػػة كالأجوبػػة التػػي يبنػػى عليهػػا ابغوار "ابؼتعلٌمػػوف،  

                                                           
1
 . 209بالتعلٌم لبل الجامعً، مرجع سابك، ص ٌنظر: صابر كنوز، تعلٌمٌــة التعّبٌــر والطرائك النشٌطة 

2
 .492رشدي أحمد طعٌمــة، المرجع فً تعلٌم اللغة العربٌة للناطمٌن بلغات أخرى، جامعة أمّ المرى، مكّة المكرّمة، ص - 

3
 .025، ص 2228محسن علً عطٌة، مهارات الاتصّال اللغوي وتعلٌمها، دار المناهج، الأردن،  - 

4
 .55، ص 0998، 2ٌب وآخرون، معجم علوم الترّبٌة، مطبعة النّجاح الجدٌدة، الدار البٌضاء، المغرب، طعبد الكرٌم غر - 
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الفعٌػػالػػة في تعليػػم كتعلػٌػم اللٌغػػة العربيػػػة فػػي بصيػػع ابؼستويػػات كابؼراحل  رائقتعدٌ ا﵀ػػػادثػػة من أىػػمٌ الطٌ 
علػػى ابؼبػػادرة في الكلبـ، كمػػا بسكٌنهػػم من توظيػػف لغتهػػم حسػػب  التٌعليميػػة؛ حيث برفٌػػز ابؼتعلٌميػػن

ابؼواقػػف ابؼختلفػػة التػػي تعتًضهػػم داخل القسم كخػػارجػػو، كبالإضػػافػػة إلػػى كونهػػا مصدرا لتلقٌػػي 
ػة كتعوٌدىػػم التٌعبيػػر عػػن رأيهػػم ابؼعلومػػات كإثراء الرٌصيػػد اللٌغوم كابؼعرفي، كبرثػٌػهػػم علػػى البحث كابؼطػػالعػ

بحسػػن عرض كجهػػات النٌظر بؿػػاكلػػة منهػػم لإقنػػاع غتَىػػم بهػػا كىذا مػػا يجعلهػػم يتعلٌموف تلقػػائيػػا حسن 
الاستمػػاع كاحتًاـ آراء الآخريػػن، كمػػن ابؼمكػػن أف يعتمػػد ابؼعلػٌػم في حصص بـتلفػػة كخػػاصٌػػة في 

ي ( علػػى عرض موضوعػػات تهمٌ ابؼتعلػٌػم داخل ابؼؤسٌسػػة هفهػػم ابؼنطوؽ ) التٌعبيػػر الشٌفحصػػص 
 التٌواصليػػة لدل ابؼتعلٌميػػػن.با﵀ػػادثػػة بفػٌػا يزيػػد من القدرات التٌعبتَيػػة ك كخػػارجهػػا مستعينػػا 

 : débatالدنــاظرة  6-4

اكرة بيػػن فريقيػػن حوؿ موضوع لكػػلٌ منهمػػا كجهػػة نظػػر فيػػو تعرؼ ابؼنػػاظرة علػػى أنٌهػػا: " بؿػػ

 ر ػػػػػػػػػة نظػػػػػػػػة نظره كإبطػػاؿ كجهػػػػػة كجهػػػػػػػػبزػػالػػف كجهػػة نظػػر الفريػػق الآخر، فالأكٌؿ يحػػاكؿ إثبػػات صحٌػػ

 .1"ػي إظهػػار ابغقٌ كالاعتًاؼ بػػوخصمػػو مػػع رغبتػػو فػ

أيضػػا بأنٌهػػا: " بؿاججػػػة شفويػػة تدكر حوؿ مسألػػة مػػن ابؼسػػائػػل ابؼطركحػػة علػػى بسػػاط كتعرؼ 
 2البحث مػػن قبػػل طرفيػػن متكػػافئيػػن، ك يجػػب علػػى كلٌ كاحد منهػػما تأكيػػد رأيػػو بالأدلػٌػة كالبّاىيػػػن "

يػػن أك فريقيػػن تتطلػٌػب موضوعػػا معينػػا بحيػػث كىػػي فػػي ىذا القوؿ منػػافسػػة كلبميػػة بيػن شخص
يستخدـ كػػلٌ فريػػف حججػػا كبراىيػػن لدعػػم موقفػػو إزاٌء القضيػػػػة ابؼطركحػػػة، كعليو فهػػي تتميػٌػز 

ػػر أف يكػػوف بطػػابعهػػا الاستدلالػػي، لأفٌ كػػل فريػػق يحػػاكؿ إثبػػات رأيػػو بالأدلػٌػة، كىذا يتطلػٌػب من ابؼنػػاظ
 كاعيػػا بؼػػا يطرحػػو ابػصػػم حتػٌػى يتستٌٌ لػػو الرٌدٌ ابؼنػػاسػػب لتفنيػػد مػػا طرح.

                                                           
1
 0ط ٌنظر: خالد بن محمد الخامس، الحوار : آدابه وتطبٌماته فً الترّبٌــة الإسلامٌة، مركز الأمٌر عبد العزٌز للحوار الوطنً، السّعودٌة، - 

 .36، ص0425
2
 .022، ص2227، 0ري، التعّبٌر الشّفهً: حمٌمته، والعه، أهدافه، مهاراته، وطرق تدرٌسه، دار الكندي، الأردن، طمحمد علً الصوٌك - 
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ابؼناظػػرة تقػػرٌب بيػػن ابعهتتُ ابؼتناظػػرتيػػن مػػػػا أمكػػػن، كتػػزيػػػد مػػػن فىهػػم كػػلٌ كاحػػد للآخػػر بػػركح 
ػع عنػػدهمػػػػا دائػػػػرة الفهػػػم حػػػوؿ القضيػٌػػة التػػي يتنػػاظػػراف فيهػػا، كتوضٌػػػح مليئػػػة بالػػػودٌ كالاحتػػراـ، كتوسٌػ

ج ػػاف بابؼنهػػػكن يتمسٌ ػػبؽػمػػػا النٌقػػاط التػػػػي اختلفػػػا عليهػػػا، كالنٌقػػاط التػػػي اتفٌػػقػػا عػليهػػا، كبذػعػػل ابؼتناظًرىي
يػػع، فتجعلهمػػي الواقػػجػػريديػػة فعػػن الأحكػػػاـ التٌ عدهمػػا ديد، كتيبي السٌ ػػي ابؼنطقػالعلم ن ػػػا حليمى
و ػػػدم لػػره كييبػػرأم نظيػػػر بػػػاظػػػلٌ منػػزئ كػػى لا يستهػػا حتٌ ػػػب، كتهذٌبهمػػا للغضػػػاف طريقػػػن لا يعرفػػػصبوريى 
ة ػػرؽ العلميػػزمنا بالطٌ ػػر ملتػػاظػػل ابؼنػػػػا بذعػػػػرة أنهٌ ػػظاػػرات ابؼنػػبش ػػلًٌ ن أجػػػا، كمػػو اختلبفػػو كلػػاحتًام
 .ةػػفيعة الرٌ ػػو بالآداب الأخلبقيػػػباع، فتيؤدٌ ػػػػي الإقنػػػة فػػحيحالصٌ 

فٌ ابؼنػػاظرة باعتبػػارىػػا مهػػارة شفهيػػة من الأسػػاليػػب ابغديثػػة فػػي تعليػػم كتعلػٌػم إيدكػػن أف نقوؿ 
ػػر الشٌفوم، كمػػن الأنشطػػة الفعٌػػالػػة التػػي تسهػػم فػػي تنميػػة ابؼهػػارات اللٌغويػػة كبرسػػيػػن الطٌلبقػػة التٌعبي

 كمهػػارة الاستمػػػاع، كالتٌفكيػػر النػٌػاقد كالتًٌكيػػب كالتٌحليػػل. تتيػػح ابؼنػػاظرة فرص العمػػل ابعمػػاعػػي من
ظػػر إلػػى فريقيػػن أك أكثػػر، ثٌم يقػػوـ كػػلٌ فريػػق بتبنػٌػي فكرة أك كجهػػة ن خلبؿ تقسيػػم ابؼعلػٌػم الصٌفٌ 

كابؽدؼ منهػػا: " إثػػارة أفكػػار ابؼتعلٌميػػن كتعويدىػػم علػػى القدرة علػػى عػػن كجهػػة  معيٌنػػة ك الدٌفػػاع عنهػػا
حتًاـ ابؼتبػػادؿ بيػػن الفريقيػػن كمراعػػاة الودٌ نظرىػػم فػي أمٌ مسألػػة من ابؼسػػائػػل مػػع ابغرص علػػى الا

كصفػػاء ابعػػوٌ بيػػن ابؼتنػػاظريػػن، كيكوف علػػى جػػانب كبيػػػر مػػن ضبػػط الأعصػػاب كقوٌة الشٌخصيػػػة 
كتوجيػػو الكلبـ بكػػو برقيػػق الأىداؼ كيعلػػن انتهػػاءىػػا، كيلخٌػػص آراء الفريقيػػن كيأخذ أصوات 

 .1ور، ثػػمٌ يعلػػن نتػيجػػة ابؼنػػاظػػرة"ابعمه

 : interviewالدقــابلـــة  6-5

تعرؼ ابؼقػػابلػػة بأنٌهػػا: " حديػػث أك حوار مػػع شخػػص أك بؾموعػػة من الأشخػػاص بهدؼ التٌوصػػل 
 .2إلػػى حػػلٌ مشكػػل أك فحػػص فرضيػػة أك برقيػػق ىدؼ معيػٌػن "

                                                           
1
 .022، ص محمد علً الصوٌكري، التعّبٌر الشّفهً - 

2
 .072ٌنظر: عبد الكرٌم غرٌب، معجم علوم الترّبٌــة، مرجع سابك، ص  - 
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ابلػػة نوع من التٌفػػاعػػل اللٌفظػػي، تقوـ علػػى شخػػص يطرح الأسئلػػة علػػى كيدكػػن القوؿ بأفٌ ابؼقػػ
شخػػص آخػػر، كيكػػوف ابؽدؼ منهػػا تأميػػن ابؼعلومػػات حػوؿ قضيػػة أك مسألػػة معيٌنػػة كبزضػػع ابؼقػػابلػػة 

ابؼقػػابلػػة، متحكٌمػػا فػػي سيػػر لضوابػػط خػػاصٌػػة بذعلهػػا بزتلػػف عن ابغػػوار، حيػػث يكػػوف ابؼستجوًبي 
ف تكػػوف بيػػن سػػائػػل كيجػػب أف تأخػػذ العلبقػػة بيػػن ابؼستجوًبً كابؼستجوىبً بعػػدا أكبػػر بكثيػػر مػػن أ

 كبؾيػػب.

مػػػة بصع ابؼعلومات ابؽامٌة، كيدكػػن تعريفهػػا علػػى أنػٌػهػػا ا﵀ادثػػة ابؼنظٌ  ائقتعدٌ ابؼقابلػة كاحدة من طر 
 ابؼوضػػػوع ابؼػػراد دراستػػػػو بيػػػن اثنيػػػػن، بقصد ابغصػػوؿ علػػى معلومػػات معيٌنػػة بؽػػػػا علبقػػػة بابغػػػالػػػة أك

 ػػورات كجهػػب كتعبيػػب الأخرل من ابؼستجيػػة ابعوانػػل معرفػػكىػػػػي لا تقتصػػػر علػػػى ا﵀ادثػػػػة فقط ب
دـ ػػوف. كابؼقابلة يدكن أف تستخػػلفعبّ التٌ  كأو ػػا لوجػػوف كجهػػا أف تكػػػمٌ إة ػػػكابؼقابل ،وػػو ك حركاتػػكإيداءات
كىي الطريقة ابؼناسبة بعمع ابؼعلومات  ،ردػػػة الفػػرؽ أخرل في دراسػػا أك عاملب مساعدا مع طػػػلوحدى

يجرم ابؼقابلة بالتكلم أكثر من خص الذم اؿ للشٌ ػػا تتيح المجر ابؼتعلمتُ. كما أنهٌ ػػاص غيػػمن الأشخ
 .الكتابة

 ة ػػػػػالتٌحقيقيػػ ،ةػػػلبجيػػػػػونيػػة، العػػػػػة التٌلفزيػػػػػلػػرة، كابؼقػػابػػػػػػػيستعمػػل مصطلػػح ابؼقػػابلػػة فػػي بؾػػالات كثيػػ

ػي مستويػػات عليػػا كالغرض منهػػا كابؼقػػابلبت ابػػػاصٌػػة بالتٌوظيػػف ك الامتحػػانػػات الشٌفهيػػة للمتعلٌميػػن فػ
التٌأكٌػػد من قدرات ابؼستجوىبً العلميػػة كاللٌغويػػة ككذا قوٌة شخصيتػػو، لذلػػك يجػػب علػػى ابؼدرسػػة أف 

 تشجيػػع ابؼشػػاركػػة الشٌفهيػػةتضمػػن تعلٌمػػا حقيقيػػا للكلبـ كتعزيػػز التٌفػػاعلبت اللٌفظيػػة مػػن خػػلبؿ 
مػػع ػم النػٌػاجػػح يستفيػػد مػػن بعػػض ابؼواقػػف لإجراء ابؼقػػابلػػة كنػػوع مػػن شفهػػي يتيػػح للمتعلٌميػػن فابؼعلػٌ

 مفتػٌػش ( –مديػػر  –)أستاذ كػاتب ...(، أك شخصيػات تربويػػة   –شخصيػػات فكريػػة ) شػػاعػػر 
طبيػػب (. إفٌ التٌدريػػب علػػى  –مهندس  –مديػػر متحػػف  –شخصيػػات اجتمػػاعيػػة ) رئيس بلديػػة أك 

أصػػوؿ ابؼقػاػبلػػة مػػن خلبؿ خطوػػات يتعلٌمهػػا ابؼتعلػٌػم كتحديػػد الشٌخصيػػػة التػػي سيستجوبهػػا، كطلػػب 
كبرمٌػػل مسؤكليػػة إعػػداد الأسئلػػػة كمستواىػػا كطرؽ طرحهػػػػا  كالاتفٌػػاؽ علػػى ابؼوضوعػػػات موعػػد،
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ػو النٌقػػاش، تسػػاعػػده علػػى اكتسػػاب مهػػارات لغويػػة كعلميػػػة، كقوٌة في الشٌخصيػػة كثقػػة كتوجيػ
تػػػي بالنٌفػػػػػس، بذعلػػو يواجػػو متطلٌبػػات ابغيػػاة ابؼهنيػػػة بػػاعتبػػار ابؼقػػابلػػػة: " تقنيػػػة من الطرٌائػػق النٌشطػػة ال

 .1ػػة الدٌراسػػة إلػػػى مػرحلػػة مػػا بعػػد الدٌراسػػة "برضٌػػر ابؼتعلػٌػػػم فػػي مرحل

 الأىداف التّّبويــة والتّعليميـــة:* 

إلػػى استخلبص ابؼواضيػػع ابؼهمٌػػة التػػي تستًعػػي ترتكػػز الأىداؼ التًٌبويػػة كالتٌعليميػػػة فػػي ابؼقػػابلػػة 

مػػن خلبؿ خطػػوات يتعلٌمهػػا التٌلميػػذ، كمنهػػا الاتٌصػػاؿ  اىتمػػاـ ابؼستمعيػػػن، كالتٌدرٌػب عليهػػػا يتػػمٌ 

بالشٌخصيػػة ابؼراد مقػػابلتهػػا كطلػػب مػػوعػػد، كبرمٌػػل مسؤكليػػة إعداد الأسئلػػػة كمستواىػػا كطريقػػة 

 الشٌعػػور بالغركروار، مػػن دكف الآداب العػػامٌػػة للح ابؼخػػاطبػػة، كمػػن ابؼفيػػد الاطٌلبع علػػى القواعد ك

 ػػة تلػك الغػػمضػػة لتوضيحهػػػاكقػػد تهدؼ ابؼقػػابلػػة إلػػػى تنويػػر السٌػػامعيػػن حػػوؿ موضػوع يهمٌهػػم، خػػاصٌ 

كيدكػػن أف تكػػوف ابؼقػػابلػػة مػػن أجػػل طلػػب كظيفػػة، كبالتػٌػالػػي تعتبػػر ابؼقػػابلػػة تقنيػػة مػػن الطرٌائػػق 

 بؼرحلػػة مػػا بعػػد الدٌراسػػة.ػػة التػػي برضٌػػر ابؼتعلػٌػم فػػي مراحػػل دراسيػػة بـتلفػػة النػٌشيط

 :l'exposéالعـــــرض  6-6

يدكػػن اعتبػػار العػػرض: " بحثػػػػا مصغٌرا حػػوؿ قضيػٌػة معيٌنػػػة يتقدٌـ بػػو عػػارض معيػٌػػن إلػػى بصهػػور 
همٌػػة الإجػػػابػػة عػػن التٌسػػاؤلات كالاستفسػػػارات ابؼوجٌػػػهػػة إليػػو مػػن معيػٌػن، كيتولػٌػى العػػارض م

ابغػػاضريػػن، كيدكػػن اعتبػػاره نػػوعػػا نصيػػا ربظيػػا بؿدٌدا يتحدٌث فيػػو عػػارض خبيػػر إلػػى بصهػػور بطريقػػة 
 .2" منظٌمػػة لنقػػل ابؼعلومػػات أك كصفهػػػا أك شرحهػػػا

                                                           
1
 .062، ص 0، ج2226، 0العربٌة، دار النّهضة العربٌة، بٌروت، لبنان، ط أنطوان صٌاّح وآخرون، تعلّمٌة اللغة - 

2
، أطروحة -دراسة تحلٌلٌة تموٌمٌة  –ٌنظر: سعاد خلوي، تعلٌمٌة التعّبٌر الشّفوي والتعّبٌر الكتابً بالمدرسة الجزائرٌة فً المرحلة الثانوٌة  - 

 .70-72، ص2222-2209دب العربً، دباغٌن، سطٌف، لسم اللغة والأ-دكتوراه، جامعة محمد لمٌن 
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العػػارض بطريقػػة كاضحػػة منظٌمػػة حػػوؿ موضوع معتٌُ، كىذا مػػا يجعلػػو عملب معقدا يتحدٌث 
مقارنة بالأنواع ابػطػػابيػػة الأخرل؛ بحيث يتطلػٌػب إعدادا مسبقػػػا للقدرة علػػى تقديدػػو كإلقػػائػػو بشكػػل 

 يثيػػر انتبػػاه ابغضور كيستجيػػب بغػػاجػػاتهػػم.

فهػػي الشٌكػػل ابؼدرسيا الأكثػػر استعمػػالا فػػي المجػػاؿ التٌعليمػػػي فػػي بـتلػػف العرض الشٌ  عدٌ كي
الدٌركس كابؼستويػػات كالتٌخصٌصػػػات، فهػػو أداة مفضٌلػػة لنقػػل بؿتػػول أك عػػػرض حقيقػػػة كىذا مػػا يتيػػح 

ػم الأفكػػػار كترتيبهػػا كحسػػن عرضهػػػػا بفاٌ يجعػػل من للمتعلػٌػم تطػػويػػر طلبقتػػو اللٌغويػػػة، كقدرتػػو علػػى تنظيػ
العػػرض أداة اتٌصػػاؿ كتعلػٌػم كتعليػػم فػػي نفػػس الوقػػت، لذا ينبغػػي علػػى ابؼعلػٌػم أف يحدٌد للمتعلٌميػػػن 

 ػػة عرضهػػػاالقدرة عل كيؤدٌم بهػػم إلػػى صيػػاغػػػة عركض بطريقػػة منظٌمػػػة ك النػٌػوع خصػػائػػص ىذا
كالإجػػابػػة عػػػن أسئلػػة ابغػػاضريػػػن، لأفٌ التٌكػػويػػن ابؼسبػػق يؤدٌم إلػػى استقلبليػػة ابؼتعلػٌػػم مػػن خلبؿ 
اختبػػار مدل قػػدرتػػػػو علػػػى مواجهػػة ابعمهػػور كالاستًسػػاؿ فػػي الكلبـ بلغػػة سليمػػة خػػاليػػة مػػن 

ػػو علػػى تطػػويػػر استًاتيجيػػات الكتػػابػػة فػػػي ابؼنػػزؿ، كبرسيػػن لغتػػو الكتػػابيػػة الأخطػػاء، كمػػدل قدرت
 كالشٌفويػػػة، لأفٌ العػػرض ىػػو إنتػػاج شفهي يتطلػٌػػب دعمػػا كمهػػارة كتػػابيػػػة.

جزء مهػػم من تعلػٌػم كتعليػػم  إفٌ بفػػارسػػػة الإنتػػاج الشٌفػػومٌ بػػاستخداـ الأنػػواع ابػطػػابيػػة ابؼختلفػػة
كيدكػػن ابعػػزـ علػػى أفٌ الأنػػواع ابػطػػابيػػة التػػي تنػػاكلنهػػػا مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط،  العربيػػة فػػػػي اللٌغػػة

ػػب علػػى بالتٌعريػػف الغػػرض منهػػا تكويػػن متعلٌميػػن متمكٌنيػن مػػن أخذ ابؼبػػادرة فػػي الكػػلبـ كالتٌغلٌ 
الصٌعوبػػػات النٌفسيػػة كاللٌغويػػة كالاجتمػػػاعيػة، كبرقيػػق القػدرات اللٌبزمػػة لإنتػػاج أك فهػػم نص فػػي موقػػف 

 تواصلػػي معيػٌػػن.

 تدويــن رؤوس أقلام: 6-7

جمػػع بيػػن مهػػارات متعدٌدة ػػػػا تػػهػػػٌ نطػػػة، لأػيػػرائػػق النٌشػػػػػػي الطٌ ػػػػػة فػػليميػػػعػػػػػٌ يػػات التػػمػػن أىػػم التٌقن
كيدكػػن الإفػػادة منهػػا لأىداؼ تعليميػػػة كتربويػػة بـتلفػػة، منهػػا الإصغػػاء كالتٌعبيػػر الشٌفوم كالإجػػابػػة عػػن 

 ص الأفكػػار...أسئلػػة مغلقػػة) ملء فراغ، استكمػػاؿ عبػػارة أك فكرة...(، كأهٌمهػػا إعػػادة صيػػاغػػة كتلخيػػ
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نػػص أك فقرة تستخدـ ىذه التٌقنيػػة فػػي حصص فهػػم ابؼنطوؽ؛ حيػػث يقوـ ابؼعلػٌػم بقراءة 
استعمػػاؿ مسجٌػػل صوتػػي، كيدكٌف ابؼتعلٌمػػػوف الأفكػػار الأسػػاسيػػة كابؼصطلحػػات ابؼفتػػاحيػػة بسهيدا أك 

 تػػاج الشٌفوم(.لإعػػادة تركيبهػػا فػػي نهػػايػػة ابغصػػة ) الإن

 أىدافهــا:* 

بذعػػل ىذه التٌقنيػػة ابؼتعلػٌػم يركٌػػز انتبػػاىػػو علػػى مػػا يسمعػػو كيقرأه بؿػػاكلػػة لفهمػػو كاستيعػػابو 
التقػػاط الأفكػػػار الرئٌيسيػػة، كمػػا تعػػدٌ تدريبػػا كاكتشػػاؼ تصميمػػو، كىذا مػػا يزيػػد مػػن القدرة علػػى 

ة كللفكػػر. ىذه التقنيػػة العصريػػة بسثػٌػل عمليػػة مركٌبػػة تتضمٌػػن تركيػػز ابؼتعلػٌػػم علػػى النٌصٌ ابؼسمػػوع للذٌاكر 
كفهػػم معنػػاه كملبحظػػة تصميمػػو كمفػػاصلػػو، كاختصػػار بؿتواه، ثػػمٌ إعػػادة صيػػاغتػػو لاستخدامػػػػو 

 لاحقػػػا.

 مـــراحــل العمـــل:* 

ابؼتعلٌمػػوف فػػي كضعيػػة الإصغػػاء كالدٌفػػاتػػر مفتوحػػة أمػػامهػػم، كالأقلبـ فػػي أيديهػػم كيكػػوف  يكػػوف
الأستػػاذ علػػى أىبػػة الاستعداد لإلقػػاء النٌصٌ ابؼسمػػوع عليهػػم، أك كضػػع ابؼسجٌلػػة الصٌوتيػػػة قيػػد 

 ابؼتعلٌمػػوف إصغػػاء تػػامػػا كيدكٌنػػوف مػػا يركف بأنػٌػو أساسي.التٌشغيػػل، كعنػػد بدأ النٌصٌ ابؼسمػػوع يصغػػي 

عنػػد انتهػػاء القراءة يطػػرح ابؼعلػٌػػم أسئلػػة أكٌليػػة فػػي الفهػػم العػػاـ للنٌصٌ، كىذه ابؼنػػاقشػػة لا تدكـ 
 ػم.طويلب، ثػػمٌ يبدأ الإبظػػاع الثػٌػانػػي للنٌصٌ، تليػػو أسئلػػة لتعميػػق الفهػ

ينتهػػي بظػػاع النٌصٌ كتتنوعٌ إمكػػانيػػة الإفػػادة مػن الأفكػػار ابؼدكٌنػػة، مػػن تلخيػػص للمعلومػػات 

 كعرضهػػا شفويػػا أك كتػػابيػػػا.

 كيفيــة تدويــن رؤوس الأقلام: * 

 تدكيػػن رؤكس أقلبـ، منهػػا: ائقتتعدٌد طر 
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 ئيسيػػة، مػػع الاىتمػػاـ بالرٌكابػػط.رٌ ػػكػػار الػػلأسػػاسيػػة كالأفدكيػػن ابؼعلومػػػات اػػدرجٌ فػػي تػػػٌ *الت

*تقسيػػم الورقػػة إلػػى خػػانػػات، تػػوضػػع فػػي كػػلٌ خػػانػػة فكرة رئيسيػػة كنقػػػػاط مهمٌػػة متعلٌقػػة بهػػػػا 
 بشكػػل موجػػز.

 كضػػع أفكػػار متفرٌعػػة بريػػط بهػػا. *كضػػع الكلمػػات ابؼفتػػاحيػػة فػػي مركػػز الورقػػة، ثػػمٌ 

 التػػي يستنبطهػػا ابؼتعلػٌػػم بنفسػػو. زاؿ كالإشػػارات كالرٌمػػوز كالدٌلالاتػػتمػػاد الاختصػػار كالاختػػ*اع

 أسبــاب تدنـّـي مستــوى الدتعلّميــن فــي التّعبيــر الشّفــوي باللّغــة العربيـــة الفصحــى:مظــاىــر و  -7

فػػي ابؼراحػػل التٌعليميػػة جلٌهػػا مػػن صعػػوبػػة كضعػػف فػػي ظػػاىػػرة التٌعبيػػر  ابؼتعلٌمتُيعػػانػػي معظػػم 

ة عربيػػة ىذا مػػا لاحظنػػاه أثنػػاء ابغصػػص؛ حيػػث أفٌ ابؼتعلػٌػم إذا مػػا أراد التٌكلػٌػم بلغػػ الشٌفػػوم، ك

كقػػد يتوقػٌػف قبػػل أف يفػػرغ بفػٌػا يريػػد إيصػػالػػو مػػن  علػػى لغتػػوعيػػاء الإفصيحػػة سليمػػة ظهػػرت علبمػػات 

 أفكػػار.

 مظــاىــر ضعــف التّعبيــر لدى الدتعلّميــن:مـــن  7-1

 ضعف الفصــاحــة والَستعمــال الخــاطــئ للقواعــد: 7-1-1

لعػػدـ بسكٌنهػػم مػػن تػػأليػػف بصػػل كعبػػارات سليمػػة  يديػػز إجػػابػػات ابؼتعلٌميػػن ابؼبػػاشػػرة كالتٌسرعٌ
كفصيحػػػة عنػػد التٌواصػػل كتبػػادؿ الآراء أثنػػاء الأنشطػػة، كلا بػػد للمعلػػم أثنػػاء حصػػص التٌعبيػػر مػػن 

ػف ابػاطػػئ لقواعد اللػٌػغػػة تصحيػػح الأخطػػاء التػػي يقػػع فيهػػػا كػػلٌ متعلػٌػػم لتقويػػم الاعوجػػاج، لأفٌ التٌوظيػ
، "كيتٌصػػف نطقهػػم ) بكػػو كصرؼ كتركيب...( يبدك جليػػا فػػي اللٌغػػة الشٌفهيػػة لدل ابؼتعلٌميػػن

 صيػػغ أفعػػاؿ غيػػر صحيحػػة كأخطػػاء قواعديػػة مرتبطػػػة  برريػػف كلمػػات، ك ككلبمهػػم بحذؼ كلمػػات ك
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 .1 بدلالات الألفػػػػاظ"

شكٌ أفٌ عػػدـ الالتزاـ بقواعػػد اللٌغػػة العربيػػة يؤدٌم إلػػى غمػػوض فػػي ابؼعنػػى كتشتػٌيػػت للذٌىػػن لا 
كإحػػداث إشكالات فػػي الفهػػػم، ينجػػم عنهػػا شػػذكذ فػػي الإدراؾ كالاستيعػػػاب كضيػػاع لعمليػػة 

كالإفصػػاح عػػن أفكػػاره كمشػػاعػػره بصورة كػػاملػػة مفهػػومػػة  الاتٌصػػػاؿ، كبهػػذا يفشػػل ابؼتعلػٌػػم فػػي التٌعبيػػر
 لدل الآخريػػػػن.

 التّوقـّـف السّريــع أثنــــاء الكلام: 7-1-2

تعتػػػرض التػٌػواصػػل الشٌفػػومٌ عقبػػات كثيػػرة برػػوؿ دكف بقػػاحػػػػو، بفػٌػا يرغػػػم ابؼتعلػٌػم علػػى التٌوقػٌػف 
فيحبػػس الكلبـ داخلػػو كتتشتػٌػػت أفكػػاره، ىذا راجػػع بالأسػػاس إلػػى ابؼخػػزكف اللغومٌ الذم "   السٌػػريػػػع،

كلٌمػػا كػػاف ضحلب كقليػػلب كػػانت عمليػػة التٌفكيػػر غػػامضػػػة غيػػر مضبوطػػة تشوبهػػا الفوضػػى كعػػدـ 
، كقد يستحضػػر ابؼتعلػٌػم الكلمػػػات 2جعػػة للفػػرد ابؼفكٌػػػػر"الوضػػوح، كابؼخػػزكف اللٌغػػوم يعػػدٌ التٌغذيػػة الراٌ

لأفٌ استعػػادة  ػب ابؼعػػانػػي كمقتضػػى ابغػػاؿكالعبػػارات لكنػٌػو يخفػػق فػػي اختيػػار ابؼنػػاسػػب منهػػا حسػ
يتسبػٌػب التٌوقػٌػف ابؼتكرٌر  الكلمػػات مػػن أجػػل نطقهػػا تعػػدٌ جزء مهمػػا فػػي عمليػػة التٌعبيػػػر كيدكػػن أف

فػػي حػػالػػة نفسيػػة غيػػر مستقرةٌ بذعلػػػو يخػػاؼ مػػن أخذ الكلمػػة داخػػػػل القسػػم كخػػارجػػو، لأنػٌػو يخػػاؼ 
 مػػن الوقػػوع فػػلب الأخطػػاء فيقػػع فػػي الانطػػواء.

 استعمــال العــاميــة: 7-1-3

لٌغػػة العربيػػة الفصحػػى كتوظيفهػػا عنػػد التٌواصػػل لدل ابؼتعلٌميػػن إلػػى قلػٌػة ترجػػع صعػػوبػػة استعمػػاؿ ال
ابغػػػػاجػػة إليهػػا فػػي ابؼواقػػف الاجتمػػاعيػػة ابؼختلفػػة، فيبدك كلبمهػػم مفكٌكػػا غيػػر مفهػػوـ بفػٌػا يرغمهػػم 

استعمػػػل اللٌغػػة الفصحػػى فػػي أكسػػاط ابؼتعلٌميػػن لنظركا كلػػو أفٌ متعلٌمػػا لدٌارجػػػة، باعلػػى الاستعػػػانػػة 
–إليػػو علػػى أنػٌػو شخػػص بـتلػػف غريػػب عنهػػم، كبدػا أنٌهػػم يتعػػاملػػوف بالعػػػػاميػػة فػػي ابغيػػاة الاجتمػػاعيػػة 

                                                           
1
 .255، ص2202، 0، صعوبــات التعلم الأكادٌمٌة، تر: زٌدان أحمد السرطاوي، دار المسٌرة، عمان، طصاموٌل كٌرن وجٌمس شالفنت - 

2
 .25، ص2202، 0. حسن فالح بلكور وآخرون، فن الكتابة وأشكال التعّبٌر، دار جرٌر، الأردن، ط 
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تعمػػابؽػػا بؿصور فػػي حيػٌػز كأفٌ اسيشعركف أفٌ الفصحػػى ليسػػت لغػػة ابغيػػػاة  -ىػػي غػػالب حيػػاتهػػم
ضيػٌػػػق، داخػػػل ابؼدرسػػػة لا تتعدٌاه إلػػى خػػارجهػػػا، كمػػن ىذا ابؼنطلػػق يتٌضػػػح جليػػا أفٌ ابؼمػػارسػػة الفعليػػة 

ذىػػن للٌغػػة داخػػل ابؼدرسػػة كخػػارجهػػا ضعيفػػة، ككجودىػػا مػػع لغػػة أخرل يجعػػل الألسنػػػة تتضػػػرب فػػي 
ابؼتكلػٌػم، فيمتلكػػو الاضطراب كالتػػواء العبػػارات أثنػػاء التٌعبيػػػر، كمػػن البديهػػي أفٌ ابؼتعلػٌػم لػػن يتقػػن اللٌغػػة 

 إلٌا مػػن خلبؿ ابؼمػػارسػػة الفعليػػة ابؼستمرةٌ داخػػل ابؼدرسػػة كخػػارجهػػا.

 

 التّلعثــم والتـّـأتــأة: 7-1-4

 الصٌمػػت لوقػػت طويػػل بينهػػا ميػػن ابػػػوؼ كالتٌلعثػػم فيقعػػوف فػػي تكريػػر ابغركؼ أكيدتلػػك ابؼتعلٌ 
كىػػذا فػػي ابؼواقػػف ابغيويػػة التػػي تتطلػٌػب الاربذػػاؿ، فيعجػػزكف عػػن توظيػػف اللٌغػػة رغػػم فهمهػػم السٌليػػم 

ػػم، ىذه الاضطرابػػات ابغػػاصلػػة فػػي كلبمهػػم تعرقػػػل تعلٌمهػػم كاستيعػػابهػػم للٌتعليمػػػة التػػي طرحهػػا ابؼعلػٌ
تقنيػػات التٌعبيػػػر، كقػػد تكػػوف ىذه الاضطرابػػػات نفسيػػػة عػػارضػػة تػػزكؿ بالتٌدريػػج، كقػػد تكػػوف راجعػػة 

سمٌػػى اضطرابات اللٌغػػة التٌعبتَيػػػة برتػػاج إلػػى متػػابعػػة طبٌيػػػة، كت بؼرض عضوم مسٌ أعضػػاء النٌطػػق لديػػػو
ابغبسة الكلبميػػة أك ابغبسػػة ابغركيػػػة ... ابؼتعلٌمػػوف ابؼصػػابػػوف بهذه الاضطرابات قػػد يػػواجهػػوف صعػػوبػػة 

لكلمػػػات كيعػػانػػػي البعػػض منهػػػم صعػػوبػػة فػػي تنظيػػػم ا ػػاجػػة إليهػػافػػي استًجػػاع الكلمػػات حيػػن ابغ
 كالعبػػارات لاستخدامهػػػا فػػي التٌعبيػػر عػػن الأفكػػار.

يػػؤدٌم إهمػػاؿ ىذه الفئػػة مػػن ابؼتعلٌميػػػن إلػػى انطوائهػػػم، فتمنعهػػم مػػػن ابؼشػػاركػػة فػػي ابغػػوار 
فيتصرٌؼ بإبلبغ الأكليػػاء أك مستشارم كالنٌقػػاش، ك ابؼعلػٌػم ابؼتمكٌػػن ينتبػػو إلػػيهػػػا منذ ابؼراحػػل الأكلػػػى، 

 التٌوجيػػػو.

 ضعــف الَرتجــال وعــدم استغلال حركــات الجســد: 7-1-5

يعػػوٌؽ تػػواصػػل ابؼتعلٌميػػن عنػػد مواجهػػة الآخريػػن القصػػور الواضػػح فػػي اللٌغػػة الشٌفهيػػػة فحديثهػػػم 
فػػي أسػػلوب كلبمهػػم بسبػػب " ضعػػف ابعرأة علػػػى م إلػػى الالتػػواء أمػػاـ زملبئهػػػم يربػػػك لغتهػػػم كيؤدٌ 
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 1ػػو فػػي التٌعبيػػر الشٌفػػوم كضعػػف إمكػػانػػات ابػطبػػة بشكػػل عػػػاـ"ػػػبـػػاطبػػة المجمػػوعػػػة كجهػػا لوج
الشٌعريػػة كالأنػػاشيػػد كبعػػض  ملكػػة حفػػظ ابؼقطػػوعػػاتكيرجػػع ىذا فػػي الغػػػالب إلػػػى عػػدـ توفػٌػر 

القصػػص ابؽػػادفػػة لدل ابؼتعلٌميػػن، كلا يتدربٌػػػوف علػػى أداء أدكار فػػي بسثيليػػات...، لأفٌ الإلقػػاء 
ق النػٌػاجػػػح يتطلػٌػب صػػوتػػا جهػػوريػػا يصػػل إلػػى أركػػاف ابغجػػرة أك القػػاعػػة كلٌهػػػا، مػػع الاطٌلبع ابؼسبػػػ

علػػى بػػاقػػي مهػػارات الإلقػػػػاء " كتوظيػػف ابغركػػػات كالإشػػارات باليديػػن، أك بالرأٌس تبعػػا للموقػػف 
 حػػا، يراعػػي مستػػول ابعمهػػوركانسجػػامػػا مػػع ابؼعنػػى، كمػػا يتطلػٌػب بعضهػػػا أف يكػػوف الصٌػػوت كاض

 .2"ة كالبّىػػػػاف كالدٌليػػػلجٌػػللتػٌػأثيػػر فيػػو كإقنػػػاعػػو بابغ

 أسبــاب تدنـّـي مستــوى الدتعلّميــن فــي التّعبيــر الشّفــوي: 7-2

طػػار العربيػػة عػػن كجػػود ضعػػػف عػػػاـ فػػي بؾػػػاؿ ػػلػػف الأقػػتػيػػن فػػي بـػػثيػػر مػػن البػػاحثػػدٌث الكػػػبر

كبفػٌػا يؤكٌػػد ىذا  ،ل غالبيػػة الطلٌبػػة فػػي بـتلػػف ابؼػػراحػػل التٌعليميػػػةإتقػػػاف مهػػارات التٌعبيػػر الشٌفػػوم لد

الأمػػػر مػػا كرد فػػي العػػديػػد مػػن الدٌراسػػػات التػػػي جػػرت، كقػػد أبصعػػػت علػػى كجػػود خلػػل فػػي تدريػػس 

ع ىنػػػاؾ بصلػػة مػػن الأسبػػاب أدٌت إلػػى تدنػٌػػي التٌعبيػػر فػػي ابؼدارس كابؼعػػاىػػد كابعػػامعػػات، كبالطبٌػػ

إلػػى كسػػائػػػل مستػػول ابؼتعلٌميػػن فػػي التٌعبيػػػر الشٌفػػوم، منهػػا مػػا يرجػػع إلػػى المجتمػػع ك الأسػرة، كمنهػػػا 

 :3هػػا علػػى النٌحػػو الآتػػيالإعلبـ، ابؼدرسة، ابؼعلػٌػم، طريقة التٌدريػػس، ابؼتعلػٌػم... سنقػػوـ بالتٌفصيػػل في

لغػػة الشٌػػػارع ىػػي لغػػة ابؼتعلػٌػػم، كلغػػة الشٌػػارع تعػػػدٌ ازدكاجيػػة بيػػن المجتمــع والأســرة:  7-2-1
فابؼتعلػٌػػم لا يعػػرؼ اللٌغػػػػة  -تنػػاكلنػػا ىذا ابؼوضوع فػػي ابؼدخػػل بشكل مفصٌل –الفصحػػى كالعػػاميػػة 

إلٌا فػػي ابؼدرسػػػػة، داخػػػل قػػاعػػة الدٌرس ) القسػػػم( كمػػع معلػٌػػم اللٌغػػة العربيػػة إذا كػػػاف يتقػػن  الفصحػػى

                                                           
1
 .39، ص 2207، دٌسمبر 26مٌرة وآخرون، دراســة ضعف التعّبٌر الشّفوي فً المراحل التعّلٌمٌة، مجلة لغة كلام، عٌنظــر: شادلً س - 

2
 .286، مرجع سابك، صحسن فالح بلكور وآخرون، فن الكتابة وأشكال التعّبٌر - 

3
 .44 -42ٌنظر: الصّوٌكري، التعّبٌر الشّفوي...، مرجع سابك، ص  - 
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فػػي أغلػػب أكقػػاتػػو، فػػي  العػػاميػػة التٌعػػامػػل معهػػا، كلا يعرفهػػا فػػي دركس ابؼػػواد الأخػػرل، بينمػػا يستخدـ
 فػػي السٌػػوؽ، فػػي ابؼلعػػب...الشٌػػػارع،  البيػػت، فػػي ، فػػيزملبئػػوابؼدرسػػة مػػع  ػػػاحػػةس

كابؼتعػػامػػػل بهػػا فػػي  ث باللٌغػػػة العربيػػة الفصحػػى* سخريػػة أفػػراد العػػائلػػة كالمجتمػػع مػػن ابؼتحدٌ 
 الشٌػػارع.

 تػػو كثقػػافتػػو كلغتػػو...* تػػأثيػػر الأقػػراف الكبيػػر علػػى الفػػرد ابعػػزائرم كعقلي

* قلػٌػة تشجيػػع الأسػػرة لأبنػػائهػػم علػػى التٌحدٌث باللٌغػػة العربيػػة الفصحػػى عمػػا يدكر فػػي أذىػػانهػػم 
 مػػن أفكػػار ك مشػػاعػػػر.

ػػي الطفٌػػل مػػن ػػػػػانػػػػا يعػػػىن لفتًات طويلػػة، ك -غػػالبػػا–* خػػركج بعػػض الأمٌهػػات إلػػى العمػػل 
 البعػػد عنهمػػا اللذاف بؽمػػا دكر كبيػػر فػػي تنميػػة مهػػارات الكلبـ لديهػػم.

 وســـائــل الإعـــــلام: 7-2-2

كا﵀طػٌػػات الفضػػائيػػة  غلبػػة اللٌهجػػات العػػاميػػة علػػى ابؼسلسلبت كالبّامػػج الإذاعيػػة كالتٌلفزيػػونيػػة* 
 ا كسػػائػػل الإعػػػػػلبـ ابؼرئيػػة كابؼسمػػوعػػػة.التػػي تبثٌهػػ

 * شيػػوع الأخطػػاء اللٌغويػػة لدل الواقفيػػن خلػػف الشٌػػاشػػات بسبب نقػػص الكفاءة اللٌغويػػة كانعداـ 

 .-ىذه تشمػػل نسبػػة كبيػػرة منهػػم–التٌكػػويػػن 

كقلػٌػة  تلػػف النٌشػػاطػػات ابؼتلفزة كالإذاعيػػةبـ ظهورىا في* تسػػرٌب اللٌحػػن كاللٌهجػػة العػػاميػػة 
 .الأنشطػػة التي تستعمل اللٌغة العربية

 الددرســـــــــــة: 7-2-3

* قلػٌػة التػػػػػػزاـ معلٌمػػي ابؼػػواد الدٌراسيػػة باللٌغػػة العربيػػة الفصحػػى أثنػػاء شػػػرح الدٌركس كالتٌعػػػامػػػل مػػع 
 ػػلب عػػن بعػػض معلٌمػػي مػػادٌة اللٌغػػة العربيػػػة.ابؼتعلٌميػػػن، فض
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 مػػن ندكات كمسػػابقػػػات تنافسيػػة.* قلػٌػة الأنشطػػة الأدبيػػػة التػػػي يفتػػرض أف تقػػوـ بهػػا ابؼدرسػػػػة 

 * عػػدـ الاىتمػػاـ بابؼػواىػػب الأدبيػػة مػػن طرؼ ابؼدرسػػة.

ػػر ابؼكتبػػات ابؼدرسيػػة كعػػدـ توفػٌػر أميػػن يسػػاىػػم فػػي تنظيػػم مػػواد * قلػٌػػة ابؼراجػػع كسػػوء تسيي
 ابؼعرفػػػة...

 * إهمػػاؿ التٌعبيػػر الشٌفػػوم فػػي ابؼػػدارس، كعػػدـ بزصيػػص حصػػص دراسيػػة لػػهػػا فػػي البػرامػػػج.

 :الدعـــلـّـــــم 7-2-4

كبالتػٌػػالػػي عػػدـ بسكٌنػػو مػػن  زمػػة لكػػلٌ مرحلػػة تعليميػػػةالشٌفػػوم اللٌب ابؼعلػٌػم بدهػػارات التٌعبيػػر  جهل* 
 تعليمهػػا للمتعلٌميػػػػػن كبسكٌنهػػم منهػػػا.

 * غيػػاب ابؽػػدؼ مػػن تدريػػس التٌعبيػػر الشٌفػػوم لدل الكثيػػر مػػن ابؼعلٌمػيػػن.

 ػػر الشٌفػػػوم.* قلػٌػة عنػػايػػة ابؼعلػٌػم بدوضػػوع التٌعبي

* قلػٌػػة تقػػويػػم التٌعبيػػر الشٌفػػوم كإرشػػاد ابؼتعلٌميػػن كتوجيههػػػػم إلػػى أخطػػائهػػم فرديػػا كبصػػاعيػػا مػػن 
 أجػػل إصلبحهػػػا كتلبفيهػػا مستقبػػلب.

التًٌكيػػز علػػى النٌصػػوص * تػػراكػػم دركس البّنػػامػػج علػػى كػػاىػػل ابؼعلػٌم كابؼتعلٌميػػن ترغمػػو علػػى 
 كالقػػواعد.

* غيػػاب التٌكػػويػػن البيداغػػوجػي بؼعلٌمػػي اللٌغػػة العربيػػػة، كتدريبهػػم علػػى أبقػػػع الطرٌؽ كالأسػػاليػػب 
 ، كطرؽ تدريسػػو، كتقويدػو...لتعليػػم التٌعبيػػر كمهػػاراتػػو

 فػػوم، كعػػػدـ ملبءمتهػػا لقدراتهػػم كحػػاجػػاتهػػم كأعمػػارىػػم.* سػػوء اختيػػار موضوعػػػات التٌعبيػػر الشٌ 
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ي فركع اللٌغػػػة العربيػػػة، فػػ -مياديػػن أخرل –* استغلبؿ حصػػص التٌعبيػػر لتقديػػم دركس أخرل 
 استغلبلػػػهػػػا للراٌحػػة أك تصحيػػح تطبيقػػات أك امتحػػػانػػػات...أك 

ػاميػػػة فػػي تدريػػس موضوعػػات التٌعبيػػػر، كىذا يػؤثػٌػر علػػى مردكد ابؼتعلٌميػػن * استخداـ ابؼعلػٌػػم للعػ
 كاكتسػػابهػػم بؼهػػارات التٌحدٌث باللٌغػػة الفصحػػى عػػن طريػػق ا﵀ػػاكػػاة كالتٌقليػػد.

الشٌفػػوم عندمػػا تكػػوف بشػٌػة  * التٌدخٌػػل ابؼبػػاشػػر للمعلػٌػم لتصويػػب أخطػػاء ابؼتعلٌميػػن أثنػاء التٌعبيػػر
 منػػػاقشػػة للؤفكػػار بينهػػم.

 علػػى مواضيػػع بؿػػدٌدة كابؼنػػاسبػػػات كالػػوصػػف.* التػٌركيػػز 

* عػػدـ إعطػػاء ابغريػػة للمتعلػٌػم فػػي اختيػػار ابؼوضػػوع، كىنػػا تبقػػى ابؼواضيػػع حسػػب مػػا يختػػاره 
 ابؼعلػٌػم.

 نهــــاج وطــرائــــق التّدريـــس:الد 7-2-5

ػط الدٌراسيػػػة، كعػػػدـ كفػايػػة حصٌػػة كاحػػدة ػػبػػرامػػج ك ابػطػػػفػػوم فػػي الػػبيػػر الشٌ ػػلػٌػة نصيػػب التٌعػػ* ق
أك إعطػػػاء فػػي الأسبػػوع أك الأسبػػوعيػػن لتعليػػم التٌعبيػػر الشٌفػوم كلتحقيػػق الأىػػػداؼ ابؼػػرجػػوة منػػػو 

 ابؼتعلٌميػػن الفػػرص الكػػافيػػة مػػن التٌدريػػب كابؼمػػارسػػة مػػن أجػػل تنميػػة مهػػاراتػػػػو.

 * العنػػايػػة بالتٌعبيػػر الكتػػابػػي علػػى حسػػاب الشٌفػػػوم.

ح الأسئلػػة كتلقٌػػي * استخػػداـ الطرٌائػػػق الكلبسيكيػػػة العقيمػػة كابؼقصػػورة علػػى ابؼنػػاقشػػة كطػػر 
 الأجوبػػػة. 

 * اىتمػػاـ نظػػػاـ ابؼدارس الامتحػػانػػات الكتػػابيػػة دكف الشٌفويػػة.

 :ونالدتعلّم 7-2-6

 ارتػػيػػاحهػػم إلػػى استخداـ اللٌهجػػة العػػاميػػة فػػي مقػػابػػل ضعفهػػم فػػي اللٌغػػة العربيػػة الفصحػػى. *
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غػػوم كالفكػػرم لدل ابؼتعلٌميػػن، بحيػػث يعجػػزكف عػػن التٌعبيػػػػر بوضػػوح كسلبسػػة * قلػٌػػة ابؼخػػزكف اللٌ 
 كطلبقػػػة.

فهػػم عػػن القػػػػراءة كابؼطػػالعػػة ابغػػرةٌ، كارتيػػاد ابؼكتبػػات ابؼدرسيػػة كالعموميػػػة كاقتصػػارىػػم علػػى ك * عػػز 
 ة.النٌصػػوص ابؼدرجػػة فػػي الكتػػب ابؼقرٌر 

* خػػوفهػػم مػػن مػػواقػػف التٌعبيػػر الشٌفػػوم، كافتقػػارىػػم للجرأة كالشٌجػػاعػػػة عنػػد عػػرض أفكػػارىػػم 
 كآرائهػػػم...

* عػػدـ مشػػاركتهػػم فػػي اختيػػار مػػواضيػػع التٌعبيػػر الشٌفػػوم كملبءمتهػا بغػػاجػػاتهػػم كميوبؽػػم كرغباتهػػم 
 .كتطلٌعػػاتػهػػػم

* قلػٌػة مشػػاركتهػػم فػػي الأنشطػػة اللٌغويػػة كالأدبيػػة داخػػل ابؼدرسػػػة، مثػػل تنشػيػػػط ابغفلبت كالإذاعػػة 
 ابؼدرسيػػػة كالصٌحػػافػػػة كالتٌمثيػػػل...

عنده  * كجػػود بعض العوائػػق ابعسميػػة كالنٌفسيػػة التػػي برتػػاج إلػػى متػػابعػػة طبيػػػة، فقػػد يكػػوف

فيشعػػر بابػجػػل كالارتبػػػاؾ، ىذا  تػػؤثػٌػػر علػػى ثقتػػو بنفسػػومشكػػل فػػي النٌطػػق، أك عيػػوب اللٌفػػظ التػػي 

 شػػاطػػات واء كالعزلػػػة ، كالعػػزكؼ عػػن ابؼشػػاركػػػة فػػي النٌ ػػػػػى الانطػػػػػػػػالات إلػػػػػػػػالػػب ابغػػػػػػػؤدٌم فػػي غػػػػػػػػػػػػمػػا ي

 الشٌفويػػػة.

 :خـــلاصـــة

أنػٌػػػو عمليػػة معقٌػػدة بؽػػا فائدة حتميػػػة كبيػػرة  يٌ همػػوضػػوع التٌعبػػيػػر الشٌػػف في البحثفنػػا مػػن خػػلبؿ عر 

اللٌغػػوم  التٌعليميػػة مبنيػػة فػػي الأسػػاس علػػى التػٌػواصػػللػػدل ابؼتعلٌميػػػن، لأفٌ بصيػػع التٌفػػاعػػلبت 

ػػو كىػػذا يتطلػٌػب تػػوفػٌػر معلػٌػم ل ،الشٌػػفػػوم، كيتػػمٌ تعليػػم التٌعبيػػر بنػػاء علػػى كفػػاءات تػػواصليػػػة شفهيػػػة
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لػػو الرٌغبػػة كالقػػدرة بالإضػػافػػة إلػػى منهػػاج دراسػػي منسجػػم مػػع  اكمتعلػٌػم، مهػػارات ككفػػاءة عػػاليػػة

 تعلٌميػػن  كفػػي مستػػول تطلٌعػػات ابعمػػاعػػة التًٌبويػػة.قدرات ابؼ

 :) الإنتـــاج الكتــابـــي( ثـــانيــا: التّعبيـــر الكــتـــابــي

 محاولـــــة تقـــريــب الدفهـــوم: -1

 بككتٍ  بتي كابعمع ك ،الكتػػاب معركؼ"" كتب" بدعػػػاف كثيػػرة، منهػػا: 1لسػػاف العربكرد فػػػي 
 " ػػػن تكػػوف لػػو صنػػاعػػػة...كالكتػػابػػة بؼ ...كتػػابػػا ككتػػابػػة، ككتبػػو: خطػٌػػػػو،كتبا  ككتػػب الشٌػػيء يكتبػػو  

كجػػاء فػػي معجػػم اللٌغػػة العربيػػػة ابؼعػػاصػػرة بدعنػػى الإنتػػاج كالإنشػػػػاء: " كتػػب مسرحيػػة كبكػػوىػػا، ألفٌهػػا 
 . 2" كتػػب قصيدة  –"، " يكتػػب مقػػػالا أسبوعيػػا أبدعهػػػا

فأعطػػوىػػا تعريفػػات  ليميػػة اللٌغػػػات بالكتػػابػػةاىتػػػمٌ ابؼختصٌػػػػوف كالبػػاحثػػوف فػػي علػػػوـ التًٌبيػػة كتع 
 بحثناػػي سنستشهػػد بهػػا فػػػي عػػديػػدة انطلبقػػا مػػػن نػػوع الكتػػابػػة كالمجػػاؿ...، كمػػن بيػػن التٌعريفػػات التػ

 ىذه بأفٌ التٌعبيػػر الكتػػابػػي ىػػػو:

ي إلػػى نػػص مطبػػػوع، إنٌهػػػا تركيػػب للرٌمػػوز هػػاب شفػػقػػوـ بتحػػويػػل الرٌمػػػوز مػػػن خطتػػ" عمليػػػة  -
 ػػا كزمػػانػػا".بهػػدؼ تػػوصيػػل رسػػالػػػة إلػػى قػػارئ يبعػػد عػػن الكػػاتػػب مكػػػانػػ

" الكتػػابػػة ىػػي إعػػادة ترميػػز اللٌغػػة ابؼنطػػوقػػػة فػػي شكػػػل خطػػ علػػى الػػػورؽ مػػن خلبؿ أشكػػاؿ  -
ترتبػػط ببعضهػػػػػا بعػػض كفػػػػق نظػػػاـ اصطلػػح عليػػو أصحػػػاب اللٌغػػػة فػػػي كقػػت مػػا بحيػػػث يعػػدٌ كػػلٌ 

كػػار الكػػاتػػب ػػبػٌػل أفػػقػػذلػػك بغػػرض ت عليػػػو، ك ؿٌ الأشكػػػاؿ مقػػابلب لصػػوت لغػػوم يػػػد شكػػػل مػػن ىذه
" "كىػػي أداء منظػٌػم ك بؿكػػػم يعبػٌػر يػػة التػٌػػواصػػػلػػلػػهػػم الطػٌػرؼ الآخػػػر لعمػػػػفػآرائػػػو إلػػى الآخػػريػػن بوص ك

ك آرائػػو ك رغبػػاتػػػػػو كيعػػرض عػػن طريقػػو معلػػومػػاتػػػػػو ك أخبػػاره ك كجهػػات  بػػو الإنسػػاف عػػن أفكػػاره

                                                           
1
 .698ص الأوّل،المجلّد مصدر سابك، ، لسان العربور، ٌنظر: ابن منظ - 

2
 .0920ٌنظر: أحمد مختار عمر، معجم اللغة العربٌة المعاصرة، مرجع سابك، ص  - 
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ػػي نظػػره، ككػػلٌ مػػػا فػػي مكنونػػاتػػػػػو ليكػػوف دليػػلب علػػى فكػػره كرؤيتػػػو ك أحػػاسيسػػػػػو كسببػػا لتقػػديػػر ابؼتلقٌػ
 .1"بؼػػا سطػٌػره

بػػاعتبػػارىػػا ابغػػاكػػم ابؼػػادٌم للؤفكػػػار  أكثػػر أهميػػة مػػن التٌحكٌػػػم فػػػي اللٌغػػةلا يػػوجػػد تعلػٌػػػػم 
كالأحػػاسيػػس كابؼعتقػػدات، كقػػد أكلػػى ابؼختصٌػػوف أهميػػة كبيػػرة للتٌعبيػػر الكتػػابػػي بػػاعتبػػاره ىدفػػا تعليميػػػا 

قػػدرة التٌعبيػػر الكتػػابػػي ىػػػو: "ػابػػة، كمػػن ىذا ابؼنطلػػق يدكػػن أف نقػػوؿ بأفٌ كمػػؤشٌػػرا علػػى إتقػػاف اللٌغػػة كتػ
عمٌػػػػا يحسٌ  خػػػاطػػره، ك نػػو كػػابؼتعلػٌػم علػػى أف يكتػػب بوضػػوح كحسػػن عػػرض كدقػٌػة عمٌػػا يجػػوؿ فػػي ذى

" كىػػػػو:" نشػػػاط ذىنػػػي يقػػوـ علػػى نقػػل  ار كالأسلػػوبتػػرابػػط فػػي الأفكػػ كػػلٌ ذلػػك فػػي تسلسػػل ك  بػػو
الأفكػػػار كالآراء كالأحػػاسيػػس كالانفعػػالات مػػن ابغيػٌػػز التٌصوٌرم المجػػرٌد إلػػى حيػٌػز التٌعبيػػر ابؼػػػادٌم 

ػػابيػػػا حسػػب نظػػاـ لغػػػة معيٌنػػة فيمػػا ابؼدكٌنػػة كت ػػابيػػر كابعمػػل ابؼتػػرابطػػةابؼتجسٌػػد فػػي ابؼفػػردات كالتٌع
 .2يسمٌػػػى نصػػا"

التٌقيػػيػػم كبؾػػالا لإدمػػػاج ضػػربػػا مػػن التػػقٌػػويػػم ك  ابؼقػػاربػػة بالكفػػػاءات ضوءالتػٌػعبيػػر الكتػػابػػي فػػػي  دٌ يع
ػػو إلػػى استغلبؿ مكتسبػػاتػػو القبليػػػة ابؼتعلٌقػػة ابؼتعلػٌػػم مكتسبػػاتػػػو، إذ يصػػاغ ابؼػوضػػوع بدلالػػػة دفػػعػ

 بالكفػػاءة ابؼرسومػػػة مػػن جهػػة، كجعلػػو فػػي كضعيػػة مشكلػػػػة كموقػػف إدمػػاج مػػن جهػػة أخرل.

ػي الأسػػػاس يدكػػن أف نستنتػػػج بفػٌػا سبػػق ذكػػره حػػوؿ التٌعبيػػر الكتػػابػػي أك الإنتػػاج الكتػػابػػي أنػٌػو فػ
نشػػاط معقٌػػد يجمػػع بيػػن العمليػػات العقليػػػة ك القػػواعد اللٌغويػػػة؛ لأنػٌػػو فػػي ابغقيقػػة نشػػاط لبنػػاء ابؼعنػػػى 
مػػن خلبؿ إنتػػػاج نػػص مكتػػوب بلغػػة معيٌنػػػة؛ حيػػث ينبغػػي بؽذا النػٌػص أف يدتثػػل لقػػواعػػد اللٌغػػة 

، لذلػػك فهػػو يتطلػٌػب جهدا ذىنيػػػػا كاعيػػا، ك فكػػرة نػػاضجػػػة كقدرة لغويػػة تعبتَيػػػة، كرغػػم ابؼستخدمػػة
صعوبػتػػػو إلٌا أنػٌػػػو نشػػاط مكتسػػب قػػوامػػػو الدٌراسػػة كالتٌعلػٌػم كالتٌدريػػب كابػبّة...، كلا شػػكٌ أفٌ 

فهػػػو  ،اعدت كثتَا فػػػػي فهػػم طريقتػػػوػػاط سػػػػػتنػػاكلػػت ىذا النٌش يداكتيكيػػة التًٌبويػػة التػػيالبحػػوث الدٌ 
تػػػاج نػػص فػػي ػػػنلإالذم يتضمٌػػن تعليػػمػػا للقراءة كالإملبء كالقػػواعػػػد...  ػػاؿ تعليػػم كتعلػٌػم للٌغػػػةيعػػدٌ بؾ
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ػػايػػة مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط: " يفهػػم التٌعليمػػػة ، كمػػن أجػػل جعػػػل ابؼتعلػٌػم فػػي نهفػػةػػلػػكػػاؿ بـتػػأش
كيصمٌػػم بـطٌطػػا، كمػػن ثػٌػم ينظػٌم الأفكػػار ابؼختػػارة بشكػػل منطقػػي، حتػٌػى يتسنػٌػى لػػو كتػػابػػة نصػػوص 

ػة(، كفػػي سيػػاقػػات بـتلفػػة مػػن أنّػػاط بـتلفػػة ) سرديػػة ككصفيػػة كحواريػػة كتوجيهيػػة كحجػػاجيػػة كتفستَي
 .1) أدبيػػة كعلميػػة كثقػػافيػػة...(، بلغػػة سليمػػة كفػػي كضعيػػات تواصليػػة دالػػة"

 أهميــة التّعبيــر الكتــابـــي: -2

ابؼتعلٌميػػن كبيئتهػػم  تعليػػم التٌعبيػػر الكتػػابػػي كسيلػػة كغػػايػػة فػػي حدٌ ذاتػػػو بػػاعتبػػػػاره حلقػػة الػػوصػػل بيػػن
  فصػػػاحتػػػو الاجتمػػاعيػػة، كلابػػد لاكتمػػػاؿ أهميتػػػو مػػن توفػٌػػر كسػػائػػل مسػػاعػػدة علػػى صحٌتػػػو ك

ػد كالنٌصػػوص منبػػعا للثرٌكة الأدبيػػة كالقػػواعػ ادٌة اللٌغويػػة كالثقٌػػافيػػػةكابؼطػػالعػػػة التػػي تزكٌد القػػارئ بابؼػػ
كالقلػػػم مػػن ابػطأ، كالإمػػلبء كسيلػػة لرسػػم الكلمػػػات كابغركؼ ربظػػا النٌحويػػػػة كسيلػػة لصػػوف اللٌسػػػاف 

 صحيحػػا، فالتٌعبيػػر بشػػرة كبصػػع كبرقيػػق بؽذه الفػػركع كلٌهػػػا.

 ودة مػػا يكتػػب ػػػػب، كجػػتاػػلػٌػم الكػػػػػػة ابؼتعػػدرات شخصيػػػونػػات كقػػػيظهػػر التٌعبيػػر مكن

الوسػػائػػل ابؼستعملػػة فػػي ذلػػك، لأفٌ التٌعبيػػػر الكتػػابػػي نشػػاط إدمػػاج للمعػػارؼ اللٌغويػػػة ابؼختلفػػة  ك
تػػوظيفهػػا فػػي كضعيػػات جديػػدة لػػى برػػويػػل ىذه ابؼعػػارؼ ك كمػػؤشٌػػر داؿ علػػى مػػدل قػػدرة ابؼتعلػٌػم ع

 تلخيػػص أهميػػة التٌعبيػػر فػػي نقػػاط:كػػن كيد

* التٌعبتَ الكتابي أىم عناصر الأنشطة التٌعليميػػة ابؼختلفػػة، يعمل على تنظيم خبّات ابؼتعلٌمتُ  كيرفع 
 . من ابؼستول العلمي ابػاص بهم

فة التي اكتسبها من طريقة استقباؿ ابؼعرفة، كاستهلبكها، إلى طريقة استخداـ ابؼعر  تعلٌم* ينتقل بابؼ
 . نفع، مع استخداـ ما لديو من معرفة لغوية، كمهارات كتابية بشكل أكثر فاعلية ك
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-04-7، ص2206مرحلة التعّلٌم المتوسّط، وزارة الترّبٌة الوطنٌة،  -ٌنظر: اللّجنة الوطنٌة للمناهج، منهاج اللّغة العربٌة والترّبٌة الإسلامٌة - 
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 اد حل بؽا بدا يتماشى مع الواقعإيج * ييعطي ابؼتعلػٌػػم فرصة كبتَة للتٌعامل مع ابؼشكلبت ابؼختلفة، ك
 .كالأسس الأخلبقية كالتًٌبوية في سياؽ مشوٌؽ

ٌـ الذم يعود عليو من بصيع العمليات التٌعليمية التي مرٌ بها.* ييشعر ابؼتعلػٌػػم بال  عائد ابؼؤثرٌ كابؽا

 * يكتشف ابؼتعلػٌػػم الصٌعوبات ابؼوجودة في تفعيل كلٌ ما تعلمو، كيعمل على بزطيها.     

 * أنػٌػو كسيلػػة لاتٌصػػػاؿ ابؼتعلػٌػػم بغيػػره.

 كالكتػػػابػػة. ابغديث* يغطػٌػي مهػػارتػػي 

 شخصيتػػػو. عمػػاد ابؼتعلػٌػم فػػي برقيػػق ذاتػػػػو ك *

 قدراتػػػو. *تعزيػػز ثقػػة ابؼتعلػٌػم بنفسػػو ك

 * يسػػاعػػد علػػى تنميػػة مهػػارة التٌفكيػػػر ك بؼلمػػة ابؼوضػػوع ك التٌنسيػػق بيػػن ابؼواضيػػع ابؼختلفػػػة.

 أثنػػػاء الكتػػابػػة كالتٌعبيػػر. *توظيػػف قػػواعػػد النٌحػػو كالصٌػػرؼ كالإملبء

* كسػػب ابػبػػرة كالكفػػاءة فػػي برريػػر ابؼواضيػػع، مػػا يشجٌػػع ابؼتعلػٌػم علػػى الإبداع فػػي بؾػػاؿ 
 الكػػتػػابػػة.

 يقوـ على بصلة من العناصر، ىي:: عبير الكتابيمهارات التّ  -3

 :مـــراءة الفهـــارة قــمه 3-1

على فهم  ابؼتعلػٌػػمقدرة ل في ػػ؛ فهي تتمثٌ اءة الفهمر ػػػي قػػي ىػػػابػػر الكتػػػعبيػػة بالتٌ ػػػارات ابػاصٌ ػػػابؼه مٌ ػػمن أى
سبة ة بالنٌ ػػألوفابؼغتَ ا إلى صياغة الكثتَ من الكلمات يحتاج دائمن  ابؼتعلػٌػػم حيث أفٌ  ؛بقراءتو صٌ ػػالنٌ 
ا على أف يتعرٌ  ك ،ػػػوإلي ؼ رٌ ػػع؛ فالكلمات ابعديدة يتم التٌ مات ابعديدة عليوالكلؼ بشكل سريع جدن

رأ من كلمات  كبصل ، كربطها ببعض ليتمكن ػػيحتاج إلى فهم ما ق من ثمٌ  ك ،عليها من خلبؿ القراءة
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ن من إنشاء نص كتابي لو معتٌ ػػفالقراءة ىي أساس الكاتب ليتمكٌ  ،من فهم ابؼعتٌ العاـ للنص ابؼقركء
 . ؽ قومعة في سيابألفاظ متنوٌ 

 :لـــاء الجمـــارة بنــمه 3-2

ففي أغلب  ؛بؽػػمابؼهارات التي يجب إكسابها  مٌ ػػػػػكيفية بناء ابعمل من أى  التٌلبميػػذتعليم يعدٌ    
كذلك بسبب عدـ الفهم شديدة في تركيب ابعمل بشكل صحيح،  صعوبةابؼتعلػٌػم الأكقات ما يجد 

أك   كتملة ،ابؼض الأكقات يقوـ بكتابة الكثتَ من ابعمل غتَ ػػفي بعو ػػػ، كما أنٌ حيح بؼواضع الأفعاؿالصٌ 
أك عدـ استخدامها في رقيم  ػػات التٌ ػػلبمػػداـ عػػوء استخػػة إلى سػػذا بالإضافػػى، اكتابة بصل طويلة جدن 

الأمر الذم ييزيد من أهمية دراسة بناء ابعمل بشكل دقيق ، كمن أكثر الطرؽ فاعلية  ؛بعض ابغالات
  ة.وٌ ػػػف كالقػػعرؼ على نقاط الضٌ ػػعػػللتٌ  كدكرم من ىذه ابؼهارة ىي ابؼمارسة بشكل منتظم  نػػػمكٌ  التٌ في

 :نوع المحتوى ومعرفتو 3-3

في دعم مهارات ككجود معرفة بسيطة عنو أك بعض معلومات ييساعد بشكل كبتَ  نوع ا﵀تول
ض للكتابة في العديد من رٌ ػػعرفة يجب عليو أف يتعص ىذه ابؼػػػخكلكي يكتسب الشٌ  ؛ابيػػػعبتَ الكتالتٌ 

كابؼعلومات ؛ كذلك حسب  ػػػن الكثتَ من ابغقائق ث عػػا يبحػػالتي من خلببؽ ابؼوضوعات ابؼختلفة
 يعػػرؼث ؛ فيجب عليو أف وٌ ػػػلفإذا طيلب منو أف يكتب موضوعنا عن التٌ  نوعية ابؼوضوع ابؼطلوب منو

ذا في ػػكػػ، كىمػػػردية بؼا فهن من الكتابة السٌ ػػكخطورة على البيئة ليتمكٌ  ابو أسب ك ،ثوٌ ػػلوـ التٌ ػػػمفه
  . ة بكل موضوعػػكيفية كتابة الأسباب كابغقائق ابػاصٌ  بـتلف الأنواع التي يديكن أف يتناكبؽا معرفة

ػػى في شتٌ  ة التي تيساعد الكاتب في ىذا ابعانب ابؼعرفي كثرة القراءةػػالػػالفعٌ  ائقكمن أكثر الطر 
 . اػػهػواعػػة بدختلف أنػػافيػػقأك متابعة البّامج الثٌ  ،ابؼوضوعات

 :رــريــــحة والتّ ـــراجعــط والدــخطيــارات التّ ــمه 3-4

خطيط  التٌ   :لبثػػارات الثٌ ػػز ىي ابؼهػػػػابؼهارات التي تيساعد على إخراج بؿتول بفيٌ  مٌ ػػػىأمن 
لى الكاتب أف يقوـ بتنظيم من خلبؿ معرفة ابؼوضوع ابؼراد الكتابة فيو يجب عف رػػػػػحري، كالتٌ ػػراجعةابؼ
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طٌ  ،فًكرة دٌ كأف يخي و يجب أف ػػػػ، ىذا بالإضافة إلى أنٌ كتوضيحها عنهػػا حدث قاط التي ييريد التٌ د النٌ ط كيحي
دٌ   . كمعلومات ػػر ن فًكػػو مػػرد ما لديػػو في سػػبعذم ييريد أف يتٌ ػػال اصػػػتيب ابػد التًٌ يحي

ومات الواردة في ابؼوضوع الكتابي اـ بو بعد الانتهاء من سرد ابؼعلػػما يديكن القي مٌ ػػابؼراجعة ىي أى
ة ػػغويكيب اللٌ ا كارد في التًٌ خطأ  فمن خلببؽا يديكن للكاتب أف ييتيح لنفسو الفرصة للكشف عن أمٌ 

، كيقوـ  خطأ موجود تصليح أمٌ كبذلك يقوـ ب  ،معلوماتي طأ تعبتَم ، أكخ أك أمٌ  ،للموضوع
 . ـ بشكل أفضل مع ابؼوضوعءباستخداـ تعبتَات أخرل تتلب

 استخدامها مٌ ػػتي تػػة الػػابقػػبررير ابؼوضوع بشكل متكامل قائم على ابؼهارات السٌ  هاية يتمٌ في النٌ  ك
اط ػػقالنٌ  مٌ ػػة بأىػػخاصٌ اء قائمة ػػصوص ىي إنشن من مهارة بررير النٌ مكٌ رؽ فاعلية في التٌ ػػكمن أكثر الطٌ 
 : ل فيما يليػػىذه القائمة تتمثٌ  ك ،ػػز عليها أثناء الكتابةركيػػٌ التي يجب الت

 . ق بو من دقة الفًكر ، كجودتوا﵀تول ، كما يتعلٌ * 

 . إلى النهاية دقيق،  كتسلسل منطقي من البدايةتنظيم ابؼعلومات بشكل * 

 . اليب ، كابعمل ، كالدقة في اختيار الألفاظػػداـ الأسػػع في استخػػنوي، كالتٌ ػػةغن من اللٌ مكٌ التٌ * 

 . قيمشكل ا﵀تول ، كيظهر ذلك في جودة الكتابة من ابعانب الإملبئي ، ككجود علبمات التًٌ * 

 ىي ابؼهارة التي تيتيح للكاتب الوصوؿ إلى الأىداؼ ابؼنشودة من ابؼوضوع، نظيم الذاتيمهارة التٌ * 
كمن ىذه الأمثلة برديد عدد ميعتُ من الكلمات للموضوع ، كبعد الانتهاء من  ،تابتوالذم يقوـ بك

كأيضنا ابؼراجعة بشكل فورم على ابعمل التي ، ق من عدد الكلماتػػحقٌ فقرة تلو الأخرل تقوـ بالتٌ 
مع كإمكانية تغيتَه إذا لم يتناسب  ،ودة الأسلوب الذم صيغت بو ابعملةت كتابتها للتحقق من جػػبسٌ 

 1. عرض ابؼعلومة

                                                           
1
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فعل  قادركف على ػػمهػػنٌ بأ يثقػػوام أف هػػييصابوف بالإحباط أثناء الكتابة ، كعلي ابؼتعلٌميػػػنالكثتَ من 
ق من ػٌ حقرؽ التي تيساعد في اكتساب ىذه ابؼهارة ىي التٌ ػػكمن أىم الطٌ  ،بصيع ابؼهاـ مهما كانت صعبة

دٌ من الرٌ  أخذ قسطأك  ،ع ابعمل بعد الانتهاء من كل فقرةبصي  . د من الكلماتاحة بعد كتابة عدد بؿي

 طــرائــق نشيطــة مبتكــرة لتعليــم التّعبيــر الكتــابـــي: -4

التٌعبيػػر بطػػرائػػق نشيطػػة مبتكػػرة، فػي كػػػلٌ ميداني لازاؿ البػػاحثػػوف فػػي بؾػػاؿ التٌعليػػميػػة يثػػركف 
ػػاصٌػػة مػػا تعلػٌػق باللٌغػػة العربيػػػػة، بفػٌػا فتػػػح بؾػػالا كاسعػػػا للتٌفػػوٌؽ فػػػي الإنتػػاج ابؼؤسٌسػػات كابؼستويػػات، خ

 الكتػػابػػػي لػػدل ابؼتعلٌميػػن فػػي مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط.

تػػدكيػػن ابؼذكٌرات  spawnف ك مػػن بيػػن الطرٌائػػق العػػابؼيػػة الشٌهيػػرة نذكػػر الكتػػػابػػة بطريقػػة السبػػاك 
، الانطبػػاعػػات الأكليػػة عػػن النػٌػصٌ split-page notitakingبطريقػػة بذزيئ الورقػػػة 
response writing ، الكتػػػابػػة بطريقػػة الراٌفػػػتraft writing سنقػػوـ بالتٌفصيػػل فػػي ،...

 بعضهػػا فيػػمػػا يلػػػي:

 وذجيــة أو الكتــابــة بمحــاكــاة النّمــوذج:الكتــابــة النّمــ 4-1

ابعيػٌػدة التػػي تسػػاعػػد ابؼتعلٌميػػػن علػػى التٌفكيػػر مليػػا فيمػػا اكتسبػػوه مػػن  الطرٌائقتعػػدٌ مػػن 
ػػص جديدا كفػػي  معلػػومػػػات، أك فػػي تعػػزيػػز ابؼعلػػومػػػػات ابعػػديػدة التػػي تعلٌمػػوىػػا فػػي حػػػاؿ يكػػوف النٌ 

فػػي  كػػلٌ الأحػػػػواؿ يجػػد بعػػض ابؼتعلٌميػػػن صعػػوبػػة فػػي أف يكتبػػوا مػػا يعرفػػونػػػو بالطػٌػرؽ التٌقليديػػػػة ابؼتٌبعػػػة
ابيػػػة الفػػركض الكتػػابيػػػة التػػي اعتػػادكىػػػػا، سػػواء أكػػػػاف السٌبػػب فػػي ذلػػك أفٌ ىػػػذه الفػػركض الكتػػ

التٌقليديػػة لا تثيػػر برديػػدا دافعيتهػػػم، أك كػػاف السٌبػػب أفٌ ىػػؤلاء ابؼتعلٌميػػػن لا يعػػرفػػوف كيػػف يتػػرجػػمػػوف 
ػا كراءىػػػػا حقيقػػة مػأفكػػارىػػػم إلػػى نػػػص مكتػػػػوب، فالصٌعػػوبػػػات ابؼػػرتبطػػة بالكػتػػابػػة غػػالبػػػا مػػػا بزفػػػي 

طػػرؽ التٌفكيػػر العميػػق حػػوؿ  نيعػػرفػػو ابؼتعلٌمػػوف فعػػلب، كبسنعهػػم مػػن إدراؾ أفٌ الكتػػػػػابػػػة طػػريػػقػػة مػػ
 ب ػػػػالػػػػػػلقػػدكف) اػػػػػذم يفػػرغ فػػيػػو مػػا يػػريػػػػػػػػػل الػػػػػػػػوٌر أفٌ الشٌكػػػػػػػػػم تصلػػديهػػػوع مػػػا، لأفٌ ابؼتعلٌميػػن " ػػػػموض
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 .1الكتػػابػػي ( يػػأخػػذ الأكلويػػػة علػػى مػػا يريػػدكف قولػػػو ) ابؼضػػمػػػوف ("

تػػزكٌد الكتػػب كالنٌصػػوص ذات البنيػػات أك التٌنظيمػػات الشٌكليػػة الفريدة كابؼتميػٌػزة ابؼتعلٌميػػػن 
ػػارتػػهػػم الكتػػابيػػة، فالفكػػرة ىػػي أف تػػأخػػذ معلػػومػػػات جػػديػػدة بنمػػاذج جػديػػدة ﵀ػػاكػػاتهػػػا، ك تػػرتقػػي بده

 لػػم أك مػػن تنفيػػذ بذربػػة...مػػن سيػػػاؽ مػػػػا، كالاستمػػاع إلػػى خطػػاب أك قراءة نػػص أك مشػػاىػػدة في
 تلػػك النٌمػػاذج.ػك كمػػن ثػػمٌ برويلهػػػا إلػػى نػػص جػػديػػد آخػػر مستخػػدمػػا فػػػػي ذلػػ

 خطــوات الكتـــابــة بالنّمــاذج:

ػن لابدٌ مػػػن توفػٌػر تنػػػوعٌ كاسػػع مػػن الكتػػب ػػػػػدة للمتعلٌميػػػلتكػػوف الكتػػابػػة بدحػػاكػػاة النٌمػػاذج مفيك 
ػػو بعػػد ذلػػك الالتػػزاـ بابػطػػوات لأنٌهػػػا أىػػمٌ خطػػوة للوصػػوؿ إلػػى حػػدٌ الإتقػػاف فػػي ا﵀ػاػكػػػاة، كيدكػػن

 الآتيػػة:

 * يختػػار ابؼعلػٌػم نصػػا كيقرأه بصػػوت عػػاؿ علػػى ابؼتعلٌميػػن.

* إطػػلبع ابؼتعلٌميػػن علػػى البنػػػى النٌصيػػػة التػػي يستخدمهػػا الكػػاتب، كيدكػػن أف تكػػوف ىػػػذه البنػػػى 
 بطريقػػة السٌبػػػب كالنٌتيجػػػة، أك ابؼشكلػػػة كابغػػػلٌ... معركفػػة، كالنٌصػػوص ابؼنتظمػػة

 * طلػػب تثبيػػت النٌمػػوذج الذم عرضػػو ابؼعلػٌػم، ك أف يكتبػػػوا علػػى منػػوالػػو نصػػوصػػا بأنفسهػػػم.

ع الػػواسػػع مػػػن * إعطػػاء الوقػػت الكػػافػػي بؼشػػاركػػة الكتػػابػػة بيػػن بعضهػػم البعػػض، لإدراؾ التنػػوٌ 

 الكتػػابػػات ابؼتنوٌعػػػة ا﵀تملػػػة لأمٌ نّػػوذج يقدٌـ إليهػػػم.

ابؼتعلٌميػػن علػػى إكمػػاؿ بصػػل مػػن إنشػػاء ابؼعلػٌػم، كيدكػػن أف تكػػوف ىػػذه ابعمػػل  * تشجيػػع

 مأخػػوذة مػػن نص معيػٌػن. 
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 الكتــــابـــة الَستجـــابيـــة: 4-2

 أدركػػو ابؼتعلٌمػػوف سػػابقػػا إلػػى الكثيػػر مػػن الأعمػػػاؿ الكتػػابيػػػة علػػػى أنٌهػػػا طػػرؽ لقيػػاس مػػاينظػػر 
فحيػػػن يكتبػػػوف استجػػابػػػة لأمٌ موقػػػف تعلمػػػي سػػواء كػػاف قػػراءة نص أك دراستػػػػو أك بذربػػة...، فػػػإفٌ 

ليوسٌعػػػػوا دائػػرة تفكيػػرىػػػم حػػػوؿ ابؼفػػاىيػػػم ابؼطػػركحػػة فػػي ىػػذه ابؼػػواقػػف  ىػػػذا يفسػػػح المجػػػاؿ بؽػػػم
التٌعليميػػة، كمػػا يزكٌدىػػم بدعلومػػات أخػػرل جػػديػػدة ذات صلػػة بابؼفهػػػوـ فالاستجػػابػػة ابؼكتػػوبػػة بزتلػػف 

ة كونػػػػهػػا تتيػػػح بؽػػم فػػرصػػة التٌفكيػػػر مػػن غيػػر مقػػاطعػػػة، كأف عػػن الاستجػػابػػػة الشٌفػػويػػػة أك ابؼنػػاقشػػ
 يضيفػػػوا بعػػد تفكيػػر عميػػق إلػػى تفكيػػػرىػػػم أك أف يغيػٌػركا منػػػو.

بػػرة ابؼبػػػاشػػرة كمػػػا أفٌ الكتػػابػػة ابؼوجٌهػػة مػػن طػػرؼ ابؼعلػٌػػػم تسػػاعدىػػػم علػػػى التٌفكيػػر كراء نطػػػاؽ ابػ
؛ أم لا بػػد للمعلػٌػػم أف يشجٌػػػع ابؼتعلٌميػػػن علػػػى الكتػػابػػػة بتطبيػػق ابؼعلػػومػػػات التػػػي يستجيبػػػوف بؽػػػا
 ابعػػديػػدة كتقويدهػػػا.

 :1خطــوات الكتـــابـــة الَستجـــابيـــة

ػة لأيػٌػػة استجػػػابػػة يقدٌمهػػا ابؼتعلػٌػػم يجعػػل الكتػػػابػػة الاستجػػابيػػػة لا تػػوجػػد إجػػابػػة كاحػػدة صحيحػػ
ميػػن أكثػػػر نفعػػػا، فلب بػػدٌ مػػػن صػػػوغ العبػػارات ابغػػػاثػٌػػػة علػػى الاستجػػابػػات الكتػػػابيػػػة بطريقػػة تنقػػل ابؼتعلٌ 

  ػػاػػػػػػػػػػػابػػاتػػهػػػم كتقػػوٌمهػػػػػػػػػػػػػتجػم اسػػػػػػػدلا مػػن أف تصػػػاغ بطريقػػة برػػاكػا بإلػػى مستػػويػػات تفكيػػر عليػػا كتعزٌزىػػ

 كمػػن بيػػن الأفكػػار ابؼهمٌػػة فػػي خطػػوات الكتػػابػػة:

كمػػا كػػػاف مربكػػػا أثنػػاء عمليػػػة  ،* حػػثٌ ابؼتعلٌميػػن علػػى الكتػػابػػة حػػػوؿ مػػا ىػػو كاضػػػح بؽػػػم
 .التٌعلػٌػػم

* طلػػب تطبيػػػق ابػبػػرات التػػي اكتسبػػوىػػا فػػي مػػواقػػف تعليميػػػة علػػى درس جػػديػػد، أك مػػوقػػف 
 تعلٌمػػػي آخػػػػػػػر، أك بسيػػػاؽ بـتلػػػف.

                                                           
1
 .225 صابر كنوز، تعلٌمٌة التعبٌر، مرجع سابك، صٌنظر:  - 



 انفصـــم الأوّل: تعهيميـة ميداني انتعّبير انشّفوي وانكتابـي فــي مرحهــة انتعّهيــم انمتوسّط.
 

 
181 

 ابؼعرفيػػػػة القديدػػػػة.* طلػػب ابؼقػػارنػػة بيػػن ابؼعلػػومػػات ابعديػػػػدة التػػػي يتعرٌضػػػػػوف بؽػػػا مػػػع خلفيػػاتػػػهػػػم 

 * طػػػػرح سػػؤاؿ إشكػػػالػػػػي مػػرتبػػط بابؼعلػػػومػػػات ابعػػديػدة، كمػػن ثػػػم كتػػابػػػة آرائهػػػم حػػػوبؽػػػا.

* طلب تقمٌػػػػػص دكر شخصيػػػة مهمػػػة فػػػي ابغػػػدث، ثػػػمٌ يكتبػػػػوف مػػن كجهػػة نظػػر ىذه 
 الشٌخصيػػػة.

ػػػوف طػػواؿ حيػػػاتػػػػػهػػػم تعلػٌػػم الكتػػػابػػػة عمليػػػة يقػػػوـ بهػػػا ابؼتعلٌمتــــابـــة بطريقــة الرّافـــت: الك 4-3
ككيفيػػة ة نطقها يػػػات، ككيػػفالدٌراسيػػػة، ففػػػي ابؼرحلػػػػة الابتدائيػػة مثػػػلب يتعلٌمػػوف كيفيػػة فػػكٌ شفػػرة الكلم

ويػػػن بصػػػل مفيػػػدة، كمػػػا إف ينتقلػػوا إلػػى ابؼرحلػػػة ابؼتوسٌطػػػة أك أعلػػى مػػػن ذلػػك يقػػومػػوف بصقػػل تكػػ
دٌة التٌعبيػػر الكتػػابػػػي الػػذم يكمػػل فيػػػو ابؼتعلٌمػػػوف قطعػػػة امػػػ يىػػذه ابؼهػػػارات كتنميتهػػػا، كىػػذا ينجػػػز فػػ

 ستعينيػػػن بتوجيهػػات كتعليقػػات ابؼعلػٌػػم.مإنشػػائيػػػػة 

بزتلػػف استػػراتيجيػػة الكتػػابػػة فػػي ىػػذه الطرٌيقػػة عػػن الأنػػواع الأخػػرل، كػونػػػهػػا ليسػػػت قطعػػػة نصيػػػة 
إنٌّػػػا الغػػرض منهػػػا أف تهػػػا بالتٌصحيػػػح كالتٌنقيػػح مػػن أجػػل ابغصػػػوؿ علػػػى نسخػػة نهػػائيػػػة، ك تتػػمٌ مراجع

اؤؿ... ػػالتٌسػػ الاستيضػػػاح ك رصػػة الاستػػػذكػػػار كػػػػػكسيلػػة تعليميػػػة تتيػػػػح لػػػو ف للمتعلػٌػػم ك تكػػوف حػػػافػػػزا
ػة، كتػػرمػػز حركؼ كينظػػر إلػػى طريقػػة رافػػت علػػى أنٌهػػػا توجٌههػػػم إلػػى الكتػػػابػػة علػػى أصػػوبؽػػا الصٌحيحػػ

(raft  إلػػػى: دكر الكػػاتػػػػب )–  الوضع كابؼوضوع، علػػػى التٌوالػػػي. –ابعنس الأدبػػػي  –ابؼتلقٌيػػػن 

 :خطـــوات الكتــابــة باستخــدام طريقـــة رافـــت

ػػب علػػى الأخػػػذ فػػي ابغسبػػػاف * الإشػػارة إلػػػى تنػػوعٌ الأدكار كطبيعػػػة ابؼتلقٌيػػن، التػػي بذبػػر الكػػػػاتػ
 أكجػػو النٌظػػػر ابؼختلفػػػة.

 -تقريػػػػر -قصيدة -مػػن الأجنػػاس ابؼتعػػارؼ عليهػػػػػا: رسػػالػػة * اختيػػػار ابعنػػس الأدبػػي للكتػػػابػػػة
 مقػػػابلػػػة صحفيػػػة...

بػػاستخداـ رمػػوز  قػػا بفػٌػا يريػػدكف كتػػابتػػويػػة انطلب* تعػػويػػػد ابؼتعلٌميػػػن علػػػى الاستجػػابػػة الكتػػاب
 الراٌفػػػت.
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 * تنويػػػع العبػػارات ابغػػاثػػة علػػػى الكتػػػابػػػة بطريقػػة تؤدٌم إلػػى استجػػابػػات بـتلفػػة.

 :الكتـــابـــة باستــخــدام طريقــة سبـــاون 4-4 

ػاط التٌعبيػػػر الكتػػػابػػػي كوسيلػػػة تعلػػػػم، كلتنميػػػة التٌفكيػػر النػٌػاقػػد لػػدل علػػػى ابؼعلٌميػػػن استخػػداـ نشػػػ
تعػػزٌز ىػػذا النػٌػوع مػػن الأنشطػػة الكتػػابيػػة ابؼتعلٌميػػػػن، كتعػػدٌ طريقػػة سبػػػاكف إحػػػدل الوسػػػائػػػل التػػػي 

ىػػي رمػػوز لتصنيفػػات معيٌنػػة تعنػػػي علػػى التٌوالػػػي:  spawnػػػة مػػن السٌيػػاؽ اليػػومػػػي، ك ابؼنطلق
 .1ابؼوالي -ماذا لو غتَنا -كجهػػػات نظػػر بديلػػػة -حػػل ابؼشكلػػػة -صلبحيات مطلقة

 خطـــوات الكتـــابـــة بطريقـــة سبــاون:

 تعلٌميػػػن أف يكتسبػػػوه.التٌفكيػػر التػػي نرمػػي إليػػػو، كنريػػد مػػن ابؼ * برػديػػد طبيعػػػة

 * اختيػػار تصنيػػف مػػن تصنيفػػات سباكف يلبئػػػم نػػوع التٌفكيػػر الذم يريده ابؼعلػٌػػم مػػن متعلٌميػػػو.

كمن ثم طلب  عرضها على السبورة أك جهاز العرض* تقديػػػم العبػػػارات ابغػػاثػٌػة للمتعلٌمتُ ب
 ػػاريػػػػخنسخها علػػى الكراٌسػػة كتسجيل التٌ 

ػػػوف كالأفضػػػػل أف يك ػن كتػػابػػة استجػػابػػاتػػهػػممدٌة كػػػافيػػة مػػن الزٌمػػن ليتسنػٌػػػػى للمتعلٌميػػػػػ* إعطػػػػػاء 

 دقػػػائػػػػق.فػػػي حػػدكد 

 طريقــة تعليــم التّعبيــر الكتــابــي فــي ظــلّ الدقــاربــة بالكفـــــاءات: -5

 ػػالا لإدمػػاج بؾػػم، ك ػػػػػػػػن التٌقييػػػػا مػػػػػػػاءات ضربػػػػػػػػة بالكفػػػػػػػابؼقػػارب ضوءػػي ػػػي فػػػػػػر الكتػػابػػػػػػػػػػػػعبيػالتٌ  عدٌ ي

فيهػػػػا حيػػػث يكلػٌػػف ابؼتعلػٌػم  نهػػايػػة ابؼقطػػع التٌعلٌمػػي مكتسبػػػػات ابؼتعلػٌػم، بزصٌػػػص ىذه ابغصٌػػة فػػي
كيكػػوف ذلػػك بشكػػل متنػػػػوعٌ مػػن حيػػث  الإنتػػػاج الكتػػابػػػيبدمػػج مكتسبػػاتػػػو القبليػػة مػػن أجػػل 
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 مػػػات )قواعدسردم، حوارم، توجيهػػي...( كتوظيػػف التٌعلٌ ع ) حسػػب ابؼقطع ( كالأنّػػاط )ابؼػػواضيػػ
... (، انطػػلبقػػا مػػن كضعيػػػات مشػػابهػػػة كصػػولا إلػػى إملبء، أك بؿسنات بديعية، أك صور بيانيةأك 

 أخػػرل جػػديػػدة مستمػػدٌة مػػن كاقعػػو ابؼعيػػػش.

 طػػػات اللٌغػػػة )ابؼيػػاديػػن(التٌعبيػػر أك الإنتػػػاج الكتػػابػػي ليػػس نشػػاطػػا لغػػويػػا معػػػزكلا عػػن بػػاقػػي نشػػا
؛ فهػػػو متشػػابػػك مػػع كمتػػداخػػػل فػػي مهػػاراتػػػػو اللٌغويػػػة معهػػا إلػػى حػػد كبيػػػربػػل ىػػو متشػػابػػك 

نشػػاطػػات الصٌػػرؼ كالنٌحػػػو ك الإمػػلبء، كمػػع النٌصػػوص كالأدب، كالبػػلبغػػػة ككمػػػا أشػػرنػػػا سػػابقػػا فإفٌ 
ػػة العربيػػػػة، كفػػركع اللٌغػػة مسػػائػػل معينػػة لتحقيقػػػو، معنػػى ىػػذا أفٌ ابؼتعلػٌػػم التٌعبيػػر غػػػػايػػة تعليػػم كتعلػٌػم اللٌغػػ

 بقػػدر بسكٌنػػو كنّػػوٌه فػػي ىػػذه الفػػركع يكػػوف قػػػادرا علػػى الكتػػابػػة.

آخػػػػر ابؼيػػاديػػن تنػػاكلا فػػي ي ( الإنػػػتػػاج الكتػػابػػي فػػي مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػػط ) ابعيػػل الثػٌػػانػػػ
 ػػػة مػػن تقنيػػػات التٌعبيػػػرالأسبػػوع بحجػػم سػاعػػي تقديػػره سػػاعػػة كاحػػدة، يتعػرٌؼ فيػػو ابؼتعلػٌػم علػػى تقني

" بؼتعلػٌػم ىػػيكالكتػػػاب للدٌلالػػة عليػػو عبػػارة علػػى لسػػاف اابؼنهػػاج  كقػػد اختػػار كاضعػػو  : "أىكٍتػيػػػبي
كابؼػػوضػػوعػػات ابؼقتػػرحػػة للميػػداف بزػػدـ الكفػػاءة الشٌػػػاملػػػة لكػلٌ سنػػػػػة مػػن سنػػوات مرحلػػػة التٌعليػػػم 

 كالوصفي فػػي السٌنػػة الأكلػػى ابؼتوسٌػػػط، كالتػػي تشتمػػل التػٌػركيػػز علػػى نّطيػػن فػػي كػػلٌ سنػػة، السردم
ثػػمٌ إدمػػاج كػػلٌ  ي فػػي السٌنػػة الثػٌػػػالثػػػةػػوجيهػػػي كابغػػوارم فػػي السٌنػػة الثػٌػػانيػػػػة، كالتٌفسيػػرم كابغجػػاجػػكالتٌ 

 الأنّػػاط فػػي السٌنػػة الراٌبعػػػة.

ة كالثػٌػػالثػػػة كيفيػػػة تسييػػر جػػػاء فػػي دليػػل استخػػداـ كتػػاب اللٌغػػة العربيػػػة للسٌنػػػة الأكلػػى كالثػٌػػانيػػػػ
 حصػػػة التٌعبيػػر الكتػػػػابػػي، كىػػي علػػى شكػػل خطػػوات:

 الانطػػػلبؽ مػػن النػٌػػػصٌ. -

 التٌدرجٌ فػػي تقديػػم التٌقنيػػػة. -

 ابغػػػرص علػػى استثمػػار بصيػػع السٌنػػدات النٌصية كالتٌوضيحية. -
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 ابػلبصة بأنفسهم. توجيو ابؼتعلٌمتُ بكو بناء -

 الاعتناء بتفاصيل التٌقنية خلبؿ التٌدريب. -

 التٌقونً بتدريب ابؼتعلٌمتُ على التٌقنية. -

إنهػػػاء الأسبػػػوع بإدمػػػاج جزئػػي يظهػػر فػػي الإنتػػػاج الأسبػػػوعػػػي ابؼتضمٌػػػػنة حػػلٌ الوضعيػػة ابعزئيػػػة  -
الاحتفػػػػػاظ بإنتػػاجػػاتهػػػم الأسبػػػوعيػػػة ضركرة توجيػػو ابؼتعلٌميػػن إلػػى ضركرة  مػػػن خلبؿ فقػػرة " أنتػػػج"، مػػع

لكػػي يتػػمٌ استثمػػػارىػػا فػػي الإدمػػػػاج النٌهػػائػػػي، على أف يتػػمٌ تسييػػر  ػل حػػلٌ الوضعيػػػة ابعزئيػػػة() التػػػي بسثػٌػ
كالثػٌػالػػث مثػػل تسييػػر نشػػاطػػات الأسبػػوع الأكٌؿ، كبزصػػيػػص الأسبػػػػوع نشػػاطػػات الأسبػػوعيػػن الثػٌػػانػػي 

 .1الراٌبػػػع للئدمػػػػػاج

عػػن السٌنػػوات الدٌراسيػػة الأخػػرل؛ حيػػث يختلػػف تسييػػر نشػػاط أمٌػػػا السٌنػػة الراٌبعػػة فتختلػػف بسػػامػػا 
 ػى النٌحػػو الآتػػػػػي:الإنتػػػاج الكتػػابػػػي، كيصبػػػح علػ

 الأسبــــوع الأوّل:

 يَتـــارون النّمــط والدوضــوع: -أ

ىػػػو جعػػػل ابؼتعلٌميػػػػن يدركػػػوف أفٌ الإنتػػػاج الكتػػابػػي ىندسػػػة كبزطيػػط ابؽػػدؼ مػػن ىػػػذه الوضعيػػػة 
كابؼػػراجػػػع كقراءة كانتقػػػاء بؼػػػا ييقػػػرأ كترتيػػب كبرضيػػػر لا بػػػدٌ لػػػو مػػن تصميػػػم كبحػػث فػػي ابؼصػػػادر 

 كتصنيػػف قبػػػل الإنتػػػاج.

ابػطػػوة الأكلػػى تبػػدأ مػػن خلبؿ طرح الأستػػػاذ بؾمػػوعػػة مػػن الأسئلػػػة تتعلػٌػق بالأنّػػػاط التػػػي سبػػق 
 كينبٌههػػػم إلػػى أنٌهػػػم بصػػدد الإعػػػداد  وبػػػػػفهػػم ابؼكتػػ ػػػوؽ كػػػػػػػػػػم ابؼنطص فهػػػػػػػػػػػػأف تعرفٌػػوا عليهػػػا فػػي حصػػ

 لكتػػػابػػػة نػػص يغلػػب عليػػػو نّػػط معيػٌػػن مػػع بزلػٌػػل نّػػػط آخػػر يخدمػػو يسمػػى خادـ أك مسػػػاعد.
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يػػػار نّػػط الكتػػػابػػة التػػي يرغبػػوف الكتػػػػابػػة ابػطػػوة الثػٌػػانيػػة ىػػي طلػػب الأستػػػاذ مػػن ابؼتعلٌميػػػػن اخت
نّػػط سردم مػػع –نّػػط سردم -بهػػػا مػػن بصلػػة اختيػػارات ) حسب ابؼقطػػع ( مثلب ابؼقطػػع الأكٌؿ: 

 سردم يتخلٌلػػػو ابغػػػوار.–سردم يتخلٌلػػػو الوصػػف كابغػػػوار –الوصف 

ض ابؼتعلٌميػػػن أجػػوبتهػػم لأسئلػػة الأستػػاذ، فيعرفٌػػػوف بالنٌمػػط السٌردم ابػطػػوة الثػٌػػالثػػة ىػػي عػػر 
مؤشٌراتهػػمػػػا، ثػػػمٌ يختػػاركف نّػػط الكتػػابػػة التػػي مػػة لػػػػو الوصػػف كابغػػوار ك اط ابػػػادػػػراتػػػو، ك الأنّػػػػػػكمؤشٌ 

 فػػي دفػػاتػػر خػػاصٌػػة بالتٌحضيػػر للئنتػػػاج الكتػػػابػػػي. يرغػػبػػػوف بهػػػا، ك ىػػذا كلػٌػو يدكٌنػػونػػو 

 يحدّدون الدــوضــــوع: -ب

يقػػوـ ابؼعلػٌػػم بعػػرض بؾمػػوعػػػة مػػن ابؼػػواضيػػع، تتعلػٌػق بابؼقطػػع التٌعلٌمػػػي، ككمػػػا ىػػو معػػركؼ ستقػػوـ 
 1ابؼطركحػػػة، أك بػػاقتػػراح مػػوضػػوع آخػػر.الأفػػواج بػػاختيػػار موضػػوع مػػن ابؼػػواضيػػع 

 يستثمــرون الدــوارد الدعرفيـــة: -ت

يكػػوف ابؼعلػٌػػم قػػد أحصػػى ابؼػػوارد ابؼعرفيػػػة ابؼرجعيػػػة كمػػواقػػع تػػواجدىػػػا فػػي ابؼتوسٌطػػػة كحتػػى 
 دبػػػي كالمجػػػاؿ الثقٌػػافػػين حيػػث ابعػػانػػب الأالإلكتًكنيػػػة، كيطلػػب منهػػػم أف يختػػاركا مػػا يقرؤكف مػػ

، كلابػػد للمتعلٌميػػن مػػػػن التٌفػػػاعػػػػل مػػع ابؼعلػٌػػم، كيقػػومػػوف بعمليػػات القراءة كيطلػػب تبػػريػػر اختيػػارىػػػم
 شػػونهػػا مػػػع زملبئهػػػم.كالبحػػث كالانتقػػػاء كالتًٌتيػػػب كالتٌجميػػع، كيبّرٌكف اختيػػارىػػم، كينػػػاق

 الأسبـــوع الثـّــانـــي:

 يستثمــرون النّصّ ليكتبـــوا علــى منــوالــو: -أ

ابؽدؼ مػػن ىػػذه الوضعيػػة ىػػو جعػػل ابؼتعلٌميػػن يدركػػوف أفٌ الكتػػػابػػػة تنطلػػق مػػن بؿػػاكػػاة النٌصػػوص 
 جربػػػة يتػػمٌ اكتسػػاب الأصػػػالػػة كالشٌخصيػػة فػػي الكتػػابػػة.ابعميلػػػة، كعػػن طريػػق التٌكرار كالتٌ 
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فػػػي إنتػػاجػػاتػػػهػػم مػػن خلبؿ استخػػراج بـطػٌػط علػػػى ابؼتعلٌميػػػن نصػػػا ليستثمػػركه يعػػرض ابؼعلػٌػم 
 كأجػػوبتػػهػػم. الأنّػػػاط، كمػػن ثػػمٌ يعػػرض ابؼتعلٌمػػوف فرضيػػاتػػهػػػم

 يصمّمـــون مُطّط إنتــاجــهـم: -ب

يطلب ابؼعلػٌػم مػػن ابؼتعلٌميػػن كضػػع بـطػٌػط يتطػػابػػق مػػػع مػػػا استنتجػػػوه مػػن خصػػػائػػص النػٌػػصٌ 
 1ابؼعػػػالػػػج، كمػػن ىنػػا يعرؼ ابؼتعلٌمػػػوف أعمػػابؽػػم التػي سيحضٌركنهػػػا فػػي ابؼنػػزؿ للؤسبػػػوع الثػٌػػالػػث.

 الأسبـــوع الثـّــالــث:

 يتدربّـــون علــى الإنتــــاج: -أ

ابؽدؼ مػػن ىذه الوضعيػػػة ىػػػو جعػػل ابؼتعلٌميػػػن يتعػػاكنػػػوف مػػع زملبئهػػػم فػػي إبقػػػاز أعمػػابؽػػم مػػن 
 خلبؿ نقدىػػػم كتوجيهػػاتهػػم كمػػن خلبؿ التٌقييػػم بالنُّظػػػراء.

ػػػواج، كيدعػػوىػػم إلػػى الاستمػػػاع إلػػػى أعمػػاؿ أعضػػاء الفػػػوج ػػم جلػػوس ابؼتعلٌميػػػن عبػػر أفينظػٌػػم ابؼعلػٌ
ليقيٌمػػػوه كفػػق شبكػػة لضبػػط الإنتػػػاج الكتػػػابػػي، كىنػػػا يقػػوـ كػػلٌ متعلػٌػػم بعػػرض إنتػػػاجػػػو علػػى زملبئػػو 

 مػػل مشتػػرؾ بػػاسػػػم الفػػػوجالأعمػػػاؿ ضمػػػن الأفػػػواج لتقييمػػػو كاستخػػلبص عػش فػػػػي الفػػػوج، ثػػمٌ تنػػاقػ
 ثػػػمٌ يعػػرض كػػلٌ فػػػوج عملػػػو علػػػى القسػػػم، بفػٌػػا يتيػػح بؽػػم اختيػػار أحسػػػن عمػػػل.

 شبكــة ضبــط الإنتـــاج الكتـابـــي: ) نَّوذج للمقطع الأول(:

 لَ نعــــــم    ت الدنتــــجمواصفـــا 
   ىل كتبت نصا قصصيــا ؟

   ىل كتبت في الدوضوع الدناسب للآفــات الَجتماعية؟
   ىل حمل النّصّ رسالة اجتماعية أخلاقية؟
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   ىل اعتمدت على السّرد في بناء اللّغة القصصية بمؤشّراتو؟
   ىل استعملت مؤشّرات الوصف؟

   وار؟ىل استعملت مؤشّرات الح
   ىل وتيرة الَحداث كانت مرتبة ترتيبا زمنيا وجيها؟

   ىل تأثرّت الشّخصية بالحداث وأثرّت فيها؟
   ىل اعتمدت على الدخطّط السّردي بوضعياتو الثّلاث؟
   ىل بنيت شخصيتي بناء متطورا من البداية إلى النّهاية؟

   ىل كانت الأنَّاط الثّلاثة متناسبة؟
   ــت التّّكيــب النّحوي للجمل؟ىـــل احتّم

   ىل احتّمت الضّوابط اللّغويـــة؟
   ىل احتّمت علامـــات الوقف؟

   ىل احتّمت معايير الكتابة والعرض؟
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 الأسبـــوع الرّابـــع: ) الإدمــــــاج(:

 تقـــويـم الإنتـــاج الشّفــوي: -أ

 :إجــراء عمليــة التّقييــم -1

ذه الوضعيػػة ىػػو قيػػاس مػػدل اكتسػػاب ابؼتعلٌميػػػن لكفػػاءة إنتػػػػاج سػػرد قصصػػي ابؽػػدؼ مػػن ى
 شفػػوم، كالوقػػوؼ علػػى ابؼؤشٌػػرات الدٌالػػػة علػػػى نقػػػص التٌمكٌػػػن مػػن ىػػػذه الكفػػاءة بؼعػػابعتهػػػا.

ثػػػمٌ لب مػػن ابؼتعلٌميػػن الاستجػػابػػة للتٌعليمػػػة، فػػػي ابغصٌػػػة الأكلػػػػى كيطالأستػػػاذ الوضعيػػػة ػرض يعػ
يقػػوـ بكتػػابػػة السٌيػػاؽ كالسٌنػػػد كالتٌعليميػػة علػػى السٌبػػورة، كىنػػا يتفػػاعػػل ابؼتعلٌمػػوف مػػع الوضعيػػة 

 كينجزكنهػػػػا فرديػػػا.

 الدعـــالجــة: -2

خلبؿ شبكػػػة ملبحظػػة، ثػػمٌ يصنػٌػف ابؼتعلٌميػػػن فػػي أفػػػواج  يقػػوـ ابؼعلػٌػم بتقييػػم الأعمػػػاؿ مػػن
حسػػب ابغػػاجػػػات التٌعليميػػػة التػػي لاحظهػػػا علػػػى إنتػػاجػػات ابؼتعلٌميػػػن كيقػػوـ بدعػػابعتهػػػا عبػػر الأفػػواج 

ػػا الفػػارقيػػة، كىنػػا يتفػػاعػػل ابؼتعلٌمػػوف فػػوجػػا التػػي صنٌفهػػػا انطلبقػػا مػػػن تقييمػػػػػو علػػى أسػػاس البيداغوجي
 فػػػوجػػا مػػع معػػابعػػة معلٌمهػػػم. 

 تقــويــم الإنتـــاج الكتــابـــي: -ب

 إجــراء عمليــة التّقييـــم: -1

ػػرد قصصػػي ابؽػػدؼ مػػن ىذه الوضعيػػة ىػػو قيػػػاس مػػدل اكتسػػػاب ابؼتعلٌميػػػن لكفػػاءة إنتػػػاج س
 شفػػوم ) ابؼقطػػع الأكٌؿ(، كالوقػػوؼ علػػػػى ابؼؤشٌرات الدٌالػػػة علػػى نقػػص التٌمكٌػػن مػػن ىػػػذه ابؼعػػػابعػػة.
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ثػػػمٌ يعػػػرض الأستػػػاذ الوضعيػػة فػػي ابغصٌػػة الأكلػػػى كيطلػػب مػػػن ابؼتعلٌميػػن الاستجػػابػػة للتٌعليمػػػة، 
بػػة السٌيػػاؽ كالسٌنػػػد كالتٌعليميػػة علػػى السٌبػػورة، كىنػػا يتفػػاعػػل ابؼتعلٌمػػوف مػػع الوضعيػػة يقػػوـ بكتػػا

 كينجزكنهػػػػا فرديػػػا علػػى أكراؽ.

 التٌصحيػػح الآتيػػة:يطلػػب ابؼعلػٌػػم مػػن ابؼتعلٌميػػن بعد التٌحريػػر استعمػػاؿ شبكػػة 

 لا   نعػػػػػػػم ابؼؤشٌػػػرات ابؼعػػايػيػػر
 احتًاـ سياؽ الوضعية ابؼوضوع ابؼطلوب.- الوجـــاىـــة     

 توظيػػف النٌمػػط ابؼطلوب.-
  

 توظيف ابؼطلوب من قواعد اللٌغة.- سلامـــة اللّغـــة     
 التٌوظيػػف السٌليػػم لعلبمػػات الوقػػف.-

  

   تسلسػل الأفكػػػار. الَنسجـــام     
   ػػارات كابعمػػػل.ترابػػط العب

 حسػػن العػػػرض.- الإتقــــان    
 جػػودة ابػػػطٌ. -

  

لأنٌهػػا تتشكٌػػل مػػن بؾمػػوعػػة تلعػػب شبكػػات التٌقييػػػم دكرا فعػػالا فػػػي تصحيػػح التٌعبيػػػر الكتػػابػػػي 
ػػوٌة كالضٌعػػػف فػػي منتػػج ابؼتعلٌم معػػاييػػػر تتفرعٌ إلػػػى مؤشٌػػرات، تعمػػل علػػى تشخيػػص نقػػاط الق

ابؼكتػػػوب، كمػػن ميػػزات ىػػذه الشٌبكػػػات أنٌهػػػا لا تتعلػٌػق بتصحيػػح أخطػػػاء ابؼتعلػٌػػم اللٌغويػػة فقػػط، كمػػا 
  تلفػػػةػػن جػػوانػػب بـكإنٌّػػػا تشمػػل تقييػػم النػٌػصٌ بصفػػة عػػامٌػػػة م ػػات التٌقييميػػة التٌقليديػػػةفػػي ابؼمػػارس

كمراعػػاتػػػو لسلبمػػػة اللٌغػػػة مػػن النػٌػاحيػػػة النٌحويػػة كالصٌرفيػػػة كالإملبئيػػػة كتوظيػػف ابؼػػوارد  كتقييػػػم كجػػاىتػػػو
مػػن حيػػث  ابؼطلػػوبػػػة كالتٌوظيػػف السٌليػػم لعلبمػػػات الوقػػف بالإضػػافػػة إلػػى تقييػػم انسجػػػاـ النػٌػػصٌ 

 تسلسػػل أفكػػاره كترابػػط بصلػػو كعبػػاراتػػػو، كدكف إغفػػػػػاؿ معػػاينػػة جػػودة ابػػػػطٌ كحسػػػن العػػػرض.
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ىػػػذه الشٌبكػػات لديهػػا القػػابليػػة فػػي للبستعمػػاؿ مػػن طرؼ ابؼعلػٌػم كابؼتعلػٌػػم علػػى حدٌ سػػػواء فهػػػػي 
 .بؼعلػٌػم فػػي تقييػػم منتػػج ابؼتعلٌميػػن، كتسمػػح للمتعلػٌػم بتقييػػػم كتقويػػم نفسػػو بنفسػػػوتضمػػػن موضوعيػػػة ا

 الدعـــالجـــة: -2

يقػػوـ ابؼعلػٌػم بتقييػػم الأعمػػػاؿ مػػن خلبؿ شبكػػة تقييػػم الإنتػػػاج الكتػػابػػي، ثػػمٌ يصنػٌػف ابؼتعلٌميػػػن 
ػػاتهػػم التػػي لاحظهػػػا علػػى إنتػػاجػػاتػػهػػم كيقػػوـ بدعػػابعتهػػػا عبػػر الأفػػواج التػػي فػػػي أفػػواج حسػػب حػػاج

 .1صنٌفهػػػا، كىنػػا يتفػػاعػػل ابؼتعلٌمػػػوف مػػع معػػابعػػات معلٌمهػػم لنقػػائصهػػم

 أخطــاء الدتعلّميــن الشّــائعــة فــي الإنتــاج الكتــابــي: -6

ػص أكراؽ ابؼتعلٌميػػن ابػػػاصػػة بالإنتػػػاج الكتػػابػػي ظهػػور العديػػد مػػن الصٌعػػوبػػات أبػػرز فحػ
 كابؼشكػػلبت ابؼتعلٌقػػة بالكتػػابػػة، أدٌت إلػػى كقػػوع ابؼتعلػٌػم فػػي أخطػػاء بـتلفػػة، كىػػي علػػى النٌحػػو الآتػػي:

 ػا فػػي:بسثلٌػػت أغلبهػػالأخطـــاء الصّرفيـــة: -6-1

 أخطػػػاء فػػي تصريػػف الأفعػػػاؿ حسػػب ابؼػػواقػػف ابؼختلفػػػة. -

 أخطػػاء فػػي الاشتقػػاؽ. -

 إهمػػاؿ الإدغػػػاـ. -

 إهمػػاؿ التٌعريػػف بػػ" الػػ". -

 بسثلٌػػت فػػي:الأخطـــاء الإملائيــــة:  -6-2

 عدـ التٌفريػػق بيػػن همزة الوصػػل كهمزة القطػػع. -

 أخطػػاء فػػي استعمػػػاؿ علبمػػات الوقػػف ابؼنػػاسبػػة. -

                                                           
1
 .54عة متوسّط، ص ٌنظر: دلٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة السّنة الرّاب - 
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 ابؼتطرفٌػػة.أخطػػاء فػػي رسػػم همزة القطع خػػاصٌػػة فػػي كسط الكلمػػة ك  -

  بسثلٌػػػت فػػػي:الأخطـــاء النّحويـــة:  -6-3

البػػا مػػا يخطئػػوف فيػػرفػػعػػػوف إذا قػػاـ ابؼتعلٌمػػوف بوضػػع ابغركػػات الإعرابيػػػة فػػي أكاخػػر الكلمػػات فغػػ
كيجزمػػوف مػػا ينبغػػي نصبو أك رفعػػػو...، كبفػٌػا  عػػات كالفػػاعػػل كابؼبتدأ...ابؼفعولات، كينصبػػوف ابؼرفػػو 

  كػػسػع النٌصػػب أك ابعػػرٌ كالعيجلػػب الانتبػػاه أخطػػاؤىػػم فػػػي ابؼثنػٌػى بحيػػث يرفعػػونػػو بالألػػف فػػي موضػ
 أك يرفعػػونػػػو باليػػاء كغتَىػػػا مػػن الأخطػػاء ابؼنتشرة فػػي بالواك كأخطػػاؤىػػم فػػي بصػػع ابؼذكٌػػر فينصبػػونػػو

 تلبميػػذ مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػط. إنتاج

 أخطــــاء التّّاكيـــب:  -6-4

كمشقٌػػة صعػػوبػػة ػػػم إلػػى قػػامػػوسػػو اللٌغوم سيجػد التٌعبيػػر عمليػػة ربػػط كتركيػػػب، فإذا افتقػػر ابؼتعلٌ 
التٌأخيػػر غيػػر ابعػػائز،  ػاد ابعمػػل عبػػر التٌقديػػم أككعجػػزا، كقػػد بسثلٌػػت غػػالػػب ىذه الأخطػػػاء فػػػي إفسػ

 أك افتقػػار ابعملػػة إلػػى أدكات ربػػط منػػػاسبػػة.

 رار: أخطـــاء الحشــو والتّكــ -6-5

قػػد تتكرٌر الكلمػػة كثػػتَا فػػي سطػػر أك فقػػرة كاحػػدة، كقػػد يضطػػر ابؼتعلػٌػم إلػػى حشػػو العبػػارات 
 لاستيفػػاء عػػػدد الأسطػػر ابؼطلوبػػػة منػػو فػػي التٌعليمػػػػة.

 أخطـــــاء الَستبـــدال: -6-6

فيحػػل كلمػػة أخػػػرل  ػػػودة مػػن ابؼعجػػم الذٌىنػػيٌ ػة ابؼقصقػػػد يخطػػػئ ابؼتعلػٌػػم فػػػي استحضػػػار الكلمػ
عػػػاميػػة أك غيػػر منػػاسبػػة مكػػػػانهػػػا، كمػػن ذلػػك استبػػداؿ حػػرؼ بحػػرؼ أك ضميػػر بضميػػر أك كلمػػة 

 بكلمػػػة...

 بػػارة...ظهػػػرت فػػػي حػػذؼ حػػرؼ أك ضمػػتَ أك كلمػػة أك عأخطـــاء الحــذف:  -6-7
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 التّعــابيــر العــاميـة: -6-8

يبدأ الكثيػػر من ابؼتعلٌميػػن أثنػػاء التٌعبيػػر عػػػن أفكػػػارىػػم باللهجػػة العػػاميػػة التػػي بسثػٌػػل قػػامػػوسهػػػم 
ػػا يؤدٌم إلػػى الوقػػوع اللٌغػػوم الأكثػػر استعمػػالا، كبعػػد ذلػػك يحػػاكلػػوف تربصتهػػػػا إلػػى اللٌغػػة الفصحػػػى بفٌ 

فػػي خطػػأ العبػػارات معنػػى كمبنػػى، كػػلٌ ىذا يحػػدث بسبب نظػػاميػػن لغوييػػن متداخليػػن، كتزابضهمػػا 
 علػػى عقػػل ابؼتعلػٌػم أثنػػػاء التٌفكيػػػر.

 التّعــــابيــر الغـــامضـــة: -6-9

سػػواء مػػن حيػػث  ػػى، ليػػػس بؽػػػػا أمٌ معنػػػىػػة كلا ىػػي فصحىػػي تلػػك العبػػارات التػػي لا ىػػي عػػػامي
 .ةالكلمػػات ابؼستعملػػػالتًٌكيػػب أك مػػن حيػػث 

 أخطـــاء الشّــواىــد: -6-17

نيػػة تتعلػٌػق ىػػذه الأخطػػػاء بدػػا سيستعيػػن بػػو ابؼتعلػٌػم بفػٌا يحفػػظ كمػػا ينػػاسب ابؼػػوضػػوع كالآيػػات القرآ
    كالأحػػاديػػث النٌبويػػػة كالأبيػػات الشٌعريػػة كأقػػواؿ العلمػػاء كابؼفكٌريػػن كالأعلبـ...

 أسبــاب تدنـّـي مستــوى الدتعلّميــن فــي التّعبيــر الكتـــابــي: -7

ابؼتوسٌػػط خػػاصٌػػة أفٌ ابؼتعلٌميػػن يظهػػر جليػػا للبػػاحثيػػن كالدٌارسيػػن فػػي بؾػػاؿ التٌعليػػم عػػامٌػػة كالتٌعليػػم 
يعػػانػػػوف مػػن ضعػػف كبيػػر فػػي التٌعبيػػر الكتػػابػػي، كىػػذا راجػػع إلػػى عدٌة أسبػػاب كبالأخػػصٌ تلػػك 

 .الصٌعػػوبػػات التػػي يواجهػػونهػا فتجعػػل كفػػػاءة الإنتػػػاج الكتػػابػػيٌ صعبػػػة ابؼنػػػاؿ

 لّغـــوي: الوضــع ال -7-1

اللٌغػػة الأٌـ ىػػي التػػي تنفتػػح عليهػػا أذف الطفٌػػػل الصٌغيػػر فيتعلٌمهػػػا كجزء لا يتجزأٌ مػػن نّػػوٌه كنضجػػو 
ابؼعرفػػيٌ كالاجتمػػػاعػػي كالنٌفسػػػي، كتستمػػرٌ ىػػذه اللٌغػػػة بالنٌسبػػة للطفٌػػػل كوسيلػػػة للتػٌػواصػػل، فهػػو 

كالطفٌػػل فػػي المجتمػػع ابعزائرمٌ يتٌصػػل منػػذ مراحلػػػػو  ػػو كمػػع بؿيطػػو الاجتمػػاعػػيػػػا مػػػع أسرتيتعػػامػػل به
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هجػػة العػػاميػػة كمزيػػج اللٌغػػػات الأجنبيػػة منتشرة الاستعمػػاؿ فػػي المجتمػػع فػػي شكلهػػا الأكلػػػػى باللٌ 
لأمػػازيغيػػة كالفرنسيػػة...( كاتٌصػػالػػو باللٌغػػة العربيػػة الفصحػػى سيكػػوف الشٌفهػػي ) اللٌهجػػات ابعزائريػػة كا

لاحقػػا عنػػد التحػػاقػػو بابؼدرسػػة ) ليػػس ابؼدرسػػة ككل كإنٌّػػا حجرة الدٌراسػػة (، كبهػػذا تتمكٌػػن مػػنػػو 
فهػػو بهػػذا يتعلػٌػم لغػػة فػػي ابؼدرسػػة  ػػائلػػة كالمجتمػػػعى مػػن العػاللٌغػػة الأٌـ التػػي اكتسبهػػا فػػي مراحلػػو الأكلػػ

كيدػػارس أخرل خػػارجهػػػا، فهنػػا يدكػػن القػػوؿ بأفٌ اللٌغػػة العربيػػة أصبحػػت اللٌغػػة الثػٌػانيػػة بعػػد اللٌهجػػة 
ػػو ليلتقػػط لغػػة فصيحػػة متداكلػػة فػػي كبشكػػل عػػاـ فإفٌ الطفٌػػل العربػػي لا يخػػرج إلػػى بؿيػػطالعػػاميػػػة، 

الأفػػواه بنفػػس الكيفيػػة التػػػي يخرج بهػػا طفػػل فػػي أمػػم أخرل كالفرنسيػػة مثلب أك الإبقليزيػػة، كاللٌغػػة 
 :1العربيػػة بذلػػك مستويػػػاف

 مستــوى كتــابــي:

لعربيػػػة بقػػواعدىػػا ابؼعركفػػػة فػػي أصػػواتػػػهػػػا كبكوىػػا كىػػو ابؼستػػول الرٌبظػػػي الذم بسثلٌػػػو اللٌغػػػة ا
كتراكيبهػػػا، كالتػػي تستخدـ فػػي التٌعػػامػػػل الرٌبظػػػي كالكتػػابػػات الأدبيػػػة كا﵀اضرات العلميػػة كاللٌقػػاءات 

 الثقٌػػافيػػة كالإعػػلبـ كالتٌعليػػم.

 ي:همستــوى شفــ

م يستخػػدـ فػػي ابغيػػاة الاجتمػػاعيػػة اليػوميػػة خػػارج النٌطػػاؽ الرٌبظػػي حيػػث كىػػو ابؼستػػول الذ
، بؽذا أصبػػح يٌ هتستخػػدـ اللٌهجػػة ا﵀لٌيػػػة التػػي تتػػػمٌ بهػػا بصيػػع عمليػػات التٌفػػاىػػم كالتٌعػػامػػل الشٌفػػ

ػػػف الكتػػابػػات لدل ابؼتعلٌميػػن كفػػي بصيػػع مػػن أىػػمٌ أسبػػاب ضع -ابؼسكوت عنو -الوضػػع اللٌغػػوم
 فجػػزأ كبيػػر منهػػم يفتقػػر إلػػى حصيلػػة لغويػػة يعتمػػد عليهػػا فػػي تدكيػػن أفكػػاره.ابؼراحػػل التٌعليميػػػة، 

 بعض طرائـــق التّدريــس التّقليديـــة: 7-2

 تعليػػم الكتػػػابػػة كاحػػدة مػػن الصٌعػػػوبػػػات التػػػي تواجػػو  تعػػدٌ بعػػض الأسػػاليػب كالطرٌؽ التٌقليديػػة فػػي
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العػػامليػػن فػػي ىذا المجػػػػاؿ، كىػػذا مػػا أكضحتػػو دراسػػات تهتػػمٌ بتقييػػم كتقػػويػػم تعليػػم التٌعبيػػر بنوعيػػو 
دائرة مغلقػػػػة بؿورىػػا اختيػػار ابؼوضػػوع ثػػمٌ  الشٌفػػوم كالكتػػػابػػي؛ حيػث أفٌ بعػػض الطػٌػرؽ التٌقليديػػة تػػدكر

رفػػة ابغديػػث فيػػو ثػػمٌ الكتػػابػػة عنػػو، كبهػػذا يكػػوف التًٌكيػػز علػػى ابؼنتػػػج، كمهػػارة الكتػػػابػػػة تعتبػػر كسيلػػة بؼع
ا الأسلػػوب اصطنػػاع مواقػػف قدرة ابؼتعلػٌػػم علػػى توظيػػف مػػا استوعبػػػو بنجػػػاح كيؤخػػذ علػػى ىػػذ

فهػػو يكتػػب مػػن أجػػل تنفيػػذ الأمػػر  قيقػػي للتٌعبيػػر كالكتػػابػػػةللكتػػابػػة لا يشعػػر فيهػػا ابؼتعلػٌػػم بهدؼ ح
 . 1اج نػػصأك للحصػػوؿ علػػى علبمػػة فقػػط، ىػػذا مػػػا يقلػٌػل ابغػػافػػز علػػى إنتػػػػ كالتٌعليميػػة كأنػٌػو مػػرغػػم

كمػػن بيػػن أىػػمٌ مػػا يؤخػػذ علػػى ىػػذه الأساليػػب كالطػٌػرؽ اقتصػػار اختيػػار ابؼػػوضػػوع علػػى مػا طيلػػب 
تنفيذه فػػي البّنػػامػػج بواسطػػة ابؼعلػٌػم، فيلتػػزـ ابؼتعلػٌػم بعنػػاصػػر ابؼػػوضػػػػوع أثنػػػاء الكتػػابػػػة ىذا يتسبػٌػب 

الكتػػابػػة  فػػي جعػػل قدرات ابؼتعلػٌػم بؿدكدة غتَ قػػابلػػة للبجتهػػػاد كالإبػػػداع، كمػػا أفٌ رأس مػػاؿ غػػالبػػا
ذا مػػػا يعػػود إلػػى فصػػل نشػػاط القراءة عػػن الكتػػابػػة، ك نػػاتػػج بالأسػػاس إلػػى افتقػػار ىػػو القػػراءة كىػ

ػص حصػػص إضػػافيػػة للقراءة، لأفٌ الكتػػابػػة ابعيٌدة تتطلٌب قراءة البّامػػج كابؼخطٌطػػات إلػػى بزصيػ
جيػػدة، بحيػػث تسػػاعد ابؼطػػالعػػة كالقػػراءة علػػى برسيػػن جودة الكتػػابػػة مػػن خلبؿ إكسػػاب ابؼتعلػٌػم 

تلفػػػة، كبؽػػذا يجػػب كضػػع ذخيػػرة لغويػػة كرصيػػدا مػػن الأفكػػار يكفيػػو مػػن أجػل الإبداع فػػي مواضيػػع بـ
ػػر بطػرؽ استًاتيجيػػات كأىػػداؼ كاضحػػة ابؼعػػالم للوصػػوؿ بابؼتعلػٌػم إلػػى درجػػة إتقػػاف الكتػػابػػة كالتٌعبي

 كيختلف ىذا طبعػػا حسب ابؼستػػول كابؼرحلة التٌعليميػػػة. راقيػػة عػػن أفكػػاره

 طبيعــة الكتــابـــة: 7-3

كتػػابػػة تتطلػٌػب عدٌة عمليػػػات فيهػػا عسػػر كتعقيػػػد، كأىػػم ىػػذه العمليػػات همػػا التٌحليػػل مهػػارة ال
اللٌغويػػػة كمػػا يدلكػػو مػػن مفردات  علػٌػم بالرٌجػػوع إلػػى ثركتػػػوتكالتًٌكيػػب، أمٌػػػا الأكلػػى فمػػا يقػػوـ بػػػو ابؼ

الثػٌػانيػػة فتمكٌنػػو مػػن صيػػاغػػة كتركيػػب تلػػك ابؼفردات كلأفكػػار فػػي قػػالب ليعبػٌػر عػػن أفكػػػاره، كأمٌػػا 
 مقبػػوؿ.
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الكتػػابػػة عمليػػة عقليػػة تتطلػٌػب جهػػدا أكبػػر مػػن الذم يبػػذلػػو ابؼتحدٌث، لأفٌ الكتػػابػػة تستوجػػب 
الشٌفػػوم، كعػػدـ تدريػػب ابؼتعلػٌػم علػػى برويػػل الأفكػػار  الدٌقػػة كالثػٌػراء فػػي اللٌغػػة أكثػػر مػػن التٌعبيػػر

كابؼعلومػػات المجرٌدة إلػػى كتػػابػػة كرمػػوز كإشػػػارات يؤدٌم إلػػػى عػػدـ القػػدرة علػػى تنفيػػذ التٌعليمػػات 
لإدمػػاج ابػػػاصٌػػة بكػػلٌ مقطػػع ابػػػاصٌػػة بالإنتػػاج الكتػػابػػي فػػي نهػػايػػة كلٌ حصٌػػة إنتػػاج أك فػػي حصص ا

 تعلٌمػػي.

 العـــزوف عــن القـــراءة: -7-4

للعمليػػة التٌعليميػػة التٌعلٌميػػػة، فهػػي ابػيػػط الراٌبػػط  يةأسػػاسػمهارة تعػػدٌ القػػراءة فػػي ابؼنظػػومػػة التًٌبويػػة 
يستطيػػع ابؼتعلػٌػم فهػػم الريٌػػاضيػػات دكف قػػراءة كلا  بيػػػن بيػػن كػػلٌ المجػػالات التٌعليميػػػة الأخػػػػرل، فلب 

ػػة كتػػػابػػة دكف قراءة، كىنػػا تبػػرز العلبقػػة ابؼتكػػاملػػة ابؼتنػػاسقػػػة بيػػن القػػراءة كالكتػػابػػة، كرغػػم ىػػذه الأهميػ
ميػػن خػػاػٌصػػة عزكفهػػم عػػن القراءة كعػػن إلٌا أفٌ ابؼلبحػػظ علػػى بؾتمعنػػا ابعػػزائرمٌ عػػامٌػػة كعلػػى ابؼتعلٌ 

بضػػل كتػػاب مفيػد ك مطػػالعػػة نصػػوص تزيػػد مػػن كفػػاءتهػػم اللٌغويػػة كىػػذا لػػو بالطبٌػػع انعكػػاس سلبػػي 
كٌنػػو مػػن التػٌػواصػػل  علػػى قدرات ابؼتعلػٌػم اللٌغويػػػة ك الثقٌػػافيػػة ك ابؼعرفيػػة كالإبداعيػػة كالػتػػي برػػوؿ دكف بس

 كتػػابػػة فػػي كضعيػػات تعليميػػة أك غيػػر تعليميػػة بـتلفػػػة.

لا شػػكٌ أفٌ مػػا ذكرنػػاه مػػن أسبػػاب ضعػػف التٌعبيػػر كالكتػػابػػة بشكػػل عػػاـ عنػػد متعلٌمػي مرحلػػة 

لعمليػػة ىدفػػا بعيػػد ابؼنػػػػاؿ، مػػػا لػػم يكػػن ىنػػالػػك سيجعػػل الوصػػوؿ بهػػم إلػػى إتقػػاف االتٌعليػػم ابؼتوسٌػػط 

 ىداؼ متوسٌطػػة كبعيػػدة ابؼػػدلكعػػي بخطػػورة الوضػػع اللٌغػػوم، كمػػا لػػم يتػػمٌ البحػػث عػػن حلػػوؿ ذات أ

يمػػة شفهيػػا ككتػػابيػػا فػػي لأفٌ حػػلٌ ىػػذه ابؼشكلبت يجعػػل مػػن ابؼتعلػٌػم قػػادرا علػػى التػٌػواصػػل بلغػػة سل

كضعيػػات بـتلفػػة، كيتسنػٌػى لػػو إظهػػار نتػػائػػج تعلٌمػػو مػػن ابؼهػػارات ابؼختلفػػة كالقراءة كالقػػواعد عبػػر 

 طرحهػػا علػػى شكػػل قوالػػب شفهيػػة ككتػػابيػػة متميػٌػزة.
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 خلاصــة:

ي، كىػػي بدكرىػػا برتػػاج إلػػى هيػػة عػػن مهػػارة التٌعبيػػر الشٌفػػالتٌعبيػػر الكتػػابػػي مهػػارة لا تقػػلٌ أهم
مػػن البحث أىػػمٌ الدٌراسػػات كالآراء حػػوؿ أىػػم نشػػاطيػػن  الفصلكلقػػد عرضنػػا فػػي ىذا  دراسػػة كبحػػث،

علػػى –لنػػا إليػػو مػػن نتػػائػػج كملبحظػػات فػػي مػػادٌة اللٌغػػة العربيػػة، كيتعيػٌػن علينػػا بصيػػعا العمػػل بدػػا توصٌ 
، كلقػػد ج مػػن مرحلػػة التٌعليػػم ابؼتوسٌػػطخرٌ تتفػػي كفػػاءة الأجيػػاؿ التػػي سللبستثمػػار  -قلٌتهػػا كبسػػاطتهػػا

قٌػػدة يدكػػن اكتسػػابهػػا أثبتػػت الأبحػػاث ابغديثػػة أفٌ الكفػػاءة الكتػػابيػػة كمػػا الشٌفػػويػػة عمليػػة تواصليػػة مع
كيدكػػن حػػل مشكلبت ابؼتعلٌميػػن فيهػػا مػػن خلبؿ التًٌكيػػز علػػى الأنشطػػة ابؽػػادفػػة، كالعمليػػات العقليػػة 

أفكػػاره لإخػػراج نص متمػػػاسػػك متميػٌػز، كتعريفػػو بسمػػات  تركيبابؼؤدٌيػػة إليهػػا، كتعليػػم ابؼتعلػٌػم طريقػػة 
النٌصػػوص ابؼختلفػػة كأنّػػاطهػػا ابؼتعدٌدة بهػػدؼ مسػػاعدتهػػم علػػػى إنتػػػاج نصػػوص تتٌفػػق مػػع مػػا يحتػػاجػػو 

 المجتمػػع كينتجػػو، كتكػػوف دليػػلب كػػافيػػػا علػػى كفػػايتػػو ابؼعرفيػػة ك اللٌغويػػػة كالتٌواصليػػػة.
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ي هالتّعبيــر الشّفــ
والكتــابــي فــي مرحلــة 

 .التّعليــم المتوسّـــط
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 خــــاتمـــــة:

التّعبيـــر لــدى تلاميــذ  لـــةأثــر التّواصــل اللّغــوي فــي حــلّ مشكبعـــد معــالجـــتنــا لدــوضــوع" 

 تطبيقيــــة ودراســة ميدانيـــةو بمـــا تضمّنــو مـــن جــوانـــب نظريـــة  " -دراسة لسانيــة – الطـّـور المتوسّـــط

التـّــواصــل مــع غـــة تستخــدم لأغراض لستلفـــة، وإنّ ولو وجدنـــا أنّ اللّ وبعــد التّعمّــق فــي البحث وفصــ

مـــن أىــم وظــائفهـــا؛ حيــث أنّّـــا نزعــــة إنســانيـــة يسعـــى مـــن خلالذـــا الإنســـان إلــى إقــامـــة  البشــــر يعــدّ 

تنــاولــت الدّراســـات الغربيـــة موضــوع التّواصـــل اللّغـــوي وفصّلــــت فيــو مــن وقـــد ــع الآخريـــن، علاقـــات م

، كمـــا كـــان للعـــرب فضــل السّبــق فــي الديدان؛ إذ اىتـــم نظريــات أعلام اللّســانيـــات ومدارسهـــا خلال

 تّواصـــل اللّغــوي، وىـــذا مــا وجده البــاحثـــون فــي الكتــب العربيـــة القديدـــة.البلاغيــون العرب بمـــوضـــوع ال

لقــد استخدمـــت الددارس تقنيــــات حديثـــة مـــن أجــل تسهيـــل عمليـــة تعليــم وتعلـّـم اللّغـــات 

توفيــر الجهـــد وتقليـــل الوقــــت لشـّــا جعـــل الفــائـــدة تعـــمّ  ، وىــذا مـــا يسمــح بعــامـــة واللّغـــة العربيــة خــاصّـــة

العمليــة التّعليميـــة بيئـــة تفـــاعليـــة مصمّمـــة بصــورة  ي طـــرق إبداعيــــة تجعــل مــنكــــلّ الدتعلّميــــن، وىـــ

فــرد متعلـّــم، وبذلــك أصبــح الدعلـّــم مــن ملقّــــن إلـــى مرشــد وموجّـــو للمتعلّميـــن، لشـّــا يفســـح  ميسّــرة لأيّ 

بالاعتمـــاد علــى الدكتسبــات القبليــة  لّ لستلــف الأسئلـــة والدشكلاتلتّفكيـــر فـــي حــلالمجــال أمـــامــهــــم 

 ــع الوضعيــــات التّعلميــــة فــي كــل زمــان.ولزـــولــة تكييفهــا م

وفـّــرت الوســـائـــل التّعليميـــة الحديثـــة فـــرص التـّـواصــل التّعليمـــي الدتكــامـــل والسّليـــم بيـــن الدعلـّــم 

ـــذا وجدنــا أنّ لستلــف الإصلاحــات والدتعلـّــم، فهـــي تعــد عنصـــرا مـــن عنـــاصــر العمليـــة التّعليميــــة، لذ
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وكـــانـــت الوســائــل التّّبويــة والدنــاىــج التّعليميــة  قــد أعطـــت لذــذه الوســـائــل دورا تدعيميـــا للعمليـــة  

يـــة، ولا يختلــف اثنــان التّعليميـــة تسمّــى ســابقــا بالوســائــل الدســـاعـــدة أو الدســاعــدات السّمعيـــة البصر 

م  لشـّـن يفقهــون ولــو القليــل فــي المجــال التّّبــوي التّعليمــي أنّ ىـــذه الوســائــل سهّلــــت عمليـــة تعليــم وتعلـّـ

ـوي داخــل القســم كــلّ الدــواد الدّراسيــة واللّغــة العربيــــة بشكــل أســاســي لتحقــيق أىــداف التـّـواصــل اللّغـ

 الدّراســـي.

 الدــادّةج ا حســب مــا ورد فــي منهـــ مهمـــاتعليـــم اللّغـــة العربيـــة وتعلّمهــا مشروعــا  دّ يعكمـــا و 

قــانّــــا نطقـــــا ــة جزء مــن ىويـــة الدتعلـّــم، وىـــو بطبعـــو يديــل إليــها ويحــبّ تعلّمهـــا والتّمكّــن مـــن إتفالعربيـ

تنميــة الثرّوة اللّغويــة عند الدتعلـّـم لتمكّنــو من القدرة علــى التّواصـل  وكتــابـــة، وتعمـــل العربيـــة علـــى

قدرتــو  تنمـــووالحــوار مـع الآخريــن، وتقــاس ثقــافتــو بمقدار الدفردات اللّغويــة التي يحفظهــا، فبزيــادتهــا 

 علــى خلــق لغــة الإبداع التـي تميّزه عن غيـره. 

تتجسّـــد فــي صورتيـــن لستلفتيـــن، لكــلّ واحــدة منهمـــا خصــائصهـــا، الأولــى اللّغـــة العربيـــة 

دركـــا لنسيجهـــا الدّاخلـــــي الذي يسمـــح للمتعلـّـم بإنتـــاج خطــابـــات شفــويــــة ويجعلــو م التّعبيـــر الشّفـــوي

الكتــابـــي فيمكّنــو مــن إنتـــاج نفــس الخطــابــات ولكـــن بعيدا عــن عبيــر التّ  والأخــرىوبنيتهــا التّنظيميـــة، 

ــاج خطــابــات كتــابيــة فــيهــا مـــن إنت جميــعــااللّغـــة الشّفــويـــة؛ حيــث يدكّنــو بعــد تعلـّــم فنــون اللّغـــة العربيـــة 

 نــوع مـــن الإبداع.
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 ـع اللّغـــوي فـــي الجــزائــرومـــن الدعــروف لــدى البــاحثيــن فــي لرــال تعليميـــة اللّغـة العربيـــة أنّ الواقــ

هّمهــا الفرنسيــــة أثـّــر بشكــل كبيــر والتـّـداخــل اللّغــوي بيــن الفصحـــى والعــاميــة واللّغــات الأجنبيـــة وأ

رع فــي ــــوسلبـــي فــي اكتســاب الطفّــل للغتــو الأمّ، وعرقــل عمليــة تعليمــو وتعلّمـــو، فهــو نشأ وترع

الابتدائيــة بدأ مرحلــة ا بلــغ الددرســة  ــّشكــل مـــن الأشكــال، ولد لرتمـــع لا يتكلـّــم اللّغــة الفصيحــة بأيّ 

فأحــسّ بأنـّــو ينتمــي إليــهــا  جديــدة تعرّف مــن خلالذــا علـــى لغــة جديدة لذــا قواعدىــا وأىدافهـــا

 .فأحــبّ أن يتعلّمهـا ويتقنهـــا

لدّراســة الديدانيـــة توصّلنــا مــن خلال ا بالإضــافــة إلــى مــا أوردنــاه فــي الفقرات السّــابقـــة فقــدو 

 للموضــوع إلـــى ملاحظــات ونتــائــج مهمّــة أثرت بحثنــا، يدكــن أن نعرضهــا علــى النّحــو الآتــي:

وضعت البرامـــج التّعليميـــة الدتعلّقــة بمــادّة اللّغـــة العربيــــة وفــق قــدرات الدتعلـّــم ومستــواه  -

 لــة التّعليــم الدتوسّــط.الدّراســي فــي مرح

 نصــوص اللّغــة العربيــة مرتبطــة بواقــع الدتعلـّـم الاجتمـــاعــي وىـــي ملائمـــة لدستــواه. -

استعــانـــة معلـّــم اللّغـــة العربيـــة بالوســائــل التّعليميـــة الدختلفـــة وتحفــيــزه للمتعلّميـــن علــــى  -

 للّغــة العربيــة فــي كــل الدواقــف يسهــم فــي تيسيــر تعلّمهـــا وإتقــانّـــا.استعمــال ا

يعــانــي أغلــب الدتعلّميــن مــن صعــوبــات متفاوتــة فــي التّعبيــر باللّغـــة العربيــة الفصحـــى ويظهــر  -

 أو مــن خلال أوراق الإنتــاج الكتــابــي. ــةذلــك جليــا أثنــاء الإجــابــة عــن الأسئلـــة الشّفــويـ
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علـّـم ومــع زملائــو ـع الدالذي يتواصــل فــيو الدتعلـّـم مـ -بــالغــا–يعتبــر القســم الدكــان الوحيــد  -

مشـــابهــا لدــا يجده باللّغــة العربيــة الفصحــى، لذا فإنّ استعمــال الدعلـّـم للعــاميــة أثنــاء الدّرس يجعلــو 

 الدتعلّمــون خــارجــو.

يتحسّـــن مستـــوى الدتعلّميـــن فــي مــادّة اللّغــة العربيــة بشكــل تدريجــي خلال الانتقــال مــن  -

 الزدود اثيــر تأتّداخـــل اللّغـــوي الاجتمــاعـــي للمستــوى إلــى الدستــوى الذي يليــو، ويدكــن أن نستنتــج أنّ 

 علــى الأداء اللّغــوي للمتعلـّـم.

دورا ىــامــــا فـــي  تؤدّييدكـــن للمطــالعــة وللمحتويــات الدّراسيــــة فــي الوســـائــل الحديثــة أن  -

ـم بأفكــاره وينمّــي تحسيــن الأداء اللّغــوي لــدى الدتعلّميــن، فهــي تعتبــر لرـــالا لغويــا يسبــح فــيــو الدتعلـّـ

 مـــن خلالذـــا رصيـــده اللّغــوي.

نّ تعليــم وتعلـّـم اللّغــة العربيــة ىــدفو جعــل الدتعلـّـم يخــرج مــن مرحلـــة التّعليــم إيدكـــن القــول 

إنتــاج نصــوص وكذلــك الانتقــال إلــى  ،الدتوسّــط وىــو قــادر علــى قراءة نصوص ذات أنمــاط متعدّدة

ذات أنمــاط متعدّدة كمحــاكــاة لدــا تعلّمــو، كمـــا يجعلـــو ينتــج خطــابــات شفويـــة عفويــة خــاليــة مــن 

ـل والأسمـــى مـــن ذلـــك تمكّنــو مــن لغتـــو الأمّ بحيــث يجيدىــا ويحــافــظ عليهــا لأنّّـــا تمثـّـالأخطــاء الدتنوّعـــة، 

  شخصيتـــو وىويتـــو.

 



 
قــائمــة المصـــادر 

 والمراجــع
 



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

234 

 القرآن الكريــم برواية ورش عن نافع.

 قـــائمـــة المصــادر والمراجـــع:

 الكتب والمعــاجم:
 .1989، 2، ج1إبخاىيػ أنيذ كآخخكف، السعجػ الؽسيط، السكتبة الإسلامية، إسطشبؽؿ، ط .1
 .152-151ص 1973، 7بية، دار السعارؼ، مرخ، طإبخاىيػ عبج العميػػ، السؽجّو الفشّي لسجرّسي المّغة العخ  .2
 .1982، 1ابؼ سشاف الخفاجي، سخ الفراحة، دار الكتب العمسية، لبشاف، ط .3
 ، مادّة عخب.2، ج2000، 2ابؼ سيجه، السحكػ كالسحيط الأععػ، دار الكتب العمسية، بيخكت، ط .4
 .1989، 1ط حمبي، دار الرحابة لمتّخاث، طشطاابؼ عبج البخّ، أدب السجػػالدػػة كحسج المّداف، تح: سسيخ  .5
 أحسج حدؼ بدج، دار الكتب العمسيةابؼ فػػارس، الراحبيّ في فقو المغة كسشؼ العخب في كلاميا، تح:  .6

 .1997 1بيخكت، ط
 ي العخبي الإسلامي، دطابؼ فارس، مقاييذ المّغة، تح: عبج الدّلاـ ىػػاركف، دار الفكخ، السجمذ العمس .7

 مادّة: لغا. 5، ج1979
 دط، دت.بيخكت، ابؼ مشعؽر أبؽ الفزل، لداف العخب، دار صادر،  .8
 القاىخة مرخ، دط ح: حفشي محمد شخؼ، مطبعة الخسالةابؼ كىب الكاتب، البخىاف في كجؽه البياف، ت- .9

1969. 
 لبشاف، دط يجػ لمشذخ كالطباعةأبؽ الفتح بؼ جشّي، الخرائز، تحقيق: محمد عمي الشّجار، دار ال- .10

1952. 
 ؼ، دار الكتب العمسيةالجؽامع، تح: أحسج شسذ الجّيػػ أبؽ بكخ الدّيؽطي، ىسع اليؽامع في شخح جسع .11

 .1998 1بيخكت، ط
 مكتبة الخانجي ، تح عبج الدلاـ محمد ىاركف 1ؼ، جأبؽ عثساف عسخك بؼ بحخ الجاحع، البياف كالتّبيي .12

 .1998 7طالقاىخة 
 السكتبة العمسية خسج صقأبؽ محمد عبج الله بؼ مدمػ بؼ قتيبو الجيشؽرؼ، تأكيل مذكل القخآف، تح: الديج أج .13

 .1973 دب، دط
 8مرخ، ط ة، مكتبة الشيزةدراسة بلاغية تحميمية لأصؽؿ الأساليب الأدبي-أحسج الذايب، الأسمؽب .14

1991. 
 كالامتجاد(، دار الأماف، الخباط أحسج الستؽكّل، السشحى الؽظيفي في الفكخ المغؽؼ العخبي)الأصؽؿ .15

 .2006 1السغخب، ط



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

235 

 لجامعية، ديؽاف السطبؽعات ا-حقل تعميسيّة المّغات-لمّدانيات التطبيقيةأحسج حداني، دراسات في ا- .16
 .2014 2كىخاف، ط

 لالي، ديؽاف السطبؽعات الجامعيّةد-تخكيبي-أحسج حداني، مباحث في المدانيات، مبحث صؽتي- .17
 .1994 1طالجدائخ، 

 الفكخ العخبي، مرخ عخبي، دارأحسج زكي بجكؼ، معجػ مرطمحات التّخبية كالتّعميػ، إنجميدؼ فخندي  .18
1980. 

 .2002، 1أحسج مختار عسخ، أنا كالمغة كالسجتسع، عالػ الكتب، القاىخة، مرخ، ط- .19
 .2008، 1أحسج مختار، معجػػػ المّغػػة العخبيػػة السعػػاصػخة، عالػ الكتب، القاىخة، ط .20
 .1989، 1ط لسعاني، ككالة السطبؽعات، الكؽيتا-البلاغة-الفراحة-أحسج مطمؽب، أساليب بلاغية .21
 .4ط طّار، دار العمػ لمسلاييؼ، بيخكتإسساعيل الجؽىخؼ، الرّحاح، تح: أحسج عبج الغفؽر ع .22
 ار، القاىخةػػػة مختػػػيج ىشجاكؼ، مؤسدالخطيب القدكيشي، الإيزاح في عمؽـ البلاغة، تح : عبج الحس- .23

 .2007، 3ط
 .1983، 1لبشاف، ط الدكاكي، مفتاح العمؽـ، تح: نعيػ زرزكر، دار الكتب العمسية،- .24
 .1999، 1ط لبشاف-مي، السكتبة العرخية، صيجاالديّج الياشسي، جؽاىخ البلاغة، تح: يؽسف الرسي- .25
 الجدء الأكؿ. 30ية، السكتبة العرخية، بيخكت، طالذيخ مرطفى الغلاييشي، جامع الجركس العخب- .26
 .1932، 1الطاىخ بؼ عاشؽر، مؽجد البلاغة، السطبعة التؽندية، تؽنذ، ط- .27
مشذؽرات الاختلاؼ ؽف، ػػػة لشعخية جاكبدػػػػمقاربة تحميمي-الذّعخية ل المّداني كػػػالطّاىخ بؽمديخ، التّؽاص- .28

 .2007 1ب، طد
 .1996دط، ة"، مخكد الإسكشجرية لمكتاب، مرخإلفت حقّي، سيكؽلؽجية الطّفل"عمػ نفذ الطفم .29
 3، دار الغخب الإسلامي، لبشاف، طالحبيب خؽجةالقخطاجشي، مشياج البمغاء كسخاج الأدباء، تح: محمد - .30

1986. 
 .1972، 1مرخ، ط-الآمجؼ، السؽازنة بيؼ أبي تساـ كالبحتخؼ، مكتبة الخانجي، القاىخة .31
 دط.  سعيج زكبيخ، دار الآفاؽ، الجدائخأنجرؼ مارتيشي، مبادغ في المدانيات العامة، تخ:  .32
 .2006، 1ط ار الشيزة العخبية، بيخكت، لبشافؿ، دأنطؽاف صياح، تعميسية المغة العخبية، الجدء الأكّ  .33
 .1981، 2أنيذ فخيحة، نعخيات في المّغة، دار الكتاب المّبشاني، بيخكت، ط .34
 1باني، السكتب الإسلامي، بيخكت،طبخىاف الإسلاـ الدرنؽجي، تعميػ الستعمّػ طخؽ التّعمّػ، تح: مخكاف ق- .35

2011. 
 .1987اف، بيخكت، بطخس البدتاني، محيط السحيط، مكتبة لبش .36
 .2004، 9لبشاف، ط عمػ السعاني، دار العمػ لمسلاييؼبكخؼ شيخ أميؼ، البلاغة العخبية في ثؽبيا الججيج،  .37
 .2011 1الجدائخ، ط دانيات العامة، دار كشؽز الحكسةبؼ زركؽ نرخ الجيؼ، دركس كمحاضخات في المّ  .38



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

236 

السسمكة العخبية  ة السمغ سعؽدػػجامع ي كمشيخ تخيكي،بؽؿ بخاكف، تحميل الخطاب، تخ لطفي الدليط .39
 .1997الدعؽدية 

 .2011، 1اف طػػمجارس كطخائق، السؤسدة الحجيثة لمكتاب، لبش-جػػاف عبج الله تؽما، التّعميػ كالشّعمػ .40
 عة كالشذخ كالتؽزيع،عساف، الأردفجسانة محمد عبيج، السعمػ: إعجاده، تجريبو، كفاياتو، دار صفاء لمطبا- .41

 .2006، 1ط
 .2000 1شذخ كالتّؽزيع، القاىخة، مرخ، طل عبج الحسيج، البلاغة كالاتّراؿ، دار غخيب لمجسي .42
 ياد كبة، مطابع جامعة السمغ سعؽدجيفخؼ سامدؽف، السجارس المدانية التدابق كالتطؽر، تخ:محمد ز - .43

 .1995السسمكة العخبية الدعؽدية، دط، 
 .1993دط،  السغخب-الجار البيزاءسخكد الثقافي، حبيبي ميمؽد، الاتّرػػاؿ التخبؽؼ كتجريذ الأدب، ال .44
 . 2012 1لأردف، طحدؼ بجّكح، السحاكرة ) مقاربة تجاكلية (، عالػ الكتب الحجيث، إربج، ا .45
 ق.1425 ميسية، مكتبة الفلاح، الكؽيت، دطحدؼ عمي دكمي كعسخ حديؼ العسخؼ، الؽسػػائل التع .46
 .2010، 1كآخخكف، فؼ الكتابة كأشكاؿ التّعبيخ، دار جخيخ، الأردف، ط حدؼ فالح بمكؽر .47
تّذخيعي كالإدارؼ، نجكة الحدؼ ككّاؾ، ضخكرة إخزاع لغة الإعلاـ كالإشيار لمغة العخبية في الخطاب ال .48

 .2011مطبؽعات أكاديسية السسمكة السغخبية، سمدمة نجكات، مطبعة السعارؼ الججيجة،  أكاديسية
 السخحمتيؼ الإعجادية كالثػػانؽيةبارؼ عرخ، الاتّجاىات الحجيثة لتجريذ المغة العخبية في حدشي عبج ال .49

 .2000مخكد الإسكشجرية لمكتاب مرخ دط، 
، لبشاف، طحديؼ حامج الرالح، التأكيل المغؽؼ في القخآ- .50  .2005 1ف الكخيػ، دار بؼ حدـ
 .1926تاب، مرخ، د ط، حديؼ طو، في الذّعخ الجاىمي، الييئة السرخية العامّة لمك .51
، كتاب السؤتسخ الجّكلي -الأردف أنسؽذجا-حديؼ مشرؽر العسخؼ، السؤثّخات عمى تجريذ المّغة العخبية .52

 .2018العاشخ "مشاىج تجريذ المّغة العخبية، قدػ المّغة العخبية جامعة كيخالا، اليشج، 
 .6، ج2002 1بيخكت، لبشاف، طحشا الفاخؽرؼ، تاريخ الأدب العخبي، مشذؽرات السطبعة البؽليدية،  .53
الأميخ عبج العديد لمحؽار خالج بؼ محمد الخامذ، الحؽار : آدابو كتطبيقاتو في التّخبيػػة الإسلامية، مخكد  .54

 .1425، 1الدّعؽدية، ط الؽطشي
 1الجدائخ، ط الكفاءات كالأىجاؼ، دار التّشؽيخخػػالج لبريز، التجريذ العمسي كالفشّي الذفاؼ بسقاربة  .55

2004. 
 .2010، 1الأردف، ط ر السشاىج لمشذخ كالتّؽزيع، عسافخميل إبخاىيػ شبخ كآخخكف، أساسيات التّجريذ، دا .56
 قجـ، السكتب الجامعي الحجيث، مرخخيخؼ خميل الجسيمي، الدمؽؾ الانحخافي في إطار التخمّف كالتّ - .57

1998. 
 كني، دار كائل لمشذخخ ػػػ الإلكتالتّعمي دلاؿ ممحذ إستيتية كعسخ مؽسى سخحاف، تكشؽلؽجيا التّعميػ ك .58

 ـ.2007 1الأردف، ط



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

237 

 جامعة السمغ سعؽددياف لارسؼ، أساليب كمبادغ تجريذ المغات، تخ: عائذة مؽسى سعيج، مطابع  .59
   .1ط 1995الخّياض، 

راتب قاسػ عاشؽر، أساليب تجريذ فشؽف المّغة بيؼ الشّعخية كالتّطبيق، عػالػ الكتب الحجيث، جامعة  .60
 .2009 1اليخمؽؾ، ط

 1السغخب، ط كمباركة رضؽاف، دار تؽبقاؿ لمشذخركماف جاكبدؽف، قزايا الذعخية، ت محمد الؽالي  .61
1988. 

 .2000، 1ريػػاض زكي القاسػ، تقشيات التّعبيخ العخبي، دار السعارؼ، بيخكت، ط .62
 زكخيا إبخاىيػ، طخؽ تجريذ المّغػػة العخبيػػة، دار السعخفة الجامعية، القاىخة، دط، دت. .63
 .1998، 1الدمخذخؼ، أساس البلاغة، تح :محمد باسل، دار الكتب العمسية، بيخكت، ط .64
 .2010 1الأردف، ط خبية، دار صفاء لمشّذخ كالتّؽزيعزىجؼ محمد عيج، مجخل إلى تجريذ ميػػارات المّغة الع .65
 1الأردف، ط ؽزيعفعاؿ، دار الخاية لمشذخ كالتزيج مشيخ سمساف، الاتّجػػاىات الحجيثة في تعميػ كتعمّػ ال .66

2008. 
، باب 1999، 5طجا،ػػصي ةػػػػػػػػة العرخيػػػاح، تح: يؽسف الذيخ، السكتبػػخازؼ، مختار الرحػػػػػزيؼ الجيؼ ال- .67

 الباء.
زيؼ محمد شحاتة كعبج الله محمد، طخؽ تجريذ التّخبية الإسلامية في السخحمة الابتجائية، الشّجكة العالسية  .68

 .2008ء، الدّعؽدية، لمذباب الإسلامي، الأحدا
التّشعيخ كالتّطبيق، دار البلاغة كالتّعبيخ بيؼ  سعاد عبج الكخيػ عباس الؽائمي، طخائق تجريذ الأدب ك .69

 .2004 الذّخكؽ الأردف
 ..1982 مطبعة جامعة السؽصل، العخاؽ، دط سعيج الجيؽىجي، التّخبية كالتّعميػ في الإسلاـ، .70
 ، دت.1سيبؽيو، الكتاب، تحقيق كشخح: عبج الدلاـ ىاركف، دار الجيل، لبشاف، ط .71
 .2014 1دار الكتاب الحجيث، القاىخة، ط شفيق إبخاىيػ بييخة، السشاىج كتؽجّيػاتيا السدتقبمية، .72
 .2012 1لبشاف، ط-ار جؽاد الأئسة، بيخكتالذيخ معيؼ دقيق العاممي، دركس في البلاغة، د .73
 .1998فقو المّغة العخبية، دار ىؽمو، الجدائخ، صالح بمعيج،  .74
 حسج الدخطاكؼ، دار السديخةة، تخ: زيجاف أػػػػػ الأكاديسيػػػذ شالفشت، صعؽبػػات التعمػػصامؽيل كيخؾ كجيس .75

 .2012، 1ط عساف
 .1993دط،  ىا، دار الكتب العمسية، القاىخةصلاح ركّاؼ، فقو المّغة كخرائز العخبية كطخائق نسؽّ  .76
الجار العخبية لمعمؽـ  -ف مقاربة تحميمية لشعخية ركماف جاكبدؽ -بؽمدبخ، التّؽاصل المداني كالذعخية الطاىخ .77

 .2007، 1مشذؽرات الاختلاؼ، لبشاف، ط ناشخكف 
خائق تجريديا، دار طو عمي حديؼ الجّيمسي ك سعاد عبج الكخيػ الؽائمي، المّغة العخبية مشاىجيا كط .78

 .2003، 1ط الذّخكؽ، عساف



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

238 

الحراد لمطباعة كالشذخ ؽزاف، الاستخجاـ الأقرى لطاقات الجماغ العقمي، تخ: الياـ الخؽرؼ، دار طؽني ب .79
 .2002، 2دمذق  سؽريا، ط كالتّؽزيع

 .2000 ة، لمطباعة كالشذخ، الجدائخ، د طعبج الجميل مختاض، المغة كالتؽاصػػػل، دار ىؽم .80
 .2004 ؽعات الجامعية، الجدائخ، دطالسطبعبج الجميل مختاض، في رحاب المغة العخبية، ديؽاف  .81
 .2000، 1عبج الحػػافع سلاـ، الؽسائل التّعميسية كالسشيج، دار الفكخ، عساف، ط .82
 .2000، 1عبج الحسيج جسيل، البلاغة كالاتّراؿ، دار غخيب، مرخ، ط .83
 .1995 1يبيػػا، دار الفكػػخ، دمذػػق، طعبج الخّحساف الشّحلاكؼ، أصؽؿ التّخبيػػة الإسلاميػػة كأسال .84
 .2005، 1عبج الخّحساف بؼ خمجكف، السقجّمة، دار ابؼ الييثػ، القاىخة، ط .85
 ، مؽفػ لمشذخ كالتؽزيع، الجدائخ1عبج الخّحساف حاج صالح، بحؽث كدراسات في المّدػػانيػػات العخبيػػة، ج .86

2007. 
 .2013 1الجدائخ، طر لمشّذخ كالتّؽزيع، عبج القادر لؽرسي، السخجع في عمؽـ التّخبية، دار جدؽ  .87
 .2001، 1لبشاف، ط لكتب العمسيةعبج القاىخ الجخجاني، دلائل الإعجاز، تح: عبج الحسيج ىشجاكؼ، دار ا .88
 3دمذق، سؽريا،ط ؿ التّخبية كالتّعميػ، دار القمػعبج الكخيػ بكار، السدمسؽف بيؼ التحجؼ كالسؽاجية حؽ  .89

2011. 
 1دمذق، ط ات العالػ، مجسّع المّغة العخبيةكانتيا بيؼ لغعبج الكخيػ خميفة، عالسية المّغة العخبية كم .90

2003. 
 1دمذق، ط المغة العخبية عبج الكخيػ خميفة، عالسية المّغة العخبية كمكانتيا بيؼ لغات العالػ، مجسّع .91

2003. 
 2السغخب، ط الشّجاح الججيجة، الجار البيزاء عبج الكخيػ غخيب كآخخكف، معجػ عمؽـ التّخبية، مطبعة .92

1998. 
دار الشّجاح  ػ التّخبيةاستخاتيجيات كأساليب تقييػ الجؽدة، مشذؽرات عال-عبج الكخيػ غخيب، الكفايات- .93

 .2003، ديدسبخ 4السغخب، ط الججيجة
سمدمة عمؽـ  مرطمحات البيجاغؽجيا كالجيجاكتيغعبج المطيف الفاربي كآخخكف، معجػ عمؽـ التّخبية  .94

 .1994، 1، السغخب، ط، دار الخطابي10-09التّخبية، العجديؼ 
 .1994 1تّعميػ، دار الذّخكؽ، الأردف، طعبج الله الخّشجاف كآخخكف، السجخل إلى التّخبية كال .95
عبج السالغ أعؽير، مكانة المغة العخبية في تقاريخ السؤسدات المّغؽية، مؤتسخ المغة العخبية كالتّشسية  .96

 .1البذخية، مخجع سابق، ج
 .1996، 3ذ التّخبؽؼ، دار الفخقػػاف، الأردف، طعبج السجيج نذؽاني، عمػ الشّف .97
 .2009، 1ط ة لمشذخ كالتّؽزيع، الأردفػػر أسامة، داػػعبج السعطي حجازؼ، ىشجسة الؽسػػائل التّعميسي .98
 غؽية تجاكلية، دار الكتاب الحجيثمقاربة ل–عبج اليادؼ بؼ ظافخ الذيجؼ، استخاتيجيات الخطاب - .99

 .2004 1بيخكت لبشاف، ط



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

239 

 .2009،.1ط لبشاف -عبج الؽاسع لحسيخؼ، ما الخطاب؟ ككيف نحمّمو؟، مؤسّدة مجج،بيخكت- .100
 .1995عبجه الخاجحي، عمػ المغة التطبيقي كتعميػ العخبية، دار السعخفة الجامعية، الإسكشجرية دط،  .101
 خةػػػالسديي التّعمّػ الرّفي" دار ذ السسدخح" رؤية حجيثة فػػعدّك إسساعيل كأحسج حديؼ المؽح، التجري .102

 .2008، 1عساف، الأردف، ط
 .2004، 2علاكنية شفيق، الجّافعية لمتعمّػ، دار السديخة لمشّذخ كالتّؽزيع، عساف الأردف، ط .103
 .2002، 1عمي أحسج مجكؽر، تجريذ فشؽف المّغة العخبية، دار الفكخ العخبي، القاىخة، ط .104
سجارس الثانؽية، دار لم-البجيع-يالسعان-عمي الجارـ كمرطفى أميؼ، البلاغة الؽاضحة: البياف- .105

 .1999دط، السعارؼ، دب
عمي تاعؽيشات، التّؽاصل كالتّفػػاعل في الؽسط السجرسي، السعيج الؽطشي لتكؽيؼ مدتخجمي التّخبية  .106

 .2009كتحديؼ مدتؽاىػػػ، الحخّاش، الجدائخ، 
مطبعة الشّعساف، الشّجف  ،عمي جؽاد الطّاىخ، تجريذ المّغة العخبية في السجارس الستؽسّطة كالثّانؽية .107

 .1968 الأشخؼ
 .1993، 2عمي جؽاد، السفرل في تاريخ العخب قبل الإسلاـ، جامعة بغجاد، العخاؽ، ط .108
 عمي سامي الحلاؽ، السخجع في تجريذ ميارات المغة العخبية كعمؽميا، السؤسدة الحجيثة لمكتاب، لبشاف.- .109
 .2003خب،د ط، عسخ أككاف، المّغة كالخطاب، إفخيقيا الذّخؽ، السغ- .110
 الخياض مشذخ كالتؽزيعفتحي عبج القادر فخيج، فشؽف البلاغة بيؼ القخآف ككلاـ العخب، دار المؽاء ل .111

 .1980، 1الدعؽدية ط
 .2006 1فخخؼ رشيج خزخ، طخائق تجريذ الجّراسات الاجتساعية، دار السديخة، الأردف، ط .112
 كججراف لمكتاب العالسيطبيق(، عالػ الكتب الحجيث فخاس الدميتي، استخاتيجية التّعمّػ كالتّعميػ)نعخية كت .113

 .2008، 1الأردف، ط
 السغخب، د ط عبج القادر قشيشي، إفخيقيا الذخؽ فخديشانج دؼ سؽسيخ، محاضخات في عمػ المّداف، تخ  .114

2008. 
 .2002، 1فييػػػ مرطفػػى، ميارات التّفكيخ، دار التّؽزيع كالشّذخ الإسلامية، ط .115
 1مرخ، ط التعميسية، عالػ الكتب، القاىخة الطشاكؼ، التعمػ الحاتي بالسؽديلاتفؽزؼ الذخبيشي، عفت  .116

2011 . 
 1صيػػجا، لبشاف، ط خيةالعر القدكيشي، الإيزاج في عمؽـ البلاغة، تح: محمد عبج القادر الفاضمي، السكتبة .117

2004. 
 مة، عػػػالػ الكتب، القاىخةقجّ رؤية تطبيقية تكشؽلؽجية مت-كخيساف بجيخ، د ىشاء عبج الخحيػ، التعمّػ الحاتي .118
 .2014 1ط
ؼ، مؤسدة السختار لمشذخ كلاكس ىيدتؼ، القزايا الأساسية في عمػ المغة، تخ: سعيج حدؼ بحيخ - .119

 .2010، القاىخة، 2ط كالتؽزيػع



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

240 

 1لحدؼ تؽبي، بيجاغؽجيا الإدماج كديجاكتيغ التّؽاصل الذّفيي، إفخيقيا الذّخؽ، الجّار البيزاء، السغخب، ط .120
 .119، ص2012

 .2013، 1لطفي الخطيب، تكشؽلؽجيػػا التّعميػ الحاتي، دار كائل، عساف، الأردف، ط .121
 1بيخكت، ط ة، تخ: حدؼ حسدة، الؽحجة العخبيةلؽيذ جاف كالفػػي، حخب المغات كالدياسات المغؽي .122

2008. 
 .2008، 1ط شػاىج، عساف، الأردفمجدؼ عمي عطية، ميارات الاتّرػاؿ المّغؽؼ كتعميسيػا، دار الس .123
 .مجسع المغة العخبية، السعجػ الؽسيط، دار الفكخ، دب، الجدء الثاني- .124
 عػػخ كالتّؽزيػػج لمشذػػالسشاىمحدؼ عمي عطيػػة، تجريذ المّغة العخبية في ضؽء الكفايات الأدائيػة، دار  .125

 .2007، 1ط الأردف
 .2007، 1الأردف، ط الكفايات الأدائية، دار السشاىج محدؼ عمي عطيّة، تجريذ المّغػػة العخبية في ضؽء .126
 .2008محدؼ عمي عطية، ميارات الاتّراؿ المغؽؼ كتعميسيا، دار السشاىج، الأردف،  .127
محمد الأكراغي، التّعجّد المّغؽؼ كانعكاساتو عمى الشّديج الاجتساعي، مطبؽعات الشّجاح الججيج، مشذؽرات  .128

 .2002، 1خّباط، طكمية الآداب كالعمؽـ الإندانية، ال
الؽاقع  -شسية البذخيةمحمد الأكراغي، المّغة العخبية أساس التّشسية في كطشيا، مؤتسخ المغة العخبية كالتّ  .129

 .1، ج2008كججة، السغخب،  كالخّىانات
 .2000 كتاب، البميجة، دطتحميل العسمية التّعميسية،قرخ ال-محمد الجريج، مجخل إلى عمػ التّجريذ .130
 .1987 1السغخب، ط-ثقافة، الجار البيزاءمحاضخات في الديسيؽلؽجيا، دار ال محسّج الخغيشي، .131
 .2006محسّج الطاىخ كعمي، بجاغؽجيا الكفاءات، دار الكتب العمسية، الجدائخ، دط،  .132
 .2013، 1القاىخة، طريذ الأطفاؿ، دار الكتاب الحجيث،محسّج بؼ محسؽد عبج الله، الذّامل في طخؽ تج .133
 ،دت.1ة كالفكخ كالسعشى،إفخيقيا الذخؽ، السغخب، طمحمد بؽعسامة، المغ .134
 .2009 1الأردف، ط تيا، مكتبة السجتسع العخبي، عسافمحمد خالج الدّعؽد، تكشؽلؽجيا كسائل التّعميػ كفاعمي .135
 عؽدية لمشذخ كالتّؽزيع، ججّة، دط، دار الدّ -طخقو ككسائمو الحجيثة-محمد زياد حسجاف، قياس كفاية التجريذ- .136

1984. 
شكخؼ خاطخ، طخؽ تجريذ المّغة العخبية كالتّخبيػػة الجّيشية في ضؽء الاتّجاىات التّخبؽية الحجيثة، دار  محمد .137

 .1981السعخفة، القاىخة، دط، 
 4الكؽيت، ط تو، دار القمػمحسّج صلاح الجيؼ، تجريذ المغة العخبية بالسخحمة الابتجائية، أسدو كتطبيقا .138

1984 . 
 خبية للأبحاث كالشّذخ، بيخكتنعخيات كتطبيقات، الكتاب الثّالث، الذّبكة الع-لمحمد عابج الجابخؼ، التّؽاص .139
 .2010 1ط
 .1999 1ط عميػ، دار الذّخكؽ، عساف، الأردفمحمد عمي الدّيّج، الؽسػػائل التّعميسيػػة كتكشؽلؽجيػػا التّ  .140



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

241 

 دار الكشجؼ، الأردف تجريدوكطخؽ محمد عمي الرؽيكخؼ، التّعبيخ الذّفيي: حقيقتو، كاقعو، أىجافو، مياراتو،  .141
 .2007، 1ط
 .2008 1ي لمفخد، دار الؽفاء، الأردف، طمحمد فخج أبؽ طيقة، في التشسية المغؽية كالتطؽر الشفد .142
 .2005سبتسبخ  562كزارة الإعلاـ، الكؽيت، العجدمحمد فخيج عبج الله، أثخ الدّياحة في المّغة العخبية،  .143
 .2001، 1الأردف، ط ل التّعميسية، دار السديخة، عسافإنتاج الؽسػػائمحمد محسؽد الحيمة، أساسيات ترسيػ ك  .144
الإمارات العخبية  العيؼمحمد محسؽد الحيمة، التّكشؽلؽجيا التّعميسية كالسعمؽماتية، دار الكتاب الجامعي،  .145

 .2001، 1ط الستحجة
 .1999، 1ط فالأرد-سيدخة، عساف، دار ال-نعخية كمسارسة-محسّج محسؽد الحيمة، ترسيػ التّعميػ .146
 1ذخ كالتّؽزيع، عساف، الأردف، طمحسّج محسؽد الحيمة، ترسيػ كإنتاج الؽسائل التّعميسية، دار السديخة لمشّ  .147

2000. 
 سكتب الجامعي الحجيث، الإسكشجريةمحمد محسؽد ميجلي، مجخل في تكشؽلؽجيا الاتراؿ الاجتساعي، ال- .148

1997. 
 عميػ المغة العخبية للأجانب خاصةية التّعميػ عامة كفي تمحمد كطاس، أىسية الؽسائل التّعميسية في عسم .149

 .1988، 3السؤسدة الؽطشية لمكتاب، الجدائخ، ط
 .1978، 1محسؽد الدّيج، في قزػػايػػا المّغة التّخبؽية، ككالة السطبؽعات، الكؽيت، ط .150
 .1983دط،  بية، دار السعارؼ، القاىخة ، مرخمحسؽد عمي الدسّاف، التّؽجيو في تجريذ المغة العخ - .151
 3صشعاء، اليسؼ، ط فذ، جامعة العمؽـ كالتّكشؽلؽجيامحسؽد فتحي عكاشة كآخخكف، مجخل إلى عمػ الشّ  .152

2013. 
 1مرطفى عبج الدسيع محمد، ميارات الاتراؿ كالتّفاعل في عسميتي التعميػ كالتعمػ، دار الفكخ، الأردف، ط .153

2003. 
 .1952، 1فيسي، سيكؽلؽجية التّعمّػػػ، مكتبة مرخ، القاىخة، ط مرطفى .154
 .2011 1صخ، دار أسامة، عساف، الأردف، طمرطفى محسّج الحدشاكؼ، كاقع لغة الإعلاـ السعا .155
 .1983الكؽيت،  70، سمدمة عالػ السعخفة، العجد-ةدراسة مقارن-مرطفى نػػاصف، نعخيػػػات التعمّػ- .156
 .351سسع، ص 1973، 21لبشاف، ط-الذخقية، بيخكتفي المغة كالأعلاـ، دار السذخؽ، السكتبة  السشجج .157
ميذاؿ زكخياء، الألدشية التؽليجية التحؽيمية كقؽاعج المّغة العخبيّة، السؤسدة الجامعية لمجّراسات كالشذخ  .158

 .1986لبشاف، -، بيخكت2كالتؽزيع ط
 .1998 5ائذ، بيخكت، طتجريديا، دار الشّفنايف معخكؼ، خرائز المّغة العخبية كطخائق  .159
 .1985، 3نبيل عارؽ الجخدؼ، مقجّمة في عمػ الاتّراؿ،دار الفكخ، دمذق، ط- .160
 ذ كفق معاييخ السشاىج الجّكليةي، السخشج السعاصخ إلى إحجاث طخائق التّجريػػػػػػنعساف عبج الدّسيع متؽلّ  .161

 .2012، 1دار العمػ كالإيساف، دسؽؽ، ط



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

242 

السؤسّدة العخبية  العخبية في المّدانيات الأمخيكيةمثل مؼ صؽرة  -المّغة العخبية مخآة الآخخ نياد السؽسى، .162
 .2005، 1لمجراسات كالشّذخ، ط

 .2010، 1عالػ الكتب الحجيث، إربج، طنيخ ىادؼ، المغة العخبية كتحجيات العؽلسة،  .163
 .2007 1يمة، الجدائخ، طر اليجػ، عيؼ ممنؽارؼ أبؽ زيج، الجليل الشعخؼ في عمػ الجلالة، دا- .164
 .1990 2مرخ، ط-لقاىخةالكتب، اىج سؽف، عمػ المّغة الاجتساعي، تخ محسؽد عيّاد، عالػ  .165
 .2003، 1ط لذّخكؽ لمشّذخ كالتّؽزيع، إربجىجػ عمي الذّسخؼ، طخؽ تجريذ التّخبية الإسلامية، دار ا .166
 .1914، 2، ط1ج البلاغة، السكتبة السقتطف، مرخ ريحي بؼ حسدة العمؽؼ، الطخاز الستزسؼ لاسخا- .167
 .2012 1ػػالػ الكتب الحجيث، القاىخة، طيعيج عبج الله لافي، تشسية ميػػارات المّغة العخبية، ع .168
 ف عمػ البجيع، دار السديػػخة، عسافيؽسف أبؽ العجكس، مجخل إلى البلاغة العخبية عمػ السعاني عمػ البيا- .169

 .2007 1الأردف، ط
مخكاف، طخائق التّعميػ بيؼ الشّعخية كالتّطبيق في ضؽء الاتّجػػػاىات التّخبؽية الحجيثة كتجريذ المغة يؽسف - .170

 .2011 1العخبية في التّعميػ الأساسي السؤسدة الحجيثة لمكتاب، لبشاف،ط
 مكتبة الخانجي لتّؽّابيؽىاف فغ، العخبية: دراسات في المغة كالمّيجات كالأساليب، تخ: رمزاف عبج ا .171

 .1980دط،  القاىخة

 المجلات والمقالات:

، خخيف 24العجد مة شبكة العمؽـ الشّفدية العخبيةأحسج فخخؼ ىاني، تعمّػ فؼّ الاستساع، مقاؿ مشذؽر بسج .172
2009. 

 مجمّة الأكاديسي ية الفشية في السجارس الابتجائيةأسساء طالب، الؽسائل التعميسية الدّائجة لجػ معمّسي التّخب .173
 .2018، 89كمية الفشؽف الجسيمة، جامعة بغجاد، ع 

بؼ صالح ميجؼ الخفاجي، الستكمػ كأثخه في بشاء القاعجة الشحؽية في كتاب سبؽيو، مجمة كمية الآداب  .174
 .97جامعة بغجاد  ع

ات لمسخحمة الابتجائيػة، مجمّة التّؽثيق كالجّراس -حكست عبج الله البدّاز كآخخكف، كاقع الؽسائل التّعميسية .175
 .1974، 66مطبعة الذّعب، ع 

 06شادلي سسيخة كآخخكف، دراسػػة ضعف التّعبيخ الذّفؽؼ في السخاحل التّعميسية، مجمة لغة كلاـ، ع .176
 .2017ديدسبخ 

، ديدسبخ 23صابخ كشؽز، تعميسية التّعبيخ كالطّخائق الشذيطة بالتعميػ قبل الجامعي، مجمّة معارؼ، ع  .177
2017. 



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

243 

 مجمػػػة كمية التّخبية جػ الطّلابػػػداعسة لثقافة الحؽار لعراـ سيج أحسج سعيج، نحؽ بيئة تخبؽية جامعية  .178
 .2014، 16جامعة بؽرسعيج، ع 

مجمة مشتجػ الأساتحة السجرسة  محمد الأخزخ الربيحي، المدانيات التجاكلية كأثخىا في تعميسية المغات، .179
 .2007الث، أفخيل العميا للأساتحة قدشطيشة، العجد الث

مجمة المغة  بية كتخقية استعساليا في الجامعةمحمد صارؼ، التعميسية كأثخىا في تقؽيػ تجريذ المغة العخ  .180
 .1، رقػ 4العخبيةػ السجمذ الأعمى لمغة العخبية، الجدائخ، مجمج

الحجيث، مجمّة  مختار بخكاؿ، التّؽاصل البيجاغؽجي كمعيقاتو: مقاربة تحميمية مؼ مشعؽر العقج البيجاغؽجي .181
 .2014الجّراسات كالبحؽث الاجتساعية، جامعة الؽادؼ، العجد الخامذ، فيفخؼ 

يامشة إسساعيل كعؽاطف ماـ، دكر الؽسائل التّعميسية في إثخاء السؽقف التّعميسي بالجامعة، مجمة الباحث  .182
التّعميػ العالي جامعة في العمؽـ الإندانية كالاجتساعية، عجد خاص: الحاسؽب كتكشؽلؽجيا السعمؽمات في 

 .2011، 06قاصجؼ مخباح، كرقمة، العجد 

 الرّســــائـــل الجــامعيـــة:

رسالة  في مخحمة التّعميػ الأساسيأيسؼ أحسج أحسج، أثخ استخجاـ الؽسػػائل التّعميسية عمى تحريل التّلاميح  .183
 .2008-2007ماجدتيخ، كمية التّخبية، قدػ تخبية الطّفل، جامعة حمب سؽريا، 

كمية الآداب  ة ماجدتيخػػ، رسال-طخؽ ككسائل-جائيبؽعمسات لعخج، تعميسية الشّجؽ العخبي في الابت .184
 .2013خ، ػػدائػػػػالج افػػتمسد -ايجػػػآدابيا، جامعة: أبؽ بكخ بمق كالمّغات، قدػ المّغة العخبية ك

-الدّشة الثّالثة متؽسط أنسؽذجا-زكليخة علاؿ، تعميسية نذاط التّعبيخ الكتابي في ضؽء السقاربة بالكفاءات .185
 .2010-2009 آدابيػا جامعة فخحات عبّاس، سطيف، رسالة ماجدتيخ، قدػ المّغة العخبية ك 

دراسة  –ة في السخحمة الثانؽية سعاد خمؽؼ، تعميسية التّعبيخ الذّفؽؼ كالتّعبيخ الكتابي بالسجرسة الجدائخي .186
-2019قدػ المغة كالأدب العخبي،  دباغيؼ، سطيف-، جامعة محمد لسيؼ ، أطخكحة دكتؽراه -تحميمية تقؽيسية 

2020. 
 كتؽراه سعيجة سعجكدؼ، السقاربة الشرية في تعميػ البلاغة العخبية بالسجرسة الجدائخية، أطخكحة د .187

 .2018الجدائخ، بؽزريعة لسجرسة العميا للأساتحةغة العخبية كآدابيا، اتخرز: تعميسة المغة العخبية، قدػ الم
أطخكحة  -تحميمية دراسة  –صميحة بؼ عيدى، معػػاييػػخ اختيػػار الشّرؽص السدتعسمػػة لتكؽيؼ الستخجسيؼ  .188

 .2010دكتؽراه، جامعة الجدائخ، 
جامعة  ؼ: خؽلة طالب الإبخاىيسييخ، إشخاالطّاىخ لؽصيف، مشيجية تعميػ المّغة العخبية، رسالة ماجدت .189

 .1996الجدائخ، 
عبج السجيج طيب عسخ، مشدلة المغة العخبية بيؼ المّغات السعاصخة، بحث مقجّـ لشيل درجة دكتؽراه في المغة  .190

 .2010 اف الإسلاميةػمغؽية، جامعة أـ درمالعخبية، قدػ الجراسات الشحؽية كال



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

244 

ة العخبيػػة، تجخّل العامية في الفرحى...، رسالة ماجدتيخ في كخيسػػػة أكشير، التّجاخل المغؽؼ في المّغ .191
المّدانيات التّعميسيػػة إشخاؼ الأستاذ عبج الخّحسػػاف الحاج صالح، كالأستاذ صالح بمعيج، السجرسػػة العميا 

 .2002للأساتحة، الجدائخ، 
راسات الؽظيفية، جامعة يحيى بعيطير، نحؽ نعخية كظيفية لمشحؽ العخبي، أطخكحة دكتؽراه دكلة في الج .192

 .2006-2005مشتؽرؼ قدشطيشة، 
يؽسف سعيج السرخؼ، فاعمية بخنامج بالؽسائل الستعجّدة في تشسية ميارات التّعبيخ الكتابي كالاحتفاظ بيا  .193

الجامعة الإسلامية، كمية  ماجدتيخ في مشاىج كطخؽ التّجريذ لجػ طلاب الرفّ الثّامؼ الأساسي، رسالة
 .2006التّخبية، غدّة، فمدطيؼ، 

 السّندات التّربهيـــة:

السسمكة العخبية  ؽؼ، دار الأنجلذ لمشذخ كالتّؽزيعأسػػاتحة بكمّية إعجاد السعمّسيؼ، ظاىخة الزّعف المّغ .194
 .1994 1الدّعؽدية، ط

 تذيؼ في مختمف السخاحل التعميسيةؼ كالسفتخكي رابح، أصؽؿ التّخبية كالتّعميػ" لطمبة الجامعات كالسعمسي .195
 .1990، 2السؤسدة الؽطشية لمكتاب، الجدائخ ط

 القبّة، الجدائخ. الثّاني، كزارة التّخبية الؽطشيةعبج العديد بخّاح، كيفية تطبيق التّقؽيػ في مشاىج الجيل  .196
شة رابعة لجسيع الذّعب(، السجرسة عبج الله قمّي، كحجة السشاىج التّعميسية كالتّقؽيػ التّخبؽؼ) مؽجّو لطلاب س .197

 .2009-2008العميا للأساتحة، الآداب كالعمؽـ الإندانية  بؽزريعة، الجدائخ، 
المّجشػػة الؽطشيػػة لمسشػػاىج، مذخكع مشيػػاج الطّؽر الأكّؿ مؼ التّعميػػػ الستؽسّػػط، الدّشػػة الأكلػػى، كزارة التّخبيػػة  .198

 .2015الؽطشية، دط، 
المّجشة الؽطشيػػة لمسشاىج، مذخكع مشياج الطّؽر الأكّؿ مؼ التّعميػ الستؽسّط، مشاىج الدّشة الأكلى متؽسّط  .199

 .2013 طشي لمسطبؽعات السجرسية، الجدائخمجيخيػػة التّعميػػػ الأساسػػي، الجّيؽاف الؽ 
كزارة التّخبية  لتّعميػ الستؽسّطامخحمة  -المّجشة الؽطشية لمسشاىج، مشياج المّغة العخبية كالتّخبية الإسلامية .200

 .2016الؽطشية، 
ػ الستؽسّط كزارة ػػالسجسؽعة الستخرّرة لمغة العخبية، الؽثيقة السخافقة لسشياج المغة العخبية، مخحمة التّعمي .201

 .2016التخبية الؽطشية، 
مؽفػ لمشّذخ  غة العخبية، الدشة الأكلى متؽسّطمحفؽظ كحؽاؿ ومحسّج بؽمذاط، دليل الأستاذ، مادّة الم .202

 كالتّؽزيع.
مجرسة بؽديدة  19ة التّخبية كالتّعميػ، مقاطعة مجيخية التّخبية، عخض حؽؿ مشاىج الجيل الثّاني، مفتّذيػػ .203

 السدعؽد، عيؼ السمح، السديمة، الجدائخ.
 .2017 طػػالدّشة الثانية متؽسّ  -ةػػة العخبيميمؽد غخمؽؿ كآخخكف، دليػػل استخجاـ كتاب المغ .204



 قـــائمــة المصــادر والمراجـــع.
 

 

245 

تخبية الؽطشية، التّعميسية العامة كعمػ الشّفذ، تكؽيؼ خػػاص بسعمّسي السجرسة الأسػػاسيػػة في أطػػار كزارة ال .205
 .1993الجيػػاز السؤقّت، جؽيمية 

 المراجــع الأجنبيــة:

206. denis gerard. Linguistique appliquee et didactique des langues. 
207. Brigitte stemmer and harry a. whitaker. Handbook of language Academic 

presse is an imprint of elsevier. Usa. First edition. 2008. 
208. D. Hymes: Vers la compétence de communication, Traduction de Mugler (F) 

Marshude les édition Didier, Paris,1991. 
209. porcher Louis. L`enseignement des langues étrangéres. Paris. Hachette. 
210. ferguson.c. Arabic language encyclopedia Britannic. Bretagne. 1971 
211. bruno maurer, Une didactique de loral primaire au lycée. 

 المهاقــع الإلكترونيـــة:

 .https://ar.m.wikipedia.org(، 29/07/2021كيكيبيجيا، تعميػ سسعي برخؼ، تاريخ الاطّلاع) .212
-www.ahlصبحي مشرؽر، مقاؿ: بجء التجكيؼ التاريخي كمخاحمو الدمشية، مؽقع أىل القخآف: أحسج  .213

alquran.com   
ي: ػػػػػي في السجاؿ الجيجاكتيكي البيجاغؽجػػػػفعيخ المّ ػػػػػالتؽاصل غ ي كػػػل المفعػػػؽاصمقاؿ جسيل حسجاكؼ، التّ  .214

www.djamil hamdawi.net                                                                                                                         
، مؽقع: إؼ عخبي: 20/07/2021أسساء شاكخ، أسذ التّعميػ السبخمج في التّجريذ التّخبؽؼ،  .215

https://e3arabi.com 
ذفيي كالكتابي في ضؽء عمػ المّغة التّجريدي، مشذؽر في شبكة خػػالج حديؼ أبؽ عسذة، التّعبيخ ال .216

 www.alukah.netالألؽكة. 
 www.aldiwan.net httpsالجيؽاف، الذاعخ الحيز بيز السمقّب شياب الجيؼ،  .217
 https// imamhussain.orgمقاؿ : ابؼ الدكيت...ععسة رجل كمؽقف،  .218
 ./https://www.elmanhag.netالسشػػاىػػج، أىسيػػة التّعبيخ الكتابي:  .219

  

 

https://www.elmanhag.net/


 
 

 ملحــــق
 



 لحـــــقمـــ
 

 
247 

 



 لحـــــقمـــ
 

 
248 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
249 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
250 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
251 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
252 

 



 لحـــــقمـــ
 

 
253 

 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
254 

 
 



 لحـــــقمـــ
 

 
255 

 



 
 

فهــرس 
 الموضــوعـــات



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

257 

 :المهضـــــهعـــــــــــــــــــاتــــخس ـــــــــــــفيــ

 ح-أمقجّمــــــــــــــــــــة...................................................................................................

 10.....المّغــهي عمــى تعميميــة المّغــة العخبيــة فــي الجــدائخ................................ مجخــــــــــــــــــل: أثــخ التّجاخــل

 .المّغـــهي فــي العمميــة التّعميميــة البــاب الأوّل: التّــــهاصــل

  02.................................الفرــل الأوّل: نغخيــات فــي التّــهاصل المّغــهي...................................

  02مفيــهم التّهاصل: لغــة واصظلاحــا................................................................................

 03..................................................المبحــث الأوّل: التهاصل المّغــــهي في النّغخيات المّدانية الغخبية:

 03..............................................................................................الاتجاه البنيهي  -0

 21.............................................................................................الاتّجاه الدمهكي -2

 20.................................................................................الاتّجــاه التّهليجي التّحــهيــمــي -3

 22...........................................................................................الاتّجـــاه التّجاولــي -4

 25............................................الثّـــانــــي: التّــهاصــل المّــغــهي في النّـــغــخيات المّغــهية العخبيــة:المبحــث 

 27...........................................................................................البلاغة والتّهاصـــل -0

 34...............................................................لعممية التّـهاصميـة في البلاغـة العخبيـةأقظــاب ا -2

 42...........................................................................ظّط التّهاصل في البلاغة العخبيةمخ -3

 43.........................................دن الاستماع في التّهاصل المّغهي وح أىمية البيــان بالمّدــان والرّمت -4

 44...........................................................................المّدــان بين الكلام والإشــارةجمــال  -5

 48....................................................الكلامعخبية بين البلاغة وتجاول جمــالية التهاصل بالمّغة ال -6

 52خلاصــة الفرــل الأوّل...........................................................................................



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

258 

 53................................................الفرــل الثّــانــي: التّهاصــل التّعميمــي بيــن المعمّــم والمتعمّــم........

 54.......................................................................................المبحـــث الأوّل: التّعميــميــة

 56..............................................................................................التّعميم والتّعمّم: -0

 56........................................................................................................التّعميم:-أ

  61.....................التّعمّــــم................................................................................. -ب

 66........................................................................بعض النّمـــاذج التّعميمية البيجاغهجيــة -2

 69...............................................................الأسذ النّفديّـــة والمــادّيــة لمعمميــة التّعميميّـــة:-3

 69..................................................................................النّفديــة................. 3-0

 74...........................................................................................الأسذ المــاديــة 3-2

 77............................................................................انـــي: الهســائــل التّعميميةالمبحــث الثّـــ

 77....................................................................................................المفيـــهم -0

 78....................................................................................................تظهّرىـــا: -2

  81..........................................................أنــهاع الهســائــل المدتخجمــة في العمميــة التّعميــميــة -3

  83..............................................................................عميميــةخرــائــص الهســائــل التّ  -4

 84.................................................................................أىمّيــة الهســائــل التّعميميــة: -5

 87.............................لتفعيــل التّهاصل بين أطخاف العمميــة: شخوط وقهاعج استخجام الهســائل التّعميميــة -6

 88.............................................................المبحــث الثّــالــث: استخلاص حهل التّهاصل التّعميمي:

 93.........................المذكلات والحمــهل-البــاب الثّـــانــي: واقــع تعميميـــة التّعبيــخ فــي مخحمــة التّعميــم المتهسّــط

  94......الفرــل الأوّل: تعميميـــة تعميميــة مــادّة المّغــة العخبيـــة فــي مخحمــة التّعميــم المتهسّط..........................



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

259 

 95..................................................................................المبحــث الأوّل: المّغــة العخبيـــة:

  95....................................................................................................المفيـــهم -0

 99...................................................................................خرــائص المّغــة العخبيــة: -2 

 013...................................................................................................أىمّيتيـــا -3

 019.................................................................................طخق تعميــم المّغــة العخبيــة -4

 001...............................................................................لمــاذا نجرّس المّغــة العخبيــة؟ -5

 005...........................................................................يــم المّغــة العخبيــةــة لتعمالظّخق الحجيث

 006....................................المبــادئ المؤسّدــة لمنيــاج المّغــة العخبيــة ) الجيل الثّــانــي(.............-6

دــة ا 6-0  007.............................................................................لممنيــاجلمبــادئ المؤسِّّ

 008.............................................-الجيل الثّــاني–ــة العخبيــة بعض المفــاىيــم في منيــاج المّغ -6-2

 021..........................................-الجيل الثّــاني-لعخبيــةغــة االهضعيــات التّعمميّة في منيــاج المّ  -6-3

 020......................................ــانيأىمّيــة التّقهيــم والمعــالجــة البيجاغهجيــة في منــيــاج الجيل الثّ  -6-3

 023.........................................................:والكتــابــيّ  يّ يالتّعبيــخ الذّفـ االمبحــث الثّـــانـــي: ميجان

 023...........................................................................................مفيـــهم التّعبيـــخ -0

 026...........................................................................................أىميــة التّعبيــخ: -2

 028.............................................................................التّعبيــخ عمميــة تهاصــل لغهي: -3

 029.........................................................................أىجاف تجريــذ التّعبيــخ وأغخاضــو: -4

 031......................................................................ـنالأســذ المؤثّخة في تعبيــخ المتعمّميـ -5

 033.............................................................................................أنــهاع التّعبيــخ -6



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

260 

 033.............................................................................بــاعتبــار الغخض واليجف منــو أوّلا:

 033......................................................................................ثــانيــا: بــاعتبــار الأسمهب

 034........................................................................................ثــالثــا: بــاعتبــار الإجخاء

 034.....................................................................رابعا: باعتبار الأداء.......................

  035..............................المبحــث الثّــــالــث: التّعبيخ الذّفيي والتّعبيــخ الكتــابـي في مخحمــة التّعميــم المتهسّط:

 035.......................................................................المنظــهق(أوّلا: التّعبيــخ الذّفيــي ) فيــم 

  038......................................................................................ميجان فيم المنظهق: -0

 043......................................................................إنتــاج المنظهق ) التّعبيــخ الذّفيــي(: -2

 043...........................................................ي:يأىجاف تجريب المتعمّميــن عمــى التّعبيــخ الذّف -3

 045...........................................................يية في تعميــم التّعبيــخ الذّفالمقــاربــة التّهاصميــ -4 

 047..........................................................ي فــي الهســط التّعميمـــييــوعـــائــف التّعبيــخ الذّف -5

 047..................................................................................الذّفيي وسيمــة لمتّعبيــخ 5-0

 048...................................................................................الذّفيي وسيمة لمتّعميــم 5-2

 048.................................................................................الذّفيي مهضهع لمتّعميــم 5-3

 049..................................................................................الذّفيي مهضهع لمتّعمّـــم 5-4

 051.....................................ي مــن خلال الأنهاع الخظــابيــةيطخائــق نذيظة فــي تعميــم التّعبيخ الذّف -6

 053.........................................................................................أعمـــال الفـــــخق  6-0

 dialogue.......................................................................................054الحهار 6-2

 conversation............................................................................057المحــادثــة  6-3



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

261 

 débat........................................................................................058المنــاعخة  6-4

 interview...................................................................................059المقــابمـــة  6-5

 l'exposé....................................................................................061العـــــخض  6-6

 062......................................................................................تجويــن رؤوس أقلام 6-7

 063.................بالمّغــة العخبيـــة الفرحــى يّ يمغــاىــخ وأسبــاب تجنّــي مدتــهى المتعمّميــن فــي التّعبيــخ الذّفــ -7

 064.............................................................ــف التّعبيــخ لجى المتعمّميــنمـــن مغــاىــخ ضع 7-0

 067..................................................ييميــن فــي التّعبيــخ الذّفــأسبــاب تجنّــي مدتــهى المتعمّ  7-2

 070......................................................................................................خـــلاصـــة

 072................................................................) الإنتـــاج الكتــابـــي( بــيّ ثـــانيــا: التّعبيـــخ الكــتـــا

 072................................................................................اولـــــة تقـــخيــب المفيـــهممح -0

 074...................................................................................أىميــة التّعبيــخ الكتــابـــيّ  -2

 075.....................................................................................لتّعبيخ الكتابيميارات ا -3

 078...........................................................طــخائــق نذيظــة مبتكــخة لتعميــم التّعبيــخ الكتــابـــي -4

 078......................................................الكتــابــة النّمــهذجيــة أو الكتــابــة بمحــاكــاة النّمــهذج 4-0

 081..................................................................................الكتــــابـــة الاستجـــابيـــة 4-2

 080...............................................................................الكتــــابـــة بظخيقــة الخّافـــت 4-3

 082....................................................................باستــخــجام طخيقــة سبـــاون  الكتـــابـــة 4-4

 082............................................طخيقــة تعميــم التّعبيــخ الكتــابــي فــي عــلّ المقــاربــة بالكفـــــاءات -5

 087......................................................تـابـــي: ) نمهذج لممقظع الأول(كشبكــة ضبــط الإنتـــاج ال



 فهـــــــرس المــوضـــوعـــــــات
 

 

262 

 091.........................................................عــة فــي الإنتــاج الكتــابــيأخظــاء المتعمّميــن الذّــائ -6

 092....................................................ـي التّعبيــخ الكتـــابــيأسبــاب تجنّــي مدتــهى المتعمّميــن فـ -7

 096........................................................................................................خلاصــة

  097...........................والكتـابـي فـي مخحمة التّعميم المتهسّطي يواقــع تعميمية التّعبيــخ الذّفـالفرــل الثّــانــــي: 

 098عيّنـــة الجّراســـة............................................................................................ -0

 099..............................................منيــج الجّراســـة.............................................. -2

  099الاستبيــان................................................................................................. -3

 211لممتعمّميــن............................................................... عخض وتحميل نتائج الاستبيان المهجّو

 202عخض وتحميل نتائج الاستبيان المهجّو لممعمّميــن................................................................

الحمــهل المقتخحــة مــن قــبــل أسـاتحة مــادّة المّغـــة العخبيـــة لعــلاج تــجنّــي المدتــهى المّغــــهي لــجى  أىـــمّ  
 225.....................................................................................................المتعمميـــن

 226يجانيــة.....................................................................................خلاصــة الجّراســة الم

 229خــاتمـــة........................................................................................................

 234..........................................................................قــائمــة المرــادر والمخاجــع...........

 247ممحـــــق........................................................................................................

 257...............................................فيخس المهضهعــات.............................................

 

 

 

 



 ملخّــص:

" ينجرج هحا البحــث المهســــهم: " أثــخ التّهاصـــل اللّغــهي فــي حــل مشكلات التّعبيـــخ لجى تلاميــح الطّــــهر المتهسّـــط
والتّعبيــخ الشّفـــهي، وأهــــم ضمـــن الجّراســات الهصفيـــة التّحليليـــة التــــي تحـــاول الكشـــف عـــن واقـــع تعليــم التّعبيــخ الكتـــابــي 

ـــى نظخيــات التّهاصــل المشكلات التـــي تهاجــه معلّــم ومتعلّـــم اللّغـــة العخبيـــة فـــي مخحلـــة التّعليـــم المتهسّـــط، وهحا بالاعتمـــاد عل
الإجــابـــة عــن إشكاليـــة رئيســة تمثّلـــت فـــي مــجى مســاهمـــة  اللّغـــهي والجّراســات البلاغيـــة العخبيـــة، وحـــاولنــا مــن خلالــه

  التّهاصــل اللّغـــهي والهســائــل التّعليميــة فـــي حــلّ مشكلات التّعبيــخ باللّغــة العخبيــة الفصحــى.

 التّعبيـــخ الشّفــهي والتّعبيخ الكتــابــي. -اللّغــة العخبية –الهسائل التّعليمية  -التّعليميــة-التّهاصل اللّغـــهي  مــات المفتاحيــة:كلـال

Summary: 

This study entitled ‘The effect of linguistic communication on solving students’ 
expression problems at middle school’, is among the descriptive analytical studies which 
attempt to reveal the reality of teaching written and oral expression, and the most important 
problems that face Arabic language teacher and learner at intermediate education stage. 
This is based on linguistic communication theories and Arabic rhetorical studies. We tried 
through it, to answer a main problem represented in the contribution of linguistic 
communication and educational means to solve problems of expression in the classical 
Arabic language.  

Key-words: linguistic communication - educational - teaching aids - Arabic language - oral 
expression and written expression. 

    Sommaire: 

    Cette recherche, étiquetée : "L'effet de la communication linguistique dans la résolution 
des problèmes d'expression des collégiens", s'inscrit dans le cadre des études descriptives 
et analytiques qui tentent de déceler  Sur la réalité de l'enseignement de l'expression écrite 
et de l'expression orale, et les problèmes les plus importants auxquels sont confrontés un 
enseignant et un apprenant de la langue arabe au niveau de l'enseignement  intermédiaire 
Et ceci est basé sur les théories de la communication linguistique et des études rhétoriques 
arabes, et nous avons essayé à travers elle de répondre à un problème principal représenté 
dans la contribution de la communication linguistique aux problèmes Communication 
linguistique et moyens pédagogiques dans la résolution des problèmes d'expression en 
arabe standard.  

Mots clés : communication linguistique - pédagogique - supports pédagogiques - langue arabe - 
expression orale et expression écrite. 


