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ّ
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ّ
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ّ
 مناrs الل
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ّ
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  ِْتُ وَإلیَْه ِ �لَیَْهِ توََكل ��ِ لا
�
وَمَا توَْفِ�قِي ا
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  -قر!نٓ (ريم-                              



 ��داء 

 

 

 

    :إ��

  الطّاهرة القدّ�سة

  ٔ�مّي 

  إ�� 

  ٔ�نق�اء النفّس
  إ�� 

  المتوشحّين &لجدّ وا#مٓال حتىّ �س�تجیب القدر
 ���و 

 كلّ من ٔ�حبّ 
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 )الله �شكرُ لا،اسَ النّ  �شكر لم من(: لاملسّ الاة و قال 	لیه الصّ 

 م9حني اّ$ي % تتمّ الصّالحات، حمداً یوافي نعمه المتوالیات، الحمدبنعمته الحمد % اّ$ي 

 . المتواضع العمل هذا إنجاز 	لى القدرة

 ؛وبعد، بعد ومن قHل من الفضل %

 ّJتوLٔرالتّ  فائقو  كرالشّ  بجزیل هRترام قدTUسمى ،وLٔس\تاذي إلى العرفان معاني وLٔ 

ّ̂   الفاضل  و	لى ،العمل هذا إنجاز في لي  مسا	داته 	لىعبد الجلیل مرaض : كتورا

 ذخرا يجعr وLٔن qيرا عنيّ  يجزیه ائبة، وLٔسmٔل الله  Lٔنالصّ  ونصائحه وkوده صبره جمیل

كتوروالمعرفة العلم tٔهل ّ̂ ، اّ$ي كان Lٔمين مصرني :، وإلى Lٔس\تاذي اtٔلمعي اtٔس\تاذ ا

ند والموJّه لي  .، دمت qا^اً }لzدّ والمعرفةالس\ّ

 



 



 مقدّمة 

 

  أ
 

غة
ّ
غة وم��ابفنائھ،  وتف�� بحياتھ اتحي �مّة، ضم	� الل

ّ
!   ةالعر�يّ  الل

ّ
 أوّل #عدّ ال

 اABقول  من و .ال<شر جميع ب	ن للتّواصل 7امّا �6اومعْ  وسيلة جعل2ا و 01سان #عا-, الله *�ا خصّ  حلقة

غة من جعلت الّ!  اABديثة ةالعلميّ 
ّ
مينة ماد�Fّا الل

ّ
غة؛ الث

ّ
   حقل #عليميّة الل

ّ
 كشف عK ,Lعمل ذيال

  حقائق
ّ
 معارف و أسس و قواعد يقدّم من ما عL, أساسا قائمة ةديناميكيّ  ةعمليّ ف2و  ال<شري،  سانالل

م
ّ
  السّليم المن\] ة باختيارالعمليّ  7ذه وتتمّ  باستمرار، تحسي��ا ثمّ  خاصّة لغة لتعل

ّ
  ملتعل

ّ
 وكذا غة،الل

  من اك^سا*�ا
ّ
ل المن\ 7نا من و م،المعل

ّ
  ةالعمليّ  bc أساسا امحور  و ارئaس مدخلا ]Kش_

ّ
dةالeول_لّ  ،�بو 

  .بليغالتّ  ة bcاgBاصّ  طرeقتھ من\]

 منا�� " 7و و ألا الدّراسة 7ذه لموضوع ي اختيار  جاءفقد  ،تقدّم ممّا وانطلاقا

انوي 
ّ
ور الث

ّ
غة العر�يّة �� الط

ّ
غة–الل

ّ
  .''-دراسة لسانيّة �� حقل �عليميّة الل

 دواbo 7ذا المو 
ّ
pن؛ضوع بال	عة من ج2تqنا b- الولوع ة يُ ج2ة ذاتيّ  سبة bّLا ع�tمل

غة العر�يّة، 
ّ
  ومحاولة إثراء المعارف حول المناv] والتّعليميّة، بالتّعليم، وحبّ الل

غة العر�يّة bc ظلّ ة إ-, أ7ميّة �ا مرتدّ فإyّ لھ؛ ة يّ عا ا2xBة الموضو أمّ 
ّ
#عليميّة الل

سانيات، 
ّ
ميّة التّعليميّةالمية و كذا أ7مّ الل

ّ
   .ناv]، ومدى تطبيق طرائق تدر~س ناجعة للعمليّة التّعل

، فإنّ إش_الي!  تنكشف bc لبلوغ ال2دف المpشود من البحث bc 7ذا الموضوع

b� مجموعة من أسئلة أو #ساؤلات :  

  ظلّ حقل #عليميّة 7و ما bc يّة�غة العر
ّ
ذي حقّقتھ الل

ّ
مدى التّطوّر ال

غة؟ 
ّ
 الل

  ما b� يّة��غة العر
ّ
 ؟ساليب البيداغوجيّة المتّبعة bc #عليم الل

  2ات الوصيّة قدxBوضع��ا ا  !
ّ
7ل 0ستطيع أن نقول إنّ المناv] ال

  حقّقت الغاية المرجوّة م��ا؟ 
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 من طرائق التّدر~س التّقليديّة إ-, طرائق التّدر~س  ل7ل �نتقا

 
ّ
 ميّة؟   اABديثة سا7م bc إنجاح العمليّة التّعليميّة التّعل

  اعتمدت ات1ش_الي 7ذه عن و�جابة
ّ
وثلاثة  مدخلا، مقدمة :تضمّ بحث  ةخط

غة وعناصر7ا�ان تأثيلا  فقد ؛المدخلا أمّ  ؛خاتمة، مذيّلا ب فصول 
ّ
، جاء وخصائص2ا لتعليميّة الل

غة العر�يّة قديما  ل �وّ  الفصلص صّ فيما خُ  ،''مصط�Aات إجرائيّة''معنونا 
ّ
لمناv] تدر~س الل

 qعنوان الثا0ي الفصل وجاء تطوّره،و أسسھ، و عناصره،  من حيث من خلال #عرeفات الم��اج،وحديثا

رائق التّقليديّة واABديثة''
ّ
 من حيث خصائص �لّ طرeقةعن  البحث خلال من ،''التّدر~س ب	ن الط

الث دراسة تطبيقيّة  تذكره، ارتأي م	�ا�Fا، إيجابيّا�Fا وعيو*�ا، وتماشيا مع ما تمّ 
ّ
أن ي_ون الفصل الث

رeقة �نجع لتدر~س2ا، و�انت 
ّ
غة العر�يّة، و�سقاط طرائق التّدر~س عل�tا، مع البحث عن الط

ّ
لروافد الل

bc 7ذا المن\] الوصفي التّحليbL لرصد  ةمعتمد. ف�tا نتائج البحث تحصيلة العمل خاتمة أجمل

  .  المفا7يم

أسس المناv]  ، م��االمراجعالمصادر و  منمجموعة  البحث 7ذا bc زادي و�ان

، اABديثة ال�dبوeة المناv] اABيلة، محمود ومحمد مرbo، توفيق أحمد طا7ر محمّد ال2ادي: المعاصرة

الم��اج : س2يلة محسن �اظم الفتلاوي ، و المناv] تخطيط2ا تطوeر7ا تنفيذ7ا: عبد الله طلافحة حامد و 

 الشاملة اxBودة و التطبيقية اللسانيات bc دروس "بلعيد صا�B "  كتاب. در~س الفاعلالتّعلي�ّ  والتّ 

 .عA bLسن  والمن\]

bcو �	سع�  لا �خK عميق مأتقدّ  أن إلاq  الدكتور  لالفاض لأستاذي وامتنا0ي شكري 

  للمعرفة العرفان وجميل قديرالتّ  آيات وأرفع ،''مر�ضعبد الجلیل "
ّ
كما  راسة،الدّ  7ذه cb *�ا 0يأمدّ  ! ال

xنة 
ّ

رة أتقدّم بالشّكر اxBزeل إ-, أعضاء ال�
ّ
 سألأ والله .المناقشة عL, قراءة البحث و تقوeمھالموق

  .وحده عليھ والقادر ذلك و-b ھإنّ  ¦,الدّ  bc نوeروالتّ  اgBطى bc دادوالسّ  اوالرضّ  وفيقالتّ 

  ّ%ة حلا'يحور  

 2021 م;:د9س 31/ 7ـ1443 12وّ/ جمادى ��27  تلمسان 



 

 

 

 

 المدخل

 

ة
ّ
 مصط��ات إجرائي
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   :مقدمة

ر، 
ّ

غة 0/ ا.-صّيصة الممّ'&ة للإ#سان، 
	ا يدرك ال�ون، و
	ا �عّ�� عن ذاتھ ب�لّ م�وّنا�	ا، و
	ا يفك
ّ
الل

غة 8مّ لسانٌ وثقافة، 
ّ
ر C/ غ'�ه و@حملھ ع<= >ستجابة لھ، والل

ّ
ومن خلالJا يتواصل مع غ'�ه، وGواسطE	ا يؤث

نت منذ أقدم العصور أبرز موضوع للتّفك'�، ومن WXب مTU فقدPا المرء فقد جانبا من Pوّ@تھ، لذلك Mا

غة لما استطاع d#سان أن يبbc حضارة، أو يطوّر علما، أو 
ّ
ذي نفكر بھ فيھ، ولولا الل

ّ
أgّ	ا الموضوع الوحيد ال

ى إلا بجودة التّعليم .يijkl أدبا وفنا
ّ
qذا لا يتأPو.   

  علوم ظJور  منذ
ّ
tةعلیمیّ التّ  ةالعملیّ  وترشید عقلنة أجل من متواصل والبحث �بیة،ال  

ّ
 ،ةمیّ التعل

 من عدد C/ و8بحاث راساتالدّ  إلیھ وصلت اممّ  جوان}	ا، من كث'�  C/ بالفعل، 8خ'�ة Pذه استفادت ولقد

 تم Pكذاو  .إنجازه و�شروط التعلی�b بالفعل مباشر �ش�ل م~	ا صلیتّ  ما ةخاصّ  ال�tبیة، علوم فروع

 اس�ثمار مّ ت كما، وحدودPا �انا�	او�م وقیمE	ا ال�tبیة Pدف تحدید C/ ال�tبیة فلسفة معطیات اس�ثمار

  مع عاملالتّ  أسالیب تحدید C/ ال�tبیة سی�ولوجیة معطیات
ّ
 ا#عكست وغ'�Pا، >س�ثمارات Pذه لM . مالمتعل

 ایتمثلو  أن التعلیم، لعملیة والممارس'ن ارس'نالدّ  ع<= لزاما فصار الفصل، داخل علی�bالتّ  العمل ع<=

   .یداكتیكالدّ  ضوء ع<= التعلیمیة الممارسة إل�	ا qس�ند الbU والتصورات المفاPیم من عددا

I. عليميّة
ّ
 :ما�يّة الت

 :لغة .أ 

مّھ العلم ''بالكسر، بمعTc عرفھ، و'' علِم'' الفعل من ةمشتقّ  و0/ ؛عليمالتّ  من ةعليميّ التّ  ةمادّ 
ّ
عل

مھ
ّ
مھ إيّاه فتعل

ّ
ابا، وعل

ّ
ما،ككِذ

ّ
، وعِلا

ً
مھ... qعليما

ّ
فالتّعليميّة مشتقّة من  1.''وعلم بھ، و8مر أتقنھ كتعل

                                                           
مھ"  العلمية،مادة الكتب دار ا��يط؛ ب'�وت،لبنان، القاموس : آبادي لف'�وز ا  1

ّ
  .1111 ، ص "عل
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bء
ّ

jkالمعرفة والدّراية بال bcع�ذي 
ّ
bء بمعTc عرفتھ، وقال بن ''وأورد ابن منظور . الفعل علِم ال

ّ
jkعلمت ال

مھ، وC/ قولھ qعا�= : برّي 
ّ
م وتفقّھ، وأعلمھ العلم وأعلمھ إيّاه فتعل

ّ
قِھ أي qعل

َ
 ''وتقول علِم وف

ّ
، ''م القرآنعل

مھ البيان''إنّھ جلّ ذكره �سّره لأنّھ يذكر، وأمّا قولھ : فقيل C/ تفس'�ه
ّ
مھ القرآن''عل

ّ
  . 2، فمعناه عل

bء، وPذه 
ّ

jkالمعرفة والدّراية بال Tcم، بمع
ّ
 ممّا سبق، أنّ التّعليميّة qعbc أخذ العلم والتّعل

ّ
#س�شف

غوّ@ة تضفي ع<= مصط�� 
ّ
طات >س�tاتيجيّة المعدّة '' ةالتّعليميّ ''الدّلالات الل

ّ
مفJوما ترGوّ@ا، إذ أنّ ا�-ط

التّعليميّة qستوجب تقديم المادّة العلميّة بطر@قة qعليميّة خاصّة لتحقيق أPداف ال��نامج أو  قبل الدّروس

  .  الوحدة الدّراسيّة

  C/ اأمّ 
ّ
غوي ةالفر#سيّ  غةالل

ّ
غة 8  ، ف'�جع 8صل الل

ّ
 ديداكتيكجن¢يّة ل�لمة qعليميّة إ�= الل

(Didactique)  لمة والمشتقّةM ا منPبدور Didakticos  8 صلذات  dعَلِم و غر@قي bcعq bU
ّ
م ال

ّ
، أو qعل

 '' أيفالمصط�� 8ص</ لل�لمة يدلّ ع<= التّعليم؛ 
ّ
  أو �عضا، �عضنا م�عل

ّ
  و منك مأqعل

ّ
 وMلمة مك،أعل

(Didaskso) bcعq  
ّ
   .3التّعليمqعbc  (Didaskon)، وMلمة مأqعل

 :إصطلاحا .ب 

 >Pتمام وGدأ ال¢شري، العنصر وإنتاج لاس�ثمار سةمؤسّ  ھأنّ  ع<= علیمالتّ  لقطاع ینظرح بأص

  أحسن قنطبّ  وكیف، ال'نفعّ  تلامیذ وّن ن� كیف ع<= ینصبّ 
ّ
 ،الالفعّ  لمیذالتّ  Pذا أجل من والوسائل رق الط

   .وP8داف الغایات قنحقّ  وكیف

  مجال ففي
ّ
tتمام حأصب �بیةالP<  ّس ینصبªان »�ن ع<= لPوت�و¬ن والمعارف بالمعلومات 8ذ 

  تمك'ن إ�= ا.Wانب Pذا تجاوز  كیفیة ع<= ك'&ال�tّ  بدأ بل فحسب، " موسوعة" تلامیذ
ّ
 فك'�التّ  من مالمتعل

                                                           
د: ينظر؛ ابن منظور   2

ّ
  .264-263، ص 2004، 1، مادّة علم، دار صادر، ب'�وت، ط10لسان العرب؛ أبو الفضل جمال الدّين بن مكرم، ا�Wل

  .Paul Foulquie. Dictionnaire de la langue pédagogique. Paris. PUF. 1971 , p357-358ينظر؛   3
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 #شِ  ا»-صً  جعلھ 8مر وPذا لمشكلات،ا وحلّ 
ً
�  الفعل C/ اط

ّ
tنا من بوي،الP ةوعیّ النّ  القفزة بدأت  

ّ
 bUال

  مجالات عرفE	ا
ّ
tیم رتوتطوّ  �بیة،الPح المفا   أك�Ë لتصب

ّ
  فمن وعلمیة، ةدق

ّ
tإ�= ةالعامّ  �بیةال  ّ�tة،ا.-اصّ  بیةال 

  ومن
ّ
tعلوم إ�= �بیةال  

ّ
tا �بیةال	ا.�دیثة، البیداغوجیا إ�= وم~  

ّ
  اPتمامJا محور  لمیذالتّ  من جعلت bUال

ّ
 زتورك

 التّ  ليل�سJ #شاطھ ع<=
ّ
 علم C/ ون وا�-تصّ  ون المرGّ  تداولJا اصطلاحات ةعدّ  استعملت كوذا Pذا وG'ن .معل

  التعلیمیة مصط�� نجد المصط��ات Pذه ومن ال�tبیة، وعلوم فسالنّ 
ّ
 عن مقالا نقرأ لا أصبحنا ذيال

  التعلیم أو ال�tبیة
ّ
 Pو ما علیمیة؟التّ  مصط�� معTc فما. والمتداولة 8ساسیة المفاPیم ضمن ونجده إلا

  المفاPیم أPمّ  0/ ما ؟ البیداغوجیا وG'ن بªنھ الفرق 
ّ
   ؟ التعلیمیة qستعملJا bUال

 المصط��، بدلالة یرتبط ما م~	ا) ةا�ستمولوجیّ ( ةمعرفیّ  مشاMل تطرح علیمیةالتّ ) یداكتیكالدّ (

  المÓ&لة إ�= Òخر �عضJا Ñعود بªنما
ّ
  bUال

ّ
  أو Jاتحتل

ّ
  أن یlبbU /Ôال

ّ
 فقد .ال�tبو¬ة المعرفة حقل J /Cاتحتل

غويّ روGار� ع�ّ 
ّ
 ةوضعیّ  عن 1971 4قاموسھ Robert Galisson )1931-2020( /C غالªسون  العالم الل

 .ا.Wدل ثارة وإ  غموضا ك8�Ë التعليمية qعدّ  علیم،بالتّ  ا.-اصة المصط��ات جمیع ب'ن من :بقولھ علیمیةالتّ 

 فر#سا، C/ المصط�� شیوع ؛ قلةفر#سا ع<= أساسا ینطبق التدرØس لعلم الغامضة للوضعیة الوصف وPذا

 qشوØش Ñ /CساPم مما مختلفة نجده بمعان كندا ففي لJا، ا�Wاورة البلدان C/ شاÙعا نجده بªنما

    .5محتو¬اتھ

  

 

                                                           
4 Galisson R. (1971). Inventaire thématique et syntagmatique du français fondamental. Paris : Hachette-Larousse, Coll. Le 

Français dans le Monde/ BELC, p82. 
  .117 ص ، 16،2002 العدد الم��ز، مجلة عن ا.-اصة، والتعلیمیة العامة التعلیمیة ق</، الله عبد یراجع،   5
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علیمیّة مصط�5 .1
ّ
غة 78 الت

ّ
 :العر9یة الل

غة C/ نجد أنّنا إ�= dشارة من لابدّ 
ّ
واحد، ال 8جنbë للمصط�� مقابلة مصط��ات عدّة العرGیة الل

�جمة، مناPل qعدّد إ�= یرجع ذلك ولعلّ 
ّ
tرة إ�= وكذلك الPادف ظا�

ّ
tال /C غة

ّ
لغة  C/ وحTUّ  العرGیة، الل

 المستقاة من المصط��ات عدد :ذلك من إل�	ا ال�tادف نقل أخرى  لغة إ�= ترجم إذا 8صلیّة، المصط��

 8مر سواء qعلق العرGیة C/ كث'�ة الظاPرة Pذه ع<= والشّواPد و8مر¬�ي، ال��یطا#ي شقّ�	ا d /Cنجل'&یة

 خطاباتھ ع<=  تنوع المعاصر العر�ي الفكر م~	ما یأخذ اللتان اللغتان وPما بالفر#سیة، أم بالإنجل'&یة

غة العرGيّة  (Didactique)مصط��  م~	ا بھ، المتعلقة والمعارف
ّ
ذي يقابلھ C/ الل

ّ
 qعلیمیة، :م~	ا ألفاظ عدةال

 P /Cذه المصط��ات وتتفاوت الدیداكتیك ، ، التدرØسیة، التعلیم علم تدرØس،ال ،علم qعلیمیات

 مفJوم C/ لأي ل¢س تجنبا "دیداكتیك" استعمال الباحث'ن �عض اختار الذي الوقت ففي >ستعمال،

قلائل  آخر¬ن لك~	م وGاحث'ن التعلیم، وعلم التدرØس، علم Ñستعملون  آخر¬ن باحث'ن نجد المصط��،

    6.شاÙع غ'� عراð/ استعمال فJو تدرØسیة، مصط�� أما qعلیمیات، ط��مص Ñستعملون 

 ال�tبو¬ة 8دبیات C/ استخدم حیث قدیم جدید، قدیم مصط�� "دیداكتیك" أو qعلیمیة Mلمة إنّ 

bU الدّلالات إ�= جدید بالنّظر وPو ، 17 بدایة القرن  منذ
ّ
 یرى  الرّاPن، حیث وقتنا حTUّ یك�س}	ا انفكّ  ما ال

غة q /Cعلیمیة Mلمة أنّ  عTjñª، بن حنفي
ّ
 من مشتقة 8خ'�ة وPذه ل�لمة qعلیم، صناò/ مصدر العرGیة الل

bء ع<= للدّلالة السّمات من سمة أو علامة وضع :أي  "علمّ "
ّ

jkدون إحضاره ال.   

 للبیداغوجیا كمرادف  7لالاند استخدمھ وقد التّدرØس، موضوعھ شقّ البیداغوجیا فالدّیداكتیك

ل�سJیل  بیداغوجیّة اس�tاتیجیات وتجر¬ب تحض'� موضوعھ تطبیقي علم الدّیداكتیك أنّ  علیم، كماأو للتّ 

                                                           
  .43- 42ص 1988 السعودیة، العرGیة المملكة الفیصل، مجلة ینظر، 6
   .68 ص ،1 ط ، 1994 والدیداكتیك، البیداغوجیا مصط��ات ال�tبیة، علوم مWóم ،lalandeراجع   7
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  لا یتمّ  عم</ Pدف لتحقیق õ	دف تطبیقي علم فbô المشارØع، إنجاز
ّ
8خرى  بالعلوم بالاستعانة إلا

وتجر¬ب  دادإع موضوعھ مطبّق إ#سا#ي علم فbô و�dستمولوجیا، والسّی�ولوجیا، Mالسّوسیولوجیا،

ح وتقدیم bU البیداغوجیة >س�tاتیجیات وت�öی
ّ
ح ال     8.ال�tبو¬ة للأنظمة والنوعیة العامّة P8داف بلوغ ت�ی

واPر لتحلیل معّ'ن أسلوب أو نùú فالدّیداكتیك
ّ
 لتنظیم العلمیّة الدّراسة فJو 9التّعلیمیة الظ

م
ّ
bU وضعیات التّعل

ّ
 الدّراسات تصبّ  كما حرMي، أو وجدا#ي وأ عق</ Pدف لبلوغ ÑعªشJا الم�tّ�ي ال

bU العلمیة الوضعیات الدّیداكتیكیة ع<=
ّ
م ف�	ا یلعب ال

ّ
م دور  أنّ  بمعTc 8ساbjû، الدور  المتعل

ّ
 Pو المعل

م qسJیل عملیة
ّ
الملائمة  وتحدید الطر¬قة المتعلم، حاجات یلائم بما التعلیمیة المادّة بتصlیف التّلمیذ، qعل

مھ
ّ
م، Pذا ع<= المساعدة 8دوات تحض'� مع لتعل

ّ
ب مصادر إذ بالسJّلة، لªست العملیة وPذه التّعل

ّ
 تتطل

 أن الملائمة، و¬lبÔ/ الطرق  لاختیار والبیداغوجیا وحاجاتھ، الطفل لمعرفة Mالسّی�ولوجیا متنوعة معرفیة

 العقلیة لمعارفمستوى ا ع<= التّعلم نتائج تتج<= أن أي السلوك، مستوى  ع<= أPداف تحقیق إ�= Pذا یقود

bU
ّ
 المستوى  وع<= الفنون والرّ¬اضیات C/ تتج<= الbU ا.�سیة المJارات مستوى  وع<= المتعلم یك�س}	ا ال

     10الوجدا#ي

�q ،bعلی�P bو ما ب�لّ  �	تمّ  الدّیداكتیك أنّ  التّعار¬ف Pذه من #ستخلص
ّ
م كیف أي qعل

ّ
 8ستاذ Ñعل

م كیف: ع<= مع ال�tك'&
ّ
ثم  فئة، لأك�� ممكنة وجعلJا التعلم، عملیة qسJیل كیفیة سةودرا التلمیذ؟ یتعل

   .التفاعل التعلی�b دراسة فbô وGالتا�/ التعلیم، C/ صعوGات ذوي  التلامیذ لفئة المناسبة dجراءات اتخاذ

                                                           
      .69ص ، 1988 نفسھ، المرجع ال�tبیة، علوم مWóم ،Legendre Rیراجع   8
     .Devolay M ،1991و   Macomb Mيراجع  9

10  Lavallé ، ميراجعWóبیة، علوم م�t69، 68ص   السّابق ، المرجع ال.   
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 إذ التعلیمیة العملیة لتفس'� René Richterich11 رØش�tی�ش رونیھ وضعھ بما >ستفادة یمكننا و

 مؤسسة إطار داخل محتو¬ات یتعلموا ل�ي معلم مع علاقة C/ متعلمون : خلال من یة تفاعلیةعمل أg	ا یرى 


	ذا فالتعلیمیة 12.النتائج بلوغ من تمكن وسائل وGمساعدة أ#شطة طر¬ق عن أPداف أجل تحقیق من 

 تجعل كتخصص و0/ .المعرفة لإیصال أو للإقناع مناسبة أو ملائمة طر¬قة تحدید qعbc تقنیة شاÙعة،

 >جتماعیة النفسیة ا.Wوانب  ت�ون  بªنما مع'ن، مضمون  ب�بلیغ المتعلقة ا.Wوانب ع<= مقتصرا موضوعJا

   13.ال�tبیة علوم اPتمام من

ح qستعملJا 
	ا، خاصة بمفاPیم التّعلیمیة انفردت العلوم من علم وك�لّ   مجال لتفس'� كمفاتی

Pذه  qعت�� و .النفس وعلم والبیداغوجیا ال�tبیة ومكعل 8خرى، بالعلوم الوطیدة صلE	ا رغم بح�	ا وحدوده

طرق  تطبیق تتضمن معقدة عملیة المفاPیم وت�و¬ن . جدیدة لدراسات وانطلاقة للبحث وسائل المفاPیم

>ستدلال، ف'�ى   من التعقید متفاوتة وأش�ال والتعمیم والتجر¬د وال�tكیب والتحلیل Mالمقارنة معرفیة

 الطفل عند م}	مة غامضة إg	ا واحدة دفعة تت�ون  لا المفاPیم أن )Jean Piaget )1896-1980  بياجيھ

ح تتطور  الصغ'�، ت�و¬~	ا  وأن ا��یطة، البªئة مع الطفل تفاعل خلال من وأ�عد عمقا وضوحا، أك�Ë لتصب

  .14المعرC/ النمو مراحل ع�� یمر

  

  

                                                           
11  René Richterich ، ،عقو�ي، المؤمن عبد یراجعÑ 1996 ، 22 ص  .    

12  René Richterich: Besoins langagiers et objectifs d'apprentissage, Paris, Hachette (coll. «F- echerches/Applications»). 1985, 

p65 
  .46 ص السابق، المرجع وصل، Pمزة ،مجلة المواد qعلیمیة عن ��ة ، الصغ'� بن ا�Wید عبد یراجع،  13
 Piaget. Jean. Six études en psychologie. Gallimard Collection Folio Essais, N° 71:  ينظر  14
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علیمیّة وعلاقHIا البیداغوجیا .2
ّ
 :بالت

 البیداغوجیة من NOتیكالدیداك إ: 

  la pédagogieالبیداغوجیة  مفTوم 

غوي، >شتقاق حیث من الیونا#ي، 8صل C/ " بیداغوجیا " Mلمة تت�ون 
ّ
 PPédaما  شقّ'ن، من الل

فل 
ّ
 البیداغو�/  Mان Pذا، ع<= وGناء. التوجیھ وكذا والسّیاقة، القیادة qعAgôgébc ووqعbc الط

Pédagogue وP ص- بیدPم و8خذ الP&Óة، أو للت�و¬ن خروجJم ومرافقE	م C/ 8طفال بمراقبة الم�لف ال

   .القدیم الیونا#ي C/ العJد المJمّة 
	ذه یقومون  العبید Mان وقد .ومصاحبE	م

دوركJایم  إمیل اعت��Pا حیث >صطلاح، حیث من عدة، بمعان "بیداغوجیا" Mلمة أخذت فقد

 ال�tبوي  العالم واعت��Pا .>جتماع وعلم سالنف علم من qستع'� مفاPیمJا لل�tبیة، تطبیقیة نظر¬ة

 لªست أg	ا أوG'� إ�= رو#ي وذPب .عم</ إ�= Pدف یرمي جدلیة، 8ك�Ë العلم ماكر¬ن�و السوفیاqي أنطوان

 Pذه أنّ  والملاحظ .منطقیة تمفصلات وفق منظم Mلھ، Pذا بل  0/ فنا، ولا فلسفة ولا تقنیة ولا علما

 یدفع مما ضبط مفJومJا، وصعوGة " البیداغوجیا " qعقد ع<= قو¬ا دلیلا تقیم غ'�Pا، وكث'� التعار¬ف،

 " مفJوم تحدید C/ وجJات نظر سوى  8مر واقع C/ لªست وغ'�Pا، التعار¬ف تلك أن >عتقاد إ�= دائما

 واختلاف qعدد �س¢ب وما#عا، جامعا qعر¬فا " البیداغوجیا " qعر¬ف الصعب من لذا، ".البیداغوجیا

من  لJا مجاورة أخرى  معرفیة وحقول  مفاPیم مع وتداخلJا qشابكJا و�س¢ب جJة، من >صطلاحیةدلالا�	ا 

 لغوي، قاموس استعمال میالاري و روG'� لافون إ�= غاستون  من Mل س�/ ی��ر ما Pذا ولعل. جJة أخرى 

 علوم متدا ما �غر¬ب، لªس وPذا .شدیدا بی~	ا تداخلا فیما متداخلة متعددة میادین Ñغطي أن یحاول 

 انتظار Ñستطیعان لا والممارسة الفعل ولكن .أخرى  علوم لاستقبال مفتوحة قائمE	ا تزال لا ال�tبیة
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 " بیداغوجیا " لفظ C/ تم'& الbU نظر بوجJة >عتبار، نأخذ ولJذا .المعاجم واستقراء القوامªس استكمال

 :كب'�، وPما �ش�ل بی~	ما فیما یت�املان استعمال'ن، ب'ن

 ا	gلحق إ ،/Cوالسی�ولو�/، الفلسفي التفك'� قوامھ معر /C ات غایاتJو8#شطة  8فعال وتوج

  .الراشد و الطفل ع<= والتعلیم، ال�tبیة وضعیة C/ ممارسE	ا المطلوب

 ا	gو8فعال الممارسات مجموع من یت�ون  عم</، #شاط إ bUا الPل ینجزM والمتعلم'ن  المدرس من

 .الفصل داخل

 وتطبیق داخل ممارسة Pو وما البیداغوجیا، C/ نظري  Pو ما ب'ن التمی'& C/ مفیدان ن>ستعمالا  Pذان

 .حقلJا

   la didactiqueیداكتیكالدّ  مفTوم )1

ممّا �شدّ >ن�باه قِدم المصط��، فإذا Mان مصط�� علم اللغة التطبيقيّ قد ظJر بأنجل�tا سنة 

ذي �عbc فنَّ التعل" الديداكتيك"، فإنّ مصط��  1946
ّ
، وMان أوّل من استخدم 1657يم �عود إ�= سنة ال

�بيّة ال�شي�ي جون أموس Mومينوس 
ّ
tال�لمة عالم الAmos Comenius J.  س�يlاميM 1670- 1592(أو (

عدّ 8ب الرّو�/ للبيداغوجيا ا.�ديثة C/ كتابھ ُ�ذي 
ّ
، للدّلالة ع<= الفنّ العامّ "الديداكتي�ا الك��ى : "ال

  . 15د التعليميّة، و0/ لا qعbc عنده فنّ التعليم وحسب، بل qعbc ال�tبية أيضاللتّعليم C/ مختلف الموا

اليونانيّة وqعdidactikos  bc  یونا#ي أصل من اللغوي، >شتقاق حیث من دیداكتیك، Mلمة تنحدر

م �عضنا �عضا"
ّ
م، أي أن �عل

ّ
 ومعناPا التّعليم، وqعbc حسب didaskeinأو منال�لمة dغر@قيّة  "فلنتعل

م أي   Le petit robertقاموس 
ّ
 التثقیف، إ�= õ	دف ما Mل و¬قصد 
	ا اصطلاحا،، enseignerدرّس أو عل

                                                           
  .84ص  .1993 5 .عمطبعة النّجاح ا.Wديدة، الدّار البيضاء،  .ال�tبیة علوم مجلة .وارتباطJا الدیداكتیك وضعیات أمز¬ان، محمد .  15
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 كما ،" التعلیمیة العملیة تحلیل " كتابھ C/ الدیداكتیك  الدّر¬ج محمد عرف ولقد .بالتعلیم علاقة لھ ما وإ�=

bU التّعلیم مواقف تنظیم ولأش�ال التّدرØس وتقنیاتھ، لطرق  العلمیّة راسةالدّ  0/( :ی</
ّ
 لJا یخضع ال

م،
ّ
 ا.�سّ  أو الوجدا#ي >نفعا�/ أو المعرC/ العق</ المستوى  سواء ع<= المlشودة، P8داف بلوغ قصد المتعل

bU المسائل البحث C/ تتضمّن كما .المJاري  حرMي
ّ
 ترGیة " qسمیة تأqي Pنا ومن .المواد مختلف qعلیم یطرحJا ال

 منWúیة " أو )المواد دیداكتیك أو ا.-اص الدیداكتیك(  الدراسیة المواد علیمخاصة بت أي " خاصة

bU ،)العامّ  الدّیداكتیك( العامة ال�tبیة مقابل C/ ،)والمعلمات المعلم'ن ت�و¬ن C/ مراكز المطبقة( "التدرØس
ّ
 ال

  .  16)لقنةالم المادة Mانت مJما برمّتھ ال�tبوي  وGالنّظام بل ال�tبو¬ة، بمختلف القضایا �	تمّ 

 ا.�قل، 
	ذا المJتم'ن الدارس'ن فإنّ معظم صعوGات من الدیداكتیك qعر¬ف یكتنف ما ورغم

 :وPما كب'�، �ش�ل بی~	ما فیما یت�املان أساسی'ن نوع'ن ب'ن الدیداكتیك، C/ إ�= التّمی'& .Wأوا

 تم :العام الدّیداكتیك	õ و ما ب�لP ك�tوعام مش /C سØو8سس  اعدالقو  أي المواد، جمیع تدر

 .>عتبار �ع'ن تلك أو المادة Pذه خصوصیات أخذ غ'� من مراعا�	ا یتعّ'ن الbU العامّة

 تم : المواد دیداكتیك أو ا.-اص الدّیداكتیك	õ س یخصّ  بماØأو الت�و¬ن مواد من مادة تدر 


	ا ا.-اصة و8سالیب والوسائل الطرائق حیث الدراسة، من. 

 :الدّیداكتیك NإO البیداغوجیا من ]نتقال )2

 /C اGة، وشاعت بأوروJعليميّة إ�= الواجq لمةM عادت bjالعقود 8خ'�ة من القرن الما� /C

السبعينات ، ولكّ~	ا لم تكن مفصولة عن البيداغوجيا، بل اعت��ت علما مساعدا للبيداغوجيا، وPذا ما 

 فرا#سوا یقول  حیث ،17الدیداكتیك إ�= البیداغوجیا من >نتقال تفس'� و��= المفاPیم إ�= تحدید یقودنا

                                                           
  .36ص .1983 .ال�tبو¬ة النفسیة الدراسات مlشورات .التعلیمیة العملیة الدر¬ج ، تحلیل محمد  16

   45ص .1992 3 .ع .دیداكتی�ا مجلة .دیداكتیكیة فات�/، مسائل محمد  17
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/C ستوªتتمّ'& البیداغوجیة، الوضعیة إنّ  : (البیداغوجیا إ�= السی�ولوجیا كتابھ من ت /C الواقع 

 مستعمل'ن ممكنة، بأك�Ë تجر¬¢یة لذا�	ا بیاجیھ معا.EW	ا حسب یlبÔ/، أنھ لدرجة وغTc، بخصوصیة

 تؤسس أن ع<= وحدPا قادرة التجر¬¢یة اغوجیةالبید فإن آخر، وGتعب'� .السی�ولوجیا میتودولوجیة

  . 18)الدیداكتیك

bU 0/ التّجر¬¢یة أنّ البیداغوجیة القول، Pذا من و¬تّ��
ّ
 وGناء .الدّیداكتیك ظJور  وراء Mانت ال

من  أصلا، البدایة M /Cان >نتقال بأن والقول  البیداغو�/، العلم .�ركیة العام التّصور  إعادة علیھ، یمكن

یبقى  .الدیداكتیك إ�= البیداغوجیا من ثم البیداغوجیا، إ�= السی�ولوجیا ومن السی�ولوجیا، �=إ الفلسفة

 یلÔ/ البیداغوجیا الدیداكتیك Pل وGالتا�/، للبیداغو�/؟ الدیداكتی�ي تجاوز  بإم�ان Pل .ن�ساءل أن Pنا

 الP /0 bUذه ال�ساؤلات إن لفائد�	ا؟ وØشتغل إل�	ا بحاجة الدوام ع<= یبقى أنھ أم القطیعة؟ معJا و¬قیم

 البیداغوجیا، إ�= من الدیداكتیك أي المعاكس، >تجاه C/ ا.�ركة تصور  dم�ان C/ أن #عتقد تجعلنا

   .M19ل م~	ما واختصاصات ا#شغالات تلغ�	ا لا بی~	ما قائمة جدلیة من انطلاقا

bU جعلت 
ّ
التعليميّة مجرّد وC/ ما كتبھ �عض الدارس'ن ، واستعراض لنماذج من التعر@فات ال

صفة ننعت 
	ا الlشاط التعلي�bّ للمدرس حينا، أو مجرّد شقّ من البيداغوجيا أو مجرّد تطبيق لJا حينا 

ذي Mان سائدا، فJ'�بارت
ّ
8لما#ي الشJ'� جعل  Herbert . F آخر، وMلّ qعر@ف متأثر ولا شكّ بالمنوال ال

 
ّ
م العنصر P8مّ C/ العمليّة التعليميّة، وع<= نقيضھ Mان نظرّ@تھ نظرّ@ة C/ التعليم بناء ع<= اعتبار المعل

م لا للتعليم Dewey.J تصوّر جون ديوي 
ّ
وقد ظJر من فحص الباحث نفسھ . 20القائم ع<= نظرّ@ة للتعل

                                                           
  .26ص. 1994. ا.Wدیدة النجاح  مطبعة 3 .ع .ال�tبوي  الت�و¬ن سلسلة .والدیداكتیك التعلیمیة العملیة وآخرون، الم'� خالديراجع،   18
  .  35ص. 19991. البیضاء. وا.Wام�/ M8ادی�b ا.�وار مlشورات .الدیداكتیك إ�= البیداغوجیا بنا#ي، من رشید  19
  . 22ص. 1990. 1ط. ا.Wدیدة النجاح مطبعة .فالJاد الدر¬ج، الدرس محمد   20
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لمسار التعليميّة أن مفJومJا ظلّ مرتبطا بالبيداغوجيا إ�= آخر القرن العشر@ن عند �عض الباحث'ن، ولكنّ 

 عموما و�نّما صار التدر�سَ، وGدأت بذلك تبbc مفاPيمJا وتك�سب  موضوعJا اتّ��
َ
تدر@جيّا فلم �عد ال�tبية

م والمعرفة أو المادّة 
ّ
م والمتعل

ّ
ث التعلي�bّ القائم ع<= المعل

ّ
استقلالJا عن Pيمنة العلوم 8خرى، ولم �عد المثل

. = قطب من أقطاب Pذا المثلث C/ ذاتھالدراسيّة مثلثا بيداغوجيا، ولم �عد موضوع التعليميّة مقصورا ع<

ل C/ تجاوز >Pتمام 
	ذه 8قطاب منفصلة عن �عضJا البعض إ�= >Pتمام بما 
ّ
ولعل التطوّر P8مّ يتمث

�tك'& ع<= ال��نامج المقرّر أو ع<= ذات المدرّس باعتباره ناقلا للمعرفة بي~	ا من علاقات تواصُلٍ أيضا، وصار ال

�Wم مع lالم bّا من >نز@اح عن التوجّھ التعلي�Gلّ مرّة ضرM /C مال الطرف'ن الباقي'نPأو ع<= التلميذ و�

تيار السائد اليوم
ّ
صت فيھ من سلطا. ال

ّ
ذي تخل

ّ
ن بقيّة العلوم والWóب C/ مسار التعليميّة أgّ	ا C/ الوقت ال

عرف بالتعليميّة العامّة  ُ�، سواء C/ مستوى ما 
ّ

وصار لJا موضوعJا ومنJWúا وأدوا�	ا باعتبارPا علما مستقلا

باعتبارPا علم التدر�س أو C/ مستوى التعليميّة ا.-اصّة إن �ّ� القول، ع<= أساس أنّ التعليميّة لا ت�ون 

 qعليميّة مادّة معيّنة أو اختصاص محدّ 
ّ
bU تلتقي معJا ا�ستمولوجيا C/ إلا

ّ
د، لم تقطع صلE	ا ببقيّة العلوم ال

= إدماجJا 
ّ
bU تقوم عل�	ا، بل جعلE	ا موارد qستقي م~	ا ما تحتاجھ من معارف تتو�

ّ
�عض 8صول المنطقية ال

عثت من أجلJا، و0/ 
	ذا تلتقي  ُ� bU
ّ
التقاء C/ مك�سبا�	ا السابقة ع<= نحو يخدم موضوعJا و@~	ض بالمJامّ ال

تيار العرفا#يّ السائد 
ّ
ح موردا أساسيّا من موارد Pذه المقارGة C/ ظلّ ال تاما مع المقارGة dدماجيّة وتصب

  .اليوم

II. اج الدّیداكتیكH]والم _`aالدرا 

 :السياسي'ن أحد يقول  لذا والثقافة، المعرفة C/ نقل الشّعوب حياة C/ مJمّة الدّراسية المنا q ùعد

 الدراbjû نوع فالمنùú ؛)بمستقبلJا أن¢ئكم الدراسة منا JWا C/ أمامي فضعوا أمّة بلمستق عن سألتم إذا(
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 معالمlشودت'ن، و  والديlية القومية 8غراض نحو التعليمية وتوج�	Jا العملية تنظيم بھ يقصد ال�شر�ع من

 من ب'ن كث'� ما وتحدید دقیق، �ش�ل تحدیده نحو الدّارس'ن وس�/ الtّ�بوي، بالمصط�� >Pتمام ترك'&

 مفJوم العلاقة ب'ن إبراز بمحاولة >#شغال ظJر تداخل، أو صلة من المستعملة البیداغوجیة المفاPیم

 Ñغطي أحیانا مجالا الدراbjû الم~	اج  اعت��فقد . بالآخر م~	ما Mل وارتباط الم~	اج، ومفJوم الدیداكتیك

ة >Pتمامات ِ
ّ
 وما بتدر�س اللغة؟ علاقتھ وما ترى؟ يا ùúالمن مفJوم فما .الدیداكتیك لموضوع المش�ل

 الفعالة؟ ملائم وdرادات م~	#/ مناخ وفق العرGية بتدر�س اللغة لل~	وض المساعدة العوامل

 العر9ية اللغة بتدرdس الم[Hاج علاقة .1

 وسيلة أg	ا كما حاجاتھ يدرك >تصال طر@ق Pذا وعن �غ'�ه، الفرد لاتصال وسيلة -أولا– إنّ اللغة

/C جم وآمالھ وعواطفھ، آلامھ تعب'� عنال�tما وت ù.وا.-واطر و>نفعالات المبدل النفس عن يخا bUتم'& ال 

 وز@ادة القراءة طر@ق عن الفراغ بأوقات متجددة للانتفاع ك�Ëة فرصا للفرد ت%i فاللغة غ'�ه، d#سان من

المناقشة  مجالات C/ غ'�ه إقناع يحاول  حن أداة الفرد فاللغة يوم �عد يوما الفكري  إنتاجھ يز@د الفJم الذي

 من سورة الكر@مات Òيات بھ نوPت ما وPذا إ�= ا.�قيقة، للوصول  حيوي  أمر Ò /Cراء وتبادل والمناظرة

رَأ:(العلق
ْ
كَ  بِاسْمِ  اق ِGَّذِي ر

َّ
ق، ال

َ
سَانَ  خَل

ْ
#dِ َق

َ
ق، مِنْ  خَل

َ
  عَل

ْ
رَأ
ْ
كَ  اق ُّGَرَم وَر

ْ
ك

َ
ذِي 8

َّ
مَ  ال

َّ
مَ بْال عَل

َّ
م عَل

َ
سَانَ  قَل

ْ
#dِ 

مْ  مَا
َ
مْ  ل

َ
 qعلم كيفية تفيد فالأو�= اقرأ مرتن؛ لفظ تكرار إ�= الكر@مات Òيات Pاتھ ف�شر 5-1:العلق )َ�عْل

 عليھ الله ص<=– مخاطبة الرسول  و0/ نفسJا القراءة تفيد والثانية القراءة أي منùú القراءة، d#سان

 تدر@ب العرGية Pو اللغة بتدر�س ورGطھ بالمنP ùúنا و>تجاه .ن'�ة @قطر  وا)� وò= بم~	اج لل¢شر@ة -وسلم

 ،)بالمJارات اللغو@ة (�س�T ما وPذا )والقراءة والكتابة التحدث و>ستماع( : 8ر�عة اللغة فنون  ع<= المتعلم
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 وPذه  21. للغة 8ساسة بالوظائف مباشرا اتصالا تتصل الbU لا الثقيلة ا.Wافة الموضوعات واس�بعاد

 مختلف بالاتفاق ب'ن وثيقا ارتباطا ترتبط أg	ا ذلك معTc؛ موقف لغوي  تجاه متقن معTc أداء 0/ المJارات

 ممارسة فاللغة. اللغو@ة ا.-��ة خلالJا من ت�ش�ل الbU والممارسة اليومية التدر@ب إ�= وتحتاج ا.Wوانب

 المنùú من جزء العملية وPذا Pاتھ يناسب ما اختيار وتتطلب المعلم والمتعلم، من جJدا تتطلب والممارسة

تبTc  أن دون  جاPزة وقوالب تلقيlية دروس أg	ا تقديم أساس ع<= المJارة C/ نفكر أن ا.-طأ فمن .السليم

 معرفة سمعھ C/ وصقل يقرأ وما يكتب ما ومعرفة لسانھ C/ صقل المتعلم حاجات تlشد وج�	ة qعليمية ع<=

من  حشدا ل(ست اللغة لأن اللغة؛ من متعلمھ يحتاج إليھ ما �عرف اPرالم فالمعلم . ينصت وما �سمع ما

 بمقاديرPا، وقديما ي�ناولJا ناجعة دواء جرعات 0/ المتعلم، و�نما ذPن C/ المعلم يص}	ا والقواعد 8لفاظ

 اللغة يمارس لا من كذلك).  جاPلا �علم جاPلا صار �علم، و�لا كيف المعلم علموا(سوفوMل(س  قال

Gا يةالعرJعرف ا�-تلفة لا �علوم� Pو وPذا .مخيفا شبحا وGالتا�/ يراPا أصلJا من يفJمJا ولا 
	ا، التعامل 

ح مدرسوPا أن لدرجة ذلك عن ال�ل فعزف العرGية علوم اللغة بھ يقدم منùú لھ ل(س من نتاج  أصب

�عزفون عن ا.�ديث 
	ا و@ميلون Mل الميل إ�= التحدّث بالعامية .  

صا .2
ّ
غوي عناصر ]ت

ّ
 :ل 78 الدّرس الل

عليھ  يقوم الذي الديداكت*b المثلث نlشد جاMو�سون بل عند الستة >تصال عناصر نقصد ولا 

 .)qعليمية بي~	ا مادة ومتعلم معلم( :من فيت�ون  اللغوي  الدرس

 و :المعلمPو التعليمية، العملية تنطلق فيھ والذي المرسل، ذلك وPالعملية  جزء ل�ل ا��رك و /C 

تتعب  لا بكيفية المعلومة إيصال ع<= والقدرة فيھ المJارة تتوفر الذي ،)والتعلمية تعليميةال(

                                                           
   . 46-43ص.  1981 ،5 ،ط ،القاPرة المعارف دار ، اللغة العرGية لمدرbjû الفbc الموجھ ابراPيم، العليم عبد ينظر 21
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ھ؛ ولا المتعلم
ّ
�ل  ا.-��ة صاحب Pو .إيصالJا ع<= وا.�ر@ص والمتفقد للمعلومة والمس'� الموجھ فJو تُ

قول ي الكلامي، و8داء اللغو@ة الكفاية صاحب Pو.الموقف التعلي�b يجسدPا الbU اللغو@ة

bjñشومq) :شر�ب'ن  يجمع أن ع<= المثا�/ المستمع المت�لم إ�= قدرة اللغو@ة الكفاية مصط�� 

 22 )لغتھ قواعد وثيق مع تناسق C/ المعا#ي وGن اللغو@ة 8حداث

 و :المتعلمP ا للمعرفة والمك�سب المتلقي ذلكJا لJو البيداغوجية �شروطPدف المعروفة وJال 

 Pذا التعليم، و@تم'& 0/ للنظام 8ساسة والوظيفة النظام التعلي�b، أجلھ من أ#ijk الذي 8ساس

 :23م~	ا اللغة qعلم إ�= الbU تحفزه والدافعية المعرفية بقدراتھ المتعلم

 ارات استخدام القدرةJالسليم التفك'� م.  

 الميادين العملية ع<= النظر@ة المعرفة تطبيق ع<= القدرة. 

 ديثةا. التقنيات استخدام ع<= القدرة�. 

 ارات استخدام ع<= القدرةJاللغو@ة الم. 

 جابة وطرح والمناقشة ا.�وار ع<= القدرةdعليھ السؤال و. 

 خر مخاطبة ع<= القدرةÒ بأسلوب bرفيع عل�. 

 ة ع<= القدرةJالمعلومات ثورة مواج. 

 الوجبة تلك 0/: اللغو@ة المادة bUغذي الدسمة الq  ذ العقول�qب وPالموا bوتصنع 8ذواق وتن� 

القراءة  و0/ العرب، كلام سمت 
	ا يlت�/ عناء و@مارسJا دون  المتعلم Pذا 
	ا �ع(ش لغو@ة سليقة

                                                           
  .210 ص ، 2010، 1 ط وائل، دار ،-وأعلام رواد- 8لسlية كر@ديھ، Pيام ينظر 22
  . 10ص ، 1983 ،1 ط القاPرة، ال~	ضة المصر@ة، مكتبة م،التعل نظر@ات صا.�، زMي أحمد ينظر  23
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 اك�سبھ من ما المتعلم ف�	ا يخلد الbU الكتابة و0/  .الفJم وعمق السرعة �شق�	ا والواعية الفاعلة

 .مJارات

غة العر9يّة .3
ّ
  : تطوlر مناjk الل

 إلا يتم لن العرGية اللغة تدر�س تطو@ر منا ù أن صا.� ا.�اج الرحمن عبد الدكتور  يؤكد

 بالlسبة لاسيما التعليم ونجاعة qعليم اللغات وأن النطاق واسعة وميدانية علمية بحوث بالاعتماد ع<=

المنا ù  استجابة عدم C/ وتنحر القضية تث'�Pا Pذه الbU المشاMل .-طورة خطر جد أمر العرGية Pو للغة

المصطنعة؛  غ'� ا.�قيقية ا.-طاب أحوال تقتضيھ حسب ما الطبي�/ اللغة استعمال لبھيتط لما التعليمية

 العملية ع<= القدرة ع<= المتعلم تحصيل Pو ا.�ية qعليم للغات Mل إل�	ا يرمي الbU والبعيدة القر@بة فالغاية

 القصوى من غايةوال سليمة، �عبارات 8غراض Pذه ع<= تأدية الوقت نفس وC/ اللغة بتلك أغراضھ تبليغ

ا.-طابية  و8حوال الظروف شC TU/ اللغة ع<= استعمال قادرا الطالب يُجعل أن Pو اللغة استعمال

كنة، وWXُمة .�ن Mل من سليما استعمالا
ُ
الموضوعة  8دلة من نظام فJو واستعمال، فاللسان وضع ول

 الوضع(ا.Wانب'ن  Pذين أحد ع<= رفالاقتصا ا.-طاب، C/ واقع النظام لJذا ف�/ واستعمال التبليغ لغرض

 علمائنا المبدعون من يتصورPا امك فاللغة وخيمة، عواقب فاحش ذو خطأ المدرس قبل من  )و>ستعمال

 ولا صوتا ول(ست فقط 
	ا ن'الناطق واستعمال +bjء Mل قبل وغ'�Pم 0/ جbc وابن وس(بو@ھ ا.-ليل أمثال

– غلط معزولة، فأك�� أحوال خطابية ولا عليھ يدل لذيا اللفظ مجردا من معTc ولا القواعد من نظاما

حصل  الذي وPذا Pو واحد، جانب C/ اللغة يحر أن Pو أو المدرس الباحث يرتكبھ -صا.� ا.�اج يقول 

  .  24الدارس عن ب(ئة مقطوعة و�شواPد الواقع، عن مقطوعة ذا�	ا بالقواعد C/ الناس qعلق أن منذ بالفعل

                                                           
   .176 ، 175 ، 174 /1 ، 2012سنة  ،)دط( ا.Wزائر، لل�Ó، موفم العرGية، C/ اللسانيات ودراسات بحوث صا.�، ا.�اج الرحمن عبد ينظر24
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ع<=  تدل اللغو@ة العر�ي وحياة(ا.-طابية  جميع 8حوال C/ للغة </الفع فالاستعمال Pذا وع<=

منM  ùúل بناء C/ و8ساس 8ول  المقياس ي�ون  يlبÔ/ أن Pو الذي اليومية ا.�ياة qستلزمJا الP( bUذا

،bعلي�q ذا وأسرارP ستعمال< /Ôبlا المدرس يلم أن ي	
   :*bيلما ذلك ع<= و@�tتب اللغوي  
	ا يلم Mا 

ما  وPذا 8صل Pو المنطوق  الكلام لأن كتابة وتحر@را؛ ي�ون  أن قبل مشافJة Pو اللغة مالاستع

التعلم  C/ نص(بھ قل فقط الكتابة لغة ع<= اعتمد المتعلم يكتبھ، فإذا أن قبل ف(سمعھ المتعلم يحتاجھ

  .  25نامدارس C/ الناشئة يتعلمJا الbU يؤكد العرGية وPذا مصطنعة، خطاب لغة سيكسب وGالتا�/

 C/ يؤثر الموضوعات الدراسية أو ا��توى  ترت(ب حيث من تنظيم المنùú( فإن ذكره  سبق لما إضافة

 مقصود ع<=  أساس المنùú تنظيم أن البيداغوجيون  يرى  وكما اللغة العرGية، مادة تدر�س طر@قة اختيار

 منظما المنP ùúذا ا Mانإذ �ستخدمJا الbU التدر�س طر@قة عن تدر�س تختلف طر@قة المعلم ع<= يفرض

 للمنùú والتنظيم التنظيم المنطقي ب'ن البيداغوجيون  يم'& وPنا الدراسية المنفصلة، المواد أساس ع<=

 8خذ دون  الكبار يناسب العلماء الذي التنظيم ع<= بن(ت القديمة أن المنا ù و@رون السي�ولو�/،

 يتعلمھ +bjء أول  إن ، حيث26 )مدرسية لغة إ�=  )م8 ( بي�ية  لغة من انتقل الطفل الذي حاجات بالاعتبار

 ميولھ مراعاة حيث من حول المتعلم يدور  الذي التنظيم Pذا 8صوات، السليم �-ارج النطق Pو الطفل

 الصرف أبواب تقسم أي Mل مرحلة؛ C/ يفJمھ أن �ستطيع ما و�عطائھ وخ��اتھ واستعدادتھ، واتجاPاتھ

 العق</ مستواه مع ما يتما+q Tjعلم مرحلة Mل ا�-تلفة، التعليم احلمر  مثلا ع<= والبلاغة والنحو

 .والوجدا#ي

                                                           
  . 176 /1 السابق، المرجع 25
 الثقافة، وزارة السور@ة للكتاب، العامة الJيئة مlشورات للمتعلم؟، qشو@قا أساليب التدر�س أك�Ë نجعل كيف وزميلھ، ا.�لاق سعيد Pشام 26

  38،39ص ، دط، 2008 دمشق،

    



 لــــــــــــمدخ ةــــــــــــــــــــــــــات إجرائيّ ـــــــــــــــــمصط��

 

 

17 

TUيئة تصل وحP س� وكيف يlبÔ/ العمل؟ يlبÔ/ كيف( تصف منWúية من معارف لابد المعوقات إ�= التدر

 كيف معرفة ب'ن الفرق  ش�ل ما وPذا العمل فعل قواعد المعارف توفر Pذه حيث إن العمل؟ مع التعامل

   27.المدرq bjûشكيل الكتاب كيفية معرفة عنھ يجيب وPذا 8مور؟ يمكن qسي'� كيف ومعرفة 8مور؟ ي تجر 

 :الدراa`_ الم[Hاج مكوّنات .4

فیما  الم�tابطة والوظائف الم�وّنات أو العناصر من Mلیة أو #سق بالتّعر¬ف، الدّراbjû الم~	اج Mان إذا

 تحدید م�وّناتھ أمكن ما، غایة تحقیق إ�= الداخلیة، ور�	اص'� بفعل تقود،  والbU وعملیات، �علاقات بی~	ا

/C دافP8 ما، والمتعلم والعلاقة المدرّس جانب إ�= والدعم، والتقو¬م والوسائل والطرق  وا��تو¬ات	بی~ /C 

م، المدرّس من 
	ا Mلّ  یقوم الbU 8فعال من الم�ونات Pذه وت�ش�ل .معینة qعلیمیة مؤسسة إطار
ّ
 C/ والمتعل

 ومواقعJا، الم�ونات ب'ن العلاقات یحدّد شبكة بناÙي، مظJر من انطلاقا وغ'�Pا، الدراسیة المادة مع علاقة

bU تقوم والمJام بالعملیّات ا��دّد وظیفي، مظJر من وانطلاقا
ّ
 نTjñl أن دون  المذMورة، الم�وّنات 
	ا ال

سق .>جتماò/ بالوسط جدلا ترGطھ الbU العلاقة
ّ
lبوي  فال�tال Ñاتھ غایاتھ ستمدJا��یط من وتوج 

،/òیاتھ >جتماlوالثقافیة و>جتماعیة و>قتصادیة السیاسیة بب bUل ال
ّ
 لذلك ال�tبو¬ة السیاسة qش�

ر ثم الlسق،
ّ
 الم~	اج و¬ؤثر. ودعمھ وتقو¬مھ إنجازه ووسائل ومضامینھ C/ أPدافھ الدّراbjû الم~	اج و¬وجّھ یؤث

bjûاقةتلك ا خلال من بدوره، الدرا
ّ
 الوسط C/ ومنWúیا، ووجدانیا ومJار¬ا معرفیا ی�وg	ا الbU ال¢شر¬ة لط

  .28ثانیة جJة من وا��یط >جتماò/ جJة، من ال�tبوي 

 

                                                           
 البيضاء، الدار النجاح ا.Wديدة، مطبعة ال�tبية، عالم مlشورات الكفايات، الدرس لتنمية تخطيط غر@ب، الكر@م عبد ترجمة د�ي، ب'� 27

  .189 ص  ،2003 ،2 ط المغرب،
   .74ص. 1999 5 .ع .ال�tبیة علوم مجلة .وزي أحمد .الطفل وحاجات الدراbjû الم~	اج  28
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غات C/ تحظى التّعليميات حقول وممّا تقدّم، ي�بّ'ن أنّ  
ّ
المراكز  و الباحث'ن لدى كب'� باPتمام الل

 وافرا C/ قسطا لJا أنّ  كما ؛ ا�Wتمع و للفرد ا.�ضار@ة الJو@ة ع<= ا.�فاظ C/ فاعليّة من العلميّة، لما لJا

م و توجيھ
ّ
م المعل

ّ
غة يلقّن وPو المتعل

ّ
~	ا، فقد تجاوزت المتمدرس المتفرّج لتصنع لنا متمدرسا يتلقّ  أو الل

م، وPذا
ّ
م ا�= المتعل

ّ
سJم C/ إنتاج المعرفة، بل حوّلت بوصلة العمليّة التّعليميّة من المعل ُ�Pداف منا ù أ من 

غة C/ ضوء qعليمية
ّ
 سليمة منا ù نبbc أن أردنا إذاف. اليوم العل�b البحث ساحة C/ العرGية اللغة الل

  لتدر�س
ّ
  8صالة قاعدة مراعاة من العرGية، لابدّ  غةالل

ّ
 المراحل و��= dسلامية ا.-لفية التار@خية bU /0ال

  أنّ  المؤكد ومن، لغة العرGيةوال dسلامية والعلوم dسلامي الفكر الbU قطعJا
ّ
 >زدPار قتحقّ  لا غةالل

 والتقنیات Òلیات مجموع Pو الم~	اج لأنّ  ؛ال�tبو¬ة بالمنا ù وGالاعتناء التعلیمیة العملیة بنجاح إلا المطلوب

 مستمر من عمل دؤوب بد لا أنھ كما، التعلیمیة العملیة لإنجاح توظیفJا حسن یتوجب الbU الضرور¬ة

 عمل Pو نما وإ  ،و)�اPا عشیة ب'ن ثمرتھ تأqي المدى قص'� عملا لªس أنھ إذ ،جیدة دارةو� دقیق بتخطیط

  طو¬لة زمنیة مدة إ�= یحتاج المدى �عید
ّ
   .ومستمرة ةجادّ  جJود بذل خلالJا بو¬تطل

b التعلي� ا��توى  عملية بناء من تنطلق والمتعلم؛ المعلم تواصلية ب'ن عملية التعليمية العملية إن

 سياقاتھ مراعاة مع إيصالھ بطرق  ، مرورا)والمتعلم المعلم( بي~	ما ترGوي  خطاب باعتباره )العرGية اللغة(

 ا��توى  فJم وتحقيق للمتعلم، المعلم مقاصد إيصال وصولا إ�= qعليمية، وظروف وسائل من ا.-ارجية

bووسيلة غاية اللغة أن منطلق من المتعلم،  لدى التعلي� /C عليم إن   .الوقت نفسq معناه ل(س اللغة 

م ذاكرة حشو
ّ
 qعليم ولكن ال�لمات، من مفتوحة لائحة وضع ولا ،معيّنة للغة وضوابط ثابتة بقواعد المتعل

غة
ّ
ولJذا لابدّ   .وتحسي~	ا التعليمية العملية ترقية C/ نفسھ Pو ل(سJم المناسبة المتعلم المJارات إكساب الل

 تجديد يتطلب عامة، التعلي�b للنظام وتخطيط ترGوي  ترGو@ة، �اتيجيةو�سt للتعليم، من اعتماد سياسة
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ال  الواقع يتطلبھ ما وفق التعليم العرGية  اللغة qعليم مشكلات ع<= القضاء C/ بالبحث عن منùú فعَّ

مJا
ّ
     .ت�ون غر@بة لا حTU المتعلم من وتقر@}	ا الواق�/ سياقJا C/ العرGية اللغة وضع خلال من وqعل
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� تدر�س الل� منا
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�بوي و�جتما�� إ� واقع �علي�ّ� 
ّ
أصبحت المنا+* التّعليميّة ا()ديثة تجسّد وت��جم الفكر ال�

�بيّة المطلو:ة ل9ذا ا67تمع وطبيع34ا 
ّ
معKّن، من خلال ما يتحّدد بما لد3Dا من مف9وم واAB عن مع=> ال�

�Lا، ومن ثمّ فإنّ المنا+* التّعليميّة �عتPة ومصادرSّبو�
ّ
�بيّة  ووسائط9ا ال�

ّ
�جمة العمليّة لأPداف ال�

ّ
ال�

 .والتّعليم وخطط9ا واتّجاPا]3ا Y �Zلّ مجتمع

�عدّ المنا+* التّعليميّة إحدى أدوات ا67تمع �Z تر:ية أبنائھ تر:ية Pادفة مقصودة؛ كما أّ[3ا من 

 مfتحتاج للمراجعة المستمرّة للتعرّف ع �hبناء، لذلك فk مّ أدوات غرس المواطنة لدىPدى كفاء]3ا أ

ة المستوSات العلميّة والتّكنولوجيّة والفكرSّة
ّ
 Yافfظلّ التّطوّرات المتلاحقة ع �Z تأدية رسال34ا �Z.  

 �p ة والتّعليميّة، والمنا+* ا(6يّدةSّبو�
ّ
و�عدّ المنا+* الدّراسيّة أحد ا7)اور kساسيّة للعمليّة ال�

 k وّنا]3اrداف، و�عمل مPk تتّصف بجودة �t
ّ
د من بلوغ9اال

ّ
 تحقيق9ا والتّأكfخرى ع .  

 
ّ
 أصل Yلمة منw*: أوّلا

 Axمصط) *wقي، مشتقّة من جذر ) المنSأصل إغر ضارب �Z القدم إذ �عود لفظة م{3اج إ�

�t �سلك9ا الفرد
ّ
رSقة ال

ّ
 . لاتي=ّ� و�ع=� مضمار سباق ا(�يل أو النwّ* أو الط

؛ أنّ ''المنا�� تخطيط0ا تطو.ر,ا تنفيذ,ا'' بھ �Z كتا الدّكتور حامد عبد الله طلافحةيذكر 

 �pلمة لاتي�يّة وY و قد أجمع أغلب 1.ومعناPا ميدان أوحلبة ''Y''curriculumلمة منw* �عود أصل9ا إ�

�t يتّخذPا 
ّ
رSقة ال

ّ
�باحثKن أنّ اليونان أوّل من استخدم Pذه الrلمة، �ع=� بوضع أصل9ا �غرSقي؛ الط

 *wّالفرد أو الن"course  '' نKّدف معP تحقيق ذي يجرSھ ل�سرَع إ�
ّ
ف اليونان الن�Z *wّ كما . ال

ّ
وظ

�بية، وYان مرتبطا بالفنون السّبعة
ّ
حوا: ال�

ّ
 الفلك، ال0ندسة، اABساب، المنطق، لبلاغة، الن

   2.الموسيقىو

                                                           
شر والتّوز�ع، عمّان : عبد الله طلافحة حامد .د  1

ّ
م، ص 2013/ ه1434، 1، ط''kردن''المنا+* تخطيط9ا تطوSرPا تنفيذPا ؛ الرّضوان لل�

25. 
  .10، ص2008-07-14ار:ة الم{3اج �Z مجال ال��بية والتعليم؛ ا()وار المتمدن، حول مق: أحس�نات  نبع���>  2
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تي�يّة 
ّ
غات kجن¢يّة �عود إ� الrلمة اللا

ّ
�t و�p �ع=� حل currereفrلمة من�Z *w الل

ّ
بة السّباق ال

  .ي¤نافس ف¥3ا الم¤سابقون للوصول إ� نقطة الفوز 

 سيّ وPو �ع=� م��جَمًا إ� ولم يتجلَّ الفرق واB)ا بKن الم{3اج وال�Lنامج  ،Plan d’étude ةالفر̈

 »عد [3اية النّ الدّ 
ّ
   3.ل من القرن العشرSنصف kوّ را¬�� أو المقرّر إلا

رSق الواAB، أو الوسيلة الموصلة إ� أمّا �Z مختلف المعاجم العر:ية فلا 
ّ
 يخرج معناه عن الط

مة
َّ
  . غاية معيّنة، أو مجموعة kفrار أو المبادئ الم��ابطة المنظ

  kصل يرجع 
ّ
  ا(6ذر إ� المنw* لمصطAx غوي الل

ّ
wُْ*،. نwَََ*  غوي الل نwُْ*، والنَّ

َ
Sقُ الطرّ  :والمِْ{3اجُ  والم

ABالوا . *َwََون  
ّ
  ن6َwََھُ و  .وأوB)ھُ  أبانَھ رSقَ الط

ً
 .4سلكھ أيضا

�Z و: (بقولھ فھ�عرّ  لابن منظور  العرب لسان جاءP  
ّ
 يقول  ²±يلالتّ  و�Z) الواB)ة نةالب�ّ  رSقالط

لٍّ : (�عا�
ُ
rنَا ل

ْ
مْ  جَعَل

ُ
 وَمِْ{3َاجًا مِنْك

ً
  علوم و�Z ،ينالدّ  �Z واB)ة طرSقا أي ، 5) شِرْعَة

ّ
 واB)ة طرSقا �بيةال�

 المعلومة  لتوصيل
ّ
 ترككم >حtّ - صلى الله عليه وسلم–الله رسول  يمت لم:(--¶- العباس حديث و�Z عناء، دون  مللمتعل

fق عSة أي ؛)نا+6ة طر(Bابن فھعرّ  كما.  6نةب�ّ  وا STبقولھ كث:)وP  
ّ
 ¢يلالواAB والسّ  رSقالط

    .7)نةوالسّ 

د Yانت �ع=� المنw* ا(�اص تطوّرت Pذه الrلمة �Z القوام�س kجن¢يّة »شrل مستمّر؛ فق

وردت الrلمة  م1966و�Z عام . م1856طبعة  ''و�سSU''با(6امعة؛ 3ºذا المع=> وردت لأوّل مرّة �Z قاموس 

  .بمع=> سلسلة منظمة من الدّروس أعدّت للدّراسة ''بانكروفت''�Z قاموس 

                                                           
 Ministère de l’Education, du Loisir et du Sport, Direction de la formation générale des adultes, Cadre Theorique ينظر،  3

Genarale De Base, Version Provisoire, Mai 2005, p17. 
  .الrوSت الرسالة، دار نwَ*، مادة الß)اح، مختار الرازي، بكر أي بن محمد4

  .48: ؛ المائدةعن نافع رواية ورش: القرآن الكرSم  5
باعة صادر دار العرب؛ لسان :منظور  ابن ينظر،  6

ّ
شر، بروت، للط

ّ
  .14/365، )ج.ه.ن( مادة ، م2000  ،1ط وال�

شر ندلسk  دار العظيم؛ القرآن تفس�K :كث�K ابن ينظر   7
ّ
  .587 /2 م،1986، 8ط والتّوز�ع، للطبّاعة وال�
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�بيّة
ّ
بعة الثالثة لقاموس ال�

ّ
فھ  ’’Education of dictionary’’تطوّرت الrلمة �Z الط

ّ
لمؤل

GOOD  ات ، م1973عام�L�)من خلال9ا عبارة عن مجموعة من ا *wفات ثلاث، أصبح المنSعر� �pو

ذ�ي يك¤س3æا التّلميذ �Z المدرسة
ّ
  8.والمقرّرات ال

*wفالمن �Z صلk �=لّ  �عY المدرسة مھتقدّ  ما  وأPداف9ا وظيف34ا، تحقيق أجل من طلب34ا إ�fع 

  وفق
ّ
  .وأPداف9ا بيةبال��ّ  مرتبط المنw* مف9وم أنّ  �ع=� وPذا .Pkداف لكت قلتحقّ  34اخط

 
ّ
  أPداف Yانت اولم

ّ
  رتوتطوّ  �ت�غKّ  �بيةال�

ً
 طرأ لما تبعاfع  

ّ
  الفلسفة �Z ��غKّ  من �بيةال�

ّ
 �tال

  ةالعمليّ  إل¥3ا �س¤ند
ّ
  ��غKّ  فقد ،ة�بوSّ ال�

ً
 :مف9ومان للمنw* فأصبح ؛المنw* مف9وم لذلك تبعا

  ّو�  بمف0وم مرتبط ل 
ّ
UبيةالS ؛القديم  

ّ
  Yانت ذيال

ّ
 د�شدّ  ضوئھ �Z �بيةال�fالمعرفة ع  

ّ
ة Pنيّ الذ

  دماغ وحشو
ّ
  دور  وYان 3ºا، مالمتعل

ّ
  إ� وéيصال9ا المعارف نقل ف¥3ا مالمعل

ّ
 وما، مالمتعلfع  

ّ
م المتعل

 
ّ
  مt> واس��جاع9ا وحفظ9ا ¥3اتلقّ  إلا

ُ
 وSطلق ذلك، منھ لبطfع *wالمن  

ّ
المف9وم  3ºذا يرتبط ذيال

�jالمن  
ّ
 .قليديالت

  
ّ
  اABديث بالمف0وم مرتبط اlيالث

ّ
Uبيّ للS؛ة  

ّ
 ولم َ�عُد وا(��Lات المعرفة تراكم »عد ظ9ر ذيال

 
ّ
 شديدال¤fواس��جاع9ا وحفظ9ا المعرفة ع  

ً
  مع عاملللتّ  Yافيا

ّ
 نادى لذلك ؛ا()ياة باتمتطل

 ون المر:ّ fروسو جاك جان رأس9م وعJean Jacques Rousseau  )1912و,ان و  ،)م1778/م.

  )م1827/مx  Johann Heinrich Pestalozzi )1746ستالوزي
ّ
  ة�بيّ بال�

ّ
 عالم ة، وأنّ بيعيّ الط

  يrون  أن يجب غارالصّ 
ً
ا67ال  Pذا �Z عواتوالدّ  يحاتالصّ  وتوالت ،الكبار عالم عن مختلفا

 ّtظ9ور  >ح  
ّ
  ا()ديثة ةميّ قدّ التّ  �بيةال�

ّ
 �p الغاية اإمّ  ،ذا]3ا بحدّ  غاية ل�ست فةالمعر  اعت�Lت �tال

  وéنّ . اك¤ساب المعرفة ةكيفيّ 
ّ
  ا()ديث المف9وم ظلّ  �Z ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  �Z البالط

ّ
 لم �بيةلل�

 متلقيّ  �عد
ً
 سلبيّ  ا

ً
 ،للمعرفة الوحيد المصدر �عد المدر¬�� لم الكتاب وéنّ  ،إيجاëي ما مشاركإنّ  ،ا

                                                           
شر والتّوز�ع، عمّان، ط)البناء والتّطوSر(المنا+* : ضياء عوSد وسعد محمد ج�L: ينظر  8

ّ
  . 18،19م، ص2015/ه1436، 1؛ دار الصّفاء لل�
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  لتحصّ أن ي يجب أخرى  مصادر Pناك ماإنّ 
ّ
 أطلق وقد ،م{3ا المعرفة البالطfمف9وم ع *wالمن 

 .الواسع أو المف9وم ا()ديث، لل��بية ا()ديث بالمف9وم المرتبط

  المف9ومان يظ9ر ولم
ّ
كعلم  المنا+* وظ9ور  المنا+* علم تبلور  بداية مع العشرSن القرن  �Z إلا

  العلوم �Z مستقلّ 
ّ
  .ة�بوSّ ال�

  وحديثامف9وم المنw* قديما : ثانيّا

 :مف9وم المنw* قديما .1

 للمنw* قليديالتّ  المف9وم سيتأسّ fمف9وم ع  
ّ
 أنّ  ترى  Yانت ال�t القديمة ةاليونانيّ  ة�بيّ ال�

. باعھتّ ا إ� يتؤدّ  ا()قّ  معرفة أنّ  يرون Yانوا إذ ؛لوكالسّ  ��غKّ  إ� يتؤدّ  ذا]3ا حدّ  �Z المعرفةfذا وعP 

 ب=>يُ  Yان عندPم فالمنk *wساسfةن عSالمعرفة ظر  
ّ
  يتلقّ  ك�ìة أنّ  ترى  �tال

ّ
ب تدرّ  للمعارف البالط

  �وتنّ�  العقل،
ّ

    .عنده Yاءالذ

 د�شدّ  قليديالتّ  فالمنw* لذلكfدور  المعرفة، عSمّ  حول9ا بوصف9ا وPات ثمرة من ثمرات أ�L�)ا 

 بترتّ  وقد ،ة�¨سانيّ fمف9وم أصبح أن ذلك ع *wالمن  
ً
 والكتاب ة،راسيّ دّ رات الالمقرّ  لمف9وم مرادفا

  دور  وما، المدر¬��
ّ
  إ� المعلومات نقل سوى  فيھ مالمعل

ّ
 وتفسP�Kا، وتكرارPا وتوضيح9ا وشرح9ا الب،الط

 .حول9ا kمثلة وéعطاء

�بوSّة 
ّ
بع لبلوغ Pkداف ال�

ّ
�t تُ¤

ّ
�بيّة ل�ش�K إ� الكيفيّة ال

ّ
لقد نُقل مع=> المنw* إ� محيط ال�

 
ّ
�t يتّطل

ّ
ع والتّعليميّة ال

ّ
�بيّة تتطل

ّ
تحقيق أPداف تر:وSّة »عيدة  إ�ع ا67تمع إ� تحقيق9ا، وكما Yانت ال�

 *wل المن
ّ
ة محكمة يمث

ّ
�بية، فقد بات من الضّروريّ لتحقيق9ا خط

ّ
المدى �عرف بالأPداف العامّة لل�

Z كتابات »عض الفلاسفة أمثال أفلاطون �Z قد ورد ذكره *wالقرن الرّا»ع جانبا م9مّا م{3ا، ومع أنّ المن �

�بيّة من أمثال 
ّ
�Z القرن السّا»ع عشر،  Commenuisكومنيوس قبل الميلاد، وكذلك »عض رجال ال�

�بية  Froebbeفرول و
ّ
لم �ش9د منا+*  القديمةالمرëّي kلما¨ي �Z القرن التّاسع عشر، ومع ذلك فإنّ ال�
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م مكتو:ة كما �p معروفة اليوم،
ّ
ذي يقوم بتدر�س التّلميذ الموادّ  وéنّما منا+* �Z ذPن المعل

ّ
أو المرëّي ال

�t �شعر الكبار أ[3ا ضرورSّة للصّغار، إضافة أنّ المنw* كعلم وكميدان متخصّص للدّراسة 
ّ
الدّراسيّة ال

 �Z العشرSة الثانيّة من القرن العشرSن عندما كتب 
ّ
 Franklin Bobit فرانكTن بو�ت لم يظ9ر إلا

ت Pذه الفلسفة سائدة k �Zوساط . 19189عام  ''The Curriculum '' ''المن�j''كتابا أسماه 
ّ
وقد ظل

ل مجموعة 
ّ
�بوSّة لمدّة طوSلة طالت بدايات القرن العشرSن، فrانت المنا+* �Z ظلّ Pذه الفلسفة تمث

ّ
ال�

ميذ من ناحية طبيع34ا ووظيف34ا دون اPتمام بالتّل Subjects Or Subjects-Matterالموادّ الدّراسيّة 

مون 
ّ
 المتخصّصون إعدادPا أو تأليف9ا، وSقوم المعل

ّ
 من حيث اعتبارُه أداة ()فظ المعلومات يتو�

ّ
إلا

 وحاجات التّلميذ Zذا ي¤ناPم9ا أو حفظ9ا، و
ّ
 �علfلاب ع

ّ
ب¤نفيذPا أو تدر�س9ا، و�عمل التّلاميذ والط

ممّا ت يقوم با()فظ دون الرّغبة وطبيعة العمليّة التّعليميّة، وPكذا Yان التّلميذ �Z معظم ا()الا 

     10.يجعلھ �عا¨ي من صعو:ة �س¤يعاب والف9م »س¢ب ُ»عدPا عن اPتمامھ وخ�Lاتھ ومشكلاتھ

�t تقدّم9ا و 
ّ
طة ال

ّ
قد عُرّف المنw* المدر¬�ّ� قديما »عدّة �عرSفات م{3ا؛ أنّھ Yلّ ا(��Lات ا�7ط

 من صفوف  وأنّھ مجموعة من.  المدرسة من خلال عمليّة التّدر�س
ّ

 صفfالموادّ الدّراسيّة المقرّرة ع

�t . المدرسة أو مرحلة من مراحل الدّراسة
ّ
�t يدرس9ا التّلميذ وال

ّ
وأنّھ مجموعة من الموّاد الدّراسيّة ال

  .يتضمّن من موضوعات المقرّرات الدّراسيّة

�t
ّ
الب، وYانت  Yان المنw* المدر¬�ّ� �Z أساسھ �ع=� المقرّرات الدّراسيّة، أو المواد ال

ّ
مُ للط

ّ
عل

ُ
�

المقرّرات الدّراسيّة مصطx)ا مرادفا لمِا ُ�سّ�> بالمنw* المدر¬��، وPذا يُطلق عليھ المف9وم التّقليدي أو 

رّ:Kن زمنا، وما يزال حð <tّن لھ أنصاره 
ُ
درّسKن، وعدد من الم

ُ
ذي ساد �Z أذPان الم

ّ
القديم للمنw* ال

�Z دوه، ولعلّ السّ¢ب الرّئ�سSّتقد�س  ومؤ �شكيل تلك النّظرة الضّيّقة لوظيفة المدرسة �عود إ�

                                                           
�بوSّة �Z بناء المنا+*؛ دار المعارف، مصر: ينظر، حسKن سليمان قورة 9

ّ
  .238، ص1977، 5، طkصول ال�

  .10، ص1983، 1المنw* التّعلي��؛ دار الرّائد العرëي، ب�Kوت، لبنان، ط: ينظر، ج�Lائيل »شارة  10
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ذي ورثھ ا(6يل 
ّ
مKن ال

ّ
قا�Z الث

ّ
�اث الث

ّ
المعرفة �¨سانيّة، ووضع9ا �Z صورة دراسيّة بوصف9ا حصيلة ال�

  .ا()اضر من kجيال السّابقة ولا يجوز إPمالھ أو التّقليل من أPمّيتھ بأيّ حال من kحوال

�بوSّة وPذا الف9م ال
ّ
ل اتجاPا عامّا متّفقا عليھ ومستعملا �Z العمليّات ال�

ّ
قاصر للم{3اج Yان يمث

ا Yافيا من 
ّ
�t لم تنل حظ

ّ
حtّ> وقت قرSب، بل حtّ> وقتنا ا()اضر �Z كث�K من البلدان؛ ولاسيما تلك ال

�بوSّة والنّفسيّ 
ّ
�t شملت مختلف الرóّّ� والتّقدّم، ولم تُتح ل9ا الفرصة للإفادة من الدّراسات ال�

ّ
ة ال

�بوSّة
ّ
  .ميادين العمليّة ال�

 المعرفة »عدPا حصيلة ا(��Lة �¨سانية ف9و يتمركز مف9وم المنw* التّ fالمادة '' قليدي ع

11''الدراسية ال�t ت¤ناول أك�L قدر من المعرفة و المعلومات و ا()قائقfتقوم ع �tو العملية الP أي ، ''

حتو3Dا الم{3اج إ� الطلاب م�xصا، لغرض إعداPم للامتحانات، و ليحكم نقل المعلم للمعلومات ال�t ي

 مدى نجاحھ �Z التعليمf12''المعلم بالتا�� ع.  

�بوي خاصّة Yلمة منw*، وSختلف مع=> Pذه 
ّ
تتواتر �Z الدّراسات �¨سانيّة عامّة، وk �Zدب ال�

ذي ترد فيھ، 
ّ
  الrلمة بحسب السّياق ال

؛ أورد المنw* بمف9ومھ التّقليدي لطا,ر محمّد ال0ادي'' المعاصرة أسس المنا��''�Z كتاب 

لاب، وتوضع �Z شrل 
ّ
 المدرسة لإكسا3ºا للطöس� �t

ّ
ذي Pو مجموعة المعلومات والمعارف، ال

ّ
وال

     13.مقرّرات دراسيّة متخصّصة

 *w3ا المدرسعند عبد الرّحمن �املمف9وم المنæتُكس �t
ّ
ة ؛ Pو مجموعة من المعلومات ال

وتتضمّن Pذه المعلومات مجموعة متنوّعة من kفrار وا()قائق لتلاميذPا 3ºدف إعدادPم لx)ياة، 

والمفاPيم والقوانKن والنّظرSات �Z مجالات المعرفة ا�7تلفة مثل العلوم والرSّاضيات والموادّ  �جتماعيّة 

                                                           
�بوSة ا()ديثة مفاPيم9ا وعناصرPا وأسس9ا وعمليّا]3ا، دار المس�Kة، للطباعة و : توفيق أحمد مر��، محمّد محمود ا()يلة  11

ّ
المنا+* ال�

  .22،ص 2001، 2دن، طال�شر و التوز�ع، kر 
  .14، ص 2010المنا+* ال��بوSة ا()ديثة، دار شيماء لل�شر، ا(6زائر، دط، : السعيد يطوي   12
شر والتّوز�ع، عمّان : أسس المنا+* المعاصرة  13

ّ
  . 32ه، ص 1433/ م2012، 1، ط)kردن(طاPر محمّد ال9ادي؛ دار المس�Kة لل�
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�بيّة البدنيّة
ّ
غات وال�

ّ
م Pذه المعلومات من خلال ا... والل لموادّ الدّراسيّة إذ يُخصّص كتاب درا¬�ّ� وتقدَّ

  14.لrلّ مادّة

 ذلك فالمن3º *wذا المف9وم مرادف للمقرّ fنامج(ر و بناء ع�Lالكتاب الدّ ) ال �Z را¬�� المبثوث

 يّ المدر¬��، و Pو 3ºذا المف9وم الضّ 
ّ
�t جعلت من المعرفة مقصورة ق يرتبط بالفلسفة اليونانية القديمة ال

 
ّ
 حفظ ال�fجيال، فعُ �اث و عk �Lالمركز لأ[ّ دّ نقلھ ع �p ت 

ّ
 �غي�K سلوك المتعلfم3ا قادرة ع.   

مجموعة المعلومات وا()قائق والمفاPيم '': و3ºذا جاء المف9وم التّقليديّ للمنا+* الدّراسيّة بأّ[3ا

 �t
ّ
 إكسا3ºا للتّلاميذ 3ºدف إعدادPم لx)ياة وتنمية قدرا]3م عن طرSق �لمالfام �عمل المدرسة ع

بخ�Lات ðخرSن و�ستفادة م{3ا، وPذه المعلومات وا()قائق والمفاPيم تُقدّم للتّلاميذ �Z مجالات 

لبة بدراس34ا
ّ
 مراحل الدّراسة وSقوم الطfل مواد دراسيّة موزّعة عrش f15''مختلفة ع.  

ة محدودة من وممّا سبق، ي¤بKّن أنّ المف9وم التّقليديّ للمنا+* التّعليميّة  Pو مجموعة نظاميّ 

ر، أو Pو عبارة عن 
ّ

 عمليّة ا()فظ والتّذكfن، يرتكز عKم
ّ
الدّروس، مطلوب إيصال9ا إ� أذPان المتعل

المقرّرات الدّراسيّة أو ا7)توSات الدّراسيّة ال�tّ أعدPّا المتخصّصون انطلاقا من قناع34م بضرور]3ا 

�بوSّة، دون أد¨ى اعتبار لاستعدادات
ّ
مKن وميولا]3م لتحقيق Pkداف ال�

ّ
 المع=> 3ºذا المنw*و ، المتعل

  جعل أيضا،
ّ
 د�شدّ  �بيةال�fتمام عP�  ّاحيةبالن  

ّ
 موّ النّ  جوانب و]3مل ة،راسيّ ة الدّ المادّ  وéتقان ة،Pنيّ الذ

  kخرى 
ّ
  ةبإيجابيّ  و�Pتمام ،مللمتعل

ّ
  ةالمادّ  إيصال �Z المبذولة وج9وده مالمعل

ّ
  ،مKنللمتعل

ّ
 ةسلبيّ  دوتؤك

 الم
ّ
 .متعل

 

  

                                                           
�بيّة، قسم المنا+* وطرق التّدر�س، جأسس ب: ينظر، عبد الرّحمن Yامل محمود  14

ّ
، 1ناء المنw* وعناصره؛ جامعة الفيّوم، Yليّة ال�

  .04، ص2007/2008
15  �tن المفKرة، : حل�� أحمد الوكيل، محمّد أمPة، القاSّنجلو المصرk ر؛ مكتبةSسس، التّنظيمات، التّطوk ،المنا+*، المف9وم، العناصر

  .25المنا+* تخطيط9ا تطوSرPا تنفيذPا؛ مصدر سابق، ص:  طلافحةوSنظر، حامد عبد الله. 06، ص1999
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 :خصائصھ نذكر ماي�fومن 

  ذاتھ، دون تطبيق �Z ات، و حفظ9ا غاية�L�)ار و اrفk يجعل اك¤ساب المعلومات و

 .غ�K واقعية و غ�K وظيفية -Pا Pنا–استخدام9ا �Z الواقع، ف9ذه المعرفة 

 م9ا�øتكشف عن تراكم المعرفة و ت �tة المواد و الموضوعات الدراسية ال�ìك. 

  و �عطي المعلو �Kالتلميذ إلا ان يحفظ9ا دون أن تتاح لھ فرصة التفك fزة و ما عPمات جا

 .16البحث

  ّةيّ عليمالتّ  ةالعمليّ  إن fذا وفق عP *wارتباطا ترتبط المن  
ً
  بالمعلومات وثيقا

ّ
{3ا يتضمّ  �tال

  ل�±وSد kساس المصدر المدر¬�� الكتاب و�عدّ  الكتاب المدر¬��،
ّ
 .بالمعلومات لبةالط

  
ّ
 ن بيتطل

ً
  من وعا

ّ
 القادرSن لبةالطfلّ  و�لمام وف9م9ا ،ةراسيّ الدّ  الموادّ  حفظ عr3ا بùأجزا.  

��úتقت  
ً
  �متحانات من نوعا

ّ
  المعلومات ةكميّ  تق�س �tال

ّ
  استوع3æا �tال

ّ
 .لبةالط

  fعقول9م ع 3Dمل ميول المتعلمKن و استعدادا]3م، و ما بي{3م من فروق فردية، والنظر إ�

 أ[3ا أوعية ف
ّ
 .ب الملءارغة تتطل

  أ[3ا مواد منفصلة،  و لا يبذل ا(96د لر:ط9ا ببعض9ا fالتعامل مع المقررات الدراسية ع

 .17البعض، مما حال دون ترابط9ا

  ّطرائق الت fليّ �عتماد عð در�س 
ّ
 ة، ال

ّ
ا المالك الوحيد للمعرفة، أمّ '' م�t تجعل من المعل

 
ّ
 المتعل

ّ
 18''ترشيد خشن Sر يحتاج إ�ن فراغ، شرّ م فخزا

ّ
سميع ، فلا دور لھ سوى ا()فظ وال¤

 .تھمن ¨شاطھ و فعاليّ  دون ف9م، و Pذا ما يحدّ 

 

                                                           
  .16، ص 2003، 3المنا+* الدراسية بKن النظرSة و التطبيق، مكتبة الدار العر:ية للكتاب، ط: حسن û)اتة 16
  .26المنا+* الدراسية، ص : محمد نجيب  17
  دروس صا(A بلعيد،  18

ّ
  .30ص  ، 8ط ئر،ا(6زا، ؛ دار Pومةسانيات التطبيقية�Z الل
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 المفاPيم المتنوّعة، فقد وُج9ّت انتقادات fفات المتفرّقة ، و:ناء عSذه التّعرP ّخضم �Zو

�بية المعاصرSن 
ّ
Kن يؤمنون بفكرة للمف9وم التّقليديّ للمنw*، أو الضّيّق كما يصفھ »عض من علماء ال�

ّ
ال

؛ أنّ المنا+* التّعليميّة متغ�Kّة وSجب أن تخضع دوما إ� التّطوّر ا()اصل �Z مختلف مجالات ا()ياة

  :سندرج9ا �Z ا(6دول أدناه

قليدي القديم
ّ
ل �نتقادات الموج0ّة للمن�j الت

ّ
19جدول يمث

 

قليديّ 
ّ
قد الموجّھ إ�� المن�j بمف0ومھ الت

ّ
عناصر العمليّة  الن

عليميّةال
ّ
 ت

م وميولھ ورغباتھ؛ أدّى إ� عدم المساPمة �Z تrوSن العادات و�تّجاPات �يجابيّة *
ّ
إPمال حاجيات المتعل

  لد3Dم؛ 

م أدّى إ� إPمال جوانب أخرى *
ّ
العق�f، ا(6س��، �جتما��، الدّي=�، (�Pتمام با(6انب المعر�Z لدى المتعل

م؛؛ و:التّا�� لم �عمل المن)والوجدا¨ي
ّ
 تحقيق النّمو الشّامل للمتعلfع *w  

مKن، ولكن المنw* التّقليدي 3Dمل *
ّ
إPمال الفروق الفرديّة؛ يف��ض �Z المنw* معا(6ة الفروق الفرديّة بKن المتعل

  Pذه الفروق ممّا يؤدّي إ� فشل الكث�K م{3م؛

*  
ّ
 السلبيّ �عوSد المتعلfالدّ  ؛ةم ع fبناء التّ ج9 وام، لا يبذل أيّ ف9و مستقبل ع �Z المشاركة �Z د 

ّ
مات، لذلك عل

 ، ف9و خزّ "اا Pامشيّ لا سلبيّ مستقبِ " ه صا(A بلعيدعدّ 
ّ
 المعلfقتل روح  ؛هلؤ م إلا مان فارغ ما ع Pذا أدّى إ�

  ا(�لق و�بداع و�بتrار لديھ؛

 من حرSّ  يحدّ * 
ّ
   عن أفrاره؛ �LعمKن �Z اس¤يعاب المعلومات و التّ ة المتعل

 * 
ّ
rدى المواد المدروسة؛قراراتھ غالبا لا تتعّ  لمتعلم ثقافة، لأنّ ل للا �ش  

م، و ما تضمّنھ الكتاب المدر¬��؛* 
ّ
مھ من المعل

ّ
م �Z حفظ و استظ9ار و اس��جاع ما �عل

ّ
 حدّد دور المتعل

م
ّ
  المتعل

 الدّ *؛ Pو مالك المعرفة الوحيد*f؛واممرسل ع  

* ِ
ّ
 شرح المقرّ علي��؛ دوره يذ للفعل التّ ط والمنفّ Pو ا�7طfراسيّ رات الدّ قوم ع 

ّ
مKن، قصد ة، وت¢سيط9ا للمتعل

 حفظ المعلومات وتخزS{3اf؛مساعد]3م ع  

 النّموّ *fرشاده، مساعدتھ عéم و
ّ
�بوSّة السّاميّة؛ من توجيھ المتعل

ّ
م Yي يؤدّي رسالتھ ال�

ّ
لم يُتح الفرصة للمعل

  الشّامل و�عديل سلوكھ نحو kفضل؛

  ا()سنة؛إغفال دور القدوة *

� �Z الشّرح والمتا»عة والتّقوSم*
ّ

fل كrون منصبّا عليھ »شrا؛ لأنّ �عتماد ي�K؛يتحمّل ج9دا كب  

  لا 3Dتمّ *
ّ
بحشوPا بأك�L قدر من المعارف القابلة لx)فظ  ة؛ بل 3Dتمّ م من عمليات عقليّ بما يجري �Z ذاكرة المتعل

  ؛و�س��جاع

م وحرمانھ من �بدا*
ّ
 ؛ع و�بتrارتقييد حرSّة المعل

م
ّ
 المعل

ز*
ّ

 ا(6انب المعر�Z فقط، و أPملت نوا�þ النّمو kخرى، Yالوجدان، و الم9ارة، وPذا ما يتعرّض  ركfتمامھ عPا

م المراد بناؤPا
ّ
  ؛مع التّطور السّليم ل��صية المتعل

 مستوSاتھ المتدنّية *fاقتصر ع �Zالمعر �fر و '' ا(6انب العق
ّ

�t تنحصر �Z التّذك
ّ
ا()فظ دون أن يمتدّ إ� ال

�كيب و التّطبيق و التّقوSم
ّ
  ؛  والنّقد المستوSات العليا من التّحليل و ال�

المادّة (ا�Aتوى 

 )الدّراسيّة

                                                           
شر والتّوز�ع، عمّان، ط)البناء والتّطوSر(المنا+* : ضياء عوSد وسعد محمد. ينظر، د  19

ّ
]. 28-26[ م، ص2015/ه1436، 1؛ دار الصّفاء لل�

  .16ظرSة و التطبيق، مصدر سابق، صالمنا+* الدراسية بKن الن: وSنظر، حسن û)اتة
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 لذا]3ا، دون أن تخدم *
ّ
 دراسة المقرّرات الدّراسية لrلّ مادةfم��ابطة، لأنّھ يقوم ع �Kيوصف بأنّھ معرفة غ

كة لا رابط بي{3االمواد الدّراسية »عض9ا »عض
ّ

  ؛؛ ف�h مواد مفك

م، و 3Dمل المصادر kخرى، فتم ّ*
ّ
إPمال k¨شطة يجعل الكتاب المدر¬�� المصدر الوحيد للمعرفة و التّعل

 
ّ
 ؛ة ا(�ارجيةصفيّ اللا

 التّلقKن وا()فظ والتّلقّي؛ كطرSقة ا7)اضرة و�ملاء؛*fرائق قائمة ع
ّ
  الط

مات لل*
ّ
مKن؛تجعل Yالآلة �Z نقل التّعل

ّ
 متعل

 طرائق التّدر�س

 �ختبارات التّحصيليّة؛*fيقتصر ع  

* �Zات الدّنيا من ا67ال المعرSم المستوSتقو fع ±Kك�
ّ
  ؛)ا()فظ و�س��جاع(ال�

 kسئلة المقاليّة*fشطة المدرسيّة الفعّالة؛�قتصار ع¨k واس¤بعاد ،  

م بالقلق وا(�وف من أجواء �متحانات؛*
ّ
 شعور المتعل

 التّقو.م

فالتّعليم للامتحان، ''عزل المدرسة عن الب�ئة؛ فال9دف من التعليم P �Zذا المنP *wو اجتياز المتعلم للامتحان *

  ، إذ ��6ز المتعلم عن حل المشكلات ال�t يواج99ا داخل الب�ئة؛''ول�س لx)ياة

المعرفة P �Zذا المنw* تقتصر  فصل المدرسة عن ا67تمع؛ من خلال إPمال k¨شطة ا67تمعيّة، لأنّ مصدر*

 معارف مستقاة من الكتاب المدر¬�ّ�؛fع  

  لا يواكب Pذا المنw* التّقدّم العل�� والتكنولو�� ا()اصل �Z وسائل واس��اتيجيات التدر�س؛*

م9ا؛*
ّ
 �علfمّھ إفراغ معلومات، وتلميذ مكره عP م

ّ
  �بتعاد عن العلاقات �¨سانيّة؛ معل

سرّب المدر¬��؛شيوع ظواPر سلبيّة*
ّ
  ؛ كظاPرة العقاب ا(6سدي، وال¤

 بTن الب�ئة والمدرسة

مKن وا67تمع، وëعد أن ظ9رت 
ّ
»عد أن ظ9ر قصور المنw* التّقليدي �Z تلبيّة حاجات المتعل

التّطبيقات العمليّة والواقعيّة 	6ز Pذا المف9وم عن مجاراة التّقدّم والتّطوّر �Z ا()ياة �جتماعيّة، 

م فالدّراسا
ّ
�بيّة وعلم النّفس غ�Kّت كث�Kا ممّا Yان سائدا عن طبيعة المتعل

ّ
�t جرت �Z ميدان ال�

ّ
ت ال

 �عداد fلم �عد مقصورة ع �tنمط ا()ياة ووظائف المدرسة؛ ال �Kغي� وسيrلوجيتھ، كما أدّت إ�

�بية �p ا()ياة بrلّ أ»عادPا
ّ
 .()ياة المستقبل، بل أصبحت ال�

  بات
ّ
  المف0وم وفق المن�j بناءمتطل

ّ
 :قليديالت

  قليديالتّ  المف9وم وفق المنw* بناء إنّ 
ّ
 :يأ�ي ما بيتطل

 سنوات بKن توز�ع9ا ثمّ  )ةثانوSّ  -طةمتوسّ  -ةابتدائيّ (راسة الدّ  مراحل بKن ةراسيّ الدّ  الموادّ  توز�ع .1

 ةمادّ  ولrلّ  ،هموادّ  المرحلة �Z فصّ  ولrلّ  ،Pاموادّ  مرحلة لrلّ  تrون  و:ذلك ،مرحلة Yلّ 

 .موضوعا]3ا

  لrلّ  راسيةالدّ  الكتب إعداد يتمّ  الموادّ  توز�ع »عد .2
ّ

  الموضوعات تحتوي  ةمادّ  ولrلّ  ،صف
ّ
 �t تمّ ال

 .المرحلة �Z ةراسيّ الدّ  نةللسّ  تحديدPا



غة العريّة قديما وحديثا
ّ
 الفصل �وّل  منا�� تدر�س الل

 

 
31 

  تحديد .3
ّ
  والوسائل رق الط

ّ
 لتدر�س موضوعات ملائمة صا()ة صون والمتخصّ  ا(��Lاء يراPا �tال

 .ةالمادّ 

  تحصيل لقياس الملائمة ختباراتو�  kسئلة أنواع تحديد .4
ّ
 .مادة Yلّ  �Z لبةالط

 :مف9وم المنw* حديثا .2

لقد  ظ9ر المف9وم ا()ديث للمنا+* التّعليميّة ن¤يجة العديد من المتغ�Kّات، أPم9ّا ظ9ور العلوم 

   .�Z الكث�K من العلوم �¨سانيّة والتّجرS¢يّة ا()ديثة، و:زوغ نجم المنw* العل��

  مف9وم من �شتقّ  المنw* مف9وم أنّ  المعروف من
ّ
 ا()ديث المنw* مف9وم فإنّ  لذلك ،�بيةال�

  مف9وم من مشتقّ 
ّ
  ؛ا()ديث �بيةال�

ّ
  وظيفة �ت�غKّ  بموجبھ ذيال

ّ
  تزوSد من �بيةال�

ّ
 بالمعرفة مKنالمتعل

  وفق لوكالسّ  �عديل إ� ،والمعلومات
ّ
  نموّ  باتمتطل

ّ
  والفلسفة ا67تمع، وحاجات مKن،المتعل

ّ
Sة �بو ال�

  ليمةالسّ 
ّ
�Z  هنموّ  وتحقيق وéثرا3ùا، و�عديل9ا الفرد، خ�Lات بناء بإعادة وذلك ،المنw* اPايت¢نّ  �tال

  .ف¥3ا المرغوب جاPات�تّ 

 لأنّ  بالمعلومات، تزوSده دمجرّ ب �عديلھ يمكن لا �¨سان سلوك أنّ  إ� ون المر:ّ  لتوصّ  أن وëعد

  العوامل �تق
�ّ  إ� ا()اجة 9رتظ ،�علم ماب �عمل أن رورةبالضّ  �¨سان ل�س
ّ
 ھأن توجّ  يمكن �tال

 �عمل �¨سان، وتجعلھ سلوكfراساتوالدّ  البحوث وأثب¤ت �علم، ما وفق ع  
ً
 Pذه أثر توجيھ أنّ  أيضا

  العوامل
ّ
  مع عاملالتّ  �Z وأساليبھ س،المدرّ  ةو�ûصيّ  در�سالتّ  بطرائق ريتأث

ّ
 ةالمادّ  وتقديمھ لبةالط

  المناخ و]3يئة عليم،التّ  وسائل واستخدامھ
ّ
 التّ  فيھ ذي يجري ال

ّ
  .معل

 :�عر.فات المن�j اABديث

�Zفقد مما تقدّ  ضوء و  
ّ
�بوSّون �عرSفات كث�Kة م{3ا ھعرّفإذ  ؛المنw* مف9وم سعا�

ّ
  :ال�

ا(�ب�K الش�Z �K9ّ البيداغوجيا  De Landsheere (1921-2001) جيلبار دي لاندlش�STعرّفھ 

ل�t يتمّ التّخطيط ل9ا لإحداث التّعلم، التّجرS¢ية ضمن المنوال 
ّ
السّلوYي بrونھ مجموعة من �جراءات ا
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�t م{3ا طرSقة التّقوSم، والوسائل 
ّ
رائق ال

ّ
وSتضمّن أPداف التّعليم، والمضامKن الدّراسية، والط

. رّسKنوالمعينات البيداغوجية ومن بي{3ا الكتب المدرسيّة، والتّداب�K ا(�اصّة بالتrّوSن المناسب للمد

وPو يتضمّن الغايات ال�ّ�بوSّة، والكفايات المس34دفة، وk¨شطة التّعليميّة ا7)قّقة للأPداف، 

  . 20والوسائل التّعليميّة، والمقار:ات وYلّ ما يخصّ العمليّة التّعليميّة بجميع مrونا]3ا

  وk¨شطة ا(��Lات مجموعة'' ھبأنّ  الموجود عبد ةعزّ  محمد فھوعرّ 
ّ
لاميذ المدرسة للتّ  ام9تقدّ  �tال

  وتفاعل9م احتrاك9م، بقصد إشراف9ا تحت
ً
 يحدث تطوSر فاعلوالتّ  �حتrاك، Pذا خلال من. مع9ا

  المتrامل املالشّ  موالنّ  تحقيق إ� يوSؤدّ  �عديلھ أو سلوك9م،
ّ
  kس�> ال9دف �عدّ  ذيال

ّ
  .21''�بيةلل�

 
ّ
 '' ھبأنّ  إبرا,يم محمد الله وعبد سعادة، أحمد جودة ھوعرف

ّ
 عناصر نيتضمّ  تر:وي  طمخط

 فلسفية، أسس من ةمشتقّ  وتقوSم وتدر�س، �عليمية، وخ�Lات ومحتوى، أPداف، من نةمrوّ 

  مرتبطة ،ومعرفية ونفسية، ،ةواجتماعي
ّ
 داخل ة�عليميّ  مواقف �Z قةومطبّ  ،ومجتمعھ  مبالمتعل

  ل��صية rاملالمت موالنّ  تحقيق �Z �س9ام بقصد م{3ا إشراف وتحت خارج9ا،و  المدرسة
ّ
 مالمتعل

  ذلك قتحقّ  مدى وتقوSم ة،وا(6سميّ  ة،والوجدانيّ  ة،العقليّ  بجوان3æا
ّ
  لدى ھYل

ّ
  .22''مالمتعل

�Z شrل ¨سقي ...9ات وجّ ھ ي��جم المفاPيم والتّ مج9ود تر:وي أشمل من ال�Lنامج، لأنّ ''ف9و 

��، يتrوّن من أPداف وكفايات ومضامKن، وأ¨شطة �عليميّة �/�علي��
ّ
مية، وتقنيات للتّ�شيط �عل

ّ
عل

  . ''23قوSموأساليب التّ 

 تهيؤها التّي المخطّطة الخبرات جميع'' بأنهّ Neagly and Evans وإيفانس  نيجلي وعرفهّ

 لميذالتّ  لمساعدة ،المدرسةfبلوغ ع  
ّ
 ت درجة أق
�> إ� عليميةالتّ  قافاتالث

ّ
 .24قدراتھ م{3ا نھمك

                                                           
  ].7-3[،  ص2016جوان  -18دّرا¬�� وسؤال المداخل والمقار:ات ال��بوSة؛  الم{3اج ال:  التّوميينظر، عبد الرّحمن   20
  .11 ص 1979الثقافة  دار القاPرة، وتنظياتھ، المنw* أساسيات وآخرون، الموجود عبد عزة محمد  21
  .58ص .2004عمان،  الفكر، دار المعاصر، �¬�المدر  المنw* إبراPيم، محمد وعبد الله سعادة، أحمد جودة 22
�بية �نجابية والنّوع �جتما�� �Z م{3اج ال�ّ�بية �سلامية، ط  يل دل  23

ّ
، ضمن مصوّغة 23، ص  ��2004س�سrو لإدماج مفاPيم ال�

  .9ا(6ذع المش��ك، ص
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  من kفعال جملة''ھ بأنّ  الم{3اج  دلاندشرد وSحدّ 
ّ
�شمل  ف�h عليم؛التّ  لاس¤ثارة تحفظ �tال

والوسائل  المدرسية الكتب ف¥3ا بما ةراسيّ الدّ  هتقديم موادّ  وأساليب ومحتوSاتھ عليمالتّ  أPداف تحديد

  .25سKنللمدرّ  الملائم rوSنبالتّ  ةالعقليّ  مختلف �ستعدادات المع=> 3ºذا الم{3اج �شمل كما . عليميةالتّ 

 فقون متّ  ءPؤلا وYلّ   fأنّ  ع *w3دف وتخطيط وقواعد تنظيم المن[  دةمحدّ  غاية تحقيق إ�

  خلال أ¨شطة من ت�Lز
ّ
 خارج9ا، أم المدرسة داخل Pذه k¨شطة أYانت سواء مقصودة بطرSقة مKنالمعل

  . ةتدر�سيّ  أم ة�عليميّ  بجوانب أYانت مرتبطة وسواء

م 3ºا سواء تمّ 
ّ
وقد �عدّى إ� . ذلك داخل المدرسة أو خارج9اPو ا(��Lة ال�tّ يزوّد المتعل

الب
ّ
�t يزوّد 3ºا الط

ّ
  .26التّخطيط المسبق ل�L�xات ال

  ةالمر:يّ  ا(��Lات من مجموعة'' ھبأنّ  وآخرون فرحان إ§Aاق فھعرّ 
ّ
 المدرسة 3ا]3يّ  �tال

 
ّ
 مساعد]3م بقصد إشراف9ا تحت نKمللمتعلf27.''سلوك9م و�عديل املالشّ  موالنّ  ع  

�t الموج9ّة وا(��Lات المعارف مجموعة" بأنّھ المنw* ندزّ ال �عرّف
ّ
  ا67تمع قادة يت¢نّاPا ال

 
ّ
 �عليم خلال من �جتماعية، جاPا]3مواتّ  نموPّم لصا(A تحقيق9ا يجب ككفايات شء،لل�

م بتخطيط المؤسّ  Pادف
ّ
  .28''ةعليميّ التّ  سةمنظ

  *wذا وفق فالمنP و المف9ومP ة الوسيلة
ّ
ميةعليميّ التّ  ةيّ العمل �Z الفعال

ّ
�t ة التعل

ّ
ت��جم  ال

ل م��6مة عناصر من متrامل نظام ف9و ة،فعليّ  عملية إ� ةعليميّ التّ  ياساتوالسّ  الفلسفات
ّ
rش� 

                                                                                                                                                                                
24 Neagley, R L, & Evans, N. D. Handbook for effective Curriculum development. Englewood Cliffs, NJ: Prentice-Hall, 

1967. P 02.   
�بوSّة؛ ص: محمّد مقران وآخرون  25

ّ
  ].112-111[قراءات �Z المنا+* ال�

  .25المنا+* تخطيط9ا تطوSرPا تنفيذPا؛ مصدر سابق، ص: ينظر، حامد عبد الله  26
  .م 1999 عان، الفرقان، دار ،3 ط والمعاصرة، kصالة بن ال��بوي  الم{3اج وآخرون، فرحان إ�)اق 27
، 1المنا+* التعليمية، تصميم9ا، تنفيذPا، تقوSم9ا، تطوSرPا؛ عالم الكتب ا()ديثة، kردن، ط: د، Pا¨ي عبيداتوليد خضر الزن 28

  .16، ص2010
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ة''لتrوّن  أ»عاده،
ّ
  تزوSد طرSق9ا عن يتمّ  متrاملة خط

ّ
�t التعليمية الفرص من بمجموعة  البالط

ّ
 ال

 �عملfداف معينة تحقيق عPيئة إشراف تحت أP 29''مسؤولة �عليمية.  

أساسًا  اختصّ  قد المنw* أنّ  �Z ال�Lنامج، أو المقرّر  مف9وم عن المنw* مف9وم يختلف وPنا،

 
ّ
 عملية إ� إضافة م{3ا، المتوخّاة وPkداف )توى ا7 من عليمية،التّ  للعمليات المرافقة شاطاتبال�

ذي المقرّر  »عكس ال��بية، ناتمrوّ  Yلّ  تضمّ  شمولية نظرة المنw* فيأخذ مف9وم قوSم،التّ 
ّ
 يختصّ  ال

  .فقط ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  المتداولة بKن  طر�Z بالمعرفة فقط

الم{3اج المدر¬�� بأنّھ عمليّة تكنولوجيّة تضمّ  Skinner and OthersسكSª وآخرون و�عرّف 

م ب
ّ
المقاي�س الكيفيّة مدخلات وعمليّات ومخرجات �عليميّة يتمّ 3ºا تقوSم فاعليّة التّعليم والتّعل

  :30للمدخلات وا�7رجات، كما Pو مو�Z ABّ الشrّل

 

 الم¯®اج من وج0ة نظر سكSª): 01(ش»ل 

 

   

                                                           
  .15، ص2003، 1اتجاPات جديدة �Z المنا+* و طرق التدر�س؛ دار الوفاء، �سكندرSة، مصر، ط: فايز مراد دندش  29
  ].15- 13[م، ص1984المنا+* أسس9ا، تخطيط9ا، تقوSم9ا؛ دار الّ{3ضة العر:يّة، القاPرة، : رPندام ي�� حامد، وجابر عبد ا()كيم جاب  30
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ا
ً
  در����التّ  المنw* وصف يمكن لا ابق،السّ  الشrّل من وانطلاق

ّ
  :التالية المفاPيم ع�L إلا

ط ا(��Lات �p : المدخلات .1
ّ
�t ل9ا، ا�7ط

ّ
  إ� توصيل9ا ي�ب�� ال

ّ
  .مالمتعل

�t وk¨شطة اتوالفعاليّ  �جراءات مجموعة : اتالعمليّ  .2
ّ
 نتائج إ� المدخلات تحوّل  ال

 ).مخرجات(

 .انفعالية أم م9ارات أم Yانت ةمعرفيّ  ا7)قّقة تائجالنّ  : ا�°رجات .3

4.  
ّ
ل : اجعةالرّ  غذيةالت

ّ
مالتّ  عملية عن اتجةالنّ  وا(��Lات ظرSاتوالنّ  العناصر مجموع وتمث

ّ
 ( عل

�tا ردود
ّ
م يبد3Dا لفعل ال

ّ
مات تلقّي »عد المتعل

ّ
 ).التعل

ة العملِ المستل9َمة من قيم ا67تمع أو 
ّ
ومن أPمّ ما يرسم صورة واB)ة للم{3اج اعتباره خط

�t ترغب �Z اعتماده
ّ
مة أو المؤسّسة ال

ّ
وتُ��جم Pذه القيم �Z الغايات المقصودة من التrّوSن، . المنظ

 أيضا من خلال �شتغ
ّ

fة شاملة . سةال المعتاد للمنظومة أو المؤسّ وتتجSر الم{3اج رؤ
ّ
 Pذا يوفfوع

�t يُدار التّعليم من خلال9ا �Z ضوء النّ 
ّ
 م9يrلة ومتناسقة للتّوج9ّات البيداغوجية ال

ّ
  .عةتائج المتوق

�Z إنّ مصطAx الم{3اج �ع�Lّ '': وخلاصة القول �Z أشrال التّعرSف بالم{3اج ما أجملھ أحس�نات �Z قولھ

��� عن النّوايا أو عن �جراءات ا7)دّدة سلفا، ]3يئة لأعمال بيداغوجية مستقبليّة ف9و إذن . استعمالھ الفر̈

ة عمل، تتضمّن الغايات والمرامي وPkداف المقصودة، والمضامKن وk¨شطة التعليميّة، وkدوات 
ّ
خط

 ع. الدّيداكتيكيّة، من طرائق التّعليم وأساليب التّقوSمfدبيات وعk سية، تميل �بوSة الفر̈
ّ
كس kدبيات ال�

وPو (...) �نجلK±ية إ� �عرSف مف9وم الم{3اج، باعتباره فعلا وواقعا، يمارسھ المدرّس وتلامذتھ �Z القسم 

�t يقطع9ا الباحث �Z دراسة موضوع ما
ّ
ذي Pو مجموع المراحل ال

ّ
وSختلف عن  ، 31)يختلف عن المنw* ال

ة عمل نظرSّة بrلّ ما يتّصل 3ºا '' المن6wية باعتبارPا
ّ
تصوّرا نظرSّا لكيفية إنجاز فعل معKّن، أو باعتبارPا خط

                                                           
  .14حول مقار:ة الم{3اج �Z مجال ال��بية والتعليم؛ مصدر سابق، ص: أحس�نات  نبع���>  31
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ذي �ع=� ا7)توSات المقرّرة للتّدر�س أو ا7)توSات وPkداف 32''من أدوات ووسائل
ّ
، وSختلف عن ال�Lنامج ال

ذي Pو جزء من الم{3اج..ا(6زئية وëعض التّوج¥3ات التّنفيذيّة
ّ
   .33، وال

ة مركبّة متنوعة  Aø أنّ قد استعرضنا نماذج مختلفة من �عرSفات الم{3اج ليتّ ل
ّ
الم{3اج Pو خط

 نحو يجعل9ا م¤شابكة العناصر والمrوّ fى ع�Lة الكSتر:ط بي{3ا علاقات تحكم9ا ا(�يارات ال��بو �tنات ال

{3اج بالمرونة فضلا عن صف الم�شابrا يجعل كلا م{3ا مؤثرا �Z غ�Kه متأثرا بھ، kمر الذي يقت��ú أن يتّ 

لذلك يخضع الم{3اج بانتظام إ� �عديلات ضمن المنظومة ال��بوSة ا�7تارة، فإذا حصل �غي�K نو�� . الشمولية

ظرSة اقت�ú> ذلك �غي�Kا من ج�سھ �Z الم{3اج، ولا وجود لم{3اج نموذ�� وج9ات الك�Lى وا(�لفيات النّ �Z التّ 

  .يا�ستورد أو يب=> ذات

�Zفاتالتّ  ضوء وSا()ديث المف9وم نّ أ القول  مكني ابقةالسّ  عر *wش للمن�K�  :34ما إ�

 تقتصر لا فيھ عليمالتّ  أPداف إنّ  .1fبل ،المعارف ع  
ّ
 ة�ûصيّ  جوانب جميع ل¤شمل سعت¤

 
ّ
  قليديالتّ  المنw* يخالف ف9و :ذلكو . مالمتعل

ّ
 د�شدّ  ذيالf؛فقط المعارف ع 

 داخل يrون  وقد، وتوج¥93ا المدرسة إشراف تحت ليمعالتّ  يجري  أن �ع=� علي��التّ  المنw* إنّ  .2

  قليديالتّ  المنw* عن يختلف و3ºذا ،خارج9ا أو المدرسة
ّ
 التّ  نيتضمّ  لا ذيال

ّ
  معل

ّ
 خارج يقع ذيال

  ؛المدرسة

  �عدّ  ةالمدرسيّ  k¨شطة إنّ  .3
ً
  ،المنw* من جزءا

ّ
 عن يختلف و3ºذا ،نتائج9ا موتقوّ  ،ل9ا طوSخط

*wقليديالتّ  المن  
ّ
 ؛فيھال��ّ  لأغراض فتجري  فيھ k¨شطة جرت ما إذا ذيال

                                                           
 .Demeuse Marc, Elaborer Un Curriculum de Formation et en Assurer La Qualité, p02ينظر،   32
  .18حول مقار:ة الم{3اج �Z مجال ال��بية والتعليم؛ مصدر سابق، ص: أحس�نات  نبع���>  33
  .26، ص2002، 2عمان، ط دار المنا+* تطوSرPا، وأساليب التعليمية المنا+* أساسيات جامل، الرحمن عبد السلام ينظر؛ عبد 34  34
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  ا()ديث المف9وم ظلّ  �Z المنw* ناتمrوّ  إنّ  .4
ّ
 و ة،راسيّ الدّ  ةالمادّ  ومحتوى  Pkداف، ل¤شمل سعت¤

  ة،عليميّ التّ  والوسائل وأساليبھ، وطرائقھ در�س،التّ  إس��اتيجيات
ّ
 ودور  المدر¬�� شاطوال�

 ؛قوSمالتّ  ةوعمليّ  المعلم،

 ؛المعرفة من أشمل ا(��Lة أنّ  المعروف ومن المنw*، بناء وحدة �p ا()ديث المف9وم �Z ةا(��L  إنّ  .5

�hالم9اري  وا(6انب يالوجدا¨ ا(6انب تضمّ  ف  عب¤نوّ  عت¤نوّ  ا(��Lات وéنّ  المعرفة، جانب إ�

  قليديالتّ  المف9وم عن يختلف و:ذلك. ا()ياة مواقف
ّ
 يقتصر ذيالfساس و�عدّ  ،المعرفة عk 

 ؛فيھ

  أنواع بجميع 3Dتم للمنw* ا()ديث المف9وم إنّ  .6
ّ
  شاطاتال�

ّ
  3ºا يقوم �tال

ّ
  ،لبةالط

ً
 الموادّ  عن فضلا

  لاميذالتّ  حياة المنw* أصبح و:ذلك ،ةراسيّ الدّ 
ّ
لت�شئة  ،عل¥3ا و�شرف المدرسة تواج99ا �tال

  ا67تمع وظروف ملاءتت سليمة ةتر:وSّ  لاميذ ت�شئةالتّ 
ّ
 .باتھومتطل

 :اABديث المف0وم ظلّ  ²³ �المنj خصائص 2.1

 
ّ
  :ð35تية با(�صائص ا()ديث المف9وم ظلّ  �Z المنw* سمي¤

  
ّ
  ا()ديث المنw* إنّ  :ساع��

ّ
 والم9ارات وا(��Lات المعارف �شمل وبالسّعة؛ ف9 سمي¤

 
ّ
 يقتصر ولا، المدرسة م9اتقدّ  �tوk¨شطة الfالمعارف؛ ع 

  
ّ

  :مول الش
ّ
 .متوازن  »شrل 3ºا و3Dتمّ  ،�صيةالّ�  جوانب جميع »شمولھ المنP *wذا سمي¤

  ّ3تمّ  :المعرفة مصادر د�عدD ا()ديث المف9وم  *wولا يقتصر ،المعرفة مصادر دبتعدّ للمن 

f؛سوالمدرّ  المدر¬�� الكتاب أو را¬��الدّ  ر محتوى المقرّ  ع  

  ّ3تمD  ّاملبالتr نKدو�شدّ  ،طبيقيوالتّ  ظري النّ  ا(6انب ب fات اك¤ساب ع�L�)المباشرة ا �Kوغ 

 ؛امواستخدام9 المباشرة

                                                           
  .75ص ، م2006 الشّروق، دار عمّان، ؛العر:ية اللغة تدر�س أساليب �Z الrا�Z :عطية ع�f محسنينظر؛   35
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 ن ير:طKات ب�L�)ا  
ّ
 ، وفائدة مع=> ذا فيھ عليمالتّ  فيrون  ؛والواقع م9ايقدّ  �tال

ّ
  رتوف

ّ
م للمتعل

 ؛حاجاتھ إشباع

  ّد�شد fعليمالتّ  ع  
ّ

 ؛ا�يالذ

  ّد�شد fلّ  دور  عY عناصر من عنصر *wالمن �Z  ّ؛ةعليميّ التّ  ةالعملي 

  ّد�شد fةإيجابيّ  ع  
ّ
شاطھ مالمتعل  ؛فاعلھوت و̈

  
ّ
 ؛ةومستمرّ  وشاملھ عةمتنوّ  3ابأ[ّ  فيھ قوSمالتّ  ةعمليّ  سمت¤

 حاجات يجعل  
ّ
  وتلبي34ا وا67تمع مالمتعل

ً
  Pدفا

ً
  ،رئ�سا

ً
 ؛راسيةالدّ  ةالمادّ  عن فضلا

 يجعل  
ّ
  مالمتعل

ً
 ؛ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  �Z محورا

  
ّ
 ؛ةالفرديّ  الفروق لمراعاة فرصة ريوف

  ّةراسيّ الدّ  ةالماد �Z *wا()ديث المن  
ّ
  لتمث

ً
  سلوك �عديل غرض9ا ،المنw* من جزءا

ّ
 ؛مالمتعل

 عليمالتّ  ب�ئة �Z *wتقتصر لا ا()ديث المن fالب�ئة �شمل ماإنّ  راسة،الدّ   6رة ع 

 ؛ة�جتماعيّ  بالب�ئة ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  ور:ط و موجودا]3ا ،ةراسيّ الدّ 

  دور  
ّ
ِ مُ  ا()ديث المن�Z *w مالمعل

ّ
المصدر  �عد مالتّعلي��، ول للموقف وم9مّ  ھ،وجِّ ومُ  منظ

 ؛للمعرفة الوحيد

  :موازنة بKن المنw* التّقليدي والمنw* ا()ديث: ثالثا  

فھ . يرى د
ّ
أنّھ '' المنا+* الدّراسيّة عناصرPا وأسس9ا وتطبيقا]3ا''صلاح عبد ا67يد مصطفى �Z مؤل

رت �Z ا(6دول أدن
ّ
  :36اهيمكن إدراج Pذه المقارنة من خلال مجالات سُط

  

  

                                                           
�بوي؛ د ط، د ت، ص: نا�� تمّار وعبد الرّحمن بن برSكة. د  36

ّ
، من موقع ]11-09[المنا+* التّعليميّة والتّقوSم ال�

https://www.dzexams.com/ar/documents/Q3l1OUNqYko5YUMwUTJZTmR5bXhidz09   
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 ا�¶ال الم¯®اج التّقليدي الم¯®اج اABديث

  المقرّر الدّرا¬�� جزء من المنw*؛*

  مرن يقبل التّعديل؛*

الب؛*
ّ
م الط

ّ
 التّكيّف �Z �علfز ع

ّ
  يرك

�؛*
ّ

fإطار ك �Z الب
ّ
 تفك�K الطfز ع

ّ
  يرك

الب �Z مختلف k»عاد؛*
ّ
  3Dتمّ بنموّ الط

م؛*
ّ
 يكيّف الم{3اج للمتعل

  ا¬�� مرادف للمنw*؛المقرّر الدّر *

  ثابت لا يقبل التّعديل »س9ولة؛*

ب؛*
ّ
لا

ّ
م الط

ّ
 الكمّ �Z �علfز ع

ّ
  يرك

 ا(6انب المعر�Z �Z إطار ضيّق؛*fز ع
ّ

  يرك

لاب؛*
ّ
  3Dتمّ بالنّموّ العق�f للط

م للم{3اج؛*
ّ
  يكيّف المتعل

 

 طبيعة الم¯®اج

رة *
ّ
رة والمتأث

ّ
�شارك �Z إعداده جميع kطراف المؤث

  بھ؛

  ل جميع عناصر الم{3اج kرëعة؛�شم*

م( محور الم{3اج *
ّ
 )المتعل

  �عدّه المتخصّصون �Z المادّة الدّراسيّة؛*

 اختيار المادّة الدّراسيّة؛*fز ع
ّ

  يرك

  ؛)المادّة الدّراسيّة(محور الم{3اج *

 

 تخطيط الم¯®اج

الب نموّا متrاملا؛*
ّ
  وسيلة مساعدة �Z نموّ الط

لبة *
ّ
  وحاجا]3م؛�عدّل حسب ظروف الط

الب *
ّ
يُب=> المقرّر الدّرا¬�ّ� وفق سيrلوجيّة الط

م(
ّ
  ؛)خصائص المتعل

  الموادّ الدّراسيّة م��ابطة ومتrاملة؛*

 مصادرPا متعدّدة ومنتوّعة؛*

  غاية �Z حدّ ذا]3ا؛*

  لا يجوز إدخال أيّ �عديل عل¥3ا؛*

يُب=> المقرّر الدّرا¬�� وفق التّنظيم المنطقي *

  للمادّة؛

  لدّراسيّة منفصل؛الموادّ ا*

  مصدرPا الكتاب المقرّر؛*

 

 المادّة الدّراسيّة

روف الملائمة *
ّ
 توف�K الشّروط والظfتقوم ع

م؛
ّ
  للتّعل

شاطات بأنواع9ا ا�7تلفة؛*
ّ
  ]3تمّ بال�

 أنماط9ا متعدّدة ومختلفة؛*

 التّعليم والتّلقKن المباشر؛*fتقوم ع  

شاطات؛*
ّ
  لا ]3تمّ بال�

   �س�K وفق نمط واحد؛*

 

 طر.قة التّدر�س

  إيجاëيّ مشارك؛*

يُحكم عليھ بمدى تقدّمھ نحو Pkداف *

 الم�شودة؛

  سل'ّ� غ�K مشارك؛*

يحكم عليھ بمدى نجاحھ �Z اختبارات *

  الموادّ الدّراسيّة؛

 

م
ّ
 المتعل
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قة و�ح��ام *
ّ
 �نفتاح والثfعلاقتھ تقوم ع

  المتبادل؛

* fلبة ع
ّ
النّموّ يحكم عليھ �Z ضوء مساعدتھ للط

  المتrامل؛

  ؛يرا�� الفروق الفرديّة*

  دوره متغ�Kّ ومتجدّد؛*

  يوجّھ وSُرشد؛*

 

الب*
ّ
ية وم¤شدّدة مع الط

ّ
  علاقة �سلط

* �Z م
ّ
يُحكم عليھ بمدى نجاح المتعل

  ؛ختبارات� 

  

لبة؛*
ّ
  لا يرا�� الفروق الفرديّة بKن الط

  دوره ثابت؛*

 3Dدّد بالعقاب وSنفّذه؛*

م
ّ
 المعل

م؛تّ() للم*
ّ
م ا(6وّ المناسب للتّعل

ّ
  تعل

�س¤ند إ� العلاقات �¨سانيّة �جتماعيّة *

  بمف9وم9ا الواقöّ�؛

ر ا()ياة الدّيمقراطيّة داخل المدرسة؛*
ّ
  توف

الب فردا اجتماعيّا متفاعلا؛*
ّ
  �عدّ الط

 

شاطات ال9ادفة؛*
ّ
  تخلو من ال�

  لا ترتبط بواقع ا67تمع؛

  

ر جوّا ديمقراطيّا؛*
ّ
  لا توف

 من دون تفاعل �ع*
ّ
الب فردا مستقلا

ّ
دّ الط

 اجتما�ّ�؛

اABياة المدرسيّة والب�ئة 

 �جتماعيّة

   

  

  المنا�� بناء أسس: راxعا
ّ
   :ةدر�سيّ الت

  kسس من مجموعة إ� علي��التّ  المنw* �س¤ند أن لابدّ 
ّ
  �tال

ّ
rالقاعدة ل�ش  

ّ
 kسس وPذه عل¥3ا يب=> �tال

�p: 

 أوّ 
ً
 .ةالفلسفيّ  kسس :لا

 
ً
 .ةالمعرفيّ  kسس :ثانيا

 
ً
 .�جتماعيّة kسس :ثالثا

 
ً
 .النّفسيّة kسس :را»عا

 
ً
  .والعولمة التكنولو�� kساس :خامسا
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  أ 
ّ
  :الفلسفي جاه�ت

  الفلسفة بKن العلاقة إنّ 
ّ
 غاية �Z �ش��Yان  واحدة، لعملة وج9ان ف9ما وثيقة، علاقة �بيةوال�

ع قادرا وجعلھ الفرد واحدة �p تطوSرf 3ةºا()ياة مجا.  

  ظامالنّ  �Z ضرورة الفلسفية المنطلقات �عدّ 
ّ
 �جتماعية التغ�Kّات أ»عاد تحديد قصد �بوي،ال�

  Pkداف وéبرازPا بما يحقّق
ّ
 ذلك فا¨عكس وتداخلت الفلسفات Pذه �عدّدت وقد المطلو:ة، �بوSةال�

f3االتّ  المنا+* عùالفلسفة عليمية و:ناY جماتية، الواقعية، ،المثاليّة�Lالوجودية، ال  
ّ
  ...بيعيةالط

  أو صراحة �س¤ند أن دون  من �علي��ّ  منw* ب=>يُ  أن مكني لا
ً
 ، تر:وSة فلسفة إ� ضمنا

ُ
 �Z س9م�

  حديدت
ُ
  ا(�طط ووضع وأPدافھ، طرهأ

ّ
   .وتطوSره مھ،Sوتقو  وتنفيذه و:نائھ لتصميمھ زمةاللا

�Zبناء عند الفلسفة غياب حال و *wد تتضارب المنPk،ات،�تّ  وتتقاطع افPوت¤باين جا 

  ضلّ فتُ  ،بلالسّ 
ّ
  . رسال34ا أداء عن تقصرو  ،م{3ا يراد ما تحقيق نحو طرSق9ا ة�بيّ ال�

  ا()ياة، �Z للإ¨سان ظري النّ  البعد مثل الفلسفة إنّ 
ّ
 لتطبيق العمل منw* مثل �بيةوال�

 مضمون  ذات ةعمليّ  بيةفال��ّ . ��جتما� ظامالنّ  داخل �¨سان شؤون �Z ظرSةالنّ  المفاPيم

 .ة�¨سانيّ  وا()ضارة اثوال��ّ  وا67تمع، الفرد تفيد وظائف لتحقيق وغاية قصد عن 3ºا نقوم ؛فلسفي

  �p ة�¨سانيّ  ا67تمعات وéنّ 
ّ
tالفلسفة وظيفة ي�تأ وPنا �¨سان، حياة من الغاية ر تقرّ  �tال

ّ
 ر تقرّ  �ال

  ائلالوس اختيار ثمّ . ا()ياة �Z الك�Lى  الغايات
ّ
  رائقوالط

ّ
 أن ي�ب�� لا إذ الغايات؛ Pذه تحقيق تكفل �tال

  Pkداف تتعارض
ّ
   .ا67تمع داخل وأPداف9ا �¨سانية، ا()ياة غايات مع ا67تمع �Z �بوSةال�

  الفلسفات لكن
ّ
  العمل ھتوجّ  �tال

ّ
  ،�بوي ال�

ّ
  �Z المنا+* ¨شأت �tوال

ّ
؛ ا67تمعات نKب مختلفة 9اظل

�hات�تّ  دةمتعدّ  بل واحدة ل�ست فPيم جاPار والمفاrفkفكالتّ  نتاج من 3الأ[ّ  وK� الفلسفي �fالعق 

   .ا7)ض
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ً
  فلسفات اختلفت ،الفلسفات لاختلاف وتبعا

ّ
  �بيةال�

ّ
  العمل تحكم �tال

ّ
 مساره دوتحدّ  �بوي ال�

 المدارس، داخلfاتالنّ  اختلفت أساس9ا وعSظر  
ّ
  ة�بوSّ ال�

ّ
  دئوالمبا ،�ف��اضات دتحدّ  �tال

ّ
 �Z ب=>تُ  �tال

  ةالعمليّ  وسائل ضو3ùا
ّ
  المنا+* kدوات Pذه مةمقدّ  و�Z، وطرائق9ا وأدوا]3ا، ة�بوSّ ال�

ّ
 فالفلسفة .�بوSةال�

 
ّ
  �tال

ّ
  الفلسفة عن تختلف اعيةما(6 القيم روح دتؤك

ّ
  �tال

ّ
 بو��Sتّ  ة،الفرديّ  القيم روح دتؤكfذلك ع 

  : تر:وSتان فلسفتان

  ؛�و�� 
ّ

 وما للمجتمع أدوات kفراد وتجعل ،��جتما� ظامالنّ  داخل )ةالعامّ ( اعيةما(6 القيم دتؤك

 ة،عامّ  مبادئ من يحملھ

 و 
ّ
  ؛انيةالث

ّ
 3اأ[ّ  مع=>ب ؛ةالفرديّ  قيمھ ةوخصوصيّ  وéمrانياتھ، ،وكرامتھ ذYاءه، وتح��م الفرد دتؤك

 د�شدّ fالفرد ةفرديّ  ع.  

 
ً
  الم{3اج فإنّ  ،نKتظرSّ النّ  لاختلاف وتبعا

ّ
 د�شدّ  kو� الفلسفة موجبب ميصمّ  ذيالfالصيغ ع 

  موجبب دو�شدّ  ،ا67تمع �Z ةالعامّ 
ّ
 انيةالثfالفلسفة مع نفسھ وا()ال. ةالفرديّ  يغالصّ  ع  

ّ
 ة،ي�Lاليّ الل

 بي��تّ  إذ ي�ية،الدّ  والفلسفةfاختلاف امبي{3 �ختلاف ع �Z *wالمن  
ّ
  >ي¤ب=ّ  ذيال

ّ
 ما ضوء و�Z .امم{3 كلا

 :¨ست�تج متقدّ 

 الفلسفة Pذه أYانت سواء ؛ةاجتماعي فلسفة العامّ  وجدانھ �Z يحمل ا��ّ ماجت نظام أيّ  أنّ  .1

 .ةضمنيّ  أم صرSحة

 ا7)افظة إ� 3Dدف ا��ّ ماجت نظام Yلّ  أنّ  .2fا��ّ م�جت كيانھ ع،  ّSوPتھو  
ّ
 فلسفتھ ضوء �Z ةقافيّ الث

   .ةاعيّ م�جت

  >ي¤ب=ّ  ا��ماجت نظام Yلّ  أنّ  .3
ً
 :وSّ تر  نظاما

ً
 معيّ  ا

ً
 يحافظ أن أجل من ؛ناfستمرار ع� �Z وكيانھ حياتھ 

 .وحضارتھ
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 يrل ؛اعيةم�جت الفلسفة مع م��6مة ةتر:وSّ  فلسفة ضوء �Z ميصمّ  أن يجب تر:ويّ  نظام Yلّ  أنّ  .4

 
ّ

 وا7)افظة ا67تمع، صيانة من نيتمكfأصالتھ ضمن كيانھ ع  
ّ

  اتيةالذ
ّ
  .ةقافيّ والث

 ا المنا+* تصميم أنّ  .5
ّ
  الفلسفة ضوء �Z ة�بوSّ ل�

ّ
 Pدفھ ،اعيةم�جت الفلسفة من ةالمشتقّ  ة�بوSّ ال�

 تحافظ ،للأجيال ةاعيّ ماجت ةتر:وSّ  ةوت�شئ ،أصيلة ةتر:يّ  تحقيقfأصالة ع  ّSةال9و  
ّ
 ة،قافيّ الث

 
ّ
 .اعيةم�جت ا()ياة �Z جديدالتّ  إ� عوتتطل

  ةالفكرSّ  الفلسفات إنّ 
ّ
  �tال

ّ
  ةالعمليّ  ةنوعيّ  �Z رتؤث

ّ
 إ� عةمتنوّ  عديدة را¬��الدّ  والم{3اج ،ة�بوSّ ال�

  لأنّ  ؛قاطعالتّ  أو عارضالتّ  حدّ  إ� تصل قد ومعانٍ  بأفrار تنادي 3اأ[ّ  درجة
ّ
 اف��اضات إ� �س¤ند م{3ا كلا

 وا67تمع، والمعرفة، و�¨سان، الrون  وطبيعة وا(�الق، ا()قيقة، �PاKتفس k �Zفراد عن متباينة

   .قدرات وتنمية �عليم، طرائق من يُ�تw* وما وخ�Lات، قيم من يحملھ وما والوجود

 
ً
  الفلسفات من مجموعة عن ا()ديث سنقصر ،ع9اوتنوّ  ةالفكرSّ  الفلسفات دلتعدّ  ونظرا

ّ
 �tال

  �ìأك نراPا
ً
 التّ  �Z شيوعا

ّ
 جزئيّ  محك

ً
 Yليّ  أو ا

ً
 �Z الفلسفات Pذه لأثر صورة �عطي ما. المنw* تصميم �Z ا

 ةالفكرSّ  الفلسفات تقسيم الممكن من ھأنّ  ما:و  ،ةراسيّ الدّ  +*المنا تصميمfمجموع�ن ع:   تضمّ  ؛kو�

 و ،ةقليديّ التّ  الفلسفات
ّ
  سن¤ناول  ةقدميّ التّ  الفلسفات تضمّ  ؛ةانيّ الث

ً
 ،ةقليديّ التّ  الفلسفات من عددا

 :عن س�تحدث لذلك فيھ تراه وما را¬��الدّ  المنw* إ� نظر]3ا AونوBّ  ،ةميّ قدّ التّ  الفلسفات من وآخر

 :م{3ا ون¤ناول وا()ديثة،  ةالتقليديّ  الفلسفات )1

 ةالمثاليّ  الفلسفة Idealidm 

 اقعيّ  الفلسفة     Realism ةالو

 اج الفلسفةSºاتيةمال Pragmatism 

 الوجودية الفلسفة Existenialism 

 الفلسفة ¼سلاميّة 
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رت �Z اتالفلسف 9ذهل ةالفكرSّ  دات7)دّ أPمّ الرYّائز وا ي�f اموفي
ّ
  ةالعمليّ ، وكيف أث

ّ
 ة�بوSّ ال�

 :المنw* و:ناء

   Idealidm: ةالمثاليّ  الفلسفة )1

 سقراط من Yلّ  إ� أصول9ا وترجع ،ةالفكرSّ  الفلسفات أقدم من ةالمثاليّ  الفلسفة �عدّ 

  .وأفلاطون 

�,داف أ   
ّ
Uبو.ةالS ةالمثاليّ  للفلسفة : 

1.  
ّ
 شديدال¤fحفظ ع  

ّ
 من ونقلھ وفنون، وم9ارات، حقائق،و  معارف، من نيتضمّ  ماب �اثال�

 ؛جيل إ� جيل

2.  
ّ
 شديدال¤fعليم ع�  

ّ
   يّة التّفك�K؛كيف نKمالمتعل

3.  
ّ
  و�p ذا]3ا، بحد قيمة للمعرفة لأنّ  ؛المعرفة قيمة عل شديدال¤

ّ
 ؛الفضيلة إدراك إ� رSقالط

4.  
ّ
 شديدال¤fمّ  بوصفھ العقل تنمية عPجزء أ �Z ،ق عن تتمّ  العقل تنمية وأنّ  �¨سانSده طرSتزو 

 قدرتھ وتنمية ا()قائق، من �Kبالكثfيم بناء عP؛المفا 

5.  
ّ
 شديدال¤fادة عS3ا الفرد معارف زùثراéل معارف، من لديھ ماب ترتبط الفرد قيمة لأنّ  ؛وYمّاو 

 ؛قيمھ زادت معارفھ زادت

6.  
ّ
 شديدال¤fالتّ  بوصف ؛و�ستظ9ار ا()فظ ع 

ّ
  أو واستظ9ار، حفظ ةعمليّ  معل

ّ
 عند رتذك

 ؛ا()اجة

  Pدف إنّ  .7
ّ
 ؛ذYاؤه وُ��)ن بوSتدرّ  يقوى، يrل المعارف من �ةKكب يةبكمّ  العقل تزوSد �بيةال�

 ؛وû){3ا ةالعقليّ  الملrات لتقوSة وسيلة ةراسيّ الدّ  ةالمادّ  إنّ  .8

 ؛ا()اجة عند �ستخدم9ا المعرفة مخزن  وذاكرتھ تراثھ، ()فظ ا67تمع أداة Pو �¨سان إنّ  .9
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  �p ؛ةراسيّ الدّ  للموادّ  ة6يّ المنw القيم أفضل إنّ  .10
ّ
 ي�ية،الدّ  وkفrار للأدب، ةأولوSّ  �عطي �tال

  الموادّ  من �PاKوغ Sاضيات،والرّ  ارSخوالتّ  والفلسفة
ّ
 ؛الموضوعات 3ºذه ترتبط �tال

  ةال¢شرSّ  وا()كمة ة،المفكرّ  العقول  نتاج �p المعرفة إنّ  .11
ّ
  الفلاسفة م9اقدّ  �tال

ّ
 اء،موا()ك رون،المفك

 ؛�¨سانية ا67تمعات وتداول34ا ، سلوالرّ  ءوkن¢يا

  دور  .12
ّ
 :�Z ديتحدّ  ةالمثاليّ  الفلسفة �Z مالمعل

  أذPان إ� والمعلومات المعارف نقل أ 
ّ
 ؛مالمتعل

  Yون  ب 
ّ
 المثل مالمعلfعk  

ّ
 ؛نKمللمتعل

  مساعدة ج 
ّ
 ؛وجيھوالتّ  Aßبالنّ  kخلا�ó موالنّ  مجال �Z نKمالمتعل

 عليمالتّ  ل�شاط ةوالموجّ  للمعارف، ئ�سالرّ  والمصدر ،ةيّ عليمالتّ  ةالعمليّ  مفتاح Yونھ د 

 .ةافعيّ للدّ  �Kوالمث

  ب 
ّ
 الSUّ  ²³ ةالمثاليّ  الفلسفة راتمؤث

ّ
 :بية

  ةالعمليّ  �Z �ةKكب آثار ةالمثاليّ  للفلسفة
ّ
 :، م{3اة�بوSّ ال�

 داف توجيھPk  
ّ
 ا7)افظة إ� �بوSةال�fع  

ّ
 أوّ  �اثال�

ً
  ات�ûصيّ  ماءنإ ثمّ ، لا

ّ
 نKمالمتعل

 
ً
  ؛ثانيا

 اPشديد� fصيّ  تنمية ع�ûة  
ّ
 المنw* جعلت و:ذلك ،و�þوالرّ  وا(�لقيّ  المعر�Zّ  ا67ال �Z مالمتعل

 د�شدّ fالموادّ  ع �tتطبع ال  
ّ
 ±ممKّ  بطا»ع مالمتعلf؛ةا(�اصّ  ثقافتھ مقتضيات وفق ع 

 د�شدّ  المنا+* جعلت fالرّ  ا(6انب ع�þو �fا��موا(6 والعق �Z صية�û  
ّ
 وحياة حياتھو  مالمتعل

 ؛ا67تمع

  ّدتشد fمةمتقدّ  مرتبة وأعطتھ العقل ع fوّ  عrخرى  ة�¨سانيّ  ة�صيّ الّ�  ناتمk؛ 

  ّدتشد fالكث بالمعلومات العقل حشو عKذا ة,ّ)  يث¢ت سند دون  من �ةP  ّ؛ھوجّ الت 
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 أعطت  ّSولوkة �Z *wرا¬��الدّ  المن   والموضوعات والمنطق، kدب، إ�
ّ
 والعلوم ات،Sاضيوالرّ  دي�يةال

 ؛العقل تدرSب �Z دور  لھ ما وYلّ  ة،وkخلاقيّ  ة�¨سانيّ 

  ّةسلبيّ  زتعز  
ّ
 ؛ذاكرتھ �Z {3اSخز تو  المعلومات، استقبال �Z دوره ددتوحّ ، مالمتعل

 تما عن ةراسيّ الدّ  المنا+* أ»عدتPباحتياجات م�  
ّ
 ؛ا67تمع واحتياجات ن،Kمالمتعل

  ّتمPةلقي�يّ التّ  در�سالتّ  بأساليب تا  
ّ
 د�شدّ  �tالfلا الكمّ  ع fذا ،وعالنّ  عPي��6م لا و  

ّ
 باتومتطل

 ؛در�سالتّ  طرائق �Z ا(6ودة

 قياس جعلت  
ّ
  م�عل

ّ
 ؛ةدراسيّ  موادّ  من و�ستظ9ر يحفظ ما مالمتعل

 مالتّ  اتوعمليّ  �متحانات جعلتSقو �Z د�شدّ  المدارس fلا المعلومات حفظ ع fماءنإ ع 

 ؛ة�صيّ الّ� 

 بوترتّ  ،ي¨البد قابالع مف9وم أجازت fةإ¨سانيّ  مشكلات ذلك ع �Z  ّ؛ةعليميّ التّ  ةالعملي 

 انتY  
ً
  للمنا+* ةوا(�ارجيّ  ةاخليّ الدّ  الكفاءة إضعاف �Z س¢با

ّ
 من نSKجا(�رّ  اتءكفا نKب ؛ة�بوSّ ال�

 ؛أخرى  ج9ة من العمل لسوق  ةkساسيّ  و�حتياجات ،ج9ة

 اPشديد� fأنّ  ع  
ّ
 را¬��الدّ  المنw* مينظfتية ا7)اور  فقو  عð: 

  ة�ساسيّ  العلوم أ 
ّ
  ؛ ا()ساب،لكتابة، القراءة: و�p المعارف اك¤ساب 9�Zا يحتاج �tال

 لم، عاعم�جت علم ،فسالنّ  علم، الفلسفة :و�p مدرYاتھ وتوسيع العقل لتنمية ة�عليميّ  علوم ب 

 ؛ة�¨سانيّ  العلوم من �PاKوغ؛ ارSخالتّ 

  ؛ةالعمليّ  العلوم، وسيقىالم، kدب، الفن :و�p ةاليّ مج علوم ج 

  �ساعد ةطبيعيّ  علوم د 
ّ
 مالمتعلfيف9م أن ع  

ّ
 ،الكيمياء، الفK±ياء، ا(6غرافيا : مثل ا7)يطة بيعةالط

 ؛kخبار
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  :�p محاور  أرëعة إ� را¬��الدّ  المنw* محاور  مقسّ  من نKالمثالي من وPناك
ّ
Uبيّ الSة  

ّ
، ة,نيّ الذ

 ا
ّ
Uبيّ لSةالوجدانيّ  ة ، 

ّ
Uبيّ الSةاليدو.ّ  ة ، 

ّ
Uبيّ الSةالبدنيّ  ة.   

 �Z تتعارض ،را¬��الدّ  المن�Z *w وأPداف9ا ةالمثاليّ  مبادئ أنّ  القول  مكني  وممّا سبق،

 �Kو�غي تكييف إ� يحتاج ا(6ودة مف9وم ظلّ  �Z مع9ا يتعامل ومن. عليمالتّ  �Z ا(6ودةمع  �ةKكث مواضع

 ب للإيفاء لمبادئا من �Kالكث
ّ
  ملالعا دانبل وكث�K من. ا(6ودة باتمتطل

ّ
، مازالت ت�ت�Z *w ةخاصّ  الثالث

 .ةالمثاليّ  الفلسفة منا+96ا الدّراسيّة »عضا من مبادئ

اقعية الفلسفة )2     Réalism الو

 دو�شدّ  أفلاطون  تلميذ أرسطو إ� ةالواقعيّ  الفلسفة ترجعfتية المبادئ عð: 

  ّا()قيقة إن  
ّ
  فإنّ  لكو:ذ �¨سان، �Z العارف العقل عن وجودPا �Z ةمستقل

ّ
 عند بيعةالط

  عن مستقلّ  وجود ل9ا Kنيالواقع
ّ

  ةإمrانيّ  مع ،اتالذ
ّ

 ا()واس طرSق عن kشياء معرفة �Z اتالذ

 ؛وا(��Lات

  ّموجودة ا()قيقة إن �Z ملالعا  
ّ
 مسألة ل�ست و�p وذPنھ �¨سان، عقل �Z ول�ست بي�ö،الط

  ؛ةذاتيّ 

  ّسان، لوجود سابقة ا()قيقة إن¨� fنأ �¨سان وع öالقوان واك¤شاف المعرفة وراء �سKن 

 ؛ملالعا �Z الموجودة والمبادئ

  ّفردية طبيعة ذو ول�س اعيةماجت صبغة ذو �¨سان إن، fذا وعP ساسk  ّو ا67تمع فإنP 

 .للمجتمع خادمة أداة والفرد ال9دف،

  ّةالعمليّ  إن  
ّ
 وما ة،مرحليّ  صائصخ من يحصل وما ا��،م�جت الواقع مع تكيّف ةعمليّ  �p ة�بوSّ ال�

 
ّ
  قبول  من تق��ب ف�h و3ºذا ،ةاعيّ ماجت مسؤولية من بيتطل

ّ
 �Z املةالشّ  ا(6ودة مف9وم مع تعاملال

 التّ 
ّ
 .معل
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 اقعية موقف   :المن�j من الو

 
ّ
 :النّقاط ðتية �Z را¬��الدّ  المنw* من ةالواقعيّ  الفلسفة موقف ليتمث

 العمل �Z المسؤولية وتحمل ،ا67تمع أفراد مع فكيّ التّ  إ� ]3دف ةبوSّ وال��ّ  ةعليميّ التّ  ةالعمليّ  إنّ  .1

fغ أو ا67تمع �شكيل ع�K؛�هي 

2. fع  
ّ
  يrون  أن مالمعل

ً
 قادراfأمام ووضع9ا عل¥3ا، يطرةوالسّ  ةالمادّ  امتلاك ع  

ّ
 واAB »شrل نKمالمتعل

 ّKمم،±  
ّ

  وحث
ّ
 نKمالمتعلfقة العل��ّ  البحث عSةموضوعيّ  بطر  

ً
 أن �ع=� اوPذ؛ للاك¤شاف ��6يعا

  تrون 
ّ
 ةعمليّ  لإنجاح ةتقنيّ  وم9ارات ات،ءكفا متلكي وأن عليم،التّ  أساليب �Z طرSقة مللمعل

 التّ 
ّ
 القائم المطلوب حصيلالتّ  لتحديد Yاملة سلطة مع ،معلfقة فةالمصنّ  ا()قائق عS؛منظمة بطر 

  Pو الواق�ö المنw* إنّ  .3
ّ
 المعرفة من روعناص ا()رّة، المعرفة فنون  من عناصر نيتضمّ  ذيال

 ؛ةطبيقيّ التّ 

 علي��التّ  الم{3اج لطبيعة المركزي  ا7)ور  بوصف9ا ةراسيّ الدّ  الموضوعاتب ]3تمّ  ةعليميّ التّ  المنا+* إنّ  .4

 اPتمام9ا ب من �ìأك
ّ
  ؛اماتھمواPت وميولھ مالمتعل

 تقوم در�سالتّ  أساليب إنّ  .5fيقوم عليمالتّ  أنّ  فرضيّة ع fة ع�L�)المباشرة ا  
ّ
 إ� متقدّ  أن يجب �tال

مKن،
ّ
 ادم�عت من بدّ  فلا لذا المتعلfولو��والسّ  المنطقي العرض عrقة يSم  مش��كة بطر

ّ
بKن المعل

م؛
ّ
 والمتعل

 ةالمب�يّ  المنا+* إنّ  .6fتمام9ا ةالواقعيّ  الفلسفة عPتركزّ ا fاضيات،والرّ  العلوم عS ،الفنون 

 
ّ
 ؛ةkساسيّ  المنا+*ضمن  ةلوكيّ السّ  العلوم �عدّ ، ولا اعيةم�جت راساتوالدّ  غات،والل

  الم{3اج إنّ  .7
ّ
 د�شدّ  �بوي ال�fخلاقيّ  والم9ارات، ت،ءاوالكفا ا()قائق، عkدو�شدّ  ،اتو fأن ع 

  العرض طرSقة تrون 
ّ
 جارببالتّ  راسيةالدّ  والكتب المنا+* خ�Lات مدعّ ؛ كما يةمنطقيّ  بصورة مةمنظ

 ؛ةعليميّ التّ  والوسائل
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8.  
ّ
 ¤شديدالfع  

ّ
 ؛المنw* تدر�س �Z ة�ستقرائيّ  ةرSقالط

 ون الواقعيّ  د�شدّ  .9fقدرة ع  
ّ
 مالمتعلfعطاء حليل،التّ  عéسباب وk  �ّLأسئلة عون و��6ّ ، راتوالم 

 التّلاميذ؛

�Zناك فإنّ  ،متقدّ  ما ضوء وP باتھ مكنّ ي ما
ّ
 .من جودة التّعليم، وëعضھ لا يتلاءم مع متطل

   Pragmatism  اتيةمالSºاج الفلسفة )3

 ت
ّ
 اتّ  ةاتيّ مال�Lاج الفلسفة لمث

ً
  والفكر ،الفلسفيّ  الفكر �Z حديثا جاPا

ّ
و:الرّغم من أ[3ا  �بوي،ال�

  ،ا()ديثة الفلسفات من 
ّ
  ل9ا أنّ  إلا

ً
   Héraclite   ,رقليطس الفيلسوف إ� �عود مةيقد جذوراZالمتو 

 John  ديوي  جون  يkrمرS الفيلسوف باسم اتيةمال�Lاج الفلسفة اسم وSرتبط. م.ق 500حوا�� 

Dewey )1896/1904( .  

 ثورة اتيةمال�Lاج �عدّ fالفلسفات ع  
ّ
 إ� الوصول  �Z العق�f لوالتأمّ  ظرSة،النّ  بالأمور  تؤمن �tال

 لإثبات والP�Lان جر:ةالتّ  إ� يخضع أن يجب -��ء Yلّ  أنّ  ترى  ف�h ة؛الوجوديّ  أو ة،kوليّ  ا()قائق

 .تھ,ّ) 

 ةاتيّ مال�Lاج وتقومfتية ادئالمب عð: 

  ّيتغ ملالعا إن ّK� ،والمعرفة باستمرار �Z متغ ة¨س¢يّ  ملالعا ّKبالتّ  وليدة ثابتة ول�ست �ةSجر 

  ومعناPا وا(��Lة،
ّ
 فيتوقfانيّ  عr؛تطبيق9ا ةإم 

  ّالمعرفة إن �p ة نتاج�L�)تمّ ، .اSول الوص و  ؛جرSبوالتّ  بالبحث ل9ا ا()قيقي المع=> إ�

 المعرفة تقاس �Z 6م، وا67تمع للفرد منفعة من قتحقّ  ما ضوء��Sذا وP مع المبدأ  
ّ
 باتمتطل

 ؛المعرفة جودة

 مع دور  ولھ ا67تمع من جزء الفرد ّKذا يتقاطع لا  ،فيھ نP ا(6ودة مف9وم مع المبدأ �Z  
ّ
 ؛�بيةال�

  ُنظري   إ�
ّ
 مالمتعلfھأنّ  ع  

ّ
 للتّ  قابل ھأنّ  �Kغ، دمعقّ  عضويّ  بمرك

ّ
 ؛معل
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  من ةاتيّ مالSºاج موقف  3.1
ّ
UبيةالS: 

 
ّ
  من ةاتيّ مال�Lاج موقف ليتمث

ّ
 :فيما ي�f �بيةال�

  إنّ  .1
ّ
  �يل'ّ  Pذاو . وتطوSرPا الفرد لدى اعيةم�جت اتءالكفا تنمية إ� ]3دف ة�بيّ ال�

ً
 من جانبا

  �Z 6ودةا(
ّ
 ؛ة�بيّ ال�

  وظيفة إنّ  .2
ّ
 التّ  خ�Lات نحو وéرشادPم التّلاميذ توجيھ �p ةاتيّ مال�Lاج نظر وج9ة من مالمعل

ّ
، معل

 ؛ واحتياجا]3م اما]3مماPت مع ذلك يتعارض أن دون  من

3.  
ّ
 شديدال¤fمةئالقا در�سالتّ  طرائق ع fالتّ  أسلوب ع 

ّ
 وحلّ  للأ¨شطة، ارسةموالم بالعمل معل

  ؛المشكلات

  غرض .4
ّ
  با(��Lة الفرد تزوSد Pو اتيةمال�Lاج نظر وج9ة من �بيةال�

ّ
 ةالفرديّ  ا()ياة لمواج9ة زمةاللا

 ؛ا67تمع �Z المناسبة أماك{3م لشغل kفراد إعداد إ� 3دف�h ]ف اعية؛مو�جت

 ؛للأفراد ةوالفكرSّ  ةا(6سميّ  ا(6وانب تنمية إ� اتيةمال�Lاج ال��بية ]3دف .5

  �.تنمّ  .6
ّ
  المشكلات حلّ  k �Zفراد عند ة�بتrارSّ  القدرات اتيةمال�Lاج �بيةال�

ّ
؛ تواج99م �tال

 �نتاج الفكريّ؛fو��6ّع ع  

 :�j الSºاجما�يالمن  3.2

�fمن أسسھ، نذكر ماي :  

  ّد�شد *wاجما�ي المن�Lال fون  أن عrالمعرفة ت  
ّ
 حقيق34ا من قحقّ التّ  تمّ  قد عل¥3ا يحتوي  �tال

 ؛جر:ةبالتّ  34ا,ّ)  من تث¢ّ والتّ 

  ّد�شد *wاج المن�Lي�امال fبن ةالفرديّ  الفروق مراعاة ع  
ّ
 المنw* تخطيط عند نKمالمتعل

 ؛وتصميمھ
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 اج نا+*الم ]3دف�Lاتيةمال   �ûصية جوانب جميع تنمية إ�
ّ
  rلبالشّ  مالمتعل

ّ
 لھ قيحقّ  ذيال

 القدرةfبي/تھ مع فكيّ التّ  ع  
ّ
 تو  اعية،مو�جت ةيّ بيعالط

ّ
 ا()ياة �Z الواعية المشاركة من نھمك

 ؛اعيةم�جت

  اج الم{3اج يحتوي�Lي�امال fات المعلومات ع�L�)وا  
ّ
 �¨سان بحياة مباشرة علاقة ل9ا �tال

  المعاصرة ا(��Lات وانتقاء ا()اضرة،
ّ
 و�قتصادية، ة�جتماعي :أ»عادPاو  با()ياة ترتبط �tال

 ؛�PاKوغ وkخلاقية

  ّاج المنا+* د�شد�Lاتيةمال fةالعمليّ  المشاركة ع  
ّ
 والمكتبات ا�7ت�Lات استخدام �Z لبةللط

 للوصول إ� جودة �Z التّعليم؛ واسع »شrل

 اج �عتمد�Lيةاتمال �Z ات تنظيم�Lساس الم{3اج خk  ّولو��السrي  
ّ
  ميول  يرا�� ذيال

ّ
 لبةالط

 ؛واحتياجا]3م

  ّد�شد *wاج المن�Lي�امال fمالتّ  طرائق ع
ّ
  عل

ّ
 و  ،ي�االذ

ّ
  �tال

ّ
 تحثfن الفردي العمل عSوrلت 

  �صيةالّ� 
ّ

  اتيةالذ
ّ
 ؛مللمتعل

  ّد�شد *wاج المن�Lي�امال fلّ  يأخذ أن عY ةليّ العم أطراف من طرف  
ّ
 ةعمليّ  �Z دوره ة�بوSّ ال�

  إشراك �ع=� وPذا ؛خ�Lاتھ وتحديد المنw* تخطيط
ّ
  نKمالمعل

ّ
  أمور  وأولياء ن،Kموالمتعل

ّ
 لبة،الط

  ؛وتطوSره وتحس�نھ المنw*، تخطيط �Z ةعليميّ التّ  ةبالعمليّ  صلة لھ من وYلّ 

 3تمD بالتّ  ادمباعتSوالبحث جر �Z  الوصول  جر:ةللتّ  يخضع لا ما وYلّ  ،وا()قائق المعارف إ�

 ؛ةاتيّ مال�Lاج نظر وج9ة من قبليُ  لا والP�Lان

�Zاج الفلسفة نّ أ القول  مكني ،متقدّ  ما ضوء و�Lسبقيّ  �عطي ةاتيّ مالkالمشكلات لدراسة ة 

  الم9ارات واك¤ساب وف9م9ا، مةئالقا
ّ
 ة�عاونيّ  بصورة والعمل لمواج349ا، زمةاللاfذه حلّ  عP المشكلات ،
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ع دو�شدّ f ة�صيّ الّ�  بناء  
ّ

 ()لّ  مةئالملا  ةالعمليّ  القرارات خاذواتّ  ة،المسؤوليّ  لوتحمّ  ة،اتيّ الذ

   .ة�عاونيّ  بصورة المشكلات

 
ً
 وتأس�ساfالكث إنّ ف ،متقدّ  ما عK� ار منrاج أف�Lونظر]3ا ةاتيّ مال   إ�

ّ
 إ� فقتتّ ، والمنw* ة�بيّ ال�

  التع�Z �f ا(6ودة وفلسفة �Kكب حدٍّ 
ّ
  .�بويّ والعمل ال�

 Existentialism الوجودية الفلسفة )4

  ا()ديثة الفلسفات من ةالوجوديّ  الفلسفة �عدّ 
ّ
 د�شدّ  �tالfع  ّSدارتھ، �¨سان، ةحرéو 

   .الوجود Pذا �Z وعيھ ودرجة وجوPره

  Pو �¨سان أنّ  ةالوجوديّ ترى 
ّ
  تحرSكھ يتمّ  ولا بنفسھ، حقيقتھ يصنع ذيال

ّ
 ة،البي/يّ  اتمبالمسل

���  رأى فقد الموروثة؛ ةارSّ ا()ض أو  Jean Paul Sartre سارتر بول  جانkديب والفيلسوف الفر̈

 وجود دون  من ،بنفسھ نفسھ يصنعھ ما Pو الفرد أنّ  ةالوجوديّ  الفلسفة أقطاب أحد، )1905/1980(

  .ةا()رP  ّSو والفرد ،حرّ  فالفرد عليھ فرضتُ  قيود أو رات،مقرّ  أو دات،محدّ 

  Pدف أن وترى 
ّ
 الفرد مساعدة Pو ة�¨سانيّ  ية�بال�fقدرتھ وتنمية ذاتھ، ف9م ع fار، عrبت� 

   .قيد دون  من ا()ياة �Z جديد Pو ما واك¤ساب

  :ةالوجوديّ  مبادئ 4.1

 ةالوجوديّ  الفلسفة د�شدّ fتية المبادئ عð: 

 ؛ا()ياة �Z ةضيّ ق أPمّ  Pو ي¨�¨سا الفرد وéنّ  الrون، �Z الوحيدة ا()قيقة Pو ي¨�¨سا الوجود إنّ  .1

  Pو ھفإنّ  لذلك ماPيتھ؛ �سبق �¨سان وجود إنّ  .2
ّ
  بالقدر بنفسھ ماPيتھ قيحقّ  ذيال

ّ
 بھ ��ö ذيال

 ؛حرّة بصورة ا()ياة �Z وجوده قوSحقّ  ذاتھ،

 حياة ضمن ةساسيّ أ ةقضيّ  ةا()رSّ  وéنّ  لنفسھ، ةا()ياتيّ  القيم ديحدّ  أن �Z ا()قّ  لھ إ¨سان Yل إنّ  .3

 و  ة،للإ¨سانيّ  صديق أعظم �p ةا()رSّ  أن ترى  ةفالوجوديّ  .مةSكر 
ّ

 ؛أعدا3ùا القيد ألذ
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  يجب لذلك ،ا67تمع من أPمّ  الفرد أنّ  ةالوجوديّ  ترى  .4
ّ
 شديدال¤fداف عPولا ا67تمع قبل الفرد أ ،

 ؛�¨سان وجود دون  من والrون  يالمادّ  ملللعا مع=>

 ةحرSّ  يقيّد ما وYلّ  ،ةي�يّ الدّ  دوالعقائ ا��،م�جت العرف قيود Yل من �¨سان تحرSر وجوب .5

 ؛�¨سان

  و:الموت بالموت، من34ية �¨سان حياة أنّ  الوجودية ترى  .6
ّ
، إمrاناتھ تحقيق عن �¨سان فيتوق

  القلق، وSدركھ
ّ
 نظروS. والعدم يق،والضّ  اليأس، بدراسة ]3تمّ  ف�h لذلك، اليأس هوSتولا

 �¨سان إ� ون الوجوديّ fلتحقيق ،حولھ ا()ياة معطيات مع يتفاعل �وو� وعقل، جسم ھأنّ  ع 

 ؛ةيّ �¨سان و�ûص�تھ ماPيتھ،

  ²³ ةالوجوديّ  نظر وج0ة 4.2
ّ
UبيةالS: 

  �Z ةالوجوديّ  نظر وج9ة نxّ�ص
ّ
 :�Z النّقاط ðتية �بيةال�

  ّادم�عت دون  من بنفسھ اعتقاداتھ ر يطوّ  الفرد إن fن معتقدات عSخرð؛ 

 المدرسة �ستخدم  
ّ
 ؛للفرد الملائم علي��التّ  المناخ رلتوف

  ّلY ةالعمليّ  ضبط عن مسؤول فرد  
ّ
 ؛لذاتھ ة�بوSّ ال�

 وظيفة  
ّ
  ��6يع مالمعل

ّ
 لبةالطfالتّ  ع 

ّ
  ؛معل

4.3 �jةالوجوديّ  نظر وج0ة من المن:  

fون  قتطبّ  مل ةالوجوديّ  أنّ  من غمالرّ  عrر تصوّ  ل9ا لي ABمف9وم حول  وا *wغ ،المنK�  ّھأن 

 ادم�عت بالإمrانf3ا تحليل عùمباد �Z ا وج9ة تحديدPنظر �Z *wي�يأ امك المن: 

 د�شدّ  الوجوديّ  المنw* إنّ  .1fلّ  يختار إذ ؛فقط الفرد عY سلوب ا7)توى  فردk؛37الملائم و 

                                                           
�بوSّة ا()ديثة مفاPيم9ا وعناصرPا، وأسس9ا وعمليّا]3ا؛ دار المس�Kة، : توفيق أحمد مر��، محمد محمود ا()يلة  37

ّ
م، 200المنا+* ال�

  .120ص
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 ةالوجوديّ  نظر وج9ة من المنw* ب=>يُ  .2fو الفرد أنّ  أساس عP صلk �Z  ّةالعملي  
ّ
 بصفتھ ة�بوSّ ال�

  ة�صيّ الّ� 
ّ

 �سول ة،اتيّ والذfون  أن الفرد عrي  
ً
 خصائص إظ9ار أجل من اعةمج �Z عضوا

 ؛ةعامّ 

 المنw* يحتوي  أن ةالوجوديّ  ترى  .3fات، والمعارف، المعلومات، ع�L�)وا  
ّ
  ]3مّ  �tال

ّ
 مالمتعل

،�ûصيّ 
ً
 ول�س اfالمعلومات ع  

ّ
 ت �tال

ّ
  المشكلات معا(6ة من نھمك

ّ
 والب�ئة با67تمع، صلتتّ  �tال

 
ّ
 ؛�اثوال�

 التّ  دور  الوجوديّ  w*المن ي��ك .4
ّ
 وزمانھ، ومrانھ عليم،التّ  محتوى  اختيار حيث من لميذالتّ  إ� معل

  ليتحمّ  وأن وطرSقتھ،
ّ
 بي��تّ  وما �ختيار، ةحرSّ  مالمتعلfو  ة،مسؤوليّ  من ذلك عSفعرّ تّ ال مكن 

 fالتّ  مستوى ع 
ّ
  معل

ّ
 ومناقشتھ ومشاورتھ، سلوكھ، ماطنأ دراسة من عليھ ليتحصّ  ذيال

6x؛اعةمل 

  أمام ةعليميّ التّ  الفرص الوجودي المنw* ي¤يح .5
ّ
 وSفسروا، وSدرYوا، وSف9موا، ليعرفوا، نKمالمتعل

يواج9وا  وأن وéجراءات، قرارات خذوايتّ  وأن والم9ارات، ات،ءالكفا وSك¤سبوا و�Sتقدوا،

  عن الكشف إ� 3Dدف ھأنّ  �Kغ ھ،حياتيّ  ومواقف مشكلات
ّ

  المعرفة طرSق عن اتالذ
ّ

 ية،اتالذ

  ؛و�بداع ة�صيّ الّ�  جر:ةوالتّ 

�Zانة ة�صيّ الّ�  جر:ةللتّ  �عطي ةالوجوديّ  الفلسفة فإنّ  ،متقدّ  ما ضوء وrمةمتقدّ  م �Z 

م،والتّ  عليمالتّ 
ّ
  ارساتموالم والم9ارات، وا(��Lات المعرفة واختيار عل

ّ
 تقوم �tالfة�صيّ الّ�  �رادة ع.  

 جدّ  رةمتحرّ  فلسفة ةجوديّ الو  الفلسفة نّ إ القول  مكني ،تقدّموممّا 
ً
 إ� نظر]3ا �Z تبالغ ،ا

  وتجر:تھ ،تrوSنھ من تجعل إذ �¨سان؛ ة�ûصيّ 
ّ

  ةاتيّ الذ
ً
  ا()ياة، �Z لوجوده أساسا

ً
 وأساسا
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  ماPيتھ، ل¤شكيل
ً
  �تضّ�  فلسفة و�p ل��ب�تھ، وأساسا

ّ
  �اثبال�

ّ
 الفرد ةحرSّ  س¢يل �Z ،و�جتما�� قا�Zالث

  وقيمھ
ّ

  إ� ونظر]3ا ؤPامبادن حيث أمّا م. 38ةاتيّ الذ
ّ
�Z  9ا»عض تكييف صعو:ة يلاحظف ،والمنw* ة�بيّ ال�

ميّة
ّ
 .39العمليّة التّعل

 :¼سلامية الفلسفة )5

  :المن�j من وج0ة نظر الفلسفة ¼سلاميّة 5.1

� مكني ّ�
  �Z ة�سلاميّ  الفلسفة نظر وج9ة تق
ّ
 نKالمسلم الفلاسفة »عض آراء خلال من �بيةال�

  .الغزا�²و س�نا ابنو ،يÃالفارا أمثال

  أنّ  يرى  فالغزا��
ّ
 إ� وéرشادPم الم9لكة المذمومة kخلاق من اسالنّ  لنفوس ]3ذيب �بيةال�

  مف9وم أنّ  وSرى  .المسعدة ا7)مودة kخلاق
ّ
  عمل �شبھ �بيةال�

ّ
  حالفلا

ّ
 وكالشّ  يقلع ذيال

 فال ،عھر�ْ  وSكمل نباتھ، نليحسّ  رعالزّ  من ةkجن¢يّ  باتاتوالنّ 
ّ
 إ� بالإ¨سان تصل وسيلة عنده �بية�

  .المالك درجات

  إنّ 
ّ
 ال9دف ذلك لتحقيق ،العلوم ودراسة الله من �¨سان تقرSب إ� ]3دف الغزا�² عند �بيةال�

  .والمنافسة والمباPاة اسةئالرّ  إ� �öالسّ  دون  من

  المسلم للفرد ة�¨سانيّ  ة�صيّ الّ�  تنمية إ� ]3دفكما 
ّ
 قيمھ لھ ،ا��ّ ماجت إطار �Z �ع�ش ذيال

  ]3دف و�p ظمھ،ونُ  وآدابھ،
ً
   .وآخرتھ دنياه �Z �¨سان إصلاح إ� أيضا

  ف�Kى أنّ  س�نا ابن اأمّ 
ّ
 بنفسھ �¨سان �عرSفالس�öّ إ� و  ،فسبالنّ  امم�Pت�p  �بيةال�

 وأن ،ھنفس سياسة Pو ياسةالسّ  أصناف من �¨سان بھ يبدأ أن ي�ب�� ما ل أوّ  أنّ  يرى  ف9و، وتر:ي34ا

  لھ أنّ  يدرك
ً
  ،السا0س Pو عقلا

ً
 أن يرى  ف9و لذلك ،�¨سان سلوك ھموجّ  فالعقل ،وءبالسّ  ارةأمّ  ونفسا

 �ساعد ةتر:وSّ  بخ�Lة الفرد ديزوّ fومثالب مناقب من ف¥3ا وما نفسھ معرفة ع  .  

                                                           
�بوSّة؛ دار المس�Kة، : محمد محمود ا(�والدة  38

ّ
  .83م، ص2004أسس بناء المنا+* ال�

�بيّة؛ وزارة التّعليم العا��، جامعة الموصل، : جلوب فرحان محمد  39
ّ
  .129م، ص1989دراسات �Z فلسفة ال�
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ّ
 .الفرد عمر من �kو  نKنالسّ  �Z ي�يأ لا عليمالتّ  لأنّ  ؛عليمالتّ  قبل تبدأ س�نا ابن عند �بيةوال�

 ابن س�نا دو�شدّ fبيجنّ  أن ع  
ّ
  يëّ المر  أو مالمعل

ّ
 د�شدّ  ف9و، kخلاق سوء فلالطfا()سنة القدرة ع �Z 

 وعظمة وا()ياة حمةوالرّ  دقوالصّ  والفطنة kسرار، انموكت در،الصّ  ورحابة وا()لم، �Lوالصّ  kخلاق

  . واضعوالتّ  ةال9مّ 

  �ست�تجممّا سبق، و 
ّ
   .ا(�لقي ا(6انبب اPتمّا من الغزا�� وابن س�ناأنّ كلا

  أنّ  �ى Kف ،يÃالفارا اأمّ 
ّ
 حاكم( القدوة �¨سان ة�ûصيّ  إعداد إ� ]3دف وسيلة �بيةال�

  من يرSده ما است�تاج كن، وSم)المدينة
ّ
  فاتالصّ  ضوء �Z �بيةال�

ّ
  أراد �tال

ّ
 ة�ûصيّ  �Z رPاتوف

 :فيما ي�f القدوة

  وPذا ،الفطنة دجيّ  ،ا()فظ دجيّ  ،الف9م ديّ ج القدوة ا()اكم يrون  أن .1
ّ
  بيتطل

ً
 عقليّ  تدرSبا

ً
،  ا

  Pتمّ ا ھأنّ  �ع=� وPذا
ّ
  ةالعقليّ  �بيةبال�

ً
 ؛ةا(6سميّ  بيةال��ّ  عن فضلا

 محبّ  القدوة ا()اكم يrون  أن .2
ً
 للتّ  ا

ّ
  ،معل

ً
 التّ  �عب يؤلمھ لا ،القبول  س9ل ،لھ منقادا

ّ
 وPذا ،معل

 د�شدّ  ھأنّ  �ع=�f؛العلم ¨شر ع 

 محبّ  القدوة ا()اكم يrون  أن .3
ً
  ،وأPلھ دقللصّ  ا

ً
 فسالنّ  �Kكب يrون  أن، وأPلھ للكذب مبغضا

 محبّ 
ً
  نيتضمّ  أن يجب را¬��الدّ  المنw* أنّ  �ع=� وPذا. للكرامة ا

ً
 أخلاقيّ  جانبا

ً
  ديزوّ  ا

ّ
 بالقيم مالمتعل

 ؛ةkخلاقيّ 

 ذPب ما ولامع ،مطلقة المعرفة Yون  �Z ون المثاليّ  إليھ ذPب ما مع فقيتّ  لا �سلاميّ  الفكر إنّ  .4

 دةومحدّ  مواقف �Z مطلقة المعرفة أنّ  يرى  بل ،الواقع بحدود دةمحدّ  Yو[3ا �Z ون الواقعيّ  إليھ

�Z  ؛أخرى مواقف 

 ةي�يّ الدّ  العلوم إ� ينظر �سلام  .5fاملة وحدة 3اأ[ّ  عrدف9ا متP الله معرفة  إ� و�نقياد، �عا�

  ھتوجّ  ة�سلاميّ  الفلسفة فإنّ  ذلكل؛ معاصيھ عن و�بتعاد أوامره
ّ
 امم�Pت إ� �بيةال�
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 الفضائل وغرس ة،وا(6سميّ  ة،والعقليّ  ة،وحيّ الرّ  وأ»عاده جوانبھ جميع من بالإ¨سان

 ؛ليمةالسّ  والعادات

  :مبادئ الفلسفة ¼سلاميّة 5.2

 :بمبادئ تر:وSّة، نوجزPا فيما يأ�ي �سلامية جاءت  الفلسفة

  ّمع عاملالت  
ّ

 جانب ترجيح دون  من متrاملة وحدة بوصف9ا ة�¨سانيّ  اتالذf؛آخر ع 

 دSامل ر بتصوّ  الفرد تزوY ؛والقيم وا()ياة الوجود عن 

 م؛ دي=�ّ  واجب العلم طلب
ّ
 الله عليھ وسل

ّ
fم وسنّة ن'ّ� الله صSالقرآن الكر �Z جاء ذكره 

  
ّ
 شديدال¤fفراد حقوق  بيان عk لّ  مسؤولية وحدود وا67تمعY ؛م{3ا 

 تPامم�  
ّ
  ولغة ،القرآن لغة بوصف9ا ةالعر:يّ  غةبالل

ّ
  مع قافةالث

ّ
 ؛kخرى  kمم لغات م�عل

 تPقابةبالرّ  امم�  
ّ

  ةاتيّ الذ
ّ
 ؛داخلھ من الفرد سلوك تضبط �tال

 ب الموازنةKعداده ،نياللدّ  الفرد إعداد نéخرة عمل دار نياالدّ  بوصف للآخرة وð؛جزاء دار و 

  ّذا ،العمل �سبق يةوالنّ  ،يةالنّ  �سبق فالعلم ؛والعمل النيّةو  العلم بن لازمالتPع=� و�  
ّ
 شددال¤

fفالعملة، والمعرف ةافعيّ والدّ  القناعة ع fةالرّ  وفق عSة�سلاميّ  ؤ  
ّ
 :بيتطل

 العمل يؤسس أن أ f؛ 2 ا�7لصة النّية ع �عا�

لk �tسباب(  والوسيلة بالعلم العامل يزوّد أن ب 
ّ
 ؛)العمل 3ºا ينجز ا

اقة بذل ج 
ّ
تدبّر، والتّفك�K، التّحصيل  �Z والم9ارة استخدام9ا وحسن المصادر، عن البحث �Z الط

ّ
 وال

 ؛40و�بداع

�Z ناك أنّ  يظ9ر جليّا فلسفات، من ما تمّ تفصيلھ وعرضھ ضوءP  نقاط اختلاف، ونقاط

ھ م��تّب تلاق
ّ
�t ت¢ن34ّا Yلّ فلسفة، وكذا نظر]3ا إ بي{3ا،وYل

ّ
 المبادئ الfبية والتّعليمع�

ّ
  .لأى مجال ال�

                                                           
  .102م، ص2007المنw* و�قتصاد المعر�Z؛ دار المس�Kة، عمّان، : عبد الرّحمن ال9اش��، فائزة العزّاوي   40
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  ب 
ّ
 : المعر²³ّ  جاه�ت

 ،''المعرفة بيعةوط ��اديÄÅ اABقل’’بھ  وSقصدfذا فعP ساسk  ّالمعارف اختيار يتم 

�t المتخصّصة Ykاديمية
ّ
م نوع لتحقيق المنw* يحتو3Dا أن يمكن ال

ّ
 حسب ذلك وrSون  المرغوب، المتعل

ذي ا المعر�Z ا()قل
ّ
  .41المنw* أجلھ من وضع ل

  المعرفة �عدّ 
ً
 أساسيّ  محورا

ً
 سيتأسّ  أن للمنw* ولابدّ  ،المن�Z *w اfلأنّ  محددة؛ معرفية أسس ع 

  ةالمعرفيّ  kسس
ّ
 تفضل إذ ؛المنw* وتخطيط اختيارPا عند المنا+* محتوSات بن المفاضلة فرص رتوف

 »عض9ا المنا+*fفائدة من قتحقّ  ما مقدار »عض ع  
ّ
 ف .وا67تمع مللمتعل

ً
  ¨سبة عن ضلا

ّ
 �Z 34ادق

  المعلومات
ّ
  �عدّ  إذن فالمعرفة .عل¥3ا تحتوي  �tال

ً
 مّ م9 أساسا

ً
  kسس من ا

ّ
 فو�عرّ  .المنw* عل¥3ا يقوم �tال

  ةالفكرSّ  راتصوّ والتّ  والمفاPيم، وkحrام والمعتقدات، ي¨المعا مجموعة :3ابأ[ّ  المعرفة
ّ
 لدى ن تتrوّ  �tال

  لف9م رةالمتكرّ  محاولاتھ ن¤يجة ،�¨سان
ّ
  . 42بھ ا7)يطة وkشياء واPرالظ

 من فم{3م ،موضوعية أم ةذاتيّ  المعرفة Yانت إذا ما حول  المعرفة ةنظرSّ  فلاسفة اختلف قدو 

 ةذاتيّ  ناتمrوّ  من 3اأ[ّ  رأى من وم{3م خالصة، ةموضوعيّ  3اأ[ّ  رأى من وم{3م خالصة، ةذاتيّ  3اأ[ّ  رأى

 �Kغ ةوموضعيّ  ذاتية ناتمrوّ  من ة¨س¢يّ  المعرفة طبيعة أنّ  رأى من وم{3م منفصلة، ةوموضوعيّ 

 أخرى و  ذاتية، أ»عاد معرفة لrلّ إذ  ؛مطلقة معرفة توجد ولا ة،¨س¢يّ  المعرفة أنّ  اA3والرّ  .منفصلة

 ينعكس وPذا ة،موضوعيّ fع *wالمن  
ّ
 وأن وانفعالاتھ، ونفس�تھ، �¨سان، ةبذاتيّ  3Dتمّ  أن يجب ذيال

  أي ؛ومجال9ا المعرفة موضوعب 3Dتمّ 
ّ
  kشياء عيتوق

ّ
  من يراد �tال

ّ
   .معرف34ا البالط

 :المعرفة وطبيعة المن�j بن العلاقة )1

 بي��تّ fي�يأ ما المعرفة طبيعة إدراك ع: 

  جاهبالاتّ  kخذ عند )1
ّ
 :�ع=� ف9ذا خالصة ةذاتيّ  المعرفة طبيعة أنّ  يرى  ذيال
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  ّموّ النّ  أن  ّ�Zيحدث لا المعر  
ّ
 تب الفرد داخل من إلا

ً
 لا �¨سان داخل ووجدانية ة،فكرSّ  نKلقوان عا

 ؛ خارجھ

  ّأن *wشدّد  بوي ال��ّ  المن�fفكوالتّ  العقل عK�  ّر صوّ والت ،�=Pمعرفة توجد لا إذ ل،خيّ والتّ  الذ 

 
ّ
  ي¨�¨سا العقل عن ةمستقل

ّ
 ؛يدرك9ا ذيال

 تPجر:ةبالتّ  امم�  
ّ

 لوجدان؛ا وéحياء ا()واس، ماءنوé ة�صيّ الّ�  وا(��Lة ة،اتيّ الذ

  جاهبالاتّ  kخذ عند )2
ّ
 :�ع=� ف9ذا خالصة ةموضوعيّ  المعرفة أنّ  يرى  ذيال

 محتوى  �شتمل أن *wاتھ المن�Lوخ fشياء عk والموضوعات  
ّ
 ملعا ا(�ار��، ملالعا �Z توجد �tال

  ؛ا7)سوسات

 بSشياء طبيعة نظام وفق يّ ¨�¨سا العقل تدرk  ّالعقل يطوّع بحيث ة،ا(�ارجي fما ع Z� 

  >حtّ  وخصائص نظام من kشياء
ّ
  المعرفة �¨سان ليتمث

ً
 ةموضوعيّ  المعرفة لأنّ  ،لطبيع34ا وفقا

 ؛ةذاتيّ  ول�ست

  
ّ
 در�سالتّ  أساليب �Z شديدال¤fا()قائق ومراجعة الملاحظة، ع  

ّ
 مع فاعلوالتّ  المعلومات، روتذك

 ؛الموضوعات

  نKأيبالرّ  أخذنا ما وéذا )3
ّ
  أنّ  �ع=� ف9ذا ؛ا»عوالرّ  الثالث

ّ
 : إ� ھتتوجّ  أن يجب �بيةال�

 ع=>�ُ  أن *w3تمّ  ا(�ار��، العام موضوعاتب المنDوّ ب وrالدّ  اخليةالدّ  القوى  ناتمY،وافع 

  والمشاعر، امات،مو�Pت
ّ

  ؛و�دراك صور والتّ  Yاء،والذ

 يوازن  أن *wالمن  
ّ
  ا(��Lات نKب �بوي ال�

ّ
  وخ�Lاتھ الفرد إمrانيات بنموّ  ]3تمّ  �tال

ّ
 ماءنإ نKو: ،اتيةالذ

 ؛ةا(�ارجيّ  ا(��Lات

 ساليب در�سالتّ  وسائل بن ا(6مع يتمّ  أنkو  
ّ
 الوسائل نKو: �¨سان، �Z اخليةالدّ  القوى  �Kتث �tال

 
ّ
  بن بادلالتّ  ةم9مّ  ل¤س9يل ؛ا7)سوسة kشياء رتفسّ  �tال

ّ
 ؛والموضوع اتالذ
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 :المعرفة مصادر )2

 :�Z المعرفة مصادر تحديد مكني

 :¼لÄÆ المصدر .1

  �p المعرفة
ّ
، وخصّ 3ºا عباده  و�ل9ام الو�þ طرSق عن للإ¨سان وعلا جلّ  الله منح9ا �tال

 إذعليھ السّلام،  لآدم Yانت ال¢شر لب=� �عا� الله و3æPا معرفة ل وأوّ  الصّا()Kن، اصطفاPم واختارPم، 

مَ : �عا� قال
َّ
سْمَاءَ  آدَمَ ﴿ وَعَل

َ ْ
�مَّ  

ُ
0َا ث

َّ
ل

ُ
�  عَرَض0َُمْ �

َ
Íَةِ ع

َ
ئِك

َ
لا

َ ْ
الَ  الم

َ
ق

َ
Ïِئُوlِي ف

ْ
ن

َ
سْمَاءِ  أ

َ
ءِ إِنْ  بِأ

َ
لا

ُ
ؤ

ٰ
مْ َ,

ُ
ت

ْ
ن

ُ
 ك

  المعارف تلك �p �ل9ية المعارف أبرز  وéنّ . 43صَادِقTِنَ﴾
ّ
 :الثلاث اوSةمالسّ  ياناتالدّ  �Z وردت �tال

  . فالإسلام ،المسيحية،  ال¥3ودية

 3تديوDُ  وتُح��م، فتُقدّس، لتدخّ  دون  نم تؤخذ مانّ إ ،المنا+* �Z تُنّ�> لا المعارف Pذه مثل إنّ 

  وéعداد مقاصدPا، و:يان بتفسرPا وSُكتفى 3ºد3Dا،
ّ
 .3ºا للعمل لبةالط

 :العقل .2

  المصدر العقل �عدّ 
ّ
  المعرفة وéنّ  ،المعرفة مصادر من ي¨االث

ّ
  العقل مصدرPا �tال

ّ
 سمت¤

  �Kفكالتّ  اتعمليّ  Pو بالعقل المقصود إنّ  .ائمالدّ  دقوالصّ  مول،بالشّ 
ّ
 وترتبط �¨سان، 3ºا يقوم �tال

 
ً
  ارتباطا

ً
  �¨سان إدراك محتوى  لأنّ  �؛ا()��ّ  بالإدراك وثيقا

ّ
 فيتوقfالتّ  ة،العقليّ  اتالعمليّ  عY 

ّ
 عاتوق

 والتّ 
ّ

 تقوم �¨سان عند فالمعرفة ة؛حسيّ  إدراYات من المنحدرة المفاPيم ن تتrوّ  العقل طرSق وعن. رذك

fوا()واسّ  العقل اش��اك ع Z� ق عن وذلك. تحصيل9اSا()��ّ  �دراك بتوجيھ العقل قيام طر،� 

  نحو الملاحظة وتوجيھ
ّ
  وkساليب رائقالط

ّ
  . والمعرفة والملاحظة ،ا()واسّ  كفاية رفع إ� يتؤدّ  �tال

  المعرفة �سّ�>، فيما )ا(��Lة »عد(يّة »عد معرفة >�سّ�  �ح��ّ  إدراك عن اجمةالنّ  المعرفة إنّ 
ّ
 �tال

 ).ا(��Lة قبل(ة القبليّ  بالمعرفة ا(�الص قلبالع تك¤سب
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 لذلكfفع *wالمث بن لاءمةالم قيحقّ  أن را¬��الدّ  المنKا�7تارة ةا(�ارجيّ  �ات �Z  ّالتّ  ةعملي 
ّ
 معل

مالتّ  ةإمrانيّ  نKو: عليم،والتّ 
ّ
 �Kفكالتّ  ماءنبإ اممو�Pت ة،اخليّ الدّ  �اتKبالمث ةالعقليّ  احيةالنّ  من عل

  .بأنواعھ

 :اABواس .3

 �¨سان منافذ 3الأ[ّ  المعارف، تحصيل �Z ةالم9مّ  المصادر من ا()واسّ  �عدّ fحولھ؛ ما ع �hف 

 
ّ
 ق،وSتذوّ  و�شمّ  وSلمس، وSرى، �سمع طرSق9ا فعن بالب�ئة؛ و�شعر الواقع، مع يتفاعل تجعلھ �tال

 
ّ

fوتتج : ا��ع بقولھ المعارف اك¤ساب �Z ا()واس ةأPميّ  
َ
ْ�سَ ل

َ
 مَا ل

ُ
 تَقْف

َ
مْعَ ﴿وَلا مٌۚ  إِنَّ السَّ

ْ
كَ بِھِ عِل

﴾
ً

انَ عَنْھُ مَسْئُولا
َ
Y َئِك

َٰ
ول

ُ
لُّ أ

ُ
Y َفُؤَاد

ْ
بَصَرَ وَال

ْ
 ومصدر، ا()قيقة نحو أسا¬��ّ  مرشد فا()واسّ  . 44وَال

 يجب لذلك، kصلية المعرفة اك¤سابfتمامالمنا+*  ��مصمّ  عP�  ّبحواس  
ّ
 �Z واستخدام9ا ،نKمالمتعل

  المعلومات بن وازنةوالم المعارف، تحصيل
ّ
  والمعلومات با()واسّ  لتتحصّ  �tال

ّ
 طرSق عن لتتحصّ  �tال

 .kخرى  المصادر

 اABدس .4

  ل�س ا()دس إنّ 
ً
  فالمعرفة ة؛منظمّ  ةعقليّ  ةعمليّ  ول�س �،ا()��ّ  �دراك من نوعا

ّ
 لتتحصّ  �tال

  �Kتفك عن ي�تأ لا مباشرة ةذاتيّ  معرفة �p با()دس
ّ
 تّ ال أشrال من شrل Pو .ممنظ

ّ
  معل

ّ
 لأنّ  ي�االذ

 التّ 
ّ
 اختبار إ� �س¤ند لا وPو إليھ، تؤدي ماتمقدّ  أو وسيط دون  من اخلالدّ  من مباشرة بھ يحدث معل

�'Sتجر.   

  اعتباره �عارضون  ا()دس منتقدي إنّ 
ً
 يكتنفھ نظرPم وج9ة من ھمف9وم لأنّ  للمعرفة؛ مصدرا

  ةالعلميّ  �Kغ الفروض عو��6ّ  الغموض،
ً
 �ةKالبص صدق لاختبار مقاي�س وجود عدم عن فضلا

   .34او,ّ)  ةا()دسيّ 
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  ا()دس اعتبار مكنSو 
ً
  إدراYا

:
  اعتباره شأن ومن �،ح��ّ  �Kغ عقليا

ً
 المعرفة مصادر من مصدرا

 د�شدّ  تدر�س أساليب تصميم إ� ييؤدّ  أنfع  
ّ

 يلائم ف9و ر؛بصّ والتّ  لوالتأمّ  الباطن �Kفكوالتّ  اتيةالذ

 التّ 
ّ
  معل

ّ
  ي�االذ

ّ
  لا ذيال

ّ
   .واسطة لبيتط

  ا()دس اعتبار إنّ 
ً
 والباط=� العق�f، �دراك بقوى  امم�Pت يقت��ú المعرفة مصادر من مصدرا

 .المعرفة تحصيل �Z مساعدة وسائل لتrون 

قة kسس خلال منتتAøّ  را¬��الدّ  المنw* بناء �Z المعرفية kسسومن Pنا ¨ست�تج أنّ  
ّ
 المتعل

 kخرى، المعرفة بمجالات وعلاقاتھ اتھ،ومستجدّ  ، ومصادره  ،من حيث طبيعتھ ا7)توى  باختيار

مالتّ  وتطبيقات
ّ
   .ف¥3ا عليموالتّ  عل

  حدّد وقد
ّ
 kسس بمراعاة الدراسية، المنا+* بناء عند �عتبارات من مجموعة �بوSون ال�

 :و�p المعرفية

  ّال��±Kك fالمعرفية الب�ية أساسيات ع �Z  محتوى *w؛المن 

 عكس حيث راسية،الدّ  ةالمادّ  طبيعة مراعاة� *wالمن �Z دافھPتدر�سھ وأساليب ومحتواه أ 

 ؛راسيةالدّ  ةالمادّ   طبيعة وتقوSمھ

  
ّ
 �كK±ال�fخرى  المعرفة بفروع راسيةالدّ  ةالمادّ  ر:ط عk بناء عند *w؛المن 

  ّأكيدالت fيم ةالعلميّ  طبيقاتالتّ  عPراسيةالدّ  ةالمادّ  لمفا.  

�ساس ج  ²Óجتما�:   

 
ّ
 المنw* فإنّ  لذلك ،ا��م�جت �طار خارج ف9مھ مكني فلا ،ةاجتماعي ظاPرة عليمالتّ  Yان اولم

 سيتأسّ  أن لابدّ fنجاح ولا وثقافتھ، ا67تمع فلسفة ع  *ٍwوأطر ا67تمع فلسفة يرا�� لا �علي�� لمن 

 المنw* �عكس9ا أن لابدّ  قاليدوالتّ  العلاقات من مطنو  ا()ياة �Z خاصّ  أسلوب مجتمع فلrلّ  ،ثقافتھ
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  مارسھي سلوك إ� وثقافتھ ا67تمع فلسفة تحوSل يضمن ما نوSتضمّ  علي��،التّ 
ّ
 �Kومعاي ءملايت لبةالط

   .ا67تمع

 و:ناءfمن المنا+* اختلفت فقد ،ةوالبي/يّ  ةاعيّ م�جت العوامل حيث من ا67تمعات اختلاف ع 

 .45آخر إ� بلد من ومحتواPا أPداف9ا حيث

 أيضا عل¥3ا �ستوجب'' ا67تمع فلسفة من فلسف34ا �شتقّ  ةاجتماعيّ  سةمؤسّ  درسةالم أنّ  بما

�t ومشكلاتھ ا67تمع ترا�� بحيث در�سيةالتّ  تب=� منا+96ا أن
ّ
عاتھ وكذلك م{3ا �عا¨ي ال

ّ
�t تطل

ّ
 يطمح ال

ن إل¥3ا
ّ

م حtّ> يتمك
ّ
 قادرًا ذلك عد» يصبح حtّ> وعاداتھ، وقيمھ ا67تمع مبادئ وممارسة إدراك من المتعل

fوالعمل ةا()اليّ  ا67تمع تقبّل أوضاع ع fا عPرSراسيةالدّ  المنا+* فإنّ  وعليھ ،46''الضرورة عند تطو 

�Z ،يë3ا �شتقّ  أن لابدّ  الوطن العرùمن مباد:  

  أصول  
ّ
  ةالعر:يّ  قافةالث

ّ
 ؛�سلامي �اثوال�

 مّ  واقعkالمعاصرة حدياتوالتّ  ةالعر:يّ  ة �t
ّ
 ؛تواج99ا ال

 عواق  
ّ
�t والمشكلات �بيةال�

ّ
 .47م{3ا �عا¨ي ال

�ساس د   
ّ
  :فÄÔÕالن

ق
ّ
م للمنw* ف���النّ  kساس يتعل

ّ
 أثناء المنا+* سعت لذلك عليمية،التّ  ةالعمليّ  محور  لأنّھ بالمتعل

 بالاعتماد وذلك واستعداداتھ، وقدراتھ واحتياجاتھ، ه،نموّ  خصائص مراعاة إ� بنا3ùاfراساتالدّ  ع 

�t ،ا67ال Pذا �Z بوSةال��ّ  بحاثوk  فسيةالنّ 
ّ
  أنّ  أثب¤ت وال

ّ
 حيث من بي{3م فيما يختلفون  مKنالمتعل

 استجابا]3م و�Z عليمية،التّ  �مrانيات �Z وSتفاوتون  واستعدادا]3م، وقدرا]3م ةخصائص9م �نمائيّ "
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�t البي/ية ا�7تلفة راتللمؤشّ 
ّ
 �Pتمامات �Z يتفاوتون  3مفإ[ّ  لذلك ون¤يجة ل9ا، ضون يتعرّ  ال

  و�Z ،و�حتياطات
ّ
�t رائق وkساليبالط

ّ
  ال

ّ
م9م، سرعة و3º �Zا، مون يتعل

ّ
مونھ ما ومقدار �عل

ّ
  .48''يتعل

 لزامًا Yان لذلكfع �öذه مراعاة المنا+* واضP وتحديد للمنا+* تصميم9م أثناء ا(�صائص 

  .وتقوSم9ا تطبيق9ا وطرائق أPداف9ا ومحتوSا]3ا

  ه 
ّ
   :والعولمة اABديثة كنولوجياالت

 تطوّ  ملالعا ش9د الما;�� القرن  �Z ل kوّ  صفالنّ  »عد
ً
  را

ً
 واستخدام كنولو��التّ  ا67ال P �Zائلا

  مجال ودخلت ،ا�7تلفة ا()ياة مجالات �Z كنولوجياالتّ 
ّ
  خصوصا واسع »شrل عليموالتّ  �بيةال�

  ،بھ لةالصّ  ذوات وال�Lمجيات ا()اسوب صال،�تّ  تكنولوجيا
ً
 مجالات قنياتالتّ  ول دخ عن فضلا

  عليمالتّ 
ّ
 حاجات إ� �ستجيب ما وk¨شطة الموادّ  من وتضمينھ المنw* تطوSر �ستد�� أمر وPذا ،ةYاف

 
ّ
  وا67تمع نKمالمتعل

ّ
 صال�تّ  تكنولوجيا خاصّ  وëشrل ا()ديثة كنولوجياالتّ  مع عاملللتّ  با]3مومتطل

  وتزوSد ،�ن��نت وشبكة
ّ
  اتوالم9ار  اتءبالكفا لبةالط

ّ
 شامل برنامج ووضع، كنولوجياالتّ  Pذه مع زمةاللا

  كفاءة ورفع، و:رمجيا]3ا و:رامج9ا ا()واس�ب مع عاملالتّ  �Z يةkمّ  7)و
ّ
 بكةالشّ  استخدام �Z لبةالط

  ةالمعلوماتيّ 
ّ
  .المعرفة مصادر من غ=�ّ  كمصدر م{3ا و�ستفادة ،المعلومات بأحدث ±وSدلل�

  :عناصر المن�j: خامسا

   Tayler تايلر نموذج �p شيوعًا أكP�ìا لكن واختلفت المنw* مrوّنات حول  ؤىالرّ  ت�عدّد

ذي
ّ
 وSقوم Pkداف، بنموذج �عرف نموذج وPو وتقوSم9ا، بنا3ùا أثناء المنا+* مصمّمو عليھ اعتمد ال

 التّ fوّنات، ل9ذه :ا��ص�يف الرّ عrأنّ  أي الم *wوّن  المنrداف من يتPk  وا7)توى  
ّ
قوSم، والتّ  قةرSوالط

 :49التا�� rلالشّ  خلال من وSمكن توضيح9ا

                                                           
،  و 72، ص1999، 3ال��بوي بKن kصالة و المعاصرة؛ دار الفرقان، و دار ال¢ش�K، عمان، kردن، ط الم{3اج:  ا�)اق فرحان و آخرون 48

  .سيrولوجية الطفولة و المراPقة؛ دار مكتبة مصر، مصر، دط، دت، الفصل الثا¨ي من الكتاب: ينظر مصطفى ف��9
  .39،ص1993تصميم المنw*؛ طباعة وزارة ال��بية اليمنية، : مر�� و آخرون 49
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 طلقيُ  ول9ذا ؛التقليدي المنw* من عناصره �Z أوسع ا()ديث المنw* أنّ  Aøيتّ  و:ذلكfع 

  العناصر Pذه أنّ  الملاحظ ومن. للمنw* الواسع مف9ومھ المف9وم
ّ
 �جابة رتوفfسئلة عk عëرk  

ّ
�t ال

 يجبfمن يتوّ  ع :و�p ع{3ا �جابة معرفة عليمالتّ  نةم9 �

 لماذا  
ُ
 عَ أ

ّ
 ؛)Pkداف(م؟ ل

 ماذا  
ّ
 ؛)ا7)توى (م؟ أعل

 كيف  
ّ
 ؛)وأسالي3æا التدر�س طرائق(  م؟أعل

 أحكم كيف fالتّ  نتائج ع 
ّ
 ؛)وأساليبھ التقوSم(م؟ عل

 والتّ  أث�Kالتّ  متبادلة متداخلةعناصر  المذYورة العناصر إنّ 
ّ
  م��ابطة ،رأث

ً
 وثيق ترابطا

ً
 ،بي{3ا فيما ا

  م{3ا أيّ  �Z خلل أيّ  وéنّ 
ّ
 . 50المنw* أPداف قيتحق مستوى  �Z ريؤث

ة �Z تصف عبارة'' �p:  الSUبو.ة �,داف أ 
ّ
مKن لدى إحدا=3ا المراد غ�Kّاتالتّ  ووضوح دق

ّ
 المتعل

 :ف9و ،''51المقدّمة ا(��Lات مع تفاعل9م ن¤يجة

 صياغة  ّS؛ةلغو 
                                                           

س، فت��   50   .97، ص 2004الفكر،  دار عمان، التطوSر، التنظيات، المrونات، kسس، المنا+*، وآخرون، يو̈
  .89، مصدر سابق، ص2013، 1المنا+* الدراسية، النظرSة و التطبيق؛ عالم الكتب، القاPرة، ط: محمد نجيب 51

 مكوّنات المن�j): 02(ش»ل 
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 ا يصف
ً
Yمعيّنا سلو  

ً
 ؛والقياس للملاحظة قابلا

 م يؤدّيھ أن يمكن
ّ
 ؛علي��التّ  الموقف [3اية �Z المتعل

  علي�� ناتج�. 

ل:  ا�Aتوى  ب 
ّ
 المن�Z ،*w تضمي{3ا المراد ) ةالوجدانيّ  ة،الم9ارSّ  ة،المعرفيّ  ( ا(��Lات مجموع'' يمث

fون عrل وتrداف ترجمة فا7)توى  ؛مختلفة بفعاليات توصيل9ا يتمّ  مفردات شPرة للأ
ّ
 المسط

م �ûصية جوانب بناء استكمال قصد
ّ
 المعارف طبيعة بحسب ا7)توى  فيتحدّد ،52''المتعل

�t والمعلومات
ّ
�t يتمّ  عل¥3ا يقع ال

ّ
 تنظيم9ا �ختيار، والfن، نحو عKّانت سواء معY ا

ً
 معارف

 .ةم9ارSّ  ةأدائيّ  أو ة،وجدانيّ  قيمة أو ة،عقليّ  ةإدراكيّ 

: بأنھ ا7)توى  فو�عرّ  المنw* أPداف تحقيق K� �Zبك دور  ولھ المنw* عناصر أحد Pو ا�Aتوى 

  المعارف مجموعة''
ّ
 تنظيم9ا وSتمّ  ،�ختيار عل¥3ا يقع �tالfنحو ع  ّKون  وقد ،نمعrذه تP  المعارف

  أو حقائق، أو مفاPيم،
ً
  .53''أساسية أفrارا

 
ّ
فات تص�ي �p ا7)توى  تص�يفات فإنّ ، والمعلومات المعارف مجموعة Pو ا7)توى  Yان اولم

، المعرفةfذا وعP ساسk  ُالمعرفة فتنّ ص  
ّ
  ا7)توى  �Z مةالمنظ

ً
 ،بالأPداف المعرفة لارتباط تبعا

  :54وا(6دول �ðي يوABّ ذلك

                                                           
  .25تنفيذPا، تقوSم9ا، تطوSرPا؛ المصدر نفسھ، ص المنا+* التعليمية، تصميم9ا،: وليد خضر الزند، Pا¨ي عبيدات 52
   .80ص  2000 المسرة، دار ا()ديثة، ال��بوSة المنا+* ا()يلة، محمود ومحمد مر��، توفيق أحمد 53
  .72ص  ؛ المصدر نفسھ،ا()ديثة ال��بوSة المنا+* ا()يلة، محمود ومحمد مر��، توفيق أحمد  54
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 حسبتص�يف المعرفة   

  إدراك9ا وسائل

 حسبتص�يف المعرفة 

 التّ  نتاجات
ّ
 معل

 حسبتص�يف المعرفة 

 ا67الات

 ارتباطتص�يف 

 بالأPداف المعرفة

  فةالمعر 
ّ
 من بالو�þ تدرك �tال

 ؛إل�h مصدر

  المعرفة
ّ
 ؛بالإل9ام تدرك �tال

  المعرفة
ّ
 ؛با()واس تدرك �tال

 ؛جرSببالتّ  تدرك �الtّ  المعرفة

  المعرفة
ّ
 ربصّ بالتّ  تدرك �tال

�f؛العق 

  المعرفة
ّ
 ؛با()دس تدرك �tال

 ؛والبيانات ا()قائق

 ؛المفاPيم

 ؛اتمعميوالتّ  المبادئ

 ؛ظرSاتالنّ 

 ؛الم9ارات

 ؛والقيم جاPات�تّ 

  المعرفة
ّ
 ؛ةبيعيّ الط

 ؛ة�¨سانيّ  المعرفة

  ةrليّ الشّ  المعرفة

) ّS؛)ةاضيّ الر  

 ؛ةطبيقيّ التّ  المعرفة

  ةا()اسو:يّ  المعرفة

  ؛)ةالمعلوماتيّ (

 ؛ةإدراكيّ  معرفة

 ؛ةقيميّ  معرفة

 ؛ةأدائيّ  معرفة

  ؛اعيةماجت معرفة

 

  طر.قة ج 
ّ
  �عرّف : در�سالت

ّ
م 3ºا يقوم ومتتا»عة م¤سلسلة طواتخ''  بأّ[3ا رSقةالط

ّ
 لتحقيق المعل

 ة�جرائيّ  ا(�طوات من مجموعة Pذا وفق ف�h ،55''سلفًا تحديدPا سبق أPداف »عي{3ا

مة
ّ
م، أي لإحداث وال9ادفة المنظ

ّ
 �عليمية أ¨شطة و�شمل متوخّاة، أPداف تحقيق التعل

مية،
ّ
ف �عل

ّ
م مصادر Yلّ  وتوظ

ّ
 .المتاحة التعل

 در�ستّ ال طرSقة تقومfيصال9ا المعرفة نقل عéو م، ذPن إ�
ّ
  ذلك يتمّ  ولا المتعل

ّ
خلال  من إلا

  ل�xطوات �عداد المدروس
ّ
م موارد ب¤نظيم وذلك زمة،اللا

ّ
 واستخدام9ا، عليموالتّ  التعل

 .المرسومة بوSةال��ّ  Pkداف إ� للوصول 

  د 
ّ
مة ةمن6wيّ  ةعمليّ ''  Pو:  قو.مالت

ّ
طة، ومنظ

ّ
 kحrام ارإصد تتضمّن ومخطfأو(  لوكالسّ  ع 

�t لوكالسّ  لذلك وا()قائق المواصفات موازنة »عد وذلك ،)أو الوجدان الفكر
ّ
 لوصّ التّ  تمّ  ال

                                                           
  .22، ص2004تعليم و أساليب التعلم؛ مكتبة kنجلومصرSة، دط، اس��اتيجيات ال:  مجدي عزSز ابراPيم 55
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ة تحديده جرى  مع معيار القياس طرSق عن إل¥3ا
ّ
 تقت��ú ةعمليّ  إذن ف9و؛ 56''ووضوح بدق

 أدوات للقياس مو:استخدا، المعلومات من مجموعة جمع »عد إليھ لوصّ التّ  تمّ  حكم وجود

ذي
ّ
 يقوم الfداء، أو لوكللسّ  الكّ�� الوصف عk عداد استخدام بقواعد يتحدّد ف9وk  أثناء

 ف9و لذلك متنوّعة، قياسية وسائل باستعمال درجات، أو أرقام، طرSق عن وصف البيانات

±Kّبأنّھ يتم: 

 ��ّك. 

 عتمد� fة�حصائيّ  الوسائل ع.  

 قياس �Kر يق�س لأنّھ مباشر، غPمالتّ  مظا
ّ
  عل

ّ
 إ� بالعودة اف��اضيان، مف9ومان وPما Yاءوالذ

 قوSمالتّ fد ع
ّ

 من قرارات إ� الوصول ''  ف¥3ا يتمّ  مستمرّة، ةعلاجيّ  ة���يصيّ  عملية أنّھ نؤك

 نوا�þ القوّة التّعرف خلالfعفوالضّ  ع �Z عليمية،التّ  العملية fداف ضوء عPk  ّةال��Sبو 

م والتّ  عملية Kنتحس بقصد المقبولة،
ّ
 عملية يصبح قوSمالتّ  فإنّ  المع=> و3ºذا. 57''عليمالتعل

 :التالية بالمراحل تمرّ  وشاملة، مستمرّة

 ؛قوSمالتّ  أPداف تحديد .1

 ؛قوSمللتّ  المناسبة kدوات إعداد .2

 ا()صول  .3fا المعلومات عP�K؛وتحليل9ا وتفس 

 ؛kحrام إصدار .4

 ؛القرارات خاذاتّ  k �Zحrام توظيف .5

                                                           
  .364، صم2014، 4دار المس�Kة، kردن، طم9ارات التدر�س الصفي؛ : محمد محمود ا()يلة 56
  .262، ص2003، 1الفروق الفردية و التقوSم؛ دار الفكر، عمان، kردن، ط: أ¨��� قاسم 57
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�Z مالتّ  مف9وم من تقدم ما وءضSمالتّ  مجالات تحديد يمكن ،ووظائفھ قوSقو �Z  ّة العملي

 الشrّل التّا�� ةعليميّ التّ f58ع:  

  

  لاميذالتّ  أداء تقوSم  عليمالتّ  ةعمليّ  تقوSم )توى ا7 تقوSم Pkداف تقوSم

 علاق34ا مدى  
ّ
 مKنبالمتعل

 وا67تمع وحاجا]3م

 ةوالمادّ  وحاجاتھ

 .وطبيع34ا

 لأنواع شمول9ا مدى 

  .ومستوSاتھ لوكالسّ 

  ّانيrتحقيق9ا ةإم 

  .34اوواقعيّ 

 ومراعا]3ا وضوح9ا 

 موالنّ  مستوى 

  .ومجالاتھ

 و[3ا صياغ34ا سلامةYو 

 .للقياس قابلة ةإجرائيّ 

 ارتباط مدى 

 بمستوSات ا7)توى 

 
ّ
  .مKنالمتعل

 مراعاتھ مدى 

 ةالفرديّ  للفروق

  نKب
ّ
  .مKنالمتعل

 ملاءمة مدى 

 ةميّ عليالتّ  k¨شطة

 بالأPداف وعلاق34ا

  .الم�شودة

 استفادة مدى 

 من ا7)توى 

  .الب�ئة مصادر

 ات مراعاة مدى�Lخ 

 جوانب ا7)توى 

  .المتعلم ة�ûصيّ 

  ّطرائق ةفعالي 

 وkساليب در�سالتّ 

 
ّ
  خذPايتّ  �tال

ّ
 مالمعل

�Z  ّعليمالت.  

 سمات  
ّ
 ودرجة مالمعل

 أداء �Z تھءكفا

  .أدواره

 ةالعمليّ  جئاتن 

  .ةعليميّ التّ 

 ةفاعليّ  دىم 

 
ّ
 وéيجابي34م لبةالط

�Z  ّةالعملي 

 .ةعليميّ التّ 

 مستوى  تحديد 

 ا()اصل مقدّ التّ 

fق عSطر 

 .Pkداف

  ّاملالشّ  موّ الن �Z 

 ةالمعرفيّ  ا67الات

 ةوالوجدانيّ 

 ّSةوالم9ار.  

�h59أمّا من حيث أغراض ا7)توى ف :  

                                                           
 .69م، ص1995المعارف، القاPرة،  دار ؛)عر:ية محاولة(التدر�سية  Pkداف تص�يف: ون زSت ا()ميد عبد وكمال زSتون  حسKن حسن 58

  
س، فت��  59   .97، ص 2004الفكر،  دار عمان، التطوSر، التنظيات، المrونات، kسس، المنا+*، وآخرون، يو̈
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  :تطوSر المنا+* التّعليميّة: سادسا

عن مف9وم  Sر بمف9وم المنw*؛ لأنّ تطوSر المنw* لا ينفصل أساسالقد ارتبط مف9وم التّطو 

  :60نذكر م{3اإ� Pذا، التّطوSر �Z حدّ ذاتھ، وقد جاء ن¤يجة عوامل أدّت 

 القيم والمفاPيم و�تّجاPات، وحtّ> النّظرة إ� ا()ياة والنّظرة  التّطوّرات .1fارئة ع
ّ
والتّغ�Kّات الط

قا�Z و�جتما�� وغP�Kا؛إ� �¨سان النّاتجة عن التّط
ّ
  وّر العل�� والتّكنولو�� �Z ا67ال الث

2.  فت �غ�Kّا �Z النّظرة إ�
ّ
�t خل

ّ
�بيّة ن¤يجة التّغ�Kّات السّابقة، وال

ّ
 أPداف ال�fي طرأ ع

ّ
التّغ�Kّ الذ

 مستوى ميادين العلوم ا�7تلفة؛fوظيفة المدرسة، وضرورة مواكب34ا التّطوّرات ا()اصلة ع 

 مواطن القصور �Z المنw* نتائج ال .3fطت الضّوء ع
ّ
�t سل

ّ
�بوSّة ال

ّ
بحوث والدّراسات ال�

 التّقليديّ، وأوصت بتطوSره وéضفاء »عض التّغي�Kات عليھ؛

                                                           
  .62ص .1993 5 .ع .ال��بیة علوم مجلة .وزي أحمد .الطفل وحاجات الدرا¬�� الم{3اج  60
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�t أدّت إ� إعادة النّظر �Z أPداف  .4
ّ
ق بھ، وال

ّ
م وYلّ ما يتعل

ّ
�t تناولت المتعل

ّ
نتائج الدّراسات ال

من لزاما البحث عن مف9وم أوسع وأك�ì جِدّةً من المف9وم المنw* الدّرا¬�ّ� ومrوّناتھ، فأصبح 

 التّقليديّ؛

ذي �عت�L ا¨عrاسا للواقع الفكري و�جتما�� السّائد �Z الب�ئة  .5
ّ
�بويّ نفسھ، ال

ّ
طبيعة المنw* ال�

فمن البديhّ� أن يتطوّر المنw* مواكبة للتّطوّرات و�غ�Kّ من أPدافھ تماشيا والتّحوّلات . وا67تمع

 ؛61جدّةالمست

إيجابيّة  أنّ  ،أث¢ت الدّراسات ال�tّ أجرSت �Z مجالات علم النّفس التّعلي�ّ� وطرائق التّدر�س .6

 إتاحة الفرصة fع *wعمليّة التّعليم، ومن ثمّ فقد عمل المن �Z شاطھ ل9ما دور فعّال م و̈
ّ
المتعل

م للقيام بالأ¨شطة ا�7تلفة
ّ
م ،أمام المتعل

ّ
�t تؤدّي إ� مرور المتعل

ّ
 Kن با(��Lات المتنوّعة؛ال

؛ فالمنا+* التّعليميّة بمف9وم9ا العامّ Yانت عبارة مجموعة المعلومات وا()قائق والمفاPيم و3ºذا

مون �Z صورة موادّ دراسيّة
ّ
�t يدرس9ا المتعل

ّ
و:التّا�� فتطوSر المنا+* التّعليميّة وفقا ل9ذا  ، وkفrار ال

 �عديل وتطوSر المfانت تنصبّ عY ساليبالمف9ومkالصّور و <tّقرّرات الدّراسيّة »ش.  

 Pذا kساس، fوع'' <tّا()ياة المدرسيّة »ش fر وفقا للمف9وم ا()ديث، ينصبّ عSفإنّ التّطو

 المعلومات �Z حدّ ذا]3ا، وéنّما يتعدّاPا f3ا، فلا يركزّ عº لّ ما يرتبطY fا، وعPأ»عاداس��اتيجيات  إ�

عليم والكتاب المدر¬�� و�دارة المدرسيّة ونظم التّقوSم، ول9ذا فإنّ التّلميذ Pو التّدر�س وتكنولوجيا التّ 

ذي �ع�ش فيھ
ّ
ومن Pنا جاء �عرSف تطوSر المنا+* . 62''محور العمليّة التّعليميّة �Z ظلّ ا7)يط ال

  :  التّعليميّة بأّ[3ا

                                                           
   ].  34-31[؛ مصدر سابق، ص)البناء والتّطوSر(المنا+* : ضياء عوSد وسعد محمّد. ينظر، د  61
  . 179، ص1976أساسيات المنw*؛ دار المطبوعات ا(6ديدة، : فؤاد سليمان قلادة. د  62
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 t
ّ
�بيّة، وال

ّ
�t يقوم 3ºا أPل ال�

ّ
مة ال

ّ
 إ�� �شمل المنw* بما يؤدّي التّعديلات المقنّنة والمنظ

�بوي 
ّ
 ؛63تحديثھ وزSادة فاعليّتھ، و:التّا�� الوصول إ� تحقيق أPداف النّظام ال�

  ،*wوّنات المنrجميع م �Z ذي يُحدثھ ا�7تصّون
ّ
م ال

ّ
التّغي�K الكيفي المقصود والمنظ

ذي يؤدّي إ� تحديث المنw* ورفع مستوى كفاءتھ �Z تحقيق أPداف النّظام 
ّ
وال

 ؛ 64لتّعلي��ا

 '' تتحقّق <tّأفضل صورة ممكنة، ح عمليّة الوصول بمستوى المنا+* الدّراسيّة إ�

 أحسن وجھ و:طرSقة اقتصاديّة �Z الوقت وا(96د fة الم�شودة عSّبو�
ّ
Pkداف ال�

     ؛65''والتrّلفة

rوّنات وأ»عاد ممّا تقدّم يمكن �عرSف تطوSر المنا+* التّعليميّة بأّ[3ا عمليّة ارتقاء (6ميع م

العمليّة التّعليميّة تخطيطا وتنفيذا وتقوSما، »شrل يضمن تقدّم ا67تمع ورقيّھ، و�Z ذلك �عزSز 

   .  لسياسة وفلسفة ا67تمع المرجوّة، وPذا �ستلزم �غي�K جميع مrوّنات العمليّة التّعليميّة نحو kفضل

 يّةغة العر
ّ
  : تطو.ر منا�� الل

 إلا يتم لن العر:ية اللغة تدر�س تطوSر منا+* أن صا(A ا()اج نالرحم عبد الدكتور  يؤكد

fلاسيما التعليم ونجاعة �عليم اللغات وأن النطاق واسعة وميدانية علمية بحوث بالاعتماد ع 

 عدم �Z وتنحر القضية تثP�Kا Pذه ال�t المشاYل (�طورة خطر جد أمر العر:ية Pو للغة بال�سبة

 ا(�طاب أحوال تقتضيھ حسب ما الطبي�ö اللغة استعمال يتطلبھ لما المنا+* التعليمية استجابة

 تحصيل Pو ا()ية �عليم للغات Yل إل¥3ا يرمي ال�t والبعيدة القرSبة المصطنعة؛ فالغاية غ�K ا()قيقية

                                                           
  . 11أساسيات المنw*؛ مصدر سابق، ص: فؤاد سليمان قلادة. د  63
-392م، ص2001تنظيمات المنا+* وتخطيط9ا وتطوSرPا؛ دار الشّروق، عمّان، : مّد إبراPيمينظر، جودت أحمد سعادة، وعبد الله مح  64

393  .  
65   ّ�fردن، : محمدّ السّيّد عk ،باعة، عمّان

ّ
شر والتّوز�ع والط

ّ
اتّجاPات وتطبيقات حديثة �Z المنا+* وطرق التّدر�س؛ دار المس�Kة لل�

  .20م، ص2011
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 المتعلمfالقدرة ع fاللغة بتلك أغراضھ تبليغ العملية ع �Zتأدية الوقت نفس و fذه عP غراضk 

 استعمال قادرا الطالب يُجعل أن Pو اللغة استعمال القصوى من والغاية يمة،سل »عباراتfاللغة ع 

�Z <tحوال الظروف شkل من سليما ا(�طابية استعمالا وY 6مة ()ن	كنة، وُ
ُ
 فاللسان وضع ول

 �Z واقع النظام ل9ذا ف�ö واستعمال التبليغ الموضوعة لغرض kدلة من نظام ف9و واستعمال،

 فالاقتصار ا(�طاب،fذين أحد عP  نKفاحش ذو خطأ المدرس قبل من  )و�ستعمال الوضع(ا(6انب 

 وغP�Kم �p ج=� وابن وس�بوSھ ا(�ليل أمثال علمائنا المبدعون من يتصورPا Yا فاللغة وخيمة، عواقب

 مجردا من مع=> ولا القواعد من نظاما ولا صوتا ول�ست فقط 3ºا الناطقن واستعمال -��ء Yل قبل

أو  الباحث يرتكبھ -صا(A ا()اج يقول – غلط معزولة، فأك�L أحوال خطابية ولا عليھ يدل الذي للفظا

بالقواعد  الناس �علق أن منذ حصل بالفعل الذي وPذا Pو واحد، جانب �Z اللغة يحر أن Pو المدرس

�Z د الواقع، عن مقطوعة ذا]3اPشواë66الدارس عن ب�ئة مقطوعة و  .  

fذا وعP لفالاستعما �fللغة الفع �Z حوالk ي وحياة(ا(�طابية  جميعëة العرSتدل اللغو  fع

منY  *wل بناء �Z وkساس kول  المقياس يrون  ي�ب�� أن Pو الذي اليومية ا()ياة �ستلزم9ا الP( �tذا

 و��Sتب اللغوي  3ºا يلم Yا 3ºا المدرس يلم أن ي�ب�� �ستعمال Pذا وأسرار �علي��،fيلما ذلك ع�.:   

 وPذا kصل Pو المنطوق  الكلام لأن كتابة وتحرSرا؛ يrون  أن قبل مشاف9ة Pو اللغة استعمال

 اعتمد المتعلم يكتبھ، فإذا أن قبل ف�سمعھ المتعلم ما يحتاجھfنص�بھ قل فقط الكتابة لغة ع �Z 

  .  67مدارسنا �Z الناشئة يتعلم9ا ال�t يؤكد العر:ية وPذا مصطنعة، خطاب لغة سيكسب التعلم و:التا��

 الموضوعات الدراسية أو ا7)توى  ترت�ب حيث من تنظيم المنw*( فإن ذكره  سبق لما إضافة

   المنw* تنظيم أن البيداغوجيون  يرى  وكما اللغة العر:ية، مادة تدر�س طرSقة اختيار �Z يؤثرfع

                                                           
 ، 175 ، 174 /1 ، 2012سنة  ،)دط( ا(6زائر، لل�²، موفم العر:ية، �Z اللسانيات ودراسات بحوث صا(A، ا()اج الرحمن عبد ينظر66

176.   
  . 176 /1 السابق، المرجع 67
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 يفرض مقصود أساسfقة المعلم عSقة عن تدر�س تختلف طرSالتدر�س طر �tان م9ا�ستخد الY إذا 

 منظما المنP *wذاfنا الدراسية المنفصلة، المواد أساس عPو ±Kن البيداغوجيون  يمKالتنظيم المنطقي ب 

 بن�ت القديمة أن المنا+* وSرون السيrولو��، للمنw* والتنظيمfيناسب العلماء الذي التنظيم ع 

 ، حيث68 )مدرسية لغة إ�  )kم( ية بي¤ لغة من انتقل الطفل الذي حاجات بالاعتبار kخذ دون  الكبار

 حول المتعلم يدور  الذي التنظيم Pذا kصوات، السليم �7ارج النطق Pو الطفل يتعلمھ -��ء أول  إن

 Yل مرحلة؛ �Z يف9مھ أن �ستطيع ما وéعطائھ وخ�Lاتھ واستعدادتھ، واتجاPاتھ ميولھ مراعاة حيث من

مثلا  والبلاغة والنحو الصرف أبواب تقسم أيfل ا�7تلفة، التعليم مراحل عY ما  �علم مرحلة

   .والوجدا¨ي العق�f مستواه مع يتما-�>

<tيئة تصل وحP التدر�س  العمل؟ ي�ب�� كيف( تصف من6wية من معارف لابد المعوقات إ�

 الفرق  شrل ما وPذا العمل فعل قواعد المعارف توفر Pذه حيث إن العمل؟ مع التعامل وكيف ي�ب��

 كيفية معرفة عنھ يجيب وPذا kمور؟ يمكن �سي�K كيف ومعرفة kمور؟ تجري  كيف معرفة بKن

   69.المدر¬�� �شكيل الكتاب

 

                                                           
 وزارة السورSة للكتاب، العامة ال9يئة م�شورات للمتعلم؟، �شوSقا أساليب التدر�س أك�ì نجعل كيف وزميلھ، ا()لاق سعيد Pشام 68

  38،39ص ، دط، 2008 دمشق، الثقافة،
69 �Kم عبد ترجمة د�ي، بSب، الكرSالدار النجاح ا(6ديدة، مطبعة ال��بية، عالم م�شورات الكفايات، الدرس لتنمية تخطيط غر 

  . 189 ص  ،2003 ،2 ط المغرب، البيضاء،
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و.دأ  ال,شري، العنصر وإنتاج لاس#ثمار مؤسّسة أنّھ ع�� التّعلیم لقطاع أصبح ینظر

وّن  كیف ع�� ینصبّ  01تمام رق  أحسن نطبّق فعّال;ن، وكیف تلامیذ ن7
ّ
وسائل الط 0ذا  أجل من وال

  . و0Jداف الغایات نحقّق وكیف الفعّال، التّلمیذ

Oبیة مجال ففي
ّ
Pس ینصبّ  01تمام أصبح الRن ع�� لST ذ0انJ ومات  والمعارف بالمعل

وWن تلامیذ وعة" وت7 وس م تمك;ن إ[� ا\]انب 0ذا تجاوز  كیفیة ع�� الOّPك;Y بدأ بل فحسب، " م
ّ
 المتعل

O;مر و0ذا المشكلات، وحلّ  من التّفكJ صًا جعلھaT ا
ً
وي، الفعل c deشِط Oب

ّ
Pالقفزة  بدأت 0نا من ال

وعیّة hi النّ
ّ
  مجالات عرفjkا ال

ّ
Pبیة،الO وّرت ة أكOl لتصبح المفا0یم وتط

ّ
Oبیة فمن وعلمیة، دق

ّ
Pالعامّة  ال

Oبیة ومن ا\aاصّة، الOّPبیة إ[�
ّ
Pوم إ[� ال Oبیة عل

ّ
Pا الjoوجیا إ[� وم hi ا\Sدیثة، البیداغ

ّ
من  جعلت ال

ور  التّلمیذ زت ا0تمامrا مح
ّ

م ل#سrيل cشاطھ ع�� ورك
ّ
  .التّعل

ا\]�dّ، أنّ  ومن. de نقل المعرفة والمrارات إ[� المتعلم;نتلعب منv]يّة التّدرuس دورا 0امّا 

  .فعاليّة المعارف والمrارات xعتمد اعتمادا كب;Oا ع�� المنv]يات المستخدمة de التدرuس

Oبیة ینصبّ لم yعد 1 
ّ
Pمجال ال de ذ0ان بالم0تمامJ نST ومات والمعارف ع�� فحسب، بل عل

م من التّفك;O وحلّ المشكلات، و0ذا Jمر بدأ الOّPك;Y ع�� كیفیة تجاوز 0ذا ا
ّ
\]انب إ[� تمك;ن المتعل

Oبیة، 
ّ
Pا مجالات الjkعرف hi

ّ
وعیّة ال وي، من 0نا بدأت القفزة النّ Oب

ّ
Pالفعل ال de ا

ً
جعلھ aTصًا cشِط

ة وعلم
ّ
وّرت المفا0یم لتصبح أكOl دق ذي أصبحنا لا نقرأ مقالا  یة، ومjoاوتط

ّ
نجد مصط}z التعلیمیة ال

 ونجده ضمن المفا0یم Jساسیة والمتداولةعن 
ّ
 . الOPبیة أو التعلیم إلا

وعات الدّ ( إضافة لما سبق ذكره فإنّ  وض وى أو الم راسية تنظيم المن�v من حيث ترت�ب ا�Sت

 
ّ
 ر de اختيار طر�قة تدرuس مادّ يؤث

ّ
ون أن تنظيم المن�v ع��  ة الل وجي غة العر.ية، وكما يرى البيداغ

ود يفرض   أساس مقص
ّ
 م طر�قة تدرuس تختلف عن طر�قة التّ ع�� المعل

ّ
y hiستخدمrا إذا �ان درuس ال

 
ّ
واد الدّ 0ذا المن�v منظ Yون ب;ن التنظيم المنطقي للمن�v راسية المنفصلة، و0نا يم;ّ ما ع�� أساس الم
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و�d، و�رون أن المنا�� القديمة بن�ت ع�� التنظيم الذي يناسب العلماء الكبار  ول والتنظيم السي7

  .1)إ[� لغة مدرسية) Jمّ (ة  ن Jخذ بالاعتبار حاجات الطفل الذي انتقل من لغة بي#يّ دو 

 O;ّولنا تتغ وّر والتّغّ;O سنّة ا\Sياة؛ ولأنّ ا\Sياة من ح من حال إلأى حال، فل�س  - دائما–التّط

وّر التّعليم، وأن تتغّ;O أدواتھ،  طرائقھ ووسائلھ، وت�تقل إ[� مرحلة جديدة تفرضrا  بدعا أن يتط

hi جعلت ما �ان 
ّ
وده من وثبة 0ائلة de استخدام التّقنيّات ا\Sديثة ال طبيعة العصر، وما yس

ذي cع�ش فيھ
ّ
وم ال   .مستخدما بالأمس لم يناسب الي

ومات واستظrار0ا مناسبا لعصر طغت فيھ التّقنيات  0ن بالمعل
ّ

و الذ ولم yعد التّلق;ن وحش

وّرة   .ا\Sديثة ووسائل 1تّصال المتط

 فعّالا، ل
ً
م عنصرا

ّ
ور رأسا ع�� عقب، ح�iّ صار المتعل Oبيّة Jم

ّ
Pال de ديثةS\قد قلبت النّظرّ�ات ا

م فصار 
ّ
ورة المعل ومات بنفسھ، كما xغّ;Oت ص yشارك، يتجاوب، يبحث، ينقّب ح�iّ يحصل ع�� المعل

م، و�ث;O دافعيّتھ،
ّ
ر�ق أمام المتعل

ّ
و حاد عن  يحفّزه و��z�ّ لھ مرشدا ومُعينا، يفتح الط المسار إن 0

ر�ق
ّ
  .الط

وج�jات  وزuعھ ع�� الفروع de �لّ مرحلة ووضع 0Jداف والتّ غة العر.يّة، وت
ّ
وى المنا�� لل إنّ محت

Oبيّة ف�jا، 
ّ
Pثل، وما يتّصل بفلسفة ال

ُ
ھ دلالات متعدّدة، مjoا ما يتّصل بالقيم والم

ّ
ا\aاصّة بھ، لذلك �ل

ثل، أو يتّصل بطبيعة المادّة وما يمكن أن xسrم بھ de بناء لأّ¡jا xستمد0ّا من 0ذه القيم و0ذه 
ُ
الم

  . ا\Sياة الفرديّة و1جتماعيّة

م de ال
ّ
Oبية عمليّة xعليم وxعل

ّ
Pياةإنّ الS\وال ا لعصرّ�ة تحتّم ع�� �لّ  وقت نفسھ، و.ما أنّ أح

rا، ولjoبيّة والتّعليم ضرورة لابدّ مO
ّ
Pوم، أصبحت ال م �لّ ي

ّ
اية نذا أو[� ا�]تمع عإcسان أن يتعل

                                                           
ورات الrيئة )2008(ا\Sلاق 0شام سعيد وزميلھ،   1 و�قا للمتعلم؟، م�ش ، كيف نجعل أساليب التدرuس أكx Olش

ور�ة للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق،  ص   .39 -38العامة الس
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وّ�ة Oب
ّ
Pعليم وتدر�ب، و.ما أنّ التّعليم جزء لا بالعمليّة الx ا بما شاء منjª ستع;نuا، وjدف إل�j«و ،

Oبية ووسيلjkا، فقد أصبح أدا¬jا المrمّة لتحقيق أغراضrا
ّ
Pيتجزّأ من ال.  

Pا و�rعكس أ0دافy و rس� إليھ، فx تنفيذ ما de بيّةO
ّ
Pا بما يمتلكھ والتّعليم ذراع الj¬جم منطلقاO

y hiع�ش  من مؤسّسات
ّ
م بالتّفك;O السّليم ليصبح قادرا ع�� التّفاعل مع الب�ئة ال

ّ
ي المتعل

ّ
وّ�ة xغذ تر.

وم والمعارف Oبيّة de تحقيق أ0دافrا، إذ . ف�jا، و�حيط نفسھ بجانب من العل
ّ
Pساس للJ و المرتكز rف

الب فحسب، و 
ّ
م الط

ّ
م aTصا ل�ست الغاية de أن يتعل

ّ
م ¯عد التّعل

ّ
وّن المتعل و كيف ي7ُ °نّما المقصد 0

واه  م، وقد ازداد 01تمام بالتّعليم ورفع مست
ّ
hi �ان عل�jا قبل التّعل

ّ
لھ خصائص xغاير خصائصھ ال

وّر0ا؛ فالتّعليم أداة فاعلة لز�ادة ²نتاج وتحس�نھ de جميع وأصبح شرطا مrمّا  لتقدّم Jمم وتط

و�ر مستمرمجالاتھ، وخلق أسا وقد اتّفقت ا�]تمعات جميعrا ع�� ضرورتھ واعتمدت ع�� . س لتط

وسائل de س,يل تحقيقھ   .ش�iّ ال

Oبيّة  دّى 01تمام بالتّعليم إ[� 01تمام بالمنا�� الدّراسيّة؛ لأّ¡jاأو 
ّ
Pتحقيق ال de hّ³´عنصر أسا

م، فتحديد الغ
ّ
و Jساس Jوّل والتّعليم، و¶d من مقتضيات عمليّة التّعليم والتّعل رض من التّعليم 0

واقف  x hiشتقّ من حاجيات ا�]تمع وتخدم أغراضھ de الم
ّ
للمنا�� الدّراسيّة، فالمنا�� النّا·Sة ¶d ال

Oبيّة وأساسrا. ا\Sياتيّة ا�aتلفة
ّ
Pو لبّ ال 0 �vفالمن  hi

ّ
وّ�ة ال و النّقطة ا\Sي ذي ترتكز عليھ، و0

ّ
ال

الب بالعالم ا�Sيط بھ،
ّ
وصل الط الب إ[� ما ي,تغيھ من  ت

ّ
hi يصل jªا الط

ّ
وسيلة الفعّالة ال و ال و0

 .أ0داف وأمال
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در�س .1
ّ
  :الت

در�س ما#يّة 1.1
ّ
 : الت

   :لغة أ 

 xشتقّ �لمة التّدرuس من 
ّ
وه أي: ؛ فيقال)دَرَس(لا¸ي الفعل الث قام : درس الكتاب ونح

وه  : بتدرuسھ، وتدارس الكتاب ونح
ّ
و الrيثم ،2 ي�ساهأي درسھ وxعrّده بالقراءة وا\Sفظ لئلا : وقال أب

: درسا ودراسة أيدَرَسَ : قال Jز0ريّ ، و محتھ: تدرُسھ درسا أي�ح الرّ  ودَرَسَتْھدرس Jثر دُروسا، 

   .لام لكOlة دراستھ كتاب الله xعا[�عليھ السّ ) إدرuسُ (h ، وقيل سُّ½ S\3فظھ عانده ح�iّ إنقاد 

 :اصطلاحا ب 

Yول، 
ّ
ول محمّد بن عبد الله لقد بدأ وdÀ الله xعا[� بال¿ � الله –ف7انت أولّ �لمة سمعrا الرّس

ّ
ص�

م
ّ
وdÀ  -عليھ وسل ذي يتأمّل''اقرأ''من ال

ّ
0ذه ال7لمة يجد أّ¡jا تحمل مفتاحا ل�س فقط للدّين بل  ، ال

و للإيمان،  ؛ فالعلم يدع
ً
و لل ل�س فقط للدّين بل للعلم والدّين معا ؛ فالعلم يدع

ً
للعلم والدّين معا

ود للعلم، قال xعا[� و²يمان قَ ﴿:  يق
َ
ل

َ
ذِي خ

َّ
كَ ال  بِاسْمِ ر5َِّ

ْ
رَأ

ْ
قٍ ﴿۱اق

َ
سَانَ مِنْ عَل

ْ
� ِ

ْ
قَ <

َ
ل

َ
كَ ۲﴾ خ  وَر5َُّ

ْ
رَأ

ْ
﴾ اق

رَمُ ﴿
ْ

ك
َ ْ
E۳﴿ ِم

َ
ل

َ
ق

ْ
مَ بِال

َّ
ذِي عَل

َّ
مْ ﴿٤﴾ ال

َ
عْل Iَ ْم

َ
سَانَ مَا ل

ْ
� ِ

ْ
مَ <

َّ
    .4﴾٥﴾ عَل

ول عليھ الصّ  Oبيّة فقالواس#نادا إ[� ذلك، جعل الرّس
ّ
Pال d¶ ساسيّةJ نتھrإنّمّا : (لاة والسّلام م

ما
ّ
عثت معل وة de سلمھ ،  5)ُ̄ واست�Sب أ0ميّة التّعليم وح�iّ التّخصّص de سعيھ de �لّ مراحل الدّع

ون ذلك ثمنا  م Jس;O عشرة من أبناء المدينة، ي7
ّ
وحر.ھ؛ ف7ان من فداء Jسرى de معركة بدر، أن yعل

 J ادلف7اكھ منr[\واع ا   .سر، كما عُدّ العمل الفكري من أع�� أن

                                                           
وج;Y، الrيئة العامّة لشؤون المطا¯ع Jم;Oيّة، القا0رة، ي  2 Oبيّة والتّعليم؛ المÄ]م ال

ّ
Pم، 1992نظر؛ وزارة ال

  .225ص
  ].80-79[، ص 6؛ دار صادر، ب;Oوت، ج)درس(مادّة : ينظر؛ لسان العرب  3
   ].5-1: [العلق: القرآن الكر�م 4

  .و ، وde سنده ضعفde حديث عبد الله بن عمر  229ابن ماجة برقم رواه   5
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ومن المعروف أنّ الدّرس والتّدرuس عند العرب cشأ ب�شأة ²سلام، فقد رُوي أنّ جماعة من 

ول عليھ الصّلاة والسّلام، واستعملت المساجد  ون de مË]د قباء de عrد الرّس م
ّ
وا yعل الS�ّابة �ان

ور بر.يعة الرّأي، �ان يجلس de و�حدّثنا . للتّدرuس منذ ذلك العrد rون أنّ أبا عثمان ر.يعة المش المؤرّخ

ول  م–مË]د الرس
ّ
� الله عليھ وسل

ّ
 بالمدينة، و�ان يأتيھ مالك وا\Sسن وأشراف أ0ل المدينة  - ص�

وا[� حلقات الدرس المن#شرة de المساجد المن#شرة de . خذ عنھ، و�انت لھ فيھ حلقة وافرةللأ  و تت

واضر المدن ²  واصمrا و مد¡jاح h الدرس ّ½ و سُ . سلامية و غ;0Oا من المناطق و الممالك ²سلامية و ع

ول شيخrم، ون de شبھ عقد أو حلقة ح وا ي�تظم انت ا\Sلقة تضيق أو ت#سع و�  حلقة؛ لأن الطلاب �ان

ول الله . أو تتضاعف تبعا لعدد الطلاب يحث أSÍابھ ع�� ارتياد ) ص�� الله عليھ و سلم(و �ان رس

وdÎ السليم، و رغب ف�jا بذكر فضلrا، و ان الملائكة م جالس العلم؛ لأ¡jا وسيلة من وسائل cشر ال

و جعل م¿Yلة العلم كم¿Yلة ا\]rاد de س,يل الله، و . تذكر ا\Sاضر�ن بخ;O، و يذكر0م الله فيمن عنده

وم بھ ول الله  �ل جrد يق ول ع�� العلم فتح أمامھ الطر�ق إ[� ا\]نة، قال رس ص�� الله عليھ و (ل}Sص

  .6)من سلك طر�قا يلتمس فيھ علما، سrل الله طر�قا إ[� ا\]نة): (سلم

و  rديث يختلف مفS\العصر ا de م التّ و ّOPس ع�� وفق الفلسفة الuو�ة بدر، 
ّ
 ال

ّ
م jªا hi تنظ

 و  ،ة de دول العالم ا�aتلفةراسيّ المنا�� الدّ 
ّ
عليھ  أحد0ما يطلق: جا0;نhi غالبا ما ينظر إل�jا من اتّ ال

  .ا\Sديث قدميجاه التّ قليدي، و Ïخر 1تّ جاه التّ 1تّ 

وء 1تّ ف ومات واك#ساب عد إھ مجرّ درuس ع�� أنّ التّ  إ[�قليدي ينظر جاه التّ في ض طاء معل

 
ّ
وء 1تّ معارف للط ود المبذولة من المدرّ درuس ع�� أنّ التّ  إ[�ينظر  ا\Sديثجاه الب، وde ض r[\س ھ ا

 
ّ
و المت7امللنّ لبة ع�� المساعدة الط ع�� وفق ظروفھ واستعداداتھ و قدراتھ، و يلاحظ ا0تمام  �لّ  ،م

                                                           
  .90-89ا\Sاكم، أحمد بن عبد الله، المستدرك ع�� ال�Sيح;ن، ب;Oوت ، ب ت، ص 6
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وّ  ،ةدرuس كعمليّ ;ن بالتّ المر.ّ   وكنظام أو cسق يت7
ّ
وم jªا المدرّ ن من cJشطة ال  hi يق

ّ
لبة س والط

  .نةع�� تحقيق أ0داف معيّ  ¬jملمساعد

ط لھ، يقصد بھ أن ي''عرّف التّدرuس أنّھ 
ّ
م;ن نظام من Jعمال مخط

ّ
وّ المتعل م ونم

ّ
ؤدّى إ[� xعل

وعة من cJشطة الrادفة،  وانjÒم ا�aتلفة، و0ذا النّظام yشتمل ع�� مجم م de ج
ّ
وم jªا �لّ من المعل يق

م، يتضمّن عناصر ثلاثة
ّ
م، والمن�v الدّرا´h³ّ : والمتعل

ّ
م، المتعل

ّ
    .7''المعل

م؛ إذ يحرص 
ّ
م والمتعل

ّ
Jوّل ع�� نقل رسالة وضعrا المن�v فالتّدرuس عمليّة اتّصال ب;ن المعل

ورة ممكنة اcي de أحسن ص
ّ
وي، إ[� الث Oب

ّ
Pال .  

ود ع�� أنّھ وم jªا المدرّ بدور المرشد والمدرّس والمعدّ '': عرّفھ غانم محم hi يق
ّ
تلك العمليّة ال

وّ�ا وcشي م حي
ّ
ون ف�jا المتعل لhi ي7

ّ
وادّ ول}OÓaات التّعليميّة ا   .8''طا وفاعلاللب�ئة التّعليميّة، وللم

وري وجك، فقد ذكرت xعر�ف س#يفن � وثر � ة عمليّ "ھ فھ بأنّ حيث عرّ  Stephen Cory  أمّا �

 متعمّ 
ّ

ورة تمك  دة ل#شكيل ب�ئة الفرد بص
ّ
وك محدّ نھ من أن يتعل وك  ،دم القيام ¯سل أو 1شOPاك de سل

 . 9"دةدة أو �استجابة لظروف محدّ وذلك تحت شروط محدّ  ،نمع;ّ 

و إحاطة المت 0 hi
ّ
و لا يكتفي بالمعارف ال rم بالمعارف وتمكينھ من اك#شاف تلك المعارف، ف

ّ
عل

م إ[� 
ّ
ول بالمتعل وص م وال

ّ
ى وتك#سب، و°نّما يتجاوز0ا إ[� تنمية القدرات والتّأث;aT de Oصيّة المتعل تلق

م
ّ
واzà والتّفك;O المنظ وّر ال   .التّخيّل والتّص

ون بأنّھ  م؛ أي لتحقيق  cشاط »jدف''وuعرّفھ حسن حس;ن ز�ت
ّ
م ل7ي يتعل

ّ
لمساعدة المتعل

و معرفيّا ووجدانيّا وحركيّا، ليصبح فردا قادرا ع�� تحقيق  أ0داف xعليميّة معيّنة، يمكنھ jªا أن ينم

                                                           
ون؛   7   .30م، ص2003كمال عبد ا\Sميد ز�ت

ود محمّد  8 و�ره؛ دار الفكر، عمّان، ط: غانم محم وّره وطرق تط / ه1416، 1التّفك;O عند Jطفال تط

  .134م، ص1995
وجك  9 وثر حس;ن � م، 1968، 09ات حديثة de المنا�� وطرق التّدرuس؛ دار المعارف، مصر، طاتّجا: �

  .06ص
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م de جم10''حاجاتھ وحاجات مجتمعھ
ّ
وانب، ح�iّ ؛ فالتّدرuس إذن عمليّة تقتh³ã تنمية المتعل يع ا\]

ون عنصرا فعّالا   .ي7

وقف xعلي½u :'' hّس أيضا بأنّھوuعرّف التّدر  شاطات الhiّ يؤدّ»jا المدرّس de م
ّ
وعة ال� مجم

وّ�ة محدّدة ول إ[� أ0داف تر. وص م;ن de ال
ّ
  .11''لمساعدة المتعل

م إ[�عمليّة ''والتّدرuس أيضا 
ّ
م نقل المعرفة من المعل

ّ
فالrدف الرّئ�س من 0ذه  .12''المتعل

ومات و°كساjªا للتّلمي و نقل معل و حامد الغزا[d فقد عرّفھ بأنّھالعمليّة 0 أشرف '': ذ، أمّا الشّيخ أب

ومة، و°رشاد0م إ[�  وس النّاس عن Jخلاق المذم وّة، إفادة العلم و¬jذيب نف الصّناعات ¯عد النّب

و المراد بالتّعليم ودة المسعدة، و0   . J''13خلاق ا�Sم

م، عمليّة ذاتيّة تظcستخلص من التّعار�ف السّابقة، أنّ التّدرuس 
ّ
rر ف�jا aTصيّة المعل

 وتلعب ف�jا ذاتّ�تھ دورا عظيما، كما أنّھ علم لھ أ0دافھ العامّة وا\aاصّة وأسسھ ومبادؤه  ونظر�اتھ، 

ولrا وأخلاقيا¬jا،  و مrنة شر�فة؛ لrا أص لذلك �ان 01تمام بأساليب ومrارات التّدرuس أمرا 0

م de العمليّ . ضرورّ�ا
ّ
ور طرائق تدرuس تجعل فمjoا من شدّد ع�� دور المعل rة التّعليميّة ممّا أدّى إ[� ظ

ون ف�jا مركز العمليّة  م بحيث ي7
ّ
المدرّس مركز العمليّة التّعليميّة، ومjoا من شدّد ع�� دور المتعل

وّعت،  رائق وتن
ّ
وّر فلسفة ا�]تمع وأ0دافھ، التّعليميّة، و0كذا xعدّدت الط وّر تِبعا  لتط فالتّدرuس يتط

وط فقد اختلفت و  جrات النّظر وتباي�ت، فظrرت العديد من المداخل من أجل تحديد مع�æ مضب

d¶ومھ، و rلمف:   

  

                                                           
و0اري   10 وم c²سانيّة و1جتماعيّة؛ العدد : سم;O ج ة جيل العل

ّ
  . 61، ص47مجل

شر، عمّان، Jردن، ط: محسن ع�dّ عطيّة  11
ّ
غة العر.يّة؛ دار الشّروق لل�

ّ
، 1ال7اde de أساليب تدرuس الل

  . 55م، ص2006
Oبيّة وطرق التّدرuس؛ دار المعارف، مصر، ط: صا\z عبد العز�ز عبد ا�]يد  12

ّ
P06م، ص1968، 9ال.  

13  d]و حامد الغزا وم الدّين؛ : أب   .12، ص1جم، 1900مكتبة ²يملن، إحياء عل



قليديّة وا��ديثة
ّ
رائق الت

ّ
در�س ب�ن الط

ّ
ا�ي الت

ّ
 الفصل الث

 

83 

  عةمخرجات، اتعمليّ  ،مدخلات(التدر�س كنظام  :)، Tغذيّة راج

de لة
ّ
واتھ، ومخرجاتھ المتمث وحا، لھ مدخلاتھ، خط   :14التّدرuس كنظام أكOl ثباتا ووض

وعة من المصادر ت :المدخلات )1 زمة لھ بطر�قة عبارة عن مجم
ّ
ومات اللا وارد والمعل مدّ النّظام بالم

 .معيّنة

م يؤدّ»jا : عمليّاتال )2
ّ
م، فالمعل

ّ
م والمتعل

ّ
وم jªا �لّ من المعل hi يق

ّ
رق ال

ّ
xشمل Jساليب والط

م
ّ
م \aلق المع�æ ممّا يقدّمھ المعل

ّ
م، والمتعل

ّ
 . لإحداث التّعل

وجداcي، والتّحصيل ¶d التّحصيل �Jادي½hّ والمعرde، وا: اYZرجات )3 لتّحصيل العاطفي ال

و�يّ ا\Sر�يّ  ل de العادات والتّقاليد والقيم، وكذا التّحصيل السّل
ّ
 .1جتماdÎ المتمث

عة )4 غذية الرّاج
ّ
و�ر  :الت وي، ومن خلالrا يتمّ التّط Oب

ّ
Pالنّظام ال de ودة وج ¶d نقاط الضّعف الم

ميّة التّعليميّة
ّ
 .والتّحس;ن de العمليّة التّعل

عةال )5 غذيّة الرّاج
ّ
 :ت

  م\نةكالتدر�س:  

y ّالت OÓسانيّ عتcنة إrس مuن,يلةة در ، héنة تتم;ّ فrساليبمJ وع ²جراءات و كما Ïراء، و   Y ب#ن

وم ع��  و�ّ   ة واجتماعيةcسانيّ إأ0داف و غايات أّ¡jا تق يخدم  و عم�dّ  ضمن إطار فلسفيّ  ،ةوتر.

    .15ا�]تمع بOPبية أجيالrا المتلاحقة

 والتّ 
ّ
 درuس cشاط yسjkدف تحقيق التعليم، و يمارس بالط

ّ
hi ف�jا احOPام 1كتمال ر�قة ال

 
ّ
ة ، إذ تأخذ العمليّ صلة زماناة متّ مrنة التدرuس عمليّ  ، إنّ وقدرتھ ع�� ا\Sكم المستقلّ  ،البالعق�d للط

ول  ة وقتاعليميّ التّ  و  ئد الفرديّ العا ، وح�iّ وجماdÎّ   درuس عائد0ا فرديّ مrنة التّ  نّ إ، وعليھ فأط 0
                                                           

وجك  14 وثر حس;ن � م، م: ينظر؛ �
ّ
م لتحس;ن طرق التّعليم والتّعل

ّ
وuع التّدرuس de الفصل؛ دليل المعل كتب تن

و ²قلي½h، ب;Oوت، ط وcس7   .94م، ص2008/ه1429، 1الي
وزuع، Jردن، سrيلة محسن �اظم الفتلاوي، المدخل إ[� التدرuس: ينظر  15 شر والتّ

ّ
، دار الشّروق لل�

 .16، صم2010
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واء أ�ان عائدا ماديّ  منتجة xغرس من  ةاجتماعيّ ة ة إcسانيّ عمليّ فhé ا، ا أم أدبيّ ملك ل}]ماعة س

  .القيم خلالrا

  
ّ
 :در�س كeشاط غرa`_ مقصودالت

و عمليّ  م ة 0ادفة xساعد 0
ّ
من  1ستفادةفاعل معrا و والتّ  ،ةعليميّ ع�� إدراك ا\OÓaة التّ المتعل

ون التّ فاعل عنتائج 0ذا التّ  وك جديد، وjªذا ي7 وكھ أو اك#ساب سل وك ن طر�ق xعديل سل درuس سل

ود يؤدّ   ي إ[� التّ مقص
ّ
ون علاقة التّ  ،معل  درuس بالتّ وت7

ّ
م ووقjkا علاقة أخذ و عطاء، و بيع وشراء، عل

وك يحتاج إ[� تخطيط قبل البدء بالتّ فالتّ    ،نفيذدرuس سل
ّ
وء أيّ ¯عيدا عن المن�v 1رتجا[d، ال  ذي يب

  ،وك فيھ بالفشلسل
ّ
ود و مخط و التّ فضلا عن 1قOPان بتحقيق 0دف مقص  ط لھ ألا و0

ّ
 16 .معل

  
ّ
عرfgالت  :در�س كمجال م

ول المعرفة، و ي�ت½h إ[� مجال الدّ  بحقل خاصّ  jتمّ »   من حق
ّ
Pو�ّ راسات ال التّطبيقيّة ة Oب

 ؛ ةالعلميّ 
ّ
 ا de مجالات و برامج إعداد وتدر�ب و تأمطلبا أساسيّ  x hiعدّ ال

ّ
 0يل المعل

ّ
ل م;ن، وتمث

وادّ  وعاتھ أحد ميادين أو منا�� أو م وض ¯غية إعداد0م لممارسة  ،مة de تلك الOÓامجراسة المقدّ الدّ  م

ول علميّ و درuس عن معرفة ودراية التّ  و التّ  ة، و بما أنّ ة و فنيّ أص rس مجال من مجالات المعرفة فuدر

وم c²سانيّ ع�� اتّ   ة و صال و تفاعل مع عدد من العل
ّ
   .17بيعيةالط

  
ّ
 :در�س كمجموعة من �Eشطةالت

و 0  
ّ
وعة من cJشطة المنظ وجّ مجم مساعدة  عليم، مقصد0ا Jسا´h³ّ ثقيف والتّ rة للتّ مة والم

م
ّ
 أ0مّ  ؛ةع�� امتلاك أدوات فكر�ّ  المتعل

ّ
ى بامتياز داخل عمليّ rا المعارف ال  hi تحظ

ّ
Pبية المدرسيةات الO.18   

                                                           
  .18ينظر المرجع نفسھ، ص   16
  .18التّدرuس؛ ص إ[�المدخل : ينظر؛ سrيلة �اظم الفتلاوي   17

  .Charles Hadgi : l'évaluation, règles du jeu, E.S.F, Éditeur, Paris, p86  ينظر  18
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و تحقيق التّ جھ نظام التّ يتّ   Charle Hadji شارل #ادfjوعند   درuس نح
ّ
م وxسrيلھ، عل

 فالتّ 
ّ
و قاعدة التّ عل وج�jھ وتقر�ر إسOPاتيجيات ر لأ0دافھ ولمادّ درuس والعامل المقرّ م 0 تھ وكيفياتھ، وت

   19.تنفيذه

 صال
ّ
عمليّة ات در�س ك

ّ
 :الت

م، حيث يح يجري التّفاعل
ّ
م والمتعل

ّ
رص المدرّس ع�� فيھ داخل ب�ئة الفصل الدّرا´hّ³، ب;ن المعل

ورة ممكنة    .20نقل رسالة إ[� التّلميذ de أحسن ص

عليھ cستخلص أن التدرuس عملية أكx OÓسjkدف de المقام Jول الكشف عما لدى التلاميذ و 

j¬�³ طاقاüأق de اrم ع�� استغلالj¬و يندرج تحت ثلاث  ، 21امن استعدادات و قدرات و مساعد و0

  :22عمليات أساسية

 wxوE: عملية ا 
ّ
 "صميم  لت

ّ
   ":خطيطالت

ّ
 م مدخلات التّ تنظ

ّ
ة لتحقيق أ0داف ة تدرuسيّ درuس وفق خط

 ؛دةة محدّ xعليميّ 

  
ّ
 عمليّ  :انيةالث

ّ
 تطبّ  :نفيذة الت

ّ
ول الدّ ة واقعيّ ق ا\aط   ؛ةراسيّ ا de الفص

  
ّ
 عمليّ   :الثةالث

ّ
  ؛درuس و مدى تحقيقھ للأ0دافف�jا ا\Sكم ع�� نظام التّ  يتمّ  :قو|مة الت

1.2  
ّ
عامّ در أسس الت  :وخصائصھ ة�س ال

رت فيھ Jسس Ïتية
ّ
وف ون التّدرuس جيّدا ونا·Sا إذا ت   :ي7

                                                           
محمّد ز�اد حمدان، ترشيد التدرuس، مبادئ و إسOPاتيجيات نفسية حديثة، دار الOPبية ا\Sديثة، : ينظر  19

  .26، صJ1985ردن، 
م؛ إسOPاتيجيّات التّدرuس المقدّمة و : ينظر؛ عبد ا\Sميد حسن، عبد ا\Sميد شا0;ن  20

ّ
°سOPاتيجيّات التّعل

  .11ص
رشدي أحمد طعيمة، منا�� تدرuس اللغة العر.ية بالتعليم Jسا´h³، دار الفكر العرþي، القا0رة، : ينظر  21

  .40م، ص1998/ه1418، 1ط
ومية، عالم الكتب، القا0رة، ط: ينظر  22 ون حسن حس;ن، تصميم التدرuس رؤ�ة منظ   .55- 54م، ص2001/ه1421، 2ز�ت
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  مjkم  و.�ئj¬م و�تّفق مع رغباrوادّ ما يلائم ون من الم لبة؛ فيعط
ّ
ول الط مراعاة مي

 واستعداد0م ل7ي yستفيدوا من الدّراسة؛

 لفيّة المعرفيّةامراعa\ا، ورصد قدراتھ و° ة اjم والتّأس�س عل�
ّ
م7انيّاتھ للمتعل

ولھ، وأخذ0ا ¯ع;ن 1عتبار de عمليّة  وا0تماماتھ، والعمل ع�� تنميjkا، ومعرفة مي

 التّدرuس؛

  واهٍ لا حاجة م بأوامر ون
ّ
ولة de التّعليم، وعدم إر0اق المتعل العمل بقاعدة ا\Sرّ�ة المعق

 إل�jا؛

 عمل برغبy وا؛ فإنّ من لبة إ[� العمل وترغيjÒم فيھ حy �iّعمل
ّ
و�ق الط  ة لا يتعب؛xش

  hi
ّ
الب، والتّفك;O فيھ قبل أيّ �h³ء آخر، والعمل ع�� إعادتھ ل}Sياة ال

ّ
مراعاة عالم الط

 ت�تظره ليُفاد من التّعليم النّظري والعم�d؛

  hi
ّ
وغ الغاية ال م و.ل

ّ
وض بالمتعل joّإيجاد روح التّعاون ب;ن المؤسّسة التّعليميّة والب�ت، لل

Oبية والتّعليم؛
ّ
Pت�شد0ا ال 

 شاط، است
ّ
واع ال� ميّة؛ من خلال xعدّد أن

ّ
خدام أكOl من حاسّة de العمليّة التّعل

   ذات Jثر ²يجاþيّ؛ واستخدام  تقنيّات التّدرuس

  ،وم بھ المدرّس لبة de �لّ عمل يق
ّ
لبة؛ بإشراك الط

ّ
اxي للط

ّ
شاط الذ

ّ
اس#ثمار ال�

قة و°عطا�jم فرصة التّفك;O والعمل، و�x]يعrم ع�� 1عتماد ع�� 
ّ
النّفس، وزرع الث

وث وأعمال؛ ونھ من بح  فيما يقدّم
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  O;و�ر، بدءا من التّحض أن يتأسّس التّدرuس ع�� تصميم مرن، قابل للتّنفيذ والتّط

و�م  ؛23المسبق، وانjkاء بالتّق

در�س 1.3
ّ
 :أ#داف الت

وّ�;ن إ[� ما يأxي Oب
ّ
Pة نظر ¯عض الrوّ�ة من وج Oب

ّ
P0داف الJ و�ات   :24يمكن أن نصنّف مست

�بوّ|ةالغ أ 
ّ
 :  ايات ال�

ل مصبّ 
ّ
وّ�ا، وxعدّ أكOl تمث وب ف�jا تر. واتج المرغ وّ�ة والنّ Oب

ّ
Pجميع روافد العمليّة ال

وى  ساعا؛ فhé ا�Sصّلة الjoّائيّة ل7لّ 0Jداف، ومن أمثلة 0ذا المست
ّ
xولا وا   :شم

 ؛z\واطن الصّا  إعداد الم

 عرو.تھ؛¯ YّPعy ذي
ّ
واطن ال  إعداد الم

و�لا لتحقيقrا، ولا يمكن تحقيقrا من ما يلاحظ ع�� 0ذه  ب وقتا ط
ّ
0Jداف أّ¡jا تتطل

ھ، و°سrام ا�]تمع ووسائلھ  خلال مادّة معيّنة أو مؤسّسة معيّنة، إنّما تتحقّق
ّ
ويّ �ل Oب

ّ
Pبفعل النّظام ال

   .25مع المؤسّسة التّعليميّة

عامّة ب  �بوّ|ة ال
ّ
 :E#داف ال�

ھ أو تطلق ع�� 0Jداف العامّة لأيّ مؤسّسة 
ّ
واء اختصّت با�]تمع �ل xعليميّة نظاميّة س

وعة من  وى مجم وي تحت 0ذا المست اختصّت بمرحلة دراسيّة، أو منا�� دراسيّة محدّدة، و�نط

و�ات الفرعيّة مjoا   :26المست

  hّ½الرّس hّ½0داف العامّة للنّظام التّعليJ)بيّةO
ّ
P؛)أ0داف وزارة ال 

                                                           
، 1دار الفكر العرþي، عمّان، Jردن، ططرق التّدرuس ب;ن التّقليد والتّجديد؛ : رافدة ا\Sر�ري ينظر؛   23

  .24صم، 2010/ه1430
غة العر.يّة؛ دار الشّروق، عمّان، Jردن، ط: ينظر؛ محسن ع�dّ عطيّة  24

ّ
، 1ال7اde de أساليب تدرuس الل

  .69م، ص2006
غة العر.يّة؛ مرجع سابق، صال7اde de أسا: ينظر؛ محسن ع�dّ عطيّة  25

ّ
  .70ليب تدرuس الل

  . 71المرجع  نفسھ، ص : ينظر؛ محسن ع�dّ عطيّة  26
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 0داف العامّة ل7لّ مرحلة دراسيّةJ )؛)ابتدائيّة، إعداديّة، جامعيّة 

 وار0ا؛  de مراحل التّعليم وأط
ّ

 0Jداف العامّة ل7لّ صف

 مرحلة؛ de 0داف العامّة ل7لّ مادّةJ 

وى من 0Jداف تحدّده ا\]rات الرّسميّة المسؤولة عن صنع القرار، مثل  0ذا المست

وى  Oبيّة ووزارة التّعليم العا[d، وuعدّ 0ذا المست
ّ
Pس؛ وزارة الuوى أ0داف التّدر و�ات لمست من أقرب المست

 .   إذ ل7لّ مرحلة ومادّة أ0داف عامّة، كما أنّ ل7لّ مادّة أ0دافا خاصّة de �لّ مرحلة

در�سيّة ج 
ّ
 : E#داف الت

x hiشمل ع�� مضام;ن xعليميّة،
ّ
ل  يقصد jªا 0Jداف ال

ّ
تصاغ ع�� ش7ل عبارات تمث

وّ�ة يمكن ملاح وكيّةنتائج xعليميّة أو تر.    .27ظjkا وقياسrا، و�طلق عل�jا 0Jداف السّل

در�س 1.4
ّ
عاد الت  :أ�

d¶ س ع�� أ¯عاد ثلاث رئ�سةuوم عمليّة التّدر   :28تق

عرfgّ  أ  عد الم ومات  :Substantive Dimension  الب وعة من المعارف والمعل و مجم 0

x hiسjkدف xعليمrا للتّلميذ؛ أي المادّة التّعليميّة
ّ
 .والمrارات ال

عد السّ  ب  Behavioral Dimension : hiلو�ي الب
ّ
وع أش7ال Jداء وJساليب ال و مجم 0

واسطjkا تحقّق 0Jداف التّعليميّة؛ أي طر�قة التّدرuس  .ب

عد البي�_ّ  ج  روف البي�يّة  :Environnemental Dimension  الب
ّ
وع الظ يقصد بھ مجم

 .ا�Sاطة ¯عمليّة التّدرuس

  

  
                                                           

  .72المرجع نفسھ، ص: ينظر؛ محسن ع�dّ عطيّة  27
  .16طرق التّدرuس ب;ن التّقليد والتّجديد؛ ص: ينظر؛ رافدة ا\Sر�ري   28
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در�س 1.5
ّ
 :طرائق الت

وعة من ²ج ط لrا عند تنفيذ ¶d مجم
ّ
م، وا�aط

ّ
راءات التّدرuسيّة ا�aتارة سلفا من قبل المعل

وء ²م7انات المتاحة،  وّة بأق�³ü فاعليّة ممكنة، وde ض الدّرس بما يحقّق 0Jداف التّدرuسيّة المرج

  .   29وتنقسم إ[� طرائق تقليديّة وطرائق حديثة

در�س القديمة: أوّلا
ّ
  :طرائق الت

ومات إ[xعتOÓ وسيلة لإيص م، و¶d قاصرة ع�� تحصيل المعرفة  �ال المعل
ّ
م من خلال المعل

ّ
المتعل

ومات ولا يتفاعل معrا، وقد اعْتُمد ع�� 0ذه  م سلبيّا yستقبل المعل
ّ
ون ف�jا دور المتعل فقط؛ حيث ي7

رائق قديما de ظلّ التّدرuس ضمن المقار.ة بالأ0داف
ّ
  .الط

ر|قة <لقائيّة .1
ّ
 :الط

  :مف\وم\ا 1.1

رائق المستخدمة de التّدرuسxعدّ من 
ّ
وعا فيھ، و¶d تصنّف من ب;ن أوائل الط ، وأك0Olا شي

غ;O أنّ 0ذا التّص�يف لا yعhæ عدم فاعليjkّا وأ0مّيjkا de التّدرuس، ''طرائق التّدرuس التّقليديّة 

واقف والتّعليميّ  وادّ والم ل ضرورة للكث;O من الم
ّ
ة، ز�ادة إ[� و�]را¡jا إ[� غ;0Oا؛ ذلك أّ¡jا لا زالت تمث

وّ�ة، وما تر�ده من العمليّة التّعليميّة Oب
ّ
Pستجيب لرؤ�ة ¯عض الفلسفات الx اj¡ّ30ع�� أ.  

وضيح، أو العرض النّظري للمّادة   وب ا�Sاضرة و²لقاء المباشر والشّرح والتّ وم ع�� أسل تق

ميّة
ّ
وع العمليّة التّعليميّة التّعل وض م باعتباره م

ّ
م عرض ؛ ومع�æ 310من قبل المعل

ّ
� ف�jا المعل

ّ
و[ ذا  يت

                                                           
ة الرّوا´h³، جمعيّ : ينظر؛ نا�d تمّار  29

ّ
وي، باتنة، ا\]زائر، ططرق التّدرuس؛ مجل Oب

ّ
Pم، 1994، 1ة ²صلاح ال

  .73ص
  .55المرجع نفسھ، ص: محسن ع�dّ عطيّة  30
  .93المدخل إ[� التّدرuس؛ ص: ينظر؛ سrيلة محسن �اظم الفتلاوي   31
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م;ن، من أجل تحقيق 
ّ
و�ات المتعل ومات جا0زة ¯ش7ل شفhّé، يلائم مست وع معّ;ن، وتقديم معل وض م

  .أ0داف الدّرس

ون  وء ذلك فإنّ المدرّس ي7 و ''وde ض ميّة؛ و.مع�æ آخر 0
ّ
وع العمليّة التّعليميّة التّعل وض م

وا مجرّد أشياءمحمر العمليّة ومركز0ا، ع�� ح;ن أنّ الدّارس; ؛ لأنّ العمليّة التّدرuسيّة xس;O 32''ن ل�س

ر�قة 
ّ
م، بدءا بتحض;O و°عداد الدّرس، ثمّ تقديمھ و°لقائھ، و0ذه الط

ّ
م إ[� المتعل

ّ
باتّجاه واحد من المعل

وجب قدرة ع�� ²صغاء و1س#يعاب وËx]يل الملاحظات   .xست

  : صور#ا 1.2

ور ²لقاء نذكر   :ومن ص

رح أ 
ّ

م;ن فrمھ، بمع�æ و�قصد بھ ا  :الش
ّ
وضيح والتّفس;O لما غمض ع�� المتعل وضيح ''لتّ ت

م;ن jªدف ت�س;O فrمrم واس#يعاjªم للدّرس
ّ
 .33''وتفس;O ما غمض ع�� المتعل

فان ع��
ّ
وق ودتھ يت وّة الشّرح وج   :فق

 ا؛j¡ساسيّة و.ياJو0رّ�ة و ور ا\]  إظrار النّقاط وJم

 من نقطة إ[� أخرى، ومن dّ	لبة،  1نتقال التّدر�
ّ
وى ن
� الط فكرة إ[� فكرة ثانية، وفقا لمست

 مع مراعاة الفروق الفرديّة بيjoم؛

 فظ؛
ّ
وب، و1بتعاد عن غر�ب الل وح Jسل غة، ووض

ّ
ولة الل rس 

لrا عرض ''و¶d  :ا�Zاضرة ب 
ّ
م;ن، وقد يتخل

ّ
م إ[� المتعل

ّ
ومات من المعل عرض لفظي شفhّé للمعل

S\ذا؛ فإنّ اjªسئلة أو المناقشة، وJ م 0ما
ّ
ومات من المتعل وّاس المشاركة de استلام المعل

ورة رئ�سيّة  . 34''حاسّتا السّمع والبصر بص

                                                           
ود السّيّد  32 اcي، دمشق، : محم

ّ
ة التّعر�ب، العدد الث

ّ
  .135م، ص1991طرائق التّدرuس de ا\]امعات؛ مجل

يط  33
ّ
طرائق تدرuسrا؛ عمّان، Jردن، دار  .أ0دافrا. طبيعjkا: الدّراسات 1جتماعيّة: محمّد حمد يالط

وزuع، ط شر والتّ
ّ
  .166م، ص2002، 1المس;Oة لل�
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ود وسيلة xعليميّة،   :الوصف ج  ر وج
ّ

فظي de حالة xعذ
ّ
yعدّ من وسائل الشّرح و²يضاح الل

وصف ا\]يّد عند المدرّس ع�� ف ال
ّ
وق  : و�ت

 ونھ؛  مقدرا علمھ بما يصفھ وع�� إحاطتھ بمضم

 اب شائق؛ذكر ص
ّ

وب جذ وف بأسل وص  فات الم

 وصفيّة ترت�با منطقيّا؛ ورة ال  xسلسل وترت�ب عناصر الصّ

ر�قة  :القصص د 
ّ
و�قrم، و¶d الط م;ن وxش

ّ
وم ع�� جذب ان#باه المتعل ¶d طر�قة تدرuسيّة تق

وسrم السّرور، وتجذب  ولrم، وتبعث de نف cJسب لتعليم Jطفال، فالقصّة xستجيب لمي

ومات، ان#باr0م إ[� الدّ  وتز�د من قدرا¬jم ع�� رس برغبة واندفاع، وتكسjÒم الكث;O من المعل

 héف ،Y;كO
ّ
Pواعد معيّنة من الفنّ ''ال واقع أو ا\aيال، تُب�æ ع�� ق وحاة من ال ح7اية نOlيّة مست

وادث عدّة ع�æ بحادثة واحدة أو ح
ُ
xيّ، وþدJ35'' .   

 : شروط <لقاء ا��يّد 1.3

وافر ¯عض الشّروط ح�iّ يضمن المدرّس النّ#يج وخّاة من التّدرuس عن طر�ق ²لقاء، لابدّ من ت ة المت

  :36المrمّة de إلقائھ، وأ0مّ 0ذه الشّروط

  وت المدرّس من Sاضر فيھ، حسب وانخفاضھ مع  حيث ارتفاعھأن ي#ناسب ص
ُ
وقف ا� الم

وتھ  ون لغة ²لقاء معOÓّة من خلال نOÓات ص J deساليب مثلا مراعاة ²لقاء ( المعاcي؛ فت7

  ؛)1نفعاليّة من استفrام، Äxّ]ب

                                                                                                                                           
طرائق التّدرuس والتّدر�ب الم�h؛ طرابلس، لي,يا، المركز العرþي للتّدر�ب : العاcي طارق ع�dّ، أكرم جاسم  34

  .149م، ص2000، 1ن، طالمدرّ.; عدادالم�h و°
وزuع، : فخري رشيد خضر  35 شر والتّ

ّ
طرائق تدرuس الدّراسات 1جتماعيّة؛ عمّان، Jردن، دار المس;Oة لل�

  .19م، ص2006، 1ط
شر : إيمان إسماعيل عايز.سعد ع�dّ زاير، د. د: ينظر  36

ّ
غة العر.يّة وطرائق تدرuسrا؛ دار صفاء لل�

ّ
منا�� الل

وزuع، عمّان، ط   ]. 263-262[م، ص 2014/ه1435، 1والتّ
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 ر؛[
و إلأى الملل والّ لبة متا¯عتھ، ولا بطيئا يدع
ّ
ر عل الط

ّ
ون ²لقاء سرuعا يتعذ  ي7

ّ
 ألا

  وّد وّ�ة، والمفردات العاميّة، ح�iّ يتع ون ²لقاء بلغة سليمة، خالية من Jخطاء النّح أن ي7

ال سماع الفصيح من الكلام، فيألفھ، 
ّ
 و�تمرّن ع�� استعمالھ؛الط

  المدرّس dÎوماتأن يرا  طلبتھ وخOÓا¬jم السّابقة؛ معل

  الدّرس de ك;نOPم مشrلبة، و.7لّ ما يجعل
ّ
ي�ب�d ع�� المدرّس العناية باس#ثارة ا0تمام الط

 اشOPا�ا فعليّا، ميّال;ن إ[� 1ستغراق قيھ، و.ذل �لّ جrد de فrمھ وحسن إدراكھ؛

در�سمحاسن طر|قة <لقاء وم 1.4
ّ
 :آخذ#ا fg الت

  :تمتاز طر�قة ²لقاء بأّ¡jا

 ''م الكتابة أو المطالعةjoذين لا يمك
ّ
 ؛37''تناسب Jطفال الصّغار ال

 عليميّة مسبقة عن المادّة المعروضة؛x م خلفيّةj«م;ن الكبار وخاصّة من لد
ّ
 تناسب المتعل

  لا يقلّ عدد عن O;كب 
ّ

 تلميذ وتلميذة؛) 30(يمكن استخدامrا مع صف

 ا؛rولة تطبيق rوافق مختلف مراحل التّعليم؛ وذلك لس وصيل كث;O من  ت م de ت
ّ
إذ xساعد المعل

فل خاصّة 
ّ
ا\Sقائق عن طر�ق ²خبار أو القصّ، و.التّا[d تنّ½h مrارة 1ستماع لدى الط

 بطر�قة غ;O مباشرة؛

 تدرّب التّلميذ ع�� ²صغاء و1ستماع ا\]يّديْن؛ 

  وقت التّدر de ساقتصاديّةuزمن محدّد؛ de ا من التّلاميذO;م عددا كب
ّ
 ؛ أي xعل

  وع الدّرس وض لبة، فYPيد من ترك;0Yم وا0تمامrم بم
ّ
م ''xشدّ ان#باه الط

ّ
رت de المعل

ّ
وف إذا ت

واطف تلاميذه والتّأث;O عل�jم وجلjÒم   ؛38''صفات خاصّة تجعلھ قادرا ع�� إثارة ع

                                                           
غة العر.يّة؛ مرجع سابق، ص:   عبد المنعم سيّد عبد العال  37

ّ
  .31طرق تدرuس الل

شر، عمّان، Jردن، ط: محمّد عصام طر.يّة  38
ّ
وراþي لل� ، 1طرق وأساليب التّدرuس ا\Sديثة؛ دار حم

  .86م، ص2008
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وب   :ما يؤخذ عل�jا من عي

 \التّلميذ ع�� ا OÓيّ؛تُجxا
ّ

 Sفظ، وتحدّ من cشاطھ الذ

 م والتّلميذ؛
ّ
 لا ت#يح فرصة التّفاعل ب;ن المعل

  و�ات Oكيب، وتقتصر ع�� تنمية المست
ّ
Pو�ات عقليّة عليا �التّطبيق والتّحليل وال لا تنّ½h مست

وجداcي؛ م ال
ّ
ر وأحيانا الفrم، كما ُ¬jمل  التّعل

ّ
 العقليّة الدّنيا �المعرفة والتّذك

  م
ّ
ي مادّة كب;Oة ا\�]م de وقت قص;O ومحدود؛تر0ق المعل

ّ
 خاصّة إذا �ان عليھ أن yغط

  ساعد ع��x وّعة؛ استخداملا  cشاطات xعليميّة متن

 الفروق الفرديّة dÎ؛ 39لا ترا 

 اريّ؛rغفل ا\]انب المxفظي ا�]رّد، و
ّ
ز ع�� العرض الل

ّ
 ترك

 م;ن؛ حي
ّ
وع الملل والّ
]ر ب;ن المتعل ر�قة إ[� شي

ّ
وال تؤدّي 0ذه الط ث أّ¡jا تميل للاستماع ط

تھ 
ّ
ا�Sاضرة ، وتحرم التّلميذ من 1شOPاك الفع�de dّ تحديد أ0داف الدّرس ورسم خط

 وتنفيذ0ا؛

لrذه Jسباب وغ;0Oا أصبح الكث;O من الدّارس;ن والباحث;ن de مجال التّعليميّة ي�تقدون 

م؛ حيث تتجا0ل العمل طر�قة ²لقاء، فrم يرون أّ¡jا لا xعمل ع�� إيجاد العلاقة ب
ّ
م والمتعل

ّ
;ن المعل

وّ�ة،  Oب
ّ
Pومات ال hi لا يمكن 1عتماد عل�jا de المنظ

ّ
رائق ال

ّ
بطر�قة Jخذ والرّد، ومن 0نا عُدّت من الط

م روح ²بداع والتّحليل والمنطق
ّ
و¡jا لا ترþّي de المتعل ون 0ذه . �40 والنّقطة Jبرز de 0ذه 1نتقادات �

ر�قة تجعل ا
ّ
ميّة، الط

ّ
و0ذا ما يمنعھ من اك#ساب المrارات،  لمتلقّي سلبيّا de العمليّة التّعليميّة التّعل

واحد،  وع ال وض ول de الم Oك;Y لمدّة أط
ّ
Pستطيع الy م ينصبّ ع�� كذلك تجعلھ لا

ّ
ضف أنّ ا0تمام المعل

                                                           
وزuع، عمّان، طالنّظرّ�ة de التّدرuس : ينظر؛ أفنان نظر درّوزة  39 شر والتّ

ّ
، 1وترجمjkا عمليّا، دار الشّروق لل�

  .185م، ص2000
ود السّيّد  40   .136طرائق التّدرuس de ا\]امعات؛  مرجع سابق، ص: ينظر؛ محم
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وّ�ة، ممّا يجعل الم Oب
ّ
P0داف الJ ملj« ة محدّدة، و.ذلكOPومات ضمن ف تلقّي لا yستفيد تقديم المعل

ومات ¯سرعة، واستخلاص Jف7ار Jساسيّة والرّ.ط بيjoا   .41كث;Oا لعدم قدرتھ ع�� اس#يعاب المعل

ر|قة �ستقرائيّة .2
ّ
لقيeيّة( الط

ّ
 :)الت

  :مف\وم\ا 2.1

 de وّتھ وعظمتھ و[� عزّ وجلّ ح;ن أراد أن يبّ;ن ق و الم ر�قة 0
ّ
إنّ أوّل من استعمل 0ذه الط

ِ#نَا ﴿: ر�م إ[� التّفك;O بالآيات من خلال المن�v 1ستقرايّ؛ قال xعا[�دعا القرآن الك. خلقھ jِ«Oِمۡ ءَايَٰ
ُ
سَ¿

لِّ 
ُ
� �ٰ

َ
ھُۥ عَ� نَّ

َ
كَ أ فِ بِرَّ.ِ

ۡ
مۡ يَك

َ
وَ ل

َ
 أ

Sَقُّۗ
ۡ

ھُ ٱ\ نَّ
َ
rُمۡ أ

َ
نَ ل بَ;َّ

َ
ٰ� يَ# َّiَمۡ حrِِنفُس

َ
اقِ وdٓeَِ أ

َ
ف
ٓ ۡ
rِيدٌ deِ ٱلأ

َ
hۡءٖ ش

َ
؛ إذ 42﴾ �³

 �vن,ياء ساروا وفقي�تقل 0ذا المنJ ّوميّات، ونجد أن المن�v 1ستقرايّ de  من ا\]زئّيات لتقدير العم

وامrم   .محا·]ة أق

فrذا سيّدنا إبرا0يم عليھ السّلام استخدم 1ستقراء de بيان عظمة الله عزّ وجلّ مع المشرك 

ولھ xعا[� مَ deِ رَ ﴿:  de ق
ۧ
0ِـ جَّ إِبۡرَٰ

ٓ
ذِي حَا

َّ
� ٱل

َ
مۡ تَرَ إِ[

َ
ل

َ
ذِي يُۡ�dِۦ أ

َّ
يَ ٱل ِþَّمُ ر

ۧ
0ِـ الَ إِبۡرَٰ

َ
 ق

ۡ
كَ إِذ

ۡ
ل
ُ ۡ
ُ ٱلم نۡ ءَاتَىٰھُ ٱ�َّ

َ
ھِۦٓ أ ِ.ّ

 َjªِ ِت
ۡ
أ

َ
رِقِ ف شۡ

َ ۡ
مۡسِ مِنَ ٱلم xِي بِٱلشَّ

ۡ
َ يَأ إِنَّ ٱ�َّ

َ
مُ ف

ۧ
0ِـ الَ إِبۡرَٰ

َ
 ق

ۖ
مِيتُ

ُ
dِÀۡۦ وَأ

ُ
 أ
۠
نَا

َ
الَ أ

َ
jِÒُتَ وَُ�مِيتُ ق

َ
رِبِ ف غۡ

َ ۡ
ا مِنَ ٱلم

فَ 
َ

ذِي ك
َّ
لِمِ;نَ ٱل

َّٰ
وۡمَ ٱلظ قَ

ۡ
 َ»jۡدِي ٱل

َ
ُ لا   .﴾43رَۗ وَٱ�َّ

ور سالفة، ح ر�قة، و0ذا المن�v التّدرhّ³$u وصل إلينا من عص
ّ
;ن أشاد ابن خلدون jªذه الط

وقد أو%�³ المرّ.;ن باستعمالrا، إذ خصrّا de مقدّمتھ ببعض من التّفصيل de معرض حديثھ عن 

ول  ون مفيدا إذا �ان ع�� التّدر�ج ش�ئا اعلم أنّ تلق;ن ا'': التّعليم؛ إذ يق م;ن، إنّما ي7
ّ
وم للمتعل لعل

فش�ئا، يُلقي عليھ مسائل من �لّ باب، و�قرّب لھ de شرحrا ع�� س,يل ²جمال، ح�iّ ي�تhé إ[� آخر 

                                                           
سانيّات التّطبيقيّة، مرجع سابق، ص: ينظر؛ صا\z بلعيد  41

ّ
  .59دروس de الل

  .53فصّلت؛ : القرآن الكر�م  42
  .258البقرة؛ : القرآن الكر�م  43
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م  .44''الفنّ، ثمّ يرجع بھ إ[� الفنّ ثانية ف;Oفعھ إ[� التّلق;ن، و�خرج عن ²جمال
ّ
و0ذا معناه أنّ المعل

و¡jا وuستظrرو¡jاي�ت ميھ، فيحفظ
ّ
وصل المعارف إ[� متعل أمّا . قل من ²جمال إ[� التّفصيل ح�iّ ي

héر�قة ف
ّ
واصل، ا\Sفظ '': عناصر 0ذه الط وادّ الدّراسيّة، نمط التّ ر�قة، الم

ّ
المدرّس، التّلميذ، الط

وذ .45''و1ستظrار لھ de ا\aطاطة التّالية جو0ذا Jنم
ّ
  :التّدرhّ³$u يمكن أن نمث

  

 de م المتلقّي مستقبِلا فقط، دون المشاركة الفعليّة
ّ
ر�قة تجعل من المتعل

ّ
وعليھ؛ فrذه الط

و�م ميّة، إذ ن}Sظ غياب التّق
ّ
  . العمليّة التّعل

وف   ر�قة الrر.ارتيّة  cسبة إ[� الفيلس
ّ
ر�قة بمسمّيات عدّة؛ مjoا الط

ّ
وقد سمّيت 0ذه الط

وي  والعالم ا غ
ّ
ذي وضع  Herbart  Johann Friedrich) 1841-1776(  تار Jلماcي فر�دير�ك 0ر.لل

ّ
وال

ر�قة إ[� نظرّ�ة علم و ، j¡ de46اية القرن التّاسع عشر و.داية القرن العشر�نمعالمrا 
ّ
xس#ند 0ذه الط

وجي وم المدرّس بر.ط ا\OÓaات السّابقة مع ا\OÓaات ا\]ديدة بت Oابطي؛ إذ يق
ّ
Pھ سؤال النّفس ال)O;مث (

                                                           
ودة، ب;Oوت، لبنان، ص : ابن خلدون   44   ].345-344[المقدّمة؛ دار الع
وþي  45 و�d لمرحلة التّعليم 1بتدايّ، ص: محمّد الصّا\z حرث : و�نظر؛ محمّد الدّر�ج. 103الدّليل البيداغ

  .52التّدرuس الrادف؛ ص
غة العر.: سام عمّار ينظر؛  46

ّ
م، 2002، 1يّة، مؤسّسة الرّسالة، ب;Oوت، طاتّجا0ات حديثة de تدرuس الل

  .250ص

 ا�Zتوى 

 ا��فظ

 �ستظ\ار 

 إنجاز شرح وتلق�ن

 
ّ
ذتلميال  الف\م 

لقيeيّة): 03(ش¢ل 
ّ
ر|قة الت

ّ
  عناصر  الط
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ومات ا\]ديدة  م فرصة المشا0دة والملاحظة واك#شاف كما . إ[� طلبتھ ثمّ ير.طrا مع المعل
ّ
ت#يح للمتعل

مrا
ّ
  .47ا\Sقائق، و1نتقال من ا\]زء إ[� ال7لّ واست�باط القاعدة المراد xعل

ر|قة �ستقرائيّة 2.2
ّ
  :خطوات الط

 d¶ وات خمس ر�قة ع�� خط
ّ
  :48وقد اعتمدت 0ذه الط

1(  
ّ
 أو م\يد الت

ّ
 لھ  :دمةالمق

ّ
 de التّ   وuشOPط .علملاب ودفعrم إ[� التّ دور كب;de O إثارة حماس الط

ّ
 مrيد ألا

و�لة بل تخصّ  ول yستغرق فOPة زمنية ط وجيھ عق ون التّلاميذ للدّرس، ص فOPتھ لت و�مكن أن ي7

وع، أو مrيد بذكر التّ  وض ة ا(h³، أو بأسئلة عامّ رس ا\Sا[d بالمة أو بر.ط الدّ قصّ أمثلة منتميّة إ[� الم

   .رسلrا علاقة بالدّ 

عرض )2   :ال
ّ
وم ¯عرض الدّ ) مة المقدّ ( تھ Jو[� م من مrمّ ¯عد أن ي�تhé المعل وطر�قة العرض تختلف . رسيق

  ؛�أن yستخدم طر�قة الكشف ؛روسباختلاف الدّ 
ّ
ومات Jساسية والط ون أي yش;O إ[� المعل وم لاب يق

وع�� المعلم أن ، �قة ²لقاء، أو طر�قة عرض Jمثلة ومناقشjkابالكشف عن تفاصيلrا، أو yستخدم طر 

 dÎوماتو  ترت�ب المفا0يمعرضھ للدرس أثناء يرا de 1نتقال من فكرة إ[� فكرة ، مع  والتّدرّج  ،المعل

 . رسالعمل ع�� إشراك جميع طلاب الفصل de فعاليات الدّ 

وم المعلم ¯عمل مقارنة و  :والموازنة 5طالرّ  )3 ومات ا\]ديدة والقديمةفف�jا يق وازنة ب;ن المعل وذلك من ، م

ا .ط أمرا ضرور�ّ وuعتOÓ الرّ  .ف عليھاه Ïن و.;ن ما سبق أن xعرّ بھ و1ختلاف ب;ن ما يتلقّ خلال أوجھ الشّ 

ومات السّ  ومات ا\]ديدة جزءا من المعل ومات \]عل المعل وة xساعد ع�� ترسيخ المعل ابقة، و0ذه ا\aط

 
ّ
 .لابde أذ0ان الط

                                                           
  .100المدخل إ[� التّدرuس، ص: ينظر؛ سrيلة محسن �اظم الفتلاوي   47
ميّة؛ ص: ينظر؛ محمّد الدّر�ج  48

ّ
إيمان إسماعيل . سعد ع�dّ زاير، د. و�نظر؛ د. 155تحليل العمليّة التّعل

غة العر.يّة وطرائق تدرuسrا؛ مرجع: عايز
ّ
  ].270-269[سابق، ص  منا�� الل
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عميم واستقراء القاعدةا )4
ّ
و ميل العقل إ[� أن ينYPع من و  :)1ست�تاج أو 1ست�باط(وxسّ½� أيضا  :لت 0

hi عُرضت لھ قاعدة، ففي
ّ
واعد العامّ   0ذه المرحلة يتمّ  خلال تلك Jمثلة ال ة است�تاج واست�باط الق

وم المعلم بمشاركة ؛ رسئ�سة للدّ وJف7ار الرّ  بھحيث يق
ّ
وب م,سّ  ة0ذه العمليّ  طلا ن ذلك ط ، و�دوّ بأسل

ورةع�� السّ    . ب
ّ
 وع�� المعل

ّ
لاب لإعمال الفكر و1ست�تاج و1ست�باط قدر م 0نا أن ي#يح الفرصة للط

 .²م7ان

5(   
ّ
  :طبيقالت

ّ
  ،لابوذلك بطرح عدد من Jسئلة ع�� الط

ّ
وف ع�� مدى فrم الط وق لاب الrدف مjoا ال

ومات de أذ0 ،رس من جrةللدّ  م إ[�  .ا¡jم من جrة أخرى وتث,يت المعل
ّ
hi يصل ف�jا المتعل

ّ
و¶d المرحلة ال

واب  .إصدار Jح7ام، والتّمي;Y ب;ن ا\aطأ مjoا والصّ

در�س  2.3
ّ
 :محاسن طر|قة <لقاء ومآخذ#ا fg الت

ر�قة مزايا، نذكر مjoا
ّ
  :49لrذه الط

  
ّ
 ؛ةة العلميّ مة وم#سلسلة de عرض المادّ طر�قة منظ

  
ّ
و�ق قبل العر xعتمد ع�� عنصر ال# مضش

ّ
م الدّافعيّة de التّعل

ّ
 ؛، ممّا تّ+* للمتعل

  إ[� ال7لّ؛ أي héاستدلال صاعد يبدأ من ا\]زء و��ت hé؛ فO;ب القدرة ع�� التّفك
ّ
لا

ّ
تنّ½de h الط

م من المثال إ[� القاعدة؛
ّ
 ي�تقل فيھ المتعل

  
ّ
ومات de أذ0ان الط  ؛لابxساعد ع�� ترسيخ وتث,يت المعل

  
ّ
 فس؛الاعتماد ع�� النّ ب واست�باطrا فك;O والكشف عن ا\Sقائقب ع�� التّ لا xساعد الط

 الب والمدرّس؛
ّ
ق العلاقة ب;ن الط

ّ
وث  ت

ر�قة
ّ
  :أمّا مآخذ 0ذه الط

                                                           
وcس صلاح، سعد محمّد الرّشيدي  49 غة العر.يّة؛ مكتبة الفلاح، : سم;O ي

ّ
التّدرuس العامّ وتدرuس الل

و�ت، ط   .63م، ص2005، 2ال7
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 ''عزون نقائصy بيّةO
ّ
Pعتمد  إنّ علماء الx ولا ،h³)عتمد المنطق الرّ�اx ا لاj¡و ر�قة إ[� �

ّ
0ذه الط

  ؛50''عمال الفكر de كث;O من المناdÀالبدائل ²بداعيّة، ولذا غاب ف�jا است

 سّ  01تمامS\ور ا  ؛فك;O المستقلّ ية أكOl من عنايتھ بOPبية ا\aيال والتّ بالأم

 '' ى حدود cوجّھ، دون مراعاة أد وب و.ذات ا\aطاب الم م بنفس Jسل
ّ
م إ[� المتعل

ّ
تؤدّى من المعل

وب  للفروق الفرديّة المفOPضة عند التّلاميذ، ما قد يؤدّي إ[� عدم 1س#يعاب، و.التّا[d رس

 ؛51''وفشل de العمليّة التّعليميّة

  
ّ
 ؛باعrاھ يصعب اتّ ا de دروس كسب المrارة فإنّ أمّ  ،ر�قة de دروس كسب المعرفةتص}z 0ذه الط

  ون معارف م عن طر�ق التّبق;ن ست7
ّ
hi حصل عل�jا المتعل

ّ
وظيفة المعرفيّة؛ فالمعارف ال ضآلة ال

وقف نھ، جامدة ورّ.ما ميّتة de ذ0 واقف جديدة de حياتھ فيÄ]ز عن اتّخاذ الم ح;ن يفاجأ بم

واقع؛ hi اعتاد عل�jا de تلقينھ الدّروس جرت ¯عيدة عن ال
ّ
 مjoا، لأنّ طر�قة الممارسة العقليّة ال

  ّتحد  
ّ
وا¬jا ا�Sدّ 0ذه الط  ة التّ دة من عمليّ ر�قة بخط

ّ
ة عليميّ ة التّ de العمليّ  و²بداع نف¿

ميّة؛
ّ
 التّعل

 ملj¬  ّاخلية للفرد و�لّ وافع الدّ طر�قة 0ر.ارت الد  
ّ
واحيھ النّ ما يتعل فسية ق باستعداداتھ ون

وّن الدّ المرþّ  ة، وترى أنّ و1نفعاليّ  ومات وJف7ار أن ي7 وافع و�بhæ ي yستطيع عن طر�ق المعل

وجھ السّ  واطف و�  وك؛لالع

ز ع�� لقيت طر�قة 0ار.رت انتقادات كث;Oة، باعتبار0ا طر ''لrذه Jسباب 
ّ

�قة تقليديّة ترك

ذي يحضّر الدّرس
ّ
و ال rد، فr[\ا من اO;م، وتطلب منھ كث

ّ
ذي : المعل

ّ
و ال المقدّمة، وعرض المادّة، و0

hi تُك#شف من Jمثلة
ّ
  .52''يناقش وuشرح وuسأل و�طالب بالمقارنة وذكر ا\Sقائق ال

                                                           
سانيّات التّطبيقيّة؛ مرجع سابق، ص: صا\z بلعيد  50

ّ
  .61دروس de الل

  .158، صتحليل العمليّة التّعليميّة؛ مرجع سابق: محمّد الدّر�ج  51
  .محمّد الدّر�ج؛ المرجع نفسھ، الصّفحة نفسrا  52
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در�س ا��ديثة: ثانيّا
ّ
  :طرائق الت

وعة من إجراءات التّدرuس ا وانب و¶d مجم م؛حيث أّ¡jا ¬jتمّ بجميع ا\]
ّ
�aتارة سلفا من قبل المعل

رق ¯عد 
ّ
م;ن، وقد ظrرت 0ذه الط

ّ
وى للمتعل المعرفيّة، و¶d طرق عدّة ، تت7امل معا لإيصال ا�Sت

وّ�ة، de ضلّ التّدرuس ضمن المقار.ة بالكفاءات Oب
ّ
P²صلاحات ال.  

ر|قة ا��وارّ|ة .1
ّ
 :)المناقشة( الط

  :مف\وم\ا .1

رق التّدرuسيّة �x]يعا ع�� 1بت7ار و1ك#شاف و°يقاظ ان#باه  xعدّ 0ذه
ّ
ر�قة من أكOl الط

ّ
الط

م، والكشف عن الفروق الفرديّة، 
ّ
وار والمناقشة ب;ن طرde العمليّة التّعليميّة المتعل S\وم ع�� ا فhé تق

وار  S\م عن طر�ق ا
ّ
واصل وحده، بل 0ناك تفاعل مع المتعل م لا يت

ّ
ميّة، المعل

ّ
ف البنّاء، التّعل

ّ
وف�jا ي7ل

ون جزء التّلاميذ بقراءة  h³ بطر�قjkم ا\aاصّة، فيفrم جزء من الدّرس وتحض;Oه من الكتاب المدر́

  .53معيّنا منھ بالاعتماد ع�� أنفسrم دون مساعدة خارجيّة

بعrا '': xعرّف طر�قة المناقشة ع�� أّ¡jا
ّ
hi ي#

ّ
وم ع�� ا�Sادثة ال ميّة، تق

ّ
أcشطة xعليميّة xعل

ذي يحرص ع�� إيصال المع
ّ
م ال

ّ
ون الدّور Jوّل ف�jا للمعل وع الدّرس، و�7 وض ول م بھ ح

ّ
م مع طلا

ّ
ل

مة قدر 
ّ
لبة بطر�قة الشّرح  والتّلق;ن، وطرح Jسئلة ومحاولة ر.ط المادّة المتعل

ّ
ومات إ[� الط المعل

  .54''²م7ان ل}aروج بخلاصة أو xعميم للمادّة التّعليميّة

وع أو فكرة، أو حلّ فالمناقشة إذن؛ اشOPا وض م de فrم وتفس;O وتحليل م
ّ
م والمتعل

ّ
ك ب;ن المعل

شاط التّعلي½h الrادف و²يجاþيّ 
ّ
واع ال�   .مش7لة ما، ولrذا xعدّ أ0مّ أن

                                                           
وزuع، عمّان، Jردن، ج: مجدي عز�ز إبرا0يم  53 شر والتّ

ّ
وعة التّدرuس؛ دار الم�سرة لل� وس م، 2004، 1، ط2م

  .216ص
ود ا\Sيلة  54 وفيق أحمد مرdÎ، محمّد محم شر: ت

ّ
 طرائق التّدرuس العامّة؛ عمّان، Jردن، دار المس;Oة لل�

وزuع، ط   . 53م، ص2002، 1والتّ
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ر�قة 
ّ
و.ا لاك#شاف ا\Sقائق، شرط  إ[�ت�سب 0ذه الط وار والنّقاش أسل S\عتمد اxسقراط، و

م
ّ
م والمتعل

ّ
ون 0ناك تفاعل ب;ن المعل   :وتتفرّع إ[� نمط;ن، 55أن ي7

وار حرّ  وار ديداكتي7ي )مناقشة(ح ر�قة السّقراطيّة(، وح
ّ
وع;ن من ). الط وعليھ فhé تجسّد ن

وار S\ا:  

ل  أي المناقشة ا\Sرّة؛ حيث yشOPك: ا��وار ا��رّ  أ 
ّ
وار، و�تمث S\ا de م;ن

ّ
م والمتعل

ّ
�لّ من المعل

ون الكلا  وار، ح�i لا ي7 S{سن لS\ا O;ّالس de وّ�ة، دور المدرّس وض م جماعيّا والتّدخّلات ف

  وحيjoا لا تحصل الفائدة؛ 

م أكOl فاعليّة: ا��وار السّقراطي ب 
ّ
ون فيھ المعل ذي يحدّد طبيعة Jسئلة و�قرّر ، ي7

ّ
و ال rف

وع ²جابة، بحيث ير�د0ا SÍيحة de مجملrا؛  وعrا ون  ن

رق المث�� de تدر�ب التّلاميذ ع�� أدب
ّ
ر�قة من الط

ّ
واصل مع الغ;O، وع�� وxعدّ 0ذه الط وار والتّ S\يّات ا

واقف  م;ن، كما أّ¡jا xساعد de الكث;O من Jحيان والم
ّ
وانب العقليّة للمتعل hæ0 لتنمية ا\]

ّ
ا\Sدس الذ

م، لمِا لrا من حرّ 
ّ
وافق ب;ن عقل المدرّس وعقل المتعل ة وت,سيط، وعدم �ع�� إقامة علاقة مشOPكة، وت

ف والشّرود
ّ
الب، وتجعلھ حاضر البد»jة، شديد ''و¶d أيضا  .56الت7ّل

ّ
ومات de ذ0ن الط تثّ,ت المعل

  .57''1ن#باه

 :شروط\ا .2

وارّ�ة S\ر�قة ا
ّ
وافر شروط، مjoا ، وتحقيق فعاليjkا لنجاح الط   :لابدّ من ت

 وّة من المناقشة؛ وdÎ بالأ0داف المرج  ال

                                                           
وّ�ة، دار الjoّضة العر.يّة، ب;Oوت، ط: ينظر؛ سم;O محمّد كOÓيت  55 Oب

ّ
Pم و²دارة ال

ّ
م، 1998، 1مjoاج المعل

  . 47ص
غة العر.يّة؛ مرجع سابق، ص: ينظر؛ عبد المنعم سيّد عبد العال  56

ّ
  .24طرق تدرuس الل

سانيات التّطب: صا\z بلعيد  57
ّ
  .62يقيّة؛ مرجع سابق، صدروس de الل
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  وجز الصّياغة؛ لا يخرج ون السّؤال منطقيّا واSàا، ¯سيطا ومحدّدا، م وع أن ي7 وض عن م

 المناقشة ولا ي,تعد عنھ؛

 ؛h³´وى الدّرا  أن يرتبط السّؤال با�Sت

 التّلاميذ O;ز ع�� فكرة واحدة فقط؛ تفاديّا ل#شت�ت تفك
ّ

ون السّؤال 0ادفا، و�رك  ؛ 58أن ي7

 وع؛ وض  أن يتلازم السّؤال المطروح ¯علاقة منطقيّة مع ما سبقھ من أسئلة الم

 ا إ[� جميع اrّوج ون السّؤال م م;ن؛أن ي7
ّ
 لمتعل

  وقت المناسب، �ي لا تخرج عن م طر�قة المناقشة؛ فيتدخّل de ال
ّ
م المعل

ّ
 أ0دافrاأن ينظ

و�ّ  Oب
ّ
Pاالr؛ ة ونطاقdّ/خلاJ 

  ون؛ م
ّ
hi قدّمrا المتعل

ّ
م إ[� جميع وجrات النّظر ال

ّ
 أن yستمع المعل

  [ّ�y أن 
ّ
 ع المعل

ّ
 ؛ قاشم;ن الم0]م;ن عن المشاركة �e النّ م المتعل

 يع ا[�xرّ�ة؛aËّخر�ن ¯عيدا عن التّجر�ح والÏ ام آراءOPلبة ع�� اح
ّ
 لط

  م؛rلبة و�نفع
ّ
ون متّصلة بما »jمّ الط وعات شر�طة أن ت7 وض  حرّ�ة طرح Jسئلة والم

  
ّ
وع المعروضأن ي#يح المعل وض و�م الم  ؛م وقتا مناسبا لتق

 وى التّلاميذ؛ وافق المناقشة مع مسن  أن تت

 ةSàل إ[� الصّعب؛ أن تصاغ بطر�قة جيّدة وواrّمتدرّجة من الس 

 0م؛O;أن لا  تقتصر المناقشة ع�� فئة من التّلاميذ دون غ 

 ط للأسئلة المطروحة تخطيطا دقيقا؛
ّ
 أن يُخط

 

 

                                                           
باعة، ط: محمّد حسّان سعيد  58

ّ
Oبيّة العمليّة ب;ن النّظرّ�ة والتّطبيق؛ دار الفكر للط

ّ
P157م، ص2000، 1ال.  
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ر|قة ومآخذ#ا .3
ّ
 : محاسن الط

  :من مزايا0ا

 فكرّ�ا؛ 
ً
لبة xعاونا

ّ
 غرس روح التّعاون  وËc1]ام والتّفا0م؛ فف�jا يتعاون الط

 ساعد ع�� ترسيخx م؛
ّ
ومات de ذ0ن المتعل  وتث,يت المعل

 وعيّة؛ وض وح وم ة ووض
ّ
 ت#يح فرصة للتّلاميذ لمناقشة المادّة الدّراسيّة بدق

 ا؛jوب ف� وكيّة المرغ  تنّ½h الكث;O من المrارات و1تّجا0ات الفكرّ�ة والسّل

 ساليب القياديّةJ التّدر�ب ع�� de ساعدx59؛ 

 م
ّ
 ;ن؛تكشف عن الفروق الفرديّة ب;ن المتعل

 روح التّعاون عند التّلاميذ؛ h½ّتن 

 ا فرديّا أو جماعيّا؛r
ّ
م;ن الفرصة لاك#شاف المشكلات، والتّدر�ب ع�� حل

ّ
 ت#يح للمتعل

 ه المستقلّ؛O;ا�]ال أمام المدرّس لتنمية ان#باه التّلميذ وتفك zËتف 

 و�ات؛ وادّ ومختلف المست  yشمل استخدامrا جميع الم

 و.ة، وت م yشعر بأنّھ سا0م de س;O الدّرس؛xعتمد Jسئلة وJج
ّ
 جعل المتعل

 ة شديد 1ن#باهj«ذ0ن التّلميذ وتجعلھ حاضر البد de ومات  ؛60تثّ,ت المعل

 ورّ�ة؛  تتمّ;Y بتغذيّة رجعيّة ف

 ا فقط؛rا لrّوج ور العمليّة التّعليميّة، والمدرّس م م مح
ّ
 تجعل المتعل

  اتّجا0ات إيجابيّة عند التّلاميذ �الإصغاء و h½ّراءتنÏ امOP؛61اح 

                                                           
59  dلي�a\ردن، ط: ينظر؛ أمل عبد السّلام اJ ،دار الصّفاء، عمّان ،O;ارات التّفكrفل وم

ّ
م، 2005، 1الط

  .95ص
ومة، ا\]زائر، ط دروس de: ينظر؛ صا\z بلعيد  60 سانيّات التّطبيقيّة؛ دار 0

ّ
  .92، ص2009الل

Oبيّة العمليّة ب;ن النّظرّ�ة والتّطبيق، ص: ينظر؛ محمّد حسّان سعد  61
ّ
P257ال.  
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 م والمقارنة و1ست�تاجrم ع�� الفj¬م و.قدرrم;ن ثقة بأنفس
ّ
 ؛62تُكسب المتعل

 ومة وم، وxعتمد ع�� ت�Sيح المعل ول إ[� المعل r[؛63تتدرّج بالتّلميذ من ا�  

  ديثS\وي ا Oب
ّ
Pستجيب للاتّجاه الx héذا فjªم، و

ّ
 للفعاليّة بدلا من المعل

ً
م مركزا

ّ
تجعل المتعل

 
ّ

ي يؤك
ّ

الب؛الذ
ّ
و الط قل de العمليّة التّعليميّة 0

ّ
 د أنّ مركز الث

  0ن والفكر بفاعليّة، وتدفعھ إ[� البحث والمطالعة والتّ#بّع
ّ

م ع�� إعمال الذ
ّ
وّد المتعل xع

لاع ع�� وجrات 
ّ
والتّنقيب، و1عتماد ع�� النّفس de كشف ا\Sقائق، وتمحيص Jدّلة و1ط

وع ؛ وض  النّظر ا�aتلفة للم

 م وتلاميذتھ؛الـتّفا
ّ
 عل التّامّ ب;ن المعل

  مr0وقظ ان#با ر�قة xسلب أذ0ا¡jم وت
ّ
لبة؛ لأنّ 0ذه الط

ّ
تبعد الملل والسّأم والّ
]ر عن الط

 داخل الفصل؛

 قة بأنفس التّلاميذ؛
ّ
 تنّ½h الّ�]اعة Jدبيّة ع�� إبداء الرّأي، فتبعث الث

وjªا، نذكر   :ومن عي

  ود قيمة وّ�ة  واجrت انتقادا شديدا لعدم وج Oب
ّ
Pمب�يّة ع�� 1تّجا0ات ال héا؛ فrوّ�ة ل تر.

:  ، كما أّ¡jا xعتمد ع�� إسOPاتيجيات عديدة أ0مrّا64والدّراسات النّفسيّة و1جتماعيّة

وار الrادف ب�نھ و.;ن المدرّس S{م ن#يجة ل
ّ
وم jªما المتعل لذان يق

ّ
 ،165ستدلال و1ست�تاج ال

                                                           
شر، : ينظر؛ إبرا0يم محمّد الشّافd وزملائھ  62

ّ
ور جديد؛ مكتبة العبي7ان لل� hّ³ من منظ المن�v المدر́

وديّة،    .337م، ص1996السّع
طيف بن حس;ن فرج  63

ّ
شر : ينظر؛ عبد الل

ّ
واحد والعشر�ن؛ دار الم�سرة لل� طرق التّدرuس de القرن ال

وزuع، عمّان، Jردن، ط   .97م، ص2005/ه1426، 1والتّ
 . 71طرق التّدرuس ب;ن التّقليد والتّجديد، ص: ينظر؛ رافد ا\Sر�ري   64
 : محمّد عبد الرّحمن عدس  65

ّ
  .129م، ص1998، 1باعة، عمّان، Jردن، طفنّ التّدرuس، دار الفكر للط
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 س، فقد يحتاج المuشرح فكرة أو صياغة بطء عمليّة التّدر de ةO;م وقتا وحصصا كث
ّ
عل

ومة؛  معل

 م;ن؛
ّ
 حدوث ¯عض المشكلات 1نضباطيّة ب;ن المتعل

 ة؛O;و.ة الكث م أثناء Jسئلة وJج
ّ
hi قد لا ين#بھ لrا المعل

ّ
 قد تر12ّ ¯عض Jخطاء ال

  
ّ
وقت المت7ل  م؛م;ن لكOlة عدد0قد yسرق عنصر ال

  
ّ
وقت ر المrمّ م ب#Ë]يل Jف7اإذا لم »jتم المعل ة الhi ترد أثناء المناقشة de ال

وّ المناسب، فإ¡ّ    . ة مjoاjا قد تضيع وتضيع الفائدة المرج

 سئلة؛J م إلمام �امل بإجاباتj«وا الدّرس، ولد ذين راجع
ّ
م;ن ال

ّ
 لا تص}z مع المتعل

  م، فقد يمتلك ¯عضjoم مjر�ة زملا�a2 وف لبة ¯س,ب ا\3]ل أو خ
ّ
عدم مشاركة جميع الط

 
ّ
م؛الط

ّ
لع عل�jا المعل

ّ
وتة لا يط ى مكب  لبة مل7ات إبداعيّة تبق

ر|قة القياسيّة .2
ّ
 :الط

رق de التّعليم قديما، 
ّ
ون العامّ إ[� ا\aاصّ، ومن xعدّ من أقدم الط وم ع�� انتقال الفكر من القان تق

ر�قة 1ستقرائيّة
ّ
وا¬، 66ال7لّ إ[� ا\]زء، ومن المبادئ إ[� النّتائج، عكس الط    :j67ا نجدومن أ0مّ خط

 م\يد؛
ّ
 الت

 عرض القاعدة؛ 

 تحليل القاعدة؛ 

 طبيق؛
ّ
 الت

 

                                                           
وان صيّاح  66 غة العر.يّة؛ دار الjoّضة العر.يّة؛ ب;Oوت، لبنان، ط: أنط

ّ
  .129م، صx1 ،2006عليميّة الل

67  h½اشrوفيق ال غة العر.يّة؛ مؤسّسة الرّسالة، ب;Oوت، ط: ينظر؛ عابد ت
ّ
وجّھ العم�d لمدرّ´h³ الل ، 2الم

  .228م، ص1997
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¢امليّة .3
ّ
ر|قة الت

ّ
 :الط

غة العر.يّة بأcشطjkا ا�aتلفة، xعتمد فكر¬jا ع�� 
ّ
م الل

ّ
واعد وxعل تختصّ بتدرuس الق

م نفسھ؛ 
ّ
م وللمتعل

ّ
م إلأى أا\aصائص النّفسيّة لعمليّة التعل

ّ
وى التّجر�د’حيث ترتقي بالتّعل ، [� مست

وحدة متماسكة لا  غة تدرّس �
ّ
ر�قة الت7ّامليّة لأنّ الل

ّ
غة، سُمّيت بالط

ّ
وتراdÎ ا\aصائص الممّ;Yة لل

غة العر.يّة مثلا نجد0ا xعتمد ع�� المراحل التّاليّة
ّ
   :�68أجزاء منفصلة، ومن خصائصrا x deعليم الل

 ارة الكتابة؛r1ستعداد لاك#ساب م 

 ر�ات و²عS\وّ�ة وا واعد النّح  راب؛الق

 ؛O;وي والتّدر�ب ع�� التّعب غ
ّ
 التّفك;O الل

 فعال وا\]مل الفعليّة؛J 

 : طر|قة حلّ المشكلات .4

  :مف\وم\ا .1

 
ّ
وف وعالم مرþّ  ، )م1952/مJohn Dewey )1859 جون ديوي ر�قة صاحب 0ذه الط ي وفيلس

وي عرّ و y. س;ن لrاyعتOÓ من أوائل المؤسّ  ،نفس أمر�7ي وزعيم من زعماء الفلسفة الOÓاغماتية ون دي  ف ج

 وتردّ  jا حالة شكّ المش7لة ع�� أ¡ّ 
ً
 د، تقتh³ã بحث

ً
  ا أو عملا

ّ
hi يبذل de س,يل استكشاف ا\Sقائق ال

ول إ[� ا\Sلّ  وص   .xساعده ع�� ال

وم طر�قة حلّ ''¶d طر�قة  زمة لاك#شاف ذلك، وتق
ّ
وب ا\Sلّ  والكيفيّات اللا xشدّد ع�� أسل

وي ان#باr0م، وتدفعrم إ[� التّفك;O والتّأمّل المشكلات ع�� إثارة مش7لة تث;O ا0تمام الم jkسxم;ن، و
ّ
تعل

ذي واجrrم de تلك المش7لة
ّ
وض ال   . 69''لإيجاد حلّ من أجل ا\aروج من ح;j¬Oم، وحلّ الغم

                                                           
سانيّات التّطبيقيّة؛ : \z بلعيدينظر؛ صا  68

ّ
ومة، ا\]زائر، طدروس de الل   .58ص، 2008، 9دار 0

طيف بن حسن فرج  69
ّ
واحد والعشر�ن؛ عمّان، Jردن، دار المس;Oة : عبد الل طرق التّدرuس de القرن ال

وزuع، ط شر والتّ
ّ
  .125م، ص2005، 1لل�
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وب حلّ و  درuس de مختلف مراحلھ، jªدف المشكلات أحد Jساليب ا\Sديثة de التّ  uعتOÓ أسل

 
ّ
ون دوره ف�jام، تنمية فكر المتعل ة المشكلات، من العمليات JكOl فعاليّ  ة حلّ عمليّ '' إنّ  ثمّ .  رئ�سيّا و�7

 de إحداث التّ 
ّ
 م لأ¡ّ عل

ّ
وف  jا ت

ّ
 ر الفرصة المناسبة لتحقيق الذ

ّ
م;ن، و تنمية قدراتھ العقلية، ات لدى المتعل

 
ّ
وجّ وxعتمد 1نطلاقة ف�jا ع�� المعل وضيح أ¯عاد0ا، و ¯عد ذلك يناقش و ي لاميذ التّ  ھم بطرح المش7لة وت

وات والعمليّ   ل}aط
ّ
ود \Sلّ ات ال   . 70''المش7لة hi تق

ة ة تفك;Oيّ عمليّ ''  :المشكلات حلّ  أنّ ) فك;xOعليم التّ (d كتابھe حمن جروان�رى عبد الرّ و 

  ،yستخدم الفرد ف�jا ما لديھ من معارف مك#سبة سابقة و مrارات
ّ
وقف من أجل 1ستجابة لمتطل بات م

ون  وفا لھ، و ت7  التّ  1ستجابة بمباشرة عمل ما، yسjkدف حلّ ل�س مأل
ُّ
وض ناقض أو الل ,س أو الغم

 
ّ
وقفذي يتضمّ ال   .71''نھ الم

ومات لتحقيق  وظيف ا\OÓaات والمعل ر�قة xعتمد ت
ّ
و.ناء ع�� ماسبق من xعر�فات، فإنّ 0ذه الط

وي  jkسx ،ر�قة ع�� إثارة مش7لة
ّ
وم الط ميّة؛ إذ تق

ّ
م;ن، أ0داف العمليّة التّعليميّة التعل

ّ
ان#باه المتعل

  .حلّ عل½hّ باستخدام المن�v العل½hّ التّفك;O والدّراسة والبحث عن  إ[�تتّصل بحاجا¬jم، تدفعrم 

  طر�قة حلّ  ;ن ع�� أنّ �جمع معظم المر.ّ و ''
ّ
ة de مجال رق فعاليّ المشكلات ¶d من أكOl الط

 التّ  عليميةة التّ العمليّ 
ّ
 عل

ّ
واء ما xعل  مية، س

ّ
 ردي de التّ شاط الفق مjoا بال�

ّ
 عل

ّ
شاط ا\]ماdÎ، إذ م أو بال�

  ن أنّ تب;ّ 
ّ
وات ¶d نفسrا de ال�  حيث تبدو و�أ¡ّ  ؛شاط;نا\aط

ّ
 jا الط

ّ
 بيعة للتّ ر�قة الط

ّ
   .72''معل

                                                           
  .10؛ مرجع سابق، صطرق و أساليب التّدرuس ا\Sديثة: محمّد عصام طر.يّھ  70

؛ دار الكتاب ا\]امd، الع;ن، دولة ²مارات العر.يّة المتّحدة، -مفا0يم و تطبيقات- xعليم التّفك;O: فت�d عبد الرّحمن جروان  71

وزuع، عمّان، Jردن، ط: و�نظر؛ عمر غباين .95م، ص1999، 1ط شر والتّ
ّ
، 1تطبيقات مبتكرة x deعليم التّفك;O؛ دار جrينة لل�

  .127م، ص2004
ود  72 د مسع

ّ
وطhæ )المقار.ة بالأ0داف و المقار.ة بالكفاءات: ( التّدرuس عن طر�ق:  محمّد بن ي�d زكر�ا، عبا ورات المعrد ال ؛ م�ش

وطنية، ا\]زائر،  Oبية ال
ّ
Pوا0م، وزارة ال Oبية و تحس;ن مست

ّ
Pو�ن مستخدمي ال   .109م، ص2006لت7
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ر�قة جمعت  وقد
ّ
و.;نب;ن 0ذه الط وب 1ستقراي؛ درuسde التّ  أسل  و  Jسل

ّ
ذي ينقل العقل ال

وب القيا´h³و . 7لة إ[� ا\Sل، أو من المشالعامّةمن ا\]زئية إ[� القاعدة   ؛ اJسل
ّ
ذي ينقل العقل من ل

  .العام إ[� ا\aاص

عاي��  .2  :اختيار  المش¢لة م

ون بمثابة معاي;O تحدّد وضعrا،   لبناء وضعيّة مش7لة لابدّ من اعتبارات أساسيّة ضرورّ�ة ت7

d¶73و:  

 �æون ذات مع لبة بقيمة المش7لة وأ0مّيjkا؛ حيث ت7
ّ
ود أن yشعر الط  واzà ومقص

ور بالمش7لة من مستلزمات التّفك;O؛ سبة لrم، فالشّع
ّ
 بال�

 أن   
ّ
 تضع الط

ّ
وقفالب المتعل ل عائقا قابلا للتّجاوز؛ ى مrاراتھ،يتحدّ  م de م

ّ
 ف#ش7

 م السّابقة؛j¬اOÓم;ن وخ
ّ
وع الدّرس،ومتّصة بحياة المتعل وض وّ�ة بم ون ذات صلة ق  أن ت7

 واقع؛  أن ترتبط بال

 ون المش7لة المثارة مت م;ن وقدرا¬jمأن ت7
ّ
وى ن
� المتعل  ؛ناسبة ومست

 م؛
ّ
 أن تث;O المش7لة دافعيّة التّعل

 م عن طر�ق حلّ المشكلات؛
ّ
و�م جزءا لا يتجزّأ من عمليّة التّعل وجيھ والتّق ون التّ  أن ي7

 دود؛S\أضيق ا de 
ّ
ر�قة ²لقائيّة de حلّ المشكلات إلا

ّ
 1بتعاد عن استخدام الط

 ا اك#ساب معرفjoارات، مفا0يم، نظر�ات(ة ذات طا¯ع عامّ أن ي�تج عrواعد، م  ؛)ق

   خرى إ[� دراسات جديدة؛J d¶ دراسة المش7لة إ[� مشكلات أخرى تحتاج h³ãأن تُف 

 

 

                                                           
ود؛ الم  73 د مسع

ّ
  .   105رجع نفسھ، صمحمّد بن ي�d زكر�ا، عبا
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 :خطوات طر|قة حلّ المشكلات .3

 تتعدّ 
ّ
وات ال  د ا\aط

ّ
وضعيّة ؛ ر�قةhi يمكن استخدامrا de 0ذه الط ول إ[� حلّ مناسب لل وص لل

 المش7لة
ّ
وات، الغ أنّ  ، إلا ول خمس خط ور ح   :74نجملrا de ا\]دول xÏيالب تتمح

 عرف بمجال التّحدّي؛y أن تقع المش7لة فيما  

 م
ّ
سبة للمتعل

ّ
ون ذات مع�æ بال�   أن ت7

  0داف المرادJدّدة، وSأن ترتبط بالكفاءات ا�

 تحقيقrا؛

 

عية  اختيار الوض

 المش¢لة

 ا؛rا، معرفة أ¯عاد0ا، خصائصrتحليل  

  م;ن
ّ
ساؤلات؛�x]يع المتعل

ّ
  ع�� طرح ال#

 تحديد المش¢لة

 ومات؛ ول إ[� المعل م;ن للص
ّ
 مساعدة المتعل

 

 ة علميّة؛
ّ
 التّحقيق والتّمي;Y، و1س#ناد إ[� أدل

  hّ³üa�ّب;ن الرّأي ال Y;م ع�� التّميj¬مساعد

 وا\Sقيقة؛

 

  

علومات  جمع الم

صوّرات(
ّ
 )الت

  احOPول والبدائل الممكنة؛اق  ا\Sل

 0ا احتماOlة المش7لة؛انتقاء أكSّلا ل� 

  ّف7ار إتاحة الفرصة دون تردJ طرح de د

 
ّ
 قة بالمش7لةالمتعل

 

اختيار ا��لول 

 الممكنة

 ول إ[� النّتائج؛ وص   مساعدة التّلاميذ لل

  وضعيات de ا باختبار0اjkSّÍ د من
ّ

التّأك

 مشاjªة؛ أي 1نتقال إلأى مجال التّطبيق؛

الوصول إwx حلّ 

 المش¢لة

                                                           
غة العر.يّة وطرائق تدرuسھ؛ مرجع س#بق، : سعد ع�dّ زاير، إيمان إسماعيل عايز. ينظر؛ د  74

ّ
منا�� الل

  ].306-305[ص
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ر|قة   .4
ّ
 : ومآخذ#امحاسن الط

وائد الOPّ  م طر�قة حلّ تقدّ   المشكلات العديد من الف
ّ
و�ة للمتعل 0ذه من محاسن و  ،م;نب

 ال
ّ
  : ، نذكرر�قةط

 م;ن؛
ّ
 تنمية اتّجاه التّفك;O العل½hّ ومrاراتھ عند المتعل

  ،عدّ حافزا للبحث والتّجر�بx م إ[� 1ستطلاع؛ فالمش7لةrم;ن ودفع
ّ
إثارة تفك;O المتعل

ول؛والكشف عن ا� r[ 

 واقعيّة، و1عتماد ع�� النّفس؛ واجrة المشكلات de ا\Sياة ال م;ن ع�� م
ّ
 تدر�ب المتعل

  لبة
ّ
واقف ²يجابيّة المتمّ;Yة، ونقد �لّ ما yعرض ع�� الط �]يع ع�� اتّخاذ الم

ّ
ومات ال# من معل

وعيّا وض  ؛، والدّقة de اختيار0ا أو إ0مالrانقدا بنّاء م

 م و اتّ  ، ومراعاةلاميذالتّ ة عند الفروق الفرديّ  مراعاةrول  1تّجا0اتو ¶d إحدى  ؛جا0ا¬jممي

 
ّ
Pو�ة ال   .ا\SديثةOب

 ن ²يجابيّ م قدر إنفاق 
ّ
ود 0دف من الدّ  ،ةعليميّ ة التّ شاط de العمليّ ة وال� وج و حلّ ل  راسة و 0

لابوتر لدى المش7لة و إزالة حالة التّ 
ّ
 .الط

 م مركز المادّة  تنمية روح البحث والتّنقيب والتّ#بّع والتّحليل
ّ
و1ست�تاج؛ بحيث يصبح المتعل

 المنv]يّة المقرّرة؛

   ا؛jوا إل� وصّل م;ن؛ لأّ¡jم 0م من ت
ّ
 ترسيخ المادّة de أذ0ان المتعل

 لبة؛
ّ
اxي، وتنّ½h روح العمل ا\]ماdÎ لدى الط

ّ
م الذ

ّ
 تحقّق مبدأ التّعل

ر|قة
ّ
   :مآخذ الط

 بالرّ 
ّ
  مrا طر�قة حلّ hi تقدّ غم من المزايا ال

ّ
و.ات قد تحدّ  أنّ  المشكلات، إلا من  0ناك صع

 
ّ
وقف الصّ استخدامrا، أو تجعلrا معيقات تمنع المعل    :اأبرز0 في لعلّ م;ن من تفعيلrا de الم
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  لتلاميذ المرحلة 1بتدائيّة لاعتماد0ا z{واقف التّعليميّة؛ فقد لا تص و.ة تحقيق�jا de �لّ الم صع

 التّفك;O العل½hّ ا�]رّد؛ 

  وفيق م de اختيار المش7لة اختيارا حسنا؛ فقد لا yستطيع تحديد0ا ¯ش7ل يتلاءم مع عد ت
ّ
المعل

 ن
]rم، و�#ناسب مع سjoّم؛

  ة
ّ
ون، وقل م

ّ
hi يحصل عل�jا المتعل

ّ
و�ل، مقارنة ب0]م المادّة العلميّة ال

ّ
وقت الط استغراقrا ال

ومات وذة؛ المعل  المأخ

 من مصادر  تحتاج إ[� ²م7انيّات O;ر الكث
ّ
وف موت

ّ
ما مدرّ.ا بكفاءة عالية؛التّعل

ّ
 ، وxستلزم معل

   :طر|قة المشروع .5

  :مف\وم\ا 5.1

درuس تنفرد jªا طر�قة للتّ  المشكلات، وxعتOÓ طر�قة المشروع أ0مّ  امتدادا لطر�قة حلّ  xعدّ 

  "ال°�اغماتية"الفلسفة 
ّ
�ان لفظ المشروع yستعمل de ''. جون ديوي ي Jمر�7ي  مrا المرhi ّþ تزعّ ال

 التّ  Jشغال
ّ
Pأمر�7ا، و من 0ناك انتقل المشروع إ[� الميدان ال de مر�7ي جر�,يةJ وي، وذلك بفضل Oب

  �لباتر|ك
ّ
 جون ديوي  فلسفة أساسذي بناه ع�� ال

ّ
ول ، و¶d فلسفة ا\OÓaة ال x hiعطي ا0تماما لمي

 
ّ
  . 75''م وحاجاتھالمتعل

hi تُجرى  �لباتر|كيرى 
ّ
و الفعاليّة القصديّة ال de محيط اجتماdّÎ، و�صنّف أنّ المشروع 0

م ¯عض المrارات، أو المشارuع إ[� مشارuع بنائيّة، وأخرى اجتماعيّة، مشارuع \Sلّ المشا�ل، 
ّ
مشارuع لتعل

ول  واع أمّا. ع�� ¯عض المعرفةلغرض ا\Sص   Jن
ّ
  .76ةجماعيّ  وأخرى ة hi اقOPحrا فhé مشارuع فرديّ ال

                                                           
75  dوائ� غة العر.يّة؛ دار الشّروق، عمّان، Jردن، : طھ ع�d حس;ن الدّلي½h، سعاد عبد الكر�م ال

ّ
رائق العلميّة de تدرuس الل

ّ
الط

  .90، ص2003، 1ط
76  dع، : ينظر؛ فر�د حا�uوز شر والتّ

ّ
بات؛دار ا\aلدونيّة لل�

ّ
وجيا التّدرuس بالكفاءات، J¯عاد والمتطل بيداغ

  .11م، ص2005ا\]زائر، 
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وم فيھ التّ  ،عليمالتّ  أش7الفhé ش7ل من '' س ¯غية ة المدرّ بمعيّ  ،مختارة أعمالنجاز إميذ بلا يق

وثائق،  ومن ثمّ    اك#ساب طرائق البحث واستغلال ال
ّ

  .77''اxيتنمية 1ستقلال الذ

 فhé تجعل أساس التّ 
ّ
 عل

ّ
ولrم و احتياجا¬jم، حيث يمYPج م مشروعا يختاره المتعل ون بحسب مي م

 
ّ
  شاط العق�dّ فيھ ال�

ّ
وّ ة تحقّ ن ع�� علاقات اجتماعيّ يتضمّ  ، de وسط اجتماdÎّ شاط ا\]س½hّ بال�  ق نم

  .لميذ وتكييفھ مع ا�]تمعالتّ 

ل ''
ّ
ويّ، yش7 Oب

ّ
Pور العمل ال م مح

ّ
و جعل المتعل 0 hّ³´ساJ ذي مبدأه

ّ
و�dّ ال فالمشروع البيداغ

وم التّلام و إذ يق rف ،Olة لتنمية كفاءة واحدة أو أكrّوج مات الم
ّ
ذي تندمج فيھ التّعل

ّ
يذ ²طار المناسب ال

وادّ  وّ�ة، ورّ.ما ح�iّ أcشطة الم غ
ّ
م، yستلزم ا\]مع ب;ن مختلف cJشطة الل

ّ
بإنجازه تحت إشراف المعل

ول إ[�  وص و ال وادّ وcJشطة تندمج مع ¯عضrا لتحقيق 0دف مشOPك، و0 التّعليميّة Jخرى، لأنّ �لّ الم

و المشروع وي 0 وج ذي طا¯ع شف و إنجاز ومن خلال ما سبق، فإنّ م.  78''إنجاز منت ر�قة 0
ّ
ور 0ذه الط ح

ول إل�jما وص فل غاية و0دفا yعمل لل
ّ
  .مشارuع تخلق de الط

 :79المشار�ع شروط إنجاز  5.2

  ي المشروع نا¯عا منxإرادةيأ  
ّ
 ؛م وناتجا عن رغبتھالمتعل

  ّيحد 
ّ
وعتھ أفرادعاون مع و�نجزه بالتّ  ،اهم المشروع و�ت,نّ د المتعل  ؛مجم

  ّةوا ةن#يجة ماديّ  إ[�ي المشروع يؤدSà؛ 

  
ّ
  ؛نجازه ومراجعتھد لإ من ا�Sدّ خذ ¯ع;ن 1عتبار الزّ الأ ب ؛نجاز المشروع تخطيطا محكماإب يتطل

  
                                                           

ورات ا�]لس، : بدر الدين بن تر�دي  77 Oبية ا\Sديث، عرþي، إنجل;Yي، فرh³$c؛ م�ش
ّ
Pوس ال م، 2010قام

  .82ص
وطنيّة للمنا��  78 ]نة ال

ّ
وثيقة المرافقة لمنا�� السّنة Jو[� من التّعليم 1بتدايّ؛مديرّ�ة التّعليم  :ال} ال

وان  وطنيّة، ا\]زائر، ج Oبيّة ال
ّ
Pوزارة ال ،hّ³´ساJ201107م، ص.  

ة دفاتر ا�OÓa، : ينظر؛ رز�قة محدب، كر�م حمامة  79
ّ
وجيّةب;ن النّظريّ والتّطبيقيّ؛ مجل رائق البيداغ

ّ
الط

د 
ّ
  .94م، ص2012،  01دد ، الع07ا�]ل
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در�س  ب 5.3
ّ
 :المشروع مراحل الت

ويّ  نجاز أيّ إ إنّ  وات، ندرجrا  يمرّ  مشروع تر.  :�80الآxيبمراحل وخط

  ة؛ وف�jا يتمّ مrيديّ المرحلة التّ  و¶E :dوwxالمرحلة  أ 
ّ
 تحف;Y المتعل

ّ
 ھ ع�� ² م وحث

ّ
 حiّ  ،لاعط

ّ
ن � يتمك

 .م لھ قائمة من المشارuعقدّ تُ  أن يرغب فيھ ¯عد من اختيار ما

  ب 
ّ
 من و  ؛مرحلة تحديد الrدف و¶d :انيةالمرحلة الث

ّ
وم المعل  خلالrا يق

ّ
م م بجذب ا0تمام المتعل

وّ  ،نجازهإة 0ميّ لأ   .ة من تحقيقھوالفائدة المرج

  ج 
ّ
  و¶d :الثةالمرحلة الث

ّ
وزuع جماعيّ  وتتمّ  ،لعملة امرحلة وضع خط  Jدوار،ا بتقسيم المrام وت

  إشرافنجاز تحت وتحديد زمن ² 
ّ
وج�jاتھالمعل  . م وفقا لت

عةالمرحلة الرّ  د   مرحلة ²  و¶d :ا�
ّ
ودة 0Jدافة المدروسة لتحقيق نجاز و.دء تنفيذ ا\aط  .الم�ش

وصّ ز والنّ مناقشة العمل المنج � يتمّ قييم حiّ التّ  مرحلة و¶d :المرحلة ا�Yامسة ه   إل�jا،ل تائج المت

  ،وا\Sكم ع�� مدى نجاحrا
ّ
 وuشارك المعل

ّ
وضع م;ن de 0ذه المرحلة حiّ م المتعل � يضع يده ع�� م

 .فيتداركھ de المشارuع المقبلة ،ا\aلل

 :81وعيو´³ا بيداغوجيّة المشروع محاسن 5.4

وجية المشروع عدّ    :، مjoاة مزايالبيداغ

  ّسمح ب#نمية روح 1ستقلاليxة؛سؤوليّ ة والم 

 روح المبادرة h½تنdÎ؛، والعمل ا\]ما 

 �x [ّ 
ّ
Pشاط ال

ّ
وي، والتّ ع ال� وّع و0ي7لة المعارف؛Oب  ن

  ½ّالتّ تن h ّوروح الن O;قد؛فك 

                                                           
وزuع، : ينظر؛ سrيلة محسن �اظم الفتلاوي   80 شر والتّ

ّ
المjoاج التّعلي½hّ والتّدرuس الفاعل؛ دار الشّروق لل�

  ].398-397[م، ص2006عمّان، Jردن،  
  .82م، ص2010ينظر؛ بدر الدّين،   81
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 يازة ع�� القدرات والكفاءات؛S\ت#يح ا 

  [ّ�x ساعد ع�� ²بداع؛xوا0ب، و  ع الم

وجية المشروع طر�قة xعليميّ   زة ة محفّ ممّا سبق؛ يمكن اعتبار بيداغ
ّ
نجاز إم، ع�� للمتعل

 مشارuعھ ا�aتارة بمعيّ  أو أعمالھ
ّ
  أ¡jام، كما ة المعل

ّ
اxي وxساعده ع�� xساعده ع�� تنمية استقلالھ الذ

 .عاون والعمل ا\]ماdÎع فيھ روح التّ و�xّ]  ²بداع

 :طر|قة الوحدات .6

  :مف\وم\ا 6.1

 d¶ وحدات وضع المتللمادّ  تنظيم خاصّ " طر�قة ال  ة de طر�قة تدرuسrا، ل
ّ
وقف عل م;ن de م

 ّh½عليx م إ[� بذل  ،شاملrم، و يدفعrا0تمام O;وّ يث  أcشطة متن
ّ
  .82"م خاصّ عة تفh³ã إ[� xعل

وحدات جاء كردّ  إنّ  ور طر�قة ال rساليب التّ  ظJ قليديّ فعل ع�� de و تقديمھ �vبناء المن de ة

ن تتضمّ  ،حدات شاملة واسعةرة de و ة المقرّ عليميّ تبhæ المنا�� التّ  أنة، إذ جرت العادة حصص تقليديّ 

وعات صغ;Oةوحدة عدّ  �لّ  وض وعات Jخرى،  yعا\� �لّ  ،ة م وض ورة منفصلة عن الم وع مjoا بص وض م

وجب طرائق التّ و�درّ  وحدات ¶d من  .ا1ستقراء، أو غ;0Oمدرuس المعتادة �ا�Sاضرة و س بم فطر�قة ال

" 
ّ
وماترائق ا\Sديثة de التّ الط   درuس، ومن شأ¡jا xعز�ز المعل

ّ
  ؛م;نلدى المتعل

ُ
x تمك;ن إذ de مrس

 
ّ
وذلك بتقسيمrا إ[� وحدات ذات مع�æ، مOPابطة فيما بيjoا ومOPابطة مع  ،ة �املةم;ن من المادّ المتعل

وحدة Jساسيّ  وحدة ¶d نقطة ارت7از تتجمّ ال ون ة، وال ومات وJف7ار ا�aتلفة، وقد ت7 ولrا المعل ع ح

xوقف حيا وحدة مش7لة، أو خOÓة، أو م   .83"ني مع;ّ ال

h³، والمادّ  وحدة إ[� الكتاب المدر́  ة الدّ كما yس#ند اختيار ال
ّ
 .بةراسية، مع مراعاة ا0تمام الطل

                                                           
واحد والعشر�ن؛ مر   82   .136جع سابق، ص عبد اللطيف بن حسن فرج، طرق التدرuس de القرن ال
واحد والعشر�ن؛ مرجع نفسھ، ص  83   .141عبد اللطيف بن حسن فرج، طرق التدرuس de القرن ال
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ّ
ص (د'ي :أوّلا

ّ
  :رافد الن

 
ّ
صتدر�س رافد : أوّلا

ّ
 :(د'يّ  الن

  :ية دراسة (دبأ.مّ  )1

$عد النّص �د�ي المرآة العاكسة للأمة، وحا�ي تار�خ�ا، والمع
	 عن آمال�ا 

وللأدب أثر => &%ذيب النفوس، و/ر7اف ا45س، ونماء الذوق، و/ثراء اللغة . وطموحا&%ا

، وز�ادة الثقافة وتنمية القدرة عJK التأثG	 F <=خر�ن وسعة وعذوCD%ا، ومعرفة �ساليب

ز�ادة عJK تنمية القدرة عJK تحليل النصوص وتحسس . اY5يال، وWشكيل الصور بكلام مؤثر

ف�و غذاء الروح بھ تؤثر وDھ تتأثر لأنھ يتعامل مع . ما ف`%ا من مشاعر صادقة وأف[ار جميلة

بھ $ع
	 بنو الlشر عن توج�ا&%م وقيم�م الjk ير�دون  .الوجدان بما يحمل من قيم واتجا7ات

  . mشر7ا

وتأسoسا عJK أ7مية �دب => ا45ياة فلا استغناء عن دراسC%ا لأي أمة من �مم => 

ز�ادة . �ل عصر من العصور لتعاملھ مع ركن أساس => الYqصية mpسانية و7و الوجدان

فيھ يوظف النحو، ولھ $Yxر . عرDيةعJK ذلك فإنھ مجال تطبيقي واسع لفروع اللغة ال

  : pملاء، وت�شط البلاغة و~عمل النقد ومنھ تؤخذ الكثG	 من حقائق التار�خ ف�و

  . $عد مادة مم�Gة للتدر�ب عJK القراءة بأنواع�ا. 1

  . عليھ ترتكز دراسة البلاغة والنحو �د�ي. 2

 . يمكن استغلالھ للتدر�ب عJK التعبG	 الشفوي .3

  . نا ملائما لتدر~س قواعد اللغة$عد ميدا. 4

  . يمكن للمدرس استغلالھ لتدر~س القواعد pملائية �لما سنحت فرصة لذلك. 5
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د مبدأ الت[امل بGن المواد الدراسية، وذلك لما لھ من علاقة بالتار�خ وا�5غرافية يجسّ . 6

بالتار�خ، و�حداث السياسية لأن دراسة تار�خ �دب، وتراجم �دباء ذات صلة وثيقة 

  .والوضع �جتما�> والسيا��j والبoئة ا�5غرافية

يمكن أن $ستغل للتدر�ب عJK التعبG	 الكتا�ي من خلال الوقوف عJK أف[ار تتضم�%ا . 7

  .�عض النصوص فيطلب من الطلبة مناقشC%ا وDيان الرأي ف`%ا بأسلوب أد�ي

ما ي[ون لھ �ثر الكبG	 يمكن أن $�qع الطلبة عJK المز�د من حفظ النصوص �دبية م. 8

  . => قدرا&%م التعبG	ية

ص (د'ي )2
ّ
  :أ.داف تدر�س الن

  : لتدر~س �دب �ش[ل عام أ7داف كثG	ة م�%ا

  . تذوق بلاغة كلام الـلـھ Wعا�J و/دراك أسراره .1

  . تف�م أحاديث الرسول � .2

  . pطلاع عJK ال 	اث العر�ي و�ع �از بھ .3

  . رات اللغو�ة للطلبةتنمية الم�ا .4

  . Wعميق �عض القيم و�تجا7ات المرغوب ف`%ا .5

  . معرفة عوامل ال�%ضة �دبية => العصور ا¡Yتلفة، وعوامل التدmي و�نحسار .6

  . Wعر�ف الطلبة الفنون �دبية ا¡Yتلفة .7

  . تنمية ال¢	وة اللغو�ة بفعل القراءة وا45فظ .8

  . تحقيق المتعة واستغلال أوقات الفراغ .9

  . لتدرب عJK حسن pلقاء والتعبG	ا .10

  . توفG	 أرضية للمراجعة والتطبيق لفروع اللغة �خرى  .11
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  . تنمية الميل القرا§ي لدى الطلبة .12

  . تدر�ب الطلبة عJK الف�م والتحليل و�ست�باط .13

  . تدر�ب المتعلمGن عJK ف�م �ساليب �دبية .14

  . �دبية من صور جميلةتنمية الذوق �د�ي لدى المتعلمGن بما تتضمنھ النصوص  .15

  . توسيع أفق المتعلمGن وأخيلC%م من خلال اطلاع�م عJK صور ذات خيال واسع .16

  . تحقيق المتعة واللذة الفنية لدى المتعلمGن .17

  . إثارة رغبة المتعلمGن => دراسة �دب .18

  . Wعر�ف المتعلمGن بالشعراء و�دباء العرب .19

  . &%يئة الفرص لإظ�ار موا7ب المتعلمGن .20

  . �ف المتعلمGن خصائص اللغة وم�Gا&%اWعر   .21

  : وسائل إنجاح درس (دب )3

  : 7ناك عوامل كثG	ة إذا ما توافرت يمكن لدرس �دب تحقيق أ7دافھ م�%ا

  . التمعن => اختيار النص �د�ي، وملاحظة مدى ملاءمتھ مستوى ن¬» المتعلمGن. 1

و&%يئة ما $ع®j النص من  تزود المدرس ب[ل ما لھ صلة بالنص �د�ي، وpحاطة بھ. 2

  . معلومات

  . اختيار طر�قة التدر~س الW jkستجيب لمقتضيات النص. 3

  . اختيار الوسائل التعليمية الjk يتطل¯%ا النص. 4

  . اختيار أساليب التقو�م الملائمة. 5

  . التخطيط ا�5يد وpعداد المسبق من المدرس لتنفيذ الدرس. 6

  .الواقعتوظيف النص وجعلھ مرتبطا ب. 7
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ص (د'ي )4
ّ
  : 1خطوات تدر�س الن

7ناك جملة أمور ي�ب°> أن يضع�ا مدرس �دب => بؤرة ا7تمامھ => تدر~س �دب 

  : و±>

ص.  1 
ّ
عرّف بصاحب الن

ّ
بذكر نبذة عن حياتھ وmسبھ، وعلاقاتھ مع Fخر�ن مما $عتقد  :الت

=> حياة �ديب الjk ل�ا أثار أن ي[ون ل�ا أثر => نتاجھ �د�ي، ومحاولة إبراز �عض المواقف 

فھ من آثار
ّ
  . وا4²ة => النص �د�ي، وذكر ما خل

ص. 2
ّ
7و جو النص، وعصره، وDي³تھ، وا45الة �جتماعية، والسياسية  :تقديم الن

jk قيل ف`%ا، و±> 
ّ
السائدة؛  مما يجد المدرس أثار7ا وا4²ة => ثنايا النص ومعرفة �جواء ال

  .المناسبة

مJن اقتداء بھقراءة ال. 3
ّ
م ثمّ المتعل

ّ
ص (د'ي قراءة نموذجيّة من المعل

ّ
  .ن

غوي . 4
ّ
  .شرح المفردات الصّعبة :أثري رصيدي الل

ل => اك¶شاف معطيات النّص ومناقشC%ا من أف[ار صاحب النّص  :البناء الفكري . 5
ّ
يتمث

   .والقضيّة الjk يطرح�ا والموضوع المتناول، مع تحديد نوع النّص، وذكر نمطھ

غوي . 6
ّ
ق بأسلوب صاحب النّص، والوقوف عJK جماليتھ، وتذوّق بيانھ  :البناء الل

ّ
يتعل

  .وDد$عھ، وجمال بلاغتھ

قدي .7
ّ
قوXم الن

ّ
عرXف بظا.رة نقديّة :الت

ّ
 .الت

 

 

  

                                                           
رة ترDوّ�ة مفصّلة => ¸%اية الفصل مع با·> الرّوافد �خرى   1

ّ
  . سنفرد Y5طوات تدر~س النّص �د�ي مذك
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غة: ثانيّا
ّ
  رافد قواعد الل

غة .1
ّ
 :تدر�س قواعد الل

غة عJK �لّ من القواعد النّحوّ�ة والصّ 
ّ
رفيّة، => عُرْفِ يُطلق مصط¹º قواعد الل

عْليميّة، والقواعد وسيلة لضبط الكلام، و¾4ّة النّطق والكتابة ةِ التَّ و±> وسيلة . العمليَّ

	Gطأ => التّعبY5سان والقلم من ا
ّ
lس => إدراك . لصون الل

ُّ
%ا وسيلة الف�م وحلّ الل ّ̧ ز�ادة عJK أ

 . المع®Á، وتمي�G اY5طأ وتجنّبھ => الكلام لفظا وكتابة
ّ

ذي فالتّمك
ّ
م الزّلل ال

ّ
ن م�%ا يجنّب المتعل

Á®سان، وعِوَجًا فيھ ومفسدا للمع
ّ
4ن الذي عدّه الرسول �عظم .  ُ$عدُّ عيْبا => الل

ّ
ºذلك ال

 
ّ
J الله عليھ وآلھ وسل

ّ
K4ن. م ضلالةصºاكم فقد (: إذ قال حينما سمع أحد7م ي

َ
أرشِدُوا أخ

غة تص¹º �لسن وWسدّد . 2)ضلّ 
ّ
وتتأسّس أ7مية القواعد عJK . �قلامفبالنّحو وقواعد الل

4ن الذي يخلّ => pبانة و�فسد المقصود
ّ

ºإذ يقول عبد الملك . تمكي�%ا المرسل من مجافاة ال

وب(: بن مروان
ّ
� الث�فتيق 

ّ
� الكلام أقبح من الت�fن 

ّ
gطأ => . 3)الY54ن 7و ما يقع من اºوال

 	Gا النحو�ة أو => تركي¯%ا مع غ%Cية �أي . 7اب�ية ال[لمة وحركDومن المعروف أن ا�5ملة العر

المفردات، و7ذه المفردات ل�ا دلالة : جملة => اللغات �خرى ل�ا عناصر؛ و7ذه العناصر ±>

مثل اسم الفاعل، واسم المفعول، .  و7ذه الدلالة تتحقق => ضوء البناء الصر=> لل[لمة

  . إذ أنّ ل[ل صيغة مع®Á. والصفة المش¯%ة

غة 
ّ
ز�ادة عJK أثر التأليف . أن اختلاف المباmي دلالة عJK اختلاف المعاmيو�رى أ7ل الل

أو التام �التقديم والتأخG	، . رغب فيھ، ورغب عنھ، ورغب إليھ: ا�5ز§ي مثل قولنا: بنوعيھ

	Gھ تكمن => . والذكر وا45ذف والتعر�ف والتنك
ّ
، ومعرفة ذلك �ل

ٌ
فل[ل ترتoب مع®Á ودلالة

                                                           
س دائرة المعارف مطبعة مجل  ، المستدرك عJK ال4ÈّيحGن، أبو عبد الله محمد بن عبد الله بن محمد،  ا45اكم النoّسابوري  2

  .477، ص 2ه، ج 1430  النّظاميّة ال[ائنة بال�ند بمحروسة حيدر آباد الدّكن، 
3   j�Ëندل�ھ Dب ابن حدير بن سالم المعروف بابن عبد رoھ ابن حبDالعقد : أبو عمر، ش�اب الدين أحمد بن محمد بن عبد ر

  .478، ص 2ه، ج  1404، 1الفر�د، دار الكتب العلمية ، بG	وت، ط 
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ومن دونھ يج�ل السامع . فبالنحو $ستكمل المع®Á مقصده. للغوّ�ةدراسة القواعد النحو�ة وا

سان أر'عة(: و=> فضل النحو يقول ابن خلدون . المع®Á المراد
ّ
اللغة، والنحو، : أرiان علوم الل

والبيان، (دب، وoن (.م المقدم مmnا النحو إذ بھ تبJن أصول المقاصد بدلالة، فيعرف 

  . 4)من اuvws ولولاه qrsل أصل pفادةوالمبتدأ . الفاعل من المفعول 

  :فالنحو يlسط اللسان و�قومھ و=> فضلھ يقول إ4Ìاق بن خلف ال¯%راmي

ـــــــــــــنِ 
َ

ك
ْ
ل

َ
ـــــــــــــنْ لِسَـــــــــــــانِ (  مِ

ُ
حْـــــــــــــوُ يَْ}سُـــــــــــــط

َّ
  الن

  

fَــــــــــــــــــــــــــــــــنِ   ***
ْ

gَــــــــــــــــــــــــــــــــمْ ي
َ
ا ل

َ
رِمُــــــــــــــــــــــــــــــــھُ إذ

ْ
ك

ُ
ــــــــــــــــــــــــــــــــرْءُ ت

َ ْ
  والم

  

qَـــــــــــــــــــــا
َّ
جَل

َ
ـــــــــــــــــــــومِ أ

ُ
عُل

ْ
 مِـــــــــــــــــــــنَ ال

َ
بْـــــــــــــــــــــت

َ
ل

َ
ا ط

َ
  وoَِذ

  

***   ْnِـــــــــــــــــــــــــــــــا مqَ
ُّ
جَل

َ
أ

َ
سُــــــــــــــــــــــــــــــــنِ ف

ْ
ل

َ
  mَــــــــــــــــــــــــــــــــا مُقِــــــــــــــــــــــــــــــــيمُ (

  

ز�ادةً عJK ما تقدم فإن دراسة القواعد تنjÍّ => المتعلم القدرة عJK التعليل، 

وتمرنھ عJK دقة التفكG	، والقياس . و�ست�باط، ودقة الملاحظة، والموازنة بGن ال 	اكيب

تحكم نظام�ا و±> وسيلة لإتقان م�ارات اللغة لأن ف�م�ا يقتj�Î ف�م القوانGن الjk . المنطقي

  .  وWعطيھ الصيغة الÏ jk%ا يؤدي المع®Á المقصود

وموقعھ من اللغة . وتأسoسا عJK ذلك عُدّ النظام النّحوي محور �نظمة اللغو�ة

وعدّ عماد اللغة ومن بGن أبرز خصائص�ا وضوحا، ولھ الفضل => . موقع القلب من ا�5سم

  . التمي�G بGن دلالات ال 	اكيب اللغو�ة

ا مما تقدّم عن النحو وقواعده وقواعد اللغة وأ7ميC%ا يمكن الوقوف عJK واستخلاص

فالغاية ±> التعبG	، . حقيقةٍ مفاد7ا أنّ دراسة النحو => اللغة وسيلة، ولoست غاية => ذا&%ا

وتأسoسا عJK . و7ذه السلامة لا تتأWى إلا من التمكن من النحو ونظامھ. والقراءة  بلغة سليمة

أن ت[ون 7ذه الغاية 7دفا رئoسا، مباشرا من أ7داف تدر~س النحو  7ذه ا45قيقة يجب

                                                           
سان العر�ي  -ابن خلدون عبد الرّحمن،  تار�خ ابن خلدون   4

ّ
المكتبة الشاملة  - الفصل اY5امس و�ر�عون => علوم الل

  .753ا45ديثة، ص 
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 لعملية التّواصل اللغوي لي[ون دالة 
ً
 يدرس النحو لذاتھ، و/نما يُدْرَسُ خدمة

ّ
فيجب ألا

المتحدث وال[اتب والسامع والقارئ => سوق ال 	اكيب المع
	ة بدقة عن المع®Á، وف�م�ا كما أراد 

  . م�%ا ال[اتب أو المتحدث

إنھ �لما �انت الصياغة النحو�ة دقيقة وصلت المعاmي إ�J السامع : ول�ذا يمكن القول 

وعJK �ساس المتقدم فإن الصلة يف 	ض أن ت[ون قائمھ بGن النحو . أو القارئ كما ير�دان

وانقطاع�ا $ش[ل خللا => توظيف النحو العر�ي Y5دمة . وم�ارات �تصال اللغوي ا¡Yتلفة

و7ذا . وعند7ا ي[ون عبئا عJK اللغة لا خادما ل�ا. �جعل منھ مقصودا لذاتھعملية �تصال و 

وعدم  . القواعد اللغو�ة بنظر �عتبار => تدر~س ما يجب عJK مدرس اللغة العرDية أن يأخذه

و=> . انتفاعھ Ï%ا  المغالاة، و�7تمام بجمع الشوارد وتفاصيل�ا مما يؤدي إ�J نفور المتعلم وقلة

 Jننظر&%م إ�G7ن اتجاGتدر~س القواعد توزع المعنيون بدراسة اللغة وتدر~س�ا ب: 

   :�تجاه (ول 

يرى إم[انية �ستغناء عن تدر~س القواعد => حصص مستقلة ومنÕ» قائم بذاتھ �ي 

  :و�دافعون عن 7ذا الرأي بالآWي. لا يف�م المتعلمون أن القواعد مقصودة لذا&%ا

فال يأخذون لغC%م عن أ7ل�م وoDئC%م من دون �ط. إن اللغة تك¶سب با¡4ا�اة .1

. ومن دون معرفة التعقيد، ومراجعة المعاجم إلا عندما يك
	ون  �ستعانة بالشروح،

وعJK 7ذا �ساس يمكننا أن mعرف�م القواعد . وت¶سع حاجا&%م إ�J ثروة لغو�ة جديدة

  .بطر�قة عرضية => دروس �دب أو النصوص أو القراءة

  .قبل القواعد ولم تكن بحاجة إ�J معرفة القواعد آنذاك إن اللغة mشأت .2

  .Wعد القواعد ذات الطبيعة فلسفية صعبة تؤدي إ�J نفور الطلبة من اللغة  .3
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إن إتقان القواعد والتمكن م�%ا لا $ع®j القدرة عJK التعبG	 واستعمال اللغة   .4

   .استعمالا ¾4يحا

  :�تجاه الثا�ي

  :س القواعد أمر لا مناص منھ و�دافعون بالآWييرى أ¾4اب 7ذا �تجاه أن تدر~

  .إن القواعد وسيلة لتمي�G اY5طأ وتجنبھ => الكلام .1

وما 7و موجود لoس . إن مثل ا¡4ا�اة الjk يمكن أن يحاك`%ا المتعلم Fن غG	 متوفرة  .2

 نوعًا من �ساليب العامة الW jkشط كثG	ا عن أصل اللغة السليمة
ّ

  .إلا

والتمرن عJK دقة . ن وسائل التدر�ب عJK التعليل و�ست�باطإن تدر~س القواعد م .3

	Gالتفك.  

فقواعد النحو وجدت عندما . لولا ظ�ور الفساد => اللغة ما وضعت قواعد النحو  .4

  .Wسلل الفساد إ�J اللغة وأصبحت محا�اة غG	 مجدية

7ا إ�J القواعد نفس�ا،و/نما  .5 J $عود إ� إن صعوDة درس القواعد قد لا ي[ون مردُّ

  .المدرّس أو المنÕ»، أو طر�قة التدر~س، أو إ�J 7ذه �مور جميعا

  :5وتوفيقا بGن الرأيGن يرى عبد العليم إبرا7يم مراعاة ما يأWي 

إم[انية استخدام الطر�قة العرضية => السنوات �و�J من الدراسة �بتدائية  -1

 	Gخ�سنوات  Jدراسة القواعد �ش[ل�ا المنظم المقصود إ� 	Gة من المرحلة وتأخ

 .�بتدائية

                                                           
  .206عبد العليم إبرا7يم، مصدر سابق، ص  5
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وما . أن يتم اختيار الموضوعات النحو�ة المدروسة تبعا لأ7ميC%ا الوظيفية => ا45ياة -2

و�رى . ولا موجب لسرد المذا7ب وتفصيلا&%ا. تحققھ من فائدة => عملية الكلام

 .المؤلف أن تدرس القواعد عJK وفق المنÕ» منظم مقصود أساسا

لدروس المنظمة => أفرع اللغة العرDية ا¡Yتلفة وم�ارا&%ا و�تم العمل عJK تطبيقات ا 

فالوضع ندرسھ => . �لما سنحت فرصة لذلك عملا بمبدأ اللغة وضع واستعمال

 JKدروس القواعد، و�ستعمال نمارسھ => الكلام، والكتابة، والقراءة مع ا45رص ع

وال¶شديد عJK  تقديم ما 7و أك¢	 وظيفية => حياة المتعلم عJK سواه => التدر~س

بمع®Á أننا لا يجب أن mعلم . التعامل مع القواعد النحو�ة عJK أ¸%ا وسائل لا غايات

النحو قواعد وقوالب صماء إنما mعلمھ ل 	بية الملكة اللسانيات و7ذا يتطلب إعادة 

ومعرفة أبرز الموضوعات النحو�ة الjk يتم التعامل . النظر => منÕ» دراسة القواعد

 .م ملفوظا ومكتوDامع�ا => الكلا 

  :أ.داف تدر�س القواعد .2

إنما . لتدر~س قواعد اللغة العرDية أ7داف عامة �عيدة المدى لا تتحقق بدرس واحد  

و7ناك أ7داف خاصة قصG	ة .  من خلال تطبيق منÕ» �امل قد $ستغرق مرحلة دراسة �املة

�ميع الدروس => أما �7داف العامة ف×j واحدة 5. المدى يمكن تحقيق�ا => درس واحد

ولا موجب لتكرار7ا عند تصميم خطة التدر~س ل[ل درس نحوي إنما يكتفي . المرحلة الواحدة

jا => بداية كراس التخطيط لتدر~س القواعد عند بدأ العام الدرا��%CبيØ7داف . بت�أما 

. و�جب تحديد7ا بدقة، وصياغC%ا �عبارات سلوكية. اY5اصة ف×j تختلف من درس لآخر

. للملاحظة والقياس كما تحدثنا => الفصل الثاmي من الباب �ول => 7ذا الكتاب قابلة

  :و�7داف العامة لتدر~س القواعد => المدارس المتوسطة والثانو�ة يمكن إجمال�ا بالآWي
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 .تمكGن المتعلم من ضبط ما يلفظ وما يكتب ضبطا $س¶ند إ�J قواعد النحو واللغة .1

 .بقواعد اللغة => ف�م معاmي ال 	اكيب وا�5مل تمكGن المتعلم من �ستعانة .2

 .تمكGن المتعلم من إدراك الفروق الدقيقة بGن ال 	اكيب وا�5ملة و�لفاظ .3

تمكGن المتعلم من تذوق ما $سمع أو يقرأ من خلال معرفة الضبط ال4Èيح لل[لمات  .4

 .وال 	اكيب

 .ست�باطWعو�د المتعلم دقة الملاحظة، والموازنة، والتحليل، والرDط، و�  .5

 .ز�ادة ال¢	وة اللغو�ة لدى المتعلم من خلال ما يقرأ من نصوص وشوا7د .6

 .تمكGن المتعلمGن من تف�م صيغ اللغة واشتقاقا&%ا .7

 .ترو�ض عقول المتعلمGن، وتنمية القدرة عJK التفكG	 لدÜ%م .8

توسيع ثقافة المتعلمGن العامة من خلال ما تتضمنھ النصوص والشوا7د من  .9

 .عات قد ت[ون جديدة عJK المتعلمGنمعلومات، موضو 

  :طرائق تدر�س قواعد اللغة العر�ية .3

درس القواعد Wغلب عليھ الصفة العلمية لذا فإن طرائق التدر~س الjk تثG	  إنّ 

التفكG	، وتم®j القدرة عJK التحليل، و�ست�باط، والقياس الjk ي[ون الطالب ف`%ا 

در~س�ا، وطبقا لطبيعة مناÝ» القواعد، mشيطا Wعد من بGن الطرائق �ك¢	 صلاحية لت

وموضوعا&%ا،فإن 7ناك أك¢	 من طر�قة يمكن استخدام�ا => تدر~س قواعد اللغة 

. وللمدرس اختيار إحدا7ا عJK وفق تقديره لمتطلبات الموضوع الذي يدرسھ. العرDية

jÍفرةوالمعينات المتو . وطبيعة المدرسة وموجودا&%ا. وقدرات الطلبة ومستوا7م التعلي .

  .ومن تلك الطرائق

1.  
ّ
 رXقة �ستقرائيةالط
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2.  
ّ
 .رXقة القياسيةالط

3.  
ّ
علمًا أن طر�قة النص لا تختلف عن السابقتGن إلا => أ¸%ا Wعتمد  ص؛طرXقة الن

تقديم نص تؤخذ منھ �مثلة، و7ذه الطرائق قد WستعGن ببعض أساليب الطرائق 

 :�خرى فمثلا

 .م الدرسيمكن �ستعانة بأسلوب pلقاء => تقدي - أ

يمكن �ستعانة بأسلوب المناقشة => عرض �مثلة و/براز خصائص�ا والرDط  - ب

 .بي�%ما

يمكن �ستعانة بأسلوب ا¡4اضرة المو4²ة => عرض القواعد بطر�قة  - ت

 .القياس

�ستعانة بطر�قة ا45قائب التعليمية، والتعليم الم
	مج عند الرغبة => يمكن  - ث

لمشروع والوحدات عندما يراد تدر�ب وDطر�قة ا. تفر�د Wعليم القواعد

j�ßأنفس�م => البحث والتق JKعتماد ع� JK. الطلبة ع 	ك¢�ولكن الطرائق 

. شيوعا فيتدر~س القواعد ±> الjk ذكرنا7ا رDما لس�ولC%ا و/يفاà%ا الغرض

 : ودرس القواعد بموجب الطرائق المذ�ورة يمرّ 

 . التطبيقتبدأ بالأمثلة، ثم القاعدة ف: �ستقرائية. 1

 . تبدأ بالقاعدة، ثم �مثلة فالتطبيق: القياسية. 2

إما بالطر�قة . تبدأ بقراءة النص، وأخذ �مثلة منھ ومعاC�5%ا: طر�قة النصّ . 3

  . بالطر�قة �ستقرائية القياسية أو

� تدرس القواعد .4� :نماذج دروس تطبيقية 

�� تجزم فعلJن مضارعJن: الموضوع
ّ
    (دوات ال
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رXقة �ستقرائيةج  أنموذ
ّ
� تدر�س القواعد بالط�  :درس تطبيقي 

  مراحل سuJ الدّرس

  :وضعيّة �نطلاق أ 

غة العرDيّة إ�J ثلاث أقسام ، اذكر7ا  -
ّ
  . تنقسم �فعال => الل

  7ل الفعل المضارع معرب أم مب®j ؟  -

k -بإذنھ Wعا�J  -اليوم  -
ّ
  .j تجزم فعلGن س�تعرّف عJK جوازم الفعل المضارع مع �دوات ال

-  Jيّة إ�Dغة العر
ّ
  . ماض ، مضارع ،  أمر : تنقسم �فعال => الل

  .الفعل المضارع معرب ، حيث ي[ون مرفوعا و منصوDا و مجزوما كما قد ي[ون مب�يّا  -

مGن  للأمثلة عJK كرار~س�م 
ّ
  :�xWيل �مثلة عJK السّبورة، و كتابة المتعل

  -أ -

تُمَا إِنْ  -1
ْ
ل

ُ
دْ ق

َ
مَ وَاسِعًا وَ ق

ْ
ل   نُدْرٍكٍ السٍّ

مِ 
َ
سْل

َ
m ِبِمَالٍ وَ مَعْرُوفٍ مِنَ القَوْل.  

2-  
ْ

ف قَّ
َ
ث

َ
مْ تَ¶

َّ
مَا تَتَعَل

ْ
  .إِذ

  -ب  -

يَا مَعَدٍّ 7ُدِيتُمَا -1
ْ
  عَظِيمGَْنِ ِ=> عَل

مِ 
َ
ْ�دِ ُ$عْظ

َ
ً�ا مِنَ ا¡

ْ
â

َ
بِحْ ك

َ
  وَ مَنْ َ$سْ¶

َ�رْ  -2
ْ
  .مَْ�مَا تُخْفِ عُيُوDَكَ تَظ

 يُفِدْكَ  -3
ْ
  .مَا تَقْرَأ

4-  
ً
مِيمَة

َ
و7َا ذ

ُ
و7َا تَبْعَث

ُ
  مÁkََ تَبْعَث

تُضْرَمِ 
َ
ْ�تُمُو7َا ف ا ضَرَّ

َ
  وَ تَضْرَ إِذ
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ثGًِ	ا  -5
َ

ارDَِكَ تَجِدْ خGًَْ	ا ك
َ
ق

َ
انَ تَزُرْ أ يَّ

َ
  .أ

جْلِسْ  -6
َ
ى تَجْلِسْ أ

َّ
m

َ
  .أ

وكَ  -7
ُ
اسَ ُ$عَامِل عَامِلِ النَّ

ُ
W يْفَمَا

َ
  .ك

يْفَ  -8
َ

كَ ك
َ
Cُُ%مْ  ل

َ
نْ مُعَامَل

ُ
اسِ تَك نَّ

ْ
تُكَ لِل

َ
نْ مُعَامَل

ُ
  .مَا تَك

 تُفِدْكَ  -9
ْ
يَّ قِرَاءَةٍ تَقْرَأ

َ
  .أ

  :قراءة (مثلة ب 

م للأمثلة  قراءة نموذجيّة معّ
	ة عن المعاmي 
ّ
  .قراءة المعل

مGن للأمثلة قراءة ¾4يحة خالية من �خطاء 
ّ
  .قراءة المتعل

  :مناقشة (مثلة ج 

  ظ مã> المثال �وّل ، ما نوع �سلوب فيھ ؟ لاح -

  .=> المثال �وّل أسلوب شرط يت[وّن من جملة الشّرط  و جملة جواب الشّرط   -

  . حدّد �فعال المضارعة و حركC%ا pعرابيّة  -

اmي مجزوم : الفعلان المضارعان 7ما  -
ّ
ندرك  ، mسلم  ، و قد ورد �وّل   محذوف النون و الث

  .متھ السّ[ون وعلا 

  بم  سبق الفعلان ؟ -

jk تفيد الشرط " إن "سبق  الفعلان ب  -
ّ
  . ال

  ممّ تت[وّن جملة الشرط ؟  -

تت[وّن ا�5ملة الشّرطيّة  من جملة الشّرط و جملة جواب الشّرط ، و أداة شرط، حيث أنّ  -

اmي => جوابھ 
ّ
  .إن تجزم فعلGن �وّل => جملة الشّرط و الث

اmيحدّد فعل  -
ّ
  .الشّرط و جوابھ => المثال الث
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م و فعل ا�5واب  ت¶ثقّف   -
ّ
اmي 7و تتعل

ّ
  .فعل الشّرط => المثال الث

  ما ±> حالC%ما pعرابيّة ؟   -

%ما مسبوقان بإذما - ّ̧   ورد كلا الفعلان مجزومGن و ذلك لأ

لذان يجزمان فعلGن مضارعGن ؟ -
ّ
  و بذلك ما 7ما ا45رفان ال

  .  إن ، إذما : زمة لفعلGن مضارعGن حرفان 7ما من �دوات ا�5ا -

  ، => المثال �وّل ، أين فعل الشّرط و أين جوابھ ؟ -ب  -تأمّل مã> ا¡�موعة  -

=> المثال �وّل فعل الشّرط 7و  $س¶بح و فعل ا�5واب 7و $عظم، و قد سبقا بمن الشّرطيّة  -

  .ا�5ازمة لفعلGن  ا¡Yصوصة بالعاقل 

  رط فعل لازم أم متعدّ ؟ 7ل فعل الشّ  -

فعل الشّرط فعل متعدّ استو=J مفعولھ  و بذلك Wعرب من مبتدأ  و كذلك ا45ال لو �ان  -

  .فعلا لازما  ، و لو �ان فعلا متعدّيا لم $ستوف مفعولھ أعرDت مفعولا بھ 

اmي -
ّ
  . حدّد فعل الشّرط و جوابھ => المثال الث

اmي 7و تخ -
ّ
  . ف و فعل ا�5واب 7و تظ�ر و قد وردا مجزومGن فعل الشّرط => المثال الث

  بم سبق كلا الفعلان ؟  -

  .و ±> اسم شرط جازم لفعلGن حيث تطبّق عل`%ا قاعدة من " م�ما "سبق الفعلان ب  -

الث ، أين فعل الشّرط و جوابھ ؟  -
ّ
  تأمّل مã> المثال الث

  .فعل الشّرط 7و تقرأ و فعل ا�5واب يفدك و قد وردا مجزومGن  -

  بم سبق الفعلان ؟  -

  . و ±> اسم شرط جازم يختلف عن من بأنّھ مخصوص �غG	 العاقل " ما " سبق الفعلان ب  -

  إ�J حدّ Fن ، كم اسم شرط جازم لفعلGن مضارعGن ؟  -
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من للعاقل و ما لغG	 العاقل و كذلك م�ما ، حيث : Gن مضارعGن لمن �سماء ا�5ازمة لفع -

دأ إذا جاء �عد7ا فعل لازم أو فعل متعدّ استو=J مفعولھ ، و Wعرب Wعرب 7ذه �سماء مبت

  . كذلك مفعولا بھ إذا جاء �عد7ا فعل متعدّ لم $ستوف مفعولھ 

  . أنظر مã> المثال الرّ�ع  ، حدّد فعل الشّرط و جوابھ  -

  . فعل الشّرط => المثال الرّا�ع 7و تبعثو7ا و فعل ا�5واب 7و تبعثو7ا  -

  علان ؟ بم سبق الف -

الشّرطيّة الدّالة عJK الزمن و بذلك Wعرب اسم شرط جازم  'مÁk' سبق كلا الفعلان ب  -

  .لفعلGن مضارعGن => محلّ نصب مفعول فيھ

  لاحظ المثال اY5امس ، أين فعل الشّرط و جوابھ ؟  -

  . فعل الشّرط => المثال اY5امس 7و تزر و فعل ا�5واب 7و تجد  -

  بم سبق الفعلان ؟  -

  .  الدّالة عJK الزّمن حيث تأخذ إعراب مÁk   "أيّان " سبق الفعلان ب  -

  . لاحظ المثال السّادس ، حدّد فعل الشّرط و ا�5واب فيھ  -

' فعل الشّرط => المثال السّادس 7و تجلس و فعل ا�5واب أجلس، و قد سبق الفعلان ب -

  . الظرفيّة الم[انيّةالدّالة عJK الم[ان و بذلك Wعرب => محلّ نصب عJK ' أيّان

  .  �عحدّد فعل الشّرط و جوابھ => المثال السّا -

  .Wعامل ، و فعل ا�5واب 7و $عاملوك و 7ما فعلان تامّان: 7و   �عفعل الشّرط => المثال السّا -

  بم سبق الفعلان ؟  -

ة عJK ا45ال و ±> اسم شرط جازم لفعلGن مضارعGن Wعرب " كيفما " سبق الفعلان ب  -
ّ
الدّال

  .نصب حال لّ => مح
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  ما الفرق بoنھ و بGن المثال السّابق ؟  -

  " . تكن  "الفرق بي�%ما أنّ كيفما => 7ذا المثال جاء �عد7ا فعل ناقص و 7نا Wعرب خ
	ا ل  -

  . ل الشّرط وجوابھ تأمّل مã> آخر مثال، حدّد فع -

  .ا�5واب تفدك  فعلفعل الشّرط => المثال �خG	 7و تقرأ، و  -

  بم سبق الفعلان ؟ -

7نا أضيفت إ�J , سبق الفعلان ب أيّ ا�5ازمة  المعرDة ، حيث Wعرب بحسب ما تضاف إليھ  -

  .مصدر متبوع بفعلھ  حيث mعرÏ%ا مفعولا مطلقا  

  رط ا�5ازمة لفعلGن مضارعGن ؟و بذلك، ما ±> بقيّة أسماء الشّ  -

ى، كيفما، أيّ : من أسماء الشّرط ا�5ازمة لفعلGن مضارعGن كذلك -
ّ
mأيّان، أ ،Ákم.  

  :أب�� أح�ام القاعدة د 

  : يجزم الفعل المضارع بإحدى أدوات ا�5زم ، و7ذه �دوات تقسّم إ�J قسمGن  -

ا ، لام �م: أدوات تجزم فعلا مضارعا واحدا و ±>  -
ّ
  . ر ، لا النّا7ية لم ، لم

  : و ±> أدوات الشّرط ا�5ازمة لفعلGن مضارعGن و تنقسم إ�J : أدوات تجزم فعلGن  -

حرف شرط جازم لفعلGن مضارعGن لا محلّ لھ من : إن ، إذما و Wعرب : و ±> :  حروف -1

  . pعراب 

  : و ±> :  أسماء -2

أو فعل متعدّ استو=J مفعولھ ، و Wعرب و Wعرب مبتدأ إذا ول`%ا فعل لازم : من ، م�ما ، من  -أ

  . مفعولا بھ إذا ول`%ا فعل متعدّ لم $ستوف مفعولھ 

ى ، أيّان ، حيثما ، أينما   - ب 
ّ
mأ ، Ákعرب : مW و : <= j®ن مبGن مضارعGاسم شرط جازم لفعل

  محل نصب مفعول فيھ 
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  . ناقص و Wعرب حالا إذا ول`%ا فعل متعدّ أو خ
	ا إذا ول`%ا فعل : كيفما  -ج

  .و Wعرب حسب ما تضاف إليھ : أي  -د

jk تجزم فعلGن ؟ -
ّ
  ما ±> جوازم الفعل المضارع ، وما �دوات ال

قوXم ه 
ّ
  :الت

م و ضبطqا 
ّ
  : إح�ام موارد المتعل

� مجال المعارف  -أ� : <Kما فيما ي%Ïحدّد أداة الشّرط و فعل`%ا و اعر :  

1-  Jعا�W ساء (                      "من $عمل سوءا يجز بھ : " قال
ّ
  ) 122ال�

2-  	Gتفز بالأجر الكث 	GYºإن تبادر ل .  

ى تطالع دروسك أرافقك  -3
ّ
mأ .  

� مجال المعارف الفعليّة  -ب�  .�وّن جملا Wشمل �عض �دوات ا�5ازمة لفعلGن مضارعGن  :

� مجال إدماج أح�ام الدّرس -ج�فقرة تبGّن ف`%ا  للسّلم و �من دور كبG	 => ا45ياة ، اكتب:  

فا 
ّ
  .�دوات ا�5ازمة لفعلGن مضارعGن : قيمة العoش => �من و السّلام موظ

  : pجابة  -أ

  pعراب   أداة الشّرط 

اسم شرط جازم : من 

  => محل رفع مبتدأ

وعلامة جزمھ السّ[ون " من " فعل مضارع  مجزوم ب : $عمل 

  . و الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره 7و 

مضارع مجزوم لأنّھ جواب شرط جازم و علامة  فعل: يجز 

ة و الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره 7و 
ّ
  . جزمھ حذف حرف العل

حرف شرط جازم : إن 

لفعلGن مضارعGن لا 

  محلّ لھ من pعراب  

و علامة جزمھ السّ[ون " إن " فعل مضارع مجزوم ب : تبادر 

  و الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره أنت 

زوم لأنھ وقع جواب شرط جازم و فعل مضارع مج: تفز 

  . علامة جزمھ السّ[ون ،  و الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره أنت 
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ى 
ّ
mاسم شرط جازم : أ

لفعلGن مضارعGن => 

محلّ نصب مفعول 

  . فيھ 

ى و علامة جزمھ السّ[ون ، و : تطالع 
ّ
mفعل مضارع مجزوم بأ

  . الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره أنت 

م لأنّھ وقع جواب شرط جازم و فعل مضارع مجزو : أرافقك 

علامة جزمھ السّ[ون و الفاعل ضمG	 مست 	 تقديره أنت و 

  . ال[اف ضمG	 مست 	 مب®j => محلّ نصب مفعول بھ 

  : pجابة  -ب

  . إن تبادر إ�J اGY5	 تنل ا�5زاء  -

  . أmى تأت إ�J ا45فل أقابلك  -

  . من يح 	م نفسھ يقدّره النّاس  -

 .) ظيف المطلوب تو (  :pجابة  -ج

  :تدر�س البلاغة: ثالثا

بGن �دب والبلاغة علاقة تلازم وت[امل فالأدب ي�%ل من البلاغة والبلاغة مبثوثة العلاقة  

فالغاية إذا من دراسة البلاغة ±> إدراك ما => �دب من معان وأف[ار سامية  . بGن ثنايا �دب

   . شةوتذوق ما فيھ من جمال وخيال مجنح، وعواطف جيا

� تدر�س البلاغة .1�  : (سس ال�� يجب ع�� المدرس ت}ن�mا 

7ناك عدد من �سس الjk يجب عJK مدرس البلاغة أخذ7ا بنظر �عتبار عند تدر~س 

  : البلاغة ±>

أن يدرك أن البلاغة ترتبط بالأدب ارتباطا وثيقا وأ¸%ا تتأسس عJK الذوق �د�ي، . 1

ي، وصقل اللسان، �يق غاياتھ => إنماء التذوق �دوpحساس، و±> وسيلة �دب => تحق

و=> ضوء 7ذا �ساس يجب أن تتم معا�5ة الموضوعات . وال
	اعة => صوغ ال 	اكيب اللغو�ة

البلاغية من خلال النصوص �دبية ومناقشC%ا مناقشة أدبية بقصد إبراز مواطن ا�5مال 

  . ف`%ا
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وم عJK أساس تحليل النصوص والموازنة لبلاغة وسيلة للمفاضلة بGن النصوص، وتقا . 2

وعJK 7ذا �ساس يجب أن يضع المدرس نصب عينھ . والمفاضلة بي�%ا، ونقد7ا وتذوق ما ف`%ا

  . عنصر الموازنة و/صدار �ح[ام عJK النصوص �دبية => ضوء معايG	 البلاغة

4 . � JK¹ => الذ7ن إلا من خلال �طلاع عê	 ي إن التمكن من البلاغة لا ي�سلوب العر

ا�5ميل، والتمكن من إصدار �ح[ام => ضوء ف�م ما $شتمل عليھ النص �د�ي من م�ارات 

  . ثم التدر�ب عJK إmشاء الكلام ا�5ميل المؤثر المو¹ê ب[ل عناصر ا�5مال، والذوق الرفيع

أن يتجھ المدرس => أغلب ما يقدم من نصوص إ�J القرآن الكر�م لما يتضمن من أسرار . 5

Á®وجمال المع 	G4ر => دقة التعبÌو .  

  أ.داف تدر�س البلاغة  .2

  : Ü%دف تدر~س البلاغة إ�J ما يأWي

  .. إظ�ار جوانب ا�5مال => النص �د�ي ومعرفة أسرار7ا. 1

  تذوق �دب وف�مھ، ومعرفة اY5صائص الفنية للنص �د�ي . 2

3 .ëإ 	Gتث jkنماط البلاغية ال�محا�اة  JKم تدر�ب الطلبة ع%Ïا�  

  . تمكGن الطلبة من استخدام اللغة استخداما يمك�%م من تحقيق غايا&%م. 4

  . &%يئة الطلبة لتعرف سر �ëpاز القرآmي. 5

  . تنمية الذوق الف®j لدى الطلبة، وتمكي�%م من �ستمتاع بما يقرؤون . 6

والتأثر تمكGن الطلبة من �ستفادة من علوم البلاغة => تحقيق الف�م وpف�ام، . 7

	Gوالتأث .  

  . تمكGن الطلبة من المفاضلة بGن النصوص �دبية وGDن �دباء أيضا. 8
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� البلاغة .3� : أنموذج درس تطبيقي 

ضمJن: الموضوع
ّ
  الت

  خطوات تدر�س البلاغة 

  :وضعيّة �نطلاق أ 

يف Wعرّفتم سابقا عJK أنّ الكتّاب يأخذون من القرآن و �حاديث النّبوّ�ة الشّر�فة ، ك -

  $سÁÍّ ذلك ؟ 

  . $سÁÍّ �خذ من القرآن و �حاديث النّبوّ�ة اقتباسا  -

  و لكن 7ل يأخذ الكتّاب من 7ذين المصدر�ن فقط ؟ -

  .لا ، قد يأخذ �دباء من �عض�م البعض و 7ذا ما $عرف بالتّضمGن  -

 .س�تعرّف عJK التّضمGن  -بإذنھ Wعا�J  -اليوم  -

  :(ساليب ب 

مGن
ّ
  .للأساليب عJK كرار~س�م  كتابة المتعل

  : قال ابن نباتة  -1

  عفت pقامة => الدّنيا لو اmشرحت 

ي سوى النّكد                  
ّ
  كيف و ما حظ

غرا�يّ قبلھ
ّ
  :  و قال الط

  لم ارتض العoش و �يّام مقبلة 

ت ع�ë JKل                    
ّ
  فكيف و قد ول

  :  قال أبو فراس اfsمدا�ي -2

  قومي إذا جدّ جد7ّم  سيذكرmي
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  و => الليلة الظلماء يفتقد البدر                  

  :  و قال عن�uة قبلھ

  سيذكرmي قومي إذا اY5يل أقبلت 

لماء يفتقد البدر                 
ّ
  و => الليلة الظ

  :  قال اfsرXريّ  -3

 <ãشد يوم بيmي سأ
ّ
mأ JKع  

  أضاعوmي و أيّ فÁk أضاعوا                 

  :  و قال العر�ّ� قبلھ

  أضاعوmي و أيّ فÁk أضاعوا 

  ليوم كرÜ%ة و سداد íغر                        

  :قراءة (ساليب ج 

م للأساليب قراءة نموذجيّة معّ
	ة عن المعاmي 
ّ
 . قراءة المعل

مGن للأساليب قراءة ¾4يحة خالية من �خطاء 
ّ
 قراءة المتعل

  :مناقشة (ساليب د 

-  � <ãت ابن نباتة ؟ تأمّل مoب JKذي تلاحظھ ع
ّ
  سلوب �وّل ، ما ال

فھ => كلامھ  -
ّ
غرا§يّ و وظ

ّ
  .نرى أنّ ابن نباتة أخذ جزءا من كلام الط

  أين يبدو 7ذا ؟  -

اmي فل�ما مع®Á واحد و أسلوب WعبG	 واحد  -
ّ
 . يبدو 7ذا أك¢	 => الشّطر الث

 7ل أخذه حرفيّا أم تصرّف فيھ ؟  -

ذي 7و فيھ تصرّف فيھ ا -
ّ
  . بن نباتة قليلا �ي ي¶ناسب مع المقام ال
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 إ�J �خذ ؟   7ل أشار ابن نباتة -

 .إ�J �خذ ، و إنّما مّ�د لھ و جعلھ �أنّھ من كلامھ   لا ، لم $شر ابن نباتة -

  كيف $سÁÍّ 7ذا ا¡4سّن ؟  -

فھ  $سÁÍّ ا¡4سّن البّد$ãّ> 7نا التّضمGن و 7و أن يأخذ الشّاعر جزءا من -
ّ
شعر غG	ه و يوظ

 .=> شعره عJK أساس أنّھ منھ 

اmي؟  -
ّ
  أين يبدو موضع التّضمGن => �سلوب الث

اmي من أخذ أبو فراس ا45مداmي لبoت عن 	ة مع قليل من  -
ّ
يبدو التّضمGن => �سلوب الث

 . التحو�ر ، و ضمّنھ => قصيدتھ �أنّھ جزء م�%ا 

-  
ّ
 .الث حدّد موطن التّضمGن => �سلوب الث

غرا§يّ  -
ّ
الث من خلال أخذ ا45ر�ريّ لشطر من بoت الط

ّ
يبدو التّضمGن => �سلوب الث

  .وتضمينھ => شعره �أنّھ جزء منھ 

 علام يدلّ وجود التّضمGن => الشّعر ؟  -

يدلّ وجود التّضمGن => الشّعر عJK أنّ الشّعراء ينطلقون من كلام �عض�م البعض  -

  .عGن المتقدّمGن فالمتأخّرون ي�%لون من م

لام ؟  -
ّ

 ما أثر التّضمGن => الك

فظ  -
ّ
بما أنّ التّضمGن محسّن بد$ãّ> لفظيّ فأثره إحداث mغمة موسيقيّة مطرDة و ز�ادة الل

  .جمال 

  :أست�تج اwsلاصة ه 

 . عرّف التّضمGن و اذكر أثره  -
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ضمJن  )1
ّ
فظيّة و 7و أن يأخذ الشّاعر جز: الت

ّ
ءا من كلام أحد ا¡4سّنات البد$عيّة الل

غG	ه قد ي[ون بoتا أو شطرا أو جزء بoت و يضمّنھ => كلامھ و �أنّھ لھ و ذلك �عد أن 

د لھ توطئة حسنة تناسب المقام 
ّ
  . يوط

و التّضمGن نوع من التّناص => النّقد المعاصر و 7و اشتغال نصّ حاضر عJK نصّ غائب ، 

، و إنّما $عتمد المتأخّر عJK كلام المتقدّم  يدلّ عJK أنّ �دباء لا ينطلقون من فراغ => إبداع�م

و معانيھ و أساليبھ ، و بذلك فل�م مرجعيّة ثقافيّة $ش 	�ون ف`%ا و ي�%لون م�%ا فتتقاطع 

  .أف[ار7م وأسالي¯%م

بما أنّ التّضمGن محسّن بد$ãّ> لفظيّ فأثره إحداث mغمة موسيقيّة و ز�ادة  :أثره  )2

  .�لفاظ رونقا و جمالا 

  :التقوXم و 

م و ضبطqا 
ّ
� إح�ام موارد المتعل� :  

� مجال المعارف  -�:  <Kن فيما يGن موضع التّضمGّب :  

اعر -1
ّ

  :قال الش

  Wعوّدت ق�ر النّفس طفلا و إنّھ

  ل[لّ امرئ من د7ره ما Wعوّدا                   

  : قال المتنّ�� 

  ل[لّ امرئ من د7ره ما Wعوّدا 

عن => العدا و عادة سيف الدّولة ا           
ّ
  لط

  : قال أبو تمّام  -2

 j®رت
ّ

رتك ذك
ّ

  إذا تذك



غة العر�يّة
ّ
افد الل � ظلّ المنا�� طرائق تدر�س رو� الث 

ّ
 الفصل الث

 

 
138 

  قد ذلّ من لoس لھ ناصر                       

 ّ�اعر اrsا.�
ّ

  :  قال الش

  تركت®j => الدّار ذا غرDة 

  قد ذلّ من لoس لھ ناصر                      

  : قال طرفة بن العبد -3

%م  ّ̀   وقوفا Ï%ا ¾jî4 عKّ> مط

د                   
ّ
  يقولون لا &%لك أ��Á و تجل

  :  قال امرؤ الق�س قبلھ

%م  ّ̀   وقوفا Ï%ا ¾jî4 عKّ> مط

  يقولون لا &%لك أ��Á و تجمّل                  

  :pجابة

ضمJن    (سلوب
ّ
  الت

    1   jîّت المتنoذي أخذه الشّاعر من ب
ّ
اmي ال

ّ
   يبدو التّضمGن => البoت �وّل => الشّطر الث

    2   <ّK7ت الشاعر ا5ّ�اoز ب�ë ي تمّام حيث أخذه من�  . يبدو التّضمGن => �ëز بoت ا

ذي أخذ  من قول امرئ القoس مع WغGّ	 �لمة واحدة   3    
ّ
يبدو التّضمGن => بoت طرفة ال

  . منھ 

  

  :تدر�س العروض: را�عا

حور الشعر بھ Wعرف ب. إن علم العروض 7و العلم الذي $ع®Á بمواز�ن الشعر، وDحوره

و~عد الوزن من . وأوزا¸%ا، وعليھ $عرض الشعر لمعرفة ما 7و ¾4يح الوزن، وما 7و فاسد
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ذلك لأن الشعر تم�G عن الن¢	 بالنغم . لوازم الشعر، واY5روج عنھ عيب يؤاخذ عليھ الشاعر

ففي الشعر موسيقى تداعب �ذواق، وتؤثر => . وpيقاع، مما حببھ للنفوس، وس�ل حفظھ

لذا قيل عن الشعر إنھ الكلام الموزون . وعماد 7ذه الموسيقى �وزان والقوا=>. سالنفو 

  . المقفى

. لا يف 	ق عنھ ،لشعرللازم من لوازم الشعر فإن علم العروض مومادام الوزن لازمة  

وعندما ت[ون الموسيقى وpيقاع الفاصل بGن الشعر والن¢	 فإن علم العروض 7و المعيار 

  : و/ذا �ان => دراسة الشعر صعوDات فإن مرد7ا يمكن أن ي[ون إ�J. لكالذي بھ يحدد ذ

  . مواج�ة الطلبة مصط4ºات جديدة لا سابق معرفة ل�م Ï%ا. 1

  . Wعدد العلل والزحاف الذي تتعرض لھ �وزان. 2

  . صعوDة الكتابة العروضية لعدم Wعود الطلبة عل`%ا. 3

  . وDة التمي�G بGن تفعيلات بحر وآخرتداخل �عض �وزان وWشاÏ%�ا أدى إ�J صع. 4

  . عدم التوصل إ�J طر�قة س�لة تمكن الطلبة من حفظ �وزان الشعر�ة. 5

  : س لإنجاح درس العروضما يفعلھ المدرّ  .1

  : لغرض إنجاح درس العروض يجب عJK المدرس ما يأWي

البoت : Wعر�ف الطلبة المصط4ºات والمفا7يم الjk يتضم�%ا علم العروض مثل. 1

الشعري، الصدر، ال�ïز، القافية، العروض، الضرب، التفعيلة، السlب، الوتد وأنواعھ، 

  . الزحاف، العلل

  . Wعر�ف الطلبة بمف�وم المقطع العروj�ð وأنواعھ. 2
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Wعر�ف الطلبة بأن اY5ط العروj�ð خط مختلف عن اY5ط المتعارف عليھ => . 3

ام => الكتابة العروضية، وأن ما لا ينطق وأن لا إدغ. وأن �ل ما يلفظ يكتب عروضيا. الكتابة

  . لا يكتب => الكتابة العروضية

  . Wعر�ف الطلبة التفعيلات العشر الواردة => �وزان الشعر�ة. 4

   Wعر�ف الطلبة بالرموز الW jkستخدم للتقطيع الشعري . 5

J تدر�¯%م تدر�ب الطلبة عJK الكتابة العروضية، ورموز7ا أولا ثم �نتقال �عد ذلك إ�. 6

  . عJK تحديد التفعيلات

لذا . أن عملية التقطيع الشعري م�ارة، والم�ارة تك¶سب بالدرDة والمران المستمر�ن. 7

فعJK المدرس أن يز�د من التدر�ب عJK التقطيع الشعري و�[لف الطلبة تقطيع نصوص 

  . شعر�ة كثG	ة �عد دراسة �ل بحر

ة تقطيع نصوص شعر�ة من أبحر عند دراسة بحر معGن ي[لف المدرس الطلب. 8

  . مختلفة تمت دراسC%ا، و�طلب م�%م تحديد وزن �ل بoت شعري 

إن التذكG	 بما تمت دراستھ $عد من أفضل أنواع التقديم لدرس العروض لأنھ . 9

  . $ش[ل نوعا من التكرار الذي من شأنھ تثlيت المعلومات وتنمية الم�ارات

موه، و~عزز تفاعل�م مع الدرس المقدم ل�م لكjñ $شعر الطلبة بفائدة ما Wعل. 10

$ستحسن أن يطلب المدرس م�%م �عد �نC%اء من دراسة �ل بحر، ومعرفة تفعيلاتھ، 

  . وعروضھ، وأضرDھ نظم بoت شعري عJK وزن ذلك البحر

  : أ.داف تدر�س العروض .2

  : يرمي درس العروض إ�J ما يأWي

   .Wعر�ف الطلبة بموسيقى الشعر. 1
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  . ذن الموسيقية لدى المتعلم، وتذوق موسيقى الشعر العر�يتنمية � .  2

  . تمكGن الطلبة من التمي�G بGن سليم الشعر وفاسده من حيث الوزن. 3

  . تمكGن الطلبة من pحاطة بأوزان �بحر الستة عشر، والتمي�G بي�%ا. 4

  . نظمون تمكGن من لدÜ%م مو7بة لنظم الشعر من استخدام �وزان الشعر�ة فيما ي. 5

  :طرXقة تدر�س العروض .3

� رافد العروض�  أنموذج تطبيقيّ 

افر: الموضوع   بحر الو

  :وضعيّة �نطلاق

 Wعرّفنا سابقا عJK علم العروض ،  من 7و واضع 7ذا العلم؟  -

  .واضع علم العروض 7و اY5ليل بن أحمد الفرا7يدي  -

  كم  وضع اY5ليل من بحر ؟ -

  .وضع اY5ليل خمسة عشر بحرا  -

 .أذكر �عض البحور الشّعرّ�ة اY5ليليّة  -

 .الlسيط ، المديد ، الوافر: من البحور الشّعرّ�ة اY5ليليّة نذكر  -

 .س�تعرّف عJK بحر من البحور الممزوجة و 7و بحر  الوافر  -بإذنھ Wعا�J  -اليوم  -

  :(مثلة

مGن للأمثلة عJK كرار~س�م 
ّ
  .كتابة المتعل

مَانُ  -1  الزَّ
َ

ف
َ

ش
َ

ا ك
َ
كَ القِنَاعَا إِذ

َ
  ل

7ِرِ بَاعَا         الدَّ
ُ

يكَ صَرْف
َ
  .وَمَدَّ إِل

مْ تَرَو7َْا  -2
َ
نَا إِن ل

َ
  عَدِمْنَا خَيْل
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دَاءُ                      
َ

قْعَ مَوْعِد7َُا ك   تُثGَِ	 النَّ

دَعْھُ  3
َ
oْئًا ف

َ
سْتَطِعْ ش

َ
W ْم

َ
ا ل

َ
  إِذ

                      
َ
W مَا J

َ
 سْتَطِيعُ  وَجَاوِزْهُ إِ�

  : قراءة (مثلة

م للأمثلة قراءة نموذجيّة معّ
	ة عن المعاmي 
ّ
 .قراءة المعل

مGن للأمثلة قراءة ¾4يحة خالية من
ّ
  .�خطاء   قراءة المتعل

  :مناقشة (مثلة

 أنّنا سنضيف اليوم  -
ّ

نبدأ بكتابة المثال �وّل كتابة عروضيّة كما اعتدنا عJK ذلك ، إلا

ا مائلا أسفل ا45ركة و دائرة أسفل الرّموز العر 
ّ
وضيّة ثمّ التّفعيلات، => الرّموز سنضع خط

  .  السّ[ون و نضع �عد7ا التّفعيلات المناسبة 

  من يحاول مع المثال �وّل ؟ -

 

مَانُ َ
َ القِ�اَ�اَ          ذَا كشََفَ الز�
�
  ا
ذَا كشََفَ زْزَمَانُ َ
َ لقِْ�اَ�اَ         
�
  ا
         //0///0//0///0//0/0  
  مُفاَ�لَتنَُْ ، مُفاَ�لَتنَُْ ، فعَُولنُْ            
هِرِ َ!�اَ            لیَكَ صرَْفُ ا$�

�
  .وَمَد� ا

فُ دْدَهْرِ َ!�اَ         لیَْكَ صرَْ
�
  وَ مَدْدَ ا

        //0///0/ /0/0/0/ /0/0   
   مُفاَ�لَتنَُْ ، مُفاَ�لَتنُْْ ، فعَُولنُْ          

  ما ±> تفعيلات بحر الوافر ؟ - 

نْ  متكرّرة بGن الصّدر و ال�ïز : تفعيلات بحر الوافر ±>  -
ُ
عُول

َ
نْ ، ف

ُ
 
َ
نْ ، مُفَاعَل

ُ
 
َ
 .              مُفَاعَل

  ما 7و مفتاح 7ذا البحر ؟  -

  :مفتاح بحر الوافر  -
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یلُ             مُفَا�لَتنَُْ مُ  عْرِ وَافِرُهَا جمَِ   فَا�لَتنَُْ فعَُولنُْ بحُُورُ الشِّ

اmي  -
ّ
 .تطرأ عJK بحر الوافر مجموعة من التغيG	ات نتعرّف عل`%ا من خلال تقطيع البoت الث

نْ لمَْ 8رََوْهَا      تثُِيرُ الن�قْعَ مَوِْ�دُهَا كدََاءُ 
�
  �دَِمْ�اَ خَْ:لنَاَ ا

نْ ل<مَْ 8رََوْهَا      تُ>ثِيرُ نْ>نقَْعَ 
�
  مَوْعِ<دُهَا كدََاؤُو �دَِمْ�اَ خَْ:لنَاَ ا

//0/0/0//0/0/0//0/0   //0/0/0//0///0//0/0  
  مُفَا�لَتنُْْ    مُفَا�لَتنُْْ فعَُولنُْ      مًفَا�لَ<تنُْْ  مُفَا�لَ<تنَُْ  فعَُولنُْ 

ذي طرأ  عJK التفعيلة ؟ -
ّ
 ما 7و التغيG	 ال

 ن  -
ْ
 ن إ�J مفاعل

َ
 .WغGّ	ت التفعيلة من مفاعل

- oع الب
ّ
  .ت �خG	 و نك¶شف التّغيG	ات إن �انت موجودة نقط

تطَِیعُ     -  ْEَسG لىَ مَا
�
تطَِعْ شLْMَاً فدََ�هُْ         وَ Jَاوِزْهُ ا ْEَسG َْذَا لم

�
  ا

تطَِیعُو   ْEَسG لىَ مَا
�
یْئنَْ فدََعْهوُ       وَ Jَاوِزْهُو ا َEتطَِعْ ش ْEَسG َْذَا لم

�
  ا

//0/0/0//0/0/0//0/0       //0/0 /0//0/0/0//0/0   
  مُفَا�لَتنُْْ  مَفَا�لَتنُْْ    فعَُولنُْ        مُفاَ�لَتنُْْ   مُفَا�لَتنُْْ  فعَُولنُْ  

  

 ما 7و التّغيG	 ا45اصل ؟ -

-  	Gنْ : التّغي
ُ
 
ْ
نْ صارت مُفَاعَل

ُ
 
َ
 )  .WسكGن اY5امس المتحرّك (مُفَاعَل

  :أست�تج اY5لاصة

 . عرّف بحر الوافر و اذكر مفتاحھ  -

إنّ واضع علم العروض 7و اY5ليل بن أحمد الفرا7يدي ، حيث وضع خمسة عشر بحرا  -

شعرّ�ا ثمّ تدارك عليھ تلميذه �خفش ببحر المتدارك فصار عدد البّحور ستّة عشر ، و من 

نْ 
ُ
 
َ
البحور اY5ليليّة بحر الوافر و 7و أحد البحور الممزوجة المت[وّن من ثلاث تفعيلات  مُفَاعَل

 
َ
نْ  ، و سjÍّ وافرا لوفرة حر�اتھ مُفَاعَل

ُ
عُول

َ
نْ ف

ُ
 .  

افر     : مفتاح بحر الو
یلُ             مُفَا�لَتنَُْ مُفَا�لَتنَُْ فعَُولنُْ              عْرِ وَافِرُهَا جمَِ   بحُُورُ الشِّ

  تدخل عJK بحر الوافر WغيG	ات WسÁÍّ الزحافات و العلل ،  -
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  : و من التّغيG	ات نذكر 

  .�لَتنَُْ              مُفاَ�لَتنُْْ مُفَا - 
  .مُفَا�لَتنَُْ             مُفَا�لَتُْ  - 

قوXم
ّ
  :الت

م و ضبطqا 
ّ
  : إح�ام موارد المتعل

ع البoتGن الشّعر�Gن التّالGن و اك¶شف التفعيلات  و التّغيG	ات  :أختuv معرف�� الفعليّة   -
ّ
قط

  . إن وجدت 

  وداعا ما أردت لك الوداعا  -1

  و لكن �ان �> أصل فضاعا                   

  أت�Õوه و لست لھ بكفء  -2

  قشرّكما GY5	كما الفداء                       

  : pجابة  -

  وَدَاعَنْ مَا VWرَدْتُ َ
ِ لوَْدَا�اَ         وَ لاَكِنْ كاَنَ ليِ VWصْلٌ فSَاََ!  - 1
   //0/0 /0//0///0//0/0         //0/0/0//0/0/0//0/0  

  مُفَا�لَتنُْْ   مُفَا�لَتنَُْ   فعَُولنُْ          مُفَا�لَتنُْْ   مُفَا�لَتنُْْ  فعَُولنُْ     
  .مُفَا�لَتنَُْ         مُفَا�لَتنُْْ :     التغیير

  
ُ_َ لفِْدَاءُوْ  - 2 يرِْ َ̀ رُُ_َ لِ   VWتهَْجُوهُ وَ لسَْتَ لهَوُ cِكُفْئنِْ       فشرََْ
  //0/0/0//0///0//0/0      //0///0//0///0//0/0        
  مfُفَاعَ>لتنُْْ مfُفَا�لَتنَُِ فعَُولنُْ        مُفَا�لَتنَُْ   مُفَا�لَتنَُْ   فعَُولنُْ    

  .مُفَا�لَتنَُْ           مُفَا�لَتُْ :    التغیير 
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 :خاتمة

انوي : �عد البحث ��
ّ
ور الث

ّ
غة العر�يّة �� الط

ّ
دراسة لسانيّة �� حقل –منا�� الل

غة
ّ
  :يأ'ي فيما إجمال9ا يمكن النتائج من مجموعة إ/. الدراسة -ذه �� ناتوصل-'عليميّة الل

ل المMNاج اIJKر Hساس لFلّ منظومة تر�وDّة �� العالم، و�التّا/� ف9و معيار نجاح  .1
ّ
يمث

 أو تد-ور-ا؛ Hمم

غة العر�يّة .2
ّ
 ؛توظيف المن�V التFّام�U �� تدرTس الل

 عمليّة تطوDر المنا�� عمليّة متFاملة؛ ل9ا أسس9ا، شروط9ا، مباد\Mا وآلياMZا؛ .3

لغة تa`'ع .4
ّ
ھ deساdي، اIcتمع �� للتّواصل وسيلة أ-مّ  ال

ّ
م يمكن لا لأن

ّ
  التّعل

ّ
 خلال من إلا

غة
ّ
 ؛الل

5. mnيّةالتّعليم العمليّة تب .Uالمرتكزات من مجموعة ع qr
ّ
 التّعليميّة المنا�� من تجعل ال

 ؛أ-داف9ا تحقيق �� النّجاح ل9ا يكتب حmr العصر روح 'ساير

ب̀وDة النّفسيّة، zجتماعيّة، الفلسفيّة، القيم من بمجموعة المن�V ارتباط .6
ّ
 ؛وال}

ھ المن�V خصائص من .7
ّ
م ب�نمية ~Mتمّ  أن

ّ
 ؛اراتھ، وتطوDر-مام9 و العقلية ملFات المتعل

ك̀�� .8
ّ
ب̀ية العامّة H-داف عU. الدّرا��q المن�V �� ال}

ّ
 بمادة 'عليمية أو لمرحلة اIcتمع �� لل}

 ؛eجرائية H-داف إ/. تصل حmr دراسية

9. `aر عملية 'عتDتطو �Vبمف9وم المرتبطة المرتكزات أ-م �� المن �Vخلال 'عديل من المن 

 ؛تطوDر-ا و الدراسية المقررات

ة̀ z-تمامات بفعل التعليمية المنا�� د'عدّ  �ان لقد .10 ة̀ خلال من ل9ا الكب�  السنوات Hخ�

 ؛�Mا يؤخذ و تتطور  جعل9ا ما -ذا و
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طرDقة التّدرTس لا ي�ب�� أن ينظر إل�Mا منفصلة عن عناصر العمليّة التّعليميّة، بل  .11

م؛غاي�Mا ترجمة ال9دف التّعلي�q إ/. موقف أو سلوك يلاحظ عU. المت
ّ
 عل

م من طرائق تدرTس، وDرا�� ف�Mا طبيعة المادّة  .12
ّ
م أن يختار ما يناسب المتعل

ّ
عU. المعل

م وحاجاتھ؛
ّ
 المدروسة، وطبيعة المتعل

13.  �� q��م -و ا�cور Hسا
ّ
رائق ا�Kديثة ، جعلت المتعل

ّ
غة العر�يّة بالط

ّ
إن تدرTس الل

  ؛الدّراسة ا�Kديثة

Fل eيجا�يّ ��  .14
ّ

رائق ا�Kديثة لم �سا-م بالش
ّ
رائق التّقليدية إ/. الط

ّ
إنّ zنتقال من الط

م -و محور -ذه 
ّ
ن الدّرس رغم أنّ المتعل

ّ
م مازال يلق

ّ
تطوDر عمليّة التّعليم؛ فالمعل

 العمليّة؛

Fل الفعّال �� إنجاح العمليّة التّعليميّة  .15
ّ

طرائق التّدرTس ا�Kديثة لم 'سا-م بالش

ميّة؛ لم تضف ش¡ئا جديدا، ا
ّ
ير 'غي�` المصط¥¤ أو zسم، فالتّدرTس حاليّا  yلتّعل

رDقة 
ّ
ھ بطرDقة التّدرTس بالكفاءات لكن حقيقة -و �عتمد عU. الط

ّ
يؤسّس عU. أن

 التّلقي�يّة القديمة؛

ا̀مج  .16 aإعادة النّظر والتّحي�ن ل9ا، فتخفيف ال ��عU. ا9IKات الوصيّة الواضعة للمنا

ا حتميّا؛ إذ اIJKم السّا�� لا ي�ناسب وعدد الوحدات والدّروس، ضف إ/. أنّ صار أمر 

 �عض الدّروس، يمكن حذف9ا أو zستغناء عMNا؛

غة  .17
ّ
م يجد صعو�ة �� رافدي قواعد الل

ّ
 أن المتعل

ّ
رغم تنوّع طرائق التّدرTس وتطوّر-ا، إلا

 والبلاغة؛ 

الالبحث  .18   'عليم  �� عن من�V فعَّ
ّ
 العر�ية اللغة وضع خلال من روافد-ا؛العر�ية و  غةالل

رة لھتFون غرDبة لا حmr المتعلم من وتقرMDا الواق¬� سياق9ا ��
ّ

   ؛، صعبة ومنف
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ة̀ �� نجاح العمليّة  .19 ھ يتحمّل مسؤولية كب�
ّ
غة، لذلك فإن

ّ
م أ-مّ ناقل للمعرفة لل

ّ
�عدّ المعل

 ّDغو
ّ
ك المعرفة الل

ّ
 إذا تمل

ّ
ة والبلاغيّة ، وجعل9ا قابلة التّعليميّة، ولا يمكنھ ذلك إلا

م �عد تخطيط محكم؛ 
ّ
  للتّدرTس  والتّعل
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ّ
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ّ
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  .2004، 1ط
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ّ
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ّ
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ّ
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ّ
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  من خلال المطلوب 
ّ
  . dعليم ذي جودة عاليةإلا

  :الgلمات المفتاحية

انوي، منا
ّ
ور الث

ّ
غة العر�يّة، الط

ّ
� الل��بوي،

ّ
م، المشروع ال,

ّ
م،  المعل

ّ
عليN*ّ المتعل

ّ
 . الفعل الت

 

Summary:  

The research highlights the importance of the Arabic language curricula in the secondary 

stage, as it is part of the educational project, and a dynamic process. And a dynamic process based 

mainly on the provided rules, foundations and knowledge for learning a particular language and then 

constantly improving it. In order to advance the educational process and its success, it is necessary to 

build sound curricula for teaching the Arabic language. Modern teaching methods have given 

importance to the learner, as he is the focus of the educational act, and its compass, and made the 

teacher the mediator between them. It is certain that language does not achieve the desired prosperity 

only through high-quality education. 

Keywords: 

Arabic language curricula, Secondary stage, the educational project, the teacher, the learner, 

the educational act  
 

Résumé :  

La recherche met en lumière le rôle primordial des programmes d'études de langue arabe au 

stade secondaire. Ces programmes font  partie du projet éducatif et d'un processus dynamique basé 

principalement sur ce qu'il fournissent comme  règles,  fondements  les connaissances  pour apprendre 

une langue spécifique, puis la perfectionner  continuellement. Afin d'améliorer l’acte éducatif et le 

faire aboutir  il est  nécessaire de construire des programmes solides, pour l'enseignement de la langue 

arabe les méthodes d'enseignement modernes privilégie  l'apprenant, car il est le centre de l'acte 

éducatif, et sa boussole, et ont fait de l'enseignant le médiateur entre eux et il est certain que l 

apprentissage d'une  langue n'atteint son apogée  que par une éducation de qualité. 

Mots clés : 

Les programmes d'études de la langue arabe, le cycle secondaire, l'enseignement de la langue 

arabe, l'enseignant, l'apprenant, l’acte éducatif. 
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