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ل أ هدي ثمرة جهدي  ى:ــــــإ 

 .إلوإلدين إلكريمين...

 .     إل خوة وإل خوإت..

 .كل أ فرإد إلعائلة...

 



   

 

 

 

 

 

 

 .«مه لا ٌشكس انىاض اللهٌشكس لا »لال انحبٍب انمصطفى: 

ا َمسشدا فً ـً عُوـاو شكسي عصّ َجمّ شكس مه كان نـمه تم

م ـم َإلسازا بانحك، أتمدو بجصٌـاش عسفاوا بانفضـطسٌك الإوج

سَحة ـان إنى انمشسف عهى إعداد ٌري الأطـَصدق الامتى انشكس

انري كان مُجٍا َمسشدا  «انديـخ اوـٌش» ُزـاندكتاذ ـالأست

 ان.ـان َالامتىـس َانعسفـَداعما َواصحا، فهً مىً كم انتمدٌ
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ابعنٌ والت   ،الوفاء أىل وأصحابولو آالدصطفى وعلى  النب  لام على لاة والس  لله وكفى والص  الحمم 
ن بهماىم اقتفى  .وـ

 :وبعم   

 ا ـنإلى جانب أن   فهي أعظم إنجاز بشري غ ،  ـنذ ظهوره بدصطلح الل  وي  ارتبط ـفهوم الذ      
ل  العناصر الدشك  عنصر ىام ـن  اأن   إلى ذلك أضف سواء عن الفرد أو الجماع ، ،عبنًـظاىر الت   بنٌ
 لدا تحملو ـن قيم وتاريخ للمجتمعات. واصلالت  وسائل  ا ـن أىم  ،كما أن   وي  لله  

الدرحل  الابتمائي    خاص  عليمي  بجميع ـستوياتها سات الت  غات في الدؤس  ـشكل  تعليم الل   وتعم  
عليمي  في ا جعل الدنظوـ  الت  ، م  عليمي الت   الرااـ  والدناى  ع وتغنً  وازدادت تعقديما ـع تنو   عميقد ،

 إلىغ  والوصول ـها نحو اكتساب الدعرف  وإنتاج الل  ط في ـشكلات عميقد  تعوق تقدم  الجزائر تتخب  
 .نٌملمى الدتعل   واصلالت    ل عملي  يسه   ناجع وسليمخطاب لغوي 

قم غوي، ـا   الفرد وواقعو الل  وي  واضحا على ى  عليمي  انعكاسا للمناى  والرااـ  الت   كما أن  
 حاورواصل والت  فتعترضو صعوبات عنم استخماـها أثناء الت   ،يجعلو غنً قادر على استعمال لغتو الأم  

ب لو الكثنً ـن الخلط وعمم اكتسابو ا قم يسب  م   ،، فيلجأ إلى لغات أخرى غنً لغتو الأم  الخطابو 
   خاطب بها. وإتقدانا والت   للغتو الأم  

خلال  غات في الجزائر ـنارتأيت الوقوف على براـ  تعليم الل   ،وانطلاقا ـن ىذه الدعطيات
ّوالهّ اللّ " :ـوضوعي ىذا الدوسوم ّاللّ ويّ غة ّفيّبرامجّتعليم ّالابتدائيةّ-غاتّفيّالجزائرة المرحلة

  في   والدهم  ن  الدفصلي  باعتبارىا الس  الث  ـن الدرحل  الابتمائي  ن  الث  ، وقم جاء اختياري للس  "-أنموذجا
لباقي السنوات فصيل في بعض جوانب البحث، وبالدزيم ـن البيان والت   م  الدتعل  وي  ى   تكوين ونشأة

 .يالتقدص  و  راس ه الم  ىذ للمرحل  الابتمائي  في جوانب أخرى ـنالأخرى 
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 : الي إلى ـقدارب  الإشكالي  ـن خلال الأسئل  الت   دفعني ، غ  والذ وي  ـوضوع الل   أبحث فيوأنا 

وكيف تساىم براـ  تعليم   ؟  وي  غ  والذ  س لعلاق  واضح  بنٌ الل  سانيات أن تأس  ىل يدكن لل  
باسم تطوير الرااـ  وجوىر  وىل ـن علاق  بنٌ ـا يتم    ؟   الأفراد واستمرارىاوي  غات في تحصنٌ ى  الل  

  تنا العربي  الإسلاـي ؟وي  ر تطوير الرااـ  على ى  وىل يؤث      الأفراد؟وي  وانعكاساتها على ى  عليم ـشكل  الت  

ا ـاثلها كانت الس  ىذه الأسئل   ياس  الس  في ي بب الذي جعلني أرتبط بالبحث والتقدص  وـ
ق صال وتمف  الات  ىيب لوسائل ر الر  طو  لاسيما بعم الت   ،يات كبنًةتعيش تحم  تي ال  ي  في الجزائر عليمالت  

اتالدعلوـ  ـن خلال  إلا يكون لا  في ـيمان التعليمغوي  ياس  الل  ترسيم ىذه الس   إذ أن  ، شبك  الدعلوـ
قدو  وي  ـع المحافظ  في الوقت نفسو على ى   عليمي ،والت   بوي بتحميم الغايات والأىماف التر   ـاتو   الفرد وـ

 .والمجتمعي خصي  الش  

 بعنوان جاء ـسبوقنٌ بدمخلفصول  ثلاث ضمن  أعالجووقم اقتضت طبيع  الدوضوع أن 
  وعناصر وي  غ  والذ  الل   ها:أه   لعل  ّ"قةّبالموضوعالمتعلّ الأساسيةّمصطلحاتّوالمفاهيمّالّتحديد"

غةّتعليميةّاللّ ":الذي عنونتو بة الأول ما للفصلوبعم ذلك بما الطريق مه   علمي .عليمي  الت  العملي  الت  

ّالتّ ويّ والهّ  ّبين ّاللّ ة ّواللّ راث ّالحديثةغوي ل فاخترت لو ا الأو  متو إلى ـبحثنٌ فأ ـ وقس  ّ"سانيات
غ  غ  الأم ـقدابل الل  لتبيان اكتساب الل  ّّصتوخص  ّ"راثغويّفيّالتّ عليميةّوالاكتسابّاللّ التّ ": عنوان
وتحصنٌ  ،غ  الأمم وعلاقتها بالل    الدتعل  وي  وكذا بناء ى   ،لغ  اني  وتوضيح الفرق بنٌ خصائص كل  الث  

 ـ ّ،غويد الل  عم  الت   في ظل    ىذه الذ وي   سانياتّمّواللّ ةّالمتعلّ ويّ هّ "ّ:اني فاخترت لو وسماا الدبحث الث  أ
عليمي  م واستثمارىا في ـيمان الت    الدتعل  وي  طبيقدي  في ى  سانيات الت  صتو لتحميم أثر الل  وخص  ّ"الحديثة
ستجم  بواقع البحث الل  وألحقدتو   .ساني عنم العربالل   الخطاب  وي  اتو ـن خلال ى  ساني العربي وـ

 ـ  ّواخترت لو عنوانا ـن العرض فأردت أن يكون اـتمادا لدا سبق انيا الفصل الث  أ تعليميةّ":
غةّ"تعليميةّاللّ :ّل تحت عنوانـبحثنٌ، جاء الأو   إلىمتو قس  ّ"سانيةحويةّواللّ غةّوتيسيرّالعلومّالنّ اللّ 

ّالنّ  ّالعلوم حوي  وتبيان جهود حو العلمي وتمريس وتيسنً القدواعم الن  للن   صتوخص  ّحوية"وتيسير



 قدمـة الد
 

 ~ ج ~
 

 ـ  حوي ،ثنٌ في ـسأل  تيسنً العلوم الن  القدمـاء والمحم   غةّوتيسيرّالعلومّ"تعليميةّاللّ ّ:تو بةاني فوسما الث  أ
ّاللّ  ميةّفيّحقلّتعليمّعليميةّالتعلّ ةّالتّ "إجراءاتّالعمليّ ا: هتناولت ـن خلالو عناصر أه  سانية"
ّالنّ "ّبة واختتمتوّغات"اللّ  ّمن ّالتّ نماذج  ـن الدرحل الث  الث   ن للس  ّغ  العربي  والفرنسي لل  ّ"عليميحو

ّ.الابتمائي 

 ـ  ةّفيّويّ :ّ"تجسيدّالهّ ذي جاء بعنوانراس  وال  طبيقدي ـن الم  وىو الجانب الت   الثا الفصل الث  وأ
ّواللّ برنامجّاللّ  ّالعربية ّالفرنسية"غة وفق ـنهجي  علمي  دقيقد   ات البحثفرضي  اختبارا لفكان ّ،غة

 .طبيقديالجانب الت  اعتماده في  ذي ت  ال   SPSSحليل والإحصاء وىذا ـن خلال برناـ  الت  

ـن خلال جميع جوانب  ال إليهوص  الت   ت   تيتائ  ال  الن   لأىم  كانت عبارة   و بخاتم ذلك كل   توأردف
 طبيقدي .ظري  ـنها والت  البحث الن  

لل غةّبينّالقوميةّ"اها: أه   نجاز ىذا الدوضوع على جمل  ـن الدصادر والدراجع لعل  إاعتممت في و 
ّالعامّ " لإبراىيم  أنيس، "والعالمية ّالألسنية ّفي ّفي" ،فردينان دي سوسنًل "ةدروس  مبادئ

 "-غاتحقلّتعليميةّاللّ -ّطبيقيةسانياتّالتّ دراساتّفيّاللّ " ،ـارتيني نمريولأّ"ةسانياتّالعامّ اللّ 
 "ةّالوطنية،ّالحقائقّوالمغالطاتويّ الهّ "ّ،نبيل سمعان يعقدوبل "تيمنّيصنعّهويّ " ،حمدم حسانيلأ
ّتطبيقية" ،حمدم بن نعمانلأ ّألسنية ّالهّ " ،يشال زكريالد "قضايا ّوالتعصّ ويّ أزمة  ،اني الجزارلذ "بة
فيّةّويّ غةّوالهّ اللّ " ،لياس بلكا ولزمم حرازلإ "ةّوالتعد دّاللغويّفيّالمغربّالعربيويّ الهّ إشكاليةّ"

ّالتّ  ّإشكاليات ّالعربي، ّوالتّ يعلالوطن ّوالمصطلحم ّوالهّ اللّ " ،موع  ـؤلفنٌلمج "،رجمة ّفيّويّ غة ة
ّالعربي ّوسياسية ،الوطن ّوثقافية ّتاريخية ّاللّ "، موع  ـؤلفنٌ" لمجإشكاليات ّغةأسئلة أسئلةّ،

عبمه ل "طبيقيّوتعليمّالعربيةغةّالتّ علمّاللّ ، "اف  إسماعيلي علوي، وليم أحمدم العنايلحّ"سانياتاللّ 
ّ ،الراجحي ّالحديثة" ّالعربية ّوالحديث"صطفى غلفان، لداللسانيات ّالقديم ّبين ّالعربية ّ"تيسير

رجع في البحث  بم لكل  وفي الأخنً لا ،عبم الكريم خليف ل دارس أن يسترشم بكتب ىي دعاـ  وـ
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ّّ:وأهها ّوّ"ابنّخلدونّمقدمة"وّلابن جني"الخصائص" ّعلىّالنحاة" لابن ـضاء "كتابّالرد
 .القدرطب

  وعلاقتهما بالرااـ  ي  و غ  والذ    البحث في ـوضوع الل  راس  إلى إبراز أهي  وتهمف ىذه الم  
غوي ماخل الل    في ضوء الت  وي  غ  والذ  ملي  العلاق  بنٌ الل  بجفالدوضوع قميم حميث ارتبط  ،عليمي الت  
ماخل على تأثنً الت  و  ،غوي  ـن ناحي قدافي  للمجتمعات الل  ق بالأصول الث  تي تتعل  جاذبات الدعرفي  ال  الت  و 
 ـ غ  ىي   وعلاقتها بالل  وي    الذ  ؛ فقدضي    أخرىـن ناحي غوي ات الل  وي  الذ   تي تثنً جملاً   ال  ـن القدضايا الذا

عرفياً كبنًاً، نظراً لدا يحملو الدصطلح غوي قدافي  والغزو الل  العولد  الث   في ظل   ـن ـفاىيم، انفكرياً وـ
 .الغربي للبلاد العربي 

على غرار لرموع  ـن  ،في العميم ـن البلمان العربي  كما سبق البحث في جوانب الدوضوع
قدافي  اريخي  والث  ياسات حيث بحثوا في الإشكالات الت  العربي للأبحاث ودراس  الس   فنٌ للمركزالدؤل  
غ  جم  والدصطلح لل  عليم والتر    في الوطن العربي ثم تلوه بدقدارب  إشكاليات الت  وي  غ  والذ  ياسي  لل  والس  
 . العربيراسات الم     وىي ـن أىم  وي  والذ  

وخاص  براـ   ،عليمي الت     تطوير الرااـ ينظر إليو ـن خلال عملي   الدوضوع الجميم في  أن  إلا   
 ـ فعملي  الت   ،غاتتعليم الل    بناء الرااـ  في لمرج  أنو أصبح ـن يتولى   ،  لا غنى عنهاطوير عملي  ىا

قداف  عينو أسس تطويرىا وعلاقتها بالبيئ  والمجتمع والث  أاـنا ىذه يضع في نفس الوقت نصب أي  
 .بوي ظريات التر  والن  

م ثابت على فلا الدتعل   ،غنً الدتلاحقد اـل ـن ىذه العواـل يخضع لقدواننٌ الت  ةكل ع  وحيث أن  
ولا  ،رةقداف  صلبو ـتحج  ولا الث   ،ولا المجتمع صاـم في ـكانو ،ولا البيئ  ساكن  دون حراك ،وحال
ولا ـفر  ،تطوير الدنه  يصبح أـرا لا غنى عنو ذلك أن   عنفينت   ،عليم باقي  على حالذاات الت  نظري  
لازم للحفاظ علىوىذا كل   ،ـنو  . غوي  للفرد والمجتمع  الل  وي  الذ   و ـبني وـ
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 حليلي والدنه  الوصفيـناى  علمي  كالدنه  الت   ةعم  الاعتماد على وقم فرضت طبيع  الدوضوع 
ان ،حليلي غوي  الت  راسات الل  الأنسب لدثل ىذه الم   باعتبارها بإضاءة جوانب البحث  حيث يقدوـ

إلى ـناى  أخرى ـن كذلك وقم استنم البحث   .اىرةحليلي عنم حمود الظ  لدنه  الت  الغاـض  ليقدف ا
 .الإحصائيوالدنه   ياريخقديق نتائ  أفضل كالدنه  الت  أجل إـماده للوصول إلى تح

ّ:اهأه   عوبات لعل  بحث لم يخل ـن الص   وكأي  

 تماخل الدصطلحات وتعم دىا ـن حيث الدفهوم والملال . -

 تشع ب ـوضوع البحث وتفر عو إلى عم ة لرالات. -

 «هشامّخالدي»الفاضل  لأستاذيكر والعرفان م بخالص الش  أن أتقدم   إلا   لا يسعنيوفي الأخنً 
خنً وبارك في أىلو  جزاه الله كل  بو حو وصو  شرف عليو وتابعو وصح  ذي آـن بهذا البحث وأال  

 كما لا يفوتني شكر وتقدمير أعضاء لجن  الدناقش  لقدراءة البحث وتصويبو.  ،تووصح  

بلغ حم أني لم وأن   ،قدت في ىذه الأطروح وف   أن أكون قم وجل   أسأل الله عز  وفي الأخنً 
 يوم المين. إلىم وعلى آلو وصحبو وصلى الله على سيمنا لزم   ،وجل   الكمال فالكمال لله عز  

 

 

  

 

 

 سفيان عيساوي                        

 م3238نوفمرا  31الدوافق لة  ةى 8441ربيع الثاني  81 يوم الثلاثاء                         



 

 



 قة بالدوضوعالدتعلّ الأساسية بردخيدخ الدصطلحات والدفاىيم                                        دخل الد
 

[1] 
 

I-   اتالأهداف والفرضي: 

 ما يخصّ  فهي الدستودع الأمتُ لنق  ك ّ  ،غويى معناىا اللّ تتخطّ  الذوُيةّفي ارتباطها ب اللّغة إفّ 
ت إلى تي أدّ كاف من الأسباب الّ   اللّغةالبحث عن أص   ذكتَ في أفّ التّ وجب ،كما الفرد في المجتمع

ساهمت بصفة أساسية  ،لذاى إلى حدخوث تراكمات علمية ومعرفية ذي بدخوره أدّ ، والّ اللّغةنشأة علم 
 تسانيات بدخورىا انبثقسانيات الحدخيثة، وىذه اللّ إلى ما يعرؼ حاليا باللّ  اللّغةتطوير علم  عمليّةفي 

طبيقية راسات التّ ذي يعتبر حقلا لزوريا في الدخّ غات، والّ ة اللّ كحق  تعليميّ ولرالات  ة حقوؿ عنها عدخّ 
 مها. وتعلّ  اللّغةتعليم مشكلات  ح ّ الوصوؿ إلى من أج  

، حاولت من للالو الإجابة على اللّغةة سانيات وتعليميّ ىذا البحث في لراؿ اللّ يندخرج و    
 ها:أهمّ  اة لع ّ إشكاليات للوصوؿ إلى أىدخاؼ متولّ 

  ّساني.من للاؿ استثمار الخطاب اللّ  الذوُيةّـ رئيس في تشكي  كمقوّ   اللّغةة تبياف أهمي 
  ّفي غات الأجنبية عليمية، ومعرفة ما مدخى تأثتَ اللّ راسات الحدخيثة في لراؿ التّ استثمار الدخ

 عليمية.التّ  البرامج ةىُويّ على  الحفاظ
  ّغوي.ع اللّ نوّ التّ  عليمية في ظ ّ تطوير البرامج الت 
  ُسانيات لحدخود ىذه العلاقة.ومدخى تأسيس اللّ  الذوُيةّو  اللّغةضبط العلاقة بت 
  ساني.في ظ  انتشار التعدّخد اللّ  الذوُيةّالعربية ودورىا في الحفاظ على  اللّغةواقع معرفة 
  ّة في الدرحلة م لاصّ ة الدتعلّ ويّ غات وتأثتَه في بناء ىُ د اللّ عليم الدتعدخّ ما مدخى لصاعة الت

 الابتدخائية.
  ّم.ة الدتعلّ ويّ وأثره في بناء ىُ  الأ ّـ اللّغةعليم بالتّ ة أهمي 
  ة الأفراد.ويّ وىُ  ،غاتم اللّ وتعلّ  ،الأ ّـ اللّغةب التعلّموضع حدخود فاصلة بتُ الوصوؿ إلى 
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  :هي البحث فرضيات أهم   لعل  و 

م وتطوير والمحافظة على لصوصيات الدتعلّ  اللّغةم غوي في تعلّ اث اللّ مساهمة التًّ : ة الأولىفرضيّ ال
 ذاتو.

ة ويّ ة تتماشى وىُ غات وبناء برامج تعليميّ سانيات الحدخيثة في تعليم اللّ تأثتَ اللّ : ة الثانيةفرضيّ ال
 م.الدتعلّ 

 .الثانية اللّغةو  الأ ّـ اللّغةتعليم في برامج  الذوُيةّبذسيدخ : ة الثالثةفرضيّ ال

II- الأساسية بط المصطلحات والمفاهيمض: 

 إف بردخيدخ الدفاىيم والدصطلحات شرط أساسي من شروط البحث العلمي وأهمها ما يلي:

 :الل غة -1

 :مفهومها 1-1

 غوي:عريف الل  الت   -أ

 لَ ﴿ة مواضع منها قولو تعالى: صاريف لكلمة "لغة" في القرآف الكرنً في عدخّ لقدخ وردت بعض التّ       
لَ ﴿ :وج ّ  قولو عزّ و  ،(2) ﴾لَغوٌ فِيهَا وَلَ تأَثيِمٌ لَ ﴿: عز من قائ اؿ ػوق ،(1) ﴾لَغِيَةً  فِيهَا مَع  تَس

( بقولو: ـ1373-1301) "ابن كثتَ"الكريدة  اتىذه الآير وقدخ فسّ  (3) ﴾فِيهَا لَغوًا وَلَ كِذَّاباً ونَ يَسمَع  
 .(4) لاـوكذب فهي دار السّ ولا تأثيم  تي ىم فيها لغوة الّ أي لا يسمع في الجنّ 

                                                           
 .11، الآية: سورة الغاشية -1
 .23سورة الطور، الآية:  -2
 .35النبأ، الآية : سورة  -3
، ينظر: ابن كثتَ، -4  .1988ـ، ص2000، 1بتَوت، لبناف، ط تفستَ القرآف العظيم، دار ابن حزـ
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قَط وما لا يعتدخ بو من كلاـ وغتَه، ولا ا: الس  غَ والل   غوُ "لغا"، واللّ « ة من الفع كلمة مشتقّ   اللّغةو 
غوى ما كاف من الكلاـ لّ : اللّغو واللّغا والىو هذيبالتّ و « ،(1) »يحم  منو على فائدخة ولا على نفع

اقصة، وأصلها لغوة من من الأسماء النّ  اللّغةو « :(ـ981-895) "الأزىري"قاؿ و ، (2) »غتَ معقود عليو
 .(3) »لغا إذا تكلّم

 التعريف الصطلاحي: -ب

عبر والدخلالي احية الاصطلاحية وتتباين أحيانا وفقا للتطوّر الفكري من النّ  اللّغةتعريفات  عتتنوّ 
الخصائص بقولو  ( في كتابوـ1002-941) "ابن جتٍ" بو عريفات ما جاءالتّاريخ، ولعّ  أشهر ىذه التّ 

أمّا حدّخىا فإنّّا أصوات يعبّر بها ك  قوـ عن أغراضهم، ىذا « وما ىي: اللّغةفي باب القوؿ على 
في الدتعارؼ ىي  اللّغة« :حيث قاؿ ،( في مقدخمتوـ1406-1332وعرفها ابن للدخوف ) .(4) »حدّخىا
ك  لفظ وضع «: أنّا( ـ1249 -1175) "ابن الحاجب"عندخ جاء و  .(5) »عن مقصوده الدتكلّمعبارة 
فق الإنسانية وسماتها التي اتّ  اللّغةلصائص  لرموعة من "ابن جتٍ"ن تعريف وقدخ تضمّ  .(6) »لدعتٌ

 :(7) عليها كثتَ من العلماء المحدّخثتُ ولعّ  أىمّ ىذه العناصر ما يلي

 ذات طبيعة صوتية. اللّغة. 1

 وظيفة اجتماعية. اللّغة. 2

 .متنوّعة بتنوعّ الأقواـ والمجتمعات الإنسانية اللّغة. 3

                                                           
 .250ـ، ص2008، دار صادر، بتَوت، لبناف، دط، 15ابن منظور، لساف العرب، مج  -1
  الدصدخر نفسو، الصفحة نفسها. -2
 الدصدخر نفسو، الصفحة نفسها. -3
 .33ـ، ص2006، برقيق لزمدخ علي النجار، دار الكتب الدصرية، القاىرة، مصر، دط، 1ابن جتٍ، الخصائص، ج -4
 .336ـ، ص1998، 1، مقدخمة ابن للدخوف، دار بصي ، بتَوت، لبناف، طللدخوف بن لزمدخ بن الربضن عبدخ -5
 .16ـ، ص1908مصر، دط، ابن الحاجب الدالكي، لستصر الدنتهى الأصولي،كردستاف العلمية، القاىرة،  -6
 .10ينظر: لزمود فهمي حجازي، مدخل  إلى علم اللغة، دار قباء، القاىرة، مصر، دط، دت، ص -7
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 ساني:من المنظور الل   الل غةمفهوم  -ج

وتفستَه وتبسيطو من منظور  اللّغةتي حاولت تقريب مفهوـ عريفات الّ ىناؾ العدخيدخ من التّ 
 يلي:عريفات ما ىذه التّ  ، ولع  أىم)1( غةظر للّ عريفات بالتلاؼ زاوية النّ وقدخ التلفت التّ  ،لساني

 التعريف الأو ل:

وسيلة إنسانية لالصة وغتَ « :اللّغة أفّ  (ـ1939-1884) "سابتَ إدوارد"ساني الأمريكي يرى اللّ 
 .(2) »صدخر التيارياغبات بواسطة رموز تالأفكار والانفعالات والرّ غريزية، لتوصي  

في  صاؿ الاتّ   من وسائ  وسيلة اللّغة على أفّ  صراحة "سابتَ" عريف نصّ ومن للاؿ ىذا التّ 
لالصة، وليست غريزية،  إنسانية "سابتَ"عندخ  اللّغةو  ،ةاعيػواىر الاجتمالمجتمعات، فهي من أقدخـ الظّ 

 .(3) وز يختاره المجتمعػمغبات من للاؿ نظاـ من الرّ ار والدشاعر والرّ ػتستهدخؼ توصي  الأفك

 اني:التعريف الث  

في  ـ( 1992-1906) "جورج تريتجر"ـ( و1949) "بتَنارد بلوخ" الأمريكيافسانياف اللّ  وؿػيق
، (4) »ماتي تتعاوف عن طريقها بصاعة وتية العشوائية الّ موز الصّ نظاـ من الرّ  اللّغة أفّ « :ابهماػكت

غة فيما لّ ل "ابن جتٍ"وجاء مشابها لتعريف  بلاغية،الا اللّغةريف بصورة ضمنية وظيفة عوتضمّن ىذا التّ 

                                                           
منزلة اللّغة العربية بتُ اللّغات الدعاصرة، رسالة دكتوراه، قسم اللغة العربية، جامعة أـ درماف،  عبدخ المجيدخ الطيّب عمر، ينظر: -1

 .17ـ، ص2010السوداف، 
2- Edward Sapir, le langage « introduction a l’étude de la parole », traduit de 
l’anglais par s.m guillemin, s.e, 1921 ,p17 

 .47ـ، ص2001، 1ينظر: نور الدخين بليب ، كتاب الأمة، وزارة الأوقاؼ والشؤوف الإسلامية، الدخوحة، قطر، ط -3
4- Bernard Bloch et George L. Trager, outline of linguistic analysis, linguistic 
society of america, baltimore, USA ,s.e ,1942, p05. 
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في المجتمع،  اللّغةوظائف  اوحصر  الوظيفة الاجتماعيةىذه على  اوقدخ ألحّ  ،ية الاجتماعيةالخاصّ  يخصّ 
 .(1)ي إليها من منظور اجتماع انظر و 

 الث:التعريف الث  

ىي الكياف «فيقوؿ:  اللّغةـ( 1997-1911) "روبرت ىوؿ"اللّساني الأمريكي الدعاصر  يعرّؼ
اعتادوا  مستخدخمتُ رموزا نطقية سمعية عشوائية عن طريقو يتفاعلوفو  الإنسافذي يتواص  بو بنو الّ 

عبارة "اعتادوا"  أف "ىوؿ"على تعريف ـ( 2020-1932) "جوف ليونز"ق وقدخ علّ  ،(2) »على استعمالذا
فسية بالددخرسة سانيات النّ ة وعلم اللّ العامّ  سانياتتاريخية نتيجة تأثر اللّ  لأسبابدوا على استعمالذا تعوّ 
كياف إنساني لالص، كما أنوّ أفرد لاصية   اللّغةباعتبار أفّ  سابتَ"و" ""ىوؿ ويتوافق .(3) لوكيةالسّ 

 .(4) كر الصّريحلذّ العشوائية با

 ابع:التعريف الر  

 تعريفا اللّغة ؼيعُر  فلمـ( 2000-1921) "زروبنروبرت ىنري "أمّا اللّساني البريطاني 
ـ( 1292-1220) روجر بيكوف""ح في كتابو على لساف الفيلسوؼ البريطاني قدخ صرّ ف اصطلاحيا،

غات من غوية قواعدخ واحدخة وىي نفسها في ك  اللّ القواعدخ اللّ  ىذه أفّ ، اليونانية اللّغةذي كتب قواعدخ الّ 
 .(5) د للافات عرضيةسطحية وىي لررّ  غويتُالخلافات بتُ اللّ  وأفّ  ،حيث الجوىر

                                                           
"، دار الكتاب الثقافي، الأردف، دط،  الدقدخمات والتطبيقات والدناىج"ينظر: يحي عبابنة وآمنة الزعبي، اللسانيات الدعاصرة  -1

 .16دت، ص
 .10ص ـ،2005، دار الكتاب الثقافي، الأردف، دط، مقدخمات وتطبيقات"" علم اللّغة الدعاصر ،الزعبي وآمنة عبابنة يحتِ -2
 .10الدقدخمات والتطبيقات والدناىج"، صينظر: يحي عبابنة وآمنة الزعبي، اللسانيات الدعاصرة " -3
 ينظر: الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -4
ـ، 1997"في الغرب"، تربصة أبضدخ عوض، عالم الدعرفة، الكويت، دط، ينظر: روبرت ىنري روبنز، موجز تاريخ علم اللغة  -5

 .137-136ص
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 عشوائي أو بحتٍ  عُرؼٍ  على ايّ كلّ  تقوـ تكاد رمزية أنظمةٌ باعتبارىا  غاتاللّ  أف "روبنز" ويعتبر
 ىذه ة في صياغةغة ىامّ ة للّ ظريات العامّ فالنّ  ف،للتكيّ  وقابليتها غاتاللّ  ىذه مرونة على دخيؤكّ  ولكنّ 
  .(1) غويةاللّ  عريفاتالتّ 

 :الخامس التعريف

 يقوؿف "كيبيةالتًّ  البنية" كتابو للاؿ من (ـ1928) "تشومسكي نعوـ" الأمريكي اللساني ؼيعُرّ 
فة من بصلة طولذا لزدخود ومؤلّ  ك  م ،الج من متناىية غتَ أو متناىية لرموعة اللّغةسأعدخ « :عريفالتّ 

بيعية في شكليها الدنطوؽ غات الطّ اللّ  ك ّ «ويضيف كذلك  ،(2) »لرموعة متناىية من العناصر
ن الفونيمات أو الحروؼ لغة برتوي على عدخد متناه م ك ّ   فّ لأكتوب ىي لغات بهذا الدعتٌ وذلك والد

نشأ في بيئة ما يستطيع التعبتَ بلغة ىذه البيئة، فرد  فك ّ  ،(3) »عدخد الجم  غتَ متناه فّ ومع ذلك فإ
 إف .(4)  و لم يسبق لو سماعها من قبنو من فهم عدخد غتَ متناه من الجم  وصياغتها رغم أنّ ا يدكّ لشّ 

وفي نفس الوقت  ،اضج لإنتاج بص  جدخيدخة وملائمةالنّ  الدتكلّمحوؿ قدخرة  الواضح "تشومسكي"إيداف 
ة ثورة لغوي هعندخسبة إليهم للق تُ الآلرين على فهم تلك الجم  رغم أنّا جدخيدخة بالنّ الدتكلّمقدخرة 

(5) . 

 اللّغة جانب إلى كثتَة أشياء شم  فقدخ ،عريفات السابقةعن التّ  الستلفجاء  عريفالتّ  ىذا إف
 بيعية.الطّ 

                                                           
 .17الدقدخمات والتطبيقات والدناىج"، صينظر: يحي عبابنة وآمنة الزعبي، اللسانيات الدعاصرة " -1
 .209ـ، ص2005، 2اللّسانيات النّشأة والتطوّر، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ط أبضدخ مومن، -2
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
ميشاؿ زكريا، الألسنية التوليدخية والتحويلية وقواعدخ اللغة العربية "الجملة البسيطة"، الدؤسسة الجامعية للدخراسات والنشر : ينظر -4

 .07ـ، ص1986، 2والتوزيع، بتَوت، لبناف، ط

 .72ـ، ص2015، 1ىناء صبري، فلسفة اللغة عندخ نعوـ تشومسكي، الدكتب العربي للمعارؼ، القاىرة، مصر، ط ينظر: -5
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لستلفا من حيث الأسلوب والدضموف  "جوف ليونز"جاء حسب  غةللّ  "تشومسكي" تعريف إفّ 
 سواء ،غاتمزية للّ الرّ غة وىي الإبلاغ و ريفو وظيفتتُ للّ و استثتٌ من للاؿ تعابقة لأنّ عريفات السّ للتّ 

 دراسة بإمكانية والإيحاء ،غاتللّ  كيبيةالتًّ  الخصائص إبرازز على فركّ  طبيعية، غتَ أو طبيعية أكانت
 .(1) دقيقة رياضية زاوية من الخصائص ىذه

 :هاخصائص 1-2

ؽ على الم بارتباطها بالعق  البشري، لشا جعلها تتفوّ زت من بتُ لغات العسمة بشرية بسيّ  اللّغة
من الخصائص ساهمت ز ارتبط بدجموعة ميّ ، وىذا التّ (2) غة الحيوانات وغتَىاغات الألرى كلباقي اللّ 

 لغة البشر، ومن أىمّ ىذه الخصائص ما يلي: في إبدخاع ورقيّ 

 ظامية:الن   -أ

 في توزيع تُنظاـ مع اللّغةو أشياء متًابطة فيما بينها،  ف منتتألّ فهي  ،لقواعدخهغة نظاـ بزضع للّ 
لذا  نّايةفهذه القواعدخ أو الأنظمة تصف لرموعة لا  ،(3) ء كلماتها وبصلهادة في بناأصواتها ونماذج لزدخّ 

 بها للانقساـلا يؤدي  اللّغةفنظامية  ،(4) بصلة لذا معتٌ يقتًف بسلسلة من الأصوات ك ّ و  ،من الجم 
غات اللّ   في أكثرغوي حتىظاـ اللّ ضح ىذا النّ وقدخ اتّ  ،(5) برت نظاـ لغوي واحدخ ماسكالتّ بقدخر 
، مذىلا ر الأصوات وتكوين العباراتماث  بتُ أفراده في كيفية إصدخانظاـ كلامهم والتّ  فكافبدخائية 

                                                           
 .10ص، مقدخمات وتطبيقات"" علم اللّغة الدعاصرينظر: يحي عبابنة وآمنة الزعبي،  -1

 .6، صـ2014ط، الدخار التونسية للكتاب، تونس، د ىروـ البشتَ، ملاحظات على قواعدخ النحاة،ينظر:  -2
 .11ـ، ص1970إبراىيم أنيس، اللّغة بتُ القومية والعالدية، دار الدعارؼ، مصر، دط، ينظر:  -3
 .9ـ، ص2000ينظر: عبدخ العزيز لزمدخ لزسن، مصادر البحث اللغوي، دار الثقافة العربية، مصر، دط،  -4
 ينظر: الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
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منظومة تنطوي على سلسلة من «: ىي اللّغةف ،(1) م لا يكادوف يدخركوف لصائص كلامهمأنّّ  غمبالرّ 
 .(2) »ر بعضها في البعض الآلرتي يؤثّ العناصر الّ 

دخ قيمتو، من ىذا الذيك  فق اللّغةلرج عنصر من عناصر  غة، فإذاللّ  عا ّـاليك  الذظاـ النّ  يعتبر
 ياتو وجزئياتو.غوي يشبو البناء الدتكام  بكلّ ظاـ اللّ ابط بتُ عناصر النّ فالتًّ 

 العرفية: -ب

غة الأولى للّ  شأةلراؿ النّ  في الوقت الحاضر عن البحث في غويتُاللّ لقدخ انصرؼ معظم 
راع الفكري بتُ فلاسفة إلى الصّ  ضولن أتعرّ ، دخيالمج غتَالبالبحث يرونو أشبو وأصبحوا نسانية، الإ

ر إليو علاقة فظ وما يشافالعلاقة بتُ اللّ  ،(3) يتهافيقأو تو  اللّغةاليوناف والعرب حوؿ اصطلاحية 
فما  (4) نةلإشارة إلى فكرة معيّ  من أج  ااعة يدكنو أف يتغتَّ ػ بتُ أفراد الجموالتيار لفظ معتُّ  ،عرفية

 ناما يهمّ و  ،(5) لستلفةكلمة ألرى لذا أصوات   على وعليو كلمة "حجر" كاف بإمكانّم إطلاقأطلقوا 
 .(6)يحكمها العرؼ الاجتماعي  اللّغةأف  اللّغةفي لاصية 

والإنساف ونفسيتو لو أثر  اللّغةغة علاقة وطيدخة بالمجتمعات والنفس البشرية فتبياف العلاقة بتُ وللّ 
بتُ  أف نفرؽيجب و العرؼ،  سلوؾ اجتماعي يحكمو" اللّغةف ،(7)مهم في بياف لستلف الظواىر اللغوية 

                                                           
 .11ينظر: إبراىيم أنيس، اللّغة بتُ القومية والعالدية، ص -1
 .9ـ، ص1985، 3فرديناندخ دي سوستَ، علم اللغة العاـ، تربصة يوئي  يوسف عزيز، دار آفاؽ عربية، بغدخاد، العراؽ، ط -2
 .15ينظر: إبراىيم أنيس، اللغة بتُ القومية والعالدية، ص -3
الدرسي أبو لبن، الاستًاتيجيات الحدخيثة لتعليم وتعلم اللغة، قسم الدناىج وطرؽ التدخريس، ينظر: علي عبدخ السميع قورة ووجيو  -4

 .25جامعة الدنصورة وجامعة الأزىر، مصر، دط، دت، ص
ينظر: جاسم لزمدخ الحسوف وحسن جعفر لليفة، طرؽ تعلم اللغة العربية في التعليم العاـ، منشورات جامعة عمر الدختار،  -5

 .18ـ، ص1996ليبيا، دط، البيضاء، 
 .16ينظر: إبراىيم أنيس، اللّغة بتُ القومية والعالدية، ص -6
ـ، 1997، 3ينظر: رمضاف عبدخ التواب، الددخل  إلى علم اللغة ومناىج البحث اللغوي، مكتبة الخالصي، القاىرة، مصر، ط -7

 .11ص
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، وآلر حدخيث مر عليو زمن طوي  قدخ يحسب بالقروف بتُ عرؼ وعرؼ، فهناؾ عرؼ متأص  الجذور
يكتسب مع الزّمن ما يشبو  اللّغةفالعرؼ في " ،(1) "السّنتُ من نسبيا لا يكاد يجاوز عشرات

 "المػانية الكتب الدقدّخسة وكتبت بها روائع الأدب في العػالإنس اللّغةبالقدخاسة، لاسيما بعدخ أف نزلت ب
 .(3)ة ولغتها ة الأمّ اؾ ترابط متتُ بتُ قوّ ػفهن ،أعرافهاة يبدخأ بالضلاؿ لغتها و ػفالضلاؿ الأمّ ، (2)

 الإنتاج والزدواجية: -ج

 ،الدتكلّمعندخ  لا نّائية اللّغةف ،(4) اللّغةمنذ القدخـ حوؿ جوىر لصائص  وفغويّ اللّ لقدخ التلف 
 إنتاج فّ وأ ،(5)لغة من لغات العالم  هناؾ ملايتُ الجم  سواء كانت قدخيدة أو جدخيدخة تقاؿ في ك ّ ف

يعدّخ من أبرز السّمات  من قب  الدتكلّموفهم عدخد غتَ لزدخود من الجم  والعبارات، وإف لم يسمعها 
، لشاّ يدكن منها الدستويات، ولاصة الصوتية الإنسانية، وىذا الإنتاج يشم  عدخيدخ اللّغةولصائص 

 اللّغةو  ،(6) بص  صحيحة من استخدخاـ عناصر الدستوى السّابق وفق قواعدخ معيّنة لإنتاج الدتكلّم
رات ومع ذلك يبقى اوالعب الألفاظتلك  الدتكلّميفقدخ فقدخ  ،(7)وتية ة بالوحدخات الصّ غنيّ  الإنسانية

   .(8) وتيةلائ  الصّ الدخّ تلك لزتفظا بلغتو شريطة فهمو ما يسمع من 

                                                           
 .17إبراىيم أنيس، اللّغة بتُ القومية والعالدية، ص -1

 .نفسو، الصفحة نفسها الدرجع -2
ـ، 1934، 1لزمود أبضدخ النشوى، نشأة اللغات وحاجة الأمة للمجمع اللغوي، مكتبة الدعاىدخ العلمية، مصر، ط :ينظر -3

 .14ص
ينظر: مصطفى غلفاف، في اللسانيات العامة "تاريخها، طبيعتها، موضوعها، مفاىيمها"، دار الكتاب الجدخيدخة الدتحدخة، بتَوت،  -4

 .14ـ، ص2010، 1طبتَوت، لبناف، 
 .24ـ، ص2000ينظر: لزمدخ علي الخولي، مدخل  إلى علم اللغة، دار الفلاح للتوزيع والنشر، الأردف، د ط،  -5

 .23ينظر: عبدخ المجيدخ الطيّب عمر، منزلة اللّغة العربية بتُ اللّغات الدعاصرة، ص -6

تربصة عبدخ الكرنً لزمدخ جب ، الدركز القومي للتًبصة، القاىرة، مصر،  ينظر: جتُ إتشسن، اللسانيات "مقدخمة إلى الدقدخمات"، -7
 . 53ـ، ص2016، 1ط
ينظر: فرديناف دي سوستَ، دروس في الألسنية العامة، تربصة صالح القرمادي ولزمدخ الشاوش ولزمدخ عجينة، الدخار العربية  -8

 .35ـ، ص1985للكتاب، ليبيا، دط، 
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 والإشارة: عبيرالت   -د

الإشارة  غة مكّنو من بذاوز حدخود الحاضر زمانا ومكانا وأصبح بإمكانواستخدخاـ الإنساف للّ "إفّ 
من الرّجوع إلى الداضي وإلى أحدخاث حدخثت  اللّغةفي الزّماف والدكاف، كما مكّنتو  إلى الأشياء البعيدخة

التجلي الصريح لنمط  أيضاىي  وإنماليست لررد نمط للاتصاؿ " فهي ،(1) "طويلة من الزّمن قب  مدّخة
بدخوف الرمز يغدخو ك  ىذا العالم الخائلي الذي  إذ أي التعبتَ الرمزي، ،مألوؼالفكر وىو نمط غتَ 

وتعتبر القدخرة على التًميز من  اللّغة، فالرمزية جانب مهم من جوانب (2) "بردخثت عنو بعيدخ الدناؿ
 .(3) أسس إنتاج الكلاـ

 :هاوظائف 1-3

 الوظيفة التواصلية: -أ

مع باقي الوظائف قارنة بالد ةفهي مهمّ اللّغوية،  الوظائف من أىمّ  واص وظيفة التّ تعتبر  
ف من وحدخات صوتية صغرى لذا لغة تتكوّ  وك ّ تعتبر أساسية في نق  الدعلومات  اللّغةف ،الألرى

 ىذه الوظيفة من طبيعة الخطاب  تَّ فقدخ تغ ،بعض ىذه الأصوات ذو طابع وظيفي ةفيزيائيلصائص 
سية بتُ وسيلة أسا اللّغةف ،(4) الدعتٌ اي فيتغتَّ لى الزّ إتُ زاؿ لتَه الجهر ينق  السّ -كقولنا ساؿ لتَه

 .(5)عنها في تعاملاتهم  البشر وأداة تعام  لا غتٌ

                                                           
 .23اللّغة العربية بتُ اللّغات الدعاصرة، صعبدخ المجيدخ الطيب عمر، منزلة  -1
الرمز "التطور الدشتًؾ للغة والدخ"، تربصة شوقي جلاؿ، الدركز القومي للتًبصة، القاىرة، -اللغة-تتَنس دبليو ديكوف، الإنساف -2

 .27ـ، ص2014، 1مصر، ط
عرفانية("، الأكاديدية الحدخيثة للكتاب -عصبية-)رمزيةعطية سليماف أبضدخ، اللسانيات العصبية "اللغة في الدخماغ  ينظر: -3

 .11ـ، ص2019الجامعي، القاىرة، مصر، دط، 
ـ، 1998، 1ينظر: مصطفى حركات، اللسانيات العامة وقضايا العربية، الدكتبة العصرية للطباعة والنشر، بتَوت، لبناف، ط -4

 .12ص
 .132ـ، ص1989م العالي، الدوص ، العراؽ، دط، حاتم صالح الضامن، علم اللغة، مطبعة التعليينظر:  -5
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 : هاأهمّ  لع ّ  ،إلى صغرىع وقدخ تتفرّ كبرى ة وظائف قدخ تكوف وظائف  غة عدخّ وللّ 

 الجتماعية: الوظيفة -ب

تبلور الخبرات البشرية وبذارب الأمم في كلاـ مفهوـ يدكن أف يستفيدخ منو الآلروف،  اللّغة" فّ إ 
عدخي  سلوكو كي يتلاءـ ا تساعدخ الفرد على تقافي، وبرتفظ بو جيلا بعدخ جي  كما أنّّ اث الثّ ف التًّ وتدخوّ 

 .(1) مع المجتمع"

 :فسيةالوظيفة الن   -ج

تي نعاينها غوط العصيبة وىي الوظيفة الّ أنفسهم الضّ  يفرجوا عن اس حتّى النّ الكثتَ من "م يتكلّ   
 .(2) " تمتموف مع أنفسهم مغضبتُ ولزبطتُاس يحتُ نرى بعض النّ 

 الوظيفة الفكرية: -د

فاىم بتُ بها التّ  تي يتمّ تستعم  لوظائف ألرى غتَ تلك الّ  اللّغة فّ أنا لنحتًز من أف ننسى إنّ "
ذي فيو نتساءؿ عن الّ  الحدخّ  إلىكعماد للفكر   -تقريبا– الأوؿتستعم  في الدقاـ  اللّغةميها. فمتكلّ 

 .(3) اللساني" الإطارجدخوى أي عم  ذىتٍ يعزوه 

  

                                                           
 .132حاتم صالح الضامن، علم اللغة، ص -1
 .66ص جتُ إتشسن، اللسانيات "مقدخمة إلى الدقدخمات"، -2
 .14، دت، ص1أندخريو مارتيتٍ، مبادئ في اللسانيات العامة، دار الآفاؽ، الدخار البيضاء، الدغرب، ط -3
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 :فعيةالوظيفة الن   -ـه

عبتَ عن رغباتو من للاؿ نة في لرتمعو بالتّ من يستخدخـ لغة معيّ  وتسعى ىذه الوظيفة لك ّ  
 وف عن حاجتهم باستخدخاـ الجانبيعبرّ ر الدبكّ هم الأطفاؿ منذ سنّ  حظ أفّ البيئة المحيطة بو، فنلا

 .(1)غة فعي للّ النّ 

 :الوظيفة التعبيرية -و

اجاتنا  عن حنعبّر  اللّغةب"و ،(2) "عبتَ عن الحاجات والآراء والحقائق بتُ الناسوسيلة للتّ  اللّغة"
عن  الدتكلّمأفعاؿ كلامية يعبر بها "فهي  ،(3)نا أو اعتًاضينا" فقلب بحقوقنا ونعبر عن آرائنا ومواونطا

زـ أف تقتصر ىذه وليس من اللّا  جاح والفش ،رور والحزف والنّ ضا والغضب والسّ مشاعره في حالات الرّ 
" اىا إلى ما يحدخث للمشاركتُ في الفع ب  تتعدخّ  ،من الأحدخاث الدتكلّمب ى ما ىو لاصّ الأفعاؿ عل

(4). 

 بليغية:الوظيفية الت   -ز

اءات وغتَىا من الوسائ  والإيد لستلفة لتوصي  الفكرة كبعض الحركات والإشاراتتوجدخ طرائق "
امع ث إلى السّ تبقى الوسيلة الوحيدخة القادرة على إبلاغ الفكرة من الدتحدخّ  اللّغة  أفّ إلّا  ،الدعروفة

 .(5)" وصي بليغ والتّ قدخر الوسائ  على التّ أ اللّغة فّ بسهولة ويسر وبسرعة فائقة لأ

                                                           
سيكولوجية اللعب، تربصة حسن عيسى، مراجعة لزمدخ عماد الدخين إسماعي ، المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف ينظر: سوزانا ميلر،  -1

 .20ـ، ص1987والآداب، الكويت، دط، 
 .12لزمدخ علي الخولي، مدخل  إلى علم اللغة، ص  -2
 .15الدرجع نفسو، ص -3
ـ، 2002الدعرفة الجامعية، الإسكندخرية، مصر، دط، لزمود أبضدخ لضلة، آفاؽ جدخيدخة في البحث اللغوي الدعاصر، دار  -4

 .104ص
 .137، صحاتم صالح الضامن، علم اللغة -5
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، إلا أفّ بعض المحدّخثتُ اللّغةثتُ حوؿ تصنيف وظائف والمحدخّ القدخماء  اللّغةالتلف علماء 
الأساسية،   يست وظيفتها، ويعتبرونّا أحدخ وظائفها ولبينهم التّواص في  اللّغةوظيفة  حصريرفضوف 
 غات البشرية. تي تشتًؾ فيها اللّ ة الّ الخصائص العامّ  قت لأىمّ تٍ تطرّ كما أنّ 

 :والكلام والل سان الل غة -2

واللّساف والكلاـ من الدصطلحات الأساسية في الدّخرس اللّساني، وىذا التّفريق بتُ  اللّغةتعتبر 
ىذه الدصطلحات أعطى قيمة جدخيدخة في البحث اللّساني، وحق  اللّسانيات بصفة عامّة، فما ىي 

 أىمّ الفروؽ بتُ ىذه الدصطلحات الثّلاثة:

ـ( بتُ ىذه الدصطلحات التي  1913-1857)" دي سوستَ دخ"فردينانز العالم السويسري يّ يد
 فيقوؿ: مألوفة في الفكر الإنسانيكانت 

ىي الدلكة الإنسانية التي تتجلى في تلك القدخرات الفطرية التي يدتلكها " :(Langage) اللّغة
الفعلي للكلاـ بوساطة نسق من دوف سواه من الكائنات الألرى التي تسمح لو بالالصاز الإنساف 
فهي ظاىرة عامة يختص بها ك  إنساف ويتفرد بها دوف غتَه من الكائنات فهي ملكة  ،(1) "العلامات
 . (2) التعبتَ

مستمع ينتمي إلى  –ىو النظاـ التواصلي الذي يدتلكو ك  فرد متكلم ": (Langueساف )أما اللّ 
ك  لغة معينة كالعربية والاسبانية والروسية وغتَىا من   ، كما يراد باللساف(3) "لرتمع لغوي متجانس

 .(4) لستلف الألسنية

                                                           
ـ، 2009، 2"حق  تعليمية اللغات"، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، ط ةأبضدخ حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقي -1

 .06ص
 .25الدعاصرة، مطبعة آنفو برانت، فاس، الدغرب، دط، دت، صينظر: حستٍ لاليدخ، مدخل  إلى اللسانيات  -2
 .06"حق  تعليمية اللغات"، ص ةأبضدخ حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقي -3
 .25ينظر: حستٍ لاليدخ، مدخل  إلى اللسانيات الدعاصرة، ص -4
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فراد المجتمع من أ، فإنتاج (1) "ىو الإلصاز الفعلي للغة في الواقع" :(Parole) ا الكلاـأمّ 
 .(2) لطابات وغتَىا يسمى كلاما ولا يشتًط فيو أف يكوف منطوقا، فقدخ يكوف مكتوبا

 بتُ ىذه الدصطلحات ووضع تصوّرا لاصا بو يتضمّن: سوستَ" "ديوقدخ فرّؽ 

فهي في أوسع معانيها  اللّغةىو  ،(Le Langage) "اللّغة" سوستَ" "ديإف ما يسميو  -أ
 .(3) وظيفة إنسانية عامة تبدخو في أشكاؿ نظم إنسانية

أو غتَىا  الفرنسيةالعربية أو كالدعينّة   اللّغةىو ، (La Langue) سوستَ" "دي إف ما يدخعوه -ب
العربية بزتلف عن الإلصليزية، وىذه الألتَة تفتًؽ عن الفرنسية إلا  اللّغةأف " حيث أكدخ ،من اللغات

أف ك  منها نظاـ اجتماعي معتُ "، و(4) "أف بشة أصولا ولصائص جوىرية بذمع ما بتُ ىذه اللغات
 .(5)" تتكلمو بصاعة معينة بعدخ أف تتلقاه عن المجتمع وبرقق بو وظائف لاصة

: فيعتٍ بو إظهار (La Parole)لاـ" ػ"الك الذي يعبّر عنو بكلمة سوستَ" "ديتصور أمّا  -ج
ات ػاىا عن طريق الأصوات الدلفوظة أو عن طريق العلامػوبرقيقو إي (La Langue) "للغة"الفرد 
 .(6)فردي وىو واقع برت سيطرة الفرد (، La Parole)لاـ" ػ"الك سوستَ" "ديوما يدخعوه  ،وبةػالدكت

إفّ الباحث " في قولو: سوستَ" "ديما جاء بو  ـ(1945-1875)"حنفي بن عيسى"وقدخ عزّز 
كظاىرة اجتماعية وكأداة يتمّ   اللّغةإذا ما تصدّخى لدخراسة لساف قوـ فإمّا أف يكوف موضوعو ىو 

                                                           
 .06"حق  تعليمية اللغات"، ص ةأبضدخ حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقي -1
   .09-08ينظر: مصطفى حركات، اللسانيات العامة وقضايا العربية، ص -2
ينظر: لزمود السعراف، علم اللغة "مقدخمة للقارئ العربي"، دار النهضة العربية للطباعة والنشر، بتَوت، لبناف، دط، دت،  -3

 .52ص
 .49ينظر: الدرجع نفسو، ص -4
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
 .46-45ـ، ص1985أبضدخ عبدخ الربضن بضاد، العلاقة بتُ اللّغة والفكر، دار الدعرفة الجامعية، الإسكندخرية، مصر، دط،  -6
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 السلوؾ من نوع وىو الكلاـ دراسة إلى ينصرؼ أف أبناء الأمّة الواحدخة أو بواسطتها التّفاىم بتُ
 .(1) "مسطورة أو ملفوظة أقواؿ من الفرد عن يصدخر ما ك  طريق عن ويتجلى الفردي

وجهاف متناظراف لظاىرة لغوية واحدخة، فالكلاـ جانب فردي من  هما :اللّغةالفرؽ بتُ الكلاـ و 
 سلوؾ اجتماعي. اللّغة، و السّلوؾ اللّفظي

 لأغلبية اليومي السلوؾ وأ اللّغة عليو استقرت الذي الاجتماعي النموذج فهو" :سافاللّ أمّا 
 لساف عن قليلا ينحرؼ شك ولا فإنو يتكلم حينما الفرد لأف وذلك الواحدخة، مةالأ أبناء من عظمى
فّ الفرد يحاوؿ أف يكوف لسانو قريبا من الفصحى لأنّّا النّموذج الدثالي الّذي ألصدخ "أننا كما ،(2)" قومو

في حدّخ ذاتها تتألف من   اللّغةيسعى إليو الفرد، ولصدخ أفّ لساف أمة من الأمم يشم  على عدّخة لغات، و 
ىذه لا بزتلف إلّا من حيث  العربي مثلا يتضمّن عدّخة لغات وإف كانت كلاـ كّ  فرد، فاللّساف

 .(3) "الجزئيات

في علم  من الأساسيات تعتبرواللّساف، فهذه الدصطلحات  اللّغةىذه أىمّ الفروؽ بتُ الكلاـ و 
تتألف من كلاـ كّ  فرد على  اللّغةاللّسانيات، فالتكلّم بلساف قوـ قدخ يشتم  على عدّخة لغات و 

 حدخة.

 :اله وي ة -3

  لغة: اله وي ةتعريف  -أ

ـ(، القاموس المحيط "الفتَوز 1004-941"ابن فارس" ) اللّغةإف الدعاجم التالية: مقاييس 
(، لساف العرب ـ789-718(، كتاب العتُ "الخلي  بن أبضدخ الفراىيدخي" )ـ1415-1329)آبادي" 

 ، أساس البلاغة "الزلسشري"(ـ1002-940) الصحاح "الجوىري"(، ـ1311-1232) "ابن منظور"
                                                           

 .70ـ، ص2003حنفي بن عيسى، لزاضرات في علم النفس اللغوي، ديواف الدطبوعات الجامعية، الجزائر، دط،  -1
 .47ص العلاقة بتُ اللّغة والفكر، أبضدخ عبدخ الربضن بضاد، -2
 .63ـ، ص2019صاحب عبدخ مرزوؾ الجنابي، علم النفس الدعرفي، دار اليازوري العلمية، الأردف، دط،  -3



 قة بالدوضوعالدتعلّ الأساسية بردخيدخ الدصطلحات والدفاىيم                                        دخل الد
 

[16] 
 

ن وقدخ ضمّ  ،التي يراد فهمها في الوقت الحاضر للهُويِ ةِ  من التعريفات اللغوية بزلو ،(ـ1074-1143)
وىَوِيَ بالكسر يَهوَى ىَوَ، "فقاؿ:  –بفتح الذاء وكسر الواو - ةِ ي  وِ "الصحاح" تعريفا للهَ "الجوىري" في 

 ويشتق ،(2) "ى بدعتًٌ وَ ى وانَّ وَ مضى .وىَ  إذافي الستَ  ي  وِ وكذلك الذُ "وكذلك قاؿ:  ،(1) "أي أحَب  
يراد "العربية  اللّغةفي الدعجم الفلسفي لمجمع  وقدخ جاء  ،من الضّمتَ "ىو" الذوُيةّالدعتٌ اللغوي لدصطلح 

واف تغتَت  بالذو ىو أساسا ما يبقى دائما ثابتا بالرغم لشا يطأ عليو من تغتَات فالجوىر ىو ىو
بضم الذاء وكسر الواو وتشدخيدخ الياء الدفتوحة نسبة  الذوُيةّوجاء في لساف العرب أف  ،(3) "أعراضو

هْوَاةِ  الذوُيةّىُوَي ةٌ تصغتَ ىُو ةٍ ،وقي  " وقي :، (4) "وَ ىُ  "لدصدخر اللفظ 
َ
 .(5) "بئر بعيدخة الد

 اصطلاحا:       اله وي ةتعريف  -ب   

، أمّا Identityالإلصليزية  اللّغةوفي  Identité )بضمّ الذاء( يقابلو في الفرنسية الذوُيةّمصطلح 
شك  اسم عربي في أصلو وإنّما اضطرّ إليو ىو "ليس  الذوُيةّ، واسم Identitasاللّاتينية فيقابلو مصطلح 

 المحموؿ ارتباط على العرب عندخ يدخؿ الذي عتٍي بعض الدتًبصتُ فاشتقّ ىذا الاسم من حرؼ الربّاط
وذلك أف قوؿ القائ  أف  ،نسافإ أـ حيواف زيدخ: قولذم في ىو حرؼ ىو"و ،(6)"جوىره في عو وضبالد

الإنساف ىو حيواف يدخؿّ على ما يدخؿّ عليو قولنا الإنساف جوىره أو ذاتو أنوّ حيواف فلمّا وجدخوا ىذا 

                                                           
 الجوىري، الصحاح "تاج اللغة وصحاح العربية"، مراجعة لزمدخ لزمدخ تامر وأنس لزمدخ الشامي وزكرياء جابر أبضدخ، دار -1

 .1214الحدخيث، القاىرة، مصر، دط، دت، ص
 نفسو، الصفحة نفسها.الدرجع  -2

 .207ـ، ص1983إبراىيم مدخكور، الدعجم الفلسفي، لرمع اللغة العربية، القاىرة، مصر، دط،  -3
، برقيق عبدخ الله علي الكبتَ ولزمدخ أبضدخ حسب الله وىاشم لزمدخ الشاذلي، دار 6ينظر: ابن منظور، لساف العرب، ج -4

 .4727، دت، ص1الدعارؼ، القاىرة، مصر، ط
 . 4729الدصدخر نفسو، ص -5
 .557ـ، ص1938دط، لبناف، ، الدطبعة الكاثوليكية، بتَوت، بويج، بررير موريس 2ابن رشدخ، تفستَ ما بعدخ الطبيعة، مج  -6
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اسما من اسم فإنّّا لا تشتقّ  عادة العرب في اشتقاقهاعلى  الاسمالحرؼ بهذه الصّفة اشتقّوا منو ىذا 
 .(1)"اسما من حرؼ 

 لو الدنفرد ووجوده ولصوصيتو وتشخصو وعينيتو الشيءىوية ": ـ(950-874)"الفارابي"وقاؿ 
 .(2) "اشتًاؾ فيو يقع لا الذي لو الدنفرد ووجوده ولصوصيتو ىويتو إلى إشارة ىو إنو وقولنا واحدخ ك 

 .(3) "زيدخ ىو كاتب معناه زيدخ موجود كاتب الذو معناه الوحدخة والوجود فإذا قلنا": كذلك  وقاؿ

 ألذ إذا ما الدوجودات بصيع في السارية الذوُيةّ": ـ(1413-1339)الجرجاني""الشريف ويقوؿ 
 .(4) "بشرط لا شيء ولا شيء بشرط لا الوجود حقيقة

 :اله وي ةأنواع  -ج

 ويةّ ىي:يدكن القوؿ أفّ ىناؾ مستويات أو أنواع لستلفة للهُ 

 الفردية: اله وي ة 3-1

ذلك الإحساس الدخاللي للفرد على أنو ىو نفسو في " :أنّا الفردية على الذوُيةّيدكن بردخيدخ 
 .(5) وعلى أنو منسجم مع نفسو باستمرار'' الزماف

الفردية من  الذوُيةّأف مفهوـ  ـ(6486-6771)"ىربرتيوىاف " ومن الجانب التعليمي يرى الدربي
دخ وظيفة في بردخيالنزعة الفردية عليو  تطغى، التعليمية عمليّةالدلتقي لل على وانعكاساتوحيث آثاره 

                                                           
 .557ص، 2ابن رشدخ، تفستَ ما بعدخ الطبيعة، مج  -1
 .21ـ، ص1928الذندخ، دط، الفارابي، التعليقات، مطبعة لرلس دائرة الدعارؼ العثمانية، حيدخر آباد الدخكن،  -2
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
 .216دط، دت، صمصر، الشريف الجرجاني، التعريفات، برقيق لزمدخ صدخيق الدنشاوي، دار الفضيلة، القاىرة،  -4
 .39ص ـ،2009 ،، دار قرطبة للنشر والتوزيع، الجزائر، دطالاندخماجالذوية في مواجهة ، مسلم لزمدخ -5
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، فالتًبية عندخ من أج  الحفاظ موجهة هي فاظ على المجتمع، ػقب  أف تكوف من أج  الحفه الدفهوـ
 .(1) الفرد ذاتوعلى 

 .(2) الدتنوعةميولو من أج  ذاتو، بأف نوقظ فيو  يقوؿ كذلك ىي تكوين الفردو 

 بداذاتو بأنو كائن متميز عن غتَه لإدراؾ الفرد "وىي الذاتية الذوُيةّالفردية  الذوُيةّوقدخ يطلق على 
أو مكتسبة، يشعر من للالذا أنو مقبوؿ ومعتًؼ بو، كما ىو من طرؼ ، يحملو من صفات طبيعية

 .(3) "من الثقافة التي ينتمي إليها وأ ،الآلرين

مهمة الفردية وىذه لحظة  الذوُيةّفتتشك  لدخيو  الآلرينفهذا الفرد الذي يدخرؾ أنو لستلف عن 
 .(4) عن مكونات ذات طابع شخصيفيها لأنّا لطوة يتخلى 

  الجتماعية: اله وي ة 3-2

الأولى، وىي  في البدخاية من للاؿ انتمائو للجماعة"التي يكتسبها الشخص  الذوُيةّىي تلك 
تتغتَ عندخما ينتمي إلى دائرة العائلة، ثّم تتغتَ عندخما ينتمي إلى بصاعة جدخيدخة في بصاعة الددخرسة، ثم 

الجتَاف والأقارب، ثم تتغتَ عندخما ينتمي إلى بصاعة جدخيدخة في الجامعة أو في مكاف العم ، وفي ك  
 .(5) "السابقة الذوُيةّمرحلة متقدخمة يتخلى الشخص عن بعض الأمور التي اكتسبها من 

ها أف يعرؼ نفسو، في الشفرة التي يدكن للفرد عن طريق الشامي أنّاعبدخ الله  ويرى رشاد
ة الاجتماعية والثقافية التي ينتمي إليها وعن طريقها يتعرؼ عليو باعتباره منتميا إلى علاقاتو بالجماع

 .(6)ذلك 

                                                           
 .17ص ،ـ1993، 1ط القاىرة، مصر، راشدخ، مفاىيم ومبادئ تربوية، دار الفكر العربي،علي ينظر:  -1
 .17ص، ينظر: الدرجع نفسو -2
 .13، صـ2007، 1، طانبي  سمعاف يعقوب، من يصنع ىويتي، مطبعة باب توما، دمشق، سوري -3
 .14-13ص ،ينظر: الدرجع نفسو -4
 .30، صالدرجع نفسو -5
 .7ـ، ص1997الشامي، إشكالية الذوية في إسرائي ، عالم الدعرفة، الكويت، دط،  ينظر: رشا عبدخ الله -6
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ات علم النفس ومن ثم علم النفس الاجتماعي إلى ػمن للاؿ دراس الذوُيةّوـ ػوقدخ دل  مفه
 .(1) موضوعات عدخةالنظرية على ىذه ق ػالاجتماعية وذلك بتطبي الذوُيةّار ػإط فيألرى عدخة لرالات 

 الوطنية: اله وي ة 3-3

أو الأمّة التي ينتسب إليها شعب  القومية، فهي وطنية نسبة إلى الوطن الذوُيةّوتعرؼ كذلك ب
ة أي أمة من ويّ نقوؿ إف ىُ ة الوطنية أو القومية فإننا ويّ وكتعريف إجرائي للهُ  (2)تو ويّ متميّز بخصائص ىُ 

الثقافية العامة التي بسث  الحدّخ الأدنى الدشتًؾ بتُ بصيع  الأمم ىي لرموعة من الصفات أو السمات
ا سواىم من أفراد الأمم عمالأفراد الذين ينتموف إليها والتي بذعلهم يعرفوف ويتميزوف بصفاتهم تلك 

 .(3)الألرى 

ولا على أف العربية الفصحى برىنت  ـ(6878-6488) اف فك"وقدخ أكدخ العالم الألداني "يوى
لدا حفظتو للإنسانية من تراث حضاري لالدخ على أنّا أقوى من ك  لزاولة يقصدخ بها زالت تبرىن 

 .(4)عن مقامها  زحزحتها

 :الوطنية أو القومية الذوُيةّعناصر ومن أىم 

  (5)الدوقع الجغرافي. 
 (6) الاقتصاد. 

                                                           
 ، شركة مطابع المجموعة"نيف الذاتقضايا في الذوية الاجتماعية وتص" أبضدخ زايدخ، سيكولوجية العلاقات بتُ الجماعاتينظر:  -1

 .15ص ـ،2006الكويت،  ،326عالم الدعرفة، العدخد  الدخولية
 الكيفاف، برج والإشهار، والنشر والتًبصة للطباعة الأمة دار شركة ،"والدغالطات الحقائقالوطنية " الذوية نعماف، بن أبضدخ :ينظر -2

 .11ص، ت، ددط الجزائر،
 .الصفحة نفسها، الدرجع نفسوينظر:  -3
 .234ص ،ـ1950، يوىاف فك، العربية، تربصة عبدخ الربضاف النجار، دار الكتاب العربي، القاىرة، مصر، دطينظر:  -4
 .70ـ، ص2019، 1ينظر: دعاء أبضدخ البنا، دراما الدخابرات وقضايا الذوية الوطنية، العربي للنشر والتوزيع، القاىرة، مصر، ط -5

 .70ص
 ينظر: الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -6
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  (1)الدوحدخة  الراية. 
  (2) والواجبات الدشتًكة بتُ الأفرادالحقوؽ.  

 الثقافية: اله وي ة 3-4

من  الكثتَذو ظهور حدخيث، وقدخ شهدخ  وىو سيابيتوالثقافية بتعدخد معانيو وان الذوُيةّيتميز مفهوـ 
الولايات الدتحدخة الأمريكية ىي التي شهدخت للاؿ "كانت و  (3) تأوي ال وإعادة تعريفاتال

في علم النفس  رؽ بحثٍ كاف الأمر يتعلق حينها بالنسبة إلى فِ   الثقافية" الذوُيةّالخمسينات، مفهمة "
 .(4) "الدهاجرين لاحقا بالعثور على أداة مناسبة بسكن من الإحاطة بدسائ  اندخماج الاجتماعي

الثقافية على أنّا لزدّخدة لسلوؾ الأفراد وثابتة إلى  الذوُيةّبذاوز ىذه الدقاربة التي كانت تتصور " تمّ 
 "معطى مستقلا عن السياؽ العلائقي الذوُيةّلا ترى في لضو تصور أكثر ديناميكية ىذا الحدّخ أو ذاؾ، 

(5). 

أفض  معبّر عن الخصوصية التاريخية لمجموعة ما، أو أمة ما، كما تعتبر " الثقافية ىي الذوُيةّف
أو الفرد إلى الكوف، والدوت والحياة، ومهاـ الإنساف، وحدخوده،  ىذه المجموعة أفض  معبّر عن نظرة

 .(6) "وقدخراتو، والدسموح لو، والدمنوع عنو

وية إلا وبزتزؿ والثقافة بحيث يتعذر الفص  بينهما، وإذ أف ما من ىُ  الذوُيةّقة بتُ ػوبشة علاقة وثي
 .(1) ار الوحدخةػ عنو بالتنوع في إطبّر الواحدخة، وذلك ما يع الذوُيةّالثقافة وقدخ تتجدخد الثقافات في 
                                                           

على الاستقرار السياسي في الوطن العربي، دار الجندخي للنشر والتوزيع،  اينظر: فاتن أبضدخ برىم الجرؼ، أزمة الذوية وتدخاعياته -1
  .71ـ، ص2018، 1طالقدخس، فلسطتُ، 

 ينظر: الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
مراجعة الطاىر لبيب، مركز دراسات الوحدخة ، السعيدخاني منتَ تربصة الإجتماعية، العلوـ في الثقافة مفهوـ كوش، دنيسينظر:  -3

 .148ـ، ص2007، 1العربية، بتَوت، لبناف، ط
 .الصفحة نفسها، الدرجع نفسو -4
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
 .40نبي  سمعاف يعقوب، من يصنع ىويتي، ص -6
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 الدينية: اله وي ة 3-5

ويات الألرى من حيث اؽ باقي مستويات الذُ ػالدخينية لا يخرج عن نط الذوُيةّإف بردخيدخ مفهوـ 
بعقيدخة أمة الإيداف " :(2) نستطيع أف نقوؿ أنّا تعتٍ الدخينية الذوُيةّالدفاىيم الدهمة في البحث العلمي، ف

والشعور  ما، والاعتزاز بالانتماء إليها، واحتًاـ قيمها الحضارية والدخينية وإبراز شعائرىا والتمسك بها
اعية، والقياـ بحق الرسالة وواجب البلاغ والشهادة على الناس وىي ػبالتميّز والاستقلالية الفردية والجم

 .(3) "وىي براوؿ إثبات لصاحها في ىذه الحياةلزصلة ونتاج التجربة التاريخية لأمة من الأمم أيضا 

 التعليمية: -4

بعامة، وتعليمية اللغات بخاصة أضحت مركز استقطاب بلا  التعليمية"أفّ  لا يختلف اثناف في
من حيث أنّا الديدخاف الدتولّى لتطبيق الحصيلة الدعرفية للنظرية  منازع في الفكر اللّساني الدعاصر

ئق استثمار النتائج المحققة في لراؿ البحث اللساني النظري في ترقية طراأج  " وىذا من، )4( "اللسانية
 .(5) "تعليم اللغات للناطقتُ بها ولغتَ الناطقتُ

فإفّ ما يثتَ الانتباه حقيقة ىو أفّ الوعي بأهمية البحث في منهجية تعليمية اللغات قدخ " ولذذا
 الذمم لدخى الدخارستُ على التلاؼ توجهاتهم تطوّر بشك  ملحوظ في السنوات الألتَة، إذ انصرفت

العلمية، وتباين الددخارس اللسانية التي ينتموف إليها، إلى تكثيف الجهود من أج  تطوير النظرة 
 .(6) "الساعية إلى ترقية الأدوات الإجرائية في حق  التعليمية البيدخاغوجية

                                                                                                                                                                                     
 .8ى الذوية والثقافة الإسلامية، ص: عبدخ العزيز التويجري، الحفاظ علينظر -1
الإسلامية في زمن العولدة الثقافية، مركز البحوث والدخراسات الإسلامية، بغدخاد، العراؽ، للي  نوري مسيهر العاني، الذوية ينظر:  -2
 .45ـ، ص2009، 1ط
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
 .130، ص"حق  تعليمية اللغات"أبضدخ حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية  -4
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
 نفسها.الدرجع نفسو، الصفحة  -6
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ابع ػمنذ بدخاية القرف الس ويػم جدخيدخ، استخدخـ في الأدب التًبػ" قدخيDidactiqueمصطلح "و 
مصطلح اب  ػيقو  ،(1)اىيم الدتعلقة بو ػولاتو في الوقت الراىن لتطور الدفػعشر ميلادي، كما تغتَت مدخل

من أىم ولع  ، ويػاىرة التًادؼ اللغػود ذلك إلى ظػالعربية ويع اللّغةات في ػعدّخة مصطلح الدخيدخاكتيك
يعتبر و ، (2) الدخيدخاكتيكات، التدخريسية، ػتعليميالم، علم التدخريس، ػعلم التعلي :اتػىذه الدصطلح

، رغم أفّ بعض الباحثتُ فضلوا (3)أكثر  اشاع استعمالذ ات التيػمن الدصطلحالتعليمية مصطلح 
منهم من استعم  مصطلح أف  إلا والتعليمية كعلم التدخريسالألرى   اتػاستعماؿ بعض الدصطلح

 .(4)الفرنسية  اللّغةب "Didactique" لدصطلحرفية الحتًبصة الالدخيدخاكتيك بذنبا لأي سوء فهم باعتباره 

(4). 
تنظيمية للإجراءات التي يقوـ بها  عمليّةالتعليمية في الدفاىيم الحدخيثة بأنّا " عمليّةكما توصف ال

الدعلم دال  غرفة الصف ولاصة لدخى عرضو للمادة الدخراسية وتسلسلو في شرحها، وبدعتٌ آلر، فإف 
تنظيم لمحتوى الدادة الددخروسة والتي كثتَا ما تألذ شك   عمليّةالتعليمية ليست في جوىرىا إلا  عمليّةال

 .(5)البناء الذرمي" 

من القرف الداضي في الثمانينيات  مفهومها ترسخو النشأة  ةمية حدخيثيف التعلعلوـ أالد وكذلك من
 .(6)استعماؿ ىذا الدصطلح  تبنتمن للاؿ الأبحاث والدخراسات التي وىذا 

                                                           
 . 224ينظر: رأفت عبدخ العزيز البوىي وآلروف، أصوؿ التًبية الدعاصرة، دار العلم والإيداف، مصر،  دط، دت، ص -1
 .25ينظر: فاض  حستُ عزيز، التًبية الرياضية الحدخيثة، الجنادرية للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، دط، دت، ص -2
الإدارية في الدؤسسة "مدخل  سوسيولوجي"، دار الفجر للنشر والتوزيع، القاىرة، ينظر: بلقاسم سلاطنية وآلروف، الفعالية  -3

 .23ـ، ص2013، 1مصر، ط
ينظر: مولاي الدصطفى البرجاوي، الدقاربة التطبيقية لدخيدخاكتيك الجغرافيا في ضوء بيدخاغوجيات الكفايات، دار الدعتز للنشر  -4

 .110ـ، ص2017، 1والتوزيع، عماف، الأردف، ط
 .44ـ، ص2000، 2، دار الشروؽ، عماف، الأردف، طعملياً  وتربصتها التدخريس في النظرية، دروزة نظتَ أفناف -5
 .87ـ، ص2019ينظر: غالب الفريجات، مستقب  التًبية والتنمية الدستدخامة، الآف ناشروف وموزعوف، عماف، الأردف، دط،  -6
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إطار العلاقة الجامعة بتُ علوـ التًبية والتعليم واللسانيات التطبيقية كثتَا ما يشار الى "وفي 
التعليمية ولصائصها  عمليّة( الذي يوضح علاقة أركاف الTriangle Didactiqueالدثلث التعليمي )

وشروطها وأسئلتها الدبدخئية، من نعلم؟ )الدتعلم/الدستهدخؼ( وماذا نعلم )الدادة التعليمية(؟ وكيف نعلم؟ 
)الطريقة والوسائ  والبيدخاغوجيا(، ولداذا نعلم ؟ )الأىدخاؼ والغايات(، وذلك من للاؿ وصف 

 .(1) "اغوجية بتُ الدعلم والدتعلم والمحتوىالعلاقة البيدخ

 :المعلم 4-1

برقيق الأىدخاؼ  إلىلبتَ في التعام  مع تلاميذه، وك  من لو القدخرة على الوصوؿ  ىو ك 
في توفتَ  هكوف لك  معلم طريقة تدخريس تعبر عن شخصيتو وتساعدخيالتعليمية، و  عمليّةالدتولاة من ال
وىذه القدخرة يجب أف تكوف متجانسة مع لرموعة من الصفات الخلقية  ،للتلاميذ اتالدعرفة والدهار 

 .(2)والنفسية  والتًبوية

 المتعلم: 4-2

ىو ك  شخص يدلك القدخرة على الاىتماـ والانتباه والاستيعاب والاستعدخاد لتطوير واكتساب 
 .(3) رصيدخ علمي ومعرفي يحقق الارتقاء من للالو

 المحتوى التعليمي: 4-3

تكوف على شك  مواد تعليمية ومقررات  وك  أنواع الدعرفة التي ،الأفكار والدفاىيم يضم بصيع
 .(1) ويطلق عليو الدادة التعليمية دراسية

                                                           
ت التطبيقية وتطبيقات اللسانيات الدوسعة، مركز الكتاب الأكاديدي، عماف، نعماف عبدخ الحميدخ بوقرة، معالم بحثية في اللسانيا -1

 .31ـ، ص2021، 1الأردف، ط
الدعهدخ العالدي  -، مركز أركاف للدخراسات والأبحاث والنشر1ينظر: بصاؿ الذنيدخي وآلروف، بناء الدفاىيم الأصلية لعلوـ الأمة، ج -2

 .22صـ، 2018، 1للفكر الإسلامي، القاىرة، مصر، ط
 .142، ص"حق  تعليمية اللغات"أبضدخ حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية ينظر:  -3
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 :التربية 4-4

وتوجيهو من أج  برقيق أىدخاؼ لزدخدة في حياة الدتعلمتُ مع ضرورة  التعلّمضبط  عمليّةىي 
 .(2)وجود منهاج دراسي بدواد وطرائق صحيحة 

 التعليم: 4-5

 بزطط معتُّ رات دراسية ضمن نظاـ تربوي ط لو في شك  مناىج ومقرّ م ولسطّ صاؿ منظّ "اتّ  ىو
 .(3) نة"ب فتًة دراسية معيّ هوف، ويتطلّ موف، الددخيروف، الدوجّ ذه الدعلّ لو ىيئات مسئولة وينفّ 

 دريس:الت   4-6

ىدخاؼ أم وفق لى الدتعلّ إم بنق  معلومات ومهارات ط لذا مسبقا يقوـ فيها الدعلّ لسطّ  عمليّة"ىو  
 .(4) "التعلّم عمليّةتعليمية لزدخدة لاضعة للتقونً في ظ  بيئة تؤثر وتتأثر في 

 البيداغوجيا: 4-7

"تدخبتَ والتيار لطريقة التدخريس وبردخيدخ إجراءاتها  ىي :La Pedagogie) البيدخاغوجيا )
م وىو تي تعتًض الدتعلّ عوبات الّ مية أو ىي طريقة لتذلي  الصّ وتقنياتها في ارتباط بوضعية تعليمية تعلّ 

 .)5( "التعلّم عمليّةيدارس 

                                                                                                                                                                                     
ينظر: مصطفى يوسف كافي، التعليم الالكتًوني والاقتصاد الدعرفي، دار ومؤسسة رسلاف للطباعة والنشر والتوزيع، دمشق،  -1

 .66ـ، ص2009سوريا، د ط، 
 .26ـ، ص2016، 1دخ أبو جلباف، مقدخمة في التًبية، دار الدعتز، عماف، الأردف، طينظر: وائ  سليم الذياجنة وعمر لزم -2
ىناء لزمدخ بصاؿ الدخين وعائشة بليهش العمري، الددخل  إلى تقنيات التعليم، مكتبة دار الزماف، الددخينة الدنورة، الدملكة العربية  -3

 . 69-68ـ، ص2008، 1السعودية، ط
، 1التدخريس الحدخيثة وتطبيقاتها في التًبية الفنية، دار غيدخاء للنشر والتوزيع، الأردف، طوضاح طالب دعج، استًاتيجيات  -4

 .21ـ، ص2020
ـ، 2018، الدنه ، دط، "لضو منهجية تدخريس وظيفي" لوظيفي وديدخاكتيك اللغة العربيةعبدخ الوىاب صدخيقي، النحو ا -5

 .25ص
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 ،"البيدخاغوجيا مرادفة للدخيدخاكتيك غتَ أف البيدخاغوجيا أعم من الدخيدخاكتيك ومنهم من اعتبر أفّ 
العربية  اللّغةتي تتقاطعها مواد دة، كقيمة الدواطنة الّ دة، تتقاطع في قيم لزدخّ فالأعم يشم  مواد متعدخّ 

العلمية من رياضيات وفيزياء  تي تتقاطعها الدوادّ بية الإسلامية والاجتماعيات، ومهارة الحساب الّ والتًّ 
    .(1) العربية" اللّغةة بعينها كدخيدخاكتيك مادّ ػب وعلوـ الحياة والأرض، بينما الدخيدخاكتيك لاصّ 

 :والمنهاج البرنامج -5

عليمية، أو لارجها من تّ السة ؤسّ الداه الفرد دال  ك  ما يتلقّ مي بأنو  يعليعرؼ البرنامج التّ 
مي ذاتيا فرديا أو يعلالبرنامج التّ  عيتنوّ  وقدخ ،لبرات ىادفة ينتج عنها تغيتَ في سلوكو الدعرفي والدهاري

 .(2)بصاعيا 

 تعريف البرنامج: 5-1

التياره  ة، حيث يتمّ بوية العامّ ارتباطا بالأىدخاؼ التًّ  عليميةالتّ عناصر اليعدخ البرنامج من أكثر  
ياسة التًبوية السّ من لرالات الدعرفة الكبرى في ضوء ىذه الأىدخاؼ الدرتبطة بعدّخة معايتَ من بينها 

 .(3) للمجتمع

تي  والّ مة على لضو معتُّ الدعارؼ والدعلومات الدنظّ "أما ما يقصدخ بالبرنامج التعليمي للمنهاج فهو 
 .(4) "بوية الدرجوةالدنهاج بدا فيها الكتاب الددخرسي لتحقيق الأىدخاؼ التًّ نها لبرات ونشاطات تتضمّ 

                                                           
 .25، ص"لضو منهجية تدخريس وظيفي" العربيةلوظيفي وديدخاكتيك اللغة عبدخ الوىاب صدخيقي، النحو ا -1
الرياض، الدملكة العربية ماىر إسماعي  صبري، الدوسوعة العربية لدصطلحات التًبية وتكنولوجيا التعلم، مكتبة الرشدخ،  ينظر: -2

 .154ـ، ص2002دط، السعودية، 
دار الذدخى للطباعة والنشر والتوزيع، عتُ مليلة، الدخلي  البيدخاغوجي لدرحلة التعليم الابتدخائي،  حثروبي لزمدخ صالح،ينظر:  -3

 .26ـ، ص2012الجزائر، دط، 
ـ، 2005، الدنهاج التعليمي والتدخريس الفعّاؿ، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، دط، الفتلاويسهيلة لزسن كاظم  -4

 .82ص
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بزتلف من عليمي ببساطة ىو الدواضيع والدعرفة التي يراد تعليمها وفق سياسة تعليمية والبرنامج التّ 
 نظاـ تعليمي لآلر.

 تعريف المنهاج: 5-2

 :للمنهاج تعاريف عدخيدخة لضاوؿ أف نذكر منها 

: "G. De Landsheer" ـ(2001-1921) "دولاندخشتَجيلبرت " التًبوي تعريفحسب  :أول
الدنهاج ىو الخبرات التًبوية والدعرفية التي تتيحها الددخرسة للتلاميذ دال  حدخودىا أو لارجها بغية "

 .(1) "مساعدختهم على نمو شخصيتهم في جوانبها الدتعدخدة نموا ينسجم والأىدخاؼ الدسطرّة

ـ الددخرسة لتلاميذتها ما تقدخّ  ىو ك ّ ": "P. Dhainaut" ـ(1935) داينو"بيار " حسب :ثانيا
 .(2) "زافا روحيا وعقليا وجسميا ونفسيا واجتماعيا في تكام  واتّ ام  نموّ ىم الشّ لتحقيق نموّ 

بية الوطنية لتحدخيدخ الإطار الإجباري لتعليم الدنهاج وثيقة رسمية بيدخاغوجية تصدخر عن وزارة التًّ 
 دراسة ما.مادة 

لكي يكوف أكثر قدخرة على  الدنهاج ىو ك  لبرة تهيأ للمتعلم وتساعدخه على نمو شام  وكام 
يضعها المجتمع لتًبية الأجياؿ وفق التكيف مع ذاتو ومع الآلرين على اعتبار أف الدنهاج ىو أىمّ أداة 

 اشئ.النّ الجي   النموذج الذي يراد أف يكوف عليو

 :والمنهاج الفرق بين البرنامج 5-3

 :إف الفرؽ مردّه إلى سببتُ اثنتُ

                                                           
دخارس الابتدخائية، الدعهدخ الوطتٍ لتكوين مستخدخمي التًبية النظاـ التًبوي والدناىج التعليمية، سندخ تكويتٍ لفائدخة مدخيري الد -1

 .132ـ، ص2004وبرستُ مستواىم، الحراش، 
2- Louis d' Hainaut, Des fins aux objectifs de l'éducation, Bruxelles, Labor, Paris, Nathan, 4 
éme édition, 1985, p25. 
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الالتلاؼ في الاستعماؿ من طرؼ الددخارس الغربية نفسها فالددخرسة الفرنسية تستعم  " -أ
 فاستعملت مصطلح الدنهاج، أما الددخرسة الإلصليزيةبدعتٌ الدخاؿ على  Programmeعبارة 

Curriculum في مصطلح التًبية السابع عشرقدخ ظهر في القرف "، و(1) "للدخلالة على الدنهاج 
ج وعندخ الستينات توسع مدخلوؿ الدناى الإلصليزية برنامج دراسات الدنظومة التًبوية أو لذيئات مدخرسية

، التعلّمية وشم  ك  من: الأىدخاؼ، المحتوى، الوسائ  التعليمية، نشاطات التعليم و التعلّمالتعليمية و 
 .(2) "البشرية، الدواقيت، الطرائق، التقسيمالمحيط التًبوي، الدوارد 

ق شاملة وتوزيعها ة وطرائن أىدخافا عامّ و يتضمّ الدنهاج أشم  من البرنامج من حيث أنّ " -ب
سيتَ الإداري وتوزيع أوقات العم  أو الدقرّر قدخ يكتفي بتحدخيدخ كوين والتّ مبادئ التّ للوقت وبردخيدخ 

 .(3) "قسيمرائق وأساليب التّ مث  الأىدخاؼ والوسائ  والطّ المحتوى وقدخ يلتقي مع الدنهاج في مبادئ 

 

                                                           
 .133تكويتٍ لفائدخة مدخيري الددخارس الابتدخائية، صالنظاـ التًبوي والدناىج التعليمية، سندخ  -1
 .الدرجع نفسو، الصفحة نفسها -2
 الدرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
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 :توطئة

عن غتَه  للئنساف ابؼميزلأيّ بؾتمع من المجتمعات، فهي  ابؽوُيةّمكوّنا أساسيا في بنية  اللّغةتعدّ 
 اللّغةووسيلة للحفاظ على خصائص الأمّة وبفيّزاتها، فالعلبقة بتُ  ،، وىي وعاء للتّفكتَمن ابؼخلوقات

 .ولا بيكن الفصل بينهما بأيّ شكل من الأشكاؿ ،لآخرلكمّل م فكلببنا، علبقة وثيقة ابؽوُيةّو 

الأخرى، وىذا بغاجة  التّطبيقيةتطوّرا ملحوظا مقارنة مع بقية العلوـ  التّعليمية حقل وقد عرؼ 
برتاجها  وضرورة إتقانها من أجل الوصوؿ إلى ابعودة العلمية التي اللّغاتالمجتمعات البشرية إلى تعليم 

 التطوّر والإبداع.التواصل و  الأمّة لرفع مستويات

الشّامل لابدّ أف ينطلق من إرادة سياسية مبنية على برامج تعليمية برافظ على  اللّغويفالتّدريس 
فقضايا ، العربي غنيا بداضيو اللّغويوكياف الأمّة وخصوصياتها، ويعتبر التًّاث  الفرد وابعماعة ىُويةّ

 التّعليمية، وبضلت ىذه العملية منذ القدـ اللّغةلماء ودارسوف في التّعليم والتعلّم تّم التطرّؽ إليها من ع
شروطا ومواصفات كانت تهدؼ إلى الوصوؿ إلى مستويات متقدّمة من التعلّم وابغفاظ في نفس 

 .للؤمّة ةاللّغوي ابؽوُيةّالوقت على 

 الاىتماـ ابؼطلوب اللّغويفي التًاث  التّطبيقيةوتعليمها والبحث في بؾالاتها  اللّغةعرؼ علم ي ولم
في ىذا ابؼيداف وما درسو ابػليل بن  الدّراساتالرّغم من كونو زاخرا بب من قبل الباحثتُ ابؼعاصرين

في ىذا ابؼيداف  ـ(868-775) وابعاحظ ـ(،796-765) وسيبويوـ(، 786-718) الفراىيديأبضد 
حذا إليو علماء أوروبا وأمريكا في ىذا ابغقل من علم نفسو ما ىو  ،العرب اللّغةوغتَىم من علماء 

استناروا واستندوا على آراء ىؤلاء لكانت النتائج ابؼتحصل عليها في حقل  ولو ،التطبيقي اللّغة
 .ة ابغديثةاللّساني الدّراساتأسرع بفاّ تّم التوصّل إليو في  التّعليمية

ابغديثة، بفا قد  اتاللّسانيو  اللّغوي" بؽا علبقة تأثتَ وتأثر مع التًاث ابؽوُيةّو  اللّغةإف ثنائية "
 .اللّغاتيؤدي إلى إنتاج مقاربة لسانية تعليمية تهدؼ إلى برقيق الأفضل على مستوى حقل تعليم 
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 في التّراث العربي. اللّغويوالاكتساب  التّعليميةالمبحث الأول: 

بذمع أفراد المجتمع الواحد باعتبارىا طريقة  المجتمعات فهيإحدى خصائص تكوين ىي  اللّغةإفّ 
في  مويتهفهي ىُ  اتلدى أفراد المجتمع ابؽوُيةّالأّـ من بتُ مقوّمات اكتساب  اللّغةوتعدّ  تواصل بينهم،
 المجتمعية. ملحفاظ على خصائصهلفي ابؼستقبل  مابؼاضي وزادى

I-  التراثية: اللّغةاكتساب 

 الأم: اللّغةتعريف  1-1

وىي بزتلف عن بصيع  ،أف ىناؾ لغة واحدة في ىذا العالم ىي لغة الإنساف بفا لا شك فيو
فكل فرد قادر على اكتساب لغة بؾتمعو بسهولة ويسر ، (1) أفرادهوسائل التواصل الأخرى بتُ 

وتعتبر مبادئ وشروط وقواعد أي لغة نظاما مشتًكا بتُ سائر  ، (2) القومية أو لغة قومو توباعتبارىا لغ
الأـ ىي التي تشتًؾ بالتفاىم بها بصيع  اللّغةف ،(3) باختلبؼ الأمةلغات البشر واختلبفها يكوف 

 .(4)مكونات الأمة رغم اختلبؼ مشاربهم 

 ىُويةّانتماء و انية أو لغوية أو أدبية فحسب بل ىي مسألة ػالأـ ليست مسألة لس اللّغةومسألة 
 ،(6) وىي تراث يكتسبو الفرد بعد ولادتو من طرؼ ابعماعة البشرية للبيئة التي ولد فيها كالوالدين، (5)

والتي يسمعها من طرؼ المحيطتُ بو رغم أنهم لا يقدمونها في شكل تراكيب لغوية كاملة إلا أف الفرد 
                                           

 .19ـ، ص1978ط، ، عالم ابؼعرفة، الكويت، د"تعلمهاتعليمها و " الأجنبيةرما وعلي حجاج، اللغات ينظر: نايف خ -1
 .20ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -2
ابؼغرب، ، دار توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء، "نصوص بـتارة دفاتر فلسفية" بد السلبـ بنعبد العالي، اللّغةعينظر: بؿمد سبيلب و  -3
  . 51ـ، ص2005، 4ط
، مراجعة علي العايد "عن واقع اللّغة العربية في بيئتها الاجتماعية والثقافية" الودغتَي، لغة الأمة ولغة الأـ ينظر: عبد العالي -4

 .4ـ، ص2013ط، الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، د ابغستُ، دار
ي، دار أثر للنشر والتوزيع، ، تربصة بضدي الشمر "حكاية اللّغة الأـ يرويها بطسة عشر كاتبا" ويندي ليستَ، عبقرية اللّغةينظر:  -5

 .10ـ، ص2019، 1الدماـ، ابؼملكة العربية السعودية، ط
 .6ـ، ص2001، 1المحمدية، ابؼغرب، ط  ينظر: أبضد الوالي العلمي، في اللّغة وأبماط التواصل، مطبعة فضالة،  -6
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الأـ لفئة دوف أخرى ما ىو إلا نتاج انتماء ىذه الفئة إلى  اللّغةما بييز  كلّ   فّ وإ .(1) يتعلمها ويفهمها
 .(2) جنس بشري معتُ وأمة واحدة

 :الأم اللّغةمقابل  الثانية اللّغة 1-2

 ،للدلالة على مفاىيم كثتَة ومتعددة التّطبيقية الدّراساتالثانية في بؾاؿ  اللّغةيستعمل مصطلح 
الفرنسية في ابؼرحلة الابتدائية إلى  اللّغةلغة ثانية إلى جانب لغتو الأـ كتعلم فهو داؿ على تعلم الفرد 

 . (3)العربية في ابعزائر  اللّغةجانب 

نهضتها وبرافظ ق كل أمة لتحقهة التطورات ػالثانية دعامة أساسية لمجاب اللّغةوتعد مسألة تعليم 
ق مكاسب متنوعة وبهذب بلبة المجتمع من أجل بفا بوقّ  ةاللّغويويتها دوف ابؼساس بالأقليات على ىُ 
 . (4)ـ الأ اللّغةجانب  إلىالثانية  اللّغةتعلم 

الثانية  اللّغةفتعلم  (5)من المجالات ابغديثة في حقل التعليميات الثانية  اللّغةبؾاؿ تعلم وباعتبار 
من منظور بؾموعة من التطبيقيتُ ابؼؤيدين لابذاىات قدبية كالابذاه السلوكي البنيوي الذي كاف ينظر 

بوصفها عادة سلوكية وجزء من السلوؾ الإنساني العاـ ىي بناء عادات لغوية  اللّغةاكتساب  إلى
رحلة المحاكاة والإبؼاـ بؼيصل أف  إلىفكل فرد ينقل لغة بيئتو  (6)الأـ  اللّغةجديدة في مقابل عادات 

                                           
، سلسلة 1، ج"ابؼناىج وطرؽ التدريس" غة العربية للناطقتُ بلغات أخرىينظر: رشدي أبضد طعيمة، ابؼرجع في تعليم اللّ  -1

 .86ـ، ص1986دراسات في تعليم العربية، ابؼملكة العربية السعودية، د ط، 
 .198ـ، ص1978ينظر: نايف خرما، أضواء على الدراسات اللّغوية ابؼعاصرة، عالم ابؼعرفة، الكويت، د ط،  -2
 ، جدة، ابؼملكة العربية السعودية،وابؼشكلبت"، بؾلة جذور ياتينظر: بظتَ شريف ستيتية، اكتساب اللّغة الثانية "الكفا -3
 .132ـ، ص2004 ،8، مج18ج
ـ، 2014ينظر: ابػولي أبضد عبد الكرنً، اكتساب اللّغة النظرية وتطبيقات، دار بؾدلاوي للنشر والتوزيع، عماف، الأردف،  -4

 .45ص
، 1تربصة بؿمد الشرقاوي، المجلس الأعلى للثقافة، القاىرة، مصر، طينظر: سوزاف جاس و لاري سلينكر، تعلم اللّغة الثانية،  -5

 .103ـ، ص2003
، بؾلة جامعة الإماـ بؿمد "دراسة نظرية تطبيقية" غة الأـ باكتساب اللّغة الثانيةينظر: عبد العزيز بن إبراىيم العصيلي، علبقة اللّ  -6

 .197ـ، ص1999، 28بؼملكة العربية السعودية، العدد بؿمد بن سعود الإسلبمية، معهد تعليم اللّغة العربية،الرياض، ا
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 اللّغاتالثانية قد بيلك قدرة أكثر في حل مشكلبت التعليم في حقل  اللّغةكما أف متعلم  (1)بلغتو 
 . (2)بفا يكسبو مهارة أخرى 

 وتعلمها: اللّغةالفرق بين اكتساب  1-3

لدى ابؼتعلّم، لابدّ من برديد لساني بؼصطلحي  اللّغويقبل التطرّؽ لنظريات الاكتساب  
، وسنبتُّ ذلك الاختلبؼ بتُ اتاللّسانيالاكتساب والتعلّم لأفّ كلببنا بىتلف عن الآخر من منظور 

 ىذين ابؼصطلحتُ من خلبؿ ما يلي:

( عملية تلقائية يقوـ بها ابؼتعلّم دوف قصد Language acquisition) اللّغةإف اكتساب  -أ
اطلبع على قواعد وقوانتُ لغتو، فهو بيلك قدرة كامنة تلبزمو بلب وعي منو، كما من غتَ و منو، 

 .(3) تسمح لو بأف يفهم وينتج عددا غتَ بؿدود من ابعمل ابعديدة

ما يقدّـ  ائمة أساسا علىػعملية ديناميكية ق( Language learning)فهو  اللّغةأما تعلّم  -ب
ارؼ، ثمّ ػللمتعلّم من معلومات ومعارؼ، وعلى ما يقوـ بو ابؼتعلّم نفسو من أجل تعزيز ىذه ابؼع

 الأ ّـ اللّغةاصة ػفي تعلّمو للغة وخ التّعليميةرار، فابؼتعلّم يعتبر جزء ىاما في بقاح العملية ػبرسينها باستم
(4). 

                                           
 والنشر للدراسات ابعامعية ابؼؤسسة ،"البسيطة ابعملة" العربية اللغة وقواعد والتحويلية التوليدية الألسنيةينظر: ميشاؿ زكريا،  -1

 . 50، صـ1986 ،2ط لبناف، بتَوت، والتوزيع،
، تربصة عزو إبظاعيل عفانة، دار ابؼستَة، عماف، "دليل الآباء في مساعدة الأبناء" ف جاسوف، التعليم البيتٍ الفعاؿينظر: جو  -2

 .   124ـ، ص2007، 1الأردف، ط
 .139، ص"حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقية ينظر: أبضد حساني، -3
، مصر، د ط، د ت، ص ينظر: حساـ البهنساوي، علم اللّغة النفسي واكتساب اللّغة، مكتبة الغزالي، -4  .32الفيوـ
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أقرب ما يكوف ا الأّـ تكتسب ولا تلقن، فابؼتعلّم يكتسبها من بؿيط الأّـ باعتبارى اللّغةإفّ  -ج
الأخرى باعتبارىا لغات ثانوية فتعتمد على قوانتُ ونظم  اللّغات، أما (1) أمامو في مرحلة الطفولة

 .(2) اللّغةلغوية بوتاجها ابؼتعلّم لتلقّيو ىذه 

 التالي:إبصاؿ الفرؽ بتُ الاكتساب والتعلّم في ابعدوؿ وبيكن  

 اللّغةتعلم  اللّغةاكتساب 
 مرحلة سابقة

 تلقائية
 لغة المحيط

 عملية غتَ منظمة

 مرحلة لاحقة
 ديناميكية
 لغة ثانية 

 عملية منظمة

 الأمّ: اللّغةاكتساب  مراحل 1-4

الأـ أوّؿ لغة يكتسبها الطفل في بيتو، وىي تستخدـ في التواصل ابؼنزلي وخارج  اللّغة تعتبر 
الطفل بصفة و لدى الإنساف،  ةاللّغويبصفة عامة يساىم في تنمية القدرة  اللّغةابؼنزؿ، واكتساب 

 ، ولعلّ أىمّ مراحل اكتساب الطفّل للغتو الأّـ ما يلي:(3) خاصة

 ات"المرحلة الأولى: "اكتساب الأصو  -أ

، حيث تتكوّف بعض ملبمح امسػأو ابػ الرابعمن ولادة الطفل إلى شهره  بستدّ ىذه ابؼرحلة
الو الطبيعي ػانفعبعض الأصوات الوجدانية، والطفل في ىذه ابؼرحلة يعبّر عن  ابؼستوى الصوتي فتظهر

                                           
ط، بة زىراء الشرؽ، القاىرة، مصر، د، مكت"علم نفس النمو ابؼتقدـ" السيد عبد الربضن، نظريات النموينظر: بؿمد  -1

 . 35ـ، ص2000
دار ابؼستَة ، "أسسها، مهاراتها، تدريسها، تقوبيها" ، ابؼفاىيم اللّغوية عند الأطفاؿينظر: حامد عبد السلبـ زىواف وآخروف -2

 .34ـ، ص2007، 1للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط
اعة والنشر والتوزيع، ، دار ىومو للطبفي اللغة الأـ اللّغة الأـ، بؾلة تناولت مقالات، وزو تيزي بجامعة ابؼؤلفتُ من بصاعة ينظر: -3

 . 88ـ، ص2005ط، ابعزائر، د
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التعبتَات في والابتساـ وابضرار الوجو، وبزتلف ىذه الصياح ات كالبكاء و ػبالأصوات وبعض ابغرك
، ثم (1) ورىا فأوّؿ ما يظهر من أنواعها الصوتية الأصوات الدالة على الألم ابعسمي وابعوعػموعد ظه

في أواخر الشهر الثاني تقريبا الأصوات ابؼعبرة عن ابغالات السارة كالفرح والطمأنينة  تظهر بعد ذلك
 .(2) اتبدوا إلا في منتصف ىذه ابؼرحلة أو في أواخرى والتي لاوالشبع 

يقوؿ أبضد حساني: "ىي ابؼرةّ الأولى التي يصغي فيها الطفل إلى صوتو، وىذه أوّؿ خطوة بكو 
 .(3) "عند الطفّل اللّغةالأصوات، وبؽذا الفعل أثر إبهابي في تطوّر  إدراؾ

أو ، (4)الذي يعتبر مظهرا بؿددا للؤصوات فهو مادتو ابػاـ  تعرؼ ىذه ابؼرحلة بدرحلة الصراخو 
رحلة ما قبل الكلمة الواحدة، فالطفل يكوف غتَ قادر على إصدار الكلبـ باعتبار أف تعرؼ كذلك بد

 مرحلة التكلّم. جهازه الإدراكي غتَ قادر على بلوغ

 المرحلة الثانية: "اكتساب العرف" -ب

لولادة الطفل، وبستاز عن سابقتها من  امس أو السادسػابػتبدأ ىذه ابؼرحلة بداية من الشهر 
أو اللعب  التّطبيقيةاحية الصوتية بظهور نوع جديد من الأصوات وتعرؼ بأصوات التمرينات ػالن

أصوات ذات ابؼقاطع  وف لينة كحروؼ ابؼدّ، ثم تكثر فيما بعد إلىػومعظم الأصوات تك اللفظي،
 .(5) اكاة ما يسمعوػاكتة(، وقد تظهر لديو في ىذه ابؼرحلة بعض الأصوات بواوؿ بها بؿػ)ابغروؼ الس

                                           
ـ، 2005، 1لطفل، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع والطباعة، القاىرة، مصر، طينظر: عبد ابغميد سليماف، سيكولوجية اللّغة وا -1

 .215ص
 .129-128ـ، ص2004، 9ينظر: عبد الواحد وافي، علم اللّغة، نهضة مصر للطباعة والنشر والتوزيع، مصر، ط -2
 .106، ص"حقل تعليمية اللغات"أبضد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية   -3
ت،  للطبع والنشر، القاىرة، مصر، دط، دشركة سفتَسلسلة سفتَ التًبوية، ، 1ج ،طفلشاكر عبد العظيم، لغة الينظر:  -4

 .18ص
 .130-129ينظر: علي عبد الواحد وافي، علم اللّغة، ص -5
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متكرّرة من الأصوات الصامتة والصائتة  سلسلة":ىي الأـ اللّغة اكتسابمن مراحل  ىذه ابؼرحلة
شهور وابؼناغاة ليست لغة حقيقية فهي لا برمل معتٌ للطفل إلا أنها تبدأ بأخذ  10إلى  06في عمر 

 .(1) "بالكلمةأشكاؿ أشبو 

فلب يظهر منها لدى الأـ " اللّغةاستنادا إلى ما سبق ذكره فيما بىص أنواع التعبتَ لدى متعلمي و 
ولكن ترقى لديو الأنواع القدبية التي تكلمنا عليها في ابؼرحلة السابقة، وبخاصة  جديدالطفل أي نوع 

يتسع طرؽ تعبتَه بالإشارة و  الإرادي منها، فتكثر بؿاكاتو الإرادية لوسائل التعبتَ الفطري وتتهذب
 .(2) "نطاقو، وتضبط دلالاتو

ىذه ابؼرحلة في أواخر السنة الأولى، وتستطيع القوؿ أفّ ىذه ابؼرحلة ىي الطريق إلى  تنتهي
 ففيها بواوؿ الطفل أف بواكي بأصواتو الآخرين. اللّغةاكتساب 

 "النّحويةالثة: "اكتساب التراكيب المرحلة الث -ج

مايزة في صورة  تبدأ ىذه ابؼرحلة مع نهاية السنة الأولى عندما يبدأ الطفل في نطق أصوات مت
كلمات أولى، وىذه الكلمات الأولى بؽا في الغالب قوة ابعمل الكاملة ويشار إليها بجمل الكلمة 

: ماما، تعاؿ أو تعتٍ ىذه ماما، فالنحو لا يكوف نشطا ىنا، ، فكلمة )ماما( مثلب قد تعتٍ(3) الواحدة
 .(4) السلبيونسميو كذلك النحو 

                                           
ـ، 2005، 1ف، طإبراىيم عبد الله فرج الزريقات، اضطرابات الكلبـ واللّغة "التشخيص والعلبج"، دار الفكر ناشروف وموزعو  -1

 .41عماف، الأردف، ص
 .130علي عبد الواحد وافي، علم اللّغة، ص -2
نشر والتوزيع، عماف الأردف،    علم النفس ابؼعرفي، دار الشروؽ لل ينظر: رافع النصتَ الزغلوؿ و عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، -3

 .241ت، صدط، د
ية ابعامعية، الإسكندرية، ، ابؼؤسسة الثقاف2، ج"و ونظرياتو وقضاياهمناىج"جلبؿ شمس الدين، علم اللّغة النفسي ينظر:  -4

 .167ت، صمصر، دط، د
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في السنة الثانية بالتّطوّر السريع، فهو ينمو ويتّسع لكلمات  يتّسم قاموس الطفل" وكذلك
بتو للؤوامر والأسئلة، ويستخدـ جديدة، ويشمل كذلك مفاىيم مهمّة، فيزداد فهم الطفل، واستجا
 .(1) "الكلمات وىو يدرؾ معناىا، وبيكن تفستَ كلبمو وذلك بصورة أوضح

أصوات ومظاىر  (3) ويقوـ الطفل بدحاكاة )2( اللّغويكما تعرؼ ىذه ابؼرحلة بدرحلة التقليد 
تتصل بها، وبؿاكاة الكلمات بقصد التعبتَ عن  الطبيعة بقصد التعبتَ عن مصادرىا أو عن أمور

 .(4) مدلولاتها

 (5) وبظهور ىذين النوعتُ من الأصوات يظهر نوعاف جديداف في تعبتَ الطفل وبنا:

 ابغيواف. صوت بؿاكاةعن طريق  ابؼعتٌالتعبتَ عن  -أ

  .اللّغة صوتعن طريق بؿاكاة  ابؼعتٌالتعبتَ عن  -ب

تستمر إلى غاية السنة ابػامسة أو السادسة وحتى  اللّغةىذه ابؼرحلة من مراحل اكتساب 
عادي إلى  فمدّة ىذه ابؼرحلة تعتبر طويلة مقارنة بابؼراحل السابقة كما أنها بزتلف من متعلّم ،السابعة

 .(6) غتَه فامتدادىا متوقف على طبيعة الطفل وقدراتو الأدائية والفطرية

 

 

                                           
 .44ت، صظيم، شركة سفتَ، القاىرة، مصر، دط، دعلي أبضد مدكور، لغة الطفل، تأليف شاكر عبد الع -1

ـ، 2005، 1سكندرية، مصر، طينظر: خالد الزواوي، إكتساب وتنمية اللّغة، مؤسسة حورس الدولية للنشر والتوزيع، الإ 2-
 .27ص

 .91ت، صالنهضة العربية، بتَوت، لبناف، دط، دينظر: عبده الراجحي، فقو اللّغة في الكتب العربية، دار  -3
 .90، صابؼرجع نفسوينظر:  -4
 .128ينظر: علي عبد الواحد وافي، علم اللّغة، ص -5
 .132ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -6
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 رحلة الرابعة: "اكتساب المفردات"الم -د

تبدأ من سن السادسة أو السابعة أو  ىذه ابؼرحلة آخر بؿطة في اكتساب الطفل للغتو الأ ّـ
أساليبها  الثامنة تبعا لاختلبؼ الأفراد، وبدخوؿ الطفل في ىذه ابؼرحلة تستقرّ لغتو وتتمكّن من لسانو

 اللّغة، وبيكنو استعماؿ (1) الصوتية، وترسخ لديو طائفة كبتَة من العادات ابؼلبئمة لطبيعتها ابػاصة
 .(2)الوصفية بسهولة ويسر 

الأجنبية وخاصة فيما بىص  اللّغاتىذه ابؼرحلة يتلقى ابؼتعلم صعوبات كبتَة في تعلم  وفي
 .(3) بيلك بؽا نظتَ في لغتو الأّـ أو في أصوات لغتو الأ ّـالنطق بالكلمات ابؼشتملة على أصوات لا 

ىل وخاصة الأّـ لقى تفاعلب اجتماعيا من الأب أي طفل للغتو الأّـ لابدّ أف يإفّ اكتسا
، فتفاعلها معو وإعطائو جوّا (4) خاصة في ابؼراحل الأولى من بموّ لغتوو علبقة مباشرة مع على اباعتبارى

مع  ابؽوُيةّللطفل، وبالتالي توثيق رابطة  اللّغويجوّا ملبئما للتعلّم يساىم في إسراع عملية الاكتساب 
 .(5) اعلى مكتسباتهالأّـ للحفاظ  اللّغة

 الأمّ: اللّغةعوامل اكتساب  1-5

تكوف تكوينية نابعة من ذاتو  قد ،يتأثر الطفل في مراحل اكتسابو الأولى للغتو الأّـ بعدّة عوامل 
 ما يلي: من أبرزىاوقد تكوف بيئية نتيجة إثارة أفراد أسرتو والمحيطتُ بو 

 :اللّغةأولا: العوامل الوراثية المؤثرة في اكتساب 

                                           
 .100وافي، علم اللّغة، ص ينظر: علي عبد الواحد -1
العامة السورية للكتاب، ينظر: بؿمود أبضد السيد، طرائق تعليم اللّغة للؤطفاؿ، الكتاب الشهري السابع، دار البعث، ابؽيئة  -2

 .17ـ، ص2008ط، سوريا، د
 .100ينظر: علي عبد الواحد وافي، علم اللّغة ، ص -3
 .17لّغة للؤطفاؿ، الكتاب السابع، صينظر: بؿمود أبضد السيد، طرائق تعليم ال -4
 .84ـ، ص2002ط، ة باجي بـتار، عنابة، ابعزائر، دينظر: مراد زعيمي، مؤسسات التنشئة الاجتماعية، منشورات جامع -5
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  الجنس: -أ

اكتسابهم للغتهم في عملية  والذكور الإناثبتُ  وجود فرؽ إلى والأبحاث الدّراسات أغلب تشتَ
من خلبؿ النتائج ابؼتوصل إليها إلى وجود ثبات في ىذه النتائج  الدّراساتوقد أوضحت ىذه ، الأـ

، خاصة في ابؼراحل الأولى اللّغويفيما بىص نسبة استجابة الإناث عن الذكور في عملية الاكتساب 
 ةلمجموع اللّغويقورف فيها التطوّر في كل مرة "أنو  الدّراساتحت ىذه وكما وضّ ، (1) اللّغةمن تعلم 

يظهر ، من الفتيات والفتياف متكافئة في ابؼستوى الاقتصادي والاجتماعي والذكّاء وغتَىا من ابؼتغتَات
وقد وجد ىذا الفرؽ سواء في العمر الذي يصل عنده الطفل لكلّ  ،دائما فرؽ لو دلالة لصالح الإناث

التي ينطق عنها الكلمة الأولى وكذلك في بصيع  أو في السنّ  اللّغويمن ابؼراحل ابؼميزة للتطوّر 
وفهم الكبار بغديث الطفّل  ةاللّغويمثل طوؿ ابعملة وابغصيلة  اللّغويابؼؤشرات الدالةّ على التطوّر 

 .(2) "وغتَىا

 الذكاء: -ب

 مجالاتػبعديد ال لارتباطو اللّغةعلماء التي اىتم بها وع الذكاء من ابؼواضيع ابغيوية ػيعتبر موض
 (4) الأفراد ىؤلاء منها رينحدحسب تسلسل السلبلة التي الواحدة راد الأسرة ػينتقل بتُ أف فهو (3)
صفة فهو  (5)القدرات ىذه من خلبؿ امتلبؾ  ةاللّغوي لبتػيرتبط كذلك بقدرة الفرد على حل ابؼشكو 

                                           
، 1ينظر: ابػويسكي زين الكامل، لسانيات من اللسانيات، دار ابؼنتخب للدراسات والنشر والتوزيع، بتَوت، لبناف، ط -1

 .172ـ، ص1995
-56ـ، ص2010ط، العامة السورية للكتاب، دمشق، د معمر نواؼ ابؽوارنة، اكتساب اللّغة عند الأطفاؿ، مطابع ابؽيئة -2

57. 
، 2ينظر: عماد عبد الرحيم الزغلوؿ، مبادئ علم النفس التًبوي، دار الكتاب ابعامعي، العتُ، الإمارات العربية ابؼتحدة، ط -3

 .239ـ، ص2012
 .17ـ، ص1965، 1اد البهى السيد، الأسس النفسية للنمو، دار الفكر العربي، مصر، طينظر: فؤ  -4
 .60ينظر: معمر نواؼ ابؽوارنة، اكتساب اللّغة عند الأطفاؿ، ص -5
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نسبة الذكاء باختلبؼ وىذا  الأـ برصيل لغتويساىم في زيادة  (1)صفة في ابؼتعلم وليس بكينونة 
 إليهاالأـ والاحتفاظ بها واستًجاعها عند ابغاجة  اللّغةفالقدرة على اكتساب  (2) اللّغةبدتعلم ابؼرتبطة 

 .(3) التّعليميةالعملية  إطار في كلها تندرج

 :اللّغةالعوامل البيئية المؤثرة في اكتساب  ثانيا:

فكلما   ،غاية في الأبنيةىو الأـ عند الطفل  اللّغةدور العوامل البيئية وأثرىا على اكتساب  إف
فهذه البيئة ابؼنزلية  الاجتماعية والاقتصادية جيدة ازدادت خبرة الطفل في اكتسابو للغتو،كانت البيئة 

عند  ةاللّغويوأثر فعاؿ في ابؼمارسات  ،والشارع المحيط بو قاعدة أساسية في بؾاؿ اكتساب ابػبرات
 ةاللّغويالطفل فكلما غابت ابغوافز ابؼكسبة للخبرة الصاقلة لتجربة الطفل، نشأ ضعيفا في قدرتو 

 .(4) خربشكل متميز عن الآ

اجتماعية سوية بوتاج إلى أسرة تسودىا ينشأ الطفل نشأة أف " الأـ اللّغةومن شروط اكتساب 
علبقات الود والمحبة والتعاطف والدؼء في العلبقات بتُ الزوجتُ فيما بينهما، وبينهم وبتُ الأطفاؿ 

 .(5) إلى جانب علبقات التقبل والمحبة والتعاوف والصداقة والإيثار بتُ الإخوة"

 عند بعض علماء التّراث: اللّغةآراء في اكتساب  1-6

تُ العرب القدامى رغم اللّغوي التي شغلت الأّـ من أىمّ ابؼواضيع اللّغةلقد كاف موضوع اكتساب 
معّن في نصوص ، فابؼت(1)أفّ اكتساب ابؼتعلّم للغتو الأّـ كاف يتم في يسر وكفاءة عالية وطريقة طبيعية 

                                           
 .101ـ، ص2003، 4ينظر: عبد المجيد نشواتي، علم النفس التًبوي، دار الفرقاف للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط -1
 . 280ـ، ص2003ط، لأبقلو ابؼصرية، القاىرة، مصر، دمنصور وآخروف، أسس علم النفس العاـ، مكتبة ا ينظر: طلعت -2
للطباعة ينظر: دوجلبس براوف، أسس تعلم اللّغة وتعليمها، تربصة عبده الراجحي وعلي علي أبضد شعباف، دار النهظة العربية  -3

 .98ـ، ص1994ط، والنشر، بتَوت، لبناف، د
د الفتاح أبو معاؿ، تنمية الاستعداد اللغوي عند الأطفاؿ في الأسرة، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ينظر: عب -4
 .  94ـ، ص2006، 1ط
 .24ـ، ص2007، 1ىدى بؿمود الناشف، الأسرة وتربية الطفل، دار ابؼستَة للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط -5
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 العربية عند بؿاولتو قراءة ىذه النصوص بدنظور معاصر تظهر لو أفّ مسألة اكتساب ةاللّغويالتًاث 
والكلبـ والفلبسفة العرب رغم أنّهم لم يولوىا عناية مباشرة إلّا  اللّغةقد أثارت اىتماـ علماء  اللّغة

 ، ومن أبرز ىؤلاء العلماء القدامى:(2)نصيبا من الدراسة  أنّهم أعطوىا

 م(:868-776الجاحظ ) -أ

الأـ بقولو: "وابؼيم والباء أوّؿ ما يتهيّأ في أفواه الأطفاؿ   اللّغةعن اكتساب بردث ابعاحظ 
، وقد زاد (3)بالتقاء الشّفتتُ"  كقوبؽم: ماما، وبابا، لأنّهما خارجاف من عمل اللّساف، وإبّما يظهراف

وخصائص لأفراد  ىُويةّمن  اللّغةه ىذه الأّـ سواء لأىلها أو لغتَىم بؼا تبرز  اللّغةاىتماـ ابعاحظ بتعليم 
يعمّ وبىصّ، والرواة لم تروِ سكوت الصامتتُ، كما روت   المجتمع الواحد حيث يقوؿ: "ونفع الكلبـ

واضع الصّمت المحمود قليلة، ومواضع كلبـ الناطقتُ، وبالكلبـ أرسل الله أنبياء لا بالصّمت، وم
 .(4)مودة كثتَة، وطوؿ الصّمت يفسد اللّساف" الكلبـ المحمودة قليلة، ومواضع الكلبـ المح

وبىتم قولو قائلب: "علّم علمك، وتعلّم علم غتَؾ، فإذا أنت قد علمت ما جهلت، وحفظت 
 .(5)ما علمت" 

 م(:1004-941ابن فارس ) -ب

 اللّغةبقولو: "تؤخذ  اللّغةمأخذ  الأّـ في باب القوؿ في اللّغةتطرؽ ابن فارس إلى اكتساب 
الأوقات، وتؤخذ تلقّنا  من عنهم على مرّ  اللّغةاعتيادا كالصبي العربّي يسمع أبويو وغتَبنا، فهو يأخذ 

                                                                                                                                    
ـ، 2003ط، القصبة للنشر، حيدرة، ابعزائر، دللّغة العربية عند الطفل ابعزائري، دار ينظر: حفيظة تازروتي، اكتساب ا -1

 .49ص
 .105ينظر: ميشاؿ زكريا، قضايا ألسنية تطبيقية، ص -2
 .62ت، صاروف، مكتبة ابػابقي، القاىرة، دط، د، برقيق عبد السلبـ ى1ابعاحظ، البياف والتبياف، ج -3
 .274، صابؼصدر نفسو -4
 .272نفسو، ص ابؼصدر -5
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، وبدا أفّ السماع السليم للغة لو (1) "ذوي الصدؽ والأمانة الثقّاتمن ملقن، وتؤخذ بظاعا من الرّواة 
الصحيحة وتكرارىا،  اللّغةبرصل بسماع  فابؼلكة أو الكفاية التبليغية"، أبنية في برصيل لغة سليمة

الصحيحة تتكوّف لدى ابؼتعلّم بسماعو النماذج الفصيحة ومن ابؼعايشة ابؼستمرةّ للنطق  اللّغةحيث إفّ 
سليقة حتُ كاف الذي تعلّم العربية على ال وقد كانت ىذه حالة العربي الأولى ةاللّغويبها في بيئتو 

 .(2)بؼلكة" صابغا لتلقي ىذه ا اللّغويمناخو 

بنقل العدؿ  فيما بىص السماع والتلقتُ اللّغةكما أيدّ السيوطي قوؿ ابن فارس في أخذ 
 .(3)الضابط عن مثلو إلى منتهاه على حدّ صحيح ابغديث 

 م(:1078-1009الجرجاني )عبد القاىر  -ج

واكتساب الإنساف لعناصرىا  اللّغةيعتبر ابعرجاني من العلماء العرب الذين سبقوا الغرب حوؿ 
ما جاءت بو نظرية النظم عند عبد القاىر حيث اعتبر أف نظم  وكيفية استخدامها، وىذا من خلبؿ

يقوؿ في باب بررير القوؿ في الإعجاز  ،الكلبـ يكوف بدعرفة مدلوؿ العبارات لا بدعرفة العبارات
اف البدويّ الذي لم يسمع بالنحو قطّ، يكوف في معاني النحو، لكوالفصاحة والبلبغة "لو كاف النظم 

وإناّ لنراه يأتي في كلبمو بنظم لا  ولم يعرؼ ابؼبتدأ وابػبر وشيئا بفاّ يذكرونو، لا يتأتّى لو نظم كلبـ،
 .(4)بوسنو ابؼتقدّـ في علم النّحو" 

قولو: "فإذا اىر ابعرجاني أفّ معرفة مدلوؿ العبارات أىمّ من معرفة العبارات في ػوقد علّل عبد الق
ضرهّ أف : "جاءني زيدٌ الراّكبُ"، لم ي: "جاءني زيدٌ راكباً"، وبتُ قولووؿػعرؼ البدويّ الفرؽ بتُ أف يق

اؿ: ػفيو أف يقولوا في "راكب": "إنو حاؿ"، وإذا قانت عبارة النحو ػراكباَ"، كلا يعرؼ أنوّ إذا قاؿ: "
                                           

 .64ـ، ص1993، 1ابن فارس، الصاحبي، برقيق عمر فاروؽ الطبّاع، مكتبة ابؼعارؼ، بتَوت، لبناف، ط -1
والنشر والتوزيع، دمشق، ، دار مؤسسة رسلبف للطباعة "صورىا وأساليب تطوير تعليمها"رابح بومعزة، التًاكيب النّحوية العربية  -2

 .41ـ، ص2014ط، سوريا، د
 .58، ص، دت3طمصر، كتبة دار التًاث، القاىرة، ، م1السيوطي، ابؼزىر في علوـ اللّغة وأنواعها، ج الدين جلبؿينظر:  -3
 .418ت، صدط، دمصر، شاكر، مكتبة ابػابقي، القاىرة، عبد القاىر ابعرجاني، دلائل الإعجاز، تعليق بؿمود بؿمد  -4
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ابعرجاني أو اىر ػعبد القعند  اللّغة. وكذلك فإفّ اكتساب (1)" "الراّكبُ" أنو صفة جارية على "زيد
 النّحويةالسيطرة على ىذه الأبماط الصوتية و  إلى اكتساب تهدؼ تعلّمها إبّما ىو عملية ذىنية واعية

 .(2)اط وبرليلها بوصفها بؿتوى معرفيا ػوابؼعجمية والسياقية من خلبؿ دراسة ىذه الأبم

، )3( وقواعد ضمنية قواعد نظرية صربوة نوعتُ: إلى اتػاللّغقواعد تعليم  نقسمتإضػافة إلى ذلك 
باشر وابؼ النظري عرضال الاعتماد علىتعليم أي لغة في  من ابؼنهجية الصريح يرى أفّ  فالابذاه الأوؿ

عن طريق عرضها بشكل غتَ مباشر وذلك  اللّغةأمّا الابذاه الضمتٍ فتَى أفّ تعلّم و  ،(4) لقواعدىا
 .(5)مرنة على قواعد نظرية  ماطهاػنأبالتًكيز في 

 . اللّغةوىذا ما يؤكد رفض عبد القاىر ابعرجاني تعلم قواعد 

 م(:1406-1332ابن خلدون ) -د

ىو الّذي  اللّغويالأّـ واكتسابها حيث بتُّ أفّ الاكتساب  اللّغةفرّؽ ابن خلدوف بتُ تعلم 
 :يقوؿ في مقدّمتو ،اللّغةقواعد ىذه  مبوصل من خلبلو الطفل أو ابؼتعلّم على ملكة لسانية دوف تعلّ 

، إنػّما برصل بؼمارسة كلبـ العرب وتكرّره على السمع، والتفطّن بػواص ابؼلكة كما تقدّـ وىذه"

                                           
 .418، ص شاكرعبد القاىر ابعرجاني، دلائل الإعجاز، تعليق بؿمود بؿمد  -1
ينظر: حستُ عبد الرحيم صافي، تقونً برنامج إعداد معلمي اللّغة العربية في النحو والصّرؼ، مركز الكتاب الأكادبيي، عماف،  -2

 .13ـ، ص2018، 1الأردف، ط
 .35، ص"صورىا وأساليب تطوير تعليمها"التًاكيب النّحوية العربية ينظر: رابح بومعزة،  -3
ينظر: إبراىيم بن أبضد مسلم ابغارثي، موسوعة تعليم القراءة والقرائية في بصيع ابؼراحل الدراسية، دار العالم العربي، القاىرة،  -4

 .89ـ، ص2017، 1مصر، ط
ـ، 2002، 305ملكة العربية السعودية، العدد ينظر: بؿمد صاري، الفكر اللساني التًبوي في التًاث العربي، بؾلة الفيصل، ابؼ -5
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أىل صناعة البياف، فإفّ ىذه  ، وليست برصل بدعرفة القوانتُ العلمية في ذلك التي استنبطهاتراكيبو
 .(1)في بؿلّها"  القوانتُ إنػّما تفيد علما بذلك اللّساف، ولا تفيد حصوؿ ابؼلكة بالفعل

لكل  طبيعيةمن منظور واحد حيث اعتبرىا ملكة  اللّغةاب ػوقد تناوؿ ابن خلدوف أبنية اكتس
 .(2) بؼا كانت ملكات كما مرّ، كاف تعلّمها بفكنا، شأف سائر ابؼلكات" اللّغاتإلا أفّ طفل فقاؿ: "

يسهل تعلّمو للغتهم فمثلب لو فرضنا أفّ صبيا نشأ بتُ العرب وترعرع بينهم فإنوّ بفاّ لاشكّ فيو 
يها حتّى يستولي على غايتها، رغم أنوّ ليس من علمو القانوني عراب والبلبغة ففيحكم شأف الإ

 .(3)والقواعدي أي شيء، وإبّما بحصوؿ ملكتو في لسانو ونطقو 

 :نتائج 1-7

  باختلبؼ ابؼنهج والأدوات  اتاللّساني تعلمها من منظورعن  اللّغةبىتلف اكتساب
 .التّطبيقيةالإجرائية والأطر 

  عدة عواملمع لغتو الأـ بدساعدة  ابؽوُيةّللطفل يوثق رابطة  اللّغويعملية الاكتساب 
 . أخرى

  عند الطفل  اللّغويالاكتساب عملية في  مباشر وتأثتَىاـ بؽا دور والبيئية العوامل الوراثية
 . في ابؼراحل الأولى من اكتسابو للغة

 سباقتُ عن  اانو وك اللّغويالقدامى موضوع الاكتساب  العرب الكثتَ من العلماء تناوؿ
 .الغرب في ىذا المجاؿ

                                           
، خزانة ابن خلدوف بيت الفنوف 3، برقيق عبد السلبـ الشدادي، جخلدوف ابن مقدمة خلدوف، بن بؿمد بن الربضن عبد -1

 .265ـ، ص2005، 1طابؼغرب، والعلوـ والآداب، الدار البيضاء، 
 .259، صابؼصدر نفسو -2
، جينظر: البخاري  -3 ـ، 1978ط، دسوريا، ق، ، منشورات وزراة الثقافة والإرشاد القومي، دمش1القِنَّوجي، أبجد العلوـ

 .278ص
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  من العرب " عند القدماء اللّغوي" كاف مرادفا بؼصطلح "الاكتساب ةاللّغويمصطلح "ابؼلكة
 .اللّغةعلماء 

 الأفراد  ىُويةّفي ابغفاظ على  بؽا الدور ابؽاـ مبرزاالأّـ  اللّغةابعاحظ بتعليم  اىتم
 .المجتمعية هموخصائص

  اكتساب  في دراسة موضوع البارزين والسباقتُابعرجاني من العلماء العرب عبد القاىر يعتبر
 الأـ من خلبؿ ما جاءت بو نظرية النظم. اللّغة

II- ّاللّغةوتعلّم أصل  الهُوية: 

 الأمّ: اللّغةوعلاقتها ب الهُويةّبناء  1-1

القدنً وابغديث،  اللّغويباعتبارىا قضية مهمومة بتُ التًّاث  ابؽوُيةّإف إشكالية تشكّل  
أصبحت مسألة تطرح نفسها بقوّة وبصفة رئيسية في الكثتَ من فروع ابؼعرفة على اختلبؼ مستوياتها، 

كمّل متزداد تأثتَا وتأثرّا فكلببنا  -ابؽوُيةّو  اللّغةأي – منها بفاّ جعل العلبقة بينهما ةاللّغويخاصة 
 .(1)لآخر ل

بؽا  ابؽوُيةّ، فةاللّغويلأزمات في مراحل تشكّلها قد يساىم في بناء الفرد لشخصيتو  ابؽوُيةّوتعرض 
المجتمع،  ىُويةّعلبقة جدلية شديدة التعقيد بتُ تشكل "، فهي (2)علبقة وطيدة بلغة الفرد الأصلية 

 الصلد ىي الأساس اللّغةالتي يتحدّث بها سكانو، فإذا كانت  الأ ّـ اللّغةوإعادة تشكلها أو إنتاجها، و 
 بأف (ـ1943) "أندرسوفستيفن روبرت " اللّغويعالم ال فقد أكد ،(3) "الذي تنهض عليو قصة الأمّة

                                           
 .23ـ، ص2011، 1ينظر: ىاني ابعزار، أزمة ابؽوية والتعصب، ىلب للنشر والتوزيع، ابعيزة، مصر، ط -1
 .287ـ، ص2008، 1، بتَوت، لبناف، طينظر: كلود دوبار، أزمة ابؽويات، تربصة رندة بعث، ابؼكتبة الشرقية -2
، ابؼركز العربي للؤبحاث ودراسة "إشكاليات التعليم والتًبصة وابؼصطلح" اللّغة وابؽوية في الوطن العربيبساـ بركة وآخروف،  -3

 298ـ، ص2013، 1السياسات، بتَوت، ط
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أف  ابؽوُيةّبالنسبة إلى  اللّغةأبنية  ت، وبلغ(1) ىذه الأمة لكينونةبناء ما ىي إلا  ابغاؿ واقعفي  ابؽوُيةّ
في  ابؽوُيةّ، وأفّ (2) ابؽوُيةّىي التي تولّد  اللّغةأفّ  "ماريج بظاتس"ابؼؤلف على غرار أكّد بعض الباحثتُ 
ابؼكوّف الأىمّ في  اللّغة، ومن ثّم لابدّ من أف تشكل مسألة لغوية أو ظاىرة لغوية"جوىرىا وعمومها 

 .(3) "ابعماعية لأيّ تكوين اجتماعي قائم ابؽوُيةّأيّ اقتًاب منهجي منظّم من إشكالية 

 ،ـ(1943) "أندرسوف" اللّغة، بحسب عالم الأساس الذي يقوـ على بـياؿ الأمة" اللّغةوتعتبر 
، وىكذا، فإفّ (4)" ابؼعيارية، وضوابط التّأويل في لغة ابػطاب اللّغةومن ىذا ابعانب نفهم أبنية 

الكائن البشري، فيها ينظم أمور معاشو، وبىزف رموزه وثرواتو. إنها تأويو  منزلة"ىي  ةاللّغويابؼنظومة 
 "ألبتَ كامو"شكاتها يرى العالم ويدركو، وىذا ما حدا بالأديب الفرنسي وبرفظ أسراره ومن م

 .(5)الفرنسية"  اللّغة، إنوّ ، إلى أف يقوؿ: نعم لي وطنـ(1913-1960)

الأّـ في مراحل تعلّمها واكتسابها ينعكس سلبا  اللّغةب ابؽوُيةّإف حدوث مشكلبت في علبقة 
وتعزيز لإدراكو وتواصلو داخل  الفرد وأصالتو، ويةّالأّـ تأكيد بؽُ  اللّغةعلى تطوّر وبموّ المجتمعات، ف

 .(6)المجتمع 

 

 

                                           
فادي ملحم، ابؼركز العربي للؤبحاث ودراسة السياسات، ، تربصة "صعود السلفية ابؼقاتلة" فرايز إيغرتوف، ابعهاد في الغربينظر:  -1

 .82ـ، ص2017، 1بتَوت، لبناف، ط
ـ، 2007ط، خراقي، عالم ابؼعرفة، الكويت، د ، تربصة عبد النور"دينية-إثنية-قومية" نظر: جوف جوزيف، اللّغة وابؽويةي -2

 .17ص
 .298، ص"ات التعليم والتًبصة وابؼصطلحإشكالي" اللّغة وابؽوية في الوطن العربيبساـ بركة وآخروف،  -3
إلياس بلكا وبؿمد حراز، إشكالية ابؽوية والتعدّد اللغوي في ابؼغرب العربي، مركز الإمارات للدراسات والبحوث الإستًاتيجية،  -4

 .22ـ، ص2014، 1الإمارات العربية ابؼتّحدة، ط
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
 .298، ص"إشكاليات التعلّم والتًبصة وابؼصطلح" طن العربياللّغة وابؽوية في الو  ينظر: بساـ بركة وآخروف، -6
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 :الهُويةّالأمّ في الحفاظ على  اللّغةدور  1-2

الفرد ابؼنتمي إليها، وىي من خلبؿ ىذا تؤىل الفرد  ىُويةّاملب رئيسيا في ػلغة الأّـ تشكل ع"إفّ 
، بدءا من ابعماعة الصغتَة في الأسرة الواحدة وامتدادا اللّغةلكي يلتحق بجماعة أكبر تنتمي إلى نفس 

من  اعات الأكبر في القرية أو الإقليم أو القبيلة أو ابؼنطقة أو الولاية أو الدّولة أو غتَىاػإلى ابعم
الواحدة، تتشكّل  اللّغةحتى داخل "أنوّ  نشعر بصيعا بفا بهعلنا، (1)" عات البشريةمسمّيات التجمّ 

للهجية وابػصائص الصوتية، التي بسثل ملبمح ويات ابعماعية الصغتَة من خلبؿ ابؼلبمح املبمح للهُ 
 .(2) " من خلببؽا ابؽوُيةّ"لغة الأّـ" وبووي الاعتزاز بها والتعرؼ على 

الأّـ في كثتَ من الدّوؿ  اللّغاتالتحديث العلمي والتًبوي والمجتمعي بكما تشهد "عمليات 
والبرازيل وكوريا والياباف وغتَىا، وتقدّـ كلّها  الاسكندينافيةرة في الشّرؽ والغرب مثل الدّوؿ ابؼتطوّ 

بدو، والتّحديث فحسب، بل على أنّها كما ي الأّـ لا تتعارض مع التطوّر اللّغةبماذج، لا باعتبار أفّ 
 .(3)شرط ىذه العملية، وىو ما أثبتتو بذارب ىذه الدّوؿ" 

، الأّـ من خلبؿ الاعتماد على دعائم وعوامل اجتماعية أصلية اللّغةإفّ ابغفاظ على تطوّر 
من  اللّغةسيساىم في ابغفاظ على ابؼميّزات وابػصائص ابؽوياتية للفرد أو المجتمع، وعملية انتقاؿ 

ابعماعة وفق أسس  ىذا الفرد أو ىذه ىُويةّبصاعة إلى أخرى أو من فرد لآخر تقتضي بالضرورة انتقاؿ 
 .(4)ة ميومرجعية سل

                                           
 .20-19ـ، ص2006، 1، نهضة مصر، مصر، ط"إنقاذ ابؽوية" أبضد درويش، إنقاذ اللّغة -1
 .ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها -2
، ابؼركز العربي للؤبحاث ودراسة "تاربىية وثقافية وسياسيةإشكاليات " اللّغة وابؽوية في الوطن العربيرمزي منتَ بعلبكي وآخروف،  -3

 .13ـ، ص2013، 1طلبناف، السياسات، بتَوت، 
ـ، 1983، 4ينظر: علي عبد الواحد وافي، اللّغة والمجتمع، شركة مكتبة عكاظ للنشر والتوزيع، ابؼملكة العربية السعودية، ط -4
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الأّـ لا بيكنها أف تتطوّر وىي منعزلة عن باقي التأثتَات ابػارجية المحيطة بها،  اللّغةإفّ 
، وىذا من خلبؿ ما بودث ويتهاعلى بناء ىُ  يؤثرالأخرى والعالم ابػارجي قد  اللّغاتفاحتكاكها ب

الأّـ وبضايتها ضرورة حتمية  اللّغةالأخرى، وبالتالي فالاىتماـ ب اللّغاتمن تبادؿ لغوي بينها وبتُ 
 .(1)وأصالتو  للحفاظ على كينونة المجتمع

مؤسسة اجتماعية ىامة على الرغم من وجود عدة نقاشات حوؿ كونها ابؼكوف  اللّغةتعد 
ثقافة وحضارة  اللّغةالفرد، إلا أف ىناؾ شبو إبصاع من علماء الاجتماعيات على كوف  ويةّالرئيس بؽُ 

بذاتو، وىي مرشحة بالتالي لأف تشكل  الفكر" إنهابل  ،(2)وليست وسيلة للتواصل والفكر فقط 
 "الأخرى كلّها تصاغ بواسطتها اتويّ ابؽُ ويات للفرد ابؼعاصر ابؼتعدّد ابؽويات، بل إف إحدى أىمّ ابؽُ 

(3). 

عنواف للفرد وميزة لو، فهي ليست أداة لتفكتَه بل ىي نواتو التي بوافظ من خلبؿ  ابؽوُيةّإف 
بدايات تكوينو على مرآة  ذ، وقد بحث الفرد منلغتو الأصل على جوىره وكيانو ابغضاري والاجتماعي

 .(4) اللّغةوجدىا في ويتو فيعكس فيها صورة ىُ 

  في التراث: اللّغويوىيمنة التعدّد  الهُويةّ 1-3

 اللّغةللغة جديدة لا يستطيع أف يعزبؽا عن مضمونها الثقافي، إذ إفّ جوىر " إف ابؼتعلم
ابؼيدانية أفّ الدّارس  الدّراساتاجتماعي، فلببدّ أف يعيش بذربتها بالكامل، بفتزجا بها، فقد أكّدت 

                                           
مصر، عربية في مصر وابؼغرب الأدنى، عالم الكتب للنشر والتوزيع والطباعة، القاىرة، ينظر: أبضد بـتار عمر، تاريخ اللّغة ال -1
 .120ـ، ص1992، 1ط
 .14، ص"إشكاليات تاربىية وثقافية وسياسية" اللّغة وابؽوية في الوطن العربيرمزي منتَ بعلبكي وآخروف ، ينظر:  -2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
ركيو، مرايا ابؽوية، الأدب ابؼسكوف بالفلسفة، تربصة كميل داغر، مراجعة لطيف زيتوني، ابؼنظمة العربية ينظر: جاف فرانسوا ما -4

 .13ـ، ص2005، 1للتًبصة، بتَوت، لبناف، ط
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 اللّغةوتعتبر ، (1) "اللّغةالتي يتعلمها لن يستطيع التقدّـ في تعلّم ىذه  اللّغةالذي لا بوتـً حضارة 
تساب لغة ، لا تنفصل إحدابنا عن الأخرى، ومن تّم فإفّ اكاللّغةجزء من الثقافة، والثقافة جزء من "

ابؼهيمنة، فإنها غالبة، بفاّ ينشأ عنو  اللّغة ة أجنبية وابػطورة تكمن في ثقافةفاأجنبية يعتٍ اكتساب ثق
ابؼهيمنة التي تعلّمها، حيث تؤثر على تفكتَه وبمط  اللّغةتناقض واضح بتُ ثقافة لغتو الأـ وثقافة 

 .(2) "الأ ّـ اللّغةبدا يؤثر سلبا على ثقافة  سلوكو،

، أكثر من غتَىا لفطرة ةاللّغوي/الأحادية اللّغويكما أفّ "التنمية والاستقرار لا يتمّاف إلّا بالتفرّد 
الواحدة عن اكتساب  اللّغةعلى التواصل، وعلى الاقتصاد في ابعهد، فاستغنوا ب جبلواالأفراد، إذا 

غتَىا، لأفّ في اكتساب أداتتُ من أجل استعمابؽما للوظيفة نفسها بذلا بعهد إضافي، ونقضا 
 .(3)" للجبلة

 إفّ ما بودث من بروّلات فكرية ولغوية ساىم في فقداف بعض ابغضارات والمجتمعات التقليدية
، وىذا بدوره (4)الأّـ بؽذه المجتمعات  اللّغةالتي أثرت على  اللّغاتويتهم بسبب بروز بعض بعزء من ىُ 

فنجد أفّ بعض  اللّغات، فبعض ابؼتعلمتُ بريط بهم أسر متعدّدة ما أدى إلى ظهور عدة إشكالات
ابؼهيمنة ىي لغة المجتمع المحيط بهم، وىذا ما  اللّغةالأفراد لغتهم الأّـ ليست لغة أحد آبائهم وإبما 

شعب من الشعوب أو أمّة من الأمم  ىُويةّابؼعيار الوحيد في برديد  اللّغةيطرح تساؤلا حوؿ إف كانت 
(5). 

                                           
 .173ـ، ص2012ط، ضة مصر، مصر، دبؿمد بؿمد عواد، اللّغة كيف بريا؟ ومتى بسوت؟، دار نه  -1
 .174-173ابؼرجع نفسو، ص -2
 .277، ص"إشكاليات تاربىية وثقافية وسياسية" اللّغة وابؽوية في الوطن العربيرمزي منتَ بعلبكي وآخروف ،  -3
 .5ـ. ص1993، 1ينظر: داريوش شايغاف، أوىاـ ابؽوية، تربصة بؿمد علي مقلد، دار الساقي، بتَوت، لبناف، ط -4
مركز دراسات ، بضزة بزي سلبـ مراجعة، حرب اللغات والسياسات اللّغوية، تربصة حسن بضزة، ينظر: لويس جاف كالفي -5

 .205ـ، ص2008، 1الوحدة العربية، بتَوت، لبناف، ط
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ليست  اللّغة، فةاللّغوي ابؽوُيةّب الاتصاؿ بتُ أفراد المجتمع الواحد وبقاعتو، قد تتأتّى إفّ سهولة
لا "، كما أفّ بعض المجتمعات (1)الأمم  ىُويةّف حرفية، فهي وعاء بغفظ اعبؾرّد مفردات ولا بؾرّد م

 .(2) "تكتسب ىويتها إلا من خلبؿ صلتها بغتَىا

  :الهُويةّوأثره في إظهار  اللّغويترجمة التراث  1-4

 اللّغةعلى صعيد الفكر و  لتواصل بتُ أصالة الشعوب وحاضرىمتعتبر التًبصة وسيلة ناجعة ل
 ىُويةّوخصائص الآخر، بفاّ يساىم في إثراء  ىُويةّوالثقافة، فهي تتيح لكل شعب الإطّلبع على 

 اللّغويمن التًاث  ابؽوُيةّ، فالانقساـ حوؿ دور التًبصة في نقل مفهوـ (3)في بصيع المجالات  المجتمعات
 .(4)وخصائصها  ابؽوُيةّالأّـ في ابغفاظ على  اللّغةحوؿ أصالة  سيساىم لا بؿاؿ في تقدنً عدة قراءات

بنقل ابؼعاني وتربصة النصوص من لغة إلى أخرى، وفي الكثتَ  اللّغةعلماء  مَّ ىَ أَ  ومنذ زمن بعيد
 بفاّ أخضع ىذه النصوص للتحليل الدقيق ،من ابغالات كانت التًبصة حرفية أو ذات صبغة أدبية

على ابؼعاني عند عملية النقل خاصة في المجاؿ الثقافي فطرحت عدة مشكلبت بخصوص حفاظها 
بدعناه ابغقيقي لكل أمّة عملية دقيقة تساىم التًبصة التًاثية في إبرازىا  ابؽوُيةّفإظهار  ،للمجتمع

 .(5)الصحيح  اللّغويووضعها في إطارىا الفكري و 

                                           
ينظر: شريف كناعنة، دراسات في الثقافة والتًاث وابؽوية، برقيق مصلح كناعنة، مواطن ابؼؤسسة الفلسطينية لدراسة  -1
 .382ـ، ص2011ط، لله، فلسطتُ، دلدبيقراطية، راـ اا

 .41ـ، ص2008، 2علي حرب، خطاب ابؽوية، الدار العربية للعلوـ ناشروف، بتَوت، لبناف، ط -2
، دراسات عن واقع التًبصة في الوطن العربي، القسم الثاني، ابؼنظمة العربية للبؿي الدين صابر، ينظر:  -3 تًبية والثقافة والعلوـ

 .05ـ، ص1987ط، تونس، د
ـ، 2019، 1ينظر: ماجد الغرباوي، ابؽوية والفعل ابغضاري، مؤسسة ابؼثقف العربي، دار أمل جديدة، دمشق، سوريا، ط -4

 .171ص
ـ، 2002، 1طمصر، ينظر: جورج موناف، علم اللّغة والتًبصة، تربصة أبضد زكريا إبراىيم، المجلس الأعلى للثقافة، القاىرة،  -5

 .43ص
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داخل  ابؽوُيةّولكي نقوـ بإبراز دور التًبصة وبكدّد مكانتها في السلسلة التي بستدّ من ابؼعرفة إلى 
العربي وما ظهر من  اللّغويالمجتمع الواحد، فنضرب مثاؿ بالعودة إلى تاريخ تربصات الكتب في التًاث 

كاف بؽا الفضل في دفع حقائق بعد نشرىا في تلك ابغقبة السالفة الذكر، وكذا ذكر العوامل التي  
 ابؽوُيةّفي نفس الوقت على كياف  الأعماؿ ابؼتًبصة التي أدّت إلى تطوير الفكر وبناء ابؼعرفة مع المحافظة

 .(1)العربية الأصيلة 

، إبما ىي عامل ابؽوُيةّولا بيكن للتًبصة أف تكوف بدفردىا العامل الوحيد في تطوير الفكر وبناء 
لوضع لبنة  بدنزلة انطلبقةها بيكن أف تكوف ػنأمن عوامل التطوير والتقدـ في بؾاؿ الفكر وابؼعرفة، أي 

 من لبنات البناء الفكري والثقافي في المجتمع الذي يتلقاىا.

 الفرد: ىُويةّوتحصين  ةاللّغويالكفاءة  1-5

وسيلة بذمع خصائص  اللّغةىي من بضاية ابعماعة، وتعتبر كفاءة  أفراد المجتمع ىُويةّإف برصتُ 
يكوف بابغفاظ على  ىؤلاء الأفراد ىُويةّابغفاظ على ابؼسابنة في وبفيزات ابعماعة الواحدة وبالتالي 

بتُ  قوي" ىنا ، فالرابط(2)" ابؽوُيةّىي أفعاؿ  اللّغةاؿ ػ: "إف أفعيقوؿ فلورياف كوبؼاس، لغتهم وبرصينها
تستخدـ  اللّغةفهما وجهاف لعملة واحدة، فروح الانتماء إلى ابعماعة مسألة بذعل من أف  ابؽوُيةّو  اللّغة

يستخدموف الكلبـ  ، فالناسGroup-membership symbol ofبعينها  رمزا للبنتماء إلى بصاعة
إليها(، وبالتالي يقوـ  حتى بودّدوا ابعماعة الاجتماعية التي ينتموف إليها )أو التي يرغبوف في الانتماء

 .(3) "الآخروف بتقييم ابؼتحدّثتُ حسب تقييمهم بؽذه ابعماعات

                                           
 .48، ص"إشكاليات التعليم والتًبصة وابؼصطلح" اللّغة وابؽوية في الوطن العربيخروف، ينظر: بساـ بركة وآ -1
 .49، صابؼرجع نفسو -2
، 1فلورياف كوبؼاس، دليل السوسيو لسانيات، تربصة خالد الأشهب، ماجدولتُ النهيبي، ابؼنظمة العربية للتًبصة، لبناف، ط -3

 .679ـ، ص2009
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إذا استخدمت  ابؽوُيةّعوامل برصتُ "جودتها عند الفرد من بتُ مدى و  ةاللّغويالكفاءة  وتعتبر
فاستعمابؽا يزيد من قوّتها، بفاّ بهعل من أمر اللجوء إلى  الأّـ في بصيع بؾالات ابعماعة أو المجتمع، اللّغة

غتَ ثقافتها وبؿو  وثقافةٍ  لاندماج الأمة في بؾتمعٍ  غتَ الأّـ لأي بؾتمع إضافة وليس خطرا بيهّد اللّغات
 .(1) "ويتها بطريقة اندماجية لا شعوريةىُ 

 إلى أساليب أخرى لعلّ أبنهاافة ػويتو بالإضىي من أساليب برصتُ ىُ  ةاللّغوياءة الفرد ػإف كف
(2)": 

 من خلبؿ تعزيز روح الانتماء إلى الأمّة وأصالة لغتها الأّـ. اللّغويبذسيد الوعي  -أولا

 الأّـ في بصيع بؾالات المجتمع. اللّغةتعزيز استعماؿ  -ثانيا

للؤمة بانتهاج سياسة لغوية قومية برافظ على ىذا ابؼكتسب  اللّغويبضاية التًاث  -ثالثا
 وتساىم في الاستفادة منو.

الأجنبية للحفاظ على  اللّغاتالأّـ إلى  اللّغةالاعتماد على تربصة الأعماؿ التًاثية من  -رابعا
 ."مكتسبات الأمّة

 فقدان لغة الأصل في ثقافة التراث: 1-6

 اللّغةفغياب  ،وب لا يكوف إلا بفقداف آخر ابؼتحدثتُ بهاػالأـ في تراث الشع اللّغةإف فقداف  
ابؽا بلغة اطبتُ لن بودث إلا إذا تّم برويل لغتهم إلى أخرى أو استبدػأو فقدانها عند بصاعة من ابؼتخ

                                           
 .304ـ، ص1990، 2طمصر، ىدسوف، علم اللّغة الاجتماعي، تربصة بؿمود عياد، عالم الكتب، القاىرة،  -1
 الثقافة في اللسانيات من قرف نصف حصيلة، "أسئلة اللسانيات" وليد أبضد العناتي، أسئلة اللّغةحافظ إبظاعيلي علوي،  -2

، العربية الدار مطابع العربية،  .91ـ، ص2009، 1، طلبناف بتَوت، للعلوـ
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حد داف ىويتهم في بؾتمعهم الواػالي فقداف لغتهم يؤدي لا بؿاؿ لفقػوبالت ،أجنبية عن لغتهم الأصل
(1). 

الأصل في بعض ابغقبات الزمنية إلى أزمات فتتًاجع قيمتها من حيث التواصل  اللّغةقد تتعرض 
والمحافظة على تراثو  اللّغويفي صياغة الفكر  اللّغةالمجتمعي، وبالتالي يساىم تعليم قواعد ىذه 

 .(2)الأصلية  ةاللّغويوخصائصو 

وعاء بغضارة الأمّة وثقافتها، وىي الأداة الفعّالة لبناء النهضة وابغضارة،  اللّغة ،وكما سبق ذكره
 اللّغويـ قاـ العالم 1492ى أنو في سنة وىي الواسطة التي بذعل من الأمة بؾتمعا متماسكا، يرو 

بوضع كتاب في بكو  "Antonio de Nebrija" ـ(1522-1444" )الإسباني "أنطونيو دي نيبريغا
" لأوؿ مرة في تاريخ Isabellaأمريكا، وقدّمو إلى ابؼملكة "إيزابيلب  الإسبانية وصرفها بدناسبة اكتشاؼ

يا صاحبة ابعلبلة: "فأجاب:  "ىذا الشيء؟ وما فائدة" الأوروبية، اندىشت ابؼلكة، ثم سألتو: اللّغات
، كل شعب يفرض ذاتو ويتطور انطلبقا من لغتو (3) ىي الأداة الفعّالة في بناء الإمبراطوريات اللّغةإف 

وتصبح وسيلة للمعرفة والانفتاح  ويتو،ىي التي بسنحو خصوصيتو وتشكل بطاقة ىُ  اللّغةوبفضلها، ف
ورفعة حضارتهم،   دليل على بساسك أىلها ، ىي الأصالة، وازدىار لغة ماابؽوُيةّىي  اللّغةعلى العالم، ف

 .(4)" بأىلها قوة وضعف اللّغةكما أفّ ضعف لغة ما دليل على ضعف أىلها وتراجعهم، ف

 اللّغويومثاؿ ذلك في التًاث  هُويةّإف ىذا الإضعاؼ سيؤدي لا بؿاؿ إلى فقداف تدربهي لل
العربية من تشوّىات بفعل مفردات وعبارات دخيلة عليها، بفاّ يؤدي إلى  اللّغةالعربي وما يظهر على 

                                           
ـ، 2013، 1ينظر: بؿمود أبضد السيد، النهوض باللّغة العربية والتمكتُ بؽا، مطبوعات بؾمع اللّغة العربية بدمشق، سوريا، ط -1

 .38-36-35ص
 .206، صحرب اللغات والسياسات اللغويةينظر: لويس جاف كالفي،  -2
 .78ـ، ص1999، 1دار الفكر، دمشق، سوريا، طينظر: أبضد درويش، إنقاذ اللّغة من أيدي النحاة،  -3
 .71بؿمد بؿمد داود، اللّغة كيف بريا؟ ومتى بسوت؟، ص -4
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 اللّغةور الوقت غريبا عن لغتو الأصل فتضيع الأجنبية فيصبح مع مر  اللّغاتاعتياد الفرد العربي على 
 .(1)بكل بساطة وسهولة  ابؽوُيةّويضيع معها الإرث الثقافي التًبوي بفاّ يعتٍ فقداف 

 :نتائج 1-7

 ابؽوُيةّفهي مقياس ىاـ من مقاييس  لفرد وبرافظ على مكتسباتوا ىُويةّكد ؤ الأـ ت اللّغة 
 بجميع مستوياتها.

 التي  الياباف من النماذج ابغاليةف ،فردال ىُويةّمع التقدـ والمحافظة على لا تتعارض  الأـ اللّغة
 .الأـ في الرقي والازدىار في بصيع المجالات بدا فيها المجاؿ التعليمي اللّغةتبرز دور 

  اللّغةفالتواصل لا يشمل أفراد ، ف تتطور دوف احتكاكها بعوامل خارجيةألغة  لأيلا بيكن 
 الأخرى. اللّغاتإلى أفراد  بل يتعداهالواحدة 

  ويتو يشكل خطرا على ىُ قد اكتساب ابؼتعلم للغة أجنبية بهعلو يكتسب ثقافة أجنبية بفا
 ، فعملية الاكتساب ىامة في التأثتَ على شخصية الأفراد سواء بالسلب أو الإبهاب.الثقافية

  شكل خطرا يد سلبح ذو حدين قأنها  إلاالتًبصة وسيلة ناجعة في نقل الثقافة بتُ الشعوب
 .الفرد ىُويةّ إظهارالنقل في  عملية أثناء

  وأخذ كل  من الأفكار ابؽدامة يكوف بتحصتُ لغتهم فراد والمجتمعاتالأ ىُويةّابغفاظ على
 الأجنبية.  اللّغاتما ىو مفيد في عملية التطوير من 

  وقد تتًاجع جوانب من ، الأفراد ويةّبؽُ  تدربهي يؤدي لا بؿاؿ لفقداف الأصل اللّغةفقداف
 .ويتهم الدينيةويتهم على حساب أخرى بفا قد يساىم في طمس ىُ ىُ 

                                           
ـ، 2016، 1، دار النهضة العربية، بتَوت، لبناف، ط"مشكلبتها ومشاريع تسيتَىا" يل منذر، اللّغة العربية الفصحىينظر: إم -1

 .278ص
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 الحديثة. اتاللّسانيالمتعلم و  ىُويةّالمبحث الثاني: 

ا في بؾاؿ البحث الديداكتيكي، فهي من المحاور ابغديثة حقلب مرجعيا ىامّ  اتاللّساني تعدّ 
بخاصة، فاستثمارىا لو علبقة وطيدة بتطوير العملية  اللّغاتة وتعليم بعامّ  التّعليميةئيسية في العملية الرّ 

 .ةالتعلّمي التّعليمية

I-  اللّغاتتعلم م ىُويةّفي  التّطبيقية اتاللّسانيأثر: 

 :التّطبيقية اتاللّساني 1-1

 مفهومها: -أ

ات اللّساني مؤسس "Ferdinand de Saussure" "فرديناد دي سوستَ"يعتبر السويسري 
من أجل  النّحويةو  ةاللّغوي الدّراساتباقي كانت دراستو علمية وصفية بـتلفة عن  ابغديثة، وقد
ذي يدرس "العلم الّ  المحدّثتُ اللّغة، فهي من منظور علماء (1)دقيقة الوضوعية وابؼعلمية الالوصوؿ إلى 

، وقد تطبق (3)علم حديث أرسى قواعده في بداية القرف العشرين  ، فهي(2)دراسة علمية"  اللّغة
تو افي حالة وجود مشكلبت عملية وىذا من أجل برقيق توازف بتُ العلم ونظري تطبيقيةال اتاللّساني

 .(4)والتطبيق العملي بؽذه النظريات 

كاف عاـ ستة   -بوصفو مصطلحا- التّطبيقية اتاللّسانيمولد علم  وتشتَ أكثر ابؼصادر إلى أفّ 
للؤجانب  اللّغات، وقد كاف وراء ظهور مشكلة تعليم (5)ـ( 1946وأربعتُ وتسعمائة وألف )

                                           
 .09ـ، ص2006، 2لسانيات، دار القصبة للنشر، ابعزائر، طينظر: خولو طالب الإبراىيمي، مبادئ في ال -1
 .09ـ، ص2002، 1حلمي خليل، مقدمة لدراسة علم اللّغة، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، ط -2
 .09ت، ص، فاس، ابؼغرب، دط، دبرانت ينظر: حستٍ خالد، مدخل إلى اللسانيات ابؼعاصرة، مطبعو آنفو -3
لخدمات الطباعية، دمشق، وف، اللسانيات التطبيقية، تربصة قاسم ابؼقداد وبؿمد رياض ابؼصري، دار الوسيم لينظر: شارؿ بات -4

 .08ت، صسوريا، دط، د
 .08ـ، ص1992ط، دمصر، ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربية، دار ينظر:  -5
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بذاتو في جامعة ميشيغاف بالولايات ابؼتحدة  مستقلب واعتبارىا علما التّطبيقية اتاللّسانياستقلبلية 
ـ( من 1995-1915ـ( وروبرت لادو )1967-1887شارلز فريز ) الثنائي ، ويعتبر كل من(1)الأمريكية 

 .(2)أشهر رواد ىذا العلم 

 :منها التّطبيقية اتاللّسانيبزصصات  أوجوتتعدد  مجالاتـها: -ب

 بتعليم ةويهتم بكل ما لو صل التّطبيقية اتاللّسانيبؾالات  أىموىو  وتعلمها: اللّغاتتعليم * 
 .(3) يةتعليممقررات وبرامج  وإعدادوطرائق تدريسها  اللّغات

وىذا  ،ةالدولىيئة على مستوى  اللّغويالاتصاؿ  بؼشكلبتحل  كل  وىو :اللّغويالتخطيط * 
 .(4) ةاللّغويللتصدي للمشكلبت  الأىداؼ ةوبؿدد ةتقدنً خطط علميخلبؿ  من

ويقصد بها حالات الإضراب ابؼبكرة في الكلبـ بعد سن  الكلام وطرق علاجها: أمراض* 
 .لآخروتتفاوت من شخص  الأمراض، وقد تتنوع ىذه (5) السنة والنصف

ضبط  صعوبةمعيقات تتمثل في  ةعد لأخرى ةابؼصطلح من لغ ةتربص ةتواجو عملي :ةالترجم* 
 ةخاص ةبسثل كيفي ةف كل لغلأذاتها  اللّغاتمن  الأمرىذه ابؼعوقات في واقع  أ. وتنشالدقيقةابؼقالات 

 .(6) عند بصيع الناس ةمشتًك أنهاما مع  ةلغوي ةبذرب ةفي تقطيع وتسمي

  

                                           
 .11ـ، ص2003ط، ر والطباعة والتوزيع، ابعزائر، دفي اللسانيات التطبيقية، دار ىومو للنش ينظر: صالح بلعيد، دروس-1
  .08عبده الراجحي، علم اللّغة التطبيقي وتعليم العربية، صينظر:  -2
 .32ـ، ص1981، 2مؤسسة الرسالة، بتَوت، لبناف، ط ينظر: توفيق بؿمد شاىتُ، علم اللّغة العاـ، -3
 .80خليل، دراسات في اللسانيات التطبيقية، صينظر: حلمي  -4
كتبة النهضة ينظر: زينب بؿمود شقتَ، اضطرابات اللّغة والتواصل "الطفل الفصامي، الأصم، الكفيف، التخلف الفعلي"، م -5

 .75ـ، ص2001، 2طمصر، ابؼصرية، القاىرة، 
6- Georges Mounin, Linguistique et traduction, Dessart et Mardaga, 1976, p82. 
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 اللّغةمن معجم ابؼعجم الذي ىو فرع  أوعلم ابؼفردات يهتم " :ةالمعاجم والمعجمي ةصناع* 
صناعة ابؼعجم فهي بصع ابؼعلومات " فيما بىص أما، (1) "النظري باشتقاؽ الكلمات وبنائها

 .(2) "وابغقائق، وترتيبها

 .التّطبيقية اتاللّسانيفي الأختَ ننوه إلى أنو من الصعب حصر بؾالات 

 :اللّغةفي تعليم  التّطبيقيةالمبادئ الأساسية للسانيات  1-2

بالضرورة ابؼنهجية ابغديث  اللّغاتة في ميداف تعليمية اللّساني"يقتضي ابغديث عن التطبيقات 
 .(3)" اللّغاتفي تعليم  التّطبيقية اتاللّسانيعن ابؼبادئ الأساسية للعلم الذي بيكن لو أف ينعت ب

 الأولوية للغة المنطوقة على المكتوبة. المبدأ الأول: -أ

ت معظم أبكاء ، وقد عمّ بفا أعطى أولوية للغة ابؼنطوقة ةاللّغأصوات تأثرت ابغركة العلمية ب
قد عمد الابذاه السمعي الشفوي إلى إخفاء صورة الكلمات عن الدارس مقتصرا و  ،العالم فتًة طويلة

على تدريب الأذف وأعضاء الكلبـ، وإذا كاف من حسنات ىذا ابؼدخل السمعي الشفوي أنو أجل 
التحدث، و  الفهمثم يتقن الدارس الاستماع، الكتابة، فقد أجل القواعد الصربوة أيضا واكتفى بأف 

 .(4)التًكيز على الاستماع والنطق و بإعطاء الأولوية بؼهارة ابغديث  طريقة تتميز يفه

فهو نشاط يتم في العقل بعد استقباؿ الكلبـ كمعطى  اللّغةأداة من أجل إنتاج " ويعتبر الكلبـ
 .(5)حسي، بغية فهمو أو التخطيط لإنتاجو" 

                                           
 .102ـ، ص2000ط، اىرة، مصر، دبؿمد حسن عبد العزيز، مدخل إلى علم اللّغة، دار الفكر العربي، الق -1
 .ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها -2
 .131، ص"حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقية أبضد حساني، -3
تدريس اللّغة العربية واللغات ابغية الأخرى لغتَ الناطقتُ بها، دار الفكر العربي،  بضادة إبراىيم، الابذاىات ابؼعاصرة فيينظر،  -4

 .82ـ، ص1987ط، ة، مصر، دالقاىر 
 .112، ص2شمس الدين، علم اللّغة النفسي، ججلبؿ  -5
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صال تسهل على متعلمها اكتساب المهارات المختلفة وسيلة اتّ  اللّغةالمبدأ الثاني:  -ب
 .اللّغويمن أجل اندماجو في الوسط 

ابؼرسل )ابؼعلم(، والرسالة )ابؼادة ابؼدرسة(، وابؼتلقي )ابؼتعلم(، والقناة "على  والتواصل يعتمد
والتغذية  ، وابؼدخلبت )الأىداؼ والكفاءات(،التّعليمية، والوسائل )التفاعلبت اللفظية وغتَ اللفظية(

 .(1)الراجحة )تصحيح التواصل، وإزالة عمليات التشويش وسوء الفهم(" 

التدريب والتواصل أنها ترتبط بطبيعة ابؼقرر الذي يتمّ تعليمو من ومن بتُ الأىداؼ ابؼتوخاة من"
 .(2)من حيث توافرىا وعدـ توافرىا"  التّعليميةحيث السهولة والصعوبة، وعلى توعية التقنيات 

 المبدأ الثالث: شمولية الأداء الفعلي للكلام. -ج

بشمولية الأداء الفعلي للكلبـ إذ أف بصيع مظاىر ابعسم لدى ابؼتكلم تتدخّل "يتعلق ىذا ابؼبدأ 
 .(3)" اللّغويلتحقيق ابؼمارسة الفعلية للحدث 

فكل عملية "غرس الثقة بالنفس وزيادة القدرة على استخداـ الكلمات ابؼعبرة واستخداـ 
الصوت ابؼعبر والنطق ابؼتميز واستخداـ ابغركات ابعسمية والوقفة ابؼناسبة والقدرة على تكييف الكلبـ 

 .اللّغويبؽا دور ىاـ في برقيق الفعل  (4)وتنظيمو وتوظيفو بحسب ابؼوقف ابؼطلوب" 

 مبدأ الرابع: الطابع الاستقلالي لكل نظام لساني.ال -د

الناجحة للغة تقتضي إدماج ابؼتعلم مباشرة في الوسط الاجتماعي للغة " التّعليميةإف العملية 
وإف   حتى ،الأجنبية اللّغةعدـ ابزاذ لغة الأـ وسيطا لتعلم  ىابؼراد تعليمها، مع ابغرص الشديد عل

                                           
 .29ـ، ص2015، 1تًبوي، مكتبة ابؼثقف، ابعزائر، طبصيل بضداوي، التواصل اللساني والسيميائي وال -1
 .25ـ، ص2004ط، بة أىراـ الشرؽ، القاىرة، مصر، دتغريد عمراف، بكو آفاؽ جديدة للتدريس، مكت -2
 .132، ص"حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقية أبضد حساني، -3
شروؽ، راـ الله، ابؼنارة، ار الطو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي، مناىج اللّغة العربية وطرائق تدريسها، د -4

 .138ـ، ص2005، 1طفلسطتُ، 
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الإحباط والفشل في امتلبؾ النظاـ  إلىلأف ذلك سوؼ يؤدي  ،كانت اللغتاف متقاربتاف جداً 
 .(1)" القواعدي للغة الثانية

 :اللّغةفي تعلم  التّطبيقية اتاللّسانياستثمار  1-3

بصفة خاصة  اللّغةللمعرفة الأساسية بصفة عامة وتعلم  لػمّامابؿركا  التّطبيقية اتاللّسانيتعتبر 
 ،مادة بؽا اللّغةتعكف على دراسة اللساف وتتخذ و  ،فهي تأصيل للمناىج وتنظيم لطرؽ التعلم

في  التّطبيقية اتاللّسانيللئنساف، فقد سابنت  يفالكلبـ ىو بفيز أساس ،وموضوعا ىاما في دراستها
 اتاللّسانيعلت من صماـ أماف وحل بؼشاكل لغوية ج باعتبارىا مسابنة رئيسية اللّغاتحقل تعليم 

 .(2)ى ويلتحق بركب ابؼعارؼ الصحيحة علما يدرؾ العلوـ الأخر  التّطبيقية

قدّمها بطرؽ أكثر فت منظور آخرلكن من  النّحويةقواعد الابغديثة بؽا علبقة بإعادة  اتاللّسانيف
 .(3) اللّغةفاعلية وبقاعة من أجل تعلّم وتعليم 

 :التّعليميةو  اللّسانيبين التداخل  الهُويةّ 1-4

على بصيع مستوياتها بفا  اللّغةاشتغلت و  ابؽوُيةّفي تشكيل  التّطبيقية اتاللّسانيلقد سابنت 
 المحدّثتُ، كما أف ىناؾ بعض (4) اللّغويللببذاه إلى ابؼظهر  التّطبيقية اتاللّسانيساىم في مقاربة 

أو  اللّغة، لأنهم تربوا في بيئات ثنائية الطفولةمنذ  آف واحدفي  اللّغاتالعديد من الذين اكتسبوا 

                                           
 .133، ص"حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقية أبضد حساني، -1
ـ، 1986، 2الدار العربية للكتاب، ليبيا، ط ينظر: عبد السلبـ بن عبد السلبـ ابؼسدي، التفكتَ اللساني في ابغضارة العربية، -2

 .10-09ص
 .06ـ، ص1980، 1ديثة، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط: ابغناش بؿمد، البنيوية في اللسانيات، دار الرشاد ابغينظر -3

4- Laurent Filliettaz, La linguistique appliquée face aux réalités de la formation 
professionnelle, 2009, p1. 
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أف يكوف لو وجوده  اللّغاتمن حق تعليم  وفإنوعليو ويتهم، بفا يؤثر على ىُ  (1) اللّغاتمتعدّدة 
 .(2) متنوعةابؼستقل ليس باعتباره بؾرّد فن وإبما باعتباره علما يستفيد من علوـ إنسانية 

قد تتجلى من خلبؿ تطوير لغات المجتمع وتعليمها  التّطبيقية اتاللّسانيب ابؽوُيةّإف علبقة 
 ىُويةّوالمحافظة على  ،اللّغة ىذه ، وبرقيق التواصل مع أبناءابؽوُيةّو  اللّغةبثباتة مرتبط  اللّغةفتدريس 

 .(3) اللّغةىذه أفرادىا لو علبقة ىامة مع برقيق ابؼساعي العلمية وابؼعرفية لتعليم 

 :التّعليميةإلى  اللّغويمن التطبيق  1-5

ابؼؤسسات التكوينية للمدرستُ إلى الأسس الفكرية والنماذج الأعم الب ػقد تفتقر في الغ
 التّعليميةلبرابؾها  ةاللّغويوض في ابؼرجعيات ػغمال بعض وقد تعاني من ،والتًبوية ابؼلبئمة التّعليمية

اسب من أجل الوصوؿ إلى ػوابؼنهج ابؼنالطريق وإبهاد تحديد ل بؿاولة أيبهعل ، بفا اللّغةاصة تعلم ػوخ
 .(4) ضرورة حتمية التّعليمية التعلّميةا من مرجعية واضحة بؽذه العملية ػانطلبق اللّغاتم وتعلم ػتعلي

في تسهيل عملية  ، سيساعد(5) تدريس تفاعلي"-كما أف "وضع أسس مشروع بموذج لساني 
 .(6)في المجاؿ التًبوي  اللّغاتوتعليم وتعلم  التّطبيقية اتاللّسانيفك الغموض بتُ 

                                           
ـ، 2017، 1اض، ابؼملكة العربية السعودية، طاللسانيات التطبيقية، الريينظر: صلبح ناصر شويرخ، قضايا معاصرة في  -1

 .25ص
، 37 العدد، بؾلة التواصل في اللغات والآداب، "إشكاليات وبرديات"ينظر: لطيفة ىباشي، تعليمية اللغات واللّغة العربية  -2

 .131ـ، ص2013ابعزائر، 
، ابعزائر، دط، دتسلة دروس اللسانيات التطبيقية، التطبيقية، سل ينظر: نصر الدين بن زروؽ، بؿاضرات في اللسانيات -3

 .01ص
، منشورات بؿلية "تداخل التخصصات أـ تشويش براديكمي"ينظر: بؿمد الدريج، ديدكتيك اللغات واللسانيات التطبيقية  -4

 .3ـ، ص2014لدراسات تربوية، تيطواف، ابؼغرب، دط، 
 .الصفحة نفسها، ابؼرجع نفسو -5
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.ظر: ين -6
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 الواحدة ةاللّغويفاكتشاؼ أفراد المجموعة  اللّغةالأساسي ىو  اتاللّسانيكما أفّ موضوع و 
إلى تعلم  اللّغويالتطبيق من يساىم في برديد خصائص التعلّم، وعليو فالتدرجّ، س اللّغةبؼستويات 

 .(1)من خلبؿ حقل تعليمها  اللّغات س ومبادئ تبتٌ عليهاو أسل اللّغة

ىو إجراء تدريسي منصب على التمرين وابؼعابعة في صياغة بماذج تعليمية،  اللّغويوالتطبيق 
 قياس ما مدى تعلّم الفرد للغة وفإنتاج ابؼعلّم بػطاب تعليمي قصد الوصوؿ إلى ردة فعل ابؼتعلم ىدف

( يسمح للمتعلم بامتلبؾ القدرة الكافية اللّغات) ةالتّعليميفي ميداف  اللّغوي، كما أف التطبيق (2)
 .(3) اللّغاتوفق مرجع لساني يكوف أساسيا في عملية تعلم  اللّغةلإنتاج 

 المتعلم: ىُويةّالغرض التواصلي وتأثيره على  1-6

كطريقة تعليمية، ولكنها دخلت في   اللّغاتكتيك ا ابؼقاربة التواصلية لم تدخل سوؽ ديد" إف
 اللّغة، "فامتلبؾ (4)" اللّغة تقتٍ وسياسي لتحديد ووضع غايات وأىداؼ تعليم وتعلم البداية كػتفكتَ

في ابؼقاربة التواصلية ينظر إليو كنتيجة وضعية، وبرديد لقدرات متعدّدة، قدرات تفاعلية، قدرات ذات 
 .(5)" ابؼستهدفة اللّغةمن ىذه القدرات تتطلب معرفة بطبيعة صورية، قدرات ثقافية، وكل قدرة 

الأـ وبرقيق أغراض  اللّغةمن خلبؿ لغات أخرى قصد الإضرار ب اللّغويقد يستعمل التواصل 
ويات، "إف برزت بصورة طبيعية نابعة من ابؽُ  صناؼالوطنية والدينية وغتَىا من أ هُويةّمنافية لل

 اللّغويمتطلبات المجتمع ابؼتطلع إلى معرفة الإنسانية فهي ظاىرة صحية، وإما أف يسلك التعدّد 

                                           
دار الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، دط، دت، ، العرب اللسانيتُ عند النحوي الفكر تقونًسلماف عباس عيد، ينظر:  -1

 .112ص
 .99، صدروس في اللسانيات التطبيقيةينظر: صالح بلعيد،  -2
 .147، صتعليمية اللغات"دراسات في اللسانيات التطبيقية "حقل ينظر: أبضد حساني،  -3
 .27ـ، ص2000، 2طالدار البيضاء، ابؼغرب، ، دار الثقافة، "مقاربات وتقنيات" مكسي، ديداكتيك القراءة ابؼنهجيةبؿمد  -4

 .27ص
 .28، صابؼرجع نفسو -5
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مسلكا إيديولوجيا سياسيا برت أقنعة بـتلفة ظاىرىا الربضة وباطنها من قبلو العذاب فذلك ىو ابؼسخ 
 .(1)بعديد" الثقافي وابغضاري، والاستعمار في شكلو ا

"تلقتُ لغتتُ في آف واحد يؤدي إلى تدافعهما وعدـ استقرار نسقيهما في العضو الذىتٍ إفّ 
 .(2)ابؼكتسبة"  ةاللّغويابؼهيأ بغفظ ابؼلكة 

 :نتائج 1-7

 وأسس التّطبيقية اتاللّساني ظهورساىم في  اللّغاتتعليم  ميداف شكلبت فيابؼ تعدد ،
 .بؼنهجيات في حقل تعليمها

  م مبادئ يتعل بالضرورة  يقتضي اللّغاتة في ميداف تعليم اللّسانيابغديث عن التطبيقات
 .اللّغةعلم 

  إبنالو من طرؼ البيئة  في حاؿ ابؼتعلم ىُويةّفي البيئة الثنائية قد يؤثر على  اللّغةاكتساب
 المحيطة بو، سواء الأسرية أو ابػارجية.

  فالاعتماد على اللّغةتساىم في برديد طريقة تدريس لبرامج التعليم  ةاللّغويابؼرجعية ،
 .يعزز ابؽوية للمتعلمالتًاثية  النصوص

 

 

 

                                           
 .19ـ، ص2009، 176ديدوح عمر، الصراع اللغوي في ابعزائر: تأزنً ابؽوية، بؾلة ابؼعرفة، العدد  -1
، منشورات كلية البيضاء الدار ابعديدة النجاح مطبعةوراغي، التعدد اللغوي انعكاساتو على النسيج الاجتماعي، بؿمد الأ -2

 .59صـ، 2002، 1الآداب والعلوـ الإنسانية، جامعة بؿمد ابػامس، الرباط، ابؼغرب، ط
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II-  الهُويةّالعربي المعاصر وخطاب  اللّسانيالبحث: 

 العربي: اللّسانيواقع البحث  1-1

 أف تستطيع في ابؼقاـ الأوؿ تلك التية التي برتاج إليها الثقافة العربية اليوـ اللّسانيإف "ابؼباحث 
ابغديثة  اتاللّسانيتاـ مع ما تقدمو  ـالعربية مع انسجا اللّغةتستنبط أصوبؽا ومبادئها وقواعدىا من 

ة ينبغي السعي اللّساني، و"لتحقيق النهضة (1)الطبيعية"  اللّغاتمن فرضيات نظرية ومنهجية لتحليل 
العربية بدا يطرحو لنا من  اللّغةواقع  هجي ونظري فعاؿ وعملي يقارب وصفأولا بكو بناء من

، كما ينبغي أف نعرؼ أف (2)ائد حاليا" ػالس اللّسانيإشكالات تستدعي إعادة النظر في ابؼنظور 
العربية ابغديثة كثتَة غتَ أنها "دراسػات تقليدية تساؽ فيها ابؼعلومات والآراء دوف  ةاللّغوي الدّراسات

فقدت عنصر التجديد فيقف البػاحث بؿاولا أف  ص، حتى أف من يطالعها بوس وكأنهاػغربلة وبسحي
، (3)ومات القيمة فيعرض عنها لأنها بفلوءة بالتعليلبت ابؼزىقة وبالألغاز والتمويو" ػبهد فيها ابؼعل

 العربي. اللّسانيالبحث أساس ابغديث  اللّسانيالعربي وابذاىات البحث  اللّغويفابعمع بتُ التًاث 

العربية غياب الشعور وابغس  اتاللّسانيومن أىم الأسباب التي تثتَ خروجنا بحصيلة في بؾاؿ 
ة اللّسانيعلميا أو تراكما أو متابعة للحدث العلمي، أو تقدما فيما نسميو بالثقافة  ابأف ىناؾ زمن

ابؼؤلف  ةامليغلب على مراجعات الكتب في ثقافتنا بؾ فإف ما. وبالرغم من ىذا التوجو (4)العربية 

                                           
، الدار البيضاء، ابؼغرب،    "يةالنظرية وابؼنهجدراسة نقدية في ابؼصادر والأسس " ديثةمصطفى غلفاف، اللسانيات العربية ابغ -1
 .08ـ، ص1998ط، د
مصطفى غلفاف"، بؾلة الآداب والعلوـ الاجتماعية، جامعة الواقع والآفاؽ قراءة في تصوّر " ، اللسانيات العربيةبػيغنية طي -2

 .196-195ـ، ص30/09/2019، 3، ع 16، مج 2سطيف 
 .10ـ، ص1972، 1لكتاب اللبناني، بتَوت، لبناف، طر اربيوف طحاف، الألسنية العربية، دا -3
ـ، 1991، 1بؼغرب الإسلبمي، بتَوت، لبناف، طدار ا اللسانيات في الأقطار العربية، ينظر: عبد القادر الفاسي الفهري، تقدـ -4

 .11ص
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 ةبؿدود العابؼية اتاللّسانيفي  العربية اتاللّساني اتإسهام وتبقى. (1) بينو وبتُ ابؼراجعقائمة لصداقو 
 .(2)الأجنبية  اللّغاتمن بؽم كتابات ب إلاالعرب  اللّسانتُجدا ولا يكاد يذكر من 

 العربية: اللّغةوتعليمية  اتاللّساني 1-2

 اللّغة، وبالرغم من أف ابغديث عن تعلم اللّغاتظهرت ابذاىات حديثة ومتعدّدة في تعليم 
من منظور منهجي إلى  اللّغةبها أو لغتَ الناطقتُ بها، يؤدي بدعلم ىذه  العربية سواء أ كاف للناطقتُ

ظريات التي توصّل إليو نّ الالعامة وتلك ابؼبادئ ما ىي إلا  اتاللّسانيمراعاة ابؼبادئ التي تدعو إليها 
 .(3) اتاللّسانيعلماء 

ة من قبل ابؼعلمتُ بهعل ابؼتعلم يكتسب رصيدا معرفيا اللّسانيإف توظيف واستثمار ابغصيلة 
، وقد انفتحت برامج تعلم (4)الذي ينتمي إليو  اللّغويالعربية في المجتمع  اللّغةويستخدمو في التعبتَ ب

بدختلف ظواىره )الصوتية والفنػولوجية وابؼعجمية والتًكيبية  سانياللّ العربية "على الدرس  اللّغة
 .(5)ابؼتعلم مهارات لغوية بسكنو من التواصل بصورة مثمرة"  اكتسابدؼ بهوالأسلوبية والتداولية( 

"ليست ـ( 1947) "هريفالفاسي ال"ة العربية ابغديثة يقوؿ اللّسانيإف من إشكاليات الكتابة 
تُ العرب لغة متميزة تنفرد بخصائص لا توجد في لغات أخرى، اللّغويالعربية كما يدعي بعض  اللّغة

الأوروبية، بل  اللّغاتومن بشة لا بيكن وصفها بالاعتماد على النظريات الغربية التي بنيت لوصف 
الطبيعية  للّغاتاالعربية بصفتها لغة تنتمي إلى بؾموعة من  اللّغةالبشرية ف اللّغاتالعربية لغة كسائر 

                                           
 .275ت، صعماف، الأردف، د، مكتبة الرسالة ابغديثة، "لمحيي الدين رمضاف" ر: سعد مصلوح، في صوتيات العربيةينظ -1
أسئلة اللسانيات: حصيلة نصف قرف من اللسانيات في الثقافة " ليد أبضد العناتي، أسئلة اللّغةينظر: حافظ إبظاعيلي علوي، و  -2

، بتَوت، لبناف، ط، مطابع الدار "العربية  .29ـ، ص2009، 1العربية للعلوـ
3- Sadek-Khalil, Apport de la linguistique a la pédagogie et apport de la pédagogie 
a la linguistique, Eds Papyrus montreuil, France, 1977, p2. 

 .155، ص"حقل تعليمية اللغات" دراسات في اللسانيات التطبيقية ينظر: أبضد حساني، -4
لنجاح، الدار البيضاء، ة، مطبعة اآيت أوشاف علي، اللسانيات والبيداغوجية بموذج النحو الوظيفي، السلسلة البيداغوجي -5

 .09ـ، ص1998، 1ابؼغرب، ط
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وتشتًؾ معها في عدد من ابػصائص )الصوتية والتًكيبية والدلالية(، وتضبطها قيود ومبادئ تضبط 
سلوؾ والتعلم أيضا سلوؾ وىو  اللّغةالبنيوية أف  اتاللّساني، وقد لاحظ علماء (1)" اللّغاتغتَىا من 

 .(2)العربية  اللّغةما تشتًؾ فيو لغات العالم بدا فيها 

 العربي: اللّسانيمستجدات البحث  1-3

إلى: "ابؼصادر التي تعتمدىا بعض  اللّسانييرجع الارتباؾ والغموض في برديد بؾاؿ البحث 
 .(3)بدعناىا العلمي الدقيق"  اتاللّسانيالكتابات التمهيدية، وىي مصادر عامة بعيدة نسبيا عن 

العربية ىي ابؼيداف الذي يضم كل ابعهود العلمية ابؼنهجية التي ابزذت اللساف  اتاللّسانيو"
العربي موضوعا بؽا، وابعهد الذي تنطبق عليو صفة العلمية ىو ذلك الذي بودد القائموف عليو المجاؿ 
الذي يعابعونو من ظاىرة اللساف، ويوضحوف الإجراءات وابػطوات ابؼنهجية ابؼعتمدة في الكشف 

في ابعزائر بناء على ما أولاه من  اتاللّسانيأبو  * ، ويعتبر عبد الربضن ابغاج صالح(4)قيق" والتح
 .(5)اىتماـ بؽذا العلم 

إف النظرة السائدة في انعداـ بحث لساني عربي جديد في العهد ابغديث يضاىي بو الغربيوف لا 
القدنً وابغديث في من حوبؽا ما و  اللّغةل ما تراكم حتى الآف من التأليف في إذ يشكّ  ،بىتلف في شيء

                                           
ـ، 1986 ابؼغرب، ، الدار البيضاء،3ط منشورات توبقاؿ،، 1اللّغة العربية، جعبد القادر الفاسي الفهري، اللسانيات و  -1

 .56ص
 .194ـ، ص2007ابؼطبعية، ابعزائر، ينظر: ابغاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانيات العربية، ابؼؤسسة الوطنية للفنوف  -2
 .110مصطفى غلفاف، اللسانيات العربية ابغديثة، ص -3
 .120ابؼرجع نفسو، ص -4

 .(2017 - 1927) صالح ابغاج ابؽواري الربضن عبد* 
ـ، ورقة 2007للنشر، ابعزائر،  ينظر: عبد الربضن ابغاج صالح، السماع اللغوي العلمي عند العرب ومفهوـ الفصاحة، موفم -5

 الغلبؼ(.
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الأكثر انتشارا في عابؼنا العربي عقبة لا تقل حدتها عن صعاب الفقر ابؼعرفي في نفس  اللّغاتبـتلف 
 .(1)ابؼيداف، إذ كلببنا يشكل عائقا بود من وتتَة بمو العلم في الابذاه السليم 

العلم في القرف العشرين على وجو  مع خصائص اتاللّسانيائص الأساسية لتطور ػوتتسق ابػص
آفاؽ بتطوّر عت تبائص في برقيق إبقازات ثورية في بؾاؿ ابؼنهج العلمي و ػالإبصاؿ، وتتمثل ىذه ابػص

إلى الوصػوؿ إلى نتائج عملية قدّمت إسهامات متميزة لثقافتنا أدى بفا التفكتَ العلمي إلى حد كبتَ 
(2). 

 عند العرب: اللّسانيالمصطلح  ىُويةّ 1-4

توحيد ىو الة العربية لأف الغرض من اللّسانييسعى البػاحثوف العرب إلى توحيد ابؼصطلحات 
 .(3)الفكرية والاجتماعية والسياسية من الناحية الصػابغة لوحدة الأمة  ةاللّغويتهيئة الأرضية 

ابؼصطلحات العلمية أصبح في البلبد العربية شعورا عاما، والآراء  الشعور بضرورة توحيد" إفّ 
 .(4)متضاربة في الوسائل التي بهب التوسل بها لبلوغ ىذه الغاية" 

د، وثانيهما الشيوع" ػالقيػمة ابغقيقية لأي مصطلح لا تتحقق إلا بشرطتُ أحدبنا التوح" إفّ 
(5). 

                                           
، 1، الرباط، ابؼغرب، طوالتوزيع للنشر الأماف دار، "أفوؿ اللسانيات الكلية"ينظر: بؿمد الأوراغي، الوسائط اللّغوية  -1

 .31ـ، ص2001
وفاء كامل فايد، المجلس الأعلى للثقافة، -، ابذاىات البحث اللساني، تربصة: سعد عبد العزيز مصلوحميلكا إفيتشينظر:  -2

 .103ـ، ص2000ابؼشروع القومي للتًبصة، دط، 
ينظر: علي القابظي، بزطيط السياسة اللّغوية في الوطن العربي ومكانة ابؼصطلح ابؼوحد، بؾلة اللساف العربي، مكتب تنسيق  -3

 ـ.1983، 23الرباط، العدد  التعريب،
ع العلمي العربي، دمشق، الأمتَ مصطفى الشهابي، ابؼصطلحات العلمية في اللّغة العربية في القدنً وابغديث، مطبوعات المجم -4

 .141ـ، ص1965، 2سوريا، ط
ـ، 1987، 4-3دد ، الع7عبد الرحيم بؿمد عبد الرحيم، أزمة ابؼصطلح في النقد القصصي، بؾلة فصوؿ في النقد، مج  -5

 .99ص
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ابؼصطلحات ونقلها إلى لغتنا واستعمالنا "عندما نكوف بكن العرب في وضع استعماؿ ىذه 
قدي بؽا، فإننا لا ننقل فقط كلمات ولكن علبوة على ذلك مفاىيم مثقلة بحمولات تاربىية النّ 

 .(1)ومعرفية واستعمالية" 

، فكاف ابؼشكل العربية والشخصية ابؽوُيةّبسس حضارة، أزمة ىي الأزمة في الأصل  وكأفّ 
 .(2)القلق الاصطلبحي عنوانا ظاىرا بؽذا ابؼشهد ابغضاري 

 العربية: اتاللّسانيالوصف في  1-5

إلى إعادة  ةاللّغويالعربية وكذا دراسة الأسر  اللّغةبدا فيها  اللّغاتيهدؼ الوصف والتاريخ بعمع 
مناىجها  تضافرالوصفية عن طريق  اتاللّساني، وتبرز (3)الأـ لكل أسرة من ىذه الأسر  اللّغاتبناء 

ما  أو ابؼثاؿ ذلك نذكر على سبيلو ، سواء بالقليل أو الكثتَظواىر متنوعة بذاىلها النحو التقليدي 
 .(4)الوظيفة ابغجاجية بيسمى الآف 

حيث توخى الغاية من خلبؿ نقطتتُ  ةاللّغويوقد تطرؽ إبراىيم أنيس في رحاب الأصوات 
 أساسيتتُ:

                                           
ـ، 2004ط، السعودية، دبضزة بن قبلبف ابؼزيتٍ، التحيز اللغوي وقضايا أخرى، مؤسسة اليمامة، الرياض، ابؼملكة العربية  -1

 .204ص
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
، مركز بماء "جدلية الاتصاؿ والقطيعةقراءة في ضوء "ينظر: مصطفى العادؿ، صارة أضوالي، اللسانيات والدرس اللغوي القدنً  -3

 .16ت، صللبحوث والدراسات، دط، د
الوحدة ينظر: روبتَ مارتاف، مدخل لفهم اللسانيات، تربصة عبد القادر ابؼهتَي، مراجعة الطيب البكوش، مركز دراسات  -4

 .57ـ، ص2007، 1العربية، بتَوت، لبناف، ط
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، والتي اللّغةرفع اللبس عن كثتَ من ابؼفاىيم والآراء التي أتى بها ابؼتقدموف من علماء "أوبؽما 
العرب  وفاللّسانيترتبط بدشروع تبناه "، وثانيهما (1) "تكرّرت عند ابؼتأخرين دوف فهم أو نظر فيها

 .(2) "ةاللّغوي الدّراساتبصيعهم، وىو لنشر ثقافة لسانية في أوساط ابؼشتغلتُ ب

ة العربية أنها شكلت رافدا اللّساني الدّراساتبيكن ابغكم على مؤلفات إبراىيم أنيس في "وعليو 
 .(3) "الوصفية اتاللّسانيالعربية ابغديثة مسابنة بتنصيب وافر في التعريف ب ةاللّغويأساسيا في ابغركة 

د كاف كتاب بساـ حساف العربية، وق اللّغةالوصفية ب اتاللّسانيوف العرب منذ ظهور اللّسانياىتم 
تُ العرب اللّسانيالعربية معناىا ومبناىا من أىم الكتب القيمة في ىذا الباب، ولم يكن ىم  اللّغة

 .(4)العربية وإبما ىدفهم وصف نواقص النحو التقليدي  اللّغةالوصفيتُ خدمة 

النحو العربي  بتُو لا توجد قطيعة بفكرة مفادىا أنـ( 1942) "أبضد ابؼتوكل" اللّسانيوقد جاء 
 .(5)ابغديثة الوظيفية  اتاللّسانيو 

 :ةاللّغوية العربية ونتائجها اللّسانيتعدّد المصطلحات  1-6

أوضح مثاؿ على فوضى ابؼصطلحات ففي سوريا وفلسطتُ يطلقوف عليو  اتاللّسانيإف علم 
(، اللّغة( للدلالة على ابغرفة في لبناف، وفي مصر والعراؽ فيطلقوف عليو )علم و)علم اللسانة ،فية()الأل

وىناؾ من يطلق عليو اسم )علم اللساف( وىذا في ابؼغرب، أمػا في ابعزائر فكاف شائعا بدصطلح 
ففيو يتحقق  ،بها أي علم من العلوـ يتخصصالتي  ابؼميزات، ويعدّ ابؼصطلح من أىم (6) اتاللّساني

                                           
 .3إبراىيم أنيس، الأصوات اللّغوية، ص -1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
 .281، ص"دراسة نقدية في ابؼصادر والأسس النظرية وابؼنهجية" فاف، اللسانيات العربية ابغديثةمصطفى غل -3
، 72عدد ال، بؾلة فكر ونقد، "قراءة برليلية نقدية" لنحو العربي واللسانيات الوصفيةينظر: حافظ إبظاعيلي علوي، ا -4

 .72ـ، ص2005
 .12ينظر: أبضد ابؼتوكل، ابػطاب وخصائص اللّغة العربية، ص -5
 .20ت، صوالتوزيع، القاىرة، مصر، دط، د ينظر: بؿمود فهمي حجازي، البحث اللغوي، دار غريب للطباعة والنشر -6
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إذ أنو الأشهر والأكثر تداولا بتُ  ةاللّغويمن طرؼ ابعمػاعة  وتوحيد الفكر وابؼعرفة الاتفػاؽ والتواضع
 ةاللّغويطبيعتها  بسببة اللّسانيوقد تتعدّد ابؼصطلحػات  (1)الناس من المجالات العلمية ابؼختلفة 

 .(2)والثقػافية 

العرب في العصر  من زيادة اىتماـالعربية  اللّغةإلى  (3)السوستَية  اتاللّسانيتربصة وقد سابنت 
 العربي ابغديث. اللّسانيابغديث بهذا العلم بفا أدى إلى تشكل ابؼعجم 

تُ والباحثتُ العرب إلى تربصة الرصيد ابؽائل من ابؼناىج والنظريات اللّسانيوقد أدى إقباؿ بعض 
فاىيم التي دخلت معجم ابؼتلقي العربي ة والنقدية إلى إنتاج عدد ىائل من ابؼصطلحات وابؼاللّساني

بالبحث اللساني إلا أنها لا بست بصلة .(4)بشكل متسارع، فانغلقت مدلولاتها على معظم الدارستُ 
 .(5)أنها لا تعبر عن مضمونها باعتبار 

 

 

 

 

 

                                           
ـ، 2010، 1 الكتب ابغديث، أريد، الأردف، طينظر: بؿمد أمهاوش، قضايا ابؼصطلح في الفقو الإسلبمي ابغديث، عالم -1

 .56ص
 .24ـ، ص2007أبضد قدور، اللسانيات وآفاؽ الدرس اللغوي، دار الفكر، دمشق، سوريا،  -2
 .ابغديث اللغة علم مؤسس الباحثتُ من كثتَ عدّه، شهتَ سويسري لغوي عالم، و سوسورنسبة إلى فرديناند د -3
، 1982، دار الطليعة، بتَوت لبناف، 6عدد الحرب، ابغقيقة والمجاز، نظرة لغوية في العقل والدولة، بؾلة دراسات عربية،  علي -4

 .61، ص1982
 .61ابؼرجع نفسو، ص -5
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 :نتائج 1-7

  فكرياالأرضية اللغوية لوحدة الأمة ة العربية ىو تهيئة اللّسانيتوحيد ابؼصطلحات. 

  تعبتَ عن ما برويو إلا فوصف أي لغة ما ىو  ،الأـ اللّغاتالوصف يساىم في إعادة بناء
 من أفكار ومعارؼ.

  بفا أثر بدوره على ة العربيةاللّسانيفوضى للمصطلحات سابنت التًبصة العشوائية في خلق ،
 ة عند العرب.اللّسانيابؼفاىيم 
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 :توطئة

م للمتعلّ  اللّغويةة علوـ ساىم في إضعاؼ ابؼلكة بعدّ  اللّغةوقواعد تعلم  النّحور علم إف تأثّ 
وقد لقي موضوع تيستَ القواعد  غاية لا وسيلة لإصلاح الألسن، اللّغويةحيث أصبحت القواعد 

 اللّغويةقتها الدراسات لاسيما بعد النتائج التي حقّ  ،في العقود الأختَة اللّغاتية في ميداف تعليم النّحو 
 .ءاىتماما كبتَا من قبل الدارستُ والعلما سانياللّ ابغديثة على مستوى البحث 

إلا أنهم لا يزالوف  ورغم أف العديد من اللغويتُ ألفوا الكثتَ من الكتب والأبحاث في ىذا المجاؿ،
 ،نظرية تعتمد على البساطة والوضوحيزعموف أف ىذه الالقدماء يفكروف في قضية التيستَ باعتبار أف 

يتبنونها باعتبارىا قاعدة ومقياس، وليست ضرورة من أجل تسهيل عملية منهم  نبفا جعل الكثتَي
 لغة ثانية. أوسواء كانت لغة أـ  اللّغةتعليم 

علم لا يزاؿ يتلقى إلا أف ابؼت النّحووعلى الرغم من جهود العلماء منذ القدـ في بؾاؿ تدريس 
، بفا جعل تيستَ ىذه العلوـ أولوية عند بعض المحدثتُ من أجل الوصوؿ اللّغةصعوبة في بؾاؿ تعليمية 

 .اللّغةإلى تسهيل عملية التلقي وابػطاب في ميداف 

 عامة  ابغديثة إلى عدة نظريات في بؾاؿ الاكتساب اللغوي التّعليمية اللّسانياتلت وقد توصّ 
وانفتاحها على  اللّغةالتعلمية في ميداف  التّعليميةبخاصة، بفا ساىم في بلورة العملية  يعليمالت النّحوو 

 عدة بؾالات كعلم النفس وغتَه.

 التّعليميةية واللسانية بتُ الأفراد وابؼؤسسات النّحو وتعتبر عملية التنسيق لمحاولات تيستَ العلوـ 
وبذديد طريقة تعليمو، بفا يساىم في بناء عملية تعليمية  النّحومن أجل تبسيط  ، وىذاىامة جدا

وتكوف مفتاحا لتذليل الصعوبات التي تواجو متعلم  اللّغويةعناصر النجاعة كل لغوية، تشتمل على  
 الثانية. اللّغةالأولى أو  اللّغة، سواء كانت اللّغة
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 ية.النّحو ير العلوم سيوت اللّغةالمبحث الأول: تعليمية 

I- العلمي النّحو: 

 :النّحوتعريف علم  1-1

 لغة: -أ

ىو القصد بكو الشّيء، بكوتُ بكوه، أي قصدت قصده وبلغنا أفّ أبا الأسود وضع  "النّحو
 .(1) الأبكاء" مّي بكوا ويجمع علىسوجوه العربية، فقاؿ للنّاس: ابكو بكو ىذا، ف

الأزىري: ثبت عن أىل يوناف، فيما "بكاة  :(ـ1311-1232)لابن منظور  في لساف العرب وجاء
 .(2) يذكر ابؼتًبصوف العارفوف بلسانهم ولغتهم، أنهم يسموف علم الألفاظ والعناية بالبحث عنو بكوا"

 .(3)"القصد والطريق يكوف ظرفا ويكوف ابظا"  النّحووكذلك 

كلمة تدؿّ على   بكو النوف وابغاء والواو" :اللّغةاييس ػفي مق ـ(1004-941) وذكر ابن فارس
 .(4)قصد وبكوت بكوه" 

 لغة ىو القصد. النّحوأفّ  التعريفاتوبفاّ ىو متفق عليو من خلاؿ ىذه 

 

 

                                           
 .201ـ، ص2003، 1، برقيق عبد ابغميد ىنداوي، دار الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، ط4الفراىيدي، كتاب العتُ، ج -1
 .309، ص15ابن منظور، لساف العرب، مج  -2
 ، الصفحة نفسها.ابؼصدر نفسو -3
ط، والنشر والتوزيع، دمشق، سوريا، د، برقيق عبد السلاـ ىاروف، دار الفكر للطباعة 5ابن فارس، مقاييس اللغة، ج -4

 .403ـ، ص1979
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 اصطلاحا: -ب

إنما أريد بو أف ينحو  النّحو": (ـ1320-1256) (1)بن سهل  قاؿ أبو بكر بؿمد بن السري
، اللّغةابؼتكلم إذا تعلمو كلاـ العرب، حتى وقفوا منو على الغرض الذي قصده ابؼبتدئوف بهذه 

 .(2)فباستقراء كلاـ العرب فاعلم أفّ الفاعل رفع، وابؼفعوؿ بو نصب" 

في ابػصائص في باب القوؿ على الإعراب أنو: "الإبانة عن  (ـ1002-941)وعرفّو ابن جتٍ 
، ألا ترى أنك إذا بظعت أكرـ سعيد أباه، وشكر سعيدا أبوه، علمت برفع أحدهما ابؼعاني بالألفاظ

 .(3)ونصب الآخر الفاعل من ابؼفعوؿ" 

إنما "ىو علم  النّحوفي كتابو التعريفات على أفّ  ـ(1413-1339) وأشار الشريف ابعرجاني
علم يعرؼ بو أحواؿ  النّحوبقوانتُ يعرؼ بها أحواؿ التًاكيب العربية من الإعراب والبناء وغتَىا وقيل 

 .(4)مفاده" الكلم من حيث الإحلاؿ وقيل علم بأصوؿ يعرؼ بها صحيح الكلاـ و 

 :النّحونشأة علم  1-2

، ونفذ منو ما أدركو عقلو (5) ودأوّؿ أمره صغتَا شأف كل كائن، فوضع أبو الأس" النّحوأ ػنش
 .(6)اـ على ما وضعو وأثار عليو أف يقتًضو، فقاـ بدا عهد إليو ختَ قياـ" ػإليو تفكتَه، ثمّ أقرهّ الإم

                                           
 يعرؼ بابن السراج من مشاىتَ النحاة وأئمة الأدب في بغداد. -1
 .35ـ، ص1996، 3، برقيق عبد ابغستُ الفتلي، مؤسسة الرسالة، بتَوت، لبناف، ط1ابن السراج، الأصوؿ في النحو، ج -2
 .35، ص1ابن جتٍ، ابػصائص، ج -3
 .259ـ، ص1985طبعة جديدة، لبناف، جاني، التعريفات، مكتبة لبناف، بتَوت، الشريف ابعر  -4
ـ(، مؤسس علم النحو، عالم بكوي وأوؿ واضع لعلم 688-603أبو الأسود ظالم بن عمرو بن سفياف الدؤلي الكناني ) -5

العربية التي أصبحت فيما بعد،  النحو في اللغة العربية وشكّل أحرؼ ابؼصحف على الاصطلاح القدنً بوضع النقاط على الأحرؼ
 وكاف ذلك بأمر من الإماـ علي بن أبي طالب.

 .34ت، ص، د2ار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، طبؿمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، د -6
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 تستوي حتى رويدا رويدا الظهور في تأخذ بل فجأة، تظهر لا الأمم في العلوـ كانت" وعندما
 على يختلط وأف ،العلوـ بعض نشأة تغمض لأف الأمر من كثتَ في مدعاة ذلك كاف سوقها، على

 النّحو وضع في الأولى ابػطوات إليهم نسبت فيمن حدث ما نفسو وىذا. ابؼبكروف واضعوىا الناس
 .(1)" العربي

 وقدة في أبوىا عليها دخل فقد": النّحو تاريخ في الدؤلي الأشهر الأسود أبي بنت قصة وتعد
 زماف أي: منو وتستفهم تسألو فظنها" أشد" رفعت "ابغر أشد   ما ،أبت يا: "لو فقالت بالبصرة ابغر
 .(2) "أسألك ولم أخبرتك إنما أبت يا: "فقالت ".ناجر شهر: "بؽا فقاؿ أشد؟ ابغر

 أبو، فمنهم من قاؿ أنو النّحوفي وضع  الأولىفيمن نسبت إليهم ابػطوات  الآراءوقد اختلفت 
 الأسود أبا أف يرووف إذ ،(3) ـ(661-599) بن أبي طالبده إلى علي الدؤلي ومنهم من صعّ  الأسود
 بغنا، ببلدكم بظعت: لو فقاؿ يفكر؟ افيم فسألو مفكرا، مطرقا فرآه ،بالعراؽ وىو عليو دخل" نفسو

 الربضن الله بسم: "فيها صحيفة إليو فألقى أياـ بعد وأتاه العربية، أصوؿ في كتابا أصنع أف فأردت
 حركة عن أنبأ ما والفعل ابؼسمى، عن أنبأ ما فالاسم وحرؼ، وفعل اسم كلو الكلاـ. الرحيم

 .(4) "فعل ولا باسم ليس معتٌ عن أنبأ ما وابغرؼ ابؼسمى،

وبناء لبناتو  (5) للنحو وابؼساهمة في ازدىاره الأولىفي الإرىاصات  الفضل الأسود فلأبي
العلم كاف الدافع إلى اكتمالو وسرعة نشاطو، وىذا على  ىذاالأساسية،كما أف حاجة العرب إلى 

 .(6) غرار بعض العلوـ التي قد تستغرؽ زمنا طويلا لاكتمابؽا 

                                           
 .13ت، ص، د7ار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، طشوقي ضيف، ابؼدارس النحوية، د -1
 .10ت، صنحو، دار الفكر، بتَوت، لبناف، دط، دال سعيد الأفغاني، من تاريخ -2
 .14-13شوقي ضيف، ابؼدارس النحوية، صينظر:  -3
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.ينظر:  -4
 .34ينظر: بؿمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة، ص-5
 .35ينظر: ابؼرجع نفسو، ص-6
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 :النّحوأهمية علم  1-3

 الناس وأكثرُ  ،النّحو تعل م في الفائدة ما": فمنهم من قاؿ النّحوبأهمية  اللّغةشعر علماء 
 ذلك؟ مِثلَ  غتَىَم ويفُهِموف فيػَفْهموف بو، منهم معرفة ولا إعراب، بغتَ سَجِيَّتهم على يتكلموف
 غتَ صواباً ابغقيقة؛ على العرب بكلاـ التكلِّم إلى الوصوؿُ : فيو الفائدة :لو يقاؿ أف ذلك في فابعواب

 .(1)" مُغَتََّ  ولا مُبدَّؿ  

 عليكم: يقوؿ السَّلَف بعضُ  كاف": قولو الْمبرد الْعَبَّاس أبي عن  الزّجاج إِسْحَاؽ أبَوُ أخبرقد و 
ا بالعربيَّة؛  .(2)" وملائكتو وأنبيائو وَجَلَّ  عَزَّ  الله كلاـ وىي الظَّاىرة، ابؼروءة فإنهَّ

 بدقاييسَ  مطلقاً  ابؼعتٌ لتأدية الكلم بتُ فيما التًكيب كيفيّةىو أف تعرؼ" النّحوكما أف علم 
 حيث من التًكيب في ابػطأ عن بها ليحتًز عليها، مبنيّة وقوانتُ العرب، كلاـ استقراء من مستنبطة

 .(3)" الكيفيّة تلك

 على كلامك تضع أف إلاَّ  (4) النظم ليس أف اعلمو ابعرجاني في قولو: " عبد القاىر وسبق
 تزيغ فلا نُهجت، التي مناىجو وتعرؼَ  وأصولو، قوانينو على وتعمل، النّحوعلم  يقتضيو الذي الوضع
 .(5)" منها بشيء بزل فلا لك ربظت التي الرسوـ وبرفظ عنها،

 ىي إذ بالصّناعة شبيهة ملكات كلّها اللّغات أفّ  اعلم"ويقوؿ ابن خلدوف في مقدمتو :
 ذلك وليس. نقصانها أو ابؼلكة بساـ بحسب وقصورىا وجودتها ابؼعاني عن للعبارة اللّساف في ملكات

                                           
 .95ـ، ص1979، 3علل النحو، برقيق مازف ابؼبارؾ، دار النفائس، بتَوت، لبناف، ط أبو القاسم الزجاجي، الإيضاح في -1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
، ضبط وتعليق نعيم زرزور، دار الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، ط -3  .75ـ، ص1987، 2السكاكي، مفتاح العلوـ
 نها الكلاـ.النظم ىو توخي معاني النحو وفقا للأغراض التي يصاغ م -4
 .81عبد القاىر ابعرجاني، دلائل الإعجاز، قراءة وتعليق بؿمود بؿمد شاكر، ص -5
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 ابؼفردة الألفاظ تركيب في التّامّة ابؼلكة حصلت فإذا. التًّاكيب إلى بالنّظر ىو وإنّما ابؼفردات إلى بالنّظر
 .(1)" ابغاؿ مقتضى على الكلاـ يطبّق الّذي التّأليف ومراعاة للتّعبتَ

 ولم عنهم أخذت التي الأولى بابؼلكة: أي بالطبع للعرب اللّغة أف"وأضاؼ ابن خلدوف بقولو:
 .(2)" الأعاجم بدخالطتهم بؼضر ابؼلكة ىذه فسدت إنو ثم غتَىم عن يأخذوىا

 ية:النّحو طرائق تدريس القواعد  1-4

الذي يعتمد على الاستماع والكلاـ و ية النّحو يعتبر الأسلوب الطبيعي في تدريس القواعد 
وعليو  (3) لغوية صحيحة أنماطالتي تساعد ابؼتعلم في اكتساب  اللّغويةوالقراءة والكتابة من الأساليب 

قد و  (4)ها طريق طبيعي تسلكو في بـتلف ابؼستويات والعمليات التعلمية لدى التلميذ ػل اللّغةفقواعد 
 الأسلوبوصنف  ،السليمة اللّغويةأكد ىذه الطريقة ابن خلدوف من خلاؿ ما بظاه بؿاكاة الأساليب 

 .(5)في التدريس  الأنسبالطبيعي باعتباره 

 :ما يلي النّحوذلك فإفّ من أىمّ الطرّؽ التقليدية الشّائعة في تدريس  ومع

 . الطريقة القياسية:1

بالأمثلة والشواىد ابؼؤكّدة بؽا  إتباعها، ثّم البدء بحفظ القاعدةأساس " تقوـ ىذه الطريقة على
فهو ينتقل من  ،للتوضيحفابؼتعلم ملزـ بعملية ابغفظ ثم يليو عرض الأمثلة  ،(6) "وابؼوضّحة بؼعناىا

                                           
 .409ت، صابؼطبعة البهية ابؼصرية، مصر، دط، د مقدمة ابن خلدوف، ،خلدوف بنبن بؿمد  الربضن عبد -1
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
 .337ـ، ص1991ط، قاىرة، مصر، د، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الشواؼ، الينظر: علي أبضد مدكور -3
، بتَوت، لبناف، دينظر: عبد المجيد عيساني، النحو العربي بتُ الأصالة والتجدي -4  .329، ص2008ط، د، دار ابن حزـ
 .337علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، صينظر:  -5
 نفسو، الصفحة نفسها. ابؼرجعينظر:  -6



 تعليمية اللّغة وتيستَ العلوـ النّحوية واللّسانية         الفصل الثاني                                    
 

[75] 

 

كما   ،التّدريب أثر حيث ينتقل فيهاعليو ىذه الطرّيقة  تبتٌالأساس الّذي ىذا ىو و  (1) الكل إلى ابعزء
 .(2) غاية وليست وسيلة باعتبارىا وتبيانهابرفيظ القواعد  إلى تهدؼ

 :(3) من بفيزاتها

 سهولة عرضها.  

 .لا برتاج للجهد 
 سرعتها من حيث الأداء. 

 :(4) عيوبها أنّها ومن 

 ابؼيل إلى ابغفظ. ابؼتعلمفي  تغرس 
 تشجعو على الاعتماد على غتَه. 
  تضعف في التّلميذ ملكة الابتكار. 

قد تقسم إلى مواد علمية وأخرى فنية، وقد تتداخل  التّعليميةوفي الأختَ يجدر التنويو أف ابؼواد 
بروز صفة دوف سواىا، فإف برزت  الأخرى، وما يديز إحداهما عن (5) ىذه ابؼواد في بعض الأحياف

 .(6) يةالنّحو صفة العلم، فالعلمية غالبة لا بؿاؿ، ومثاؿ ذلك في القواعد 

 

                                           
ينظر: سعدوف بؿمود الساموؾ و ىدى علي جواد الشمري، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسيها، دار وائل للنشر ، عماف،  -1

 .228، ص 2005، 1الأردف، ط
 337ينظر: علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص -2
 .229ـ، ص2004/2005ط، اللغة العربية، القاىرة، مصر، د رؽ تدريسعبد الربضن كامل عبد الربضن بؿمود، طينظر:  -3
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -4
 .14ـ، ص1999، 8ينظر: بؿمد عبد القادر أبضد، طرؽ التدريس العامة، مكتبة النهضة العربية، القاىرة، مصر، ط -5
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -6
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 . الطريقة الاستنباطية:2

، أي م في عملية الفهم من ابعزء إلى الكلّ ىي طريقة طبيعية للوصوؿ إلى النتائج، إذ ينتقل ابؼتعلّ 
، ويقوـ ابؼعلم في ىذه الطريقة بالشرح ومناقشة (1) القياسيةمن ابؼثاؿ إلى القاعدة وىذا عكس الطريقة 

ىذه الطريقة بكثرة في ابؼراحل الثانوية في  وتعتمد، (2) يةالنّحو الأمثلة على السبورة لاستنباط القاعدة 
فهم  استخداـتم يوالابتدائية حيث  ةالأساسي بؼراحلاوتكوف أقل اعتمادا في ، غلب الدوؿ العربيةأ

 .(3) ستخراج القاعدةاالشواىد وبزتم العملية التعلمية ب إلىثم الانتقاؿ  النص كاملا

 ومن بفيزاتها:

  ابغكم على حقائق إلى طرؽ التفكتَ الطبيعية التي يسلكها العقل في الوصوؿ "إنها من
لى القانوف إينتقل الفكر من ابعزئي  وفيومشاىدة أو بؾهولة حقائق غتَ وعلى مشاىدة أو معلومة 

 .(4) العاـ"

  (5)ية النّحو برفز ابؼتعلم من أجل ابؼشاركة في بناء الدرس والوصوؿ إلى ابغقائق. 

 "وتتّخذ التي تدور حوؿ ابغقائق ابؼلموسة تقوـ على عرض الأمثلة الكثتَة ابؼتنوعة ،
 .(6) "القاعدةالأساليب والتًاكيب أساسا لفهم 

 

                                           
ط، العربية، دار الشروؽ، الأردف، د الديلمي، سعاد عبد الكرنً الوائلي، الطرائق العلمية في تدريس اللغةينظر: طو علي حستُ  -1

 .39ـ، ص2003
 .338علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، صينظر:  - 2
 .339ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -3
ية الشائعة عند تلامذة الصفوؼ الأساسية العليا وطرائق معابعتها، فهد خليل عبد الله زايد، الأخطاء النحوية والصرفية والإملائ -4

 .199ـ، ص2007ط، للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، دمعابعتها، دار اليازوري 
 . 223ـ، ص2005ط، ، مصر، دالإسكندريةفة ابعامعية، ينظر: زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعر  -5
 .262ت، صف، دط، داللغة العربية، زىراف للنشر، عماف، الأردأبضد صوماف، أساليب تدريس  -6
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 ومن عيوبها أنها:

  (1)بينها  لفظية أوفكرية  صلةل التي لا وجودتقطعة ابؼ الأمثلةتعتمد على. 

 لاستنباط  بدثالتُ الأحيافوقد تكتفي في بعض ، ابؼتعلم ذىنإلى  بطيئة في إيصاؿ ابؼعلومة
 .(2) يةالنّحو القاعدة 

 (3) الفكريبهذا التًتيب  في الكثتَ من الأحيافيلتزـ العقل  لا. 

في معزؿ عن ابؼتعلم وجعلها أمرا غريبا عنو ستنفره عن تعلم ىذه القواعد  النّحوإف دراسة قواعد 
لدى  التّعليميةالعملية مادّة حيّة مألوفة في  النّحوابؼدرّس الناجح أف يجعل  فعلى وبؽذا، (4) لا بؿاؿ
مرنة  واختيار طريقة ابؼادّة  كثرة بتُبذمع  مزدوجةشخصية اكتساب ابؼعلم يقتضي  ما، وىذا ابؼتعلم

 .(5) في تقديدها

 ية:النّحو صعوبات تدريس القواعد  1-5

أف يخلص من خلاؿ كتابو الرد على النحاة  (ـ1196-1120) "ابن مضاء القرطبي"لقد أراد 
نظرية العامل التي جعلت النحاة  برفض فقاـ في بادئ الأمر .(6) من كثرة الفروع والتأويلات فيو النّحو

، تلك -أي الذكّر ابغكيم-يؤدي إلى عدـ التمسك بحرفية "تقدير وىو ،(7) النحاة يكثروف التقدير

                                           
ـ، 1980، 1ينظر: بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابها، دار العودة، بتَوت، لبناف، ط -1

 .129ص
 .228، صينظر: سعدوف بؿمود الساموؾ و ىدى علي جواد الشمري، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسيها -2
 .231-230ينظر: عبد الربضن كامل عبد الربضن بؿمود، طرؽ تدريس اللغة العربية، ص -3
ط، مطبعة النعماف، النجف، العراؽ، دعلي جواد الطاىر، تدريس اللغة العربية في ابؼدارس ابؼتوسطة والثانوية، ينظر:  -4

 .59ـ، ص1969
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
 .302ـ، ص2010، 1اس علي الأوسي، الدرس النحوي في ابؼوصل، دار الفرابي، بتَوت، لبناف، طينظر: عب -6
 .303ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -7



 تعليمية اللّغة وتيستَ العلوـ النّحوية واللّسانية         الفصل الثاني                                    
 

[78] 

 

فإنوّ اقتًض منهم ما يذىبوف إليو من نفي  ابغرفية التي كاف يعتدّ بها أصحاب مذىب الظاىر، وأيضا
يعوؽ جريانو  ، حتى نتخلص من كل ماالنّحوبتعميم ذلك في  العلل والقياس في الفقو، ونادى

 .(1)وانطلاقو في العقوؿ والأفهاـ" 

ي إلى حقل علمي شامل، ومضاعفة نشاطو الفردي منح فرصة التنافس النّحو إف اتساع الدرس 
وأقيسة والتباري بتُ علمائو، فقد حاوؿ كل واحد منهم أف يقيم لنفسو بؾالا يستنبط من خلالو عللا 

"من أعقد ابغقوؿ النّحوابؼرحلة اللاحقة صار ، ولكنو في (2) ابؽدؼ منها كاف في البداية تعليميا
 ي في متاىات واسعة"النّحو ابؼعرفية عندما داخلتو أمور ليست منو، وكثر فيو التأليف، وأقحم الدرس 

رغبة  النّحوالعربية ساىم بشكل كبتَ في اكتساب علماء  اللّغةكما أف السعي للحفاظ على ،  (3)
 .(4) في البروز والظهور جابؿة

 وإجراءات صنعة، قواعد العربية نتعلم كوننا في ىو إنما" اللّغةواعلم أف ابؼشكل ليس في 
 .(5)" اةػحي ولغة أمة، لساف تعلمها من بدلا عقيما، بذرعاً  نتجرعها اء،ػصم وقوالب تلقينية،

من خلاؿ تعليم وتعلم قواعده، وعدـ اعتباره سبيلا من سبل اكتساب ابؼلكة  النّحوصناعة  إف
أدى إلى الابتعاد عن تعلم ىذه القواعد والنفور منها بفا انعكس سلبا على الناشئة مساهما في  اللّغوية

 .(6) إضعافها بصفة عامة

 ومن الأسباب التي جعلت من تدريس القواعد مشكلة ما يأتي:

                                           
 .09ـ، ص1947، 1ابن مضاء القرطبي، كتاب الردّ على النّحاة، برقيق شوقي ضيف، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط -1
، تقدنً عبد الله ابعبوري، الدار العربية للموسوعات، "أصولو ومناىجو" حوي عند العربلياسري، الفكر النعلي مزىر اينظر:  -2

 .105ـ، ص2003، 1بتَوت، لبناف، ط
 .20ت، صر الكتب العلمية، بتَوت لبناف، دط، دبـتار بزاوية، النحو العربي وبؿاولات تيستَه دراسة وصفية برليلية، دا -3
 .105، ص"أصولو ومناىجو" النحوي عند العربلياسري، الفكر ينظر: علي مزىر ا -4
 .157، صومعزة، التًاكيب النحوية العربيةرابح ب -5
 .326ينظر: على أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص -6
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طريقة تدريس القواعد رسخ في ذىن ابؼتعلم أف ىذه القواعد ىي غاية في حد ذاتها وليست  -
 .(1)العربية  اللّغةلغاية تعليم وسيلة 

وظيفية في قواعد  إلىمن قواعد جافة ومنعزلة عن سياؽ الاستعماؿ  النّحوعدـ برويل قواعد  -
 .(2)بؿيط ابؼتعلم 

على الطريقة القديدة في تدريس القواعد والتي تعتمد على بؿاضرة ابؼعلم واستماع  الاعتماد -
 .(3)ابؼتعلم دوف فهم للمادة وتطبيقها رغم كثرة ابغفظ والسماع 

ستدعي من فهي لا تأساليب التعلم الذاتي،  على  ستندتلم  إذا تدريس القواعدطريقة إف 
 كما أنو يستطيع بواسطة ىذه الأساليب،  (4)وينمي مهاراتو  هامنظم لكي يتعلم بجهد ابؼتعلم القياـ

 .(5) من خلاؿ قراءاتو وكتاباتو أف يتوصل إلى معرفة القاعدة وفهمها، ومن تّم التّطبيق

بفا  صعب ومعقّد النّحوأفّ  الناشئة من ابؼتعلمتُ للغةفي أذىاف يتُ النّحو بعض لقد غرس 
 . بعضها ببعضية النّحو و  اللّغويةابؼباحث  الكثتَ منخلط ساىم في 

 :النّحوتيسير  1-6

 سيده ابن، تهيَّأ أي بدعتًٌ، لو، واسْتػَيْسَرَ  ابػروج لفلاف تػَيَسَّرَ " لابن منظور: جاء في لساف العرب
 .(1)" والْتػَوَى تػَعَسَّر ما ضدّ  وىو اسْتػَيْسَر وما تػَيَسَّر ما أَخذ :ويقاؿ .تَسَهَّل واسْتػَيْسَر الشيء وتػَيَسَّر

                                           
 :ينظر -1

Al-Lugah al-'Arabiyyah Tharaiquha wa Wasail Ta'limiha, Dr. Kartini, M.Pd, 
Muhaemin, M.A, Mustafa, S.Pd.I., M.Pd.I,  2019, Foreign Language Study, p22. 

  . 45، ص"بكو منهجية تدريس وظيفي" لعربيةينظر: عبد الوىاب صديقي، النحو الوظيفي وديداكتيك اللغة ا -2
 .66ـ، ص2003ط، ة، دار ابؼناىج، عماف، الأردف، دينظر: كامل الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة العربي -3
سعد علي زاير وإيداف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، نظر: ي -4

 .408ـ، ص2014، 1ط
 .409ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -5
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بل لا بد أف تكوف لأي بؿاولة لتيستَ ، (2) أو اختصارا لوي تبسيطا النّحو يستَ الدرس بت ليس
، (3)يوف القدامى في ىذا المجاؿالنّحو ية لبنة متينة تقوـ على الفهم السليم بؼا وصل إليو النّحو العلوـ 

وتقونً  الصعاب وبسهيد الوعرالباحثتُ يدثل التيستَ عندىم التسهيل والاختصار وتذليل فغالبية 
وكل من لو علاقة بالعملية  وابؼتعلممن ابؼعلم والضجر مثار الشكوى  النّحوومازاؿ ، (4)ابؼنحرؼ 
 .(5) التّعليمية

 ينقض فيو الإيغاؿ وكاف شاقاً، موحشاً " كاف  النّحويتُ على أف سبيل النّحو وقد علق بعض 
 يزجيتٍ كاف أملاً  ولكن. حرماناً  الدنيا ىذه في التقلب ومن ،بعداً  الناس من ويزيدني نقضاً، قواي

 (7)العربية  اللّغةي في أصوؿ النّحو وأف تبديل منهج البحث  ،(6) "ابؼوحشة السبيل ىذه في بي ويحدو

 .(8) وينتَ لنا سبل تيستَ وحفظ قواعدىا ،اللّغةل تقربنا من ىذه يسهّ 

بؿذوؼ، والتقدير موجود، كما يقوؿ النحاة،  ")دعاؤكم( مبتدأ مرفوعا، وابػبرومن أمثلة ذلك: 
 "لأف ىذا يعود بنا إلى التقدير والتأويل وإنما نكتفي في ذلك بأف نقوؿ )دعاؤكم( شبو بصلة مرفوعة

(9). 

                                                                                                                                    
 .296، ص5ابن منظور، لساف العرب، ج  -1
 .58صينظر: كامل الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة العربية،  -2
 .7ـ، ص2006ط، لدراسات والنشر، بتَوت، لبناف، دينظر: أبضد عبد الستار ابعواري، بكو التيستَ، ابؼؤسسة العربية ل -3
 .15ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -4
ـ، 1986، 2ينظر: سعدوف بضادي وآخروف، اللغة العربية والوعي القومي، مركز دراسات الوحدة العربية، بتَوت، لبناف، ط -5

 .71ص
 .13ـ، ص2014ط، لتعلم والثقافة، القاىرة، مصر، دإبراىيم مصطفى، إحياء النحو، مؤسسة ىنداوي ل -6
، دار "دراسة برليلية نقدية في قضايا التلقي وإشكالاتو" ات في الثقافة العربية ابؼعاصرةينظر: حافظ إبظاعيلي علوي، اللساني -7

 . 29ـ، ص2009، 1الكتاب ابعديد ابؼتحدة، بتَوت، لبناف، ط
 .13ينظر: إبراىيم مصطفى، إحياء النحو، ص -8
 .67، صلقرطبي، كتاب الردّ على النّحاةابن مضاء ا -9
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 أبوابفتًتيب أشباه ابعملة ابؼرفوعة كما ىو موضح في ابؼثاؿ السابق بشكل دقيق وجعلو في 
بسرعة، عكس ما قد يبعثره الآخروف في كتب متفرقة من ه إيجادوفصوؿ منتظمة شيء يستَ ويسهل 

 .(1) ويصعب البحث عنو النّحو

"قبل ظهور ما يدكن اعتباره بؿاولات للإصلاح في ىذا ابعانب، كاف ىناؾ  وفي الأختَ ننوه أنو
والنحاة عن ضيق البعض بدا جره  النّحوا روتو كتب تاريخ مإرىاصات أو ملاحظات عابرة بسثلت في

 .(2)من تعقيد وتعنت"  النّحوإدخاؿ ابؼنطق في دراسة 

 :النّحوجهود القدماء والمحدثين في تيسير  1-7

بوضوح وىو ما بؼسناه ، بسيط وغتَىاجديد والتّ مصطلحات كالتّ  ةعدّ حاة دت بتُ بعض النّ تردّ 
، أف في بؾرّد  النّحوبتدريس  إليّ رأيت حتُ عهد " جديد:في قوؿ أحد دعاة التّ  العربي بدار العلوـ

العقلي لا يليق بعصرنا الذي نعيش فيو، ولا بنهضتنا العقلية  الاجتًارارات النحاة نوعا من ػتفستَ عب
 .(3)" قافة العربيةابغاسم من أدوار الثّ في ىذا الدور 

منذ القدـ، ثم تطور في العصر ابغديث  النّحووقد عانى ابؼتعلم في البلاد العربية صعوبة تعلم 
حيث وقع بتُ  (4)مشكلة من مشكلات التعليم ابؼطروحة في ىذا المجاؿ  النّحوحيث أصبح 

وأما دراسة  ،(5) التّعليميةسطحية وغتَ دقيقة لا تساىم في تطوير العملية دراسة فهو إما ، متناقضتُ

                                           
 .67، صلقرطبي، كتاب الردّ على النّحاةينظر: ابن مضاء ا -1
ـ، 1985، 1القلم للنشر والتوزيع، الكويت، ط، دار "دراسة نقدية" وؾ سعيد، في إصلاح النحو العربيعبد الوارث مبر  -2

 .47-46ص
ت، ص )كلمة ابؼؤلف دط، دعبد الربضن بؿمد أيوب، في دراسات نقدية في النحو العربي، مؤسسة الصباح، الكويت،  -3

 صفحة د(.
ينظر: ابغريري، اللمحة في شرح ابؼلحة، شرح ملحة الإعراب للحريري، تصنيف شمس الدين بؿمد بن ابغسن الصائغ، برقيق  -4

 .9ت، صالكتب العلمية، بتَوت، لبناف، دط، د ، داربؿمود أمتُ السيد
 .71، صاللغة العربية والوعي القوميسعدوف بضادي وآخروف، ينظر:  -5
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لا روح فيها وغتَ مرتبطة بتُ ثنائية فكر ابؼؤلف والدارس، فهي بعيدة عن صلب ىذه العلاقة تقليدية 
(1). 

، إذ العربي نفسو، فهذا أمر ليس بدستطاع النّحوفي  ،التيستَ لن يكوفخر فإف"آومن منظور 
 ةبيعالذي عرفناه في ط النّحوعلى بكو أسسو بكاة العرب على  النّحواستقرت أحكامو ووضعت ركائز 

تيستَ فهو تيستَ في تعلم " وجد بل إف، ذاتو النّحوفالابتكار لا يكوف في ، (2) "مشكلات تدريسو
بأساليب  بدءا من اشتقاؽ أىدافها وانتهاء اللّغة، بل الأمر الذي ينبغي أف يشغل ابؼعنيتُ بتعلم النّحو

 .(3)تقونً تعليمها" 

أحس النحاة قديدا بالعبء الفادح الذي بضلوا أنفسهم عليو وأرادوا أف " فقد نفسو وفي السياؽ
يحملوا الناس عليو أيضا، فاصطدموا بالنفور والإعراض عن بضاعتهم ابؼختلطة ابؼضطربة، وتنبهوا إلى 

 .(4)ضرورة التيستَ على ابؼتعلمتُ من الناس العاديتُ والصغار الناشئتُ" 

 اللّغةلتأليف على اختلاؼ أنواعو باعتباره مادة خصبة لإثراء وا النّحووقد قدموا كذلك دراسة 
وفي خضم ىذه الدراسات ظهرت مؤلفات أخرى تعتٌ بتيستَ العلوـ ، (5)العربية على بصيع مستوياتها 

وحاولت إحياء الغاية الأساسية التي نشأ من  النّحوية حيث ركزت على تيستَ تعلم النّحو العلوـ 
 .(6)عرب أجلها وىي الوصوؿ إلى كلاـ ال

 
                                           

 .10بكو التيستَ، ص أبضد عبد الستار ابعواري، ينظر: -1
العراؽ، لتوزيع، بغداد، نهجية للنشر واسعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، الدار ابؼ -2

 .66ـ، ص2015، 1ط
 .67ص ،ابؼرجع نفسو -3
  .326علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص -4
ـ، 1986، 1لعربية الأردني، عماف، الأردف، طعبد الكرنً خليفة، تيستَ العربية بتُ القدنً وابغديث، بؾمع اللغة اينظر:  -5

 .44ص
 نفسو، الصفحة نفسها. ينظر: ابؼرجع -6
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 ية:النّحو الأهداف من تيسير تدريس القواعد  1-8

للنقد والانتقاد، وجعلوه السبب  الأخرى اللّغةعلى عكس بصيع مستويات  النّحوتعرض 
بصعت حيث" النّحوبل زادوا على ذلك وامتدت ابغملة على ، (1) العربية اللّغةالرئيسي في فشل تعليم 

وظروؼ  اللّغةبدا فيو، وبدا ليس فيو، وبضلت عليو أوزار غتَه من جوانب  النّحوجم  حقا وباطلا، وىو
وتيستَه، وكانت أيضا بؿاولات إصلاح  يالنّحو المجتمع، ومن ىنا كانت بؿاولات إصلاح الكتاب 

 .(2)نفسو منهجو ومادتو"  النّحو

بؽدؼ باختلاؼ صنفتُ :الأولى نظرية والثانية وظيفية، ويختلف ا إلىية النّحو تنقسم القواعد 
املة عترمي إلى تعليم تعميمات فهي "الأىداؼ النظرية لتدريس القواعد أما ، (3)صنف القاعدة 

، ويعدّ ىذا ىدفا رئيسا في تدريس القواعد، لأفّ بؽذه التعميمات ضوابط يدكن أف اللّغةشاملة عن 
 أما ، (4) "أثر التدريبها مقومات انتقاؿ إذا ما توافرت في يستعملها الإنساف في مواقف بفاثلة

إلى مساعدة ابؼتعلمتُ في تطبيق تلك التعميمات وابغقائق في مواقف فهي ترمي "الأىداؼ الوظيفية 
 م تلك التعميمات في إطاريتعل"ف وعليو، (5) "لغوية بـتلفة لتنمية القراءة والكتابة والتحدث والاستماع

التي بذري في استعماؿ ألسنة ابؼثقفتُ وأقلامهم، وأىداؼ تدريس القواعد لا  اللّغويةابؼواقف  من إطار
 .(6) "يصح تدريسها منفصلة أو منعزلة لأنها متداخلة

 والفوائد التي تتحقق من تدريسها فيما يلي:ية النّحو ويدكن إبصاؿ أىداؼ تدريس القواعد 

                                           
 .52ينظر: كامل الدليمي، أساليب تدريس قواعد اللغة العربية، ص -1
 .87، ص"دراسة نقدية" وؾ سعيد، في إصلاح النحو العربيعبد الوارث مبر  -2
، 1ط ينظر: نضاؿ مزاحم رشيد العزاوي، بوصلة التدريس في اللغة العربية، دار غيداء للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، -3

 .169ـ، ص2017
 .406سعد علي زاير، إيداف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص  -4
 .407، صابؼرجع نفسو -5
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -6
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  طريق بتدريب ابؼتعلمتُ على الاستعماؿ اليصحح ابؼعتٌ وابؼفهوـ واعوجاج اللساف عن
 .(1)السليم للألفاظ وابعمل 

 (2) ابؼتعلم من القراءة والكتابة والتكلم بصورة صحيحة تُبسك. 

  مفاىيم بفا ييسر عملية تعبتَىم  أساسعند ابؼتعلمتُ مبينة على  اللّغةجعل بؿاكاة
 .(3)وإدراكهم بكل وضوح 

  وصف علمي  ما ىي إلا يةالنّحو قواعد الوصيغها لأف  اللّغةعلى أوضاع  ابؼتعلمتوقف
 .(4)التي بردث في ألفاظها  لتلك الأوضاع والصيغ وبياف التغتَات

  (5)انبها الفكري ػمن ج والصرؼ للنحو الأساسيةات ػالسمالتعمق في فهم بعض. 

  (6)وبرديد دلالتها  اللّغةمعرفة ابؼصادر وابؼشتقات وعملها في. 

  (7) التًاكيب فيالتمييز بتُ ابػطأ والصواب. 

 " "(8)استكماؿ دراسة القضايا الأساسية في القواعد والصرؼ التي عوبعت. 

                                           
 .169ينظر: نضاؿ مزاحم رشيد العزاوي، بوصلة التدريس في اللغة العربية، ص-1
ط، الصحافة العربية ناشروف، مصر، د ، وكالة"النظرية والتطبيق" في تدريس اللغة العربيةابؼرجع  ينظر: بليغ بضدي إبظاعيل، -2

 . 95ـ، ص2021
 .10ـ، ص2010ط، ادرية للنشر والتوزيع، الأردف، دينظر: فتحي ذياب سبيتاف، أصوؿ وطرائق تدريس اللغة العربية، ابعن -3
 .170اللغة العربية، صينظر: نضاؿ مزاحم رشيد العزاوي، بوصلة التدريس في  -4
، دار الفارس للنشر والتوزيع، عماف، "أدب-دراسات تطبيقية في الشعر ابغديث، نقد" نظر: سامح الرواشدة، مغاني النصي -5

 .151ـ، ص2006الأردف، 
 .407ينظر: سعد علي زاير، إيداف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص -6
، 2طعيمة و بؿمد السيد مناع، تعليم العربية والدين بتُ العلم والفن، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط ينظر: رشدي أبضد -7

 57ـ، ص2001، 2ط
 .408-407-406سعد علي زاير، إيداف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها، ص  -8
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وتدرس ابعملة فيو من  ،غتَىا، أو ىو ابعملة معي ىو الكلمة مؤلفة النّحو الدرس " موضوعو 
 "حيث نوعها، ومن حيث ما يطرأ لأركانها من تقدنً وتأختَ، أو ذكر وحذؼ، أو إضمار وإظهار

من استفهاـ أو نفي أو توكيد، كل ىذا بفا  -أي ابعملة-يطرأ عليها "ما  وكذلك من حيث، (1)
 .(2)ح إغفالو أو إهمالو" ارتباطا وثيقا، لا يصل -أعتٍ ابعملة-، النّحويرتبط ارتباطا بدوضوع درس 

 نتائج: 1-9

 ينظر إليها من حيث التًاكيب فتمامها ىو بساـ  ،ىي ملكات شبيهة بالصناعة اللّغات
 للمعرفة.

  استماعا وكلاما وقراءة وكتابة من  اللّغةيعتبر الأسلوب الطبيعي الذي يعتمد على بفارسة
 .اللّغاتأسهل طرؽ تدريس 

 ية وليس علما لتًبية ابؼلكة اللسانية العربية.النّحو العربي ىو علم تعليم وتعلم القواعد  النّحو 

 النّحوتيستَ بؿاولات من القدماء والمحدثتُ بأبحاثهم في  ساىم كل. 

  

                                           
 .28ـ، ص1983، 2ربي، بتَوت، لبناف، طالرائد الع ، دار"نقد وتوجيو"ابؼخزومي، في النحو العربي  -1
 .ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها -2
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II- التعليمي: النّحو 

 ي في الكتاب المدرسي:النّحو الدرس  1-1

أف أكثر ىذه ابعوانب  ابؼدرسي على"نظر إلى جانب واحد في الكتاب ي الأحياففي بعض 
خطأ تلك التي تدور حوؿ منهج تأليف الكتاب التعليمي، لأنها في تصورنا ذات تأثتَ جوىري يدس 

أثرا"  منهاقد تكوف بعض الصعاب الأخرى أشدّ منها ظهورا وأوضح في جوىرىا، و  التّعليميةالعملية 
(1). 

ه العملية بدلا من أف يقود نموىا، بيد أف ىذه ابؼضطرب كفيل بإعاقة ىذ"أف الكتاب إلى إضافة
بصيعا تظل في نهاية الأمر صعابا عرضية، لأف من ابؼمكن قهرىا متى غتَت العناصر غتَ الصابغة فيها" 

(2). 

 أىداؼ استعماؿ الكتاب ابؼدرسي:

 الآتية: التّعليميةإف استعماؿ الكتاب ابؼدرسي استعمالا فعالا يحقق الأىداؼ 

 .(3)وىي من أىم أىدافو  اللّغةتعليم * 

 .(4)يعزز عملية التعلم ويشعر الطالب بالألفة ابذاه بؿتوى الكتاب * 

 .(5)دراؾ ابؼفاىيم إلى إبؼستوى ابؼتعلم ووصولو  التّعليميةملائمة ابؼادة * 

 (1)ابؼتعلمتُ وتداركها الفروؽ الفردية بتُ  بؿاولة مراعاة. 

                                           
 .123، ص"عرض وبرليل"تعلم النحو العربي ، علي أبو ابؼكارـ -1
 .123ابؼرجع نفسو، ص -2
 .212ـ، ص2013ط، للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، دعنود الشايش ابػريشا، أسس ابؼناىج واللغة، دار ابغامد  ينظر: -3
 .254ت، صالكتب العلمية، بتَوت، لبناف، دط، د ، دار3نبيل رفيق بؿمد، التفكتَ وأنماطو، جينظر: رعد مهدي رزوقي و  -4
 .212عنود الشايش ابػريشا، أسس ابؼناىج واللغة، صينظر:  -5
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 (2) التّعليميةفي العملية الدافعية  يعزز. 

  (3) الدراسية التقديرات ؤية سليمة حياؿر  اكتساب في ابؼتعلميساعد. 

 (4)على بصيع ابؼستويات على التفكتَ  ابؼتعلمقدرة  تنمية وتطوير. 

 (5) التّعليميةو  منها التًبوية خاصة ابؼتعلمتُحاجات  تلبية كل. 

 فيما يخص العرض ولغة الكتاب فيجب أف تتوفر فيو العناصر التالية: أما

 .(6) العلميةية و النّحو الأخطاء أف يخلو الكتاب من  -1

 .(7)باختيار أساليب عرض مناسبة عنصر التشويق الكتاب على أف يتوفر  -2

 .(8)توى من ابغشو والتكرار ضرورة خلو المح -3

  

                                                                                                                                    
ـ، 2009ربد، الأردف، : منصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة العربية وطرائق وأساليب تدريسها، دار الكتاب الثقافي، إ ينظر -1

 .81ص
الكتاب الثقافي، إربد، الأردف، دط، ينظر: خالد جويس الشراري، ابؼشكلات التًبوية التي تواجو أقطاب العملية التًبوية، دار  -2
 .148ت، صد
صلاح الدخاختٍ،  ، تربصة رشا"بطسة تغيتَات أساسية في عملية التدريس" ، التدريس ابؼتمركز حوؿ ابؼتعلمينظر: ماريلتُ وايدر -3

 .215ـ، ص2017ط، وي سي آي سي، ابؼملكة ابؼتحدة، دمراجعة بؿمد فتحي خضر، مؤسسة ىندا
 .379ينظر: سعد علي زاير، إيداف إبظاعيل عايز، مناىج اللغة العربية وطرائق تدريسها ، ص -4
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
، دار يافا العلمية للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، طينظر: فخري الفلاح، معايتَ البناء للم -6 ، 1نهاج وطرؽ تدريس العلوـ

 .311ـ، ص2013
، 1ينظر: بؿمد وليد صالح، بؿتوى الاتصاؿ في العلاقات النوعية العامة، دار ابؾد للنشر والتوزيع، عماف، الأردف، ط -7

 .15ـ، ص2017
 .381ينظر: ابؼرجع نفسو، ص -8
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 :اللّغاتفي تعلم  النّحوموقع  1-2

القديدة بنحوىا وصرفها وأولتها اىتماما مقدرا يليق بدورىا في حفظ  اللّغات"احتفت اىتمت و
ابؽندية  اللّغاتالإغريقية واللاتينية و  اللّغةالألسن والأقلاـ من ابػطأ والابكراؼ، وفي ىذا الإطار نذكر 

احتفاء، وأقامت  أيدااحتفت بو قد "، و (1) "اللّغةي مادة أساسية لدراسة النّحو التي ابزذت من الدرس 
وتدريس  النّحولذلك ابؼدارس ابػاصة وابؼعاىد العامة، التي لم يكن بؽا ىم يسبق اىتمامها بأمر 

قواعده وأسسو التي يتعتُ على ابػطابة والكتابة، وطرح النظريات الفلسفية والعلمية، وذلك من عهد 
 .(2)أرسطو وأفلاطوف وغتَهما" 

ابغديثة قد اعتًاىا كثتَ من التبديل والتحوير، كاف من البداىة القوؿ بأف  اللّغات"وبؼا كانت 
اللاتيتٍ واليوناني جعل ىناؾ فجوة مقدرة ما بتُ القواعد ابؼوضوعة نظريا وابؼشتقاة بصورة  النّحو

 .(3)" اللّغاتاللاتيتٍ، وما بتُ الاستخداـ ابغقيقي في تلك  النّحومباشرة من 

 التعليمي: النّحوتعريف  1-3

ابػليل بن أبضد "مستَتو عبر القروف منذ أرسى قواعده  النّحو"واصل التأليف في  لقد
وبؼا ، (4) "( بوضعو علما كاملا في مؤلفو ابؼعروؼ بالكتاب حتى يومنا ىذاـ786-718) "الفراىيدي

التآليف العلمية ابؼتخصصة في ىذه ابؼستَة الطويلة في مسربتُ متوازيتُ، يدثل أحدهما  النّحوسار "
 النّحوالتي تهدؼ إلى تيستَ  التّعليمية، ويدثل ابؼسرب الآخر التآليف اللّغةوغرائب  النّحوبدقائق 

 .(5)ين من أبناء العربية، وللأعاجم الراغبتُ في تعلمها" وتسهيل تعليمو للشاذ

                                           
 .140، صصرةعبد المجيد الطيب عمر، منزلة اللغة العربية بتُ اللغات ابؼعا -1
 .141-140، صابؼرجع نفسو -2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
 81عبد الكرنً خليفة، تيستَ العربية بتُ القدنً وابغديث، ص -4
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -5
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كاف سببا في حصر تفكتَ ية منذ أوؿ نشأتها بفا  النّحو "سيطرة ابؽدؼ التعليمي على الدراسات 
 درسا منهجيا النّحوالنحاة وجهودىم في ىذا النطاؽ أو ابؼستوى المحدود فلم يتمكنوا من درس 

 .(1)ونظمها"  اللّغةموضوعيا كنظاـ متكامل يصف قواعد 

العرب قبل العصر ابغديث لم يدركوا من ىذه  النّحو"بالذكر أفّ ىناؾ علماء  كما أف ابعدير
ووظيفتو ىو ابؼستوى العملي  النّحوالعيوب والصعوبات إلا القليل وعلى مستوى معتُ في فهم طبيعة 

 .(2)أو التعليمي" 

 التعليمي: النّحونشأة  1-4

وقد ساهمت صعوبة تعليمو منذ العصور ابؼبكرة في خلق  النّحوإف الكثتَ من العلوـ برتاج إلى 
أصبح مستقرا نوعا ما، خاصة في أواخر  الأزمنةبدرور  النّحوورغم أف تعلم  (3) إشكالات بؽذه العلوـ

 (4) يةالنّحو القرف الثاني إلا إف النحاة واجهتهم مشكلات متجددة رغم حرصهم على تعلم العلوـ 

شيء،  منوما يقولو الرماني فليس معناه  النّحوإف كاف " :ـ(987-900)علي الفارسي  أبووقاؿ 
 .(5)منو شيء"  معنابكن فليس  ما نقولو النّحووإف كاف 

ربضة الله - النحويتُفي ىذا الشأف: "وإني رأيت  ـ(1196-1116)القرطبي  ويقوؿ ابن مضاء
بغفظ كلاـ العرب من اللحن وصياغتو عن التفستَ، فبلغوا من ذلك  النّحوقد وضعوا صناعة  -عليهم

إلى الغاية التي أمّوا، وانتهوا إلى ابؼطلوب الذي ابتغوا، إلا أنهم التزموا ما لا يلزمهم، وبذاوزوا فيها القدر 

                                           
 .22، ص"دراسة نقدية"سعيد، في إصلاح النحو العربي  عبد الوارث مبروؾ -1
 .21ابؼرجع نفسو، ص -2
، تعليم النحو العربي  -3  .35ـ، ص1993ط، دالقاىرة، مصر، ، دار الثقافة العربية، "وبرليلعرض "ينظر: علي أبو ابؼكارـ
 ينظر: ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -4
 البابي عيسى، مطبعة 2برقيق بؿمد أبو الفضل إبراىيم، جقات اللغويتُ والنحاة، جلاؿ الدين السيوطي، بغية الوعاة في طب -5

 .181ـ، ص1965، حلب، سوريا، 1، طابغلبي
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الكافي فيما أوردوه منها، فتوعّرت مسالكها، ووىنت مبانيها، وابكطت عن رتبة الإقناع حججها" 
(1). 

أجروا صناعة العربية بؾرى العلوـ بحثا، وقطعوا النظر في  ف بعض النحاة"أ: ويرى ابن خلدوف
ف أعربوا شاىدا أو رجّحوا مذىبا، من جهة الاقتضاء الذىتٍ لا من جهة أالتفقو في كلاـ العرب، إلا 

لية أو ابعدؿ، بؿامل اللساف وتراكيبو، فأصبحت صناعة العربية كأنها من بصلة قوانتُ ابؼنطق العق
 .(2)وبعدت عن مناحي اللساف وملكتو" 

 بها قصد ما غتَ علىإنما ىي وسائل للتعليم لكنهم أجروىا " التي صاغوىا وتلك القوانتُ
 .(3)" بشرتها عن وبعدوا بحتا علما وأصاروىا

 التعليمي: النّحوأهداف تدريس  1-5

في الوقت ابغاضر عن تعليمو في العصور ابؼاضية، فتغتَ الظروؼ المحيطة  النّحويختلف تعليم 
رغم و  (4)ية النّحو في ابغياة ابؼعاصرة ساىم في اختلاؼ طريقة تعليم ىذه العلوـ  التّعليميةبالعملية 

ويتمثل  (5)بقي بفتدا رغم ىذه ابؼؤثرات المحيطة بو  النّحولا أف جزء من جوىر إوجود ىذه التغتَات 
غاية ىذا التعليم وىدفو  اللّغوية)ابؼادة( العلمية، موضوع التعليم، و)ابؼادة( "في  من ابعوىر ىذا ابعزء

 .(6)ومسائلو وأحكامو وضوابطو"  النّحوالنهائي، وأعتٍ بابؼادة العلمية قضايا 

أو تيستَه لكنها بصيعها أخطأت  النّحوجرت بؿاولات غتَ قليلة لإصلاح ومن أجل ذلك "
ييسر تعليمو، وىذا غتَ صحيح، فقد بينّا  النّحوالبداية فلم تصل إلى غاية، ذلك أنها ظنت أف تيستَ 

                                           
 .64ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، ص -1
 .317، ص3ج خلدوف، ابن مقدمة خلدوف، بن بؿمد بن الربضن عبد -2
 نفسو، الصفحة نفسها. ابؼصدر -3
 .273ـ، ص2006، 2الكتاب للنشر، القاىرة، مصر، ط إبراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللغة العربية، مركز ينظر: -4
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. ينظر: -5
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -6
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علم يقدّـ " النّحوويتمثل ىذا الفرؽ في اعتبار علم : (1) "النّحووتعليم  النّحوأفّ بشةّ فرقا جوىريا بتُ 
، وىو حتُ يفعل ذلك إنما يلجأ إلى عزؿ الأبنية من سياؽ الاستعماؿ، ويضعها في اللّغةوصفا لأبنية 

التعليمي  النّحوفشيء آخر نشأ لو علم أشرنا إليو باسم  النّحوإطار التعميم، والتجريد، أما تعلّم 
Pedagogical Grammar لكنو لا "و (2) "النّحو، وىو يأخذ من الوصف الذي توصل إليو علم

النفسي في السلوؾ  اللّغةىو إنما يطوّره لأغراض التعلم ويخضعو بؼعايتَ أخرى تستعتُ بعلم  يأخذه كما
الاجتماعي في الاتصاؿ اللغوي، وبعلوـ التًبية في نظريات التعلم  اللّغةاللغوي عند الفرد وبعلم 

 .(3)وإجراءات التعلم، وكل ذلك كاف غائبا عن بؿاولات الإصلاح والتيستَ" 

"الصفوؼ الأربعة من مية للغة إذ التعلّ  التّعليميةوتعتبر ابؼرحلة الابتدائية مهمة في مسار العملية 
الوظيفي الذي يقوـ على أساس الوصف للغة ابؼستعملة، وىو بهذا ابؼعتٌ  النّحوابؼرحلة الأولى يناسبها 

 .(4)يتغتَ بتغتَ الاستعماؿ" 

ا لو دور وظيفي في الاستعماؿ ويتًؾ ما عداه، أما أف يتعلم التلميذ م"تعتٍ  النّحوفوظيفة 
التقليدي: وىو الذي يتضمن الأسس ابؼنطقية، والقوانتُ الضابطة للاستعماؿ اللغوي، فهذا  النّحو

 .(5)النوع يدكن أف يقدـ لتلاميذ ما بعد الصف الرابع من التعليم الأساسي" 

 التعليمي وموضوعاته: النّحوخصائص  1-6

ية في الثقافة العربية من اعتبار النّحو أغلب الأبحاث التي تناصر السلطة أف انطلاؽ "بداية ننوه 
العربي للتعارض القائم بتُ  النّحوأساس، وىو أف كل انفتاح على الدرس اللساني حكم بالضياع على 

                                           
، برليل النحو العربي  -1  .155، ص"عرض وبرليل"علي أبو ابؼكارـ
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
 .102ـ، ص1995ط، فة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، دعبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعلم العربية، دار ابؼعر  -4
 .273إبراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريب اللغة العربية، ص -5
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للتضادّ"  ليسا ضدين بابؼعتٌ ابؼبدئي اللّسانياتو  النّحووالواقع أف  اللّسانياتومبادئ  النّحومبادئ 
(1). 

تعارض بتُ  وبرديثها، ومنو لا يوجد أي النّحوتطوير قضايا في  تساىميدكن أف  اللّسانياتإف 
 للنحو ما يلي: اللّسانياتيدكن أف تقدّمها التي  الأمور، ومن النّحوو  اللّسانيات

  (2)التًاكيب أو بغنها   أصوليةلغوية ملائمة تفسر وضع قواعد. 

  ليات ابؼعرفية الآ وبذسيد الطبيعية، للغةالذىنية  البنيةابؼبادئ العامة التي تقوـ عليها اختيار
 .(3) اللّغةبؽذه والإدراكية 

 ية بشكل أعمّ وأوضح وأبسط النّحو  البتٌتساعد في الكشف عن حقيقة  اللّسانيات
 .(4)إلى علم جديد يجمع فيو الدقة والصحة والوضوح والبياف  اللّغةالوصوؿ بوبالتالي 

  ًإعادة النظر في كثتَ من الأفكار ابؼوروثة  معوبفا يدكن في حد ذاتها للغة  عميقفهم تقدن
 .(5) اللّغويةكيب ا تً المثل 

بداذا  البداية في   التعليمي في  ىذه الفتًة يجب التذكتَ النّحوقبل الكلاـ عن موضوعات 
ية سواء أكاف النّحو الكتب التي تعرض للمادة "كلبهذه الأختَة   ونعتٍ، (6) التّعليميةبابؼؤلفات  نقصد

ابػاصة  النّحوابؼقصود من التّأليف مبتدئا أـ متوسطا أـ متخصصا ولا نريد بالطابع التعليمي كتب 

                                           
 .93ص، ات في الثقافة العربية ابؼعاصرةحافظ إبظاعيلي علوي، اللساني -1
 .13ينظر: ىروـ البشتَ، ملاحظات على قواعد النحاة، ص -2
 .94حافظ إبظاعيلي علوي، اللسانيات في الثقافة العربية ابؼعاصرة، صينظر:  -3
للنشر والتوزيع،  يتًاؾإينظر: فاطمة ابؽاشمي بكوش، نشأة الدرس اللساني العربي ابغديث، دراسة في النشاط اللساني العربي،  -4

 .60ـ، ص2004، 1القاىرة، مصر، ط
 .94ينظر: حافظ إبظاعيلي علوي، اللسانيات في الثقافة العربية ابؼعاصرة، ص -5
لكويت، وضحة عبد الكرنً بصعة ابؼيعاف، التأليف النحوي بتُ التعلم والتفستَ، مكتبة دار العروبة للنشر والتوزيع، ا ينظر: -6

 .213ـ، ص2007، 1ط
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بتعليم ابؼبتدئتُ، وإنما تعتٍ بو ما صنف لبياف الضوابط التي بسيز الصواب من ابػطأ في التًاكيب وبنية 
 .(1)ابؼفردات" 

 : التّعليمية ومن خصائص ىذه ابؼؤلفات

 2( عن التعريفات الذىنية الانصراؼ(. 
  3(ل والتعليفي التقسيم  الإكثارعدـ(. 
 "4( "دوف تفصيل الاكتفاء بالقاعدة بؾملة). 
 "(5) "البعد ما أمكن عن ابؼسائل ابػلافية. 
 "(6) "عدـ العناية بالشواىد. 
 (7) "من ابؼذاىب أيسرىا للطالب "الانتقاء. 

مي، وإف اختلف ابؼستوى يية فهو كتاب تعلالنّحو كل ما يعرض للقاعدة " ومنو نستنتج أف
ية النّحو التعليمي التطبيقي، الكتب التي اىتمت بتطبيق القاعدة  النّحوكتب وكل " ،(8)مي" يالتعل

 .(9)بدستوياتها ابؼختلفة"  اللّغويةعلى النصوص 

 

                                           
 .213، ص وضحة عبد الكرنً بصعة ابؼيعاف، التأليف النحوي بتُ التعلم والتفستَ -1
ينظر: سعود بن غازي أبو تاكي، خصائص التأليف النحوي في القرف الرابع ىجري، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع،  -2

 .97ـ، ص2005، 1القاىرة، مصر، ط
 ينظر:  ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها.-3
 .213ص عبد الكرنً بصعة ابؼيعاف، التأليف النحوي بتُ التعلم والتفستَ، وضحة -4
 .97سعود بن غازي أبو تاكي، خصائص التأليف النحوي في القرف الرابع ىجري، ص -5
 .213ص وضحة عبد الكرنً بصعة ابؼيعاف، التأليف النحوي بتُ التعلم والتفستَ، -6
 .97النحوي في القرف الرابع ىجري، ص سعود بن غازي أبو تاكي، خصائص التأليف -7
 .214وضحة عبد الكرنً بصعة ابؼيعاف، التأليف النحوي بتُ التعلم والتفستَ، ص -8
 .215، صابؼرجع نفسو -9
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 الوظيفي: النّحو 1-7

الذي اقتًحو سيموف ديك في السنوات  Functional Grammarالوظيفي  النّحو"يعتبر 
الأختَة، في نظرنا، النظرية الوظيفية التداولية الأكثر استجابة لشروط التنظتَ من جهة وبؼقتضيات 

الوظيفي على غتَه من النظريات التداولية  النّحوكما يدتاز ،من جهة أخرى اللّغوية"النمدجة" للظواىر 
 .(1)بنوعية مصادره" 

تقع التداولية كأكثر " كما ،(2) جديد وغزير، إلا أنو لا يدتلك حدودا واضحة "درس فالتداولية
 .(3)كأكثر الدروس حيوية في مفتًؽ طرؽ الأبحاث الفلسفية واللسانية، إلا أنها غتَ مألوفة حاليا" 

"العلم إلى تفستَ الواقع، وللقياـ بذلك فإنو يقوـ باستخداـ الرموز والألفاظ التي بسكنو  ويسعى
من الاستقراء والاستنباط، وبؽذا لابدّ من الاستعانة بدفردات خاصة قادرة على وصف العمل العلمي 

 .(4)بأكثر دقة بفكنة، ويدكننا بفضل ىذه الألفاظ إعداد النظريات فيما بعد" 

لغموض نوع العلاقة التي " وىذا (5) "يظهر بوضوح كيف يرتبط عنصر في نسق بغتَهلا "قد 
قسما من  تشدّه إلى باقي العناصر التي تكوّف النسق وىو حاؿ الأىداؼ التي ينبغي أف يوافق كل منها

 .(6)" اللّسانياتالعناصر التي تؤلف 

                                           
 .09ـ، ص1985، 1ثقافة، الدار البيضاء، ابؼغرب، طأبضد ابؼتوكل، الوظائف التداولية في اللغة العربية، دار ال -1
 .57، ابؼقاربة التداولية، تربصة سعيد علوش، مكتبة الأسد، مقدمة ابؼؤلف، صفرانسواز أرمينكو -2
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -3
موريس أبقرس، منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية "تدريبات عملية"، تربصة بوزيد صحراوي، كماؿ بوشرؼ، سعيد  -4

 .52ـ، ص2004/2006، 2ف، دار القصبة للنشر، ابعزائر، طسبعو 
 48، ص"أفوؿ اللسانيات الكلية"بؿمد الأوراغي، الوسائط اللّغوية  -5
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -6
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واكبت استعمالو مفاىيم بـتلفة، رفع الالتباس عن مصطلح الوظيفة الذي " كما يدكننا بدحاولة
ابؼعجمي  النّحوالوظيفي و  النّحوالالتباس أدى في بعض الأحياف إلى التقريب بتُ أبكاء متباينة ك

 .(1)الوظيفي مثلا" 

ابعانب التداولي الأولوية، على الرغم من إقرارىا بأهمية " عطاءإفي  الوظيفية اللّسانيات تعتٌ
ابعانبتُ التًكيبي والدلالي، إذ تعتبرهما آليات بػدمة ابعانب الأوّؿ، ولتحقيق التواصل، ومن ابؼهاـ التي 

 .(2)يناط باللساني القياـ بها أيضا، إف ىو أراد استكماؿ البحث في القدرة التواصلية" 

التي تهمنا ىنا فهي، كباقي النظريات ذات التوجو "الوظيفي  لنّحوانظرية فيما يخص أما 
على  اللّغةالوظيفي، أقرب إلى النزعة الثانية منها إلى النزعة الأولى إذ أنها تقارب أشكاؿ اكتساب 

،  (3)"أساس أف ىذا الاكتساب مسلسل تدريجي قائم على تفاعل الطفل النامي مع بؿيطو اللغوي
العامل الفطري رفضا تاما ترفض نستنتج من ىذه ابؼقاربة أف النظريات الوظيفية  أنو لا يصح أف كما"

من  اللّغةعامل المحيط اللغوي وتعلم الطفل  ببل إف كل ما يسوغ استنتاجو ىو أف ىذه النظريات تغلّ 
 .(4)العامل الفطري الذي ترجئو" حساب  لىعىذا المحيط  خلاؿ تفاعلو مع

 

 

 

 

                                           
 .21، ص"قضايا ومقاربات"أبضد ابؼتوكل، التًكيبات الوظيفية  -1
 .346، صات في الثقافة العربية ابؼعاصرةاللساني، علوي إبظاعيلي حافظ -2
 .63ـ، ص2003، 1طبعة الكرامة، الرباط، ابؼغرب، طابؼتوكل، الوظيفية بتُ الكلية والنمطية، م أبضد -3
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. -4
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 نتائج: 1-8

 البرنامج من مهما جزءا باعتباره التعلمية التّعليمية العملية في ىاـ بؿور ابؼدرسي الكتاب. 

 يةالنّحو  الدراسات في أساسي التعليمي ابؽدؼ. 

 بتُ تعارض لا بشة ومن وبرديثها، النّحو قضايا تطوير في ىماتس أف يدكن اللّسانيات 
 .النّحوو  اللّسانيات

 وأبسط وأوضح أعمّ  بشكل يةالنّحو  البنيات حقيقة عن الكشف في تساعد اللّسانيات. 
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 وتيسير العلوم اللسانية: اللّغةتعليمية  المبحث الثاني:

I-  اللّسانياتالتعلمية في حقل  التّعليميةإجراءات العملية: 

 البيداغوجية: التّعليميةالقواعد اللسانية العلمية و  1-1

العربية، بيد أف التمييز واجب  اللّغةالتشريف الذي حظيت بو لا يدكن أف ننكر من ىذا ابؼقاـ "
من حيث ىي معطى بشري وظاىرة كونية وىو  اللّغةبوصفها نموذجا معينا، ودراسة  اللّغةبتُ دراسة 

 .(1)" النظرية اللّسانياتمنطلق البحث الأساسي فيما يسمى ب

ادئ التي بواسطتها ػعن ابؼب العلمي أو النظري منحصرة في الكشف النّحو" وقد كانت مهمة
يء الذي يدؿّ عليو من جهة أخرى ىذه ػيرتبط اللفظ بوصفو رمزا، بالذىن البشري من جهة وبالش

فة الربط ػائل عن تلك ابؼبادئ الثابتة الكلية التي بؽا وظيػت ثابتة وكلية، لكن ابؼتساابؼبادئ تصور 
 .(2)اتها وىي تؤدي وظيفتها" ػأولويورة قد لا يظفر بجواب يحدّد أصلها ويصوغ كيفية عمل ػابؼذك

"التطبيقي" على ما أشرنا آنفا، وإنما ىو  اللّغةىذا ليس ابؼقابل "النظري" لعلم " اللّغةوعلم 
 .(3)" اللّغةعلى منهج "علمي" مقدما "نظرية" لغوية و"وصفا" لظواىر  اللّغةالعلم الذي يدرس 

ىي أحيانا وصفية، وأحيانا نظرية، وأحيانا عامة، فلسفية أو تاريخية،  اللّسانيات"كما أف 
 .(4)" ف تطبيقاتها كثتَة التنوعّ جدّاويدكن أف تكوف أيضا اختصاصا تطبيقيا، بل إ

                                           
 .93، ص"دراسة برليلية نقدية في قضايا التلقي وإشكالاتو" يات في الثقافة العربية ابؼعاصرةحافظ إبظاعيلي علوي، اللسان -1
 .69ص، "أفوؿ اللسانيات الكلية"، الوسائط اللّغوية بؿمد الأوراغي -2
 .18-17عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعلم العربية، ص -3
 .165، صرت مارتاف، مدخل لفهم اللسانياتروب -4
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كما يشتَ إلى ذلك غ.برغونيو: تشكلت علما عندما لم يعد وصف لغة ما " اللّسانياتإف 
، يتم عن طريق برليل داخلي متأصل، (، وتنظيمها التًكيبي، ومضمونها الدلالييةالأصواتأي صورتها )

 .(1)بل عن طريق ابؼقارنة بلغات بـتلفة" 

للكلاـ عندما يتكلم اللغة العربية، فكلمة بيت  واستبطانمن خلاؿ احث لسانو ػالب" يتفحص
 .(2)" وبالتػّالي سيحدّد معنػاىا ىذه الكلمة ا بسثلّوػىي كلمة عربية، فما عليو إلا أف يبحث في ذاتو عم

العامة وصلت إلى وضع ابػصائص ابؼشتًكة لكل حالات التعبتَ عن  اللّسانيات"ونظرا لكوف 
بقد ىذه العبارة في مؤلفات علمية حديثة"  ،الفكر، فيمكن بؽا أف تأخذ من جديد شكل بكو عاـ

(3). 

حتى تكتشف عموما  اللّغاتاللغويوف اليوـ يسلموف بداىة بضرورة إعادة وصف "ويكاد 
 .(4)نواميسها ابػفية من جهة" 

مدخل إلى اللغويات التطبيقية في بحثو ( ـ1990-1918) "كور دير"الباحث اللساني لقد أشار 
نشاط يقتضي مرانا عاليا  اللّغاتكثتَا ما يعتبر فنا، فإذا كاف ابؼقصود أفّ تعلّم   اللّغاتإلى أف تعليم 

يكتسب بالدرجة ابؼتواصلة فذلك من نافلة القوؿ ولكن ما ينطوي عليو مثل ىذا التقرير ىو أننا نطلق 
ولذلك نطلق  اللّغاتعبارتي العلم والفن في ضرب من التبادؿ، إذ لا يسع العلم أف ينجدنا في تعلم 

 .(5)تو بجملة من القوانتُ ابؼضبوطة مفهوـ الفنّ على كل نشاط عملي لا ترتبط بقاعة بفارس

                                           
الراضي، ابؼنظمة ماري آف بافو، النظريات اللسانية الكبرى من النحو ابؼقارف الى الذرائعية، جورج إليا سرفاتي، تربصة: بؿمد  -1
 .18ـ، ص2012، 1لعربية للتًبصة، بتَوت، لبناف، طا

 .36، صاللسانيات العامةأندريو مارتيتٍ، مبادئ في  -2
ـ، 2001جوف بتَو، اللسانيات، تربصة ابغواس مسعودي ومفتاح بن عروس، دار الآفاؽ، الأبيار، ابعزائر العاصمة، دط،  -3

 .101ص
 .135نيات وأسسها ابؼعرفية، صعبد السلاـ ابؼسدي، اللسا -4
 .187عبد السلاـ ابؼسدي، مباحث تأسيسية في اللسانيات، ص -5
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ية للغة ولكنهم ملىي الدراسة الع اللّسانياتاللسانيوف في القرف العشرين على أفّ "يتفق 
يختلفوف فيما يدكن أف يوصف بأنو علمي، أو غتَ علمي، الأمر الذي ترتب عليو تفاوت فيما بينهم 

 .(1)في برديد نطاؽ العلم وحدوده" 

 :اللّغةأهم النظريات اللسانية في حقل تعلم  1-2

إلى أف بناء ابؼواد  بلا بأس من إشارة تاريخية، ولو باقتضا"نظرية: العرفة ابؼكلية و اللسانيات ال
على يد  براغأالنظرية التي يستعاف بها في البحث اللغوي بدأ في الثلاثينات من القرف ابؼاضي في مدرسة 

أو  اللّغة، وكاف استخداـ النظرية حينئذ مقصورا على "الفص النصي" من "وياكوبسوف تروبتسكوي"
الأمريكية،  اللّسانياتالنظرية في  طفرتعلى مستواىا الفنولوجي، ومنذ ابػمسينيات من القرف نفسو، 

ا واكتمل بناؤىا على يد شومسكي باعتباره بفثلا للفلسفة الاصطلاحية صهبجميع فصو  اللّغةفعمت 
 .(2)وعلمها"  لّغةالفي ميداف 

 ملكات" البشرية اللّغات أف تفيد "مراسية فرضيةالنسبية نظرية لغوية تؤسسها " اللّسانيات"
 :ثلاث بخصائص تتميز أف الفرضية ىذه بؿتوى عن ويلزـ. "بيةكس صناعية

 .مراسياً  اقتناصها يتم ابػارجي المحيط في موجودات على بريل واقعية قضية كونها :أولاا 

 .بالاختيار موضوعة تكوف أف عليو يتًتب الصناعية ابؼلكات في داخلةً  اللّغة كوف :ثانياا 

 القدرة لو وكوَّنت ببنيتها شكّلتو للانصياغ، قَةخل ابؼهيإّ الذىتٍ بالعضو حلت إذا اللّغة :ثالثاا 
 .(3)" الكلاـ فعل على

                                           
 .43بؿمد بؿمد يونس علي، مدخل الى اللسانيات، ص -1
ـ، 2010، الدار العربية للعلوـ ناشروف، بتَوت، لبناف، 1طبؿمد الأوراغي، نظرية اللسانيات النسبية "دواعي النشأة"،  -2

 .177ص
 .195-194، صابؼرجع نفسو -3
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 الكلية اللّسانيات مع بابؼقارنة ابػاصة، اللّسانيات تتميز"عادية: ال عرفةابؼو  اصةابػ لسانياتال
 موضوع بَسَس   ابػصائص وىذه. السابقتُ الضربتُ عن بها تنفرد بخصائص النسبية، اللّسانياتو 

 دراسة من ابؼستحصلة ابؼعرفة وأختَاً  اللساني، التفكتَ من الضرب ىذا في ابؼتبعة وابؼنهجية الدراسة،
 .(1)" ابؼنهجية بتلك ابؼوضوع ذاؾ

اضطرارىا إلى ابؼشاركة في معابعة "قوى النفس الإنسانية"، "من بفيزات النظرية اللسانية حاليا 
يهمنا الآف دراساتو العلمية ابؼنجزة الذي النفسية من قضايا ىذا الفرع  اللّسانياتوبذلك ظهر نوع 

 .(2)" اللّغةحوؿ "العدة الذىنية" التي تزوّد بها الإنساف، ويستعملها على الدواـ لاكتساب 

بؼا يجري على مستوى البحث اللغوي سيلاحظ بدوف شك سرعة تعاقب "بؿلل إف أي 
النظريات، وكثرة ابؼصطلحات وتضارب ابؼفاىيم ولكن رغم ىذا الاختلاؼ في الرؤى وأحيانا الصراع 

 .(3)بتُ ابؼدارس فهناؾ مكتسبات على مستوى ابؼنهج وابؼفهوـ لا يدكن إنكارىا" 

 الغربية اللسانية النظرية لنقل بؿاولة أنها جهة من العربية للسانيات ابػاصة الوضعية متحتّ " لقد
 أي وعرضها، ةالنظري ىذه لتقدنً نشاطهم من بارزا زءاج يفردوا أفالعرب  اللسانيتُ علىف ابغديثػة

 .(4)العربي"  للقارئ وجوديا ارتباطا العربية اللّسانيات بو ارتبطت الذي النظري ابػط ذلك تقدنً

الصوتية والفونولوجيا وابؼعجمية والتًكيبية والدلالية والتداولية،  نسق من العلاقات المجرّدة" اللّغة
وأداة للتّواصل والتّفكتَ والتأمل والتعبتَ ولا غتٌ عنها في أي بؾاؿ، لذا فإفّ بؽا وضعا اعتباريا مزدوجا 
فهي في نفس الوقت موضوع يدكن دراستو بشكل من الأشكاؿ وأداة بريل على بفارسات، ومعرفة 

                                           
 .212بؿمد الأوراغي، نظرية اللسانيات النسبية "دواعي النشأة"، ص -1
 .258ص، ـ2010 لبناف، بتَوت، ناشروف، للعلوـ العربية الداربؿمد الأوراغي، اللسانيات النسبية وتعلم اللغة العربية،  -2
 .113، صللسانيات العامة وقضايا العربيةمصطفى حركات، ا -3
للنشر والتوزيع، القاىرة، ، إيتًاؾ "دراسة في النشاط اللساني العربي" أة الدرس اللساني العربي ابغديثفاطمة ابؽاشمي بكوش، نش -4

 .22ـ، ص2004، 1مصر، ط
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 الواقع معرفة ثقافة وآداب وحضارة وسلوكيات وبسثل لتجربة إنسانية، لذا شكّلت ابؼعرفة لغة ىو في
 .(1)" اللّغةاللسانية خلفية نظرية أساسية في بؾاؿ تعليم وتعلم 

 :اللّغةالإجراء اللساني وأهميته في تعلم  1-3

 أسس   للتعلم ذاتُ  لم تعتمد على نظرية واضحة   اللّغاتالتقليدية لتعلم "إف البيداغوجيا 
سيكولوجية وبيداغوجية ثابتة وواضحة، وىذا لا يحطّ من قيمتها لأف كثتَا من نتائجها ما زالت ذات 

 .(2)قيمة وأهمية حتى الآف" 

أخذت النظرية اللسانية ابؼعاصرة خصوصيتها ابؼميزة منذ أف ظهرت إلى الوجود الأفكار لقد "
ؿ البحث اللساني، ومن ىنا يعدّ دي سوستَ مؤسس العلمية التي جاء بها دي سوستَ في بؾا

 .(3)" فة الإنسانية ابؼعاصرة دوف منازعفي الثقا اللّسانيات

على أفّ ىذا يجب ألا  ،فتتطلب أبعادا إجرائية عملية دوف شك"التطبيقية،  اللّسانياتأما 
أخرى مساعدة إذا اقتضى ينسينا أفّ التطبيق ليس إلا الوجو الآخر للنظرية اللسانية العامة، ونظريات 

أو تأليف معجم أو كتاب مدرسي في مواد معيّنة، أو رسم وسائل  اللّغةالأمر، فوضع كتاب لقواعد 
تلك كلها مشاكل تأخذ من ، التدخّل لتغيتَ وضع لغوي، أو السعي وراء ابغلوؿ لأعراض كلامية

جهة تأسس التنظتَ للمشكل في جانبو اللغوي، وأسس التنظر للمشكل في جوانبو الأخرى من نفسية 
 .(4)وتعليمية واجتماعية وزمنية" 

 
                                           

لنجاح ابعديدة، ، مطبعة ا"نموذج النحو الوظيفي الأسس ابؼعرفية والديداكتيكية"علي آيت أو شاف، اللسانيات والبيداغوجيا  -1
 .29ـ، ص1998، 1طابؼغرب، الدار البيضاء، 

 .29ابؼرجع نفسو، ص -2
 .26ـ، ص2007، 1ط ابعزائر، سانيات، سلسلة الكتاب ابعامعي،أبضد حساني، مباحث في الل -3
، 1دار البيضاء، طتوبقاؿ للنشر، ال ، دار"نماذج تركيبية ودلالية" فهري، اللسانيات واللغة العربيةعبد القادر الفاسي ال -4

 .32ـ، ص1985
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 :التّعليميةالنظريات النفسية وتأثيرها على  1-4

 وذلك لاختلاؼ اىتماماتهم فييتفق العلماء على تعريف واحد بؿدّد لعلم النفس ابؼعر " لم
وضوعات التي يركزوف على دراستها ولكن من خلاؿ مراجعة بـتلف التعاريف التي ترد في  وطبيعة ابؼ

يدرس العمليات ابؼعرفية التي تعمل على  كتب علم النفس، بقد أنها تشتَ إلى أف علم النفس ابؼعرفي
صقل استجابات الإنساف، وأف مهمة عالم النفس ىي السعي لتحقيق فهم طرؽ التعامل مع ابؼعرفة 

 .(1)بغظة حدوث ابؼثتَ حتى بغظة الاستجابة"  من

بظعت أحدىم ينادي ابظك فالتفت إليو، ثم بدأ في بؿادثتك ولكن بلغة لم تسمعها من "إذا ف
، فإنك في ىذه ولكنك غتَ قادر على فهمو ،قبل، ووجدت أنو يحاوؿ جاىدا أف يفهمك ما يريد

 .(2)الآونة تواجو مشكلة تتعلق بالتعلم" 

سبق لك أف عرفت، فإف العمليات النفسية الأساسية أربعة: ابغس، الإدراؾ، التعلم "وكما 
 .(3)الشرطي وأختَا الدافعية" 

"ستفهم ىذه العلاقة بطريقة أوضح إذا تعرفت على بعض نظريات التعلم، فبعضها يرى أف 
ناىا ليضيفها إلى ىناؾ أربعة عوامل تساعد الفرد على تعلم الشيء الذي يواجهو أو الصفات التي يتب

 .(4)مقومات شخصيتو" 

"وجو علماء النفس والتًبية في الستينات من ىذا القرف اىتماما كبتَا إلى الأىداؼ، إدراكا 
أف وضع الأىداؼ يشكل  Gyyneمنهم لأهمية الدور الذي تلعبو في العملية التًبوية، ويرى جانيو 

برىا ابؼوجو الرئيسي للمعلم وابؼتعلم على حد سواء، ابػطوة الضرورية الأولى في أي عملية تعليمية ويعت

                                           
، علم النفس ابؼع -1  .23، ص"النظرية والتطبيق" رفيعدناف يوسف العتوـ
 .141ألفت حقي، سيكولوجية الطفل "علم نفس الطفولة"، ص -2
 .الصفحة نفسها، ابؼرجع نفسو -3
 .137، صابؼرجع نفسو -4



 تعليمية اللّغة وتيستَ العلوـ النّحوية واللّسانية         الفصل الثاني                                    
 

[103] 

 

فعلى ابؼعلم أف يعرؼ ماذا يريد  يجب على كل منهما أف يكوف عمل بيّنة من أىداؼ ىذه العملية إذ
من طلابو أف يتعلموا، وكيف يجب أف يسلكوا بعد التعلم، وعلى ابؼتعلم أف يعرؼ الأداء الذي يتًتب 

 .(1)عليو القياـ بو بعد التعلم" 

الاىتماـ الذي لقيو في ابؼيادين ابؼعرفي  يلقى تصنيف الأىداؼ في ابؼيداف النفسي ابغركي" لم
إلى أهميتو، وقد يعود ذلك إلى عدـ اىتماـ  (ـ1956) Bloumوالعاطفي على الرغم من إثارة بلوـ 

ابؼهارات، وبخاصة في  ابؼعلمتُ بابؼهارات ابؼرتبطة بهذا ابؼيداف، أو عدـ تركيز التعلم ابؼدرسي على ىذه
 .(2)ابؼرحلتتُ الثانوية وابعامعية" 

أحد الفروع التطبيقية لعلم النفس والذي يهتم بدراسة التعلم "سيكولوجية التعلم" للتعرؼ "ىو 
والشروط الواجب توافرىا فيها وعوامل زيادة كفاية عملية التعلم والنظريات  على طبيعة عملية التعلم

 .(3)ابؼختلفة التي تعالج موضوع التعلم" 

ىذا الفصل إلى إمداد القارئ بأساس لفهم كيف تؤثر صعوبات التعلم سلبيا على "يهدؼ 
طرابات الصحة الأداء الوظيفي الاجتماعي النفسي أو من ناحية أخرى الإسهاـ في ارتقاء اض

 .(4)النفسية" 

ركنا أساسيا من أركاف العملية التًبوية يتم من خلابؽا  Instructionعملية التدريس "تعدّ 
إحداث التغيتَات ابؼرغوبة في سلوؾ الأفراد وإكسابهم ابؼعارؼ وابػبرات والقيم والعادات وأنماط 

فراد بابؼعرفة وابؼعلومات فحسب بل السلوؾ الأخرى، ولا يتوقف دور عملية التدريس على تزويد الأ

                                           
 .48، صابؼرجع السابقعبد المجيد نشواتي،  -1
 .86نفسو، ص ابؼرجع -2
 .11علم النفس التعليمي : نماذج التعلم وتطبيقاتو في حجرة الدراسة، ص -3
ـ، 2004دط، ، كلية الآداب، جامعة طنطا، مصر، النفس في بؾاؿ التعليم ابؼدرسي عبد السلاـ أبضدي الشيخ، علم -4

 .219ص
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يتعدى ذلك إلى تطوير القدرات وابؼهارات العقلية وابغركية وتنمية ابعوانب الوجدانية لدى ابؼتعلمتُ" 
(1). 

 نتائج: 1-5

  اتفق الكثتَ من العلماء أف اللسانيات ىي الدراسة العلمية للغة، لكنهم اختلفوا حوؿ
 وحدودىا.نطاؽ ىذه الدراسة العلمية 

  في ميداف اللسانيات من مبادئ دي سوستَ إلى اللسانيات التطبيقية  الإجراءاتبزتلف
 التي تسعى لإيجاد ابغلوؿ للمشكلات اللغوية.و 

  العمليات النفسية الأساسية كابغس والإدراؾ والتعلم والدافعية بؽا أثر واضح في العملية
 التعليمية التعلمية.

  

                                           
 .30عماد عبد الرحيم الزغوؿ، مبادئ علم النفس التًبوي، ص -1
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II- غة العربية ابتدائي للّ  الثةنة الثّ حو التعليمي من كتاب السّ لنّ ل نماذج تطبيقية
 :والفرنسية

 التعليمي في الكتب ابؼدرسية لعل أهمها: النّحوقواعد وشروط لصياغة ة ىناؾ عد

 الواقعية: 1-1

قيما  لتعززويجب استثمارىا   ،من الواقع اللغوي يالنّحو  الدرسالأمثلة ابؼتناولة في صياغة يجب 
 .(1) بؿددة عند ابؼتعلم

 اللغة العربية:* الأمثلة:

 .(2) "العيد يوُـ ابؼودة والألفة يتصالح فيو ابؼتخاصموف" -أ

 .(3) "النساء اللواتي يقدمن ابػضروات لأبنائهن واعيات" -ب

 .(4) "ابػموؿ والأكل غي الصحي هما اللذاف يضراف بالصحة" -ج

 .(5) "صلى ابؼسلم صلاة العيد" -د

ابؼثاؿ الأوؿ من ابؼقطع الثاني في بؿور ابغياة الاجتماعية يحكي عن مناسبة يعيشها التلميذ كل ف
 حياتو وىو العيد.كما أف ابؼثاؿ يعزز قيمة التسامح والإخاء. عاـ في واقع

                                           
ت، الكتب العلمية، بتَوت، لبناف، دط، د سلماف عباس عيد، تقونً الفكر النحوي عند اللسانيتُ العرب، دارينظر:  -1

 .55ص
بن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية، ابعزائر،  -2

 .29ـ، ص2017، 1ط
 .88نفسو، ص ابؼرجع - 3
 ابؼرجع نفسو، الصفحة نفسها. - 4
 .29ابؼرجع نفسو، ص - 5



 تعليمية اللّغة وتيستَ العلوـ النّحوية واللّسانية         الفصل الثاني                                    
 

[106] 

 

أما ابؼثاؿ الثاني والثالث وهما من ابؼقطع ابػامس بؿور الصحة والرياضة فيعززاف قيمة الأكل  
 ور النشاط والرياضة في المحافظة على الصحة.الصحي ود

وابؼثاؿ الرابع الذي أخذناه من بؿور ابغياة الاجتماعية فهو أيضا يعزز قيمة ركن أساسي حياة 
قد تكوف غتَ موفقة  اللّغةكما أف بعض الأمثلة ابؼذكورة لتعليم قواعد  .وىو الصلاة التلميذ ابؼسلم.

ابؼذكور في ابؼقطع السابع الذي يحاوؿ التلميذ فيو التدرب على في استحضار لشرط الواقعية كابؼثاؿ 
مع أف ابؼقطع ذاتو يذكر ، (1) "أنا أقصد مقهى الانتًنت أسبوعيا" صيغة يوميا وأسبوعيا، فنجد مثالك

نو يستشهد بدثاؿ بدأ يتلاشى في المجتمع ويكاد أإلا تطور الابتكار والتطور وظهور ابؽواتف الذكية 
 .الانتًنتيختفي من جراء سرعة التطور واتصاؿ ابؽاتف ابػاص بالانتًنت سرع من اختفاء مقاىي 

 اللغة الفرنسية:* 

Des exemples de disponibilité de la condition de réalisme dans la 
formulation de la grammaire pédagogique: 

- La rentrée des classes est en automne (2). 

- C’estl’hiver,ilfaitfroid (3). 

- Le21mars,c’estlajournéedel’arbre (4). 

 

- La pomme est un fruit à pépins (5). 

                                           
 .111بن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص -1
 ابعزائر، ابؼدرسية، للمطبوعات الوطتٍ ، الديوافالسنة الثالثة من التعليم الابتدائيليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -2

 .65ـ، ص2017 ،1ط
 .66ابؼرجع نفسو، ص -3
 .88ابؼرجع نفسو، ص -4
 .92، صابؼرجع نفسو -5
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 البساطة: 1-2

 .(1)وسهلة  بسيطة يةالنّحو يجب أف تكوف القاعدة 

 اللغة العربية:* الأمثلة:

 .(2) "زار ابعد حفيدتو في ابؼنزؿ" -أ

 .(3) "سيارة خالي قديدة" -ب

 .(4) "أمي تتحدث بابؽاتف يوميا" -ج

 .(5) "كانت فرحة العائلة كبتَة بلقاء العمة" -د

ابؼثاؿ الأوؿ كل الكلمات ابؼذكورة في ابؼثاؿ بسيطة ومعروفة لدى تلميذ السنة الثالثة ابتدائي  في
 وبالتالي فابؼثاؿ فيو عنصر البساطة.

 وكل الأمثلة ابؼذكورة ينطبق عليها شرط البساطة وكل ابؼعاني فيها مفهومة فهي مادية وملموسة 

 ابؼثاؿ فيو بؾازا كقوبؽم "كنت اليد التي ترعاني"لو كاف لا يستصعبها تلميذ الابتدائية في حتُ 
(6). 

 .افي ابؼثاؿ ىو ما يجعلو بسيطقد يكوف ىذا المجاز الذي 

                                           
، 2ينظر: حامد كامل عبد الله العربي، وداعا لصعوبة النحو، أطلس للنشر والإنتاج الإعلامي ش.ـ.ـ، ابعيزة، مصر، ط - 1

 . 5، ص2013
 .11سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص بن الصيد بورني - 2
 .17ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .111ابؼرجع نفسو، ص - 4
 .88ابؼرجع نفسو، ص - 5
 .13، صابؼرجع نفسو - 6
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 اللغة الفرنسية:* 

Des exemples de disponibilité de la condition de simplicité dans la 
formulation de la grammaire pédagogique: 

- Karim a un joli chaton blanc (1). 

- Elle mange la pomme (2). 

- Les arbres sont dans les cartons (3). 

- Je vais à la forêt (4). 

 الوضوح: 1-3

ية يتوجب الابتعاد عن صياغة أسئلة معقدة، بل يدكن استخداـ أسئلة سهلة النّحو في الدروس 
 .(5) يةالنّحو التطبيق حتى لا يحص تداخل في القواعد 

 اللغة العربية:* الأمثلة:

 .)6( "برضر ابعدة مأدبة الغذاء" -أ

 .)7( الطفل عرضو ابؼسرحي مرتاحا، يتكلم بفصاحة موجها كلامو للجمهور""بدأ  -ب

 

                                           
 .53، صالسنة الثالثة من التعليم الابتدائيليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -1
 .86نفسو، ص ابؼرجع -2
 .90ابؼرجع نفسو، ص -3
 .99ابؼرجع نفسو، ص -4
 ربد،أ والإعلاف، والدعاية والتوزيع للنشر الثقافي الكتاب دار العربي، النحوي الدرس في الشاىد عبابنة، عطية يحي ينظر: -5

 .107ص ـ،2018 ط، د العراؽ،
 .105سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص بن الصيد بورني -6
 .101، صابؼرجع نفسو -7
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 .(1) "نفخت الريح بشدة مقتلعة القبة" -ج

 .(2) حقلو حاملا زاده" إلى"سار عبد القادر متوجها  -د

ية النّحو فجميع الأمثلة ابؼذكورة واضحة للمتعلم بفا يساعد على سهولة تطبيقها في القاعدة 
 وبالتالي يكوف الفهم أكثر بؽذه القواعد.

 اللغة الفرنسية:* 

Des exemples de disponibilité de la condition de clarté dans la 
formulation de la grammaire pédagogique: 

- Zinebdonnelesœufsàsamamanpourpréparerungâteauauchocolat(3). 

- C’estl’hiver,ilfaitfroid.Alors,j’aimislechiendanslacuisine (4). 

- Les enfants courent entre les vignes pour une partie cache-cache (5). 

- Alors, cet après-midi, nous planteronsdesarbresdanslejardindel’école (6). 

(6). 
 

 

 

 

                                           
 .63، ص بن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي -1
 .46ابؼرجع نفسو، ص -2
 .61، صالثالثة من التعليم الابتدائيالسنة ليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -3
 .64ابؼرجع نفسو، ص -4
 .85ابؼرجع نفسو، ص -5
 .88، صابؼرجع نفسو -6
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 التراكمية: 1-4

ية على أساس مهارات مكتسبة.ويدكن تكرار القواعد النّحو ية في الدروس النّحو تبتٌ ابؼهارات 
 .(1) ية يعزز فيهم القاعدةالنّحو حتى تتًسخ القاعدة عند الطالب، وزيادة التطبيقات 

 الأمثلة:

 العربية: اللغة* 

ئة تلقي أضواءىا الذىبية على الأرض وابغقوؿ مرتدية كانت السماء صافية والشمس الداف" -أ
 .(2) أثوابها ابؼلونة"

" -ب  .(3) "لم تعلق ابؼعلمة سوى لوحة أكرـ

"ذىبت وفاء وسناء الى ابؼعهد الوطتٍ للفنوف حيث تتعلماف ابؼوسيقى، فجلسنا في القاعدة  -ج
 .(4) الكبرى"

 .(5) عائلة سي بؿفوظ" إلالبت كل نساء القرية الدعوة  -د

بصيع الأمثلة الأربع ابؼذكورة تتناوؿ أكثر من قاعدة لغوية واحدة فهي بهذا ترسخ ما سبق 
 دراستو وبسثل للقاعدة ابؼراد دراستها ففي ابؼثاؿ الأوؿ يتعرض بغروؼ العطف وابعر والنعت أو الصفة.

                                           
 القاىرة، اللبنانية، ابؼصرية الدار العربي، الوطن في ابؼستقبل تعليم إلى مداخل متجددة، تربوية آفاؽ شحاتة، حسن: ينظر -1

 .40ص ـ،2009 ،3ط مصر،
 .20سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص بن الصيد بورني - 2
 .43ابؼرجع نفسو، ص - 3
 .97ابؼرجع نفسو، ص - 4
 .105ابؼرجع نفسو، ص - 5
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 بحرؼ "لم" والاستثناء بػ "سوى". ابؼثاؿ الثاني الذي جاء فيو النفي كذلك

 اللغة الفرنسية:* 
Des exemples de disponibilité de la condition de cumulatif dans la 

formulation de la grammaire pédagogique: 

-BonjourMadameLamine!Jevaisàl’école (1). 

  

-Demain, 5 mars, je ferai du vélo (2). 

-Alagare,uncoupdesiffletdechefdequaiannoncel’arrivéedutrain (3). 

-Dans le salon, Nadia joue au piano (4). 

 المألوفة: 1-5

 .(5) ية بطريقة مألوفة تسهل على الطالب عملية الفهمالنّحو تصاغ ابؼعلومات في الدروس 

 الأمثلة:

 اللغة العربية:* 

 .(6) "أصوات الغناء والزغاريد قريبة من ابؼنزؿ" -أ

 

                                           
 .15، صالسنة الثالثة من التعليم الابتدائيليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -1
 .72، صابؼرجع نفسو -2
 .83، صابؼرجع نفسو -3
 .101ابؼرجع نفسو، ص -4
 .88يحي عطية عبابنة، الشاىد في الدرس النحوي العربي، صينظر:  -5
 .30بن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص -6
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 .(1) "أراد الذئب إمساؾ ابػروؼ" -ب

 .(2) "عرض كل التلاميذ أعمابؽم غتَ تلميذ واحد" -ج

 .(3) "ما إف ربط ابؼسافروف أحزمتهم حتى أقلعت الطائرة" -د

من كتاب السنة الثالثة للمرحلة الابتدائية مألوفة في ابغقل  ابؼذكورة وابؼستقاة ةوكل ىذه الأمثل
ابؼعجمي وفي الواقع ابؼعيشي عند تلميذ الابتدائية، وىذا ما يدكن ابؼعلم من التًكيز على شرح القاعدة 

 دوف ابغاجة لشرح معتٌ ابؼثاؿ. اللّغوية

 اللغة الفرنسية:* 
Des exemples de disponibilité de la condition de familière dans la 

formulation de la grammaire pédagogique: 

- J’aimevoirl’éléphantetlagirafe(4).  

- Je dois nourrir et prendre soin de mes animaux (5). 

- La chienne Choupette est une bonne gardienne (6). 

- Le garçon se réveille à sept heures (7). 

 

 

 

                                           
 .17، ائيبن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتد -1
 .43، صابؼرجع نفسو -2
 .115، صابؼرجع نفسو -3
 .47، صالسنة الثالثة من التعليم الابتدائيليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -4
 .57ابؼرجع نفسو، ص -5
 .68ابؼرجع نفسو، ص -6
 .80ابؼرجع نفسو، ص -7
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 غير تقنية: 1-6

ية صياغة رياضية أو النّحو أو بدعتٌ آخر غتَ رمزية أو حسابية، أي لا يدكن صياغة القواعد 
 .(1) رمزية في الدرس اللغوي

 اللغة العربية:* الأمثلة:

 .(2) "الفيفا ىي ابؼنظمة العابؼية التي تشرؼ على كرة القدـ" -أ

 .(3) التي عليها حبات الكرز" "أريد فطتَة الشوكولاطة -ب

 .(4) "تقع مدينة بسكرة جنوب شرؽ العاصمة" -ج

 .(5) "نالت ىذه ابؼسرحية إعجاب ىؤلاء ابغاضرين" -د

 من ابؼفردات التقنية أو الرموز التي بذعل من ابؼثاؿ معقدا أو غتَ واضح. بصيع ىذه الأمثلة بزلو

 

 

 

 
                                           

 ،162 العدد السعودية، العربية ابؼملكة الرياض، الفيصل، بؾلة والتجاوز، الفن بتُ العربية اللغة توظيف الرضا، أبو سعدينظر:  -1
 .115صد.ت، 

 .80بن الصيد بورني سراب وآخروف، اللغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، ص -2
 .34، صابؼرجع نفسو -3
 .119صابؼرجع نفسو،  -4
 .101ص ،ابؼرجع نفسو -5
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 اللغة الفرنسية:* 
Des exemples de disponibilité de la condition de non technique dans 

la formulation de la grammaire pédagogique: 
- Nous dessinons des feuilles cueillies dans la campagne (1). 

- L’arbredonnedel’oxygène(2).  

- Il met les morceaux de la pomme dans une casserole (3). 

- Je veux du lait avec beaucoup de chocolat (4). 

                                           
 .87، صالسنة الثالثة من التعليم الابتدائيليلى بؾاىد وآخروف، كتاب اللغة الفرنسية،  -1
 .91ص ،ابؼرجع نفسو -2
 .95ص ،ابؼرجع نفسو -3
 .98ص ،ابؼرجع نفسو -4
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 المبحث الأول: الطريقة والأدوات.

I- طريقة جمع البيانات. 

الدرحلة -في الجزائر  اللّغاتفي برامج تعليم  "اللّغة والذوُيةّ :الدوسوم الدّراسةاستلزم موضوع 
التي كانت بطلب من و  ،لقيام بدراسة ميدانيةل والآراء والدعطياتالبيانات  جمع "-الابتدائية ألظوذجا

لولاية تلمسان،  التًّبيةإلى السيد مدير  والأدب العربي اللّغةلشثلة في رئيس قسم  دبكر بلقاي أبوجامعة 
التالية: بوطاقة قدور، تبحريتي لزمد بلهادي، مشيشي عبد الله،  على مستوى الددارس الابتدائية وىذا
، ىاملي لزمد، الرائد حمصالي، رحال بن عودة، الشيخ أحمد، بوعزة أحمد، الإخوة قناد، 540ة مغني

 .بدائرة مغنية ولاية تلمسانالسادسة لددارس التعليم الابتدائي مقاطعة لل التابعة

 الأساسية أداة من الأدوات باعتبارىا  الدّراسةلتحقيق أىداف  ستبانةالاالاعتماد على أداة وب 
للجوانب تدعيما بالدوضوع، و الدتعلقة  النّظرفي جمع البيانات والدعلومات واستطلاع الآراء ووجهات 

 اللّغةالعلاقة بتُ  ىذه بذسيدلزاولة  أجل، وذلك من مظان البحثالتي تم جمعها من لستلف  يةالنّظر 
آراء عينة من أساتذة التعليم  لتحليل اوفق، ةفي الدرحلة الابتدائي اللّغاتفي برامج تعليم الفرد  ىُويةّو 

 . التابعتُ للمقاطعة السادسة بدغنية الابتدائي

الديدانية، حيث تم اعتماد الإجراءات  الدّراسةوصفا لدنهجية  الدّراسةيتضمن ىذا الجزء من و 
 : اتعينالالبيانات اللازمة من  لجمع التالية

علؤى مسؤتوى في جميؤع الأطؤوار والدؤققتتُ الأساتذة الدائمتُ وعينتها من  الدّراسةبرديد لرتمع  .1
 . الددارس الابتدائية

بإخضؤاعها لسسؤس العلميؤة في البنؤاء  وصؤحتهاوالتأكد مؤن صؤدقها وابا ؤا  الاستبانةتصميم  .2
 واختبارات الصدق والثبات. 

 " على أفراد العينة. الاستبانة" الدّراسةتوزيع أداة  .3
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 تفريغها وتبويبها وبرليلها. ترتيبها و " و الاستبانة" الدّراسةجمع أداة  .4

لدوضؤؤؤؤؤوع  مناسؤؤؤؤبة بنتيجؤؤؤؤؤةاسؤؤؤؤتالان النتؤؤؤؤؤائج وعرضؤؤؤؤها بسهيؤؤؤؤؤدا لدناقشؤؤؤؤتها وبرليلهؤؤؤؤؤا والخؤؤؤؤروج  .5
 . الدّراسة

 .الدّراسةمجتمع وعينة  1-1

راسة بأنو لرموعة العناصر والأفراد التي ينصب عليهم الاىتمام في د الدّراسةيعرف لرتمع 
فالمجتمع الدستهدف يتكون من أفراد بداتلف مستويا م ومقىلا م  ىذه معينة، أما بالنسبة لدراستي
أستاذ، حيث  100 ؤعينة من أساتذة التعليم الابتدائي قدرت ب الدّراسةالعلمية، حيث استهدفت 

 20%، ولم تستًجع 80استمارة أي ما يعادل  80وزعت عليهم استمارات الاستبانة وتم استًجاع 
 في الجدول التالي: ذلك%، ولؽكن توضيح 20ورقية أي ما يعادل  استبانو

 : يوضح عدد الاستبيانات الموزعة والمستلمة على الموظفين11الجدول 

 النسبة % العدد الاستمارات

 %100 100 الدوزعة

 %20 20 الغتَ مستًجعة

 %80 80 الدستًجعة والقابلة للتحليل

 .المصدر: من إعداد الباحث

 .الدّراسةمتغيرات  1-2

في متغتَين أحدلعا  الدّراسةالتطبيقية تتحدد متغتَات  الدّراسةمن خلال إشكالية البحث ووفق 
 ىُويةّ""، والدتغتَ التابع يتمثل في اللّغةالدستقل يتجلى في " الدّراسةمستقل والآخر تابع. فمتغتَ 

 ."الفرد
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 .طرق جمع البيانات 1-3

 الدصادر:تم الاعتماد على نوعتُ من 

 المصادر الأولية: -أ

إلى جمع البيانات من خلال الاستبانة كأداة  تانب التحليلية لدوضوع البحث لجألدعالجة الجو 
رئيسية للدراسة كونها لظوذج يضم لرموعة من الأسئلة موجهة لسفراد من أجل الحصول على 

الوصول إلى دلالات إحصائية الدعلومات اللازمة لدوضوع البحث، ومن تم تفريغها وبرليلها بهدف 
 .الدّراسةذات قيمة ومقشرات تدعم موضوع 

 المصادر الثانوية: -ب

ي للدراسة تم الحصول على البيانات من الكتب والمجلات والدقالات النّظر بغية معالجة الجانب 
الدراسات السابقة التي تناولت موضوع من كذلك و العلمية، والدلتقيات وأطروحات الدكتوراه ، 

 البحث.

II- الميدانية الدّراسةأدوات جمع ومعالجة البيانات المتعلقة ب. 

 الأدوات المستخدمة في جمع البيانات. 1-1

وطبيعة البيانات والدعلومات الدراد جمعها فإن الأداة الأكثر  الدّراسةبناء على طبيعة موضوع 
ية الدتحصل النّظر لتدعيم الدعلومات  الاستبانةواختبار فرضيا ا، ىي  الدّراسةلتحقيق أىداف  ملائمة
العلاقة  بيانعلى الدنهج الوصفي التحليلي في  في دراستي توالدرتبطة بالدوضوع، حيث اعتمد عليها

 وبرامج تعليم اللغات. الذوُيةّو  اللّغةالقائمة بتُ 

 ىذا وقد تم إعداد الاستبانة على النحو التالي: 

 مها في جمع البيانات والدعلومات.إعداد الاستبانة الأولى من أجل استادا .1
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 مدى ملاءمتها لجمع البيانات. اختبارالدشرف من أجل الأستاذ عرض الاستبانة على  .2

 الدشرف والأساتذة المحكمتُ.الأستاذ وفقا لدلاحظات  الاستبانةإعادة تصحيح  .3

 على جميع أفراد العينة لجمع البيانات اللازمة للدراسة. الاستبانةتوزيع  .4

 الاستبانة:بناء  -أ

 :توفق الفرضيات الدقتًحة حيث تضمن الدّراسةبشكل لؼدم أىداف  الاستبانةلقد تم إعداد 

 الدعلومات الشاصية للعينة وذلك للتعرف على خصائصها، :أولا 

إلى لرموعة من الأسئلة الدغلقة وأخرى مفتوحة حول موضوع البحث ومتغتَات  التطرقاانيا: 
 الإشكالية.

 الاستبانة كالتالي:تم تقسيم و 

  -السادسةقاطعة الد–ة من أساتذة التعليم الابتدائي وىي موجهة لعين مقدمة: -

النوع الاجتماعي )الجنس(، السن، الأقدمية، الدقىل العلمي،  المعلومات الشخصية: -
 التاصص، صفة الأستاذ )ة(، اسم الددرسة، اسم الدقاطعة.

 كالتالي:  وقمنا بتقسيمها إلى أربع لزاور

 اللّغةعبارات، بسحورت حول مسالعة التًاث اللغوي في تعلم  10تكون من المحور الأول:  -
 والمحافظة على خصوصيات الدتعلم وتطوير ذاتو. 

وبناء  اللّغاتعبارة، بسحورت حول تأاتَ اللسانيات في تعليم  15: تكون من المحور الثاني -
 الدتعلم. ىُويةّبرامج تعليمية تتماشى مع 
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الأم  اللّغةفي برامج تعليم  الذوُيةّعبارة، بسحورت حول بذسيد  20تكون من  المحور الثالث: -
 الثانية. اللّغةو 

 اللّغة- اللّغاتعبارة، بسحورت حول تقييم برامج تعليم  11تكون من المحور الرابع:  -
 . -الفرنسية اللّغةالعربية و 

 الاستبانةدرج الخماسي في عبارات القسم الثاني من وكما تم استادام "مقياس ليكرت" للت
الدوجهة لأفراد العينة، وىو يعد من الدقاييس الأكثر تداولا وذلك من أجل برديد درجة موافقتهم أو 
عدم موافقتهم بالتحديد وبالإشارة إلى أحد الخيارات المحددة، وتكون خيارات الدقياس الخماسي 

ا إحصائيًا على متدرجة حيث تم إعطاء وزن للبدائل مثلما ىو موضح في الجدول التالي، ليتم معالجته
 النحو التالي:

 أوافق بشدة -5أوافق        -4لزايد        - 3لا أوافق        – 2لا أوافق بشدة       -1

 يتم تصنيف تلك الإجابات إلى خمسة مستويات متساوية الددى من خلال الدعادلة التالية: ثم  

 لتتحصل على التصنيف التالي:

 يبين الحدود الدنيا والعليا لمقياس ليكرت الخماسي :12الجدول 
 موافق بساما موافق لزايد غتَ موافق غتَ موافق بساما درجة الدوافقة

 4,20-5 3,40-4,19 2,60-3,39 1,80-2,59 1-1,79 المجال

 .مصدر: من إعداد الباحثال

 : ثبات وصدق الاستبانة -ب

يعطي نفس النتيجة عندما نعيد  الاستبانةتعتٍ ىذه الخطوة معرفة الباحث أن كل بند من بنود 
تطبيقو على الدفحون نفسو، وكذلك معرفة أن الاستبيان ككل يعطي نفس النتيجة عند إعادة 

 تطبيقو على نفس الأفراد، بدعتٌ ابات نتائج الاستبيان.

 0.79=  0.01-[5(/1-5)]أدنى قيمة (/عدد بدائل الأداة =-طول الفئة =)أكبر قيمة 
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 :كما يليوتفسر قيم معامل الثبات   

 0.90 ≤  الفا كرونباخ : تقدير ابات لشتاز 

 0.90  > تقدير ابات جيد جداً 0.80 ≤الفا كرونباخ : 

 0.80  > تقدير ابات جيد 0.70 ≤الفا كرونباخ : 

 0.70  > تقدير ابات قليل )لػتاج إلى الدراجعة(0.50 ≤الفا كرونباخ : 

 0.50 ≥ الفا كرونباخ: تقدير ابات ضعيف 

 .نتائج ألفا كرونباخ لقياس ثبات وصدق الاستمارة: 13الجدول 
 الثبات معامل عدد المحاور المحاور

والمحافظؤؤؤؤة علؤؤؤؤى خصوصؤؤؤؤؤيات  اللّغؤؤؤؤةمسؤؤؤؤالعة الؤؤؤؤتًاث اللغؤؤؤؤوي في تعلؤؤؤؤؤم 
 .الدتعلم وتطوير ذاتو

10 ,5680 

وبناء برامج تعليمية تتماشى  اللّغاتتأاتَ اللسانيات الحديثة في تعليم 
 الدتعلم ىُويةّو 

15 ,7010 

 9540, 20 الثانية اللّغةالأم و  اللّغةفي برامج تعليم  الذوُيةّبذسيد 

 8800, 45 جميع المحاور

 SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على مخرجات 
يتضح من خلال النتائج الدوضحة في الجدول أن قيمة معامل ألفا كرونباخ لجميع المحاور 

، لشا لغعل النتائج الدّراسةمن ابات أداة  التأكد تموعليو  جدا %، وىو معامل ابات جيد0.888
 وأقرب إلى الواقع. دقةأكثر 
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 .طرق جمع ومعالجة البيانات 1-2

الديدانية على تفريغ وبرليل الدعلومات  الدّراسةفي عملية جمع الدعلومات الدتعلقة ب تاعتمد
باستادام برنامج الحزمة الإحصائية أو ما يدعى بالبرنامج الإحصائي الوصفي  الاستبانةالمجمعة من 

"SPSS" وبدساعدة "EXCEL باستعمال الأساليب الإحصائية التالية: قمت" حيث 

 :تبويب البيانات -أ

بحساب قيم التكرار والنسب الدئوية حسب توزيع إجابات أفراد العينة  تبعد تفريغ البيانات قم 
 لكل سقال وعرضها في جداول وأشكال بيانية تكرارية.

 :مقياس النزعة المركزية -ب

مقاييس النزعة الدركزية تتيح التعبتَ عن التوزيع بدرجة بسثل الدعدل أو الدرجة الخطية، أو  إن 
الدرجة التي بسثل التوزيع، حيث أن الدرجة التي يتم حسابها للنزعة الدركزية بسثل بسركز التوزيع أواقلو 

الااة منها ىي  أتناولسوف  أنتٍوىناك العديد من الأساليب الدستادمة لتمثيل النزعة الدركزية غتَ 
، الدنوال التي لؽكن الاستفادة منها وفقا للهدف وطبيعة الوسيط الأكثر استاداما وىي الوسط،

 البيانات.

 مقياس التشتت: -ج

ار أن مقاييس النزعة الدركزية غتَ كافية وحدىا لإعطاء خلاصة عن البيانات لقد تم باعتب 
التشتت  فهي تساعد في فهم توزيع البيانات. ويعبر مقاييس التشتت الإحصائياستعمال 
عن مدى احتمالية اختلاف البيانات العددية حول متوسط القيمة. أي معرفة مقدار  الإحصائي

ط أو تشتت الدتغتَ ، مدى ضغ إلىو غتَ الدتجانسة. وبالتالي لؽكنو الوصول البيانات الدتجانسة أ
الالضراف الدعياري وىو أحد مقاييس التشتت لدعرفة مدى تشتت وتباعد القيم عن  تحيث استادم

 وسطها الحسابي.

https://www.maktabtk.com/blog/post/1096/الوسيط-كأحد-مقاييس-النزعة-المركزية-في-التحليل-الإحصائي.html
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معامل "ألفا كرونباخ" وىو أداة لقياس الاتساق الداخلي  ت: استعملمقياس الثبات -د
 .اوفقرا  للاستبانة

 الميدانية. الدّراسةالأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة بيانات  1-3

، تم استادام بعض الأساليب الإحصائية  الاستبانةلتحليل وتفستَ البيانات التي تم جمعها من 
الوصفية الكمية، وعرضها بطرق عدة مثل الجداول الإحصائية، والتكرارات والنسب الدئوية، والدتوسط 

، التي لؽكن من خلالذا التعبتَ عن الدعطيات SPSSالحسابي والالضراف الدعياري باستادام برنامج 
بالتالي سهولة برليلها، كما تم التعليق على النتائج الكمية الكيفية بدعطيات كمية يسهل التعبتَ عنها و 

الدتًتبة عن العمليات الإحصائية برليلا کيفيا، وصياغة النتائج في شكل نقاط لزددة بطريقة كمية، 
 ما يلي:  الدّراسةومن بتُ الأساليب الإحصائية الدستادمة في 

 :حساب التكرارات والنسب المئوية -أ

، ولكل عبارة موضوع البحثلكل معلومة من الدعلومات الشاصية الدتعلقة بأفراد العينة  وتكون
 ". الاستبانة " الدّراسة لأداةمن عبارات المحاور الرئيسية 

 :حساب المتوسط الحسابي -ب

، بهدف معرفة مدى استنادا إلى إجابات أفراد العينة الاستبانةلكل عبارة من عبارات  ويكون
، مع  الاستبانة( عن كل عبارة من عبارات لزاور الأساتذة) الدّراسةارتفاع أو الطفاض إجابات أفراد 

العلم بأنو يفيد في ترتيب العبارات حسب أعلى متوسط حسابي. وىو النقطة التي تقع في منتصف 
 توزيع القيم سواء أكانت مرتبة تنازليا أو تصاعديا.
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 :الانحراف المعياري قياس -ج

وىو عبارة عن الجذر التًبيعي للتباين، وبالتالي فإن طريقة حسابو ىي نفسها طريقة حساب  
استادامو لدعرفة مدى  التباين مع القيام بخطوة إضافية ىي الحصول على الجذر التًبيعي للتباين. تم

تركزت تشتت إجابات أفراد العينة قياسا إلى الوسط الحسابي الدرجح، فكلما اقتًبت قيمتو من الصفر 
كما أنو يفيد في ترتيب العبارات حسب الدتوسط الحسابي لصالح أقل  الإجابات والطفض تشتتها،

 تشتت عند تساوي الدتوسط الدرجح.

 :المنوال -د

ما يسمى  وىوتتكرر بشكل أكبر من غتَىا،   درجةفيو اري غالبا ما تظهر في أي توزيع تكر  
 الدنوال فالدنوال ىو الدرجة الأكثر تكرارا في التوزيع.

 :الوسيط -ىـ

ىو الدرجة التي تقع في وسط القيم بعد ترتيبها بدعتٌ أن نصف الدرجات تكون أقل منها  
ففي أي توزيع يكون عدد القيم الأعلى من الوسيط مساويا لعدد القيم  ،خر أعلى منهاوالنصف الآ

 الأعلى منو، وفي الدرجات التي يكون عددىا فرديا يكون الوسيط ىو الدرجة الوسطى.
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 .المبحث الثاني: النتائج والمناقشة

I-  الدّراسةنتائج. 

أي دراسة علمية لابد أن تعتمد في جمع وتصنيف وبرليل البيانات على لرموعة من  إن
 .البحثالأدوات بغية الوصول إلى حقائق علمية صحيحة للمشكلة لزل 

 .تحليل النتائج الخاصة بأفراد العينة 1-1

إحصائيا من حيث الجنس، العمر، الدستوى  الدّراسةبرليل الخصائص الشاصية لعينة  سأحاول
ا لتكرارات والنسب الدئوية معتمدالتعليمي والخبرة الدهنية باستادام التحليلات الإحصائية الوصفية كا

 .في التمثيل البياني EXCELوبرنامج  SPSS الإحصائيةفي ذلك على برنامج الحزم 

 

 الشخصيةتوزيع أفراد العينة حسب المعلومات  :15الجدول 

 النسبة المئوية )%( التكرار الصنف المعلومات الشخصية

 الجنس

 37,5 30 ذكر
 62,5 50 أنثى
 100,0 80 المجموع

 العمر

 47,5 38 سنة 35سنة إلى  18من 
 48,8 39 سنة 50سنة إلى  36من 

 3,8 3 سنة 50أكثر من 
 100,0 80 المجموع

 الأقدمية

 36,3 29 سنوات 5أقل من 
 37,5 30 سنوات 10إلى  5من 
 17,5 14 سنة 20إلى  11من 

 8,8 7 سنة 20أكثر من 
 100,0 80 المجموع
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 المؤىل العلمي

 2,5 2 اانوي
 58,8 47 ليسانس
 33,8 27 ماستً

 5,0 4 دراسات عليا
 100,0 80 المجموع

 التخصص

 91,3 73 العربية اللّغةأستاذ)ة( 
 8,8 7 الفرنسية اللّغةأستاذة)ة( 

 100,0 80 المجموع

 صفة الأستاذ

 92,5 74 دائم
 7,5 6 مققت
 100,0 80 المجموع

 المدرسة اسم

 7,5 6 مشيشي عبد الله
 3,8 3 تبحرتي لزمد بلهادي
 6,3 5 رحال بن عودة
 18,8 15 الرائد حمصالي
 10,0 8 بوطاقة قدور
 11,3 9 الإخوان قناد
 10,0 8 غطاس لزمد
 17,5 14 الشيخ أحمد
 7,5 6 ىاملي لزمد
 7,5 6 بو عزة أحمد
 100,0 80 المجموع

 المقاطعة اسم
 100,0 80 الدقاطعة السادسة مغنية

 100,0 80 المجموع
 (SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاستعانة بنتائج )
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تم الحصول على  الجنس من خلال توزيع أفراد العينة حسب)الجنس(:  الاجتماعيالنوع 
 :التالي الشّكلالتوزيع الدوضح في الجدول السابق والدمثل بيانيا في 

 

 

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

أعلاه أن أفراد العينة حسب الجنس كانت نسبة الذكور  الشّكلنلاحظ من الجدول و التحليل: 
الإناث في  مشاركة%، وقد يرجع ذلك إلى نسبة 62.5 ، مقارنة بنسبة الإناث كانت37.5%

 مقارنة مع الذكور. أكثرمسابقات التوظيف 

 الإناثالتسرب الددرسي للذكور وولوج عدة ميادين أخرى من أجل الشغل ساىم في رفع نسبة 
 يف في ميدان التعليم.في التوظ

من خلال توزيع أفراد العينة حسب السن تم الحصول على التوزيع الدوضح في الجدول السن: 
 .التالي الشّكلالسابق والدمثل بيانيا في 

 

  

37,5 
62,5 

 ذكر

 أنثى

 توزيع أفراد العينة حسب الجنس.: 11الشكل 
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47,5 48,8 

3,8 

 سنة 50أكثر من  سنة 50سنة إلى  36من سنة 35سنة إلى  18من 
0 

20 

40 

60 

 .السن حسب العينة أفراد توزيع: 12 الشكل

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 التحليل:

سنة  35أعلاه أن معظم الأساتذة أعمارىم تتًاوح بتُ  الشّكلمن خلال الجدول و  نلاحظ
 .% فقط3.8سنة بسثل نسبة  50سنة، حيث أن الفئة الأكثر من  50و

استفادة فئة أكثر من خمستُ سنة من التقاعد الدسبق حسب القانون القدنً للتقاعد ساىم في 
 تقليص عدد كبتَ من الأساتذة من ذوي الخبرة.

 :الأقدمية

السابق  من خلال توزيع أفراد العينة حسب الأقدمية تم الحصول على التوزيع الدوضح في الجدول
 التالي: الشّكلوالدمثل بيانيا في 
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36,3 37,5 

17,5 

8,8 

 سنة 20أكثر من  سنة 20إلى  11من  سنوات 10إلى  5من  سنوات 5أقل من 
0 

10 

20 

30 

40 

 .الأقدمية حسب العينة أفراد توزيع: 13 الشكل
 

 

 

 

 

 

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 التحليل:

سنة  35أعلاه أن معظم الأساتذة أعمارىم تتًاوح بتُ  الشّكلمن خلال الجدول و  نلاحظ
 .% فقط3.8سنة بسثل نسبة  50سنة، حيث أن الفئة الأكثر من  50و

 :المؤىل العلمي

من خلال توزيع أفراد العينة حسب الدقىل العلمي تم الحصول على التوزيع الدوضح في الجدول 
 التالي: الشّكلالسابق والدمثل بيانيا في 
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2,5 

58,8 

33,8 

5 

 دراسات عليا ماستً ليسانس اانوي
0 

20 

40 

60 

80 

 .العلمي المؤىل حسب العينة أفراد توزيع: 14 الشكل

 

 

 

 

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 التحليل:

، وذلك  جامعيا مستواىم أعلاه أن أغلب الأساتذة كان الشّكلنلاحظ من خلال الجدول و 
، إذ بسثل النسبة الأكبر التي اشتًطت مسبقا ىذا الدستوى نظرا لاجتيازىم مسابقة التوظيف
% للمتحصلتُ على شهادة الداستً  33.8%  تليها نسبة 58.5للمتحصلتُ على شهادة ليسانس 

على أن أولوية التوظيف كانت لحاملي شهادة  ما يدل% للدراسات العليا ، وىذا  5ثم نسبة 
 .الليسانس

: من خلال توزيع أفراد العينة حسب التاصص تم الحصول على التوزيع الدوضح في التخصص
 التالي: الشّكلالجدول السابق والدمثل بيانيا في 
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 توزيع أفراد العينة حسب التخصص. :15 الشّكل

 
 EXCELؤ ( بالاستعانة بالSPSSنتائج )المصدر: 

 التحليل:

العربية بنسبة  اللّغةأعلاه أن أغلب الأساتذة كانوا أساتذة  الشّكلنلاحظ من خلال الجدول و 
 .الدّراسة% من لرمل عينة 8.8 ؤالفرنسية فنسبتهم قدرت ب اللّغة%، أما أساتذة 91.3

الحجم الساعي لأساتذة اللغة العربية أكبر من اللغة الفرنسية، كما أن تدريس اللغة الفرنسية 
 يبدأ من السنة الثالثة.

 :ذصفة الأستا

من خلال توزيع أفراد العينة حسب صفة الأستاذ تم الحصول على التوزيع الدوضح في الجدول 
 التالي: الشّكلالسابق والدمثل بيانيا في 

  

91,3 

8,8 
 الغة العربية( ة)أستاذ

 اللغة الفرنسية( ة)أستاذة
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 .التخصص حسب العينة أفراد توزيع: 16 الشكل

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 التحليل:

أعلاه أن أغلب الأساتذة ىم أساتذة دائمون بنسبة  الشّكلنلاحظ من خلال الجدول و 
 .الدّراسة% من لرمل عينة 7.5 ؤ%، أما الأساتذة الدققتتُ فقدرت نسبتهم ب92.3

 تقليص العمل بالتعاقد ساىم في ارتفاع نسبة الأساتذة الدائمتُ في الدرحلة الابتدائية.

 :المدرسة اسم

تم الحصول على التوزيع الدوضح  يتم العمل فيهاخلال توزيع أفراد العينة حسب الددرسة التي  من
 التالي: الشّكلفي الجدول السابق والدمثل بيانيا في 

  

92,5 

7,5 
 دائم

 مققت
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 .العمل مكان المدرسة حسب العينة أفراد توزيع: 17 الشكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 التحليل:

أعلاه أن أكبر نسبة لسساتذة الدبحواتُ حول موضوع  الشّكلخلال الجدول و نلاحظ من 
% ومدرسة الشيخ أحمد بنسبة 18.8تعود إلى أساتذة مدرسة الرائد حمصالي بنسبة  الدّراسة
 %، ثم تتبعهم الددارس الأخرى بنسب متفاوتة.17.5

 بزتلف سعة الدقسسة التعليمية بحسب الكثافة السكانية للمنطقة.

 :القطاع ماس

من خلال توزيع أفراد العينة حسب القطاع تم الحصول على التوزيع الدوضح في الجدول السابق 
 التالي: الشّكلوالدمثل بيانيا في 
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 توزيع أفراد العينة حسب القطاع. :18 الشّكل

 

 

 

 

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 التحليل:

أعلاه أن كل الأساتذة الدبحواتُ ينتمون إلى الدقاطعة  الشّكلنلاحظ من خلال الجدول و 
 .ىذه الدقاطعةالسادسة مغنية نظرا لأن العينة الدستهدفة كلها كانت موجهة لددارس 

 .الدّراسةتحليل النتائج الخاصة بعينة  1-2

 :تحليل العبارات الخاصة بالمحور الأول* 

 اللّغةحفاظ على ال: تساىم قواعد النحو في 11العبارة 

 اللّغةفي الحفاظ على  : مساىمة قواعد النحو16الجدول 
 النسب % التكرار المقياس

 6,3 5 لزايد
 40,0 32 موافق

 53,8 43 موافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج

100%" 

 اسم الدقاطعة
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.اللّغةفي الحفاظ على  مساىمة قواعد النحو: 19 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 التحليل:

" بشدةالبياني للعبارة نلاحظ أن نسبة "الدوافق  الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
% على التوالي، ومنو نستنتج أن كل الدبحواتُ يرون أن 40"موافق" بنسبة و %5338 ؤقدرت ب

 .اللّغة الحفاظ علىقواعد النحو تساىم في 

 اللّغةمنهجية التدريس التقليدية مهمة في عملية تطوير : 12العبارة 

 اللّغة: أىمية منهجية التدريس التقليدية في عملية تطوير 17الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 2,5 2 لزايد
 31,3 25 أوافق

 66,3 53 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .اللّغةأىمية منهجية التدريس التقليدية في عملية تطوير : 11 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 التحليل:

البياني للعبارة نلاحظ ألعية منهجية التدريس  الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
وتليها " بشدة وافقكانت إجابتهم "أ  من الدبحواتُ  %6633إذ أن  اللّغةالتقليدية في عملية تطوير 

 ."لزايد" %235ثم  %3133 ؤوافق" والتي قدرت بأنسبة "

 . يثةالحدالطرق و  يةالتًااالطرق ىي لعزة وصل بتُ  التقليديةطريقة التدريس 

 .البحث في التراث اللغوي قاعدة أساسية لأي تفكير لساني عربي: 13العبارة 

 البحث في التراث اللغوي قاعدة أساسية لأي تفكير لساني عربي: 18الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 1,3 1 لا أوافق
 6,3 5 لزايد
 30,0 24 أوافق

 62,5 50 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .أساسية لأي تفكير لساني عربي : البحث في التراث اللغوي قاعدة11 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 التحليل:

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %133و "لزايد"ؤ ل %633 ؤ، ونسبة قليلة ب"أوافق "ؤ ل %30، ونسبة %6235 ؤ" بأوافق بشدة "

البحث في التًاث اللغوي قاعدة أساسية لأي  "لا أوافق" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
 تفكتَ لساني عربي.

 الحديث اللّغةللقدامى في تطوير علم  ةيات اللغويالنّظر تساىم : 14العبارة 

 الحديث اللّغةللقدامى في تطوير علم  ةيات اللغويالنّظر تساىم : 19الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 22,5 18 أوافق

 77,5 62 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج

1,3 
6,3 

30 

62,5 

0

20

40

60

80

 أوافق بشدة أوافق لزايد لا أوافق

 لا أوافق

 لزايد

 أوافق

 أوافق بشدة



 الفرنسية غةواللّ  العربية غةاللّ  تعليم برنامج في الذوُيةّ بذسيد                 الفصل الثالث               

 

[137] 
 

 .الحديث اللّغةللقدامى في تطوير علم  ةيات اللغويالنّظر : تساىم 12 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 : التحليل

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلفي الجدول و  من خلال التوزيع الدوضح
 "، ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"أوافقؤ ل %2235، ونسبة %7735 ؤ" ببشدةوافق "أ

 الحديث. اللّغةالقدامى سالعت في علم  اللّغةنظريات 

 .لديو اللّغةالقطيعة بين المتعلم وتراثو تساىم في ضعف : 15العبارة 

 لديو اللّغةالقطيعة بين المتعلم وتراثو تساىم في ضعف : 11الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 8,8 7 لا أوافق
 6,3 5 لزايد
 60,0 48 أوافق

 25,0 20 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .لديو اللّغةالقطيعة بين المتعلم وتراثو تساىم في ضعف  :13 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %633"لا أوافق" و %838، ونسبة قليلة بؤ "أوافق بشدة"ؤ ل %25ونسبة  ،%60 ؤ" ب"موافق

 اللّغةالقطيعة بتُ الدتعلم وترااو تساىم في ضعف  "لزايد" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
 لديو.

 .يدافع المتعلم عن لغتو الأم ويحافظ على جوىرىا: 16العبارة 
 يدافع المتعلم عن لغتو الأم ويحافظ على جوىرىا: 11الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 10,0 8 لا أوافق بشدة

 8,8 7 لا أوافق
 16,3 13 لزايد
 33,8 27 أوافق

 31,3 25 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .يدافع المتعلم عن لغتو الأم ويحافظ على جوىرىا :14 الشّكل

 
 EXCEL( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلخلال التوزيع الدوضح في الجدول و  من
 %10"لزايد" و %1633 ؤؤؤؤؤؤ"، ونسبة قليلة ببشدة"أوافق ؤ ل %3133، ونسبة %3338 ؤوافق " بأ"
يدافع الدتعلم  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"لا أوافق" ؤ ل %838و "بشدة "لا أوافقؤ ل

 عن لغتو الأم.

 .يفقد المتعلم ىويتو بتخليو عن تراثو اللغوي: 17العبارة 

 يفقد المتعلم ىويتو بتخليو عن تراثو اللغوي: 12الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
بشدةلا أوافق   2 2,5 

 8,8 7 لا أوافق
 16,3 13 لزايد
 28,8 23 أوافق

 43,8 35 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .يفقد المتعلم ىويتو بتخليو عن تراثو اللغوي :15 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 :التحليل

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
 %838" ولزايد" %1633ؤ ، ونسبة قليلة ب"أوافق"ؤ ل %2838، ونسبة %4338 ؤوافق بشدة " ب"أ
 الدتعلم يفقد ىويتو بتاليو عن ترااو اللغوي. "لا أوافق" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنؤ ل

 .المتعلم ىُويةّالثانية يساىم في فقدان  اللّغةاستخدام : 18العبارة 

 المتعلم ىُويةّالثانية يساىم في فقدان  اللّغةاستخدام : 13الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 2,5 2 لا أوافق بشدة

 3,8 3 لا أوافق
 5,0 4 لزايد
 67,5 54 أوافق

 21,3 17 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .المتعلم ىُويةّالثانية يساىم في فقدان  اللّغةاستخدام  :16 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" و"لزايد" لزايد"ؤ ل %5 ؤ، ونسبة قليلة بأوافق بشدة""ؤ ل %2133، ونسبة %6735 ؤ" ب"موافق

 فكرة أن يقيدونومنو نستنتج أن الدبحواتُ "لا أوافق بشدة" ؤ ل %235و "أوافق لا"ؤ ل %338و
 الثانية يفقد الدتعلم ىويتو. اللّغةاستادام 

 أثرت طرق التدريس الحديثة في تراجع الطرق التراثية: 19العبارة 

 أثرت طرق التدريس الحديثة في تراجع الطرق التراثية: 14الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 2,5 2 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 46,3 37 أوافق

 42,5 34 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .: أثرت طرق التدريس الحديثة في تراجع الطرق التراثية17 الشّكل

  
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلالجدول و من خلال التوزيع الدوضح في 
ؤ ل %235"لزايد" و %838 ؤ، ونسبة قليلة ب" بشدة "أوافقؤ ل %4235، ونسبة %4633 ؤ" بوافق"أ
طرق التدريس الحديثة أارت في تراجع الطرق  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق لا"

 التًااية.

 الأم يساىم في إىمال التراث اللغوي المكسب للغة اللّغةإىمال : 11العبارة 

 الأم يساىم في إىمال التراث اللغوي المكسب للغة اللّغةإىمال : 15الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 1,3 1 لا أوافق
 10,0 8 لزايد
 43,8 35 أوافق

 45,0 36 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS برنامجالمصدر: من مخرجات 
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 .الأم يساىم في إىمال التراث اللغوي المكسب للغة اللّغةإىمال  :18 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 :التحليل

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
"لا ؤ ل %133" ولزايد" %10 ؤ، ونسبة قليلة ب"أوافق"ؤ ل % 43,8، ونسبة %45 ؤ" ببشدةوافق "أ

الأم يساىم في إلعال التًاث اللغوي  اللّغةإلعال  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق
 الدكسب للغة.
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 :تحليل العبارات الخاصة بالمحور الثاني* 

من نتائج اللسانيات الحديثة في الحقل  اللّغاتاستفادت برامج تعليم : 11العبارة 
 التعليمي

من نتائج اللسانيات الحديثة في الحقل  اللّغاتاستفادت برامج تعليم : 16الجدول 
 التعليمي

 النسب % التكرار المقياس
 1,3 1 لا أوافق بشدة

 20,0 16 لا أوافق
 12,5 10 لزايد
 63,8 51 أوافق

 2,5 2 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 .من نتائج اللسانيات الحديثة في الحقل التعليمي اللّغاتاستفادت برامج تعليم  :19 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %235"لزايد" و %1235ؤ ، ونسبة قليلة ب"أوافقلا "ؤ ل %20، ونسبة %6338 ؤ" ب"موافق

استفادت من نتائج  اللّغاتبرامج تعليم  أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"
 اللسانيات الحديثة.

تأارا باللسانيات الحديثة كالبنيوية الديادين  أكثرتعليم اللغات في الوقت الحاضر ىو حقل 
 والتوليدية. 

 اللّغةالانفتاح على اللسانيات الحديثة كرس منظورا جديدا في بناء برامج : 12العبارة 
 وتدريسها

 اللّغةالانفتاح على اللسانيات الحديثة كرس منظورا جديدا في بناء برامج : 17الجدول 
 وتدريسها

 النسب % التكرار المقياس
 1,3 1 لا أوافق بشدة

 15,0 12 لا أوافق
 16,3 13 لزايد
 60,0 48 أوافق

 7,5 6 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 اللّغةالانفتاح على اللسانيات الحديثة كرس منظورا جديدا في بناء برامج  :21 الشّكل
 .وتدريسها

  

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 : التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %735"لا أوافق" و %15 ؤ، ونسبة قليلة ب"لزايد"ؤ ل % 16,3، ونسبة %60 ؤ"موافق " ب

الانفتاح على اللسانيات الحديثة كرس  أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"
 وتدريسها. اللّغةبناء برامج عملية في  اجديد امنظور 

 اللّغةاستفاد التربويون من إسهامات اللسانيات الحديثة في حقل تعليم : 13العبارة 

 اللّغةاستفاد التربويون من إسهامات اللسانيات الحديثة في حقل تعليم : 18الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 5,0 4 لا أوافق بشدة

 17,5 14 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 62,5 50 أوافق

 6,3 5 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .اللّغةاستفاد التربويون من إسهامات اللسانيات الحديثة في حقل تعليم  :21 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 

ؤ ل %5" وبشدة أوافق" %633ؤ "، ونسبة قليلة بأوافقلا"ؤ ل % 17,5، ونسبة %6235 ؤ"موافق " ب
التًبويون استفادوا من إسهامات  "لا أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن

 .اللّغةاللسانيات الحديثة في حقل تعليم 
 .والتعليم واللسانيات التّربيةالعلاقة وطيدة بين حقل : 14العبارة 

 والتعليم واللسانيات التّربيةالعلاقة وطيدة بين حقل : 19الجدول 
 النسب % التكرار المقياس
 11,3 9 لا أوافق
 12,5 10 لزايد
 63,8 51 أوافق

 12,5 10 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS برنامجالمصدر: من مخرجات 
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 .والتعليم واللسانيات التّربيةالعلاقة وطيدة بين حقل  :22 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ ت لالبياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كان الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
لا " %1133 ؤ، ونسبة قليلة ب"أوافق بشدة"و "لزايد"ؤ ل % 12,5، ونسبة %6338 ؤ" بوافق"أ

ىناك علاقة قوية بتُ  أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنؤ "ل % 6,3أوافق" و
 والتعليم واللسانيات. التًّبيةحقل 

 اللّغةاللسانيات التربوية لها دور مهم في تدريس : 15العبارة 

 اللّغةاللسانيات التربوية لها دور مهم في تدريس : 21الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 1,3 1 لا أوافق بشدة
 11,3 9 لا أوافق
 7,5 6 لزايد
 68,8 55 أوافق

 11,3 9 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 .اللّغةاللسانيات التربوية لها دور مهم في تدريس  :23 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 

 %735، ونسبة قليلة بؤ و"أوافق بشدة" "أوافقلا"ؤ ل % 11,3، ونسبة %6838 ؤ"موافق " ب
اللسانيات لذا دور  "لا أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنؤ ل %133لزايد" و"

 .اللّغةفي تدريس 
 اللّغةجميع المدارس اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم : 16العبارة 

 اللّغةجميع المدارس اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم : 21الجدول 
%النسب  التكرار المقياس  

 5,0 4 لا أوافق بشدة
 22,5 18 لا أوافق
 21,3 17 لزايد
 45,0 36 أوافق

 6,3 5 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 اللّغةجميع المدارس اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم  :24 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 

ؤ ل %633لزايد" و" %2133 ؤ"، ونسبة قليلة بأوافق لا"ؤ ل % 22,5، ونسبة %45ؤ " ب"موافق
يع جم ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن "لا أوافق بشدة".ؤ ل %5نسبة أوافق بشدة" و "

 .اللّغةفي بناء برامج تعليم ا الددارس اللسانية تعتبر مرجع
 اللّغةيات اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم النّظر جميع : 17العبارة 

 اللّغةيات اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم النّظر جميع : 22الجدول 
 النسب % التكرار المقياس

 3,8 3 لا أوافق بشدة
 27,5 22 لا أوافق
 26,3 21 لزايد
 41,3 33 أوافق

 1,3 1 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 اللّغةيات اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم النّظر جميع  :25 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 : التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلالتوزيع الدوضح في الجدول و من خلال  
ؤ ل %338" ولزايد" %2633ؤ ، ونسبة قليلة بأوافق" لا"ؤ ل % 27,5، ونسبة %4133 ؤ" ب"موافق

في  ايات اللسانية تعتبر مرجعالنّظر جميع  "لا أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
 .اللّغةبناء برامج تعليم 

 
لا يتحقق إلا بتمكين المتعلم من مستويات الدرس  اللّغةبناء برامج تعلم : 18العبارة 

 اللغوي )الصوتي ، الصرفي ، النحوي ، الدلالي(
لا يتحقق إلا بتمكين المتعلم من مستويات الدرس اللغوي  اللّغةبناء برامج تعلم : 23الجدول 

 الصرفي ، النحوي ، الدلالي( )الصوتي ،
 النسب % التكرار المقياس
 5,0 4 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 55,0 44 أوافق

 31,3 25 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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لا يتحقق إلا بتمكين المتعلم من مستويات الدرس اللغوي  اللّغةبناء برامج تعلم  :26 الشّكل
 )الصوتي ، الصرفي ، النحوي ، الدلالي(

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 

"لا ؤ ل %5لزايد" و" %838ؤ ، ونسبة قليلة ب"بشدة "أوافقؤ ل % 31,3، ونسبة %55 ؤ" ب"موافق
لا يتحقق إلا بتمكتُ الدتعلم  اللّغةبناء برامج تعلم  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق

 من مستويات الدرس اللغوي.
 تعليمهاعلى برامج  الحفاظمرتبط بمدى  اللّغةالحفاظ على : 19العبارة 

 تعليمهاعلى برامج  الحفاظمرتبط بمدى  اللّغةالحفاظ على : 24الجدول 
 النسب % التكرار المقياس

 2,5 2 لا أوافق بشدة
 7,5 6 لا أوافق
 7,5 6 لزايد
 50,0 40 أوافق

 32,5 26 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 تعليمهاعلى برامج  الحفاظمرتبط بمدى  اللّغةالحفاظ على  :27 الشّكل

 

 EXCELـ بالاستعانة بال( SPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
 لزايد" و"لا أوافق"" %735 ؤ"، ونسبة قليلة ببشدة "أوافقؤ ل % 32,5، ونسبة %50ؤ " ب"موافق

مرتبط  اللّغةالحفاظ على  يقيدون فكرة أن "لا أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُؤ ل %235و
 .تعليمهابددى الحفاظ على برامج 

 ىُويةّالأم والمحافظة على  اللّغةالثانية على تعلم  اللّغةتحفز برامج تعليم : 11العبارة 
 .المتعلم في آن واحد

المتعلم  ىُويةّالأم والمحافظة على  اللّغةالثانية على تعلم  اللّغةتحفز برامج تعليم : 25الجدول 
 في آن واحد

 النسب % التكرار المقياس
 5,0 4 لا أوافق بشدة

 41,3 33 لا أوافق
 16,3 13 لزايد
 25,0 20 أوافق

 12,5 10 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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المتعلم  ىُويةّالأم والمحافظة على  اللّغةالثانية على تعلم  اللّغةتحفز برامج تعليم  :28 الشّكل
 في آن واحد

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ "لا البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
أوافق ؤ "ل %1235لزايد" و" %1633 ؤ"، ونسبة قليلة بأوافق"ؤ ل % 25، ونسبة %4133 ؤ" بأوافق

 اللّغةعلم تالثانية برفز على  اللّغةبرامج تعليم  يقيدون فكرة أنلا بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ 
 الأم.

 الهُويةّو  اللّغةعلى توازن العلاقة بين  اللّغاتتأثر برامج تعليم : 11العبارة 
 الهُويةّو  اللّغةتوازن العلاقة بين  على اللّغاتتأثير برامج تعليم : 26الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 11,3 9 لا أوافق بشدة

 31,3 25 لا أوافق
 10,0 8 لزايد
 40,0 32 أوافق

 7,5 6 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 الهُويةّو  اللّغةعلى توازن العلاقة بين  اللّغاتتأثير برامج تعليم  :29 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
بشدة"  أوافق لا" %1133  ؤ"، ونسبة قليلة بأوافق لا"ؤ ل % 31,3، ونسبة %40 ؤ" ب"أوافق

تقار على  اللّغاتبرامج تعليم  كثتَا فكرة أن  لم يقيدوا" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ ؤ "لزايدل %10و
 .الذوُيةّو  اللّغةتوازن العلاقة بتُ 

ساىمت طرق التدريس الحديثة المستنبطة من المدارس اللسانية الحديثة : 12العبارة 
 .المتعلم ةويّ بهُ في تطوير وبناء برامج التعلم دون الإخلال 

ساىمت طرق التدريس الحديثة المستنبطة من المدارس اللسانية الحديثة في : 27الجدول 
 المتعلم ةويّ بهُ تطوير وبناء برامج التعلم دون الإخلال 

 النسب % التكرار المقياس
 8,8 7 لا أوافق بشدة

 15,0 12 لا أوافق
 23,8 19 لزايد
 48,8 39 أوافق

 3,8 3 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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ساىمت طرق التدريس الحديثة المستنبطة من المدارس اللسانية الحديثة في  :31 الشّكل
 ة المتعلمويّ بهُ تطوير وبناء برامج التعلم دون الإخلال 

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
"لا ؤ ل %838أوافق" و لا" %15 ؤ، ونسبة قليلة ب"لزايد"ؤ ل % 23,8، ونسبة %4838 ؤ" ب"أوافق

طرق التدريس الحديثة سالعت كثتَا في  أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
 تطوير برامج التعلم.

 المتعلم ىُويةّالمعلم لو دور ىام في المحافظة على : 13العبارة 
 المتعلم ىُويةّالمعلم لو دور ىام في المحافظة على : 28الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 2,5 2 لا أوافق
 5,0 4 لزايد
 57,5 46 أوافق

 35,0 28 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 المتعلم ىُويةّالمعلم لو دور ىام في المحافظة على  :31 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
ؤ "لا ل %235لزايد" و" %5 ؤ"، ونسبة قليلة ببشدة"أوافق ؤ ل % 35، ونسبة %5735 ؤ" ب"أوافق
 الدتعلم. ىُويةّالدعلم لو دور ىام في المحافظة على  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق

 في العملية التعليمية الهُويةّالمتعلم ىو أساس المحافظة على : 14العبارة 
 في العملية التعليمية الهُويةّالمتعلم ىو أساس المحافظة على : 29الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 17,5 14 لا أوافق
 13,8 11 لزايد
 46,3 37 أوافق

 22,5 18 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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 في العملية التعليمية الهُويةّالمتعلم ىو أساس المحافظة على  :32 الشّكل

 
 EXCELبالاستعانة بال( SPSSالمصدر: نتائج )

  : التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
أوافق"  لا" %1735  ؤ، ونسبة قليلة ب"بشدة "أوافقؤ ل % 22,5، ونسبة %4633 ؤ" ب"أوافق

الدتعلم ىو الأساس في الحفاظ على  "لزايد" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنؤ ل %1338و
 التعليمية. في العملية الذوُيةّ

 

 الأم اللّغةالمكتسبة من  الهُويةّالتربوية جزء من  الهُويةّ: 15العبارة 

 الأم اللّغةالمكتسبة من  الهُويةّالتربوية جزء من  الهُويةّ: 31الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 10,0 8 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 62,5 50 أوافق

 18,8 15 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
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الأم  اللّغةالمكتسبة من  الهُويةّالتربوية جزء من  الهُويةّ :33 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
 %838أوافق" و لا" %10 ؤ، ونسبة قليلة ب"بشدة "أوافقؤ ل % 18,8، ونسبة %6235 ؤ" ب"أوافق

 اللّغةالدكتسبة من  الذوُيةّالتًبوية جزء من  الذوُيةّ " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنلزايد"ؤ ل
 الأم.
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 :تحليل العبارات الخاصة بالمحور الثالث* 

 العربية اللّغةيجد المتعلم متعة في الحديث ب: 11العبارة 

 العربية اللّغةيجد المتعلم متعة في الحديث ب: 31الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 5,0 4 لا أوافق بشدة

 2,5 2 لا أوافق
 15,0 12 لزايد
 35,0 28 أوافق

 42,5 34 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 العربية اللّغةيجد المتعلم متعة في الحديث ب :34 الشّكل

 
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
لا "ؤ ل %5" ولزايد" %15  ؤ، ونسبة قليلة ب""أوافقؤ ل % 35، ونسبة %4235 ؤ" ببشدة  "أوافق

 العربية. اللّغةالدتعة في التحدث ب لغدالدتعلم  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق بشدة
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 الفرنسية اللّغةيجد المتعلم متعة في حديثو ب: 12العبارة 
 الفرنسية اللّغةمتعة في حديثو بيجد المتعلم : 32الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 25,0 20 لا أوافق بشدة

 16,3 13 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 38,8 31 أوافق

 11,3 9 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 الفرنسية اللّغةيجد المتعلم متعة في حديثو ب :35 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSنتائج )المصدر: 

 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
" لا أوافق"  %1633ؤ ، ونسبة قليلة ب"بشدة أوافق لا"ؤ ل % 25، ونسبة %3838 ؤ" ب"أوافق

 اللّغةالدتعلم لػب التحدث ب فكرة أن يقيدونالدبحواتُ أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن "ؤ ل %1133و
 الفرنسية.
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 العربية في برامج تعليمها اللّغةازدادت مكانة : 13العبارة 

 العربية في برامج تعليمها اللّغةازدادت مكانة : 33الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 3,8 3 لا أوافق بشدة

 12,5 10 لا أوافق
 15,0 12 لزايد
 58,8 47 أوافق

 10,0 8 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 العربية في برامج تعليمها اللّغةازدادت مكانة  :36 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
 ؤل %10" ولا أوافق" %1235ؤ ، ونسبة قليلة ب"لزايد"ؤ ل % 15، ونسبة %5838 ؤ" ب"أوافق

مكانتها في برامج  ازدادت العربية اللّغة أن فكرةيقيدون ومنو نستنتج أن الدبحواتُ "أوافق بشدة" 
 تعليمها.
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 الفرنسية في برامج تعليمها اللّغة: تراجعت مكانة 14العبارة 

 الفرنسية في برامج تعليمها اللّغة: تراجعت مكانة 34الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 6,3 5 لا أوافق بشدة

 3,8 3 لا أوافق
 20,0 16 لزايد
 41,3 33 أوافق

 28,8 23 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 الفرنسية في برامج تعليمها اللّغةتراجعت مكانة  :37 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
لا "ؤ ل %633و "لزايد" %20 "، ونسبةبشدة"أوافق ؤ ل % 28,8، ونسبة %4133 ؤ" ب"أوافق

الفرنسية تراجعت مكانتها في برامج  اللّغة أوافق بشدة" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
 تعليمها.
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 المتعلم ىُويةّالعربية جزء من  اللّغة: 15العبارة 

 المتعلم ىُويةّالعربية جزء من  اللّغة: 35الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 6,3 5 لا أوافق بشدة

 6,3 5 لا أوافق
 22,5 18 لزايد
 38,8 31 أوافق

 26,3 21 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 المتعلم ىُويةّالعربية جزء من  اللّغة :38 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلو من خلال التوزيع الدوضح في الجدول 

ؤ ل %633"لزايد" و ؤ ل %2235ثم نسبة  "بشدة "أوافقؤ ل %2633، ونسبة %3838 ؤ" ب"أوافق
 ىُويةّالعربية جزء من  اللّغة ، ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"لا أوافق بشدة""لا أوافق" و

 الدتعلم.
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 المتعلم ىُويةّالفرنسية جزء من  اللّغة: 16العبارة 
 المتعلم ىُويةّالفرنسية جزء من  اللّغة: 36الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 7,5 6 لا أوافق بشدة

 23,8 19 لا أوافق
 5,0 4 لزايد
 37,5 30 أوافق

 26,3 21 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 المتعلم ىُويةّالفرنسية جزء من  اللّغة :39 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ومنو  ."أوافق لا"ؤ ل %2338، ونسبة أوافق بشدة"" ؤل % 26,3، ونسبة %37.5 ؤ" ب"أوافق

 الدتعلم. ىُويةّالفرنسية جزء من  اللّغة نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن
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 الهُويةّالفرنسية ضرورة لتعزيز  اللّغةالعربية و  اللّغة: ازدواجية 17العبارة 

 الهُويةّالفرنسية ضرورة لتعزيز  اللّغةالعربية و  اللّغة: ازدواجية 37الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 3,8 3 لا أوافق بشدة

 7,5 6 لا أوافق
 62,5 50 لزايد
 26,3 21 أوافق

 3,8 3 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 الهُويةّالفرنسية ضرورة لتعزيز  اللّغةالعربية و  اللّغةازدواجية  :41 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %338أوافق" و لا" %735 ؤ، ونسبة قليلة ب""أوافقؤ ل % 26,3، ونسبة %6235 ؤ" بلزايد"
 اللّغة ازدواجية لم يقرروا ما إذا كانتومنو نستنتج أن الدبحواتُ  "لا أوافق بشدةو" أوافق بشدة""

 .أم لا الذوُيةّالفرنسية والعربية ضرورة لتعزيز 
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 .المتعلم هُويةّ: سياسة التعريب ىي حماية ل18العبارة 

 المتعلم هُويةّ: سياسة التعريب ىي حماية ل38الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 15,0 12 لا أوافق بشدة

 17,5 14 لا أوافق
 13,8 11 لزايد
 47,5 38 أوافق

 6,3 5 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 .المتعلم هُويةّسياسة التعريب ىي حماية ل :41 الشّكل

 
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" بشدة لا أوافق" %15 ؤ، ونسبة قليلة ب"أوافق لا"ؤ ل % 17,5، ونسبة %4735 ؤ" ب"أوافق

سياسة  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن أوافق بشدة""ؤ ل %633و ""لزايدؤ ل %1338و
 الدتعلم. ويةّالتعريب ىي حماية لذُ 
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 ىُويةّساىمت في الحفاظ على  اللّغات: الإصلاحات المتعلقة ببرامج تعليم 19العبارة 
 .المتعلم

 ىُويةّساىمت في الحفاظ على  اللّغات: الإصلاحات المتعلقة ببرامج تعليم 39الجدول 
 المتعلم

 النسب % التكرار المقياس
 10,0 8 لا أوافق بشدة

 25,0 20 لا أوافق
 18,8 15 لزايد
 37,5 30 أوافق

 8,8 7 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 ىُويةّساىمت في الحفاظ على  اللّغاتالإصلاحات المتعلقة ببرامج تعليم  :42 الشّكل

 .المتعلم

  
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل
ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 

"لا ؤ ل %10لزايد" و" %1838 ؤ، ونسبة قليلة بأوافق" لا"ؤ ل % 25، ونسبة %3735 ؤ" ب"أوافق
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برامج تعليم  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"أوافق بشدة" ؤ ل %838ونسبة  أوافق بشدة"
 الدتعلم. ىُويةّفي الحفاظ على  نوعا ما والإصلاحات الدتعلقة بها تساىم اللّغات

 أثناء تقديمو للدرس اللّغة: يتقيد المعلم ببرنامج تعليم 11العبارة 
 أثناء تقديمو للدرس اللّغة: يتقيد المعلم ببرنامج تعليم 41الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 26,3 21 لا أوافق بشدة

 18,8 15 لا أوافق
 3,8 3 لزايد
 25,0 20 أوافق

 26,3 21 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 أثناء تقديمو للدرس اللّغةيتقيد المعلم ببرنامج تعليم  :43 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلو  من خلال التوزيع الدوضح في الجدول 
 %1838 ؤ، ونسبة قليلة بأوافق""ؤ ل %25، ونسبة %2633 ؤب و"لا أوافق بشدة"  "بشدة أوافق"
الدتعلم يتقيد ببرامج  فكرة أن لؽيلون إلى" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ لزايد"ؤ ل %338" وأوافقلا "

 .ىذه الفكرة  نسبة معتبرة ترفض كما ىناك  أاناء تقدلؽو للدرس اللّغةتعليم 
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 : طرق التدريس الحالية ناجعة وفعالة11العبارة 

 : طرق التدريس الحالية ناجعة وفعالة41الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 8,8 7 لا أوافق بشدة

 15,0 12 لا أوافق
 20,0 16 لزايد
 32,5 26 أوافق

 23,8 19 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 طرق التدريس الحالية ناجعة وفعالة :44 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

 :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و  
ؤ ل %15" ولزايد" %20 ؤ، ونسبة قليلة ب"بشدة "أوافقؤ ل % 23,8، ونسبة %3235 ؤ" ب"أوافق

طرق التدريس  فكرة أن يقيدونمنو نستنتج أن الدبحواتُ و أوافق بشدة"  "لاؤ ل %838و " أوافق لا"
 الحالية ناجعة وفعالة.
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: الأيام الدراسية والدورات التكوينية والتربصات تناولت تطوير برامج تعليم 12العبارة 
 اللّغات

: الأيام الدراسية والدورات التكوينية والتربصات تناولت تطوير برامج تعليم 42الجدول 
 اللّغات

 النسب % التكرار المقياس
 10,0 8 لا أوافق بشدة

 27,5 22 لا أوافق
 10,0 8 لزايد
 42,5 34 أوافق

 10,0 8 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 اللّغاتالأيام الدراسية والدورات التكوينية والتربصات تناولت تطوير برامج تعليم  :45 الشّكل

 
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلالجدول و من خلال التوزيع الدوضح في 
"أوافق ولا أوافق بشدة" " %10 ؤ، ونسبة قليلة بأوافق"لا "ؤ ل %2735، ونسبة %4235ؤ " ب"أوافق
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الدورات التكوينية والتًبصات سالعت  فكرة أن  يقيدونمنو نستنتج أن الدبحواتُ و  "لزايد"ؤ ولبشدة" 
 .اللّغاتفي تطوير برامج تعليم 

 الهُويةّموضوع  اللّغات: تضمنت برامج تعليم 13العبارة 

 الهُويةّموضوع  اللّغات: تضمنت برامج تعليم 43الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 6,3 5 لا أوافق بشدة

 10,0 8 لا أوافق
 8,8 7 لزايد
 53,8 43 أوافق

 21,3 17 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 الهُويةّموضوع  اللّغاتتضمنت برامج تعليم  :46 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
 

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
 %838" ولا أوافق" %10 ؤ"، ونسبة قليلة ببشدة "أوافقؤ ل % 21,3، ونسبة %5338 ؤ" ب"أوافق
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برامج تعليم  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن "لا أوافق بشدة"ؤ ل %633و" لزايد"ؤ ل
 .الذوُيةّلم تتضمن موضوع  اللّغات

 اللّغات: اىتم الإصلاح التربوي بتكوين المعلم في حقل 14العبارة 

 اللّغات: اىتم الإصلاح التربوي بتكوين المعلم في حقل 44الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 20,0 16 لا أوافق بشدة

 17,5 14 لا أوافق
 12,5 10 لزايد
 28,8 23 أوافق

 21,3 17 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 اللّغاتاىتم الإصلاح التربوي بتكوين المعلم في حقل  :47 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :حليلالت

ؤ نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل البياني للعبارة الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" لا أوافق بشدة" %20 ؤ"، ونسبة قليلة ببشدة"أوافق ؤ ل % 21,3، ونسبة %2838 ؤ" بأوافق"
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الإصلاح  منو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن" و لزايد" %1235" و"لا أوافقؤ ل %1735و
 .اللّغاتحقل في بتكوين الدعلم  اىتم نوعا ماالتًبوي 

 ىُويةّالأم كلغة  اللّغة: ينظر المتعلم إلى 15العبارة 

 ىُويةّالأم كلغة  اللّغة: ينظر المتعلم إلى 45الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 16,3 13 لا أوافق بشدة

 2,5 2 لا أوافق
 7,5 6 لزايد
 48,8 39 أوافق

 25,0 20 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 ىُويةّالأم كلغة  اللّغةينظر المتعلم إلى  :48 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )

  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" بشدة لا أوافق" %1633 ؤ، ونسبة قليلة ب"بشدة "أوافقؤ ل % 25، ونسبة %4838 ؤ" ب"أوافق
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الدتعلم ينظر إلى  منو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنو  ""لا أوافق %235لزايد" و"ؤ ل %735و
 .ىُويةّالأم كلغة  اللّغة

 الأم كلغة عادية اللّغة: ينظر المتعلم إلى 16العبارة 

 الأم كلغة عادية اللّغة: ينظر المتعلم إلى 46الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 26,3 21 لا أوافق بشدة

 13,8 11 لا أوافق
 5,0 4 لزايد
 37,5 30 أوافق

 17,5 14 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 الأم كلغة عادية اللّغةينظر المتعلم إلى  :49 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" أوافق بشدة" %1735 ؤ، ونسبة قليلة ب"بشدةأوافق لا "ؤ ل % 26,3، ونسبة %3735 ؤ" ب"أوافق

الأم كلغة  اللّغةالدتعلم ينظر إلى  " ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أنأوافق لا"ؤ ل %1338و
 عادية.

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بلغتو الأم17العبارة 

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بلغتو الأم47الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 6,3 5 لا أوافق بشدة

 2,5 2 لا أوافق
 22,5 18 لزايد
 48,8 39 أوافق

 20,0 16 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 يتواصل المتعلم خارج القسم بلغتو الأم :51 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
ؤ ل %633أوافق بشدة" و" %20 ؤ، ونسبة قليلة ب"لزايد"ؤ ل % 22,5، ونسبة %4838 ؤ" ب"أوافق

الدتعلم  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن" لا أوافق"ؤ ل %235 سبةنو  "لا أوافق بشدة"
 يتواصل خارج القسم بلغتو الأم.

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بلغة ثانية18العبارة 

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بلغة ثانية48الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 22,5 18 لا أوافق بشدة

 11,3 9 لا أوافق
 12,5 10 لزايد
 41,3 33 أوافق

 12,5 10 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 يتواصل المتعلم خارج القسم بلغة ثانية :51 الشّكل

 

 EXCEL ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلخلال التوزيع الدوضح في الجدول و من 
 "بشدة أوافق" %1235ؤ ، ونسبة قليلة بأوافق بشدة"لا "ؤ ل % 22,5، ونسبة %4133ؤ " ب"أوافق

 الدتعلم يتواصل بلغتو فكرة أن يقيدون" ومنو نستنتج أن الدبحواتُ لا أوافق"ؤ ل %1133و و"لزايد"
 الثانية خارج القسم.

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بالعامية19العبارة 

 : يتواصل المتعلم خارج القسم بالعامية49الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 23,8 19 لا أوافق بشدة

 15,0 12 لا أوافق
 3,8 3 لزايد
 22,5 18 أوافق

 35,0 28 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS مخرجات برنامج المصدر: من
 يتواصل المتعلم خارج القسم بالعامية :52 الشّكل

 

 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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  : التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
 %15أوافق" و" %2235ؤ ، ونسبة ب"بشدة أوافق لا"ؤ ل % 23,8، ونسبة %35 ؤ" ببشدة "أوافق

الدتعلم يتواصل بالعامية  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن"لزايد" ؤ ل %338" و"لا أوافقؤ ل
 خارج قسمو.

 المتعلم هُويةّل ا: البرنامج ىو أكثر المعايير تحديد21العبارة 

 المتعلم هُويةّل ا: البرنامج ىو أكثر المعايير تحديد51الجدول 

 النسب % التكرار المقياس
 10,0 8 لا أوافق
 2,5 2 لزايد
 10,0 8 أوافق

 77,5 62 أوافق بشدة
 100,0 80 المجموع

 SPSS المصدر: من مخرجات برنامج
 المتعلم هُويةّل االبرنامج ىو أكثر المعايير تحديد :53 الشّكل

 
 EXCELـ ( بالاستعانة بالSPSSالمصدر: نتائج )
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  :التحليل

ؤ البياني للعبارة نلاحظ أن أكبر نسبة كانت ل الشّكلمن خلال التوزيع الدوضح في الجدول و 
" لزايد" %235ؤ ، ونسبة قليلة بو"أوافق" "أوافقلا "ؤ ل % 10، ونسبة %7735 ؤ" ببشدة أوافق"

 الدتعلم. ىُويةّالبرنامج ىو أكثر الدعايتَ لتحديد  ومنو نستنتج أن الدبحواتُ يقيدون فكرة أن

 :تحليل العبارات الخاصة بالمحور الرابع* 

أي أن الإجابات غتَ  ،في لزاولة لتحليل ىذا المحور الذي يتكون من لرموعة أسئلة مفتوحة
ىي   واضحة نتائجبتجميع ىذه الإجابات وترميزىا وتصنيفها للوصول إلى  قمتلزددة ومقيدة 

  :كالتالي

البرنامج الأكثر  وما ىو ؟العربية والفرنسية اللّغةما ىي أىم الفوارق بين برنامج تعليم 
  ؟نجاعة وفعالية

أشارت أغلب الإجابات إلى أن الفرق بتُ اللغتتُ يكمن في صياغة النصون ومنهجية 
 ضع فوارق بتُتو في حتُ يرى البعض أنو لا لؽكن أن  ،التدريس أو من حيث المحتوى والدضمون

بأنو لا يوجد اختلاف بتُ اللغتتُ من حيث المحتوى  واتُحالدب اللغتتُ، كما أجابت فئة قليلة من
أكبر نسبة كانت للفئة التي ترى أن كلا فوالدضمون، أما بالنسبة للبرنامج الأكثر لصاعة وفعالية 

وفي  ،العربية أكثر لصاعة وفعالية اللّغةتليها الفئة التي ترى أن  ،البرنالرتُ لم لػقق الأىداف الدنشودة
الفرنسية ىو الأكثر لصاعة، وقد يعود ىذا التفاوت في الإجابات  اللّغةالأختَ الفئة التي ترى برنامج 

 .الفرنسية اللّغةمن أساتذة  أكبر واتُحالدب العربية من لرمل عينة اللّغةإلى أن نسبة أساتذة 

 ؟اللّغةتنفيذه لبرنامج تعليم أىم العوائق التي تواجو المعلم في ما ىي 

علم على العوائق التي لؽكن أن تواجو الد اتفقوالاحظنا أن كل الدبحواتُ جابات الإبعد بذميع  
، إذ يرى أغلب الدبحواتُ أن ضعف البرنامج من حيث المحتوى الدعريفي اللّغةفي تنفيذ برنامج تعليم 
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ونقص الوسائل التعليمية اللازمة  ضيق الوقتإلى جانب كثافتو مع  رديةوعدم مراعتو للفوارق الف
وعدم  ،أن سلوكيات الدتعلمتُ إلىكما أشار البعض ،  ىو أكبر عائق يواجهو الدعلم ،للتدريس
 .ىي التي تعيق العملية التعليميةالأسرية لذم، الدرافقة مع عدم وجود  في الحصص الصفية ممشاركته

   اللغوية لدى المتعلم؟ الهُويةّما ىي أىم التدابير الكفيلة لحماية 

 الذوُيةّأن إصلاح الدنظومة التًبوية وإعادة صياغة البرنامج كفيل لحماية يرى أغلب الدبحواتُ 
ا داخل وخارج الأم والتحدث به اللّغةالتًكيز على   بضرورة البعضكما أجاب   لدى الدتعلم،اللغوية 

وي، انية والدينية ونشر الوعي اللغالإنس القسم، إلى جانب ذلك العمل على ترسيخ القيم والدبادئ 
 البرنامج. صياغةوإعادة خر إلى ضرورة إصلاح الدنظومة التًبوية البعض الآ دعافيما 

لجيل من مناىج ا ابتدائيما ىو تقييمك للبرنامج الدراسي للغة العربية للسنة الثالثة 
 الثاني؟

غلب الدبحواتُ على أن البرنامج الدراسي مكثف ولا يتماشى مع القدرات الفكرية أركز 
 الدينية والوطنية. الذوُيةّوالعقلية للمتعلم، وإلى جانب ذلك فهو خالي من القيم وبعيد عن 

 ىُويةّما ىي أىم النصوص الموجودة في الكتاب من مناىج الجيل الثاني التي تتعارض مع 
 المتعلم؟

إلى أن  بالإضافةسقال على ىذا  بالإجابةمن أفراد العينة الذين قاموا  ضئيلةىناك نسبة 
ميع على نص طاحونة اللوتيس، الج اتفقالعربية فقط حيث  اللّغةكانت من طرف أساتذة   الإجابات

كما أجاب ، وأختَا نص صاحب اللغز السابع،  نص سائق الأجرة أيرلندي، نص كم أحب الدوسيقى
الدتعلم وحتى إن وجدت فهنا يأتي دور  ىُويةّالبعض على أنو لا يوجد ىناك نصون تتعارض مع 

 .الدعلم في كيفية معالجة الدوضوع وإيصالو بطرقة صحيحة للتلاميذ
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 ىُويةّالتي تتعارض مع  ابتدائيالعربية للسنة الثالثة  اللّغةنشاطات في تعلم الما ىي أىم 
 المتعلم؟

سقال بالإضافة النشتَ ىنا إلى ىناك نسبة ضئيلة من أفراد العينة الذين قاموا بالإجابة على ىذا 
على أن الفهم الدنطوق  اجمعواحيث  ،العربية فقط اللّغةإلى أن الإجابات كانت من طرف أساتذة 

بعض الدروس في كل من  أنالدتعلم فيما يرى  ىُويةّمع  يتعارضالشفوي ىو النشاط الذي  والإنتاج
، كما أجابت فئة الدتعلم ىُويةّمع  يتعارضانلعا اللذان  ،لتًبية العلمية والتاريخ والجغرافيااالددنية و  التًّبية

 الدتعلم. ىُويةّأخرى بأنو لا يوجد أنشطة تتعارض مع 

 تعليم الابتدائي وما رأيك فيالما ىي أىم سلبيات وإيجابيات مناىج الجيل الثاني من 
  ىذه المناىج؟

في التي يراىا الدبحوث  الإلغابيات والسلبياتبعد بذميع إجابات الدبحواتُ توصلنا إلى أىم 
 مناىج الجيل الثاني وبسثلت في بعض النقاط :

لشا لؼفف الضغط البرنامج ساىم في تنشيط عملية التواصل بتُ الدعلم والدتعلم  أنيرى البعض  
كما . تدفعو لقيادة الدرسو  لزور العملية التعليمية التي تظهر كفاءتووجعل الدتعلم ىو على الدعلم 

عملية ال تستَأجاب البعض الأخر بأنو ساىم في منح الحرية البيداغوجية والدسقولية  لسستاذ في 
 .التعليمية

على أنو برنامج مكثف ولا  مناىج الجيل الثاني فأتفق أغلب الدبحواتُ لسلبياتأما بالنسبة  
وبعيد عن الحالة الاجتماعية إلى جانب أنو خالي من القيم  ،يتماشى مع القدرات الفكرية للمتعلم
ضف إلى أنو لم يستطع ضبط الطفل والتحكم فيو تربويا لشا أفهو لا يعكس الواقع الذي يعيشو، 

بتُ الددرسة في الذوة ظهر جليا الدناىج سلطة الدعلم وأصبح ي أقصتإذ  ،جعلو متحررا من كل شي
 الدنهاج لعدم مرونة العملية التعليمية التعلمية ونقص الوسائل اللازمة لذلك.والأسرة، فيما أنتقد 
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 :الرئيسية الأولى الفرضية

 والمحافظة على خصوصيات الدتعلم وتطوير ذاتو. اللّغةمسالعة التًاث اللغوي في تعليم  -

سالعة الحسابية لأسئلة المحور الخان بد أجل الإجابة على الفرضية ندرس الدتوسطات من -
والمحافظة على خصوصيات الدتعلم وتطوير ذاتو والدتوسط الحسابي  اللّغةالتًاث اللغوي في تعليم 

 للمحور ككل:

ى والمحافظة عل اللّغة: يبين متوسطات محور مساىمة التراث اللغوي في تعليم 51الجدول 
 خصوصيات المتعلم وتطوير ذاتو.

 عبارات المحور الأول المتوسط الانحراف مستوى الإجابة

 اللّغةتساىم قواعد النحو في الحفاظ على  4,48 616, موافق بشدة

 اللّغةمنهجية التدريس التقليدية مهمة في عملية تطوير  4,64 534, موافق بشدة

 البحث في التًاث اللغوي قاعدة أساسية لأي تفكتَ لساني عربي 4,54 674, موافق بشدة

 الحديث اللّغةيات اللغوي للقدامى في تطوير علم النّظر تساىم  4,78 420, موافق بشدة

 لديو اللّغةالقطيعة بتُ الدتعلم وترااو تساىم في ضعف  4,01 819, موافق

 لغتو الأم ولػافظ على جوىرىايدافع الدتعلم عن  3,68 1,281 موافق

 يفقد الدتعلم ىويتو بتاليو عن ترااو اللغوي 4,03 1,091 قفموا

 الدتعلم ىُويةّالثانية يساىم في فقدان  اللّغةاستادام  4,01 803, موافق
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 أارت طرق التدريس الحديثة في تراجع الطرق التًااية 4,29 732, موافق بشدة

 الأم يساىم في إلعال التًاث اللغوي الدكسب للغة اللّغةإلعال  4,33 708, بشدة موافق

 الإجمالي   
 SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على برنامج 

 اللّغةمساىمة التراث اللغوي في تعليم  آراء العينة حول لزور " 51: يظهر الجدول التحليل
" ، إذ جاء الدتوسط الحسابي للعبارات كلها والمحافظة على خصوصيات المتعلم وتطوير ذاتو

، وىذا يعتٍ أن التًاث اللغوي  5,6,7,8 فهي في العبارة"موافق"  أما تقريبا بدرجة "موافق بشدة"
رئيسية ، أي نقبل الفرضية الوالمحافظة على خصوصيات الدتعلم وتطوير ذاتو اللّغةيساىم في تعليم 

 الأولى.

 :الرئيسية الثانية الفرضية

 الدتعلم. ىُويةّوبناء برامج تعليمية تتماشى مع  اللّغاتتأاتَ اللسانيات الحديثة في تعليم  -

من أجل الإجابة على الفرضية ندرس الدتوسطات الحسابية لأسئلة المحور الخان بتأاتَ  -
والدتوسط الحسابي  الدتعلم ىُويةّوبناء برامج تعليمية تتماشى مع  اللّغاتاللسانيات الحديثة في تعليم 

 للمحور ككل:
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وبناء برامج  اللّغاتيبين متوسطات محور تأثير اللسانيات الحديثة في تعليم  52الجدول 
 المتعلم ىُويةّتعليمية تتماشى مع 

مستوى 
 الإجابة

 عبارات المحور الثاني المتوسط الانحراف

 من نتائج اللّغاتاستفادت برامج تعليم  3,46 885, موافق

 اللّغةالانفتاح على اللسانيات الحديثة كرس منظورا جديدا في بناء برامج  3,58 883, موافق
 وتدريسها

 اللّغةاستفاد التًبويون من إسهامات اللسانيات الحديثة في حقل تعليم  3,48 1,018 موافق

 والتعليم واللسانيات التًّبيةالعلاقة وطيدة بتُ حقل  3,78 811, موافق

 اللّغةاللسانيات التًبوية لذا دور مهم في تدريس  3,78 842, موافق

 اللّغةجميع الددارس اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم  3,25 1,037 لزايد

 اللّغةيات اللسانية تعتبر مرجعا في بناء برامج تعلم النّظر جميع  3,09 944, لزايد

 4,13 769, موافق
لا يتحقق إلا بتمكتُ الدتعلم من مستويات الدرس اللغوي  اللّغةبناء برامج تعلم 

 )الصوتي، الصرفي، النحوي، الدلالي(

 بددى الحفاظ على برامج تعليمها مرتبط اللّغةالحفاظ على  4,03 968, موافق

 2,99 1,175 لزايد
الدتعلم في  ىُويةّالأم والمحافظة على  اللّغةالثانية على تعلم  اللّغةبرفز برامج تعليم 

 آن واحد

 الذوُيةّو  اللّغةعلى توازن العلاقة بتُ  اللّغاتتأار برامج تعليم  3,01 1,217 لزايد
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 3,24 1,046 لزايد
سالعت طرق التدريس الحديثة الدستنبطة من الددارس اللسانية الحديثة في تطوير 

 الدتعلم ويةّوبناء برامج التعلم دون الإخلال بهُ 

 الدتعلم ىُويةّالدعلم لو دور ىام في المحافظة على  4,25 666, موافق بشدة

 في العملية التعليمية الذوُيةّالدتعلم ىو أساس المحافظة على  3,74 1,003 موافق

 الأم اللّغةالدكتسبة من  الذوُيةّالتًبوية جزء من  الذوُيةّ 3,90 821, موافق
 SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على برنامج 

 : التحليل

وبناء  اللّغاتتأثير اللسانيات الحديثة في تعليم آراء العينة حول لزور " 52يظهر الجدول 
، إذ جاء الدتوسط الحسابي للعبارات كلها تقريبا بدرجة "المتعلم ىُويةّبرامج تعليمية تتماشى مع 

بدرجة  6,7,10,11,12فجاءت في العبارة  1,2,3,4,5,8,9,14,15"موافق" في العبارة 
 ىُويةّتماشى مع وبناء برامج تعليمية ت اللّغات"لزايد"، وىذا يعتٍ أن اللسانيات الحديثة تقار في تعليم 

 ، أي نقبل الفرضية الرئيسية الثانية.الدتعلم

 :الرئيسية الثالثة الفرضية

 الثانية. اللّغةالأم و  اللّغةفي برامج تعليم  الذوُيةّبذسيد  -

تجسيد  من أجل الإجابة على الفرضية ندرس الدتوسطات الحسابية لأسئلة المحور الخان -
 والدتوسط الحسابي للمحور ككل: الثانية اللّغةالأم و  اللّغةفي برامج تعليم  الهُويةّ
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 اللّغةالأم و  اللّغةفي برامج تعليم  الهُويةّيبين متوسطات محور تجسيد  53الجدول 
 الثانية.

 عبارات المحور الثالث المتوسط الانحراف  مستوى الإجابة

 العربية اللّغةلغد الدتعلم متعة في الحديث ب 4,08 1,065 موافق

 الفرنسية اللّغةلغد الدتعلم متعة في حديثو ب 2,95 1,422 لزايد

 العربية في برامج تعليمها اللّغةازدادت مكانة  3,59 964, موافق

 الفرنسية في برامج تعليمها اللّغةتراجعت مكانة  3,83 1,088 موافق

 الدتعلم ىُويةّالعربية جزء من  اللّغة 3,73 1,113 موافق

 الدتعلم ىُويةّالفرنسية جزء من  اللّغة 3,51 1,312 موافق

 الذوُيةّالفرنسية ضرورة لتعزيز  اللّغةالعربية و  اللّغةازدواجية  4,08 823, موافق

 الدتعلم ويةّسياسة التعريب ىي حماية لذُ  3,13 1,226 لزايد

سالعت في الحفاظ على  اللّغاتالإصلاحات الدتعلقة ببرامج تعليم  3,10 1,176 لزايد
 الدتعلم ىُويةّ

 أاناء تقدلؽو للدرس اللّغةيتقيد الدعلم ببرنامج تعليم  3,06 1,602 لزايد

 طرق التدريس الحالية ناجعة وفعالة 3,48 1,253 موافق

الأيام الدراسية والدورات التكوينية والتًبصات تناولت تطوير برامج  3,15 1,223 لزايد
 اللّغاتتعليم 

 الذوُيةّموضوع  اللّغاتتضمنت برامج تعليم  3,74 1,099 موافق

 اللّغاتاىتم الإصلاح التًبوي بتكوين الدعلم في حقل  3,14 1,456 موافق
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 ىُويةّالأم كلغة  اللّغةينظر الدتعلم إلى  3,64 1,334 موافق

 الثانية كلغة عادية اللّغةينظر الدتعلم إلى  3,06 1,512 لزايد

 يتواصل الدتعلم خارج القسم بلغتو الأم 3,74 1,016 موافق

 يتواصل الدتعلم خارج القسم بلغة اانية 3,10 1,393 لزايد

 القسم بالعاميةيتواصل الدتعلم خارج  3,30 1,634 لزايد

 الدتعلم ىُويةّالبرنامج ىو أكثر الدعايتَ برديد  4,55 953, موافق بشدة

 SPSSالمصدر: من إعداد الباحث بالاعتماد على برنامج 

 : التحليل

 اللّغةالأم و  اللّغةم ـفي برامج تعلي الهُويةّد ـتجسيول لزور "ؤنة حؤآراء العي 53دول ؤر الجؤيظه
ارة ؤ" فهي في العبموافقبا بدرجة "ؤارات كلها تقريؤابي للعبؤاء الدتوسط الحسؤ، إذ ج"انيةـالث

ارات ؤالعبفي " ايدؤلزأما درجة " 1,3,4,5,6,7,11,13,14,15,17
يعتٍ أن اللسانيات ىذا  20 ارةؤثم درجة "موافق بشدة" في العب، 2,8,9,10,12,16,18,19

أي نقبل الفرضية الرئيسية ، الدتعلم ىُويةّاء برامج تعليمية تتماشى مع ؤوبن اللّغاتالحديثة تقار في تعليم 
 الثالثة.
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 من الدوضوع يحتاتجو لدات نظرا أخرى لدراساتت بداي  بمثاتب   إلا يعتبر لا الدراس  ىذه نهاتي  إن
 :النتاتئج ىذه عند الوقوف ذلك في وحسبنات وإضاتفاتت تعمق

 والانتفاتع اللغوي التحصيل وزياتدة اللّغ  أصل على المحاتفظ  في النحو قواعد تعلم يساتىم 
 .قواعده من العملي

 بناتء في الأولى الدرجعي  باتعتباترىات اللّغ  تطوير في التقليدي  التدريسي  الدناتىج تساتعد 
 .الدسطرة الأىداف إلى للوصول منهات والاستفاتدة الحديث  الدناتىج

 من القدماتء أن باتعتباتر عربي لساتني تفكير لأي خصبات ميدانات اللغوي التراث يعتبر 
 اختلفوا أنهم إلا اللساتنياتت، لراتل في  اللغوي  نظرياتتهم خلال من سباتقين كاتنوا العرب

 .والدفاتىيم التسمياتت بعض في
 الضعف أسباتب أىم بين منىو  في الدنظوم  التربوي  لدى الدتعلم اللغوي التراث إهماتل 

 .الابتدائي  للأطوار العمري  الفئاتت مختلف عند خاتص  لديو، اللغوي
 الأجناتس باتقي عن باتلتماتيز لشعوره عنهات ويدافع الأم لغتو جوىر على الدتعلم يحاتفظ 

 .الأخرى اللغوي 
 ثاتني ال للغ  واستخدامو لغتو الأم عن بتخليو تدريجيات ىويتو الدتعلم يفقد.  
 ناتىجم من الحديث  اللساتنياتت على باتنفتاتحهات اللغاتت تعليم برامج معظم استفاتدت 

 علمي ، أسس وفق اللغوي الاكتساتب وتحسين اللغوي ، راتاتهالد تسيرل تحليلي  وصفي 
 الحديث  اللساتنياتت لذات أسست الأىداف لتحديد ضروري  أداة والتحليل فاتلوصف
 .اللغاتت حقل في ىاتم  مرجعي 

 بعض أن باتعتباتر البرامج بناتء عملي  في مرجعات اللساتني  والنظرياتت الددارس جميع تعتبر لا 
 .أخرى جوانب تعاتلج بل والتربوي التعليمي باتلجاتنب تهتم لا النظرياتت ىذه

 وتدريسهات ضياتعهات وعدم تعليمهات برامج على للحفاتظ امتداد ىو الأم اللّغ  على الحفاتظ 
 .الناتشئ  للأجياتل
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 ليست الأم اتللّغ ف الدتعلم، ىُوي  على يحاتفظ ولا الأم اللّغ  على الثاتني  اللّغ  تعلم يأثر 
 .والديني الفكري ووعاتؤه الفرد ىُوي  فهي لغ  لررد

 الحفاتظ وتهمل اللّغ  تعلم في الفني باتلجاتنب تهتم اللغاتت تعليم في الحديث  الطرق بعض 
 .سواه دون التعليمي الجاتنب على تركز فهي هات،يمتعلم ىُوي  على

 الثاتني   اتللّغ ب تحدثو عكس -العربي  اللّغ – الأم اتللّغ ب الحديث في متع  الدتعلم يجد-
 .التخاتطب عملي  أثناتء تعترضو التي النحوي  الصعوباتت بسبب وىذا ،-الفرنسي  اللّغ 

 وىذه الفرنسي ، اللّغ  حساتب على البرامج بناتء عملي  في العربي  اللّغ  مكاتن  ازدادت 
 خاترج بهات لاىتماتمل تزايد من العربي  اللّغ  تشهده لدات حاتصل كتحصيل جاتءت الدكاتن 
 .الدتقدم  الدول من وغيرىات كاتلصين العربي  الدول

 مراحل مختلف في للفرد مرافقات باتعتباتره الدتعلم وي لذُ  تحديدا الدعاتيير أكتر ىو البرناتمج 
 .جنبي الأ اللغ  أو الأم للغتو سواء تعلمو

  البرناتمج فعاتلي  تحديد في الفاتصل الدعياتر ىو التدريس ومنهجي  النصوص صياتغ 
 .الفرنسي  أو العربي  للغ  سواء الدراسي

 أىم منىو  الفردي  الفوارق مراعاتة وعدم الدعرفي المحتوى حيث من البرناتمج ضعف 
 .اللغاتت تعليم ميدان في تنفيذه عوائق

 الحقيقي  مكاتنتهات الأم اللّغ  وإعطاتءوالدناتىج  البرامج بناتء وإعاتدة التربوي  الدنظوم  إصلاح 
 .الدتعلم ىُوي  لحماتي  التدابير أىم منىو 

 طاتحون ة "ك الفرد ىُوي  مع تتعاترض التي العربي  اللّغ  تعليم برامج في النصوص تعددت 
 " ونص "كم أحبّ الدوسيقى".الإيرلندي الأجرة ساتئق"و "اللوتيس

  ممات التعلمي ، التعليمي  العملي  في للمتعلم أولوي  إعطاتء في ساتهمت باتلكفاتءات الدقاترب 
 .الدعلم وبين بينو التواصلي  العملي  حيوي  من زاد
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  الثاتني  اللّغ  يجعل مات للأفراد، الإسلامي  وي الذُ  ومستودع الديني الوجود عنوان اللّغ 
 طمس أجل من التعليمي  البرامج استغلال خلال من الفرد ىُوي  على خطرا تشكل

 .الطفل عند الابتدائي  الدرحل  في خاتص  الإسلامي  وي الذُ 
 الدعتمد الوحيد الأساتس باتعتباترىات اللساتني  باتلدرجعياتت اللغاتت تعليم برامج رىن يمكن لا 

 مختلف  جوانب في اللغاتت تعليم مشكلات وحل تحديث يجب بل البرامج، ىذه بناتء في
 لأي اكتساتبو أو تعلمو على ىاتم تأثير لو والذي للمتعلم والاجتماتعي النفسي كاتلجاتنب

 .لغ 
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 القرآن الكريم 
 :المصادر والمراجع العربية 

 الكتب: -أ

ّ.ـ1970إبراىيمّأنيس،ّالل غةّبينّالقوميةّوالعالدية،ّدارّالدعارؼ،ّمصر،ّدّط،ّ .1
ّدارّ .2 ّوالعلاج"، ّ"التشخيص ّوالل غة ّالكلاـ ّاضطرابات ّالزريقات، ّفرج ّالله ّعبد إبراىيم

ّ.ـ1ّ،2005الفكرّناشروفّوموزعوف،ّعماف،ّالأردف،ّط
إبراىيمّلزمدّعطا،ّالدرجعّفيّتدريسّاللغةّالعربية،ّمركزّالكتابّللنشر،ّالقاىرة،ّمصر،ّ .3

ّ.ـ2ّ،2006ط
إبراىيمّمصطفى،ّإحياءّالنحو،ّمؤسسةّىنداويّللتعلمّوالثقافة،ّالقاىرة،ّمصر،ّد.ط،ّ .4

ّ.ـ2014
ط،ّردستافّالعلمية،ّالقاىرة،ّمصر،ّدابنّالحاجبّالدالكي،ّلستصرّالدنتهىّالأصولي،ك .5

ّ.ـ1908
ّج .6 ّالنحو، ّفي ّالأصوؿ ّالسراج، ّالرسالة،1ّابن ّمؤسسة ّالفتلي، ّالحسين ّعبد ّتحقيق ،

ّ.ـ3ّ،1996بيروت،ّلبناف،ّط
ّالخصائص،ّج .7 ّالقاىرة،1ّابنّجني، ّالكتبّالدصرية، ّدار ،ّتحقيقّلزمدّعليّالنجار،

ّ.ـ2006مصر،ّدّط،ّ
8. ّ ّمج ّالطبيعة، ّبعد ّما ّتفسير ّرشد، 2ّابن ّالدطبعة ّبويج، ّموريس ّتحرير الكاثوليكية،ّ،

ّ.ـ1938ط،ّدلبناف،ّبيروت،ّ
،1ّابنّفارس،ّالصاحبي،ّتحقيقّعمرّفاروؽّالطب اع،ّمكتبةّالدعارؼ،ّبيروت،ّلبناف،ّط .9

ّ.ـ1993
،ّبيروت،ّلبناف،ّط .10 ّ.ـ1ّ،2000ابنكّثير،ّتفسيرّالقرآفّالعظيم،ّدارّابنّحزـ
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11. ّ ّنشرّوتحقيقّشوقيّضيف، ّعلىّالن حاة، كّتابّالرد  ّالقرطبي، دارّالفكرّابنّمضاء
ّ.ـ1ّ،1947،ّمصر،ّطالعربي،ّالقاىرة

ّالنفائس،ّ .12 ّدار ّالدبارؾ، ّمازف ّتحقيق ّالنحو، ّعلل ّفي ّالإيضاح ّالزجاجي، ّالقاسم أبو
ّ.ـ3ّ،1979بيروت،ّلبناف،ّط

ثقافة،ّالدارّالبيضاء،ّالدغرب،ّأحمدّالدتوكل،ّالوظائفّالتداوليةّفيّاللغةّالعربية،ّدارّال .13
ّ.ـ1ّ،1985ط

ّمّأحمد .14 ّوالنمطية، ّبينّالكلية ّالوظيفية ّالدغرب،ّطالدتوكل، ّالرباط، ّالكرامة، ،1ّطبعة
ّ.ـ2003

،1ّالمحمدية،ّالدغرب،ّطةّوأنماطّالتواصل،ّمطبعةّفضالة،ّأحمدّالواليّالعلمي،ّفيّالل غ .15
ّ.ـ2001

،ّشركةّدارّالأمةّللطباعةّوالتًجمةّ"الحقائقّوالدغالطات"ّأحمدّبنّنعماف،ّالذويةّالوطنية .16
ّ.لنشرّوالإشهار،ّبرجّالكيفاف،ّالجزائر،ّدّط،ّدّتوا

ّديوافّ .17 ّاللغات"، ّتعليمية ّ"حقل ّالتطبيقية ّاللسانيات ّفي ّدراسات ّحساني، أحمد
ّ.ـ2ّ،2009الدطبوعاتّالجامعية،ّالجزائر،ّط

ّالل .18 ّفي ّمباحث ّحساني، ّأحمد ّالجامعي، ّالكتاب ّسلسلة ّسانيات، ،1ّطالجزائر،
ّ.ـ2007

ّ.ـ1ّ،2006إنقاذّالذوية،ّنهضةّمصر،ّمصر،ّطّأحمدّدرويش،ّإنقاذّالل غة، .19
20. ّ ّالجماعات ّبين ّالعلاقات ّسيكولوجية ّزايد، ّالاجتماعيةّ"أحمد ّالذوية ّفي قضايا

،ّالكويت،326ّ،ّشركةّمطابعّالمجموعةّالدوليةّعالمّالدعرفة،ّالعددّ"وتصنيفّالذات
ّ.ـ2006

ّ.تردف،ّدط،ّدة،ّزىرافّللنشر،ّعماف،ّالأأحمدّصوماف،ّأساليبّتدريسّاللغةّالعربي .21
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أحمدّعبدّالرحمنّحماد،ّالعلاقةّبينّالل غةّوالفكر،ّدارّالدعرفةّالجامعية،ّالإسكندرية،ّ .22
ّ.ـ1985مصر،ّدّط،ّ

ّل .23 ّالعربية ّالدؤسسة لدراساتّوالنشر،ّبيروت،ّأحمدّعبدّالستارّالجواري،ّنحوّالتيسير،
ّ.ـ2006ط،ّلبناف،ّد

ّ.ـ2007الفكر،ّدمشق،ّسوريا،ّأحمدّقدور،ّاللسانياتّوآفاؽّالدرسّاللغوي،ّدارّ .24
ّللنشرّ .25 ّالكتب ّعالم ّالأدنى، ّوالدغرب ّمصر ّفي ّالعربية ّالل غة ّتاريخ ّعمر، ّلستار أحمد

ّ.ـ1ّ،1992طمصر،ّوالتوزيعّوالطباعة،ّالقاىرة،ّ
ّط .26 ّالجزائر، ّالجامعية، ّالدطبوعات ّديواف ّوالتطو ر، ّالن شأة ّالل سانيات ّمومن، ،2ّأحمد

ّ.ـ2005
اً،ّدارّالشروؽ،ّعماف،ّالأردف،ّريةّفيّالتدريسّوترجمتهاّعمليأفنافّنظيرّدروزة،ّالنظ .27

ّ.ـ2ّ،2000ط
ّمركزّ .28 ّالعربي، ّالدغرب ّفي ّاللغوي ّوالتعد د ّالذوية ّإشكالية ّحراز، ّولزمد ّبلكا إلياس

ّ.ـ1ّ،2014الإماراتّللدراساتّوالبحوثّالإستًاتيجية،ّالإماراتّالعربيةّالدت حدة،ّط
ّالدصطلحاتّ .29 ّفيّالقدنًّوالحديث،ّالأميرّمصطفىّالشهابي، ّالعربية ّفيّالل غة العلمية

ّ.ـ2ّ،1965عّالعلميّالعربي،ّدمشق،ّسوريا،ّطمطبوعاتّالمجم
،ّدارّالنهضةّالعربية،ّ"مشكلاتهاّومشاريعّتسييرىا"ّيلّمنذر،ّالل غةّالعربيةّالفصحىإم .30

ّ.ـ1ّ،2016بيروت،ّلبناف،ّط
ّالآف .31 ّدار ّالعامة، ّاللسانيات ّفي ّمبادئ ّمارتيني، ّالدغرب،ّاأندريو ّالبيضاء، ّالدار ؽ،

 .ت،ّد1ط
ّج .32 ، ّالعلوـ ّأبجد ّالقِنَّوجي، ّا1البخاري ّوزراة ّمنشورات ّالقومي،ّ، ّوالإرشاد لثقافة

ّ.ـ1978ط،ّدسوريا،ّدمشق،ّ
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33. ّ ّوآخروف، ّبركة ّالعربيبساـ ّالوطن ّفي ّوالذوية ّوالتًجمةّ"ّالل غة ّالتعليم إشكاليات
ّ.ـ1ّ،2013السياسات،ّبيروت،ّط،ّالدركزّالعربيّللأبحاثّودراسةّ"والدصطلح

ّالإداريةّفيّالدؤسسةبلقاسمّسلاطنيةّوآخروف .34 ّالفعالية ّدارّ"مدخلّسوسيولوجي"ّ، ،
ّ.ـ1ّ،2013الفجرّللنشرّوالتوزيع،ّالقاىرة،ّمصر،ّط

ّإسماعيل، .35 ّحمدي ّالعربيةّبليغ ّاللغة ّتدريس ّفي ّوالتطبيق"ّالدرجع ّوكالةّ"النظرية ،
ّ.ـ2021ّط،اشروف،ّمصر،ّدالصحافةّالعربيةّن

ّوآ .36 ّبورنيّسراب ّالعربيةبنّالصيد ّاللغة ّالابتدائي"ّخروف، ّالتعليم ّمن ّالثالثة ،ّ"السنة
ّ.ـ1ّ،2017الديوافّالوطنيّللمطبوعاتّالددرسية،ّالجزائر،ّط

ط،ّبةّأىراـّالشرؽ،ّالقاىرة،ّمصر،ّدتغريدّعمراف،ّنحوّآفاؽّجديدةّللتدريس،ّمكت .37
ّ.ـ2004

ّالعاـ،ّتوفيق .38 ّالل غة ّعلم ّشاىين، ّطّلزمد ّلبناف، ّبيروت، ّالرسالة، ،2ّمؤسسة
ّ.ـ1981

الرمزّ"التطورّالدشتًؾّللغةّوالدخ"،ّترجمةّشوقيّ-اللغة-تيرنسّدبليوّديكوف،ّالإنساف .39
ّ.ـ1ّ،2014جلاؿ،ّالدركزّالقوميّللتًجمة،ّالقاىرة،ّمصر،ّط

ّالبيافّوالتبياف،ّج .40 ّالقاىرة،ّمكتبّ،ّتحقيقّعبدّالسلاـّىاروف،1الجاحظ، ّالخانجي، ة
ّ.تدط،ّد

جاسمّلزمدّالحسوفّوحسنّجعفرّخليفة،ّطرؽّتعلمّاللغةّالعربيةّفيّالتعليمّالعاـ،ّ .41
ّ.ـ1996ط،ّعمرّالدختار،ّالبيضاء،ّليبيا،ّدّمنشوراتّجامعة

ّالذويةجا .42 ّمرايا ّماركيو، ّفرانسوا ّبالفلسفة"ّف ّالدسكوف ّداغر،ّ"الأدب كّميل ّترجمة ،
ّ.ـ1ّ،2005،ّالدنظمةّالعربيةّللتًجمة،ّبيروت،ّلبناف،ّطمراجعةّلطيفّزيتوني

ّجّالدينّجلاؿ .43 ّوأنواعها، ّالل غة ّعلوـ ّفي ّالدزىر ّم1السيوطي، ّالتًاث،ّ، ّدار كتبة
 .ت،ّد3طمصر،ّالقاىرة،ّ
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ّأبوّلزمدّتحقيقّوالنحاة،ّاللغويينّطبقاتّفيّالوعاةّبغيةّالسيوطي،ّالدينّجلاؿ .44
ّ.ـ1965ّسوريا،ّحلب،ّ،1طّالحلبي،ّالبابيّعيسىّمطبعةّ،2جّإبراىيم،ّالفضل

ّالنفسيّ .45 ّونظرياتوّوقضاياه"جلاؿّشمسّالدين،ّعلمّالل غة ّالدؤسسة2ّ،ّج"مناىجو ،
 .تيةّالجامعية،ّالإسكندرية،ّمصر،ّدط،ّدالثقاف

ّج .46 ّالأمة، ّلعلوـ ّالأصلية ّالدفاىيم ّبناء ّوآخروف، ّالذنيدي ّأركاف1ّجماؿ ّمركز ،
ّطّ-للدراساتّوالأبحاثّوالنشر ّمصر، ّالقاىرة، ّالإسلامي، ّالعالديّللفكر ،1ّالدعهد

ّ.ـ2018
،1ّتًبوي،ّمكتبةّالدثقف،ّالجزائر،ّطجميلّحمداوي،ّالتواصلّاللسانيّوالسيميائيّوال .47

ّ.ـ2015
ّالمجلسّالأعلىّللثقافة،ّ .48 ّإبراىيم، ّأحمدّزكريا ّترجمة ّوالتًجمة، ّالل غة ّعلم جورجّموناف،

ّ.ـ1ّ،2002طمصر،ّالقاىرة،ّ
ّبيرو، .49 ّالآفّجوف ّدار ّعروس، ّبن ّومفتاح ّمسعودي ّالحواس ّترجمة اؽ،ّاللسانيات،

ّ.ـ2001ط،ّالأبيار،ّالجزائرّالعاصمة،ّد
ّالفعاؿجوّ .50 ّالبيني ّالتعليم ّجاسوف، ّالأبناء"ّف ّمساعدة ّفي ّالآباء ّعزوّ"دليل ّترجمة ،

ّ.ـ1ّ،2007إسماعيلّعفانة،ّدارّالدسيرة،ّعماف،ّالأردف،ّط
ّوالذوية .51 ّالل غة ّجوزيف، ّالنور"دينية-إثنية-يةقوم"ّجوف ّعبد ّترجمة ّعالمّّ، خراقي،

ّ.ـ2007ط،ّالدعرفة،ّالكويت،ّد
ّجبل،ّ .52 ّلزمد ّالكرنً ّعبد ّترجمة ،"ّ ّالدقدمات ّإلى ّ"مقدمة ّاللسانيات ّإتشسن، جين

ّ.ـ1ّ،2016الدركزّالقوميّللتًجمة،ّالقاىرة،ّمصر،ّط
ّال .53 ّمطبعة ّاللغة، ّعلم ّالضامن، ّصالح ّدحاتم ّالعراؽ، ّالدوصل، ّالعالي، ط،ّتعليم

ّ.ـ1989
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الحاجّصالح،ّبحوثّودراساتّفيّاللسانياتّالعربية،ّالدؤسسةّالوطنيةّللفنوفّالدطبعية،ّ .54
ّ.ـ2007ّد.ط،ّالجزائر،

دراسةّتحليليةّنقديةّفيّ"ّاتّفيّالثقافةّالعربيةّالدعاصرةحافظّإسماعيليّعلوي،ّاللساني .55
ّوإشكالاتو ّالتلقي ّ"قضايا ّدار ّط، ّلبناف، ّبيروت، ّالدتحدة، ّالجديد ،1ّالكتاب

ّ.ـ2009
ّوّ .56 ّعلوي، ّإسماعيلي ّالل غةحافظ ّأسئلة ّالعناتي، ّأحمد ّاللسانياتّليد حصيلةّ"ّأسئلة

ّالعربية ّالثقافة ّفي ّاللسانيات ّمن ّقرف ّ"نصف ّالدار ّمطابع ّبيروت،ّ، ، ّللعلوـ العربية
ّ.ـ1ّ،2009لبناف،ّط

أسسها،ّمهاراتها،ّ"الل غويةّعندّالأطفاؿّّحامدّعبدّالسلاـّزىوافّوآخروف،ّالدفاىيم .57
ّ.ـ1ّ،2007،ّدارّالدسيرةّللنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّط"تدريسها،ّتقويدها

ّالنحو،ّأطلسّللنشرّوالإنتاجّالإعلاميّ .58 ّلصعوبة كّاملّعبدّاللهّالعربي،ّوداعا حامد
ّ.ـ2ّ،2013ش.ـ.ـ،ّالجيزة،ّمصر،ّط

رحلةّالتعليمّالابتدائي،ّدارّالذد ّللطباعةّحثروبيّلزمدّصالح،ّالدليلّالبيداغوجيّلد .59
ّ.ـ2012ط،ّوالتوزيع،ّعينّمليلة،ّالجزائر،ّدوالنشرّ

الحريري،ّاللمحةّفيّشرحّالدلحة،ّشرحّملحةّالإعرابّللحريري،ّتصنيفّشمسّالدينّ .60
الكتبّالعلمية،ّبيروت،ّلبناف،ّّلزمدّبنّالحسنّالصائغ،ّتحقيقّلزمودّأمينّالسيد،ّدار

ّ.تدط،ّد
،ّمصر،ّالبهنساوي،ّعلمّالل غةّالنفسيّواكتسابّالل غةحساـّ .61 ،ّمكتبةّالغزالي،ّالفيوـ

 .تدط،ّد
ّ،"العربيّالوطنّفيّالدستقبلّتعليمّإلىّمداخلمتجددةّ"ّتربويةّآفاؽّشحاتة،ّحسن .62

ّ.ـ2009ّ،3طّمصر،ّالقاىرة،ّاللبنانية،ّالدصريةّالدار
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ّا .63 ّفاس، ّبرانت، ّآنفو ّمطبعة ّالدعاصرة، ّاللسانيات ّإلى ّمدخل ّخاليد، لدغرب،ّحسني
ّ.تدط،ّد

ّالنحوّ .64 ّفي ّالعربية ّالل غة ّمعلمي ّإعداد ّبرنامج ّتقونً ّصافي، ّالرحيم ّعبد حسين
ّ.ـ1ّ،2018والص رؼ،ّمركزّالكتابّالأكاديدي،ّعماف،ّالأردف،ّط

ّا .65 ّالطفل ّعند ّالعربية ّالل غة ّاكتساب ّتازروتي، ّحفيظة ّدار ّللنشر،ّلجزائري، القصبة
ّ.ـ2003ط،ّحيدرة،ّالجزائر،ّد

ّمصر،ّ .66 ّالإسكندرية، ّالجامعية، ّالدعرفة ّدار ّالل غة، ّعلم ّلدراسة ّمقدمة ّخليل، حلمي
ّ.ـ1ّ،2002ط

حمادةّإبراىيم،ّالاتجاىاتّالدعاصرةّفيّتدريسّالل غةّالعربيةّواللغاتّالحيةّالأخر ّلغيرّ .67
ّ.ـ1987ط،ّالقاىرة،ّمصر،ّدرّالفكرّالعربي،ّالناطقينّبها،ّدا

ّالري .68 ّاليمامة، ّمؤسسة ّأخر ، ّوقضايا ّاللغوي ّالتحيز ّالدزيني، ّقبلاف ّبن اض،ّحمزة
ّ.ـ2004ط،ّالدملكةّالعربيةّالسعودية،ّد

ّالح .69 ّالرشاد ّدار ّاللسانيات، ّفي ّالبنيوية ّلزمد، ّالدغرب،ّالحناش ّالبيضاء، ّالدار ديثة،
ّ.ـ1ّ،1980ط

ّال .70 ّعلم ّفي ّلزاضرات ّعيسى، ّبن ّديوافحنفي ّاللغوي، ّالجامعية،ّّنفس الدطبوعات
ّ.ـ2003ط،ّالجزائر،ّد

71. ّ ّالزواوي، ّوالتوزيع،ّّاكتسابخالد ّللنشر ّالدولية ّحورس ّمؤسسة ّالل غة، وتنمية
ّ.ـ1ّ،2005الإسكندرية،ّمصر،ّط

ّدارّ .72 ّالتًبوية، ّالعملية ّأقطاب ّتواجو ّالتي ّالتًبوية ّالدشكلات ّالشراري، ّجويس خالد
ّ.تالكتابّالثقافي،ّإربد،ّالأردف،ّدط،ّد

ّالبحوثّ .73 ّمركز ّالثقافية، ّالعولدة ّزمن ّفي ّالإسلامية ّالذوية ّالعاني، ّمسيهر ّنوري خليل
ّ.ـ1ّ،2009والدراساتّالإسلامية،ّبغداد،ّالعراؽ،ّط
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ّط .74 ّالجزائر، ّللنشر، ّالقصبة ّدار ّاللسانيات، ّفي ّمبادئ ّالإبراىيمي، ّطالب ،2ّخولو
ّ.ـ2006

ّع .75 ّأحمد ّللنشرّالخولي ّلردلاوي ّدار ّوتطبيقات، ّالنظرية ّالل غة ّاكتساب ّالكرنً، بد
ّ.ـ2014والتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّ

ّوالنشرّ .76 ّللدراسات ّالدنتخب ّدار ّاللسانيات، ّمن ّلسانيات ّالكامل، ّزين الخويسكي
ّ.ـ1ّ،1995والتوزيع،ّبيروت،ّلبناف،ّط

ّدارّ .77 ّترجمةّلزمدّعليّمقلد، ّأوىاـّالذوية، ّلبناف،ّداريوشّشايغاف، الساقي،ّبيروت،
ّ.ـ1ّ،1993ط

ّوالتوزيع،ّ .78 ّللنشر ّالعربي ّالوطنية، ّالذوية ّوقضايا ّالدخابرات ّدراما ّالبنا، ّأحمد دعاء
ّ.ـ1ّ،2019القاىرة،ّمصر،ّط

ّمراجعةّ .79 ّالسعيداني، ّمنير ّترجمة ّالإجتماعية، ّالعلوـ ّفي ّالثقافة ّمفهوـ كّوش، دنيس
ّ.ـ1ّ،2007وت،ّلبناف،ّطالوحدةّالعربية،ّبيّرالطاىرّلبيب،ّمركزّدراساتّ

ّالراجحيّوعليّعليّأحمدّ .80 ّوتعليمها،ّترجمةّعبده دوجلاسّبراوف،ّأسسّتعلمّالل غة
ّ.ـ1994ط،ّللطباعةّوالنشر،ّبيروت،ّلبناف،ّدشعباف،ّدارّالنهظةّالعربيةّ

،ّدارّمؤسسةّ"صورىاّوأساليبّتطويرّتعليمها"رابحّبومعزة،ّالتًاكيبّالن حويةّالعربيةّ .81
ّ.ـ2014ط،ّوالنشرّوالتوزيع،ّدمشق،ّسوريا،ّدرسلافّللطباعةّ

رة،ّدارّالعلمّوالإيداف،ّمصر،ّّرأفتّعبدّالعزيزّالبوىيّوآخروف،ّأصوؿّالتًبيةّالدعاص .82
ّ.تدط،ّد

ّالشروؽ .83 ّدار ّالدعرفي، ّالنفس ّعلم ّالزغلوؿ، ّالرحيم ّعبد ّوعماد ّالزغلوؿ ّالنصير ّرافع
ّ.تللنشرّوالتوزيع،ّعمافّالأردف،ّدط،ّد

ّا .84 ّالله ّعبد ّإرشا ّفي ّالذوية ّإشكالية ّدلشامي، ّالكويت، ّالدعرفة، ّعالم ط،ّسرائيل،
ّ.ـ1997



 الدظػافّ 
 

[200] 
 

ّدارّ .85 ّوالدينّبينّالعلمّوالفن، ّتعليمّالعربية ّولزمدّالسيدّمناع، رشديّأحمدّطعيمة
ّ.ـ2ّ،2001الفكرّالعربي،ّالقاىرة،ّمصر،ّط

ّبلغا .86 ّللناطقين ّالعربية ّالل غة ّتعليم ّفي ّالدرجع ّطعيمة، ّأحمد ّأخر ّرشدي ىجّالدنا"ت
ّج"وطرؽّالتدريس ّالع1، ّالدملكة ّالعربية، ّتعليم ّدراساتّفي ّسلسلة ّالسعودية،ّ، ربية

ّ.ـ1986ط،ّد
ّالتفكيرّوأنماطو،ّج .87 ّدار3رعدّمهديّرزوقيّوّنبيلّرفيقّلزمد، الكتبّالعلمية،ّّ،

ّ.تبيروت،ّلبناف،ّدط،ّد
يةّوثقافيةّإشكالياتّتاريخ"ّالل غةّوالذويةّفيّالوطنّالعربيرمزيّمنيرّبعلبكيّوآخروف،ّ .88

ّ.ـ1ّ،2013طّلبناف،ّ،ّالدركزّالعربيّللأبحاثّودراسةّالسياسات،ّبيروت،"وسياسية
رمضافّعبدّالتواب،ّالددخلّإلىّعلمّاللغةّومناىجّالبحثّاللغوي،ّمكتبةّالخانجي،ّ .89

ّ.ـ3ّ،1997القاىرة،ّمصر،ّط
ّأحم .90 ّترجمة ّالغرب"، ّ"في ّاللغة ّعلم ّتاريخ ّموجز ّروبنز، ّىنري ّعالمّروبرت ّعوض، د

ّ.ـ1997ط،ّالدعرفة،ّالكويت،ّد
ّالطيبّ .91 ّمراجعة ّالدهيري، ّالقادر ّعبد ّترجمة ّاللسانيات، ّلفهم ّمدخل ّمارتاف، روبير

ّ.ـ1ّ،2007الوحدةّالعربية،ّبيروت،ّلبناف،ّطالبكوش،ّمركزّدراساتّ
ّ.ـ1ّ،1972لكتابّاللبناني،ّبيروت،ّلبناف،ّطريدوفّطحاف،ّالألسنيةّالعربية،ّدارّا .92
ّمصر،زكري .93 ّالاسكندرية، ّالجامعية، ّالدعرفة ّدار ّالعربية، ّتدريسّاللغة ّطرؽ ّإسماعيل، ّا

ّ .ـ2005ط،ّد
زينبّلزمودّشقير،ّاضطراباتّالل غةّوالتواصلّ"الطفلّالفصامي،ّالأصم،ّالكفيف،ّ .94

ّ.ـ2ّ،2001طمصر،ّكتبةّالنهضةّالدصرية،ّالقاىرة،ّالتخلفّالفعلي"،ّم
أدب،ّدارّ-تطبيقيةّفيّالشعرّالحديث،ّنقدّسامحّالرواشدة،ّمغانيّالنص،ّدراسات .95

ّ.ـ2006الفارسّللنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّ
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سعدّعليّزايرّوإيدافّإسماعيلّعايز،ّمناىجّاللغةّالعربيةّوطرائقّتدريسها،ّدارّصفاءّ .96
ّ.ـ1ّ،2014للنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّط

97. ّ ّتدريس ّفي ّحديثة ّاتجاىات ّداخل، ّتركي ّسماء ّزاير، ّعلي ّالدارّسعد ّالعربية، اللغة
ّ.ـ1ّ،2015طالعراؽ،ّنهجيةّللنشرّوالتوزيع،ّبغداد،ّالد

ّالعربية .98 ّصوتيات ّفي ّمصلوح، ّاّ،سعد ّمكتبة ّرمضاف، ّالدين ّالحديثة،ّلمحيي لرسالة
ّ.تعماف،ّالأردف،ّد

سعدوفّحماديّوآخروف،ّاللغةّالعربيةّوالوعيّالقومي،ّمركزّدراساتّالوحدةّالعربية،ّ .99
ّ.ـ1986ّ،2بيروت،ّلبناف،ّط

ّوطرؽّ .100 ّالعربية ّمناىجّاللغة ّالشمري، ّالساموؾّوّىد ّعليّجواد سعدوفّلزمود
ّ.ـ1ّ،2005تدريسيها،ّدارّوائلّللنشرّ،ّعماف،ّالأردف،ّط

سعودّبنّغازيّأبوّتاكي،ّخصائصّالتأليفّالنحويّفيّالقرفّالرابعّىجري،ّدارّ .101
ّ.ـ1ّ،2005غريبّللطباعةّوالنشرّوالتوزيع،ّالقاىرة،ّمصر،ّط

ّ.تنحو،ّدارّالفكر،ّبيروت،ّلبناف،ّدط،ّددّالأفغاني،ّمنّتاريخّالسعي .102
ّبيروت،ّ .103 ّالكتبّالعلمية، ّدار ،ّضبطّوتعليقّنعيمّزرزور، ّمفتاحّالعلوـ السكاكي،

ّ.ـ2ّ،1987لبناف،ّط
سلمافّعباسّعيد،ّتقونًّالفكرّالنحويّعندّاللسانيينّالعرب،ّدارّالكتبّالعلمية،ّ .104
ّ.تيروت،ّلبناف،ّدط،ّدب

ّلز .105 ّالشروؽّسهيلة ّدار ّالفع اؿ، ّوالتدريس ّالتعليمي ّالدنهاج ّالفتلاوي، كّاظم سن
ّ.ـ2005ط،ّللنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّد

ّوّ .106 ّجاس ّالمجلسّسوزاف ّالشرقاوي، ّلزمد ّترجمة ّالثانية، ّالل غة ّتعلم ّسلينكر، لاري
ّ.ـ1ّ،2003الأعلىّللثقافة،ّالقاىرة،ّمصر،ّط
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ّح .107 ّترجمة ّاللعب، ّسيكولوجية ّميلر، ّالدينّسوزانا ّعماد ّلزمد ّمراجعة ّعيسى، سن
ّ.ـ1987ط،ّدالكويت،ّوطنيّللثقافةّوالفنوفّوالآداب،ّإسماعيل،ّالمجلسّال

ّدارّ .108 ّقاسمّالدقدادّولزمدّرياضّالدصري، ّترجمة ّاللسانياتّالتطبيقية، شارؿّباتوف،
ّ.تلخدماتّالطباعية،ّدمشق،ّسوريا،ّدط،ّدالوسيمّل

ّالطفلشاك .109 ّلغة ّالعظيم، ّعبد 1ّجّ،ر ّالتًبوية، ّسفير ّسفيرسلسلة ّشركة ّللطبعّ،
ّ.توالنشر،ّالقاىرة،ّمصر،ّدط،ّد

القاىرة،ّالشريفّالجرجاني،ّالتعريفات،ّتحقيقّلزمدّصديقّالدنشاوي،ّدارّالفضيلة،ّ .110
ّ.تدط،ّدمصر،ّ

111. ّ ّبيروت، ّلبناف، ّمكتبة ّالتعريفات، ّالجرجاني، ّالشريف ّجديدة،ّلبناف، طبعة
ّ.ـ1985

ّالث .112 ّدراساتّفي كّناعنة، ّمواطنّشريف كّناعنة، ّمصلح ّتحقيق ّوالذوية، ّوالتًاث قافة
ّ.ـ2011ط،ّلديدقراطية،ّراـّالله،ّفلسطين،ّدالدؤسسةّالفلسطينيةّلدراسةّا

ّ.ت،ّد7ارّالدعارؼ،ّالقاىرة،ّمصر،ّطشوقيّضيف،ّالددارسّالنحوية،ّد .113
ط،ّدارّاليازوريّالعلمية،ّالأردف،ّدصاحبّعبدّمرزوؾّالجنابي،ّعلمّالنفسّالدعرفي،ّ .114

ّ.ـ2019
ّللنش .115 ّىومو ّدار ّالتطبيقية، ّاللسانيات ّفي ّدروس ّبلعيد، ّوالتوزيع،ّصالح ّوالطباعة ر

ّ.ـ2003ط،ّالجزائر،ّد
ّالري .116 ّالتطبيقية، ّاللسانيات ّفي ّمعاصرة ّقضايا ّشويرخ، ّناصر ّالدملكةّصلاح اض،

ّ.ـ1ّ،2017العربيةّالسعودية،ّط
ّا .117 ّالقاىرة،ّطلعتّمنصورّوآخروف،ّأسسّعلمّالنفسّالعاـ،ّمكتبة لأنجلوّالدصرية،

ّ.ـ2003ط،ّمصر،ّد
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ّالدليمي .118 ّحسين ّعلي ّالعربيةّوّّطو ّالل غة ّمناىج ّالوائلي، ّعباس ّالكرنً ّعبد سعاد
ّ.ـ1ّ،2005طفلسطين،ّراـّالله،ّالدنارة،ّوطرائقّتدريسها،ّدارّالشروؽ،ّ

119. ّ ّعلي ّالديلميطو ّوّّحسين ّالكرنً ّعبد ّسعاد ّفيّعباس ّالعلمية ّالطرائق الوائلي،
ّ.ـ2003ط،ّالعربية،ّدارّالشروؽ،ّالأردف،ّدّللغةتدريسّا

،1ّعباسّعليّالأوسي،ّالدرسّالنحويّفيّالدوصل،ّدارّالفرابي،ّبيروت،ّلبناف،ّط .120
ّ.ـ2010

ّوالتوزيعّ .121 ّللنشر ّالدسيرة ّدار ّوالطفل، ّالل غة ّسيكولوجية ّسليماف، ّالحميد عبد
ّ.ـ1ّ،2005والطباعة،ّالقاىرة،ّمصر،ّط

ّمصر،ّالدصرية،ّالبهيةّالدطبعةّخلدوف،ّابنّمقدمةّخلدوف،ّبنّلزمدّبنّالرحمنّعبد .122
ّ.دتّدط،

ّجخلدوفّابنّمقدمةّخلدوف،ّبنّلزمدّبنّالرحمنّعبد .123 ،3ّ ّالسلاـّ، ّعبد تحقيق
ّ ّالبيضاء، ّالدار ّوالآداب، ّوالعلوـ ّالفنوف ّبيت ّخلدوف ّابن ّخزانة الدغرب،ّالشدادي،

ّ.ـ1ّ،2005ط
ّلبناف،ّخلدوفّابنّمقدمةّخلدوف،ّبنّلزمدّبنّالرحمنّعبد .124 ّدارّجميل،ّبيروت، ،
 .ـ1ّ،1998ط
ّتدريس .125 ّطرؽ ّلزمود، ّالرحمن ّعبد كّامل ّالرحمن ّمصر،ّّعبد ّالقاىرة، ّالعربية، اللغة
ّ.ـ2004/2005ط،ّد
126. ّ ّالنحو ّفي ّنقدية ّدراسات ّفي ّأيوب، ّلزمد ّالرحمن ّالصباح،ّعبد ّمؤسسة العربي،

ّ.تالكويت،ّدط،ّد
ّلرا .127 ّفي ّالنفس ّعلم ّالشيخ، ّأحمدي ّالسلاـ ّالددرسي،ّّعبد ّالتعليم ّالآداب،ّؿ كلية

ّ.ـ2004جامعةّطنطا،ّمصر،ّدط،ّ
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ّالعربية، .128 ّالحضارة ّفي ّاللساني ّالتفكير ّالدسدي، ّالسلاـ ّعبد ّبن ّالسلاـ الدارّّعبد
ّ.ـ2ّ،1986العربيةّللكتاب،ّليبيا،ّط

ّالأـ .129 ّولغة ّالأمة ّلغة ّالودغيري، ّالعالي ّبيئتهاّ"ّعبد ّفي ّالعربية ّالل غة ّواقع عن
الكتبّالعلمية،ّبيروت،ّلبناف،ّّ،ّمراجعةّعليّالعايدّالحسين،ّدار"والثقافيةالاجتماعيةّ

ّ.ـ2013ط،ّد
ّالبحثّاللغ .130 ّمصادر ّدعبدّالعزيزّلزمدّلزسن، ّمصر، ّالعربية، ّالثقافة ّدار ط،ّوي،

ّ.ـ2000
عبدّالفتاحّأبوّمعاؿ،ّتنميةّالاستعدادّاللغويّعندّالأطفاؿّفيّالأسرة،ّدارّالشروؽّ .131

ّ.ـ1ّ،2006ماف،ّالأردف،ّطللنشرّوالتوزيع،ّع
132. ّ ّوالل غة ّاللسانيات ّالفهري، ّالفاسي ّالقادر ّعبد 1ّجالعربية، ّتوبقاؿ،ّ، منشورات
ّ.ـ1986ّالدغرب،ّ،ّالدارّالبيضاء،3ط
ّدارّ .133 ّودلالية، ّتركيبية ّنماذج ّالعربية، ّواللغة ّاللسانيات ّالفهري، ّالفاسي ّالقادر عبد

ّ.ـ1ّ،1985طالدغرب،ّؿّللنشر،ّالدارّالبيضاء،ّتوبقا
ّتقدـ .134 ّالفهري، ّالفاسي ّالقادر ّالعربية،ّعبد ّالأقطار ّفي ّاّاللسانيات لدغربّدار

ّ.ـ1ّ،1991الإسلامي،ّبيروت،ّلبناف،ّط
ّتعليقّلزمودّلزمدّ .135 ّالخانجي،ّعبدّالقاىرّالجرجاني،ّدلائلّالإعجاز، شاكر،ّمكتبة

ّ.تالقاىرة،ّدط،ّد
ّتيسيرّالعربيةّبينّالقدنًّوالحديث،ّلرمع .136 ّالعّعبدّالكرنًّخليفة، ّالأردني،ّاللغة ربية

ّ.ـ1ّ،1986عماف،ّالأردف،ّط
ّوالتجدي .137 ّالأصالة ّبين ّالعربي ّالنحو ّعيساني، ّالمجيد ّبيروت،ّعبد ، ّحزـ ّابن ّدار د،

ّ.ـ2008ط،ّلبناف،ّد
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عبدّالمجيدّنشواتي،ّعلمّالنفسّالتًبوي،ّدارّالفرقافّللنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّ .138
ّ.ـ4ّ،2003ط
ّاللّ  .139 ّعلم ّوافي، ّالواحد ّطعبد ّمصر، ّوالتوزيع، ّوالنشر ّللطباعة ّمصر ّنهضة ،9ّغة،

ّ.ـ2004
قلمّللنشرّ،ّدارّال"دراسةّنقدية"ّوؾّسعيد،ّفيّإصلاحّالنحوّالعربيعبدّالوارثّمبّ .140

ّ.ـ1ّ،1985والتوزيع،ّالكويت،ّط
وّمنهجيةّتدريسّنح"ّلوظيفيّوديداكتيكّاللغةّالعربيةعبدّالوىابّصديقي،ّالنحوّا .141

 .ـ2018ط،ّ،ّالدنهل،ّد"وظيفي
فةّالجامعية،ّالإسكندرية،ّعبدهّالراجحي،ّعلمّاللغةّالتطبيقيّوتعلمّالعربية،ّدارّالدعرّ .142

ّ.ـ1995ط،ّمصر،ّد
143. ّ ّدار ّالعربية، ّوتعليم ّالتطبيقي ّالل غة ّعلم ّالراجحي، ّالجامعية،ّعبده الدعرفة

ّ.ـ1992ط،ّدمصر،ّالإسكندرية،ّ
144. ّ ّدار ّالعربية، ّالكتب ّفي ّالل غة ّفقو ّالراجحي، ّلبناف،ّعبده ّبيروت، ّالعربية، النهضة

ّ.تدط،ّد
عرفانية("،ّ-عصبية-عطيةّسليمافّأحمد،ّاللسانياتّالعصبيةّ"اللغةّفيّالدماغّ)رمزية .145

ّ.ـ2019الأكاديديةّالحديثةّللكتابّالجامعي،ّالقاىرة،ّمصر،ّدّط،ّ
ّتعليمّالنحوّالعربيّ .146 ، ّالعربية،ّ"وتحليلعرضّ"عليّأبوّالدكارـ القاىرة،ّ،ّدارّالثقافة

ّ.ـ1993ط،ّدمصر،ّ
ّالعرب .147 ّتدريسّفنوفّاللغة ّدعليّأحمدّمدكور، ّمصر، ّالقاىرة، ّالشواؼ، ّدار ط،ّية،

ّ.ـ1991
ّالع .148 ّعبد ّشاكر ّتأليف ّالطفل، ّلغة ّمدكور، ّأحمد ّالقاىرة،ّعلي ّسفير، ّشركة ظيم،

ّ.تمصر،ّدط،ّد



 الدظػافّ 
 

[206] 
 

نموذجّالنحوّالوظيفيّالأسسّالدعرفيةّ"عليّآيتّأوّشاف،ّاللسانياتّوالبيداغوجياّ .149
ّ.ـ1ّ،1998طالدغرب،ّلنجاحّالجديدة،ّالدارّالبيضاء،ّ،ّمطبعةّا"والديداكتيكية

150. ّ ّوالبيداغوجيعلي ّاللسانيات ّعلي، ّأوشاف ّالوظيفي"ّاآيت ّالنحو السلسلةّّنموذج
ّ.ـ1ّ،1998،ّمطبعةّالنجاح،ّالدارّالبيضاء،ّالدغرب،ّط"البيداغوجية

151. ّ ّوالثانوية، ّالدتوسطة ّالددارس ّفي ّالعربية ّاللغة ّتدريس ّالطاىر، ّجواد مطبعةّعلي
ّ.ـ1969ط،ّالنعماف،ّالنجف،ّالعراؽ،ّد

ّط .152 ّلبناف، ّبيروت، ّناشروف، ّللعلوـ ّالعربية ّالدار ّالذوية، ّخطاب ّحرب، ،2ّعلي
ّ.ـ2008

153. ّ ّالعربي، ّالفكر ّدار ّتربوية، ّومبادئ ّمفاىيم ّراشد، ّعلي ّمصر، ،1ّطالقاىرة،
ّ.ـ1993

عليّعبدّالسميعّقورةّووجيوّالدرسيّأبوّلبن،ّالاستًاتيجياتّالحديثةّلتعليمّوتعلمّ .154
ّ.تالدنصورةّوجامعةّالأزىر،ّمصر،ّدط،ّدّاللغة،ّقسمّالدناىجّوطرؽّالتدريس،ّجامعة

عليّعبدّالواحدّوافي،ّالل غةّوالمجتمع،ّشركةّمكتبةّعكاظّللنشرّوالتوزيع،ّالدملكةّ .155
 .ـ4ّ،1983طالعربيةّالسعودية،ّ

،ّتقدنًّعبدّاللهّ"أصولوّومناىجو"ّلياسري،ّالفكرّالنحويّعندّالعربعليّمزىرّاّ .156
ّ.ـ1ّ،2003الجبوري،ّالدارّالعربيةّللموسوعات،ّبيروت،ّلبناف،ّط

ّالجامعي،ّ .157 ّالكتاب ّدار ّالتًبوي، ّالنفس ّعلم ّمبادئ ّالزغلوؿ، ّالرحيم ّعبد عماد
ّ.ـ2ّ،2012العين،ّالإماراتّالعربيةّالدتحدة،ّط

158. ّ ّالحامد ّدار ّواللغة، ّالدناىج ّأسس ّالخريشا، ّالشايش ّعماف،ّعنود ّوالتوزيع، للنشر
ّ.ـ2013ط،ّالأردف،ّد

ناشروفّوموزعوف،ّعماف،ّغالبّالفريجات،ّمستقبلّالتًبيةّوالتنميةّالدستدامة،ّالآفّ .159
ّ.ـ2019ط،ّالأردف،ّد
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ّالسياس .160 ّعلىّالاستقرار ّوتداعياتها ّالذوية ّأزمة يّفيّالوطنّفاتنّأحمدّبرىمّالجرؼ،
ّ.ـ1ّ،2018طفلسطين،ّالعربي،ّدارّالجنديّللنشرّوالتوزيع،ّالقدس،ّ

انية،ّحيدرّآبادّالدكن،ّالذند،ّالفارابي،ّالتعليقات،ّمطبعةّلرلسّدائرةّالدعارؼّالعثم .161
ّ.ـ1928ط،ّد
162. ّ ّالجنادرية ّالحديثة، ّالرياضية ّالتًبية ّعزيز، ّحسين ّعماف،ّفاضل ّوالتوزيع، للنشر

ّ.تالأردف،ّدط،ّد
ّالنشاطّفا .163 ّفي ّدراسة ّالحديث، ّالعربي ّاللساني ّالدرس ّنشأة ّبكوش، ّالذاشمي طمة

ّ.ـ1ّ،2004اللسانيّالعربي،ّايتًاؾّللنشرّوالتوزيع،ّالقاىرة،ّمصر،ّط
ّالنشاطّ .164 ّفي ّدراسة ّالحديث، ّالعربي ّاللساني ّالدرس ّنشأة ّبكوش، ّالذاشمي فاطمة

ّ.ـ1ّ،2004للنشرّوالتوزيع،ّالقاىرة،ّمصر،ّطاللسانيّالعربي،ّإيتًاؾّ
ادريةّللنشرّوالتوزيع،ّفتحيّذيابّسبيتاف،ّأصوؿّوطرائقّتدريسّاللغةّالعربية،ّالجن .165

ّ.ـ2010ط،ّالأردف،ّد
ّالعلميةّللنشرّ .166 ،ّدارّيافا فخريّالفلاح،ّمعاييرّالبناءّللمنهاجّوطرؽّتدريسّالعلوـ

ّ.ـ1ّ،2013والتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّط
كّتابّالعين،ّج .167 4ّالفراىيدي، ّتحقيقّعبد ّالكتبّالعلمية،ّ، ّدار الحميدّىنداوي،

ّ.ـ1ّ،2003بيروت،ّلبناف،ّط
فرايزّإيغرتوف،ّالجهادّفيّالغرب،ّصعودّالسلفيةّالدقاتلة،ّترجمةّفاديّملحم،ّالدركزّ .168

ّ.ـ1ّ،2017العربيّللأبحاثّودراسةّالسياسات،ّبيروت،ّلبناف،ّط
ّالقرماد .169 ّصالح ّترجمة ّالعامة، ّالألسنية ّفي ّدروس ّسوسير، ّدي ّولزمدّفرديناف ي

ّ.ـ1985ط،ّالدارّالعربيةّللكتاب،ّليبيا،ّدالشاوشّولزمدّعجينة،ّ
فرديناندّديّسوسير،ّعلمّاللغةّالعاـ،ّترجمةّيوئيلّيوسفّعزيز،ّدارّآفاؽّعربية،ّ .170

ّ.ـ3ّ،1985بغداد،ّالعراؽ،ّط
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كّولداس،ّدليلّالسوسيوّلسانيات،ّترجمةّخالدّالأشهب،ّماجدولينّالنهيبي،ّ .171 فلورياف
ّ.ـ1ّ،2009العربيةّللتًجمة،ّلبناف،ّطالدنظمةّ

فهدّخليلّعبدّاللهّزايد،ّالأخطاءّالنحويةّوالصرفيةّوالإملائيةّالشائعةّعندّتلامذةّ .172
ّعما ّوالتوزيع، ّللنشر ّاليازوري ّدار ّمعالجتها، ّوطرائق ّالعليا ّالأساسية ف،ّالصفوؼ

ّ.ـ2007ط،ّالأردف،ّد
ّالفكر .173 ّدار ّللنمو، ّالنفسية ّالأسس ّالسيد، ّالبهى ّطّفؤاد ّمصر، ،1ّالعربي،

ّ.ـ1965
ّالعربي .174 ّأساليبّتدريسّقواعدّاللغة ّالأردف،ّكاملّالدليمي، ّدارّالدناىج،ّعماف، ة،
ّ.ـ2003ط،ّد
،1ّكلودّدوبار،ّأزمةّالذويات،ّترجمةّرندةّبعث،ّالدكتبةّالشرقية،ّبيروت،ّلبناف،ّط .175

ّ.ـ2008
كّالفي،ّحربّاللغاتّوالسياساتّالل غوية،ّترجمةّحسنّحمزة .176 ،ّمراجعةّلويسّجاف

ّ.ـ1ّ،2008سلاـّبزيّحمزة،ّمركزّدراساتّالوحدةّالعربية،ّبيروت،ّلبناف،ّط
ّلرا .177 ّالفرنسيةليلى ّاللغة كّتاب ّوآخروف، ّالابتدائي"ّىد ّالتعليم ّمن ّالثالثة ،ّ"السنة

ّ.ـ1ّ،2017الديوافّالوطنيّللمطبوعاتّالددرسية،ّالجزائر،ّط
ثقفّالعربي،ّدارّأملّجديدة،ّماجدّالغرباوي،ّالذويةّوالفعلّالحضاري،ّمؤسسةّالد .178

ّ.ـ1ّ،2019دمشق،ّسوريا،ّط
ماريّآفّبافو،ّالنظرياتّاللسانيةّالكب ّمنّالنحوّالدقارفّالىّالذرائعية،ّجورجّإلياّ .179

ّ.ـ1ّ،2012بيروت،ّلبناف،ّطسرفاتي،ّترجمة:ّلزمدّالراضي،ّالدنظمةّالعربيةّللتًجمة،ّ
ّوايدر .180 ّالدتعلمماريلين ّحوؿ ّالدتمركز ّالتدريس ّعمليةّ"ّ، ّفي ّأساسية ّتغييرات خمسة

،ّترجمةّرشاّصلاحّالدخاخني،ّمراجعةّلزمدّفتحيّخضر،ّمؤسسةّىنداويّ"التدريس
ّ.ـ2017سيّآيّسي،ّالدملكةّالدتحدة،ّد.ط،ّ
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ّناشروف،ّ .181 لزمدّالأوراغي،ّاللسانياتّالنسبيةّوتعلمّاللغةّالعربية،ّالدارّالعربيةّللعلوـ
ّ.ـ2010بيروت،ّلبناف،ّ

ّالأوراغي، .182 ّللّلزمد ّالأماف ّدار ّالكلية"، ّاللسانيات ّ"أفوؿ ّاللغوية نشرّالوسائط
ّ.ـ1ّ،2001والتوزيع،ّالرباط،ّالدغرب،ّط

1ّلزمدّالأوراغي،ّنظريةّاللسانياتّالنسبيةّ"دواعيّالنشأة"،ّط .183 ،ّالدارّالعربيةّللعلوـ
ّ.ـ2010ناشروف،ّبيروت،ّلبناف،ّ

184. ّ ّالنمو ّنفس ّعلم ّالنمو، ّنظريات ّالرحمن، ّعبد ّالسيد ّزىرالزمد ّمكتبة ءّالدتقدـ،
ّ.ـ2000ط،ّالشرؽ،ّالقاىرة،ّمصر،ّد

ّد .185 ّالنحاة، ّوتاريخّأشهر ّالنحو ّنشأة ّالطنطاوي، ّمصر،ّلزمد ّالقاىرة، ّالدعارؼ، ار
ّ.ت،ّد2ط
لزمدّأمهاوش،ّقضاياّالدصطلحّفيّالفقوّالإسلاميّالحديث،ّعالمّالكتبّالحديث،ّ .186

ّ.ـ01ّ،2010أريد،ّالأردف،ّطّ
خلّإلىّعلمّالل غة،ّدارّالفكرّالعربي،ّالقاىرة،ّمصر،ّلزمدّحسنّعبدّالعزيز،ّمد .187

ّ.ـ2000د.ط،ّ
ّدارّ .188 ّنصوصّلستارة، ّفلسفية، ّدفاتر ّالل غة، ّبنعبدّالعالي، لزمدّسبيلاّوعبدّالسلاـ

ّ.ـ4ّ،2005طالدغرب،ّتوبقاؿّللنشر،ّالدارّالبيضاء،ّ
رة،ّمصر،ّلزمدّعبدّالقادرّأحمد،ّطرؽّالتدريسّالعامة،ّمكتبةّالنهضةّالعربية،ّالقاى .189
ّ.ـ8ّ،1999ط
ط،ّر،ّالأردف،ّدلزمدّعليّالخولي،ّمدخلّإلىّعلمّاللغة،ّدارّالفلاحّللتوزيعّوالنش .190

ّ.ـ2000
191. ّ ّمصر، ّنهضة ّدار ّتدوت؟، ّومتى ّتحيا؟ كّيف ّالل غة ّعواد، ّلزمد ّدلزمد ط،ّمصر،

ّ.ـ2012
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ّالدنهجيةلزمدّم .192 ّديداكتيكّالقراءة ّ"مقارباتّوتقنيات"ّكسي، ّالثقافة، ّدار الدارّ،
ّ.ـ2ّ،2000طالبيضاء،ّالدغرب،ّ

ّللنشرّ .193 ّالرد ّدار ّالعامة، ّالنوعية ّالعلاقات ّفي ّالاتصاؿ ّلزتو  ّصالح، ّوليد لزمد
ّ.ـ1ّ،2017والتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّط

ّالعودة،ّ .194 ّدار ّوآدابها، ّالعربية ّاللغة ّتدريس ّطرائق ّفي ّالدوجز ّالسيد، ّأحمد لزمود
ّ.ـ1ّ،1980بيروت،ّلبناف،ّط

ّالس .195 ّأحمد ّالل غةّلزمود ّلرمع ّمطبوعات ّلذا، ّوالتمكين ّالعربية ّبالل غة ّالنهوض يد،
ّ.ـ1ّ،2013العربيةّبدمشق،ّسوريا،ّط

،ّدارّالبعث،ّالذيئةّ"الكتابّالسابع"ّسيد،ّطرائقّتعليمّالل غةّللأطفاؿلزمودّأحمدّال .196
ّ.ـ2008العامةّالسوريةّللكتاب،ّسوريا،ّدّط،ّ

ّالأ .197 ّاللغاتّوحاجة ّنشأة ّأحمدّالنشو ، ّالدعاىدّلزمود ّمكتبة ّللمجمعّاللغوي، مة
ّ.ـ1ّ،1934العلمية،ّمصر،ّط

ّالدعرّ .198 ّدار ّالدعاصر، ّاللغوي ّالبحث ّفي ّجديدة ّآفاؽ ّنحلة، ّأحمد ّالجامعية،ّلزمود فة
ّ.ـ2002ط،ّالإسكندرية،ّمصر،ّد

199. ّ ّالعربية ّالنهضة ّدار ّالعربي"، ّللقارئ ّ"مقدمة ّاللغة ّعلم ّالسعراف، للطباعةّلزمود
ّ.تدط،ّدّوالنشر،ّبيروت،ّلبناف،

ّوّ .200 ّللطباعة ّغريب ّدار ّاللغوي، ّالبحث ّحجازي، ّفهمي ّوالتوزيع،ّلزمود النشر
ّ.تالقاىرة،ّمصر،ّدط،ّد

 .تللغة،ّدارّقباء،ّالقاىرة،ّمصر،ّدط،ّدلزمودّفهميّحجازي،ّمدخلّإلىّعلمّا .201
دراساتّعنّواقعّالتًجمةّفيّالوطنّالعربي،ّالقسمّالثاني،ّالدنظمةّلزيّالدينّصابر،ّ .202

،ّتونس،ّدالعربيةّلل ّ.ـ1987ط،ّتًبيةّوالثقافةّوالعلوـ
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203. ّ ّتيسيره ّولزاولات ّالعربي ّالنحو ّبزاوية، ّتحليلية"لستار ّوصفية ّدا"دراسة ّالكتبّ، ر
ّ.تالعلمية،ّبيروتّلبناف،ّدط،ّد

،2ّ،ّدارّالرائدّالعربي،ّبيروت،ّلبناف،ّط"نقدّوتوجيو"الدخزومي،ّفيّالنحوّالعربيّ .204
ّ.ـ1983

ةّباجيّلستار،ّعنابة،ّالتنشئةّالاجتماعية،ّمنشوراتّجامعمرادّزعيمي،ّمؤسساتّ .205
ّ.ـ2002ط،ّالجزائر،ّد

ط،ّرطبةّللنشرّوالتوزيع،ّالجزائر،ّدمسلمّلزمد،ّالذويةّفيّمواجهةّالاندماج،ّدارّق .206
ّ.ـ2009

ّاللسانياتّوالدرسّاللغويّالقدنًّ .207 ّأضوالي، قراءةّفيّضوءّ"مصطفىّالعادؿ،ّصارة
ّ.تكزّنماءّللبحوثّوالدراسات،ّدط،ّد،ّمرّ"جدليةّالاتصاؿّوالقطيعة

للطباعةّوالنشر،ّمصطفىّحركات،ّاللسانياتّالعامةّوقضاياّالعربية،ّالدكتبةّالعصريةّ .208
ّ.ـ1ّ،1998بيروت،ّلبناف،ّط

ّال .209 ّغلفاف، ّالحديثةمصطفى ّالعربية ّوالأسسّ"ّلسانيات ّالدصادر ّفي ّنقدية دراسة
ّ.ـ1998ط،ّدّ،ّالدارّالبيضاء،ّالدغرب،"هجيةالنظريةّوالدن

ّمفاىيمها"،ّ .210 ّموضوعها، ّطبيعتها، ّ"تاريخها، ّالعامة ّاللسانيات ّفي ّغلفاف، مصطفى
ّ.ـ1ّ،2010دارّالكتابّالجديدةّالدتحدة،ّبيروت،ّلبناف،ّط

ّرسلافّ .211 ّومؤسسة ّدار ّالدعرفي، ّالتعليمّالالكتًونيّوالاقتصاد كّافي، مصطفىّيوسف
ّ.ـ2009ط،ّوالنشرّوالتوزيع،ّدمشق،ّسوريا،ّدللطباعةّ

ّالذيئةمعم .212 ّمطابع ّالأطفاؿ، ّعند ّالل غة ّاكتساب ّالذوارنة، ّنواؼ ّالسوريةّّر العامة
ّ.ـ2010ط،ّدسوريا،ّللكتاب،ّدمشق،ّ

ّ.تدط،ّالدطبعةّالبهيةّالدصرية،ّمصر،ّدّمقدمةّابنّخلدوف، .213
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ّدارّالكتابّ .214 ّالعربيةّوطرائقّوأساليبّتدريسها، منصورّحسنّالغوؿ،ّمناىجّاللغة
ّ.ـ2009الثقافي،ّإربد،ّالأردف،ّ

ّالإنسانيةّ"تدريباتّعملية"،ّترجمةّ .215 موريسّأنجرس،ّمنهجيةّالبحثّالعلميّفيّالعلوـ
ّسبعوّ ّسعيد ّبوشرؼ، كّماؿ ّصحراوي، ّطبوزيد ّالجزائر، ّللنشر، ّالقصبة ّدار ،1ّف،

ّ.ـ2004/2006
ّضوءّ .216 ّفي ّالجغرافيا ّلديداكتيك ّالتطبيقية ّالدقاربة ّالبجاوي، ّالدصطفى مولاي

ّ.ـ1ّ،2017ارّالدعتزّللنشرّوالتوزيع،ّعماف،ّالأردف،ّطبيداغوجياتّالكفايات،ّد
ّالبسيطة"،ّ .217 ّ"الجملة ّالعربية ّاللغة ّوقواعد ّوالتحويلية ّالتوليدية ّالألسنية ّزكريا، ميشاؿ

ّ.ـ2ّ،1986الدؤسسةّالجامعيةّللدراساتّوالنشرّوالتوزيع،ّبيروت،ّلبناف،ّط
ّالعزّ .218 ّعبد ّسعد ّترجمة: ّاللساني، ّالبحث ّاتجاىات ّإفيتش، ّمصلوحميلكا وفاءّّ-يز

ّ.ـ2000كاملّفايد،ّالمجلسّالأعلىّللثقافة،ّالدشروعّالقوميّللتًجمة،ّدّط،ّ
ّالدعرف .219 ّعالم ّوتعلمها، ّتعليمها ّالأجنبية، ّاللغات ّحجاج، ّوعلي ّخرما ة،ّنايف

ّ.ـ1978ط،ّالكويت،ّد
ّالد .220 ّعلىّالدراساتّالل غوية ّأضواء ّدنايفّخرما، ّالكويت، ّعالمّالدعرفة، ط،ّعاصرة،

ّ.ـ1978
ّسورينب .221 ّدمشق، ّتوما، ّباب ّمطبعة ّىويتي، ّيصنع ّمن ّيعقوب، ّسمعاف ّطايل ،1ّ،

ّ.ـ2007
نصرّالدينّبنّزروؽ،ّلزاضراتّفيّاللسانياتّالتطبيقية،ّسلسلةّدروسّاللسانياتّ .222

ّ.دتّدط،ّالجزائر،قية،ّالتطبي
ّللنشرّ .223 ّغيداء ّدار ّالعربية، ّاللغة ّفي ّالتدريس ّبوصلة ّالعزاوي، ّرشيد ّمزاحم نضاؿ

ّ.ـ1ّ،2017عماف،ّالأردف،ّطوالتوزيع،ّ



 الدظػافّ 
 

[213] 
 

ّالابتدائية،ّ .224 ّالددارس ّمديري ّلفائدة ّتكويني ّسند ّالتعليمية، ّوالدناىج ّالتًبوي النظاـ
ّ.ـ2004ّدط،ّالدعهدّالوطنيّلتكوينّمستخدميّالتًبيةّوتحسينّمستواىم،ّالحراش،

نعمافّعبدّالحميدّبوقرة،ّمعالمّبحثيةّفيّاللسانياتّالتطبيقيةّوتطبيقاتّاللسانياتّ .225
ّ.ـ1ّ،2021وسعة،ّمركزّالكتابّالأكاديدي،ّعماف،ّالأردف،ّطالد
ّالأوقاؼّوا .226 ّوزارة كّتابّالأمة، ّالدينّبليبل، ّقطر،ّنور ّالدوحة، لشؤوفّالإسلامية،
ّ.ـ1ّ،2001ط
ّط .227 ّمصر، ّالجيزة، ّوالتوزيع، ّللنشر ّىلا ّوالتعصب، ّالذوية ّأزمة ّالجزار، ،1ّىاني

ّ.ـ2011
228. ّ ّالقاىرة، ّترجمةّلزمودّعياد،ّعالمّالكتب، ّالاجتماعي، مصر،ّىدسوف،ّعلمّالل غة
ّ.ـ2ّ،1990ط
ّعماف،ّ .229 ّوالتوزيع، ّللنشر ّالدسيرة ّدار ّالطفل، ّوتربية ّالأسرة ّالناشف، ّلزمود ىد 

ّ.ـ1ّ،2007الأردف،ّط
ّالبشير،ّملاحظاتّعلىّقواعدّالنحاة، .230 ط،ّالدارّالتونسيةّللكتاب،ّتونس،ّدّىروـ

ّ.ـ2014
ّتشومسكي،ّالدكتبّالعربيّللمعارؼ،ّالقاىرة،ّ .231 ىناءّصبي،ّفلسفةّاللغةّعندّنعوـ

ّ.ـ1ّ،2015مصر،ّط
عائشةّبليهشّالعمري،ّالددخلّإلىّتقنياتّالتعليم،ّمكتبةّىناءّلزمدّجماؿّالدينّوّ .232

ّ.ـ1ّ،2008دارّالزماف،ّالددينةّالدنورة،ّالدملكةّالعربيةّالسعودية،ّط
مدّأبوّجلباف،ّمقدمةّفيّالتًبية،ّدارّالدعتز،ّعماف،ّوائلّسليمّالذياجنةّوّعمرّلز .233

ّ.ـ1ّ،2016الأردف،ّط
وضاحّطالبّدعج،ّاستًاتيجياتّالتدريسّالحديثةّوتطبيقاتهاّفيّالتًبيةّالفنية،ّدارّ .234

ّ.ـ1ّ،2020غيداءّللنشرّوالتوزيع،ّالأردف،ّط



 الدظػافّ 
 

[214] 
 

ّالتأليفّالنحويّبينّالتعلمّوالتفسير،ّمك .235 ّالديعاف، تبةّدارّوضحةّعبدّالكرنًّجمعة
ّ.ـ1ّ،2007العروبةّللنشرّوالتوزيع،ّالكويت،ّط

ّالل غة .236 ّعبقرية ّليسير، كّاتبا"ّويندي ّعشر ّخمسة ّيرويها ّالأـ ّالل غة ّترجمةّ"حكاية ،
ّط ّالسعودية، ّالعربية ّالدملكة ّالدماـ، ّوالتوزيع، ّللنشر ّأثر ّدار ّالشمري، ،1ّحمدي

ّ.ـ2019
،ّدارّقدماتّوالتطبيقاتّوالدناىج"يحيّعبابنةّوآمنةّالزعبي،ّاللسانياتّالدعاصرةّ"الد .237

ّ.تالكتابّالثقافي،ّالأردف،ّدط،ّد
ّللنشرّ .238 ّالثقافي ّالكتاب ّدار ّالعربي، ّالنحوي ّالدرس ّفي ّالشاىد ّعبابنة، ّعطية يحي

ّ.ـ2018ط،ّدعايةّوالإعلاف،ّأربد،ّالعراؽ،ّدوالتوزيعّوال
ّوتطبيقات" .239 ّ"مقدمات ّالدعاصر ّالل غة ّعلم ّالزعبي، ّوآمنة ّعبابنة ّديحيى ّالكتابّ، ار

ّ.ـ2005ط،ّالثقافي،ّالأردف،ّد
الكتابّالعربي،ّالقاىرة،ّمصر،ّّيوىافّفك،ّالعربية،ّترجمةّعبدّالرحمافّالنجار،ّدار .240
ّـ.1950ط،ّد
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 المعاجم: -ب

 .ـ1983ط،ّمصر،ّدإبراىيمّمدكور،ّالدعجمّالفلسفي،ّلرمعّاللغةّالعربية،ّالقاىرة،ّ .1
والنشرّ،ّتحقيقّعبدّالسلاـّىاروف،ّدارّالفكرّللطباعة5ّابنّفارس،ّمقاييسّاللغة،ّج .2

 .ـ1979ط،ّوالتوزيع،ّدمشق،ّسوريا،ّد
،ّتحقيقّعبدّاللهّعليّالكبيرّولزمدّأحمدّحسبّالله6ّابنّمنظور،ّلسافّالعرب،ّج .3

 .ت،ّد1ارّالدعارؼ،ّالقاىرة،ّمصر،ّطوىاشمّلزمدّالشاذلي،ّد
 .ـ2008ط،ّ،ّدارّصادر،ّبيروت،ّلبناف،ّد15جّالعرب،ّمابنّمنظور،ّلسافّ .4
الجوىري،ّالصحاحّ"تاجّاللغةّوصحاحّالعربية"،ّمراجعةّلزمدّلزمدّتامرّوأنسّلزمدّ .5

 .الشاميّوزكرياءّجابرّأحمد،ّدارّالحديث،ّالقاىرة،ّمصر،ّدط،ّدت

 :الرسائل الجامعية -ج

الل غاتّالدعاصرة،ّرسالةّدكتوراه،ّقسمّعبدّالمجيدّالطي بّعمر،ّمنزلةّالل غةّالعربيةّبينّ .1
ّـ.2010اللغةّالعربية،ّجامعةّأـّدرماف،ّالسوداف،ّ

 :والبحوث المنشورة المقالات -د

،ّدارّفيّاللغةّالأـّالل غةّالأـ،ّلرلةّتناولتّمقالات،ّوزوّتيزيّبجامعةّالدؤلفينّمنّجماعة .1
ّـ.2005ىوموّللطباعةّوالنشرّوالتوزيع،ّالجزائر،ّدّط،ّ

،ّلرلةّ"قراءةّتحليليةّنقدية"ّالوصفيةحافظّإسماعيليّعلوي،ّالنحوّالعربيّواللسانياتّ .2
ّـ.72ّ،2005عددّالفكرّونقد،ّ

3. ّ ّالعدد ّالدعرفة، ّلرلة ّالذوية، ّتأزنً ّالجزائر: ّفي ّاللغوي ّالصراع ّعمر، ،176ّديدوح
ّـ.2009
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ّالفيصل، .4 ّلرلة ّوالتجاوز، ّالفن ّبين ّالعربية ّاللغة ّتوظيف ّالرضا، ّأبو الرياض،ّّسعد
ّ،ّد.ت.162الدملكةّالعربيةّالسعودية،ّالعددّ

ّ"الكفا .5 ّالثانية ّالل غة ّاكتساب ّستيتية، ّشريف ّجذور،ّسمير ّلرلة ّوالدشكلات"، يات
ّـ.2004ّ،8مجّّ،ّجدة،ّالدملكةّالعربيةّالسعودية،18ج

عبدّالرحيمّلزمدّعبدّالرحيم،ّأزمةّالدصطلحّفيّالنقدّالقصصي،ّلرلةّفصوؿّفيّالنقد،ّ .6
ّـ.4ّ،1987-3العددّّ،7مجّ

دراسةّنظريةّ"ّغةّالأـّباكتسابّالل غةّالثانيةعبدّالعزيزّبنّإبراىيمّالعصيلي،ّعلاقةّاللّ  .7
ّالل غةّ"تطبيقية ّتعليم ّمعهد ّالإسلامية، ّسعود ّبن ّلزمد ّالإماـ ّجامعة ّلرلة ،

ّـ.28ّ،1999العربية،الرياض،ّالدملكةّالعربيةّالسعودية،ّالعددّ
اسةّالل غويةّفيّالوطنّالعربيّومكانةّالدصطلحّالدوحد،ّلرلةّعليّالقاسمي،ّتخطيطّالسي .8

ّـ.23ّ،1983اللسافّالعربي،ّمكتبّتنسيقّالتعريب،ّالرباط،ّالعددّ
عددّالعليّحرب،ّالحقيقةّوالمجاز،ّنظرةّلغويةّفيّالعقلّوالدولة،ّلرلةّدراساتّعربية،ّ .9

ّـ.1982،ّدارّالطليعة،ّبيروتّلبناف،06ّ
اف"،ّلرلةّػالعربية:ّالواقعّوالآفاؽّقراءةّفيّتصو رّ"مصطفىّغلفّانياتػ،ّاللسبػيغنيةّطي .10

ّ ّسطيف ّجامعة ّالاجتماعية، ّوالعلوـ 2ّالآداب ّمج ،16ّ ،3ّّالعدد،
ّـ.30/09/2019

ّالتواصلّفيّ .11 ّإشكالياتّوتحديات،ّلرلة ّالعربية ّاللغاتّوالل غة ّتعليمية لطيفةّىباشي،
ّـ.2013،ّالجزائر،37ّاللغاتّوالآداب،ّعّ

لزمدّصاري،ّالفكرّاللسانيّالتًبويّفيّالتًاثّالعربي،ّلرلةّالفيصل،ّالدملكةّالعربيةّ .12
 ـ.305ّ،2002السعودية،ّالعددّ
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ّمطبع .13 ّعلىّالنسيجّالاجتماعي، ّاللغويّانعكاساتو ّالتعدد ّالأوراغي، ّالنجاحّلزمد ة
ّالإنسانية،ّجامعةّلزمالجديدةّالدارّالبيضاء لخامس،ّدّا،ّمنشوراتكّليةّالآدابّوالعلوـ

 .ـ2002ّ،1طّالرباط،ّالدغرب،
لزمدّالدريج،ّديدكتيكّاللغاتّواللسانياتّالتطبيقيةّتداخلّالتخصصاتّأـّتشويشّ .14

 .ـ2014ط،ّراساتّتربوية،ّتيطواف،ّالدغرب،ّدبراديكمي،ّمنشوراتّلزليةّلد

 :التعليمية الموسوعات -هـ

ّالدراحلّجميعّفيّوالقرائيةّالقراءةّتعليمّموسوعةّالحارثي،ّمسلمّأحمدّبنّإبراىيم .1
 .ـ2017ّ،1طّمصر،ّالقاىرة،ّالعربي،ّالعالمّدارّالدراسية،

ّوت .2 ّالتًبية ّلدصطلحات ّالعربية ّالدوسوعة ّصبي، ّإسماعيل ّمكتبةّماىر ّالتعلم، كنولوجيا
ّ.ـ2002ط،ّدّالرياض،ّالدملكةّالعربيةّالسعودية،ّالرشد،
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  المراجع الأجنبية:المصادر و 

1. Al-Lugah al-'Arabiyyah Tharaiquha wa Wasail Ta'limiha, Dr. 
Kartini, M.Pd, Muhaemin, M.A, Mustafa, S.Pd.I., M.Pd.I, Foreign 
Language Study, 2019. 
2. Bernard Bloch et George L. Trager, outline of linguistic analysis, 
linguistic society of America, Baltimore, USA, S.E ,1942. 
3. Edward Sapir, le langage «Introduction A L’étude De La Parole», 
traduitdel’anglaisparS.M GUILLEMIN, S.E, 1921. 
 4. Georges Mounin, Linguistique et traduction, Dessart et Mardaga, 
1976. 
 5. Laurent Filliettaz, La linguistique appliquée face aux réalités de la 
formation professionnelle, 2009. 
6. Louis d' Hainaut, Des fins aux objectifs de l'éducation, Bruxelles, 
Labor, Paris, Nathan, 4 éme édition, 1985. 
7. Sadek-Khalil, Apport de la linguistique a la pédagogie et apport de la 
pédagogie a la linguistique, Eds Papyrus Montreuil, France, 1977. 

 



 

 



 الملاحق
 

[219] 
 

 



 الملاحق
 

[220] 
 

 



 الملاحق
 

[221] 
 

 
  



 الملاحق
 

[222] 
 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 
 وزارة التعليـــم العالي و البحث العلمــــي

 جامعــة أبو بكر بلقايد تلمسـان
 كليـــــة الآداب واللغـــــــــات

 العربـي قســـم اللغــة والأدب

 

 استمارة الاستبانة

 في إطار إعداد أطروحة لنيل شهادة الدكتوراه تخصص لسانيات وتعليمية اللغة

 :ــــــــــالموسومة ب

 

 

 

إلى  تهـــــــد  الـــــــيىـــــــ ه ا ســـــــت انة أن أضـــــــد بـــــــ  أيـــــــدي    يشـــــــر ا أيهـــــــا ا ســـــــات ة ال ـــــــرا 
 ا ســـــــت انة ىـــــــ ه  لـــــــ تالرجـــــــاع مـــــــ  جميـــــــد مـــــــ   ـــــــدملإنجـــــــا  رســـــــالة دكتـــــــوراه   جمـــــــد المعلومـــــــات 

تســـــتغل  لـــــ أن إجابتـــــ  لنـــــا طريـــــل العلـــــ   علمـــــا بالد ـــــة والموضـــــوعية والصـــــراحة الـــــي تنـــــ   ا لتـــــ ا 
لـــــ  ت قـــــة ســـــرية و  ا ســـــت انة ىـــــ هأن ال يانـــــات الـــــواردة في  أتعهـــــدإ  لغـــــرح ال عـــــك العلمـــــ   كمـــــا 

  غراح علمية.تستخد  إ  

 :إشراف الأستاذ الدكتور                                                ب:الطال إعداد        
 ىشا  خالدي              ـان عيساوية                                      سفي       

 اللغة والهُوية في برامج تعليم اللغات في الجزائر

 -المرحلة الابتدائية أنموذجا-
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 الاستبانةديباجة 

ـــــــديه    تعلـــــــ  اللغـــــــات  تلـــــــ  و إن التنـــــــوي اللغـــــــوي للتنميـــــــ  يســـــــاى  في تنـــــــوي المفـــــــاىي  ل
أيضـــــا  ىـــــ  بـــــل لمـــــواد ا خـــــرل   اللغـــــة ليســـــت وســـــيلة توا ـــــل  عســـــ  اعـــــ  تعلـــــ   تامـــــا اختن ـــــا

ــــــت  تعلمهــــــا   ــــــتعل  الفرنســــــية  ــــــي ي ــــــة   المــــــدار فيالمــــــادة ال ــــــة مــــــواد  يشــــــملمــــــ ن الج ائري دائمــــــا كا 
للغــــــة في حــــــد  اتهــــــا أســــــا  الــــــتعل   وىــــــ ا يعــــــا أن كا ــــــة التنميــــــ   تــــــاجون البرنــــــامش إ  تشــــــ ل ا
 بالنس ة اليه .أنها لغة جديدة  باعت ارىاالفرنسية  اللغة إلى تطوير مهاراته  في

  نهمـــــا مفتـــــاح للخصو ـــــية والتميـــــ  . اللغـــــة  ان العن ـــــة بـــــ  اللغـــــة والويـــــة عن ـــــة متينـــــة.
 والمجتمد.مهمة في تش يل ىوية الفرد 

 (أما  الجواب المرغوب  يوXضد عنمة ) ملاحظة :

 ال يانات الشخصية  :المحور الأول

 الجنس : 

  كر                          أن ة 

 السن : 

 سنة  35أكتر م                    سنة 35 –سنة  53سنة          53 –سنة   18

 :الأقدمية 

  سنة  05أك ر م           سنة  20 – 11م   سنوات           10 -3م               سنوات  5أ ل م  

 :المؤهل العلمي 

 ماستر             دراسات عليا           ليسانس                    ثانوي 
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 :التخصص

 اللغة العربية                أستا )ة( اللغة الفرنسية  أستا )ة(

 :الأستاذ)ة(صفة 

 مؤ ت              دائ             

 .............................................:........................................ المدرسةاس  

 .....................................: ............................................... اس  المقاطعة

 مساهمة التراث اللغوي في تعل  اللغة والمحا ظة علة خصو يات المتعل  وتطوير  اتو. الأول:المحور 

 

  

 الفرضيات
لا أوافق 

 أوافق لا أوافق بشدة
أوافق 
 محايد بشدة

      تساى   واعد النعو في الحفاظ علة اللغة -1

      منهجية التدريس التقليدية مهمة في عملية تطوير اللغة -0

      ال عك في التراث اللغوي  اعدة أساسية  ي تف   لساني عربي -5

      تساى  النظريات اللغوية للقدامة في تطوير عل  اللغة الحديك -4

      عة ب  المتعل  وتراثو تساى  في ضع  اللغة لديويالقط -3

      يدا د المتعل  ع  لغتو ا   و ا ظ علة جوىرىا -3

      يفقد المتعل  ىويتو بتخليو ع  تراثو اللغوي  -7

      استخدا  اللغة ال انية يساى  في  قدان ىوية المتعل    -8

      أثرت طرق التدريس الحدي ة في تراجد الطرق التراثية  - 9

      إهمال اللغة ا   يساى  في إهمال التراث اللغوي الم س  للغة  -10
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 : تأث  اللسانيات الحدي ة في تعلي  اللغات وبناع برامش تعليمية تتماشة وىوية المتعل .المحور الثاني 

لا أوافق  الفرضيات
 بشدة

أوافق  أوافق لا أوافق
 بشدة

 محايد

استفادت برامش تعلي  اللغات م  نتائش اللسانيات الحدي ة في  -1
 الحقل التعليم  

     

ا نفتاح علة اللسانيات الحدي ة كر  منظورا جديدا في بناع  -0
 برامش اللغة وتدريسها 

     

استفاد التربويون م  اسهامات اللسانيات الحدي ة في حقل تعلي   -5
 اللغة 

     

      العن ة وطيدة ب  حقل التربية والتعلي  واللسانيات  -4

      اللسانيات التربوية لا دور مه  في تدريس اللغة  -3

      جميد المدار  اللسانية تعتبر مرجعا في بناع برامش تعل  اللغة  -3

      جميد النظريات اللسانية تعتبر مرجعا في بناع برامش تعل  اللغة  -7

بناع برامش تعل  اللغة   يتعقل إ  بتم   المتعل  م  مستويات  -8
 الصوتي  الصرفي  النعوي الد لي( (الدر  اللغوي 

     

      الحفاظ علة اللغة مرت ط بمدل الحفاظ علة برامش تعليمها  -9

تحف  برامش تعلي  اللغة ال انية علة تعل  اللغة ا   والمحا ظة علة  -10
 ىوية المتعل  في آن واحد 

     

      تأثر برامش تعلي  اللغات علة توا ن العن ة ب  اللغة والوية   -11

ساهمت طرق التدريس الحدي ة المستن طة م  المدار  اللسانية  -12
 المتعل  ةبرامش التعل  دون الإخنل بهويالحدي ة في تطوير وبناع 

     

      المعل  لو دور ىا  في المحا ظة علة ىوية المتعل  -13

      المتعل  ىو أسا  المحا ظة علة الوية في العملية التعليمية -14

      الوية التربوية ج ع م  الوية الم تس ة م  اللغة ا   -15
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 : تجسيد الوية في برامش تعلي  اللغة ا   واللغة ال انية المحور الثالث

لا أوافق  الفرضيات
 بشدة

أوافق  أوافق لا أوافق
 بشدة

 محايد

      يجد المتعل  متعة في الحديك باللغة العربية  -1

      يجد المتعل  متعة في حدي و باللغة الفرنسية  -0

      تعليمهاا دادت م انة اللغة العربية في برامش  -5

      م انة اللغة الفرنسية في برامش تعليمها تتراجع -4

      اللغة العربية ج ع م  ىوية المتعل   -3

      اللغة الفرنسية ج ع م  ىوية المتعل   -3

      ا دواجية اللغة العربية واللغة الفرنسية ضرورة لتع ي  الوية  -7

      سياسة التعري  ى  حماية لوية المتعل   -8

الإ نحات المتعلقة ببرامش تعلي  اللغات ساهمت في الحفاظ  -9
 علة ىوية المتعل  

     

 يتقيد المعل  ببرنامش تعلي  اللغة أثناع تقديمو للدر   -10
     

      طرق التدريس الحالية ناجعة و عالة -11

والدورات الت وينية والتربصات تناولت تطوير ا يا  الدراسية  -12
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 الملخص:
 اللغات، وأنيعتبر التقدم في برامج تعليم اللغات سواء كانت لغة أم أو لغة أجنبية من العوامل التي تساهم بشكل كبير في استمرار وتطوير هذه 

خاصة في المرحلة الابتدائية السياسة التعليمية في الجزائر  وتعيش .غات وتخلفها أو انفتاحها وتطورهاالتعليم يساعد على تحجر هذه الل برامجالتغيير في 
سيما بعد التطور الرهيب لوسائل الاتصال وتدفق المعلومة من خلال الشبكة المعلوماتية، فهذه التحديات سواء كانت داخلية أو خارجية  لا ،كثيرةتحديات  

الأفراد  وي ةا على اللغات الأجنبية دون المساس به أصبحت تفرض على المنظومة التربوية والتعليمية برامج ومناهج تساهم في تطور اللغة الأم وانفتاحه
 ومكوناتهم المجتمعية الأساسية.
 الصراع اللغوي. -التعدد اللساني  -برامج التعليم  - وي ةاله  -اللغة  :الكلمات المفتاحية

 

 

Résumé: 

Le progrès dans les programmes d'enseignement des langues, qu'il s'agisse d'une langue 

maternelle ou d'une langue étrangère, est considéré parmi les facteurs qui contribuent grandement à la 

pérennité et au développement de ces langues, et que le changement des programmes d'enseignement 

contribue à ce que ces langues prennent position opposée et leur retard ou leur ouverture et leur 

développement. La politique éducative en Algérie, en particulier au niveau primaire, est confrontée à de 

nombreux défis, notamment après le formidable développement des moyens de communication et de la 

circulation de l'information à travers le réseau d'information; ces défis, qu'ils soient internes ou externes, 

sont devenus imposants aux programmes et aux cursus du système éducatif et pédagogique qui 

contribuent au développement de la langue maternelle et à son ouverture aux langues étrangères sans 

compromettre l'identité des individus et leurs composantes sociales de base. 

Mots-clés: langue - identité - programmes d'enseignement - pluralisme linguistique - conflit 

linguistique  

  

 

      

Abstract:  

Progress in language teaching programmes, whether it is a mother tongue or a foreign language, 

is considered among the factors that contribute greatly to the continuation and development of these 

languages, and that the change in teaching programmes helps in having these languages taking negative 

opposing position and their backwardness or their openness and development. The educational policy in 

Algeria, particularly in the primary stage, faces many challenges, especially after the terrific 

development of the means of communication and the flow of information through the information 

network; these challenges, whether internal or external, have become imposing on the educational and 

teaching system programmes and curricula that contribute to the development of the mother tongue and 

its openness to foreign languages without compromising the identity of individuals and their basic 

societal components. 

 

Keywords: language - identity - teaching programmes - linguistic pluralism - linguistic conflict 


