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Introduction
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Le choix du theme proposé a I'étude et que noussavormulé ainsi L'impact de
I'écart culturel sur I'enseignement du module «f€exet Histoire » aux étudiants algériens
est la résultante d’'une longue réflexion, elle-méssae d’'une expérience personnelle vécue
au cours de la premiere année de licence de fraetgilus particulierement au cours du
module de « Textes et Histoire ». En effet, ans@té que la compréhension des textes
inscrits au programme était souvent bloquée pagindiance de certains concepts a caractére
culturel et qu’une maitrise moyenne de la langoesitiérée en tant qu’ensemble de signes
(vocabulaire) et de regles de combinaison de ce@sesi (grammaire, syntaxe et
orthographe), n’était pas en mesure de satisf@iest ainsi que la question qui a germé a la
suite de cette constatation a été la suivante-ceesfue I'étude préalable des références
culturelles apparaissant dans les textes est dildeepde favoriser davantage la
compréhension de ces textes et, par la-méme, deoprmir le niveau d’acquisition de la
langue francaise et, peut-étre, par extension, ceuoute langue étrangere soumise aux
mémes conditions d’apprentissage ? Cette prépardée textes est-elle capable de réduire
I'écart culturel qui sépare la langue maternellelaldangue étrangére et qui parfois (ou
souvent) fait obstacle a la compréhension du tertéangue étrangere ? C’est pour tenter
d’examiner cette problématique et pour essayempddpr une réponse objective et pratique

a ces guestions que nous avons décidé de menexpégence sur le terrain.

Il s’agit pour nous de procéder a I'observationlaelasse de premiere année de
licence (classique) et de suivre les attitudeoetportements des étudiants dans le cadre du
module en question a savoir « Textes et Histoil€ette opération s’est effectuée pendant
une durée de deux mois au cours desquels j'ai lbecter les informations nécessaires pour
établir un état des lieux susceptible de renseigneles compétences des étudiants et sur
leur mode d’assimilation des textes inscrits augm@mme du module. Dans ce laps de
temps, seules les séances de T.D. ont été sudtad, donné que c’est la que les étudiants
sont appelés a s’exprimer en présentant des expmseésn commentant des textes.
L’enregistrement de leurs différentes interventjopfouté a I'examen de leurs copies
d’examen que l'enseignante du module a bien voudu aonfier (apres qu’elle les et
corrigées) m'ont permis de faire des constats qafianaient dans une certaine mesure la
problématique de ma recherche. Ceci a, alors, lgosécessité d’expérimenter, sur les dits
étudiants, la méthode qui consiste a préparer Xt ten présentant d’abord les termes
nouveaux ou non connus des étudiants et en  deangxplications sur les références

culturelles avant de proposer le texte a la congrgion globale.
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bY

Pour répondre a ces questions de didactigue aggligia problématique a été
distribuée sur trois chapitres : le premier acéésacré au cadre théorique dans lequel un
état des lieux a été décrit et cela a traversd@tde la compétence de communication des
étudiants de premiere année de licence (classidgidjancais de l'université Abou Bakr
Belkaid de Tlemcen (année 2009) ; cette compétarété examinée dans ses trois formes :
linguistique, discursive et sociolinguistique. Dame seconde entrée de ce chapitre, c’est la
composante culturelle de cette compétence de comatiom qui a été abordée dans le but
de mettre en évidence l'importance de cette rala(fompétence de communication et

composante culturelle) dans la compréhension damgue.

Le second chapitre a été réservé a I'étude du reddiuit le contenu et les objectifs
ont d’abord été définis ; puis le mode d’enseigneint®i module a été décrit ; ce chapitre
vise a asseoir la problématique sur un constagrdain avant de procéder a I'expérience qui
sera décrite dans le troisieme chapitre intitudéude de I'enseignement /apprentissage du

module : I'expérience effectuée en tenant compsepaeametres culturels.

Dans ce troisieme espace, la démarche adoptéestesi un choix des textes qui
sont ensuite préparés puis présentés a I'étudimetfois que les concepts a référence
culturelle auront été préalablement clarifiés. Idiéérentes étapes de I'expérience sont
décrites et I'exercice est cléturé par un testatfapréhension qui permettra I'évaluation des

résultats obtenus.

L’on remarquera que notre démarche passe de I'exypér passive a I'expérience
active. La premiere phase consiste en une attitloleservation au cours de laquelle le
constat de la situation est posé ; puis, intetvigre seconde étape au cours de laquelle se
déroule I'observation de la classe en vue de ldiroation (ou de I'infirmation) effective
du constat relevé. Dans la troisieme phase, alleqpérience active construite sur les
informations accumulées lors des observations egérience passive. Le plan refléte la

démarche adoptée et coincide avec elle.

En plus d'une introduction et d’'une conclusion, EEmoire comportera une
bibliographie contenant les ouvrages et documemisudtés dont certains ont été cités dans
le corps du texte parce que des informations péagrsont été puisées, tandis que d’autres
ne le sont pas pour la raison que parfois ces @tatisns ont permis d’assoir une idée ou de
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préciser un concept auxiliaire qui ont été déveésppar nos soins et parfois repris pour étre
remis en question en vue d'une exploration differede celle de l'auteur sollicité.
Cependant que d’autres, enfin, ont servi a comstrun savoir spécifique ou général

nécessaire a une réflexion qui se voudrait objeaiwationnelle.

A la fin du mémoire, figurent des annexes numeémgteomportant la liste des titres
(auteurs) entrant dans le programme du modulesdpges des étudiants qui ont servi a la
premiere observation, les textes utilisés lors’eepErience, les gravures ayant servi a la
clarification de certaines notions, les copies tésts opérés a I'issue de chaque explication

de texte, le profil des étudiants et la fiche infative.
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Chapitre premier :

Cadre theéorique et état des
lieux,

Etude de la langue dans la
compétence de communication
des étudiants
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Il sera utile tout d’abord de considérer le paysadg fois didactique et pédagogique
dans lequel s’inscrit notre recherche. La desanipti’'un état des lieux apportera sans doute
les informations constituant les données du problgme nous cherchons a examiner. Dans
un premier temps, c’est la compétence de commumicdes étudiants qui sera soumise a

une tentative de définition

1. Définition de la compétence de communication

La compétence de communicatiest considérée comme un élément essentiel
dans l'enseignement /apprentissage d'une languangdre et représente le pouvoir

d’échanger aisément des messages dans cette langue.

L’enseignant doit maitriser cette compétence ajfuiil puisse transmettre un
message clair et compréhensible visant a prodeseddveloppements précis pour expliquer

ce qui paraft difficile & I'apprenant dans cetteglae’

En ce qui concerne I'apprenant, il doit avoir uraitnise suffisante de la langue pour
pouvoir recevoir le message transmis et ainsi pioueodécoder et le comprendre sans
ambiguité ; de cette facon, il sera en mesure @e®n communication avec I'enseignant

pour exprimer ce qui lui parait difficile ou cosfu

Dans le cas précis de I'étudiant algérien, il esssible de remarquer quelques
défaillances de cette compétence dues a la nottriseaies différents rituels utilisés dans la
communication, et essentiellement ceux qui ont &gac lI'enseignant. Cette compétence

requiert d’autres facteurs importants qui la corguriEpour une optimisation maximale.

En effet, il ne suffit pas de réaliser la compégtinguistique pour obtenir une
communication idéale, il faudra y adjoindre la dnsien discursive et la dimension

sociolinguistique.

! . Cet aspect de la compétence de commmunicatiest pas pris en compte dans ce travail et est
considéré comme un préalable acquis. Cette disposiise a restreindre le probléeme au niveau de
I'apprenant pour mieux cibler la problématique etpéviter les débordements.
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Compétence linguistique

Elle serait le degré de maitrise de la langue tbariant.
Il est clair que toute communicatiorrequiert I'utilisation d’'un code commun

aux utilisateurs, sans quoi elle ne peut s’étalirs difficultés. 5

Dans la situation d’enseignement/ apprentissa@st ¢ code linguistique qui est le

plus usité?

La compétence linguistique est le degré de maitteseformes linguistiques d’'une
langue, comme l'explicitent Van EK et Trim«[elle est] la capacité de formuler et
d’interpréter des phrases grammaticalement cogeziteomposées de mots pris dans leur
sens habituel®

C’est la sémiotique qui fournit les trois domaideda maitrise linguistique :

* « La syntactiquedui] étudie les relations formelles des signeseeetrx. Elle
ne s’intéresse qu’aux regles de formation et desfommation du langage
[...].

» La sémantiquedui] étudie les relations des signes aux objeksjaels ces
signes sont applicables. On peut la présenter colmmezherche du sens des
phrases telles qu’elles peuvent étre comprisespemmment de tout
contexte d'usage [...].

» La pragmatique qui] étudie les relations des signes a leurs utilisateklie

est donc en quéte du sens qui dépend du contestéel'esage. >

Cette répartition appelle, sur le plan pratiqus,ietions d’'usage et d’emploi. Car,
outre que « I'apprentissage d’'une langue impligaeguisition de la capacité de former des
phrases correctes [...] il implique aussi I'acqusitidela capacité a comprendre quelles

phrases ou quels segments de phrase sont apprapeiésontexte. %

%. Blanc-Ravatto Mireille|.’Expression orale et I'expression écrite en fraisc&llipses, 2005, p.11.

% |l est certain que I'enseignement apprentissageafipel a d’autres codes (iconique, gestuel, des
formes et des couleurs, etc.) qui accompagnertde Bnguistique.
*http://books.google.fr/books?id=cAvIVIeXgMAC&pg=PA46&dq=+%095tratégie+dans+!'apprentissage+et+’u

sage+dest#fv=onepage&q=&f=false consulté le 20 Aolt 2009.

® _C’est le point de vue de Morris oundations of the theory of sigrmité par Johisse Jeaha
Communication, de la transmission a la relati@nuxelles, de Boeck, 2006, pp. 91-92.

® - Widdowson, H.G.Une Approche communicative de I'enseignement degukss Paris, Hatier-
Credif, 1981, p.13.
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Ceci exige la distinction entre l'usage et I'emploi

1.1.1. L'apprenant algérien devant’'usage

* |'usage constitue la premiere condition reposant sur ldtmsa du
vocabulaire et des regles de grammaire et d’ordpwe ; il représente le passage

linguistique normalisé.

En dautres termes, « Connaitre une langue estesbuinterprété comme la
connaissance de I'usage correct mais ce savaiegséu d'utilité s’il n’est complété par une
connaissance de I'emploi approprié. Celui-ci inchéicessairement la connaissance de
'usage mais linverse n'est pas vrai: quelqu’'uyarst appris un nombre important de
structures et un nombre important de mots compstiblvec ces structures peut ne pas

savoir comment les mettre en emploi dans la comeation. »

Concernant I'étudiant algérien, on peut constateit qaitrise, a un certain degreé,
les regles de la langue francaise dans la mesuilecounait les regles de conjugaison, de
grammaire, d’orthographe, mais cela semble insarffipour qu’il s’engage dans un débat
avec I'enseignant car méme si les regles de lausgnt claires pour lui, il lui reste a savoir

guand et comment les utiliser.

1.1.2. L'apprenant algérien devant’emploi

* Quant d’emploi, il renvoie aux choix opérés dans ce passageisitigue au

gré des besoins de I'expression et de la commimicat plus précisément des situations.

Cela montre que la compétence linguistique respaifaite pour I'étudiant algérien
qui remplit les conditions de l'usage (a un cert@@gré) mais, souvent, ne répond pas aux
conditions d’emploi, dans I'apprentissage d’'uneglam étrangére. Cela laisse supposer que
cette compétence est dépendante d’'autres compssauteziendraient la compléter pour
une plus grande maitrise de la langue.

En somme, la compétence linguistique est essentiklhs I'apprentissage d’une
langue mais demeure insuffisante pour permetti@denuniquer correctement. Ainsi,

«La bonne maitrise des formes linguistiques nefitsydas a la

communication. En effet, les structures formellasé langue ne sont qu’'un

" ibidem, p.29.
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vecteur et ne représentent que la surface visilbleereergente de la
communication [...]

La transmission d'un message n'est jamais neutaute situation de
communication est une situation ou l'intention es Ireprésentations des
émetteurs et des récepteurs conditionnent la @ffust I'interprétation du
message.

Ainsi, quand on communique, plusieurs scénarios gossibles :

* Il peut y avoir accord réciproque entre le locutetirl'interlocuteur —a
travers les normes contenues dans la transmissianegsage — on dit alors
que la transmission est réussie ;

* il peut y avoir au contraire des évidences nonaggéets, des normes et des
valeurs divergenteses visions du monde s’affrontent et la rencontre\aec
l'autre est alors la rencontre avec I'étranger, I'érange. Dans ce cas, la

compréhension se transforme en malentendu ou en immpréhension » 8

C’est a ce type de situation que sont confrontegaigprenants d’'une langue étrangere
qui possedent une culture différente. Et c’estipéuent le cas des étudiants soumis a notre

étude.

En effet, les étudiants de premiere année de fimngeennent des lycées
(enseignement secondaire) ou ils ont recu un emseignt de francais qui a cotoyé pendant
plusieurs années (tout au long du primaire, du mqgyes du secondaire) I'enseignement de
la langue arabe dans sa forme classique, c’eseasdutenue. D’un autre c6té, cet étudiant
a, depuis son enfance, pratiqué la langue arabectiile que certains dénomment arabe
algérien ; dans d’autres cas, c’est la langue aghagui est utilisée dans la prime enfance
avant I'apprentissage spontané (par le contacaBaé I'arabe algérien et plus tard, par le
biais de I'école, de la langue arabe classique dtahcais ou de I'anglais.

C’est dire que le champ linguistique de cet étudémsh complexe et diversifié. Ce qui
signifie gu'il lui faudra se frayer un chemin adaga chaque fois qu'il utilise une langue

donnée.

Cela explique dans une large mesure que 'étudigdtrien parvient a entériner les

signes de la langue étrangere, mais se trouve sbungcis ou « bloqué » quand il s’agit de

8 http://www.francparler.org/dossiers/interculturel theorie.htm consulté le 2009-05-01.
(C’est nous qui soulignons)
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se référer aux structures et par conséquent, airrsgs. Prenons un exemple pour mieux
éclairer ce point de vue : un étudiant connaiskentegles de conjugaison peut donner les
formes d’'un verbe au subjonctif, mais il n’est pagjours en mesure de I'employer dans
une phrase qui exige cet usage ; de méme, il énassans doute devant I'application des

regles de concordance des temps, etc.

D’autre part, la compétence linguistique (qui relée I'usage dont il a été question
plus haut) fait appel aussi a la compétence dis@uigui releve de I'emploi évoqué ci-

dessuspour une compréhension compléte du message.
1.2. Compétence discursive

Elle serait le degré d’habileté a utiliser la laagu

Elle est la manifestation de la langue, son utibtsadans le discours. Elle est la
concrétisation de la langue dans différents coatextElle posséde une fonction
métalinguistique dans la mesure ou les élémentsripeéhensibles sont expliqués par la
langue elle-méme. Néanmoins, chaque contexte pesseel forme linguistique différente
d'un autre. Par ailleurs, le Cadre Européen de ieéée définit la compétence discursive
comme étant: «[...] celle qui permet a l'utilisateapprenant d’'ordonner les phrases en
séquences afin de produire des ensembles cohéEgdlstgecouvre La connaissance de

I'organisation des phrasest de leurs composantes »

Cette compétence permet l'utilisation appropriée nmts et des structures dans un
discours donné. Elle concerne la malitrise de lggdancomme systéme. Aussi les
imperfections langagieres peuvent s’inscrire dansahgue d’apprentissage ou dans des
confusions entre deux systemes de langues. AinErajssent les interactions discursives

intrasystémiques et inter- systémiques.

1.2.1. Interactions inter-systémiques

On constate que I'étudiant algérien possede ldegate base de la langue francaise,
ainsi que le vocabulaire, mais qu’il n'arrive pasadstruire un discours correct et cohérent.
Souvent l'alternance codique intervient dans soscadlirs et les croisements inter

linguistiques donnent a ses messages des appamoestissage qui, soit, font obstacle a

°. Le Cadre Européen de Référence, P. 96.
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la compréhension, soit donnent lieu a une languevelle ou avoisinent le francais et
'arabe, principalement. La plupart du temps, l&&nt ne parvient pas a opérer les choix
nécessaires au sein de sa compétence linguistiqueleales adapter a la situation dans
laquelle il se trouve. Cela se traduit par desthtsns, des inexactitudes, des contre-sens
(au plan de I'émission), ce qui donne lieu a dedigiités, des malentendus et des
approximations (au plan de la réception). La préaisaisant défaut, I'étudiant s’appuie sur
le geste ou sur la langue maternelle ou il puisetanpléments indispensables a I'émission
de son message. Il arrive qu’il demande a I'ensgign la permission d’effectuer ces
ponctions : « est-ce que je peux parler en arab€&tte question dénote que I'apprenant se
trouve a l'étroit dans sa compétence linguistiquea desoin de I'élargir en recourant a
d’autres codesOn peut aussi remarquer que des formes (structdeegdngue maternelle
viennent s'imbriquer dans la langue étrangere cemiparlersur» au lieu de « parlate »,

« jesuisfaim » au lieu de «gi faim », etc.
1.2.2. Interactions intra- systémiques

Lorsque I'apprenant confond des termes voisins dans forme ou leur sens, ou
lorsqu'’il utilise sans distinction des structures font pas la méme valeur sémantique, il se
trouve en difficulté par rapport au systeme irstgique de la langue. Pour expliciter cela,
donnons quelques exemples : la confusion eafiention et intention est l'indice que la
prononciation est mal maitrisée et ne marquegasiori, la distinction entre les deux mots,
ce qui entraine I'assimilation du second (moinsncode I'apprenant) par le premier (plus
connu de I'apprenant). Un autre exemple peut mopttes clairement ce type d’interaction,
c’est 'emploi du verbalifférer qui est utilisé par les apprenants a la formeq@minale en
imitation du verbedistinguer qui peut étre employé a la forme pronominale. Reuater
d’expliquer la confusion dans 'usage de I'apprénaomparons les deux verbes :

Différer : remettre a un autre moment (sens qu'égligera)

*Différer : ceci differe de cela (introduit la diffence)

Distinguer : apercevoir avec peine (sens qu’onigém)

*Distinguer : distinguer ceci de cela

Se distinguer : se faire remarquer (sens qu’onigergl)

*Se distinguer : les nains se distinguent par petite taille.

Cette derniere forme (pronominale) n'a pas de simgildans le verbdifférer au

moment ou les autres formes sont similaires danddax verbes.
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Cependant, la compétence de communication ne $® pars a la connaissance des
signes et des systemes de la langue qui engloleemompétence linguistique et la

compétence discursive et s’étend a la compétewmelimguistique.
1.3. Compétence sociolinguistique

Elle serait 'adaptation de la langue aux situation
Elle consiste en la connaissance des rituels latiguies d’'une culture donnée. Elle
évite les incompréhensions et les malentendus ‘qustallent entre les locuteurs. Elle

permet d’établir la facilité de la communication.

1.3.1. Quelques définitions

La compétence sociolinguistique est essentielles dapprentissage d’'une langue
dans la mesure ou elle permet a I'apprenant de faimctionner correctement et aisément
cette langue, comme le confirme Van EK :

«[...La] compétence sociolinguistique [est] la coesce de la maniére dont

"des facteurs tels que l'environnement, I'établisset d’'une relation entre les

interlocuteurs [...] conditionnent le choix des fosnee langage — le mode

d’expression”.¥’

Le Cadre Européen de Référence définit aussi Igpétence sociolinguistigue comme
les différents rituels d’'une langue qu'il faut nekr afin d’établir une communication
claire et compréhensible : « La compétence sogjoigtique porte sur la connaissance et les
habiletés exigées pour faire fonctionner la langaes sa dimension sociale. [...] marqueurs

de relations sociales, régles de politesse, difféae de registre*®

La compétence sociolinguistique se constituerartir pke la connaissance d’un certain
nombre de savoir-étre et de savoir-faire relatifa EeEngue proposée a I'apprentissage. Cela
signifie que I'apprenant devra étre informé det$rde culture et de comportements culturels
particuliers propres a la langue étrangére. Souweest a ce niveau que s’inscrivent les

ecarts entre les langues.

10-Van EK 1986, p. 41, in
http://books.google.fr/books?id=cAvIV)eXgMAC&pg=PA468&dq=2%09Stratégiet+dans+|’apprentissage+et+l’

usage+des#v=onepage&q=&f=false consulté le 21 Aout 2009
.| e Cadre Européen de Référence, P. 93.
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1.3.2. Le contexte de I'apprenant algérien

Pour TI'étudiant algérien, le savoir- étre et dvar-faire francais ne lui sont pas
totalement étrangers ; cela s’explique par leorasuivantes :

* La présence coloniale pendant plus d'un siecleestid a laissé des traces et des
séquelles parfois indélébiles qui ont marqué la l@e comportements et les esprits des
Algériens.

* En conséquence de cela, la langue francaise acsueté colonialisme francais et a
continué a étre relativement présente dans latgoal§gérienne en dépit d'une campagne
d’arabisation menée avec force et déterminatioiaull dire aussi que la langue francaise est

considérée comme étrangére conformément au stlttiGgpe qui lui est dévoltf :

«[...] La volonté politique légitime de rendre laepriére place a la langue dite
nationale (méme s'il s’agit de I'arabe littéraie¢,non du dialectal parlé par le plus
grand nombre dans le pays du Maghteh conduit & limiter la place du francais
dans I'enseignement et la vie publique, a cherahlerravaler au rang de simple
langue étrangétécomme une autre, statut auquel il semble toutéfiopossible

de le ramener avant de longues années

La langue arabe ayant supplanté le francais dangdeles, ce dernier est passé au
second plan mais a tout de méme gardé une placrqeable dans le champ linguistique

du pays :

«L’installation des indépendances n’'a pas suppram@le intellectuel et culturel
de premier plan joué par la langue de I'ancien miskteur. Les medias -presse,
télévision, édition- font toujours une grande paunt francais, et cette part est
encore renforcée par l'usage des antennes parabslgui permettent & une large
fraction des téléspectateurs, notamment en Algdeieapter des émissions venues
de France. Toutefois, si la langue francaise n'a rgzulé, si son usage parait

méme souvent plus répandu qu’avant les indépendaitceest pas difficile de

12 Ja Charte algérienne de 1961 montre cela : «Article 76 : La réalisation effective de
l'arabisation doit avoir lieu dans les meilleurslail® sur le territoire de la République. Toutefoigr
dérogation aux dispositions de la présente lolatgue francaise pourra étre utilisée provisoirenasec la
langue arabe. »

3 Notons que I'arabe dialectal ne constitue quiegistre commun de la langue arabe dite classique
qui est le niveau soutenu dans lequel on trouesddxtes religieux tels que le Coran, la Sunrasepréches
et sermons d'une part et la littérature —particehéent les belles lettres comme la poésie et [#reints
genres littéraires- d'autre part.

1 Cf. La Constitution 1976, p.11.

15 _ Noiray, Jacqued,ittératures francophonels Le MaghrebParis, éditions Belin Sup, 1996, p.157.
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constater que ce maintien n'a pu se faire qu’'ax @hine baisse générale de la

qualité »'°

 L'influence desmediade la presse écrite a eu, dans la période de ipdgpendance,
une faible action en raison de la profusion desnaux et revues en langue arabe ; au
moment ou l'audio visuel (télévision, notamment)en@it de I'ampleur grace aux
programmes diffusés en francais et qui représenttai® pourcentage important des

émissions en cette période.

1.4. Degré de maitrise de la fonction de communicat ion : échange de
messages

La compétence de communication introduit la fonttide communication et
d’échange des messages. Ce dernier se répartiesyr aspects qui sont actionnés a la fois
simultanément et alternativement: « Il est impdrtal’envisager non seulement la
compétenceactive (émission des messages) mais aussi la compépesse/gréception des
messages), toutes deux & I'ceuvre de facon comptéiresat interactive ™,

En effet, lorsque I'émetteur produit son messd@eas une situation d'échange, le
récepteur est au méme moment (sauf dans les caantlaunication différée) en situation
d’écoute ou de réception (actions simultanées)quend le récepteur devient, a son tour
émetteur, pour répondre, il est producteur du ngesdandis que I'émetteur de la premiere

situation devient récepteur dans la seconde (ecatiernatives).

1.4.1. La compétenceactive

La compétence active inscrite dans le schéma dmr@amunication reproduit cette
relation qui existe entre I'émetteur et le récepteeile se focalise sur I'émetteur qui est le
pble de production et d’encodage du message. Giegui émet le message a l'attention
d'un (ou plusieurs) récepteur(s) et qui doit &repossession du code et satisfaire aux
conditions nécessaires a la transmission du messag effet, en plus du code (qui doit

étre commun a I'émetteur et au récepteur), il f@galement que le canal (aussi bien

16 _ibidem p157
7 BLANCHET, Philippe, La Linguistique de terrain, Méthode et théorie, umeproche ethno-
sociolinguistique P.U.R, 2000, Rennes, p.106.
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physique que psychologique) qui sert a véhiculendssage soit opérationnel. Le schéma

suivant éclairera davantage cette relation

Récepteur
Megsa

Compétence active Compétence passive

1.4.2. La compétence passive

Elle concerne le récepteur et renvoie au pble dedige des messages. Pour que ce
destinataire puisse recevoir le message, il esspedsable que le canal soit opérationnel.
Mais recevoir le message ne signifie pas forcéneecdmprendre. Il faut expressément que

le code du message soit connu du récepteur.

Cependant les deux pbles émetteur / récepteur mepss équivalents sur le plan
fonctionnel :

« En effet, les processus d’interprétation a léception » sont au moins
aussi importants que ceux d’organisation a I'éraissies messages. De plus, la
compétence passive est presque toujours plus gpésoque la compétence
active (on comprend davantage de messages, ds,ldetéangues, que I'on est

capable d’en utiliser de fagoactive). »'°

Dans le cas de I'étudiant algérien, il est clgire la fonction de communication
passive est supérieure a la compétence active ldamesure ou I'apprenant comprend
parfois mais ne sait pas participer ou répondrefagen correcte ; mais on peut aussi
constater des situations ou I'apprenant ne compneme répond (ce qui représenterait des

cas extrémes de passivite).

L’examen de la compétence de communication a molitrgportance des trois
domaines : linguistique, discursif et sociolingigge. Ces composantes sont toutes sous-
tendues par un référent culturel propre a la langtangere et par un autre champ culturel

substrat relatif a la langue maternelle ou premige posera la complexité de

'8 |bidemp.106.
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'enseignement de la langue étrangere. C’est cengues tenterons de présenter dans les

points suivants.

2. Etude de la composante culturelle dans la compét  ence
de communication des étudiants

Il ne fait plus de doute aujourd’hui que toute lamgest sous tendue par une culture
qui lui est propre et qui transparait dans le legjcqdans la syntaxe, au niveau de l'usage et
de I'emploi ; elle marque, également, la visionndonde et les manieres d’étre. L’acces a la

langue donne nécessairement I'acces a sa culture.

2.1. La pratique d’'une langue et la découverte d’'un e culture

De nombreux cherchedfs ont tenté de définir la culture ; certains I'assimilée &
la civilisation, d’autres y ont inclus les pratigualites intellectuelles ; chaque définition a
été inspirée par la discipline ou le domaine daugidl elle a été évoquée et convoquée.
Mais quelle(s) acception(s) pourrait —on lui aceordans le cadre de I'enseignement d’'une

langue étrangere ?
2.1.1. Entre la langue et la culture, urapport causal

Le rapport entre la langue et la culture est upoapde dépendance causale. ©ar,
ne peut dissocier une langue de sa culture :
«On sait que la langue n’est pas une nomenclatwie cgnsisterait
uniguement a effectuer a chaque signifié potentiedignifiant (c’est-a-dire a nommer
la réalité tangible), elle est une analyse spéagifidge la réalité qui fait I'objet de la

communication et ainst & chaque langue correspond une organisation paligére

19 _Byram affirme a ce propos: “donner une définitidm mot “culture” est —on le sait- une tache
ardue, tout spécialement en anthropologie comrfenteremarquer Kaplan et Hamers [..] : “culture wstmot
fourre-tout. De nombreux chercheurs estiment qe@mséquence, il ne peut servir d'instrument d'asely
Byram, MichaélCulture et éducation en langue étrangateédif-Hatier, LAL, 1992, p. 111.
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des données de I'expériens® La langue est dans la culture qui est dans la
langue*. La vision du monde, le découpage signifiant daiVers par l'individu et par
le groupe, sont en partie organisés par la langiest-la théorie ethnolinguistique
dites [sic] « des visions du monde », notamment développé&agir et largement
confirmée depuis, malgré les débats et la prudgnedle mérite. La réalité percue est
une représentation mentale construite, constructares laquelle la langue a un role

conceptuel éminent, mais non exclusif, ajou@r

Ainsi, au fur et a mesure de l'usage qui est faitlal langue par des populations
successives (plan diachronique) ou concomitantas ynchronique), une somme de faits
et de traits de culture sont accumulés, développéemodifiés et on peut assister a des
concepts ou des modes nouveaux, a une évolutiamangement de certains autres et a la
disparition de bien d’autres. C’est la langue ogste le premier témoin de cette vie
culturelle. A travers elle, la culture reste

«[...] un ensemble de manieres de voir, de sentir, deeyparg de penser,
de s’exprimer, de réagir, des modes de vie, deganoes, des connaissances, des
réalisations, des us et coutumes, des traditioes, imstitutions, des normes, des
valeurs, des mceurs, des loisirs et des aspiratiofBittionnaire actuel de
I'éducation Larousse, 1988). Autrement dit, la culture est oraniere de résoudre

les problémes auxquels nous sommes confrorftés. »

Cependant, si au plan linguistique et ethnolingyust la relation entre la langue et la
culture est un fait avéré, qu’en est-il sur lenpde la didactique ?
« [...] la justification majeure de la prise en qiede la culture en DDLES
[didactique des langues étrangeres et secondegjuaddie établit le domaine de
références hors duquel la production langagieréaitgas sens. [...] car toutes les
activités sociales contribuent a I'établissemennd’ culture. La culture, c’est certes
la littérature, la musique, la peinture, etc., ttee qu’on réunit depuis Pierre
Bourdieu sous 'appellation de culture cultivée jsreussi toutes les fagons de vivre
et de se conduire, qu’on réunit sous le nom deseitinthropologique. En ce sens,
pour Louis Porcher «une culture est un ensemblgrddques communes, de

manieres de voir de penser et de faire qui corgriba définir les appartenances des

%0 _Martinet , André Eléments de linguistique généraRaris, A. Clin, 1970, p12. (Cité par Blanchet ,
Op.cit).

* c’est nous qui soulignons.

2. BLANCHET, Philippe La Linguistique de terrain, op. Citp.110.

22 -http://www.francparler.org/dossiers/interculturel theorie.htm consulté le 2009-05-01.
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individus, c'est-a-dire les héritages partagés dmnix-ci sont les produits et qui

constituent une partie de leur identitd

Ce point de vue montre que la relation entre Iguanet la culture définit le profil
identitaire des populations données qui, parcellgg’atilisent une langue commune dans
un espace commun, participent de similitudes dam®mportement et les fagcons d’étre. La
référence a lidentité présentera la culture condétamt« [...] la programmation collective
de I'esprit qui distingue les membres d’'un groupe ddune catégorie de personnes par
rapport & une autee’

Pour d’autres, la culture est un systéme compramamnsemble de sous-systemes :
« Culture, écrit Michaél Byram, est une étiquettessa acceptable qu'une autre pour
désigner le phénomene global ou le systéme defisgfion a I'intérieur duquel les sous-
systemes que sont la structure sociale, la techmgldart et d’autres encore existent en

interconnexion. 3

2.1.2. L'enseignement de la culture daihs cours de langue

L’apprentissage d’'une langue conduit inévitablemansa culture. Pourtant, les
professeurs de langue semblent n’accorder que ‘papaitance a I'étude de la culture. En

réalité, la question est assez complexe.

La langue étrangere devant étre enseignée noneudangent en termes d’'usage,
c’est-a-dire en se bornant a I'apprentissage des rabtde structures mais en termes de
communication, elle pose avec force le problemé&ahseignement de la culturintégrée
dans I'enseignement des langues, la culture posprainléeme de contenu : que faut —il
enseigner ? Quels types de traits culturels peutetenir et quel mode d’enseignement
adopter ? La littératuf® semble un moyen judicieux pour exploiter 'aspéwguistique et
culturel de la langue. Dans le cas des étudianteelece de francais de notre département,
deux modules sont proposés a cet effet : celuitede d’'un auteur francaist celui de

2 _CUQ, J.Pierre, GRUCA, Isabell€ours de didactique du frangais langue étrangéreesionde,
P.U.G., Grenoble, 2005, p.83.
% ttp://books.google.fr/books?id=28g9G00i4swC&pg=PP1&dq=Développer+et+évaluer+la+compét

ence+en+communication+interculturelleffv=onepage&q=&f=false consulté le 20 Aout 2009.

% _Byram, MichaélCulture et éducation en langue étrangé@eédif-Hatier, LAL, 1992, p.111.

% _ Certains didacticiens (dont Widdowson) privikgfi la conversation pour enseigner la culture a
travers I'apprentissage de la langue. C’est leaniveommun de la langue qui est alors mis en obj¢tide;
dans le cas qui nous occupe, c'est le niveau soutktiéraire”, qui est en question, compte-tenuilgs’agit
d’étudiants universitaires qui ont déja recu unengtion préliminaire de la langue étrangeére.
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Texte et histoireLe premier module étant axé sum auteur, la vision culturelle semble
limitée tandis que le second offre un plus largaopama culturel, du fait méme de sa
référence a I'histoire (avec et sans majusculesqué la culture englobe tous les domaines

de la vie).

Quelques objections peuvent étre formulées cepéndamrchoix et le nombre limité
des textes ne pourront donner de cette culture ngu'perspective étroite et qu’une
représentation tronquée. Par ailleurs, la littéeattant par essendietion, elle ne livrera
gu'une image illusoire de la réalité. C'est ainsiegl'apprenant pourra construire des
modeles culturels sublimés par la littérature er@aver ainsi dans une situation de relative
mystification.

Si le rapport entre la langue et la culture estfaih avéré que nul ne remet en
guestion, I'enseignement de la culture peut setbedr des dangers qui affecteraient le
systeme de représentation de I'apprenant :

e Construction de modeles culturels stéréotypésn présente a lI'apprenant I'image
d'une France peuplée de gens des classes moyeramsssoucis et accueillants ; ils n’ont
aucun probleme économique, aucun probléme de lagerh@pprenant ne voit pas les
Francais au travail; les courses et les activiths loisirs occupent une place
prépondérante.?

* Appréhension du risque de « colonisation culturelida langue étrangere animée
par des figures glorieuses et relatant des évérnemeelébres suggere une suprématie
culturelle que I'apprenant peut entériner de fagonsciente ou inconsciente ; le danger
réside dans la primauté que cette langue peut pretzohs I'esprit de I'apprenant par rapport
a sa langue maternelle. Songeons a cette attitugedgns notre sociéteé, donne toujours
'avantage a tout ce qui eBancaisau détriment de ce qui estrabe Quelques exemples
éclaireront ce point :

- « Route arabe » (= piste) VS « route du roufhi{route goudronnée)

- « Navets arabes » (amers) VS « navets frang@igncs et doux)

- « Maison arabe » (inconfortable parce qu’elle asterte sur le patio et donc froide en
hiver et chaude en été) VS « maison francaise xlémme et confortable), etc.

» Difficultés a se représenter la difféerence cultieredt comment assumer l'altérité

sans tomber dans l'intolérance, la fusion ou la&asion.

2 _ BYRAM, Michaél,Culture et éducation en langue étrangébédier, Paris, 1992, p.34.
%8 _ Le “roumi” dans la bouche de I'Algérien estRrancais”.
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C’est pourquoi, Byram considére comme « bantiitdpeuse » que I'apprentissage
d’'une langue, signifie I'apprentissage d’'une cudtat que « par conséquent, enseigner une

langue, c’est enseigner une culturé. »

2.1.3. L’empathie dans le cours de langé¢rangere

La composante d’empathie joue un réle trés importans le cours de langue
étrangere dans la mesure ou le fait d’accepterttid@avec sa culture et d’essayer de
comprendre sa différence, améne a vouloir le dbrendavantage et, par conséquent, a
s’ouvrir au monde. Bennet propose une définition’depathie a laquelle il donne trois
dimensions :

* « la dimension cognitive, lorsque la personne emgaé adopte la perspective
d’'une autre personne et s’efforce de voir le mahdeoint de vue de I'Autre ;
» La dimension affective, considérée comme domingatenombre de savants,

lorsque la personne empathique ressent les ématiossntiments de I'Autre ;
* La dimension communicative, lorsque la personne athigue signale sa

compréhension et son intérét par des moyens vergtauon verbaux»>°

Cette derniere dimension est importante dans ré&trée car il est primordial
pour l'apprenant en relation avec une autre cultdee pouvoir la comprendre et

communiquer dans cette culture.

Kramsch propose quatre niveaux dans le comporteemepéathique de I'apprenant :
* « Le premier niveau : I'apprenant se montre curiées points communs et divergents
entre sa culture et la culture étrangeére ; cettimgité 'amene a chercher a comprendre
les différences entre les deux cultdtes
e Le deuxiéme niveau : I'apprenant
-«est tolérant face auxétiginces entre sa culture et la culture cible ;
-Est ouvert a des personnes différentes et leptece
-Reconnait la profondeur et la complexité des difiées culturelles ;

- Fait preuve d’'un intérét actif en cherchant & pamdre la culture cible3

29_ BYRAM, Michaél, op. cit, p. 67.

%0_in ZARATE, Geneviéve al, Médiation culturelle et diactique des langu€onseil de I'Europe,
septembre 2003, p. 113.

% _ibidem, p.114.

% _ibidem, p.114.
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e Le troisiéme niveau : « I'apprenant
-est conscient du probléme dedéptation des normes d’une culture tout en maénite
ses propres valeurs et sa propre identité ;
-se montre équitable et tolérdatsqu’il s’efforce de résoudre une situation
embarrassante ou un conflit interculturel ;
-peut adapter son comportemeteconversation en fonction du contexte situatbn
et des attentes des participants.
« Le quatrieme et dernier niveau : I'apprenant
- reconnait I'importance de comprendre les manifiestatde la culture cible en termes
de son propre contexte ;
- est conscient de sa propre perspective cliuee de la fagon dont elle influe sur sa
perception des phénomenes ;
-Sait agir et réagir de fagon culturellementrappée tout en étant conscient de son

« altérité ».»°

Sur le plan de la sensibilité, I'empathie se pla@n deca de la sympathie et
représente globalement une prédisposition faveralla langue qui facilitera I'acces a ses
concepts et a ses valeurs. Elle est nécessairecpatourner les obstacles de toute nature
(politique, idéologique, historique, etc.). C'eshsa que « Les sociologues ont tendance a
voir dans I'empathie un effort conscient de partagele bien comprendre la conscience
présumée d’'une autre personne, y compris ses ersgdiments et perceptions. Il s'agit
d’entrer en fusion avec les sensations physiquies &motions d’autrui.>$

2.2. Les formes de la culture

Dans son sens geénéral, la culture est un enserabdteogances et de modes de vie

qui different d'une société a une autre.

Chaque culture possede plusieurs traits qui findisent d'une autre, ce qui fait la
particularité d’'une société«[...] la culture est 'ensemble des traits distiisctaractérisant

le mode de vie d’'un peuple ou d’'une sociétd. ke méme concept repris par Hofstede

% _ ibidem, p.115.
% _idem, p. 112
35—http://www.francparIer.org/dossiers/intercuItureI theorie.htm consulté le 2009-05-01.
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présente la culture : « [...] comme la programmatiolttective de I'esprit qui distingue les

membres d’un groupe ou d’une catégorie de persquareRpport & une autre’»

De I'examen de cette définition, il ressort queuture reflete les traits de la société

qui I'enfante tandis que la société produit lawdtqui lui est proprement spécifique.

Jeannine Gerbault montre aussi, en citant Edgamiyigue
« [...] la culture est «I'ensemble des savoirs, gafaire, regles, normes interdits,
stratégies, croyances, idées, valeurs, mythes, sguitransmettent de génération en

génération ¥. Elle insiste particuliérement sur la notion ditgge.

Quant a Chadly Fitouri, il voit la culture commeardt: « la configuration des
comportements appris et de leurs résultats, denéliements composants sont partagées et
transmis par les membres d’une société donri&eOn remarquera que I'accent est mis sur
le processus d’acquisition par l'apprentissage sat I'exploitation des fins de
I'apprentissage pour soi et pour les autres sptde synchronique (avec les membres de sa
société) et sur le plan diachronique (avec les mesnde sociétés futures auxquelles on

legue ces tranches de patrimoine).

Chaque individu va organiser sa vision du mondernssh propre culture. Il va porter
des jugements et avoir un certain comportement. Cecée l'incompréhension chez
I'étudiant ; en effet, il découvre une culture diinte de la sienne ; et en voulant interpréter
les choses selon sa vision et sa culture, il toemdans des malentendus : « Les questions
d «interférence » ou de transfert se posentosurpar rapport a la syntaxe et a la
phonologie. Cependant, dés lors quil y a interiéee ou transfert sémantique,
'indépendance entre I'apprentissage de la languelei de la culture apparait clairement.
En effet, 'association d’'une signification en Litea un mot en L2 met en jeu un transfert

culturel : le mot en L2 s’emploie pour parler dpinénoméne culturel en L#*°

36http://books.google.fr/books?id=28g9GOOi4swC&p,¢z=PP1&dq=Déve|opper+et+éva|uer+|a+compét

ence+en+communication+interculturellefv=onepage&qg=&f=false consulté le 20 Aout 2009.

37 _ GERBAULT JeanningTic et diffusion du francai$, Harmattan, 2002, p.96.

% FITOURY, Chadly,Biculturalisme, bilinguisme et éduactioBelachaux et Niestlé, Paris, 1983,
p.17.

%9_ BYRAM, Michaél,op. cit, P. 66.
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Un exemple simple pourra expliquer ces proposmade « dot » signifie, dans la
culture francaise, ce qu'apporte la mariée comimesba son mariage ; ce mot possede une
signification sensiblement différente dans la a@ltde I'étudiant, dans la mesure ou, dans la
culture arabo-musulmane et maghrébine, c’est anlihe d’offrir un bien a la mariée
(mahn. Cet exemple montre que I'étudiant en interprélas mots francais selon sa propre
culture sera confronté a I'écart de culture qubovpguera l'inexactitude, le décalage ou le

malentendu.

De cela nait la comparaison entre la culture loetleelle apprise : « Le processus
d’apprentissage de langue étrangére amene néesssair les apprenants a établir des
comparaisons, car chaque fois que nous rencontmoesutre culture, nous nous efforgcons
de la comprendre en fonction de notre propre comtenlturel. 3°. Cela peut engendrer
soit la minorisation de cette culture apprise cepgut amener au rejet, soit sa valorisation

et par conséquent I'ouverture a d’autres modesalet\d’autres visions du monde.

Par ailleurs, la culture posséde plusieurs fornmas desquelles elle se manifeste.
Elle est parfois comparée a un icebekgl’analogie de l'iceberg basée sur Brembreck
((1997), dans l'ouvrage de Levine et Adelman relatla communication interculturelle
(1993), compare la notion de culture a un icebengt deule la pointe est visible (langue,
alimentation, appartenance, etc.) tandis que la gtande partie de l'iceberg est difficile a
voir ou a appréhender (style de communication, amogs, valeurs, attitudes, perception,

etc.)*

Cependant, la culture peut étre caractérisée parcemtenu ou son mode de
transmission. On distinguera ainsi selon le plachdonique ou synchronique, selon le

contenu ou la forme, plusieurs types de cultures.

4%http://books.google.fr/books?id=kv2Nwxk7vLsC&pg=RRih=+%09Langue+et+culture+dans+la+
classe+de+francais#v=onepage&q=~&f=fatemsulté le 20 Aolt 2009.

41http://books.google.fr/books?id=28g9GOOi4swC&pg=PP1&dq=Déve|opper+et+éva|uer+|a+compét

ence+en+communication+interculturelle#fv=onepage&q=&f=false consulté le 20 Aout 2009.
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2.2.1. Culture encyclopédique VS culture populag

Elle désigne une accumulation de savoirs et deirstaie qui concerne un nombre
important de domaines et verse dans I'éruditiole put étre en partie un héritage mais est
plus généralement acquise. Elle est plutét le ¢aine érudition, c’est —a-dire d'un

apprentissage intensif. Elle vise a atteindre wmep@tence qui « touche a tout ».

Elle s’oppose a la culture populaire par son canetrson mode de transmission. En
effet, si la culture encyclopédique se transmetganoyen des livres et autres documents et
par le contact des enseignants, la culture pogutst le produit de la transmission par la
voie orale ; elle est essentiellement un héritagesg transmet de génération en génération.

Elle est variable au gré de la mémoire des trartenmst

2.2.2. Culture primitive VS culture moderne

Ces qualificatifs renvoient au degré d’'implicatida la technologie dans la vie des
sociétés. Ce sont les penseurs de I'anthropoldggsique qui ont introduit ces notions,
lesquelles ont été largement exploitées par I'iogel coloniale. En effet, la culture étant la
manifestation pratigue du mode de vie des peuplest clair qu’elle sera marquée par la
diversité ; or, si I'on pose la technologie comani#ére de modernité, il est évident que
beaucoup de pays dans le monde resteront a I'émattib Mais est-il indispensable de
posséder la technologie pour vivre ? Et méme powue\heureux ? Il faut croire que les
pays dits modernes n’abritent pas forcément degtéscheureuses a part entiere. Ce qui
permet de déduire que c’est la nature des hommiefaitjde bonheur ou le malheur des
sociétes.

Ceci nous conduit a parler de la culture évolutive.

2 .2.3. La culture évolutive

C’est la culture qui est marguée par le changemiemites les cultures le sont car
elles sont soumises aux variations des situatiénges par les différentes populations qui se
succedent a travers le temps et I'espace ; ellesassi porteuses des indices des besoins
des sociétés, de leurs sensibilités de leurs aigpisa: au-dela du signe se cache ou se

dessine son histoire.
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Les textes utilisés contiennent fréquemment dessnr@s anciens relatifs a la
période enseignée dans le module. Il arrive aussilg méme mot utilisé dans le texte
posséde une signification autre que celle qu'iupad’hui ; par exemple : le mamitié
qui signifie une relation de sympathie entre deesspnnes veut dire 'amour dans I'ancien
francais. Ce qui montre que le mot en tant queespgpssede une histoire et par conséquent

une culture propre a lui et a I'époque de sorsatibon.
2.3. Les cultures en présence

L’étudiant algérien se trouve en possession d'urtu@ populaire héritée de son
espace culturel familial et social et d’'une cultemcyclopédique en construction qu'il
élabore grace a I'école et a I'apprentissage. Méares sa langue maternelle (I'arabe) il
construit un savoir encyclopédique relatif au pasgséau présent a travers des matieres

enseignées telles que I'histoire, la littératuadjiguistique, etc.

Les différentes étapes de sa scolarisation lui eiohacces a d’autres formations qui
lui permettent de constituer d’autres savoirs efparticulier d'acquérir des compétences
linguistiques. Cette opération met en concurreesecbnnaissances de base déja assimilées
et que l'apprenant s’est appropriées avec les savamuveaux auxquels il ne s’est pas

encore habitué. Le connu et I'inconnu s’affrontent.

2.3.1. Culture et langue maternelle

La langue maternelle est souvent définie comme ckzlhs laquelle 'enfant apprend
a parler. Faut-il tenir compte de I'espace géogrpmhdans lequel le processus a lieu ? |l
semble que cela ne soit pas important puisque famené dans un pays qui n’est pas celui
des parents apprend la langue utilisée par somuege et si ce dernier utilise la langue du
pays de résidence, elle sera automatiqguementeatipar I'enfant comme langue maternelle.
Cependant, I'hnégémonie d'une langue dans un paysné&one Ilui accorde pas
systématiqguement ce statut. Si I'on prend I'exeng@e pays colonisés, on peut remarquer
gue la langue maternelle est celle que la populaiidise dans la vie familiale ou sociale
(de quartier, par exemple) tandis que la languieiefie, celle du pouvoir, ne sera apprise
gu’'a I'école et que sa forme populaire ne seraamlgée que dans de rares contacts entre

individus.
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C’est ainsi qu’en Algeérie, la langue francaise pas réussi a occuper la place de
langue maternelle malgré une période coloniale zaksague et en dépit de toutes les
tentatives de sape infligées a la langue arabesgihblerait que, probablement, ni la
population, ni, paradoxalement I'administrationnffaise, ne tenaient a investir, de fagon
définitive, la langue francaise du statut de languaternelle. La raison la plus évidente de
la premiére situation réside dans le fait que teylee francaise a été longtemps percue par
les colonisés comme la langue des « mécréantcename la langue des despotes et des
étrangers avant qu’elle ne soit vue comme la lamigua modernité et du progres. Pour la
seconde situation, il faut dire que 'administratmploniale ne cherchait pas a promouvoir le
colonisé et en détruisant son infrastructure celler elle projetait de le démunir de ses
sources d’énergie afin de mieux le dominer, de mi&xploiter ; elle visait également a

affaiblir ainsi son esprit de révolte et de cordagsn.

La langue arabe se présente sous deux formes basitpi classique et le dialectal.
C’est ce dernier qui constitue la langue materndilene majorité d’Algériens. Langue
populaire dite aussi « arabe algérien », il estrgpua des variations reliées a I'espace
(variations selon les régions) et aux niveaux dgua (exemple : langue des métiers, langue
des jeux, langue du commerce, etc.). Cependagst itare de trouver entre ces niveaux ou

ces formes des cloisonnements hermétiques quiventraerieusement la communication.

Quant au classique, il est la forme soutenue dieaa et représente la langue de
l'intellectuel, de la connaissance et surtout agsnees religieuses ; langue du Coran, elle a
fait, au cours de la colonisation, I'objet d’'unensere assidue ; mais au lendemain de
I'Indépendance, elle fut réhabilitée par les pgliss d’arabisation visant a restituer a la
langue arabe sa place de langue officielle, deularte I'Etat, et du méme coup de langue
d’enseignement et de culture. Utilisée dans plusidomaines, elle a fini par occuper un
large espace, notamment dans I'enseignement oestlke la fois objet d’étude (on enseigne
la langue arabe pour elle-méme) et medium (c’adfitey- outil d’enseignement d’autres
disciplines). L'arabe classique présente aussinilesaux de langue qui apparaissent dans
des situations particulieres : niveau oratoire ptéshes et des discours, niveau soutenu des

cours et des enseignements, niveau commun tresdépi@ns les usages des medias.
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2.3.2. Culture et langue étrangere

Pour préciser la notion de langue étrangere, iet ple vue de Cuqg semble d’une

grande utilité :

« Le concept de langue étrangére se construit pposition a celui de
langue maternelle et on peut dire dans un preneiemps$ que toute langue non
maternelle est une langue étrangere. On veut dirdapqu’une langue ne devient
étrangére que quand un individu ou un groupe I'sppd la langue ou aux langues
gu'’il considere comme maternelle (s). Une langugt penc revétir un caractére de
xénité (c’'est-a-dire d’'étrangeté) d'un point de vue sboia politique. Par exemple,
apres la décolonisation, et bien qu'il fit la laeagdiune partie importante de la

société civile, 'Algérie a déclaré le francaisdae étrangére ¥.

2.3.3. Les écarts de culture

C'est dans cet écart culturel que s’inscrit I'ingo@hension et s’installent les
difficultés. Si la culture de I'apprenant rejosur certains points la culture cible elle en
diverge beaucoup dans d'autres points. L’appreresstaie de comprendre la culture
étrangere par rapport a la sienne, il raméne teénement a sa culture. Les choses
communes dans les deux cultures se comprennenthate I'apprenant ; en revanche, il a
beaucoup de difficultés a assimiler les événemdiffirents de sa culture et cela en raison
de l'absence de référent culturel. C’est le cas thxtes étudiés qui abordent des
événements qui nécessitent pour leur compréhegsitendes faits historiques de la culture

cible.

On constatera au terme de ce chapitre que la eytlnsséde un trés grand role dans
'apprentissage d’'une langue, en effet, il a éténtmdo qu’apprendre une langue amene
inévitablement a la découverte de sa culture. darss cette optique, I'apprenant algérien
sera confronté dans son apprentissage de la ldragise a cotoyer la culture francaise lui

qui s’est baigné dans une culture arabo-musulmane.

Apres avoir examiné, dans ce premier chapitrepfapétence de communication de

I'étudiant, il y a lieu d’aborder, dans celui quiits le culturel dans I'enseignement des

42_CUQ J. GRUCA |, Op. cit, p.93.
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langues étrangéres a travers l'observation de dignement du module « Textes et

Histoire ».
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Chapitre deuxieme :
Le culturel dans
'enseignement des
langues etrangeres :
observation du module

Textes et ktoire
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Dans le chapitre précédent, le lien entre la largjula culture a été mis en
évidence et ce qu'il faudrait en retenir surtowdst’que la culture ne peut vivre et
s’épanouir sans la langue qui, a son tour, comstdausource qui produit la culture.
Dans l'histoire des hommes et des arts, culturamgue sont indissociables et la
classe de francais représente un espace privilggié cette rencontre toujours a

construire.

1. Les préalables didactiques

Avant d’aborder la description du module étudiést indispensable de poser
guelques préalables didactiques incontournablescquoditionnent I'enseignement
/apprentissage de la langue étrangere. La notaltédté, le rapport a la culture et les

choix a opérer interpellent notre réflexion et tamt & un examen de ces questions.

1.1 La relation a l'autre : le concept d’altérité

Le cours de langue étrangere introduit simultanérteenotion d’altérité. En
effet, il met 'apprenant en contact virtuel avukre, celui qui est différent de soi. |l
nécessite : «[...] la présentation de ce qui esitre » aux apprenants et une aide a la
compréhension de cette altérité. Que ce soit eneiinguistiques ou culturels, les
apprenants se trouvent confrontés a la langueré®individus, a leur culture, a leur

facon de penser et d’affronter le mond®€. »

En d’autres termes, le couple « je-enseignanttsfapprenant » fait intervenir
son rapport avec « le fran(;ais-ﬁ“»
Nathalie Auger explique a ce propos :
« Mais I'énonciateur donc l'auteur du manuel [ou

'enseignant] et les apprenants sont dans une iaelagu’E.
Benveniste (1996 : 228 PLG1) qualifie de «je-tet>qui exclut
d’emblée « [...] la 3personne ». Ce lien « je-tu » ne fait que renforce
la position de rupture avekautre, le «il » francais dont I'éleve
apprend la langue. Par rapport aux théories pspcimegiques, la
relation « je-tu » est englobée dansriémequi se place en face de
l'autre-francaisméme si, au départ, I'auteur du manuel s’adresse a

autre-apprenant. Le manuel étant, en priorité, un disc@aur la

“3BYRAM, Michaél, op.cit. p.45
4 _AUGER Nathalie, op. cit. p.33.
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langue étrangére d#autre, cet état de fait amene lauteur a
considérer que l'apprenant est un méme puisquiil gartie d’'une

communauté linguistique identio,une45

La notion d’altérité définit la différence qui iasire la présence d’'un écart
entre deux éléments (ici deux éléments culturdiskalon la tradition sémiotique,
c’est la saisie de cette différence, de cet éqartgdonne lieu au sens, avec néanmoins,
cette remarque :

« Toutefois, la différence ne peut étre reconnue sur un
fond de ressemblance, qui lui sert de support iAjns’'est en
postulant que différence et ressemblance sont elesions(saisies
et/ou produites par le sujet connaissant) susdeptitiétre réunies et
formulées en une catégorie propre, celleattérité/identité qu’'on
peut construire comme un modeéle logique, la stracflementaire de

la signification.s°

Il'y a lieu, cependant, de considérer deux casgueds :

* L’enseignant est francais et, dans ce cas, |'éoat la langue
a apprendre est pratiquement nul. Saura —t-il Ifienttres
précisément les difficultés de I'apprenant ? Mais,cas n’est
pas envisageable dans notre étude.

* L’enseignant n’est pas francais et I'écart avelatgue existe a
des degrés variables, « leur [les enseignants]aissemnces de
la langue et de la culture est (...) variable, etubeap
partagent avec leurs éléves une certamsécurité linguistique
et culturelle »*. Ce cas serait & envisager dans cette étude,
mais nous posons le préalable que cet écart Esannous ne

considérons que le volet concernant I'apprenant.

**.idem. P. 35.

46 Greimas, A.-J. Et Courtés,B¢miotique, dictionnaire raisonné de la théorielaligage
Hachette, Paris, 1993, p.100.

4. CUQ, J.P., GRUCA, |, op.cit, p.143.
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1.2. Les conséquences de la notion d’altérité sur|  ’apprentissage

L’étudiant possédant déja une langue premiere (atemmelle), il a en propre
un bagage culturel important dont il faudra temimpte lors de I'apprentissage de la
langue étrangere. L'idée qu'il se fait de sa pragukure place celle-ci au-dessus de
toutes les autres et la « sublime » en quelque seril a une vision essentialiste de
sa culture, (...). Face a d’autres systéemes, itrpodonc se sentir menacé dans son
identité et réagir contre lui-méme (choc psychajag) ou contre l'autre en le
catégorisant, le stéréotypant pour le mettre 2aniist et se rassuref®>l se croit
parfois investi du role de défenseur des valeurdetmes dans sa culture, ce qui
implique dans certains cas des attitudes d’hastifiar rapport a la langue étrangére
dont I'enseignement viendrait submerger les donuéek langue maternelle. C'est
pourquoi, il est indispensable de

« [...] définir [la compréhension du langage humeti de la culture]
en termes d’enrichissement et de prise de congcieimez 'apprenant de ses
connaissances intuitives sur le langage et la rultDans ce cas la langue
étrangére serait un moyen particulier tendant vees fin d’ordre général ;
viendrait en complément l'appel a la connaissamteitive de la langue
maternelle dont I'apprenant dispose mais qu’on neag pas habituellement

en compte et qu’on exclut méme délibérément della de cours.

C’est pourquoi I'apprenant possede des représengatjui sont préalables a
'apprentissage de la langue étrangére ; c’estesireprésentations qu'il construit son
savoir. Michel Perraudeau définit la représentation

«comme un élément cognitif en relation avec un élmextérieur a lui et
qui peut s'y substituer comme objet de traitemgrtile se divise en deux
catégories] :

- la représentation physique (c’est-a-dire un deasgi schéma, un tableau...)
gui entretient une relation de type analogique d&eéel ;

- la représentation mentale pouvant étre implicite explicite. Le sujet
apprenant rarement a partir de rien, il disposgotos d’'une idée, d'une

représentation mentale, méme sur ce qui lui semaddealement nouveau.

8. AUGER, Nathalie, op.cit, p.15.
49_BYRAM, Michaél, op.cit. p. 37.
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L'éléve peut apprendre a partir de sa propre e&pée qui est influencée,

pour une part significative, par sa culture, saiferson vécu personne»|>50

1.3. La fonction du francais dans I'apprentissage d e la langue
étrangére
Dans les classes de francais, la langue est coésid®@mme le médium qui
permet I'apprentissage : elle est la langue dgdtob étudier mais aussi le moyen d'y
acceéder ; cependant, I'objet lui-méme n’est paséfi@rent a la culture de I'étudiant
(problématique du «je » /[« tu»/ il, ce dernidané absent ou presque). Dans
'enseignement des langues étrangeéres, la langiiteétie enseignée comme objet
d’étude ; on doit l'utiliser aussi comme moyen g@egntissage. Ainsi, letu
('étudiant) est a la découverte de(le francais)a travers Ige (I’enseignant)cette

opération étant portée par le francais lui-méme.

Par ailleurs, au cours de I'apprentissage, «i[.nly a échange que si, face a
je, tuse distingue dd. Et cette différence fonciere entne etil tient au fait queu

peut s'échanger avée, ce qui n'est pas vrai de »*

Bourdieux précise ces rapports d'échange en cesieter « On doit
[également] se garder d’oublier que les rapportsalemunication par excellence que
sont les échanges linguistiques sont aussi deomappymboliques ou s’actualisent
les rapports de force entre les locuteurs ou lgtmapes respectifs5.Ce qui laisse
entendre qu’en plus de I'échange d’informationseséaires a I'apprentissage, il faut

tenir compte des dispositions psychologiques dguhgroupe.

1 Méthodes et objectifs de I'apprentissage d’'une (ou
des) langue(s) étrangére(s)

Richterich définit I'objectif d’apprentissage comréant ce fondement qui
« donne des informations (...) qui peuvent porterle sens, l'intention, le contenu,

'aboutissement de I'acte d’apprendre et qui refiéties interactions des apprenants

. PERRAUDEAU, Michel, Les Stratégies d’apprentissage, comment accompalgser
éleves dans I'ppropriation des savgirdrmand Colin, Paris, 2006, p.60.

L BOILEAU L.Danon in AUGER Nathalie, op.cit, p.33

. BOURDIEU Pierre, @ que parler veut dire, I'économie des échangegulstiques,
Fayard, Paris, p.14.



Chapitre deuxieme : observation de I'enseignememhddule de T.H. 37

ou groupes d’apprenants avec leur environnemé&hependant la notion d’objectif
ne peut s’accomplir sans la notion de besoin, ‘est selon les besoins de I'apprenant
gue les objectifs sont élaborés.

2.1. L’apprenant et les objectifs d’apprentissage

L'apprenant ressent toujours la nécessité de méter I'objectif de
l'activité dans laquelle il s’engage. Deux sitoas peuvent se présenter :
» L'objectif n’est pas explicité
« Lorsque l'objectif n'est pas explicit¢ par I'emgnement ou que
I'explicitation fournie n'est pas «entendue »,ppaenant l'invente, le construit a
partir de la perception de la situation d’appresatige »."
* L'objectif est explicité
« Lorsque I'objectif est explicité, I'apprenant égte,
internalise I'explicitation fournie et reconstrdibbjectif a partir de
I'interprétation qu’il fait de I'explicitation : pa cette opération, il
transforme I'information qu’il regoit en connaissan opératoire
susceptible d’orienter son activité ; c’est unerapj@nnécessaire : sans
elle, I'information regue reste a I'état de comsance « intellectuelle »
externe, et n'a aucune incidence sur le comportemen

d’apprentissage’®

Il existe plusieurs méthodes d’enseignement qump#ent I'apprentissage
d’'une langue étrangere ; dans notre travail, nasss pris comme support de cet

apprentissage le module @exte et Histoire

2.2. Etude d’'un exemple : le module « Textes et His  toire »

Avant de présenter le contenu du module, il setesprensable de préciser que
le titre de ce module peut comporter plusieursagthphes et qu’a la lumiére de cela,
il sera possible de définir plusieurs orientatiodans les approches et les

interprétations. Ainsi, le mot « texte » peut &ires au singulier ou au pluriel soit a

3. RICHTERICH, R.,Besoins langagiers et objectifs d’apprentissalgachette, 1985, p.92,
in CUQ, J.P., GRUCA, |, op.cit., p.141.
* . HOLEC H.,“Apprendre a apprendre et apprentissage hétérgédjiie Francais dans le
monde numéro spéciall.es autoapprentissagesiars, 1992, p.49. Cité par CUQ J.P., GRUCA, I,
Cours dg}sdidactique du francais langue étrangérseebnde, op.Gip. 140.
- ibid.
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travers le singulier pluralisant soit a travers nmlet écrit au pluriel (avec I'addition
d'un «s » final) ; d’'un autre cété, le terme «diie » peut étre considéré dans son
sens commun (histoire = anecdote, événement plunauas fictif) et peut étre au
singulier ou au pluriel, ou dans son acception i@arére que justifierait une
majuscule et qui concernerait les faits qui ontquarl’Humanité a des moments
précis. En bref, « texte et histoire » peut s’écaussi « textes et histoires » ou encore
« textes et Histoire » ou enfin «texte et Higoir C'est dans une tentative

d’embrasser une grande part de ces variations @ueproposons ce module.

2.2.1. Contenu du module

Avant de procéder a la description du contenu dduieg il y a lieu d’en

présenter le programrife

2.2.1.1. Présentation du programme

Le programme contient une progression qui abotdistbire de la littérature
francaise. Il s’ouvre sur les différents genretidires : I'épopée, la tragédie, et la
littérature gréco-latine qui dominent I'époque gué (Antiquité) ; ensuite, il se
prolonge vers le Moyen-age avec la Chanson de RoRuis, le programme s’étale
jusqu’au XVII siécle en passant par la Renaissatdes auteurs qui ont marqué cette
période ; le XVlle siecle aborde le Classicismelet programme se ferme
provisoirement’ sur les écrivains mondains. Pour chaque autealiéétun texte de

ses écrits est proposé par I'enseignant et travadt les étudiarms
2.2.1.2. Les trois dimensions du module

* Texte et Histoire
Le module présente les différents points marqudatkHistoire francaise. En
effet, ces événements sont présentés a travetexies et des auteurs, c’'est-a-dire, a
travers 'histoire de la littérature. Les textesiti®nnent fréquemment des notions qui
sont nouvelles pour I'étudiant algérien et pour ¢éepliquer, I'enseignant doit se

référer a I'Histoire, ce qui conduit impérativememtla découverte d’'une société

%, Ce programme est établi par I'enseignant resgiesiu module au vu des instructions et
orientations fournies par la tutelle.

" e programme trouvera sa suite dans les sersesineants.

%8_ voir la liste du programme en annexe 2.
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nouvelle et d’époques inconnues de lui. Chaquadgrossédant une signification
précise dans son époque, I'enseignant doit aussiféer au contexte historique, pour
expliquer les mots ou les notions anciens ou afcles; ce qui mene a la relation
texte — histoire. C'est ainsi qu'a travers le ¢éexfétudiant a acces a I'Histoire
francaise.

e Texte et culture,

En passant par I'Histoire I'étudiant rencontre aesions qui sont (parfois)
nouvelles pour lui. L'explication des notions hrsfoies va déboucher sur la culture
des peuples, sur les comportements, les vétenlesthabitudes, les croyances etc. ;
en somme, on constate qu’'a travers I'Histoire arede a la culture des populations

qui ont pratiqué cette langue et qui y ont laiss& Empreinte.

* Culture et histoire.

A travers les trois facteurs qui composent le medid « texte et histoire » on
peut constater que le texte véhicule des événemleisteriques ; ces derniers
véhiculent le mode de vie des peuples et doncdelture. En bref, la langue cumule
la petite et la grande histoire des peuples. Siél@mements importants qui ont
marqué la vie des Hommes peuvent étre classéslelaasire de I'Histoire, ceux qui
ont animé le quotidien de chacun et qui donné &em couleurs culturelles des
peuples peuvent étre considérés comme la petii@rkisle chaque individu. Ce gu'il
est important de noter c’est que l'une et lautrest-a-dire, la petite histoire et la
grande Histoire contribuent toutes deux a lalimatioh de la langue et a sa
personnalisation. C’est pourquoi, en plus de lati@h texte et Histoire,l faudra
considérer I'histoire de chaque terme particuliée, chaque auteur, de chaque

personnage, etc.

2.2.2. Objectifs du module

L’'importance des objectifs de ce module appagafiriori, dans la dimension
horaire qu’il occupe.
» Le volume horaire
Le module est dispensé selon le mode annuel réfpsetit sur trois années. Il

comporte une séance de cours d'une heure et deérmieeeséance de travaux dirigés
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d’'une heure et demie également. Au cours des TDlakse est répartie en groupes

d’'une quarantaine d’étudiants.

» Les objectifs définis par ce module

Il s’agit d’'initier I'étudiant a la langue franca&sdans ses formes les plus
variées. L'étudiant algérien ayant appris les rwite de la langue dans une
formation antérieure, il aurait acquis la formemalisée de la langue qui le placerait
devant une formule canonique qui n'est pas toujm#lte de la langue dans son
évolution et son usage réel. Aussi, le moduleTegte et histoirdente de mettre en
évidence une langue vivante en s’arrétant a I'hisstgui I'a construite et aux histoires
qui la composent. Le module montre également qlenigue est un produit de la vie
des hommes dans leur ensemble et dans leurs pemiti&st

2.2.3. Enseignement du module

Dans cette patrtie, il s’agira de présenter I'éttdgumis a I'observation, et de

constater la méthode utilisée dans I'enseignemegednodule.
2.2.3.1. Description du groupe d’étudiants soumis a I’étude

C’est & la lumiére d’une fiche de renseignentémmposée aux étudiants que

ce profil a pu étre établi.

On peut remarquer que le groupe se trouve compaséntgellement
d’étudiantes (84%), ce qui donne les étudiantsnsemminoritaires (16%) ; leur age

varie entre 18 et 25 ans. La plupart d’entre esideat en milieu urbaffi

Selon les réponses fournies par les étudiants, 84Mtre eux lisent de
maniéere indistincte (en francais et dans d’autaegues), parmi eux, 89% affirment
gu’ils lisent en langue francaise, plus de la rdolisent en arabe tandis que 21%
d’entre eux lisent en d’autres langues, le plusidnaourcentage demeurant réservé a

la langue francaise.

%9 voir annexe N°1.
%0 Certains étudiants n'ayant pas pu faire la diifice entre ville et village, cette distinction
n'a pas été prise en compte tant qu'il s'est agiitleges proches des villes.
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Les trois premieres questions ayant été réseevéggormation concernant le
sexe, I'age et les taux de lecture des étudiamtguatrieme question est posée en vue
de savoir dans quel milieu sociolinguistique évotumes étudiants, dans la mesure ou
on considere que le contexte dans lequel I'étudian est tres important par

l'influence considérable qu’il peut exercer sur. lui

Les réponses montrent que :

- 94% des étudiants affirment posséder dans letousage des personnes
pratiquant le francais,

- 84% d’entre eux sachant le parler

- 57% sachant I'écrire,

- au moment ou 05% des étudiants ne possedentigas leur environnement

immeédiat, des personnes pratiquant le francais.

La cinquieme question qui vise a évaluer la présate la langue francaise
dans le quotidien des étudiants, met en évidengaourcentage de 73% d’entre eux
qui affirment suivre des émissions, soit téléwisémit radiophoniques, en francais,

alors que 27% ne le font pas.

La sixieme question a pour but de savoir si lesli@nis désirent progresser
dans la maitrise de la langue francaise ; plusadeditié de la classe sont, a cet effet,

abonnés a des centres francais, 47% ne le sofit pas.

2.2.3.2. Méthode d’enseignement du module : Observation de la
classe

Etant donné que c’est a la suite de I'expérienasgmeelle que j'ai moi-
méme vécue au cours de la réception de ce modntele@adre des études de licence
de francais, que je me suis apercue des difficyjtésrencontraient certains de mes
camarades et moi-méme dans la compréhension des,témbservation préliminaire
de la classe a été effectuée dans le but de darpevblématique pour la confirmer ou
l'infirmer. Elle vise a voir si, effectivement, le&udiants algériens éprouvent de la

difficulté a comprendre les textes francais.

®1_ Certains étudiants ne sont pas abonnés a ceesen raison de contraintes financiéres.
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Pour ce faire, deux activités ont été considéeré@présentation des exposés
(pour ce qui est de I'expression orale) et I'exardarmpremier trimestre (pour ce qui
est de I'expression écrite).

+ Observation des exposés présentés

C’est au cours de séances de T.D que cette addief@ctue. Dans une liste
proposée par l'enseignant, I'étudiant choisit soiets Il le prépare pendant une
période donnée, fixée genéralement par un calenétabli par 'enseignant et qui
peut varier entre une semaine et un mois. A l'isseecette préparation, I'étudiant
présente I'exposé sous la forme suivante : il éentlan de son exposé sur le tableau.
Il aborde chaque élément de son plan en lisantideagrecueilli comme informations

sur le sujet.

Il faut préciser que I'étudiant (ou le bindbme) aiiorde la vie d’'un auteur ne
traite pas son ceuvre laquelle fait 'objet d'unrauéxposé présenté par un autre

étudiant ou un autre groupe d’étudiants.

Les développements recueillis sont pris, générateénaans des livres et des
sites internet ; la bibliographie utilisée par Widtant est affichée sur le tableau.
L’étudiant présente, parfois, des notions que l&rma ne maitrise pas. La plupart du
temps, I'étudiant recopie de facon mécanique lésrnmations qu’il trouve dans les
documents consultés. Il en résulte la non compsabende ces informations par
I'étudiant méme qui se trouve en train de présefd®posé ; cela ce voit dans les
multiples corrections de I'enseignant qui intertiepour rectifier tantét la
prononciation des mots, tantdt leur sens. Celaefiéte aussi dans les questions
posées par I'enseignant aux étudiants sur destasde I'exposé présenté et qui

restent sans ré ponses.

% Résultats de I'observation des exposés

Les points constatés peuvent étre resumes ainsi :
- Les exposés que jai observés n'utilisaient ni gravni aucun autre
moyen pour mieux expliquer ce qu’ils présentaiénpdrt la gravure de

I'auteur qui est accrochée au tableau).
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- Sur les quatre exposés observés on remarque quedtEnire eux ont

pris les informations des livres et de linterneins explications ni

développements,

- les deux autres ont apporté quelques éclaircisssnsmus forme de

commentaires tres brefs concernant surtout ddgatpns de mots.

- L’enseignant pallie les lacunes laissées par diént qui a présenté

I'exposé, il prend soin d’expliquer et d’éclairés points restés obscurs

pour les étudiants.

% L’analyse des copies de I'examen de premier triraest

L’enseignant a proposé un extrait du texte « Catswl a M. Du Périer » de

Malherbe.

Les questions posées dans I'examen concernergrgetdu poéme mais aussi

I'époque de l'auteur (le classicisme) et ce quapporté comme amélioration et

nouveauté a la langue francaise. L’analyse a é@&dar 19 copies corrigées par

I'enseignant qui a bien voulu me les préter posiblesoins de I'étude.

* Les notes de la premiére question évaluée surrtpeont reprises

dans le tableau suivant (E = étudiant ; N = note)

19 11

12

LN
1 N.Y

DN

255 BO 1

La répartition des notes s’est effectuée suivatalideau des pourcentages qui

suit (N= note ; P = pourcentage)

N

4

3.5

2.5

15

P

10%

5%

42%

15%

5%

5%

e Commentaire du tableau

Le tableau met en évidence la répartition des netesnontre que cette

guestion est assez bien traitée puisque la pluestétudiants ont obtenu une note

€gale ou supérieur a la moyenne (comprise enttelR et que le nombre de ceux qui

ont obtenu des notes insuffisantes ou trés insulffes ne dépasse pas 15% de la

classe.
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» Examen du contenu de la question
Les résultats obtenus a lissue de cette questeuvent s’expliquer par la
formulation de la question elle-méme :
Relevez le théme du texte et dites a quel genrartgat ce poéme
e On remarque que dans la premiére question qu'itlgux parties : une
qui concerne le théme du texte et la deuxiéme coacke genre ; la
réponse a la question nécessite la compréhenspdeale poles de la
guestion: «théme » et «genre «; est ce queldigbt saura-t-il
exactement a quoi renvoient ces deux termes popondie

correctement a la question ?

L’examen des copies montre que la réponse condelmdhéme a été mieux
traitée que celle concernant le genre. Ce dernigrég a confusion a cause, sans
doute de la référence qu'’il impliqgue aux genreagniires alors qu'’il désigne dans la
guestion leypede poésie auquel appartient le texte.

* La deuxieme question est évaluée sur 4, les résudtant présentés

dans le tableau suivant

Les pourcentages selon les notes suivant :

N 4 3 2.5 2 1.5 1 0
P 0% | 5%| 15% 26% 109 10% 21%

» Commentaire du tableau

On peut comparer tout d’abord deux pourcentagereets, la note 4

obtient 0%, ce qui veut dire que personne n’arabtette note et 20% des
étudiants qui ont obtenus 0 qui montre un pourgentalativement éleve,

il en résulte que le reste du groupe se situe timtsrvalle entre 3 et 1

avec dominance de l'intervalle 2 et 1.
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Pour tenter d’expliquer ces résultats, examinoreigenu de la question.

* Examen de la deuxieme question

La deuxieme question peut étre source d'incertitlaies la mesure ou le
mot « esthétique » peut étre un obstacle pourdiéht qui n’a pas un sens
exact de ce mot.

e Latroisiéme question est évaluée sur 5

Les résultats obtenus sont reportés dans le tableaant

3 4 5 6| 7| 8 9 10 11 12 3 14 15 16 {7 |18

N
N
N
D
=
[==Y

3 4 3 41 3| 1% 2 1 4% 45b

Le pourcentage de la troisieme question est regartée tableau suivant

N 5 4.5 4 3.5 3 2.5 2 15 1

P | 0% | 10%| 21%| 5% 219 0% 15% 10% 10%

« Commentaire du tableau

On remarque gu’aucun étudiant n’a obtenu la noteémme 5 au moment
35% des étudiants s’inscrivent dans « l'insuffisamintre 2 et 1 (ce qui est
inférieur a la moyenne 2.5) 57% d’entre eux seesitwdans l'intervalle
entre 4.5 et 3 ce qui est appréciable (notes syrés a la moyenne 2.5) et
montre que la question a été relativement bietégai

e Examen de la troisieme question

On remarque que dans cette question, seul le rpaicédé » peut étre un

obstacle a la compréhension.

La quatrieme question est évaluée sur 5

OT
=
[*2]

3| 4 5 6 7 8 9 10 11 12 1B 14 17 18

4 41 35] 35| 25| 4 35 2 15 5 § d 4 45 d5 o o0
Les notes cette question sont reportées danslé&atabi-dessous
N 5 4.5 4 3.5 3 2.5 2 1.5 1 0

10% 5% 15% 21% 5% 5% 15% 5% 0% 10%
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+ Commentaire du tableau
Le tableau montre que le pourcentage le plus é49é concerne la note de
3.5 qui est une note suffisante, 61% des étudiantsdes notes supérieures a la
moyenne 2.5, tandis que 3.% seulement d’entre euwxdes notes inférieurs a la
moyenne. Ce qui montre que cette question a ébz assn traitée.
» Examen de la quatrieme question
La question concerreepriori le cours et non le texte, elle concerne l'auteur et
ce gu’il a apporté a la poésie ; elle se composeed parties : la premiere concerne
le classicisme et son apport a ce genre et la éewxpartie concerne sa participation
au groupe de la Pléiade. L'étudiant est invité &grua réponse dans le cours gu'il a
recu.
Avec I'addition des notes des quatre questionshireiat la note globale de la

copie. Ces résultats seront examinés dans le tableéaant.

* Les notes globales sont récapitulées dans le tablgaant

E 1 2 |3 4|1 5 6| 7| 8 9 1 1 12 13 14 15 16 (17 |18

N/20 | 105| 11} 115 12 12p 14 14 12 11 {11 |11 (12 |02 |O@5| 55| 07| 08

Le pourcentage des notes globales

Notes de 6 05 Notes de 65% 09 notes de 10—» 12.5 | notes de 13> 14

05.55% 22.22% 55.55% 11.11%

L’ensemble des notes a été partagé en quatre &gmrehvaleur croissante
comprenant les notes tres insuffisantes (0 -OSyffisantes (05.5 — 09), moyennes
(10 — 12.5) et satisfaisantes (13 — 14). On comsjat le pourcentage le plus élevé
55.55% est celui qui correspond aux notes moyertaesjs que le pourcentage le
plus bas 05.55% correspond aux notes tres insoféisace qui signifie que le niveau
du groupe se situe globalement entre l'insuffisantle moyen, (respectivement
22.22% et 55.55%) avec la prédominance du moyenlisguffisant, ce dernier

pourcentage étant de loin supérieur a celui gpréeéde.

En somme, il apparait de I'analyse des copies '¢uadiant répond assez bien

lorsqu’il s’agit de questions relatives au coursédes notions communes mais se



Chapitre deuxieme : observation de I'enseignememhddule de T.H. 47

trouve en situation d’échec lorsqu’il est confroatéles concepts précis dont le sens

lui échappe.

Par ailleurs, les questions dites «de cours » iquitent a des réponses
« mécaniques » en puisant dans les notions appriseséformé sensiblement les
résultats globaux, puisque les notes correspondaces questions sont largement

meilleures que celles qui concernent des notions fgichniques ou plus précises.

Ce chapitre montre que I'apprenant est confrongcnfusion interculturelle
dans la mesure ou il a tendance a calquer les seétn@ngers qu’il rencontre dans la
langue étrangere sur sa propre vision du mondetraiiesa partir de sa langue
maternelle. L'observation effectuée sur le moduleexte et Histoire » montre que
I'étudiant se trouve perdu quand il s’agit de nagicnouvelles, ce qui conduit a dire
gu’en plus du déficit linguistique vient s’ajoutkr déficit culturel qui complexifie

davantage la compréhension de la langue étrangere.

La mise a profit de ce constat intervient dansgéience qui sera menée dans
le chapitre suivant et qui prendra en compte lesmmatres culturels dans

'enseignement du module étudié.
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Chapitre troisieme :
Etude de I'enseignement
[apprentissage du
module : I'expérience
effectuee en tenant
compte des parametres

culturels
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Ce chapitre sera consacré a la présentation dpéfnce effectuée sur les
étudiants de premiére année de licence classigue ldacadre du module « Texte et
Histoire » ; cette opération vise a vérifier I'hypése (qui constitue le noyau de notre
problématique) qui consiste a voir 'impact dec#é culturel sur 'enseignement du

francais.

1. Description de I'expérience

Elle consiste a proposer aux étudiants des texdtessis dans la littérature
francaise dans une époque définie correspondapragramme du module. Elle se

déroule en plusieurs étapes.
1.1. Les phases de I'expérience

L’expérience consiste en une suite de phases :
* Phase 1 : Présentation du texte aux étudiants
Le texte qui a été reproduit en plusieurs exemgdaist distribué aux étudiants
a qui on demande de procéder a une lecture siles®ie
* Phase 2 : premiére lecture et repérage des mdiisitht
Les étudiants sont ensuite invités a repérer danexte les mots qui leur
semblent difficiles.
» Phase 3 : consultation du dictionnaire
On consulte le dictionnaire pour chacun des melesvés ; on constate alors
gue certains mots ne correspondent pas au seesgtau t
* Phase 4 :au-dela du mot son histoire
La recherche s’étend au-dela du dictionnaire vess dspaces culturels :
événements historiques, mythologie, rites et fti@ut particulieres. Ces
elargissements dans I'explication menent parfdes\de de I'auteur ou a son époque.
Leur présentation succincte ou ponctuelle (au nivBan fait en particulier) apportera
un supplément de compréhension.
* Phase 5: larelecture
Au terme de I'explication une relecture a lieu aurs de laquelle il sera
indispensable de prendre soin de vérifier égalemient compréhension, la
prononciation et la prosodie.

Phase 6 : le test de contrble
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Cet exercice composé de questions courtes etlaipour finalité de veérifier
la compréhension et le degré d’assimilation defonstabordées au cours de I'étude

du texte.
Choix des textes

Les texte® utilisés sont réduits au nombre de trois pournaison pratique de
'expérience ; ils sont puisés dans le programmenddule ; ils sont choisis dans la
phase d'observation et cela afin de conserver urirmen de constantes de la
situation initiale. Le choix s’est porté sur :

* Malherbe :Consolation a M. Du Périerextrait deSur la mort de son
fils, strophes1la?.
» Corneille :Le Cid,acte I, scene V.

* Montaigne :Les Essaisl.ivre I, Chapitre 20.

1.3. Les objectifs de I'expérience

Les objectifs de compréhension visés par I'expéeepeuvent étre résumeés
dans les points suivants :

» Le mot et son histoire: il s’agit de voir [|'évolution
diachronique du mot dans les sens qu’il a pu gnea travers le temps (exemple : le
mot amitié qui signifiait amour au XVle siécle et qui aujourd’hui renvoie a un
sentiment beaucoup plus modéré.) ; on peut égatlememiner cette évolution a
travers I'orthographe (exempleencor qui s’écrivait sans « e » autrefois auecque
gui pouvait étre allongé par la suffixation de € gu; ce procédé permet de gagner un
pied dans le vers de poésie.).

» Le texte et son histoire ce serait la recherche de ce que I'on
nomme communément l'idée directrice du texte outheme autour duquel il
s’articule; cela peut renvoyer a un ou plusieursnéments qui se sont produits en
dehors du texte et qui, soit y sont décrits, smitont fourni I'inspiration qui a donné
lieu au texte; ainsi, on peut avoir a interroger do-texte (I'environnement
linguistique du texte, pour I'événement décrit @ogué dans le texte) ou le contexte

(environnement extralinguistique du texte pour w@nément non évoqué dans le

62 _ voir annexe 3.
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texte mais qui peut apporter I'explication fondataén de I'existence du texte) pour
reconstituer cette histoire/événement.

> L’auteur et son histoire: en tant qu'agent producteur de
'ceuvre, l'auteur fait partie du processus de carhpnsion du texte et sa vie et
'époque dans laquelle il a vécue ont inévitablemele incidence sur sa production
littéraire. Ainsi, c’est la mort de sa fille qui mspiré a Victor Hugoles
Contemplationset nombre de ses poemes; c’est aussi son iniphlicatans les
mouvements de révolution populaire qui lui a perufiscrire Les Misérablesou
Notre —Dame- de Pari€’est ainsi que pour ce qui concerne les textessishdans
cette expérience, on pourra noter que le contexigraphique et sociohistorique de
Malherbe étant différent de celui de Corneille auMontaigne, chaque auteur sera
porteur de sa propre histoire et de celle de sogp Les informations concernant
'auteur peuvent contribuer a situer le texte guport a son auteur et a ses idées mais

€également par rapport a son époque et a d'auttesratet a d’autres écrits.

2. Réalisation de I'expérience

Pour effectuer I'expérience, il est nécessaire eduler en deux temps : le
premier concerne les préparatifs qui sont effecerésnarge de I'expérience, tandis

gue le second concerne le déroulement propremede diexpérience.

2.1. Premiére partie : les préparatifs

Un certain nombre de préparations ont été effestpéer le bon déroulement
de I'expérience. En premier lieu, un profil desdéaints a été établi.

2.1.1. Définition du profil des étudiants pdicipant a I'expérience

Une fiche de renseignemetits été proposée aux étudiants ; elle servira a
définir le profil des étudiants et leur milieu gmlturel.
D’apreés les réponses fournies dans cette fichestipparu que :
» laclasse contient plus d’étudiantes que d’étudiant
* [|'age des membres de la classe se situe entre2EBaats ;
*  73% d’entre eux résident en ville (27% résidentsddes villages)

* 94% des étudiants affirment lire des livres

8 _voir annexe 4.
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* 89% lisent en francais ;
52 % lisent en langue arabe ;

e 21% lisent dans d’autres langues.

La supériorité du nombre d'étudiants de sexe famisur ceux de sexe
masculin pourrait expliquer partiellement le pemtffapour la lecture qui représente

un pourcentage important (94%).

L’age des étudiants renvoie a une période de lawi€individu construit sa
personnalité et s’efforce de constituer son patecscientifique et culturel. La

lecture est, a ce moment, une source d’approvisiment non négligeable.

Le fait que la majorité des étudiants réside dasswuilles laisse entendre que
ces étudiants sont, dans I'ensemble, dans un espade livre et les activités

culturelles sont disponibles.

Selon les pourcentages affichés, on peut remaquest’arabe semble étre la
deuxieme langue dans laquelle I'étudiant préfere tandis que c’est la langue
francaise qui bénéficie du plus grand pourcentbigéons gu’il s’agit, pour ce qui est
de la langue arabe, de 'arabe classique quealend depuis le primaire.

Le contexte linguistique ou grandit I'étudiant @skés important dans le
développement de sa langue dans la mesure oulukimfe son langage aussi bien
écrit qu'oral ; ainsi la fiche met en évidence gpeur ce qui est de la langue
francaise :

* 94% possédent dans leur entourage des personngmajiguent la
langue francaise,

* 84% de cet entourage parlent la langue francaise

* 57% d’entre eux savent |'écrire.

»  73% des étudiants disent suivre des émissionsgunéafrancaise.

* 52% des étudiants sont abonnés a des établisseframgais (centres

culturels et bibliotheques).

® . Les filles étant, dans le milieu algérien, smiveonfinées a la maison, elles peuvent
disposer de plus de loisirs a consacrer a la lectur
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* 47% ne sont pas abonnés a ce type d’établissement (a plupart
d’entre eux faute d’argent).
On peut constater, d’aprés les pourcentages obtgoada langue francaise a
une présence effective dans le milieu de I'étudi&nt effet, plus de la moitié de la
classe ont des contacts fréquents avec le fraact@vers, soit I'entourage, soit les

émissions suivies en francais.

La derniere question de la fiche informative dévaijue I'étudiant désire
progresser dans la langue francaise, puisque 52#4x dont abonnés a des centres

francais ce qui leur permet de favoriser 'amélimrade la langue.

Apres avoir définit le profil de I'étudiant concérmpar notre I'expérience, il

sera utile de préciser les supports pédagogiquéspensables a sa réalisation.

2.1.2. Supports pédagogiques

Dans cette expérience, un certain nombre de suppeédagogiques doivent
étre mis a la disposition de I'étudiant ; pour cenér I'explication du texte, il est utile
de prévoir :

 Un dictionnaire encyclopédique indispensable pounerger les
étudiants a chercher d’eux-mémes les mots qui seembl difficiles
pour eux.

* Un dictionnaire du francais ancien en raison deriesence dans le
texte de termes archaiques.

» Un dictionnaire étymologique afin de vérifier I'gimme de certains mots
et leur évolution.

« Des gravures pour faciliter la représentation deaoes figures.

Aprés avoir préparé les supports nécessaires, uidlréa procéder a la

préparation des textes utilisés dans I'expérience.

A.3. Préparations des textes

La préparation des textes comporte :

* La polycopie: chaque texte est reproduit en plusieurs exengsair

correspondant au nombre des étudiants.
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» Le repérage lexical : dans les textes proposés, nous avons
préalablement procédé au recensement de tous Issguianous ont paru difficiles et
sur lesquels il nous a semblé que I'étudiant bittera

e La recherche lexicale: les mots recensés son recherchés dans le
dictionnaire et précisés éventuellement par unemeatation préalable.

« La préparation du test de contréle :sur la base de cette préparation,
un test de contrdle comportant des questions velRtux aspects remarquables a été
prévu pour clore I'étude de chaque texte.

2.2. Reéalisation de I'expérience

Elle comporte deux parties : la premiéere concerbiarganisation des activités
des étudiants et la seconde I'organisation du texte

2.2.1. La démarche proposée agixidiants

Elle est constituée par les étapes suivantes :

» En premier lieu, les étudiants procédent a unaitecsilencieuse leur

permettant de prendre connaissance du texte.

* Ensuite, ils sont invités a repérer dans le terte termes qui leur
semblent difficiles.

* Enfin, ils se réferent au dictionnaire pour précleesens des mots.
A la suite de cette activité, il apparait que lasadtation du dictionnaire n’a
pas été suffisante et que la recherche nécesstexiansion au-dela du dictionnaire
vers les espaces culturels : événements historiqugthologie, rites et traditions

particulieres.

* Au terme de I'explication une relecture a lieu aurs de laguelle on

prendra soin de vérifier également la prononciagibla prosodie.

e Enfin, un test de contrble écrit est proposé auxliéhts ; le test oral

ayant été pratiqué pendant I'explication, dans é&sume ou des questions
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invitant I'étudiant a puiser dans ses connaissanues comparer avec son

savoir accompagnent la présentation des savoirgeao.

2.2.2. Etude des textes

« Texte (1)
Consolation a M. Du Périer

Ta douleur, Du Périer, sera donc éternelle,
Et les tristes discours
Que te mets en I'esprit 'amitié paternelle
L’augmenteront toujours !

Le malheur de ta fille au tombeau descendue
Par un commuirépas,
Est-ce quelqueédale ou ta raison perdue
Ne se trouve pas ?

Je sais de quebppasson enfance était pleine,
Et n'ai pas entrepris,
Injurieux ami, de soulager ta peine
Avecqueson mépris.

Mais elle était du monde ou les plus belles choses
Ont le pire destin,
Et rose elle a vécu ce que vivent les roses,
L’espace d’'un matin.

Puis quand ainsi serait que selon ta priere,
Elle aurait obtenu
D’avoir en cheveux blancs terminécariere,
Qu’en fat-il advenu ?

Penses-tu que, plus vieille, emhaison céleste
Elle elt eu plus d’accueil ?
Ou gu’elle e(t moins senti la poussiére funeste
Et les vers du cercueil ?

Non, non, mon Du Périer, aussitot qu&kque
Ote I'ame du corps,
L'age s'évanouit au-deca d barque,
Et ne suit point les morts.

Que mon fils ait perdu sa dépouille mortelle,

Ce fils qui fut si brave et que j'aimai si fort,
Je ne l'impute point a I'injure du sort,

Puisque finir a ’homme est chose naturelle ;

Mais que de deumnarauds la surprise infidele
Ait terminé ses jours d’une tragique mort,
En cela ma douleur n’a point de réconfort,

Et tous mes sentiments sont d’accord avec elle.

O monDieu, mon sauveur puisque, par la raison
Le trouble de mon ame étant sans guérison,
Le veeu de la vengeance est un veceu légitime,

Fais que de ton appui je sois fortifié,
Ta justice t'en prie, et les auteurs du crime
Sont fils de cebourreaux qui t'ont crucifié.
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Francois de Malherbe (1555 — 1628)r la mort de son fill598), strophes 1 a 7.

* Repérage des mots difficiles apres un moment de silence (hésitation
qui semblait faire croire que le texte était clamur tous), j'ai voulu m’assurer de la
compréhension en posant quelques questions comtetaa mots que j'avais moi-
méme repéres lors de la préparation des textssréponses incorrectes ou I'absence
de réponses a confirmé qu’il existait, pour ces diénts, des points
d'incompréhension. Encouragés, ils ont commeno&agir et a indiquer un certain
nombre de termes qui leur posaient problemes. @iast que les mots incompris qui
ont été repérés par les étudiants furent de detesso

- Des mots inconnus d’eux tels :

Trépas,
dédale,
appas,
avecque,
Parque,

marauds,

SN NN N NN

Sauveur.

- Des mots pris dans leur sens commun ou actgel tel
v’ Carriere,

v' Amitié,

v' barque

Consultation du dictionnaire : les étudiants sont invités a consulter le
dictionnaire pour les mots qu’ils ne connaissend. falusieurs situations vont se
présenter :

a) Les sens trouvés et compris par les étudiantssuli de la consultation
du dictionnaire sont les suivants :

v/ Maison célestele ciel (paradis)

v Trépas :mort

v Priére : souhait

Le dictionnaire a apporté un sens qui a éclaindot ; cependant, il fallait

constamment veiller a le relier au texte pour corpréhension plus approfondie.
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Notons que quelques mots ont été compris parqgasl étudiants sans

consultation du dictionnaire telgriere et maison céleste
b) Les mots trouvés dans le dictionnaire mais non c@Tpar les
étudiants ont nécessité l'intervention de I'ensaign
* Intervention de I'enseignant: En complément des mots relevés par

les étudiants, d’autres mots ont été proposésradéexiort°. Ainsi, le motamitié =
«amour » a été découvert dans son sens archa&igugii introduit le propos sur le
mot, son histoire et son évolution.

- Au-dela du mot son évolution

Les développemerffssur I'évolution des mots ont précisé I'aspect afghe
des termes :
v' Trépas: mort, (mot archaique)
Avecge : avec (forme archaique)
Puis: a la fin. (A ne pas confondre aveais qui indique la succession)

v
v
v/ quand ainsi serait queméme si (emploi archaique)
v priére: souhait (emploi archaique)

v

carriere : vie

Certains mots appartiennent au registre souterengoient a I'auteur qui a
eu le souci de purifier la langue de toutes leglanges et imperfections qui l'ont
marquée dans les époques qui I'ont précédé etibsobsiste néanmoins quelques
traces comme :

v’ appas charmes physiques d'une femme (mot soutenu). @A pas

confondre aveappatqui est la pature placée dans un piege.)

v’ carriéere: vie (métaphore)

<

la maison célestde ciel (périphrase)
v/ puis, quand ainsi serait quecette forme stylistique archaique n’a pas été
repérée par les étudiants dans la mesure ou iis pose pour un effet du

style littéraire spécifique aux écritures soutenues

%5 _ Mots qui ont été prévus par I'enseignant pastiot lors de la préparation des textes.

% _Recherche effectuée grace dicionnaire étymologique et histrique francaie Jean
Dubois, Larousse. En plus de la consultation de siternet: http:/dictionnaire.sensagent.com
http://littre.reverso.nethttp://www.linternaute.cor(site consulté les 10, 15, 18 /02/2010).
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- Au-dela du mot son histoire

Il s’agit de retrouver I'histoire qui a donné lial’existence du mot ou au sens
gu'’il a pris a la suite d’événements particuliekgisi, le motdédale= « ensemble de
rues, de chemins ou I'on s’égare » est synonynialeinthe et en recele I'histoire :

v' dédale: c’est un mot dont I'histoire révéle qu’il estauméférence a
Dédale, un personnage de l'antiquité grecque aquarestruit le labyrinthe de Créte
(lle en Méditerranée) dans lequel fat enfermé leataiure(monstre mi-homme, mi-
taureau). Dédale y fut emprisonné lui -méme pareot®_Minos(roi de Crete),
mais il s’échappa avec son fils Icaflequel, grisé par la hauteur, oublia les
recommandations de son pére de ne pas s'apprvopepres du soleil, vit la cire
de ses ailes fondre et tomba dans la mer) en sanfailes ailes de plumes collées

avec de la cire.

On remarquera que méme dans l'histoire de Dédhlg,d des mots qui
nécessitent des explications (c’est le cas des sooigynés).

v" Mon Dieu mon Sauveuréférence au Christ. Sa crucifixion sur la croix
par les Juifs aurait servi a expier les péchésQlagtiens et a les sauver (concept
chrétien).

v' Bourreaux : référence aux Juifs, bourreaux du Christ qu'itent

crucifier. (Le sens du mot est ici péjoratif.)

Au fur et a mesure des explications, des évaluatiqnestions orales) visant a
vérifier la compréhension étaient effectuées. Un particulier était apporté a mettre
en relation le sens du terme défini par le dictarmet celui qu'il pouvait avoir dans

le texte.

Souvent, les recours a I'histoire, a l'auteurépdque permettaient, au-dela
de la recherche dans le dictionnaire, de complétsens et d'aller a la découverte de
la culture, des habitudes et des croyances de ggeaplpartenant a des espaces ou a
des époques différentes des nbtres. C’est le casdts suivants :

v' barque: au premier abord, ce terme a été pris par ledigits dans son
sens commun. Or, le mot contient un sens diffédant le texte, dans la mesure ou il
fait référence a la barque de Charon et a cettganoe des Grecs anciens qui
pensaient que ce Charon était chargé de transpestenorts dans sa barque pour

traverser le fleuve des enfers (ce pluriel du erderindique le Royaume des morts)
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vers l'autre rive, celle de 'au-dela. Ce passag¢ait pas gratuit ; Charon prenait la
piece qui a été mise dans la bouche du défunt amembde son inhumation pour
payer son passage ; c'est pour cela gu'il étaitusoe de mettre une piece de monnaie
dans la bouche des morts. Pour permettre aux étsdig mieux saisir le sens, une
gravuré’ qui montre ce passage vers le Royaume des marta lté proposée.

v' Dieu mon Sauveurcette expression n'a pas été comprise par lebagtts.
La relation entre Dieu et Sauveur est une conmepthrétienne qui renvoie a la
croyance que Dieu (qui est pour eux Jésus) estaueesir des Chrétiens et cela en
expiant leurs péchés par sa mort sur la croix ;rason de cela, les Chrétiens
congoivent Jésus comme leur Sauveur.

v' Parque aussi, est un terme probleme dans le textee etR » majuscule
dans le mot a rendu la compréhension encore plffiildi La consultation du
dictionnaire décrit les trois déesses de la mythfieloomaine mais le sens n’est pas
complétement compris par les étudiants. Pour umguoghension plus approfondie, il
a été fait appel a l'origine mythologique. En &fftarqueest le nom générique des
trois déesses, Clotho (la naissance), Lachéisd)eev Atropos (la mort des humains) ;
ces déesses sont chargées de filer la destinéleadarcdes mortels ; Clothos tire le
fil, ce qui reflete la naissance, Lachéis le défile qui refléte la vie de 'homme et
Atropos est chargée de couper le fil, ce qui reflatmort de I'homm®&. Une gravure
est proposée la aussi aux étudiants.

v/ La maison célesta été comprise comme étant le paradis qui accuesle

Chrétiens apres la mort.

Au terme de cette étude sur les mots et leur néstoine synthése visant a
résumer le texte a été élaborée ; elle fait intanda vie de l'auteur a travers le co-
texte et le contexte.

- Apport du co-texte

Les idées principales peuvent étre résumées enpoints :
a) L’auteur s’unit avec son ami dans la douleur dedde de I'enfant.
Cette perte engendre une douleur qui restera tupeésente.
b) L'auteur compare lI'enfant a une rose qui vit I'espal’un matin pour

montrer qu’elle était tres jolie et qu’elle esttpatres vite.

®7_ Voir annexe n°6.
%8 Voir gravure annexe n°6.
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c) L’auteur finit ces vers en relatant la mort de $ik& qui était une mort

tragique car il était tué par des traitres.

-Apport du contexte

-Malherbe, critique de la Pléiade: Malherbe est considéré comme I'épurateur de la

langue francaise ; en effet,
« |l s’est appliqué a débarrasser la langue des étasgers et des locutions
gasconnes dont l'avaient encombrée les disciples Rodasard et les
compagnons de Henri IV. Pour étre francais, salgruh mot devait pouvoir
étre compris par les gens du peuple [...] tandiss Ransard avait prétendu
élargir le vocabulaire poétique, Malherbe s’appliqua aelgtreindre C’est
ainsi qu'il interdisait a la fois les archaismes (ardre pour bralerchefpour

téte), les dérivés et composés chers a la pléi%?de

-Malherbe et le sentiment :Malherbe n’était pas un sentimental :
« Ses vers d’amour ne sortent guére du ton habitidh djalanterie, méme
lorsqu’il effleure une belle idée en grand versfallit la douleur que lui a
causée la mort de son fils pour qu'’il laisse veifdnd de son cceur [...]. C'est
gue Malherbe avait subi assez fortement l'influedaestoicien du Vair, son
ami, et renfermait en lui-méme ses émotions ; idtait pour plaire a autrui

et non pour exprimer des sentiments personnelkfgisait des vers»'°

- Malherbe devant la mort de son fils :Malherbe a eu un grand chagrin lors de la
mort de son fils qui a été tué en duel ; cette elaufut telle qu'« il poursuivit la

condamnation du meurtrier et voulait méme, malgréage, le provoquer®

A la fin de I'explication, une lecture visant a W&r la bonne prononciation du
texte mais aussi I'intonation, a été effectuée Iparétudiants sous le contrdle de
'enseignant. Cette opération a montré que la p@ion n’était pas toujours
respectée mais que la compréhension des mots gé@t@mexpliqués en a facilité le

déchiffrement car les mots difficiles sont dev@plus familiers a I'étudiant.

%9_ ABRY Emile et alHistoire illustrée de la littératureDidier Henri, Paris, 1942, p.117.
0 ibidem, p. 119.
" _ibidem, p. 116.
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Pour vérifier davantage la compréhension du texis, test est soumis aux
étudiants a la fin de I'explication.
* Letest
Pour élaborer le test, six questions sur le teate élaborées pour mesurer le
degré de compréhension des étudiants.

Les questions posées sont les suivantes :

X La premiére questionLe poéte a écrit ce poeme pour :
» Blamer M. Du Périer
» Consoler M. Du Périer
Cette premiere question propose deux possibilidés pesumer le texte ; elle
est posée pour voir si les étudiants ont assimitijet qui englobe le texte.
Les résultats obtenus montrent que toute la classel répondre a cette
guestion.
XS La deuxiéme questiorLe poéete compare la fille a :
* Une fleur
* Une vielle dame
Le méme principe des choix anime cette questios. nésultats obtenus
pour cette question montrent que 89% ont répondte jue qui correspond a un
pourcentage trés satisfaisant et 10% de mauvaiépsnses constituent un

pourcentage minime par rapport au nombre d’étuslidans la classe.

X La troisieme questionQu’évoque le mot « dédale » ?
La troisieme question est considérée comme anedde de définition mais

vise aussi a évaluer le degré de compréhensior dai@ été expliqué dans la classe

elle est aussi un espace ou I'étudiant s’exprinres dia langue francaise. Les résultats
ont montré que plus de la moitié 52% ont réponduectement et 10% de la classe
ont émis des réponses incorrectes ; ces résultatgaent étre considérés comme
suffisants.

<> La quatrieme question A quoi la « barque » fait —elle

référence dans le poéme ?

L’examen des réponses a cette question montre yguwileu un amalgame

entrebarque et parque,ce qui a donné lieu a 63% de mauvaises réponses @&

cette confusion.
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% La cinquiéme question Que signifie le mot « parque » dans le

texte ?

On constate qu’entre la quatrieme et la cinquiemestion les étudiants ont
confondu la notion dé€arqueet celle debarque,cela se montre dans la copie des
étudiants E5, E13 et E1. La confusion semble &usé@e par I'amalgame entre le P et

le B. On
'apprentissage de la langue francaise dans la mesw, dans la langue arabe, le

pourra en déduire que la langue maternall une influence sur

phonéme [p] n'existe pas et s'il se trouve danstaxte d’'une autre langue, il est

souvent assimilé au [b].

% La sixieme question Résumez en quelques lignes les principales
idées contenues dans le texte : quel sentiment domidans le texte ?

Comment l'auteur s’appréte-il a envisager son malher ?

Cette question est un espace ou I'étudiant pewpsiaer et c’est un moyen
pour évaluer I'écrit de I'étudiant. On remarque sldées réponses des étudiants sont

restreintes ; certains ont donné un résumé ouniiségligé la deuxiéme partie de la

guestion.

Les résultats du test ont révélé que les notiom®iuété expliqguées ont été,
dans la majorité des cas, comprises par les étisdidgériens. Le tableau suivant en

dresse le paysage :

Questions Réponses Réponses Réponses Réponses
justes moyennes fausses inertes

Question 01 100% 0% 0% 0%
Question 02 89% 0% 10% 0%
Question 03 52% 31% 10% 5%
Question 04 21% 10% 63% 5%
Question 05 89% 0% 5% 5%
Question 06 36% 31% 21% 109

» Commentaire du tableau : sens des appréciations
La valeurmoyennecorrespond a la véracité du contenu c’est-a-diee ltGdée

est juste mais que la forme dans laquelle ellexgatimée est incorrecte.
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La valeurjuste correspond au sens qui est juste mais la formarmgedicale et
syntaxique n’est pas correcte.
La valeurinerteest la non-réponse de I'étudiant.

La valeurfaussemontre que I'étudiant n’a pas su répondre a |astipre

Le test nous informe que la majorité des étudiamisassimilé les notions
expliquées dans le cours mais que dans d’autrele cass est confondu avec un autre

ou bien n’est pas compris.

Apres la présentation du premier texte, la mémeadéne sera adoptée pour

I'’étude du second et du troisieme texte.

* Texte (2)
Ced
Don Diégue
Rodrigue, as-tu daceur?

Don Rodrigue
Tout autre que mon péere

L’éprouveraitsur I'heure.

Don Diégue
Agréable coléere !
Digueressentimenta ma douleur bien doux !
Je reconnaimon sanga ce nobl&ourroux ;
Ma jeunesse revit en cetiedeur si prompte.
Viens, mon fils, viens, mon sang, viens réparehuomate ;

Viens me venger.

Don Rodrigue
De quoi ?

Don Diegue
D'un affront si cruel,

Qu’a I'heure de tous deux il porte un coup mortel :
D’un soufflet. L'insolent en e(t perdu la vie ;
Mais mon age a trompé ng&néreusesnvie ;

Et cefer que mon bras ne peut plssutenir,
Je le remets au tien pour venger et punir.
Va contre un arrogant éprouver ton courage :

Ce n'est que dans le sang qu’on lave untélage ;
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Meurs ou tue. Au surplus, pour ne te point flatter,
Je te donne a combattre un homme a redouter ;
Je I'ai vu, tout couvert de sang et de poussiere,
Porter partout Bffroi dans une armée entiere.
J'ai vu par sa valeur ceascadronsrompus ;

Et pour t'en direencor quelque chose de plus,
Plus que brave soldat, plus que grand capitaine,
Clest...

Don Rodrigue
De grace, achevez.

Don Diégue

Ne réplique point, je connais ton amour,

Mais qui peut vivrénfame est indigne dyour ;
Plus I'offenseur est cher, et plus grande estdinse.
Enfin tu sais 'affront, et tu tiens la vengeance ;
Je ne te dis plus rien. Venge-moi, venge-toi ;

Montre-toi digne fils d’'un pére tel que moi.
Accablé des malheurs ou le destin me range,

Je vais lesléplorer. Va, cours, vole, et nous venge.

Corneille Pierre (1606-1684).e Cid,acte |, scene V.

» Repérage des mots difficiles
La méme démarche adoptée pour le premier text@msera avec celui-ci.
Apres une premiere lecture, les étudiants ont réeled mots suivants
Ressentiment, courrougrompt, affront, ardeyroutrage, effroi, infame, déplorer,

escadron.

» Consultation du dictionnaire
Quant a ceux gqu’ils ont trouvés difficiles, ils ogti recours au dictionnaire
pour les découvrir :
Ressentimentse souvenir d’une injure, d’une injustice avesidde s’en venger.
Courroux: vive colére (emploi soutenu)
Prompt: qui est rapide, qui ne tarde pas (emploi soutenu)
Affront: offense faite publiquement
Ardeur: empressement, enthousiasme

Outrage: affront (emploi archaique)

AN N N N N

Effroi : frayeur intense
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v Infame: honteux

v' Déplorer: pleurer, se lamenter
v' Escadron: unité de cavalerie
v' Rompus défaits, vaincus

a) Les mots trouvés par les étudiants sans consultdtialictionnaire
Fer : référence a I'épée
Coeur: courage

Mon sang ma descendance

D N N NN

Sur I'heure: tout de suite

b) Les sens trouveés et compris par les étudiantssuli de la consultation

du dictionnaire sont les suivants :

v" Prompt
v’ Affront
v Ardeur
v Effroi
v Infame
v Escadron
c) Les sens fournis par le dictionnaire mais nécessidgs précisions
supplémentaires sont :
v' Ressentimentsouvenir d'une injure, d’'une injustice avec dék&rs’en venger.
v Courroux: vive colére (emploi soutenu)
v' Eprouver: soumettre & une épreuve, tester
v' Déplorer: pleurer, se lamenter
v" Rompus défaits, vaincus
v Sur I'heure: tout de suite
v Soufflet: une gifle
v' Généreuse grande
v Soutenir; tenir
v' Valeur: courage
v' Encor: (emploi archaique)
v Jour: vie
v Eprouver: soumettre a une épreuve, tester
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Ces mots appartenant a la langue ancienne ou &eaunsoutenu ont été expliqués

par I'enseignant participant.

* L’intervention de I'enseignant
Apres la consultation du dictionnaire, il est appaécessaire d’'inclure des
explications plus développées pour préciser cextaiots qui avaient dans le texte des

significations particulieres. Cela nous mena &i@rer les relations suivantes :

-Le mot et son évolutiondans le texte le matoeura été pris par son sens actuel par

toute la classe sauf pour un étudiant qui avainamsance du mot dans son sens
ancien.
Le «e » deencorn’a pas été remarqué par les étudiants ; c’estqpouy il

était utile de s’arréter pour expliquer cette ogitaphe archaique.

-Le mot et son histoireil s’agira d’expliquer le mot au dela de sonmier sens ;

c’est le cas dearriere qui a un autre sens dans le texte ; il a été csnpar son sens
actuel.
-Apport du co- texte

Les idées essentielles se résument en quatrespoint

a) Le soufflet qu’a recu Don Diegue a souillé son hemret il se trouve dans
I'obligation de demander réparation a son rival ;

b) Mais il était un vieil homme et ne pouvait pagafiter son ennemi encore
a la fleur de I'age.

c) |l confie a son fils Don Rodrigue la tache de énger et lui ordonne de
tuer Don Gormas.

d) Pour Don Rodrigue, ce devoir est d’autant pluddié que son adversaire

est le pere de sa bien-aimée Chimeéne.

- Apport du contexte :

Le devoir de venger son honneur dans le sang estautume qui regne dans
la noblesse de I'Espagne féodale. Un honneur pdelient l'affaire de toute la

famille et le fait de mourir pour son honneur étaittrait d’héroisme en ce temps la.
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Corneille s’est inspiré d’'un personnage populded’Espagne pour écrire son
ceuvrele Cid : « Si on consulte I'histoire, on apprend que Rodride Bivar (1040 ? -
1099) fut un vassal des rois de Castille Don Saetidphonse VI ; dépouillé de ses
biens et exilé par ce dernier, qui craignait samgeal de le voir devenir trop puissant,
ce grand seigneur guerrier mit alors sa bravoursest hommes au service des
souverains voisins et en particulier de Moctadi, more de Saragosse ; il attaqua
méme son ancien suzerain, le roi de Castille. fnlde sa vie, il entreprit la conquéte
du royaume arabe de Valence, prit la ville, s’y miat cinq ans et y mourut ; ses
adversaires reconnaissant sa valeur lui donneeetitté de « seigneur » (le Cid). [...]
Alors que I'Espagne entreprenait de délivrer sarittére de I'envahisseur more, on
oublia les méfaits du vassal révolté et pillardadRgue apparut comme le héros
victorieux qui avait arraché pour un temps auxdlies cette ville de Valence, ou les

Mores étaient de nouveau si solidement install@s. »

* L’auteur et son histoire
« Les choses d’Espagne étaient a la mode en Frascavdat 1635, avant que
commence la guerre qui oppose la France a I'Emiré ¢ Espagne. Corneille
n’innovait donc pas en offrant a son public unegigrée de 'Espagne violente tirée
de I'Espagne. Mais il a su mieux que dautres faser a l'usage de ses
contemporains I'image d’'une Espagne valeurs mo@éesont en jeu sont celles qui
intéressent les «cavaliers » du temps de Louid. XJorneille a « actualisé »

I'Espagne féodale du Moyen Age pour la rendre vi#@nses contemporaing?»

* Letest surLe Cid
< La premiére questionQui est Don Diegue?

La premiére guestion est une question tres sintpl@ecte qui englobe le réle
de ce personnage capital dans la piece. Pour répancette question I'étudiant doit

avoir compris le texte et avoir suivi I'explicatiole I'enseignant.

On remarque que le plus grand nombre de bonnemsép concerne la
premiere question ; quelques étudiants ont dévélagte question, c’'est le cas des

étudiants E4 et E5; quant a I'étudiant E19, ikecitn passage pour appuyer sa

2. Corneille,Le Cid,Librairie Larousse, Sorbonne, pp. 12-13.
3 _idem, p.18.
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réponsé’. On remarque aussi, que la plupart des étudiant®istentent du peu pour

répondre, sans aucun développement.

+ La deuxieme questiarQue demande Don Diegue a Don Rodrigue ?
En ce qui concerne cette question, on remarquenambre important de
réponses moyennes en raison, sans doute, du faitbgaucoup d'étudiants soit
maitrisent mal la conjugaison du verbe «vengeoit font 'amalgame entre le
pronom personnel « se » et 'adjectif démonstratie », c'est le cas des étudiants :
E04, EO1, EO3, E06, E20, E18, E17, E14, EHQ9, EO0¥.

+ La troisieme questionQuelle est la raison de la vengeance ?

La réponse a cette question peut avoir deux pdigSsbide réponses : la
premiére est: la raison de la vengeance est Iffletogu’a recu Don Diegue ; la
deuxieme réponse est : pour laver I'honneur pefidetudiant peut aussi combiner
les deux réponses). La premiéere réponse a eu I$hsép justes et la deuxieme
possibilité 04 réponses justes. Quant aux répomesgennes, il y en avait une seule

parce gu’elle était incompléte (c’est le cas drutiéant E12).

+« La quatrieme questionQui est I'auteur du soufflet ?

Il a été précisé que c’est dans le texte que tediants devaient trouver
l'auteur du soufflet et non pas dans I'explicatdomnée dans le cours (c’est-a-dire le
comte Don Gormas). Les résultats de cette questbon les suivants : il y a eu 14
bonnes réponses ; sur les cing étudiants restaois,(E12, E9 E15) ont émis des
réponses moyennes (ils ont buté sur le offénseurqui a été mal orthographié)
tandis que le quatrieme (E6) s’est appuyé sur dexte ; enfin le cinquiéme (E11)
n’a pas bien saisi la question puisque la réposs&@s éloignée de la question (cela
montre qu’il y a méme parfois un déficit au nivellguistique), donc ces deux

derniéres réponses sont considérées comme fausses.

+ La cinquiéme questionQui est Chiméne?
De méme cette question contient deux possibiliéségonses : la premiere est
gue Chimene est 'amante de Don Rodrigue ; la @engiest que Chiméne est la fille
du comte c’est-a-dire I'auteur de I'affront. (L'éiant peut aussi combiner les deux

™ _ Voir annexe des copies d’étudiants contenantests n°5
75
- idem.
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réponses). Ceux qui ont émis la premiere posslstnt au nombre de 13 et ceux qui
ont opté pour la deuxieme possibilité sont au nemdw 03. Par ailleurs, il y a 07
réponses moyennes et 01 réponse fausse (E8).

% La sixieme questionTrouvez dans le texte des synonymes des mots
suivants : Ceeur, affront, jour
Il s’agit de vérifier si I'étudiant est en mesure réconnaitre le sens de chacun
de ces termes dans d’autres mots.
Cette question est divisée en trois parties :ais’de donner le synonyme du
mot a partir du texte ; le premier synonyme réctadt@lus grand nombre de bonnes

réponses et les deux autres mots sont égaux daomlare de bonnes réponses.

% La septieme questiarQuelles remarques peut-on faire a propos des
mots : éprouver, ressentiments, soufflet, encor ?
Il s’agit ici de voir si les étudiants ont reterai daractere archaique de ces

termes et s’ils sont capables de donner leurs abguits actuels.

On constate dans les réponses données que bealiétugiants expliquaient
les mots par des synonymes (nombre 12) ; d’aué®esnlettaient en relation avec le
texte (E03, E15, E13).

Le tableau suivant reprend les résultats du test :

Questiong Réponses Réponses Réponses Réponses
justes moyennes fausses inertes
Question 01 24 00 00 00
Question 02 12 11 00 00
Question 03 18A-04B 01 00 00
Question 04 19 03 02 00
Question 05 13A-3B 07 01 00
Question 06 22A-05B-05C 00-00-02 01-19-15 01-00-02
Question 07 05 15 00 04

+ Commentaire du tableau :
La troisieme question comporte deux possibilitéségpenses (A et B) quant a la

guestion 06 elle comporte trois possibilités.
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Les résultats du test montrent que le nombre dendm réponses est
relativement élevé ce qui montre que les explioatidonnées dans le cours ont

contribué a la compréhension du texte.

e Texte (3)
Les Essais

Le but de notrecarriere, c’est la mort : c’est I'objet nécessaire de noti®e. Si elle nous
effraie, comment est-il possible d’aller un pasrawgans fievre ? Le remede dulgaire, c’est den'y
penser pas Mais de quelle brutale stupidité peut lui verirsi grossier aveuglement ? |l lui faut faire
brider I'ane par la queue. Lui qui, délibérément, s’est mis a marcher a latsi

Ce n’est pasle merveille s'il est souvent pris au piege. On fait peurod gensseulement de
nommer la mort, et la plupasten assignentcomme du nom du diable. Et parce qu’il s’en faéntion
aux testaments, ne vous attendez pas qu’ils mdéentin, que le médecin ne leur ait donné I'exagém
sentence : et Dieu sait alors, entre la doulela feayeur, de quel bon jugement ils voup#issent.

Parce que cette syllabe frappait trop rudemensleueilles, et que cette voix leur semblait
malencontreusement, les Romains avaient apprisadellir ou de I'étendre en périphrases. Au lieu de
dire : «il est mort », «il a cessé de vivre isedt-ils, « il a vécu » ; pourvu que ce soit \geijt-elle
passée, ils se consolent. Nous en avons empruité feu maitre Jean

A l'aventure est-ce que, comme on dit, le terme vaut I'argela Paquis entre onze heures et
midi le dernier jour de février mille cing cent nite trois, comme nous comptons a cette heure,
commencant I'an en janvier. Il n'y a justement quénze jours que j'ai franchi trente-neuf ansmiken
faut, pour le moins, encore autant : cependant@etmer dypensementde chose si éloigné, ce serait
folie. Mais quoi ? Les jeunes et les vieux laisdantie de méme condition ; nul n’en sort autrenpre
si tout présentementy entrait....Davantage, pauvi@ que tu es, qui t'a établi les termes de ta viei? T
te fondes sur les comptes des médecins : regaundfi peffet et I'expérience. Par le commun traiesd
choses, tu vis depuis longtemps par faveur extiaairg. Tu as passé les termes accoutumés de:vivre
et, qu'il soit ainsi, compte de tes connaissancesbien il en est mort avant ton age, plus qu’ilnjea
qui l'aient atteint, et de ceux mémes qui ont dirlebr vie par renommédais— en registre et j'entrerai
engageured’en trouver plus qui sont morts avant qu’apresteeing ans. Il est plein de raison et piété
de prendre exemple de I'humanité méme de JésustClorigl finit sa vie a trente et trois ans. Leipl

grand homme, Alexandre, mourut aussi a ce terme.

Montaignd;ssaisLivre |, Chapitre 20 Sur la force de I'imagination

* Repérage des mots difficiles
Les mots difficiles relevés par les étudiants $esisuivants :

Brider, patissent, pensement, assigner, fol, gageuieté
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» Quelgues mots n'ont pas nécessité la consultatiaiaionnaire.

v' N'y penser pas ne pas y penser (forme archaique).

v' Périphrase: expression formée de plusieurs mots que l'offisitue a un seul
terme : «la messagére du printempsur dire tirondelle ».

v/ Nos gens nos concitoyens, nos contemporains.

v' Le motJésusayant été abordé dans le texteQimsolation a M. Du Périelgs

étudiants ont en gardé la signification.

» Consultation du dictionnaire
Apres le repérage des mots difficiles les étudiaotd amenés a consulter le
dictionnaire
a) les sens découverts dans le dictionnaire
v' Brider : mettre la bride, serrer, retenir
v’ Patissent (sens actuel) éprouver de la souffrance, un dagen® propos de
guelque chose ; dans le texte le sens est : bacler.

v" Fol ou fou :qui a perdu la raison

<

Gageure pari
v Piété : sentimentde dévotion, d’amour et de respect a I'’égard deuDe¢ de la
religion

v' Pensementaction de penser

b) Les sens non fournis par le dictionnaire
v' de merveille ce mot figure dans le dictionnaire, mais il a glém texte un sens
particulier.
c) les sens incompris malgré la consultation duahciaire
v Assigner
v Brider I'ane par la queue
v’ Patissent

En plus des mots relevés par les étudiants, iléanétessaire de signaler
d’autres mots négliggsar eux. Ainsi, I'intervention de I'enseignant seava élucider
les problémes posés par les sens incompris ettéesies non repérés par les

apprenants.
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* L'’intervention de I'enseignant

Elle consiste en un rappel de notions déja vueda enise en relation des
sens du dictionnaire avec le sens du texte, enl@éedoppements et des précisions de
concepts ayant des acceptions particulieres daestie Les termes traités sont :
Carriere: vie
Présentementmaintenant(mot archaique).
Feu: le mort (sens métaphorique)
De merveille €tonnan{emploi archaique)
A l'aventure: au bout du compte (emploi archaique).

fais-en registre prends-en note (emploi archaique)

AN N N NN N

Gageure :pari (ce mot n’a pas était correctement prononed §adiant qui lisait
le texte : il a été prononcédger] ; la prononciation étant rectifiee dyr], la
consultation du dictionnaif®aura servi a préciser la prononciation et a rexttesr

le sens du mot).

Bien que le motarriere ait été abordé dans le texte @ensolation a M. Du
Périer il n’a pas été compris par la plupart des étudiantexception de I'un d’eux

qui s’en est rappelé le sens.

a) les sens incompris malgré la consultation duahaciaire
v' Assigner : Assigner [sens actuel], attribuer quelque chose gaelqu’un;
cependant dans le texte le mot veut dire : faigdae de la croix se signer pour
conjurer le sort
v Brider I'ane par la queue agir maladroitement
v/ Patissent [sens actuel] éprouver de la souffrance, un dogema propos de

guelgue chose ; dans le texte, ce mot a le sebhadler.

- Le mot et son histoire

. Le motde merveillen’a pas été compris par les étudiants malgréifesrehtes
tentatives pour en atteindre le sens ; le senddiorthaire n’ayant pas répondu
a celui du texte, l'intervention de I'enseignarété nécessaire pour expliquer le
lien demerveilleavecémerveillé et son aboutissement dans le senétodinant

ces emplois étant tous archaiques.

"6 _ dictionnaire encyclopédique petit Larousse, itie Larousse, Paris, 1980.
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. Le mot assigner, mot inconnu pour les étudiants qui, méme avec la
consultation du dictionnaire, n’en ont pas saisséms ; ce mot a changée de
forme et de senss’assigner se distingue aujourd’hui dee signer Cette
derniére forme a été indiquée aux étudiants quiétdtinvités a en chercher la
signification dans le dictionnaire puis a la metre relation avec le texte. Le
sens retenu a permis d’inscrire ce terme dans Xegue de la religion

chrétienne : faire le signe de la croix pour cosmjue mauvais sort.

- Apport du co- texte

» Brider I'ane par la queue agir maladroitement, de fagcon absurde

brider signifieraitfreiner en tirant sur la bride or la bride se place sur la téte
de I'animal et ne saurait se trouver sur sa quauéssil s'avise de marcher a reculons
ce qui n'est pas le sens normal de la progresstofadimal (ici, I'ane) ; la réflexion
est ironique et laisse entendre que celuilgide I'ane par la queuserait lui —méme
un ane (c’'est-a-dire manquerait de discernemepd)y;conséquent, le sens qui en
résulte est gu'il est préférable pour 'homme d@fiter la mort au lieu de vouloir, en
vain, I'éviter a cause de la peur gu’elle suscitelg ; puisque toute tentative de se
soustraire a la mort est impossible, il est dorsuede de vouloir I'ignorer.

» patissent est, lui aussi, un terme non compris par la cladss
apprenants ont signalé que c’était un verbe et gtait conjugué ; il leur fallait donc
en donner l'infinitif patir pour permettre la recherche dans le dictionnatee qui fut
fait ; le sens trouvé correspondaiégrouver de la souffrangemais les étudiants ont
constaté que ce sens ne convenait pas au tegteseignant a alors expliqué que dans
le texte I'emploi est archaique et cuéir y signifiefaire a la va vite, bacler

» Aprés avoir abordé chaque partie du texte une eatimin globale de
cette partie a été donnée ; elle a été énoncéengnpoints :

> les gens ont peur de la mort au point que si leqmobrt » est
prononcé devant eux, ils se signent pour s’en gesté

» ils ne rédigent leur testament que quand ils sédéemort
eéminente ; ils le font alors dans la précipitatieinle désordre. Le propos sur le
testament a entrainé la réflexion vers la notidmedtage en Islam : lenirath est
réglementé par la loi islamique en présence ethollabsence du testament partiel ou
Waciya; I'observation retenue a été que le testament pluns la conception

occidentale déshériter les véritables héritierssatpe la loi islamique ne permet pas
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cela puisque lavaciya elle-méme ne peut étre congue que pour des persarm
autorisées a hériter légalement.

» Pour atténuer I'impact du mot « mort », il est réamap, chez
les Romains par des appellations qui le contouroentadoucissent tels le verbe
vivre au passé compose (passé acheve) ; aing ksviconservée de facon illusoire.

» De cela les Francais ont emprunté I'expresdien. (Pour
expliquer le mofeu il était utile de rapprocher le sens de cetteresgion avec son
équivalent dans notre culture en donnant I'exerdjppla musulman décédé sur lequel
on appelle la miséricorde de Dieu; les étudiams$ deviné qu’on dira «lah
yerahmou »et en ont déduik al marhoum» ; ce rapprochement a éclairé le sens du
motfeu)

» Jésus Chriset Alexandre le Grandont deux grandes figures,
le premier de la Religion, le second de I'Histagéteont marqué leur temps par leurs
actions grandioses, mais cela n’a pas empéchénerdra un age relativement précoce
(la trentaine) ; ce qui implique que la mort peutvenir a n'importe quel moment et
emporter les vivants sans distinction d’age, dg mnde sexe. (Ces noms ont semblé

étre bien connus des étudiants qui ont donné d@sriations précises sur eux).

-Apport du contexte

Pour élargir 'explication du texte, un apercu snctde la vie de l'auteur a été
proposé aux étudiants. Il a permis de situer leetpar rapport aux idées et a I'époque
de son auteur.

L’auteur et son histoire
« Michel Eyquem de Montaigne, écrivain francais, avé chateau de

Montaigne (aujourd’hui dans la commune de Sainthidicde Montaigne, Dordogne)
(1533-1592). Conseiller a la cour des aides degRéux, puis au parlement de
Bordeaux ou il rencontre Etienne de la Boétiegitlémet de sa charge (1570) pour se
consacrer au loisir de sa bibliotheque (sa « lilerai). Au fil de ses lectures, il note
ses réflexions, ses réactions ; ainsi se forEssais dont la premiére édition parait en
1580. Jusqu’a sa mort, il ne cessera d’enrichiocetage qui, dés 1588, comportera
trois livres. Il s’y peint lui-méme, mais a travées contradictions de sa propre nature,
il découvre I'impuissance de 'hnomme a trouver &ité et la justice. Le voyage que
Montaigne accomplit & travers 'Europe en 1580 et1681 et dont il laisse un

Journal ne fait que lui confirmer la relativité des ch®$rimaines. Il juge que I’ « art
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de vivre » doit se fonder sur une sagesse prudaspierée par le bon sens et la

tolérance %

Le texte a ensuite été relu par I'un des étudjanis un test de contrdle leur a

été soumis.

Test surEssais, Sur la force de 'imagination

% La premiere questionDonnez un titre au texte
La premiére question vise a vérifier si I'étudiantetenu I'idée centrale du
texte ; la question semble avoir été facile pag étudiants si on considére les
pourcentages recueillis. Le libre choix de la rg@ a donné lieu a diverses

possibilités :

Plus de la moitié 59% de la classe ont donnére dé « mort » au texte. Le
titre suivant est « la peur de la mort » qui olitiEB6 les autres réponses ont obtenu

4% qui se partagent entm@yenetbien

Par ailleurs, on remarque que pour les étudian@s E21 qui ont répondd la
penser vers la most le sens est correct mais la forme est incorreetequi rend la

réponsemoyenne

s Deuxieéme guestionQuelle est le sens actuel du mot « assigner » ?

et que signifie —t-il dans le texte ?

Cette question se compose de deux parties qui lappelles notions
expliqguées en classe ; elle vise a vérifier le detfjassimilation et de distinction de

ces notions.

Le sens du mot « assigner » a été tiré de I'exjphicalonnée dans le cours :
36% des étudiants ont répondu correctement a tdatae partie de la question. Par
contre 18% d’étudiants ont donné le sens fournil@atictionnaire sans donner le
sens expliqué dans le texte. Quant aux étudiantsrguépondu a la totalité de la
guestion sont de 22% ; en revanche, 24% des étadiam donné des notions qui

n'ont n'a été évoquées dans la classe et qui wastde rapport avec le texte.

7 _ dictionnaire Petit Larousse en couleyrs980.



Chapitre troisieme : expérience d’enseignement dduie de TH 76

% Troisieme questionRelevez, dans le texte, trois mots anciens.

Cette question vise a veérifier si I'étudiant anetenir la distinction entreens
actuel et sens archaiquet du méme coup s'il a compris que la langue évelune
peut pas garder les mémes mots et les mémes stsidternellement et que par
conséquent, certains de ses éléments peuvenexdimsés au vieilissement. Les

formes vieillies n'appartiennent plus a l'usagauatte la langue.

Les étudiants qui ont répondu a la totalité dguestion forment un pourcentage
de 36% ; tandis que le plus grand nombre (45%) atadiants ont donné deux
définitions justes ; par contre, 18% des copiedeseent qui ont donné une seule

bonne réponse.

Au cours de l'analyse de toutes les copies, ilaggtaru que I'étudiant E20 a
considéré le mot « Dieu » comme étant un mot aretiequand une justification lui a
été demandée, il a répondu qu’il considérait lac@fimion de Jésus comme ancienne
ce qui 'a amené a le classer parmi les mots agioleai On remarquera que I'étudiant
a confondu lI'ancienneté du mot avec I'ancienneté@enement auquel renvoie le

mot.

% La quatrieme questionQu’est ce qu’une périphrase ? donnez un
exemple.
Cette question a pour objectif de vérifier la coénsion de ce mot et son
fonctionnement. Cette forme de style a pendant teongs envahi l'usage des
ecrivains et des poetes. Nous avons évoqué a pupaexte de Malherbe que cet

écrivain avait en son temps dénoncé les excesquneété faits.

Le motpériphrasea été compris par 77% de la classe qui ont donreéxemple
pour I'expliquer. 10% des étudiants ont donné denkbe explications sans donner
d’exemple ; par contre 13% (E10, E21, E16) desiatitsl ont assimilé le sens mais

I'ont incorrectement exprimé.
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% Cinquieme questionDans le troisieme paragraphe, quelle attitude

prend-on devant la mort ?

Cette questionest en rapport avec le contenu du texte et visérdier la

compréhension du message contenu dans le texte.

Environ 32% des étudiants ont donné des répgnsess (dans la forme et le
contenu), 19% ont mal exprimé l'idée ldefin de la viequi ne refléte pas tout a fait le
sens du 3" paragraphe, tandis que environ 18% des étudi&®tsK20, E17, E15)
ont donné pour réponsefer maitre jean» sans explication (leurs réponses restent
incompréhensibles) ; de méme, environ 18% desatsl(E3, E2, E22, E21) ont
recopié une partie du texte du troisieme paragraphe développements.

% Sixieme questionQuel message peut-on retenir du texte ?

La sixieme question a pour but de laisser les atiglis’exprimer afin d’évaluer

le degré de maitrise de la langue francaise.

Les résultats montrent que 36% des étudiants siagpt dans une langue
correcte (dans le fond et la forme). En revan8iép expriment moyennement leurs
idées. Par ailleurs, 22% des étudiants utilisenfrancais tres maladroit; 9% des
copies restantes sans réponses a la question.

Les résultats de ce test sont repris dans le talsleéigant :

Questions Réponses | Réponses Réponses Réponses Réponses
justes moyennes insuffisantes | inertes | faibles

Question 01 13% 59 4% 0% 09
Question 02 22% 36% 18% 0% 24%
Question 03 36% 45% 18% 0% 0%
Question 04 77% 10% 13% 0% 0%
Question 05 32% 19% 18% 13 18
Question 06 36% 31% 22% 9% 0%
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Commentaire du tableau :
* Explication des valeurs

La valeur «juste » signifie que I'étudiant a spaédre correctement a la
guestion dans le sens et le contenu. La valeuryenme » indique que la forme dans
laquelle I'étudiant s’exprime est incorrecte. Tandjue la valeur « insuffisante »
indiqgue que la réponse n'a pas été totalementé&ragu qu’il lui manque des
développements. La valeur « faible » montre quéudi@nt n'a pas compris la
guestion ni les explications abordées dans laelass

Le tableau met en évidence que les pourcentaggdussmportants figurent
dans les premiére et seconde colonnes qui comdepbrespectivement aux réponses
justes et aux réponses moyennes. Ceci permet daydé les étudiants ont répondu
positivement au test et que dans une proportionemug ils ont compris le texte qui

leur a été proposé.

Au terme de ce chapitre, il apparait que les eapbns des notions culturelles et
les développements qui ont accompagné les diffe@spects du texte ont contribué a
élargir 'espace de compréhension de I'apprenaganxhoins, cet espace n'a pas pu
étre optimisé dans le cas des étudiants présamatéficit linguistique important.
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Cette étude a été entreprise dans le but de vams dguelle mesure
'enseignement/apprentissage du francais langamgdre peut se trouver amélioré si
I'accent est mis sur les notions culturelles. Eietef’étudiant algérien se trouve en
difficulté lors de I'apprentissage de la languenfaise par le fait de I'écart qui existe
entre sa culture maternelle et celle proposée @piémntissage et qui est considéré
comme un obstacle qu'il lui faut repérer et surreonParce que les références
culturelles gu'’il posséde renvoient a des stéréastygi des représentations produits par
l'usage de la langue maternelle, souvent, prenpptiiaet exemple sur la culture
source, il verse dans I'amalgame et la confusianmagions et des valeurs culturelles.
La distinction de ces dernieres trace les traittimmts qui caractérisent chaque

langue.

C’est pourquoi, la description des traits cultusggcifiques affleurant dans le
texte en langue étrangere permet de montrer lalgé de la langue qui,
implicitement ou explicitement, se trouve compagééa langue source ou langue
maternelle. L'écart entre les deux langues étansiaidentifié, l'impact de la

confusion s’en trouve, sinon annulé, du moins at&én

Pour constater cet état des lieux, des observatohseté realisées sur les
étudiants en cours du module de « Texte et Histoit€e module qui aborde des
textes d’auteurs francais met l'étudiant en refatewvec des notions eétrangeres
véhiculées par cette langue. L'observation a migwdence des insuffisances et des

lacunes tant au plan linguistique qu’au plan celtur

C’est pour tenter de faciliter la compréhension destes proposés que
'expérience décrite au troisieme chapitre a dtéctuée. Elle a consisté en la
préparation des textes a travers la recherchegiméaties mots inconnus ou difficiles
et en la présentation des développements et etiphisaindispensables a la mise en
lumiére de [lhistoire, tantdt du mot, tantdét de ufeur, tantét du texte. La
complémentarité entre ces espaces culturels viésatteindre la cohérence et la
cohésion du texte. Ces explications partiellesafrttuti a la compréhension globale

du texte ainsi qu’a la formulation de ses prinagatées.
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Les tests de contrdle proposés a l'issue de chiegugre/explication de texte
ont permis de relever que le niveau de compréhendies étudiants soumis a
'expérience (rappelons que ce sont des étudiaatpprémiere année de licence
classique de francais) restait moyen et cela, mdalgs précautions préalables
adoptées pour chaque texte. Les tests ont mis emgwex des insuffisances
relativement importantes affectant la maitrise aléahgue ; elles ont, souvent, été la
cause d'incompréhensions totales ou partiellesnetété a la source des réponses

fausses, incorrectes ou inertes.

En somme, il apparait que I'optimisation de I'aggement/apprentissage de
la langue étrangere devrait reposer sur I'enseignéme la culture, mais également
sur celui de la langue en tant que lexique et g@g&Eme syntaxique et grammatical

susceptible de participer a 'usage et a I'emploi.

Par ailleurs, un autre facteur, non moins importapeut freiner
'apprentissage. Il se manifeste dans l'indifféerempie 'apprenant peut éprouver au
cours de l'apprentissage ; aussi serait-il sandedatile de prendre également en
considération le facteur de I'empathie en suscitarmnotivation et la curiosité qui
engendre la disposition favorable de I'apprenasiavvis de la langue étrangéere.
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Questionnaire adressé aux étudiants @& année de licence classique, module de
« Textes et Histoire ».

1) Est-ce que, pour vous, les auteurs étudiéscemmus ?

OuUl NON

2) Est-ce que les textes que vous étudiez vousleatrfhciles ?

Oul NON

3) Avez-vous fréequemment recours au dictionnainer gomprendre certaines
notions ?

Oul NON

4) Est-ce que le recours au dictionnaire suffadliter la compréhension ?

oul NON
5) Quelle est la nature des obstacles qur vousteant le plus souvent ?

D’ordre linguistique

D’ordre culturel

Les deux

Autre(s)
(0] 0153 1= T [T ) RS
6) Pensez -vous que la compréhension des référemitsirels soit
indispensable a la compréhension des textes ?

Ooul NON
7) Pensez-vous que la compréhension des référeiitgets vous aide a
mieux maitriser la langue francaise ?

Oul NON
8) Pensez-vous que la connaissance des événemstaisghes éclaire les
auteurs étudiés ?

Ooul NON
9) Pensez-vous que la connaissance des évéenensatgbes rend la langue
de ces auteurs (c’est-a-dire celle du XVlle siépla¥y accessible ?

Oul NON
10) Qu’espérez-vous acquérir dans ce module ?

Un savoir linguistiqu

Un savoir culturel

Les deux
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Annexe n°2
La liste du programme

) Les genres littéraires :
* L’épopée,
» Latragédie
» Lalittérature gréco-latine : Sophocle, Virgile

II) Le Moyen-age:
* La chanson de Roland

[ll) La Renaissance et 'Humanisme:
* Les auteurs humanistes :
* Rabelais
* Montagne
* La pléiade : Ronsard

VI) Le XVlleme siecle: le classicisme

a. Les auteurs de la premiére tranche :
» Malherbe (poéte)
» Descartes (philosophe)
» Corneille (I'art dramatique)
 Les salons et la préciosité
* Le courant classique (1660)
b. Les auteurs classiques (deuxieme tranche)
» Pascal (philosophe)
» Moliere (p. comédie)
» La Fontaine (les fables)
* Racine (la tragéd)e
c. Les écrivains mondains : la troisieme tranche

Annexe n°3
Les textes utilisés dans I’expérience
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Texte n°1 Consolation a M. Du Périer (1598), stropds 1 a 7

Ta douleur, Du Périer, sera donc éternelle,
Et les tristes discours

Que te mets en I'esprit 'amitié paternelle
L’augmenteront toujours !

Le malheur de ta fille au tombeau descendue
Par un commun trépas,

Est-ce quelque dédale, ou ta raison perdue
Ne se trouve pas ?

Je sais de quels appas son enfance était pleine,
Et n’ai pas entrepris,

Injurieux ami, de soulager ta peine
Avecque son mepris.

Mais elle était du monde ou les plus belles choses
Ont le pire destin,

Et rose elle a vécu ce que vivent les roses,
L’espace d’'un matin.

Puis quand ainsi serait que selon ta priére,
Elle aurait obtenu

D’avoir en cheveux blancs terminé sa carriére,
Qu’en fat-il advenu ?

Penses-tu que, plus vieille, en la maison céleste
Elle elt eu plus d’accueil ?

Ou qu’elle et moins senti la poussiére funeste
Et les vers du cercueil ?

Non, non, mon Du Périer, aussitét que la Parque
Ote I'ame du corps,

L’age s’évanouit au-deca de la barque,
Et ne suit point les morts.

Que mon fils ait perdu sa dépouille mortelle,
Ce fils qui fut si brave et que j'aimai si fort,
Je ne I'impute point a I'injure du sort,
Puisque finir a ’hnomme est chose naturelle ;

Mais que de deux marauds la surprise infidéle
Ait terminé ses jours d’une tragique mort,

En cela ma douleur n’a point de réconfort,

Et tous mes sentiments sont d’accord avec elle.

O mon Dieu, mon sauveur, puisque, par la raison
Le trouble de mon &me étant sans guérison,
Le vceu de la vengeance est un vceu légitime,

Fais que de ton appui je sois fortifie,
Ta justice t'en prie, et les auteurs du crime
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Sont fils de ces bourreaux qui t'ont crucifié.

Matbe ; extrait de Sur la mort de son fils

Texte n°2 Le Cid (1637)

Don Diegue
Rodrigue, as-tu du cceur ?

Don Rodrigue
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Tout autre que mon pére

L’éprouverait sur I'’heure.

Don Diegue

Agréable colere !

Digue ressentiment a ma douleur bien doux !

Je reconnais mon sang a ce noble courroux ;

Ma jeunesse revit en cette ardeur si prompte.
Viens, mon fils, viens, mon sang, viens réparehorae ;
Viens me venger.

Don Rodrigue

De quoi ?

Don Diegue

D’un affront si cruel,

Qu’a I'heure de tous deux il porte un coup mortel :
D’un soufflet. L'insolent en e(t perdu la vie ;
Mais mon age a trompé ma généreuse envie ;

Et ce fer gue mon bras ne peut plus soutenir,

Je le remets au tien pour venger et punir.

Va contre un arrogant éprouver ton courage :

Ce n’est que dans le sang qu’on lave un tel outrage
Meurs ou tue. Au surplus, pour ne te point flatter,
Je te donne a combattre un homme a redouter ;
Je l'ai vu, tout couvert de sang et de poussiere,
Porter partout I'effroi dans une armée entiére.
J'ai vu par sa valeur cent escadrons rompus ;

Et pour t'en dire encor quelque chose de plus,
Plus que brave soldat, plus que grand capitaine,
C'est...

Don Rodrigue

De grace, achevez.

Don Diegue

Ne réplique point, je connais ton amour,

Mais qui peut vivre infame est indigne du jour ;
Plus l'offenseur est cher, et plus grande estdiok.
Enfin tu sais l'affront, et tu tiens la vengeance ;

Je ne te dis plus rien. Venge-moi, venge-toi ;
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Montre-toi digne fils d’'un pére tel que moi.
Accablé des malheurs ou le destin me range,

Je vais les déplorer. Va, cours, vole, et nouseeng

Corneille Pierre.

Texte n°3 : Essais (extrait)

Le but de notre carriére, c’est la mort : c’asbjet nécessaire de notre
visée. Si elle nous effraie, comment est-il possidibller un pas avant sans fiévre ?

Le remede du vulgaire, c’est de n’y penser passMaiquelle brutale stupidité peut
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lui venir un si grossier aveuglement ? |l lui fdaire brider 'ane par la queue. Lui
qui, délibérément, s’est mis a marcher a reculons.

Ce n’est pas de merveille s'il est souvent pripigge. On fait peur & nos gens
seulement de nommer la mort, et la plupart s’eflgasat, comme du nom du diable.
Et parce gu'’il s’en fait mention aux testamentsyaes attendez pas qu’ils mettent la
main, que le médecin ne leur ait donné I'extrénmrgesece : et Dieu sait alors, entre la
douleur et la frayeur, de quel bon jugement ilssvieupatissent.

Parce que cette syllabe frappait trop rudementleteilles, et que cette voix
leur semblait malencontreusement, les Romains mivappris de I'amollir ou de
I'étendre en périphrases. Au lieu de dire : «flmerts » ; « il a cessé de vivre, disent-
ils, il a vécu »; pourvu que ce soit vie, soieeflassée, ils se consolent. Nous en
avons emprunté notfeu maitre Jean

A l'aventure est-ce que, comme on dit, le termat Vargent ? Je naquis entre
onze heures et midi le dernier jour de février ending cent trente trois, comme nous
comptons a cette heure, commencant I'an en janNiefy a justement que quinze
jours que jai franchi trente-neuf ans : il m'erufapour le moins, encore autant:
cependant s’empécher du pensement de chose siélaig serait folie. Mais quoi ?
Les jeunes et les vieux laissent la vie de mémdition ; nul n’en sort autrement que
si tout présentement y entrait....Davantage, pauwstajde tu es, qui t'a établi les
termes de ta vie ? Tu te fondes sur les comptemédscins : regarde plutot I'effet et
'expérience. Par le commun train des choses, sudepuis longtemps par faveur
extraordinaire. Tu as passe les termes accoutuenese : et, qu’il soit ainsi, compte
de tes connaissances combien il en est mort avanéde, plus qu’il n’en y a qui
I'aient atteint, et de ceux méme qui ont anoblr e par renommée, fais—en registre,
et j'entrerai en gageure d’en trouver plus qui smoirts avant qu’aprés trente cing
ans. Il est plein de raison et piété de prendrenple de 'humanité méme de Jésus-
Christ : or il finit sa vie a trente et trois ah®. plus grand homme, Alexandre, mourut
aussi a ce terme.

Montaigne Les Essaisl.ivre I, Chapitre 20.

Annexe N°4

Profil de I'étudiant

1. Sexe: féminir__84% masculi__16 %
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2. Age :varie entre 18 et 25 ans

3. lieu de résidence : vill{ 420, vl | 26%
4. lisez-vous ? oui 4% non 05%
en francais 89
en arabe 52%
en d’autres langJ 1%

5. avez-vous dans votre entourage des personnesimpuaissent le francais ?

oui| 94% n 05%

Le parlent | 84%

L’écrivent 57%

6. suivez-vous des émissions télévisées ou radiophesign francais

oui | 73% non | 26%

7. étes-vous abonnés a des établissements frandalistfi®que, centres, etc.)

oui [ D?2% non | _47%

Annexe n° 5

Copies des étudiants utilisées lors de I'observatio
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Annexe N° 6

Gravures utiliséeagent I'explication
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Annexe N°7
Copies des étudiants contenant ks te
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