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  لحتح تج
خرجنا من اللّهم إنا نسألك علما نافعا ورزقًا طيبا وعملاً متقبلاً، اللّهم أ

أينما كان، وسهِّل لنا  ظلام الجهل إلى نور العلم، واُكتب لنا الخير
  .كلّ عسير برحمتك يا أرحم الراحمين

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  
  

ما أنعم  على ذي بنعمته تتم الصالحات، له الشكرالحمد الله الّ
  .وله الحمد على ما أسدى

بكلّ الحب ء، ومن قلوبٍ ناكر والثّوالوفاء وبأرقى كلمات الش
م بخالص الشها الإخاء، نتقدكر والعرفان إلى أستاذتنا ملؤ

الّتي لم تبخل علينا بنصائحها وتوجهاتها " فرح ديدوح"شرفة الم
ومعلوماتها القيمة الّتي من خلالها تخطّينا كثيرا من الصّعاب 

فهي أفضل مثال للأستاذة المتميزة . لإتمام هذا البحث
 دامها االله منارةً للعلم، فلها من االله الأجر ومنا كلّوالمتفوقة، أ

  .، حفظها االله ومتعها بالصحة والعافية ونفَع بعلومهاتقدير

إلى كلّ من علّمنا حرفًا وكلّ أساتذة الأدب العربي، إلى كلّ 
، من ساهم من قريب أو بعيد ولو بكلمة في إنجاز هذا العمل

ة مإلى كلّ هؤلاء نحمل عبارات الاتنان من قلوبٍ فائضة بالمحب
ة والاحترام لكموالمود.  

  
  
  
  
  
  
  
  

  
  
  



  
  
  
  
  
  

  

الحمد الله الذي وفّقني لهذا ولم أكن لأصل إليه لو لا فضل االله علي. 
أُهدي هذا العمل إلى من أشرقت الدنيا بنورها وأنارت بعد ظلامٍ 

.. سم جراحيحالك، إلى من كان دعاؤها سر نجاحي، وحنانها بل
  .أطال االله في عمرها" أمي الحبيبة"

إلى عزة نفسي وشرفي ورمز كرامتي، إلى من أحمل اسمه بكلّ 
  .حفظه االله وبارك في عمره" أبي العزيز.. "افتخار 

  .حفظهم االله لي" أخي وأختي.. "إلى من بهم أكبر وعليهم أعتمد
  .لَّه كلَّ خيرٍجزاه ال" زوج أختي"إلى صاحب المواقف النبيلة 

  .حفظها االله ورعاها" ميسان هديل"إلى ابنة أختي الحبيبة والوحيدة 
  .وعائلتها الطَّيبة" شقرون رفيقة" العزيزة والوفية إلى صديقتي

إلى رفاق الدرب الجامعي وكلّ الأصدقاء والصديقات دون 
  .استثناء

  

  
  

  

  

  

  



  

  

  
  

  .رحمه االله" يأبي الغال"إلى سندي ورمز كرامتي وشرفي 
تي على الأرض صديقتي الأولى وجن إلى أغلى ما في حياتي،

  ".أمي العزيزة"
  .حفظهم االله لي "إخوتي"إلى من شد االله بهم عضدي في الحياة 

إلى من هزني الحنين لها، إلى تلك البعيدة التي تمكثُ في 
  .رحمها االله" أختي"قبرها 

  .طال االله عمرهأ "جدي الغالي"إلى أحن رجال الأرض 
حفظهما  "تايجد"أجمل بركة منحني االله إياها في الحياة إلى 

  .الرحمن
  .االله مرعاه "أخوالي"يبة إلى معنى الفخر والطِّ
  ."خالتي الحبيبة"رور والس إلى من ترسم البهجة

إلى كلّ صديقات ورفقاء الجامعة، وكلّ من شجعني وعلّمني 
  .حرفا في هذه الحياة

  .خالص الثّناء والتقديرلكم مني 
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 مقدمة 

 أ 
 

  بسم االله الرحمن الرحيم

 :الصلاة والسلام على نبينا الكريم أما بعد

ين والدارسين في الباحثاهتمام جذبت  الّتي من أكثر الأموريعد غة العربية تعليم مواد اللّ فإنّ
العالم بأسره؛ إذ نشهد في و يرة في اتمعات العربيةكب لما لها من أهمية ومكانة مختلف الميادين؛

ف م هذه اللّغة التي جاء ا القرآن الكريم والتعرتعلُّلكبيرة من المسلمين وغير المسلمين اليوم رغبة 
العربية؛ بحيث تتيح لمتعلّميها الاطِّلاع على حضارة ة ومفتاح الثقافة الإسلاميعلى قواعدها، فهي 

تلف الفنون وشتى ا في مخإرثًا حضاريربعت على عرش الدنيا عدة قرون وخلّفت أمة توفكر 
دأبت منذ القدم على تعليم لغتها ونشرها للراغبين فيها على اختلاف هذه الأمة قد ف. العلوم

  .أجناسهم وألوام وما زالت إلى يومنا هذا

لّتي تحاول تدريس اللّغة العربية والإلمام وقد تزايد اهتمام المؤسسات والهيئات التعليمية ا 
بجميع علومها دف ضبطها ضبطًا صحيحا، خاصة علم النحو الّذي يعد الركيزة الأساس لتعلّم 
اللّغة العربية، فيه تعرف صحة التراكيب وضعفها تجنبا للوقوع في أخطاء التأليف والقدرة على 

  .الإفهام

واقع تعليم مادة النحو العربي في مقررات " :جعلنا موضوع بحثنا وانطلاقًا من هذا المعطى

  . "-قسم اللغة والأدب العربي بجامعة تلمسان أنموذجا - التعليم الجامعي

عنا أكثر على تناول هذا الموضوع أستاذتنا المشرفة لعلمها بأهمّية وفائدة ولا ننكر أنّ ما شج
المقررات الدراسية المتعلّقة بالنحو العربي في الجامعات الدراسات التي تصب في هذا الموضوع، ف

  .لما لها من أهمّية وأثر في التحصيل العلمي للطالب ؛ينوتعمقًا كبير الجزائرية تحتاج دراسة

وقد استفدنا في هذا البحث من بعض الدراسات السابقة التي عالجت مثل هذا الموضوع، 
لزرق زاجية، إضافة إلى " نحو في الجامعة الجزائرية وسبل تسييرهاواقع تعليم مادة ال" :نذكر منها

  .لعبد القادر شارف)" المنهج، الأستاذ، الطّالب(تعليمية النحو العربي في المرحلة الجامعية "



 مقدمة 

 ب 
 

أنه حين اخترنا هذا الموضوع لم يكن يدفعنا إلاّ الموضوع نفسه، ولم  من المفيد أن نذكرو
رمي إلى إقامة الدليل عليها غير الغاية اردة الّتي سينتهي ة بذاا نتوخاها ونب أعيننا غاييكن نص

حوية تحظ وحده؛ إليها البحث الموضوعيارسين؛ فهي ذلك أنّ القواعد النهتمام العديد من الدى با
تبع مقررات ي طالب وباحث في اللغة العربية، وهذا نفسه ما جعلنا نحاول تالعدة التي يتسلّح ا أ

  .الليسانس والماستر في قسم اللغة والأدب العربي بجامعة تلمسان: في مرحلتي مادة النحو العربي

هي المقررات المعتمدة في  ما: وهذا ما جعل الإشكال في هذه الدراسة يأخذ الصياغة التالية
هم هذه المقررات في تمكين تعليم النحو العربي بقسم اللغة والأدب العربي بجامعة تلمسان؟ وهل تسا

؟ وهل مفرداا تمّ تضمينها بما يتناسب وقدرات الطالب في الطالب الجامعي من مادة النحو العربي
  .هذه المرحلة؟ كلّ هذه التساؤلات سنحاول الإجابة عنها في متن هذا البحث بإذن االله

  .مة وذيلناه بخاتمةه بمقدنالوقد اقتضت طبيعة الموضوع أن نعرضه في مدخل وفصلين؛ استهل

للحديث عن تعليمية النحو العربي، خصصنا المبحث الأول منه لتحديد  الفصل الأولأفردنا 
، أما المبحث الثاني فكان لغة واصطلاحاالنحو مفهوم مفهوم التعليمية وعرض بدأنا بفالمصطلحات، 

لبة، معظم الط يعاني منهالنحوي الذي  تناولنا فيه أسباب الضعف ؛عن تعليم النحو في الجامعة
   .طرائق تعليم النحو في الجامعةل كان عبارة عن تبيانالمبحث الثالث و

استهللناه بالحديث عن دراسة تطبيقية لمقررات النحو العربي، : فوسمناه الفصل الثانيأما 
والزمني وأيضا  يز المكانيفي دراستنا، وكذا مجال الدراسة من حيث الح المنهج الّذي اعتمدناه

  .بعدها انتقلنا لدراسة وتحليل المقررات ، البشري

  .فكانت حوصلة لأهم النتائج المتوصل إليها في هذا البحث الخاتمةأما 

وصفنا للمقررات وذلك من خلال  لمذكّرة مندرجة في المنهج الوصفي؛وجاءت فصول ا
  .وكان التحليل أداتنا في ذلك النحو العربي،ادة الدراسية الخاصة بم



 مقدمة 

 ج 
 

تعليمية اللّغة العربية  :نذكر منها ،وقد اعتمدنا في هذا البحث جملة من المصادر والمراجع
تصميم ": إضافة لـ، "لرشيد بناني"من الديداكتيك إلى البيداغوجيا وكتاب ، "لأنطوان طعمة"

لمحسن "دريس اللّغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية تو محمود الحيلة، لمحمد" التعليم نظرية وممارسة
  ".علي عطية

فما كنا لنذكرها لولا ضيق الوقت؛ الذي جعلنا نغفل بعض أما الصعاب التي واجهتنا  
  .الجوانب من البحث رغم علمنا بأهمّيتها في إثراء نتائج هذا البحث

فراح "المحترمة تنا لأستاذ  العرفانوكر الشالص بخ متقدنوإقرارا بالفضل لأولي الفضل، 
 كلَّ هذه المذكرة، فجزاها االله عون لنا فيوكانت خير  الّتي أشرفت على هذا البحث،" يدوحد

  .خيرٍ

  

  2023ماي  28 حدالأ: بتاريختلمسان 
 هاجر زباير 
 حنان صبيان 
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نّ كثير أإذ  ؛ؤليين أشهرهم أبو الأسود الدغوييطة على يد جماعة من اللُّنشأ النحو نشأة بس
حو تدور حول هذه الوايات من الرحول نشأة النسعيد "ة من ذلك ما ذكره خصية الفذَّش
ة بنت أبي الأسود تكون المعلم المشهور في تاريخ النحو، فقد دخل عليها في وتكاد قص«: "الأفغاني

 بالبصرة، فقالت لهوقدة الحر :رفعت أشد الحر يا أبتي ما أشدفظن ،ها تسأله وتستفهم منه، أي 
زمان الحر شهر ناجر فقالت: فقال لها أشد :يا أبتي إن1»كك ولم أسألما أخبرت.  

نحو لذكرها، وكلّها تشير إلى أنّ الوهناك روايات أخرى مبثوثة في ثنايا المصادر لا داعي  
ة تعتني سان العربي فكان لابد أن تنشأ مع بدايات العصر الأموي دراسات لغويى في اللِّشقد تف

  .للسان وحفظه من الزّبتقويم اللِّ

ولقد تطوتمع العربي، وار اسعت رقعته، ورافق ذلك اتساع في الثَّتقافة، وافكير رتقاء في الت
بسبب التقافات الأخرى، ح على الثّفتأن ينتقل هذا العقل إلى طور الت فكير فكان لابدبتكاروالا. 

ب والهندسة والفقه وأصول الفقه واللّغة، أليف في مجالات أخرى كالطّفكما نشأت حركات الت
، مما جعل الولاة 2"راسات النحويةعتناء بالدحن علماء اللّغة إلى الانتشار اللّبيعي أن ينبه افمن الطّ

 تصون اللّغة وتحفظها من عبث العابثين، ومن أشهر هذه يفكّرون في وضع الأسس الّتيالخلفاء و
  .الأسس وضع القواعد

ا ا أساسمقياس غوية، واعتبروهراسات اللّية النحو في الدمن هنا شعر علماء اللّغة بأهمّ"و
للتغوية،راكيب اللّفريق بين المعاني المتداخلة في مختلف الت ق الأمر بالقرآن الكريميتعلَّ ة حينماخاص. 

لالات، ختلاف في الدب عليها اعتوِر أواخر الكلمات يترتتي تة الّختلاف الحركات الإعرابيا فإنّ

                                                           
 .8/9:م، ص1994/ه1414سعيد الأفغاني، في أصول النحو، مديرية الكتب والمطبوعات الجامعية،  -1
2- د ملياني، علم النلة الجزائرية في الأنثروبولوجيا والعلوم الاجتماعيةو وأهمِّحمحمعلى : 85/99، صيته في صناعة المعاجم، ا

 .)11.00: ، على الساعة11/03/2023: تاريخ الدخول( https://doi.org/10.4000/insaniyat.8692 : الموقع
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 هاويبين وظائفَ غويةراكيب اللّد العلاقات بين الكلمات في التذي يحدوإذا كان النحو هو العلم الّ
الدالإعراب هو تلك ا ة، فإنّلاليأعلام لحركات التي تعدحوي1"ةا لتبيان المعاني الن.  

ا العرب، الإعراب الّمن العلوم الجليلة الّ«: بن فارسيقول ا تذي هو الفارق بين تي خص
ز فاعل من مفعول عرف الخبر الّالمعاني المتكافئة في اللّفظ، وبه يذي هو أصل الكلام، ولولاه ما تمي

  .2»ولا نعت من توكيد... ستفهامب من ا تعجولا مضاف من منعوت، ولا

حيث لا يجهل أحد ما ية بالغة، وعلى إثر هذا كلّه، فإنه ومما لاشك فيه أنّ النحو ذا أهمّ
حو من أهمّللنفلا يستطيع أحد فهم كلام االله أو رسوله إلاَّ  ،حوية فجميع العلوم لا تستغني عن الن

حو، لذا جعلبعد فهم قواعد الن حو :جتهاد العلماء من شروط الاقال أبو البركات .المعرفة بالن
وأنَّ اتهد . قاطبة على أنه شرط في رتبة الاجتهاد إنَّ الأئمة من السلف والخَلف أجمعوا:الأنباري 

  .3»جتهاد حتى يعلم النحو ع كلَّ العلومِ لم يبلغ رتبةَ الالو جم

لة في معرفة صواب الكلام من ية البالغة للنحو والمتمثِّن لنا الأهمِّد ويبيِّما تقدم من أقوال يؤكّ
  .سانخطئه ليحترز به عن الخطأ في اللِّ

ما له علاقة بالنحو من تراكيب  الب على دراية كاملة وواعية بكلِّلذا لابد أن يكون الطَّ
إعرابي وعلاماتيحة، فالمتعلِّحة من أجل فهم الكلام ونقله في صورته الص م حتى يتعلّم لغة ما لابد

غة منفصلة، وإنما تنتظم هذه المفردات في جملة له من معرفة قواعدها، فنحن لا نتكلم بمفردات اللّ
عرف بالنقة تمنسحوي، هذا النعقيدظام النظام يكون في غاية الت" .حو واقعيه  فالنذا المعنى، لأن

                                                           
 .85/99:ص ،السابق -1
2- احبي في فقه اللغة بن فارساأحمد حسن بسج، دار الكتب العلمية، : ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تحقيقالعربية ، الص

  .43:، صم1997/ه1444، )1ط(بيروت، 
دار الوطن  ، القرنيعائض بن عبد االله: أحمد بن عبد االله الباتلي، أهمية اللغة العربية ومناقشة دعوى صعوبة النحو، تقديم -3

ياض،شارع العليا العام، طللن14:، ص ه1412، جمادى الأولى1شر،الر. 
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م، واللّغة ليست كذلك، بل تبدو وكأنها ظاهرة عارضة يمكن تصورها موجود في دماغ المتكلِّ
  .1"واهر التي يمكن أن تدخل في تخصيصهاكما نريد نظراً لتعدد العوامل والظّ

ة يكون ظام، ففي المرحلة الجامعيالب الجامعي إلاّ أن يكون على علم ذا النفما على الطّ
حو بكلِّج العقلي ليتمكَّضعلى مستوى من الوعي والقدرة والنن من تعلّم الن ظرية قواعده الن

  .والتطبيقية معا

لاب وتكوين العادات غوية لدى الطُّة اللّالقواعد في تنمية الماد هذهأهداف  لمثّتتحيث "
لل في الكتابة، ن الزمالخطأ في الكلام، وصون الأقلام  صمة الألسنة منحيحة، وعغوية الصاللّ

زمة التي تساعدهم على ضبط لغتهم ولغة من يستمعون إليهم ويقرؤون لاب بالمعايير اللاّلطّوتزويد ا
  .2"مفي نفوسه وق الأدبيكم، وتكوين الذّة الملاحظة والموازنة والحُكتابام، وتعويدهم على دقّ

ضح أهمِّومن هذه الأهداف تتا وسيلة للفهم والإفهامية دراسة القواعد النحوية في كو 
 ى إلاّغة لن يتأتإتقان مهارات اللُّ من علوم الغايات، وأنَّووليست غاية، فهي من علوم الوسائل 

اللُّ حوية، فهي ميزانُبإتقان القواعد النغة 3ابط لهاوالض.  

وفي هذا السياق يقول الزحوفما الفائدة في تعلُّ«: اجيجم الن، مون على اس يتكلّوأكثر الن
فالجواب في ذلك  غيرهم مثل ذلك؟ونَ ويفْهِمون مهفيفْ ،معرفة منهم به لاو ، إعراببغيرسجيتهم 

قال لهأن ي: بكلامم كلُّالفائدة فيه الوصول إلى الت العرب على الحقيقة صوابر لاو لٍا غير مبدمغي، 
وإقامة  صلى الله عليه وسلم بيأخبار النومعرفة  ،دالمعتمنيا ين والدذي هو أصل الدالّ ،وجلّ عز االلهوتقويم كتاب 

                                                           
 .46:، ص1986غة العربية، دار توبقال للنشر، الدار البيضاء، سانيات واللّعبد القادر الفاسي الفهري، اللِّ -1
2- حوية وتعلّمها في المليطي، ظبية سعيد السية ة كلِّ، مجلّ)تشخيصها وعلاجها(رحلة الابتدائية بقطر صعوبات تعليم القواعد الن

 .2/394 ، 2018، أكتوبر سنة  180التربية، جامعة الأزهر، العدد 
 .396:نفسه، ص -3
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، وهذا ما وقها من الإعرابها حقتيفوبت لاّة إتفهم معانيها على صح لاه نلأ ،معانيها على الحقيقة
  .1»وكلامه صلى الله عليه وسلملا يدفعه أحد ممن نظر في أحاديثه 

﴿: وقد قال االله عز وجلّ في وصف كتابه               ...﴾2ضا، وقوله أي :

﴿               ...﴾3 فوستقامة، كما وصفه بالبيان في قوله تعالىصفه بالا :﴿    

      ﴾4وكما وصفه بالعدل في قوله أيضا ، :﴿                ...﴾5.  

 عن طريقها نكتشفتي فظية الّناعة اللّحو تتجاوز الصوظيفة الن اجي هذا أنّجم الزلانستنتج من ك
ما وإن ،إلى غير ذلك ...والمبتدأ والخبر به كمعرفة الفاعل والمفعول، حوية للكلماتالن يفةالوظ

. بدرليقة عن طريق الممارسة والتالس كتسابلا الكلامفهم طبيعة  إلى يقصد بقوله الوصول
لا عوج فيه ولا ضرر، لا تفهم ا ا مستقيمعربيّ عدذي يآن الكريم الّفالنحو ولد مع ولادة القر

 . ةقواعد نحوي شكلحاة في التي صاغها لنا الن الكلام خصائصبمعرفة  إلاّمعانيه ودقائق أسراره 

 

 

                                                           
م، 1979/ه1399، )3ط(مازن المبارك، دار النفائس، بيروت، : ل النحو، تحقيقاجي، الإيضاح في علالقاسم الزج أبو -1

 .95:ص
 .من سورة يوسف 02 :الآية -2
 .من سورة الزمر 28 :الآية -3
 .عراء من سورة الش 195 :الآية -4
 .من سورة الرعد  37 :الآية -5
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  .تحديد المصطلحات: المبحث الأول

     قة بتعلعريف جملة من المصطلحات المتعلِّوفيما يأتي سنتناول بالت ،ة النحو العربية ماديمي
  :ها بـنبدأو

ه في ععليمية محاولين تتبتقديم تعريف لمصطلح الت نحاول فيما يليس : ةعليميمفهوم الت: أولاً
صطلاحمعاجم اللّغة ومن ثمّ في الا.  

  :لغة  - أ

ة مصدر صناعي للفعل الثّالتلاثيعليمي )ملل)عع لَمعي ملة، ، وعا، نقيض الجهل ورجل علاَّمم
وأَعلَمت . وما علمت بخبرك، أي ما شعرت به. لت الهاء في علاّمة للتوكيددخم، وعليم، وأُوعلاّ

..﴿: قال االله تعالى. 1واالله العالم العليم العلاّم والأعلم. تعليماً متهوعلَّ. بكذا، أي أشعرته    

    ﴾2.  

تملع لْماًالشع لَمهقال ابن ب فته،عر: يءَ أَعير : وعلُم ،أي تعلَّم وتفقّه ،هوفَق ملوتقول ع
. شعر: يءوعلم بالش. مسابة، وهو من العلالن: مةلعلاَّوفَقُه، أي ساد العلماء والفقهاء، والعلاّم وا

بخبر قدومه، أي ما شعرت: قالي تملنِ: ويقال. ما عملم لي خبر فلان وأَعلعتسه، الَميه حتى أَع
  . 3أتقنه: وعلم الأمر وتعلَّمه. واستعلَمنِي الخبر فأَعلَمته إياه

الر مله: جلوعرخبأي ي هلَمعأن ي به، وأحرب4خ.  

                                                           
، ]ع ل م[لبنان، مادة  -عبد الحميد هنداوي، دار الكتب العلمية، بيروت: الخليل بن أحمد الفراهيدي، كتاب العين، تحقيق -1
3/221. 
 .سورة البقرة من 181: الآية  -2
3- ع، مادة .م.هرة، جكورنيش النيل، القا 1119عبد االله علي الكبير وغيره، دار المعارف، : بن منظور، لسان العرب، تحقيقا
 .3083:،ص]ع ل م[
 .3084:صنفسه،  -4
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غلبه : هوعالَمه فعلَمه كنصر. عرفَه، وعلم هو في نفسه: وعلمه، كسمعه، علْما، بالكسر
  .1علْما

ة إذن، مصدر للفعل الثُّفالتا وضع علامة على الشيء لتدلّ عليه، أي عليمي ويقصد مللاثي ع
  .إحضاره إلى مرآة العين

  :صطلاحاًا  - ب

االتة في أبسط تعريفاتي يقوم عليها، وهي علم قائم برأسه، له قواعده وأسسه الّ« :عليمي
م م والمتعلِّلِّمعين؛ إذ تم بالمع اجعة في توصيل محتوى علميئق والأساليب النرابالطّ ذي يهتمالعلم الّ

سانيات، علم ة حقول معرفية مثل اللّصص يستفيد من عدخمنهما، فهي ت وتقف على حدود كلٍّ
س عليها بناء تخصص جديد في ربية، يختار منها ما يناسبه ليؤسوعلم الت،علم الاجتماع النفس

2»دريسميدان الت.  

والتة هي دراسة مسارات التعلّم والتعليم المتعلِّعليميمجالات المعرفة،  من قة بمجال خاص
 مين كلَّأصبح يحمل دلالة بيداغوجية؛ فهو يعني منح المتعلِّ فظةات، ومدلول هذه اللّيوجمعها تعليم

  .3روفم في أحسن الظّذي يطلب منهالبيانات التي تساعدهم على إنجاز العمل الّ

أنّ الت مقَدا تة مجموعة من الطّنستنتج ممالوسائل الّ و رقعليميساعد في عمليتي تعليم ة الت
لبلوغ أهداف معرفية، منها إكساب المتعلّمين معرفة نظريها ة أو مهارة علميف إلى ذلك أنة، ض

ليست فنا ماً للتأيضاً علم عدربيةعليم فقط بل تن علوم الت.  

                                                           
، ]ع ل م[أبو الوفا نصر الهوريني المصري الشافعي، دار الحديث، القاهرة، مادة : الفيروز آبادي، القاموس المحيط، تحقيق -1

 .1136:ص
2- ة بين التراث والدراسات اللّسانية الحديثة، كلية الآداب والعلوم الإنسانية بشير إبرير وآخرون، رسالة في مفاهيم التعليمي

 .84:ص، )ت.د(الجزائر،  -، عنابة)ط.د(سم اللغة العربية وآداا، ق,والاجتماعية
الجزائر، دار الوفاء لدنيا  -، جامعة ابن خلدون، تيارت)تعليمية قديماً وحاضراال(عبد القادر شاكر، اللّسانيات التطبيقية  -3

 .125:ص، م2016، )1ط(شر، باعة والنالطّ
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ثها، وأقْحم بعضهم بحطبيقية ومجالٌ من مجالات اللّسانيات الت وهي أيضاً حقلٌ من حقولِ
ا آخر هو تعليمية الموادمصطلح )Didactique des disciplines( ّى الطة وهو مصطلح يتعدرائق الخاص

وأشهر . 1عليمربية والتديد في مجال التهتمام هذا العلم الجتي يدور عليها ااالات الأخرى الّ ليشملَ
ونجان كلود غاين"عتمد هذا المصطلح من ا ")J.C Gagnon(  1973في دراسة له أصدرها سنة 

  :2تتضمن» ةة دينامية إجماليإشكالي«: عليمية كما يلي، حيث عرف الت"ديداكتيك مادة: "بعنوان

- لاًتأم ة الوتفكيرا في طبيعة المادة، وكذا في طبيعة وغايات تدريسهايسارد.  

- إعدادا لفرضيا الخصوصيةا، اوعة باستمرارنطلاقا من المعطيات المتجِّددة والمتن فس لعلم الن
لخا... جتماعوالبيداغوجيا وعلم الا.  

- دراسة نظريق بتدريسهاة للفعل البيداغوجي المتعلِّة وتطبيقي.  

ة عند أي أنّ التعبارة عن مراحلَ "ونغاين"عليمي ة المراد متسلسلة تبدأ بالتأمل في طبيعة الماد
دراستها والإعداد لفرضيا، وتنتهي بالداطبيق عليهاراسة النظرية والت.  

ّقَدضيف إلى ما تنة مصطلحات باللُّم أنّ للتة عدعليمية مقابلة للمصطلح الأجنبي غة العربي
ة، غة العربيرادف في اللّرجمة، وكذلك إلى ظاهرة التد مناهل التتعدالواحد، ولعلّ ذلك يرجع إلى 
ى في لغة المصطلح الأصليوحتة، فإذا ترجم إلى لغة أخرى نقل التد رادف إليها، من ذلك تعد

واهد على هذه الظّاهرة المصطلحات المستقاة من الإنجليزية في شقّها البريطاني والأمريكي، والش
غتين اللّتين يأخذ منهما ة، سواءً أَتعلَّق الأمر بالإنجليزية أم بالفرنسية، باعتبارهما اللُّلعربيكثيرة في ا

                                                           
 .13:ص، م2009، )2ط(لبنان،  -هضة العربية، بيروتغة العربية، دار النأنطوان طعمة وآخرون، تعليمية اللّ -1
2- يداكتيك إلى البيدارشيد بناني، من الد39:ص، م1991، )1ط(ار البيضاء، غوجيا، الحوار الأكاديمي والجامعي، الد. 
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الذي  )Didactique(ومنها مصطلح . قة بهوالمعارف المتعلِّ على تنوع خطاباتهالفكر العربي المعاصر 
  :1يقابله في العربية عدة ألفاظ

  

  

  

  

  ).01(ط رقم مخطّ

ستعمالُ، ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثين ه المصطلحات من حيث الاوتتفاوت هذ
علم (لَبسٍ في مفهوم المصطلح، نجد باحثين آخرين يستعملون  تجنبا لأي) ديداكتيك(استعمال 

(و) دريسالت(، وباحثين آخرين قلائل يستعملون مصطلح )عليمعلم التاتتعليمي (ات مثل لساني
الخ ...اتورياضي.  

ذي فهو استعمال عراقي، لم يشع استعماله، غير أنه المصطلح الّ) ةتدريسي(وأما مصطلح 
في الا اعستعمال أكثر من غيره هو ش)اتتعليمي ( خترته مقابلا لـلذلك ا)Didactique(  غمبالر

  .2)عليمعلم الت(و) دريسعلم الت(ذي يمارسه كلٌّ من مصطلح غراء الّمن الإ

ن لتحليل الظّفالديداكتيك أسلوب معيواهر التعليمية، وهو الدة لتنظيم وضعيات راسة العلمي
يداكتيكية على راسات الدالد أو وجداني، كما تم ي لبلوغ هدف عقليم التي يعيشها المتربالتعلُّ

الوضعيتي يقوم فيها المتعلِّة الّات العلميم يكمن في تسهيل أنّ دور المعلِّور الأساس؛ بمعنى م بالد

                                                           
صوص الإخبارية، الة العربية ترجمة الن ،285-284:ص، 2004، خريف 10العدد مجلة اللغة العربية، يوسف إلياس، -1

لد للدلدولي للغة العربية، المنظمة العربية م، معهد الخرطوم ا1984يوليو /ه1404، رمضان 02، العدد 02راسات اللّغوية، ا
 .  38:صللتربية والثقافة والعلوم، 

  .286-285:ص، نفسه1_ 

Didactique  
 

 الديداكتيك التدريسية علم التعليم علم التدريس تعليميات تعليمية



                                              تعليمية النحو العربي                                                                                           الفصل الأول

14 
 

ة تعلُّعمليلميذ أو الطّم التالب بتصنيف المادة بِما يلاة التريقة م وتحديد الطّم حاجات المتعلِّءعليمي
  .الملائمة

ة فيما يليويمكن تلخيص مفهوم التعليمي:بذاته له قواعد  ربية مستقلّهي علم من علوم الت
موضوعه الع ،اتوأسس ونظريملية التة يعليميقدخطيط، ويرتبط أساساً م المعلومات الضرورية للت
وفق الحاجات والأهداف المحتوى المعرفيّ ة من حيثُبالمواد الدراسي.  

  .أركاا سنتطرق إلى مفهومها بشكل عام ونذكر أهم :عليميةة التمفهوم العملي: ثانياً

العملية التالمتعلِّتي يوجد فيها ة الّة هي تلك الظّاهرعليميم في موقف تعليمي ستعداد لديه الا
العقلي والنفسي لاتأو ا ،ناسب قدراته كتساب خبرات ومعارف ومهاراتجاهات وقيم ت

تعليمية  واستعداداته من خلال وجوده في بيئة تعليمية تتضمن محتوى تعليمي ومعلّما ووسائلَ
  .1منشودةق أهدافًا تربوية ليحقِّ

وهي عملية تكامليدة، والمطلوب أن تتفاعل هذه الأطراف مجتمعة ة تتفاعل فيها أطراف متعد
عليم؛ لأنّ حصول أي خلل في أي طرف أو ركن من أركان ق أهداف التبشكل إيجابي كي تحقِّ

هذه العملية سيؤدي إلى خلل في نتائج العمليةة التلا تكتمل إلاّ  يرة؛ بمعنى أنّ هذه الأخ2عليمي
باا سقطت العمليجتماع أطرافها إذا سقط أحد أركاة بأكملها، وأطراف العملية التة هيعليمي:  

 المنهج صل به من أهداف ومحتوى وطرائق تدريس وتقويموما يت.  

 ِّمالمعل صل به من إعداد أكاديمي ومهني تربوي ومستوى تأهيلهوما يت.  

 ِّصل مالمتعلوما يت به من نضج واةستعداد ودافعي.  

 عليمبيئة الت وما يتة واا من تسهيلات إدارية وتعليمي جتماعيةصل.  

                                                           
1- محم30:ص، 2007، )ط.د(عليم نظرية وممارسة، دار الجامعة الجديد، د محمود الحيلة، تصميم الت. 
2- ة، تدريس اللّمحسن علي عطية في ضوء الكفايات الأدائية، دار المغة العربيناهج للن1ط(الأردن،  -وزيع، عمانشر والت( ،

 .21:صم، 2007-ه1427
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1ل هذه الأركانكل الآتي يمثّوالش:  

  

  

  

  

    

  ).02(ط رقم مخطّ

  :المنهج  -أ 

 كامل المحددةمة في نسق تربطها علاقات التظّمنسجمة موعة العناصر المنيعد المنهج بنية 
عتماد على منطق يربط الأهداف المقصودة رورة الاعداد أي منهج يقتضي بالضوإ ،بوضوح
بالوضعيات والمضامين والأساليب المعتمة دة لتجسيدها وربطها كذلك بالإمكانيات البشري
فسيدة وبقدرات المتعلِّوالننية ا2مم وكفاءات المعلِّة والماد .  

ات مة التي تحكم عملية والمنظَّواعد والخطوات والقوانين العامإذن، المنهج هو مجموع الق
ما ظر في مجالٍالعقل خلال الن. 

 : مالمعلِّ  -ب 

عدفي الكائن الوسيط بين المتعلِّ مالمعلِّ ي م والمعرفة، له خبرته وتقديره، وله دور كبير وحيوي
العملية من خلال تخطيطه لتوجيه الطّة التعليميه يعتبر صانع المتعل3ِّملاب ومساعدم، ؛ حيث أن

ال في العمليوالقطب الفعة التم لا يقتصر على تبسيط المعلومات وحشو عقل ة، ودور المعلِّربوي
                                                           

 .21:ص، السابق -1
 .07:ص، 2015ربية الوطنية، الجزائر، عليم الابتدائي، وزارة التة للمناهج، المشروع الأول لمناهج التجنة الوطنياللّ -2
3- أنطوان صية، دار النة اللّغة العربي20:ص، م2008، )2ط(لبنان،  -ربية، بيروتهضة العاح، تعليمي. 

 مالمعلِّ

 بيئة التعليم نهجالم ليميةالعملية التع

 معلِّتالم
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رات التي تطرأ في ميدان غيصال دائم بالتلميذ ومشاكله ويكون على اتم ا فقط، بل يفهم التالمتعلِّ
عتبر العنصر المنالمهنة، ويشط للعمليةة الت1عليمي .  

المعلِّوبذلك ي عدا في العمليم عنصراً هامة التة، وهو القائم بدور التعليميربية والتد عليم والمرش
 .للتلميذ

  :مالمتعلِّ  -ج 

عرالمتعلِّ«: "كمال عبد الحميد زيتون"فه يحيث  ة؛م هو المستهدف من وراء هذه العملي
ربية إلى تسعى التق لميذ وإعداده للمشاركة في حياة الجماعة مشاركة مثمرة، ولكي يتحقّتوجيه الت

  .2»ذلك يجب معرفة احتياجاته وسلوكه

 .ة التعليميةف الأول من العمليم هو المحور الرئيس والعنصر الفعال والمستهدبمعنى أنّ المتعلِّ 

  :عليمبيئة الت  -د 

دريس، وتسهم في تحقيق مناخ جيد ة الترة في عمليعوامل المؤثِّم جميع النقصد ببيئة التعلُّ
م راسية، وتيسر أداء المعلِّم والمادة الدم والمتعلِّفاعل المثمر بين كلٍّ من المعلِّم يجري فيه التللمتعلِّ

تمعهعتزاز المتعلِّلرسالته وتزيد من ا 3م بمدرسته والولاء .  

 ة التعليمية على أحسنِجو ملائم ومناخ جيد حتى تكتمل العمليومعنى هذا ضرورة توفير 
وجه.  

  

  

  
                                                           

1- اني، دراسات في اللّسانيات الت141:ص، م1996. )2ط(طبيقية، جامعة وهران، الجزائر،أحمد حس. 
2- 81:صم، 2003- ه1423، )1ط(مصر،  -نماذجه ومهاراته، عالم الكتب، القاهرة دريسكمال عبد الحميد زيتون، الت. 
3- وسي، مكونمجدي الجيدريسات عملية الت :قنية بيئة التعلّم، جامعة فلسطين التPTU11: ، المحاضرة. 
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  .صطلاحاًوسنعرفه بداية لغةً، ومن ثمّ ننتقل إلى تعريفه ا :مفهوم النحو: ثالثًا

  :لغة  - أ

حوالن: نحَ .يءالقصد نحو الشوت ه،نحو أي قصدت أبا  أنّه، وبلغنا قصدؤلي الأسود الد
  .1ا، ويجمع على الأنحاءي نحومفس هذا انحوا نحو :اسقال للنف ،ةربيوضع وجوه الع

اهحتوان: قصى لقرنهدحتى على شقِّ: ه وانحتاعتمد عليه: ه الأيسرعرض له وان .ى واحتن
وناحيته . كمع عن خدونح الد. وتنح عني. ى عنهفتنح على سيفه، ونحاه عن مكانه تنحيةً

  .2ت نحوه وصار نحوِيرص: مناحاة

 نحو : سماً، ومنهوالقَصد، يكونُ ظَرفاً وا ونحو، أنحاءٌ  :عجم الطَّريق، والجهةُ،: حونال و
 هعموج ،ةبِيرالع : وحن ، ى له. تلٌّكعحنوت :ى في الكلّاعتمد، كاحتى. نحا وأَنأقبل: عليه ضرب .

اءُوالاحتن :اعتماد نحناءالإبل في سيرها على أيسرها، كالا .اهحه إليه: ونرصوب ،صرفه . اهحني
وهحنه: ويعنه. رد اهحوأَن :لَهد3ع.  

  :صطلاحاًا-ب

حو وادت تعريفات النتعدحاة، ومن جملة هذه الترده عاريف ما أوختلفت بين الن"بن جنِاي" 
الجمع، ثنية وكالت ،فه من إعراب وغيرهفي تصر العرب، نتحاء سمت كلاماالنحو هو «: في قوله

اللّغة ليلحق من ليس من أهل  ،وغير ذلك كيب، والترسب، والإضافة والنيرسكحقير والتالتو
ا فينطق  ،ةة بأهلها في الفصاحالعربي ،إن شووإن لم يكن منهمفيبعضهم  د4»اه إليهها رد.  

                                                           
 .201:ص، ]ن ح و[الخليل بن أحمد الفراهيدي، كتاب العين، مادة  -1
محمد باسل عيون السود، دار الكتب : االله محمود بن عمر بن أحمد الزمخشري، أساس البلاغة، تحقيق رالقاسم جا أبو -2

 .2/257، ]ن ح و[لبنان، مادة  -يروتالعلمية، ب
 .1590:ص، ]ن ح و[الفيروز آبادي، القاموس المحيط، مادة  -3
 .16:صم، 1952/ه1371محمد علي النجار، دار الكتب المصرية، : أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تحقيق -4
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ت الحقائق التفقد أكَّدذي نزل اس وجدوا صعوبة في قراءة القرآن الكريم والّاريخية أنّ الن
حو، والعرب كانت متميى إلى نشوء علم النوهو الأمر الذي أد ،زة بسليقتها في بلسان عربي

وعندما جاء الإسلام . كثير من الأمم على خلاف ظ على لغتها، فلم يكتبوا بغير ألف بائهمالحفا
اخلون إليه أنفسهم يستعملون لغة غير لغتهم فاضطرةهم ذلك لتعلّم اللُّوجد الأعاجم الدغة العربي.  

 النحو إنما أريد به أن ينحو«": بن السراجا"ولعلّ أقدم محاولة لتعريف هذا العلم ما ذكره 
 ستقراء كلام العرب، حتىستخرجه المتقدمون فيه من او علم ام إذا تعلّم كلام العرب، وهالمتكلِّ

  .1»وقفوا منه على الغرض الّذي قصده المبتدئون ذه اللّغة

، حيث تحدث عن علم قوانين الألفاظ عندما "الفرابي"وأشمل تعريف لهذا العلم ما ذهب إليه 
ب، أو ترت م عندما تركَّبالكلأحدهما يعطي قوانين أطراف الأسماء و«: ب وجعلها ضربانتتركَّ
  .2»...يعطي قوانين في أحوال التركيب والترتيب نفسه: انيوالثّ

فالنحو لا يدرس أصوات الكلمات ولا بنيتها، ولا دلالتها، وإنما يدرسها من حيث هي 
عنصر هام ناًفي تكوين كلام تؤدحو. ي فيه عملاً معيحليل النة في التي هي تحديد والخطوة الهام

  . الكلمة، وعلى إثر هذا التحديد يتحقّق فهم الجملة وصواب التحليل

حو علم بقوانين وضوابط أواخر الكلمات من حيث إعرابها وخلاصة  ذلك كلّه أنّ الن
ركيب ودقَّتهوبناؤة التها من أجل فهم الكلام وصح.  

والإعراب، ويضيف بعض  مالعربية، الكلا: عن علم النحووالمصطلحات التي عبرت 
ربِيةَ؛ فَإِنها تعلَّموا الْع«: "اببن الخطّ عمر" قالالدارسين مصطلح اللّحن وهو ضعيف، حيث 

                                                           
1- راج النحوي البغدادي، الأاد بن سهل بن السراج، بكر محمحو، تحقيقبن السعبد الحسين الفتلي، مؤسسة : صول في الن

 .35:صم، 1996/ه1417، )3ط(الرسالة، بيروت، 
عثمان محمد أمين، مكتبة الخانجي، مطبعة السعادة بجوار محافظة مصر، : أبو نصر الفرابي، إحصاء العلوم، تحقيق -2

 .7:صم، 1931/ه1350
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تببش وءَةري الْمف زِيدتقْلَ، و1»الْع. ل من احو كان أبو ولعلّ أوة بمعنى النستعمل مصطلح العربي
ة ونقط المصاحف أبو الأسود ظالم بن أول من وضع العربي«: "لمبردا"الأسود الدؤلي، قال 

ة أول من وضع العربي «: اش، عن عاصم، قال، عن أبي بكر بن عي"بن آدم يحيى"وروى . 2»عمرو
  .3»أبو الأسود الدؤلي

هؤلاء «: حيث قال ،"أبي الأسود الدؤلي"وقد استدلّ على مصطلح الكلام بما روي عن 
  .4»..قد رغبوا في الإسلام ودخلوا فيه، فصاروا لنا إخوة فلو علّمناهم الكلامالموالي 

ستوكلا المصطلحين قد احو في وقتنا الحاضر، إضافةً إلى خدي بعلم النملالة على ما سما للد
وهذه «: م من العربية، حين قالفي باب مجاري أواخر الكل "سيبويه"ي ذكره ذّمصطلح الإعراب ال

في اللّاري الثّا جمعهنأضربٍ فظ أربعةَمانيةُ ي :والفتح في اللّفالن صب واحد، والجر فظ ضرب
والكسر فيه ضرب واحد، وكذلك الروالجزم والوقففع والض ،لك ثمانية مجار .م ما ذكرتيوإن 

وهو يزول  نها إلاّوليس شيء م -دثُ فيه العامليدخله ضرب من هذه الأربعة لما يحق بين ما رفلأُ
 تي لكلٍّوبين ما يبنى عليه الحرف بناءً لا يزول عنه لغير شيء أحدث ذلك فيه من العوامل، الّ -عنه

  .5»فظ في الحرف، وذلك الحرف حرف الإعرابمنها ضرب من اللّ عاملٍ

 ء في قول عمرن النحو، فهو ما جاعبير به عة على مصطلح اللّحن في التلّأما ما توافَر من الأد
  .6»تعلّموا الفرائض والسنة واللّحن، كما تتعلّمون القرآن«: ]الله عنهرضي ا[

                                                           
1- بيدي أبو بكر، طبقات النلد: قحويين واللّغويين، المحقّمحمد بن الحسن الزدار المعارف، 1محمد أبو الفضل إبراهيم، ا ،
 .13:ص، 1984، )2ط(
 .21:صنفسه،  -2
طه محمد الزيتي، محمد عبد المنعم خفّاجي، : القاضي أبي سعد الحسن بن عبد االله السيرافي، أخبار النحويين البصريين، تحقيق -3

 .13:ص، )1ط(لتوزيع، مكتبة مصر للطباعة والنشر وا
 .14:صنفسه،  -4
، )3ط(د هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، لام محمعبد الس: سيبويه، أبو بشر عمرو بن عثمان بن قنبر، الكتاب، تحقيق -5

 .1/13م، 1988/ه1408
 .13:صالزبيدي، طبقات النحويين واللّغويين،  -6
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 تي جاءت للتعبير عن علم النحو وضبط مفهومه ومصطلحاته،ومن جملة هذه التعاريف الّ
 رآنيتبين لنا ضرورة هذا العلم في التعبير عن السليقة العربية والحفاظ على لغة العرب ولغة الق

في ي ينبني عليه الألفاظ والتراكيب تجنبا للوقوع فالنحو عمود اللّغة العربية والأساس الذّ. خاصة
 .الأخطاء

  :ةفي الجامعة الجزائري تعليم النحو العربي :انيالمبحث الثّ

اهن مشكلات تربوية في عصرنا الرواجه تعليم اللّغة العربية لعلّ أبرزها تعقيداًيا  ة حادوتذبذب
عقيد يسير لا يخلو من الت فمازال النحو العربي عند أهله عسيراً غير. مسألة النحو والقواعد النحوية

ولا يسلم من اللّحن وصار مشكلة من مشكلات التعليم في أغلب البلاد العربية ة، فهو قضية تعليمي
بالدعنى بالبحث في طريقة تقديم مادة الرجة الأولى يحو بأسلوب واضح ومنهجينة يفهمه ة علمي
عتبر مرحلة صعبة وحاسمة تي تة في الجامعة الّعليمية خاصم عبر مختلف مستوياته ومراحله التالمتعلِّ

  .م الإحساس والإبداع الجماليي يوقظ في المتعلِّلع بتعليم فنوكوا تضطّ

وكما سبق وتطرقنا إلى أهميحو الكبيرة للطّة النة والجامعة الجزائرية الب الجامعي خاصة عام
فإنّ واقع تدريس القواعد العربيأو في المدرسة بجميع مراحلها  ما في الجامعةة لاسي)بتدائي، الا

ا عميقًا، فالمتعلِّ) انويط، الثّالمتوسقصعاني نظ القاعدةم يحفَشبه منعدم وي ة إلى أن يلتحق النحوي
عف روة اللّغوية والرصيد اللّغوي، فما سبب هذا الضكبيرة في الثّ اني من صعوباتوهو يع بالجامعة

دريس، ريقة المعتمدة في التالجامعة الجزائرية؟ هل يكمن في الطّ ي يشمل معظم طلاّبالنحوي الذّ
  .أم في طبيعة البرنامج المقرر، أم في كليهما؟

عف وهذه لهذا الض ئيسأنّ السبب الأول والر -عربيكطالبات اللّغة والأدب ال نحن -فبنظرنا
سبة لأساتذة هذه الأخيرة المعضلة راجع إلى المراحل الأولى ما قبل الجامعة وهي بالن"اللّبنة ت عد

مون إنْ صلُحت فما بعدها أيسر وإنْ فَسدت فَسد ما الأولى في بناء قاعدة متينة يستند إليها المتعلِّ
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مين في ة كبيرة للمتعلِّرورة مشقَّمين ولامبالام ينتج عنه بالضي مستوى بعض المعلِّنفتد. "1"بعدها
ختبار دون فهم، وقد يعود جتياز الالبة يحفظون قواعد النحو لافمعظم الطَّ. 2"المراحل اللاّحقة

حو الّالسة النبعة في تدريس مادفظ ة، تعتمد الحتي تكون عادةً جامدبب في ذلك إلى الأساليب المت
لقين إلى جانب أسئلة الاختبار الّوالتتي تعتمد الجانب النطبيقي ظري فقط، وتغفل عن الجانب الت

  .3كيز على الحفظ دون الفهمعلى هذا الأسلوب من الأسئلة تدفعهم إلى التر لاّبوتعود الطّ

ةغويكاملية اللُّإضافة إلى غياب الت أدريس الّفي الت تي تعدة  يضاً من أهمالأسباب الأكثر حد
لهذا الضفي مناهج اللّل عف، فالمتأمغة العربية بالمراحل التعليميةة العام ا في الوطن العربي عموم

غة العربية ذات فروع وأقسام لكلٍّاللّ يرى أنّ ،اوالجزائر خصوص ة، وساعاته منها كتبه الخاص
المحدوعلى .»الأدب، البلاغة والقواعد«: ذه الفروع في الغالب هيعليمي، وهدة في الجدول الت
غم الردها واستقلالها إلاّ من تعدأنده ينبغي أن تتوح حقّوتتكامل لتهاية هدفًق في النّا لغويا ا عام

  .4ستخدام الأنسبلاستخدامها اة واغة العربيفهم اللّفي لا متمثِّ

وتدريسها  الأخرىغة من فروع اللُّ هاحو فصليس قواعد النائد في تدرالس جاهتالا فمثلاً
س ردفينبغي أن ي، حوم النتعلُّ تل واحدة من مشكلاريقة يمثّحو ذه الطّة، وتدريس النمستقلّ
الأخرىغة اللّ مع فروع  امدمج )الاجاهت ة ءاركالق فروعال هذه وأن يكون له دور في )كامليالت

ة، فتنمية الملكات تكون حو منفصلة في دروس مستقلّفائدة من تدريس قواعد الن لاه نعبير؛ لأالتو

                                                           
الجزائر،  -غة قراءةً وتعبيراً، دار الهدى للنشر والتوزيع، عين ميلة على تعليم اللّحمزة بشير، المرشد المعين للسادة المعلّمين -1

 .105:ص، 2006
وة زيتوني، أسباب ضعف طلبة اللغة العربية في مادة النحو من وجهة نظر أساتذا في جامعة حائل، الة بوننصيرة  -2

 .130:ص، 5/10/2020، 18الأكاديمية للأبحاث والنشر العلمي، الإصدار 
 .129-128:صنفسه،  -3
، جامعة حسيبة بن بوعلي، )المنهج، الأستاذ، الطالب(عبد القادر شارف، تعليمية النحو العربي في المرحلة الجامعية  -4

 .11:ص الجزائر،-الشلف
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اللّ نّلأبالقواعد؛  لاقليد بالمحاكاة والتغة وجدت قبل التحوي، والعرب كانوا فُقعيد النلغاء صحاء ب
  .1ةليقالس ثون على ما كانوا يتحدنب عليها، وإدرسة القواعد أو التارمن غير د

أما السئيسي الثّبب الررات التة، وعشوائية توزيع اني، سوء إعداد المناهج والمقرعليمي
. مستوى عتبر بدورها غير متناسقة ولا تتناسب مع أي توضوعات النحو في تلك المراحل الّتيم
"حوية في المراحل المختلفة المؤلَّولو دقّقنا في الكتب المدرسيها جمعت فة لتدريس القواعد النة نجد أن

بين طرائق التا قبل آلاف الس دريس المعمولريقة ريقة القياسية و الطّعليم، وهي الطّنين في الت
ستقرائية الا)والطّ)ستنباطيةالا ،ص، وطريقة  لة القائمة على تدريس القواعد عنريقة المعدطريق الن

  .2"حو في الوقت الحاليتي يقوم على أساسها تدريس قواعد النالمناقشة، ال

ة وضعف الأهداف غة العربيمين نابع من ضعف مناهج اللُّلاحظ أنّ ضعف إعداد المتعلِّوالمُ
ضعت لأجلها سواءً من خلال الحجم السالتي وروس، أو عشوائية المواضيع، أو تكرار اعي للد

لأساتذة يتغاضى عن الكثير من ا"حيث أصبح  دة النحوية وتأخيرها عن الأخرى؛وتقديم الما
التطبيقات الشحوي لأسبابٍفوية أو الترس النمنها طول المنهاج ورغبة  حريرية عند شرحهم للد

ائه، فيعتمد في ذلك طريقة الإلقاء والتا نتج عنه طلبة الأستاذ في إلقين وإملاء المعلومات، مم
نعدام ظري في المحاضرة والجانب النحافظون للقواعد عاجزون عن تجسيدها في الواقع نتيجة غلبة ا

3"طبيقيالجانب الت.  

لخت الموجودة في المناهج فيما يليص بعض المشكلاويمكن أن ن:  

1. ة ولاسيما في المرحلتين يلحظ في بعض المراحل التعليمي)مسائل لا ) بتدائية والإعداديةالا
تؤدحو المتمثِّي الوظيفة الأساسية للنكيب الة في الترليم وضبط الكلمات، مع ذلك لس

                                                           
نية،جامعة كلية الآداب والعلوم الإنساالأسباب والحلول، : جمال محمد سعيد حمد، بعض صعوبات تعلّم النحو -1

 .111: ة،المملكة العربية السعودية،صالباح
كلية التربية ابن الدار المنهجية للنشر والتوزيع،وسماء تركي داخل ،اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، سعد علي زاير -2

 . 62:صم، 2015/ ه1436، )1ط(رشد، جامعة بغداد ،
3- 132:ص، )1ط(م للملايين، القاهرة، م ونظرياته، دار العلعلُّفاخر عاقل، الت. 
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عليمية، لذلك بما لا يتلاءم والمرحلة الت وحة بنحو معمق ومفصلنراها في المناهج مطر
فضيا كالكليل هذه المسائل إلى مرحلة أعلى وأكثر تخصيصؤج1ات والمعاهدل أن ت. 

2. عنى بترتيب أبواب النحو وقواعده، فنجد المناهج الإنّ المنهج لا ية مضطّتعليميقديم ربة والت
والترات المراحل المتوسا، فمقرأخير فيها واضحطة هي نفسها تدرمة، س في المراحل المتقد

من المراحل، فمثلاً نجد رفع الفعل المضارع  وكذلك تشتيت الموضوع الواحد إلى عدد
ا يؤدي إلى ه، ممضوع مستقل آخر، وكذلك جزمه، وبناؤمستقل لوحده، ونصبه في مو

2م، وعدم إمكان الإلمام بهت الموضوع لدى المتعلِّتشت.  

ة المراحل التنتيجة لهذا كلّه، أضحت الجامعة بمثابة ضحية السا، ابقة وإرث متراكم لهعليمي
سان حديثًا غة الفُصحى على مستوى اللِّستعمال اللّديد في االش بحيث أصبح يلاحظ ضعف طلاّا

ر الكثرة الكاثرة ستيعابا وتواصلاً، إضافة إلى تذمهن اى القلم كتابةً وعلى مستوى الذِّوعلى مستو
ير ذلك، فمنهم من يقول عن الفعل ة والمملّة إلى غة ونعتهم لها بالمعقّدمنهم من صعوبة هذه الماد

سم فعل، وهناك من يرفعون المنصوب وينصبون المرفوع وغيرها من الأخطاء سم وعن الاا
اهرة حيث تفشت هذه الظّ اد والقرآن الكريم؛قسم لغة الض بتي لا تليق بطلاّالفاضحة الّ

وأصبحت مصدر قلقٍ لأمتة من المحيط إلى الخليج، وباتت هذه القواعد مستغلقة على نا العربي
العقول مستنكرة من قفوسبل الن.  

المناهج الحالية المتداولة بين أيدي ذي ينبغي أن يكون هو تعديل عديل الّالت"فبرأينا نحن 
دريس وأساليبه في مدارسنا دريس فيه هو تطوير طرائق التذي ينبغي التعديل الّ، وكذلك التلاّبالطّ
س يسير على رهو رديف المقرر المدرسي، والمد دريسفالت. ق إليها بعد هذا الفصلتي سوف نتطرالّ

د المستمرين، فلا يعني بتكار والتجده في الوقت نفسه يستطيع الاباته، ولكنما وضع في المنهج ومتطلَّ

                                                           
الإمارات العربية  -عبد الفتاح حسن البجة، أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية وآداا، دار الكتاب الجامعي، العين -1

 .248:ص، 2005المتحدة، 
 .63:صغة العربية، جاهات حديثة في تدريس اللّت، اوسماء تركي داخل سعد علي زاير -2
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ر المدرسي على القواعد الكلّمثلاً ادة وضرب الأمثلة الجافّقتصار المقررية ا رة، لكن لابدة المكر
ع والتا على الطّجديد فيهما وهذا يتطلّمن التنوا متطلِّعسا واعيدرلأنّ  رائق والأساليب،ب م

  .1"المدرس الجيد هو المبدع المبتكر

لذا ينبغي على الباحثين بتسليط الضحو وء وتوجيه العناية والارات ومناهج النعانيه مقرنتباه إلى ما ت
 ظر فيها والوقوف عليها من طريقِتي غفلوا عنها، راجون من المنظومات التربوية إعادة النالعربي الّ
  .تقويمها

  :طرائق تعليم النحو في الجامعة :الثلثّالمبحث ا

ة التعليم نشر العلم والمعرفة فقط، بل تنميتها وتطويرها وذلك عن طريق تقديم لم تعد مهم
ة داخل الجامعةبحوث علمي، حوية من ضمن هذه المهمأبرز مراحل وتعليم القواعد الن ات، إذ تعد

هتمام الكثير من ستحوذت على االقواعد في الدرس العربي، اتعلّم اللّغة العربية، ونظراً لمكانة هذه 
ارسين العرب با دفع لإيجاد طرائق لتدريس هذه اب اللّغية تعليمها لطلّالدغة والأدب العربي، مم

  .القواعد

ّا أساسيالمعلّم ركن ا فييعد العملية، إذ أندة التعليميه يفي س كلّ مادة وفق أهدافها، معتمداً ر
ريقة هي مجموع والطّ عليم،ة التتي تساعده في عمليئل الّرق والوساذلك على مجموعة من الطُّ

كتساب لاب على الالمنشودة في مساعدة الطّغية تحقيق الأهداف اتي يتبعها المعلّم بالإجراءات الّ
لكحصيل العلمي، وهذه الإجراءات قد تكون مناقشات أو إثارة لمشكلة أو غير ذوالت.  

  :وطرائق تدريس النحو يمكن حصرها فيما يلي

                                                           
 .62:ص ،السابق -1
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  :ةريقة القياسيالطّ .1

يقوم المدرس  بورة، ثمّواهد على الستي تقوم على كتابة القاعدة والأمثلة والشريقة الّوهي الطّ
  .1بشرحها، فينطلق من الكلّ إلى الجزء في تدريس النحو

إلى  ة ومن القانون العامة إلى الجزئيالحقيقة العامة تقوم على انتقال الفكر من ريقة القياسيفالطّ
فكير تائج، وتلك هي إحدى طرق التومن الكلّي إلى الجزئي ومن المبادئ إلى الن .الحالات الخاصة

 .2تي يسفكها العقل في الوصول من المعلوم إلى اهولالّ

ة القاعدة الكلّية ليقوم من خلال هذه التعريفات، نرى أنَّ هذه الطّريقة تقوم على كتاب
  .الأستاذ بشرحها ومن خلال شرحه يصل الطّالب إلى القواعد الجزئية 

  3:ريقة تمر بمراحلوهذه الطّ 

تعرض القاعدة على المتعلّمين بخطٍّ واضح، بحيث يحس المتعلِّم أنه في : المرحلة الأولى  )أ 
 .وضةالقاعدة المعرمواجهة مباشرة وعليه أن يحلّ شيفرة 

يطلب المعلِّم الإتيان بأمثلة تنطبق على القاعدة والشروع بعد ذلك في : المرحلة الثانية  )ب 
 .الشرح

 .يطلُب المعلِّم من الطلاّب إعطاء أمثلة إعرابية أو التمثيل لها: ةالمرحلة الثالث  )ج 

      رس هي الّتي تساعد الطاّلب على الفهم والاا الد ستيعاب أكثر مع وهذه المراحل الّتي يمر
  .شرح الأستاذ

                                                           
، )1ط(سعد علي زاير، إيمان إسماعيل، مناهج اللغة العربية وطرائق تدريسها، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، : يراجع-1

 .513:ص
، مجلة جسور المعرفة، )الجزائر(شلف  - محمود سي أحمد، طرائق تدريس النحول في المرحلة الثانوية، جامعة حسيبة بن بوعلي-2

 .361:، ص2017، جوان 10العدد 
متوسطتي فرج اللّه محمد، عثمان بن عفاّن  حسيبة بن بيدة، تعليم القواعد بين الوضع والتيسير، دراسة في طرائق المعلِّمين،-3

 . 14 :ص ،10/06/2019 جامعة أدرار، تعليمية اللّغات، :تخصص مذكِّرة ماستر، أنموذجا،
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 1:نذكر مزايا الطّريقة القياسيةمن  :مزاياها   

تساعد الطّلاب على تعزيز وترسيخ القواعد في أذهام من خلال تطبيقات على حالات  -
  .مماثلة

  .تتيح للمعلِّم التحكّم بالمنهج المقرر وتوزيعه على مدار العام بيسر وسهولة -

 .عد اللّغة إلماما شاملاعلى الإلمام بقواتساعد  -

وعلى الرغم من المزايا الموجودة في هذه الطّريقة والّتي تمكِّن الطّالب من متابعة شرح      
الأستاذ وتماشيه مع الدرس، وتسريع وتيرة فهمه وإلمامه بالقواعد النحوية، فإنّ لها عيوب 

  .نذكرها

 2:نذكر الطّريقة القياسيةعيوب من  :عيوبـها  

عور ي إلى الشحيث لا يتفاعلون مع الدرس جيداً، كما تؤد ن قدرات الطّلابتضمر م -
ة الاضعف قوبتكار والأداءبالملل، فت.  

- يميل فيها الطَّالب إلى الحفظ والتعتماد على الغير، فالأستاذ عندما يقوم بدايةً قليد والا
 .ستنتاج والمناقشةلاالب عدم إعمال عقله لبكتابة القاعدة، فهو بذلك يمهد للطّ

ومع هذا، فإنّ هذه الطّريقة قد لقيت رواجا كبيرا بين المدرسين فكانوا يعتمدوا في     
تدريسهم، ولا زال بعض من الأساتذة يستعملون هذه الطّريقة نظرا لما لها من إيجابيات 

  .لطّريقة القياسيةاعلى الرغم من انتشار طرائق أخرى مهدت لاندثار .على الطّالب الجامعي

  

                                                           
دراسة  -أثرها في تنمية اللّغة لدى تلاميذ السنة الثّالثة من التعليم المتوسطأسماء مشتة، الويزة بوزيدي، تعليمية النحو و-1

 .31 :ص م،2016/م2015 ،- البويرة-جامعة أكلي محند أولحاج دراسات لغوية، :تخصص مذكِّرة ماستر، ،-ميدانية
 .77:ص م،2016 ،01،العدد 04ريس، الّد لة، مجلّة التدستراتيجياا الفعاّم النحو واعزة اللّيلة، طرائق تدريس عل :يراجع-2



                                              تعليمية النحو العربي                                                                                           الفصل الأول

27 
 

  :ستقرائيةالا ريقةالطّ .2

ريقة القياسية حيث أنها ريقة هي المعتمدة في وقتنا الحاضر، وهي عكس الطّوتعد هذه الطّ
نتقال من الكلِّيتعتمد  الاات إلى الجزئيات، ومن القانون العام ا الطّإلى القانون الخاصريقة ، أم

ح مالاة كما هو موضستقرائين استقراء، حيث يقوم المعلِّسمها تعتمد الارس م بذكر جزئيات الد
  :ريقة تمر بخطوات وهيوهذه الطّ. 1النحوية العامة ةليصل إلى القاعد

ة الب، وذلك عن طريق القصنتباهية للطّس بتهيئة الحالة الاريقوم فيها المد :المقدمة  )أ 
رس، وهي أساسية؛ لأنها واسطة من وسائط ق بالدوالحوار أو بسط الفكرة، إلى التعلُّ

رس وتوضيحهالن؛ بمعنى أنّ المد2جاح وسبيل إلى فهم الدرس الن اجح يستطيع أن يشد
نتباه الطّاحوي من خلال المقدرس النلقيها على طلاّبهمة الّالب إلى الدتي سي. 

ة التي كتبها على السبورة وهو لب الدرس، حيث يقوم فيها المعلّم بشرح الأمثل :العرض  )ب 
وعرضها بطريقة سليمة لاستنباط القاعدة النحوية أو القانون أو المبدأ النحوي، وفي هذا 

فالأستاذ الناّجح هو الذي يستطيع أن يوصل الفكرة النحوية بكلِّ  .3تظهر براعة المدرس
 .يسر وسهولة ليتمكَّن الطاّلب من استنباط القاعدة النحوية

يقوم المعلّم بربط ما تعلّمه الطالب بالأمس مع ما تعلّمه اليوم، فالهدف منه هو أن  :الربط  )ج 
فالأستاذ في تقديمه للدرس يقوم باسترجاع 4،ترتبط المعلومات وتتسلسل في ذهن الطالب

معلومات  كان قد شرحها من قبل ليسهل على الطاّلب أن يميز الفروق الموجودة بين 
 .همالدروس وكذا ربط

                                                           
، )الجزائر(بلخير شنين، طرائق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون، جامعة قاصدي مرياح ورقلة : يراجع-1

 .119 :ص ،2012مارس  ،13مجلّة الأثر، العدد 
 .275:ص، 2011جامعة المدينة العالمية، : دالتدريس ماهيته وجوانبه، من إعدا: طرق تدريس مواد اللغة العربية -2
 .15:صحسيبة بن بيدة، تعليم القواعد بين الوضع والتيسير، دراسة في طرائق المعلِّمين،  :يراجع -3
 . 275:صاهيته وجوانبه، التدريس م :طرق تدريس مواد اللغة العربية :يراجع -4
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وتكون من خلال المناقشة والموازنة، يشترك في استخدامها الأستاذ والطّلاب  :القاعدة  )د 
وذا يكون الطاّلب ركنا أساسيا من العملية التعليمية  1.وتكتب على السبورة بلغة سهلة

 .في استنباط القاعدة النحوية

فيقوم الأستاذ في هذه  ،2يقبوهي خطوة هامة؛ إذ ينبغي أن تتنوع صور التط :التطبيق  )ه 
الخطوة بتقويم أو اختبار لمعرفة مدى فهم الطّالب، ومعرفة مواطن ضعفه أو الأجزاء الّتي 

  .لم يفهمها من القاعدة، وذلك لترسيخ ما تعلّمه

 ستقرائيةمن مزايا  :مزايـاها3الطّريقة الا:  

فكِّر ويعمل، وذا فالطّريقة تعمل يسلك طريقا طبيعيا للفهم، ينتبه والطّالب فيها إيجابي، ي -
  . على حفر تفكير الطّلاب

- ع، والموازنة، والاستنتاج هي الّتي تنطلق من الواقع اللّغوي نفسه، وتعتمد الملاحظة والتتب
طبيق، وهذه هي طريقة البحث العلمي التي تبوالتةتالآن، وذلك  ع في تدريس المواد العلمي

  .كرلأا تساير طبيعة الف

مما هو ملاحظ في يومنا هذا، فالطّالب الجامعي هو الّذي يقوم بالبحث عن المعلومات ف 
  .والقواعد وذلك عن طريق الكتب والمراجع والمواد العلمية وغير ذلك

                                                           
 .78 :ص عزة اللّيلة، طرائق تدريس علم النحو واستراتيجياا الفعالة، -1
 .78:ص نفسه، -2
 .119 :ص طرق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون، بلخير شنين، -3



                                              تعليمية النحو العربي                                                                                           الفصل الأول

29 
 

 عيوبـها: ة نذكرمن عيوب الطريقة الا1:ستقرائي  
ض الأحيان بمثالين أو ثلاثة البطء في إيصال المعلومات إلى ذهن الطّلاّب والاكتفاء في بع -

  .لاستنباط القاعدة، وفي هذا التفريط ما يجعلها غير سليمة

غالبا ما تكون الأمثلة متقطّعة مبتورة من موضوعات مختلفة مما يجعلها غير قادرة على  -
ة في نفوس الطّلاّب ولا تثير فيهم شوقا إليها، ولا القاعدة الّتي سيدرسواتحقيق غاية تعبيري.  

ثابتة تخاطب العقل فهذه الطّريقة أهملت الجانب الجمالي للّغة واكتفت بتقديم قواعد نحوية 
  .وحده

  :ةريقة الحواريالطّ .3

عليمية، ة التريقة تقوم على عنصر الحوار والمناقشة بين المعلّم والطالب في العمليوهذه الطّ
قة بموضوع الدرس وذلك لإلقائها ومتعلّحيث يقوم المعلّم بتحضير مجموعة من الأسئلة متدرجة 

النحوية، ثمّ تنتهي بتطبيق حول موضوع ستنباط القاعدة ومحاولة إشراكهم في اب لاّعلى الطّ
  2.الدرس

فبهذه الطّريقة يمهد الأستاذ لموضوع الدرس عن طريق طرح تساءل ليترك اال للطّلاّب في 
  .المشاركة

 ة نذكرمن مزايا الطّريقة : اهاـمزاي3الحواري:  

 .هي طريقة إيجابية تحثّ الطّلاّب على المشاركة الفعالة من أجل الوصول إلى المعرفة -

                                                           
دراسة  -ميذ السنة الثّالثة من التعليم المتوسطأسماء مشتة، الويزة بوزيدي، تعليمية النحو وأثرها في تنمية اللّغة لدى تلا-1

 .34:ص، -ميدانية
، مذكّرة ليسانس، -الطور المتوسط أنموذجا -غة العربيةماموني نوال، كمون خضراء، الطّريقة الحوارية في تدريس اللّ: يراجع-2

 .24:ص ،م2014-2013/ ه1435 -1434 دراسات لغوية،: تخصص
 .31/32 :ص نفسه،: يراجع-3
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 .تتيح فرص العمل الجماعي والتعبير عن الرأي بحرية -

 .تطوير التفكير الحر والناقد وتنمية مهارات الاتصال بين الطّلاّب -

لمستخدمة في تدريس اللّغة العربية، فالطّالب عند مشاركته في هذه الطّريقة من أهم الطّرائق ا       
العملية التعليمية فهذا يوضح أنّ له إمكانيات تساعده على فهم موضوع الدرس بشكل صحيح 

 .إلاّ أنها هي الأخرى لها مساوئ. وسريع

 عيوبـها:  

دقيق وخبرة واسعة ق و، ذلك أنها تحتاج لتحضير مسب1تنفيذها عدم قدرة بعض الأساتذة -
في التعامل مع التسواء لاميذ والوقت على حد.  

- تؤدا، فكثرة الأسئلة ترجع إلى مواضيع ي إلى الاستطراد والخروج عن الموضوع كثير
2الي الخروج عن الموضوع الأساسيكثيرة وبالت. 

لعملية التعليمية نستطيع أن نقول أنّ الطّريقة الحوارية هي الطّريقة الأكثر نجاحا في ا    
  . التربوية، فهي تمكّن الطّالب من التعبير عن أفكاره وخبراته دون خوف أو خجل

  :ريقة المعدلةالطّ .4

ث حي ؛صتعديل من أسلوب الأمثلة إلى أسلوب النوتسمى أيضا طريقة أسلوب النص، فهي 
بعض الجمل الّتي وا ويشرح ن ويفهمبتمع بتقديم نصوص مختارة يقرأها الطّلاب يقوم الأستاذ

ستخراج تساعد موضوع درسه، ثم يقوم باالقواعد النةحوي ةمن الن3صوص الأدبي.  

فالأستاذ عند شرحه للنص يقوم باختبار الطلاّب في القواعد النحوية من خلال الأمثلة الّتي 
  .يستخرجها من النص

                                                           
 .78:ص طرائق تدريس علم النحو واستراتيجياا الفعالة، عزة الليلة،-1
 .109:جامعة المدينة العالمية، ص: التدريس ماهيته وجوانبه، من إعداد: طرق تدريس مواد اللغة العربية -2
 .79:ص عزة الليلة، طرائق تدريس علم النحو واستراتيجياا الفعالة،:يراجع  -3
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 لة نذكرمن مزايا الطّريقة الم:هاامزاي1عد:  

هذه  هذا ما يجعله يحب ،مهاتي يتكلّة بلغة الحياة الّحويصال القواعد النتبا الطّالبيشعر  -
  .القواعد ولا ينفر منها

  .حيحعبير الصبالتتجعل القراءة مدخلاً للنحو وتمزجه  -

فاستخلاص القواعد النحوية من النص المقروء يساعد الطّالب على اكتساب لغة سليمة 
  .اباته معفاة من الزلل، الأمر الّذي يؤدي إلى رسوخ اللّغة مقرونة بخصائصها الإعرابيةوتكون كت

 2:هامن عيوبِ: عيوبـها  

  .عبيرم عن الهدف الأساسي من الدرس، فينشغل بالقراءة والتريقة تشغل المعلِّهذه الطّ -

- ها تقوم على القراءة الصرس ذلك أنا طويلاً في الديامتة والمتأخذ وقتة، إضافة إلى شرح تأن
لفهم الموضوع، كلّ ذلك يساعد في تأخير الدرس  الأستاذ والوقت الذي يأخذه الطّلاب

م إلى الخروج ي بالمعلِّراسي، إضافة إلى أنه يؤدم إاء مقرره الدوبالتالي لا يستطيع المعلِّ
  .صساسي في بعض الأحيان عند شرحه للنعن الموضوع الأ

الطّرائق استعمالا، بالرغم من وجود مجموعة من الطّرائق الأخرى لكن أحببنا  ذه أكثره
  .تسليط الضوء على الأكثر شيوعا والّتي يدرس ا في يومنا هذا داخل الجامعات الجزائرية 

  

  

  

                                                           
 . 121 :صين، طرق تدريس القواعد النحوية وعلاقتها بفكر ابن خلدون،بلخير شن-1
2-عية، :راجنة  أسماء مشتحو وأثرها في تنمية اللّغة لدى تلاميذ السة النطالويزة بوزيدي، تعليميعليم المتوسالثّالثة من الت- 

 . 36:ص، -دراسة ميدانية



  

 

 

  انيثّالفصل ال
رات دراسة تطبيقية لمقر  

  النحو العربي
  

  .مجال الدراسة

  .منهج البحث

  .وتحليل المقرراتدراسة 



                                                            دراسة تطبيقية لمقررات النحو العربي                                                 الفصل الثاني

33 

 

دين في ذلك مجال الدحو في الجامعة محدرات النراسةسنحاول في هذا الفصل تحليل مقر 
 .وكذا منهج البحث) البشريالحيز المكاني، الزماني و(

  :ويتمثّل في :مجال الدراسة:أولا

1.تحديد الحير :مانيز الزمان الّذي جرت فيه الدا  اسة، حيثونقصد به تحديد الزحتاج منا
بحثنا هذا لإائه أربعة أشهر، وذلك من بداية شهر فيفري إلى شهر ماي، إذ قمنا بجمع المادة 
العلمية في هذه الفترة وحاولنا استقراء المقررات المتعلِّقة بالنحو ووصفها وصفًا دقيقًا لنحصل في 

  .اية بحثنا على نتائج دقيقة وموضوعية

ونعني ا تحديد المساحة المكانية دف تحديد العينة الّتي وقعت عليها  :ز المكانييد الحيتحد.2
، فإنّ "تدريس مقررات النحو في الجامعة الجزائرية"الدراسة، وبما أنّ الموضوع الّذي اخترناه هو 

ية الآداب واللّغات، قسم تلمسان، كل - الحيز المكاني الّذي اعتمدنا عليه هو جامعة أبي بكر بلقايد
اللّغة والأدب العربي، فالجامعة هي مؤسسة للتعليم العالي والأبحاث، تمنح طلاّا الفرصة لتكوين 
أنفسهم وتحديد أهدافهم وقدرام، وتقدم لهم في اية مشوارهم الجامعي شهادات أو إيجازات 

  .اخترناها في دراستنا أكاديمية، وجامعة أبي بكر بلقايد هي الجامعة الّتي

 - نحن-إنّ العينة البشرية الّتي أخذناها كموضوع للدراسة هي : البشريز تحديد الحيِّ.3
بصفتنا طلبة لغة وأدب عربي، فللنحو أهمية كبيرة ويحظى بمكانة عالية في اللّغة العربية، وبما أننا 

نحاول وصف المقررات التعليمية الخاصة بالنحو طلبة قسم اللّغة العربية كان من المستحب لنا أن 
، محاولين عرض نظرتنا وآراءنا الشخصية )اللِّيسانس والماستر(الّتي تناولناها خلال المراحل الجامعية 

  .لهذه المقررات، وتحديد النتائج الّتي توصلنا لها
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  :منهج البحث: ثانيا

ما تتشكَّراسية لا تقوم على فإنّ المناهج الدراسة، ولقد راغ وإنل وتتماثل مع موضوع الد
ة باراسات العلميدت مناهج البحث في الدتعدختيار المنهج ختلاف الظّاهرة الّتي يجب دراستها، وا

  .المناسب هو أساس نجاح البحث العلمي

، والمنهج هو أسلوب للتفكير والعمل يعتمده الباحث لتنظيم أفكاره وتحليلها وعرضها
الي الوصول إلى نتائجوبالت راسة وحقائقج خطّة ؛ بمعنى أنّ المنه1معقولة حول الظّاهرة موضوع الد

تطرة للوصول إلى حقيقة الظّاهرة التي يريد منظّمة يعتمدها الباحث باباع مجموعة من القواعد المس
  .دراستها

أسلوب من أساليب التحليل  عدفي، والّذي يفي دراستنا الحالية اعتمدنا على المنهج الوص
د من خلال فترة أو فترات زمنية المرتكز على معلومات كافية ودقيقة عن ظاهرة أو موضوع محد

ة تمّ تفسيرها بطريقة موضوعية وبِما ينسجم مع معلومة وذلك من أجل الحصول على نتائج عملي
  .2المعطيات الفعلية للظّاهرة

تدريس مقررات النحو في "ل في ة تتمثّا هو وصف ظاهرة واقعيوبِما أنّ الهدف من دراستن
رات ، فإنّ المنهج الأكثر مناسبة هو المنهج الوصفي الّ"ةالجامعة الجزائريذي يقوم على وصف المقر

في مرحلة اللّيسانس ومرحلة الماستر، وجمع الحقائق والمعلومات والملاحظات عنها، وتوثيق حالتها 
قة بالنحو، ثم قمنا بتحليل ما راسية المتعلِّقمنا بجمع بيانات المقررات الد ،أولىفكخطوة  .كما هي

تمّ جمعه بطريقة موضوعية كخطوة ثانية تؤدي بنا إلى التعرف على أهم تائج الّالنلنا لها من تي توص

                                                           
م، 2019-ه1441، 3الجمهورية اليمنية، ط -مي، دار الكتب، صنعاءمحمد سرحان علي المحمودي، مناهج البحث العل-1

 .35:ص
محمد عبيدات، محمد أبو نصار، عقلة مبيضين، منهجية البحث العلمي القواعد والمراحل والتطبيقات، كلية الاقتصاد والعلوم -2

 .46:ص، 1999الإدارية، الجامعة الأردنية، دار وائل للنشر، عمان، 
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ستقراءخلال ارات التة كخطّنا لهذه المقرة ثالثةعليمي .رات  عتمدنا فيوقد ادراستنا على جمع المقر
  .ها ووصفهاالنحو وملاحظتها وكذا استقرائ صتي تخالّ

  :دراسة وتحليل المقررات: ثالثا
  .)جذع مشترك(ثاني ال: السداسي

  .الأدب العربي: عنوان الليسانس 
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
  .النّحوعلم : المادة

  :أهداف التعليم
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
  05: الرصيد  03: المعامل  النّحو: مادة  وحدة التعليم الأساسية/ السداسي الأول

  

  مفردات المحاضرة  الرقم
  النشأة والتقعيد/ حو العربي النّ   .1
  فات الأولىصنيف في النحو العربي المؤلّالتّ   .2
  -دروس تعليمية –ء بناالالإعراب و   .3
  الجملة الفعلية وأنماطها   .4
  الفعل المتعدي –الفعل اللازم    .5
  الفاعل   .6
  المفعولات –متممات الجملة الفعلية    .7
  المفعول المطلق   .8
  )له) (من أجله(المفعول لأجله    .9

  )ظرف الزمان و ظرف المكان) (الظرف(المفعول فيه    .10
  المفعول معه   .11
  الحال   .12
  التمييز   .13
14.   ثناءستالا  

متحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة يجري تقييم المحاضرات عن طريق ا :طريقة التقييم
  .متواصلا طوال السداسي

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .سيبويه، الكتاب .1
 .محمد حماسة عبد اللطيف، في بناء الجملة العربية .2
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 .طيف، العلامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديثمحمد حماسة عبد الل .3
 .تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها .4
 .مزة، نظرية العامل في النّحو العربيمصطفى بن ح .5
  .محمد حماسة عبد اللطيف، العلامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديث .6

 حو:اني جذع مشتركداسي الثّالسمادة الن.  
  :المقرروصف  )1

اني داسي الثّفي الس تتي يجب دراستها، فقد برمجالمهمة الّ علم النحو من المواد تعد مادة
ة أساسي05( خمسة ورصيدها) 03( ثلاثة ة معاملهاكماد (في أربعة عشر اوجاءت محاضرا )14 (

ل هذه المحاضرات متدرجة ومتسلسلة وأو)حو العربيالن :النحيث يبدأ الطّالب  ؛)دقعيشأة والت
بالتل من وضعه، والأسباب الّعرحوي العربي وأورس النفكير  تيف على نشأة الددفعت العلماء للت

ق بأهم المؤلّفات النحوية الأولى وجاءت تتعلّ الّتي )02( انيةالمحاضرة الثّ في وضع هذا العلم، ثمّ
 أطبيقي فنبدوبعدها ندخل في الجانب الت )ولىفات الأحو العربي المؤلّصنيف في النالت(بعنوان 

، )اعيل بكلّ أنواعهاالمف( ثمّ )الفاعل(ثم يأتي درس  )ةالمبني(ثم  )ةعربة في اللّغة العربيبالكلمات الم(
  .)ستثناءالا(ثم  )التمييز( ،)الحال(وبعدها 

الب منها الطّومراجع تابعة لهذه الأخيرة يستفيد علمية وأسفل هذه المحاضرات مادة 
  .والأستاذ

  :دراسة المفردات )2

كير متسلسلة ومرتبة ترتيبا لا يشتت تف اضراتمصطلحات هذا المقرر واضحة، مفهومة والمح
طويلة جدا ولا  )بناءالالإعراب و(تي عنواا والّ )03( الثةالمحاضرة الثّ في الطّالب إلاّ أننا الملاحظ

قدا أن تة يمكن أبدم في حصا لن يستفيدإذا واحدة، والطّالب حتم ها تحتاج إلى  ؛تصرنا فيهاخالأن
حيث أصبحت الغاية من  ؛كثيرة وهذا ما يفتقره هذا المقرر وباقي المقرراتتطبيقات وتدريبات 

مما نتج عن ذلك  وغياب الجانب التطبيقيا نظريتدريس النحو اليوم تدريس القواعد النحوية فقط 
  . ستيعابوقصور في الفهم والا ،الكفاية الأدائية ضعف فيركاكة و
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  .)جذع مشترك(ثالث ال: السداسي
  .الأدب العربي: عنوان الليسانس 

  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية
  :الأستاذ المسؤول على المادة

  .علم النّحو: المادة
  :أهداف التعليم

  :المعارف المسبقة المطلوبة
  :ى المادةمحتو
  05: الرصيد  02: المعامل  الثالث: السداسي  تطبيق+ محاضرة / علم النّحو: مادة

  

  التطبيقمفردات   مفردات المحاضرة  الرقم
  ...تطبيقات: المبتدأ والخبر  الإسناد في الجملة الاسمية   .1
  ...تطبيقات: حذف المسند، المسند إليه  الحذف في الجملة الاسمية   .2
  وما يعمل عملها -كان وأخواتها  )1(خ بالجملة الاسمية إلحاق النواس   .3
  وما يعمل عملها - إن وأخواتها  )2(إلحاق النواسخ بالجملة الاسمية    .4
  ظن وأخواتها  )3(إلحاق النواسخ بالجملة الاسمية    .5
  إعرابها ودلالاتها  أفعال المقاربة   .6
  ...الإضافةالمجرور بحروف الجر، ب  الأنواع والدلالات: المجرورات   .7
  معاني حروف العطف  الأنواع والدلالات: حروف العطف   .8
  أنواع المعارف  التعريف والتنكير   .9
  أسماء الإشارة والأسماء الموصولة  الأسماء المبهمة   .10
  ...إعراب الصفة والبدل والتوكيد  التوابع   .11
  حروفه وإعرابه  أسلوب النداء   .12
  عرابالجمل التي لها محل من الإ  )1(أنواع الجمل    .13
  الجمل التي ليس لها محل من الإعراب  )2(أنواع الجمل    .14

  .متحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسييجري تقييم المحاضرات عن طريق ا :طريقة التقييم
  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .ل والوظيفة، فاضل الساقيأقسام الكلام العربي بين الشك .1
 .العلامة الإعرابية في الجملة بين القديم والحديث، محمد حماسة عبد اللطيف .2
 .إحياء النّحو، إبراهيم مصطفى .3
 .تمام حسان/ الخلاصة النّحوية، د .4
  .مهدي المخزومي/ في النّحو العربي نقد وتوجيه، د .5



                                                            دراسة تطبيقية لمقررات النحو العربي                                                 الفصل الثاني

38 

 

 جذع مشترك لثاداسي الثّالس: حوعلم  ة مادالن.  
  :صف المقررو )1

، جاءت )05(خمسة  اورصيده) 02(اثنان  امعاملهة الأساسي علم النحو من المواد تعد مادة
14( في أربعة عشر امحاضرا (لها متدرجة يقابل كلّ واحدة من هذه المحاضرات تطبيق، وأو

الحذف في الجملة ( ثمّ، )المبتدأ والخبرتطبيقات في ( ومفردة تطبيقها )سميةالإسناد في الجملة الا(
إلحاق (بعدها محاضرات في ، لتأتي )المسند إليهوحذف المسند في تطبيقات (يقابلها و) سميةالا
ةواسخ بالجملة الاالنسمي (ا طبيق ومفردات الت ةالخاص)اا -كان وأخواإنّ وأخوا -  ظن

 )الأنواع والدلالات: ارورات(بعدها  ويقابلها إعراا ودلالاا،) أفعال المقاربة( ، ثمّ)وأخواا
ف لنتعررور بحروف الجررور ،على الالات: حروف العطف( بالإضافة، ثمّ واالأنواع والد (

 على لنتعرف) الأسماء المبهمة(، ثمّ ) نكيرعريف والتالت( ثمّ. ومفردة تطبيقها معاني حروف العطف
) وابعالت(من مادة علم النحو نجد  )11(الحادية عشر وفي المفردة  ،)أسماء الإشارة والأسماء الموصولة(

وتطبيقها إعراب الصثمّ...كيدفة والبدل والتو ، )فليت) داءأسلوب النحروفه على الطّالب  عر
من الإعراب،  تي لها محلّالجمل الّ: طبيقومفردات الت) أنواع الجمل(وإعرابه، وآخر هذه المحاضرات 

ليس لها محل من الإعراب، وفي اية المقرر مراجع لكتب ومطبوعات يعود لها الطّالب، إضافة تي والّ
قييمإلى توضيح طريقة الت.  

  :فرداتدراسة الم )2

صهذا السسأو خم المبتدأ والخبر لوحده يأخذ أربع سمية، ودرسلباب الجملة الا داسي مخص 
واسخ ثم في محاضرتين وهذا غير ممكن، ثمّ يليه النص مخصالمبتدأ درس  محاضرات، والمقرر يوضح أنَّ

  .وابع، وأنواع الجملرورات، التاأفعال المقاربة، 

داء يمكن للطّالب البحث فيهم سبة لحروف العطف والأسماء المبهمة وأسلوببالنفمن الن ،
  .أن تحذف المستحسن
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  .)جذع مشترك(خامس ال: السداسي
  .نيات العامةاللسا: عنوان الليسانس 

  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية
  :الأستاذ المسؤول على المادة

  .المدارس النّحوية: المادة
  :أهداف التعليم

  :المعارف المسبقة المطلوبة
  :محتوى المادة

  05: الرصيد  03: المعامل  الخامس: السداسي  تطبيق+ محاضرة /  المدارس النّحوية: مادة
  

  التطبيقمفردات   مفردات المحاضرة  الرقم
قراءة في بعض المعاجم والموسوعات وفي المدارس النحوية   .)..، المدرسة النحويةالاتجاهالمذهب، ( مفاهيم تأسيسية   .1

  .أسطورة أم واقع للسامرائي
قي ضيف وكتاب في قراءة في كتاب المدارس النحوية شو  السياسية، المعرفية، المذهبية :سباب ظهور المدارس النحويةأ   .2

  .المدارس النحوية خديجة الحديثي
  مدرسة الكوفة ومنهجها في النحو مهدي المخزومي  مصادر المدارس النحوية   .3
  قراءة في كتاب أصول التفكير النحوي علي أبو المكارم  ، التخريجختلافالا: مناهج المدارس النحوية العربية القديمة   .4
قراءة في كتاب المدارس النحوية أسطورة أم واقع   مغرب العربيينالمدارس النحوية في المشرق وال   .5

  ...للسامرائي
  ...مدرسة البصرة لمحمود السيد  مهالاوأع لمدرسة البصرية منهجهاا   .6
معاني القرآن الفراء، مدرسة الكوفة ومنهجها في النحو مهدي   مهالامدرسة الكوفة منهجها وأع   .7

  ...المخزومي
  ي،جنّ لابن نصوص من كتاب اللمع في العربية  مهالاهجها وأعالمدرسة البغدادية من   .8

  ... ين جنّلابوالخصائص  
9.   نباري والتبيين في إعراب القرآن للعكبري، لأن الاب الإنصاف  المشرق )1(النحوي بين مدارس النحو  ختلافالا

  في علل النحو للزجاجي الإيضاح، يمن كتاب الجمل للزجاج
10.   من كتاب الرد على النحاة  نصوص  غربالم )2(مدارس النحو النحوي بين  ختلافالابن مضاء القرطبيلا  
ن بلابن مالك، الممتع في التصريف ا الألفيةنصوص من كتاب   )1( والمغربية الأندلسيةالمدرسة النحوية    .11

  ...عصفور
لعرب أبو حيان م الارتشاف الضرب من كنصوص من كتاب ا  )2( والمغربية الأندلسيةالمدرسة النحوية    .12

  ...بن الخشابا الأصولالنحوي، 
13.   بالفصول الخمسون : شروح المنظومات النحوية  )1( النحوية في المنظومات ختلافاتالان معطي، لا

  ...بن مالكا الألفية
14.   بجرومية لأا  )2( تونالنحوية في الم ختلافاتالان آجروم الصنهاجي، قطر الندى وبل الصدىلا  

  الواضح الزبيدي ....للأنصاري
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 امسداسي الخالس )ةلسانيات عام(: حوية ة مادالمدارس الن.  
  :وصف المقرر )1

 تعدحويةمادكمة الّمن المواد المح ة  المدارس النم تي حيث  ين؛الأساتذة والباحثين الأكاديمي
يتعرف من خلالها الطّالب على بعض المدارس النحوية المختلفة، يقف على زمن نشأا وأهم 

لسانيات "تخصص  "داسي الخامسالس"فقد برمجت دراستها ضمن . أعلامها وأبرز الفروق بينها
نت محاضراا بأعمال رِ، وقُ)03( ومعامل أساسي ثلاثة) 05(وفق رصيد معتبر خمسة  "عامة

  .موجهة تساعد الطّالب والأستاذ على سيرورة الدرس ونجاحه

 لمادةقة باالمتعلّ سيةاسالأفاهيم الميتعرف فيها الطّالب على بعض  )01( بالمحاضرة الأولى دايةًب      
ين هذه المصطلحات، ، حيث يفرق الطّالب بحويةالمدرسة النو اتجاهالالمذهب، مفهوم : وهي

كتاب المدارس من خلال  حويةسباب ظهور المدارس النأالمحاضرة الموالية يتعرف على وبعدها في 
شوقي ضيفل"حوية الن" ا المحاضرة الّ"ديجة الحديثيلخ"حوية وكتاب في المدارس النتي تليها ، أم

ة حوية العربيمناهج المدارس الن ثمّ ويةحالمدارس الن هاتعتمدالتي ا صادرفسيكتشف فيها الطّالب الم
وكتاب  "علي أبو المكارمل"حوي فكير النقراءة في كتاب أصول التمن خلال  بصفة عامة القديمة

ف على "هدي المخزوميلم"حو مدرسة الكوفة ومنهجها في النوبعدها يتعر ،حوية في المدارس الن
ة أيضا ينالمشرق والمغرب العربيبصفة عام ادسةلينتقل في المحاضرة الس فصيل بشيء من الت

دقيق، حيث يبدأ في التوالتل مدرسة نحويركيز على أوة وهي اة عربيمنهجها ةلمدرسة البصري ،
مدرسة (تي تقابلها طبيقية الّبرز الكتب التوأ هكذا، الكوفية والمدرسة البغدادية و وأعلامها، المدرسة

  .متحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسييجري تقييم المحاضرات عن طريق ا :طريقة التقييم
  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع

  .المدارس النحوية شوقي ضيف .1
   .خزوميمدرسة الكوفة وأثرها في اللغة والنحو مهدي الم .2
  .نباري لأبن الاف لافي مسائل الخ الإنصاف .3
  .ف بين البصريين والكوفيين للعكبريلاالتبيين في مسائل الخ .4
  .لأخفشل لافيةمسائل خ .5
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، هدي المخزوميلملفراء، مدرسة الكوفة ومنهجها في النحو لمعاني القرآن  ،البصرة لمحمود السيد
  ).ة  وكتاب الخصائص لابن جنيمع في العربينصوص من كتاب اللّ

 قالمشرفي حو بين مدارس النالكائن حوي الن ختلافيكتشف الا ،)09( اسعةلمحاضرة التفي ا
 الإنصاف(ين ويقابلهما مجموعة من الكتب في جزأ احيث جاءت في المغرب )10( والمحاضرة العاشرة

نباريلأن ابلا، الإيضاحبيين في إعراب القرآن للعكبري، الت في علل النحو للزواجيج ،د كتاب الر
حاة على النبن مضاء القرطبيلا.(  

 يةدلسالأنحوية المدرسة الن" :الموسومتان )12( عشر انيةالثّو )11( عشرالحادية المحاضرتان 
قين من خلال نصوص من كتاب الألفيةين متفرِّذلك جاءتا في جزأك" ةوالمغربي "بن مالكلا" ،

  .الخ... "بن الخشابلا" وكتاب الأصول

 ختلافاتالا"تي جاءت الأولى بعنوان وصولاً إلى المحاضرتين الأخيرتين في هذا المقرر والّ
مسون الفصول الخمن خلال كتاب  "حوية في المنظوماتالن"انية المعنونة بـ والثّ، "ن معطيبلا
"ختلافاتالا جرومية لأا(من خلال مجموعة من الكتب الواردة أسماؤها " تونحوية في المالنن بلا

آجروم الصدى وبلّنهاجي، قطر الن لالواضح للأنصاري، دى الصبيديلز.(..  

  .داسياية الس متحان فيتقييم هذه المحاضرات عن طريق ا وفي الأخير يجرى

  :دراسة المفردات )2

 بعنوان) 05( لمفردات، مثلاً المفردة الخامسةالملاحظ في هذا المقرر أنّ هناك تكرار في ا
ة، البصري(تي سنذكرها مفصلة هي نفسها المدارس الّ )ينرب العربيفي المشرق والمغ المدارس النحوية(

الكوفيلذلك لا داعي لها...) ةة، البغدادي.  
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إدراج المدرسة المصرية الّتي ينبغي دراستها في هذا المقرر إلى جانب المدارس الأخرى، فنقترح 
حدث عنها بإسهاب تي من المفترض التالأعلام والكتب والمناهج الخاصة بكلّ مدرسة الّ أهموذكر 

  .في هذه المادة 

ّا منطقيبة ترتيبا ترتيب المحاضرات فهي مرتا حيث يبدأأم ف على المفاهيم الطّالب بالتعر
الرحوية والمذهب والائيسية كتعريف المدرسة النج بعدها إلى التجاه ليتدرف على أسباب ظهور تعر

فصيل ، هذه المدارس والوقوف عليها واحدة تلو الأخرى بالتالا ق إلى أهمختلافات وبعدها يتطر
 ل عليه إيجادرف على كلّ مدرسة على حدة، فيسهوهذا جيد بِما أنه في محاضرات سابقة تع

الالكلّ مدرسة ختلاف الكائن في المنهج الخاص.  

  .سادسال: السداسي
  .لسانيات عامة: عنوان الليسانس 

  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية
  :الأستاذ المسؤول على المادة

  .النّحو أصول: المادة
  :بةالمعارف المسبقة المطلو

  :محتوى المادة
  05: الرصيد  03: المعامل  سادسال: السداسي  أعمال موجهة + درس/ النّحو أصول: مادة

  

  أعمال موجهة  دروس  الرقم
  .للأفغانيالنحو  أصولنصوص من كتاب في  -  مدخل إلى علم أصول النحو   .1

  يليلاحمد جلأصول النحو لأمقدمة  -
  نصوص من كتاب السماع اللغوي العلمي لعبد الرحمن حاج صالح  قديما: موقف العلماء من المدونة اللغوية   .2
  نصوص من كتاب مدرسة الكوفة للمخزومي  حديثا :موقف العلماء من المدونة اللغوية   .3
  للسيوطي قتراحالانصوص من كتاب   الفقه بأصول النحو أصولقة لاع   .4
  شرح مقاصد الشافية للشاطبي -لتمام حسان الأصولنصوص من كتاب   اللغوي حتجاجالاقواعد    .5
  شباه و النظائر للسيوطينصوص من كتاب الأ  القياس اللغوي بين المناطقة والفقهاء والنحاة   .6
7.   نصوص من كتاب الرد على النحاة   بن مضاء من القياسموقف ان مضاءبلا  
  لتمام حسان "والوصفيةاللغة بين المعيارية "و "الأصول"نصوص من كتابيه   القياس عند اللغويين المحدثين   .8
  ..في علل النحو للزجاجي الإيضاحنصوص من كتاب   العلّة وأنواعها   .9

  النحو لمحمد خير الحلواني أصولب تانص من ك  التعليل النحوي   .10
  للسيوطي قتراحالانصوص من كتاب   مسالك العلّة   .11
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12.   لتمام حسان صولالأ - نباريلأدلة لنص من كتاب لمع الأ  ستصحاب الحالا  
  نباريلأنصاف للإا -

  نباريلأنصاف للإا /صول لتمام حسان نص من كتاب الأ  والفرعية في النحو الأصلية   .13
  ن جنيبلانصوص من كتاب الخصائص  -  القرائن /العوامل اللفظية والمعنوية   .14

  هشام بنلانصوص من كتاب مغني اللبيب  -
  .طوال السداسي متواصلاجهة المو الأعماليكون تقييم  ،متواصل وامتحان :طريقة التقييم

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
  .السراج لابنفي النحو  الأصول .1
   .في علل النحو للزجاجي الإيضاح .2
   .ن جنيلابالخصائص  .3
  نباري لأا لابن الأدلةلمع  .4
  للسيوطي  الاقتراح .5
  مضاء  لابنالرد على النحاة  .6
  الأفغانيفي أصول النحو لسعيد  .7

 سي الداالسة( ادسسلسانيات عام(: حو ة مادأصول الن.  
  :وصف المقرر )1

، "سانيات العامةاللّ"من  "السادس داسيالس"ة في كمادة أساسي أصول النحو جاءت مادة
ذي يبنى عليه علم النحو وهذا ما يعكس كوا الأساس الّل في ية بالغة تتمثّا تحمله من أهمّوذلك لم

  ).05(خمسة  عليم الأساسية ورصيد مهمضمن وحدة الت) 03(أساسي ثلاثة  تقديرها بمعامل

محاضرة مدعمة وفق نصوص من كتب ) 14(محتوى المادة في أربعة عشر  حيث لُخص
ومصادر يلجأ إليها الأستاذ وكذلك الطّالب في حصص الأعمال الموجهة، حيث يبدأ الطّالب 

ف على علم أصول بالتحو من خعرلال نصوص من كتاب في النثم ينتقل "للأفغاني"حو أصول الن ،
 غوي العلميماع اللّالس بل كتابوذلك من ق) قديما وحديثا: نة اللّغويةموقف العلماء من المدو(إلى 

 ابعةوفي المحاضرة الر. "للمخزومي" ونصوص من كتاب مدرسة الكوفة "لعبد الرحمن حاج صالح"
جوء لكتاب ما عليه إلاّ اللّ) حو بأصول الفقهعلاقة أصول الن(على لكي يتعرف الطّالب  )04(

قتراحالا "ر "يوطيللسلينتقل بعدها إلى معرفة . حسب ما جاء في هذا المقر)حتجاج قواعد الا
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غوي بين القياس اللّ(بعدها  ، ثمّ"لتمام حسان" ذي يقابله نصوص من كتاب الأصولالّ) غوياللّ
  .)حاةوالنالمناطقة والفقهاء 

(جاءتا بعنوان  )08(ة امنوالثّ )07( ابعةالمحاضرتان السبن مضاء من القياسموقف ا (
العلّة  على عرفعة بين التأما المحاضرات الأخيرة فجاءت متنو). ين المحدثينالقياس عند اللّغوي(و

من من خلال نصوص وذلك  ،الخ...ستصحاب الحال، امسالك العلّة حوي،عليل الن، التوأنواعها
قة ألا وهي كتب متفر)الإيضاح في علل النحو للزجحو لمحمد خير الحلواني، اجي، أصول الن

الخصائص لاي، لمع الأدلّبن جنلأنباريبن اة لا.(...  

  :دراسة المفردات )2

كيز على التر أنّ بعض العناوين لا داعي لها؛  لأنّ الأصل في هذه المادة هذا المقرر الملاحظ في
ستشهاد مصادر الا)سياماع، القالس( ،)المكان ،مانالز( ،)الاب ستصحاحتجاج، العلّة، ا

تي تخص روس طويلة نوعا ما فالأفضل حذف المفردات الّلخ، وبما أنّ المقياس طويل والدا...) الحال
فادة والفهم بسيط والإوما شاها وذلك للت )موقف العلماء من المدرسة اللّغوية حديثًا وقديما(

  .والإدراك

ا بالنسبة لترتيب المحاضرات فهي مرتتقديم  شكل غير صحيح وغير منطقي، فالأفضلبة بأم
 إلى )12( انية عشروالثّ )11( ، الحادية عشر)10( ، العاشرة)09( اسعة، الت)08( امنةالمحاضرات الثّ

ةرأيلأنّ هذه المحاضرات بِ ؛دارةالصنا هي الأساس المتين لهذه الماد ولها حق ة أكثر من الأولوي
فيكون الطّالب  ،في ذلك جرولا ح ا لا يستطيع إاء المقررأحيان الأستاذلأنّ  المحاضرات الأخرى؛

ة لأصول النحو فمن غير المنطق تي تعد القواعد الأساسيبذلك قد تعرف على تلك المصادر الّ
  .خيرإدراجها في الأ

على ذلك تعريف  دليلٍ وخير"ها" د سليمان ياقوتمحمحو بأنتلك الأسس أو «: لأصول الن
حاة أن يسيروا في نحوهم وفق ما ستطاع النتي بموجبها احو العربي، والّتي قام عليها النالأركان الّ
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يجيء بعد  ثمّ ...ستشهد بكلامهم وهذه الأسس هي القياس بأركانه الأربعةذين يسار العرب الّ
  .1»ستصحاب الحالماع والإجماع واالس ذلك 

والحجم  اأطول فليس هناك توافق بين المحاضرات المبرمجة فيه اودروسه ةطويل وبما أنّ المادة
اعي لهاالس، فهذا مخالف وغير ممكن بالنة الوجيزةسبة لاستيعاب الطّالب في هذه المد.  

  .سادسال: السداسي
  .لسانيات عامة: انسعنوان الليس 

  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية
  :الأستاذ المسؤول على المادة

  .علم التراكيب: المادة
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
  05: الرصيد  03: المعامل  سادسال: السداسي  أعمال موجهة –درس / التراكيبعلم : مادة

  

  جهةأعمال مو  دروس  الرقم
النحو،  ، الكلم،الكلام: ضبط المفاهيم والمصطلحات   .1

  ...التركيب النظم،
  .يعقوب لإميلنص من كتاب المصطلحات النحوية والصرفية 

   .غة وتراكيبها لخليل عميرةلنص من كتاب في نحو ال  قضايا علم التراكيب   .2
  .ام حساننص من كتاب العربية معناها ومبناها لتم  في اللغة العربية الإسناد   .3
  .نص من كتاب العربية معناها ومبناها لتمام حسان  الرتبة في الجملة العربية   .4
والربط في الجملة العربية  الارتباطنص من كتاب نظام   . سناديةلإالتراكيب ا   .5

  .لمصطفى عيد
  .، علي أبو المكارمالاسميةنص من كتاب الجملة   الاسميالتركيب    .6
  .ي أبو المكارمعل، الفعليةالجملة نص من كتاب   فعليالالتركيب    .7
  .، محمد خان.نص من كتاب الجملة البسيطة في سورة البقرة  التراكيب الجملية   .8
  . نص من كتاب إعراب الجمل وأشباه الجمل لفخر الدين قباوة  شبه الجمل   .9

  .ل للزمخشريوكتاب المفص -دنص من كتاب المقتضب للمبر  الرؤية التركيبية في التراث   .10
  نص من كتاب مدخل إلى اللسانيات مصطفى حركات  الدرس اللساني الحديث وعلم التّراكيب   .11
  مصطفى حركاتسانيات نص من كتاب مدخل إلى الل  التّركيب من منظور بنيوي    .12
  لنص من كتاب الوظيفة والبنية ، المتوكّ  التّركيب من منظور وظيفي   .13

                                                           
، مذكرة ماستر، )المغرب(أصول النحو العربي وأثرها في الدرس اللّغوي، جامعة محمد الخامس، الرباط أيوب دروسي،  -1

 .10:صسانيات، اللِّ: تخصص
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  لوالبنية ، المتوكّ نص من كتاب الوظيفة  توليدي التّركيب من منظور   .14
  .طوال السداسي متواصلاالموجهة  الأعماليكون تقييم ،متواصل وامتحان  :طريقة التقييم

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
   .خليل عمايرةلفي نحو اللغة العربية وتراكيبها  .1
  .دروس في التركيب محمد الشكيري .2
   .لصالح بلعيد التراكيب النحوية في ضوء نظرية النظم .3

 داسي الالسادسس )ةلسانيات عام(: ة ماد راكيبعلم الت.  
  :وصف المقرر )1

تي تبين العلاقات الّوسانيات المهمة الخاصة بالنحو واللِّ راكيب من الموادعلم الت تعد مادة
كمادة  تنحيث عي ومفيد؛ مها في نطاق تامنظام الجملة وحركة عناصرها وتلاؤ الدلالية داخل
أساسية في السة ادس من اللِّداسي الس03( ثلاثة أساسي بمعاملٍسانيات العام (خمسة  ورصيد مهم

)05 (وجاءت ضمن وحدة التهة إلى جانب الدزة بأعمال موجروس المبرمجةعليم الأساسية معز.  

الطّالب  بدأيحيث  ؛ا المقرر، فيها شيء من التفصيلعناوين المحاضرات متسلسلة في هذ
من  من خلال نص ...كيبظم، والترحو، النم، النالكلام، الكل :بضبط المفاهيم والمصطلحات نحو

كتاب المصطلحات النف"لإميل يعقوب"رفية حوية والصعلى ، بعدها يتعر راكيب قضايا علم الت
تقل إلى الجانب ، وبعدها ين"لخليل عميرة"غة وتراكيبها من كتاب في نحو اللّ من خلال نص

التطبيقي ليدرس الإسناد والرتبة في الجملة العربية ة من خلال الكتاب نفسه وهو كتاب العربي
يتعرف  سمي والفعلي ثمّكيب الاراكيب الإسنادية، والتريدرس الت ثمّ. "ام حسانلتم"معناها ومبناها 

على الرؤية التركيبية في التع المحاضرات الأخيرة إلى رس اللّساني الحدراث والديث وبعدها تتفر
سانيات التركيب من منظور بنيوي، وظيفي وتوليدي وكلّ ذلك من خلال كتاب مدخل إلى اللِّ

  ."للمتوكّل"وكتاب الوظيفة والبنية  "صطفى حركاتلم"
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  :صطلحدراسة الم )2

ر أنّ هناك فوضى مصطلحينلاحظ في هذا المقرة بين هذا الس02(اني  الثّداسيينداسي والس (
سمية وأنماطها هي نفسها، فالجملة الفعلية والجملة الا)04( ابعوالر التركيب كيب الفعلي والتر
 متكررة بشكل غير مباشر والمحاضرات متشاة إلى حد راكيب، فالمحاضراتسمي في علم التالا

  .كبير

  .السادس: السداسي
  .لسانيات عامة: عنوان الليسانس 

  :لمسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسيةالأستاذ ا
  :الأستاذ المسؤول على المادة

  .الوظيفي النّحو: المادة
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
  04: الرصيد  02: المعامل  لسادسا: السداسي  أعمال موجهة+  درس/ النّحو الوظيفي: مادة

  

  أعمال موجهة  دروس  الرقم
  .سانيات الوظيفية للمتوكلنص من كتاب اللّ  هومهمف: النحو الوظيفي   .1

  .غة العربية معناها ومبناها لتمام حساناللّ 
  نصوص من كتاب النحو الوظيفي يحيى بعيطيش  النشأة والتطور: النحو الوظيفي   .2
  نصوص من كتاب سيبويه  بذور النحو الوظيفي في التراث   .3
  للمتوكل "نحى الوظيفيالم"نصوص من كتاب   )1( مبادئ النظرية الوظيفية   .4
  نصوص من كتاب قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية للمتوكل  )2( مبادئ النظرية الوظيفية   .5
 والاتجاهوي يالبن الاتجاهالفروق بين    .6

  الوظيفي
  للمتوكل "المنحى الوظيفي"نصوص من كتاب 

  س براونلااللغة وتعليمها لدوغ متعلّ أسسنصوص من كتاب  -  القدرة اللغوية والقدرة التواصلية   .7
  .التواصل اللغوي للبوشيخي - 

  للمتوكل "المنحى الوظيفي"نصوص من كتاب   نحو الجملة ونحو النص   .8
البنية الحملية، ( البنية في النحو الوظيفي   .9

  )الوظيفية
  براهيم مصطفىلإ "النّحو إحياء"نصوص من كتاب 

  الجمل لفخر الدين قباوة وأشباهالجمل  إعرابنصوص من كتاب   )1( بنية الجمل وأنماطها في النحو الوظيفي   .10
  الجمل لفخر الدين قباوة وأشباهالجمل  إعرابنصوص من كتاب   )2( بنية الجمل وأنماطها في النحو الوظيفي   .11
  ن هشاملابنصوص من كتاب مغني اللبيب   حو الوظيفيالوظائف التركيبية في نظرية النّ   .12
  نصوص من كتاب العربية والوظائف النحوية  حو الوظيفينظرية النّفي  الدلاليةالوظائف    .13
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  اللغة العربية للمتوكل نصوص من كتاب الوظائف التّداولية في  الوظيفي حوالوظائف التداولية في نظرية النّ   .14
  ..طوال السداسي متواصلاالموجهة  الأعماليكون تقييم  ،متواصل وامتحان :طريقة التقييم

  )ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ كتب،(: المراجع
   .لالمنحى الوظيفي للغة العربية للمتوك .1
   .اللغة العربية والنحو الوظيفي للمتوكل .2
  .النحو الوظيفي لصالح بلعيد .3
  .النحو الوظيفي يحيى بعيطيش .4

 داسي الالسة( ادسسلسانيات عام(: حو الوظيفي ة مادالن.  
  :وصف المقرر )1

مجموعة من القواعد تؤدي «: بأنه" عبد العليم إبراهيم"حسب  جاء مفهوم النحو الوظيفي
ليسلم اللّسان من  لمات، ونظام تأليف الجمل، وغيرها؛الوظائف الأساسية للنحو، من ضبط الك

1»طق، ويسلم القلم من الخطأ في الكتابةالخطأ في الن.  

 "يسانساللِّ"مرحلة  رجت فيدظ أنّ هذه المادة قد أُلاحالمهمة وي ولذلك تعد من المواد
) 02(ثنان حظيت بمعامل جيد ا ة، وقدعليم الأساسيضمن وحدة الت "لسانيات عامة"تخصص 

تي ، كما أنها معززة بحصص للأعمال الموجهة لتثبيت وترسيخ المعارف الّ)04(ورصيد معتبر أربعة 
  .حصل عليها الطّالب في حصص المحاضرات

 فهومبم(ل هذه المحاضرات معنونة محاضرة، أو) 14(عشر  ادة فيحوي أربعةأما مقرر هذه الم
عرف على ماهية النحو الوظيفي حيث يبدأ الطّالب بالت ؛)طورشأة والتالن(وتليها ) النحو الوظيفي

من ) حو الوظيفي في التراثبذور الن(عرف على نشأته وكيفية تطوره ليتطرق بعدها إلى التوزمن 
تي جاءتا والّ )05( والخامسة )04( ابعةالر تان، أما المحاضر"سيبويه"نصوص من كتاب خلال 
 وكلّ جزء مستقلّ" انيالثّالجزء ل والجزء الأو"ين أمت إلى جزسقُ) ظرية الوظيفيةمبادئ الن(بعنوان 

ب إلى معظم ونسِ ررذي كُوالّ "للمتوكل" في محاضرة مدعمة بنصوص من كتاب المنحى الوظيفي
لماعتباره المحاضرات باة، ثمّ ئيسرجع الريأتي درس  لهذه الماد)الفروق بين الايجاه البنتوي والاجاه ت

                                                           
 ).و(، المقدمة 2008، )11ط(عبد العليم إبراهيم، النحو الوظيفي، دار المعارف، القاهرة،  -1
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معززة بنصوص من كتاب أسس تعلّم اللغة ) واصليةالقدرة اللّغوية والقدرة الت(وبعدها ) الوظيفي
 البنية في النحو(يأتي بعدها درس  ، ثمّ)صننحو الجملة ونحو ال( ، ثمّ"لدوغلاس براون" وتعليمها
، أما المحاضرتان "براهيم مصطفىلإ" النحو كتاب إحياءوذلك من خلال نصوص من ) الوظيفي
بنية الجمل وأنماطها في : ين موسومينأجاءتا كذلك في جز )11( والحادية عشر )10( العاشرة

ا . "لفخر الدين قباوة" وأشباه الجمل كتاب إعراب الجمل ا نصوص منمحو الوظيفي، يقابلهالنأم
، وكلّ محاضرة )داوليةلالية والتكيبية، الدالوظائف التر(لاثة الأخيرة جاءت بعنوان المحاضرات الثّ

دة بنصوص من كتب متفركتاب مغني اللّ(قة مؤيبيب لاة والوظائف بن هشام، كتاب العربي
داولية في االنللّحوية، كتاب الوظائف التلة للمتوكِّغة العربي.(  

أكثر،  افي البحث والتعمق فيهوأدنى هذا المقرر مراجع تساعد الطّالب في فهم المادة أسرع و
وتّتوج في الأخير بااية الس داسيمتحان في.  

  :دراسة المفردات )2
ا، حيث تي وردت في هذه المادة نوعا ما صعبة، وزادت النحو الوظيفي تعقيدالمصطلحات الّ

يصعلحات؛ حيث ستيعاب وكذا توظيف هذه المصطب على الطّالب في هذه المرحلة فهم وا
ظري فقط، فلا نجد محاضرة واحدة تناولت ما يطبقه الجانب الن عالجت مفردات مقرر هذه المادة

الطّالب من قواعد ر لم يركّفي حياته اليومية، وهذا ما كان ينبغي أن يكون، فالمقرطبيقات ز على الت
اللّغوية وعلى استخدام القواعد اّا عمليحه ستخدامفي قوله" أحمد عبده عوض"ا، وهذا ما يوض :

طبيق على القاعدة، وليس القاعدة ذاا، ومن هنا يبرز كيز على التالنحو الوظيفي في التر يفيد«
قتصار على مجرد حفظ القاعدة النحوية، طبيق، بدلاً من الام في تنمية القدرة على التدور المعلِّ

وتمكين الطّالب من الاد في النستخدام الجيطق السةد، والكتابليم، والفهم الجي 1»حيحةالص.  

                                                           
البحوث التربوية والنفسية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، عوض، مداخل تعليم اللّغة العربية، مركز  هأحمد عبد -1

 .82:صم، 2000/ه1421
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ئيسفالهدف الر كتساب القدرة على التحو الوظيفي امن النص من الأخطاء خلُّطبيق والت
التركيبيحقِّغة لديه، وستعمال اللّة وتحسين اة هذا ما لا تقه مفردات الماد.  

  :الكتب والمراجع )3
ةقائمة المصادر والكتب التعين الطّ وضيحية في هذه المادوكذا المحاضرات االب في فهمهلا ت ،

معاني النحو همة تبسط النحو الوظيفي نحو هذا المقرر مصادر م ا، فقد أغفل واضعوادرجة فيهالم
إلى  اقروت ط هذه المادةبسعتماد على كتب ومصادر تحيث ينبغي الا ؛"براهيم السامرائيلإ"

  .أكثر الطّالب
  .السادس: السداسي

  لسانيات تطبيقية: عنوان الليسانس 
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
  .التطبيق النّحوي: المادة

  :أهداف التعليم
  :المسبقة المطلوبة المعارف

  :محتوى المادة
  05: الرصيد  03: المعامل  السادس: السداسي  .التطبيق النّحوي: مادة

  

  تطبيقات  دروس  الرقم
  نص من كتاب الكلمة لحلمي خليل  اللفظة - القول - الكلام   .1
  نص من كتاب نماذج من التّدريس الصرفي، يوسف قطّامي  الإسناد في الجملة الفعلية   .2
  نص من كتاب الكافية للرضي  اد في الجملة الاسميةالإسن   .3
  نص من كتاب العلامة الإعرابية، مصطفى الساقي  علاماته - الإعراب   .4
  بن هشامنص من كتاب شرح شذور الذّهب لا  أنواع الإعراب   .5
  نص من كتاب النّحو الوافي لعباس حسن  المبني   .6
  نص من كتاب النّحو الوافي لعباس حسن  المعرب   .7
  نص من كتاب التطبيق النّحوي لمهدي المخزومي  لضمائرا   .8
  بن هشاممغني اللبيب لا تطبيقات من كتاب  الأسماء المبهمة   .9

النّحو الكافي الشامل  -تطبيقات من كتاب النحو الوافي لعباس حسن  أسماء الأفعال   .10
  لمحمود حسني مغالسة

  شبن يعيتطبيقات من كتاب شرح المفصل لا  أسماء الاستفهام   .11
  بن هشامبن مالك لاتطبيقات من كتاب أوضح المسالك إلى ألفية ا  أسماء الشرط   .12
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  تطبيقات من كتاب شرح التصريح على التوضيح لخالد الأزهري  التوابع   .13
  تطبيقات من كتاب همع الهوامع للسيوطي  ..المفعولات، الحال، التمييز: متممات الجملة   .14

تقييم المحاضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة  يجريمتواصل وامتحان  :طريقة التقييم
  .متواصلا طوال السداسي

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع

 .التطبيق النّحوي للراجحي .1

 .ابن هشامشرح شذور الذهب لِ .2

 .النحو الوافي لعباس حسن .3

 .ي مغالسةالنّحو الكافي الشامل لمحمود حسن .4

  .المحيط في اللغة العربية لمحمد الأنطاكي .5

 داسي الالسلسانيات تطبيقية( ادسس(: حوي ة مادالتطبيق الن.  
  :وصف المقرر )1

) 03(معاملها ثلاثة  ض لها،تي على الطّالب التعرالهامة الّ وادبيق النحوي من المتطال ادةإنّ م
اد في الجملة الفعلية الإسن فظة، ثمّاللّ -القول -لكلامبا ا، بدأت محاضرا)05( خمسة ورصيدها

مائر، ب والضني والمعرالمب علاماته، أنواع الإعراب، ثمّ -سمية، لينتقل إلى الإعرابوالجملة الا
فالأسماء المبهمة، وأسماء الارط، ثمّستفهام، وأسماء الش ا متموابع، وأخيرالمفعولات، : مات الجملةالت

يرادف كلّ محاضرة من هذه المحاضرات نصوص وتطبيقات من كتب في علم ...مييزالحال، الت ،
تي تساعد الطّالب على البحث النحو، وفي خاتمة هذا المقرر نجد مجموعة من الكتب والمراجع الّ

لعباس "النحو الوافي ، "اجحيللر"طبيق النحوي الت: والتعمق في مواضيع هذه المحاضرات، منها
 .متحان في ايتهداسي وذلك بإجراء اح طريقة التقييم خلال السكما توض. الخ.. ."حسن
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  :صطلحدراسة الم )2

 -الإعراب: انيداسي الثّسابقًا في السمكررة كان الطّالب قد رآها  هذا المقرر مصطلحات
ناوين مكررة، ، وكذلك هناك عمات الجملةمتم، التوابع، بالمعر، علاماته، أنواع الإعراب، المبني

  .) 03( الثداسي الثّسمية من المفروض أنّ الطّالب كان قد رآها في السالإ الإسناد في الجملة

لا علاقة لها بالمادة، فالتطبيق النحوي عبارة عن تطبيقات نحوية  المفردات الموضوعة للمقرر
روس الموجودة في الستأخذ تمارين وتطبيقات، فهو ، و)03( الثوالثّ )02( انيداسي الثّتأخذ الد

  .شامل لكلّ ما درسه الطّالب من قبل

  .الثاني: السداسي
  .لسانيات عربية: ماسترعنوان ال 

  الأساسية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
ختلاف في المشرق العربي: ةالمادنحو الا  

  :مأهداف التعلي
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
05: الرصيد  03: المعامل  الثاني: السداسي  نحو الاختلاف في المشرق العربي: ةماد  

  

  مفردات الأعمال الموجهة  مفردات المحاضرة  الرقم
  مصطلحات ومفاهيم  مفهوم الاختلاف النّحوي   .1
  وي في حقل الدراسات اللّغويةأهمية التراث النّح  بوادر الاختلاف النّحوي    .2
  أهميتها وأثرها في الدراسات اللّغوية  مدرسة البصرة ومدرسة الكوفة أعلام    .3
  قراءة في بعض العناوين  جوهر الخلاف بين البصرة والكوفة    .4
  دراسة لأهم نقاط الِاختلاف بين المدرستين  أصل الاختلاف بين البصرة والكوفة   .5
  دراسات تطبيقية  ة في فهم النصوصأثر الاختلافات النّحوي   .6
  واقع التراث النّحوي في الدرس اللّغوي المعاصر  أثر الاختلافات النّحوية في قراءة النّص القرآني وفهمه   .7
  الأصول القديمة للاختلاف  الاختلاف النّحوي قديما   .8
  دراسات تطبيقية  الاختلاف النّحوي بين القدماء والمحدثين   .9

  تطبيقات لغوية على النصوص  ي ماهيته وقواعدهالتراث النّحو   .10
  تطبيقات لغوية على نصوص مختارة  اختلاف النّحوي دراسة وتقويمحيثيات الِ   .11
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  تطبيقات لغوية على نصوص مختارة  الاختلاف النّحوي في المشرق وأثره في المغرب العربي   .12
13.   ارسين للالد ختارةتطبيقات دلالية على نصوص م  اختلاف النحوي أهم  
  تطبيقات للكشف عن جهود البحث النّحوي اليوم  جهود المحدثين والمعاصرين في الاختلاف النّحوي المشرقي   .14

  .يجري تقييم المحاضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسي :طريقة التقييم

  )قع إنترنت، الخكتب، ومطبوعات، موا(: المراجع
 .اتجاهات البحث اللساني، إيفيشميلكا .1

 .قضايا في إبستمولوجية اللسانيات، إسماعيلي علوي حافظ ومحمد الملاخ .2

 .اللسانيات العربية الحديثة، دراسات نقدية في المصادر والأسس النظرية والمنهجية، غلفان مصطفى .3

 .الفتاح معطيات أولية، بن قدور عبد: البحث اللساني في المغرب .4
  .أثر اللسانيات في النَّقد العربي الحديث،الزيدي توفيق .5

 لسانيات عربية( ثّاني ماسترداسي الالس(: ة ماد المشرق العربيختلاف في نحو الا.  
  :وصف المقرر )1

) 03(ثلاثة  اة معاملهالأساسي وادمن الم "نحو الاختلاف في المشرق العربي" تعد مادة
مفردات الأعمال  اويقابله) اختلاف النحويمفهوم ال( ا، وأول محاضرا)05(خمسة  اهورصيد

 وذكر أهم) اختلاف النحوي بين البصرة والكوفةبوادر ال( الموجهة مصطلحات ومفاهيم، ثمّ
 ، ثمّ)ختلافات النحوية في فهم النصوص وقراءة النص القرآني وفهمهأثر الا(أعلامهم، بعدها 

)حوي قديماختلاف الالا(و) نحوي بين القدماء والمحدثينالاحوي (، بعدها )ختلاف النالتراث الن
) 12(المحاضرة الثاّنية عشر ، وفي )راسة وتقويمحيثيات الاختلاف النحوي د(، ثم )ماهيته وقواعده

رسين أهم الدا( لينتقل بعدها إلى، )شرق وأثره في المغرب العربيختلاف النحوي في المالا(نجد 
حويللا(وأخيراً  )ختلاف النحوي المشرقيجهود المحدثين والمعاصرين في الامرفقين )ختلاف الن ،

ة من نصوص مختارة لكلّ محاضرة من المحاضراتبتطبيقات لغوي.  

  :دراسة المصطلح)2
، عندما نبحث في المفردات الموجودة لا علاقة لها بالمحاضرة، فهي عبارة عن تكرار لعناوين

  . لعنوان لا نجد نفس الأشياء، فكلّ المفردات تصب في معنى واحدا
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، وهذا )والأندلس نحو الاختلاف في المغرب( درجة هي نفسها الموجودة في مادةالمفردات الم
، )01(رس في الماستر واحد دهي أول مادة ت) المشرق العربي نحو الاختلاف في( خطأ، لأنّ مادة

  ).02(في الماستر اثنان ) ف في المغرب والأندلسنحو الاختلا(و

عندما نتكلّم عن بوادر الاختلاف، جوهر الاختلاف، أسباب الاختلاف، لا ينبغي أن تكرر 
نحو ( يضا في مادة، كذلك الاختلافات في القراءات القرآنية  والّتي توجد أ)02(في الماستر اثنان 
نتكلّم مباشرة عن مظاهر الاختلاف النحوي  ومظاهر الاختلاف ، فالمنطقي أن )المغرب والأندلس

  .في السماع والقياس

يق، وهذا بلع على مفردات الاختلاف في المشرق العربي نجدها نظرية فقط دون تططّعندما نو
، فمن المفترض أن نأخذ قضايا نحوية، ويكون فيها الخلاف، أسباب الخلاف لا يعكس عنوان المادة

  .بين المدارس

  .الثالث: السداسي
  .لسانيات عربية: ماسترعنوان ال 

  الأساسية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
أعمال موجهة+ محاضرة (نحو الاختلاف في المغرب والأندلس : ةالماد.(  

  :أهداف التعليم
  :لوبةالمعارف المسبقة المط

  :محتوى المادة
05: الرصيد  03: المعامل  الثالث: السداسي  نحو الاختلاف في المغرب والأندلس : ةماد  

  

  مفردات الأعمال الموجهة  مفردات المحاضرة  الرقم
  مصطلحات ومفاهيم  مفهوم الِاختلاف النّحوي   .1
  لّغويةأهمية التراث النّحوي في حقل الدراسات ال  بوادر الاختلاف النّحوي   .2
  أهميتها وأثرها في الدراسات اللّغوية  أعلام النّحو العربي في الأندلس   .3
  قراءة في بعض العناوين  مفهوم اللغة بين المغاربة والأندلسيين   .4
  دراسة لأهم نقاط الاختلاف بين المدرستين  نظرية العامل بين المغاربة والأندلسيين   .5
  دراسات تطبيقية  صأثر الاختلافات النّحوية في فهم النصو   .6
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 مادة  :)لسانيات عربية( الث ماسترثّداسي الالس ختلاف في المغرب والأندلسنحو الا. 

 :وصف المقرر )1

، "داسي الخامسالس"تي أُدرجت في الّ النحوية هذه المادة تقريبا عبارة عن تكرار لمادة المدارس
ختلافات  في الأندلس، وأشهر الافالطّالب بدوره كان قد تعرف على بعض أعلام النحو العربي

حوية بين المغرب والأندلسيالننة الثانية ماستر ين ومع ذلك أُعيدت هيكلتها في الس"داسي الس
 حيث). 05(ورصيد معتبر خمسة ) 03(عليم الأساسية بمعامل أساسي ثلاثة ضمن وحدة الت "الثالث

ختلاف بمفهوم الا(تعلّقت  اضرة الأولىمحاضرة متسلسلة، المح) 14(أربعة عشر  حوى المقرر
 ابعة، المحاضرتان الر)ختلاف وأعلام النحو العربي في الأندلسبوادر هذا الا(، يأتي بعدها )النحوي

من ) ينغة ونظرية العامل بين المغاربة والأندلسيمفهوم اللّ(جاءتا بعنوان  )05( والخامسة )04(
خلال دراسة لأهم ختلافنقاط الا 06(ة ادسبين المدرستين، المحاضرتان الس( ة ابعوالس)07( 

صوص كقراءة النص القرآني ختلافات النحوية في فهم النأثر الا(ن جاءتا بعنوان اتقريبا متشات
 ثمّ) بين القدماء والمحدثينختلاف النحوي قديما والاختلاف النحوي الا(لينتقل بعدها إلى ) وفهمه

)احيثيات الاحوي دراسةً وتقويم(تي جاءت بعد محاضرة الّ) ختلاف النحوي ماهيته التراث الن

  واقع التراث النّحوي في الدرس اللّغوي المعاصر  أثر الاختلافات النّحوية في قراءة النّص القرآني وفهمه   .7
  الأصول القديمة للاختلاف  الاختلاف النّحوي قديما   .8
  دراسات تطبيقية  الِاختلاف النّحوي قديما بين القدماء والمحدثين   .9

  تطبيقات لغوية على النصوص  ته وقواعدهالتراث النّحوي ماهي   .10
  تطبيقات لغوية على نصوص مختارة  حيثيات الِاختلاف النّحوي دراسة وتقويم   .11
  تطبيقات لغوية على نصوص مختارة  الاختلاف النّحوي في المشرق وأثره في المغرب العربي   .12
  ةتطبيقات لغوية على نصوص مختار  أعلام النّحو العربي في المغرب العربي   .13
  تطبيقات للكشف عن جهود البحث النّحوي اليوم  أشهر الخلافات النّحوية بين المغاربة والأندلسيين   .14

  .يجري تقييم المحاضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسي :طريقة التقييم

  .)، الخكتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت(: المراجع
 .اتجاهات البحث اللساني، إيفيشميلكا .1

 .قضايا في إبستمولوجية اللسانيات، إسماعيلي علوي حافظ ومحمد الملاخ .2

 .اللسانيات العربية الحديثة، دراسات نقدية في المصادر والأسس النظرية والمنهجية، غلفان مصطفى .3

   .معطيات أولية، بن قدور عبد الفتاح: البحث اللساني في المغرب .4
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ختلاف النحوي في المشرق وأثره في الا(جاءت بعنوان  )12( انية عشر، المحاضرة الثّ)وقواعده
أشهر (و) أعلام النحو العربي في المغرب العربي(:وآخر محاضرتين موسومتين ) العربيالمغرب 

سير هذه المحاضرات على أحسن وجه تجرى ، ول)ينات النحوية بين المغاربة والأندلسيالخلاف
تطبيقات لغويعزز قدرة الفهم والإدراك لدى الطّالبة على نصوص مختارة ت.  

  :صطلحدراسة الم )2

ر بعد ار لاحظنا أنّ عناوين هذا الأخير لها علاقة بمقرستقرائنا لهذا المقر"مسداسي الخاالس" 
)05(ة، ففي هذا السحوية؛ داسي يقف الطّالب على مادف على بعض  المدارس النحيث يتعر

، ...ختلافات النحويةالاوأشهر  ختلاف النحويالاأعلام النحو العربي في الأندلس وكذا مفهوم 
فهناك توحيد أما المصطلحات . سابقًا وهي مكررة في هذه المادة فهذه الأمور مرت على الطّالب 

  ".الأندلس"تي هي نفسها الّ" المغاربة"بين مصطلح 

(بعنوان  )10( سبة لترتيب المحاضرات، فمن الأجدر تقديم المحاضرة العاشرةوبالنراث الت
تي حقّها أن تكون في مهيدية الّمع المحاضرات الأولى لتتوافق مع المناويل الت) النحوي ماهيته وقواعده

ختلاف النحوي قديما ها، فلا يمكن الحديث عن الاغير محلِّ في هذه المحاضرة الصدارة، فجاءت
ت ش ويشتنه أن يشوراث النحوي وقواعده فهذا من شألتوبعدها مباشرة يتم التحدث على ماهية ا

 تخدم المحاضرة ولا تي لا تتناسب أبدا مع مفرداتوأخيراً مفردات الأعمال الموجهة الّ. عقل الطّالب
  .قيمة المقرر
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  .الأول: السداسي
  .لسانيات تطبيقية: ماسترعنوان ال 

  الأساسية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
هة+ محاضرة (التركيب الوظيفي : ةالمادأعمال موج.(  

  :أهداف التعليم
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
ل: السداسي  التركيب الوظيفي: ةماد05: الرصيد  03: المعامل  الأو  

  

  مفردات الأعمال الموجهة  مفردات المحاضرة  الرقم
  اللسانيات الوظيفية لأحمد متوكل بطاقة قراءة كتاب  الوظيفة والنمذجة   .1
  تطبيقات من نصوص مختارة  الوظيفة والبنية   .2
  تطبيقات من نصوص مختارة  غويةالوظيفة والقدرة اللّ   .3
  تطبيقات من نصوص شعرية  الوظيفة والكليات اللّغوية   .4
  )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  جهود العلماء العرب في اللسانيات الوظيفية   .5
  )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  الأنحاء الوظيفية   .6
  تطبيقات من نصوص مختارة  الوجهة الوظيفية للجملة   .7
  )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  الوظيفة وموضوع الوصف   .8
  تطبيقات من نصوص مختارة  الوظيفة والمفاضلة بين الأنحاء    .9

 )يختاره الأستاذ( قراءة كتاب بطاقة  الوظيفية في النظرية التوليدية التحويلية   .10

 )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  نماذج من التحليلات الوظيفية   .11

 )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  إسناد الوظائف التركيبية   .12

 )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  إسناد الوظائف التداولية   .13

 )يختاره الأستاذ( بطاقة قراءة كتاب  اللغة والوظيفة   .14

  .الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسييجري تقييم المحاضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم  :طريقة التقييم

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .الأحكام في أصول الأحكام، الآمدي .1

 .شرح المفصل، ابن يعيش .2

 .تداوليات الخطاب ولسانيات السكاكي، أحمد الإدريسي .3

 .النظرية الخليلية الحديثة، أحمد المتوكل .4

 .، أحمد المتوكل- مدخل نظري -اللسانيات الوظيفية .5

  .النّحو البنيوي الوظيفي، جعفر دك الباب .6
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 لداسي الأالسماستر: و )ةلسانيات تطبيقي(: ة ماد ركيب الوظيفيالت.  
  :وصف المقرر )1

من خلال  تتضح ا، وأهميتهاتي يجب دراستهالأساسية الّ ركيب الوظيفي من الموادالت تعد مادة
 كلّبشكل متسلسل، يصاحب  ا، وردت محاضرا)05(خمسة  اورصيده) 03(ثلاثة  امعامله

هذا المقرر بالوظيفة  محاضرة أعمال موجهة، هي عبارة عن تطبيقات من نصوص مختارة، وبدأ
جهود العلماء العرب في (، ثم ذكر )يات اللّغويةمذجة، البنية، القدرة اللّغوية، الكلِّالنب(وعلاقتها 

، ثم الوظيفة وعلاقتها )الوجهة الوظيفية للجملة(، بعدها )الأنحاء الوظيفية( ثمّ) سانيات الوظيفيةاللِّ
 ، ثمّ)حويليةوليدية التظرية التالوظيفية في الن( ليأتي بعدهاوصف والمفاضلة بين الأنحاء، بموضوع ال

غة اللّ(اً ، وأخير)داوليةكيبية والتإسناد الوظائف التر(، ثم )حليلات الوظيفيةنماذج من الت(إعطاء 
  .)والوظيفة

  :دراسة المصطلح )2

ر موحجاءت مفردات هذا المقرغم من عدم مراعاة التالمحاضرات رتيب في بعض دة، على الر
م مكان أن تتقد نقترح) سانيات الوظيفيةجهود العلماء العرب في اللِّ( )05( امسةالمفردة الخ: فمثلاً

غة اللّب(المعنونة ) 14(ر ابعة عشالمفردة الر مباشرة تي بعدها، لتأ)مذجةالوظيفة والن(المفردة الأولى 
كمحاضرة  )نحاء الوظيفيةالأ(بعنوان  )06( ادسةالمفردة الس ، ثمّ)02(كمحاضرة ثانية  )والوظيفة

تليها مباشرة  ثم )04( وتأخذ المرتبة الرابعة )ةجمذالوظيفة والن(أن تتأخر محاضرة  ويمكن ،ثالثة 
، )ت اللّغويةياالوظيفة والكلِّ(، )الوظيفة والقدرة اللّغوية(، )الوظيفة والبنية(: ا فيهاالمحاضرات بم

 )10( رةالمفردة العاش ، لتكون)الوظيفة والمفاضلة بين الأنحاء( ثمّ )الوظيفة وموضوع الوصف(
ظرية النة في الوظيفي( بعنوان) 11(والمحاضرة الحادية عشر  ،)ة للجملةالوجهة الوظيفي( بعنوان

الت(، بعدها )حويليةوليدية الت(و) كيبيةإسناد الوظائف الترنماذج (، وأخيراً )داوليةإسناد الوظائف الت
حليلات الوظيفيةمن الت.(  
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  .الثاني: السداسي
  .لسانيات تطبيقية: ماسترعنوان ال 

  الاستكشافية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :لأستاذ المسؤول على المادةا
ة النّحو العربي : ةالمادهة(تعليميأعمال موج.(  

  :أهداف التعليم
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
  01: الرصيد  01: المعامل  تعليمية النّحو العربي: مادة  وحدة التعليم الاستكشافية

  نصوص الأعمال الموجهة  الرقم
  عربي الواقع والمفهومتعليمية النّحو ال   .1
  لفاضل السامرائي" معاني النّحو"معاني النّحو بطاقة قراءة كتاب    .2
  )دلالة المفردة(الدلالة الصرفية    .3
  )دلالة التركيب(الدلالة النّحوية    .4
  ودوره في تحديد الدلالة النّحوية) السياق(المقام    .5
  الدلالة الموقعية   .6
  نّحو العربيجهود العلماء العرب في تعليمية ال   .7
  تعليمية النّحو مجال من مجالات التطبيق   .8
  تدريس تعليمية النّحو العربي في الجامعة الجزائرية حديثًا   .9

  أهمية تعليمية النّحو العربي في التربية والتعليم   .10
  البوادر الأولى لنشأة تعليمية النّحو العربي   .11
  زائريينواقع تعليمية النّحو العربي في مؤلفات الباحثين الج   .12
  .تعليمية النّحو العربي في البحث الأكاديمي الجامعي الحديث   .13
  .قواعد تعليمية النّحو العربي حديثًا   .14

  .متواصلا طوال السداسييكون تقييم الأعمال الموجهة  :طريقة التقييم

  .)كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .الأصول، تمام حسان .1

 .امرائيمعاني النّحو، فاضل الس .2

 .النّحوي في بناء الشعر، محمد حماسة عبد اللطيف ىفاعلية المعن .3

 .النظرية الخليلية الحديثة، أحمد المتوكل .4

 .بحوث ودراسات في علوم اللسان، عبد الرحمن الحاج صالح .5

 .النّحو البنيوي الوظيفي، جعفر دك الباب .6

  . وفيق محمد سعدعند عبد القاهر الجرجاني، محمود ت نظرية النظم وقراءة الشعر .7
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 ماستر: انيثّداسي الالس )حو العربي :)ةلسانيات تطبيقية النتعليمي.  
  :وصف المقرر )1

عدة  تحو العربيمادة النتعليمي تعليم استكشافية تحظى بمعامل ورصيد واحد  ةة لوحدماد
 ، ثمّ)ربي الواقع والمفهومة النحو العتعليمي(: بـ ستهِلَّتالموجهة، االأعمال  من نصوص ، ا)01(
الدلالة ( بعدها تأتي محاضرة، ")لفاضل السامرائي" بطاقة قراءة كتاب معاني النحو عاني النحوم(

، )لالة الموقعيةفالد(، )لالة النحويةالمقام ودوره في تحديد الد( لينتقل بعدها إلى ،)الصرفية والنحوية
 بتعليمية النحو العربي(، المحاضرة الثّامنة تعلّقت )نحو العربيجهود العلماء العرب في تعليمية ال( ثمّ

تدريس تعليمية النحو العربي ( جاءت بعنوان )09( أما المحاضرة التاسعة،)مجال من مجالات التطبيق
ق إلى ، ثم تطر)عليمربية والتة النحو العربي في التية تعليميأهمِّ(، بعدها )في الجامعة الجزائرية حديثًا

)حو العربيالبوادر الأولى لنشأة تعليميالثة عشروالثّ )12( انية عشر، وكانت المحاضرتان الثّ)ة الن 
ين و في البحث الأكاديمي فات الباحثين الجزائرية النحو العربي في مؤلّواقع تعليمي(عن  )13(

الحديث الجامعي(ّاُ ، ثمختهة تمت نصوص الأعمال الموج)حو العربي حديثًابقواعد تعليمية الن( .
ا هو موممر أنّ جميع محلاحةاضرات هذظ في هذا المقرحو العربي من جانب ه المادهتتناول الن ظري الن

طبيقيدون الجانب الت.  

  :دراسة المصطلح )2

 نجد أنَّحيث  ؛تبةالمحاضرات غير مر رت في حين كان يجب تقديمها بعض المحاضرات قد تأخ
نحو: )حو العربيالبوادر الأولى لنشأة تعليمية الن( ،)حو العربي الواقع والمفهومتعليمية الن(، )ة تعليمي

حو مجال من مجالات التأهمِّ(، )طبيقالنية تعليميحو العربي في التة النجهود العلماء ( ،)عليمربية والت
ة النحو العربي في الجامعة يس تعليميتدر( ليتعرف بعدها على، )العرب في تعليمية النحو العربي

، )رفية والنحويةلالة الصالد(وفي الأخير  ،)ة النحو العربي حديثًاقواعد تعليمي( و) الجزائرية حديثًا
  .لالة الموقعية، فالد)ياقالس ،المقام(
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قد  كانذلك أنّ الطّالب  ،ستغناء عنهايمكن الا) عاني النحوبم( المعنونة) 02( انيةكما أنّ المحاضرة الثّ
  .تعرف على هذه المعاني سابقًا، كما يمكنه البحث فيها عن طريق كتب ومطبوعات تتعلّق ا

 ابعةالس اضرةالمح: نحوحيث يمكن إدماج بعض المحاضرات موحدة،  هذا المقرر مصطلحات
والّتي ) 12(عشر انية الثّ اضرةوالمح) ة النحو العربيتعليمي جهود العلماء العرب في( بعنوان) 07(

ة عرضا في حصيمكن أن ت) ينفات الباحثين الجزائرية النحو العربي في مؤلَّواقع تعليمي( عنواا
ة ة النحو العربي في الجامعة الجزائريتدريس تعليمي( :الموسومة) 09( اسعةالت اضرةواحدة، كذلك المح

تعليمية النحو العربي في البحث الأكاديمي الجامعي (نوان بع )13( الثة عشرالثّ اضرةوالمح) حديثًا
  .ا أيضا جدميمكن أن ت) ديثالح

  .الثالث: السداسي
  .لسانيات تطبيقية: ماسترعنوان ال 

  الأساسية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
النّحو النسقي: ةالماد  

  :داف التعليمأه
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :محتوى المادة
04: الرصيد  02: المعامل  الثالث: السداسي  نحو النسقيال: ةماد  

  

  مفردات الأعمال الموجهة  مفردات المحاضرة  الرقم
  المدونة العربية ومستوياتها  نصوص اللغة بين القبول والرفض   .1
  جمال تصور بنية النّحو في اللّغويات النسقيةإ  بنية النّحو في اللّغويات النسقية   .2
  تداخل أعصر الاستشهاد وأسباب ذلك  موقف النّحاة من النصوص   .3
  للسامرائي" معاني النّحو"دراسة نصوص حول التأويل النّحوي من كتاب   نسق التعدية   .4
" اللسانيات الوظيفية"دراسة نصوص حول ماهية نسق الصيغة من كتاب   نسق الصيغة   .5

  د المتوكللأحم
  دراسة تطبيقية حول الجملة باعتبارها نصا  نسق المحور   .6
  مميزات المدرسة البصرية  أساليبه   .7
  مميزات المدرسة الكوفية  أهدافه   .8
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 لسانيات تطبيقية( ماستر: الثثّداسي الالس(: حو النسقيالن.  
  :وصف المقرر )1

وقواعد للدرس اللّغوي ه من دراسات تدارسين لما أضافهتمام البا النحو النسقي تحظى مادة
ة الأساسية معاالعربي، وتمن المواد التعليمي ملهاعد 04(أربعة  ورصيدها )02(ثنان ا(ارمجت فيه، ب 

 )فضغة بين القبول والراللّبنصوص (عمال موجهة، بدايةً لأ مقابِلة محاضرة )14( أربعة عشر
، )سقيةبنية النحو في اللّغويات الن(  نة العربية ومستوياا، ثمّالمدو: لموجهةومفردا من الأعمال ا

، وفي وأسباب ذلك ستشهادعصر الا إلىطرق ك بالتوذل )صوصموقف النحاة من الن(بعدها 
(نجد  )05( والخامسة )04( ابعةالمفردة الرنسق التعدهة ويقابلها )يغةية والصمن الأعمال الموج 
ة في دراسة تطبيقي )نسق المحور، أساليبه، أهدافه( ليتطرق بعدها إلى ثم متفرقة نصوصدراسة في 

حول الجملة باّف ثمّا، عتبارها نصيتعر حوية ومميا على المدارس النزا)البصرية، الكوفية، ة، البغدادي
( ثمّ )ةالأندلسيحويالتكر مجموعة من  من )وحدوده ، أعلامهمفهومه، أسبابه ،جديد النخلال ذ

وأما عن طريقة . )يسيرسهيل والتجديد والتبين الت(وأخيرا  اددين المحدثين وردود النحاة عليهم 

  مميزات المدرسة البغدادية  المدارس النّحوية   .9
  مميزات المدرسة الأندلسية  البصرية، الكوفية   .10
  ...ابن مالك، الشلوبين، السهيلي:الأندلسيينمن أعلام النّحاة   البغدادية، الأندلسية   .11
  إبراهيم مصطفى، مهدي المخزومي، تمام حسان: من المجددين المحدثين  مفهومه، أسبابه: التجديد النّحوي   .12
  رد محمد الخضر حسين الجزائري: ردود النّحاة على بعض المجددين  أعلامه، حدوده   .13
  لمحمد الخضر حسين" دراسات في اللغة العربية"من كتاب دراسة نصوص   بين التجديد والتسهيل والتيسير   .14

يجري تقييم المحاضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال  :طريقة التقييم
  .السداسي

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .تجديد النحو، شوقي ضيف .1

 .وية، التواتي بن التواتيالمدارس النّح .2

 .معاني النّحو، فاضل السامرائي .3

 .مدرسة البصرة، عبد الرحمن السيد .4

 .في أصول النّحو، سعيد الأفغاني .5

   .نشأة النّحو، علي الطنطاوي .6
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التقييم فتكون بإجراء ار مراجع يمكن للطّالب متحان في آخر الساية هذا المقر داسي، ونجد في
  .العودة إليها

  :دراسة المصطلح )2

دات هذا المقرر جديدة، ومن خلالها يتعرف الطّالب على البوادر الأولى لنشأة النحو مفر
غة بين القبول اللّنصوص (: نحو توافق والمادةتلا النسقي الذي تطور، غير أنّ بعض المحاضرات 

فضوالر( حويةالمدارس الن ،)البصرية، الكوفية، البغداديلإبقاء على نقترح احيث ؛ )ةة، الأندلسي
سقيالمحاضرات السحو النالن سقية(: تة التي تخصحو في اللّغويات النبنية الن( ،)عديةنسق الت( ،

)أهدافهو ، أساليبهنسق المحور(، )يغةنسق الص( اضرةبإمكان دمج المحكذلك  و ابعةالس )07 (
فرصة وذلك لرِبح الوقت وتقديم ) يبهأسال(والّتي عنواا ) 08(الثّامنة المحاضرة  و )أهدافه(بعنوان 

، أيضا أكثر أو تخصيصها مثلاً لأعمال تطبيقية يستفيد منها الطّالب  المادة لإضافة محاضرة تخدم
ستغناء عن يمكن الا)حويالت(، و)مفهومه، أسبابه وحدوده: جديد النبين التسهيل جديد والت

فمحيث يمكن للطّالب البحث فيه ؛)يسيروالت ،هو بصدد فهم نظريلا يجب  ؛ حيثة جديدةة نحوي
حشو ذهنه بكم وكتسابه العلمي، هذا دمن المعلومات الّتي قد تؤثّر على اكر أنّ المحاضرة ن ذ

د للمحاضرة الواحدةتين أو أكثر، في حين أنّ الوقت االواحدة يجب تقديمها في حصلمحد غير كاف ،
  .ادة المفردات المقررة في الم مع وبالتالي فإنّ هذا لا يتناسب
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  .الثالث: السداسي
  .لسانيات تطبيقية: ماسترعنوان ال 

  الأساسية: اسم الوحدة
  :الأستاذ المسؤول عن الوحدة التعليمية الأساسية

  :الأستاذ المسؤول على المادة
المدارس النّحوية : ةالماد  

  :أهداف التعليم
  :المعارف المسبقة المطلوبة

  :ةمحتوى الماد
04: الرصيد  02: المعامل  الثالث: السداسي  المدارس النّحوية: ةماد  

  

  مفردات الأعمال الموجهة  مفردات المحاضرة  الرقم
  المدونة العربية ومستوياتها  نصوص اللغة بين القبول والرفض   .1
  ضوابط الاستشهاد واختف النّحاة حولها  مفهوم عصر الاستشهاد   .2
  تداخل أعصر الاستشهاد وأسباب ذلك  موقف النّحاة من النصوص   .3
  للسامرائي" معاني النّحو"دراسة نصوص حول التأويل النّحوي من كتاب   في عصر الاستشهاد   .4
  دراسة نصوص حول اللهجات العربية من مؤلفات عبد الجليل مرتاض  بعد عصر الاستشهاد   .5
  هل هناك مدارس نحوية؟  مفهوم التأويل النّحوي   .6
  المدرسة البصريةمميزات   أساليبه   .7
  مميزات المدرسة الكوفية  أهدافه   .8
  مميزات المدرسة البغدادية  المدارس النّحوية   .9

  مميزات المدرسة الأندلسية  البصرية،الكوفية   .10
  ...ابن مالك، الشلوبين، السهيلي:من أعلام النّحاة الأندلسيين  البغدادية الأندلسية   .11
  إبراهيم مصطفى، مهدي المخزومي، تمام حسان: جددين المحدثينمن الم  مفهومه، أسبابه: التجديد النّحوي   .12
  رد محمد الخضر حسين الجزائري: ردود النّحاة على بعض المجددين  أعلامه، حدوده   .13
  لمحمد الخضر حسين" دراسات في اللغة العربية"دراسة نصوص من كتاب   بين التجديد والتسهيل والتيسير   .14

  .اضرات عن طريق امتحان في نهاية السداسي، بينما يكون تقييم الأعمال الموجهة متواصلا طوال السداسييجري تقييم المح :طريقة التقييم

  )كتب، ومطبوعات، مواقع إنترنت، الخ(: المراجع
 .تجديد النحو، شوقي ضيف .1

 .المدارس النّحوية، التواتي بن التواتي .2

 .معاني النّحو، فاضل السامرائي .3

 .سيدمدرسة البصرة، عبد الرحمن ال .4

 .في أصول النحو، سعيد الأفغاني .5

   .نشأة النّحو، علي الطنطاوي .6
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 ماستر: الثثّداسي الالس )حوية :)ةلسانيات تطبيقيالمدارس الن.  
  :وصف المقرر )1

) 02( ثنانعليم الأساسية حيث تحظى بمعامل االمدارس النحوية من وحدات التتعد مادة 

عمل موجه،  اضرةمح ج ومتسلسل، يقابل كلّرها بشكل متدمت محاضراتد، قُ)04(ورصيد أربعة 
مفهوم عصر ( ثمّ )فضغة بين القبول والراللّنصوص ( ابتدأ المقرر بمحاضرة عنواا

( بعدها،)ستشهادالاحاة من النموقف الن( اليهت،  )وبعده ستشهادصوص في عصر الاأويل مفهوم الت
 )ةة، الأندلسية، البغدادية، الكوفيالبصري(ف على المدارس النحوية عرالت ثمّ )أهدافهو ساليبهأالنحوي 

، )أعلامه وحدوده ،مفهومه، أسبابه ،جديد النحويالتب( وسمت) 12( انية عشرالثّ أما المحاضرة
 ومطبوعات مراجعمصادر ووفي اية هذا المقرر ، )يسيرسهيل والتجديد والتبين الت( في الأخيرو
  .المقياس جوع إليها تخصالركن يم

  :دراسة المصطلح )2

غة بين اللّنصوص (: نحوالنحو النسقي  مفردات هاا هي نفستقريب ه المادةمفردات هذ جاءت
فضالقبول والر( ،)موقف النحوية(، )صوصحاة من النالمدارس الن: البصرية، الكوفية، ة، البغدادي

ةالأندلسي( ،)الت(و) مفهومه، أسبابه، أعلامه وحدوده: حويجديد النبين التسهيل جديد والت
يسيروالت(.  

( بعنوان) 04( ابعةالمفردة الر05( والمفردة الخامسة )ستشهادفي عصر الا (اوالّتي عنوا ) بعد
ستشهادعصر الا(  يمكنمجدأن تادسةا في محاضرة واحدة، نفس الأمر نجده في المفردة الس )06 (

) 08( امنةوالمفردة الثّ) أساليبه( بعنوان) 07( ابعةوالمفردة الس) أويل النحويمفهوم الت( وانبعن
  ).أهدافهب( المعنونة

نة المدو(: النحو النسقي نحو ادةمكررة فهي نفس ما جاءت في م مفردات الأعمال الموجهة
ة، ة، الكوفيزات المدرسة البصرييمم(، )ستشهاد وأسباب ذلكعصر الاتداخل (، )العربية ومستوياا
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البغداديةة، الأندلسي(سبة للكتب والمصادر والمراجع ، وكذلك الأمر بالننحو :لشوقي "حو تجديد الن
  ."امرائيلفاضل الس"معاني النحو و "ضيف

  :تلخيص برمجة المقاييس المتعلّقة بمادة النحو العربي في الجدول المبينة أدناهويمكن 

  سانسياللّمرحلة 
  المادةعنوان   السداسي+ التخصص + السنة 

  النحومادة   )02(الثاني  داسيسجذع مشترك، ال ،الأولىنة الس
  النحوعلم   )03( لثالثا داسيسجذع مشترك، الالثانية، السنة 
  يوجد أي مادة متعلّقة بالنحولا   )04( رابعال داسيس، الدراسات لغويةالثانية، السنة 
  يوجدلا   )05(اسي الخامس دطبيقية، السالثالثة، لسانيات تالسنة 
  النحويةالمدارس   )05(اسي الخامس د، السعامةالثالثة، لسانيات السنة 
  النحويالتطبيق   )06( السادساسي دطبيقية، السالثالثة، لسانيات تالسنة 
  أصول النحو/ نحو الوظيفيال/ التراكيبعلم   )06( السادساسي د، السعامةالثالثة، لسانيات السنة 

  استرالممرحلة 
  
  ةعربيلسانيات 

لداسي السيوجدلا   الأو  
ختلاف في المشرق العربينحو   ثانيالداسي السالا  
ختلاف في المغرب والأندلسنحو   ثالثالداسي السالا  

  
  تطبيقيةلسانيات 

لداسي السيوجدلا   الأو  
ي  ثانيالداسي السحو العربية تعليمالن  
حوية المدارس   ثالثالداسي السسقي/ النحو النالن  

/ حديث ومعاصرنقد 
  أدب حديث ومعاصر

  يوجدلا 

 المبرمجة في مختلف التخصصات المذكورة مقاييس النحو العربي أنّ من الجداول أعلاهنلاحظ 
لبه غير كا يقليلة ولا تإدراج خمسة الحاجة اللّغوية لطلاّب قسم اللّغة والأدب العربي؛ حيث إن ف

ة خمس سنوات، خاصة إذا علمنا أنّ بعض هذه لكلّ تخصص في مدبالنسبة  أو ستة مقاييس
سنة  على الأقلّ كلّياسين قإدراج م الأحسنالمقاييس مكررة والجانب التطبيقي فيها شحيح، فمن 
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صص تطبيقية؛ لأنّ التطبيقات تساعد الطلّبة على ترسيخ تخصص مع إرفاق هذه المقاييس بح لكلّ
  .تعلّقة بالجانب النظري للمادةالمعلومات والمعارف الم

  :الملاحظات العامة
على الجانب  انه يتم التركيز فيهمادة علم النحو أ قرراتفيما يتعلّق بمالملاحظة العامة الأولية 

النظري أكثر من الجانب التطبيقي، فكما هو ملاحظ فإنَّ أغلب مفردات المحاضرات تعتمد الحفظَ 
علما أنّ أفضل أشكال تعليم النحو هي تلك الّتي "والتلقين دون الاستعمال الفعلي لهذه القواعد، 

مات والقدرة على تحليلها وتفكيكها إلى تنمية القدرة على تتعدى حدود الحفظ والاستيعاب للمعلو
 .1"توظيفها وممارستها في الخطاب والتبليغ، وهيهات أن تنجح دراسة النحو دون تدريب وتطبيق

1. ة النففي سنتين،  حو العربيلا يمكن تدريس مادّلذا من المفترض  ا؛موضوعاته واسعة جد
أن تدر03( س خلال ثلاث سنوات(، ينوليس في سداسي )ة؛ )02ة أساسيها مادإضافة إلى أن ،

، أيضا ينبغي على الطّالب معرفة أنّ علم )كلّ التخصصات(حيث نجدها في كلّ الجذع المشترك 
يسانس، أما المقررات الخاصة بالماستر فهي تختلف من اللِّ مرحلة النحو موحد في كلّ الجامعات في

 .الماستر عبش يفتحوناقتراح الأساتذة الّذين من هي ف) حدةليست مو(جامعة لأخرى 

الأسماء التوابع، : يسانس مثلتكرار في مفردات المحاضرات في مستويات مختلفة من اللِّ .2
ماتالمبهمة، الإسناد والمتم...استثناء لخ، با"كان الّذي )03" (الثداسي الثّالس ا متمم"داسي للس

 .)02"(انيالثّ

3. لناهاتي ا عن الملاحظات الّأمرات الماستر سجتتمثّل فيف ،في مقر:  
- رات غير واضحة، وبعضها لا الصياغة اللّغوية للمصطلحات المستعملة في تحديد المقر

داسي الس"في  )ختلاف في المغرب والأندلسنحو الا(: يتناسب ومستوى الطّالب مثل
 ."ةات عربيلساني" ،"الثالثّ

                                                           
 :ص،16العدد ،العربية ، مجلة اللّغة)دراسة تقويمية(محمد صاري، واقع تدريس القواعد النحوية في مراحل التعليم العام  -1

273/ 274. 
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 .بط الموضوعي بين مفردات المقرراتغياب الترا -

 ) 03" (ي الثّالثالسداس: "ومفردات المحاضرات نحو مفردات الأعمال الموجهة لا تتناسب -
المعنونة ) 06(في المحاضرة السادسة : ، مادة المدارس النحوية"لسانيات تطبيقية"تخصص 

، )هل هناك مدارس نحوية(ة ا ومفردة الأعمال الموجهة الخاص) بمفهوم التأويل النحوي(
ومفردا من  )أساليبه(من نفس المادة والّتي عنواا ) 07(نفس الشيئ في المحاضرة السابعة 

 ).مميزات المدرسة البصرية(الأعمال الموجهة 

، حيث يصعب على حو الوظيفي نوعا ما معقّدة الن المصطلحات المدرجة في مادة  -
عتماد فالأحرى ا ستيعاب وكذا توظيف هذه المصطلحاتلمرحلة فهم واالطّالب في هذه ا

بسةكتب ومصادر تط هذه الماد وتقرأكثر إلى الطّالب ا. 

- الد ا فيما يخصأمة والنراسات الأدبية فلا وجود لأية متعلِّ قديغم مادحو، على الرقة بالن
هم متخصغاتصون في كلّية الآداب واللّمن أن. 

نوعا ما طويلة لا  لمبرمجة والحجم الساعي، فالدروسليس هناك توافق بين المحاضرات ا -
يمكن أن تقدة واحدة، والطّالب لن يستفيدختصرنا في هذه المحاضرات الّتي  م في حصإذا ا

 .تحتاج حتما إلى تطبيقات وتدريبات كثيفة

أساس  والمادة العلمية المذكورة والّتي علىأيضا ما نسجله من ملاحظات هو أنّ المصادر  -
 .يمكن للطّالب الرجوع إليها والاستفادة منها لا تخدم المقررات
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  :المقترحات
 الصعوبات الآنفة الذِّكر والّتي جاءت على شكل ملاحظات عامة، حاولنا تقديم ولتذليل

  :عالجة هذه المعضلة، نقترح منهابعض المقترحات وبعض الحلول الناجعة الّتي يمكن اتباعها لم

تداولة حاليا بين أيدي إعادة النظر في طريقة تقويم المقررات وضبط مناهج النحو العربي الم -
 .الطّلبة

إدراج مقياسين على الأقلّ كلّ سنة لكلّ تخصص مع إرفاق هذه المقاييس بحصص  -
 .تساعد الطّلبة على ترسيخ المعلومات والمعارفتطبيقية 

- حوية بين المذاهب؛ لأنّ ذلك من شأنه أن يزعزع فهم الابتعاد عن عرض الاختلافات الن
 .الطّالب

- ليم والادريس وأساليبه وذلك لقدرة المتعلّم على الفهم السستيعاب تطوير طرائق الت
 .السهل وبالتالي رفع مستوى التعليم

لكامل مع تخصيص ساعات ها الحق ان الكافي لتدريس المحاضرات وإعطاءتوفير الزم -
محددة لممارسة التطبيقات التحريرية، وذلك لزيادة الإدراك المعرفي لدى الطّالب وتحسين 

 .الملَكة اللّغوية لديه

- ّا منطقيترتيب المحاضرات ترتيبراعى فيه التا يسلسل الموضوعي بِما يتناسب مع كلّ ا سليم
 .مرحلة من مراحل التعليم العالي

- حوية الّتي يمكن تأجيلها أو التخلّي عنها ستغالاناء عن بعض المحاضرات والأبواب الن
ستبدالها بالدواحوية التروس النعملي وتطبيقات ة وظيفية يحتاج قعيدية الّتي تحوي قواعد

 .إليها الطّالب في تحقيق مهاراته اللّغوية

مستويات الطّلبة، والّتي تخدم الآن إدراج المصادر والمراجع والكتب البسيطة الّتي تتلاءم و -
  .نفسه مقرر المادة
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  :يمكن حوصلة أهم النتائج المتوصل إليها في هذا البحث فيما يلي

القائم  عتماد الجانب النظري الجافجرائي في مقررات النحو واغياب الجانب التطبيقي الإ -
 .على حفظ وتلقين القواعد 

وهذا من شأنه أن يعرقل فهم المحاضرات لم ترد في المرتبة التي ينبغي أن تكون؛  عضب -
لفهم المفردات أن تقدم؛ لأنها تعد مفتاحا  الطالب للمقياس، فبعض المفردات كان حقّها

 .التي تلي

- صوص المختارة للأعمال بين المحاضرات الم في بعض المواضع انسجامعدم الدرجة والن
  .وضيحيةوالكتب التالموجهة 

عريفات م الساعي للمحاضرات خصوصا تلك التي تتعدى حدود وساطة التقلّة الحج -
أكثر  ويستوعبهاالطّالب  هاكليدر تحتاج إلى التطبيقات الشفوية والتحريرية، والتي اردة

وتعلّم إلى المرحلة الترسيخية التي تعد من أهم المراحل في عملية اكتساب  يصل او
 .القواعد النحوية

تي يعاني منها المصطلح اللّساني عامة والّتي أدت إلى وال المصطلحاتبعض توحيد  مشكلةُ -
فوضى مصطلحية في الافي المحاضرات وتشويش ستعمال نتج عنها تكرار في  مصطلحي

 .عقل الطّالب

الفعلي للنحو لترسيخ  عدم إدراج أعمال موجهة تساعد الطّالب على البحث والاستعمال -
 .هذه القواعد واستيعاا

قلّة المقاييس المتعلِّقة بالنحو في جميع مراحل التعليم الجامعي، خاصة بالنسبة لقسم الأدب  -
 .والنقد
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عدم التوافق في توزيع المواد بين التخصصات الموجودة بكلِّية الآداب والُّلغات، فنجد أنّ  -
 "اللّسانيات التطبيقية"أكثر من مواد النحو الموجودة في  "لِّسانيات العامةال"مواد النحو في 

 .الماستر نجد العكس تماماًمرحلة  في مرحلة اللِّيسانس، في حين

وختاما نحن لا ندعي أننا أوفينا هذا الموضوع حقّه من البحث والدراسة، فثمة جوانب منه 
  .ء على أمل أن نقوم ذا فيا يستقبل من بحوثتحتاج إلى مزيد من البحث والاستقرا

.والسلام عليكم ورحمة االله تعالى وبركاته
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 القرآن الكريم برواية ورش عن نافع.  

  :الكتب :أولاً
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 .1991، )1ط(
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10. بن اد بن سهل النراج، بكر محمحو، تحقيقحوي البغداديالسعبد الحسين : ، الأصول في الن
 .م1996/ه1417، )3ط(الفتلي، مؤسسة الرسالة، بيروت، 

سماء تركي داخل، الدار : سعد علي زاير، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، تحقيق .11
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  :صلخالم
ع طرائق تدريس ، محاولةً منا تتب"النحو العربي في الجامعة الجزائرية ةماديم مقررات تعل" :يتناول موضوع بحثنا

حو في الجامعة وترصد أهميته ومكانته في اللّغة العالنة من حيث عددستقراء هذه الماداضرات، المح ربية، وكذا ا
ترتيباعي، ها، الحجمالس تكرار رات  المعينة على إنجازها، ومعرفةُ المفردات والمصادرمدى تناسب هذه المقر

  .وقدرات الطّالب في هذه المرحلة

 .التعليم؛ المقررات؛ النحو، الجامعة :الكلمات المفتاحية

 
Résumé   :  

Le sujet de notre recherche traite : "L'enseignement des cours de grammaire arabe à 

l'université Algérienne", où nous avons essayé de suivre les méthodes d'enseignement 

de la grammaire à l'université et surveiller son importance et son statut dans la lan gue 

arabe, et aussi l'extrapolation de cette matière en termes de nombre s de cours 

magistrales, leur ordre, volume horaire, répétition du vocabulaire, des sources aidant 

à l’atteindre et la connaissance, de l'adéquation de ces cours et les capacités de 

l'étudiant dans cette période. 

Mots clés : Éducation; cours; syntaxe, université.  

 

Abstract:  

The subject of our research deals with: "The teaching of Arabic grammar courses at 

the Algerian university", where we tried to follow the methods of teaching grammar  at 

the university and monitor its importance and status in the Arabic language, and also 

the extrapolation of this matter in terms of the number of lectures, their order, hourly 

volume, repetition of vocabulary, the sources that help to achieve it and kno wledge, 

the adequacy of these courses and the capacities of the student during this period.  

Keywords: Education; course; syntax, university. 


