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تقديرشػػػػػكػػر ك  

 

              أتوجه إلى الله عز وجل بالحمد والشكر الذي هدانا لهذا وما كنا لنهتدي لولا أن هدانا 

فالحمد لله حمدا كثٌرا ٌلٌق بجلال وجهه وعظٌم سلطانه وأصلً وأسلم على سٌدنا محمد وعلى أله 

وصحبه أجمعٌن والحمد لله ألذي أعاننا على إنجاز هذا البحث وسخر لنا من عباده من كان عونا 

:وسندا  

               أتقدم بالشكر الجزٌل والتقدٌر والامتنان إلى كل من تفضل ومد لنا ٌد العون لإخراج هذا 

ألذي كان لتوجٌهاته السدٌدة " طرشً سٌدي محمد"البحث إلى النور وأخص بالذكر أستاذنا المشرف 

.وإرشاداته القٌمة عظٌم الأثر فلم ٌبخل بوقته وعلمه وفكره لنخطو خطوة نحو الأفضل   

-فجزاه الله كل خٌر-  

 

                 كما نشكر كل من الأساتذة الذٌن ساهموا معنا فً إنجاز هذا البحث                                                        

" والً دادة عبد الحكٌم" ،الدكتور " بن عزوز حلٌمة " ،  الدكتورة"خالدي هشام" الدكتور    

-فلهم منً خالص الامتنان-  

          

لما قدمته من دعم وعون "عبو لطٌفة"               كما أجزي تقدٌري الخالص وامتنانً إلى الأستاذة 

.أعاننً على المواصلة دون كلل أو ملل أكثر مما توقعت وأفضل مما تمنٌت  

-فجزاها الله كل خٌر-  

 

كما لا ٌفوتنً أن أثنً على لجنة المناقشة لقبولهم تقٌٌم ومناقشة أطروحتً وسوف أقٌد منهم الكثٌر 

.بفضل علمهم الغزٌر  

-جزاكم الله خٌرا-  

وأخٌرا أرجو من الله عز وجل أن ٌكون ما فً هذا البحث خالصا لوجهه ، نافعا لغٌره ، سائلة إٌاه 

.التوفٌق وحسن الثواب   

 

 والحمد لله رب العالمٌن

 

 

 

 

 



 
 إىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػداء

      إلهي لا يطيب الليل إلا  بشكرؾ ، كلا يطيب النهار إلا بطاعتك ، كلا تطيب اللحظات إلا بذكرؾ، 
.كلا تطيب الآخرة إلا بعفوؾ ، كلا تطيب الجنة إلا برؤيتك ، جل جلالك  

     إلى من بلغ الرسالة كأدل الأمانة ، كنصح الأمة  ، نبي الرحمة كنور العالمين ، سيدنا محمد صلى الله 
.عليو كسلم   

رسالتي لن توافيك ....فرسالتي تحمل في طياتها حب دقيق كعرفاف ككفاء....           إليك أبي أىديها 
فأنت تلك ...حقك فحقك أعظم من أف يكتب في رسالة كأعظم من أف تسطره يد بحبر قلم كمداد 

الشمعة التي تتسع بنورىا لتضيء ظلامي ككنت كما تزاؿ الغالي ، ككلماتك دكاء لأيامي ، فأنت تعطي كلا 
.تنتظر المقابل فمهما قلت أبي ، فلن أكافيك حقك  

          إلى شطر الفؤاد كبلسم الجركح ، إلى من سهرت الليالي من أجل رعايتي أنا كأخواتي كزرعت في 
" قلبي الحب كالأماف كسقتني ماء الحناف ، إلى من ضحت لأجلنا ، إلى من أفديها بركحي إلى أعز الناس

"أمي  
-أطاؿ الله عمركما.-             إليكما يا من غرستما في نفسي حب العلم كالتعلم  

       إلى قرة العين كثمرة الفؤاد ، إلى عيني التي أرل بها الحياة الجميلة ، إلى أملي الحاضر كالمستقبل 
.حفظها الله"أميرة : "ابنتي   

        إلى من حبهم يجرم في عركقي كيلهج بذكراىم فؤادم ، إلى من قاسموني أفراحي كأحزاني ، 
.كساندكني ككقفوا بجانبي كسلوني بعبارات تبعث في النفس الأمل أخواتي حفظهم الله كرعاىم  

.            أمينة ، بشرل كزكجها عمر كالكتكوتة نوراف ، عفاؼ   
ألذم ساندني حتى أكاصل مسيرتي العلمية كأضاء دربي بمشاعل الأمل " كماؿ"       إلى زكجي العزيز

كالعطاء كشاركني الرحلة نحو إنجاز الرسالة خطوة خطوة بذرناه معا كحصدناه معا ، كسنبقى معا إف شاء ..
.الله ، جازاؾ الله خيرا  

-أطاؿ الله عمرىما–.        إلى كالدم زكجي اللذاف أخصهما بالتقدير كالعرفاف  
.       أكرـ كمعاذ:        إلى حمزة ، سعاد ، فائزة ، حناف كالكتكوتاف   
.      صغيرا ككبيرا"  طوالة" "عابد" "مقرز "   "ىوارم"      إلى كل صلة الرحم ، إلى كل من يحمل لقب   

.سالةر إلى كل من شجعني بالكلمة الطيبة كالدعاء الصالح منذ أف كانت الرسالة فكرة إلى أف أصبحت   
.إلى المنتظرين معي فرحة مؤجلة منذ أمد بعيد  

 شهرزاد
 



 

 مقدمة



 

  أ
 

 :مقدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

السلبـ على النبي ات١صطفى الأمتُ الذم أرسل رتٛة ك اتٟمد لله رب العات١تُ ك الصلبة بسم الله الرتٛن الرحيم ك  

 :    أما بعد. للعات١تُ ، كعلى ألو كصحبو أتٚعتُ كذريتو كمن تبعو بإحساف إلى يوـ الدين

           يشكٌل ات١صطلح العمود الفقرم بالنسبة إلى اتٟقوؿ ات١عرفية ات١ختلفة كأصبح أداة لا غتٌٌ للمرء عنها إذا 

كذلك أف ات١فاىيم إتٌ٪ا تنقل إلى الأذىاف بالكلمات التي . ما أراد ات٠وض في خضم الفكر كالغوص في تْره الزاٌخر

الذم يبحث في العلبقة بتُ " علم ات١صطلح"كىذه الكلمات ىي ما نسميو ب .اتفق عليها لتكوف دالة عليها 

 .ات١فاىيم العلمية كات١صطلحات اللغوية التي تعبر عنها، كالتٌي تشكٌل الدٌعامة الأساسية لأم نصٌ علمي نتعامل معو

   كما يعزٌز الشعور بأت٫ية ىذه ات١صطلحات حاجة الدٌارستُ إلى استخداـ اللغة لبناء مصطلحاتهم التي        

ينقلوف بها معارفهم كيسجٌلوف بها نتائج أتْاثهم، كما أفٌ بناء عدد كبتَ من ات١صطلحات تٮضع للضوابط الصرفية 

 .التٌي تٯليها النسق العاـ للُّغة كىنا يتداخل علم ات١صطلح مع اللٌسانيات

         كقد احتلٌ علم ات١صطلح مكانة ىامٌة بوصفو علما تطبيقيا نظرا لارتباطو بالعلوـ كلٌها كمنها اللٌسانيات 

التٌقابلية كالتي ت٘دٌ ات١صطلحيُّ بزاد علمي من شأنو أف ييغتٍ اللغة ات١تًجم إليها بثركة مصطلحية كأيضا يهتدم بها 

 .ات١صطلحي عند تعريبو للمصطلحات العلمية أك ترتٚتها كت٢ذا فلو أت٫ية كبرل

        كىنٌا تبرز علبقة اللٌسانيات التقابلية بعلم ات١صطلح حيث يكوف التقابل بتُ اللغات، فيبدأ عملها بعد 

اقتًاض ات١صطلحات العلمية بتُ اللغات كىنا يظهر ما يسٌمى بالتعدد اللغوم حيث يتطلب زيادة عن معرفة دقيقة 

ت١ا ت٭ملو ات١صطلح اختيار ات١صطلح ات١قابل لو في اللٌغة ات١تًجم إليها بشرط أف لا يػهغَّيًبى ذلك ات١صطلح مفاىيم 

 .متقاربة معو في اللغة ات١نقوؿ إليها كأف لا يىغًيبى ىو ذاتو



 

  ب
 

           كتعدٌ دراسة ات١صطلح موضوعا جوىريٌا داخل اتٟقل اللساني تْكم ات١كانة التي ت٭تلها كبالتالي ت٭تاج إلى 

 .عناية باعتباره ات١فتاح الذم يلج منو الباحثوف لتقدنً رؤية كاضحة في التعامل مع مصطلحات العلوـ الأخرل

.           كلأف مسٌايرة الركب اللغوم يتطلب الضبط الدقيق للمصطلحات حتى ت٭سن توصيفها توصيفا سليما

فقد أصبح الدارس في ت٣اؿ اللسانيات بشكل خاص حائراٌ في أمره في مواجهة العدٌد ات٢ائل من ات١صطلحات 

اللسانية ات١تكاثرة باستمرار على اعتبار أف ات١صطلٌح اللساني يشهد تدافقا كبتَا للمصطلحات كنظرا للبنفجار 

ات١عرفي الكبتَ كالتقدـ التكنولوجي ات٢ائل يشهد ات١صطلح اللساني ات١عاصر تعدٌدا على مستول مصطلحاتو؛إذ لا بد 

 .من ضبط دقيق في كل ميداف

كىذه الأختَة بدكرىا ت٘ثل السياؽ الفعلي .          كتٔا افٌ لكل ت٣اؿ معرفي خطابوٌ الذم ىو لغتو ات٠اصة

للمصطلح في دائرة الاستعماؿ ات١يداني باعتبار أف ات١صطلحات كغتَىا من الكلمات  لا تتجلى أثناء التواصل 

كوحدات منعزلة إذ تظهر منتظمة مع كحدات أخرل من اللٌغة العامة، كقد يأتي إلى جانبها كحدات أخرل تابعة 

فهذه الوحدات ت٣تمعة بهذا الشكل ات١بسط يشكل خطابا متخصصا . لمجاؿ متخصص قد تٯاثل ميدانها أك تٮالفو

 .بات٠طاب اللغوم لأف ما يلتمس من أم خطاب متخصٌص ىو نقل ات١علومات : مادتو اللغة  يعرؼ

        كتٔا أف ات٠طاب اللٌغوم من أبرز الظواىر التي تٖدد الاتصاؿ كتٖكم أك تضبط بنية التعبتَ تْيث لا يتجلى 

كلأنوٌ كسيلة ىامة في التواصل العلمي كخصوصا في اتٞامعة . إلاٌ من خلبؿ تٕليات صوتية كصرفية كت٨وية كدلالية

كاف لا بد من التٌنبو . كباعتبار أف اللغة العربية مرتكزة كمستعملة بشكل كاسع. التي تعد أىم صرح للتعلم كالبحث

إلى إشكالية التبليغ كالتواصل في إطار ات١مارسة اللغوية بتُ الأستاذ كالطالب فقد آثرٌنا أف يكوف موضوع الدراسة 

 .ىو ات٠طاب اللغوم في التعليم اتٞامعي 



 

  ج
 

          كات١قصود بو قدرة ات١تعلم في أقساـ اللغة العربية على إتقاف قواعد اللغة كتوظيفها تواصليا لتحقيق 

الوظائف اللغوية بغية ت٘حيص معارفو اللغوية كضبطها كتدقيقها كتعود أت٫ية ذلك إلى أت٫ية قسم اللغة العربية كأدابها 

 .لاستعمالو الدائم في تٚيع التخصصات للغة العربية

أثر المشكلات التقابلية في "        كت٦ا سبق كفي ضوء ذلك تبادر إلى ذىتٍ أسس ىذا البحث ات١وسوـ بػػػػػػ

 -".الخطاب اللغوم في التعليم الجامعي نموذجا -  التعدد المصطلحي اللساني المعاصر 

        كعليو تكتسي دراستنا أت٫ية علمية كأكادتٯية من خلبؿ البحث في موضوع ات١صطلح اللساني نظرا لأت٫ية 

ىذا التخصص من فركع اللسانيات حيث يشغل كل باحث في ت٣اؿ علوـ اللغة إضافة إلى ات١يل الكبتَ ت١ثل ىذه 

 . ات١وضوعات التي  تفتح أماـ الباحث المجاؿ الواسع للتوغل إلى عالم اللغة كأيضا ات١سات٫ة في إثراء البحث العلمي

 :    كعليو تتمثل الإشكالية التي يطرحها البحث في

 ما علاقة اللسانيات التقابلية بعلم المصطلح؟ .1

 ما ىي الإشكالات فيما يتعلق بالمصطلح اللساني؟ .2

 ما ىي أبرز المشكلات التقابلية؟ كما أثرىا على تعدد المصطلح اللساني المعاصر؟ .3

 ما كاقع الخطاب اللغوم في التعليم الجامعي؟ .4

       كإذا كاف لكل باحث أسباب ذاتية كموضوعية تٖفزه على تطرؽ موضوع ما ت١عاتٞتو، فنحن لا ت٧حد أف 

 : كراء تناكلنا ت١ثل ىذا ات١وضوع ىوالأساسالدافع 

 الرغبة اتٞات٤ة ت٠دمة البحث اللغوم خاصة، كالبحث العلمي الأكادتٯي عامة. 

  انتماؤه إلى ت٣اؿ علوـ اللغة تْيث يعالج ات١وضوع قضية لسانية تْثة تتعلق بات١صطلح اللساني الذم يعد

 .جامعا لشتى العلوـ كأساسها الذم تنطلق منو



 

  د
 

 اختيار البحث في ات١يداف اتٞامعي لأفٌ الدراسة ات١يدانية تتسم بالواقعية كالنزكؿ إلى ات١يداف. 

 افتقار البحوث اللٌسانية كات١صطلٌحية الأكادتٯية إلى دراسات تقابلية. 

       كحتى ت٧ٌيب عن ىذه الأسئلة كنلٌم تٔوضوع الدراسة كاف لا بدٌ من كضع خطة ترسم لنا ىذا البحث 

 :كىي

    ت٘هيد تطرقنٌا فيو إلى علم ات١صطلح من خلبؿ ماىيتو ك نشأتو ككاف الباب الأكؿ نظريان فخصٌصنا الفصل الأكؿ 

للحديث عن اللسانيات التقابلية لنتطرؽ في الفصل الثاني إلى ات١صطلح اللساني ك تٖدٌثنا في الفصل الثالث على 

أىم ات١شكلبت التقابلية ليأتي الباب الثاني تطبيقيان كتضمن الفٌصل الرابع حديثا عن ات٠طاب بصفة عامة كات٠طاب 

اللغوم كالتعليم اتٞامعي بصفة خاصة أما الفصل ات٠امس فتطرقنا فيو إلى كصف ات٠طاب اللغوم للؤستاذ كالطالب 

ككاف الفصل السادس كىو ات١رحلة الأختَة ات١تعلقة بالاستبياف، قدـ للطلبة كأساتذة قسم اللغة .في المحاضرة كالتطبيق

جامعة أبو بكر ).اتٞامعة رحاب في كالطالبالعربية كآدابها من أجل أف نصف ات٠طاب اللغوم بتُ الأستاذ 

 (بلقايد تلمساف

 :        ك لتحقيق أىدافنا اتٗذنا مناىج منها

    ات١نهج الوصفي التحليلي كذلك من خلبؿ تكوين بطاقة ىوية ات١صطلح من خلبؿ الكشف عنو كتبياف ت٣الاتو 

 .كخصائصو ك أدكاره ككصف الظاىرة

 .     كما استعنٌا بات١نهج التارتٮي لنتتبع نشأة علم ات١صطلح كاللسانيات التقابلية

    كاستخدٌمنا ات١نهج الإحصائي لاستكشاؼ حقائق عن ات١مارسات اتٟالية أم ات٠طاب اللغوم في التعليم 

 .اتٞامعي



 

  ه
 

          أما عن الدٌراسات السابقة حوؿ ىذا ات١وضوع فإنتٍ لم أقف على كاحدة قد عنيت بقضية نقل 

بل أف ىناؾ دراسات عاتٞت ات١صطلح اللساني كما أف ىناؾ من تطرؽ إلى مشكلبتو . ات١شكٌلبت التقابلية كأثرىا

 : كىناؾ من تٖدث عن ات٠طاب اتٞامعي ك منها

  ،ات١صطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار، مصطفى طاىر اتٟيادرة، أطركحة دكتوراه

 .2002،  جامعة التَموؾ، الأردف

  أطركحة دكتوراه ، ، عبد  الله ت٤مود عياصرةىػػػػ في ضوء اللسانيات اتٟديثة4ات١صطلح اللغوم في القرف ،

 .2016جامعة التَموؾ ، الأردف ، 

  رسالة ماجستتَ ،جامعة ت٪وذجا ،نصتَة كتاب،تداكليات ات٠طاب اتٞامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك  

 .2013مولود معمرم، تيزم كزك، 

  الثورة ات١علوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ ات٠طاب اللغوم كالبصرم دراسة تٖليلية سيميولوجية على عينة من

، تٚيلة سالم عطية، رسالة -الفيسبوؾ أت٪وذجا-ات٠طابات اللغوية كالبصرية في مواقع التواصل الاجتماعي 

 .2014 – 2013ماجستتَ، اتٞزائر، 

 :    كلا يسلم أم تْث من عقبات كمشاؽ أماـ الباحث تٯكن أف نعرضها

 فليس في ات١كتبة العربية حصيلة من الكتب التي تٯكن الاستعانة  بها فيما يتعلق بات٠طاب اللغوم. 

  عدـ استًجاع بعض الاستبيانات ما اضطرنا للبقتصار على العمل تٔا حصلنا عليو لكن باتٞد كالعمل

 .كبتسلحنا بالإرادة كالعزتٯة في الوصوؿ إلى ات٢دؼ ات١نشود ت٘كنا من تٕاكزىا بعوف الله تعالى

         كما كنا لنصل إلى البناء العاـ ت٢ذا البحث لولا استنادنا إلى معلومات تٖويها العديد من ات١صادر كات١راجع 

 :لعل أت٫ها

  علي القاتٝي-  علم ات١صطلح. 



 

  و
 

  خليفة ات١يساكم-  ات١صطلح اللساني كتأسيس ات١فهوـ. 

  مصطفى أتٛد أبو ات٠تَ-  اتٕاىات معاصرة في علم اللغة التقابلي. 

  عز الدين حفار-  اللسانيات التقابلية كعلم ات١صطلح. 

  صافية زفنكي-  ات١ناىج ات١صطلحية، مشكلبتها التطبيقية كنهج معاتٞتها. 

في أف تكوف الدراسة قد استوفت الغرض ات١نشود، كحققت ات٢دؼ ات١راد أك      كأختَا لقد بذلت الباحثة جهدىا

فإف كاف ذلك فهو ما أردنا، كإف كانت الأخرل فحسبي أنتٍ اجتهدت في بلوغ ذلك، كأسأؿ الله أف . اقتًبت منو

 .لا أحرـ أجر المجتهد إف أخطأ

 ىوارم شهرزاد

 ـ 2020 مارس 08 الموافق لػػػ ق1442 رجب 13الأحد 

 

 

 

 

  



 

 

 

 

 

 
 

 

 تمهيد

 علم المصطلح
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 علم المصطلح: تمهيدد

 
 من القضايا ات٢امة التي أكلى ت٢ا علم اللغة اتٟديث في ىذا القرف اىتماما بالغا، حإف قضية ات١صطل      *

بتُ  كذلك للبعتماد عليها في تيستَ العلوـ كتوضيح مبادئها كتٖديد أفكارىا من جهة،كإت٬اد التقارب
 .العلماء كالباحثتُ من جهة أخرل

 ات١صطلح أرقي ما تصل إليو اللغة في تشكيل مفاتيح علومها كالتٌعبتَ عن مفاىيمها بطرؽ عدٌ  كت٢ذا *    
 .سليمة تٕعل التفاىم ت٦كنا كالتواصل سهلب

 :كلكي تكوف ىذه الوظائف ات١صطلحية مفيدة لابد من الوقوؼ على       
 علبقة علم ات١صطلح بالعلوـ ؟ 

 كأىم تٝاتو. 

 ككيف أصبح علما قائما بذاتو ؟ 

 .   كت٢ذا سنحاكؿ الإجابة عنها ملٌمتُ بأىم ات١سائل التي ت٘سٌ ات١صطلح بصفة عامة       
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  :تعريف المصطلح  -1

 :لغة  - أ
 : ت٧دالعرب لسافففي *
الصَّلبىحي،ضد الفساد،صىليحى يىصٍلًحي،كيصٍليحي صىلبىحنا كصيليوحنا كىو صىالحه كصىليحه، كاتٞمع  :صىليحى 

في أعمالو كأموره، كىذا الشيء يىصٍلًحي لك أم  ،كرجل صالح في نفسو من قوـ صيلىحىاء، كميصٍلًح ه صيلىحىاء ي
 .ىو من بابتك كالإصلبح نقيض الفساد

 .أقامو: كأصلح الشيء بعد فساده
 .الصلبح، كات١صلحة كاحدة ات١صالح : كات١صلحة 

 .نقيض الإفساد: كالاستصلبح 
 .أقامو: كأصلٌح الشيء بعد فساده 

السِّلٍمي، كقد اصطلحوا كصاتٟوا كأصلحوا كتصاتٟوا كصاتٟوا :تىصىالحى القوـ بينهم كالصيلٍحي : كالصيلٍحي 
 .مشددة الصاد ، كقوـ صلوح متصاتٟوف

كأىصٍلىح .كالعرب تؤنثها ، كالاسم الصيلٍحي ، يذكر كيؤنث .مصدر ات١صاتٟة:  بكسر الصادكالصصِّلاحي 
صاتٟا كمصلحا :كتٝت العرب .من أتٝاء مكةكصًلاحي  كصىلاىحً .مابينهم كصاتٟهم مصاتٟة كصلبحا 

 .1كصليحا 
 : فقد أكردكشاؼ اصطلاحات الفنوف كالعلوـكبالعودة إلى *

كىو : الصيلٍحي  بالضم كسكوف اللبـ في اللغة اسم من ات١صاتٟة خلبؼ ات١خاصمة مأخوذة من الصَّلبىح ي
 .2صلح الشيء إذا زاؿ عنو الفساد: كيقاؿ.الاستقامة

 
 

                                                           
 2س، ـ/ط، د/ أبو الفضل جماؿ الدين محمد بن مكرـ ابن منظور الإفريقي، لساف العرب، دار صادر، بيركت، لبناف، د.1

 .517-516:  صص (ح.ؿ.ص)مادة 
: رفيق العجم ، تحقيق : حمد علي التهانوم ، موسوعة كشاؼ اصطلاحات الفنوف كالعلوـ ، تقديم كإشراؼ كمراجعة ـ.2

. 1095-1094:،ص ص 2، ج1996، 1علي دحركج ، مكتبة لبناف ناشركف ، لبناف ، ط
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 :في الصٌحاحكقيل *

: الفراءدخل يدخل دخولا، قاؿ : صىليحى الشيء يىصٍليحي صىليوحىا مثل: الصٌلبح ضد الفساد، نقوؿ: صىليحى 
: ىو من بابتك كالصِّلبىحي، بكسر الصاد: أصحابنا صىليحى أيضا بالضم كىذا الشيء يصلح لك أم

 .ات١صاتٟة
 .الصُّلٍحي يذكر كيؤنث كقد اصطلحا كتصاتٟا كصٌاتٟنا أيضا مشددة بالصاد: كالاسم

 1.نقيض الإفساد: كالإصلبح
الصىلبىحي نقيض الطلبح، كرجل صالح في نفسو كمصلح في أعمالو كأموره، ": صىليحى " ت٧د العينكفي *

 .كالصلح تصالح القوـ بينهم، كأصلحت إلى الدابة أحسنت إليها
 2.نهر تٔيساف : كالصلح

، كأف الصهلح لا يتم إلا عن طريق "فىسيدى "ىي نقيض الفعل " صىليحى "كنستنتج ت٦ا سبق أف مادة *
 .الاتفاؽ بتُ القوـ

 فقد كردت ىاتتُ التسميتتُ في مواضع كثتَة منذ اصطلاح أـ مصطلحكأما اتٟديث عن صيغتي *
 .بدأ الاىتماـ بوضع ات١صطلحات كاستعملت كمرادفتتُ

 التي جاءت على صيغة مفعوؿ مصطلحغتَ أف ات١عاجم كالكتب القدتٯة تٕنبت استخداـ صيغة *
 .اصطلاحمن غتَ الثلبثي كآثرت استعماؿ صيغة 

 
 

 
 
 

                                                           
محمد محمد  تامر، أنس : ، راجعو كاعتنى بو(للغة كصحاح العربيةا تاج ) الصحاح،أبو نصر إسماعيل بن حمٌاد الجوىرم. 1

. 653: ، ص1، ـ2009ط، /، دار الحديث، القاىرة، دأحمدمحمد الشامي، زكريا جابر 
، 1لبناف، ط- عبد الحميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، بيركت: الخليل بن أحمد الفراىيدم، العين، ترتيب كتحقيق. 2

. 406:، ص(ح.ؿ.ص )، مادة 2، ج2003
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 : عددا من التعريفاتالجرجانيكقد ذكر *

 .عبارة عن اتفاؽ قوـ على تسمية الشيء باسم ما ينقل عن موضعو الأكؿ: الاصطلاح
 .ىو إخراج اللفظ من معتٌ لغوم إلى آخر ت١ناسبة بينهما: كقيل

 .اتفاؽ طائفة على كضع اللفظ بإزاء ات١عتٌ: الاصطلاحكقيل 
 .إخراج الشيء من معتٌ لغوم إلى آخر لبياف ات١راد: كقيل

 1.لفظ معتُ بتُ قوـ معينتُ: الاصطلاحكقيل 
 انتقاؿ اللفظة أك نقلها للدلالة على معتٌ جديد غتَ معتٌ الاصطلاحكنفهم من ىذا القوؿ أف *

 .اللغوم السابق مع كجود صلة بينهما
 كىو مصدر اصطلح كىو اصطلاح، كإت٪ا مصطلح لم يعرؼ لفظة المعجم الوسيطكما أف *

 2.اتفاؽ طائفة على شيء ت٥صوص كلكل علم اصطلبحاتو
 إت٪ا ىو الاصطلاحكبناءا على ما تقدـ ت٧د أف ات١عتٌ ات١تواضع عليو في ات١عاجم القدتٯة ىو أف *

 .الاتفاؽ كالتوافق ىذا عن التعريف اللغوم
 :اصطلاحا- ب

 :أما عند العلماء الغربيتُ فيمكن اختصار تعريف ات١صطلح فيما يلي*
 ISO " ":International Organization For" اعتمدت ات١نظمة الدكلية للتقييس

Standardigaton  
3

الدراسة ات١يدانية لتسمية ات١فاىيم التي تنتمي إلى ميادين ت٥تصة في النشاط : فهو "
 4.البشرم باعتبار كظيفتها الاجتماعية

 
 

                                                           
 .13: ىػ ،ص1306، 1الشريف علي بن محمد الجرجاني، التعريفات، المطبعة الخيرية المنشأة، مصر، ط. 1
 .520:ص، 2002، 4مجمع اللغة العربية، المعجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط. 2
  ، مقرىا جنيف كتضم 1947 فبراير23ىي منظمة تعمل على كضع المعايير ، تأسست في : لمنظمة الدكلية للتقييسا.3

. عضوا 90أكثر من    
. 76: ، ص2012ط، /مهدم صالح سلطاف الشمرم، في المصطلح كلغة العلم، جامعة بغداد، بغداد، د. 4
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العلم الذم يعتٌ :  بأنوالمصطلح(Marie Claude Lom " ) مارم كلود لوـ"كتعرفو    *
بدراسة ات١فاىيم ات٠اصة تٔجاؿ علمي أك تقتٍ معتُ كات١صطلحات التي تعبر عنها، كىو يهدؼ قبل كل 

شيء إلى البحث عن ات١صطلحات التي تستعمل في ت٣اؿ ت٤دد، كدراستها كتٖليلها ككصفها، كإف اقتضى 
  1.الأمر إلى كضع مصطلحات جديدة للدلالة على مفاىيم اسٍتيجدت

 فهو لفظ يستعمل في حقل من ات١عرفة أك حقل حرفي أك (Robert) معجم ركبيركبالعودة إلى    *
 2.ىو ت٣موعة من الألفاظ التقنية ات١نتمية إلى علم ما آك فن ما

علم ات١صطلح ىو الذم يهتم بدراسة : فقد عرفو( Eugene Wuster" )أكجين فوستر"أما   *
 3.أنساؽ ات١فاىيم كجدكلتها في أصناؼ منطقية

 3فهو يعتُ على الأقل على ( Maria Therese Cabre )" ماريا تيريزا" كأما ات١صطلح عند     *
 :مفاىيم

 .ت٣موع ات١بادئ كالأسس ات١فهومية ،أم تٯكن من تدبتَ دراسة ات١صطلحات- 1
 .ت٣موع القواعد التي تسمح بتحقيق عمل مصطلحاتي- 2
 4.ت٣موع ات١صطلحات لمجاؿ متخصص معتُ- 3

ما تٯكن قولو أف جل التعاريف عند العلماء الغربيتُ تصب في عمومها حوؿ أف ات١صطلح *
يرتبط تٔفهوـ ت٤دد كتٔجاؿ علمي أك تقتٍ معتُ في حقل لو خصوصياتو، كإذا انتقلنا إلى عصرنا 

 .أطركحتنا كالتي اختًناىا كصيغة في مصطلحاتٟديث فالغالب ىو استخداـ صيغة 
 

                                                           
، علم المصطلحات مبادئ كتقنيات، ترجمة. 1 بساـ بركة، المنظمة العربية للترجمة، : ريما بركة، مراجعة: مارم كلود لوـ

. 13:، ص2012، 1بيركت، ط
، 1كريمة بعلوؼ، إشكالية المصطلح في لغات التخصص، مجلة المصطلح كالمصطلحية ، تيزم كزك ،ج: نقلا عن . 2

  .435: ، ص2014
ط، /نقلا عن أعضاء شبكة العلوـ الصحية، علم المصطلح لطلبة العلوـ الصحية كالطبية، المكتب الإقليمي، فاس، د .3

. 5:، ص2005
أمحمد امطوش، عالم الكتب الحديث، الأردف، :  ماريا تيريزا كابرم، المصطلحية النظرية كالمنهجية كالتطبيقات،ترجمة.4

. 51-50: ، ص ص2012، 1ط
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 :ك أما عند العلماء العرب  * 
العلم الذم يبحث في العلبقة بتُ ات١فاىيم العلمية كات١صطلحات :ب"القاسمي علي"كقد عرفو *  

  1.اللغوية التي تعبر عنها
ىو لفظ اتفق العلماء على اتٗاذه للتعبتَ عن معتٌ من ات١عاني :فقاؿ" مصطفى الشهابي"أما   *
 2.العلمية
فهو كلمة أك ت٣موعة من الكلمات من لغة ت٥صصة ":محمود فهمي حجازم"كبالرجوع إلى  *

 3.علمية  أك تقنية موركثا أك مقتًضا كيستخدـ للتعبتَ بدقة عن ات١فاىيم كليدؿ على أتٝاء مادية ت٤ددة
لفظ علمي يؤدم ات١عتٌ بوضوح :  التعريف الأتيقاموس المصطلحات اللغوية كالأدبيةكيقدـ  *

 4.كدٌقة يكوف غالبا متٌفقا عليو عند علماء علم من العلوـ أك فن من الفنوف
مفردة صيغت كفق خصائص اللغة للدلالة على ماىية شيء ت٤دٌد، كحصلت على " ككما أنو *

   5".اتفاؽ ات١ختصتُ
 : مفهوـ يشتًط لوضعوف ىو كلمة أك ت٣موعة كلمات تستخدـ للتعبتَ علمصطلحإذف فا*

 اتفاؽ العلماء عليو للدلالة على معتٌ من ات١عاني العلمية. 

 اختلبؼ دلالتو اتٞديدة عن دلالتو اللغوية الأكلى. 

 كجود علبقة بتُ مدلولو اتٞديد كمدلولو اللغوم. 

 6.الاكتفاء بلفظة كاحدة للدلالة على معتٌ علمي كاحد 

                                                           
. 18-17: ص، ص 1988، 2على القاسمي، مقدمة في علم المصطلح، مكتبة النهضة المصرية، القاىرة، ط. 1
 .207: ، ص1887، 1نقلا عن أحمد مطلوب، بحوث لغوية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، ط. 2
 .10:، ص1993ط، /محمود فهمي حجازم، الأسس اللغوية لعلم المصطلح، دار غريب للطباعة كللنشر، القاىرة، د. 3
، 1987، 1راميل يعقوب، بساـ بركة، مي شيحاف، قاموس المصطلحات اللغوية كالأدبية، دار العلم للملايين، لبناف، ط. 4

. 362:ص
، 2009، 1عمار ساسي، المصطلح اللساني العربي من آلية الفهم إلى أداة الصناعة، عالم الكتب، اربد، الأردف، ط. 5

 .94:ص
 .40:، ص1992ط، /محمد طبي، كضع المصطلحات، طبع بالمؤسسة الوطنية للفنوف، الجزائر، د. 6
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 توزعت التًتٚة بتُ علم المصطلحكت٢ذا العلم عدة تسميات كضعت للدلالة عليو فإلى جانب *
 التي على الرغم من كجود اختلبفات المصطلحاتية كالاصطلاحية كالمصطلحيات كالمصطلحية

 .بينها، فهي ليست ت٥تلفة بقدر ما ىي اشتقاقات تنبثق من علم ات١صطلح
 : نشأة علم المصطلح- 2

علم ات١صطلح ىو ت٦ارسة موجودة تعود جذكرىا بعيدا إلى الزمن الذم تطرؽ منو الإنساف إلى     *
 1.الأشياء المحيطة بو، كبدأ بإطلبؽ الأتٝاء عليها كبتصنيفها كفقا لأت٫يتها في حياتو اليومية كالعملية

 :كقد عرؼ العرب كالغرب علم ات١صطلح كاىتموا بو، كسنحاكؿ الوقوؼ على نشأتو*
 :المصطلح عند العرب- ا

اىتم العرب القدماء بات١صطلح كبأثره في تٖصيل العلوـ كلاسيما بعد أف ترتٚوا العلوـ عمٌن سبقهم من  *
 التوسٌع إلى توليد ات١صطلحات ت١اٌ يناسب ات١تًتٚاٌت ـالبزنطيتُ كالفرس كاليوناف كالسرياف ،كإحواجو

 :كأىم ما ألف في ىذا المجاؿ كتب كثتَة نذكر منها. كات١بتكرات
 مفاتيح العلوـ لمحمد بن أحمد الكاتب الخوارزمي. 

 التعريفات للسيد الشريف الجرجاني. 

 الكليات لأبي البقاء أيوب بن موسى الحسيني. 

 2.كشاؼ اصطلاحات الفنوف لمحمد علي التهانوم
 

 الزينة في المصطلحات الإسلامية العربية لأبي حاتم الرازم. 

 الألفاظ المستعملة في المنطق للفارابي. 

 إحصاء العلوـ ك مفتاح العلوـ للسكاكي. 

 3.البديع في نقذ الشعر لأسامة بن منقذ
 

 

 

                                                           
، علم المصطلح مبادئ كتقنيات، ص.1  .16: مارم كلود لوـ
. 28: مهدم صالح سلطاف الشمرم، في المصطلح كلغة العلم، ص. 2
، 2012، 1ىشاـ خالدم، صناعة المصطلح الصوتي في اللساف العربي الحديث، دار الكتب العلمية، بيركت، لبناف، ط.3

. 117:ص
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 :كىناؾ كتب أخرل توضح أيضا ات١صطلحات كتٖددىا كاشتهرت باسم اتٟدكد كمنها* 
 .الحدكد لأبي عبيدة-       

 .الحدكد في علم النحو للرمٌاني-      

 .الحدكد لأبي عبد الله الضرير-     

 .كحد النحو لثعلبة-     

1.كحد الفاعل لابن كيساف-     
 

2.الحدكد لجابر بن حيٌاف-
 

 " الشافعي أبي منصور محمد بن محمد البركم" ىػ، مع 6ؽكما ت٧د آثارىا أيضا في أكاسط *
 ".المقترح في علم المصطلح:" من خلبؿ كتابو

كبعده عرؼ علم ات١صطلح ركاجا كبتَا حيث كظف في عدة حقوؿ معرفية كعلمية على يد بعض *
 3.الصوفية كات١ؤرختُ ككتاب دكاكين الإنشاء الذين تٝوا بو بعض مؤلفاتهم كذكركىم في ثنايا كتبهم

ككاف للمجامع اللغوية كالعلمية العربية .كتطور ىذا العلم في العصر اتٟديث بات١صطلحات العلمية*
 :كمكتب تنسيق التعريب دكر كبتَ في ذلك كمن أىم ىذه المجامع

  1919مجمع دمشق. 

  1932مجمع القاىرة. 

  1947مجمع بغداد. 

  1976مجمع عمٌاف. 

  1983المجمع السعودم. 

  1986المجمع الجزائرم. 

  1969مكتب تنسيق التعريب بالرباط 

                                                           
. 07:، ص1993الأردف، -اليرموؾ:جامعة طاىر أحمد الحيادرة، مشكلات تعريب المصطلح اللغوم المعاصر، رسالة ماجستر، . 1
 بلقاسم منصور، التعامل مع المصط.2

 
 
 

 .464:، ص2014، 1لح التراثي بين المنهجية كالاعتباطية ، مجلة المصطلح كالمصطلحية ، تيزم كزك، ج
 .40:، ص2014 ،1حسنية عزار، المصطلحية في التأسيس النظرم كالتطبيق العملي، مجلة المصطلح كالمصطلحية، تيزم كزك، ج. 3
 30:،ص ص1،2008طيوسف كغليسي، إشكالية المصطلح في الخطاب النقدم العربي الجديد، منشورات الاختلاؼ ، الجزائر،.4
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 .4 مئات ات١عاجم ات١تخصصة20.ؽكما صدرت في * 

 

، علي القاسمي: أما من الأتٝاء المحدثتُ في علم ات١صطلح يتبادر إلى ذىننا أتٝاء عديدة على غرار*
كتبقى اتٟاجة إلى ات١صطلح غتَ منتهية كمتجددة *1. كآخرينمصطفى الشهابي، الشاىد البوشيخي

 .كفي حالة تطور مستمر باعتباره يربط الصلة بتُ الأمم
 :نشأة المصطلح عند الغرب- أ

من الإشارات الدالة على حداثة عهد الفكر الأكركبي ذاتو بهذا العلم، أف الكلمة الدالة على *   
" كريستياف غوتفريد شتير:" في أت١انيا أكلا على يد18ؽعلم ات١صطلح قد تأخر ظهورىا حتى نهايات 

(Christian Gotfried Shut) كقد أقرت الصيغة النعتية،(Torminologish) أمٌا .ـ1788 عاـ 
 فقد ظهرت بعد ذلك على حتُ يعود استعماؿ ات١قابل الفرنسي (Terminology)الكلمة الات٧ليزية 

(Terminologie) لويس سيباستياف مرسي" على يد1801 إلى سنة"(Louis Sebastien 

Mercier) ضمن مؤلف لو حوؿ التوليد اللغوم، كقد أكردىا في معتٌ سجالي يدكر حوؿ تعسف
 2.ات١صطلحات ات١بهمة

 حيث عرؼ 3(William)"كلياـ" لدل 1837ثم استعمالو العلمي بإت٧لتًا سنة  كقد*  
، كقد اقتًف ظهورىا بعلماء من 1906كأما البيانات فيعود تارتٮها إلى سنة .مصطلحات التاريخ الطبيعي

الغرض منها توحيد قواعد كضع  ،ككاف(Severgin)"سفرجاف" ،(Zaharouv)"زىركؼ: الركس مثل 
 4.ات١صطلحات على النطاؽ الدكلي

 ات١صور (Schalomann)" شلوماف" معجم 1927 ك1906كىكذا ايصدر بتُ عامي  *
 ت٣لدا كبست لغات، كتكمن أت٫ية ىذا ات١عجم في أف كضعو تم على أيدم 16للمصطلحات التقنية في

                                                           
، دار ىومة، (أنموذجامصطلحات التسويق )شرناف سهيلة، إشكالية ترجمة المصطلحات العلمية في المعاجم المتخصصة . 1

. 34:ص، 2013ط،/الجزائر، د
. 29-28:يوسف كغليسي، إشكالية المصطلح في الخطاب النقدم العربي الجديد، ،ص ص. 2
 .280:، ص2008، 29زىيرة قركم، التأسيس النظرم لعلم المصطلح، مجلة العلوـ الإنسانية ، قسنطينة، العدد . 3
. 435:كريمة بعلوؼ، إشكالية المصطلح في لغات التخصص، ص. 4
 1992ط،/ب،د/منشورات كتاب العرب،د محمد علي الزركاف، الجهود اللغوية في المصطلح العلمي الحديث،.5

. 458-457:ص

فريق دكلي من ات٠براء كأنو لم يرتب ات١صطلحات ألف بائيا كإت٪ا رتبها على أساس ات١فاىيم كالعلبقات 
5.القائمة بينها، تْيث يساىم في توضيح مدلوؿ ات١صطلح كتفستَه
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" يوجين فوستر" على يد 1930أما كلادة ىذا العلم كما نعرفو اليوـ فكاف في فينا سنة  *
(Eugene Wuster) التي ىدفت أعمالو بشكل خاص إلى تٗطي مشاكل التواصل ات١هتٍ التي تنشأ كفقا

 1.لو، من عدـ دقة اللغات كتنوعها

 كتاب التوحيد الدكلي للغات ات٢ندسية كخاصة ات٢ندسة الكهربائية 1931كبصدكر عاـ  *
ك  ("لوت"الذم أرسى الكثتَ من أصوؿ ىذا العلم الذم طوره كل من (wustern )"فوستر"ؿ
 2.كذلك بإعطاء البحث ات١صطلحي أكثر عقلبنية(Caplygin" )تشابلجين"

 كبطلب من الاتٖاد 1936كتْلوؿ سنة .ت٣اؿ علم ات١صطلح(wuster)"فوستر"كقد حدد *
ضمن الاتٖاد " للمصطلحات اللجنة التقنية"السوفياتي ت٦ثلب في أكادتٯية العلوـ السوفياتية تشكلت 

، كبعد اتٟرب العات١ية الثانية حلت ت٤ل تٞنة التقنيات T.S.Aالعات١ي تٞمعيات ات١قاييس الوطنية 
ات١تخصصة في كضع مبادئ ات١صطلحات  "37 اللجنة التقنية" للمصطلحات تٞنة جديدة تسمى

 .مقرا ت٢ا "جنيف"التي تتخذ  I.S.Oكتنسيقها كىي جزء من ات١نظمة العات١ية للتوحيد ات١عمارم 
الذم شجع ىذه  (Adwin Hollestrom")أدكين ىولستركـ"كمن ركاد علم ات١صطلحات*

ات١نظمة العات١ية على إنشاء كرصد الأمواؿ اللبزمة لنشر بيلوغرافيا لمجلدين ت٭توياف على عناكين ات١عاجم 
 كبتعاكف مع اليونسكو كاتٟكومة النمساكية تم 1971كفي عاـ .ات١تخصصة في العلوـ كالتكنولوجيا

 .3تأسيس مركز ات١علومات الدكلي للمصطلحات في فيينا
كقد أدل التطور الذم عرفو ت٣اؿ البحث في  مصطلحات العلوـ كالتقنيات إلى نشأة عدة * 

 منظمات التي كاف من مهامها توحيد طرائق كضع ات١صطلحات كالبث في السبل الناجعة لتسيتَ تداكلو 

 

                                                           
، علم المصطلح مبادئ كتقنيات، ص ص مارم كلود. 1  .17-16:لوـ
 .4:أعضاء شبكة تعريب العلوـ الصحية، علم المصطلح لطبلة العلوـ الصحية كالطبية، ص. 2
. 458:محمد علي الزركاف، الجهود اللغوية في المصطلح العلمي الحديث، ص. 3
 5: أعضاء شبكة تعريب العلوـ الصحية، علم المصطلح لطبلة العلوـ الصحية كالطبية، ص.4
 

بنك ككيفية تنظيم ت٣الو، كىكذا أصدرت أكلى التوصيات ات١صطلحية حيث ظهر للوجود أكؿ 
 4.ببرككسلتابع للجمعية الاقتصادية الأكركبية "Banque De Terminologie"مصطلحي

كمن ات١علوـ أف كل علم كليد يبدأ مضغة ثم يكوف علقو ثم يتطور كما يتطور الكائن اتٟي حتى *
 5.يتمثل خلقا سويا
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 :مجالات علم المصطلح - 3

علم ات١صطلح فرع من فركع اللغة التطبيقي، كت٢ذا تٗتلف ات١نطلقٌات الأساسية لعلم ات١صطلح عن *
 .ات١نطلقات العامة للبحوث اللغوية الأساسية كلكنها تتفق في الأىداؼ اللغوية التطبيقية

ينطلق العمل في علم ات١صطلح من ات١فاىيم بعد تٖديدىا تٖديدا دقيقا، كت٢ذا فهو لا يصدر عن . 1
ات١صطلحات نفسها بوصفها كاقعا لغويا كلكنو يصدر عن ات١فاىيم المحددة ت٤اكلا إت٬اد ات١صطلحات 

 .الدقيقة الدالة عنها
يقتصر علم ات١صطلح على تْث ات١فردات كىو يركٌز على ات١صطلحات الدالة على ات١فاىيم كالتي تفيد . 2

 .في التعبتَ عن ىذه ات١فاىيم
، كمعتٌ ىذا أنو لا يبحث تاريخ كل مفهوـ أك (Synchronique)علم ات١صطلح ذك منطلق تزامتٍ . 3

مصطلح بل يبحث اتٟالة ات١عاصرة لنظم ات١فاىيم كت٭دد علبقاتها القائمة كيبحث ت٢ا عن مصطلحات 
 .دالة متميزة

يتجاكز علم ات١صطلح الوصفية إلى ات١عيارية كمن ىذا اتٞانب تٮتلف عن علم اللغة بات١عتٌ الأساسي، . 4
 .فعلم اللغة في مناىجو ات١ختلفة ليس معياريا

علم ات١صطلح جزء من التنمية اللغوية كلو من ىذا اتٞانب أت٫يتو في تنمية اللغات الوطنية الكبرل في . 5
 .عدة دكؿ لتصبح كفيٌة ت١تطلبات الاتصاؿ العلمي كالتقتٍ

علم ات١صطلح ذك أفق علمي مثل اللغة بصفة عامة يتطلب التوحيد ات١عيارم للمصطلحات أسسا . 6
 .كنظرية عامة

يتطلب علم ات١صطلح أف نعرض ات١صطلحات في ت٣الات ت٤ددة، ككذلك تكوف مصطلحات المجاؿ . 7
 1.الواحد متتابعة على أساس فكرم

 
 

                                                           
 .                                                             125-124: ىشاـ خالدم ، صناعة المصطلح الصوتي في اللساف العربي الحديث ، ص ص . 1

. 14:، ص2000، 2غازم مختار طليمات ،في علم اللغة، دار طلاس للدراسات كالترجمة كالنشر، دمشق، ط.5
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يهتم بالكلمة ات١كتوبة كت٢ا عنده ات١كانة الأكلى في حتُ أف البحث اللٌغوم ينطلق أساسا من الصيغة ات١نطوقة . 8

كذلك باعتبار اللغة في ات١قاـ الأكؿ ظاىرة منطوقة مسموعة كلكن علم ات١صطلحات ت٭ملها في شكلها ات١كتوب ت٣الا 
لعملو كذلك لاف ات١صطلحات تستخدـ في ات١قاـ الأكؿ في ات١طبوعات العلمية ات١ختلفة كيستخدـ في مرحلة ثانية في 

 .التواصل ات١نطوؽ كعلى ات١ستول الدكلي ىناؾ ت٣اؿ كبتَ لتوحيد ات١صطلحات على ات١ستول ات١كتوب

يقوـ علم ات١صطلح بتحديد مكوٌنات ات١صطلح، كيتضمن التوحيد ات١عيارم للمصطلحات اختيار ات١صطلح . 9
ات١ناسب ككضع ات١صطلح ات١وجود كىو أمر لم يكن يهتم بو علم اللغة في اتٕاىاتو السائدة ككاف مقصورا على صناعة 

 .ات١عجم

يهتم كذلك بتوثيق ات١صطلحات لتسيتَ استعمات٢ا سواء أكاف ىذا التوثيق آليا باتٟاسوب أـ كتابيا بات١عاجم . 10
 1.ات١تخصصة

 :علاقة علم المصطلح مع العلوـ الأخرل- 4
 :ت٭تاج علم ات١صطلح إلى عدة علوـ تتكامل فيما بينها لتحقيق نتائجو العلمية كلعل أت٫ها

يعد علم ات١نطق الآلة التي تضبط ات١صطلح كمفهومو أم ما لا يقبل في الذىن : علاقة علم المصلح بعلم المنطق* 
كمن جهة أخرل يهدم الذىن إلى .اشتًاؾ حيث أف قواعد ات١نطق تٕنب الذىن الوقوع في ات٠طأ أثناء التفكتَ 

اكتشاؼ حقائق علمية فتعلمك القواعد العامة للتفكتَ الصحيح كت٢ذا، فهذه القواعد تعلم ات١صطلحي كيف يعرؼ 
ات١صطلحات العلمية تعريفا جامعا مانعا أم تعريفا صحيحا بعيدا عن ات٠طأ أك التأكيل، فقواعد ات١نطق ت٘حص 

 .ات١فاىيم الصحيحة في تٚيع العلوـ من ات١فاىيم الغتَ ات١نطقية
أك ما يسمٌى بنظرية ات١فاىيم، يعد من العلوـ ات١لبزمة لعلم ات١صطلح لأف : علاقة علم المصلح بعلم الوجود* 

كمن ىنا . ات١فاىيم في الأصل أسبق من رسم ات١صطلحات كبهذا فات١فاىيم تعد قاعدة أساسية لوضع ات١صطلحات
 ات١صطلحات فات١صطلحات رموز ات١فاىيم تْسب إدراكنا ت٢ا، الأمر الذم يعتٍ أف ات١فاىيم قد كجدت كتشكلت قبل

 2.ككيانا قابلب للبستعماؿ (سوسيولوجي)تعد ات٠طوة الأكلى في ت٘اسكو مطلبا اجتماعيا فتسمية ات١فهوـ تٯكن أف 

 

 

                                                           
 .204-203: ، ص ص2012 ،10لخضر ركبحي، علاقة علم المصطلح بالترجمة، مجلٌة الممارسات اللٌغوية، تيزم كزك، العدد . 1
 .123-122: ،  ص ص2012، 43للٌسانيات التقابلية كالترجمة، مجلة التعريب،دمشق،العدداعز الدين حفار، العلاقة بين علم المصطلح ك. 2
-2012، رسالة ماجستير ، قاصدم مرباح كرقلة،(نقذ ك تحليل )فريدة ديب، المصطلح اللساني في المعجم الموحد للمصطلحات اللسانية -3

 .90-89،ص ص، 2013

: باللٌسانيات علاقة علم المصلح *
ىناؾ علبقة كطيدة تربط ات١صطلحيات باللٌسانيات تٔختلف فركعها كونها أينشأت في كنفها كتطورت من -

ملة بينهما لأنهما يتقاتٝاف نفس ات١همة في البحث كالدرس، فات١صطلحي عندما اؾتخلبت٢ا كات١تمعن ت٬د علبقة ـ
 3.تٯارس طبيعة ات١صطلح فهو يكمٌل عمل اللٌساني الذم يعمل بدكره على الإحاطة تٔوضوع ات١صطلح كفهمو
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صطلح عمل مشتًؾ مع اللٌسانيات حيث يؤدم فيو ات١صطلحي دكر تٖديد ات١نهج العلمي الذم ينتج للم أف-

ف الدكر الذم تؤديو اللٌسانيات ىي مساعدة ات١صطلحية على تسمية ات١صطلحيات كضبط ت٣اؿ أات١صطلح ك
. تٗصصها

تٖتاج ات١صطلحية إلى عدة فركع في اللٌسانيات ت١ساعدتها على ضبط منهجها كتٖليل بعض قضاياىا خاصة في -
 1.جانبها التطبيقي الذم يعتٌ بقضايا تسمية ات١صطلحات كضبط شكلها ات١عجمي

: بعلم الدلالة علاقة علم المصلح *
: تٯكن ضبط ات١لبمح ات١شركة بتُ ات١صطلح كعلم الدلالة في الأكجو الآتية

  انتماء ىذا الأختَ إلى اللٌسانيات تٔصراعيها النظرم كالتطبيقي كإمكانية كلوج البحث ات١صطلحي من البوابة
 .اللٌسانية ككذلك امتدادىا تقريبا إلى نفس الأفرع الأخرل

 يلتقياف نسبيا في ات١وضوع كت٬مع كل كاحد تّزء عما تٮتص بو الآخر. 
 2.اتصاؿ علم الدلالة بعلوـ الإنشاء الذم ترجع إليو ات١صطلحيات عند اتٟاجة 
  3.على توليد ات١صطلحات التي لا حدكد ت٢االدلالة يعد علم ات١صطلح من أخصب العلوـ التي تساعد علم 

. ىناؾ خصوصيات عديدة مشتًكة بتُ علم ات١صطلح كات١عجمية: المعجم علاقة علم المصلح ب*

: كل منهما يهتم بالكلمات- 1
تاجو من الألفاظ لتسمية ات١فاىيم كربطها تحتعتبر ات١صطلحات الرصيد اللٌفظي الذم يزكد اللٌغة ات١تخصصة ،تٔا -

 4.تٔا ت٭يل عليو داخل منظومة معرفية ما

يلتقي ات١صطلح مع ات١عجمية التي تبحث في دلالة الألفاظ كتصنيفها كضبط مقاييسها ات١عجمية بنية كتكوينا، -
كتعتمد . كتعتمد ات١صطلحية في تسميتها للمصطلحات على الانطلبؽ من ات١فاىيم ثم البحث عن الألفاظ ات١ناسبة ت٢ا

. ات١عجمية على الانطلبؽ من الألفاظ ثم البحث عن الدلالات ات١ناسبة ت٢ا

                                                           
، منشورات الاختلاؼ، الرباط، ط. 1  .40-39: ،ص ص2013، 1خليفة الميساكم، المصطلح اللساني كتأسيس المفهوـ
 .30:، ص2010، 4يوسف مقراف، الدرس المصطلحي كاللٌسانيات، مجلة الأكاديمية للدراسات الاجتماعية كالإنسانية، الجزائر، العدد .2
 .124:عز الدين حفار، العلاقة بين علم المصطلح كاللٌسانيات التقابلية كالترجمة، ص. 3
 أبو القاسم سعد الله :جامعة مهني محند أكرمضاف، إشكالية ترجمة مصطلحات الطاقة المتجددة من الفرنسية إلى العربية، رسالة ماجستير، .4

. 64:، ص2011/2012، 2،الجزائر
، ص ص.5  .41-40:  خليفة الميساكم، المصطلح اللساني كتأسيس المفهوـ
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التوليد كالاشتقاؽ كصنٌاعة ات١عجم :  بالتسمية مثلنىتلتقي ات١صطلحية مع ات١عجمية في نطاؽ الآليات التي تع-
 5.كتسمية الأشياء التي تدخل في لغة التواصل العادم

:  إف الهدؼ الأكؿ للاثنين ىما تطوير المعاجم- 2
: كيظهر ذلك من خلبؿ

أف العمل ات١عجماتي بالعمل ات١صطلحاتي يتمثل في إنتاج ت٣الات كحدات معجمية أك مصطلحية كىي - 
 1.جهة النظر ىذه تتطابق إذنا أىدافهماكات١عاجم، كمن 

غاية ات١عجمية تتمثل في دراسة الكلمات ات١فردة كمعرفة أصوت٢ا كاشتقاقها كدلالتها القدتٯة كاتٟديثة ككيفية -       
كمن ىنا يبدك أف ات١صطلحي في ، أف ات١عجمية ت٘ثل اتٞانب التطبيقي للمصطلحات العلمية  ىذابتٌُ ماستعمات٢ا ك

  2.حاجة ماسة إلى علم ات١فردات حتى يقوـ بعملو في كضع ات١صطلحات كتوليدىا

: كلاىما شق نظرم كتطبيقي- 3
إف موضوع الدراسة التي يتناكلو علم ات١عجم ىو نفسو الذم يتناكلو علم ات١صطلح مع اختلبؼ في نوع ات١فردات -

 3.كاتفاؽ في طبيعة الدراسة حيث يقع التًكيز على الكلمة تٔفردىا

:  يتشابك علم ات١صطلح كالتًتٚة في عدة مواضيع:الترجمةعلاقة علم المصطلح ب*

لغٌة الأـ ثم تنقلو إلى اؿإف لعلم التًتٚة أت٫يٌة في التعامل مع ات١صطلح بوصفو ات١رآة التي تعكس فهم ات١صطلح في -
 4.ات١تلقي في اللغة ات٢دؼ

، كمضمونها (كضع مادة لغوية جديدة)إف كلب العلمتُ يستخدـ اللغة ىدفا كمضمونا ككسيلة، فهدفهما لغوم -
 5.(استخداـ اللغة في التعبتَ عن ات١ضموف كليست الإشارات)، ككسيلتها لغوية (ات١ادة اللغوية)لغوم 

يلعب علم ات١صطلح دكر ات١ساعد بإمداد ات١تًجم ات١تخصص بات١قابلبت الصحيحة كات١صطلحات ات١ناسبة -
. للمفاىيم

 1.يضطلع علم ات١صطلح تٔهمة توحيد ات١صطلح العلمي، كالتوحيد بدكره على صلة كثيقة بالتًتٚة-

                                                           
. 59: ماريا تيريزا كابرم، المصطلحية النظرية كالمنهجية كالتطبيقات، ص.1
. 124-123: صعز الدين حفار، العلاقة بين علم المصطلح كاللٌسانيات التقابلية كالترجمة،ص . 2
محمد لمين دباغين ،سطيف، : جامعة دكتوراه، أطركحة جنٌي،بن حمٌار نسيمة، المصطلح النحوم في كتاب الخصائص لإ.3

 .41-40: ،ص ص2014/2015
 .204:، ص2015، 22عبد القادر شارؼ، المصطلح اللساني في الترجمة، مجلة الآداب كاللغات،تلمساف ، العدد . 4
 أبو بكر بلقايد، تلمساف، :جامعة  ماجستير،رسالةرجمة النصوص اللٌغوية، تزىيرة كبير، إشكالية المصطلح في . 5

 .81:، ص2013/2014
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ات١صطلح يسهل على ات١تًتٚتُ ترتٚة المحتول من لغة إلى أخرل، ىذا ات١سار يعتٍ ضمنا فهم النٌص الأصلي  -
كمن ىذا معرفة الوحدات ات١صطلحية في لغة ات١صدر لأنو بواسطة ات١صطلحات ينقل النص ات١تخصص ات١عارؼ ك ما 

حسب ت١قابل ؼترتب عن ذلك، كما يهدؼ ضماف استعمات٢م للمصطلحات الصاتٟة كاتٞيٌدة احتياج ات١تًتٚتُ ليس 
 2.صحيح بل أيضا لسياؽ استعماؿ ات١علومة كتأليف ات١صطلحات ككذا ات١علومات الواقعية حوؿ ات١فاىيم

. نستنتج من خلبؿ ما سبق أف علم ات١صطلح ضعيف تٔفرده قوم بتشابكو مع العلوـ الأخرل*

: خصائص المصطلح- 5
من ات١عركؼ أف ات١صطلح ىو اللٌفظ أك العبارة أك الرمز الذم يعتُ مفهوما معينا داخل ت٣اؿ من ت٣الات ات١عرفة، 

: تتميز تٓصائص عدٌة تٝحت لو باتٗاذ مكانة بليغة ات١رتبة في الدراسات اللٌغوية كمنها

 بتُ فئة ات١تكلٌمتُ سواء كانوا حرفيتُ أك علماء أك فنانتُ أك ةيتميز ات١صطلح بكونو ت٤ل اتفاؽ كمواضع 
 . ذلكما شابو

 ق إلى حقل معرفي معتُ إذ يتشكل داخل العلم كيوجو مفهومو كت٭دد دلالتو، ؤمن خصائصو أيضا انتما
 .كبالتالي تٖديد ات١وضوع العلمي للعلم الذم يعتبر عمٌاد اللٌغة العلمية كعصبها

  تٔجرد تداكلو كاستعمالو كحتى إف لم ت٭مل كل رائجايتميز ات١صطلح أيضا بعات١ية مفهومو تْيث يصبح 
 .صفات مفهومو يتداكلو الباحثوف كات١هتموف بو بقدر استعمالو كذيوعو

  تٯتاز ات١صطلح بقدرتو على الانتقاؿ من ات١عجم اللٌغوم ات٠اص إلى ات١عجم اللٌغوم العاـ معتٌ ذلك أف
 استعمات٢ا حياتنا اليومية في شتى مناحيها كخاصة ما امصطلحات بعض ات١يادين ات١عرفية ات٠اصة غز

 3.يتعلق منها بالصحة

 كأف لا يكوف عبارة طويلة تصف الشيء كتوحي بو اكمن ت٦يزاتو أيضا أف يكوف ات١صطلح لفظا أك تركيب-            
. كليس من الضركرم أف ت٭مل ات١صطلح كل صفات ات١فهوـ الذم يدؿ عليو

الوضوح أيضا من أبرز السمات كىو صفة متأتية من الاتفاؽ، فات١عتٌ ات١تفق على فهمو ىو معتٌ كاضح -           
 4.بالضركرة لدل أكلئك ات١تفقتُ عليو

نو كمنية صوتية كشحنة دلالية توفر لك اتٞهد كتٗتصر لك ات١سافة كتقرب الزمن في أكمن خصائصو أيضا -           
 5.عمليتي التوصل كالتحصٌل

                                                                                                                                                                                           
. 86:سهيلة شرناف، إشكالية ترجمة المصطلحات العلمية في المعاجم المتخصصة، ص. 1
. 75:ماريا تيريزا كارم، المصطلحية النظرية كالمنهجية كالتطبيقات، ص. 2
. 39-38:سهيلة شرناف، إشكالية ترجمة المصطلحات العلمية في المعاجم المتخصصة،ص ص. 3
 .112:ىشاـ خالدم، صناعة المصطلح الصوتي في اللٌساف العربي الحديث، ص. 4
 .05:عمٌار ساسي، المصطلح في اللٌساف العربي من آلية الفهم إلى أداة الصنٌاعة، ص. 5
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 1. معناه في ت٣اؿ معرفي معتُ حيث يستعملرإمكانية استقرا-         

.  مع طرؽ صياغة الكلمات في اللٌغة التي يستخدـ فيهاالاستطاعةأف يكوف منسجما قدر -           

. ف يكوف منسجم الصيغأيعتٍ عدـ التغيتَ في ات١صطلح ك: الثبات كالاطراد-           

 2.فهم ات١صطلح يكوف في منظومة اصطلبحية أم أف ات١صطلح يرتبط كجوده تٔنظومة التصورات-           

. كىذه ىي أىم ات١ميزات كالسٌمات التي ت٘يز علم ات١صطلح*

: أىمية كدكر علم المصطلح- 6

: أت٫ية كدكر ات١صطلح في شتى المجالاتتتجلى  *

ات١صطلحات مفاتيح العلوـ كمصطلحات العلوـ تٙارىا القصول فهي ت٣مع حقائقها ات١عرفية كعنواف ما يتميز كل - 
. "المسدم" كاحد عمٌا سواه على حدٌ تعبتَ

. فهم ات١صطلحات نصف العلم لأف ات١صطلح ىو لفظ يعبر عن مفهوـ - 

 3.معرفة ات١صطلح ضركرة لأزمة ات١نهج العلمي إذ لا يستقيم منهج إلا إذا بتٍ على مصطلحات دقيقة- 

 4.ات١صطلح ىو حامل للمضموف العلمي في اللٌغة فهو أداة التعامل مع ات١عرفة كأس التواصل في ت٣تمع ات١علومات- 

علم ات١صطلحات لو أت٫ية في بناء ات١عرفة كترسيخها كإجادة استثمارىا في كاقع استعمات٢ا، فتعدٌ ات١صطلحات كسيلة - 
 5.أساسية لتنمية التفكتَ العلمي كتوجيهو الوجهة الصحيحة ت١ا تٮدـ الباحث

أداة من أدكات توحيد الفكر عند الأمة الواحدة، ففكرة ات١صطلح لم تنشأ أصلب إلا لتكوف في خدمة اتٟياة كالفكر - 
 6.تٚيعا كتطور العلم كات١عرفة يتطلب بدكره مصطلحات جديدة تواكب التطور

                                                           

، 2009ط، / يوسف مقراف، المصطلح اللٌساني المترجم، مدخل نظرم إلى المصطلحات، دار مؤسسة رسلاف، سوريا، د.1*
 .46:ص

ط، /بتصرؼ عبد الله محمد العيد، المصطلح اللٌساني العربي كقضية السيركرة، منشورات اتحاد الكتاب العرب، دمشق، د. 2
 .35-34-33:، ص ص2011

 .59،61: صمهدم صالح سلطاف الشمرم، في المصطلح كلغة العلم، . 3
. 46-45: حسنية عزار ، المصطلحية بين التأسيس النظرم كالتطبيق،ص ص. 4
، 2010، مارس 25بشير ابرير، علم المصطلح كأثره في بناء المعرفة كممارسة البحث، مجلة التواصل، عنابة، العدد . 5

. 21:ص
 محمد حرٌاث، راىن البحث المصطلحي في الوطن العربي، مقارنة تحليلية نقدية في الواقع كالمأموؿ، مجلة المصطلح .6

. 143:ص،2014، 1كالمصطلحية، تيزم كزك، ج
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 1.ات١صطلحات ىي اتٞسور التي تػىعٍبػيري من خلبت٢ا العلوـ كات١عارؼ من أمة إلى أخرل- 

زكدىا بالعديد من الألفاظ اتٞديدة التي تنمي ات١لكة الفكرية كاللٌغوية للمتحدثتُ بها كبالتالي تضمن ميثرم اللٌغة ك- 
 2.ات١صطلحات نوع من ات١واكبة اتٟركية ات١تسارعة للعلوـ كالتكنولوجيا

تسيتَ العلٌوـ كتوضيح كتٖديد مبادئها كأفكارىا من جهة كاتٗاذ التقارب بتُ العلماء كالباحثتُ من جهة أخرل - 
 3.أساس للدراسة كالبحث كالتأليف

 4.ت٭دد قصد ات١ؤلف أك ات١تًجم- 

. يساعد ات١صطلح على كضوح الرؤية كإت٬اد اللٌغة ات١شتًكة فهما كت٘ثلب كأداءا- 

صطلحات لا يفيد العلماء كحدىم بل يفيد ات١علٌمتُ كات١تعلمتُ في الوقت الذم يفيد فيو تٚهور القراء، فلو الم تثبيت- 
 5.إذف فائدة تربوية كاجتماعية معا

 6.تنظيم كضبط التعامل كالتواصل في اتٟياة العملية كصياغة النظريات كبناء النماذج كات١ناىج في اتٟياة العلمية- 

: إضافة إلى الأدكار من خلبؿ
 7.ىو الذم ينظم التواصل بينهم في شتى ميادين النظم كالعمل- 
 8.يلعب ات١صطلح دكرا أساسيا في اللٌغة ت١ا يغدقو من إثراء علمي للٌغة- 
. ربط الصٌلبت بتُ الأمم كالتواصل بتُ الشعوب- 
 .نشر كل جوانب اتٟضارة كات١عرفة- 

                                                           
، ص 2003، 2عبد السلاـ سقركف، إشكالية ترجمة المصطلح بين قلة التناج كتعدده، مجلة المصطلح، تلمساف، العدد . 1

 .112-111:ص
. 41:، ص(مصطلح التسويق نموذجا)سهيلة شرناف، ترجمة المصطلحات العلمية في المعاجم المتخصصة . 2
 .103:في اللٌساف العربي الحديث، صالصوتي ىشاـ خالدم، صناعة المصطلح . 3
. 09:، ص2006ط، / أحمد مطلوب، بحوث مصطلحية، منشورات المجمع العلمي، بغداد، د.4
،رسالة (كتاب الفركؽ قي اللٌغة لأبي الهلاؿ العسكرم أنموذجا) سوىيلة دركيش، الفركؽ اللٌغوية في المعاجم العربية .5

 .87:، ص2011كلود معمرم، تيزم كزك، ـ:جامعة ر، مماجست
، 16، العدد 2نور الدين كوسة، إشكالية المصطلح في الدراسات الأنثريولوجية، مجلة الآداب كالعلوـ الاجتماعية، سطيف. 6

. 140:، ص2012
 .430:كريمة بعلوؼ، إشكالية المصطلح في لغات التخصص، ص. 7
. 39،52: محمد طبي، كضع المصطلحات، ص. 8
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 9.نقل العلوـ كات١عرفة كتعميم الثقافة كالابتكارات- 

دعامة أساسية تبتٌ ات١عرفة عليها إذ يساىم في بنائها كتثبيتها، كعليو لا تٯكن أف تتأسس ات١عرفة إلا بالتفاىم بتُ - 
 1.ىا ميسٍتىخٍدًمًتُى ات١صطلحات كأداة للتواصلممؤسس

كما تٯكن أف ت٩لص إليو من خلبؿ ما سبق ذكره أف من الطبيعي أف ت٭تل ات١صطلح ات١كانة ات١رموقة في *
. الدراسات اللغوية نظرا لأدكاره ات١تعددة كأت٫يتو البالغة

                                                           
 .40:سهيلة شرناف، إشكالية ترجمة المصطلحات العلمية في المعاجم المتخصصة، ص. 1

 .23: ،ص2015 97ابراىيم كايد محمود،المصطلح كمشكلات تحقيقو، مجلة الثرات العربي، دمشق،العدد.9



 

 

 

القسم النظري: الباب الأول   

 المسانيات التقابمية: الفصل الأول 

 المصطمح المساني: الفصل الثاني 

 المشكلات التقابمية: الفصل الثالث 
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 اللسانيات التقابلية
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تأصيل اؿت٘هيد كاؿ: اللسانيات التقابلية: المبحث الأكؿ       
 تعريف اللسانيات التقابلية .
 نظرية اللسانيات التقابلية .
 عند الغرب- عند العرب ، ب .
 أسباب ظهور اللسانيات التقابلية .
 موضوعات اللسانيات التقابلية .
 الأسس التي تقوـ عليها اللسانيات التقابلية .

 الأىداؼ ، الفوائد ، ات٠طوات :اللسانيات التقابلية: المبحث الثاني
 أىداؼ اللسانيات التقابلية .
  أت٫ية كدكر اللسانيات التقابلية .
 فوائد اللسانيات التقابلية .
 فرضيات اللسانيات التقابلية .
  جراء اللسانيات التقابليةإخطوات .

اللسانيات التقابلية كالعلوـ المتصلة بها : المبحث الثالث
 علم ات١صطلح .
 التًتٚة .
  علم اللسانيات التطبيقية .
 علم اللغة  .
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التمهيد كالتأصيل  :  اللٌسانيات التقابلية:المبحث الأكؿ          
:  اللٌسانيات التقابلية تعريف/1
ىي أحد ميادين علم اللغة التطبيقي : تٖليل التقابلي أك اللٌسانيات التقابليةاؿعلم اللٌغة التقابلي أك *

الذم يعد اتٞانب العلمي التطبيقي للدراسات اللغوية التقابلية؛إذ إنها ت٘ثل جانبو النظرم ، كفيو يقوـ 
 ليستا مشتًكتتُ في أركمة كاحدة كات١قابلة 1الباحث بدراسة مقابلة لظاىرة لغوية معينة في لغتتُ أك ت٢جتتُ

كيعتمد ذلك على تٖليل كل .  تٟصر أكجو الاختلبؼ كأكجو التشابو بينهما 2بتُ الفرنسية كالعربية مثلب
كلا . 4 في تعليم إحدل اللغتتُ أك لأغراض علمية تْثةات١قابلة لتوظيف ىذه 3ات١قابلةمن النظامتُ موضع 

على ت٣اؿ الأصوات بل يتناكؿ أيضا بناء الكلمة كبناء اتٞملة كالدلالة فالأبنية  يقتصر البحث اللغوم
الصرفية قد تٗتلف بتُ اللغة الأـ كاللغة ات١نشودة كالتًاكيب قد تٗتلف بينهما كالكلمات قد تٗتلف 

كيقسم الباحثوف الدراسات اللغوية التي اتٗذت من التحليل التقابلي منهجا ت٢ا . دلالتها بتُ ات١ستويتُ 
 5:إلى ثلبثة  أقساـ

 لغتتُ أك أكثر، أك بلةكىي التي تعتٌ تٔقا:دراسات قائمة على منهج التحليل التقابلي الخالص/ 1   
كقد ظهرت تٚلة من .ت٢جتتُ من لغة ما أك أكثر لتسليط الضوء على نقاط النشابة كالاختلبؼ بينهما 

الدراسات الرصينة ات١كرسة كليا ت٢ذا الغرض ، فقورنت الات٧ليزية بالعربية كالفرنسية كالركسية كالصينية 
 6.كبقيت اللغات الأخرل

                                                           
الجزائر، :ر، جامعة م، رسالة ماجست(دراسة لسانية)النحوم عند العرب  مصطفى بوجمالة، مفهوـ السليقة اللغوية في التراث. 1

. 123:، ص2002/2003الجزائر، 
، 1985ط، /، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، د(دراسة تطبيقية)أحمد سليماف ياقوت، في علم اللغة التقابلي . 2

 .67:ص
ر، جامعة م على مستول الجملة البسيطة، رسالة ماجستكالأتشيةمحمد فردكس محمد يحي، دراسة تقابلية بين اللغة العربية . 3
، السوداف ،:  .57:، ص2011أـ درماف، الخرطوـ
 .45:ص، 1،2006طأحمد شفيق الخطيب، قراءات في علم اللغة، دار النشر للجامعات، مصر، . 4
 .26:ت، ص/ط، د/محمود فهمي حجازم، مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للطباعة كالنشر، القاىرة، د .5
، http://www.educa-24.net: ماىر شعباف عبد البارم، اللغة العربية، التحليل التقابلي كاللسانيات من الموقع.6

  .2-1:ص
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منها  ما أك الترجمة  دراسات تبحث عن تحليل الأخطاء اللغوية الناجمة عن تعلم لغة/2
 كقد اىتم الباحثوف في ىذا اتٟقل بتتبع تلك الأخطاء كت٤اكلة الكشف عن أسبابها كطرؽ تلبقيها :كإليها

.  التحليل التقابلي منهجايتخذكاكبالطبع ما كاف ت٢م أف تٮوضوا في ىذا ات١ضمار ما لم 
كىي الدراسة التي اىتمت بوصف جانب لغوم أك عدة جوانب لغوية في لغة :دراسات لغوية كصفية/ 3

ما ، كىذا النوع من الدراسة سهل عملية مقارنة تلك اللغات باللغات الأخرل على ضوء منهج التحليل 
 1 .التقابلي

: نظرية اللسانيات التقابلية/ 2
: عند العرب/ أ          

نظرية تعلم اللغات كدراستها حيث تعود عند ؿ  أكتشبيوكاف للعرب دراسات متناثرة ىنا كىناؾ*
 :  قولو في"امرئ القيس "العرب إلى العصر اتٞاىلي؛ إذ ت٧دىا مثلب في شعر

رى ميفىاضىةو                   2*.تىرائبػههىا مىصٍقيولىةي كىالسىجىنٍجىلً  مههىفٍهىفىةه بػىيٍضىاءه غىيػٍ
 كىو شاعر "لعبادماعدم بن زيد " خبرالأغاني صاحب "أبو الفرج الأصفهاني"كما ذكر      *

فلما تٖرؾ عدم بن زيد كأيفع طرحو ): جاىلي قد تعلم الكتابة كالكلبـ بالفارسية كقاؿ في ىذا الصدد
أبوه في الكتاب حتى إذا حذؽ أرسلو ات١رزباف مع ابنو شاىاف مرد إلى كتاب الفارسية فكاف تٮتلف مع 

. 3(ابنو كيتعلم الكتابة كالكلبـ بالفارسية حتى خرج من أفهم الناس بها كأفصحهم بالعربية كقاؿ الشعر
"   قػىوٍوـ آىمىنى شىرىىيمةى مىنٍ تػىعىلىمى ليغى :" قاؿالرسوؿ صلى الله عليو كسلمكفي العصر الإسلبمي ت٧د أف     * 

 كأما في العصر العباسي فهو غتٍ عن التعريف إذ فتح ات١أموف دار اتٟكمة ككاف فيها قسم للتًتٚة من .
 4.كإلى اللغة العربية كإلى اللغات الأخرل

                                                           

http://www.educa-24.net 1
:  ماىر شعباف عبد البارم، اللغة العربية، التحليل التقابلي كاللسانيات من الموقع.

.2-1:، ص  
علي محمد :  محمد أبو الخطاب القرشي، جمهرة أشعار العرب في الجاىلية كالإسلاـ، حققو كضبطو كزاده في شرحو.2

. 127:، ص1981ط، /البجاكم، نهضة مصر للطباعة كالنشر، مصر، د
. المرأة المجلوة: موضع القلادة، السجنجل: المسترسلة البطن، الترائب: الضامرة البطن، مفاضة: مهفهفة* 
مكتب تحقيق كإحياء التراث العربي، دار إحياء التراث العربي، :  الأصفهاني علي بن حسن، الأغاني، إعدادجأبو الفر. 3

. (ذكر عدٌم بن زيد كنسبو كقصتو كمقتلو: باب).  395:، ص1994، 1،ج1لبناف، ط
4

، 2001جاسم علي جاسم، زيداف على جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، مجلة التراث العربي، دمشق، .
. 244:، ص83/84العدداف 

http://www.educa-24.net/
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. 1 مثلب قد تعلم لغة الفرس كات٢نود كترجم الكثتَ من قصصهم كآدابهمابن المقفعكت٧د *
كفي العصر الأندلسي ت٧د أف العبريتُ تعلموا اللغة العربية كألفوا كتبهم اللغوية كالعلمية كالأدبية *

 3".ألفوا كتبهم من لغوية كغيرىا باللغة العربية كقد:"  كقيل في ىذا الصدد2باللغة العربية
كما أف متعلمي اللٌغة العربية الأجانب يواجهوف صعوبات في نطق الأصوات العربية أثناء تعلمهم *

كىذه الصعوبات الصوتية التي تواجو ات١تعلمتُ مشكلتها قدتٯة فقد تٖدث عنها القدامى كالمحدثوف . إياىا
:  فقاؿ العين في كتابو اللثغة إلى ظاىرة الخليل بن أحمد الفراىيدمكلقد أشار  .4من علماء العربية

.  5الألثغ الذم يتحوؿ لسانو من الستُ إلى الثاء: لثغ
تعلموف م مسألة تعلم الفرس للغة العربية فالفرس عندما اطراد الفارسية فتناكؿ في باب سيبويةأما *

اللغة العربية كيواجهوف اتٟرؼ اتٞديد ، فإنهم يبدلوف اتٟرؼ الذم لا يوجد في لغتهم إلى أقرب حرؼ لو 
يبدلوف من اتٟرؼ الذم بتُ الكاؼ كاتٞيم لقربها منها ، كلم يكن من " 6:في ات١خرج في لغتهم الأـ فيقوؿ

اتٞورب كرتٔا أبدلوا القاؼ لأنها قريبة -الآجر-من إبدات٢ا بد ، لأنها ليست من حركفهم كذلك ت٨و اتٞربز
 7.*"قربق– كربق : أيضا  قاؿ بعضهم قربز كقالوا

 أف متعلم اللغة الثانية يبذؿ اتٟرؼ الذم لا يوجد في لغتو الأـ إلى أقرب سبويوفهذا يبتُ حسب 
. حرؼ لو في ات١خرج في لغتو

  أمراض مشكلة اللثغة كاللكنة كبعض عيوب أيضا في حديثو عن الجاحظكلقد أسهب *
 كمن خلبؿ عرضو ت٢ذه ات١سألة؛ تٖدث عن تعلم الأجانب لأصوات اللغة .اللساف عند بعض الناس

 8.العربية كقد قاـ بشرح اللثغة كذكر أسبابها كطرؽ علبجها

                                                           
. 163، 154:ص،1997، 4المعرفة، بيركت، لبناف، ط أحمد حسن الزيات، تاريخ الأدب العربي، دار، ينظر.1
. 245:جاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص. 2
. 48:، ص1963، 3كماؿ ربحي، دركس في اللغة العبرية، مطبعة العربية، دمشق، ط. 3
 . 245: جاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص.4
. ، باب اللاـ08: الفراىيدم، العين، صأحمدالخليل بن . 5
. 245: جاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص.6

. الكربق كالقريق لغتاف معناىما الحانوت* 
عبد السلاـ محمد ىاركف، مكتبة الخانجي ، القاىرة، : أبو بشر عمرك بن عثماف بن قنبر سبوية، الكتاب، تحقيق كشرح. 7

. (باب اطراد الإبداؿ في الفارسية).     305:، ص1982، 4، ج2ط
. 246-245: صجاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص .8
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فاللثغة التي تعرض للستُ تكوف ....القاؼ كالستُ كاللبـ كالراء: كىي أربعة أحرؼ: "حيث يقوؿ*
كاللثغة التي تعرض للقاؼ، فإف صاحبها ت٬عل القاؼ طاءا، فإذا ...أبي يكثوـ: لأبي يكسوـ: ثاءا كقوت٢م

كأما اللثغة التي تقع في اللبـ فإف من أىلها من ت٬عل اللبـ ياءا ...طلت لو: قلت لو قاؿ: أراد أف يقوؿ
كأما اللثغة التي تقع في الراء فإف عددىا يضعف على عدد لثغة ...اعتييت– إعتللت : بدؿ قولو: فيقوؿ

فمنهم من إذا أراد أف يقوؿ عمرك قاؿ عمي، فيجعل الراء ياءا : اللبـ لأف الذم يعرض ت٢ا أربعة أحرؼ
كمنهم من ت٬عل الراء ظاءا معجمة ...عمذ فيجعل الراء ذالا: ، كمنهم من إذا أراد أف يقوؿ عمرك، قاؿ

كىذه ىي اللثغة التي تٖصل في ت٥ارج تعلم أصوات اللغة كتعليمها ..." مظة: مرة قاؿ: فإذا أراد أف يقوؿ
   1.للثغة كاللكنة كبعض الأمراضامن خلبؿ اتٟديث عن 

حركؼ لا تتكلم بها :" فقد تٖدث عن مسألة الإبداؿ في اتٟركؼ عند العرب فقاؿالسيوطيأما *
العرب إلا عند الضركرة ، فإذا اضطركا إليها حولوىا عند التكلم إلى أقرب اتٟركؼ من ت٥ارجها كذلك 

انفردت العرب بات٢مز في : كيقوؿ في موضع آخر. فور: بور يقولوا: كاتٟرؼ الذم بتُ الباء كالفاء مثل
قرأ كلا يكوف في شيء من اللغات إلا ابتداء كت٦ا اختصت بو لغة العرب اتٟاء : عرض الكلبـ مثل

 2.الضاد مقصورة على العرب دكف سائر الأممككالضاد، 
كمن خلبؿ مراجعة ىذه الدراسات العربية القدتٯة يتضح لنا أنها أسهمت في ميداف علم اللغة * 

. التقابلي كتعليم الأصوات كتعلمها عند غتَ العرب
عند العرب نعود إلى دراسة جذكره  تٞهوده كبعد ىذه ات١قدمة الوجيزة عن علم اللغة التقابلي*

. كأسس ىذا العلم عند الغرب
 
 
 

                                                           
ذكر :باب )، 1998، 1، ج7عبد السلاـ ىاركف، مكتبة الخانجي ، القاىرة، ط:  تحقيق كشرح،الجاحظ، البياف كالتبيين. 1

. 35-34:، ص ص(الحركؼ التي تدخلها اللثغة كما يحضرني منها
محمد : جلاؿ الدين السيوطي، المزىر في علوـ اللغة كأنواعها، شرحو كضبطو كصححو كعنوف موضوعاتو كعلق حواشيو. 2

 :فصل )ت،/، د1ط،ج/جاد المولى، محمد أبو الفضل إبراىيم، علي محمد البجاكم، منشورات المكتبة العصرية، بيركت، د
. 329 -328:، ص ص(الهمز في غرض الكلاـ



 

24 
 

   :عند الغرب/       ب
نشأ علم اللغة التقابلي بعد اتٟرب العات١ية الثانية كذلك عندما دعت اتٟاجة إلى تعلم اللغات   *       

كنشأت ىذه اتٟركة .الأجنبية ، بهدؼ التواصل العلمي كالتعرؼ الثقافي بتُ الشعوب كنقل ات٠برات 
 Charles)" شرلزفيرت"بالو،ـ ،أ عندما نادل كل من" متشجاف"العلمية في أحضاف جامعة

Fries)ركبرت لادك"ك("Robert Lado) بضركرة إجراء دراسات تقابلية بتُ لغات الدارستُ كبتُ اللغة
كلقد نشطت ىذه الظاىرة عندما أكلى علماء اللغة التطبيقيوف اىتمامهم بها تٔركز علم اللغة . الات٧ليزية 
 1957" لادك" كيزعم علماء اللغة الغربيوف .Centre For Applied Linguistics1التطبيقي 

 كتطبيق 20 أف التحليل التقابلي طور كمورس في ات٠مسينيات كالستينيات من ؽ 1945 "كفيرث"
 (Skinner )"سكينر" لعلم اللغة البنيوم في تعليم اللغة كظهر كنتيجة لتطبيق علم النفس لسلوكي

 2.في تعليم اللغة  (Bloomfeied) 1933 "بلومفيد" كعلم اللغة البنيوم1957
نضٌج  ىذا الاتٕاه كصار مدخلب جديدا في ميداف تعليم اللغات الأجنبية في أكاخر العقد  كلقد*  

 علم اللغة عبر الثقافات: كتابو ات١وسوـ" ركبرت لادك"ات٠امس من القرف ات١اضي عندما أصدر

"Linguistics Across Cultures"3 ُالذم بتُ بكيفية دقيقة عن الكيفية التقابلية بتُ اللغتت

كتىكىوَّفى أيضا من أمثلة أخرل .كاحتول الكتاب البياف عن التحليل التقابلي بتُ اللغة الات٧ليزية كالاسبانية

كما عد كتابو نقطة البداية للتحليل التقابلي الذم انتشر بعده كشاعت  .4بتُ الصينية كات١ونتجية

 .5الاستفادة منو إلى حد الأف

                                                           
. 58:محمد فردكس محمد يحي، دراسة تقابلية بين اللغة العربية كالأتشية على مستول الجملة البسيطة، ص. 1
 .243:جاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص. 2
نصر الدين إدريس جوىر ، تعليم اللغة عبر الثقافات كتطبيقو في تعليم اللغة العربية في أندكنيسيا ، مجلة عربيات ، .3

. 248:، ص2، العدد2015اندكنيسيا ، 
، رسالة للحصوؿ على اللقب (دراسة تحليلية تقابلية )، قواعد الاختزاؿ بين اللغتين العربية كالاندكنيسية تيلني مرضيا.4 

 .7:، ص2008العالمي في اللغة العربية ، جامعة سوناف ، جوكاجاكرتا ، 
  .248:  نصر الدين إدريس جوىر ، تعليم اللغة عبر الثقافات كتطبيقو في تعليم اللغة العربية في أندكنيسيا، ص . 5
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كظلٌت الدراسات التقابلية حتى أكائل الستينيات من ىذا القرف تسهم في كضع الكتب كإعداد *
كن الوقوؼ عندىا في ضوء دراستهم للظواىر نًمناىج التدريس ، يتنبأ فيها الباحثوف بالأخطاء التي 

 يرغبوف في تعلم لغة جديدة منهجا يستَكف عليو مقابلب ت١نهج في لغتهم اللذينات١ماثلة كيرتٝوف للدارستُ 
  .1الأـ ، مع مراعاة العادات اللٌغوية التي يكوف الدارس قد اكتسبها في لغتو

كلعل أىم الإت٧ازات الناتٕة عن الدراسات التقابلية ظهور الدراسات التي تهتم بتحليل الأخطاء      *
"Erro Analyse "كالتداخل اللغوم"Linguistique Inteférence " الذم يظهر

. 2عند متعلم اللغة بتأثتَ من لغتو الأـ
 :كلعل من أت٫ها  :أسباب ظهور اللسانيات التقابلية/ 3
كقد ظهر .يعد علم اللغة التقابلي من الثمرات الناضجة لعلم اللغة اتٟديث كانبثق عن منهج الدراسات *

بعد مواجهة معلمي اللغات الأجنبية مشاكل عدة في تزكيد طلببهم بات١فهوـ الصحيح الواضح لقواعد 
كالعائق الرئيسي في عملية اكتساب اللغة الأجنبية أك الثانية ىو التداخل بتُ نظاـ . اللغات التي تعلموىا

اللغة الأـ كنظاـ اللغة الأجنبية أك الثانية في ذىن ات١تعلم كالتحليل التقابلي ت٭اكؿ أف يتعامل مع ىذا 
. 3العائق لتوقع الصعوبات التي ستحدث

بع فكرة التحليل التقابلي أيضا من مقولة تقرر أف متعلٌم لغة أجنبية لا يبدأ في اتٟقيقة من فكما ت*
بعضها فراغ ، كإت٪ا تعلم ىذه اللغة الأجنبية كىو يعرؼ شيئا ما من ىذه اللىغة لذلك ت٬د ىذا ات١تعلم 

 صعبا ، كصحيح أف ات١تعلم الناجح يفتًض ابتدءا أف اللغة الأجنبية التي تعلمها الأخر سهلب كالبعض
كعليو أف يبذؿ جهدا لكنو كىو يتعلم يكتشف أف تٙة ظواىر تشبو أشياء في لغتو كقد .تٗتلف عن لغتو 

ظهر التحليل التقابلي حتى لا يتًؾ لكل متعلم ىذه ات١همة لأنو قد لا ينجح في اكتشافو ، كما أنو قد 
.4يتوىم تشابهاٌ غتَ حقيقي  

                                                           

.123: مصطفى بوجمالة ، مفهوـ السليقة اللغوية في الثرات النحوم عند العرب ، ص . 1  
،رسالة (دراسة تطبيقية في مراكز تعليم اللغات للكبار)رتيبة بوفركـ ، تعليمية اللغة العربية في مرحلة ما بعد التمدرس .2

.29: ، ص 2008السانية ، كىراف ، :ر ، جامعة مماجست   
يوسف بن يعقوب ،تطبيق التحليل التقابلي في تعليم النحو كتعلمو لتعزيز مهارة تكوين الجملة المنفية البسيطة ، المؤتمر .3

  . 17:، ص 14/15/3/2016الدكلي الثالث في الدراسات العربية كالحضارة الإسلامية ، كوالالامبور ، ماليزيا ، 
.48: ، ص 1995ط ، /عبده الراجحي ، علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية ، دار المعرفة الجامعية ، الإسكندرية ، د. 4  
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كجود التشابو كالاختلٌبؼ الذم يشجع ات١علم لأف يقوـ بالدراسة التقابلية حتى يعرؼ ات١علموف     *
1.صعوبات دراستها  

. 2أنها قامت على أسس كاقعية بسبب صعوبة تعلم اللغات اتٞديدة*    
     (اىتماماتها): موضوعات اللسانيات التقابلية/ 4

: أما عن موضوعات الدراسة التقابلية فهي
دراسة اللهجات المحلية كاللغة الفصحى داخل اللغة الواحدة التي تعلمها الإنساف منذ طفولتو كمن *

خلبؿ الدٌراسات التقابلية يستطيع تٖديد الصعوبات التي تواجهو من خلبؿ التقابل بتُ اللغة الأـ 
. كاللهجات المحلية كاللغة 

 من الإطلبع على فالتًتٚة كإبراز دكرىا في نقل الفكر كالثقافة من لغة إلى أخرل كالتمك* 
الثقافات ات١ختلفة ، كمن خلبت٢ا تٯكن الكشف على قدرات لغتنا كتقوتٯها بالنظر إلى  ات١قابلة مع غتَىا 

. كبياف مابها من ت٘يز كمن قصور
تعلم اللٌغات كتعليمها بصورة جيدة كتصحيح ات١سار للمتعلم بتجنب ما يقابلو من صعوبات في *

. ذلك الأمر كالاستفادة من ظواىرىا اللغوية كتصحيح مسار ظواىرنا اللغوية
الاعتماد على الدراسة الوصفية في التعامل مع الظواىر اللغوية قبل الدراسة التقابلية ت١عرفة أكجو      *

 .الاختلبؼ بتُ اللغتتُ أك الاتفاؽ بينهما ، فالبداية دراسة كصفية كالنهاية دراسة تقابلية

 .3صناعة التعامل مع مفردات لغتها *      

 

 

 
                                                           

.8:، ص (دراسة تحليلية تقابلية) ، قواعد الاختزاؿ في اللغتين العربية كالاندكنيسية تيني مرضياؿ. 1  
، 2014سعيد حسوف حسين العنبكي ، مقدمة في التقابل اللغوم بين العربية كاللغات الأخرل ، مجلة الآداب ، بغداد ، .2

.100: ، ص 29العدد   
 في علم اللغة المقارف كالتقابلي ، كلية دار العلوـ ، ،حمد صالح توفيق، محمد محمد يونس ، يوسف عبد الفتاح فرج ـ.3

.94: ، ص 2014ط، /القاىرة ، د   
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: الأسس التي تقوـ عليها اللسانيات التقابلية/ 5

: تقوـ الدراسة على ت٣موعة أسس منها

  الدراسة التقابلية تكوف بتُ لغتتُ تنتمياف إلى فصيلتتُ ت٥تلفتتُ كالعربية كالفارسية أك اليابانية
. كالعبرية

  تٖديد مستول معتُ في اللغتتُ كالفصحى فيهما أك العامية فيهما كلا يصح مقابلة العربية
. الفصحى مع الفارسية اتٟديثة مثلب

تٖديد جوانب الاختلبؼ بصفة أساسية في اللغتتُ موضوع الدرس التقابلي ، لإزالة الصعوبات  .5
 .التي تصادؼ من يتعلموف اللغة الثانية

  دراسة كل ظاىرة لغوية دراسة كصفية في كل لغة على حدل ثم تأتي بعد ذلك الدراسة التقابلية
ت١عرفة أكجو الاختلبؼ بتُ اللغتتُ ، فالبداية دراسة كصفية في كل لغة ، كالنهاية دراسة تقابلية 

 1.بتُ اللغتتُ بهدؼ تٖديد نقاط الاختلبؼ بينهما

الأىداؼ ، الفوائد ، الخطوات : اللسانيات التقابلية:     المبحث الثاني 
: أىداؼ اللسانيات التقابلية/ 1    

: نشأت اللسانيات التقابلية ت٠دمة أىداؼ تربوية في ت٣الات متعددة
  ُحل الصعوبات التي يواجهها ات١تعلم أثناء اكتسابو للغة ثانية ات١تأتية من الاختلبفات بت

 2.اللغة الأـ كاللغة الثانية
  تيستَ ات١شكلبت العلمية التي تنشأ عند التقاء ىذه اللغات كالتًتٚة كتعلم اللغات

. الأجنبية
 3.الإسهاـ في تطوير مواد دراسية لتعليم اللغة الأجنبية 

 

                                                           
 .94:  ص ،حمد صالح توفيق، محمد محمد يونس ، يوسف عبد الفتاح فرج ـ .1
. 171:، ص1، العدد 2009مسعودة ساكر ، مناىج تحليل الأخطاء اللغوية، مجلة علوـ اللغة العربية كآدابها، الوادم، . 2
، 39، العدد 2010، مجلة التعريب، دمشق، (المستول الصوتي)عز الدين حفار، اللسانيات التقابلية كتعريب المصطلح . 3

. 106:ص
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  التعرؼ على الصعوبات التي تواجو متعلم اللغة الأجنبية ، تلك الصعوبات التي تنجم عن
 1.اختلبؼ اللغة ات٢دؼ عن اللغة الأـ للطالب

 2تذليل الصعوبات التي توٌاجو ات١تعلمتُ كتيستَىا .
  تٖديد الصعوبات التي توٌاجو أبناء تٚاعة لغوية ما في تعلمهم للغة أجنبية كبذلك تستطيع

الدراسة التقابلية أف تٖدد بطريقة موضوعية جوانب الصعوبة الناتٚة عن اختلبؼ بنية 
  3.(أم اللغة ات١راد تعلمها)للغتتُ الأـ كات١نشودة ا
  تتمثل غاياتو أيضا في كضع الطرائق كالوسائل ات١مكنة لتسهيل عملية التعليم كدعم جهود

ات١نشغلتُ فيها على الرغم من قناعة اتٞميع متعلمتُ كمتمدرستُ أف اللغات تٗتلف كثتَا 
عن بعضها البعض ، كأف ىذا الاختلبؼ يشمل طبيعة الأصوات في الكلمات كمتغتَاتها في 
التصريف كالاستعماؿ كفي بناء اتٞمل كأشكاؿ صياغتها  كفي دلالتها ات١نهجية كلكن ىذه 
اللغات لم تٯنعها ذلك كلو من التشابو في بعض كجوىها النحوية كالصرفية كىو ما يسعى 

 4.تْوث التقابل إلى كشفو كتٖديده
 اختيار ات١ادة التعليمية كتنظيمها كتقدتٯها في شكل مادة دراسية .
 5.تٖديد ات١شكلبت اللغوية التي تعتًض ات١برمج عند إعداده للمادة التعليمية 
  يعتُ ات١تعلمتُ من خلبؿ توسيع معارفهم كتعزيزىا في أثناء التعامل مع كل من اللغة الأـ

. كاللغة ات١راد تعلمها
  6.كالاقتًاضتنمية قدرات ات١تعلم في التًكيب كالتحليل 

 

                                                           
، 2006ط، /، علم اللغة التطبيقي بحوث كدراسات، دار الأصدقاء للطباعة، المنصورة، دالخيرأحمد مصطفى أبو . 1

. 12:ص
. 101: ، ص2001ط، /محمد محمد داكد، العربية كعلم اللغة الحديث، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة، د. 2
. 54:،ص 2003ط، /محمود فهمي حجازم، أسس علم اللغة العربية، دار الثقافة للطباعة كالنشر، القاىرة، د. 3
. 100:سعيد حسوف حسين العنبكي، مقدمة في التقابل اللغوم بين العربية كاللغات الأخرل، ص. 4
 صلاح الدين حسن، التقابل اللغوم كأىميتو في تعليم اللغة لغير متكلميها، مجلة معهد اللغة العربية، مكة المكرمة، .5

. 109:، ص2، العدد1984
، 2013ناصر محمود صالح النواصرة، الجملة العربية كالجملة الانجليزية دراسة تقابلية، مجلة التربية كالعلم، الموصل، . 6

. 128 -127:، ص ص3، العدد 2المجلة 
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 1.إت٬اد الوسائل البيداغوجية كالأدكات الفعالة لتعليم اللغات بشكل أحسن 
  تقونً المحتول اللغوم كالثقافي للكتاب التعليمي ، كىذا يضفي مواد تعليمية جديدة

 2.كتشخيص دقيق للصعوبات التي تواجو متعلم اللغة
 كىو  : 3التنٌبؤ بات١شكلبت التي تنشأ عند تعليم لغة أجنبية كت٤اكلة تفستَ ىذه ات١شكلبت

 علمي بأف مشكلبت تعليم لغة أجنبية تتوافق مع حجم الاختلبؼ بتُ افتًاضينهض على 
اللغة الأكلى للمتعلم كاللغة الأجنبية ، إذ كلما كاف الاختلبؼ كبتَا كانت ات١شكلبت 

  4.كثتَة
 ُ5.التنٌبؤ تٔناطق السهولة كالصعوبة لدل ات١تعلمت 
 6ت٘كتُ ات١تعلم كمساعدتو على رصد ات١قابلبت كتسهيل عملية التعلم. 
 ُ7.التعرؼ على الفركؽ الصوتية كالنحوية كالصرفية كات١عجمية بتُ النظامتُ اللغويت 
 تطوير دراسة اللغة الثانية النافعة في دراسة اللغة .
 8.الكشف على ات١سائل الثانية من تعلم اللغة الثانية 
 جو الاختلبؼ حتى يستفيد منها علم اللغة التطبيقي تْصر كيهدؼ إلى الوقوؼ على أ

 9.الصعوبات التي تواجو أبناء أحد النظامتُ اللغويتُ عندما يتعلموف النظاـ اللغوم الآخر

                                                           
خالد عد السلاـ، دكر اللغة الأـ في تعلم اللغة العربية الفصحى في المرحلة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية، أطركحة . 1

. 197:، ص2012فرحات عباس، سطيف، : جامعةدكتوراه، 
عوني صبحي الفاعورم، ماجد علي أبو غليوف، مشكلات تعليم المثنى كالجمع بين اللغتين العربية كالانجليزية، مجلة . 2

. 556:، ص2، العدد 41، المجلد 2014دراسات العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، الأردف، 
. 59:محمد فردكس محمد يحي، دراسة تقابلية بين اللغة العربية كالأتشية على مستول الجملة البسيطة، ص. 3
، 2، المجلد2015يوكي سوريا دارما، المقارنة بين علم اللغة التقابلي كتحليل الأخطاء، مجلة لساف الضاد، اندكنيسيا، . 4

. 69:، ص1العدد 
ماجد أحمد، جامعة الملك سعود للنشر : ، ترجمة-مقدمة عامة-جاس، لارم سلينكر، اكتساب اللغة الثانية .سوزاف، ـ. 5

. 117:ىػ، ص1430، 1ط، ج/العلمي كالمطابع، الرياض، د
، تعليمية اللغة العربية في مرحلة ما بعد التمدرس . 6 . 30:، ص(دراسة تطبيقية في مراكز تعليم اللغات للكبار)رتيبة بوفركـ
. 25:محمود فهمي حجازم، مدخل إلى علم اللغة، ص. 7

.10: لني مرضياتي ، قواعد الاختزاؿ بين اللغتين العربية كالاندكنيسية ، ص . 8  
حمد رشيد المومنى، التقابل اللغوم في تصريف الأسماء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من تغييرات بين العربية أأسماء . 9

. 305: ، ص2010، تونس، (الصرؼ بين التحويل كالتصريف)كالإنجليزية ، الملتقى الدكلي الثالث في اللسانيات 



 

30 
 

   :أىمية كدكر اللسانيات التقابلية/ 2 

:  من أت٫ية فيتكتسٌبولقد كانت للٌسانيات التقابلية علو شأف كرفعة مكاف ت١ا *
.  ت٘كينهم من اتٗاذ الوسائل الكفيلة بعلبج ات١شكلبت التعليمية على ت٨و أفضل*       

.  على فهم الاختلبفات بينهمات١قابلة تعينهم الدراسات *       
 تساعد الدراسات التقابلية ات١علمتُ كات٠براء في إضافة ت٘رينات كأنشطة إلى الكتب كات١واد *       

.  د بهاجالدراسية ات١عدة من قبل كذلك لإثراء ىذه ات١ادة كلسد الثغرات التي قد تو
شابهة كات١ختلفة بتُ اللغتتُ كالثقافتتُ الأصلية ت يستطيع ات١علموف كات٠براء ات١دركوف للعناصر الم*        

كالأجنبية أف ت٭ددكا مشكلبت التعلم كأف يصلوا إلى علبجها بدقة كبسرعة ، كما أنهم يستطيعوا أف 
يلبحظوا التحريفات المحددة في ت٣الات الأصوات كالتًاكيب كالأت٪اط اللغوية كالبدائل التي يستعملها 

. الدارس
 في تصميم الاختبارات ات٠اصة ات١قابلة تٕعل ات١علم يقف على الصعوبات التعليمية كما تعينو *       

. تّوانب تلك الصعوبات كحل ات١شكلبت اللغوية
 بتُ مفردات اللغة الأصلية كمفردات اللغة مقابلة ت٘كن ات١تعلمتُ من إجراء ات١قابلةالدراسة *        

. الأجنبية كاكتشاؼ الصعوبات اللفظية التي تواجو الدارس ككذلك ات١شكلبت الدلالية
 الطريق للمعلمتُ كات٠براء للنظر في قواعد اللغة بوصفها أبنية ت٨وية التقابلية  ت٘هد الدراسات *  

كإلى مقارنة البنية النحوية للغة الأجنبية مع بنية اللغة الأصلية بهدؼ اكتشاؼ ات١شكلبت التي تواجو 
  ما يلزـ اختياره كما لا يلزـ ، كما أنهابلةدارس اللغة الأجنبية كيستطيع أف يدرؾ من نتائج ىذه ات١قا

ت٘كنو من كضع الاختبارات التي تكشف لو على ت٨و كاضح مدل إجادة الدارس للبنية النحوية للغة 
 1.الأجنبية
.   الدراسات أمر ضركرم كمهم كلا غتٌ عنو ت٠دمة أبناء الشعب الذين يركموف تعلم اللغة* 
 2. تعطينا فكرة كاضحة عن لغات الشعوب كثقافتها* 

                                                           
، دار الفكر العربي ، القاىرة -النظرية كالتطبيق– أحمد مدكور ، إيماف أحمد ىريدم ، تعليم اللغة العربية لغير الناطقين بها .1

. 298-297: ، ص ص 2006، 1، ط
. 4:، ص2002ط، /ب، دمياط، دت، اتجاىات معاصرة في علم اللغة التقابلي، دار الكالخيرحمد مصطفى أبو أ. 2
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 القياـ بإجراءات التحليل التقابلي كقبل أف يتعامل مع ات١تعلمتُ ق يستطيع ات١علم من خلبؿ*           
: يليإدراؾ ما 

  1. إدراؾ ات١تعلمتُ لأخطائهم كما يواجهونو من صعوبات كبالتالي تٕنبها بوضع حلوؿ ت٢ا*           

 2.تعد الدراسات التقابلية من أىم أدكات البحث في كضع برامج تعليم اللغة القومية*          

كما أصبح ىذا ات١نهج .  كما أف اللٌسانيات التقابلية دكرا كبتَا في تطوير طرائق تعليم اللغات*   
 مع لغات أخرل الأمر الذم أتاح فرصة كبتَة للتعرؼ إلى بلتهاكسيلة فعالة لوصف اللغات أكلا ثم مقا

. اللغات كمواطن التشابو كالاختلبؼ بينهما

 يساعد في التنبؤ تٔشكلبت الدارس كالتًكيز عليها خصوصا عند تعلم اللغات التي لم ت٘ر * 
  3.بتجارب كثتَة كمنتظمة في تدريسها

: فوائد اللسانيات التقابلية/    3

: للٌسانيات التقابلية فوائد كثتَة منها

تلخيص القواعد اللغوية المحكمة ، : تستطيع أف تساعد ات١تعلمتُ في جوانب كثتَة منها     * 
كإجراء الدراسات رفيعة اتٞودة التي تفيد ت٣اؿ تعليم اللغات الأجنبية ، كتأليف الكتاب ك كضع مناىج 

كما أف ىذه الطريقة تستطيع أف .التعليم ات١ناسبة كالتعامل مع ات١شكلبت في تعليم اللغة ات٢دؼ كحلها 
تٕذب اىتماـ ات١تعلمتُ بتعليم اللغة الأجنبية لأنها تربط عملية تعليم تلك اللغة باللغة الأـ التي يعرفونها 

 إضافة إلى 4كيتمكنوف منها ، كىذا الأمر يساعد بشكل مباشر على اكتساب اللغة الأجنبية بسرعة
 5.تصميم الاختبارات اللغوية

                                                           
. 172:اكر، مناىج تحليل الأخطاء اللغوية، صسمسعودة . 1
. 53:، ص1973، 1جازم، علم اللغة العربية، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة، طحمحمود فهمي . 2
التعريف كالتنكير  )الملايوية حاجة زفيره بنت حاج عبد الله، بسمة أحمد الدجاني، دراسة تقابلية بين اللغة العربية كاللغة. 3

 .437:، ص1، ملحق41، المجلد 2014، مجلة دراسات العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، الأردف، (نموذجا
. 19: يوسف بن يعقوب، تطبيق التحليل التقابلي في تعليم النحو كتعلمو لتعزيز مهارة تكوين الجملة البسيطة المنفية، ص . 4
. 249:  نصر الدين إدريس جوىر، تعليم اللغة عبر الثقافات، ص.5



 

32 
 

 معرفة العناصر اللغوية ات١شتًكة كذلك كأف نعرؼ مثلب أف اللغتتُ تٖوياف تٚل اتٝية *              

     1.كفعلية كفاعل كمفعوؿ

نافعة أيضا في تعليم اللغة لأبنائنا إذ تبث أف كثتَا من الظواىر اللغوية تكوف أكثر كضوحا *             

   2.حتُ تعرض على الدرس التقابلي ت٦ا يؤدم إلى رؤية أفضل ت٨و تطوير ات١واد الدراسية لتعليم اللغة الأكلى

.  تٖسيس مدرسي اللغات الأجنبية تٔشكلبت التدريس*             

 التًكيز على الدراسة حتى لا يلبقي ات١تعلم الأجنبي صعوبات في فهم اللغة الأجنبية كلا *            
 3.ينقل إليها مبدئيا نظاـ لغتو الأـ

 4. التنبؤ بالأخطاء حتى يفيد في إبراز ات١شكلبت الصعبة التي تواجو الطلبب*          

عرؼ كيف يفصل بتُ ات١فاىيم مؽ منها ات١درس للغة الأجنبية ؿؿ كضع إستًاتيجية تربوية ينط*          
 5.كات١عاني ات١ختلفة بتُ اللغة الأصلية كاللغة ات٢دؼ

. عن طريق مقابلة مفردات لغة بنظتَاتها في اللغة الأخرل:  يفيد في ت٣اؿ التًتٚة*        

  6.لتسهيل تعلٌيم اللغات (قواميس) خدمة برامج تطبيقية *        

 
                                                           

. 61:   على مستول الجملة البسيطة، ص ةالعربية كالأتشيمحمد فردكس محمد يحي، دراسة تقابلية بين اللغة . 1
. 16:أحمد مصطفى أبو الخير، علم اللغة التطبيقي بحوث كدراسات، ص. 2
ط، / رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغة، فهرسة الملك فهد  الوطنية للنشر، مكة المكرمة، د.3

. 165:ىػ، ص1436
. 243:جاسم علي جاسم، زيداف علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص . 4
أسماء رشيد أحمد المومني، التقابل اللغوم في تصريف الأسماء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من تغيرات بين العربية . 5

. 307:كالانجليزية، ص 
 حمو :جامعة  صلاح ياسين، محاضرات في  مقياس مناىج البحث اللغوم للسنة الثالثة آداب، معهد الآداب كاللغات، .6

. 21:، ص 2013/2014لخضر ،  الوادم، 
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إف للتحليل التقابلي فائدة في إعداد اتٞيل الأكؿ من مواد التدريس للغة ككذلك في تقدتٯها *  
كالاستفادة منها في الصف، كفي تصحيح الأخطاء كاختبارات اللغة كالبحث في تعلم اللغة كخاصة في 

كيتنبأ التحليل التقابلي بالصعوبة كالسهولة بتُ اللغتتُ كعندما يتم الرصد الدقيق .ت٣اؿ النقل اللغوم 
لأخطاء الطلبب الفعلية في مواد تعليمية معينة ،فإنو يصبح بالإمكاف الاعتماد على ات٠برة بينما تقل 

:  إضافة إلى1.أت٫ية التنبؤ
 2. صناعة ات١عاجم*         
 تٕعل ات١تًجم قادرا على تٕنب الوقوع في أخطاء كثتَة منها التًتٚة اتٟرفية للتًاكيب ، كالصيغ *   

زد على ذلك الإت١اـ بهذا النوع من التحليل ت٬عل ات١تًجم قادرا على الإحاطة تّوانب النص . كالدلالات
دقيقة لاستيعاب ات١ستول النحوم التًكيبي أك ات١فردات بل يتعدل إلى كات١راد ترتٚتو إحاطة علمية شاملة 

 3.مستول أبعد من ذلك كىو مستول ات٠طاب كنوعو كظركفو ات١وضوعية
 :فرضيات اللٌسانيات التقابلية/ 4

: يستند التحليل التقابلي أك اللٌسانيات التقابلية على الفرضيات التالية
. خل أك النقل من اللغة الأكلىا أف الصعوبات الرئيسية في تعليم لغة جديدة سببها التد         *
. كن أف يتنبأ بها التحليل التقابلينً أف ىذه الصعوبات         *
 4.خلا تٯكن استعماؿ ات١واد التعليمية في التحليل التقابلي لتقليل آثار التد        *

 
 
 
 

                                                           
 راشد بن عبد الرحماف الدكيش، فهرسة : ىامرلي ىكتر، النظرية التكاملية في تدريس اللغات كنتائجها العلمية، ترجمة.1

. 101:، ص 1994ط، /الملك فهد الوطنية، السعودية، د
. 13:محمد محمد يونس، محمد صالح توفيق، محاضرات في العربية كاللغات السامية كالشرقية، ص . 2
 .128: العربية كالجملة الانجليزية، ص الجملة ناصر محمود صالح النواصرة، .3
. 243: جاسم علي جاسم، نظرية علم اللغة التقابلي في التراث العربي، ص .4
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 ات١نتظمة بتُ اللغة الأـ ات١قابلةيبتٌ على افتًاض أف ات١واد الدراسية التي تم إعدادىا على أساس   *
كاللغة ات٢دؼ كانت فعالة كأدت إلى نتائج إت٬ابية في تعليم اللغة الأجنبية ، كما أف ات١علم الذم قاـ تٔثل 

ات١شكلبت في تعليم اللغة كيستطيع أف يقدـ علبجها التعليمي؛لذلك ينبغي أف   يدرؾ جيدابلةىذه ات١قا
تستند الكتب ات١درسية على نتائج التحليل التقابلي بتُ اللغة الأـ للدارس كاللغة الأجنبية التي تعلمها 

كما ينبغي أف يستند إليها ات١علم لتلك اللغة الأجنبية في . على مستول الأصوات كالكلمات كالثقافة
 1.إعداد ات١واد التعليمية

 الفرضية التي ترل أف بينهما توقع أخطاء الدارستُ أك تفستَىا بعد الوقوع إذا عرفت *       
 2.الاختلبفات بتُ أنظمة لغة الدارس الأـ كأنظمة لغة ات٢دؼ

 الفرضية التي ترل أف صعوبة اللغة ات٢دؼ تعتمد على درجة الاختلبؼ بتُ اللغة الأـ للمتعلم        *
. كاللغة ات٢دؼ ، فإذا كثرت الاختلبفات بينها زاد تعلم اللغة ات٢دؼ ككثرت الأخطاء كالعكس صحيح

 الفرضية التي ترل أف ىناؾ احتمالا لوقوع الدارستُ في أخطاء فإذا حدث ذلك فسيقوـ ات١علم *       
. بتحليلها كتفستَىا حسب الاختلبفات بتُ أنظمة لغة الدارس الأـ كلغة ات٢دؼ

   كتعتمد الفرضيتاف ىاتاف على الاتٕاه التحليلي التقابلي الذم يعتٍ إمكاف التنبؤ بأخطاء ات١تعلم في 
 3.اللغة ات٢دؼ قبل كقوعو فيها بناءا على درجة الاختلبؼ بتُ أنظمة لغتو الأـ كأنظمة اللٌغة ات٢دؼ

 

 

 

                                                           
. 248: نصر الدين إدريس جوىر، تعلم اللغة عبر الثقافات كتطبيقو في تعليم اللغة العربية في اندكنيسيا، ص .1
، 01، العدد07، المجلد 2015أحمد بخارم مسلم، التحليل التقابلي في تعليم اللغة العربية، مجلة البياف، اندكنيسيا، . 2

 .04:ص 
 .60-59: شية على مستول الجملة البسيطة ، ص ص تحمد فردكس محمد يحي ، دراسة تقابلية بين اللغة العربية كالأـ.3
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 كمن ات٠طوات التي ت٬ب إتباعها عند إجراء : اللسانيات التقابليةإجراءخطوات  /5   
: الدراسات التقابلية مايلي

كىو يقوـ على أف يعطي اللغوم كصفا كتصورا كاضحا عن اللغة ات٢دؼ كاللغة : الوصف- 1          
. الأـ مستعينا في تٖقيق ذلك بأدكات النحو الشكلي

كىو كضع ت٥طط لأحد النظامتُ اللغويتُ يتناسب مع النظاـ الآخر قصد : التقابل ذاتو- 2         
. تٖديد علبقة كل من النظامتُ بالآخر

اختيار معلم اللغة أشكالا معينة في إحدل اللغتتُ سواء كانت جزئيات لغوية أـ : الاختيار- 3      
 بنظائرىا في اللغة الأخرل مع تأكد استحالة حصوؿ التقابل على مقابلتهاقواعد أبنية كذلك حتى يتستٌ 

  1.كل جزء من اللغتتُ

التشابو بتُ اللغتتُ ككذلك أكجو التخالف بينهما؛كعلى ات١علم بعد معرفة  حصر أكجو-4  
ات١شكلبت أم أكجو التخالف أف يضع التدريبات النمطية التي من شأنها أف ت٘حو تأثتَ اللغة الأـ في 

اللغة ات٢دؼ لأف التلميذ الذم لا يعرؼ نظم اتٞملة في اللغة ات٢دؼ سيعمد إلى استخداـ نظم اتٞملة 
 2.ات١قابلة في لغتو

.                        التنبؤ بالصعوبات ات١توقع حدكثها نتيجة الاختلبؼ بتُ النظامتُ - 5   
 . تشخيص ات١شكلبت كاقتًاح اتٟلوؿ ت٢ا - 6    

 3.تلخيص موجز لكل الأبنية بنية بنية- 7
 
 
 

                                                           
، المؤتمر الدكلي الأكؿ حوؿ اللغة العربية -دراسة معجم أحمد مختار عمر – مختار درقاكم، قراءة في التصحيح اللغوم . 1

. 122:، ص 10/11/04/2012كمواكبة العصر، السعودية، 
 .9 -8:  بخارم مسلم، التحليل التقابلي في تعليم اللغة العربية ص ص أحمد .2
التعريف كالتنكير )الملايوية  حاجة رفيرة بنت حاج عبد الله، بسمة أحمد الدجاني ، دراسة تقابلية بين اللغة العربية كاللغة. 3

. 437: ، ص (نموذجا
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اللسانيات التقابلية كالعلوـ المتصلة بها :  المبحث الثالث
ت٦ا لاشك فيو أف ما يصل إليو علم اللغة التقابلي من نتائج تٯكن تطبيقها في أتْاثنا في علوـ 

. أخرل كبهذا نسعى في ىذا ات١بحث إلى إدراج أىم العلوـ ات١تصلة بعلم اللغة التقابلي
: علم المصطلحعلاقة اللٌسانيات التٌقابلية ب/ 1

كمن العلوـ التي ت٢ا صلة باللٌسانيات التقابلية علم ات١صطلح ، حيث يبدأ عمل اللسانيات التقابلية 
عند اقتًاض ات١صطلحات العلمية من اللغات الأجنبية كيظهر ىذا العمل أكثر على ات١ستول الصوتي ، 

فكثتَا من ات١صطلحات مثلب عندما دخلت اللغة العربية تبدلت أصواتها ، كتكيفت مع النطق العربي 
كنلفي ىذا جليا في ات١صطلحات التي نقلها العلماء ات١سلموف القدماء عن اليونانيتُ كالفرس كات٢نود ، 

ترضة تغيتَات صوتية إما بتبديل حرؼ أك بزيادة حرؼ ، أك تْذؼ ؽحيث أدخلوا على ات١صطلحات الم
. حرؼ أك أكثر 

ت١صطلحي بزاد علمي من شأنو أف يغتٍ اللغة ات١تًتٚة إليها ا    إضافة إلى أف اللٌسانيات التقابلية ت٘د 
: كتعمل اللٌسانيات التقابلية في ت٣اؿ علم ات١صطلحات على تٖقيق أىداؼ تتمثل.بثركة مصطلحية

. سهولة نطق ات١صطلحات ات١قتًضة- 
. إمكاف الاشتقاؽ منها- 

. ذيوع ات١صطلح بالصوت العربي بدلا من الصوت الأجنبي- 

 1.إغناء اللٌغة العربية بذختَة من ات١صطلحات- 
 
 
 
 
 

                                                           

.126: عز الدين حفار ، العلاقة بين علم المصطلح كاللسانيات كالترجمة ،ص . 1  
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كما أف النتائج التي تٖققها اللٌسانيات التقابلية يهتدم بها ات١صطلحي عند تعريبو للمصطلحات 
. العلمية أك ترتٚتها

: الترجمة علاقة اللٌسانيات التٌقابلية ب/2
: كما استفاد علم التًتٚة من اللٌسانيات التقابلية من خلبؿ

أف النتائج المحصل عليها في اللٌسانيات التقابلية يأخذ بها ات١تًجم أثناء ترتٚتو للنصوص العلمية        -
كالأدبية ، كتستنتَ بها تعليمية اللغات للعمل على إت٬اد برامج دراسية تتماشى كفق الصعوبات ات١وجودة 

 1.في اللغة التي ترمي إلى تعليمها كتعلمها
إذا ما كاف تركيب اتٟديث لنوع : تقود اللٌسانيات التقابلية ات١تًجم إلى النظر إلى قضايا أكسع مثل-

 2.النص ات١عطى ىو نفسو في كلتا اللغتتُ
 علم اللٌغة التقابلي إلى أف يذلٌل بعض الصعوبات النصية في عملية استطاعإضافة إلى ذلك -

. التًتٚة القابلة للتقابل كالتساكم الدلالي
يساعد أيضا علم اللٌغة التقابلي في تٖليل ات١تًتٚتُ على ات١قابلة بتُ كل لساف ثم إخضاعها -
 3.للتًتٚة

سهل عليهم علم اللغة التقابلي عملية بلورة ت٪اذج أك أت٪اط أك أقيسة لتقسيم تلك النصوص -
. كاتٟكم على ترتٚتها باتٞودة أك الرداءة كعلى متًتٚيها بالكفاءة أك بعدمها

ت٬عل ات١تًجم أيضا قادرا على تٕنب الوقوع في أخطاء كبتَة من قبيل التًتٚة اتٟرفية للتًاكيب      - 
 4.كالصيغ كالدلالات

 
 

                                                           
. 107:عز الدين حفار، اللسانيات التقابلية كتعريب المصطلح، ص. 1
. 3:، ص www.pdf factory.com:  التحليل التقابلي كالترجمة من الموقع. 2
، ص كتأسيس خليفة المساكم، المصطلح اللساني .3 . 134: المفهوـ
كلية الآداب كاللغات، تخصص لسانيات ،عبد الرحمن خربوش، محاضرات في اللسانيات التقابلية للسنة الثانية ماستر، . 4

 .2014/2015أبو بكر بلقايد، تلمساف، : جامعة
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يعتبر علم اللغة التقابلي من أىم كأحدث مناىج :اللغة التطبيقيعلاقة اللٌسانيات التٌقابلية بعلم / 3
:  ، أما عن علبقة علم اللغة التقابلي بالتطبيقي فتبرز من خلبؿ1دراسات اللسانيات التطبيقية  اتٟديث

  .2تعليم اللغات   - 

. 3توظيف نتائج تْوث اللسانيات التقابلية في ت٣اؿ علم اللساف التطبيقي    - 

يسعى علم اللغة التقابلي إلى ىدؼ تعلٌمي يتمثل في الوقوؼ على أكجو الاختلبؼ حتى تستفيد -
 4.منها علم اللغة التطبيقي تٟصر الصعوبات

كمن جانب آخر ت٧د علم اللغة التطبيقي يتوسل في عملية تعلم اللغة التقابلي ككلبت٫ا مكمل 
. 5للآخر

: علم اللغةعلاقة اللٌسانيات التٌقابلية ب/ 4         

إف اكتشاؼ منهج التحليل التقابلي أك علم اللغة التقابلي كتأصيلو كتطوير أدكاتو قد عاد على    -
علم اللسانيات أك علم اللغة كعلى ات١تخصصتُ بالنفع ، حيث أسهم في تصنيف لغات العالم ات١ختلفة 

إلى عائلبت لغوية متعددة ك ذلك من خلبؿ دراساتها دراسة تقابلية مقارنة أظهرت بوضوح قواتٝها 
 6.ات١شتًكة التي سهلت عملية فرزىا كإدراجها تٖت عائلبت ت٥تلفة

7.نهج التقابليالمدراسة جانب لغوم أك عدة جوانب لغوية في لغة ما على ضوء   -

                                                           
مولود معمرم ، تيزم كزك، : امعةر ، جمسيمة نابي ، مناىج البحث اللغوم في ضوء النظريات اللسانية ، رسالة ماجستف.1

  .13: ، ص 2011
. 22: ، ص (دراسة تطبيقية في مراكز تعليم اللغات للكبار)رتيبة بوفركـ ، تعليمية اللغة العربية في مرحلة ما بعد التمدرس . 2  
. 13: نسيمة نابي ، مناىج البحث اللغوم في ضوء النظريات اللسانية ، ص . 3
العربية في أسماء أحمد رشيد المومني، التقابل اللغوم في تصريف الأسماء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من تغيرات . 4

. 305: كالانجليزية، ص 
. 05: أحمد مصطفى أبو الخير، علم اللغة التطبيقي، بحوث كدراسات، ص.5
. عبد الرحمن خربوش، محاضرات في اللسانيات التقابلية. 6
. 2:ماىر شعباف عبد البارم، التحليل التقابلي كاللسانيات، ص . 7



 

 
 

 
 

 
 

 :الفصل الثاني
 المصطلح اللساني
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 المصطلح اللٌساني : الفصل الثاني

 في المصطلح اللساني : المبحث الأكؿ 

 .مفهوـ ات١صطلح اللساني-

 .(العربية/الغربية ، ب/أ)كضعية ات١صطلح اللساني اتٟديث في الدراسات -

 .أسباب فوضى كاضطراب ات١صطلح اللساني-

 كاقع المصطلح اللساني : المبحث الثاني 

 .مشكلبت كضع ات١صطلح اللساني-

 .أسباب مشكلبت ات١صطلح اللساني-

 .أبرز ات١شكلبت التي تواجو ات١صطلح اللساني في العصر اتٟديث-

 المصطلح اللساني المتعدد: المبحث الثالث 

 .أسباب تعدد ات١صطلح اللساني-

 .نتائج تعدد ات١صطلح اللساني-

 .صور تعدد ات١صطلح اللساني-

 



 

40 
 

 في المصطلح اللٌساني: المبحث الأكٌؿ

 :مفهوـ المصطلح اللٌساني .1

  تعدٌ دراسة ات١صطلح موضوعا جوىريا داخل اتٟقل اللٌساني، تْكم ات١كانة ات٢امة التي ت٭تلٌها في بناء شبكة من        

العلبئق التواصلية بتُ كل ات١كوٌنات التي تشتغل بتطوير الدٌرس اللٌساني اتٟديث، ككذلك التٌنوع الذم يطبع ات١ستويات 

 .(صوتية، صرفية، تركيبية، دلالية)كالطرٌؽ التي تعمل على بنائو داخل قوالب لغوية ت٥تلفة 

 كقد أصبح ات١صطلح اللٌساني في زماننا الأكثر تداكلا لدل اللٌسانيتُ ات١عاصرين كأصبحت الأفواه تتهافت عليو        

 كتشتَ ىذه التٌسمية 1.كتتهدؿ الأعضاء في التعامل معو في النصوص الأكثر تناكلا لدل ات١نشغلتُ في حقل اللٌسانيات

 .إلى ىوية ىذا ات١صطلح لأنو ت٭صره في ت٣اؿ اللٌسانيات كمثل ذلك في سائر العلوـ

 للتعبتَ عن أفكار كمعاني لسانية أك أعماؿ علمية كف فات١صطلح اللٌساني إذف ىو ات١صطلح الذم يتداكلو اللٌساني     

 .تبحث في ات١صطلحات اللٌسانية

         كقد اتٌسم ات١صطلح اللٌساني بصفة العلمية، ليس لكونو علميا في حدٌ ذاتو كإتٌ٪ا للظرٌكؼ التي تَّ٘ت فيها 

 2.صياغتو، فهو يتأرجح بتُ ما ىو معرب كدخيل كمتًجم

 

 

 

                                                           

.204-203: عبد القادر شارؼ ، كاقع المصطلح اللساني في الترجمة، ص ص . 1  
، 10ػ نجاة حسين، إشكالية المصطلح اللٌساني كأزمة الدٌقة المصطلحية في المعاجم العربية، مجلٌة مقاليد، كرقلة، العدد  2

 .196:، ص 2016
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 ىو ذلك اللٌفظ الذم تقتًضو اللٌغة العربية من اللٌغات الأخرل، كتٗضعو لنظامها ات٠اص بإجراء : فالمعرٌب
 الذم خضع Glossématiqueالنٌقصاف، أك بإبداؿ حركفو مثل مصطلح  تغيتَات عليو، إمٌا بالزيٌادة أك

" الغتُ"بػػػ حرؼ " G"، كذلك بإبداؿ حرؼ "غلوسيماتية: "لنظاـ صرؼ اللٌغة، فأصبح معربٌا على النٌحو التالي
 .كزيادة الياء كالتاء ات١ربوطة كفقا للمقاييس العربية كبنائها  كجرسها

 ىو اللٌفظ الذم تقتًضو اللٌغة العربية من اللٌغات الأخرل كتبقيو على حالو دكف إدخاؿ أم تغيتَات : الدٌخيل
 .عليو سواء في حركفو أك صيغتو

 ىو ات١صطلح اللٌساني الذم دخل إلى الدٌرس العربي عن طريق التًتٚة باعتباره نقلب للمفاىيم ات١ستجدٌة : المترجم
 1.على ساحة اللٌسانيات

بطريقة موضوعية علمية دقيقة  [لغوم]الدٌاؿ الذم يعبر عن مفهوـ لسانٌي أم : "كعليو فات١صطلح اللساني ىو ذلك
 2".بعيدة عن الذٌات

          كيرل المحدثوف أف ات١صطلح اللٌغوم يدكر حوؿ نقل دلالة الألفاظ أك تغيتَىا أك تبدت٢ا، كىذا الانتقاؿ أك 
 .كحدة لغوية، كحدة دلالية: التغيتَ يراه البعض مقيٌدا بشركط أك مسوٌغات باعتباره يقوـ على ركنتُ

             المصطلح اللغوم
                                        كحدة لغوية                               كحدة دلالية

 :       أما عن أىم الأسس كات٠طوات التي يستند إليها ات١صطلح اللٌغوم للوصوؿ إلى دلالتو الاصطلبحية فهي
 .تغتٌَ ات١عتٌ من ات٠اص إلى العاـ-           

 .تغتَ ات١عتٌ من  العاـ إلى ات٠اص -
 .تٖوٌؿ ات١عتٌ إلى ضد -
 .تغتَ ات١عتٌ من التسامي إلى الات٨طاط -
 .التغتَ من الػميبٍتىذىؿ إلى ات١عتٌ الرفيع -
 .تأثتَ الاستعماؿ النحوم للدلالة -
   3.اتٟضارة كالتأريخ كأثرت٫ا في تغيتَات الدلالة -

                                                           
 ..196:ػ ػ نجاة حسين، إشكالية المصطلح اللٌساني كأزمة الدٌقة المصطلحية في المعاجم العربية، ص  1
ػ حسيبة بومعزة، إشكالية ترجمة المصطلح اللٌساني العربي الحديث، نظرية اللٌسانيات الكبرل ترجمة محمد الرٌاضي، شهادة  2

 .48:، ص 2016 – 2015عبد الرحمن ميرة، بجاية، :ماستر، جامعة 
، مجلة (دراسة مقارنة في المفهوـ كالأسس )ػ بتصرؼ ، عدكية حياكم الشبلي ، المصطلح اللغوم كالمصطلح القرآني  3

 .318 ، 313: ، ص 4، العدد2005دراسات نجفية ، الكوفة ، 
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، اللٌساف: مثل (اللسانيات )  إذف فات١صطلح اللٌساني ىو تٚيع تلك ات١صطلحات التي تعبر عن ىذا العلم 

 1. فهي مصطلحات لسانيةالبنية، النٌظاـ، اللٌغة، لكلاـا

  فشهدت 2  كقد جلبت البحوث كالدٌراسات اللسانية اتٟديثة معها زىتٜا ىائلب من ات١صطلحات اتٞديدة،    

 3.  ىذا اتٟقل ات١عرفيتكتنفاللسانيات اضطرابا على مستول مصطلحاتها اللسانية في ظل التعددية ات١صطلحية التي 

 :كضعية المصطلح اللٌساني اليوـ .2

          ات١صطلح أداة أسٌاسية من أدكات ات١نهج العلمي؛ إذ لا يستقيم منهج إلاٌ إذا بتٍ على مصطلحات دقيقة، 

فعلم ات١صطلح ىو العلم الذم يبحث في ات١فاىيم كات١صطلحات ات١عبرة عنها في اللٌغة ات١عينة، بهدؼ إنتاج معاجم 

 . متخصصة

      كحقوؿ ات١عرفة كلٌها تتوفر على ت٣موعة كبتَة من ات١فاىيم مبنية على نظاـ معتُ ذات علبقات متداخلة، كلا 

تتضح إلاٌ إذا عبٌرت عنها تٔصطلحات تم بناؤىا على قواعد علم ات١صطلح كتضطرب ات١صطلحات إذا خرجت عن 

 4.تلك القواعد

 

                                                                                                                                                                                           

 
، الجلفة،  1 ، ص  4، العدد 2016ػ أسماء شوافة، المصطلح اللساني المترجم كإشكاليات التلقي، مجلة تاريخ العلوـ
:122. 

محمد خيضر، بسكرة، :ػ مريم بودرىم، إشكالية المصطلح اللساني في الكتابات العربية الحديثة، شهادة ماستر، جامعة  2
 .31:، ص 2013 – 2012

 .193:نجاة حسين، إشكالية المصطلح اللساني كأزمة الدقة المصطلحية، ص: ػ بتصرٌؼ 3
ػ موسى دريهم، توحيد المصطلح اللٌساني من خلاؿ إنشاء قاعدة معطيات للمصطلح الأكثر شيوعا، مجلة الصٌوتيات،  4

 .131: ، ص 17، العدد 2016البليدة،
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          كلا بدٌ أف ننظر في كضعية اللٌسانيات باعتبارىا العلم الذم يعمل على تفستَ الظواىر اللغويةٌ كسبل تطويرىا 
كجعلها مسايرة للؤتْاث الدكلية، فالدرس اللساني لكي يكوف متطوٌرا أك مسايرا ت٬ب أف يتجاكز اتٟواجز الثقافية 

 1.كالفكرية كالعلمية

" دكسوسور فرديناند"         كلقد شكلت اللسانيات في العصر اتٟديث ثورة كبتَة خاصة مع ت٣يء 
(Ferdinand de sausure) .2.كشهد حقل اللسانيات كمٌا ىائلب من ات١صطلحات كات١فاىيم اتٞديدة 

 .    كت٢ذا سنتعرٌض لوضعيٌة ىذه ات١صطلحات اللسانية في الدراسات الغربية كالعربية

 :كضع المصطلح اللساني في الدراسات الغربية . أ

          يعد ات١صطلح اللساني كاحدا من تلك ات١صطلحات التي شغلت اىتماـ اللغويتُ كالباحثتُ في ات١يادين 
كقد جلبت البحوث . اللسانية ات١ختلفة، باعتباره مصطلحا قرين التجديد كالابتكار كبابان من أبواب الكشوؼ العلمية

كالدٌراسات اللسانية اتٟديثة معها زتٜا ىائلب من ات١صطلحات اتٞديدة نتيجة بركز علم  جديد في  مواطن أكربا عرؼ 
كىو علم استطاع أف يفرض  كجوده في كل ميادين ات١عرفة الإنسانية ". Lingiustique" "اللٌسانيات"باسم 

  كلم يكن في أمٌ مرحلة من 3.إلاٌ أنوٌ لم يتطوٌر التٌطوٌر اللٌبزـ لنضجو... لأنو يبحث في آلية الإنتاج العلمي كىي اللٌغة 
 :مراحل العلم على ما يظن بعض الناس من الوحدة كالاستقرار لأسباب منها

 

 

 

 

                                                           
 .26:ػ عبد القادر شارؼ، كاقع المصطلح في الترجمة، ص  1
، Timsal Tamazightػ فاطمة لواتي، إشكالية المصطلح اللٌساني كترجمتو في الوطن العربي، كاقع كآفاؽ، مجلة  2

 .06:  ، ص7، المجلد 2016الجزائر، 
 .31 – 30: ػ مريم بودرىم، إشكالية المصطلح اللساني في الكتابة العربية الحديثة، ص ص 3
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كمسألة تضخم ات١صطلح . ما يتصل بطبيعة البحث العلمي كمنها ما يتصل تٓصوصيات البحث اللٌساني -
في مقدمة معجمو الذم أصدره  (Jules Marouzeau" )جوؿ ماركزك"اللٌساني مسألة قدتٯة أثارىا 

 كالعلم ما زاؿ يافعا، فطرح إشكالية ات١صطلح اللٌساني يػهنىبٌأ بالأزمة التي سيشهدىا، 1941بباريس سنة 
 .ككقف عند مسألة تعدد ات١صطلحات التي تتناكؿ ات١فهوـ الواحد

لقد عرؼ علم اللٌسانيات بداية من ات١نتصف الثاني من ىذا القرف تراكما في أطركحاتو فتعددت مدارسو  -
 .كتكاثرت نظرياتو كاتسم كضع ات١صطلح فيو بالتضخم كالبابلية

كلا نكاد ت٧د . فات١صطلح لا يستقر أحيانا لأف مضمونو لم يتحدٌد تٖديدا كافيا فتًاه يضطرب بتُ عدٌة دكاؿ -
كمن أسباب ىذا ات٠لط  ت٧د التًتٚة التي تعدٌ عاملب من عوامل تعدد ات١صطلح  . استقراره عند كاحد منها

فات١صطلح يكوف لو دلالة ميعىيػىنىة في اللغة التي كضع فيها، فإذا نقل إلى لغة أخرل اختلطت بتلك . اللٌساني
 .1كات١هم ىو أفٌ إدراؾ القيمة الدلالية للمصطلح من شأنو أف يساعدنا على تٕاكز الإشكاؿ. الدلالة

 :كضع المصطلح اللساني في الدراسات العربية . ب
         حتُ نستقرئو ت٧ده فعلب يتجو إلى خارج العربية بل إلى التًتٚة كالتعريب، أكثر ت٦اٌ يتجو إلى التوالد من 

كمع ذلك ت٧د حجم ىذا ات١عجم غتَ مرض إذا ما قورف تْجم معاجم غربية مثيلة، إضافة إلى أنوٌ يفتقد تٝة . الداخل
التمثيلية، إذ نلحظ غياب اصطلبحات كثتَة من ات١دارس اللٌسانية اتٟديثة العهد، أك بعض الفركع داخل ات١درسة 

كخصوصا في "  Generative Grammar" "التوليدية للألفاظ"شبو غياب : الواحدة، نذكر على سبيل ات١ثاؿ
كنلحظ بذلك ": Relational Grammar ""العلاقي النحو"التًكيب كالصرؼ كالدلالة، كغياب مصطلح 

 التركيبككثتَا من ألفاظ " Orgmatics "كالذريعياتعدـ اىتماـ عاـ تٔصطلحات الدلالة كالصرؼ 
"Syntax" ىذا من حيث الكم كالسعة أمٌا من حيث الكيف فاعتقد أفٌ أىم ما يتسم بو كضع ات١صطلح ىو ،

   2.طابعو العفوم
 
 
 

                                                           
محمد النويرم ، المصطلح اللساني النقذم بين كاقع العلم كىواجس توحيد المصطلح ، مجلة علامات ، المغرب ، .1

.    251-250 :، ص ص2، المجلد8، الجزء1993  
عربي، مجلة اللساف العربي، الرباط، -  فرنسي -  ػػ عبد القادر الفاسي الفهرم، المصطلح اللساني، معجم إنجليزم  2

 .140:، ص 23، العدد 1983
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فهي إمٌا دراسات جامعية عن ظواىر .         كنفهم ىذه العفوية في إطار الأعماؿ اللغوية التي يرد فيها ات١صطلح
 .لسانية تتناثر فيها ات١صطلحات الأجنبية مع مقابلبتها العربية

        كمعلوـ أفٌ ات١ؤسسات في العالم العربي تكفلت بإعداد ات١صطلح كمتغتَاتو كتوحيده ت٤اكلة الابتعاد عن العفوية 

 مجمع اللغة العربيةكعلى الأخص )" ت٣امع اللغة العربية ات١ختلفة"بوضع أصوؿ ضابطة، نذكر من ىذه ات١ؤسسات 

، إلاٌ أفٌ ىذه ات١ؤسسات لم تبلغ ات١نشد رغم اتٞهود ات١بذكلة، (*2مكتب تنسيق التعريب بالرباطككذلك * 1بالقاىرة

كرغم اعتماد التنسيق في أعماؿ بعض الأخصائيتُ كات١بدعتُ في ميادينهم ككذلك أراد بعض مستهلكي ات١صطلح 

 ما كتبت لو الركاج كالاستحساف عند مجمع اللغة العربية بالقاىرةفقليل من ات١صطلحات اللغوية التي أقرٌىا . أحيانا

 : إلى" الفهرم الفاسي عبد القادر"أىل ىذا الاختصاص كالسبب راجع فيما يبدك حسب 

 .غياب ت٘ثل نظرم للقضية ات١صطلحية -

 3.عفوية ات١نهجيات ات١قتًحة لضبط الاصطلبح -

   كعلى ىذا الأساس فلب مناص من القوؿ أنوٌ لا يوجد أم اتفاؽ حوؿ ات١صطلحات اللٌسانية اتٟديثة التي يتم تداكت٢ا 

 4.الآف في الدرس اللساني فقد عكست ىذه الوضعية الارتباؾ الكبتَ للمصطلح اللٌساني

                                                           
ـ كنصٌ مرسومو على أفٌ يتكوف المجمع 1934ـ، كبدأ العمل بو سنة 1932تأسس سنة : ػ مجمع اللغة العربية بالقاىرة* 1

 عضوا من العلماء المعركفين بتبحرىم في اللغة العربية، نصفهم من المصريين، كنصفهم الآخر من العرب 20من 
كالمستشرقين بهدؼ المحافظة على سلامة اللغة العربية مع كضع معجم تاريخي للغة العربية كتضطلع بعمل معاجم لغوية 

 .كالبحث في قضايا اللغة ككضع المصطلحات
أنشئ المركز ليكوف جهازا عربيا متخصصا، يعنى بتنسيق الدكؿ العربية في مجاؿ تعريب : ػ مكتب تنسيق التعريب بالرباط* 2

 .المصطلحات الحديثة كتطويع اللغة  العربية للاستعماؿ في الحياة العامة كفي مراحل التعليم
 ..140:عربي، ص -  فرنسي -  عبد القادر الفاسي الفهرم، المصطلح اللساني، معجم إنجليزم ػ  3
، 2011ػ خالد بن عبد الله بن محمد العبرم، إشكالية التعريب في المصطلح اللٌساني، مجلة كنوز الحكمة، الجزائر،  4

 .42 – 41:  ، ص ص 7العدد 
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 ىناؾ أسباب جعلت ات١صطلح اللغوم يعيش حالة من :أسباب فوضى كاضطراب المصطلح اللٌساني .3
 :  الفوضى كالاضطراب، لعل أىم ىذه الأسباب

 .تعدد ات١قابلبت العربية للمصطلح الأجنبي الواحد       -

 .تؤدم ات١عتٌ اقتًاح مقابلبت غتَ كاردة لا       -

 .اختلبؼ مدلوؿ ات١صطلح الواحد من مدرسة لغوية إلى أخرل       -

 .تداخل القطاعات ات١عرفية -
 1.تعدٌد الألفاظ للمفهوـ الواحد كات١فاىيم ات١تشابهة -
الطريقة ات١تبعة من طرؼ ت٣موعة من ات١ؤسسات كالمجامع التي تضطلع بصوغ ات١صطلح فندرؾ أفٌ لفظة  -

كاحدة تٯكن أف تصاغ بناء على ترتٚة ات١عتٌ كبناء على التعريف أك بناء على نقل اللفظة  الأجنبية إلى 
 2.اللغة العربية مع إخضاعها للصٌوت كالنٌطق العربي

 .إت٫اؿ خصوصيات اللغات -
 3.عدـ تناسق ات١قابلبت ات١قتًحة من اللٌغات ات١ختلفة -
 .الارتٕالية كاتٟماسية -
:  كالصٌواب" الكلمات تاريخعلم    "Etymologie: ات٠لط بتُ الشرح كالتفستَ كات١صطلح كقوت٢م في -

 .كالتأصيل التأثيل
 . غياب ات١بادئ ات١صطلحية -
 .تعدد مشارب اللسانيتُ كمصادرىم -
 4.اتٞهل بأصوؿ علم ات١صطلح -

 

                                                           
، ص 45، العدد 2013ػ محمد حسين علي زغين، المصطلح اللغوم، قراءة في تأصيل المفاىيم، مجلة التعريب، دمشق،  1

 .123 –  122:  ص 
 .10: ػ فاطمة لواتي، إشكالية المصطلح اللساني كترجمتو في الوطن العربي، كاقع كآفاؽ، ص 2
 .112: ىشاـ خالدم، صناعة المصطلح الصوتي في اللساف العربي الحديث، ص . 3
، العدداف 2012ػ كليد محمد السراقبي ، الترجمة المشوىة كفوضى المصطلح اللساني ، مجلة العربية كالترجمة ، بيركت ،  4
 .41-40: ، ص ص 7-8
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 :    كمن أسباب فوضى ات١صطلح أيضا

 1.تعدد ات١صادر التي ينقل عنها أك يتًجم منها يؤدم إلى التباين كالاختلبؼ في فهم ات١صطلح -
تفضيل : تفضيل الألفاظ التي توحي بالغرابة كالطرٌافة كالتي توحي بات١عرفة كالتبحر في ات١ذاىب اتٟديثة مثل -

 2.تناكؿ عن مقاربة كلفظ مشكلة على لفظ إشكاليةلفظ 
العفوية في كضع ات١صطلح، كىي عفوية لا تقتًف تٔبادئ منهجية دقيقة، كلا باكتًاث بالأبعاد النظرية  -

للمشكل ات١صطلحي، كقد قادت ىذه العفوية إلى كثتَ من النتائج، كفي مقدمتها الاضطراب كالفوضى في 
 3.كضع ات١صطلح كعدـ تناسق ات١قابلبت ات١قتًحة للمفردات الأجنبية

    ما تٯكن قولو أفٌ ىذه الفوضى ليست خاصة بات١صطلح بل إنو كضع عاـ لا يسلم منو أم علم من العلوـ في كل 
 4.الثقافات

إلى جانب ذلك فإف الذم غدٌل ىذا التٌداخل كىذه الفوضى كىذا التشتت في تٖديد ات١صطلح اللٌساني ىو      -  
 مثلب في اللٌسانيات اتٟديثة عند فالكلمةعدـ استقراره عند الغربيتُ أنفسهم ؛إذ مازالت ات١فاىيم متداخلة عندىم، 

 كعند اللغويين الأمريكيين ، "Monème "ىي"  Martinetمارتيني: "الفرنسيتُ أمثاؿ
Morphème "،مصطلح :   فمثلب5، فلب عجب إذا كجدنا ىذه التًتٚات في اللغة العربية "Diacronic "
مقابلب  "الخولي محمد"ككضع لو .تعاقبي– زماني– تاريخي-متعاقب– تطورم: منها  كضعت لو مقابلبت 

ككضع " شديد"بػػػ " محمد رشاد الحمزاكم"كترتٚو " الاحتكاكي، الانفجارم"مقابلب ؿ " Affricate"ت١صطلح 
 6".رخو، شديد، مركب، مزجى"مصطلحات " أحمد مختار عمر: لو

                                                           
 .34: ػ إبراىيم كايد محمود، المصطلح كمشكلات تحقيقو، ص  1
ػ رزيقة طاكطاك، المصطلح  النقذم كاللساني العربي المعاصر بين ذاتية المفهوـ كبنية الاغتراب، مجلة العلوـ الإنسانية،  2

 .145 – 144:  ، ص ص 43، العدد 2015قسنطينة، 
، العدد 12، المجلد 2010ػ جيلالي بن يشو ، مشكلة اضطراب دلالة المصطلح اللساني، مجلة اللغة العربية، الجزائر،  3

 .164:، ص  24
 .30: ػػ إبراىيم كايد محمود، المصطلح كمشكلات تحقيقو، ص  4
 .10:فاطمة لواتي ، إشكالية المصطلح اللساني كترجمتو في الوطن العربي، كاقع كآفاؽ، ص  . 5
 .38: ػ كليد محمد السراقبي، الترجمة المشوىة كفوضى المصطلح اللساني، ص  6
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 Synchronicتضخما كصعوبة في الصياغة ، فمصطلح : كما عرؼ ات١صطلح اللساني نتيجة لذلك       - 
 ،كمصطلح  1  .....آني -   متواقت -  مستقر   أفقي: مثلب كضعت لو مقابلبت عربية كثتَة منها"
"Assimilation "كضعت لو ات١قابلبت التالية: 

 ".تماثل -  شديد: "الحمزاكم*، "مماثلة- تماثل:"الخوليعند      *
 ".انسجاـ/ مشابهة/ مجاكرة/ تماثل/ مماثلة*  "2:اللغوية الموسوعةفي      *
 4."استيعاب -  مجاكرة -  مماثلة*"  3:الموسوعي القاموس     * 

    كما يؤدم ذلك إلى اضطراب دلالة ات١صطلح عند ترتٚة ات١صطلح الأجنبي، فات١صطلح اللساني يتميز بأنو مشحوف 

بالدلالة أم بالإت٬از الذم ييغتٍ عن كلمات كثتَة، كنلبحظ في معاتٚنا أنوٌ في كثتَ من الأحياف لم يتوخ  كاضع 

بل فكك ات١صطلح كأتى بعبارات، فقد يلجأ الكثتَ من ات١تًتٚتُ إلى التعبتَ عنو تّملو أك : ات١كافئ العربي الإت٬از

: أكثر بدؿ كلمة كاحدة ت٦اٌ ت٬علو مفتقرا لعنصر الإت٬از الذم يعتبر مهمٌا في  بناء ات١صطلحات، كمن أمثلة ذلك

Dialectologyاللهجات دراسة، علم اللهجات، لهجيات: " فقد ترجم إلى." 

معاناتو من ات١شتًؾ اللٌفظي أم استخداـ لفظة عربية كاحدة مقابل أكثر من مصطلح غربٌي، كالأمثلة على      -  

 :ذلك كثتَة

 احتكاكي :Spirant, fricative, constrictive. 

 تعبيرية :Sentence, word group , phrase-clustere.5 

                                                           
 .62:ػ مريم بودرىم، إشكالية المصطلح اللساني في الكتابات العربية الحديثة، ص   1
 .ىي ما يتضمن معلومات مخصصة عن موضوع اللغة: ػ الموسوعة اللغوية* 2
ىو قاموس شامل كجامع لعلم ما يحوم على ترجمات للمصطلحات كيضم تعريفات كمصطلحات :ػ القاموس الموسوعي* 3

 . كتواريخ  ، كأسماء كعلماء ، كمدارس كما يرتبط بذلك
 .39: ػ كليد محمد السراقبي، الترجمة المشوىة كفوضى المصطلح اللساني، ص   4
، 2/3/12/2014ػ تهامي بلعقوف ، المصطلح اللساني العربي، إشكالات كحلوؿ، مجلة الممارسات اللغوية، تيزم كزك،  5
 .473:، ص  2ج 
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       ككاف من نتيجة فوضى ات١صطلحات بركز فوضى في فهم مداليل ىذه ات١صطلحات كحدكث قطيعة ثقافية 
 إذ إفٌ معظم الدارستُ صار يفضل ما استعملو ىو أك ابتدعو دكف الالتفات إلى توحيد 1كعلمية بتُ ات١شرؽ كات١غرب؛

   2.ات١صطلحات أك مراعاة شيوعها أك موافقتها ت٠صائص العربية
 :كاقع المصطلح اللساني: المبحث الثاني

 :مشكلات كضع المصطلح اللساني .1

 : إفٌ مشكلة كضع ات١صطلح اللٌساني كغتَه من الأعماؿ ات٠اصة بتكيف اللغة كإثرائها تكمن في ت٣موعة أمور منها

  اعتباطية العمل عند الكثتَ من اللغويتُ، أم عدـ خضوعو لضوابط علمية، كذلك بعدـ مراعاتو ت١عطيات

 .العلوـ اللسانية اتٟديثة بصفة خاصة، كمنهجية العلوـ الاجتماعية بصفة عامة

 أم اقتصاره على البحوث الفردية التي ىي أشبو بشيء بالصٌناعات التقليدية يعتمد فيو على ات١عاتٞة : حرفيتو

 .اليدكية كالنظر اتٞزئي في القواميس كالاقتصار على  جرد  العديد من ات١علومات بالأيدم العزلاء

  عدـ شموليتو بعدـ الرجوع إلى كل ات١صادر العربية التي تٯكن الاستقاء منها كخاصة ات١خطوط منها، كتٚيع

 .ات١راجع الأجنبية التي تٯكن استغلبت٢ا لتحديد ات١فاىيم اتٟديثة

  غياب فعالية جهات التنسيق أك العمل ات١شتًؾ إف كجد، كحالة مكتب تنسيق التعريب ختَ مثاؿ على

 .ذلك

 3.تعدد جهات التوجيو كات١رجعية العلمية على صعيد  القطر الواحد،  فضلب  عن الأقطار ات١تعددة 

 

                                                           
 .43: ػ كليد محمد السراقبي، الترجمة المشوىة كفوضى المصطلح اللساني، ص 1
 .7: ، ص4، الجزء 81، المجلد 2007ػ أحمد قدكر، اللسانيات كالمصطلح، مجلة مجمع اللغة العربية، دمشق،  2
.94:، ص 2، العدد2003عمر لحسن ، المصطلح اللساني بين الترجمة كالتعريب ، مجلة المصطلح ، تلمساف ، .3  
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  غياب أم تنسيق مع جهود النشر كالإعلبـ كربطها بات١صادر الرتٝية كالعلمية ات١ختصٌة، ت٦اٌ أدٌل إلى عدـ مراقبة

 .ما ينشر من كتب كت٣لبت لا تتوخى الدقة في استعماؿ ات١صطلحات

  تعدد مصادر ات١صطلح كاختلبفها، بسبب طبيعتها اللغوية كالثقافية على النقيض من العلوـ التي لا يظهر فيها

 1.شيء من ىوية الثقافة أك اللغة غالبا

  قصور ات١صطلح الذم يوضع موضع التطبيق كالاستعماؿ على تأدية مفهومو، ت٦اٌ يؤدم إلى البحث عن مصطلح

 .آخر يقوـ مقامو، كىذا ما يؤدم بالضركرة إلى تعدد ات١قابلبت للمفهوـ الواحد

 الافتقار إلى الدٌقة في كضع ات١صطلح لعدـ فهم ما يعبٌر عنو. 

  كما تشتَ بعض ات١ؤلفٌات إلى أنو من ات١شكلبت التي صاحبت كضع ات١صطلح اللٌساني تداخل مصطلحات

 .2لسانية مع العلوـ الأخرل

 3كقد أدل ىذا الاتساع إلى تضخم اتٞهاز ات١صطلحي للٌسانيات من حيث العدد كمن حيث النوع. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .95: مر لحسن ، المصطلح اللساني بين الترجمة كالتعريب، ص  ع. 1
 .66:المصطلح اللساني في الكتابات العربية الحديثة ، ص  مريم بودرىم ، إشكالية. 2
 .                                                                        95: مر لحسن ، المصطلح اللساني بين الترجمة كالتعريب، ص ع. 3
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  :أسباب مشكلات المصطلح اللساني .2

من الأسباب التي تٯكن التوقف عندىا؛ أفٌ تٙة علوما أخرل ت٢ا دكرىا في اختيار ات١صطلح اللغوم من مثل     * 

كمن .كقد أدل مثل ىذا التداخل  إلى الاشتًاؾ في عدد من ات١صطلحات التي تنتمي لكلب العلمتُ . ات١نطق

، فهذاف ات١صطلحاف Dénotation ك Connotationالأمثلة على ذلك ما ت٧ده في ات١صطلحتُ 

يشتَاف في الفلسفة إلى دلالة خلبؼ تلك التي يشتَاف إليها في علم اللغة، فات١صطلح الأكؿ 

Connotation المواكب المعنى"أك " ظل المعنى "اللغةكفي " المفهوـ" ىو الفلسفة في" ،

"  ىواللغة، كفي "الماصدؽ" أم Extension تعتٍ ما يعنيو لفظ الفلسفة في Dénotationك

كمع ذلك ت٧د من اللسانيتُ من تٮلط ات١داليل الفلسفية كاللغوية ت٢اتتُ . "دلالة الوضع"  أك"الدلالة الأكلى

 .ات١فردتتُ

كمن ذلك تداخل مصطلحات ىذا العلم مع مصطلحات العلوـ الأخرل، أك اقتباس ىذا ات١صطلح أك ذالك     * 

-  علم اللغة النفسي -  علم اللغة الاجتماعي : من ت٣اؿ آخر من ت٣الات علوـ اللغة؛ فنستعتُ بالعلوـ الأخرل مثل

الذم  " Coordinate"كمن الأمثلة على ذلك مصطلح . كعلم اللغة اتٟاسوبي، كغتَىا-  علم اللغة الفيزيائي 

، كىو لفظ رياضي انتقل إلى اللسانيتُ عن طريق النحو العلبقي "إحدائية"أك " معطوؼ"تٯكن أف يقابلو مصطلح 

"Reolational Grammar." 

 كىذه الصورة تتكرر في عدد من ات١صطلحات التي دخلت علوـ اللغة من علوـ أخرل نتيجة التواصل الذم تم بتُ 
 1.علم اللغة كىذه  العلوـ

 

 

                                                           
اليرموؾ، :ػ مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار، أطركحة دكتوراه، جامعة  1

 .107:، ص 2002الأردف، 
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كمن ذلك عدـ مراعاة البعد الدلالي للمصطلح، كتٯكن أف نلحظ ذلك في ترتٚة ات١صطلح        * 

"Phonology" كمصطلح "علم الأصوات الوظيفي: "بػػػ ،"Phonetics "كتٓاصة "علم الأصوات: "بػػػ ،

ذلك أننا عند . كىذا يظهر أف التسمية غتَ موفقة" فنولوجيا غير كظيفية"ك" فنولوجيا كظيفية"إذا عرفنا أف ىناؾ 

 ت٨تاج إلى تكرار صفة كظيفية، كعند التعامل مع اتٞانب غتَ الوظيفي يتطلب للفنولوجياالتعامل مع اتٞانب الوظيفي 

، كالفساد في ذلك بتٌُ كاضح؛ إذ أفٌ عدـ "اسم علم الأصوات الوظيفي، غتَ الوظيفي"الأمر منٌا أف نطلق عليو 

قاد إلى اختيار مصطلحات ... مراعاة البعد الدلالي للمصطلحتُ كعدـ التنبو إلى الفركؽ الدقيقة بتُ ات١فهومات 

يعتًيها التناقض كالتداخل كعدـ الدقة، كيسهم اختلبؼ اتٟدكد الدلالية للمصطلحات من لغة إلى أخرل في اضطراب 

من دلالة " Participle"ات١صطلحات ات١وضوعية ت١قابلة ات١صطلحات الوافدة، ت٨و ما ت٭ملو ات١صطلح الأجنبي 

تٗتلف عنها في العربية ؛ إذ ىو يشتَ إلى مفهوـ رتٔا انقسم في العربية إلى مفهومتُ متباينتُ، فوجدنا كاضع  ات١صطلح 

، كغتٍ عن القوؿ أفٌ كل كاحد من ىذين اسم المفعوؿ بو-  اسم الفاعل : تٮتار لو مصطلحتُ مقابلتُ ت٫ا

 .ات١صطلحتُ العربيتُ لو دلالة تٗتلف عن دلالة الآخر

كمن ات١شكلٌبت التي صاحبت كضع ات١صطلح، تقدنً مصطلحات دالة على مفاىيم غريبة عن اللغة التي توضع    *   

 1.فيها ىذه ات١صطلحات

 

 

 

                                                           
 ..107:ػ مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار ، ص  1
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: كتعريفو بػػػ" Trigraph"في مقابل ات١صطلح الإت٧ليزم " حرؼ ثلاثي"ك" ثلحرؼ"تقدنً : من مثل       * 

، فهذا مصطلح لا ت٧د لو مثالا في اللغة  العربية، فإف من الأحرل "ثلاثة أحرؼ مجتمٌعة تدؿٌ على صوت كاحد"

 .تركو، أك تقدنً الأمثلة الدالة عليو في لغتو الأـ

كرتٌٔا لأف كاضع ات١صطلح كمتًتٚو رتٌٔا اختار مصطلحا ملبسا على ت٨و ما ت٧ده في مقابلة مصطلح        *

"Passive Verb " كمثل ىذا ات١صطلح قد يوىم الدارس أف الفعل ىو المجهوؿ في حتُ أف ". فعل مجهوؿ"بػػػػ

ات١فهوـ الذم ت٭ملو ىذا ات١صطلح كالتعريف الذم يقدمو صاحبو يشتَ إلى أف الفاعل ىو المجهوؿ كليس الفعل، كىو 

، كىي تسمية أدؽ بلب شك، كقد يتعدل الأمر ذلك حتُ يقدـ "ما لم ييسىمَّ فاعلو"ما تطلق عليو كتب التًاث اسم 

، "Past Anterior"في مقابل " ماض سابق"تقدنً مصطلح : ات١صطلح موصوفا بوصف لا يفيد جديدا، ت٨و

، كمن الواضح أف كصف ات١اضي سابق أك مينقىضو لا " past historic " في مقابل " مينقضو  ماض"كمصطلح 

كلا داعي . يقدـ أية إضافة ت١ا يتضمٌنو ات١صطلح ات١اضي من معتٌ، ذلك أف ات١اضي يدؿ على السبق كالانقضاء معا

 .لتكرار ات١عتٌ بلفظ جديد

كمن ذلٌك تقدنً ات١صطلحات دكف تعريف يوضح صورتها، كت٬ليها للدارستُ كالعلماء، فالدارسوف ت٭تاجوف        * 

إلى فهم ما يطالعونو، كيدرسونو، كالعلماء ت٭تاجوف إلى فهم ات١صطلحات بغرض البناء عليها كتوظيفها في أتْاثهم، 

، كالإسهاـ في تطويرىا  1.كتصويبها في سبيل الكشف عن مكنونات العلوـ

 

 

                                                           
 .108: ػ مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار، ص  1
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كقد اتسمت بهذه الصفة جهود قاـ بها علماء أجلبء؛ غفلوا لسبب أك آخر عن تقدنً التعريف كالتمثيل       * 

الذم ألفٌو " قاموس اللسانيات"كمن أبرز اتٞهود التي غفلت توضيح ات١صطلح كتعريفو . للمصطلحات التي يتناكلونها

، إذ يكتفي صاحبو بإيراد ات١صطلح الفرنسي كمقابلو العربي دكف  تعريف، كمن ذلك يلحظو "المسدم عبد السلاـ"

 ".مكتب تنسيق التعريب"الذم أعده " المعجم الموحد"في 

فلكل لغة خصائصها التي ت٘يزىا عن غتَىا من . عدـ مراعاة خصائص اللغات التي يؤخذ منها ات١صطلح       *

اللغات، كلا بد من مراعاة مثل ىذه ات٠صائص، كمن الأمثلة على عدـ مراعاة ىذه ات٠صائص ما ت٧ده في اختيار 

 "ت١قابلة ات١صطلح " زكاؿ الإعراب"كاختيار مصطلح .   "Inflection "ك  " Fleetion " تصريف"

Deflection" . 

شاع في " تصريف"        تتضمن ىذه ات١صطلحات إغفالا ت٠صائص اللغتتُ العربية كالإت٧ليزية معا؛ إذ أفٌ مصطلح 

التًاث العربي، كاستقر للدلالة على مفهوـ ت٤دد لا يقتصر على إضافة زكائد للكلمة، بل يشمل كل التغيتَات التي 

 .أبنيةتطرأ على 

ات١تضمن في اللفظة التي تدخل عليها، " نفي ات١عتٌ"تفيد " De"من جانب آخر فإف السابقة الإت٧ليزية       * 

لا -  قبل إضافتها كبعد إضافتها -  كالناظر في التعريف الوارد للدلالة على اللفظة التي أضيفت إليها ىذه السابقة 

 .ت٧د صلة بتُ دلالتي اللفظتتُ

تٙةٌ مشكلة تٯكن أف تلحظ في عدد من ات١ؤلفات اللغوية، كىي أفٌ ات١صطلحات لا تتخذ  مدلولاتها  انطلبقا      * 

من موقعها في النص الذم ترد فيو، كإتٌ٪ا تتحدد دلالاتها من خلبؿ ارتباطها بات١صطلح الأجنبي الذم يورده ات١ؤلٌف 

 1.مصاحبا للفظ العربي الذم ت٩تاره ت١قابلة ذلك ات١صطلح

                                                           
 .112،109: ػ مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار، ص  1



 

55 
 

 الناظر في ات١صطلحات بعامة، :أبرز المشكلات التي تواجو المصطلح اللساني في العصر الحديث .3

خاصة ت٬د العديد من ات١شكلبت التي اعتًضت سبيل كضعها كاختيارىا  (اللسانية)كات١صطلحات اللغوية 

كنتوقف ىنا مع أبرز ات١شكلبت التي كاجهت . كقدرتها على الوفاء بات١فاىيم التي تٖملها أك تشتَ إليها

 :ات١صطلحات اللغوية بصورة خاصة، مع أف ىذه ات١شكلبت قد تعكس كاقع ات١صطلح بصورة عامٌة

  من ات١شكلبت التي تواجو ات١صطلح ذلك التغتٌَ في مفهوـ ات١صطلح الذم يصوغونو ثم يستخدمونو ،كختَ ما

 ".Phoneticsك Phonology"تٯثل الاختلبؼ في مفهوـ ات١صطلح في لغتو الأـ مصطلحا 

  كرتٌٔا استخدموا غتَ كاحد من ات١صطلحات تٟمل مفهوـ كاحد،  مع ما تٯكن أف تشتَ إليو كل من

ات١صطلحات التي تٮتاركنها لذلك من دلالات أخرل كمن الأمثلة على استخداـ مصطلحي 

"Sémiologie " دكسوسور" الذم كضعو" "De saussure "ك"Simiotics " الذم كصفو

كرتٌٔا كاف للمصطلح الواحد عدد من الدلالات في مقوؿ .  للدلالة على مفهوـ كاحد "Peirce" " بيرس"

؛ إذ يشتَ ىذا ات١صطلح إلى عدٌة مفاىيم "Accent"الدراسات اللغوية ات١ختلفة ت٨و ما ت٧د في مصطلح 

أسلوب تزييني ، ككأسلوب من الخطاب أك التٌلفظ، مقطع أك كلمة بصورة مميزة التركيز على: أبرزىا

 .في الكلاـ

 تعتبر مشكلة تعدد ات١صطلحات من أبرز ات١شكلبت التي تعاني منها : مشكلة تعدد ات١صطلحات

كسنتطرؽ بالتفصيل إلى ىذه ات١شكلة في ). ات١صطلحات بصورة عامة كات١صطلحات اللغوية بصورة خاصة

 1.(مبحث لاحق باعتباره جزء من أطركحتنا

 2.مشكلة ابتكار ات١صطلح الذم ت٭مل مفهوما ت٤ددا 
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 إفٌ التطور الذم تعرفو الدراسات اللٌغوية في ىذا العصر تتطلب رسم حدكد : مشكلة اتٟاجة إلى ات١صطلح

فاصلة بتُ اتٟقوؿ ات١عرفية، كىي حدكد لا تٯكن رتٝها إلا بوضع مصطلحات ت٘يز كل حقل عن غتَه فقط 

 1.بل ت٬ب أف يكوف ات١صطلح شاملب تٞميع جوانب ىذه الدراسة أك تلك

 من أمثلة ذلك  : مشكلة طوؿ صياغة ات١صطلحSynchroniqueدراسة اللغة في حالة : "  كىي

 ." استقرار

  تعتبر من أكبر ات١شكلبت التي تواجو ات١صطلحات العلمية عامٌة كاللسانية خاصة، :مشكلة الازدكاجية اللغوية

 2.كيظهر ىذا جليٌا عند ات١ثقفتُ العرب الذين درسوا بلغات أجنبية

 :    فضلب عمٌا سبق فهناؾ أيضا

 ت٦ا أدل إلى عدـ القدرة على إحصائها كالإت١اـ بها من قبل : كثرة ات١صطلحات كثرة لا تٯكن حصرىا

الباحثتُ، كقد غدا ىذا العلم عند الكثتَ من الباحثتُ ضبابيا بسبب ىذه ات١شكلة، فقد تدفق إلى ات١عجم 

 3.اللساني كمٌ ىائل من ات١صطلحات التي لم يستقر في مفهومها كترتٚتها

  اتساع المجالات التي تنتمي إليها ات١صطلحات اللسانية، كما يفرضو من تعدد كاختلبؼ كبعد عن مركز

 .الاختصاص في اللغة

  اضطراب دلالات ات١صطلحات اللسانية بسبب استعمات٢ا في الدراسات ات١ختلفة كلا سيٌما في الدكريات

 4.استعمالا متًخصا لا يراعي حدكدىا ات١تعارؼ عليها عند أىل الاختصاص

                                                           
 .217: ، ص 1،  العدد2011ػ بن معمر بوخضرة، إشكالية معالجة المصطلح في الترجمة ، مجلة مقاليد ، كرقلة ،  1
 .198: ػ نجاة حسين ، إشكالية المصطلح اللساني كأزمة الدقة المصطلحية في المعاجم العربية، ص  2
 .470: ػ تهامي بلعقوف، إشكالية المصطلح اللساني العربي، إشكالات كحلوؿ، ص  3
ػ بدر بن سلماف العامر، مناىج الاتجاه العقلي الغربي في العصر الحديث كأثرىا على الاتجاه العربي في دراسة النصوص  4

 – 1426محمد بن آؿ سعود الإسلامية، الرياض، : ، رسالة ماجستير، جامعة(دراسة نقدية في ضوء الإسلاـ)الشرعية 
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  استعماؿ ات١صطلحات اللسانية استعمالا مرخصا لا يلتزـ بات١فاىيم ات١تفق عليها عند أىل الاختصاص، كلا

سيما ذلك الاستعماؿ اتٞارم على أيدم بعض الكتاب ت٦نٌ تعلٌقوا باللسانيات لركوب قطار النٌقد أك 

 1.الأسلوبية أك ت٨و ذلك من مدارس كاتٕاىات أدبية

  غموض الكثتَ من ات١صطلحات في مصادره الأصلية بسبب جدٌة ىذا العلم لدل الأجانب أنفسهم

 2.كمعاناتهم من اتساع ت٣الاتو كتعدد مدارسو، كحداثة الكثتَ من ات١صطلحات في المجالات التطبيقية

  اتصاؼ ات١صطلحات اللسانية بسبب طبيعتها اللغوية كالثقافية بالكثتَ من ات٠صائص الأجنبية التي تناقض

 3.موضوعاتنا اللغوية كالثقافية ت٦اٌ يزيد من الاختلبؼ حوت٢ا

 4.حداثة ات١صطلحات اللسانية، قياسا على ات١صطلح العلمي الذم صار لو تقدـ نسبي كشيوع مقبوؿ 

  افتقاده إلى معاجم لسانية تقدـ شركحا كتعريفات للمصطلحات اللسانية، كما يقابلها باللغة الأجنبية، كىذا

 5.ما ت٬علها أقل فائدة خاصة كأفٌ حقل اللسانيات في تطور مستمر

 كأضحت تشكٌل عبئا 6.كعليو فإف ىذه ات١شكلبت أدٌت إلى تضخم اتٞهاز ات١صطلحي اللساني كمًّا كنوعنا  

 7".ىلاؿ حلمي"عبئا كبتَا على الدارس الأكادتٯي ات١بتدئ كات١تقدـ على حدٌ تعبتَ 

                                                           
 .47: ، ص 3،ط2008ػ أحمد قدكر، مبادئ اللسانيات، دار الفكر، دمشق،  1
 .8: ػ أحمد قدكر، اللسانيات كالمصطلح، ص  2
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67. 
تدرس اللغة العربية في مؤسسات التعليم العالي، : ػ علي بوشاقور، إشكالية المصطلح اللساني في الدرس الجامعي، مؤتمر 5
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 تعدد المصطلح اللٌساني: المبحث الثالث

 ، كلعلٌ أفضل مثاؿ على تعدد ات١صطلحات 1            شهد حقل الألسنية كمٌا ىائلب من ات١صطلحات كات١فاىيم

 -  اللٌغويات -  علم اللٌساف -  علم اللغة: "ىو عنواف ىذا العلم الذم تػيرٍجًمى بعدٌة مصطلحات عربيٌة منها

، Linguistiqueفكلٌ ىذه التسميات سبقت ت١قابلة مصطلح أجنبي كاحد ىو ". علم اللغة العاـ -  الألسنية

كلم يقتصر ات٠لبؼ على ىذا العنواف فحسب بل تعدٌاه إلى ات١نظومة ات١صطلحية التي تكوٌف نظامو ات١فهومي، كنذكر 

 الذم Phoneticsمصطلح : بعض ات١صطلحات على سبيل ات١ثاؿ لا اتٟصر كالتي تعاني ازدكاجية أك تعداد مثل

 .  كحدة صوتية -  صويت -  صوتيم -  فونيم: يتًجم إلى

 Cours de" "محاضرات في اللسانيات العامٌة"كما مسٌ ىذا التعدد ات١صطلحي أيضا كتاب       *

linguistique générale  " ىذا الكتاب الذم تعتبر مصطلحاتو دعائم الدراسة ". فرديناند دكسوسور"لػػػ

اللٌسانية ات١عاصرة، كنقطة انطلبؽ معظم ات١دارس كالاتٕاىات كات١صطلحات اللسانية كالذم ت٘ت ترتٚتو إلى العربية 

 2: مراٌت ككل ترتٚة تٖمل عنوانا تٮتلف عن باقي التًتٚات فهناؾ(5 )خمس

 

 

 

 

                                                           
 .6:  ، ص(كاقع كآفاؽ)ػ فاطمة لواتي، إشكالية المصطلح اللساني كترجمتو في الوطن العربي  1
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، "محمد الشاكش"ك" عجينةمحمد "ك" صالح قرمادم"التي قاـ بها كل من : الترجمة  التونسية -1

 ".العامة دركس في الألسنية" بعنواف 1985كصدرت عاـ  

فصوؿ في علم اللغة : " بعنواف1985سنة " أحمد نعيم الكراعين"التي أت٧زىا : الترجمة المصرية -2

 ".العاـ

 ".علم اللغة العاـ: " بعنواف1985سنة " يوئيل يوسف عزيز"التي أت٧زىا : الترجمة العراقية -3

" مجيد نصر"ك" يوسف غازم: "، أت٧زىا كل من1986التي صدرت باتٞزائر عاـ : الترجمة السورية -4

 ".محاضرات في الألسنية العامٌة: "بعنواف

 1".عبد القادر قنيني"أعدٌىا " محاضرات في اللٌساف العاـ: "بعنواف: الترجمة المغربية -5

 :    كت٢ذا سنتطرؽ في ىذا ات١بحث إلى

 أسباب تعدد ات١صطلح اللٌساني. 

 نتائج تعدد ات١صطلح اللٌساني. 

 صور تعدد  ات١صطلح اللٌساني. 
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 :أسباب تعدد المصطلح اللٌساني .1

 :     من أبرز أسباب تعدد ات١صطلحات ما يلي

  اختلٌبؼ الثقافات التي يتأثر بها أك ينقل منها كاضعو ات١صطلحات كناقلوىا، فالذين يأخذكف من الثقافة

كنلحظ ىذا . الفرنسية يلتزموف منهجا معيٌنا تٮتلف عن منهج أكلئك الذين يأخذكف من الثقافة الإت٧ليزية

، فالذين نقلوا من الفرنسية "DeSaussure دكسوسور"ترتٚة كتاب : كاضحا كما سبقنا كأف أشرنا في

كيكفي للدلالة على ذلك ). كانت مصطلحاتهم تٗتلف عن مصطلحات أكلئك الذين نقلوا عن الإنكليزية

 .( إحداىا بالفرنسية كالأخرل بالإت٧ليزية"دكسوسور"النظر في التًتٚتتُ لكتاب 

  عدـ كضوح ات١فهوـ عند ات١تًتٚتُ ككضوحو في أذىاف كاضعيو، كتعدد اتٞوانب التي ينظركف منها إلى

ات١صطلح، ختَ دليل على ذلك، ما يلٌبحظ من تناكؿ عدد من العلماء الغربيتُ ت١صطلحتُ استقراٌ عند 

ليشتَ إلى " سيبويو"اللٌذاف استخدمهما " المجهور كالمهموس"منذ زمن بعيد، ت٫ا مصطلحا " سيبويو"

"  Flesh فليش"صفات ت٦يزة للؤصوات، فوجدنا تباينا فيما اختاركه من مصطلحات مقابلة، فيضع ت٢ا 

"Voiceless/ Voiced " مينهوؼ كارؿ"في حتُ تٮتار ت٢ا" "Carl Menihof " مصطلحي

"Forties/ Lenis " كانتينو جاف"كيضع ت٢ا"  "Jean Cantino"  "prossed/ non-

prossed 

   ." جاربل"كىذاف ات١صطلحاف يقابلهما عند" "brothed/ non-brothed."1 
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  تعدد اتٞهات التي تتولى عملية كضع ات١صطلح، كتعدٌد ات١نهجيات التي يعتمدىا كاضعوا ات١صطلحات

كناقلوىا، فبعضهم ت٭اكؿ الالتزاـ بإمكانات العربية من كضع كاشتقاؽ كت٨ت كغتَىا، كبعضهم ت٭اكؿ الالتزاـ 

كلقد كجدنا من الباحثتُ من . بنقل ات١صطلح الأجنبي كما ىو بتغيتَ بعض أصواتو تٔا يتناسب كاللغة العربية

 صوتيم: "مزج بتُ اللغة العربية كاللغة الأجنبية في نوع ات١صطلح، فيختار بالصيغة الأجنبية كاتٞذر العربي ت٨و

 ".حرفيم-  

  كمن ذلٌك أيضا أف بعض الباحثتُ لا يأخذ لسبب أك لآخر بضوابط ات١صطلح كقواعد كضعو، فنجد بعضهم

يستخدـ تعريفا للمفهوـ بدلا من اختيار ات١صطلح كتٯيل غتَىم إلى استخداـ ات١صطلحات التًاثية تارة كإلى 

عضو الوحدة ): ات١صطلحات اتٟديثة الأخرل، كت٧د آخرين يستخدموف مصطلحات غتَ ت٤ددة الدلالة مثل

مقابلب ت١صطلح  (عضو من الفونيم)ك (متغير صوتي)ك (بديل صوتي أك لفظي)ك (الصوتية

Allophone." 

  قصور ات١صطلح الذم يوضع موضع التطبيق كالاستعماؿ، كذلك أفٌ كضع ات١صطلح موضع الاستعماؿ

يكشف عن مدل قدرتو على الوفاء تٔضمونو، كمدل تقبل الدارستُ لو، فيلجأ العلماء كالدارسوف اللٌذين 

كيتولد عن . يركف قصورا في اللٌفظ عن أداء ات١فهوـ الذم كضع لو إلى البحث عن مصطلح آخر يقوـ مقامو

كرتٌٔا يرل آخركف قصورا في ات١صطلح اتٞديد، فيبحثوف عن مصطلح ثالث، كىكذا . ذلك مصطلح جديد

من -  فينشأ تعدد في ات١صطلحات الدالة على مفهوـ كاحد، نتيجة يسعى كاضًعوىا إلى اختيار الأنسب 

 1-.كجهة نظرىم  
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  ،إفٌ كاضع ات١صطلح قد يغتٌَ في ات١صطلح الذم اختاره لسبب أك لآخر، فيلجأ للبحث عن مصطلح آخر

"  Vowels"ك" Consonants"فهو يتًجم ات١صطلحتُ " إبراىيم أنيس"ىذا ما ت٧ده مثلب عند 

بػػػػ " أسرار اللغة"كيسميها في كتابو " الأصوات اللغوية"في كتابو " كأصوات اللٌين بالأصوات الساكنة"

 1".حركات"ك" حركؼ"

 2.ازدكاجية ات١صطلح في لغة ات١صدر، فينقل إلى العربية عندما يتًجم مصطلحاف متًادفاف 

 3 .العمل الفردم من قبل بعض ات١ؤلفتُ كاستقلبت٢م باجتهاداتهم ات٠اصة    

 :كمن أسباب تعدد ات١صطلحات أيضا* 

  اختلبؼ ات١دارس، كقد يؤدم ىذا إلى فهم ات١صطلحات على صورة تٗالف ما قصده كاضعها الأكؿ، كقد

تشومسكي "في كتابو عن "  John lyons  ""جوف ليونز"أشار إلى شيء من ذلك مثلب  

Chomesky"كمثل . ، إذ أخذت بعض ات١صطلحات دلالات ت٥تلفة ت٦اٌ أدٌل إلى كثتَ من الاضطراب

إذ فهمت على أنها تعتٍ ات١ستول الدٌلالي ككذلك " تشومسكي"عند " Structure deep"ذلك 

 ." Grammar"مصطلح 

 الفهم ات٠اطئ للمصطلح نتيجة لسيطرة غتَ الاصطلبحي، كمن أمثلة ذلك نذكر" :Imate"  "فطرم "

 4.كغتَ ذلك" توليدم"  "Générative"ك
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  ٌاختلبؼ الآليات التي تولد ات١صطلح من ت٣مع أك معهد لغوم إلى آخر بل من لساني إلى آخر ت٦اٌ يعكس أف

 1".بأم شكل من الأشكاؿ"عملية التنسيق غائبة غتَ حاضرة 

 2.عدـ الالتزاـ تٔا يصدر من المجامع كات١ؤسسات العاملة في حقل التًتٚة 

 كمن أبرزىا:نتائج تعدد المصطلح اللٌساني .2

  إفٌ التعدد الذم يعاني منو ات١صطلح اللساني، كالذم كاف كليد ركاسب متعددة كمتنوعة، للؤسف كاف لو دكر

سلبي في حقل اللسانيات، فالتشتت يؤثر في التفكتَ العلمي العربي نفسو، فهو يعيقو على استيعاب ات١فاىيم 

ات١ستجدة، كعن الإبداع كالتقدـ كت٣اراة العالم في تْوثو كاستكشافاتو، كما تعم الفوضى كالاضطراب أعمالنا 

العلمية كتفكتَنا، بل قد يوقعنا في التناقض كات٠طأ أحيانا، كما أدخلنا ىذا الاختلبؼ في سراديب التيو 

 .كالضٌياع، بل قتل فينا ركح الإبداع

  َىذا الأمر يدفعنا إلى أف نتساءؿ عن ذلك اللٌجاج الذم يقع فيو أطراؼ التواصل اللغوم ت٦اٌ أدل  في الأخت

إلى ضياع ات١عتٌ ات١قصود، كظهور فوضى ضبابية معرفيٌة يغذيها ذلك التباين كالتباعد في ات١صطلحات، كىذه 

اتٟتَة لازالت تصاحب أفكار العلماء كالكتاب كالطلبة، كىلَّدىت في الأختَ قلقا ليغوياٌ أدٌل ىو نفسو إلى 

الذم لا يرجع في " الإحباط اللٌغوم: "اللٌجوء من جديد إلى اللغات الأجنبية، منتجا  ما تٯكننا أف نسميو بػػػ

 3.الأصل إلى العجز اللٌغوم غتَ ات١رتبط باللغة تْدٌ ذاتها، بل إنوٌ على صلة أكثر تْامليها
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  من دارسينا ضبابيا لا أضحى لدل الكثتَكما نلبحظ العيٌ كاللٌبس في إدراؾ مفاىيم ىذا العلم، حيث 

يعرؼ من أين يؤخذ، كلكن يؤت١نا كذلك ذلك النفور كالتأفف الذم ألفناه لدل كل مطلع مبتدئ، لا لشيء 

إلاٌ لفقدانو مفاتيح ىذا اتٟقل بصفة عامٌة، كتٞوء البعض الآخر الذم تٯلك اللغات الأجنبية تفضيل مطالعتو 

 .بلغة أخرل كونو ات١بتكر كالواضح ت١عالم ىذا العلم

  إف ات١عضلة الاصطلبحية من شأنها أف تقف عائقا أماـ مردكدية العلم كت٧اعتو كتعرقلها، كما أدل ىذا التباين

 .إلى خلق لغات علمية عربية عديدة قائمة بالذٌات

  كما تشكو بعض ات١ؤسسات التقنية كالصناعية العات١ية التي ت٢ا علبقات مع العالم العربي ات١ستهلك، من عدـ

كتريد مصطلحات موحدة . توحيد ات١صطلحات في الوطن العربي، لأنٌها تٖرص على ت٥اطبة السوؽ العربي

للبستخداـ كالتعامل، لأنها تستخدـ التًتٚات الآلية كالفورية التي يهمها ات١صطلح ات١وحد، إذ يوقعها التشتت 

 .في ات٠لط كالاضطراب كات٠طأ

  اضطراب الباحثتُ في تٖديد ات١دلوؿ اتٟقيقي للمصطلح نتيجة لكثرة ات١صطلحات كعدـ كضوحها، ككوف

ىذه ات١صطلحات في ت٣موعها تٖمل دلالات ت٥تلفة، فلب يعرؼ الباحث أيهٌا يستخدـ ليكوف قد تٕاكز مظنة 

 1.ات٠طأ
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 : صور تعدد المصطلح اللٌساني .3

تعدد الدلالات : أحدت٫ا:     إفٌ الناظر في ات١صطلحات اتٟديثة التي تتصف بالتعدد تٯكن النظر إليها كفق اعتبارين

 .تعدد الألفاظ الدالة على مفهوـ كاحد: أك ات١فاىيم التي يوردىا أك يستخدمها الدارسوف للمصطلح الواحد، كالآخر

 :تعدد الدلالات كالمفاىيم الواردة لمصطلح كاحد . أ

تكمن أت٫ية ات١صطلحات في الدراسات العلمية في ما تٖملو من مفاىيم كدلالات، فهي تٔثابة مفاتيح          * 

من ىنا فإف الاختلبؼ في . كت٥تصرات يستخدمها الدارسوف لتوفتَ اتٞهد في تقدنً العلوـ التي يتناكلونها كيبحثوف فيها

دلالة ات١صطلح الواحد بتُ العلماء كالدٌارستُ أخطر من الاختلبؼ في اللٌفظ؛ ذلك أفٌ مثل ىذا الاختلبؼ يفقد 

 .العلماء القدرة على التواصل في ما بينهم كت٬عل نقاشاتهم بلب معتٌ

إفٌ مثل ىذا التعدد في ات١فاىيم الواردة للمصطلح الواحد ليس مقصورا على اللغة العربية، كإتٌ٪ا ىو ظاىرة          *

شائعة في اللٌغات الأخرل، كتتأثر اللغة العربية تٔثل ىذا التعدد عندما تكوف ات١صطلحات ت٦ا يىفًدي إليها كيتصل 

كمن الأمثلة على ذلك تلك الدلالات الواردة للمصطلح . بالدراسات التي تقوـ فيها على حد سواء

"Morphéme " أندريو مارتينيو "كيدؿ عند " جنيف"لدل إتباع مدرسة " المونيم"مقاـAndré 

Martinet " على العناصر النحوية كالسابقة كاللبحقة كعلبمات الإعراب كغتَىا، كتقابل كلمة"Lexeme "

  . 1التي تدؿ على العناصر ات١عجمية
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عن النسب التي يقيمها العقل بتُ دكاؿ " Joseph Vendryes" "جوزيف فندريس"كتعبر عند       *

ك "Blochبلوخ "كفي تعريف . 1أك عدٌة مقاطع أحيانا/ صوت أك مقطع/ ات١اىية، كفي غالب الأحياف عنصر صوتي

أمٌ شكل سواءا كاف : "، إذ ت٧د عندت٫ا أفٌ "فندريس"، ت٧دت٫ا تٮالفاف في تعريفهما للمورفيم" Pragerبراجر "

أمٌا في اللٌغة العربية، فيتابع كل عالم ات١درسة . 2"حرٌ أـ مقيٌد، لا تٯكن تقسيمو إلى أجزاء أصغر ألذم ىو ات١ورفيم

" فندريس"مثلب يتبعاف " تماـ حسٌاف"، "السعراف"اللغوية التي يتبع ت٢ا، أك رأم العالم الذم يوافق منهجو، فنجد أفٌ 

 .في التعريف الذم ذىب إليو

 كالمجالات التي يتناكت٢ا كمدل ارتباط ىذا ات١صطلح فقو اللغةكمن أبرز الأمثلة على ىذه  الظاىرة، مصطلح       *  
من جهة أخرل؛ كتٯكن أف نلحظ ذلك تٔتابعة " الفيلولوجيا"من جهة كات١صطلح الأجنبي " علم اللغة"تٔصطلح 

فقو "كرتٌٔا كانت بداية ظهور الإشكالية في ارتباط مصطلح . مفاىيم ىذه ات١صطلحات عند العلماء الذين استخدموىا
كيتناكؿ ". فقو اللغة"ك" علم اللغة"كتابيو " علي كافي"مع بداية العقد ات٠امس من القرف ات١اضي، حتُ ألٌف " اللغة

ككذا اتٟاؿ بالنسبة لكتاب ". علم اللغة"عددا من ات١وضوعات التي تناكت٢ا آخركف تٖت باب " فقو اللغة"في كتابو 
 ". فقو اللغة"التي تناكؿ فيو موضوعات غتَه تٖت باب " علم اللغة"

" Phonology"من ذلك أيضا ما ت٧ده من خلبؼ يصل إلى حدٌ التضاد، أحيانا، في مصطلحات      * 
بتُ العلماء كالدارستُ في اللغات الأجنبية قبل " Phonematics"ك" Phonemics"ك" Phonetics"ك

 .3انتقالو إلى اللغة العربية
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كما نتج عن ىذا ات٠لبؼ من تعدد في ات١فاىيم التي تٛلتها ىذه ات١صطلحات في اللغة العربية نتيجة تأثر        *  

 .1مستخدميو بالعلماء الذين أخذكا عنهم

، رصد فيو ات٠لبفات التي كقعت حوؿ "دراسة الصوت اللغوم"فصلب في كتابو " أحمد مختار عمر" كقد عقد 

مفاىيم ىذه ات١صطلحات في اللٌغات الأجنبية، كما يتبع ذلك من خلبفات بتُ علماء العربية حتى كقت تأليف 

، كرتٌٔا طرأ تغيتَ على مفهوـ ىذا ات١صطلح في لغتو الأـ بعد ذلك نتيجة تطور الدارسات اللغوية كانفتاح آفاؽ 2كتابو

 .جديدة ت٢ا

كمثل ىذا ات٠لبؼ كالتغتٌَ في مفاىيم ات١صطلحات قد يكوف ناتٕا في كثتَ من الأحياف عن تطوٌر العلوـ التي *    

مثل . تستخدـ ىذه ات١صطلحات أك تتسمٌى بها، أك اشتًاكها مع علوـ أخرل في تناكؿ ت٣اؿ من ت٣الات العلم

كىو ". Pragmatics"ىذا الأمر نلحظو في ات١صطلح الذم شاع استخدامو في العربية في الآكنة الأختَة 

مصطلح يشتَ في لغتو الأـ إلى منهج في الدراسة لم يزؿ في تطور بل قد تفرعت عنو مصطلحات أخرل تشتَ إلى 

مناىج ت٥تلفة في الدراسات اللغوية، كعند نقل ات١صطلح كجدنا خلبفا بتُ العلماء في دلالتو، ففي حتُ ت٬علو  

دراسة الرٌموز "كىو عنده " علم الرموز"كيبرت٣و بػػػ " Semiotics"مكافئا ت١صطلح " الخولي محمد علي"

إضافة لإدخاؿ " دراسة استعمالية" بػػػ اللسانيات المعجم الموحد لمصطلحات"يتًتٚو " اللغوية كغتَ اللغوية

دراسة كيفية استعماؿ الناطقين للغة في حالات الخطاب "اللفظة الأجنبية بطريق الاقتًاض كىو عنده 

  3".الملموس
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كىو عنده أحد العلوـ اللغوية كت٣الو العناية بتحليل عمليات الكلبـ كالكتابة، " التداكلية"بػػػػ " صلاح فضل"كيتًتٚو 

 .1ككصف الأقواؿ اللغوية كخصائصها خلبؿ إجراء التواصل بشكل عاـ

كمثل ىذه الصورة من عدـ الاتفاؽ على مدلوؿ ت٤دد للمصطلح تقود إلى خلل في الدراسات، كتفاكت في          * 

كىذا من شأنو . البحث، كعدـ تواصل بتُ العلماء فيما يقدمونو من أتْاث تتصل بات١وضوع الذم لا يستقر مفهومو

أف يقود إلى صورة الإشكالية  الأخرل في ات١صطلح،  كىي إشكالية تعدد ات١صطلحات التي تعبر عن ىذا ات١فهوـ غتَ 

:  اسم2ات١ستقر أصلب، كىو ما كقع فعلب، فوجدنا إضافة إلى التسميات السالفة من يطلق ىذا على ىذا العلم

 .3"النفعية، الذرائعية، الذريعيات"

كقد يدعو عدـ استقرار ات١صطلح في لغتو الأـ بعض الدارستُ إلى التًٌيٌث في اختيار مقابلبت عربية لو حتى        * 

. إف قامت فإنها تقف حجرىةى  عثرة في سبيل توفتَ ات١صطلحات ات١ناسبة كتقدـ العلوـ: يستقر، كمثل ىذه الدعوات

ثم تغتَت ىذه . كيكفي كرفض مثل ىذه الدعوات أف ننظر في ما قاـ من مصطلحات في اللغات الأخرل للمفاىيم

. ات١فاىيم كتطورت مدلولات ىذه ات١صطلحات حتى بلغت حدٌا لا يرتبط عنده اللٌفظ بات١دلوؿ إلاٌ بأكىن الأسباب

كمع ىذا فقد بقيت الألفاظ الدالة عليها دكف تغيتَ، كختَ دليل على ىذا التغتٌَ تلك التسمية التي اختتَت للدلالة 

كيدخل في ىذا الباب . كلم تتغتٌَ اللفظة الدالة عليو" اتٟاسوب"على ذلك اتٞهاز الذم شغل العالم في ىذا العصر 

اختيار مصطلح كاحد ت١قابلة عدد من ات١صطلحات الأجنبية، إذ شاع مثل ىذا التعدد في جل معاجم ات١صطلحات 

 4:كىذا اللٌوف من التعدد تٯكن تناكلو كفق تصوٌرين. اللغوية كات١لبحق التي ذيل بها الدارسوف كتبهم
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يتباين : أف يكوف المصطلحاف الأجنبياف مشتركين في الأصل الذم ييبنى منو مع اختلاؼ البنية -1

العلماء في النظر إلى مثل ىذه ات١صطلحات؛ إذ يظن بعضهم أنها تٖمل مفاىيم كاحدة، على الرغم من 

كيرل آخركف أفٌ كل كاحد منها ت٭مل دلالة تٗتلف عن تلك التي . اختلبؼ الصيغة التي كردت عليها

، 2بمدلوؿ" Significatism"ك" Signified"كمن ذلك ترتٚة ات١صطلحات . 1ت٭ملها الآخر

بعلم " Semiotics"ك" Semiologié"ك" Semiologique"كترتٚة ات١صطلحات 

 .بمجانسة كتابية" Homogram"ك" Homograph"الرموز، كترتٚة ات١صطلحتُ 

ىذه الصورة قد تكوف أكثر كركدا من الأكلى؛ إذ ينظر : أف يكوف المصطلحاف من مادتين مختلفتين -2

متًتٚوا ات١صطلحات إلى مثل ىذه ات١صطلحات لسبب أك آخر باعتبار أنها متًادفة في لغتها الأـ، فيختاركف 

 :كتٯكن التمثيل ت٢ذه الظاىرة باختيار مصطلح. ت٢ا مصطلحا كاحدا تبعا لذلك

 ت١قابلة ات١صطلحات الأجنبيةمفعوؿ بو  :Goop  / Patient / Objet. 

  ت١قابلة ات١صطلحات الأجنبية" لحن"كاختيار مصطلح :Melody   /Cadence / 

Catachresis/   Solecism 3. 

 

 

 
                                                           

   .167– 166: طفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من  البناء إلى التوحيد كالاستقرار، ص  صمص.1

محمد حسن باكلا ، محي الدين خليل الريح ، جورج نعمة سعد ، محمود اسماعيل صيني ، علي القاسمي ، معجم .2
محمد حسن باكلا ، كماؿ محمد بشر ، عبد الحميد الشلقاني ، محمود : مصطلحات علم اللغة الحديث ، مراجعة 

.90:، ص 1983، 2اسماعيل صيني ، صالح جواد الطعمة، مكتبة لبناف ، بيركت ، ط  
.167   – 166: طفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من  البناء إلى التوحيد كالاستقرار، ص  صمص.3  
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 رتٌٔا كاف اتٞزء الأكبر من ات١عاناة يتعلق بهذا اتٞانب، كىو أفٌ :تعدد الألفاظ الدٌالة على مفهوـ كاحد-ب 
العلماء كالدٌارستُ تٮتاركف ألفاظا ت١فاىيم؛ كاف غتَىم قد اختار ت٢ا ألفاظا أخرل ، كتٗتلف الدكافع كراء 

 . اختيار الألفاظ اتٞديدة من عالم لأخر
 :  كتٯكن تناكؿ ذلك ضمن ت٤ورين

 .ات١صطلحات العربية ات١قابلة ت١صطلح أجنبي كاحد: الأكؿ
 .اختيار مصطلح عربي كاحد للدلالة على عدد من ات١صطلحات:               كالآخر

     كعند الوقوؼ على تعدد ات١صطلحات الدالة على مفهوـ كاحد ت٬د الدارس أفٌ ىذا التعدٌد جاء على صور 
 :متعددة اختارىا كاضعوا ات١صطلحات ت١صطلحاتهم، كتٯكن تناكؿ ذلك على النحو التالي

كىذه الصورة كثتَة الشيوع، ذلك أنوٌ كثتَا ما : الاختلاؼ في البنية كالاتفاؽ في الجذر الذم يبنى منو -1
يتفق ات١تًتٚوف أك الواضعوف على ات١عتٌ العاـ الذم  يفيده  ات١صطلح،  فيلجؤكف إلى اتٞذر الذم يتضمن 

كمن .  كلكن ات١صطلحات تٗتلف بعد ذلك في البنية التي توضع عليها ىذه ات١صطلحات. الدلالة العامة
فيختار لو " Significance"الأمثلة على ذلك  ما  اختاره ات١تًتٚوف  في مقابلة  ات١صطلح الأجنبي 

فيختار لو " Meaning"تٔصطلح " الخولي"كيساكيو " إدلاؿ" "قاموس اللسانيات"في " المسدم"
بات١صطلح الأجنبي "  مكتب تنسيق التعريب في المعجم الموحد"كيساكيو " دلالة، معنى"مقابلتُ ت٫ا 

"Signification "بػػػػ " علوش سعيد"كيتًتٚو " المعنى ،المدلوؿ، الدلالة " فيختار ت٢ا
 كتٮرج بعضهم على ىذا  اتٞذر  إلى "التمدلل"مصطلح  " عبد المالك مرتاض"، كتٮتار لو "التدليل"

على ما في ىذين ات١صطلحتُ الأختَين من ". التمعني"مصطلح " البقاعي"فيختار ت٢ا " المعنى"لفظة 
كمثل ىذا التعدد قد يكوف أقل إعاقة من الصورة التي يكوف . الغرابة كات٠ركج عن الصورة  ات١ألوفة في البناء

ات١راد . عليها الوضع، عندما تٮتلف اتٞذر  الذم ينطلق  منو كاضع  ات١صطلح  مع أنو  ت٭رٌؼ عن ات١فهوـ
. بعض الشيء، ذلك أف كل زيادة في البنية العربية تشتَ إلى معتٌ ت٥تلف عمٌا تشتَ إليو الزيادات الأخرل

كمن الأمثلة . قد يدخل ىذا الباب الاتفاؽ في إحدل لفظتي ات١صطلح ات١ركب، كالاختلبؼ في  الأخرل
الذم يتًتٚو " Pheno-texte "1على ذلك ما ت٭دده  في اختيار مقابل ات١صطلح الأجنبي

 .2"بنية الأداء"بػػػػػ " المسدم"

                                                           

.164-163: مصطفي طاىر الحيادرة ، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار ، ص ص . 1  

.103: عبد السلاـ المسدم ، قاموس اللسانيات مع مقدمة في علم المصطلح ، ص . 2  
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محمد "ك" عبد الله صولة"كعند " المنجز النص" "بركة بسٌاـ"، كعند "النٌص الػتٌاـ" "علوش" بينما ىو عند 
 ".خلقة النٌص" "البقاعي"كعند " الظاىرة -  النٌص" "عياشي"كىو عند " النص الظاىر" "القاضي

ىذه الصورة تشيٌع بكثرة بتُ الدارستُ كات١تًتٚتُ، ذلك أفٌ كاضعي : الاختلاؼ في البنية كالجذر معا -2

ات١صطلح ينظر كل منهم إلى ات١فهوـ الذم تٮتاره لو ات١صطلح من جهة، كقد تٮتار الآخركف غتَىا للنظر 

منها، كىذا الأمر لا يعيب العمل؛ إذ إنوٌ من الطبيعي أف تٗتلف كجهات النظر بتُ الناس إلى  الظواىر 

المحيطة بهم كمن ضمنها ات١صطلحات، كلكن الذم لا شك فيو أف توحيد ات١صطلحات من شأنو أف يقدـ 

فما الفائدة . الكثتَ للدارسات كالدارستُ كالذم ينبغي الدعوة إليو عدـ التعصٌب ت١صطلح يضعو صاحبو

 فرتٌٔا يتجاكز عن مصطلح كضعتو إلى مصطلح كضعو !أف تصرٌ على مصطلح لا يستخدمو أحد غتَؾ

كمن .غتَؾ، كفي مقابل ذلك يقوـ غتَؾ بالصنيع الذم قمت بو فيأخذ بات١صطلحات ات١ناسبة ت٦ا كضعت

: ت٨و" Accent"الأمثلة على  ىذه الصورة من التعدد في ات١صطلحات ما ت٧ده من مقابلبت ات١صطلح 

 .علامة مميزة / حركة / نبرة / اللٌكنة / علامة النبر / النبر

تشتًؾ أغلب ات١صطلحات الواحدة : اعتماد أحدىما على الاقتراض كاعتماد الآخر على البناء العربي -3

في ىذه الصفة، ذلك أف قضية عدـ الاتفاؽ على الصورة التي تنقل منها ات١صطلحات ما زالت قائمة 

كمازاؿ  بعض العلماء يركف أفٌ الأخذ بات١صطلح الأجنبي أقرب إلى الدقة العلمية، كلذا تشيع مثل ىذه 

ات١صطلحات في الآكنة الأختَة عن الاقتًاض، فإفٌ الأمر ما زاؿ قائما،كمن الأمثلة على ىذه الظاىرة ما 

، كاختيار آخرين ترتٚة ات١صطلح "Acoustiques"العلماء لاقتًاض مصطلح 1ت٧ده من اختيار بعض 

 ".علم  السمعيٌات، 2سمعي: "بألفاظ عربية، ت٨و

 

                                                           

.167 –   166 : كالاستقرار، ص صالتوحيدطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من  البناء إلى مص.1   

: ،ص 2014، 7لة مقاليد ، كرقلة ، العددج، ـ(دراسة كصفية تحليلية )عبد القادر شارؼ ، معجم اللسانيات لبساـ بركة .2
119.   
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" علم الصوت الفيزيائي"        في حتُ يلجأ فريق ثالث إلى اختيار مصطلح تٯزج بتُ التًتٚة كالاقتًاض ت٨و 

ىذا باب قد يدخل فيو اتفاؽ بعض العلماء في اقتًاض لفظة أجنبية ت٤ددة مع الاختلبؼ في ". فيزياء الأصوات"ك

طريقة كتابتها، كىذه الصورة رتٔا يكٌوف أقل الصور كركدا، كلكنٌ ىؤلاء العلماء يشتًكوف في أنٌهم يأخذكف بات١صطلح 

 . الأجنبي كتٮتاركف اتٟركؼ  العربية لكتابتو

         كغتٍ عن القوؿ أفٌ ىذه الصورة قد ت٘ثل أقل ات١صطلحات أيضا حات١ا تتضمنو من مفاىيم، كتٓاصة لأكلئك 

الدارستُ الذين لا ت٬يدكف  اللغات الأجنبية، قد نلحظ مثل ىذا الاختلبؼ في الكتابة كالنٌطق للمصطلحات في لغتو 

الأجنبية قبل انتقالو إلى العربية، ذلك أنوٌ قد يغتٌَ الدارسوف صورة ات١صطلح النطقية كالكتابية ت١ا ت٭سٌونو في ىذا 

  "الذم تغتَ إلى" Morphophonology"ات١صطلح من طوؿ على ت٨و ما ت٧ده في مصطلح

"morphologie "  كمصطلحMorphophonemics" الذم تغتٌَإلى"Morphonemics." 

          أما مثل ىذا التغتَ في  ات١صطلحات في اللغة العربية، فإنو يرجع في أغلب الأحياف إلى عدـ  كجود  حركؼ 

كاختصاص كل لغة تْركؼ لا توجد في غتَىا أمر شائع في . عربية مقابلة للحركؼ الأجنبية التي يتكوف منها ات١صطلح

كمن الأمثلة  على ىذه  الصورة في ات٠لبؼ،  ما  ت٧ده في . اللغات، كقد يتًكز مثل ىذا  التغيتَ في حركؼ العلٌة

 .2"فنولوجي"بػػػػ " مختار عمر أحمد"؛إذ يقابلو Phonology"1"مقابلة ات١صطلح الأجنبي 

 

 

 

                                                           

.171-170 –   169 : كالاستقرار، ص صحيدكتطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من  البناء إلى اؿ مص. 1  

. 68: ص ،أحمد مختار عمر ، دراسة الصوت اللغوم . 2  
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كقد يتجاكز الأمر ذلك حتُ  ت٧د صور متعددة لكتابة ات١صطلح في " فونولوجيا"  "الفكر مجلة" كفي          

في كتاب كاحد " Semiotics"ات١ؤلف الواحد، بل في الكتاب الواحد على ت٨و ما ت٧ده في مقابلة مصطلح 

 .    1"السميوتية"كىناؾ من يكتب ات١صطلح بصورة " السٌميولوجيا -  السميوطيقا -  السيميائية: "بثلبث صور

  كقد ت٭اكؿ بعض العلماء الاستفادة من التقارب بتُ اتٟركؼ الأجنبية كالبناء العربي، فيقربوف اللفظة الأجنبية      

. لتظهر ككأنٌها عربية الأصل، كلا توحي صورتها بالعجمة إلاٌ إذا توقٌف الباحث على اللفظة الأجنبية التي أخذت منها

في مقابلة ات١صطلح " سويمة"كمن الأمثلة على ىذه الصورة من ات١واءمة بتُ العربية كغتَىا ما ت٧ده في مصطلحات ت٨و 

كمثاؿ ذلك أيضا ما ت٧ده 2" سمة"إذ لا توح  ىذه اللفظة بغتَ التصغتَ ات١تولد من " Semanteme"الأجنبي 

" سدؿ"كاللٌفظة العربية توحي بأنها من اتٞذر . Cedilla"3"ات١قابل للمصطلح الأجنبي " سديلة"في مصطلح 

كالتقريب بتُ اللغة العربية كاللغات الأخرل بهذه الصورة من شأنو أف يقرب ات١سافة بتُ العربية ". فعيلة"كالبناء 

 .4كاللغات الأخرل، تٔا  ت٭فظ  للعربية  كيانها كت٘يزىا

 

 

 

                                                           
.46: الحديث ، ص  باكلاكرفاقو ، معجم مصطلحات علم اللغة.1  
.171-170: مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار ، ص ص .2  
.45: باكلاكرفاقو ، معجم مصطلحات علم اللغة الحديث ، ص .3  
.171-170: مصطفى طاىر الحيادرة، المصطلح اللغوم العربي من البناء إلى التوحيد كالاستقرار ، ص ص .4  
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 المشكلات التقابلية: الفصل الثالث

 على المستول الصوتي: المبحث الأكؿ

 .مشكلات تتعلق باقتراض اللغات .1

 .مشكلات تتعلق بالمقارنات الصوتية .2

 .مشكلات تتعلق بالصوائت .3

 .مشكلات تتعلق بتطور الأصوات .4

 .مشكلات تتعلق باختلاؼ نطق الأصوات .5

 على المستول التركيبي كالنحوم: المبحث الثاني

 .(الصرفي)المستول التركيبي  . أ

 .مشكلات تأصلية .1

 .مشكلات كظيفية .2

 .مشكلات الحقوؿ الدلالية .3

 .مشكلات توليدية .4

 .مشكلات معرفية .5

 .المستول النحوم . ب

 على المستول الدلالي: المبحث الثالث

 .مشكلات الحقوؿ الدلالية .1
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 .مشكلات سياقية .2

 .مشكلات المفاىيم .3

 .مشكلات  توليدية .4

 على المستول المعجمي: المبحث الرابع

 .مشكلات تنظيمية .1

 .مشكلات دلالية .2

 .مشكلات ترتيب المصطلحات .3

 .مشكلات كظيفية .4

 .مشكلات تعدد المصطلحات كالتسميات .5
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 المشكلات التقابلػػػػػػػػػػػػية: الفصل الثالث

    التقابل بتُ ات١ستويات ىو تقابل دقيق لأنو ت٬رم خلبلو حصر كإحصاء ات١تشابو بتُ اللغتتُ 

كات١ختلف، كمن ثم فاللسانيات التقابلية لا تقارف لغة بلغة، كإتٌ٪ا تقارف مستول تٔستول للوصوؿ إلى 

غتَ . تٖديد العناصر ات١تشابهة كات١ختلفة، لأف من اتٟقائق ات١قررة أف أكجها مشتًكة تٕمع اللغات تٚيعها

.  أف من اتٟقائق ات١قررة أيضا أف اللغات تٗتلف فيما بينها من حيث البنية على تٚيع  ات١ستويات اللغوية

 1.إذف الاختلبؼ موجود في الأصوات كفي الكلمة كفي اتٞملة كفي ات١عجم

 على المستول الصوتي: المبحث الأكؿ

    إف تقابل الأصوات يوصلنا إلى إحصاء الأصوات ات١ختلفة كات١تشٌابهة في اللٌغات التي قابلنا بينها، من 

. ذلك أفٌ لكل لغة نظامها الصوتي ات٠اص بها، ففي كل لغة ترتبط الأصوات ببعضها البعض ارتباطا كثيقا

 2.فهي تكوٌف نظاما متجانسا مغلقا، تنسجم أجزاؤىا كلٌها فيما بينها

 :مشكلات تتعلق بالاقتراض اللغوم .1

    يبدأ عمل اللٌسانيات التقابلية عند اقتًاض ات١صطلحات العلمية بتُ اللغات الأجنبية، كيظهر ىذا 

فكثتَ من ات١صطلحات عندما دخلت اللغة العربية تبدٌلت بعض . العمل أكثر على ات١ستول الصوتي

كنلفي ىذا جليٌا في ات١صطلحات التي نقلها العلماء ات١سلموف القدماء . أصواتها كتكيفت مع النطق العربي

 3.عن اليونانيتُ كعن الفرس كات٢نود

                                                           
 .126 – 125:ػ عز الدين حفار، العلاقة بين علم المصطلح كاللسانيات التقابلية كالترجمة، ص ص  1
 .113: ، ص(المستول الصوتي)ػ عز الدين حفار، اللسانيات التقابلية كتعريب المصطلح  2
 .126:ػ عز الدين حفار، العلاقة بين علم المصطلح كاللسانيات التقابلية كالترجمة، ص  3
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         حيث أدخلوا على ات١صطلحات ات١قتًضة تغتَات صوتية إما بتبديل حرؼ مقابل حرؼ أك 

فالعرب منذ اتٞاىلية عمدكا إلى إدخاؿ التبديل ات١ناسب على . بزيادة حرؼ أك تْذؼ حرؼ أك أكثر

فالأمر الذم يوحي بات١شكلبت . جسم الكلمة ات١عربة كتصرفوا تٔعانيها تٔا يناسب احتياجهم إليها

 1.الصوتية بتُ اللغتتُ ىو ات١قابلة بتُ ات١ستويتُ الصوتيتُ

 :مشكلات تتعلق بالمقارنات الصوتػػػػػػػػػػية .2

فثمة مواقف كانت متأثرة .         تتعلق بات١قارنات الصوتية بتُ اللغة العربية كاللغات الأجنبية الأخرل

بقدرة ات١صطلحات الأجنبية على الدقة في التعبتَ كالتصوير للمدرؾ العلمي كالتقتٍ، لا يرضيها التعريب 

فادعت أف اللغة العربية . كالارتٕاؿ كلا الفوضوم ات١تنافر كلا ات١تعدد ات١تكرر أك الناقص في دقتو كأحكامو

لغة قدتٯة عاجزة عن ت٣اراة التطور العصرم، كأفٌ في حركفها نقصا، كلا تٯكن كتابة بعض اتٟركؼ 

كرأت أف التغتَ الصوتي يأتي .  كما شاكلهاG, U, V, P: الضركرية في ات١سمٌيات العلمية أمثاؿ

لاشتماؿ الدخيل على صوت ليس لو نظتَ في ات٢جاء العربي، فيلجأ الناطق إلى استبداؿ صوت مقارب 

، (طاء)إلى  (تاء)أك التحوؿ من  (باء)إلى  (P)ك (فاء)إلى  (V)لو، إما لفظا أك كتابة كما في صوت 

ك لم تقتصر الإبدالات الصوتية على الأحرؼ . (جيم)أك  (غين)إلى  (G)، ك(القاؼ)إلى  (الكاؼ)أك 

 : غتَ ات١وجودة في اللٌغة العربية، بل اشتملت الأحرؼ ات١شتًكة، فقد تلفظ الثاءي تىاءنا مثل

 Thermomètre.2          تػىرٍميومىتٍر
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:        مثل (صادا( )سٍتىامٍبىة)  كفخٌموا السٌتُ 1،(موضة( )Moda) مثل ضادان ( مودٌة( )الداؿ)كفخٌموا 

Stamba          صٍطىامٍبىو. 

    كترجع مثل ىذه الإبدالات إلى اختلبؼ نطق اتٟرؼ الواحد باختلبؼ اللغات ات١رسلة؛ إذ إف 

(Th)  أمٌا الإبدالات الأخرل . في الإنكليزيةٌ (ذالا)أك  (ثاءا)في الفرنسية في حتُ تلفظ  (تاءا)تلفظ

، فىميثًلى اتٟرؼ فيها كما ينطق كليس كما يرسم، فوفق النظرية التوزيعية يتغتَ كالضاد كالظاء كالصاد

 .لفظ الوحدة الصوتية تْسب توزيعو كموقعو، لتحقيق الانسجاـ كالتناسق مع الأحرؼ المجاكرة

 :مشكلات تتعلق بالصوائت .3

كىي التي تكتب بأشكاؿ ت٥تلفة إلى جانب مشكلبت تتعلق بالأحرؼ ات١ركبة، من ذلك معرفة ت٘ثيل 

، (رككيت)فقد يكتبها بعضهم  (Rouget)أحرؼ صوتية مركبة في اللغة العربية، من مثل كلمة 

فليس تٙةٌ اتفاؽ في ت٘ثيل الأحرؼ ات١ركبة كفي ذلك أيضا عند كقوع . (ريكيتٍ )كعند البعض  الآخر 

صوامت معينة تّوار بعض الصوائت، فقد ينتج تلفظا مغايرا عند ت٣اكرتو أك مرافقتو صوائت أخرل، 

كعند البعض  (سيوسٍ )فقد يكتبها بعضهم في العربية ( مرؽ( )Sous)من ذلك في الإنكليزية 

 .2فيصعب ت٘ثيل ىذا النطق في العربية بدقة (صيوسٍ )الآخر 

 

                                                           
، مكتبة الشباب، القاىرة، (القياس في الفصحى، الدخيل في العامية)ػ عبد الصبور شاىين، دراسات لغوية  1
 .248: ، ص 1988ط، /د
 .107: ، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية  .2
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 :مشكلات تتعلق بتطور الأصوات .4

     فهذه العوامل من تنوعٌ اللٌغات الوسيطة كتعدد اللغات ات١رسلة أك ات١صدرة أدت إلى عدـ اطراد نقل 

الأصوات بتُ العربية كتلك اللغات بسبب تغتَ نطقها من لغة إلى  أخرل ؛إذ أف ىناؾ  مشكلبت 

؛ 1صوتية تتعلق باللغات ات١رسلة كات١صدرة كتٙة من ردٌ ىذه ات١شكلبت إلى تطورات تارتٮية في تلك اللغات

سواء أكاف من جهة تبدت٢ا كعدـ استقرارىا . إذ لا يوجد بتُ اللغات اللبتٌينية فرؽ بتُ أحرؼ ات١دٌ كغتَىا

أـ من جهة دلالاتها ككظيفتها في تركيب الكلمة كليس في مفردات ىذه اللغات عدد من اتٟركؼ الثابتة 

كقد تتغتَ أصواتها على مر السنتُ . فقد تتغتَ كلها أك أكثرىا في تصاريف الكلمة كمشتقاتها أك تٖذؼ

كالأعواـ، كقد يقع ىذا التغتَ في بعض مفردات ات١ادة من دكف بعضها الآخر، فتنفك الصلة بينها، 

 في بعض الألفاظ شين في الأصل كانقلبت إلى كافاكانت  (حصاف( )Cheval) في كلمة كالشين

كما أف اتٟركؼ الصائتة في . (فارس( )Cavalier):  في بعض مشتقات الكلمة مثلكافاكبقيت 

اللغات اللبتينية ليست ثابتة كلا فرؽ في ذلك بتُ حركؼ أصلية كزائدة، فكٌلها معرضة عند تطورىا أك 

 2.في تصرفها إلى اتٟذؼ كالتبديل
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 كما أفٌ ىناؾ أحرفا تنطق كلا تلفظ كأحرفا قد تٮتلف نطقها في اللغات :اختلاؼ نطق الأصوات

 في بعض اللغات الأكركبية اتٟديثة، جيما في اللبتٌينية تنطق الباءفمثلب . الأكركبية اتٟديثة مع تشابو رتٝها

كغتَىا من صوامت كصوائت عديدة أدٌت إلى تغيتَ نطقها في ات١صطلحات ذات الأصوؿ اللبتينية 

فثمة أحرؼ تتفق كتابة كتٗتلف لفظا في بعض ىذه . كاليونانية عندما دخلت اللٌغات الأكركبية اتٟديثة

 . كغتَىا ti, th, x, c: اللغات، من ذلك

عدـ تناظر جميع "كعلى صعيد الأصوات فإفٌ المشكلات التقابلية تتجلى في               * 

الأصوات بين  اللغات، إضافة إلى عدـ اطراد نقل الأصوات على مرٌ العصور، كمشكلات 

كصفية  تهتم باختلاؼ النطق للأصوات سواء أكانت للحركؼ المتناظرة المشركة بين اللغات 

 .أـ الحركؼ التي تتفق كتابة كتختلف نطقا فيما بينها

 على المستول الصرفي كالنحوم: المبحث الثاني
   :على المستول الصرفي . أ

 :في المحاكر الآتية (الصرفي)  تٯكن حصر ات١شكلبت التقابلية في جانبيها التًكيبي 
، من ذلك "تأصيل ات١واد" تٙة مشكلبت تصادؼ نقل ات١صطلحات، تتعلق بػػ :التأصيلية .1

اختلبؼ طبيعة اتٞذكر الصرفية أك اللغوية بتُ اللغات، فمثلب غالبا ما يستعتُ الأكركبيوف في 

تكوين ات١صطلحات بالنحت كالاشتقاؽ الأكبر كمزج أكثر من كلمة كاحدة كيستمدكف أصوت٢ا 

ككثتَا ما ييستعاف في تكوينها . إما من اللٌغات اتٟية أك ات١يتة كلا سيما اللبتٌينية كاليونانية القدتٯة

   1.بأكثر من لغة كاحدة
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من أصل لاتيتٍ يدؿ على التثنية  (Bi) مؤلفة من ثلبث لغات Bicyclette        من ذلٌك 

 1.علبمة فرنسية للتصغتَ (tte)من أصل يوناني معناه الدائرة ك (cycle)ك

: التي تعتٍ البعد، من مثل (télé)         كمن ذلك أيضا ات١فردات التي تبدأ بالسابقة اليونانية 

téléphone ،téléscope ،télégram ،télégraph ،téléfrique ،

télévision . كقواـ ىذه ات١فردات ىو التواضع كالاصطلبح، لذلك تٗتلف معانيها اختلبفا يستَا أك

 كتٙة من يرل أف ات١فردة الأكركبية لم ت٘ر تٔرحلة ما يعرؼ 2.كبتَا عن معاني الأصوؿ التي استمدت منها

بالتصعيد في اللغة، كىو ما يستدعي مركرىا بات١رحلة اتٟسية ات١ادية كصولا إلى مرحلة التجريد ات١عنوم، 

، فقد أضافوا (فيديو)ت١ا استطاع متكلٌموا الإت٧ليزية إت٬اد كلمة  (Vide)فلو لم تكن في اللبتينية كلمة 

لذا بقيت الكلمات التي استعرناىا من . الإغريقية (Stereo( )استريو)كما في  (o)الزائدة 

 3.الإنكليزية أك الفرنسية كما ىي لعدـ مركرىا بات١رحلة الانتقالية من المحسوس ات١ادم إلى التجريد ات١عنوم

          كيرل آخر أنو قد تتأصٌل الإضافات في الكلمة في بعض اللغات الأكركبية حتى تتوىم أصالتها 
 .ثم تشتق من الكلمة كلمة أخرل بإضافة زكائد جديدة حتى يضع أصل الكلمة كتفرؽ الزكائد أصل ات١ادة

       كليس تٙة تناظر بتُ اللغات الأكركبية كالعربية أماـ ىذه الطريقة، فلب يوجد في العربية مثل ىذه 
الظاىرة، فطرائق الاشتقاؽ لديها داخلي بإضافة زكائد صرفية عربية على جذر الكلمة، من دكف اللجوء 

إلى اللغات الأخرل، كىذا اللبتٌناظر كالاختلبؼ في طبيعة التًكيب في اللغة يؤدم إلى إحداث ثغرات 
 4.لغوية بتُ اللغات فيما إذا اعتمدت طريقة التناظر اللغوم بتُ اللغات عند نقل ات١صطلحات
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           كفي ىذا المجاؿ ىناؾ من يصف طبيعة اللغات اللبتينية بأف الفردية غالبة عليها، كأف الأصوؿ 
ات١شتًكة ضاعت كات١لبمح ات١تشابهة زالت لفقداف العنصر الثابت حتى لا يبق من الأحرؼ الأصلية إلا 
حرؼ أك حرفاف لا يدؿ على الاشتًاؾ، كقد لا يبق منها شيء مطلقا إما لزكات٢ا في تقلب الكلمة في 
تصاريفها، كإما لتطور أصوات اتٟركؼ تطورا أبعدىا عن أصلها، كقد تٗتلف ات١عاني العامة لاختلبؼ 

أما . ككتب ككاتب كمكتب كمكتبة كتاب: ىناؾ: ففي العربية مثلب. الأصوؿ التي ترجع إليها كتعددىا
ت٤ل بيع :أم((librairie, livre, bibliothèque)): في الفرنسية فهناؾ مكتبة عامة

 .الكتب
 فالرابطة الاشتقاقية متفككة كما تفككت في ات١دنية اتٟديثة ركابط الأسرة كتقطعت الأرحاـ ، كظلت 

 .الرابطة الاشتقاقية في العربية كرابطة النسب بتُ أفراد العرب
        غتَ أف ات١لبحظ في ات١صطلحات اتٟديثة أنو لم يعد يراعي التًابط الاشتقاقي بتُ مواد ات١دخل  

الواحد، لغزارة تدفق ات١صطلحات في كل ت٣الات ات١عرفة كالعلم؛ إذ تتكاثف اتٞهود من أجل كضع 
ات١صطلحات ت١قابلة الابتكارات كالاختًاعات ات١تجددة، كذلك ت٤اكلة ت١واكبة التسارع ات١عرفي 

ككسط ىذا التزاخم ات١عرفي كتسارعو أصبح من الصعب المحافظة على التًابط ات١عنوم بتُ .كالعلمي
اشتقاقات ات١دخل الواحد، فلم يعد يراعي الانسجاـ كالتًابط الاشتقاقي بتُ مواد ات١دخل الواحد، بل 

 . تركز الاىتماـ على إت٬اد تسميتو أك مقابل للمصطلح اتٞديد بأسرع كقت
        كما أكثر حالات عدـ انسجاـ مواد ات١دخل الواحد كلا سيما في ات١صطلحات العربية اتٟديثة، 

، كمثل ىذه الظاىرة تثتَ كاستأصل أصل كبتُ كالاستعمار عىمٍري تناقض العلبقة بتُ : من ذلك مثلب
مسألة التضاد في معاني ات١ادة الواحدة التي تيسهم  في دحض ات٠اصة الاشتقاقية في اللغة العربية كتؤكد 

 .أحيانا عدـ مراعاة الانسجاـ بتُ اشتقاقات مواد ات١دخل الواحد أك تناقضها
    كلا بد ىنا من إبداء بعض ات١لبحظات تٕاه الآراء ات١تعلقة بالتغيتَات الداخلية للغة العربية، على 

  .1خلبؼ اللغات الأجنبية التي قد يستمد بعض تراكيبها من لغات أخرل
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           إذ نلٌبحظ أف اللٌغة العربية حاكلت في بعض الفتًات أف تساير اللغات الأخرل ات١تقدمة 

فقد كجدت ظاىرة إتٟاؽ . فنهلت من الػمىعتُ نفسو كلكن من غتَ تهاكف أك تفريط في قسماتها كطبيعتها

  لكلمات عربية على مر العصور، كفي ت٥تلف ات١ستويات اللغوية 1إضافات أك مقاطع صرفية أعجمية

فقد عرفت اللغة العربية أمثلة كثتَة من إتٟاؽ لواصق صرفية أجنبية بكلٌمات عربية، . العامة كات١تخصصة

( شمعداف، سكرداف: )ببعض ات١فردات العربية مثل (داف )أداة المكاف الفارسيةإتٟاؽ : من مثل

، سلاخدار: )مثل (دار)، كاللٌبحقة العثمانية (أرزخانو، كتبخانو: )مثل (خانو)كاللٌبحقة الفرنسية 

 .كمن ذلك أيضا ما يطلقو بعضهم في عصرنا اتٟالي في ت٣اؿ ات١صطلٌحات اللغوية. (قلمدار

 .Phonémeمقابل " صوتيم"مصطلح  -

 .Lexémeمقابل " معجمية"مصطلح  -

 Morphéme.2مقابل " صرفيم"مصطلح  -
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            كعلى الرغم من أف العربية عرفت إدخاؿ تراكيب أجنبية كتلقيحها من الكلمات العربية إلا 

أف العربية اتٟديثة أصبحت ت٘يل إلى التخلص من ىذه العمليات التهجينية بتُ العربية كاللٌغات ات١ختلفة، 

فحاكلت إحلبؿ تراكيب عربية خالصة بدلا من ات١قاطع كالتًاكيب الأجنبية، غتَ أف ىذه العملية 

  1.اعتًضتها مشكلبت تتعلق معظمها بات١قابلبت الصرفية العربية

          من ذلك أف ىناؾ تسٌيبا منهجيا يتعلق بعدـ التقيد تٔنهج علمي دقيق في ترتٚة بعض السوابق 

ذات الأصل اليوناني الداؿ على الشكل أك ات٢يئة، بػػػ " oïde "الأعجميةترتٚة اللبحقة : كاللواحق مثل

. كفردم" Tigedisoïde ""رأسا في الشكل:" ، مثل"آنيٍ الشكل"ك" آنيٍ "كبػػػػ " الشبيو بػػػ"

 . 2"أكٌم: "شبو أسطواني كترتٚوىا أيضا بػػػ: معا في مثل"  ياء النسبة"ك" شبوي : "كترتٚوىا كذلك بػػػ

 .فنلاحظ ىنا تعدد المقابلات الصرفية العربية أماـ اللاصقة الأجنبية الواحدة

ظهرت اتٕاىات متأثرٌة بالدراسات  الوظيفية حاكلت ت٘ييز ظاىرة التوليد   : الوظيفػػػػػػػػػػػػػػػية .2
فعلى . كالاشتقاؽ في العربية، من خلبؿ رؤية، ترل أفٌ للؤبنية كالقوالب كظيفة فكرية منطقية

اتٗذ العرب في لغتهم للمعاني العامة كات١قولات ات١نطقية قوالب أك أبنية خاصة :   ات١ثاؿ3سبيل
للفاعلية كالمفعولية كالمكاف كالزماف كالسببية كالحرفة كالأصوات المشاركة كالآلة فجعلوا 

  خاصة كقوالب،  فإذا بنيت أم مادة من مواد صيغا للتفضيل كالحدث كلًمعافو أخرل كثيرة
  4.الألفاظ على تلك ات٢يئة كصيغت في ذلك القالب أدت ذلك ات١عتٌ بتلك ات١ادة

                                                           
 .29:، ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي، المناىج المصطلحية 1
 300:، ص 1،1987ػ إبراىيم بن مراد، دراسات في المعجم العربي، دار الغرب الإسلامي، بيركت،ط 2
،302. 

 .29: ، ص(مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي، المناىج المصطلحية 3
 .116،119:  بتصرؼ محمد المبارؾ ، فقو اللغة كخصائص  العربية ،ص 4.
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كعليو رأل بعض ات١تأثرين بات١نهج .            فوحدة الوظيفة تقابلها كحدة الشكل في العربية

كالإنكليزية   1.الوظيفي في ىذه الظواىر اللغوية امتيازا للٌغة العربية على عكس اللٌغات الأخرل

 أنها ليست من كزف كاحد كلا الفاعل كالمفعوؿ مثلب، التي يلحظ في ألفاظها الدالة على كالفرنسية

من ىيئة كاحدة، فلب تشابو بينها في الزيادة ات١ضافة في أكت٢ا كآخرىا، كما أف ىذه الزيادات ليست 

أسماء المفعوؿ في الفرنسية كالإنجليزية كثير منها سماعي كليس : دكما مضطردة، مثل ذلك

 2.بقياسي

               ككذلك الأمر في اللٌغة الإت٧ليزية التي تعددت فيها اللواحق الصرفية الدالة  على الأتٝاء 

 ,ment, ness, sion, tion, ty)كالصفات كالأفعاؿ، فمن اللواحق التي تدؿ على الأتٝاء 

al )  كمن اللواحق التي تدؿ على الصفات(ful, ic, able, ous ,ive)كىكذا ،. 

            كيلبحظ عند نقل ات١صطلحات من العربية كاللغات الأكركبية أفٌ تٙة مشكلبت كصعوبات 

تقع في أثناء النقل سببها عدـ التوافق بتُ اللغات، سنعرض ىنا أمثلة لبعض اللواحق الصرفية الأكركبية 

  3.كمقابلبتها العربية

                                                           
 .29: ، ص(شكلاتها التطبيقية كنهج معالجتهاـ) ػ صافية زفنكي، المناىج المصطلحية 1
 .122 – 121: ػ محمد المبارؾ، فقو اللغة كخصائص العربية، ص ص  2
.30-29: ، ص ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها) صافية زفنكي، المناىج المصطلحية . 3  
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       فلٌذبياف ظاىرة كجود عدد من اللواحق الأجنبية ذات كظائف دلالية عدة مقابلبت لاشتقاقات 

 .عربية ت٤دكدة من ذلك

- Public, Publique   :عمومي. 

- Pulmonary, Pulmonaire   :رئوم. 

- Pulmonic, Pulmonaire   :رئوم. 

أماـ صيغ أجنبية  (تفعيل)    كمن ذلٌك أيضا أف العربية اتٟديثة قد أكثرت من ات١صادر التي على كزف 

 :ت٥تلفة كمتعددة منها

 .Retraction:   تبعيد -

 .        كغيرىاCurttage:   تجريف -

 .Freezing:    تجميد -

    أك العكس، قد يوضع أماـ كزف صرفي إنكليزم ت٤دد اشتقاقات عربية عدة من ذلك اللٌبحقة 

(oïd) التي قوبلت بصيغ عربية متنوعة غتَ موحدة، في مثل (:Test oïd  : خيصٍوىايػٍبىةه) ،

(Tetanoid :كزازم) ك (Descoid :قػيرٍصىاكٍم) . ككذلك الأمر  في اللبحقة(Osis)  في

، فليس تٙةٌ تناظر أك تناسق (اندلاؽ، جحوظ: Proptosis)،  (دىاف:  Psychosis): مثل

. زكائد صرفية أجنبية مشتًكة في معظم العلوـ:في الاشتقاقات بتُ العربية كاللغات الأجنبية، تٔا في ذلك 

  :1اللٌبحقتاف : من ذلك مثل. غتَ أف مقابلبتها العربية تٗتلف من ت٣اؿ إلى آخر

                                                           
 .                                                                                                                 30: ، ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها) صافية زفنكي، المناىج المصطلحية .1
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( araply) ك(logy)  ريباعيةفقد ترتٚتا في ات١عجم الطبي بػػػ ،Teralogyكتضوير اللٌعابيات ، :

Ptyalographe أمٌا في العلوـ اللغوية كالأدبية، فقد ترجم ،(logy) 1بعلم. 

  كما في ات١عجمية (ية) أك بزيادة علبمة النسبة صنٌاعة فقد ترتٚت تٔصطلح 2(graphy)أمٌا اللبحقة 

(Lexicography)  كات١صطلحية(Terminography.) 

      كمن ىذه الاضطرابات كالاشتقاقات كالتصريفات أفٌ ت٢ا في اللٌغات الأكركبية استعدادا كبتَا         

للبشتقاؽ الضمتٍ، فقد تتحوؿ الكلٌمات فيها من قسم إلى آخر من دكف أف يدؿ على ذلك دليل 

خارجي، كىذا الأسلوب الاشتقاقي يؤدم إلى ظهور نوع عجيب من الكلمات ات١شتًكة في اللٌفظ 

كات١ختلفة في الوظيفة النٌحوية؛ إذ أفٌ الكلمة الواحدة قد تستعمل في عدد من اتٞمل لتؤدم مرة فعلب أك 

 .3التي تدٌؿ على الفعل كالاسم (cook)اتٝا كثالثة صفة كرابعة ظرفا من ذلك 

      كىناؾ من يقر بوجود مبتٌ كاحد تٟمل عدد من الدلالات الوظيفية في اللٌغة العربية، فتَل أف       

ات١عاني الوظيفية التي تعبر عنها ات١باني الصرفية ىي بطبيعتها تتسم بالتعدد كالاحتماؿ، فات١بتٍ الصرفي 

 4.الواحد صالح لأف يعبر عن أكثر من معتٌ كاحد ما داـ غتَ متحقق بعلبمة ما في سياؽ ما

 

 
                                                           

                                                                                             
.                                        30-29: ، ص ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها) صافية زفنكي، المناىج المصطلحية .1
  .121: ػ محمد المبارؾ، فقو اللغة كخصائص العربية، ص2  
     .30: ، ص(مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي، المناىج المصطلحية .3

 163: ، ص1994، 1تماـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا، دار الثقافة، المغرب، ط4.
 



 

88 
 

          كالزيادة تْرؼ كاحد أك أكثر على لفظ الفعل تٖوؿ إلى ت٪ط جديد، كتضيف إليو معتٌ تٯثل 

ذلك النمط فإذا ىو يتضمن معاني مركبة، تغتٍ عن ألفاظ أك تراكيب في اللغات الأعجمية فنضيف 

 كصياغتو كقىطىعى  حىذَّرى : ت٨و. قد يعتٍ التعدية أك التكثتَ أك ات١بالغة أك الإزالة-  مثلب  -  العتُ  كحده 

انقطع كانسحب : كاستجاب ت١ا طلب منو ت٨و (طاكع) تٕعلو للدلالة على أف الفاعل انفعلعلى كزف 

.كانفتح  

 : الحقوؿ الدلالػػػػػػػػػػػػػػػية .3

تعدد الأكزاف للدلالة على حالة :            تٙة مشكلبت صرفية تقابلية تتعلق باتٟقوؿ الدلالية، من مثل

فقد يستخدـ في اللٌغة العربية ات١تلقية عدد من الصيغ . ما في اللغة العربية مقابل ندرتها في اللغة الأخرل

للدلالة على معتٌ ت٤دد مقابل ندرة ىذه الصيغ في اللغة ات١رسلة، أك قد يدؿ كزف صرفي ما على معاف 

متعددة في اللغة العربية مقابل افتقارىا في اللغة الأجنبية من ذلك على مستول ات١فردات ات١تداكلة في 

: تسويق: الأكساط العامة، قد يقابل تصريف عربي كاحد عددا من الاشتقاقات الإت٧ليزية، مثل

Marketing ،توزيع :Distribution . فقد اعتمدت العربية صيغة ات١صدر مقابل الصيغ

فقد تقابل صيغة صرفية إت٧ليزية معينة مقابلبت اشتقاقات عربية . الاتٝية الإت٧ليزية ات١ختلفة أك العكس

( Shopping)ك (التسويق)مقابلو العربي  (Marketing)من ذلك .  متنوعة للمادة الواحدة

 . 1(التسويق)مقابلو العربي 

 

                                                           

.31-30: ، ص ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)  زفنكي ، المناىج المصطلحيةصافية. 1  
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ت١ادتتُ ت٥تلفتتُ مقابل اشتقاقات  (ing)            فقد استخدمت الصٌيغة الصرفية الإت٧ليزية نفسها 

ييحٍدًثي فعدـ التٌناظر في الاشتقاقات كالتصريفات فيما بتُ اللغات . عربية متنوعة للمٌادة نفسها

 كقد تعددت الأكزاف الصرفية للدلالة  على معاف ت٤ددة على صعيد .اضطرابا في نقل المصطلحات

مقابل تنوع " الآلة"اللغتتُ دكف أم تنسيق بينهما، إذ قد تتعدد اللٌواحق الصرفية الإت٧ليزية للدلالة على 

الاشتقاقات العربية في اللغة العربية للدلالة على الآلة أيضا، لكن من دكف إقامة أم تناظر بتُ الأكزاف 

، (الغسالة: Washing machine)، (الجلابة: dishwasher )الصرفية كدلالتها مثل 

(Freezer :المجمٌد) ،(Fredge :برٌاد) ،(Vacuum cleaner : المكنسة

تتسم بالتعدد في معظم فيلبحظ أف ات١عاني الوظيفية التي تعبر عنها ات١باني الصرفية . (الكهربائية

   .1اللغات

           كمن ذلك على مستول اللغة العلمية ات١تخصصٌة اشتقاقات صرفية معينة متًابطة موحدة في 

 2:بعض اللغات الأكركبية لا تناظرىا اشتقاقات صرفية عربية موحدة، من ذلك في اللغة الإنكليزية

Brady arthria                       

Brady             brady cardio 

Brady kinin                       

Brady lalia                       

                                                           

.31-30: ، ص ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي، المناىج المصطلحية  1  
كاتحاد أطباء العرب ، المنظمة العربية للتربية كالثقافة (منظمة الصحة العالمية )ػ مجلس الوزراء للصحة العرب 2

. bradyمادة ،3،1983ط، سويسرا، (ؼ-ع-أ)، المعجم الطبي الموحد،(كالعلوـ
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: بطيئة، بطء القلب: يػىقيلي النيطٍقي، الأنظمية: لىفًقى  (بطء)    فتًتٌٚت إلى العربية  على الشكل التالي 

 1.بطء اتٟركة، بطء اتٟس

كعليو فليس في ىذه الأمثلة أم توافق اشتقاقي أك تناسق صرفي في مصطلحات ىذه          *  

اللغات، فلم توضع المقابلات العربية على نظاـ كاحد متناسق مع مصطلحات ىذه اللغات، كما 

توضع المقابلات العربية على نظاـ كاحد متناسق مع المصطلحات الأجنبية المرسلة، إذ جاءت 

ىذه المقابلات مركبة تارة أك مفردة تارة أخرل أك معربة كإف ىذه الأمثلة في ترابط الاشتقاقات في 

اللغة الإنجليزية تؤكد أف الصفة الاشتقاقية ليست حكرا على اللغة العربية فحسب بل تشمل 

 .لغات أخرل

 تٙة مشكلبت تقابلية تتعلق بالاطرادات التوليدية عند نقل الأكزاف كالصيغ :التوليديػػػػػػػػػػػػػػػػة .4

 nonالصرفية بتُ اللغات، من ذلك أف أىم ما تٯتاز بو صرؼ العربية أنو صرؼ غتَ تسلسلي 

concatenative  ،أم أنو لا يركب بتُ  سلسلة لفظية كسلسة أخرل بضمها خطيا

ففي ىاتتُ اللغتتُ ،تػيؤىلىفي بتُ جذر كلاحقة أك . كما ىو الشأف في الإنكليزية أك الفرنسية

سابقة للحصوؿ على مفردة جديدة من دكف تغيتَ يذكر في البنية الداخلية أك للصيغة أصل 

أما العربية، فالاشتقاؽ فيها داخلي في كثتَ من الأحياف، كغالبا ما ت٭دث تغتَ في . الاشتقاؽ

 .2صيغة اتٞذر أك أصل الاشتقاؽ للحصوؿ على صيغة جديدة

 

                                                           
. brady ، مادة مجلس الوزراء للصحة العرب 1
 .31: ، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية.2
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 كغتَىا، أم يعتمد الاشتقاؽ في اللغات الأكركبية مفاعيل كمفاعل، فاعل كمفعوؿ          من ذلك 

كقد دحض . على السوابق كاللواحق، في حتُ يعتمد الاشتقاؽ في العربية على اتٟواشي  أك الدكاخل

 في بعض اللغات النبرالبحث ىذه الفكرة من خلبؿ أمثلة عدة، كما يؤكد ذلك أيضا أف ظاىرة 

 في الإنكليزية مثلب قد يغتَ الصيغة من النبرالأكركبية التي تٖمل أثرا في تغيتَ دلالة بعض الصيغ، فموضع 

، كعند اسما، فعند كضع النبر على القسم الأكؿ من الكلمة  يغلب أف تكوف الكلمة فعل إلى اسم

 في صور التغتَ الداخلي في اللغة النبر، كظاىرة صفةكضعو في القسم الثاني يغلب أف تكوف الكلمة 

 ظاىرة لإنكليزية في االنبرتشرؾ فيها العربية كبعض اللغات الأكركبية، إذ لا تٯكن أف تقابل ظاىرة 

، فعل)فالتٌضعيف في اللغة العربية يؤثر في تغتَ دلالات بعض الصيغ من مثل .  العربية في التٌضعيف

 (.مفعل

 تٙة مشكلبت تقابلية تتعلق بالنواحي ات١عرفية، فهناؾ من يرل أف العقبة الأكلى التي :معرفػػػػػػػػػػػػػػػػػػية .5
سيواجهها ات١تًجم ذات طبيعة مصطلحية، تتمثل في كيفية صوغ عمل تقانة بالعربية ثم تصورىا 

. كتطبيقها في الغرب ؟أك تٯثل ذلك مواجهة أكلى بتُ نظامتُ ثقافيتُ على الصعيد التواصلي
كيرل أصحاب ىذا الاتٕاه أف لكل لغة خصوصياتها، كأف اللغة ليست ت٣رد نظاـ ترتيب 

كتركيب فحسب، بل إنها تعكس ات٠لفيات اتٟضارية كالفكرية كالثقافية للؤمم، كأف لكل أمة 
خاصيتها في التعامل مع ات١صطلح ات١صاغ ت٘اشيا كت٦يزاتها كقواعدىا اللغوية في ات٠لق كالإبداع 

كيركف أف ات١عاني التًكيبية أقل النماذج ات١عنوية قابلة للتًتٚة، لأف كل لغة ت٘ثل . الاصطلبحي
نظاما خاصا في نوعو، كأف كل نظاـ لغوم بتٌ خاصية تعبر عن عالم الأشياء كالأحاسيس 

  .1كتعكس الواقع كالعالم بطريقة ت٥تلفة ت٦ا ىي عليو في لغة أخرل

                                                           
 31: ، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية 1
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     فخصائص الأمٌة العقلية كت٦يزاتها في الإدراؾ كالوجداف كالنزكع كمدل ثقافتها كمستول تفكتَىا 

 1.كمنهجها كتفستَىا لظواىر الكوف كفهمها ت١ا كراء الطبيعة كل ذلك يتًؾ أثرا في لغتها

في اللغة الفرنسية الدالة على نصف تٮتلف كضع ات١قابل ت٢ا  (Demi)            من ذلك السٌابقة 

" غير الشقيق "الأخأم  (Demi frére)في العربية تْسب أسلوب التعبتَ باللغة العربية، من ذلك 

 .  فالتعبتَ سيكوف خاطئا" نصف أخ"كلو قلنا 

، "معرفة نصف" كلو قلنا معرفة سطحيةأم  (Demi - Savoir)             ككذلك الأمر في 

، طبقا ت١نطلق "شطرين القسمة العادلة بين"في العربية تعتٍ " نصف"فات٠طأ سيكوف فادحا، فكلمة 

مادم معتُ ت٤دد، فهذه الأمثلة تعكس طريقة تفكتَ كل أمة، فاللغة الفرنسية اعتمدت ىنا على التفكتَ 

الرياضي ات١ادم، في حتُ اعتمدت ات١قابلبت العربية على ات١دلولات ات١عنوية كالركحية، كمن ذلك أيضا 

 2.الاشتقاقات كالأكزاف الصرفية التي ستخرج طًبػٍقنا لتفكتَ أبناء الأمة

          غتَ أف ىناؾ من  يرفض ربط اللغة بالفكر كيرل أف الأمر ت٪طية صياغية لا تٗضع للفكر بل 

تٗضع ت١قتضيات الرمز العرفي الاعتباطي، فليس في الفكر ما يبرر تقسيم الأشياء بتُ ات١ذكر كات١ؤنث حتى 

كليس فيو ما يبرر تقسيم العدد النحوم إلى مفرد كمثتٌ كتٚع، كليس في الفكر ما . اتٞمادات منها

 .3، فاللغة أضيق من الفكرعلى المستقبل" فعىل"يسمح بدلالة 

                                                           
 .11:،ص 2004، 3ػ بتصرؼ، علي عبد الواحد كافي، فقو اللغة، نهضة مصر للطباعة كالنشر، مصر، ط  1
 .32:، ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية 2
 .26 – 25: تماـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا، ص ص . 3
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         كمن ذلك أف ىناؾ كلمات مذكرة في اللغة العربية، بينما ىي مؤنثةٌ بالفرنسية أك العكس، من 

فهو  (القمر)أك العكس مثل  (Sol)في العربية مؤنثةٌ بينما في صيغة مذكر في اللبتٌينية  (الشمس)مثل 

 1(.luna)مذكر في العربية بينما في اللبتينية ىي كلمة مؤنثة 

  فمن اتٟقائق التقابلية، إذف أف النماذج الوصفية كات١عايتَ :على المستول النحػػػػػػػوم . ب

الاستدلالية  ككذلك الأت٪اط الإجرائية لا ت٬وز تْاؿ إسقاطها على لغة بعد استخراجها من لغة 

أما على صعيد ات١نطلقات ات١بدئية فأبرز اتٟقائق التقابلية أف .  أخرل، فهذه قاعدة منهجية

اللغات لا تتفق كليا في قوالب الصوغ، كتوفر ت٪وذج صياغي في لغة ما فضلب تفوؽ بو في قيمة 

لغة أخرل خلت منو، كالواقع أف اللغات تتناظر في القسط الأكفر من القوالب الصياغية كتفتقر 

كعن ذلك ت٭دث ما . في اتٞزء القليل في ىذه ما ليس في تلك كفي تلك بعض ت٦ا ليس في ىذه

يصطلح عليو بات١نازؿ الشاغرة، كىي معضلة تتصل أساسا بقضية كضع ات١صطلحات، فهي 

 .بذلك من ت٣اكرتهم ات١صطلح من حيث ات١ضموف كفي صميم الدرس التقابلي من حيث ات١نهج

              ككثتَا ما يعزل الاختلبؼ في تطابق ات١نازؿ إلى اختلبؼ طبائع اللغات كما حللنا، فمن 

المشتق من المبني " اسم المفعوؿ"ذلك على سبيل الشاىد خلو العربية من صيغة تدؿ على 

اسم "مثلب تشتق  (أكل) فليس لدينا ما بو يعبٌر عن طواعية الشيء لنقبل حدث الفعل ضمن للمجهوؿ

 . 2(أيكًلى )" للمجهوؿ صيغة المبني"، كتشتق (مأكوؿ" )المفعوؿ

                                                           
 .148:ػ محمود فهمي حجازم، أسس علم اللغة العربية، ص  1
، ص 2010، 1عبد السلاـ المسدم، مباحث تأسيسية في اللسانيات، دار الكتاب الجديد، بيركت، ط .2
:41. 
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 بينما يوفر ىذا القالب ييؤكىل لكن لا ت٘دٌنا اللغة بقالٌب نسكب فيو ك مفاده أف الشيء قابل لأف 

 .الصياغي مثلب في الفرنسية كالإت٧ليزية عن طريق إحدل اللبحقتتُ ات١تخصصتتُ بذلك

لكن .           فهذا من ات١نازؿ الشاغرة في اللغة العربية إذا ما قوبلت بغتَىا من اللغات التي ذكرناىا

من ذلك مثلب أننا في الفرنسية نعجز عن التمييز بتُ ات١صدر الداؿ . الصورة العكسية قائمة ىي الأخرل

 فيما ت٘دٌنا إليو اللغة للدلالة على ثمرة الحدث كالاسم ات١وضوع على الحدث من الفعل المتعدم

كتعبر بالثاني عن  (إخبار) فتقوؿ تقديم المعلوماتالعربية بقالبتُ معجمتُ تعبر بالأكؿ عن عملية 

لا ت٧د في الفرنسية من القوالب الصناعية ما  .(خبر) كىو ات١صدر ات١تمخض بأف تقوؿ موضوع العملية

يتخذنا لإجراء الفارؽ الدلالي فنظل في تعاملنا مع لفظة كاحدة نتأرجح بتُ احتمالتُ قد يزيل السياؽ 

كلذلك كثتَا ما نضطر في الفرنسية مثلب إلى عبارة تٖليلية إذا ما أردنا الإتٟاح .  إشكات٢ما كقد لا يزيل

 1.على اتٟدث ات١تعدم على ذلك من ت٘طيط كثقل

كىكذا نلاحظ بعد عرض المشكلات الصرفية أنو قد تعددت ىذه المشكلات، فعلى         *   

الصعيد الخارجي، أم فيما يخص نقل المصطلحات من اللغات، ىنٌاؾ مشكلات تتعلق باختلاؼ 

التراكيب الصرفية بين  اللغات إلى جانب اضطراب كضع المصطلحات في ميداف الحقل الواحد 

فتلاحظ تنوعٌ اشتقاقات كتصريفات حقوؿ معينة في لغة ما مقابل افتقارىا في اللغة . كعدـ تنظيمها

الأخرل، أك العكس بالإضافة إلى مشكلات تتعلق بالنواحي المعرفية أم ما يتعلق بالخصوصيات 

 .الفكرية كالثقافية كالتركبية الصرفية للغات

 .    إضافة إلى مشكلات نحوية تتعلق باختلاؼ القوالب الصياغية للغات
                                                           

 .42-41: ػ عبد السلاـ المسدم، مباحث تأسيسية في اللسانيات، ص ص 1
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  :على المستول الدلالي: المبحث الثالث

.           يتعدد ات١صطلح العربي بتعدد اللغات الأجنبية التي تستقي منها العربية مصطلحاتها العلمية

كقد تعددت اللغات ات١صدرة إلى العربية أك ات١ؤثرة فيها مع اختلبؼ العصور، فقدتٯا دخلت إلى العربية 

فمن ىذا التعدد ات١صطلحي في المجالات العامة أف عددا من ... الكلمات الفارسية كالإغريقية كالركمية 

الألفاظ ضمن اتٟقل الواحد، تعددت مسٌمياتو باختلبؼ اللغات ات١رسلة، من ذلك على سبيل ات١ثاؿ أف 

 فندؽ: يقابلها عدد من ات١فردات الأجنبية، تنوعت بتنوع اللغات الأجنبية ات١صدرة منها (نػيزيؿٍ )كلمة 

كقد ... ، كغتَىا (فرنسية )أكتيل، (فرنسية )بالاس، (إيطالية )لوكاندة، (لاتينية )بانسيوف، (يونانية)

، مقصفتتعدد ات١قابلبت العربية مع تعدد مصادر اللغات ات١ؤثرة، من ذلك تعدد ات١قابلبت العربية من 

: أما الكلمات الأجنبية ات١ختلفة تٗتلف باختلبؼ مصادرىا مثل. ، كغتَىااستراحة، كمطعم، مقهى

( إنجليزية )كوفي شوب،  (إيطالية )كازينو، (إيطالية )كافيتيريا، (فرنسية )بار، (فارسية )خاف

كمن أىم ات١شكلبت على ات١ستول الدلالي . كازدادت ىذه ات١شكلبت الدلالية مع انتشار التًتٚة. كغتَىا

 :ما يلي

 تٙة اتٕاه ربط ات٠صائص الدلالية بات٠صائص الفكرية كالثقافية التي ت٘يز :مشكلات الحقوؿ الدلالية .1

كل لغة، فرأل أف الفوضى ليست لغوية فحسب، لكٌنها فلسفية أيضا لنزكح العلم إلى أصولو 

الفلسفية، كاستصحابو لثقافة اتٟضارة اتٟاضنة لو كالراعية لنشأتو كتطوره كأف كل لغة تلتقط التجربة 

. ات٠ارجية بوسائلها ات٠اصة كتبتٍ نظامها ات٠اص الذم يضع علبئق مفاىيمية معينة بتُ ات١فردات

 .1فاتٟقوؿ الدلالية بتُ اللغات تٗتلف فيما بينها كمٌا ككيفٌا

                                                           
                      .  83:، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية.1
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            كما تٗتلف في عدد الألفاظ الدالة على اتٟقل، كأيضا تٗتلف في طبيعة العلبئق الدلالية 

كات١رجعية بتُ الألفاظ ككذلك الأمر في مصطلحات العلوـ كالصناعات كتبويبها كفركعها التي تٗتلف 

 .1من لغة إلى أخرل كمن ثقافة إلى أخرل

              كمن أمثلة اختلبؼ اتٟقوؿ الدلالية بتُ اللغات كمٌا ككيفٌا، الاختلبؼ في ألفاظ القرابة، إذ 

أف ات١فردات  (خضوع الآباء للأبناء)يلبحظ أف من أثر الكونفوشيوسية في الصتُ كعبادة الأسلبؼ 

 ككذلك الأمر في لتحديد الأخ الأصغر أك الأكبرفهناؾ تعابتَ متعددة . الصينية للعلبقات معقدة

 فهناؾ كلمات ت٥تلفة لا بد من إضافتها لتبياف  فيما إذا الأخت كالخالة كالعمة كالعم كالجد كالجدة

لخمسة "، كفي المجموع ىنٌاؾ ألقاب خاصة الأـ أك من جهة الأبكانت ىذه العلبقات ىي من جهة 

على عكس اللغة الإت٧ليزية مثلب فليس . رابطة قرابة ت٥تلفة في العائلة الصينية الواسعة الكبتَة" عشرة كمئة

فيها تفصيلبت في درجات القرابة أك في التمييز بتُ الذكر كالأنثى، نظرا لعدـ اىتماـ الإت٧ليز ت٢ذه 

 .العلبقات كات٠صوصيات لأسباب اجتماعية كدينية

            فلب بدٌ أف يقع شيء من الاختلبؼ بتُ الألفاظ فلب يقابل كل لفظ نظتَه في اللغة الأخرل 

مقابلة تامة دائما لاختلبؼ مفهوـ الشعوب للوجود كاختلبفها في تصنيفو فقد تٕمع لغة في اللغات في 

 2.نوع كاحد كتٖت اسم كاحد ما تفرقو لغة أخرل في نوعتُ أك أكثر كنسمٌية بأكثر من اسمٌ كاحد

 

                                                           

.86-83:، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية.  1  
، 2007، 3سعد رستم ، دار الجسور الثقافية ، حلب ، ط: ىوستن سميت ، أدياف العالم ، تعريب كتقديم .2

.291: ص   
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كلمة :                من ذلٌك اختلبؼ المجاؿ الدلالي للفظتتُ تبدكاف متًادفتتُ في اللغتتُ، مثاؿ

 colection book ،library ،Bookفي العربية يقابلها في الإنكليزية " مكتبة"

Store،1  كمن ذلك في الفرنسية lettre التي تعتٍ الرسالة التي تكتب إلى قريب أك صديق مثلب  

  كىي الرسالة التي يبعث بها ملك messageك.   الرسالة التي تؤلف في موضوع معتe-pitreُك

  كىي رسالة الأنبياء كدعاة missionأك رئيس دكلة إلى مثلو في موضوع مع رسوؿ يبلغها، ك

  فمشكلة ات١صطلحات ليست في الثغرات 2.الإصلبح على عكس العربية التي تعبر بكلمة كاحدة

الفاحشة فحسب بل في ات١فردات غتَ الثابتة، كالتي تٗتلف باختلبؼ التًتٚات كات١فاىيم كات١ناىج، 

كباختلبؼ ات٠صوصيات الثقافية كالاجتماعية، كبتنوع المجازات كاستخداماتها  اللغوية، كفي الأخيلة 

 كالتصورات، كإف عدـ مراعاة مثل ىذه ات٠صوصيات عند التقابل كالتًتٚة بتُ اللغات تؤدم إلى 

كجود مصطلحات عشوائية لا تراع في تسمياتها ات٠صوصيات الثقافية : مشكلبت ت٥تلفة، مثل ذلك

 .كالدينية

تٙة مشكلبت أخرل تٗص عدـ توافق اتٟقوؿ الدلالية بتُ اللغات، :المشكلات السياقػػػػػػػػػػػػية .2
فهناؾ كلمات كتعبتَات لا ت٘لك ات١كافآت في اللغة ات١ستهدفة فقد لا تتوافق اتٟقوؿ ات٠اصة في 
القواميس ات١زدكجة، ففي التًتٚة، كضع مكافئ جزئي ليس مهما، لأف السياؽ سيساعد القارئ 

أما العمل ات١صطلحي فيشكل ات١كافئ اتٞزئي مشكلة كبتَة، فقد يتساءؿ مستعمل .على الفهم
ات١فردة بأية طريقة يستخدـ ىذا ات١صطلح؟ كفي أم سياؽ يرد؟ إذ تبقى قيمة ات١كافئ ات١عركض 

 .3مشكوكا فيها
 

                                                           
 .253 – 252: ، ص ص 1997، 5أحمد مختار عمر، علم الدلالة، عالم الكتب، القاىرة، ط ػ  1
 . 202: ػ محمد المبارؾ ، فقو اللغة كخصائص العربية ، ص  2
 .87،202: ،ص( مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية.3
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مصطلحات مشتركة ترد في :                 كما أفٌ ىناؾ مصطلحات لا تفهم خارج سياقها من مثل

 فقد طغت في العصر اتٟديث .تخصصات عديدة كمصطلحات تصل علما ما بعلوـ أخرل

فهناؾ  . مصطلحات نتيجة تأثتَ النظريات العلمية في العلوـ ات١ختلفة، تٔا فيها العلوـ اللغوية كالأدبية

فالإفادة . مصطلحات تصل علم اللغة ببعض العلوـ الطبية كالفيزيائية كالرياضية كعلم اتٟاسب الآلي

الاطراد، ، الاحتماؿ، النسبية)من ىذه ات١صطلحات كات١فاىيم ات١شتًكة . متبادلة في مثل ىذه المجالات

 كيصعب في مثل .(التناظر، الإحصاء، الرصيد، الجرد، المعالجة، التنمية، التوليد، البرمجة، كغيرىا

 .ىذه اتٟالات فهم ات١صطلح ات١راد ما لم يوضح السياؽ ات١قصود

 :مشكلات المفاىيم .3

.            كيلبحظ ت٦ا سبق أف تٙةٌ مصطلحات مشتًكة في ت٥تلف العلوـ لاشتًاكها في ات١فاىيم نفسها

الأمر الذم أدل إلى مشتًكات مصطلحية، فعلى صعيد التقابل مع اللغات الأخرل، كيف تٯكن إقامة 

تناظر مع اللغات الأخرل؟ كاللغة العربية نفسها تعاني من التعدد على أكثر من صعيد؟ من تعدد في 

كىذا التعدد في اللغة العربية يؤثر في عملية تنظيم كضع . الصيغ كالأكزاف كتعدد في الدلالات

ات١صطلحات في حالة اعتماد مفهوـ ما، فمثلب عند اعتماد أساس ت٤دد كأساس الوظيفة أك الشكل، 

يلبحظ أف مرادفاتها اللغوية تتعدد فهناؾ مصطلحات متًادفة في مفهومها غتَ أف موادىا ت٥تلفة ت٨و 

إذ اعتمد ىنا أساس الوظيفة، فلو اعتمدنا أساس الشكل مثلب لأصبح ات١صطلح من  (إشهار، إعلاف)

، (كمسيرة مظاىرة)، كمن ات١صطلحات التي اعتمدت أساس الوظيفة أيضا (الأنباء، الأخبار)مشتقات 

  1(.الحشد أكالتجمع)فلو اعتمدنا أساس الشكل لأصبح ات١صطلح من مشتقات 

                                                           
 .88-87: ،ص ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)ػ صافية زفناكي المناىج المصطلحية  1
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" كالانحراؼ الميل"ت٨و " الحركة"              فمن الأفعاؿ التي تٖمل ضمن دلالاتها ات١ختلفة معتٌ 

 فكيف تٯكن اختيار 1.كغتَىا (ماد، ماج، مار، ماس، ماؿ)في اللغة العربية على سبيل ات١ثاؿ 

ات١صطلحات كتوحيدىا كسط ىذا الكمٌ من ات١تًادفات الدالة على ات١فهوـ الواحد؟ فمع الفركقات 

الدلالية الدقيقة بتُ بعض ات١فردات، كمع تٗصيص بعضها في ت٣الات  معينة، كاستعماؿ بعضها في ت٣اؿ 

الطبيعة كبعضها الآخر في ت٣اؿ الأحياء كغتَىا، تبقى مشكلة ات١تًادفات اللغوية تٖتاج إلى تنظيم تٔا 

، لذا على ات١عجمات اللغوية أف تٖدد الفركقات الدلالية الدقيقة  يتناسب مع كل ت٣اؿ كمع كل مفهوـ

بتُ ات١تًادفات حتى يتمكن ات١صطلحيوف الاستعانة بها، كاختيار ات١عتٌ ات١راد بدقة كتٔا تٮدـ غرضهم، بغية 

 .التخلص من ظاىرة تعدد ات١صطلحات كاضطرابها

 :المشكلات التوليديػػػػػػػػػػػػػػػػػة .4

 ارتأت النظرية التوليدية التحويلية معاتٞة مشكلبت تعدد ات١عتٌ كألفاظ ات١شتًؾ اللفظي،           

قواعد " كالتًابط العلبقي بتُ الوحدات كالقواعد التي تٖىٍتىسًبي العلبئق ات١مكنة، أك ما يدعى

الإطار التفريعي "بتضمتُ ات١ادة جانبتُ من ات١علومات الواردة، ت٫ا  "  reduncy rulesالحشو

، ىو سياؽ ات١قولات « Subcategoriztion fromeفالإطار التفريعي " كالخصائص الانتقائية

 أم نوع)ات١ركبة التي تظهر مع ات١ادة ، كلاسيما ات١علومات ات١تعلقة بات١علومات النحوية التي تظهر مع ات١ادة 

 .2(، أك مركب اسمي، أك مركب حرفي"اللازـ أـ المتعدم"الفعل 

 

                                                           
 .273: ػ محمد المبارؾ ، فقو اللغة كخصائص العربية ، ص  1
 .88:، ص  (عالجتها مشكلاتها التطبيقية كنهج ـ)طلحيةصافية زفنكي ، المناىج المص.2
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           أما ات٠صائص الانتقالية فتحدد القيود الدلالية على الوحدات التي ت٘لؤ ت٤لبت اتٞيمل  فلب 

، لأف البكاء من خصائص الإنساف كليس من خصائص اتٞماد كبذلك تكوف "بكى الحجر"يقاؿ مثلب 

، فتقوـ ىذه النظرية على بياف ات١فردات من خلبؿ (إنساف+ )ىو " بكى"أحد القيود الانتقائية على 

   1.ات١قومات النحوية كات١قومات الدلالية

مادم، )كبات١قومات الدلالية بأنو " اسم"بات١قوـ النحوم بأنو " رجل"              فمثلب تتعتُ كلمة 

  كتقوـ النظرية التوليدية التحويلية على الاطراد في علبقات 2(.عضوم، حي، إنساف، ذكر، راشد

ات١دخل الواحد؛ إذ نلبحظ أف تٙة مواد تكوف معانيها كدلالاتها متقاربة، كقد تكوف مشتًكة بتُ عدد من 

، من ذلك فعل  كالمركوب أم شيء كركب الشيء أم " ركوب الجمل"الذم انتقل من  (ركَّبى )العلوـ

المركب في علم الكيمياء ىو اتحاد الجسم المتماثل ذم التركيب "، ك"كضع بعضو على بعض

: كفي المنطق ما يدؿ جزؤه على جزء معناه مثل"" الثابت الخواص الناتج من عنصرين أك أكثر

:   من مثل3 كإف ات١لبحظ في مواد أخرل عدـ كجود ترابط بتُ مواد ات١دخل الواحد".رامي الحجارة

القدح الضخم، ، النصيب)التي تٖمل دلالات متباعدة في معانيها، فمن معانيها  (الرفد)مادة 

   .4(المحلب

 

                                                           
 . 88:، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية 1
 .118: ػ بتصرؼ، أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص  2
 .89:، ص (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )ػ صافية زفنكي، المناىج المصطلحية 3
 .134:بتصرؼ، أحمد مختار عمر، علم الدلالة، ص .4
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كمن ذلك أيضٌا عدـ اطراد ات١بتٌ الواحد .      كىنالك العديد من مثل ىذه الأمثلة في ات١عجمات       

، نفذ)، فمن دلالات ىذه ات١ادة (نفق)للدلالة على ات١عتٌ ات١وحد، من مثل تعدد صيغ ات١كاف كما في 

احدل جحرة  (نافقاء)، كمن اشتقاقاتها "النفاذ كالفناء"فكلها معاف تدؿ على  (ركٌج، افتقر، أنفق

مدخل  سرب في الأرض أك الجبل لو( النفق)ك .كىو أصل النفاؽ. كيظهر غتَىا يكتمها التَبوع

 . النفق، فليس تٙة رابط كاضح في ىذه الدلالات لاطلبعها على مصطلح كمخرج

 كيسهم النقل من لغات أخرل في عدـ الاطراد في دلالات ات١ادة الواحدة، بالإضافة إلى تعدد          

فيلبحظ في اللغة العربية مصطلحات عديدة ترتٚت . اللغات ات١ؤثرة كات١رسلة التي تنمي ىذا الإشكاؿ

 . ترتٚة حرفية عن اللغات الأجنبية ات١ؤثرة

    كىذه ات١صطلحات تنسب إلى كظيفتها أك شكلها أك غتَىا، كلم ييراع فيها مناسبتها لسائر مواد      

" كمبيوتر"مصطلح : ات١دخل في اللغة العربية كلا تربطها علبقة مع جذرىا أك بقية اشتقاقاتها، من مثل

في حتُ  (Computer)الذم يستخدـ في ات١شرؽ العربي، فهو ترتٚة حرفية للمصطلح الإت٧ليزم 

الذم ىو ترتٚة حرفية ت١قابلو الفرنسي " الرتابة"يستخدـ في ات١غرب العربي مصطلح 

(Ordinateur)1    . 

 : نخلص إليو أف المشكلات على المستول الدلالي تتمثل في كما   

 . اختلاؼ الحقوؿ الدلالية كما ككيفا باختلاؼ العلائق الدلالية كالمرجعية بين الألفاظ -

 .اختلاؼ التوزيع السياقي للمصطلحات المترادفة -

 .إضافة إلى مشكلات معرفية كفكرية تتعلق بالخصوصيات اللغوية -

                                                           

. 89: ، ص ( مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي ،المناىج المصطلحية. 1  
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  على المستول المعجمي:     المبحث الرابع

           تعددت كسائل نقل ات١صطلحات تعددا يفرض اختيار الوسيلة ات١ناسبة لنقل ات١صطلحات كفقا 

كقد يكوف الشكل ات١ناسب ىو الكتاب أك الدكرية السنوية أك الفصلية كالنشرات التي . للظركؼ ات١تاحة

 .أك الشريط ات١مغنط (ات١يكركفيش)تصدرىا ات١ؤسسات ات١تخصصة أك الشرائح ات١صغرة 

           غتَ أنو ما تزاؿ ات١عجمات إحدل الوثائق ات١همة للمعلومات، فات١عجم ات١تكامل تٯكن أف يقدـ 

معلومات موسوعية كشاملة، مقارنة بالوسائل السابقة التي تٯكن أف تقتصر على أحدث ات١علومات أك 

تتالت ات١عجمات ات١صطلحية من أحادية كثنائية كمتعددة اللغات، من ت٥تلف ك. ينحصر في ت٣اؿ ت٤دد

الاختصاصات في اتٞيولوجيا كاتٞغرافيا كالطب كالفلك كالعلوـ السلكية كاللبسلكية كالفيزياء كالكيمياء  

    1.كعلوـ اتٟاسبات كغتَىا

     كأماـ الإشكالية التي تقوـ أماـ الباحث في علم ات١عجمية ك ما يهمنا ىو ات١صطلح اللساني الذم 

فالاختلبفات ات١تباينة من آراء متعددة كترتٚات متقاربة غتَ مطابقة تٕعلو . ييضتٍ اتٞهود كيستنفذ الوقت

في حتَة من أمره؛ إذ يصعب اتٞمع بينهما، فتعدد ات١صطلحات في اللغة العربية ينتج اللبس كالاضطراب 

 . 2كالفوضى الاصطلبحية

           

                                                           
.  175 :، ص  (مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها )صافية زفنكي ، المناىج المصطلحية .  1
  عبر الموقع3:جهاد يوسف العرجا ، إيماف دلوؿ ، فن الصناعة المعجمية بين القديم كالحديث،ص. .2
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لصناعة ا:     فأما الدراسات اللغوية ات١عاصرة فلها مصطلحات عدة للتعبتَ عن مفهوـ ات١عجمية منها

 صناعات المعاجم، تصنيف المعاجم، كضع المعاجم، المعجميات، القاموسية، المعجمية

   .كصناعات المعجم

             كلعلو ت٬د القارئ نفسو متشتت الفكر مدىوشا أماـ ىذه ات١صطلحات الكبتَة كتباينها، 

فكل كاحد منها ت٬ذبو إليو الكم ات٢ائل من ات١فردات العربية التي . كالتي تٖيط منهجو بالسٌدـ الكثيف

ضافت ت٢ا ات١عاجم كات١وسوعات كلعل السبب في ذلك ىو غياب ات١رجعية العلمية حيث أف كل دراسة 

 :كمن أىم ات١شكلبت التقابلية ما يلي. تتبتٌ مصطلحا خاصا بها

  : مشكلات تنظيمػػػػػػػػػػية .1

      يلبحظ أف ات١صطلحات اتٞديدة لا تٖظى بالتوزيع كالانتشار، كقد يرجع ذلك إلى عدـ قبوؿ 

تٚهور الأكادتٯيتُ ت٢ا كعدـ استحسانهم للنطق بها كإيثار الاختصار كالسهولة في اقتًاض كلمات 

كما أف أعداد ىذه . كعدـ توافر ات١عجمات العلمية العربية اتٟديثة في العلوـ ات١ختلفة. أجنبية 

ات١عجمات يشوبو تشتت اتٞهود كالاختلبؼ ات١نهجي كعدـ التوازف في النوعيات بالإضافة إلى التخلف 

 1.الزمتٍ كالتقتٍ

 

 

 

                                                           
1
  عبر الموقع3:جهاد يوسف العرجا ، إيماف دلوؿ ، فن الصناعة المعجمية بين القديم كالحديث،ص.  
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 :مشكلات دلالػػػػػػػػػػػػػػػية .2

              نلبحظ ىناؾ تنوعٌ للمعجمات كات١سارد ات١صطلحية، إلا أنها ما  زالت فقتَة في موادىا 

على الصعيدين الكمٌي كالكيفٌي ، مقارنة تٔا ت٭صل في العالم من تطورات سريعة كىائلة في ت٥تلف 

التي تطعمها فلب تٯكن ت٣اراة معجمات اللغات الأخرل . المجالات العلمية كالتقنية كاتٟضارية كغتَىا

 من ات١صطلحات اتٞديدة سنويا، فات١عجمات العربية تْاجة إلى متابعة كاتساؽ كاستكماؿ، بألاؼ  مؤلفو

إذ تغيب مصطلحات كثتَة مقارنة مع ات١عجمات الأكركبية، فاضطر ات١عجميوف  العرب إلى حذفها أك  

 .1كضع مقابلبت عربية ت٢ا من دكف أف تكوف ىذه ات١قابلبت مقننة أك متفقة عليها

 :مشكلات ترتيب المصطلحات .3

             تٙة مشكلبت تتعلق بتًتيب ات١صطلحات في ات١عجمات التخصصية ات١تعددة في اللغات؛ إذ 

يعرض ىنا تساؤؿ في طريقة تٖديد ات١دخل ات١عجمي في متن ات١عجم، ىل يكوف تّعل ات١دخل ات١عجمي 

مصطلحا أجنبيا يتبعو ات١قابل العربي أـ العكس؟ بأف يكوف ات١صطلح العربي ىو ات١دخل ات١عجمي ثم يردفو 

 2.ات١صطلح الأجنبي؟، كفي نهاية ات١عجم يوضع ات١سرد كترتب فيو ات١صطلحات ترتيبا ت٥الفا لتًتيبها في ات١تن

 

 

 

                                                           

.137: ، ص ( مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها)صافية زفنكي، المناىج المصطلحية . 1  
، 67ػ صافية زفنكي، مشكلات المجرد كالمزيد في مداخل المعجم العربي، مجلة المنهل، جدة، المجلد  2

 . كما يليها114:، ص2005، 593، عدد 81العاـ 
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 : مشكلات كظيفية .4

تٙة مشكلبت كظيفية تتعلق تٔدل مراعاة مستول مستعملي ات١عجم، فات١تلقي قد يكوف              

فكل شرت٭ة تٖتاج إلى طريقة في الشرح لتتناسب . متخصصا في ت٣اؿ ما أك طالبا مبتدئا أك متًتٚا

فهل من ات١مكن اعتماد طريقة في الشرح تتناسب مع أكبر شرت٭ة ت٦كنة من . كمستول تعليمها أك ثقافتها

 1.ات١تلقتُ؟

 :مشكلات تعدد المصطلحات كالتسميات المتضاربة كأحيانا المتناقػػػػػػػػضة .5

  في ىذا اتٟاؿ يصعب على ات١صطلحي أف تٮتار ات١صطلح ات١لبئم؛إذ لا تٯلك إلا سلطة لغوية      

كفي . معنوية سواء كاف في الاختيار أـ الإقصاء، فمهمتو تنحصر في إطار التًتيب كالتعريف كالتنسيق

  فالإشكاؿ الذم يطرح أماـ تعدد ات١صطلحات كتراكمها كما 2ضوء مقاييس خاصة لا بد من مراعاتها،

تم تٗزينو في بنوؾ ات١علومات ات١صطلحية ىو أنو لم تدرس ىذه ات١واد دراسة تارتٮية ككصفية كتٖليلية في 

الكمٌ كالكيفٌ، فضلب عما تنتجو كل ت٣لة ككل بنك من بنوؾ ات١صطلحات من الطرائق كالوسائل 

كلا يعتقد أنها ترتكز على رؤية تنظتَية شاملة للموضوع من تٚيع . كات١ناىج في معاتٞة ات١صطلح كقضاياه

 3.جوانبو

 .كأماـ ظاىرة تعدد المصطلحات تعرض مشكلة اختيار المصطلح المناسب-  

                                                           
ػ ينظر، محمد الديداكم، إشكالية كضع المصطلح المتخصص كتوحيده كتوصيلو كتفهيمو، كحوسبتو، مكتب  1

:     ، عبر06: ، ص2004الأمم المتحدة، جنيف، 
www.emro.who.int/àhsn/meétings/sep03/day1/didawi.doc  .

. 138: ، ص( مشكلاتها التطبيقية كنهج معالجتها) صافية زفنكي، المناىج المصطلحية.2
 أبو العزـ عبد الغني ، المصطلح كالمعجم كالتطبيقات الحاسوبية ، شبكة اللغويات المعاصرة ، الرباط ، .3

 .05: ، ص 2000المغرب ، 

http://www.emro.who.int/�hsn/me�tings/sepos/day1/didawi.doc
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 :كت٦ا سبق ذكره فيمكن تلخيص ات١شكلبت التقابلية ات١عجمية في ات١سائل التالية *   
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القسم التطبيقي: الباب الثاني  
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 الإطار العممي: الفصل السادس 
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 :الجانب التطبيقي

 الإطار النظرم: الفصل الرابع

 الخطػػػػػػػػػػػػػاب: المبحث الأكؿ

 .(لغة كاصطلاحا)مفهوـ الخطاب  .1

 .أطراؼ الخطاب .2

 .مميزات الخطاب .3

 .شركط بناء الخطاب .4

 الخطاب اللغوم: المبحث الثاني

 .مفهوـ الخطاب اللغوم .1

 .متلقي الخطاب كمتكلمو .2

 .بنية كأركاف الخطاب اللغوم .3

 .كظائف الخطاب اللغوم .4

 التعليم الجامعي: المبحث الثالث

 .مفهوـ التعليم الجامعي ككظيفتو .1

 .أطراؼ الهرـ التعليمي الجامعي .2

 .أشكاؿ الخطابات الجامعية .3

 .الأداء الفعلي للتعليم الجامعي .4
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 الخطػػػػػػػػػػػاب: المبحث الأكؿ

 :مفهوـ الخطػػػػػػػاب .1

 :في المعاجم العربية. أ

         ارتبط مفهوـ ات٠طاب عند العرب تٔفهوـ التخاطب فهو مراجعة الكلبـ، كقد خاطبو بالكلبـ 

 .ت٥اطبة كخطابا كت٫ا يتخاطباف، كت٢ذا ت٧ده في ات١عاجم العربية

 في معجم الصٌحاح: 

 كخىاطىبىوي  على ات١نبر خيطٍبىة بالضم، كخىطىبٍتي  ما خطبيك؛ سبب الأمر، نقوؿ الخىطٍبي : خىطىبى      

اطبةن كخًطابان   . ات٠ىاطًبي كالخىطًيبي  بالكسر؛ كاخٍتىطىبىت أيضا فيهما، خًطٍبىةن كخيطًبىت ات١رأة . بالكلبـ ت٥ي

ا للتي كخىطىبٍتيوي  خطبو بالضم ىي كخىطيبى الرجل الذم تٮطب امرأة، :كالخًطٍبي       كخىطيبى ، يخٍطيبػيهى

: كالأخطبإذا دعوه إلى تزكيج صاحبتهم، :  القوـ فلبناكاختطب، خطيبابالضم خطىابة بالفتح، صار 

 : الصيرىدي،  كيينشىد: الشىقٍرىاؽي كيقاؿ

 كىلاى  أىنػٍثىػػػػػػػػػػػنًي مًػػػػػنٍ طًيػػػػػػػػػػػػػػرىةو عىػػػػػػػػػنٍ مىريًػػػػػػػػػػػػػػػػرىةو            

رٍجً صىرٍصىػػػػػػػرىا اعًػػػػي عىلىى الػػػػػػدى  .1إًذىا الأىخٍطىػػػبي الدَّ

 

 

                                                           

.328-327:  ص ص،(تاج اللغة كصحاح العربية) بن حماد الجوىرم ، الصٌحاح  إسماعيل نصرأبو. 1  
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الآثاف التي  ت٢ا خط أسود على متنها، : الخىطٍبىاءي ":  الفراء"اتٟمار يعلوه خضرة، قاؿ : كالأىخٍطىبي     

 . بينة ات٠طبخىطٍبىاءه  كناقة أىخٍطىبه : كالذكر

 ":الزفياف"قاؿ 

 كىصىاحًػػػػػبٍي ذىاتي ىًبىػػػػػػػابو دىمىشٍػػػػػػػػػقي             

ػػػػػػػػػػػػػقٍ  طٍبىػػػػػػاءي كىزىقىػػػػػػػػػػػػػػاءي السيػػػػػػػػػػػرىاةً عىوٍىى  . خى

، كىو أف خىطٍبىانناإذا صار :  اتٟنظلكأىخٍطىبى أىمٍكىنىكى كدنا منك، :  الصيد، أمأىخٍطىبىكى :     كأبو زيد

 1.يصفر كتصتَ فيو خطوط خضر

 كفي معجم العين : 

تىطًبهىا خطبة، . ات٠ىطٍبي : خىطىبى :           ت٧د  مراجعة كالخًطىابي سبب الأمر كفلبف تٮىٍطًبي امرأة كتٮى

: ككاف الرجل في اتٞاىلية إذا أراد ات٠طبة قاـ في النادم، فقاؿ. مصدر الخطيب: الكلبـ، كات٠ًطبة

 ، لىوٍفه إلى الكدرة مشرب تٛرةن في صفرةو كلوف : كالأخطبطائر، كىو الشقراؽ، : كالأخطبخىطًبى

، ككلوف بعض تٛييرً الوحش، كاتٞميع خيطباف  .اتٟنظلة ات٠طباء قبل أف تيبسى

وٍعًظىةً : كالخًطب       
ى
 2.ات١رأة، كىو الزكج، كات١خطبة ات٠ًطٍبىوٍ إفٍ شًئىتٍ  في النكاح، كإف شًئٍتى في ات١

 

 
                                                           

 .328-327:  ص ص،(تاج اللغة كصحاح العربية) بن حماد الجوىرم ، الصٌحاح  إسماعيل نصرأبو.ػ  1
 .419 – 418: ػ الخليل بن أحمد الفراىيدم، العين، ص ص  2
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 كقد أكرد في معجم الوسيط: 

، كخًطىبىةه طلبها خىطٍبنا ألقى عليهم خطبة، كفلبنة كخىطىبىوي ، خًطىابىةه الناس، كفيهم كعليهم : أىخٍطىبى         

 .طلبت منو: للزكاج، ككذا

ىثىلخًطىابنا خىاطىبى  كدٌه، فهو خىطىبى :         كيقاؿ
 ".ذىب خاطبنا فتزكَّجى : "، كفي ات١

: خىاطىبىوي في الأمر حدٌثو بشأنو: كات١و كحادثو كزج إليو كلبما، كيقاؿ: ميخىاطىبىةن كخًطىابنا: خىاطىبىوي         

     1.تكات١ا كتٖادثا: تٗىاطيبنا

 كعليو فإف لفظ ات٠طاب يأخذ 2كيفهم من ىذا الكلبـ أف ات٠طاب حوار متبادؿ بتُ شخصتُ،  * 

لغويا معتٌ ات١شاركة بتُ طرفتُ، تكوف بينهما عملية التخاطب، كرسالة يقصد من كرائها الإفهاـ 

 3.كالتبليغ

 

 

 

 

 
                                                           

 .243-242: مجمع اللغة العربية ، المعجم الوسيط ، ص ص . 1
، ص 2  .178: ػ خليفة الميساكم، المصطلح اللساني كتأسيس المفهوـ
: ػ حليمة مرزكؽ، مقاصد الخطاب اللغوم في ركاية سادة المصير لسفياف زدادقة، شهادة ماستر، جامعة 3

 .21: ، ص2015 – 2014محمد خيضر، بسكرة، 
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 اصطلاحا: 

مأخوذة من أصل لاتيتٍ ىو  (الخطاب)               فإف أغلب ات١رادفات الأجنبية الشائعة ت١صطلح 

أك  (اتٞرم ىنا كىناؾ)  الذم يعتٍ Discursere ات١نشق بدكره من الفعل Discurusالاسم 

كىو فعل يتضمن معتٌ التدافع الذم يقتًف بالتلفظ العفوم، كإرساؿ الكلبـ . (اتٞرم ذىابا كإياٌبا)

كالمحادثة اتٟرة كالارتٕاؿ، كغتَ ذلك من الدلالات التي أفضت في اللغات الأكركبية اتٟديثة إلى معاني 

 ....العرض كالسرد 

" فرديناند دكسوسور"           كقد بدأ ىذا ات١صطلح يرتسم في مناخو الدلالي بعد ظهور كتاب 

"Ferdinand de Sausure" "ت١ا فيو من مبادئ أساسية " محاضرات في اللسانيات العامة

 .   سات٫ت في كضوح مفهوـ ات٠طاب

 كالتي ىي تعاريف للؤجانب كالعرب الخطاب   كمن بتُ التعاريف التي قدمت للئحاطة تٔصطلح 

 :كمنها

ىو الوسط اللساني في نقل ت٣موعة من الأحداث الواقعية كالتخييلية التي أطلق : الخطاب -

 .مصطلح اتٟكاية" Gérard Genetteجينيت جيرار "عليها  

، كت٭دد : إت٧از في الزماف كات١كاف كيقضي لقيامو شركطا أت٫ها:             كما أنو يخىاطىبي
يخىاطًبي كات١

ات١

 .1الأصوات، ات١فردات، التًاكيب، الدلالة، التداكؿ: كياف ات٠طاب تٔكونات تعلن عن حدكثو كىي

                                                           
،رسالة (ركاية أكشاـ بربرية لجميلة زنير أنموذجا)لامية بوداكد، تحليل الخطاب الميني ركائي في الجزائر، .1

 .13: س، ص/منتورم، قسنطينة، د: ماجستير، جامعة
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يساكم الكلبـ، كىنا تستطيع القوؿ بأنو عبارة عن نتاج " الخطاب"           أما في اللسانيات فنجد 

فردم كامل يصدر عن كعي كإرادة، كيتصف بالاختيار اتٟرٌ، كحرية الفرد الناطق، كيتجلى في استخدامو 

أنساقا للتعبتَ عن فكره الشخصي يستعتُ في إبراز ذلك بآليات نفسية كفيزيائية ت٢ذا الكلبـ يولد خارج 

النظاـ، لأنو السلوؾ اللفظي اليومي الذم لو طابع الفوضى كالتحرر، كفيو ات١ولود اللغوم ات١سمٌى لغة 

 1.جديدة

أف ات٠طاب ىو كلبـ مباشر أك غتَ مباشر، شفوم :            إذف كمن خلبؿ كل ما سبق تٯكننا القوؿ

أك مكتوب، يلقى على ات١ستمعتُ قصد التبليغ كالنشر، كتٮتلف نوع ات٠طاب باختلبؼ مضمونو 

 3.  كلذلك يصبح ات٠طاب كل ما يصدر من كلبـ أك إشارة أك إبداع فت2ٍكات١واقف التي تلقى فيو،

        كعليو فإف ات٠طاب ما ىو إلا سلسلة من ات١لفوظات التي تٯكن تٖليلها باعتبارىا كحدات أعلى 

 :من اتٞملة، تكوف خاضعة لنظاـ يضبط العلبقات السياقية كالنٌصية بتُ اتٞمل، كينقسم إلى عدة أنواع

  تٯكن التمييز بتُ ات٠طاب الشفهي كات٠طاب ات١كتوبقناة التواصلحسب . 

  ت٪يز بتُ ات٠طاب الصريح كات٠طاب الضمتٍعلاقة الخطاب بالواقعحسب . 

  4 ت٪يز بتُ ات٠طاب العلمي كالفلسفي كالديتٍ كغتَىا من ات٠طاباتالمرجعحسب. 

                                                           
 .14 – 13: ػ لامية بوداككد، تحليل الخطاب الميني ركائي في الجزائر،ص ص 1
/ 14، الجزائر، العدد إنسانياتػ نوارة بوعياد، دراسة تداكلية للخطاب التعليمي الجامعي باللغة العربية، مجلة  2

 .130: ، ص2001، 15
محمد : ػ حورية رزقي، لغة الخطاب التربوم في صحيح البخارم بين التبليغ كالتداكؿ، أطركحة دكتوراه، جامعة 3

 .18:، ص 2015 – 2014خيضر، بسكرة، 
 تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك نموذجا ، رسالة ماجستر ، جامعة ، كتاب نصيرة.4 
  .11-10 :  صس ، ص/ ، دتيزم كزكمولود معمرم :
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، كإذا ما خرج ليندرج نصٌ             كنستنتج أف كل ملفوظ مندرج تٖت نظاـ اللغة كقوانينها فهو 

كقد درس ات٠طاب من قبل . ؛ فهو مغمور في الإيديولوجياتخطاباتٖت السياقات الإجتماعية تٌٝي 

 .علوـ متعددة كعلم النفس كعلم الاجتماع؛ لكوف ات١لفوظ ينشئو فرد منغرس في اتٞماعة كلو عمق كرؤيا

مصطلح الخطاب ىو كحدة تواصلية تبليغية ناتجة عن ميخاطًب معين موجو إلى : إذف   * 

 .ميخاطىب معين في سياؽ معين

 :أطراؼ الخطاب .2

            إف العملية التواصلية تستدعي في إحدل شقيها التواصل بالكلبـ، أك التواصل اللفظي 

، كأف استعماؿ الكلبـ يستوجب كجود عنصرين لا يكوف التواصل إلا بهما، (استعماؿ الوسائل اللفظية)

الذم يفك  (ات١رسل إليو)الذم ينتج الرسالة كفقا لأىوائو كرغباتو، كات١خىاطىبي  (ات١رسل)كت٫ا ات١هخىاطًبه 

 1.رموز ىذه الرسالة لفهمها

 يعد ات١خىاطًبه أىم عنصر في عملية إنتاج ات٠طاب، فالتحدث عن أم :(المرسل)الميخىاطًبي  . أ
. خطاب لا تٮلو من ات١رسل الذم يقوـ بتًتيب أفكاره كرغباتو في ات٠طاب الذم يريد إنشاءىهي 

إذف فات١رسل ىو الذم يوظف اللغة في مستوياتها ات١تمايزة، . كيستخدـ اللغة لتحقيق التواصل
بتفعيلها في نسيج خطابو، ذلك التفعيل الذم ينوعٌ طاقاتو الكامنة، كيدرؾ ذلك بإنتاجو خطابات 

 .2؟كيف حالك:  مثل
 .3 كعليو فإف ات١تكلم عندما يتحدث يؤسس علبقة مع العالم

                                                           
 .28: ػ حليمة مرزكؽ ، مقاصد الخطاب اللغوم في ركاية سادة المصير لسفياف زدادقة ، ص  1
، دار الكتاب ، بنغازم ، ليبيا ، (مقاربة لغوية تداكلية)عبد الهادم بن ظافر الشهرم ، استراتيجيات الخطاب.2

.46-45:، ص ص2007، 1ط   
ط، /محمد نظيف، الحوار كخصائص التفاعل التواصلي ، ايفريقيا الشرؽ ، الدار البيضاء ، المغرب ، د.3

.51: ، ص 2010   
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 إف ات١رسل إليو ىو الطرؼ الآخر الذم يوجو إليو ات١رسل خطابو   :(المرسل إليو)الميخىاطىبي  . ب

 عمدا، كقد أشار اللغويوف القدماء في التًاث العربي إلى تأثتَ ات١رسل إليو على ات١رسل عند إنتاجو 

من حيث التذكير            المستول النحوم:         خطابو؛ إذ أبرزكا دكره في مستول ات٠طاب اللغوم، مثل

، كلم يقفوا عند ىذا      بأسماء الإشارة إلصاؽ الخطاب من كتجسيده بعلامة لغوية، كالتأنيث كالعدد

 1.كأثر ذلك على الخطاب تداكليا في سياؽ الخطاب،الأمر بل أبرزكا دكره أيضا 

 :    من أبرز ت٦يزاتو:مميزات الخطاب .3

  كحدة تواصلية ت٭ددىا مقاـ كموضوع كعرض، في حتُ أف النص كحده بنيوية تقابل ات١ركب

كاتٞملة، كتٯكن أف يكوف ات٠طاب تٚلة بسيطة أك تٚلة مركبة أك تٚلة كبرل إذا كانت ىذه 

 :اتٞملة تشكل كحدة تواصلية كاملة كما ىو الشأف في الأمثلة التالية

 .ناكلني ذلك الكتاب -

 .ناكلني الكتاب الذم جاء بو خالد أمس -

 .يا خالد ناكلني ذلك الكتاب -

 .خالد، أعطوه ما يريد -

 :    بل إف ات٠طاب تٯكن أف يكوف مركبا اتٝيا أك اسم فعل، مثل

 .2 صو            -!الأسد         -

 
                                                           

 .47:، ص (مقاربة لغوية تداكلية)عبد الهادم بن ظافر الشهرم، إستراتيجيات الخطاب ػ  1
: ، ص ص 2001ط، /ػ أحمد المتوكل، خصائص اللغة العربية في اللسانيات الوظيفية، دار الأماف، الرباط، د 2

81  – 82. 
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 ات٠طاب يتطلب مرسٌلب كمرسٌلب إليو تٟظة التواصل. 

 سد شفويا  .ات٠طاب ت٣ي

 كمن ت٦يزاتو أيضا 1.ات٠طاب موجو ت١رسل إليو معتُ، قصد التبليغ كالإفادة على كجو التخصيص

 .أنو كما ت٭مل ات٠صائص التمييزية للمتكلم فهو يبتٌ بطبيعة السامع الذم أنشئ من أجلو

 كما أف بنيتو تٗتلف باختلبؼ أغراضو التواصلية التي يتوخاىا ات١رسل. 

 :  لعل أت٫ٌها: شركط بناء الخطاب .4

 مراعاة أحواؿ ات١خاطب. 
 عدـ التناقض في القوؿ. 
 َالدقػػػػػة في التعبػػػػػػػت. 
 البنػػػػػاء المحػػػػػػػػكم. 
 اتٟجػػػػػػاج كالبرىنػػػػػػػة. 
 مطابقتو للحاؿ التي يستخدـ فيها ات١تكلم كالسامع. 
  ،أف لا يكوف طويلب ت٦لبًّ حتى لا تٯلٌ ات١ستقبل من اتٟشو الكلبمي، كالإطناب الإنشائي

 .كات١قدمات الطويلة، قبل الدخوؿ في ات١وضوع ات١راد إيصالو لو
  خلوه من الأخطاء الإملبئية في حالة التواصل ات١كتوب، كالنحوية كالتعبتَية في التواصل

 .الشفوم كات١سموع
  استخداـ الوسيلة ات١ناسبة لنقلو، فمهما كاف ات٠طاب مهما، فإنو يتأثر كثتَا بالوسيلة التي

 2.ستحملو إلى ات١ستقبل، فلكل خطاب كسيلة مؤثرة دكف غتَىا من الوسائل
 

                                                           
 .28: ػ حليمة مرزكؽ، مقاصد الخطاب اللغوم في ركاية سادة المصير لسفياف زدادقة، ص 1
لبوخ بوجملين ، شيباني الطيب ، العناصر التداكلية التواصلية في العملية التعليمية ، مجلة الأثر ، كرقلة ، .ػ  2

 .71:، ص 2011، 10العدد
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  ات٠طاب عموما، مصطلح مستخدـ في Discourseكعليو فإف مصطلح *               

 .أكبر من اتٞمل (ات١نطوقة بصفة خاصة)اللسانيات ليشتَ إلى قطعة متصلة من اللغة 

كفي الصورة الأعم فإف -  تطبيقات ت٥تلفة متعددة -  غتَ أف لو داخل ىذه الفكرة الواسعة          *

عبارة عن كحدة سلوكية ت٢ا كضع غتَ ت٤دد نظريا في اللٌسانيات، فهو فئة من الأقواؿ : ات٠طاب

utterancesالمحادثة، النكتة، ات٠طبة، اتٟديث :  التي تشكل أم حدث كلبمي تٯكن ت٘ييزه مثل

 1.الصحفي

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
سلطاف بن ناصر بن عبد الله المجيوؿ، نقل مصطلحات اللسانيات الاجتماعية إلى العربية في النصف الثاني ػ  1

 .282:ىػػػ، ص 1427الملك سعود، السعودية، :من القرف العشرين، رسالة ماجستير، جامعة 
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 الخطاب اللغوم:   المبحث الثاني

 :مفهوـ الخطاب اللغوم .1

كللوقوؼ على مفهوـ ات٠طاب .             إف أم خطاب ىو إنتاج لغوم، كلمات كتراكيب، عبارات

ت١اذا تقوؿ ما لا يفهم؟ فأجاب : قاؿ لو أحد القراء" أبي تماـ"اللغوم نتوقف عند حادثة مهمة كقعت لػػ

 كت١اذا لا تفهم ما يقاؿ؟

ىل نفهم من ىذا أف مفهوـ ات٠طاب، متوقف على لغتو؟ كأفٌ ات٠طيب لا :            كعليو تٯكن القوؿ

دكر لو في عملية التواصل، كأفٌ اتٟرية متًككة للقارئ لكي يفهم ات٠طاب كيتفاعل معو حسب قدرتو على 

كإت٪ا يفهم . القراءة كاستيعابو ت٢ا، ىذا يعتٍ أف القارئ لا تٮضع لأم قيود كقواعد تضبط كتفرض عليو

كقد سعت الدراسات اللغوية إلى تطوير .ات٠طاب من خلبؿ بنيتو من أنساقو كتراكيبو خلبؿ سياقو

ات٠طاب اللغوم،كت٢ذا أفرز ت٣موعة من العلماء تعاريف ت٤اكلتُ الاقتًاب من ات١فهوـ الصحيح للخطاب 

 .اللغوم

 :أركاف ات٠طاب اللغوم في عناصر أربعة ىي" Jakobsonجاكبسوف "           كقد حدد 

يخىاطًبي ) (ات١تكلم)ات١رسل * 
يخىاطىبي ) (ات١ستقبل)كات١رسل إليو *، (ات١

السياؽ، الشفرة )الرسالة * أك (ات١

   1.(ات١شتًكة، قناة الاتصاؿ

                                                           
دراسة تحليلية )ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم  1

سيميولوجية على عينة من الخطابات اللغوية كالبصرية في مواقع شبكات التواصل الاجتماعي الفيسبوؾ نموذجا 
 .144:،ص 2014 – 2013الجزائر، الجزائر، :، رسالة ماجستير، جامعة 
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        كلكل عنصر من ىذه العناصر يتحدد بها مفهوـ ات٠طاب اللغوم كلكل منها كظيفة لغوية     

؛أم لكل عنصر من ىذه العناصر ات١ذكورة سالفا شرط بوظيفة لغوية تساىم في الاقتًاب من مفهوـ 

 .ات٠طاب اللغوم

قد يكوف ملفوظا  . Phrase          فات٠طاب ىو حدث كلبمي كىذا اتٟدث يكوف في شكل تٚلة 

(enonce) في شكل  (الميخىاطىبي )كات١رسل إليو  (الميخىاطًبي )ت٭دث نوعا من التواصل من ات١رسل

 1:خطاب، فبالنسبة للمرسل ت٭دث

 :  Fonction expressiveالوظيػفػػػػػػة التعبيريػػػػػة        *

    للخطاب اللغوم عندما ت٭اكؿ ات١تكلم تأكيد معاني دلالية للتعبتَ عن أحاسيسو كأفكاره؛ أم تدخل 

 la بالوظيفة الانفعاليةمع الاستعانة بأدكات لغوية تٗدـ أك تعبر عن موقفو كيسمٌى أيضا ( الأنا)آنيتة 

fonction émotive. 

 الوظيفة التأثيريةأك   la fonction cognitiveالوظيفة الإفهاميةكتتحدد          *

Fonction impressive .  كما يطلق عليها بعض اللٌسانيتُ في ات٠طاب اللغوم من طرؼ

ات١تلقي أك ات١خاطب الذم يتلقى الرسالة اللغوية  كت٬ب عليو أف يكوف على علم بنظاـ التخاطب الذم 

 .2من خلبلو يستطيع أف يفك الرسالة كيفهم مضمونها

 . كيمكن القوؿ أف ىاتين الوظيفتين ىيما أساس الخطاب اللغوم*      
                                                           

 – 144: ، ص صجميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم ػ  1
145. 

للساني كالشعرية ، مقاربة تحليلية لنظرية جاكبسوف ، الدار العربية للعلوـ ، االطاىر بومزبر ، التواصل .2
.36،39:،ص 2007، 1منشورات الاختلاؼ ، الجزائر ، ط   
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 جاكبسوف" كتعرؼ عند الرسالة          كما ت٬ب أف ننوٌه إلى أفٌ موضوع ات٠طاب الذم ىو 

Jakobson "معرفية: كقد ترتٚت باصطلبحات أخرل مثل. بالسياؽ كالذم ت٭قق كظيفة مرجعية "

cognitive" ،كإيحائية "Demotive".1 

للخطاب " Jakobsonجاكبسوف "         كمن ىذا ات١نطلق من العناصر المحددة من طرؼ 

لغة الخطاب، صاحب الخطاب كقدرتو عل عملية  تستطيع القوؿ أف مفهومو يتوقف على اللغوم

 .كالمتلقي كدكره في فهم الخطاب الموجو إليو (الخطاب)الإبلاغ 

كت٢ذا فات٠طاب اللغوم ىو دراسة الأصوات كات١فردات كالتًاكيب كما يتصل بذلك، كات٢دؼ           * 

 2.من ىذا ىو معرفة العلبقات الكامنة كراء ات٠طاب اللغوم

كعليو يمكن القوؿ أف الخطاب اللغوم ىو التحدث عن حديثنا عن اللغة، كعلى ىذا           *

فما  (لغويا)الأساس يجوز لنا اعتبار كل كلاـ عن الظاىرة اللغوية كيتصف بالعلمية خطابا لسانيا 

عبد الرحمن الحاج "، "Chomskyتشومسكي "، "De Sausureدك سوسور "كتبو 

 (لغوية(كغيرىم كلها خطابات لسانية" أحمد المتوكل"ك" المسدم"، ك"الفاسي الفهرم"، "صالح

 3.لأنها تتخذ اللغة كمادٌة أك موضوع بغرض بحثها كفق معطيات منهجية محددة

 

                                                           
 .39-36 ، ص للساني كالشعريةاالطاىر بومزبر ، التواصل ػ  1
 .152: ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم، ص 2
، 2007، 18ػ يوسف منصر، الخطاب اللساني المغاربي اتجاىاتو كمضامينو، مجلة التواصل، عنابة، العدد  3
 .91: ص
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 :    كقد تْث  كل من القدامى كالمحدثتُ عن ات٠طاب اللغوم

 :مفهوـ الخطاب اللغوم عند القدامى/أ

           البحث في ات٠طاب اللغوم يعد من اىتمامات النقذ اليوناني في القدنً كالنقذ العربي في حكم 

كأكٌؿ من تكلٌم كركز على دكر العلبقة بتُ ات٠طاب كصاحبو من جهة كبتُ ات٠طاب كات١تلقي . أسبقيتو

كدكره في  (المرسل)ألذم لم يهمل صاحب ات٠طاب "Aristoteأرسطو "من جهة أخرل ت٧د 

 (.  المتلقي)فجعل لو علبقة بالقارئ . تٖقيق التواصل

         فلغة التفاعل بتُ ات٠طاب كات١تلقي كانت راسخة في الدراسات القدتٯة كحتى اتٟديثة، كالتوظيف 

 .اللغوم من أىم العناصر ات١ؤدية إلى فهم ىذه العلبقة بتُ ات٠طاب كصاحبو كبينهما كبتُ ات١تلقي

        كترل الدراسات اللغوية العربية القدتٯة أف لغة ات٠طاب كمعطياتو الدلالية كانت المحور الأساس في 

يرل أف أساس بلبغة ات٠طاب لا ترجع فقط إلى الألفاظ بل كذلك إلى " ابن قتيبة"فػػػ . عملية التلقي

 .ات١عاني

         كقد اىتم العرب تّماليات اللغة كدراستها، فأدركوا قيمة الدرس اللغوم في الكشف عن أسرار 

ات٠طاب كمدل تأثتَه في ات١تلقي، فدرسوا دكر الكلمة في التأثتَ على التعبتَ كإيصاؿ ات١عتٌ؛ أم أف 

ات١تكلم لا بدٌ أف يتهيأ كيهيٌأ ألفاظا ذات دلالة تتناسب كذكؽ ات١تلقي حيث أف صاحب ات٠طاب لا 

يستطيع التأثتَ في ات١تلقي إلا بعد توظيفو اتٞيٌد للغة من خلبؿ ما توظفو من صور بلبغية مليئة بالأفكار 

 . 1كالعواطف كالألفاظ ات١ركبة كات١تناسقة كالمحسنات ات١ختلفة
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          كما أف الدراسات العربية لم تهمل دكر ات١تلقي كتعاملو مع ات٠طاب فاىتموا بأحوالو النفسية 

مثلب حصر دكر ات١تلقي في فهم " الجاحظ" فػػػ1.كما يكوف لو من أثر في إصدار أحكاـ على ات٠طاب

 .ات٠طاب كالكشف عن أسراره

في ما " الأحكاـ الإحكاـ في أصوؿ"في كتابو " الآمذم"كيصتَ ات٠طاب اللغوم أكثر دقة عند      * 

يخىاطىبي 
حققو من دراسة للمنادل اللغوم كما كصفو من قواعد كسنن لغوية مراعيا في ذلك ات١

، كمقصود ات١تكلم كمدل صدقو، كما ناقش ثنائية اللفظ كات١عتٌ، مبينا اختصاص اللفظ بات١عتٌ  يخىاطًبي
كات١

 .كإثباتو للعلبقة بينهما، كىو ما يعرؼ في الدراسات اللسانية اتٟديثة، باعتباطية الدٌاؿ كات١دلوؿ

كما بتُ أف اللفظ كات١عتٌ قد يفهم إما تْسب حقيقة اللفظ أك يعرؼ بالاستعماؿ كالتوظيف اللغوم 

 .كالذم بو يكتسب اللفظ مفهوما خاصا

فهم ات٠طاب لا يعود إلى ذات ات١تكلم فحسب، بل أيضا إلى قدرة ات١تلقي في فهم :        أم أف

 .كتفكيك رسالة ات٠طاب لتصل فائدة الكلبـ أم تٖقيق أت٫ية ات٠طاب اللغوم

 فيما تٮص ات٠طاب اللغوم أف التوظيف اللغوم للكلمة الآمذم    كقد لاحظنا من خلبؿ ت٤اكلة 

 2.كاتٞملة مهم

 

                                                           
 .147: ػ جميلة سالم عطية ، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم ،  ص  1
 مباحثو في التراث العربي ، اتحاد كتاب العرب ،  ك بتصرؼ ، عبد الجليل منقور ، علم الدلالة أصولو. 2
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من خلبؿ ات١باحث اللغوية إلى كضع قواعد علمية تضبط " منقور عبد الجليل"كقد سعى         * 

 .ات١عتٌ الصحيح للخطاب بعيدا عن التأكيل

: عند تعرضو للوظيفة الشعرية بتٌُ من خلبت٢ا مفهوـ ات٠طاب اللغوم" ابن خلدكف"كالتفاتة         * 
كتلك . إنما ترجع على صورة ذىنية للتراكيب المنتظمة كلية باعتبار انطباقها على تركيب خاص"

الصورة ينتزعها الذىن من أعياف التراكيب كأشخاصها كيصيرىا في الخياؿ كالقالب أك المنواؿ ، 
ثم ينتقي التراكيب الصحيحة عند العرب باعتبار الإعراب كالتبياف فيرصُّها فيو رصِّا كما يفعلو 
البناء في القالب أك النساج في المنواؿ حتى يتسع القالب بحصوؿ التراكيب الوافية لمقصود 

 1".الكلاـ

ىو القدرة اللغوية كالإبداعية التي ترجع إلى صورة ذىنية : ابن خلدكف    فات٠طاب اللغوم حسب 
 .فتكوف التًاكيب

 :مفهوـ الخطاب اللغوم عند المحدثين/   ب
 إف اىتماـ المحدثتُ بات٠طاب اللغوم لا يقل أت٫ية عن القدامى انطلبقا من النصوص كدراستها         

 .في شتى مستوياتها كتصدرت ات١كانة اتٞمالية كالفنية في ات٠طاب كما  تٖدثو من تأثتَ في نفس القارئ
كلقد اعتمد أنصار  ات١درسة البنيوية بنية النص كنسقو كأبعد كل ات١لببسات ات٠ارجية كتعريف        * 

اللغة بالنظاـ ات١ركب من ت٣موعة من العناصر، تربطها عٌلبقة حيث أف " De Sausureدكسوسور "
ىذه العناصر لا معتٌ ت٢ا في ذاتها كإت٪ا معناىا في ارتباط بعضها ببعض كالنظاـ عنده اتٖاد الأصوات 

 .2بعضها ببعض، كأم تغيتَ في أحد ىذه العناصر يظهر أثره على سائر العناصر كعلى النظاـ كلو
 
    

                                                           
، 2004، 2، ـ1ب، ط/عبد الله محمد الدركيش، دار يعرب، د: ػ عبد الرحمن بن خلدكف، المقدمة، تحقيق 1
 .397: ص
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يرل أف النص لا ت٭لل إلا انطلبقا من خواصو الداخلية كذلك من خلبؿ " دكسوسور"       ؼ 

ملبحظتو كتٖليلبتو لظاىرة التخاطب اللغوم مهملب العناصر ات٠ارجية كالسياؽ كات١تكلم لكونو يصعب 

كيكوف بذلك قد ذىب إلى التمييز بتُ اللغة باعتبارىا نظاما لو قواعد . رصده كليس من اىتمامات اللغة

 .كقوانتُ، كاللغة باعتبارىا حدثا تٯارسو الفرد ييعرؼ بالكلبـ

      كعليو تٯكن القوؿ أنو اىتم باللغة دكف الكلبـ على أنها نظاـ ككحدات ىذا النظاـ كعناصره لا 

فاللغة قواعد كقوانتُ منتظمة مرتبطة فيما بينها مكوٌنة نظاما . تتحدد إلا من خلبؿ علبقة بعضها ببعض

يقوـ عليو النص، كىي أساس الفهم نتيجة التوظيف اللغوم اتٞيد لعناصر اللغة، ت٦ا سهل الربط بتُ 

إلى العلبقات التي تربط كحدات ات٠طاب " دكسوسور"كقد أشار . الصورة السمعية كالتصور الذىتٍ

 :اللغوم كىي نوعاف

تٖدد :  كىي التي تٖدد الركابط بتُ الوحدات ات١تواجدة داخل ات١لفوظ أم:العلاقات النسقية . أ

مدل ت٘اسك كترابط الوحدات ات١تواجدة داخل ات١لفوظ، كتلغي فكرة التفرد كيتوقف كل عنصر 

 .على بقية العناصر الأخر كمدل علبقتها ببعضها البعض

ىي ت٣موعة الألفاظ التي تٯكن للغة أف تأتي بواحد منها في كل نقطة : العلاقات الاستبدالية . ب

 .من نقاط سلسلة الكلبـ

كعليو فإفٌ ات٠طاب اللغوم ما ىو إلا انعكاس للنظاـ اللغوم كبالتالي استقصاء ات١مارسات الفردية 

 .1للوصوؿ إلى قوانتُ اللغة
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فهي من أىم البحوث حوؿ ات٠طاب اللغوم، " جاكبسوف"كأما الدٌراسات التي كضعها            *  

 .كيلبحظ  ذلك من خلبؿ ت٥ططو الذم كضع فيو أركاف ات٠طاب اللغوم

بالوظيفة الشعرية بغية تٖويل الاىتماـ من العناصر ات٠ارجية إلى العناصر  (جاكبسوف)         فقد اىتم 

 1.الداخلية للخطاب مبينا أف كظيفة اللغة الأساسية ىي التواصل

       غتَ أف ىناؾ كظائف أخرل تتفاعل فيما بينها أك تهيمن إحداىا على الأخرل، فكل حدث 

اتصالي يستدعي مرسلب كمستقبلب كبينهما رسالة تٖكمها شفرة ككل خطاب يركز على كظيفة من 

 كإف توجو ات٠طاب بالتًكيز على الوظيفة الانفعالية سادت المرسلالوظائف الستة، فإف تركزت على 

، الوظيفة الإلهامية سادت المرسل إليو كإف توجو ت٨و أك الجمالية الوظيفة الشعرية سادت محتواه

    2.الوظيفة المرجعية سادت بالسياؽكإف اتصل 

انطلبقا من التمييز " جاكبسوف"       إف ما يسهٌل عملية التخاطب ىو التعامل مع ات٠طاب حسب 

فكلما جاءت الألفاظ في أحسن تأليف تبرز .بتُ المجاز كالكناية من جهة كالاستعارة من جهة أخرل

 . 3دلالة الكلمات كتتفاكت بتفاكت درجة التعبتَ كالاستعماؿ اللغوم
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           كعليو تٯكن القوؿ أف مفهوـ ات٠طاب اللغوم ىو دلالة الكلمات التي توظف في ات٠طاب مع 

 عند كقف البحث في سياؽ ىذه الكلمات كمعناىا ككظيفتها اللغوية، كت٢ذا ت٧د البحث اللغوم اتٟديث

 .المتلقي أك كالقارئ الخطاب أك النص، صاحب الخطاب أك الكاتبمركزا على  اللغة

        كعلى ىذا الأساس كانت البداية لتحديد معتٌ ات٠طاب اللغوم تٕاه دراسة ات١فردات كالأصوات 

 1.كالتًاكيب كما يتصل بذلك كات٢دؼ من ىذا ىو معرفة العلبقات الكامنة كراء ات٠طاب اللغوم

 :متلقي الخطاب كمتكلمو-2     

 .كات١تلقي كبتُ الأكؿ كالثاني علبقة (ات١تكلم)    يقوـ ات٠طاب على الاتصاؿ بتُ طرفتُ أحدت٫ا الباث 

  تظهر أت٫ية ات١تكلم الذم تٯثل المحرؾ الأساس في عملية :Lo cuteurالمتكلػػػػػػػم  .أ 

ات٠طاب، لأنو ىو الذم يعمل على تزكيد ات٠طاب بات١ادة اللبزمة حسب ات١وضوع فتَتب ات١عاني 

 2.في نفسو أكلا ثم يرسلها إلى السامع بواسطة الألفاظ ات١نطوقة أك الإشارة ات١رتبة

            كعليو فات١تكلم لو دكر مهم بارز لأنو منتج ات٠طاب كباعثو، فهو يستطيع تٖديد ات١عاني 

كالدلالات كات١قاصد، فات١عتٌ مرتبط دكما تٔا ينويو لذلك يسرع ات١خاطب غالبا في اتٟديث عندما يكوف 

 .3ىناؾ مشتَ ت٭فزه على التكلم
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 كأف تٮطر في بالو فكرة أك خاطرة، أك يستمع إلى سؤاؿ يدعوه إلى الإجابة فيطلب ات١ساعدة من اللغة 

 .باعتبارىا علبمات متعارؼ عليها من قبل المجتمع؛ تٖقق لو رغبتو في توصيل حديثو إلى الآخرين

       فاللغة تساىم في عملية التخاطب بتزكيد ات١خاطبتُ بات١ادة اللغوية ات٠اـ، فالكفاية اللغوية كفيلة 

بتًكيب الرسالة ات١بلغة تركيبا سليما، لأداء مهمة التواصل كالإبلبغ كالإفادة إحداثا كإفهاما، من أجل 

 .تٖصيل غاية التفاىم بتُ ات١خاطبتُ

ىو الطرؼ الذم يتولى مهمة توجيو ت٣موعة من العلبمات ات١زكدة  (ات١رسل)          إف منتج ات٠طاب 

أم أنو  (متلقي ات٠طاب)إثارة ردٌ فعل معتُ لدل الطرؼ ات٠ارجي : تٔعاني كدلالات ت٤ددة القصد منها

مصدر الرسالة الذم يكوف شخصا أك تٚاعة، كقد يكوف مرسل كمرسل إليو في الآف ذاتو، كما ىو اتٟاؿ 

 1.في ات٠طاب الداخلي

 يعد السامع كاحدا من أطراؼ ات٠طاب، بدكنو لا تٖصل :Interlocuteurالسامػػػػػػػػػع  .ب 

الفائدة، فهو الذم يتلقى ات٠طاب من ات١تكلم، كىو الذم يتحمل عبء فهمو كتٖليلو  

كينتقل منو من . فات٠طاب إذف يتلقاه السامع، كىو يقوـ بفك ألغاز ت٥تلفة الواحدة تلو الأخرل

البتٌ السطحية إلى البتٌ العميقة، كعندما يفك رموز الكلمات فإنوٌ لا يعبر اىتمامو إلا للمعاني 

 2.اللبزمة لفهم ات٠طاب

                                                           
 نموذجا، شهادة 2014أحلاـ كامل، الأبعاد التداكلية للخطاب اللساني في جريدة الشركؽ اليومي لسنة ػ  1

 .32-31: ، ص ص2015 – 2014محمد خيضر، بسكرة، :ماستر، جامعة 
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              كعليو فات١تلقي ىو العنصر الثاني في العملية الكلبمية بعد ات١تكلم كلا تٯكن الاستغناء عنو؛ 

ذلك أنو مستقبل الكلبـ، كلا بدٌ من الإحاطة تٔا يدكر حولو ليسهل علينا تٖليل حديثو، كلا تٯكن  أف 

 .نتبتُ الكلبـ إلا من خلبؿ معرفتنا بات١تلقي

            كيبرز لنا دكر ات١خاطب في العملية التخاطبية كذلك في كظيفتو التي يقوـ بها في تفكيك شفرة 

 .ات٠طاب كالرسالة اللغوية، كيعتبر دكره إت٬ابيا من حيث عنصر مكوف للتًكيب الذم قاـ بو ات١خاطب

 .    فليس ىناؾ عملية تٗاطب دكف أف تعبر تٔرحلتي التًكيب كالتفكيك

          إف ات١تلقي ىو طرؼ ات٠طاب الثاني في العملية التواصلية؛ إذ أنو يستقبل ات١علومات كات١عاني من 

ات١رسل؛ كبذلك ىو مكمٌل الدائرة التواصلية؛ حيث يقوـ بتفكيك شفرة الرسالة التي يرسلها ات١تكلم حتى 

 .يصل إلى مقصدية ات١خاطب

 :العلاقة بين المتكلم كالمتلقي .ج 

         إف العلبقة بتُ ات١تكلم كات١تلقي تفرض نوعا معينا من اتٟديث، فنجد حديث الطالب مع 

أستاذه تٮتلف مع أصدقائو، كحديث الأبناء تٮتلف مع الأكلياء، كتٮتلف بدكره مع حديثهم مع 

دد درجة العلبقات الشخصية بتُ ات١تكلمتُ .الآخرين فات١رسل . إف مستول اتٟديث تٯكن أف ت٭ي

فوجودت٫ا يساىم في إذكاء التفاعل .كات١ستقبل ت٫ا مشاركاف حوارياف أساسياف في ات٠طاطة التواصلية

اتٟوارم، حيث تٯكن  اعتبار كل مستقبل ىو في الآف ذاتو مرسل بقوة، كأف الكفاية الثقافية للمرسل 

 .1كات١ستقبل تستوجب إدخاؿ الصورة التي ت٬علبنها على نفسهما كعلى الآخر

                                                           
 .34،36:، ص 2014 أحلاـ كامل، الأبعاد التداكلية للخطاب اللساني في جريدة الشركؽ اليومي لسنة .1
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         نستخلص أف المتلقي ىو الطرؼ الثاني في العملية التواصلية لتحليل المحادثة بينو كبين 

 .المتكلم كالوصوؿ إلى مقاصد المتكلمين

 :تمثيل للطريقة التواصلية بين الباث كالمتلقي-3

 

 

 

 

 

 

 

 

فهو اتٞوانب الذم صدر من  (ب)ىي الرسالة ات١وجهة من ات١رسل ت٨و ات١رسل إليو، أما  (أ)ت٧د        * 

 . ات١رسل إليو ت٨و ات١رسل

فالعملية التواصلية تكوف دائرية . ، كالعكس صحيحمتلق   نستنتج من الرسم بأف ات١خاطب قد يكوف 

 1.بينهما

                                                           
 .33: ، ص 2014 أحلاـ كامل، الأبعاد التداكلية للخطاب اللساني في جريدة الشركؽ اليومي لسنة .ػ  1

 (ب(من المتلقي إلى الباث 

 

 المتلقي البػػػػػػػػػاث

  (أ)من الباث إلى المتلقي

 (أ)
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 :بنػػػػػػػػػػػػية كأركػػػػػػػاف الخطػػػػػػػػػػػاب-3

 :بنية الخطاب اللغوم على مستول التشكيل اللفظي:بنية الخطاب اللغوم .1

          يقصد بالتٌشكيل اللفظي القدرة على الإبداع أم التوظيف السليم للغة، كىنا تتجلى أت٫ية 

كيعتبر التشكيل اللفظي سواء في الكلمة أك في اتٞملة . اتٞمل كالكلمات: ات٠طاب اللغوم كفعاليتو أم

أك العبارة بنية أساسية للخطاب ت١ا يوفره ات٠طاب اللغوم من ت٥زكف لغوم كاستعمالو في السياؽ ات١ناسب 

 .كيتمثل في الكلمة كاتٞملة

 : الكلمػػػػػػػػة . أ

 إلى أعلى Phonème           تٔا أف ات٠طاب اللغوم يتحقق بدءا من أصغر كحدة صوتية 

تركيب، قد عكف النحويوف العرب كغتَىم على دراسة كتٖليل الكلبـ كتعرضوا لعناصره فتحدثوا عن 

 . كعدٌكىا الوحدة الصغرل ذات الدلالة التي يتكوف منها الكلبـالكلمة

 الداؿ على معتٌ مرة ، كمن الوجو المفردمن جهة شكلها :          كللكلمة في العربية ثلبثة مظاىر

 1. ات١رتبط بالفصاحة كالبلبغةالبلاغي ات١ؤلف ت٨وا كصرفا مرة أخرل، كمظهر ثالث باعتبارىا التركيبي

 أساس اتٞملة كالكلبـ كىي لفظ داؿ على معتٌ مفردة باعتبار أقسامها سيبويو       كالكلمة لدل 

 2.(اسم، فعل، حرؼ)الثلبثة 

                                                           
 – 153:ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم، ص ص  1

154. 
، 2014، 1،ج1ػ ينظر ، فاضل صلاح السمرائي ، النحو العربي أحكاـ كمعاف ، دار ابن كثير ، دمشق ، ط 2

 .8،11: ص 
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             كالكلمة باعتبارىا مفردة كمركبة من جهة كظيفتها البلبغية كالدلالية كالصوتية معا كما تتًكو 

أماـ ماىية الكلمة ات١فردة إلا ت١ا " سيبويو"كما كقوؼ . من أثر في السامع ت٬علها تْاجة إلى النحو كمعانيو

تٖملو من خصائص بنائية تؤدم كظائف صوتية كت٨وية كصرفية ثم تعبتَية، كتوظيف الكلمة في حالة 

الإفراد كفي حالة التأليف شدٌ انتباه علماء البلبغة، بأف أرجعوا مفهوـ البلبغة كالفصاحة إلى جوىر اللفظ 

فدراسة . ات١فرد كأدركوا ما تٗتزنو من عجيب التأليف كبديع التصوير، كعمق التحليل في ات١ستويات كلٌها

بنية الكلمة يقضي بنا إلى الوصوؿ إلى حقيقتها، كمعرفة اتٞوىر اتٟقيقي لبنيتها الدلالية ، كذلك من 

حصر خصائصها ككظائفها كالتي تعد كمعايتَ تنظم من خلبت٢ا الكلمات، كمهما ذكر في توظيف اللفظ 

ات١فرد ت٦اٌ يظهر خصائص الكلمة كدلالتها في حاؿ الإفراد، فإف أثرىا في التأليف يظل دائما كفًيٌا للمعتٌ، 

كالذم يقتضي أف كل كلمة فصيحة كىي مفردة بىلًيغىة إذا أحسن ات١تكلم توظيفها في سياقها مؤدية 

 .كظيفة لا يقوـ مقامها كلمة أخرل

أنها تقتضي أف ينظر إليها متكاملة في بلبغة التأليف " حازـ القرطاجني"        فكل كلمة فصيحة يرل 

 1.كفصاحتو من حسن التأليف كالتلبؤـ الوافي في الكلبـ كالتناسب كالتماثل في أكزاف الكلم

         

 

                                                                                                                                                                      
 

 – 154:ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم، ص ص  1
155. 
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دلالة الكلمة، كإف اللغة سننها في التًكيب كالبناء " Hymslevيامسلاؼ "         كقد ذكر 

متفتحة مع كل تشكيل ت٤دد لبنيتها كالتي تنضم مع عناصر التًكيب كقد تتحقق دلالتها من الكلمات 

 .ات١ركبة لعناصرىا، كقد لا يكوف ت٢ا ذلك

الأساس تٯكن القوؿ أف تأكيل أم تٚلة أك حديث أك خطاب متوقف على كيفية  كعلى ىذا          * 

توظيف الكلمة في السياؽ ات١ناسب كالتي عليها تتوقف دلالة ات٠طاب ت٦ا يعطي للكلمة دكرىا الأساسي 

 .في بنية ات٠طاب اللغوم

 :الجملػػػػػػػػػػة . ب

              تٔا أف اتٞملة ىي ألفاظ دالة على معاني مفيدة فالبنية التًكيبية للكلمة إذا ستكوف الأساس 

 فهي قائمة على ركنتُ أساسيتُ 1في ت٘ثيل البنية الدلالية على مستول التًكيب كالذم يشتمل في اتٞملة،

 إف الفاعل ىو الأصل الذم يبتٌ 2. كىو ما يعرؼ باتٟد الأدنى من اتٞملة التامةالفعل كالفاعل: ت٫ا

عليو مدار الكلبـ، كالفعل ىو ما يلحق الفاعل كالذم بو تتحقق دلالة الفاعل كيكسبو الصورة اتٞميلة 

  كقد بتٌُ علماء الأصوؿ أف الكلبـ ما تألف من 3.ات١وجبة أم الأساس الذم يقوـ عليو ات٠طاب اللغوم

 4.كلمتتُ تأليفا ت٭سن السكوت عليو

                                                           
 .155:  ، صالثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرمػ جميلة سالم عطية،  1
 .78: ػ صلاح فضل، بلاغة الخطاب كعلم النص، ص 2
 .156:  ، صالثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرمػ جميلة سالم عطية،  3
، 2001، 2، مكتبة الآداب، القاىرة، ط(مكوناتها، أنواعها، تحليلها)ػ محمد إبراىيم عبادة، المجلة العربية  4
 .20: ص
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            فاتٞملة السليمة ات١ؤلفة تأليفا سليما، سواء في البنية النحوية أك البلبغية كالتي توظف فائدة 

الكلبـ عن طريق التوظيف اللغوم اتٞيد،تتضح عندىا دلالة ات٠طاب اللغوم ، انطلبقا من أركاف اتٞملة 

 .فعندما تهتم باللفظ كتٖسن تأليفو نصل بذلك إلى غرض خدمة ات١عتٌ (الفعل كالفاعل)ات١ذكورة سالفا 

          فات٠طاب اللغوم مشدكد إلى بنية اتٞملة كالكلمة، باعتبارىا كحدة معنوية صغرل، ك ت٢ذا فإفٌ 

الكلمة الواحدة إذا أفادت معتٌ فهي تٚلة بذاتها كمنهم من عدٌ الكلمة الواحدة ات١ؤلفة من حرفتُ 

فصاعدا كلبما، كعليو تٯكن القوؿ أف اتٞملة أساس ات٠طاب اللغوم كلكي نفهم ىذه اتٞملة لابدٌ أف 

تندرج تٖت سياؽ معتُ ليحصل الفهم كتتطابق مع ما يريد ات١تكلم أف يقولو كالسامع أف يسمعو أم 

 .تتطابق إرادة ات١تكلم كالسامع معا

 :(فعل الفهم كالإدراؾ)بنية الخطاب اللغوم على مستول الشكل السياقي  .2

              لقد تطرقنا سابقا إلى أف التوظيف اللغوم، لم يعد يقتصر على الاستعماؿ اللغوم 

للخطاب، بل تعدٌاه إلى الظركؼ التي ت٬رل فيها ات٠طاب كعلى ات١رسل أف تٮتار كيوظف التًاكيب 

، كتتضح بنية ات٠طاب اللغوم  اللغوية ات١ناسبة من أجل إنتاج خطاب يبلغ قصده كت٭قق ات١عتٌ ات١ستلزـ

على مستول التشكيل السياقي انطلبقا من القدرة التي يتمتع بها كل من ات١تكلم كالسامع في إدراؾ 

 .1ات٠طاب كفهمو كمدل تطابق ذلك مع ات١لفوظ

 

 
                                                           

 – 156:ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم، ص ص  1
157. 
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 :     فعل الفهم كالإدراؾ . أ

            إذا كاف التوظيف اللغوم بدءا من اللفظ إلى اتٞملة متوقف على قصد ات١تكلم من حيث 

صدقو كانسجاـ خطابو كأنو متعلق أيضا تٔدل امتلبكو للقدرة على الإبلبغ في إنتاج تٚل كتراكيب 

كمراعاتو لسياؽ الكلبـ، يتطلب منو أف يكوف على دراية عالية بالبنية التًكيبية أم بنية  تركيب الكلمات 

لبعضها البعض ككذا اتٞمل، كعليو فالسامع لا يقل أت٫ية عن ذلك ليتجاكب مع ات٠طاب ات١وجو إليو 

 .كيكوف مفهومو أسرع إلى قلبو كذىنو

تشومسكي  "        كمن ثم فإف فعل الفهم مرتبط بالاستعماؿ اللغوم كىو ما تٯثل البنية التحتية لدل 

Chomesky"كىذا ما ت٬عل فعل الفهم كالإدراؾ بنية . ، كأف فعل الإدراؾ مرتبط بسياؽ الكلبـ

 .أساسية في ات٠طاب على مستول السياؽ

 : تطابق مفهوـ المتكلم كالملفوظ تحقيقا للحوار . ب

، يساكم طرفي ات٠طاب  بإمكانية ات٠طاب اللغوم  (متكلم كمستمع)        كات١قصود بتطابق ات١فهوـ

ت٘كتُ ات١رسل من توظيف الألفاظ كقيامو بعمليات ذىنية في الوقوؼ على الاختيار الصحيح من أجل 

 .التقرب من ات١رسل إليو

         كىذا  التطابق ىو بنية لتحقيق القصد، كت٘رير أكبر عدد من ات١علومات، كمدل مقبوليتها لدل 

  1.ات١تلقي

                                                           
 .158:  ، صالثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرمجميلة سالم عطية،  1
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كمن ات١علومات .         كما يفتًضو ات١تكلم أف تٙة معلومات معينة معركفة أك غتَ معركفة لدل السامع

 كالمحققة لانتظاـ ات٠طاب كت٘اسكو 1ات١فتًضة تٯكن أف تكوف ذات طبيعة متعلقة بداخل النص أك خارجو،

 2.عبر فعالية التوظيف اللغوم كات١تمثلة في كظيفة الربط اللفظي سواء النحوم أكات١عجمي

 :أركاف الخطاب.ب 

لأركاف ات٠طاب اللغوم من خلبؿ رتٝو لعناصر " Jakobsonجاكبسوف "          لقد تعرض 

منوٌىا إلى " في اللسانيات العامة محاكلات"التواصل اللغوم التي يقوـ عليها ات٠طاب اللغوم في كتابو 

ضركرة دراسة اللغة في تٚيع تنوعاتها ككظائفها، مبينا إلى أف ات٠طاب لا يتحقق إلا من خلبؿ عملية 

التواصل، كأف توجيو ات١رسل رسالة إلى ات١رسل إليو، يقتضي سياقا تٖيل عليو الرسالة بعد ذلك سننا 

مشتًكة بتُ ات١رسل كات١رسل إليو، كما تقتضي الرسالة قناة تسمح ت٢ا بإقامة التواصل كاتٟفاظ عليو، كىذه 

 :  كىي كالتالي3العوامل الستة تتولد عنها كظائف لسانية ت٥تلفة

ىو مصدر ات٠طاب ات١قدـ أك بعبارة أخرل ىو ذلك الذم يرسل الرسالة سواء :  المرسػػػػػػػػل .أ 

بالوظيفة كانت تٝعية أـ بصرية أـ مدكنة أك غتَىا كدكرىا في عملية الإبلبغ متعلق 

 .4fonction expressiveالتعبيرية 

 

                                                           
، ترجم كعلق عليو كمهد لو (مدخل إلى المفاىيم الأساسية كالمناىج)ػ كلاكس برينكر، التحليل اللغوم للنص  1
 .42:، ص 2005، 1سعيد حسن بحبرم، المؤسسة المختارة، القاىرة، ط:

 .159: ، ص الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرمػ جميلة سالم عطية،  2
 .27: ػ ركماف باكيسوف، قضايا الشعرية، ص  3
 .161: ػ جميلة سالم عطية، الثورة المعلوماتية كإشكالية بناء كتداكؿ الخطاب اللغوم كالبصرم، ص  4
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 ميتػىلىقً الرسالة أك ات٠طاب ،كدكره في فهم ات٠طاب ات١وجو إليو متعلق :المرسل إليػػػػػػػو .ب 

 .fonction conativeبالوظيفة الإفهامية 

 fonction poétique بالوظيفة الشعريةكالتي تٖقق التواصل، تتعلق : الرسػػػػػػػػػػػػػالة .ج 

كفيها يتم التًكيز على اللغة، كىي ت٣موعة الأفكار كات١علومات أك بالأحرل ات١ادة أك المحتول 

 .الذم يريد ات١رسل نقلو إلى ات١سٍتػىقٍبًل للخطاب

الوظيفة كىي قاعدة الاتصاؿ كبو يتحدد موضوع الرسالة كىنا ت٧د :المرجع أك السياؽ .د 

 .fonction référentielle المرجعية

يساعد في فهم الرسالة اللغوية،ىو نسق من القواعد ات١شتًكة بتُ ات١رسل : السػػػػػػػػػػػنن .ق 

 .كات١تلقي متعلق بالوظيفة اللسانية

تساعد على القياـ بعملية التواصل بتُ ات١رسل كات١رسل إليو متعلق بالوظيفة :القنػػػػػػػػػػػػػاة .ك 

 . الإفهامية

كلنجاح ىذه العملية لا بد . كعليو تٯكن القوؿ أف ىذه الأركاف ىي الأساس كت٤ور التواصل         *

 .1من  اشتًاؾ كل من ات١رسل كات١تلقي في أداء ات٠طاب إضافة إلى قناة تضمن نقل الرسالة
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كمن خلاؿ التطرؽ لأركاف الخطاب اللغوم كبنيتو يمكن القوؿ أف الخطاب اللغوم *          

ينشأ من  توظيف الألفاظ كنظمها في ذىن المتكلم الذم يوجو بدكره خطابا إلى المستمع انطلاقا 

من الرسالة، كىذا الخطاب لا يعود إلى المتكلم فحسب الذم تتجسد من خلالو القدرة على 

. الإبداع بل يرجع أيضا إلى قدرة المتلقي في تحليل الخطاب كفهمو كمراعاتو لسياؽ الخطاب

 .كعن طريقو تتجسد بنية فعل الفهم كالإدراؾ

 :كظائف الخطاب اللغوم.  4   

 الأداء كالتخاطب كالتبليغ بتُ أفراد اتٞماعة من تبادؿ fonction           إف ات١راد بالوظيفة 

 .الفهم كالإدراؾ كالإقناع: ات١علومات كالأغراض، لتكوف بذلك كظيفة ات٠طاب اللغوم

كىو -  ىو كل تصور ذىتٍ مرتبط تٔوضوع ت٤دد، ذم علبقة بالتصور أنشأه :الفهػػػػػػػػػػػػػم .أ 

 .ات١عرفة بشيء أك موقف أك حدث أك معرفة العلبقات القائمة في موقف

انطلبقا من حسن تصوره كفهمو للمعتٌ، فوظيفة -      إذف الفهم ىو عملية تٖفيز للقارئ للقياـ بفعل 

 1.ىي حسن استخداـ كتوظيف التعبتَ الذم يقابل ات١عتٌ الصحيح: الفهم إذف

 كىو كظيفة معرفية تعي كتفهم كتنظم 2ىو استقباؿ السامع للكلبـ كت٘ييزه لو:الإدراؾ .ب 

 .3كتستخرج ات١عاني كالدلالات، فهو إذف كظيفة معرفية
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 :الإقػػػػػػػػػػػػػناع. ج

            ىو دفع كتهيئة السامع أك القارئ لفعل شيء معتُ بشكل إت٬ابي لتحقيق ىدؼ معتُ، كدفع 

ات١تلقي إلى التفكتَ كبشكل فعاؿ في اتٕاه معتُ كعادة ما ت٬مع الإقناع بتُ ت٥اطبة الفعل كت٥اطبة 

 .العواطف

من خلبؿ ما ذكرناه عن الفهم كالإدراؾ تٯكن القوؿ أف الفهم متوقف على السامع كقدرتو         *

 .على معرفة صاحب ات٠طاب، أما الإدراؾ فهو إدراؾ ات١عتٌ الذم يصبو إليو ات٠طاب

كىذا يتطلب من ات١تلقي .     كىذا ات١عتٌ لا يدرؾ إلا من خلبؿ التمييز بتُ معاني الكلمات كدلالاتها

 .بأف يكوف ذا معرفة كاسعة باللغة كتٔعاني الكلمات (ات١خاطب)

الفهم كالإدراؾ متوقف على عملية القراءة كالسماع لأف : كتٯكن القوؿ أيضا أف ىذا أم       * 

كىذه القراءة متوقفة . ات١خاطب ت١ا ت٭سن السماع كالقراءة يستطيع الوصوؿ إلى قصد صاحب ات٠طاب

 :على

  يخىاطىبي ات١تلقي ت١ا يكوف ذا قراءة مستمرة كمتواصلة لا
توظيف معلومات سابقة تٔعتٌ أف ات١

يصعب عليو فهم دلالات الكلمات لأنو على دراية بها كىذا ما ت٬علو يفهم ات٠طاب لأف 

 .1(ات١خاطب/ ات١تلقي )فهم ات٠طاب متوقف على فهم 
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 فنحن نعلم أف ات٠طاب . لا بدٌ على ات١خاطب أف ت٭صل على معتٌ قريب من قصد ات١تكلم

عملية تفاعلية بتُ القارئ أك السامع كات٠طاب كصاحب ات٠طاب للحصوؿ على ات١عتٌ لأف 

ات٠طاب يتيح من خلبؿ المحاكرات التي تدكر بتُ ات١تلقي كصاحب ات٠طاب كما ت٭ققو من 

 .تفاعل

  معرفة ات١عتٌ الذم يصبو إليو ات٠طاب سواءا ات١كتوب أك ات١سموع ك إلى فهم صحيح، كىذا

 1.متوقف على ات١تلقي كدكره في توظيف مهاراتو كاستخدامها

 التعليم الجامػػػػػػػػػعي: المبحث الثالث

 :مفهوـ التعليم الجامعي ككظيفتو .1

             ىو ات١رحلة التي تلٌي ات١رحلة الثانوية، كىو مرحلة عليا من التعليم تدرس في اتٞامعات؛ حيث 

أف التعليم اتٞامعي يوفر للطالب ت٣الا متخصصا يؤىلو للعمل بعد أف يناؿ إحدل الشهادات في 

تٗصص معتُ، كتضطلع اتٞامعات لإعداد الإطارات البشرية اللبزمة للئسهاـ في تٖمل مسؤكليات اتٟياة 

كأعباء التنمية، ناىيك أنها تنشط اتٟركة الفكرية كالثقافية كريادة البحث العلمي في المجالات العلمية 

 .2كالتقنية كالأدبية
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            كبهذا يشارؾ التعليم العالي بصفة عامة في تنمية المجتمع اقتصاديا كسياسيا كاجتماعيا كثقافيا، 

كىذا يتطلب الربط بتُ اتٞامعات كالمجتمع عبر قنوات عديدة، تسمح للجامعات بأف تلتمس حاجات 

كت٭صل الطالب على شهادات . المجتمع كمشكلبتو، فتعمل على تلبيتها كالبحث عن حلوؿ مناسبة ت٢ا

  .شهادة الليسانس، شهادة ات١اجستتَ كشهادة الدكتوراه: جامعية عليا في نهاية مشواره الدراسي، كىي

 :أطراؼ الهرـ التعليمي الجامعي.   2  

         يعتبر التعليم عملية نفسية معرفية كثقافية اجتماعية شغل ات١فكرين كالباحثتُ قدتٯا كحديثا، كقد 

عرؼ تطورا كبتَا، إذ كاف ات١تعلم في السنوات ات١اضية يطالب فقط بالاستماع ثم تطبيق ما يسمعو من 

التي تقلل من تدخل  (Méthodes actives)إلى غاية أف ظهرت الطريقة النشيطة .. تعليمات 

 .ات١علم، كيتًؾ المجاؿ كالنشاط ت١تعلم الدرس، فات١تعلم الآف أصبح أداة فعالة، كمشاركة في العملية التعليمية

ك بتُ الطلبة أنفسهم .     كالتدريس اتٞامعي عبارة عن تواصل ديناميكي كحركي بتُ الأستاذ ك الطالب

 .أحيانا أخرل عند تقدتٯهم للعركض مثلب

 :    كللقياـ بالعمل التعليمي لا بد من تضافر عدة أسس رتٝتها التعليمات كمنها

 : الأستاذ كمؤىلاتو . أ

           يعتبر ات١ستعمل ات١ركزم للغة، كمنتج ات٠طاب، كفاعلو كصانع أحداثو ككقائعو؛ فهو الذم 

يؤسس كل عملية تواصل، كيتمكن من الوصوؿ إلى مدارؾ ات١ستمعتُ كالطلبة بكل ما يتميز بو ات٠اطب 

 .1من أكضاع اجتماعية كأحواؿ نفسية ككجدانية
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            كيعد القائد الأكؿ في ات١نظومة التعليمية، كحتى يكوف الاتصاؿ إت٬ابيا ت٬ب أف يكوف لدل 

الأستاذ مفهوـ شخصي ذاتي ليتصرؼ من خلبلو مع الآخرين، كاختيار التوقيت كالزماف لعملية الاتصاؿ 

 .أك المحادثة كالإنصات كالعرض أك الشرح

           كأحب أف أشتَ في النهاية إلى أف الأستاذ في العملية التواصلية عند تقدتٯو لدرسو يستعمل 

 من الكلمات التي تقوـ على الشرح كات١ناقشة بتُ الطلبة، كتٓاصة في المحاضرات، بينما الصوت 7%

 من %55 كيظهر من خلبؿ النبر كالتنغيم كالاتصاؿ غتَ الشفهي بػػػ %38كنبرة الصوت كالإيقاع بػػػ 

 .عملية الاتصاؿ، من حركات قصدية كغتَ قصدية

          كت٬ب أف نعلٌم أف الاتصاؿ في ات٠طاب اتٞامعي ليس ات١هم ما تقولو، كلكن ات١هم كيف تقوؿ؟ 

أم أنو ت٬ب أف يعرؼ أين تكمن أت٫ية الاتصاؿ كالتبليغ، كتتجلى أت٫يتك كونك متصلب جيدا، كإف 

القدرة على التحدث كالاتصاؿ بفاعلية ىي مهمة الأساتذة، كعندما يصدر ات١تلقي جوابا، فهذا  يعتٍ أف 

 1.عملية التواصل ستعرؼ استبداؿ الأدكار حيث يتحوؿ ات١تكلم إلى متلق، كات١تلقي إلى متكلم كىكذا
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 :جمهور المتلقين . ب

             فالطاٌلب اتٞامعي ىو ذلك الشخص الذم تٝحت لو كفاءتو العلمية بالانتقاؿ من مرحلة 

 1.الثانوية إلى اتٞامعة ليتابع دراسة تٗصص علمي ما

           كت٢ذا يأتي في الدرجة الثانية في كل عملية تواصل سواء أكاف ات٠طاب شفاىيا أك كتابيا؛ إذ 

تٯثل النواة ات١ستقبلة للخطاب، كت٣بر على التفاعل معو، كتكوف  الاستجابة بعناصر لسانية أك غتَ لسانية 

حاملة للمعتٌ؛ إذ أنو يتلقى الرسالة من ات١رسل، كما أنو مدعوٌ للقياـ بردٌ فعل، كىذه ىي كظيفة ات١عاناة 

(Fonction Conative)  كتٮضع بصفة مباشرة أك غتَ مباشرة ت١قاصد ات١رسل، كيكوف عينيا أك

ذىنيا؛ إذ عليو أف يفكك ات٠طاب كيؤكٌلو، كتكوف الرسالة ناجحة عندما يكوف ىناؾ رد فعل تٔلفوظات 

كىي رسائل لسانية كحركات كإشارات جسدية كبصرية أك حتى . دالة على ات١راد كتابيا أك شفاىيا

 .إتٯاءات، كىي رسائل غتَ لسانية تساعد على فك ت٤تول الرسالة

    كتٗتلف الكفاءة اللغوية من طالب لآخر، فالأستاذ ملزـ باستخداـ لغة سهلة، كتعبتَ مباشر لإيصاؿ 

 2.ات١ادة  العلمية كذلك ت١راعاة الفركؽ اللغوية بتُ الطلبة
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           إذ إف ملكة الكفاءة تتجلى في قدرة الطلبة على تأليف كتركيب عدد لا ت٭صى كلا يعد من 

 فيحلل الرسالة تبعا ت١ا يعرفو .1.كىذا الأمر ينطبق على ات١تلقي للخطاب. ات١علومات في بنية دلالية كاحدة

 .عن ات١وضوع

 :الرسالة التعليمية-ج 

            إف المحتول التعليمي ليس ت٣رد كسيلة بل إنو اتٞوىر؛ لأنو سيحدد ات١علومات التي ستدرس 

كمٌا ككيفا، كيقوـ الأستاذ بإيصات٢ا بتوظيف عدة طرائق كتعمل على نشاط ات١تعلم كالفعل الذم يتعلم 

. من خلبلو ات١عارؼ كيكتشفها حيث يصبح مشاركا بنفسو في بناء ات١عارؼ مستعملب مبادراتو الإبداعية

 .كىنا تٯلك ات١تعلم جوٌ ات١بادرة، كالطالب كالأستاذ متعاكناف في بناء الدرس

، حركات)          كيستوجب في تقدنً الدرس اتصالا شفوم كغتَ شفوم  كلو ىدؼ . (كتابة، رسوـ

 :جوىرم يتمثل في ربط ات١درس بواسطة اتٟوار ات١بتٍ على ت٤ورين

 حوار عمودم: 

    يعتمد على تقنية سؤاؿ جواب كىو حوار قريب من الطريقة الإلقائية ىدفو إكساب الطلبة ات١عارؼ 

 .2كات١علومات كضبط القسم كتسيتَه أك تشخيص ات١كتسبات كتقوتٯها

                                                                                                                                                                      

 
محمد يحياتن ، منشورات الاختلاؼ ، : دكمنيك مانغو، المصطلحات المفاتيح لتحليل الخطاب ، ترجمة .1
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 يكوف مفتوحا كغتَ موجو من قبل ات١درس، كعماده أسلوب ات١ناقشة اتٟرةٌ :حوار أفػػػػػػقي

كالتكيف للجماعة أم أنوٌ . كىدفو تبادؿ ات١علومات كات٠برات كالتواصل كالتعبتَ عن الرأم

يساعد على بناء الفكر النقذم لدل الطلبة كتٖفيزىم على الاىتماـ بظاىرة ما ، كمعرفة 

 .مقاصد كرغبات ات١درس ، كتوصيل رسالة ضمنية كالقيم كات١واقف كالأحكاـ اتٞاىزة

           كلتمكتُ ات١تعلم أكثر من الدرس ىناؾ ت٣موعة من كسائل الإيضاح ات١ستخدمة من عمل 

اللغة اللفظية المكتوبة كالمسموعة كالرموز التصورية كالخرائط :الفاعلتُ في ت٣اؿ التعليم منها 

كالرسوـ البيانية كالصور الثابتة الفوتوغرافية كالمرسومة كالمجسمات كالأشياء الحقيقية كالعينات 

كالخبرات  كالنماذج كالرحلات التعليمية كالتمثيليات كالعركض التوضيحية كالمعارض المدرسية

؛ إذ تعتبر ىذه الوسائل التي ينتهجها ات١درس في العملية التعليمية تٔثابة ركائز كدعائم المباشرة الهادفة

مهمة في تقدنً الدرس، كتساعد الطلبة على رفع الضجر كات١لل، كشد انتباىهم، كتثبت عقلهم ككذلك 

 1.تساعد الطلبة على الفهم السريع كالإصغاء كحب ات١ادة، لأنها تستخدـ كسائل حديثة كمتطورة
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 المتلقي المتكلم

 الأستاذ

 

 

 

 

   ةبالطل

 

  أنتم                   أنت   أنا        نحن    ىم             
(كل كاحد منا)                   (اللسانيوف)  (مجموعة من الطلبة)      (كل كاحد من الطلبة) 
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 :أشكاؿ الخطابات الجامعية.3    

            يرتبط ات٠طٌاب اتٞامعي بالدرجة الأكلى بات١لفوظ؛ أم أنو يرتكز على النمذجات التلفظية مع 

 1.ات١تخاطبوف كالزماف كات١كاف: أقطابو الثلبثة

         كالتلٌفظ ىو تبادؿ للمعلومات بتُ الأفراد من خلبؿ علبمات كأصوات كسلوؾ، كيتم التواصل 

بتقدنً الدركس في المحاضرات، كالإدارات، كات١ناقشات  Communication Verbalإما شفويا 

ككذلك نلمح رسائل غتَ مباشرة تظهر بواسطة الإتٯاءات بالرأس . لرسائل التخرج، كما بعد التدرج

 .Communication Verbal2كالتعبتَ بالوجو أك لغة جسدية، كىي رسائل غتَ شفوية 

 : كت٠صت طبيعة التواصل اتٞامعي بصفة خاصة في الشاكلة الآتية

 

 

 

 

 

 

   
                                                           

. 133:تحليل الخطاب، ص ؿػ دكمينيك مانغو، المصطلحات المفاتيح  1
.17: نصيرة كتاب ، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك نموذجا ،ص . 2  

 طبيعة التواصل الجامعي

 شفاىػػػيػػة

 رسائػػػل مباشػػػرة

 الشفوم

 كتابػػػػػػػػية

 غير الشفوم

 غير مباشرة رسائل مباشرة

 حركات إيماءات  جسديةلغة
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 :   فطبيعة ات٠طاب التعليمي اتٞامعي من الوجهة العلمية الوظيفية التكوينية، يرتكز على

 :الخطاب التعاملي .أ 

  1           تساعد اللٌغة على تلبية حاجات الأفراد؛ إذ إف التلفظ يشكل ت٤ور العلبقة بتُ اللغة كالعالم،

فات١لفوظ يساعد الإنساف على التعبتَ عن انشغالاتو، كفي ت٪اء الفكر؛ إذف ات١لفوظ ينشأ عنو تعامل ليس 

   2.عشوائي؛ بل ىو حدث كلبمي ت٥طط مسبقا

          كالتعامل ىو استخداـ اللغة بقصد التأثتَ في البيئة الطبيعية أك الاجتماعية المحيطة بالفرد، 

فيدخل في ذلك البيع كالشراء كات١خاصمة، كالتعليم كالبحث التعليمي، كات١ناقشات ات١وصلة إلى قرارات، 

كبهدؼ الوصوؿ إلى غاية ... كالتأليف كات٠طابة كات١قالة السياسية، كالتعليق الإذاعي كنشرة الأخبار 

 :  أقطاب3ت٤ددة، فالتعامل في اتٞامعة يكوف على 

 الأستاذ مع الطلبة، كيكوف مثلب في تْوث التخرج. 

   الأستاذ في الإدارة أك الطلبة في الإدارة قصد اتٟصوؿ على معاملبت إدارية من كثائق مكتوبة

 .أك معلومات شفاىية

 الأساتذة فيما بينهم أك الطلبة كذلك قصد التعاكف سواء علميا أك اجتماعيا مثل :

 .3الاجتماعات

 

                                                           
 .53: ػ دكمينيك مانغو، المصطلحات المفاتيح لتحليل الخطاب،ص 1
 .18: ػ نصيرة كتاب، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك أنموذجا،ص 2
 .363: ػ تماـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا، ص 3
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 :الخطاب البحثي .ب 

           إف مصطلٌح البحث مصطلح شائع في حياتنا اليومية، كيراد بو التنقيب عن الشيء سواء كاف 

كأما العضلي فهو استخداـ . كالفكرم ىو توظيف القدرات الذىنية لتنمية البشرية. فكريا أك عضليا

 .كذلك باتٟفر كالتنقيب في الأرض. اتٞهد الفيزيائي

         كت٧د اتٞامعات كات١عاىد العلمية توفر إمكانيات ىائلة للباحثتُ، فتقوـ بفتح ت٥ابر علمية كإرساؿ 

بعثات علمية سنوية أك شهرية قصد الاستزادة من ات١عارؼ ات١تقدمة، ككذلك تساعدىم على نشر 

مقالاتهم ككتبهم، كتنظيم ملتقيات علمية تٔشاركة علماء كباحثتُ من نفس التخصص أك من تٗصصات 

كيقوـ ات١شاركوف بعرض أتْاثهم، ككذلك يقوـ الباحث في مناقشة ات١اجستتَ أك الدكتوراه بعرض . ت٥تلفة

 . أفكاره كآرائو أماـ تٞنة علمية

        كيتميز ىذا النمط تٔساره التصاعدم، كالغاية منو تٖصيل ات١عرفة كتٯيزه أيضا التجرد كحيادىم 

كالسعي ت٨و الصدؽ ات١وضوعي، كالانطلبؽ من مقدمات صادقة كضوابط منطقية في بناء اتٟجج، كىذا 

 .النموذج الأقرب للعلمية في ات١نهج كات١عايتَ

 تعتبر اتٞامعة أعلى مستول للتثقٌيف كالتعليم، كيرتكز :الخطاب التعليمي الجامعي .ج 

ات٠طاب التعليمي اتٞامعي على أسس ىامة من كفاءة الصوت؛ إذ ت٬ب تغيتَ طبقات 

بالإضافة إلى الالتزاـ . الصوت ارتفاعا، كات٩فاضا كدرجة النبر، كالوضوح في الكلبـ

 .1بالوقفات أك تٟظات الصمت، كاتٟديث بلغة اتٞسد؛ إذ تعمل على خلق اتصاؿ فعاؿ

                                                           
. 18: نصيرة كتاب، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك أنموذجا، ص .1
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كيقوـ خطاب الأستاذ على توازف .              كما يشكٌل ات١ظهر دكرا كبتَا في إت٧اح عملية الاتصاؿ

كاتٟفاظ على ىذا التوازف . بتُ ما ركم من قبل في بعده ات١عرفي كات٠برات ات١كتسبة في سياؽ يدرؾ الآف

سواء عل لساف الآخرين أك على . كخطاب تٛاسي قيل من قبل. بتُ خطاب قيل بالفعل كما زاؿ يقاؿ

كجعلو في متناكؿ الطلبة كىو خطاب يتكرر فيو ات٠طاب الآخر كلا . لساف الأستاذ الذم ت٭اكؿ تبسيطو

فيطلق الأفعاؿ كنوع من التوكيد الأدائي  (الأنا)فات١رسل ىنا يعبر بالضمتَ -  يظهر الناطق للملفوظ 

ات١تلقي الذم يطرح  (أنت)كقد يكوف  (أقوؿ/ أجد أفٌ / أرل أفٌ / كألاحظ، أرل كأنا أعلم)اتٟقيقي 

 .السؤاؿ كت٬يب الأستاذ، فهو دائم اتٟضور كغيابو يشكل انعداـ ات٠طاب التعليمي اتٞامعي

          كت٭اكؿ فيو الأستاذ التأثتَ على العمليات العقلية ات١عرفية للآخر التي تصاحب عملية النقد أك 

 .كىذا ات٠طاب قائم على العلبقات القائمة بتُ الطرفتُ-  التعليل أك الإجابة كغتَىا 

        كيكوف الأستاذ دائما حامل ات١ادة العلمية، كيستخدـ استًاتيجيات لتثمتُ ات١ادة في أذىاف 

كمشاركة الطلبة بالأسئلة التي تسهم في عملية إكساب ات١عارؼ كفق أقول الأسس كأمتنها، . ات١تلقتُ

 1.كذلك بأخذ العلوـ كات١عارؼ من مصادرىا الصحيحة كات١وثوقة

 

 

 

 

                                                           
 .21:  صنصيرة كتاب، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك أنموذجا،.ػ  1
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 :الأداء الفعلي للتعليم الجامعي-4

 :    يرتكز التعليم اتٞامعي على الأستاذ، نظرا ت١ا ت٭ملو خطابو التعليمي في

  رعاية الطلبة فكريا كتربويا، تٔا ت٭قق مصلحة الوطن كالأمة في إرساء دعائم المجتمع الدتٯقراطي

كبناء حضارة إنسانية راقية متخذا من الأسلوب العلمي كالتفكتَ كات١مارسة أداة لتحقيق تلك 

 .الأىداؼ

  ،القياـ بالتدريس النظرم كالتطبيقي كات١يداني كالتدريب في ات١ختبرات كالمحافظة على موجوداتها

كمراقبة حسن استعمات٢ا، كإلقاء المحاضرات، كحل التمارين كتدقيق تقارير الطلبة كالإشراؼ على 

 .البحوث كالرسائل

 كما يتطلب القياـ بو للمشاركة في . الإسهاـ في ت٥تلف النشاطات اتٞامعية كات١واسم الثقافية

 .الفعاليات العلمية كالتعليمية

  الإسهاـ في تطوير الأقساـ العلمية فكريا كتربويا كعلميا كتقدنً الدراسات، كالبحوث كالتقارير

 .كات٠طط كات١ناىج التدريسية

 1.ات١سات٫ة في الندكات كات١ؤت٘رات داخل الوطن كخارجو 

  ت٘كتُ الطالب من تقييم قدراتو في استيعاب الأسس العلمية اللبزمة لكل ت٪ط من التكوين

 2.كاكتساب العناصر ات١ساعدة

                                                           
كىراف، كىراف، :ػ أحمد فلوح، مواصفات أساتذة الجامعة من كجهة نظر الطلبة، أطركحة دكتوراه، جامعة  1

 .51: ، ص2013 – 2012
 .17:ػ نصيرة كتاب، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك أنموذجا، ص  2
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  ت٘كٌتُ الطالب من اكتساب ات١عارؼ العلمية كالثقافية كتعميقها كتنويعها في مواد تعليمية أساسية

 .كاكتساب مناىج العمل النظرية كالتطبيقية ك تٖسيسو بالبحث

الذم  (د.ـ.ؿ)         كقد قامت اتٞزائر بتعديلبت في النظاـ الداخلي للجامعة، كذلك بإدخاؿ نظاـ 

كيعمل على  كسب الوقت كاتٞهد، كما يقتضيو اقتصاد .  في إعداد الإطارات تستوجبو اتٟياة ات١عاصرة

. 2008  أكت19 المؤرخ في 265 – 08رقم كبذلك أصدرت اتٞزائر مرسوما  تنفيذيا . السوؽ

 : كيتضمن نظاـ التعليم بالنظر في السنوات اتٞامعية كالشهادات، منها

 شهادة الليسانس           ثلاث سنوات. 

 شهادة الماستر             سنتاف. 

 1.شهادة الدكتوراه           ثلاث سنوات 

 

 

                                                           
 .17:ػ نصيرة كتاب، تداكليات الخطاب الجامعي لقسم اللغة العربية بتيزم كزك أنموذجا، ص  1



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :الفصل الخامس
 الإطار المنهجي
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 الإطار المنهجي: الفصل الخامس

 جامعة أبو بكر بلقايد: المبحث الأكؿ

 :جامعة أبو بكر بلقايد .1

 .التعريف باتٞامعة . أ

 . أقطاب اتٞامعة . ب

 .ات٢ياكل البيداغوجية للجامعة.ج

 :كلية الآداب كاللغات .2

 . ات١سار التارتٮي للكلية . أ

 .أقساـ الكلية . ب

 .ىياكل الكلية.ج

 :قسم اللغة العربية كآدابها .3

 .تاريخ القسم . أ

 .تٗصصات القسم . ب

 .ىياكل القسم.ج

قسم اللغة العربية كأدابها بجامعة )كاقع الخطاب اللغوم في التعليم الجامعي: المبحث الثاني

 (تلمساف

 :(الطلبة)ات٠طاب اللغوم للمتلقي في التعليم اتٞامعي  . أ
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 .في المحاضرة .1

 .في حصة الأعماؿ ات١وجهة .2

 :(الأستاذ)ات٠طاب اللغوم للمتكلم في التعليم اتٞامعي  . ب

 . في المحاضرة .1

 .في حصة الأعماؿ ات١وجهة .2
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 الإطار المنهجي: الفصل الخامس
 -  تلمساف -  جامعة أبو بكر بلقايد : المبحث الأكؿ

I. جامعة أبو بكر بلقايد تلمساف: 
 :التعريف بالجامعة . أ

  جامعة أبو بكر بلقايد ىي جامعة حكومية تقع في غرب اتٞزائر بولاية تلمساف، تأسست       
 13 – 10 ات١عدؿ كات١تمم بات١رسوـ رقم 1989 أكت 1 ات١ؤرخ في 139 – 89تٔوجب ات١رسوـ رقم 

 .كبهذا فقد كانت جامعة تلمساف تٙرة مستَة طويلة من التطور. 2010 جانفي 12ات١ؤرخ في 
 

 

 

 

 

  

 كاف التعليم العالي متمثلب في ات١ركز اتٞامعي 1980 – 1974        خلبؿ الفتًة ات١متدة ما بتُ 
ثم تطور ىذا التعليم ليمتد إلى شيعب جديدة . ات١تضمن اتٞذكع ات١شتًكة للعلوـ الدقيقة كالبيولوجيا فقط

مغطيا بذلك سنة بعد سنة سلسلة من الأطوار التكوينية سائحا الفرصة لطبلة الولاية ككذا مناطق أخرل 
 تم كضع ات٠ارطة اتٞامعية اتٞديدة التي تأسست 1984 أكتفي .ت١تابعة تٚيع أطوار دراستهم بتلمساف

تٔوجبها ات١عاىد الوطنية للتعليم العالي، فكاف من أكؿ ما تٝحت من جهة ىو تطور بعض الشعب التي 
كانت تتمثل في أقساـ بسيطة إلى مصاؼ معاىد حقيقية، كما تٝحت من جهة أخرل بظهور شعب 

 1.جديدة

                                                           
ػ النظاـ الداخلي للدراسات، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي،مام  1

 .5:، ص 2017

 

-تلمساف– جامعة أبو بكر بلقايد   
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لطور الأكؿ للدراسة ما بعد التدرج للمرة الأكلى في تٚيع ا ت٘يزت ىذه ات١رحلة أيضا بإضافة        

الشعب ات١توفرة على مستول تلمساف كأختَا بافتتاح الطور الثاني للدراسات ما بعد التدرج ابتداءا من 

 .1992 – 1991السنة اتٞامعية 

   كمن ت٥اض تٜس عشرة سنة من التكوين كلدت جامعة أبي بكر بلقايد تلمساف، بوصفها كيانا       

كىذه . جديدا غنيا تٔا حصٌلتو من الفتًة الطويلة للنضج كىذا بانفتاحها على التحديات اتٞديدة

ت٘ثل الإرادة الراسخة في تطوير .التحديات ات١ندرجة ضمن إطار استًاتيجية أكثر شمولية لتطوير اتٞامعة 

 .شعب جديدة كتوسيع البحث العلمي إلى كافة التخصصات كترقية مرتبة للجامعة كطنيا كدكليا

  مؤسسات على المستول10من بين )     جامعة تلمساف التي اختتَت بوصفها مؤسسة ت٪وذجية    

 .د.ـ.ؿ في تطبيق نظاـ 2004شرعت منذ الدخوؿ اتٞامعي  (الوطني

الشخصية الوطنية ات١ناضلة في " أبو بكر بلقايد"  إف جامعة تلمساف تٖمل بكل فخر اسم الراحل      

، منها عدة 1964سبيل القضية الوطنية منذ باكورة عمره ، كقد شغل مناصب عليا في الدكلة منذ سنة 

 .1995 سبتمبر 28كتوفي مقتولا في . حقائب كزارية

 :(أقطابها)أقساـ الجامعة  . ب

    حاليا تتكوف جامعة أبي بكر بلقايد من تٙاف كليات كمعهدا للعلوـ كالتقنيات التطبيقية موزعة على 

 :تٜسة  أقطاب ىي كالآتي

 .1كلية التكنولوجيا:قطب شتواف-1

                                                           
 .                                                                                                             المرجع السابق ، الصفحة نفسها.1
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 .(علوـ ات١اء كالطاقة)إفريقي -  ات١عهد الباف  -

 :(القطب الجديد)قطب الطريق الإجتنابي .2

 .كلية العلوـ -

 .كلية علوـ الطبيعة كاتٟياة كعلوـ الأرض كالكوف -

 .كلية العلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية -

 .كلية الآداب كاللغات -

 :إمامة:  قطب بوىناؽ.3

 .كلية العلوـ الاقتصادية كالتسيتَ كالعلوـ التجارية -

 .كلية اتٟقوؽ كالعلوـ السياسية -

 :قطب كسط المدينة.4

 .كلية الطب-

 :معهد العلوـ كالتقنيات التطبيقية:  قطب حي الزيتوف.5

 :    كما تشمل جامعة أبو بكر بلقايد تلمساف أيضا على عدة ىياكل مرافقة نذكر منها

 .خلية ضماف اتٞودة -

 .1خلية الإشراؼ كالتحسيس كالدعم كالوساطة -

                                                           
النظاـ الداخلي للدراسات، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي،مام .1

 .6:، ص 2017
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 .مركز ات١هن -
 .مكتب الوصل بتُ ات١ؤسسة كاتٞامعة -
 .دار ات١قاكلتية -
 .مركز دعم التكنولوجيا كالابتكار -
 .خلية ات١رافقة -
 .ت٣لس الأخلبقيات كالآداب اتٞامعية -
 .خلية ات١رافقة البيداغوجية -
 :الهياكل البيداغوجية.ج

 :    تتألف ىياكل التسيتَ البيداغوجي من ات٢يئات الآتية
 :مدير الجامعة -1

  نيابة ات١ديرية ات١كلفة بالتكوين العالي كالتكوين ات١تواصل كالشهادات كات١صالح
 .التابعة ت٢ا

 المجلس العلمي للجامعة.  
 :الكليػػػػػة-2

 نيابة العمادة ات١كلفة بالدراسات كقضايا الطلبة كات١صالح التابعة ت٢ا. 
  المجلس العلمي للكلية. 

 : القسم -3

 رئاسة القسم كات١صالح ات١لحقة بها. 

  كاللجاف البيداغوجية للتنسيق (فريق التكوين)  اللجاف البيداغوجية للتكوين. 

 1اللجاف العلمية للؤقساـ. 

II. كلية الآداب كاللغات: 
                                                           

ػ النظاـ الداخلي للدراسات، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، كزارة التعليم العالي كالبحث العلمي،مام . 1
 .5:، ص 2017
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 :المسار التاريخي للكلية.أ
 ضمن ات١ركز 1977  فتحت كلية الآداب أبوابها في شكل قسم اللغة كالأدب العربي عاـ        

 .1974اتٞامعي ات١نشأ بتلمساف سنة 
 
 
 
 
 
 

       
 

 تٔوجب ات٠ريطة اتٞامعية اتٞريدة تٖولت الأقساـ ات١كونة للمركز اتٞامعي إلى معاىد 1984 كفي سنة 
 .كطنية مستقلة

  كقد تم اعتماد قسمي اللغة الفرنسية كالإت٧ليزية في ظل ات١عهد الوطتٍ للغات كالأدب العربي، كذلك     
 . على التوالي1989ك 1988في عامي 

؛ عرفت 1989 أكت ات١ؤرخ في 39/138، كتٔقتضى ات١رسوـ التنفيذم رقم 1989  كفي سنة    
 .ات١ؤسسة اتٞامعية بتلمساف تٖولا مهما ت٘ثل في إنشاء جامعة تلمساف

 ات١عدؿ كات١تمم 1995 / 08 / 05 ات١ؤرخ في 95/205   كإثر صدكر ات١رسوـ التنفيذم رقم    
 : للمرسوـ السابق تٖددت ات١عاىد ات١كونة للجامعة كمنها

 معهد اللغة العربية كآدابها. 
 معهد الثقافة الشعبية. 
 1معهد اللغات الأجنبية. 
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 .1998 / 08 / 17 ات١ؤرخ في 98/253، كتٔقتضى ات١رسوـ التنفيذم رقم 1998       كفي سنة   

 .ات١تضمن اعتماد الكليات، أنشئت كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية

 ات١ؤرخ في 10/13، كتٔقتضى ات١رسوـ التنفيذم ات١تمم كات١عدؿ رقم 2010 كفي سنة        

، ات١تضمن اعتماد الكليات، انقسمت كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية كالعلوـ 12/01/2010

 .الاجتماعية إلى كلية الآداب كاللغات ككلية العلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية

 : أقساـ كشعبتت4ُتضم الكلية :  أقساـ الكليػػػة.ب

 :قسم اللغة كالأدب العربي (1
 مسار الليسانس: 

 : جذع مشتًؾ تٗصص3ؿ + 2ؿ + 1    ؿ

 .دراسات أدبية -
 .دراسات نقدية -
 .دراسات تطبيقية -
 .لسانيات عامة -

 مسار الماستر تخصص : 
 .لسانيات عربية -
 .لسانيات تطبيقية -
 .1نقد حديث كمعاصر -

 

 .أدب عربي حديث كمعاصر -
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 :قسم الفنوف (2

 مسار الليسانس: 

 : جذع مشتًؾ تٗصص3ؿ + 2ؿ + 1    ؿ

 .فنوف تشكيلية -

 .عرض مسرحي -

 مسار الماستر تخصص: 

 .تصميم المحيط -

 .مسرح مغربي -

 .فنوف تشكيلية -

 :قسم اللغة الفرنسية (3

 مسار الليسانس: 

 : جذع مشتًؾ تٗصص3ؿ + 2ؿ + 1    ؿ

- Langue française (Tron commun). 

 مسار الماستر تخصص: 
- Langue et littérature française. 
- Langue françaises et communication1.  
- Didactique du français. Langue étrangère. 

 :قسم اللغة الإنجليزية (4
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 مسار الليسانس: 

 : جذع مشتًؾ تٗصص3ؿ + 2ؿ + 1    ؿ

- English Language. 

 مسار الماستر تخصص: 

- Littérature and civilisation. 

- Langue Studies. 

- Didactis of  Foreigen Languages. 

- Language and Cullivre. 

 :شعبة الإسبانية (5

 مسار الليسانس: 

 : جذع مشتًؾ تٗصص3ؿ + 2ؿ + 1    ؿ

- Lengua espanôla. 

 مسار الماستر تخصص: 

- Leangua y comunicacion hispanica  

- civilizacion y literatura hispanica.1 

 

 :شعبة الترجمػػػػػػػػة (6
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 مسار ات١استً تٗصص: 

 .ترتٚة عربية -

 .إت٧ليزية عربية -

 :ىياكل الكليػػػػة.ج

 :المكتبػػػػػػػة . أ

كتٔا تضمنتو من آلاؼ الكتب في .     ت٘ثل مكتبة الكلية بفركعها ات١متدة إلى ت٥تلف أقسامها التًبوية

 .فركع الآداب كاللغات

    كعلى الرغم من حاجتها ات١تزايدة إلى التطور كالإضافة فهو كسيلة تثقيفية مهمة لكل طلبة الكلية في 

 .مرحلتي التدرج كما بعد التدرج

 :قاعة الانترنت . ب

 مقعد30قاعة  خاصة بالطلبة سعة : الشطر الأكؿ . 

 مقعد30قاعة خاصة بالطلبة سعة : الشطر الثالث . 

 :الشطر الأكؿ:  قاعات التدريس.ج

 قسم اللغة العربية كالأدب العربي: 

 .06: ات١درجات -

 15.1: قاعة التطبيقات -
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 .02: قاعة الإعلبـ الآلي -

 قسم الفنوف: 

 .01: ات١درجات -

 .20: قاعة التطبيقات -

 .02: قاعة الإعلبـ الآلي -

 قسم الإنجليزية: 

 .02: ات١درجات -

 .14: قاعة التطبيقات -

 .01: قاعة الإعلبـ الآلي -

 شعبة الترجمة: 

 .00: ات١درجات -

 .04: قاعة التطبيقات -

 .01: قاعة الإعلبـ الآلي -

 قسم اللغة الفرنسية: 

 .02: ات١درجات -

 .15: قاعة التطبيقات -

  01.1: قاعة الإعلبـ الآلي -

 شعبة الإسبانية: 
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 .01: ات١درجات -

 .06: قاعة التطبيقات -

 .01: قاعة الإعلبـ الآلي -

 .يوجد بالكلية ستة ت٥ابر لتعليمية اللغة: مخبر تعليمية اللغة .د

 : النشاط العلمي.ق

    تشهد الكلية بالإضافة إلى النشاط التًبوم كالعلمي العادم حركة علمية مستمرة في شكل 

تضم )ت٤اضرات تيلقى أك ملتقيات تنظم أك تْوث ينجزىا الأساتذة في إطار مشاريع تْث أك ت٥ابر 

 1.في ت٥تلف ت٣الات الآداب كاللغات  ( ت٥برا13الكلية 
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III. قسم اللغة ك الأدب العربي: 

 :تاريخ القسػػػػػػم.أ

 ضمن ات١ركز اتٞامعي بتلمساف كفي سنة ـ1977تأسس قسم اللغة ك الأدب العربي عاـ            

 خضعت اتٞامعة اتٞزائرية إلى ىيكلة جديدة انتقلت تٔوجبها الأقساـ ات١كونة إلى معاىد كطنية 1984

 .مستقلة

 : تٖددت ات١عاىد ات١كونة للجامعة كمنها 

 .معهد اللغة العربية كأدابها        *

 .معهد الثقافة الشعبية        *

 .معهد اللغات الأجنبية        *

 انقسمت كلية الآداب كاللغات كالعلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية إلى كلية 2010  كفي سنة        

 .الآداب كاللغات ككلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية

 :تخصصات القسػػػػػػػم.ب

 جذع مشتًؾ:  السنة الأكلى. 

 السنة الثانية: 

 .دراسات لغوية -

 .1دراسات أدبية -
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 السنة الثالثة: 

 .أدب عربي -

 .لسانيات تطبيقية -

 .لسانيات عامة -

 ماستػػػػػػػػر: 

 .لسانيات تطبيقية -

 .لسانيات عربية -

 .نقد حديث كمعاصر -

 .1أدب عربي حديث كمعاصر -

 أساتذة قسم اللغة ك الأدب العربي كفق الرتبة العلمية:التأطيػػػػػر  . 

 العػػػػػػػػػػػػدد الرتػػػػػػػػبة

 (بركفسور)أستاذ التعليم العالي 

 (أ)أستاذ ت٤اضر 

 (ب)أستاذ ت٤اضر 

 (أ)أستاذ مساعد قسم 

28 

27 

12 

10 

 772 المجموع
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 مأخوذة من ات١صلحة 2018 – 2017الإحصائيات ت٢ذه السنة :  إحصائيات القسػػػػػم 

 .البيداغوجية للقسم

 ":د.ـ.ؿ"ليسانس :   الطور الأكؿ .1

 المجموع المعيدكف الإناث الذكور  الشعبة           التخصص

 جذع مشترؾ السنة الأكلى

 2دراسات أدبية س

 2دراسات لغوية س

 3أدب عربي س

 3لسانيات عامة س

 3لسانيات تطبيقية س

100 

51 

40 

07 

06 

21 

528 

227 

245 

120 

91 

76 

90 

37 

49 

1 

0 

02 

718 

315 

334 

128 

97 

99 

 :ماستً:   الطور الثاني .2

 المجموع 2ماستر  1ماستر  تخصص

 لسانيات عربية

 لسانيات تطبيقية

 أدب عربي حديث كمعاصر

 نقد حديث كمعاصر

45 

53 

45 

77 

32 

37 

31 

32 

77 

90 

76 

791 
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 :ىياكل القسػػػػػم.  ج

 : المكتبػػػػػة -1

تشغلها قاعتتُ . 2010 كفتحت أبوابها في نوفمبر 2006    تأسست مكتبة الأدب العربي عاـ 

 .للمطالعة كالطابق الأرضي، كىي تسعى جاىدة إلى تزكيد ات١ستفيدين بات١علومات كتطوير البحث العلمي

 مصالح المكتبػػػة  : 

 قسم الفهرسة كالتطبيق/ قسم التزكيد: كتضم الأقساـ التالية:  المصلحة الفنية. 

 قسم الإعارة، قسم الإرشاد كالتوجيو، : كتضم الأقساـ التالية: مصلحة الخدمات المكتبية

 .قسم أطركحات ات١استً كات١اجستتَ كالدكتوراه، قسم الدكريات

 كتضم قسم تطبيقات اتٟاسوب، قسم قواعد البيانات: المصلحة التقنية. 

 تٖتوم ات١كتبة على رصيد كثائق ىاـ من كتب ،مراجع، موسوعات، ت٣لبت، : الرصيد الوثائقي

 كتاب سنويا، 2000نسخة كتقتتٍ حوالي 35.879أطركحات كتبلغ مقتنياتها حوالي 

نظاـ "كلتسهيل كصوؿ ات١علومات للباحثتُ تستخدـ مكتبة الآداب كالفنوف نظاـ تشغيل يسمى 

"PMB." 

 شهد القسم بالإضافة إلى النشاط التًبوم كالعلمي العادم حركة علمية مستمرة : النشاط العلمي

في شكل ت٤اضرات تلقى أك ملتقيات تنظم أك تْوث ينجزىا الأساتذة في إطار مشاريع البحث أك 

 .1ت٥ابره
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  المخابر العلمية:  

 . ت٥ابر للبحث العلمي في ت٥تلف ت٣الات الآداب كاللغات9   يضم القسم 

 سنة افتتاحو مديػػػػره عنػػػػػػواف المخبػػػػػر

تٖليلية إحصائية للعلوـ الإنسانية كإت٧از معجم 

 .موحد ت٢ا
 2000سنة  مرتاض عبد الجليل

الدراسات النقذية كأعلبمها في ات١غرب العربي من 

 .20التأسيس إلى نهاية القرف 
 2000سنة  مرتاض محمد

 2000سنة  غيترم سيدم محمد .ات١عاتٞة الآلية للغة العربية

 2000سنة  بن مالك رشيد .ت٥بر عادات كأشكاؿ التعبتَ الشعبي باتٞزائر

 2001سنة  عباس محمد .تعريب ات١صطلح للعلوـ الإنسانية كالاجتماعية

ات١رجعيات الفلسفية الفنية للتفكتَ البلبغي كالنقدم 

 .في اتٞزائر من الفتح حتى الاستعمار الفرنسي
 2001سنة  طوؿ محمد

أنتًبولوجيا الأدياف كمقارنتها دراسة سوسيو 

 .أنتًبولوجيا
 2001سنة  موسوني محمد

 2011سنة  كركـ بومدين .الدراسات الأدبية كاللغوية كالأندلسية

 2012سنة  بوعلي عبد الناصر .تٕديد النحو العربي
1 
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قسم اللغة ك الأدب العربي بجامعة )كاقع الخطاب اللغوم في التعليم الجامعي : المبحث الثاني

 (تلمساف

    جاء ىذا ات١وضوع ليعالج ات٠طاب اللغوم في اتٞامعة من حيث بنائو كصياغتو كتلقيو ضمن فضائو 

 .العلمي المحدد  بالزماف كات١كاف حيث يتواجد الطالب كالأستاذ

 .    كمن خلبؿ ىذا ات١وضوع ت٨اكؿ الوقوؼ على جانب من كاقع خطابنا اللغوم في اتٞامعة

 فكيف يكوف خطاب المتلقي كالمتكلم في المحاضرة كالأعماؿ الموجهة؟ -

 .    يفتًض في أم خطاب كجود متكلم كت٥اطب كإرادة من اتٞانبتُ للتأثتَ في الآخر

    أما ات٠طاب اللغوم فهو ات٠طاب ألذم يتم كفق اختيار لغوم مناسب مع دقة التوظيف كالاستعماؿ 
اتٞيد للجمل كالكلمات أم القدرة على الإبداع من طرؼ ات١هخىاطب حتى يتمكن ات١خىاطىبه من الفهم 

 .  1كالإدراؾ ات١رتبط بالفعل اللغوم كالذم تٯكنو من استيعاب ات٠طاب ات١وجو إليو 

    إف معظم ات١واضيع التي سجلتها أغلبها خطابات شفوية بالدرجة الأكلى تتخللها بعض ات١لبحظات في 
 تلمساف بلقايد بكر أبواتٞانب الكتابي سواء في المحاضرة، أك التطبيق، كسجلت ات١دكنة من جامعة 

 كمن الليسانس كالماستر في مرحلتي 2018 – 2017للسنة اتٞامعية بقسم اللغة ك الأدب العربي 
 :خلبؿ اتٟضور مع الطلبة سجلت ات١لبحظات التالية

 :(الطلبة)الخطاب اللغوم للمتلقي في التعليم الجامعي .أ

    يعد ات١تلقي في الدرس اتٞامعي فاعلب جامعا أم أنو يتكوف من ت٣موعة من الطلبة يبحثوف عن معرفة 
  2.(اتٞامعة)حددتها ىذه ات١ؤسسة 
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 الطالب في المحاضرة-1

 :   كمن خلبؿ ات١لبحظات ت٧د ات١تلقي يقتصر على

 خطابو إما أسئلة أك طلب توضيحات كبالتالي فتدخلبتو قليلة جدا باعتبار أف الأستاذ ىو ات١سيطر  -

 :في المحاضرات، كما ت٧د أف ات١تلقي لا يفهم بعض ات١صطلحات مثل

زينة الكتاب، كفي كثتَ من الأحياف لا يسأؿ عنها كيغلب على المحاضرة الإنصات ككتابة :     الديباجػػػػػػة

 .ما تٯكن كلا يعرؼ الطالب كيف يعبٌر كيردٌد في كثتَ من الأكقات ما قيل

 .خطاباتهم مباشرة كلغتهم سهلة لأنها إعادة ت١ا قيل -

كىذا ما نلمسو في . تدخلبتهم يشوبها مزيج من الفصحى كالعامية التي تكوف غالبة على خطاباتهم -

مع عدـ تركيزىم  (تراكيب، أسلوب، ت٨و)ات١مارسة اللغوية الشفهية كقد يكوف في اتٞانب الكتابي 

:  قالواالتوعٌر: ، كليس لديهم معرفة تٔفردات كػػػػالتعقير كتٝعت التعقيد: أثناء الكتابة، قالوا

 .الوحشي من الكلاـ كىي الغموض

 .  دلاليػػػػػػػة:ىناؾ مصطلحات لا يعرفونها باللغات الأجنبيةكػػػ -

 .صوت ىو حرؼ: مثل.عدـ معرفتهم ت١فردات كذكرىا دكف فهم حقيقي -

 . .pragmatique  :مثل .عدـ فهمهم للمصطلحات باللغة الفرنسية كات١تعلقة بالدرس -

 :الطالب في حصة الأعماؿ الموجهة -2

إجاباتهم قليلة مع الأستاذ كتْوثهم خالية من النقاش، إجاباتهم لا تتسم بات١وضوعية، أسلوبهم    * 

 :  1كأخطاء إملبئية نطقية  استعانة، :مباشر، كلغتهم سهلة كبسيطة، عدـ فهمهم ات١صطلحات كػػػػػػ
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 .   إيػػػػػػػػػػراد            إيػػػػرادة

 .    السبػػػك            السُّبٍػك

 :    كإذا ما رجعنا إلى كتابات الطلبة كاستعمالاتهم لاحظنا

 :استًجاع ات١علومات حوؿ ات١وضوع ات١طركح كذلك من خلبؿ

  اللغة : 

 .(لغة غتَ سليمة )غتَ  قادر على التحكم في اللغة  -

 . كتابة كلمات خاطئة -

 الأفكػػػػػػػػار: 

 .غياب الانتقائية ت١ا ىو مطلوب كإعادة نقل ات١ادة حرفيا -

 .يرددكف ألفاظا ت٬هلوف معناىا أك لا يعرفوف مدلولاتها -

فيحدث نصا خاليا من عبارات الربط .لا ت٭تـً تدرج أفكاره كلا يبحث عن ركابطها ات١نتهجة  -

 .بتُ الأفكار

 الأساليب: 

 .(لا يستطيعوف إعادة صياغتها)أغلبها ضعيفة ككأنها لطالب مبتدئ  -

 .كجود كلمات ليست من صميم المحاضرة -

 .لا يعرؼ صياغة الأساليب التي تتطلبها اتٟالة العلمية الراىنة  -

 .أساليب ركيكة -

 1  ملتوية تبتُ مدل ىشاشة فهمهم لتلك ات١صطلحات:التعابير. 
 

1
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 يكتفي بكتابتها في المحاضرة: المعارؼ. 

 لا ينتقيها جيدا ، كلمات فضفاضة ذات اشتًاؾ دلالي: الألفاظ. 

 أخطاء إملائية ككتابية: 

 .فتستعمل استعمالا اعتباطيا لا تراعي فيو دقة توظيف الأداة: اتٞهل تٔعاني الأدكات اللغوية  -

 .(ظ)كالظاء  (ض)لا يفرؽ الطالب بتُ الضاد  -

 .(ة)كات١ربوطة  (ت)لا يفرؽ الطالب بتُ التاء ات١فتوحة  -

 .الإستعمار: فينطقوف .الألف كاللبـ عند الطالب لا قيمة ت٢ا يضعها أينما كحيثما شاء -

 .الإدغاـ لا ت٭تـً الطالب ت٤ل كركده في الكلمة -

 .1إت٫اؿ علبمات التًقيم  -

 :(الأستاذ)الخطاب اللغوم للمتكلم في التعليم الجامعي .ب

 :الأستاذ في المحاضرة -1

كىي عبارة عن .  إف ات١دكنة ات١سجلة ىي خطابات يلقيها الأساتذة على الطلبة أغلبها شفاىية      

كفيها يستعمل الأستاذ اللغة السهلة بأسلوب بسيط . إلقاء المحاضرة من طرؼ الأستاذ مع كتابتها

 .كلغة فصحى (اللسانيات ىي فهامة، كيفكيف، شوية): تتخللها عامٌية كػػػػ

 كيقوـ الأستاذ بالتذكتَ بالدرس السابق عن طريق طرح أسئلة كما يقوـ باستعماؿ ضمائر موجهة       
 .2كتوظيف أزمنة ت٥تلفة كات١اضي كات١ستقبل  (...أنتم، ت٨ن، ىم، ): للطلبب كػػػ

 .    شقنػػػػػػػا               ماضي،         سنرل              مستقبل

 .2018-2017طهثح قغى انهغح و الأدب انعشتٍ، جايعح أتى تكش تهقاَذ، تهًغاٌ،  ..1  

2.
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 .     كما قدـ الأستاذ أثناء المحاضرة قواعد ت٨وية للبستفادة مع شرحو للؤخطاء اللفظية

 :     كيتأثر شكل ات٠طاب كمعناه بالتلفظ كما ىو في خطاب الأستاذ في ات١ثاؿ الأتي 

 ىل فهمتم؟            *

 .نعم: الأكؿ             *

 .لا ، قليلب: الثاني            *

 .ات١ستول النحوم ، ات١ستول الدلالي : فقد تباينت الإجابة على ىذا السؤاؿ في مستويتُ ت٫ا 

كانت الإجابة الأكلى كلمة عكس ما يقتضيو التًكيب النحوم للجمل ، ت٦ا : من الناحية النٌحوية /1   

ت٬علها لا تنتسب إلى أم مستول ت٨وم معتُ في حتُ كانت الإجابة الأخرل في صورة تٚلة كذلك على 

 .التوالي

أما من ناحية الدلالٌية فكانت الإجابة الأكلى ىي الإجابة التقليدية ات١نطقية بيد أنها في كلمة كاحدة /2  

ت٦ا ت٬عل الإجابة لا تعبر عن قضية لإنتقاء الإسناد النحوم في حتُ كانت الإجابة الثانية تعبر عن قضية 

 . ت٦ا ت٭وؿ بتُ ربط دلالاتها تٔا يقتضيو السؤاؿ.لانتقاء الإسناد النحوم حتُ كانت تعبر عن قضية القلة 

 :الأستاذ في حصة الأعمٌاؿ الموجهة-2

        أما في حصة الأعماؿ ات١وجهة فيحاكؿ الأستاذ أف تكوف خطاباتو ضئيلة كيساىم في الدرس من 

خلبؿ كتابة الأمثلة على السبورة كالعنواف كالوقوؼ كاتٞلوس بتعبتَ بسيط كأسلوب مباشر كلغة سهلة 

  1ككل ما جاء على (محاكاة تكتب بالتاء المربوطة كليس المفتوحة)كالتذكتَ ببعض القواعد النحوية 

1
. 2018-2017 أعاتزج قغى انهغح و الأدب انعشتٍ، جايعح أتى تكش تهقاَذ، تهًغاٌ، .
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سليقة        سلائق، كحذارم لا تكتب بالياء لأنو اسم فعل صيغ من فعل : فعيلة فهو فعائل كػػػػ

 .(كغير لا تكتب معرفة/ متصرؼ/ مثبت/ ثلاثي مع شركط

       كفي حصة الأعماؿ ات١وجهة يشارؾ الأستاذ في تقدنً اتٟصة إما عن طريق الشرح أك ات١سات٫ة في 

 .زيادة أفكار كاتٟديث عن ات١وضوع خصوصا إذا كاف تْثا كت٤اكلة تقريب ات١عتٌ بأية طريقة

    فالأساتذة أنفسهم يستعملوف مصطلحات يعتقدكف أنها من ات١تًادفات كأنها ذات استعمالات 

 :مشتًكة ت٦ا ت٬لعها مشوشة في ذىن الطالب فيضطر تٟفظها كىو لا يعرؼ معناىا اتٟقيقي كػػػػ

    علم اللغة الاجتماعي            يهتم باللغة           كت٫ا

    علم الاجتماع اللغوم           يهتم بالمجتمع         كاحد

لا يفرؽ العلماء بينهما لتعلقهما تٔحورين ت٫ا اللغة كالمجتمع، كىناؾ اختلبؼ طفيف في كل كاحد )

 .(حيث يهتم تٔحور على حساب آخر

 .Tableauاستعماؿ لغة سهلة كبسيطة، كذكر كلمات باللغة العربية كالفرنسية ،  جدكؿ         -

 :شرحهم لبعض ات١صطلحات مثل -

    Référence                      ،     مرجعsémiologie     ،دلالة            

 ،           Diachronique،  الزمانية        Synchronique            الآنية      

 .1    برغماتية              نفعية

. 2018-2017أعاتزج قغى انهغح و الأدب انعشتٍ، جايعح أتى تكش تهقاَذ، تهًغاٌ،  .1 
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،   Les mot cléشفنا  :  استعماؿ اللغة العامية إلى جانب الفصحى كاللغات الأجنبية -

 .شحوب  كغتَىا

 .1خطابهم بسيط  -

 :    كعليو فقد اتسم ات٠طاب اللغوم بػػػ

 عدـ توظيفهم للغة العربية الفصحى لوحدىا سواء في الأقساـ أك خارجها. 

 تدني ات١ستول اللغوم. 

 التداخل اللغوم. 

 ضعف في التحصيل. 

 غياب الركح العلمية كات١بادرة ات٠لبقة في صفوؼ الطلبب كالباحثتُ باتٞامعة. 

  كثرة الأخطاء الإملبئية كالتًكيبية كالأسلوبية كفي قدراتهم التعبتَية حيث أنهم يعانوف في كثتَ من

ات١واقف التواصلية من التغيتَ الوظيفي غتَ ات١نسجم مع طبيعة الاستعمالات السليمة للغة 

 .العربية

 

  

1
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 الإطػػػػار العملػػػػػي: الفصل السادس

 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية: المبحث الأكؿ

 ت٣الات الدراسة. 

 عينة الدراسة. 

 أدكات البحث. 

 .تحليل الاستبيانات: المبحث الثاني

 الأساتذة. 

 الطلبة. 

 حوصلة نتائج تٖليل الاستبانة. 
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 الإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية: المبحث الأكؿ

 :مجالات الدراسة .1

 .    كيقصد بها المجالات التي تتم فيها الدراسة ات١يدانية، كقد ت٘ت ضمن ثلبث حدكد

 :المجاؿ الزمني . أ

 :    كضمت  فتًتت2018ُ – 2017    دامت دراستنا ات١يدانية سنة  جامعية   

كتم النزكؿ للميداف للبستطلبع للتعرؼ على ات٠طاب اللغوم عند : الفترة الاستطلاعية -1

 كطيلة السنة اتٞامعية إلى غاية شهر 2017أكتوبر الطلبة مع أساتذتهم منذ شهر 

 .  عن طريق ات١لبحظة تْضور ت٤اضرات كأعماؿ موجهة2018 أفريل

يعد الانتهاء من الدراسة : (فترة الوصف الموضوعي)فترة الدراسة الميدانية  -2

الاستطلبعية كتٚع ات١علومات عن طريق تسجيل ملبحظات حوؿ ات٠طاب اللغوم ثم 

بناء استمارة كتوزيعها على الطلبة في ت٥تلف التخصصات كات١ستويات بعد الوصف 

 .ات١وضوعي للظاىرة

 :المجػػػػػػاؿ الجغرافػػػػػػػي . ب

كلأف موضوع الدراسة ىو ات٠طاب اللغوم في التعليم .     كيقصد بو ات١كاف الذم تم إجراء الدراسة فيو

، جامعة أبو بكر بلقايد بتلمساف قسم اللغة ك الأدب العربيفإف المجاؿ اتٞغرافي للدراسة ىو . اتٞامعي

كلا شك أيضا أف أت٫ية القسم . كقد آثرنا ذلك باعتبار أف اللغة العربية مرتكزة كمستعملة بشكل كاسع

 .1تعود إلى أت٫ية اللغة العربية نفسها كأت٫ية استعمات٢ا الدائم في تٚيع التخصصات كتعليمها

. 2018-2017 قغى انهغح و الأدب انعشتٍ، جايعح أتى تكش تهقاَذ، تهًغاٌ، .1
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 : المجاؿ البشرم.ج

    يقٌصد بو ت٣تمع البحث الذم ت٩تار منو العينة، لذا فقد كاف المجاؿ البشرم ت١وضوع دراستنا ىو طلبة 

كت٥تلف ات١ستويات  (الليسانس، ماستً، دكتوراه)قسم اللغة ك الأدب العربي في ت٥تلف ات١راحل 

 .كالتخصصات

 :عينة الدارسػػػػػػػػة .2

 .    تم اختيار العيٌنة من قسم اللغة ك الأدب العربي في مرحلة الليسانس ات١استً كالدكتوراه

 :أفراد العينة حسب المستويات -1

 المجموع السنوات المرحلػػػة

ػس
ػػػػػػػػػػػػػػػ

انػػػػػػػػ
سػػػػػػػػػػػػ

يػػػػػػػػػػػ
الل

 

 718 جذع مشتًؾ السنة الأكلى

 315 دراسات أدبية سنة ثانية

 334 دراسات لغوية سنة ثانية

 128 أدب عربي سنة ثالثة

 97 لسانيات عامة سنة ثالثة

 99 لسانيات تطبيقية
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 المجموع 2ماستر  1ماستر  التخصصات المرحلػػػة

ػػػػػػر
ػػػػػػػػػػػ

سػػػػػػت
ػػػػػػػػا

لمػػػػ
ا

 

 77 32 45 لسانيات عربية

 90 37 53 لسانيات تطبيقية

 76 31 45 أدب عربي حديث كمعاصر

 79 32 47 نقد حديث كمعاصر

    يبتُ اتٞدكؿ أعلبه أف أكبر نسبة للطلبة في قسم اللغة العربية كآدابها للسنة الأكلى جذع مشتًؾ، ثم 

 .تليها السنتتُ الثانية كالثالثة كتبدأ بالات٩فاض في سنوات ات١استً تٔختلف التخصصات

 :أفراد العينة بحسب الجنس -2

 المجموع الإناث الذكور  المراحػػػػػل

 628 528 100 جذع مشتًؾ 

 278 227 51 دراسات أدبية

 285 245 40 دراسات لغوية

 127 120 7 أدب عربي

 97 91 6 لسانيات عامة

 97 76 21 لسانيات تطبيقية

كأف فئة الذكور ترتفع في .     نلبحظ أف أكبر عينة من أفراد العينة ىي فئة الإناث في تٚيع ات١ستويات

 .1السنة الأكلى كتبدأ بالات٩فاض في السنة الثالثة

. 2018-2017قغى انهغح و الأدب انعشتٍ، جايعح أتى تكش تهقاَذ، تهًغاٌ، ل نًصهذح انثُذاغىجُحأ .1 
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 :أدكات البحػػػػػػػػث .3

    يتطلٌب كل تْث الاستعانة تٔجموعة من الأدكات ات١نهجية التي تستخدـ في تٚع اتٟقائق كات١عطيات 

 :كعليو فقد اعتمدنا في دراستنا ات١يدانية على. ات١يدانية

كتعتبٌر من الوسائل الأساسية في تٚع البيانات خاصة تلك التي لا تٯكن تٚعها :  الملاحظػػػػػػػة -1

كقد حتٌمت علينا طبيعة ات١وضوع اعتماد ات١لبحظة كأداة . عن طريق الاستمارة أك ات١قابلة

تدعيمية لتسجيل ات٠طاب اللغوم بتُ الأستاذ كالطلبة في مواقف تفاعلية ت٥تلفة كقد حرصنا 

على تسجيل كل ما يتعلق بذلك من خلبؿ التواجد الشخصي في اتٟصص للقياـ برصد 

 .ات٠طاب اللغوم الذم يدار بتُ الأستاذ كالطالب تٞمع الأداء الكلبمي

كىو الأداة الرئيسية للبحث، إذ يعد من الوسائل ات١همة التي ت٘دنا :  الاستمارة أك الاستبياف -2
كتستخدـ ىذه الاستمارة . بالكثتَ من ات١علومات كاتٟقائق التي نعتمد إلى تقصيها ميدانيا

 :لغرضتُ أساسيتُ
 .تٚع ات١علومات ات١تعلقة بالفرد -
 .تقصي الإجابة على  الأسئلة حوؿ ات٠طاب اللغوم كىو ما تدؿ عليو البيانات -

  يعدٌ اختيار ات١نهج من أىم ات٠طوات التي تٯر بها البحث العلمي :منهج الدراسة الميدانية .4
كيعرؼ ات١نهج . كفي ىذه الدراسة قد كقع اختياريا لطبيعة ات١وضوع على ات١نهج الوصفي. لأت٫يتو

ت١وضوع ات١راد دراستو من خلبؿ منهجية علمية صحيحة كتطوير النتائج ؿالوصفي بأنو كصف 
التي يتم التوصل إليها على أشكاؿ رقمية معبرة تٯكن تفستَىا، كيهدؼ إلى تٚع بيانات كافية 

كدقيقة عن ظاىرة أك موضوع اجتماعي كتٖلٌل ما تم تٚعو من بيانات بطريقة موضوعية ثم 
 .  مع ات١نهج التحليلي1.التعرؼ على العوامل ات١كونة كات١ؤثرة على الظاىرة

                                                           
، (القواعد كالمراحل كالتطبيقات)ػ محمد عبيدات، محمد أبو نصار، عقلة مبيضين، منهجية البحث العلمي  1

 .47 – 46: ط، ص ص/، د1999دار كائل للطباعة كالنشر، الأردف، 
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 :مدكنة البحث .5

    لقد حاكلت أف أعطي للبحث الصٌيغة العلمية فارتأيت أف أستعتُ بات١لٌبحظة ات١باشرة ك ات١عاينة 

كذلك تْضور اتٟصٌص مع الطلبة في اتٞامعة لتسجيل كل ما يتعلق بات٠طاب اللغوم الذم . ات١يدانية

 .يدار بتُ الأستاذ كالطالب تٞمع الأداء الكلبمي

 :الاستمارة .6

    تعرؼ على أنها ت٣موعة الأسئٌلة ات١رتبطة حوؿ موضوع معتُ، يرسل للؤشخاص ات١عنيتُ بالبريد أك 

ت٬رم تسليمها باليد ت٘هيدا للحصوؿ على أجوبة للؤسئلة الواردة فيها كبواسطتها تٯكن التوصل إلى 

 1.حقائق جديدة أك التأكد من معلومات متعارؼ عليها

 :    كقد تضمنت الاستمارة أك الاستبياف قسمتُ من الأسئلة

 كضعنا فيو أسئلة خاصة بات١علومات الشخصية للمبحوث كاتٞنس كالسن كعدد :  القسم الأكؿ

 .سنوات التدريس كالتخصص كغتَىا

 تضمن تٚلة من الأسئلة للطالب كالأستاذ من خلبؿ توزيع الاستبياف ات١تعلق : القسم الثاني
 .بات١وضوع ت١عرفة ات٠طاب اللغوم في التعليم اتٞامعي

 تحليل الاستبيانات: المبحث الثاني

    تعدٌ الاستبيانات دراسة تدعيمية للمدكنة، إذ ت٘ثل الوسيلة الأكثر ت٧اعة للوصوؿ إلى تٖليل ات١وضوع 
تٖليلب علميا ، من خلبؿ الأجوبة التي تٖصلنا عليها بعدما قمنا بتوزيع الاستبانات على طرفي العملية 

 آملة أف تكوف النتائج ات١تحصل للأساتذة كالطلبة بقسم اللغة ك الأدب العربي بتلمسافالتعليمية 
 .عليها عاملة على معرفة ات٠طاب اللغوم في التعليم اتٞامعي

                                                           
 .56:ػ حفيظة مخنفر ، خطاب الحياة اليومية لدل الطالب الجامعي، ص  1



 

181 
 

 الأساتػػػػػػػػذة .1

I. البيانات الشخصية: 

 :الجنس -1

 (:01)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %73,33 11 ذكر

  %26,67 04 أنثى

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػق

 كبالتالي تفوؽ نسبة الإناث التي %73.33    يتبتٌُ من خلبؿ ىذا اتٞدكؿ أف نسبة الذكور تقدر بػػػػ 
 .%26.67تقدر بػػػ 
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 :الدرجة العلمية -2

 (:02)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %6.67 01 ماجستير

 %93.33 14 دكتوراه

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػق

    يبتُ اتٞدكؿ أعلبه أف ات١ؤىل العلمي لأساتذة اللغة العربية من ذكم الشهادات اتٞامعية تراكح بتُ 

 الأمر الذم ت٬علنا %6.67أما ات١اجستتَ فمثل نسبة .  لأطركحة الدكتوراه%93.33أعلى نسبة 

 .نفتًض أت٫ية ات١ؤىل العلمي لنجاح العملية التعليمية
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 :الصفػػػػػػػة -3

 (:03)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %6.67 01 متربص

 %93.33 14 محاضر

 %100 15 المجموع

 

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػق

 تٯثل أساتذة متًبصتُ أما فيما تٮص الأساتذة %6.67    يلٌبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

 . كىذا يبتُ أت٫ية كدكر الدرجات العلمية في مراكز التعليم العالي%93.33المحاضركف فقدرت النسبة 
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 :الخبػػػػػػػػػػػرة -4
 (:04)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %6.67 01  سنوات5من سنة إلى 

 %20 03  سنوات10 إلى 5من 
 %20 03  سنوات15 إلى 10من 
 %13.33 02  سنوات20 إلى 15من 

 %40 06  سنة20أكثر من 
 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 من أفراد العينة ذك خبرة تتًاكح بتُ %6.67  نلٌبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة :  قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػق

 سنوات إلى 10 سنوات كمن 10 سنوات إلى 5 فيما تٮص ات٠برة من %20كسنة كتٜس سنوات 
كأكثر نسبة كانت .  سنة20 إلى 15 فهي للؤساتذة ذكم ات٠برة من %13.33 سنة أما نسبة 15

 كىذا ما يؤكد دكر الأقدمية كات٠برة في .%40 سنة كالتي قدرت بػػػ 20للؤساتذة ذكم ات٠برة أكثر من 
التعليم أين يكتسب الأستاذ تفوقا على زملبئو اتٞدد ت٦ا يسهم في رفع ات١ردكد العلمي الذم يستثمر في 

 .العملية التعليمية
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II. بيانات موضوع البحث: 
 :اللغات التي يستعملها الأساتذة في التدريس -1

 (:01)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %66.66 10 لغة عربية
 %00 00 لغة فرنسية

 %00 00 دارجة
 %33.34 05 مزيج

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 يتبتُ لنا من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة كبتَة من الأساتذة يتكلموف باللغة العربية : قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػػل

 تٯزجوف كذلك %33.34 باعتبارىا مادة أساسية في حتُ أف %66.66الفصحى كتقدر نسبتهم بػػػ 
 .رتٔا راجع لصعوبة التواصل

 :التعليػػػػػػػػق

   أغلبية الأساتذة يحرصوف على استخداـ اللغة العربية الفصحى لأنو كلما استخدـ الأساتذة ىذه 
اللغة ازداد تعلم الطلبة كازدادت معها الدافعية لتعلمها كلكن قد يضطر الأستاذ للمزج كذلك ربما 

 .راجع لصعوبة التواصل مع الطلبة تماما فلا مانع من ذلك
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 :قدرة استيعاب الطالب عند تلقيو الشرح باللغة العربية -2
 (:02)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %80 12 نعم
 %20 03 لا

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 من الأساتذة يركف أف الطالب يستوعب %80  تظهر إحصائيات اتٞدكؿ أف نسبة :قػػػػػػػراءة كتحليػػل

 من الأساتذة يركف عدـ استيعاب الطلبة عند تلقيهم %20الشرح باللغة العربية الفصحى أما نسبة 
 .الشرح باللغة العربية الفصحى

 :تعليػػػػػق
    تمثل اللغة كسيطا يجب اختياره بدقة لنقل الفكرة كتحمل كل رسالة شحنة لغوية تناسب 

جمهور المتعلمين كيسعى الأستاذ إلى شرح درسو بلغة يفهمها الجميع لذا يعمد إلى استخداـ 
اللغة العربية الفصحى باعتبارىا  لغة التخصص كالتدريس بقسم اللغة العربية كآدابها فهي اللغة 

فيما يرل البعض من الأساتذة أف الشرح . التي يعتمدىا الأستاذ أكثر في القسم كيستوعبها الطلبة
باللغة العربية لا يساعد الطالب على الاستيعاب بشكل صحيح باعتبارىا اللغة التي تتسم 

 .بالصعوبة
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 :استعماؿ الأستاذ للغة العربية الفصحى أثناء المحاضرات كإدخاؿ مصطلحات أجنبية -3
 (:03)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %93.33 14 نعم
 %6.67 01 لا

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 ترل %93.33 إف أغلبية النسب المحصل عليها في ىذا السؤاؿ كالتي قدرت بػػػػ :  قػػػػػػػراءة كتحليػػػػل

فيما ت٘ثل نسبة . أف الأساتذة يعمدكف إلى استعماؿ اللغة العربية الفصحى مع إدخاؿ مصطلحات أجنبية
 . الأساتذة الذين يستعملوف اللغة العربية الفصحى فقط6.67%

 :التعليػػػػػق
. إف اللغة ىي مناط العملية التعليمية برمتها كمن دكنها يتعذر الوصوؿ إلى الأىداؼ المتوخاة    

كلهذا يتعذر على الأستاذ الجامعي الحديث فقط أثناء محاضراتو باللغة العربية الفصحى لوحدىا 
رغم أنها لغة التخصص كتعمل على حمل الطلبة على ممارستها في حياتهم العلمية كالعملية كلكن 
لضركرة ضبط المصطلح أكثر يستعين الأستاذ بلغات أجنبية لذكر المقابلات بلغتها الأصلية التي 
تدؿ على المفاىيم بشكل أدؽ لأنها أصل ىذه المفاىيم كشرح بعض الظواىر اللسانية أك ذكرىا 

 .مثلا
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المخاطبة باللغة العربية الفصحى يسهل إيصاؿ المعلومة بشكل أكضح باعتبارىا لغة  -4
 :موحدة تساعد على تفادم اختلاؼ معاني المصطلحات من لهجة إلى أخرل

 (:04)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %86.66 13 نعم
 %13.34 2 لا

 %100 15 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 
" نعم" من أفراد العينة ت٬يبوف بػػػ%86.66انطلبقا من اتٞدكؿ يتبتُ لنا أف نسبة : قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

كقد أكدكا على أف ات١خاطبة باللغة العربية الفصحى تسهل كتساعد على تفادم  اختلبؼ معاني 
 %13.34ات١صطلحات من ت٢جة إلى أخرل باعتبارىا اللغة الرتٝية للعلم كالتعلم كالتعليم في حتُ نسبة 

 ".لا"من أفراد العينة فيجيبوف بػػػ
 :التعليػػػػػق

    يدرؾ الأستاذ الجامعي أف كاجبو الأكؿ ىو مساعدة طلبتو على فهم الشرح مع الحرص على 
مخاطبتهم باللغة العربية الفصحى لأف استخدامها يساعد الطلبة في مجالات التعبير كيزيد من 

حصيلة مفرداتهم كصيغها كيزيد من فرص الطلبة للربط بين الألفاظ كالصيغ اللغوية المسموعة أك 
المقركءة كبين مدلولاتها كمعانيها التي ترمز إليها، كما أنها تزيد من إمكاناتهم في تصور كتمثل 

المفاىيم المتعلقة لهذه الألفاظ كالصيغ باعتبارىا لغة موحدة تساعد على تفادم اختلاؼ معاني 
 .المصطلحات من لهجة إلى أخرل
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مفردات، )توظيف المكتسبات القبلية في الخطاب اللغوم من خلاؿ العملية التعليمية  -5
 :في دراستو العليا (معاني كغيرىا

 (:05)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %60 09 نعم
 %40 06 لا

 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

    يتٌضح لنا من خلبؿ ىذا اتٞدكؿ أف نسبة كبتَة من أفراد العينة يركف أف الطالب يوظف مكتسباتو 
 فإنهم لا يركف أف الطالب %40 أما نسبة %60القبلية في ات٠طاب اللغوم كيقدر ىذه النسبة بػػػ 

 .يوظف تلك ات١كتسبات
 :التعليػػػػػق

    فالطالب في ىذه المرحلة يستطيع توظيف مكتسباتو اللغوية كإدماج معارفو السابقة كتجنيدىا 

بشكل مباشر عن طريق ممارستو للغة فمثلا من خلاؿ إدماج مكتسباتو في إنجازاتو الكتابية كإما 

 .عن طريق التدريب على الحديث بصياغتو للجمل كترتيب الألفاظ من خلاؿ إنجازاتو الشفهية
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 :الخطاب اللغوم للمتعلم كجيو أم مناسب لما طلب منو -6
 (:06)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %46.67 7 نعم
 %53.33 8 لا

 %100 15 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

 من أفراد العينة يركف أف ات٠طاب اللغوم للطالب %46.67    نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 
 . من الأساتذة عكس ذلك%53.33مناسب ت١ا طلب منو في حتُ يرل نسبة 

 :التعليػػػػػق
    يقيٌم إنتاج عمل الطالب من خلاؿ خطابو المناسب أك غير المناسب لما طلب منو كلهذا 
يعمد الأستاذ إلى مجموعة من المعايير كالمؤشرات لتقييم إنتاج عمل الطالب كخصوصا لغتو 

ىل تركيب الجمل سليم؟، ىل الخطاب يمثل كلا منسجما؟، ىل المصطلحات المختارة )كػػػ
 .(مناسبة؟، ىل النص مكتوب بخط كاضح؟، ىل النطق صحيح؟
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مفردات، )الطالب يعتبر كفءا عندما يتحكم في بعض المكتسبات اللغوية أك اللغة  -7

 :(تراكيب، عبارات، مواقف كغيرىا

 (:07)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %60 09 نعم
 %40 06 لا

 %100 15 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل
 أف الطالب يعتبر كفءا عندما يتحكم في بعض مكتسباتو %60    يتٌفق أغلبية الأساتذة أف نسبة 
 من الأساتذة أف الطالب لا يعتبر كفءا عندما لا يتحكم في %40اللغوية أك اللغة في حتُ ترل نسبة 

 .بعض مكتسباتو اللغوية أك اللغة
 :التعليػػػػػق

ممارسة اللغة كتوظيف المكتسبات بشكل جيد عن طريق توظيفها كتفعيلها كاستغلالها في     
 .كضعيات ذات دلالة كتجنيدىا لتجاكز العوائق يجعل الطالب كفءا
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 .الخطاب اللغوم مؤسس على مقدمات كممهدات للدرس الجديد -8

 (:08)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %86.67 13 نعم
 %13.33 2 لا

 %100 15 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل
 من أفراد العينة أكدكا على أف ات٠طاب مؤسس %86.67    نلٌبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

 لا يركف أف ات٠طاب اللغوم %13.33على مقدمات كت٦هدات للدرس اتٞديد، في حتُ ت٧د أف 
 .مؤسس على مقدمات كت٦هدات للدرس اتٞديد

 :التعليػػػػػق
    يذىب الأستاذ إلى افتتاحية ىي شبو تذكير للدرس الفائت ككمقدمة للدرس اللاحق، كىو يركـ 

من خلاؿ ذلك إلى مد جسور الحوار بين الطلبة لجعلهم فاعلين من بداية الدرس كينشط 
فكرىم، لذا يسعى الأستاذ إلى أف يكوف خطابو مفهوما يتلاءـ مع طلبتو عن طريق الاستماع باللغة 

 .فيجمع أذىانهم
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 :المعايير التي يحددىا الأستاذ لتقييم عمل الطالب في الخطاب اللغوم -9
 (:01)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
لغة، أسلوب، ت٤تول، )أتٚع كل الأساتذة على نفس ات١عايتَ في ات٠طاب اللغوم كػػػ:   قراءة كتحليل 

 .(...معاني، قواعد، فكرة، طريقة التحليل، حسن التًكيب، التدرج 
 : التعليق 

تعد التقييمات جزءا أساسيا من العملية التعليمية بل إنها من أىم أركانها نظرا لما تحققو من ثمار كمردكد     
إيجابي على الأداء التحصيلي للطلبة مع إكسابهم المهارات كالمعارؼ كالخبرات اللازمة لخوض معترؾ الحياة 

 :بنجاح كمن أىمها
 .(المعارؼ كالمهارات كالقيم كالوجدانيات)التركيز على تقويم جوانب التعلم اللغوم  -
الاستماع، التحدث، القراءة، كالكتابة كما يرتبط بها من عناصر )التركيز على تقويم مهارات اللغة  -

بصورة متوازنة متكاملة كإتباع الخطوات كالإجراءات  (الأصوات، المفردات، التراكيب)اللغة 
الصحيحة في بناء أدكات تقويم التعليم اللغوم خاصة الاختبارات اللغوية مما يتطلب تحديد 

المستول اللغوم للمتعلمين بشكل دقيق كمراعاة معايير الجودة في التقويم كخصوصا اللغة العربية 
الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة كالتواصل )في مجالات النحو كالصرؼ كالبلاغة كمهاراتها 

 (.الاستقباؿ اللغوم، الإنتاج أك الإرساؿ اللغوم (اللغوم
ملاحظة إجابات المتعلم كطريقة نطقو للأصوات كالكلمات كالجمل كدقتو في مراعاة القواعد  -

كالتركيبات النحوية كالصرفية المناسبة أثناء الإجابة على الأسئلة كاختياره الإجابة الصحيحة حسب 
 .نوع السؤاؿ إضافة إلى مقدرتو اللغوية كقدرتو على تنويع المواقف اللغوية
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أدل استعماؿ الدارجة أك لغات أجنبية إلى تغيير معاني المصطلحات أك إدراج  -10
 .مصطلحات جديدة من المنظومة  التعليمية

 (:10)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %73.33 11 نعم
 %26.67 04 لا

 %100 15 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 
:    يتٌضح لنا من خلبؿ اتٞدكؿ أفٌ نسبة كبتَة من أفراد العينة كالتي تقدر بػػ:قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

 يركف أفٌ استعماؿ  الدارجة أك لغٌات أجنبية أدل إلى تغيتَ معاني ات١صطلحات أك حتى 73.33%
 أنو لم يؤدم إلى  %26.67إدراج مصطلحات جديدة في ات١نظومة التعليمية في حتُ يركا أف نسبة 

 .تغيتَ أك إدراج معاني جديدة
 :التعليػػػػػػػػق

    إفٌ حصيلة المصطلحات التي يوظفها الأساتذة عند التلقين كالشرح بعضها كاضح كبعضها 
معرب كمبحوث كمترجم كمنها ما ىو غريب الوقع على الأذف لأنو دخلت مصطلحات علمية 

كتقنية كثيرة، فظاىرة استعماؿ الألفاظ كالمصطلحات في ثنايا الكلاـ العربي أدل إلى توظيف كم 
فهذه الأخيرة أم العامية كافتقارىا إلى ما لا يحصى من . ىائل من الألفاظ كالتراكيب العامة

المصطلحات العلمية كالتقنية كالمفردات المستخدمة أدل إلى انتشار لغة المصطلحات غير 
 .المفهومة باعتبار أف علم المصطلح يرتبط بإشكالية التبليغ كالتواصل في إطار الممارسة التعليمية
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 :الخطاب اللغوم للطالب على مدار سنوات تعليمو -11
 (:11)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %100 15 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل
    اتفق كل الأساتذة على أف ات٠طاب اللغوم للطالب على مدار سنوات تعليمو لم يصل بعد إلى 

 .ات١ستول ات١طلوب
 :التعليػػػػػػػػق

اتفق الأساتذة على أف الخطاب اللغوم لدل الطلبة كخلاؿ سنوات تعليمو ما زاؿ لم يصل إلى     
المستول المطلوب كما أنو يحتاج إلى المزيد من الجهد باعتبار ىذا الأخير أم الخطاب اللغوم 

كىذا ما نلمسو في  (فخطابة ليس فيو تطبيق للقواعد التي درسها، مشبع بالعامية)بو خلل منهجي 
إضافة إلى  (تراكيب، أسلوب، نحو)ممارستو اللغوية الشفهية كقد يكوف في الجانب الكتابي أيضا 

عدـ قدرتهم على التعبير بلغة سليمة بعيدة عن التداخل، كما أنهم غير قادرين على تمحيص 
 .معارفهم اللغوية كضبطها كتدقيقها
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 :إستبانات الطلبػػػػػػػػػة .2
I. البيانات الشخصية: 

 :الجنس -1
 (:01)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %82.27 130 إناث 
 %17.73 28 ذكور

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػق

    ات١لبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أفٌ من أجاب على الأسئلة بنسبة كبتَة ىن الإناث كذلك بنسبة 

 .%17.73 أما الذكور فأجابوا بنسبة 82.27%

    كما نستخلصو من ىذه النتائج أف الإناث تٯلن أكثر ت١هنة التعلم أين تؤدم ات١رأة دكرا كبتَا كىاما في 

 .قطاع التًبية كالتعليم

82,27%

17,73%

0,00%

10,00%

20,00%

30,00%

40,00%

50,00%

60,00%

70,00%

80,00%

90,00%

ذكورإناث 



 

197 
 

 :البكالوريا المتحصل عليها -2

 (:02)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %72.78 115 أدبي 
 %27.22 43 علمي

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتعليػػػػػػق

 من أفراد العينة تٖصلوا على بكالوريا أدبي بينما %72.78    يتٌضح لنا من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

 .%27.22من ت٢م بكالوريا علمي فقدرت النسبة بػػػػ 

    كذلك لأفٌ التخصص الأدبي أقرب في التعليم العالي إلى الشعب الأدبية كخصوصا في قسم اللغة 

 .العربية كآدابها
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 :سنة التدريػػػػػػػػس -3
 (:03)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %8.86 14 الأكلى ليسانس
 %53.18 84 الثانية ليسانس
 %14.55 23 الثالثة ليسانس
 %10.13 16 الأكلى ماستر
 %7.59 12 الثانية ماستر
 %5.69 09 الدكتوراه
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة تعليػػػػػػق

 تٯثلوف السنة الأكلى ليسانس أما فيما تٮص السنة %8.86    نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف نسبة 

  أما سنوات ات١استً فكانت %14.55  كالسنة الثالثة بنسبة %53.18: الثانية فقدرت النسبة بػػػػػػ

 .%5.69 أما الدكتوراه فكانت ،%7.59 كالثانية %10.13نسبة للسنة الأكلى 
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 :التخصػػػػػص -4
 (:04)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %8.87 14 جذع مشترؾ 

 %39.87 63 أدب عربي حديث كمعاصر
 %25.94 41 لسانيات تطبيقية
 %8.87 14 لسانيات عربية

 %5.06 08 نقد حديث كمعاصر
 %1.90 03 اللسانيات كتعليمية اللغة

 %9.49 15 لسانيات عامة
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة تعليػػػػػػق

 بنسبة للأدب العربي حديث كمعاصر    نلبحظ من خلبؿ اتٞدكؿ أف أعلى نسبة للتخصص كانت 
 %9.49 بػػػ عامة لسانيات ثم %25.94 بنسبة التطبيقية اللسانيات كتليها تٗصص 33.87%

 فكانت كمعاصر حديث نقد أما %8.87 بنسبة عربية كلسانياتليأتي بعدىا كل من جذع مشرؾ 
 .%1.90 بػػػ اللغة كتعليمية للسانيات كآخر تٗصص %5.06نسبة 
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II. بيانات موضوع البحث: 

 بماذا تفضل أف يخاطبك الأستاذ أثناء سير العملية التعلمية؟ -1

 (:01)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %55.69 88 فصحى 
 %4.44 7 دارجة

 %39.87 63 مزج بينهما
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
، بالفصحى يفضلوف أف تٮاطبهم الأستاذ %55.69    إفٌ غالبية الطلبة تٔا يقارب :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

، أما كالدارجة الفصحى أف تٯزج الأستاذ بتُ %39.87بينما آثر بعض الطلبة كات١قدرة نسبتهم بػػػ 
 .الدارجة فيفضلوف %4.44بنسبة 

 :التعليػػػػػػػػق
    يلاحظ من خلاؿ الإجابة على السؤاؿ أف أعلى نسبة فضلوا اللغة الفصحى كذلك لأف الطلبة 

يدركوف على أنها لغة التعليم التي يجب أف يتعلموا بها إضافة إلى انسجاـ الفصحى لخطوات 
 .الدرس أكثر
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باللغة العربية الفصحى بكل طلاقة مع المحافظة  (كتابيا/ شفويا)ىل تستطيع أف تعبر  -2
 .(...ألفاظ صحيحة، تراكيب )على قواعد اللغة 

 (:02)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %41.14 65 نعم
 %58.86 93 لا

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 
 %58.86كقدرت بػػػ  (لا)   في ىذا السؤاؿ نلبحظ أف أعلى نسبة ىي الإجابة بػػػ :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

 .%41.14: فقدرت بػػػػػ (نعم)أما الإجابة بػػػػػػ
معظم الطلبة لا يتمكنوف من التعبير بطلاقة باللغة العربية مع المحافظة على القواعد  :التعليػػػػػػػػق

 .لغتهم مزيج بين الفصحى كالعامية:-  كلعل ذلك يرجع لأف
 .قلة ممارستهم للغة -
 .تداخل متواصل مع لغتهم العربية -
 .ضآلة محصولهم من ألفاظ الفصحى الملائمة لاحتياجاتهم في التعبير -
 .عدـ توافر الحوافز كالوسائل الكافية لديهم لتنمية ىذا المحصوؿ كالارتقاء بو -
عدـ كعي الكثيرين منهم بخطورة ما يعانوف منو كجهلهم لمصادر تنمية الرصيد اللغوم  -

 .كبطرؽ استغلاؿ ىذه المصادر
 .إفتقارىم للطلاقة في التعبير بلغتهم الفصحى رغم بلوغ مستويات تعليمية أك فكرية متطورة -
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 :  أسباب ضعف التعامل بالفصحى داخل المؤسسة -3
 (:03)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %51.27 81 1الإجابة 
 %44.94 71 2الإجابة 

 %03.79 06 الإجابتين معا
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 أما %51.27أظهرت النتائج أف أعلى نسبة حاز عليها الاختيار الأكؿ بنسبة :    قػػػػػػػراءة كتٖليػػػػػل

:   فيما اختار الطلبة الإجابتتُ معا ككانت النسبة بػػػػ%44.94: الاختيار الثاني فقدرت النسبة بػػػػ
3.79%. 

 :التعليػػػػػػػػق
    إفٌ نسبة كبيرة من الطلبة يركف أفٌ أسباب ضعف التعامل بالفصحى داخل المؤسسة التعليمية 

 :يرجع إلى الضعف في الإعداد كالتأىيل كإتباع الحشو كالتلقين كىذا راجع إلى
حشو معلومات كبالتالي سيلجأ "إتباع كثير من الأساتذة طريقة التحفيظ كالتلقين الآلي   -  

الطالب إلى الحفظ كالتلقين كليس التفاعل مع المعرفة المقدمة لو بالعامية فسيصبح لديو صراع 
بين رغبتو في التعبير كقدرتو على التعبير ىذه الطريقة تؤدم في الغالب إلى إبقاء ىذه الكلمات 

كالتعبيرات مجردة من مدلولاتها أك مشوشة المعاني، فالممارسة الفعلية للغة يؤدم إلى استخدامها 
 ".كترسيخها في الذىن
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السبب في كجود التواصل اللغوم بالفصحى كاختلاطها باللهجات كلغات أخرل على  -4
 .ألسنة الجيل الحاضر

 (:04)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %5.69 09 أسرة
 %61.39 97 مجتمع

 %20.68 39 أماكن التعليم
 %3.16 05 مجتمع+ أسرة 

 %0.64 01 أماكن التعليم+ مجتمع 
 %4.44 07 أماكن التعليم+ مجتمع + أسرة 

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم
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 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

، أما الثاني المجتمع كمرده إلى %61.39    كصلت أعلى نسبة في الإجابة على السؤاؿ أعلبه إلى 

 فتحصل على نسبة بالأسرة أما البعد ات١تعلق التعليم أماكن كمردىا إلى %24.86نسبتو قدرت بػػػ 

 كيليها إجابة اتٞمع بتُ %4.44 ما حصلت إجابة اتٞمع بتُ الاختيارات كلها على نسبة 5.69%

 كأماكن المجتمع من الطلبة الذين تٚعوا بتُ %0.64 مقابل %3.16 بنسبة كالمجتمع الأسرة

 .التعليم

 :التعليػػػػػػػػق

    حصٌة الأسد كانت من نصيب المجتمع كيرجع ذلك أف النشء تشبع بالثقافة المأخوذة من 

المجتمع الجزائرم الذم عرؼ بالتعدد اللغوم سواء أكاف لهجة أك لغة أجنبية كسيطرتو كحيازتو 

القسط الأكبر من قاموسنا اللغوم كبالتالي فالطالب بلا شك يحمل معو ثركة لغوية مكتسبة من 

 .ىذا المجتمع كسينعكس ىذا على منظومتنا التعليمية كحتى في تواصلنا كتخاطباتنا اللغوية

 .    فالوسط الجامعي أصبح مرآة تعكس حالة المجتمع كممارساتو اللغوية
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 :سبب تراجع مستول اللغة العربية يعود إلى حصره في الخطاب اللغوم التعليمي فقط -5
 (:05)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %69.62 110 نعم
 %30.38 48 لا

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 
 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

، كتليها الإجابة "نعم" للئجابة بػػػ%69.62    إذا تفحصنا نتائج السؤاؿ أعلبه ت٧د أف أعلى نسبة 

 .%30.38بنسبة " لا"بػػػػػ

سبب تراجع اللغة العربية يعود إلى حصرىا في الخطاب اللغوم التعليمي فقط نظرا : التعليػػػػػػػػق

فحصرىا داخل قاعات الدرس دكف الانطلاؽ بها إلى حيز العمل . لأنها بعيدة عن الواقع الفعلي

ككقوؼ استعمالها عند الشركحات كالأمثلة كالتطبيقات النظرية الموجودة في الكتب الدراسية 

 .تجعلها محصورة ك لا تكوف لغة كظيفية كبالتالي سيؤدم إلى تراجع مستول اللغة العربية
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استخداـ اللغة العربية الفصحى لوحدىا أثناء المحاضرة أـ تستخدـ مصطلحات أجنبية  -6
 .(إنجليزية/ فرنسية)

 (:06)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %68.35 108 لا
 %31.65 50 نعم

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

    أظهرت النتائج ات١تعلقة بالسؤاؿ أعلبه أف نسبة الذين يستخدموف الفصحى لوحدىا قدرت بػػػ 
 أما أعلى نسبة فكانت للذين يستعملوف مصطلحات أجنبية إلى جانب الفصحى فقدركا 31.65%

 .%68.35: بػػػػ

 :التعليػػػػػػػػق

    الطلبة لا يستخدموف العربية الفصحى لوحدىا بل يستخدموف أيضا مصطلحات أجنبية كقد 
 .يكوف لهذا الاستخداـ ضركرة لتقديم مرادفات المصطلحات باللغة العلمية بشكل أدؽ
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 كيف تجد الأستاذ في خطابو معك باللغة؟ -7
 (:01)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %48.73 77 سهل 
 %7.60 12 صعب
 %91.77 66 مباشرة

 %1.90 03 يلزمو الوقت للفهم
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
كقدرت بػػػ  (سهل)كما يبتُ السؤاؿ أعلبه فإف أعلى نسبة حصرت  في الإجابة بػػػػ:  قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

 كأما %41.77بنسبة  (مباشر) أما في ات١رتبة الثانية فرأكا الطلبة أف خطاب الأستاذ ،48.73%
 أما ات١رتبة الأختَة فقد كانت بنسبة %7.60فكانت في ات١رتبة الثالثة بنسبة  (صعب)الإجابة بػػػ

 (.للفهم الوقت يلزـ) ككانت الإجابة بػػػ 1.20%
 :التعليػػػػػػػػق

 :يخاطب الأستاذ طلبتو باللغة السهلة كلعل ذلك يرجع إلى أف     
الأستاذ يهدؼ إلى انتقاء التبسيط مع سعيو لو كاستعماؿ لغة سهلة مطواعة قريبة المناؿ كاتخاذ -

مبدأ الإيضاح لفهم كاستيعاب أكسع للطلبة فهو يركز على الفكرة بلغة بسيطة من أجل إيصالها في 
كما يكوف خطابو مباشرا كذلك لمراعاة فترة استيعاب الطلبة كطريقة تفكيرىم لأف . فترة أقصر

الهدؼ ىو إيصاؿ المعلومة من أجل جمع أذىاف الطلبة أثناء مخاطبتهم كمساعدتهم على فهم 
 .الدرس
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 تخاطب الأستاذ مع الطلبة باللغة العربية الفصحى محفز لتعلمها؟ -8
 (:08)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %79.74 126 نعم
 %10.13 16 لا

 %10.13 16 بدف جواب
 %100 158 المجموع

 :الرسػػػػػػػػم

 
 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

ثم تليها  (نعم) على %79.74    كما يبتُ السؤاؿ أعلبه تٖصلت أعلى نسبة من الإجابة على نسبة 
 .%10.13بنسبة  (بدكف إجابة)ك (لا)الإجابتتُ 
 :التعليػػػػػػػػق

    يخاطب الأستاذ طلبتو باللغة العربية الفصحى محفز لتعلمها لأنها تزيد من حماسهم لتعلم 
اللغة كبالتالي تقوم القدرة على اكتساب المفردات كبناء صيغها الصحيحة كترغب الطلبة في 

دركسها كبالتالي تعمل على تنمية رصيدىم اللفظي كتطوير مهاراتهم كقدرتهم على استعماؿ 
 .الفصحى استعمالا صحيحا على النحو المطلوب

    كبالتالي فإف كجود الاىتماـ بها من طرؼ الأستاذ كانتهاج الطلبة لطريقتو سيجعل الطالب 
 .يتحدث الفصحى كيسعى للحفاظ عليها كلغة علمية أصيلة
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باعتبارؾ محور العملية التعليمية، ىل ترل أف استخداـ الفصحى في الخطاب اللغوم  -9
 التعليمي محصور في مراكز التعليم العالي أـ في مجالات أخرل من الحياة؟

 (:09)الجدكؿ رقم 

 النسب المئوية التكرار الاحتمالات
 %71.52 113 نعم
 %28.48 48 لا

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 

 :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل
  %71.52بنسبة  (نعم)    أظهرت النتائج ات١تعلقة بالسؤاؿ أعلبه أف أعلى نسبة كانت للئجابة بػػ

 .%28.48بنسبة  (لا)كيليها الإجابة بػػػ
 :التعليػػػػػػػػق

ناؿ الاحتماؿ الأكؿ حصة الأسد باعتبار أف استخداـ الفصحى محصور في مراكز التعليم     
العالي كبالفعل فإف ىذه الفصحى أم اللغة لا تستعمل إلا في مجاؿ ضيق جدا كالجامعات، كفي 
زمن محدكد للغاية ىو الساعات القليلة المخصصة لها في الفصل بينما اللهجات المحلية تستأثر 
بالوقت الباقي محل المدرسة كخارجها، فالنشاطات الخطابية نوع من الممارسة الفعلية للغة كىي 

 .التي تنمي ملكتها كتعمل على ترسيخها في الذىن كتسهل استذكارىا
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ىل تجد أنك تستخدـ مكتسباتك القبلية ضمن الخطاب اللغوم أثناء العملية التعليمية  -10
 ؟(مصطلحات، معاني مختلفة، مفردات)خلاؿ دراستك العليا 

 (:09)الجدكؿ رقم 
 النسب المئوية التكرار الاحتمالات

 %88.60 140 نعم
 %11.40 18 لا

 %100 158 المجموع
 :الرسػػػػػػػػم

 
  :قػػػػػػػراءة كتحليػػػػػل

 ت٬دكف أنفسهم يستخدموف مكتسباتهم القبلية %88.60       إفٌ أغلبية الطلبة تٔا يقارب نسبة 
 . مكتسباتهم ضمن العملية التعليمية%11.40بينما لا يستخدـ ما يقارب نسبتو 

 :التعليػػػػػػػػق

نالت حصة الأسد كىذا طبيعي فالطلبة في ىذه المرحلة يكوف لديهم حصيلة " نعم"    الإجابة بػػػػ
لغوية من المكتسبات القبلية فيلجؤكف إلى استعماؿ ما تعلموه كأف يحسن مثلا قراءة الأساليب 
التعبيرية كأف يدرؾ الكلمات كالمفاىيم كأف يستخدـ قواعد نحوية استخداما صحيحا كاستعمالو 
للمصطلحات المتنوعة كذلك بالعمل على استثارة موارده كمعارفو لمواجهة الوضعيات التعلمية 

 .المستجدة في ميادين مختلفة حتى يستطيع تطبيق ما تعلمو كنقلو إلى كاقعو الميعاش
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 :حوصلة نتائػػػج الاستبانات.3

 :    كمن خلبؿ ىذه الدراسة توصلنا إلى النتائج التالية

 :الأساتػػػػػػذة .1

  من الأفضل على الأساتذة أف تكوف اللغة الغالبة ىي الفصحى لأنها كاضحة كمفهومة كمن

أجل تعويد الطلبة على إتقانها كحسن أدائها كلكن لا مانع أف يتحدثوا بالعامية إذا كاف 

 .استخدامها لقصد التبسيط أك لشرح نقطة معينة

        التحدث باللغة العربية الفصحى أثناء الشرح أمر ضركرم كمهم لأف الفصحى تساعد على

الاستيعاب تٔا أنها لغة العلم كالتعليم كىي التي تفضل أف تسود في قاعات الدراسة اتٞامعية 

 .كذلك لتعزيز أت٫ية اللغة من ناحية كانسجامها مع قدرات الطالب اللغوية كالعقلية

  يعد استخداـ اللغتتُ العربية كالأجنبية أمرا ضركريا في بعض الأحياف لتقدنً مرادفات

 .ات١صطلحات باللغة العلمية بشكل أدؽ

  إف القوؿ بأت٫ية استعماؿ الفصحى في التخاطب بتُ الطالب كالأستاذ يسرع تعلم اللغة

كاكتسابها كإتقانها كما أنو يوسع مداركو كيعمق معرفتو كيساعده على تعلم ات١صطلحات 

كالتقنيات باعتبارىا لغة موحدة تساعد على تفادم اختلبؼ معاني ات١صطلحات من 

 .ات١علومةت٢جة إلى أخرل كإيصاؿ 

  الطالب في ىذه ات١رحلة اتٞامعية يكوف قد اكتسب مكتسبات كقدرات كحصيلة لغوية

فيعمل على توظيفها كفهم اللغة كاستعمات٢ا لفظا كبناءا كأسلوبا كاستعمات٢ا السليم 

 .(...مفردات لغوية، تركيب كلمات كتٚل، طلبقة لغوية، استخداـ ات١عاني )
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  يقيم إنتاج عمل الطالب من خلبؿ خطابو ات١ناسب أم قدرتو على التعامل مع ات٠طاب

امتلبؾ أدكات اللغة، طريقة نطقو للؤصوات كالكلمات كاتٞمل، )اللغوم من خلبؿ 

 .(كمراعاة القواعد كالتًكيبات النحوية كالصرفية

 توظيف الطالب ت١كتسباتو اللغوية أك اللغة كت٦ارستها ت٬عل الطالب كفءا. 

  يقوـ الأستاذ بربط الدرس السابق كات١عارؼ السابقة كينطلق منها للدرس اتٞديد عن

طريق اللغة باعتبارىا أداة بناء ات٠طاب فيعمل على ت٦ارستها كاستخداـ مفرداتها بغية 

 .ت٘حيص ات١عارؼ اللغوية كضبطها كتدقيقها

 ىناؾ في ات٠طاب اللغوم معايتَ ت٭ددىا الأستاذ لتقييم عمل الطالب كلعل أت٫ها: 

 ت٦ارسة استخداـ الألفاظ ات١كتسبة. 

  (ت٨و، صرؼ، بلبغة)تقونً مفاىيم اللغة العربية. 

  (ترابط اتٞمل)قدرتو على تٖليل نص لغوم. 

 ت٘كينو من ات٠صائص الصوتية للغة العربية كمعرفتو للنظاـ الصرفي كالنحوم. 

 قدرتو على استعماؿ اللغة بشكل صحيح . 

  ظهرت مصطلحات كألفاظ كثتَة التداكؿ بها كم ىائل من الألفاظ كالتًاكيب العامة كانتشرت

 .في المجاؿ التعليمي

 ت٭تاج ات٠طاب اللغوم لدل الطالب إلى بذؿ ات١زيد من اتٞهد باعتبار أنو لا يزاؿ: 

  (التداخل اللغوم)غتَ قادر على التحكم في اللغة. 

 ت٦ارستو اللغوية غتَ سليمة. 

 القدرة التواصلية لا تزاؿ ضعيفة. 
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 خطابو ليس فيو تطبيق للقواعد اللغوية التي درسها. 

 :الطلبػػػػػػػػة .2

  يعمد الأستاذ إلى استخداـ اللغة العربية التي عن طريقها تتم العملية التعليمية كالتعلمية كعليها

 .تقوـ كباعتبارىا لغة التدريس التي يتواصل بها الطالب كتٯارسها كيرغب فيها

  الطالب لا يستطيع أف يعبر باللغة العربية الفصحى بكل طلبقة كلا أف ت٭افظ على قواعد اللغة

كأخطاء ت٨وية، )العربية كىذا ما نلمسو في ات١مارسة اللغوية الشفهية كاستعمالو العامية أك الكتابية 

 .(صرفية، أسلوبية

 كلعل من أىم أسباب ضعف التعامل بالفصحى داخل اتٞامعة إت٪ا يرجع إلى: 

 اعتماد التعليم على اتٟفظ دكف الفهم. 

 ات١ناىج ما تزاؿ مقصرة على تٖفيز التفكتَ كالنقد كتعاني اتٟشو. 

 طريقة تقدنً دركس اللغة العربية ات١عتمدة على التلقتُ فقط. 

 طرائق كأساليب التدريس كالتقونً كإتباع طريقة كاحدة. 

 تعلق الطلبة كتأثرىم بالبيئة كبلغة المحيط الذم يعيشوف فيو أدل إلى التأثتَ في لغة التعليم. 

  ات٨صار استعماؿ اللغة العربية الفصحى في التعليم كاقتصارىا على قاعات الدرس سبب تراجع

 .مستواىا

  استخداـ اللغة العربية الفصحى إلى جانب ذكر مصطلحات أجنبية أمر ضركرم لضبط ات١صطلح

 .كذكر ات١قابلبت بلغتها الأصلية

  خطاب الأستاذ السهل يقرب الطلبة كت٬علهم يتجاكبوف  معو بطريقة تساعدىم على فهم الشرح

 .كالاستيعاب بسرعة
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  خطاب الأستاذ باللغة العربية الفصحى كترخيصو لاستخدامها دافع لزرعها في ذىنهم كت٤فز

 .لتعلمها كبالتالي التحدث بها

  لا تزاؿ لغتنا العربية ت٤صورة في قاعات الدرس حبيسة الأقساـ كبالتالي اقتصارىا على مراكز التعليم

 .فقط

  معارؼ، )الطالب لو مكتسبات قبلية يعمد إلى استعمات٢ا كاستثمارىا في خطابو اللغوم

أثناء العملية التعليمية كإدماجها للشركع في التعلمات  (مصطلحات، مهارات، قدرات، مواقف

.اللبحقة
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 الخػػػػػػػػػاتمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة

أثر المشكلات التقابلية في : "    إنٌي أتٛد الله تعالى الذم كفقتٍ في ىذه الدراسة كالتي كانت بعنواف

 -  الخطاب اللغوم في التعليم الجامعي نموذجا - التعدد المصطلحي اللساني المعاصر 

 :    كقد توصٌلت بعد البحث كالاستقصاء إلى ما يلي

ينفرد علم ات١صطلٌح تٔجموعة من ات٠صائص تٕعلو ت٤ل اىتماـ ت٥تلف الباحثتُ ذكم  .1

 . ات١ختلفةتالتخصصا

ترمي اللٌسانيات التقابلية إلى الوقوؼ على الوصف اللساني لظاىرة ما في لغتتُ لا تنتمياف إلى  .2

 .أسرة لغوية كاحدة

كما أفٌ اللٌسانيات التقابلية تتوقع ات١شكلبت التي سيواجهها ات١تعلموف كبالتالي التًكيز عليها في  .3

 .عملية التعليم كالتعلم

ت٬ب على كاضعي ات١صطلٌح اللساني أف يكوف عارفا بها حتى يتمكن من صياغة ات١صطلح  .4

 .كضبط مفهومو ضبطا دقيقا

 :إلى جانب مشكلبت تقابلٌية تتعلق بنقل ات١صطلحات بتُ اللغات منها

 .عدـ التوافق التًكيبي بتُ اللغات .5

 .عدـ التنٌاظر في الاشتقاقات كالتصريفات بتُ اللغات ات١ختلفة .6

 .تنٌوع دلالة صيغة ما في لغة ما مقابل فقرىا في لغة أخرل أك العكس .7

 .إلى جانب دلالة صيغ كأكزاف صرفية ت٤ددة مقابل معاف عدة أك العكس .8
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 :    كلعٌل من أىم أثر ات١شكلبت التقابليٌة في التعدد ات١صطلحي اللساني ات١عاصر ما يلي

 .اختلبؼ في ات١صٌطلحات اللسانية .1

 .لا تساعد على التٌوحيد ات١عيارم للمصطلح اللساني .2

 .انتٌشار غتَ كاحد من ات١صطلحات ات١قابلة للمصطلح اللساني الواحد .3

 .ترٌتٚات متنوعة كعديدة تٗص ات١صطلح اللساني الواحد في لساف النشأة .4

 .اضطرابات في كضع ات١صطلحات كنقلها .5

 .ت٢ا أثر في تٖديد مفهومات ىذه ات١صطلحات كتغايرىا بتُ الباحثتُ .6

 .العمٌل على إت٬اد ات١قابل ات١ناسب للمصطلح اللساني بتُ اللغة الأـ كالثانية .7

 .تراكم ات١تًادفات كات١تعددات اللغوية بتُ العربية كاللغات الأخرل .8

صعوبة كضع ات١صطلٌحات ات١قابلة ت٢ا ك كجود اختلبؼ كبتَ في كضع ات١قابلبت للمصطلح  .9

 .اللٌساني

 .تٌسميات متعددة للشيء الواحد .10

 .توضٌح الفركؽ بتُ أنظمة اللٌغة الصوتية للغة الأـ كاللغة الثانية .11

تشٌكل إحدل الصعوبات الشائكة في عملية الاتصاؿ كتبادؿ ات١علومات على  .12

 .الصعيدين العات١ي كالقومي

 .تٗلق تٌشويشا لدل ات١تلقي القارئ في الدرس اللساني .13

تنتج أزمة مصطلٌح كخصوصا إذا كاف ات١تلقي ىو الطالب اتٞامعي في بداية تكوينو  .14

الأكادتٯي فيقف حائرا كسط ىذا الزخم ات٢ائل من ات١صطلحات على اعتبار أنو في الغالب 

 .ت٭مل  فكرة مفادىا أف كل مصطلٌح يعبر عن مفهوـ ت٤دد مستقل عن غتَه
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           .اللٌبس الذم سيقع فيو معظم القراء كالباحثتُ  .15

 :أما ات٠طاب اللغوم في التعليم اتٞامعي فتميز ب 

توظيف خطاب لغوم مشبٌع بكم ىائل من الألفاظ ك التًاكيب العامة حيث تٗلى عن كظيفة  .1

 .كىذا ما أكقع ات١تعلم في ت٦ارسات لغوية غتَ سليمة. استعماؿ اللغة العربية الفصحى

  ضعف جلٌي في اللغة العربية يظهر في كثرة الأخطاء الإملبئية ك التًكيبية كالأسلوبية كفي  .2

قدراتهم التعبتَية حيث يعانوف في كثتَ من ات١واقف التواصلية من التعبتَ الوظيفي غتَ ات١نسجم 

 .مع طبيعة الاستعمالات السليمة للغة العربية 

خلل في التًاكيب، غياب علبمات التًقيم، خلط بتُ )  الطاٌلب اتٞامعي يعاني من قصور كتابي  .3

 .(ت٫زة الوصل كالقطع كبن الضاد كالظاء

 .  ضٌآلة ت٤صوت٢م من الألفاظ ات١لبئمة لاحتياجاتهم في التعبتَ .4

  لا يدركوف فصاحة القوؿ كلسانهم يلحن كمعارفهم اللغوية في كل ات١ستويات لا تناسب  .5

 .مستواىم

لا يستعملوف العربية الفصحى )  الضعف ات١لبحظ في استعماؿ لغة عربية فصيحة في اتٞامعة  .6

بطريقة سليمة بعيدة عن الاحتكاكات أك التداخل اللغوم لا على ات١ستول الشفوم أك الكتابي 

فالقارئ ت٢ذه الإجابات يلبحظ تٚيع أنواع )كأجوبو الطلبة في الامتحانات دليل مادم قاطع 

 .(الأخطاء

 .  أما بالنٌسبة للؤساتذة فيستعملوف عادة لغة قريبة من الفصحى في الأقساـ كات١درجات .7

 .  التدريس تٔستول لغوم خليط بتُ الفصحى كالعامية .8
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    كعليو فإفٌ إتقاف اللٌغة العربية ضركرم للطالب اتٞامعي على كجو ات٠صٌوص، فمن ناٌحية ىي أحد 

معالم ات٢وية القومية كمن ناٌحية ثانية تقوـ الدارسة اتٞامعية بشكل أساسي على القراءة كالبحث كالكتابة 

فإف كانت لغة الطالب ضعيفة فستضعف حصيلتو كسيكتب تْوثا ضعيفة ات١ستول، ىذا إضافة إلى 

 .مرحلة الدٌراسات العليا كما يلزـ فيها من كتابة الرسائل كالأطركحات

     كفي خات٘ة تٌْثي أرجو أف أكوف قد كفقت في الوصوؿ إلى ملبمح الصواب، كأف أكوف مصيبة كلو في 

جزء يستَ منو، كإف كانت تٙة أخطاء علمية على مستول التٌحليل أك معرفية على مستول اتٟكم أك 

 .الاستقراء أك توت٫ية على مستول صعيد ات١عاتٞة، فالتٌقونً كالإصلبح ت٫ا ما يتطلع إليهما الباحث

 

 كالحمد لله رب العالمين



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 قائمة المصادر و المراجع
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 :قائمػػػػػػػة المصػػادر كالمراجػػػػػػع

 :المعاجػػػػػػػػػم .1

عبد اتٟميد ىنداكم، دار الكتب العلمية، : ات٠ليل بن أتٛد الفراىيدم، العتُ، ترتيب كتٖقيق .1

 .2، ج2003، 1بتَكت، لبناف، ط

الفضل تٚاؿ الدين ت٤مد بن مكرـ بن منظور الإفريقي، لساف العرب، دار صادر، بتَكت،  .2

 .(ح.ؿ.ص)، مادة 2س، ـ/ط، د/لبناف، د

 .2002، 4ت٣مع اللغة العربية ، ات١عجم الوسيط،مكتب الشركؽ الدكلية، مصر، ط .3

ت٤مد : ، راجعو كاعتتٌ بو(تاج اللغة كصحاح العربية)نصر إتٝاعيل بن تٛاد اتٞوىرم، الصحاح  .4

 .1، ـ2009ط، /ت٤مد تامر، أنس ت٤مد الشامي، زكريا جابر أتٛد، دار اتٟديث، القاىرة، د

 :الكتػػػػػػػب .2

 .1996، 1البشتَ العيسوم، التًتٚة إلى العربية، دار الفكر العربي، مصر، ط .1

مكتب تٖقيق كإغناء التًاث العربي، دار :الفرج الأصفهاني، علي بن اتٟسن، الأغاني، إعداد  .2

 .1994، 1، ج1إحياء التًاث العربي، لبناف، ط

 .1987، 1إبراىيم بن مراد، دراسات في ات١عجم العربي، دار الغرب الإسلبمي، بتَكت، ط .3

عبد السلبـ ىاركف، مكتبة :بشر عثماف بن عمرك بن عثماف بن قنبر سبويو، الكتاب، تٖقيق  .4

 .1982، 4، ج2ات٠ات٧ي، القاىرة، ط
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مكتب تٖقيق كإغناء التًاث العربي، دار :الفرج الأصفهاني، علي بن اتٟسن، الأغاني، إعداد  .5

 .1994، 1، ج1إحياء التًاث العربي، لبناف، ط

، 1، ج1عبد السلبـ ىاركف، ات٠ات٧ي، القاىرة، ط: اتٞاحظ، البياف كالتبيتُ، تٖقيق كشرح .6

1990. 

 .ق1306، 1الشريف علي ت٤مد اتٞرجاني، التعريفات، ات١طبعة ات٠تَية ات١نشأة، مصر، ط .7

الطاىر بومزبر، التواصل اللساني كالشعرية، مقاربة تٖليلية لنظرية ركماف جاكبسوف، منشورات  .8

 .2007، 1الاختلبؼ، اتٞزائر، ط

النظاـ الداخلي للدراسات،جامعة أبو بكر بلقايد تلمساف ، كزارة التعليم العالي كالبحث  .9

 .2017العلمي ، مام

ط، /أتٛد ات١توكل،خصائص اللغة العربية في اللسانيات الوصفية، دار الأماف، الرباط، د .10

2001. 

 .1987، 4أتٛد حسن الزيات، تاريخ الأدب العربي، دار ات١عرفة، بتَكت، لبناف، ط .11

، دار ات١عرفة اتٞامعية، (دراسة تطبيقية)أتٛد سليماف ياقوت، في علم اللغة التقابلي  .12

 .1985، 1الإسكندرية، ط

، 1أتٛد شفيق ات٠طيب، قراءات في علم اللغة، دار النشر للجامعات، مصر، ط .13

2006. 

 .2008، 3أتٛد ت٤مد قدكر، مبادئ اللسانيات، دار الفكر، دمشق، ط .14

 .1997ط، /أتٛد ت٥تار عمر، دارسة الصوت اللغوم، عالم الكتب، القاىرة، د .15

 .1997، 5أتٛد ت٥تار عمر، علم الدلالة ،عالم الكتب، القاىرة، ط .16
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أتٛد مدكور، إتٯاف ىريدم، تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، دار الفكر العربي،  .17

 .2006، 1القاىرة، ط

أتٛد مصطفى أبو ات٠تَ، اتٕاىات معاصرة في علم اللغة التقابلي، دار الكتب، دمياط،  .18

 .2002ط، /مصر، د

أتٛد مصطفى أبو ات٠تَ، علم اللغة التطبيقي تْوث كدراسات، دار الأصدقاء للطباعة،  .19

 .2006ط، /ات١نصورة، د

ط، /أتٛد مطلوب، تْوث مصطلحية، منشورات المجمع العلمي البغدادم، بغداد، د .20

2006. 

 .1987، 1أتٛد مطلوب، تْوث لغوية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، ط .21

أعضاء شبكة تعريب العلوـ الصحية، علم ات١صطلح لطلبة العلوـ الصحية كالطبية،  .22

 .2005ط، /ات١كتب الإقليمي، فاس، د

 .1994، 1ت٘اـ حساف، اللغة العربية معناىا كمبناىا، دار الثقافة، ات١غرب، ط .23

جلبؿ الدين السيوطي، ات١زىر في علوـ اللغة كآدابها، شرحو كضبطو كعنوف موضوعاتو  .24

ت٤مد جاد ات١ولى، ت٤مد أبو الفضل إبراىيم، على ت٤مد البجاكم، منشورات : كعلق حواشيو

 .ت/، د1ط، ج/ات١كتبة العصرية، بتَكت، د

، 2001تٛزة بن قبلبف ات١زيتٍ،التحيز اللغوم كقضايا أخرل، كتاب الرياض، الرياض، .25

 .125العدد 

،منشورات الاختلبؼ،الرباط،ط .26 ، 1خليفة ات١يساكم،ات١صطلح اللساني كتأسيس ات١فهوـ

2013. 
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ت٤مد ت٭ياتن، منشورات : دكمنيك مانغو،ات١صطلحات ات١فاتيح لتحليل ات٠طاب،ترتٚة .27

 .2008، 1الاختلبؼ، اتٞزائر، ط

راميل يعقوب،بساـ بركة ،مي شيحاف، قاموس ات١صطلحات اللغوية كالأدبية ، دار  .28

 .1987، 1العلم للملبيتُ ، لبناف ، ط

رضا الطيب الكشو، توظيف اللسانيات في تعليم اللغات، فهرسة ات١لك فهد الوطنية  .29

 .ىػػػػ1436ط، /للنشر، مكة ات١كرمة، د

ت٤مد الولي كمبارؾ حنوف، دار توبقاؿ للنشر، :ركماف جاكبسوف،قضايا الشعرية،ترتٚة  .30

 .1988، 1الدار البيضاء، ات١غرب، ط

مصطلحات )سهيلة شرناف، إشكالية ترتٚة ات١صطلحات العلمية في ات١عاجم ات١تخصصة  .31

 .2003ط، /، دار ىومة، اتٞزائر، د(التسويق ت٪وذجا

ماجد : ، ترتٚة(مقدمة عامة)جاس ،لارم سلينكر، إكتساب اللغة الثانية .ـ.سوزاف .32

 .ىػػػػ1430، 1ط، ج/اتٟمد، جامعة ات١لك سعود للنشر العلمي كات١طابع، الرياض، د

صافية زفنكي، ات١ناىج ات١صطلحية، مشكلبتها التطبيقية كنهج معاتٞتها، منشورات كزراة  .33

 .2010ط، /الثقافة السورية للكتاب، سوريا، د

ط، /، الكويت، د164صلبح فضل، بلبغة ات٠طاب كعلم النص، سلسلة عالم ات١عرفة  .34

1978. 

عبد اتٞليل منقور، علم الدلالة أصولو كمباحثو في التًاث العربي، إتٖاد كتاب العرب،  .35

 .2001ط، /دمشق، د
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ب، /عبد الله ت٤مد دركيش، دار يعرب، د: عبد الرتٛن بن خلدكف، ات١قدمة، تٖقيق .36

 .2004، 2، ـ1ط

عبد السلبـ ات١سدم، مباحث تأسيسية في اللسانيات، دار الكتاب اتٞديد، بتَكت،  .37

 .2010، 1ط

عبد السلبـ ات١سدم، قاموس اللسانيات مع مقدمة في علم ات١صطلح، الدار العربية  .38

 .1984ط، /للكتاب، تونس، د

، مكتبة (الدخيل في العامية/ الفصحى في القياس) عبد الصبور شاىتُ، دراسات لغوية .39

 .1988ط، /الشباب، القاىرة، د

عبد الكرنً خليفة، اللغة العربية كالتعريب في العصر اتٟديث،دار الفرقاف، عماف،  .40

 .1986ط، /د

عبد الله ت٤مد العيد، ات١صطلح اللساني العربي كقضية الستَكرة، منشورات إتٖاد الكتاب  .41

 .2011ط، /العرب، دمشق، د

، دار (مقاربة لغوية تداكلية)عبد ات٢ادم بن ظافر الشهرم،إستًاتيجيات ات٠طاب  .42

 .2004، 1الكتاب، بنغازم، ليبيا، ط

عبده الراجحي،علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية، دار ات١عرفة اتٞامعية، الإسكندرية،  .43

 .1995ط، /د

، 2علي القاتٝي، مقدمة في علم ات١صطلح، مكتبة النهضة ات١صرية، القاىرة، ط .44

1988. 

 .2004، 3علي عبد الواحد كافي، فقو اللغة، نهضة مصر للطباعة كالنشر، مصر، ط .45
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عمار ساسي، ات١صطلح اللساني العربي من آلية الفهم إلى أداة الصناعة، عالم الكتب،  .46

 .2009، 1إربد، الأردف، ط

غازم ت٥تار طليمات،في علم اللغة،دار طلبس للدراسات كالتًتٚة كالنشر،دمشق،  .47

 .2002، 2ط

، 1، ج1فاضل صالح السمرائي،النحو العربي أحكاـ كمعاف، دار ابن كثتَ، دمشق، ط .48

2014. 

فاطمة خليل، :عبد اتٟميد الدكاخلي، ت٤مد القصاص، تقدنً : فندريس، اللغة،ترتٚة .49

 .2014ط، /ات١ركز العربي للتًتٚة، القاىرة، د

، ترتٚة (مدخل إلى ات١فاىيم الأساسية كات١ناىج)كلبكس برينكر، التحليل اللغوم للنص  .50

 .2005، 1حستُ سعيد تْتَم، مؤسسة ات١ختار، القاىرة، ط:كعلق عليو كمهد لو

 .1997، 4كماؿ رتْي، دركس في اللغة العبرية، مطبعة العربية، بتَكت، لبناف، ط .51

أت٤مد أمطوش، :ماريا تتَيزا كابرم، ات١صطلحية النظرية ات١نهجية كالتطبيقات، ترتٚة  .52

 .2012، 1عالم الكتب اتٟديث، الأردف، ط

،علم ات١صطلحات مبادئ كتقنيات، ترتٚة .53 بساـ : رضا بركة، مراجعة: مارم كلود لوـ

 .2012، 1بركة، ات١نظمة العربية للتًتٚة، بتَكت، ط

ت٤مد إبراىيم عبادة، اتٞملة العربية مكوناتها، أنواعها ، تٖليلها، مكتبة الآداب،  .54

 .2001، 2القاىرة، ط

ت٤مد أبو ات٠طاب القرشي، تٚهرة أشعار العرب في اتٞاىلية كالإسلبـ، حققو كضبطو  .55

 .1981ط، /علي ت٤مد البجاكم، نهضة مصر للطباعة كالنشر، مصر، د: كزاده في شرحو
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 .ت/، د2ت٤مد ات١بارؾ، فقو اللغة كخصائص العربية، دار الفكر، دمشق، ط .56

ت٤مد حسن باكلب، ت٤ي الدين خليل الريح، جورج نعمو سعد، ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ،  .57

علي القاتٝي، معجم مصطلحات علم اللغة اتٟديث، مراجعة، ت٤مد حسن باكلب، كماؿ ت٤مد 

 .1983، 1بشر، صالح  جواد الطعمة، ت٤مود إتٝاعيل صيتٍ، مكتبة لبناف، بتَكت، ط

ت٤مد صالح توفيق، ت٤مد ت٤مد يونس، عبد الفتاح فرج، في علم اللغة ات١قارف ك  .58

، القاىرة، د  .2014ط، /التقابلي، كلية دار العلوـ

ت٤مد صالح توفيق، ت٤مد ت٤مد يونس، ت٤اضرات في العربية كاللغات السامية ك  .59

، القاىرة، د  .2010ط، /الشرقية، كلية دار العلوـ

ط، /ت٤مد طبي، كضع ات١صطلحات، طبع بات١ؤسسة الوطنية للفنوف، اتٞزائر، د .60

1992. 

القواعد كات١راحل )ت٤مد عبيدات،ت٤مد أبو نصار،عقلة مبيضتُ ،منهجية البحث العلمي .61

 .ط/، د1999،دار كائل للطباعة كالنشر ، الأردف  (كالتطبيقات 

ت٤مد علي التهانوم، موسوعة كشاؼ اصطلبحات الفنوف كالعلوـ ،تقدنً كإشراؼ  .62

، 2، ج1علي دحركج، مكتبة لبناف ناشركف، بتَكت، لبناف، ط:رفيق العجم، تٖقيق : كمراجعة

1996. 

ت٤مد علي الزركاف،اتٞهود اللغوية في ات١صطلح العلمي اتٟديث، منشورات اتٖاد كتاب  .63

 .1992ط، /ب، د/العرب، د

ت٤مد ت٤مد داككد، العربية كعلم اللغة اتٟديث، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة،  .64

 .2001ط، /د
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ت٤مد لطيف، اتٟوار كخصائص التفاعل التواصلي، إفريقيا الشرؽ، الدار البيضاء،  .65

 .2010ط، /ات١غرب، د

، دار البهجة العربية للطباعة كالنشر، (مقدمة للقارئ العربي)ت٤مود السعراف، علم اللغة  .66

 .ت/ط، د/بتَكت، لبناف، د

ط، /ت٤مود فهمي حجازم، مدخل إلى علم اللغة، دار قباء للطباعة كالنشر، القاىرة، د .67

 .ت/د

ت٤مود فهمي حجازم، أسس علم اللغة العربية، دار الثقافة للطباعة كالنشر، القاىرة،  .68

 .2003ط، /د

، 1ت٤مود فهمي حجازم، علم اللغة العربية، دار غريب للطباعة كالنشر، القاىرة، ط .69

1973. 

ت٤مود فهمي حجازم، الأسس اللغوية لعلم ات١صطلح،دار غريب للطباعة كالنشر،  .70

 .1993ط، /القاىرة، د

ات١نظمة )ت٣لس الوزراء للصحة العرب، منظمة الصحة العات١ية كاتٖاد أطباء العرب،  .71

، 3، ميدلفانت، سويسرا، ط(ؽ.ع.إ)، ات١عجم الطبي ات١وحد (العربية للتًبية كالثقافة كالعلوـ

1983. 

ط، /مهدم صالح سلطاف الشمرم، في ات١صطلح كلغة العلم، جامعة بغداد، د .72

2012. 

راشد بن : ىامرلي ىكتً، النظرية التكاملية في تدريس اللغات كنتائجها العلمية، ترتٚة .73

 .1994ط، /عبد الرتٛن الدكيش، فهرسة ات١لك فهد الوطنية، السعودية، د
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ىشاـ خالدم، صناعة ات١صطلح الصوتي في اللساف العربي اتٟديث، دار الكتب  .74
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، ات١ؤت٘ر الدكلي (دراسات معجم أتٛد ت٥تار عمر)ت٥تار درقاكم، قراءات في التصحيح اللغوم  .2

 .11/04/2012 – 10الأكؿ حوؿ اللغة العربية كمواكبة العصر، السعودية، 

يوسف بن يعقوب، تطبيق التحليل التقابلي في تعلم النحو كتعليمو لتعزيز مهارة تكوين اتٞملة  .3

ات١نفية البسيطة، ات١ؤت٘ر الدكلي الثالث في الدراسات العربية كاتٟضارة الإسلبمية، كوالا لامبور، 

 .15/03/2016 – 14ماليزيا، 

 :الملتقيػػػػػػػػات .6

أتٝاء أتٛد رشيد ات١ومتٍ، التقابل اللغوم في تصريف الأتٝاء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من  .1

الصرؼ بتُ التحويل )تغيتَات من العربية كالإت٧ليزية، ات١لتقى الدكلي الثالث في اللسانيات، 

 .2010، تونس، (كالتصريف

 :المحاضػػػػػػرات .7

صلبح ياستُ، ت٤اضرات في مناىج البحث اللغوم للسنة الثالثة آداب، معهد الآداب كاللغات،  .1

 .2014 – 2013جامعة تٛو ت٠ضر، الوادم، 

عبد الرتٛن خربوش، ت٤اضرات في اللسانيات التقابلية لطلبة السنة الثانية ماستً، كلية الآداب  .2

 .2015 – 2014كاللغات، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، 

 :المواقػػػػػػػػػع .8

  .www.pdf. factory. com:    التحليل التقابلي كالتًتٚة عبر ات١وقع .1
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أبو العزـ عبد الغتٍ، ات١صطلح كات١عجم كالتطبيقات اتٟاسوبية، شبكة اللغويات ات١عاصرة، الرباط،  .2

 .2000ات١غرب، 

:   جيهاف يوسف العرجا، إتٯاف دلوؿ، فن الصناعة ات١عجمية بتُ القدنً كاتٟديث عبر ات١وقع .3

site.ugaza.edu.psjarja  . 

 :كلية الآداب كاللغات ، تلمساف ، عبر ات١وقع  .4

  http://fac lettre.univ-tlemcen.dz/fr. 

:   من ات١وقع (التحليل التقابلي كاللسانيات)ماىر شعباف عبد البارم، اللغة العربية  .5

http://www.educa-24.net.  

ت٤مد الديداكم، إشكالية كضع ات١صطلح ات١تخصص كتوحيده كتوصيلو كتفهيمو كحوسبتو،  .6

 :   ، عبر ات١وقع2004مكتب الأمم ات١تحدة، جنيف 

7. www.enro.who.int/@hsm/meetingSepo3/day01/didawi.doc . 

 

http://fac/
http://www.educa-24.net/
http://www.enro.who.int/@hsm/meetingSepo3/day01/didawi.doc


 

 

 المـــــــلاحـــــــــــق



 

 

 المــــــــــــلاحـــــــــــق

استبٌان الأساتذة: 1الملحق   

 

-تلمسان– دجامعة أبو بكر بلقا ي  

 كلٌة الآداب واللغات

 قسم اللغة العربٌة وآدابها

 استبانه خاصة بالأساتذة

الخطاب اللغوي فً " أساتذتً الأفاضل ؛ أتقدم إلى سٌادتكم ، قصد حصولً على إجابتكم ، حول موضوعً

.أملة من إجابتكم الإفادة والاستفادة .لأننً بصدد تحضٌر أطروحة الدكتوراه " التعلٌم الجامعً  

  

: البيبنبث الشخصيت/أ  

                أَثً   ركش :      الجنس*1

   دكتوراه                   ياجغتُش        لعلميتا الذرجت*2

  يذاضش              يغاعذ                         يشعى  يتشتص  :                   الصفت*3

عُىاخ إنً 10 يٍ          عُىاخ      10عُىاخ إنً 5يٍ  عُىاخ          5 يٍ عُح إنً  :             الخبرة*4

عُح   15  

عُح     20  أكثش يٍ                عُح 20عُح إنً 15   يٍ   

:الأسئلت / ة  

: تصفتكى أعتار انهغح انعشتُح ، ياهٍ انهغاخ انتٍ تغتعًهىَها فٍ انتذسَظ *  

لغت عربيت  -             

  لغت فرنسيت           - 

    دارجت            - 

    مزيج   -         

هم قذسج اعتُعاب انطانة تكىٌ شايهح عُذ تهقُه انششح تانهغح .يٍ خلال تجشتتك فٍ يُذاٌ انتعهُى انعانٍ *

     انعشتُح؟                                      َعى                                 لا 

 



 

 

هم تغتعًم انهغح انعشتُح انفصذً  فٍ يخاطثح انطلاب  أثُاء انًذاضشج أو تذخم يصطهذاخ أجُثُح *

              َعى                           لا؟( نغح اَجهُضَح /نغح فشَغُح )         أخشي

هم تىافق أٌ انًخاطثح تانهغح انعشتُح انفصذً َغهم إَصال انًعهىيح تشكم أوضخ تاعتثاسها نغح يىدذج *

    لا           َعى                 تغاعذ عهً تفادٌ اختلاف يعاٍَ انًصطهذاخ يٍ نهجح إنً أخشي؟

يفشداخ ، )هم تشي أٌ انطانة َىظف يكتغثاته انقثهُح فٍ انخطاب انهغىٌ يٍ خلال انعًهُح انتعهًُُح *

   لا               فٍ دساعته انعهُا ؟           َعى      ( يعاٍَ وغُشها 

  انًتعهى وجُه أٌ يُاعة نًا طهة يُه ؟        َعى                 لا       بناههم انخطاب انهغىٌ انزٌ *

يفشداخ ، تشاكُة ، عثاساخ ) هم تعتثش انطانة كفءا عُذيا َتذكى فٍ تعض انًكتغثاخ انهغىَح أو انهغح *

        لا               َعى        (                  ، يىاقف وغُشها

هم انخطاب انهغىٌ يؤعظ عهً يقذياخ ويًهذاخ نهذسط انجذَذ ؟*  

     لا                                 َعى             

فٍ انخطاب انهغى ٌ نهطانة ، ياهٍ انًعاَُش انتٍ َذذدها الأعتار نتقُُى إَتاج عًم انطانة ؟ *  

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

................................................................................................................................... 

هم أدي اعتعًال انذاسجح أو نغاخ أجُثُح إنً تغُُش يعاٍَ انًصطهذاخ أو إدساج يصطهذاخ جذَذج فٍ *

      لا   انًُظىيح انتعهًُُح ؟              َعى             

: رأيك الخبص 

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

...................................................................................................................................

............................................................ 

    كُف تشوٌ انخطاب انهغىٌ نهطانة عهً يذاس عُىاخ تعهًُه ؟*

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

............................................................................................................................

كل الشكر مع الامتنبن على مسبعذتكم.  

07/05/2018:  تلمسبن في   

 



 

 

استببنبث الطلبت: 2الملحق   

 

-تلمسان– دجامعة أبو بكر بلقا ي  

 كلٌة الآداب واللغات

 قسم اللغة العربٌة وآدابها

 استبانه خاصة بالطلبة

خطاب ٌهتم باللغة  )محاولة للبحث فً موضوع الخطاب اللغوي.   السلام علٌكم ، عزٌزي الطالب، عزٌزتً الطالبة 

فً التعلٌم الجامعً ، ٌطٌب لً أن أضع بٌن أٌدٌكم هذه الاستبانة للإجابة على الأسئلة  ملتمسة منك  (باعتبارها وسٌلة 

.العون والمشاركة البناءة   

: التعرف على المستجوب /1  

ذكر                 أنثى :        الجنس*  

 

أدبً                     علمً    :         البكالورٌا المحصل علٌها*  

 

الأولى             الثانٌة            الثالثة                       الأولى ماستر                     الثانٌة :       سنة التدرٌس *

 ماستر 

: الأسئلة   

وملأ الفراغ (×)الرجاء وضع علامة *  

بماذا تفضل أن ٌخاطبك الأستاذ أثناء سٌر العملٌة التعلمٌة ؟*  

          فصحى                 دارجة             مزٌج بٌنهما   

:فً رأٌك ، ماهً أسباب ضعف التعامل بالفصحى داخل المؤسسة *  

. الضعف فً الإعداد والتأهٌل وإتباع الحشو والتلقٌن             -  

.الجمود فً تدرٌس اللغة كمنهج واقتصار الأستاذ على التعرٌف بقٌمة المادة دون ربطها بالمعنى            -  

برأٌك من هو السبب فً وجود التواصل اللغوي بالفصحى واختلاطها باللهجات ولغات أخرى على ألسنة الجٌل *

 الحاضر 

  (الجامعة )           الأسرة                          المجتمع                                أماكن التعلٌم   

 

 

 

 



 

 

.هل تعتقد أن سبب تراجع مستوى اللغة العربٌة ٌعود إلى حصرها فً الخطاب اللغوي التعلٌمً فقط*  

                                 نعم                     لا 

: إجابة أخرى 

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

....................................  

  .(انجلٌزٌة/فرنسٌة  )هل تستخدم اللغة العربٌة الفصحى لوحدها أثناء المحاضرة أم تستخدم مصطلحات أجنبٌة *

                            نعم                              لا

كٌف تجد الأستاذ فً خطابه معك باللغة  ؟          سهل                      صعب                    مباشر          *

             ٌلزمه الوقت للفهم   

باعتبارك محور العملٌة التعلمٌة ، هل ترى أن استخدام الفصحى فً الخطاب اللغوي التعلٌمً محصور فً مراكز *

.التعلٌم العالً أم فً مجالات أخرى من الحٌاة الٌومٌة   

                         نعم                                 لا 

: حددها   

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

..................................................................................................................................

...................................  

مصطلحات  )هل تجد أنك تستخدم مكتسباتك القبلٌة ضمن الخطاب اللغوي أثناء العملٌة التعلٌمٌة خلال دراستك العلٌا 

نعم                                        لا.        (، معانً مختلفة ، مفردات   

       

 

 

 

 شكرا على تعاونكم معنا

 

07/05/2018: تلمسان فً  

 

 



 

 

 
 

 

ارسػػػػػػػػػػػػػػػػػالفو  



 

 
 

 فهػػػػػػػػػػرس الأعػػػػػػػػػػلاـ

 نبذة مختصرة عنو العلم

 الجرجاني

/ ىػػػ400كلد في .     ىو أبو بكر عبد القاىر عبد الرتٛن بن ت٤مد اتٞرجاني

نشأ . كلد في جرجاف. ت٨ومٌ كمتكلٌم. ـ1080/ ىػػػػ471كتوفي في . ـ1009

ت٤بٌا للثقافة، يعد مؤسس علم البلبغة، ألف العديد من الكتب . كلوعا بالعلم

 .دلائل الإعجاز كأسرار البلاغة، إعجاز القرآف: أبرزىا

 مارم كلود لوـ

Marie -  Cloud 

Lom 

. 1994    أستاذة في قسم اللسانيات كالتًتٚة في جامعة مونتًياؿ منذ العاـ 

 .كىي تقوـ بتدريب ات١تًتٚتُ على الأدكات ات١علوماتية كتعليم علم ات١صطلح

 فوستر يوجين

Eugéne Foster 

كلو الفضل في . ـ1977كتوفي سنة . ـ1898كلد سنة .     ىو عالم ت٪ساكم

كضع أساس النظرية العامة للمصطلحية كتطويرىا كمن ثم تبلور علم ات١صطلح الذم 

 ".Terminologie"يسمٌى  

 

 ماريا تيريزا كابرم

Maria Thérésa 

Cabré 

ىي لغوية إسبانية كأستاذة في اللغويات كات١صطلحات . ـ1947    كلدت سنة 

 .كغتَىا" التًتٚة"ك" ات١صطلحات: "ت٢ا عدٌة مؤلفٌات. ببرشلونة

 علي القاسمي
كلد . قاص كركائي ناقذ كمتًجم.     ىو كاتب كأديب عراقي متعدد الاىتمامات

، كىو باحث متخصص في ـ1972، كيقيم في ات١غرب منذ ـ1942بسوريا في 



 

 
 

لو مؤلفات . كيعد رائد ات١عاجم في ات١عجمية العربية اتٟديثة. ات١عجمية كات١صطلحية

المعجم العربي الأساسي، علم اللغة كصناعة المعجم، علم : عدٌة منها

 ".المصطلح، مقدمة في علم المصطلح، الجامعة كالتنمية

 مصطفى الشهابي

عالم لسانيات كباحث . ـ1968كتوفي سنة . ـ1893    كلد في دمشق سنة 

معجم الألفاظ الزراعية بالفرنسية كالعربية، الزراعة : "من أىم آثاره. لغوم

ككانت كفاتو خلف ". الشذرات، الاستعمار، القومية العربية، العلمية الحديثة

ا: "كأكصى أف ينقش على قبره. مكتبو ّـُ اللُّغىاتً قىضىيٍتي العيمٍرى أخٍديميهى  ".أي

 محمود فهمي حجازم

كلد تٔصر عاـ .     ىو أستاذ علوـ اللغة بالقاىرة كعضو ت٣مع اللغة العربية

: ألٌف ات١ئات من ات١قالات كالبحوث في علم اللغة كالسياسة اللغوية. ـ1940

اللغة العربية عبر القركف، علم اللغة بين التراث كالمناىج الحديثة، علم اللغة "

 ."اللغة العربية، مدخل إلى علم

 كريستياف غوتفريد شيتز

Christian 

Gottfrid Shutz 

درس في جامعة ىالة كأصبح مدرسا في كلية . كىو أت١اني. ـ1747    كلد سنة 

. ـ1832توفي سنة . براند نبرغ، كىو كاتب كأكادتٯي كأستاذ جامعي كباحث

 ".أسخليوس شيشرك، أرسيتوفانيس: "كقاـ بتحرير

 لويس سباستياف مرسى 

Louis Sébastien 

MERCIER 

كىو كاتب فرنسي كركائي . ـ1814 كتوفي بها سنة ـ بباريس1740كلد سنة 

كانت حياتو الأكثر . ككاتب غزير الإنتاج. ككاتب مسرحي كفيلسوؼ كناقد أدبي

 ".المسرح: " كتٚعت أعمالو ات١سرحية تٖت اسم18نشاطا في القرف 



 

 
 

 كلياـ كيلهم

William whewell 

 في  لانكستركلد في . عالم فيلسوؼ كمؤرخ علمي. مؤلف إت٧ليزم:     كلياـ كيلهم

درس علم ات١عاني كالفلسفة، ألف الشعر، ترجم . ـ1886 ـ كتوفي في 1794

 .، ساعد في ات١صطلحات العلمية الفيزيائية كاللسانياتغوتوأعماؿ 

 لوت

Lotte 

 

ينتهج ). مؤسس ات١درسة الركسية. ـ1950 كتوفي سنة ـ1889    كلد سنة 

 .(اتٕاه موضوعي يضع ات١فهوـ كعلبقتو بات١فاىيم المجاكرة الأخرل

Sergey 

Capylygin 

 تشابجلين

كاف . مؤسس ات١درسة الركسية. ـ1942 بركسيا كتوفي سنة ـ1869    كلد سنة 

كتابو  في أربع "الأعماؿ المجمعة: "فيزيائيا كميكانيكيا كعمل أستاذا، كنهشر ى

 .ـ1948ت٣لدات في عاـ 

 إيفياف زاىركؼ

Zhaharov 

. لغوم كركسي. ـ1885كتوفي سنة . ـ1814 من مواليد زاىاركؼ إيفياف    

كيعد كتابو . عمل كأستاذ. متخصص في اللغة كاتٟضارة كدراسة تاريخ الصتُ

 .اللغوية ات١تاحة في أكركبا" مانشو"كاحدا من أكؿ القواميس " المنشول"

 فاسيلي سفرجاف

Vasily Severgin 

كاف أكادتٯيا . ـ1826كتوفي سنة . ـ1765 من مواليد سفرجاف فاسيلي  

كقد قاـ بالكثتَ لتطوير . كمن علماء ات١عادف. ركسيا ككيميائيا كجيولوجيا

 .ات١صطلحات العلمية الركسية

 

، أخصائي برنامج ات١صطلحات ـ1898 من مواليد ىولستركـ أدكين جوف أدكين ىولستركـ



 

 
 

Adwin 

Holestrom 

كقيل عنو أنو .  wusterعمل متًتٚا كمهندسا باللغة الإت٧ليزية مع . العلمية

كاف ىو من أصرٌ . ينتمي إلى أربعة علماء لديهم الأبوة الفكرية لنظرية ات١صطلحات

على فكرة كجود مكتب دكلي للمصطلحات بهدؼ رئيسي ىو  تٕنب ازدكاجية 

اتٞهود كقاـ بنشر العديد من القواميس العلمية كالتقنية متعددة اللغات، كأما عن 

 .تاريخ الوفاة فلم يعرؼ

 الشافعي

، ـ767/ ىػػػ150كلد . ثالث الأئمة الأربعة. محمد بن إدريس الشافعي    ىو 

إماـ في علم التفستَ كعلم . صاحب ات١ذىب الشافعي. ـ820/ ىػػػ204كتوفي 

الذم كضع بو " الرسالة"عمل قاضيا، ككاف فصيحا شاعرا، ألف كتاب . اتٟديث

 .الاقتباس لعلم أصوؿ الفقو

 الشاىد البوشيخي

أستاذ ت٤اضر بكلية الآداب كالعلوـ الإنسانية كمدير . ـ1945    كلد بفاس سنة 

معهد الدراسات ات١صطلحية بفاس كرئيس كحدة القرآف كاتٟديث بفاس، من 

نظرات في المصطلح كالمنهج، القرآف الكريم كالدراسة : "مؤلفاتو

 ...".المصطلحية، قضية المصطلح العلمي في التراث 

 آلاف رام

Alain Rey 

ىو مراقب لتطوير .  سنة 89 ـ كتوفي عن عمر يناىز 1928    كلد بفرنسا سنة 

اللغة الفرنسية لعب دكرا كبتَا في تطوير ات١صطلحات كعلم التأليف كتاريخ 

ات١فردات، كالدلالات التارتٮية كالتاريخ الثقافي في القواميس، شارؾ في العديد من 

 .ات١ؤت٘رات كنشر العديد من ات١قالات

 



 

 
 

 امرؤ القيس

 

 

 

 

 

، شاعر (ـ565 -  ـ520) بن اتٟجر بن اتٟارث الكندم القيس امرؤ    

كيعرؼ في كتب . يعد رأس شعراء العرب. جاىلي عربي عالي الطبقة من قبيلة كندة

 .الملك الضليل كذم القركحالتًاث العربي باسم 

 

 أبو الفرج الأصفهاني

. ، أديب عربيعلي بن الحسين بن محمد بن أحمد بن الهيثم المركاني    ىو 

يعد من .  ـ967/ ىػػػػ356كتوفي ببغداد . ـ897/ ىػػػ284كلد في أصبهاف سنة 

كلو معارؼ أخرل في . الأعلبـ في معرفة التاريخ كالأنساب كالستَ كالآثار كاللغة

 .كلو شعر قليل في ات٢جاء. علم اتٞوارح كالبيطرة كالفلك

 عدمٌ بن زيد العبادم

، نصراني من ـ6، شاعر جاىلي من القرف عدمٌ بن زيد العبادم التميمي    

أىل اتٞيزة فصيح ت٭سن العربية كالفارسية، ىو أكؿ من كتب بالعربية في ديواف 

 .ـ587كسرل كجعلو ترتٚانا، توفي سنة 

 ابن المقفٌع

مولد ت٣وسيا . ، مفكر فارسيـ742/ ىػػػ106 أبو عبد الله بن المقفع     ىو

درس الفارسية . لكنو اعتنق الإسلبـ كعاصر كلٌب من ات٠لبفة الأموية كالعباسية

توفي . الأدب الصغير كالكبير: كمن أعمالو. كتعلم العربية، كلو في الكتب ات١نقولة

 .ـ795/ىػػػ142

أحمد بن عمرك بن تميم كىو ات٠ليل بن . ـ786 كتوفي ـ718    كلد سنة الخليل بن أحمد 



 

 
 

:  ، من أئمة اللغة كالأدب ككاضع علم العركض، من أشهر أعمالوالفراىيدم الفراىيدم

 ".العين، كتاب العركض، كتاب الشواىد معجم"

 سبويو
. ـ796 كتوفي سنة ـ760كلد سنة . عمرك بن عثماف بن قنبر الحارثي    ىو 

 .الكتاب: إماـ النحاة كأكؿ من بسط علم النحو، كمن آثاره

 السيوطي

كلد . عبد الرحمن جماؿ الدين أبي بكر بن محمد الحضرم السيوطي    ىو 

يعد من كبار علماء ات١سلمتُ، كمن أىم . ـ1505 ـ كتوفي 1445بالقاىرة سنة 

إسعاؼ المبطأ برجاؿ الموطأ، الأشباه كالنظائر، المزىر في علوـ : "مؤلفاتو

 ".اللغة كأنواعها

 الجاحظ

 ق 150كلد سنة . البصرم محبوب بن بحر بن عمرك بن عثماف    ىو أبو 

البياف : "من أىم أعمالو. أديب عراقي، كلد في البصرة كتوفي بها. 255كتوفي سنة 

 ".كالتبيين، البخلاء، كتاب الحيواف

 جوف فيرث

John Firth 

. ىو أحد العلماء اللغويتُ ببريطانيا. ـ1913 كتوفي سنة   ـ1875    كلد سنة 

كاشتهر تٔذىبو في . ملو إسهامات كثتَة في الدلالة كالتطوير الصوتي أك الفونولوج

 .دكر السياؽ

 ركبرت لادك

Robert Lado 

كلد في .     ىو لساني أمريكي، تٗصص في التحليل التقابلي للغات

 .أ كىو أستاذ لساني.ـ. بالو11/12/1995 كتوفي في بفلوريدا 31/3/1915

 

 



 

 
 

 سكينر

Skinner 

 كتوفي في 20/03/1954كلد في . يوىرس فريديريك سكينر    

ىو أخصائي علم النفس كسلوكي كمؤلف كت٥تًع كفيلسوؼ . 18/08/1990

 .كىو أستاذ فلسفة في جامعة ىارفرد. أمريكي

 بلومفيد ليونارد

Leonard 

Bloomfied 

من أىم أعمالو ات١همة التي . أحد علماء اللغة الأمريكيتُ. ليونارد بلومفيد    

كقد أسهم إسهامات كبتَة في ميداف " اللغة"أحدثت أثرا كبتَا في فهم اللغة كتابو 

 بنيوىيفن بالولايات 1949كتوفي سنة . اللغويات التارتٮية للغة ات٢ندكأكركبية

  .المتحدة الأمريكية

 دكسوسور

Saussure 

 فبراير 22  كتوفي في1857 نوفمبر 26كلد في . فرديناند دكسوسور    

كمن أشهر . عالم لغوم في سويسرم عدٌ مؤسس علم اللغة اتٟديث. 1919

 ".دركس في اللسانيات العامة ": كتبو

 بيرس

Piérce 

. 1839 سبتمبر 10، تٝيائي كفيلسوؼ أمريكي كلد في شارؿ ساندر بيرس    

 .كيعد أحد مؤسسي السميائيات ات١عاصرة. 1914 أفريل 19كتوفي في 

 ىلاؿ خليل حلمي

 كتوفي في 1935 ديسمبر 23بالإسكندرية في كلد .     ىو من علماء العربية

: برع في تٗصصو اللغوم كعلمو الأدبي كمن أعمالو.  في مصر2010مام  10

 ".المولد في العربية، مقدمة في دراسة علم اللغة ،اللغة كالطفل"

 أندريو مارتيني

MARTINET 

اشتغل بالتدريس، ناؿ الدكتوراه في .  بفرنسا1908السافو     كلد تٔقاطعة 

دراسة اللغة اتٞرمانية، شارؾ في نادم أعماؿ براغ، كيعد من أشهر اللسانيتُ 

     ".اللسانيات الآنية، اللغة كالوظيفة": ات١عاصرين، من آثاره



 

 
 

 جوزيف فندريس

Joseph 

vendryes 

 30 كتوفي في 1875  جانفي13كلد في .     باحث كعلبمة لغوم فرنسي

شغل منصب عميد كلية الآداب تّامعة باريس، كما كاف عضوا . 1940 جانفي

تٔثابة دراسة مرجعية متخصصة في البحث " اللغة"بات١عهد الفرنسي، يعتبر كتابو 

 .اللغوم

 السعراف

، كاحد من العلماء الذين أكقفوا حياتهم في دراسة اللغة محمود السعراف    

 ـ 1951متحصل على شهادة الدكتوراه سنة . ـ1922 مام 7كلد في . العربية

علم اللغة، : "لو عدة مؤلفات. ـ1963 ديسمبر 21في اللسانيات كتوفي في 

  ...".اللغة كالمجتمع

 تماـ حساف

عالم ت٨وم . ـ2011/ 11/10كتوفي في .  ـ1918 جانفي 27    كلد في 

الذم كضع فيو موازين التنغيم " اللغة العربية معناىا كمبناىا"صاحب كتاب . عربي

 .كقواعد النبر في اللغة العربية

 أحمد مختار عمر
: أىم أعمالو. ـ2003 أفريل 4 كتوفي في  ـ1933 جانفي 17    كلد في  

 . كغتَىا"الدلالة، اللغة كاللوف علم"

 محمد علي الخولي

متحصل على شهادة الدكتوراه في اللغويات . 1939بفلسطين سنة     كلد  

تعليم اللغة، الأصوات اللغوية، المهارات الدراسية، : "من أىم كتبو. التطبيقية

 . كغتَىا"أساليب التدريس، اللغة العربية

 صلاح فضل
تٖصل على دكتوراه دكلة في الآداب من جامعة . ـ1938 مارس 21    كلد في 

كىو ناقد معايش لكل . عمل أستاذا للآداب كالنقد. ـ1972مدريد عاـ 



 

 
 

 .اتٕاىات الآداب العات١ي

 المسدم

كمن أىم . ، أكادتٯي ككاتب كدبلوماسي بصفاقس1945 جانفي 26    كلد في 

 الأسلوبية كالأسلوب،: "الباحثتُ في ت٣اؿ اللسانيات كاللغة كلو عدة مؤلفات منها

 .كغتَىا" النقد كالجدلية، قاموس اللسانيات

 سعيد علوش

    أديب كبركفسور مغربي، حصل على إجازة في الآداب من جامعة ت٤مد ات٠امس 

عمل أستاذا للتعليم كرئيسا لقسم اللغة العربية . ـ1976كالدكتوراه . ـ1970

 .تّامعة ت٤مد ات٠امس ككذلك أستاذا تّامعة السلطاف قابوس بسلطنة عماف

 عبد المالك مرتاض

كلد تٔستَدة . أستاذ جامعي كأديب جزائرم. ـ1935 أكتوبر 10    كلد في 

يشتغل حاليا كأستاذ ت١قياس . 2001بتلمساف، رئيس المجلس الأعلى للغة العربية 

  ..."ماء كدموع، نار كنور، كادم الظلاـ: "من مؤلفاتو. الأدب اتٞزائرم

 محمد القاضي
لو عدة إسهامات في البحث كالدراسة .     ىو أستاذ كمؤرخ ككاتب كباحث

 .كالكتابة كالتأليف كالنشر كالتًتٚة

 عبد الله صولة

قدـ . عمل باتٞامعة.     تٗرج من دار ات١علمتُ العليا، فدرس بباجو ثم بتبرزت

العديد من الأكراؽ في سياؽ تطوير مناىج اللغة العربية كعلم أجيالا من الطلبة 

 .الأسلوبية كات١ناىج اتٟديثة كالأدب العربي كاللسانيات

 بركة بساـ
    أستاذ اللسانيات في اتٞامعة اللبنانية، أمتُ عاـ إتٖاد ات١تًتٚتُ العرب، لو العديد 

 " . معجم اللسانيات: "من التًتٚات كات١ؤلفات بالعربية كالفرنسية منها

 البقاعي
قرأ كدرس . ىػػػػ1480 كتوفي ىػػػػ1407، من مواليد البقاعي الدين برىاف    

أخبار الجلاد : "لو مؤلفات. الفقو ك القراءات كبدع في تٚيع العلوـ كفاؽ الأقراف



 

 
 

  ....".في فتح البلاد

 عياشي

 حصل على الليسانس ـ1945 جواف 24، كلد تْلب في منذر عطاٌ عياشي    

ثم ات١اجستتَ كالدكتوراه في اللسانيات، عمل أستاذا كأسس دارا للنشر، لو عدة 

 ...كغتَىا " علم اللغة، الأسلوبية، المقارنة، اللسانيات كالدلالة: "كتب منها

 مينهوؼ كارؿ

Minhof Carl 

لغوم أت١اني، كمن الأكائل الذين درسوا . ـ1944 ـ كتوفي 1857    كلد سنة 

 .اللغات الإفريقية، كطور نظاـ شامل لتصنيف ىذه اللغات

 فليش ىنرم

Flesh 

    مستشرؽ  فرنسي، عمل في التدريس كالتأليف، فبرز في علم فقو اللغة العربية 

العربية الفصحى، الجامع في فقو اللغة العربية، : "، لو بالفرنسية(الفيلولوجيا)

 ".مدخل إلى دراسة اللغات السامية

 كانتينو جاف 

Jean Cantineau 

، حائز على كرسي اللغة ـ1956  كتوفي بها عاـ    ـ بفرنسا1899    كلد سنة 

 .العربية الشرقية بكلية اللغات الشرقية بفرنسا، كاف لسانيا كعمل أستاذا

 جابريل

Gabriel, 

G.Bes 

 ـ22/11/1935 اللغوم الفرنسي الأرجنتيتٍ ات١ولود في جابريل جيرار دكبريس

ىو أستاذ . ـ في مندكزا الأرجنتين28/10/2013، كتوفي في بوينس أزيسفي 

 .لو العديد من ات١ؤلفات كات١قالات. كليرمونتاللسانيات بكلية 

 إبراىيم أنيس

، رائد الدراسات اللغوية العربية  بمصر1977 كتوفي في ـ1906    كلد سنة 

الأصوات اللغوية، دلالة الألفاظ، من : "كباحث لغوم، لو عدة مؤلفات منها

 ..."...أسرار اللغة العربية، 



 

 
 

 جوف ليونز

Jean 

Lions 

عرؼ . ، لساني إت٧ليزم كأستاذ جامعي بمانشستر23/05/1932    كلد في 

، كلو عدة مؤلفات  سنة85بأعمالو في ت٣اؿ السميائيات، كتوفي عن عمر يناىز 

 ".نظرية تشومسكي اللغوية، اللغة كعلم اللغة: "منها

 نعوـ تشومسكي

NOOM 

Chomsky 

 لساني أمريكي بفلاديفيا ـ07/12/1928كلد في . تشومسكي نعوـ    

كفيلسوؼ، إضافة إلى أنو عالم إدراكي كعالم بات١نطق كمؤرخ كناقد، كىو أستاذ 

 ".النحوية التراكيب: "لسانيات، أسس نظرية النحو التوليدم، لو عدة كتب منها

 جوؿ ماركزك

Jules Marauzeau  

 

، كاف أستاذ اللغة اللبتينية في كلية ـ1964، كتوفي في ـ1878    كلد سنة 

 .الآداب في باريس كمدير الدراسات في مدرسة الدراسات العليا، كقد كاف لسانيا

عبد القادر الفاسي 

 الفهرم

، عالم لسانيات كخبتَ لساني المغرب بفاس ـ 1947 أبريل 20    من مواليد 

: دكلي مغربي كأستاذ باحث في اللسانيات العربية ات١قارنة، لو عدة مؤلفات

السياسة اللغوية في البلاد العربية، ذرات اللغة العربية كىندستها، معجم "

 ...".المصطلحات اللغوية 

 صالح القرمادم

ـ شاعر كأديب تونسي كعالم 1982 ـ بتونس كتوفي سنة 1933    من مواليد 

مجلة " ك "اللحمة الحية: "باللسانيات كباحث كأستاذ لو عدة مؤلفات

 ".    التجديد

 محمد عجينة

 ـ بتونس، متحصل على شهادة الدكتوراه باللغة الإت٧ليزية 1950    من مواليد 

موسوعة أساطير العرب : "كاللغة العربية، أستاذ جامعي كمتًجم، لو عدة مؤلفات

 ".عن الجاىلية كدلالاتها، حفريات في الآداب كالأساطير



 

 
 

 محمد الشاكش
.  كباحثبتونس الآداب    متحصل على شهادة الدكتوراه كأستاذ جامعي بكلية 

 ".أصوؿ تحليل الخطاب في النظرية النحوية العربية: "لو عدة مؤلفات منها

 أحمد نعيم الكراعين

 ـ1944 كلد بالقدس سنة أحمد نعيم محمود عايد حمداف الكراعين،    ىو 

، متحصل على شهادة الدكتوراه في اللغة العربية من جامعة ـ2010كتوفي سنة 

علم الدلالة بين : "لو عدة مؤلفات منها. الإسكندرية، لو عدة كظائف باتٞامعة

 ....".النظرية كالتطبيق، ترجمة كتاب فصوؿ في علم اللغة العاـ دكسوسور 

 يوئيل يوسف عزيز

، ألف كترجم عددا من الكتب معظمها مقرر  ـ بالموصل1932    كلد سنة 

المعنى الأدبي، ": على طلبة أقساـ اللغة الإت٧ليزية كالتًتٚة، لو عدة مؤلفات ىي

 ".علم اللهجات، مبادئ علم الصوت

 

 يوسف غازم
محاضرات : "، أستاذ ت٤اضر لو مؤلفات منها ـ1946 سنة أدلب    كلد في 

 ".في الألسنية العامة، مدخل إلى الألسنية، مفردات الخطاب الطبي كغيرىا

 مجيد النصر
 

 .متًجم

 عبد القادر قنيني

: ـ ، ترجم العديد من الكتب منها1920    ىو لساني مغربي، متًجم من مواليد 

محاضرات في علم اللساف، نظرية علم الدلالة، اللسانيات كمنطق اللغة "

 ".الطبيعي، النص كالسياؽ

 براجر

Prager 
 ـ1957، تٖصل على درجة الدكتوراه ـ2008 ـ كتوفي في 1925    كلد سنة  



 

 
 

 الأدب 1953في الأدب الإت٧ليزم من جامعة بيل، درس في اتٞامعة منذ 

 ككاصل 1995الإت٧ليزم، كأسس برنامج الدراسات النقدية باتٞامعة، كتقاعد سنة 

العمل بدكاـ كامل في منزلو في مشاريعو البيدية العديدة كخاصة في استعراض  

Mendel  تاريخ السيرة الذاتية، قائمة المنشورات اليديشيو : "من بتُ ما كتب

 ".الأدبية كاللغوية كالفئات المتنوعة

 بلوخ

Marc Bloch 

، متحصل على دكتوراه في فقو  ـ1924 لغوم ركسي من مواليد مارؾ بلوخ    

اللغة، أستاذ كرئيس قسم قواعد اللغة الإت٧ليزية في جامعة موسكو التًبوية كرئيس 

 .قسم اللغات الأجنبية، تشمل أتْاثو نظرية اللغة الإت٧ليزية كاللغويات العامة

 محمد رشاد حمزاكم

، عمل بعدة  ـ بتالة1934 مارس 12    ىو باحث كجامعي من مواليد 

من قضايا المعجم : "جامعات كترأس تٖرير ت٣لة ات١عجمية، لو عدة مؤلفات مهمة

 ....".العربي قديما كحديثا، العربية كالحداثة 

 الفراء

 أبو زكريا يحيى بن زياد بن عبد الله بن منظور بن مركاف الاسلمي     ىو 

كلد بالكوفة سنة . كلقب بالفراء لأنو كاف يفرم الكلبـ أم يصلحو. الكوفي

كتاب ": ، لو عدة مصنفات منهاىػػػػ215 كقيل في ىػػػػ207 كتوفي سنة  ىػػػػ144

 ".الحدكد، كتاب المعاني، كتاب الوقف كالابتداء، كتاب المفاخر

 جيرار جينت

Gerard Génette 

أحد أقطاب النقذ الأدبي كالشعرية في فرنسا، أستاذ . (ـ1930)    جتَار جينت 

كاتٞمالية    Poétiqueألف ت٣موعة من الكتب في سلسلة  . مبرز في الآداب

اعتبر خلبؿ سنوات السبعينات كالثمانينات، أحد أبرز ات١مثلتُ لنظرية . كعلم السرد



 

 
 

الأشكاؿ الأدبية كفيما بعد أخذت أعمالو كجهة أخرل ت٨و اتٞمالية الفلسفية 

 .كأنطولوجيا العمل الفتٍ

 أبوـ تماـ 

كلد تٔدينة جاسم بسوريا سنة . حبيب بن أكس بن الحارث الطائي    ىو 
فحوؿ الشعراء، ديواف : "لو عدة مصنفات منها. ـ845 كتوفي ـ788

 ".الحماسة، نقائض جرير كالأخطل
 

 جاكبسوف

Jakobson 

ىو عالم لغوم كناقد أدبي ركسي، كلد سنة . ركماف اكسيبوفيتش جاكبسوف    
من ركاد ات١درسة الشكلية الركسية، كأحد أىم علماء . ـ1982 كتوفي ـ1896

اللغة كذلك تٞهوده الرائدة في تطوير التحليل التًكيبي للغة كالشعر كالفن كصاحب 
 .نظرية الاتصاؿ

     عبد الرحمن الحاج 

                          صالح

 

 ـ بوىراف كرس الرجل حياتو في 1927 جويلية 8ىو عالم جزائرم،كلد في 
فعدٌ أبو اللسانيات . البحث كالتنقيب في اللغة العربية كجاء تٔشركع الذختَة العربية

 .كالرائد في لغة الضاد
 

 أحمد المتوكل

ىو أستاذ جامعي تّامعة ت٤مد ات٠امس بالرباط في . ـ1942    كلد بالرباط سنة 
ت٤ور العلبقة -  1:  كمدار مؤلفاتو على ت٤ورين اثنتُ. القسمتُ الفرنسي كالعربي

كالمحور الثاني كصف -  2. بتُ الفكر اللغوم القدنً كالدرس اللغوم اتٟديث
: لو مؤلفات منها. كتقسيم الظواىر للغة العربية من منظور النحو الوظيفي

 ...".الوظائف التداكلية في اللغة العربية ،الخطاب كخصائص اللغة العربية "
 

 أرسطو

Aristote 

ىو إحيائي . ـ. ؽ322كتوفي سنة . ـ. ؽ384 كلد سنة طاليس أرسطو    

كعالم كونيات كمنطقي كعالم حيواني كرياضي كفيلسوؼ كعالم فلك كفيلسوؼ 

فلسفة : "كىو أحد مؤسسي الفلسفة، من مؤلفاتو. يوناني، تلميذ أفلبطوف



 

 
 

 ".الطبيعة، علم الأخلاؽ كالسياسة

 ابن قتيبة

كلد .     ىو أبو ت٤مد عبد الله بن ت٤مد عبد المجيد بن مسلم بن قتيبة الدينورم

من . كلد ببغداد. أديب فقيو ت٤دث كمؤرخ عربي. ـ889 كتوفي سنة ـ828سنة 

كتاب غريب الحديث، عيوف الأخبار، كتاب الخيل، الشعر ": مؤلفاتو

 ".كالشعراء

 الآمذم

فقيو أصولي . ىػػػػ631كتوفي . ىػػػػ551كلد سنة .     ىو سيف الدين الآمذم

غاية المراـ في علم الكلاـ، ": لو ت٨و عشرين مصنفا منها. كباحث، كلد في آمذ

 ".كغتَىا. ..رموز الكنوز في الحكمة، طريقة في الخلاؼ 

 حازـ القرطاجني

شاعر كأديب كلد سنة . أبو الحسن حازـ بن محمد بن حازـ القرطاجني    ىو 

سراج البلغاء، ديواف شعر صغير كصاحب : "من كتبو. ـ1386 كتوفي ـ1211

 ".قصيدة المقصورة

 لويس يامسلاؼ

Louis Hymslev 

كينتمي إلى أسرة ت٢ا باع في . ـ1899 كلد بكوبنهاغن سنة لويس يامسلاؼ    

العلم، كيعد من أبرز اللغويتُ الذين أفادكا من مناىج النظر الرياضية كات١نطقية في 

، توفي عاـ "كتاب البركليغومين: "دراسة اللغة دراسة شكلية، من مؤلفاتو ات١همة

 .ـ1956

 الزفياف
الزفياف راجز بن عونة : عطاء بن أسيد السعدم أبو مرقاؿ المعركؼ بػػػػ    ىو 

 .لو ديواف شعر. بن سعد بن زيد بن مناة بن تميم
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  :الملخص

، فإفٌ  ىاىنا علم المصطلح، ككتتشابك مع تداخل تمن أبرز العلوـ اللغوية التي اللسانيات ؿ بما أف المصطلحات ىي مفاتيح العلوـ
 الأخرل التي كفدت إليها من اللغاتاللسانية  بعد اقتراض المصطلحات بعلم المصطلح اللسانيات التقابلية تتداخل بالذات

 لغتو يتجسد فيذم اؿكبما أفٌ لكلٌ مجاؿ معرفي خطابو  . المصطلحات للسانيةعلى رأسها المصطلحات كية في تعددسطع نورلي
 طبيعةحاكلنا أف نقف على ، كالذم من طبيعتو إيصاؿ المعنى إلى المتلقي في أحلى صورة كأبهى حلة خصوصا في العملية التعليمية

 لنستقصي من  كشكلو ككضعو اللغوم لتحقيق الوظيفة الأسمى للغةكصف بنيتو   من خلاؿالخطاب اللغوم في التعليم الجامعي
 .المشكلات التقابلية في التعدد المصطلحي اللساني المعاصرخلالو أثر 

:الكلمات المفتاحية   

.الطور الجامعي- التعليم- الخطاب اللغوم–المصطلحات اللسانية - اللسانيات التقابلية-اللسانيات– علم المصطلح   

Résumé : 

Puisque les termes sont les clefs des sciences, Linguistique est considérée parmi les 

sciences du language qui relie avec la Terminologie. A ce point là exactement ; la 

Linguistique Contrastive confronte la Terminologie afin de prendre des termes 

linguistiques des autres langues qui existent pour que la lumière de termes diversité est 

constatée  surtout les termes linguistiques. Puisque chaque domaine cognitif a son 

discours qui est représenté dans sa langue dont sa nature est transmettre le sens au 

récepteur avec une bonne image spécialement au Didactique. On essayons de concentrer 

sur la nature de discours linguistique dans l’enseignement universitaire à travers la 

description de sa structure, forme et position linguistique afin d’implémenter la fonction 

idéal du langue et pour découvrir  l’effet des problèmes contrastives dans la multi-

terminologie linguistique contemporaine. 

Mots- clefs : 

Terminologie- linguistique- linguistique contrastive- termes linguistiques- discours 

linguistique- enseignement- niveau universitaire 

 

Abstract : 

Since terms are keys of sciences, Linguistics is therefore among the most 

important linguistic sciences which co-relate and interlink with Terminology. At 

this point exactly, Contrastive Linguistics interlinks with Terminology after 

taking linguistic terms from other languages in existence so that the light of 

terms diversity rises headed by linguistic terms. As each cognitive domain has its 

discourse represented in his language whose nature is transmitting meaning to 

the recepient in such an elegant picture especially in Didactics, we try to stand up 

on the nature of linguistic discourse at university stage through describing its 

structure and shape as well as its linguistic position for the sake of implementing 

the ideal function of language and moreover to explore the effect of contrastive 

problems in contemporary linguistic multi-terminology.  

Key-words: 

Terminology- Linguistics- Contrastive Linguistics- Linguistic Terms- Linguistic 

Discourse- Teaching- University Stage. 


