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Introduction generale



Introduction

Le processus d’enseignement/apprentissage est une opération complexe qui implique
le retour a des stratégies et des méthodes d’enseignement précises. Cette opération exige
des enjeux qui entrent dans I’accomplissement de cette derniére, notamment la tache de
I’enseignant en classe qui se caractérise par des roles précis : enseigner, former, évaluer

ces trois réle se manifestent dans toutes les didactiques des différentes disciplines.

De nos jours, la langue francaise occupe une place trés importante dans notre société.
Le frangais langue étrangere (fle) est enseignée en Algérie dés la troisieme année
primaire. La maitrise des quatre compétences langagiere (compréhension et production
orale, compréhension et production écrite) de la part de 1’apprenant c’est 1’objectif

principal de son enseignement.

La langue francaise étant une langue écrit et orale offre plusieurs perspectives pour
son apprentissage et son application en classe de langue, parmi ces perspectives il y a
I’écriture ou autrement dit la production écrite. Il ne peut y avoir un apprentissage sans
écrit, comme on ne peut pas recevoir un apprentissage sans évaluation de cette

compétence, alors que ces deux concepts sont 1’objet de notre recherche.

Il faut savoir que I’apprentissage est basé sur 1’évaluation, c'est-a-dire que se
construit se solidaire par 1’évaluation. La valeur de I’écrit est déterminée par

1’évaluation.

En générale, 1’évaluation est un moment essentiel a I’issue de tous processus de
formation (lecon, fin de programme, examen ...). Elle permet de mesurer, c'est-a-dire

de porter un jugement de valeur sur un travail ou un projet donné.

De ce fait, I’évaluation des productions écrites est une étape pertinente dans
I’enseignement apprentissages de langues, d’ou vient notre motivation du choix du sujet

de notre recherche.

Plusieurs travaux de recherche ont fait 1’objet d’étude d’analyser les productions
écrites des apprenants en classe de langue, notamment en langue francaise. Ces études

se sont intéressées tout particuliérement a 1’évaluation de 1’écrit.




A partir de ce travail de recherche nous visons 1’évaluation des productions écrites,
alors nous avons choisi les éléves de la deuxiéme année secondaire et spécialement une
classe de langue étrangere, vu que les éleves de classe de langues étrangeéres sont plus
compétant en langue francaise par rapport aux d’autres branches. Notre objectif et de
comprendre les résultats de cette pratique pédagogique (I’évaluation) et comprendre son
impact sur I’amélioration de la compétence des apprenants a I’écrit. Notre théme ce veut
une ¢tude sur I’évaluation en général et de la production écrite en particulier avec les

éleves de la deuxieme année secondaire.

Notre problématique est : a quel moment ce fait 1’évaluation de la production écrite ?
Comment participe I’évaluation a I’amélioration de la qualité de la production écrite de

I’apprenant ? Quels sont les outils utilisés lors de 1’évaluation ?

Afin d’orienter notre travail de recherche nous avons, nous avons formulé quelques

hypotheses qui sont comme suite :
- L’évaluation de la production écrite se fait a la fin d’une séquence d’apprentissage.

- A partir de I’évaluation des productions écrites des apprenants 1’enseignant peut savoir
les lacunes des éleves, aprés il va programmer des activités de remédiation afin

d’améliorer le niveau.

- Les enseignants utilisent les grilles d’évaluation avec des critéres pour évaluer les

productions écrites des éleves.

Notre mémoire ce compose de trois chapitre. Dans le premier, nous abordons,
d’abord, la définition de 1’évaluation, ensuite, les différents formes et fonctions de ce
concept. Apres en passe a determiné la production écrite, et la relation entre
compréhension et production écrite et en terminent par quelques outils de 1’évaluation.
Pour le deuxiéme chapitre, il est consacré pour notre méthodologie de recherche, ce
chapitre sera consacré a la description de corpus qui se compose de trois éléments : des
séances d’observation dans une classe de deuxiéme année secondaire, un questionnaire
destiné au enseignants de lycée, et la grille d’évaluation pour analyser les productions
écrites de notre échantillon. Pour le troisieme chapitre, c’est pour I’analyse et

I’interprétation des résultats de questionnaire et des productions écrites.




Pour conclure, nous terminons notre travail par une conclusion général dans nous
résumons ce que nous avons obtenu comme résultats, et répondre & notre

problématique.




Chapitre |

I.’évaluation de la

production éecrite




Ce premier chapitre est consacré au théme d’évaluation de la production écrite des
apprenants. D’abord nous essayons de définir ¢’set quoi I’évaluation, ainsi que s’est
différents types et fonctions et en terminent par sa présentations chez 1’enseignant,
I’apprenant et les parents. En suite, nous allons parlez de la production écrite, en
marquent sa relation avec la compréhension de I’écrit, puis nous allons définir la
séquence didactique et la place qu’occupe la production écrite dans cette derniére, pour
arriver enfin a la démarche suivie par I’enseignant lors de 1’évaluation on déterminant

aussi les criteres et les grilles d’évaluation qu’ils utilisent.

l. L’évaluation dans I’enseignement/apprentissage du FLE

1. Définition de I’évaluation

Selon le dictionnaire de LEGENDRE Renald, 1’évaluation est une : « démarche ou
processus conduisant au jugement et a la prise de décision jugement qualitatif ou
quantitatif sur la valeur d’une personne, d’un objet, d’'un processus, d’une situation
ou d’une organisation, en comparant les caractéristiques observables a des normes
établies, a partir de critéres explicites en vue de fournir des données utiles a la prise
de décision dans la poursuite d'un but ou d’un objectif. » (LEGENDRE, Renald,
Dictionnaire de 1’éducation, Guérin/ESKA, international, 1993, p304).

L’évaluation joue un role trés important dans I’enseignement /apprentissage du FLE,
est une démarche qui permet a I’enseignant de connaitre le niveau des apprenants, et
puis comparer entre les résultats et les objectifs a atteindre. L’acte d’évaluer est
considéré comme le centre de 1’étude, car il est la clé dans la réponse a de

nombreuses questions liées a I’apprenant.

« L’évaluation d’une langue est donc un processus complexe, d’autant qu’il faut
évaluer la compétence des apprenants non seulement en fonction de la maitrise du
code linguistique et des savoir-faire communicatifs, mais aussi en fonction des
composantes socioculturelles et des composantes disciplinaires. » (CUQ, J-P,
GRUCA, lIsabelle, Cours de didactique du FLE et seconde, presses Universitaire De
Grenoble, Paris, 2005, p215)

C'est-a-dire que la tache d’enseignant et de et de prendre un jugement sur un travail,

au méme temps évaluer I’ensemble des savoirs, des savoir-faire, et savoir-étre. En
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d’autre terme, 1’évaluation des capacités de I’apprenant, et ce processus est mené par

I’enseignant selon des critéres précis et qui sont liées aux objectifs fixés a I’avance.

« Longtemps, [’évaluation a été confondue avec la notation : évaluer se limitait a
attribuer des points a un travail, en fonction de criteres decidés par |’enseignant,
lequel ne se sentant tenu ni a la concentration avec ses collegues ni a la
transparence envers les éleves.» (SIMARD, C & DUFAYS, J-L & DOLZ, J &
DEBANC, C-G, Didactique De Frangais Langue Premiere, Bruxelles, De Boeck
université, 2010, p.140)

Nous concluons que 1’évaluation a une place importante en éducation puisqu’elle
permet a I’enseignant de savoir si ses objectifs fixés au départ sont atteints ou pas,
ainsi que determiner le niveau de I’apprenant a la fin de la séquence pédagogique ou

bien I’année scolaire.
2. Les trois formes principales de I’évaluation

I1 existe plusieurs types d’évaluation, et tout acte d’enseignement/apprentissage est
accompagné par un type, qui joue un rdle précis dans I’amélioration de ce processus
est qui répond a des objectifs bien précis. Nous pouvons les classer et les distinguer

par leur fonction et leur situation temporelle.
2.1. L’évaluation diagnostique :

L’évaluation diagnostique, prédictive ou pronostique se fait généralement au
début de 1’année, de cycle, ou au début d’une séquence d’apprentissage, elle permet
a ’enseignant d’avoir une idée sur le niveau de I’apprenant d’une fagcon générale, ce
genre d’évaluation ne nécessite pas la préparation de la part de I’apprenant, car elle

vise a détermine ce qui est acquis.

« Les épreuves de diagnostique ont pour objet de découvrir et d’expliquer les
faiblesses et les habitudes défectueuses dans tout les domaines de [’apprentissage

scolaire. »(TAGLIANTE, Christine, L’évaluation, France, septembre, p124).

Cette forme d’évaluation a pour but de savoir et dégager les points faibles chez les

apprenants, c¢’est-a-dire les principales causes qui peuvent étre la source d’échec des
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apprenants dans leurs apprentissages, donc 1’évaluation diagnostique est « Une
déemarche visant [’identification des causes persistantes des faiblesses et des
difficultés des apprenants méme apres avoir été soumis a un enseignement correctif.
Elle demande une intervention et une remédiation individualisée. » (CUQ J-P.
(2003), op. Cite, p69.)

2.2. L’évaluation formative

« L’évaluation est formative si elle sert a déterminer les démarches correctives
les plus efficaces pour se rapprocher encore davantage des objectifs
fixés. »(CHAMPY.P et Christiane eteve, Jean-Claude forquin & André D.Robert
op.cit., p.393.)

L’¢évaluation formative se déroule tout au long de séquence d’apprentissage, elle
aide D’enseignant a connaitre les besoins des ¢éleves afin de faciliter les
apprentissages et atteindre son objectif. Son caractére principal est d’étre intégrée a
I’action de formation, elle informe I’éléve de ses réussites et en méme temps

I’avertit de ses erreurs.

C’est une évaluation qui « se fait de fagcon continu au cours de [’enseignement.
Son objectif est d’améliorer [’enseignement et ’apprentissage et non de simplement
classer ou noter les éleves. Elle permet aux éleves enseignement et aux enseignants
de garder a [’esprit les objectifs a atteindre et les progrés accomplis. Les résultats
de I’évaluation formative doivent étre analysés pour donner une nouvelle direction
aux efforts de [’enseignante ou de l’enseignant et des éleves.» (Marie Jose Berger,
construire la réussite 1’évaluation comme outil d’intervention. Ed. de la chenillere, p

8)

Le but de I’évaluation formative et aussi d’informer 1’enseignant et 1’apprenant
du degré d’attente des objectifs. Quant a I’apprenant, elle lui permet de connaitre les
étapes qu’il a traversées pendant une certaine période, ainsi que de connaitre seS
lacunes, donc cela aide a corriger les erreurs afin d’améliorer le niveau. Pour
I’enseignant, 1’évaluation formative est un outils qui lui aide a appliquer son

programme, et au méme temps de savoir les obstacles qu’il peut se confronter, donc
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elle I’incite a élaborer des solutions pour ses probleme comme le précise Charles

Dolorme :

« L’évaluation  formative est donc centrée essentiellement, directement et
immédiatement sur la gestion des apprentissages des éléves » (Charles Delorme,

L’évaluation en question, Paris. Juillet.1987. P 155.)
2.3. L’évaluation sommative

« L’évaluation sommative est une démarche visant a porter un jugement sur le degré de
maitrise des apprentissage a la fin d’un cours, d’un cycle, d’un programme d’études ou
d’une partie terminale de programme, dans un but de classification, d’évaluation du
progres ou dans [’intention de vérifier [’efficacité d’un programme ou d’un cours au
terme des apprentissages. »(Cuq, J-P.2003.in Dictionnaire de didactique du francais

langue étrangére. Paris : CEL International .P.91.)

L’évaluation sommative est une méthode qui permettre a 1’enseignant de vérifier les
acquis des éleves (savoir théorique, pratique, méthodologique), et le niveau de chaque
apprenant est déterminé grace aux notes obtenue apres les examens et les tests, se genre

d’évaluation se situe a la fin de ’action pédagogique.

« Est celle qui intervient au moment des examens, qui permet de dire si tel éléve est
digne de tel garde ou s’il peut accéder a la classe supérieure. Par conséquent,
[’évaluation sommative a pour but de fournir un bilan (ou [’éléve se situe-t-il ?) Et de
permettre une décision (I’éleve obtient-il ou non tel dipléme, accéde-t-il ou non a la
classe ?) » (AMIMEUR, Abdelaziz, Guide méthodologique en évaluation pédagogique,
novembre, 2009, p60.)

C'est-a-dire, que dans I’évaluation sommative, la tiche de I’enseignant est de
déterminer le sujet du test ou bien de ’examen afin de donner une note pour chaque
¢éleve aprés la correction, dans ce type d’évaluation la note a une grande importance, car

c’est une certificat de réussite ou d’échec pour I’apprenant.
3. Les fonctions de I’évaluation

11 s’agit trois fonctions principales de I’évaluation :
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3.1. Le pronostic

Le pronostic est 1’« Une des fonctions de [’évaluation qui sert a : évaluer les prés-
requis, a examiner si l’éleve possede les aptitudes nécessaire pour mener a bien les

études dans lesquelles il souhaite s’engager. » (AMIMEUR, Abdelaziz, op. Cite p60.)

Cette fonction permet a 1’enseignant d’évaluer les acquis de 1’apprenant, afin de
savoir s’il est prét a un apprentissage donné, et s’il est capable de s’adapter au sein du
programme et atteindre les objectifs. Le but principal de cette fonction est de dégager

les points faibles chez I’apprenant.

Donc I’apprenant aura 1’occasion de se situer par rapport a ses apprentissage et par
voir de conséquence prendre les décision adéquates d’une maniére autonome. C’est-a-

dire I’apprenant a connu ses lacunes et se points fort.
3.2. Le diagnostique

Cette deuxieme fonction est présenté tout longue de ’apprentissage « Son role
principale (tout comme en médecine) est d’analyser [’état d’un individu, a un moment
donné, afin de porter un jugement sur un état et de pouvoir ainsi, si bien est, donner les
moyens de remédier & un dysfonctionnement, si un médecin ne cache pas son état a un
patient, un enseignant fera de méme et le tandem enseignant / éléve pourra ainsi
progresser. » (TAGLIANTE, Christine, op. Cite, p15.)

Cette fonction permet de déterminer 1’état d’avancement de I’apprenant, ce qui aide
I’enseignant a proposer une remédiation aux difficultés qui entravent la progression de
niveau de I’apprenant. De cette facon, les apprenants sont en mesure de développer

leurs connaissances, et I’enseignant peut vérifier leurs acquis.
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3.3. L’inventaire

« L’inventaire permet de veérifier si l’apprenant maitrise bien les compétences et
capacités qui étaient l’objet de [’enseignement. On lui a donné [’occasion de faire des

preuves. » (HADJI, Charl, I’évaluation en régles du jeu, ESF éditeur, paris, 1989, p 57.)

Cette fonction est intervienne plus souvent & la fin de cursus de formation,
I’inventaire est basé sur le test de I’ensemble des connaissances acquises a la fin de
cursus d’apprentissage, son objectif est de certifier qu’un certain niveau est atteint.
Donc cette fonction vise a déterminer le produit de la formation obtenue. Dans cette
citation rn trouve une explication de cette fonction : « /1 s agit bien de comptabiliser les
ressources exploitées pour réutiliser les acquis antérieurs en vue de certifier leur
appropriation. Elle une maniere de borner artificiellement un processus continu »
(DELORME. C, I’évaluation en question, 2003.p85)

D’apres ses trois fonctions, nous concluons que I’enseignant a un réle trés important
dans I’évaluation, afin d’étre en mesure de réaliser le progres et le développent des

compétences des éleves.
4. la présentation de I’évaluation
4.1. Chez I’enseignant

« L’évaluation fait partie intégrante du métier d’enseignant. Tout projet d’enseignement
contient un projet d’apprentissage et tout d apprentissage contient lui-méme un projet
d’évaluation. » (HADJI, Charl, I’évaluation en régles du jeu, ESF éditeur, paris, 1989,
p57).

- Lorsque I’enseignant prépare la lecon, il définit ces objectifs d’enseignement et

d’apprentissage, par la suite il va choisir le bon moment pour évaluer les résultats.

- A la fin de la séquence d’apprentissage, I’enseignant a recours a I’évaluation des
acquis des éleves a travers certains exercices qui se ressemblent a ces prévues dans les

cours precédentes afin de connaitre leurs niveau de compréhension.
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- L’évaluation joue un role important pour 1’enseignant car elle lui permet de découvrir
I’efficacité de sa méthode d’enseignement, et ceci dans le but de recherche de nouvelles

moyens pour transmettre les savoirs aux éléves en cas d’incompréhension.

- L’enseignant peut prendre un ensemble de décisions concernant I’apprentissage des
¢léves, afin d’une meilleure préparation des prochaines €tapes d’apprentissage, ce qui

contribue au développement des apprenants et a 1’obtention des bons résultats.
4.2. Chez I’apprenant

L’évaluation fait partie aussi de métier de I’apprenant, c’est-a-dire quelle joue un

role trés important, car elle permet a I’apprenant de :

-L’apprenant sait trés bien qu’il sera évalué par son enseignant, ce qui le rendra plus

attentif a ses cours.

-Pour I’apprenant, 1’évaluation c’est I’ensemble des examens et de compositions qui lui

permettre d’avoir une note afin de passer dans la classe supérieur.

-Un moyen qui permet de développer ses capacités, son niveau d’étude et de prendre

confiance en soi.

-L’évaluation peut former un apprenant autonome, et cela si elle est basée sur

I’encouragement et la motivation de la part de I’enseignant.

4.3. Chez les parents

Pour la représentation des parents, I’évaluation a une forme matérielle :

C’est les bulletins scolaires qui leur son adresses.

- Une moyenne de communication entre 1’institution et les parents des éléves.

-Une moyenne qui leur permet de voir le niveau de leurs enfants, et de recueillir des

informations sur leurs résultats et leur vie en classe.
-Les parents on le droit de comprendre comment leurs enfants sont évalués.

-L’évaluation permet d’aider leur enfants a mettre les difficultés scolaires a élargir ou a

rétablir une image de soi plus positive, a mettre les difficultés scolaires a leurs place.
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1. L’évaluation de la production écrite
1. La définition de la production écrite
Selon le grand dictionnaire linguistique et science du langage :

« L’écrit désigne par opposition a [’oral, une manifestation du langage caractérisé par
Uinscription sur un support d’une trace graphique matérialisant la langue et
susceptible d’étre lue. » (Dubois J. (2002a), Grand dictionnaire didactique et science du

langage, Paris, édition Larousse .p164.)

La production écrite est 1’une des capacités les plus importante et difficile a réaliser
dans une formation du FLE. La production écrite fait la combinaison de nombreuses

caractéristiques (linguistique, grammaticales, morphologique, ...etc.).

Selon Fabienne Desmos la production doit servir une situation de communication en
rapport avec un contexte bien défini « ’approche communicative de [’enseignement
d’une langue étrangere a mis [’accent sur [’aspect pragmatique de la production écrite
(...), écrire devient un acte de communication fonctionnel... » (DESMOS, Fabienne et
al .Enseigner le FLE. Paris : Belin, 2013, p45)

La communication par I’écrit remplace ’oral, elle se particularise par I’absence d’un
face a face entre le scripteur et le destinataire. Ce qui demande une maitrise de 1’art de
I’écriture de la part de I’émetteur, afin de faciliter la compréhension de contenu de la

production écrite par le récepteur.

Ecrire se n’est pas le fait de regrouper les phrase syntaxiquement correct, ni méme
joindre des mots, des paragraphes et des phrases, mais c’est la compétence de produire
un ensemble cohérent qui a un sens. De se fait, le terme compétence est défini par
Tagliante comme étant «un ensemble des connaissances, des capacités et des
stratégies, qui peuvent mise en ceuvre pour communiquer » (TAGLIANTE C. (2005),

Technique et pratique de classes. P25.)
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La production écrite met 1’accent sur le processus cognitif de 1’éléve le moment de la
production d’un texte maos aussi sur 1’aspect communicationnel dans lequel s’inscrit
cette activité, réalisée par les apprenants. En plus, a partir de la production écrite, les
apprenants ont la possibilité de réviser leur texte grace a une intervention enseignante au

cours de production.
2. larelation entre la compréhension est production écrite

Pour parvenir a une meilleure compréhension et permettre la production écrite, il est
nécessaire de comprendre I’ensemble des types des textes étudié et ses caractéristiques,
et la compréhension écrite est le fait qui permet a I1’¢éléve de comprendre
progressivement la caractéristique et les types de textes, cela lui donne la capacité de
s’exprimer par écrit. Le lien entre ces deux disciplines est complémentaire, cela signifie
qu’avant la production écrite, la compréhension est trés importante et nécessaire, et ceci
afin de préparer 1’¢léve a produire un texte écrit, car s’il ne comprend pas il ne pourrait

pas s’exprimer par 1’écrit.

Comme le confirme Deschenes en disant que la compréhension écrite est considérée
comme «une condition préalable a toute production écrite » (CORNAIRE C,
RAYMOND P-M.(2006), La production écrite, Canada, CLE International)

3. L’activité de la production écrite dans la séquence didactique

La séquence didactique est un dispositif d’enseignement qui regroupe plusieurs
objectifs d’apprentissage, elle est constituée de plusieurs modules. Ces dernieres sont

structurées de différents cours et activités qui visent a produire oralement ou par écrit.

« Peut étre définie comme un ensemble organisé d’activités d’enseignement et
d’apprentissage centré sur une tache précise de production orale ou écrit et amenant
les éleves a s ’approprier un objet déterminé » (DOLZ .J ,Production écrite et difficultés

d’apprentissage p5 )
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A la fin de la séquence didactique 1’apprenant est réguliérement mis en situation de
production finale, cette derniére est produite afin de réintégrer les acquis de toute la
séquence, ainsi que pour aider I’apprenant a réguler ses carences et ses lacunes. Pendant
cette étape, les apprenants sont ameneés a rédiger un type de texte qui correspond a la

situation d’intégration proposée par 1’enseignant.
4. L’évaluation de la production écrite

Comme nous avons déja mentionné, 1’évaluation est une démarche qui aide 1’enseignant
a vérifier le niveau des apprenants, donc elle joue un réle primordial dans le processus

enseignement/apprentissage du FLE. Cette démarche est constituée de quatre étapes :

e L’intention : cette étape joue un rble particulier, elle détermine les buts de
I’évaluation et les modalités de la démarche (le choix de la mesure et des taches
évaluatives a présenter aux éléves pour juger leurs performances langagiéres),
les moments d’évaluation, les types de décision a prendre.

e La mesure : cette étape est celle ou I’enseignant donne une épreuve a ses
apprenants, puis il récupere leurs produits finals et commencer a les analyser.

e Le jugement : c’est la phase ou I’enseignant va porter un jugement objectif sur
la production finale de ses apprenants, et cela en fonction des butes et des
objectifs d’évaluation que I’enseignant s’est fix¢ par rapport aux criteres vises.

e La décision : elle vise d’abord a rétroagir quant au cheminement ultérieur des
éleves et a la progression des apprentissages. Elle vise aussi a statuer les acquis
au moment de faire les bilans et d’accorder la promotion des études, le passage a
la classe supérieure ou encore recommander des mesures d’appui individualisé

afin d’accéder a la classe supérieure.
5. les grilles et les critéres d’évaluation
5.1. Les criteres d’évaluation

« La définition précise des critéres, leur organisation et leur hiérarchisation dont
nécessaires pour évaluer un texte. Mais cela ne suffit pas pour permettre aux éleves de
progresser : il faut, en outre, que les activités s’inseérent dans une démarche

d’évaluation formative. Aussi, on ne saurait se méprendre . un tableau de critéres n’est
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pas une grille d’évaluation formative a ['usage des éleves. Il récuse et organise les
criteres de réussite de [’écrit et permet au maitre la recherche méthodique et la
détermination de la nature des dysfonctionnements : il désigne ainsi les domaines (dont
certain ne sont habituellement abordés) dans lesquels des activités doivent le cas
échéant étre programmees pour aider les enfants a maitriser les problémes de la langue

écrite. » (Groupe EVA, évaluer les écrits a 1’école primaire, hachette, 1991, p53)

Pour parvenir au développement, il est important de s’appuyer sur 1’évaluation et de
ne pas s’en ¢éloigner, ¢’est pourquoi on voit que le cadre pédagogique exige une analyse
précise pour les pratiques évaluatives qui entrant dans le cadre des objectifs a atteindre,
cela pour que la note soit fidéle, il faut rendre compte de certains criteres qui pourrait
remettre en cause sa fidélité, tel type d’exercices proposé reléve de la subjectivité.
Généralement la valeur de ses exercices est exprimée par un point (chiffres, lettres ou

appréciations qualitatives.)

La valeur d’une compétence est s’exprime par un point (chiffre) sur une échelle
numérique gradué¢ de zéro jusqu’a la valeur déterminé par I’évaluateur, et on trouve que
les lettres les plus répandues sont : A, B, C, D qui représente le niveau sur une échelle
d’ordre. Donc en générale « la note devrait étre accompagnée d’un rappel de ce qui
s’est passé en classe, au moment ou le point évalué a été abordé ; d’un renvoi a une

page de manuel, numéro d’un exercice a faire. » (TAGLIANTE, Christine.p14)
5.2. Les grilles d’évaluation

«D’une fagcon générale, les grilles d’évaluation sont destinées a décrire les
comportements manifestés dans une tache particuliere par les éleves, dans une
perspective d’amélioration de leurs productions écrites. » (KHAN Gisél, des pratiques
de I’écrit, Tunisie, Hachette, 1993.p93)

La grille d’évaluation joue un rdle primordial dans 1’évaluation des expressions
écrites et de la compétence communicative. Les grilles aident I’¢léve a s’améliorer dans
leur apprentissage, car elle donne de 1’aide pour pouvoir développer sa production
écrite. « Peuvent donner lieu a d’authentique créations pédagogiques qui suscitent
[’enthousiasme des éléves, leur intérét, valorisant leur propre image et améliorent

effectivement leurs performances scolaires. » (AMIGUES, René, ZERBATO-
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POUDOU, les pratiques scolaire d’apprentissage et d’évaluation, dunod, paris,

1996.p77)

Dans 1’évaluation de la production écrite 1’enseignant doit s’appuyer sur la grille

d’évaluation crée rn tenant compte des critéres et indicateurs.

Les grilles d’évaluation sont différentes selon les critéres et évolueront en fonction

de la tache demandée a 1’apprenant.

A la lumiére des définitions que nous avons vue au cours de ce premiére chapitre, sur le
concept d’évaluation des productions écrites, nous avons pu savoir les différents types
d’évaluations, ainsi que déterminer deux outils essentielle pour I’évaluation des
productions écrites qui sont: les criteres et les grilles d’évaluation que peuvent étre

utilisé de la part de I’enseignant.

L’évaluation aide I’apprenant pour développer ses compétences, et permet a
I’enseignant non seulement a vérifier le niveau de I’éléve, mais aussi de juger sa
méthode d’enseignement afin d’orienter et renforcer ses pratiques de classes. Donc on
peut dire que 1’évaluation occupe un place trés importante dans le cadre d’enseignement

/apprentissage de FLE.
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Chapitre I
Méthodologie de la

recherche




Ce second chapitre est consacré a la description de notre corpus qui englobe en
premier lieu les séances d’observation dans une classe de deuxiéme année cycle
secondaire (langue étrangére) , pour voir comment ¢a se fait la préparation de 1’éléve a
I’activité de la production écrite durant toute la séquence. En deuxiéme lieu, noua avons
un questionnaire destiné aux enseignants de ce cycle a fin de voir commencga ce fait
I’évaluation et elle basé sur quoi, et comment peut elle aide a ’amélioration de niveau
des apprenants. Enfin, nous terminons par 1’analyse des productions écrites de notre

échantillon (la classe de 2 A.S langue étrangere).
2. La description de notre corpus
2.1. Les séances d’observation des pratiques de classe : corpus 1

Pour réaliser notre travail de recherche, nous sommes obligé d’assister a des séances
d’observation a fin de voir les activités qui préparent I’¢éléve a la production écrite

durant une séquence didactique..
2.1.2. Le contexte d’observation
Présentation de I’établissement

AHMED EL BAYROUNI se situe a 1’ouest de la ville de MAGHNIA, en direction de
point de passage vers le royaume du MAROC, sa superficie totale est 41000m2, le lycée
comprend trois suites pédagogiques, des laboratoires, une suite administrative, des

anciens ateliers actuellement fermé, un restaurent, une résidence pour les inspecteurs.
Présentation de la classe

La classe se situe dans le bloc ses deuxiéme années, au rez-de chaussée, elle contient
24 tables est 24 chaises. En vue du contexte sanitaire que nous affrontons, il est

obligatoire pour chaque ¢éléve d’occuper une individuelle.
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Le temps

Pendant le deuxiéme trimestre, nous avons assisté au déroulement de quelques
séances d’une séquence didactique, la séquence que nous avons choisie est la deuxieme
« produire un discours pour plaider en faveur d’une personne, d’une opinion ou d’une
cause »du deuxieme projet.Cela est dans le but de voir que ¢a ce fait la préparation des

apprenants a I’activité de la production écrite (la fin de la séquence).
2.1.3. L’analyse des séances d’observation

Dans notre démarche d’analyse, nous allons préciser la date, la durée et les objectifs, et

a chaque fois nous donnons des explications sur le déroulement de chaque séances.

Séance 01

Date Durée Activité Obijectifs

27/01/2022 2 heurs Lecture (1) -Lire et comprendre
le texte.
-Savoir les

composants d’une
argumentation.

-Dégager la
progression d’une

argumentation.

Au cours de cette séance, I’enseignante a proposé un texte du manuel scolaire de 2
A.S a la page 67 intitulé « la solution des petits réacteurs ».Au début 1’enseignante
demande aux éleves de dégager les éléments para textuels. Apres elle a interrogé les
éléves sur le domaine traité dans ce texte, mais sans avoir lire le texte, juste donner des

hypothéses.

Puis les apprenants passent a la lecture silencieuse afin de vérifier les hypothéses de
sens. En suite I’enseignante passe a la lecture magistrale du texte, elle explique le texte

au méme temps, elle pose des questions.
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En fin, elle termine la séance par une synthése de compréhension qui récapitule toute
la séance. Les apprenants déduisent que 1’auteur fait le plaidoyer de nucléaire, car il cite
les différents avantages du nucléaire, ils ont dégagé le schéma de I’argumentation

(défendre une these : le plaidoyer).

Séance 02
Date Durée Activité Obijectifs
31/01/2022 1 heure Lecture (2) Les mémes objectifs

que la  séance

précédente.

Dans cette séance 1’enseignante a proposé le texte intitulé « La peste et le choléra »
(page 67 et 68).Nous avons remarqué que le déroulement de la séance est presque le
méme que la séance présidente, mais cette fois, I’enseignante essaye de donner plus la

parole aux apprenants car ils ont déja eut une idée sur ce genre de texte.

Les ¢léves disent que 1’auteur, dans ce texte, parle du nucléaire, mais d’une fagon
différente, il fait le réquisitoire de nucléaire, il attaque le nucléaire en citant les

différents inconvénients de ce dernier.

Apres D’explication de I’enseignante, les apprenants arrivent a comprendre que les
deux textes traitent de prises de position différentes a propos de I’utilisation de nucléaire
(un plaidoyer et un réquisitoire), et que chaque auteur avance ses arguments pour

défendre son propre point de vue.

Séance 03
Date Durée Activité Objectifs
03/02/2022 1 heure Point de langue : les | Connaitre et
articulateurs dans | réemployer les
I’argumentation. articulateurs qui
introduisent et

classent les
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arguments, un
résultat, une
conclusion, des
exemples.

Dans cette s€ance 1’enseignante commence par un rappel sur les articulateurs utilisés

dans 1’argumentation.
Dans un texte argumentatif, pour introduire :

Des arguments, on utilise : d’abord / ensuite / enfin / d’une part / d’autre part / de
plus ...

Des exemples, on utilise : par exemple / ainsi / tel que / comme

La conclusion, on utilise : donc / ainsi / pour ces raisons / ¢’est pourquoi ...

Une explication, on utilise : parce que / car ...

Une opposition, on utilise : mais / en revanche / cependant / toutefois / par contre ...

Apres ce rappel 1’enseignante propose deux exercices, dans le but de bien installer et

renforcer les acquis chez les apprenants (les exercices dans les annexes).

Séance 04
Date Durée Activité Obijectifs
06/02/2022 1 heure Préparation a I’écrit | Préparer 1’¢leve a

produire un texte

argumentatif.

Dans cette séance 1’enseignante propose deux exercices, et cela dans le but
d’installer les techniques d’écriture chez les apprenants, et réemployer le contenu de
différents cours vus durant toute la séquence. Les deux activités proposées sont trés
simples. La premiére est sous forme d’un tableau qui contient des arguments et des
exemples. Ici, I’¢leéve doit relier chaque argument avec son exemple. La deuxi¢me
activité est sous forme d’un texte en désordre, la tiche demandé est de le mettre en

ordre en utilisent des articulateurs.
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Séance 05

Date Durée Activité Objectifs

07/02/2022 1 heure Expression écrite -Rédiger un
réquisitoire ou un
plaidoyer pour
dénoncer ou

défendre une cause.

-Réemployer les
acquis de la
séquence.

A partir de cette activité, les apprenants doivent étre capables de produire un
réquisitoire écrit afin de convaincre les lecteurs en tenant compte d’une situation

d’intégration.

L’enseignante a divisé les éléves en groupe de deux jusqu’a cinq éléves pour faire le

travail en groupe en classe, au lieu de le faire individuellement chez eux.
Le sujet : (ce support est adapté par 1’enseignante).

La mendicité est un fléau social qui est devenu un métier exercé dans notre pays. On
trouve partout des mendiants sur les trottoirs, aux portes des mosquées et méme dans les
bus. Rédigez un court texte argumentatif dans lequel vous dénoncerez ou vous plaidez

ce phénomene.
L’élaboration de plan :
Une introduction : - présenter le theme
-exprimer la these.
Le développement : -donner des arguments pertinents.

-renforcer les arguments a 1’aide des exemples
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La conclusion : -confirmation de la thése défendue.
Les consignes a suivre :

Respectez le plan d’un texte argumentatif.
Utilisez un lexique approprié relatif au theme proposé.
Employez les verbes et les expressions de 1’opinion.

Utilisez les articulateurs logiques.

Avant de remettre les copies, I’enseignante demande a ses apprenants de vérifier leurs

productions finales, on s’appuyant sur une grille d’auto-évaluation.

Critéres Oui | Non
J’ai rédigé un texte de douzaine de lignes au minimum.
J’ai formulé clairement mon opinion dans 1’introduction.
J’ai employ¢ les verbes d’opinion et le lexique d’opinion.
J’ai appuy¢ ma position avec des arguments er des exemples concrets
J’ai choisie des arguments convaincants.
J’ai employé des articulateurs logiques pour relier et organiser les
arguments.
J’ai hiérarchisé les arguments du plus faible au plus fort.
J’ai conclu en réaffirmant ma position.
J’ai utilisé correctement la ponctuation.
J’ai fait attention a I’orthographe et la conjugaison.
Séance 06
Date Durée Activité Obijectifs
10/02/2022 1 heure Compte rendu et | -Repérer les erreurs
amélioration d’une | commises et les
copie corriger.
-Elaborer un produit
final.

29




Dans cette séance, 1’enseignante fait rappel du sujet de la production écrite et les
consignes a suivre, sa remarque en général sur les productions écrite est que la majorité
des apprenants ont respect¢ le plan d’un texte argumentatif, mais il y a une

omniprésence des fautes d’orthographe, grammaire, conjugaison et du mal dit.

Afin d’aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes, elle choisit une
production moyenne parmi les copies, elle I’écrit au tableau, puis elle demande aux
éleves de repeérer les erreurs. Apres elle désigne un tableau et le divise en trois cases, la
premiére est pour les erreurs, la deuxieme est pour le type d’erreur, la troisiéme est
consacré a la correction de ses erreurs. De se fait, ’enseignante vient de faire une

évaluation formative de la production écrite avec ses apprenants.
2.2. Les questionnaires distribués aux enseignants : corpus 2

Le questionnaire représente 1’'un de nos outils de recherche, il est destiné aux
enseignants de la langue francaise dans différentes lycées dans la ville de Maghnia la
wilaya de Tlemcen. Le but de ce questionnaire est de dégager a quelle moment se fait
I’évaluation de la production écrite, et les objectifs visée par les enseignants a partir de

cette tache.

Nous avons €élaboré un questionnaire, qui se compose d’une courte introduction qui
présente le contexte de cette enquéte. Un petit tableau identitaire, afin de déterminer le
sexe, |’ancienneté et la formation des enseignants interrogés. Enfin une série de
questions de différente forme : fermées et ouvertes chacune d’elle vise des objectifs

bien précis selon les besoins de notre recherche.
Question n°1

A partir de cette question nous cherchons de savoir la place qu’elle occupe la

production écrite dans le programme.
Question n°2

Notre objectif a travers cette question c’es d’avoir une idée sur le niveau des

apprenants en génerale en compétence d’expression écrite.
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Question n°3

A travers cette question nous cherchons de savoir toutes les activités qui préparent
I’apprenant a la production écrite, donc on a proposer quelque activités pour voir si elle
aide I’apprenant a réaliser la tache de production écrite, et on a laisser le choix au

enseignants de nos donner d’autre activités si il existe.
Question n°4

Cette question est trés important pour qu’on puisse connaitre a quel moment il faut

évaluer les productions écrites des apprenants.
Question n°5

Nous voulons connaitre si les enseignants se basent sur des criteres précis quand ils

évaluent les copies de I’apprenant.
Question n°6

Cette question est proposée dans le but de vérifier les raisons pour lesquelles les
enseignants utilisent la grille d’évaluation, et comment ils choisissent les critéres de la

grille d’évaluation.
Question n°7

Cette question est évoquée afin de savoir le but visée par I’enseignant a travers

I’évaluation des productions écrites des apprenants.
Question n°8

La finalité de cette question est de tirer les différentes difficultés rencontrées par 1’éleve

durant I’activité de production écrite.
Question n°9

La derniére question est poser sur les activités de remédiation car elles présents un outil
importants, donc notre objectif a partir de cette question c’est de voir est ce se genre des

activités est proposer par les enseignants et pour qu’elle raisons.

31




2.3. Les copies de la production écrite : corpus 3

Dans cette partie d’analyse, nous allons analyser la production écrite des apprenants de
deuxiéme année secondaire langue étrangére afin de déterminer la démarche suivie lors

de I’évaluation d’une copie d’éléve.

Pour effectue cette analyse, nous sommes obligé de travailler avec une grille
d’évaluation, qui contient des criteres et des indicateurs sur lesquels nous sommes

baser lors de I’analyse des copies.
2.3.1. Les criteres de la grille d’évaluation

Le choix des criteres de notre grille se base sur la grille suivante :
Grille

« La production d’un texte qui répond et réfuterait chacun des arguments avancés
par un écrit polémique » (Documents d’accompagnements des programmes de 2éme
année secondaire, Office national et de formation a distance (O.N.E.F.D), février 2006,
P59.)

Critéres Indicateurs
Volume de la production -Une vingtaine de ligne.
Pertinence - Références situationnelle (emploi des

indices de la lere personne).

- Choix du type de contre-arguments en
fonction des arguments avancés dans le
texte polémique.

- Diversification dans 1’emploi des
arguments.

- Hiérarchisation des arguments (du plus

faible au plus fort).

Organisation - Emploi d’articulateur logiques.
-présences des trois parties :

1- formulation de la problématique
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présentant la these défendue ;

2- développement incluent des contre-
arguments pertinents et des exemples en
guise de I’illustration ;

3- conclusion intégrant une prise de

position plus marquée du scripteur.

Formulation - Emploi des verbes d’opinion.

- Emploi de lexique de 1’opinion.

- Des tournures syntaxiques spécifiques
liées a la polémique et le débat d’idées
(tournures concessives et restrictives).

- Usage d’une ponctuation correcte

Ce qui concerne la construction de notre grille d’évaluation, on a choisi trois critéres

et pour chaque criteres il ya trois jusqu’a quatre indicateurs.
*Pertinence
Ce premier critere que nous avons choisi se compose de trois indicateurs :

- Références situationnelles (emploi des indices de premiére personne) ; dans ce genre
de production écrite 1’apprenant doit marquer sa présence dans son discours, donc il va
donner son point de vue, car il est entrain de plaider ou dénoncer un phénoméne ou une

cause.

-Diversification dans ’emploi des arguments, afin de donner au texte un sens fort, il est
nécessaire de diversifier I'utilisation des arguments pour véhiculer ’idée et pour

convaincre le lecteur de I’opinion personnelle.

-Hiérarchisation des arguments (du plus faible au plus fort), I’utilisation des nombreux
arguments donnent au texte une force de sens, mais ce qui rend le texte plus élégant et
plus beau, c’est I’utilisation d’arguments d’une maniére fluide et ordonnée afin d’attirer

I’intention du lecteur et de le motiver a lire.
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*Qrganisation

L’organisation d’une production écrite est trés importante, voici les consignes proposée

pour organiser le texte argumentatif qui marquent ce critére :

-Emploi d’articulateur logique : il est nécessaire de I’utiliser, afin d’organiser le texte,

car il aide a donner une image bien structurer du déroulement des événements.

-Emploi des verbes d’opinion afin d’exprimer le point de vue est c’est remarquable dans
ce type de texte, et pour exprimer 1’opinion voici quelque verbes : croire que, penser

que, trouver que,... etc.

-Emploi de lexique de 1’opinion, I’opinion est un avis personnel suivis d’arguments,
donc afin de I’exprimer en utilise des verbes d’opinion comme nous avons déja
mentionné, en plus on utilise des locutions adverbiales comme : @ mon sens, de ma part,

a mon point de vue ....etc.
*Formulation

La formulation du texte dépend du type de texte, et pour cela nous avons choisie les

indicateurs suivants :

-L’utilisation d’une ponctuation correcte joue un rdle important dans la mise en

évidence du sens de ’expression écrite et dans la transmission correcte de I’idée.
-Présence des trois parties (introduction, développement, conclusion)

L’introduction comprend en premier lieu une définition d sujet traiter afin d’informer le
lecteur, aprés elle est suivie par la présentation de la these défendue ou dénoncer ca
dépend du sujet traiter, et enfin une problématique généralement se forme d’une

question.

Dans le développement, dans ce genre de texte on remarque 1’utilisation des arguments
( plus de deux) et illustrer des exemples pour les expliquer, afin de denoncer ou défendu

un point de vue, et il faut utiliser des forts arguments pour convaincre le lecteur.

La conclusion va présente une réponse sur la problématique posé au début, et elle

présente le point de vue de 1’éléve d’une fagon plus claire.
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Nous passons a présent au dernier chapitre de ce travail de recherche dans lequel
nous allons présenter concrétement les résultats de 1’enquéte pour consolider les notions
abordées précédemment et vérifier les hypothéses avances ainsi que de répondre a notre

problématique.
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Chapitre 11 :

Analyse et interprétation des

résultats




Analyse du questionnaire

Apreés la distribution de 22 questionnaires d’enquéte, nous avons regue que 15 réponses

parmi les questionnaires distribues il y a deux questionnaires qui ne contiennent pas

assez de réponses. C’est la raison pour laquelle nous les avons annulés et nous avons

pris en considération les 13 questionnaires pour notre analyse, comme 1’indique le

tableau suivant :

Questionnaire | Questionnaire | Questionnaire | Questionnaire
distribué récupérés annulés d’analyse

Nombre 22 15 2 13

Analyse des questions

*Le sexe

Sexe Nombre Pourcentage

Masculin 2 15.38%

Féminin 11 84.62%

Graphique 01 : la répartition des enseignants par sexe.
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Commentaire

A partir du tableau et du graphique, nous avons remarqué que la plupart des enseignants
interrogés sont des femmes, nous avons constaté que I’enseignement de la langue
francaise au cycle secondaire est beaucoup dominé par les femmes sous prétexte que les

femmes aiment les langues et le métier d’enseignement.

*Ancienneté

Graphique 02 : la répartition des enseignants par ancienneté.

L’ancienneté Nombre Pourcentage

Plus de 10 ans 7 53.85%

Moins de 10 ans 6 46.15%
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Commentaire

La plupart des enseignants interrogées ont une expeérience plus de 10 ans, ces résultats

nous permettent d’enrichir notre sujet.

*Formation :

Réponses Classique LMD
Nombre d’enseignants 7 6
Pourcentage 53.85% 46.15%

Graphique 03 : la répartition des enseignants par formation.
Commentaire

Notre échantillon des enseignants interrogés, représente les deux systémes universitaires

(classigue et LMD), ce qui va nous donner des points de vue différents.
Question 01 : « quelle place occupe la production écrite dans le programme ? »
Essentielle
Secondaire

Elle n’a pas d’importance
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Réponses Essentielle Secondaire Elle n’a pas

d’importance

Nombre 12/13 1/13 0/13
d’enseignants
Pourcentage 92.31% 7.69% 0%

Secondaire
7.698%

Graphique 04 : la place de la production écrite dans le programme.
Commentaire

Nous remarquons que 92.31% des enseignants interrogés affirment que la production
écrite occupe une place essentielle dans le programme et seulement 7.69% des
enseignants interrogés disent qu’elle occupe une place secondaire. Tandis qu’aucun
enseignant n’estime quelle n’a pas d’importance. Donc, nous pouvons dire que la
production écrite joue un réle primordial dans le programme, elle est placée parmi les

principaux objectifs a attendre dans 1’enseignement/apprentissage du FLE.

Question 02 : « quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de
production écrite ? »  Faible Moyenne Avancée

Réponses Faible Moyenne Avancée

Nombre 5/13 8/13 0/13
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d’enseignants

Pourcentage

38.46%

61.54%

0%

0%

M Faible = Moyenne

0%

Graphique 05: le niveau en général des apprenants en compétence de la

production écrite.
Commentaire

D’aprés les résultats obtenus, 38.46% des enseignants jugent que le niveau de leurs

apprenants en production écrite est faible, et 61.54% des enseignants disent qu’il est

moyen. Par contre, aucun enseignant n’estime que le niveau est avancé.

Question 03 : «quelles activités proposez-vous a [’apprenant pour le préparer a la

production écrite ? »

Compréhension de [’orale

Exercices de grammaires

Exercices de vocabulaire

S’il y a d’autres activités, lesquelles, et comment vous les proposez ?

Réponses

Compréhension

Exercices

de

Exercices

de

Autres
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de I’oral grammaire vocabulaire

Nombre 6/13 11/13

d’enseignants

8/13 8/13

Pourcentage 46.15% 84.62% 61.54% 61.54%

90

80

70

60

50

40

30

20

10

Cimpréhension de I'oral Exercices de grammaire Exercices de vocabulaire Autres

Graphique 06 : les activités proposer a I’apprenant pour le préparer a la

production écrite.

Commentaire

A partir des résultats, nous avons distingué qu’il y a plusieurs points de vue que a

propos des activités qui préparent 1’apprenant a la production écrite, la majorité des

enseignants disent les exercices de grammaire (84.62%) ,ou 46.15% des enseignants

trouvent que la compréhension de ’orale aide a préparer I’apprenant pour la production

écrite, et 61.54% voient que les exercices de vocabulaire sont les mieux a améliorer le

niveau.61.54% des enseignants ont d’autres réponses que nous résumons dans le

tableau :

Activités

Comment les proposez

-Des exercices de grammaire en relation

-Dans une séance de préparation a I’écrit
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avec la séquence et le plan texte qu’on

étude lors de projet.

-La lecture.

-Exercices d’entrainement a 1’écrit.

-Des exercices de structure.

-On fait de la grammaire textuelle.

-Toutes les activités qui concernent la

langue.

je leur invite au travail que je demanderai
lors de la séance de production écrite.
-Pousser I’¢léve a  consulter les
bibliotheques (a lire).

-Exercices lacunaire, consigne.

-Au moment de la préparation a I’écrit on
réalise un ensemble d’activités pour
récapituler et renforcer les acquis.

-Parfois 1’activité de la compréhension de
I’écrit peut durer 5 heures.

-Production des énoncés en utilisent les

moyens linguistiques.

Par contre, une enseignante, nous a attire par sa réponse, elle ne fait plus d’exercices de

grammaire et de vocabulaire, il n’y a pas des séances (des heures) pour préparer a

I’€crit, pour cela les €léves ont peur de la production écrite et ils ont des difficultés.

Donc, la préparation de 1’éléve a la production écrite peut durer toute la séquence, car

elle englobe toutes les activités (compréhension de I’écrit et de l’oral, grammaire,

vocabulaire, ...

cause de I’épidémie (Covid 19).

etc.) mais cette tiche devienne un peu difficile ces derniére années a

Question 04 : « a quel moment se fait [’évaluation des productions écrites ? »

Tout long de la séquence

A la fin de la séquence

Autres
Réponses Tout long de la|A la fin de la| Autres
séquence sequence
Pourcentage 7.39% 92.31% 0%
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B Tout long de la séquence

B A la fin de la séquence

8% 7.39%

Graphique 07 : le moment d’évaluation des productions écrites.

Commentaire

Nous constatons que 92.31% des enseignants pratique 1’évaluation a la fin de la

séquence, et 7.39% pratiquent tout long de la séquence, et aucun entre eux n’a proposé

autres moments. Donc généralement 1’évaluation des productions écrites se fait a la fin

de la séquence, mais elle peut étre pratiquée a d’autres moments comme les devoirs

surveillés.

Question 05 : « sur quoi porte I’évaluation des copies de la production écrite ? »

La correction de la phrase

Les points de langue étudies

La cohérence et la cohésion textuelle

Réponses La correction de la | Les points de | La cohérence et la
phrase langue étudiés cohésion textuelle

Nombre 10/13 11/13 11/13

d’enseignants

Pourcentage 76.92% 84.62% 84.62%
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phrase étudiés cohésion textuelle

Graphique 08 : les criteres évalué dans les copies de production écrite.
Commentaire

Pour I’évaluation des copies de la production écrite, 84.62% des enseignants interrogés
évaluent les points de langue étudies, la cohérence et la cohésion textuelles, et 76.92%
des enseignants évaluent la correction de la phrase. Donc chaque enseignant a sa propre

méthode d’évaluer les productions écrites de ses éléves.
Question 06 : « Utilisez-vous une grille d’évaluation ? »
Oui Non

Pour quelles raisons ? Comment vous la concevez ?

Réponses Oui Non

Pourcentage 69.23% 30.77%
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Graphique 09 : I’utilisation de la grille d’évaluation.
Commentaire

On pourra dégager que I'importance de ['usage de la grille d’évaluation est trés

important vue que 69.23% des enseignants 1’utilisent, et 30.77% ne 1’utilisent pas.

Les enseignants qui ont affirmé [’utilisation de la grille d’évaluation ont des

différentes raisons et ils sont comme suit :

-Rappeler les apprenants les caractéristiques de type de texte produit.
-S’auto corriger.

-Pour que 1’¢éléve puisse s’auto-évaluer.

-Pour Vérifier le progrés des apprenants.

-Pour étre plus précis.

-Pour porter un jugement sur les apprentissages réalisés et améliorer le niveau des

éleves.

Alors on remarque que la grille d’évaluation est non seulement utiliser par 1’enseignant

pour qu’il puisse corriger les copies des productions écrites mais aussi pour 1’éléve pour
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qu’il puisse s’auto-évaluer et s’auto-corriger. Et pour la construction de ses grilles

d’évaluation ¢a se fait comme suit :

-En calasse avec les apprenants pour les pousser a réfléchir sur les caractéristiques du
texte.

-a partir des consignes données : nature de texte, grammaire, conjugaison.
-selon les critéres de I’objet d’étude et ses caractéristiques.
-la typologie textuelle et ses caractéristiques, et les points de langue.

Par contre, les enseignants qu’ils ne I'utilisent pas disent que leurs apprenants respectent
le plan de travail proposé donc il n y’a aucun intérét de faire une grille d’évaluation, et
d’autres disent que la correction collectif est efficace et intéresse beaucoup plus les

¢léves. Quelques enseignants trouvent que les temps est insuffisant pour 1’utiliser.

Question 07 : « quels objectifs visez-vous a travers [’évaluation des productions

écrites ? »
Aider les apprenants a prendre conscience leurs lacunes.
Orienter positivement les pratiques enseignantes.

Vérifier le niveau des apprenants.

Autres.
Réponses Aider les | Orienter Vérifier le | Autres
apprenants  a | positivement les | niveau des
prendre pratiques apprenants

conscience de | enseignantes

leurs lacunes

Nombre 13/13 5/13 7/13 5/13

d’enseignants

Pourcentage 100% 38.46% 53.85% 38.46%
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Graphique 10 : les objectifs visés a travers I’évaluation des productions écrites.
Commentaire

A partir des résultats obtenus, tous les enseignants affirment qu’ils évaluent les
productions écrites pour aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes, et
38.46% des enseignants interrogés disent qu’ils les évaluent pour orienter positivement
les pratiques enseignantes. Par ailleurs 53.85% des enseignants estiment qu’ils évaluent

pour vérifier le niveau de 1’apprenant. Il y a d’autres objectifs qui sont :
-Comprendre I’objet d’étude.

-Amener |’apprenant a rédiger un texte en réinvestissant toutes les notions acquises au

cours de la séquence.

-Améliorer le niveau des apprenants.

-Acquérir un bagage linguistique.

-L’autonomie de la langue dans tous les domaines.

-Les apprendre a écrire des phrases simples, correctes et cohérentes en respectant le

sujet.
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Question 08 : « quelles sont les difficultés des apprenants a [’écrit que vous rencontrez

lors de [’évaluation ? »
Commentaire

D’aprés les réponses obtenues, nous remarquons que certains enseignants s’accordent a
dire que le type le plus fréquent des difficultés rencontrées chez leurs éléves sont les
fautes d’orthographe, de grammaire, de style, la cohérence et la cohésion textuelle, et
d’autres disent qu’ils ne savent pas produire a cause du manque de bagage linguistique.
Il y a méme ceux qui disent qu’ils ont des idées en arabe mais ils ne savent pas
s’exprimer en francais. Donc dans tous les cas, les enseignants rencontrent des

difficultés que ce soit d’un type ou d’un autre.

Question 09 : « proposez-vous des activitées de remédiation? Pour quoi? Et

comment ? »

Oui Non

Réponses Oui Non

Pourcentage 84.62% 15.38%

Graphique 11 : les activités de remédiation.
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Commentaire

Pour les activités de remédiation ,84.62% des enseignants les proposent, et 15.38% des
enseignants ne proposent pas des activités de remédiation, alors vue le grand
pourcentage des enseignants qui les proposent nous dégagons 1I’importance de ce genre

d’activités.

Les enseignants qui proposent des activités de remédiation déclarent qu’il y a

plusieurs raisons qui les poussent a faire ce genre d’activités et qui sont comme suit :
-Pour remédier les lacunes des éléves.

-Consolider les acquis des apprenants et vérifier leur niveau.

-Faire rappeler la régle de grammaire pour qu’ils s’auto-corrigent.

-Pour améliorer le niveau des apprenants et compléter les lacunes.

-Pour tester 1’¢léve aprés chaque fin de séquence.

Cela se fait au cours de la correction de la production écrite a travers des exercices
de remediation selon les fautes commises dans la production (des exercices de

grammaire, des lectures,... etc.).

Par contre, les enseignants qui ne proposent pas ce genre d’activités justifier leurs
choix par le programme ; c'est-a-dire qu’il n y a pas des séances consacrées a la

remédiation de la production écrite.
Bilan des résultats

A partir des 13 questionnaires distribués aux enseignants du cycle secondaire (2AS
langue étrangere) nous avons constaté que la production écrite occupe une place trés

importante dans le programme. Cependant, le niveau des apprenants reste moyen.

Les enseignants préparent leurs apprenants a la production écrite a partir les
différentes activités durant la séquence, c’est pour ¢a les enseignants déclarent que
I’évaluation des productions écrites se fait a la fin de la séquence. Afin d’assurer cette

tache ils utilisent des gilles d’évaluation pour porter un jugement sur les apprentissages
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réalisés, tout cela se fait dans le but d’aider les apprenants a prendre conscience de leurs

lacunes. Enfin ils proposent des activités de remédiation pour améliorer le niveau des

apprenantes compléter les lacunes.

2. Analyse et commentaires des productions écrites

2.1. A propos de critere de pertinence

Copie Référence diversification dans | Hiérarchisation des
situationnelle I’emploi des | arguments (du plus
(emploi des indices | arguments faible au plus fort)
de la premiére

ipdicateurs personne)

N°1 + - -

N°2 + + +

N°3 - + +

N°4 + + +

N°5 + - -

N°6 + + n

N°7 - + +

N°8 + + i

N°9 - + +

N°10 + - -

Commentaire

Dans ce premier critére il ya trois principales indicateurs comme le tableau indique et

comme nous avons déja mentionné, alors pour le premier indicateur, parmi les dix

copies il y a sept qui ont respecter ce dernier ; c'est-a-dire qu’ils ont marquer leurs

présence dans leurs production écrites, qu’est ce qu’est trés important dans ce genre de

texte afin de plaider ou dénoncer une cause et de donner le point de vue.

En suite, pour I'usage des arguments, nous avons observez que sept groupe ont

réussir a employer deux argument et plus, ce qui donne un sens fort aux leurs
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productions €crites, par contre le reste, ils n’ont pas put de faire la méme chose, et ceci

est a cause du manque de bagage langagieére.

Pour le dernier critére, sept groupes parmi les dix ont donné aux leurs production une

cohérence a travers I|’usage des arguments

convainquant.

du plus convainquant au moins

Voici un tableau récapitulatif pour les résultats obtenus pour le critére de pertinence :

Indicateurs Référence Diversification dans | Hiérarchisation des
situationnel I’emploi des | arguments
arguments
Pourcentage 70% 70% 70%

2.2A propos de critére d’organisation

Copies Emploi Emploi de verbe de | Emploi de lexique
d’articulateur I’opinion de I’opinion

indicateurs logique

N°1 + - +

N°2 + + -

N°3 + - -

N°4 + + n

N°5 + + -

N°6 + - -

N°7 + - -

N°8 + - -

N°9 + - -

N°10 + + -

Commentaire
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Pour ce qui concerne I’organisation de la production écrite, dans les copies nous avons

observez que les apprenants on utiliser les connecteurs logiques dans le but de bien

structurer leurs productions écrites et enchainer les idées, malgré que dans certain

copies il n y’a pas une forte présence de connecteur logique mais ils ont fait un effort

afin de structurer leur discours.

Par contre pour I’utilisation des verbes et lexiques d’opinion on voit une absence

presque totale pour ces deux critéres, malgré qu’ils aient une grande importance dans

I’organisation dans ce genre de texte.

Indicateurs Emploi Emploi de verbe de | Emploi de lexique
d’articulateur I’opinion de I’opinion
logique
Pourcentage 100% 40% 20%
2.3. A propos de critere de formulation
Introduction (la | Développement | Conclusion Usage d’une
these défendue | (les arguments et | (réponse sur la | ponctuation
et la | les exemples) problématique) | correcte
problématique)
- + + +
N°2 - + + +
N°3 + + + +
N°4 + + + +
N°5 - - + +
N°6 + + + +
N°7 - + + +
N°8 - + + +
N°9 - + - +
N°10 - - - +

53




Commentaire

Pour la formulation, nous commengons par 1’introduction, nous observons que trois
groupe on bien réussir de présenter la thése et la problématiser, ¢ca ne veut pas dire que
les autres n’ont pas fait une introduction mais ils ont oubli¢ un élément qui est la
problématique. Pour le développement, la majorité en bien argumenter et donner des
exemples et chaque groupe avec son style, pour la conclusion méme pour ce qui n’ont
fait une problématique au début, la plupart ont donné leur point de vue. L’usage de
ponctuation d’une manicre générale est correct a cause de 1’usage des phrases simples et

courtes.

Indicateurs Introduction développement | Conclusion L’usage de la

ponctuation

Pourcentage 30% 80% 80% 100%
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Conclusion générale




Conclusion générale

A travers de ce travail de recherche, de avons essayé de cerner la notion de
I’évaluation de la production écrite, la démarche suivie par les enseignants, et les

différents outils qu’ils utilisent pour évaluer les productions écrites de leur apprenants.

Nous avons pu veérifier nos hypothése a travers 1’analyse de notre corpus qui se
compose de : des séances d’observation, un questionnaire destiné aux enseignants, et

des productions écrites des apprenants de deuxieme année secondaire.

A travers tous ses €¢léments, nous avons conclu que I’évaluation des productions
écrites n’intervient qu’a la fin de la séquence didactique ; lors de I’observation nous
avons rencontré 1’évaluation des productions écrites a la fin de la séquence que nous
avons observée, en plus a travers le questionnaire la plupart des enseignant estime que
I’évaluation de la production écrite ce fait a la fin de la séquence d’apprentissage, donc

notre premiére hypothese est confirmer.

D’aprées I’analyse des productions écrites et 1’observation de la séance de correction,
nous avons compris que 1’évaluation joue un role primordial dans I’amélioration des
compétences des apprenants a 1’écrit et ¢a c’est a travers, la correction collectif en
classe, I’enseignant apres la correction des copies signal toutes les erreurs que ¢a soit de
grammaire, d’orthographe ou d’autre, donc cela permet de faire une séance de
correction a travers laquelle I’apprenant va prendre conscience de ses lacunes afin de
d’développer leur compétence, malgre il y a une amélioration a partir cette correction
mais notre deuxieme hypothése est infirmer car on a pas vu I’utilisation des activités de

remédiation mais juste une correction des erreurs.

Ce qui concerne les grille d’évaluation, nous avons vu a partir ’analyse des
productions écrits lors de I’évaluation formative n’utilise pas une grille d’évaluation,
mais évalue d’une manicre général, elle signal toutes les erreurs, et elle cherche les
concepts enseigné durant la séquence dans les copies, aussi elle donne des remarques

afin de éviter de répéter les mémes fautes, et ce qui concerne la note, elle donne des
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note acceptable afin de motiver 1’apprenant et le pousser a faire mieux et avoir

confiance en soi.

Pour conclure, nous espérons que les concepts définie dans notre travail de
recherche, peuvent aider a clarifier la notion de I’évaluation, a déterminer la fagon dont
chaque enseignant doit évaluer les productions écrites de ses apprenants, et a essayer
d’améliorer la compétence écrite des apprenants en fonctions des différentes évaluation

et de donner une importance aux activités de remediassions.
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ANnNexes :




A Penseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I’évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxieme année
secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe Anciennete Formation
s Totwb oA B Ak A«wﬂf&

1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle m Secondaire ] Elle n’a pas d’'importance (]
2) Quel est le niveau en général de v%ﬁs apprenants en compétence de production
551

écrite ?
Faible & Moyenne (] Avancée (]
3) a. Quelles activités proposez-vous a I’apprenant pour le préparer a la production
écrite ?
Compréhension de 'orale ] Exercices de grammaire(SK.
Exercices de vocabulaire jZ? Autres (]

b. Lesque!!es ?

JLQA ackionkia. e onumtnk... da......

4) A Quel moment se fait I'évaluation des productions écrites ?

Tout long de la séquence (] A la fin de chaque séguence @f Autres ]
5) Sur quoi porte I’évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase (] Les points de langue étudiés(_]

La cohérence et la cohésion textueﬂes&
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui “@ Non ()

b. Pour quelles raisons ?

ST TN E S ¥ N XY E oS @%&M ...................

ALK \bﬁ@mﬁ&mﬂﬁ&.w ..... = oeds. ()\/%6\».\&’

¢. Comment vous la concevez ?
VSN @%@....Q&A a,{\q\:\&mquo A BN
QW\ > !\Q&Lﬁ&y\ YN mw\@m <\
7) Quels objectifs visez-vous a travers !’evaluatton des productions écrites ?
Aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes [ﬁ\
Orienter positivement les pratiques enseignantes )
Vérifier le niveau des apprenants )
Autres [ ]
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sur « Pévaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxigme année

¢

secondaire LLE»

bien vouloir répondr edce guestionnaire.

Nous vous prions de

-| Formation "
Lice~cCe_ "/b\ (w\’k@a(lxh

—
oy

e
)
o
e
4
=3
ﬁ\\

2ce occupe la production écrite dans le programme ?

Secondaire ] Elle n’a pas d’importance (]
2} Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de product jm
' Q/va Muv Qa yfﬁ
Faible & Movenne [ Avancée ([
3} a. Quelles activités proposez-vous a | ”;smenant pour le préparer & la production

Compréhension de Forale [ Exercices de grammaire[_]
Exercices de vocabulaire [ Autres [ ]

¢. Et comment proposez-ypus ,

i

Quel moment se fait 'évaluation des productions écrites

T pb e - = - i o3 3 PR g A g |1
Tout long de la séquence A la fin de chague séquence V] \utres |

(&3]
P

La correction de la ;Q%’wase ?_J Les {mims de langue étudiés |
i
|

6)  a. uz%iisez-veug une i «:éfwra ua %@n?

. Pour guelles raisons ?

L ef@ 4\,&@ /p/\zm, ............. SRR -

“~d
<

Cusels objectifs visez-vous a travers Pévaluation des productions écrites
Alder les apprenants a prendre consclence de leurs lacunes @
Orienter positivement les pratiques enseignantes O

Vérifier le niveau de

W
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A Penseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travall de recherche gui porte
sur « Vévaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxiéme anné
secondaire LLE»

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce guestionnaire.

fotice identitaire ¢

Sexe

Ancienneté I Formation

F’

Q s MLwemce. T")Lcw\(,cu;

o
P

(%3]

I

.

Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?

Essentielie Secondaire ] Elle n’a pas d’importance [}

Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de production
écrite ?

Faible (J Moyenne X Avancée (]

a. Quelles activités proposez-vous & I'apprenant pour le préparer a la production
écrite ?

Compréhension de 'orale ] Exercices de grammai re@'

Exercices de vocabulaire (] Autres @

b. Lesquelies ?

. Et comment proposez-vous ?

Quel moment se fait P'évaluation des productions écrites ?

)

Tout long de la séquence LJ A la fin de chague séquence B@’ Autres )
Sur quoi porte 'évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase g Les points de langue éi‘ud%és@

La cohérence et la cohésion textuelles(]

a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui i Non (]

b. Pour guelies raisons ?

............................... ey L)
................. TR, VL«a ( L. {’/r‘;w $L......d) 4 .‘. Xatla....
¢. Comment vous la concevez ?

Cuels objectifs visez-vous a travers I'évaluation des 3xoduct!m écrites ?
Aider les apprenants & prendre conscience de leurs lacunes @
Orienter positivement les pratiques enseignantes @

Vérifier le niveau des apprenants 7]

Autres (]



A enseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I"évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxieme année
secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe | Ancienneté Formation .
LA AN 2 Stiwte 2n Xomdua  { ‘\a
(f D ams ,'Zf, & d .

1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle (}] Secondaire (] Elle n’a pas d’'importance (]
2) Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de production
écrite ?
Faible & Movyenne [ Avancée (]
3) a. Quelles activités proposez-vous a I'apprenant pour le préparer a la production
écrite ?
Compréhension de l'orale ] Exercices de grammaire (K]
Exercices de vocabulaire (x) Autres )
b. Lesquelles ? '

¢. Et comment proposez-vQus ?
..... e 2 N B T VoA O O = SO

....... ,M N guus O O
4) A Quel moment se fait'l’évaluation des productions écrites ?

Tout long de la séquence K] A la fin de chaque séquence (] Autres (]
5) Sur quoi porte I’évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase &J Les points de langue étudiésix’

La cohérence et la cohésion textuelles (¢
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui Non (]

b. Pour quoilles raisons ? N

.............. &@Wx\

...................................................................................................................................................

7) Quels objectifs visez-vous a travers I’évaluation des productions écrites ?
Aider les apprenants & prendre conscience de leurs lacunes K]
Orienter positivement les pratiques enseignantes ()
Vérifier le niveau des apprenants

Autres




A Penseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I"évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxieme année
secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe Ancienneté Formation X

v LU ans License de Pramcain

1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle Secondaire ] Elle n’a pas d’'importance (]
2) Quelestle niveau en général de vo‘s apprenants en compétence de production
écrite ?
Faible &< Moyenne (] Avancée (]
3) a. Quelles activités proposez-vous & "apprenant pour le préparer a la production
écrite ?
Compréhension de 'orale Exercices de grammaire (X
Exercices de vocabulaire X Autres (]
b. Lesquelles ?

...................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................

......................................................................................................................................

4) A Quel moment se fait I’évaluation des productions écrites ?

Tout long de la séquence (] A la fin de chaque séquence Kl Autres [
5) Sur quoi porte "évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase (X Les points de langue étudiés@

La cohérence et la cohésion textuelles ]
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui (] Non (A

b. Pour quelles raisons ?
7 ,

7) Quels objectifs visez-vous a travers I"évaluation des productions écrites ?
Aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes (Z}
Orienter positivement les pratiques enseignantes ]
Vérifier le niveau des apprenants ]
Autres [,E
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A Fenseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche gui porte
sur « I"évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxiéme année

secondaire L.k »

Nous vous prions de bien vouloir répondre 3 ce questionnaire.,

Metics identitaire ©

| Sexe | Ancienneté ) Formation
M oo ai s 7Y 4 Firad
M Al M ans Madel ¢
1} Quelle place occupe iz production écrite dans rogramme ?
i) iie piace peia pi Clion ecrite Gz € programm
Essentielle /) Secondaire [ Elle ﬂ‘a pas d'importance ]

2} Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de ;:sruduf.t ion

écrite ?

Moyenne Avancée ||

3} 3. Quelles activités proposez-vous 3 Vapprenant pour le préparer 2 Ia production

écrite 7

Compréhension de l'orale [ Exercices de grammaire{l/)
Exercices de vocabulaire *s,fé Autres [ ]

B L

rrrsezaee Errrarzaverenene efEeistIesETTANtIINTAIARANTIRNIIINIET AT I CA e N ET AT RN T e T LT PaeTaNTrENTETE T IS TN I TR T E A AR AR T I e T e
4} A Quel moment se fait 'évaluation des productions écrites 7 )
Tout long de la séguence [ A ia fin de chaque séquence [/| Autres{ |

P = 3.4 by smdi H 3 5 e
S} Sur guoi porte Vévaluation des coples de Iz production crite ?

La correction de ia phrase I Les pcmts de langue étudiésil’

i

2 ARG P
cervis .a.h-m..m. n.‘; ,.L,a»%nm.nf

3 : e ... ez, et GARIRNBLNL 5. "Mﬁg,«,wg“ 7 S
7} Quels chiectifs visez-vous 3 travers 'é vasuat;@n des nmducfxms écrites 7
Alder les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes {2

Orienter positivement les pratigues enseignantes 7
i

Vérifier le niveau das apprenants :

Autres [



A I'enseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I"évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxiéme année
secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe ) Ancienneté Formation

I"{ U(MLOAM\EE, vnivers i€ .

1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle (X Secondaire (] Elle n’a pas d’'importance ]

2) Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de production
écrite ?
Faible (] Moyenne X Avancée (]

3) a. Quelles activités proposez-vous a I'apprenant pour le préparer a la production
écrite ?

Compréhension de I'orale (] Exercices de grammaire(X)

Exercices de vocabulaire (X Autres

b. Lesquelles ? \
m%m%s:mé/ga(&)h\@(\mg\mm .................................................
c. Et comment proposez-vous ? _ R /-

......... ...\ Dm.en. GlﬁéL Lo i N..a.. éuﬁk@v

< .é.g,o.c.%f,....um.fzn%m.é/m.d.’.mg\.m..\rf.s..pa«a.c....céz:.@,a.zh&x...ak.m. weee 0o acc(aIA ~
4) A Quel moment se fait I'évaluation des productions écrites ?

Tout long de la séquence (] A la fin de chaque séquence (X Autres (]
5) Sur quoi porte I'évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase ) Les points de langue étudiés(']

La cohérence et la cohésion textuelles (]
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui (] Non

b. Pour quelles raisons ?

...... Cr%\({‘ﬁ\.&

7) Quels objectifs visez-vous a travers I'évaluation des productions écrites ?
Aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes X
Orienter positivement les pratiques enseignantes !

Vérifier le niveau des apprenants Y4
Autres [ )

M/)«rma/ﬂeﬁc&luazfﬂl@haiz ..... e



A Penseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I’évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxiéme année

secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe Ancienneté Formation
-
F W amn M D
1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle pg Secondaire [_] Elle n’a pas d’importance ]
2) Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de production
écrite ?
Faible (] Moyenne X Avancée (]
3) a. Quelles activités proposez-vous & I'apprenant pour le préparer a la production
écrite ?
Compréhension de I'orale (] Exercices de grammaire(_]
Exercices de vocabulaire X Autres (]
b. Lesquelles ?
............... T sy ey et SRS s te sEaRSaR S RRemReeamEAmS @k s SRR SRR SR SRR S RN R S 08 s n
¢. Et comment proposez-vous ?
4) A Quel moment se fait I'évaluation des productions écrites ?
Tout long de la séquence (] A la fin de chaque séquence Autres (]
5) Sur quoi porte I’évaluation des copies de la production écrite ?
La correction de la phrase (] Les points de langue étudiés(¥]
, La cohérence et la cohésion textuelles X
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?
Oui (] Non )
b. Pour quelles raisons ?
¢. Comment vous la concevez ?
7) Quels objectifs visez-vous & travers I'évaluation des productions écrites ?

Aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes @
Orienter positivement les pratiques enseignantes O
Vérifier le niveau des apprenants O

Autres (]

"':DA ........................................................................................................................




A Penseignant : Nous menons une enquéte dans le cadre d’un travail de recherche qui porte
sur « I"évaluation de la production écrite, cas des apprenants de la deuxiéme année
secondaire L.E »

Nous vous prions de bien vouloir répondre a ce questionnaire.

Notice identitaire :

Sexe Ancienneté Formation

7 2% Liconce o (it o

1) Quelle place occupe la production écrite dans le programme ?
Essentielle Secondaire (] Elle n’a pas d’importance (]
2) Quel est le niveau en général de vous apprenants en compétence de production

écrite ?
Faible Moyenne X Avancée (]
3) a. Quelles activités proposez-vous a I'apprenant pour le préparer a la production
écrite ?
Compréhension de 'oralg Exercices de grammaire(X]
Exercices de vocabulaire 3¢ Autres

b. Lesquelles ?

B C U e

¢. Et comment prz&p'sé} ys ? r S 7,
%mﬁ&ﬁ&m 2. %Mi{ A . ./f&é; Veok qgm oA

I Qua.«ﬂm .............................................................................
4) A Quel moment se fait I'évaluation des productions écrites ?

Tout long de la séquence () A la fin de chaque séquence Autres (]
5) Sur quoi porte I'évaluation des copies de la production écrite ?

La correction de la phrase [X Les points de langue étudiés[.X

La cohérence et la cohésion textuelles (X
6) a. Utilisez- vous une grille d’évaluation ?

Oui (X Non (]

b. Pour quelles ra:sons

...... uﬂm 1eend it % WMM«#QX& &ﬁmmf’bwmﬁ@ s

....................................................................

¢. Comment.yous la concevez? .
~ARpe /@52@ /fe@g@m SR
‘,4*; gwxf& ....... |
7) Quels objectifs visez-vous a travefs 'évaluation des productions écrites ?
Aider les apprenants a prendre conscience de leurs lacunes @

Orienter positivement les pratiques enseignantes X

A

Vérifier le niveau des apprenants Y4
Autres [X)
B

;g,«@ﬂ ST .,u.m:é‘éf; A
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8) Quelles sont les difficultés des apprenants a I'écrit que vous rencontrez lors de vos
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Résumé :

L’ évaluation de la production écrite dans le contexte scolaire constitue I’'une des
dimensions importantes de [I’acquisition et I'un des facteurs déterminants de

I’apprentissage institutionnel.

L’évaluation garantie I’apprentissage en donnant a I’apprenant un réle capital. Elle offre
une aide au processus enseignement/apprentissage, en permettent a I’enseignant de
réguler I’enseignement et a I’éléve de gérer I’apprentissage, car elle prend en compte le
travail fourni ainsi que le progres; par conséquent, son but est de permettre a
I’enseignant de mesurer les progreés individuels et collectif des éléves en ce qui concerne

les habilités.
Les mots clés : I’évaluation, la production écrite, la compréhension de I’écrite.
Summary:

Assessment of written production in the school context is one of the important

dimensions of acquisition and one of the determining factors of institutional learning.

Assessment ensures learning by giving the learner a central role. It helps the
teaching/learning process, allowing the teacher to regulate teaching and the student to
manage learning, as it takes into account the work done as well as the progress;
therefore, its purpose is to allow the teacher to measure the individual and collective

progress of the students in terms of skills.
Key words: evaluation, written production, reading comprehension.
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