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ة تلمسان من مجموع المجتمع الأصلي المقدر بمن أقسام ا عة لولا یف التا م الم تلمیذا ) 149(لتعل

ة وتلمیذة ة خلال السنة الدراس طرقة قصد ص نا، استع2018/2019، اختیروا  أدوات تشخ

ات تعلم الحساب ار الحساب : صعو سف، (اخت مي المعد من طرف )2004الیون ار الأكاد ، الاخت

ار رسم الرجل اخالمعلم،  -Goodenoughجودإنف هارس ت Harrisاء اس درجة الذ ان لق واستب
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2

:مقدمــــــــة
ع الأطفال من أجل نمو  ة لجم ة متساو ة في توفیر فرص ترو أفضل، وتمثل هذه تتجلى مهمة التر

ع المسؤولین عن ا بیرا لجم ا  ة لأن هناك فروقالمهمة تحد ائهم العام، و التر ة بین التلامیذ في ذ في فرد
ة واحدة وطر  مناهج دراس هذه الفرص  ن تجسید وتحقی م تدرس قدراتهم، واستعداداتهم للتعلم، ولا  ائ

ة في  غي مراعاة الفروق الفرد ة التعلواحدة، لهذا ین ة م والتعلعمل ذا تبنت المنظومة الترو الجزائرةم، وه
ا هاما  لا ترو عتبر بد یف الذ م الم م من خلال التعل التلامیذ مبدأ تكافؤ الفرص في التعل للتكفل 

ات في مسایرة وتیرة التعلم، خاصة في ونتالذین یواجهون صعو معلمین مهارات اللغة والحساب، ف
ة متخصصین و  ة فارق عتمد على طرق بیداغوج ا ومتمیزا  ما نوع فتحت أقساما تستقبلهم لیتلقوا فیها تعل

ات  ةتسمح لهم بتجاوز تلك الصعو م الأساسي(.قصد إدماجهم في الأقسام العاد ). )2010(مدیرة التعل
ة مصغرة تجمع مجموعة من التلامیذ الذین  مثل بیئة اجتماع ه أن القسم  یختلفون في مما لاشك ف

ة مما یدفع المعلمین  ما أنهم یختلفون في خصائصهم النمائ خصائصهم واهتماماتهم ومیولهم وحاجاتهم، 
یف الذ، إلى ضرورة التعامل ومراعاة  هذه الفروق والاختلافات م الم قه التعل سعى إلى تحق هذا ما 

ة بین التلامیذ، من خلال جعل ع ة قوم على مراعاة الفروق الفرد على فترات زمن ة التعلم تجر مل
عابهامتقطعة و ان المتعلم قصد تسهیل است م من زمان وم ةثمتقرب المفاه ات الصائ ة الاستجا . تقو

یف، ( م الم )2013ملتقى التعل
ة التعل ارا للتوجهات الحدیثة التي تسعى إلى توفیر الظروف الملائمة لبلوغ عمل م والعمل على تعدیل اعت

ات وطر س م ومتوازن، تظهر الحاجة الملحة لانتقاء إستراتیج ل سل ش ات التعلم  تدرس ملائمة لكل ائلو
ة ذلك،المواد الدراس مي للتلمیذو والتعل ة الخطوة الأولى للمسار الترو سهل ، تعتبر المرحلة الابتدائ قد 

ونها بیئة جدیدةعلى معظم الأطفال الت عض منهم  ی،كیف مع المدرسة  ة في ون جدإلا أن ال صعو
ة في القراءة  قهم للمهارات الأساس ة و التحصیل المعرفي تتحول إلى مشاكل تحول دون تحق الكتا

نتیجو  التحصیل الدراسي  لة تدني مستو لة ةالحساب، ومن أخطر هذه المشاكل مش ة لمش حتم
ات التعلم .صعو

ات من أكثر  ات تعلم الراض اب تعد صعو ة لأس ة انتشارا في المرحلة الابتدائ م ات التعلم الأكاد صعو
رعدیدة، حیث  ابأن)2001(نجمیذ ةضعفأس اتالطل ةنظرةإلىتعودقدفي الراض إلىالطل

اتمادة الوالأرقامالرموزمعونها تتعاملالراض ةیجد الطالبقدلذلكوغیرها،والأش فيصعو
اتتدرسفيالمعلمستخدمهاالتيالتدرسأسالیبتكون وقدفهمها، هذه النظرةفيالسببهيالراض
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اتلمادةالجامدة إلىالراض مماعلاجه،وعدمرهواستمرافي هذه المادةتحصیلهمضعف، مما یؤد
ل لائاعبش ما أن  معوالمعلمالتلمیذعلىثق لةهناكا،  حلمراالالأطفال فيمنهاعانيقدأخرمش
لاتالاجتماعي بینهم،التواصلأنماضعفوهيالأولى ةومش ة، الخجل،مثلأخرسلو والانطوائ

ة ة تفتقر إلى .والعدوان ادهم على طرق تقلید ات لاعت ة في تعلم الراض فالتلامیذ الذین یواجهون صعو
عة المادة أو لضعف  ، إما لطب عها المعلم في فیها نتالتلمیذالتطبی یجة تعلمها نظرا، أو للطرقة التي یت

ات الحدیثة في تعلم هذه المادة، مما  اب التقن إلى تدني تحصیلیهمتدرس هذه المادة، أو غ في یؤد
ات في لهذا. الراض ة الحدیثة ترتكز على الابتعاد عن الأسلوب التقلید جاءت الاتجاهات الترو

م، وتفعیل دور ال ة، التعل ة التعلم م ة التعل ح محور العمل ص ح من الضرورة استخدام حتىمتعلم ل أص
ة حدیثة تراعي التطور التكنولوجي، وتستند إلى الأساس النفسي للتلامیذ وهو میلهم نحو  ات ترو تقن

ة م قا وتفاعلا في المواقف التعل ون الطالب أكثر تشو بیدات، محمد وع(.اللعب والألعاب التي تساعد أن 
2010(

ونها تساهم في إكساب التلمیذ  ة التعلم عامة،  ات في عمل ة التي تكتسیها الراض انطلاقا من الأهم
ه أدوات  ن العقل الناقد وتمل ة وتكو ام بدوره بثقة وفاعل نه من الق ة تم ة مناس ة وإجرائ أدوات مفهومات

ح والخطأ المجردة م الصح م، ومفاه س الح اتمنه(.ومقای اض ح من الضرور)2016: اج الر ، أص
م والتعلم، و  ة التعل انتها في عمل ه م ما تتطل ر أسالیب تدرس هذه المادة وف ةفيدورهاتطو تنم

ع"،وتطورهالمجتمع ةلمسیرةفالمتت رعلىتحرصأنهایجدالمتقدمةالدولمعظمفيالتر محتوتطو
اتتدرسوأسالیب ما وضح )2007النعواشي،(.الراض مثل هذه الفئة "أن)148: 2010(الزغلول، 

اختلاف نوع  ة، حیث أنها تختلف  ة خاصة تعتمد أسالیب المناهج الفرد م تحتاج إلى برامج تعل
عاني منها الفرد ات التي  ."  الصعو

ة الأطفال،  سي في تر ل الإطار الرئ ش م المدرسي الذ صر التعل م لا عندما نت نجد أن هذا التعل
ع النشاطات التي تتطلبه م المدرسي لا یرتایتضمن جم أن التعل ة الطفل، و ات إنماء شخص عمل

ة  یب ة والتر ة والتمثیل ة التي تتمثل في الألعاب الحر ة الرسم بنشاطات الطفل وخبراته خارج المواد الدراس
ا ة، وغیر ذلك من أنما ة والتنفیذ م المدرسي الأساسيوالإیهام مارسه الطفل في أثناء التعل ،للعب الذ
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ة  ة والنفس د الدراسات الترو ر(دراسة مثلحیث تؤ ؛2002،خلیل؛1993،العبید؛1990،عس
سةالغرر  ة الأطفال ،)2010،الخفاف؛2010،والنوا ا في تر ا حیو مثل مقوما ترو لأنه أن اللعب 

في لعالم اةفعالةترولةوسیالطفولة و مدخل وظ ن شخص ، لما ت الأطفال في سنوات عمرهم الأولىلتكو
ة و ت ه هذه الفترة من أهم عل ة الفرد في نطو یل البناء الأساسي لشخص انات وخصائص، تلزم لتش إم

ة قضي معظم وقته في اللعب الذ،مراحل نموه المتعاق ة إلى أن الطفل  وقد لا یرجع مصدر هذه الأهم
ار، وإنما یرجع إلى أن اللعب یتمخض  العلمي للك س إلى أنه ینغمس في النشا یثیر جل اهتمامه، ول
طرا  ون نشاطا مس س الدراسي الذ من أسمى النشا ه  ن النفسي للطفل، وف عن تغیرات في التكو

اته طیلة سنوات المدرسةعلى  )2007الحیلة،.(ح
ارا لما  ة تساعد في نمو الطفل، ومن خصائص وممیزات تستثیر هتوفر اعت ة من بیئة خص الألعاب الترو

ومهارات وقوانین  اد م وم ومفاه ة من حقائ م مع المادة التعل ة المتعلم وتحثه على التفاعل النش دافع
ة، وتجعله ینجذب إلیهامن مدونظرات في جو واقعي قرب ه الحس أسلوب ار سعى إلى التعامل معها  و

ة القائمة  رة المناهج الترو ة الحدیثة بتبني ف أهداف معینة، فقد أخذت المناهج الترو مسل وممتع لتحقی
ع جوانب نمو المتعلم الو  أهداف متنوعة وشاملة لجم ة التي تسعى إلى تحقی ة على الألعاب الترو جدان

ة والمهارة  ة(والمعرف ة في مقدمة أهداف المنهاج القائم على ) النفس حر إذ تأتي الأهداف الوجدان
ة،  ة المتعلم نحو التعلم، فهو یوفر مثیرات تحث و الألعاب الترو نظرا لتأثیره الفعال في استثارة دافع

یجع الغین، الأمر الذ ة واهتمام  ة برغ الدرجة المتعلم على الاستجا ة  اللع ل المتعلم یتفاعل مع محتو
)21: 2007الحیلة،.(نفسها التي یتفاعل معه منافسوه

في  بر ة  ذو أهم عتبر اللعب الترو ة حیث  اللعب في إحداث تغییر في الدافع ة التعلم  تظهر أهم
ة من أهم الموارد  ة الطفل في مختلف جوانبها، وتعد الألعاب الترو ة شخص ة التي تنم م أو الوسائل التعل

ة التعلم نها أن تجعل المتعلم نشطا وفاعلا أثناء عمل م ما  م المجردة،  نها أن تجسد المفاه نایل .(م
ر وآخرون، )113: 2010الغر

رون،  ف یف  رون، و یف یتذ یف یتعلمون، و م التلامیذ  ة تهدف إلى تعل ة الترو لا شك أن العمل
عتبر فینشطون وترتفع دا مارسه الفرد،)2007(الحیلةفعیتهم للتعلم، لهذا  سهم اللعب نشاطا مهما  إذ 

مه  عمل على تعل ا مهما  طا ترو افة، وهو وس عادها وسماتها  أ ة الطفل  ن شخص في تكو بدور حیو
ة القائمة بین  ة والتفاعل عاد العلاقات الاجتماع شف أمامه أ اجاته، و ع احت ش فاللعب ،الناسونموه، و

ة  ة والاجتماع ة والجسم ة بخاصة مدخل أساسي لنمو الطفل من الجوانب العقل عامة والألعاب الترو
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سمح  یر، وهو  نمي التف اكتشاف العلاقات بینها و سمح  ما  ة  ة والمهارة واللغو ة والانفعال والأخلاق
ة خلص الإنسان من انفالتدرب على الأدوار الاجتماع ة ومن صراعاته، وضروب توتره، و عالاته السلب

ساعده على إعادة التكیف .و

ة و  ا أهم م من هنا ندرك جل یب والتقی ات التخیل، التحلیل، التر ة عمل ة اللعب في تنم ة إستراتیج فاعل
، ولم تعد وسیلة لتحقیالأطفالوالتواصل واللغة لد ه فق ة والترف ة اللعب للتسل ، إذ لم تعد إستراتیج

ة  ة، الذهن افة مثل الجوانب العقل جوانب النمو  حت أداة مهمة لتحقی النمو الجسمي فحسب، بل أص
ة التعلم م ة التعل ة للعمل ة نظرا لما توفره من بیئة خص ة والجسم ة واللغو ة والاجتماع ة، إلا والأخلاق

یز معظم أننا نصادف واقعا یثبت  بیرة وهي تر لة عامة و أسلوب التعلم عن مناهجنا علىوجود مش
التلقین ب المعلومات وما على المتعلم إلا حفظها للامتحانات ،طر عتمد على س م الذ ذلك التعل

عدها تتسرب وتتبخر انها و صال المعلومة من خلال ممارس، في حین أن بإم ة الهادفةة اإ ، لألعاب الترو
أسالیب ممتع م  تسب مهارات ومفاه ستوعب العالم من حوله و للاستمرار في ف ه التشو ة تثیر ف

. التعلم

وآخر على هذا الأساس، و  م العمل إلى جانب نظر ه، قمنا بتقس ل جوان هدف تناول الموضوع من 
مجموعة من ال قي، حیث تضمن الجانب النظر م الدراسة، أین الفصل الأولفصول، خصص تطب لتقد

اتها، وأهدافها  اغة فرض ة الدراسة وص ال ة النظرة للموضوع التي ساقتنا إلى طرح إش تم توظیف الخلف
ة م الإجرائ ار الموضوع، ثم قدمنا أهم المصطلحات والمفاه ذا دواعي اخت .وأهمیتها و

ة التعلم، من حیث التعرف والخطوات، المراحل، أهم فقد تضمن دور اللعب في الفصل الثانيأما  عمل
ذا العوامل والأسس التي تبنى علیها  احثین والخصائص و عض ال فات التي قدمت من قبل  التصن
ما تناولنا من  ة التعلم،  ة اللعب في عمل لإستراتیج ما تطرقنا إلى التفسیر النظر ة،  الألعاب الترو

ات طبالفصل الثالثخلال  ات تعلم الراض ات ومساهمة )الحساب(عة صعو ه غا ، عرضنا ف
ضا إلى فروع  م الابتدائي على وجه الخصوص، تطرقنا أ ة التعلم عامة وفي التعل ات في عمل الراض
لات في حل  زنا في هذا الفصل على أسلوب حل المش ة، ر لة الحساب ات وخاصة المش الراض

ة، ثم عرضن لات الحساب ةالمش ات ا ماه ة تعلم الراض من حیث التعرف،  ، )الحساب(صعو
ل ات معالجة المش ص، التصنیف، الخصائص وإستراتیج .التشخ
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عخصص  م التجربي الفصل الرا حث، التصم ه منهج و مجتمع ال ة للدراسة، قدمنا ف للإجراءات المنهج
والتقنین، ثم  حث من حیث الض ة، عرضنا متغیرات ومؤشرات ال اعتمدناه في الدراسة المیدان الذ

عدها قد م،  له، الهدف منه، وأدوات التقو س النظر منا أدوات عرضنا البرنامج التدربي أین تناولنا التأس
انات  ة المعتمدة في معالجة الب ومیترة  والأسالیب الإحصائ قها وخصائصها الس الدراسة وإجراءات تطب

عد تحلیلها من النتائجومناقشة فتضمن عرض الخامسلالفصأما . المتحصل علیها المتوصل إلیها 
ة  ة للعلوم الاجتماع المعتمد للدراسة في ضوء الإ(SPSS)خلال برنامج الحزمة الإحصائ طار النظر

ة للدراسة ات وأهم الإسهامات العمل .لنبلغ في الأخیر الاستنتاجات والتوص
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:الفصل الأول

ةـــــــــــــم  الدراســــــــــــــــــــتقدي

ة .1 ة النظر ةللموضوعالخلف ال .وطرح الإش

ات الدراسة.2 .فرض

.أهداف الدراسة.3

ة الدراسة.4 .أهم

ار موضوع الدراسة.5 .دواعي اخت

ف الإجرائي لمصطلحات الدراسة.6 .التعر
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ة للدراسة وطرح الإا ة النظر ةلخلف ال :ش

ة م إلى تجسید مبدأ تكافؤ الفرص في التعلم لبلوغ النتائج تسعى التوجهات الحدیثة في التر والتعل
ات تدرس تعمل  ل شامل ومتوازن، من خلال استخدام طرق واستراتیج ش ة في سلوك التلمیذ  المرغو
ه فإن التنوع في طرق  ة التعلم، وعل ا، نشطا وفعالا في عمل ح ایجاب ص یر ل مهارات التف على تنش

ات ا ة لبلو واستراتیج ار الطرقة المناس ح ضرورا في اخت تسب المعرفة غلتدرس أص فعل التعلم، حتى 
انت الطرقة مثیرة ومشوقة یراعى فیها  لما  یر بهدف تحسین تحصیله الدراسي، حیث أنه  ومهارات التف

تح ة في تحقی انت أكثر فاعل ات نمو التلامیذ وقدراتهم واتجاهاتهم نحو التعلم،  صیل دراسي خصوص
.جید

ل من  س ومرعيعتبر  یل الطفل في الأن)1987(بلق عمل بدرجة هائلة على تش ترو لعب وس
ة إلى أن الطفل  ة الحاسمة من النمو الإنساني، وقد لا یرجع مصدر هذه الأهم ن هذه المرحلة التكو

س إلى أنه  یثیر جل اهتمامه، ول العلميقضي معظم وقته في اللعب الذ ار، ینغمس في النشا للك
من أسمى النشا ه  ن النفسي للطفل، وف وإنما یرجع إلى أن اللعب یتمخض عن تغیرات في التكو

ط ون نشاطا مس س اته طیلة سنوات المدرسةالدراسي الذ .را على ح
ضا )2001(نجم اهتم  ة عند أ ة الراض ع الكشف عن أثر استخدام الألعاب الترو طلاب الصف السا

دلالة  ات واتجاهاتهم نحوها فأظهرت النتائج وجود فرق ذ ل من تحصیلهم في الراض الأساسي على 
عد ار التحصیل ال طة في اخت ة والمجموعة الضا علامات المجموعة التجرب ة بین متوس إحصائ

لصالح المجموع عد اس الاتجاهات ال اتهم على مق اشر وفي استجا ة التي استخدمت الم ة التجرب
ات ة في الراض حثت ،الألعاب الترو عن اثر استخدام أنموذج لعب ) 2001(الطائيفي ذات الاتجاه 

ع الابتدائي على  تلامیذ الصف الرا ة لد استخدام )ة(تلمیذا40الأدوار في حل المسائل الراض  ،
م برنامج لعب الأدوار، فأظهرت م التجربي  لتقد ة بین التصم النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائ

درجات  ین متوس طرقة لعب الأدوار و ة  درجات التلامیذ الذین یدرسون حل المسائل الراض متوس
ة ة ولصالح المجموعة التجرب اد الطرقة الاعت .التلامیذ الذین یدرسون 

ةننم ة محاذ ة علماء أن)2002(العنانيأشاراح ساهم على نحو فعال ون دیؤ التر على أن اللعب 
عتبر وسیلة للتعلم، وأن ما  اجي أن اللعب  ر ب ة من مختلف جوانبها فقد ذ ة الشخص في بناء وتنم

عتبر مصادر لتعلم التلامیذ . یتوافر في البیئة 

ر وآخرون حسباللعب التروإن ة الطفل في تسي) 2010(نایل الغر ة شخص في تنم بر ة  أهم
نها أن تجسد إذ مختلف جوانبها،  م ة التي  م ة من أهم الموارد أو الوسائل التعل تعد الألعاب الترو

ة التعلم نها أن تجعل المتعلم نشطا وفاعلا أثناء عمل م ما  م المجردة،  .المفاه
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ة أخر ون أولىمن ناح احثون والمدرسون الترو ات التعلملدراسةمتزایداً اهتماماوال ل صعو مش
ات وطرق التدرس المتاحة لهذه وعلاقتها مي للتلمیذ من حیث استراتیج اشرة في التحصیل الأكاد الم

ة هامة،  لة ترو ارها مش اعت ة ومنها من حاولت الكشف عن الفئة من التلامیذ  إستراتیج ة اللعب  فاعل
اتفي التدرس ذو ات تعلم الراض ).الحساب(صعو

ة في تحقی)2007(الحیلةأشار حیث ة وأثر الألعاب الترو حوث التي أجرت حول أهم أن نتائج ال
ه معارف  ة التأثیر في تغییر سلوك المتعلم واتجاهاته بإكسا ة فعالة وقو م ة للتعلم تعد وسائل تعل الطل

اته ا قة یواجهها في واقع ح غیر في اتجاهاومهارات دق ة، مما  ، ته نحو الوسائل التي یتفاعل معهالعمل
ةاستخدامأثرعلىالتعرف)2005(عفانةالمقابل اهتمت دراسة  م الفورالتحصیلفيالألعاب التعل

ات،فيوالمؤجل دلالةذاتفروق الثاني والثالث، فأثبتت النتائج  وجودالصفینتلامیذلدالراض
ة الثاني والثالث،للصفاالدراسةلمجموعتيالمؤجلفي التحصیل) 0.05(الدلالةمستوعندإحصائ

ة،لصالح المجموعةوالتدرسلطرقةتعز عدمالنتائجأظهرتفالإناث،لصالحالجنسومتغیرالتجرب
ةدلالةفروق ذاتوجود دراسة هدفت إلى تقصي )2005(عبیداتأجرت مابینهما، للتفاعلإحصائ

ة لتلامیذ الصف الثالث  م الراض عض المفاه ة في تحصیل  ة المحسو أثر استخدام الألعاب الترو
ا في تحصیل  شفت عن وجود فروق دالة إحصائ ة في الأردن والتي  الأساسي، وهي دراسة تجرب

اشر والم ار الم ة على الاخت م الراض عض المفاه ة التي تعلمت ؤجل لصالتلامیذ ل الح المجموعة التجرب
اشر من خلال  ة في التحصیل الم ة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائ ة المحسو الألعاب الترو

إلى الجنس، بینما هدفت دراسة  ة تعز إلى تقصي )2005(حمیدان والمؤجل لأفراد المجموعة التجرب
ة على تحصیل تلمیذات الصف أثر استخدام القصص والأحاجي والألعاب المنفذة  الوسائل التكنولوج

ة في الأردن أظهرت النتائج وجود فروق دالة  الطرقة التقلید ات مقارنة  الخامس الأساسي في الراض
ات لصالح استخدام القصص الأحاجي والألعاب المنفذة  ا في تحصیل التلمیذات في مادة الراض إحصائ

ة ة التكنولوج م ة هذه الطرقة في التدرسمما اظهالوسائل التعل اق ذاته ر فاعل العوفي حثت ، وفي الس
في )2006( ة على التحصیل والاحتفا ة وغیر المحسو ة المحسو م ان أثر استخدام الألعاب التعل في ب

ة أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة  المرحلة الابتدائ تلمیذات الصف الثاني  ة الضرب لد عمل
لصالح المجموعتین التجربیتین على إحصائ ة الضرب والاحتفا تحصیل التلمیذات لعمل ا في متوس

ة غیر  م الألعاب التعل ة التي درست  ة الثان ما تفوقت المجموعة التجرب طة،  حساب المجموعة الضا
ة ة المحسو م الألعاب التعل ة الأولى التي درست  ة على المجموعة التجرب .المحسو

 ، ة أخر ة بین متوسطات علامات )2007(الجوابرةأكدت دراسة من زاو وجود فروق ذات دلالة إحصائ
لطرقة التدرس من خلال تقصي أثر  تعز عد ار ال طة في الاخت ة والضا ة للمجموعتین التجرب الطل

ة الصف الثالث الأساسي على تحصیلهم طل ة لد ة الراض واتجاهاتهم نحو استخدام الألعاب الترو
ات على عینة من  ة من الصف الثالث الأساسي في مدیرة 126الراض ا وطال م طال ة والتعل التر
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شفت لمحافظة جرش ما  ضا)2008(سهیر محمد علي معروفدراسة ،  ة برنامج الألعاب أ عن فعال
ا في مادة ا اه للأطفال المتأخرن دراس ة في تحسین درجة الانت م ة التعل لحساب لصالح المجموعة التجرب

عد اس ال .لصالح الق
ة تسهم في Nelson)2009(نیلسون ثم جاءت دراسة  ات المحسو د أن استخدام ألعاب الراض لتؤ

ل فاعلاكتساب المهار  ش ات  ة للراض ة ات الحساب الراض عدما تم التعرف على اكتساب الحقائ
طلاقة من خلال  ة  ةالأساس ات المحسو Kappers)2009(ابیرزأضاف ،استخدام ألعاب الراض

ار  ع وإلى اخت ات للصف السا ة في الراض ة على تحصیل الطل م دراسة حول أثر ألعاب الفیدیو التعل
ة لدیهم، ة، والفروق بین إثارة الدافع م ألعاب الفیدیو التعل ات المتعلقة  ات والإیجاب الكشف عن الصعو

لا الجنسین أظهرا نفس شف ات،  ت النتائج عن وجود فرق واضح في درجات التحصیل في مادة الراض
استخدام ألعاب الفیدیو، نفس النتیجة أفضت إلیها  ات  ة في مادة الراض الدافع ما یتعل دراسة النتائج ف

ة على )2009(عبید بن مزرعل عبید الحري  ة الإلكترون م ة الألعاب التعل حثت في فاعل التي 
الصف الثاني الابتدائي  ات  قاء أثر التعلم في دروس الضرب لمادة الراض اشر و التحصیل الدراسي الم

ا بین متوسطي مجموع درجات تلامیذ المجموعة المدینة المنورة،  فأثبتت النتائج وجود فروق دالة إحصائ
ة وا ار التحصیل الدراسي التجرب و في اخت عد ار التحصیل الدراسي ال طة في اخت لمجموعة الضا

المؤجل  عد الفهم والاخت)قاء أثر التعلم(ال ر ومستو التذ ل لصالح المجموعة عند مستو ار 
ة ذا دراسة التجرب ة etal Ghanbari)2011(وآخرون جنبر، و م ضا عن تأثیر الألعاب التعل أ

ة على  ات في المرحلة الأساس م الراض ة من الصف الأول، 50على تعلم مفاه أثبتت النتائج حیث طال
ة في الجمع والطرح م الراض ة الإیجابي على تعلم المفاه م .أثر الألعاب التعل

ة مشابهة حاول محمد هذا ومن ناح ة أالكشف عن)2012(عمار هاد ثر الطرقة الاستكشاف
ات ة في مادة الراض وأظهرت النتائج أنه یوجد فرق ذو دلالة اللعب في تحصیل تلامیذ المرحلة الابتدائ

ار التحصیلي للمجموعتین  ة عند بین متوسطي درجات تلامیذ الصف الخامس الابتدائي في الاخت إحصائ
ة  اللعبالطرقةالذین درسوا وف( التجرب ة  طة و ) الاستكشاف الطرقة المعتادة(الضا ) الذین درسوا وف

ة اقنفسفي،ولصالح المجموعة التجرب معبددراسةهدفتالس التعرفإلي( 2013 )اللهفرجالكر
ةالألعاباستخدامأثرعلى ةالمهاراتعضاكتسابفيالترو منخفضيالتلامیذلدالراض

ع الصففيالتحصیل احثغزة،قطاعالوسطىالمحافظةالأساسيالرا قائمةإعدادبحیث قام ال
ةالمهارات ارالراض صيواخت ةوالألعابتشخ ارالمعلمودلیلالترو قتالتحصیلي،والاخت هذهط

ونةعینةعلىالأداة عتوتلمیذة،تلمیذا )63(منم والمنهجالتحلیليالوصفيالمنهجالدراسةات
ادالةفروق وجودإلىفتوصلت، التجربي فيالتحصیلمنخفضيالتلامیذدرجاتمتوسبینإحصائ
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عالصف ةالمجموعةالأساسيالرا طةالمجموعةفيأقرانهمومتوسالتجرب المجموعةلصالحالضا
ة ارفيالتجرب عدالتحصیليالاخت .ال

ضا عض )2014(منى سمیر حسن الحسینيدراسة أ ة  ة في تنم عن أثر ممارسة الألعاب الترو
م الابتدائي الذین  حثت في الفرق بین تلامیذ التعل م الابتدائي، حیث  تلامیذ التعل مهارات التعلم لد

عض مهارات التعلم ة  ة في تنم الطرقة التقلید اللعب، والتلامیذ الذین یتعلمون  علىیتعلمون عن طر
ة، حیث الصفتلامیذ مدارس بورسعید الابتدائ ع ابتدائي بإحد احثة إلى أنالرا الألعاب توصلت ال

ما  حب واستمتاع،  قبلون على ما یتعلمونه  ة التلامیذ للتعلم وتجعلهم  ة تساعد على زادة دافع م التعل
ة لدیهمأنها تعمل على ات المعرف العمل ة ماتنش م ة التعل قوم بدور ایجابي في العمل تجعل المتعلم 

ة  م ا في المواقف التعل ح مشار ص من دافعیته نحو فتزدفهو لا یتلقى المعرفة من المعلم فحسب بل 
. التعلم

ضا  حثت في)2014(فداء خالد شحاذة دراسة نجد أ ة في التي  أثر استخدام الألعاب الترو
ا رام الله، تحصیل الراض ع الأساسي في مدارس قر ة الصف الرا طل عدم وجود فروق تثبتت، لد

ة  للتفاعل بین طرقة التدرس والجنس، ) α>50.0( ذات دلالة إحصائ تظهرفي التحصیل تعز
ة  ضا وجود فروق ذات دلالة إحصائ لطرقة التدرس ولصالح ) α>50.0( أ في التحصیل تعز

ة ومتغیر الجنس لصالح الإناث حثت،المجموعة التجرب ص)2015(لشهبأسماءما  ذوتشخ
ات ةالمدرسةفيالحسابتعلمصعو اتمادةتحصیلفيالفروق ودراسةالابتدائ ضوءفيالراض

طة،والبیئةالجنسمتغیر اربتطبیوذلكالمح اتمادةفيمقننتحصیلياخت تلمیذا19علىالراض
ةالسنةفي ةإحداهمامدرستینمنابتدائيالثان ةالوادبولا علاجيبرنامجتطبیو العاصمةوالثان

اتمادةفيالدراسيالتحصیلمستولتحسین عدمإلىتوصلتحیث العینةأفرادتلامیذعلىالراض
ةدلالةذاتفروق وجود عاإحصائ ادالةالفروق انتبینماالجنس،لمتغیرت ةإحصائ لمتغیرالنس
طةالبیئة .العاصمةدانون ابنمدرسةتلامیذولصالحالمح

عضتنمیة فيالتربویةالألعاباستخدامأثرعلىالتعرفإلي)2015(یونسبشرىدراسةسعتكما 
یرمهارات اتفيالتف قتغزة،الأساسيالثالثالصفتلامذةلدنحوهاوالمیلالراض حیث ط
اس اتنحوالمیلمق یرمهاراتو الراض ونةعینةعلىالتف اعوتلمیذة،اتلمیذ) 60(منم المنهجبإت

ةدلالةذاتفروق ، أسفرت النتائج على وجودالتجربي متوسطيبین)0.05(مستوعندإحصائ
ةالمجموعةتلامذةدرجات طةالمجموعةوتلامذةالتجرب عدالتطبیفيالضا اسعلىال ارمق لاخت
یر ات،فيالتف ةالألعابلاستخدامتعزالراض ة،المجموعةتلامیذلصالحالترو فروق توجدالتجرب

ةدلالةذات ة،المجموعةتلامذةدرجاتمتوسطيبین) 0.05(مستوعندإحصائ وتلامذةالتجرب
طةالمجموعة عدالتطبیفيالضا اسال اتنحوالمیوللمق ةالمجموعةلصالحالراض .التجرب
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اتاللهعبدعائشةمن جهتها حاولت  تدرسأثريتقص)2016(الشوا حسینهلاو الور
ات ةالراض ةالمهاراتاكتسابفياللعبالتعلمبإستراتیج مهارات التواصلوتحسینالراض
ةلدالاجتماعي ةدلالةذفرق وجودالنتائجأظهرتفالأردنفيالأساسيالأولالصفطل إحصائ

≥ α)0.05 (ارعلىالمجموعتینعلاماتبین متوسطي ةالمهاراتاخت عدالراض اسوعلىال مق
عدالاجتماعيالتواصل ةالمجموعةولصالحالمعلمةوجهة نظرمنال عدها التجرب جاءت دراسة ، 

بوعناني ةالألعابلتثبت أن )2017(مصطفا م ةالتعل ةالمحوس ةحققت فعال علاجفيعال
ات ات تعلمصعو مدینة سعیدة) الحساب(الراض عة ابتدائي  تلامیذ السنة الرا د نتائج ، هذا و لد تؤ

ور محمد مفیدةدراسة  الل)2018(ز تحصیل التي هدفت إلى تقصي أثر أسلوب التعلم  عب في رفع مستو
ة  م الابتدائي في ورقلة وجود فروق ذات دلالة إحصائ ة من التعل تلامیذ السنة الثان ات لد مادة الراض
طة  ات لتلامیذ المجموعتین الضا دلالة بین متوسطي درجات التحصیل في مادة الراض عند مستو

ضا وجود فروق ذات  الألعاب، وأ عد تطبی ة  دلالة بین متوسطي والتجرب ة عند مستو دلالة إحصائ
الألعاب عد تطبی ة قبل و ات لتلامیذ المجموعة التجرب نفس النتیجة .درجات التحصیل في مادة الراض

درجات المجموعة عن) 2018(سلطانيأفضت إلیها دراسة  ا بین متوس وجود فروق دالة إحصائ
استخدام  ة التي درست الحساب  درجات التجرب نظرة برونر ومتوس ة وف ة المبن م ة التعل البرمج

اشر لصالح  الم عد ار ال ة في الاخت اد الطرقة الاعت طة التي درست  تحصیل المجموعة الضا
ة .المجموعة التجرب

ة لتدرس  إستراتیج ة القائمة على اللعب  ة البرامج التدرب عد عرض الدراسات التي أثبتت فاعل
ات  رة ) الحساب(الراض ننا تبني ف م ة،  ات المحسو ة  أم برامج تعتمد البرمج انت برامج عاد سواء 

ات تعلم الحساب،  عانون من صعو یف الذین  م الم ة مع تلامیذ التعل ة استخدام نفس الإستراتیج ان إم
ة حدیث ات تدرس ة تساعد المعلم على وضع خطهذه الفئة التي نراها تحتاج فعلا إلى تدابیر وإستراتیج

ضا اقتراح أسالیب تساعد  ننا أ م حققها،  ن للتلمیذ أن  م ة تتضمن أهدافا  ة وجماع ة فرد تدخل ترو
ات التلامیذ تس .على تكییف التعلمات انطلاقا من م

ات فقد تنوع ات تعلم الراض وجهات نظر تأما عن مجال الدراسات التي تناولت موضوع صعو
لات في تدرس هذه المادة، حیث ا احثین والدارسین له، اعتمد الكثیر منهم على أسلوب حل المش ل

اتلعلاجمقترحبرنامجوضعإلىالتي هدفت2009)(الغني عبدهیثمدراسةتوصلت تعلمصعو
م ةالمفاه ةالراض طل اسالأساسيالعاشرالصفلد لةهذه علىوالتعرففاعلیته،مدوق المش

ةالمعلمیننظروجهتيمن ةإلىوالطل ات تعلملعلاجالمقترحالبرنامجفاعل مصعو ةالمفاه الراض
ةلد ما أثبتت الطل شدنهى،  الدراسي لمادة التحصیلفيتحسنوجود)2011(العجموأملالرو

ات لةلحلالمقترحالبرنامجدرستالتيللمجموعةالراض ة،المش ذالراض تفوق المجموعةاو
ة طةعلىالتجرب ات لتلمیذاتالتحصیلفيالضا ،لخرطوماالخامس الابتدائيالصففي مادة الراض
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ةأثر)2011(عماد رمضان محمد شبیر وأكد  لاتحلإستراتیج ا المش اتعلاجفيالدال إحصائ صعو
اتتعلم ةلدالراض دالةفروق وجودإلىتوصلت الدراسةحیث فلسطینالأساسيالثامنالصفطل

اً بین ةدرجاتمتوسإحصائ ةطل ةدرسواالذینالمجموعة التجرب لات،حلبإستراتیج أقرانهمو المش
ة طةالمجموعةطل ةالطرقةدرسواالذینالضا ارفيالتقلید اتاخت اتتعلمصعو عدالراض ال

ةولصالح ةالمجموعةطل .التجرب
شفتذات في  مان الشحاذهدراسة المجال  عض )2012(حسام سل ة برنامج تدربي قائم على  فعال

ة ات التدرس ه المحسوس ( الاستراتیج ة، تحلیل المهمة، الانتقال من المحسوس إلى ش ات النفس العمل
ات في ) فالمجرد، النمذجة، التعزز الایجابي الراض ة  ة مهارات المعرفة الأساس عاد المعرفة غیر لتنم أ

ات  ة في الراض ة(الرسم ة، والأدائ ة الشفه ات )اللفظ ة في الراض ة الرسم ة، (، والمعرف ة الشفه اللفظ
ة ة الكتاب ة، واللفظ الصف الثالث الأساسي ) الأدائ ات التعلم في مستو .دمشبیناسب تلامذة صعو

ة ومتوسطات رتب  ا بین متوسطات رتب المجموعة التجرب أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائ
ة  ة الأساس المهارات المعرف ار تحدید مستو اشر على اخت الم عد اس ال طة في الق المجموعة الضا

ة ولكل مجال فرعي ات للدرجة الكل ة، والمعرفة الأد(في الراض ة الشفه ة، والمعرفة المعرفة اللفظ ائ
ة ة الكتاب ة، و)اللفظ . ان الفرق لصالح العینة التجرب

استخدام طرقة حل أنإلى نتیجة مفادها )2015( سعد أحلام حسب الرسول احمددراسة أفضت ما
ة ة التحصیل الدراسي لتلامیذ الحلقة الثان ات تزد من فاعل لات في تدرس مادة الراض الصف (المش

م الأساسي)الخامس د .مرحلة التعل یرمستوعن )2016(جمیلةعابدبندراسةوتؤ وراءماالتف
لاتلحلالمعرفي ةالمش عةالسنةالحسابعسرذوتلامیذلدالراض ،مدینةابتدائيالرا الأغوا

ذا هإتقانالأكثرالمهارةوعنالجنسینبینالفروق و یرمستوانخفاضوجود،لد المعرفيوراءماالتف
لاتلحل ةالمش مهارةأوجودعدموالجنسینبینفروق وجودعدمذاوالدراسةعینةلدالراض

..أخرمنأكثرالتلامیذیتقنها
ات صادفنا دراسة اب انخفاض التحصیل الدراسي في مادة الراض ا منا وراء التعرف على أس وسع

مبهاء الدین محمد  ة في مادة عن )2016(إبراه عض طلاب المرحلة الابتدائ الضعف التحصیلي لد
ة ة السعود المملكة العر ات  شفت الراض حث ، التي  ات أفراد عینة ال أهم أنعد تحلیل استجا

الدراسي  ة إلى انخفاض المستو اب والعوامل المؤد ات منها ما یخص المعلم الأس زادة في الراض
مة، و الحصص التي یدرسها المعلمعدد ة ، استخدام طرق تدرس قد ات في نها وجود حصص الراض

أما ما یخص .ثرة عدد الطلاب داخل الفصلو انتقال المعلم من مدرسة لأخر، الجدول المدرسي
المللالطالب فتمثلت في  ة، طول العام الدراسي وشعور الطالب  ة المواد الدراس هدف عدم وجود ، صعو

ة حول ما قه وعدم اتضاح الرؤ الدراسةسعى الطالب لتحق قه عن طر ن تحق ة المواد ، م صعو
ة ة، الدراس س إلى نتیجة ع عدم قدرة ، اعتماد إدارة المدرسة على التساهل في تعاملها مع الطلاب یؤد
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م وقته ات لترغیب الطاو ازدحام الفصل، الطالب على تنظ المدرسةعدم وجود وسائل وآل ولعل ما ،لب 
حثنا ه في  :هو ضرورةالدراسة ما قدمته هذهخلالمن نستشهد 

 لاتالتلامیذتدرب ةعلى حل المش ة الحساب الأنشطة العمل الألعاب عن طر عن طر
ة  ة والرمزةلأنشطة بدلاً من االترو .للفظ

 اللعب في تدرس ستراتیجإالاستفادة من اتة التعلم  .الراض
لات في تدرس الحساب .الاستفادة من أسلوب حل المش
 م ات التعلمتقد صعو لفئة ذو مي ترو ..بدیل تعل
عد م قبلي و ةتقو .للبرنامج التدربي القائم على الألعاب الترو
ا تجنب أن طرق متنوعة هادفالتكفلون وأنون التدرس روتین یف  م الم .ةبتلامیذ التعل
 ة من بیئة ة وتمارن قر یف إلى أسس علم م الم ة المقدمة لتلامیذ التعل الترو استناد الخط

.التلامیذ

قةالدراساتعلىتعقیب :السا
ة اللعب  ة والتي تمثلت في إستراتیج عد اطلاعنا على أهم الدراسات التي تناولت متغیرات الدراسة الحال

لات وتعلم  ات وأسلوب حل المش نا من)الحساب(الراض نتم حثلموضوعشاملتصورتكو وذلكال
عهمامن خلال احثون ات قون ال ةومناهجوطرق أسالیبمنالسا هتوصلواوماحث ، من نتائجإل

ة،  انتقاء الدراسات التي أجرت في المرحلة الابتدائ ة المستهدفة قمنا  وحرصا منا على المرحلة الدراس
ةوالتي اس لائم الدراسة الحال قةالدراساتإن أهم ما نستخلصه من.تخدمت المنهج التجربي الذ السا
:من في

 محمد(دراسة أكدت الدور الإیجابي للألعاب ) 2014دراسة منى سمیر الحسیني،؛2012،عمار هاد
ة المتعلم للتعلم،  ة في الرفع من دافع قبل على ما یتعلمفالترو ما أنها تعمل هتجعله  حب واستمتاع، 

ة لدعلى ات المعرف العمل امتنش ة فهو لا یتلقى ه، مما یدفعه للق م ة التعل بدور ایجابي في العمل
ة م ا في المواقف التعل ح مشار ص . المعرفة من المعلم فحسب بل 

ل جنبر؛2008،سهیر معروف؛2007الجوابرة،؛2005عفانة،؛2001نجم،(من اتف
GHANBARI،2011یونس؛2014،فداء خالد الشحاذه؛2013،عبد الكرم فرج الله؛ ؛2015،شر

ات وهلا حسین الشواعائشة عب ور محمد مفیدة؛2016،د الله الور ة ) 2018،ز ات فاعل على إث
ات  ة في تعلم الراض ة حیث أظهرت نتائجها ضرورة الأ) الحساب(استخدام الألعاب الترو خذ بإستراتیج

ا تجعل التلمیذ نشطا  ات التي تعد میدانا مناس ما في مادة الراض اللعب في تدرس العلوم ولا س التعلم 
ع خبراته  ة، وتساعده على توس م الراض والمفاه ة التعلم، لاكتساب المعارف والحقائ وفعالا أثناء عمل
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ة قدراته وتدر  ة وتنم لاته الذات ةه على حل مش ة والأخلاق ة والغو ة والجسم ة والمعرف وهو فعلا ،العقل
طة من  أثقلته تلك الملاحظات المح یف الذ م الم تلمیذ التعل ة، في تنش ه الدراسة الحال ما تصبو إل

ستسلم لإخفاقاته المتكررة في مجالات التحصیل .ضعف وتدني في التحصیل، جعلته 
ة موازة أثبتت دراساتومن ن NELSON؛2006،العوفي؛2005،حمیدان؛2005،عبیدات(اح

KAPPERS،2009ة ) 2018،دراسة سلطاني؛2017،مصطفا؛2009،عبید الحري؛ أثر وفعال
ة، لتكون  م الراض ة في تعلم واكتساب العلوم وخاصة المهارات والمفاه ة المحسو استخدام الألعاب الترو
ات لمساعدتهم  ات تعلم الراض صعو دعما ومرجعا مهما للمعلمین في استغلالها في تدرس فئة ذو

اتهم وتحسین مستواهم التحصیلي في هذه الم . ادةعلى تخطي صعو
ات، فقد خلصت دراسات  لات في تدرس الراض حث في أثر استخدام أسلوب حل المش أما عن مجال ال

شد وأمل العجم؛2009،ل من هیثم عبد الغني ؛2011،عمار رمضان محمد شبیر؛2011،نهى الرو
مان الشحاذة ودراسة 2016،عابد جمیلة؛2015،سعد أحلام حسب الرسول أحمد؛2012،حسام سل
م، سب أن إلى نتیجة مفادها ) 2016بهاء الدین محمد إبراه لات  مةطرقاً التلامیذأسلوب حل المش سل

ؤدفي یر و علىتهمقدر ینميما،لدیهمالاكتشافحبثارةإ و المعلوماتاستخدامتكاملإلىالتف
یر عطیالعلميالتف لاتمختلفمواجهةعلىقادرنیجعلهمفأنفسهمفيالثقةهم و .التي تعترضهمالمش

قة ة من الدراسات السا :موقع الدراسة الحال

ونها تهتم  انة مهمة  ة م ة تحتل الدراسة الحال المنظومة الترو مي خاص  تعل ، وهو نمالجزائرةبنم
حث والتقصي حظه في ال احثة- لم یل ستقبل عدة - على حد علم ال یف الذ م الم فئات وهو التعل

ء التعلم ات التعلم و التأخر الدراسي، صعو ة  لات ترو ة هذه الدراسة ،تعاني من عدة مش وتأتي أهم
ونها تستهدف  یف، لتبین فئةمن  م الم أقسام التعل ات تعلم الحساب  صعو ةذو برنامج تدربي فاعل

ة اللعب  ات التعلم وأنجعها وهي إستراتیج لات في تعلم قائم على أحدث إستراتیج أسلوب حل المش
قةالحساب دراسة من الدراسات السا .وهذا لم تتناوله أ

ةمن خلال هذه الدراسة نرد التعرف على نجاعة  یف وفاعل م الم ة في إكساب تلمیذ التعل الألعاب الترو
ات تعلم الحساب عاني من صعو ة، فنساهم ،الذ لات الحساب ینه من حل المش ة وتم م الحساب المفاه

وهذا في إطار تجسید وتفعیل مرحلة  ولو من مقامنا هذا في إعادة إدماجه ضمن النظام المدرسي العاد
ة  م ة من مختلف البرامج والوسائل التعل م ة والتعل م التي تعتمد على ضرورة انتقاء النشاطات الترو التعل

ة الملائمةالمس .تعملة في المدرسة الابتدائ
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لات عرض هذهعد  ة في حل المش ة الألعاب الترو رة اتجاهنا نحو فاعل ون قد دعمنا ف الدراسات ن
یف م الم ة عند تلامیذ التعل ة تبنت الهدف العام من الدراسات ،الحساب أن الدراسة الحال ه نر وعل
جمع بین طرقة التدر  قة الذ ة لدالسا لات الحساب ة اللعب في تعلم حل المش اعتماد إستراتیج س 

یف م الم .تلامیذ أقسام التعل
المدرسة الجزائرة یف  م الم مي لأقسام التعل ة تلمسان أنموذجا(من خلال الاطلاع على الواقع التعل ) ولا

م ا احثة في مجال الكشف عن تلامیذ التعل ة ال ل وانطلاقا من تجرة ومشار یف، لاحظنا وجود مش لم
یف، على تحقی م الم لفین بتدرس أقسام التعل ة هادفة تساعد المعلمین الم ترو م خط في بناء وتصم

ما التمسنا ات التعلم،  ل صعو احثة- أهداف من شأنها أن تخفف من مش قلة البرامج - في حدود علم ال
ة لهذ ة التي تقدم أنشطة علاج م ة التعل احثة إلى التدرب یف، مما دفع ال م الم تلامیذ التعل ل لد ا المش

ة إلى ها نهدف من خلالإجراء هذه الدراسة التي ة برنامج قائم على إستراتیج اللعب الكشف عن فاعل
ات لات في تعلم الراض تلامی)الحساب(أسلوب حل المش ة تلمسانلد یف بولا م الم ولهذا ، ذ التعل

سيالغرض تثیر  احثة التساؤل الرئ :ال
: التساؤل العام

ات لات في تعلم الراض أسلوب حل المش ة اللعب  ة على)الحساب(ما فاعل یف بولا م الم تلامیذ التعل
تلمسان؟

ة ة التال : وتتفرع عنه التساؤلات الفرع
ة .1 عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ة هل توجد فروق بین الاخت ار عند المجموعة التجرب في نتائج اخت

سف؟  الیون
ة .2 عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ة هل توجد فروق بین الاخت في نتائج عند المجموعة التجرب

مي ار الأكاد ؟الاخت
ة في نتائج .3 ة عند المجموعة التجرب عد ارات ال ة والاخت ارات القبل هل توجد فروق بین الاخت

ان  ات تعلم الحساب الموجه للمعلم؟الاستب صي لصعو التشخ
ة .4 طة هل توجد فروق بین نتائج المجموعة التجرب ار ونتائج المجموعة الضا في نتائج الاخت

؟ عد ار ال مي في الاخت الأكاد
ة نتائج المجموعة هل توجد فروق بین .5 طة التجرب ار ونتائج المجموعة الضا في نتائج اخت

سف عدالیون ار ال ؟في الاخت
ة نتائج المجموعة هل توجد فروق بین .6 طة التجرب ان ونتائج المجموعة الضا في نتائج الاستب

ات تعلم الحساب الموجه للمعلم صي لصعو عدالتشخ ار ال ؟في الاخت
الأهداف عند العینة في تعلم الحساب؟.7 هل تتحق
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حث ات ال :فرض
 ا بین ة توجد فروق دالة إحصائ عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ة الاخت في عند المجموعة التجرب

سف ار الیون .نتائج اخت
 ة عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ا بین الاخت ة توجد فروق دالة إحصائ في عند المجموعة التجرب

مي ار الأكاد .نتائج الاخت
 ة ارات القبل ا بین الاخت ة في توجد فروق دالة إحصائ ة عند المجموعة التجرب عد ارات ال والاخت

ات تعلم الحساب الموجه للمعلم صي لصعو ان التشخ .نتائج الاستب
 ة ا بین نتائج المجموعة التجرب طة توجد فروق دالة إحصائ في نتائج ونتائج المجموعة الضا

عد ار ال مي في الاخت ار الأكاد .الاخت
ا بی ة توجد فروق دالة إحصائ طة ن نتائج المجموعة التجرب في نتائج ونتائج المجموعة الضا

عد ار ال سف في الاخت ار الیون .اخت
 ة ا بین نتائج المجموعة التجرب طة توجد فروق دالة إحصائ في نتائج ونتائج المجموعة الضا

عد ار ال ات تعلم الحساب الموجه للمعلم في الاخت صي لصعو ان التشخ .الاستب
 الأهداف طة في تحق ة والمجموعة الضا ا بین نتائج المجموعة التجرب توجد فروق دالة إحصائ

ة ة في تعلم الحساب لصالح العینة التجرب .الترو
:الدراسةأهداف
ةالأهدافتحقیإلىالدراسةهذهتسعى :التال
 ةالكشف عن اللعب ففاعل ة التعلم  ة ي إستراتیج لات الحساب م علىحل المش یفاتلامیذ التعل .لم
ة اللعبالتعرف استخدام إستراتیج ة لمادة الحساب  الأهداف الترو تحق .على مد
ة ة عند المجموعة التجرب عد ارات ال ة والاخت ارات القبل طة في و الكشف عن الفروق بین الاخت الضا

مي و نتائج الا ار الأكاد ار الیو نتائج خت صي اخت ان التشخ سف ونتائج الاستب ات تعلم الحساب ن لصعو
.الموجه للمعلم
ة الدراسة ار الموضوعأهم ما یلي:ودواعي اخت ة الدراسة ف :تكمن أهم

یف التي تحتاج إلى التدرب م الم ة الفئة التي تشملها الدراسة وهى تلامیذ التعل ه لتحسین أهم والتوج
.التحصیل الدراسي

ا ة في تدرس التلامیذ المتأخرن دراس م یف للألعاب التعل م الم وذواستغلال معلمي التعل
ات التعلم .صعو

 ه إلى ة والوصول  قدراته العقل اللعب التي تساعد التلمیذ على تنش ة التعلم  الاعتماد على إستراتیج
الدراسي  .المطلوب منه قصد دمجه مع زملائه من نفس الصفالمستو
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ة، وهى من التدخلات م استخدام الألعاب التعل ة  ر في المعالجة الترو ة التدخل الم ة أهم المحب
ة ووضع الحلول الفعالةللأطفال، وقد تفید الدراسة لات الترو عض المش .مخططي المناهج في حل 

فتحدید المصطلحات و  :اإجرائهاتعر

ة أنها تعرف: الفاعل اً  ة إجرائ ة تعلم المهارات الحساب تأثیر البرنامج المقترح لتنم حسین مستوو مستو
ات یف في مادة الراض م الم تلامیذ التعل ).الحساب(التحصیل لد

بي اللعبالقائم على البرنامج التدر ة التعلم  هي مجموعة من المهارات والأنشطة التي :إستراتیج
یف مارسها تلمیذ  م الم ات التعل الراضي لكتاب الراض م لفي دراسة المحتو ة من التعل لسنة الثان

من خلال استخدام مجموعة من الألعاب 2018/2019الابتدائي خلال الفصل الثاني من العام الدراسي 
قوم بها  ة الموجهة والمقصودة  احثة وأدوات ومستلزماتلخطاالتلمیذ وفقالترو خاصة تشرف علیها ال

ة،  مي في اكتساب المهارات الحساب هدف تعل بوجود المعلم وذلك في جو تنافسي ومسلٌ من أجل تحقی
ة .تتم داخل المدرسة التي یدرس فیها التلمیذ وأثناء التوقیت الرسمي للدراسة العاد

ة لات الحساب اته :حل المش تس ل م ستغل  ات التي تجعل التلمیذ  ة من الوضع لة الحساب تعد المش
یز  یر الراضي للتلمیذ من خلال التر ة التف ة تساهم في تنم ة تعلم وقواه لإیجاد حل لها، فهي وضع

الحل ة بلوغ وتحقی ف . على 
ات اتتعلمصعو اض والقدرة على التمییز وز، شیر إلى عجز واضح في استخدام الرم):الحساب(الر

ح لها ح، وفي الترتیب الصح ل صح ش ة  ات والقوانین الراض ، عجز في التعامل مع الأرقام والعمل
ات الرا ة، یواجه الأطفال ذوالمنطقي لخطوات الحل في العمل ة والحساب ات التعلم الحساب ض صعو

ظهر هذا من  الجمع والطرح والقسمة والضرب، و طة  س ة ال ة الأساس ة في المهارات الأول ضا صعو أ
ة05/10خلال تدني التحصیل الدراسي في المادة دون  ص ارات التشخ .في الاخت

یف م الم ا الهو وسیلة: التعل ة، وهي جزء لا یتجزأ من بیداغوج ة علاج دعم والمعالجة، تتكفل ترو
طة  س ة ال ة عجزت مختلف المعالجات الترو م ات تعل عانون من صعو الاستدراك (التلامیذ الذین 

والأسبوعي یف من /عن معالجتها، وهم یخضعون للعلاج الترو) الفور م الم النفسي في أقسام التعل
ا ومتمیزا ی ما نوع فة وتعل ة م م برامج تعل ات التعلم لدیهم، معتمدا في ذلك خلال تطبی راعي صعو

ة  التالي إعادة إدماجهم في الأقسام العاد اتهم، و ة التي تسمح لهم بتجاوز صعو ة الفارق على البیداغوج
ة ة الموال انتظام في السنة الدراس عة مسارهم الدراسي  .لمتا
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لفصل الثانيا
التعلمدور اللعب في عملية  

تمهید
اللعب.1 ة التعلم  ف إستراتیج تعر
ات المفسرة للعب.2 النظر

ة الطاقة الزائدة.1.2 تفسیر نظر
ة .2.2 ص ة التلخ تفسیر النظر
ب على المهارات.3.2 ة التدر تفسیر نظر
ة الاسترخاء.4.2 تفسیر نظر
ة التحلیل النفسي.5.2 تفسیر نظر
ة للعب.6.2 ة السلو تفسبر النظر

ة هل للعب.1.6.2 تفسیر نظر
نر للعب.2.6.2 ة س تفسیر نظر

ة الجشطلت للعب  .7.2 تفسیر نظر
ه للعب.8.2 اج ة جان ب تفسیر نظر
الإسلام وتفسیر اللعب.9.2

ة.3 م ة التعل و الألعاب التر
ة الجیدة.1.3 م ة التعل ار اللع اخت شرو
ة.2.3 نجاح الألعاب الترو شرو
ة.3.3 و ة اللازمة للمعلم لاستخدام أسلوب الألعاب التر م ات التعل الكفا

الخصائص الممیزة للعب الأطفال.4
ة.5 م تصنیف الألعاب التعل
وظائف اللعب .6
ة.7 أهداف الألعاب الترو
اللعب.8 أسالیب التعلم 
اللعب.9 ة التعلم  مراحل إستراتیج

خلاصة
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تمهید
م إلى ضرورة توفیر الظروف الملائمة  ة والتعل حاث الحدیثة في التر ة التعلم توجهت الأ لإحداث عمل

ل شامل ومتوازن، فمع ش مالاهتمامتزایدوتغییر سلوك المتعلم  مشاكلمنیواجههوماالتعل
ارالاهتمامجوهرة، ازداد اتاخت النظرة والمعلم، حیث تطورتالمتعلمتهتمالتدرس التيإستراتیج
ات إلى منفرداالمعلمعلىتعتمدالتيةمن التقلیدالمعلمستخدمهاالتيالتدرسلإستراتیج
ات .الذاتي وتفعیل دور المتعلم فیهاالتعلمأساسعلىتقومحدیثةإستراتیج

ب ة  ات حدیثة له أهم ة إن التنوع في استخدام طرق واستراتیج ار الطرقة المناس في تدرس یرة في اخت
ن المتعلم من اكتساب المعرفة، ومهارات  یر وتحسین التحصیل العلمي، المادة، لیتم د التف إذ یؤ

ر ات) 2010(الحر االمعلمما یراهعلى أساستتنوعالتدرسأن إستراتیج ةللمادةمناس التدرس
عتها، ةوالفروق التدرسمجالفيالمعلمإلى خبرةالإضافةوطب ة،المتعلمین والبیئةبینالفرد الصف

ةفيلكن عهاتهدفالنها ةمنالمنشودةالأهدافتحقیالوصول إلىإلىجم ةالعمل م .التعل
هدف واحد هو الرفع من  على تحقی ات التدرس إلا أنها تتف الرغم من اختلاف وتعدد إستراتیج

اللعب ة التعلم  ن، من أهمها وأحدثها إستراتیج مم م إلى أعلى مستو ة التعلم والتعل . جودة عمل
ف إستراتیج.1 اللعبتعر :ة التعلم 

ترو في لعالم الطفولة، ووس ة الأطفال، لأنه مدخل وظ ا في تر ا حیو مثل اللعب مقوما ترو
ة  ه هذه الفترة من أهم عل ات الأطفال في سنوات عمرهم الأولى، لما تنطو ن شخص فعال لتكو

ة الفرد في مرا یل البناء الأساسي لشخص انات وخصائص، تلزم لتش ة، واللعب وإم حل نموه المتعاق
ة الحاسمة من النمو  ن یل الطفل في هذه المرحلة التكو عمل بدرجة هائلة على تش ترو وس
یثیر جل  قضي معظم وقته في اللعب الذ ة إلى أن الطفل  الإنساني، وقد لا یرجع مصدر هذه الأهم

ار، وإ  العلمي للك س إلى أنه ینغمس في النشا نما یرجع إلى أن اللعب یتمخض عن اهتمامه، ول
طرا على  ون نشاطا مس س الدراسي الذ من أسمى النشا ه  ن النفسي للطفل، وف تغیرات في التكو

اته طیلة سنوات المدرسة س ومرعي، .(ح )1987بلق

ة في نشا ة والجسم استغلال الطاقة الذهن ة  ة داخل ع رغ ش إن اللعب توجه ذاتي أو خارجي، 
ة، لجلب متك ة أو الجماع الفرد ون من سلسلة من الأعمال، ذات مواصفات مهارة، تتسم  امل م

ة وإثراء الخبرات في وقت الفراغ اس، (. المتع النفس )1989حنورة وع

ة أن)2006(الفتلاوتعتبر  هم وقدراتهم العقل ة سلو ة لتنم ه الطل قوم  موجه  اللعب نشا التعلم 
حق ة و ة یتم من خلاله استغلال أنشطة اللعب في اكتساب والجسم في نفس الوقت المتعة والتسل

ة ع آفاقهم المعرف ة وتوس العلم للطل اد .المعرفة وتقرب م
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ات التدرس الهادفة التي تجعل من الموقف  اللعب من أبرز إستراتیج ة التعلم  هذا وتعد إستراتیج
ه ون ف ا  ا تفاعل ا وملاحظا وناقدا لما یتضمنه التعلمي موقفا عمل الطالب نشطا وفاعلا ومؤد

ر طلبته وما  ف یف  ن للمعلم أن یتعرف  م مي من ألعاب ومحاكاة، ومن خلال اللعب  الموقف التعل
ات والألوان والصلصال وغیرها، لذا فإن  ع ه من خلال لعبهم الحر واستعمالهم للدمى والم شعرون 

اللعب متى أحسن ت م التعلمالتعلم  دورا فعالا في تنظ ه یؤد مه والإشراف عل طه وتنظ . خط
).2007الحراحشة،(

شیر  لة في )2007(الحیلةالرجوع إلى تارخ الألعاب  ة انتشرت منذ فترة طو إلى أن الألعاب الترو
منذ أن بدأت المدارس تزاول نشاطها، عندما استعمل المعلمون طرقة تمثیل ا لأدوار المجال الترو

ذا  ات، وه ح درس الراض بهدف توض ائع والمشتر ة ال ة مثلا، أو تقمص شخص ة تارخ في مسرح
ا في المدارس، ذلك أن الطفل لا ینمو من تلقاء نفسه،  م ة أكاد إلى أن شاع استعمال الألعاب الترو

ح له البیئة الاج قدر ما تت  ، رتقي من مرحلة لأخر ة التي یتفتح فیها بل إنه ینمو و یتطور و تماع
ة ومقوماتها .من عوامل التر

سهم )2008(بدیرضیف ضا أن اللعب  ةفيأ یل شخص صالوتسهیلالأطفالتش المعلوماتإ
عخلالهإلیهم فمن همایخبروناأنالأطفالستط رون  اللعبعن طره،شعرون وماف

ات، والألوان،الدمى،:مثلالألعابمنللكثیرالحر واستعمالهمالتمثیلي ع وغیرها،  والصلصالوالم
ةإذن طرقةفاللعب ون إلیهایلجأعلاج لاتالكثیرلحلالترو ةمن مش ةالطل .السلو

ات( 2010 )الصمادأما بیردورلهااللعبالتعلمعلىالقائمةالتدرسشف أن استراتیج
یلفي ة المتعلمتش عادهاشخص ةالألعابفإنلذلكالمختلفة،أ م تعلمفيفعالادوراتؤدالتعل

مهاتخطأحسنمتىالطفل .علیهاوالإشرافالألعاب وتنظ
ر  ال الألعاب الموجهة ):"289: 2010(الخفافبینما تذ ل من أش ة هي ش م أن الألعاب التعل

ه  قوم المعلمون بإعدادها وتجربها ثم توج رامج وأدوات ومستلزمات خاصة  و عا لخط المقصودة ت
ة محددة م أهداف تعل ة نحو ممارستها لتحقی ة لتجعل من التعلم ،الطل م وصممت الألعاب التعل

."والممارسة متعة

انات الهائلة للذهن والعقل :" أنها)13: 2012(اجدنعرفها  م تستثمر الإم ة تعلم وتعل إستراتیج
ة وتوظیف أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة  م ممارسة الأنشطة التعل ة  الإنساني، وتسمح للطل

ة  لهم في الوقت نفسه المتعة والتسل م في مواقف التعلم، وتحق یر السل العلم والتف اد والمرونة وم
".في موقف التعلم
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نستنتج أنه على الرغم من تعدد التعارف التي أعطیت للعب، فإن جلها ترطها صفات  مما سب
، المتعة والترف ة والنشا ة وهي الحر نه ه، و مشتر م هو غذاء الطفل للمعرفة والتعلم وتعدیل السلوك، 

ة و  اع حاجاته في النمو والتكیف بنوع من التسل ما یلي سنعرض أهم النظرات و المتعة من إش ف
.المفسرة للعب

ات المفسرة للعب.2 :النظر
ة، حیث ترهمالمفسرة للعب الأطفال ونمو سلوتعددت النظرات ة والوراث ضمن المؤثرات البیئ

الطفل، بینما تتناول ح الواقع الاجتماعي والوراثي الذ أن اللعب یتأثر  هنظرة التحلیل النفسي 
ة التي تكسب ا ة على أنه الخبرة والممارسة الیوم ة، النظرة السلو م ار التعل في لطفل مجموعة الأف

ه وممارساته  ه في ألعا ح أن الطفل یخضع للمجال الكلي الذ نظرة الجشطلت  حین تر
.وتفاعلاته مع الآخرن

ة الطاقة الزائدة1.2 & Schillerشیلر وسبنسر : تفسیر نظر Spencer في أواخر القرن
التاسع عشر

اة ونشاطات  تفترض هذه النظرة أن اللعب هو تصرف للطاقة الزائدة التي لا تستنفذها أغراض الح
صرفها في نشا ة ونتیجة لهذه الطاقة الزائدة یتوجه الكائن الحي إلى اللعب ل العمل عند الكائنات الح

المتعة، فاللعب إذن و  .)2010الخفاف، (.سیلة للتخلص من الطاقة الزائدةعود على الذات 
فة اللعب هي تفرغ الطاقة الزائدة عن حاجة الجسم والنفس فإذا توافرت ،تعتبر هذه النظرة أن وظ
ستعملها في ممارسة سلوك اللعب حتاجه منها للعمل فإنه س الطفل طاقة تزد عما  ستند أنصار .لد

فید  ار وعنایتهم بهم، مما یوفر لدیهم المزد هذه النظرة إلى دلیل  أن الأطفال یلعبون أكثر من الك
صرفونها في اللعب )2007صوالحة، (.من الطاقة 

ضا  مارسه الضعفاء والمتعبین أ ون اللعب  وعلى الرغم من الاعتراضات التي تصدت لهذه النظرة، 
ه فائض من الطاقة، إلا أنها لاق قتصر على من لد بیرا من قبل الكثیر مما دفعهم فهو لا  ت تأییدا 

. إلى اعتناقها واستخدامها
ة.2.2 ص ة التلخ Stanley)1954(ستانلي هول: تفسیر النظر Hall

اة  صا للماضي وأن الإنسان أثناء اللعب یلخص تارخ تطور الح عد اللعب وفقا لهذه النظرة تلخ
ة للإنسان وحتى  شرة مند الفترة البدائ الفترة الراهنة، فألعاب الطفولة ما هي إلا حوادث في ذلك ال

ص اض أن المهارات والخبرات التي تعلمها تقوم هذه النظرة على افتر ، )2010الخفاف، (.التلخ
ه یل ن أن یرثها الجیل الذ م ال  ر(. جیل من الأج الماء مثلا .)2010، الغر إن میل الطفل للعب 

على الجدران والأشجار والحواجز والسلالم، وممارسة  واستمتاعه بهذا اللعب وإصراره على التسل



23

اة  الح مثل استعادة لأنما ل ذلك  ات،  وب المراكب والآل ناء البیوت والقلاع ور ألعاب الصید و
ة التي عاشها الأسلاف من خلال هذه الظاهرة العنانين هنا تطرح ، م)2002العناني، (.البدائ

:میزتین أساسیتین للعب هما
ة ظاهرة سلو ة اللعب وتفسیره  اه الناس نحو أهم .لفت انت
ثیرة حول مضمون اللعب ومفهومه لات  .قدمت تفص

ب على المهارات.3.2 ة التدر GrossKarl) 1896(ارل جروستفسیر نظر
فة عتبر رواد هذه النظرة  في المستقبل، ومن هي اللعب أن وظ إعداد الكائن الحي للعمل الجد

السلاح أو الطائرة لیتدرب على دور المقاتل في المستقبل، ولعب البنت  الأدلة على ذلك أن لعب الولد 
تصفیف الشعر وهدهدتها لها ما هو إلا تدرب على دور الأمومة ، )2010الخفاف، (. عروستها 

لتكیف الشخص مع فأساس اللعب ف یؤد س الطاقة الزائدة ولكنه الدافع الداخلي الذ ي هذه النظرة ل
اللعب نمي استعداداته بیئته عن طر و قو ، ففي أثناء ممارسته تعطى الفرصة للطفل لكي 

، (.الموروثة، وأثناء محاولاته للتكیف مع بیئته المعقدة )2004عبد الهاد
ر  المحاكاة أن ) 2002(العنانيوتذ التقلید والمحاكاة وحیث أن التعلم  قا  اطا وث ارت اللعب یرت

ار، وحیث أن  والتقلید أمر هام لصغار الحیوانات، فإن ألعاب الصغار تعتبر محاكاة وتقلید لأدوار الك
ار، فإنهم من خلال اللعب یتدرون  المحاكاة غرزة یتعلم الأطفال بواسطتها وعن طرقها ألعاب الك

اتهمع ون .لى المهارات اللازمة لهم في مستقبل ح عمل على إعداد الطفل لما س عني أن اللعب  هذا 
د أن اللعب ینظر إلى المستقبل ه في المستقبل وهذا ما یؤ )2007صوالحة، .(عل

ة .4.2 :Lazarus) 1883(تجدید الطاقة لازاروستفسیر نظر
في القرن Lazarousلازاروسإلى الفیلسوف الألماني )2007(صوالحةتعود هذه النظرة حسب 

ة هي إراحة الجسم من عناء العمل ومن  ة والأساس س فة اللعب الرئ التاسع عشر، حیث بین أن وظ
یتعب یلعب لیرح نفسه عد . التعب، فالطفل الذ اللعب وفقا لهذه النظرة وسیلة على هذا الأساس 

ة  والعضلات المنهو الخفاف، (.المتوترة والعضلات المتشنجةواسترخاء للأعصابتجدید للقو
2011(.

حتاج إلى راحة عتقد ار  عد إنهاكه في العمل الجاد ومواجهة الك أصحاب هذه النظرة أن الطفل 
ل ذلكالأعصاب واسترخاء له  حق رون أن اللعب  لكن . العضلات والتحرر من قیود الواقع، و

ثیراً من  دني وعقلهناك  حتاج بذل مجهود نفسي و ةي، حیث یرالألعاب  س )35: 2010(النوا
قا لها عند حصرها بإراحة " فة اللعب وتضی أن في هذه النظرة انتقاصا واضحا وصرحا لوظ

ة في سبیل أعماله وإهمالا والأعصابالعضلات    إعادة ما استنفذه الكائن الحي من طاقات حیو و
ة النموللدور الفعال للع إنساني أصیل موجه ومؤثر في عمل نشا ."ب 



24

ة التحلیل النفسي5.2 دتفسیر نظر :)Sigmund Freud(سیجموند فرو
صعب تحلیلها عن طر ة الأطفال التي  وسیلة لتحلیل نفس د على ضرورة استخدام اللعب  أكد فرو

، حیث فسر اللعب الإیهامي  اع طرق أخر أنه وسیلة لإسقاالتداعي الحر أو إت ال  الخ المرت
ات والأفعال التي  أنه مجموعة الحر الطفل، أ ات وإعادة لتمثیل الأحداث المؤلمة التي مرت  الرغ
عد منفذا  حد ذاته  عتبر أن اللعب  د ل زد فرو لا واقعه الاجتماعي المستقبلي، و قوم بها الطفل متخ

بوتة داخل ، (.هللتفرغ عن الانفعالات الم )46: 2004عبد الهاد
ل مستقبل الكائن الإنساني، ومن بینها  ة التي تش البیولوج ضا على القو د أ ات فرو د فرض تؤ
مجموعة من الدوافع الغرزة اللاشعورة التي تحرك السلوك وتوجهه ،الغرزة حیث یولد الطفل مزودا 

الي ل الخ النشا ة اللعب وعلاقته  د على أهم قرره ما یؤ فترض أن السلوك الإنساني  لطفل، حیث 
ه إل یرافقه أو یؤد السرور أو الألم الذ میل إلى السعي ورا،مد اعثة ءوأن الإنسان  الخبرات ال

حاول المرء تجنبها والابتعاد عنها  عترف على السرور واللذة والمتعة وتكرارها، أما الخبرات المؤلمة ف
نظر  ه على اللعب و اة الإنسانإل لح ).2007الحیلة، (.أنه نشا

ة.6.2 ة السلو :للعب)1912(تفسبر النظر
أنه  ة، أ ات الشرط الاستجا ي یتم تفسیره عن طر سلو عتبر رواد هذه النظرة اللعب أنه نشا
التكرار  ة عن طر ات حیث أن الطفل یتقن اللع بین مجموعة من المثیرات والاستجا ا ارت

ذوالممارس المهارة لدة والتعزز و .هلك یتأثر مستو
 1935(جاثرفسر (GUTHRI التلازم اللعب في نظرته التعلم الشرطي التي تعرف 

ة، والتأكید على ضرورة تلازم أو بین المثیر والاستجا قوم على الترا لاقتران، وأساسها 
عي حتى یتم الترا عي مع المثیر الطب هذا المثیر غیر الطب ات، و بین المثیرات والاستجا

یلها ة وتش إلى إتقان اللع ح یؤد ل صح ش ات  بین المثیرات والاستجا ا أن الارت د  .یؤ

ل رقم ةمثل ) 1(الش .تفسیر اللعب عند المدرسة السلو

إتقان السلوك ممثلا ذلك 
باللعب

مثیرات                 استجابات

ارتباطات
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 ة هل س، : للعب) hall)1954تفسیر نظر تقوم هذه النظرة على أساس الفعل المنع
د على ضرورة وجود  ما تؤ ة،  فیها تلازم حدوث المثیر والاستجا شتر ن العادات و وتكو

ه قامت عل ون موجودا بین وقوع ،التعزز، والأساس الذ وجود عمل داخل الكائن الحي 
ة  ة) س–ع –م (المثیر وحدوث الاستجا ات متوسطة، استجا ).مثیر، عمل

 ة نربروس تفسیر نظر :للعبSkinner Burrhus Frederic)1968(س

ینراهتم  :بتفسیر التعلم الإجرائي بتحدید نوعین من السلوكس

ة السلوك التلقائيسلوك الاستجا

ل ینر) 2(رقمالش یبین تفسیر التعلم الإجرائي عند س

ینرأكد  طرح نوعین من المعززاتس ة التعلم، ل ة التعزز في عمل :على أهم

ل رقم  ینر) 3(الش یبین أنواع التعزز عند س

:المعززات الایجابیة
وتعني إضافة مثیر محبب بھدف زیادة ظھور سلوك محبب، وھذه المثیرات 

. إذا أضیفت إلى الموقف قوت حدوثھ ویتمثل ذلك كما في الطعام والشراب

:المعززات السلبیة
وتعني حذف مثیر مزعج وتعویضھ بمثیر محبب، أي أن 

.الاستجابة تتقوى بإزالة المثیر المزعج

لا یشترط في ھذا السلوك وجود 
المثیر ومعظم السلوك البشري من 

.ھذا النوع
یقوم على الرابطة بین 

والاستجاباتالمثیرات  
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بي التدر ة في النم :)189-188: 2007: الحیلة(نرلسموقع الألعاب الترو

ه  قومون  ما  ن أن یوصفوا  م عها أن الناس  جم على أرعة أنظمة للمعرفة، تر عتمد هذا النم
ن تغییره بل وتعدیله، وهي م علم النفس التدربي، علم النفس السبراني، : من سلوك، وهذا السلوك 

ي ن النظر إلى الأنظمة الثلاثة الأولى على ،تحلیل النظم وعلم النفس السلو م ل الجانب و أنها تش
ة، بینما تمثل الإجراءات من علم  ذات منظم ض مها  ة وتصم تحلیل المهمات التدرب أ النظر

ان أحدهما عن الآخر دون أن ینفصل الجان التنفیذ قي أ ي الجانب التطب .النفس السلو

أنظمة المعرفة  اد م ة علینانر لسإذا أردنا تطبی مادة دراس اع خمس خطوات هيفي مجال أ :إت

.تحدید الأهداف وتحلیل المهمات-
ة للمهمة موضوع التدرب- .تحدید الحالة المبدئ
ح للمهمة- .عرض الأداء الصح
ة الراجعة- .ممارسة المتدرب للمهمة وتوفیر التغذ
ة- .انتقال أثر التدرب إلى ظروف واقع

ل من  یتضح أن نظرة  ینرجاثرمما سب م والتمییز في التعلم ، هل، س ات التعم ز على عمل تر
یل اللعب ات التعزز لتش .وعلى عمل

ة الجشطلت. 7.2 وهلر(تفسیر نظر :    للعب) وفكا و

ة الشاملة،  یر الكلي، والنظرة الكل ز على التف تقوم هذه النظرة على دراسة الإدراك الحسي، فهي تر
یر المن ن استخدامها في التف م ما أكدت على ردة فعل الطفل إذ  استخدام اللعب،  طقي عن طر

ه، فمثلا  طة  ع العوامل المح ه یتوقف على عمره الزمني وشخصیته وحالته الراهنة، وجم ذلك أن سلو
ا  یجعل الطفل سلب ة ممتعة أو شيء خطر حسب عمر الطفل ونموه، وهذا هو السبب الذ الون لع ال

قوم بها الطفل في موقف ما، وخجولا في آخ ات التي  ر، ومسترحا في موقف ثالث، وأن مقدار الحر
ة للطفل النس ة  ة اللع اس لجاذب ه هو ق )52:عبد الهاد(.أثناء لع

ه. 8.2 اج ة جان ب :للعبJane Piaget(1962)تفسیر نظر
ر اجيیذ تمرن حسي:"أن) 71: 2007(الحیلةحسب ب ه الأساسیین،  ل ش ي،- اللعب  حر

حول  ، و غذائه الضرور الذاتي، إذ یزود هذا النشا ا للواقع في النشا عا عد است ممارسة رمزة،  و
اجات المتعددة للأ ة النشطة للصغار تقتضي الواقع حسب الاحت نا، وهذا هو السبب في أن مناهج التر

ستوعبوا من خلا ینهم من أن  ة، لتم الأدوات المناس د الأطفال  قى لها تزو رة ت ل اللعب وقائع ف
ةبدون ذ اء الصب ة لذ النس ة  . "لك خارج
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اجي:"أن) 733- 732: 2002(ملحم شیر اً یرب أن في اللعب تعبیراً عن تطور التلمیذ ومتطل
لعب خاصة ة أنما مراحل النمو عند التلمیذ ولكل مرحلة نمائ داً أن اللعب یرت اً له، مؤ بهاأساس

تختلف من مجتمع إلى آخروهذه اللعب یتفاعل التلمیذ مع الأنما ومن تلمیذ إلى آخر، وعن طر
ة طور لغته وعلاقاته الاجتماع التلمیذ من . بیئته و قوم على ما لد فاللعب أداة معرفة ووسیلة تعلم 

سهم في تط اً  اً مناس مثل وسطاً بیئ انات وقدرات، فاللعب  ة المعرفإم ر البن التلمیذو . "ة لد

ر اجيهذا و مرون بها، ب ة التي  عة المرحلة العقل ة التي یؤدیها الأطفال وطب ة اللع بین نوع
حیث یتطور حسب مراحل متعددة ة  .فاللعب عنده یبدأ مند المرحلة الحس حر

اجيتقوم نظرة  سةفي اللعب حسب جان ب ر والنوا على ثلاثة افتراضات ) 40: 2010(الغر
ة هي س :رئ

ن تسرعه أو تأخیره والتجرة لا تغیره وحدها سیر في تسلسل محدد من المم .إن النمو العقلي 
 ة ل مرحلة قبل أن تبدأ المرحلة المعرف ون مستمرا بل ضمن مراحل وتتم  إن هذا التسلسل لا 

ة .التال
 شتمل إن هذا التسلسل في النمو العقلي ة التي  ات المنطق ن تفسیره اعتمادا على نوع العمل م

".علیها
:الإسلام وتفسیر اللعب.9.2

لعب وإنا له " انا ما لك لا تأمنا على یوسف وإنا له لناصحون، أرسله معنا غدا یرتع و ا أ قالوا 
نا یوسف عند متاعنا"و" لحافظون  وتر انا إنا ذهبنا نستب ة (" ا أ ) 17و11سورة یوسف، الآ

الطفولة ومراعاتها وتفهم حاجاتها إلى  ة إلى اللعب من الاهتمامات الخاصة  النظرة الإسلام تنطل
اللعب،  ة والمهارة والاستمتاع  والحیو ة والنشا على الطالب أن یواصل ":أنهالأصفهانيقول الحر
عقله وفطن، فإذا أحس في عقله فتو  را فلیتوقف عن العمل ولیلجأ إلى اللعب، فإن الدرس ما نش

ه نجاح ته لقاح ولا لرأ س لرؤ دور ل د ."الطفل الم هیؤ و عد أن :"ابن مس للطفل  اللعب ح
عض استمتاعه للدرس لأنه  غي أن یؤذن له في  أن الطفل ین ه السرور والراحة، إذ یر یدخل عل

ه  سترح إل لا ل ا جم ه ألم ولا تعب الأوقات أن یلعب لع ون في لع من تعب الأدب ولا 
)24: 2010الخفاف، (".شدید

اة الإنسان، أن الإسلام)2007(صوالحة قر من هنا  لح ه على أنه نشا نظر إل اللعب و عترف 
الب ة، و شعر الفرد عن طرقه  یتدرج في مراحله بتدرج المطالب أهجة والسرور، والراحة النفس نه نشا

ة لمراحل عمر الإنسان .النمائ
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ة الإنسان في مختلف مراحل الإسلام أن ) 2007(الحیلةضیف  اللعب وأدرك أهمیته في تر اهتم 
م انموه، فقد عني رسول الله صلى الله عليه وسلم في مج ار والمعلمین نحو تعل اء والك ه الآ ة بتوج م لأبناء السه التعل

قول صلى الله عليه وسلم ان  وب الخیل"حیث  ة ور احة والرما م الس ، وهو دلیل على اهتمام الإسلام "علموا أولاد
والوجدان ة الأجسام وتهذیب الخل اللعب وأهمیته في تر ة  ة الإسلام عن عمر ابن ،والتر ما رو

ة الأمثال لهم وما حسن:"الخطاب رضي الله عنه قوله ة وروا احة والفروس م الس من علموا أبناء
.الشعر

ه، تظهر  تأثیر وتأثر الأطفال  مة الكبیرة خلاصة لما تم عرضه من تفسیرات نظرة للعب ومد الق
ساعد  ة، و ة والنفس ة والجسد اة الطفل فهو ینمي قدراته المعرف على اكتساب المعرفة للعب في ح

ظهر في تعرفها للعب، ، وذلك من خلال التكامل الذصول إلیها إذا ما أحسن استعمالهومهارات الو 
ة فة البیولوج ه الوظ اجي(فمنها من أضفت عل ذلك أنه ) ب حیث یؤد تكرار وتدرب على النشا

ح جزءا لا یتجزأ  ة لتص ا، حیث تحول المعلومة من اللع إلى تمثل المواقف والخبرات الجدیدة تمثلا عقل
ة فیدعمها بین مجموعة من ، بینما فسرت النظرة من بنیته المعرف ا ة اللعب على أنه ارت السلو

ه التعزز  لد عده عن التكرار والملل فیتحق اه الطفل وت ة انت حیث تجذب اللع ات،  المثیرات والاستجا
یوصله إلى الاستمتاع، في حین اعتبرته نظرة التحلیل النفسي وسیلة لاستعادة النشاا لنفسي الذ

الأطفال، أما الإسلام فقد أكد على نه خفض وأنه تعبیر من شأالذهني،  لد التوتر والقل مستو
ائه  شخصیته ودرجة ذ ة ونم ونه مختبر لكشف قدراته العقل الطفل  اللعب لد ضرورة الاهتمام 

هوفطنته .، ولذلك لا بد من ملاحظته بدقة خلال ألعا

هذه التنظیر،  ةمن منطل ة على أهم ة أكد علماء النفس والتر م ة التعل توظیف اللعب في العمل
ار أن اللعب وسیلة هامة من وسائل التعلم، من خلالها یتمثل الطفل المعلومات التي  ة على اعت التعلم
التالي فإن  ة و ة الطفل المعرف ح هذه المعلومات جزءا لا یتجزأ من بن ة، حیث تص ه من اللع ترد إل

ل واضح وجلي في النمو ش ساعد  ما أن اللعب وسیلة هامة من اللعب  العقلي المعرفي للطفل 
الطفل حها لد م وتوض .)2007صوالحة، (.وسائل تقرب المفاه

ة اللعب ما یلي ملخصا للنظرات المفسرة لعمل . نعرض ف
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یبین أهم النظرات المفسرة للعب) 1(الجدول رقم 

ة فها للعبروادهاالنظر تعر
ــة  ةالنظر صــ Stanleyستانلي هولالتلخ

Hall
1954)(

مثــل نشــاطا فطرـا غرزـا یولــد مـع الإنســان  أن اللعـب  تــر
ا تعبیرة تصور مراحل تطور الإنسان  مارسون ألعا و التلامیــذ 

اة         ة ومرونةنفسه عبر تارخ تطوره في رحلة الح .دافع
ة الطاقة الزائدة شیلر و سبنسرنظر

Spencer-Shiller
اجـه  التلمیـذ مـن خـلال احت سـتثار لـد سبنسـر أن اللعـب  یـر

ه ة.       للـتخلص من الطاقة الزائدة لد ة وعقل .صحة نفس
ة تجدید الطاقة لازاروسنظر

Lazarus(1883)
ة اللعب في تجدید الطاقة التي تصرف  تسهم ممارسة إستراتیج
التعب والإجهاد من عمل ما،  شعر  في العمل، فالإنسان حین 

مارس اللعب لیجدد طاقته للعمل مرة أخر . بناء قدرات.   فإنه 
ة التحلیل النفسي دنظر سیجموند فرو

Sigmund Freud
ات وإعادة تمثیل الصراعات  اره إسقاطا للرغ اعت اللعب 
حدث  طرة علیها، فلعب الأطفال لا  والأحداث المؤلمة للس
ان الطفل على  ه مشاعر وانفعالات سواء  م ف الصدفة بل تتح

ن ر، تخیل، تأمل.                  وعي بها أم لم  .تذ
ة  ة المعرف النظر

ة البنائ
ه اج جون ب

Jeane
Piaget(1962)

ل مؤشرا یدل على نمو الطفل ونضجه فضلا عن أنه  ش اللعب 
ه  اله وجوان ع أش لحدوث النمو بجم متطلب أساسي وضرور

أن  ما یر ة  ة والوجدان ة والجسم ة والانفعال ة والاجتماع العقل
حدث النمو  دونه لا  اللعب هو أساس النمو العقلي وتطوره و

م، ترتیب، تحلیل.                العقلي ولا یتطور .تنظ
ة ة السلو نرسالنظر

Skinner Burrhus
Frederic(1968)

ي یتم تفسیره عن طرترتكز على أن  سلو اللعب نشا
بین مجموعة من المثیرات  ا أنه ارت ة، أ ات الشرط الاستجا
التكرار  ة عن طر ات، حیث أن الطفل یتقن اللع والاستجا

الطفلوالممارسة  المهارة لد ذلك یتأثر مستو .والتعزز و
ة التعلم ز في عمل ة التعز أهم

ابن -الأصفهاني-الغزالياللعب في الإسلام
ه-سینا و ابن مس

اة  لح ه على أنه نشا نظر إل اللعب و عترف الإسلام 
البهجة والسرور شعر الفرد عن طرقه  .الإنسان، 

.النمو النفسي المتكامل للطفل
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ة.3 م ة التعل و : الألعاب التر
ة حیث م ة التعل :تعددت التعارف التي تناولت الألعاب الترو

من حجازعرفها  مارسها التلمیذ منفردا أو :"أنها) 48: 2005(أ مجموعة أنشطة منظمة وهادفة 
مارس أدوار  حیث  قواعد وإجراءات معینة  ة وتفاعلا افي مجموعة وف محددة تجعله أكثر ایجاب

."وتعاونا
عرفها  هدف ما في :"أنها) 362: 2007(الحیلةو بیرة لتحقی ه اللاعبون جهودا  یبذل ف نشا

ا في ضوء مجموعة قوانین اللعب م) قواعد(ضوء قوانین منظم منطق عینة موصوفة، أو هي نشا
عاملان مهمان في  عد التنافس والح أهداف محددة وواضحة، و ان أو أكثر لتحقی حیث یتفاعل طال

عضا ومن ثم فهناك  عضهم  ة أو مع  م ة تفاعل اللاعبین مع المواد التعل ح"عمل ".را
ة الت1.3 ار اللع اخت ة الجیدةشرو م :عل

ر  ة في )293- 292: 2010(الخفافتذ ة الترو ار اللع ة عند اخت التال أنه یجب مراعاة النقا
:غرفة الصف

 ر الهدف الدراسي، ولذا یجب أن یذ مي أو المحتو ة جزءا من البرنامج التعل أن تكون اللع
مات و العام ل واضح، وأن تكون تعل ش ة  ة مختصرة لكي الأهداف الخاصة للع تنفیذ اللع

.تسب اللاعبون أكبر قدر من التعلم
 وأنها ، وسیلة أخر ل أفضل من أ ش الأهداف  أن یتأكد المعلم من أن الوسیلة سوف تحق

جزء متكامل من البرنامج .سوف تستعمل في الوقت المناسب 
 أنها سوف قتنع المعلم  حیث  بیر،  ة الواقع إلى حد  ات أن تمثل اللع تلبي مهارات وعمل

ة .حتاجها الطل
 ع ستط حیث  ة،  س مها الرئ عرف أهدافها ومفاه ة، و أن یتأكد المعلم من أنه یتقن قواعد اللع

ة في غرفة الدراسة فاءة عال .إدارتها 
 أدوات وأجهزة الحاجة إلى الاستعانة  ة إعادة استعمالها ومد ان أن یراعي المعلم تكلفتها وإم

.أخر

يتعتبربینما  أو اللعب البیدا )2014(الس ساب اكتغوجي استغلال أنشطة اللعب فياللعب الترو
ضا هو لون من النشاالمعرفة و  ة، أ ع آفاقهم المعرف العلم للأطفال و توس اد الجسميتقرب م

مأو ستخدم  إلى الكسب والتطور و العقلي  ا الاكتشاف، حیث أن بتعة بهدف معرفي یؤد یداغوج
ة الطفل بهدف تنم ة لد طرقة مسل ونها تستهدف بناء مجموعة من التعلمات  اللعب تتمیز 

ة و  ة و جسم م من خلالمهارات و قدرات عقل ة قابلة للتقی :وجدان
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اء م والمهارات والذ ة الق .تنم
احترام القوانین و القواعد ة التنافس الإیجابي والقبول  .تنم
 ة ات الذاتتنم .التسامح و إث
 ة ة مهارات جسم ة–تنم .حر
اء و قوة الملاحظة ة الذ .تنم
ة یر الإبداعيتنم .الابتكارو التف
ة2.3 نجاح الألعاب الترو :شرو

ل من  د(قدم  مان أبو هاني؛خالد أبو لوم؛2002، الهو م؛2002، سل )2001،جمعة إبراه
ة وهي م م الألعاب التعل :مجموعة من المعاییر والأسس الواجب مراعاتها عند تصم

ة من فهم التلامیذ- .سهلة ذات معلومات قر
.هادفة ومثیرة وممتعة-
ة لمیول وحاجات التلامیذ- .مناس
المحتو- .الدراسيمحتواها مرت
یر الراضي عند التلامیذ- .تنمي مهارة طلاقة التف
ة- الأنشطة الجماع والتعاون الایجابي من خلال تطبی .تنمي روح الفر
.تعمل على نقل أثر التعلم وإعطاء معنى لما یتعلمه التلامیذ-
ة حرة التعبیر- ین في اللع .یتاح لكل تلمیذ من المشار
ة على مراجعة - قةتساعد اللع .خبرة التلامیذ السا

ةفقد )2007(صوالحةأما  یتوجب أن تتوافر لنجاح الألعاب الترو :عرض مجموعة من الشرو
حالاستقرار قه، حیث یتوجب أن  تسعى لتحق والتوازن في بنیتها أو موضوعها الذ

ة ل ة بهدف التعرف إلیها والاستجا م اللع القوانین والقواعد التي تح ل مناسب الأطفال  ش ها 
.بل وحتى الالتزام بها

ة ین في اللع الأطفال المشار ة في ممارسة اللعب لد .توافر الرغ
ة قوم بها الأطفال أثناء تنفیذ اللع غي أن  .دقة ووضوح المهمات التي ین
مارسونها للأطفال الذین  العمر ة والمستو ة الترو . الانسجام التام بین مضمون اللع
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ه أن :" أنه)293: 2010(الخفافأضافت  قها لأهدافها، عل ة وتحق ضمن المعلم نجاح اللع لكي 
أتي ما  :قوم 

ة ب ة الترو ة تنفیذها دقة وإتقان وذلك لمعرفة قوانینهادراسة اللع ف وتحدید وقت استعمالها و
.في فترة واحدة أو أكثر

 ة لإجراءات ة المناس م التأكد من الأدوات والمواد والأجهزة تهیئة البیئة التعل ة وذلك  اللع
ة ةالضرورة لتنفیذ اللع ه اللع ستنفذ ف ان الذ أو الم الإضافة إلى تهیئة المح  ،.

 ذلك ة، ور ة عن أهداف اللع ة، وذلك بإعلام الطل ة لموضوع اللع تهیئة أذهان الطل
حاجاتهم، ثم تحدید الوقت اللا قة و ما یتوقع منهم بخبراتهم السا ة، وإعلامهم  زم لإجراء اللع

ن الإشارة  م الأهداف، هذا و ة اللازمة لتحقی عد الانتهاء من ممارسة نشاطات اللع عمله 
ة دراستها ف ة و .إلى قوانین اللع

 ة إلى مجموعات قد یتراوح عددها ما بین م الطل عتمد ذلك على عدد ) 10-5(تقس أفراد و
ة واحدة في حالة اللعب الفردطلاب الصف وعدد  .الألعاب وقد یلعب اثنان في لع

ثب تاحةإ ون دور المعلم هنا مشاهدة تنفیذ النشاطات عن  ة، و ة بتنفیذ اللع الفرصة للطل
ان هناك ضرورة لذلك انا إذا  ة والتدخل أح .لمساعدة الطل

ة ال مراق أو فرد لمنافسه، أ ل فر ة  اه إلى استجا ة الراجعة بین الطرفین بدقة، الانت تغذ
قة وعدم الوقوع في الأخطاء وسوء الفهم ة دق صورة علم الأهداف  .وذلك لضمان تحقی

أتي تضمن ذلك ما  عد الانتهاء من النشاطات، و ة ثم المناقشة  ص موضوع اللع : تلخ
حصل بین الفرقین المتنافس-  توتر قد  .ینتهیئة أعصاب اللاعبین، وإزالة أ
اة، والإشارة إلى النشاطات -  علاقته بواقع الح ة ومد ح الهدف العام من اللع توض

ة اة العمل ة في الح ها اللع .المختلفة التي تحتو
مارسونها -  النشاطات التي س ذلك  ة، ثم ر ة على ما تعلموه من اللع ع الطل تشج

.في مهنتهم المتوقعة في المستقبل
ة م النهائي للع قها، ورد التقو تضمن ذلك وضوح الأهداف وأنواعها، وخطوات تحق ة، و الترو

قها، وغیر ذلك تطب تقربها للواقع، ومد ة، ومد اعاتهم عن اللع ة، وانط . فعل الطل
احثین ة حسب مختلف ال م ة التعل تشف أن لا بد من توفر عد عرض ما تقدم حول الألعاب الترو ، ن

ضرورة ل لوغها الأهداف التي صممت من أجلها إذ یجب أن تكون نجاحشرو ة و مع ملائمةاللع
ة  اته وحاجاته وقدراته وأن تكون مناس عث في نفسه المتعة، وأن ترتمیول الطفل ورغ لعمره حتى ت

ضا أن ت فترض أ ة من مستواه العقلي والثقافي والجسمي والاجتماعي، و ة ستمدبواقعه، سهلة قر اللع
ة  الدراسي أهدافا واضحة الترو ة تتضمن من المحتو ف ة وظ ات تدرب وأن تتخللها مهارات وعمل
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ة  ات متدرجة من الصعو س جدیته واجتهاده مستو ة التي تلقاها الطفل، لتع حتى تتأكد المعاني الترو
اهه ودافعیته للتعلم عد استثارة انت .في اكتساب المعلومة 

ةالكفا3.3 و ة اللازمة للمعلم لاستخدام أسلوب الألعاب التر م :ات التعل
صنف  ة  ة الألعاب الترو سيلضمان نجاح وفاعل ة الواجب )155: 2009(محمد الع م ات التعل الكفا

ة وهي فها في الألعاب الترو : توظ
ة.1 ار اللع ات اخت :وتتضمن : فا
ة على أساس أنها جزء من- ار المعلم للع مياخت .البرنامج التعل
ة واهتماماتهم وقدراتهم- ة في ضوء حاجات الطل .تحدید المعلم للع
ار أنواع مختلفة من الألعاب- .قدرة المعلم على اخت
ة- ة التي تتضمنها اللع الإستراتیج ار نم .قدرة المعلم على اخت
ة.2 م اللع ات تصم :وتتضمن: فا
ةقدرة المعلم على تحدید الأهداف الخاصة - .للع
ة- ین في اللع اتهم وعدد اللاعبین المشار ة اللاعبین ومستو .قدرة المعلم على تحدید هو
ة م- ة قدرة المعلم على تحدید الزمن اللازم لأنشطة اللع لة اللع ن خلال التعرف على ه

.وعناصرها
ة.3 ر اللع ات تطو :وتعمل على رفع:فا
اغة سینارو - أسلوب واضح ومحددقدرة المعلم على إعادة ص ة  .للع
مات والإرشادا- ةقدرة المعلم على وصف التعل .وتوقعاته لهات اللازمة لأفراد اللع
اتهممقدرة المعلم على تحسین أد- قا لخصائص اللاعبین ومستو ة ط عة الأهداف وات اللع وطب

ة قها من اللع .المراد تحق
ة.4 ات تنفیذ اللع : وتعمل على رفع: فا
مهاقدرة الم- ة التي تم تصم صورة تكفل تنفیذ اللع ة  م البیئة الصف .علم على تنظ
قا- مات والإرشادات المحددة مس ات اللاعبین في ضوء التعل ه حر .قدرة المعلم على توج
ة - ملاءمتها للبیئة الصف ة التنفیذ ومد ة أثناء عمل قدرة المعلم على مراجعة أدوات اللع

ان ةوسهولة استعمالها وإم .ة المحافظة علیها عند الانتهاء من اللع
ة- ات بدقة أثناء اللع .قدرة المعلم على ملاحظة التحر
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ة.5 م اللع ات تقو :وتتضمن: فا
عد تنفیذها- ة  ة وعناصر اللع .قدرة المعلم على مناقشة اللاعبین في إستراتیج
عد تنفیذها والتعرف - ة  ملائمة تلك القوانین قدرة المعلم على مراجعة قوانین اللع على مد

ة وخصائصهم ات الطل .والقواعد لمستو
ة التي تم تنفیذها- .قدرة المعلم على مراجعة الأهداف المحددة للع
م على ضرورة إعادة - عد تنفیذها والح ة مرة أخر م اللع قدرة المعلم على إعادة تصم

الأ مها لتحقی ل أفضلتصم ش .هداف المنشودة 

ی نها أن تجسد تبین لنا أنمما سب م ة التي  م ة تعد من أهم المواد أو الوسائل التعل الألعاب الترو
م المجردة، لهذا الغرض وجب  ة وأن تكون ممتعة ومثیرةالمفاه ة ذات أهداف ترو وأن أن تكون اللع

ة لخبرات التلامیذ ومیولهم قواعدها سهلة وواضحة وغیر معقدةتكون  . وقدراتهموأن تكون مناس

:الخصائص الممیزة للعب الأطفال.4
ار حسب  ما یلي)2010(الخفافیتمیز لعب الأطفال عن لعب الك :ف

ة نمو1.4 : اللعب عمل
ة ومن استثارة لأعضاء  ات عشوائ قوم على حر ه،  طا لا تعقید ف س اة الطفل  ة ح یبدو اللعب في بدا

ه  اء الطفل تطور لع لما تطور نمو ذ الدمى الحس، و وصار أكثر تعقیدا، فنجده ینجذب إلى اللعب 
ة، لتتطور إلى  اة المدرس خلال العامین الأولین من الح ألعاب الجر ح مهتما  ص رة، ل في سن م

صل إلى مرحلة الطفولة المتأخرة  ة قائمة على نظم محددة، إلى أن  وهي ) سنة12- 11(ألعاب راض
ي التي ة وسرعة تعلم مرحلة الاتزان الحسي الحر ة وسهولة انتقال الحر الرشاقة والحیو تتمیز 

ة .المهارات الحر
عمر الطفل 2.4 اللعب  ا ):ما ( ارت

قضي الطفل  ي، حیث  حر ونها مرحلة نشا عة النمو في السنوات الأولى  اللعب مع طب یتطاب
میل إلى الألعاب ذات ب مع تقدمه في السن، إذ العمعظم أوقاته في اللعب، لیزداد عدد الأ نجده 

العقلي أو الجمالي في مرحلة الحضانة وراض الأطفال، لینتقل إلى المیل نحو الألعاب ذات  النم
ة الجسمي في مرحلة المدرسة الابتدائ .النشا

ة)2010(الخفافترجع  :التناقص الكمي في أنشطة اللعب عند الأطفال إلى العوامل الآت
ات الجدیدة المفروضة على الطفل داخل تضائل مقدار الوقت ا سبب الواج لمتاح للعب 

عه خارجها .المدرسة، والالتزامات التي تت
 بین عمله ع ذلك من التنسی ة وما یت ة والاجتماع الأسرة والمدرس مسایرة الطفل للضغو

ه .ولع
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واحد من اللعب لفت یز على نم میولهم وقدراتهم والتر لة تزاید وعي الأطفال  رة طو
ه .والاستمتاع 

عمر الطفل 3.4 اللعب  ا :)فا ( ارت
طیل في ی إلى آخر خلال السنة الأولى من عمره لأنه لا  أو من نشا ة إلى أخر نتقل الطفل من لع

اهه  یز انت ه، لیبلغ تر ة في لع ل ة واللا ش التلقائ اهه على مؤشر واحد، مما یجعله یتسم  یز انت تر
صل إلى 7لمدة في اللعب  یز ل زداد هذا التر ة، و خلال السنة الثان قة في السنة 12.6دقائ دق

ا معینة من مجموع اللعاب،  الخامسة من عمره، ومع تطور نمو الطفل واهتماماته وقدراته ینتقي ألعا
ة، ب ة الشخص ة في البن ف إلى تغیرات  هذا یتحول اهتمامه من الكم إلى الكیف مما یؤد دلیل أنه و

ار  میل إلى اخت ثیر من الأطفال دون تمییز في المراحل الأولى من عمره، لكن سرعان ما  یلعب مع 
معین في مراحل  خضع لنظامهم من مواعید محددة و ز بهم و مجموعة معینة من الأصدقاء لیرت

.نموه المتقدمة

ز شیر ما  :بینهاإلى مجموعة من الخصائص من )151: 2013(عبد العز

حر و قد یوجه . إن اللعب نشا
ة ة المتعة و التسل لغا . إن اللعب نشا
الغین لصالح الصغار و تریتهم . إن اللعب قد یوجه من ال
اتهم ستثمر لبناء سلوك الأطفال و شخص . إن اللعب 

س ومرعيحسبسمات اللعب)2007(الحیلةهذا وقد أورد  :) 1987(بلق
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ل  سمات اللعبیبین) 4(الش

سظهر  لق قدم )1987(مرعي و اة الأطفال، و ة مهمة لح ة ونفس مثل أدوارا ترو أن اللعب 
اتهم، ف ن شخص اتهم وتكو ة عدیدة وهامة لح ه، وظائف ترو ین ف حر غیر ملزم للمشار اللعب نشا

ة،  ما في الألعاب الترو ار بتوجیهاتهم  للاعبین قوم على الاسفهو قد یتدخل الك حق تمتاع مما 
ة في آن واحد فتتحقأینوحتى للمشاهدین المتعة والسرور، ة والذهن ستغل الأطفال طاقاتهم الحر

ة  التعب والمللعمل . التعلم دون الشعور 

سمات
اللعب 

حر لا اللعب 
إجبار فیھ یمتاز 

بالسرعة 
والخفة

من یمارسھ 
لا یتعب

اللعب 
استغلال 

للطاقة الذھنیة

اللعب مستقل

اللعب 
استغلال 
للطاقة 
یخضع الحركیة

لقوانین 
وقواعد

دافع اللعب 
الاستمتاع

اللعب حیاة

اللعب نشاط 
فردي أو 

زمري

اللعب عملیة 
تمثل

یشتمل اللعب 
على المتعة 

والتسلیة



37

ة.5 م :تصنیف الألعاب التعل
ة  یل شخص ا فعالا في بناء وتش م طا تعل ل اللعب الجماعي في المدرسة وس الطفل، ونموه ش

ل حسب  احثون  ة أنواع عدیدة صنفها ال الجسمي والعقلي والانفعالي والاجتماعي، وللألعاب الترو
عض منها :اتجاهاته نعرض ال

ة إلى:)2003( تصنیف الحیلة1.5 : قسم الألعاب الترو
اراتالصید،أدواتمثل:الدمى س،والقطارات،الس الالعرا الآلات،الحیوانات،أش

.ألخ...الزنةأدوات
ة اقةالدراساتتنشإلىتهدفوهي: الألعاب الحر ةوالل علىتعملوهيلهمالبدن

ةالألعابمثلوالذهنالبدنتنش راعيالمختلفةالراض ارو ة الألعاباخت المناس
یب،والقذف،الرميألعابمثلوعاداتهمومیولهمللسنللدراسات اق،التر القفز، الس

،والتأرجح،التوازن المصارعة، .الكرةألعابالجر
اءألعاب لات،حلالفوازر،مثل:الذ .ألخ...المتقاطعةالكلماتالمش
ةالألعاب .الأدوارلعبالمسرحي،التمثیلمثل:التمثیل
ألخ...الشعبيالرقصالأناشید،الأغاني،تقلیدالتمثیلي،الغناء:والرقصالغناءألعاب.
التخمینألعابوالسلالم،الثعابینالدومینو،: الحألعاب.
ةوالألعابالقصص قات: الثقاف .التعبیرطاقاتالشعرة،المسا
ةالألعاب .الشعبيالغناءمعوتتوافالبیئةترتألعابوهي: الشعب
ةالألعاب ألعاب وعملابتكارفيالورق استخدامخلالمنتتمألعابهي: الورق

الونماذج ةوأش ة(مثلالورق منمختلفةفن للمهملات  سلة،ضفدعةق،الور منسم
)....متحركعصفور، الورق من

الهدف من استخدامها في تدرس :)2004(عفانة تصنیف2.5 ة وف م قسمت الألعاب التعل
ات وهي :الراض

ات .ألعاب لتعلم الراض
 اتألعاب لاستخدام رموز .الراض
ات م الراض .ألعاب لتعزز مفاه
ات .ألعاب لحل ألغاز الراض
ات .ألعاب لممارسة مهارات الراض
ة .ألعاب لإثارة المناقشة الراض
ات ات في الراض .ألعاب لابتكار الاستراتیج
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ة ):2007(صوالحةتصنیف3.5 ة التي اعتبرها أسمى أهداف التر م التعل عض الطرائ عرض 
اللعب وهي :والتي ابتكرت عن طر

ة قة التنقیب حث والتنقیب، : الطر ال یجر احث الذ وفیها یوضع المتعلم في موقف ال
الأهداف المقترحة جاهد من أجل تحقی .و

قة المشروع ان إلى : طر شاء، ومن معمل إلى حیث أن المتعلم ینتقل من م ان متى  م
ترك  حث في مادة و طالع ما شاء من الكتب والمجلات، وأن ی معمل متى أراد، وله أن 

الغرض النهائي الذ ار مواد الدراسة التي تحق غیرها أو یواصل فیها، وهو حر في اخت
ه .یرمي إل

ة قة التمثیل قوم وفیها یتم تدرب المتعلم على لعب الدور الذ: الطر ما  ه،  یناس
ة ة التعلم م .الآخرون بلعب الأدوار المنوطة بهم في ضوء المادة التعل

عتصنیف4.5 ةالألعابقسم: )2008(ر م ةأنواعثلاثةإلىعامةصفةالتعل ماوهيأساس
:  یلي
ةالألعاب م صًاالمصممةالتعل ارةتعلمأودراسةعلىالتلمیذلمساعدةخص ومنما،ع

اتشیوعًاأكثرها ع توبالم .أو الأرقامالهجاءحروفعلیهاالم
اتالأنشطة ةوالتمثیل اةفيوقائعأوحقائمنمستمدةوهي: الجادةالتخیل الناسح

ة ةلأحداثتتعرضوقدالیوم ةمواقعأوتارخ ةجغراف .أو اجتماع
اتألعاب ار یتفقواعدعلىبناءتجروهي:التلامیذبینالمنافسةعلىتقومالتيالم

تحدداللاعبون،علیها ةالخاصةالقواعدهذهعلىبناءوالخاسرالفائزفیهاو ةاللع .المعن
ة وهيأشارت إلى أنه هناك ثلاثة أنواع من):2010(تصنیف الخفاف 5.5 م :الألعاب التعل
ة شجع وهي الألعاب التي لا ترت: الألعاب التقلید ة محددة فإن استخدامها  م مهارات أكاد

ة .التلامیذ على تعلم مهارات الحساب والكتا
ان شخص ما وتقدم هذه الألعاب : ألعاب المغامرات حث عن م قوم التلمیذ بدور مخبر ی فیها 

م التقو مصدر خارجي  الاستعانة  ة یجب على التلمیذ تفسیرها  .إشارات جغراف
ة م ه أو:الألعاب التعل ة والتي تش على الصور الجذا الا تحتو برامج التدرب التي تقدم أش

ة وهنا یجب على  الحساب والكتا ز هذه الألعاب على مهارة معینة  ة وتر الألعاب الترفیه
ة جزءا  ة، فتكون اللع م ضمن استكمال المهارات الأكاد ما  ة  عنا ار الألعاب  المعلم اخت

م .متمما للتعل
علىتعتمدعدة أنواعإلىاللعبحیث قسم)2010(آخرون ونایلأحمدیفتصن6.5

الهوأنالظروف، ستأش ةل قا، فإنمعدةولامرت لأیختارون الأطفالمس المنش أش
ما یليهذهلخصورغبتهم وقدمیلهمحسباللعب :الأنواع ف
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غیرها،أمالذاتأكانتسواءالخصم،نحوالموجهالتحدأوالمنافسةروحصفةلهلعب
فترض .الانطلاقعندتكافؤ الفرصو

الحأوالصدفةعلىقوملعب.
هالطفلیتوحدالذالتمثیلأوالإیهاميالتقلیدلعب .شخصیتهمعف
ةقواهعناللاعبابتعادتتمالتيالنشوةألعاب ةالعقل .المتعةعنحثهخلالوالإدراك
ةعلىقوماللعب .الاستثارةفيالرغ

ة تمثلت قدمت أنواعا): 2013(دعاء مطیرتصنیف7.5 م ة حسب المواد التعل للألعاب الترو
:في
ات اض ة القوة والمقدرة : ألعاب الر من الهدف من هذا النوع من الألعاب في تنم

یرت ل عام، الذ ش یر  ة القدرة على التخمین والاستكشاف والتف ة، وتنم اة الراض الح
ة ،العمل

ة التي ) 2006(ماجدة صالح تعتبرإذ  ة من المواد الأساس ات المرحلة الابتدائ راض
ة القدرة على  ة في تنم ل جید، لما للمادة من أهم ش مها ومهاراتها  یجب اكتساب مفاه
ح لزاما على الثقافة  ة، وأص اته الیوم ة في ح یر وصقل مهارات الفرد الأساس التف

لا ال ج ا أفضل، یخل تعلما راض حق ة ل المسؤول ة أن ترفع الفرد إلى مستو راض
فاءة ات المستقبل  را ومنتجا وقادرا على مواجهة متطل .مف

نظرا للتطور الهائل في مجال العلوم، لا بد من ابتكار طرقة ممیزة وجدیدة : ألعاب العلوم
في مجال العلوم، التي من لترسیخ أكبر قدر من المعلومات ومساعدة الط ة على التطبی ل

ل ما یناس ا، والتعرف على  لات عمل ب مرحلة الطفل دون أنأبرز أهدافها حل المش
مل من طرحها .شعر الطفل بزخم المعلومات أو 

ة حب الطفل تعلم : ألعاب اللغة العر ح أن  ل الصح الش قواعد اللغة  یتطلب الإلمام 
ة، ولا ار الأسلاللغة العر اخت وأهم وب الأنسب للتعلم وإتقان قواعدهاون ذلك إلا 

لات التي یواجهها المتعلم الكلمة، : المش انه  اختلاف م الصور المتعددة للحرف الواحد 
یل  ات(التش ولا تكتب)الحر ، والحروف التي تلف .، الحروف التي لا تكتب ولا تلف

ة م الإسلام ة في تعلم القرآن والحدیث وغیر ذلك لم تعد إن : ألعاب الق الأسالیب التلقین
لة أسالیب التدرس لترسیخ المعنى  ة، لذا لا بد من إعادة ه ات التر لتحد تكفي للتصد
ونه یهذب تصرفات الفرد،  ة،  عتبر من أهم بنود التر قي للدین الإسلامي الذ الحق

اة المتوازنة بني له أسس الح .و
م القرآن ن للمعلم : ألعاب تعل م قات التي  ار والمسا تشتمل على مجموعة من الأف

قول للطفل اشرا فهو لن  س م ا ول ون التعلم فیها خف ك : استعمالها أثناء الشرح، و عل
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اشرة  قولها م حبب الطفل بذلك دون أن  عمل شيء  قوم  أن تحب تملك المصحف، لكنه 
.له

عرضه من تص ظهر أن مما سب ة  فات للألعاب الترو احثین هناك من ن ة ال من تناولها من الناح
ة  ع؛2003،الحیلة(الجسد ة ، بینما تناولها فر)2010،نایل وآخرون ؛2008،ر آخر من الناح

حتة ة ال ، في حین نجد منهم من ر)2013،دعاء مطیر؛2007،صوالحة؛2004،عفانة(المعرف
ة  فه الخفافبین الناح ة في تصن ة والحر الرغم من تنوع الاتجاهات بین )2010(المعرف ، لكن 

احثین نجدهم یتفقون في  ونها ال ة  م ة جوهر الألعاب التعل هدف خاص هو تنم تهدف إلى تحقی
أهداف البرنامج  عاب وتحقی ل عام ومساعدته على است ش ع أفقه  مهارات واستعدادات الطفل وتوس

ة نحوهالترو ن اتجاهات ایجاب .وتكو

:  وظائف اللعب.6
ة  عمل ة في تحقی ة وأثر الألعاب الترو احثین والمرین في موضوع اللعب هو أهم إن أهم ما أثار ال
ة التأثیر في تغییر سلوك المتعلم وفي تحسین مهاراته واكتساب  ة فعالة وقو م التعلم، فهي وسائل تعل

غي  ة ووظائف اللعب في هذا المجالمعارفه، من هنا ین .لنا الكشف عن أهم
ل من  سلخص  لق ة) 1987(مرعي و ار أنوظائف الألعاب الترو :اعت

وناتها لغرض اللعب ة ووسیلة تساعد في إحداث تفاعل الطفل مع عناصر البیئة وم أداة ترو
ه .تعلمه وإنماء شخصیته وسلو

ة تقرب المف م اء مثل اللعب وسیلة تعل م إلى الأطفال وتساعدهم في إدراك معاني الأش اه
اة .والتكیف مع واقع الح

 م الأطفال وفقا ة، وتعل مه لمواجهة الفروق الفرد م وتنظ مثل اللعب أداة فعالة في تفرد التعل
اناتهم وقدراتهم .لإم

ة والتمر ص الأطفال من الأنان ن استعمالها لتخل م ز حول الذات، مثل اللعب أداة فعالة 
.ونقلهم إلى مرحلة تقدیر الآخرن وإعطاء الولاء للجماعة والتكیف معها

 الأطفال إضافة ن أن توفر فرصا أو مداخل لإحداث النمو والتوازن لد م اللعب وسیلة مرنة 
اتهم لبي رغ ع میولهم و ش .إلى أنه 

م الأطفال قواعد السلوك وأسا ة لتعل لیب التواصل والتكیف وتمثل عد اللعب وسیلة اجتماع
ة م الاجتماع .الق

 یل أعضائه وإنضاجها وإكسابها المهارات ر جسم الطفل وإنمائه وتش ض لتطو اللعب أداة ترو
ة على أهداف ترو ة المختلفة التي تنطو .الحر
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ة إضافة إلى أنه ة والعقل اناتهم النفس ة الأطفال وإم اللعب وسیلة فعالة في اكتشاف شخص
ة ة وعقل ة وعاطف ات نفس ه الأطفال من اضطرا عان ص تكشف عما  .أداة تشخ

 لات التي عض المش ة فعالة یلجأ إلیها المرون لمساعدتهم في حل  اللعب وسیلة علاج
ة ة والحر ة والعقل ة والنفس ات الشخص الاضطرا .عاني منها الأطفال 

اتهم وتوازنهم الانفعالي والعاطفي مثل اللعب أداة فعالة في تنشئة الأطفال و ناء شخص
ة التي تساعدهم على التكیف مع البیئة م الاجتماع عض الاتجاهات والمفاه .وإكسابهم 

 مي والأخلاقي من خلال ن النظام الق ة أداة فعالة في تكو ة الترو ل اللعب من الناح ش
سبهم معاییر السلوك  ما  الاجتماعي المقبول في إطار اللعب والتواصل مع الآخرن، 

.الجماعة
 ما ة ف ة والثقاف غض النظر عن الاختلافات اللغو عد اللعب أداة تعبیر وتواصل بین الأطفال 

ار والصغار ما أنه أداة تواصل بین الك .بینهم 
 مثل أسلوب المجتمع في توفیر الفرص لإطلاق القدرات الكامنة واكتشافها ورعایتها اللعب 

ا قبل المدرسة وتوجیهه ة تعمل تلقائ ق ة حق عد صمام الأمان، ومؤسسة ترو ا، وهو بذلك 
عدها .و

 م ا والاتجاهات والق ة من القنوات التي تنتقل عبرها المعرفة والتكنولوج اللعب قناة أساس
)53: 2007الحیلة، في. (والعادات والتقالید من جیل إلى آخر ومن فرد إلى آخر

، "للعب دور هام في النمو المتكامل للطفل:"إلى أنه)38- 35: 2010( الخفافما أشارت 
قولهالغزاليحیث أكد  اء الطفل  ة ذ عد : "على دور اللعب في تنم غي أن یؤذن للصبي  ین

حیث لا یتعب في  ه من تعب الكتب،  سترح ف لا  ا جم اللعب، الانصراف من الكتاب أن یلعب لع
مللعب و فإن منع الصبي من ا شیإرهاقه في التعلم  غض عنه الع اؤه و طل ذ ه و د " ت قل و یؤ

في  ا سار وممتع وعلاج لمواقف الإح عتبرون اللعب نشا علماء النفس والمختصون هذا ف
اة .الح

هفاللعب إذن  نم ما یلي،عد الطفل و :من هنا تظهر عدة وظائف للعب تلخصها ف
ة فة الترو ب وسیلة للتعلم واكتساب الخبرات التي تؤهل الطفل لمواجهة إن اللع: الوظ

م یتحق اة والعمل، ذلك أن النمو السل فة الإعداد للح ة، فهي وظ اة المستقبل ات الح متطل
ن شخصیته في نطاق  ة التي تضع خصائص نمو الطفل ومقومات تكو ة الواع التر للطفل 

هادف ترو اة، أن الحاجة إلى اللعب و ،نشا بین المدرسة والح أن نوف هي التي تسمح 
فینجذب الطفل  افة المعارف دون إكراه أو ضغ صال  ن إ م معنى أنه بواسطة اللعب 

أسلوب محبب وسلس .للمعرفة 
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ة ایولوج فة ال اة : الوظ في ح ة أو عمل وهو ضرور ل حر ون على ش اللعب نشا
جسمه قو عض الطفل، لأنه ینمي عضلاته و صرف الطاقة الزائدة عنده، حیث أشار  و

اب  البیوت أو عدم ملائمتها للعب هي من أس سبب ضی ة الطفل  العلماء إلى أن تقیید حر
ة وهزال ال اقة البدن الل مستو عض الأطفال، لأهبو حتاج جسم وتشوهاته عند  ن الطفل 

ذلك التكامل بین وظائف الجسم الحر حق ة التي إلى اللعب حتى  ة والعقل ة والانفعال
ة استخدامها ف اء والتعرف على لونها وحجمها و یر والمحاكاة وتذوق الأش .تتضمن التف

ة للعب  ق مة الحق ي للطفل، وهنا تظهر هي أنهإن الق وسیلة للنمو الجسمي والحس حر
ة الزائدة فة اللعب في تفرغ الطاقة البیولوج ة استعادة الاتزان اوظ وفي هذا لبیولوجيغ

رت حققها اللعب)2010(الخفافذ ة التي  :عددا من الوظائف البیولوج
مرن العضلاتقو عملهاالجسم و ام  ة على الق ساعد أجهزة الجسم الداخل .و
ساعد على تدرب الحواس.
ي ة التآزر الحسي الحر ناء المهارات وتنم ات و .ساعد على إتقان  الحر

 فة ةالوظ شف من خلاله عن : النفس عد اللعب وسیلة للتعبیر عن نفس الطفل حیث 
قة، وقد أشارت  نوناته العم اسم مان ع ة للعب في ما یليإ عض الوظائف النفس :إلى 

 ممارسة انا وذلك  شها أح ع ة في تجاوز المرحلة التي  تأكید الذات والتعبیر عن الرغ
.ار وأدوارهمألعاب معینة أو تقلید أنشطة الك

منحه اللعب للطفل من راحة ولذة وسعادة ما  ح عن النفس  ة والترو .التسل
یر والتخیل التف ة  .إكساب الطفل المزد من المعارف والخبرات مما ینمي قدراته العقل
 شجعه شارك في الواقع الاجتماعي مما  جعله  قرب الطفل من العالم الخارجي و

.مام والتوافعلى الاستقلال والاهت
لات ساعد على حل المش وسیلة للتخلص من المخاوف و . ستعمل اللعب 

ة فة الاجتماع ة للطفولة هو اللعب، إذ یدفع الأطفال للتجمع : الوظ اة الاجتماع إن عماد الح
ساهم اللعب  اع نظم الألعاب وقوانینها، ف الاتصال الاجتماعي والتكیف بإت علمهم طرائ و

ة بإعداد ال خفف من العزلة ففي الألعاب الاجتماع ده الاعتماد على النفس، و اة وتعو طفل للح
م درك ق ص الوظائف و ة العمل الجماعي والمصلحة العامةیتعلم الطفل النظام و ن تلخ م

حققها اللعب في هذا المجال :التي 
 ة ة ) الأنا(یدرب الطفل على الانتقال من الفرد ).مه(و) نحن(إلى الجماع
ة ة إیجاب ة إلى ألعاب جماع ة السلب ه الألعاب الجماع م وتوج .ساعد على تنظ
 ة من خلال ة والجماع ة الفرد ه الإبداع ساعد الطفل على التعرف على قدراته ومواه

.النشاطات والألعاب المتنوعة
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ة ة الإیجاب عض الأدوار الاجتماع .یوفر للطفل 
اة المختلفةیوفر للطفل ممارسة مواقف لعب ثیر من مواقف الح عض أو  ه  .قد تش

ة ص فة التشخ بیر في استكشاف جوانب النمو لد: الوظ عتبر اللعب وسیلة فعالة إلى حد 
اء والأمهات ومعلمات الراض .الطفل سواء قام بهذا الاستكشاف الآ

ة فة العلاج تخلص : الوظ عبر عن انفعالاته و من طاقته المخزونة یلجا الطفل إلى اللعب ل
ر . طرقة تنال استحسان المجتمع ورضاه سون وفي هذا ذ ة فيسم فة اللعب العلاج :وظ

قوم بها الطفل ة التي  ات العقل للعمل ر ن الف .فهم التكو
الذنب .التخفیف من الشعور 
 التكرار المستمر ة وإعادة التكامل إلى الطفل  حاءاته العلاج لنفس تضمین المعالج لإ

.المواقف
ة.7 :أهداف الألعاب الترو

ن لنا التعرض  م ة الطفل وضمان توازنها الكامل،  ن شخص عد التعرف على وظائف اللعب في تكو
ة المتعلموأهدافإلى أهم ة لد .الألعاب الترو

ة، بهدف تحقی)2002(العنانيأكدت  ة التعلم م ة التعل ة توظیف اللعب في العمل على أهم
د المدرسة علیهاا ة التي تؤ ما :لأهداف الترو ة،  ة والانفعال ة، الاجتماع ة، الحر ة المعرف العقل

ة واسعة للعب  یتوجب على المعلمین والمعلمات وإدارات المدارس العمل على توفیر مساحات خارج
ة مثل ا والنجارة و المدرسة، وتوفیر أدوات اللعب المناس الدومینو وآلات لكرات، وأدوات التسل

ص الحصص الك قى، وتخص ةالموس افة أنواعه ومراعاة الفروق الفرد ة لممارسة اللعب  والفروق اف
ار أنشطة اللعب ة في اخت ف...البیئ والمهارات، هوضرورة توظ م الحقائ اله وأنواعه في تعل افة أش

ة وال ة والاجتماع ة الدین م واللغة والفنون والتر ةوالمفاه .وطن

حققه اللعب للطفل حیث: ")232: 2004(الهادما بین  ن أن  م :ما 

إلى زادة دافع ن للعب یؤد التعزز واستخدامه ة الأطفال نحو التعلم ون عن طر م، وهذا 
ة اق اللع .من خلال س

 ه مع ة، فمن خلال لع لات نفس الأطفال الذین لدیهم مش الآخرن ینمي حب الاستكشاف لد
ة إلى معالجة هذه الناح .یؤد

اللعب الدرامي طل ة وهذا ما  .أن اللعب یخلص الطفل من التوترات النفس
إلى زوال الملل لد ة تؤد م ة تعل ات ترو ستفید المعلم من اللعب في بناء استراتیج ن أن  م

مي إلى زادة تحصیله وقبوله للموقف التعل . الطفل وتؤد
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أنه إضاعة للوقتهذا وق شأن اللعب، فهناك من یر ا من ممارسة د اختلف الناس  ووقفوا موقفا سلب
مناسب للأطفال الصغار ق عد ذلك أطفالهم له، وآخرون یرون أنه نشا بل دخولهم المدرسة، أما 

ة والأسرة ة والدین اتهم المدرس تزاحم مع واج عة للوقت، و ح اللعب مض ر أن ،ص الذ والجدیر 
ة الطفل من مختلف  ة شخص سعى إلى تنم ة بینت أن اللعب  حوث نفس ة و هناك دراسات ترو

ة، مما  ة والجسم ة والعقل ة والاجتماع ة تحرص على جعلجوانبها ومجالاتها النفس المؤسسة الترو
م ال ةتنظ فه في العمللعب وإدخاله في المناهج المدرس ما لأهدافهاوالحث على توظ ة تدع . ة التعلم

).2007صوالحة، (

ةأما  ة تكمن في)183: 2008( محسن عط ة الألعاب الترو أن أهم :فیر

ه من عنصر المنافسة- ة المتعلم لما ف .یزد من دافع
المتعلم- اة ذات صلة  ه المتعلم إلى جوانب مهمة في الح .سهم في تنب
المتعلم وفاعلیته - ةیزد من نشا والتسل ه من عناصر التشو .لما ف
ة والمهارة- ة والوجدان ما فیها المعرف ة المختلفة  .حدث نموا في مجالات الشخص
ة- .ساعد المتعلم على تأكید ذاته، واكتساب قدراته الذات
ة فلا یتسرب الملل إلى نفوس المتعلمین- التسل ه التحصیل العلمي  متزج ف ..یوفر مناخا 

اق أظهر  سة في نفس الس ر والنوا العدید من أنه ) 2009(الغر ة تحقی ن للألعاب الترو م
ما یلي :الأهداف، یجملها ف

 اء والناس الذین لهم علاقة بتلك والخصائص والصفات للأش یتعلم الطفل الكثیر من الحقائ
ة .اللع

 ة الجانب المعرفي عند الفرد ضمن قواعدها .وأنظمتهاتسهم في تنم
ة مهارة العمل الجماعي والاتصال مع الآخرن .تساعد على تنم
یر الإبداعي ة التف .تنم
ة عند الفرد سیولوج .تلبي حاجات ف
ة عند الفرد المتعة والتسل .تحق
المنهاج ة المنال  أهدافا قد تكون صع .تحق
ة القدرة على الاتصال والتفاعل مع الآخرن . تنم
عل الصفي الایجابيزادة التفا.
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ات ) 126: 2010(عبید توضح في حین  م الراض ة في عملیتي تعلم وتعل م ة الألعاب التعل أهم
ونها تساعد على :في 

لات ة وحل المش ة المهارات الحساب .تنم
یر الموجه نحو هدف واحد ة مهارات التف .تنم
 ة م عض المجالات التعل ات و .الأخرالتكامل بین الراض
ن التعبیر عنها م ات التي یواجهها التلمیذ ولا  ص الصعو .تشخ
الفجوة بین التلا .میذ المتفوقین والمتأخرن في التحصیل في الفصل الواحدتضیی
ة ة من معلومات راض ه اللع ة التلامیذ للتعلم من خلال ما تحو .تزد دافع
ات ة في الراض ة وصقل المهارات الأساس .تنم

ة  ة للتعلم هو مساهمته في تنم إستراتیج ة في استخدام اللعب  ة الأساس یتضح لنا أن الغا مما سب
ة التعلم على  قوم مبدأ الألعاب في عمل الجانب المعرفي عند المتعلم ضمن قواعد وأنظمة محددة حیث 

إلى نوع من الإثارة والتشو ة مما یؤد رة دمج التحصیل الدراسي مع التسل المتعلم وتحسین ف لد
ة مهارة العمل الجماعي  ساعد على تنم ما  ة التعلم وتزد من دافعیته ورغبته،  اتجاهاته نحو عمل

ة بذلك المتعة والتسل متن العلاقات بین الرفاق لتتحق ننا أن .والاتصال مع الآخرن مما  م من هنا 
:حققهامن خلال الفوائد التي اللعب ووظائف نلخص أهداف 

ل رقمال یوضح فوائد اللعب) 5(ش
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اللعب.8 :أسالیب التعلم 
اللعبعتمد  ستعان بها من ، ولابد من دراسة وتفحص م في الأساسعلى التنظالتعلم  ة  ل لع

الدرس ة التلامیذ وحتى سهولة الحلحیث الأمان وعلاقتها  صال وقدرتهاومناسبتها لعقل على إ
ة،  ة المعلومة المطلو ق س سهلاً أو معلوماً  ات ل عرف أن هذا النوع من الاستراتیج على المعلم أن 

ان محددة، مثل أسلوب المناقشة أو أسلوب حل  ، التي تكون في أغلب الأح ة الأخر الأسالیب التدرس
عها الاكتشاف أو غیرها، وتعتبر جم لات أو أسلوب التعلم  ملة لهالمش ان المتممة والم من الأر

المعلم والمتعلم على حد سواء ة أكثر سهولة وأكثر متعة لد .ولعل هذا ما یجعل من هذه الإستراتیج
ل من طان والخابورعرض  اللعب وهي) 19-15: 2008(الق :مختلف أسالیب التعلم 

لات1.8 لة في موقف : حل المش ة أنها تعرض على التلمیذ المش إن میزة الألعاب الترو
اً معین وتتحداه  ر مل ف یجعله  لةالأمر الذ نة لهذه المش حث في في الحلول المم ، وال

الت لةالنقا ن أن تحل غموض المش م ة ي  صورة لا إراد ، ومن هنا نجد التلمیذ یلجأ 
حول دون وصوله إلى حل  اً لإزالة الغموض الذ م سع یر العلمي السل إلى استخدام التف

لة التي أمامه ما یليالمش یر العلمي عدة خطوات تتلخص ف :وللتف
لة قن التلمیذ من وجود مش هت اشر عل .وشعوره بتأثیرها الم
اغتها لة وص .تحدید المش
لة حث عن معلومات تساعد في حل المش .ال
المتشابهة لةشف النقا ة حل المش غ عض  .، ومحاولة رطها مع 
 ات التي تفسر ن أن تحلهاقتراح الفرض م لة، و .المش
ار صحتهاتطبی ار الأنسب منهاالحلول المقترحة واخت .واخت

س المقنن2.8 ة إلى : التدر ل لع ین في  عتمد على تقلیل عدد المشتر سمي بهذا الاسم لأنه 
ة بوضوح، ودون  صال المعلومة المطلو اً وراء إ ة، وسع ة إتقان اللع غ ن  أقل عدد مم

ص التلامیذ حسبإخفاق، وتسهل ة تشخ التالي معرفة هذه الطرقة عمل المجموعات، و
ح الخطأموطن سر حتى یتم تصح .الضعف عند التلمیذ ب

لمیذ ممارسة التالتلمیذ نفسه حیث یتم من خلالها تعتمد هذه الطرقة على : التعلم الفرد3.8
اته ان اً حسب إم ة فرد ة، وهنا یللع ة والجسم اس مستووقدراته العقل أن ق جدر القول 

عتمد على عاملین هما مثلاً الإتقان والسرعة، فإذا أنجز تلمیذ ما: التلمیذ في هذه الحالة 
ة معینة خلال نصف ساعة ، وأنجزها تلمیذ آخر خلال ساعة، فإن النجاح في هذه لع

ان متقناً أكثر من الأول عتمد على الأسرع إلا إذا  م الفردولطرقة .الحالة  التعل
ما یلي :خطوات نوردها ف
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قها قوم التلمیذ بتحق .تحدید الأهداف التي س
فهم التلمیذ للمطلوب منه اس مستو ه تدرب قبلي لق .إجراء ش
بین الأهداف المتشابهة اشر للتلمیذ، ومحاولة فصله عن الخط م الم .التعل
ه المعلم ل ة لأتوج الفائدة المرجوةخرلتلمیذ، والانتقال من لع ما إذا لم تؤد .، ف
ن إن أم الفرد م النهائي مع تكرم المتفوقین على المستو .التقی

ه من روح النقاش :الحوار المناقشة4.8 میز هذه الطرقة عن غیرها هو ما تتمتع  لعل ما 
ون بین ا اً ما  غال بیرة، والحوار الذ ون في لمعلم ومجموعات مصغرة أو  أغلب و

م التلامیذ لأنه عد الحوار مفیدا في تعل حاً لأخطاء وقعت أو تكررت، و ان تصح :الأح
 اشرة طرقة م م المعلومات وتوصیلها للتلمیذ، وذلك لأن الحوار یتم  وسیلة فعالة لتقد

عبر عن التفاعل الوجداني بین التلمیذ و معلمه التواصل اللفظي الذ .وعن طر
یره وغیر ذلكوسیلة فعالة ل لاته، طرقة تف التلمیذ، مش .لتعـرف على مستو
 مارس المعلم ه  ألعا ه التلمیذ  ستمتع ف ن دمجه في أنشطة اللعب، ففي الوقت الذ م

غي على المعلم أن  اشر، وعند استخدام طرقة الحوار والمناقشة ین أسلوب غیر م مه  تعل
ل والتوقیت والحوار و دارة مهارة التحدث والاستماع إیتقن  الش اغة الأسئلة وتوجیهها  ص

ه في الوقت ذاته أن یدرك متى یجب ألا یتدخل في الحوار الدائر بین  المناسبین، وعل
حد  مراقبته لهم، لأن شعورهم بذلك  شعر التلامیذ  التلامیذ أثناء أنشطة اللعب حتى لا 

.من تلقائیتهم و حرتهم في التعبیر
الحاسب5.8 الإضافة إلى ملاءمتها للعصر و إثارتها هذه: التعلم  الإثارة  الطرقة ملیئة 

على هذه الطرقة للوصول إلى  م الفرد خطوات التعل ن تطبی اشرة للتلمیذ، ومم الم
اللعب في نموذج . نتائج جیدة م  ة التعل م یدمج عمل إن استخدام الحاسوب في مجال التعل

التلامیذ من خلا ار حي یت تنافسون للحترو سب ثمین، له و عض النقا صول على 
فسر و  لة ما أو  حل مش مثل هذا النصر یتطلب الأمر من التلمیذ أن  في سبیل تحقی

عض الأسئلة حول موضوع ما،  ومن خلا ل هذه  عض الإرشادات أو یجیب عن 
ة عنصر الإثارة والتحفیز إلى العمل  م ة تضیف الألعاب التعل المدرسي، ومما الإستراتیج

عض  ة  مة الألعاب أنها تغطي العدید من مجالات المناهج وتقدم تعلما موجها لتنم یرفع ق
والإجراءات  اد م والم قوم بتدرس المفاه ي  ما أنها حافز للمعلم  المهارات الخاصة 

ة منتجة ات إبداع . بإستراتیج
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ال ننا أن نجمل أسالیب التعلم  م طانلعب حسب عد عرض ما سب :في الجدول التالي)2008(الق

اللعب) 2(الجدول رقم مثل أسالیب التعلم 

اللعب لهأسلوب التعلم  ممیزاتهش
لات ة حل المش وضع التلمیذ في وضع

لة .مش
یر العلمي لإزالة الغموض .استخدام التف

س المقنن تقلیل عدد اللاعبین بهدف التدر
ة .إتقان اللع

ص،  .ومعرفة موطن الضعف عند التلمیذالتشخ

االتعلم الفرد ة فرد ة وسرعة الأداء.ممارسة التلمیذ للع إتقان اللع اس مستو . ق
اشر الحوار والمناقشة التواصل اللفظي الم

.بین التلمیذ والمعلم
ح الأخطاء  اشرةتصح التفاعل الوجداني بین . م

التلمیذ.التلمیذ والمعلم .التعرف على مستو
الحاسب استخدام الحاسوب في التعلم 

م .مجال التعل
اللعب ة التعلم  المنافسة، . دمج عمل خل

ح، الإثارة، التحفیز للعمل المدرسي .الترو
ازتضیف مبدأین هما)32: 2011(مروة ال قوم على تحقی اللعب  :أن التعلم 

و الإثارة قه للاستمرار في التعلم حیث تعمل : التشو هذه الألعاب على تحفیز التلمیذ وتشو
التالي حدوث التعلم المزد من الأهداف و .لتحقی

ة بین التلامیذ ع حواس المتعلم ذو: مراعاة الفروق الفرد حیث تخاطب الألعاب جم
قدراته ومهاراته اجات وف . الاحت

اللعب، نجد أنها ه المهارة والمعلومة، عد عرض أهم أسالیب التعلم  مهما تنوعت فهي تقوم على إكسا
في  ة الكبر غي لهذا الغرض أن توجه الأهم ن ة، و ذاته الاجتماع والتعاون واحترام الحقوق وتحقی
ة التي  الألعاب ذات الفائدة والأهم ه اللعب المنظم للمدرسة والمرین وذلك عن طر ة وتوج رعا

الیوم الجمعتنمي للطفل المهارات الم ح من الضرور ةختلفة، لهذا أص ة التقلید بین الألعاب الترو
ا ما  ة وذلك من أجل احترام میول الأطفال الذین غال والألعاب الحدیثة التي توفرها الأجهزة الذ

قات التطب ة أكثر من غیرهاو ستمتعون  . ألعاب الفیدیو المسل
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اللعب.9 ة التعلم  :مراحل إستراتیج
ة، عبر توظیف عد ذا العقل ة و ة والوجدان ة قدرات المتعلمین الجسم موجه لتنم اللعب نشا التعلم 

م  ة في اكتساب المعرفة و تقرب المفاه أدوات ترو ة  عناصر استخدام الأنشطة والمتعة والتسل
والتعزز ة، التشو م الألعاب الترو عض النماذج في تصم ،الحیلة؛1996،عفانة(الرجوع إلى 

ه )2002 ناد م الذ منحنى النظم في التصم رتس "وف د؛"Roberts) 1996(رو ،الهو
ة)2005 ة الترو م وإنتاج اللع على خطوات هامة وضرورة في تصم تمثلت في ، نجدها تتف

ة، عدد  ة المتوقعة من اللع ة، تحدید الأهداف السلو اللع ار موضوع أو محتو وجوب اخت
م النتائج ین، وصف الأدوات اللازمة لتنفیذها، تحدید القوانین وأخیرا تقو ما یلي نعرض . المشار ف

اللعب حسب  ة التعلم  ش وآخرون (مراحل إستراتیج د؛1982،هین ،الحیلة؛2005،الهو
2007(.
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ة ة الترو .تحدید الأهداف العامة للع
.تحدید خصائص الفئة المستهدفة

منه  تنطل مي الذ التعل تحلیل المحتو
ة .اللع

ة الخاصة .تحدید الأهداف السلو
ة المستعملة في اللعب .تحدید الإستراتیج

مه ة وتح الأولي للع .عمل المخط
ة وتجربها .صناعة اللع

م البیئ ة وتنفیذ اللعبتنظ .ة الصف
عة م والمتا .التقو

ل رقم اللعب) 6(ش ة التعلم  .مثل مراحل إستراتیج

ش وآخرون  د)1982(هین )2005(الهو

وتحدید نوعیته ار المحتو .اخت

.تحدید الأهداف العامة

ةتحدید الأهداف الخاصة أو ا .لسلو

ة ر نموذج اللع .تطو

ر القواعد والقوانین .تطو

یب مواد اللعب من أجل التنفیذ .تر

ة م النتائج التعلم .تقو

حیث یتم فیها:مرحلة الإعداد:
 ة استخدام ة، آل ع جوانبها، المواد، قانون اللع ة من جم التعرف على اللع

ة م المادة التعل اطها  ارت ة، مد تحتاجه اللع ة، الوقت الذ .اللع
 ة قبل دخول الصفتجرب .اللع
ة، وتحدید الوقت اللازم ان المناسب للع .تهیئة الم
 ة، مع التأكید على الأهداف التي یجب علیهم أن ة للطل شرح قواعد اللع

عد مرورهم بهذه الخبرة .تسبوها 

مرحلة التنفیذ:
 ة موضوع اللع تم ذلك من خلال ر ة، و م اللع التمهید والتهیئة لتقد

ة قة للطل .الخبرات السا
 صل إلى الهدف المطلوبإعطاء الطالب .الفرصة لكي 
 اجات ة، لأن لكل طالب صفات وقدرات واحت عدم الموازنة بین الطل

ة ة بین الطل ه، وعلى المعلم أن یراعي الفروق الفرد .خاصة 
 ،ة مة للدروس المستفادة من اللع المناقشة السلسة والاستنتاجات السل

الأول، اب فوز الفر ح أس اب خسارة الفروالعمل على توض وأس
ة إلى الفوز في اللع .الثاني، والعمل على إیجاد الحلول التي تؤد

م :مرحلة التقی
ة،  قهم للأهداف المطلو تحق م مد ة في تقی یتشارك المعلم مع الطل

ة .والابتعاد عن الأمور التي تقلل من جهود الطل

عة :مرحلة المتا
قو ة للتعرف على الخبرات في هذه المرحلة  عة الطل متا م المعلم 

ة التي  م عض الألعاب أو الأنشطة التعل ة التي اكتسبوها، وتوفیر  م التعل
خبرات المتعلمین للتأكد  ة ومن ثم یتم تثر من إتقانهم للمهارات المطلو

. الانتقال إلى خبرات أخر

)2007(الحیلة
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إلى تحقی ة نستخلص أنها  تؤد إذن من خلال المراحل والخطوات التي تمر علیها الألعاب الترو
عاب  ساعده على است ل عام مما  ش ة مهارات محددة وتوسع معارف التلمیذ  أهداف تنم وتحقی

ة نحوه ن اتجاهات ایجاب وتكو .البرنامج الترو

خلاصة الفصل

عرضه  في هذامم ار اللعب ا سب ننا اعت م عمل على نمو الطفل تةمهمةترووسیلةالفصل 
مه ة وتعل ة والجسم ا لنمو الطفل من الجوانب العقل ة بخاصة تعد مدخلا أساس أن الألعاب الترو أ

ة  ة والمهارة واللغو ة والانفعال ة والأخلاق ما ....والاجتماع اكتشاف العلاقات بینتإلخ  هذه سمح 
یرتو الجوانب ةلهذا السبب .نمي التف ة ترو م إعداد ألعاب تعل وات من الضرور ترتتنطل

ة بهدف م ة التعلم المناهج التعل ة و تفعیل عمل ة، النفس ات التلامیذ العقل ان تراعي قدرات وإم
د ذاته من خلال  اللعب من أن یؤ ن التلمیذ عند استخدام أسلوب التعلم  حیث یتم ة  والاجتماع

لتزم بها، تنش التفوق على الآخرن، یتعلم التعاون واحترام حقوق الآخرن، احترام القوانین والقواعد و
تسب  ة،  یل قدراته العقل الموازاة تش تم  عتمد علیها من جهة، و یف  تعلم  الثقة في النفس و

التعلم مما یزل الملل والروتین لد فیها اللعب  الأطفال فیتقبلون واقعهم مجموعة من الأسالیب یرت
.المدرسي
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الفصل الثالث
)الحساب(طبيعة صعوبات تعلم الرياضيات  

تمهید
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ات2.3 اض ات تعلم الر .تصنیف صعو
ة3.3 اتمنلوعلاقتهاالحسابتعلمصعو ةالتعلمصعو ةوالنمائ م .الأكاد
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ات 5.3 ص صعو ا(الحسابتشخ لكول س ة لها) الد .والعوامل المصاح
ات6.3 اتمعالجةإستراتیج اتتعلمصعو اض .الر

.خلاصة



53

تمهید
ات التعلم عند التلامیذ  ل صعو ات خاصة عتبر مش ات تعلم الراض المشاكل من أهمعامة وصعو

م والمختصین خلال سنوات الدراسة منمستمرة من المرینإلى تفهم و مساعدةتحتاجالتي التعل
إلى ، لأنّها تؤد ون لها تأثیرالابتدائي إلى الثانو اة و في الفشل في الح س فق هام على الطفل ل

ذلك على مي ولكن تؤثر  ة، الفصل الدراسي والتحصیل الأكاد علىو لعب الأطفال وأنشطتهم الیوم
ن صداقات، قد م برامج رتهم على تكو لذلك فإنّ مساعدة هؤلاء الأطفال تعني أكثر من مجرد تنظ

المدرسة  ة  م ة تعل ات التعلم هي في انتشار مستمردراس ة صعو .لأنّ نس

ات.1 اض : الر
ات حاضرة " وقت مضى-إن الراض والإعلامي - أكثر من أ الاجتماعي والاقتصاد في المح

اته  عا لتقدم هذا المجتمع وتطور ح ة من مجتمع لآخر، ت والثقافي للإنسان، وهي تأخذ أهمیتها النسب
ات والمقادیرالتي تحتاج لكثیر من  اس والترتیب وحساب الكم الاستدلال والق المدد والمسافات (الأمور 

ا لكل فرد) والمساحات والأحجام والكتل ات، (".وغیرها، وهو ما یجعل تعلمها أساس منهاج الراض
2016 :43(

لتطور  العمود الفقر ح م الابتدائي ، فهي  ات في منهاج التعل ذا قدمت مادة الراض العلوم على ه
ر وأداة لاكتساب المعارف ن الف .اختلاف أنواعها وشعبها، فهي وسیلة لتكو

ات1.1 اض ة الر :أهم
ات أنها163:2001)(الأمـــینعرف اس :" الراض الق علم الأعداد والفراغ، وهى العلم المختص 

یـر،  التف الحـل وأنمـا طرائـ یهـتم  شـر من إبـداع العقـل ال ات والمقادیر، وهى علـم تجرد والكم
ات تعبیــراً عــن العقــل  عیــة، وتعــد الراضــ ملــة للغـة الطب الــذوهـى لغـة ووسـیلة عالمیـة م شــر ال

ـس القــدرة التأملیــة والتقلیـــل والرغبـــة فــي الوصــول لحـــد الكمـــال مـــن الناحیـــة الجمالیـــة . ع
ة المقررةالموادأهممن) 2001(وآخرون شحادةالمنعمعبدإذ اعتبرها دورمنلهالماالدراس

اةفيبیر الصحوةفيملحودورلهاوأن،او رقیهالأممةنهضفيمن إسهاماتلهاولماالح
ة ة والتكنولوج شهاالتيالعلم شملتحتىلهاالمختلفةالاستخداماتامتدتفقد،الآنالعالمع

ةمن المجالاتثیرا ق ة،العلومفيالتطب ة،الاجتماع اسةالأعمال،وإدارةوالإنسان ما،والس
اشرالعبت ةفيدورا م اتغزونتیجةلهوهذاالاقتصادتنم ع العلومالراض ةجم ق التطب

اء اءالأح م .الأرضوعلوموالك
المراحل العمرة :"أنها) 143: 2009(عبیدتعرفها  قوم على التسلسل المنطقي المرت علم 

إلى المعقد، ومن المحسوس إلى  س المجرد، للمتعلم، فهي تندرج من الأسهل إلى الأصعب ومن ال
یر عن ا ة التف ة و وهي لغة رمزة تستخدم لتسهیل عمل ان ة والم یز على لعلاقات الكم أنه یتم التر
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مي الأول والثاني، وعملیتي الضرب والقسمة في المستو التعل عملیتي الجمع والطرح في المستو
مي الخامس التعل الكسور في المستو ات الخاصة  ع، والعمل . "الثالث والرا

ات)2011(شبیرما یبرز  ارزأساسيدورأن للراض والحضاروالاقتصادالعلميالتقدمفيو
اتنامنظمةوأنها تعتبرعصرنا الحالي،فينشهدهالذ ةلح وأجور،تجارة،معاملاتمنالیوم

ات ة، وأسهم،وحسا اة، وأنأمورمنوغیرهاومشتراتواستهلاك،وضرائب،بن الأممرقيالح
يإلى التخطتلجألهاالمتقدمةفالدولومهندسین،وعلماءتقنیینمنتملكهالذالقدرقاس
ن طرةمنتتم ُعتبرالذعلى الإحصاءعتمدوالتخطمردوده،وزادةوتوجیههالاقتصادعلىالس
اتمنجزءًا نت، فقدالراض اتم اتمنالإنسانالراض فالآلاتومتطورة،معقدةاختصار عمل

ة اتقلیلزمنوفيتقومالالكترون ةعمل اً لإجرائهابیرنجهد ووقتإلىتحتاجحساب .یدو
اتتبرز مساهمة  ات حسب مادة الراض اض الملمح الشامل)44: 2016(منهاج الر ، في تحقی

ة بین مختلف المواد التي نسعى حیث ة المشتر رة والمنهج ة المساعي الف تتضمن الكفاءات العرض
تسبها أثناء مساره الدراسي، إن إلى جعل المتعل عض م  اقي المواد تسهم في تحقی ات  الراض

ل ش اشرا، و ة إسهاما م عضها الآخر وهيالكفاءات العرض ة ل النس اشر  :غیر م
حث والاستكشاف، والملاحظة والتجرب والتحلیل تعلم ال قوم على ال ات في الابتدائي  راض

ات  ع الفضول العلمي، والاستعمال الفعال للتكنولوج والاستدلال والتبرر والنقد والتخیل وتشج
.الحدیثة
 ات العمل ات تعمل على إكساب التلامیذ استراتیج أما في المجال المنهجي، فإن الراض
لها إلى الفع لات وتحو فها، وتجنیدها في حل المش ات وجمعها وتصن م المعط وتنظ التخط ال، 

ة ش حث والتجرد والاستدلال والتبرر وتتطور أثناء فترات . مواقف مع تنمو قدرات التلمیذ على ال
ار أثناء بنا ادل ومواجهة الأف ذا في فترات الت أو الفوجي أو الجماعي، و ء العمل الفرد

اء ملموسة في الأنشطة المقترحة على . التعلمات ة لأش ة للمعالجة الیدو غي أن تعطى أهم ما ین
ن في السنتین الأولى  م ا،  تاب ات تعتمد سندا  التلامیذ لمساعدتهم على وضع تصورات لوضع

ة الارتكاز على ألعاب أو على ت اء ملموسة، والثان أش فعلا  عني أنجارب تتحق المعالجة هذا لا 
ینتج عنها الذهني الذ الراضي، بل الأسئلة التي تثیرها والنشا ل النشا ة هي التي تش ،الیدو

لات في التعلمات ة لحل المش ق .وعلى هذا الأساس أعطیت الأس
 ات في احترام القواعد والنجاعة والدقة وترسیخ ساهم تعلم الراض م والمواقف،  في مجال الق

م العدل وا م الجد والاجتهاد ق لإنصاف والتضامن والتعاون والصدق، وتذوق الجمال، وتعزز ق
الآخر ادل وتقبل الرأ .والمثابرة، والت
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س2.1 ات تدر م الابتدائيغا ات في التعل اض اتحسب : الر اض )43: 2016(منهاج الر
لات في م الابتدائي حول حل المش ات في التعل ادین، والذیتمحور منهاج الراض مختلف الم

، الحساب(یتطلب دراسة منظمة للأعداد  ال ) التعداد العشر الفضاء(وللأش عض ) علاقات متعلقة  ول
أدوات فاعلة  م المتعلقة بهذه المحاور لذاتها، بل  اسها، وفي هذا الصدد لا تبنى المفاه المقادیر وق

ات تدر  اغة غا ن ص م لات وفي هذا الإطار  ةلحل المش الآت ات في النقا :س الراض
ح والخطأ م الصح م، ومفاه س الح ه أدوات ومقای المتعلم، وتمل ة العقل الناقد لد .تنم
 ة منهج لات التي تعترضه،  اة العصرة وحل المش ات الح تأهیل المتعلم لمواجهة متطل

ة ة والموضوع العقلان .تتصف 
ة المتعلم، وت ع ثقافته، ودعم استقلالیته، وتسهیل مواصلة المساهمة في بناء شخص وس

نه المستقبلي .تكو
اتفروع3.1 اض :الر

دقسم   نةأبواملفر ابنةیوسفاللهعبد؛ز ات إلى) 16- 15: 2007(ع فروععدةالراض
عضعضهامعمتداخلةمجالاتأو :ىإلال



56

ل رقم  ات) 7(الش مثل فروع الراض

الحساب
اتوالأرقامالأعدادعالجالذالمجالهو ات،هذهوخصائصعلیهاوالعمل انتالعمل و

ات ةالأعداددراسةفيالبدا ع اتالطب نوقدعلیها،والعمل عاشتقاقذلكعدأم جم
حةالأعدادمجموعات ةالصح ةوالنسب ق ةوالحق ةالأعدادمجموعةمنوالمر ع .الطب

الھندسة

الدراسةهي ماوالعلاقاتوخصائصهاالأش والتطابالتوازن علاقاتبینها،ف
ه، الهندسةأنالقولعنوغنيالفضاء،فيأوالمستو فيذلكانسواءوالتشا
لتطورت اتهاتعددتحیثبیرش ةالهندسةفمن،مسم الهندسةإلىالإقلید

ة،االلا ة،الجبرة،الهندسةإلىقلید لاتهندسةإلىالإحداث .وغیرهاالتحو

الجبر
يالجبر لالكلاس ،للأعدادومجردةموسعةدراسةعامش حساباختصاروهووالنقا
اطيمجردنظامهوالحدیثالجبرأمامعمم، والتعارفالمسلماتعلىمبنيواستن
ة ةالبنىبدراسةعنيوهومنها،المشتقةوالخصائصالأول ةالراض .الافتراض

القیاس
ارةهو ةعنع اناتلجمعالخمسحواسنااستخدامعلىتعتمدعمل والمعلومات،الب

أخذ اسو العدةالق اسمثلماوالنوع،والدقةالنمفيتختلفأش منموضوعاالق
ةالهامةالموضوعات ین،النس سلأنذلكللترو االمعلمستخدمهاالتيالمقای یوم

اسقومفالمعلمودقتها،نمطهافيتختلف عندماأوالمتعلمسلوكلاحعندماالق
اراعطي .سؤالایوجهعندماأوللمتعلمموجزااخت

تناول البیانات
اتمعالتعاملومعناها فيالأطفالبهمامنوأمرانوهماوالاحتمالات،الإحصائ
اتهم ةح عالإعلامفوسائلحولهم،الخبراتألوانومختلفالیوم اراتنتائجتذ رةم
ةالكوارثفيوالموتىالقتلىوأعدادالدول،شتىفيالقدم ع نهناومنالخ،...الطب م
امهالطفلطورأن ةأح ةالخبراتخلالمنالإحصائ ةالعمل فیهاتجمعالتيالیوم

انات .الخ...والصحف،والمجلاتوالنشراتالمراجعمثل،امصادرهوتعددوتحللالب

ةالكوارثفيوالموتىالقتلىوأعدادالدول،شتىفيالقدم ع نهناومنالخ،...الطب م
امهالطفلطورأن ةأح ةالخبراتخلالمنالإحصائ ةالعمل فیهاتجمعالتيالیوم

انات .الخ...والصحف،والمجلاتوالنشراتالمراجعمثل،امصادرهوتعددوتحللالب

حل المشكلات
لةحلإن سالحالراضيمعناهالمش رعلىالقدرةمجردل المعهودةالحلولتذ

لات اتالحالاستخداموإنمامعروفة،لمش قهافيون للراض لاتعلىتطب مش
ة ة،حیو لةولكلوواقع ةمش اتولهابدا ولاالغته،هيهدفولهافیهاتجرعمل
مة اتق ةللعمل فيفائدةلهانلمماوقسمةوضربوطرحجمعفيالمجردةالحساب

.الخ...الصففيالتلامیذجیوبوفيالمنزل،فيالنقودعددحسابالتلامیذ،جیوب
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هذا اتأننستنتجو ن العلومفيالأساسيالحجرتعتبرالراض للمحاكمةالأكملالنموذجوهيتكو
ة في العلملإنشاءالعقل ضا التدقی غي أ ة التدرس، ین ات في عمل ة الراض الحدیث، ومع تناول أهم

ن من مزاول ة لیتم ساعد التلمیذ على امتلاك الرموز العدد ونه  ة الحساب  ات أهم المتعددة ة العمل
حث الحالي إلى دراستهمهارة وفهم سعى ال .وهو ما 

ف الحساب5.1 :تعر
ه المتصل ما تعل) 1986(محمد مهران قدم  ات على أنها علم الكم أو علم المقدار بنوع الراض

تمثل في  م والفضاء، أما المنفصل ما یختص بدراسة الحساب و ، المستق تمثل في النق الهندسة و
ات ) 1994(سلامةاد والأرقام، أماالأعد یتعامل مع الكم ات هي ذلك العلم الذ ر أن الراض ذ

ة، بینما رأ ات الحساب ل والرموز والعمل أن تعرف BADIAN(1999)المجردة مثل العدد والش
ات أقرب  ة تكون الراض ة، ففي المرحلة الابتدائ م اختلاف المراحل التعل ات یختلف  إلى الراض

ة على الجبر والهندسة عد المرحلة الابتدائ ات في مرحلة ما  .الحساب، في حین تشتمل الراض
ضاعرفه أوالأعدادیهتموالعدأوالإحصاءفنشملعلمأنه) 212: 2000(نعمة أنطوانأ

ات ةالكم اتالمتصلةخصائصهاو العدد ةالأرعالعمل والضربالطرحو الجمعالمعروفة،الأساس
ةلهذا أكد .القسمةو  ات هو مفهوم أشمل وأعم من مفهوم )2004(رشد، الع أن مفهوم الراض

شیر إلى إجراء  ة للأعداد وعلاقاتها، أما الحساب ف ة الكل ات هي دراسة البن الحساب، فالراض
ر  ة، بینما تذ ات الحساب ادةالعمل ات ) 2006(ز أن الراض .هي نفسها الحسابأن هناك من یر

رت  اتمنالفرعذلكهوأن الحساب:")143: 2009(عبیدعدها ذ منیتعاملالذالراض
قةالأرقام اتها،والحق عتبرحسا اتمنأقل تجرداالحسابو إلىشیرو رمزة،لغةأنهإلاالراض

ةالعلاقات ان لهووالحسابالرمزة،الم المنش صالیتضمناللغةأش مإ خلالمنالمفاه
مهذهبینمنالرموز و  ة،اللغةهذهفي مثلالمتضمنةالمفاه الترتیب،و ،الحجمو المتمیزة، الكم

ل،والعلاقات، ."الزمنووالمسافة،والش
ات :ةالحسابالوظائفوالعمل

اتهالحسابإن:")263: 2011(العدلمحمدعتبر والتيالجوانبوالمتعددةالأنواعالمختلفةعمل
مامنهالیتطلب ا فيتعل طهاحسنممارسةو الأولى،المراحلتفصیل اللاحقةالمراحلفيتخط

ه،ثیراالتلمیذفیهایخسرمادة اأكانسواءسبب تغی جلبمتقطعا،أومستمراتغی فيالتلامیذو
اتهائلاتنوعالمعلمهمالدراسةحجرة ةمن الصعو العواملمنمجموعةإلىترجعالحسابفيالفرد

عضهافطرعضها ات،بیئيو ةوأن العمل ةالحساب الترتیبإدراكعلىقدراتإلىتحتاجالأول
ع ة العد،فيیتمثلماوالتتا اتمنجزءالقدراتهذهوتستمرعمل ةالعمل الفهمو الحساب

عابو  اتوتتضمن، الاست ةالعمل ةقدراتأرعالحساب تفسیرعلىالقدرةو ،المسألةقراءةهيأساس
ارعلىوالقدرةالمسألة، اتاخت ةالمهاراتو العمل لالمسألةوحلللحل،الضرورةالحساب ش
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ابإن.امل ةالقدراتعضغ اتالتلمیذاكتسابتعوق قدالمعرف ةالحلولاستراتیج فيالمناس
ارعندوخاصةالحساب، ةاخت ةالعمل ". للحلالمناس

معبدقسم  ةالوظائف) 2008(حمزة الكر ةمهاراتثلاثةإلىالحساب الأعداد،فهمهيو أساس
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ة :صفاتبثلاثالراض
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سقورسناجياعرفهما حاولالذوالمتعلمالموقفحداثةبینالحادثالتفاعلأنها) 2005(د
ةعلىالتغلب شة (.العائأومصدر الصعو ، بوع وشلال )2013و

زمجد"أما ةالصورةأخذموقف"أنهایر)123: 2009(عز قفأوالكم أمامعائقاالرمزة، و
.هدفهلتحقیالحلإلىللوصولمتكررایبذل جهداذلكالفرد، فیجعله

نةأبواعتبرهابینما ابنةز ميموقف") 257: 2010(وع هون ولاالمتعلملهیتعرضتعل حللد
انذهنه، مع الأخذفيجاهز ميالموقفحقأنالحس لةشروالتعل ةالمش المتمثلةالراض

لةتكون أن-:في .واضحلحلهاالمتعلموجهدللحل،قابلةالمش
لةتمثل-  ةعائالمش .للحلللوصوللإزالتهسعىللمتعلمالنس
ةوذاتواضحةتكون أن-  ةأهم ".للمتعلمالنس

اق في هذا  شة و بوشلاللخصتالس أنها مهمة) 2013(بوع ة  لة الراض المتعلمینجزهاالمش
المتعلم أثناءبهایلتزمشرومحددةالمهمةللحل، وهذهبوصولهینشدههدفتحقیقصدذاتيبدافع
:فيتتمثلحله، 
ة ةلمواجهةالملحةالمتعلمرغ لةتتضمنهاالتيالصعو .المش
ة، واستقصاءغیرأسالیباعتمادالمهمةهذهانجاز .جدیدةمعلوماتعاد
مإعادة لةحولمعارفهتنظ ةبوضعسمحماالمش .للحلإستراتیج

لةحلمهارةإن ارةالمش ةعنع یرعمل موقفمواجهةعندالفردمارسهعقليجهدتتطلبتف
سالوضوحعدمیتسمغرب ،له حلول قةخبراتهیوظفحیثمسب ةومعارفهالسا بهدفالحال

لمعلميالقوميالمجلسأوصىحیث .إلیهاسعىالتيالأهدافالحل، وتحقیإلىالوصول
ات اض لاتحلضرورة الاهتمام)NCTM ،)1989 :24الر محولهمحور یدورالمش تعل
ات ةمعالراض یریلعبأنأهم لاتحلهاما فيدوراالتف ةالمش .المختلفةالراض

ل من  لة الجیدة:" )215: 1996(خیر الله والكینانيأشار  دافع جید یدفع الفرد إلى التعلم أن المش
ة تساعده على الوثوق في قدرته على ة الثان دة وهي في المرت مة مؤ تصرف شؤونه بنفسه ولهذا ق

ة ة لصحة الفرد النفس ه في "حیث أضافا أن ".النس ش س إلا نوعا من التعلم  لات ل حل المش
خضع لنفس القوانین التي تخضع لها، فالفرد  التي تتضمن علاقات معقدة، و عته الأنواع الأخر طب

ه دافع لمواجهة المش لة لد عمل على حل مش مع الذ ما یتف تعلم الحل  أهدافه، و حق حیث  لة 
لة لا . قانون الأثر أو التعزز مش انات خاصة  حث عن ب ارة عن  لات في الأساس ع وحل المش

مها ات أكثر مما ،یتوافر حلها، وإعادة ترتیبها وتقو ستلزم اكتشافا للعلاقات بین الوسائل والغا وهو 
من التعلم، ال أخر ".والاختلاف في الدرجة لا في النوعتستلزمه أش
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سون هالینزأما دج اره نظر Bridgesan Hallings)1999(بر اعت لات  إلى أسلوب حل المش
ة  ة التعلم، وتتم ضمن مجموعات طلاب عمل ة  لات الواقع المش ة تهدف إلى ر م ة تعل إستراتیج

لات، وتحاول الوصول إلى الحل المناسب  القوانین والعلاقات تناقش المش لها من خلال تطبی
لة، وتحدید  ح المش ن عن طرقها توض م انات  ة مختلفة من جمع ب م ة، وممارسة أنشطة تعل المناس
ون المعلم هنا مستشارا لمجموعات النقاش  المطلوب إیجاده، والوصول إلى النتائج وتفسیرها، و

ة التعلم وت ة، وتكون مهمة تسهیل عمل س الطلاب ة والمعلومات ول عها مما یوفر تفاعلا بین الطل شج
ة .انتقالا للمعلومات من قبل المعلم إلى الطل

ة)244: 2001(الأمینعتبر لاتحلعمل ةالمش ةالأنشطةأعقدمنالراض المستوذاتالعقل
روالتصورالتخیللقدراتالأعلى المتضمنة موالتجدیدوالتذ یبوالتحلیلوالتعم دیهة البوسرعةوالتر

صار ه، والاست ةفإنوعل لاتحلعمل ستالمش قة والخبراتوالمهاراتالمعارفتطبیفقل السا
ةإلىالوصولبل .فیهاالإبداع
سقورسأما رDiskors)39: 2005(د لاتحلمفهومأن:"ذ حتغیرقدالمش ارةوأص ع
تطلبالفردیواجهموقفعن عةعنالنظرغضقراراتخاذمعهو یتعلالقراروهذاالموقفطب

ار ةاخت اتمثلللحلمعینةإستراتیج لحلوضرورأساسيمتطلبالمعرفةوراءمااستراتیج
لات ارالمش لةحولمعلوماتمنالفردلدماواخت اموالأفعالالذاتوضالمش مللق فهمبتقی

لة ةوتخطالمش ةإستراتیج ةثمللحلمناس ةاتجاهوضمراق .الحلعمل
ستطع التغلب على ما  لات أثناء تفاعله مع بیئته، وهو إذا لم  صادف الفرد الكثیر من المش و

إلى الصراع النفسي قد یؤد الذ ا الإح شعر  لات فإنه  ."عترض طرقه من هذه المش
ف والصافي هذا و یر اش وشر لات في التدرس یرتكز على ) 2009(أبو ر أن نموذج حل المش

ار  لة John Deweyجون دیوأف ة الكبیرة، حیث عرف المش ان من أهم مساهماته الترو فقد 
قین، اعتقد  ا للدراسة دیوعلى أنها شيء یثیر الشك وعدم ال ح موضوعا مناس لة حتى تص أن المش

الطالبیجب أن تكون مهمة للثقافة، وأن تكون  ضا وذات علاقة  .مهمة أ
نستخلص أن لاتحلطرقةمما سب اتلتدرسوأنسبهاالطرق أهمتعتبر المش فيالراض

ةالمراحل م مفيالمتخصصون یوصيإذالمختلفة، التعل اتتعل حلأسلوبون أنالراض
لات زالمش اتمناهجمر ؤرةالراض اتتدرسیتمّ وأن٬اهتمامهاو حلخلالمنالراض
لات .المش
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لات2.2 :خطوات حل المش
ر ن التوصل إلى نتائج فعالة في حل :")219- 215: 1996(خیر الله والكینانيذ م أنه 

یر العلمي على النحو التالي اع التف لات بإت :المش
لة• المش أنها حالة من عدم الرضا أو : الإحساس  صفة عامة  لة  التوتر ینشأ تعرف المش

تعترض الوصول إلى الهدف، أو عجز وقصور في الحصول على النتائج  عند إدراك وجود عوائ
ات والأنشطة المألوفة لة بإیجاد الفرق بین المفروض ،المتوقعة من العمل اس حجم المش ن ق م و

لة أن المش ستثیره وجود ،الواقع–المفروض = والواقع، أ لة لا  لة وسلوك حل المش مش
لة مش أنه،وملاحظة أنه یواجههاالمعنى الموضوعي بإدراك الفرد للوقوف  شعر ا حاجأ ة 

ةفهي إذنبها الفرد  .مسألة فرد
لة• انات التي أمامه والدراسة : تحدید المش المراجعة السرعة للب قوم الفرد  في هذه المرحلة 

تب في الموضوع، و  لة لكل ما  ما المنظمة المقننة الطو هدف هذه المراجعة والدراسة هو النظر ف
ة مبتكرة تتعل ن التوصل إلى فروض ذ م لة لكي  عرف من قبل عن الجوانب المختلفة للمش

نة انات .الحلول المم حصل عل ب ة، فالمتعلم في حاجة إلى أن  الغة الأهم وهذه الخطوة 
ن أن یتم في فراغ ، إنه  م ة، لأن الاستدلال لا  ثیر ما نجد أن ما یدور اف انات و حتاج إلى ب

الأخطاء لأن التلامیذ لم یبذلوا من الجهد ولم ینفقوا وملءفي حجرة الدراسة من مناقشة سطحي 
غي أن  موضوع المناقشة وفضلا عن ذلك ین المتصلة  في لاستقصاء الحقائ من الوقت ما 

انات إلى الدرجة التي بها  ع أن یدرك ما بینها من علاقاتیتمثل الفرد في هذه الب .ستط
حث عن حلول • ضمن هذه الخطوة وضع عدد من البدائل التي ): التوصل إلى الفروض(ال

ن عمله للتحرك من  م ة لما  صل حل لها، وتمثل هذه الحلول صورا ذهن ن لكل منها أن  م
ل إلى الهدف المقصود ارة عن حلول مقترحة،الموقف المش تطلب والبدائل هنا ع أو فروض، و

انت  ما لو  سرعة  ون  لاحظها، وقد  ع أن  ستط دون هذا لا  لة، و أساس المش ذلك إلماما 
ان عائقا دون  ة تخلص من تهیؤ عقلي  مثا تكون  عد فترة من عدم النشا إلهاما، وقد تحدث 

لة .التوصل إلى حل المش
م الفروض• ار البدیل أو اتخاذ القرار أو تقو وتتضمن هذه الخطوة عمل الموازنة بین : اخت

لة ة للمش النس وتقضي هذه . البدائل المقترحة من حیث آثارها المستهدفة وغیر المستهدفة 
م على أساسها تلك البدائل ات تق ار هذه المعاییر . الموازنة وجود موازن أو مح ون اخت فقد 

لمو على أساس التكلفة أو الجهد أو الوقت أو العائد أو ال عض أو  ب من  اد المتاحة أو مر
المتمثلة في  ه الظروف والضغو عا لما تمل ت أخر ل بدرجة أو  هذه الأسس مجتمعة 

قوم الفرد بتفضیل واحد من هذه الحلول أو الفروض على ،الموقف عني أنه في هذه المرحلة  هذا 
ار .ما عداه واتخاذ القرار بذلك الاخت
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حل أو قرار یتخذ في موقف معین إنما : التنفیذوضع الحل موضع • ة لأ ق مة الحق إن الق
لة الماثلة في الموقف، لذلك فإن المحك  ة في إزالة المش مة فعل یرجع إلى ما لهذا الحل من ق
قة نتائج ذلك التنفیذ لما  مطا ة تنفیذه ومد ان حدد بإم ة ونجاح الحل المختار  قي لفاعل الحق

.هان متوقعا من
م• وسیلة : التعم الحل على الحالات المماثلة  تطبی لة، أ هو الخطوة الأخیرة في حل المش

علیها الفرض، وتلك التي لا تقبل هذا التطبی ح النواحي التي ینطب وهذه القدرة على ،لتوض
قي للفهم هي المحك الحق الحلول على مواقف أخر ."تطبی

اتأما  لة إلى:")391- 390: 2006(الز :فقد حدد مراحل حلَ المش
ن:التجهیزأوالإعدادمرحلة لة،فهممرحلةتسمیتهام ةالأنشطةوتتضمنالمش :التال

ارتحدید* .الحلمیزانأومحكأومع
عادتحدید* لةأ اتأوالمعطاةالمفرداتخلالمنالمش .المعط
مالتيالمحدداتتحدید* اتأوالحلمحاولاتتح .الحلاستراتیج
لةمقارنة* لةالذاكرةفيمختزن هوماالمش قةالخبراتمنالمدطو .السا
نأوبناء(الحلمخرجات* ).الحلتصوراتتكو
م* لةتقس ةالمش لاتإلىالكل ةمش ةأوفرع .جزئ
س* لةت نالتيالمعلوماتعضتجاهلطرعنالمش یزتجاهلهام علىوالتر

لةالمتعلقةالمعلومات .المش
نةالحلولاستحداثأوتولیدمرحلة ةالأنشطةوتتضمن): الإنتاج(المم :التال

لةالذاكرةمنوالأسالیبالحقائاسترجاع* .المدطو
صفحص* ةالبیئةفيالمتاحةالمعلوماتوتمح لةالمجال .للمش
.المدقصیرةالذاكرةمحتومعالجة*
لةالذاكرةفيالمعلوماتتخزن* مااستخدامهالاحتمالالمدطو .عدف
.المحتملالحلإنتاج*

ممرحلة مالتقو م(والح ةالأنشطةوتتضمن) المستخدمةالحلولتقو :التال
اتمعاییرالمستحدثالحلمقارنة* لةومح .مش
ار* لةفيالمماثلةالمحدداتلاءمالذالقرارلاتخاذأساساخت .المش
لةحلقرارالخروج* یرأوالعملمنمزدایتطلبیزاللاالأمرأنأوالمش أوالتف

".المعلوماتأوالجهد
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،دحد د د الهو ضا)35: 2006(ز لةلحلخطواتأرع:"أ :وهيالمش
لةفهم لةفهمعني:المش لةقراءةالمش عابهاالمش ةعناصرهاوتحدیدواست :وهيالأساس

ات، المطلوب،  .الشروالمعط
قوملمامسبتصورهيالخطة:الحلخطة لةحلوخطةالفرد،هس وضعتعنيالمش

لة،لحلتصور ذهني اكتشافإلىالمتعلمتقودأسئلةطرحفيالمعلمدورأتيوهناالمش
.الحل

ةقومأنالحل،خطةبتنفیذالطالبقومأنعني:التنفیذ لةحلخطواتتا ل المش ش
عمتسلسل .ومنطقيومتتا

ةبخطواتالسیرون وقدالحلصحةمنالتحقعني):الحلمراجعة(التحق س ع
ون ماالحل،لخطوات ةتفحصطرعنالتحققد  إلیهاتوصلالتيالنتیجةمعقول
ذلكالطالب، ة الخطواتو عهاالتيمعقول ."الطالبات

اربینما قدم  لة )54: 2015(ال ر أنهخطوات حل المش ة :"وذ ف من الرائع أن یتعلم أبناؤنا 
قوا ما ) العوائ(التعامل معها  ط ي  ارات  ات والاخت ات والمح عض الصعو جب أن نضع لهم  و

ةالتعاملیتعلموه من طرق  الخطوات التال :معها، لذلك سندرهم على ذلك من خلال تعرفهم 
لة• یر في المش لة والشعور بها: التف المش الاعتراف  .من الضرور
حث عن أكبر عدد من الحلول • ).نستخدم العصف الذهني(ال
ار الحل المناسب• ستخدم المقارنة: اخت ل حل على حدة، وأن  أن یدرس 
عة العملمع : التنفیذ• عه على متا .مساعدته وتشج
ة• یف سیتصرف : الاستفادة والقرارات المستقبل لة، و ة ما استفاده من المش تا طلب منه 

ل عمل قبل أن ینفذه یر في  طلب منه التف لا، ثم  الها مستق ."ح
لا احثین في تصنیف خطوات أو مراحل حل المش نستنتج أنه مهما اختلفت وجهات ال ت، مما سب

صها في  ن تلخ م مهمة في سیرورتها،  لنجدهم اتفقوا على نقا :التاليالش

ل رقم  لات) 9(الش مثل خطوات حل المش

تنفیذ الحل) 4(

مراجعة ) 5(
الحل

خطوات حل 
المشكلات
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لةخصائص3.2 ةالمش اض :الر
مجموعة من الخصائص لخصها  ة  لة الراض :في) 98: 1986(سلامةتتمیز المش

"ةدلالةذات ة،خبرةتتضمنأ: راض اتتدرسفياهدفتخدمراض وتحقالراض
.لحلهاالوصولفيوالوقتالجهدتبررللمتعلمنتیجة

هون حتىومیوله،المتعلماهتماماتتلمس:المتعلملاهتماممثیرة حثدافعلد .حلهاعنلل
لةون أن اتتناسبحتىحلها،إلىللوصولطرقةمنأكثرللمش .المتعلمینمستو
ةتتضمنأن ان مهاإم لاتإلىالمتعلمتقودأنأة،شمولأكثرلمواقفتعم أخرمش

ة،أكثر التاليعموم نفإنهو ماتإلىالوصولم ةتعم .جدیدةراض
لةحلون أن ةحدودفيالمش ان اصابلاحتىالمتعلم،إم .الإح

لاتحلأهداف4.2 ةالمش اض :الر
مالأساسيالهدفنإ اتلتعل لاتالراض حلمنالعامالهدفلذلك فإن ،هو حل المش

لات اتفيالمش ین المتعلمهوالراض ة والأسالیبالطرق من بلوغتم ات المناس والإستراتیج
لاتلحل .عامةصفةالمش

لاتلحلالأهدافمنجموعةم)1989(المغیرةقدم  ه المش قا لما نصت عل دراسةمجموعةط
ات ةالراض اتالمدرس ةالمتحدةالولا :تمثلت فيS MSالأمر

اتمنمختلفةأنواعالطالبإمداد• لاتحلفيالمساعدةالاستراتیج .المش
ر• لاتحلفيوالشروعالمعالجةطرقةفيالطالبلدالمرونةعضتطو .المش
ر• لاتمنللاستفادةوالأسالیبالطرق عضتطو ةالتمث جدیدةمعلوماتإنتاجفيالهندس

لةحول .المش
ر• مجدولةفيالمهاراتعضتطو للاستفادةالمشتقةوالمعلوماتالمعطاةالمعلوماتوتنظ

.الحلفيذلكمن
لةفهمتعمی• دهطرعنالطالبلدالمش ةتقرراتعملعلىتعو ارهاقومعدد اعت

لةضوءفي .المطروحةالمش
ةأما ةالجمع اتلمدرسيالوطن اتالراض ةالمتحدةالولا أوردت) CTLM)1989الأمر

ةالأهداف اتمشروعضمنالتال اتفيالأولو ةالراض :المدرس
ر• یروأسالیبطرق تطو مالتف .المنطقيوالتعل
شاللازمةالمهاراتتحصیل• .الحاضرالزمنفيللع
لاتحلوأسالیبطرق تحصیل• متمللابدونهاالتيالمش .التعل
ر• یروأسالیبطرق تطو .الخلاقالتف
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ارتطبی• ةالأف .حدیثاالمتعلمةالراض
ر• ةالموضوعاتودراسةمعالجةمهارةتطو .مستقلةطرقةالجدیدةالراض
اتتطبیقدرةتعزز• .الأخرالعلومفيالراض
ةالمهاراتلممارسةمنطقيوسإیجاد• .الحساب
م• اتقراءةتعل .الراض
ینالتلامیذمعرفة• .الموهو
س5.2 اتتدر اض لاتحلخلالمنالر :المش

ر ت لة،حلطرعنJohn Deweyدیوجون حسب یتعلمالإنسانأن) 1996(عفانةذ المش
عدةقوملهامعرفتهسبیلفيوهوتعدیلها،أوفهمهاصعبالتيالمواقف،منثیرایواجهإنهحیث

وزاراتومشاهداتمراجعمنالمختلفةالوسائلعلىالتلمیذعتمدحیثالحل،محاولات لاكتشاف
لات للاهتداء لةبتحلیلقومبذلكوهوالحل،إلىومقا مالمش بالعمل،خطةوتنظ النتائجوتبو

صها .وتلخ
لموقففيون أن الفرد) "87-86: 2002(عبیدوتضیف هانإذامش واضح،هدفلد
ردومحدد ه،صلأنو عنمتاحةمعلوماتمنالفردلدوماذلك،دون حولعائقاولكن هناكإل

تسبهووماالموقف، ه منم قة،خبراتلد حانلاسا ولكيب، المطلو الحلإلىصلأنلهیت
لةهذهالفردحل ه أنالمش ارفيأخذعل عالاعت عادجم تاموعيعلىون حتىالموقف،أ

لة لةفهمهضوءبدقة و وضوح وفيحددهاثمالمش الحلإلىللوصولمتنوعةفروضاضعللمش
هاأنیجبالتيمعتمدا على العلاقات قةخبراتهوعلىجهة،منالمتاحةالمعلوماتبینیدر منالسا

،جهة صلالفروضهذهیختبرثمأخر حالحلإلىل ".الصح
لاتحلإن ةنشاالمش ة،الإثارةفيغا الإضافةوالأهم ةمنحملهماإلىف منلكثیرمتعة عقل

ةاكتشافاتإلىقادفإنهالناس، أتيراض لاتحلجدیدة، و ةهرم النتاجاتقمةفيالمش التعلم
ه،عندالتعلمأنماأو لةحلتعلمعتبرحیثجانی مات،من تعلمتعقیداتعلما أكثرالمش بلالتعم
ماتاكتسابإن لة،لحلسابمتطلبهوالتعم ماتاستخدامتعلموالمش لبلوغبینهاوالتنسیالتعم

)2007و الخزندار، الدیب( .الهدف
اتأنه في مادةفیر) 2007(الدیبأما ا ماالراض لةتكون غال ة،مسألةصورةفيالمش راض
لرسمأو عتبرالعلاقاتأو إدراكهندسي،ش ة،  لةالراض هالمتعلمأنطالمامش لحلدافعلد

لأوالمسألة،أوالتمرن هالموقفأنطالماالعلاقات،إدراكأوالهندسيرسم الش لدحیرةف
حفزهالمتعلم یرعلىو لة،في حلالتف لةوحلالمش عنجوابإلىالوصولهو)المسألة(المش
ماتتطبیطرعنالسؤال م والتعم ة،والمهاراتالمفاه علىالمتعلمعرفهاالتيالراض

.المعطاةالمعلومات
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ةالأهداف6.2 لةلحلالترو ةالمش اض :الر
ل ك(مناتف در د؛1997، الشارفأحمد؛1987، بلفر نةأبوفر لحلأن ) 2001، ز
لة ةالمش ةالراض موتعلمفيعظمىأهم اتتعل :تحقیفيتسهملأنهاالراض

ةفهمیتعمسوف مللحقائالطل ماتوالمفاه ة،والتعم قهاخلالمنوذلكالراض فيتطب
.المسائلحل

ةتسبسوف ةالمهاراتمعنى،ذاتطرقةالمسائل،حلخلالمنالطل والجبرةالحساب
ة .والهندس

ةیتعلم ممنیتعلمونهماینقلون یفالطل ماتمفاه .جدیدةمواقفإلىومهاراتوتعم
عةفهمهمیتعمسوف ات،لطب .الراضیینوأنشطةالراض
یرأسالیبالمتعلمتسبسوف ةالقدراتلدیهموتنموالراضي،التف .التحلیل
ةتزدادسوف ةدافع اتلتعلمالطل .الراض
ةواتجاهاتمیولالمتعلمدلتنموسوف اتتعلمنحوموج .الراض
بنفسهالمتعلمثقةتزدادسوف.
ة ةخلالمنالتعاون،روحتنم ةالمشار لةحلفيالجماع ةالمش .الراض

م الابتدائيالرجوع إلى  ات للتعل اض عتبر )45- 44: 2016(منهاج الر لات  تشف أن حل المش ن
عة المعارف والموارد المطلوب تجنیدها طب ة التي تتعل :من بین التوجیهات الأساس

م في المعارف إ- ار أساسي للتح ات، وهو مع م تعلم الراض لات من صم حل المش ن نشا
ضا وسیلة لضمان امتلاك هذه المعارف والمحاف ة، وهو أ ل المجالات الراض ظة على في 

.معناها
ستغلها بإعادة استثمارها - ة، ثم  ق لات حق عدُ التلمیذ أدوات لحل مش ات،  عند تعلم الراض

لات أخر .في حل مش
لة للمادة- ادین الأرعة المه م المدروسة في الم الأعداد والحساب، الفضاء (إن معظم المفاه

اس ات، المقادیر والق م معط فضل في التع) والهندسة، تنظ ن أن تبنى  م م الابتدائي،  ل
م لذاتها  لات، قبل أن تدرس هذه المفاه أدوات وجیهة وفعالة لحل مش نشاطات مختارة، 

ات أخر .وتوظف في وضع
ة معارفه وإجراءاته - فا عدم  ة المختارة للتلمیذ من الوعي  ال ات الإش ن الوضع غي أن تم ین

الحاجة إل عدم فاعلیتها، والإحساس  ةو : مثلا،ى بناء معارف جدیدة وإجراءات أكثر فاعل
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العدَ واحدا  ن حله  م ل عدَ عناصر مجموعة ناتجة عن ضم مجموعتین معروفتین،  مش
العد التكمیلي، ات الجمع واحدا ثم  ).حسب مجالات الأعداد المستعملة(وفي الأخیر بتقن

حث - لات لل ة لحلَ مش النس ضا  سب(أ تلك التي لم  ، إذ )للتلمیذ استكشاف طرق حلهاأ
ة في  ادل حولها لحظات أساس عتبر شرحها والت ة،  اللجوء إلى إجراءات شخص سمح له 

الراضي ة للتلمیذ تتطلب . النشا ق ة حق ال ات المقترحة إش ل الوضع غي أن تش ما ین
حث لإعداد إجابته .منه ال

ر - شرع التلمیذ في تطو حث والشرح والتعلیل من خلال هذه الأنشطة  قدراته على ال
محاولات التلامیذ وأخطائهم  أن یولى اهتماما خاصا  والاستدلال، لذا من الضرور

اتهم في العمل، واستغلالها أثناء المناقشة .ومنهج
لات والتي تتضمن ة حل المش ة وترسیخ إستراتیج ات من العمل على تنم ن هذه الوضع :تم

مة• .تحلیل تعل
ة وإتمامهاالشروع• .في تنفیذ سیرورة شخص
اعتماد منتوج • حث، ( عرض حال شفهي للخطة المستعملة  ...)ورقة ال
ومحاولة فهمها• .القبول بوجود إجراءات أخر
ة• .تحرر إجا
.محاولة فهم حلول أخر•
ص الأخطاء ومحاولة فهم مصادرها • ) أخطاء في السیرورة، أخطاء في تنفیذ السیرورة(تشخ

حهاومحاول .ة تصح
ل هو الهدف الأساسلا• قى حل المش .تنمى هذه الخطوات لذاتها، بل ی
ات7.2 لاتحلفيالتلامیذتواجهقدالتيالصعو :المش

ر  نة یذ ابمعظمأنعدة أظهرتأنه توجد دراسات)21: 2001(أبو ز القدرةفيالضعفأس
لاتحلعلى ةالمش س ماتكمنمقدرتهمعلىتؤثرالتيوالعوامل الرئ :أتيف
نعدم فيضعفإلىالإضافةالقراءة،فيسیئةعاداتووجودالقراءةمهارةمنالتم

ةالمفرداتحصیلة .الصلةذاتاللغو
عابفيالإخفاق لة،است ةالحقائتمییزعلىالقدرةوعدمالمش المتضمنةوالعلاقاتالكم

لةفي .وتفسیرهاالمش
ة ارفيالصعو عالتيالخطواتاخت لةحلفيستت .المش
لةمعالجةخطةضعف مهاوعدمالمش .تنظ
نضعف ادمنالتم موالقوانینالم اتوالمفاه ةوالمهاراتوالعمل .الأساس
ارعلىالقدرةعدم ةالأسالیباخت .المناس
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یرعلىالقدرةضعف .الحلفيوالتسلسلالاستدلاليالتف
ةقدرةضعف .سرعجوابعلىالحصولأجلمنوالتقدیرالتخمینعلىالطل
لات8.2 :نماذج حل المش

ة  قها في صفوف الطل بیرة عند تطب لات التي تبین أن لها فائدة  هناك العدید من نماذج حل المش
ف والصافيحسب  اش وشر : وهي)133- 132: 2009(أبو ر
ل 1.8.2 ش م والتنفیذ  :Gallagher et Johnson,1998متقن لــنموذج البناء والتصم

ین في ا ة الموهو م الطل في تعل ة في مجال الطب، وهو الآن مطب لمرحلتین حیث استخدم في البدا
ة والمتوسطة :یتضمن هذا النموذج عدة خصائص هي. الابتدائ

 م أنفسهم، مما یزد من حماستهم للتعلم لأنهم مسؤولون ة هم المسؤولون عن تعل عن الطل
ل مرحلة من المراح م أنفسهم في  ةلتعل م .التعل

ة ق لة حق تملة، ورغم ذلك تجذب الطالب لأنها مش لة غامضة وغیر م .إن المش
ساعد الط ة من خلال طرح الأسئلة وتوفیر دور المعلم هو تسهیل المهمة لا إدارتها، حیث  ل

لة مع معلومات جدیدة أو مصادر مطا ة للمش ةسقالات إضاف .لو
 ة لوحة لحل ) الحاجة للمعرفة(مل الطل التخط قاتهم، التي تسمح لهم  را في تحق م

عرفون ذلك یف س عرفوا، و لة، من خلال معرفة ماذا یردون أن  .المش
لات المهمة التي تحدث في  المش عضا في إقحام المتعلم  عضها  وتعمل هذه الخصائص مع 

ا: العالم، من مثل ة، أو تلوث الم ات الخطیرة، وانتشار الأمراض المعد ائ م ه والهواء، والك
حتاج إلى أفراد قادرن على استعمال  ة أن العالم  ذلك یدرك الطل لات مصادر الطاقة، و مش

لات یر المختلفة من أجل حل المش .مهارات التف
لات لــ 2.8.2 مي مبني على حل المش : Krathwohl  et  Bloom, 2000نموذج تعل

لة ح المش ة لتوض ه على المهارات التال : عتمد ف
ة ق لة الحق ة المش .تحلیل ماه
لة؟ لة، هل هناك تآلف فعال لكل مظهر من مظاهر المش م المش تآلف مفاه
ات البدیلة المطلوب تنفیذها م الإستراتیج .تقی
وعرضهاإنشاء خطة العمل.
خطوات متسلسلة لـــ 3.8.2 سیر وف ظهر مهارات : Beyer,2000نموذج  هذا النموذج 

لات هي یر في حل المش : التف
لة .تعرف المش
لة .تحدید المش
ار الحل المناسب لة واخت .وضع خطة لحل المش
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تجرب الحل.
م الخطة م الحل وتقی .تقی
لات لـــ 4.8.2 استعمل هذا : Brandsfood et Sytin,1993نموذج عام في حل المش

في بجامعة النموذج للمشارع الكبیرة  ین في البرنامج الص ة الموهو بوردو ومع الطل
IDEAL )( المختصر لهذا البرنامجهو الاسم:

لات المحتملة لة أو المش Identify)=(I. اعرف المش
لة Define)=(D.حدد المش
 لة ارات أو طرق لحل المش Explore)=(Eاكتشف خ
 انفد أنشطة الحل المبرمجةAct)=(A
م الحل )Look)=L.أنظر إلى النتائج وق

ص هذه النماذج في الجدول التاليو  ن تلخ :م
لات حسب أبو راش وآخرون ) 3(الجدول رقم )2009(مثل نماذج حل المش

ممیزاتهرواده النموذج
لات )  1993(براندسفود و سیتیننموذج عام في حل المش

Brandsfood & Sytin
یر  اع التف لةإت .العلمي في حل المش

م والتنفیذ )1998(جونسون و جالهرنموذج البناء والتصم
JohnsonGallaher &

لة، انجذاب التلمیذ  تعلم ذاتي، غموض المش
.نحوها

لات )2000(راتوول و بلومنموذج حل المش
Krathwohl & Bloom

حها لة وتوض .تحلیل المش

لةBayer) 2000(اییر نموذج الخطوات المتسلسلة یر التلمیذ في حل المش . استثارة مهارات تف

ما من ة،  ات، أهمیتها، فروعها، أهدافها الترو ة الراض ماه خلال ما تم عرضه حاولنا الإلمام 
عتبر من  لات الذ استخدام أسلوب حل المش عا  ة وخطوات حلها ط لة الحساب ضا المش تناولنا أ

لادنا یتمحور  ة في  ات في المنظومة الترو ات، وأن منهاج الراض م تعلم الراض على حل صم
ات في تدرس هذه المادة إلا أن الكثیر  ه من أهداف وغا ل ما تم تبن الرغم من  لات، لكن و المش

مها عاب مفاه ن من است غة في تحصیلها والتم ات بل .من تلامیذنا یواجه صعو
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ات.3 اض ات تعلم الر :صعو
فها1.3 :تعر

ة  ات التعلم في انتشارعن خطورة) 2007(أعلن المؤتمر العلمي الأول للصحة النفس ل صعو مش
ة  ة، حیث بلغت نس ة % 14البیئة العر شف المؤتمر عن ارتفاع نس ما  م الابتدائي،  في التعل

ات الإدراك والفهم والذاكرة لتصل إلى  ات القراءة لتصل إلى %22صعو ، %20.6، وصعو
ة إلى  ات الانجاز والدافع ات % 19.6وصعو ة إلى والصعو ة إلى % 14.3الانفعال ات الكتا وصعو

ات اللغة والتعبیر إلى 57.7% ه العجمي، (%. 68.17وصعو .)191: 2010حمد بل

ات التعلم )2000(عبد الحمیدالسیدو) 2001(الأمینإسماعیلفصن إلى صنفین صعو
ة تتعل ات تعلم نمائ ةالوظائفصعو اتالدماغ العمل ةو ةالعقل فيالتلمیذحتاجهاالتيوالمعرف

متحصیله ة الأكاد م ات تعلم أكاد ةلدراسةاموضوعاتتتعلوهيي، وصعو العجزمثلالأساس
ة عن اتإلىالإضافةالقراءة، رعس:Dyslexia،ةالكتاعسرأو Dysgraphiaالكتا صعو

ة:Dyscalculia، و Dysorhographly: التهجئة اتإجراءعسرأوصعو ةالعمل .الحساب
أن  ع المتعلمین، فقد لوح ة التي تقدم لجم ات من أهم الأنشطة التدرس ون الراض الرجوع إلى 
ات تمثل  ات تعلم الراض ات حادة وشائعة في تعلمها، إلى حد أن صعو العدید منهم یجدون صعو

ة وشیوعا وأنها  ات التعلم أهم اأكثر صعو ةالمرحلةمنذتبدأماغال حیث أثبتت الدراسات . الابتدائ
الفشل المتكرر في حل  ، حیث ارت ات التعلم الأخر أن لها تأثیر على العدید من مجالات صعو

ة ة الیدو ات في القراءة واللغة والكتا صعو ة  لات الراض ات.(المش متد تأثیر )2001، الز ، بل و
ات إلى جانب  ات تعلم الراض لات وصعو اته مش ه في ح ة إلى التأثیر عل م مسیرة الطالب الأكاد

ة ة والعمل ة والمهن )1998الزات، . (الیوم

الفنتعرف ات تعلم الحسابKirk & Kalvant)1988(یرك و  ة أو صعو عجز أنها صعو
ة وهي ة الأساس ات الحساب الجمع،الطرح، الضرب والقسمة وما یترتب علیها من : عن إجراء العمل

عد ما  لات في دراسة الكسور والجبر والهندسة ف علیها . مش طل ) 1984(وسكو
Koskة سة الراض ، .(مصطلح الح )12: 2004نبیل حاف
ر  ها اضطراب القدرة على عتبر أنLenner) 2000(لیرنر:" أن)121: 2004(نبیل حافیذ

طة بها ة المرت ات الحساب ة وإجراء العمل م الراض ضا شیر و .تعلم المفاه من %26إلى أن أ
ات، وتشتمل على ل في الراض عانون من مش ات التعلم  صعو ة، : الأطفال ذو قسمة الأعداد الكل

م ة  ة الأساس ات الحساب ات، وضرب وإجراء العمل ة والكسور العشرة والمئو اد ا فیها الكسور الاعت
ات أو الرموز والقواعد والقوانین  اس، ولغة الراض ة، والخانات العشرة، ومهارات الق الأعداد الكل

ة ."الراض



71

عرفها  سبینما  ة في Montys)2000(مونت ة، وصعو ة في تعلم الجداول الحساب أنها صعو
ات مإجراء  ن مفهوم العدد وقراءته، أو عدم القدر الجمع والطرح والضرب والقسمة: ثلالعمل ،ة على تكو

حة طرقة صح ة الأعداد  تا و
رت  ة تعلم الحساب هي")13: 2001(الشاعرذ )%25(توصلدون حولالذالعائ"أن صعو

حثعینةأفرادمنالأقلعلى حالحلإلىال أن ) 2012(مسعدفش، في حین "للمسألةالصح
ع لد ات تش ات تعلم الحساب أو الراض ة%18صعو .بین طلاب المرحلة الجامع

ضا ات والتي أنها ) 2008(الخطابعرفها أ ات الشدیدة في الراض على الصعو طل مصطلح 
شیر إلى عجز في قدرة ال التعلم الكمي، وهو  عی اضطراب إدراكي  ات فرد علىترت إجراء العمل

ة ع طارق وعامر، أما الحساب ات تظهر في سن متأخر وهي :" أنهاأضاف ) 125: 2008(ر صعو
ة یر الموضوعي في المسائل الحساب عدم القدرة على التف طة  ".مرت

أنه) 72: 2009(محمد حولةیزد  ات الحساب  م مفهوم لصعو ة "في تقد فشل في تعلم البوادر الأساس
استعمال ملائم ومناسب للحساب و ة، وهو فشل و ضعف في القدرات التي تسمح  مه الأساس مفاه

."للعدد عند الأطفال العادیین
ر ) 107: 2013(الجدوعأما تعرف  قة حیث ذ ات تعلم الحساب جاء شاملا للتعارف السا لصعو

ة لأنها تحتاج  ات الحساب ة عسر العمل انا على هذه الصعو أح طل ذلك أنه  إلى استخدام الرموز، و
ات  ح لهذه الرموز، وتتمثل في عجز الطفل عن التعامل مع الأرقام والعمل القدرة على التمییز الصح
ة  ات الراض ح، أو في الترتیب المنطقي لخطوات الحل في العمل ل صح ش ة  والقوانین الراض

ة ات التعلم في . والحساب ة وأنه قد یواجه الأطفال ذوو صعو ة في المهارات الأول ات صعو الراض
ة إلا  عض لا یواجهون هذه الصعو الجمع والطرح والقسمة والضرب، إلا أن ال طة  س ة ال الأساس

حساب الكسور والأعشار والجبر والهندسة ا في الحساب  ات العل صلون إلى المستو .عندما 
ات الحساب نس ستخدم لوصفتخلص أمن خلال ما تقدم من تعارف في صعو ن هذا المصطلح 

اته  ظهرون انخفاضا واضحا في تحصیل الحساب وعمل مجموعة من التلامیذ في الفصل الدراسي 
ضا  ظهرون أ ومقبول، و  اء عاد ذ مستو ة عن زملائهم العادیین، مع أنهم یتمیزون  الأساس

ة ة والقوانین الراض ات الحساب ح، أو في الترتیب عجز في التعامل مع الأرقام والعمل ل صح ش
ة، أو استخدام المصطلحات والرموز المجردة ة والحساب ات الراض .المنطقي لخطوات الحل في العمل



72

ات2.3 اض ات تعلم الر :تصنیف صعو
احثیننعرض عض ال ات حسب  ات تعلم الراض فات لصعو ما یلي تصن :ف

ات تعلم ) 04(الجدول رقم اتیبین تصنیف صعو .الراض
ات  فتحي الز

)1998 :153(
تصنیف نبیل عبدالهاد

)180: 2000(وآخرون 
تصنیف حاف

)2002:121-122(
س بن فل

)2009 :241(
ات- نصعو منالتم

ةالحقائ الراض
ة .الأساس

ات- المهاراتفيصعو
ة طةالراض س .ال

.الأعدادمفهوم-
ات- الترمیزصعو

.الراضي
ات- لغةتعلمصعو

ات .الراض
ات- .العدّ صعو
ات- الإدراكصعو

اني الالم للأش
ة .الهندس

ات- الذاكرةصعو
والذاكرةالمدقصیرة(

لة ).المدطو
نحووالنظرالقل-

.الذات
.المعرفيالنم-

فيالتامالفشل- 
ات أنعنيوهذاالراض

ةالمهاراتل الراض
مةغیر تطورولمسل

الطالباستعدادا عند
اتلتعلم .الراض

لفيجزئيهبو-
ةالمهارات بنفسالراض

الطالبحصلالدرجة
منخفضةنتائجعلى

ة للنتائج المتوقعةالنس
.جیلهمن
المهاراتمنقسمفشل-

ة، ون حیثالراض
المهارات منالآخرالقسم
ماً  اً سل .العیوبمنوخال

ة- ات التعلم اللفظ : صعو
ة في  حیث یجد التلمیذ صعو

أو المسائل  فهم الحقائ
ة،  التعبیر الراضي والراض

.عنها
ات التعلم الرمزة عجز: صعو

ات في التعامل مع المدر
طرقة رمزة ة  .الحس

ة ة التعلم الاصطلاح : صعو
لة قراءة الرموز أ مش

ة  الأعداد، الرموز (الراض
ات  الجبرة، علامات العمل

ة .)الراض
ة ات التعلم الكتاب أ: صعو

ة ة الرموز الراض تا ة  .صعو
ة م ات التعلم المفاه أ: صعو

ات  فهم العلاقات فيصعو
ة و ات الراض إجراء الحسا

ة .العقل
ة أو - ات التعلم العمل صعو

ةالإج ة في إجراء أ: رائ صعو
ة الأرع،  ات الحساب العمل

طرح، أو  فیجمع بدلا من أن 
ضربقسم ."بدلا من أن 

ة- ا النمائ لكول س تنشأ : الد
نتیجة لقصور أو اضطراب 

ة مثل  ات المعرف عض العمل
اه، الإدراك، الذاكرة،  الانت

صر اني، -التصور ال الم
.معالجة المعلومات

ة- تس ا الم لكول س وهي : الد
نتیجة تلف أحد نصفي المخ 

لیهما، ومن ثم فقد  أو 
ة  ا النمائ لكول س صنفت الد

ة إلى ثلاث أنواع من  تس والم
ة ولوج :وجهة نظر نیوروس

ة قراءة الأعداد  صعو
تابتها ة،و ان ا الم ، الأكالكول

ة .اللاحساب
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من خلال الجدول، اتفاقا واضحا  احثینبیننلاح ات تعلم الحساب، حیث ال تم في تصنیف صعو
:من جانبتناولها 
ة ة التعلم اللفظ ة حیث وتظهر في : صعو ة الأساس الراض ن التلمیذ من فهم الحقائ عدم تم

طرقة رمزة  ة  ات الحس مما یجعله غیر قادر على التعرف على عجز في التعامل مع المدر
.مفهوم الأعداد

 ة اتصعو اض اتذوتلامیذعاني:تعلم لغة الر ةمنالحسابتعلمصعو تعلمفيصعو
م ةوالمصطلحاتالمفاه فهالفظيولغوشرحمنوما یرافقهاالراض واستخدامها،وتوظ

عجز عن اتشرححیث  ةالخطوات والعمل ا الحساب ا لغو تاب عیو لغةوتعلمفهممما 
ات .الراض

ة العد اتذوالتلامیذعاني:وعدم إدراك مفهوم الأعدادصعو منالحسابتعلمصعو
لات مإدراكفيمش ذا العدقواعدمفاه تابتها وقراءتهاالأعدادمفهومإدراكو سبباممو

ةلهم .تعلمهافيصعو
ة ةأ:الاتجاهتحدیدفيصعو اناالاتجاهتحدیدفيصعو فيأیدیهمستعملون قدوأح

مینتحدید سارال تابتهاوال .، وقلب الأعداد عند 
ات هالذلتلمیذیواجه ا:المدقصیرةالذاكرةصعو ةلد المدقصیرةالذاكرةفيصعو

ة في امصعو اتالق ةالعمل طةالحساب س ا، حتى أنه ینسى المعلوماتال قدمهاذهن التي 
فشل في المعلم .المسألةحلف

 سبنیتجلى تصنیف عتمد علىال)1992(وسكمتأثرا بتصنیف )2009(فل الأنماذ
ة اللفظي، القرائي، الكتابي، الإجرائي، النمائي الترتیبي، النمائي (للعجز الراضي النمائيالفرع

ني التكو ر ).الف
ة3.3 اتمنلوعلاقتهاالحسابتعلمصعو ةالتعلمصعو ةوالنمائ م :الأكاد

ة1.3.3 اتوعلاقتهاالحسابتعلمصعو ةالتعلمصعو الذبیدو الأحرشصنفها : النمائ
:الآتي) 2006( حافالفتاحو نبیل عبد)2008(

ة اهصعو ةعانيفیها: الانت لاتمنالطل زون فلاالزائد،والنشاالمداومةمش فيیر
الالأعداد وومقارنةتمییز ةالأش المسائلفيالمطلوبوفهمالجبرة،والرموزالهندس

ة .الراض
ة صرالإدراكقصورفيوتتمثل: الإدراكصعو اتتلكهيو السمعيو ال الصعو

والسمعي،الجانبینالمتعلقة صر اتومنال صرالإدراكصعو :ال
لات• لمش ةو الش لالوضعفقدانخلالمنوتظهر:الأرض ةمتكرر،ش صعو

ةالأرقامقراءة ةعلىالقدرةوعدمالمضرو القسمة وتبدومسائلخلالالطرحرؤ
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ضاواضحة ةالمثیراتبینالتمییزعلىالتلامیذعضقدرةعدمفيأ المتعددةاللون
ة،الموجودة على لاتحلعلىالقدرةوعدمالأرض ةمسائلأومش موجودةراض

.مزدحمةصفحةفي
ة• صرالتمییزفيصعو ةخلالمنتظهرالتي: ال رموزبینالتمییزفيصعو

ات ةو ) ÷، ×، -، (+العمل –)24، 42(المختلفةالأعدادالتمییز بینفيصعو
ة في التمییز بین النقود) 121–112( دنانیر،وعشرةدنانیرخمسةمثلوصعو
ةوا ح9مثلالأرقامقلبوالقلب) ½، ¼( مثلالكسرةالأعدادفيلصعو 6وتص
ذلكأو س و مةمعرفةالع ةالق ان ، 10، 1.(للأعدادالفئوالبناءوللعددالم

100.(
ات• ةخلالمنتظهر: السمعيالإدراكصعو الأعداد،فيأمثلةإلىالاستماعصعو

ة لاتفي حلصعو ة،المش ةاللفظ لاتفهمفيصعو ةو لفظا،المش إدراكصعو
ةالتراكیب االلغو .شفه

ة فهمعلىالطالب) 2006(حافالفتاحعبدنبیلالذاكرة حسب تساعد: الذاكرةصعو
ات ةالعمل حیثوالضربوالقسمةوالجمعالحساب حالطرح،  اتهذهتص العمل

ة، اتهذهفيضعفألأنآل ات سیؤثرلمادةأساساتعدالتيالعمل تعلمفيالراض
اتفروع أن الإحصاء وغیرها، و و والاحتمالاتوالتكاملوالتفاضلالجبرالأخرالراض

اتمنعانون الذینالأطفال رصعو اتمنعانون قدالتذ فقدالحساب،فيصعو
ةیجدلكنهوالعددالمتعلم النظامفهم ةالحقائاسترجاعفيصعو ،سرعةالعدد

بیراوقتایتطلبالذالأمر مطلوب،هومالإكمالالوقتالمتعلمعطيلاقد،وجهدا 
بیرةمنواحداون عندماخاصة اناصادفقدو الفصل،داخلمجموعة  أسالیبأح

ةغیر یخالمعلم،قبلمنترو الوضعهذامثلمماوالاستهزاء،والعقاب، والسخرةالتو
االشعورمنحالة ایؤثرالذوالفشلالإح ةفيتأثیرا سلب وتتمثل،المتعلمدافع

اتمظاهر رصعو ماالتذ :یليف
ة• رصعو صرالتذ الالأرقاماستدعاءالمتعلقةال .علیهاالتعرفو والأش
ة• رصعو ةالشروحالمتعلقةالسمعيالتذ حلعندمضمونهاواسترجاعالتدرس

ةالمسائل . الحساب
ة یرصعو اتمظاهرتتمثل:التف یرصعو ماالتف :یليف

ة• نصعو اتتعلمیتطلب: المفهومتكو تتجاوزلتيالمهمةالأنشطةعضالراض
ات ةالمعط ماهووالدالة علیها،الرموزإلىالحس یرعرفف ،التف فئةوالتجرد
ات ة فيمنأفرادهاعضعانيقدالتعلمصعو امصعو اتالق شقیهاالاستدلالعمل
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،و الاستقراء ا مالتجردوعملیتيالاستن ان إلىاللتینوالتعم یرجعقد.الحلاستنتاجتؤد
اجي"نظرةحسبالمعرفي،العقليالنموءإلىهذا انيمن"ب الع حیثالمستو

اءعالمفيالطفلینغمس علامات إلىترمزحیثالتمثیليالمستوإلىالمحسوسة،الأش
اء .الجبرةوالرموزالأعدادالتلمیذستخدمحیثالمجردالمستوأخیراو الملموسة،الأش

، و الأحرش( )2008الذبید
ة• لةحلصعو أن حل) 124: 2006(حافالفتاحعبدعتبر )المسألة(المش

لة ةالمسائلحلخاصهوالمش علىعتمدأموالخطأالمحاولةعلىعتمدهلالحساب
إطارفيیتمأمالتأملو الترو إطارفيیتمهل؟والاستنتاجوالاستدلالفهم المجردات

ة  اتقضيمتسلسلةخطواتوفسیرهل؟التسرعو الاندفاع وفیتمأمالحلإلىمنطق
طةخطوات ة متخ ؟عشوائ

ة• ةاللغةصعو نمهمااللغوالتعبیرعد:الشفه ملتكو المسائلفهمو المفاه
ة اغةالراض قةصورةحلهاوص اللغوالتعبیرجانبفيقصورأوأنواضحةو دق

ةآثارهسیترك إلىیؤداللغوالقصورفإنلذلكالحساب،و القراءة عملیتيفيالسلب
ة بیرة،أعدادمنالمتشابهةالموادعلى سحبالقدرةوعدمالضرورة،الأعدادقراءةصعو

ةخلاصات،الاستنتاجعلىالقدرةوعدم ةفيوصعو ات الشفه السرعة،وخاصةالتدر
ة حفيوصعو ةحلها،التيللمسائلالحلولتوض قامالتيعن الخطواتالتعبیروصعو

ة،للمسائلبها ةالراض ممعانيإدراكوصعو ة،المفاه ةالراض ة الكلماتوصعو تا
ة،عند ةالتمل ةالمتعددة،المعانيذاتالكلماتفيوصعو الجمل، الجمعفهموصعو

ة اتفيالاستعادةفهموصعو .الطرحعمل
ة2.3.3 اتوعلاقتهاالحسابتعلمصعو ةالتعلمصعو م :الأكاد

ادةأشار  ةالمهاراتو الحسابمهارةبینعلاقةأن هناك:"إلى) 55: 2006(ز الأخرالأساس
ةو القراءةفيالمتمثلةو  الحساب، ففيمهارةبذلكتأثرتالمهارتینهاتینفيخللما ظهرفإذاالكتا

عیناتفترة اتبینترالدراساتمنظهرت مجموعةالعشرنالقرن س الحسابتعلمصعو
اتو  اتو القراءةتعلمصعو یناللغة علىاضطرا لاحفقدعصبي،النفسيوالعصبيالمستو

ات تعلمذوالأطفالأنKritchliرتشیلي ةمنعانون القراءةصعو ةصعو االأعدادتا إملائ
ةو الإضافة إلىعلىتحتوالتيالأعدادتا احثلاحذلك،الصفر،  عانون الذینالأطفالأنال

اتمن ةیجدون القراءةصعو رتصور الأعداد،فيصعو .الأعدادتذ
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ات تعلم الحسابخصائص4.3 صعو :التلامیذ ذو
أنهم یتمیزون ب) 2005(محمد أسامةحدد  ة الحساب  صعو : خصائص ذو

ة واسترجاع الأرقام في الجمع و الطرح والقسمة، والضرب تا .أخطاء شائعة في قراءة و 
ةمماضعف في الذاكرة قصیرة المد ات الحساب عاب وتجهیز العمل ة في است .سبب له صعو
 ة التي تبرز على صورة عدم القدرة ةضعف في الذاكرة الرقم م الحساب ر المفاه وتذ على حف

.وترتیبها
الكل الجزء أو الجزء  ة، أو علاقة الكل  ة في إدراك الصور الكل .صعو
ة ونتائجها التارخ ر الأحداث  والحقائ ة في تذ .صعو
ة ر قوانین الراض ة في تذ .صعو
ة في قرا ةصعو .ءة المسائل الراض
 ه مفهوم سلبي نحو تعلم الحساب أس من تعلمها،ولد وخوف دائم من مادة الحساب، و .قل
  ة، التي تبرز على صورة ضعف في التحصیل تعود إلى ضعف في معالجة المعلومات الحساب

اه والذاكرة .ضعف في الانت
ة في تقدیر الزمن .فوق -سار، تحت- مین والاتجاهاتصعو

ر أن  هناك مظهرن )211: 2008(الأحرشأما  ات تعلم الحساب حسب ثنینافقد ذ لصعو
یرك 

الفنت :وهماو 
ات الجمع والطرح والضرب والقسمة: الأول ا عمل ة في ثنا ة التعامل مع الأرقام العاد .صعو
ة والعشرة والرموز الجبرة : الثاني اد ة التعامل مع الكسور الاعت ةصعو ال الهندس .والأش

ي عليمحمدأضاف ةمن مظاهر:"أنه)53- 52: 2010(النو :التلمیذلدالحسابتعلمصعو
ه- ةلد یرفيصعو ات،لمعرفةاللازمالكميالتف عفلاالكم وأصغرأكبربینالتمیزستط

.ثیر وقلیلأو
ممعرفةفيضعف- ةمدلولاتهاو والأرقامالأعدادمفاه إحضارالتلمیذمنطلبأن،الفعل

.2أو4حضرأقلام3
ه- ةلد ةالحقائمعرفةفيصعو .القسمةوالضربوالطرحوالجمعالراض
ة في معرفة- ه صعو ملد ةالأعدادو للأرقامالتنازليأوالتصاعدوالتسلسلالخاناتق تا و

ونةالأعدادقراءةأو .متعددةخاناتمنالم
ةالتلامیذعضیواجه- ةالرموزمعانيمعرفةفيصعو مثلالمحددةالمدلولاتذاتالراض

 +) ، - ،x ،÷ (اتعلامات .الأرعالعمل
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ة- ةالمتشابهةالأرقامبینالتمییزفيصعو یجد)6، 2(مثل الاتجاهفياختلافهامعتا
ة عضعضهاتحتالأرقاموضعصعو الطرحو الجمعمسائلحلعندعمودخفيال

.نحوهاو 
عضیجدقد- ةال البینالفروق إدراكفيصعو ةالأش المتشابهة والعلاقةوخاصةالهندس

.والأوزانالأطوالبین
ازأما  اتشیر إلى أن هذه)2011(مروة محمد ال فهمعلىالقدرةعدمفيتتمثلالصعو

ةالمصطلحات اتالأساس اتتنفیذعلىالقدرةوعدمفي الراض ة،العمل ةوهناكالحساب لدصعو
یرفيالتلامیذعض اتلمعرفةاللازمالكميالتف اتبینالمقارنة(الكم اسأو قدرةم وفهم،)الق
اتوتواليالآرقامتواليمثل(التوالي ةالعمل ذلك)الحساب اتلدیهمو ةصعو علىالقدرةعدم(لغو

ةمصطلحاتتعلم م حساب ةمسائلترجمةأوومفاه ةتمارنإلىحرف .)حساب
ات حسب التلامیذیتصف  ات التعلم في الراض ثیرة ) 2013(جدوعذوو صعو قد تكون بخصائص 

ة وغیرها، فقد وجد أن نقص المفردات  ة أو السلو ة أو الانفعال ة أو الجسد الجوانب العقل طة  مرت
ة بتعلم  اتاللغو صر) عجز لغو( الراض ي - والعجز في التمییز ال إلى تبدیل (الحر یؤد الذ

شاهد أو  صرف الطفل عن فهم ما  اه الذ اتجاه الأرقام وضعف التكامل الحسي، والعجز في الانت
لها خصائص یتصف بها الطفل الذ ة  ات الانفعال ذا الاضطرا الزائد، و دفعه إلى النشا سمع و

اتعان ات في تعلم الراض .ي من صعو
عانون من ) 108: 2013(جدوعوفي هذا عرض  قع فیها الأطفال الذین  مجموعة الأخطاء التي 

ات وهي ات التعلم في الراض : صعو
تب رقم "- طلب منه أن  بین الرقم ورمزه، فقد  تب 92الخطأ في الر .7ف
وعدم التمییز بین الأرقام المتشابهة- .9-6وذات الاتجاهات المتعاكسة مثل الخل
قرأ الرقم - ة مثلا قد  س الأرقام أثناء القراءة أو الكتا ذلك12، 21ع ه  ت .و
ات الجمع والطرح والقسمة - عمل ة  ة الأساس م الحساب الخطأ في إتقان المهارات والمفاه

ة  ان م الأعداد الم في ق م ...)آحاد، عشرات، مئات(والضرب فهو یخل أنه یتقن مفاه علما 
انا ات أح .تلك العمل
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ات الحساب5.3 ص صعو ا(تشخ لكول س ة لها) الد :والعوامل المصاح

ة  ات ما لم تعالج )119: 2012(مسعدحسبتشیر الدلالات العمل ات تعلم الراض إلى أن صعو
رة  ما أن المجتمع یتقبل ف ة  اة الفرد الیوم صماتها على ح عض أفراده ذوتترك  ون  أن 

ة  ة المسلم بها، والتي لا تستثیر درجة عال ع ات مفترضا أنها من الأمور الطب ات تعلم الراض صعو
ات القراءة صعو ص اعتبر أنه حیث ".من القل ون في تشخ عتمدها الترو التي  اد من بین الم

التلا ات تعلم الحساب الوعي بنواحي القوة والضعف لد ات صعو ات تعلم الراض صعو میذ ذو
حدد المعلم أدءات المتعلم و لاح :حیث 

عاني الطالب من -  ات المتعلقةالهل  اه والإدراك والذاكرةصعو الانت ة  یر القدرات المعرف والتف
اتوغیرها وما مد ات على تعلم الطالب للراض .تأثیر هذه الصعو

فهم الطالب معاني -  .الأرقام والرموز المنطوقة ومدلولاتهاهل 
ن الطالب-  حهل یتم ل صح ش تابتها  ة أو  .من قراءة الأعداد أو الرموز الراض
لات-  ع الخطوات اللازمة لحل المش ة وتت ات الحساب ن الطالب من إجراء العمل .هل یتم
متلك الطالب- اتهل  .طلاب رصید معرفي قبلي في الراض
رو  ات الحساب تظهر في عدم القدرة " أن) 172: 2005(أسامة محمد وآخرون ذ على صعو

ة و  م الراض عاب المفاه ة والتي قد ترجع إلى اضطراب أو خلل في است ات الحساب إجراء العمل
عدها نتیجة لكدمات أو  حدث قبل الولادة نتیجة لخلل جیني أو وراثي أو  ة والذ فة النمائ الوظ

ات في ".المخإصا

ادةأما  أنّها ) 2007(خالد ز عرفها  ات التجهیز المعرفي والتي قد "ف اضطراب أو قصور في عمل
عض الخطوات  ة، أو تجاهل  ات الحساب العمل ام  أثناء الق اه والاحتفا ات الانت ترجع إلى صعو

ة،  الحساب
ة في فهم الرموز  ة في التمییز بین الأرقام، أو صعو ة واستخدامها،أو صعو ة في أوالحساب صعو

ة، ة الأفق ة، والتي قد ترجع الكتا ة في إدراك العلاقات والاتجاهات عند حل المسائل الحساب أو صعو
حةبین الآحاد والعشرات والمئات، و إلى الخل ة الأرقام على صورة صح تا ة في  ضین، ".(صعو مب
2003 :193.(
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ة 6.3 ات تعلم الحسابالعوامل المسب :لصعو

ورن أعلاهانطلاقا من التعرفین ات الحسابالمذ ة لصعو :، نعرض أهم العوامل المسب

ة1.6.3 :وتشمل: العوامل الفرد
اء ة :الذ اء، إذ أن تعلم المسائل الحساب ات له علاقة بنسب الذ أثبتت الدراسات أن تعلم الراض

، وعلى الرغم من اء یزد عن المتوس ا، إلا أننا یتطلب ذ سوا معاقین عقل ات التعلم ل صعو أن ذو
ة لات الحساب عاني من عدم القدرة على حل المش ).2008الزید،(.نجد منهم من 

ر  اق ذ ة :")96: 2004(الخطیبفي هذا الس ه صعو ة في الحساب لد ه صعو لد أن التلمیذ الذ
ه إلى ال ة، ممّا یؤد م الراض الإضافة إلى ذلك فهو في تحلیل المفاه ات،  تأخر في مادة الراض

ة في التمییز ومقا ة و عاني من صعو ال الهندس فهم المطلوب الرموز الجبرة وفي رنة الأعداد والأش
ة ."من المسائل الحساب

ة ة المخ الفنت(حسبقصد بها: الإصا حدث ) 1997،لیرنر-1988،یرك و التلف الذ
سبب قصورا للمراكز الع ة في المخ، والذ فاءة اصب بها و في  ة، وما یرت ترتب علیها لقدرات العقل

لة ر وحل المش اه والتذ الإدراك والانت ة  ات عقل حیث أن هناك مراكز معینة في مخ الإنسان ،من عمل
إلى ضعف في ال خلل في هذه الأجزاء یؤد ة وأن أ ات الحساب مهارات مسؤولة عن إجراء العمل

لات بینما  إلى قصور في حل المش اضطراب في النصف الشمالي للمخ یؤد ة، وأن وجود أ الراض
من للمخ إلى عیوب القدرة على التعامل مع الأرقام الاضطراب في النصف الأ .یؤد

اه ة الانت ر :صعو ات الحساب أن )2011:269(،العدلیذ صعو یز ذو عدم تر الأمر یتعل
ة، على  ة والرموز الجبرة، وفهم المطلوب في المسائل الراض ال الهندس تمییز ومقارنة الأعداد والأش

ة في الحساب، ة في اكتساب المهارات الأساس إلى صعو اه تؤد أخذ حیث أن عدم القدرة على الانت
ة لتشتی ة الزائدة والخمول والقابل الا عدیدة منها الحر اه أش اه والاندفاع القصور في الانت ت الانت

اه .وتشتیت الانت
اتحیث أكد  ا )2006(فتحي الز عانون نشاطا حر ة في الحساب  أنّ التلامیذ الذین لدیهم صعو

ات تعلم الحساب، و عانون صعو ا زائدا  عانون نشاطا حر %50إلى40زائدا، و ثلث التلامیذ الذین 
ا ملحو  م عانون تأخر أكاد ا زائد  عانون نشاطا حر ة،من الذین  ظا من جهة القراءة، أو الكتا

).37: 2006زادة، (.أو الحساب
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صر صر) 2004(الظاهرأشار : قصور الإدراك السمعي ال ات الإدراك ال لین لصعو : إلى ش
ة• ل والأرض لات الش ش: مش ة قراءة تظهر من خلال فقدان الوضع  ل یتكرر، صعو

ة الطرح خلال مسائل القسمة ة وعدم رؤ .الأرقام المضرو
صر• ة في التمییز ال ة في التمییز بین رموز :صعو والتي تظهر من خلال صعو
ات ة في التمییز بین الأعداد المختلفة/) ، x،- ،(+العمل 9وقلب الأرقام مثل ). 24- 42(صعو
ح  .6تص

 ات الإدراك أما ة الاستماع إلى أمثلة في الأعداد، السمعيصعو فتظهر من خلال صعو
ة إدراك التراكیب  لات لفظا، وصعو ة في فهم المش ة، وصعو لات اللفظ ة في حل المش وصعو

ا ة شفه .اللغو
ن المفهوم ة تكو ر :صعو ا ما "أن) 270: 2011(العدلذ الأطفال الذین لدیهم تلف مخي غال

ة في التحول إلى مفهوم ثان، ونون قادرن على ت علم واستخدام مفهوم واحد، ولكن لدیهم صعو
صر على أن 2x3=6فعلى سبیل المثال قد یتعلم التلمیذ أن  ، في حین أن التلمیذ نفسه قد 

ن أن تكون معوقا خطیرا للأداء المناسب 6=3-2 م یل المفهوم  ة في تش ، وعلى ذلك فإن الصعو
.في الحساب

ر ة التذ ر : صعو ات التذ ر )2008( الأحرشحسب تتمثل مظاهر صعو ة التذ في صعو
الشروح  ر السمعي المتعلقة  ة التذ ال والتعرف علیها، وصعو استدعاء الأرقام والأش المتعلقة  صر ال

ة ة واسترجاع مضمونها عند حل المسائل الحساب ..التدرس
ة التعبیر اللغو ا: صعو الدراسيتزداد متطل ة مع تقدم المستو ، ت القراءة للمسائل الحساب

ثیر من التلامیذ عاني  ل حیث  ة من مش م التي تعد تمثل الرموز الراض وسیلة للتعبیر عن المفاه
ة ة العدد راضيعلى لعدم استطاعتهم نظرااللغو إلى نص رمز ل النص اللغو . تحو

ات اض الر ع من خبرات الفشل الدراسي ) 1997(لیرنرعرفه :قل ة تن ة انفعال أنه استجا
ات وتطبی عوق الاتجاه نحو تعلم الراض التالي  المتعلمین، و والافتقار إلى تقدیر الذات لد

ارات ة في حل المسائل خصوصا في أثناء الاخت راض .ما تعلموه من حقائ
ة 2.6.3 ة (العوامل البیئ رعتبرها): الاجتماع البیئة ")198: 2005(عس طة  تلك العوامل المرت

ات تعلم  عانون من صعو ا ما ینحدر التلامیذ الذین  ة والأسرة، حیث غال ة والمدرس الاجتماع
القدر الكافي أبناءها  ع  ة، حیث لا تتا ة متدن ة والاقتصاد اتها الاجتماع الحساب من أسر مستو

ة الت ات المنزل التالي ینخفض المستوخاصة في أداء الوج الحساب، و ي تعد ضرورة عادة 
."التحصیلي لأبنائها

2.6.4



81

ة3.6.3 ةالفروق إن عدم مراعاة: العوامل المدرس ةالمناهج،التلامیذبینالفرد م ةالتعل المناس
اناتالمختلفةالتدرس، طرق لمختلف التلامیذ ة، الإم ةالمناس مثل ازدحام المتاحة، حیث الماد

ات وعدم استطاعة المعلم استخدام التعلم  ة في الراض التلامیذ وطول المقررات الدراس الفصول 
ات تعلم الحساب لها عوامل أدت إلى صعو في التدرس  . الفرد

فا)149: 2001(الأمینإسماعیلاقترح ابتصن اتلأس ةالتعلمصعو أرعة یتضمنالراض
سةمحاور ابفيتتمثلرئ ابالتلمیذ،تتعلأس ابالأسرة،تتعلوأس ابتتعلوأس المعلم، وأس

اب)2011(شبیرلخصحیث.المقررتتعل اتأس اتفيالتعلمصعو قةالراض رالسا :فيالذ
طةالقصورأوجه ة المرت م مالتعل اتوالمنهجالتعل یر، وصعو یرأوالرمزالتف المجرد،التف

لات ة،القراءةومش الطل ات،منالقلأوالاتجاهاتوضعفلد لهذهماالرغموعلىالراض
اب ةمنالأس زون أن المعلمینإلاأهم ةالمظاهرعلىاهتمامهمیر ةالمصاح منأكثرللصعو
اببهذهالاهتمام .الأس

ة قد تصاحب  ات التعلم، نستنتج أن العوامل الخارج اب صعو من خلال ما تم عرضه عن عوامل وأس
ة ونواحي العجز داخل  من التلمیذالعوامل الداخل ة في التعلم، فتزد منها وتعم صاحب الصعو

ة التعلمآثارها، إلا أنها لا تعد في جو  ا لصعو جدول ، ونحاول من خلال هذا الهرها أصلا أو سب
ما یلي ات تعلم الحساب ف ة لصعو ص العوامل المسب :تلخ

ات تعلم الحساب) 5(الجدول رقم  ة لصعو :مثل العوامل المسب

ممیزاتهاالعوامل
ــــة

یــــــ
فرد

  ال
ــــل

ــــــــ
ـمـــ

عوا
ال

اء الرغم من - الذ ة  م الراض ة في تحلیل المفاه ة تعلم صعو صعو سلامة ذو
ة .الحساب من الإعاقة العقل

ة ة المخ ة في المخ- الإصا .حدوث تلف في المراكز العصب
ة-  فاءة القدرات العقل .قصور في 

اه ة الانت یز قصور في- صعو اه التر مقارنة الأعداد والرموز الجبرة وفهم في والتمییز والانت
ةالمطلوب في حل المسائل  .الراض

الإدراكقصور 
السمعي 

صر ال

ة-  ة  في التمییز بین الرموز الراض /)، X،- ،(+صعو
ة في التمییز بین الأعداد المتشابهة-  .صعو
ة-  لات اللفظ ة . عدم القدرة على فهم وحل المش ة إدراك التراكیب اللغو صعو

ا .شفه
ن  ة تكو صعو

المفهوم
یل  ضا في التحول إلى مفهوم ثاني عدم القدرة على تش ة أ ن المفهوم، صعو وتكو

ة هؤلاء الأطفال بتلف مخيعد تعلم واستخدام مفهوم أول سبب إصا  ،.
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ر ة التذ صر- صعو ر ال ة التذ ال والتعرف عدم القدرة على : صعو استدعاء الأرقام والأش
.علیها

ر السمعي-  ة التذ قدمها عدم القدرة على استرجاع : صعو مضمون الشروح التي 
ة .المعلم عند حل المسائل الحساب

ة التعبیر  صعو
اللغو

ة لغة-  م العدد عاب المفاه .عدم القدرة على تمثل واست
ل النص اللغو-  راضي) المسألة(عدم استطاعة التلمیذ على تحو إلى نص رمز

أن التلمیذ یجد  علىالقدرةلضعفذلكوالأعدادكتابةونطقفيصعوبةأ
.القراءة

ات اض الر اتقل ة نحو الراض لات ،الاتجاهات السلب ةالخوف من الفشل في حل المش .الحساب
ة مي للأسرة- العوامل البیئ التعل .تدني المستو

الاقتصاد-  .تدني المستو
ة ة- العوامل المدرس ة، عدم التنوع في طرق عدم تكییف البرامج . عدم مراعاة الفروق الفرد الدراس

في التعلم(التدرس ، أسالیب التشو ة) .التعلم الفرد الأقسام الدراس . اكتظا
ة یف.طول المقررات الدراس م الم المدرسي إلى تلامیذ التعل .نظرة المح

س ص دقی ن هناك تشخ قي ما لم  ون هناك علاج حق ن أن  م القول أنه لا  هل إن الجدیر 
ة  ة . العلاجعمل ة علاج ضع أهدافا سلو ع المعلم أن  ستط لات المتعلم  لمش عد التحدید الدقی

قها .سعى لتحق

ات7.3 اتمعالجةإستراتیج اتتعلمصعو اض :الر
ات تعلم الحساب قدم  ة لصعو ین المعلم من إیجاد حلول عمل اتبهدف تم ات الز عددا من الإستراتیج

قها مع التلامیذ تمثلت  حسب  ن للمعلم تطب م :في)44: 2004السلطي، (التي 
قة في الحساب- ات والمهارات السا .تأكد من تعلم تلامیذك للمتطل
عة هي- ة متتا لتنفیذ ثلاث مراحل تدرس نك أن تخط م ا من المحسوس إلى المجرد،  انتقل تدرج

ة أو • معالجة المحتوالاعتمادالمرحلة الحس .على المحسوس أ
ات• ع وحدات الم ة ملموسة  ة أو فعل ق اء حق .المهارات من خلال أش
الاعتماد على التجرد واستخدام التدرس التدرجي القائم على الرموز • ة أ المرحلة التمثیل

م  ناء المفاه فهم و ة بهدف تعمی م الراض ةوالمفاه .والمهارات الراض
اشرة والمراجعة- .قدم الفرص الملائمة للممارسة الم
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ةالوسائلتوفیرضرورةأما بخصوص فهاو الدیداكت لتوظ ر ش م ذ رسل -50: 2006(محمد بو
اتهتتضمنوأنالدرس،حصةقبلشيءلالمدرسقومأنیجب:" أنه)51 عدا تحفیزاإستراتیج

میلزمهمالتلامیذه، مو لهمالدعمتقد فاءتهم وتقدیرهمالإحساسلدیهمیثیرأنو ،أنشطتهمتقو
مو فیها،لذواتهم والثقة اتهذهومن،الفصل الدراسيداخلوالودالدفءمتسمامناخاق ما الإستراتیج

:یلي
.للمهارةالتلمیذتشووإثارةعلىالحرصمعالكافيالوقتالتلمیذمنحأنالمعلمعلى:السرعة-
ع:الإهتمام- رإلىیدفعههذاوفعلهماالاهتمامعلىالتلمیذتشج اءأكثرتذ .یتعلمهاالتيالأش
ةالحصیلة- رعلىالتلمیذمساعدة:اللغو ةالمفرداتتطو هاللغو والفهم التعلمإلىصلحتىلد

.معا
ملإدراكالتلمیذمعالعمل:الأرقاممفهوم- ادمهاراتوالأرقاممفاه اتم لالراض .أوسعش
ة- اتمادةفيالمهممن:الدافع ةإثارةمنهجهافيون أنالراض على للتعلمالتلامیذلدالدافع

ةمهارات المعلمومنالاجتماعي،و الشخصيالصعید م حثأنالتنظ التلمیذ اهتمامیثیرماعلىی
هللتعلم ز عل ر .و

قة- ةمواداستخدام:العرضطر ةصفحةمثلالتلمیذیجذبالشرحأثناءجذا العمل، ورق منجذا
انات،وعملالأعداد،تكبیر اعةعنوالابتعادالب عاني منمنعلىتؤثروالتيالخالصغیرةالط
لة عابفيمش صرالاست .ال

ةالآلاتاستخدام: الأدواتاستعمال- ةالمسائللحلالحاس .الراض
س- ماتت سالمعلمعلى:الشرحوالتعل ةللتلمیذالشرحت تا ماتو ومع قصیرةبخطواتالتعل

سونشصوت .منفعلل
ة- اتمنهجتغط اض عالر ةلمراعاة الفروق جهدبذلالمعلمعلى:الفصلتلامیذلجم فيالفرد

.فصله
ات )117: 2013(جدوع بینما قدم  ات والنشاطات لتدرس الراض لفائدة مجموعة من الاستراتیج

ات تعلم الحساب صعو :التلامیذ ذو
ة ات النفس عتبر هذا الأسلوب علاج فرد: الأسلوب القائم على تحلیل المهمات والعمل

الضعف صه وتحدید نقا عد أن قام بتشخ ه بوضع خطة للطالب  ه، قوم المعلم ف لد
شتمل هذا الأسلوب على مجموعة خطوات هي :و

عاني منها الطفل- ات التي  الضعف في الراض .تحدید نقا
مهارات الطفل، والتي یجب أن تكون واضحة - ة لمستو ة المناس م ار الأهداف التعل اخت

ا عن السلوك المطلوب من الطالب أن  وتعبر فعل س ل  ش اس  ومحددة وقابلة للق
ة من الطفلیؤد حدد درجة الإتقان المطلو ارا  .ه، وأن تتضمن مع
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ا - مهارة منته س ل تسلسل هرمي یبدأ من أ ة على ش تجزئة الأهداف إلى مهارات فرع
الهدف  ة(بتحقی س ة ) المهارة الرئ وتقود هذه التجزئة للأهداف إلى قدرات التعلم النمائ

اه والتم أداء المهمة مثل الانت حتاجها الطفل الخاصة  م التي  ییز والذاكرة واللغة والمفاه
ة ات الحساب .عند العد المنطقي أو مقارنة المجموعات أو قراءة الأعداد وغیرها من العمل

ة حتى - استخدام التعزز عند تنفیذ البرامج، حیث أنه یجب التأكید من إتقان المهارة الحال
ام بتعززهیتم الانتقال إلى المهارة اللاحقة، وذلك ب أنه أتقنها عند الق .إشعار المتعلم 

م- م التعل ة عند تنظ الجوانب النمائ ات الخاصة  .مراعاة الصعو
م ر الجانب التأملي والض: الأسلوب الذاتي التأملي في التعل یرتكز هذا الأسلوب على تطو

د  ات، وعلى تزو حل المسائل في الراض ام  الطفل عند الق ة الذاتي لد التغذ الطفل 
ات  قف للتأمل في متطل ات تعلم لا  عاني من صعو ل مستمر، فالطفل الذ ش الراجعة 

بین الإشارات والأرقام وغیرها الخل .المهمة المعطاة له، لكنه یندفع لیجیب فیبدأ 
ین) 2013(جدوععتبر  عة، وهناك أسلوب حدیث أن الأسلو قین هما من أكثر الأسالیب المت السا

معنى  یرا مستقلا وفعالا  رون تف ف یف  عالجون المعلومات و یف  ة  م الطل ز على تعل ا یر نسب
ات ات التعلم في مادة الراض صعو ة في تدرس الأطفال ذو یز على الطرق المعرف .التر

النظر إلى مختلف الأسالیب ات تعلم الحساب إذن  ات المقترحة لتدرس وعلاج صعو والإستراتیج
حل  امهم  طهم الذاتي عند ق ر ض التلامیذ وتطو ة لد ز على مبدأ مراعاة الفروق الفرد نجدها تر
ن التلمیذ من إتقان  م مات وتدرجها مع استخدام التعزز  التعل س ما أن ت ة،  المسائل الحساب

ل یثیر  ش ه الإثارة والتشوالمهارة  .ف
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:الفصلخلاصة
ةهتم عرضماخلالمن اتعن ماه ة شاملة لكل الثقافات لغةتعتبرالتيالراض عالم

اةفيأهمیتهاومدوالحضارات،  ة، ثموأهم فروعها الفرد،ح لة الحساب التطرق إلى مفهوم المش
ات  لات في تعلم الراض ة استخدام أسلوب حل المش أهم خصائصها، مراحل تنفیذها ومد

ة التعلم) الحساب( عمل ة  لات الواقع المش ة تهدف إلى ر م ة تعل اره إستراتیج م اعت ، وأنه من صم
م في المعا ار أساسي للتح ات، وهو مع ة، وصولا إلى تعلم الراض ل المجالات الراض رف في 

ات ات تعلم الراض لة صعو ة الشائعة في المجال ) الحساب(مش م ات الأكاد التي تعتبر من الصعو
صها، و التعرفثم،الدراسيالتحصیلنخفاضلانظرا الترو ابها وطرق تشخ الخصائصعلى أس
اتذوبهایتمیزالتي اتتعلمصعو ةأثناءالراض صعمل اتو التشخ عض  إستراتیج عرض 

خطورة معالجتها ا مد مالتأخر، یتبین لنا جل ةالخدماتبتقد حیثالتلامیذ،منالفئةلهذهالمناس
ةأنإلىالدراساتتشیر اتتعلمصعو ةوعامةصفةالراض ،خاصةصفةالحسابتعلمصعو

اةعلىصماتهاتترك، بهایتكفللمما ةالفردح ةمراحلفيالمتعلممعتستمروقدالیوم م تعل
اتذوحاجةمن هنا تظهر. المقبلة ات حدیثة توظیفلىعامة إتعلمصعو أسالیب وإستراتیج
ة یواجهونهوفاعلةمناس .لتدرسهم والتكفل بهم في مختلف نواحي العجز الذ
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:تمهید
یف من  م الم حث الحالي، من منظور قلة الاهتمام والتكفل بتلامیذ التعل ظهر تصورنا لموضوع ال
الاة من طرف القائمین  ش واللا م مي، هذه الفئة التي لا تزال تعاني التهم الجانبین النفسي والأكاد

م، ل ة والتعل احثین في حقل التر ة وحتى من قبل ال م المناهج الترو ارنا على تصم ذا نعتبر اخت
م  ة هادفة للتكفل بتلامیذ التعل ات عمل ة تطرح مثالا عن طرق واستراتیج حث للموضوع، محاولة 

یف . الم
ة.1 :الدراسة الاستطلاع

ة التي تعتبر تمهیدا ووصف لعرض خصص هذا الفصل  خطوات ومراحل إجراء الدراسة الاستطلاع
ة،  ة الأساس ا للدراسة المیدان ح م مجتمعحیثتوض حث، وعینةتناولنا تقد الأدوات المستخدمة، ال

اتها قها، التأكد من صدقها وث ة بنائها وإجراءات تطب الإضافة إلى وصف الطرق والمعالجات ف  ،
انات واستخلاص النتائج ة التي تم استخدامها في تحلیل الب .الإحصائ

ةالدراسةأهداف1-1- :الاستطلاع
ةالدراسةأجرنا :من خلالالاستطلاع

اتمنمجموعةعلىالاطلاع- حوثوالدراساتوالكتبالأدب قةوال متغیراتتناولتالتيالسا
ةالدراسة ة، التحصیل الدراسي في تعلم (الحال لات الحساب أسلوب حل المش اللعب  ة التعلم  إستراتیج
)الحساب

.النظرالجانبالنظرةالمادةدمج-
یف و ،المتخصصینالأساتذةالالاتص- م الم م الابتدائي، ومعلمي التعل ة والتعل السادة مفتشي التر

م الابتدائي نستفیدحتىوالاختصاصالخبرةذوممن نعتبرهموحتى معلمي الطور الأول من التعل
ماتهموالأخذخبرتهممن ةلإجراء الدراسةوتوجیهاتهمونصائحهمبتعل .الحال
ات تعلم الحساب(الدراسةأدواتانتقاء وض- ص صعو سف: أدوات تشخ ار الیون - اخت

ار رسم الرجل-2004 ات، اخت ات تعلم الراض ص صعو ان تشخ مي، استب ار الأكاد )، الاخت
ةالأسستقدیر -  ومترةخصائصهاتقدیرأللأدواتالعلم .الس
ةربي القائم على دالبرنامج التبناء-  لاتإستراتیج أسلوب حل المش ..اللعب 

ةراسةالدهافیستطبقائمة المدارس التي علىالإطلاع- .راسةالدعینةعلىوالتعرفالأساس
اتالمشاكلتجنب- ةراسةالدفيتواجهناالتيوالصعو قناعندالاستطلاع ةراسةللدتطب .الأساس

ةراسةالدعینةعلىراسة الدأدواتتطبی- .الاستطلاع
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م2.1 حثتقد :أدوات ال
یف م الم ات من إعداد معلم التعل اض مي في مادة الر ار أكاد ار . ( اخت عتمد على الاخت

أعده المعلم حسب الأهداف المحققة )الذ
ات تعلم الحساب صي لصعو ار تشخ ات التعلم ومعالجتدلیل المعلم في استكشاف: اخت ه صعو

سفتحت إشراف  ) 2004(منظمة الیون
ات تعلم الحساب ص صعو ان تشخ ات تعلم :استب ص صعو ان تشخ اعتمدنا على استب

بوعناني ا ات المعد من قبل مصطفا ).2017(لراض
اء اس الذ ار لق ار رسم الرجل لجودإنف: اخت س-اخت -Goodenough)1963(هار

Harris
ة لأدوات 3.1 ومتر :الدراسةتقدیر الخصائص الس
ارالا سفخت ات تعلم الحساب الیون صي لصعو :)2004(التشخ
ار م الاخت :تقد

ار عد الاطلاع على  الاخت ات تعلم الحسابمحتو صي لصعو سف(التشخ هتم إعدادالذ)الیون
م الأساسي و  ة طلب من مدیرة التعل ة الوطن منظمة و دعم من برنامج التعاون المبرم بین وزارة التر

سف للفترة ما بین ال ن أنجز هذا الدلیل من قبل لجنة قادتها السیدة ، حیث 2002/2003یون ر تور
ة مختصة في علم النفس و خیرة ل منو مفتشة التر ة  مع ن  اكوكالتكو ینة  مختصة في علم س

و  ه المدرسي و مفتشة الالنفس الترو م العبد الله لوصیف مختص في ، المهنيتوج مفتش و تروالتقو
ة و ال نتر ة و ،التكو ة و منار الطیب مختص في علوم التر م الأساسيمفتش التر .  التعل

ان على عینة أجر ات 164ب قدرتالاستب عملون بولا :معلما من معلمي الطور الأول 
ة،الطارف ازة ، بومرداس،الجزائر،المسیلة،عنا ارات ، حیث الأغوا، سعیدة،تی تضمن الدلیل اخت

ة للتعلمفي حث الحالي تم الاعتماد على : المهارات الأساس ة والحساب، ولضرورة ال القراءة، الكتا
ة عد دراسة أسسه العلم ات  ار الراض .   اخت

ار- :  الهدف من الاخت
ات التي یتعرض إلیها التلمیذ :التعرف على الصعو

ة -  ات الحساب طةانجاز العمل س .ال
.ترتیب الأعداد- 
استعمال الرموز-  .مقارنة الأعداد 
ة الجمع بدون احتفا-  .انجاز عمل
طة-  س ة ال ات الذهن العمل ام  .الق
اس-  .القدرة على استعمال المسطرة في الق
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ار- الاخت مات خاصة  :تعل
ار من  شمل 13یتكون هذا الاخت ا یجیب علیها ا44سؤال،  الطرقةمطل لتلمیذ 

ة اس، التكملة، وضع الإشارةالرسم،(المناس ).الق
حة والعلامة) 1(تمنح العلامة)1 ة صح ل إجا ة خاطئة أو ناقصة) 0(على  ل إجا .على 

:زأدوات الإنجا-
الأدوات اللازمة وهي ار  الة: قبل الانطلاق في الاخت .مسطرة مدرجة-قلم رصاص- س

مین مین : صدق المح ار تم عرضه على مجموعة من المح ونین منلدراسة صدق الاخت م
م الابتدائي ومعلمي الطور الأول  ة للتعل الاختصاص والخبرة من مفتشي التر أساتذة جامعیین، ذو
ار والأهداف التي وضعت  م الابتدائي قصد الاستفادة من ملاحظاتهم بخصوص مضمون الاخت للتعل

ار م الاخت :لأجله، والجدول التالي یبین أعضاء تح
ات تعلم الحسابمثل قائمة المح) 06(الجدول رقم ص صعو سف لتشخ ار الیون .مین لاخت
ةالاسم واللقب مؤسسة العملالتخصصالدرجة العلم
م العاليلكحل  مصطفى ادأستاذ التعل جامعة سعیدةعلم النفس الع

اة جامعة مستغانمعلم النفس المدرسيأستاذة محاضرة أتواتي ح
جامعة مستغانمالنفس المدرسيعلم أستاذة محاضرة أعمراني أمال
امنة م ابتدائيعمار ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة شتوانلغة عر

محمد م ابتدائيمدور ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة ندرومةلغة عر
اس قدور م ابتدائيبلع ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة تلمسانلغة عر

سمیرة ةابتدائيمعلم طور عبد اللاو التنسيلغة عر مدرسة حاف
ةمعلم طور ابتدائيبن شیخ نجاة بوجنان غالممدرسة لغة عر
ةمعلم طور ابتدائيزناقي فوزة ر علي لغة عر 2بن بو

ات تعلم  صي لصعو ار التشخ ع أسئلة الاخت عد جمع النتائج وتحلیلها في الجدول، تم قبول جم
ة الحساب التي تجاوزت مین%80نس ة المح مین .من أجو ات المح مثل إجا الجدول التالي 

ار .حول أسئلة الاخت
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مین حول محتو) 07(جدول رقم ات المح ار مثل إجا ص اخت سف لتشخ ات الیون صعو
.تعلم الحساب

التعدیلالمرفوضةالمقبولةالتمارن
ةالعدد  ةالعدد النس ةالعدد النس النس

1 -2 -3-4-5-6 -7 -8 -9-10 -1210100%00/
11-130880%

ة  مین أبدوا اتفاقهم بنس أن المح م الموضحة في الجدول الساب على %100أظهرت نتائج التح
) 13- 11(التمرنین رقم، في حین تم رفض)12- 10-9-8- 7- 6-5-4-3-2-1(قبول التمارن رقم 

یف، إنظرا لعدم  م الم ات لتلامیذ التعل ه تم حذف دراجهما في برنامج الراض .التمرنینوعل
ار على التمییز بین عینتین وهو :یز صدق التمال في الصفة المقاسة معروفتین مستقلتینقدرة الاخت

ات تعلم الحساب عددها  على عینة تعاني من صعو قا، وقد تم إجراء التطبی لا 10مس وعینة أخر
ات تعلم الحساب انت النتائج على النحو التالي. تعاني من صعو :ف

مستقلتینبیبن مقارنة بین مجموعتین ) 08(جدول رقم
بیرسون الانحرافالمتوسالعدد ا مة ارت نوع الفرق ق

یف م الم ا101.951.0650.048عینة التعل غیر دال إحصائ
105.901.197عینة تلامیذ عادیین

اختلافهما ظهر أردنا من خلال نتائجه معرفة صدق التمایز بین عینتین معروفتین  الجدول الذ
 ، بین النتیجتین غیر دالة أنالمسب ا مة الارت فة جدا إق ا وضع أن العینتین مختلفتین في أحصائ

ار صادق في التمییز بین العینتین  عني أن الاخت سف، مما  ار الیون السمة المدروسة وهو اخت
صلح للكشف عن السمة المراد الكشف عنها  التالي  ). تعلم الحساب( و

صي ار التشخ ات الاخت ات تعلم الحسابث سف(لصعو :)الیون
قه ار و إعادة تطب الاخت ار تم الاعتماد على طرقة تطبی ات الاخت .لحساب ث

قه) 09(الجدول رقم  ار و إعادة تطب الاخت ات طرقة تطبی .یبین معامل ث
اخمعاملالمعامل رون الدلالةألفا 

مة المتوصل إلیها ا0.827الق دال إحصائ
اخ  بلغتمن الجدول أن نتییتضح رون ة جدا0.827جة معامل  ألفا  مة عال ما یدل على ،وهي ق

ات ة من الث ار یتسم بدرجة عال .أن الاخت
ات  ات تعلم الحسابعد الانتهاء من تقدیر صدق وث صي لصعو ار التشخ سف(الاخت تم التأكد )الیون

اس ما وضع لأجله ار لق ة الاخت .من صلاح
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ان صاستب اتتشخ اتتعلمصعو اض :الر
بوعناني قام ان)2017(مصطفا م استب اتأهمعنالكشفخاصبتصم منهاعانيالتيالصعو

ات(مادة الحسابفيالتلمیذ تضمن المرحلةفي)الراض ة سعیدة، والذ ة بولا فقرة 25الابتدائ
ة التيعنفقرةلكشفتحیث ات(الحسابفيمیذالتلاتواجهالصعو من وجهة نظر ) الراض

ة قدرت ب  . %89.28معلمیهم حیث بلغ اتفاق على فقرات الأداة بنس
0.89بلغتثبات الأداة لحسابكرونبارخآلفامعاملقیمةأما . 0.94الذاتيالصدقما بلغ

حث  ان على عینة ال هذا الاستب حث العلمي لا بد من إعادة تطبی ام ولضرورة ال التي نرغب في الق
ان ات الاستب التالي یجب إعادة تقدیر صدق وث ار أنه موجه لمعلمي الطور العمل علیها و اعت

ة تلمسان م الابتدائي من ولا .الأول للتعل
الظاهرصدقال:

مین من أساتذة الاختصاص ومفتشي تم  ة على مجموعة من المح صورته الأصل ان  عرض الاستب
ة  ة تلمسان للتعرف على التر م الابتدائي بولا م الابتدائي ومعلمي الطور الأول من التعل للتعل

ات تعلم  ص صعو اسها وهي تشخ ملاحظاتهم وآراءهم لملائمته على العینة المستهدفة والسمة المراد ق
یف م الم تلامیذ التعل ان. الحساب لد مین للاستب ما یلي نعرض قائمة المح .وف

ات تعلم الحساب) 10(رقمالجدول  صي لصعو ان التشخ مین للاستب .مثل قائمة المح
ةالاسم واللقب مؤسسة العملالتخصصالدرجة العلم
م العاليلكحل  مصطفى ادأستاذ التعل جامعة سعیدةعلم النفس الع

اة جامعة مستغانمعلم النفس المدرسيأستاذة محاضرة أتواتي ح
جامعة مستغانمعلم النفس المدرسيأستاذة محاضرة أعمراني أمال
امنة م ابتدائيعمار ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة شتوانلغة عر

محمد م ابتدائيمدور ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة ندرومةلغة عر
اس قدور م ابتدائيبلع ة للتعل ةمفتش التر مقاطعة تلمسانلغة عر

ةمعلم طور ابتدائيسمیرةعبد اللاو التنسيلغة عر مدرسة حاف
ةمعلم طور ابتدائيبن شیخ نجاة بوجنان غالممدرسة لغة عر
ةمعلم طور ابتدائيزناقي فوزة ر علي لغة عر 2بن بو
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اتهم ان یبین الجدول التالي إجا مین على الاستب .عد اطلاع المح
مین) 11(الجدول رقم  ات المح یوضح إجا

التعدیلالمرفوضةالمقبولةالفقرات
ةالعدد  ةالعدد النس ةالعدد النس النس

1 -2 -3-4-5-8 -12-13-14 -15-16-
17-18-19 -22 -23

10100%00/

6-7 -9 -10-11-20-21 -24-2510100%
م  ور أعلاه أظهرت نتائج التح ة الموضحة في الجدول المذ مین أبدوا اتفاقهم بنس %100أن المح

ة الفقرات  ، في 23- 22- 19-18-17-16-15- 14- 13- 12- 8- 5-4-3- 2- 1على صلاح
ة احتواءنظرا لعدم 25- 24-21-20-11-10- 9-7- 6الفقرات حین تم رفض برنامج السنة الثان

یف(ابتدائي م م ح .للأهداف التي تضمنتها هذه الفقرات) تعل ص ه تم حذف الفقرات المرفوضة ل وعل
ل من  یف یتش م الم تلامیذ التعل ات تعلم الحساب لد صي لصعو ان التشخ .فقرة16الاستب

ار على التمییز بین عینتین : یز الصدق التمی في الصفة المقاسة مستقلتینوهو قدرة الاخت
ات تعلم الحساب عددها  على عینة تعاني من صعو قا، وقد تم إجراء التطبی وعینة 10معروفتین مس

ات تعلم الحساب عددها  لا تعاني من صعو یف10أخر م الم انت النتائج . من قبل معلم التعل ف
:على النحو التالي

مستقلتینن مجموعتین مقارنة بییبین) 12(جدول رقم
بیرسون الانحرافالمتوسالعدد ا مة ارت نوع الفرق ق

یف م الم ا1022.601.8970.097عینة التعل غیر دال إحصائ
1011.400.966عینة تلامیذ عادیین

ان  عني أن الاستب ا بین العینتین مما  ظهر عدم وجود فروق دالة إحصائ من خلال نتائج الجدول 
التالي  ار صادق في التمییز بین العینتین و عني أن الاخت استطاع التمییز بین عینتین مختلفتین مما 

). تعلم الحساب( صلح للكشف عن السمة المراد الكشف عنها 
 ص ان تشخ ات استب ات تعلم الحسابث :صعو

قه ار و إعادة تطب الاخت ان تم الاعتماد على طرقة تطبی ات الاستب .لحساب ث
قه) 13(الجدول رقم  ان و إعادة تطب الاستب ات طرقة تطبی .یبین معامل ث

اخمعاملالمعامل رون الدلالةألفا 
مة المتوصل إلیها ا0.823الق دال إحصائ

اخ  بلغت  یتضح رون ة جدا0.823من الجدول أن نتیجة معامل  ألفا  مة عال ما یدل ،وهي ق
ات ة من الث ان یتسم بدرجة عال .على أن الاستب
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ات  انالاعد الانتهاء من تقدیر صدق وث ات تعلم الحسابستب صي لصعو تم التأكد من التشخ
اس ما وضع لأجله ان لق ة الاستب .صلاح

 ار س-رسم الرجل لجودإنفاخت :Goodenough-Harris)1963(هار
ار :وصف الاخت

ار رسم الرجل لجودإنفعتبر  س- اخت صنف ضمن )1963(هار ة وقد  س القدرة العقل من مقای
ة، وتعتبر  ارات الاسقاط أحد الاخت ة  س الشخص ولوجیین التي جودإنف مقای من الرواد الس

رت ة وسماتهم في توظیف رسوم الأطفال ومیلهم إلى الرسمف في سبیل التعرف على قدراتهم العقل
اسم ار في ذلك الوقت  ة، وقد ظهر الاخت ار رسم الرجل(الشخص سثم تطور على ید ) اخت هار

اس )1963( اسم مق عرف  ح  س للرسم-جودإنفوأص .هار
اس :الهدف من المق

ة - اس القدرة العقل .)سنة15إلى3(للأطفال من ق
ة للطفل - .)سنة15إلى3(من سن التعرف على السمات الشخص

ضا بتحرره من  تمیز أ ة حیث یخلو من الجانب اللفظي، و س الأدائ أنه من المقای اس  یتمیز هذا المق
ه المفحوص على  حصل ف ة،  ة أو جماع صورة فرد قه  ن تطب م درجة أثر الثقافة والتحیز العرقي و

اء ة ذ ارة ثم إلى نس لها إلى درجة مع ار من . خام یتم تحو قة15إلى 10ستغرق إجراء الاخت .دق
ه والإرشاد المدرسي في  التوج عتمدها مستشار ة التي  عد من الأدوات الأساس ار رسم الرجل  اخت

یف م الم .الكشف عن تلامیذ التعل
مي المعد من طرف المع ار الأكاد :لمالاخت
ار م الاخت :تقد

.99إلی 1قراءة الأعداد من : 1رقم مهارةال
ة-  :اقرأ الأعداد التال

13-78-10-90-7 -3

ة الأعداد من :2رقم المهارة  .99إلی  1تا
ك داخل المرع ثم رتبها من الأصغر إلى الأكبر-  :أكتب الأعداد التي تملى عل

6 -10-78-3-13 -90

..........................................................................
...........................................................................

ملاحظات المعلم 
أداء التلمیذعلى 
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ات : 3رقم مهارة ال م .99صغر من العدد أعد 
ةالأعدادمثل  ةالتال : ةالمناسالكم
78-10 -90-13-3-7

10جمع عددین مجموعهما أصغر من العدد :4رقممهارةال
:اجمع- 

6+0=
4+5=
3+1=

.10طرح عددین الفرق بینهما أصغر من العدد :5رقم مهارة ال
: اطرح - 

7-2=
5-0=
6-4=

ملاحظات المعلم 
على أداء التلمیذ

............................................................................
............................................................................

ون من رقمین: 6رقم مهارة ة لرقم في عدد م مة المنزل .تعیین الق
ة؟ -  ل عدد من الأعداد التال .ما هو رقم الوحدات و رقم العشرات فی 

عشراتوآحادتساو34
عشراتوآحاد   تساو78
عشراتوآحاد  تساو6

..............................................................................
..............................................................................

ملاحظات المعلم 
على أداء التلمیذ 

..............................................................................
..............................................................................

ملاحظات المعلم 
على أداء التلمیذ 

ملاحظات المعلم 
التلمیذ على

..............................................................................

..............................................................................

.........................................................................
........................................................................

ملاحظات المعلم على
أداء التلمیذ 
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حیث الناتج أصغر من جمع عددین دو:7رقم مهارة .99ن احتفا
: اجمع - 

63+5=
42+37=

.دون استلاف99أصغر من عددینطرح : 8رقم المهارة 
37- 4=: اطرح - 

28-17=
59-7=

ار القبلينتائج مثل ) 14(الجدول رقم ص الاخت .تشخ

.........................................................................
........................................................................

ملاحظات المعلم على
أداء التلمیذ 

.........................................................................
.........................................................................

ملاحظات المعلم على
أداء التلمیذ 

ة ه صعو هل لد الدرجة  المحك  المهارة 
12 من 12 99إلی  1من قراءة الأعداد
12 من 12 ة الأعداد من  99إلی 1تا
4 من 4 الترتیب من الصفر حتى  العد 

99
4 من 4 تمثیل عملیتي الجمع و الطرح 

الرموز 
3 من 2 حیث  جمع عددین دون احتفا

99الناتج أصغر من 
3 من 2 99طرح عددین أصغر من 

دون إستلاف
4 من 3 ة لرقم في  مة المنزل تعیین الق

ون من رقمین . عدد م
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بي4.1 :بناء البرنامج التدر
الالمتغیرات 1.4.1 طة  ةمجموعةالمرت ب :التجر

ة من الصدق حتى تكون النتائج على درجة عال ة تتطلب الض .إن الإجراءات التجرب
ة م ة الأكاد مي للثلاثي الأول: التجانس من الناح ار الأكاد .ونقصد بها الاخت

رقم (  )04انظر النتائج الخام في الملح
ار مقارنة بین یبین ) 15(جدول رقم  ار القبلي في الاخت طة في الاخت ة والضا نتائج المجموعة التجرب

مي للفصل الأول .الأكاد
الانحراف المتوسط الحسابيعدد العینةالمجموعات

المعیاري

قیمة ت مستوي الدلالة

المحسوبة 

نوع 

الدلالة

غیر دال101,7000,856350.7430.705تجریبیةالاختبار

101,9500,72457ضابطة

ة  مة ت المحسو ة 0.705یتضح من خلال الجدول أن ق ا بین العینة التجرب غیر دالة إحصائ
عني أن العینتین  مي للثلاثي الأول في مادة الحساب، هذا  ار الأكاد طة في اخت والعینة الضا

ار الحساب .متجانستین في اخت
س : المجموعتین لهما نفس التوقیت في التدر

ة  یبرمج لحصة الحساب عند المجموعتین التجرب یوضح الجدول التالي التوقیت الزمني الذ
طة .والضا

.یبن التوقیت الزمني لحصة الحساب عند المجموعتین) 16(الجدول رقم 
ام الثلاثاءالأحدالتوقیت                الأ

قة15.سا 11سا إلى 9من  دق
ة ةالعینة العینة التجرب التجرب
طة طةالعینة الضا العینة الضا

اء الذ ة : مستو ل من المجموعتین التجرب اء رسم الرجل على  ار الذ اخت أجر
انت النتائج على النحو التالي طة، ف رقم( والضا )06أنظر إلى النماذج في الملح

ة یوضح ) 17(الجدول رقم  ار القبلي مقارنة بین نتائج المجموعة التجرب طة في الاخت والضا
ار رسم الرجل .اخت

مستوي الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيعدد العینةالمجموعات
الدلالة

قیمة ت 
المحسوبة 

نوع 
الدلالة

غیر دال1090,56606,022650.5041.652تجریبیةالاختبار

1085,15608,42190ضابطة
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ة یتضح من خلال الجدول أن  مة ت المحسو ة 1.652ق ا بین العینة التجرب غیر دالة إحصائ
اء الذ عني أن العینتین متجانستین في مستو ار رسم الرجل، هذا  طة في اخت .والعینة الضا

ات تعلم الحساب عانون من صعو ص التلامیذ الذین  :اعتمدنا على أداتین: تشخ
 سف ار الیون ات تعلم ومعالجته )2004(اخت ار (دلیل المعلم في استكشاف صعو اخت

)05رقمانظر النتائج الخام في الملح) (الحساب
ار یوضح ) 18(الجدول رقم  طة في الاخت ة والضا مقارنة بین نتائج المجموعة التجرب

ات تعلم الحساب ص صعو سیف لتشخ ار الیون .القبلي اخت
مستوي الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيعدد العینةالمجموعات

الدلالة
قیمة ت 

المحسوبة 
نوع 
الدلالة

غیر دال101,75001,23040,1240.594تجریبیةالاختبار

101,5000,78174ضابطة

ة  مة ت المحسو ة 0.594یتضح من خلال الجدول أن ق ا بین العینة التجرب غیر دالة إحصائ
سف لمادة والعینة  ار الیون عني أن العینتین متجانستین في اخت سف، هذا  ار الیون طة في اخت الضا
.الحساب
بوعناني ات تعلم الحساب لمصطفا ص صعو ان تشخ )2017(استب
رقم ( ان في الملح غة الاستب )03أنظر ص

ات التعلم یبین ) 19(الجدول رقم  ص صعو ان تشخ .الحسابمقارنة لنتائج استب

عدد المجموعات
العینة

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعیاري

مستوي 
الدلالة

قیمة ت 
المحسوبة 

نوع 
الدلالة

بینالتمییزفيصعوبةیجد

(21-12)مثلالمتشابھةالأرقام

(6-9) (08-80)

غیر دال102,8000,42164,337,397تجریبیة

102,7000,67495ضابطة

الأعدادتركیبفيصعوبةیجد
.943-654-341 :مثلالمركبة

غیر دال102,8000,42164,334,493تجریبیة

102,7000,48305ضابطة

الأعدادمراتببینیفرقلا
)آلافمئات،عشرات،(

غیر دال1,000-102,9000,31623,037تجریبیة

103,0000,00000ضابطة

الحسابیةالمسائلحلعلیھیصعب
الجمعلعملیات

غیر دال102,9000,31623,232,600تجریبیة

102,8000,42164ضابطة
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الحسابیةالمسائلحلعلیھیصعب
الطرحلعملیات

102,9000,316231,00تجریبیة

0

غیر دال000,

102,9000,31623ضابطة

المسائلفھمفيصعوبةیجد
الدرسأثناءالریاضیة

غیر دال493,-102,7000,48305,334تجریبیة

102,8000,42164ضابطة

102,9000,31623تجریبیة.بالحروفالأرقامكتابةفيیخطأ
,037

غیر دال1,000-

103,0000,00000ضابطة

الرموزبینالتمییزیستطیعلا
.=،>،<مثلالریاضیة

102,8000,42164تجریبیة
,232

غیر دال600,-

102,9000,31623ضابطة

المسائلفھمعلیھیصعب
.الریاضیة

102,8000,42164تجریبیة
,232

غیر دال600,-

102,9000,31623ضابطة

قواعدحفظفيصعوبةیجد
.الحساب

102,9000,31623تجریبیة
,037

غیر دال1,000-

103,0000,00000ضابطة

القوانینتطبیقفيصعوبةیجد
.الریاضیة

102,9000,316231,00تجریبیة

0

غیر دال000,

102,9000,31623ضابطة

102,8000,421641,00تجریبیة.الاحتفاظمفھومیدركلا

0

غیر دال000,

102,8000,42164ضابطة

الحجم،تمییزفيصعوبةیجد
والزمنوالمسافة،والكمیة،

102,9000,31623تجریبیة
,037

غیر دال1,000-

103,0000,00000ضابطة

المصطلحاتفھمفيصعوبةیجد
.المسألةنصفيالریاضیة

102,9000,316231,00تجریبیة

0

غیر دال000,

102,9000,31623ضابطة

العلاقاتعلىالتعرفیستطیعلا
الھندسیةالأشكالبینالموجودة

102,9000,316231,00تجریبیة

0

غیر دال000,

102,9000,31623ضابطة

الأشكالرسمعلیھیصعب
والمثلثوالمربع:مثلالھندسیة

المستطیل

102,9000,316231,00تجریبیة

0

غیر دال000,

102,9000,31623ضابطة

ا  ة غیر دالة إحصائ مة ت المحسو دلالة تظهر نتائج المقارنة أن ق ) 0.05أقل من ( عند مستو
ات تعلم الحساب ص صعو ان تشخ عني أن العینتین متجانستین في استب .مما 



99

ة2.4.1 :المتغیرات الخارج
التجرة من خلال توفیر طة  قدر المستطاع على توفیر الظروف المح قاعة تكون لها : لقد حرصنا 

ة....نفس الخصائص من حیث الإنارة، التدفئة، أدوات التعلم م ).إلخ من الوسائل التعل
بي المقترح للبرنامج التدر :الأساس النظر

ة  ة الهامة، فیها یبني الطفل العدید من مهاراته الأساس م ة من المراحل التعل تعتبر المرحلة الابتدائ
ة الحساب الأول اد ة والم .   مثل القراءة والكتا

، الجوابرة؛2005،عفانة(دراسةمثل وتطورهمالأطفالنموتناولتالتيالحدیثةالدراساتأظهرت
،؛Kappers،2009ابیرز ؛2007 لحواسه التلمیذاستخدامأن )2002ملحم، ؛2017مصطفا

ةوسیلةالألعابتعدلمإذوالتطور،التعلممفتاحهوالمختلفة قضاءیرد التلامیذحینفقللتسل
حتالجسمانيالنمولتحقیوسیلةتعدولمفراغهم،أوقات فیهاحقمهمةأداةفحسب بل أص

.  العقلينموهمالتلامیذ
ارا لدور اللعب يوالجسميالنموفيالهاماعت رةجاءتالتلامیذ،عندالوجدانيووالمعرفيالحر ف

ة التي تكسب الطفل خلالهمننعتبًرافتراضمنالبرنامج أن اللعب هو الخبرة والممارسة الیوم
ن من إتقان  أنه یتم ة أ م ار والمهارات التعل التكرارمجموعة من الأف ة عن طر والممارسةاللع

المه هوالتعزز فیتأثر مستو .ارة لد
ر السلوك وتعدیله  یون افترضوا أن السلوك قابل للتعدیل، وأن تطو ه أن معظم السلو من المسلم 
حدث خلالها، بل وأكثر من هذا فإن  ة التي ینمو و الظروف والأحداث البیئ عتمد على نم انته  وص

ة، حیث أشار هناك علاق م العلاقات القائمة بین السلوك والأحداث البیئ ح ه قانون  ة أو ش
ینرأن نظرة ) 2007(صوالحة تسبها الطفل ما تعتبر س ن أن  م ة،  ات تعلم أن اللعب سلو

اللعب، من تعززات عمل على تكرار هذا السلوك االرضتشعره یترتب على استجابته لنشا والسرور ف
ة مرغوب فیها،الإجرا ة تعلم م أهداف تعل ه  تس ه الطفل من خلال ئي، ف تس فهو سلوك متعلم 

عمل على تكرارها السرور ف اللعب من تعززات تشعره  أن اللعب هو الأداة "استجابته لنشا ما یر  ،
قه سعى إلى تحق الهدف الذ ن الطفل من تحقی ."أو الوسیلة التي تم

د  ابیدیؤ اه الطفل إلى التعلم، یجذبأن اللعب)1990(وخلایلةالل قا یندفع لهیوفر وانت جوا طل
ه إلى العمل من تلقاء نفسه،  اب ما ف ص أس اتهم وتشخ عتبر مدخلاً لدراسة الأطفال وتحلیل شخص

عانون ةهما  الأمراض النفس ة تصل إلى مستو لات انفعال اء النفس من قد و ،من مش اللعب یتخذ أط
ون في اللعب على  عانیها الأطفال لأن الطفل  ة التي  ات الانفعال وسیلة للعلاج لكثیر من الاضطرا
عاني من  ن تفسیر ما  م ذلك  اً و ع ه طب بدو سلو اً و اته ومیوله واتجاهاته تلقائ شف رغ سجیته فتن

لات .مش
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ة التعلم على ما ق ة اللعب في عمل ینردمهعتمد هذا الطرح لأهم تعلمي عتبر اللعبالذس نشا
التعلم  مه للأطفال من خلال أنواع التعلم الإجرائي المختلفة  تم تعل أهداف و یرتكز على تحقی

عد  ة الطفل  من خلال إثا ةالتعزز استخدام التعزز السلبي الاستجا ة، والتعلم التجنبي  المطلو
استخدام العقاب السال ة غیر المرغوب فیها، والتعلم الحذفي  السلو ب من أجل إضعاف الأنما

اشر استخدام العقاب الم التالي في حیث یوضح، والتعلم العقابي  یل السلوك، و ة التعزز في تش أهم
موعد  سهل التنبؤ  عطي نتیجة أفضل من المنظم، حیث لا  حدوث التعلم، ، وأن التعزز غیر المنظم 

إلى ظهور السلوك، وفي ضوء ما سب افأة أو التعزز مما یؤد )51: 2004(عبد الهادقدم الم
ینر حسبنواع المعززات أ :نوعینأكد علىالذس

ة.1 وهي إضافة مثیر محبب بهدف زادة ظهور سلوك محبب، وهذه المثیرات إذا : المعززات الإیجاب
ما في الطعام والشراب تمثل ذلك  فت إلى الموقف قوة حدوثه و .أض

ة.2 وهي حذف مثیر مزعج بهدف إضافة سلوك محبب، وهي إذا أزلت من : المعززات السلب
ة . الموقف قوة حدوث الاستجا

:اللعب یخضع لنفس قواعد التعلمأن )2001(سلامةضیف
ة-  الحیو: الدافع ة هو الدافع وراء اللعب والنشا اع الحاجات الجسم ة أن إش السلو إذ تر

ة لهذا الدافع .أثناء اللعب هو استجا
ز-  هقوم الطفل بتكرار السلوك المعزز أثناء اللعب وعدم تكرار السلوك المعاقب : التعز .عل
ه : المحاكاة-  انة ممیزة لد محاكاة شخص ذو م ه  قوم الطفل في لع

م والتمییز في التعلم وعل ات التعم ز على عمل ة تر ا أن النظرة السلو ات ظهر لنا جل ى عمل
یل اللعب،  یل لعب الطفلو التعزز لتش ه البیئة في تش تلع ساهمت في بناء فقد ،على الدور الذ

ا حدث في ظلها التعلم ، حیث تغیر ارت ز على سلوك المتعلم والظروف التي  مفهوم جدید للتعلم ر
د ضرورة  مراحل تطوره من المثیرات إلى السلوك المعزز، فهذه المرحلة تؤ م في إحد مفهوم التعل

الإلقا ء، لأن المعلم غیر قادر على تحقیاستخدام الأدوات لمساعدة المعلم على التعزز بدل الاكتفاء 
ة السلوك للتعدیل هذا التعزز لوحده،  ة هو قابل ه النظرة السلو تقوم عل إن المحور الأساسي الذ

ة أن تتعدل ة غیر المرغو السلو ن للأنما م ر، ومن ثم  ضعف التحصیل في تعلم (والتطو
ما ایجاب) الحساب ة تدع ات  المرغو م الاستجا ما تدع ة تدع ات غیر المرغو م الاستجا ا وتدع

ا . سلب
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فىفاعلیتهتحقیأجلمنوذلكالبرنامج،محتووضعأثناءالأسسمنمجموعةیناوقد راعهذا
یف تتمثل في م الم تلامیذ التعل التحصیل في تعلم مادة الحساب لد :تحسین مستو

الأهداف– : الأسس المتعلقة 
ل تغیرات " تعرف الأهداف على أنها :الهدف العام• ة على ش ة التعلم مبن ة لعمل النتائج النهائ

في حیث یتمثل الهدف العام للبرنامج ) 1999:62الأغا و عبد المنعم ،(" في سلوك التلمیذ 
یف م الم تلامیذ أقسام التعل التحصیل في  تعلم الحساب لد .تحسین مستو

ة فیهاالحددت : الأهداف الخاصة• : احثة الأهداف الخاصة مراع
البرنامج- .تحدید الأهداف قبل تطبی
اتملائمة- .للتلامیذهذه الفئة منالبرنامج لخصوص
حة- طرقة صح اغتها  .واضحةوص
ع مهارات الدرستتضمن- . جم

المحتو– هو مجموعة من ":إلى أن ) 153: 1996،عفانة(تشیر:الأسس المتعلقة  المحتو
و  ار التي تر الحقائ عضتالأف عضها ال الخبرات طرقة تسهل و ،مع  سر على المتعلم المرور  ت

مهاتجاهاته،تنمي میوله، ة الو ،ق اته الیوم .مهارات اللازمة لح
ةبتحلیل محتوقمنا م الحساب یف خلال الثلاثي الثانيالمفاه م الم -العد( المقررة لأقسام التعل

، الترتیب التنازلي ة في صورة أهداف وحدو إلى مواقف) ، الجمع، الطرح - الترتیب التصاعد م ات تعل
ة ة لدهي دروسو ،سلو ز تلامیذ في فهمها،الوجد أنها تمثل صعو على تحلیل الدرس إلى ناور
ة أنشطة وتمارن و مواقف  غة ألعاب ترو ة في ص التو راض ع في طرائ ما یخدم الموقف التنو درس 

مي و  أهداف البرنامج المقترحالتعل .حق
ة للمناهج،  ة، اللجنة الوطن ة الوطن م الابتدائي الصادرة عن وزارة التر عد الاطلاع على مناهج التعل

م الأساسي  عة (مدیرة التعل ات، تم الاعتماد ، وعلى وجه ) 2016ط الخصوص منهاج مادة الراض
ة  ورة للمرة الثان ار أن العینة المستهدفة تعید السنة المذ ة ابتدائي على اعت على برنامج السنة الثان

یف م الم ة المتضمنة للتعل ه النصوص التشرع قا لما تنص عل م الأساسي(.فأكثر ط :مدیرة التعل
202/0.0.2/10.(

ات ) 20(الجدول رقم ة–یبین برنامج الراض .في میدان الأعداد والحساب- السنة الثان
ات الكفاءةالمیدان ةمر ات المعرف مالمحتو معاییر التقو

اد 
عد

الأ
اب

حس
ع . 1وال فاءة ذات طا

:معرفي
التعرف على الأعداد 
ة الأصغر من  ع الطب

الأرقام 100 تبها  ، و

ة أعداد أصغر من - تا قراءة و
ل وظائفه :  100 استعمال العدد 

ات  م یل،لعد ومقارنة  لتعیینلتش
ة .رت

ن متتال- مات تكو تنظ ات وف

.اكتساب المعارف. 1
ة- تا .عین الأعداد مشافهة و
التعداد العشر- اد .عرف م
.عرف العلاقات بین أعداد-
أوخ- عدد یدرج الأعداد على شر
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قارنها،  رتبها و والحروف و
ات  علیها عمل جر و

طة : س
حل  الجمع والطرح و

ة ة وطرح لات جمع .مش
2. ، ع فكر فاءة ذات طا

منهجي، تواصلي، شخصي 
.واجتماعي

.معینة
عدد وعاقب - التعرف على ساب

.عدد
ا - مقارنة وترتیب أعداد تصاعد

ا . وتنازل
م المدرج - أو 1،1استعمال المستق

5،5
.10،10أو 
لإدراج - العدد استعمال الخ

.عدد بین عددین ولترتیب أعداد
لات متعلقة- :حل مش

ع(الجمع* .)ضم، تجم
).فرق، خصم(الطرح*

" -"و"+"استعمال الإشارتین-
ة  ة جمع ووضع للتعبیر عن وضع

..طرح 
ة- .حساب متمم عدد للعشرة الموال

.عدد
.مارس الطرح-
م في الجمع- .یتح
.توظیف المعارف. 2
یوظف الأعداد في العد والمقارنة -

.والترتیب
م- ل سل ش ع وفروق  .حسب مجام
ا- ا وتصاعد ات أعداد تنازل .ینتج متتال
م. 3 :المواقف والق
استعمال الرموز والمصطلحات والترمیز -

م ل سل ش .العالمي 
مة- ة سل اعبر بلغة عر ا وشفه .تاب
صادق - من صحة النتائج و یتحق

.علیها
حترم آراءهم- .یتواصل مع الآخرن و
قارنها- اته و .علل إجا
ة- . یختار أدوات الحل المناس

م ضمن هذا البرنامجأسلو ناوقد استخدم :ین من التقو
م البنائي تقدم التلامیذ :أسلوب التقو عاب لتحدید مد ة ومعرفنحو است م ة الأهداف التعل
ل درس و مواطن الخلل والضعف حها، یتحدد هذا الأخیر في  ولا یتم التنقل ) حصة(تصح

المطلوب من الإتقان ن ووصول التلمیذ إلى المستو عد تم ة إلا  . إلى المهارة التال
م الختامي ارات التي یؤدیها :أسلوب التقو ارة عن الاخت ةهو ع تطبیالتلمیذ في نها

عد ،البرنامج اس تحصیل التلامیذ  تغیر اتدربهم علىتهدف إلى ق اس مد لبرنامج وق
هم الحسابي .سلو

اس م مراعاة ق سهم في تثبیت القاعدة في الذهنأما وضع من لالتقو ذلك  اسه و جل ق
ح القاعدة الخطأ،و  م تصح ل درس بتقو ختم  م بنائي و ي بتقو ل هدف سلو ع  حیث یت

احثة  ة لتقان التلامیذ لمن إنهائي لتأكد ال ات الحساب . المختلفةعمل
اس اشرالیوميالق هاراتالمفيالطفلأداءوتسجیلملاحظةةلالعمهذهوتتضمن:الم
لوذلكتعلمها تمالتيالمحددة ةمثلیوميش الخطأومعدلالطفل،قها حقالتيالنجاحنس

نالتيالفائدةه و نسبتأو دهيالطرقةذههمنعلیهاالحصولم عنوماتلمعملالمعتزو
ىلعبناءملالمعقبلمنالبرنامجتغییرفيوالمرونة،هاملیتعالتيالمهاراتفيالطفلأداء
لالمتوفرةوماتلالمع .رمستمش
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س– طرق التدر : الأسس الخاصة 
م• یفالتعل التلامیذ الذین : الم ة تتضمن التكفل التدرجي  یف خطة علاج م الم عتبر التعل

ةعانون من ات التعلم في الحصص العاد ة لصعو تأخر دراسي رغم ما یتلقونه من معالجة ترو
ةو  ة والتقلیل منالاستدراك م یتجلى في بهدف تجسید تكافؤ الفرص التعل الذ الهدر الترو

.المدرسيظاهرتي الإعادة والتسرب
سفتعرف  عتمد على جهاز "):2004(الیون یف هو نوع من التكفل البیداغوجي  م الم التعل

فض معهم النوع الأول عني التلامیذ الذین لم  ة خاصة وهو  یداغوج ة) الاستدراك(و . إلى نتائج مرض
ة منذ إن هذا الجهاز وضع من  ات في 1982طرف وزارة التر عانون صعو التلامیذ الذین  یتكفل 

ات ،التعلم لمدة سنتین ات التعلم من خلال حث المعلم على انتهاج سلو صعو وهو یهدف إلى التكفل 
م  استعمال قدراته لاكتساب المعارف، سیوجه هذا الطفل إلى قسم التعل ة تضمن نمو الطفل  بیداغوج

یف الذ ة للعملالم وتیرات فرد اینة و ات مت مستو هذه العوامل هي التي تحدد الطرق ،یتمیز 
ة تأخر دراسي التلامیذ في وضع عتمدها للتكفل  ة التي  . والأسالیب البیداغوج

ور أعلاه في الجدول رقمالرجوع : ملاحظة ات المذ برنامج الراض انتقاء قمنا) 17(إلى محتو
ة لعینة الدراسة وحصر البرنامج التدربي على دروس میدان الأعداد والحساب  ة المناس الموارد المعرف

الآتي :التي تخدم الدراسة وهي 
ن الدروس التي اعتمدها البرنامج) 21(الجدول رقم  یبین عناو

عنوان الدرسرقم الدرس
ات صغیرة- 1 م .عد 
ات واستعما- 2 م "- "و "+" ل الرمزنجمع وطرح 
ة الأعداد من - 3 .29إلى 0متتال
.29إلى 0مقارنة الأعداد من - 6
ة- 8 ة وطرح لات جمع .مش
.69الأعداد إلى - 11
ة- 14 .إتمام عدد إلى العشرة الموال
99إلى 70الأعداد من - 15
.99الأعداد إلى - 17
الأعداد الأصغر من - 23 .100شر
.جمع عددین- 24
.100العدد - 25
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ة– م الوسائل التعل ة في البرنامج على ت:الأسس الخاصة  م ، صفارةرات، قتصر الوسائل التعل
احثة (وملونة طاقات مرقمة اشیر) من صنع ال ) ملون (، سلاٌت ملونة ومرقمة، ورق مقوالونات، ط

یفالتي تكاد تنعدم في والأجهزة الوسائلةللتغلب على قلتم إعدادها م الم .أقسام التعل
نوهذا حم اتمراحل توض :التاليالجدولالبرنامج التدربي في جلساتومحتو

اتیوضح مراحل ) 22(رقمجدولال :التدربيالبرنامججلساتومحتو
الجلسةرقمالجلسةعنوانالبرنامجمراحل
حثالبدءمرحلة 1التعرف على مجتمع ال
صامرحلة اء: تطبی-لتشخ ار الذ )رسم الرجل(اخت

ة تعلم الحساب- ص صعو .استمارة تشخ
ة تعلم الحساب- ص صعو ار تشخ ار (اخت اخت

سف .)الیون
ار الفصل الأول الدراسي- مي(اخت ار الأكاد .)الاخت

2-3-4

بمرحلة .10إلى 0تعلم العد من -التدر
م- النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 
.العد التصاعد-
والتنازلي- .العد التصاعد
.تعلم العد والحساب-
.تعلم مهارة الجمع-
.تعلم مهارة الطرح-

5-6 -7-8-9 -10-11 -
12-13-14-15-16-
17-18-19.

مالانتهاءمرحلة التقو
ومدةزمنیتراوحجلسة،"19"قوامهاالبرنامججلساتعددأنالسابالجدولمنیتضح

قها قة وذلك نظرا 90و 30بینتالجلسامدة ع،الأسبو فيجلستینبواقعأسبوعا12حواليتطب دق
ة العینة المدروسة .لخصوص
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ةا.2 :لدراسة الأساس
: منهج الدراسة1.2

ونه ة المنهج التجربي  ة "المستقلالمتغیرأثرلمعرفةستخدماستخدم في الدراسة الحال إستراتیج
أسلوب حل  لاتاللعب  عالمتغیرعلى"المش اتمادةفيالدراسيالتحصیل" التا )الحساب(الراض

قاء موالتعلمأثرو ةمدعلىالح .حسابتعلم مادة الفيالبرنامج التدربياستخدامفاعل
:الدراسةمجتمع 2.2

الدراسیة یتضمن مجتمع البحث تلامیذ التعلیم المكیف المسجلین بولایة تلمسان خلال السنة 
:والمنتمین إلى المدارس الابتدائیة التالیة2018/2019

الدراسةیبین حجم مجتمع ) 23(الجدول رقم 
ةالرقم ورالمدرسة الابتدائ المجموعإناثذ
أحمد  1 060309.منصورة.حسناو
م مامون محمد 2 060309.عین یوسف.صا
ر علي 3 2060612بن بو
060410.تلمسان.الراشدالحسن 4
050308.تلمسان.الأبیلي  5
040610.شتوان. مماش ندیر 6
العبدلي.لدران الشیخ   7 040408.سید
س   8 اد 050207.سبدو.عبد الحمید بن 
ة.بن شارف حسین  9 040711.الحنا
030811.الرمشي.شقاف الدراو10
اس العقید 11 ة.ع 050611.مغن
اس 12 060309.ندرومة.العقید ع
050510.الغزوات.حسیني عبد الله   13
050308.اب العسة.حلیل بوفلجة   14
ة.بوجنان حمزة  15 040408.السواحل
ة.الأمیر عبد القادر16 030508.مغن

7772149المجموع
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:الدراسةعینة 3.2
یف تمثل ما نسبته منتلمیذا وتلمیذة)20(من الدراسةعینة تتكون م الم من %13.42تلامیذ التعل

ة قدر عددها ب ، المجتمع الأصلي تین إحداهما تجرب تلامیذ )10(موزعین على مجموعتین متساو
طة وعددها  ضا طرقةتلامیذ،)10(والأخر ارهم  ةحیث تم اخت المعاییر على أساس ، قصد

ة :التال
یف م الم .انتماء تلامیذ العینة إلى أقسام التعل
 التحصیل في مادة الحساب مي ) میدان الأعداد والحساب(تدني مستو ار الأكاد في الاخت

.للفصل الأول
العینة ات تعلم الحساب لد ل صعو .وجود مش

ة)  24(الجدول رقم یوضح حجم عینة الدراسة الأساس
ةالعینة طةالتجرب المجموعالضا
ور 080614ذ
020406إناث

101020مجموع

:ومحدداتهاالدراسةحدود4.2
:یأتيبماالدراسةھذهتحددت

ة شر یف المسجلین منعینةعلىالدراسةاقتصار:الحدود ال م الم مدارس الفيتلامیذ التعل
عةال ةلمدیرةتا ةالتر ة الوطن ة تلمسانبولا . 2018/2019للسنة الدراس

ة2.4.2 ةالدراسة أجرت: الحدود الزمن من العام الدراسي خلال الفصل الثانيالأساس
2018 /2019.
ةالوحداتعلىالدراسةاقتصار اتتابمنالثانيالدراسيالفصلمنالدراس في الراض

ة ابتدائي میدان الأعداد والحساب السنة الثان .2019/ 2018الدراسيللعاملمستو
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بي لمجموعتین متجانستین م التجر :التصم

ل رقم طة) 10(ش ة والضا م التجربي للمجموعتین التجرب .یوضح التصم
ة التي اعتمدناها  م، المقارنة القبل ة نعرض من خلال هذا التصم طة بین المجموعتین التجرب والضا

اس القبلي لأدوات الدراسة مي للثلاثي الأول(من خلال الق ار الأكاد ص ، الاخت سف لتشخ ار الیون اخت
ات  ات التعلم الموجه للمعلم، تعلم الحسابصعو ص صعو ان تشخ التجانس بین ) استب غرض تحقی

ة، قمنا عد إدخال المتغیر التجربي على المجموعة التجرب لا المجموعتین،  ة على  عد ة  مقارنة قبل
البرنامج التدربي عد تطبی ة  .المجموعتین للتعرف على نتائج العینتین، وعلى المجموعة التجرب

107

بي لمجموعتین متجانستین م التجر :التصم

ل رقم طة) 10(ش ة والضا م التجربي للمجموعتین التجرب .یوضح التصم
ة التي اعتمدناها  م، المقارنة القبل ة نعرض من خلال هذا التصم طة بین المجموعتین التجرب والضا

اس القبلي لأدوات الدراسة مي للثلاثي الأول(من خلال الق ار الأكاد ص ، الاخت سف لتشخ ار الیون اخت
ات  ات التعلم الموجه للمعلم، تعلم الحسابصعو ص صعو ان تشخ التجانس بین ) استب غرض تحقی

ة، قمنا عد إدخال المتغیر التجربي على المجموعة التجرب لا المجموعتین،  ة على  عد ة  مقارنة قبل
البرنامج التدربي عد تطبی ة  .المجموعتین للتعرف على نتائج العینتین، وعلى المجموعة التجرب

107

بي لمجموعتین متجانستین م التجر :التصم

ل رقم طة) 10(ش ة والضا م التجربي للمجموعتین التجرب .یوضح التصم
ة التي اعتمدناها  م، المقارنة القبل ة نعرض من خلال هذا التصم طة بین المجموعتین التجرب والضا

اس القبلي لأدوات الدراسة مي للثلاثي الأول(من خلال الق ار الأكاد ص ، الاخت سف لتشخ ار الیون اخت
ات  ات التعلم الموجه للمعلم، تعلم الحسابصعو ص صعو ان تشخ التجانس بین ) استب غرض تحقی

ة، قمنا عد إدخال المتغیر التجربي على المجموعة التجرب لا المجموعتین،  ة على  عد ة  مقارنة قبل
البرنامج التدربي عد تطبی ة  .المجموعتین للتعرف على نتائج العینتین، وعلى المجموعة التجرب



108

:الدراسةمتغیرات 5.2

عةالمتغیرات المستقلة المتغیرات التا
المتغیر:هي التي یرجى معرفة تأثیرها وهي هي التي یرجى معرفة مقدار تأثرها 

ة اللعب ).التجربي(المستقلالبرنامج التدربي القائم على إستراتیج
لات في حلأسلوب ات المش تعلم الراض

)الحساب(

ل رقم مثل متغیرات الدراسة) 11(الش
الإجرائي للمتغیرات :الض

م  المتغیرات قصد التح ة تتطلب ض عزل المتغیرات فیها الدراسة المیدان من جهة ومن جهة أخر
ح النتائج  تص دون هذا الض ة عند التحلیل والتصنیف والتفسیر الدخیلة، و المتوصل إلیها مستعص

ن  م متغیر  الإجرائي للمتغیرات المحاولات المبذولة لإزالة تأثیر أ الض قصد  ومضللة لنتائجها، و
ع .أن یؤثر على المتغیر التا

حصل علیها ه الخبرات والمهارات التي  عتبر التعلم تغیر في سلوك الفرد نتیجة لاكتسا عند مختلف و
مثل  ة العوامل الأخر ق عد عزل  الاكتساب( الجنسین وذلك  ) إلخ ...........السن، الجنس، مستو

أسلوب  عود إلى المتغیر المستقل المتمثل في البرنامج التدربي القائم على اللعب  قي  فإن الأثر المت
لات حث. المش متغیرات ال ن ض م ارات  :على النحو التاليانطلاقا من هذه الاعت

حث9 مجتمع ال طة  : المتغیرات المرت
ان من عدة نواحي منها دقة خصائص المفحوصین قدر الإم :یجب تحدید و

التحصیل التحصیل الدراسي : ض ض من أجل تحدید عامل التحصیل عند التلامیذ قمنا 
 ، التأثیر داخل المجموعة وتفوق مجموعة عن الأخر ولهذا استعملنا وهذا حتى نتفاد

ل التالي الش ار المجموعات وقد تمت  المزاوجة في اخت ات المعروفة  :العمل
 ل مجموعة تین في العدد حیث تحمل  تلامیذ 10وزع التلامیذ على مجموعتین متساو

ات تعلم الحساب .عانون من صعو
ة للعینة ار العینة من مدارس متقار: الحالة الأسر یز في اخت ة ووزعت بین تم التر

ل متجانس ش .المجموعتین 
تمت مراعاة تقارب العین بین الجنسین في المجموعتین: عامل الجنس.

سنة ذكورا وإناثا12إلى  10في حصة الحساب لتلامیذ التعلیم المكیف من 
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 ، التأثیر داخل المجموعة وتفوق مجموعة عن الأخر ولهذا استعملنا وهذا حتى نتفاد

ل التالي الش ار المجموعات وقد تمت  المزاوجة في اخت ات المعروفة  :العمل
 ل مجموعة تین في العدد حیث تحمل  تلامیذ 10وزع التلامیذ على مجموعتین متساو

ات تعلم الحساب .عانون من صعو
ة للعینة ار العینة من مدارس متقار: الحالة الأسر یز في اخت ة ووزعت بین تم التر

ل متجانس ش .المجموعتین 
تمت مراعاة تقارب العین بین الجنسین في المجموعتین: عامل الجنس.

سنة ذكورا وإناثا12إلى  10في حصة الحساب لتلامیذ التعلیم المكیف من 
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:الدراسةمتغیرات 5.2

عةالمتغیرات المستقلة المتغیرات التا
المتغیر:هي التي یرجى معرفة تأثیرها وهي هي التي یرجى معرفة مقدار تأثرها 

ة اللعب ).التجربي(المستقلالبرنامج التدربي القائم على إستراتیج
لات في حلأسلوب ات المش تعلم الراض

)الحساب(

ل رقم مثل متغیرات الدراسة) 11(الش
الإجرائي للمتغیرات :الض

م  المتغیرات قصد التح ة تتطلب ض عزل المتغیرات فیها الدراسة المیدان من جهة ومن جهة أخر
ح النتائج  تص دون هذا الض ة عند التحلیل والتصنیف والتفسیر الدخیلة، و المتوصل إلیها مستعص

ن  م متغیر  الإجرائي للمتغیرات المحاولات المبذولة لإزالة تأثیر أ الض قصد  ومضللة لنتائجها، و
ع .أن یؤثر على المتغیر التا

حصل علیها ه الخبرات والمهارات التي  عتبر التعلم تغیر في سلوك الفرد نتیجة لاكتسا عند مختلف و
مثل  ة العوامل الأخر ق عد عزل  الاكتساب( الجنسین وذلك  ) إلخ ...........السن، الجنس، مستو

أسلوب  عود إلى المتغیر المستقل المتمثل في البرنامج التدربي القائم على اللعب  قي  فإن الأثر المت
لات حث. المش متغیرات ال ن ض م ارات  :على النحو التاليانطلاقا من هذه الاعت

حث9 مجتمع ال طة  : المتغیرات المرت
ان من عدة نواحي منها دقة خصائص المفحوصین قدر الإم :یجب تحدید و

التحصیل التحصیل الدراسي : ض ض من أجل تحدید عامل التحصیل عند التلامیذ قمنا 
 ، التأثیر داخل المجموعة وتفوق مجموعة عن الأخر ولهذا استعملنا وهذا حتى نتفاد

ل التالي الش ار المجموعات وقد تمت  المزاوجة في اخت ات المعروفة  :العمل
 ل مجموعة تین في العدد حیث تحمل  تلامیذ 10وزع التلامیذ على مجموعتین متساو

ات تعلم الحساب .عانون من صعو
ة للعینة ار العینة من مدارس متقار: الحالة الأسر یز في اخت ة ووزعت بین تم التر

ل متجانس ش .المجموعتین 
تمت مراعاة تقارب العین بین الجنسین في المجموعتین: عامل الجنس.

سنة ذكورا وإناثا12إلى  10في حصة الحساب لتلامیذ التعلیم المكیف من 
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ة إعاقة وهذا من : الحالة الجسم اء لا توجد لدیهم أ إن العینة المختارة عینة من تلامیذ أسو
ذا من خلال ملاحظاتنا لهم ة للتلامیذ و .خلال الملفات الطب

اء ة أو تخلف : عامل الذ افة التلامیذ الذین تظهر علیهم أعراض إعاقات ذهن عاد  تم است
ار  ار رسم الرجل لجودإنفعقلي بناء على اخت س-اخت Goodenough-Harris)1963(هار

عاد التلامیذ الذین یتجاوز سنهم : عامل السن .سنة12تم است
وا في التجرة الاستطلا عاد التلامیذ الذین شار ةتم است .ع
بي6.2 :وصف البرنامج التدر

:الجلسة الأولى

حث:الهدف العام .التعرف على مجتمع  ال

البرنامج التدربي: الهدف الخاص من الحصة .التعرف 

ة المستغرقة قة30: المدة الزمن . دق

ةالجلسةبدءیتم-  احثةتبدأالعینة ثمبتح مال لتطلبعدها نفسهابتقد العینةأفرادمنفردمن 
م نفسه معلاقةو تحقیوالتفاهم المودةروحوذلك لإشاعةالمجموعةأمامتقد .بینهمةحم

احثةتقوم-  اته،التدربي وأهدافهللبرنامجعرض مختصرال ماتمعومحتو م تدع العینةلأفراد تقد
ا ات و من هدا عهمرمزةوألعابحلو ة لهموالتهیئةفي الجلساتالاستمرارعلىلتشج .الذهن

ة : الجلسة الثان

عینة الدراسة:الهدف العام من الحصة . معرفة و ض

اء :الهدف الخاص من الحصة ار الذ اخت ".رسم الرجل"تطبی

.ساعة و نصف:المدة المستغرقة

ار رسی اخت م تمثلالتي م الرجل للعینة المراد دراستها و تم تطبی یفتلامیذ أقسام التعل تلمیذ )20(الم
اء و  م مجموعة من یل تلمیذ حیثتلمیذة قصد معرفة درجة ذ أقلامإلىالإضافة الأوراقتم تقد

اء، لطلب من التلامیذ رسم رجلثمالرصاص  الذ .حساب متوس
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:الجلسة الثالثة

ات تعلم الحساب: الهدف العام من الحصة ص صعو .إشراك المعلمین في تشخ

انإجراء: من الحصةالهدف الخاص ة تعلم الحسابلاستب ص صعو .من وجهة نظر المعلمتشخ

قة40: المدة المستغرقة في الحصة .دق

ان موجهلإجراء الجلسةذههخصصت یفمعلمي لاستب م الم ة تعلم لأقسام التعل ص صعو تشخ
).فقرة16(الحساب والتي تضمنت مجموعة من الفقرات 

عة :الجلسة الرا

ص صعو: الهدف العام من الحصة تلامیذ العینةتشخ .ة تعلم الحساب لد

ة تعلم الحسابإجراء:الهدف الخاص من الحصة  ص صعو ار تشخ سف، (اخت .)2004الیون

.نصفساعة و :المدة المستغرقة في الحصة

ونة من مجموعة من المفتشین  ات المعد من طرف لجنة م م مادة الراض ار تقی یتم إجراء اخت
ة ومنظمة  ة الوطن ة بدعم من برنامج التعاون المبرم بین وزارة التر ة الوطن عین لوزارة التر التا

سف للفترة ما بین  ات بهدف، 2003- 2002الیون انجاز : التي تعترض التلمیذالتعرف على الصعو
ة الجمع  استعمال الرموز، إنجاز عمل طة، ترتیب الأعداد، مقارنة الأعداد  س ة ال ات الحساب العمل

اس طة، القدرة على استعمال المسطرة في الق س ة ال ات الذهن العمل ام  ، الق یتم إجراء . بدون احتفا
طة والتجر ار على المجموعتین الضا ةهذا الاخت . ب

:الجلسة الخامسة

.تعلم العد: الهدف العام من الحصة

ن:الهدف الخاص من الحصة .10إلى0من العد التلمیذ من تم

ة المستغرقة .نصفساعة و : المدة الزمن

.صفارة،رة:الأدوات المستعملة

الخفیف حول تستهل الح الجر و 3ساحة المدرسة لمدة صة  مجموعة من تدقائ ع  التمارن ت
الإ ة  . وذلك لاستثارة التلامیذ وتهیئتهم للتدربدقائ10مو دتتمارن المرونة إلىضافة التسخین
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ةعنوان  . 10إلى0منالعدتعلم التلمیذ :صید الأرانب: اللع

ة ار تلمیذین من طرف : شرح اللع احثةاخت حاول التلمیذین صاحبي اال رة ید حیث  لكرة معهما 
ة ا ق الكرة و لمس  حسبلتلامیذ  بها حیث أن التلمیذ الأخیر  طها أو الجر 1له من ذلك بدون تنط

ون هو الفائز10إلى . ل

ة ثلاث مإعادةتمی ة الراجعةتمارن ختتم بتثمرات في الحصة،اللع سوده الحماس التغذ في جو 
. س للحصة القادمةاحمالمنافسة والو 

:دسةساالجلسة ال

م:العام من الحصةالهدف  النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 

یز10ضمن العدد الحسابتعلم : الهدف الخاص من الحصة .بدقة وتر

ة المستغرقة .ساعة ونصف: المدة الزمن

ملون، سبورة صغیرة موازة، ،10إلى 01من طاقات تحمل أرقام : الأدوات المستعملة ورق مقو
اشیر . ط

ة ة :عنوان اللع عات المرقمةلع طاقات( :المر ).القفز على ال

ة ة الحصة  : شرح اللع الخفیف حول الساحة لمدة سمح  للتلامیذفي بدا طلب دقائ03الجر ثم 
طاقات بدون تسلسل أو ترتیب  ه ال الساحة وقد وضعت عل منهم القفز داخل الإطار المرسوم وس

حة مع الالتزام بتسلسل 10إلى 01صفة مقصودة من  طاقة الصح قف التلمیذ على ال ، على أن 
ملون في حالة ما إذا تعذر . الأرقام ارة عن ورق مقو ن للتلمیذ الاستعانة بوسیلة مساعدة وهي ع م

عد المسافة سبب  طاقة إلى أخر ه القفز من  لما وقف على . عل التصفی ع التلمیذ  یتم تشج
طاقة المناس حة التي وقف علیها ال طاقة الصح ة الرقم الموجود على ال تا تكفل تلمیذُ ثاني  ة، و

ة ومتسلسلة على السبورة طرقة مرت ل الأرقام  .التلمیذ الأول إلى أن یتم تسجیل 

ةالإعادةتمی غرض التعلم الجیدلع التلامیذو ذلك  .مع ترسیخ المعلومة لد
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عةالجلسة ال :سا

م:من الحصةالعامالهدف  النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 

یز10ضمن العدد الحسابتعلم : الهدف الخاص من الحصة .بدقة وتر

ة المستغرقة .نصفساعة و : المدة الزمن

ة ة : عنوان اللع .القفز لتعلم العدلع

ة ساحة المدرسة توضع مرعات مرقمة من :شرح اللع حمل 10إلى 0وس یوضع المرع الذ
وضع الرقم 0الرقم  و سار ثم الرقم 3في الخلف، الرقم 2في الأمام، الرقم 1في الوس 4على ال

ات في الرقم  طلب من التلمیذ الث مین،  ثم یتقدم أو یرجع إلى الأمام والخلف، أو القفز من 0على ال
مین دون الوقوف في ال ون التلمیذ فر،مرع الصسار إلى ال ذا  0قد أدرك نظام العد من الرقم وه

سوده جو من المرح والتصفی4إلى  حمل الأرقام . بتسلسل وترتیب  ة في إطار آخر  تعاد نفس اللع
.مع فوج ثاني10إلى 5من 

:الجلسة الثامنة

متعلم العد دون :الهدف العام من الحصة النظام التسلسلي للترق .الإخلال 

والتنازليتعلم : الهدف الخاص من الحصة .العد، الترتیب التصاعد

ة المستغرقة قة60( ساعة: المدة الزمن ).دق

ة ع: عنوان اللع ة القطار السر .لع

ة طاقات على صدر: شرح اللع ال توب علیها أرقام، داخل القسم، تعل طاقات م احثة  تعد ال
التلامیذ،

عا في جو  ا، وهذا ط ا تنازل ا ثم ترتی ا تصاعد ونون مشوشین ترتی عد ما  طلب منهم ترتیب أنفسهم 
ة مع الترتیب التنازلي ع وإعادة اللع .من المرح والتشج
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:الجلسة التاسعة

. العدتعلم :الهدف العام

ة و : الهدف الخاص من اللع . عد التنازلي التعلم التلمیذ العد التصاعد

.رة الید: الأدوات المستعملة

.نصفساعة و : المدة المستغرقة

ة .رمي الكرة والتقاطها: عنوان اللع

ة طة بهدفبتمرناتاستهلت الحصة : شرح اللع س ة  تمثل ، دقائ10دامت التسخین راض
استعمال رمي الكرةالأولالموقف  ة العد  ل ، حیثفي لع احثةتش تطلب منهم و دائرة مع التلامیذ ال

رة رمي الك
العد من ع مالآخرالتقاطها من الزمیل و  الحصة ختتمت. تعاد المحاولة لعدة مرات،99إلى1نط

. دقائ10م و دتبتمارن الاسترجاع 

: العاشرةالجلسة 

صوت مرتفع:الهدف العام . العد 

ة م ما م: الهدف الخاص من اللع معرفة تقو .التلامیذ للعد المتسلسلد

.رة الید: الأدوات المستعملة

ة المستغرقة . نصفساعة و : المدة الزمن

ة رات العشر: عنوان اللع ة التمر .لع

ة یل فرقین احثةتقوم ال:شرح اللع قوم اللعب المستمر بین التلامیذ حیث " لاعبین 6ضد 6"بتش
الكرة أكثر من لا ن الاحتفا صوتو لى عدم الخروج من حدود الملعبإالإضافةثواني 3م العد 

قوة من الزمیلعدم الاحتشر،مرتفع لعدد التمررات . كاك أو نزع الكرة 

عض تمارن الاسترجاعختتمت . الحصة ب
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ة عشرالجلسة  : الحاد
. تعلم الحساب: الهدف العام من الحصة

ة .تعلم التلمیذ العد والحساب: الهدف الخاص من اللع
ة المستغرقة .ساعة ونصف: المدة الزمن

اشیر،صفارة:الأدوات المستعملة . ط
ة ة المتاهة: عنوان اللع .لع
ة ة : شرح اللع یز و سرعة رد الفعل أإلىهدفت اللع ة التر . ثناء تعلم التلمیذ العد و الحسابتنم
احثة م القسم تقوم ال مرقمة الأرضمع رسم المرعات المرقمة و المشوشة على أفواج03إلىبتقس

قوم " 8"الإشارةإعطاءحیث عند 10إلى1من  حث عن التلامیذ3مثلا  داخل " 8"رقم ال
ونو المرعات المرقمة و  حیث  ي ن الوقوف داخله  ة حوالي اإعادةتم ی،الأیدمتماس لتمرن أو اللع

حتى یدرك التلامیذ الأرقام جیدا،مرات04 مناقشة الحصة تنتهيمع أرقام أخر ام  الق الحصة 
ام بتمارن الاسترجاعو  الاستفادة منها مع الق .مد

ةالجلسة ال : عشرثان

ة: الهدف العام من الحصة .مهارة العد والجمعتنم

. 99تعلم التلمیذ الجمع ضمن العدد : الهدف الخاص من الحصة 

ة المستغرقة .صفنساعة و : المدة الزمن

اشیر: الأدوات المستعملة .ساحة المدرسة، ط

ةعنوان  الأعداد:اللع استعمال خ ة الجمع  .لع

93251

107648
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ة احثةتقوم : شرح اللع ل على الأرض ترقم الأعداد من ال طو مع استعمال 12إلى 0برسم خ
ثم 5قف التلمیذ عند الرقم 3+ 5طلب من التلمیذ جمع العدد .فوارق  طلب منه القفز على الخ

صل إلى العدد مرات3 ذا یتعرف التلمیذ أن 8إلى أن  ة طلب منه .  8= 3+ 5وه ة العمل تا
زملاءهبورة عند الإسعلى ال صف حة  ة الصح اسمهجا هتفون  تلقى تقدیرا من و احثة والمعلمةو .ال

ة مع تلمیذ آخر مثلانقوملترسیخ المفهوم  . ؟ = 5+ 4: بتكرار العمل

ةحیعلى حسب عدد التلامیذنالتمرإعادةتم ت ل تلمیذ بدوره في اللع قوم  .ث 

:عشرالثالثةالجلسة 

ة مهارة العد والجمع: الهدف العام من الحصة .تنم

ة  ات الجمع ضمن العدد : الهدف الخاص من اللع .100تعلم عمل

ة المستغرقة . نصفساعة و : المدة الزمن

توب علیها العدد :عملةالمستالأدوات رة ملونة م اشیر،  .10الساحة، الط

قة و  ة السا مضمون اللع یر  ة المیدان لموجز لشرح التذ قه على أرض مع السماح عمل المراد تطب
الخفیف حول ساحة المدرسةللتلامیذ .الجر

ة الأعداد: عنوان اللع استعمال خ ة الجمع  .لع

ة قة إ : شرح اللع ة السا تم تكرار العمل الأعداد(عادة التمرن الساب استعمال خ ة الجمع  ذلك و )لع
طلب من التلمیذ القفز إلى من العدد للتمرنفهم الجید اللتعزز و  لكن هذه المرة بجمع العشرات حیث 

دائما وهو حامل لكرته 50و40و30إلى 20حاملا الكرة ، ثم القفز من العدد 20إلى العدد 10
صوت مرتفع تتخلله  ه  وصل إل ر العدد الذ صرخ زملائه بذ قفز فیها التلمیذ  ل مرة  وفي 

قات وهت .افاتتصف

عةالجلسة  :عشرالرا

.تعلم مهارة الجمع:الهدف العام من الحصة

الحصة ات الجمع :الهدف الخص من  .تعلم التلامیذ لعمل

. نصفساعة و : ة المستغرقة في الحصةالمدة الزمن
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رات صغیرة:الأدوات المستعملة .سلتین، 

ة ة السلة: عنوان اللع .لع

ة رات صغیرة أما السلة الحمراء فهي : بیرتیننضع سلتین : شرح اللع على  ضاء تحتو سلة ب
ضاء  رتین من السلة الب ل سلة أمام صف التلامیذ، نطلب من التلمیذ الأول أخذ  فارغة، توضع 

أخذ  ضاء ووضعها في السلة 5ووضعها في السلة الفارغة، ثم تتقدم تلمیذة أخر رات من السلة الب
ةالحمراء، نطلب من  ر العمل :التلمیذین عد مجموع الكرات في السلة الحمراء مع ذ

سجل التلمیذ 7=5+ 2 عا  التلامیذ، ونقدم تقدیرا للتلمیذین، ط صف حة  ة الصح ، عند الإجا
ح على السبورة .علامة صح

.عشرالخامسةالجلسة 

.تعلم مهارة الجمع: الهدف العام من الحصة

.تعلم التلمیذ الجمع: الهدف الخاص من الحصة

. رات، صفارة 10، سلات:الأدوات المستعملة

ة المستغرقة .نصفساعة و :  المدة الزمن

ة الكرة والسلة: عنوان اللع

ة م التلامیذ ن: شرح اللع اعدة10أفواج حیث تقوم بوضع 04إلىقوم بتقس عند إعطاء ،رات مت
أخذ الكرة الأولى و التلمیذ الأولینطلالإشارة ل فوج ل الموضوعة أمام خسلةضعها داخل المن 

رة داخل  م  حساب  قوم الزملاء الآخرن  ه ،لكل فوجالسلةالانطلاق بینما  یل قوم أما التلمیذ الذ
انها و  ذا  بإرجاع الكرات إلى م و ه الأخر أخذها الواحدة تلو لضمان رارها تم تكیذلك  مرات أخر

.ر التعلمأث

الإضافة ختتمت . تمارن الاسترجاعإلىالحصة بتهنئة الفرق الفائزة 

ن عادةإ: عشرالسادسةالجلسة  .السابالتمر



117

عةالجلسة  .عشرالسا

. تعلم مهارة الطرح:الهدف العام

.تعلم التلمیذ مهارة الطرح: الهدف الخاص من الحصة

اشیر: المستعملةالأدوات .ساحة،ط

ة المستغرقة .نصفساعة و : المدة الزمن

ة الجمع والتفرقة و طبیت ة للتلمیذلذلك لع ات القبل تس ة مع، توظیف الم تس ترسیخ المعلومات الم
قا . سا

ة الأعداد: عنوان اللع استعمال خ ة الطرح  . لع

ة ة الساحة حیث ن: شرح اللع الأعداد على أرض وف عند التلامیذ الوقطلب من أحد نقوم برسم خ
ار 7الرقم  ملك أمثلا على اعت ات صغیرة أعطى منها 7نه  ع ات لزمیله ، 3م ع نطلب منهإذنم

ره التلامیذ المتفرجون (العدد إلىصل أنإلىفوارق 3الوراء إلىالرجوع  ووه) مرتفعصوتیذ
:نإالوراء و بهذا فإلىبر فإننا نرجع حذفنا عددا من عدد أكإذاستنتج مع التلامیذ أنه ن.4العدد 

. مرات3إعادة التمرن اقتراح . 4=  7-3

ة الحصة  ة في نها م اللع لإعادة تقی نقوم بجمع التلامیذ في حلقة،  الغرض منها الدعم النفسي الترو
.واسترجاع مضمونها

ةإعادة: عشرالثامنةالجلسة  . الحصة الماض

: عشرالتاسعة الجلسة 

ة: الهدف العام .مهارة الطرحتنم

ات الطرح:الهدف الخاص .تعلم عمل

.الونات: الأدوات المستعملة

ة المستغرقة . نصفساعة و : المدة الزمن

ة الونات: عنوان اللع ة ال . لع
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ة أتي تلمیذ آخر و عدهمنفوخة،الونات 5معه قف تلمیذ و : شرح اللع الو ا  قوم یننأخذ منه  و
طرقة مرحة و  الونفرقعتهما  ة بینما تطلب المعلمة من التلمیذ الحامل لل قى من مضح ات عد ما 

الونات  ة مع ن. على حسب عدد التلامیذالتمرنإعادةتم ت3=2- 5ال استنتاج الغرض من اللع قوم 
.التلامیذ لترسیخ مهارة الطرح

:موالتق

ز- افأةا(:التعز ةلم افأةالطفلقومحیث)الذات ه،أداءلعنالجلساتأثناءنفسهم على یؤد
حمل أسماء التلامیذ اللاعبین و  ة  على سبورة محاذ ةجدول ألص :رموز أدائهم للع

حالأداء-  "√": الصح
"×": الأداء الخاطئ - 

ات التي الحرص -  عتبر من الفن أن التعزز  ة من منطل ةتستهدفعلى استخدام هذه الفن تقو
هالمرغوبالسلوكتكرارو وزادة ةأوف افأةمننوعبتوفیرعادةوذلكفیها،المرغوبالاستجا .الم

م- سحسب :التدع ةامللو مأن استخدام التد) 1990(مل )ياجتماع، ثانو لي، أو (أنواعهع
میتضمن ازامنحهأوثناءأومدحمثلللطفلوسارمحبب،يءشتقد السلوكأداءیرتماامت
مهفضلالإیجابيمدعتالحقتیحتىو اللعبوقتزادةمثل، بالمرغو  اشرةتقد السلوكوقوععدم

مبینالطفلیرلالمرغوب، ضعف،الفترةطالتإذاأماوالسلوك،التدع متأثیرف .التدع
ة  م للأهداف الترو ات تقو ة خاصة إضافة إلى هذا نعرض ش ة الوطن المعتمدة من طرف وزارة التر

ة ة من الألعاب الترو :من على النحو التاليالمبرمجة في البرنامج التدربي ل لع

ات ال مش ات قمنا:تقو ة اعتماد ش ة المعتمدة من طرف وزارة التر م الأهداف الترو تقو
ة م الأهداف المحققة في مادة الحساب من خلال تطبیالوطن صدد تقو بيلأننا  القائم البرنامج التدر

ةعلى اللعب عند  ب ة المحققة في تعلم الحساب من خلال تطبیالعینة التجر م الأهداف الترو ، وتقو
یف م الم ة ابتدائي(المقرربرنامج التعل طعند ) برنامج السنة الثان ات . ةالعینة الضا تعطى نفس ش

م لكلتا العینتین .التقو

مات ة: تعل ل الأهداف الترو اس  مات لق .تعطى نفس التعل
تسب+ :  .م
الاكتساب:  .في طر
تسب: - .غیر م
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ة ) 25(لجدول رقم ا م یبین ش رقمتقو 10إلى 0تعلم العد من ): 1(الهدف الترو

المعاییرالعینة الرقم
النتائج

+--

ب   ص    1
ا من - 1 . 10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

د   آ2
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 10.إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

أب   3
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

غ   ع4
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ب   ع5
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ل   ل6
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ح   أ7
ا من - 1 . 10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ب   ع8
ا من - 1 . 10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

م   خ9
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

أ   10
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر
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م الهدف ) 26(الجدول رقم ة تقو رقمیبین ش النظام التسلسلي ): 3- 2(الترو العد دون الإخلال 
م للترق

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

د   آ2
ا من- 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ب   أ3
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

غ   ع4
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من عد- 2 .10إلى 0و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ب   ع5
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ل   ل6
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد - 2 .10إلى 0من عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ح   أ7
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

ب   ع8
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

م   خ9
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر

أ   10
ا من - 1 .10إلى 0عد شفه
تب العدد من - 2 .10إلى 0عد و
میز بین العد الكمي والعد الترتیبي- 3 و .یر



121

رقم) 27(الجدول رقم م الهدف الترو ة تقو والعد التنازلي): 5-4(یبین ش .العد التصاعد

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

+-

ب   ص    1
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة - 2 .الأعدادالالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

د   آ2
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

ب   أ3
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغرالعد - 3 .شفه

غ   ع4
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

ب   ع5
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى - 3 .الأصغرالعد شفه

ل   ل6
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعدادا- 2 .لالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

ح   أ7
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

ب   ع8
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

م   خ9
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه

أ   10
ا من الأصغر إلى الأكبر- 1 . العد شفه
سلسلة الأعداد- 2 .الالتزام 
ا من الأكبر إلى الأصغر- 3 .العد شفه
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رقم) 28(الجدول رقم م الهدف الترو ة تقو تعلم رموز الأعداد): 6(یبین ش

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

د   آ2
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

ب   أ3
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.التعرف على الرمزسرعة - 3

غ   ع4
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

ب   ع5
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

ل   ل6
. یدرك رموز الأعداد- 1
.الرموز المتشابهةمیز بین- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

ح   أ7
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

ب   ع8
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

م   خ9
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3

أ   10
. یدرك رموز الأعداد- 1
.میز بین الرموز المتشابهة- 2
.سرعة التعرف على الرمز- 3
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رقم) 29(الجدول رقم م الهدف الترو ة تقو مقارنة الأعداد ): 7(یبین ش

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

د   آ2
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

ب   أ3
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

غ   ع4
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

ب   ع5
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

ل   ل6
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

ح   أ7
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

ب   ع8
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

م   خ9
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3

أ   10
. تقدیر الكمیتین والمقارنة بینهما- 1
. <، > التمییز بین الرمزن - 2
.المقارنة بین عددین- 3
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ة رقم) 30(الجدول رقم  م الأهداف الترو ة تقو .تعلم مهارة الجمع): 10- 8(یبین ش
المعاییرالعینةالرقم

النتائج
-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

د   آ2
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ب   أ3
ة- 1 . قراءة العمل
.الجمعیدرك مفهوم - 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

غ   ع4
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ب   ع5
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ل   ل6
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ح   أ7
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ب   ع8
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

م   خ9
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

أ   10
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الجمع- 2
ة الجمع- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص
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رقم) 31(الجدول رقم  م الهدف الترو ة تقو )10-10العد (بخطوات منتظمة تعلم الجمع): 9(یبین ش

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

د   آ2
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
س - 3 العددتأس .الشر

ب   أ3
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

غ   ع4
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

ب   ع5
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدةالتطبی- 2 .الصح
العدد- 3 س الشر .تأس

ل   ل6
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

ح   أ7
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

ب   ع8
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

م   خ9
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح للقاعدة- 2 الصح .التطبی
العدد- 3 س الشر .تأس

أ   10
ن من اكتشاف القاعدة - 1 .تم
ح - 2 الصح .للقاعدةالتطبی
العدد- 3 س الشر .تأس
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رقم) 32(الجدول رقم  م الهدف الترو ة تقو .تعلم مهارة الطرح): 12- 11(یبین ش

المعاییرالعینةالرقم
النتائج

-ــــــــــــــ+

ب   ص    1
ة- 1 . قراءة العمل
.الطرحیدرك مفهوم - 2
ة- 3 ة لعمل .الطرحضع سیرورة شخص

د   آ2
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ب   أ3
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

غ   ع4
ة- 1 . قراءة العمل
.الطرحیدرك مفهوم - 2
ة الطرحضع سیرورة - 3 ة لعمل .شخص

ب   ع5
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ل   ل6
ة1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ح   أ7
ة- 1 . قراءة العمل
.الطرحیدرك مفهوم - 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

ب   ع8
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

م   خ9
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص

أ   10
ة- 1 . قراءة العمل
.یدرك مفهوم الطرح- 2
ة الطرح- 3 ة لعمل .ضع سیرورة شخص
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ة المستخدمةالأسالیب7.2 :الإحصائ
ة للعلوم نتائج الاعتمدنا في معالجة  ة على برنامج الرزمة الإحصائ SPSSالاجتماع

(Statistical Package for Social Science) حیث تم حساب المعادلات 23.0النسخة
ة : التال
بیرسون .1 ا سمعامل ارت .ال
الحسابي.2 .المتوس
ار.3 .الانحراف المع
ار .4 .مستقلتینبین مجموعتینالفروق لدلالة Tاخت
ار .5 .مجموعة واحدةالفروق بین لدلالة Tاخت
ار .6 الاتجاه لمقارنة ANOVAاخت .بین أكثر من مجموعةالأحاد
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الخامسالفصل  
.عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

ة الأولىنتائج عرض  .الفرض
ةنتائج عرض  ة الثان .الفرض
ة الثالثةنتائج عرض  .الفرض
عةنتائج عرض  ة الرا .الفرض
ة الخامسةنتائج عرض  .الفرض
ة السادسةنتائج عرض  .الفرض
ة نتائج عرض  .العامةالفرض
ة الأولىنتائج مناقشة .الفرض
ةنتائج مناقشة ة الثان .الفرض
ة الثالثةنتائج مناقشة .الفرض
عةنتائج مناقشة ة الرا .الفرض
ة الخامسةنتائج مناقشة .الفرض
ة السادسةنتائج مناقشة الفرض

ة العامة .مناقشة الفرض
.الاستنتاجات

.الإسهام العلمي للدراسة
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:عرض ومناقشة النتائج
حثعرض  ات ال :وتحلیل نتائج فرض

ة بین نتائج المجموعت عد ة  طةینمقارنة قبل ة والضا ب التجر
ة الأولىعرض نتائج .1 ارات التي تشیر إلى وجود فروق بین: الفرض ة والاخت ارات القبل الاخت

ة  عد ة ال سفعند المجموعة التجرب ار الیون .في نتائج اخت
ةعرض نتائج .2 ة الثان ارات : الفرض ة والاخت ارات القبل التي تشیر إلى وجود فروق بین الاخت

ة  عد ة ال ميعند المجموعة التجرب ار الأكاد .في نتائج الاخت
ار یبین ) 33(الجدول رقم سیف والاخت ار الیون ة في اخت ب عند المجموعة التجر عد ار القبلي وال مقارنة بین نتائج الاخت
مي .الأكاد

Test des échantillons appariés

Différences appariées

قیمة ت 

المحسوبة

درجة 

الحریة

مستوى 

الدلالة المتوسط ن

الانحراف 

مستوى الخطأ المعیاري

Intervalle de confiance

de la différence à 95 %

أكبر منأقل من

Paire 12تجریبیةف یونیسی

1یونیسیفتجربیة-
3,950001,57145,496942,825855,074157,9499,000

Paire 22الاكادیمیتجریبیة

الاكادیمیتجریبیة–

10
5,050002,80327,886473,044667,055345,6979,000

ة في ظهر نتائج الذ) 33(رقم ینخلال الجدولمن المقارنة بین نتائج المجموعة التجرب
ار  مي للثلاثي الأول في مادة الحسابالاخت سف تبین لنا أنهالأكاد ار الیون :وفي اخت
 سف ار الیون ة في اخت ة لمقارنة نتائج المجموعة التجرب مة نشیر إلىالنس sigق

صي 0.000 ار التشخ ة بین نتائج العینة في الاخت عني وجود فروق ذات دلالة إحصائ مما 
سف لصالح الاخت عدالیون .ار ال

 مي ار الأكاد ة في الاخت ة لمقارنة نتائج المجموعة التجرب مة النس sig0.000نشیر إلى ق
مي للفصل  ار الأكاد ة بین نتائج العینة في الاخت عني وجود فروق ذات دلالة إحصائ مما 

عد ار ال المدرج التكرار.الأول لصالح الاخت ح نستدل  :التاليولمزد من التوض
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اختبار یونیسیفالتجریبیة  للقیاس القبلي والبعدي في یبین مقارنة بین نتائج المجموعة) 1(مدرج تكراري  رقم 

، یظھر تفوق الاختبار البعدي في متوسط نتائج اختبار الیونیسف )1(من خلال المدرج التكراري رقم 

.لدى العینة التجریبیةلمادة الحساب على الاختبار القبلي لنفس الاختبار

رقم  ة  ) 2(مدرج تكرار ب اس یبین مقارنة بین نتائج المجموعة التجر ار للق في الاخت عد ميالقبلي وال الأكاد

یظھر لنا المدرج التكراري، تفوق الاختبار البعدي في متوسط نتائج الاختبار الأكادیمي لمادة الحساب 
.على الاختبار القبلي لدى العینة التجریبیةالمعد من طرف المعلم 

0
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4

5

6

7

8

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

الاختبار یونیسیف قبلي عند مج 
تجریبیة

الاختبار ایونیسیف بعدي عند مج 
تجریبیة

0

2

4

6

8

10

12

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

الاختبار الفصلي قبلي عند مج 
تجریبیة

الاختبار الفصلي بعدي عند مج 
تجریبیة
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نستنتج من النتائج المذكورة أعلاه،  أن تفوق متوسط نتائج الاختبار التشخیصي الیونیسف لمادة 

الحساب في الاختبار البعدي على الاختبار القبلي عند العینة التجریبیة، وأن تفوق متوسط نتائج 

ي على الاختبار القبلي لدى نفس العینة ، یدل أن ھناك تحسن الاختبار الأكادیمي في الاختبار البعد

ملموس في مستوى التحصیل لمادة الحساب عند العینة التجریبیة بعد تطبیق البرنامج التدریبي القائم 

.على اللعب بأسلوب حل المشكلات

عند المجموعة یبین ) 34(جدول رقم عد ار القبلي وال ار مقارنة بین نتائج الاخت طة في اخت الضا
مي ار الأكاد سیف والاخت .الیون

Test des échantillons appariés

Différences appariées

قیمة ت 

المحسوبة

درجة 

مستوى الدلالةالحریة المتوسطن

الانحراف

مستوى الخطأالمعیاري

Intervalle de confiance de

la différence à 95 %

أكبر منأقل من

Paire
1

2یونیسیفضابطة -
1یونیسیفضابطة

10

,40000,51640,16330,03059,769412,4499,037

Paire
2

2الاكادیمیضابطة -
1الاكادیمیضابطة

1,9000
02,64365,83600,008853,791152,2739,049

طةالمقارنة بین نتائج المجموعة تظهر نتائج  مي للثلاثي الأول في مادة الضا ار الأكاد في الاخت
سف أنهالحساب ار الیون دلالة (:وفي اخت )0.05أقل من عند مستو
 مة سف نشیر إلى ق ار الیون طة في اخت ة لمقارنة نتائج المجموعة الضا sigالنس

عني 0.037 ة بین نتائج العینة في الاخعدم مما  ار وجود فروق ذات دلالة إحصائ ت
سف صي الیون .التشخ

 ة لمقارنة نتائج المجموعة طةالنس مة الضا مي نشیر إلى ق ار الأكاد sig0.049في الاخت
عني  معدم مما  ار الأكاد ة بین نتائج العینة في الاخت ي وجود فروق ذات دلالة إحصائ

.للفصل الأول
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ة الثالثةنتائج عرض .3 ارات : الفرض ة والاخت ارات القبل التي تشیر إلى وجود فروق بین الاخت
ات تعلم الحساب الموجه  صي لصعو ان التشخ ة في نتائج الاستب ة عند المجموعة التجرب عد ال

.للمعلم
ار القبلي ) 35(جدول رقم  ص مثل المقارنة بین نتائج الاخت ان تشخ ة في استب ب عند المجموعة التجر عد وال

ة التعلم الحساب من وجهة نظر المعلم .صعو

Statistiques des échantillons appariés

متوسط الخطأالانحراف المعیارينالمتوسط

Paire 12,800010,42164,13333تجربییةقبلي1س

1,400010,51640,16330تجریبیةبعدي1س

Paire 22,800010,42164,13333تجریبیةقبلي2س

1,500010,52705,16667تجریبیةبعدي2س

Paire 32,900010,31623,10000تجریبیةقبلي3س

1,300010,48305,15275تجریبیةبعدي3س

Paire 42,900010,31623,10000تجریبیةقبلي4س

1,300010,48305,15275تجریبیةبعدي4س

Paire 52,900010,31623,10000تجریبیةقبلي5س

1,100010,31623,10000تجریبیةبعدي5س

Paire 62,700010,48305,15275تجریبیةقبلي8س

1,200010,42164,13333تجریبیةبعدي8س

Paire 72,900010,31623,10000تجریبیةقبلي12س

1,400010,51640,16330تجریبیةبعدي12س

Paire 82,800010,42164,13333تجریبیةقبلي13س

1,300010,48305,15275تجریبیةبعدي13س

Paire 92,800010,42164,13333تجریبیةقبلي14س

1,300010,48305,15275تجریبیةبعدي14س

Paire 102,900010,31623,10000تجریبیةقبلي15س

1,100010,31623,10000تجریبیةبعدي15س
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Paire 112,900010,31623,10000تجریبیةقبلي16س

1,200010,42164,13333تجریبیةبعدي16س

Paire 122,800010,42164,13333تجریبیةقبلي17س

1,100010,31623,10000تجریبیةبعدي17س

Paire 132,900010,31623,10000تجریبیةقبلي18س

1,200010,42164,13333تجریبیةبعدي18س

Paire 142,900010,31623,10000تجریبیةقبلي19س

1,000010,00000,00000تجریبیةبعدي19س

Paire 152,900010,31623,10000تجریبیةقبلي22س

1,500010,52705,16667تجریبیةبعدي22س

Paire 162,900010,31623,10000تجریبیةقبلي23س

1,300010,48305,15275تجریبیةبعدي23س
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ة التعلم ) 31(جدول رقم  ص صعو ان تشخ ة في استب ب عند المجموعة التجر عد ار القبلي وال مثل المقارنة بین نتائج الاخت
.الحساب من وجهة نظر المعلم

Test des échantillons appariés

Différences appariées

قیمة ت 

درجة الحریةالمحسوبة

مستوى 

الدلالة المتوسط

الانحراف 

متوسط الخطأالمعیاري

Intervalle de confiance

de la différence à 95

%

أكبر منمنأقل 

Paire 1تجربییةقبلي1س-

تجریبیةبعدي1س
1,40000,51640,163301,030591,769418,5739,000

Paire 2تجریبیةقبلي2س-

تجریبیةبعدي2س
1,30000,48305,15275,954451,645558,5109,000

Paire 3تجریبیةقبلي3س-

تجریبیةبعدي3س
1,60000,69921,221111,099822,100187,2369,000

Paire 4تجریبیةقبلي4س-

تجریبیةبعدي4س
1,60000,51640,163301,230591,969419,7989,000

Paire 5تجریبیةقبلي5س-

تجریبیةبعدي5س
1,80000,42164,133331,498382,1016213,5009,000

Paire 6تجریبیةقبلي8س-

تجریبیةبعدي8س
1,50000,52705,166671,122971,877039,0009,000

Paire 7تجریبیةقبلي12س-

تجریبیةبعدي12س
1,50000,52705,166671,122971,877039,0009,000

Paire 8تجریبیةقبلي13س-

تجریبیةبعدي13س
1,50000,70711,22361,994172,005836,7089,000

Paire 9تجریبیةقبلي14س-

تجریبیةبعدي14س
1,50000,84984,26874,892062,107945,5829,000

Paire

10

-تجریبیةقبلي15س

تجریبیةبعدي15س
1,80000,42164,133331,498382,1016213,5009,000

Paire

11

-تجریبیةقبلي16س

تجریبیةبعدي16س
1,70000,48305,152751,354452,0455511,1299,000

Paire

12

-تجریبیةقبلي17س

تجریبیةبعدي17س
1,70000,67495,213441,217172,182837,9659,000
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ة في السؤال الأول عند : السؤال الأول عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ - 08) (9- 6) (21-12(مثل بهةالمتشاالأرقامبینالتمییزالذ

مة ) 80 ا0.000والتي تساوsigتشیر ق عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال الثاني عند : السؤال الثاني عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ص ال یهدف إلى تشخ ة في الذ ة مثلصعو یب الأعداد المر مة 943- 654- 341: تر تشیر ق

sigا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال الثالث عند : السؤال الثالث عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في التفرقة بین  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة ) عشرات، مئات، آلاف(مراتب الأعداد الذ تشیر ق

sigا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ع ع معند : السؤال الرا ة في السؤال الرا عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال قارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلحلالذ اتالحساب مة .الجمعلعمل والتي sigتشیر ق

ا0.000تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال عند : السؤال الخامس عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلحلالخامس الذ اتالحساب مة الطرح لعمل sigتشیر ق

ا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال مقارنة نتائج عند : السؤال السادس عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلفهمالسادس الذ مة الدرس أثناءالراض sigتشیر ق

ا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

Paire

13

-تجریبیةقبلي18س

تجریبیةبعدي18س
1,70000,48305,152751,354452,0455511,1299,000

Paire

14

-تجریبیةقبلي19س

تجریبیةبعدي19س
1,90000,31623,100001,673782,1262219,0009,000

Paire

15

-تجریبیةقبلي22س

تجریبیةبعدي22س
1,40000,51640,163301,030591,769418,5739,000

Paire

16

-تجریبیةقبلي23س

تجریبیةبعدي23س
1,60000,69921,221111,099822,100187,2369,000
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ع ار القبلعند : السؤال السا ع مقارنة نتائج الاخت ة في السؤال السا عند المجموعة التجرب عد ي وال
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالذ مة الحروف الأرقامتا 0.000والتي تساوsigتشیر ق

ا عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال الثامن عند : السؤال الثامن عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالرموزبینالتمییزالذ مة =،>،<مثل الراض sigتشیر ق

ا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال التاسع مقارنةعند : السؤال التاسع عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ة المسائلفهمالذ مة الراض 0.000والتي تساوsigتشیر ق

ا عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ار القبلي والعند : السؤال العاشر ة في السؤال العاشر مقارنة نتائج الاخت عند المجموعة التجرب عد
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة الحساب قواعدحفالذ إلى 0.000والتي تساوsigتشیر ق

ا عدوجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

عشر ة في السؤال عند : السؤال الحاد عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ عشر الذ ةالقوانینتطبیالحاد مة الراض والتي sigتشیر ق

ا0.000تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال مقارنة نتائج الاعند : السؤال الثاني عشر عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال خت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة التفرقة الاحتفامفهومإدراك الثاني عشر الذ sigتشیر ق

ا0.000والتي تساو عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ار القعند : السؤال الثالث عشر ة في السؤال مقارنة نتائج الاخت عند المجموعة التجرب عد بلي وال
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ة،الحجم،تمییزالثالث عشر الذ تشیر والزمنوالمسافة،والكم

مة  ا0.000والتي تساوsigق عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ع عشر ة في السؤال عند : السؤال الرا عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ع عشر الذ ةالمصطلحاتفهمالرا تشیر المسألةنصفيالراض

مة  ا0.000والتي تساوsigق عدإلى وجود فروق دالة إحصائ ار ال .لصالح الاخت

ة في السؤال مقعند : السؤال الخامس عشر عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال ارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ البینالموجودةالعلاقاتعلىالتعرفالخمس عشر الذ الأش
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ة مة الهندس ا0.000والتي تساوsigتشیر ق ار إلى وجود فروق دالة إحصائ لصالح الاخت
عد .ال

ة في السؤال عند : السؤال السادس عشر عند المجموعة التجرب عد ار القبلي وال مقارنة نتائج الاخت
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ الرسمالسادس عشر الذ ةالأش المثلثوالمرع:مثلالهندس

مة المستطیلو  ا0.000والتي تساوsigتشیر ق ار لصالح الاخإلى وجود فروق دالة إحصائ ت
عد .ال

ا بین متوسطات نتائج  ا وجود فروق دالة إحصائ من خلال النتائج المتوصل إلیها یتضح جل
ات تعلم الحساب من وجهة  ص صعو ان تشخ ة  في استب عند العینة التجرب عد ار القبلي وال الاخت

شیر إلى الدور الإیجابي للألعا ، مما  عد ار ال ة في تحصیل نظر المعلم وهي لصالح الاخت ب الترو
.مادة الحساب

ار القب) 36(جدول رقم طة یوضح المقارنة بین نتائج الاخت عند المجموعة الضا عد ان لي وال في استب
ة التعلم الحساب من وجهة نظر المعلم ص صعو تشخ

Test des échantillons appariés

Différences appariées

قیمة ت 

المحسوبة

درجة 

مستوى الدلالةالحریة المتوسط

الانحراف 

متوسط الخطأالمعیاري

Intervalle de

confiance de la

différence à 95 %

أكبر منأقل من

Paire 1ضابطةقبلي1س-

ضابطةبعدي1س
-,10000,87560,27689-,72636,52636-,3619,726

Paire 2ضابطةقبلي2س-

ضابطةبعدي2س
,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

Paire 3ضابطةقبلي3س-

ضابطةبعدي3س
,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 4ضابطةقبلي4س-

ضابطةبعدي4س
,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 5ضابطةقبلي5س-

ضابطةبعدي5س
,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168
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Paire 7ضابطةقبلي12س

-

ضابطةبعدي12س

,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 8ضابطةقبلي13س

-

ضابطةبعدي13س

,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 9ضابطةقبلي14س

-

ضابطةبعدي14س

,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

Paire 10ضابطةقبلي15س

-

ضابطةبعدي15س

,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 11ضابطةقبلي16س

-

ضابطةبعدي16س

,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

Paire 12ضابطةقبلي17س

-

ضابطةبعدي17س

,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

Paire 13ضابطةقبلي18س

-

ضابطةبعدي18س

,30000,48305,15275-,04555,645551,9649,081

Paire 14ضابطةقبلي19س

-

ضابطةبعدي19س

,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

Paire 15ضابطةقبلي22س

-

ضابطةبعدي22س

,20000,42164,13333-,10162,501621,5009,168

Paire 16ضابطةقبلي23س

-

ضابطةبعدي23س

,10000,31623,10000-,12622,326221,0009,343

عند المجموعة عند : السؤال الأول عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الأول الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ) 80-08)(9- 6)(21-12(مثلبهةالمتشاالأرقامبینالتمییزالذ

مة  ا0.726والتي تساوsigتشیر ق .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ
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عند المجموعة عند : السؤال الثاني عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الثاني الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ة مثلالذ یب الأعداد المر مة 943- 654- 341: تر تشیر ق

sigا0.343والتي تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال الثالث عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الثالث الضا
ة في التفرقة بین  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة ) شرات، مئات، آلافع(مراتب الأعداد الذ تشیر ق

sigا0.168والتي تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

ع عند المجموعة عند : السؤال الرا عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت ع الضا في السؤال الرا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلحلالذ اتالحساب مة ، الجمعلعمل والتي sigتشیر ق

ا0.168تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال الخامس عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلحلالخامس الذ اتالحساب مة الطرح لعمل sigتشیر ق

اإلى عدم وجود ف0.168والتي تساو .روق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال السادس عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالمسائلفهمالسادس الذ مة الدرس أثناءالراض sigتشیر ق

ا0.168والتي تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

ع عند المجموعة عند : السؤال السا عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت ع الضا في السؤال السا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالذ مة الحروف الأرقامتا 0.168والتي تساوsigتشیر ق

ا .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

ار القبعند : السؤال الثامن عند المجموعة مقارنة نتائج الاخت عد طةلي وال في السؤال الثامن الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ةالرموزبینالتمییزالذ مة =،>،<مثل الراض sigتشیر ق

ا0.343والتي تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال التاسع عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال التاسع الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ة المسائلفهمالذ مة الراض 0.168والتي تساوsigتشیر ق

ا .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال العاشر عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال العاشر الضا
ص ا یهدف إلى تشخ ة في الذ مة الحساب قواعدحفلصعو إلى 0.343والتي تساوsigتشیر ق

ا .عدم وجود فروق دالة إحصائ
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عشر عند المجموعة عند : السؤال الحاد عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ عشر الذ ةالقوانینتطبیالحاد مة الراض والتي sigتشیر ق

ا0.343تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال الثاني عشر عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة التفرقة الاحتفامفهومإدراك الثاني عشر الذ sigتشیر ق

ا0.081والتي تساو .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال الثالث عشر عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ة،الحجم،تمییزالثالث عشر الذ تشیر والزمنوالمسافة،والكم

مة  اإلى عدم وجود فروق 0.343والتي تساوsigق .دالة إحصائ

ع عشر عند المجموعة عند : السؤال الرا عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ ع عشر الذ ةالمصطلحاتفهمالرا تشیر المسألةنصفيالراض

مة  ا0.168والتي تساوsigق .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال الخامس عشر عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ البینالموجودةالعلاقاتعلىالتعرفالخمس عشر الذ الأش

ة مة الهندس ا0.168والتي تساوsigتشیر ق .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

عند المجموعة عند : السؤال السادس عشر عد ار القبلي وال طةمقارنة نتائج الاخت في السؤال الضا
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ الرسمالسادس عشر الذ ةالأش المثلثوالمرع:مثلالهندس

مة المستطیلو  ا0.343والتي تساوsigتشیر ق .إلى عدم وجود فروق دالة إحصائ

الدلالة نستنتج ا عند مستو بین 0.05من النتائج المعروضة أنه لا یوجد فروق دالة إحصائ
ات تعلم الحساب ص صعو ان تشخ طة في استب .متوسطات نتائج العینة الضا
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المقارنة البعدیة

عة.4 ة الرا ة : عرض نتائج الفرض التي تشیر إلى وجود فروق بین نتائج المجموعة التجرب
طة  عدوالمجموعة الضا ار ال مي في الاخت ار الأكاد .في نتائج الاخت

ة الخامسةعرض نتائج  ة : الفرض والتي تشیر إلى وجود فروق بین نتائج المجموعة التجرب
طة  عدوالمجموعة الضا ار ال سف في الاخت ار الیون .في نتائج اخت
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ة یبین ال) 37(جدول رقم ب بین المجموعة التجر عد ار ال طةمقارنة بین نتائج الاخت اروالضا ار في اخت سیف والاخت ميیون الأكاد

Test de Levene
sur l'égalité des

variances

.مستوى الدلالةقیمة ف
قیمة ت 
المتوسطنالمحسوبة

الانحراف 
فرق المتوسطاتمستوى الدلالةدرجة الحریةالمعیاري

2,312,1468,270105,70001,2516718,0003,80000تجریبیةیونیسیف

8,2701,9000,7378614,581,0003,80000ضابطة

الاختبار 

الأكادیمي

578,4572,2456,75002,7105818,0382,90000,تجریبیة

2,245103,85003,0555117,748,0382,90000ضابطة
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ارمقارنة ظهر لنا جدول ال-  طة في اخت ة والضا بین المجموعة التجرب عد ار ال بین نتائج الاخت
ار ال سیف والاخت ميیون طةالأكاد ة والضا مة بین المجموعة التجرب الاتجاه ANOVA، أن ق أحاد

,F (2.312)<0.05(بلغت  P  ( ة ة بین العینة التجرب عني وجود فروق ذات دلالة إحصائ مما 
ة ار وهي لصالح العینة التجرب طة في نتائج الاخت . والعینة الضا

طة في -  ة والمجموعة الضا بین المجموعة التجرب عد ار ال ضا المقارنة بین نتائج الاخت تظهر لنا أ
مة  مي الفصلي المعد من طرف المعلم، أن ق ار الأكاد الاتجاه  بلغت ANOVAالاخت 0.05(أحاد

>F (0.578), P(ة بین العینة التجرب عني وجود فروق ذات دلالة إحصائ طة ، مما  ة والعینة الضا
ار ةفي نتائج الاخت . وهي لصالح العینة التجرب

ة والعینة  ا بین نتائج متوسطات العینة التجرب نستنتج من النتائج المعروضة أنه یوجد فروق دالة إحصائ
ة وهي لصالح العینة التجرب عد صي لمادة الحساب ال سف التشخ ار الیون طة في اخت عني ،الضا مما 

سف لمادة الحساب  صي الیون ار التشخ ة في الاخت عد(أن نتائج متوسطات العینة التجرب تفوقت ) ال
ة التي استفادت  ه نستنتج أن العینة التجرب ار، وعل طة في نفس الاخت عن نتائج متوسطات العینة الضا

ة تحصیلها للأحسن في اكتساب المهارات الحساب متوسطات العینة من برنامج اللعب تغیر مستو مقارنة 
طة طة في .الضا ة والعینة الضا ة بین نتائج متوسطات العینة التجرب وأنه توجد فروق ذات دلالة إحصائ

المعد من طرف المعلم في مادة الحساب، عد مي للفصلي ال ار الأكاد ظهر تفاوت بین نتائج الاخت أ
مي  ار الأكاد ).عدال(متوسطات العینتین في الاخت

ل رقم  سیف) 03(ش ار الیون في اخت عد ار ال طة في الاخت ة والضا ب .یبین مقارنة بین نتائج المجموعة التجر
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یونسیف بعدي تجریبیة

یونسیف بعدي ضابطة
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ار  ة في الاخت سف في الحساب عند العینة التجرب ار الیون تفوق نتائج اخت اني مد ل الب یوضح الش
طة على العینة الضا عد .ال

ل رقم  في ) 04(ش عد ار ال طة في الاخت ة والضا ب ار الایبین مقارنة بین نتائج المجموعة التجر ميخت .الأكاد

طة في  ة والضا مي لمادة الحساب عند العینتین التجرب ار الأكاد اني تقارب نتائج الاخت ل الب یوضح الش
ار  مي الاخت عدالأكاد .ال

ولزیادة التأكد من النتیجة السابقة، قمنا بدراسة الارتباط بین نتائج متوسطات اختبار الیونیسف ونتائج 
متوسطات الاختبار الأكادیمي المعد من طرف المعلم عند العینتین التجریبیة والضابطة في الاختبار 

: البعدي، فظھرت النتائج كما یليالأكادیمي 

تأكید التفسیر للنتائج المتوصل إلیھا بین اختبار الیونیسف والاختبار الأكادیمي عند یوضح ) 38(الجدول رقم 
المجموعتین في الاختبار البعدي

Statistiques des échantillons appariés

.مستوى الدلالةالارتباطمتوسط الخطأالانحراف المعیارينالمتوسط

Paire 16,7500102,71058,647,647,043الاكادیمیبعدیتجریبي

5,7000101,25167,338,338,340یونسیفبعدیتجریبي

Paire 2الاكادیمیبعدیضابط

ة
3,8500103,05551,96624

1,900010,73786,23333یونسیفبعدیضابطة
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مي العلاقةتظهر لنا نتائج المقارنة التي قصدنا بها تأكید  ار الأكاد سف والاخت ار الیون بین نتائج اخت
ا  دال إحصائ ا ، وجود ارت عد ار ال طة في الاخت ة والضا عند ) 64= .ر( عند العینتین التجرب

دلالة  ة في 0.05مستو عني أن نتائج العینة التجرب ة، مما  ارن عند العینة التجرب بین نتائج الاخت
تسیر  عد ار ال ارنالاخت لا الاخت . في اتجاه واحد وهو التحسن في 

مي في  ار الأكاد سف ونتائج الاخت صي الیون ار التشخ بین الاخت ا بینما توضح نتائج المقارنة أن الارت
سف  ار الیون أن نتائج اخت ا، أ طة ضعیف وغیر دال إحصائ عند العینة الضا عد ار ال الاخت

عد( تحسن، ف) ال ي حین أظهرت العینة تحسنا في نتائج تحصیل مادة الحساب في لم تظهر أ
ه عوامل قد تكون  م المعلم للتلامیذ في المادة تتدخل ف عني أن تقی ، مما  عد مي ال ار الأكاد الاخت

ة م هذه تبتعد عن المصداق ة التقی ة، أو إدارة مما یجعل عمل .ذات

ة السادسةعرض نتائج .7 ة التي تشیر إلى : الفرض وجود فروق بین نتائج المجموعة التجرب
ار  ات تعلم الحساب الموجه للمعلم في الاخت ص صعو ان تشخ طة في نتائج استب والمجموعة الضا

عد .ال
انمقارنة بین نتائج یبین ال) 39(جدول رقم ات استب ص صعو .من وجهة نظر المعلمتعلم الحسابلتشخ

Test de Levene sur

l'égalité des variances

.دلالة الفروققیمة ف

قیمة ت 

المحسوبة

درجة 

فرق المتوسطاتمستوى الدلالةالحریة

1,40000-6,64118,000-3,429,081تجریبیة1س

1,40000-6,64117,308,000-ضابطة

1,10000-4,71418,000-375,548,تجریبیة2س

1,10000-4,71417,993,000-ضابطة

1,50000-7,39818,000-987,334,تجریبیة3س

1,50000-7,39817,677,000-ضابطة

1,30000-5,81418,000-750,398,تجریبیة4س

1,30000-5,81417,920,000-ضابطة

1,60000-8,76418,000-5,684,028تجریبیة5س

1,60000-8,76415,517,000-ضابطة
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1,60000-8,48518,000-0001,000,تجریبیة6س

1,60000-8,48518,000,000-ضابطة

1,40000-6,64118,000-3,429,081تجریبیة7س

1,40000-6,64117,308,000-ضابطة

1,40000-6,48118,000-0001,000,تجریبیة8س

1,40000-6,48118,000,000-ضابطة

1,50000-7,39818,000-987,334,تجریبیة9س

1,50000-7,39817,677,000-ضابطة

1,70000-10,20018,000-1,531,232تجریبیة10س

1,70000-10,20016,691,000-ضابطة

1,60000-8,48518,000-0001,000,تجریبیة11س

1,60000-8,48518,000,000-ضابطة

1,60000-8,76418,000-5,684,028تجریبیة12س

1,60000-8,76415,517,000-ضابطة

1,50000-7,39818,000-987,334,تجریبیة13س

1,50000-7,39817,677,000-ضابطة

1,80000-13,50018,000-16,000,001تجریبیة14س

1,80000-13,5009,000,000-ضابطة

1,20000-5,30818,000-1,714,207تجریبیة15س

1,20000-5,30817,865,000-ضابطة

1,50000-7,39818,000-987,334,تجریبیة16س

1,50000-7,39817,677,000-ضابطة

صبین نتائج المقارنة من خلال  ان تشخ ات استب من وجهة نظر المعلم بین الحسابتعلم صعو
عد ار ال طة في الاخت ة والضا :یتضح ما یليالمجموعتین التجرب
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عدمقارنة نتائج عند : السؤال الأول ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو مة )80-08)(9-6)(21-12(مثلبهةالمتشاالأرقامبینالتمییزتشخ sigتظهر ق

ا لصالح فروق وجود0.000 ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الثاني ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ة مثلتشخ یب الأعداد المر مة 943-654- 341: تر وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح فروق  ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الثالث ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في التفرقة بین  ص الصعو مة ) عشرات، مئات، آلاف(مراتب الأعداد تشخ وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح فروق  ةالعینة التدالة إحصائ .جرب

ع عدمقارنة نتائج عند : السؤال الرا ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةالمسائلحلتشخ اتالحساب مة الجمعلعمل دالة فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةإحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الخامس ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةالمسائلحلتشخ اتالحساب مة الطرح لعمل دالة فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةإحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال السادس ار ال ة المجموعبینالاخت طةتین التجرب یهدف إلى والضا الذ
ة في  ص الصعو ةالمسائلفهمتشخ مة الدرس أثناءالراض دالة فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةإحصائ .العینة التجرب

ع عدمقارنة نتائج عند : السؤال السا ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةتشخ مة الحروف الأرقامتا ا لصالح فروق وجودsig0.000تظهر ق دالة إحصائ

ة .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الثامن ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةالرموزبینالتمییزتشخ مة =،>،<مثل الراض فروق وجودsig0.000تظهر ق
ا لصالح  ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال التاسع ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف إلى تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ة المسائلفهمتشخ مة الراض ا لصالح فروق وجودsig0.000تظهر ق دالة إحصائ

ة .العینة التجرب
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عدمقارنة نتائج عند : السؤال العاشر ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا في السؤال تین التجرب
ة في  ص الصعو یهدف إلى تشخ مة الحساب قواعدحفالعاشر الذ فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عشر عدالاختمقارنة نتائج عند : السؤال الحاد طةالمجموعبینار ال ة والضا یهدف تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةالقوانینتطبیإلى تشخ مة الراض ا فروق وجودsig0.000تظهر ق دالة إحصائ

ةلصالح  .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الثاني عشر ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو مة التفرقة الاحتفامفهومإدراك إلى تشخ دالة فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةإحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الثالث عشر ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ة،الحجم،تمییزإلى تشخ مة والزمنوالمسافة،والكم فروق وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح  ةدالة إحصائ .العینة التجرب

ع عشر عدمقارنة نتائج عند : السؤال الرا ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا یهدف تین التجرب الذ
ة في  ص الصعو ةالمصطلحاتفهمإلى تشخ مة المسألةنصفيالراض وجودsig0.000تظهر ق

ا لصالح فروق  ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال الخامس عشر ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا الذتین التجرب
ة في  ص الصعو البینالموجودةالعلاقاتعلىالتعرفیهدف إلى تشخ ةالأش مة الهندس sigتظهر ق

ا لصالح فروق وجود0.000 ةدالة إحصائ .العینة التجرب

عدمقارنة نتائج عند : السؤال السادس عشر ار ال طةالمجموعبینالاخت ة والضا الذتین التجرب
ة في  ص الصعو الرسمیهدف إلى تشخ ةالأش مة المستطیلو والمثلثالمرع:مثلالهندس sigتظهر ق

ا لصالح فروق وجود0.000 ةدالة إحصائ .العینة التجرب

ة التي  ة أبدوا انخفاضا معتبرا في درجات الصعو نستنتج من النتائج المعروضة أن تلامیذ العینة التجرب
لات أدت  أسلوب حل المش ة  شیر إلى أن الألعاب الترو انت تواجههم  من وجهة نظر المعلم، مما 

فتها في التخفیف من درجة صعو . ة تعلم الحسابوظ
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ة عرض نتائج .8 ة تتحق: العامةالفرض ة في التي تشیر إلى أن الأهداف الترو عند العینة التجرب
.تعلم الحساب

ة  ة العامةبهدف عرض نتائج الفرض الأهداف الترو یر  میدان الأعداد وجب علینا التذ الخاصة 
ة والحساب  ةالتي اعتمدتها الدراسة الحال الآتيفي عمل م وهي  :التقی

.10إلى 0تعلم العد من :1الهدف رقم 

یز10تعلم الحساب ضمن العدد : 3و2الهدفین -  .بدقة وتر

والعد التنازلي: 5–4لهدف ا-  .العد التصاعد

.تعلم رموز الأعداد: 6الهدف - 

.مقارنة الأعداد: 7الهدف 

.تعلم مهارة الجمع:10- 8الهدف 

طرقة منتظمة:9الهدف  .تعلم مهارة الجمع 

.تعلم مهارة الطرح:12-11الهدف 
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طة) 40(جدول رقم ة والضا ب لات بین المجموعة التجر أسلوب حل المش اللعب  ة التعلم  استخدام إستراتیج ة  الأهداف الترو .یوضح المقارنة بین تحق

Test de Levene sur l'égalité

des variances

قیمة ف

Sig. دلالة

الفروق

قیمة ت 

درجة الحریةالمحسوبة

Sig.

(bilatéral)

فرق 

الانحراف المعیاريالمتوسط نمتوسط الخطأالمتوسطات

037,849,11518,910,05000,43621101,95001,06589,تجریبیة1ھدف

11517,346,910,05000,43621101,9000,87560,ضابطة

230,6378,59118,0004,10000,47726105,90001,19722,تجریبیة2ھدف

8,59116,872,0004,10000,47726101,8000,91894ضابطة

7,200,01531,20018,00020,80000,666671022,60001,89737تجریبیة3ھدف

31,20013,002,00020,80000,66667101,8000,91894ضابطة

1,588,22426,51718,00010,00000,377121011,4000,96609تجریبیة5و4ھدف

26,51716,399,00010,00000,37712101,4000,69921ضابطة

2,665,1203,88118,0011,30000,33500102,8000,63246تجریبیة6ھدف

3,88116,629,0011,30000,33500101,5000,84984ضابطة

499,4893,57918,0021,10000,30732102,7000,67495,تجریبیة7ھدفت

3,57917,978,0021,10000,30732101,6000,69921ضابطة
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562,4633,80618,0011,30000,34157102,7000,67495,تجریبیة10و8ھدف

3,80617,176,0011,30000,34157101,4000,84327ضابطة

6,194,0233,05118,0071,10000,36056102,8000,63246تجریبیة9ھدف

3,05115,680,0081,10000,36056101,7000,94868ضابطة

3,715,0702,95218,0091,10000,37268102,7000,67495تجریبیة12و11ھدف

2,95216,095,0091,10000,37268101,6000,96609ضابطة

ة في میدان من خلال الجدول یتبین لنا أنه یف خلال الثلاثي الثاني من السنة الدراس م الم ة المسطرة لتلامیذ التعل عند مقارنة نتائج متوسطات الأهداف الترو
یف المعد من عداد والحساب، بین العینة الأ م الم طة التي تعلمت ببرنامج التعل لات، والعینة الضا أسلوب حل المش ة  ة التي تعلمت ببرنامج الألعاب الترو التجرب

ة(طرف المعلم ترو :، اتضح أنه)خط

مة ف 10إلى 0شیر إلى تعلم العد من الذ1بخصوص الهدف  شیر إلى وجود فروق غیر دال0.037بلغت ق ة ما  ا بین نتائج العینتین التجرب ة إحصائ
هذا الهدف  طة في تحقی الدلالة أقل من (والضا مة مستو ظهر أن ) 0.05ق ة العد من تلامیذ العینتیننتائج ، ما  ، 10إلى 0انت متقارة في تحصیل عمل

ما یخص هذا الهدف أن طرقة التدرس المعدة لكلتا العینتین أثبتت نجاعتها ف .أ

ما یخص الهدفین  مة ف على التوالي10اللذان یتضمنان تعلم الحساب ضمن العدد 3و2أما ف یز، بلغت ق ا ) 7.200–0.230(بدقة وتر مة دالة إحصائ وهي ق
الدلالة أقل من ( مة مستو این )0.05ق أن الفروق أظهرت ت یزبدق10في تحصیل تعلم الحساب ضمن العدد تینالعیننتائجفي ، أ دون الإخلال للنظام ة وتر

م وهذا  ةالعینة لصالح التسلسلي للترق .التجرب
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والعد التنازلي5و 4الهدف  شیران إلى العد التصاعد مة ف اللذان  مة دالة 1.588، بلغت ق وهي ق
ا  الدلالة أقل من (إحصائ مة مستو ةلصالح العینة ) 0.05ق .التجرب

مة ف 6الهدف  شیر إلى تعلم رموز الأعداد، بلغت ق ا 2.665الذ مة دالة إحصائ مة (وهي ق ق
الدلالة أقل من  ة) 0.05مستو .لصالح العینة التجرب

مة ف 7الهدف  شیر إلى مقارنة الأعداد، بلغت ق ا 0.499الذ مة دالة إحصائ مة مستو(وهي ق ق
ة) 0.05الدلالة أقل من  .لصالح العینة التجرب

شیران إلى 10و 8الهدف  مة ف تعلم مهارة الجمعاللذان  ا 0.562، بلغت ق مة دالة إحصائ وهي ق
الدلالة أقل من ( مة مستو ة) 0.05ق .لصالح العینة التجرب

شیر إلى تعلم 9الهدف  طرقة منتظمةالذ مة ف تعلم مهارة الجمع  مة دالة 6.194، بلغت ق وهي ق
ا  الدلالة أقل من (إحصائ مة مستو ة) 0.05ق .لصالح العینة التجرب

شیران إلى 12و 11الهدف  مة ف تعلم مهارة الطرحاللذان  ا 3.715، بلغت ق مة دالة إحصائ وهي ق
الدلالة أقل من ( مة مستو ة) 0.05ق .لصالح العینة التجرب

هذا نستنتج من النتائج المعر  ة و ة تفوقت في تحصیلها لمعظم الأهداف الترو وضة أن العینة التجرب
طة، ونرجع هذا التفوق لنجاعة البرنامج التدربي  العینة الضا المبرمجة في میدان العد والحساب مقارنة 

استفادت منه ة(الذ ة على غرا) العینة التجرب اعتمد على الألعاب الترو م المالذ یف ر برنامج التعل
ح المعتاد،  العام میدان العد والحساب بین وللمزد من التوض مقارنة الهدف الترو م النتائج  أردنا تدع

ة طة فتوصلنا إلى النتائج التي تظهرها الجداول التال ة والمجموعة الضا :المجموعة التجرب

مجموعة التجریبیة والضابطة المقارنة الھدف التربوي العام بین یوضح ) 41(الجدول رقم 

Test de Levene sur

l'égalité des

variances

الانحراف المتوسط.الدلالةفنالمجموعات

المعیاري

درجة ت

الحریة

مستوى 

الدلالة

10تجریبیةالأھداف
2,719,117

2,6444,59674
3,20518,005

101,6333,79961ضابطة
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طة في الدرجة  ة على العینة الضا تفوق نتائج العینة التجرب ا مد ظهر لنا جل إذن من خلال الجدول 
ة المبرمجة  ة للأهداف الترو یف في میدان الأالكل م الم عداد والحساب وهذا لصالح الألعاب لتلامیذ التعل

مة ف  ة حیث بلغت ق .2.712الترو

حث ات ال :مناقشة فرض
ة الأولىمناقشة  ة : الفرض عد ارات ال ة والاخت ارات القبل عند التي تشیر إلى وجود فروق بین الاخت

ة سفالعینة التجرب ار الیون . في نتائج اخت
ة أثبتت عد ة ال سفالمعروضة المقارنة القبل ار الیون على ، لمتوسطات نتائج اخت عد ار ال تفوق الاخت

ة، ونحن من خلال هذه المقارنة أردنا التحق العینة التجرب ار القبلي لد عة وسیلة من الاخت ومتا
سف ات تعلم الحساب لمنظمة الیون ص صعو ار تشخ ص التي اعتمدناها وهي اخت فتبین ) 2004(التشخ

تحصیلها لمادة العد  ة تحسن مستو ار مقارنة أن العینة التجرب للاخت عد ال والحساب في التطبی
لات ة القائمة على أسلوب حل المش الألعاب الترو عد تطبی ة  ننا إذن من هذا ،بنتائجها الأول م

ره  ما ذ أن نستدل  ة التي الأخصائص وممیزات عن)2007(الحیلةالمنطل ة لعاب الترو تستثیر دافع
ومهارات وقوانین المتعلم وتحثه على التفاعل النش اد م وم ومفاه ة من حقائ م مع المادة التعل

سعى إلى التعامل معها قونظرات في جو واقعي  ة، وتجعله ینجذب إلیها، و ه الحس رب من مدار
أهداف معینة عتبر،أسلوب مسل وممتع لتحقی اللعب تعبیراً عن تطور التلمیذ ) 2002(ملحمما 

اً له، اً أساس ةحیث ومتطل طور لغته وعلاقاته الاجتماع فاللعب أداة معرفة ووسیلة ،یتفاعل مع بیئته و
انات وقدرات،  التلمیذ من إم قوم على ما لد ضا تعلم  سهم في تطوهو أ اً  اً مناس ة وسطاً بیئ ر البن و

التلمیذ ة لد . المعرف
ةبهذا تتف ور محمدمع نتائج دراسةنتائج الدراسة الحال التي هدفت إلى تقصي أثر )2018(مفیدةز

م  ة من التعل تلامیذ السنة الثان ات لد تحصیل مادة الراض اللعب في رفع مستو أسلوب التعلم 
ة بین متوسطي درجات التحصیل في مادة إلى الابتدائي في ورقلة  وجود فروق ذات دلالة إحصائ

عد  ة قبل و ات لتلامیذ المجموعة التجرب الألعابالراض بوعنانيدراسةو ،تطبی ) 2017(مصطفا
ةالألعابثبت أن التي أ م ةالتعل ةالمحوس ةحققت فعال اتعلاجفيعال ات تعلمصعو الراض

مدینة سعیدة) الحساب( عة ابتدائي  تلامیذ السنة الرا خلالمن)2009(جهینة المصرذا و ،لد
ة،وسائلالألعاباستخدام م یتمالتيالمعلومةأنحیثالمعلوماتتثبیتعلىالألعابتساعدتعل
مها ةخلالمنتقد نلالع وتقوموترتسمعفهيةللحر عنصرفیهاتكون حیثالدارسینساهاأنم
.حاسةمنثركأوتستخدميحر عملبنفسها

هذا نقول أن ة الأولى و .تحققتالفرض
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ة  ةمناقشة الفرض ة : الثان عد ارات ال ة والاخت ارات القبل عند التي تشیر إلى وجود فروق بین الاخت
ة ميالعینة التجرب ار الأكاد .في نتائج الاخت

العینة الضابطة في نتائج الاختبار الأكادیمي علىأثبتت نتائج المقارنة المعروضة تفوق العینة التجریبیة  
إكسابفيام الألعاب التربویة سھالمعد من طرف المعلم، وھذا لصالح القیاس البعدي وھذا یبین مدى إ

ةالمهاراتالأطفال لات أنإذ،فضولهمرضيو تحاجاتهملبيتمتعةالراض م وعرض المش تقد
ة للتلمیذ .لمادة الحسابوالتشوق الاندفاعهشعر الحساب

ةنتیجةاتفقت ةالفرض قةوالدراساتالمعتمدالنظرالإطارمعالثان علىاللعبتفوق أكدتالتيالسا
ةالطرقة مالأطفالإكسابفيالتقلید ةالمفاه حشة ار الحودراسة)2007(الجوابرةدراسةمثل،الراض

ة التي أكدت)2008(سهیر محمد علي معروفدراسة و ،)2005(عبیداتذا دراسةو )2005( فعال
ا في مادة الحساب لصالح  اه للأطفال المتأخرن دراس ة في تحسین درجة الانت م برنامج الألعاب التعل

عد اس ال ة لصالح الق .المجموعة التجرب
ضا مع دراسة  ة أ وجود أظهرتالتي)2001(نجماتفقت النتائج المتحصل علیها عند العینة التجرب

ار  طة في اخت ة والمجموعة الضا علامات المجموعة التجرب ة بین متوس دلالة إحصائ فرق ذ
اشر و  الم عد اس الاتجاهات في التحصیل ال اتهم على مق ةاستجا لصالح المجموعة التجرب عد ال

ات ة في الراض .التي استخدمت الألعاب الترو
ضا وهذا یتف هع ما مأ اتدورعنفي دراستها) 2013(دعاء مطیرتوصلت إل في ألعاب الراض

یرت ل عام، الذ ش یر  ة القدرة على التخمین والاستكشاف والتف ة، وتنم ة القوة والمقدرة الراض تنم
ة اة العمل ةأداةعبلفال.الح ةوإنماءالتعلملغرضالبیئةمعالفردتفاعلحداثإفيتساعدترو الشخص

ةوسیلةما أنهوالسلوك م متقربتعل اءالمعانيإدراكفيوتساعدالمفاه .للأش

ة تحققتعلى هذا نثبت أن  ة الثان .الفرض
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ة الثالثة ة عند : مناقشة الفرض عد ارات ال ة والاخت ارات القبل التي تشیر إلى وجود فروق بین الاخت
ة  ات تعلم الحساب الموجه للمعلمالمجموعة التجرب صي لصعو ان التشخ .في نتائج الاستب

ة في توصلت ة ظهرت أقل في درجة الصعو ة لتلامیذ العینة التجرب النتائج إلى أن المتوسطات الحساب
انت  ة التي  أن درجة الصعو ات تعلم الحساب، أ ص صعو ان تشخ ة لاستب النس عد ار ال الاخت

مقارن عد ار ال ة من وجهة نظر المعلم انخفضت في الاخت انت تواجه تلامیذ العینة التجرب ما  هة  عل
خضعت له هذه العینة في تعلم مادة ،من قبل ة البرنامج التدربي الذ تظهر لنا هذه النتیجة فعال

لات ة القائمة على أسلوب حل المش اعتمد على الألعاب الترو ر ،الحساب والذ الحیلةحیث ذ
ة وأثر الألعاب الترو )2007( حوث التي أجرت حول أهم ة للتعلم تعد أن نتائج ال الطل ة في تحقی

قة  ه معارف ومهارات دق ة التأثیر في تغییر سلوك المتعلم واتجاهاته بإكسا ة فعالة وقو م وسائل تعل
غیر في اتجاهاته ة، مما  اته العمل . نحو الوسائل التي یتفاعل معهایواجهها في واقع ح

ة نحو تعلم مادة الحساب بل  ة التدرس من شأنها أن تغیر اتجاهات المتعلم السلب عني أن إستراتیج هذا 
عناصر  اته تتعدل من خلال التنوع في طرق ووسائل التدرس خصوصا إذا اقترنت هذه الأخیرة  وأن سلو

ة، وهذا ما  ه المتعلم في الألعاب الترو والمتعة مثل ما یجن يأثبتته من التشو عن )2014(الس
ة  أو اللعب البیداغوجي اللعبأهم استغلال أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة و تقرب عنالترو

م ستخدم  أو العقلي  الجد ضا هو لون من النشا ة، أ ع آفاقهم المعرف العلم للأطفال و توس اد تعة م
إلى الكسب والتطور و  ونها تستهدف الاكتشاف، حیثبهدف معرفي یؤد ا اللعب تتمیز  أن بیداغوج

ة الطفل بهدف تنم ة لد طرقة مسل ة و بناء مجموعة من التعلمات  ة مهارات وقدرات عقل جسم
مو  ة قابلة للتقی .وجدان

ه دراسة د ما أسفرت إل وآخرون جاءت هذه النتیجة لتؤ تأثیر عن )etal Ghanbari)2011جنبر
ة  م ات في الجمع والطرحالألعاب التعل م الراض ةفي المرحلة االإیجابي على تعلم مفاه من لأساس

تعلم اخلال اس مستو استخدام ق ات  انةلطال مفاهاست ات الواردة في المنهاجذات صلة  .م الراض

حث الثالثة التي تشیر إلى  ة ال ر أن فرض ه نذ ة وعل ارات القبل وجود فروق بین الاخت
ا ات تعلم والاخت صي لصعو ان التشخ ة في نتائج الاستب ب ة عند المجموعة التجر عد رات ال

.الحساب الموجه للمعلم تحققت
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عة ة الرا طة :  مناقشة الفرض ة والمجموعة الضا التي تشیر إلى وجود فروق بین نتائج المجموعة التجرب
عد ار ال مي في الاخت ار الأكاد . في نتائج الاخت

لات في تعلم  أسلوب حل المش ة القائمة على اللعب  الألعاب الترو توصلت النتائج إلى أن الاستعانة 
ة، ة عند العینة التجرب ة حسب الحساب أعطت نتائج إیجاب فة الألعاب الترو د وظ مرعي وهي نتیجة تؤ

سو  م إلى الأطفال وتساعدهم في إدراك معانيونها)1987(لق ة تقرب المفاه م اء وسیلة تعل الأش
اة م ا، وأنهاوالتكیف مع واقع الح ة، وتعل مه لمواجهة الفروق الفرد م وتنظ لأطفال أداة فعالة في تفرد التعل
اناتهم وقدراتهم ن أن توفر فرصا أو مداخل لإحداث الن، فهيوفقا لإم م مو والتوازن لدوسیلة مرنة 

اتهمإلى أنهالأطفال إضافة لبي رغ ع میولهم و یل ، فتقوم على ش ر جسم الطفل وإنمائه وتش تطو
على  ة المختلفة التي تنطو ةأعضائه وإنضاجها وإكسابها المهارات الحر وسیلة ، وهي بذلك أهداف ترو

عض الم ة فعالة یلجأ إلیها المرون لمساعدتهم في حل  عاني منها الأطفال علاج لات التي  ش
ة ة والحر ة والعقل ة والنفس ات الشخص .الاضطرا

ضا هذه النتیجة تتف ل منأ كمع ما أثبته  در ) 74: 1997(الشارفأحمدو) 170: 1987(بلفر
دو نةأبوفر لات حیث)203: 2001(ز أسلوب حل المش ةیتعلمعن دور التعلم  ماینقلون یفالطل

ممنیتعلمونه ماتمفاه ما جدیدةمواقفإلىومهاراتوتعم عةفهمهمیتعم،  ات،لطب الراض
یرأسالیبالمتعلمتسبفتهاوأنشط ةالقدراتلدیهموتنموالراضي،التف ةتزدادو ،التحلیل ةدافع الطل
اتلتعلم ةواتجاهاتمیولیهم لدتنموما الراض اتتعلمنحوموج بنفسهالمتعلمثقةتزدادو الراض

ةخلالمنالتعاون روحفتنمو  ةالمشار لةحلفيالجماع ةالمش .الراض
استخدام ألعاب التي أثبتت أنNelson)2009(نیلسون مع دراسةوتوافقت اتفقت هذه النتیجة 

ات  ةالراض ل فاعلالمحسو ش ات  ة للراض لتعرف عدما تم اتسهم في اكتساب المهارات الحساب
طلاقة ة  ة الأساس الراض التي )2009(عبید بن مزرعل عبید الحريودراسة ،على اكتساب الحقائ

قاء أثر التعلم في دروس أثبتت اشر و ة على التحصیل الدراسي الم ة الإلكترون م ة الألعاب التعل فاعل
الصف الث ات  المدینة المنورةالضرب لمادة الراض سعد أحلام حسب الرسول دراسةو ، اني الابتدائي 

لات فإلى أن ا)2015( احمد ة يستخدام طرقة حل المش ات تزد من فاعل تدرس مادة الراض
ة يالتحصیل الدراس م الأساس) الصف الخامس(لتلامیذ الحلقة الثان .يمرحلة التعل

انت تعترض تلمیذ  ة قد ساهمت في التخفیف من المشاكل التي  ر یتضح أن الألعاب الترو ارا لما ذ اعت
مي للثلاثي  ار الأكاد البرنامج التدربي وهذا ما أثبته تحسن التلامیذ في الاخت یف قبل تطبی م الم التعل

.الثاني
ة  هذا نقول أن الفرض عةو .تحققتالرا



157

ة الخامسة ة والمجموعة : مناقشة الفرض التي تشیر إلى وجود فروق بین نتائج المجموعة التجرب
عد ار ال سف في الاخت ار الیون طة في نتائج اخت .الضا

ص توصلت النتائج إلى سف لتشخ ار الیون طة في اخت ة تفوقت على العینة الضا أن العینة التجرب
عد تطبی ات تعلم الحساب  أسلوب حل صعو ة اللعب  البرنامج التدربي القائم على إستراتیج

ة ودور اللعب في  لات، تظهر لنا هذه النتیجة فعال ة سابتاكالمش لات الحساب م والمش التلمیذ للمفاه
مستو ة في مادة الحساب تحسن مقارنة  تحصیل العینة التجرب أن مستو ار، أ الواردة في الاخت

طة وهذا ما  والتي تحصیل العینة الضا عد اس ال سف في الق ار الیون أكدته النتائج المحصلة في اخت
ة انت أظهرت انخفاض درجة الصعو یف في میدان الأعداد والحسابالتي  م الم ، تواجه تلمیذ التعل

ده وهذا  ضا یؤ ینرمبدأ أ ة، س مادة دراس م أ ع أنه في مجال تعل ة في تتا اغة المادة الدراس یجب ص
عزز  ه تلك المادة، وهنا على المعلم أن  تنتمي إل منتظم على أساس الترتیب الخاص بنظام المعرفة الذ

الوسائل ة صفوف المرحلة ذلك  خاصة لطل المادة و اشر  الم ا ة ذات الارت م ة والألعاب التعل م التعل
ة ما قبل المدرسة ا أو لطل )188: 2007الحیلة، (.الدن

ات على العموم  اب وعوامل تدني التحصیل الدراسي في الحساب أو في مادة الراض الرجوع إلى أس و
ر ما أسفرت عنه  مبهاء دراسةنذ عض طلاب عن )2016(الدین محمد إبراه الضعف التحصیلي لد

ة ة السعود المملكة العر ات  ة في مادة الراض شفت المرحلة الابتدائ ات أفراد ، التي  عد تحلیل استجا
حث  ة إلى انخفاض المستوأنعینة ال اب والعوامل المؤد ات منها ما الدراسي أهم الأس في الراض
مة، و زادة عدد الحصص التي یدرسها المعلمیخص المعلم وجود حصص ، استخدام طرق تدرس قد

ة الجدول المدرسي ات في نها ثرة عدد الطلاب داخل و انتقال المعلم من مدرسة لأخر، الراض
الملل، أما ما یخص الطالب فتمثلت في الفصل ة المواد ، طول العام الدراسي وشعور الطالب  صعو
ة ة حول ما، الدراس قه وعدم اتضاح الرؤ سعى الطالب لتحق قه عن طرعدم وجود هدف  ن تحق م
ة، الدراسة ة المواد الدراس إلى ، صعو اعتماد إدارة المدرسة على التساهل في تعاملها مع الطلاب یؤد

ة س م وقته، نتیجة ع ات لترغیب الطالب ، عدم قدرة الطالب على تنظ .المدرسةعدم وجود وسائل وآل
لف بتدرس فئة  عاني منها معلم  یف داخل الصف، و م الم شها تلمیذ التعل ع ة  ة واقع ق هي عوامل حق
ة التي  الترو ع طرق التدرس والخط ار وتنو اخت ا  ة ما یلزمه فعل من التلامیذ لها من الخصوص

.عتمدها في التكفل بها

د نتائج  ة لتؤ قجاءت نتائج هذه الفرض ةدراسات سا ة الألعاب الترو ة في تعلم ة أظهرت فعال م التعل
ة مثل  م والمهارات الحساب الألعاب استخدامأثرشفتالتي)2005(عفانةدراسةواكتساب المفاه

ة م ات،فيوالمؤجلالفورالتحصیلفيالتعل لطرقةتعزالثاني والثالثالصفینتلامیذلدالراض
ةلصالح المجموعةوالتدرس ذا دراسة التجرب استخدام الألعاب التي أكدت أثر)2005(عبیدات ، و
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ة لتلامیذ الصف الثالث الأساسي،  م الراض عض المفاه ة في تحصیل  ة المحسو لصالح الترو
ة .المجموعة التجرب

ة الخامسة نتائج الفرض ه تتحق .وعل
ة طة في : السادسةمناقشة الفرض ة والمجموعة الضا التي تشیر إلى وجود فروق بین المجموعة التجرب

عد ار ال ات تعلم الحساب الموجه للمعلم في الاخت ص صعو ان تشخ .نتائج استب
ةنتائجتتف ة التي أفضت ب)2007(الجوابرةدراسةمعالدراسة الحال وجود فروق ذات دلالة إحصائ

لطرقة بین متوسطات  تعز عد ار ال طة في الاخت ة والضا ة للمجموعتین التجرب علامات الطل
ة الصف الثالث الأساسي على من خلالالتدرس طل ة لد ة الراض تقصي أثر استخدام الألعاب الترو

ات ذا دراسة ،تحصیلهم واتجاهاتهم نحو الراض وضعإلىهدفتالتي2009)(الغنيعبدهیثمو
اتلعلاجمقترحبرنامج متعلمصعو ةالمفاه ةلدالراض اسالأساسيالعاشرالصفطل مدوق

لةعلىوالتعرففاعلیته، ةالمعلمیننظروجهتيمنهذه المش ة، حیث أظهرت النتائج والطل فاعل
اتلعلاجالمقترحالبرنامج متعلمصعو ةالمفاه ةلدالراض دة الطل ما جاءت نتائج الدراسة مؤ  ،

شدنهىلنتائج دراسة  اتالتحصیلفيتحسنوجودعن )2011(العجموأملالرو الدراسي لمادة الراض
لةلحلالمقترحالبرنامجدرستالتيللمجموعة ة،المش ذالراض ةتفوق المجموعةاو علىالتجرب
طة ات التحصیلفيالضا عماد أكد ما ، لخرطوماالخامس الابتدائيالصفلتلمیذاتفي مادة الراض

ةأثرفي دراسته حول )2011(رمضان محمد شبیر  لاتحلإستراتیج ا المش علاجفيالدال إحصائ
ات اتتعلمصعو ةلدالراض وجودإلىتوصلت الدراسةحیث فلسطینالأساسيالثامنالصفطل

اً بیندالةفروق  ةدرجاتمتوسإحصائ ةطل ةدرسواالذینالمجموعة التجرب حلبإستراتیج
لات، ةأقرانهمو المش طةالمجموعةطل ةالطرقةدرسواالذینالضا ارفيالتقلید اتاخت تعلمصعو
ات عدالراض ةولصالحال ةالمجموعةطل .التجرب

ضا مع دراسة ة أ اتاللهعبدعائشةتوافقت نتائج الدراسة الحال التي )2016(الشوا حسینهلاو الور
اتتدرسأثرتتقص ةالراض ةالمهاراتاكتسابفياللعبالتعلمبإستراتیج مهارات وتحسینالراض

ةلدالاجتماعيالتواصل دلالةذفرق وجودالنتائجأظهرتفالأردنفيالأساسيالأولالصفطل
ة ارعلىالمجموعتینعلاماتبین متوسطيإحصائ ةالمهاراتاخت عدالراض اسوعلىال مق
عدالاجتماعيالتواصل ةالمجموعةولصالحالمعلمةوجهة نظرمنال .التجرب

ة السادسة .إذن تحققت الفرض
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ة العامة ةالتي تشیر إلى : مناقشة الفرض ة فعال لات الحساب ة في حل المش تلامیذ لدالألعاب الترو
یف م الم .التعل

ا بین العینتین  البرنامج التدربي القائم على في تطبتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائ ی
لات  أسلوب حل المش یففي اللعب  م الم تلامیذ التعل .تعلم الحساب لد

احثةتعزو اللعباستخدامأنى لإذلكيفالسببال ةالتعلم  عدتدرسإستراتیج التلامیذ عنللمالأ
ة الهادفة في مادة الحسابخلالمن وممتعجويفملالتعأثىاءالمتعةهملووفرالألعاب الترو لم شی

قة م حصص الحساب السا مالتلامیذاكتسابىلإأدمما ،عتادوه من قبل خلال تقد ةالمفاه الحساب
الفعل ما تبناه ،أحبوهاألعابخلالن، مأطوللفترةها بوالاحتفا ة لدیهم، وهذا  عت الحاجة النفس فتش
ینر ةفي تفسیر اللعب ودور س إضافة مثیر أن في حدوث أو تعدیل السلوك أالمعززات الایجاب

اللعب(محبب  ة(ظهور سلوك محببفي یزد) تدرس الحساب  م الحساب ، وهذه )تحصیل المفاه
فت إلى الموقف .قوت حدوثهالمثیرات إذا أض

دة لما أثبتته-  عن تأثیر etal Ghanbari)2011(وآخرون جنبردراسة وقد جاءت هذه النتیجة مؤ
ة ،  ات في المرحلة الأساس م الراض ة على تعلم مفاه م أثبتت النتائج أثر الألعاب حیث الألعاب التعل

ة في الجمع  م الراض ة الإیجابي على تعلم المفاه م .والطرحالتعل
ة مع نتائج دراسةحققتما عن أثر )2014(منى سمیر حسن الحسینيوتوافقت الدراسة الحال

م الابتدائي، حیث توصلت  تلامیذ التعل عض مهارات التعلم لد ة  ة في تنم ممارسة الألعاب الترو
ة التلامیذ للتعلم و  ة تساعد على زادة دافع م احثة إلى أن الألعاب التعل قبلون على ما یتعلمونه ال تجعلهم 

ة لدیهم ات المعرف العمل ما أنها تعمل على تنش قوم بدور ایجابي في فحب واستمتاع،  تجعل المتعلم 
ة  م ا في المواقف التعل ح مشار ص ة فهو لا یتلقى المعرفة من المعلم فحسب بل  م ة التعل فتزدالعمل

.  من دافعیته نحو التعلم
ة المصممة لبرنامج  الأهداف الترو ة في تحقی ة مساهمة الألعاب الترو أثبتت نتائج الدراسة الحال

مع دراسة  ة و هي بذلك تتف ات في میدان الأعداد والحساب لصالح المجموعة التجرب العوفي الراض
ة على)2006( ة وغیر المحسو ة المحسو م ان أثر استخدام الألعاب التعل في في ب التحصیل والاحتفا

ة أسفرت النتائج عن وجود فروق دالة  المرحلة الابتدائ تلمیذات الصف الثاني  ة الضرب لد عمل
لصالح المجموعتین التجربیتین على  ة الضرب والاحتفا تحصیل التلمیذات لعمل ا في متوس إحصائ

ة الثان ما تفوقت المجموعة التجرب طة،  ة غیر حساب المجموعة الضا م الألعاب التعل ة التي درست 
ة ة المحسو م الألعاب التعل ة الأولى التي درست  ة على المجموعة التجرب .المحسو

یتضح الدور الإیجابي والھام للبرنامج التدریبي القائم على من خلال ما تم تقدیمھ ومعالجتھ، 
.اللعب بأسلوب حل المشكلات في تعلم الریاضیات عند تلامیذ التعلیم المكیفإستراتیجیة
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:الاستنتاجات
متغیرات الموضوع، حاولنا بذلك دراسة  ة المتعلقة  م الأساس قمنا من خلال هذه الدراسة بتحلیل المفاه

حث من خلال مقارنات  ة (فروض ال ة، قبل ة–قبل ةعد عد العینتین، استعنا في ذلك على على أفراد ) ، 
ة  ص فها(أدوات تشخ دلیل المعلم في ) تعمدنا تفعیلها وتوظ ات التعلم  ل صعو في الكشف عن مش

ات التعلم ومعالجته ة (استكشاف صعو ل سف جو طة و على المجم) 2004یون ة والضا عتین التجرب
عة نتائج  ار ، حیث أثبتت الدراسة أن نتائج التلامیذلدراسة ومتا ة تحسنت الاخت عند المجموعة التجرب

لة  م وساعدت في إدراك وحل المش ة قرت المفاه أن الألعاب الترو فعل إدخال البرنامج التدربي، أ
ة .الحساب

م مي المعد من طرف المعلم في تقی ار الأكاد ة للاخت عد ة  ضا مقارنة قبل م شملت الدراسة أ تلامیذ التعل
یف خاصة ف ة أظهروا ي میدان الأعداد والحساب، فتوصلت النتائجالم إلى أن تلامیذ العینة التجرب

ن تفسیر هذه النتیجة لصالح  م و عد اس ال ار لصالح الق تحسنا وتفوقا واضحا في نتائج الاخت
استخدام الألعاب  أن طرقة التعلم  ة وتبررها  لات المجموعة التجرب ة في حل المش ة الترو م التعل

ا، الحساب یف، طرقة أضفت على القسم جوا ممتعا، مسل م الم تلامیذ التعل ة هي طرقة جدیدة لد
یزطاردا للملل، مثیرا مما زاد من دافعیتهم للتعلم والتر م للتشو التالي التحسن في تحصیل المفاه و
ة .والمهارات الحساب

ة، هذا ما لاحظناه  بیر أثناء الجلسات التدرب حماس  ان التلامیذ یتفاعلون  البرنامج، حیث  أثناء تطبی
یف  م الم ة وفر لتلامیذ التعل لة الحساب وأبدوا رغبتهم في التعلم، ذلك أن استخدام اللعب في حل المش

والمتعة، وأخرجه ة والمرح والتشو محسن تحصیلهمن الجمود والملل في حصة الحساب مما مالتسل
. الدراسي

ة التي یواجهها التلمیذ في تعلم الحساب من  ضا التعرف على درجات الصعو حاولنا من خلال الدراسة أ
البرنامج التدربي ف عد تطبی ان  ة لنتائج الاستب عد ة و أوضحت وجهة نظر المعلم من خلال مقارنة قبل

ة التي ان یواجهها التلامیذ في مادة الحساب عند النتائج أن هناك انخفاض جلي لدرجات الصعو
طة،  المجموعة الضا مقارنة  عد اس ال ة ولصالح الق د أنالمجموعة التجرب استخدامهذا ما یؤ

ة الألعاب ة الترو م ةتثبیتعلىساعدالتعل م والمهارات الحساب اللعببواسطةالتعلمذلك أن ،المفاه
مهالتعلمتفردفيفعالةأداة ةالفروق لمواجهةوتنظ مالفرد اناتهموفقاً التلامیذوتعل وقدراتهملإم

.وتنمیتها
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:أسفرت النتائج على أنه
 ة عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ا بین الاخت ة توجد فروق دالة إحصائ في عند المجموعة التجرب

سف ار الیون .نتائج اخت
ة عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ا بین الاخت ةتوجد فروق دالة إحصائ في عند المجموعة التجرب

مي ار الأكاد .نتائج الاخت
ة عد ارات ال ة والاخت ارات القبل ا بین الاخت ةتوجد فروق دالة إحصائ في عند المجموعة التجرب

ات تعلم الحساب  صي لصعو ان التشخ .الموجه للمعلمنتائج الاستب
 ة ا بین نتائج المجموعة التجرب طة توجد فروق دالة إحصائ في نتائج ونتائج المجموعة الضا

عد ار ال مي في الاخت ار الأكاد .الاخت
 ة ا بین نتائج المجموعة التجرب طة توجد فروق دالة إحصائ في نتائج ونتائج المجموعة الضا

ار  سف في الاخت ار الیون عداخت .ال
 ة ا بین نتائج المجموعة التجرب طة توجد فروق دالة إحصائ في نتائج ونتائج المجموعة الضا

عد ار ال ات تعلم الحساب الموجه للمعلم في الاخت صي لصعو ان التشخ .الاستب
 الأهداف طة في تحق ة والمجموعة الضا ا بین نتائج المجموعة التجرب توجد فروق دالة إحصائ

ةالتر  ة في تعلم الحساب لصالح العینة التجرب .و

:الإسهام العلمي للدراسة

یف  م الم حث العلمي من خلال تناولنا لموضوع التعل ة في إثراء ال یتوضح الإسهام العلمي للدراسة الحال
حث والتقصي عاني ندرة في ال احثة(الذ م وتوفیر برنامج تدربي ) على حد علم ال لتعلم إضافة إلى تقد

ل  احثة على مش عد اطلاع ال م، خاصة  من التعل انعدام وسائل الحساب موجه إلى معلمي هذا النم
عانون منها م التي  .وأسالیب التعل

ات تعلم  ص صعو ة لتشخ ة وسائل تقن نا من الكشف على فاعل ضا تم ار (من خلال الدراسة أ اخت
سف،  ن ) 2004الیون م ة  ح وسیلة تقن ص ات التعلم ل ل صعو ر لمش الاعتماد علیها في الكشف الم

ة تلامیذ المرحلة الإبتدائ .لد
ات حدیثة واضحةالحاجةتظهر یر في إستراتیج للتف وملحة للمسؤولین والعاملین في الحقل الترو

یفوأسالیب تدرس متنوعة لتدرس  م الم ة،تلامیذ التعل فة ببرامجوالمطال ي مختلف تراعخاصةم
ة لدیهم  لاتهملحلدرجات الصعو ةالتعلمش .م
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ننا  م معد طرح نتائج الدراسة  م الاقتراحاتعض تقد ة إدماج تلامیذ التعل غ ة  نأمل أن تتبناها الوصا
یف، وتحسین مستواهم الدراسي ر منها. الم :نذ

 ة تحفز التلامیذ على ة وطرق وأنشطة جذا م .الدراسة والاهتماماستخدام أسالیب تعل
ةتوظیف ة الموجهة لفائدة تلامیذ االلعبالتعلمإستراتیج الترو یف، ضمن الخط م الم لتعل

يعبلالوبلسأاستخدام اتعضومعالجةلتحقیالمتنوعالحر تلامیذ خاصة من اللدملالتعصعو
ة  لات ترو ء(عانون من مش ات التعلم، التأخر الدراسي،  ).التعلمصعو

 اتتذلیلالعمل على یفهتواجالتيالعق م الم فیرتو و راسيالدمهتكّفتعیالتيتلامیذ التعل
ةالوسائل .التي من شأنها أن ترفع من دافعیتهم للتعلمالحدیثةالترو
یف م الم معلمي التعل م لد ة التعل .الوقوف على واقع عمل
 موضوعات ة ر الترو یفالخط م الم اة التلمیذ لتثیر المبرمجة للتعل مسائل من واقع ح

.اهتمامهم
ةدورات برمجة ن یف لتدربهم وورش عمل للمعلمین تكو م الم لفون بتدرس أقسام التعل الم

ة  ف اللعب و ة التعلم  ات متنوعة لتدرس التلامیذ، وخاصة إستراتیج على استخدام إستراتیج
فها في المنها .ج الدراسيتوظ

 م ات التعلم للتكفل وتدرس تلامیذ التعل الاستعانة بخرجي الجامعات المختصین في صعو
یف .الم

التعأمامالمجالالدراسةهذهأخیرا تفتح میین، الاهتمام أكثر  احثین الأكاد یف من ال م الم ل
م حی ةث تصم ة لتعلم المهارات الأساس .البرامج التدرب
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قـائمة المصادر والمراجع
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ة،المجلّد. الأول الأساسي في الأردن . 1،الملح43دراسات، العلوم الترو
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مان العجرميعبیر،-  ة سل م الألعاب ). 2016(عط ة مهارات تصم ة برنامج تدربي لتنم فاعل
م أساسي  ات المعلمات تخصص تعل الطال ات لد ة في العلوم والراض .بجامعة الأزهر غزةالترو

افعي-  تلامیذ الحلقة ). 2009(عبد الله، المجیدل ؛ فاطمة عبد الله ال ات لد ات تعلُّم الراض صعو
ات م الأساسي في ظفار من وجهة نظر معلمات الراض ة"الأولى من التعل ة . "دراسة میدان ل

ة .جامعة دمش. التر
اتطرق ). 1989(عبد الله، بن عثمان المغیرة-  ة)1(تدرس الراض ع جامعة الملك : ، السعود مطا

.سعود
ي للطفل).2013(عبد العزز،عبد الكرم المصطفى-  ة . النمو والتطور النفس حر المملكة العر

ة ز النشر العلمي بجامعة الدمام:السعود .مر
ها المعلمون وعلاقتها). 2015(عبلة، رحموني-  ما یدر ة  م ات التعلم الأكاد ر صعو التكفل الم

ة ة، .بتلامیذ المرحلة الابتدائ ة والعلوم الإسلام ة والاجتماع ة العلوم الإنسان ل رسالة ماجستیر، 
اتنة .جامعة 

ة على التحصیل الدراسي ). 2010(عبید، بن مزعل عبید الحري-  ة الالكترون م ة الألعاب التعل فعال
ات، أطروحة د قاء أثر التعلم في الراض ة، و ة السعود ، المملكة العر توراه منشورة، جامعة أم القر
ة، قسم المناهج وطرق التدرس ة التر .ل

غـزة، ). 2004( عـزو، عفانـة-  ة  ات، الجامعـة الإسـلام م وتعلـم الراضـ أسـلوب الألعـاب فـي تعلـ
. فلسطین

ات التعلم). 2013(عصام جدوع-  ازور: عمان. صعو ة للنشر والتوزع، الأردندار ال .العلم
مها ) . 1996(عفانة، عزو -  المناهج و تقو عة دار المقداد: ،  غزة)3(تخط . مط
ة، رشد-  ا المعاقین ). 2004(الع ة الدن تلامیذ المرحلة الأساس ات لد ات تعلم الراض صعو

ة ز النور، غزة، رسالة ماجستیر منشورة، الجامعة الإسلام مر ة، قسم )غزة(صرا  ة التر ل  ،
.المناهج وطرق التدرس

م الزغلول-  علم النفس الترو). 2010(عماد، عبد الرح اد سرة للنشر : ، عمان)2(م دار الم
اعة .والتوزع والط

ر، عبد الله-  ة للأطفال). 2005(عس ات النفس ة أنجلو المصرة: ، مصر)1(الاضطرا ت .م
طان؛ حسن-  س الخابورعلي، بن تقي الق ة ).2008(، بن خم ة تدرب اللعب، حقی ة التعلم  إستراتیج

شرة ة الموارد ال سي، المدیرة العامة لتنم ز التدرب الرئ م. متلفزة، مر ة والتعل سلطنة . وزارة التر
content/uploads/2018/05-curriculum.com/wp-http://www.help.عمان

ات تعلم . )2011(عماد، رمضان محمد شبیر-  لات في علاج صعو ة حل المش أثر إستراتیج
ة الصف الثامن الأساسي طل ات لد ة. رسالة ماجستیر منشورة. الراض ة التر .غزة. ل
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ة" اللعب عند الأطفال). 2002(العناني، حنان-  ق اعة : ، عمان"الأسس النظرة والتطب ر للط دار الف
.  والنشر والتوزع

غزة ). 2001(عرفایزة، سالم الشا-  ة  ة الجامعة الإسلام طل ات تعلم التفاضل والتكامل لد صعو
ة، غزة ة، الجامعة الإسلام ة التر ل .ووضع برنامج مقترح لعلاجها، رسالة ماجستیر، 

الجزء الأول، - مداخل ونماذج ونظرات-علم النفس المعرفي ).2001(فتحي مصطفى، الزات- 
.تدار النشر للجامعا: القاهرة

، سهیلة محمد-  .دار الشروق، الأردن: ، عمان)1(تعدیل السلوك في التدرس). 2006(الفتلاو
ع الأساسي ). 2013(خالد شحادةفداء،-  ة الصف الرا ة في تحصیل طل أثر استخدام الألعاب الترو

ة وم مدارس محافظة رام الله الح ات  .جامعة القدس المفتوحة. في الراض
امل أبو -  ابنةفرد،  ات للصفوف الأولى ). 2007(زنة؛ عبد الله، یوسف ع مناهج تدرس الراض

اعة: ، الأردن)1( .دار المسیرة للنشر والتوزع والط
امل أبو زنة-  ابنةعبد،فرد،  ات للصفوف ). 2010(الله، یوسف ع مناهج تدرس الراض

.الأردن.دارا لمسیرة للنشر والتوزع: ، عمان)2(الأولى
، عفاف-  ابید ة اللعب). 1993(خلایلة،الل ولوج ر: ، عمان)2(س .دار الف
ة لمناهج-  م الأساسي). 2016(اللجنة الوطن م الابتدائي، مدیرة التعل وزارة . مناهج مرحلة التعل

ة ة الوطن .التر
ات التعلم بی). 2006(فتحي، مصطفى الزات -  ص صعو ة لتحدید وتشخ م التنبئ ن نماذج دراسة الق

في ات التعلم: الراض. التحلیل الكمي ونماذج التحلیل الك .المؤتمر الدولي الأول لصعو
ة، ترجمة السرطاو). 1988.(الفنت،یرك-  ة والنمائ م ات التعلم الأكاد .صعو
ة في حل ). 2007.(نائلة، نجیب الخزندار،ماجد، حمد الدیب-  جودة المناهج الفلسطین مستو

لات ال ة فلسطینالمش ة في ضوء المعاییر العالم ة:راض ة التر .جامعة الأقصى. ل
ة التعامل معها). 2009(ماجدة، بهاء الدین السید عبید-  ف ات التعلم و دار : ، عمان)1(صعو

.صفاء للنشر
ات ). 2006(ماجدة، صالح-  م الراض ر: ، عمان)1(الاتجاهات المعاصرة في تعل .دار الف
ضین، -  یوسفمب ة للأطفال، عمان). 2003(سلو م القراءة والكتا اعة والنشر : تعل ر للط دار الف

.والتوزع
م-  ، عزز إبراه لات). 2009(مجد یر الراضي وحل المش عالم الكتب للنشر : ، القاهرة)1(التف

.والتوزع
ات الحدیثـة فـي التـدرس الفعـال،). 2008(محـسن، علـى عطیـة-  .أرـد دار صفاء: الأردنالاسـتراتیج
اعة: ، عمان)2(علم نفس اللعب).2007(محمد، أحمد صوالحة-  سرة للنشر والتوزع والط .دار الم
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ر-  ة.)2006(محمد، بو ا ترو سي.،دار الثقافة)1(قضا الألعاب ). 2009.(محمد مصطفى الع
ات، عمان یر في الراض سرة: والتف . دار الم

ات التعلم والتدرس العلاجي، الجزائر). 2011(محمد، العدل-  .دار الكتاب الحدیث: صعو
ا، عمان).2007(محمد، محمود الحیلة-  ا وعمل م ا وتعل ولوج ات إنتاجها س ة وتقن دار : الألعاب الترو

اعة .المسیرة للنشر والتوزع والط
ى محمد علي-  ات،). 2011(محمد، النو ات التعلم بین المهارات والاضطرا دار صفاء  :  عمانصعو

.للنشر
م الأساسي-  یف، المنشور رقم).2010(مدیرة التعل م الم م التعل المؤرخ 202/0.0.2/10إعادة تنظ

ة 08في  ل .2010جو
م الأساسي-  یف). 2013(مدیرة التعل م الم . ملتقى التعل
، بوعناني-  ات تعلم ).2017(مصطفا ة في علاج صعو ة المحسو م ة استخدام الألعاب التعل فعال

عة ابتدائي) الراضیلت(الحساب تلامیذ السنة الرا . لد
ات التعلم). 1998(مصطفى، فتحي الزات-  ة: صعو ة والعلاج ص ، )1(الأسس النظرة والتشخ

.دار النشر للجامعات: القاهرة
اتالمجلس،-  ة، ). NCTM)1989القومي لمعلمي الراض ات المدرس ومعاییر الراض اد م

http://www.almekbel.net. 7/7/2007ترجمة عبد الله المقبل، تارخ الزارة
از-  اجات الخاصة ). 2011.(مروة، محمد ال الاحت ة"تخصص علوم"طرق تدرس ذو ل ة،  - التر

0ad5-https://portal.arid.my/Publications/f7ebbdbd4a.pdf-.جامعة بورسعید 
ات ).2002(ملحم، سامي-  ة والمعلومات في مـادة الراض م العلم م المفاه استخدام اللعب في تعل

.ة الملك سعودمجلة جامع. للصف الخامس الابتدائي
سفمنظمة، -  ات التعلم ومعالجتها، الجزائر). 2004(الیون مدیرة : دلیل المعلم في استكشاف صعو

م الأساسي .التعل
سقورس-  ة معرفي أو ما وراء معرفي، مصر). 2005(ناجي، د لة الراض المؤتمر العلمي : حل المش

ات ات للراض ة المصرة لترو .الخامس، الجمع
م العلاجي). 2004(عبد الفتاح حافنبیل،-  ات التعلم والتعل ة زهراء : ، مصر)2( صعو ت م

.الشرق 
ة اللعب وأثرها في تعلم الأطفال). 2004(نبیل، عبد الهاد-  ولوج دار وائل للنشر : ، عمان)1(س

.والتوزع
ع الأطفال). 2007(النعواشي، قاسم صالح-  ات لجم .ةدار المسیر : ،الأردن)1(الراض
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شة-  ة، بوشلال،نورة، بوع ة). 2013(ناد لة الراض ات حل المش ة . استراتیج مجلة العلوم الإنسان
ة العدد سمبر ) 13(والاجتماع ة. 2013د ة والترو ر الممارسات النفس ة العلوم . مخبر تطو ل

ة ة والاجتماع مراح ورقلة. الإنسان ).الجزائر(جامعة قاصد
ات التعلم، عمان). 2000( عمر،نصر الله؛ سمیر، شقیر،نبیل، عبد الهاد-  دار : ء التعلم وصعو

. وائل للنشر
، زد-  د یر، العین). 2002.(الهو ة التف ة لتنم ة إستراتیج . دار الكتاب الجامعي: الألعاب الترو
، زد-  د یر، العین). 2005.(الهو ة التف ة لتنم ة إستراتیج تاب، الإمارات دار الك: الألعاب الترو

ة المتحدة .العر
ة-  ة الوطن م الابتدائي). 2016(وزارة التر ة من التعل ات-دلیل الأستاذ السنة الثان ة . الراض التر

ة ة والتكنولوج . - العلم
قـي). 2003( الوقفي، راضي-  والتطب ات التعلم النظـر ة الأمیرة : ، عمان)1(صعو لّ منشورات 

.ثروة، الأردن

ة اللغة الأجنب قائمة المراجع 

- Bidges ;E and Hallenger,PH(1999) The Use of Cases in problem-
basedLearning. The journal of Cases in Educational Leadership.

-Jeanne-Marie URCUN (  ) Difficultes et troubles des apprentissages chez
l’enfant a partir de 5 ans.  Société Française de Pédiatrie Avec le soutien
de la Direction Générale de la Santé.

-Nelson , M,D, 2009, The Effects of Computer Math Games to Increase
Student Accuracy andFluency in Basic Multiplication Facts.
Thesismaster,GaldwellCollege.

-Reisman, F. & Kauffman, S.: "Teaching Mathematics to children with
special Needs", Columbus, Charles E. Merrill, 1980Kappers)2009(
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رقم )01(الملح

ات تعلم الحساب  ص صعو ار تشخ اخت سف(خاص  )الیون

ةالجمهورة الجزائرة  ة الشعب مقراط الد

ة ة الوطن وزارة التر

م الأساسي م المتخصصمدیرة التعل ة للتعل المدیرة الفرع

دلیل المعلم في استكشاف
ات التعلم و معالجته صعو

ة  ل سف جو 2004یون
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ات ــاض م الر ار تقی اخت

ار :  الهدف من الاخت

ات التي یتعرض إلیها التلمیذ :التعرف على الصعو

طة-  س ة ال ات الحساب .انجاز العمل

.ترتیب الأعداد- 

استعمال الرموز-  .مقارنة الأعداد 

ة الجمع بدون احتفا-  .انجاز عمل

طة-  س ة ال ات الذهن العمل ام  .الق

اس-  .القدرة على استعمال المسطرة في الق

ار الاخت مات خاصة  :تعل

ار من  شمل 13یتكون هذا الاخت ة44سؤال،  الطرقة المناس ا یجیب علیها التلمیذ  الرسم، (مطل
اس، التكملة، وضع الإشارة ).الق

حة والعلامة) 1(تمنح العلامة)2 ة صح ل إجا ة خاطئة أو ناقصة) 0(على  ل إجا .على 

ة لبرمجتها في دروس الاستدراك)3 تس ة وغیر الم تس م الم ات لاستكشاف المفاه تدرس الإجا
التدرج ار  یف، ینجز الاخت م الم : أو التعل

ه التلمیذالأول،قرأ المعلم التمرن -  ة. یجیب عل ف اقي بنفس الك .ال

:زأدوات الإنجا

الأدوات اللازمة وهي ار  الة: قبل الانطلاق في الاخت .مسطرة مدرجة-قلم رصاص- س
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ار الاخت :محتو

ما)1 :أرسم خطا مستق

...............................................................

المسطرة المدرجة واكتب النتیجة تحته)2 :قص طول الشر

سم..............

المسطرة)3 :أوصل بین النقا

.                                  ..

.                         .                  ..

ال)4 ة من الأصغر إلى الأكبرأعد رسم الأش ة مرت :التال

ة من الأكبر إلى الأصغر)5 :رتب الأعداد التال

12–8–3................................ :

16–9–0–12.................................:

12–22–12–21...............................:

ان المناسب= ،<، > ضع إشارة   )6 :في الم

7  .321 .12 .13 .31

9  .5  .18244  .442133 .303 .331
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:إجمع ما یلي)7

.........................=                            +

........................=                             +

..........................=                            +

ا)8 ة أفق ات التال :أحسب العمل

12 +3.............=
12 +3.............=

12 +7............=

ا)9 ة عمود ات التال :أحسب العمل

524287628

++++

421310145

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ            ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ          ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ            ـــ

====
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ة الأعدادأكم)10 تا :ل 

3،4،...،....،....،....،....،....،....،....،13.

18 ،17 ،16،....،....،....،....،....،....،....،8.

ة)11 ات الضرب التال :أكتب نتائج عمل

2x2=7x0=

3x3=1x1=

6x1                                 =5x4 =

0x0=

ضعفها في مجموعات العمود الثاني)12 ل مجموعة من العمود الأول  :ار

العمود الثانيالعمود الأول
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ة)13 ل عدد من الأعداد التال :أكتب ضعف 

2.........

4.........

5.........

7.........

11.........

12.........
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رقم )02(الملح

ات تعلم الحساب  ص صعو ان تشخ استب ، (خاص  )2017مصطفا

انــــــــاید تلمســـــــــــــر بلقــــو بـــــة أبــــــعــــجام

ة ة والاجتماع ة العلوم الإنسان ل

قسم علم النفس

اته ر م ورحمة الله و .أخي المدرس، أختي المدرسة، السلام عل

ة للحصول على شهادة  احثة بإجراء دراسة علم توراه، والموسومة بتقوم ال بي قائم "الد ة برنامج تدر فعال
یف م الم عینة من تلامیذ التعل ات لد اض لات في تعلم الر أسلوب حل المش ة اللعب  "على إستراتیج

ون  ات تعلم الحساب م ص صعو ان بهدف تشخ احثة هذا الاستب أهداف هذه الدراسة تقدم لكم ال ولتحقی
ارة تشخص الص) 25(من  ات ع ة من طرف التلامیذ في مهارات إجراء العمل ات والأخطاء المرتك عو

ة، وذلك بوضع علامة  قة على التلمیذ) x(الحساب ة التي ترونها منط .في الخانة المقابلة لتقدیر الصعو

ل التقدیر والامتنانلكم منا 

:بیانات أولیة

:................السن):............................................       ة(اسم ولقب التلمیذ

:......................................................المدرسة

:..........1عدل مادة الریاضیات فم: .....................                       معدل الثلاثي الأول

..........2ف: معدل مادة الریاضیات:....................معدل الثلاثي الثاني

)الریاضیات(حساباستبیان تشخیص صعوبات تعلم ال
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الصعوبةبتشخیصالخاصةالعباراتالرقم
درجة الصعوبة

منخفضةمتوسطةعالیة

)80- 08()9- 6()21- 12(مثلبھةالمتشاالأرقامبینالتمییزفيصعوبةیجد1

.943-654-341: یجد صعوبة في تركیب الأعداد المركبة مثل2

).عشرات، مئات، آلاف(لا یفرق بین مراتب الأعداد 3

هصعب4 ةالمسائلحلعل اتالحساب .الجمعلعمل

هصعب5 ةالمسائلحلعل اتالحساب .الطرحلعمل

هصعب6 ةالمسائلحلعل اتالحساب .الضربلعمل

هصعب7 ةالمسائلحلعل اتالحساب .القسمةلعمل

ةیجد8 ةالمسائلفهمفيصعو .الدرسأثناءالراض

ةیجد9 .العشرةالأعدادحسابفيصعو

ةیجد10 .الكسرمدلولإدراكفيصعو

ةیجد11 .الكسورترتیبفيصعو

ةفيیخطأ12 .الحروفالأرقامتا

علا13 ةالرموزبینالتمییزستط .=،>،<مثلالراض

هصعب14 ةالمسائلفهمعل .الراض

ةیجد15 .الحسابقواعدحففيصعو

ةیجد16 ةالقوانینتطبیفيصعو .الراض

.الاحتفامفهومیدركلا17

ةیجد18 ة،الحجم،تمییزفيصعو .والزمنوالمسافة،والكم

ةیجد19 ةالمصطلحاتفهمفيصعو .المسألةنصفيالراض

ةیجد20 لفيصعو اسوحداتتحو ةالق )الأوزان،السعات،الأطوال: (التال

ةیجد21 لفيصعو لغ(مثلالأصغروالأكبرالوحداتبینالتحو ...)سغ،غ،

علا22 البینالموجودةالعلاقاتعلىالتعرفستط ةالأش .الهندس

هصعب23 الرسمعل ةالأش .المستطیلوالمثلثوالمرع:مثلالهندس

ةیجد24 .المستطیلحسابقاعدةمثلالحسابقواعدحففيصعو

ةیجد25 ةالخواصإدراكفيصعو ).القطرنصف،القطر(: الدائرةالمتعلقةالهندس



180

رقم )03(الملح

ة ات تعلم الحساب في صورته النهائ ص صعو ان تشخ استب خاص 

انــــــــاید تلمســـــــــــــر بلقــــو بـــــة أبــــــعــــجام

ة ة والاجتماع ة العلوم الإنسان ل

قسم علم النفس

اته ر م ورحمة الله و .أخي المدرس، أختي المدرسة، السلام عل

توراه، والموسومة ب ة للحصول على شهادة الد احثة بإجراء دراسة علم بي قائم "تقوم ال ة برنامج تدر فعال
عینة من تلامیذ  ات لد اض لات في تعلم الر أسلوب حل المش ة اللعب  یفعلى إستراتیج م الم "التعل

ون  ات تعلم الحساب م ص صعو ان بهدف تشخ احثة هذا الاستب أهداف هذه الدراسة تقدم لكم ال ولتحقی
ات ) 25(من  ة من طرف التلامیذ في مهارات إجراء العمل ات والأخطاء المرتك ارة تشخص الصعو ع

ة، وذلك بوضع علامة  قة على التلمیذفي الخانة المقابلة لتقدیر الصعو ) x(الحساب .ة التي ترونها منط

ل التقدیر والامتنان لكم منا 

:بیانات أولیة

:................السن):............................................       ة(اسم ولقب التلمیذ

:......................................................المدرسة

:..........1معدل مادة الریاضیات ف: .....................                       معدل الثلاثي الأول

..........2ف: معدل مادة الریاضیات:....................معدل الثلاثي الثاني

)الریاضیات(حساباستبیان تشخیص صعوبات تعلم ال



181

الصعوبةبتشخیصالخاصةالعباراتالرقم
درجة الصعوبة

منخفضةمتوسطةعالیة

)80- 08()9- 6()21- 12(مثلبھةالمتشاالأرقامبینالتمییزفيصعوبةیجد1

.943-654-341: یجد صعوبة في تركیب الأعداد المركبة مثل2

).عشرات، مئات، آلاف(یفرق بین مراتب الأعداد لا 3

هصعب4 ةالمسائلحلعل اتالحساب .الجمعلعمل

هصعب5 ةالمسائلحلعل اتالحساب .الطرحلعمل

ةیجد6 ةالمسائلفهمفيصعو .الدرسأثناءالراض

ةفيیخطأ7 .الحروفالأرقامتا

علا8 ةالرموزبینالتمییزستط .=،>،<مثلالراض

هصعب9 ةالمسائلفهمعل .الراض

ةیجد10 .الحسابقواعدحففيصعو

ةیجد11 ةالقوانینتطبیفيصعو .الراض

.الاحتفامفهومیدركلا12

ةیجد13 ة،الحجم،تمییزفيصعو .والزمنوالمسافة،والكم

ةیجد14 ةالمصطلحاتفهمفيصعو .المسألةنصفيالراض

علا15 البینالموجودةالعلاقاتعلىالتعرفستط ةالأش .الهندس

هصعب16 الرسمعل ةالأش .المستطیلوالمثلثوالمرع:مثلالهندس
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رقم )04(الملح
بي :البرنامج التدر

:الأولىالجلسة

حث:الهدف العام .التعرف على مجتمع  ال

البرنامج التدربي: الهدف الخاص من الحصة .التعرف 

ة المستغرقة قة30: المدة الزمن . دق

ةالجلسةبدءیتم-  احثةتبدأالعینة ثمبتح مال لتطلبعدها نفسهابتقد م العینةأفرادمنفردمن  تقد
مةعلاقةو تحقیوالتفاهم المودةروحوذلك لإشاعةالمجموعةأمامنفسه .بینهمحم

احثةتقوم-  اته،التدربي وأهدافهللبرنامجعرض مختصرال ماتمعومحتو م تدع من العینةلأفراد تقد
ا ات و هدا عهمرمزةوألعابحلو ة لهموالتهیئةفي الجلساتالاستمرارعلىلتشج .الذهن

ة : الجلسة الثان

عینة الدراسة:الهدف العام من الحصة . معرفة و ض

اء :الهدف الخاص من الحصة ار الذ اخت ".رسم الرجل"تطبی

.ساعة و نصف:المدة المستغرقة

ار رسم الرجل للعینة المراد دراستها و التي ی اخت یفتمثلتم تطبی م الم تلمیذ )20(تلامیذ أقسام التعل
اء و  م مجموعة من یل تلمیذ حیثتلمیذة قصد معرفة درجة ذ أقلامإلىالإضافة الأوراقتم تقد

اء، لطلب من التلامیذ رسم رجلثمالرصاص  الذ .حساب متوس

:الجلسة الثالثة

ات تعلم الحساب: الهدف العام من الحصة ص صعو .إشراك المعلمین في تشخ

انإجراء: الهدف الخاص من الحصة ة تعلم الحسابلاستب ص صعو .من وجهة نظر المعلمتشخ

قة40: المدة المستغرقة في الحصة .دق

ان موجهلإجراء الجلسةذههخصصت یفمعلمي لاستب م الم ة تعلم الحساب لأقسام التعل ص صعو تشخ
).فقرة16(والتي تضمنت مجموعة من الفقرات 
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عة :الجلسة الرا

ص صعو: الهدف العام من الحصة تلامیذ العینةتشخ .ة تعلم الحساب لد

ة تعلم الحسابإجراء:الهدف الخاص من الحصة  ص صعو ار تشخ سف، (اخت .)2004الیون

.ساعة و نصف:المدة المستغرقة في الحصة

عین  ونة من مجموعة من المفتشین التا ات المعد من طرف لجنة م م مادة الراض ار تقی یتم إجراء اخت
سف للفترة ما  ة ومنظمة الیون ة الوطن ة بدعم من برنامج التعاون المبرم بین وزارة التر ة الوطن لوزارة التر

ات التي یتعر 2003- 2002بین  انجاز : ض إلیها التلمیذ، وهو یهدف  إلى التعرف على الصعو
ة الجمع بدون  استعمال الرموز، إنجاز عمل طة، ترتیب الأعداد، مقارنة الأعداد  س ة ال ات الحساب العمل

اس طة، القدرة على استعمال المسطرة في الق س ة ال ات الذهن العمل ام  ، الق یتم إجراء هذا . احتفا
ة طة والتجرب ار على المجموعتین الضا . الاخت

:الجلسة الخامسة

.تعلم العد: الهدف العام من الحصة

ن:الهدف الخاص من الحصة . 10إلى0من العد التلمیذ من تم

ة المستغرقة .ساعة و نصف: المدة الزمن

.صفارة،رة:الأدوات المستعملة

الخفیف حول تستهل الح الجر و 3ساحة المدرسة لمدة صة  مجموعة من تدقائ ع  ة ت التمارن التسخین
. وذلك لاستثارة التلامیذ وتهیئتهم للتدربدقائ10مو دتتمارن المرونة إلىضافة الإ

ةعنوان  . 10إلى0منالعدتعلم التلمیذ :صید الأرانب: اللع

ة ار تلمیذین من طرف : شرح اللع احثةاخت حاول التلمیذین صاحبي الكرة لمس ال رة ید حیث  معهما 
ة ا حسبق بها حیث أن التلمیذ الأخیر  طها أو الجر الكرة و ذلك بدون تنط له منلتلامیذ 

ون هو الفائز10إلى1 . ل
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ة ثلاث مإعادةتمی ة الراجعةتمارن ختتم بتثمرات في الحصة،اللع سوده الحماس التغذ في جو 
. المنافسة و التحمس للحصة القادمةو 

:دسةساالجلسة ال

م:الهدف العام من الحصة النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 

یز10ضمن العدد الحسابتعلم : الهدف الخاص من الحصة . بدقة وتر

ة المستغرقة .ساعة ونصف: المدة الزمن

ملون، سبورة صغیرة موازة،10إلى 01طاقات تحمل أرقام ممن : الأدوات المستعملة  ، ورق مقو
اشیر . ط

ة ة :عنوان اللع عات المرقمةلع طاقات( . المر ).القفز على ال

ة ة الحصة  : شرح اللع الخفیف حول الساحة لمدة سمح  للتلامیذفي بدا طلب دقائ03الجر ثم 
صفة  طاقات بدون تسلسل أو ترتیب  ه ال الساحة وقد وضعت عل منهم القفز داخل الإطار المرسوم وس

حة مع الالتزام بتسلسل الأرقام10إلى 01مقصودة من  طاقة الصح قف التلمیذ على ال ن . ، على أن  م
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ملون في حال ارة عن ورق مقو ه القفز من للتلمیذ الاستعانة بوسیلة مساعدة وهي ع ة ما إذا تعذر عل
عد المسافة سبب  ة، . طاقة إلى أخر طاقة المناس لما وقف على ال التصفی ع التلمیذ  یتم تشج

حة التي وقف علیها التلمیذ الأول إلى أن یتم  طاقة الصح ة الرقم الموجود على ال تا تكفل تلمیذُ ثاني  و
ة ومتسلسل طرقة مرت ل الأرقام  .ة على السبورةتسجیل 

ةالإعادةتمی غرض التعلم الجیدلع التلامیذو ذلك  .مع ترسیخ المعلومة لد

عةالجلسة ال :سا

م:من الحصةالهدف العام النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 

یز10ضمن العدد الحسابتعلم : الهدف الخاص من الحصة .بدقة وتر

ة  .ساعة و نصف: المستغرقةالمدة الزمن

ة ة : عنوان اللع .القفز لتعلم العدلع

ة ساحة المدرسة توضع مرعات مرقمة من :شرح اللع حمل الرقم 10إلى 0وس یوضع المرع الذ
وضع الرقم 0 و سار ثم الرقم 3في الخلف، الرقم 2في الأمام، الرقم 1في الوس على 4على ال

طلب من التل مین،  ات في الرقم ال سار 0میذ الث ثم یتقدم أو یرجع إلى الأمام والخلف، أو القفز من ال
ون التلمیذ قد أدرك نظام العد من الرقم  ذا  مین دون الوقوف في مرع الصفر، وه 4إلى 0إلى ال

سوده جو من المرح والتصفی حمل الأرقام من . بتسلسل وترتیب  ة في إطار آخر  إلى 5تعاد نفس اللع
. مع فوج ثاني10
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:الجلسة الثامنة

م:الهدف العام من الحصة النظام التسلسلي للترق .تعلم العد دون الإخلال 

والتنازليتعلم : الهدف الخاص من الحصة . العد، الترتیب التصاعد

ة المستغرقة قة60( ساعة: المدة الزمن ).دق

ة ع: عنوان اللع ة القطار السر .لع

ة طاقات على صدر التلامیذ،: شرح اللع ال توب علیها أرقام، داخل القسم، تعل طاقات م احثة  تعد ال
عا في جو من  ا، وهذا ط ا تنازل ا ثم ترتی ا تصاعد ونون مشوشین ترتی عد ما  طلب منهم ترتیب أنفسهم 

ة مع الترتیب التنازلي ع وإعادة اللع .المرح والتشج
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ة المستغرقة قة60( ساعة: المدة الزمن ).دق

ة ع: عنوان اللع ة القطار السر .لع

ة طاقات على صدر التلامیذ،: شرح اللع ال توب علیها أرقام، داخل القسم، تعل طاقات م احثة  تعد ال
عا في جو من  ا، وهذا ط ا تنازل ا ثم ترتی ا تصاعد ونون مشوشین ترتی عد ما  طلب منهم ترتیب أنفسهم 

ة مع الترتیب التنازلي ع وإعادة اللع .المرح والتشج
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:الجلسة التاسعة

. العدتعلم :الهدف العام

ة و : الهدف الخاص من اللع . عد التنازلي التعلم التلمیذ العد التصاعد

.رة الید: الأدوات المستعملة

.ساعة و نصف: المدة المستغرقة

ة .رمي الكرة والتقاطها: عنوان اللع

ة ة بتمرناتاستهلت الحصة : شرح اللع طة بهدفراض تمثل الموقف ، دقائ10دامت التسخین س
استعمال رمي الكرةالأول ة العد  ل ، حیثفي لع احثةتش رة تطلب منهم رمي الكو دائرة مع التلامیذ ال

العد من ع مالآخرو التقاطها من الزمیل  الحصة ختتمت. تعاد المحاولة لعدة مرات،99إلى1نط
. دقائ10م و دتبتمارن الاسترجاع 
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: العاشرةالجلسة 

صوت مرتفع:الهدف العام . العد 

ة م ما م: الهدف الخاص من اللع معرفة التلامیذ للعد المتسلسلتقو .د

.رة الید: الأدوات المستعملة

ة المستغرقة . ساعة و نصف: المدة الزمن

ة رات العشر: عنوان اللع ة التمر .لع

ة یل فرقین احثةتقوم ال:شرح اللع قوم اللعب المستمر بین التلامیذ حیث لا" لاعبین 6ضد 6"بتش
الكرة أكثر من  ن الاحتفا صوتولى عدم الخروج من حدود الملعبإالإضافةثواني 3م العد 

قوة من الزمیلعدم الاحتشر،مرتفع لعدد التمررات . كاك أو نزع الكرة 

عض تمارن الاسترجاعختتمت . الحصة ب

ة عشرالجلسة  : الحاد

. تعلم الحساب: الهدف العام من الحصة

ة .تعلم التلمیذ العد والحساب: الهدف الخاص من اللع

ة المستغرقة .ساعة ونصف: المدة الزمن
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اشیر،صفارة:الأدوات المستعملة . ط

ة ة : عنوان اللع .المتاهةلع

ة ة : شرح اللع یز و سرعة رد الفعل أإلىهدفت اللع ة التر . ثناء تعلم التلمیذ العد و الحسابتنم

احثة م القسم تقوم ال 1مرقمة من الأرضمع رسم المرعات المرقمة و المشوشة على أفواج03إلىبتقس
قوم " 8"الإشارةإعطاءحیث عند 10إلى حث عن الرقم تلامیذ3مثلا  داخل المرعات المرقمة " 8"ال

ي  ونوا متماس حیث  ة حوالي اإعادةتم ،الأیدو الوقوف داخله  مع أرقام مرات04لتمرن أو اللع
حتى یدرك التلامیذ الأرقام جیدا، تنتهي مناقشة الحصة أخر ام  الق الاستفادة منها مع الحصة  ومد

ام بتمارن الاسترجاع .الق

ةالجلسة ال : عشرثان

ة مهارة العد والجمع: الهدف العام من الحصة . تنم

. 99تعلم التلمیذ الجمع ضمن العدد : الهدف الخاص من الحصة 

93251

107648
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ة المستغرقة .ساعة و نصف: المدة الزمن

اشیر: الأدوات المستعملة ساحة المدرسة، ط

ةعنوان  الأعداد:اللع استعمال خ ة الجمع  :لع

ة احثةتقوم : شرح اللع ل على الأرض ترقم الأعداد من ال طو .مع استعمال فوارق 12إلى 0برسم خ
ثم 5قف التلمیذ عند الرقم 3+ 5طلب من التلمیذ جمع العدد  مرات 3طلب منه القفز على الخ

صل إلى العدد  ذا یتعرف التلمیذ أن 8إلى أن  ة على الطلب منه .  8= 3+ 5وه ة العمل بورة ستا
زملاءه صف حة  ة الصح اسمهعند الإجا هتفون  تلقى تقدیرا من و احثة والمعلمةو .ال

ة مع تلمیذ آخر مثلانقوملترسیخ المفهوم  . ؟ =5+ 4: بتكرار العمل

ةحیعلى حسب عدد التلامیذنالتمرإعادةتم ت ل تلمیذ بدوره في اللع قوم  .ث 

:عشرالثالثةالجلسة 

ة مهارة العد والجمع: الهدف العام من الحصة .تنم

ة  ات الجمع ضمن العدد : الهدف الخاص من اللع .100تعلم عمل

ة المستغرقة . ساعة و نصف: المدة الزمن

توب علیها العدد :عملةالمستالأدوات رة ملونة م اشیر،  .10الساحة، الط

قة و  ة السا مضمون اللع یر  ة المیدان لموجز لشرح التذ قه على أرض مع السماح للتلامیذعمل المراد تطب
الخفیف حول ساحة المدرسة .الجر
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ة الأعداد: عنوان اللع استعمال خ ة الجمع  .لع

ة قة إ : شرح اللع ة السا تم تكرار العمل الأعداد(عادة التمرن الساب استعمال خ ة الجمع  )لع
طلب من التلمیذ القفز إلى من فهم الجید للتمرنالو ذلك لتعزز و  لكن هذه المرة بجمع العشرات حیث 

حامل لكرته دائما وهو50و40و30إلى 20حاملا الكرة ، ثم القفز من العدد 20إلى العدد 10العدد 
قات  صوت مرتفع تتخلله تصف ه  وصل إل ر العدد الذ صرخ زملائه بذ قفز فیها التلمیذ  ل مرة  وفي 

.وهتافات

عةالجلسة  :عشرالرا

.تعلم مهارة الجمع:الهدف العام من الحصة 

الحصة  ات الجمع الهدف الخص من  .تعلم التلامیذ لعمل

. ساعة و نصف: الحصةة المستغرقة في المدة الزمن

رات صغیرة:الأدوات المستعملة .سلتین، 
191
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ة ة السلة: عنوان اللع .لع

ة بیرتین: شرح اللع رات صغیرة أما السلة الحمراء فهي فارغة، : نضع سلتین  على  ضاء تحتو سلة ب
ضاء  رتین من السلة الب ل سلة أمام صف التلامیذ، نطلب من التلمیذ الأول أخذ  ووضعها في توضع 

أخذ  ضاء ووضعها في السلة الحمراء، نطلب 5السلة الفارغة، ثم تتقدم تلمیذة أخر رات من السلة الب
ة ر العمل :من التلمیذین عد مجموع الكرات في السلة الحمراء مع ذ

سجل7=5+ 2 عا  التلامیذ، ونقدم تقدیرا للتلمیذین، ط صف حة  ة الصح التلمیذ علامة ، عند الإجا
ح على السبورة .صح

.عشرالخامسةالجلسة 

.تعلم مهارة الجمع: الهدف العام من الحصة

.تعلم التلمیذ الجمع: الهدف الخاص من الحصة

. رات، صفارة 10، سلات:الأدوات المستعملة

ة المستغرقة .ساعة و نصف:  المدة الزمن
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ة ر العمل :من التلمیذین عد مجموع الكرات في السلة الحمراء مع ذ

سجل7=5+ 2 عا  التلامیذ، ونقدم تقدیرا للتلمیذین، ط صف حة  ة الصح التلمیذ علامة ، عند الإجا
ح على السبورة .صح

.عشرالخامسةالجلسة 

.تعلم مهارة الجمع: الهدف العام من الحصة

.تعلم التلمیذ الجمع: الهدف الخاص من الحصة

. رات، صفارة 10، سلات:الأدوات المستعملة

ة المستغرقة .ساعة و نصف:  المدة الزمن
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ة الكرة والسلة: عنوان اللع

ة م التلامیذ ن:شرح اللع اعدة10أفواج حیث تقوم بوضع 04إلىقوم بتقس الإشارةعند إعطاء ،رات مت
ضعها داخل الینطل أخذ الكرة الأولى و  ل فوج ل الانطلاق سلةالتلمیذ الأول من  الموضوعة أمام خ

رة داخل  م  حساب  قوم الزملاء الآخرن  قوم بإرجاع الكرات ،لكل فوجالسلةبینما  ه  یل أما التلمیذ الذ
ذا   و ه الأخر أخذها الواحدة تلو انها و ذلك  لضمان أثر التعلمرارها تم تكیإلى م .مرات أخر

الإضافة ختتمت . تمارن الاسترجاعإلىالحصة بتهنئة الفرق الفائزة 

ن إعادة: عشرالسادسةالجلسة  .السابالتمر

عةالجلسة  .عشرالسا

. تعلم مهارة الطرح:الهدف العام 

.تعلم التلمیذ مهارة الطرح: الهدف الخاص من الحصة

اشیر: المستعملةالأدوات .ساحة،ط

ة المستغرقة .ساعة و نصف: المدة الزمن

ة الجمع و التفرقة و ذلك طبیت ة للتلمیذللع ات القبل تس ة مع، توظیف الم تس ترسیخ المعلومات الم
قا . سا
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ة الأعداد: عنوان اللع استعمال خ ة الطرح  . لع

ة ة الساحة حیث ن: شرح اللع الأعداد على أرض وف عند الرقم طلب من أحد التلامیذ الوقنقوم برسم خ
ار 7 ملك أمثلا على اعت ات صغیرة أعطى منها 7نه  ع ات لزمیله ، 3م ع الرجوع نطلب منهإذنم

ره التلامیذ المتفرجون (العدد إلىصل أنإلىفوارق 3الوراء إلى .4العدد ووه) صوت مرتفعیذ
:نإالوراء و بهذا فإلىحذفنا عددا من عدد أكبر فإننا نرجع إذاستنتج مع التلامیذ أنه ن

. مرات3إعادة التمرن اقتراح . 4=  7-3

ة الحصة  ة نقوم بجمع في نها م اللع لإعادة تقی التلامیذ في حلقة،  الغرض منها الدعم النفسي الترو
.واسترجاع مضمونها

ةإعادة: عشرالثامنةالجلسة  . الحصة الماض

: التاسعة عشرالجلسة 

ة: الهدف العام .مهارة الطرحتنم

ات الطرح:الهدف الخاص .تعلم عمل

.الونات: الأدوات المستعملة

ة المستغرقةالمدة  . ساعة و نصف: الزمن

ة الونات: عنوان اللع ة ال . لع

ة الو عدهمنفوخة،الونات 5قف تلمیذ و معه : شرح اللع أخذ منه  أتي تلمیذ آخر و  قوم نا  ین و 
الون ة بینما تطلب المعلمة من التلمیذ الحامل لل طرقة مرحة و مضح قى من فرقعتهما  ات عد ما 

الونات  ة مع ن. على حسب عدد التلامیذالتمرنإعادةتم ت3=2-5ال استنتاج الغرض من اللع قوم 
.التلامیذ لترسیخ مهارة الطرح
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ملاحق النتائج الخام لعينة الدراسة الأساسية
رقم  )04(الملح

نتائج العینة التجریبیة في الاختبار

اختبار بعدياختبار قبليقبلياختبار

العینة
نتائج اختبار تشخیص 

صعوبات التعلم 
10)/الیونیسف(

نتائج مادة 
الریاضیات قبل 

البرنامج 
10/التدریبي

نتائج مادة 
الریاضیات بعد 

البرنامج 
10/التدریبي

10010

201,51,5

311,58

43,528

5214

622,59

711,58,5

832,56,5

9338

1021,54
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رقم  )05(الملح

نتائج العینة الضابطة في الاختبار

اختبار بعدياختبار قبلياختبار قبلي

العینة
نتائج اختبار تشخیص 

صعوبات التعلم 
10)/الیونیسف(

نتائج مادة الریاضیات 
قبل البرنامج 

10/التدریبي

نتائج مادة الریاضیات بعد البرنامج 
10/التدریبي

10,515

2122

30,522

432,57

522,59

6111

7221

81,52,55

9236,5

101,510

الضابطةالتجریبیة

العینة
یونیسف  بعديیونیسف  بعدي

نتائج اختبار تشخیص 
صعوبات التعلم 

10)/الیونیسف(

نتائج اختبار تشخیص صعوبات 
10)/الیونیسف(التعلم 

161
231
361
453
562
672
772
873
952
1052
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)06(الملحق رقم 

)رسم الرجل(اختبار الذكاء نتائج 

العینة الضابطةالعینة التجریبیةالعینة

193,9183,33

285,7170,12

394,2877,92

478,2683,33

598,3690,69

693,9183,91

784,3798,33

892,7697,05

990,1983,72

1093,9183,16
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رقم )07(الملح

ة متفرغش ةالأهدافتقو ةالعینةدعنالترو التجرب
الھدف

المتوسط12- 10911- 5678- 1234العینة

13233332332,78
21111111111
33333333333
43333332222,67
53333332322,78
63333333333
73333333333
83333333312,78
93333333232,89
103323232232,56

ة متفرغش ةالأهدافتقو طةالعینةدعنالترو الضا
الھدف

المتوسط12- 10911- 5678- 1234العینة

12111111111,11

22221121111,44

31111111111

43332323332,78

53333333333

61111111111

71111111111

83332221332,44

92221121211,56

101111111111



200

رقم  )08(الملح

القبلي)التجریبیةالعینة ( شبكة تفریغ استبیان تشخیص صعوبات التعلم
الفقرة
المتوس12345678910111213141516العینة

123223232233233332,563
233333333333333333
333333333333233322,875
422333333233333332,813
533333333333333333
633333233323333232,813
732333333332323332,813
823332233333332332,75
933333323333333332,938
1033333332333333332,938

2,72,82,92,92,92,72,92,82,82,92,92,82,92,92,92,9

القبلي)العینة الضابطة( شبكة تفریغ استبیان تشخیص صعوبات التعلم

الفقرة
المتوس12345678910111213141516العینة

133333333333333333
233333333333233332,938
333333233232333332,813
423333333333333232,875
532322332333232322,563
633333233333333332,938
723333333333333332,938
832333333333333332,938
933323333333333332,938
1032333333333333332,938

2,82,732,82,92,832,92,932,92,832,92,92,9
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البعدي)  العینة التجریبیة( شبكة تفریغ استبیان تشخیص صعوبات التعلم
الفقرة
المتوس12345678910111213141516العینة

121211112211211111,313
211211211121111221,313
312111121111111221,25
421111112211111221,313
512121121111121111,25
612121111212111111,25
721211121111111211,25
812121111111111211,188
912111212111121111,25
1021112121112111111,25

1,41,51,31,31,11,21,41,31,31,11,21,11,211,51,320,2

البعدي)  الضابطةالعینة ( شبكة تفریغ استبیان تشخیص صعوبات التعلم
الفقرة
المتوس12345678910111213141516العینة

133333333333333333
233333333333223232,813
333333233232333332,813
422233323322333232,563
532322332333232322,563
633323233333323332,813
723332322233233232,563
832223333323322322,563
933322332333333332,813
1032333333333333332,938

2,82,62,82,62,72,82,82,72,82,82,82,72,72,82,72,843,9
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:الدراسةملخص
ات على عینة من  اض لات في تعلم مادة الر أسلوب حل المش ة اللعب  بي قائم على إستراتیج ة برنامج تدر یففعال م الم .تلامیذ التعل

ات على عینة م لات في تعلم مادة الراض أسلوب حل المش ة اللعب  ة برنامج تدربي قائم على إستراتیج ن هدفت الدراسة إلى الكشف عن فعال
ة تلمسان یف بولا م الم ة تكونت من مجمو . تلامیذ التعل طرقة قصد ) 20(عتین، قدرت بتم استخدام المنهج التجربي على عینة اختیرت 

ار الحساب )ة(تلمیذ ارن تحصیلیین، اخت ات تعلم الحساب على اخت ص صعو سف، (، اعتمدنا في تشخ مي المعد )2004الیون ار الأكاد ، الاخت
ا قائما على إستراتیج م برنامجا تدرب ات تعلم الحساب من وجهة نظر المعلم، تم تصم ص صعو ان لتشخ ة اللعب لحل من طرف المعلم، استب

لات في تعلم المهارات ال أسلوب حل المش ة اللعب  ة البرنامج التدربي القائم على إستراتیج ة، وأظهرت النتائج فعال لات الحساب ة المش حساب
ة ا بین متوسطات درجات التحصیل في مادة الحساب لتلامیذ المجموعتین لصالح العینة التجرب .ووجود فروق ذات دلالة إحصائ

ة ات : الكلمات المفتاح ات تعلم الراض ات، صعو لات، الراض اللعب، حل المش ة التعلم  یف)الحساب(إستراتیج م الم .، التعل

Abstract

The effectiveness of a training program based on the strategy of the game, with the model of problem
solving in the teaching of mathematics in adaptation teaching students.

This research aims to discover the effectiveness of a training program based on the strategy of the game the
method of solving problems in the teaching of mathematics on a sample of students of adaptation teaching ,
including we use the experimental method on a sample of two groups, each group of 10 e risers ; to diagnose
teaching difficulties, two UNICEF 2004 academic achievement tests were used, and another academic test
prepared by a teacher Plus a questionnaire to diagnose mathematical teaching difficulties from the point of view
of the teacher. 'teacher. evaluation of the training program based on the strategy of the game for solving
computational problems .the results showed the effectiveness of the program in teaching numeracy skills with a
statistically significant difference between the arithmetic mean and the results of computational matter in
the pupils between the two groups by favoring the experimental group.

key words : teaching strategy through play - Solving mathematical problems - difficulty in teaching
calculus - teaching adaptation.

Résumé
L'efficacité d'un programme d'entraînement basé sur la stratégie du jeu, avec le modèle de la  résolution des
problèmes dans l'enseignement des mathématiques chez les élèves d'enseignement d’adaptation.

Cette recherche vise comme objectif de découvrir d'une efficacité d'un programme d'entraînement basé sur la
stratégie du jeu  la méthode de résolution des problèmes dans l'enseignement des mathématiques sur un
échantillon des élèves d'enseignement d’adaptation, dont nous avons utiliser la méthode expérimentale sur un
échantillon de deux groupes, chaque groupe de 10 élèves ;pour diagnostiquer les difficultés d'enseignement, on a
utilisé deux tests de résultats scolaire UNICEF 2004 , et un autre test académique préparer de la part d'un
enseignant Plus un questionnaire pour diagnostiquer les difficultés d'enseignement du calcul du points de vue de
l'enseignant .évaluation du programme d'entraînement basée sur la stratégie du jeu pour résolution des problèmes
de calcul .les résultats ont montré l'efficacité du programme dans l'enseignement des habilitées de calcul avec
une  différence statistiquement significative entre le moyen arithmétique et les résultats de matière de calcul chez
les élèves entre les deux groupes en favorisant le groupe expérimental.

Mots clés :stratégie d'enseignement par le jeu - Résolution des problèmes de mathématique-difficulté
d'enseignement de calcule- enseignement d’adaptation.


