
  

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 - تممسان–جامعة أبو بكر بمقايد 
  الآداب واللغات:كلية

  اللّغة والأدب العربي:قسم
 :عنوان المذكرة

 

 

 

 في المّغة والأدب العربي مذكرة لنيل شهادة الماستر
 لسانيات تطبيقية : تخصص

 
 :(ة)إشراف الأستاذ:                                                إعداد الطالبتين

  أوصدرات مريم                                                 خالدي ىشام                                                
 براىمي حنان 
 

 :                                 لجنة المناقشة
 رئيسا....................  دالي سميمة . د- 
 مشرفا ومقررا...................... خالدي ىشام.د- 
 عضوا مناقشا...................... بناصر آمال.د- 

 

 م2021- 2020/ ه1442- 1441: السنة الجامعية

تعليمية قواعد اللّغة العربية في برامج الجيل الثاني عند 
 تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي أنموذجا



  

 

إهداء  

 :أىدي ىذا العمل إلى من ينبض قمبي لأجميما

 إلى أبي الحنون كلّ الاحترام والتقدير لأجمك

 إلى أمّي الحبيبة تحيّة أبعثيا إليك يا نبع الحنان

 إلى من كانت نظراتيم إليّ فرحتي وحبي ليم حياتي

لى أختي الصغيرة فضيمة لى أختي سعدية وابنيا الصغير ريان وا   إلى أخي يعقوب وا 

 إلى كلّ عائمتي الصغيرة والكبيرة وبالأخصّ جدّتي عزيزتي

مونية، أسماء، : إلى كلّ من إلتقيتو في مشواري الحياتي والدّراسي صديقاتي الرائعات
 "زلبوني فاطمة"مريم، حنان، وروح زميمتي رحميا ا﵀ 

 لكم مني فائق التقدير والإحترام

 .الذي أشكره جزيل الشكر عمى توجييو لنا" خالدي ىشام"إلى الأستاذ المشرف 

 "حنان براىمي"إلى من شاركتني عبء ىذا البحث زميمتي 

 إلى كلّ أساتذتي من الإبتدائي إلى الجامعي

 إلى كلّ من ذكرتو ولم أذكره أىدي ثمرة جيدي وشكرا لمجميع

  أوصدرات مريم 

 

 



  

إهداء  

 

 .إلى حبيب ا﵀ سيّد الخمق أجمعين نبيّنا محمّد المبعوث رحمة إلى العالمين

 أىذي عممي ىذا إلى المذين ربياني صغيرة وسيرا من أجمي

 "محمد"كما أتقدّم بالإىداء إنجازي ىذا لأخي الوحيد 

 إلى كل عائمتي الصغيرة والكبيرة

إلى كلّ الأصدقاء والزملاء الذين وقفوا بجانبي في ساعة الرّخاء والعسر، وأخصّ بالذّكر 
 .2021- 2020أسماء، مريم، مونية وزملائي في دفعة الماستر : وزميلاتي" مريم"زميمتي 

لى كل الأساتذة الذين انتفعت بعمميم لى كل من عمّمني حرفا في ىذه الدنيا وا   .وا 

 .الذي كان لنا السند المتين والمرشد" خالدي ىشام"إلى أستاذي المشرف 

 إلى كل من أعرفو وأعزّه

 أىدي خلاصة جيدي لسنوات الدراسة

 

 براهمي حنان 

 

 

 



  

 

 

كلمة شكر وتقدير  

 

﴿                         

              ﴾ [19:النمل] 

الشكر أوّلا ﵀ العميّ القدير الذي أعاننا عمى إتمام ىذا البحث ثمّ الشكر إلى كلّ من 
 .قدّم لنا يد العون من قريب أو بعيد في إتمام ىذا البحث

كما نتقدّم بجزيل الشكر، وبفائق الاحترام والتقدير إلى الأستاذ والدّكتور الفاضل 
 .الذي كان نعم الأستاذ المشرف السّند المتين، والموجّو" خالدي ىشام"

 .كما نتقدّم بالشكر الجزيل إلى الأىل والأحبّة وكافّة العائمة من كبيرىا إلى صغيرىا

 .إلى كلّ المعمّمين والأساتذة المحترمين، إلى الذين أناروا طريقنا دائما وأوصمونا إليو

غمى كلّ طالب محبّ لمعمم، إلى كافّة طمبة قسم المّغة والأدب العربي خرّيجي دفعة 
2020 -2021 

 .إلى كلّ ىؤلاء لكم منّا تحية شكر وتقدير
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ابغمد ﵁ الذم شرٌؼ العربية بنزكؿ القرآف الكريم، كحفظها بحفظ كتابو كالصلاة كالسلاـ على 
: أشرؼ ابؼرسلنٌ سيٌد البشر أبصعنٌ كخاتم ابؼرسلنٌ بؿمد بن عبد ا﵁ كبعد

إفٌ اللغة العربية أكثر لغات العالم انتشارا كىي لغة القرآف كاللٌغة العظيمة التي نفخر أف ينطق 
لساننا بها، كتعتبر بدثابة البحر الذم يستخرج منو كنوز العلم كالأدب كابؼعرفة، كلقد بضلت اللغة 

حيث بلغت أكجٌ العربية في مفرداتها كتعابنًىا حياة العرب في العصر ابعاىلي من خلاؿ الشعر 
فصاحتها كبيانها، كبعد ظهور الإسلاـ ازدادت تطوٌرا لأنها أصبحت لغة القرآف الكريم، كبعد اتساع 

الفتوحات الإسلامية كاختلاط الأعاجم كاحتكاكهم بالعرب شاع اللٌحن، كمن ىنا سارع العرب إلى 
 .كضع علم جديد بوفظها من ابػطأ

فاللغة العربية مدعٌمة بعديد من قواعد النحو كالصرؼ كتلك القواعد منحتها ىوية خاصة عن 
باقي اللغات، فمن بهيدىا يستطيع التعبنً عمٌا بهوؿ في خاطره بكلٌ بساطة أمٌا في ابعانب التعليمي 

كاف الغرض من تدريس القواعد ىو بناء ابؼلكة اللسانية كبضايتها من ابػطأ، كتعليمها ناؿ اىتماـ 
العديد من ابؼتخصصنٌ بأصوؿ التدريس، كقد أثنً جدؿ حوؿ طرؽ كأساليب تدريسها ككأفٌ اللغة 
العربية ليست إلاٌ بؾموعة من قواعد اللغة العربية كيواجو معظم التلاميذ صعوبات في استيعابهم بؽذه 

 .ابؼادٌة

كنظرا بؽذه الأبنية التي برتلها اللغة العربية كقواعدىا الصرفية كالنحوية أردنا تناكؿ موضوع 
تعليمية قواعد اللٌغة العربية في برامج ابعيل الثاني عند "تدريس القواعد كبؽذا اخترنا لو عنوانا بظيناه 

كحاكلنا من خلالو إظهار طريقة تدريس قواعد اللغة العربية " تلاميذ السنة ابػامسة إبتدائي أبموذجا
 .كفق ابؼقاربة بالكفاءات كىو ابؼنهج ابعديد ابؼتبع حاليا في ابؼنظومة التربوية ابعزائرية

كابزذنا السنة ابػامسة ابتدائي بموذجا لأفٌ ابؼرحلة الابتدائية ىي القاعدة التي يبنى عليها ابؼتعلٌم 
 .معارفو
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كما أفٌ فكرة ابؼوضوع نشأت من خلاؿ دراسة بؼقياس اللسانيات التعليمية كىي من أىم فركع 
اللسانيات التطبيقية كخاصٌة أنٌها تهتم بابؼناىج الدراسية كابؼقررات كما أننٌا اخترنا ىذا ابؼوضوع رغبة 
بالبحث في بؾاؿ التعليمية الذم سنحتاجو مستقبلا إف كفقنا ا﵁ في الوصوؿ إلى مهنة التعليم، كما 

تكمن أبنية البحث في الولوج إلى كاقع تعليم قواعد اللغة العربية لتلاميذ السنة ابػامسة ابتدائي 
 .كمعرفة أىمٌ الصعوبات التي تواجو تعليمية القواعد في ىذه ابؼرحلة

ما ىو ذاتي كمنها ما ىو موضوعي فأمٌا : كقع اختيارنا بؽذا ابؼوضوع لعدٌة دكافع كأسباب منها
 .الأسباب الذاتية تتمثل في حبنا للغة العربية كخاصة أنٌها لغة القرآف الكريم

 .شيوع ظاىرة صعوبة القواعد النحوية كالصرفية لدل التلاميذ قبل التطرؽ إليها -

 :أمٌا الأسباب ابؼوضوعية بيكن أف بمحورىا كالآتي

كاف اختيارنا لنشاط القواعد عن باقي الأنشطة الأخرل لكونها كسيلة برمي اللساف من  -
 .ابػطأ كالزلٌل

 .كثرة الأخطاء النحوية، الصرفية كالإملائية عند متعلٌمي اللغة العربية  -
 .حداثة تدريس قواعد اللٌغة كطرائقها كأساليبها -
 .اعتماد منهج ابؼقاربة بالكفاءات لتعليمية القواعد -

 :كعليو فقد بسحورت إشكالية ىذه الدراسة حوؿ بصلة من التساؤلات أبٌنها

 كيف ندرس قواعد اللغة العربية؟ -
 ما ىي الوسائل التي يستعملها ابؼعلٌم لتدريس القواعد؟ -
 ما ابؽدؼ من تدريسها؟ -
 ما ىي مواطن صعوبة تعليمها؟ -
 ما ىي ابؼقاربة بالكفاءات؟ كما مدل فعاليتها في تعليمية قواعد اللغة العربية؟ -
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كمن أجل الإجابة عن ىذه الأسئلة تٌم تتبع ابؼنهج الوصفي الإحصائي التحليلي نظرا بؼا يقتضيو 
ىذا العمل من كصف كبرليل لواقع تعليمية القواعد في ابؼدرسة الابتدائية كما أجريت دراسة ميدانية 

 .من خلاؿ بصع البيانات كإحصائها كاستنتاج أىم النتائج من خلاؿ الاستبيانات ابؼقدمة

مقدٌمة كىي التي نتحدٌث عنها الآف، كبسهيد كاشتمل : كعليو قد تضمٌن بحثنا مقوٌمات منها
 .على فصلنٌ كفي الأخنً خابسة

فالتمهيد قدٌمنا فيو مفاىيم عامٌة حوؿ التعليمية كأركانها الأساسية، أمٌا الفصل الأكٌؿ فقد 
قسٌمناه إلى مبحثنٌ، تناكلنا في ابؼبحث الأكؿ ماىية النحو بنٌ التراث كابغداثة كفي ابؼبحث الثاني 

تطرقٌنا إلى برنامج قواعد النحو كالصٌرؼ في مناىج ابعل الثاني ثمٌ ركٌزنا على تدريسها، كينطوم عليو 
من طرائق قدبية كحديثة كالفرؽ بينها إضافة إلى الصعوبات التي يواجهها ابؼتعلٌم أثناء تعلٌمهم بؽذا 

 .النشاط كأبنية الوسائل التعليمية، كطرؽ تسينً تدريس مادة القواعد

تناكلنا من خلالو مفهوـ ابؼنهج ابؼستخدـ في الدراسة كالعينة  (التطبيقي)أمٌا الفصل الثاني 
كتعريف مرحلة التعليم الابتدائي كالاستبياف ثمٌ تطرقٌنا إلى عرض النتائج كفي ختاـ ىذه الدراسة كانت 

 .ىناؾ خابسة كىي عبارة عن نتائج لأىمٌ ما توصلنا إليو في نهاية ىذا البحث

 .كقد أنهينا ىذا البحث بدلاحق لإثرائو

ضيق الوقت كقلة ابؼصادر كابؼراجع كوف ابؼوضوع : أمٌا عن الصعوبات التي كاجهتنا نذكر منها
حديث ابؼنشأ، كما كاجهنا عراقيل أثناء إجرائنا للدراسة ابؼيدانية حيث تٌم توزيع الاستبيانات في 

ظركؼ حرجة بسبب إضراب بعض ابؼعلمنٌ من جهة، كمن جهة أخرل عند قيامنا بهذه الدراسة 
 .كجدنا ابؼعلمنٌ أبسوا البرنامج لأفٌ التلاميذ ميقبلوف على إجراء امتحاف نهاية ابؼرحلة الابتدائية

 :كاعتمدنا في إبقاز ىذه الدراسة على مراجع كمصادر ذات صلة بابؼوضوع منها

 .لسعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز" مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها" -
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 .، لسامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁"التعلم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية" -
 ، فاضل ناىي عبد عوف"طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها" -
، طو علي حسنٌ الدليمي، كامل بؿمود بقم "أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية" -

 .الدليمي
 .، سليماف ياقوت"مصادر التراث النٌحوم" -
 . بؿسن علي عطية" الكافي في تدريس قواعد اللغة العربية" -

 .كفي ابػتاـ نرجو أف نكوف قد كفقنا فإف أثبنا فمن ا﵁ كإف أخطأنا فحسبنا أجر الاجتهاد

الذم كاف خنً معنٌ على إبقاز " خالدم ىشاـ"كما لا ننسى شكر الأستاذ ابؼشرؼ الدكتور 
ىذا البحث ابؼتواضع، ككذا أعضاء بعنة ابؼناقشة على ما سيضيفونو في ىذا البحث من نصائح 

 .كإرشادات كتوجيهات

 

 :                                                            إعداد الطالبتنٌ

 أكصدرات مريم .1
 برابني حناف .2

 .   2021/ 06/ 20تلمساف يوـ 



  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 تمهيد
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اللٌغة ىي كسيلة التَّفاىم كالتٌواصيل بنٌ أفراد المجتمع، كأداة التٌعبنً عن الأفكار، كاللٌغة العربية 
الفصحى ىي الركن الأساسي في بناء المجتمع، باعتبارىا من أىمٌ مقوِّمات الأمٌة العربيٌة، كيزداد 

 .الاىتماـ باللٌغة العربية الفصيحة مع ا﵀افظة عليها ىو الاىتماـ بقواعدىا كالطرٌؽ الفعٌالة لتدريسها

عرفت تعليميٌة قواعد اللٌغة العربية في ابعزائر عدٌة بروٌلات، نتيجة الإصلاحات التي مسٌت قطاع 
التربية، كقبل التٌطرؽ إلى البرامج ابغديثة في ابؼدرسة ابعزائرية، كطرائق تدريس ىذه القواعد، كالتغنًٌات 

التي مسٌت مكوٌنات ابؼنهاج في نشاط الظٌواىر اللغوية، لابدٌ من ضبط بعض ابؼفاىيم ابؼرتبطة 
 .  بالتعليميٌة

 :مفهوم التّعليمية .1
 :لغة . أ

مصدر صناعي من التٌعليم كىي من الفعل علٌم، كمصدره تعليما، كالتٌعليم ىو إكساب ابؼتعلٌم 

﴿: علما كإعطاؤه معرفة، كجعلو قادرا على الفهم كالاستيعاب، كإدراؾ ابغقائق، بقولو تعالى  

       ﴾1 . 

 . 2«علم كفقو كعلم الأمر كتعلٌمو كأتقنو»: كرد في لساف العرب -
 . 3«كعلمو إياٌه فتعلٌمو... علمو العلم تعليما »: كنقوؿ -
 :اصطلاحا . ب

                                                           
 .بركاية كرش (2- 1)سورة الربضن، الآية -  1
 .416، ص (ـ.ؿ.ع)، مادٌة 1997، 4، ج 1، دار صادر، بنًكت، لبناف، ط "لساف العرب"ابن منظور، -  2
، ص (ـ. ؿ. ع)، مادة 4ت، ج . ط، د. ، دار ابعيل، بنًكت، لبناف، د"القاموس ا﵀يط"الفنًكز آبادم، بؿمد بن يعقوب، -  3
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تعدٌ تعليميٌة اللٌغة من أىمٌ بؾالات كفركع اللٌسانيات التطبيقي، كتتماشى مع مستجدات ابغياة، 
فهي تدرس التعليم من حيث بؿتوياتو كطرائقو دراسة علمية، كما تهتم بتطوير كسائل كأساليب 

 .التٌقويم، للوصوؿ بابؼتعلٌم إلى التحكٌم في اللٌغة كتابة كمشافهة
الدٌراسة العلمية لطرؽ التٌدريس كتقنياتو كلأشكاؿ تنظيم مواقف »: بأنٌها" بؿمد الدٌريج"يعرفٌها 

التعلٌم، التي بىضع بؽا التٌلميذ قصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة سواء على ابؼستول العقلي أك على 
 .1«ابؼستول الوجداني أك على ابؼستول ابغسٌي ابغركي

تعتبر التٌعليمية بؾاؿ لتطوير ابؼعارؼ العلميٌة في شتٌّ أنواع العلوـ لكلٌ مراحل التعليم، كىي بزتبر 
ابؼعارؼ العامٌة كابػاصٌة للمادٌة بطرؽ تربوية كنفسيٌة كاجتماعيٌة، قصد استعمابؽا في دركس أم مادة 

 .دراسية

كما أفٌ التٌعليمية كعلم جديد مستقلٌ بذاتو في حقل علم التٌربية بحثت في تطوير طرائق 
 كما أنها خطة تسعى إلى برقيق  التٌدريس كما بحثت عن أبقعها كأمكنها برقيقا للغايات ابؼنشودة،

أىداؼ تعليمية، كتواجو كلٌ مشكلات ابؼتعلٌم كتسهيل عملية تعلٌمو من خلاؿ برديد الطرٌيقة ابعيٌدة 
 .كالفعٌالية كابؼناسبة لتعلٌمو

أم " علٌم"مشتقٌة من  (Didactique)" ديداكتيك"استعملت كلمة التٌعليميٌة مقابل مصطلح 
من السٌمات الدٌلالية، كيرجع الأصل في نهاية الكلمة الأجنبية ابؼشتقٌة " بظة"أك " علامة"أك " كضع"

،كتعني فلنتعلٌم أم نعلٌم بعضنا البعض أك أعلمك ما لا "ديداكتيوس"بدكرىا من الكلمة اليونانية 
 .تعلم، كتعلٌمني ما لا أعلم

كما بقد في اللٌغة العربيٌة عدٌة مصطلحات مقابلة بؼصطلح التٌعليميٌة ىي تعليميٌات، فنٌ التٌعليم، 
 .فنٌ التٌدريس، الديكاتيك كعلم التٌدريس كغنًىا

                                                           
 .13، ص 2000ط، . ، قصر الكتاب للنشر، د"برليل العملية التٌعليميٌة"بؿمد الدٌريج، -  1
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أنوٌ خطةٌ ترمي إلى برقيق أىداؼ تعليميٌة كتواجو ىذه الإستراتيجيٌة »كالديداكتيك بدعنى 
مشكلات ابؼتعلٌم كذلك عن طريق التٌفكنً في ىذا الأخنً، بهدؼ تسهيل عمليٌة تعلٌمو، الشيء الذم 

لا بيكن أف يتمٌ إلاٌ باستحضار حاجيٌات التٌلميذ، كبرديد الطرٌيقة ابؼناسبة لتعلٌمو كبرضنً الأدكات 
الضٌركرية، كابؼساعدة على ذلك الشٌيء الذم يتطلٌب الاستعانة بدصادر معرفيٌة أخرل مثل 

بؼعرفة ىذا الفعل كحاجاتو، كالبيداغوجيا لتحديد الطرؽ ابؼلائمة كيرمي ىذا التٌنظيم : السيكولوجيا
ابؼنهجي للعمليٌة التٌعليميٌة التعلميٌة إلى برقيق أىداؼ تراعي شموليٌة السٌلوؾ الإنساني أم أفٌ نتائج 

حركيٌة - التعلٌم ينبغي أف تتجلٌى على مستول ابؼعارؼ العقلية كابؼواقف الوجدانيٌة كابؼهارات ابغسٌية
 .1«للمتعلٌم

 : أركان العملية التعليمية.2

تتشكٌل العمليٌة التٌعليميٌة من ثلاثة بؿاكر كعناصر تتداخل مع بعضها البعض كلا بيكن الفصل 
 .ابؼعلٌم كابؼتعلٌم كابؼنهاج: بينها كىي

فللمدرٌس دكر كبنً في نقل حضارة »بوتلٌ ركيزة أساسية في بقاح العمليٌة التٌعليميٌة، : المعلّم .أ 
المجتمع إلى الأجياؿ اللٌاحقة، كتعليمهم على كفق فلسفة المجتمع كأىدافو، فضلا عن أنوٌ 

يسهم على بكو فعٌاؿ في تلبية تطلٌعات الأمٌة إلى التقدٌـ كالازدىار، كا﵀افظة على خصوصيٌة 
الأمٌة كأصالتها كتراثها ابغضارم، كعلى الرٌغم من الاختلافات التي بقدىا بنٌ النظرياٌت 

 2.«التربويةٌ، فإفٌ ىناؾ تسليما بأفٌ ابؼدرٌس يعدٌ مفتاح العمليٌة التٌعليميٌة

                                                           
، بؾلة العلوـ الاجتماعية، "العملية التٌعليمية مفاىيمها كأنواعها كعناصرىا"التونسي فائزة، زرقط بولرباح، شوشة مسعود، -  1

 .178، ص 2018، مارس 29: ، ع07جامعة الأغواط، المجلد 
- 62، ص 2014، 1، دار صفاء، عماف، ط "مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها"سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، -  2
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كما أفٌ ابؼعلٌم ىو من يقوـ بتعليم كتربيٌة ابؼتعلٌم، كذلك بتوجيو بؾموعة من ابػبرات التي 
يكتسبها إلى ابؼتعلٌم كفق طرائق أك كسائل متعدٌدة، بذعل ابؼتعلٌم يتقبٌل تلك ابػبرات بسهولة كبساطة، 

 .كما أنوٌ قائد في المجتمع كقائم تربوم

كتغنًٌ دكره بشكل ملحوظا بنٌ ابؼاضي كابغاضر، إذ أصبح في ابؼقاربة ابعديدة منشطا كمنظٌما 
كموجٌها، مرشدا كبوفٌز على ابعهد، بعد أف كاف حاملا كملقنا للمعلومات كبدثابة القطب الرئٌيسي في 

 .العمليٌة التٌعليميٌة التٌعلٌمية

 

 :المتعلّم .ب 

يعدٌ ابؼتعلٌم بؿور العمليٌة التٌعليميٌة، كأىمٌ ركائزىا، كعمود الرٌحى في إدارة التعلٌم كالتٌعليم، إذ 
بدكف تلاميذ لا يكوف ىناؾ قسم دراسة، كلا بودث تعليما، كلا بوضر معلٌم، فتلاميذ ابؼدرسة ىم 

بيتلك قدرات كعادات كاىتمامات، فهو »أرضيٌة التٌعليم كالتعلٌم، كابؼتعلٌم ىو ذلك الشٌخص الذم 
مهيٌأ سلفا للانتباه كالاستيعاب، كدكر الأستاذ بالدٌرجة الأكلى ىو أف بورص كلٌ ابغرص على التٌدعيم 

 1.«ابؼستمٌر لاىتماماتو، كتعزيزىا ليتمٌ تقدٌمو كارتقاؤه الطبيعي الذم يقتضيو استعداده للتٌعلٌم

 :المعرفة .ج 

ينبغي أف تتميٌز ابؼعرفة بالتٌدريج في مفاىيمها، فابؼناىج بزتار من ابؼعارؼ الأكادبييٌة ما يلاءـ »
عمر ابؼتعلٌم العقلي كتقيم التٌدرج ابؼتنامي بنٌ ىذه ابؼعارؼ، كتبنٌي الوضع التٌعليمي لتحصيل ابؼعارؼ 

                                                           
بن -، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، السٌاحة ابؼركزية"حقل تعليميٌة اللٌغات–دراسات في اللٌسانيات التطبيقية "أبضد حساني، -  1

 .142ت، ص . ، د2ابعزائر، ط - عكنوف
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برصيلا نشطا لأفٌ ابؼعرفة تبنى، كلكلٌ مضموف معرفي طرائق خاصٌة لبنائو، فاللسٌرد طرائقو ابػاصٌة 
 .1«كللبرىاف كالإقناع طرائقهما ابػاصٌة

أم تشمل ابؼعرفة كل ما يتعلٌمو التٌلميذ من معارؼ كما يكتسبو كما يستثمره من قدرات 
 .ككفايات في عملية تعلٌمو التي يقوـ فيها ببناء معرفتو

 :المحتوى .د 

النٌص ابؼقركء، الصٌور، : يعرؼ ا﵀تول بأنوٌ ابؼادٌة التٌعليمية، كيضمٌ بـتلف مصادر التٌعلم أبنها
الأنشطة، الواجبات ابؼنزليٌة، كغنًىا من ابؼصادر ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي، كما يعدٌ ا﵀تول من 

ابؼقرٌرات الدٌراسية كموضوعات التعلٌم كما برتويو من حقائق »: أىمٌ عنصر ابؼنهاج، كيعرؼ ا﵀تول بأنوٌ
كمفاىيم كمبادئ، كما يصحبها أك ما تتضمنو من مهارات عقليٌة كجسديةٌ كطرائق البحث كالتٌفكنً 
ابػاصٌة بها كالقيم كالابٌذاىات التي تنمٌيها، كتشمل كل فركع ابؼعرفة ابؼنظمة التي تنشأ نتيجة الدٌراسة 

 .2«كالبحث

كاستخلاصا بؼا سبق ذكره، أفٌ للتٌعليميٌة أقطاب كىي في تفاعل دائم، كيكوف ىذا التٌفاعل بنٌ 
ابؼعلم، ابؼتعلٌم كابؼادٌة ابؼعرفية كا﵀تول، فكلٌ ىذه العناصر تؤثرٌ على بقاح العملية التٌعليمية إمٌا إبهابيا 

 .أك سلبيا

صى خاصٌة في ابؼرحلة الابتدائية، لتنبيو  كبرقٌق تعليميٌة اللٌغة العربية أىدافا بصةٌ لا تعدٌ كلا بري
التلاميذ على أفٌ اللٌغة العربيٌة ىي لغة القرآف الكريم، لأفٌ بصابؽا كقوٌتها يأتي من بصاؿ كقوٌة القرآف 

 .الكريم، كىي اللٌغة التي تربطنا بديننا كثقافتنا الإسلامية

                                                           
 .14، ص 1، ج 2006، 1، دار النهضة العربية، بنًكت، ط "تعليمية اللٌغة العربية"أنطواف الصٌياح، -  1
، دار كائل للنٌشر، الأردف، عمٌاف، "مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها"ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود السٌاموؾ، -  2

 .61، ص 2005، 1ط 
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لذلك لابدٌ من تعليم التلاميذ اللٌغة العربية لاستعمابؽا استعمالا صحيحا نطقا ككتابة كأف 
يستوعب كلٌ ما يقرؤه أك يسمعو، كذلك من خلاؿ تدريب ابؼتعلٌمنٌ على استخداـ القواعد النٌحوية 

 .كالصٌرفية أثناء القراءة أك التٌعبنً بنوعيو الشٌفهي كالكتابي

لذلك حظيت تعليميٌة اللٌغة العربيٌة باىتماـ بالغ، من قبل الدٌارسنٌ خاصٌة في قطاع التٌعليم، 
كمن بنٌ الأىداؼ التٌعليمية ىي اكتساب ابؼتعلٌم قواعد اللٌغة العربية كالتٌمكن من تعليمها، فإفٌ جلٌ 

الدٌراسات التربويةٌ تؤكٌد على أبنية القواعد النحوية كالصٌرفية في الفعل التٌعليمي التعلٌمي، فهي إذا 
نشاط لغوم مهمٌ، كبالتٌالي تعدٌ القواعد مادٌة أساسية في مناىج التٌعليم، فهي كسيلة تهدؼ إلى 

تكوين ابؼلكة اللٌسانية الصٌحيحة، ككسيلة لتجنٌب الأخطاء أثناء الكتابة كالقراءة، كما أنٌها تعمل على 
 .زيادة الثرٌكة اللٌغويةٌ

 :فالقواعد لم تكن موجودة قدبيا، أم أفٌ اللٌغة العربيٌة كانت بظاعيٌة، كبسبب

شيوع اللٌحن كانتشاره ليس على ألسنة ابؼستعربنٌ فحسب، بل على ألسنة العرب » -1
 .أنفسهم، كما أصاب لغتهم من الضٌعف نتيجة ابؼؤثرات التي أدٌت إلى ذلك

حاجة الأمم التي دخلت الإسلاـ إلى تعلٌم اللٌغة، كالتٌعامل بها بؿادثة ككتابة كتعلٌما، كفهم  -2
 .1«القرآف، كابغديث النٌبوم الشٌريف

كينبغي تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة في مدارسنا باعتبارىا كسيلة تصوف اللٌساف من ابػطأ كتضبط 
 .الكلاـ، كاستمرٌت الدٌراسات ابؼتعلٌقة بها للوصوؿ إلى أيسر الطرٌائق لكي يتقنها أبناء اللٌغة

إفٌ برقيق الأبعاد ابؼرجوٌة من كراء تدريس القواعد رىن بالطريقة التي تقدٌـ بها كابػطوات التي 
يسنً عليها ابؼعلم في عرضها، فإفٌ فشل الطرٌيقة يؤدٌم إلى فشل الأبعاد ابؼرجوٌة، لذلك عملت ابعزائر 

على تطوير ابؼناىج التٌربوية، فقد كصلت إلى ابؼرحلة الثالثة في الوقت ابغالي من التٌطوير منذ 

                                                           
 . 405، ص "مناىج اللغة العربية كطرائق تدريسها"سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، -  1
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الاستقلاؿ ىو التٌدريس بالكفاءات، أمٌا ابؼرحلة التي قبلها كاف التٌدريس بالأىداؼ كإفٌ إصلاح 
ابؼناىج التٌربوية في ابعزائر كفق ابؼقاربة بالكفاءات ينطوم على تغينًات جوىرية على مستول طرؽ 

التٌدريس، كبدا أفٌ اللٌغة كائن حي، تتغنًٌ بحسب تطوٌر المجتمعات، لذلك بكن بحاجة إلى تطوير اللٌغة 
العربية مع ابغفاظ على قواعدىا الأساسيٌة التي كضعها كضبطها اللٌغويوف القدماء، لذلك أصبح تعليم 

 .اللٌغة العربية كقواعدىا من الضٌركريات الأساسية في ابؼدارس ابعزائرية

كانت ابؼقاربة بالكفاءات حلاٌ بديلا للتٌخلٌص من ابؼناىج القدبية ابعافٌة، ككاف ابؽدؼ من ىذه 
ابؼقاربة ىي تنمية كتطوير ابؼهارات كالاستعدادات للمتعلٌمنٌ، كما بذعل ىذه ابؼقاربة ابؼتعلٌم في قلب 
الفعل التٌربوم، كبؿو العملية التٌعليميٌة، كإفٌ اختيار ىذه ابؼقاربة التي تضع التٌلميذ في صميم سنًكرة 

 .العملية التٌعليميٌة كالتعلٌمية، كبذعلو شريكا كقطبا رئيسيا في بناء معرفتو

كلعلٌ ابغديث عن ابؼقاربة بالكفاءات في ابغقل التربوم ىو في كاقع الأمر حديث عن الطٌموح »
التعلٌمية بقصد الرفٌع من فاعليتها كمردكديتها كبذاكز بفارسة الفعل - إلى تنظيم العملية التٌعليميٌة

التٌربوم النسبية في برقيق النٌتائج كالقائمة على ابغدس كالتضمنٌ ذلك، لأفٌ ابؼقاربة بالكفاءات 
إستراتيجية تربويةٌ تقوـ في مسارىا على أساس الإدماج كالسٌعي إلى تكوين شخصيٌة ابؼتعلٌم تكوينا كلٌيا 

 .1«عن طريق بناء معارفو

أم أفٌ ابؼنظومة التربوية في ابعزائر شهدت إصلاحات جديدة بسبب تدنٌي مستول التٌلاميذ 
، ككذلك "مناىج ابعيل الثاني"ككثافة البرامج، لذلك كاف لزاما عليها تبنٌي مناىج جديدة أطلق عليها 

التٌدريس الفعٌاؿ بالطريقة ابؼثلى، بيثٌل الأساس ابؼتنٌ الذم ينبغي إرساؤه بكلٌ ثبات كعلميٌة »من أجل 
كمنهجيٌة، بغية برقيق مبدأ ابؼسايرة كالتحديث، كالتأسيس بؼنظومة تربويةٌ تعليميٌة فعٌالة كعصريةٌ كلعلٌ 

                                                           
، بؾلة أثر الإصلاحات التربوية "من بيداغوجيا الأىداؼ إلى بيداغوجيا الكفاءات إلى الإصلاحات التربويةٌ"بن عزكز حليمة، -  1

في تعليمية اللٌغة العربية، ابعيل الثاني من التعليم التوسط، منشورات كحدة البحث تلمساف، كاقع اللٌسانيات كالتطوٌر، مطبعة 
 .65، ص 2017، ديسمبر 5صناعية منصورة، ع 
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من أىمٌ الأسباب التي تؤدٌم إلى التٌحصيل ابعيٌد، طريقة التٌدريس ابؼناسبة، كالتي بردٌد بدقٌة 
الإستراتيجيٌة ابؼلائمة للهدؼ كابؼستول، من خلاؿ إعادة النٌظر في أطراؼ العمليٌة التٌعليميٌة، فتوفٌر 

للمعلم ابعهد كالوقت، كتستثنً فضوؿ ابؼتعلٌم، كتنعش ا﵀تول بجعلو ملائما بؼستول التٌلميذ كتطلٌعاتو 
فبكل طور من الأطوار، مركزةٌ على الطرٌؽ كابؼهارات التي بسكٌنهم من برصيل ابؼعلومات التي بوتاجوف 

إليها، كلذلك تبٌنت منظومة التٌربية كالتٌعليم مقاربة التٌدريس بالكفاءات بععل ابؼتعلٌم بؿور العمليٌة 
 .1«التعليميٌة كإنتاج فرد قادر على مسايرة متغنًٌات العصر، كالتٌفاعل معو بسهولة كيسر

 

 

                                                           
، بؾلة أثر "فاعلية بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼمارسة التعليمية بنٌ مناىج ابعيل الأكٌؿ كابعيل الثاني"سعاد عبٌاسي، -  1

الإصلاحات التربوية في تعليمية اللٌغة العربية، ابعيل الثاني من التعليم التوسط، منشورات كحدة البحث تلمساف، مطبعة صناعية 
 .172، ص 2017، ديسمبر 5منصورة، ع 
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 ماىية النّحو بين التّراث والحداثة: المبحث الأوّل

لقي علم النٌحو اىتماما كبنًا منذ القديم لدل علماء اللٌغة كالنٌحو، كيعدٌ ىذا العلم من العلوـ 
الأساسية للٌغة العربية، يهدؼ ىذا الأخنً إلى بضاية اللٌساف من ابػطأ كاللٌحن، ففي تعلٌمو فصاحة 

للكلاـ كحفاظا على استمرارية اللٌغة، فهذا العلم ضركرم لتعلمك اللٌغة العربية كابغفاظ عليها كبالتٌالي 
 .ابغفاظ على القرآف الكريم

إذا كانت اللٌغة العربيٌة نظاما للاتٌصاؿ بنٌ البشر، فالنٌحو في أيةٌ لغة ىو ىيكل ىذا النظاـ »
كمعنى ذلك أفٌ علم النٌحو ىو سلطاف . 1«كإطاره كىو أحد ابؼلامح الرئيسية للتٌفريق بنٌ لغة كأخرل

 .العلوـ كأساسها، كبدا أنوٌ ركح العلوـ العربية لابدٌ من إتقاف القواعد الأساسية في تعلٌمو

كساد الاعتقاد منذ ذلك ابغنٌ عند ابؼربيٌنٌ كابؼفكرين كابؼمارسنٌ بأفٌ تعلٌم النٌحو كتطبيقو »
من كلٌ خطأ أك لبس أك كعيٌ أك ابكطاط حتّ قاؿ فيهم " ترياؽ، كاؼ، شاؼ"على لساف ابؼتكلٌمنٌ 

 :أحدىم

ىرٍءي تىكيوميو إذا لٍم يػىلٍحىنٍ 
 النَّحٍوي يػىبٍسيطٍ مًنٍ لًسىاف الألٍكينً             كابؼ

لػٌػػػػػػػػها             فأىجىلَّها مًنػٍهىا ميقيمي الأىلٍسينً   كإذا طىلبتى من العلوًـ أىجى

 :كقاؿ آخر

 لوٍ تعلىمي الطيٌػٍري ما في النٌحوم مًنٍ شىرؼ        حىنىتٍ كأنتى إليو بابؼنػػػػػػاقيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر

 .2«إفٌ الكػػػػػػػػػػػػػػػػػلاىـ بلا نىػػػػحوو ييزينٌػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو        نػىبٍحي الكًلابً كأصوات ي السٌنابنًً 
                                                           

بماذج تطبيقيٌة، دار الكتاب ابعامعي، ابعمهورية اللٌبنانية دكلة الإمارات - علم البنائي كابؼفاىيم النحويةٌتسامية بؿمد بؿمود، اؿ-  1
 .20، ص 2015، 1العربية ابؼتٌحدة، ط 

ابن حويلي ميداني، كاقع النٌحو التٌعليمي العربي بنٌ ابغاجة التربويةٌ كالتعقيد ابؼزمن، بؾلة كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية -  2
 .4، ص 2009، جواف 5بسكرة، ع - جامعة بؿمد خيضر- كالاجتماعية



واقع قواعد اللّغة العربيّة في منهاج الجيل الثاني:                                    الفصل الأول  

 
11 

يتبنٌٌ لنا من خلاؿ ىذه الأبيات أفٌ علم النٌحو من أىمٌ علوـ اللٌغة العربيٌة كأجلٌاىا، لكونو 
أركاف علوـ »: يضبط اللٌغة ابؼنطوقة كابؼكتوبة، يقوؿ ابن خلدكف مؤكٌدا ابؼكانة البارزة التي بوتلٌها النٌحو

اللٌساف أربعة كىي اللٌغة كالنحو كالبياف كالأدب، كأفٌ الأىمٌ ابؼقدٌـ منها ىو القواعد إذ بو تتبنٌٌ أصوؿ 
 .1«ابؼقاصد بالدٌلالة فيعرؼ الفاعل من ابؼفعوؿ كابؼبتدأ من ابػبر كلولاه بعهل أصل الإفادة

من خلاؿ ىذا التعريف يتبنٌٌ لنا أفٌ علم النٌحو يرتبط بابؼعاني في اللٌغة العربية كدلالتها بهعلك 
 . تفهم معاني القرآف الكريم كيقوٌم اللٌساف كبوفظو من اللٌحن

إف سأؿ »:  أمٌا قصٌة ىذا ابؼصطلح كسبب تسمية ىذا النوع من العلم بكوا يقوؿ الزٌجاجي
السٌبب في ذلك ما : ما السٌبب في تسمية ىذا النٌوع من العلم بكوا كلم حكم بو؟ قيل لو: سائل فقاؿ

حكي عن أبي الأسود الذؤلي أنوٌ بؼاٌ بظع كلاـ ابؼولٌدين بالبصرة من أبناء العرب، أنكر ما يأتوف بو من 
يا أبتي ما أشدٌ ابغرٌ، فقاؿ : اللٌحن بؼشاىدتهم ابغاضرة كأبناء العجم، كأفٌ ابنة لو قالت لو ذات يوـ

لم أسألك عن : الرٌمضاء في ابؽاجرة يا بنيٌة، أك كلاما بكو ىذا، لأفٌ في الركاية اختلاؼ فقالت لو: بؽا
إفٌ ﵁ فسدت ألسنة : فقولي إذا ما أشدٌ ابغرٌ، ثمٌ قاؿ: ىذا إبٌما تعجٌبت من شدٌة ابغرٌ، فقاؿ بؽا

–كاشتكى أبو الأسود الذؤلي إلى الإماـ علي . 2«أكلادنا، كىمٌ أف يضع كتابا بهمع فيو أصوؿ العربيٌة
فساد ألسنة النٌاس خاصٌة ما كقع لو مع ابنتو كمنو أدرؾ أنوٌ لابدٌ من إبهاد حلٌ - رضي ا﵁ عنو

 . للحفاظ على اللٌغة العربية من التحريف كابػطأ

أم كانت الأمٌة مشافهة، يتكلٌموف سليقة، نتيجة اختلاط العرب مع الأعاجم بعد الفتوحات 
في قراءة القرآف، فلحماية كتاب ا﵁ من –الإسلامية تفشٌى اللٌحن كفسدت الألسن كتعدٌل اللٌحن 

التٌحريف كالتٌصحيف كالغنًة على اللٌغة العربيٌة كمقاكمة اللٌحن، كاف العرب بحاجة إلى كضع علم 

                                                           
 .45، ص 2008، 1أبضد جاد، دار الغد ابعديد، القاىرة، ط : عبد الربضن بن خلدكف، ابؼقدٌمة، تح-  1
 .89ـ، ص 1973، 3مازف مبارؾ، دار النفائس، بنًكت، ط : ، تح"الإيضاح في علل النٌحو"الزجاجي، -  2
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، كمنو عيدٌ "علم النٌحو"ييصنٌ الأقلاـ من الزلٌل كيعصم الألسن من اللٌحن كابػطأ كبٌظي ىذا العلم ب
 .ىذا ابؼصطلح من أىمٌ ابؼصطلحات التي كيجدت في الدٌرس اللٌغوم

رضي ا﵁ " الإماـ علي"كتعدٌدت الآراء في نسبة أكٌليات النٌحو العربي، ىناؾ من ينسبو إلى 
 ".أبي الأسود الذؤلي"عنو، كىناؾ من ينسبو إلى 

أكٌؿ من كضع علم العربيٌة كأسٌس قواعده، كحدٌ »: كبقد بالتٌالي رأينٌ أقول من غنًبنا بنا
 .1«، كأخذ عنو أبو الأسود الذؤلي-رضي ا﵁ عنو-حدكده أمنً ابؼؤمننٌ علي بن أبي طالب 

من خلاؿ ىذا ابؼوقف يتٌضح لنا أفٌ كضع علم النٌحو تٌم بإشارة من الإماـ علي كرٌـ ا﵁ كجهو، 
ابن "ىو أكٌؿ من رسم النٌحو العربي، قاؿ " أبو الأسود الذٌؤلي"كمن الناس من أنكر ذلك كاعتبركا 

كاف أكٌؿ من أسٌس العربية كفتح بابها كأنهج سبيلها ككضع قياسها أبو »: في ىذا الصٌدد" سلاـ
كإبٌما قاؿ ذلك حنٌ اضطرب كلاـ العرب، فغلبت السٌليقة، كلم تكن بكويةٌ فكاف ... الأسود الذؤلي 

سراة النٌاس يلحنوف ككجوه النٌاس، فوضع باب الفاعل كابؼفعوؿ بو كابؼضاؼ كحركؼ الرفٌع كالنٌصب 
 .2«كابعرٌ كابعزـ

أكٌد ابن سلاـ ابعمحي في قولو أفٌ أبي الأسود الذؤلي ىو أكٌؿ من أسٌس العربية كفتح أبوابها 
عندما شاع اللٌحن كبسكٌن أبو الأسود من كضع ىذا العلم لصيانة الألسن من اللٌحن كالتٌصدم لو 

 .بقوٌة

كزعم قوـ آخر أفٌ أكٌؿ من كضع النٌحو عبد الرٌبضن بن ىرمز الأعرج، كزعم آخركف أفٌ أكٌؿ »
 .3«من كضع النٌحو نصر بن عاصم

                                                           
 .30، ص 2003، 1، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، ط "مصادر التراث النحوم"بؿمود سليماف ياقوت، -  1
 .30ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .30، ص ابؼرجع نفسو-  3
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 ".لأبي الأسود الذؤلي"لكن بقد أكثر الدٌارسنٌ نسبوا كضع علم النٌحو 

رضي –رفض بعض ا﵀دثنٌ في ما كرد عن القدماء في نسبة كضع علم النٌحو إلى الإماـ علي 
–لأنوٌ كضع علم النٌحو كضع معمٌق يتطلٌب استقرار كدراية علميٌة كبنًة، كأفٌ زمن علي - ا﵁ عنو

تابو ابغركب كابػلافات أم عرؼ آنذاؾ انشغالات كثنًة، كنهاية النٌسبة ترجع إلى - رضي ا﵁ عنو
 .بعض الشٌيعيٌنٌ الذين أرادكا أف ينسبوا كلٌ شيء إليو بعد كفاتو

رغم كلٌ ىذه الاختلافات كتضارب الآراء حوؿ نسبة كضع النٌحو إلاٌ أفٌ البصرة ىي الأسبق 
 .في كضع النٌحو كقواعده كأصولو

ابغديث عن مدرسة البصرة ىو ابغديث عن النٌحو العربي منذ نشأتو حتّ عصرنا ابغاضر، »
فالبصرة ىي من أسكنها . 1«فالٌذم لاشكٌ فيو أفٌ النٌحو بصورتو ابؼعركفة، نشأ بصرياٌ كتطوٌر بصرياٌ

التي ظهرت جهوده في التٌأليف ابؼعجمي كالعركضي  (ق175ت )" ابػليل بن أبضد الفراىيدم"
 .كاكتشافو للعلامات الإعرابيٌة ابؼعركفة

أعظم بكاة البصرة قاطبة كأبقاىم في العربية أثرا كىو شيخ النٌحو العربي بلا منازع »كاف ابػليل 
على يديو خلٌف النٌحويوف كامل الأصوؿ كالفركع كقد أخذ عن عيسى بن عمر تلميذ ابن أبي 

 .2«إسحاؽ ابػضرمي كما أخذ أيضا عن أبي عمرك بن العلاء

كضمٌو أبوابا تتحدٌث عن أصوات " الكتاب"الٌذم ألٌف  (ق180ت )كأبرز تلاميذه سيبويو 
 .اللٌغة العربيٌة كصرفها كبكوىا كقد استطاع ترؾ بصمة في تاريخ التٌراث العربي

 

                                                           
 .09، ص 1980ط، . ، دار النهضة العربية للطباعة كالنٌشر، بنًكت، د"دركس في ابؼذاىب النحوية"عبده الراجحي، -  1
 .31ت، ص . ، د2، دار ابؼعارؼ، القاىرة، ط "تيسنً النٌحو التٌعليمي قدبيا كحديثا مع نهج بذديده"شوقي ضيف، -  2
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لأىل البصرة في العربيٌة قدمة، كبالنٌحو كلغات العرب كالغربينٌ »": ابن سلاـ"ككما يقوؿ 
 .1«عناية

 .السٌماع كالإبصاع كالقياس: فأدلةٌ النٌحو ثلاثة

اتبٌعت البصرة منهجا معيٌنا أثناء تقعيدىا، فاعتمدت على مدكٌنة مغلقة حدٌدت فيها الرقٌعة 
قيس، بسيم، أسد، ىذيل، : ابعغرافيٌة كابؼدٌة الزٌمنية، حيث حصرت الفصاحة في البداكة كالعركبة كىي

بعض كنانة كالطاٌئينٌ، كلم تؤخذ عن الأعاجم كابؼولٌدين لأنٌهم فسدت ألسنتهم كشاع فيها النٌحت 
كلغتهم مشكوؾ في أمرىا، كاعتبرت الشٌعر ابعاىلي كالإسلامي كالاحتجاج بالقرآف الكريم أقول 

ابؼصادر في التٌقعيد كرفضت الاستشهاد بابغديث النٌبوم الشريف على أساس أنوٌ دكٌف بابؼعنى لا بلفظ 
رسوؿ ا﵁ صلٌى ا﵁ عليو كسلٌم، كنتيجة دخوؿ السياسة في أمر نشأة النٌحو العربي جعل الكوفة تتزعٌم 

فاختلف الكوفيوف " الكسائي"مذىبا بكوياٌ بزتلف عن النٌحو البصرم في منهجها كتزعٌم ىذه ابؼدرسة 
عن البصريٌنٌ في السٌماع فقد أخذكا عن بصيع العرب كلم يقصوا أمٌ قبيلة، كما أنٌهم استشهدكا 

 .بابغديث النٌبوم الشٌريف

كمن ىنا سيتوضٌح لنا أفٌ ىذا التٌراث النٌحوم الأصلي لم يأت من العدـ، بل كاف نتيجة »
بصمات خلد بها علماء اللٌغة كالنٌحاة القدماء الٌذين بلغوا درجة كافيٌة من البحث كالاجتهاد في سبيل 
الوصوؿ إلى قمٌة ىذه الدٌراسة النٌحوية بؿاكلنٌ عبور جسورىا الصٌعبة كطرقها الشٌاقة لتصلنا من خلابؽا 

" الكتاب"مؤلفٌات نصٌية ربٌدا بههلها الكثنً من النٌاس، كعلى رأسها كتاب سيبويو الذم عرؼ باسم 
حيث كصلت قيمة الكتاب إلى الدٌرجة الٌتي تكفي فيها الإشارة بكلمة الكتاب ليعرؼ أفٌ ابؼقصود بو 

 .2«ىو كتاب سيبويو في النٌحو

                                                           
 .12ت، ص .ط، د. جدة، دمادار ابؼدني، " طبقات فحوؿ الشعراء"بؿمد بن سلاـ ابعمحي، -  1
- ، مذكرة ماستر، جامعة أبو بكر بلقايد"التركيب الابظي أبموذجا–مفهوـ القاعدة النحوية عند سيبويو "زكية سعدم، -  2

 .02، ص 2018- 2017تلمساف، 
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يعدٌ كتاب سيبويو أكٌؿ كتاب بكومٌ ينسٌق قواعد اللٌغة العربية كيدكٌنها، كمن أمٌهات الكتب التي 
شرحت ىذه القواعد، عندما نلجأ إلى كتابو لا بكتاج إلى كتب بكويةٌ أخرل، لذلك لابدٌ من الوقوؼ 

لا أعرؼ كتابا ألٌف في علم من العلوـ قدبيها كحديثها »: عليو، بفاٌ جعل صاعد بن أبضد يقوؿ
أحدبنا المجسطي لبطليموس : اشتمل على بصيع ذلك العلم كأحاط بأجزاء ذلك الفنٌ غنً ثلاثة كتب

في علم ىيئة الأفلاؾ، كالثاني كتاب أرسطو طاليس في علم ابؼنطق، كالثالث كتاب سيبويو البصرم 
 من 1«النٌحوم، فإفٌ كلٌ كاحد من ىذه الكتب لم يشد عنو من أصوؿ فنٌو شيء إلاٌ ما لا خطر لو

 .خلاؿ قولو نستنتج أفٌ كتاب سيبويو ىو أكٌؿ كتاب شامل كجامع لقواعد النٌحو كأصولو

قسم خاص بالنٌحو كقواعده، كقسم خاص بالصٌرؼ كمباحثو : الكتاب موزعٌ على قسمنٌ»ك
كما يتصل بها من الإمالة كالوقف كما إلى ذلك من جوانب صوتيٌة كيقوـ النٌحو عند سيبويو كأستاذه 
ابػليل على نظريةٌ أساسيٌة ىي نظريةٌ العوامل، فالعامل ىو الٌذم بودث الإعراب كعلاماتو من الرفٌع 

 .2«كالنٌصب كابعرٌ كابعزـ

تعدٌدت آراء علماء اللٌغة في مفهوـ مصطلح النٌحو كطبيعتو كبرديد ماىيتو، كقد تباينت ىذه 
 .الآراء بنٌ أىل اللٌغة القدماء كا﵀دثنٌ، كىذا ما سنتطرٌؽ ابغديث عنو

كاف القدماء »تناكؿ القدماء تعاريف بـتلفة للنٌحو الٌذم لا كجود لعلم مستقلٌ عنو، 
يستخدموف مصطلحي علم النٌحو، كعلم العربيٌة ككاف بعضهم بهعل من العربيٌة صناعة، فيقوؿ صناعة 

 .أم أفٌ القدماء أطلقوا على علم النٌحو العربيٌة أك علم العربيٌة فكلابنا مصطلحاف مترادفاف. 3«العربيٌة

: كفرٌؽ القدماء بنٌ اللٌغوم كالنٌحوم، كيقوؿ عبد اللٌطيف البغدادم في شرح ابػطب النباتية
اًعلم أفٌ اللٌغوم شأنو أف ينقل ما نطقت بع العرب كلا يتعدٌاه، كأمٌا النٌحوم فشأنو أف يتصرٌؼ فيما »

                                                           
 .09، ص "تيسنً النٌحو التٌعليمي قدبيا كحديثا مع نهج بذديده"شوقي ضيف، -  1
 .09ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .19، ص "مصادر التراث النحوم"بؿمد سليماف ياقوت، -  3
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نقلو اللٌغوم كيقيس عليو كمثالو ا﵀دٌث كالفقيو، فشأف ا﵀دٌث نقل ابغديث برمٌتو، ثمٌ إفٌ الفقيو يتلقاه 
 .1«كيتصرٌؼ فيو، كيبسط فيو عللو كيقيس عليو الأمثاؿ كالأشباه

كنقصد بذلك أفٌ اللٌغوم ىو الٌذم بهمع العربيٌة مشافهة من أفواه العرب من خلاؿ رحلتو إلى 
البوادم كالقبائل كيدكٌف كلٌ ما يسمعو عن الأعراب، أمٌا النٌحومٌ يتصرٌؼ فيما نقلو اللٌغوم كيأخذه 

 .كيقيس عليو كيعتبره الأصل

 :النّحو بين اللّغة والاصطلاح
 :تعريف النّحو لغة . أ

 :من تعاريف النٌحو في ابؼعاجم اللٌغويةٌ القدبية ىي
النٌحو القصد، بكو الشيء، بكوت بكو أم »: في باب ابغاء" بكا"كرد في معجم العنٌ في مادٌة 

قصدت قصده كبلغنا أفٌ أبا الأسود الذؤلي، كضع كجوه العربيٌة فقاؿ للنٌاس أىنٍحي بكىٍوى ىذا كبظيٌي 
 .2«بكو

النوف كابغاء كالواك كلمة تدؿ على القصد بكوت بكوه، كلذلك »: ككرد في معجم مقاييس اللٌغة
 .3«بٌظي بكو الكلاـ، لأنوٌ يقصد أصوؿ الكلاـ فيتكلٌم على حسب ما كاف العرب تتكلٌم بو

بكوت بكوؾ، أم قصدت قصدؾ، : يقاؿ: القصد كالطرٌيق: النٌحو»: كجاء في معجم الصٌحاح
كأبكى في يسره أم اعتمد على ... كبكوت بصرم إليو أم صرؼ، كأبكيت عنو بصرم، أم عدٌلتو 

ابعانب الأيسر، كالانتحاء مثلو، ىذا ىو الأصل، ثمٌ صار الانتحاء الاعتماد كابؼيل في كل كجو 
كانتحيت لفلاف أم عرضت لو، كأبكيت على حلقو السٌكنٌ، أم عرضتو كبٌكيتو عن موضعو تنحيٌة 

 .(...)فتنحٌى 
                                                           

 .20بؿمد سليماف ياقوت، ابؼصدر السٌابق، ص -  1
 .، مادة بكا4، ـ 2003، 1عبد ابغميد ابؽنداكم، دار الكتب العلمية، بنًكت، ط : ، تح"كتاب العنٌ"ابػليل، -  2
 .(بكى كبكو)، مادة 5ت، ـ . ط، د. عبد السلاـ ىاركف، دار ابعيل، بنًكت، لبناف، د: ، تح"مقاييس اللٌغة"ابن فارس، -  3
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الأموم  (...)كالنٌحي بالكسر زؽًٌ للسٌمن، كابعمع أبكاء،  (...)إعراب الكلاـ العربي : كالنٌحو
 .1«كاحدة النٌواحي: أىل ابؼنحاة القوـ البعداء الٌذين ليسوا بأقارب، كابؼنحاة طريق اللٌسانية، كالنٌاحيٌة

بدعنى النٌحو كىو إعراب  (بكا)»: في معجمو لساف العرب (ق711ت )يقوؿ ابن منظور 
الكلاـ العربي كالنٌحو القصد كالطريق يكوف ظرفا كابظا، بكا بنحوه كينحاه بكوا كانتحاه، كيقوؿ 

ابعوىرم بكوت بكوؾ أم قصدت قصدؾ، كعند ابن السكيت بكا بكوه إذا قصده، كبكا الشٌيء ينحاه 
 .2«ينحو إذا احرفو، كمنو بٌظي النٌحوم لأنوٌ بورؼ الكلاـ إلى كجوه الإعراب

إلى الشيء، بكوا ماؿ إليو  (بكا)»: أمٌا ابؼعاجم ابغديثة كابؼعجم الوسيط عرٌؼ النٌحو على أنوٌ
بـضو : بٍكيا–اللٌبن  (بكى)أبعده كأزالو، : قصده ككذا عنو: كقصده، فهو ناح كىي ناحيٌة كالشيء

قصدت قصده : بكوت بكوه: القصد يقاؿ: ماؿ إلى ناحية، كعليو أقبل، النٌحو: في سنًه (أبكى)
، كالنٌحو علم يعرؼ بو أحواؿ أكاخر الكلم  (بصع)كالطرٌيق كابعهة كابؼثل كابؼقدار، النٌوع  أبكاءه، كبكوه

 .3«إعراب كبناء

نستخلص بفاٌ سبق أفٌ معاني النٌحو في اللٌغة لا بزرج عن القصد كالطرٌيق كابعهة، كلا بقد فرقا 
شاسعا بنٌ التٌعاريف السٌابقة لكلمة النٌحو في اللٌغة بنٌ العلماء العرب كا﵀دثنٌ كإبصاعهم على أفٌ 

 . كلمة النٌحو في معناه اللٌغوم ىو القصد كابعهة كالسٌبيل

 :اصطلاحا . ب
 "عند القدماء .1

                                                           
أبضد عبد الغفور عطاٌر، دار العلم للملاينٌ، بنًكت، : ، تح"الصٌحاح تاج اللٌغة كصحاح العربيٌة"إبظاعيل بن بضاٌد ابعوىرم، -  1

 .2505- 2504- 2503، ص 6، ج 1990، 4لبناف، ط 
 .(بكا)، مادٌة "لساف العرب"ابن منظور، -  2
، مادة 988ـ، ص 2004- ق1425، 4، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط "معجم كسيط"شوقي ضيف كآخركف، -  3
 .(بكا)
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أمٌا في الاصطلاح كردت آراء بـتلفة حوؿ مفهوـ النٌحو عند العرب القدماء كلا بقد تعريف 
شامل كخفيف بؽذا ابؼصطلح عند العلماء العرب قدبيا في القركف التي كانت فيها أبو الأسود الذؤلي، 
لأفٌ قدبيا كاف ىذا ابؼفهوـ عبارة عن أفكار كلم يكن علم مستقلٌ بذاتو، كأفٌ أبو الأسود الذؤلي كضع 

إذا رأيتني قد فتحت فمي بابغرؼ فانقط نقطة فوقو إلى »: ضبط القرآف بالنقط كأنوٌ قاؿ لكاتبو
أعلاه، كإف ضممت فمي فانقط نقطة بنٌ يدم ابغرؼ كإف كسرت فاجعل النٌقطة من برت 

 . 1«ابغرؼ

ساىم في الكشف عن »" قرآف النٌحو"كحتّ سيبويو الذم جاء بعده الذم أطلق على كتابو 
معاني اللٌغة العربيٌة بدختلف دلالاتها كمعانيها كلاسيما في الفهم الصٌحيح بؼعاني القرآف الكريم 

: ، كشرح سبويو في كتابو في ابغديث عن الكلم فقاؿ2«كتفسنًاتو كاستنباط الأحكاـ ابؼأخوذة منو
 .3«...فالكلم اسم كفعل كحرؼ كجاء بؼعنى ليس باسم كلا فعل »

في كتابو ابؼشهور  (ق316ت )" ابن السٌراج"بقد أكٌؿ من قدٌـ تعريف بؽذا ابؼصطلح ىو 
النٌحو إبٌما أريد بو أف ينحو ابؼتكلٌم، إذا »: حيث يقوؿ في مقدٌمة كتابو" الأصوؿ في النٌحو العربي"

تعلمو، كلاـ العرب كىو علم استخرجو ابؼتقدموف فيو من استقراء كلاـ العرب، حتّ كقفوا منو على 
الغرض الذم قصده ابؼبتدئوف بهذه اللٌغة، فباستقراء كلاـ العرب فاعلم أفٌ الفاعل رفع، كابؼفعوؿ بو 

 .4«قاـ كباع: نصب، كأفٌ فعل بفا عينو ياء أك كاك تقلب عينو من قوبؽم

                                                           
 .09، ص "دركس في ابؼذاىب النٌحوية"عبده الراٌجحي، -  1
- ، مذكرة ماستر، جامعة أبو بكر بلقايد"التركيب الابظي أبموذجا- مفهوـ القاعدة النٌحوية عند سيبويو"زكية سعدم، -  2

 . 02، ص 2018- 2017تلمساف، 
، 1988، 3عبد السلاـ بؿمد ىاركف، مكتبة ابػابقي، القاىرة، ط : ، تح"الكتاب"بشنً عمرك بن عثماف بن قنبر سبويو، كبأ-  3
 .12، ص 1ج 
 .35، ص 1، ج 1988، 3عبد ابغسنٌ فتيلي، مؤسسة الرسالة، بنًكت، ط : ، تح"الأصوؿ في النٌحو العربي"ابن السٌراج، -  4
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في قولو أفٌ النٌحو علم تتبٌع فيو كلٌ جزئيات كلاـ العرب كتعلٌم " ابن السٌراج"كما يقصده 
كلامهم كضبطو للوصوؿ إلى نتيجة كلٌية أك ابػركج بقاعدة نعلم فيها أفٌ الفاعل مرفوع كابؼفعوؿ بو 

 .في تعريفو أشار إلى ابؽدؼ من تعلٌم النٌحو" ابن السٌراج"منصوب، كما أفٌ 

ثمٌ إفٌ النٌحو يبنٌٌ بؼا رأكا في أكاخر الأبظاء كالأفعاؿ ... »: (ق340ت )" الزٌجاجي"يقوؿ 
كيسمى النٌحو إعراب كالإعراب ... حركات تدؿٌ على ابؼعاني كتبنٌٌ عنها، بظوىا إعراب  أم بيانا 

 .1«بكو بظاعا، لأفٌ الغرض طلب علم كاحد

الفائدة فيو الوصوؿ إلى التٌكلٌم بكلاـ العرب على »: كما قاؿ في الفائدة من تعلٌم النٌحو
ابغقيقة صواب غنً مبدؿ كلا مغنًٌ، كتقديم كتاب ا﵁ تعالى الٌذم ىو أصل الدٌين كالدٌنيا ابؼعتمد 

كإقامة معانيها على ابغقيقة لأنوٌ تفهٌم معانيها على صحة - صلى ا﵁ عليو كسلٌم–كمعرفة أخبار النٌبي 
 .2«إلاٌ بتوفيتها حقوقها من الإعراب

أفٌ النٌحو علم بابؼقاييس ابؼستنبطة من استقراء كلاـ »: (ق377ت)" أبو علي الفارسي"يرل 
أحدبنا تغينً يلحق أكاخر الكلاـ، كالآخر تغينً يلحق ذكات الكلم : العرب، كىو ينقسم إلى قسمنٌ

 .3«كأنفسها

النٌحو »: إذ يقوؿ" ابػصائص"في كتابو  (ق392ت )كخنً تعريف للنٌحو ىو ما كرده ابن جنٌي 
ىو انتحاء بظت كلاـ العرب في تصرفٌو من إعراب كغنًه، كالتثنية كابعمع كالتٌحقنً كالتكبنً كالإضافة 

 .4«كالنٌسب كالتٌركيب، كغنً ذلك ليلحق من ليس من أىل اللٌغة العربية بأىلها في الفصاحة
                                                           

 .91، ص "الإيضاح في علل النٌحو"الزٌجاجي، -  1
 .95ابؼصدر نفسو، ص -  2
، بؾلة كلٌية الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة "كاقع النٌحو التٌعليمي العربي بنٌ ابغاجة التٌربوية كالتعقيد ابؼزمن"ابن حويلي ميدني، -  3

 .5، ص 2009، جواف 5بسكرة، ع - كالاجتماعية، جامعة بؿمد خيضر
ط، . بؿمد علي النجار، دار صادر، الكتاب العربي، لبناف، بنًكت، د: ، دار الكتاب العربي، تح"ابػصائص"ابن جنٌي، -  4

 .34، ص 1ـ، ج 1988
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بصع ابن جنٌي في تعريفو بنٌ العلمنٌ ىو النٌحو الذم يدرس أكاخر أحواؿ الكلمة كعلم الصٌرؼ 
كما يبنٌٌ أفٌ الغاية من كضع ىذا العلم كسيلة للنٌطق السٌليم . الٌذم يدرس بنية الكلمة كشكلها

كالصٌحيح لا غاية في حدٌ ذاتو، كأفٌ النٌحو ىو القصد كالتوجٌو كإتبٌاع تلك القواعد من بينها قواعد 
 .التثنية كابعمع كالتحقنً كالتٌكبنً كغنًىا

النٌحو عند عبد القاىر مقياس يعرؼ بو صحيح الكلاـ من سقيمو كلا ينكر ىذا إلاٌ من »ك
ينكر حسٌو، كإلاٌ من غالط في ابغقائق نفسو، كيرل عبد القاىر ألاٌ يتهاكف في ىذا العلم كلابدٌ من 
أخذه من مصادره كيفرٌؽ بنٌ النٌحو الذم يكشف ابؼنغلق من ابؼعاني كمسائل التٌصريف التي يضعها 

 .1«النٌحويوف للرياضة العقليٌة

يبدك لنا من خلاؿ كلامو أنوٌ بهب العمل بكلٌ قواننٌ النٌحو كأصولو كمناىجو لنتمكٌن من فهم 
 .معاني الكلاـ

النٌحو صناعة علميٌة ينظر بؽا أصحابها »": لصاحب ابؼستوفي"كقد أكرد السٌيوطي تعريفا للنٌحو 
في ألفاظ العرب من جهة ما يتألٌف بحسب استعمابؽم لتعرؼ النسبة بنٌ صيغة النٌظم كصورة ابؼعنى، 

، أم أفٌ النٌحو صناعة يؤدٌم إلى خلق ابؼعنى السٌليم، كقاؿ 2«فيوصل بإحدابنا إلى الأخرل
 .3«النٌحو علم بأقيسة تغينً ذكات الكلم كأكاخرىا بالنسبة إلى لغة لساف العرب»": ابػضراكم"

النٌحو صناعة علميٌة يعرؼ بها أحواؿ كلاـ العرب من جهة ما يصح »": صاحب البديع"قاؿ 
 .4«كيفسد في التٌأليف ليعرؼ الصٌحيح من الفاسد

                                                           
 .21 ص 1987ط، . ، دار الثقافة، القاىرة، د"النٌحو العربي، دراسة نصٌية"صابر بكر أبو السعود، -  1
، 1976، 1بؿمد حسن، دار الكتب العلمية، بنًكت، ط : ، تح"الاقتراح في علم أصوؿ النٌحو"جلاؿ الدٌين السيوطي، -  2

 .30ص 
 .30ابؼرجع نفسو، ص -  3
 .31ابؼرجع نفسو، ص -  4
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كىو أف تنحو معرفة بكيفيٌة التٌركيب فيما بنٌ »": مفتاح العلوـ"في كتابو " السٌكاكي"كقاؿ 
الكلم، لتأدية أصل ابؼعنى مطلقا بدقاييس مستنبطة من استقراء كلاـ العرب قواننٌ مبنيٌة عليها ليتحرٌز 

 فقد كسٌع بؾاؿ النٌحو إلى التٌركيب لأفٌ كلاـ العرب عبارة عن تركيب 1«بها عن ابػطأ في التٌركيب
 .كلمات لتكوين بصل ثمٌ فقرات كنصوص

النٌحو علم مستخرج بابؼقاييس ابؼستنبطة من استقراء كلاـ العرب »": ابن عصفور"كقاؿ 
، أم النٌحو علم مستنبط من تتبٌع كلاـ العرب 2«ابؼوصلة إلى معرفة أحكاـ أجزائو التي ائتلف منها

 .ابؼوثوؽ الذم لم بىتلط بالعجم

" علي بن بؿمٌد الشٌريف ابعرجاني"أمٌا عن حدٌ ىذا ابؼصطلح عند علماء القركف ابؼتأخٌرة أمثاؿ 
علم بقواننٌ يعرؼ بها أحواؿ التٌركيب العربيٌة من الإعراب »: أنوٌ" التعريفات"في كتابو  (ق816ت )

علم بأصوؿ ما : النٌحو علم يعرؼ بو أحواؿ الكلم من حيث الإعلاؿ، كقيل: كالبناء كغنًبنا، كقيل
 .3«يعرؼ بها صحيح الكلاـ كفساده

أكٌد في تعريفو أفٌ النٌحو ىو علم القواعد التي تعرؼ من خلابؽا الأحواؿ ابػاصٌة بالتٌراكيب 
العربية سواء من الإعراب أك البناء كبيكن من خلالو معرفة أصوؿ صحٌة الكلاـ كأفٌ موضوع علم 

 .النٌحو ىو ضبط أكاخر الكلمات

تعدٌدت ابؼفاىيم الاصطلاحية عند القدماء بتعدٌد آراء علمائها لكن كلٌها تهدؼ إلى حفظ 
 .القرآف الكريم كالسٌنة من اللٌحن كالتٌصحيف كحفظ اللٌساف من الزلٌل

                                                           
، دار الكتب العلميٌة، بنًكت، لبناف، "مفتاح العلوـ"سراج الدٌين يوسف بن أبي بكر بؿمد بن علي أبو يعقوب السٌكاكي، -  1
 . 33، ص (ت. د)، (ط. د)

عادؿ أبضد بن عبد ابؼوجود كعلي بؿمد معوض، دار الكتب العلميٌة، : ، تح"برابؼق"أبو ابغسن علي بن مؤمن بن عصفور، -  2
 .5، ص 1998، 1بنًكت، لبناف، ط 

 .259، ص 1990ط، . لبناف، د- ، ساحة رياض الصلح، بنًكت"التعريفات"علي بن بؿمد الشريف ابعرجاني، -  3
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 :عند المحدثين .2

إف اعتماد علماء اللٌغة قدبيا على البحث في ظواىر الكلاـ، كبناه السٌطحية في الغالب خلٌف 
في دراساتهم للنٌحو كمواضيعو قصورا، دعا ابؼعاصركف للخوض في ىذا العلم بتبحٌر، كمن علماء اللٌغة 

 .كغنًىم" مهدم ابؼخزكمي"إبراىيم مصطفى، : "ا﵀دثنٌ الذين خاضوا ىذا العلم ىم

الذم عاب على النٌحاة " إحياء النٌحو"في كتابو " إبراىيم مصطفى"فالتٌعريف الذم يقدٌمو 
أم قصركا النٌحو " إنوٌ علم يعرؼ بو أحواؿ أكاخر الكلم إعرابا كبناء: "تضيقهم بؼفهوـ النٌحو في قوبؽم

 .على أكاخر الكلمات كجعلوه مرادؼ للإعراب

ىو قانوف تأليف الكلاـ، كبياف لكلٌ ما بهب أف تكوف عليو »": إبراىيم مصطفى"فعرفٌو 
الكلمة في ابعملة كابعملة مع ابعمل، حتّ تنسق العبارة كبيكن كذلك أفٌ لكلٌ كلمة كىي منفردة معنى 

خاصا تتكفٌل اللٌغة ببيانو كللكلمات ابؼركبٌة معنى، ىو صورة بؼا في أنفسنا، كبؼا نقصد أف نعبٌر عنو 
كنؤدٌيو إلى النٌاس، كتأليف الكلمات في كلٌ لغة بهرم على نظاـ خاص بها، لا تكوف العبارات مفهمة 

 .1«كلا مصوٌرة بؼا يراد حتّ بذرم عليو، كلا تزيغ عنو

كأكٌد على أفٌ النٌحو يهتمٌ بدراسة العلاقة بنٌ الكلمات داخل ابعملة كصلتها ببعضها البعض، 
عكس ما جاء بو النٌحاة القدماء في برديدىم مفهوـ علم النٌحو، ضيٌقوا دائرة البحث النٌحوم كما 

فالنٌحاة حنٌ قصركا النٌحو على أكاخر الكلمات كعلى تعرٌؼ أحكامها قد »": إبراىيم مصطفى"قاؿ 
ضيٌقوا من حدكده الواسعة، كسلكوا بو طريقا منحرفة، إلى غاية قاصرة، كضيٌعوا كثنًا من أحكاـ نظم 

 .2«الكلاـ كأسرار تأليف العبارة

                                                           
 .2- 1، ص 1992، 2، دار الفكر العربي، القاىرة، ط "إحياء النٌحو"إبراىيم مصطفى، -  1
 .3- 2ابؼرجع نفسو، ص -  2
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علم »: فالنٌحو ليس بؾرٌد إعراب، إبٌما مظهر من مظاىره كىو ضبط أكاخر الكلمات، أمٌا النٌحو
شامل يبحث في علاقات الكلاـ بغية الوصوؿ إلى ابؼعاني ابؼراد فهمها، كتلك من منجزات العرب 

 .1«القدامى، حنٌ صاغوا لنا من القواعد ما جعل النٌحو العربي متٌصلا اتٌصالا كاملا بابؼعنى

كرفض " إحياء النٌحو"في تيسنً النٌحو كبصع آرائو في كتابو ابؼشهور " إبراىيم مصطفى"كسعى 
أف ندرس علامات الإعراب على أنٌها »نظريةٌ العامل كالتوسٌع في الإعراب التٌقديرم كتأكيده على 

دكٌاؿ على معاني، كأف نبحث في ثنايا الكلاـ عمٌا تشنً إليو كلٌ علامة منها، كنعلم أفٌ ىذه ابغركات 
بزتلف باختلاؼ موضع الكلمة من ابعملة كصلتها بدا معها من الكلمات، فأحرل أف تكوف مشنًة 

 .2«إلى معنى في تأليف ابعملة كربط الكلم كىو ما تراه

 :كأىمٌ النقاط ابؼوجودة في كتابو ىي

 .الثورة على العامل كإرجاع التٌأثنً في حركات الإعراب بؼتكلٌم» -1
توحيد الأبواب ذات العلاقة الواحدة برت باب كاحد، كالتٌوحيد بنٌ ابؼبتدأ كالفاعل كنائب  -2

 .الفاعل مثلا، لأفٌ حكمها بصيعا الرفٌع
إعادة تقسيم التٌوابع، حيث ألغى بعضها كىي عطف النٌسق كالنٌعت السٌببي كأضاؼ إليها  -3

 .ابػبر
كباب ظن " لا النافية للجنس"إنكار تعدٌد أكجو الإعراب في اللٌفظ الواحد كذلك مع  -4

 .كأخواتها كباب الاشتغاؿ كابؼفعوؿ معو
 .رفضو لتنوين العلم، لأفٌ التنوين علامة للتٌنكنً -5

                                                           
، 1، دار ابؼعارؼ، الإسكندرية، ط "الفهم الصحيح للنٌحو العربي-  في تقويم اللٌسافالبياف"بؿمد بؿمد إبراىيم مصطفى، -  1

 .8ـ، ص 2007- ق1428
 .49، ص "لإحياء النٌحو"إبراىيم مصطفى، -  2
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إنكاره للعلامات الفرعيٌة، فهو يعترؼ بوجود علامات فرعيٌة، أك نائبة لأنوٌ بيكن إجراء  -6
 . 1«العلامات الأصلية فيما جعلوه معربا بالعلامات

ابعملة من حيث ... يعافً موضوعنٌ مهمٌنٌ »: يعرٌؼ النٌحو أنوٌ" مهدم ابؼخزكمي"كبقد 
تأليفها كنظامها، كمن حيث طبيعتها، كمن حيث أجزائها، كمن حيث ما يطرأ على أجزائها في أثناء 

ما يعرض للجملة من معاف عامة : التٌأليف من تقديم كتأخنً، كمن إظهار كإضمار، كابؼوضوع الثاني
تؤديها أدكات التٌعبنً التي تستخدـ بؽذا الغرض، كالتوكيد كأدكاتو، كالنٌفي كأدكاتو، كالاستفهاـ كأدكاتو، 

إلى غنً ذلك من ابؼعاني العامٌة التي يعبٌر عنها بالأدكات، كالتي بسليها على ابؼتكلٌمنٌ مقتضيات 
إلى علم النٌحو نظرة شاملة أم رؤية كعلم " مهدم ابؼخزكمي"نظر . 2«ابػطاب، كمناسبات القوؿ

شامل يعافً مكوٌنات اللٌغة كاملة مع العناية بالدٌراسة الكاملة بعميع ابؼستويات اللٌغوية الصٌرفية 
 .كالتٌركيبية كالأسلوبيٌة كالدٌلالية كالشرط كالتٌوكيد كالنفي كالاستفهاـ كغنًىا

الكلمة مؤلفٌة من غنًىا، أك ىو ابعملة كتدرس ابعملة »: كموضوع الدٌرس النٌحوم عنده ىو
فيو من حيث نوعها، كمن حيث ما يطرأ لأركانها من تقديم كتأخنً، كذكر كحذؼ كإضمار كإظهار، 

ككانت ىذه ابؼوضوعات . 3«من استفهاـ أك نفي، أك توكيد- أم ابعملة–كمن حيث ما يطرأ عليها 
التي بؽا علاقة بالنٌحو كترتبط بو ارتباطا كثيقا كخاصٌة ابعملة، لكوف النٌحو يدرس الكلمة داخل 

 .التٌركيب

بؾموعة من الانتقادات التي بغقت بالابٌذاه القديم في الدٌرس النٌحوم " مهدم ابؼخزكمي"كقدٌـ 
النٌحو عارضة لغويةٌ بزضع بؼا بزضع لو اللٌغة من عوامل ابغياة كالتطوٌر، فالنٌحو متطوٌر أبدا، »: كقاؿ

                                                           
، من قسم الدراسات العليا كلٌية اللٌغة (رسالة ماجستنً)، "ابذاىات بذديد النٌحو عند ا﵀دثنٌ"، (أبضد جار ا﵁)الزىراني -  1

 .25، ص 2002العربية، جامعة أـ القرل، السعودية، 
 .17، ص 1986، 2، دار الراٌئد العربي، بنًكت، لبناف، ط "في النٌحو العربي، نقد كتوجيو"مهدم ابؼخزكمي، -  2
 .28ابؼرجع نفسو، ص -  3
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لأفٌ اللٌغة متطوٌرة أبدا، كالنٌحوم ابغقٌ ىو ذلك الذم بهرم كراء اللٌغة يتتبٌع مسنًتها، كيفقو أساليبها، 
ككظيفة النٌحوم أف يسجٌل بؽا ملاحظاتو، كنتائج اختباراتو في صورة أصوؿ كقواعد بسليها عليو طبيعة 

 .1«ىذه اللٌغة

ليس اختصارا، كلا حذفا للشركح »في تيسنً النٌحو، كيرل أفٌ التٌيسنً " مهدم"كما ساىم 
كالتٌعليقات كلكنٌو عرض جديد بؼوضوعات النٌحو يسٌر للناشئنٌ أخذىا كاستيعابها كبسثيلها كلن يكوف 

التٌسينً كافيا بهذا لم يسبقو إصلاح شامل بؼنهج ىذا الدٌرس كموضوعاتو أصولا كمسائل، كلن يتم ىذا 
أف بللص الدٌرس النٌحوم بفا علق بو من شوائب جرٌىا : الأكلى: فيما رأل إلاٌ برقيق ىاتنٌ ابػطوتنٌ

أف :  ، كالثانية(العامل)عليو منهج دخيل، ىو منهج الفلسفة الذم بضل معو إلى ىذا الدٌرس فكرة 
بكدٌد موضوع الدٌرس اللٌغوم، كنعنٌٌ نقطة البدء بو، ليكوف الدٌارسوف على ىدل من أمرىا يبحثوف 

 .2«فيو

كنتيجة مواجهة التراث النٌحوم صعوبات دعا كثنً من النٌاس يفرٌ كيبتعد من كتب النٌحو، فقد 
كثر ابغديث عن النٌحو قدبيا الذم كاف غرضو البحث عن القواعد النٌحوية كبؿاكلة تقعيدىا، كاستمرٌ 
حديثا لذلك ظهرت فئة سابنت في تبسيط علم النٌحو كتقريبو إلى ذىن ابؼتعلٌمنٌ بدختلف مستوياتهم 

 .كقدراتهم العلميٌة كابؼعرفية

: أكٌؿ من دعا إلى تسينً النٌحو كتبسيطو كأبصل ما قيل في سطوره الأكلى" ابن مضاء"ككاف 
قصدم في ىذا الكتاب أف أحذؼ من النٌحو ما يستغني النٌحوم عنو كأنبٌو على ما أبصعوا على »

كبدأ بنظريةٌ »كبدأ بإلغائو العامل النٌحوم الذم يراه سبب الإشكاؿ في النٌحو العربي، . 3«ابػطأ فيو

                                                           
 .19، ص السابقابؼرجع -  1
 .15، ص ابؼرجع نفسو-  2
 .18، ص "تيسنً النٌحو التٌعليمي قدبيا كحديثا مع نهج بذديده"شوقي ضيف، -  3
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العوامل كابؼعمولات ينبغي أف ينقضها نقضا ىي ككلٌ ما جرت إليو من عوامل لفظية كمعنويةٌ كمن 
 .1«معمولات مذكورة كمضمرة بؿذكفة

إلى إلغاء نظرية العامل كالعلل، كدعا  (الرٌد على النحاة)في كتابو " ابن مضاء القرطبي"أم دعا 
 .إلى حذؼ من النٌحو كلٌ ما يستغني الإنساف عنو

( 1938)كما جرت بؿاكلات أخرل لتبسيط النٌحو كىي بعنة تسنً قاعدة اللٌغة في مصر عاـ 
الإسراؼ في »: كترل ىذه اللٌجنة أفٌ أىمٌ ما يصعب النٌحو على ابؼعلٌمنٌ كابؼتعلٌمنٌ ثلاثة أشياء ىي

التعليل كالافتراض كالإسراؼ في الاصطلاحات، كالإمعاف في التعمق كا﵀لي، بفاٌ باعد بنٌ الأدب 
كالنٌحو، كفي ضوء ذلك اقترحت اللٌجنة إلغاء الإعراب التقديرم كا﵀لي، لعدـ فائدتو في ضبط لفظ 

 .2«كغنً ذلك... أك تقويم لساف، كجعل ابؼبتدأ كالفاعل بإلغاء الضمنً ابؼستتر جوازا ككجوبا 

بتيسنً النٌحو، كذلك بأف ندع النحاة كآرائهم،  (1942)فقد طالب عاـ " أمنٌ ابػولي"»أمٌا
كنتجة إلى الأصوؿ التي استخرجوا منها ىذه القواعد، مع الأخذ بنظر الاىتماـ تقليل الاستثناء، 

كاضطراب القواعد، كأف يكوف اختيارنا بفا ىو مناسب للغة ابغياة كالاستعماؿ مع ضركرة التخلٌص من 
 .3«الإعراب كعلاماتو

في دعوتو إلى تسهيل قواعد النٌحو، فهو يرل ضركرة أف  (1947)كتابع شوقي ضيف عاـ »
 .4«يصنٌف النٌحو على قاعدة أحواؿ الكلمات، لا على قاعدة العوامل

                                                           
 .18، ص السابقابؼرجع -  1
، دار الشركؽ، عماف، "أساليب حديثة في تدريب قواعد اللٌغة العربية"طو علي حسن الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي، -  2

 .28، ص 2004، 1الأردف، ط 
 .28ابؼرجع نفسو، ص -  3
 .28ابؼرجع نفسو، ص -  4
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ككانت ىذه أىمٌ الأصوات التي دعت لتسهيل النٌحو للمتعلٌم كابؼبتدئ كتيسنً قواعده حتّ لا 
 .يفرٌ منها، كبالتالي يستطيع تذكٌقها

بقد " مهدم ابؼخزكمي"ك" إبراىيم مصطفى"كمن التٌعاريف ابؼقدٌمة للنٌحو حديثا إضافة إلى 
بكو العربيٌة إذف ىو القصد إلى جهة كلاـ العرب كانتحاء طريقهم في الكلاـ، كالقصد »: ابعوارم يرل

فيو إلى مثل كلامهم، كيعرفٌو معاصر آخر بأنوٌ طرائق تأليف الكلاـ كقواعد ربط ابؼفردات في بصل 
ينظر إلى »": نهاد ابؼوسى"، كالنٌحو عند 1«ليؤدم ابؼعنى العاـ للجملة أغراض ابؼتكلٌمنٌ كمقاصدىم

الصور اللٌفظية ابؼختلفة التي تعرضها لغة من اللٌغات ثم يصنفها على أسس معينة، ثم يصف العلاقات 
 . 2«الناشئة بنٌ الكلمات في ابعملة كصفا موضوعيٌا

ىو علم »": راتب قاسم عاشور"كما يعرٌؼ النٌحو في ابؼفهوـ ابغديث بعلم التٌراكيب يقوؿ 
البحث في التٌراكيب كما يرتبط بها من خواص كما أنوٌ يتناكؿ العلاقات بنٌ الكلمات في ابعملة كبنٌ 

 .3«ابعمل في العبارة

ىو علم يدرس العلاقات السياقية بنٌ الكلمات في ابعمل كيصنٌفها إلى مفاىيم يستدؿٌ »أك 
من خلاؿ ىذه ابؼفاىيم تبنٌٌ لنا أفٌ النٌحو تغنًٌ مفهومو . 4«عليها بسمات بـصٌصة متضافرة

 .كأصبحت النظرة أكسع تشمل مباحث النٌحو كالصٌرؼ

                                                           
 .26، ص السابقابؼرجع -  1
 .26ابؼرجع نفسو، ص -  2
، 1، دار ابؼسنًة، عماف، ط "أساليب تدريس اللٌغة العربية بنٌ النظرية كالتٌطبيق"راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، -  3

 .103، ص 2003
 .268، ص 2006، 2، مركز الكتاب، القاىرة، ط "ابؼرجع في تدريس اللٌغة العربية"إبراىيم بؿمد عطا، -  4
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النٌحو عملية تقننٌ القواعد كالتٌعميمات التي تصف تركيب »: أفٌ " بؿمد ابؼختار"كما جاء عند 
ابعمل كالكلمات كعملها في حالة الاستعماؿ، كىو كذلك دراسة للعلاقات بنٌ الكلمات في ابعمل 

 .1«كالعبارات فهو موجٌو كقائد إلى الطرٌؽ التي بها يتمٌ التٌعبنً عن الأفكار

كالنٌظاـ " Morphologie"أمٌا النٌحو في ابؼفاىيم اللٌسانية ابؼعاصرة يشمل نظامنٌ بنا الصٌرؼ 
، فيعدٌاف من ابؼكوٌنات الأساسية للنٌحو كالعلاقة بينهما ىي علاقة تكامل، "Syntaxe "(التٌركيب)

فعلم الصٌرؼ ىو العلم الذم يعرؼ بأحواؿ بنية الكلمة التي ليست بإعراب كلا بناء كما يدرس بنية 
 .الكلمة ككزنها كصيغتها

الكلمة ابؼفردة، كىو يبحث فيها من حيث بنيتها كمن حيث »كموضوع الدٌرس الصٌرفي ىو 
 كتدرس 2«زنتها كمن حيث اشتقاقها، كمن حيث بذزئها كزيادتها إلى غنً ذلك بفا يتعلق بالكلمة

 .الكلمة خارج التٌركيب

يـ، ييكٍريـ، كريم، : علم يبحث في تصريف الكلمة كتغينًىا من صورة إلى أخرل بكو»كما أنوٌ  كىرى
ككذلك يتناكؿ التٌغينً الذم يصيبي صيغة الكلمة كبنيتها إظهار ما في حركفها من أصالة أك زيادة، أك 
حذؼ أك إدغاـ أك إعلاؿ أك إبداؿ أك يتناكؿ دراسة برويل الكلمة إلى أبنية بـتلفة كالتٌصغنً كالتٌكبنً 
كالتثنية كابعمع كالاشتقاؽ كبناء الفعل المجهوؿ كاسم الفاعل، كاسم ابؼفعوؿ كىو أيضا التنوين كتنوين 

 .3«التٌمكنٌ كالاشتقاؽ كابػلاؼ كيسمٌى أيضا التٌصريف

كضع النٌحو مقابل كلمة " جونز ليونز"كفي كتاب نظرية تشومسكي اللٌغوية التي ألفٌها 
Syntaxeالنٌحو »:  قاؿSyntaxe كبزتصٌ بتحديد معنى ابعملة كدلالة الكلمات كنظمها في 

                                                           
، أعماؿ ندكة تيسنً النحو، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، ابعزائر، "تعليمية النٌحو"قابظي ابغسني بؿمد ابؼختار، -  1

 .134، ص 2005
 .28، ص "في النٌحو العربي، نقد كتوجيو"مهدم ابؼخزكمي، -  2
 .287، ص 1997ط، . ، دار الكتب العلمية، بنًكت، لبناف، د"ابؼعجم ابؼفصل في علم الصٌرؼ" الأبظر، جيرا-  3
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 أم أفٌ التٌركيب يركٌز على دراسة العلاقات الوظيفيٌة بنٌ الكلمات كىو جزء أساسي من 1«ابعملة
أف بزضع كلامك الذم يقترضو »: علم النٌحو، كما أفٌ النٌظم قائم على توخٌي معاني النٌحو كمعناه

علم النٌحو كتعمل على قوانينو كأصولو، كتعرؼ مناىجو التي نهجت فلا تزيغ عنها كبرفظ الرٌسوـ التي 
 .2«ربظت لك، فلا بزل شيء منها

استعملت »: كما غنًٌ تشومسكي دلالة النٌحو إلى مصطلح القواعد، إذ أكرد ىذه العبارة
 للدلالة على كافة مستويات اللٌغة، ككصفها كصفا علميٌا منهجيٌا، grammaireمصطلح قواعد 

 كالتٌركيب Semantic كالدلالة Phonologyبحيث أصبح ىذا ابؼصطلح يدؿٌ على الفنولوجي 
Syntaxeصاحب النظريٌة التٌوليديةٌ التٌحويلية بالوقوؼ على " تشومسكي"، كيقوـ النٌحو عند 3« معا

القدرة الإبداعية للٌغة الإنسانية بفضل قواعد اللٌاكعي كبيكن للفرد أف ينتج عدد لا متناه من ابعمل 
 .الصحيحة

بؾموعة القواعد التي بسكٌن الإنساف ابؼتكلٌم من توليد بؾموعة من ابعمل »أم أفٌ النٌحو عنده 
 .4«ابؼفهومية ذات البناء الصحيح دكف أف يسمعها من قبل

من خلاؿ ىذه التعريفات ابؼتعدٌدة للنٌحو، نستنتج في الأخنً أنٌها تدكر حوؿ ثلاثة معاني 
 :أساسية ىي

 النٌحو علم بأحواؿ أكاخر الكلم: الأكٌؿ» -

                                                           
 .153، ص 1985، 1حلمي خليل، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، ط : ، تر كتع"نظرية تشومسكي اللٌغوية"جوف ليونز، -  1
. بؿمود بؿمد شاكر، مكتبة ابػابقي للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، د: ، قراءة كتع"دلائل الإعجاز"عبد القاىر ابعرجاني، -  2

 .81ـ، ص 1990/ ق1413ط، 
 .156، ص "نظرية تشومسكي اللٌغوية"جوف ليونز، -  3
، بؾلة كلٌية الآداب كالعلوـ الإنسانيٌة "كاقع النٌحو التٌعليمي العربي بنٌ ابغاجة التربويةٌ كالتٌعقيد ابؼزمن"ابن حويلي ميدني، -  4

 .10، ص 2009، جواف 5بسكرة، ع - كالاجتماعية، جامعة بؿمد خيضر
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كالبناء كغنًىا، كىو  إنوٌ علم بقواننٌ يعرؼ بها أحواؿ التراكيب العربيٌة من الإعراب: الثاني -
 .علم بأصوؿ يعرؼ بها صحة الكلاـ كفساده

 1«النٌحو علم دراسة ابعملة: الثالث -

كمنو يتبنٌٌ لنا لأفٌ النٌحو كاف حلقة كصل بنٌ التراث كابغداثة كيعود الفضل إلى علماء اللٌغة 
كالنٌحو القدماء كا﵀دثنٌ الذين جاءكا بهذا العلم ذم القيمة الفريدة في أيسر صورة كبنوه على أسس 

كقواعد سليمة بغية ا﵀افظة على اللٌغة العربيٌة من ابػطأ، كما فيو شفاء من داء اللٌحن، كإصلاح 
الكلاـ كتقويم اللٌساف، كتغنًٌ النٌظرة القدبية للنٌحو على أنوٌ بؾموعة من القواعد  إلى أنوٌ يبحث في 

 .التٌراكيب كلا يقتصر على البحث في الإعراب

كمن ىنا ظهرت بؿاكلات تيسنًية في النٌحو العربي كتبسيط قواعده للمتعلٌمنٌ، كابغقيقة أفٌ ىذه 
الذم دعا إلى " إبراىيم مصطفى"ا﵀اكلات قدبية ثم جرت بؿاكلات أخرل في العصر ابغديث مع 

الابتعاد عن الفلسفة كإلغاء نظرية العامل، كأكٌد على اختيار ما ىو مناسب للٌغة كما ىو ضركرم 
 .للمتعلٌمنٌ كغنًىا من ا﵀اكلات التيسنًية التي ظهرت حديثا

  

                                                           
، دار الشركؽ للنشر "اللٌغة العربية، مناىجها، كطرائق تدريسها"طو حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، -  1

 .179، ص 2005، 1كالتوزيع، عماف، الأردف، ط 
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 واقع قواعد النّحو والصّرف في برامج التّعليم الحديثة: المبحث الثاني

 :برنامج النّحو والصّرف في المدرسة الجزائرية .1

بعد أف عرؼ ابؼنهاج التٌقليدم عجزا في مواكبة التٌطورات التٌربوية، كعدـ قدرتو على تلبية 
ابػبرات »: حاجات ابؼتعلٌمنٌ، كمنو تغنًٌت النٌظرة إلى التربية كابؼنهج، كأصبح ينظر إليو على أنوٌ

ابؼخطٌطة التي توفٌرىا ابؼدرسة بؼساعدة الطلٌبة على برقيق النتاجات التٌعليميٌة  (النشاطات كابؼمارسات)
 .1«ابؼنشودة إلى أفضل ما تستطيعو قدراتهم

كنتيجة الإصلاحات التٌربويةٌ التي مسٌت الأطوار الثلاثة، حدثت عدٌة تغينًات في برامج كطرائق 
التٌدريس في كلٌ ابؼواد حتّ منهاج اللٌغة العربية، كتٌم من خلاؿ ذلك الانتقاؿ من التٌعليم الأساسي إلى 

التٌعليم الابتدائي، كجاءت ابؼقاربة بالكفاءات لسدٌ الثغرات ابؼرافقة بؼوجة ابؼقاربة بالأىداؼ، كلردٌ 
الاعتبار للمتعلٌم كاعتباره بؿور العمليٌة التٌعليمية، كبالتٌالي حقٌقت بقاحات كبنًة، لأنوٌ النٌموذج 

 .2003الأنسب لتحقيق الغايات، كقد تبنٌت ابعزائر ىذه ابؼقاربة سنة 

اىتمٌ العلماء قدبيا كحديثا بتعليميٌة قواعد اللٌغة العربيٌة، كمنو تطوٌرت ابؼناىج كبذدٌدت الطرٌائق، 
لم ييثر جدؿ في أمٌ فرع من فركع اللٌغة العربيٌة، كما أثنً حوؿ تعليم النٌحو أك القواعد »بحيث 

النٌحويةٌ، ككأفٌ اللٌغة العربيٌة ليست إلاٌ بؾموعة من القواعد التي تضبط علاقات الكلمات كابعمل 
ببعضها، كتضبط أكاخر الكلمات، كربدا يرجع ذلك إلى الوزف الذم أعطى لدركس النٌحو في خطةٌ 

. 2«الدٌراسة العامٌة، أك إلى ابؼفهوـ ابػاطئ لطرؽ تعليمو أك إلى ابؼفهوـ ابػاطئ بؼعنى النٌحو ككظيفتو
كتعدٌ القواعد من أىمٌ فركع اللٌغة العربيٌة، لأفٌ اللٌغة ىي جسم كاحد كيتكوٌف من عدٌة أعضاء متٌصلة 
ببعضها البعض كالقواعد ىي القلب النابض بؽا، لذلك بهب أف بوظى تدريسها في ابؼرحلة الابتدائية 

 .بأبنية كبنًة، كخاصٌة أنٌها برتلٌ مكانة بارزة في مراحل التٌعليم ابؼختلفة
                                                           

 .114، ص "مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها"سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، -  1
 .19، ص "بماذج تطبيقية–التعليم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  2
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كلكي تؤدٌم اللٌغة العربيٌة كظيفتها، ينبغي بؼدرٌسيها العناية بتدريس فركعها لتكتمل في إطار »
كحدة اللٌغة، إذ أفٌ العناية بفرع دكف فرع آخر يؤدٌم إلى ضعف التٌعلم في الفركع الأخرل، كمن ثمٌ إلى 

الضعف الذم يشمل اللٌغة كلٌها، لأنٌها كحدة متكاملة مترابطة، ليس للفرد القدرة على أف يعدٌىا 
 .1«كسيلة يعبٌر بها عن أفكاره، إف لم يكن عارفا بقواعدىا

كنتيجة للدٌكر الذم تقوـ بو القواعد، حظيت بعناية كاىتماـ كبنً في ابؼناىج التٌعليميٌة منذ 
 .الأربعينيات حتّ يومنا ىذا

تشمل قواعد اللٌغة العربيٌة في معناىا ابغديث كلا من علمي الصٌرؼ كالنٌحو، أم ترتبط القواعد 
بالنٌحو ارتباطا كثيقا، كلكنٌ النٌحو أشمل من القواعد لكونو علم قائم بذاتو، كالإعراب جزء من النٌحو، 

يعني باللٌفظة قبل »كالقواعد أشمل من الإعراب لأنٌها تتضمٌن القواعد النٌحوية كالصٌرفية، أمٌا الصٌرؼ 
 . أم لابدٌ أف تدرس القٌواعد النٌحوية إلى جانب القواعد الصٌرفية2«صوغها في بصلة

الأسس كالقواعد الأساس، كقواعد البيت أساسو، »": لساف العرب"كعرفٌت القواعد لغة في 
، كالقاعدة ما  كىي في الأمور ابغسٌية، إلاٌ أنٌها استعملت في الأمور ابؼعنويةٌ، كىي بذلك قواعد العلوـ

 أم أفٌ القواعد ىي الأسس كالقواننٌ كالضٌوابط، كلكلٌ علم لو 3«يقعد عليو الشٌيء أم يستقرٌ كيثبت
 .قواعده يبنى عليها، كقواعد الريٌاضيات كالنٌحو كغنًىا

بدثابة الأداة أك الآلية التي تتيح للإنساف أف يتكلٌم »: أنٌها" ميشاؿ زكريا"عرفٌها : أمٌا اصطلاحا
 .4«اللٌغة، كالتي بردٌد شركط التٌواصل كالتٌفاىم كضوابطها بنٌ أبناء اللغٌة الواحدة

                                                           
، 2014، 2، دار صفاء للنٌشر كالتوزيع، عماف، ط "طرائق تدريس اللٌغة العربية كأساليب تدريسها"د عوف، بفاضل ناىي ع-  1

 .27ص 
 .47ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .361، ص (د. ع. ؽ)، مادة "لساف العرب"ابن منظور، -  3
 .75، ص 1985ط، . ، دار ابؼؤسسة ابعامعية، بنًكت، د"مباحث في النظرية الألسنية كتعليم اللٌغة"ميشاؿ زكريا، -  4
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بسثٌل السٌنة ابػامسة مرحلة تعليميٌة، يبدأ فيها التٌلميذ التعرٌؼ على بعض قواعد اللٌغة العربيٌة، 
 .كما يكوف فيها ابؼتعلٌم قادرا على القراءة كالفهم كالإنتاج

بهب أف بوظى تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة في ابؼرحلة الابتدائية بأبنيٌة كبنًة، لأنٌها الأساس الذم 
يبنى عليو الرٌصيد اللٌغوم للتٌلميذ لا بيكن تقديم قواعد اللٌغة، أك انفصابؽا عن باقي الأنشطة كفركع 
اللٌغة العربيٌة من مهارة القراءة كالتٌعبنً كغنًىا، لأفٌ الصٌلة بنٌ ىذه الفركع، بذعل ابؼتعلٌم متمكٌنا من 

استخداـ اللٌغة العربية، استخداما صحيحا، بحيث بوتوم كتاب اللٌغة العربيٌة للسنة ابػامسة على مائة 
، تعبنً شفوم (إثراء+ فهم + أداء )كثلاثة كأربعنٌ صفحة، موزٌعة على سبع أنشطة كىي قراءة 

، (ابػط)كتواصل، قراءة، قواعد بكويةٌ كتطبيقاتها، قراءة قواعد صرفية كإملائية كتطبيقاتها، تعبنً كتابي 
 . بؿفوظات كأناشيد، مطالعة موجٌهة، نشاطات إدماجيٌة، إبقاز مشاريع، تصحيح التٌعبنً

فنرل أفٌ القواعد ىي حصة مدبؾة مع القراءة، كمنو نستنتج أفٌ حصة القراءة كاستثمار النٌص 
 .تهدؼ إلى تعزيز ابؼهارات القرائيٌة، كاكتشاؼ القواعد النحويةٌ كالصٌرفية كالإملائيٌة

كٌن التٌلميذ  ترتبط القواعد بباقي الأنشطة اللٌغوية ابؼوجودة في الكتاب ابؼدرسي، بحيث كلٌما بيي
إفٌ الغاية من كلٌ دراسة لغويةٌ الفهم »من القواعد يستطيع ابػركج من أم كضعية تعليميٌة بنجاح، ك

كالتعبنً، كبرت ىذين ابؼفهومنٌ تندرج بصيع الفنوف اللٌغوية، التي فيها ما ىو غاية يقصد لذاتو كالتٌعبنً 
 .1«بنوعيو، القراءة كالاستماع، كمنها ما ىو كسائل تقصد لغنًىا كابػط، كابؽجاء كالقواعد

 :علاقة القواعد بنشاطي القراءة والتّعبير .أ 

بفضل القواعد يتمكٌن التٌلميذ من القراءة السٌليمة من الأخطاء النٌحوية كالصٌرفية كالإملائية 
كالفهم الصحيح لنصٌ القراءة، لأفٌ سبب ظهور ىذه القواعد ىو شيوع اللٌحن، كمنو كانت كسيلة 

                                                           
، دار العلوـ للنشر كالتوزيع، عنابة، "الراٌئد في طرائق القواعد، برليل، استنتاج، حكم، علاج"قاضي بؿي الدين كبلوت، -  1

 .24، ص 2008ط، . ابعزائر، عماف، د
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من بينها القراءة السٌليمة التي تؤدم إلى . للوصوؿ إلى مقاصد لتقويم لساف التٌلميذ، كضبط الكلاـ
الفهم كالإفهاـ، كالاىتماـ بدهارة التٌعبنً بنوعيو الشٌفوم كالكتابي في درس القواعد بهعل تعليمها غاية 

 ".لن"الأداة : كظيفيٌة يؤدٌم إلى الفهم الصٌحيح كخنً مثاؿ على ذلك

في قولنا لن يشترؾ خالد في ابؼباراة، نقارف بنٌ معلٌم يدرٌسها لغاية كظيفيٌة كآخر يدرٌسها لغاية 
غنً كظيفية، نلاحظ من خلاؿ ذلك، أفٌ ابؼعلٌم الأكٌؿ يهتمٌ بالفهم كالتٌعبنً، أم يسأؿ طلابٌو على أفٌ 
ابعملة تتحدٌث عن عدـ مشاركة خالد في ابؼباراة سواء في ابؼاضي أك ابغاضر أك ابؼستقبل، أمٌا ابؼعلٌم 

 .1كبوفظها التٌلميذ دكف أف يفهم منها شيء" لن"الثاني فإنوٌ يهتمٌ بإعراب ما بعد 

كما أفٌ التٌلميذ في ابؼرحلة الابتدائية بحاجة إلى كسب ابؼهارات، كلابدٌ من تدريس القواعد في 
ىذه ابؼرحلة ليساعد التٌلميذ على التٌعبنً بلغة عربيٌة بسيطة سليمة من الأخطاء، كيستطيع التٌلميذ في 

 :ىذه ابؼرحلة

أف يتعرٌؼ الطفٌل على نسق ابعملة العربيٌة، كنظاـ تكوينها، كأف يستطيع استعماؿ الألفاظ » -1
 .كالتٌراكيب استعمالا سليما في حدكد قدراتو

 .أف يكتسب العادات اللٌغوية السٌليمة عن طريق الاستماع كا﵀اكاة ككثرة الاستعماؿ -2
تنمية قدرات التٌلميذ على التٌعبنً السٌليم، كعلى بسيٌيز ابػطأ من الصٌواب، كذلك عن طريق  -3

 .2«تكوين العادات اللٌغوية السٌليمة

لذلك حيظيت القواعد بالاىتماـ في مناىج التٌعليم، كذلك الاىتماـ جاء نتيجة للدٌكر الذم 
 : يقوـ بو في

 .يتكفٌل بسلامة التٌعبنً كصحة الأداء، كفهم كإدراؾ ابؼعنى من غنً لبس كلا غموض» -1
                                                           

، بؾلٌة ابؼخبر، أبحاث في "تعليمية قواعد اللٌغة العربية من التٌدريس بالأىداؼ إلى التٌدريس بالكفاءات"حسينة بىلف، : ينظر-  1
 .403- 402، ص 2015، 11اللٌغة كالأدب ابعزائرم، جامعة بسكرة، ابعزائر، ع 

 .290، ص 2000ط، . ، دار الفكر العربي، القاىرة، د"تدريس فنوف اللٌغة العربية"علي أبضد مدكور، -  2
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تػػعوٌد التٌلاميذ دقػٌػػػة ابؼلاحظة، كالتٌمييز بنٌ الصٌيغ التعبنًيةٌ، كنقد الأساليب، كدقٌة  -2
 1.«ابغػػكم

نستنتج من ذلك أفٌ القواعد تلعب أبنيٌة كبنًة، كتأتي أبنيٌتها من أبنيٌة اللٌغة العربية، التي تعتبر 
لغة القرآف الكريم كابغديث النبوم الشٌريف كأساس ثقافتنا كخزانة أدبنا، كتعمل قواعد اللٌغة على تقويم 

 .السنة ابؼتعلٌمنٌ كتنمية ثركتهم اللٌغويةٌ

فدراسة القواعد ينبغي أف تكوف كسيلة يفاد منها الطاٌلب حتّ يقرأ صحيحا، كيكتب »
فصيحا، كيتكلٌم كىو قادر على التٌعبنً عن أفكاره بلغة سليمة مفهومة، فهي كسيلة من كسائل إتقاف 

، كمن الواضح أفٌ إتقاف تلك ابؼهارات لا (الاستماع كالقراءة كابغديث كالكتابة)مهارات اللٌغة الأربعة 
 .2«بيكن أف يكتمل دكف معرفة قواعد اللٌغة

 : ككاف ابؽدؼ من تعليم القواعد النٌحوية كالصٌرفية في ابؼرحلة الابتدائية ىو

 .كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحٌة القراءة كفهمها» -
 .صحة الكتابة كسيلة بؼساعدة التلاميذ على -
 .فهم ابؼسموح كسيلة بؼساعدة التلاميذ على -
 .إدراؾ ابعملة كبسيز عناصرىا كسيلة بؼساعدة التلاميذ على -
 .صحة التٌعبنً الشٌفهي كسيلة بؼساعدة التلاميذ على -
 .3«تعرٌؼ كظائف ابعملة كأحكامها كسيلة بؼساعدة التلاميذ على -

                                                           
 .23، ص "بماذج تطبيقية–التعليم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  1
 .406، ص "مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها"سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، -  2
، دار الكتب الوطنية، بنغازم، جامعة "طرؽ تعليم اللٌغة العربية في التٌعليم العاـ"حاسم بؿمود ابغسٌوف، حسن جعفر ابػليفة، -  3

 .240، ص 1996، 1عمر ابؼختار البيضاء، ط 
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كنستنتج بفاٌ سبق ذكره أفٌ ابؽدؼ من تدريس القواعد ىو ضبط الكلاـ، كصحٌة النٌطق 
 .كمساعدة التٌلميذ على فهم ما يقر أك ما يسمع، كتعويده على إدراؾ ابػطأ كبذنٌبو

 :إضافة إلى ذلك تهدؼ قواعد اللٌغة العربيٌة إلى

إقدار التلاميذ على بؿاكاة الأساليب الصحيحة، كجعل ىذه ا﵀اكاة مبنيٌة على أساس » -
 .مفهوـ بدلا من أف تكوف آليٌة بؿضة

تنمية القدرة على دقٌة ابؼلاحظة كالربٌط كفهم العلاقات ابؼختلفة بنٌ التٌراكيب ابؼتشابهة إلى  -
 .جانب بسرين ابؼتعلٌم على التفكنً ابؼنظٌم

إقدار التٌلاميذ على سلامة العبارة، كصحٌة الأداء كتقويم اللٌساف، كعصمتو من ابػطأ في  -
 .1«الكلاـ، أم برسنٌ الكلاـ كالكتابة

أصبحت مهمٌة ابؼنظومة التٌربويةٌ تهتمٌ بقدرة ابؼتكوٌف على مواجهة مواقف ابغياة، كما اىتمٌت 
بتنمية الكفاءات، الذم ارتبط ىذا الأخنً بالكفاءة ابؼهنيٌة، ثمٌ انتقل ىذا ابؼفهوـ إلى ميداف التٌعليم، 

كلقد تٌم اعتمادىا في التٌعليم ابعزائرم، كمن أجل التٌعرؼ على بموذج ابؼقاربة بالكفاءات بهب التعرٌؼ 
 :على بؾموعة من ابؼصطلحات التي تندرج برتو كىي

ىي تصوٌر كبناء مشركع عمل قابل للإبقاز على ضوء خطةٌ أك إستراتيجيٌة تأخذ : المقاربة -1
في ابغسباف كلٌ العوامل ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعٌاؿ، كابؼردكد ابؼناسب من طريقة 

كبساشيا مع ما تٌم ذكره . 2ككسائل، كمكاف كزماف، كخصائص ابؼتعلٌم كالنظرياٌت البيداغوجيٌة
 .أفٌ ابؼقاربة أساس نظرم تتكوٌف من بؾموع ابؼبادئ يتأسٌس عليها البرنامج الدٌراسي

                                                           
 .273، ص "ابؼرجع في تدريس اللٌغة العربية"إبراىيم بؿمد عطا، -  1
، 2005ط، . ، دار ابػلدكنية للنشر كالتٌوزيع، د"الأبعاد كابؼتطلٌبات–بيداغوجيا التٌدريس بالكفاءات "حاجي فريد، : ينظر-  2

 .11ص 
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ىي عبارة عن قدرة، معرفة كمهارة بيلكها ابؼتعلٌم كتساعده بالتٌالي على : مفهوم الكفاءة -2
 . مواجهة الصٌعوبات

تعني التصرٌؼ إزاء مشكلة تفاعليٌة استنادا إلى قدرات إنبنت من تقاطع »كمن زاكية أخرل 
معارؼ كمهارات، كخبرات متراكمة، فالكفاءة ليست ىي القدرة فحسب، كلا ابؼهارة فحسب، كلا 

 .1«ابؼعرفة فحسب، كإبٌما بصاع ذلك من الإبقاز كالفاعليٌة

كاستنادا إلى ذلك أفٌ الكفاءة في بؾاؿ التٌعليم ىي مدل مقدرة ىذا النٌظاـ على برقيق 
 .الأىداؼ ابؼتوخاة منو

بيداغوجيا كظيفيٌة تعمل على التحكٌم في بؾريات ابغياة بكلٌ ما »ىي : المقاربة بالكفاءات -3
برملو من تشابك، فهي اختيار منهجي، بسكن ابؼتعلٌم من النٌجاح في ىذه ابغياة على 

صورتها، كذلك بالسٌعي إلى تثمنٌ ابؼعارؼ ابؼدرسيٌة، كجعلها صابغة للاستعماؿ في بـتلف 
 .2«مواقف ابغياة

طريقة تربوية كأسلوب عمل، بسكٌن ابؼدرٌس »كلابدٌ من التٌأكيد على أفٌ ابؼقاربة بالكفاءات ىي 
من إعداد دركسو بشكل فعٌاؿ، فهي تنصٌ على الوصف كالتٌحليل للوضعيات التي يتواجد فيها 

كسيتواجد عليها ابؼتعلٌم، كما أنٌها تنص على التٌحاليل الدٌقيقة للوضعيٌات التي يتواجد فيها ابؼتعلٌموف، 
أك التي سوؼ يتواجدكف فيها، كبرديد الكفاءات ابؼطلوبة لأداء ابؼهاـ كبرمل ابؼسؤكليات النابذة عنها، 

 .3«كتربصة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ كأنشطة تعليميٌة

                                                           
 .11، ص السابقابؼرجع -  1
 .11ابؼرجع نفسو، ص -  2
، بؾلة العلوـ الإنسانية، كلٌية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، "ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼنظومة التربويةٌ ابعزائرية"نورة العايب، -  3

 .323، ص 2015، جواف 43جامعة أـ البواقي، ابعزائر، ع 
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كفي ىذا الإطار نستنتج أفٌ ابؼعلٌم في ىذه ابؼقاربة ىو منظٌم كموجٌو، كالتٌلميذ مساىم فعٌاؿ في 
بناء معارفو، كيكوف البرنامج مبني على أساس الكفاءات، كبالتالي بسثٌل بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات 

كما يهدؼ . الأسلوب التٌربوم كالتٌعليمي الناتج عن التطوٌر ابغاصل في بؾاؿ التٌربية كالتٌعليم في عصرنا
 .التٌدريس بالكفاءات إلى إكساب ابؼتعلٌم كفاءات كمعارؼ كقدرات كمهارات كبذعلو عنصرا فاعلا

 :كيعود السٌبب كراء برقيق بيداغوجيا الكفاءات بقاحات باىرة في بؾاؿ التربية إلى

تشجيع الاستقلالية كابؼبادرة لدل ابؼتعلٌم مع إيلاء عناية خاصٌة بالفركؽ : تفريد التٌعليم» -1
 .الفرديةٌ بنٌ ابؼتعلٌمنٌ

 .قياس الأداء بتقويم السلوكات بدلا من ابؼعارؼ الصٌرفة كالنظريةٌ -2
 .إعطاء حريٌة أكسع للمعلٌم في تنظيم أنشطة التٌعليم، كتقويم الأداء -3
 .دمج ابؼعلومات لتنمية كفاءات، أك حلٌ إشكاليات في كضعيات بـتلفة -4
استغلاؿ ابؼوارد )توظيف ابؼعلومات كبرويلها بؼواجهة بـتلف مواقف ابغياة بكفاءة  -5

 . 1«(ابؼكتسبة

كاستنادا إلى ما سبق ذكره أفٌ الكفاية ترتكز على الفعل أكثر من تركيزىا على ابؼعارؼ النظريةٌ، 
كبذعل ابؼتعلٌم بؿور الفعل التٌربوم، كتعمل على اختيار كضعيات تعليميٌة، مستقاة من الواقع، في صيغة 

مشكلات تهدؼ العملية التٌعليمية إلى حلٌها، كبذعل من حلٌ ىذه ابؼشكلات الأسلوب ابؼعتمد 
للتعلٌم الفعٌاؿ، كبيكن للمتعلٌم من بناء معارفو من خلاؿ إدماج ابؼعلومات ابعديدة في مكتسباتو 

 .القبليٌة

 .كتعدٌ ىذه ابؼقاربة إحدل الطرؽ ابؼعتمدة في تعليم القواعد

                                                           
، بؾلٌة ابؼخبر، أبحاث في اللٌغة "تعليمية قواعد اللٌغة العربيٌة من التدريس بالأىداؼ إلى التٌدريس بالكفاءات"حسينة بىلف، -  1

 .410، ص 2015، 11كالأدب ابعزائرم، جامعة بسكرة، ابعزائر، ع 
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ىذا ابؼصطلح أعمق من البرامج، لأفٌ ىذا الأخنً يضمٌ بؾموعة من الدٌركس : المناىج -4
بـطٌط تربوم يتضمن عناصر مكوٌنة من »أمٌا ابؼنهاج فهو . ابؼقرٌرة بؼادٌة ما في سنة دراسية

أىداؼ كبؿتول كخبرات تعليميٌة كتدريس كتقويم، مشتقٌة من أسس فلسفيٌة كاجتماعية 
داخل ابؼدرسة  كنفسيٌة كمعرفيٌة، مرتبطة بطالب كبؾتمعو، كمطبٌقة في مواقف تعلٌمية تعليميٌة

كخارجها كبرت إشراؼ منها، بقصد الإسهاـ في برقيق النٌمو ابؼتكامل لشخصية ابؼتعلٌم 
 .  1«بجوانبها العقليٌة كالوجدانيٌة كابعسمية كتقويم مدل برقق ذلك كلٌو لدل الطاٌلب

كقبل التطرٌؽ إلى عرض دركس قواعد النٌحو كالصٌرؼ لبرنامج السٌنة ابػامسة من التعليم 
الابتدائي التي استوفى عليها الكتاب ككيفية تدريسها بهب التعرؼ أكٌلا عن مفهوـ برامج التٌعليم 

 .ابغديثة أك ما يعرؼ بدناىج ابعيل الثاني

 :مناىج الجيل الثاني

مناىج ابعيل الثاني لتعليم اللٌغة العربيٌة تقوـ على مبدأ »ىي مناىج تعليميٌة كجدير بالذكٌر أفٌ 
ابؼقاربة الشاملة التي تركٌز على استخداـ ابؼوضوع نفسو في أنشطة بـتلفة، كفقا بػصوصيٌات كل 

نشاط، كما أنٌها تدفع ابؼتعلٌم إلى اكتساب كفاءات ترتيب الأفكار كالتٌحليل كالاستنتاج في الأنشطة 
 2«التٌعليمية بطريقة بزدمو في حياتو ابؼستقبليٌة

يرمي تدريس أنشطة اللٌغة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية كفق مناىج ابعيل الثاني إلى »كمن البديهي 
تنمية معارؼ التٌلميذ ابؼكتسبة كمهاراتو اللٌغوية لتمكينو من بفارسة النشاط اللٌغوم بشكل سليم كفق 

                                                           
- 141، ص 2016، 1، دار الأياـ، عماف، ط "بماذج بناء ابؼنهاج ابؼدرسي كتقوبيو"ماىر إبظاعيل، إبراىيم ابععفرم، -  1

142. 
، بؾلٌة أثر الإصلاحات التربوية "من بيداغوجيا الأىداؼ إلى بيداغوجيا الكفاءات إلى الإصلاحات التربوية"بن عزكز حليمة، -  2

ابعيل الثاني من التعليم ابؼتوسط، منشورات كحدة البحث تلمساف، كاقع اللٌسانيات كالتطوٌر، مطبعة - في تعليميٌة اللٌغة العربية
 . 65، ص 2017، ديسمبر 5صناعية منصورة، ع 
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ما تقتضيو الوضعيات التٌواصلية كابؼوقف من جهة، كتلقٌي ابؼعارؼ كاستيعاب بـتلف النشاطات من 
 .1«جهة أخرل

بفا لاشكٌ فيو أفٌ ابعيل الثاني ىو بؾرٌد شعار يستند إلى مرجعيٌة جديدة كعبارة عن تعديلات 
تساير القانوف التٌوجيهي للتربية ابعزائريةٌ كالثغرات ابغاصلة، كىي مناىج تعتمد أيضا على ابؼقاربة 

 .بالكفاءات

سنقوـ بعرض الظٌواىر اللٌغويةٌ منها النٌحوية كمنها الصٌرفية التي استوفى عليها الكتاب كالتي 
  :كانت عبارة عن مباحث في الاسم، الفعل كابغرؼ كىي كالآتي

 دروس الصّرف . ب دروس النّحو . أ

 مكوٌنات النصٌ  -
 ابعملة كأنواعها -
 ابعملة الفعليٌة كأركانها -
 ابعملة ابؼنسوخة بإفٌ كأخواتها -
 ابعملة ابؼنسوخة بكاف كأخواتها -
 الأفعاؿ ابػمسة -
 نواصب الفعل ابؼضارع -
 جوازـ الفعل ابؼضارع -
 الفعل ابؼبني للمجهوؿ كنائب الفاعل -
 الأبظاء ابػمسة -
 بصع التٌكسنً كإعرابو -
 بصع ابؼذكٌر السٌالم كإعرابو -

 تصريف ابعملة الفعليٌة مع ضمائر ابؼثنى -
 تصريف ابعملة الفعلية مع ضمائر ابعمع -
 المجرٌد كابؼزيد -
 الفعل الثلاثي ابؼزيد بحرؼ -
 ابؼصدر من الثلاثي ابؼزيد بحرؼ -
 الفعل الصحيح كأنواعو -
 الفعل ابؼعتل -
 تصريف الفعل ابؼاضي ابؼبني للمجهوؿ -
 تصريف الفعل ابؼضارع ابؼنصوب كالمجزكـ -
 تصريف ابؼضارع ابؼبني للمجهوؿ -
 3تصريف الفعل ابؼعتلٌ الناقص -

                                                           
 .79، ص السابقابؼرجع -  1
3  - 
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 بصع ابؼؤنٌث السٌالم كإعرابو -
 ابؼثنى كإعرابو -
 ابؼضاؼ كابؼضاؼ إليو -
 العطف -
 ابؼفعوؿ ابؼطلق -
 الاستثناء بإلاٌ، غنً، سول -
 الفعل اللٌازـ كالفعل ابؼتعدٌم -
 إعراب الفعل ابؼعتلٌ الآخر -
 علامات الإعراب الأصلية كالفرعية -
 1ابؼبني كابؼعرب -

استنادا بفاٌ سبق ذكره نلاحظ أفٌ دركس النٌحو كالصٌرؼ بصعت في برنامج كاحد، كتغليب 
الدٌركس النٌحوية على الدٌركس الصٌرفية، فيضمٌ البرنامج اثننٌ كعشرين درسا بكوياٌ، أمٌا دركس الصٌرؼ 

 .فهي إحدل عشرة

إفٌ أبواب النٌحو كالصٌرؼ عديدة، لا بيكن أف تدرٌس كلٌها بؼتعلٌم السٌنة ابػامسة من التعليم 
، كجزء آخر يتناكلو التٌلميذ في (الثالثة كالرابعة)الابتدائي، فجزء منها تٌم تناكلو في السنوات السٌابقة، 

ابؼراحل التٌعليمية اللٌاحقة، كتقدٌـ ىذه الدٌركس كفق نظاـ الوحدة التٌعليميٌة، كيكوف فيها التٌلميذ بؿور 
العمليٌة التٌعليميٌة، كابؼعلٌم بؾرٌد موجٌو في حالة حدكث خطأ كبالتٌالي يصبح ابؼتعلٌم قادرا على توظيف 

كلٌ ما تعلٌمو في حل ابؼشكلات، كما تساعده على التٌعبنً بعبارات صحيحة خالية من الأخطاء 
 .النٌحويةٌ كالصٌرفية

نلاحظ من خلاؿ ىذا البرنامج، كجود عدد ىائل من الدٌركس، كبقد بعضها تفوؽ طاقة 
 .استيعاب التلاميذ كدرس الاستثناء، فهي برتاج لتدريبات كتطبيقات كحجم ساعي كاؼ

                                                           

 
1
كتابي اللٌغة العربية السنة ابػامسة من التعليم "بن الصيد بورني سراب، حلفاية داكد كفاء، بن عاشور عفاؼ، بوسلامة عائشة،   

 .5- 4، ص 2020- 2019، 1، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، ط "الابتدائي
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كقد خصٌص للنٌحو حصة كاحدة في الأسبوع التي تقدٌر بثلاثنٌ دقيقة كبعض القواعد بقدىا 
ملائمة بؼستول التلاميذ كمناسبة لقدراتهم لذلك ينبغي أف يقدٌـ للمتعلٌم ما يتوافق مع مستواه، كعلى 

ابؼعلٌم مراعاة ابؼنهاج الدٌراسي ابؼقرٌر، كما ينبغي أف يراعي ابؼنهاج سن ابؼتعلٌم كقدراتو كحاجاتو ككلٌ ما 
لأفٌ اختيار موضوعات قواعد النٌحو كالصٌرؼ لا يتمٌ على أساس »، (الأبنية الأىداؼ)بوتاجو ؿ

موضوعي، كإبٌما بزتار ىذه ابؼوضوعات في الأغلب كالأعمٌ بناء على ابػبرة الشخصيٌة كالنٌظرة الذاتية 
 .1«لأعضاء بعاف كضع ابؼناىج

أمٌا نشاط الصٌرؼ فيدرٌس بالتناكب مع حصٌة الإملاء، كما نرل أفٌ الدٌركس عيرضت في شكل 
متسلسل، أم توجد علاقة بنٌ موضوع كآخر كبالتٌالي يسهل على التلميذ الفهم، فكلٌ ىذه 

 .ابؼوضوعات ىي مهمٌة بالنسبة إليو، أنٌها تساعده على النٌطق السٌليم كبذنٌبو ابػطأ في الكلاـ كالكتابة

كلابدٌ من التٌأكيد على أفٌ القواعد النٌحويةٌ كالصٌرفية ىي كسيلة لضبط الكلاـ كصحٌة النٌطق 
كالكتابة كىي ليست غاية مقصودة لذاتها، كلاحظنا من خلاؿ عرضنا للبرنامج أفٌ الدٌركس أغلبها 

بكويةٌ، كىذا لا يعني أفٌ القواعد الصٌرفية أقلٌ أبنيٌة من النٌحوية، كإبٌما دركس النٌحو يستخدـ أكثر في 
تقويم اللٌساف كضبط الكلاـ، إضافة إلى اكتساب التٌلميذ مهارات لغويةٌ كقدرات للسٌلامة اللٌغوية في 

التٌعبنً كالكتابة، كعلى الرغم من ذلك بقد التٌلميذ يستصعب عليو مادٌة النٌحو بؼا فيو من حفظ كفهم 
كتطبيقها عمليٌا إضافة إلى ذلك دركس لغويةٌ مبربؾة كثنًة كدراستها تتطلٌب جهد ككقت كبنً، كبقد 
ابؼعلٌم يسرع في إبساـ البرنامج خاصٌة أفٌ التلاميذ مقبلوف على اجتياز امتحاف نهاية ابؼرحلة الابتدائية، 
 .كما توجد عوائق أخرل كالإضرابات كابؼناسبات الدينية كالأعياد الوطنية كغنًىا من العوامل الأخرل

                                                           
، في ضوء الابٌذاىات التربوية ابغديثة، دار ابؼعرفة، القاىرة، "طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة كالتٌربية البدنيٌة"بؿمود رشدم خاطر، -  1

 .235، ص 1981ط، . مصر، د
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كبناءا على الكم ابؽائل من الدٌركس ابؼبربؾة لتلاميذ السنة ابػامسة، يتٌضح منذ الوىلة الأكلى أفٌ 
الوزارة أثقلت كاىل التلميذ، كأفٌ تلك الدٌركس لا تتناسب مع ابغجم السٌاعي ابؼخصٌص بؽا، لأفٌ 

 .الوقت ابؼبرمج يضمٌ كذلك التٌدريبات

لذلك لابدٌ من إعادة ىيكلة ابؼوضوعات النٌحوية كالصٌرفية بشكل منسٌق كمنسجم كالتركيز على 
ابعانب الوظيفي للٌغة العربيٌة كالتدرجٌ في عرض الدٌركس من السٌهل إلى الصٌعب، كبزصيص حجم 

زمني كاؼ لدركس قواعد اللٌغة، كما أفٌ تواصل ابؼعلٌم مع ابؼتعلٌم بلغة فصيحة يعدٌ أيضا منهلا 
 .للمتعلٌم في تعلٌم اللٌغة العربيٌة السليمة من الأخطاء اللٌغوية

كبسبب جائحة كوركنا كضيق الوقت حذفت العديد من الدٌركس من برنامج السنة ابػامسة 
 :كالبرنامج ابعديد ىو كالآتي

 دروس الصّرف . ث دروس النّحو . ت

 (ابعملة الفعليٌة كأركانها)ابعملة كأنواعها  -
 ابعملة ابؼنسوخة بأف كأخواتها -
 ابعملة ابؼنسوخة بكاف كأخواتها -
 نواصب الفعل ابؼضارع -
 جوازـ الفعل ابؼضارع -
 ابعمع ابؼذكٌر السٌالم كإعرابو -
 ابعمع ابؼؤنٌث السٌالم كإعرابو -
 ابؼضاؼ كابؼضاؼ إليو -
 العطف -
 ابؼفعوؿ ابؼطلق -
 إعراب الفعل ابؼعتلٌ الآخر -
 علامات الإعراب الأصلية كالفرعية -
 ابؼبني كابؼعرب -

 تصريف ابعملة الفعليٌة مع ضمائر ابؼثنى -
 تصريف ابعملة الفعلية مع ضمائر ابعمع -
 ابعمع+ تصريف ابعملة الفعلية مع ابؼثنى  -
 الفعل الصحيح كأنواعو -
 الفعل ابؼعتل -
 تصريف الفعل ابؼضارع ابؼنصوب كالمجزكـ -
 تصريف الفعل ابؼضارع ابؼنصوب كالمجزكـ -
 تصريف الفعل ابؼعتلٌ  -
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لا بقد حشو في البرنامج، فهو مناسب بساما للمستول العقلي للتلميذ كاستعداده، كيستطيع 
استيعابو بكلٌ سهولة، كترسيخ القاعدة في ذىنو بشكل جيٌد، فكاف لابدٌ من ابٌزاذ ىذا البرنامج من 
الأكٌؿ قبل ظهور جائحة كوركنا بؼا فيو بزفيف للدٌركس كرفع للموضوعات الصٌعبة التي لا تتلاءـ مع 

 .سنٌ ابؼتعلٌم كدرس الاستثناء كإعراب الفعل ابؼعتلٌ كغنًىا يتطلٌب استعدادا كبنًا

سبق لنا الذكٌر بأفٌ الوحدة التعليميٌة تتكوٌف من ثلاثة أسابيع، كبرتوم كلٌ كحدة على بؾموعة 
من الأنشطة التي تستغرؽ أسبوعا كاملا، حيث تبدأ من القراءة التي يعتمد نصها في تعزيز ابؼهارات 
القرائيٌة، كما يعتمد نصٌها في إثراء نشاط التٌعبنً الشفوم، ثمٌ اكتشاؼ الظاٌىرة النٌحوية أك الصٌرفية، 

كنلاحظ أفٌ حصٌة القراءة ىي الركٌيزة الأساسية للوحدة التٌعليميٌة ككأىمٌ درس التي يكتشف من خلابؽا 
ابؼتعلٌم الظاىرة اللٌغوية، أم كأكٌؿ حصة تدكر حوبؽا القاعدة اللٌغوية كباقي الأنشطة اللٌغوية من تعبنً 

 ...كغنًىا 

كما نلاحظ أفٌ حصٌة القواعد من أىمٌ الأنشطة اللٌغويةٌ، كتقدٌـ في ابغصٌة الثالثة بعد حصٌة 
دعامة مهمٌة لتمييز آليات النظاـ اللٌغوم، كمواطنو »التٌعبنً الشفوم، فحصٌة القواعد ىي بدثابة 

التٌركيبية من خلاؿ ما يتجسٌد في النٌص من موضوعات بكويةٌ، كتراكيب لغويةٌ بـتلفة تساعد ابؼتعلٌم 
على فهم ابؼقركء، كبرسنٌ أدائو من جهة، كترشٌح عنده تلك القوالب اللٌغويةٌ كالنٌماذج التٌركيبية من 

، كلابدٌ من أف تتبع 1«جهة أخرل، لتتخذ أسلوبو طابعا متميٌزا شفوياٌ كاف أك كتابيٌا فيستقيم لسانو
نصوص القراءة نشاطات لغويةٌ صرفية كبكويةٌ ترتبط ىيكليٌا بدوضوعات مبربؾة في التدرجٌ السٌنوم 

 .لتحقق الانسجاـ كالتكامل

 :وسائل تدريس القواعد في النظام الحديث .ب 

 : ىناؾ بؾموعة من الوسائل التٌعليميٌة ابػاصٌة باللٌغة العربيٌة ككلٌ كتتمثٌل في
                                                           

، 2011الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللٌغة العربيٌة للسٌنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، جواف -  1
 .11ص 
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 .الوسائل التٌعليميٌة الفرديةٌ أم كتاب التٌلميذ كقصص ابؼطالعة» -1
كيتمثٌل على كل ما من شأنو أف ييسٌر بفارسة العمليٌة التٌربويةٌ من توجيهات : دليل ابؼعلم -2

 .1«كإرشادات كسندات

فكانت ىذه أىمٌ الوسائل ابػاصٌة بتدريس قواعد اللٌغة العربيٌة كخاصٌة كتاب اللغة العربيٌة للسنة 
ابػامسة من التٌعليم الابتدائي الذم يضمٌ بصيع الظٌواىر اللٌغوية من صرؼ كبكو، إضافة إلى تطبيقات 

خاصٌة بكلٌ قاعدة كما يوجد كراٌس آخر يدعى بكراس الأنشطة كىو عبارة عن كتاب يشمل 
تدريبات لترسيخ القاعدة في ىن التٌلميذ كمدل استيعابو بؽا، كغنًىا من الوسائل كاللٌجوء إلى كتب 

 .  مساعدة تباع في ابؼكتبات أك اللٌجوء إلى الانترنيت

كاستنادا إلى ما سبق ذكره نستنتج أفٌ الكتاب ابؼدرسي ىو من أىمٌ الوسائل في العمليٌة 
الوعاء الذم بوتوم على ابؼعلومات كابؼعارؼ »التٌعليميٌة كالأداة الضركرية للمعلٌم كابؼتعلٌم، كىو بدثابة 

كالذم يساعد كلا من ابؼتعلٌم كابؼعلٌم في العمليٌة التٌعليميٌة، فهو يساعد ابؼعلٌم في التٌدريس كفي شرح 
الدٌرس للمتعلٌم داخل ابغصٌة الصٌفية بشكل منظٌم كبأسلوب سهل كمشوٌؽ بحيث يعمل على جذب 

 .2«انتباه الطاٌلب للتعلٌم

من خلاؿ ذلك نستنتج أفٌ الكتاب ابؼدرسي أحد الأركاف الأساسية كالرئيسية، لا بيكن 
 .الاستغناء عنو، لأنوٌ يستند إليو في تنفيذ ابؼنهاج

كالوسيلة الثانية ىي دليل ابؼعلٌم، فهي خاصٌة بابؼعلٌم، فالدٌليل ىو عبارة عن كتاب يقدٌـ 
خارطة طريق ابؼعلٌم ترشده »: للمدرٌس، ليوضٌح لو طريقة عرض حصٌة درس القواعد، كما نقصد بو

إلى كيفية التعامل مع ابؼنهاج ابؼدرسي كسبل تنفيذه، لتحقيق النتاجات ابؼرجوة كلذا فعندما يبنى 
                                                           

 .22ة الوطنية للمناىج، منهاج اللٌغة العربية للسنة ابػامسة من التعليم الابتدائي، ص بعنمديرية التٌعليم الأساسي، اؿ-  1
مفاىيم التٌدريس في العصر ابغديث طرائق، أساليب، "بؿمد بؿمود سارم بضادنة، خالد حسنٌ بؿمد عبيدات، -  2

 .212، ص 2012، 1، عالم الكتب ابغديث، الأردف، ط "إستراتيجيات
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ابؼنهاج ابؼدرسي فإنوٌ من الضركرم إصدار دليل للمعلٌم يشمل بصيع ابػطط لتحقيق نتاجات ابؼنهاج 
 .1«الدراسي، كما يعدٌ الدٌليل كسيلة بؼساعدة ابؼعلم عند تطبيق الكتاب ابؼدرسي كتنفيذه

 

 :أساليب تدريسها في النظام الابتدائي الحديث .ج 

لقد لاقى ابؼدرٌسوف صعوبات في تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة بسبب ضعف الأداء اللٌغوم لبعض 
ابؼتعلٌمنٌ من جهة كما يتعلٌق با﵀تول كابؼنهاج التعليمي من جهة أخرل، لذلك تٌم تناكبؽا كفق طريقة 

 . ابؼقاربة النٌصية

كتٌم تبني ىذه الطريقة من خلاؿ منهج التٌدريس بالكفاءات، كىو ابؼنهج ابؼعتمد حاليٌا من 
التي بذعل النصٌ بؿورا »طرؼ كزارة التربية الوطنية، كيعتبر ىذا ابؼنهج أكثر فعٌالية، كابؼقاربة النٌصية ىي 

تدكر حولو بصيع الأنشطة اللٌغوية فيكوف ابؼنطلق الوحيد بؽا كتتمثٌل ىذه ابؼقاربة في نصٌ يقرأه ابؼعلٌم ثمٌ 
بيارس من خلالو التٌعبنً الشفهي كالتٌواصل، كيتعرٌؼ على كيفية بنائو، كيتلمس منو القواعد النٌحوية 

 .2«كالصٌرفية كالإملائية، ليدبؾها في إنتاجو الكتابي

كتتلخص ىذه البيداغوجيا في كوف النصٌ ىو ابؼنطلق لإبقاز بصيع الأنشطة ابؼقرٌرة كالإطار »
العاـ لإكساب ابؼتعلٌمنٌ بـتلف ابؼهارات اللٌغوية، كيتم ذلك بالنٌظر إلى النصٌ على أنوٌ مستويات 

 .3«بـتلفة لا تتجزأٌ بسكٌن ابؼتعلٌم من إنتاج اللٌغة حسب ابؼواقف كالأنشطة التٌعليمية

                                                           
 .151، ص "بماذج بناء ابؼنهاج ابؼدرسي كتقوبيو"ماىر إبظاعيل، إبراىيم ابععفرم، -  1
، 2011الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللٌغة العربيٌة للسٌنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، جواف -  2

 .8- 7ص 
، بؾلة ا﵀تول "أثر ابؼقاربة النٌصية في تدريس الظاىرة اللٌغوية في مرحلة التعليم ابؼتوسط كفق مناىج ابعيل الثاني"غيترم كربية، -  3

اللٌغوم في كتب ابعيل الثاني لتعليم اللٌغة العربية في مستول التٌعليم ابؼتوسط بنٌ فلسفة كزارة التربية ككاقع النصٌ ابؼدرسي، مطبعة 
 . 140، ص 2017 سبتمبر 27، 4صناعية منصورة، منشورات كحدة البحث، تلمساف، ع 
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 : كيتم تدريس نشاط القواعد ضمن البناء اللٌغوم كبيكن تلخيص ابؼراحل فيما يلي

 العودة إلى النصٌ » -1
 شرح كبرليل الأمثلة الواردة في النصٌ  -2
 -تذكٌر–الوصوؿ إلى القاعدة  -3
تقدٌـ فيو بصلة تتضمٌن الظاىرة اللٌغوية ابؼدركسة مع إعرابها إعرابا )بموذج في الإعراب  -4

 (تفصيليٌا
 1«تطبيقات لترسيخ الظاٌىرة اللغوية -5

نلاحظ من خلاؿ ىذه ابؼراحل كما لاحظناه سابقا في حصة درس التٌراكيب النحويةٌ لأحد 
أقساـ السنة ابػامسة من التعليم الابتدائي أفٌ ابؼعلٌم ليس من الضركرم أف يتتبع طريقة معيٌنة، فهو 

مراجعة الدٌرس : بـنًٌ في طريقة تقدبيو للدٌركس لكن في أغلب ابغصص يتٌبع ابؼدرٌس الطريقة التالية ىي
السابق كطرح سؤاؿ أك إعطائهم تطبيق، أك ما يسمٌى بالتقويم التشخيصي، ثم يشرع بالدٌرس ابعديد 

من خلاؿ انطلاقو من النصٌ ابؼقركء كيطلب من بعض التلاميذ قراءتو كطرح بعض الأسئلة حوؿ 
النصٌ ككتابة إجابة التلاميذ على السٌبورة، كيلوٌف ابؼدرٌس الظاىرة ابؼقصودة كفي الأخنً يستخرج 

كيستخلص التلاميذ القاعدة بدساعدة من ابؼعلٌم كىذا ما يسمٌى بالتٌقويم التٌكويني، كبعدىا تأتي مرحلة 
التٌوظيف أك ما يعرؼ بالتقويم ابػتامي بؼعرفة ابؼعلم مدل ترسيخ القاعدة في ذىن تلاميذه كيكوف ىذا 
التقويم شفهي ثمٌ على اللوح، ثمٌ كراس القسم للاستيعاب ابعيٌد للقاعدة، كىناؾ أيضا تقويم ذاتي يقوـ 

 . التلميذ ذاتو بذاتو أم يكتشف ابػطأ بنفسو
 :مذكرة نموذجيّة

 5س : المستوى
 2: المقطع التعليمي

 فهم ابؼكتوب: الميدان 
                                                           

 412، ص "تعليمية قواعد اللٌغة العربيٌة من التدريس بالأىداؼ إلى التٌدريس بالكفاءات"حسينة بىلف، -  1
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 لغة عربية: المادة
 قراءة كقواعد بكوية: النشاط

يقرأ نصوصا من بـتلف الأبماط مع التٌركيز على النٌمط السٌردم تكوف من ستنٌ : الكفاءة الختامية
 .إلى بشاننٌ كلمة أغلبها مشكولة، قراءة سليمة كيفهمها

يفهم ما يقرأ كيعيد بناء ابؼعلومات الواردة في النٌص، يستعمل ابؼعلومات الواردة في : مركبّات الكفاءة
 .النصٌ ابؼكتوب

 .  يلخٌص كل فقرة في فكرة، بوتـر قواعد القراءة ليستخرج الأفعاؿ ابػمسة: مؤشرات مركبات الكفاءة
  دقيقة45: المدة:                                                  القيم والكفاءات العرضيّة

 التقويم الوضعيات التّعليميّة والنشاط المقترح المراحل

مرحلة 
الانطلاؽ

 كيف استقبلت ابػالة أـ السعد ضيوفها؟-  
 ىل باركت الأـ اختيار عصاـ؟- 

 بهيب- 

مرحلة بناء التعليمات
 

 قراءة بموذجية- 
 ابعهرية)قراءات جهرية بؿترمة شركط ىذه القراءة - 
قراءة الفقرات فقرة فقرة كاستخراج فكرة فرعية لكل - 

 كاحدة
 استخراج الفكرة العامة- 
 ضع سطر برت الأفعاؿ ابػمسة- 

 :ألاحظ وأكتشف
 أعرب كل فعل من ىذه الأفعاؿ- 
 راجع إعراب الفعل ابؼضارع- 
؟-   بدا ترفع؟ بدا تنصب؟ بدا بذزـ
 .سجٌل خلاصة عن ىذه الأفعاؿ- 
 توظيفها في بصل مفيدة-
 

 يسمع- 
 يقرأ- 
 يلخص- 
 يستنتج الفكرة العامٌة للنصٌ - 
 يستخرج- 
 يعرب- 
 يوظف- 
 يستنتج- 
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مرحلة التدريب 
كالاستثمار
 يعرب كيوظٌف الأفعاؿ ابػمسة 22يوظٌف مكتسباتو كينجز الأنشطة صفحة  -  

 "بن عامر لطيفة: "من إعداد ابؼعلٌمة

 شتواف، تلمساف  (بلعربي منصور)مدرسة الشٌهيد 

إفٌ ىذه ابؼذكرة النٌموذجيٌة ىي الطرٌيقة التي يسنً عليها ابؼعلٌم في تقدبيو للدٌرس، من خلاؿ ىذه 
ابؼذكٌرة النموذجية للطريقة ابؼعتمدة في تدريس نشاط القواعد، كالتي يعتمدىا ابؼدرٌس في خطوات بدءنا 

من مراجعة الدٌرس السٌابق كتمهيد للدٌرس ابعديد، كابػطوات التي تلبٌي ذلك بدءا بتقديم الأمثلة 
كشرحها للتٌلاميذ، كاستخلاص القواعد ابؼستهدفة في درسو، كما يعقب ذلك بتطبيقات شفوية 

لترسيخ ابؼعلومات، فابؼذكرة برمي الأستاذ من الفوضى كبسكٌنو من تقديم درسو كفق خطوات متسلسلة 
 .منتظمة بوقٌق من خلابؽا ابؽدؼ ابؼنشود

 :ظهرت العديد من ابؼصطلحات ابؼرافقة للمناىج ابعديدة أبٌنها

 :الكفاءة الختامية -1

ىناؾ من يعبٌر عنها بابؽدؼ ابػتامي الإدماجي، يشنً لفظ ختامي ىنا إلى برديد حصيلة »
سنة دراسية كاملة أك مرحلة تعليميٌة، كعليو لا تتحقٌق الكفاءة ابػتامية إلاٌ بتحقيق الكفاءات 

 .1«القاعدية ابؼوافقة بؽا

 .أم ىي كفاءة تتعلٌق بديداف من ميادين ابؼادة خلاؿ سنة كاحدة

 

                                                           
، 2011الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج اللٌغة العربيٌة للسٌنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، جواف -  1

 .7ص 
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 :الكفاءة القاعدية -2

إنٌها الكفاءة التي من الضٌركرم أف يتحكٌم فيها ابؼتعلٌم لاكتساب الكفاءات القاعدية اللاحقة »
ينبغي أف يقع التركيز في الكفاءات القاعدية على ما ىو ضركرم، كمن الأمثلة على الكفاءات 

 :القاعدية في اللٌغة العربية نذكر

 يؤدٌم النصوص أداءن جيٌدا -
 .يسمع كيفهم أنواع ابػطاب التي ترد إليو -

 
 .1«يوظٌف الكتابة لأغراض بـتلفة -
 :الكفاءة العرضيّة -3

معابعة : أك الأفقية كىي كفاءة لا تتعلٌق بدادٌة معيٌنة بذاتها كإبٌما تتعلٌق بعدٌة مواد مثاؿ»
ابؼعلومات، القراءة، الكتابة فهذه الكفاءات لا بزص مادة اللٌغة العربيٌة كحدىا كإبٌما بقدىا تنتشر عبر 

 .2«بصيع ابؼواد

 :المقطع التّعليمي -4

ىو بؾموعة مرتبة كمترابطة من الأنشطة كابؼهمات، تتميٌز بوجود علاقات تربط بـتلف أجزائو »
ابؼتتابعة في تدرجٌ لولبي، يضمن الرٌجوع إلى التٌعلٌمات القبليٌة لتشخيصها كتثبيتها، من أجل إرساء 

 .3«موارد جديدة لدل ابؼتعلمنٌ

                                                           
 .7، ص السابقابؼصدر -  1
بن الصٌيد بورني سراب، حلفاية داكد، كفاء بن زاير عفريت شبيلة، دليل استخداـ كتاب اللٌغة العربيٌة، السنة ابػامسة من -  2

 .109، ص 2020- 2019التعليم الابتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات ابؼدرسية، 
 .109ابؼصدر نفسو، ص -  3
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 :الميدان -5
فهم ابؼنطوؽ، التٌعبنً : كىي بؾالات ابؼادة الواحدة فمثلا في اللٌغة العربية بقد أربعة بؾالات»

 .1«الشٌفهي، فهم ابؼكتوب، التعبنً الكتابي
 :الوضعية المشكلة التّعليميّة -6

ىي كضعية تعليميٌة يعدٌىا الأستاذ بهدؼ إنشاء فضاء للتٌفكنً كالتٌحليل، فهي كضعية ذات »
دلالة ينتج عنها جوٌ من ابغنًة كالتٌساؤؿ، كتدعو ابؼتعلٌم للتٌفكنً كالاختيار كاستحضار موارد قبليٌة 

 .2«للتٌعامل مع ما ىو مطلوب منو كحلٌ ابؼشكلة التي ينبغي حلٌها

 :الوضعية الانطلاقية -7

كىي كضعية مشكلة مدبؾة تعرض في بداية ابؼقطع التٌعليمي كتتضمٌن أغلب ابؼوارد ا﵀دٌدة في »
 .3«ىذا ابؼقطع، حيث يتم حلٌها في نهايتو

 :مركبات الكفاءة -8

ابؼضموف ابؼعرفي ابؼتعلٌق : أجزاء متكاملة تبرز أىداؼ التعلٌم القابل للتٌحقيق كالتي ترتبط ب»
  4«تقييمها كالسٌماح بالإدماج ابعزئي كالكلي (الوضعيات لتحقيقها كوحدة تعليميٌة)بابؼادٌة 

 :التّقويم -9

التشخيصي، التكويني، الإشهادم، أك )نظاـ التقويم في ابؼقاربة بالكفاءات ذك ثلاث مركٌبات »
 :كيرتبط ارتباطا كثيقا بوضعيات التعلم كبقد ثلاثة أبعاد بؼعاينً التٌقويم في ابؼقاربة بالكفاءات (النهائي

                                                           
 .109، ص السابقابؼصدر -  1
 .110ابؼصدر نفسو، ص -  2
 .110ابؼصدر نفسو، ص -  3
 .110ابؼصدر نفسو، ص -  4
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 تقويم مدل اكتساب ابؼوارد -
 تقويم الكفاءات العرضية، كمدل التحكٌم في توظيف ابؼوارد السٌابقة -
 . 1«تقويم مدل اكتساب كبموٌ القيٌم كالسلوكات البنٌاءة -

بدعنى أفٌ التقويم ىو قياس الفرؽ بنٌ ما ىو حاصل كما بنٌ ما بهب أف يكوف، أم ىو عملية 
إصدار حكم حوؿ مردكديةٌ العملية التٌربوية في ضوء الأىداؼ ابؼتوخٌاة منها، كذلك قصد الكشف 

كلابدٌ من جعل التقويم مناسب لقدرات كحاجات ابؼتعلٌمنٌ، . عن الثغرات كالنقائص كتصحيحها
التٌقويم التٌشخيصي كىو تشخيص الصعوبات التي مازاؿ يواجهها التلميذ في : كالتٌقويم ثلاثة أنواع ىي

الدٌرس السابق، كىناؾ تقويم تكويني كتقويم ختامي يكوف في نهاية الدٌرس يعمل على برديد درجة 
 . برقٌق الأىداؼ ابؼتوخاة من الدٌرس كمدل استجابة التٌلميذ للدٌرس ابعديد كترسيخو في ذىنو

يعتمد منهاج السنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائي الطرٌائق النٌشطة التي بذعل »كفي ىذا الإطار 
ابؼعلٌم )ابؼتعلٌم بؿور العمليٌة التٌعليميٌة التعلٌمية، ليحقٌق التٌفاعل كالفاعليٌة بنٌ طرفي ىذه العمليٌة 

كيكوف ابؼعلٌم فيها موجٌها، كمرشدا، كمشجٌعا على البحث كالاكتشاؼ كابؼمارسة، كمثنًا  (كابؼتعلٌم
لدافعية ابؼتعلٌم، كلٌ ذلك من أجل أف يصبح ىذا الأخنً عنصرا فاعلا، كقادرا على بناء معرفتو 

 .2«معتمدا على نفسو

كاستخلاصا بؼا سبق أننٌا بردٌثنا عن ماىية النٌحوينٌ القدماء كا﵀دثنٌ، كما قمنا بعرض برنامج 
السنة ابػامسة، كبردٌثنا كذلك عن الطرٌؽ القدبية كابغديثة في تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة، كقارنٌا بنٌ 

ىذه الطرٌائق، كبقد أفٌ العلماء كاللٌغويٌنٌ كالتٌربويٌنٌ بحثوا منذ القدـ عن منهجية التٌدريس كاكتشفوا 
الطرائق ككظفٌوىا في ابؼيداف، كاستنتجوا في الأخنً أفٌ بقاح العمليٌة التٌعليميٌة يرتبط بكفاءة ابؼعلٌم 

كقابلية التٌلميذ، فالكفاءة من حيث ابؼعرفة العلميٌة بؼادٌة التٌدريس كالطريقة التي يستعملها، كالتي بهب 

                                                           
 .111، ص "دليل استخداـ كتاب اللٌغة العربية"ابؼصدر السابق، -  1
 .21مديرية التعليم الأساسي، اللٌجنة الوطنية للمناىج، منهاج اللٌغة العربية للسنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائي، ص -  2
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أف تكوف فعٌالة كمناسبة بؼستول التلاميذ، لأفٌ ابؼتعلٌمنٌ إذا أحبٌوا معلٌمنا أطاعوه كأنصتوا إليو، كىنا 
تظهر قابلية التٌلميذ، فتوفٌر ىذين الأمرين بهعل ابؼعلٌم يتناكؿ أم طريقة من الطرؽ السٌالفة الذكٌر، 

 .كبالتٌالي ينجح في الوصوؿ إلى الأىداؼ التٌعليمية ابؼنشودة

 :طرق تدريس قواعد اللّغة العربية بين النظام القديم والنظام الحديث والفرق بينهما .2

 :مفهوم الطّريقة. 1.2

خطوات بؿدٌدة يتٌبعها ابؼدرٌس لتحفيظ ابؼتعلٌمنٌ، أكبر قدر بفكن »ييقصد بالطرٌيقة في التٌدريس 
 أم بدعنى الأسلوب الذم يتٌبعو ابؼعلٌم في نقل كتبسيط ابؼعلومات من 1«من ابؼادة العلمية الدٌراسية

ابؼقرٌرات الدٌراسية إلى أذىاف ابؼتعلٌمنٌ، أك النٌهج الذم يستخدمو ابؼدرٌس في معابعة النٌشاط التٌعليمي 
 .ليحقٌق كصوؿ ابؼعارؼ إلى تلاميذه بأيسر السُّبل

 :مفهوم التّدريس .2.2

التٌدريس عمليٌة متعمٌدة لتشكيل بيئة التعلٌم بصورة بسكٌنو من تعلم بفارسة سلوؾ بؿدٌد أك »
 .2«الاشتراؾ في سلوؾ معنٌٌ، كذلك كفق شركط بؿدٌدة أك كاستجابة لظركؼ بؿدٌدة

كما يعدٌ بؾموعة النٌشاطات التي يؤدٌيها ابؼدرٌس في موقف تعليمي معنٌٌ بؼساعدة ابؼتعلٌم في 
 .الوصوؿ إلى أىداؼ منشودة

 

                                                           
 .87، ص "اللٌغة العربية، مناىجها، كطرائق تدريسها"طو حسنٌ الدليمي، سعاد عبد الكريم عباس الوائلي، -  1
- 81، ص 2005، 2فكر، عمٌاف، الأردف، ط ؿ، دار ا"طرؽ التدريس العامة بزطيطها كتطبيقاتها التربوية"كليد أبضد جابر، -  2

82. 
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عملية تفاعل متبادؿ بنٌ ابؼدرٌس كابؼتعلٌم كعناصر البيئة »: كما يرل بعض التٌربويٌنٌ أفٌ التٌدريس
ا﵀لٌية التي يهيٌئها ابؼدرٌس لإكساب ابؼتعلٌم بؾموعة من ابػبرات كابؼهارات كابؼعلومات كابغقائق كبناء 

 .1«القيم كالابٌذاىات الإبهابية ابؼخطٌط بؽا في فترة زمنيٌة بؿدٌدة ىي الدرس

 :مفهوم طريقة التدريس. 3.2

ىي كسيلة الاتٌصاؿ التي يستخدمها ابؼعلٌم من أجل إيصاؿ أىداؼ الدٌرس إلى طلابٌو، أك »
ما يتٌبعو ابؼعلٌم من خطوات متسلسلة متتالية كمترابطة لتحقيق ىدؼ أك بؾموعة من أىداؼ : ىي

 .2«تعليميٌة بؿدٌدة

أك ما يعرؼ بالإجراءات التٌعليميٌة التي يقوـ بها ابؼعلٌم، لتوصيل بؿتول ابؼقرٌرات الدٌراسية 
 .للتٌلميذ

تعتبر طريقة التٌدريس حلقة كصل بنٌ البرامج كالتٌلميذ، ككسيلة ىامٌة في برقيق أىداؼ مادٌة من 
ابؼواد الدٌراسية كخاصٌة القواعد، كما لا يستطيع ابؼدرٌس الاستغناء عن طرائق التٌدريس لأفٌ من دكنها 

كظهرت العديد من طرائق التٌدريس، صنٌفها التٌربويوف بشكل عاـ إلى . لا بيكن برقيق أىداؼ تربوية
طرائق تقليدية كأخرل حديثة، فقدبيا كاف التٌركيز على توصيل ابؼعرفة للمتعلٌمنٌ عن طريق ابؼعلٌم، أمٌا 

حديثا فقد تعدٌدت الطرٌؽ كالأىداؼ، كأصبحت تهتمٌ بابؼتعلٌم كاعتباره بؿور العمليٌة التٌعليميٌة، 
 .كسنقف عند أقدـ الطرٌؽ استعمالا في ابؼدارس ابعزائرية

  ،لقد لفت انتباىنا كبكن نبحث في ىذا المجاؿ عن كيفية تعليم القواعد النحوية كالصٌرفية
كسنسلٌط الضوء على طرؽ التٌدريس قدبيا كحديثا في ىذا ابؼبحث، فأثناء بحثنا في مصادر 

 .بـتلفة كجدنا ابغديث عنها كثنًا
                                                           

 .129- 128، ص 2015، 1، دار الأياٌـ، عماف، ط "عربيةاؿطرائق تدريس اللٌغة "فارس مطش حسن، -  1
، دار الكتاب ابعامعي، العنٌ، دكلة "إستراتيجيات التٌدريس الأسس، النماذج كالتطبيقات"سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  2

 .38، ص 2015، 1الإمارات العربية ابؼتحدة، ط 
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  كانت الطريقة ابؼتٌبعة في التٌدريس قدبيا بواسطة الأىداؼ التي يكوف فيها ابؼدرٌس العنصر
 .الإبهابي كالفعٌاؿ في العملية التٌعليميٌة كبؿور العملية التٌربويةٌ

 كيكوف التلميذ مشارؾ في العملية التٌعليمية تبعا لإثارة ابؼعلٌم لو في ذلك. 
 لقد بدأ العمل في بلادنا بالأىداؼ، كتنطلق من ابؼعارؼ. 

 :كالتدريس بالأىداؼ عبارة عن بموذج تقليدم يقوـ على بؾموعة من النقاط ىي

أفٌ التلاميذ يتعلٌموف بصورة أفضل إذا ما اطلٌعوا على الأىداؼ ابؼرجو برقيقها، بفاٌ » -
يساعدىم على توجيو جهودىم كتركيز انتباىهم كمعرفة مستول الأداء الذم ينبغي أف يصلوا 

 .إليو
استخداـ ابؼعلٌمنٌ الأىداؼ، بيكنهم من برديد النٌشاطات اللٌازمة لتحقيق تلك الأىداؼ،  -

كتوجيو جهودىم كاختيار ابؼضامنٌ التٌعليميٌة كالطرائق كالأساليب ابؼلائمة، كتقويم ابؼتعلٌم، 
كابؼعلٌم كالعملية التٌعليمية كما يوفٌره ىذا النموذج من إطار مرجعي، كاعتباره نقطة انطلاؽ 

 .1«ككصوؿ في الوقت نفسو

 :كمن مزايا التٌدريس بالأىداؼ ىي

 كضع ابؼتعلٌم في مركز فعل التعليم كالتعلٌم» *
 بذسيد الأىداؼ في شكل سلوكات قابلة للملاحظة *
 تسهيل اختيار الأنشطة، كالوسائل التي بهب استغلابؽا *
 .2«برديد معاينً كاضحة لتقويم نشاط ابؼتعلٌم مع سهولة اختيار الأدكات *

                                                           
، جسور ابؼعرفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، "طرائق تدريس اللٌغة العربية كفق ابؼنهاج القديم كابغديث"أبظاء خليف، -  1

 .464، ص 2017، جواف 10ابعزائر، ع 
، بؾلٌة ابؼخبر، أبحاث في اللٌغة "تعليمية قواعد اللٌغة العربية من التٌدريس بالأىداؼ إلى التٌدريس بالكفاءات"حسينة بىلف، -  2

 .411، ص 2015، 11كالأدب ابعزائرم، جامعة بسكرة، ابعزائر، ع 
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 :كمن أشهر طرائق التٌعليم القدبية ىي

كىي أقدـ الطرٌائق التٌدريسية كتقوـ ىذه الطرٌيقة على الإلقاء من طرؼ ابؼعلٌم : طريقة الإلقاء -أ 
 .كالإنصات من طرؼ ابؼتعلٌم ثم حفظها لاجتياز الاختبارات كالفركض

قياـ ابؼعلٌم بإلقاء ابؼعلومات كابؼعارؼ على بؾموعة من الطٌلاب بغرض الإبؼاـ »: كيراد بها
بابؼعلومات ابػاصٌة بدوضوع معنٌٌ، كيتمٌ التٌركيز في ىذه الطرٌيقة على العرض القائم على التٌوضيح 

 .1«كالتٌفسنً، كما تتميٌز بالأسلوب ابؼباشر بابٌذاه كاحد، يبدأ بابؼعلٌم كينتهي بالتلميذ

 :كمن بؿاسنها، أنٌها بستاز ب

 تتيح للطٌلاب التعرٌؼ على مواطن الضٌعف في كتبهم ابؼنهجية» -1
 تنمٌي فيهم ملكة الإصغاء، كالانتباه كالاستماع -2
 .تغرس فيهم ركح الصٌبر كضبط النٌفس -3
 .تشجعهم على التكلٌم بجرأة أماـ زملائهم تقليدا بؼدرٌسهم -4
  2.«تكوف ابؼادة أكثر تنظيما كتنسيقا كتدرجا -5

 :كما بؽا عيوب أبٌنها

 طواؿ ا﵀اضرة (ابؼلقي)العبء الأكبر يتحمٌلو ابؼعلٌم » -1
 .موقف ابؼتعلٌم سلبي كتنمي لديو صفة الاتٌكاؿ كالاعتماد على ابؼعلٌم -2
 .تدخل إلى ابؼتعلٌم ابؼلل لأنوٌ يستمع طيلة ا﵀اضرة كابؼعلٌم يسنً على كتنًة كاحدة -3

                                                           
، ص 2007، 1، دار ابؼعرفة ابعامعية، الإسكندرية، مصر، ط "ابؼهارات العامة للتٌدريس"بؿمد إبظاعيل عبد ابؼقصود، -  1

201. 
، 2005، 1، دار ابؼسنًة، عماف، الأردف، ط "طرؽ التدريس في القرف الواحد كالعشرين"عبد اللٌطيف بن حسن بن فرج، -  2

 .94ص 
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 .1«إغفاؿ ميوؿ كرغبات كحاجات ابؼتعلٌمنٌ أم إغفاؿ الفركؽ الفردية بنٌ ابؼتعلٌمنٌ -4

أم في ىذه الطريقة يكوف ابؼعلٌم كحده صاحب السلطة كابؼالك للمعرفة، أمٌا التلميذ كعاء 
 .تصب فيو ابؼعلومات كعليو أف يسمعها

 

 : طريقة المناقشة والحوار -ب 

تيعدٌ ىذه الطريقة كسيلة للاتٌصاؿ بنٌ ابؼعلٌم كتلاميذه، كتعتبر طريقة ابغوار أسلوب معدؿ عن »
طريقة الإلقاء أك ا﵀اضرة، إذ تعتمد على لوف من ألواف ابغوار الشفوم بنٌ ابؼعلٌم كتلاميذه أثناء 

 .2«عرضو للمادٌة التٌعليمية

  :اتٌسمت ىذه الطريقة بدميٌزات منها

 .تنظر للمتعلٌم باعتباره مشاركا ليناقش، يسأؿ، بواكر، يثرم، بهيب» -1
 .بيئة تربويةٌ آمنة شعار ابؼناقشة -2
 .تعزٌز مهارات الاتٌصاؿ كالتٌواصل لدل التلاميذ -3
 .3«التعبنً ابغديث (مهارات لغوية)استخداـ اللٌغة  -4

 :كمن عيوبها

 احتكار عدد قليل من الطلاب للعمل كلو» -1
 .التدخٌل الزائد من قبل ابؼعلٌم في ابؼناقشة بفاٌ بهعلو يطغى على فاعليٌة التٌدريس -2

                                                           
 .54، ص "مفاىيم التٌدريس في العصر ابغديث"بؿمد بؿمود سارم بضادنة، خالد حسنٌ بؿمد عبيدات، -  1
، 1، دار الثقافة، عماف، الأردف، ط "طرائق التدريس العامٌة، معابعة تطبيقية معاصرة"عادؿ أبو العز سلامة كآخركف، -  2

 .148، ص 2009
 .186، ص 2010، 1، دار ابؼسنًة، عماف، الأردف، ط "طرائق التدريس"ىادم طوالبة كآخركف، -  3
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 .1«قد تؤدٌم ابؼناقشة إلى ىدر الوقت كخصوصا عندما بذرم بأسلوب غنً فعٌاؿ -3

قد يزكؿ أثر ابؼعلٌم في ىذه الطريقة باعتباره مرشدا، كمنظٌما كمراقبا فقط، كسلٌطت الضوء على 
 .ابؼناقشة كأبنلت أىداؼ أخرل

 :  (الحفظ والاستظهار)طريقة التّسميع  -ج 

إحدل الطرؽ القدبية التي كاف الاىتماـ فيها ينضب عل إتقاف حفظ ابؼتعلم بؼوضوع بؿدٌد، »
مثل حفظ بعض القصائد الشعرية، أك السور القرآنية الكربية كربٌدا حفظ بعض القواننٌ كالقواعد في 

، كلقد كاف التٌسميع ىدؼ من أىداؼ التٌعليم كتتميٌز ىذه الطرٌيقة بأفٌ ابغفظ 2«العلوـ كاللغات
ضركرم، في بعض ابغالات لا بيكن الاستغناء عنو، كىذه الطريقة بؾدية بالنٌسبة بغفظ القاعدة كىناؾ 

 : عدد من ابؼآخذ على طريقة التٌسميع ىي

 بهعل التلميذ سطحي التٌفكنً إلى حدٌ كبنً» -
 تكديس ابؼعلومات دكف أف يكوف كراء ذلك غرض -
في ىذه الطريقة يعامل التلميذ كما لو كاف أسطوانة فوتوغرافية يسجٌل عليها بؾموعة من  -

 .3«الكلمات، تعاد جزئيا عند التٌسميع

 .كىذه الطرٌيقة بذعل التلميذ يستظهر ابؼعلومات التي يتلقاىا فقط دكف فهمها

 

 

                                                           
 .56، ص "مفاىيم التٌدريس في العصر ابغديث"بؿمد بؿمود سارم بضادنة، خالد حسنٌ بؿمد عبيدات، -  1
 .183، ص "طرؽ التٌدريس العامة"كليد أبضد جابر، -  2
- 48، ص 2004، 4، دار ابؼسنًة، عماف، الأردف، ط "طرائق التٌدريس العامٌة"توفيق أبضد مرعي كبؿمد بؿمود ابغيلة، -  3

49. 
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 :الطّريقة القياسية -د 

تعدٌ من أقدـ الطرٌؽ، تعرض القاعدة النٌحوية على التلاميذ ثم تقدٌـ أمثلة توضح تلك القاعدة 
يتمٌ الانتقاؿ »أم فيها . كبعد ذلك يقدٌـ للتلاميذ بسارين كتدريبات لترسيخ القاعدة في ذىن ابؼتعلٌم

، أك 1«من القانوف العاـ إلى ابػاص كمن ابؼبادئ العامٌة إلى النتائج، كمن ابغقائق العامٌة إلى ابعزئية
 .2«الانتقاؿ من القانوف العاـ أك القاعدة إلى الأمثلة التي توضحها»: بدعنى آخر

 :كمن مزاياىا

أنٌها طريقة سريعة لا تستغرؽ كقتا طويلا لأفٌ ابغقائق العامٌة كالقواعد كالقواننٌ تعطى بصورة » -
مباشرة من ابؼدرس كتكوف كاملة مضبوطة، لأفٌ الوصوؿ إليها كاف بواسطة التجريب كالبحث 

 .الدٌقيق
 .يرغب فيها أكثر ابؼدرسنٌ لكونها طريقة سهلة لا يبذؿ فيها جهد كبنً لاكتشاؼ ابغقائق -
أفٌ الطالب الذم يفهم القاعدة فهما جيٌدا يستقيم لسانو أكثر من الطالب الذم يستنبط  -

 .3«القاعدة من أمثلة توضح لو قبل ذكرىا

 :كبؽا العديد من السلبيات نذكر منها

 .لقيت ىذه الطريقة معارضة بعض ابؼدرسنٌ لأنٌها تشتت انتباه التلاميذ» -
 .تتنافى ىذه الطريقة مع قواننٌ التعلم في التٌدرج من السٌهل إلى الصٌعب -
 . 4«تكوف النماذج كالأمثلة مفركضة على التلميذ لأنٌها فرض بفا قد يقلل من رغبتو في الدٌرس -

                                                           
 .283، ص "ابؼرجع في تدريس اللٌغة العربية"إبراىيم بؿمد عطا، -  1
 .247، ص "طرؽ تعلم اللٌغة العربية في التٌعليم العاـ"جاسم بؿمود ابغسٌوف، حسن جعفر ابػليفة، -  2
 .62، ص "طرائق تدريس اللٌغة كأساليب تدريسها"، ففاضل ناىي عبد عو-  3
 .102، ص 2006، 1، عالم الكتب ابغديثة، الأردف، ط "طرائق كأساليب التدريس ابؼعاصرة"بؿمود داكد سليماف الربيعي، -  4
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كقد تقلٌل ىذه الطريقة من انتباه التلاميذ لأفٌ ابؼواضيع متعدٌدة كبـتلفة عن غنًىا قد تصلح 
 .لدراسة موضوع كقد لا تصلح

التمهيد من خلاؿ الإشارة إلى : أكٌلا: كأىمٌ ابػطوات التي تسنً عليها الطريقة القياسية ىي
الدٌرس السابق، ليستعدٌ للدٌرس ابعديد، ثم عرض القاعدة أم كتابتها على السبورة، كيقوـ ابؼعلٌم ىنا 
بدكر مهمٌ في التوصٌل إلى ابغلٌ، كبعد ذلك تأتي خطوة تفصٌل القاعدة بعد شعور ابؼتعلٌم بابؼشكلة، 

يطلب ابؼدرٌس من تلاميذتو الإتياف بأمثلة تطبق عليها القاعدة لتثبيتها كترسيخها في عقل التلميذ كإذا 
تعذٌر عليو إعطاء أمثلة، فعلى ابؼعلم أف يساعده على ذلك كآخر خطوة ىي التٌطبيق بعد أف يعطي 

ابؼدرٌس أمثلة كافية يكوف التلميذ قد توصٌل إلى الشعور بصحٌة القاعدة، كحينئذ بيكن أف يطلب ابؼعلٌم 
من تلاميذه التٌطبيق على القاعدة من خلاؿ طرح الأسئلة، أك إعطاء أمثلة، أك التوظيف في بصلة 

مفيدة، كغنًىا من التطبيقات لاكتشاؼ مدل ترسيخ القاعدة في ذىن التلميذ، كبؼعرفة النقاط التي 
 .1تنقصو

 :الطريقة الاستقرائية -ه 

بستاز ىذه الطريقة بعرض الأمثلة أك النماذج على التلاميذ لتفحص كتقارف ثم يستنبط »
، أم في الاستقراء يتم الانتقاؿ من ابػاص إلى العاـ أم يعرض ابؼدرٌس الأمثلة على السبورة 2«القاعدة

 :كمن بؿاسنها. ثم يستخلص التلميذ القانوف أك القاعدة العامٌة

تساعد على إبقاء ابؼعلومات في الذىن بؼدٌة طويلة كيستطيع الطلبة بواسطة أسلوب التفكنً » -
الذم يتعوٌدكف عليو في الدركس الاستقرائية الإفادة من ذلك في حياتهم القادمة، إذ يصبحوف 

 .أفرادا مستقلٌنٌ في تفكنًىم كابذاىاتهم كأعملهم ابؼدرسيٌة

                                                           
 .64، ص "أساليب حديثة في تدريب قواعد اللٌغة العربية"طو علي حسن الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي، : ينظر-  1
 .33ت، ص . ط، د. ، دار غريب، القاىرة، د"طرؽ تدريس اللٌغة العربية"عبد ابؼنعم سيد عبد العاؿ، -  2
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تقوـ ىذه الطريقة على تنظيم ابؼعلومات ابعديدة كترتيب حقائقها ترتيبا منطقيا كربطها  -
 .1«بابؼعلومات القدبية فيؤدم ذلك إلى كضوح معناىا كسهولة تذكرىا كحفظها

 :كمن عيوبها

لا بيكن أف نضمن في ىذه الطريقة كصوؿ الطلبة بصيعهم إلى التعميم ابؼطلوب أم استنتاج » -
 .القاعدة

 تتطلٌب ىذه الطرٌيقة مدرسا ماىرا لا تصلح للتعليم ابؼنفرد -
 2.«تتطلٌب جهدا ككقتا من ابؼدرس على الرغم من أفٌ الطالب ىو بؿور الدٌرس فيها -

أبي لا تناسب ىذه الطريقة سول أصحاب القدرات العقلية العالية، في حنٌ يستصعبها ذكك 
 .القدرات ا﵀دكدة

 : كمن ابػطوات ابؼنطقية ابػمس بؽذه الطريقة ىي

التي يتمٌ من خلالو طرح أسئلة عن الدٌرس السٌابق، ثم ربطو بابؼوضوع ابعديد، : التمهيد -
كبعدىا يتم فيها عرض ابؼعلٌم لأىمٌ ابعزئيات أم الأمثلة التي بزص الدٌرس ابعديد، كأحيانا 

تقدـ الأمثلة من طرؼ التلاميذ بدساعدة ابؼعلٌم كبعدىا بىتار ىذا الأخنً أفضل الأمثلة 
كيكتبها على السٌبورة، ثم الربٌط أك ابؼقارنة بنٌ ما تعلٌمو ابؼتعلٌم اليوـ كما تعلٌمو سابقا، 

لتسلسل ابؼعلومات في ذىن ابؼتعلٌم كيصبح مستعدا لاستنتاج القاعدة، كيقوـ ابؼعلٌم بكتابتها 
بخطٌ كاضح على السٌبورة كيتأكٌد من تثبيتها في أذىاف التلاميذ، ككآخر خطوة ىي التٌطبيق 

على القاعدة الذم بيثل ابعانب العلمي كىو ابعانب ابؼهم لفحص صحٌة القاعدة، فإذا 
 .3فهمها التلميذ جيٌدا يستطيع التطبيق عليها

                                                           
 .51- 50، ص "طرائق تدريس اللٌغة كأساليب تدريسها"، ففاضل ناىي عبد عو-  1
 .51ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .56- 55، ص "أساليب حديثة في تدريب قواعد اللٌغة العربية"طو علي حسن الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي، : ينظر-  3
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، نلاحظ في ابػطوات التي تسنً عليها لابدٌ من أف (الاستقرائية كالقياسية)في كلتي الطرٌيقتنٌ  -
 .بزتم بتطبيق أك تدريب على القاعدة الإبؼاـ بكلٌ جوانبها النظرية كلتجسيدىا كترسيخها

: كيؤكٌد معظم الباحثنٌ على ضركرة إجراء التمارين كتنويعها للمتعلٌمنٌ، يقوؿ أحد الدٌارسنٌ
كفي تصوٌرم أفٌ الطريق الأمثل ىو الالتزاـ بكثرة التمرينات كالتدريبات، كمع تنويعها لتغطٌي ابؼهارات »

 .1«اللٌغوية ابؼختلفة

كلا بيكن أف ترسخ القواعد في الأذىاف إلاٌ بالتطبيق العلمي الكثنً كلذلك فإفٌ دراسة القواعد »
لا تنتهي بانتهاء حصة القواعد، كإبٌما يستمر بعد ذلك في كلٌ حصص اللٌغة العربيٌة، كالتٌطبيق على 

 .2«شفوم ككتابي: نوعنٌ

كمهما تعدٌدت الطرائق تظلٌ طريقتا الاستقراء كالقياس في تدريب قواعد اللٌغة العربية سائدتنٌ،  -
 . لأنها تهتم بإثارة تفكنً ابؼتعلٌم كمشاركتو، كقد استخدمت حديثا في بعض ابؼدارس ابعزائرية

 :الطريقة المعدّلة -و 

أك ما تعرؼ بطريقة النٌصوص ابؼتكاملة، لا بزتلف ىذه الطريقة عن الطريقة الاستقرائية التي 
تعرض الأمثلة، بينما ىذه الطريقة تستعنٌ بنص لغوم متكامل يوضح القاعدة، كيؤخذ عادة من 

 .موضوعات القراءة

 .3«كأفٌ الغاية منها ىو التٌمهيد للابذاه ابغديث في تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة»

                                                           
، بؾلة "دراسة تطبيقيٌة للصٌف ابػامس ابتدائي- التمارين اللٌغوية في ابؼدرسة ابعزائرية"راب، عبد المجيد عيساني، خسعاد ح-  1

 .237، ص 2017، جواف 9الذاكرة الصادرة عن بـبر التراث اللٌغوم كالأدبي في ابعنوب الشرقي ابعزائرم، جامعة كرقلة، ع 
، دار كائل للنٌشر، الأردف، عماف، "مناىج اللٌغة العربية كطرؽ تدريسها"ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود السٌاموؾ، -  2
 .230، ص 2005، 1ط 
دراسات تطبيقية بؼعابعة بعض ابؼشكلات - دراسات تربوية في طرائق تدريس اللٌغة العربية"بقم عبد ا﵁ غالي ابؼوسوم، -  3

 .148، ص 2014، 1، دار الرضواف للنشر كالتوزيع، عماف، ط "التربوية
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ىي أحدث الطرؽ الثلاث من جهة التٌرتيب التٌاربىي، كقد نشأت نتيجة تعديل في طريقة »ك
التٌدريس السٌابقة، كلذلك بظيٌت بالطريقة ابؼعدٌلة، كىي تقوـ على تدريس القواعد النٌحوية من خلاؿ 

كمن . ، كيرل الكثنً أنٌها ىذه الطريقة ىي أفضل الطرٌؽ1«الأساليب ابؼتٌصلة لا الأساليب ابؼنقطعة
 :مزاياىا

بذعل القاعدة جزء من النٌشاط اللٌغوم، فهي تدرٌبهم على القراءة السليمة، كفهم ابؼعنى، » -
 .كتوسٌع دائرة معارفهم كتدريبهم على الاستنباط

تعدٌ فضلى الطرٌائق في برقيق الأىداؼ ابؼرسومة للقواعد النٌحوية، لأنوٌ يتمٌ بطريقتها مزج  -
القواعد بالتراكيب، كبالتٌعبنً الصحيح ابؼؤدٌم إلى رسوخ اللٌغة، كأساليبها رسوخا مقركنا 

 .  2«بخصائصها الإعرابية

  :كمن عيوبها

إنٌها تعمل على إضعاؼ الطلبة باللٌغة العربيٌة، كجهلهم بأبسط قواعدىا، لأفٌ مبدأ التٌقديم »
بنصٌ يناقشو ابؼدرٌس مع طلابٌو، ثم يستخرج منو الأمثلة التي تعيٌنو على استنباط القاعدة التي يراد 

تدريسها إبٌما ىو ضياع للوقت، لأفٌ ابؼوضوع لا علاقة لو بالقواعد النٌحوية التي ىي موضوع الدرس 
 .3«ابغقيقي

أم في ىذه الطريقة ضياع لزمن ابغصة في غنً ىدفها الأساسي لأفٌ ابؼعلٌم يقضي معظم كقتو 
 .في قراءة النٌص كمناقشتو مع تلاميذه، كلا يعطي للقواعد إلاٌ كقتا قصنًا

 :كيسنً ابؼعلم في ىذه الطريقة كفقا للخطوات التالية

                                                           
 .46، ص "بماذج تطبيقية–التعلم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  1
 .69- 68، ص "طرائق تدريس اللٌغة كأساليب تدريسها"فاضل ناىي عبد عوف، -  2
 .69ابؼرجع نفسو، ص -  3
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يقرأ ابؼعلٌم النصٌ اللٌغوم على تلاميذه، بعدىا يطلب من أحدىم قراءتو ثم يناقشوف ما احتول 
عليو من أفكار كغنًىا، مع كتابة الأمثلة ابؼرغوب في دراستها بخط بفيٌز أك بوضع خطوط برتها، حتّ 
يصل إلى استنباط القاعدة، كبعد أف يتوصٌل معظم التلاميذ إلى القاعدة الصٌحيحة يدكٌف ابؼعلٌم ىذه 
القاعدة بخطٌ كاضح كبارز على السٌبورة، بعد صياغتها صياغة صحيحة، كأخنًا تأتي خطوة  تطبيق 

 .1التلاميذ على القاعدة لتثبيتها في أذىانهم كيسهل استخدامها في كلامهم

 .كانت ىذه الطرائق من أشهر طرؽ التٌعليم القدبية تداكلا آنذاؾ

إفٌ تقديم الدٌرس كفق ابؼقاربة بالأىداؼ يقوـ على ابؼعلٌم كاعتباره سيٌد العمليٌة التٌعليمية، ىو 
الذم بوضٌر الدٌرس يلقيو على التلميذ، كما على ىذا الأخنً إلاٌ حفظو، كابػطوات التي يقوـ بها 

ابؼعلٌم أثناء سنًه للدٌرس ىو التٌذكنً بالدٌرس السابق، ثم تأتي رحلة العرض إمٌا بكتابة الأمثلة على 
السبورة كقراءتها ثم استنباط القاعدة أك العكس، ككآخر خطوة ىي التطبيق أم تكليف التلاميذ بحلٌ 

التمارين كإعطائهم كاجب منزلي، أم بزضع ابؼقاربة بالأىداؼ للتخطيط ثم التنفيذ كيعتبر التقويم جزءا 
 .ىاما من العملية التٌعليميٌة

كظهرت بعد ىذه الطرائق العديد من الأساليب ابغديثة كبؿاكلات كثنًة لتيسنً قواعد اللٌغة 
ابؼنحى القياسي كابؼنحى : العربية، كعلى الرغم من تعدٌدىا فإنٌها لا تتجاكز منحنينٌ اثننٌ بنا

 .الاستقرائي، كالوسائل ابؼعتمدة في تدريس ىذه القواعد ىي بسيطة متمثلة في السٌبورة كالطبٌاشنً

 :كمن عيوب التٌدريس بالأىداؼ

 أنٌها سلوكية أكثر من اللٌازـ» -
أفٌ السٌعي من أجل برقيق الأىداؼ الدنيا، كىو ما تقتضيو، لا يساعد بالضركرة على برقيق  -

 .الأىداؼ العليا، أم مقاصد، كغايات ابؼناىج

                                                           
 .250- 249، ص "طرؽ تعلم اللٌغة العربية في التٌعليم العاـ"جاسم بؿمود ابغسٌوف، حسن جعفر ابػليفة، : ينظر-  1
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أم إنشتغاؿ بالأىداؼ يشوٌه التربية، كيشوٌه أبظى ما فيها من برد يقوـ على العلاقات  -
 ..الإنسانية، كالتٌلقائية كالإبداع كابغرية ابؼتبادلة

صعوبات صياغة الأىداؼ الإجرائية، حيث قد يتطلٌب الأمر صياغة آلاؼ الأىداؼ لسنة  -
 .دراسية كاحدة بفاٌ يشتت جهود ابؼعلم

ابذاه الأىداؼ السلوكية، نظاـ مغلق في علاجو للتربية، حيث بودٌد الأىداؼ سلفا، ثم يقوـ  -
ابؼدرٌس بكلٌ ما من شأنو أف يعنٌ التلاميذ على بلوغ تلك الأىداؼ، كيتوقٌع بذلك ابؼدرٌس 

 .1«كابؼتعلٌم في قوالب جامدة
نظرا بؼا يعانيو التلاميذ من صعوبة في دراسة القواعد النٌحوية بسبب اعتماد طرؽ التٌدريس » -

ابغالية على الإلقاء كا﵀اضرة، كعدـ قدرتها على جذب انتباه التلاميذ بؽذه القواعد بفاٌ أدٌل 
إلى ابلفاض مستول برصيلهم بؽا، كنفورىم منها، كعدـ قدرتهم على تطبيق ما بوفظونو منها 

في ابؼواقف ابعديدة، فإفٌ الأمر يتطلٌب تطوير الأساليب التٌدريسية ابػاصة بالقواعد 
 .2«النٌحوية

أم لابدٌ من تبنٌي إستراتيجيات حديثة لتدريس قواعد اللٌغة العربية، مع مراعاة الفركؽ الفردية 
 .بنٌ ابؼتعلمنٌ، إضافة إلى مراعاة ميوبؽم

فطبيعة القواعد تتطلٌب طرائق تتٌصف بابغيوية كابؼعاصرة كتناسب حاجات التلاميذ، لأفٌ  -
 .التٌدريس في مفهومو ابغديث معتمد على الظركؼ التٌعليمية ا﵀يطة

يعاني متعلمو اللٌغة العربية من درس القواعد كىذه ابؼعاناة كانت في ابؼاضي كمازالت مستمرة،  -
بدا فيها من تعقيدات، بالإضافة إلى كثرة ىذه القواعد، كبالتٌالي يصعب عليهم تثبيتها في 

أذىانهم، بحيث ينسوف القاعدة بدجرٌد انتهاء الدٌرس أك خركجهم من القاعة كتعدٌ من 
                                                           

، جسور ابؼعرفة، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، "طرائق تدريس اللٌغة العربية كفق ابؼنهاج القديم كابغديث"أبظاء خليف، -  1
 .465، ص 2016، جواف 10ابعزائر، ع 

 .51- 50، ص "بماذج تطبيقية–التعلم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  2
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الأنشطة التي ينفر التلاميذ منها كيضيقوف بها، قد تكمن ىذه الصعوبة في البرنامج أـ في 
 .طرائق التدريس أـ في التلميذ نفسو، خاصٌة أنٌها مادٌة جافٌة

ليس من السهل أف يدرؾ الطفل ىذه ابؼسائل إذا قدٌمت إليو تلك القواعد بؾرٌدة جافٌة في »
ثوب مستقل، كطلب منو فهمها، ككيف بيكنو أف يدرؾ بعقلو الصٌغنً أفٌ ىذا الاسم بؾركر بالفتحة 

 . 1«نيابة عن الكسرة

 :سنذكر أىم الصعوبات التي تواجو تعليميٌة القواعد

كتب النٌحو كما بها من معلومات كثنًة برتاج كقتا كبنًا لتعلٌمها كأفٌ طريقة عرض » -
ابؼوضوعات لا تتيح الفرصة للتفكنً كالاستنتاج، بالإضافة إلى خلو الكتب من بعض الرسوـ 
كالأشكاؿ التوضيحية، كما لا يوجد ربط بنٌ ابؼوضوعات ابعديدة، كابؼوضوعات السٌابقة في 

 .ىذه الكتب
ابؼعلٌم الذم لا يلتزـ بطريقة ا﵀اضرة دكف استخداـ أساليب تدريسية حديثة، بالإضافة إلى  -

 .افتقاده القدرة على تطبيق ابؼوضوعات النٌحوية في ابؼواقف ابغياتية
الوسائل التٌعليمية ابؼقدٌمة من قبل ابؼعلٌم فهي لا تثنً انتباه التلاميذ كما أنٌها لا تناسب بؿتول  -

 .2«الدٌرس

 :كمن الأسباب التي جعلت درس القواعد يتٌسم بالصعوبة ىي

تدريس ابؼعلٌمنٌ على أفٌ القواعد غاية في حدٌ ذاتها لا كسيلة بغماية اللٌساف من ابػطأ كاعتماد  -
 .ابؼعلٌمنٌ على طريقة ابغفظ بفاٌ جعل التٌلاميذ يشكوف من نشاط القواعد

 حشو البرنامج ككثرة القواعد الغنً ابؼناسبة بؼستول التلاميذ -
                                                           

، ص 1948، 1، مكتبة نهضة مصر بالفجالة، ط "أحدث الطرؽ في التٌربية لتدريس اللٌغة العربيٌة"بؿمد عطيٌة الإبراشي، -  1
89. 

 .38، ص "بماذج تطبيقية–التعليم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  2
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 .انشغاؿ ذىن التلميذ بابؼصطلحات الفلسفيٌة كىذا ما يؤدم إلى تشتيت ذىنو -
التركيز على حفظ القواعد دكف استعمابؽا في كلامو، كلكن ىذا لا يعني أفٌ ابغفظ سلوؾ  -

سلبي فقد يكسب التلميذ ثراء لغوم بيكٌنو من التعبنً، كلكن السٌلبية تكمن في طغياف ابغفظ 
 .على الفهم

 .1عدـ استعماؿ الوسائل ابغديثة في تعليميٌة قواعد اللٌغة العربية التي بذذب التلميذ -

كبدا أفٌ القواعد ىي العمود الفقرم بعميع الأنشطة، اىتم ابؼتخصصوف بطرائق تدريسها كمنو 
تطوٌرت مناىج التٌدريس كطرائقو ابغديثة، كتبنٌت ابؼنظومة التربوية منهجا حديثا ىو منهج ابؼقاربة 

التٌدريس بابؼضامنٌ كالتٌدريس : بالكفاءات، لتحسنٌ ابؼستول اللٌغوم كابؼنهجنٌ السٌابقنٌ بنا
بالأىداؼ، كابؼقاربة بالكفاءات لم تلغ ابؼقاربتنٌ السٌابقتنٌ، إبٌما جاءت لتدرؾ النٌقائص ابؼوجودة 

فيهما كأف بهعلوا ابؼقاربة ابعديدة مناسبة لسن التٌلاميذ كمستواىم العقلي، كلتلبية حاجات الإنساف 
ابؼعاصر كالواقع ابؼتغنًٌ، لذلك كاف لابدٌ من انتهاج أفضل الطرٌؽ كأبقعها لتيسنً تعليم كتعلٌم اللٌغة 

 .العربية كقواعدىا كليتمكٌن ابؼتعلٌموف من استعمابؽا استعمالا سليما

تساىم ىذه ابؼقاربة في إظهار الدٌكر الإبهابي للمتعلٌم، كتعطيو فرصة لإظهار مكتسباتو، كتنمي 
إضافة إلى تفعيل ا﵀تويات كربطها بابغياة كابؼتعلٌم . فيو ركح الاعتماد على النفس كتزكيد الثقة بنفسو

عن طريق ىذه ابؼقاربة يتعلٌم بنفسو، كما تضمٌ ىذه الكفاءة العديد من ابؼعارؼ كالقدرات كابؼهارات 
 . لإبقاز أشياء كاقعية

 :  كما تساعد ابؼقاربة بالكفاءات على برقيق الأغراض الآتية

 تبني الطرؽ البيداغوجية النشطة كالابتكار» -

                                                           
، بؾلة إشكالات دكريةٌ نصف سنويةٌ "تيسنً النٌحو عند بساـ حسٌاف بنٌ الرٌؤيتنٌ التخصٌصية كالتٌعليمية"مبركؾ بركات، : ينظر-  1

 .29- 28، ص 2015، مام 7ابعزائر، ع - بؿكمة تصدر عن معهد الآداب كاللٌغات بابؼركز ابعامعي لتامنغست
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من ابؼعركؼ أفٌ أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك التي بذعل ابؼتعلٌم بؿور العملية  -
التعلٌمية، كابؼقاربة بالكفاءات ليست معزكلة عن ذلك، إذ أنٌها تعمل على إقحاـ - التٌعليمية

إبقاز ابؼشاريع كحلٌ "التلميذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إليو، منها على سبيل ابؼثاؿ 
 .ابؼشكلات، كيتٌم ذلك إمٌا بشكل فردم أك بصاعي

 برفيز ابؼتعلٌمنٌ على العمل -
يترتب عن تبني الطرؽ البيداغوجية النٌشطة تولد الدٌافع للعمل لدل ابؼتعلٌم، فتخفف أك تزكؿ  -

كثنًا من حالات عدـ انضباط التلاميذ في القسم، ذلك لأفٌ كل كاحد منهم سوؼ يكلف 
 .بدهمة تناسب كتنًة عملو، كتتماشى مع ميولو كاىتمامو

 .1«تنمية ابؼهارات كإكساب الابذاىات ابؼيوؿ كالسلوكيات ابعديدة -

 ".حل ابؼشكلات"فابؼقاربة بالكفاءات تعتمد على طريقة 

طريقة قريبة من التعلٌم بالاكتشاؼ، إذ نضع ابؼسألة أك ابؼوضوع في صورة مشكلة أك »ىي 
سؤاؿ، ثم يطلب من ابؼتعلٌم الوصوؿ إلى ابغل ابؼناسب، بدعنى كضع الطالب أماـ مشكلة ثم نطلب 
منو اكتشاؼ ابغل، كالطريق إلى ابغل ىو التفكنً، فإذا عرؼ الطريق أصبح ابغل مضمونا، كيتأتى 

ذلك بابؼراف أك التجربة، كعندىا فابغالة لا تكوف مشكلة، بل تصبح مهارة أك معلومة تضاؼ بػبرات 
 .2«الطالب يستخدمها في حل ابؼواقف ابؼشابهة ابعديدة

 :تهدؼ ىذه الطريقة إلى تشجيع التلاميذ على البحث كالتنقيب، كمن بفيٌزاتها

 تنمٌي حب البحث كالاعتماد على النفس في الطلبة» -
 .تثنً في الطلبة التفكنً في البحث عن حلوؿ يتم اختيار ما ىو صحيح منها -

                                                           
، بؾلٌة ابعزائر، بؾلة "مدخل إلى تطبيق ابؼقاربة بالكفاءات في ظلٌ الإصلاح التٌربوم ابعديد"عدف شريفة، ـحديداف صبرينة، -  1

 .205- 204العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، عدد خاص، ملتقى التٌكوين بالكفايات في التربية، ص 
 .127، ص 2018، 1، دار أبؾد للنٌشر كالتوزيع، عمٌاف، ط "ابؼناىج كطرائق التدريس"ماجد أيوب القيسي، -  2
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 تربط التدريس بواقع ابغياة كي يؤدم التدريس بها كظيفة اجتماعية -
 بيكن استخدامها في عدد كبنً من ابؼواد -
 .1«بها يتم الربط بنٌ الفكر كالعمل -

تقوـ ىذه الطريقة على أساس أفٌ ابؼعلٌم بىتار لتلاميذه ابؼشكلة ابؼناسبة كيقوـ بتحديدىا »
برديدا دقيقا، ثمٌ يوزعٌ الأدكار على التلاميذ كل يتحمٌل مسؤكليتو حسب ميولو كقدراتو، كيساعدىم 

 .2«في الرٌجوع إلى الكتب كابؼراجع التي توصلهم إلى ابؼعلومات ابؼطلوبة

كتعطي ىذه الطريقة فرصة لكلٌ تلميذ في الاعتماد على نفسو في بحثو عن ابؼعلومة من خلاؿ 
الرٌجوع إلى شتّ ابؼصادر كابؼراجع، كمن جهة أخرل تعمل ىذه الطريقة على تنمية ثركتهم اللٌغوية، كما 
ىي الطرٌيقة التي يظهر فيها نشاط ابؼعلٌم كابؼتعلٌم على حدٌ سواء، أم يثنً ابؼعلٌم مشكلة حوؿ الدٌرس، 

 .كتدكر حوبؽا مناقشات مع ابؼتعلمنٌ

كما تساعد ىذه الطريقة التلميذ على معابعة ابؼشكلات ابؼتعلٌقة بالدٌرس كتعوٌده على حلٌها، 
كتساعده مستقبلا بغل ابؼشكلات التي تواجهو في بؾتمعو كحياتو اليومية، كيصبح قادرا على الشعور 

 .بابؼسؤكلية، كما تساىم ىذه الطريقة في تنمية مهارات التفكنً لدل ابؼتعلٌمنٌ

 :من عيوب طريقة حل ابؼشكلات

 بوتاج الطلبة إلى تدريب طويل للعمل بدوجبها» -
 تتطلب خبرة عالية قد لا تتوافر لدل ابعميع -
 .قد تتجو إلى ابعوانب الشكلية في ابؼشكلة كتغفل الأمور ابعوىرية في معابعتها -
-  

                                                           
، 2006، 1، دار الشركؽ للنٌشر كالتٌوزيع، عماف، الأردف، ط "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  1

 .141ص 
 .67، ص 2013، 1، دار جرير للنشر كالتوزيع، عماف، ط "الوجيز في أساليب التدريس"سالم عطيٌة أبو زيد، -  2
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 .1«تتطلٌب كقتا طويلا -

 :كمن بؾالات استخدامها

تدريس القواعد النحوية، : بيكن استخدامها في اللٌغة العربية في معظم فركعها فقد تستخدـ في»
أثر ابػطأ : أك اللٌغوية أك البلاغية، إذ قد يثنً ابؼدرٌس مشكلات بيكن أف تكوف مواضيع دراسة مثل

 .2«النٌحوم في دلالة ابعملة، التقديم كالتأخنً كأثره في سعة التعبنً كدقتٌو

 :طريقة المشروع-ب

يرمي في حديثنا عن ىذه الطريقة في التعليم، إلى الربط بابغياة خارج ابؼدرسة، كداخلها، كما 
تعد من الطرائق التي تهتمٌ بابؼشكلات التعليمية، ىدفها جعل ابؼتعلٌم إبهابيا، في عملية التعلٌم كأف 

 .يبحث عن ابؼعلومة بنفسو

طريقة ابؼشركع ىي أسلوب من أساليب التٌدريس كالتنفيذ للمناىج ابؼوضوعة، فبدلا من دراسة »
ابؼنهج بصورة دركس يقوـ ابؼدرٌس بشرحها، كيتولٌى الطٌلاب الإصغاء إليها كحفظها، يكلٌف الطالب 

بدوجب طريقة ابؼشركع، القياـ بالعمل في صورة مشركع يضمٌ عددا من أكجو النشاط مستخدما 
الكتب كبرصيل ابؼعلومات أك ابؼعارؼ كسيلة لتحقيق أىداؼ بؿدٌدة، بؽا أبنيٌتها من كجهة نظر 

 .3«ابؼتعلٌم

 :يعرؼ ابؼشركع بأنوٌ موقف تعليمي تتوافر فيو عدٌة اعتبارات منها

كجود مشكلة تنبع من ميوؿ ابؼتعلٌمنٌ عن طريق الإحساس بها مباشرة أك عن طريق الإثارة » -
 .كالتٌنبيو

                                                           
 .141، ص "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  1
 .142- 141ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .130- 129، ص ابؼرجع نفسو-  3
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 .كجود ىدؼ كاضح في أذىاف ابؼتعلٌمنٌ -
 القياـ بنشاط عقلي كجسمي كاجتماعي يساعد في حل ابؼشكلة  -
 كجود خطةٌ تنظم ىذا النشاط، تتٌصف بابؼركنة مع إمكانية التنفيذ -
 . 1«بؾاؿ التعلٌم غنً قاصر على حجرة الدٌراسة، بل بيتدٌ بػارجها -
كيكوف التلميذ ا﵀ور الأساسي في ىذه الطريقة من خلاؿ النشاط الفعٌاؿ الذم يقوـ بو فرديا  -

 .أك بصاعيا، من أجل برقيق ىدؼ تربوم معنٌٌ 

 :تتميٌز ىذه الطريقة ب

 إفٌ طريقة ابؼشركع تستمدٌ حيويتها من ميوؿ التلاميذ كحاجاتهم» -
إفٌ التلاميذ يقوموف بوضع خطة العمل كنشاطات عديدة تكسبهم ابػبرة الكافية، حيث  -

 .تتحوٌؿ ابؼدرسة إلى كتلة نشاط فتكثر الرحلات كابؼناقشات
 .أفٌ ابؼعلومات التي برصل عليها أك يقدٌمها ابؼدرٌس تأتي لتفسنً موقف أك لتوضيح مشكلة -
أنٌها تغرس في التلميذ صفات بضيدة، كالتعاكف كبرمٌل ابؼسؤكلية كالإخلاص في العمل كما  -

 .2«تدفعو إلى الاستعانة بابؼصادر العلمية كابؼراجع

 : كبالرغم من كلٌ ىذه ابؼزايا فإفٌ بؽا عيوب لا بيكن إنكارىا أبٌنها

أفٌ طريقة ابؼشركع تبالغ في مراعاة حاجات التٌلميذ كميولو على حساب حاجات المجتمع » -
 .كقيٌمو

 .إنٌها تركٌز على التلميذ كميولو، كتترؾ قيم ابعماعة للصدفة -
 . 3«أنٌها تبالغ في إعطاء التلميذ ابغريٌة ابؼطلقة، كقد أبنلت التوجيو كالرقٌابة -

                                                           
 .50- 49، ص "ابؼناىج كطرائق التدريس"ماجد أيوب القيسي، -  1
 .50، ص "الوجيز في أساليب التدريس"سالم عطيٌة أبو زيد، -  2
 .49 ص ابؼرجع نفسو،-  3
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كمثل ىذا الأسلوب يعوٌد الطٌلاب على البحث كالاعتماد على الذٌات كالتعاكف، كالعمل »
ابؼيداني، كتقديم التٌقارير كاكتشاؼ ابؼعلومات، ذاتيا كخوض غمار ابغياة بعميع ابؼعلومات كبرمٌل 

 .1«ابؼسؤكلية الفردية في ذلك
 : كمن بؾالات استخداـ طريقة ابؼشركع ىي

بيكن استخداـ طريقة ابؼشركع في تدريس أغلب فركع اللٌغة العربية خاصٌة ابؼشاريع ابؼكتبية، »
كابؼشاريع البحثية، إذ بالإمكاف توزيع مادٌة الأدب أك البلاغة، أك القواعد أك الإملاء بنٌ ابؼشاريع، 

 .2«كتوزيع ىذه ابؼشاريع بنٌ الطلبة للبحث فيها

 .كمعنى ذلك بيكن استخداـ ىذه الطريقة ابغديثة الفعٌالة في تدريس قواعد اللٌغة العربية

 :طريقة الوحدات . ج

جاءت كرد فعل على الأساليب التقليدية في بناء ابؼنهج الذم يدرس بطرائق التٌدريس ابؼعتادة، 
 . كالاستقراء كالقياس كغنًىا

بسثل طريقة الوحدات من الطرائق التدريسية ابغديثة، كالتي يعتمد عليها ابؼدرٌسوف في إيصاؿ »
ابؼعلومات للتلاميذ عن طريق تقسيم ابؼادٌة إلى كحدات مع ابغفاظ على العلاقة التي تربط تلك 

 .3«الوحدات

 :تتميٌز طريقة الوحدات ب

يساعد التلاميذ على اكتساب ابؼعرفة كابؼهارات كإتباع الأسلوب العلمي في التحليل » -
 كالاستنتاج

                                                           
 .88، ص 2000ط، . ، دار الفلاح، الأردف، عمٌاف، د"أساليب التٌدريس العامٌة"بؿمد علي ابػولي، -  1
 .135، ص "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  2
 .79، ص 1983، 1، دار النهضة العربيٌة، بنًكت، ط "الأسس العامٌة للتدريس"رشدم لبيب، -  3
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 تعزيز علاقة ابؼعلٌم بالدٌارسنٌ من خلاؿ ابؼشاركة كالعمل ابعماعي -
 تدريب التٌلاميذ على الدٌراسة كالتٌحليل ابؼنظٌم -
 .1«تزيد من مسابنة التلاميذ كمن استعدادىم في برمل ابؼسؤكلية التي تتطلٌبها الوحدة -

 :كمن عيوبها

إذا لم يستطع التلاميذ إدراؾ العلاقة ما بنٌ الوحدات كالتوصل فإفٌ ذلك سوؼ يؤثر بشكل » -
 سلبي على برقيق الأىداؼ

 .2«تستغرؽ الكثنً من الوقت من أجل بلوغ الأىداؼ العامٌة منها -

النٌحو العربي بيكن تقسيم ابؼنهج »: كما بيكن استخداـ ىذه الطريقة في تدريس القواعد أم في
الإعراب كالبناء، أك ابؼرفوعات كابؼنصوبات كالمجركرات، أك أركاف ابعملة العربية : على كحدات مثل

 .3«كىكذا

 :طريقة الاكتشاف. د

 .من العمليات العقلية ابؼتمثلة في ابؼلاحظة، التٌصنيف الاستنتاج كالتطبيق

إفٌ التعلٌم بالاكتشاؼ مغايرة بساما للطرؽ التٌقليدية في التدريس كالتي تنظر إلى الدٌكر الإبهابي 
للتلميذ الذم يقوـ بو كمشاركتو الإبهابية في عمليتي التعليم كالتعلٌم، كبيكن استخداـ ىذه الطريقة في 

كلٌ الدركس مع مراعاة القدرات العقلية للتلاميذ كالفركؽ الفردية بينهم، كما بيكن استخدامها في 
 .الفركع ذات الطابع القواعدم

                                                           
 .141، ص "طرؽ التٌدريس في القرف الواحد كالعشرين"عبد اللٌطيف بن حسنٌ فرج، -  1
 .141ابؼرجع نفسو، ص -  2
 .147، ص "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  3
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يقوـ التلميذ باكتشاؼ العلاقة التي تربط بنٌ ابؼتغنًٌات أك اكتشاؼ القاعدة »: في ىذه الطريقة
 .1«التي يقوـ عليها ابغلٌ 

إفٌ التعلٌم بالاكتشاؼ يهتم بالوسائل كالطرٌؽ التي يسلكها الإنساف مستخدما مصادره العقلية »
أم يقوـ على برليل . 2«كابعسمية ليصل إلى معرفة جديدة أك ليحقٌق أمرا لم تكن لو معرفة من قبل

 .ابؼعلومات ثم تركيبها ليصل إلى استنتاجات

  :كمن مزايا ىذه الطريقة ىي

 .تؤدم إلى زيادة القوٌة العقلية لدل ابؼتعلٌم» -
برقٌق بروٌلات من ابؼكافآت ابػارجية إلى ابؼكافآت الداخلية، إذ أفٌ كاحدا من أىمٌ بردٌيات  -

قيادة العقل إلى الأنشطة ابؼعرفية الفعٌالة، كبرريره من السيطرة ابؼباشرة التي بسارسها عليو 
 .ابؼكافآت كالعقوبات في بؿيطو التعليمي

 .تزكده بعض ابؼهارات العقلية للاكتشاؼ كىو يتعلٌم -
 .3«أنٌها تيسٌر ابغفظ كالتذكٌر -

 :كمن عيوبها

 برتاج إلى كقت طويل» -
 .لا يستطيع ابؼتعلٌموف في بداية تعلٌمهم اكتشاؼ كل شيء بدرجة كافية -
 .لا تلاءـ تدريس كل ابؼوضوعات -
 . 4«قد لا تلاءـ بصيع ابؼتعلمنٌ -

                                                           
 .143، ص "طرؽ التٌدريس في القرف الواحد كالعشرين"عبد اللٌطيف بن حسنٌ فرج، -  1
 .212، ص "طرؽ التٌدريس العامٌة"كليد أبضد جابر، -  2
 .54- 53، ص 2016، 2، دار التجديد، الرياض، ط "مفاىيم تربوية حديثة"رياض ابعوادم، -  3
 .138، ص "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  4
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 :طريقة التّعليم المبرمج. ه

التعليم بدساعدة ابغاسوب إمكانية تقديم دركس تعليميٌة مفردة إلى الطلبة مباشرة، بفاٌ »يعني 
يؤدم إلى التٌفاعل بنٌ الطلبة كالبرامج التي يقدٌمها ابغاسوب، كيتميٌز ابغاسوب بسرعتو كدقتٌو كسيطرتو 

في تقديم ابؼادٌة التٌعليمية، كيساعد على التقويم ابؼستمرٌ كتصحيح إجابات ابؼتعلٌم كتوجيهو، ككصف 
 .1«العلاج ابؼناسب لأخطاء ابؼتعلٌم بتغذية راجعة فوريةٌ

  :إضافة إلى أفٌ الطريقة تساعد على

 .برقيق أىداؼ التٌعليم بدقٌة» -
 .بهزئ العمل إلى كحدات صغنًة تقلٌل فرص الأخطاء فيو -
 .ابؼتعلٌم فيو أكثر إبهابية بغصولو على التعزيز الفردم -
 . 2«تنفيذ البرنامج لا بوتاج إلى جهد كبنً كخاصة إذا ما كاف في الصف -

تعدٌ ىذه الطريقة من أحدث الطرٌائق في التٌدريس، كالتي يتعلٌم فيها ابؼتعلٌم ذاتيا، كىذه الطريقة 
تقنية يستخدـ فيها ابؼعلٌم ابؼواد ابؼبربؾة بؼساعدة تلاميذه في برقيق الأىداؼ التربوية ابؼنشودة، كما 

 .بيكن استخداـ ىذا الأسلوب ابغديث في تدريس القواعد

 :كمن عيوب طريقة التعليم ابؼبرمج ىي
 .استخدامو في التٌدريس بؿدكد» -
 .قد يتطلٌب أدكات أك أجهزة غنً متوافرة -
 .قد لا يستطيع ابؼدرٌسوف تهيئة البرنامج بشكل دقيق -
 .3«يقلٌل فرص الإبداع لدل ابؼتعلٌمنٌ -

                                                           
 .291، ص "مناىج اللٌغة العربية كطرائق تدريسها"سعد علي زاير، إبياف إبظاعيل عايز، -  1
 .156، ص "الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية"بؿسن علي عطيٌة، -  2
 .156 ص ابؼرجع نفسو،-  3



واقع قواعد اللّغة العربيّة في منهاج الجيل الثاني:                                    الفصل الأول  

 
76 

 .كل ىذه الطرؽ بيكن استخدامها في بؾالات عدٌة، كفي أغلب فركع اللٌغة العربيٌة أبٌنها القواعد

ككانت ىذه أىمٌ الطرٌائق ابغديثة التي بيكن أف يستخدمها ابؼعلٌم، كرغم تعدٌدىا بهب أف بىتار 
 . ابؼدرٌس ما يتماشى مع إمكانات العملية التٌعليمية كأعمار ابؼتعلٌمنٌ كقدراتهم العقلية كابؼعرفية

 :كمن الأساليب الأخرل في تدريس قواعد اللٌغة العربيٌة في ضوء الأبحاث ابغديثة ىي

 :أسلوب المطالعة النّحوية . أ

يعدٌ أسلوب ابؼطالعة النٌحوية من الأساليب التي ينبغي بؼدرٌس اللٌغة العربية أف يوليها عناية، »
كيأخذ بو عن طريق ابؼكتبة، كيكوف عمل ابؼدرٌس كفق ىذا الأسلوب عملا توجيهيا، فالتربية ابغديثة 
تؤكٌد على أف يقوـ الطالب بالدٌراسة، فيطالع، كيبحث، كبصع ابؼعلومات كيرتبٌها كيوازف بينها  كبنٌ 

كتدفع ىذه الطرٌيقة العقل إلى التٌفكنً كتنمي خبرات التلاميذ . 1«غنًىا، ثمٌ يستنبط الأحكاـ العامٌة
 .كتغني ثركتهم اللٌغوية، كبالتالي يستطيع التعبنً

 :كمن خطوات التٌدريس بهذه الطريقة ىي

بسهيد للدٌرس السابق كيطلب ابؼعلٌم من تلاميذه إعطاء مثاؿ عن الدٌرس السٌابق من خلاؿ 
مطالعتهم النٌحوية، ثم تأتي مرحلة العرض أم يكتب ابؼعلٌم النصٌ على السٌبورة بخطٌ بارز كيوضع خط 

ملوٌف برت القاعدة ابؼطلوبة، كيطلب منهم بعد ذلك قراءة متأنيٌة للنٌص، ثمٌ شرح معناه باختصار، 
كبعد ذلك يطلب ابؼعلٌم منهم عرض أمثلة ما بؽا علاقة بدرس اليوـ شرط تكوف ىذه الأمثلة من 

ابؼصادر النٌحوية ابػارجية، كبعدىا تأتي خطوة الربٌط كابؼوازنة ثم استنتاج القاعدة ككتابتها على السٌبورة 
ككآخر مرحلة ىي التٌطبيق بعد التٌأكيد من فهم التلاميذ للقاعدة كمطالبتهم بدراجعتها جيٌدا مع إبقاز 

 .2التٌطبيقات كلٌها

                                                           
 .78- 77، ص "طرائق تدريس اللٌغة كأساليب تدريسها"فاضل ناىي عبد عوف، -  1
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 :أسلوب الشاىد الشّعري . ب

يشكٌل أبنية كبنًة في النٌحو العربي، فهو صحٌة القاعدة التي تبنى عليو ككثرة التٌعامل بالشعر 
بذعل التٌلميذ يضبط أكاخر الكلمات بطريقة صحيحة، كللشعر مكانة في كلاـ العرب، كلكثرة 

 . الاستشهاد بو في التقعيد كالاحتجاج بو

أصبحت ابغاجة ماسٌة إلى الشاىد الشعرم بغرض الاحتجاج اللٌغوم، فتوجٌهت عناية العلماء »
إلى دراسة النٌصوص الشعرية كحفظها كشرحها كنقذىا، كمن ثمٌ الاستدلاؿ بها على صحة قواعد اللٌغة 

كالنٌحو كالصٌرؼ كمعرفة شواذىا ككانت عناية النٌحوينٌ كاللٌغوينٌ بالشعر عناية كبنًة فهو حجة فيها 
 .1«أشكل من غريب الكتاب كحديث رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلٌم كحديث الصحابة كالتٌابعنٌ

التٌمهيد للموضوع السٌابق للاستعداد للدٌرس : يسنً ابؼعلٌم كفق ىذه الطريقة عبر خطوات ىي
ابعديد، ثم العرض كابؼوازنة من خلاؿ عرض الأمثلة التي تتضمٌن القاعدة ابؼطلوبة، كتدكينو على 

السبورة كىي أمثلة من الكتاب كتضاؼ إليها شواىد شعرية، كتدكٌف على السٌبورة كبعد قراءتها كالتأمٌل 
فيها يستنتج ابؼعلٌم مع تلاميذه القاعدة، ثم أخنًا تقوبيهم للتٌأكد من مدل استجابة التلاميذ بؽا، 

 .2كيطلب منهم إبقاز التٌمارين، كالتٌحضنً للدٌرس القادـ

 :أسلوب التعلم التعاوني . ح

بموذج تدريسي يتمٌ فيو تقسيم ابؼتعلٌمنٌ إلى بؾموعات صغنًة كيتحدٌد عنو أفراد »: يعرؼ بأنوٌ
كلٌ منها كفق الأىداؼ ابؼراد تعلٌمها، كيتفاكت مستول ىؤلاء الأفراد داخل المجموعة ما بنٌ التفوٌؽ 

                                                           
 .118، ص ابؼرجع السابق-  1
 .124- 121ابؼرجع نفسو، ص : ينظر-  2
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كابؼتوسٌط كالضعيف، كتتعاكف المجموعة لإبقاز ابؼهاـ التٌعليمية ابؼكلفة بها في إطار من ابؼشاركة الإبهابية 
 .1«كالتٌفاعل

تساعد ىذه الطريقة على الإبقاز، كبوقٌق الترابط بنٌ التلاميذ كيقترف بقاح الفرد بنجاح 
 .ابعماعة، كبفضل ىذه الطريقة يتعلٌم التلاميذ مهارات اجتماعية

عند البحث في إستراتيجية التعلٌم التٌعاكني، كجد أفٌ القرآف الكريم قد بردٌث عن التعاكف على 

﴿: البر كالتقول لقوؿ ا﵁ تعالى                    

  ﴾2. 

 : يتٌبع ابؼدرٌس كفق ىذه الطريقة ابػطوات الآتية

أف يكوف التلميذ مطلٌع على أسلوب العمل التٌعاكني كخطواتو، كابؽدؼ الذم بوقٌقو : التمهيد -
في نهاية الدٌرس ثمٌ يقسٌم ابؼعلٌم تلاميذه إلى بؾموعات صغنًة، ثم توزعٌ الواجبات بنٌ تلاميذ 
المجموعة التٌعاكنية، ثمٌ يأتي العرض باستخداـ أسلوب التعلٌم التعاكني، توزع بطاقات تتضمٌن 
أسئلة بعد توزيعها ينفد العمل التٌعاكني، ثم تعرض كل بؾموعة ما توصٌلت إليو، كبعد ذلك 

يقدٌـ ابؼعلم على التلاميذ أمثلة أخرل لترسٌخ القاعدة في أذىانهم، كيكلٌفهم بعدىا بواجبات 
 .3منزلية بؼراجعة ابؼوضوع

 :بعد عرض أىم طرائق تدريس القواعد نشنً إلى أفضل الطرائق ابغديثة -

 

 
                                                           

 .90، ص السابقابؼرجع -  1
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 :أسلوب تحليل الجملة - أ

تعتمد ىذه الطريقة أسلوبا حديثا في تدريس قواعد اللٌغة العربية القائمة على برليل ابعملة، 
كتعتمد على فهم ابؼعنى كبولٌلها التلاميذ بالتٌعاكف مع ابؼعلٌم النصٌ، سواء كاف النصٌ قرآنيا أك حديثا، 

 .1أـ بيتا شعريا، فالإعراب ىو فرع ابؼعنى كالإطار الضركرم للتٌحليل النٌحوم

 :أسلوب الدور التمثيلي - ب

يعتمد على لعب الأدكار ابؼستقاة من ابغياة العامة بصورة عفوية أك قصدية، كيوضح ابؼوضوع 
 .2النٌحوم من خلاؿ لعب الأدكار من جهة كاختيار فهم التلاميذ للقاعدة النٌحوية من جهة أخرل

كمن الابذاىات ابغديثة التي أدٌت دكرا بارزا في تعليم القواعد لأفٌ طرائق التٌدريس القدبية لم تعد 
: ىو" الرسوـ البيانية"مناسبة لتحقيق ىدؼ تربوم ظهر ابٌذاه تربوم حديث ىو التٌدريس بأسلوب 

استخداـ لغة سهلة تلخٌص فيها القواعد النٌحوية من خلاؿ جداكؿ لأجل اشتراؾ السمع كالبصر في 
 .3إدراؾ ابؼعلومة

 :أسلوب المواقف التعليمية- د

يتطلٌب من ابؼعلٌم اختيار ابؼواقف التي تناسب ميوؿ التلاميذ كحاجاتهم، كاىتمامهم، كىذه 
ابؼواقف بهب ألا تكوف بعيدة عن إدراؾ التلاميذ، فهي مواقف تقع ضمن مدركاتهم من خلاؿ 

ابؼشاىدة أك السٌماع، أك العيش في ابغياة اليومية في البيت أك الشارع أك ابعو ابؼدرسي، فهي مواقف 

                                                           
 .79، ص "أساليب حديثة في تدريب قواعد اللٌغة العربية" طو علي حسن الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي،  ينظر- 1
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بؿسوسة كسهلة كبؿببة إلى نفوسهم، تستثنً دكافعهم، كبذلب السٌركر إلى أنفسهم، كترغبهم في 
 .1مشاركة ابؼعلٌم من خلاؿ عرضو للموضوع

كما أكٌد التٌربويوف على ضركرة استعماؿ الصور في تعليم القواعد، لأفٌ الصورة تؤدم إلى إبهاد 
 .مواقف جذابة بيكنها إثارة مواقف ملائمة للتٌدريب الشٌفوم ابؼكثف

التعلٌمية، كيقوـ بالبحث -الدٌرس في ابؼقاربة بالكفاءات يكوف التلميذ كمحور العملية التٌعليميٌة
كالتحليل كالتركيب، أمٌا ابؼعلٌم ىو موجٌو كمرشد فقط، كيبدأ الدٌرس كفق ىذه باسترجاع مكتسبات 

 .قبلية ثم برليل كاستنتاج كتركيب من طرؼ ابؼتعلٌم ككآخر خطوة ىي تقويم التلميذ

كسنقوـ بشرح مفصٌل عن طريقة سنً درس الفعل اللٌازـ كابؼتعدم كفق ابؼقاربة بالكفاءات بيرٌ 
 : ابؼعلٌم بخمس مراحل ىي

الفعل، الفاعل، ابؼفعوؿ )ىي التذكنً بابؼكتسبات القبلية ابؼرتبطة بابعملة الفعلية : ابؼرحلة الأكلى
ثم ينطلق ابؼعلٌم في مقاربتو لدرس القواعد من النٌص ابؼقرٌر في القراءة، بيكن أف يلجأ إلى نص  (بو

آخر، إف لم يتوفر على الظاىرة اللٌغوية ابؼطلوبة كأف يكوف النصٌ مناسبا بؼستول التلاميذ كقدراتهم 
العقلية، يطلب منهم قراءة النصٌ ثم يطرح عليهم أسئلة من خلاؿ ملاحظتهم للجمل كتعرفٌهم على 
أنواعها، كنوع الفعل في كلٌ بصلة، عندما يستخرج التلاميذ كل القواعد ابعزئية ليتوصٌل في الأخنً إلى 

بناء كاستنتاج أحكاـ القاعدة العامٌة ابؼتعلقة بالفعل اللٌازـ كابؼتعدٌم، كيستنتج أفٌ الفعل اللٌازـ ىو 
الذم يقتصر على الفاعل، أمٌا الفعل ابؼتعدٌم ىو الذم بوتاج إلى مفعوؿ، أك مفعولنٌ أك أكثر، مع 
إمكانية إعطاء أمثلة توضيحية من طرؼ ابؼتعلٌمنٌ تدعم الفهم، ثم تأتي مرحلة تقييمية تأخذ بشكل 

 . 2برصيلي للمعلومات السٌابقة، كبذسٌد عادة بشكل بسارين
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 : كمن سلبيات التٌدريس بالكفاءات ىي

 الاىتماـ أكثر بوضعيات برغماتية» -
 التوجو بكو احترافية فعل التعليم كالتعلم -
 الصعوبة في مقيسة التقويم -
 . 1«تعذر بناء كضعيات تعلٌمية مناسبة من حيث الدٌلالة في كل الأنشطة التربوية -

 .أم أفٌ الكفاءة نفعية كتوظف بؿور التٌقويم أكثر من بؿور التعلمات

 :كمن الصعوبات التي تعترض تطبيق بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات

صعوبة بذسيد الكفاءة في ابؼناىج ابؼقرٌرة كعجز في تبسيطها بشكل يسمح للمعلٌم من » -
 .توظيفها في برضنً كتقدير كتقويم الدٌرس

 .قلٌة كندرة ابؼراجع التي تتناكؿ الكفاءة بأسلوب عملي بيكٌن ابؼعلم من توظيفها -
 .2«غموض مصطلح الكفاءة -

يعدٌ ىذا العرض ابؼوجز لأىم الطرؽ ابػاصٌة بتعليم القواعد النحويةٌ، بقي أف نشنً إلى أنوٌ لا »
توجد طريقة مثلى صابغة دائما لتعليم أيةٌ مادة دراسية، كإبٌما يتوقف اختيار الطريقة كصلاحها على 
طبيعة ابؼوقف التعليمي كما يشتمل عليو من متغنًات عديدة أبنها ابؼعلم كابؼادة كمستول الطٌلاب 
كمدل استعدادىم كالوسائل كالأنشطة التعليمية كالعلاقات الاجتماعية داخل الفصل، فكلٌ ىذه 

 .3«العوامل كغنًىا تسهم في اختيار طريقة التٌدريس ابؼناسبة

                                                           
، بؾلٌة ابؼخبر، أبحاث في اللٌغة "تعليمية قواعد اللٌغة العربية من التٌدريس بالأىداؼ إلى التٌدريس بالكفاءات"حسينة بىلف، -  1
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نستنتج بفاٌ سبق ذكره أفٌ قواعد اللٌغة العربية تعدٌ من أىم الأنشطة، كلا يتم استيعابها إلاٌ 
بالتٌعليم، كلابدٌ أف يستخدـ ابؼعلٌم أكثر من طريقة في التٌدريس، كخاصٌة في تدريس نشاط القواعد بؼا 
توصف من صعوبة، بفاٌ أدل إلى نفور التٌلاميذ منها، لذلك على ابؼعلٌم أف يلمٌ بكلٌ الأمور التي بزصٌ 

طريقة التٌدريس، كاختياره للطريقة ابؼناسبة كابؼلائمة لنقل ابؼعلومات إلى تلاميذه بالشكل ابؼناسب 
 .كالصحيح

 :الفرق بين النظامين القديم والحديث. 4.2

 :بيكن تلخيص الفركؽ بنٌ النظامنٌ في ابعدكؿ التالي

 الطرائق ابغديثة الطرائق التقليدية
 ابؼعلٌم مالك ابؼعرفة، ينظٌمها كيقدٌمها للتلاميذ- 
 التلميذ يكتسب ابؼعرفة كيستهلك ابؼقررات- 

يرتبط ا﵀تول بكنوز ابؼعرفة ابؼتوافرة ابؼخزكنة في 
 الكتب كابؼراجع كالوثائق 

عقل التلميذ مستودع فارغ ينبغي ملؤه بكنوز - 
 ابؼعرفة

 :في طرائق التدريس
 ابؼعلم عارؼ كالتلميذ جاىل- 
 ابؼعلم متكلم كالتلميذ سامع- 
 ابؼعلم منتج كالتلميذ مستهلك- 
 تكاد تقتصر على الكتاب وسيلة التعليم- 

 ابؼدرسي
 

 يكاد ينحصر في امتحانات مبنية على التّقييم- 
 قياس ابغجم ابؼعرفي ابؼخزكف في ذاكرة ابؼتعلٌم

 ابؼعلٌم منشٌط، موجٌو- 
التلميذ مسهم فعٌاؿ في بناء معارفو بدختلف - 

 .أنواعها
ا﵀تويات بردٌدىا الكفاءة التي يأمل ابؼدرٌس - 

 .برقيقها
 التلميذ يعمد إلى البحث كالاكتشاؼ- 
 

التلاميذ بصدد اكتساب قدرات كمهارات - 
 .كمعارؼ سلوكية كفعلية بدساعدة ابؼدرٌس

 
تتعدٌد الوسائل كالأدكات كما تتعدٌد معاينً - 

 اختيارىا كتوظيفها
 يرتكز على منطق التٌعليم  - 
 يتصف بالشمولية كلا ينحصر في التقييم- 

ابؼعارؼ كحدىا، بل يتعدٌاىا إلى ابؼعارؼ 
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 التلميذ مستقبل للمعارؼ كخزاٌف بؽا- 
  مبنية على أساس ا﵀تويات  البرامج-

 السلوكية بتوظيف قدرات ابؼتعلم كمهاراتو
 التلميذ بؿور التعلٌم- 
 1 مبنية على أساس الكفاءات البرامج-

 

بيكن أف نستنتج من ىذا ابعدكؿ أفٌ النظاـ القديم يعتمد على الدٌرس كبهعل منو ا﵀ور 
الأساسي في العملية التربوية، كىو الباحث عن ابؼعرفة، أمٌا ابؼتعلم دكره يكتسب كيتلقٌى ابؼعلومات، 

أمٌا النظاـ ابعديد يكوف ابؼعلٌم عبارة عن موجها كمرشدا، كابؼتعلٌم بؿور العملية التٌعليمية، كتراعي 
 .الطرائق ابغديثة الفركؽ الفردية بنٌ ابؼتعلٌمنٌ كتنمٌي في التلميذ الاعتماد على النفس

إذا كانت بيداغوجيا الأىداؼ تعنى بوصف سلوؾ ابؼتعلٌم من خلاؿ التٌشديد على طبيعة »
السٌلوؾ، كربطو بصاحبو، كتعينٌ ابؽدؼ ابؼرجو برقيقو من كراء إبقاز ىذا السٌلوؾ، كتبياف الظرٌكؼ 

التي بهذا السٌلوؾ، كبرديد معاينً القياس التي يتم بها تقويم السلوؾ ابؼلاحظ مع بذزئة ا﵀تويات 
التٌعلٌمية إلى أىداؼ جزئية إجرائية، فإفٌ بيداغوجيا الكفاءات ىي تلك التي تربط - التعليميٌة

الكفايات بوضعياتها ابغقيقية كالسياقية، فتعليم لغة لا بيكن أف يكوف ناجعا إلاٌ في سياؽ اللٌغة 
 .2«ابؼرجعي كاللٌغوم كالتٌداكلي

كمعنى ذلك أفٌ التٌدريس بواسطة الأىداؼ لا ينمٌي القدرات العقلية، كإبٌما ينمٌي السلوكات 
الأدائية التي يقوـ بها ابؼتعلٌم، أمٌا التٌدريس بالكفاءات يهتم بتنمية ابؼهارات كالكفاءات كلا يهتم 

بابؼعرفة النظرية، كيتمٌ التعليم كفق ىذه ابؼقاربة، عن طريق مواجهة مشكلات نابعة من اىتمامات 
 . ابؼتعلٌم

                                                           
، بؾلٌة أثر الإصلاحات التربوية "من بيداغوجيا الأىداؼ إلى بيداغوجيا الكفاءات إلى الإصلاحات التربوية"بن عزكز حليمة، -  1

ابعيل الثاني من التعليم ابؼتوسط، منشورات كحدة البحث تلمساف، كاقع اللٌسانيات كالتطوٌر، مطبعة - في تعليميٌة اللٌغة العربية
 .75- 74، ص 2017، ديسمبر 5صناعية منصورة، ع 

 .71، ص ابؼرجع نفسو-  2
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كما تعمل بيداغوجيا الأىداؼ على تلقنٌ ابؼعارؼ إلى التلميذ، بينما ابؼقاربة بالكفاءات 
تسلٌط الضوء على ابؼتعلٌم كبذعلو سيٌد العملية التعليمية كالتعلٌمية كمشارؾ كميسائل في نفس الوقت، 
أمٌا التدريس بواسطة الأىداؼ، بقد ابؼعلٌم ا﵀ور الأساسي في العمليٌة التربوية، كىو من يقوـ بإبقاز 

 .كبرضنً الدٌرس

على الرغم من كجود نقاط اختلاؼ، لكن ىذا لا بينع من كجود علاقة كطيدة بينهما، لأفٌ 
كليهما يىسٍعاف إلى برقيق ىدؼ معنٌٌ بؿدٌد ىو النٌجاح، كجاء لتغطية النٌقائص التي كجدت في بموذج 

 . التٌدريس بالأىداؼ

 :دور الوسائل التّعليميّة في تدريس قواعد اللّغة العربيّة. 5.2

  تعدٌ الوسائل التٌعليمية من أىمٌ الوسائط التي يستعملها معلٌم اللٌغة العربية لإبقاز درسو لتحقيق
 .أىداؼ ىذا الدٌرس، كما تساىم في تثبيت القاعدة كتسهيل عملية استرجاعها، كتوفنً الوقت

  جزء لا يتجزأٌ من ابؼناىج الدٌراسية، فهي كما تؤكٌد البحوث »كما تعدٌ الوسائل التٌعليمية
كالتٌجارب كسائط تربوية كأدكات توضيحية مفيدة جدا، كبخاصٌة إذا أحسن ابؼربوٌف اختيارىا 

 .1«كتوظيفها
 « فالشكل التقليدم ابؼنفر لكتب النحو ابؼدرسيٌة أفقدىا كثنًا من ابعاذبيٌة كالتٌشويق لدل

الدٌارسنٌ، معلمنٌ كمتعلٌمنٌ، فصورة الكتاب عموما لا تفتح شهية التلميذ، كلا تغريو بالإطلاع 
عليو، كالاستزادة من معلوماتو، كلا يستطيع ابؼتعلٌم استغلالو كالاطلاع عليو، كمراجعتو 

 .2«بدفرده

                                                           
ط، . ، دار الفكر، عماف، د"ابؼرحلة الأساسية الدنيا–أصوؿ تدريس العربية بنٌ النظريةٌ كابؼمارسة "عبد الفتاح البجة، -  1

 .594، ص 2000
، بؾلة اللٌغة العربية، المجلس الأعلى للٌغة -"دراسة تقوبيية- كاقع تدريس القواعد النحويةٌ في مراحل التٌعليم العاـ"بؿمد صارم، -  2

 .262، ص 2006، خريف 16العربية، ابعزائر العاصمة، ع 
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  من أكثر الوسائل انتشارا في العالم ىي السٌبورة التي تساعد ابؼعلٌم على عرض القاعدة ككتابتها
بخطٌ كاضح كبارز مع استعماؿ الألواف، إضافة إلى استعماؿ الصٌور، فهي كسيلة ضركرية 

يستخدمها ابؼعلٌم في نشاط القواعد، لترسيخ ابؼفاىيم في أذىاف التلاميذ، كمن الوسائل التٌعليمية 
 :ابغديثة الأخرل الأكثر فعالية ىي

ىي تقنية التعامل مع الإعلاـ بواسطة ابغاسوب، كالذم : استخداـ التقنية ابؼعلوماتية *
 .ابؼعلوماتية التربوية كالتعليمية: يستعمل في بؾالات كثنًة من أبٌنها

فهذه التقنية تفعل عملية تدريس قواعد اللٌغة العربية كمعابعة مواضيعها ابؼقرٌرة في البرنامج  *
بواسطة الكمبيوتر، إذ بواسطتو بيكن بذاكز العديد من الصعوبات في تدريس قواعد النحو 

  .كالصٌرؼ، كخاصٌة ابؼواضيع التي لا تتلاءـ مع ابغجم السٌاعي ابؼقرٌر بؽا
فقد أثبت ىذا ابعهاز كفاءة، كفٌرت ابعهد كالوقت، بفاٌ حثٌ على الاستفادة بإمكاناتو » *

 .1«في ميداف التٌعليم

لذلك لابدٌ من تنويع الوسائل التٌعليمية، لإثارة انتباه التلاميذ، كتقديم بؽم ما يناسب بؿتول 
 .الدٌرس، كمع ما يتماشى مع قدراتهم ابؼعرفية كالعقلية

 :طرق تيسير تدريس القواعد النّحوية الصّرفية. 6.2

طو "في ىذا السٌياؽ، بقد أفٌ من أكائل الذين التقوا إلى صعوبة ابؼادٌة النٌحوية في التٌعليم »
، الذم أشار إلى أفٌ لغتنا العربية لا تدرس في مدارسنا، كإبما يدرس فيها شيء غريب، لا صلة "حسنٌ

بينو كبنٌ ابغياة، بل لا صلة بينو كبنٌ عقل التٌلميذ، كشعوره كعاطفتو، كلذلك دعا إلى بزليص اللٌغة 
 .2«العربية من القيود كالأغلاؿ التي تكبٌلها كبردٌ من حركتها كتطوٌرىا

                                                           
. ط، د. ، دار غريب للطبٌاعة كالنشر، القاىرة، د"التربية التكنولوجية كتكنولوجيا التربية"عبد العظيم عبد السلاـ الفرجاني، -  1

 .183ت، ص 
 .245، ص "طرؽ تعلم اللٌغة العربية في التٌعليم العاـ"جاسم بؿمود ابغسٌوف، حسن جعفر ابػليفة، -  2
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كضع حنفي ناصف كزملاؤه كتابهم قواعد اللٌغة العربية في أربعة أجزاء متٌخذين من الطريقة »
القياسية أساس في منهج التأليف، أم أنٌهم كانوا يذكركف القاعدة، ثم يسوقوف الشواىد كالأمثلة 
لتوضيح ابغكم، كعلى ابؼتعلٌم أف يستوعب القواعد كبوفظ الشواىد كالأمثلة، كربدا كاف حفظ 

الشواىد مدعاة لرفع مستول اللٌغة عند الدٌارس، كتكوين جانب من السٌليقة اللٌغوية التي بيكن أف 
 .1«تنمو بعد

: إضافة إلى ذلك، ىناؾ العديد من الإجراءات التي بيكن أف بردٌ من صعوبة التدريس ىي
تغليب ابعانب التطبيقي على ابعانب النظرم لتثبيت القاعدة كمفاىيمها في ذىن ابؼتعلم، كاختيار 

بماذج قريبة من حياتهم، ككذلك التدرجٌ في عرض القاعدة من السهل إلى الصٌعب مع مراعاة الفركؽ 
 . الفردية كربط القواعد بدواقف ابغياة ابؼختلفة

 :كإضافة إلى ذلك، توجد إجراءات أخرل بهب أف يستخدمها ابؼعلٌم كىي

الاىتماـ بالتٌدريبات اللٌغوية مع ضركرة تقديم القواعد النٌحوية لتلاميذه بطريقة يغلب عليها » -1
ابعانب التطبيقي، حتّ لا بىرج التلميذ كقد امتلأ ذىنو بحشد كبنً من القواعد النٌحوية في 

 .الوقت الذم ابتعد فيو عن ابعانب التطبيقي كالعملي
 .جعل فركع مادٌة اللٌغة العربية كلٌها مواد تطبيقية بؼادة النٌحو -2
ضركرة اختيار الأساليب التي ترتبط بحياة التلميذ كتتصل اتصالا كثيقا ببيئتو كتعاملو مع أفراد  -3

 .بؾتمعو كمؤسساتو كي تكوف سهلة الفهم كالاستخداـ
ضركرة إعادة النظر في كيفية تقديم البنية ابؼعرفية من حقائق كمفاىيم كتعميمات كنظريات،  -4

 .2«كذلك بؼساعدة ابؼعلم في تقديم بؿتول للتلاميذ يكوف ملائما لسعتو العقلية

                                                           
 .278- 277، ص "إبراىيم بؿمد عطا، ابؼرجع في تدريس اللٌغة العربية-  1
 .41، ص "بماذج تطبيقية–التعلم البنائي كابؼفاىيم النٌحوية "سامية بؿمد بؿمود عبد ا﵁، -  2
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أم لابدٌ من العمل على تبسيط مادة القواعد كجعلها مادٌة تطبيقية مع مراعاة مستويات 
التلاميذ كقدراتهم، كاختيار الأساليب التٌدريسية التي ترتبط بحياة التلميذ ككاقعو، كأف يتٌبع ابؼعلٌم طريقة 

تناسب مضموف الدٌرس، لأفٌ مادٌة القواعد ليست صعبة إذا قدٌمها ابؼدرٌس بطريقة سهلة، لأفٌ في 
بعض الأحياف يعود الضعف في تدريس نشاط القواعد إلى طريقة التٌدريس، كبيكن كصف طريقة 

 :التٌدريس بالقصور عندما

 «لا تناسب ابؼوضوع ابؼراد تدريسو. 
 لا تناسب مستول التٌلاميذ الذٌىني. 
 ٌلا تناسب طبيعة ابؼتعلٌم العمرية كالفركؽ الفردية. 
 1«لا يفهمها ابؼعلٌم كلا بوسن الاستفادة منها. 

  

 

                                                           
 .46، ص 2008، 2، دار ابؼناىج للنٌشر كالتٌوزيع، عمٌاف، الأردف، ط "تعلٌم النٌحو كالإملاء كالتٌرقيم"عبد الربضن ابؽاشمي، -  1
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 :تــوطــــئـــــــة

بعد أف تطرقٌنا في الفصل الأكٌؿ إلى ماىية النٌحو لغة كاصطلاحا، ثمٌ قمنا بدراسة كصفية لبرنامج 
قواعد النٌحو كالصٌرؼ في مناىج ابعيل الثاني، ككيفية تدريس تلك القواعد، مع الإشارة إلى الطرؽ 

القدبية كمقارنتها مع النظاـ ابغديث قمنا بعد ذلك بإعداد استبياف للدٌراسة ابؼيدانية، لنعرؼ آراء من 
يعايش كاقع العملية التٌعليمية، لأفٌ ابؼسألة لا تتعلق بالطرؽ كابؽدؼ من ىذا النشاط إذ لابدٌ للجانب 

النظرم من جانب ميداني تطبيقي يدعمو، كمدل صحة كصدؽ الفرضيات، لأفٌ الدراسة ابؼيدانية 
كما أفٌ ابؽدؼ من ىذه الدٌراسة ىو برصيل . تعطي للباحث صورة كاضحة عن النتائج ابؼتوصٌل إليها

معلومات إضافية حوؿ تعليميٌة قواعد اللغة العربية في برامج ابعيل الثاني ككذا الكشف عن أىم 
الصعوبات التي يعاني منها ابؼعلٌموف نتيجة ىذا الإصلاح ابعديد، كالذم قد يشكٌل عائق على بقاح 

 .العملية التعليمية، لذلك لابدٌ من الاىتماـ بابعانب ابؼيداني لإثبات موضوعية النتائج

كيشمل الفصل ابؼيداني منهج الدراسة، عيٌنة الدراسة، كغنًىا من الآليات العلميٌة، ليصل 
 .البحث إلى عرض أىمٌ ابؼقترحات كالنتائج ابؼتوصٌل إليها بعد برليل الاستبيانات

 :آليات البحث: أوّلا

 :المنهج المستخدم في الدراسة .1

إفٌ دراستنا تهدؼ إلى التعرؼ على آراء ابؼعلمنٌ حوؿ تعليمية نشاط القواعد، كطرؽ تدريسها، 
فهذه الدٌراسة ىي كصفية، كبالتالي ابؼنهج ابؼلائم بؼثل ىذه الدراسة ىو ابؼنهج الوصفي، لكونو ابؼنهج 

الأمثل كابؼناسب بؼعابعة ىذه الظاىرة اللغوية، كىذا ابؼنهج ىو عبارة عن طريقة لوصف موضوع ما 
كفق منهجية علميٌة، كمن بشة بذميع ابؼعلومات كاختيار عيٌنة الدٌراسة كبعدىا برليل تلك ابؼعلومات 

 .بغرض التوصل لاستنتاجات علمية دقيقة ككاضحة
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لذلك اتبٌعنا ابؼنهج الوصفي لأنوٌ الأقرب لطبيعة ىذا البحث لكونو يقوـ على ابؼلاحظة 
 .كالتصنيف كيتضمن قدرا من التفسنً للبيانات

بؿاكلة الوصوؿ إلى ابؼعرفة الدٌقيقة كالتفصيلية لعناصر »: كما يعرٌؼ ابؼنهج الوصفي على أنوٌ
مشكلة أك ظاىرة قائمة للوصوؿ إلى فهم أفضل كأدٌؽ أك كضع السياسات كالإجراءات ابؼستقبلية 

ضف إلى ذلك ابؼنهج التحليلي، قد استعملناه في ابؼواطن التي برتاج التٌحليل، ككذا . 1«ابػاصٌة بها
 .ابؼنهج الإحصائي

 :عيّنة الدّراسة .2

بؾموعة من الوحدات ابؼستخرجة من المجتمع الإحصائي بحيث تكوف بفثلة بصدؽ »: العيٌنة ىي
بؽذا المجتمع، كبعبارة أخرل العيٌنة بؾموعة من الوحدات التي بهب أف تتٌصف بابؼواصفات نفسها 

 .2«لمجتمع الدٌراسة

كالعيٌنة ىي المجموعة التي يقوـ الباحث بتطبيق الدٌراسة عليها، كتكوٌنت عيٌنة الدراسة من ستٌ 
معلٌمات يدرسوف في ابؼدارس الابتدائية، كثلاثنٌ تلميذا، لقد قمنا بالدٌراسة ابؼيدانية في مدرسة الشهيد 

ابؼوجودة كسط بلدية شتواف، ابؼكوٌنة من اثنتي عشر قسما كاثنتي عشر معلٌما إضافة " بلعربي منصور"
إلى معلٌمنٌ خاصٌنٌ باللغة الفرنسية كيوجد بهذه ابؼدرسة مكتب خاص بابؼدير كمكتب آخر للإدارة، 

كما يوجد مطعم، كيوجد بها قسمنٌ للصٌف ابػامس، كفتحت ىذه ابؼدرسة بابها لنا في تاريخ 
ابػامس كالعشرين أفريل، كقمنا بتوزيع الاستبيانات على ابؼعلٌمنٌ الذين يدرٌسوف قسم السنة ابػامسة، 

بغسن : "لأنٌها الفئة ابؼستهدفة في موضوع البحث، ثم كزعنا أربع استبيانات مقسٌمة على مدرستنٌ بنا

                                                           
، 3، مكتبة الوسطية للنشر كالتوزيع، ابعمهورية اليمنية، صنعاء، ط "مناىج البحث العلمي"بؿمد سرحاف علي ا﵀مودم، -  1

 .46، ص 2019
، 1عبد الكريم بوحفص، أسس كمناىج البحث العلمي في علم النٌفس، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف، ابعزائر، ط -  2

 .54، ص 2011
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ابؼوجوداف بغزكات، بعد بصع الاستبيانات التي كزٌعت على تلاميذ " فؤاد قباطي"كمدرسة " بن رحو
كعلى ابؼعلٌمنٌ قمنا بعملية توزيع البيانات بالاعتماد " بلعربي منصور"قسم السنة ابػامسة في مدرسة 

 .على النسب ابؼئوية في برليل النتائج

   :تعريف مرحلة التعليم الابتدائي .3

ىي ابؼرحلة الأساسية كالأكلى التي يدخل إليها التلاميذ من أجل عملية التعلٌم، كتعتبر مرحلة 
إلزامية من مراحل التٌعليم، بحيث يتوجٌب على بصيع ابؼتعلٌمنٌ كمن بـتلف الطبقات الاجتماعية 

كتعدٌ من  (كفي ىذه ابؼرحلة يبدأ التلميذ بتعلٌم الكتابة كالقراءة)الالتحاؽ بها، كتضمٌ عدٌة صفوؼ 
 .ابؼراحل الأساسية كابؼهمٌة من حياة التلميذ

كتنقسم ىذه الدراسة داخل ابؼدرسة الابتدائية ابعزائرية كالتي قدٌرت بخمس سنوات إلى ثلاثة 
 :أطوار

 .يشمل السنة الأكلى كالثانية ابتدائي: الطور الأكٌؿ -
 .يشمل السنة الثالثة كالرابعة ابتدائي: الطور الثاني -
 . يشمل السنة ابػامسة ابتدائي: الطور الثالث -

كما يتم في نهاية مرحلة التعليم الإبتدائي إجراء إمتحاف يهدؼ إلى تقويم حصيلة مكتسبات 
 اللغة العربية ، الرياضيات كاللغة الفرنسية   : التلاميذ في ابؼواد الثلاثة كىي 

مرحلة دراسية مهمٌة تعدٌ الناشئ بالقدرات »: كفي خلاصة القوؿ نقوؿ أفٌ ابؼرحلة الابتدائية ىي
التي يعتمد عليها في قابل أيامو كتعينو على مواصلة تعلٌمو في ابؼراحل الدراسية الأخرل كتعدٌه للحياة 

 .1«التي تتطلب مهارة في الأداء كدقة في التعبنً كطلاكة في القوؿ

                                                           
دراسات تطبيقية بؼعابعة بعض ابؼشكلات )" دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية"بقم عبد ا﵁ غالي ابؼوسوم، -  1

 .145التربوية، ص 
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 :أداة البحث .4

بسثلٌت أداة البحث في استبياف مكوٌف من تسعة عشر سؤالا موجٌها للمعلمنٌ، تركٌز على كاقع 
تدريس قواعد اللغة العربية في ابعزائر من خلاؿ إبراز الطرؽ ابؼتٌبعة في التدريس، ككذلك الصعوبات 
التي يعاني منها ابؼعلٌم كالتلميذ، كبشانية أسئلة موجهة للتلاميذ بؼعرفة أسباب الضعف في ىذه ابؼادٌة، 

 .كبؿاكلة الوصوؿ إلى طرؽ لتسينً كتسهيل استيعابها

 :مفهوم الاستبيان .5

ىي عبارة عن بموذج بها بؾموعة من الأسئلة توجٌو للمبحوثنٌ بهدؼ ابغصوؿ على معلومات 
معيٌنة كىي أكثر الأدكات استعمالا في أم بحث علمي، للحصوؿ على ابغقائق كالتوصٌل إلى الواقع 

كالتعرٌؼ على الأحواؿ كالآراء كالابذاىات كتوجٌهات العيٌنة الدراسية، كاكتشاؼ معلومات مهمٌة تلزـ 
كبعد ذلك يتم تبويب الاستبيانات كتصنيفها كمن ثمٌ استخداـ . الباحث لتنفيذ البحث العلمي

الوسائل الإحصائية لتحليلها بدقة كالوصوؿ إلى النتائج النهائية للبحث العلمي، كيشمل الاستبياف 
 .أىمٌ ا﵀اكر الأساسية كالرئيسية في البحث

الأداة ابؼفضلة كابؼلائمة للحصوؿ على ابغقائق أك ابؼعلومات أك البيانات »كما يعدٌ الاستبياف 
ابؼرتبطة بحالة معيٌنة، أك مشكلة معيٌنة شريطة بنائو بشكل سليم، كبابؼقارنة مع أدكات البحث الأخرل 
فإنوٌ يعدٌ أكثرىا كفاية لأنوٌ يستغرؽ كقتا أقصر كتكلفة أقل كيسمح بجمع البيانات من أكبر عدد من 

 .1«أفراد عينة البحث

كما تطرقٌنا سابقا أنوٌ تم توزيع الاستبياف على عيٌنة من ابؼعلٌمنٌ كتتكوٌف من ستٌ معلٌمات 
 .كالتلاميذ تتكوٌف من ثلاثنٌ تلميذا

                                                           
، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، "البحث العلمي في العلوـ الإنسانية كالاجتماعية"كائل عبد الربضاف التل، عيسى بؿمد فضل، -  1

 .66، ص 2007، 2عماف الأردف، ط 
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فؤاد "كابتدائية " بغسن بن رحو"تم توزيع ىذا الاستبياف على كل من ابتدائية : المجاؿ ابؼكاني -
 .كبماذج من الاستبياف موجودة في ابؼلحق. (كلاية تلمساف)" بلعربي منصور"كابتدائية " قباطي

  .2021/ 05/ 04 إلى غاية 2021/ 04/ 25من : المجاؿ الزٌمني -

كلا بيكن للباحث الاستغناء عن التقنيات الإحصائية لإثبات صحٌة النتائج ابؼتوصٌل إليها، بؽذا 
 .فقد استخدمنا النسبة ابؼئوية مع التعليق عليها

 100 معلٌمات        6لدينا : مثاؿ

                      66.6% معلٌمات               س 4 =
100×4

6
 

ككاف الاستبياف ابؼوجٌو للمعلٌمنٌ يتضمٌن بؾموعة من الأسئلة عن ابؼنهاج، كابؼادة كالطريقة 
كابؽدؼ من تدريس النشاط كأىمٌ الصعوبات التي يواجهها التلميذ في اكتسابو بؽا ككذلك الاستبياف 

 .الذم قدٌمناه للتلاميذ كاف على شكل استمارات يندرج برتها بؾموعة من الأسئلة

 :كقد تضمٌن كل استبياف نوعنٌ من الأسئلة

ىي الأسئلة التي نترؾ فيها ابغرية للمستجوب لإبداء رأيو، كىذا النوع : أسئلة مفتوحة -
ما رأيكم في برنامج النٌحو ابػاص بابؼرحلة الابتدائية؟  كىي أسئلة : يساعدنا في التحليل مثل

 .ذات إجابات حرةٌ متبوعة بطلب تفسنً الاختيار
: كتتطلب إجابة بؿدٌدة من ابؼستجوب كوضع علامة أك الإجابة بنعم أك لا مثل: أسئلة مغلقة -

 .ىل ابغجم الساعي ابؼبرمج لقواعد اللغة العربية مناسب؟ فهي أسئلة ذات إجابات جاىزة

بالإضافة إلى الاستمارة حضرنا شخصيا حصٌتنٌ في نشاط القواعد، كذلك حتّ تكوف لدينا 
 .نظرة أشمل كأدؽٌ عن الواقع التعليمي ابؼعاش في ابؼدرسة الابتدائية ابعزائرية
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 الدراسة الميدانية: عرض البيانات: ثانيا

 :الفرضية العامّة . أ

بقد العديد من التلاميذ الذين يعانوف من ضعف في اللغة العربية، خاصة قواعدىا النحوية 
كالصٌرفية، التي يعدٌ تعليمها من أىمٌ الأساسيات التي تبني جيلا قادرا على التحدث بفصاحة كالتعبنً 

السليم كتابة كفي الفهم السٌليم قراءة كاستماعا، فالطرٌيقة ابؼتٌبعة في تدريس قواعد اللغة العربية، 
كابؼنهاج ابؼتٌبع، كابؼعلٌم كالتلميذ كالكتاب ابؼدرسي، كلٌ ىذه العناصر تشكٌل كاقع تعليمية قواعد اللغة 

العربية، ككلٌ منها يؤثرٌ إمٌا بالإبهاب أك بالسلب على العملية التعليمية التعلميٌة، كمن ىذا ابؼنطلق 
سنحاكؿ من خلاؿ تقدبينا بؽذه الاستبيانات إلى دراسة أثر ىذه العناصر كدكرىا في عملية تعليم 

 .قواعد النٌحو كالصٌرؼ

 :الإستبيان الموجّو للمعلّين

 :تحليل نتائج الإستبيان  -
 :الفرضيات الفرعية  - ب

I. جدول النتائج: 
 يمثل محور المعلومات الشخصية: 01الجدول رقم  ( أ

 النسبة المئوية التكرار الإجابة السؤال
 ذكر- ابعنس-1

 أنثى-
0 
6 

0 %
100 %

 من عشر سنوات إلى عشرين سنة- الأقدمية في التعليم-2
 أكثر من عشرين سنة-

1 
5 

17 %
83 %

 جامعي- الإلتحاؽ بابؼنصب-3
 بعد الباكالوريا-
 مسابقة خارجية-

2 
3 
1 

33 %
50 %
17 %
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 :قراءة الجدول

 كذلك لإقباؿ العنصر الأنثوم 100 نلاحظ من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ نسبة الإناث بسثٌل 
 .على مهنة التدريس

كما يتجلى لنا من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ غالبية ابؼبحوثنٌ من ابؼعلمات بسلك خبرة أكثر من 
 كفئة أخرل لديها خبرة أكثر من عشر 83عشرين سنة كىي النسبة الغالبة حيث قدٌرت ب

 .17سنوات كتقدٌر نسبتها ب

كابػبرة الدراسية نعني بها ابؼدة الزمنية التي قضاىا ابؼعلموف في بؾاؿ التدريس، كىذا ما تعتمده 
أغلب ابؼؤسسات التربوية في بزصيصها للمعلٌمنٌ ذكم ابػبرة ابؼهنية من أجل تعليم الأقساـ النهائية، 

 .أم ابؼقبلة على اجتياز شهادة نهاية ابؼرحلة الابتدائية لتحقيق أىداؼ تربوية منشودة

أمٌا بالنسبة لكيفية الالتحاؽ بابؼنصب فقد لاحظنا تباين في النسب فهناؾ فئة كانت بعد 
 كبقد فئة أخرل من خلاؿ اجتيازىا بؼسابقة خارجية كتقدٌر نسبتها 50البكالوريا كتقدٌر النسبة ب

 .17ب

في حنٌ بقد بعض ابؼعلمنٌ التحقوا بابؼنصب من خلاؿ دراستهم في ابعامعة كتقدر نسبتها 
 .33ب

 :المحور المتعلق بتدريس قواعد اللغة العربية ( ب
 ما رأيكم في برامج النٌحو ابػاص بابؼرحلة الإبتدائية؟: تحليل السؤال الأوّل .1

 

 

 



                                                                      الدراسة الميدانية                                              :الفصل الثاني

 
96 

 :يوضح نظرة أفراد العينة نحو البرنامج الخاصّ بالمرحلة الإبتدائية: 1جدول رقم 

 فوق طاقة استيعاب التلاميذ ملائم الإجابة
 3 3 عدد التكرار

% 50% 50 النسبة ابؼئوية 

  :قراءة الجدول

نلاحظ من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ ىناؾ توازف بنٌ نسبة الفئتنٌ يرل البعض أفٌ البرنامج ملائم 
مع مستول السنة ابػامسة كأفٌ بؿتواه مناسب للمستول الفكرم للتلميذ ككاقعو، حيث بررت ىذه 

 :الفئة رأيها بدا يلي

 .أنٌها دركس مناسبة كشاملة تراعي التدرج في التعلم -
 ملائم إلى حدٌ ما إف لم نقل أنوٌ أقل من طاقة استيعاب التلميذ -
 .(ابؼعلم كالتلاميذ مع أسرىم)البرنامج ملائم إذا كاف ابغزـ كالعزـ من الطرفنٌ  -

كيرل الآخركف أفٌ البرنامج يفوؽ طاقة استيعاب التلميذ بدعنى أنوٌ أكبر من ابؼستول العلمي للمتعلم 
 :كاحتياجاتو كطموحاتو كعدـ ملائمة ا﵀تول مع قدرات التلاميذ كبررت الفئة رأيها بدا يلي

 برامج مكثفة -
 لا تتماشى مع سن ابؼتعلم كقدراتو العقلية -
 عدـ تسلسل الدركس كترابطها -
ىناؾ دركس تفوؽ استيعاب التلاميذ لأنها صعبة مقارنة بعمرىم كدرس الاستثناء كإعراب  -

 .الفعل ابؼعتل كغنًىا من الدركس، فيقع خلط في إكتساب ابؼعارؼ
 (بكو ،صرؼ ، إملاء)دركس كثنًة كمتراكمة، ما إف يفهم ابؼتعلم الدرس حتّ يأتي درس آخر -

 .أم لاتوجد فترة كافية للتثبيت كما إف ابؼتعلم لا بوفظ القواعد 
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ىل الحجم السّاعي المبرمج لقواعد : جاء نصّ السؤال كالآتي: تحليل السؤال الثاني .2
   اللغة العربية مناسب؟

 لا نعم الإجابة
 5 1 عدد التكرار

% 83% 17 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

نلاحظ أفٌ غالبية ابؼبحوثنٌ يركف أفٌ ابغجم الساعي ابؼخصص لتدريس نشاط قواعد اللغة 
 كيعود ذلك لكثافة ابؼادة، كما بقد بعض القواعد يصعب 83العربية غنً كاؼ كتقدر نسبتهم ب

على التلاميذ فهمها كبالتالي بوتاج ابؼعلم إلى كقت أكثر حتّ يستطيع إيصاؿ ابؼعلومة إلى التلميذ 
ككذلك لاحظنا أفٌ ىذه ابغصة تدرٌس مع حصة القراءة إضافة إلى إجراء تطبيقات كما بقد ابؼعلٌم في 
بعض الأحياف يستغل حصص الرياضة لصافٌ نشاط القواعد أك يأخذ بعض الوقت من حصص مادة 

التربية الإسلامية أك ابعغرافيا لأفٌ ىذه ابؼواد ثانوية كلا يصعب على التلميذ إدراكها كفهمها عكس 
 .مادة القواعد مادٌة صعبة كفي نفس الوقت برتاج إلى فهم كتركيز من طرؼ التلاميذ

 أفٌ ابغجم السٌاعي ابؼبرمج لنشاط القواعد 17في حنٌ ترل الفئة الثانية كابؼقدرة نسبتها ب
 .(قبل ظهور جائحة كوركنا)كاؼ خاصٌة في السنوات العادية 

ىل تطبيق طريقة المقاربة بالكفاءات في تدريس : تحليل السؤال الثالث والذي مفاده .3
 مادّة القواعد ملائم؟

 لا نعم الإجابة
 1 5 عدد التكرار 
 17 % 83 % النسبة ابؼئوية
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 : قراءة الجدول

كتقدٌر نسبتهم " نعم"نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أعلاه أفٌ غالبية أفراد العيٌنة إجابة ب
 كىذا يدؿٌ على أفٌ ابؼعلمنٌ اندبؾوا مع الإصلاحات التربوية ابعديدة، كىم موافقوف على 83ب

ىذه ابؼقاربة لأنٌها تفسح بؾالا للمتعلٌم في البحث كالاكتشاؼ عن ابؼعلومة لوحده، كما تفتح لو بؾاؿ 
ابؼسابنة في بـتلف النشاطات، أم صار مسابنا كفعٌالا في بناء معارفو كما أنوٌ ا﵀ور الرئيسي للعملية 
التعليمية كالعنصر الإبهابي في بناء تعلماتو، كما أفٌ ىذه ابؼقاربة تراعي الفركؽ الفردية، أمٌا الفئة الثانية 

 كىي نسبة قليلة 17كبلغت نسبتها" لا"من ىذه العيٌنة بقدىا أنٌها شاطرت رأم ابػيار الثاني 
 :كضئيلة كقد جاء في تصربوها بأفٌ 

 طريقة ابؼقاربة بالكفاءات تتطلب توفر كسائل لإبقاح العملية التعليمية -
 تعتمد على العمل بالأفواج -
 لابدٌ أف يكوف عدد ابؼتعلٌمنٌ قليلا -
 تتطلٌب حجم ساعي أكبر -

ىل تلاقي صعوبة في تقديم دروس وفق : جاء نصّ السؤال كالآتي: تحليل السؤال الرابع
 المقاربة بالكفاءات؟

 أحيانا لا نعم الإجابة
 5 1 0 عدد التكرار 
% 83% 17% 0 النسبة ابؼئوية

 

 :قراءة الجدول
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 17 نلاحظ من خلاؿ استقراءنا نتائج ابعدكؿ تبنٌٌ لنا بأفٌ الفئة الأكلى ابؼقدرة نسبتها ب
كىي نسبة ضئيلة ترل أنٌهم لا بهدكف صعوبة في تقديم الدركس كفق ابؼقاربة بالكفاءات أم يصفونها 

بالطرٌيقة ابعيٌدة كأدٌت إلى برسن مستول التلاميذ، أمٌا الفئة التي رأت أنٌها تلاقي صعوبة في تقديم 
 كىي الفئة الأكبر 83الدركس كفق ىذه ابؼقاربة ابغديثة في بعض الأحياف كقد قدرت نسبتها ب

كقد تكمن ىذه الصعوبات في طوؿ البرنامج ككثافتو أك بسبب الارتفاع ابؼذىل لعدد التلاميذ داخل 
القسم بفاٌ لا يتسنى للمعلمنٌ بشرؾ بصيع التلاميذ أم إعطاءىم فرصة في إبداء آرائهم كما لا يقوـ 
بصيع التلاميذ بتحضنً الدرس كلا يستطيع كلهم الكشف عن القاعدة كاستخراجها لذلك لا يزاؿ 

ابؼعلم العنصر الفعٌاؿ في العملية التعليمية ، كمن الصعوبات أيضا بقد ضيق الوقت، كعدـ توفر 
الوسائل التعليمية إضافة إلى كثرة التلاميذ في القسم بفاٌ يصعٌب تطبيق ىذه ابؼقاربة كأمٌا بالنسبة 

 .للمصطلحات تفوؽ مستول التلاميذ

كيف تكون مشاركة التلاميذ وفق : يتمحور مضمون ىذا السؤال حول: تحليل السؤال الخامس
 المقاربة بالكفاءات؟

 غير فعالة فعالة إلى حد ما فعالة جدا الإجابة
 0 6 0 عدد التكرار

% 0  % 100% 0 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أفٌ بصيع أفراد العيٌنة كافقوا على أفٌ مشاركة التلاميذ كفق ابؼقاربة 
ابعديدة فعٌالة إلى حدٌ ما، كيهدؼ ىذا السؤاؿ إلى إظهار مكانة التلميذ في ىذه ابؼقاربة، كنستنتج أفٌ 

 تشنً إلى ابؼشاركة الفعٌالة للتلاميذ كفق ابؼقاربة بالكفاءات كأفٌ ىذه ابؼقاربة تعتمد 100نسبة 
 .  على التلميذ كتعتبره سيٌد العملية التٌعليمية كبالتالي يكوف عنصر إبهابي كفعٌاؿ في بناء معارفو
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ومفاده ما ىي أحسن طريقة معتمدة من الطرائق التربوية الآتية التي : تحليل السؤال السادس
 تراىا نافعة لتدريس قواعد اللغة العربية؟

 المعدلة القياسية الاستنباطية الإجابة
 1 0 5 عدد التكرار 

% 17% 0% 83 النسبة ابؼئوية

 :قراءة الجدول

 بؼاٌ كانت الطريقة ىي الكيفية كالأسلوب الذم بىتاره ابؼعلم في التدريس كليساعد التلميذ على 
 .برقيق الأىداؼ التعليمية

كلاحظنا من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ كجهات نظر ابؼعلمنٌ في اختيار الطريقة ابؼناسبة للتدريس 
 كتعدٌ ىذه الطريقة من أشهر طرؽ 83لكن غالبيتهم يفضلوف الطريقة الاستنباطية كذلك بالنسبة 

التدريس في الدرس التربوم كما تدعى بالطريقة الاستقرائية كالتي تنتقل من ابعزء إلى الكل أم يقوـ 
فقد  (17)ابؼعلم بكتابة الأمثلة على اللوح كيتم من خلابؽا استنباط القاعدة أمٌا النسبة ابؼتبقية 

كانت لنصوص ابؼعدلة في حنٌ غاب التعامل بالطريقة القياسية، كمن خلاؿ ما أكردناه بيكن أف 
نقوؿ أفٌ مادٌة القواعد ىي مادة صعبة كجافٌة تتطلب من ابؼعلم التنويع من الطرائق كأف يكوف لو دراية 

بجميع مزايا ىذه الطرؽ كعيوبها كبىتار منها ما ىو مناسب للدرس كبؼستول التلاميذ كىذا بغية 
 .  لتحقيق أىداؼ تعليمية

 ما ىي الطريقة التي ترونها ناجحة؟: تحليل السؤال السابع ينصّ السؤال

 الطريقة الجديدة الطريقة القديمة الإجابة
 4 2 عدد التكرار

% 67% 33 النسبة ابؼئوية 
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 : قراءة الجدول

يهدؼ ىذا السؤاؿ إلى معرفة آراء ابؼعلمنٌ حوؿ الطريقة ابعيٌدة كالتي برقٌق بقاحات نلاحظ أفٌ 
 بىتاركف الطريقة 67 يعتبركف أفٌ ابؼقاربة بالأىداؼ ىي الطريقة ابؼناسبة كأفٌ نسبة 33نسبة 

ابغالية فالفئة التي أيدٌت الطريقة القدبية استدعت ضركرة الاعتماد على ابؼعلم كمحور رئيسي للعملية 
التعليمية لأفٌ ليس بصيع التلاميذ ذكم كفاءات كمستويات عالية يستطيعوف استخراج القاعدة لذلك 
يبقى ابؼعلم ىو العنصر الفعٌاؿ في العملية التعليمية كابؼسؤكؿ الوحيد في تقديم الدٌرس، أمٌا الفئة التي 

أيدٌت الطريقة ابغالية كتأكيدىا على أنٌها طريقة فعٌالة كبؾدية كسابنت في برقيق أىداؼ تربوية 
منشودة كعملت على إبقاح العملية التربوية، كما أنٌها جعلت من التلميذ العنصر الإبهابي في العملية 

 . التعليمية كتراعي الفركؽ الفرديةٌ

كلاحظنا خلاؿ حضورنا للدراسة ابؼيدانية أفٌ ىناؾ تفاعل كمشاركة من طرؼ التلاميذ مع 
معلميهم داخل القسم عكس الطريقة القدبية التي اىتمت بابؼعلٌم كأبنلت ابؼتعلٌم كجعلتو بؾرٌد متلق 

 . سلبي للمعلومة كبالتالي تكوف ىذه الطريقة مرىقة بالنسبة للمعلم كلا بزدـ بصيع التلاميذ

  ىل تستعمل العامّية وأنت تُدرّس التلاميذ؟: جاء نصّ السؤال التالي: تحليل السؤال الثامن

 لا نعم الإجابة
 0 6 عدد التكرار 
% 0% 100 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

 من ابؼعلمنٌ أنٌهم لا يستعملوف العامٌية في تدريسهم 100ابؼتمعن في ىذه النسب اتفاؽ 
ليكونوا قدكة لتلاميذىم كلترسيخ مهارة اللغة العربية في أذىانهم كاستعماؿ العامٌية يؤدٌم إلى ضعف 

 :ابؼستول اللغوم للمتعلمنٌ كبررت ىذه الفئة رأيها ب
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لابدٌ من استعماؿ اللغة العربية الفصحى حتّ يتمكن ابؼعلم من فهمها كتعويده على توظيف  -
لغة سليمة في تواصلها كاستعمابؽا في ابغياة ابؼدرسية لذلك لابدٌ من تدريبهم كتعويدىم على 

 .التكلٌم باللغة العربية الفصحى
 .يفضل ابؼعلم استعماؿ اللغة الفصحى لترسيخ قواعد اللغة عن طريق السماع -

ىل يتم استغلالك لنصّ القراءة من أجل : جاء نص السؤال كالآتي: تحليل السؤال التاسع
   مراجعة القواعد المدروسة؟ 

 لا نعم الإجابة
 0 6 عدد التكرار
% 0% 100 النسبة ابؼئوية

 : قراءة الجدول

كافق بصيع ابؼعلمنٌ على أفٌ ابؼنطلق الأساسي لتدريس القواعد ىو نصٌ القراءة أم نقوـ بدراسة 
الظواىر اللغوية عن طريق استخراج الأمثلة من النصٌ كبعد قراءتو كفهمو كمنو كانت القراءة الركيزة 
الأساسية للوحدة التعليمية كالتي يتمٌ من خلابؽا اكتشاؼ القاعدة ابؼطلوبة، إضافة إلى أنٌها ابؼنطلق 

 .لإبقاز بصيع الأنشطة ابؼقررة كالتعبنً كإبقاز ابؼشاريع كغنً ذلك

والذي مفاده ىل تفضلون تدريس القواعد انطلاقا من النصّ الأمثلة أو : تحليل السؤال العاشر
   القاعدة؟

 القاعدة الأمثلة النص الإجابة
 1 3 4 عدد التكرار

% 17% 50% 33 النسبة ابؼئوية 
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 : قراءة الجدول

انطلاقا من الأمثلة لتدريس القواعد كبالتالي تطبيق الطريقة الاستقرائية كىو ما اختاره غالبية 
 بينهم اختاركا الانطلاؽ من النصٌ في تدريسهم لنشاط 33 كمع العلم أفٌ 50ابؼبحوثنٌ نسبة 

 تذىب إلى عرض القاعدة مباشرة كبالتالي تطبيق الطريقة 17القواعد، أمٌا الفئة القليلة كبنسبة 
القياسية من خلاؿ الانتقاؿ من الكل إلى ابعزء فالفئة التي تفضل الانطلاؽ من الأمثلة كاف تبريرىا 
على ذلك أفٌ نصٌ القراءة في معظم الأحياف بوتوم على مثاؿ أك مثالنٌ خاصٌنٌ بالقاعدة لذلك 
يلجأ معظم ابؼعلمنٌ إلى الطريقة الاستنباطية في تدريسهم بؼادة القواعد من أجل تقديم لتلاميذىم 

 . الأمثلة الكافية لترسيخ القاعدة أكثر في ذىن ابؼتعلٌم

كم مرّة في الأسبوع تكلف التلاميذ بواجب في : والذي مفاده: تحليل السؤال الحادي عشر
 القواعد كجزء من الواجب المنزلي؟

 مرات مرتين مرة الإجابة
 1 3 2 عدد التكرار 
% 17% 50% 33 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

 من ابؼعلمنٌ على أنٌهم يكلٌفوف التلاميذ بواجب منزلي في القواعد مرتنٌ 50أبصع نسبة 
 فهذه 17كبقد فئة قليلة من تكلف تلاميذىا مراٌت عدٌة بواجبات منزلية كتقدر ىذه النسبة ب

ابؼادٌة برتاج إلى تدريبات كبسرينات كثنًة أثناء ابغصٌة كخارجها كلابدٌ من مراجعتها كالتذكنً بها في كلٌ 
 تكلٌف تلاميذىا بواجب منزلي في القواعد 33فرصة متاحة، أمٌا الفئة ابؼتبقٌية التي تقدر نسبتها ب

مرةٌ كاحدة فقط كعلى ىذا الأساس أكجب على ابؼعلم إلزاـ تلاميذه بإبقازىم الواجبات ابؼنزلية لأفٌ 
 . إبناؿ ىذه ابػطوة قد تكوف سببا في ابؼضاعفة من صعوبة تعليم ىذه ابؼادٌة
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 ما مقدار استيعاب التلاميذ لمادة القواعد؟: نصّ السؤال ىو: تحليل السؤال الثاني عشر

 جيد متوسط ضعيف الإجابة
 0 6 0 عدد التكرار 
% 0% 100% 0 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

من خلاؿ ابعدكؿ نلاحظ أفٌ بصيع أفراد الفئة ابؼستجوبة ترل أفٌ مقدار استيعاب تلاميذىم 
 .بؼادة القواعد متوسط كىذا متفق عليو في غالبية ابؼدارس

 ما سبب ضعف التلاميذ في مادة القواعد؟: تحليل السؤال الثالث عشر

 وجود خلل في البرنامج عدد إقبال التلاميذ على المادة الطريقة المتبعة الإجابة
 05 03 0 عدد التكرار 
% 62% 38% 0 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

يتفق معظم ابؼستجوبنٌ أفٌ سبب ضعف التلاميذ يرجع إلى خلل في البرنامج كتقدٌر نسبتهم 
 فنجد بعض 38 أمٌا النسبة ابؼتبقية توزٌعت على عدـ إقباؿ التلاميذ على ابؼادة بنسبة 62ب

ابؼعلمنٌ اختاركا كلتي الإجابتنٌ معا أم أفٌ الفئة الأكلى تؤكد على عدـ ابؼتابعة كابعدية عند بعض 
التلاميذ، إضافة إلى قلٌة اىتمامهم بنشاط القواعد كما أقركا بعض ابؼعلٌمنٌ أفٌ التلميذ ىو العنصر 
الأساسي فداء ىذه ابؼادة أم أنوٌ إذا لم يهتم التلميذ بقواعد اللغة العربية لا بيكن أف تنجح عملية 

تعليم ىذا النشاط، أمٌا الفئة الثانية التي ترل ضعف التلاميذ في القواعد النٌحوية كالصٌرفية سببها 
البرنامج كبؿتواه لكوف دركسو ابؼقررة غنً مناسبة للقدرات العقلية للتلاميذ كبالتالي يصعب عليهم 

 .استيعابها لأنٌها تفوؽ مستواىم
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كم عدد التلاميذ الذين يواجهون صعوبات في فهم : والذي مفاده: تحليل السؤال الرابع عشر
  مادّة القواعد؟

 6قسم  5قسم  4قسم  3قسم  2قسم  1قسم  الأقسام
إجابة 

 ابؼعلمنٌ 
أربعة عشر  30 % عشركف تلميذ 40 %

 تلميذ
سبعة 
 تلاميذ

بطسة  
 كعشركف تلميذ

 :قراءة الجدول

 من 50 نلاحظ من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ ىنالك تباين في النسب كلكن بقد حوالي نسبة 
التلاميذ يعانوف صعوبة في الفهم كيعود السبب إمٌا لكثافة البرنامج أك إلى قلة التطبيقات أك يعود إلى 
ابؼعلم كطريقة تدريسو كغنًىا من الأسباب التي تعد عائقا أماـ برقيق نتائج أفضل في نشاط القواعد 

الصرفية كالنحوية كىذا ما عمدنا إليو في ىذا السؤاؿ إلى حساب عدد التلاميذ الذين يواجهوف 
صعوبات في فهم القواعد النحوية كالصرفية في ثلاثة مدارس ابتدائية حيث يوجد في كل مدرسة 

 . قسمنٌ بـتصنٌ لتلاميذ السنة ابػامسة

والذي مفاده ىل ترون بأنّ إشكالية تدريس النّحو راجع إلى : تحليل السؤال الخامس عشر
 الموضوعات التي تفوق مستوى التلاميذ؟

 لا نعم الإجابة
 3 3 عدد التكرار

% 50% 50 النسبة ابؼئوية 

 : قراءة الجدول

 فهي نسبة متساكية مع 50كجدنا أفٌ نسبة ابؼعلمنٌ الذين أجابوا بنعم ىي بطسنٌ بابؼائة 
 :نسبة ابؼعارضنٌ فقد كانت حجة ابؼؤيدين
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كثرة الدركس ما إف يبدأ التلميذ في استيعاب الدرس بهد نفسو في درس آخر فمادة النحو  -
كالصٌرؼ فهي مادة فهم كليست حفظ فقط إضافة إلى صعوبة بعض الدركس ابؼقرٌرة الغنً 

 .مناسبة لسن التلاميذ كقدراتهم العقلية

أمٌا الفئة الأخرل ترجٌح صعوبة تدريس القواعد إلى التلميذ نفسو إمٌا لانشغالو بأمور أخرل لا 
 . علاقة بؽا بالدرس أك عدـ تركيزه أك لا مبالاتو

 :تحليل السؤال السادس عشر

إفٌ الغرض ابؼنشود من ىذا التساؤؿ ابؼطركح ىو معرفة ابؽدؼ من تدريس نشاط قواعد اللغة 
 .العربية

 :لاحظنا تباين الأىداؼ من كجهة نظر كل معلم إلى الآخر أبٌنها

 ضبط اللٌغة كسلامة الكتابة من الأخطاء -
 القراءة السليمة كليصل ابؼعلم إلى كتابة نصٌ أك تعبنً خاؿ من الأخطاء -
 .التواصل الشفوم السليم -
 .اعتزاز التلميذ باللغة العربية على أنٌها لغة مزدىرة بالقواعد -
أف يتعود على دقة ابؼلاحظة كالتميز بنٌ ابػطأ كالصواب فيما يسمع أك يقرأ كىذا ما يساعد  -

 .التلميذ على فهم معاني ابعمل كالأساليب
 .يكتسب ابؼتعلم قدرات بكوية بسكنهم من تقويم ألسنتهم عند القراءة -
القدرة على ضبط الأساليب كفهم القرآف الكريم كالوقوؼ على أسراره ينتج نصوصا كتابية في  -

 .كضعيات تواصلية دالةٌ
إذا تعلٌم التلميذ قواعد اللغة العربية سيتمكن من اكتساب اللغة الفصحى كالقراءة السليمة  -

 .كابؼسترسلة
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 .بذنب الوقوع في اللحن لفظا ككتابة -
من بؾمل ىذه الأىداؼ السابقة الذكر يتبنٌ لنا أفٌ للقواعد أبنية كبنًة في حياة ابؼتعلم برفظ  -

لسانو من الزلٌل كالقلم من ابػطأ، كىي كسيلة بذعلو بىتار التراكيب الصحيحة التي تؤدم إلى 
القراءة الصحيحة كالنطق كالتعبنً السليم في التخاطب كالتحدث كالكتابة كبالتالي يتعود 

 .التلميذ ا﵀افظة على الفصحى كالابتعاد على العامٌية كمراجعة الأخطاء الشائعة

 :تحليل السؤال السّابع عشر

في رأيكم أين تكمن الصعوبة في تعليم القواعد النحوية : يتمحور مضموف السؤاؿ حوؿ
 كالصرفية؟ 

 في الكل في التلميذ في المنهج المتبع في طرائق التدريس في القواعد ذاتها الإجابة
 0 4 6 % 2 % 1 عدد التكرار 
 0 % 31 % 46 % 15 % 8 % النسبة ابؼئوية 

 :قراءة الجدول

 كترل ىذه الفئة أفٌ الصعوبة 46نلاحظ من خلاؿ ىذا ابعدكؿ أفٌ أكبر نسبة كانت 
 من ابؼعلٌمنٌ أقرٌكا أفٌ التٌلميذ ىو السبب الرئٌيسي لعدـ مبالاتو بهذه 31تكمن في ابؼنهج ابؼتٌبع، ك

 من ابؼعلمنٌ أقرٌكا أفٌ صعوبة القواعد تكوف في طرائق التٌدريس، كنسبة 15ابؼادٌة، كما أفٌ نسبة 
8كحجتهم على ذلك.  من ابؼعلٌمنٌ أقرٌكا بأفٌ الصعوبة تكمن في القواعد ذاتها: 

 .أفٌ ابؼنهج غنً مناسب للقدرات العقلية للتٌلاميذ -
بقد تلاميذ لا يهتمٌوف بنشاط الظواىر اللٌغوية، كلا يتفاعلوف مع ىذه ابؼادٌة كيهملوف أنٌها  -

 .تساعدىم على بناء ابؼلكة اللٌسانية
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كىناؾ من يرل أفٌ القواعد ابؼعتمدة في ا﵀تول الدٌراسي كثنًة كصعبة الفهم كالاستيعاب،  -
 .إضافة إلى كثرة ابؼصطلحات النحويةٌ كالصٌرفية كعدـ كضوحها

قد تكمن الصعوبة في طريقة التٌدريس أم قد تكوف غنً مناسبة لقدرات التلاميذ كمستواىم،  -
 .أك قد تكوف غنً ملائمة في كلٌ الدٌركس كبالتالي لا برقٌق الأىداؼ التٌعليمية

   : تحليل السؤال الثامن عشر

 .إفٌ ابؽدؼ من ىذا التساؤؿ ىو تقديم بعض ابغلوؿ ابؼسابنة في بقاح عملية تعليم القواعد

 :فقد تباينت آراء ابؼعلٌمنٌ كأبٌنها

 .زيادة ابغجم السٌاعي ابؼخصٌص لتعليم القواعد -
 برفيز التٌلاميذ كتشجيعهم على دراسة القواعد -
 .تكثيف الواجبات ابؼدرسية كابؼنزلية مع ابؼراقبة ابؼستمرة -
 التزاـ ابؼعلٌم بالتحدٌث باللغة العربية الفصحى ابػالية من الأخطاء -
 .حثٌ التلاميذ كبربيبهم على ابؼطالعة -
 التٌكوين الصحيح للمعلٌمنٌ -
 التخفيف من البرنامج ابؼقرٌر -
 .إتبٌاع التسلسل ابؼنطقي في الدٌركس -
 بزصيص حصص للمراجعة بنٌ الدٌركس -
 .برسيس التٌلاميذ بأبنيٌة القواعد -
 إجراء حصص تكوينية من طرؼ ابؼفتشنٌ -
 ابغرص على ابؼطالعة -
 العمل على استعماؿ اللٌغة العربية الفصحى في الشارع كابؼنزؿ -
 مراجعة كإعادة النظر في ابؼناىج -
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 .مواكبة العصرنة كاستعماؿ الوسائل ابغديثة -
 .التدرجٌ في الدٌركس من السٌهل إلى الصٌعب -
 .تدارس القرآف الكريم كبرفيظو في السنوات الأكلى من التٌعليم -
 .تعليم القواعد تدربهيا كتثبيتها بالتٌوظيف كالتٌكرار -
 الإكثار من القراءة -
 استعماؿ القواعد في كلٌ المجالات -
 .ابغرص على حفظ القاعدة حفظا كفهما -

نستنتج من خلاؿ ما سبق ذكره، أفٌ بصيع ابؼعلٌمنٌ يتٌفقوف على أفٌ بقاح عمليٌة تعليم القواعد 
أسرة + تلميذ ذك رغبة في التعلٌم + معلٌم كفؤ كمسؤكؿ + برنامج ميسٌر : بردث بتكامل ىذه ابؼعادلة

 .بقاح حتمي= حازمة 

 :تحليل السؤال التّاسع عشر

 .ابؽدؼ من ىذا التساؤؿ ابؼطركح ىو معرفة النٌقاط الضٌعيفة في مادٌة القواعد -
 :اختلفت الآراء بنٌ معلٌم كآخر، كسنقوـ بتسجيل أىمٌ النقاط التي ذكرىا معظم ابؼعلٌمنٌ -
 .أفٌ ىذه اللٌغة أصبحت مهملة يتوقٌف استعمابؽا عند باب ابؼدرسة *
 .التلاميذ لا يدركوف أبنيٌتها كقيمتها بأنٌها لغة القرآف الكريم *
 التعمٌق في قواعدىا  كالتي لا بوتاجها ابؼتعلٌم جعلها تبدك لو كحجرة عترة *
 قلٌة تركيز التٌلاميذ كعدـ مواظبتهم *
عدـ كجود رغبة عند ابؼتعلٌمنٌ، كبقد بعضهم لا بوبٌوف مادٌة القواعد كيفرٌكف منها ككذلك  *

 .انشغابؽم بالإلكتركنيات
 نقص ابغجم السٌاعي ابؼخصٌص للمادٌة *
 (عدـ مراعاة الفركؽ الفرديةٌ)نوعيٌة الأسئلة  *
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 عدـ الإعداد ابعيٌد للدٌرس *
 كثرة الغيابات *
كبقد البعض يرجع الإشكاؿ الأكٌؿ في ابؼناىج كالبرامج ابؼتٌبعة التي لا تتوافق مع العمر السٌني  *

للمتعلٌم، ككثافة الدٌركس ككضعها دكف استشارة أىل ابؼيداف، بفاٌ أدٌل إلى عدـ قدرة التلاميذ 
على استيعاب القواعد النٌحوية كالصٌرفية كنتج عن ذلك ضعف في الرٌصيد اللٌغوم عند 

 .ابؼتعلٌم

نستنتج من خلاؿ ما سبق ذكره أفٌ النٌقاط الضٌعيفة في ىذه ابؼادٌة ترجع : كفي خلاصة القوؿ
إلى كثرة القواعد ابؼعتمدة في ا﵀تول الدٌراسي، بفاٌ بهعلها صعبة ابغفظ كالفهم، إضافة إلى عدـ اىتماـ 

كمبالاة التلاميذ بهذه ابؼادٌة، كالكمٌ السٌاعي غنً كاؼ، إضافة إلى توقيت زمني غنً ملائم، كما أفٌ 
القواعد ابؼقرٌرة تتجاكز القدرات الذىنية للتلاميذ، كغالبية الفئة ابؼستجوبة تؤكٌد على أفٌ الإشكاؿ 

 .الرئٌيسي في ضعف مادٌة القواعد يكمن في التٌلميذ نفسو كابؼنهج ابؼتٌبع

II. مناقشة النتائج الدّراسة: 

من خلاؿ الدراسة ابؼيدانية التي قمنا بها، كبحضور حصتنٌ في نشاط القواعد توصٌلنا إلى النتائج 
 :التالية

من الإستبياف ابؼوجٌو للمعلٌمنٌ، لاحظنا أفٌ أغلبهم يشخٌصوف أداء مادٌة القواعد في البرنامج  -
 .ابػاص بابؼرحلة الابتدائية بؼستول السنة ابػامسة، كأنوٌ فوؽ طاقة استيعاب التلاميذ

 من ابؼعلٌمنٌ يقرٌكف أفٌ ابغجم السٌاعي ابؼبرمج لقواعد اللٌغة غنً 83لاحظنا أفٌ نسبة  -
مناسب ككاؼ لتقديم ىذا النشاط كلا يتطابق مع حجم ابؼعارؼ ابؼبربؾة كبقد بعض ابؼعلٌمنٌ 

يستغلٌوف حصص الريٌاضة لصافٌ نشاط القواعد أك يأخذ بعض الوقت من حصص التٌربية 
الإسلامية أك ابعغرافيا، لأفٌ ىذه ابؼواد ثانوية كلا يصعب على التلميذ إدراكها أك فهمها، 
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عكس مادٌة القواعد ىي مادٌة صعبة كفي نفس الوقت برتاج إلى فهم كتركيز من طرؼ 
 .التلاميذ

كمن خلاؿ الاستبياف ابؼقدٌـ للمعلٌمنٌ، لاحظنا أفٌ معظمهم يركف أفٌ طريقة ابؼقاربة  -
بالكفاءات مناسبة في تعليمية قواعد اللٌغة العربيٌة كيلعب ىذا التٌدريس ابعديد دكر فعٌاؿ في 

برسنٌ جودة التٌعليم كالتعلٌم، لأنٌها عبارة عن نقلة من عنصر ابغفظ إلى الإبداع كابعهد 
 .الفردم، ككانت مشاركة التلاميذ كفق ىذه ابؼقاربة فعٌالة إلى حدٌ ما

اعتمد أغلب ابؼعلٌمنٌ على الطرٌيقة الاستنباطية، لكونها الطريقة ابؼلائمة كابؼناسبة بؼستول  -
 .التلاميذ

بصيع ابؼعلٌمنٌ يتكلٌموف باللغة العربية الفصحى في قاعات الدٌراسة، كىذا ما يؤثرٌ إبهابيا على  -
التلاميذ، في ا﵀افظة على ابؼلكة اللٌسانية من اللٌحن كابػطأ إلاٌ في بعض الأحياف يضطرٌ 

 .ابؼعلم إلى استعماؿ اللغة العامٌية لتبسيط الفكرة كتسهيلها للتلاميذ
أغلب ابؼعلٌمنٌ ينطلقوف من النٌص في تدريسهم للقواعد، لكونو بوتوم على بصيع الظٌواىر  -

 .اللٌغوية ابؼراد دراستها
بورص ابؼعلٌموف على تقديم التٌمارين كالواجبات ابؼنزلية لتلاميذىم، لأنٌها تساعدىم على تثبيت  -

 .الظاىرة اللٌغوية في عقوبؽم
لاحظنا أفٌ أىم النقاط الضعيفة في مادٌة القواعد كأىمٌ الصعوبات في تعليمها كتعلٌمها ترجع  -

إلى التلميذ نفسو، لعدـ اىتمامو كمبالاتو بهذه ابؼادٌة، كما تعتبر حاجزا بالنسبة إليهم، إضافة 
إلى كثافة البرنامج ككثرة دركسو ابؼقرٌرة التي تفوؽ مستول التلاميذ، بفاٌ بهعلها صعبة 

الاستيعاب كنسيانهم للدٌرس بدجرٌد تذكنًىم بو في كقت لاحق، كما بهد إشكاؿ في حفظها 
 .كتطبيقها، كيتردٌد في الإجابة، كبىتلط بنٌ الاسم كالفعل كابغرؼ

يركف بعض ابؼعلٌمنٌ أفٌ التخفيف من دركس البرنامج، كزيادة ابغجم السٌاعي كبرسيس  -
التلاميذ بأبنيٌة القواعد، أنٌها السبب في بناء ملكة لسانية كنطق سليم خاؿ من الأخطاء 
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الشائعة، كإتبٌاع طريقة ملائمة خالية من التعقيد كابعفاؼ، كلٌها ىذه العناصر التي ذكرناىا 
 .تؤثر إبهابيا على بقاح العملية التٌعليمية كبرقٌق في الأخنً أىدافا

III. مقترحات البحث: 

قواعد اللغة العربية ىي العمود الأساسي لعلوـ اللٌغة، كما أنٌها أداة تقويم اللٌساف، كليست غاية 
في حدٌ ذاتها، لذلك بهب أف بوظى تدريسها في ابؼرحلة الابتدائية بأبنيٌة بالغة، لأفٌ القواعد في ىذه 

ابؼرحلة بسثٌل الأساس الذم يبنى عليو الرصيد اللٌغوم للتٌلميذ، كبسكٌنو على ضبط أكاخر الكلمات، 
كابؽدؼ منها ىو بذنب الوقوع في ابػطأ لفظا ككتابة، كمن خلاؿ ما تقدٌـ بيكن أف نقدٌـ بعض 

 :ابؼقترحات التالية

أف يتواصل ابؼعلٌم مع متعلٌمو بلغة فصيحة يراعي فيو بـتلف الضوابط النٌحوية كالصٌرفية كبذنٌبو  -
 .العامٌية لتعويد التلاميذ على الفصحى

 .أف يكوف ابؼعلٌم نشط كمبدع كذك كفاءة كمهارة، كيدرؾ النٌقائص كبواكؿ من برسينها -
 .العمل على تشجيع التلاميذ على دراسة القواعد كالاىتماـ بها -
 .التخفيف من البرنامج كإعادة ىيكلة بؿتواه بشكل منسجم كمتسلسل -
تقديم للتلميذ ما ىو مهمٌ أف بىتار من القواعد ما بؽا من أبنيٌة ككظيفة كفائدة كما يستعملو  -

 .في التواصل مع الآخرين
 .تقديم درس القواعد بطريقة بسيطة غنً معقدة تتلاءـ مع مستول التلاميذ كقدراتهم العقلية -
 .تكثيف الواجبات ابؼنزلية كالتٌنويع من التٌدريبات كالوقوؼ على أخطاء ابؼتعلمنٌ كتصحيحها -
ابؼراجعة الدائمة كابؼستمرة من خلاؿ تذكنً التٌلميذ بالقاعدة أثناء تدريس الأنشطة الأخرل  -

كالقراءة كالتعبنً الكتابي كغنًىا، كلابدٌ من استظهار في كلٌ حصٌة بؼعرفة مدل استجابة 
 .التلميذ للدٌرس
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لابدٌ من إعادة النظر في ابؼناىج، رغم أفٌ ابؼعلٌمنٌ لم بهدكا صعوبات في تقدبيهم للدٌركس  -
كفق ابؼقاربة بالكفاءات، لكن ىذا لا بينع من كجود عيوب كسلبيات في ىذه ابؼقاربة ابغديثة 

ككثافة البرنامج، اكتظاظ الأقساـ، كالوقت غنً كاؼ، إضافة إلى عدـ كفرة الوسائل التعليمية 
أمٌا بالنسبة للمصطلحات فهي تفوؽ مستول كقدرات التلاميذ، لذلك لابدٌ من إعادة النظر 

 .في البرامج
استعماؿ الوسائل كالتقنيات الآلية ابغديثة، لأنٌها برقٌق بقاحات كيستطيع التٌلميذ تذكٌر  -

 .القاعدة كاستيعابها
التدرجٌ في عرض الدٌركس من خلاؿ البدء بالسٌهل قبل الصٌعب لفتح الشهية للتلميذ كلا يفرٌ  -

 .من القواعد
بهب تكوين الطفل كتأىيلو من الصفٌ الأكٌؿ، أم تقدٌـ لو القواعد بطريقة تناسب سنٌهم  -

كقدراتهم الذٌىنية كأف يبدأ ابؼعلٌم بإعطاء التلاميذ في السنتنٌ الأكلى كالثانية بماذج بسيطة 
كحركؼ ابعرٌ، كيقدٌـ بؽم قاعدة في شكل لعبة، كيبدأ التلميذ في بؿاكاة ىذه النماذج كفي 
استخداـ اللٌغة تتٌفق مع السٌليقة أك الفطرة اللٌغوية الصٌحيحة، أمٌا في الصٌفنٌ الثالث كالراٌبع 
يقدٌـ ابؼعلٌم موضوعات سهلة يستخدمها التلاميذ في حديثهم ككلامهم، كالأفعاؿ كالأبظاء 

ابؼوصولة كغنًىا، ثم يبدأ التدريس ابؼباشر للقواعد بطريقة مناسبة مع التركيز على تطبيقها 
كتوظيفها في الكلاـ كالتعبنً، مع مراجعتها في ابؼنازؿ كتكرارىا، لأفٌ إذا تكرٌر الشيء تكرارا 

" احفظ القاعدة برفظك من الوقوع في ابػطأ"كذلك من أجل الترسيخ ابعيٌد بؽا، كما يقاؿ 
 .ككذلك تعتبر القاعدة الأـ كالتلميذ بدثابة الطفٌل

كذلك لابدٌ من التدرجٌ كالتسلسل في تقديم الدركس حتّ لا تصب عليهم القواعد صبٌا في  -
السنة ابػامسة، إضافة إلى أفٌ اللغة بحر لا بهب التعمق فيها كنقدٌـ للتلميذ ما ىو أساسي 

 .كما يوظفو في كلامو
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تشجيع التلاميذ على قراءة القصص كمشاىدة الرسوـ ابؼتحركة لأنٌها تلعب دكر كبنً في الإثراء  -
 .اللٌغوم

 .للتذكٌر ابعيٌد للقاعدة لابدٌ من حفظ القاعدة نثرا كشعرا -
كما لفت انتباىنا أثناء الدٌراسة ابؼيدانية، كجدنا إحدل ابؼعلٌمات تستغل حصة الرياضة لصافٌ  -

نشاط القواعد، كيكوف ذلك عن طريق لعبة من خلاؿ تقسيم التلاميذ إلى بؾموعات كأفواج، 
ككلٌ فوج بيثلو رئيس كتقوـ ابؼعلمة بطرح الأسئلة عليهم، كبواكؿ أفراد كل بؾموعة الإجابة 

عنها من أجل الفوز على المجموعة الأخرل كابغصوؿ على نقاط، فهذه الطريقة بؾدية كبرقق 
بقاحا كأىداؼ تعليميٌة، من خلاؿ خلق ركح التنافس بنٌ التلاميذ كتذكنً القاعدة، كما أفٌ 

 .ىذه الطريقة تساعد على تنمية ابؼهارات
 :تحليل الاستبيان الخاصّ بالتّلاميذ .3

بعد أف تطرقٌنا إلى الاستبياف ابؼوجٌو للمعلٌمنٌ، بكاكؿ دراسة الاستبياف ابؼوجٌو لتٌلاميذ السنة 
 ".شتواف- بلعربي منصور "ابػامسة في ابتدائية 

 :تحليل السؤال الأوّل -1

 :جدكؿ يبنٌٌ مقدار فهم التلاميذ لقواعد اللغة العربية

 ضعيف جيد متوسط الإجابة
 3 13 14 عدد التكرار 
 10 % 43 % 47 % النسبة ابؼئوية 

نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ تباين في النٌسب، فهناؾ فئة مقدارىا متوسط في فهمها لقواعد اللغة 
 43 بابؼائة، كىذه النسبة متقاربة مع الفئة التي مقدارىا جيٌد كتقدٌر ب 47العربية، كتقدٌر ب

 كالرسم البياني 10كبقد الفئة الأقل التي يكوف اكتسابها كفهمها ضعيف للقواعد كذلك بنسبة 
 :يوضح ىذه النسب
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 :تحليل السؤال الثاني -2

 جدكؿ يبنٌٌ كيفية تذكٌر التٌلميذ لقواعد اللٌغة؟ 

 عن طريق إجراء تطبيقات عن طريق الحفظ الإجابة
 23 9 عدد التكرار 
 77 % 30 % النسبة ابؼئوية 

نلاحظ من خلاؿ ابعدكؿ أفٌ غالبية التلاميذ يركف أفٌ تذكٌرىم ابعيٌد لقواعد اللغة يكوف عن 
 كىي ملائمة كناجحة بالنسبة بؽم، لأنوٌ تساعد على 77طريق إجراء تطبيقات كتقدٌر نسبتهم ب

التمكٌن من ىذه القاعدة اللٌغوية، كتسهٌل مهمة الفهم، كما يسهل عليهم استيعاب القاعدة 
كترسيخها في ذىنو، كبذسيد تلك القواعد النظريةٌ، أمٌا النسبة ابؼتبقية فهي قليلة كيركف العكس كتقدر 

 بابؼائة كيرجع ذلك إلى أفٌ ابغفظ ىي الطريقة الغالبة كالسٌائدة في بؿافل التدريس لتجسيد 30ب
القاعدة في ذىنو دكف نسيانها، لأف بعض القواعد تتطلٌب استحضارىا كلا يكوف ذلك إلاٌ بحفظها 

كالرسم . لبقائها في ذىنو، كبالتالي يتمكٌن ابؼتعلٌم من توظيف اللٌغة في سلوكاتو اللغوية توظيفا سليما
 : البياني يوضٌح ىذه النسب
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 :تحليل السؤال الثالث -3

 لو طلب منكم حذؼ مادٌة من استعماؿ الزمن ماذا برذؼ؟: جاء السؤاؿ كالتالي

 التعبير القواعد القراءة الإجابة
 22 0 8 عدد التكرار 
 73 % 0 % 27 % النسبة ابؼئوية 

يتبنٌٌ لنا من خلاؿ ابعدكؿ، أفٌ ىناؾ نسبة كبنًة من التٌلاميذ لا بوبٌوف مادٌة التعبنً كينفركف 
، كقد تكمن الصعوبة في ضعف قدراتهم التعبنًية كذلك إمٌا بسبب 73منو، كتقدٌر نسبتهم ب

غياب الثركة اللٌغوية الكافية، أك غياب التٌركيز داخل القسم أك يكوف بسبب ابػجل كابػوؼ من 
الزٌملاء كابؼعلٌم، أك قد يرجع السبب إلى عدـ بسكٌنهم من القواعد النٌحوية كالصٌرفية، كالسبب الرئٌيسي 

يعود إلى عزكفهم عن ابؼطالعة كقراءة القصص كالكتب التي تعمل على ملئ رصيدىم ابؼعرفي كالفكرم، 
إضافة إلى تنمية قدراتهم العقلية، أمٌا النسبة ابؼتبقية يركف بأفٌ القراءة ليست من ابؼواد ا﵀بٌبة لديهم بؼا 

 بابؼائة، كلاحظنا من خلاؿ ابعدكؿ أنوٌ توجد رغبة كاىتماـ بدرس 27فيها من ملل كتقدٌر نسبتهم ب
القواعد من طرؼ التلاميذ كيعود ذلك إلى حبٌهم للمادٌة في حدٌ ذاتها، كالرسم البياني يوضٌح ىذه 

 :النسب
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 :تحليل السؤال الرابع -4

 :جدكؿ يبنٌٌ صعوبة تعلٌم القواعد

 في طريقة الإلقاء في الإعراب في قواعد نفسها الإجابة
 3 19 8 عدد التكرار 
 10 % 63 % 27 % النسبة ابؼئوية 

بالنسبة للصعوبات التي يواجهها التلاميذ أثناء تعلٌمهم مادٌة قواعد اللغة العربية، ، فمنهم من 
 بسبب كثافة الدركس النحوية 63يرل أفٌ الصعوبة تكمن في الأعراب، كتقدٌر نسبتهم ب

كالصرفية، كىذا ما يتطلٌب من التلميذ جهد كبنً كتركيزا، كأنوٌ غالبا ما يعجز عن التفريق بنٌ ابؼفاعيل، 
كلا يستطيع التمييز بنٌ الكلمة كنوعها كحركتها، كما أفٌ عدـ مراجعتهم للدركس بشكل مستمرٌ 

يؤدٌم بهم إلى الاختلاط مع الدٌركس الأخرل، كبالتالي لا يتقنوف الإعراب الصحيح، إضافة إلى قلٌة 
 بابؼائة يركف أفٌ الصعوبة تكمن في القواعد 27التطبيقات الإعرابية ىي سبب آخر في الضعف ، ك

نفسها، لكونها مادٌة جافٌة كصعبة في نفس الوقت، كترجع الصعوبة في طبيعة البرنامج كما بوتويو من 
موضوعات يصعب على التلميذ فهمها كإدراكها بسهولة كبساطة، أمٌا النسبة ابؼتبقية كالضئيلة ابؼقدرة 

 بابؼائة ترل أفٌ الصعوبة تكمن في طريقة التلقنٌ أم عدـ فهمهم للمعلٌم من خلاؿ طريقة 10ب
 . شرحو، أك عدـ مبالاتهم لو، كالشركد أثناء الدٌرس أك ضعف مستواىم
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 :كالرٌسم البياني يوضٌح ىذه النٌسب

 
 :تحليل السؤال الخامس -5

 ما رأيك في طريقة شرح الأستاذ الدٌرس؟: السؤاؿ كالآتي

 بحاجة إلى تغيير متوسط جيدة الإجابة
 1 0 29 التكرار

 3 % 0 % 97 % النسبة ابؼئوية 

لاحظنا من خلاؿ ابعدكؿ، أفٌ نسبة التلاميذ الذين كصفوا طريقة شرح الأستاذ للدٌرس جيٌدة، 
أمٌا عن  (0) كنسبة التلاميذ الذين كصفوا طريقة شرح الأستاذ متوسطة كانت 97كانت 

 (.3)الذين قالوا أنٌها بحاجة إلى تغينً فكانت نسبتهم 

من خلاؿ النتائج التي ذكرناىا سابقا، بيكن القوؿ بأفٌ ابػلل قد لا يكمن في ابؼعلم فحسب، 
 :كالرسم البياني يوضح ىذه النسب. فقد بىص التلميذ نفسو
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 :تحليل السؤال السادس -6

ىل : بؼعرفة ما إذا كاف الأستاذ يستعمل العامٌية أثناء درسو أـ لا، طرحنا السؤاؿ كالآتي
 يستعمل الأستاذ اللغة العامٌية في شرحو كحديثو؟

 لا نعم الإجابة
 11 19 عدد التكرار 
 37 % 63 % النسبة ابؼئوية 

، كبيكن 63، كأمٌا نسبة الإجابات بنعم ىي 37كانت نسبة الإجابات ابؼنفية ىي 
القوؿ أفٌ ابؼعلٌم في بعض الأحياف يضطر إلى الشرح بالعامٌية خاصٌة ابؼصطلحات الصعبة لتسهيل على 
التلاميذ كىذا قد يؤثر سلبا على عملية التٌعليم، كقد يكوف سببا في ضعف التلاميذ في اللغة العربية، 

لكن مسؤكلية التحدث باللغة العربية الفصحى ليست على عاتق معلٌم اللغة العربية فقط، خاصٌة 
التوقيت الزمني غنً كاؼ، إضافة إلى حصٌة كاحدة في الأسبوع يضطر غالبا إلى الشرح بالعامٌية 

 .لتوصيل ابؼعلومة بسرعة للتلميذ
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 :تحليل السؤال السّابع -7

 .في البيت من يقوـ بدساعدتك:  جاء السؤاؿ كالآتي

 بمفردك الأخت الأخ الأم الأب الإجابة
 16 5 1 5 3 عدد التكرار
 53 % 17 % 3 % 17 % 10 % النسبة ابؼئوية

 من التلاميذ يساعدىم آبائهم كأمهاتهم 47من خلاؿ استقراءنا الأجوبة كجدنا أفٌ 
كإخوانهم كأخواتهم في مراجعة دركس النٌحو كالصرؼ، فهذه ابؼادٌة ابعافٌة كالصعبة برتاج إلى مساندة 

كمساعدة من طرؼ الوالدين لأبنائهم، أمٌا الفئة التي تقوـ بدراجعة قواعد اللغة العربية بدفردىا ىي 
53كقد يرجع ذلك إلى عدـ مبالاة كاىتماـ بعض الأكلياء بأبنائهم كعدـ حرصهم . 

 
 :تحليل السؤال الثامن -8

 ىل تلجأ إلى كتب مساعدة أك الأنترنيت؟: جاء السؤاؿ كالآتي

 لا نعم الإجابة
 15 15 عدد التكرار 
 50 % 50 % النسبة ابؼئوية 
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" نعم"لاحظنا من خلاؿ ابعدكؿ، أفٌ ىناؾ توازف بنٌ نسب الإجابات ابؼنفية كالإجابات ب
بقد بعض التلاميذ يكتفوف بشرح الأستاذ خلاؿ ابغصة، أم أنٌهم مقيٌدكف بدا يقدٌـ بؽم معلٌمهم 

: داخل القسم، كيلجأ البعض الآخر إلى كسائل عدٌة إذا استصعب عليو أمرا، كتتمثل ىذه الوسائل في
موقع اليوتيوب، الذم بوتوم على عدٌ قنوات لشرح الدٌركس كأساسيات القواعد بطريقة سهلة كالتي 

ؿ، إضافة إلى كجود العديد من الكتب في تيسنً قواعد النٌحو ڤكڤبسكٌنو من تطوير مهارتو، أك موقع 
كالصرؼ للمبتدئنٌ، كىذه الوسائل تلعب دكر كبنً في برسنٌ مستول التلاميذ في نشاط قواعد اللغة 

 .  العربية، كما أنٌها سبيل النٌجاح في ىذه ابؼادة

 
 :مناقشة نتائج التلاميذ

 كما أنٌهم أثبتوا أفٌ الصعوبة تكمن في 43أكضح التلاميذ بأنهم يفهموف الدٌركس بنسبة 
، كتم اختيارىم للتعبنً للحذؼ بنسبة كبنًة إف طلب منهم ذلك 63الإعراب كقدٌرت النسبة ب

، كما أنٌهم يفضلوف طريقة إجراء تطبيقات كتدريبات لترسيخ القاعدة كبذسيدىا  73كبسثلت في 
 لأفٌ قلٌة التطبيقات تؤدم إلى صعوبة تعلٌم القواعد كفهمها، لذلك 77في أذىانهم، كىؤلاء بلغوا 

لابدٌ من تكثيفها لترسيخ القاعدة في عقوبؽم، كما أنٌها مادٌة فهم برتاج إلى إعماؿ العقل، كبهب 
اىتماـ ابؼعلٌم بابعانب التطبيقي أكثر من ابعانب النظرم، كبعضهم يفضلوف ابغفظ كوسيلة لتذكر 

القاعدة، كبقد بعض التلاميذ يلجؤكف إلى كسائل تساندىم في تعلٌم القواعد كالإعراب كالانترنيت أك 
 .الكتب التي تباع في ابؼكتبات، كبعضهم الآخر يكتفي بالشرح الذم يقدٌمو ابؼعلٌم خلاؿ ابغصة
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تناكؿ بحثنا موضوعا في غاية الأبنيٌة، كالذم حاكلنا من خلالو التطرٌؽ إلى كاقع تعليم قواعد 
 .اللغة العربية في ابؼرحلة الإبتدائية

 :كقد توصلنا من خلاؿ ىذا البحث إلى بؾموعة من النتائج

يعدٌ علم النٌحو الأداة التي يستقيم بها ابؼعنى في اللغة العربية، كتتٌضح بها ابؼفاىيم كتبلغ بها  .1
الكلمات ابؼقاصد التي كضعت من أجلها كتعدٌدت الآراء كالتعريفات بؽذا ابؼصطلح بنٌ 

القدماء كا﵀دثنٌ، كاجتهدكا كلٌهم في كضع القواننٌ التي برفظ للٌغة العربية كيانها، كبرميها من 
 .خطر اللٌحن كابػطأ

علم النٌحو ىو حلقة كصل بنٌ التراث كابغداثة، كسابنوا كلٌهم في تيسنً النحو كتبسيط  .2
 .قواعده للمتعلٌمنٌ

 .تشعٌب ابؼادٌة النٌحوية كالصرفية .3
 مادٌة القواعد بؽا علاقة بنشاطي القراءة كالتعبنً .4
 .قواعد اللغة العربية ىي كسيلة بؼساعدة التلاميذ على صحٌة القراءة كالكتابة كالتعبنً الشفهي .5
 .تعتبر القواعد أساس النشاطات ابؼختلفة في اللغة العربية .6
برافظ القواعد على اللغة العربية من ابػطأ، كما فيها شفاء لداء اللٌحن كإصلاح الكلاـ  .7

 .كتقويم اللٌساف
يوصي منهاج السنة ابػامسة إبتدائي بتناكؿ دركس النٌحو كالصٌرؼ عقب الانتهاء من دراسة  .8

 .نصٌ القراءة، لاستقاء الأمثلة منو
 .ابؼقاربة بالكفاءات بذعل ابؼتعلٌم بؿور العملية التٌعليميٌة التعلٌمية .9

 .ابؼدرٌس كابؼنهاج ابؼتٌبع كا﵀تول، كلٌها عوامل بؽا أثر فعٌاؿ في عملية تعليم قواعد اللٌغة العربية .10
اىتمٌ علماء اللٌغة العربية قدبيا كحديثا بطرؽ تدريس نشاط القواعد، كاختلفت ىذه الطرؽ  .11

بنٌ النظامنٌ القديم كابغديث، منها ما ىي قائمة على دكر ابؼعلٌم كاعتباره سيٌد العملية 
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التٌعليمية كمنها القائمة على دكر ابؼتعلٌم كاعتباره بؿور العملية التٌعليمية، كمساىم فعٌاؿ في بناء 
 .معارفو

كجود عدٌة طرؽ لتدريس نشاط القواعد منها القياسية كالإستقرائية كطريقة النصوص ابؼعدٌلة،  .12
أسلوب الشاىد الشعرم، ابؼطالعة النحوية كغنًىا، كتبقى مهمٌة ابؼعلٌم اختيار ما ىو أبقع 

 .كأبقح كأنسب بؼستول التلاميذ
 .ترسيخ فكرة صعوبة القواعد قبل تناكبؽا كالتطرٌؽ إليها عند معظم التلاميذ .13
 .نفور التلاميذ من مادة القواعد كعدـ الإىتماـ بها .14
الوسائل التٌعليمية تلعب دكرا كبنًا في إثارة انتباه التلاميذ، كما تساىم في تثبيت القاعدة  .15

 .كترسيخها في أذىانهم، إضافة إلى تسهيل عملية استرجاعها
 .يعود الضعف في تدريس قواعد اللٌغة العربية إلى طريقة التدريس .16

 :كعلى ذكر ىذه النتائج التي توصٌلنا إليها، خرجنا ببعض التوصيات

 ٌإعداد كتكوين ابؼعلٌمن. 
 ٌإقامة دكرات تكوينية مستمرة للمعلٌمن 
 كضع مناىج تلاءـ مستول التلاميذ 
  تشجيع التلاميذ من قبل ابؼعلٌمنٌ على الاىتماـ لدركس القواعد كأفٌ ابؽدؼ الرئيسي من

 .تدريسها يكفي في استقامة اللٌساف كحفظو ف اللٌحن كابػطأ
 التنويع في طرائق التٌدريس 
 تكثيف التطبيقات كالتٌدريبات 
 زيادة ابغجم الساعي 
  إدراج نصوص من القرآف الكريم كابغديث النبوم الشريف، لأفٌ ذلك يينمٌي الرٌصيد اللٌغوم

 .للتلميذ
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  كجوب ابؼتابعة كابؼراقبة ابؼستمرة من طرؼ ابؼعلٌمنٌ كتنبيو تلاميذىم على الأخطاء النٌحوية
 .كالصٌرفية

كيبقى بؾاؿ البحث في ىذا ابؼوضوع مفتوحا أماـ الدٌارسنٌ لإضافة ابعديد، كفي الأخنً نسأؿ 
 .ا﵁ تعالى التوفيق، فإف أصبنا فذلك من نعم ربٌي كإف أخطأنا فمن أنفسنا كابغمد ﵁ ربٌي العابؼنٌ
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 الاستبيانات: 01ملحق رقم 
جامعة أبي بكر بلقايد تلمسان 

كلية الآداب واللغات 
قسم اللغة والأدب العربي 

تعليمية قواعد اللغة العربية في برامج الجيل الثاني السنة الخامسة أنموذجا : استمارة استبيان
: إعداد الطالبتين

برابني حناف ●
أكصدرات مريم ●

خدمة للتربية كالرقي كبابؼستول الدراسي للتلاميذ كبرقيق للغايات ابؼستهدفة من كضع ابؼناىج، 
نلقي بنٌ أيديكم بؾموعة من الأسئلة تستخدـ كإحدل أدكات البحث العلمي في إطار إبقاز مذكرة 

التخرج لنيل شهادة ماستر حوؿ تعليمية قواعد اللغة العربية في برامج ابعيل الثاني السنة ابػامسة 
أبموذجا بزصص لسانيات تطبيقية كبفا لا شك في أف إجابتك الصربوة كالصادقة خطوة ضركرية 

لدراسة شاملة تعتمد إلى حد كبنً على خبرتك في التدريس لتساىم في البحث عن ابغلوؿ العملية 
. لبناء منهج أفضل كلكم جزيل الشكر

استبيان خاص بمعلمي اللغة العربية للسنة الخامسة من التعليم الابتدائي : أولا

ذكر                            أنثى :               ابعنس-

سنة ...... الأقدمية في التعليم          -

مسابقة خارجية       بعد الباكالوريا            جامعي       :       الالتحاؽ بابؼنصب-

ما رأيكم في برنامج النحو ابػاص بابؼرحلة الابتدائية؟ . 1
                               ملائم               فوؽ طاقة استيعاب التلاميذ 

:...................................................................................... علل
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ىل ابغجم الساعي ابؼبرمج لقواعد اللغة العربية مناسب؟       -2

لا                    نعم                                               

ىل تطبيق طريقة ابؼقاربة بالكفاءات تدريس مادة القواعد ابؼلائم؟    -3

  لا                           نعم                                      

 : .........................................................إف كانت الإجابة ب لا علل ذلك

.......................................................................................... 

ىل تلاقي صعوبة في تقديم دركس كفق ابؼقاربة بالكفاءات؟ -4

         نعم                لا                  أحيانا                 

إذا كانت الإجابة بنعم أذكر بعض الصعوبات التي تلاقيك أثناء تدريسك كفق ابؼقاربة بالكفاءات 

..........................................................................................
 ..........................................................................................

كيف تكوف مشاركة التلاميذ كفق ابؼقاربة بالكفاءات؟ -5

     فعالة إلى حد ما                غنً فعالة               فعالة جدا            

ما ىي أحسن طريقة معتمدة من الطرائق التربوية الآتية تراىا نافعة لتدريس قواعد اللغة العربية؟ -6

 الطريقة ابؼعدلة              الطريقة الاستنباطية            الطريقة القياسية          

ماىي الطريقة التي تركنها ناجحة؟ -7

 (بيداغوجية الكفاءات)   الطريقة ابغالية                  (بيداغوجية الأىداؼ)الطريقة القدبية 
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ىل تستعمل العامية ك أنت تدرس التلاميذ؟          -8

  لا                            نعم                                  

 ..........................................................................................

    ىل يتم استغلالك لنص القراءة من أجل مراجعة القواعد ابؼدركسة؟  -9

 لا                                 نعم                                

:   ىل تفضلوف تدريس النحو انطلاقا من-10

      قاعدة           الأمثلة                      النص                       

كم مرة في الأسبوع تكلف التلاميذ بواجب في القواعد كجزء من الواجب ابؼنزلي -11

  مرات    مرتنٌ                                                 مرة          

ما مقدار استيعاب التلاميذ بؼادة القواعد -12

متوسط                   جيد                         ضعيف               

ما سبب ضعف التلاميذ في مادة القواعد -13

   كجود خلل في البرنامج       عدـ إقباؿ التلاميذ على ابؼادة           الطريقة ابؼتبعة   

تلميذا .......كم عدد التلاميذ الذين يواجهوف صعوبات في فهم مادة القواعد    -14

ىل تركف أف إشكالية تدريس النحو راجع إلى ابؼوضوعات التي تفوؽ مستول التلاميذ؟ -15

                             نعم                                       لا 
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ابؽدؼ من تدريس قواعد اللغة العربية -16

..........................................................................................
 ..........................................................................................

في رأيكم أين تكمن الصعوبة في تعليم القواعد النحوية كالصرفية؟ -17

   في القواعد ذاتها ●

   في طرائق التدريس ●

   في ابؼنهج ابؼتبع ●

   في التلميذ ●

   في الكل ●

ماىي ابغلوؿ التي تساىم في بقاح عملية تعليم القواعد؟ -18

..........................................................................................

..........................................................................................
 ..........................................

نسجل دائما نقاطا ضعيفة في مادة النحو في رأيكم أين الإشكاؿ؟ -19

..........................................................................................

..........................................................................................
 ...........................................
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استبيان خاص بالتلاميذ : ثانيا

ما مقدار فهمك لقواعد اللغة العربية؟ -1

                      متوسط                 ضعيف                   جيد 

كيف يتم تذكرؾ جيدا لقواعد اللغة العربية؟ -2

 عن طريق إجراء تطبيقات                            عن طريق ابغفظ               

لو طلب منك حذؼ مادة من استعماؿ الزمن ماذا برذؼ؟  -3

                    القراءة                   التعبنً                     قواعد اللغة العربية 

في رأيك أين تكمن صعوبة القواعد؟  -4

             في القواعد نفسها             في الإعراب           في طريقة الإلقاء كالتلقنٌ 

ما رأيك في طريقة شرح الأستاذ للدرس؟ -5

                   جيدة                    متوسطة                 بحاجة إلى التغينً 

ىل يستعمل الأستاذ اللغة العامية في شرحو؟ -6

  نعم                                  لا                          

في البيت من يقوـ بدساعدتك في قواعد اللغة؟ -7

        الأب          الأـ            الأخ              الأخت             أك بدفردؾ 

؟ الانترنتىل تلجأ إلى كتب مساعدة أك -8

                  لا          نعم                                   
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: ملخص

تناكلنا في ىذا البحث موضوع في التٌعليمية كالتي تعدٌ من أىمٌ فركع اللٌسانيات التطبيقية كونها تهتمٌ 
تعليمية قواعد اللغة العربية في "بابؼناىج كالطرٌائق التربوية، كاخترنا أف تكوف موضوع بحثنا ابؼوسوـ ب

، بواكؿ ىذا البحث الكشف عن كاقع تدريس "أبموذجا- السنة ابػامسة ابتدائي–برامج ابعيل الثاني 
ية كىي ابؼقاربة رنشاط القواعد كفق ابؼقاربة ابعديدة ابؼعتمدة حاليا في ابؼنظومة التربوية ابعزائ

بالكفاءات، كالطرائق كالوسائل كالآليات الناجعة التي يستعملها ابؼعلٌم لتدريس نشاط الظٌواىر اللٌغوية 
. نظرم كتطبيقي، كخابسة: كتٌم التركيز في ىذا البحث على أىم العناصر في مقدمة كبسهيد كفصلنٌ

 :الكلمات المفتاحية 

 التعليمية ، قواعد ، برنامج ،طرائق ،مقاربة بالأىداؼ ،مقاربة بالكفاءات 

Résumé: 

Dans cette recherche, nous avons traité un sujet en éducation, qui est l'une des 

branches les plus importantes de la linguistique appliquée en ce qui concerne les 

programmes et les méthodes d'enseignement. Enseigner l'activité de grammaire 

selon la nouvelle approche actuellement adoptée dans le système éducatif pénal, 

qui est l'approche par compétences, et les méthodes, moyens et mécanismes 

efficaces que l'enseignant utilise pour enseigner l'activité des phénomènes 

linguistiques. 

Mots clés : éducatif- règles- programmes- méthodes- approche objectif- 

approches compétences. 

Summary: 

In this research, we dealt with a topic in education, which is one of the most 

important branches of applied linguistics as it is concerned with educational 

curricula and methods. Teaching grammar activity according to the new 

approach currently adopted in the penal educational system, which is the 

approach with competencies, and the effective methods, means and mechanisms 

that the teacher uses to teach the activity of linguistic phenomena. The focus in 

this research is on the most important elements in the introduction, preface and 

two chapters: theoretical and practical, and a conclusion. 

Keywords: educational - rules - programs - methods - objective approach - 

skills approaches. 

 


