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 اهداء
 
 

 بسم الله الرحمان الرحيم والحمد لله النافع الحكيم حمدا كثيرا مباركا فيو وصلّ اللهم
 ينوبارك على سيدنا محمد المعلّم الأمين خاتم الأنبياء والمرسل

في سبيل إتمام ىذه المذكرة أىدي ىذا العمل المتواضع إلى من أستمدّ من ظلّهم قوتي 
 وعطائي، وببقائهم تزدان حياتي، إلى أستاذيّ وقدوتي أمّي وأبي..

إلى من ىم خير عون لي في مساري من كان لهم بالغ الأثر في كثير من العقبات والصعاب 
 إخوتي

 فاطمة الزىراء – محمد زين الدين –رانية  –وفاء 
 إلى من أحاطوني بدعواتهم الطيبّة في كلّ حين، وكان لهم الفضل العظيم في وجدان قرّتا عيني،

 إلى بركة العائلة: أجدادي
إلى كلّ من علّمني حرفا انتفعت بو منذ نعومة أظافري إلى شبابي، ومن حبّبوا إليّ لغة القرآن 

كرام أخصّ منهم: عبد الكريم زناسني، وأمال بن الكريم، إلى أبَ وَي الغاليين وأساتذتي ال
 موسى..

ولا يفوتني أن أتقدّم بالشكر الخاص إلى أختي وفاء ومحمد الأمين حمرات، وكل من وقف 
بجانبي وساعدني من أحباء وزملاء وكل من ساىم في بناء مذكرتي ولو بكلمة طيّبة أو 

 دعوة صادقة
 ام نور الهدى و عائلتها الكريمة..إلى رفيقتي و أختي التي أنجبتها لي الأي

 ولله الحمد من قبل ومن بعد..
 

 نور الهدى بن عزوز



 

 ءاهدا
 

 
 

 أىدي ثمرة جهدي وعملي المتواضع ألاّ وىي مذكرة تخرجي:
إلى من كانت معي مشوار حياتي والتي شجعتني وساندتني خطوة بخطوة، إلى التي كانت أختا 

ى الحبيب صلى  اللّو عليو وسلم "الجنّة تحت لي وصديقة، إلى من قال فيها المصطف
 أقدام الأمّهات"، إليك أمّي الحنونة أطال اللّو في عمرك.

 إلى عماد البيت وسندي في الحياة أبي العزيز أطال اللّو في عمرك.
إلى من تقاسمت معهم رحم الأم وعطف الأب، إليكن أخواتي العزيزات صفية، سميّة، إكرام، 

 الزىراء.والكتكوتة فاطمة 
 إلى ابنتي أختي شهرزاد ريماس ورشيدة. حفظهما اللّو.

 إلى من كان أخا لي محمد وابن عمّي عمار.
 إلى صديقتي العزيزة نور الهدى وعائلتها.

 إلى كل صديقاتي اللواتي عرفتهم في حياتي الدراسية.
عبد الجليل  إلى كل الأساتذة الذين عرفتهم في مشواري الدراسي، وبالأخص الأستاذ المشرف

 مصطفاوي، "من علمني حرفا صرت لو عبدا".
 
 
 
 

                                                                              
 

 نور الهدى بوجنان                                                                                    

 



 

 شكر وتقدير
 

 
 الحياة ما ىو أجمل من لحظة قطف الثمار، إذ نجني اليوم ثمار بحثنا ليس في 

ن القائل "لئِ -عزّ وجلّ -نتوجّو بالشكر والحمد إلى من لو الحمد في الأولى والآخرة، إلى الله 
 (، فيارب اجعلنا من الشاكرين ...7شَكَرتُم لَأَزيدَنَّكُم")إبراىيم:

لدكتور عبد الجليل مصطفاوي الذي أشرف على مذكرتنا ووجّو ثمّ نتوجّو بالشكر إلى أستاذنا الفاضل ا
 وصوّب ما أضلّ منها، فجزاه الله خير الجزاء.

كما نتقدّم بجزيل الشكر إلى عضوي لجنة المناقشة الأستاذة الدكتورة حليمة بن عزوز والدكتور أحمد 
 بشيري، اللّذان تفضّلا بمناقشة ىذه الرسالة وتقويمها.

 ع لأوليائنا حفظهم الله الذين قدّموا ووفّروا لنا كلّ شيء من أجل إتمام ما بدأناهوالشكر غير مقطو 
 طيلة ىذه السنين. 

 ونقدّم شكرنا وتقديرنا إلى جلّ أساتذتنا في مسارنا التعليمي خصوصا بقسم الأدب العربي بكلّية
لعربية والولوج في آداب ولغات في جامعة أبي بكر بلقايد الذين تلقينا على أيديهم حب اللغة ا 

 رحابها.   
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 أ 
 

لله الذم خلق الإنساف، علٌمو البياف، كميٌزه عن سائر الكائنات بالعقل  انٜمدالله ك بسم -             
كاللٌساف، كأنزؿ لو القرآف ليكوف نبرا سألو في انٛناف، كحجٌة على من أعرض عنو، كصدؼ من 

اف، كأكتيى كجوامع الكلبـ كنور الفرقاف، سيٌدنا الإن٬اف، كالصلبة كالسلبـ على من بيعثى من بني عدن
 آلو كصحبو كمن تبعهم بإحساف، كبعد: ىكحبيبنا ن١مٌد كعل

فإفٌ علم البلبغة ن٪تل من العلوـ العربية ن١ل اليتيمة من قلبئد العقياف، كحلٌ الرأس من بدف               
فهمنا دقيقا، مؤثرا على كجدانو فيغدك  الإنساف، لأنو يوصٌل انٞعنى انٞقصود إلى قلب السامع فيفهمو

أسنً العبارات، معتبرا كحلية للكلبـ، كنٓلية لطاب كداـ، فحسبنا أنوٌ أداة معرفة نظم القرآف، 
 ككسيلة لدرؾ علوـ العرب انٞنغمسة بانٞعاني كالبديع كالبياف...

من خلبؿ مذكرتنا انٞوسومة نٟذا تشعٌبت فركعها في شتٌّ انٞقاييس، حيث تناكلنا إحداىا               
" لدافع أساسي متعلٌق بضركرة معرفة -السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط أن٧وذجا–ب"تعليمية البلبغة 

انٞعالم البلبغية التي مثلٌها انٞخطٌط السنوم العاـ، مع اكتشاؼ التغنًٌات التي طرأت عليو ضمن سنة 
جئ، فتمٌ تعديل برنامج بلبغي مستعجل من طرؼ ـ التي استيثنت بداء كوركنا انٞفا2021-ـ2020

كزارة التربية كالتعليم، كىذا ما أثار فضولنا حوؿ معرفة الطرٌؽ انٞتبناٌة لإيصاؿ انٞعلومة البلبغية، 
خصوصا أنٌّم مقبلوف على اجتياز شهادة التعليم انٞتوسٌط، فجلب اىتمامنا في دراسة الأقساـ 

السابقة، كعليو نطرح الإشكاؿ التالي: ما مفهوـ البلبغة؟ كإلى  البلبغية نٟذا الطور تكملة للجهود
ماذا ترمي؟، كماىي أنواع الأقساـ البلبغية التي تطرٌؽ إليها تلبميذ السنة الرابعة متوسٌط؟، كما كاف رد 
فعل الأساتذة انْاه البرنامج البلبغي انٞبرمج للسنة النهائية؟، كما ىي العقبات التي كاجهت كليهما؟ 

 !يف تٌم حلٌها؟كك
للئجابة على ىذه التساؤلات سرنا على منهج كصفي يقوـ على التحليل، فقمنا بدراسة أقساـ              

البلبغة كفق البرنامج انٞعتمد لدل السنة الرابعة متوسط، آخذين بعنٌ الإعتبار شواىد الكتاب 
ن١مٌد" انٞتواجدة نّنطقة "شتواف" من  انٞدرسي كآراء أساتذة اللغة العربية كتلبمذتهم نٞتوسطة "يوسفي

مدينة تلمساف، بهدؼ معرفة انٝصائص البلبغية انٞتبنٌاة، كانٞراتب انٞتفاكتة، كالدرجات انٞتباينة إثر 
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الدراسات البلبغية التي يلتفت إليها التلبميذ كونّا مقيٌدة بالأسلوب كالكفاءة انٝاصة بهم، كعليو 
البلبغية لديهم، فنصرحٌ بعيوب التٌدنٌي، ثم نفسٌر السبب كن٥دٌد ندرم كيفية نٕاشي تقارير انٞادة 

أساليب العلبج انٞعتمدة كصولا إلى النتائج ، حيث كزٌعنا ىذه انٞادة العلمية لتتناسب مع عناكين ىذا 
ا"، ، تناكلنا في انٞدخل "التعليمية ككسائلهكخانٕةمدخل كفصلنٌ مقدمة ك البحث، الذم قسمناه إلى 

ماىية التعليمية كأن٨يٌتها كأىدافها كأنواعها ثٌم علبقاتها مع الطريقة كالتقويم كخصائصها ككظائفها 
 التعليمية، إضافة إلى الوسائل التعليمية كالعوامل انٞؤثرة في اختيارىا، مع عناصرىا كمعاينًىا كأن٨يٌتها.

غة كأقسامها"، فتضمٌن أربعة مباحث حيث "ماىية البلب انٞعنوف بثٌم جاء الفصل الأكؿ               
خصٌصنا انٞبحث الأكؿ في انٜديث عن ماىية البلبغة كأن٨يٌتها مع أىداؼ تدريسها، كانٞبحث الثاني 
اغتنمنا فيو القسم البلبغي علم البياف كأصنافو حسب الطور الرابع متوسٌط انٞتمثٌل في انٜقيقة كالمجاز، 

رسل كالكناية، أمٌا انٞبحث الثالث فقد احتول علم البديع كأقسامو ن٥و كالتشبيو كالاستعارة كالمجاز انٞ
المحسنات اللٌفظية كانٞعنوية، ثم انتقلنا إلى انٞبحث الرابع الشامل لعلم انٞعاني كأقسامو ن٥و الأسلوب 

 انٝبرم كالأسلوب الإنشائي كالفركؽ الأساسية بينهما.
"قراءة في البرنامج" إلى أربعة مباحث أيضا، فقد تٌم أكٌنٟم  انٞوسوـ بكعمدنا في الفصل الثاني              

بتقييم برنامج بلبغة اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة متوسٌط قبل كأثناء جائحة كوركنا، كشمل ثانيهم تقييم 
حيث إلتزامو ن١تول كتاب اللٌغة العربيٌة للسٌنة الراٌبعة متوسٌط من حيث استيفائو لعناصر البرنامج، كمن 

بالتٌسلسل الزٌمني كانٞنطقي كاستمراريةٌ انٞادٌة كتكرٌرىا ضمن انٞسار الدٌراسي، ثٌم درسنا في ثالثهم قراءة 
استبيانات أساتذة السٌنة الراٌبعة من التٌعليم انٞتوسٌط انٞتمثلٌة في نٓليل أجوبتهم انٝمس حسب كلٌ 

ىم انٞتضمٌنة ثلبث أجوبة لكلٌ تلميذ، فتمٌت سؤاؿ موجٌو إليهم، ك كذا نٓليل استبيانات تلبميذ
العمليٌة الإحصائيٌة انٞتعلٌقة بالتٌمثيلبت البيانيٌة انٞقدٌرة نٟم، كنٜقنا برابعهم القائم على نتائج كحلوؿ 
الفصلنٌ بوضع نتيجة كلٌ عنصر مهمٌ نّوضوعنا، كاقتراح انٜلٌ انٞغاير الٌذم قد يساعد في تسديد ك 

 تيسنً العقبات.
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كأخنًا ختمنا نُثنا نِانٕة تضمٌنت ما توصٌلنا إليو من استنتاجات ملمٌة نّعاينً موجزة تلخٌص ما               
احتضنتو مذكٌرتنا، بعدما كاجهتنا عقبات نٕثلٌت في ضيق الوقت إزاء تقليصو حضورياٌ بسبب الوباء 

فيما بيننا، كمن أىمٌ انٞصادر ، رفعو اللٌو عناٌ كعفانا منو، مع صعوبة الالتقاء -19-انٞفاجئ كوفيد
كانٞراجع الٌتي استعنٌا بها في إعداد مذكٌرتنا ىي: الكتاب انٞدرسي "للٌغة العربيٌة" انٞبرمج للسٌنة الراٌبعة 

 ن٘يد آدـ ثويني.ة انٞفهوـ كالتٌطبيق" ؿ لعربيٌ متوسٌط ككتاب "البلبغة ا
ن٤ليها بكلٌ موضوعيٌة، كلا ندٌعي أننٌا لم نترؾ كاردة أك ىذه ىي موضوعات نُثنا الٌتي استطعنا أف              

شاردة إلٌا كذكرناىا، فإفٌ ىذا ن٣اٌ لا يستطيعو البشر، فالكماؿ للٌو كحدة، كلعلٌ باحثا ن٠دٌا يضيف أك 
 يغنًٌ أشياء قد غفلنا عنها أك نسيناىا، كما توفيقنا إلٌا باللٌو عليو توكٌلنا كىو ربٌ العرش العظيم.

 
 
 

 ر الهدى بن عزوزنو 
 نور الهدى بوجنان

 م2021جويلية  03ه/ الموافق ل   1442ذو القعدة  23تلمسان في:

 



 

 
 

 
 
 
 

  : دخ لم
 التعليمية ككسائلها
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 أوّلا: مفهوم التعليمية        
   تعريف التعليمية:1

 ؿ معلٌم.منسوب إلى التعليم مصدر علٌم، يعلٌم، تعليما، فهو معلٌم، كانٞفعو  لغة:
 1منهج تعليمي: منهج لتلقنٌ انٞعارؼ كانٞهارات: انٞناىج التعليمية.

انٞعارؼ كالنشاطات التي نلجأ إليها من أجل تصوٌر كإعداد كتقييم التموين تعني ن٠موع  اصطلاحا:
( على أنّا: "ىي 1983البيداغوجي، حيث تتخذ من التدريس موضوعا لو، كما عرفٌها "بركسو" )

لمية لتنظيم كضعيات التعلٌم ليحقق التلميذ من خلبنٟا أىدافا معرفية عقلية أك كجدانية أك الدراسة الع
 2نفسية حركية"

مع تنظيم  كعليو ن٤د أف للتعليمية تقنية شائعة ذات طرؽ ملبئمة قيد تبليغ انٞعارؼ إلى انٞتعلٌم،    
ى الفهم كالاستيعاب كإدراؾ مواقف التعلٌم قصد نٓقيق الأىداؼ انٞنشودة نَعل التلميذ قادرا عل

انٜقائق كاكتساب اليقنٌ كالقواعد انٞبنية على نظريات مرتبطة أساسا بانٞواد الدراسية من حيث 
ن١توياتها، فهي "علم مستقل بذاتو، لو علبقة كطيدة بعلوـ أخرل كما أنو يدرس ن١توياتها التعليم 

 .3كنظرياتو كطرائقو دراسة علمية "

 أىدافها:أىمية التعليمية و -2
تقتصر ضركرة التعليمية في التجديد التربوم انٜتمي لتحسنٌ الفن التعليمي كتطويره، كفي ىذا  -              

 الصدد برزت أن٨يتها التي تسعى إلى نٓقيقها كانٞتمثلة فيما يلي:
واد التعليمية تطبيق نظاـ تربوم متطور من خلبؿ كضع الأسس العلمية انٞيدانية، بغية تدريس انٞ-أ        

 كترسيخها.
 نٓقيق النجاح التعليمي نتيجة تطوير الطرائق الاستراتيجية كالوسائل التعليمية.-ب
 اكتساب الكفاءات كانٞهارات التدريسية كبالتالي يتم تطبيق سليم للفنى التعليمي.-ج

                                                           
 / انٞادة: علٌم.-معجم عربي عربي-معجم انٞعاني انٛامع .ينظر:1
، التعليمية كعلم النفس التربوم، عنٌ الدفلى، د ط، د ت، ص. 2   .6ن١مد العرجوـ
  .9، ص1ىػ، ط1427ـ/2007الأردف، –بشنً إبرير، تعليمية النصوص بنٌ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب انٜديث، إربد  . ينظر: 3
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 دكاـ التطور كاستمراره في الساحة التعليمية.-د
 ات اللغوية، كالاتصالية، كالثقافية.نٕكنٌ انٞتعلم من اتقاف الكفاي-ىػ
متابعة الثورة العلمية مع الإنفتاح على تطور انٞعرفة العلمية مثلما ذكر أف "إرساء أساس شامل -ك        

 .1للمعرفة العلمية يتدرج في التخصص مع التأكيد على التداخل بنٌ فركع انٞعرفة كتكاملها"
لعلمية كالتكنولوجيا: أم "ن٬كن استثمارىا في اكتساب انٞعارؼ كتبليغها تربط التعليمية بنٌ انٞعرفة ا-ز        

  2كمعانٛة المحتويات الدراسية كبنائها البناء انٞنهجي انٞناسب حسب ما يقتضيو نظاـ التعليم كالتعلم".
 أنواع التعليمية:-3

باحثوف انٞهتموف لارتباطهما ببعض، ألا ػ نٕيزت التعليمية بنوعنٌ متكاملنٌ لا ثالث نٟما، أقرٌن٨ا ال               
 كن٨ا: التعليمية العامة كالتعليمية انٝاصة.

 التعليمية العامة )الديداكتيك العام(:-أ         
ػ تشمل التعليمية العامة الأسس كالأن٧اط التي تعتمد عليها العناصر انٞكوٌنة نٟا من تقويم كطرائق              

ة فيها من قواعد كنظريات ككذا في كظائفها التعليمية؛ أم ن٤د ككسائل كمناىج، كانٞتحكم
، فالقواننٌ كانٞبادئ العامة التي 3الديداكتيك العاـ يهتم بكلٌ ماىو مشترؾ كعاـ في تدريس نٗيع انٞواد

 يتوجٌب مراعاتها عليها أف تكوف خالية من خصوصيات انٞادة.
 التعليمية الخاصة )ديداكتيك المواد(:-ب        

ػ تلجأ التعليمية انٝاصة إلى القواعد التفصيليٌة، كالتي نٓصر نّادة تعليمية كاحدة لا غنً، فنجد               
بالتركيز على تعليم كاكساب انٞتعلم انٞهارات كانٞعلومات -عناصر ن٣يزة نٟا متمثلة في انٞعلم، انٞنهاج 

، إدارة -التعليمية كتناسب نٗيع الفئات  بتوفر شركط الأماف في البيئة-، الصف الدراسي -الرئيسية 

                                                           
 .82-81، ص2020، 02، العدد 6كالاجتماعية، قراءة في مفهوـ التعليمة، انٛزائر، المجلة الزىرة الأسود، ن٠لة الساكرة للدراسات الإنسانية  . 1
 .22، ص1ىػ، ط1427ـ/2017الأردف، -بشنً إبرير، تعليمة النصوص بنٌ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب انٜديث، إربد.  2
 .86، ص2020، 02، العدد 06تماعية، قراءة في مفهوـ التعليمية، انٛزائر، المجلد الزىرة الأسود، ن٠لة الساكرة للدراسات الإنسانية كالإج . ينظر: 3      
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، كعلى إثر ذلك يذكر البعض من البلبغينٌ أفٌ التعليمية 1العملية التعليمية، التلبميذ، التمويل كالتنظيم
  2انٝاصة تنفٌذ داخل القسم تطبيقيٌا للمعرفة على غنً التعليمية العامة.

كوف للعملية التعليمية من قواننٌ، كنظرياٌت، كعناصر انٞنهج كمنو فإفٌ التعليمية العامة تدرس اللٌب انٞ        
الدٌراسي كطرائقو، إضافة إلى الوسائل التعلٌمية، كطرائق التقييم كالتقويم التربوم، كالقواعد انٞتحكمة 
في كظائف العناصر التعليمية، كبالتالي تعدٌ دراسة نظريةٌ في حنٌ تهتم التعليمية انٝاصة بانٛانب 

 للمعلومات كالأسس كالقواعد كالنظريات مع مراعاة خصوصية انٞادٌة انٞدرٌسة.التطبيقي 
 التعليمية والطريقة:-4

ػ يعمد الباحثوف في التعليمية على أفٌ الانتقاء انٞوضوعي انٛيٌد نٞضموف التدريس كمٌا ككيفا لا               
ف شك، إلٌا أنٌّا تبقى بلب معنى إذا لم ن٪توم تعليما جيٌدا للمادة، فالانتقاء العلمي خطوة مهمٌة بدك 
على انٞعلم، ىي تلك التي -التعليمية-تتبع طريقة فعٌالة، "كإفٌ أفضل طريقة تقترحها الديداكتيك 

 3يستخلصها ىو بصياغتو الشخصية كاختياره كمراجعتو نٟا".

ناجع دكف إدراؾ الأكضاع معلوـ أفٌ انٞعلٌم من غنً انٞمكن أف يعلٌم بأسلوب فعٌاؿ كاختيار              
النظرية انٞتنوعة كفهمها، حيث يعدٌ أساس استخراج اللٌب الصحيح من التنوعات النظرية الكثنًة، 
عوض الاستسلبـ لأم اختيار عشوائي متسرعٌ الذم يؤدم إلى عدـ انتظاـ انٞعلٌم في مهمٌتو، فطريقتو 

، 4انٞستخدمة عن كعي من أجل انٞقصدمتمثلة في ن٠موع التٌقنيات الفضلى انٞنظمة كفق قواعد، ك 
كذلك من أجل تبياف أثرىا الإن٩ابي لدل انٞتعلمنٌ، كنٓقيق ىدفها التعليمي الأنٚى على سلوكياتهم 
كتنمية مهاراتهم العقلية، فضلب عن ذلك يرل البعض أنٌّا نٕثٌل رؤل فلسفية تدكر حوؿ نٓقيق عملية 

                                                           
areas-www.norad.no/en/front/thematic,  six key elements of quality 5-10-ينظر:.1

2018.edited.retrieved 
 .87، ص2020، 02، العدد 06سود، ن٠لة الساكرة للدراسات الإنسانية كالاجتماعية، قراءة في مفهوـ التعليمية، انٛزائر، المجلد الزىرة الأ . ينظر:  2
 .14. ن١مد صارم، "التعليمية كأثرىا في تقويم تدريس اللغة العربية كترقية استعمانٟا في انٛامعة "، جامعة عنابة، دط، دت، ص  3
 .22ـ، ص2016، 1ادر شاكر، "اللسانيات التطبيقية التعليمية قدن٬ا كحاضرا"، تيارت ػ انٛزائر، دار الوفاء، الإسكندرية، ط.عبد الق. ينظر:  4

http://www.norad.no/en/front/thematic-areas
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للطريقة فيتمثٌل  -التطبيقي  -أما فيما ن٫ص انٛانب العملي  التواصل كالاتصاؿ بنٌ انٞعلٌم كانٞتعلٌمنٌ،
 1بانٞادة التعليمية  التي يراد تقدن٬ها للمتعلٌمنٌ كتتابعها كتسلسلها.

 : التعليمية والتقويم-5
ػ فيما مضى كاف التقويم في المجاؿ التعليمي منفورا منو من طرؼ انٞتعلٌمنٌ، خاصة أنو يورد في              

انٞسار التعليمي انٛزئي، فيكوف من بنٌ أسباب تصنيف الشعب للمتمدرسنٌ، أك تغينً صفوفهم نّاية 
كعلى ضوء ما يكتنف مفهوـ التقويم من صعوبات، إلٌا أفٌ ماىيتو قد تغنًٌت في انٞرحلة التعليمية 

تصنٌ انٜديثة باعتباره كسيلة لتشخيص انٞتعلٌم كمتابعتو باستمرار، "كىذا النوع يسمى عند انٞخ
 2بالتقويم التكويني كىو أرقى أنواع التقويم"

كن٬كن أف يتمٌ ذلك شفهيا نُصر بعض الأسئلة مع الإجابة عنها للتوصل إلى انٜلوؿ انٞناسبة         
، فكلٌما ابتعد انٞعلٌم عن الأساليب التقليدية كاف ذلك أفضل، حيث نٓدٌد 3للمشكلبت أككتابيا

 س قدرة التعرٌؼ على طرائق انٜل انٞتاحة.انٞوضوعية بدقةٌ كيكوف للمتمدر 
 خصائص التعليمية:-6        

 نٕيٌزت التعليمية نَملة من انٝصائص أن٨ٌها:             
 ػ الإنطلبؽ من مسار التعليم ن٥و مسار التعلٌم.        

 ػ نْديد كضعيات التعلٌم بطرؽ مساعدة أكثر، حتّ تضمن سنًكرة اكتساب انٞعارؼ.        
 ػ تقوـ التعليمية بتسديد أخطاء انٞتعلٌمنٌ كتدفعهم ن٥و الصواب.        

 .4ػ الاىتماـ بالتقويم بشكل خاص، "خاصة التقويم التكويني للتأكد من فعالية النشاط التعليمي"        

                                                           
  www.oubabylon.edu.iq.ينظر: انٞوقع:  1
 .15ية كترقية استعمانٟا في انٛامعة"، عنابة، د ط، د ت، ص ن١مد صارم، "التعليمية كأثرىا في تقويم تدريس اللغة العرب .  2

  2009نوفمبر 1. ينظر: موسوعة التعليم كالتدريب، الوسائل التعليمية ػ رؤية أخرل،  3             
From etutrapedia.com-deliver 

 
 .80، ص 2020، 02، العدد 06ـ التعليمية، انٛزائر، المجلد الزىرة الأسود، ن٠لة الساكرة للدراسات الإنسانية كالاجتماعية، قراءة في مفهو .  4

http://www.oubabylon.edu.iq/


 مدخل                                                                  التعليمية ووسائلها

6 
 

الأىداؼ  ػ تقدٌر دكر انٞتعلٌم في العملية التربوية كونو عملة قابلة للتصويب كالتعديل قصد نٓقيق        
 انٞنشودة.

نْعل انٞعلٌم الركن الأساسي في التعليم، كبو تكمن القابلية القصول لتحقيق التواصل انٞتبادؿ بآرائو ػ         
 انٝصبة فتطوٌر إبداعات كقدرات انٞتعلٌمنٌ.

 تعليمية:الوظائف -7
الرامية كانٟادفة، حيث  ػ تعدٌدت الوظائف التعليمية كاختلفت حسب ميزاتها بضبط مواقفها             

 حدٌدت في ثلبث كظائف سامية، ألا كىي:
 .1الوظيفة التشخيصية، كالتخمينية، كالفنية

تتمثل في نٗيع انٞعلومات انٟامٌة انٞتعلٌقة نَل مكوٌنات العملية التعليمية  أ/ الوظيفة التشخيصية:        
ة، "التي لا تركٌز على انٛوانب انٞعرفية كتسجيل حقائقها، بغية الوصوؿ إلى ظواىرىا كقواعدىا العام

، ن٣اٌ يعمد إلى توضيح العلبقات، كنٓديد 2فقط كإن٧ٌا يشمل النمو في الشخصية نَميع جوانبها "
 انٞؤثرات بينها بدراسة الظاىرة أكٌلا، ثم نٓليلها كمناقشتها، كتبياف حلوؿ مسايرة نٟا.

لفكر التعليمي بفهم العلبقات انٞؤثرة في ن٢تلف انٜقائق، تقوـ على توضيح ا ب/ الوظيفة التخمينية:        
من خلبؿ إعداد كنْريب كتصحيح الإستراتيجيات البيداغوجية التي تتيح بلوغ الانْاىات العامٌة 

 للؤنظمة التربوية مستقبلب.
اد، " كن٬كن أف تساعد انٞهتمنٌ نُقل التعليم بالطرائق انٞتاحة كالشركط لنيل انٞر  ج/ الوظيفة الفنية:        

نسمي ىذه الوظيفة بوظيفة تطهنً الأىواء كنٓسينها، إذ ما ن٘لناىا على التعميم، إذ الفن لا يقوـ 
، 3كحسب، بل يتعدل ذلك إلى تنمية الإنفعالات الإن٩ابية " بإقصاء انٞشاعر كالإنفعالات السلبية

 كىذا لأجل رفع فاعلية العملية التعليمية.

                                                           
 .84، ص 2020، 02، العدد 06لزىرة الأسود، ن٠لة الساكرة للدراسات الإنسانية كالإجتماعية، قراءة في مفهوـ التعليمية، انٛزائر، المجلد ا. ينظر:  1
  Uobabylon.edu.lq..انٞوقع: 2
 .50، ص 2013الأردف، دط،  –س كإشراقات، عماف .عزت السيد أن٘د، كظيفة الفن، حدك  3
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لفلبسفة في عرض كظائف أخرل، فقد اشتملت فيما سبق ذكره كمحاكر أساسية ىنا قد تباين ا       
 لتمثيل التعليمية كتوجيهها بغضٌ النظر عن بعض الإختلبفات في فهم ىذه الوظائف كالتعبنً عنها.

 ثانيا: الوسائل التعليمية  
ا: "كسائط تربوية يستعاف لقد تعدٌدت تسميات الوسائل التعليمية، كيعرفها الباحثوف على أنٌّ              

 .1بها لإحداث عملية التعلٌم "
ككردت في تعريف آخر على أنٌّا "الوسائل التي يستعملها انٞعلٌم كالتلميذ لإحداث عملية          

، كبالتالي فإفٌ الوسائل التعليمية تضمن ن٤اح التعليم، حيث تساعد انٞتعلٌم على إدراؾ 2التعليم"
 كذىنيا. الأشياء إدراكا حسياٌ

كبعبارة أخرل الوسائل التعليمية ىي "ن٠موعة انٞواقف كانٞواد كالأجهزة التعليمية كالأشخاص الذين         
، فالوسائل التعليمية تساىم بشكل كبنً في 3يتم توظيفهم ضمن إجراءات استراتيجية التعليم"

 ية انٞسار الدراسي.نٓسنٌ العملية التعليمية ن٣اٌ تضمن نٓقيق الكفاءات انٞرجوة في نّا
"فالوسائل التعليمية ليست غاية أك ىدفا في حدٌ ذاتها كإن٧ٌا ىي عبارة عن أدكات للتعلٌم تساعد في        

 .4انٜصوؿ على خبرات متنوعة لتحقيق ىذه الغايات أك الأىداؼ"

 ثالثا: العوامل المؤثرة في اختيار الوسيلة:
في اختيار الوسائل التعليمية إلى عدٌة عناصر قصد بلوغ الأىداؼ  ػ تعدٌدت العوامل انٞؤثرة              

 انٞنشودة، كىي كالتالي:
طريقة التدريس، نوع العمل انٞطلوب أداؤه، خصائص انٞتعلٌمنٌ، الإمكانيات انٞادية كالفنية انٞتاحة،         

 .5انْاىات انٞعلٌم كمهاراتو

                                                           
 .66ىػ، ص 1428 –ـ 2007، 3عماف، ط-.عبد انٜافظ ن١مد سلبمة، "الوسائل التعليمية كانٞنهج"، دار الفكر 1
 .126ـ، ص 2016، 1.عبد القادر شاكر، " اللسانيات التطبيقية، التعليمية قدن٬ا كحاضرا"، دار الوفاء، الإسكندرية، ط 2
 .127رجع نفسو، ص . انٞ 3
4
 kenanaonline.com. انٞوقع الرنٚي انٝاص بالأستاذ ن١مد جابر خلف الله: 

 .70-69ىػ، ص 1428-ـ2007، 3عبد انٜافظ ن١مد سلبمة، "الوسائل التعليمية كانٞنهج"، دار الفكر، عماف، ط. ينظر: 5
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لية التعليم، كىذا ما يتطلب من انٞعلٌم اختيار الوسيلة انٞلبئمة الوسائل التعليمية نٟا دكر مهم في عم        
في التدريس؛ "يعني أفٌ اختيار الوسائل التعليمية يسنً كفق نظاـ تعليمي متكامل ألا كىو أسلوب 

؛ أم ما يتضمنو ن٥و اختيار الشرائح سواء الورقية أك الإلكتركنية ن٣اٌ ن٬هٌد الاتصاؿ بنٌ انٞلقي 1النظم"
قٌي، فيصبح ىذا الأخنً متأثرا بطريقة انٞدرٌس كأدائو من خلبؿ اختيار الوسيلة، كذلك بالتعامل كانٞتل

 مع جلٌ الفئات نٚعيا أك بصريا أك حركيا، حتّ تتمٌ العملية التعلمية بطريقة سلسة، فتوفر

ة بشكل الإمكانيات دكف تداعي مهارة انٞتعلٌمنٌ ن٩عل من انٞدرس قادر على اختيار الوسيل        
 موضوعي، فكلٌما كاف بعيدا عن الذاتية كاف نٔطيطو سليما كن٤احو مؤكدا.

 رابعا: عناصر الوسائل التعليمية:
 ػ تتضمن الوسائل التعليمية أربعة عناصر مهمٌة، كىي:      

انٞوقف التعليمي: كنقصد بو الأحداث الظاىرية التي يعيشها الطلبب داخل    العنصر الأول:1        
 ارج انٞدرسة.كخ

 2مثاؿ: الزيارات انٞيدانية كالمحاضرات، الندكات ...الخ
انٞواد التعليمية: تشنً ىذه انٞواد إلى الأشياء التي تتضمن انٞعلومات كالأفكار التي    العنصر الثاني:2        

 نٔزف في ن١تول دراسي.
 مثاؿ: الكتب انٞدرسية انٞقررة أك التسجيلبت الصوتية.

الأجهزة كالأدكات التعليمية: تتمثل ىذه الأجهزة في الأشياء التي ن٬كن بواسطتها العنصر الثالث:   3        
 عرض ن١تول انٞادة التعليمية.

 كمن أمثلتها: الصور، السبورة ... 
الأشخاص: كنقصد بهذا العنصر الأفراد الذين يشاركوف في انٞوقف التعليمي من    العنصر الرابع:4        

 عدة الطلبب على التعلٌم.أجل مسا
 
 

                                                           
  2009فمبر، نو  1. موسوعة التعليم كالتدريب، الوسائل التعليمية ػ رؤية أخرل،  1

From etutrapedia.com-deliver   
 
 .133ـ، ص2016، 1، دار الوفاء، الإسكندرية، طعبد القادر شاكر،"اللسانيات التطبيقية، التعليمية قدن٬ا كحاضرا".ينظر:  2
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 خامسا: معايير اختيار الوسائل التعليمية وأىميتها:  
ػ إفٌ الوسائل التعليمية نٟا أن٨ية كبنًة في نٓسنٌ عملية التعليم كنٓقيق كفاءات كمعارؼ عملية              

إن٩ابي، كمن  للمتعلمنٌ، كمن أجل ذلك لابد من اختيار معاينً مناسبة للعملية التعليمية بتأثنً
 أبرزىا:

،                          1ػ "يتم اختيار الوسيلة التعليمية، الأكثر إسهاما في نٓقيق الكفاءات التعليمية"1      
 التي تعمل على تنفيذ استراتيجية التعليم.

 ػ مناسبتها للؤىداؼ انٞرجوة نٓقيقها.2
 ػ ترسيخ انٞعلومات كانٞصطلحات في أذىاف التلبميذ.3
 ػ الوسيلة التعليمية تنمي فكر انٞتعلمنٌ كتقوم الثقة في نفوسهم.4
 ػ دقة انٞلبحظة كتوفنً انٛهد.5
 ػ دقة انٞادة العلميٌة.6
 ػ لابد من مطابقة انٞعلومات التي تقدمها الوسيلة مع الواقع.7
 ػ أف تكوف الوسيلة مناسبة للتعاليم الإسلبميٌة.8
 .2مية بوسائل أخرل منها: " السبورة، صور أماكن ن٢تلفة"كتتبع ىذه الوسائل التعلي        

                                                           
 .136ـ، ص2016، 1عبد القادر شاكر، "اللسانيات التطبيقية، التعليمية قدن٬ا كحاضرا"، دار الوفاء، الإسكندرية، ط . 1
 .137. انٞرجع نفسو، ص  2



 

 
 

 
 

 الفصل الأول:
ماىية البلبغة كأقسامها )علم البياف، علم البديع 

 علم انٞعاني(
 

 
 
 

 البلبغة كأن٨يتها كأىداؼ تدريسها المبحث الأول: .1
 علم بياف كأقسامو المبحث الثاني: .2
 علم البديع كأقسامو المبحث الثالث: .3
 علم انٞعاني كأقسامو ابع:المبحث الر  .4
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 المبحث الأول: البلاغة أىميتها وأىداف تدريسها
 أولا: مفهوم البلاغة: 

ن٤د تلميذ السنة الرابعة متوسط قد أدرؾ ماىية البلبغة خلبؿ السنوات السابقة، حيث               
لبغة مباشرة للمتعلٌم تكوف الإعادة لفظا دكف تدكين، كعليو يرتكز الأستاذ على تبياف أقساـ الب

حسب انٞقرٌر انٞتناكؿ من قًبىل الوزارة الوطنية للتربية كالتعليم، كعليو نٕحورت عدٌة تعاريف لدل الكتب 
 البلبغية بوفرة، نأخذ منها ما يلي:

" البلبغة الفصاحة، كالبىلغي كالبًلغي؛ البليغ من الرجاؿ، كرجل بليغ كبلغه: حسني الكلبـ لغة:         
 .1و يبلغ بعبارة لسانو كنوى ما في قلبو، كانٛمع بػيلىغاء، كقد بليغى بالضم بلبغة أم صار بليغا "فصيح

 ككرد في تعريف آخر أنٌّا:
"الوصوؿ كالانتهاء، يقاؿ بلغ فلبف مراده ػ إدا كصل إليو، كبلغ الركب انٞدينة ػ إذ انتهى إليها،        

 .2كمبلغ الشيء منتهاه"
ي تأدية انٞعنى انٛليل كاضحا بعبارة صحيحة فصيحة، نٟا في النفس أثر خلبب، "ى اصطلاحا:       

 .3مع ملبئمة كل كلبـ للموطن الذم يقاؿ فيو، كالأشخاص الذين ن٫اطبوف "
كقد جاءت البلبغة بأنٌّا: "كصفا للكلبـ، كانٞتكلٌم فقط، كلا توصف الكلمة بالبلبغة،         

 .4 غرضو كلعدـ السماع بذلك"لقصورىا عن الوصوؿ بانٞتكلٌم إلى
  
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .143، انٞادة: بػىلىغى، ص2005، 4. معجم ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بنًكت، ط1
 .38ـ، ص2006ىػ، 1427، 2السيد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، تقديم: د. ن٪نٍ مراد، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط .2
 .10لبناف، د ط، ص-انٞعاني ػ البديع"، انٞكتبة العلمية، بنًكت-غة الواضحة البياف علي انٛارـ كمصطفى أمنٌ، "البلب .3
 .12ـ، ص2007-ىػ 1427، 1الأردف، ط-ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف .4
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 ثانيا: أىمية البلاغة:  
ػ لقد امتدٌت علوـ البلبغة إلى معظم مواد اللغة العربية إف لم نقل كلٌها، كعبرت آفاقها              

التي لم تعلن نّايتها إلى يومنا ىذا، بانٝصوص منها لغة القرآف الكريم كالشعر العربي، ذلك لأن٨يتها 
 لغة في نْسيد قدرات تلبميذ انٞستول النهائي لدل الطور انٞتوسط، فنجد:البا
انٜقيقية نٟا مع تبياف تطوٌرىا الدلالي بطريق المجاز، كىذا ما عمد إليو  الاستعمالاتتوضيح -1

ىػ( 626ىػ( في مؤلفاتو منها "الكشاؼ" ك"أساس البلبغة"، كالسكاكي )538الزن٢شرم )ت
 1كغنًىم.

 للتلميذ تدبرٌه كفهم معانيو.ب غوم مرموؽ لدل النص الأدبي، ن٣اٌ ن٪يىب  إضافة نٗاؿ ل-2
 جذب انتباه انٞتعلٌمنٌ لبراعة الأسلوب البلبغي كالإنٞاـ بو.-3
يترؾ "في النفس أثر خلبب، مع ملبئمة كل كلبـ للموطن الذم يقاؿ فيو، كالأشخاص للذين -4

اطبوف"  .2ن٫ي
  المجتمع، ن٣اٌ يوحي إلى تنوعٌ ثقافتهم كرصيدىم اللغوم.شد اىتماـ الطلبة من ن٢تلف معاينً-5
تنمية القدرة على فهم الكلبـ العربي الفصيح شعرا كنثرا، كالأحاديث النبوية الشريفة، كالقرآف -6

 الكريم مع تذكٌؽ معانيو.
 3تزكيد الطلبب بلبغيا لإعانتو على انتاج الأدب نِاصية الإمتاع كالتأثنً.-7 
انٞقارنة بنٌ الأعماؿ الفنية للتلبميذ، ن٣اٌ يتطلٌب معرفة انٞعاينً البلبغية التي بدكرىا  التمكٌن من-8 

 4نٔتلف من ميتمدرس إلى آخر كلٌّ حسب عصره كميولو.
 

 ثالثا: أىداف تدريس البلاغة:
إفٌ لعامل البلبغة كتدريسها نٞستول السنة الرابعة متوسٌط دكر مهم، يقترف بأىداؼ -             

 امية معترؼ بها، حيث ن٤دىا تنجىلي فيما يلي:س
 سهولة إدراؾ الفكرة كالتمكٌن منها بالنسبة للطلبب لأجل التعبنً بها للغنً.-1

                                                           

البديع"، انٛامعة انٞفتوحة، دار الكتب الوطنية -البياف-ـ البلبغة العربية انٞعانيعيسى على العاكوب، أ.على سعد الشتيوم، "الكافي في علو  ينظر:  .1            
 .19، ص1، ط6/11/1993بنغازل، 

، مصطفى أمنٌ، "البلبغة الواضحة مع دليلها"، انٞطبعة انٛهوية بوىراف، دط، دت، ص .2  .8علي جارـ
: ن٥و بديل جديد في تعليمي .3  .301ة البلبغة العربية"، انٞركز انٛامعي غليزاف، العدد انٝامس، دط، دت، صعثماني عمٌار، "ن٠لة تاريخ العلوـ
 211ىػ، ص1427-ـ2007، 1الأشرفية، ط-عمٌاف-فهد خليل زايد، "البلبغة بنٌ البياف كالبديع"، دار يانا العلمية، الأردفينظر: .4
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 تنمية الكفاءة اللغوية ن٣اٌ يضمن سنًكرة فهم انٞقصود بصورة أفضل.-2
كالتوثيق يسعى إلى نٓقيق أىداؼ معرفية )لغويا كأدبيا كفكريا( كمنهجية تتعلٌق بالبحث -3

 1كالتكوين.
4-.  إمكانية فهم بلبغة القرآف الكريم دكف ارتياب انٞعنى انٞفهوـ
 ارتقاء انٞؤلفات اللغوية نٞا تضمنتو من أساليب بلبغية، ما زادىا ركنقا كنٗالا بالمحتول كىكيل.-5
 2نٕكٌنهم من نٓصيل انٞتعة الفنية عند قراءتهم انٞتنوعة للآثار الأدبية الفذٌة.-6
 3رفة انٞستول الفنٌي للئنتاج الأدبي بالتمييز بنٌ قدرات التلبميذ كالتمكٌن من تقويم انتاجهم.مع-7
القدرة على استيعاب الأغراض الأدبية في النصوص، كالعمل على إن٩اد أثرىا البلبغي بسهولة -8

 حسب انٞعنى لدل نصوص الكتاب انٞدرسي.
 4ا انٛمالية تبيانا لأسرارىا كآدابها.كشف كنوز العربية اللغوية الثقافية، كخصائصه-9

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .181، دط، ص2012ستاذ، قسنطينة، العدد الثاني عشر، جوافينظر: مراد مزعاش، "مشكلبت تعليمية البلبغة العربية"، ن٠لة منتدل الأ .1
 .212ىػ، ص1427-ـ2007، 1الأشرفية، ط-عماف-فهد خليل زايد، "البلبغة بنٌ البياف كالبديع"، دار يافا العلمية، الأردف ينظر:  .2
 213انٞرجع نفسو، ص .3
 28ـ، ص2007-ىػ1427، 1الأردف، ط-ار انٞناىج، عمافن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، د . ينظر:4
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 المبحث الثاني: علم البيان وأقسامو 
 أولا: مفهوم البيان:

كرد مصطلح علم البياف عند السنة الرابعة متوسط على أنو الصور البيانية، حيث تعرؼ بو         
مطابقتو نّقتضى انٜاؿ مع كضوح الأساليب التي تزيد الكلبـ حسنا كنٗالا، كتكسوه بهاء كركنقا، بعد 

 دلالتو على انٞراد لفظا كمعنا.
؛ نّعنى 1سن، ككلبـ بنٌٌ فصيح، كالبياف: الإفصاح مع ذكاء"كما عيرفت ب "الفصاحة كاللٌ          

، فمقصود الأستاذ بتعريفو انٞوجز 2"الإفصاح مع ذكاء، كالبنٌٌ: الفصيح، ج أبيناء كأبياف كبيناء"
ابعة متوسٌط أفٌ علم البياف ىو أصوؿ كقواعد ييعرؼ بها إيراد انٞعنى الواحد بطرؼ لتلبمذة السنة الر 

، كالذم يتجلٌى نّعرفتو 3ن٫تلف بعضها عن بعض في كضوح الدلالة العقلية على ذلك انٞعنى نفسو
إظهار انٞعنى انٞقصود بصور متباينة كتراكيب ن٢تلفة كمتفاكتة في درجة كضوحها مع انٞطابقة نٞقتضى 

 .    4نٜاؿا
 

 ثانيا: أقسام علم البيان:
 الحقيقة والمجاز:-1

 نٕثٌل التعريف انٞبرمج للسنة الرابعة متوسٌط في أفٌ: -      
مأخوذ من - 5انٜقيقة: ىي اللٌفظ انٞستعمل فيما كضع لو في الأصل مثل: كانت زىرة تيغنٌي        

 .-نص ذكرل كندـ 
       

   
  

                                                           
 .199، انٞادة: بنٌٌ، ص2005، 4ابن منظور، "لساف العرب"، دار صادر، بنًكت، ط. 1
 .155، مادة: بنٌ، ص2ـ، ج1997-ىػ1417، 1فنًكز الأبادم، "قاموس المحيط"، دار إحياء التراث العربي، ط .2
 .112ـ، ص2004انٛزائر، د ط، -حاطة في علوـ البلبغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوفزبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإ .3
 .155ـ، ص2007ىػ1427، 1عماف/الأردف، ط-الدكتور ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج ينظر:  .4
، 2019لغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم ينظر: حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، كتاب "ال .5           

 .10ص
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نٞستعمل في غنً معناه انٜقيقي )الأصلي(؛ أم في غنً ما كضع لو في الأصل أمٌا المجاز: ىو اللفظ ا 
، كىذا التعريف 1مع قرينة نٕنع من إرادة انٞعنى الأصلي، مثل: قامت زىرة بغسل انٞلببس لقتل الوقت

 لا ن٫تلف عن التعريفات انٞوجودة في كتب البلبغة العربية انٞقترنة بو كبانٜقيقة، ن٥و:
في تعريف عبد القاىر انٛرجاني للمجاز، بقولو: "أمٌا المجاز فكل كلمة أريد بها غنً ما  ما جاء        

، كتعريف انٛاحظ للحقيقة على أنٌّا 2كقعت لو في كضع كاضعها نٞلبحظة بنٌ الثاني كالأكؿ"
، مع تعريف آخر نٟا أفٌ: "انٜقيقة كلمة مستعملة فيما 3"استعماؿ اللٌفظ فيما كضع لو أصلب"

 .4لو في اصطلبح التخاطب"كضعت 
 
 التشبيو:-2

يتعرٌؼ عليو تلبميذ السنة الرابعة متوسٌط أنوٌ من الصور البيانية، الدٌاؿ على أفٌ شيئا -              
 .5شارؾ غنًه في صفة أك أكثر، كلا ن٫تلف كثنًا عن تعاريف الكتب البلبغية، ن٥و كونو "التمثيل"

ابها كاشتبها: أشبو كل منهما الآخر حتّ التبسا، كشبٌهو: إياه كبو كما ن٤د التشبيو لغة: "تش         
؛ حيث يوضٌح الفكرة كيعمل على نْسيم انٞعنى كإظهاره في صورة ن١سوسة، فأستاذ 6تشبيها: مثلٌوي"

اللغة العربية يقدٌـ للتلميذ تعريفا بسيطا مدعٌما بأمثلة من نصوص الكتاب انٞدرسي، ن٥و: "ن٬شي في 
، التي تساعده على فهم كإدراؾ -مأخوذ من نص الشعب الياباني- 7أنوٌ موج البحر"زحاـ شديد ك

 مفهوـ التشبيو كالتعرٌؼ على أركانو، كونو عقد ن٣اثلة بنٌ أمرين أك أكثر لغرض يريده انٞتكلٌم.
 أ. أركان التشبيو:

 كتتمثٌل أركانو في أربعة عناصر، كىي كالآتي:       
 راد إنٜاقو بغنًه.: كىو الطرؼ الذم يالمشبو

 ييقصىد بو الطرؼ الذم يلحق بو انٞشبو. المشبو بو:

                                                           
 .السابقانٞرجع  .1
 .159ـ، ص2007-ىػ1427، 1الأردف، ط-ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف .2
 .137ـ، ص2004انٛزائر، د ط، -في علوـ البلبغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية بن عكنوفزبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإحاطة  .3
 .292ـ، ص1904، 1كيني انٝطيب، "التلخيص في علوـ البلبغة"، دار الفكر العربي، طز ؿ الدين ن١مد بن عبد الرن٘اف القالإماـ جلب .4
 .209ـ، ص2006-ىػ1427، 2، مؤسسة انٞختار، القاىرة، طالسيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، تقديم: ن٪نٍ مراد .5
 ، مادة: شىبىوى.2ـ، انٛزء1997-ىػ1417، 1فنًكز الأبادم، "قاموس المحيط"، دار إحياء التراث العربي، ط .6
 .76، ص2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، دط، فيفرم .7
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 قد تكوف حرفا )كأف، الكاؼ( أك إنٚا مثل ميشابىو أك فعلب يشبو كأفٌ. أداة التشبيو:
 ىو الوصف انٞشترؾ بنٌ الطرفنٌ. وجو الشبو:

 مسارىا، كأنٌّا مثاؿ: "أنامل لصانع، سحرية الأدكار، أمامو صفيحة، من انٜديد صلبة، تدكر في
 -مأخوذ من نص قصة الفخار–. 1الإعصار"

 انٞشبو   انٞشبو بو أداة الشبو كجو الشبو
 صفيحة من حديد الإعصار كأفٌ  الدكراف في انٞسار

 
 ب. أقسام التشبيو: 

 ذيكرىت في البرنامج انٞعتمد عليو للسنة الرابعة متوسط ثلبثة أقساـ للتشبيو ألا كىي:            
 
 ؛ أم غنً انٞؤكد: كىو ما ذيكرىت فيو الأداة، ن٥و:  تشبيو المرسلال

 .2"كالنقش فوؽ طينها كأنوٌ الأسفار"-                         
 .3"زرنا حديقة كأنٌّا الفردكس في انٛماؿ كالبهاء"-                         

 
تلميذ السنة النهائية في الطور انٞتوسط: ىو ما حيذفىت منو الأداة، ن٥و ما كرد بدفتر التشبيو المؤكد: 

 التقاليد بصمة الأجداد توارثت عبر الأجياؿ.
 

ىو القسم الذم يتطرؽ إليو التلبميذ في كتاب اللغة العربية، بأنوٌ التشبيو الذم التشبيو البليغ: 
مأخوذ من - 4"حيذفىت منو الأداة ككجو الشبو، كىو أعلى مراتب التشبيو في البلبغة، ن٥و: "العلمي درٌّ 

 .-نص فضل العلم 
 
 

                                                           
1
 .142، صنفسوانٞرجع  .

2
 نفسوانٞرجع  .

3
 .26لبناف، د ط،  د ت، ص-علي جارـ كمصطفى أمنٌ، "البلبغة الواضحة: البياف كانٞعاني كالبديع"، انٞكتبة العلمية، بنًكت .

4
 102، ص2019ائر، د ط، فيفرمحسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛز  .
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 الإستعارة:-3
ذيكرى مصطلح الاستعارة عند السنة الرابعة متوسط بأنٌّا تشبيو حذؼ أحد طرفيو؛ أم -             

 انٞشبو كانٞشبو بو كقد يطلق عليهما مستعار لو كمستعار منو.
ية، فالاستعارة التصرن٪ية ىي كتنقسم الاستعارة إلى قسمنٌ: استعارة تصرن٪ية كاستعارة مكن        

 التي حذؼ منها انٞشبو كصيرحٌى بانٞشبو بو، مثاؿ: "أسقط الأسد خصمو على انٜلبة".
في حنٌ أفٌ الاستعارة انٞكنية ىي الاستعارة التي ذيكرى فيها انٞشبو كحيذؼ انٞشبو بو كرمز لو         

فىت الاستعارة بأنٌّا استعماؿ اللفظ في عرٌ  ". كمابإحدل لوازمو، مثل: "ليعود الصمت كيتسلٌل ن٠ددا
غنً ما كضع لو لعلبقة انٞشابهة بنٌ انٞعنى انٞنقوؿ عنو، كانٞعنى انٞستعمل فيو مع قرينة صارفة عن إرادة 

، كيعنى في انٞقرر انٞعتمد عليو في السنة الرابعة متوسط على أنٌّا نوع من المجاز اللٌغوم 1انٞعنى الأصلي"
 دائما نّعنى ىي تشبيو حذؼ أحد طرفيو )انٞشبو كانٞشبو بو(. كعلبقتها انٞشابهة

 .2كقد كردت عند انٛاحظ بأنٌّا "تسمية الشيء باسم غنًه إذا قاـ مقامو"        
نذكر بعض الأمثلة انٞوجودة في نصوص اللغة العربية للسنة الرابعة متوسٌط، على سبيل مثاؿ         

 الاستعارة انٞكنية: 
 ، انٞأخوذ من نص الشعب الياباني.3ا يا بلبد تأكل السمك النيء""كداع       

 كفي مثاؿ آخر عن الاستعارة التصرن٪ية:
، حيث شبو الكاتب أكراؽ الأشجار بالرئات، فحذؼ انٞشبو 4"أين الرئات من الأشجار نفقدىا"

 ر.)الأكراؽ( كصرحٌ بانٞشبو بو )الرئات( فأبقى على لازمة من لوازمو ألا كىي الأشجا
 كما جاء في قوؿ الشاعر انٞتنبي:

 5كأقبل ن٬شي في البساط فما درل      إلى البحر يسعى أـ إلى البدر يرتقي        
فالشاعر شبو سيف الدكلة بالبدر نَامع الرفعة، ثم استعاف باللفظ الداؿ على انٞشبو بو كىو البدر 

 ى القرينة )أقبل ن٬شي على البساط(.للمشبو )سيف الدكلة( على سبيل استعارة تصرن٪ية، كأبقى عل

                                                           
1
 .203ـ، ص2007-ىػ1427، 1الأردف، ط-ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف  .

2
 .145ـ، ص2004انٛزائر، د ط، -زبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإحاطة في علوـ اللغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوف .

3
 .76، ص2019سنٌ شلوؼ)مشرؼ تربوم(، اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرمح .

4
 .122انٞرجع نفسو، ص .

، مصطفى أمنٌ .5  .71لبناف، د ط، ص-، "البلبغة الواضحة البياف ك انٞعاني ك البديع"، انٞكتبة العلمية، بنًكتعلي انٛارـ
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فتلميذ السنة الرابعة متوسط يدرؾ أثر الاستعارة في انٛملة التي تعمل على تشخيص انٞعنوم         
 إلى المحسوس كتأكيد انٞعنى كتقريبو إلى ذىن السامع.

 
 المجاز المرسل:-4

سط بأنوٌ اللٌفظ انٞستعمل في غنً ما كقع ييعرَّؼ المجاز انٞرسل لتلبميذ السنة الرابعة متو -              
لو لعلبقة غنً مشابهة، كن٩ب أف تكوف ىناؾ قرينة نٕنع انٞعنى الأصلي للفظ، غنً أنوٌ لا يوجد تعريف 

 مبرمج في الكتاب انٞدرسي.
 كللمجاز انٞرسل علبقات كثنًة نذكر منها:

 ِّ ُّ ٹ ٹ ُّ  ثلكنقصد بها عندما نعبر بانٛزء كنريد الكل، م.الجزئية: 1       

اء:  َّّٰ نس ٢٩ال
 ؛ نّعنى نٓرير إنساف مسلم كامل كليس رقبتو فقط.1

 َّ ئز ئر ّٰ ِّ ٹ ٹ ُّ  نّعنى نعبٌر بالكل كترغب بانٛزء، ن٥و:.الكلية: 2       

بقرة:  ٩١ال
 ؛ أم عبٌر بالكل )أصابعهم( كأراد بانٛزء )أطراؼ أصابعهم(.2

لمحل في حنٌ نريد انٞوجود فيو كنذكر قولو تعالى )كاسأؿ كىي علبقة نعبٌر بها للفظ ا.المحلية: 3       
 القريىة(؛ في ىذا انٞثاؿ ذكر القرية كأراد أىلها الذين ن١لٌهم كمكانّم القرية.

عندما نعبر بالسبب عن انٞسبٌب، ن٥و: يد الله فوؽ أيدينا؛ انٞعنى انٞقصود ىو قوة .السببيّة: 4      
 ة.الله، لأفٌ اليد ىي السبب في القوٌ 

 ئج يي  يى  ٹ ٹ ُّ  كىي علبقة تسمية الشيء باسم ما تسبٌب عنو، مثل:.المسبّبيّة: 5      
٣١غافر:  َّئخ ئح

 ؛ أم مطرا لأفٌ انٞطر ىو سبب الرزؽ.3

كانٞلبحىظ أفٌ تعريف المجاز انٞرسل لا ن٫تلف كثنًا عن التعريفات انٞوجودة في الكتب البلبغية،          
 منها:سبيل ىذا نذكر     كعلى 

التعريف انٞوجود في كتاب الإيضاح، كانٞتمثل في كونو "العلبقة بنٌ ما استعمل فيو كما كضع         
 .4لو ملببسة غنً التشبيو"

                                                           
1
 .92نساء، آيةسورة ال .

2
 19سورة البقرة، آية .

3
 .13سورة غافر، آية .

 .233ـ، ص2007-ىػ1428، 3نٝطيب القزكيني، "الإيضاح في علوـ البلبغة "، نٓقيق د. عبد انٜميد انٟنداكم، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط. 4
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كجاء في تعريف آخر أنوٌ "الكلمة انٞستعملة قصدا في غنً معناىا الأصلي نٞلبحظة، علبقة          
 .1انٞعنى الأصلي"غنً انٞشابهة مع قرينة دالة على عدـ إرادة 

 فالمجاز انٞرسل يعمل على تعميق الأثر كتقوية انٞعنى.  
 الكناية:-5

عرفت الكناية لتلبميذ السنة الرابة متوسط بأنٌّا لفظ أطلق كأريد بو لازـ معناه مع                
اما جواز إرادة ذلك انٞعنى فهي تعطي نٞعنى أثر بلبغي من خلبؿ الإفصاح بذكر أمور إمٌا إحتر 

 للمخاطب أك إبهاما على السامعنٌ أك نيلب من خصمو، أك تنزيها للؤذف عما تنبو عن نٚاعو.
في حنٌ جاء تعريف آخر بأنٌّا ىي "ما يتكلٌم بو الإنساف، كيريد بو غنًه كىي مصدر كنيت         

 .2أك كنوت بكذا، إذا تركت التصريح بو"
 

 أقسام الكناية:
 ثلبثة أقساـ كىي:تنقسم الكناية إلى        

 
مأخوذ من نص -؛ فهي كناية عن انٟلبؾ كالزٌكاؿ 3مثل    "على شفا جرؼ ىار"كناية عن صفة: -أ

 .-التقدـ العلمي كالأخلبؽ
 

 مثل قوؿ الشاعر انٞعرٌم:كناية عن موصوف: -ب
 4"سليل النٌار دؽ كرٌؽ حتّ            كأفٌ أباه أكرثو السلبلا"   

ىو انٞقصود كانٞوصوؼ كىو السٌيف، لأفٌ للنٌار شأنا كبنًا في صنع السٌيف،  فسليل النٌار        
 فكأنٌّا أنتجتو ككلدتو.

                                                           
 .238ـ، ص2006-ق1427، 2القاىرة، ط السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، تقديم د. ن٪نٍ مراد، مؤسسة انٞختار، .1
 .276-275انٞرجع نفسو، ص 2
 
 .96، ص 2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللٌغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم،  3

 
 .308ـ،ص2007-ىػ 1427، 1ط الأردف،-ن٘يد آدـ ، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف 4
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 1مثل "المجد بنٌ ثوبيك، كالكرـ ملء برديك" كناية عن نسبة:-ج
 ففي ىذا انٞثاؿ، كناية عن نسبة الكرـ كالمجد إلى من نٔاطبو.

لتشبيو، كوف أفٌ الأكلى حقيقية كالثانية كالثالثة ن٠ازياف، يفرٌؽ التلميذ بنٌ الكناية كالاستعارة كا       
 غنً أنٌّم يدرسوف سطحيا من طرؼ التلبميذ، أم ن٬ركف عليهم مركر الكراـ.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  

                                                           
، مصطفى أمنٌ، "البلبغة الواضحة البياف كانٞعاني كالبديع، انٞكتبة العلمية، بنًكت 1  .144لبناف، د ط، ص  -علي انٛارـ
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 المبحث الثالث: علم البديع وأقسامو
 أوّلا: مفهوم علم البديع:

سنات البديعية، فهي من الوسائل التي عرؼ علم البديع في برنامج السنة الرابعة متوسط بالمح      
 .يستعنٌ بها الأديب لإظهار مشاعره كعواطفو للتػٌأثنً في النفس

أم ما يعمد إلى نٓسنٌ الكلبـ كبياف نٗاليتو نّختلف المحسنات انٞدركسة لدل تلميذ الصٌف 
ك، كىذا ما يضفي إلى غنً ذل عالإكمالي النهائي إمٌا بالطباؽ كالترادؼ، أك انٛناس بنوعيو، أك السج

إلى النصوص انٞقرٌرة نٞسات ان٪ائية نٗالية تدعو انٞتعلٌم إلى نٓليلها كفهم ن١تواىا بطريقة سلسة بعيدا 
 عن التماطل كانٞلل.

 1.-مأخوذ من نص "الأنترنت "-من أمثاؿ ذلك: الترادؼ ن٥و: مرارا= تكرارا 
 -ر دارنا!"مأخوذ من نص "ىو في عق-السجع ن٥و: الطبيعيٌة كالكيماكية 

 عرفٌو القزكيني على أنوٌ "علم يعرؼ كما قد نْد تعريفات ملمٌة بعلم البديع في كتب البلبغة: مثل ما
بو كجوه نٓسنٌ الكلبـ بعد رعاية انٞطابقة ككضوح الدٌلالة كما ذكره ابن منظور كونو "علم يعرؼ بو 

 2كنقا"كطلبكة كتكسوه بهاء كر  االوجوه كانٞزايا التي تزيد الكلبـ حسن
 فممٌا ن٤ده في دفتر تلميذ السنة الرابعة متوسط أفٌ ماىية المحسنات البديعية تتٌسم في نوع من التنميق

إمٌا بسجع يفصلو، أك جناس يشابو بنٌ ألفاظو، أك طباؽ بالتقابل بنٌ الأضداد: مثلما قاؿ مسعود 
    3كسيلة للبناء الفنٌي. بودكخة أف المحسنات تتخذ من انٞوسيقى الصوتية كالمحتويات الدلالية

أم انٞقصود بذلك أفٌ تطابق الكلمات كنٕاثل العبارات تضيف حيٌزا مرموقا للنٌص انٞدركس في      
الكتاب انٞدرسي، خاصة انٞتعلٌق بالسنة الإكمالية النهائية، كعليو يكتسب التلميذ ملكة لغوية لا بأس 

ن٥و: قصيدة "أنا إفريقي" للشاعر ن١مد فيتورم،  بها من خلبؿ النصوص انٞبرن٠ة كالقصائد الشعرية،
 ك"تلك الصحافة" للشاعر الطيب العقبي، كنص "سلبما أيتها انٛزائر البيضاء" لػ عمر بن قينة.

 

                                                           
 .91، ص 2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، كتاب "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، د ط، فيفرم .1
 
م، 2226 -هـ 1427، 2السيّد أحمد الهاشمي، "جواهر البلاغة"، تقديم، د. يحيى مراد ، مؤسسة المختار، القاهرة، ط 2

 .287ص
 .121م، ص 2218، 1كز الكتاب الأكاديمي، عمان، ط رينظر: مسعود بودوخة، "البلاغة العربية وعلومها"، م 3
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 ثانيا: أقسام علم البديع:
ينقسم علم البديع إلى ن١سنات معنوية كن١سنات لفظية، كىذه الأخنًة بدكرىا تصنٌف               

 كأقساـ، كىي: إلى أنواع
 انٞتمثلة في انٛناس كالسجع. المحسنات اللّفظية:-1

عرٌؼ عند تلميذ السنة الرابعة متوسط أنوٌ توافق فواصل انٛمل في انٜرؼ أ/ السجع:          
الأخنً، كأفصلو ما كانت فقراتو متساكية في الطوؿ كىو من المحسنات اللفظية، حيث يتعرٌؼ على 

نٞعنى من جرس موسيقي كإيقاعي، فالسجع ن٩ذب انتباه السامعنٌ، كن٩عل للتعبنً الأثر الذم ن٫لٌو في ا
ىو في  قوة كتأثنًا ككضوحا يساعد على ترسيخ الفكرة، حيث أيدٌ السكاكي مفاىيم الأستاذ بقولو"

 1كالقافية في الشعر كىو مطرٌؼ، إف اختلفا في الوزف" النثر
 ابن جنٌي  سيقيا ن٣اٌ يزيد النٌص بهاء، كما ذكرأم على غرار ذلك ن٫لق لنا السجع إيقاعا مو 

 2ىػ(: "نٌٚي سجعا لاشتباه أكاخره، كتناسب فواصلو"392)ت
ما يسمٌى  أم بتشابو آخر حرفنٌ من لفظتنٌ، فيتشكل لنا نفس السياؽ بصيغة بلبغية أدبية أك

 - صٌغنً؟مأخوذ من قصيدة من ن٩نً الفؤاد ال- .3بالكلبـ انٞقفٌى، ن٥و: "الفقنً، الكسنً"
 .-مأخوذ من قصيدة قصٌة الفخار - 4"الفخٌار، انٛدار، الأدكار، الإعصار".

فتدرس الأمثلة لكي يدرؾ التلميذ ماىية السجع، كيصبح لو قدرة تكوين نٗل مفيدة موظفٌا في ثناياىا 
 السجع دكف أف ن٫تلٌ انٞعنى.

  

                                                           
 .398 -397م، ص 1924، 1ة"، دار الفكر العربي، ط إمام القزويني الخطيب، " التلخيص في علوم البلاغ 1
 .398ـ، ص 2007 -ىػ 1427، 1الأردف، ط  –ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف  2
 
 .62، ص 2019 . حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، د ط، فيفرم3
 
 .142. انٞرجع نفسو، ص 4
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 ب/الجناس:
نوٌ تشابو لفظنٌ في النطق كاختلبفهما في انٞعنى، كىو عرٌؼ لتلميذ السنة الرابعة متوسط بأ           

)كيوـ تقوـ السٌاعة يقسم المجرموف ما لبثوا غنً  من المحسنات البديعية اللٌفظية، ن٥و: قاؿ اللٌو تعالى
 1.ساعة كذلك كانوا يوفكوف(

كىي نوع كينقسم انٛناس إلى قسمنٌ جناس تاـ كىو ما اتفق فيو اللٌفظاف في أربعة أشياء         
الأحرؼ كشكلها كعددىا كترتيبها، مثل: صليت انٞغرب بانٞغرب، كجناس ناقص كىو ما اختلف فيو 

 2اللٌفظاف في كاحد من الأمور الأربعة، ن٥و: "الإزىاؽ، الإرىاؽ"
 على سبيل جناس ناقص.

 3فتنٌ في انٞعنى"كيعرفٌو البلبغيوف بأنوٌ " يكوف باقتراف كلمتنٌ متجانستنٌ في اللفظ لا في الرسم كن٢تل
فقد نْلى أثره حسب ما يدركو التلميذ من خلبؿ توضيح الفكرة كنْسيم انٞعنى كإظهاره في        

 صورة ن١سوسة.
 المحسنات المعنوية:-2

تنقسم المحسنات انٞعنوية كما ىي مقررة في البرنامج الدراسي لكتاب اللغة العربية إلى             
 قسمنٌ كىي كالتالي:

 باق:أ/الط
يتعرؼ تلميذ السنة الرابعة متوسط على أنوٌ انٛمع بنٌ الكلمة كضٌدىا في الكلبـ كىو              

نوعاف: طباؽ إن٩اب كطباؽ سلب، فالأكؿ يكوف فيو التقابل بنٌ معنينٌ مثبتنٌ، ن٥و: "انٛنٌة ضدٌ 
 4النٌار"

 

                                                           
 .55. سورة الركـ آية 1
 .30، ص 2019. حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، د ط، فيفرم 2
 . 17ص ـ،2021-ىػ1442، 1عامر خليل انٛراح، "البلبغة التعليمية علم البديع"، شرفات، تركيا، ط  .3
 .70ـ، ص 2019. حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، كتاب "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، دط، فيفرم  4
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العربية السنة الرابعة متوسط، بينما كىذا انٞثاؿ مأخوذ من نص معتقدات انٟنود لكتاب اللغة        
 كج قم قح ٹ ٹ ُّ  الثاني فيكوف فيو التقابل بنٌ معنينٌ أحدن٨ا مثبت كالآخر منفي، مثل:

 ٩الزمر:  َّكم كل  كخ كح
1

 

ىو "انٛمع بنٌ   كقد جاء تعريف الطباؽ في الكتب البلبغية، ن٥و: قوؿ فهد خليل زايد أفٌ الطباؽ 
 2لفظنٌ متضادين معنى"

الإماـ انٝطيب القزكيني بأنوٌ يسمى تضاد أك مطابقة ك "ىو انٛمعبنٌ متضادتنٌ أم  كما يعرفٌو
 3معنينٌ متقابلتنٌ في انٛملة"

كتكمن بلبغة في توكيد كتوضيح انٞعنى كتقويتو لأفٌ الأشياء تعرؼ بأضدادىا حيث تدؿ على        
 العموـ كالشموؿ، مثل: الغرب كالشرؽ.

 ب/المقابلة:
عرؼ التلميذ السنة الرابعة متوسط بأف انٞقابلة ىي أف يؤتى نّعنينٌ أك أكثر ثم يؤتى نّا يت            

يقابل ذلك على الترتيب برغم من عدـ كجود تعريف في كتاب اللغة العربية إلٌا أفٌ الأستاذ يتطرؽ 
شوارع إليها مشنًا ببعض الأمثلة انٞوجودة في نصوص الكتاب، ن٥و: "انٜارات الصغنًة أنٗل من ال

4الكبنًة"

                                                           
 .9. سورة الزمر الآية  1
 .127ـ، ص 2007 -ىػ 1427، 1فهد خليل زايد، "البلبغة بنٌ البياف كالبديع"، دار يافا العلمية، عماف، ط. 2
 .292ـ، ص 1904، 1انٝطيب القزكيني، " التلخيص في علوـ البلبغة"، دار الفكر العربي، ط . إماـ 3
 .76ـ، ص 2019. حسنٌ شلوؼ ) مشرؼ تربوم(، كتاب "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، د ط، فيفرم  4
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 مأخوذ من النٌص الشعب الياباني.      
كقد عرفٌها صفي الدٌين انٜلٌي بأنٌّا" أف يأتي الناظم بأشياء متعددة في صدر البيت 

 1ثم يقابل كل شيء منها بضدٌه في العجز على الترتيب"
  2ذلك على الترتيب" أما في تعريف آخر فهي " أف يؤتى نّعنينٌ متوافقنٌ أك أكثر ثم يؤتى نّا يقابل

 تخ تح ٹ ٹ ُّ  كىذه الأخنًة لا نٔتلف عن التعريف الذم يشنً إليو الأستاذ لتلبمذتو، مثل:     
 لخ ضج  صم صخ صح سم سخ سح سج خم خج حم  حج جم جح ثم ته تم
ليل:  َّ لى لم ٠١ - ٥ال

3
 

كتثنً  فالتلميذ يدرؾ بأف انٞقابلة ن١سٌن بديعي معنوم تعمل على إبراز انٞعنى كتوضيحو كتقويتو        
 انتباه على طريق ذكر الشيء كضدٌه فتزيده حسنا كركنقا.

                                                           
 . 173ـ، ص 2004لبغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوف، انٛزائر، د ط، زبنً دراقي كعبد اللطيف شريفي، " الإحاطة في علوـ الب .1
 293ـ، ص2007 -ىػ 1427، 2. السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، تقديم ، د. ن٪نٍ مراد، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط 2
 .10-5. سورة اللٌيل الآية  3
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  : علم المعانيرابعالمبحث ال
 أولا: مفهوم علم المعاني

حسب –ذكر مصطلح علم انٞعاني كفق منهج السنة الرابعة متوسط بعلم الأساليب بصفة موجزة 
سلوب انٝبرم، فمنهم ما يقتصر على أحواؿ كمعاينً الأسلوب الإنشائي كالأ-مستواىم الدراسي 

ذكر كمنهم ما حذؼ لاجتناب التعمٌق، كعليو قد أعطى الأستاذ لعلم الأسلوب معنا على أنوٌ دراسة 
اللٌفظ العربي )الكلبـ( من حيث إفادة انٞعاني للؤغراض انٞقصودة لدل انٞتكلم؛ أم انٞوقف بالبلبغة 

يث ن٩د لذلك انٞعنى دلالة ثانية الدٌاؿ بلفظو على معناه اللغوم أك العرفي أك الشرعي، ح
 1على مقصود انٞتكلٌم كما يريد إثباتو أك نفيو كرد الإنكار كدفع الشك.

كىذا ما أيدٌه كتاب جواىر البلبغة بتعريفو على أنو: "ىو أصوؿ كقواعد، يعرؼ بها كيفية         
مثاؿ على ذلك،  نأخذ 2مطابقة الكلبـ نٞقتضى انٜاؿ، نُيث يكوف كفق الغرض الذم سيق لو."

 3ن٥و: "كيسأؿ ىل في الأرض ظلٌ نٞسعد؟"
فهنا ندرؾ أنو أسلوب إنشائي غنً طلبي؛ أم لا يتطلب الإجابة عن ىذا السؤاؿ، كوف الشاعر في 

 ىذا انٞوضع ن٪اكؿ إثبات رأيو ككلبمو قيد ىذا انٞوضوع. 
علم انٞعاني ىو تتبع  كما ن٤د تعريفات ن١ضة لبلبغينٌ متمكٌننٌ، ن٥و قوؿ السكاكي: "أعلم أفٌ 

 4خواص تراكيب الكلبـ في الإفادة، كما يتصل بها من الاستحساف كغنًه".

                                                           

-15ـ، ص2004ف شريف، "الإحاطة في علوـ البلبغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوف، انٛزائر، د ط، .  ينظر: زبنً دراقي، كعبد اللطي1           
16. 

 .45، ص ـ2006-ىػ 1427، 2. السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، تقديم، د. ن٪نٍ مراد، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط 2
 .22ـ، ص2019"اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، كتاب .  3           
 .22ـ، ص2007 -ىػ 1428، 3انٝطيب القزكيني، "الإيضاح في علوـ البلبغة"، حققو د. عبد انٜميد انٟنداكم، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط . 4          
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 ثانيا: أقسام علم المعاني     
 الأسلوب الخبري: -1

 ىو أسلوب بلبغي يتضمن ما يلي:    
 أ/ الخبر:

 ىو كلبـ ن٪تمل الصدؽ كالكذب، حسب ما ذكر في دفتر تلميذ السنة الرابعة         
 1متوسط، ن٥و: "الأنترنت شبكة عنكبوتية."

ىذا انٞثاؿ مأخوذ من نص الأنترنت؛ أم ىنا لا ن٪تاج إثبات جديد، إذ تكوف صفة الشبكة للؤنترنت 
كمن انٞعلوـ لكل عاقل أفٌ قصد انٞخبر نِبره إفادة انٞخاطب إما نفس انٜكم،ن٥و: زيد قائم  ،ثابتة

 2خبر عانٞا بانٜكم، ن٥و: نٞن زيد؛ أم لازـ فائدة انٝبر.)للئخبار(؛ إفادة انٝبر، كإما كوف انٞ
 ب/أغراض الخبر:

 ن٤د لو غرضنٌ حسب ما درس في مستول النهائي انٞتوسط، لتعلقهما      
 بانٞتكلم كمدل معرفتو بانٜكم، كن٨ا كالتالي:

 3انٝبر". "إفادة انٞخاطب انٜكم الذم تضمنتو معنى انٛملة، كيسمى ذلك انٜكم فائدة-أ
ن٥و: الدٌين النصيحة؛ كانٞقصود ىنا أفٌ الدٌين أساسو انٝلق انٜسن كبالتالي يكوف ذك منفعة        

 عامة كليس العكس.
"إفادة السامع أفٌ انٞتكلم عالم بانٜكم الذم تضمنو معنى انٛملة أك الكلبـ كيسمى ذلك لازـ -ب

 4الفائدة."

                                                           

   ـ، 2019ؼ تربوم(، كتاب " اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم .حسنٌ شلوؼ )مشر  1         
 .90ص

-ىػ 1428، 3انٝطيب القزكيني، "الإيضاح في علوـ البلبغة"، حققو د. عبد انٜميد انٟنداكم، مؤسسة انٞختار، القاىرة، ط . ينظر: 2            
 .27ـ،ص2007

 .67ـ، ص 2007 -ىػ 1427، 1ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف، الأردف، ط .  3 
 .68. انٞرج نفسو، ص  4
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 ف علمك مسبقا.كأف تعلم صديقك عن مواقيت الصلبة، كىو يعرفها دك 
 كما ذكر ببرنامج الأستاذ السنة الرابعة متوسط من خلبؿ دراسة النص كانسجاـ

 كاتساؽ معانيو، أنوٌ عرٌؼ للتلميذ ركابط كقرائن لفظية منها، ن٥و:
فاء العطف التي تربط بنٌ نٗلتنٌ مثاؿ: "تأثرت بها زىرة فطفقت تشدك بأغنية 

 متعاقبنٌ مباشرة، كأيضا حرؼ انٛر الذم ربط بنٌ انٛملة ىنا دلت على أفٌ انٜدثنٌ       1شجية."
انٞسميٌة بالإحالة البعدية. ثم: أداة تقوـ بترتيب  –مأخوذ من نص ذكرل كندـ –السابقة كاللٌبحقة. 

 2الأحداث، مثل: "فوزنو ثم قعد كقعدت."
قصة ن٣ا يعطي نٟا في ىذا انٞوضع تكوف كظيفة )ثم( ربط النٌص حيث لا ن٬كن تغينً أحداث ال       

 -أخذناه من نص الضحية كالمحتاؿ –بناء ن١كما كمتسقا. 
كما ن٤د كثرة الضمائر داخل قصيدة تلك الصحافة، كالتي نٟا كظائف عديدة منها: نْنب         

التكرار؛ أم ن٪يلنا الضمنً إلى تلك الكلمة فندركها بفضلو كندرؾ أفٌ انٞوضوع لا يتغنً كتسمى ىذه 
 بلية بالضمنً.الظاىرة الق

كقد ن٫رج انٝبر عن الغرضنٌ انٞذكورين إلى أغراض أخرل تفهم من سياؽ الكلبـ، أك بقرائن        
 لفظية، أمثاؿ: 

 الاسترحاـ كالاستعطاؼ، ن٥و: إنٌي مسكنٌ أريد عفو ربٌي.-
٦٣آل عمران:  َّ خج حم حج ٹ ٹ ُّ  إظهار انٜسرة كالأسف على ما فات، ن٥و:-

3
 

  
 ٤مريم:  َّ هي  هى هم هج ني ٹ ٹ ُّ  :ضعف، ن٥وككذلك إظهار ال-

4
 

  

                                                           

 .10ـ، ص2019فرم حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، كتاب "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، في . 1             
 .16ـ، ص2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم  2
 .36. آؿ عمراف الآية  3
 .4. سورة مريم الآية  4
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 َّثم ثز ثر  تي تى تن تم تز تر بي ٹ ٹ ُّ  التحذير ن٥و:-

بقرة:  ٤٨٢ال
1

 

 كقد يظهر في انٞدح، في مثل قوؿ النابغة الذيبياني ن٬دح النٌعماف بن منذر )انٞلك( 
 2فإنٌك شمس كانٞلوؾ كواكب           إذا طلعت لم يبد منهنٌ كوكب.

  ج/أقسام الخبر:
 ينقسم انٝبر إلى قسمنٌ كن٨ا انٛملة الفعلية كانٛملة الإنٚية:      

يتعرؼ التلميذ السنة الرابعة متوسط على انٛملة الفعلية بأنٌّا انٛملة التي  الجملة الفعلية:-       
 تتركب من فعل كفاعل، ن٥و: نزؿ انٞطر، أخذنا ىذا انٞثاؿ من دفتر التلميذ.

مفعوؿ بو، ن٥و: فهم التلميذ الدرس، كقد تتألف من فعل مبني للمجهوؿ أك من فعل كفاعل ك        
 كنائب فاعل، مثل فيتح الباب، أك ن٥و: قيضيى الأمر.

كىي انٛملة التي تتألف من مبتدأ أك خبر نُيث يكوناف لفظا كاحدا، الجملة الإسمية: -       
 لسنة الرابعة متوسط.ن٥و: السماءي صافيةي على حسب ما ىو مذكور في دفتر التلميذ ا

 كقد يكوف انٝبر شبو نٗلة جار كن٠ركر أك ظرؼ، مثل: الكتاب فوؽ الطاكلة. 
كللعلم إذا خبرىا فعلب، فإنٌّا تكوف كانٛملة الفعلية في إفادة التجدٌد كانٜدكث في زمن        

 ن٢صوص.
 

 د/مؤكدات الخبر:
لشيء لدل القارئ كإزالة الغموض، كعليو تتجلى أن٨ية انٞؤكدات انٝبرية في تقوية كتثبيت ا       

 ن٬كن إنٗانٟا فيما يلي:
  

                                                           
 .284. سورة البقرة الآية  1
 -22ـ، ص 2004في علوـ البلبغة "، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوف، انٛزائر، د ط،  .ينظر: زبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإحاطة 2

23. 
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 إفٌ مكسورة انٟمزة انٞشدٌدة النوف تقيد التوكيد نٞضموف انٛملة أك انٝبر، ن٥و: -
حجرات:  َّ ئم ئخ ئح ئج ٹ ٹ ُّ  ٤١ال

لاـ الابتداء كتتمثل فائدتها في التوكيد انٜكم، -1
 .كتدخل على انٞبتدأ

راهيم:  َّ سخ سح سج خم ٹ ٹ ُّ  ن٥و:   ٩٣إب

 ٹ ٹ ُّ كتدخل على انٞضارع الواقع خبرا  ،2

نحل:  َّ نى نن نم نز ٤٢١ال
3   

كما يعتبر حرؼ السنٌ من مؤكدات انٝبر كالتي نٔتص بالفعل انٞضارع التي تفيد الوعد أك الوعيد، -
 ن٥و: سأقوـ بعمل ذلك.

 َّ لي لى لم لخ ٹ ٹ ُّ  كما تفيد قد التحقيق إذا سبقت الفعل انٞاضي، مثل:-

نون: ال كما أفٌ -5كتفيد التقليل قبل الفعل انٞضارع كلا تؤكده على عكس الفعل انٞاضي. 4 ١مؤم
كاللٌو؛  -تاللٌو  -القسم من مؤكدات انٝبر، كتتمثل حركؼ القسم في: الباء، الواك، التاء، ن٥و: باللٌو 

 6أم أقسم باللٌو.
 كالصفة، ن٥و: ن١مد ىو النبٌي ضمنً الفصل ىو ضمنً رفع منفصل، يأتي للفصل بنٌ انٝبر-       

فإف استغنينا عن الضمنً )ىو( لاحتمل أف يكوف )النبٌي( خبر عن )ن١مد(، كما ن٪تمل أف يكوف 
 صفة لو فلٌما أتينا بضمنً الفصل يتعنٌ )النبٌي( خبر عن انٞبتدأ ن١مد كليس صفة.

 مثل: قوؿ اللٌو تعالى )كلئن لم نونا التوكيد الثقيلة كانٝفيفة تدخلبف على الفعل انٞضارع في-        
 7يفعل ما ءامره ليسجننٌ كليكونا من الصٌاغرين(

انٜركؼ الزائدة مثل: أف الزائدة التي بعد )نٞا( انٜينية لتفيد التأكيد، ن٥و: قولو تعالى )فلمٌا أف -       
 جاء البشنً(

 

                                                           
 .14. سورة انٜجرات الآية  1
 .39. سورة إبراىيم الآية  2
 .124. سورة النحل الآية  3
 .2. سورة انٞؤمنوف الآية  4
 .56 -55ـ، ص 2009 -ىػ 1430، 1بنًكت، لبناف،ط. ينظر: عبد العزيز عتيق، "علم انٞعاني"، دار النهضة العربية،  5
 .57. ينظر: انٞرجع نفسو، ص  6
 .77ـ، ص 2007 -ق، 1427، 1ن٘يد آدـ ثويني، "البلبغة العربية انٞفهوـ كالتطبيق"، دار انٞناىج، عماف، الأردف، ط . ينظر:  7
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ى انٝبر كاف انٞسبوؽ بنفي، الباء الزائدة: ىي حرؼ جر زائد ن٩رٌ اللٌفظ فقط، كتدخل عل-       
 1)كما اللٌو بغافل عمٌا تعملوف( كخبر ليس كما انٜجازية ن٥و: قولو تعالى

حركؼ التنبيو منها ألا كأما بفتح انٟمزة كالتخفيف، ألا تزاد للتنبيو نّعنى التوكيد، كأما حرؼ استفتاح  
 ، ن٥و: كيكثر ن٠يئها قبل القسم لتنبيو انٞخاطب على استماع القسم كنٓقيقو

 2أما كالذم أبكى كأضحك كالذم            أمات كأحيا كالذم أمر الأمر
 الأسلوب الإنشائي:-2

 الإنشاء:
أم ما كجد من كلبـ صادؽ أك  ؛ 3لغة: "الان٩اد، اصطلبحا كلبـ لا ن٪تمل صدقا كلا كذبا لذاتو"

تول السنة الرابعة كاذب، كينقسم إلى قسمنٌ: طلبي كغنً طلبي، ىذا ما عينٌٌ كما قرٌر في مس
 متوسط.
كالعكس صحيح بالنسبة لغنً  ،4فإف كاف طلبا يستدعي مطلوبا غنً حاصل كقت الطلب         

 الطلبي؛ أم لا يستدعي مطلوبا غنً حاصل كقت الطلب، كعليو ن٤د:
 : يكوف بصيغ انٞدح، الذـ، العقود، القسم، التعجب، كالرٌجاء، كما يكوف بػأ. الإنشاء غير الطلبي: 
 ربٌ، لعٌل، ككم انٝبرية. 

كما تقرٌر عند التلميذ السنة الرابعة متوسط أفٌ انٞدح كالذـ يكوناف بػ )نعم( ك)بئس(، ن٥و:          
 -مأخوذ من قصيدة فضل العلم -       5"نعم الفضيلة"

ك أك التاء أك كالعقود يكوف في انٞاضي كثنًا، ن٥و: بعت كاشتريت ...، أمٌا القسم فيكوف بالوا         
. كما قد يأتي القسم بغنً -مأخوذ من نص الضحية كالمحتاؿ-      6الباء، مثل: "ظفرنا كاللٌو بصيد"

ىذه انٜركؼ، كمن ثم التعجٌب يكوف قياسا بصيغتنٌ ن٨ا )أفعل بو( ك)ما أفعلو( نٚاعا. أما الرٌجاء 
 7مسارىا كأنٌّا الإعصار"يكوف بػ )عسى(، )حرل( ك )اخلولق(، ن٥و: "عسى الصحيفة تدكر في 

                                                           
 .25ـ، ص 2004ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عكنوف، انٛزائر، د ط، . ينظر: زبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإحاطة في علوـ البلبغة " 1
 .60ـ، ص 2009 -ىػ 1430، 1.ينظر: عبد العزيز عتيق، "علم انٞعاني"، دار النهضة العربية، بنًكت، لبناف، ط 2
 .24ـ، ص 2004نوف، انٛزائر، د ط، . زبنً دراقي، عبد اللطيف شريفي، "الإحاطة في علوـ البلبغة"، ديواف انٞطبوعات انٛامعية، بن عك 3
 .151ـ، ص 1904، 1. ينظر: القزكيني انٝطيب، "التلخيص في علوـ البلبغة"، دار الفكر العربي، ظ 4
 .102ـ، ص 2019د حسنٌ شلوؼ )مشرؼ. تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة متوسط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم . 5
 .16. انٞرجع نفسو، ص  6
 .144. انٞرجع نفسو، ص 7
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 ب. الإنشاء الطلبي:
ىذا ما عيرؼ بو كذلك في ميداف اللغة ، 1ن٬تاز بلطائف بلبغية ن٣اٌ يتٌضح أنو يستدعي مطلوبا     

العربية البلبغية للسنة الرابعة متوسط؛ أم يطرح كسؤاؿ أك أمر أك غنًه كيستدعي جوابا لفظا أك فعلب، 
 لنٌهي، الاستفهاـ، التمنٌي كالنداء.ن٤د لو نٙسة أنواع: الأمر، ا

كلو أربع صيغ تنوب كل منهما مناب الأخرل ، 2ذكر أنو حصوؿ الفعل على جهة الاستعلبء فالأمر
فعل أمر، ن٥و: "أعزٌكا  -في الطلب؛ أم فعل من الأفعاؿ على كجو الاستعلبء كالإلزاـ، ألا كىي: 

 (من قصيدة )من ن٩نً فؤاد الصغنً؟ 3كرامتي الصٌاغرة"

                                                           
 .55ىػ ، ص 1432 -1431، 1. ينظر: السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، دار الفكر، بنًكت، لبناف، ط 1
 .251ـ، ص 1993، 1عيسى علي العاكوب علي سعيد الشتيوم، "الكافي في علوـ البلبغة العربية"، دار انٟناء، انٛامعة انٞفتوحة، ط.ينظر:  2

 .62ـ، ص2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، منشورات الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم  . 3           
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)من قصيدة شوؽ كحننٌ إلى  1انٞضارع انٞقركف بلبـ الأمر، ن٥و: "كليكن للغنً في الأخرل ثوابي."-
 الوطن(.

 اسم فعل الأمر، ن٥و: قولو تعالى )عليكم أنفسكم لا يضركٌم من ضلٌ إذا اىتديتم(.-
عنى كأحسنوا إلى انٞصدر النائب عن فعل الأمر، مثل: قاؿ اللٌو تعالى )كبالوالدين إحسانا(؛ نّ-      

 الوالدين إحسانا.  
 كقد ن٫رج الأمر عنن معناه الأصلي إلى معاف أخرل تفهم من سياؽ الكلبـ منها: 

 النصح، الإرشاد، التهديد، الإباحة، التسوية، الإىانة، كالتهديد... إلخ.
برنامج  ككما ذكر في2؛ يعنى بو طلب الكفٌ عن الشيء على كجو الاستعلبء مع الإلزاـالنهيأما 

السنة الرابعة متوسط أفٌ لو صيغة كاحدة، ألا كىي       انٞضارع انٞقركف بلب الناىية، ن٥و: قولو تعالى 
 .-12-)كلا نْسٌسوا كلا يغتب بعضكم بعضا( انٜجرات

كمن انٞعاني الأخرل التي نٓملها صيغة النهي: الإرشاد، التمنٌي، الدكاـ، الدٌعاء، التحقنً،        
 ... إلخ. نأخذ مثاؿ على سبيل ذلك: لا تفعلنٌ نفس انٝطأ ن٠ددٌا )توبيخ(.كالتوبيخ 

، حيث أدكات الاستفهاـ كثنًة منها: انٟمزة، 3"ىو طلب العلم بشيء لم يكن معلوما." الاستفهام-
 ، من قصيدة )أنا الإفريقي(.4ىل، ن٥و: "فهل تعرفني؟"

، حيث تكوف الإجابة -لثبوت انٛوارب-كالتصديق ،-إدراؾ انٞفرد-كن٨ا ما يدرؾ بهما التحوٌر         
بنعم أك لا، أمٌا أدكاتو الأخرل تتمثٌل في: من، ما، متّ، أياٌف، كيف، أين، أنٌّ، كم، أم، فيطلب بها 

فقط، لذلك يؤكٌد الأستاذ أف يكوف انٛواب معها بتعينٌ انٞسؤكؿ عنو، من بنٌ دلالاتها:  التصوٌر
، في مثل ىذا ما ذكره معلٌم اللغة العربية البلبغية للسنة 5مر، التنبيو ...الأ النفي، الإنكار، التشويق،

 .     6الرابعة متوسٌط ن٥و: "ألا من ن٩نً فؤاد الصغنً"

                                                           
 .162.انٞرجع نفسو، ص  1
 .61ىػ ، ص 1432 -1431، 1.ينظر: السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، دار الفكر، بنًكت، لبناف، ط 2
 .63ىػ ص 1432 - 1431، 1. السيٌد أن٘د انٟاشمي، "جواىر البلبغة"، دار الفكر، بنًكت، لبناف، ط 3
 .82، ص2019حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط"، منشورات الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم  . 4          

 . 105-88ـ ، ص2009ىػ/1430،  1لبناف ، ط -م انٞعاني" ، دار النهضة العربية، بنًكت.ينظر: عبد العزيز عتيق، "عل 5
 .62ـ ، ص2019.حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم) ، "اللغة العربية السنة الرابعة من تعليم انٞتوسٌط"، منشورات الشهاب، انٛزئر، ط، فيفرم 2
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يقصد بو طلب الشيء المحبوب الذم لا يرجى، كلا يتوقٌع حصولو فكما ذكر  التمنّيك        
جى ذلك ن٥و: قوؿ الشاعر: ليت الكواكب الأستاذ إما أف يكوف طلب من انٞستحيل حصولو كلا ير 

تدنو لي فأنظمها عقود مدح فما أرضى لكم كلمي أك أف يكوف طلب لا يرجى حصولو لكونو ن٣تنا 
 في نيلو ن٥و: قولو تعالى )يا ليت لنا مثل ما أكتي قاركف(.  مطمعغنً 

أم   ينادم انٞنقوؿ  الذم ىو طلب انٞتكلٌم إقباؿ انٞخاطب عليو نُرؼ نائب مناب؛النداء ك       
أحرؼ النداء كأدكاتو نٖانية: انٟمزة، أم، يا، أيا، ىيا، ا، امٌ، ككا، فنجد نٟذه   ، 1من انٝبر إلى الإنشاء
 الأدكات استعمالنٌ:

 انٟمزة كأم لنداء القريب.-        
 الأدكات الست الأخرل لنداء البعيد.-        
 .-من قصيدة من ن٩نً الفؤاد الصغنً؟ – 2".ن٥و: "كيا أيها الواعدكف النٌياـ       
كمن النداء الذم ن٫رج من معناه الأصلي إلى: الإغراء، الندبة، الاستغاثة، التعجٌب،        

 3كانٛزر...إلى غنً ذلك.
 

                                                           
 .76. انٞرجع السابق، ص 1
 .62، ص2019لغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم .حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "ال 2
 .118ـ، ص2009-ىػ1430، 1لبناف، ط-.ينظر: عبد العزيز عتيق، "علم انٞعاني"، دار النهضة العربية، بنًكت 3



 ماىية البلاغةوأقسامها                                              الفصل الأول

35 
 

 الفروق الأساسية بين الأسلوب الخبري والإنشائي:-3       
 سط، نستنتج أفٌ:حسب ما ذكر في ن١ور السنة الرابعة متو               

 الأسلوب انٝبرم قد ن٪تمل الصدؽ الكذب لذاتو، لأنو إنشاء نٞعنى لفظ يقاربو في الوجود.        
يعمد الأسلوب انٝبرم إلى الإخبار بالأحداث بوقوعها أك الكتم، أمٌا الإنشاء فمتوقٌف على        

 النطق بو نٜصولو.
على غنً الإنشاء الذم يعمد إلى لفظ مقارب للوجود  مدلوؿ انٝبر يعادؿ ما حدث في الواقع،       

 بالدلالة عليو.
كعليو فإفٌ النسب انٝبرية حاكية لأمر ما حصل في الواقع، كالنسب الإنشائية موجدة نٞعناىا        

 ، ن٥و: انٝبر في: كاف إنتاج نساء انٞنطقة جيٌدا 127بألفاظها
ا نشترم الصوؼ انٝاـ كنعانٛو من الألف إلى الياء كالإنشاء في: كىل احتفظت بزربيٌتك؟، كنٌ        

 .- من نص )سجاد امي(-128
 
 

                                                           
 .60-59ـ، ص1993، 1"، دار انٟناء، انٛامعة انٞفتوحة، ط. ينظر: عيسى على العاكوب، على سعد الشتيوم، "الكافي في علوـ البلبغة127
 .130، ص2019. حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط"، نشر الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم 128



 

 

 
 
 
 

 تقييم البرنامج :ثانيالفصل ال
 
 
 

 تقييم برنامج بلبغة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسٌط المبحث الأول: .1
 تقييم ن١تول كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسٌط المبحث الثاني: .2
 قراءة الاستبياف ث:المبحث الثال .3
 نتائج كحلوؿ المبحث الرابع: .4
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 تقييم برنامج بلاغة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط المبحث الأول:
 كورونا:تقييم برنامج بلاغة اللغة العربية للسنة الرابعة متوسّط قبل جائحة  أولا:

 يرجى النظر في انٞخطط السنوم التالي:
 نٞتوسٌط.السنة: الرابعة من التعليم ا
 انٞادة: اللغة العربية بلبغيا.

 ن١تول انٞادٌة:
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 /تقييم برنامج البلاغة للسنة الرابعة متوسط من حيث البرمجة الزمنية:1

برن٠ت البلبغة العربية في الكتاب انٞدرسي للغة العربية انٝاص بالطور انٞتوسط نٓديدا في السنة الرابعة 
حلة النهائية في ىذا الطور العاملة على تصنيف التلبميذ حسب رغباتهم الدراسية، منو، التي تعد انٞر 
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كانٞلبحظ أفٌ نٗيع تلبميذ انٞستول الإكمالي يتلقوف دركسا بلبغية خلبؿ السنوات السابقة، ن٣ا 
يساعد انٞتعلمنٌ على حسن إدراؾ معاينً البلبغة، كبالتالي يصبح استيعاب ىذه الأخنًة سهلب في 

 لة النهائية، كىذا ما يفسٌر سطحية الدراسة البلبغية فيها.انٞرح
ن٬كننا أف نقوؿ أفٌ اختيار انٞخطط السنوم لبناء تعليمات اللغة العربية البلبغية مناسب جدٌا        

نٞيداف اللغة العربية في مسار  للسنة الرابعة من التعليم انٞتوسط، ىذا ما يعكس أن٨ية انٞادة البلبغية
فانٞؤكد ىنا أفٌ كاضع البرنامج قد أخذ بعنٌ الاعتبار التدٌرج انٞرحلي لأقساـ البلبغة ضمن  الدراسي،

 انٞقرٌر الدراسي.
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 /تقييم برنامج البلاغة للسنة الرابعة متوسط من حيث الاعتمادات البيداغوجية المرصدّة:   2
كمن خلبؿ انٛدكؿ العاـ من خلبؿ انٛدكؿ الذم يصف برنامج البلبغة العربية،                 

لبرنامج السنة الرابعة نٞيداف اللغة العربية يتضٌح جلياٌ أفٌٌ ىذه انٞادة نٓظى بأن٨ية ضمن البرنامج العاـ 
 اللغوم، كىذا من عدة جهات:

أدرجت ضمن كحدة التعليم الأساسي، كىذا ما يؤىلها لتحصل على اعتمادات بيداغوجية -        
التعليمية، ففقد حظيت بأسئلة ن٢صصة بالتعليم البلبغي في الفركض  ىامة ضمن خريطة انٞواد

 كالواجبات انٞدرسية.
عزٌزت نُصص الأعماؿ انٞوجهة بغرض تعميق الدركس النظرية كتثبيتها، كىذا يعني أنّا تقييم -       

 مستمر خلبؿ حصص الأعماؿ انٞوجهة، كما أنّا تتوجٌ بامتحاف في نّاية الفصوؿ الثلبثية.
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 أثناء جائحة كورونا: ثانيا: تقييم برنامج البلاغة العربية للسنة الرابعة متوسط  
 يرجى النظر في البرنامج التالي:

 السنة: الرابعة من التعليم انٞتوسٌط.
 انٞادة: بلبغة اللغة العربية.

 ن١تول انٞادة: 
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البرمجة الزمنية لجائحة كورونا  من حيثتقييم برنامج البلاغة العربية للسنة الرابعة متوسّط    

 :2020/2021الدراسي  في العام
، نلبحظ أنوٌ قد طرأ عليو ن٠موعة 19-من خلبؿ البرنامج انٛديد انٞتعلٌق بالكوفيد                

من التغنًات القائمة على ن١ولة تقليصو كإن٩ازه حتّ يتماشى مع ىذه الفترة الاستثنائية، إذ ن٤د 
 لنهائية قد كجدكا صعوبة في أدراؾ انٞفاىيم البلبغية بسبب نقص انٞدٌة الزمنية انٞبرن٠ة متمدرسي السنة ا

نٞا ديرس، رغم أنٌّم تطرقوا إليها فيما مضى؛ غنً أنٌّم ن٪تاجوف كقتا كافيا لتجديد مكتسباتهم         
 البلبغية.
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  أنوٌ غنً موفٌق للسنة الرابعة كعليو ن٬كن اختيار انٞخطط السنوم انٛديد نٛائحة كوركنا في           
  :التعليم انٞتوسط، ىذا راجع إلى عدة أسباب مفاجئة تتمثل فيمن 
انٔاذ قرار عاجل في إعادة تكوين البرنامج )من ضمنو البلبغة( خوفا من زيادة كلوج كوركنا -1   

 داخل الوطن خصوصا انٞدارس.
ل إلى تهميش بعض العناصر البلبغية مثل: تقليص الوقت الدراسي للحصص اللغوية، ن٣ا أد-2     

 القرائن اللغوية.
 دمج بعض انٞواضيع البلبغية العامدة إلى تضخيم انٞعارؼ كانٞعلومات اللغوية في كقت كجيز.-3     

انطلبقا ن٣ا ذكر يتبنٌٌ لنا أن٨ية البلبغة قد تراجعت نسبيا مقارنة نّا كانت عليو سابقا، فلببد        
 .19-تها ن٠ددا بعد زكاؿ فترة كوفيدأف تكسب مكان
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 المبحث الثاني: تقييم محتوى كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط.
 أولا: من حيث استيفائو لعناصر البرنامج:

نلبحظ في مفردات البرنامج البلبغي نٞادة "اللغة العربية" لدل الطور انٞتوسط أنو                
حيث نلبحظ توافق موضوعي مع النصوص الأدبية الواردة في كتاب انٞدرسي، عموما كاف متوازنا، 

مثل: انٜقيقة كالمجاز بنص "سائل"، كالسجع بنص "الضحية كالمحتاؿ "فواضع البرنامج كاف انتقائيا في 
اختيار ما يشاء من مفردات، ليضعها في البرنامج دكف مسوغٌ إجرائي أك علمي، فهي مرىونة 

م كتظافر الوشائج كالعلبئق بنٌ اللغة كالبلبغة، لذلك لم يستطع كاضع البرنامج من بالانفجار اللغو 
 أف يستوفي كل البلبغة حسب انٞستول الدراسي للسنة الرابعة من التعليم انٞتوسط.

كلا مناص من انٝركج من ىذه انٞعضلة سول أف ن٬د في برنامج البلبغة أىم عناصرىا بصفة                
التوغل في فركعها، ثم لتكوف ىناؾ فسحة سائحة لتقديم أعماؿ موجهة، بغية ترسيخ  موجزة دكف

     الصور البيانية كالمحسنات البديعية كالأساليب النٌصية في ذاكرة التلميذ، فربٌ قائل ليس الوقت مناسب
انٞتوسط، حيث  أف نشغل باؿ انٞتمدرسنٌ بالتعمق في ما ذكر كىم في مرحلة اجتياز شهادة التعليم       

 يكوف من الصعوبة أف يستوعب الكثنً من ىذه انٞسائل، كعليو ن٤د ىذا الرأم صائبا في جانبا منو،
   1فنأخذ على سبيل ذلك مثالا، ن٥و: التشبيو بنص "الصحافة كالأمة" : "الصحافة ىي سلبح الأمة" 

 2هدٌد".بنص "السائل" في قوؿ الكاتب: "كمرٌ كطيف انٞستكنٌ مكغنًه         
ثانيا: من حيث التزامو بالتسلسل الزمني والمنطقي واستمرارية المادة وتكرّرىا ضمن       

 المسار الدراسي:
بالنسبة للعنصر البلبغي ليست ىناؾ منهجية تستند على أساس منطقي أك منهجي في               

سب كلوجها في النصوص إدراج مفردات البرنامج ك ترتيبها، حيث تدرس انٞواضيع البلبغية ح
الدراسية؛ أم ليس من الضركرم تلقنٌ أقساـ البلبغة بشكل متسلسل منتظم، كإن٧ٌا قيد مصادفتها في 

كيليها  مذكور بنص "الضحية كالمحتاؿ"،  -علم البديع–نصوص الكتاب انٞدرسي، ن٥و: السجع 
موجود في  -علم البديع-كأثرهانٞذكور في نص "الصحافة كالأمة"، كثم الطباؽ  -علم البياف–التشبيو 

نص "من معتقدات انٟنود"، فتمت الإشارة إلى المحسنات البديعية ثم الصور البيانية، كمن ثم الرجوع 

                                                           
 .30، ص 2019الشهاب، انٛزائر، د ط، فيفرم .حسنٌ شلوؼ )مشرؼ تربوم(، "اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم  انٞتوسط"، نشر  1
 .22.انٞرجع نفسو، ص  2
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، ن٣ا جعلو موفٌقا -السنة الرابعة متوسط–إلى علم البديع حسب ما كرد ببرنامج البلبغة للغة العربية 
 في تعليم الدركس البلبغية بصفة بسيطة كاضحة.

، من الناحية الزمنية التي 19-كما نستثني ىذه السنة في كضعها انٜالي أزمة كوفيد              
ليص الوقت الدراسي من مدة ساعة إلى نٙسة كأربعنٌ دقيقة، ن٣اٌ تضمنت تغنًات طارئة، نٕثلت في تق

أدل إلى صعوبة إدراؾ انٞعارؼ البلبغية انٞقدٌمة من قبل الأستاذ، مثل الكناية التي يستدعي شرحها 
د(، كىذا ما يفسٌر عدـ نٕكن التلبميذ من البلبغة كأقسامها خصوصا 45أكثر من التوقيت انٞبرمج )

 ىذه السنة. 
لقد عرفت العناصر البلبغية تكرارا في النصوص انٞبرن٠ة، إلٌا أف ىذا التكرار البلبغي لو          

 مسوٌغو انٟادؼ إلى امتداد كاستمرار مفرداتها بعدة فقرات نصية.
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 المبحث الثالث: قراءة الاستبيان.
 أولا: دراسة استبيانات أساتذة السنة الرابعة من التعليم المتوسط:

نقصد بالاستبياف أنو ن٠موعة من الأسئلة التي تطرح على عينة من الأفراد انٞساعدين               
على تفسنً كنٓليل ما طرح نّوضوع ما من خلبؿ تنوعٌ إجاباتهم، أمٌا العينة فهي شلٌة من الأشخاص 

مع بعضها انٞختصنٌ بالمجاؿ انٞقصود على غنً المجموعة التي يعنى بها أنٌّا عبارة عن عناصر مرتبطة 
البعض نُيث نْمع أشياء حسية )الأشخاص(، أك معنوية )الأسئلة(من أجل انٜصوؿ على معارؼ 

 دقيقة انْاه العنصر انٞبحوث فيو.
كعلى ىذا الأساس كنٌا قد طرحنا بعض الأسئلة البلبغية على شكل استبياف لتلبميذ السنة         

ة نّؤسسة "يوسفي ن١مد"، كمن بنٌ الأجوبة الرابعة متوسط كأساتذتهم ذكم نٔصص اللغة العربي
البلبغية، التي تطرؽ إليها الأساتذة حسب مسارىم التعليمي في انٞستول انٞذكور، حيث استجوبنا 

 ثلبث أساتذة في انٞتوسطة انٞعتمدة عليها فوجدنا:
فكاف نٓليلب للسؤاؿ الأكؿ؛ "ىل يسمح البرنامج التعليمي بتعريف كل قسم على حدة؟"،          

جواب أكنٟم )ليس دائما(؛ أم تارة يعمد البرنامج التعليمي إلى تلقنٌ كل قسم نّفرده كطورا يتحاشى 
ذلك، كىذا لعوامل قد تكوف زمنية، فأحيانا يكوف ىناؾ متسع من الوقت لدراسة معارؼ الأقساـ 

سنة بعد ظهور البلبغية، كأحيانا أخرل يشهد انٞدرس ضيقا في التوقيت انٞدرسي كبانٝصوص ىذه ال
تكوف عوامل كزارية تتحكم في طوؿ  جائحة كوركنا التي تسببت في تقليص الوقت الزمني، كما قد

البرنامج أك قصره كعليو إف كاف البرنامج طويلب لن يكوف ىناؾ ن٠الا لدراسة كل قسم بلبغي على 
كغالبا ما يكوف طويلب على حدة، أما إف كاف قصنًا فنجده يستوفي أحقيات أقساـ البلبغة نّفاىيمها 

حتّ يتضمن دركس اللغة العربية لتتخللٌها عناصر بلبغية فتكوف انٞعارؼ سطحيا فحسب، أما ثانيهم 
تعريف كل قسم بلبغي مع إدراج كقتو الكافي  فكانت إجابتو)طبعا(، أم أكدٌ أفٌ البرنامج يقرٌ بطرح

يق الوقت بسبب طوؿ انٞنهج لض من شرح كأعماؿ موجهة لترسيخ انٞعلومة، سواء كانت شفهية
 الدراسي،
فيكتفي الأستاذ بشرحها للتلبميذ حتّ يتمكنوف من التمييز بنٌ الصور البيانية كالمحسنات         

البديعية كعلم الأسلوب، كعليو يشرح الأستاذ كل عنصر في حصة معينة حسب النصوص انٞتداكؿ 
انٞتوسط بنٌ النقاط انٞلهمة في كل عنصر بلبغي  فيها. أك كتابية حتّ ن٬يٌز التلبميذ السنة الرابعة
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بتدكينها لاجتناب النسياف كانٝلط بينهم مستقبلب خاصة في الشهادة انٞصنًية، كمن جهة أخرل 
أجاب ثالثهم بالنفي، ن٥و)لا، لا يسمح البرنامج  بذلك ، بل اجتهاد من الأستاذ، قصد تذليل ىذه 

بأفٌ البرنامج لا ن٪توم على موضوع مستقل حوؿ ماىية الصعوبات(؛ إذ أفٌ ىذا الأخنً قد صرحٌ 
الأقساـ البلبغية، كعليو يعود الأستاذ إلى مكتسباتو القبلية كنُوثو انٝاصة، من أجل إزالة العقبات 
انٞعيقة في تبسيط الدرس البلبغي، فعندما ن٪دد التلميذ مفهوـ الأنواع الثلبثة انٞذكورة، يسهل عليو 

تعلقة بها من الأعماؿ انٞوجهة انٞعطاة لو؛ نّعنى أفٌ البرنامج رغم عدـ نٚاحو بعرض استخراج انٞباني انٞ
إلٌا أنوٌ لا بد من تعيينها للتلميذ للتمكٌن من استمرارية الدرس  -حسب رأم الأستاذ-التعريفات

البلبغي دكف لبس أك إبهاـ، حيث تذكر الأقساـ من خلبؿ الأسئلة انٞوجهة، كتسجل العناصر من 
 ؿ الأجوبة سواء لدل الفركض أك الامتحانات  أك التقون٬ات الشخصية نّادة اللغة العربية طبعا.خلب

كمن ىنا نستنبط تعدٌد آراء الأساتذة انٞتمثلة في ذكر البرنامج لمجموع التعريفات أك انعدامها         
 عموما، أك تباينها حسب انٞخطط السنوم كالنصوص انٞبرن٠ة.    

ما تضمنو السؤاؿ الثاني:" ىل يدرؾ التلميذ معنى البياف كالبديع كانٞعاني بدكف الإشارة أما          
البلبغية؟"، فقد تبنٌ من جواب الأستاذ الأكؿ انٞتمثل في )إذا كاف مطلٌعا فيدركها كإلا  إلى الأقساـ

بفضل مكتسباتو  فلب(، إفٌ التلميذ كونو قارئا للكتب البلبغية لن يلق أم صعوبة في معرفة ما تناكلو
 صحيح؛ فإفٌ غابت عليو مذاكرة ما سبق لن ن٩د فهم كإدراؾ الأقساـكالعكس اللغوية انٞطلٌع عليها، 

البلبغية سهلب دكف الإشارة إليها، باعتبارىا معلومة جديدة نٓتاج إلى التدرج في التعليم انٞوثق؛         
ـ انٞعاني البيانية كالبديعية كالأسلوبية لديو، كما كعليو أيقينا أف للمطالعة دكر ملهم لدل التلميذ لتما

 تكوف نٟا أثر فعٌاؿ في تيسنً ما يستخرجو من النصوص كإجابة مثالية للئشكاؿ انٞطركح.
كمن ناحية جواب الأستاذ الثاني الذم يقوؿ )ن٪تاج التلميذ إلى انٞداكمة على البياف               

د الاستمرارية انٞطلقة، التي تتجلٌى في تنوعٌ التطبيقات انٞرىونة كالبديع كانٞعاني(، فمقصده يكمن عن
إلى تصنيف  بأقساـ البلبغة ، كعامل ن١فٌز للذاكرة قيد ترسيخ انٞعلومة كتثبيتها، حيث يعمد الأستاذ 

التمارين البلبغية حسب كل قسم فيلجأ التلميذ إلى كفاءتو لتحديد الشرح انٞلبئم نٞا قدـ لو، ككذا قد 
انٞدرٌس بنٌ كل فرعنٌ في مثاؿ أك تطبيق كاحد لنًل انٞتعلٌم إف كاف لديو قدرة الفصل بينهما أـ  ن٬زج

ن٪تاج إلى دعم إضافي، نأخذ على سبيل ذلك قصيدة فضل العلم، ن٥و: "صاـ النهار كأحيا الليل 
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في )صاـ النهار(،  ؛ ن٧يز ىنا نوعنٌ بلبغينٌ: الطباؽ في النهار كالليل، كالاستعارة التصرن٪ية1أسهارا "
"، كما يشنً  حيث ذكر انٞشبو بو "النهار" كحذؼ انٞشبو "رمضاف" تاركا لازمة من لوازمو "الصوـ
أستاذ التعليم انٞتوسط لتلميذ السنة الرابعة إلى الأصناؼ البلبغية في أم نص مهما كاف سواء نثر أك 

تعرؼ على كل قسم دكف الرجوع إلى شعر نُكم تعدٌدىا، فيعتاد عليها التلميذ كتصبح لو قابلية ال
 مصدر انٞعلومة.

ننتقل إلى ردٌ ثالثهم: )يعتمد ذلك على مستول انٞتعلٌم، كلكن غالبا تعتبر مصطلحات              
جديدة بالنسبة لو، كبالتالي لا يدرؾ معناىا(؛ ىنا فنٌد الأستاذ إدراؾ التلميذ للؤقساـ البلبغية، إلا إذا  

مستول لا بأس بو في ن٠اؿ البلبغة من خلبؿ اطٌلبعو على الكتب الوفنًة العلم كاف ىذا الأخنً ذك 
من نفس التخصص، كعليو إف كاف كذلك يسهل عليو تدارؾ الصور البيانية كالمحسنات البديعية كعلم 

و الأسلوب دكف الإشارة إليها، إلا أنوٌ في غالبية الأمر ن٩د انٞفردات عسنًة الفهم كونّا حديثة في ملكت
اللغوية؛ أم لم يدرسها من قبل لا داخليا)في انٞدرسة( كلا خارجيا)في انٞكتبات أك انٞواقع 
الإلكتركنية(، كمنو لابد من تلقنٌ ماىيتها للتلميذ في كلتا انٜالتنٌ سواء كاف على علم بها أـ لا، لأفٌ 

كإف كاف غنً ذلك يعمد إلى  ذلك يعود بانٞنفعة عليو، فإف كاف مدركا نٟا زاده علما كيقينا نٞاٌ تعلٌم،
بذؿ جهد موزكف حوؿ استيعاب الدرس البلبغي على أكمل كجو طبعا نّساعدة انٞدرٌس القائمة على 
إعادة الفكرة مرارا كتكرارا، من أجل إن٩از منح التبادؿ انٞعرفي البلبغي بنٌ الأستاذ كتلبمذتو  بإلقاء 

لب من مكتسبي انٞعلومة سابقا أك حديثا إلى الأسئلة كتلقي الأجوبة في الصٌميم، عندىا نصوب ك
 نفس انٞستول انٞطلوب، في نْنب أم نٜن ن١تمل بنٌ البياف كالبديع كانٞعاني.

فممٌا سبق نرل تداكؿ في أقواؿ الأساتذة كونّا متقاربة انٜكم البلبغي انْاه تفطن التلبميذ         
أف انٞتعلٌم يدرؾ الأقساـ الثلبثة إذا كاف مطلعا باختلبؼ مستوياتهم ككفاءتهم البلبغية، كعليو أقرٌكا 

عليها، كإلا فعليو انٞداكمة على التمرٌف في إن٤از التطبيقات انٞلمٌة بالعناصر البلبغية خصوصا من 
 الكتاب انٞدرسي.

بالنسبة للسؤاؿ الثالث الذم يتمثل في "ىل ترل أفٌ برنامج السنة الرابعة متوسٌط               
ريس نظرا للتوقيت انٞتطرٌؽ إليو من طرؼ كزارة التربية كالتعليم؟"، قد كيرٌسى مضمونو من مناسب للتد

الأكٌؿ )ىو شاؼ ككاؼ إلٌا عدد انٞقاطع فهي كثنًة(؛ أم أفٌ البرنامج كفيل بدراسة  بىل الأستاذقً 
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أنواع البلبغة البلبغة من نٗيع نواحيها رغم أنٌّا شاسعة انٞعارؼ، فالتوقيت الدراسي انٞبرمج ييلمٌ ب
بصفة ن٢تصرة، ذاكرين الأىم فانٞهم دكف التعمٌق أكثر حسب مستول السنة الرابعة متوسٌط، كعليو 
ن٤د التوقيت لا يتماشى مع طوؿ البرنامج نظرا لتباين سرعة اكتساب التلبميذ، فلو كاف موجزا لبعض 

حيث تٌم دمج بعض انٞقاطع  ،19-انٞواضيع لكاف أفضل، خاصٌة ىذه السنة انٞتمحورة في أزمة كوفيد
دكف حذفها كبانٞقابل تٌم تقليص الوقت من ساعة إلى نٙسة كأربعنٌ دقيقة، ن٣اٌ أدٌل إلى اندثار الفهم 

 البلبغي على غنً العادة، كصعوبة الاستيعاب بهذا الوقت الوجيز.
متوسٌط طويل جدٌا مقارنة بانٜجم الرابعة ة كما نٕثلٌت إجابة الأستاذ الثاني في أفٌ )برنامج السن       

الساعي للسنة الدراسية(؛ كىذا الأمر يعني أفٌ انٞقرر انٞبرمج لا يستوفي نٗيع الأقساـ البلبغية من 
الناحية الزمنية انٞتطرٌؽ إليها كونو طويل مقارنة بالتوقيت الدراسي انٞعتمىد من طرؼ كزارة التربية 

ا للمحاكر الداخلية مٌ ل ما ن٫ص البلبغة إلٌا ما كاف ميهمٌا كميلً كالتعليم، فهو لا يسمح للؤستاذ بطرح ك
دكف الإشارة إليها ككل حسب ما يناسب مستول التلميذ، فنجدىا مذكورة سطحيا بشكل موجز 
كسهل الإدراؾ دكف التوغٌل أكثر لأفٌ الوقت لا يسمح بذلك من جهة، كمن جهة أخرل يكوف غنً 

لوحظ من خلبؿ السنوات العادية، أما ىذا العاـ فقد صار الأمر  مبرمج في انٞخطط السنوم، ىذا ما
أكثر حدٌة من ذم قبل، إذ صار لابدٌ من التغاضي عن بعض انٞواضيع من أجل نٕكٌن انٞدرٌس من 
إنٕاـ البرنامج للتلبميذ، حسب التغنًٌ انٞطركح فيو ريثما زاؿ البلبء كخفٌ الوباء، رغم ذلك يبقى انٞقرٌر 

ن٬كن نٓقيقو في الوقت  م إلى توقيت إضافي غنً انٞتطرٌؽ إليو في البرنامج، كىذا ما لاالوزارم يعتد
ن٣اٌ أثرٌ سلبا على استيعاب الدركس البلبغية كإن٩اد   الراىن تفاديا لتفاقم الفنًكس بإطالة التجمٌعات،

 ما ييسٌر تبليغ الرسالة انٞعرفية للتلميذ في كقت كجيز.
الأستاذ الثالث بأفٌ البرنامج )غنً مناسب إلى حدٌ بعيد خاصة في انٛيل،  في حنٌ أجاب             

إن٧ٌا التركيز على الأن٧اط كالركابط النٌصية على حساب البلبغة كأثرىا انٛمالي(، فمن كلبـ ىذا الأخنً 
خذ على ن١تول البرنامج بانٝصوص انٛانب البلبغي، إذ أشار إلى أنوٌ لابدٌ من أ تبنٌٌ أنوٌ غنً راضو 

ن٧ط كأقساـ النصوص الأدبية كالقرائن اللفظية بعنٌ الاعتبار على حساب البلبغة، كالتطرٌؽ إليها 
سطحيا كمن ثٌم تثبيتها بالتطبيقات انٞتداكلة كالأسئلة النصيٌة انٞباشرة، فالأستاذ يؤكٌد لتلبميذ السنة 

لها فيما بينها، كما الرابعة متوسٌط على الأن٧اط من خلبؿ اتٌساؽ كانسجاـ معاني النصوص ك  ترابط نٗي
دٌد نوع النمط بفعل البلبغة كأثرىا؛  يكتسب قدرة التفريق بينها من خلبؿ مؤشرات كل منها كعليو ن٪ي
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انٞتمدرسنٌ بسهولة، كإف غابت بىل أم بوجودىا أك غيابها حيث إف كانت ظاىرة تتٌسم دراستها من قً 
بح البلبغة مهملة نوعا ما، إلٌا إذا صادفها اؿ أستاذ يعسٌر الفهم كالإدراؾ عند التلميذ، كبالتالي تص

 في النص الأدبي فبنٌٌ أثرىا انٛمالي بصفة سريعة لضيق الوقت مع كجوب نٕاـ انٜصٌة انٞبرن٠ة.
كعليو ميٌزنا نٕاثل أجوبة أساتذة السنة الرابعة متوسٌط انٞتمحورة في عدـ تناسب طوؿ             

انٞتطرٌؽ إليو من طرؼ كزارة التربية كالتعليم، كبالأخص ىذه السنة التي  البرنامج مع التوقيت الزمني
شهدت تقليصا للحجم الساعي في العاـ الدراسي نتيجة تفشي كباء كوركنا، كعليو أضحت البلبغة 
قليلة الصدكر في انٜصص التعليمية ككل، غنً أفٌ غرضها أك أثرىا انٛمالي انٞؤطرٌ لدل نصوص 

 يتغنً. الكتاب انٞدرسي لا
أما ما كرد في السؤاؿ الرابع "ىل ن٬كن أف تقترح بديلب للبرنامج البلبغي؟"، نٕت إجابة أكؿ        

الأساتذة ب)نٔصيص نٟا حصصا خاصة(؛ أم بوضع رزنامة تتضمن توقيت ن١دٌد لتدريس انٛانب 
شعبة كتشمل جلٌ أركانّا البلبغي نٞا فيو من عناصر ملمٌة بالقواعد البلبغية كالتشبيو كالمجاز، كونّا مت

تقريبا، نٟذا سيكوف من انٛيٌد أف ن٦صص حصصا بالبلبغة العربية، فمن جهة يستطيع انٞدٌرس إعطاء 
أفضل ما عنده لإيصاؿ انٞعلومة للمتعلم نُذافرىا، فيجيب على الإبهاـ كالغموض لديو، كيصحٌح 

مثل: المجاز كالكناية، كمن جهة الإلتباس خاصة ما يلبحظ من شبو بنٌ معاني انٞفردات البلبغية 
أخرل يستمد التلميذ قدرة الاستيعاب كالإدراؾ للؤنواع البلبغية بصورة كاضحة، كما تسنح لو فرص 
الإستفسار عن أم صيغة دكف أف يدان٨و الوقت بصفة مربكة، كعليو تعدٌ البلبغة علم مستقل بذاتو 

غوية أخرل، حيث يراد بها تسوية انٞعارؼ إذ ن٩وز برن٠ة حصة ملبزمة نٟا مثلها مثل أم ظاىرة ل
البلبغية لدل التلميذ بشكل سلس كبسيط إيزاء انٞشكلبت التي تواجهو في الفركض كالإمتحانات 

 كبانٝصوص شهادة التعليم انٞتوسط كونّا تتطلب تركيزا تامٌا لأجل إدراؾ الأثر البلبغي انٞلبئم.
بديل للبرنامج البلبغي(، ىنا قد نفى الأستاذ كضع كما جاء في جواب ثانيهم أنوٌ)لا يوجد        

بديل للمخطط، نّعنى لا ن٬كن تغينًه بأم مقترح آخر، كونو مبرمج من طرؼ كزارة التربية كالتعليم؛ 
أم بالإستقرار على نفس الوضع على مدار السنة الدراسية إذ لابد أف يكوف للمدرٌس ن٠هودشخصي 

بلبغية من كل نص أدبي حتّ يكتسبوف كفاءات لابأس بها من خلبؿ انْاه تلبمذتو بتقدن٬و نٟم ن٧اذج 
إجاباتهم النموذجية، ىذا ما يتناسب مع البرنامج البلبغي كفق كل كحدة تعليمية، حيث ن٤ده شاملب 
لأقساـ البلبغة حسب مستول السنة الرابعة من التعليم طبقا نٞا صدر عن رأم الأستاذ، كونو 

تطبيقو على انٞتمدرسنٌ انٞعنينٌ بو؛ أم أف انٞقرر رغم طولو ككثرة كحداتو مدركس بعناية مسبقا قبيل 
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انٞوضوعية، إلا أنو أحاؽ نَلٌ العناصر البلبغية كاكتنف بها من كل جانب، طبعا دكف الولوج إلى ما 
يستعصي على التلميذ فهمو، لذلك انصبٌت ىذه الأمور كافة في تسوية البرنامج البلبغي ن٣ا جعلو 

 للتنفيذ كمنهج دراسي ن١ض.قابلب 
في حنٌ نٕثلت إجابة الأستاذ الثالث أفٌ)البلبغة مادة تعليمية أساسية ن٩ب ايلبئها أن٨ية كبنًة         

في انٞقارنة النصية، كبالتالي نٔصيص حيٌز زمني مستقل نٟا أسوة بنشاطي النحو كالصرؼ(؛أم أف 
في النصوص الأدبية، كعلى الرغم من إدماجها ضمن البلبغة كونّا مادة تعليميٌة فهي بالغة الأن٨ية 

الفقرات اللغوية إلٌا أنٌّا تبقى ضركرة ملحٌة لتعلٌمها، لذا لابدٌ من كضع توقيت خاص بها شأنّا شأف 
الوحدات اللغوية مغايرة أمثاؿ النحو كالصرؼ كالعركض، باعتبارىا من أسس اللغة العربية نطقنا ككتابةن 

ء عنها، فبمجرٌد نٕكٌن التلميذ منها يصبح الأمر استبيانا ك التفريق بينها سهلب، التي يستحيل الاستغنا
نٟذا من الأصوب تعينٌ زمن ن١دٌد للبلبغة حتّ تستوفي قواعدىا بصفة شاملة، كيعقد التلميذ سنًكرة 

اللغة  العمل بها كاستخدامها بفضل الوقت الوفنً انٞقيٌد لأجلها، ذلك لغايتها البليغة في تكوين أصوؿ
كمعانٞها انٞختلفة من دلالة كتركيب كغنًىا، كعليو يعزـ الأستاذ على أفٌ البرنامج البلبغي مناسب كلا 
ن٪تاج إلى تبديل، إلٌا أنوٌ كجب نٔصيص حيٌز زمني مستقل نٟا مثل ما قاؿ ىذا الأخنً نظرا لأن٨يٌتها 

 كبليغ أثرىا.
عابنً الأساتذة حسب البرنامج على أنوٌ مستو لا فممٌا ذيكرى نرل تلبحم ملحوظ في ت              

ن٪تاج إلى تبديل كلا إلى تغينً ضمنو، حيث كاف رأم أكلاىم بأف نٔيىصَّص للبلبغة حصص خاصة، 
كصيرحٌى ثانيهم أنوٌ لا يوجد بديل للبرنامج البلبغي، أمٌا ثالثهم فقد أثنى عليها كمادة تعليميٌة مستقلٌة 

زمنيا ملبزما نٟا، ككلُّها آراء ترمي إلى نفس الغرض انٞتمثٌل في الإبقاء على  بذاتها كجب إعطاؤىا حيٌزا
البرنامج البلبغي كونو موزكف رغم طوؿ كحداتو، فإف كاف ىناؾ لابدٌ من حل فانٞوجب رسم توقيت 

 متعلٌق بالبلبغة لا غنً، حتّ يتمٌ إبراز مكانتها بتثبيت قيمتها ك كفاءة التلميذ ببراعتو بها.
كمن حيث السؤاؿ انٝامس انٞتضمٌن "ىل ن٬نكن أف تكتفي بالشواىد عوض               

التعريفات؟"، أجاب الأكٌؿ على أنٌّا )نُسب المحتول انٞعرفي من حيث السهولة أك الصعوبة(؛ أم إف  
كاف انٞدخوؿ البلبغي يسنًا فنكتفي بالشواىد دكف ذكر التعريفات، لأنٌّا ستكوف إضافة زائدة لا 

، مثل الترادؼ معركؼ كونو التماثل إذ نرل أفٌ الشواىد تكفي لإثبات انٞعلومة للتلميذ، كإف غنً
صىعيب عليو كجب الان٥ياز نٟما للبثناف حتّ يتعرٌؼ انٞتمدرس على ماىية اللفظ البلبغي كمن ثمٌ 

، كعن ييفهىم مقصود الشاىد، مثل الكناية التي ن٤د نٟا ثلبثة أنواع: كناية عن صفة، كعن نسبة
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موصوؼ، فإف لم تػيعىرٌؼ لو من طرؼ أستاذه لن ييدرؾ أفٌ ىناؾ دلالات للكناية، بعد ذلك يؤكٌد ما 
تعرٌؼ عليو بالشواىد القائمة على توضيح ذاتي للتلميذ، فيتمكٌن من نٕييزىا عن بعضها إثر ما درسو 

ية كبنًة في تلقنٌ البلبغة عبر شواىد أكٌدت ذلك لا غنً، كعليو للشواىد أن٨ن معرفٌا إياىا بشكل موقً 
إذ تكوف دائمة الوجود، يعتمد عليها انٞعلٌم في صياغة الطابع البلبغي ك إيصالو للمتعلٌم بكل سهولة، 
على غنً التعريفات التي قد نستعملها تارة كنستغني عنها تارة أخرل حسب درجة صعوبة العامل 

ة اللٌبس كالإبهاـ، كتزاح لتفادم ضياع الوقت البلبغي لدل التلميذ، فتيستىخدـ لأجل التوضيح كإزال
 كاغتنامو لغاية أخرل أكثر أن٨ية كوف انٞتمدرس لو معلومات كافية لا نٓتاج إلى إعادة مطوٌلة.

أما من ناحية إجابة الأستاذ الثاني)ليس في كل الأحياف(؛ بالأحرل قد يستنجد انٞدرٌس              
السنة الرابعة من التعليم انٞتوسط تفاديا للغموض الذم قد يقع فيو بالتعريفات لبياف انٞفهوـ لتلميذ 

إيزاء الإمتحانات، فلببد من معرفتو للصيحات البلبغية خاصة أنو مقبل على شهادة التعليم انٞتوسط 
فييسٌر لو ذلك، أما إذا كاف عانٞا بها فلب داعي لتجديد التعريف خصوصا إف كاف بديهيا قيد التمرف 

لسابقة، فيكتفي بالشواىد لاختصارىا كبيانّا لمحاكر الدرم البلبغي دكف عناء تفكيك بالسنوات ا
شفرتها أك ما شابو ذلك، كعليو لابد من الأستاذ أف يكوف على دراية نّا درسو تلميذه كالتمكن منو 

الدرس  كغنً ذلك، كما أف يتقيٌد نّا كرد بالبرنامج البلبغي، كمعيار لشدٌ التوازف الدراسي، فإف كاف
سهلب ن٬كن نْاكز التعريف،  كإف كاف عكس ذلك فوجب اغتناـ الوقت الفارط لتوضيح ما غاب عن 

 التلميذ.
كنصل إلى جواب ثالثهم بقولو)التعريفات مرحلة مكمٌلة للشواىد كالسندات، لا ن٬كن        

ستغناء عنو بأم شكل الاستغناء  عن التعريف كالتجديد(؛ نّعنى أفٌ التعريف أمر لابد منو إذ نفى الا
من الأشكاؿ، فإف كاف بديهيا يعمد إلى تناكلو بشكل سطحي، كإف عسر العنصر البلبغي يتعمق في 
التعريف كيبسٌطو  لتلبمذتو قيد الشركع في الشركع في انٜصة، كمن ثم تتبعها الشواىد لتجسيد انٞعنى 

التعريف كالشاىد ذلك نٝلق الترابط كبلوغ الفهم كالإدراؾ مبتغاه، فتكوف علبقة مكمٌلة حتما بنٌ 
الذىني لدل انٞتعلٌم؛ أم عند انتقائو للحلوؿ يبسط ما كجده تلقائيا حسب انٞاىية كانٞثاؿ انٞشابو نٞا 
أخذه مسبقا، حيث يعمد إليها الأستاذ من خلبؿ نصوص الكتاب انٞدرسي لأفٌ جلٌ ما ن٪ويو يكوف 

فتأتي أسئلة الفصل تبعا نٟا، فلب يكوف ىناؾ ارتباؾ كلا توتر مبرن٠ا للسنة الرابعة من التعليم انٞتوسط، 
قائم على عدـ معرفة ما طرح لأفٌ كل ما كجد قد شرح قبل الشركع في الدرس مسبقا، نٟذا تكوف 

 التعريفات متماشية مع الأمثلة لتوضيح كل ما يرمي إليو الدرس البلبغي عموما.
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أجوبة الأساتذة، من إمكانية نْاكز التعريفات كالاكتفاء  كمنو قد كرد تفاكت كتباين في             
بالشواىد حسب المحتول انٞعرفي إف كاف معلوما لدل التلبميذ كالعكس صحيح، ككذا إحالة غض 
البصر عن التعريف مهما كاف بسيطا كونو مقترف بالشواىد، فلب يزكؿ الإبهاـ إلٌا بذكر انٞاىية كما 

انٞعلومة بشكل دائم، كعليو كلب الفئتنٌ صائبتنٌ شرط عدـ التفاني في  تكوف الإعادة إفادة في ترسيخ
، ليتفقٌو التلميذ كيدرؾ أصل العنصر البلبغي من خلبؿ السندات انٞعطاة  التجاكز عن تعريف معلوـ

 من طرؼ الأستاذ بفضل التعريف انٞدركس انٞقترف بالشواىد التابعة لو.
 الرابعة من التعليم المتوسط:ثانيا: دراسة استبيانات تلامذة السنة 

نٌٕت دراسة استبيانات تلبميذ السنة الرابعة متوسٌط انٞقدٌر عددىم نِمسنٌ تلميذا في                 
متوسٌطة "يوسفي ن١مٌد"، فتعدٌدت إجاباتهم حسب مستول كل تلميذ، كعلى سبيل ذلك 

نٞعاني؟ إذا كاف نعم، ىل ن٬كنك مثلٌنا بيانيا أجوبة السؤاؿ )ىل تدرؾ معنى البياف كالبديع كا
 إعطاء أمثلة؟( على النحو الآتي:
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نلبحظ من خلبؿ التمثيل البياني أفٌ نسبة إجابة تلبميذ السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط )لا         
تلميذا، كذلك راجع  28؛ أم ما يقابل %56 أدرؾ( قد فاقت نسب الأجوبة الأخرل انٞقدٌرة ب

انٞذكورة في كتاب -صور بيانية، ن١سنات بديعية، كعلم الأسلوب–هم على انٞفردات التعليمية إلى تعرفٌ
اللغة العربية لديهم، دكف انٞصطلحات البلبغية ، إلٌا أننٌا نرل نٕكٌنهم من صياغة الإجابات النموذجية 

عدـ استيعاب بشكل سليم حوؿ السؤاؿ انٞطركح لو بصيغة مألوفة للمتعلٌم دكف غنًىا، كمنو يكوف 
أغلبية انٞتعلٌمنٌ للمفردات البلبغية أمر بديهي، ذلك إمٌا لأقليٌة الوقت فتعذٌر على الأستاذ ذكر 
ماىيتهم ن٣اٌ أدٌل إلى سرعة نسياف انٞعلومة، أك تم اجتناب تلقينهم لعدـ طرحهم في البرنامج؛ أم تٌم 

الإجابات الإن٩ابية بػ )نعم أدرؾ( قد طرح فركع الأقساـ على غنً التعريفات الشاملة، كمن ثم نلحظ 
تلبميذ( التي تعتبر أقلٌهم عددا، فتعددت تعابنًىم ن٥و  10من نسبة التلبميذ ) %20بلغت حوالي

ذكرىم للصور البيانية )استعارة تصرن٪ية، استعارة مكنية، كناية( كالمحسنات البديعية )جناس، طباؽ، 
استعارة  -رت على ذراعي، دخل الأسد ساحة انٞعركةمقابلة...(، كما دعٌم بعضهم بأمثلة ن٥و: شمٌ 

 ، اشتعل الرأس شيبا.-تصرن٪ية
كعليو تبنٌٌ أفٌ مكتسبات التلبميذ نٕحورت في تعداد أنواع كل قسم بلبغي نٓاشيا لإعطاء         

ر معاني البياف كالبديع كانٞعاني، ىذا ما يعكس إدراكهم نٟا: إذ نرل إجابتهم عموما تدكر حوؿ عناص
 الأنواع البلبغية التي يصادفونّا في الأسئلة انٞوجٌهة إليهم.

تلميذا( كانت دكف  12من عدد التلبميذ ) %24أمٌا بالنسبة للفئة الثالثة التي مثلٌت               
إجابة؛ ىذا ما يؤكٌد عدـ استيعابهم للمعلومة خصوصا أنوٌ قد تٌم تلقينهم للمفردات بصيغة ن٣اثلة، ن٣اٌ 

في غياب الفكرة لديهم، كذلك لا يوارم ضعف فهمهم للمفاىيم البلبغية جراٌء كسلهم كعدـ ساىم 
بذؿ ن٠هود كافي لتماـ القضايا البلبغية انٞوسومة لديهم؛ أم للكفاءة الذاتية دكر مهم في الإنٞاـ 

ل مؤثر بانٞعلومات انٞستحقة مع أخذ طريقة التدريس لدل الأستاذ بعنٌ الاعتبار، كونّا تعدٌ كعام
انْاه تلبميذ السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط، فبتركيزه على المحور البلبغي كىكيل نّا في ذلك التعاريف 

بذىؿ ىباءن.
ي
 الأكٌلية تلغى قضية النسياف لدل انٞتعلٌمنٌ طبعا نّراجعتهم انٞستمرةٌ كإلٌا يذىب المجهود انٞ

اؿ الأكٌؿ انٞتضمٌن إمكانية تعريف الأقساـ البلبغية، من خلبؿ أجوبة التلبميذ على السؤ               
ن٤د عدـ قدرتهم على تصويب الإجابة انٞناسبة للسؤاؿ انٞطركح رغم الإجابة الأقليٌة المحيطة بأشكاؿ 

بسبب عدـ -البديع كالبياف كانٞعاني-المحسنات البديعية كالصور البيانية تفاديا للتعريفات العٌامة
 نّا مألوفة عندىم بصيغ أخرل.إدراكهم للمصطلحات كو 
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كمن ثٌم نتطرٌؽ إلى السؤاؿ الثاني )إلى أم قسم بلبغي ينتمي الطباؽ؟ إلى صور بيانية أك         
 ن١سنات   بديعية أك علم الأساليب؟( انٞتمثٌل في الدائرة النسبية التالية:

 
 

 
 

من عدد  %92يتضمن التمثيل البياني انٞقابل نسبة الإجابة الصحيحة للئشكاؿ انٞقدٌرة بػ      
التلبميذ الإنٗالي أم ن٥و ستة كأربعنٌ تلميذا، انٞتمثلٌة في )ينتمي الطباؽ إلى المحسنات البديعية(؛ 

البلبغية لدل أغلبيتهم، ما يوضح  كعليو ن٤زـ حسن التطبيق الفكرم للتلميذ عند تصنيف الأنواع
نٕييزىم السليم نٞا ذكر، كيعود الفضل إلى أساتذة اللغة العربية نٞؤسسة "يوسفي ن١مد" لإعطائهم 
انٞعلومة الكافية الوافية لتلبمذتهم انٞقبلنٌ على شهادة التعليم انٞتوسط، ن٣اٌ يسٌر نٟم إدراؾ قسم الطباؽ 

سن تبيانّم عادة إفادة" كبالتأكيد الإفادة  تعود على انٞتعلمنٌ نًُ من بنٌ ثلبثتهم، فكما يقاؿ "لكل إ
ذا نٜرصهم الشديد على مواكبة الدرس نّصطلحاتو انٞألوفة التي يكتسبها من للنوع البلبغي، كك

انٜصة نٟما دكر ملحوظ في إضافة ترياؽ شافي لذاكرتهم انٝصبة لا   الأستاذ، كتركيزىم انٞوثٌق بأمثلة
من عدد التلبميذ انٞمثلة لػ ثلبثة تلبميذ فقط %6 من ناحية النسبة الثانية انٞقدٌرة بػ ن١الة، أمٌا 

أصحاب إجابة )لا أدرم(، فلب ريب أفٌ تهاكنّم ىو انٞسؤكؿ عن جهلهم للجواب انٞطلق، إذ نرل 
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ا من أغلبيتهم قد كيفقيوا في تصويب الإجابة ما عدا ثلبثتهم، كىذا يعني أفٌ انٝطأ من الأستاذ، كإن٧ٌ 
ضعف استيعابهم الناتج عن عدـ انٞراجعة كلا انٞذاكرة قيد إنّاء الدرس انٞبرمج بلبغيا، فلب يقول 
انٞدرٌس على إعادة ما تم إن٨الو من طرفهم على حساب الدرس انٞوالي، إذ أفٌ الوقت لا يسمح بذلك 

و، حتّ يستطيعوف اللٌحاؽ لضيقو، إلٌا إذا خيصصىت حصة استدراؾ نٞا فاتهم أك نٞا عىسيرى عليهم فهم
بأقرانّم في أقرب الآجاؿ، أك بالأحرل يعمدكف إلى انٞراجعة في بيوتهم على أكمل كجو خصوصا ىذه 

التي نٕثل تلميذ كاحد لا غنً  %2، كمن حيث النسبة الثالثة 19-السنة انٞوسومة بداء الكوفيد
كلا استيعابو للؤقساـ البلبغية، ذلك  أجاب على أفٌ الطباؽ صورة بيانية، ن٣اٌ يرمي إلى عدـ تركيزه

لوقوعو في انٝلط بنٌ الأنواع لتقارب أغراضها البلبغية رنٌّا أك نٕاثل أثرىا، كعليو لابدٌ من إعادة ترميم 
ملكتو اللغوية البلبغية باستحواذه على ن٧اذج كنٕارين خص البياف كالبديع كانٞعاني لأجل نْاكز الأمر، 

 بزملبئو الذين لم يستطيعوا الإجابة من قبل. فهو ليس بالعويص مقارنة 
من خلبؿ ما ذكر نرل أف ىناؾ نٕييز ملحوظ لدل الأغلبية انْاه انتماء الطباؽ للمحسنات البديعية، 
كمنو يكونوف متمكننٌ من البقية، أمثاؿ الترادؼ كانٛناس نْاه البديع، كالاستعارة كالكناية ن٥و البياف 

لم يستوفوا معرفة ذلك إذ كجب انٜرص على تنمية كفاءتهم إلى الأفضل ريثما كغنًىم، إلاٌ أفٌ أقليتهم 
 زاؿ اللٌبس لديهم كأقاموا على كثاؽ بلبغي متنٌ.
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نصل إلى السؤاؿ الثالث )ما ىو الفرؽ بنٌ الاستعارة التصرن٪ية كالاستعارة انٞكنية؟(، الذم ميثلن كما 
 يلي:

 

 
 

ذ من عدد التلبمي %78صحيحة ضمن الدائرة النٌسبية انٞقدٌرة نُوالي نقدـ على الأجوبة ال         
ا، حيث تضمٌنت إجابتهم أفٌ الاستعارة انٞكنية تيعرىؼ نُذؼ انٞشبو بو  انٞوافقة لتسعة كثلبثنٌ تلميذن

فقط مع الإبقاء على القرينة الدٌالة على ذلك، على غنً الاستعارة التصرن٪ية التي تعمىد إلى حذؼ 
مع ترؾ لازمة من لوازمو، كمنو ن٤د توافق تاـ بنٌ ماىية الاستعارتنٌ كميزة كلٌ منهما، فتدارؾ انٞشبو 

التلبميذ للفرؽ بينهما داؿ على نٕكٌنهم من لبلبغة انٞدركسة حسب مستواىم الدراسي، لأفٌ أغلب 
ما اكتسبو أسئلة الامتحاف تأتي على ىذا انٞنواؿ، فتتداكؿ معارؼ كل تلميذ كتتيسٌر إجابتو كفق 

سابقا من شرح مفصٌل لكل منهما حسب العبارات انٞطركحة لفظا كمعنا، حيث ييثمر تعب الأساتذة 
كيشفى غليل كلٌ منهم عند رؤية نتائج جهدىم التي باءت بالنجاح، كىذا لثبات تركيزىم أثناء الدرس 

كنية كأقسامها ككذا ذ، فتيدرؾ الاستعارة انٞبىل الأستاالبلبغي مع حسن طرؽ إيصاؿ الفكرة من قً 
الاستعارة التصرن٪ية من خلبؿ معاني انٛمل كمقاصد النصوص، ن٣اٌ يسهٌل تبياف الأثر البلبغي ضمن 

ذ؛ أم من عدد التلبمي %10ما ديرس لدل التلميذ، من ثمٌ نلحظ نسبة الإجابات انٝاطئة انٞوضٌحة بػ
عبنً ن٠ازم، كالاستعارة انٞكنية تعبنً بتعداد نٙسة منهم، فنجد من أجاب أفٌ الاستعارة التصرن٪ية ت
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نٞا ديرس لديهم، إذ أفٌ التعبنً انٜقيقي يكوف خاليا من البياف كالمجاز؛  حقيقي أك العكس، كىذا ميناؼو 
أم ن٤ده منطقيا كاضحا معننا كلفظنا، كالعكس صحيح، فمن خلبؿ الأجوبة الواردة اتٌضح لدينا أفٌ 

عارتنٌ على حدة إزاء شيلٌة من التلبميذ )يعدٌكف على الأصابع(، ىناؾ صعوبة في تبياف كلٌب من الاست
دم نفعا ن٥و بطيئي الاستيعاب ككذا انٞهملنٌ، فانٞوضوع البلبغي  إذ أفٌ شرح الأستاذ كن٧اذجو لم نْي

 سهل كيسنً لا ن٪تاج إلى كقت كبنً لتمامو كإدراكو، كما ييؤكٌد ذلك نٕكٌن أغلبية التلبميذ منو.
من عدد التلبميذ دكف إجابة؛ أم حوالي ستة تلبميذ لم  %12كعلى غنً العادة ن٤د النسبة     

تيكوَّف نٟم كلا فكرة حوؿ ما يدكر الفرؽ بنٌ الاستعارتنٌ انٞكنية كالتصرن٪ية، إذ لم ن٤د تلميحا يوضٌح 
فيرط، أك عدـ أخذىم ذلك إلٌا أنٌّم إمٌا لم ن٪ضركا انٜصة انٞنشودة كقد يتعذٌر على الأستاذ إعادة ما 

الدرس نّحمل انٛدٌ، حيث ييلبقيوف على الأمر عواقب كخيمة خصوصنا مع اقراب الشهادة انٞعنية بهم، 
غنً أفٌ الوقت كاؼ نٟم في الفراغ، إذ نّقدكرىم تدارؾ ما فاتهم كإف تعسٌر أثر أك حالة ن٧وذجيٌة 

تلميذ، فهذا لا يعني أفٌ انٞشكل متعلٌق بلبغية عندىا يتدخٌل الأستاذ بصفة سريعة مقرٌرا إياٌىا لل
بانٞدرٌس أك البرنامج البلبغي، كإن٧ٌا بفكر التلميذ كجدٌيتٌو، مع عدـ إنكار التفاكت الذىني ن٥و 
الاستيعاب لدل انٞتعلٌمنٌ فمنهم من ن٪تاج كقت لا بأس بو للتحصٌل على الفكرة، كمنهم من يطوؿ 

ا إليو استنبطنا كفاءة ن٣تازة لأغلبية التلبميذ، ما يعكس بو الزمن لذلك. كعليو من خلبؿ ما توصٌلن
الطريقة الصحيحة في تلقنٌ انٞعلومات البلبغية، كن٤ابة انٞتعلٌمنٌ في القسم، ن٣اٌ ساعدىم على ن٧و 
الفكر البلبغي لديهم كترسيخو، ىذا لا ينكر تغاضيهم عن ذكم الكفاءات أك انٟشٌة، حيث تكوف 

إضافي كشرح ميكثٌف لتمكٌنهم من الدرس، كمنو عموما كجدنا نتائج إن٩ابية  ىذه الفئة نٓتاج إلى كقت
حوؿ التعاليم البلبغية، كلابدٌ من التٌباين انٞعرفي انْاه الأنواع البلبغية، فكل نوع إلٌا كلو كقت ن٢الف 

 لغنًه حتٌّ ييثبَّت.
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 المبحث الرابع: نتائج وحلول       
 أوّلا: النتائج:       

 بالوقوؼ على ىذين الفصلنٌ ن٦رج بنتائج أن٨ٌها:       
أفٌ كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسٌط قد ألٌم بالمحاكر البلبغية ضمن نصوصو انٞتفرقٌة النثرية .1 

كالشعرية، ذلك عبر ن٧اذج موارية للنص الأدبي انٞناسبة نٞستول التلبميذ، كي لا ن٩دكف صعوبة في 
 الأنواع البلبغية كفهمها. اكتساب

تقتصر معارؼ البلبغة كأقسامها على ن٠هود الأستاذ انٝاص انْاه تلبمذتو، ذلك لعدـ طرحها  .2 
 ها.بالبرنامج البلبغي فقد اكتفى برصد فركع الأقساـ البلبغية كتنميقً 

النهائي للمستول الإكمالي ن٥و نٕييز نٕثلٌت الأن٨يٌة البلبغية في نْسيد قدرات تلبميذ القسم .3 
الأشكاؿ انٞطركحة بالبياف كالبديع كانٞعاني بانٞقارنة بينها، ن٣اٌ يعينيو على إنتاج الأدب نِاصية الإمتاع 

 كالتأثنً.
يكمن انٟدؼ البلبغي في تنمية الكفاءات اللغوية للتلبميذ حتّ يضمن سنًكرة فهم بلبغة  .4  

 النثر الأدبي كالشعر العربي، فيعقد كضوح نٗالية انٞعنى لدل نصوص الكتاب انٞدرسي.القرآف الكريم ك 
إفٌ انٝوض في غمار نُر اللغة نُثنا عن الأسرار البلبغية لأساليبو كمعانيو ليس أمرا ىيٌنا، لأنوٌ  . 5   

الرابعة متوسٌط "علم كلبـ لا يدرؾ كنو ذاتو، حيث أنٕمنا في الفصل الأكؿ انٞوضوع انٞبرمج للسنة 
أركاف التشبيو كأنواعو الثلبثة انٞتمثلٌة في التشبيو انٞرسل –البياف" انٞتضمٌن نٙسة أقساـ: انٜقيقة كالمجاز 

–الاستعارة بنوعيها التصرن٪ية كانٞكنية –كالتشبيو انٞؤكٌد كالتشبيو البليغ فقط حسب مستول التلبميذ 
كأخنًا الكناية  بأصنافها )عن صفة، كعن –ية كالسببيٌة ... كغنًىا المجاز انٞرسل كعلبقاتو انٛزئية كالكلٌ 

 موصوؼ، كعن نسبة(.
ينغمس علم البديع كأقسامو في النصوص بكثرة بنوعيو "المحسنات اللفظية كانٞعنوية"، حيث  .6 

يؤثرٌ على كمالية  أيدرجىت في أكلان٨ا السجع كانٛناس، أمٌا ثانيهما فاتٌسم بالطباؽ كانٞقابلة، ىذا ما
انٞبنى كنٗالية انٞعنى، في حنٌ نْلٌت أنواع علم انٞعاني في الأسلوب انٝبرم انٞتمحور في الأغراض انٝبرية 

 كقسمي انٛمل الإنٚية كالفعلية، كمؤكٌدات انٝبر، ككذا الأسلوب الإنشائي الطلبي كغنً الطلبي.
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يم انٞتوسٌط لتلك الأساليب، يتبنٌٌ نٟم أفٌ معنى التقرير أك فبمراجعة تلبميذ السنة الرابعة من التعل.7
الإنكار مقترف نّعاف أخرل، كبالوقوؼ على تلك الأساليب يظهر بعضا منها قد اشتمل على ما 

 يفصح عن معانيها البلبغية أك يوحي إليها.
ن٪مل على انٞعنى الأصلي  إفٌ الأصل في كل كلبـ خبرا كاف أك إنشاء، استفهاما كاف أك غنًه أف .8

من إرادة انٞعنى الأكؿ، كقد تعدٌدت الأغراض  مانعًةالأكلويةٌ، فلب يعدؿ إلى غنًه إلٌا لداع أك قرينة 
 كانٞعاني الثانوية للؤدكات الاستفهامية في اللغة العربية عامٌة كفي القرآف الكريم خاصة.

وسٌط يدؿ على غزارة أساليب الاستفهاـ للمعاني، نٓمل تعدٌد الشواىد في كتاب السنة الرابعة مت .9
 في طيٌاتها إثارة كنٓريك الوجداف كإيقاظ الشعور إلى ىدؼ ما لا ن٪مل غنًىا.

تناكؿ الفصل الثاني في مباحثو انٞقامات الأساسية للبرنامج البلبغي من حيث البرن٠ة الزمنية  .10
ء انٛدكؿ العاـ لبرنامج السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط، إذ كالاعتمادات البيداغوجية انٞرصدة إزا

ظى بأن٨يٌة من عدٌة جهات سواء من أسئلة الواجبات أك الأعماؿ انٞوجٌهة  اتٌضح جليٌا أفٌ البلبغة نٓي
أك إثر تعميق الدركس النظرية كتثبيتها تطبيقيا مع التقييم انٞستمرٌ للتلميذ أيخذ بعنٌ الاعتبار البرنامج 

ـ بسبب جائحة كوركنا، الذم يرمي إلى التنظيم انٞوضوعي لعناصر 2021ـ/2020الاستثنائي لسنة 
 البلبغة حسب الزمن انٞقرٌر للتدريس دكف التفريط في تلبمذة القسم النهائي.

مألوفة للتلبميذ -الصور البيانية كالمحسنات البديعية كعلم الأساليب–تعدٌ انٞصطلحات انٞدركسة  .11
ة ضمن الكتب البلبغية.  على غنً علم البياف كعلم البديع كعلم انٞعاني انٞعتبرى

صينػٌفىت آراء الأساتذة تأييدا للبرنامج انٞطركح ضمنو البلبغة عموما، كما يدركو التلميذ من  .12
 أقساـ كمعاني بلبغية دكف الاستغناء عن الشواىد كالتعريفات انٞبرن٠ة.

ذلك ن٤د إجابات تلبميذ السنة الرابعة متوسط موقنة بإدراكهم للؤنواع البلبغية،  على إثر .13
فأغلبيتيهم أيقنت الإجابة الصحيحة دكف الأقلٌية، إلٌا أفٌ الاصطلبح البلبغي لو دكر مهم في تصنيف 

د البلبغينٌ ما استلزـ من معلومات، فديرسىت انٞفردات انٞقرٌرة كأين٨لىت انٞصطلحات البلبغية انٞعركفة عن
كالباحثنٌ اللغوينٌ، كىذا لا يؤثرٌ على نتائجهم لأنٌّا متضمٌنة خلبؿ البرنامج انٞقيٌد من طرؼ كزارة 

 التربية كالتعليم.
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 ثانيا: الحلول:
 ملبئمة نٞا ديرس فيما سبق كالتالي: نيباشر بوضع حلوؿ

رنامج السنة الرابعة متوسٌط، حيث ن٬كن نٓديد حصص خاصٌة بالبلبغة العربية النابعة من ب  -1
 يترصٌد الأستاذ نواقص التلبميذ كيعمىد إلى ترميمها للوصوؿ إلى نتائج أفضل.

استمرارية الأستاذ في إعطاء تعريفات عامٌة ميلمَّة بالفركع البلبغية انٞتمثلٌة في انٞاىية البلبغية   -2
فكرة حوؿ ما يدرسو  ، حيث يتمكٌن التلميذ من أخذالبياف، البديع، انٞعاني()علم  كأقسامها الثلبثة

 عنصر بلبغي بالقسم الذم ينتمي إليو. حتّ يستطيع ربط كلٌ 
الإكثار من التطبيقات البلبغية للتلميذ ن٣اٌ يساعده على سهولة التخمنٌ في الامتحانات، جراٌء   -3

 توسيع مفاده انٞعرفي البلبغي بفضل الأعماؿ انٞوجٌهة انٞقدٌمة لو حضوريا كغيبيا.
ضَّر، كي يتسنٌى للمتعلٌم تثبيت    -4 ن١اكلة استخراج أم عنصر بلبغي كارد بكلٌ نص مدرسي ن١ي

 انٞواضع البلبغية المحتملة كقوعها كإشكاؿ نّوضوع الفرض أك غنًه.
تبياف الفركؽ العامٌة بنٌ الاستعارة انٞكنية كالاستعارة التصرن٪ية لاجتناب انٝلط بينهما من طرؼ   -5
 تلميذ.ال
نٗالية النص متعلٌقة بالمحسنات البديعية ن٣اٌ يرمي إلى مرأل القارئ البديع انٞعنوم كاللفظي،   -6

 فيلمح التعبنً انٞنفرد نٟا مستنبطا إياٌىا من النص.
 إعطاء التلبميذ فػيرىص الإبداع بتعابنًىم انٝاصة، شرط استعماؿ البياف كالبديع كانٞعاني ضمن -7

 تقاريرىم، فذلك يعطي ثورة لغوية ككفاءة بلبغية ن١ضة في ذىن التلميذ.
حسن استعماؿ الزمن انٞبرمج نُق دكف التفريط فيو نُصص أخرل أك مداخل دراسية خارج   -8

ميداف البلبغة، فيقوـ الأستاذ بزيادة ضبط انٞعرفة البلبغية للتلميذ خلبؿ الوقت الإضافي أك انٞتبقٌي، 
س إتياف عناصر انٞواد الأخرل ضمن التوقيت البلبغي، حتٌّ يترقٌى علم التلميذ إلى استقلبليتو في كلي

 تعينٌ كل صنف على حدة.
اتباع البرنامج البلبغي نُذافره حتٌّ لا يقع سوء استغلبؿ التوقيت انٞتبقٌي انٝاص نّيداف البلبغة   -9

بلبغي كونو منقوص من عدٌة جوانب كجب توضيحها في انٞواد الأساسية على حساب المجاؿ ال
 للتلميذ قبل انٝوض فيها.

علم انٞعاني( مع انٞفردات –علم البديع –تبياف سلبسة انٞصطلحات البلبغية )علم البياف  -10
كعلم الأسلوب( –ن١سنات بديعية –انٞبرن٠ة لتلميذ السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط )صور بيانية 
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يتعنٌٌ لو التماثل التاـ بينها، كأنٌّا مدركسة، فقط تٌم الاستبداؿ اللفظي كحسب أمٌا انٞعنى الدلالي حتّ 
 لا يتغنًٌ.
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انٜمد لله الذم بنعمو تتم الصانٜات كالصلبة كالسلبـ على من رسالتو خانٕة                
، فبعد كشف النقاب كنزع انٜجاب عن البحث البلبغي حوؿ الرسالات، ن١مٌد كآلو كصحبو أنٗعنٌ

 السنة الرابعة من التعليم انٞتوسٌط، نقوؿ أفٌ الدراسة خيلٌصىت إلى ىذه النتائج:
.أكردنا ما تردٌد بنٌ التعليمية كالبلبغة من قواعد كمصطلحات مع بياف ن٠الاتها اللغوية 1        

سف انٞنطقي للؤقساـ البلبغية التي تفوؽ مستول التلميذ، لكن لم بالأمثلة، كاجتنبنا التوغٌل في التفل
 ننكر فائدة البليغ بتاتا.

.أكضح البحث من خلبؿ الدراسة البلبغية للقواعد انٞرسومة لدل بلبغة السنة الرابعة من 2        
 دراؾ انٞعنى.التعليم انٞتوسٌط خاصة، أنٌّا قد سان٨ت بشكل كبنً في بياف السياؽ انٞقالي كانٞقامي لإ

.تنوٌعت مظاىر العلم البياني في الكتاب انٞدرسي لتلميذ السنة النهائية بالطور انٞتوسٌط، 3        
 منها: انٝصائص العامة للبستعارة كالكناية... انٞتعلٌقة نَماؿ انٞفردة النصيٌة.

ا نٞسناه في صفحات  .ن٤د موضوع الأساليب البلبغية ميدرجٌ في البرنامج انٞقرٌر، كىذا م4        
 كتاب التلميذ، فمنهم ما ظيفر بو بباب البديع، كمنهم ما ييدرىج ضمن باب انٞعاني.

.تناكلت مفردات البلبغة صيغ ن٢تلفة اللفظ متماثلة انٞعنى، ىي: صور بيانية كعلم البياف، 5        
 ن١سنات بديعية كعلم البديع، علم الأسلوب كعلم انٞعاني.

استبيانات الأساتذة التدرجٌ انٞنطقي نٞواضيع البلبغة في انٞخطط السنوم من خلبؿ  .أظهرت6        
تٌخىذة حسب مستول تلميذ القسم النهائي بانٞدرسة الإكمالية.

ي
 آرائهم انٞ

.كشفت إجابات التلبميذ عن نقص كفاءة أغلبيتهم في التعريفات العامة لأقساـ البلبغة، 7       
 أنواعها من خلبؿ النصوص انٞبرن٠ة لديهم.إلٌا أنٌّم   قد أدركوا 

لقد ذييٌل الفصلبف بأىم نتائجهما، نٟذا استغنينا عن ذكر الكثنً من انٛزئيات في ىذه انٝانٕة،      
حيث اكتفينا بذكر ما قلٌ منها كدؿٌ، فختاما أسأؿ الله عز كجل أف ن٩عل ىذا العمل بداية طريق، 

ن٩عل لو قبولا في أكساط أىل العلم، إنوٌ كلٌي ذلك كالقادري عليو.كمفتاحا لدراسات أخرل، كأف 
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 ملخّص
   

 يهتمٌ موضوع مذكٌرتنا بتعليمية البلبغة نٞستول السنة الرابعة متوسٌط في قالب دراسة كصفية تقوـ     
على نٓليل أن٧اط كدلالات الوسائل التعليمية كالأقساـ البلبغية في علبقتها بالعناصر المجاكرة أين 

 تهدؼ الدراسة إلى مراجعة انٞنظومة التربوية في مقررىا البلبغي مع اقتراح انٜلوؿ الكفيلة بها.
 التعليم انٞتوسط-انٞقرر –التعليمية –البلبغة الكلمات المفتاحية:

        
Abstract : 

  Our research framework is concemed with teaching ‘‘Rhetorics’’ to 

Fourth year middle school in an analytic descriptive study mold of 

rhetoric sections as well as teaching methods’ patterns and 

significations in its relationship with neighboring elements where the 

study aims to revise the didactic process in its rhetorical curriculum by 

suggesting solutions. 

Key-words : Rethorics- teaching- curriculum- middle school 

 

Résumé: 

         Le thème de notre recherché se focalise sur l’étude descriptive 

de la didactique sur l’étude descriptive de la didactique se rhétorique 

conçernant la4A.M. On a ses tupes et ses sèmantique ont été bien 

clarifies en function de leur relation avec les autres éléments et les 

rèsultats qui ont èté bien incarnès par les siffèrentes, donc notre 

recherché a eu pour objectif la repération des erreus non-localisés afin 

de trouver une solution très adequate. 

 

Les mots-clès: La didactique, la rhétorique, établi, education moyene 

 
         


