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 إىداء
اختم بحث تخرجي بكل    أنانيايتيا بعد تعب و مشقة و ىا    إلىوصلت رحلتي الجامعية  

 نشاط.ىمة و  

الجنة تحت قدمييا    –سبحانو و تعالى   –التي من وضع المولى    إلىاىدي ثمرة جيدي  
الغالية و الحبيبة " التي حملتني و حمتني و منحتني    أمي، و وقرىا في كتابو العزيز "  

 الحبيبة التي حرصت على تعليمي بصبرىا و تضحياتيا في سبيل نجاحي .  أميالحياة ،  

 إلى الأولىالعزيز الغالي الذي دعمني في مشواري الدراسي منذ خطواتي    إلىأبي
 المدرسة.

 معاذ ، زكرياء ( ) مروان ،  إخوتيكل من    إلىاىدي ىذا العمل المتواضع  

 بدعوة.كل من ساىم و لو    إلىو  

 . 0202العربي دفعة    الأدبزميلاتي و جميع طلبة     إلى

 

 

 عينة ميمونة 

 

 



 
 
 

 شكر وتقدير

 عليو.ل و توكل  أمتى س لعبده،المعين    بعده،الحمد لله القريب في  

الذي ىدانا و وفقنا بعونو    بيانو،نحمده حمدا كثيرا بجلال معرفتو و سلطانو و صدق  
 وحده.ف الحمد لله   المتواضع،نجاز ىذا العمل  لإ

  أعوام إلىمن وقفة تعود   الجامعية،في الحياة    الأخيرةلابد لنا و نحن نخطو خطواتنا  
دا  ن قدموا لنا الكثير باذلين جيتنا الكرام الذيساتذأقضيناىا في رحاب الجامعة مع  

 جديد.من    الأمةفي بناء جيل الغد لنبعث    اكبير 

الذين    المحبة،إلىالشكر و الامتنان و التقدير و    آيات أسمىنمضي نقدم    أن و قبل
 الأساتذةالأف اضل.جميع    إلىميدوا لنا طريق العلم و المعرفة  

  بالإشرافالمشرفة " سعيدي منال " التي تفضلت    الأستاذة إلىنخص بالتقدير و الشكر  
و على بثيا الثقة   توجيياتيا،عظيم نصائحيا و جميل  و لما قدمتو من   المذكرة،على ىذه  

 الاحترام.ف ليا منا كل التقدير و   خير،فجزاىا الله عنا كل   في أنفسنا،

الوجود فجزاىما الله كل    إلىىذا العمل    إخراجعلى    أعانناكما نشكر كل من ساعدنا و  
 الخير.
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أكليات ابغفاظ على ابؽوية ك الانتماء ركحيا للأمة ابعزائرية ، ىو تعلم اللغة الأـ ألا ك ىي إف من 
لإبداع العلمي ك الثقافي العربية الفصحى ك الإحاطة بكل العوامل التي بذعل الفرد قادرا على التعبتَ ك ا

ا تفردا ك خصوصية، خاصة إف ما بييز ابعغرافيا ابعزائرية اللغوية ىو التعدد اللغوم الذم يعطيه كبها .
استفادت منها ابؼؤسسات التًبوية ك الثقافية باعتبارىا ثركة علمية إف صح القوؿ. ك ىذا ينقلنا 
للحديث عن الازدكاج اللغوم في ابعزائر بتُ اللغة العربية التي ىي لغة ابؼؤسسات ك اللغة العامية التي 

بدختلف  مازيغيةالأات المجتمع ، إضافة إلى اللغة لغة التواصل المجتمعي ك ابؼشافهة بتُ عموـ طبق
 بؽجاتها ك مدل تأثتَه في العملية التعليمية ، ك خاصة تعليم اللغة العربية في كل مستويات التعليم .

ك بالرغم من تطور العملية التعليمية في كقتنا الراىن ك اتساع بؾالاتها ك تعدد كسائلها ، إلا أف 
غة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية من القضايا التي استعصى حلها على ابؼختصتُ مشكلة تعليم ك تعلم الل

ليمية في بصيع مستوياتها عميقة في اللغة ك تعليمها ، ذلك أف أزمة العربية الفصحى في ابؼؤسسات التع
وفتَ زاد في تفاقم الأزمة ىو عدـ التوافق بتُ أركاف العملية التعليمية ك ت ك متجذرة .ك السبب الذم

الوسائل ابؼساعدة للوصوؿ إلى نتائج جيدة في تعليم اللغة العربية ، لاف غياب ابؼناىج ك البرامج 
ابؼناسبة ابؼساعدة في تكوين معلم متخصص ك تعينو في نفس الوقت على القياـ بعملية التدريس 

 بطريقة جيدة ك ابغصوؿ على نتائج حسنة .

غة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية ، جاء عنواف بحثنا موسوما تأثتَ ة الليك في ظل الظركؼ التي بريط بتعليم
الازدكاجية اللغوية على تعليمية اللغة العربية في ابؼرحلة الثانوية بزصص آداب ك لغات ، الذم نبع عن 
الرغبة في الإحاطة قدر ابؼستطاع بواقع تدريس اللغة العربية  ، من جانب ركنتُ أساسيتُ من أركاف 

م ألا ك بنا ابؼعلم الذم يلقب بالأستاذ في ىذه ابؼرحلة ك ابؼتعلم أم التلميذ من ناحية تعاملهما التعلي
 مع ظاىرة الازدكاج اللغوم من جهة ك الرغبة في برقيق الغاية ك ىي تعلم اللغة العربية أثناء الدرس .
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 وافع اختيار الموضوع: د -* 

 منها ما ىو ذاتي ك منها ما ىو موضوعي:  عوامل اختيارنا للموضوع عديدة ك نذكر 

 الدوافع الذاتية :  -* 

اختيار ىذا ابؼوضوع جاء لأننا مررنا بهذه ابؼرحلة كتلاميذ ك ربدا سنكوف لاحقا من القائمتُ بعملية  -
التدريس فلعل ىذا البحث يعيننا على معرفة النقائص ك السلبيات التي بهب تفاديها مستقبلا  

 .التعليم كقائمتُ بعملية

متعلق بلغة التعليم داخل عملية التدريس كالذم ينجر عنو تهديد ابؼوضوع ىذاكوف ، الفضوؿ -
 مستقبل اللغة العربية في المجاؿ العلمي ك الثقافي.  

 الدوافع الموضوعية : -* 

في  ك تساىلهم درسي اللغة ك صانعي ابؼناىج في ظل الصراعات ك التجاذبات الواقعة بتُ م -
استعماؿ العامية كمبرر للرقي بالعملية التعليمية ك بتُ المحافظة على التدريس بالفصحى كأصل ثابت 

 أك كقيمة للغة في حد ذاتها في المجتمع .

 التعليمية.معرفة الازدكاج اللغوم في ابعزائر ك التعمق في حيثياتو ك مدل تأثتَه في العملية  -

 أبنها:لعل  ك ىذا بهعلنا نطرح عدة تساؤلات ك

 تأثتَ استعماؿ العامية في ابؼدرسة ابعزائرية على تعليمية اللغة العربية ؟ ما مدل  -

 أين يقع ابؼشكل في الازدكاج اللغوم ابعزائرم ؟  -

 زدكاج اللغوم على تعليمية اللغة العربية ؟ .لاما ىي ابغلوؿ ابؼقتًحة للتقليل من التأثتَ السلبي ل -
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 منها:كانت ىناؾ اىتمامات كثتَة بهذا ابؼوضوع ك نذكر   قة:الساب الدراسات -* 

مقاؿ : مظاىر التعدد اللغوم في ابعزائر ك انعكاساتو على  ،باديس بؽوبيل ك نور ابؽدل حستٍ  -
 . ابعزائر ،جامعة تيزم كزك  ،بؾلة ابؼمارسات اللغوية ، تعليمية اللغة العربية 

اللغوية في الواقع اللغوم ابعزائرم ك فعالية التخطيط اللغوم في ابضد بناني ، مقاؿ : الازدكاجية  -
مواجهتها ،بؾلة إشكالات في اللغة ك الأدب ، ابؼركز ابعامعي بسنراست ، ابعزائر ، العدد الثامن سنة 

2015. 

انية نصتَة زيتوني ، مقاؿ : كاقع اللغة العربية في ابعزائر ، بؾلة جامعة النجاح للأبحاث ، العلوـ الإنس-
 . 2013سنة  28، المجلد 

 بنية البحث: -* 

استهلينا بحثنا ىذا بددخل ابؼوسوـ " التعليم في ابعزائر قبل كغداة الاحتلاؿ ك بعد الاستقلاؿ ، ك  
كانت الغاية منو الإحاطة بأحواؿ التعليم في ابعزائر عبر ابؼراحل ابؼختلفة من التاريخ مع التًكيز على 

أين كاف ك أين أصبح خاصة ك تأثره في زمن الاحتلاؿ ، كابعهود التي بذلت تعليم اللغة العربية ، 
 غداة الاستقلاؿ للنهوض بو .

عرضنا فيو  نظريا،عن تعليمية اللغة العربية ك الذم كاف بطبيعة ابغاؿ فصلا  الأكؿك تطرقنا في الفصل 
ك تعريف باركاف العملية التعليمية الثلاث ابؼعلم ك ابؼتعلم ك  انشغالاتها،تعريف التعليمية ك أىم 

 التعليمية.مع ذكر موقع كل ركن في العملية  ابؼنهاج،

الفصل الثاني كاف فصلا نظريا جاء معنوف " الازدكاج اللغوم في تعليمية اللغة العربية في ابعزائر " ككاف 
 مكونا من مبحثتُ: 

فاىيم بـتلفة ك ىي تعريف اللغة ك الفصحى كاللغة العربية ك  العامية ابؼبحث الأكؿ تطرقنا فيو حوؿ م
، أما ابؼبحث الثاني بردثنا فيو عن مفهوـ الازدكاج اللغوم ك أضفنا تعريفا للثنائية لرفع اللبس بتُ 
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التحدث عن الازدكاج اللغوم في ابعزائر من حيث ابعغرافيا ك  ابؼصطلحتُ ، ثم بعد ذلك انتقلنا إلى
 ار التعدد اللغوم في تعليمية اللغة العربية في ابعزائر .آث ع ،مع ذكرالواق

أما القسم الثاني من البحث فهو ابعانب التطبيقي كاف عبارة عن دراسة ميدانية اعتمدنا فيها 
الاستبياف ابؼوزع ك كذا ابؼلاحظة من خلاؿ حضور عدد من ابغصص على مستول ثانوية الشهيد 

بزصص آداب ك لغات ،مع التحليل ك ابؼقارنة بتُ الأقساـ ك إجابات ماحي بومدين بتلمساف  
 الأساتذة ك التلاميذ .

ك لقد استعنا في بحثنا ىذا بدجموعة من ابؼراجع ابؼهمة كتاريخ ابعزائر الثقافي لأبو القاسم سعد الله ك 
 غتَه من الدراسات السابقة في تعليمية اللغة ك الازدكاج اللغوم في ابعزائر . 

عتمدنا في بحثنا على ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم مكننا في الغوص في حيثيات ابؼوضوع ك جوانبو ا
 ك التوصل إلى نتائج مهمة .

ك بعض  لتي توصلنا إليها في ىذا ابؼوضوعك ختم ىذا البحث بخلاصة تضمنت أىم النتائج ا
 التوصيات.

 أىم الصعوبات التي كاجهتنا في بحثنا ىذا: منك 

 راسة ابؼيدانية التي بزص الاستبياف ك العينة ابؼدركسة عموما.الد -

 الاستبيانات.خركج عماؿ ابؼؤسسة في إضراب الذم اثر في توزيع ك بصع -

 ضغط الظرؼ الوبائي الراىن الذم أدل إلى صعوبة التواصل ك التنسيق . -

من اجل الوصوؿ إلى ك لا شك في أف كل بحث تعتًيو بصلة من الصعوبات بهب مواجهتها ك الصبر 
 ابؼرجوة.الغاية 

 أىمية الدراسة :  -*
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تكمن أبنية ىذا البحث كونو يسلط الضوء على ابؼشكل الذم بودثو الازدكاج اللغوم في تعليم  -
 ابؼتعلم.اللغة العربية لدل ابؼعلم ك 

التأثتَ السلبي لاستعماؿ العامية داخل ابغصة التعليمية في اكتساب اللغة العربية  كونها تدرس  -
 الفصحى.

 أىداف الدراسة :  -*

 التعرؼ على تاريخ تعليم اللغة العربية في ابعزائر . -

 أركانها.التعرؼ على مفهوـ تعليمية اللغة ك  -

من الناحية التعددية ك أثرىا على تعليمية  التعرؼ على مفهوـ الازدكاج اللغوم ك برديدا في ابعزائر -
 اللغة العربية .

ك لم تبخل   البحث،ك في ابػتاـ نشكر الأستاذة على سعة صدرىا ك الثقة التي قدمتها لنا خلاؿ فتًة 
 الدعم.علينا لا بالنصح أك ابعهد أك 

 ك في الأختَ نشكر الله عز ك جل على توفيقو لنا لابقاز ىذا البحث .

 

 

 عمار محمد  

 عينة ميمونة 

28  /06 /2021 
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إف ابعزائر مثلها كمثل أم دكلة إسلامية خضعت في مرحلة من مراحل التاريخ للحكم العثماني ك   
نستطيع القوؿ أف ىذا أمر ابهابي لاف تغتَ الدين ، كوف الدين الإسلامي كاف دين الدكلة آنذاؾ 

جتماعية بسبب تغتَ ابغكم ينجر عليو عواقب تدمتَية للمجتمع من جهة ابؽوية ك اللغة ك ابغياة الا
 بصفة عامة ك التعليم بصفة خاصة . 

ك كما ذكر ابؼؤرخوف أف : "  التعليم في ابعزائر كاف جيدا إباف ابغكم العثماني ك غالبية ابعزائريتُ  

كانوا يعرفوف القراءة الكتابة,  كذكركا أيضا أف العثمانيتُ لم يؤثركا في التعليم بصفة عامة كلا في مراكز 

 1.ابؼساجد ك الزكايا ك ىذا أمر بوسب بؽم " التعليم كالكتاتيب ك

الذم عمد إلى طريقة  2رحلة غداة الاحتلاؿ الفرنسي  " ،إلا أف : "  التعليم في بلدنا شهد أسوأ م

بفنهجة كاف ىدفو الأساسي برطيم الرابطة ابؼتينة بتُ ابعزائرم ك لغتو العربية التي ىي عماد الأمة في  

 دينها ك ىويتها . 

 المحتل الفرنسي من طرؽ ك كسائل كالغيورين على الدين ك اللغة كاجهوا كل ما عمد إليو  كللكن  

مؤسسات ك مدارس كقفت الند لو ك أصبحت منارة  أنشؤكاحيث   ،حتى قوانتُ لتحطيم التعليم 

ك كاف ك التي بدكرىا انشات جيلا بضل لواء بررير ابعزائر من المحتل الغاشم  ، للعلم ك الدين في ابعزائر

بإنشاء  ، النصر من نصيب ابعزائريتُ الذين كاصلوا جهادىم لاستًجاع ابؽوية كمكانة اللغة العربية

 منظومة تعليمية عوض ابؼنظومة الفرنسية ك بظيت بعد ذلك بابؼدرسة ابعزائرية .

                                                           
 314ابو القاسم سعد الله , تاريخ ابعزائر الثقافي , ص  1
 .43ص  ،1999 ،شركة دار الأمة للطباعة كالنشر كالتوزيع،. تاريخ الإصدارعبد القادر حلوش ،  سياسة فرنسا التعليمية في ابعزائر،  2
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ك بكن من خلاؿ ىذا ابؼدخل بكاكؿ الإجابة عن السؤاؿ كيف كاف حاؿ التعليم قبل الاحتلاؿ 

 نسي ك بعد الاستقلاؿ ك التطورات ك التغتَات التي طرأت على ابؼدرسة ابعزائرية حتى يومنا ىذا ؟    الفر 

 التعليم قبل الاحتلال الفرنسي:    أواخر الحكم العثماني  - 1
" الشعب ابعزائرم عبر كامل التًاب ابعزائرم ك رغم اختلاؼ بمط معيشتو كثقافتو ىو  يز:بيإف ما 

إذ كاف التعليم خاصا يقوـ على جهود الأفراد ك  ،استعداده للتعلم كحبو للعلم ك احتًامو بؼعلميو
ابو القاسم سعد  1ابؼؤسسات ابػتَية ك يدخل في ىذا العموـ رجاؿ الدكلة أيضا ك لكن كأفراد ". 

 الله

كمعرفة بعض  ،كاف عمدة التعليم الابتدائي ف الكريمآفحفظ القر  الدين،" كاف أساس التعليم ىو    
يكن تعلم القراءة ك الكتابة إلا تابعا بغفظ  أيضا. كلمف كاف عمدة التعليم الثانوم ك العالي آعلوـ القر 

غرض ديتٍ بالدرجة الأكلى ك  إلىكما إف تعلم بعض العلوـ العملية كابغساب كاف يهدؼ ،  ف آالقر 
التي تدعم  بالأماكنفكانت حينها ابعزائر تزخر 2ىو معرفة الفرائض ك قسمة التًكات بتُ الورثة " . 

 .الأىم  ىيك غتَ مباشرة كابؼساجد  أكالتعليم بطريقة مباشرة 

 مراكزه و وسائلو :  - 1-1

ك  الأطواربهتمع فيها ركاد العلم من تلاميذ ك طلبة على حسب  إلىأماكنللقياـ بعملية التعليم برتاج 
 التعليم:لتي لعبت دكرا ىاما في ابؼراكز ا أىممن بتُ 

 (.تعليم الابتدائي ) بصع كتاتيبك ىو اقل كحدة للتاب:الك   -أ 

ك ىو بدكف شك  سيدالم  ابؼكتب كما بظي أحيانا ك كاف يطلق عليو ك لاسيما في العاصمة اسم   "
ف ك تعليم مبادئ القراءة آعادة ابؼكاف ابؼخصص لتحفيظ القر  بؿرؼ من تصغتَ كلمة مسجد . ك كاف

                                                           
 . 314القاسم سعد الله , تاريخ ابعزائر الثقافي ، ص أبو1
 314ابؼرجع نفسو ، ص 2
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يدؿ  فإبمادؿ على شيء  إف، ك ىذا 1للزكايا ك ابؼساجد "ك كانت معظمها تابعة  للأطفاؿ.ك الكتابة 
 على دكرىا الفعاؿ في ابغفاظ على اللغة التي تعد من مقومات ابؽوية ابعزائرية .

ابؼكاف ابؼتعارؼ عليو في بصيع المجتمعات للتعليم خاصة للأطفاؿ ، ك  ىي الابتدائية:المدارس  -ب 
" كثرت ابؼدارس الابتدائية حتى لا بىلو منها حي من أحياء في ابؼدف ك لا في قرية  بسيزت ابعزائر ب  

من القرل في الريف ، بل إنها كانت منتشرة حتى بتُ أىل البادية ك ابعباؿ النائية . ك ىذا جعل 
ة الأمية الذين زاركا ابعزائر خلاؿ العهد العثماني ينبهركف من كثرة ابؼدارس بها ك انتشار التعليم كندر 

 2ك كانت الأكقاؼ تلعب دكرا ىاما  انتشار ابؼدارس ك نشر التعليم "  .  السكاف. بتُ

كانت عاصمة   ،" ك نذكر على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر مدينة تلمساف التي كانت تزخر بابؼدارس    
فبالإضافة ، سي الزيانيتُ قبل بؾيء العثمانيتُ قد اشتهرت بوفرة ابؼدارس ك العلماء رغم تدىورىا السيا

 إلى ابؼدارس كاف بها على الأقل بطس مدارس ثانوية ك عالية  ".  

 المعلمون: -ج 

ك في كلتا ابغالتتُ ىناؾ درجتاف  ،الأرياؼمعلمو ابؼدف ك معلمو " كاف ابؼعلموف صنفتُ :       
ك  ،يبلغ الطفل ابؼراىقة  أف إلىكاف يباشر التعليم الابتدائي ابؼتصل   إذاللمعلم فهو مؤدب للصبياف 

 أستاذثم ىو  ،العشرين ك بكوىا  إلىكاف يباشر التعليم للفتياف من تلك السن   إذامدرس  أكىو معلم 
ابغي ىم  أىل أكك ابؼستويات . ك قد كاف الواقف  الأعماركاف يدرس بؼا فوؽ ذلك من   إذاشيخ  أك

ك خصوصا البنات  أطفابؽا،العائلة التي سيعلم  بزتاره أحياناالذين بىتاركف مؤدب الصبياف في ابؼدف ك 
 3.   "خاصا تعليما 

 

                                                           
 374القاسم سعد الله , تاريخ ابعزائر الثقافي، ص أبو1
 375نفسو ، ص ابؼرجع2
 376ابؼرجع نفسو ،  3
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 التلاميذ: -د 

التلاميذ ابؼتًددين على الكتاتيب كانت تتًاكح  أعمار فأعرفنا ك يذكرىم ابؼؤرخ سعد الله قائلا : " ...
 أكيكوف التلميذ النابو قد ختم القراف الكريم مرة  تَةالأخك في السنة  ،مابتُ السادسة ك الرابعة عشرة 

ك منذ ىذا الوقت يدخل الطالب  ،ابغساب  أكلياتعدة مرات ك القراءة ك الكتابة ك قواعد الدين ك 
انوية ك إما يصبح بدكره مؤدبا ينخرط في سلك الطلبة ك يتابع دراستو الث أف إمافهو ، حياة  جديدة 

 ليم التي تعلمها .ا، ك يأخذ دكره في التعليم ك مطبقا في نفس الوقت على التع 1" 

سس ك برافظ على التعليم ك بقاعتو برتاج ابؼصادر للتعلم من  ألكي ت الكتب و المكتبات : -ه 
ابعزائر خلاؿ العهد العثماني كانت في طليعة البلداف الكثتَة الكتب ك  ك" ، كتب ك مكتبات 

ك قد شهد على كفرة ابؼكتبات حتى خصوـ العثمانيتُ كالفرنسيتُ .كانت الكتب في  ابؼكتبات ,
ابعزائر تنتج بؿليا عن طريق التأليف ك النسخ أك بذلب من ابػارج ك لاسيما من الأندلس أك مصر ك 
اسطنبوؿ ك ابغجاز , ك كاف ىناؾ رصيد كبتَ من ابؼكتبات قبل بؾيء العثمانيتُ  .ك تشهد مقولات 

حثتُ الفرنسيتُ الذين شاىدكا ك بصعوا ابؼخطوطات من مكتبات ابؼدف ابعزائرية غداة الاحتلاؿ البا
ك ىذا  2أنهم كانوا مندىشتُ من كثرة الكتب التي كجدكىا ك تنوعها ك من بصابؽا ك العناية بها  " . 

ي بغضارات الثراء ساىم بدكره في تكوين بؾتمع متعلم ك لو القدرة على منافسة الدكؿ التي تنتم
 آنذاؾ.

  

                                                           
 322ابو القاسم سعد الله , تاريخ ابعزائر الثقافي،ص1
 .286ابؼرجع نفسو ، ص 2
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 التعليم أثناء الاحتلال الفرنسي :  - 2

  " ..... : اللهحيث ذكر ابؼؤرخ سعد  ابغضارية،إف الاحتلاؿ دخل ابعزائر ك ىي بكامل مقوماتها 

كاف للمجتمع ابعزائرم بدختلف أطيافو ك على بصيع بقاعو رصيدا لابأس بو من العلم اكتسبو من 

ابغفاظ على الدين ك الذم بدكره يساعد على ابغفاظ على ابؽوية . إف الفتًة التي سبقت المحتل 

ائص نابعة من الفرنسي كانت فتًة مضيئة في تاريخ التًبية ك التعليم في ابعزائر رغم ما اعتًاىا من نق

ك لكن الرصيد الشخصي للأفراد كاف جيدا حيث  ،عدـ كجود خطة مدركسة ك أىداؼ بؿددة 

 فيلهم شمبرا الأبؼاني% , ك كتب عن ذلك الرحالة  5قدرت نسبة الأمية عند دخوؿ المحتل ب 

يقوؿ : " بحثت قصدا عن عربي كاحد في ابعزائر بههل  1831حتُ زار ابعزائر في شهر ديسمبر 

 .1"أكركباكجدت ذلك في بلداف جنوب  أنيلم اعثر عليو في حتُ  أنيالقراءة ك الكتابة غتَ 

فبمجرد احتلابؽا للجزائر بدأت بؿاكلاتها التدمتَية للمجتمع ابعزائرم ك بؽويتو بابؼوازات مع تدمتَ    

مع أنها أبرمت اتفاقيات ك معاىدات على أنها ستضمن الاحتًاـ  ،كل ما يعرقل طموحاتها في ابعزائر 

كتعهدت فيها باحتًاـ الدين الإسلامي ك مؤسساتو ك أنها ستضمن  ،التاـ للدين ك ابؽوية ك المجتمع 

حرية الدين للشعب ابعزائرم ك أنها ذات رسالة حضارية مثلما ادعت لتخرج ابعزائر من التخلف 

ور لكن الواقع اثبت عكس ذلك فبمجرد دخوبؽا ابعزائر عملت على القضاء بؼواكبة ابغضارة ك التط

كما قامت السلطات الفرنسية بعدة بذاكزات ك   ،على كل ما يربط الشعب بداضيو ك لغتو ك دينو 

                                                           
 393ص   1998سعد الله .تاريخ ابعزائر الثقافي ، الشركة الوطنية للتوزيع ك النشر ، ابعزائر ،  أبو القاسم 1
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الاعتداء على ابؼؤسسات الدينية التعليمية ك برويلها لغتَ غرضها ك مصادرة الأكقاؼ ك إبغاقها بالدكلة 

بتحطيم كل ما  أبدعول أنها ستصبح تابعة للدكلة الفرنسية  .الواقع الذم بد ،ـ  1983الفرنسية 

حيث ابزذت إجراءات ضد  ،ك لكل ما ىو عربي جزائرم ك مقوماتو  ،يرمز للهوية ك الإسلاـ 

التي أرجعها  ،ابؼدارس ك التعليم ك كل ابؼؤسسات الدينية التي كانت منبرا للتعليم اللغة العربية 

لاؿ ىي في حد ذاتها لغة أجنبية ك استبدابؽا باللغة الفرنسية . فقامت فرنسا بالاستيلاء على الاحت

الأكقاؼ التي مثلت أىم موارد التعليم ىذا التصرؼ الذم قاـ بتزكيتو أكلئك الفرنسيتُ الذين كانوا 

يدينا في كل الذم صرح قائلا : " لقد كضعنا أ دي توكفيل يقفوف من ابعزائريتُ موقفا معاديا مثل

 1.مكاف على ىذه الأملاؾ ثم كجهناىا لغتَ غرضها الذم تستعملو ".

حتُ سيطر الفرنسيوف على الوضع بعد  ..." : لأنوك كاف الاحتلاؿ مصرا على تطبيق برنابؾو 

شجعوا  الإنسانية.على الاستمرار في تدريس اللغة العربية ك العلوـ  شركطهم أيضافرضوا 1850

ك فرضوا اللغة الفرنسية في ابؼدارس الابتدائية ك  الفصحى، لإماتةالدارجة،اللهجات العربية ك البربرية 

 2. "التعليم غتَىا من مؤسسات 

إف مسار الأحداث في ابعزائر إباف الاحتلاؿ ك بذذر الاستيطاف الفرنسي في كل المجالات        

حل تغتَ فيها ابغكم من عسكرم إلى مدني تم من خلابؽا الاقتصادية ك الاجتماعية كاف على مرا

 .السيطرة على كل جوانب التعليم ك كاف الاحتلاؿ يطبق فيها برنابؾا مسطرا 

                                                           
 . 43عبد القادر حلوش ،  سياسة فرنسا التعليمية في ابعزائر،  ص 1
 20( . ص 1854 -1830)  3ج نفس ابؼرجع ،  2
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 التعليم إبان الحكم العسكري : - 2-1

ك فيما بىص  الاحتلاؿ،أم بؾاؿ ما في ابعزائر كاف بالقوة العسكرية خاصة في بداية السيطرة على  إف
كل مراكز   يزىا استعماؿ القوة للسيطرة على كانت ىذه ابؼرحلة صعبة جدا ك م  ..... "التعليم:
حيث قامت بالاستيلاء على الأملاؾ الدينية التي كانت منبرا للتعليم كبعض ابؼساجد ك  ،التعليم 

في ابؼدارس , ك قاـ الاحتلاؿ بتبتٍ سياسة التعليم ابؼزدكج عربي/ فرنسي قصد إدماج الشعب ابعزائرم 
 1833ك بذلك فتحت أكؿ مدرسة عاـ  ،الثقافة الفرنسية ك سلخو من شخصيتو العربية الإسلامية 

ك بعدىا باشرت فرنسا في ، ك بظيت بددارس التعليم ابؼتبادؿ لتعليم الأطفاؿ الأكركبيتُ ك اليهود 
رنسية  ك الكتابة ك انتهاج سياسة التعليم العمومي على أف يتعلم الأطفاؿ ابؼواد الأكلية من اللغة الف

ك كانت  ،ابغساب كما في فرنسا ك يضاؼ إليها اللغة العربية التي بظيت بابؼدرسة العربية / الفرنسية 
ك ذلك بؼنافسة التعليم العربي  1837بالعاصمة ك خاصة بالذكور ك أخرل بعنابو  1837عاـ 

كما تأسست أكؿ ،  وطنوا بابعزائر الإسلامي بالزكايا قصد تقريب ابعزائريتُ من الأكركبيتُ الذين است
ك كاف عدد التلاميذ ابعزائريتُ  ،ك من مبادرة خاصة  1845مدرسة للبنات في ابعزائر العاصمة عاـ 

 1تلميذ أكركبي "  .  100حوالي سبعة مقابل  1844عاـ 

عربية ك ىكذا تأسست ابؼدارس ال ... "ك بدركر الوقت ك مضي الاحتلاؿ ببرنابؾو كما يقوؿ ابؼؤرخ : 
، /الفرنسية ك بست السيطرة على التعليم التقليدم ك مؤسساتو ك رجالو مع توجيهو لأغراض المحتل

بالإضافة إلى أف بعض التعليم الابتدائي أصبح في أيدم الأسقفية الكاثوليكية التي تأسست عاـ 
إنشاء العديد من ابؼدارس انتشر التعليم مع ك ، ك ىي ما بظيت بابؼدارس الدينية أك الكنسية  1838

                                                           
11- Mourlan ,P . ( 1903) : Législation et réglementation de l’enseignement primaire publique 

des indigènes en Algérie , Rôle de l’école dans la colonisation , Ed Broché , Paris 
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بينما   223إلى 1851 سنةفي كل ابؼدف ابعزائرية حيث تشتَ الإحصائيات أف عدد ابؼدارس  كصل 
 1حيث كاف يدعم من طرؼ السلطات العسكرية ك ابؼدنية معا " .  ، 1846سنة  52كاف العدد 

ف أك بهدر الذكر ....   " ابهابيا ، لكن كما ذكر سعد الله قائلا : أمراابؼدارس يبدك  إنشاءعملية  إف

إنشاء ىذه ابؼدارس لم يكن بؼصلحة الشعب ابعزائرم لكنو كاف كفق برنامج بـطط للقضاء على 

 الدوق دومالالثقافة الوطنية ك ابؽوية ك نشر الثقافة الفرنسية في الأجياؿ ابعديدة للجزائر. ك قد كاف 

ك تصور الفرنسيتُ ." بناء مدرسة أحسن ك أفضل من فيلق عسكرم لإقرار الأمن " قاؿ صراحة : 

مقتنعتُ أف التعليم كحده كاف بؼزج العناصر البشرية ابؼختلفة بفضل اختلاط الأطفاؿ في ابؼدارس ك 

 2السياسة في كل مراحل التعليم ك بابػصوص في الابتدائي  " . هالعمل بهذه الصورة لتطبيق ىذ أبد

 التعليم إبان الحكم المدني :  - 2-2 

ابؼرحلة التي جاءت ما بعد  : "تغيتَ في ابغكم في فرنسا كاف للجزائر نصيب منو ، بحيث  أم إف

ك الانتقاؿ من السيطرة العسكرية إلى ابغكم  ، 1871النظاـ الإمبراطورم ك قياـ ابعمهورية الثالثة 

ك  ،زائر ك بالأخص التعليم ك قوانينو ك مناىجو ك نتائجو ك ىي بسثل أسوا مرحلة في تاريخ ابع ،ابؼدني 

انتقل القرار في ىده ابؼرحلة إلى ابؼعمرين ) الكولوف ( الذين استعملوا ك منذ قدكمهم إلى ابعزائر 

سياسة العنصرية ك كانوا رافضتُ لتعليم ابعزائريتُ ، كبرىنوا عنها بقوة في ىذه الفتًة التي شهدت تعليم 

                                                           
 293 - 290القاسم سعد .تاريخ ابعزائر الثقافي .ص :  أبو1

 2 400. ص1981 الإسلامي. دار الغرب  2ط  ، 1ج  ،في تاريخ ابعزائر أراءك  أبحاثابو القاسم سعد الله . 
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لذم كاف مقررا في العهد السابق ، ك سنذكر أىم ما ميز ىذه ا كإلغاء تعليم ابعزائريتُ ركبيتُالأك 

 ابؼرحلة في نقاط بـتصرة :

 إغلاؽ بعض  ابؼدارس العربية / الفرنسية بحجة مشاركة تلاميذىا في الثورات .  - أ

 15/ الفرنسية ) مرسوـ  إصدار مراسيم التعليم المجاني في ابؼرحلة الابتدائية في ابؼدارس العربية –ب 

الذم نص على بؾانية التعليم الابتدائي في ابؼدارس العربية / الفرنسية بابؼناطق العسكرية  1875أكت 

 ك شمل القراءة ك الكتابة بالفرنسية ك الأكزاف ك القياسات ( .

 ،م كزير التعليجول فيري صدكر مراسيم أخرل ك من أبنها ابؼرسوـ الذم اصدر بعد تعيتُ   -ج

كما ليصبح مثيلا للتعليم في فرنسا بحكم الإدماج الذم أعلنتو ابغكومة   ،الذم اعتتٌ بالتعليم 

 الفرنسية  .

ىو مرسوـ يهدؼ إلى تنظيم التعليم بابعزائر بعد ظهور قوانتُ تعليمية  :1883فيفرم  13مرسوـ 

 أبنها:ك الذم نص على قرارات من  1882بفرنسا عاـ 

 ابؼختلطة.السلطة ك  البلديات كاملةة للأىالي ك الأكركبيتُ في تأسيس مدارس بؾاني -

 الفرنسية.التعليم في البلديات الأىلية يكوف باللغتتُ العربية ك  -

 الفكر.إجبارية التعليم ك علمانيتو ك حرية  -

 الأىلية.إحداث كتب خاصة بالتعليم الأىلي ك شهادة الدراسات  -
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 1تأسيس ىيئة بؼدرستُ الأىالي. -

ك كغتَه من ابؼراسيم المحتواة في التشريعات الفرنسية التي  1892أكتوبر  18صدكر مرسوـ  -د   

ىدفها ضرب التعليم العربي ك خدمة التعليم الفرنسي , ك ىذا ابؼرسوـ أعطى التعليم طابع تطبيقي 

يفهموف فقط دكف التعمق في الفرنسية تلبية لرغبة الكولوف لأنهم يريدكف فلاحتُ ك عماؿ بػدمتهم 

 لغة التواصل معهم .

احتلاؿ الفرنسية الصدارة في كل ابؼراسيم التشريعية أما العربية برتل ابؼرتبة الأختَة ك ليست  -ه  

فهدفت فرنسا لتعليمها للمعمرين عموما ك رجاؿ ابعيش خصوصا  الدارجة،الفصحى ك إبما العربية 

ك  ف,آالقر ك بالتالي برنيط العربية التي ىي لغة  رجة.بالداحتى فهموا الناس المحيطتُ حوبؽم ابؼتحدثتُ 

 2جل ىذا قامت فرنسا بتأليف  قواميس للغة الدارجة ك الفرنسية  . أمن 

الذم  1939مواصلة الاحتلاؿ الفرنسي برطيمو للغة العربية ك ذلك بإصداره مرسوـ سنة  -و  

ا جاء القانوف ليؤكد قانوف منع فتح مدرسة كم  ،اعتبر اللغة العربية أجنبية على البلاد ك منع تدريسها 

 3لتعليم العربية  .

الذم أصدرتو ابغكومة الفرنسية نتيجة الضغوطات  1944مارس  7ك صدكر قرار في  -ز    

ك الذم نص على حق الأطفاؿ ابعزائريتُ في التعليم ، ك كضع برنامج للتمدرس بيتد  ،الوطنية 
                                                           

 .141حلوش . ابؼرجع السابق .ص 1

 .244 -245غالي غربي . ص 2

 .275عبد القادر فوضيل : بؿنة اللغة العربية في فتًة الاحتلاؿ الفرنسي ك معاناتها بعد الاستقلاؿ  , بؾلة اللغة العربية ع ابؼمتاز , ص 3
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ك شرع العمل على تطبيق ىذا  ، 1965ك ذلك إلى قسم  2000بابقاز يقوـ  ،لعشرين سنة 

 1أبقزت عدة مدارس ك أقساـ ك ثانويات . 1944البرنامج في نوفمبر 

ك بسيزت ىذه ابؼرحلة بأمرين  ك بنا السيطرة الكاملة للاحتلاؿ على مفاصل العليم في ابعزائر ك من 

إصلاح ما أفسده ابؼستعمر ابعانب ابؼعاكس ظهور حركات إصلاحية ك علماء اخذكا على عاتقهم 

 في التًبية ك التعليم ، ك ىذا ما سنذكره في العنصر ابؼقبل .

 دور الحركات الإصلاحية للإنقاذ التعليم : – 2-3

إف سياسات الاحتلاؿ الفرنسي بذاه ابعزائريتُ عموما ك بذاه ابؽوية ك الإسلاـ عن طريق طمس    

رستها الضغوط من كل ابعهات كاف سببا في بركز حركات ك بفا ،تي ىي عماد الأمة اللغة العربية ال

ك كاف من  : "...إصلاحية ىدفها إعادة تقويم الاعوجاج الذم قاـ بو المحتل في المجتمع ابعزائرم 

بينهم علماء تكونوا خارج ابعزائر ك ذلك بتطهتَ الدين بفا الصق فيو من لبس ك بدع ك ابؼمارسات 

ك   ،ك السعي لبعث اللغة العربية ك ترقيتها من خلاؿ التعليم ابعيد  ،يمو السلبية التي لا تتفق مع تعال

كاف ابرز ىؤلاء الذين كاف لو الفضل في إحياء التعليم الإسلامي العربي من جديد عبد ابغميد بن 

باديس ك حركتو الذم كاف يرل أف إصلاح المجتمع يبدأ بإصلاح التعليم أكلا ك أف أم إبناؿ بؽذا 

 يؤدم لا بؿالة إلى طريق الظلاـ ك الرضوخ للاحتلاؿ "  .  ابعانب سوؼ

                                                           
أطركحة لنيل الدكتوراه علوـ في التاريخ ابغديث  ،  (1954 -1920ابضد بن داكد . ابؼقاكمة الثقافية في كل من ابعزائر ك ابؼغرب من خلاؿ التعليم ) 1

 .59 – 58, ص  2017-2016ك ابؼعاصر , كلية العلوـ الإنسانية ك ابغضارة الإسلامية قسم التاريخ ك علم الآثار , جامعة كىراف 
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ك بسثلت ىذه ابؼساعي : " في إنشاء ابؼدارس ك ابؼعاىد على اختلاؼ أشكابؽا ك مراحلها لتعليم  

اللغة العربية ك أصوبؽا ك مبادئ الدين الإسلامي , حيث جعل البرامج التًبوية تتلاءـ ك البيئة التي 

ليس غريبة عنو كما ىي في ابؼدارس الفرنسية . ك في ىذا الصدد نشتَ إلى ابؼثاؿ  يعيش فيها ابؼتعلم ك

ك ىي اكبر ابؼدارس  1937الأقرب بؽذه ابؼدارس : مدرسة دار ابغديث بتلمساف التي تأسست عاـ 

 1التابعة بعمعية العلماء ابؼسلمتُ ابعزائريتُ بالغرب ابعزائرم  " .

ببذؿ جهد جبار في نشر التعليم ابغر في  قامت ابغركة الإصلاحية.... "  كبهدر الذكر ىنا أف :

ابعزائر ك تصديها للإدارة الفرنسية التي عملت جاىدة على تطبيق مبادئها الثلاث ك ىي ) اللغة 

الفرنسية ك التنصتَ ك الإدماج ( ، فقد أدركت بصعية العلماء ابؼسلمتُ أبنية التًبية ك التعليم في برقيق 

لذا عملت جاىدة على إحيائو كتدعيمو ك إنشاء ابؼدارس في كل  ،عقائدية ك الفكرية أىدافها ال

فنجد ابن باديس  ،مناطق ابعزائر ابغضرية ك الريفية ك ابغرص على نشره كفق مبادئها ك تعاليمها 

يوضح في ىذا السياؽ أبنية إصلاح البرامج التعليمية مؤكدا على الصبغة التي ينبغي اف يكوف عليها 

ك ما يستقبل  ،فيقوؿ : " التعليم ىو الذم يطبع ابؼتعلم بالطابع الذم يكوف عليو في مستقبل حياتو 

                                                           
, سلسلة  1, السنة السابعة عشرة , ط  57( : عبد ابغميد ابن باديس ك جهوده التًبوية , كتاب الأمة , العدد 1997مصطفى بؿمد بضيداتو ) 1

 .120دكرية  تصدر عن كزارة الأكقاؼ ك الشؤكف الإسلامية , قطر , ص 
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، يأخذ  بؼسلم عابؼا من علماء الإسلاـمن عملو لنفسو ك لغتَه .... ك نعتٍ بالتعليم الذم يكوف بو ا

 1عنو الناس دينهم ك يقتدكف بو فيو ". 

ك على ىذا الأساس : " عقد العزـ على إصلاح التعليم في ابعزائر ك العودة بو إلى ينابيعو . ك نظرا  

ك لذلك فلا للعلاقة القوية بتُ اللغة ك الدين فاف ابن باديس أكلى اىتماما كبتَا لتعليم اللغة العربية ، 

غرابة أف بىصص ربضو الله مساحة كبتَة لتعليم اللغة العربية في منهاجو الدراسي ك أف بهعل بؽا 

النصيب الأكفر من ابغجم الساعي ، لاسيما إذا أخذنا بعتُ الاعتبار حالة الإقصاء التي كانت تعاني 

 2منها اللغة العربية  ". 

شنها الاحتلاؿ ضد التعليم عامة ك اللغة العربية  ك نستخلص من ىنا أف بالرغم كل ابغرب التي

تعيد للتعليم مكانتو ك النهوض  أفخاصة ، أف ىذه ابغركات قامت بدجهودات جبارة استطاعت 

 بتعليم اللغة العربية بشكل جيد ، أعطى بشرتو في ما تبقي من حقبة الاحتلاؿ .

 التعليم غداة الاستقلال إلى يومنا الحاضر : - 3

ؤكده كاتبوا التاريخ  : " أف ابعزائر بعد الاستقلاؿ كانت في كضعية اجتماعية ك ثقافية ك ما ي    
اقتصادية متدىورة لا برسد عليها ، كبذلى ذلك في تفشي الأمية ك ابعهل ك انتشار الأمراض ك قلة 

ابعزائرية البتٌ التحتية ، ك نقص ابؼوارد البشرية التي تكوف في مستول بردم الأكضاع ، لكن الدكلة 
                                                           

, سلسلة  1, السنة السابعة عشرة , ط  57, كتاب الأمة , العدد  ( : عبد ابغميد ابن باديس ك جهوده التًبوية1997مصطفى بؿمد بضيداتو )1

 . 135لشؤكف الإسلامية , قطر  ,ص دكرية  تصدر عن كزارة الأكقاؼ ك ا

ابعزائر قلة , بػضر بن العربي عواريب : نظرات تربوية في ابؼنهج الاصلاحي الباديسي , بؾلة العلوـ الانسانية ك الاجتماعية . جامعة قاصدم مرباح  كر 2

 . 232- 231, ص :  2010, ديسمبر  الأكؿ, العدد 
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الفتية إبيانا منها بدكر التًبية التي تعد أساس كل تنمية بادرت إلى بذنيد ك تعبئة كل الإمكانيات 
 1ابؼتاحة  آنذاؾ ، ك استعانة بالدكؿ الشقيقة ك الصديقة من اجل بناء منظومة تربوية جزائرية " . 

شهدت تغتَات عظيمة ك  مر إصلاح ابؼنظومة التًبوية بعد الاستقلاؿ بدراحل ك بؿطات عديدة
 ابعزائرية:ك طموحات ابؽوية  جديد يتماشىجل ىيكلة نظاـ تربوم أ أساسية من

 (:1970 – 1962 لأولى )ا المرحلة – 3-1

النظاـ في ىذه ابؼرحلة  بقاء"   ك ىي ابؼرحلة التي أتت بعد الاستقلاؿ مباشرة ، حيث بسيزت ب :
شديد الصلة من حيث التنظيم ك التسيتَ بذلك الذم كاف سائدا قبل الاستقلاؿ، إلا انو شهد 
برويرات نوعية تطبيقا لاختيارات التعريب ك الدبيقراطية ك التوجو العلمي ك التقتٍ ك ذلك طبقا 

صلاح التعليم عهد إليها بعنة لإ 1962للمواثيق الأساسية للأمة. ك في ىذا الإطار نصبت سنة 
لكن النظاـ التًبوم لم يعرؼ .1964كضع خطة تعليمية كاضحة،  ك نشرت اللجنة تقريرىا في نهاية 

 منها:ك لم تشهد السنوات الأكلى من الاستقلاؿ سول بصلة من العمليات الإجرائية نذكر  كبتَا،تغتَا  

 ابؼساعدين.التوظيف ابؼباشر للممرنتُ ك  -

 ب ابؼدرسية ك توفتَ الوثائق التًبوية .تأليف الكت -

 بناء ابؼرافق التعليمية في كل نواحي الوطن . -

 اللجوء إلى عقود التعاكف مع البلداف الشقيقة ك الصديقة . -

أما تنظيم التعليم فقد انقسمت ىيكلتو في ىذه ابؼرحلة إلى ثلاث مستويات يستقل كل منها عن 
 الآخر ك ىي: 

 التعليم الابتدائي: ك يشمل ست سنوات ك يتوج بامتحاف السنة السادسة. –ا 

                                                           
1
 71ص 5002وحدة النظام التربوي ، السند التكويني لفائدة مديري مؤسسات التعليم  الاكمالي والثانوي، وزارة التربية 
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 ىي:ك يشمل ثلاثة أبماط  ابؼتوسط:التعليم  –ب 

 سنوات كيتوج بشهادة الأىلية التي عوضت فيما بعد بشهادة التعليم العاـ . 4التعليم العاـ كيدكـ  -

لتعليم التقتٍ ، ك يتوج بشهادة الكفاءة سنوات ، ك يؤدل في اكماليات ا 3التعليم التقتٍ , يدكـ  -
 ابؼهنية .

كمالية التعليم الفلاحي ، يتوج بشهادة الكفاءة إسنوات ، ك يؤدل في  3التعليم الفلاحي يدكـ   - 
 الفلاحية .   

 ىي:ك يشمل ثلاثة أبماط  الثانوم: التعليم -

علوـ  –وريا ) الرياضيات سنوات ك بوضر بؼختلف شعب البكال 3التعليم الثانوم العاـ يدكـ  -
 –فلسفة ( أما ثانويات التعليم التقتٍ فتحضرىم لاختبار بكالوريا شعب ) تقتٍ رياضي  –بذريبية 

 تقتٍ اقتصادم ( .

كىو بوضر التلاميذ لاجتياز شهادة الأىلية في الدراسات الصناعية  ،التعليم الصناعي ك التجارم  -
بتنصيب الشعب التقنية  ك قد تم تعويض ىذا النظاـ قبل نهاية ابؼرحلة ،سنوات  5ك التجارية تدكـ 

 ك المحاسبة التي تتوجها بكالوريا تقتٍ . ،الصناعية 

سنوات من التخصص بعد التحصل على  3بوضر لاجتياز شهادة التحكم خلاؿ  ،التعليم التقتٍ  -
 1شهادة البكالوريا .

 1980إلى  1970عرفت الفتًة ابؼمتدة من : ( 1980 -1970المرحلة الثانية )   - 2- 3
ابؼتزامن ك نهاية ابؼخطط الرباعي الأكؿ ك بداية الرباعي  1973إعداد مشاريع إصلاحية كمشركع 

 1976افريل  16التي صدرت بعد تعديلها في شكل أمر  1974الثاني ك مشركع كثيقة إصلاح 
  الذم نص على تفرع النظاـ التًبوم على أربعة مستويات :

                                                           
1
 71-71، ص 5002لتربيةوحدة النظام التربوي ، السند التكويني لفائدة مديري مؤسسات التعليم  الاكمالي والثانوي، وزارة ا 
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 التعليم التحضتَم: كىو بـصص للأطفاؿ الذين لم يبلغوا السن القانوني للدراسة. -

التعليم الأساسي : ك ىو بيتد على تسع سنوات موحدا حيث عوض ابؼتوسط ذك الأربع سنوات  -
بابؼرحلة الثالثة من التعليم الأساسي ك الذم اقتصر على ثلاث سنوات , ك ىذا التعليم ينقسم إلى 

طوار : الطور الأكؿ من السنة الأكلى إلى السنة الثالثة ك الطور الثاني من السنة الرابعة إلى ثلاث أ
السنة السادسة , أما الطور الثالث من السنة السابعة إلى التاسعة أساسي ك بالتالي ربط ابؼرحلتتُ 

 الابتدائي ك ابؼتوسط .

بفرا إجباريا للتعليم العالي من  الأساسية ك التعليم الثانوم العاـ ك التقتٍ: ك ىو امتداد للمدرسة -
 أخرل.جهة ك بكو الشغل من جهة 

التعليم العالي : ىي ابؼرحلة التي بيكن الالتحاؽ بها بعد ابغصوؿ على شهادة البكالوريا التي ىي  -
 1مفتاح باب ابعامعة .

 (: 1990 -1980المرحلة الثالثة )  - 3-3

ك  .80/81و إقامة ابؼدرسة الأساسية ابتداء من الدخوؿ ابؼدرسي ىذه ابؼرحلة أساسا ى يزما بي –أ  
قد تم تعميمها بشكل تدربهي سنة بعد سنة حتى يتستٌ بؼختلف اللجاف برضتَ البرامج ك الوسائل 

سنوات ك تشمل ىيكلتها ثلاثة أطوار  9ك تدكـ فتًة التمدرس الإلزامي فيها  ،التعليمية لكل طور 
سنوات ) ابؼتوسط 3سنوات ) الابتدائي سابقا ( ك مدة الطور الثالث  6مدة الطورين الأكلتُ 

 سابقا(.

 التعليم الثانوم:  -ب

 جهاز مستقل ك شهد التعليم الثانوم خلاؿ ىذه الفتًة برولات عميقة رغم أف التكفل بو اسند إلى
 قد شملت ىذه التحولات مايلي : 

                                                           
1

 50، ص 5002وحدة النظام التربوي ، السند التكويني لفائدة مديري مؤسسات التعليم  الاكمالي والثانوي، وزارة التربية
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التعليم الثانوم العاـ : بسيز بإدراج التًبية التكنولوجية ك التعليم الاختيارم في اللغات ك الإعلاـ  -
الآلي ، ك التًبية البدنية ك الفنية ,ثم التخلي عنها اثر إعادة ىيكلة التعليم الثانوم في الفتًة ابؼوالية ك  

 عبة " العلوـ الإسلامية ".كذا فتح ش

 التعليم الثانوم التقتٍ : بسيز بدايلي :  -

 تطابق التكوين في ابؼتاقن مع التكوين ابؼمنوح في الثانويات التقنية . -

 فتح بعض شعب التعليم العالي أماـ ابغائزين على البكالوريا تقتٍ . -

بشهادة الكفاءة التقنية ك الذم ظل سارم إقامة التعليم الثانوم التقتٍ القصتَ ابؼدل الذم يتوج  -
 . 1984سنة  إلى 1980ابؼفعوؿ من سنة 

 فتح شعب جديدة . -

 1تعميم تدريس مادة التاريخ لتشمل كل الشعب.  -

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1
 .50،ص 5002وحدة النظام التربوي ، السند التكويني لفائدة مديري مؤسسات التعليم  الاكمالي والثانوي، وزارة التربية 
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 المرحلة الرابعة : - 4 – 3

 كىي:التعليم الثانوم في ىذه ابؼرحلة بسيز بتنصيب ابعذكع ابؼشتًكة في السنة الأكلى ثانوم 

 ابعذع مشتًؾ آداب  -

 ابعذع مشتًؾ علوـ  -

من ىذه ابعذكع ابؼشتًكة بؾموعة من الشعب التي بيكن  ابعذع مشتًؾ تكنولوجياك لكل جذع  -
.1مراجعتها من خلا ؿ النصوص السارية ابؼفعوؿ

                                                           
1
 57،ص 5002لتربوي ، السند التكويني لفائدة مديري مؤسسات التعليم  الاكمالي والثانوي، وزارة التربيةوحدة النظام ا 
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 التعليمية :الأولالمبحث – 1
 مفهوـ التعليمية :الأولالمطلب 1-1
 لغة: –أ 
ىي من الفعل " علم يعلم علما نقيض جهل.... ك أعلمتو بكذا أم : أشعرتو ك علمتو تعليما  -
 2".  إياه فتعلمو".  "علمت الشيء ك اعلمو علما عرفتو.... ك علمو العلم ك علمو 1
معلم :  بصعها معلموف :    يقصد بها من امتهن التعليم دكف ابؼرحلة ابعامعية  , ك متعلم : من  -

 3تأدب ك أحرز علوما عالية .

عن طريق التعلم ك بها بوارب  ،ك من ما سبق نستخلص أف التعليمية ىي البحث لاكتساب ابؼعرفة 
 ابعهل .

ك من باب ابؼصطلح اللغوم الذم لو أبنية في البحث التخصصي نذكر أف التعليمية ترتبط   - 
 " Didaktique –كمفهوـ بكلمة " ديداكتيك 

ك  ،ك تعتٍ " فلنتعلم أم يعلم بعضنا بعضا      Didaktikos ك كلمة ديداكتيك مشتقة من
ىي تعتٍ حسب قاموس  ك ،ك معناىا التعليم   Didaskeinلمة الاغريقية من الك أصلاابؼشتقة 

ك يعرفها حنفي بن عيسى بقولو  :" كلمة 4علم "   أك" درس Le petit robertركبتَ الصغتَ
مشتقة من علم أم كضع علامة  الأختَةتعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم , كىذه 

 5أك بظة للدلالة على الشيء دكف إحضاره " .  

                                                           
 76, ص  2004.  1, مكتبة لبناف , ناشركف , بتَكت لبناف , ط آخركفكتاب العتُ ,للخليل ابضد الفراىيدم , ترتيب ك مراجعة داكد سلوـ , ك 1

 .403, ص  13, المجلد  2004,  3ابن منظور , دار صادر للطباعة ك النشر , بتَكت لبناف , ط لساف العرب ,2

 .190, ص 2000كتاب التعريفات  مع فهرسة العلامة علي بن بؿمد الشريف ابعرجاني , مكتبة لبناف ناشركف , بتَكت لبناف , اعادة طبع 3

 08, العدد  2010البيداغوجي , بؾلة الواحات للبحوث ك الدراسات , دط ,  بالأداءعلاقتها نور الدين ابضد قايد ك حكيمة سبيعي , التعليمية ك 4
 36, ص

 02مفهوـ الديداكتيك اك علم التدريس كعلم مستقل , دط , دت , ص  إلىبؿمد الدريج , عودة 5
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كتعريف عاـ يعرؼ الباحثوف الديداكتيك بأنو " إستًاتيجية تعليمية , تواجو مشكلات كثتَة : 
ك مشكلات  ،مشكلة الطرائق ، ك بنيتها ابؼعرفية  ،مشكلات ابؼادة أك ابؼواد  ،مشكلات ابؼتعلم 

 1ليمية التعلمية  " .الوضعيات التع

ك لعل الإشكاؿ الذم كاف ك لا زاؿ في ابؼصطلح اللساني الذم بىص جانب التًبصة ك كحدة  -
بقد الديداكتيك يقابلو  إلاأننا ابؼصطلح بقده أيضا في التعليمية التي يربطها البعض بالديداكتيك

التدريسية  .... ك ىذا راجع   ،علم التعليم  ،علم التدريس  ،مصطلحات أخرل مثل : تعليميات 
 2كما يقوؿ الباحثوف إلى تعدد مصادر التًبصة أم مناىل العلم ابؼتًجم ) بؿمد الدريج ( . 

 اصطلاحا : –ب 

نظرية التدريس ك منهجيتو ك ىي الدراسة  بأنها : "التعليمية من ابعانب الاصطلاحي تعرؼ  -
 3العلمية التي تهتم بتنظيم كضعيات التعليم التي بير بها الطالب لبلوغ ىدؼ ما . 

ك إمكانيات ك إجراءات  من متعلمتُ ك مدرستُ ،تهتم بكل جوانب العملية التعليمية ك مركباتها   -
 4ك طرائق .

لمي عند الغربيتُ كتخصص جديد يعمل على نقد التعليمية برزت في بعض مراكز البحث الع  -
تدريس ابؼواد التعليمية من صيغتو الفنية التي تعتمد على مواىب ابؼدرستُ ك اجتهاداتهم ك بذاربهم 

 1ة ليكسبو طابعا علميا برليليا .الفردي

                                                           
 .35 , ص 2003بؿمد مكسي , الدليل البيداغوجي مفاىيم مقاربات , منشورات صدل التضامن , دط , 1

 . 36.نور الدين ابضد قايد ك حكيمة سبيعي , نفس ابؼرجع ,  ص 2

في تعليمية التًبصة , بن دحو نسرين كنزة , اطركحة دكتوراه في التًبصة , برت اشراؼ فرقاني جازية , جامعة كىراف ,  الأىداؼينظر النص ,بيداغوجيا 3
 .85, ص2014 -2013كىراف , ابعزائر , 

, دراسة لسانية برليلية , بؼغيلليخدير , رسالة ماجيستً , برت اشراؼ ابضد حساني , جامعة السانية , كىراف , ابعزائر ,مارس  ينظر النص التعليمي4
 .36, ص   2006
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 الانشغالات الأساسية للتعليمية الثاني: مطلبال – 2

 لتطوير ك برستُ عملية التدريس مايلي : بو ما تنشغل التعليمية أىممن بتُ 

 بناء ابؼناىج   -1

 إعداد ابؼقررات التعليمية ك تقوبيها . – 2

 تكوين مدرستُ مؤىلتُ . – 3

 برديد الصعوبات ك كضع ابغلوؿ الناجعة بؽا . – 4

فالتعليمية ليست بؾرد  تقنية اك منهجية ك لا ىي علم نظرم يتطور داخل ابعماعات ك مؤسسات 
حث العلمي فقط  بل ىي أيضا علم تطبيقي يأخذ بعتُ الاعتبار ابؼمارستُ للفعل البيداغوجي ، الب

لتنتج النظريات ك لكي توظفها بغل مشكلات لغوية  ،فالتعليمية علم متفتح على العلوـ الأخرل 
 2تربوية  ". 

المجاؿ ابػارجي الذم  كاف من الابذاىات ابغديثة في التدريس ) التعليمية ( في اعتباره كسيلة تنظيم
ك يغتَ من سلوكو ك ذلك لاف التعليم بودث للتفاعل بتُ ابؼتعلم ك  ،بويط بابؼتعلم لكي ينشط 

 ك دكر ابؼعلم ىو تهيئة ىذه الظركؼ بحيث يستجيب بؽا ابؼتعلم ك يتفاعل معها . ،الظركؼ ابػارجية 

 ك من بفيزات ىذه النظرة للتدريس :

 ك عدـ قصرىا على ابؼعلومات . ،التعليم  أىداؼتنوع  –أ 

                                                                                                                                                                                     
, ص  1991,  1ك ابعامعي , الدار البيضاء , ابؼغرب , ط  الأكادبييينظر من البيداغوجية الى الديداكتيك , دراسة ك تربصة رشيد بناني , ابغوار 1

39-41 

,  2002,  06في تقويم تدريس اللغة العربية ك ترقية استعمابؽا في ابعامعة , بؾلة اللغة العربية , ابعزائر , العدد  آثارىابؿمد صاكم , ينظر التعليمية ك 2
 .196ص
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 بذدد ابؼعرفة البشرية باستمرار . –ب 

 ابهابية ابؼتعلم . –ج 

 مراعاة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ . –د 

الذم يتبعو في  الأسلوبك  يقدمها،اتساع بؾاؿ عمل ابؼعلم من حيث اختيار ابؼادة التي  –ق 
 ذلك. ك الوسائل التي يستعتُ بها في ،التقديم

عن ابؼعلم , بل ىو جزء  أكمنفصلا عن ابؼادة العلمية   أمراكخلاصة بؼا سبق : التدريس ليس 
ابؼنشودة من  الأىداؼك  ،حاجاتو  ك سانيةللامتكامل من موقف تعليمي يشمل ابؼتعلم ك قدراتو 

 1ابؼادة العلمية " . 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .84 – 83, ص  2005- 2004, مكتبة لساف العرب ,  1عبد الربضن كامل عبد الربضن بؿمود ، طرؽ تدريس اللغة العربية , , ط1
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 أركان العملية التعليمية  الثاني:المبحث 
 المعلم:  – 1

يتًدد مصطلح ابؼعلم في عملية التدريس ك إذا  أردنا أف نعرفو فهو : " الركيزة الأكلى لعملية التعلم ك 
عملية التعليمية ك كذلك مدير للفصل ك قائدا للأنشطة لابؼشرؼ على عملية التدريس فهو ميسر ل

ك ىذا  ،بؼتعلم ك الإدارة ك بتُ ا ،التًبوية التي يشرؼ عليها ك ضابط اتصاؿ بالأجهزة البيئية ابؼختلفة 
 1كلو يعتٍ أف للمعلم أدكارا متعددة ك بـتلفة في مؤسستو " .

على ما سبق ك الدكر الذم يلعبو ابؼعلم في عملية التعليم، فيتوجب عليو ".... أف يكوف ملما  بناءا
بنظريات التعلم ك التعليم ك أساسياتو ك إدراؾ كثتَ من ابؼضامتُ ابػاصة لعلم نفس النمو ك علم 

ؽ التدريس النفس التًبوم ك الاختبارات ك ابؼقاييس ك التعلم ك الفركؽ الفردية ك معرفة أنواع طر 
، الأمر الذم  القدبية ك ابغديثة ك إدراؾ الفركؽ بينهما ككيفية استخدامهما في شتى مواقف التعلم

يتطلب التعرؼ على خصائص بمو التلاميذ ك معرفة مستوياتهم ك جوانب الضعف لديهم ، ك تؤدم 
فهاـ التلاميذ معرفة ابؼعلم بذلك على بذنب الكثتَ من الأخطاء ك السلبيات ك السعي ابغثيث لإ

الذين بوتاجوف إلى مزيد من التكرار ك الإعادة ك الشرح ك التوضيح ، ك من ىنا نستنتج أبنية 
التدريس كمهنة شاقة ك ليست كوظيفة تتطلب التخصص ك القدرة ك الاستعداد ك ابؼيل الفطرم 

القدبية التي تقوؿ :" بؼمارسة التدريس برحابة صدر ك أمانة ك جرأة  , من ىنا ندرؾ ابؼقولة الصينية 
 2بيكنك أف تقود حصانا إلى ابؼاء لكنك لا بيكنك أف بذبره على الشرب ." 

ك بذعل  أىدافها إلىتصل  أيضاالعملية التعليمية مرتكزة على ابؼعلم الكفء ، لاف بو تستقيم ك بو  إف
 ارتباطا بالتعلم ك التعليم بشكل عاـ . أكثرابؼتعلم 

 
                                                           

دار  ،ـ 2000 –ق 1420 ، 1ط’ ابضد إبظاعيل حجي  ،إدارة بيئة التعليم ك التعلم النظرية ك ابؼمارسة في الفصل ك ابؼدرسة 1
 30-29ص  ،القاىرة  ،الفكر العربي 

 .15ص ، 2011 ، 1ط، عبد ابغي ابضد السبحي  ك بؿمد بن عبد الله القسابية  ،طرائق التدريس العامة ك تقوبيها 2
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 المتعلم :  – 2

بؿاكلتُ أف نعرؼ عنو ىو كل قاصد  ابؼتعلم،الركن الثاني للعملية التعليمية الذم ىو  إلىقلنا انت إذا
لطلب العلم : " ..... بؿور العملية التعليمية فهو الغاية الأساسية في العملية التعليمية التًبوية . فإذا 

س ك في البيداغوجيا ابغديثة ىو كاف ابؼعلم ىو الركيزة الأكلى فابؼتعلم ىو ثاني ركيزة في عملية التدري
ابؼستهدؼ الأساسي في العملية التعليمية ، ك لذلك يستوجب على كل بزطيط تربوم الاىتماـ بو من 

الناحية النفسية ك الاجتماعية ك ابعغرافية ك ذلك من خلاؿ مراعاة العوامل التالية : النضج العقلي 
الات ك حتى القدرات الفكرية ك ابؼهارات ك مستول للتلميذ ، الاستعداد الفطرم ك الدكافع ك الانفع

 1ذكائو ، ك ما يؤثر فيو من عوامل بيئية في البيت ك المجتمع " . 

.. من كاجب " . كاف:ابؼرجوة من ابؼتعلم   الأىداؼنتائج جيدة ك برقيق  إلىنصل  أف أردنا إذاك 
ابؼؤسسة التعليمية ك القائم بعملية التعليم الاىتماـ بكل ابعوانب التي تساعد ك تساىم في التعلم 

ابعيد ك الاستيعاب الأمثل للمادة التعليمية بحيث يتمحور دكر الأستاذ في ابغرص كل ابغرص على 
ه الطبيعي الذم يقتضيو استعداده ابؼتعلم باستمرار ك مراعاة اىتماماتو ك تعزيزىا ليتم تقدمو ك ارتقاؤ 

 2للتعلم ". 

نقاط ىامة : "... إذ ىو مطالب  إلىكىذا  يرجعنا إلى نقطة ىامة بزص ابؼتعلم بشكل مباشر 
ك حتى لأعضاء الآسرة التًبوية ك النظاـ التًبوم للمؤسسة  ،للامتثاؿ ك الاستجابة لأكامر معلمو 

ف لديو رغبة ك ميل ك دافع بكو التعلم ك الذم يكوف فابؼتعلم الكفء " ىو الذم تكو  ،بصفة عامة 
 3قادرا على إدماج كل ابؼواد ابؼختلفة ك يسعى إلى تطبيق معارفو ك استغلاؿ تعليمو في حياتو اليومية

 ". 

                                                           
 .25بؿسن علي عطية , تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية , ص1

 ., مادة ) علم ( 1997,  4, ج 1,ط رابعزائابضد حساني , دراسات في اللسانيات التطبيقية , جامعة كىراف , 2

, ص  1998ك  1, دار التنوير , ابعزائر , ط الأىداؼخالد لبصيص , التدريس العلمي ك الفن الشفاؼ بدقاربة الكفاءات ك 3
105- 106 
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ك من ىنا بيكننا القوؿ إف اكتساب العلم لو شركط إف برققت في ابؼتعلم أصبح مثالا يقتدم بو طالبا 
بيل الذكر لا ابغصر كجوب الرغبة في التعلم ك أف يكوف قدكة ك اقتًاف العلم أك معلما ، ك على س

بالعمل ، التواضع صفة مهمة ك احتًاـ ابؼعلمتُ كابؼربتُ ك الطاعة بؽم , ك على الطالب أف يطور 
 نفسو حتى يصبح لو منهج ك أسلوب يتبعو في التعلم  .

 المنهاج:  -3

بطريقة تتبعها للوصوؿ إلى أىدافك ، من ىنا كضع ما يسمى إذا توفر لديك معلم ك متعلم فعليك 
بابؼنهاج الذم ىو : "  بصيع أنواع النشاطات التي يقوـ بها الطلبة أك بصيع ابػبرات التي بيركف بها برت 

 إشراؼ ابؼدرسة ك بتوجيو منها سواء داخل أبنية ابؼدرسة أك خارجها " .

برات التًبوية ك الثقافية ك الاجتماعية ك الرياضية ك الفنية ك قد عرفو آخركف بقوبؽم : " ىو بؾموع ابػ
ك العلمية ... التي بزططها ابؼدرسة ك تهيؤىا لطلبتها ليقوموا بتعلمها داخل ابؼدرسة أك خارجها ، 

بهدؼ إكسابهم أبماط من السلوؾ أك تعديل  أك تغيتَ أبماط أخرل من السلوؾ بكو الابذاه ابؼرغوب، 
هم بعميع الأنشطة ك ابؼصاحبة لتعلم تلك ابػبرات التي  تساعدىم في إبساـ بموىم  ك من خلاؿ بفارست

." 

ك تعريف ابؼنهاج ابغديث : "  ىو بـطط تربوم بوتوم على بؾموعة عناصر مكونة من نتاجات ك 
بؿتول ك خبرت تعليمية ، ك تدريس ك تقويم مشتقة من أسس فلسفية ك اجتماعية ك نفسية ك معرفية 

نها ، مرتبط بابؼتعلم ك بؾتمعو ك مطبقة في مواقف تعليمية داخل ابؼدرسة ك خارجها ك برت إشراؼ م
، بقصد الإسهاـ في برقيق النمو ابؼتكامل لشخصية ابؼتعلم بجوانبها العقلية ك الوجدانية ك ابعسمية , 

 ( 2004ك تقويم مدل برقق ذلك كلو لدل ابؼتعلم . ) سعاد ك إبراىيم 

 مزايا المنهاج التربوي الحديث :   - *

 على تكييف أنفسهم مع متطلباتها .يساعد الطلبة على تقبل التغيتَات التي بردث في المجتمع ك  -
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 ابؼتعلمتُ.ينوع ابؼعلم في طرؽ التدريس ك تكوف أكثر ملائمة لطبيعة  -

 يستخدـ ابؼعلم الوسائل التعليمية ابؼتنوعة ك ابؼناسبة . -

 بسثل ابؼادة الدراسية جزءا من ابؼناىج فهي كسائل ك عمليات لتعديل سلوؾ ابؼتعلم.-

 ظيم تعلم الطلبة ك ليس على التلقتُ.يقوـ دكر ابؼعلم على تن -

 يهتم بتنسيق العلاقة بتُ ابؼدرسة ك الأسرة من بؾالس الآباء ك ابؼعلمتُ . -

 يهتم بإتاحة فرص اختبار ابػبرات ك الأنشطة التعليمية للمتعلم . -

1اجهة التحديات التي تواجهو .يهتم بتنمية شخصية ابؼتعلم بجميع أبعادىا بؼو  -

                                                           
مفاىيم التدريس في العصر ابغديث )  طرائق ك أساليب ك استًاتيجيات ( , بؿمد بؿمود سارم بضادنة كخالد حسي بؿمد 1

 .210- 209,ص  2012,  1عبيدات  , مطبعة عالم الكتب ابغديث , اربد , الاردف , ط
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 المبحث الأول: مفاىيم أساسية 

 ابؼطلب الأكؿ:  مفهوـ اللغة العربية ) الفصحى (  – 1

 تعريف اللغة:  – 1-1

 ، أخطاأم  لغوا:لغا فلاف  يقاؿ:من لغا في القوؿ لغوا : أم أخطا ، ك قاؿ باطلا . ك لغة:  –أ 
ك يقاؿ : ألغى القانوف . كيقاؿ : الغي من العدد كذا : أسقطو . كاللغا : ما لا يعتد بو  كقاؿ باطلا .

. يقاؿ : تكلم باللغا ك اللغات ك يقاؿ بظعت لغاتهم : اختلاؼ كلامهم . ك اللغو : ما لا يعتد بو 
 1معناه . من كلاـ ك غتَه ك لا يصل منو على فائدة ك لا نفع ك الكلاـ يبدر من اللساف ك لا يراد 

 2: اللغة أصلها لغى ، أك لغو بصعها لغى ك لغات  . أك عند الكفوم نقر 

 3ك عند الفتَكز أبادم في مادة لغو بالواك , ك بصعها على لغات ك لغوف .

 عرفت اللغة عدة تعريفات ك نذكر منها : اصطلاحا: –ب 

 4) اللغة ( فإنها أصوات يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم " . ،تعريف ابن جتٍ   :" أما حدىا  -

ك تلك  ،ىي عبارة ابؼتكلم عن مقصوده  ،تعريف ابن خلدكف : " اعلم أف اللغة في ابؼتعارؼ عليو  -
فلابد أف تصتَ ملكة متقررة في العضو الفاعل بؽا ، العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلاـ 

 .5مة بحسب اصطلاحاتها " أىو في كل  ك ،ك ىو اللساف  ،

                                                           
القادر , بؿمد علي النجار , ابضد حسن الزيات . معجم الوسيط , استانبوؿ , ابؼكتبة الإسلامية للطباعة ك النشر ,  حامد عبد ،إبراىيم مصطفى 1

 .. بتصرؼ يستَ 138, مادة لغا , ص :  2791

, مادة لغو , ص :  8991, أبو البقاء بن موسى ابغستٍ , الكليات , برقيق عدناف دركيش , بؿمد ابؼصرم , مؤسسة الرسالة , لبناف ,  الكفوم2
873 . 

 . 873, مادة لغو , ص :  9791الفتَكز أبادم , بؾد الدين أبو طاىر بؿمد بن يعقوب , القاموس المحيط , ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب , 3

 . 873, مادة لغو , ص :  9791الفتَكز أبادم , بؾد الدين أبو طاىر بؿمد بن يعقوب , القاموس المحيط , ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب , 4

 . 34, ص :  1, ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب , ج 6141,  3ابن جتٍ , أبو الفتح عثماف , ابػصائص , برقيق : بؿمد علي النجار , ط5
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فنجد  ،إذف رغم كجود اختلاؼ في جزئيات في التعريفتُ كبعض التعاريف السابقة  لعلماء آخرين  
ك ىي ابؼساعدة على التخاطب ك التفاىم ك التعبتَ  ،اشتًاكهم العاـ أف اللغة أداة تواصل ك اتصاؿ 

 عن الأفكار .

 تعريف الفصحى: -2 -1

ك تقوؿ رجل فصيح ك غلاـ فصيح أم  ،في لساف العرب " فصح " :  الفصاحة : البياف لغة : –أ 
 1ك لساف فصيح أم طليق .  ،بليغ 

 ك الفصاحة إذف ىي طلاقة اللساف في التعبتَ ك الكلاـ دكف أم عقدة .

 2ساف أم ابػلو من عقدة اللساف " ." ىي طلاقة اللاصطلاحا :  –ب 

 ام السجية . ،غويتُ القدامى كانت تعتٍ السليقة الفصاحة عند النحاة ك الل 

 3عليها . أكلم بالسليقة أم بطبيعتو التي نشيقاؿ : فلاف يت

جعل الفصاحة  فمن يزعم أف البلاغة أف يكوف السامع يفهم القائل , قولو:ك ابعاحظ يفند ىذا في 
ك اللكنة , ك ابػطأ ك الصواب , ك الإغلاؽ ك الإبانة , ك ابؼلحوف ك ابؼعرب كلو حد سواء ك كلو 

 4بيانا " .

 اللغة العربية:  – 1-3

ك لقد اىتم العديد من العلماء بالبحث حوؿ تاريخ اللغة العربية ك أصوبؽا كما يربطها ك بييزىا عن 
ف : أعنو العديد من التعاريف ك الاستنتاجات ك من بينها من القوؿ بغتَىا من اللغات ، ىذا ما نتج 

                                                           
 .83, ص : 1, بتَكت , دار الكتب العلمية , ج  4خلدكف , عبد الربضن , ابؼقدمة , ط ابن 1

 ابن منظور , لساف العرب , مادة "فصح"2

 . 53, ص  2007عبد الربضاف ابغاج صالح , السماع اللغوم  عند العرب ك مفهوـ الفصاحة , ابعزائر , د ط , 3

 .148, ص  1998,  7, تح : عبد السلاـ بؿمد ىاركف , مكتبة ابػابقي بالقاىرة , ط  1لتبيتُ , جعثماف عمرك بن بحر ابعاحظ , البياف ك ا أبي4
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قرب اللغات إلى اللغة الأـ . فهي الوحيدة التي أ" اللغة العربية تعد من أطوؿ اللغات عمرا , ك تعد 
حافظت على بنيتها ك كتب بؽا البقاء دكف برريف قبل الإسلاـ ، ثم زادىا الله كرامة ك عزة ك اختارىا 

تابو العزيز , ك حفظت بحفظو . ثم عتٍ بها أىلها فليست ىنالك لغة نالت من الرعاية ك لغة ك
" 1،ك ليست ىنالك لغة بسلك التًاث الذم بسلكو اللغة العربية  الاىتماـ ك البحث مثلما نالت العربية

 . 

ك من باب آخر: " تعرؼ على أنها لغة الكتابة التي تدكف بها ابؼؤلفات ك الصحف ك المجلات، ك 
ك تستخدـ في ابػطابة ك ، ك يؤلف بها الشعر ك النثر الفتٍ  ،شؤكف القضاء ك التشريع ك الإدارة 

 2التدريس ك المحاضرات ك في تفاىم العامة في إطار العلم ك التعلم " .

 أنور ابعندم حوؿ أىم بفيزات اللغة العربية: "     ك نذكر ما ذكره 

اللغة العربية الفصحى لغة اشتقاؽ تقوـ في غالبها على أبواب الفعل الثلاثي ك ىي  الاشتقاؽ: -
 خاصية لا كجود بؽا في بصيع اللغات ابؽندية ك ابعرمانية.

رة على التعبتَ عن معاف ثانوية ك القد ،تنوع الأساليب: تتميز العربية بتنوع الأساليب ك العبارات  -
 لا تستطيع اللغات الغربية التعبتَ عنها .

 الدقة : فهي اقرب اللغات إلى قواعد ابؼنطق . -

الانتشار: عرفت حركؼ العربية انتشارا كاسعا بتُ مئات ابؼلايتُ من الشعوب في بلاد الفرس ك  -
 3ابؽند ك تركيا. 

ف ، ك زادىا بسيزا آلغة عريقة ك كتب بؽا البقاء ما بقي القر  ك نستخلص بفا سبق أف اللغة العربية ىي
ما خصت بو من خصائص ك الاىتماـ الكبتَ من أىلها في العصور  السابقة حتى أنها كانت لغة 

                                                           
 .57-56, ص: 1, ط2006عكاشة بؿمود، علم اللغة: مدخل نظرم في اللغة العربية، القاىرة، دار النشر للجامعات، 1

 .7، ص  1982،  3دار الكتاب اللبناني ،ط بتَكت،أنور ابعندم، الفصحى لغة القرآف، 2

 . 15-9ص  سابق،مرجع  ابعندم،أنور 3
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العلم لعدة قركف ، بؽذا كجب تعلمها ك دراستها حتى اليوـ بالرغم من تدىور مكانتها في عملية 
الرغم من ذلك يبقى تعلمها ضركرم بىضع لضوابط تتغتَ على التواصل ك البحث العلمي ، ك ب

حسب ابؼكاف ك الزماف ابؼتواجد فيو ابؼتعلم من باب ابغفاظ على تواجدىا في المجتمع ك أبنيتها في 
فهم الدين ، لذل تعليمها في بؾتمع أصبحت اللهجات كالعامية جزءا من كلامو مع الفصحى ك ىذا 

زدكاج اللغوم بىتلف عن تعليمها لغتَ الناطقتُ بها ، بوتاج أساليب ك ما يسميو بعض الباحثتُ بالا
 كسائل بـتلفة .

 تعريف العامية:  - 3  -1

 كبقية ابؼفاىيم بقد للعامية عدة تعريفات عند الباحثتُ اللغويتُ ك نذكر منها: 

في  ،" ىي اللغة ابؼستعملة اليوـ ك منذ زماف بعيد  يعرفها اللساني عبد الربضاف ابغاج صالح بأنها : -
 1ك داخل ابؼنازؿ ك في كقت الاستًخاء ك العفوية " . ، ابغاجات اليومية 

عامية ىي اللساف الذم يستعملو عامة الناس        الكما يعرفها بؿمد عبد الله عطوات حيث يقوؿ : "    -
ك ىي تتأثر بالعوامل  ،ك التفاىم فيما بينهم  ،في حياتهم  اليومية لقضاء حاجاتهم  –مشافهة  –

ك بعوامل الغزك الطارئة عليها ك من ذلك اختلاط العرب بغتَىم من الشعوب  ،البيئية التي توجد فيها 
ها علما أنها امة الناس ك ذلك بخركجهم على قوانتُ اللغة ك أنظمتك نتيجة لتحريف ع ،الأعجمية 

 2ك استمدت معظم ألفاظها ك تعابتَىا منها " .  ،ـ الأانسلخت عن اللغة 

 

 

 
                                                           

 .117، ص 66بؾمع اللغة العربية، العدد  ة، بؾلعبد الربضاف ابغاج صالح، اللغة العربية بتُ ابؼشافهة ك التقرير1

 . 8-7ـ ،       ص :2003بؿمد عبد الله عطوات ، اللغة الفصحى ك العامية ، دارا لنهضة بتَكت ، د ط ، 2
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 المبحث الثاني:  الازدواج اللغوي  – 2

 المطلب الاول : الازدواج اللغوي و الثنائية اللغوية – 2-1

 مفهوم الازدواج اللغوي:  –2-1-1

إف مصطلح الازدكاج اللغوم ىو من بتُ ابؼصطلحات ابعديدة التي ظهرت بظهور العلوـ اللسانية 
ابعديدة ك التي سار معها كسابقاتها عدـ التوافق حوؿ مفهوـ كاضح ، ك من ىذه الزاكية ك لكي بكدد 

صطلح مسار بحثنا الذم يرتكز حوؿ الازدكاج اللغوم ، قمنا بوضع تعريف متفق عليو : "  ظهر م
ساني الل اإليه أشارحيث  1959( في اللسانيات في عاـ    diglossieالازدكاج اللغوم )     

 الأمريكية( في بحث نشره بدجلة "اللغة "    charlesfergusonشارؿ فرغيسوف )       الأمريكي
ئيسية للغة ) اللهجات الر  إلى بالإضافةيقوؿ فيو : " الازدكاجية اللغوية كضع مستقر نسبيا توجد فيو 

متعددة ( لغة بزتلف عنها ك ىي مقننة بشكل  إقليميةبؽجات  أكالتي قد تشتمل على بؽجة كاحدة 
تعقيدا من قواعد اللهجات ( ك ىذه اللغة بدثابة نوع راؽ  أكثرغالبا ما تكوف قواعدىا  إذمتقن ) 

 أـاعة في عصر سابق بص إلىينتمي  الأدبىذا  أكافسواء  ،بؿتـً  أدبيستخدـ كسيلة للتعبتَ عن 
ك يتم تعلم ىذه اللغة الراقية عن طريق التًبية الربظية ك لكن لا  أخرل ،بصاعة حضارية  إلى

 1الاعتيادية " . أحاديثوقطاع من ابعماعة في  أميستخدمها 

                                                           
ة ،ابعزائر ، علي القابظي : العربية الفصحى ك عاميتها في السياسة اللغوية ، أعماؿ الندكة الدكلية الفصحى ك عاميتها ، المجلس الأعلى للغة العربي1

 447، ك ينظر : مايكل كلتُ : التعدد اللغوم ، ضمن كتاب السوسيو لسانيات ، ص 200ص  2008



 تعليمية اللغة العربية في الجزائرالفصل الثاني            الازدواج اللغوي في  

35 
 

( تقيم " مقابلة بتُ ضربتُ بديلتُ من ضركب اللغة ,  Fergusson) فرغيسوفالازدكاجية عند  -
, ك  إلاأقليةابؼعتًؼ بو , كلكن لا تتحدث بو  الأدبعتبر ابؼعيار , ك يكتب بو ياحدبنا ف ترفع منزلة

 1" .   الأكثريةك لكن تتحدث بو  الآخربرط منزلة 

ىو عبارة عن تنوعات بـتلفة : " كخلاصة بؼا قالو فرغيسوف  الازدكاج اللغوم   أكك بصورة عامة -
للغة في بؾتمع كاحد . فيكوف للغة الواحدة مستوياف في بـتلفاف من نفس ا أكأسلوبافللساف كاحد 

, ك  الإدارةالاستعماؿ كاحد فصيح ك مشتًؾ يستعمل في ابؼناسبات الربظية ك التعليم ك العبادة ك 
 ."2العمل أماكنمستول عامي يستخدـ في المحادثات ك للوفاء بدتطلبات ابغياة اليومية ك بعض  الآخر

 اللغوية :مفهوم الثنائية  -2-1-2

بسبب اللبس الذم كقع بتُ الباحثتُ اللغويتُ في تعريف الازدكاج اللغوم ك الثنائية اللغوية ك التفريق 
عموـ الباحثتُ اللغويتُ في تعريف الثنائية كتوضيح للقارئ الفرؽ  إليوذكر ما كصل  ارتأينا ،بينهما 

 بينها ك الازدكاج اللغوم : 

بعماعة بشرية  أكبؽا : " الثنائية اللغوية ىي الوضع اللغوم لشخص يقوؿ ميشاؿ زكريا في تعريفو  -
بفا ىي في اللغة  أكثرقدرة كلامية بفيزة في لغة  أفرادىاتكوف لدل  أفك ذلك من دكف  ،تتقن لغتتُ 

. ) كىي ( ابغالة اللغوية التي يستخدـ فيها ابؼتكلموف بالتناكب ك حسب البيئة ك الظركؼ  الأخرل
 3تتُ بـتلفتتُ " .لغ، اللغوية 

" .... ك الذم  الثنائية:الاقتباس فيو توضيح للفرؽ بتُ الازدكاج ك  أفك نذكر في ىذا السياؽ  -
، نستقر عليو في ظل ىذا اللبس للمصطلحتُ , ك الغلبة من مستلزمات ابؼصطلح كما يقوؿ الباحثوف 

                                                           
اسات اللغوية ، تربصة حسن بضزة ، مراجعة : سلاـ بزم بضزة ، مركز دراسات الوحدة العربية ، بتَكت ، ط لويس جاف كالفي : حرب اللغات ك السي1
 . 79، ص  2008،  1

اللغوية ، جامعة باديس بؽوبيل . نور ابؽدل حستٍ ، مقاؿ : مظاىر التعدد اللغوم في ابعزائر ك انعكاساتو على تعليمية اللغة العربية ، بؾلة ابؼمارسات 2
 . 107-106تيزم كزك ، ابعزائر ، ص 

 36 - 35، ص:  1993، 1ميشاؿ زكريا : قضايا السنية ك تطبيقية ، دار العلم للملايتُ ، بتَكت ، لبناف ، ط3
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ية بين بنمطين يعودان للغة واحدة كاللغة العر  أوالازدواجية تدل على تقابل شكلين لغويين  إن
 نقول أن بينما تشير الثنائية اللغوية لضرورة وجود لغتين تتعايشان لكي، فصحاىا و عاميتها 

على  إماك  ،على مستول الكفاية اللغوية في اللغتتُ  إماتتفاكت فيما بينها  إلاأنها ، ىناك ثنائية
شد ارتباطا بالفرد الواحد عكس الازدكاجية فهي من أة اللغوية الثنائي أف مستول استعمابؽما . كما

 1."  ك كلابنا طابعتُ لغويتُ يتمظهر فيهما التعدد اللغوم المجتمع. خصائص الاستخداـ اللغوم في 

نستخلص من التعاريف السابقة أف ابعزائر كبلد كاسع ابؼساحة ك متعدد الطوائف المجتمعية يتميز 
العامية للتواصل  الأفرادبسمة الازدكاج اللغوم أكثر من الثنائية اللغوية ، حيث يستعمل غالبية 

ك ىذا ما المجتمعي ك ابؼشافهة ، حتى كصل استعماؿ العامية في ابؼؤسسات العامة ك التًبوية ، 
 .قادمةسنطرحو في العناصر ال

  

 المطلب الثالث: الازدواج اللغوي في الجزائر -3
 

 الجزائرية:لخريطة اللغوية ا - 3-1

بقد اللغة العربية ك اللغو الفرنسية ك الامازيغية , ك من جهة : "  تتميز ابعزائر بالتنوع اللغوم حيث 
فما عدل اللغة العربية ك اللغة الفرنسية اللتتُ  ،بقد في المجتمع ابعزائرم العديد من اللهجات  أخرل

في الشكل  إخراجهاحيث عملت ىذه ابؼؤسسات على توحيدىا ك  ،تعتبراف لغة مؤسسات بامتياز 
 ،جي ك بذلك حافظت ىاتتُ اللغتتُ على شكلهما النموذ ،النموذجي القابل للتعلم من قبل ابعميع 

فاف باقي اللغات ) اللهجات ( تتميز بالكثتَ من  ،الذم يسمح بؽا بالانتشار داخل ابؼؤسسات 
فنجد على سبيل ابؼثاؿ لا  ،أخرل إلىفالعامية بزتلف شكلا ك مضمونا من جهة  ،التنوع ك التشعب 

                                                           
ت اللغوية ، جامعة باديس بؽوبيل . نور ابؽدل حستٍ ، مقاؿ : مظاىر التعدد اللغوم في ابعزائر ك انعكاساتو على تعليمية اللغة العربية ، بؾلة ابؼمارسا1

 . 110تيزم كزك ، ابعزائر ، ص 
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عديد من ال إلىبدكرىا  ك ىي بؽجات تتفرع ،بؽجة الغرب ك بؽجة الوسط ك بؽجة ابعنوب  ،ابغصر 
القبائلية ك التًقية ك الشاكية ك  إلىالتي تتشعب  ،ك نفس الشيء بالنسبة للغة الامازيغية  ،اللهجات 
 ابؼيزابية .

 إلىنو ك ، أبيكننا القوؿ  ،تنشب بتُ ابػيارات اللغوية ابؼتاحة  أفبعيدا عن ابؼعارؾ اللغوية التي بيكن 
كانت ىذه اللغات متعايشة بشكل يسمح بالتبادؿ ك الاستعارة   ،غاية ما قبل الاحتلاؿ ك حتى بعده 

 " فاللغات في الجزائر ليست في تعايش فحسب و لكن في حالة تبادل دائم " .،فيما بينها 

( GhlbertGrandquillaume  « Oralité et écriture : une complémentarité , 50  

اللغة الدارجة قد  إفحيث  ،تعايش بتُ اللغات ال أبنيةللساف الدارج ابعزائرم يلحظ  فابؼتأمل
، إفريقياك الكلمات من بـتلف اللغات التي تعاقبت على شماؿ  الألفاظاستحوذت على العديد من 

 فنجد الكلمات الامازيغية ك العديد من الكلمات الاسبانية ك الايطالية .

بالنسبة لتعقد التوزيع اللغوم على ابؼستول ابعغرافي , فيتمثل في عدـ كجود توزيع جغرافي كاضح ك  أما
نو ك ما عدل بعض ابؼناطق التقليدية لبعض اللغات  إحيث  ،منسجم بؽذا التنوع ك التعدد اللغوم 

ك  ،للغة القبائلية بالنسبة  الصغرلكمنطقة غرداية بالنسبة للغة ابؼيزابية ك منطقة القبائل الكبرل ك 
فاف ما تبقى  ،كجزء من ابؼنطقة الشرقية بالنسبة للشاكية  ،الصحراء بالنسبة للغة التًقية   أقصىمنطقة 

حيث تتعايش ىذه اللغات بشكل  دائم  ،من ابعغرافيا ابعزائرية ىو ملك مشتًؾ لكل اللغات تقريبا 
ابؼنتشرة في ابؼنطقة ابؼغربية عموما ك ابعزائر  ابؼتبادؿ بتُ اللغات ك اللهجات التأثتَ.  فالتفاعل ك 

/  ... موزعين على 20حوالي  إلىالجزائر مازيغ في " تصل نسبة الأحيث خصوصا كاضح للعياف 
النزوح الريفي  أنالتوارق .و بما ،الميزابيين،مناطق جغرافية و لهجية : القبائل , الشاوية  أربعة

فان الجاليات الامازيغية تتواجد  ،لمستقلة ( ا الجزائرمراحل  كة كثيفة ) في مختلفر عرف ح
 ( . (SteinhardElvra , 278تقريبا في كل المدن الكبرى 
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 ك ىذا ما يؤكد مسالة تعقد التوزيع اللغوم على ابؼستول الدبيغرافي .

سسة الربظية في كامل ؤ تتواجد اللغة العربية الفصحى ك اللغة الفرنسية باعتباربنا لغة ابؼ أخرلمن جهة 
الانتشار بالنسبة للغة العربية التي تلقى  أفضليةمع  ،ك ابؼدرسة  الإدارةلغتا  لأنهما،ابعغرافيا ابعزائرية 

برز تراجع كبتَ للغة الفرنسية في  الأختَةففي السنوات  ،باعتبارىا اللغة الربظية للبلاد  ،دعما ربظيا 
تكاد تنعدـ في ابؼناطق الريفية ك ابؼناطق  أنها إذ،ت بها البلاد التي مر  الأمنيةابعزائر بسبب الظركؼ 

 1(   Robert   Del  Picchia )الصحراكية النائية .

 

 الجزائري:الواقع اللغوي  – 3-2

في ىذا العنصر نسلط الضوء على ابعانب اللغوم من الناحية التعبتَية ك الناحية التداكلية حيث 
، ليس متماثلا  رابعزائابػريطة التعبتَية توضح لنا باف درجة استعماؿ اللغات في  فنلاحظ : " أ

ية ابؼختلفة برقق تواصلا بتُ المجموعات اللغو ك  ،فالدارجات ابعزائرية تهمتُ على السوؽ الشفوية 
ىي  ك ،ياتمازيغأك الامازيغية  ،من ابؼثقفتُ  إلاأقليةفالعربية الفصيحة ك اللغة الفرنسية لا تستعملها 

دياتها ابؼختلفة التي لاتتفاىم مع بعضها البعض . كمن ىذا التقسيم أشتات بؽا مناطقها النافذة كت
 الوضع اللغوم ابعزائرم كما يلي :  إبصاؿبيكن 

ك ىي متنوعة ك لكنها  ،الدارجات العربية  أكاللغات ذات الانتشار الواسع : العاميات  –. 1
 قواسم مشتًكة . إلىتتحكم 

 دياتها ك بؽجاتها .أاللغات المحلية : الامازيغية بكل ت -2

 الفرنسية.العربية الفصحى ك اللغة  الكلاسيكية: اللغات -3

                                                           
 . 65 – 62, ص : 2016,  1طيبي  , اللغة ,ابؼدرسة ك ابؽوية الوطنية ابعزائرية , دار الكوكب للنشر ك التوزيع ك الطباعة , ابعزائر , ط1
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الطفل  فهذا التنوع في لغة التواصل المجتمعي ينتج لدينا كما ذكر الباحث صالح بلعيد قائلا : "
ابغضانة فانو يواجو  إلىانتقل  فإذاغية ,مازيأأك ابعزائرم يكوف مزكدا بنسق لغوم خليط : عربية دارجة 

، ك ىي العربية الفصحى  ابؼدرسة ليجد لغة جديدة إلىثم ينتقل  ،مازيغبةأأك بلغة فرنسية بـلوطة بعامية 
بفا  ،الثلاثية  أك Diglossieة الازدكاجيتراه يواجو ك  ،ك قد يوظف ابؼعلم العامية في تلقتُ دركسو 

ك من ىنا  ،ك ربدا بىلق لو اضطرابات نفسية  ،قد يشكل لو عقدة في بموه اللغوم ك ابؼعرفي ك الفكرم 
تدريس  فادمت أمبماذج لغوية متباينة في ىذا السن ,  إدخاؿ فادمبهب ت بأنويرل بعض ابؼربتُ 

من  أشكاؿلا ثلاثة ، فالتلميذ عندما يتعلم مث الأكلىفي ابؼرحلة  فليست من ذات ابؼكو  أخرللغات 
/    يواجو صعوبة في التمييز بينها ، خاصة عندما يتعلم بـتلف التغتَات  lثل : ؿ /  مصوت كاحد 

ابػطوط التي تلحق كل حرؼ ، فيحدث  أنواعك  آخرهالكلاـ ك في كسطو ك في  أكؿعليها ك ىي في 
تعلم لغة ىو تعلم مهارة ،  أفمثلا يرل أندرسونؼلو خلط بينها . ك ىناؾ من يرل غتَ ىذا، 

لعب الدكمينو ....... ك  أكلو قدرة على تعلم مهارات مثل قيادة السيارة ك التزحلق  فالإنساف
 1." بربؾيتهاابؼهارات لا تتداخل فيما بينها لاف لكل كاحدة منها 

يلقي بضلالو  الوضع اللغوم في ابعزائر كضع يتسم بالتنوع ك ىو تنوعك بلتم بدا قالو ابضد بناني : " 
لغة فتتنازع نظامو اللغوم لعربية الدارجة ك الامازيغية  ك الفرنسية ك لعلى اكتساب الطفل ابعزائرم 

على النمو اللغوم للمتعلم ما لم ينظر بجدية برد من استشراء ىذا  ايؤثر سلباللغة العربية الفصحى بفا 
 2. " التشتت ك التفكك في اكتساب نظاـ لغوم متوازف 

سبق نستخلص أف التعدد اللغوم في ابعزائر في كقتنا ابغالي مازاؿ يعد من العوامل السلبية التي تأثر بفا 
في اكتساب الطفل لغة سليمة ، ك ىذا ما يعرقل الصتَكرة ابغسنة لعملية تعلمو للغة داخل ابؼؤسسة 

 عربية في ابعزائر  .التًبوية ، ك منو ننتقل إلى دراسة تأثتَ التعدد اللغوم في تعليمية اللغة ال

 
                                                           

  135 – 134للغة العربية ، ص:  الأعلى، المجلس  2003تاسع ، ك الواقع اللغويفي ابعزائر ، بؾلة اللغة العربية ، العدد ال الأـصالح بلعيد ، اللغة 1

 . 112ص : ,2015ديسمبر  الثاني،العدد  الأدب،في اللغة ك  إشكالاتبؾلة  ابعزائرم،الازدكاجية اللغوية في الواقع اللغوم  بناني،ابضد  2
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 آثار التعدد اللغوي على تعليمية اللغة العربية :  – 3-3

 إف من آثار التعدد اللغوم السلبية في المجتمع ابعزائرم ك تعليمية لغتو العربية بقد  مايلي : " ...

ك كذا ضعف الاعتزاز باللغة ، نتائجلصراع اللغوم بتُ العربية ك غتَىا من اللغات ك ما بىلق من ا-
ككذا تلاشي ابؽوية لاف العربية لغة موحدة للأمة العربية ك  ، حضارةكلغة بها  العربية ك ابؼيل بالتباىي 

 اجتماعية.لغة الدين ك الشخصية العربية بدا برملو من قيم ركحية ك 

اللغة من صوت ك صرؼ  ابرز آثار التعدد اللغوم على تعليمية اللغة العربية تتمظهر في مستويات -
ذلك إف استعماؿ أكثر من لغة في التواصل ،ك بكو ك معجم ك تداكلية ) استعماؿ اللغة في التواصل (

يؤدم مع مركر الوقت إلى نوع ك درجة من الإدماج داخل النسق الصوتي ك الصرفي ك التًكيبي ك 
ك يرد أيضا تغيتَ في  ،جود بؽا فيتم تدربهيا تعويض بعض الأصوات بدتتاليات صوتية لا ك  ،الدلالي 

ك  ،بعض الأبماط ك التًاكيب النحوية التي لا كجود بؽا في أبماط اللغة العربية بكو ) بفنوع التدختُ ( 
فالذم حدث ىو صياغة ابؼثاؿ الأكؿ بنمط اللغة الفرنسية  ،الصواب ) التدختُ بفنوع ( مبتدأ ك خبر 
" تلقين لغتين ذلك إف  ،ثنائية اللغوية ) عربية / فرنسية ( رغم أف ابغركؼ عربية ك ىذا احد نتائج ال

في آن واحد يؤدي إلى تدافعهما فعدم استقرار نسقيهما في العضو الذىني المهيأ لحفظ 
 . " المكتسبةالملكة اللغوية 

آثار التعدد للغوم عدـ التزاـ كثتَ من الأساتذة باللغة الفصحى داخل القسم  من ما إفك  -
بفا قد يسبب ظلما لبعض الطلبة ك التلاميذ الذين لا  ،أجنبية أك بؽجة منطقتو لغة بعضالفيستخدـ 
ف كاف التعدد مغنيا للغة من جهة فانو من جهة أخرل يسبب لبسا ك غموضا ك إلذلك ف يفهمونها.

 1يؤدم لكثتَ من ابػلافات نتيجة سوء الفهم . 

                                                           
انعكاساتو على تعليمية اللغة العربية ,بؾلة ابؼمارسات اللغوية , جامعة  باديس بؽوبيل . نور ابؽدل حستٍ , مقاؿ : مظاىر التعدد اللغوم في ابعزائر ك1

 . 118 – 117تيزم كزك , ابعزائر ,ص 
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الاىتماـ بو ك  لذل أصبحزخر بو ابعزائر ، تك ىذا ما  الثقافاتالتعدد اللغوم دليل على تعدد  إف
 ك استعمالو في ابعوانب الابهابية من الضركريات خاصة في عصر التطور الذم مس كل المجتمعات ، 

نافعة لا النظر إليو كمعرقل للنمو ك التطور ابغضارم .كنعمة ك ميزة   إليوكجب النظر 



 

 

 

 

 

 

فصلالثالث:ال

التطبيقيالجانب

 
 .مجالات الدراسة .1
 .التحليلمنهج الدراسة وأدوات  .2
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 أولا  : مجالات الدراسة :

بيثل النطاؽ ابؼكاني الذم سوؼ تتم فيو الدراسة ابؼيدانية كيتمثل في مؤسسة : الإطار المكاني -
في منطقة تلمساف كىي : ثانوية الشهيد ماحي بومدين التي تقع في منصورة تلمساف ، بجوار  تربوبة

 25 فيها : تُ، عدد الأساتذة ابؼربظ 2ـ 13000الإدارات مباشرة ، تتًبع على مساحة تقدر ب 
كتضم  07كابؼكاتب : 14. كبرتوم على بـابر عددىا : 00، أما ابؼتقاعدكف   01كابؼتًبصوف :

 .05/09/2001تعدد الرياضات ، فكاف تاريخ افتتاحها : ملعب م

،كتضم شعب منها : العلوـ التجريبية ،  2000حيث كانت اكمالية كحولت إلى ثانوية سنة :
 التسيتَ كالاقتصاد ، كالرياضات كاللغات .

 كبيثل الفتًة التي استغرقتها الدراسة ابؼيدانية بجانبها التطبيقي .  الإطار الزماني :-

 .2021افريل  22أفريل  حتى  07:  من  الدراسة الاستطلاعية* 

 .2021مام  18مام حتى  01من *الدراسة النهائية :  

استغرقت حوالي شهرين حيث قمت بدرحلة البحث كبصع ابؼعلومات كحضور   الميدانية:الدراسة*
 عدد من ابغصص في القسم كتدكين أىم النقاط كابؼلاحظات الأساسية كابؼهمة.

للمؤسسة قبل اخذ الاستفادة كقبل توزيع الاستمارات كل ابؽدؼ منو التحدث مع بعض  ناابذى
الأساتذة كمعرفة أىم العوائق التي تواجو تلميذ مزدكجي اللغة كلكن للأسف لم يتم التفاعل معنا 
كذلك لعدـ كجود إفادة تسهل علينا التواصل مع الأساتذة كبعد ذلك توزيع الاستبيانات على 

 ميذ كالأساتذة كتليها مرحلة بصع الاستبيانات .التلا

 فالعينة الأكلى ىي عينة الأساتذة ك العينة الثانية التلاميذ .مجتمع الدراسة :-

 )ذكرين كأنثيتُ(. 04العينة الإبصالية للأساتذة :  -
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 .05عدد الاستمارات ابؼوجو للأساتذة :  -

 .04استًجاعها من الأساتذة: عدد الاستمارات التي تم -

 .50عدد استمارات التلاميذ :  -

 )مقسمة على أكلاد كبنات(. 30 عدد الاستمارات التي تم استًجاعها : -

 .20عدد الاستمارات التي لم ترد : -

 :ثانيا : منهج الدراسة وأدوات التحليل

يعد ابؼنهج من أىم الوسائل التي يعتمد عليها الباحث في دراستو كلدراسة كبرليل  منهج الدراسة :
أم موضوع بهب على الباحث تطبيق منهج يستجيب مع طبيعة ابؼوضوع كقد اعتمدنا في ىذه 

الدراسة ابؼيدانية على ابؼنهج الوصفي التحليلي كيعرؼ ابؼنهج الوصفي التحليلي على أنو '' كصف 
حداث ابؼعاصرة أك الراىنة كتقديم بيانات عن خصائص معينة في الواقع توفر البحوث الظواىر أك الأ

 1الوصفية بيانات في غاية الأبنية ،خاصة حينما بهرم الباحث في ميداف ما لأكؿ مرة .

 تحليل الدراسة : أدوات

يتم كضعها في  ابؼرتبة حوؿ موضوع معتُ الأسئلةكيعرؼ الاستبياف بأنو '' بؾموعة من   الاستبيان: -
الأشخاص ابؼعنيتُ .بالبريد أك بهرل تسليمها باليد بسهيدا للحصوؿ علىأجوبة  إلىاستمارة ترسل 

 2الأسئلة الواردة فيها'' 

مفتاح كمؤشر للوصوؿ إلى أبعاد موضوع الدراسة كابغصوؿ على معلومات كنتائج كخلاصات كافية 
 رأم شخصي. أككدقيقة كبىتلف من شخص إلى آخر لأنو كجهة نظر 

                                                           
 .68: بلقاسم سلاطنية ،حستُ ابعيلاني ، منهجية العلوـ الاجتماعية ،ص  1
 .66،ص1999، ابعزائر ، ديواف ابؼطبوعات ،2،مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث ،ط عمار بوحوش بؿمد بؿمود الذيبات2
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:  ''ىي من بتُ التقنيات ابؼستعملة خاصة في الدراسة ابؼيدانية لأنها الأداة التي بذعل الملاحظة  -
الباحث أكثر اتصالا بالبحوث ، كابؼلاحظة العلمية بسثل طريقة منهجية يقوـ بها الباحث بدقة تامة 

 تربط بتُ عناصرىا كتعتمد كفق قواعد بؿددة للكشف عن تفاصيل الظواىر كبؼعرفة العلاقات التي
ابؼلاحظة على قياـ الباحث بدلاحظة ظاىرة من الظواىر في ميداف البحث أك ابغقل أك ابؼختبر 

 .  1كتسجيل ملاحظاتو كبذميعها أك الاستعانة بالآلات السمعية البصرية ''

افريل  7بتاريخ الأربعاء  8:45فابؼلاحظات التي سجلناىا في حضورنا لأكؿ حصة على الساعة 
 مع الفوج الثاني من قسم الثالثة ثانوم . 1442شعباف  24/ 2001

 النشاط : برليل سند شعرم أبموذج بكالوريا.  -

 ىي:فابؼلاحظات التي دكنت 

 قراءة النص قراءة متأنية كمفهومة كبدرات متكررة .

 بؿاكلة التلاميذ الإجابة عن الأسئلة ابؼطركحة.

 بطريقة عفوية . إجابةكمرتبة يعتٍ إجابات التلاميذ غتَ منظمة  -

 الفكرة للأستاذة . إيصاؿيستعملوف العامية في الشرح غرضهم  -

 الأستاذ ىو ابؼعطي الرئيسي للمعلومات كالتلميذ ابؼتلقي.  -

 ىاجس الوقت المحدكد ،الذم كبالاىتماـ بو في حصة النصوص . -

 (.شرح الأستاذة بعض ابؼفردات )حطتُ :مكاف في فلسطتُ  -

 افتقار التلاميذ إلى ابؼعجم . -

                                                           
 .2008خالد حامد ، منهجية البحث في العلوـ الاجتماعية كالإنسانية ، جسور للنشر كالتوزيع ، 1
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الشيء الذم يلفت الانتباه ىو التلاميذ بيتلكوف مصدر كاحد في الإجابة يعتٍ عدـ الإبداع  -
 كالتوسيع في الفكرة كالتخمتُ في إجابة أخرل .

يعتاد التلميذ على التدرج في برليل النص فيعمقوف في النص إلى ابؼغزل الذم يتكوف لديهم النص  -
يناقشوف كيبرركف إجاباتهم كيدللوف عليها موضوعيا كعندما يستصعب عليهم الأمر يلجئوف إلى  -

 العامية .   

 دقيقة لم يستعينوا بالسبورة .التلقي كالاستماع فقط. 20بعد مركر  -

لتلاميذ يبدعوف بالتحليل كالتذكؽ كالنقد كىذه النقطة بدستوياتها تشتَ من قاع النص بفثلا في بنيتو ا -
 كغتَىا.النحوية ثم البلاغية 

 التلاميذ بهيبوف في جو بصاعي ،حيث بوسوف فيو الأربوية . -

عبر على ثقافة '' الرمز '' الذم ي مصطلح،التلاميذ لا بهيبوا في جانب التقويم النقدم كخاصة في  -
 الشاعر.

 : كانت مع الثانية لغات :وفي الحصة الثانية 

 .2021افريل  26/ 1442رمضاف  14بتاريخ الاثنتُ 

 عركض ، البحر ابؼديد. النشاط :

 كتابة البيت الشعرم كتابة عركضية   الملاحظات المسجلة :* 

 ت  / خلفي ثنياباطابؼا    اح/لولي  / بؿاشي / كصايا                  طابؼا / سج

/0//0  /0  /0 /0    //0 /0  //0 /0                      /0//0   //0 /    /0/0/0/0 

 ليس لي ما/ؿ سول  / كرمي



 الفصل الثالث                                                  الجانب التطبيقي 

47 
 

0// /0/0/0//0  ///0 

 فاعلتن  فاعلن    فعلن

 التلاميذ بهيبوف بطريقة بصاعية خاصة في تصحيح الأخطاء في السبورة . -

 رغم أبنيتو .الدرس،غياب التًكيز كالاىتماـ بهذا  -

 الأستاذة تلجأ إلى استعماؿ العامية لتوصيل ابؼعتٌ كالفهم للمتعلم. -

 التلاميذ بهيدكف أربوية في الإجابة في جو بصاعي . -

 انعداـ الإجابات الفردية . -

 سرعة الوقت أثناء ستَكرة ابغصة. -

 غياب التًكيز كعدـ الاىتماـ . -

أسئلة كىذه العينة  10كقد قسمت الاستبياف إلى عينتتُ ، العينة الأكلى للتلاميذ كاحتوت على  -
 أفواج لتسهيل العمل. 3 إلىقسمناىا 

 سؤاؿ منها مغلق كمفتوح . 16كالعينة الثانية للأساتذة كاحتوت على 

تي تم ابغصوؿ عليها كاعتمدنا في ىذه الدراسة على أدكات إحصائية ،من أجل برليل البيانات ال -
من خلاؿ الاستبياف ىي النسب ابؼئوية كابؽدؼ من استخداـ ىذه الأداة ىو معرفة نسبة التكرارات 

 في الإجابة عن الأسئلة ابؼغلقة .

لماذا لا ''  :بعد ذلك إلى شرح الاستبياف ابؼوجو بؽم فمن خلاؿ السؤاؿ الأكؿ الذم نصو ناكتطرق
؟ بية الفصحى من أجل تحسين مستواك الشفهي في اللغة العربيةتتواصل مع زملائك باللغة العر 

ففي ىذه العينة من الاستبيانات قمت بتقسيم الأكراؽ إلى أفواج كعينات فالأكؿ الذم تطرأ عليو ىو 
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كرقة كانت نوعا ما إجاباتهم متقاربة كثتَا فنص الإجابة الأكلى  17) العينة الأكلى ( حوالي  01الفوج 
 .  » لأننا شعب نحمل لغة مفرنسة نتيجة لمخلفات الاستعمار« :

فالإجابة ابؼلاحظة لدل عينة كاسعة من التلاميذ ىو عزكفهم عن الفصحى مشافهة بسبب طغياف 
كغلبة الفرنسية في عامية ابػطاب كثم بسبب سهولة ىذه العامية كمسألة التخفيف التي أشار إليها 

 ضوابط النحو كالصرؼ الذم يشكل عائقا عويصا بؽم .  التلاميذ ىي التخلص كالتحرر من

ما تأثير استعمالك للعامية داخل القسم على اكتسابك لمهارات اللغة  أما السؤاؿ الثاني :""
للغة العامية تأثيرا ايجابية تسهل عملية الفهم والاستيعاب ،أما من  « ؟"" فالإجابة ب : العربية

في الإجابة عن السؤاؿ الثاني   »الناحية السلبية قد تؤدي إلى التقليل من استخدامها و نقصها 
بقد أف التلميذ يدرؾ خطورة استعماؿ العامية حيث يؤدم إلى ضعف كفقداف الرصيد اللغوم كتآكلو 

بهابية في نظره ىو سهولة الفهم كالاستيعاب ككذلك التعبتَ باعتبار أف العامية ىي أما من الناحية الا
لغتو ابؼألوفة التي تعود عليها ،أما فيما بىص السؤاؿ الثالث ابؼطركح في الاستبياف بقده ينص على 

 .  » ماىي الحلول المقترحة لتحسين اللغة العربية ؟« :

 .  »قرءان ،المشافهة ، التواصل ،الإبداع المطالعة ، حفظ ال  « فأجابوا ب :  

ابغلوؿ التي قدمها التلميذ كجيهة ك ىي ابؼطالعة كحفظ القرءاف ثم امتلاؾ ابعرأة للقراءة في  أفبقد 
حصص النصوص لكن بهب أف نعلم أف التلميذ لا يطالع خارج ابؼدرسة بحكم انشغالو بابؼراجعة 

داخل  لكثرة الدركس كابؼواد أك لعدـ توفره للإمكانيات كللفوارؽ الاجتماعية بتُ الأسر ،ىذا إما 
ابؼدرسة فهو لابيلك الوقت الكافي لذلك إذ بىصص لذلك حصة كل أسبوع كىي بؾحفة في حق 

التلميذ كلا ننتظر أف بيتلك من كرائها رصيدا لغويا كيبقى ابغظ الأكفر في برصيل القدرة على ابؼشافهة  
اخل ابؼدرسة كالكتابة بغفظة القرءاف كبهب أف يهتم الأكلياء بؽذا جيدا كمضاعفة حصص ابغفظ د

 كدعما.
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ىل تفضل التعلم بالعامية أو الجمع بين العربية والعامية في التحصيل  ''كفي السؤاؿ الرابع : 
'' الجمع بين العربية والعامية لتحسين الفهم فنص الإجابة كاف ب : ''؟العلمي ؟ولماذا

 والاستيعاب '' .

ك الاستيعاب باعتبارىا مألوفة كمتداكلة لديو من ابؼؤكد أف استعماؿ العامية يساعد التلميذ على الفهم 
لكن ابؼلاحظ أف ابؼتعلم في ىذه الفتًة العمرية يبحث عن الغاية التعليمية حيث أصبح نفعيا بامتياز ك 

لا يدرؾ انعكاسات العامية ك اختلاطها في الوسط الربظي ابؼدرسي  على مستقبل الفصحى حيث 
كبللص إلى أف التلميذ في ىذه ابؼرحلة كبهذه الفكرة لم يصل   سرعاف ما تتلاشى كتندثر بفعل الإبناؿ

 بعد إلى الوعي كالنضج الفكرم كىذا ما يشكل خطرا على مستقبل اللغة العربية الفصحى.

 ىل تستعمل كلمات عامية للإجابة داخل القسم أو المشاركة ؟'': ''  أما في السؤال الخامس

:فمن خلاؿ الإجابة يتبتُ ''لا'' الأخرل أجابوا ب  6ك  ''نعم ''شخص أجابوا ب  إحدل عشر 
أف فئة كبتَة تستعمل كلمات تستعمل كلمات عامية للإجابة داخل القسم لتوصيل ابؼعلومة كذلك 

لضعف رصيدىم اللغوم كتعذر استعماؿ الفصحى لديهم بينما بؾموع التلاميذ الذين لا يستخدموف 
لفئة السابقة فهذه الفئة بسثل كضعية ابؼمارسة الغوية للفصحى العامية بتاتا فهي فئة قليلة ، مقارنة با

داخل القسم كابؼدرسة على كجو ابػصوص. 

 



 الفصل الثالث                                                  الجانب التطبيقي 

50 
 

ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية الفصحى داخل القسم  :"" والسؤال السادس
 للتواصل مع الأستاذ أو عند الإجابة عن الأسئلة أو التعبير شفهيا ؟''

فمن خلاؿ الاستبياف تبتُ لنا نسبة كبتَة من التلاميذ لا بهيدكف صعوبة في  ''لا'' فأجابوا ب
استعماؿ اللغة العربية الفصحى داخل القسم للتواصل مع الأستاذ أك حتى الإجابة عن الأسئلة التي 
يطرحها الأستاذ عليهم كربدا راجع إلى ابؼعلم كالأسلوب الذم يدير بو الدرس ىذا ما أدل إلى عدـ 

صعوبة كإشكالية في استعماؿ اللغة العربية الفصحى.كجود 
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ىل ترى أن  العامية أسهل و أسرع للفهم من اللغة العربية الفصيحة ؟كنص السؤاؿ السابع : "' 

 
وىذا ما يؤكد على انتشار ىذه الظاىرة  ،مما يوسع الفجوة بين الفصحى  '' نعم فالإجابة ب ''

 .ىتماموالعامية ويبعد الفصحى من دائرة الا
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؟''  فكانت الإجابة "" ىل تلجأ العامية في فهم اللغات الأجنبية ك السؤاؿ الثامن : 
يعتٍ أف التلميذ قد تعود على العامية في فهم كل  لغة ، فالعامية ىي اللغة التي ترعرع عليها ''نعم:''ب

 .منذ نعومة أضافره  بفا بهعلها أكثر رسوخا في ذاكرتو ك أكثر استعمالا

 
ما ىو شعورك عندما تستعمل داخل القسم او الحصص  '' : 09و في السؤال التاسع 

 التعليمية ؟"" 

التواصل والفهم من  العربية، وسرعة'' الحزن والتأسي على ضياع اللغة فأكدت إجابتهم ب 
''   فمن خلاؿ الأجوبة يتضح لنا مدل التأثتَ السلبي عند استعماؿ العامية داخل  جهة أخرى

القسم كابغصة التعليمية . فيؤدم حتما إلى ضياع العربية ككعي التلاميذ بخطورة الوضع. كتلاشيها ك 
 .اندثارىا بصفة عامة 
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ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية ''  وفي السؤال الأخير من الاستبيان وىو العاشر:
لا'' فيتضح لنا أنو لا كجود لأم إشكاؿ  :'''' فأجابوا ب الفصحى داخل القسم مع زملائك ؟ 

 في ابغديث لكن كما نعلم ػأف التلاميذ في القسم قليلا ما يتحدثوف بالعربية الفصحى.لأف العامية ىي
تائهة بتُ طغياف العامية.لغة تواصلهم .إذف :فتبقى اللغة العربي 

 
استبيانات بإجابات  7تلاميذ ثانية : بعد العينة التي قمنا بتحليلها .ننتقل إلى العينة   التي تضمنت 

 متقاربة ،حيث لاحظنا في الإجابة الأكلى للسؤاؿ الأكؿ :

لماذا لا تتواصل مع زملائك باللغة العربية الفصحى من أجل تحسين مستواك الشفهي في ''
نحن نتواصل باللغة العربية والعامية مع بعض لأنها أساس فنص الإجابة ىو :''  للغة العربية ؟ ''ا

 . ''التواصل  بيننا ونستطيع بها أيضا أن نحسن من مساراتنا ومستوانا في تحصيل اللغة العربية

 . ''لأنني لا أتقنها كثيرا لا أملك الرصيد اللغوي الكافي للتحدث بها'' منهم من قاؿ :
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'' لأني أفشل في التحدث بها و أنا معتاد على الحديث بالعامية كبعض الإجابات كانت ب :
 ''أنني أحمل لغات أجنبية خفيفة على اللغة العربية .'' .كمنهم من قاؿ : وفقط''

الإجابات كلها تدؿ على أف الفصحى ىي لغة غتَ متداكلة في المجتمع فهي لغة الربظيات كلغة 
داب .كفشلهم في استعمابؽا في برستُ مستواىم ىو ضعف رصيدىم اللغوم كضعف التدكين كالآ

القدرة على الإبداع في التعبتَ كذلك عن طريق ما فيو من خياؿ  كركاية كصور ابعماؿ اللفظي 
 كالأسلوبي.

' ما تأثير استعمالك للعامية داخل القسم على اكتسابك لمهارات اللغة أما السؤاؿ الثاني : '
'' لها تأثير كبير في استعمال واكتساب مهارات اللغة العربية لأنها لغة '' فالأجوبة ىي :ية ؟العرب

التواصل بيننا في المجتمع وحتى القسم  لذا لا يمكننا التخلي عنها لاكتساب مهارات جديدة 
يانا ألقى صعوبات كثيرة في الإجابة عن أسئلة  الأستاذة أحيانا ،أعرف الإجابة ولكن أحك ''  ''

تأثير استعمالي للعامية داخل القسم ىو أنني لا املك ''كأيضا  أجيب باللغة العامية ''
تسهل الفهم والاكتساب وسهولة التعامل و تأثر سلبا  ''ككذلك :  '' مكتسبات أو قالب لغوي
 .كمنو بللص أف استعماؿ العامية لدف ابؼتمدرستُ بشكل مكثف داخل''على التعبير باللغة العربية

القسم يؤثر بشكل سلبي على اكتساب ابؼهارات التعبتَية باللغة الفصحى حيث من جانب آخر يركف 
أف استعمابؽا ىو الذم يسهل بؽم الاستيعاب كمنو نستطيع القوؿ بأف العامية برتل ابؼكانة الأكلى من 

 حيث ابؼستول ك مساحة أكبر من حيث الاستعماؿ.

 ''الحلول المقترحة لتحسين اللغة العربية ؟ماىي '' كفي السؤاؿ الثالث : 

'' المطالعة الكثيرة للكتب والروايات العربية القديمة ،التحدث بها في حياتنا اليومية فالأجوبة :
 بشكل كبير .تعلم مصطلحات والدراسة بها''

 .  »دروس للتلقي في الأدب . ممارسة التحدث مع الغير باللغة العربية   « كأيضا :
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مطالعة الكتب وقراءة القرءان ''ك،تطبيقها داخل القسم :التعامل معها وإتقانها '' وجوب''ك
من خلاؿ الإجابات فالتلاميذ بهيدكف حلوؿ مناسبة من اجل برستُ  .ومشاىدة ىذه الأشرطة ''

اللغة العربية كابغفاظ عليها لاف ىذه اللغة ليست كسيلة تواصل بتُ الناس فحسب بل ىي اللغة التي 
ا القرآف الكريم ،ففهم اللغة العربية الفصحى سبيل لفهم كتاب  الله العزيز كمن ىذا ابؼنبر ينبغي نزؿ به

على ابؼتعلمتُ أف يركضوا أنفسهم شيئا فشيئا على استعماؿ اللغة العربية الفصحى في كل مكاف 
عامل كزماف ،كعلى ابؼعلمتُ كالأساتذة ابغرص على العمل بتشجيع تعليم الفصحى كتفادم الت

بالعامية مع التلاميذ داخل القسم كخارجو . فبهذه ابغلوؿ التي توصلنا إليها كباعتقادم أنها ستسهم 
 .بشكل كبتَ في برستُ اللغة العربية الفصحى 

ىل تفضل التعلم بالعامية أو الجمع بين العربية والعامية في التحصيل العلمي ''كالسؤاؿ الرابع :
أفضل أن اجمع بين العربية والعامية في تحصيلي فنص الأجوبة يتمثل فيما يلي : '' ''؟ ولماذا؟

أريد التعلم بالعامية  ك ''  العلمي والدراسي لأنها  لغتنا الأم ولهجة المجتمع منذ الصغر ''
الجمع بين اللغة العربية والعامية أفضل فمن ''كأيضا : والعربية لأنها تساعدني في مستواي''

الجمع بينهما لأنها تستعمل في ك ''  مع بين الفهم والتمكن من التعبير اللغة العربية ''ىنا نج
 ''اللغة العربية

بقد نسبة كبتَة من آراء التلاميذ أنهم يفضلوف ابعمع بتُ العربية كالعامية في برصيلهم العلمي لأنهم 
 أفجزء بالكل فمن ابؼمكن تساعدىم في فهم الدركس كالتعبتَ ،إذف فازدكاجية اللغة ىذه علاقة 

 نعطيها حق الاستيعاب للتلاميذ . أفتستعمل في الدراسة كلكم من ابؼمكن 

'' ىل تستعمل كلمات عامية للإجابة داخل القسم او أما السؤاؿ ابػامس الذم ينص على : 
 ''لا ''كالثلاثة ابؼتبقية إلى  '' نعم ''فنجد أربعة أشخاص أك تلاميذ أشاركا إلى '' ،المشاركة ؟

يتضح أنهم رصيدىم اللغوم ضعيف كتعودىم على  '' نعم'': فانطلاقا  من العينة التي بذيب ب
لاف ىذه الفئة لايستطيعوف بفارسة الفصحى داخل القسم بدهارة لاعتيادىم ، استعمابؽا 
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للعاميةكجهلهم للفصحى إذف فنخلص إلى نقص الكفاءة كابغصيلة اللغوية ىو الدافع إلى استعماؿ 
 لعامية. داخل القسم .ا

أما الفئة التي أكدت أنها لا بذيب بالعامية داخل القسم أك ابؼشاركة ىي فئة تعد على الأصابع ،فإنهم 
يستعملوف اللغة العربية في القسم  فنستطيع القوؿ أنها فئة بلبة التي تعتز بالعربية الفصحى 

 كتستخدمها استخداما بليغا كتواصليا.
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ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية الفصحى داخل القسم لتواصل السادس :'' كالسؤاؿ 
 ؟ ''والتعبير شفهيا  الأسئلةمع الأستاذ أو عند الإجابة عن 

أربعة استبيانات  تؤكد ىذه العينة أنو لاصعوبة في استعماؿ اللغة العربية  ''لا''فالإجابات ب 
الإجابة عن الأسئلة كذلك لرصيده اللغوم الوفتَ حيث الفصحى داخل القسم مع الأستاذ أك عند 

يعلم أف اللغة العربية ىي لغة الفكر كالعلم ككجب استعمابؽا داخل ابغصة التعليمية ، أما العينة 
فهي تلقى صعوبة في استعماؿ العربية كذلك راجع إلى تعود  '' نعم'': الأخرل التي أجابت ب

التلميذ على استعماؿ العامية رغم أنها لغة فقتَة كل الفقر في مفرداتها إذ أنها أكثر استعمالا كبالتالي 
تصبح الوسيلة الأكلى لصياغة الأفكار .
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 ''ة العربية الفصيحة ؟ىل ترى أن العامية أسهل وأسرع  للفهم من اللغ'' : كفي السؤاؿ السابع

أكدت نسبة كبتَة أف العامية أسهل كأسرع للفهم من اللغة العربية  '' نعم '': فالإجابة كانت ب
الفصيحة لاف العامية لغتهم الأكلى التي يتعايشوف معها كبهدكف فيها أربوية في الاستيعاب كالعامية لغة 

لتخاطب اليومي فهي لغة ابغياة اليومية.تعليمهم ،العامية ىي لغة التعبتَ عن آرائهم كأداة ل

 
 فكانت أجوبتهم ب، ؟'''' ىل تلجأ العامية في فهم اللغات الأجنبية : كفي السؤاؿ الثامن

فنخلص إلى القوؿ أف العامية ىي النافذة للاطلاع إلى أم لغة  من لغات العالم كىي لغتهم '' نعم'':
الأكلى إف صح القوؿ فالعامية ىي فصحى ابغياة كلكن تبقى لديها أثر سلبي من خلاؿ 
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انعزالالأجيالالقادمة عن تراث أمتها كعجزىا عن فهمو كالانتفاع بو . 

 
 شعورك عندما تستعمل العامية داخل القسم أو الحصة التعليمية ؟'' ماىوكالسؤاؿ التاسع:''

شعور غير عادي والحزن والأسى على اللغة العربية :'' فصرح أحد التلاميذ في أجوبتهم أنو
فيمكن القوؿ أف العربية مهمشة في ظل كجود العامية ، حيث ىي التي سلبت منها الفصحى '' 

ة الكتابة كالعامية لغة الكلاـ كلا ننسى أف العامية ىي التي حرمت فصاحتها فبالتالي العربية ىي لغ
 اللغة العربية من صفة الفصاحة .
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ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية ''كالسؤاؿ الأختَ من الاستبياف الذم نصو كالتالي :
ذ نرل إ '' لا'':نلاحظ من خلاؿ إجابات التلاميذ أنها تنص علىداخل القسم مع زملائك ؟''

 للغة العربية اثر بارز في تكوين ابؼتعلم إذ أنو بهيد الفرنسية بطلاقة كيعتز بلغتو العربية القومية. أفىنا 

كيستخدمها استخداما كأداة التواصل كالتعبتَ عن أفكاره ك مشاعره كخبراتو.

 
 تضم بشانية من التلاميذ  كالتي 3التي قمنا بتحليلها ننتقل الى عينة الفوج  2بعد عينة الفوج 

لماذا لا ''  : استبيانات ،حاكلنا من خلابؽا بصع التقارب في الإجابات فمن خلاؿ السؤاؿ الأكؿ
تتواصل مع زملائك باللغة العربية الفصحى من اجل تحسين مستواك الشفهي في اللغة العربية 

لا أتواصل معهم باللغة العربية لأنني أرى بأنها صعبة للتفاىم معهم :''فكانت الإجابات ب''؟
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عن طريق التكلم معهم بها ، وبالنسبة لتحسين المستوى الشفهي فيها يجب تحصيلها من 
نحن نستعمل اللغة العربية فقط في  '' كطرف الأساتذة والمختصين في اللغة العربية '' 

كأيضا نا كبرنا بالعامية وىذا ما دفعنا إلى ذلك'' لأنة حصتها وليس من عاداتنا التعامل باللغ
نمزج بينها وبين  '' لأنناك ''تعودنا على اللغة العامية ونحس بالراحة وفهم الكلام  ''لأننا

لا اتواصل مع زملائي باللغة العربية الفصحى لأن لدي نقص في  '': كمنهم من قاؿ . ''العامية 
أىمية التعبير من طرف الأستاذ فيركزون على القواعد فقط التعبير وذلك راجع لعدم إعطاء 

 يجد فيها صعوبة في النطق''. ''كالبعض وذلك منذ المتوسط'' 

فمن خلاؿ تصريح التلاميذ تأكد لنا أف معظم ابؼتمدرستُ بهدكف صعوبة في استعماؿ كتلقتُ اللغة 
كوف رصيد لغوم ،إضافة إلى تأثتَ العربية الفصحى مع زملائهم داخل القسم أك خارجو لأنهم لا بيتل

العامية بدختلف أنواعها كىذا بفا يؤكد على انتشار ىذه  الظاىرة بفا يبعد الفصحى عن دائرة الاىتماـ 
كيصبح مستواىم ابؼعرفي في الفصحى ضئيل كىذا ما بهعل التلميذ يشعر بابػيبة ،فوجب على 

ىذا ما يكسبهم سلامة التعبتَ كالنطق فلا الأساتذة تعويد التلاميذ على حسن استعماؿ الفصحى ،ك 
 ايرة للفصحى.غبؾاؿ للعامية في القسم التعليمي كتبقى العامية برمتها لغة م

'' ما تأثير استعمالك للعامية داخل القسم على اكتسابك لمهارات كمن خلاؿ السؤاؿ الثاني :
'' ىناك تأثير سلبي وايجابي في : فمن خلاؿ الأجوبة التالية ىناؾ من قاؿ بأف ،اللغة العربية ؟'' 

: من الايجابيأما: تجعلك تنسى تماما ما تعلمتو وما حصلتو من قبل السلبينفس الوقت ،
الضروري استعمال العامية من أجل فهم ما يتعلق باللغة العربية أي من أجل إيصال الفكرة 

 ''بطريقة أوضح و أسرع

ساعد على فهم ومعرفة واكتساب المعلومات العامية مفهومة لدى الجميع وسهلة وت ''كأيضا: 
'' ليس ىناك تأثير  :كمنهم من أجاب ب  '' تساعد على الفهم السريع '' ك داخل الحصة'' 



 الفصل الثالث                                                  الجانب التطبيقي 

62 
 

كبير لأن اللغة العامية جزء من حياتنا ونستطيع فهم بعض الأمور واكتساب مهارات في اللغة 
 العربية الفصحى جيدا ''.

أنهم يستعملوف العامية إبهابا داخل القسم كثتَا بالطبع نتيجة من خلاؿ إجابات التلاميذ نلاحظ 
في  يبدأأم يكتسبها عندما  ( :حتمية كوف أف العامية ىي لغة العامة ) الطفل كابؼراىق كالشاب

الكلاـ أم ىي اللغة الأكلى في المجتمع ابعزائرم فهي لغة ابؼنشأ التي نشأ عليها ك أصبحت مؤثرة في  
يمية كىذا ما أكده نسبة آراء التلاميذ حوؿ ىذا السؤاؿ فتَجع ىذا التأثتَ إلى كل المجالات التعل

تعودىم عليها في الفهم كإيصاؿ الفكرة بطريقة سريعة ككاضحة كتساعدىم أيضا على فهم مهارات 
 اللغة .

لنا  بقد أف التلاميذ اعطو ماىي الحلول المقترحة لتحسين اللغة العربية '' ''كفي السؤاؿ الثالث :
'' يجب تدريسها بالشكل الصحيح أثناء الحصص يجب التبسيط بؾموعة من ابغلوؿ كمنها 

 لأقصى حد من أجل فهمها من جانب المصطلحات ''.

 بالنسبة لتطوير المستوى الشفهي فيها يجب قراءة الكتب من أجل الثقافة 

تعليمها وتطبيقها داخل '' دروس إضافية خاصة بالنقائص والتكلم بها والتعامل بها ،:  كأيضا 
التكلم بها داخل المنزل وبكثرة  '': ك'''' المطالعة وقراءة الكتب وحفظ القرآن : كالقسم '' 

إعطاء أىمية للتعبير الشفهي  ثم الكتابي داخل القسم وعلى  '':ككذلك  ''مع أصدقائنا 
 الأستاذ إعطاء أىمية كثيرة لحرية كبيرة التعبير للتلميذ''.

طلاع على أجوبة التلاميذ بقد أنهم أعطوا حلوؿ قيمة لتحستُ اللغة العربية كتحفيز من خلاؿ الإ
التلاميذ على ابؼطالعة كالقراءة كحفظ القرآف من أجل الارتقاء بالعربية الفصحى  كأيضا بهب ابغرص 

أبنية بالغة  على ابؼعلمتُ  بالتواصل باللغة العربية داخل القسم كالابتعاد كل البعد عن العامية ك إعطاء
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للتعبتَ سواء أكاف شفهيا أك كتابيا من أجل اكتشاؼ مواىب التعلم في النطق كابؼشافهة كالتعبتَ 
 كالتدكين كذلك من أجل ىدؼ كاحد ىو برستُ العربية كالنهوض كالارتقاء بها.

ل ''ىل تفضل التعلم بالعامية او الجمع بين العربية والعامية في التحصيكفي السؤاؿ الرابع :
'' أفضل الجمع بين العامية واللغة العربية لأن اللغة العربية :فالأجوبة ىي ؟ '' العلمي ؟ولماذا

ىي لغة القرآن أولا وىي لغة متواجدة منذ القدم أما بالنسبة للعامية فهي ضرورية من أجل 
ة الجمع بين العامي''ك ''التواصل السريع والفهم بشكل أسهل ونقل المعلومات بطريقة أوضح

واللغة العربية لأن العامية من العربية وىي لغة سهلة ومفهومة لدى الجميع تساعد على سهولة 
'' أفضل العربية والعامية لأن عند التكلم بالعربية تساعد الأستاذ على فهم ك كذلك : الفهم '' 
أفضل الجمع بين العربية والعامية في تحصيلي العلمي لأنها جزء من حياتنا فهي  ''كالدرس'' 

الجمع بين '': كالإجابات الأخرل كلها تتفق على لغتنا الثانية بعد العربية وىي لغة تحاورنا '' 
رح يقصد التلاميذ في ىذه العينة أنهم يفضلوف تقديم ابؼعلومة من قبل الأستاذ كالش العربية و العامة 

بلغة عامية كىي ابؼتداكلة ك ابؼفهومة لديهم كيبقى الدرس اللغوم مستعملا كالقواعد تنطبق على 
مستول لغة التدكين فابعزء الأكؿ بىص الشرح كتقديم ابؼعلومة أما ابعزء الثاني يقتصر التطبيق على 

 مستول التدكين .

 لقسم أو المشاركة ؟''داخل ا للإجابة'' ىل تستعمل كلمات عامية أما السؤاؿ ابػامس 

 .'' لا''إلا تلميذين قالوا  ''نعم ''فالإجابة كانت ب 
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أكد التلاميذ بنسبة كبتَة أف استعمابؽم لكلمات عامية داخل القسم كىي بنسبة عالية كىذا يرجع إلى 
كقد أف التلاميذ قد تعودكا عليها ك أيضا عجزىم عن التعبتَ الفصيح فيلجئوف إلى استعماؿ العامية 

تتعدد أسبابها بفعل ابغماسة كنقص الرصيد اللغوم أما ابغالتتُ )الإجابتتُ ب لا( فهي بسثل أقل فئة 
 . في الصف القادرة على ابؼشافهة بشكل سلس
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ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية الفصحى داخل القسم : ''فيما بىص السؤاؿ السادس 
 بة عن الأسئلة أو التعبير شفهيا ؟''للتواصل مع الأستاذ أو عند الإجا

،ابعواب يدؿ على بسكتُ ىذه العينة من ناصية اللغة كفق ما يتناسب مع  لا'''': فالإجابة كانت ب
 مستول ىذه الفئة العمرية .
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ىل ترى أن العامية أسهل وأسرع للفهم من اللغة العربية ''كالسؤاؿ السابع :
،التلاميذ يوظفوف ألفاظ عامية في الكتابة كفي التعبتَ كيركف العامية  ''نعم'' : الإجابةبالفصيحة؟''

أسهل كأسرع للفهم، كىذا التداخل بتُ اللغتتُ يكوف معطلا لبعض عناصر النظاـ الذم تلتزـ بو 
 الفصحى .
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 ''نعم'':الإجابة كانت ب  ىل تلجأ العامية في فهم اللغات الأجنبية ؟'' ''كالسؤاؿ الثامن : 
أم ىنا تنجح العامية في فهم اللغات لأف ابعانب اللغوم لدل ابؼتعلمتُ أصبح ضعيفا فهو بهد 

صعوبة في فهم اللغة الأـ فما بالك بلغة أجنبية عنو ػ، فهو يفضل الاستعانة بالعامية حيث تقتصر 
على الكتابة .

 
ستعمل العامية داخل القسم أو الحصص التعليمية '' ماىو شعورك عندما تأما السؤاؿ التاسع : 

استطيع فهم الدرس المقدم  ''ك أحس بالراحة وتخفيف الكلام ''  ''فالإجابة  كانت ب ؟''  
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شعور رائع لأن من دون وجود العامية لا يمكن فهم اللغة العربية )ليس كلها( يجب ''ك  لنا ''
 .''الصعبة نوعا ما لكونها لغة الحياة اليوميةاستعمال العامية من أجل ترجمة المصطلحات 

كمن خلاؿ الأجوبة ابؼقدمة لنا يتضح لنا الشعور بالراحة سببو التخلص من قيود الإعراب كالالتزاـ 
بالأسلوب كما يتطلبو من حسن التعبتَ إبهازا كبلاغة ككضوحا فالعامية تضمن لو التعبتَ عن الفكرة 

 عن إعطاء الإعراب كالصياغة فهو يتحرج من ذلك.دكف التعرض للانتقادات النابذة 

'' ىل تجد صعوبة في استعمال اللغة العربية أما السؤاؿ الأختَ من الاستبياف كىو السؤاؿ العاشر :
 الفصحى داخل القسم مع زملائك ؟''.

كنة ىذه الفئة بسثل فئة متم''لا  '':من خلاؿ الأجوبة التي صرح بها أغلبية التلاميذ منهم من قاؿ 
من اللغة العربية كىذه الفئة لعلها من فئة النجباء كبيتلكوف رصيد لغوم غزير كذلك راجع إلى حب 

ابؼطالعة كالبحث كحتى التشجيع سواء من قبل الوالدين أك ابؼعلم ، بينما تبقى فئة قليلة أجابت 
عن استعماؿ أم أنها بذد صعوبة في استعماؿ الفصحى كىذا راجع إلى ابػجل كابػوؼ  ''نعم'':ب

عدـ قدرتهم الكافية على توظيف باللغة العربية الفصحى من كقوعهم في ابػطأ كذلك بؼعرفتهم 
قواعدىا كما يرجع شعورىم بابػجل كونهم لا يستعملونها إلا نادرا حسب الظركؼ كابؼناسبات كليس 

تعليمي ، بل ىناؾ من يشجع على التكلم بالفصحى لا داخل الأسرة كلا خارجها كلا في القسم ال
العكس قد يسخركف منهم عند استعمابؽا في ابػارج فيأتيهم إحساس غريب كذلك يولدىم 
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عدمالافتخار باللغة الأـ.
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'' عندما يتعذر عليكم إيصال الرسالة : السؤاؿ الأكؿ في الاستبياف خاص بالأساتذةكمن خلاؿ  
مثاؿ فيما بىص الإجابة الأكلى فإف الأستاذ  ''باللغة العربية الفصحى ىل تلجأ إلى اللغة العامية ؟

بذده لا يستعمل العامية إلا نادرا كما كرد في نص الإجابة الثانية للأستاذ ب في نفس ابؼضموف 
باستثناء حصص البلاغة كالقواعد .كمنو بللص إلى أف السبب في عدـ استعماؿ العامية يكمن في 

 . ميةعليابغفاظ على مكانة اللغة ككظيفتها الت

فيما بىص إجابة الأستاذ ج فقدـ إجابة مثالية بحيث أنو لا يستعمل العامية إطلاقا في معابعة 
الدركس .إذف بيكن ملاحظة أف العينة التي برصل على ابؼعلومة ىي فئة بؿدكدة كتتمثل في عينة الفوج  

 ج تلاميذ بفتازين كمن ابؼرجح أف يكوف ىؤلاء التلاميذ من العينة ابؼمتازة.

ىل يلجأ التلاميذ إلى استعمال  :''سوـ برت نص و فيما بىص السؤاؿ الثاني الذم طرحتو عليهم ابؼ
 ''العامية في الإجابة عن الأسئلة بفعل الحماس 

كذلك بعد الاطلاع عن الأجوبة في العينات الأربع يظهر جليا على عجز التلميذ عن التعبتَ فالإجابة 
بفعل ''كثير من الأحيان بعض التلاميذ لاستعمال العامية   نعم يلجأ في''الأكلى للأستاذ أ :

 ابغماس كإحراز السبق في تقديم الفكرة أك ابؼعلومة.

 ''نعم يحدث ذلك كثيرا''ب  الأستاذ

 ''''أحياناكالأستاذ ج 

 ''الأحياننعم في بعض ''كالأستاذ د  

التعبتَ كعن الفكرة كىذا ما يدعوه  فأجوبة الأساتذة انصبت في فكرة  كاحدة يعتٍ التلميذ يعجز عن 
إلى الابكراؼ إلى العامية للتعبتَ بغية البركز ك إحراز السبق في الإجابة كىنا بفعل بضاسو حيث لا 

بيكنو تقديم ابعواب في الوقت المحدد كفي ظل كجود منافسة من رفقاء الصف كبؿدكدية الرصيد اللغوم 
. 
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  ''ىل ىذا الضعف راجع إلى التكوين أو الاستهتار ''و :أما بالنسبة للسؤاؿ الثالث الذم نصو ى
لا يمكن أن يكون السبب ىو ضعف التكوين غالبا لأن الظاىرة موجودة في :'' فنجد الإجابة أ

'' نعم بالدرجة الأولى يرجع إلى التكوين ك أيضا الإجابة ب فكاف نصها : مستويات مختلفة '' 
أما الإجابة اجع إلى نقص التكوين وكذلك الاستهتار '' '' ىذا الضعف ر :فيما أف الإجابة ج ''

نرل كل الإجابات موافقة في رد كاحد ألا كىو التكوين '' راجع إلى التكوين'' د فكاف نصها :
كضعفو كمنو فإف عينات الإجابة يتفق بصيع الأساتذة إلى كما قلنا ضعف التكوين سببا رئيسيا دكف 

ضعف التكوين ىنا ابؼراد بو الكثتَ من الأسباب ابؼتًاكمة التي ك  -ج–إغفاؿ الاستهتار في العينة 
جعلت ابؼتعلم في ىذه ابؼرحلة ابؼتقدمة كىو لا بهيد كتابة ابعمل الفصيحة ك ابؼشافهة بها فيمكن 

اعتبار ضعف ابؼخزكف اللغوم نتيجة بؽذه ابؼتًاكمات لعل أبرزىا ابغشو البالغ فيو للدركس بفا بهعل لا 
 لكم ابؽائل من ابؼعلومات كلا بوافظ عليها.يستوعب ىذا ا

إلى أي حد تشكل اللغة العربية الفصحى عائقا لتعبير ''كالسؤاؿ الرابع في الاستبياف الذم نصو :
فإجابات الأساتذة .''التلاميذ شفهيا عن أفكارىم ؟وآرائهم وىل ىذا يبرر لجوئهم للغة العامية؟

 الكراـ كانت كالآتي :

اللغة العربية ليست عائقا و إنما ضعف الرصيد اللغوي لدى التلاميذ ىو ما يجعلو الإجابة أ :'' 
يستعمل العامية وطبعا ىذا ليس مبررا و إنما يجب المحاولة ودفعهم لاكتساب رصيد لغوي '' 

'' ىي تشكل عائقا كبيرا لدى الكثيرين للتعبير شفهيا عن أفكارىم و آرائهم كالإجابة ب: 
فنصت الإجابة أ أف العائق كراء تعبتَ را للجوء للعامية لأنو يكبح تطورىم '' ولكن ىذا ليس مبر 

التلاميذ شفهيا عن أفكارىم ىو ضعف الرصيد اللغوم كابؼعرفي ك أيضا ابؼعرفة القبلية كالذختَة اللغوية 
. 
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نعم تشكل عائق للتلاميذ '' -ج–ػوبينا الإجابة  -ب–لدل التلميذ كىذا ماتبينو لنا الإجابة 
'' لجوء التلاميذ إلى العامية راجع إلى ضعف -د–كالإجابة ''ح الأمرصويلجؤون للعامية إن 

 ''المخزون اللغوي الذي كان سببو نقص التكوين 

فحسب اجتماع العينات على استعماؿ التلميذ للعامية في التعبتَ الشفهي ،لعدـ القدرة على صياغة 
كابؼعتٌ ،حيث لا يعتبر ىذا مبرر بالنسبة للأستاذ ك لكن لو أسبابو كمبرراتو لدل  ابؼبتٌفكرة فصيحة 

 ابؼتعلم كىي نقص ابؼخزكف اللغوم كالذختَة اللغوية كىذا راجع إلى خلل التكوين حسب ج كد .

فيما بىص ما أسباب لجوء بعض الأساتذة للعامية ؟''  ''أما في السؤاؿ ابػامس الذم نصو :
لجوء الأساتذة إلى العامية لتبليغ الفكرة والمعلومة عندما يعلم أن الفئة كبيرة قد  '':ة أالإجاب

يعود إلى  تراكيبها والسبباستعصى عليها الفهم و إدراك معاني المصطلحات الفصيحة و 
 ''ضعف الرصيد اللغوي المعجمي للتلميذ.

للتلاميذ في حالة عدـ الفهم فإف الأستاذ بقده يستعمل العامية من أجل تقريب الفكرة كتبليغها 
''  -ب–ككجود غموض كضبابية في الاستيعاب كالفهم ك الإدراؾ للدرس ، ككرد في نص الإجابة 

سبب لجوء بعض الأساتذة للعامية ىو محاولة الشرح وإيصال المعلومة للتلميذ وبدرجة أقل 
 .-أ–في مضموف الإجابة  فهذه الإجابة انصبت بساماعدم التعود  على ذلك بالنسبة للمبتدئين '' 

تقريب الصورة للمتلقي من خلال ''كخاصة الفئة الضعيفة التي يقصد بها ابؼبتدئتُ ،بينما الإجابة ج:
'' لتقريب الصورة إلى المتعلم أكثر قصد ربح الوقت لأن كالإجابة د:ضرب أمثلة من الواقع '' 

بيكن أف نستخرج سببتُ إذ أف من خلاؿ العينات الأستاذ محاسب بالكم لا بالكيف '' 
لاستعماؿ العامية في الفصل ابؼدرسي أكبؽما كما أشرنا سابقا كىو عدـ قعود التلميذ على الفصحى 

حيث تطغى العامية على لغة التواصل خارج القسم بالإضافة إلى النقص الذم يعانيو في رصيده 
امية كوسيلة من الوسائل اللغوم أما السبب الثاني الذم ذىب إليو الأساتذة كىو استعماؿ الع

 التعليمية عبر تقديم أمثلة من الواقع ابؼعاش من أجل تدعيم الفكرة كفهمها لدل ابؼتعلمتُ.
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أيهم أسرع للفهم عند التلاميذ '' أما في السؤاؿ السادس ابؼطركح في الاستبياف الذم ينص على :
العامية أسرع لفهم التلميذ لأنها لغة ''فكانت أجوبة الأساتذة كالتالي : العربية أم العامية ؟'' 

حاليا العامية أسرع للفهم عند التلاميذ وىذا بسبب أما الإجابة ب''  التواصل المألوفة لديو ''
اللغة العربية الفصحى أىم وأسرع  ''تنص على مايلي :ج  كالإجابة ضعف تكوين التلاميذ'' 

أما الإجابة ن وتسمو إلى الأفق العليا '' وسيلة لتنمية قدرات المتعلم لأنها تتحدى عوامل الزم
يصرح '' اللغة العامية ىي الأسرع للفهم لأنها الأكثر استعمالا في الحياة اليومية'' د فهي :

أغلبية الأساتذة أف العامية ىي الأسرع للفهم عند التلاميذ لأنها اللغة الأكثر استعمالا في حياتهم 
عن ابغياة أم أنها تستطيع أف تعبر عن كل تفاصيل ابغياة بحلاكتها  يعتٍ العامية لغة التعبتَ ''اليومية 

كمرارتها كقسوتها كىذا التعبتَ يكوف عفويا ،يتحدثوف بطلاقة ك أربوية :حتى أصبحت لغة التواصل 
ابؼألوفة لديهم كسهلة الاستعماؿ غتَ مقيدة كمكبلة بقوانتُ كقواعد ،عكس الفصحى التي تقيد التعبتَ 

لقواعد كبهذا لاتستطيع ابؼتعلم التعبتَ عن مشاعره كمكبوتاتو بطلاقة كيكوف حكرا عليو ابغر بسبب ا
بينما يرل أستاذ آخر أف استعماؿ التلميذ للعامية راجع لضعف تكوينو أحيانا تكوف ىذه نقطة 

أساسية يقف عليها كل تلميذ أم الضعف في التكوين كالاستهتار كعدـ كجود رصيد لغوم ىو الذم 
يستعمل العامية كبهدىا أسرع للفهم كفي ىذه العينة من الإجابات كانت إجابة شاذة حيث  بهعلو

يرل الأستاذ أف الأسرع للفهم عند التلميذ ىي العربية الفصحى لأنو يرل أنها كسيلة لتنمية قدرات 
ة  كل ابؼتعلم كتتحدل عوامل الزمن كتسموا إلى الأفق العليا لكن أجد أف ىذه الإجابة شاذة كبعيد

 البعد عن الإجابات الأخرل.

فنص '' استيعاب الدرس وتيسيره يكون أفضل بالفصحى أم العامية ؟'' كأما السؤاؿ السابع :
 لتلميذ للتعود عليها''ا فع'' تيسير الدرس يكون أفضل بالفصحى لد:الإجابات كانت ب 

ذ بينما يرى التلميذ والإجابة ب :''يكون استيعاب الدرس وتيسيره أفضل بالفصحى لدى الأستا
استيعاب الدرس يكون أفضل باستخدام جماليات اللغة العربية '' : كالإجابة جالعامية أفضل'' 
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أكيد أن استيعاب الدرس يكون أفضل بالفصحى لأنها بحر واسع '':كالإجابة د الفصحى '' 
كتيستَه  بقد نسب كبتَة من الأساتذة يفضلوف الفصحى في استيعاب الدرسيجب الخوض فيو'' 

كذلك لتعزيز اللغة العربية الفصحى الأـ كتعلمها كالإحساس بجماؿ اللغة كبلاغتها كحلاكتها كمن أجل 
 رفهم كمكتسباتهم اأيضا دفع ابؼتعلمتُ التعود عليها كتطوير مع

واستيعابو وتركيزه  داخل القسم تؤثر على فهم التلاميذ  ىل ازدواجية اللغة ''كالسؤاؿ الثامن :
'' لا تؤثر ازدواجية اللغة في فهم الدرس واستيعابو وتركيزه بل للدعم فئة معينة أ لإجابة فا؟'' 

'' ىي تؤثر إلى حد ما خاصة عند محاولة تقويم التلاميذ كالإجابة ب :وإعانتها على الفهم ''
بطبيعة الإجابة ج '' لأن تركيزىم يكون قد تشتت بفعل ىذه الازدواجية وكذا استيعابو يقل '' 

 أكيد''.: '' -د–الإجابة الحال'' 

من خلاؿ إجابات الأساتذة بقد أف ىناؾ ازدكاجية لغوية داخل القسم فيما نلاحظ أف الأستاذ أ 
يقوؿ أنها لاتؤثر على فهم التلميذ للدرس كاستيعابو كذلك بهدؼ تقريب ابؼعتٌ للمتعلم كشرحو لو 

 كتوضيح الرسالة التعليمية لو.

يكتب بالفصحى كيفهم بالعامية فهذا  فنجد التلميذالأخرل ترل للازدكاجية تأثتَ  بينما العينات
 اختلاط غتَ مرغوب فيو.

بقد أف  ''الحصة التعليمية ؟ داخل ما ىي خطورة استعمال العامية ''أما السؤاؿ التاسع :
التعود على العامية   '' خطورة العامية كثيرة منها :الأساتذة الكراـ قدموا إجابات كفتَة فالإجابة أ : 

ضياع الرصيد اللغوي والتراكيب ،كلغة تواصل وعلم ، فقدان وتلاشي مكانة اللغة الفصيحة 
تمييع مكانة المدرسة وىيبتها  ،لدى المتعلم ،فقدان القدرة على التعبير الشفهي والكتابي معا

ميذ وعدم السماح لهم '' ىي الحد من مستوى التلا: ك الإجابة بالعلمية والثقافية والقومية '' 
'' تساىم في ضعف أصول القواعد والنحو الإجابة ج : وبالتطور من الناحية اللغوية'' 

من خلاؿ تصريح الأساتذة بقد  '' تؤثر على مدى استيعاب التلاميذ ''كالإجابة د:  ''والصرف 
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تعلم التلاميذ للغة  بؾموعة من الأسباب التي تساىم فيها العامية داخل ابغصة التعليمية منها تعرقل
الشفهي و العربية الفصحى كضياع الرصيد اللغوم لديهم لديهم كأيضا فقداف القدرة على التعبتَ بنوعي

 كالكتابي.

أيضا بفا تساىم في ضعف كفقداف أصوؿ القواعد كالنحو كالصرؼ العامية لغة خسيسة منحرفة براكؿ 
القومية ك أيضا تساىم في فقداف كتلاشي مكانة اللغة ك  بسييع مكانة ابؼدرسة كىيبتها العلمية كالثقافية

 الفصيحة كتصبح فاقدة لعركبتها ابؼؤسسة على اللساف الفصيح الواضح.

فأصف العامية بالطفيليات التي تعيش على الفصحى كبراكؿ الغزك كنشر بظومها فيها من أجل 
 القضاء على عربيتنا الفصحى .

أ فالإجابة '' ماىي الحلول التي تراىا ممكنة للحد من  ىذه الظاىرة ؟'' أما السؤاؿ العاشر : 
''تخفيف البرامج  وتبسيطها وفق ما يناسب الفئات العمرية . الحشو والضغط من أىم :

أسباب الضعف لدى المتعلم . التركيز على تحفيظ القرآن الكريم في البرنامج الدراسي بشكل  
'' أغلب التلاميذ الذين يحفظون  ملاحظة ىامة ألا كىي :كأشار  الأستاذ إلىكاف وواف"" 

 القرآن على اختلاف أعمارىم نلتمس لديهم ملكة لغوية وقدرة على التعبير أفضل من البقية .

الحرص على استعمال الفصحى داخل القسم منذ ،'' التكوين المستمر للأساتذة : فالإجابة ب
 جيع التلاميذ بجوائز تحفيزية على المطالعة ''دعم المطالعة وتلخيص النصوص ، تش ،الصغر

كالإجابة '' تكثيف بطاقات المطالعة وتحدث الوالدين بالفصحى داخل البيت'' :أما الإجابة ج 
'' زيادة الجرعة النصوصية الأدبية في مراحلها الأولى لتنمية حاستها ورفع مستوى التذوق د :

يم اللغوي ،تعميق القراءة والكتابة وتعميم النطق التنوع في وسائل التعل، اللغوي عند الطلاب 
بوسائل أدائية فاعلة ومؤثرة كالشعر والقصة والحكاية ،المسرح وإنشاء مراكز ترجمة متطورة 

'' فحسب الإطلاع على إجابات العينات )الأساتذة( بقد أنهم قدموا لنا لتقريب التعليم الجامعي .
ابغد من ظاىرة انتشار العامية داخل ابغصة التعليمية فهذه حلولا لا بأس بها بسكننا كتساعدنا في 
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ابغلوؿ منها مثلا بزفيف كمية البرامج كتبسيطها كالتقليص منها لأف البرنامج الطويل يشكل حشوا 
كضغطا كبتَا للمتعلم إضافة إلى كضع أبنية للقرآف الكريم كجعلو ضمن البرنامج الدراسي لأف حفظة 

قدرات كملكة لغوية كفتَة أيضا نقطة أخرل كجب تكوين الأساتذة قبل القرآف الكريم بيتلكوف 
بربؾتهم في التعليم لأف ابؼعلم يعتبر ركنا أساسيا في العملية التعليمية كجزء لا يتجزأ في القسم كىو 
ابؼسؤكؿ الأكؿ في إدارة شؤكف القسم كإدارة ستَكرة الدرس كبؽذا فإف عدـ الاىتماـ بهذا العنصر 

يؤدم إلى خلل في التعليمة ،فتكوين ابؼعلم يعد خطوة ىامة فيجب التحدث مع ابؼتعلمتُ  الفعاؿ قد
كابؼتلقتُ بالفصحى كبرفيزىم على ابغديث بها كالقراءة كابؼطالعة بالفصحى .بفا يسمح بؽم بالاعتزاز 

 كالفخر بالعربية الفصيحة ك إتقانها كابغفاظ عليها من عدـ التشت ك التلاشي ك الإندثار.

أيضا من ابغلوؿ تعميق القراءة كابغث كابغرص على ابؼطالعة كابؼسابنة في إنشاء مراكز التًبصة كىناؾ 
نقطة أخرل ىامة كجب على كل متعلم أف بير بها كىي بردث الوالدين بالفصحى داخل البيت كىذا 

ناؾ اسر ضعف يعاني منها بصيع ابؼتعلمتُ  كىذا راجع إلى ابؼستول الثقافي للأسرة ،حيث أف ى
 تشجع اكلادىا على استعماؿ العربية داخل ابؼيداف ك ىذا سلوؾ مقبوؿ ك مشرؼ .

 ''ماىي النشاطات التي يتم فيها تفاعل التلاميذ باللغة الفصحى ؟:''عشرالإحدىالسؤاؿ 

 ''حصص معالجة النصوص القرآنية و الأحاديثىي : '' أ  كالآتيالإجابةالأجوبة  

النشاطات التي يتم فيها تفاعل التلاميذ بالفصحى ىي دراسة النصوص الأدبية و :''الإجابة ب
 ''التواصلية و بناء وضعية مستهدفة و بدرجة أقل القواعد النحوية و البلاغة 

 ''دراسة و تحليل النصوص الادبية و التعبير الشفهي و الكتابي :''الإجابة ج

لية و المطالعة الموجهة و التعبير الكتابي و تحليل النصوص الأدبية و التواص:''الاجابة د
 ''الشفهي
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من خلاؿ إجابة الأساتذة اتضح لنا اف التلاميذ بهدكف تفاعل بقوة في النصوص الأدبية ك برليلها ك 
معابعتها ك أيضا التعبتَ الكتابي ك الشفهي ك النصوص القرآنية ،فالتلميذ يفضل النصوص الأدبية ك 

ابو القدرة على معابعة ك قراءة ىذه النصوص ككذلك تنمية ابػياؿ، حيث ذلك لتنمية ميولو ك إكس
أف الأدب لا يكوف أدبا إلا بخركج الكلمات عن دلالتها اللغوية ك شحنها ببعض الصور كالأخيلة 
،أيضا كصلهم بالشخصيات الأدبية البارزة، أما التعبتَ الكتابي ك الشفهي فلو مهارة خاصة بو ، 

ميذ على جودة النطق ك سلامة الأداء ك بسرينهم على دقة الفهم ك كذلك تعوذىم فمنها تعويذ التلا
 القدرة على التعبتَ ابعميل ك ابؼؤثر. إلىعلى الكلاـ البليغ للوصوؿ 

 ''مدى يكون التساىل في استعمال العامية؟ إلىأي:''كفي السؤاؿ الثاني عشر

على مصطلحات علمية لا للتعبير يانا العامية شفهيا أح باستعماليمكن السماح ''الإجابة أ 
 ''يدركها التلميذ 

يجب أن يكون التساىل في استعمال العامية محدودا أو يستغنى عنو تدريجيا   ''ب الإجابةك  
 ''كلما ارتقى التلاميذ لدرجة أعلى حتى ينعدم بالصف الثانوي 

ترقيم أصول اللغة  يجب على المعلمين''الإجابة د ''ك المشكل في الازدواجية ''الإجابة ج
 العربية الفصحى للمتعلم حتى يفقو قواعدىا و يبتعد كل البعد عن العامية "

من خلاؿ إجابات الأساتذة نلاحظ  أنهم يستعملوف العامية في القسم مثلا للتعبتَ عن مصطلحات 
تَ بعض علمية كانت أك أدبية لايدركها التلميذ ، فهنا العلم يستخدـ العامية ك يلجأ إليها لتفس

ابؼواقف ك الأمور التي قد يصعب ك يتعسر على ابؼتعلم فهمها ك أيضا التساىل في استعماؿ العامية 
أم أف كذلك اللغة العربية الفصحى ىي  اثنافيكوف في مشكل الازدكاجية أم في أمر لا بىتلف فيو 

 فخ العامية ،فيجد لغة العلم ك الفكر ككجب على ابؼعلم أف يدرؾ أصوبؽا ك قواعدىا حتى لا يقع في
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نفسو يستعملها كأداة تعليمية في تفستَ ك توضيح ابؼعاني ك حتى في بعض ابػطابات إف تعذرت عليو 
 الفصحى.

'' ىل يجب اللجوء إلى استعمال العامية في حال تعذر إيصال كفي السؤاؿ الثالث عشر: 
 ''لا''الإجابة ب عم'' ن'':فنص الإجابات نبدأ الإجابة أ ب المعلومة باللغة العربية ؟'' 

جواز استعماؿ العامية إذا  أمكانت إجابتو بنعم   أفالأستاذلا'' ،كالإجابة د ''لا'' الإجابة ج ''

تعذر إيصاؿ ابؼعلومة كذلك بالنسبة إلى تبرير الأستاذ في استعمابؽا إلى الوظيفة كالغاية التعليمية 
 .كالإفهامية كليست في اللغة العربية في حد ذاتها

يعتٍ عدـ استعماؿ العامية في حاؿ تعذر كصوؿ ابؼعلومة كإبما ''لا'' أما العينة الأخرل فقد استعملت 
يستخدموف الفصحى فقط ، إذ أف الفصحى تزخر بابؼصطلحات العلمية كالفنية التفصيلية كىذا ما 

 تفتقر إلية العامية.

 13دائرة نسبية لسؤال رقم 
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إلى أي مدى يؤثر استعمال العامية بدل العربية الفصحى على لغة كالسؤاؿ الرابع عشر :'' 
 ''فقدان قدرة الصياغة والتعبير ،'' فقدان وتلاشي الرصيد اللغوي الإجابة أ :التلاميذ ؟'' 

'' يؤثر استعمال العامية بدل العربية الفصحى على لغة التلاميذ تأثيرا كبيرا حيث كالاجابة ب : 
ج  ةالإجابموسهم اللغوي ونلاحظ ذلك أثناء تصحيح البكالوريا مثلا'' يمنع تطور مستواىم وقا

'' تؤثر على فصاحة لسانو وعلى عدم الإجابة د :'' التأثير على تكوين الفصاحة في لسانو '' 
فقد صرح كل الأساتذة إالى أف قدرتو على توظيف قواعد النحو والصرف والبلاغة في تغيراتو'' 

بدؿ الفصحى تأثتَ كبتَ يهدؼ أكلا إلى فقداف الرصيد اللغوم للمتعلم تأثتَ استعماؿ العامية 
كتلاشي ملكتو كخزينتو اللغوية كأيضا تؤثر على فصاحة اللساف فتؤدم حتما إلى نقص نقص كفاءتو 

 كقدراتو كبالتالي يصبح لو عجز  كابكطاط في الشخصية لعدـ بسيز لسانو بتُ ىذه الاكزدكاجية

ىل تستطيع اللهجة العامية أن تقوم بالوظيفة التاريخية وبعدىا الثقافي '' كالسؤاؿ ابػامس عشر :
من خلاؿ ''لا'' كاختَا الإجابة د :''لا'' ثم الإجابة ج  ''لا''كالإجابة ب ''لا'' فالإجابة أ ؟'' 

الأجوبة السابقة يتضح أف العامية تفتقد للعلمية من ناحية كمن ناحية أخرل فالعامية بؽجة كليس لغة 
فلا تستطيع اللهجة أف ترسم مسارا تاربىيا بؼا ىو أشمل منها إضافة إلى اللهجة العامية ينحصر 

استعمابؽا في منطقة بؿدكدة ك كذلك تتبدؿ كثتَا مع الزماف ك الظركؼ عكس الفصحى التي تبقى 
 ثابتة ،فالعامية لا ثقافيا كلا تاربىيا بيكن أف برل بؿل اللغة الفصحى
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 15لسؤال رقم  دائرة نسبية

 
ىل تعتقد أن مستوى التلاميذ في السؤاؿ الأختَ من الإستبياف الذم ىو السؤاؿ السادس عشر:"

 ضعيف إلى درجة صعوبة فهم اللغة العربية الفصحى؟"

 لا"كالإجابة الأختَة د "لا" كالإجابة ج"لا" ك الإجابة ب " لا " الإجابة أ"

من خلاؿ الإجابات يتضح أف غالبية الأساتذة رفضوا بساما مستول التلميذ في فهمو للغة العربية 
الفصحى فأم تلميذ بيكنو فهم اللغة العربية لأنو بيتلك خزينة لغوية قد اكتسبها في مرحلة الإبتدائي 

در بنا أف نقوؿ ك تطورت في ابؼتوسط ثم زادت في الثانوم ك اتضحت أكثر فأكثر في ابعامعي ،فلا به
 على أم تلميذ أنو ضعيف كلا يستطيع فهم الفصحى.
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16دائرة نسبية لسؤال رقم 

 
 

من خلاؿ إجابات الأساتذة الكراـ على الاستبياف ابؼقدـ لو من طرفنا ،قمنا بتحليل الأجوبة ك ذلك 
 بالإعتماد على المحاكر الكبرل الأتية :

 في التدريس أولا: درجة استعمال اللغة العربية الفصحى

 ثانيا : درجة تأثير المحيط

 وثالثا: تأثير الإزدواجية اللغوية على استيعاب و فهم التلاميذ للغة العربية الفصحى

فشملت عينة الدراسة أربعة أساتذة ) ذكرين ك أنثيتُ( ك التي تفاكتت إجاباتهم ك اختلفت حسب 
 المحاكر التي كضعناىا سابقا

 و اكتشفنا ك لاحظنا أف يتسم بالصفات ك ابػصائص التالية:الأستاذ أ بعد قراءة إجابت
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،فكانت إجابتو تدؿ على أنو يستعمل اللغة  من حيث درجة استعمال اللغة العربية في التدريس
العربية بدرجة مرتفعة كيستخدمها استخداما صارما ك يظهر ذلك من خلاؿ ابعواب مثلا في السؤاؿ 

كم إيصال الرسالة باللغة العربية الفصحى ىل تلجأ إلى اللغة "عندما يتعذر عليالأكؿ الذم نصو 
ستعمال العامية لشرح بعض الدروس لا" أضطر أحيانا كالتي كانت إجابتو كالآتي: العامية؟" 

استيعاب الدرس و تيسيره يكون أفضل كفي السؤاؿ السابع "الصعبة خاصة القواعد و البلاغة " 
استيعاب الدرس و تيسيره يكون أفضل بالفصحى لدفع لي: "فأجاب كالتابالفصحى أم العامية " 

إلى أي مدى يكون التساىل في كفي السؤاؿ الثاني عشر الذم نصو "التلاميذ إلى التعوذ عليها" 
يمكن السماح في استعمال العامية شفهيا أحيانا للتعبير عن فأجاب ب "استعمال العامية؟" 

 مصطلحات علمية لا يدركها التلميذ"

فإف العوامل المحيطة ابػاصة بهذا الأستاذ لم تؤثر فيو بشكل كبتَ أم  حيث درجة تأثير المحيط ومن 
ىل ىذا الضعف راجع إلى أف درجة تأثتَىا ضعيفة ك يظهر ذلك من خلاؿ السؤاؿ الثالث"

يمكن أن يكون السبب ضعف التكوين غالبا فكانت إجابتو كالآتي: "؟" الاستهتارالتكوين أو 
ما أسباب لجوء بعض الأساتذة كفي السؤاؿ ابػامس "الظاىرة موجودة في مستويات مختلفة "لأن 

لجوء الأساتذة إلى العامية لتبليغ الفكرة و المعلومة عندما يعلم أن  فأجاب ب"إلى العامية ؟" 
الفئة كبيرة قد استعصى عليها الفهم و الإدراك معاني المصطلحات الفصيحة و تراكيبها و 

 يعود إلى ضعف الرصيد اللغوي المعجمي للتلميذ" السبب 

ىل تستطيع اللهجة العامية أن تقوم بالوظيفة التاريخية للغة كفي السؤاؿ ابػامس عشر الذم نصو "
فكانت إجابتو بلا بفا يعتٍ أنو غتَ مؤثر بالعوامل الثقافية ك التاربىية ابؼسابنة في و بعدىا الثقافي؟" 

 راد .انتشار العامية بتُ الأف

اللغوية على استيعاب و فهم التلاميذ للغة العربية الفصحى  الازدواجيةفي المحور الخاص تأثير 
فإف ىذا الأستاذ ابؼعتٌ يفضل استعماؿ اللغة الفصحى في شرح الدرس ك فهمو للتلاميذ لكنو يعتقد 
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لسادس الذم أف العامية أسهل عند التلاميذ للفهم ك الاستيعاب كيظهر ذلك من خلاؿ السؤاؿ ا
 أسرع'' العامية فالإجابة كالتالي : "أيهم أسرع للفهم عند التلاميذ العربية أم العامية ؟". نصو

أما فيما بىص درجة تأثتَ الازدكاجية اللغوية على لفهم التلاميذ لأنها لغة التواصل المألوفة لديو'' 
التلاميذ على اللغة العربية  فهم ك استيعاب التلاميذ فهي حسب تؤثر لدرجة على استيعاب كفهم 

ماىي خطورة استعمال العامية داخل الحصة كيظهر ذلك من خلاؿ السؤاؿ التاسع الذم نصو '' 
 التعليمية ؟""

إن خطورة العامية كثيرة منها التعود على العامية كلغة التواصل وعلى فقدان فكانت أجابتو : '' 
الرصيد اللغوي والتراكيب لدى المتعلم وفقدان وتلاشي مكانة اللغة العربية الفصحى وضياع 

القدرة على التعبير شفهيا وكتابيا معا وتمييع مكانة المدرسة وىيبتها العلمية والمكانية و القومية 
'' 

بعد الإطلاع على الاستبياف كقراءة إجابة ىذا الأستاذ المحتـً لاحظت أنو اتسم  -ب–الأستاذ 
كانت   يث درجة استعمال اللغة العربية الفصحى في التدريسمن حبالصفات كابػصائص الآتية : 

إجابتو تدؿ على أنو يستخدـ اللغة العربية الفصحى بدرجة متوسطة كىذا يظهر من خلاؿ السؤاؿ 
 . عندما يتعذر عليكم إيصال رسالة باللغة العربية الفصحى ىل تلجأ إلى العامية ؟''الأكؿ :''

يعتٍ من ىذا ابؼنطلق نرل ىذا الأستاذ يتغلب على  نادرا '' لا الجأ لذلك إلا فكاف جوابو : ''
يبتُ لنا بعض ابؼلاحظة حيث نص السؤاؿ  07الأسلوب الذم يدير بو الدرس ،لكن في السؤاؿ رقم 

'' يكون بككاف ابعوا'' استيعاب الدرس وتيسيره أفضل بالفصحى أم العامية ؟'' يقوؿ :
 الدرس وتيسيره أفضل بالفصحى لدى الأستاذ بينما يرى التلميذ العامية أفضل""  استيعاب

في العامية قصد فهم الدرس  أربويةيعتٍ أف الأستاذ يشرح بالفصحى كالتلميذ كونو ابؼتلقي بهد 
كاستيعابو كىضمو إف صح القوؿ كلكن تبقى العربية الفصحى حاجزا أك عائقا لا يسمح بؽم في 

 إلى أي : "" كالتاليكالذم نصو   04ما نلتمسو في السؤاؿ رقم  التعبتَ كىذا
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حد تشكل اللغة العربية الفصحى عائقا لتعبير التلاميذ شفهيا عن أفكارىم و آراءىم؟ وىل ىذا 
ىي تشكل عائقا كبيرا لدى الكثيرين من للتعبير ككانت الإجابة عنهم ب" يبرر لجوءىم للعامية "

كىذا العامية لأنو يكبح تطورىم"" إلى. لكن ىذا ليس مبررا للجوء  شفهيا عن أفكارىم و آرائهم
ىل يلجأ التلاميذ إلى استعمال العامية في الإجابة عن الأسئلة بفعل :" 02ما نراه في السؤاؿ رقم 

يعتٍ نستنتج أف الأستاذ ىنا يبتُ لنا أف  نعم يحدث ذلك كثيرا " ككانت إجابتو " الحماس؟"
ك التواصل بتُ ابؼعلمتُ ك ابؼتعلمتُ ،كىذا ما بقد أثره في السؤاؿ  الاتصاؿملية العامية لغة تيستَ ع

سبب لجوء بعض فكاف جوابو ""ما أسباب لجوء بعض الأساتذة إلى العامية؟ ""  05رقم 
الأساتذة للعامية ىو محاولة الشرح و إيصال المعلومة للتلميذ و بدرجة أقل عدم التعود على 

يعتٍ أف الفئة التي برصل على ابؼعلومة بالعامية ىي فئة بؿدكدة كمعينة ين"" ذلك بالنسبة للمبتدئ
فإف العوامل المحيطة بهذا الأستاذ أثرت فيو بشكل  من حيث درجة تأثير المحيط)الفئة الضعيفة( 

 متوسط أم درجة تأثتَىا متوسط.

التكوين أم الاستهتار ؟''.  إلىىل ىذا الضعف راجع '' 03كيظهر ذلك من خلاؿ السؤاؿ رقم 
 نعم ىذا الضعف راجع إلى التكوين بدرجة أولى '' .فالإجابة كانت كالتالي ""

إلى إتقاف كتعلم العربية الفصحى كبقد ىذا الافتقار ناجم عن  يفتقريعتٍ تكوين التلميذ من الأكؿ 
بعض الأشياء أك ابؼنتجات أسرتو يعتٍ لا توظف كلمات في اللغة العربية للحديث في البيت أك تسمية 

كأيضا أغلب البرامج التي تشاىده أسرتو لا تكوف باللغة العربية الفصحى كإبما بالعامية كفي السؤاؿ رقم 
'' حاليا العامية فنرل الإجابة أنها  أيهم أسرع للفهم عند التلاميذ العربية أم العامية ؟'' ''06

أم تكوين التلميذ ينعكس سلبا ن للتلميذ''. أسرع للفهم عند التلاميذ ىذا بسبب ضعف التكوي
 عليو في تعليمو اللغة العربية الفصحى .

"" ىل تعتقد أن مستوى التلاميذ ضعيف إلى درجة صعوبة فهم الذم نصو  16كالسؤاؿ رقم 
" إذف كجب على التلاميذ على تعلم اللغة العربية نعمفأجاب ىذا الأستاذ ب " العربية الفصحى "" 
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ىل تستطيع اللهجة العامية أن تقوم بالوظيفة الذم نصو "  15،كفي السؤاؿ رقم  ك قواعدىا 
بفا يعتٍ أنو متأثر بالعوامل التاربىية كالثقافية لا"" فأجاب ب " التاريخية للغة و بعدىا الثقافي ؟" 
 ابؼسابنة في انتشار العامية بتُ الأفراد.

العربية  ةى استيعاب و فهم التلاميذ على اللغوفي المحور الخاص بتـأثير الازدواجية اللغوية عل
فإف ىذا الأستاذ ابؼعتٍ يفضل استعماؿ العربية في شرح الدرس ك العامية في الفهم فهي الفصحى 

 " 09حسبو تؤثر بدرجة نوعا ما سلبية على الفهم ك الاستيعاب لدل التلاميذ ، في السؤاؿ رقم 
ىي الحد فكاف نص الإجابة ب ""تعليمية ؟"" ماىي خطوات استعمال العامية داخل الحصة ال

ام أف العامية تعتبر من من مستوى لتلاميذ وعدم السماح لهم بالتطور من الناحية اللغوية "" 
ىل الازدواجية اللغة داخل ""08الأسباب ابؼعرقلة في استيعاب التلاميذ للدركس ،كفي السؤاؿ رقم

ىي تؤثر إلى فنص الإجابة كالآتي: ""تركيزىم ؟"" القسم تؤثر على فهم التلاميذ و استيعابهم و 
 الازدواجيةحد ما خاصة عند محاولة تقويم التلاميذ لأن تركيزىم يكون قد تشتت بفعل ىذه 

 ىذه لو أثر سلبي على الفهم ك التًكيز. الازدكاجيةيعتٍ تأثتَ وكذلك استيعابو يقل "" 

 ممكنة للحد من ىذه الظاىرة ؟''ماىي الحلول التي تراىا '' 10كفي السؤاؿ رقم 

'' التكوين المستمر للأساتذة والحرص على استعمال الفصحى منذ الصغر ودعم فالإجابة ىي :
 المطالعة وتلخيص النصوص وتشجيع التلاميذ بجوائز تحفيزية على المطالعة ''

غوية كالتي يريد من فهذا الأستاذ أعطانا بصلة من ابغلوؿ التي كجب ابزاذىا للحد من الازدكاجية الل
 كرائها مكافحة اللهجة العامية داخل ابؼدارس من أجل النهوض بالعربية الفصحى

الأستاذ ج :بناءا على قراءة أجوبة الأستاذ ج تبتُ لنا أف ىذا الأستاذ اتصف بالصفات التي نريد 
أنو يستخدـ كانت إجابتو   التدريسمن حيث درجة استعمال اللغة العربية الفصحى في ذكرىا أكلا 

عندما يتعذر عليكم ''كىذا ظاىر في السؤاؿ الأكؿ  ضعيفةاللغة العربية الفصحى بدرجة 
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لجوء الأستاذ إلى اللغة فأجاب :''لرسالة باللغة بالعربية الفصحى ىل تلجأ إلى العامية ؟''إيصالا
 العامية أحينا يكون لتوضيح معلومة حالة استثنائية''

في حالات استثنائية من أجل توضيح الغموض كتبيتُ الفكرة كذلك من  يعتٍ استعماؿ العامية يكوف
استيعاب الدرس وتيسيره يكون أفضل بالفصحى أو أجل الإفهاـ كلكن في السؤاؿ السابع '' 

استيعاب الدرس يكون أفضل باستخدام جماليات اللغة العربية ككاف جوابو ""العامية ؟'' 
الفصحى من أجل إبراز بصاليات اللغة كبلاغتها كقواعدىا يعتٍ يفضل الأستاذ الشرح بالفصحى ""

إلى أي مدى يكون كصرفها كبكوىا حتى يكوكف جو الدرس مفهوـ ككاضح كفي السؤاؿ الثاني عشر ''
'' يعتٍ عند بؿاكلة ''المشكل في الازدواجية فأجاب ب التساىل في استعمال العامية'' 

مزيج بينهما كبتُ الفصحى ، فالتلميذ أصبح بىلط بتُ لغة استخداـ العامية في التدريس يكوف ىناؾ 
 العلم كالتفكتَ كلغة الكلاـ .

فإف العوامل المحيطة ابػاصة بها الأستاذ أثرت فيو بشكل ضعيف غتَ  حيث درجة تأثير المحيطكمن
ىل ىذا الضعف راجع إلى نقص التكوين أم مرتفع كيظهر ذلك من خلاؿ السؤاؿ الثالث '' 

ىذا الضعف راجع إلى نقص التكوين والتواصل وكذلك فكانت إجابتو ب '' ؟'' الاستهتار
"" فكانت إجابتو  ما أسباب لجوء بعض الأساتذة للعامية ؟'' كفي السؤاؿ ابػامس ''الاستهتار'' 

يعتٍ ىنا يبتُ لنا أف عند استعمالو  من خلال ضرب أمثلة من الواقع""  للمتلقيتقريب الصورة 
ة للمتعلم ك يفهم الدرس ،كفي ر الشرح الذم بىص الواقع ابؼعاش حتى يقرب الصو  للعامية فقط في

ىل تستطيع اللهجة العامية أن تقوم بالوظيفة التاريخية للغة  السؤاؿ رقم بطسة عشر الذم نصو ""
بفا يعتٍ أنو غتَ مؤثر بالعوامل الثقافية ك التاربىية “ لافنص الإجابة ب ""و بعدىا الثقافي ؟"" 

سابنة في انتشار العامية بتُ الأفراد رغم أ، العامية بزتلف من منطقة إلى أخرل ك الفصحى ثابتة ابؼ
غتَ متحركة ك حتى العامية تتحوؿ عبر الزماف ك العصور لكن الفصحى باقية بؿفوظة كما كانت 

 عليو.
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لعربية وفي المحور الخاص بتأثير الازدواجية اللغوية على استيعاب و فهم التلاميذ للغة ا
التلاميذ كلكنو يعتقد  إفهاـ،فإف ىذا الأستاذ المحتـً يفضل الازدكاجية في شرح الدرس ك  الفصحى

أف العامية أسهل عند التلاميذ للفهم ك الاستيعاب مثل الأستاذ أ ك يظهر ذلك من خلاؿ  أيضا
" ؟ابو و تركيزهىل ازدواجية اللغة داخل القسم تؤثر على فهم التلاميذ و استيع السؤاؿ الثامن "
يعتٍ الازدكاجية اللغوية تؤثر على فهم التلميذ داخل القسم بفا "بطبيعة الحال""  فكانت إجابتو 

نلاحظ أف في حصتو التعليمية يكوف خلط ك مزج في جو الإجابات للمتعلمتُ لكن ىذا يرجع 
ؤدم إلى تلاشي بالسلب على ابؼتعلم بفا يشتت ذىنو كفكره كبهعلو غتَ قادر على الفهم كمنو ي

ـأما فيما يخص درجة تأثير الازدواجية على فهم واستيعاب رصيده اللغوم كذختَتو اللغوية 
جد سلبيو على ابؼتعلمتُ ، بفا تكسبهم ضعف في  ةككما أشرنا سابقا فهي حسبو تؤثر بدرج التلاميذ

ماىي خطورة استعمال يظهر في السؤاؿ التاسع "" كأصوؿ الفصحى من قواعد كبكو كصرؼ كذل
فتساىم في ضعف أصوؿ القواعد كالنحو كالصرؼ اللغة العامية داخل الحصص التعليمية ؟"" 

كأيضا أكد أف تأثتَ استعماؿ العامية على لغة التلميذ تأثتَ جد سلبي كيظهر ذلك في السؤاؿ الرابع 
فكاف نص التلميذ ؟''إلى أي مدى يؤثر استعمال العامية بدل العربية الفصحى على لغة عشر ''

 التأثير على تكوين الفصاحة في لسانو.""إجابتو كالتالي '' 

ك التي  الاستبيافالأستاذ الأختَ د بعد قراءة الأجوبة ك الإطلاع على طبيعة الأسئلة ابؼقدمة لو في 
ىي موحدة مع سائر الأساتذة الآخرين ،اتضح لنا أف ىذا الأختَ اتصف بخصائص بفيزة من حيث 

: درجة استعماؿ اللغة العربية الفصحى في التدريس كانت إجابتو تدؿ على أنو يستخدـ العربية أكلا
الرسالة  إيصالعندما يتعذر عليكم في السؤاؿ الأكؿ ""  التمسناهبدرجة دكف ابؼتوسط ك ىذا ما 

عن يحاول الأستاذ التعبير فأجاب ب ""باللغة العربية الفصحى ىل تلجأ إلى اللغة العامية ؟" 
يعتٍ ىذا الأستاذ ابؼعتٍ بواكؿ التعبتَ  أفكاره بلغة سليمة و يبتعد كل البعد عن اللهجة العامية "

عيدا كل البعد عن العامية لاحظتو بؿب لفصحتو ببلغتو ك لسانو ك فصاحتو لكن بالفصحى ك يكوف 
أم العامية استيعاب الدرس و تيسيره يكون أفضل بالفصحى ك ىذا ما يظهر في السؤاؿ السابع ""
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فأجاب أف استيعاب الدرس يكوف أفضل بالفصحى لأنها بحر كاسع بهب ابػوض فيو  ؟"" 
،فالفصحى ىي لغة الفكر ك التفكتَ ك لغة كل عربي فصيح اللساف كقدـ لنا ىذا الأستاذ النشاطات 

ر شع لإحدالتي بهد فيها عمل مع التلاميذ من حيث النشاط ك التًكيز ك ىذا ما بقده في السؤاؿ  
"" تحليل فأجاب  ما ىي النشاطات التي يتم فيها تفاعل التلاميذ باللغة الفصحى؟"" ""

ففي التعبتَ النصوص الأدبية، التواصلية ،المطالعة الموجهة و التعبير الكتابي و الشفهي "" 
الو ك الشفهي يطلع ابؼعلم على ما يقوؿ التلاميذ شيئا فشيئا ك بيكنو أف يتدخل في ابغديث قبل إكم

يصحح لو لأف التلاميذ في الشفهي لا يبدعوف لأنهم بىجلوف كلكن عكس الكتابي الذم يتمكن 
التلميذ من مراعاة ما يكتبو فلو بؾاؿ التفكتَ كاسع ك يطلع على ما حرره ك يلتمس فيو القابليات 

ميذ يستطيع أف يعبر اللغوية ك الفكرية للتلاميذ )ابػجولتُ خاصة( لانعداـ ابؼواجهة الفعلية فيو. فالتل
تعبتَا سليما ك ذلك لشعوره بعدـ مراقبة الغتَ لو فهذه ابغصص التًبوية ىي التي بذعل التلاميذ أكثر 
فعالية ك حبهم للغة الفصحى من أجل إنهاء لغتهم ك إثراءىا ك نضجهم العقلي ك تربية قدراتهم 

 الثقافية ك الفكرية ك مهاراتهم الفنية .

 أدائهموف الفصحى عائقا ك حجرا في الطريق خاصة في التعبتَ عن أفكارىم ك ك لكم أحيانا ما تك
"" إلى أي حد تشكل اللغة العربية الفصحى ،فهنا لا مفر للعامية ىذا ما بقده في السؤاؿ الرابع 

عائقا لتعبير التلاميذ شفهيا عن أفكارىم ؟و آرائهم ؟و ىل ىذا يبررلجوءىم للغة العامية ؟"" 
ء التلاميذ إلى العامية راجع إلى ضعف المخزون اللغوي الذي كان سببو نقص ""لجو فأجاب 

ك ملكتو من الرصيد اللغوم يلجأ إلى العامية ك ىذا دافعا  بـزكنونفاذ  عنديعتٍ التلميذ التكوين ."" 
إلى نقص التكوين لديو فيعتقد أف لغة طفولتو ىي اللغة التي كجب التعبتَ بها ك استعمابؽا في شرح 

 فكاره.أ

، فإف العوامل المحيطة بهذا الأستاذ لم تؤثر فيو بشكل أم درجة  ومن حيث درجة تأثير المحيط
ىل ىذا الضعف راجع إلى التكوين أم الاستهتار ؟""  ":د في السؤاؿ الثالث بقك  لةتأثتَىا قلي
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ىذا التكوين يقصد بو بسرنو على اكتساب اللغة ىذا الضعف راجع إلى التكوين "" فكاف جوابو ""
منذ الصغر )منذ نعومة أظافره ( إلى أف أصبح متعلم فالنقص ك عدـ التكوين من الأفضل أف يكوف 
بدايتو من البيت حيث الوالدين بنا ربة الفرس يعتٍ ىم الدعامة الأكلى على تكوين رصيد لغوم لا 

الكتب التي تعد غذاء الركح ك أفضل لتكوين ملكة لغوية ىو   بأس بو ك أيضا افتقاره للمطالعة كقراءة
 كتاب الله العزيز القرآف الكريم 

أسرع للفهم عند التلاميذ العربية أم العامية ؟"" اللغة العامية لأنها أكثر  أيهمفي السؤاؿ السادس:"
اف لكن كجب أم العامية ىي لغتو اليومية مع أم شخص كفي أم مكاستعمالا في الحياة اليومية. 

أف يكوف بؽذه اللهجة العامية حدكد فلها خطورة ك مشاكل على قطاع التعليم ك ىذا ما بقده في 
ماىي خطورة استعمال العامية داخل الحصص التعليمية ؟"" فتؤثر على مدى  السؤاؿ التاسع :""

لقطاع بشكل عاـ فهذا ىو السبب الرئيسي الذم تعاني منو ابؼنظومة التًبوية ك ااستيعاب التلاميذ 
لأف بؽا تأثتَ غتَ مرغوب فيو على ابؼتعلمتُ ك خاصة الفئة الناشئة )مرحلة الابتدائي( منذ بداية 
اكتسابو ك تعلمو يتلقى حاجز العامية في طريقو فينفذ الاستيعاب ك الفهم ك التًكيز ك بالتالي تكوف 

زيادة الجرعة ذه الظاىرة "" للحد من ى إجراءاتعليو فلا بد من كضع حلوؿ ك  كخيمةالنتائج 
اللغوي عند  التذوقحاستها و رفع مستوى  لتنميةالنصوصية الأدبية في مراحلها الأولى 

الطلاب .التنوع في وسائل التعليم اللغوي . تعميق القراءة و الكتابة و تعميم النطق بوسائل 
متطورة لتعريب  مراكز إنشاءأدبية فاعلة و مؤثرة كالشعر و القصص ،الحكاية ،المسرح، 

 التعليم الجامعي"

 لضرير .الإشكالافهذه ابغلوؿ ابؼقدمة كافية ك شافية للقضاء على ىذا 

و في المحور الأخير الخاص بتأثير الازدواجية اللغوية على استيعاب و فهم التلاميذ للغة 
ك التبيتُ ك  فهاـالإفإف ىذا الأستاذ يفضل استعماؿ العربية في الشرح ك العامية في  العربية الفصحى

ىل ازدواجية اللغة داخل القسم تؤثر على فهم  التوضيح ك ىذا ما بقده في السؤاؿ الثامن "
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يعتٍ الازدكاجية موجودة ك لابد أف تكوف  أكيد "" فأجاب ب ""  التلاميذ و استيعابو و تركيزه ؟""
ك  الأمورك تبيتُ  يضاحالإحاضرة في القسم لأنها ابؼساعدة على الفصحى من أجل ىدؼ كاحد كىو 

إلى أي مدى يؤثر  أحيانا تؤثر عليو بالسلب ك ىذا ما سلف ذكره في السؤاؿ الرابع عشر ""
استعمال العامية بدل اللغة العربية الفصحى على لغة التلاميذ ؟"" فكانت إجابتو يؤثر على 

في تعبيراتو فصاحة لسانو و على عدم قدرتو على توظيف قواعد النحو و الصرف و البلاغة 
 ىذا ما بهعل الفصحى عقيمة ك تكوف ىناؾ أزمة مصطلح يعتٍ عدـ التجديد في ابؼصطلحات

 

 الاشكال التالية تمثل النسب المئوية الخاصة بالاساتذة :

 13الدائرة النسبية للسؤال رقم 
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تبقى قضية الفصحى ك العامية من ابرز القضايا التي طرحت ك لا زالت تطرح غلى طاكلة النقاشات ، 
فنظرا بػطورة ىذه الظاىرة اللغوية ، حاكلنا طرح بعض ابغلوؿ للحد من انتشارىا ، كوف العامية لغة 

يق استعمابؽا مغايرة للفصحى . فهي تشكل اكبر حاجز ك عقبة تواجهها اللغة العربية الفصحى ك تع
ك تطورىا ، فالعامية غتَ نظامية في مفرداتها ك في استعمابؽا للتاليف الادبي ، ك لكن دكف اف ننسى 
اف ىناؾ لغة كاحدة بابؼعتٌ العلمي ك البيداغوجي ك الاكادبيي ك اللغة ابؼعجزة ، لغة الفكر ك العلم ، 

 الا ك ىي اللغة العربية الفصحى .

ريم ، ك كعاء تراثنا العربي الاسلامي ك ىي احدل اللغات السامية التي امتازت التي ىي لغة قرآننا الك
من بتُ سائر لغات البشر بوفرة كلمها ك عذكية منطقها ك كضوح بـارج حركفها ، ك تنوع اساليبها 

 فهي لغة الوحي ك الامة العربية كحدىا ك الفكر ك الثقافة ك العقيدة ك لغة كحدة الامة .

سة موضوعنا ابؼوسوـ ب  " تاثتَ الازدكاجية اللغوية على تعليمية اللغة العربية في مرحلة فمن خلاؿ درا
" ، تم التوصل الى اف ظاىرة الازدكاجية اللغوية ، ظاىرة  –ابموذجا  –الثانوم بزصص اداب ك لغات 

ارسنا سلبية تهدد ابؼدارس التعليمية بشكل كبتَ حتى غدت ظاىرة عادية ك مستعملة ك تفشت في مد
 ك بؾتمعاتنا فادت الى ابكطاط حضارة امتنا ك تراثنا .

نظرا بػطورة ىذه الظاىرة توصلنا الى بؾموعة من ابغلوؿ ك الاقتًاحات لوقف ك ابغد ك التقليل من 
 ىذه الظاىرة ، بللص الى مايلي : 

ضركرة ابغفاظ على اللغة العربية الفصحى ، لاف ىذه اللغة ليست لفئة اك بصاعة معينة اك بزتص  -
 بنخبة فحسب ، بل لغة ابعميع لانها لغة القرآف الكريم .

 ينبغي على ابؼعلم ابؼتعلم اف يركض نفسو على استعماؿ الفصحى في كل زماف ك مكاف . -

ك التعامل باللغة العربية الفصحى ، ك تفادم التعامل العمل على بفارسة ك تشجيع استعماؿ  -
 بالعامية داخل القسم اك خارجو .



 الخاتمة 

92 
 

التي ىي بـالفة بؽا   الأختَةىذه  لأنهاضركرة التنبيو الى اف اللغة العربية تائهة بتُ طغياف العامية  -
 كونها ليست في اطار لغوم منظم كسائر اللغات .

 ية الفصحى مع سد الفجوات التي تعارضها   .الارتقاء في استعماؿ اللغة العرب -

 كجوب تكوين الاساتذة ك ابغرص على استعماؿ الفصحى داخل القسم . -

 ادراج مبادئ ابغوار التعليمي ك طرؽ تدريس الفصحى ضمن برامج التكوين التًبوم للمعلمتُ . -

 القراءة.سينك بر ىتماـ بالنشاطات كابؼطالعة ك التعبتَ الشفهي ك الكتابيالتًكيز ك الإ -

 مكافحة استعماؿ العامية داخل ابؼدارس من اجل النهوض بالعربية الفصحى . -

 ضركرة بردث الوالدين في البيت بالفصحى من اجل اكتساب مهارة ك زاد ك معرفة لغوية . -

ىذه ابغلوؿ التي توصلنا اليها ، ك في اعتقادنا انها ستساىم بشكل في ابغد من ظاىرة الازدكاج    
اللغوم بتُ الفصحى ك العامية . 
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 بعد اطلاعنا على ابؼوضوع ارتاينا تقديم التوصيات التالية :

اساليبو ك فهم ابعاده ، ك ذلك من  بهب على الاساتذة الفهم ابعيد للازدكاج اللغوم في ادراؾ  -
 اجل التحكم في اللغة التي يدرسونها ك التوصيل ك التبليغ بلغة عربية سليمة بعيدة عن العامية  .

 اف بورص الاستاذ ك يتجنب الاستعماؿ السلبي  ابؼفرط للعامية داخل القسم . -

 ية استعابو للدركس .كجوب بزفيف الدركس على ابؼتعلم في ابؼرحلة الاكلى لتسهيل عمل -

 الزامية كجود سياسة لغوية كاضحة . -

الاىتماـ بتكوين ابؼعلمتُ ك تاطتَىم ك تكوينهم علميا ك عمليا من اجل توظيف كفاءاتهم لصالح  -
 ابؼتعلم .

نشر ك تعميم الغة العربية ك توسيعها ك الاىتماـ بدناىجها من اجل ابغفاظ على مكانتها ك قيمتها  -
 الاخرل .  بتُ اللغات

مواجهة الازدكاجية اللغوية في ابؼؤسسة التعليمية عن طريق كضع خطط ك برامج بؿكمة برقق ابنية   -
 كبتَة للغة الاـ ك الارتقاء .

 تدريب التلاميذ على بفارسة لغتهم في بـتلف ابؼواقف ك الاحداث اليومية . -

 لبا على التلميذ ك على ابؼردكد ابؼدرسي .الاستعماؿ ابؼفرط للعامية في ابؼدرسة ابعزائرية ينعكس س -

الاعتزاز ك التمسك باللغة العربية الفصحى ك الدفاع عنها ك ابغرص على المحافظة على مستواىا   -
 الفصيح . 
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 الملخص :

مسَّ بحثنا جانب من جوانب اللسانيات التعليمية ك ىو تعليم اللغة العربية في ابعزائر ، التي تتميز بظاىرة الازدكاج اللغوم ،     
حيث بسثلت دراستنا في تقصي كل التعاريف ك ابؼفاىيم ابؼتعلقة بالازدكاجية اللغوية ك الثنائية اللغوية في شقها النظرم ، ك كذا 

 تعليم اللغة العربية في ابعزائر . تاريخ ك كاقع 
أما في ابعانب التطبيقي فتمثل في دراسة ميدانية على مستول أقساـ الثانوم السنة الثانية ك الثالثة لغات . قد ىدفت ىذه الدراسة 

 إلى معرفة مدل تأثتَ الازدكاج اللغوم على برصيل التلاميذ ك إدراكهم للمعارؼ ابعديدة.
 .التَّعليم، اللُّغة العربيَّة، الفصحى، العاميَّة، الازدكاجيَّة اللُّغويَّة، التَّعليميَّةالمفتاحيَّة:الكلمات 

Résumé: 

Notre recherche s'est intéressé à un des points linguistique didactique concernant 

l'enseignement de langue arabe  en Algérie qui connait le phénomène de la 

diglossie. 

Notre étude s'est accentué sur le bilinguisme et la diglossie dans son côté 

théorique ainsi que le coté historique et la réalité de l'enseignement de la langue 

arabe en Algérie  

Quand au coté pratique s'est accentué par une étude pratique au niveau des 

classe secondaire de deuxième et troisième année langue étrangère.  

L'objectif de cette étude est la connaissance de l'influence de la diglossie sur 

l'acquisition linguistique et l'apprentissage de nouvelles connaissances 
Mots clés: enseignement – langue arabe – arabe classique – argot – le 

bilinguisme –didactique. 

Abstract: 

Our research dealt with an aspect of educationallinguistics ,which is the teaching 

of the Arabic language in Algeriawhich knows the phenomenon of bilingualism  

Our study consisted is investigating the definitions and concepts related to 

bilingualism in its theoretical parts , as well as the history and reality of teaching 

on students acquisition and their realization of new knowledge . 

Key words: teaching – Arabic language – classical Arabic –slong - bilniguism– 

didactics. 


