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 كلوت شكز وتقذيز

لله الري بفضله جخم الصالحاث والصلاة  الحمد

والظلام على أشسف المسطلين طيّدها محمد وعلى 

 آله وصحبه ومن جبعهم بئحظان إلى ًىم الدًّن، وبعد:

﴿كال الله حعالى:                      ﴾ 

 [10 :]الكهف

العمل وكبل كل ش يء وشكس الله عصّ وجلّ الري وفلىا وكدّزها على إهجاش هرا  أوّل 

 المخىاضع

، هلدّم شكسها وامخىاهىا يّ وبأشدّ الكلماث الطيبت الىابعت من كلب وفوبأصدق المشاعس 

لمن كاهىا طببا في اطخمساز واطخكمال مظيرة حياجىا، من وكفىا معىا بأشدّ الظسوف، 

ابسة والاطخمساز وعدم اليأض "والدًىا العصيصين" هلدّم لكم أجمل المثومن حفصوها على 

 عبازاث الشكس والامخىان من كلب هابض بالحترام والخلدًس.

وهخلدم بجصيل الشكس والخلدًس والاحترام إلى الأطخاذة المشسفت الدكخىزة "بن ًحي فخيحت" 

 .ع مركسجىاعلى كل ما كدمخه لىا من هصائح وجىجيهاث طاهمت في إثساء مىضى 

لأنها طخثري هرا العمل بملاحظاث كيمت وجىجيهاث وكرا وشكس أعضاء لجىت المىاكشت 

 .طدًدة

كما هخىجه بخالص شكسها وجلدًسها لمدًسي ومعلمي المؤطظخين التربىيخين لدائسحي 

 .الغصواث وصبرة

مىا حسفا، إلى كل أطاجرة كظم اللغت العسبيت وآدابها، وإلى كل 
ّ
من كدّم لىا وإلى كل من عل

 .ًد العىن من كسيب أو من بعيد



  

 إهذاء

 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم
﴿                        ﴾ صدق ا﵀ العظيم 

 إليي لا يطيب الميل إلّا بشكرك ولا يطيب النيار إلّا بطاعتك ...
 ولا تطيب المّحظات إلّا بذكرك .. ولا تطيب الآخرة إلّا بعفوك .. ولا تطيب الجنة إلّا برؤيتك

 "الله جلّ جلاله"
 إلى من بمّغ الرسالة وأدّلى الأمانة ... ونصح الأمة ... إلى نبي الرحمة ونور العالمين

 "سيدنا محمد صمّى الله عميه وسمّم"
الذي لا يفارقني، إلى مثمي الأعمى في الحياة، إلى من أحمل اسمو بكلّ إلى الرّوح الطّيبة وظمّي الظّميل 

افتخار، إلى الذي سير عمى تعميمي بتضحيات جسام، أرجو من ا﵀ أن يمدّ في عمرك لترى ثمارا قد حان 
لى الأبد  قطافيا بعد طول انتظار، وستبقى كمماتك نجوم أىتدي بيا اليوم وفي الغد وا 

 ""والدي العزيز محمد
إلى ملاكي في الحياة، إلى التي وىبت فمذة كبدىا كلّ الحب والعطاء والحنان، إلى بسمة الحياة وسرّ 

الوجود، إلى صاحبة النسمات الملائكية، والقمب الكبير، إلى من حممتني تسعا ورعتني دىرا والتي لا أقدر 
 عمى ردّ ولو ذرّة من بحر حنانيا

 "أمي الحبيبة سميرة ليمى"
 بلال" -سموني رحم أمّي وعطف أبي، إلى أغمى ما أممك في هذا الوجود، إخوتي: "أحمدإلى من قا

 إلى من أرى التفاؤل بعينيها والبسمة في ضحكتها أختي الصغيرة "دعاء"
إلى من تحموا بالإخاء وتميزوا بالوفاء والعطاء إلى ينابيع الصدق الصافي، إلى من معهم سعدت عماتي: 

 مميكة" -خديجة -"ربيعة
 رحميما ا﵀ تعالى وأسكنيما فسيح جناتو فاطنة"" وجدتي "مصطفىإلى روج جدي 

 إلى جدي "الواسيني، عبد القادر" وجدتي "فاطمة" أطال الله في عمرهما
 إلى خالتي "نوارة"، إلى خالي "سيد أحمد"

  عمييم جميعارحمة ا﵀ "عمي" مصطفى" عمي العزيز -إلى الأرواح الطاهرة أخوالي الغوالي: "محمد
إلى من قاسمتني دروب الحياة وخطّت معي خطوط ىذا البحث بآماليا وآلاميا وبمسراتيا، إلى التي لا 

 وعائمتيا المحترمة كبيرىا وصغيرىا "إيمان"أقدر عمى ردّ جميميا صديقتي 
 "أمينة، أمينة شيماء، سهام"إلى المّواتي يفحن بعطر الحب والاحترام صديقاتي: 

 كل من كانوا معي عمى طريق النجاح والخير، إلى من عرفت كيف أجدهم وعمموني كيف لا أضيعهم "أصدقائي" إلى
 سرحان فاطمة

 



  

 إهذاء

 بسم ا﵀ الرحمن الرحيم
﴿                        ﴾  صدق ا﵀

 العظيم
 إليي لا يطيب الميل إلّا بشكرك ولا يطيب النيار إلّا بطاعتك ...

 ولا تطيب المّحظات إلّا بذكرك .. ولا تطيب الآخرة إلّا بعفوك .. ولا تطيب الجنة إلّا برؤيتك
 "الله جلّ جلاله"

 إلى من بمّغ الرسالة وأدّلى الأمانة ... ونصح الأمة ... إلى نبي الرحمة ونور العالمين
 ""سيدنا محمد صمّى الله عميه وسمّم

إلى الرّوح الطّيبة وظمّي الظّميل الذي لا يفارقني، إلى مثمي الأعمى في الحياة، إلى من أحمل اسمو بكلّ 
افتخار، إلى الذي سير عمى تعميمي بتضحيات جسام، أرجو من ا﵀ أن يمدّ في عمرك لترى ثمارا قد حان 

لى الأبدقطافيا بعد طول انتظار، وستبقى   كمماتك نجوم أىتدي بيا اليوم وفي الغد وا 
 "سهمي"والدي العزيز 

إلى ملاكي في الحياة، إلى التي وىبت فمذة كبدىا كلّ الحب والعطاء والحنان، إلى بسمة الحياة وسرّ 
ر الوجود، إلى صاحبة النسمات الملائكية، والقمب الكبير، إلى من حممتني تسعا ورعتني دىرا والتي لا أقد

 عمى ردّ ولو ذرّة من بحر حنانيا
 "خيرة"أمي الحبيبة 

 "فاطمة -حلامتي: "أاخو أإلى من قاسموني رحم أمّي وعطف أبي، إلى أغمى ما أممك في هذا الوجود، 
 "محمد" ؤل بعينيه والبسمة في ضحكته أخي الصغيرإلى من أرى التفا

 رحميما ا﵀ تعالى وأسكنيما فسيح جناتو "وحميمة ةم"فاطتي ا" وجدعبد الرحمان"جدي  حإلى رو 
 أطال ا﵀ في عمره "بن عمرإلى جدي "

 "يمينة وأزواجهن -نورة-أمينة -زكية -نصيرة -فاطمة"تي إلى خالا
 "الحبيب -عبد الحق -عبد الرحيم"الي و خأإلى 

 ابنة خالتي "نجاة بهيجة"بالوفاء والعطاء  تبالإخاء وتميز  إلى من تحمت
إلى من قاسمتني دروب الحياة وخطّت معي خطوط ىذا البحث بآماليا وآلاميا وبمسراتيا، إلى التي لا 

 " وعائمتيا المحترمة كبيرىا وصغيرىافاطمة"أقدر عمى ردّ جميميا صديقتي 
 "نهاد، سارة، شفاء"أمينة، أمينة شيماء، إلى المّواتي يفحن بعطر الحب والاحترام صديقاتي: 

 كل من كانوا معي عمى طريق النجاح والخير، إلى من عرفت كيف أجدهم وعمموني كيف لا أضيعهم "أصدقائي" إلى
 سميماني إيمان



  

 

  

 

 

 

 

 

 
 

 

 



 مقدمة:

 
 أ

بحسب ما اقتضتو حكمو البالغات، الحمد ﵁ خالق الألسن كاللّغات، كاضع الألفاظ للمعاني 
ة كالسّلبـ على الذم أكتي صّلبالذم علّم آدـ الأسماء كلّها كأظهر بذلك شرؼ اللّغة كفضلها، كال

 بتُ الطاّىرين كبعد:يّ تُ الدفصح الدبتُ كعلى آلو كأصحابو الطيّ جوامع الكلم إماـ الدرسلتُ كخاتم النب

ا، فهي لغة الإسلبـ كلساف البياف، بها نزؿ لّها كأجملهمن أسمى اللّغات كأجتعدّ اللّغة العربية 

 ﴿القرآف الكريم مصداقا لقولو تعالذ:            ﴾  :[.02]يوسف 

اللّغة ىي كسيلة اتّصاؿ الدرء بغتَه، كبها يعبّّ عمّا يدكر في ذىنو على حدّ قوؿ  كمن الدعركؼ أفّ 
 .«اللّغة أصوات يعبّر بها كلّ قوم عن أغراضهم»ابن جتٍّ: 

متُ بكفاءة لؽكنهم استثمارىا في لّ اللّغة العربية ىو تزكيد الدتعكلذا فإفّ الذدؼ الأسمى من تعليم 
كالكتابي، كما تساعدىم على إثراء جوانب معرفية متنوّعة،  فهيشّ واصل التّ لستلف كضعيات ال

 ة.يّ ة كالاجتماعيّ ة كالنفسيّ كاستيعاب مفاىيم أساسية، كبناء شخصيتهم الفكر 

ة يقتصر على بعض النماذج الأدبية كبلبغتها، كلا معرفة القواعد يّ غة العربلّ ليم اكلد يعد تعل
بلغ أعلى مستول من الفهم كالإدراؾ كاستعماؿ الدعرفة لميذ يتّ رفية فحسب، بل جعل الصّ حوية كالنّ ال

 سواء على الدستول الشفهي أك الكتابي.

في مرحلة التعليم الدتوسط على تدريس ثلبثة أنشطة لغوية  كلقد ركّزت مناىج تعليم اللّغة العربية
الدتعلّم  بأساسية ىي: فهم الدنطوؽ كإنتاجو، كفهم الدكتوب كإنتاج الدكتوب، ككاف الذدؼ ىو إكسا

أداة للتّواصل اليومي كتعزيز رصيده اللّغوم، كالتحدث بلغة فصيحة مبينة، فامتلبؾ ملكتها ضركرم 
 للتعرؼ على باقي الدواد الدّراسية.

التي لػتلها التعبتَ في حياة البشر عامّة كالتلميذ خاصّة ارتأينا أف لطصّ موضوعنا  كنظرا للؤلعية
"ميدان ( 2016رة للتعبتَ الشفهي، الذم أصبح يطلق عليو في مناىج الجيل الثاني )منهاج كّ للمذ 



 مقدمة:

 
 ب

كالذم يعتمد اعتمادا كلّيا على الدشافهة كذلك من خلبؿ نصوص مسموعة يلقيها  فهم المنطوق"
 ميو.لّ الدعلم على مسامع متع

عليمية، كالسبيل الذم لػيل الدتعلم عبتَ ىو الأكثر تداكلا في الدراحل التّ تّ وع من النّ كبدا أفّ ىذا ال
، كجب الاىتماـ بو في جميع لرالات الحياة، كخاصة في لراؿ إلذ برقيق غايات كأغراض متنوعة

أفكاره التعبتَ عن عليم، فهو كسيلة الإنساف للتواصل مع الآخرين، كإشباع حاجاتو، كتلبية رغباتو، ك تّ ال
 كآرائو.

غة أك ما يطلق عليها لّ في تنمية كتطوير فنوف ال مّ كلنصوص ميداف فهم الدنطوؽ دكر مه

  ﴿بالدهارات اللغوية: كالاستماع، كالتحدث، كالقراءة كالكتابة، حيث يقوؿ الدولذ عزّ كجل: 

                            ﴾ 

 .[36]الإسراء: 
فالاستماع ىو أكّؿ فنّ ذىتٍ لغوم عرفتو البشرية، كما أنوّ يعدّ كبّل الدهارات كأساسها إذ عليو 

لظو الفنوف اللّغوية الأخرل من بردّث كقراءة ككتابة كانتباه، كىو الركيزة الأكلذ لديداف فهم يتوقّف 
 الدنطوؽ.

غوية ككسيلة رئيسية لتعليم اللّغة كتعلّمها، حيث فهو ثاني الدهارات اللّ أمّا التحدّث )الكلبـ( 
يعتبّ مرآة للنفس كأداة للتّعبتَ عن الدشاعر الإنسانية كالدواقف الاجتماعية كالثقافية بطريقة إبداعية مع 

 سلبمة النّطق كحسن الإلقاء.
هي عملية بينما تعدّ القراءة أىمّ كسيلة موثقة لنقل الدعلومات كالدعارؼ في حياتنا اليومية، ف

التي يتلقاىا القارئ بعينو، أمّا الكتابة فهي أعظم ما توصّل إليو الإنساف  موزعقلية تشمل تفستَ الرّ 
 في تارلؼو فبفضلها يستطيع أف يسجّل ما يريده كأف يدكّف تراثو كتراث غتَه.

 كالانتباه ىو شرط أساسي من شركط التعليم، كمرحلة ضركرية من مراحلو.



 مقدمة:

 
 ج

منها  أفّ ىذه الدهارات متشابكة فيما بينها إلّا أنّّا متصلة ببعضها البعض ككلّ كعلى الرغم من 
يؤثر كيتأثرّ بالآخر فالدستمع لغد نفسو متحدّثا كمن ثم قارئا فكاتبا، كانطلبقا من ىذا نطرح الإشكاؿ 

العديد  التالر: ىل لنصوص فهم الدنطوؽ دكر في تنمية الدهارات اللّغوية؟ كمن ىذه الإشكالية يتفرع
من الأسئلة نذكر منها: ما الدقصود بالتعبتَ الشفهي؟ ككيف أصبح يعبّّ عنو في ظلّ مناىج الجيل 
الثاني؟ كما ىي أىمّ أسسو كلرالاتو؟ كما أكثر الدهارات اللّغوية التي يرتكز عليها؟ كما ىي أسباب 

 ؟ن ىذا الضّعفضُعف التلبميذ في ميداف فهم الدنطوؽ؟ كما ىي الحلوؿ الدقتًحة للحدّ م

 كلعلّ من أىمّ الدّكافع التي خولتنا لأف نلمّ بجوانب ىذا الدوضوع ىي:
دكافع ذاتية: كفرة الدادّة اللّغوية كاىتمامنا بدثل ىذه الدواضيع كونّا تتناسب كلراؿ بزصصنا،  .1

في مثل ىذه الأمور ألا كىو ميداف  قمّ إضافة إلذ توجهنا الدستقبلي الذم يفرض علينا التع
 التّعليم.

دكافع موضوعية: كذلك لإثبات قيمة كمكانة فهم الدنطوؽ لدل الدتعلّمتُ، كمعرفة مدل  .2
فاعلية ىذا النشاط في تنمية الدهارات اللّغوية لديهم، كالكشف عن الصعوبات التي تواجههم 

 في ىذا الديداف ككيفية التعامل معها كعلبجها.

الدعلومات  قصد جمع فالوصفيتمدنا في ىذه الدراسة على الدنهج الوصفي الإحصائي، كلقد اع
فاعتمدناه لتحليل الاستبيانات كعرضها  لإحصائيللمشكلة الدطركحة، أمّا اللحصوؿ على أجوبة 

 جدكليا ككذا ترجمتها إلذ دكائر نسبية كاستخلبص النتائج منها.
كمادّتو جاءت خطةّ البحث في فصلتُ: أحدىا نظرم كالآخر تطبيقي كنظرا لطبيعة الدوضوع 

 كخابسة انطوت على أىم النتائج الدتوصل إليها في ىذه الدراسة.
الدهارات اللّغوية،  يّةأمّا الفصل الأكّؿ فقد خصّصناه للحديث عن فهم الدنطوؽ كألعيتو في تنم

لرالاتو  ي(، ألعيتو، أسسو، أىداؼ تدريسوحيث تناكلنا فيو: مفهوـ فهم الدنطوؽ )التعبتَ الشفه
 كمرتكزاتو.



 مقدمة:

 
 د

)الآليات كالدناىج(،  -السنة الثانية متوسط–ب: نصوص فهم الدنطوؽ  كعنونا الفصل الثاني
كتناكلنا فيو لرالات الدراسة، منهج الدراسة، أدكات الدراسة، طريقة ستَ حصة فهم الدنطوؽ، نصوص 

الدنطوؽ، ثم أنّينا ىذا الفصل بعرض لنتائج الاستبياف  فهم الدنطوؽ، كمنهجية تدريس حصة فهم
 قة بالأساتذة كالدتعلّمتُ.لّ الدتع

ة في يّ كما لا لؼلو أم بحث من الصعوبات، فقد كاجهتنا صعوبة ألا كىي تكرار الدادة العلم
ا صعّب سات التًبوية في الفتًة الأختَة، لشّ سّ الكتب كتشعبها، إضافة إلذ الإضرابات التي عرفتها الدؤ 

 علينا استكماؿ الدراسة الديدانية.
 كقد استندنا في مذكرتنا على جملة من الدصادر كالدراجع منها:

طرؽ تدريسو كتقولؽو، د. لزمد  -مهاراتو -أىدافو -كاقعو -كتاب التعبتَ الشفوم حقيقتو -
 علي الصويركي.

 حسن البجّة.كتاب أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، د. عبد الفتاح  -
 .فيكتاب تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لا -
كتاب الدهارات اللّغوية )الاستماع، كالتحدث، كالقراءة، كالكتابة، كعوامل تنمية الدهارات  -

 زين كامل الخويسكي.اللّغوية عند العرب كغتَىم(د. 
 توسط، ميلود غرموؿ كآخركف.دليل استخداـ كتاب اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم الد -

  



 مقدمة:

 
 ه

إلذ إبساـ ىذا البحث كالذم نسعى إلذ رضاه من كفي الختاـ نشكر ا﵁ عزّ كجلّ الذم كفقنا 
كراء ىذا العمل كمن ثّم نسألو سبحانو أف يوفقنا فيما أصبنا كيغفر لنا فيما أخطأنا كإف كاف لابدّ من  

التي  "بن يحي فتيحة"اف للؤستاذة الدشرفة كتقدير كعرفكلمة تتوّج ىذه الدقدّمة فهي كلمة شكر 
 قدمت لنا يد العوف فجزاىا ا﵁ عنّا كل ختَ.

 
 
 
 
 

                                                       :  ـ2021/ 06/ 16تلمساف يوـ

 الطالبة:                                                                الطالبة:     

  سرحاف فاطمة                                                          سليماني إلؽاف 
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واصل الفكرم تّ خاطب بتُ البشر، كىي مفتاح التّ فاىم كاللتػّ كاتّصاؿ تعتبّ اللّغة كسيلة للب
عبتَ عن مشاعره، كعواطفو، كأحاسيسو، كرغباتو، تّ كالثقافي للفرد، كتػُعَدُّ كسيلتو للبحتكاؾ بغتَه كال

فكتَ ارتباطا كثيقا فلب نستطيع فصل أمّ تّ كحاجاتو كما يدكر في ذىنو من أفكار كآراء، إذ ترتبط بال
 الآخر خاصّة في عملية الاستيعاب كالفهم.منهما عن 

ة، يّ ، فهي ليست مادة كسائر الدواد الدراسيةّكبرظى اللّغة العربية بدكانة متميّزة في الدنظومة التًبو 
عليم كبغتَىا لا تّ الدكانة الأكلذ في ال لّ م، كعليو لغب أف برتلّ لأنّّا تعدّ اللّبنة الأكلذ التي ينطلق منها الدتع

 س كلا تعليم.يكوف لا در 
بوية في الجزائر في الفتًة الأختَة إصلبحات جديدة أطلق عليها اسم تًّ كلقد شهدت الدنظومة ال

كالتي تهدؼ إلذ إكساب الدتعلّم مهارة التّواصل مشافهة، كالكتابة بلغة  "الجيل الثانيمناىج "
فة الألظاط مضبوطة بعلبمات صوص الدركّبة كالدختلنّ سليمة، ككفاءة القراءة، قراءة معبّّة مستًسلة لل

ة، كما يهدؼ تدريس اللّغة العربية في لّ الإعراب جزئيا، يفهمها كينتجها كتابة في كضعيات تواصلية دا
الأساس إلذ إكساب الدتعلّم أداة التواصل اليومي بينو كبتُ لزيطو، كتعزيز رصيده اللّغوم الذم اكتسبو 

 .1فاىيم الخاطئة كتهذيب كتثمتُ ما كاف صائبا منهامن لزيطو الأسرم كالاجتماعي، مع تصحيح للم
بوية، كاف اكتساب ملكتها ضركريا تًّ كنظرا لدكانتها العرضية كلغة تدريس في الدنظومة ال

في ىذه  مناىج اللّغة العربيةلاكتساب تعلمات كلّ الدواد الدراسية كالنفاذ فيها. كلذذا الغرض، فإفّ 
الذم لد يأخذ مكانتو اللبئّقة ميدانيا، إلذ جانب الاىتماـ بالاستماع، نظرا  التّعبتَالدرحلة تركّز على 

لدكره الأساسي في ىيكلة الفكر كصقل الشخصية، ككأساس ينبتٍ عليو الفهم الذم لؽثل مفتاح 

                                                           
تشخيص كاقع التًبية »، مقاؿ بعنواف -الجيل الثاني من التعليم الدتوسط -أثر الإصلبحات التًبوية في تعليمية اللّغة العربية - 1

، منشورات كحدة «الكفاءات إلذ الإصلبحات التًبوية، بن عزكز حليمةكالتعليم في الجزائر، من بيداغوجيا الأىداؼ إلذ بيداغوجيا 
 .78ـ، ص 2017البحث، مطبوعة منصورة، تلمساف، 
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الدخوؿ في كلّ النشاطات كقاعدة لبناء كفاءة التواصل التي طالدا ألعلت في منظومتنا التًبوية، كما أفّ 
 .1غة العربية في ىذه الدرحلة تغذم البعد الثقافي كالوجداني، كتغرس قيم الأمّة الجزائريةاللّ 

 المبحث الأوّل: فهم المنطوق وإنتاجو

  :الفهم .1
 لغة: . أ

فهمت الشيء فػَهَمنا كفػَهْمنا: عَرَفػْتُوُ »جاء في كتاب العتُ للخليل بن أحمد الفراىيدم: فهم: 

﴿كعَقَلْتُوُ، كفَهِمْتُ فُلبنَنا كأفَػْهَمْتُوُ، كقرأ ابن مسعود:     ﴾  :[، كرَجُله 79]الأنبياء

 . 2«فَهِمه: سَريِع الفهم
الفَهْم: معرفتك الشيء بالقلب فهِمَوُ فػَهْمنا كفػَهَمنا »كعرفّو ابن منظور في لساف العرب: فهم: 

 . 3«... كالفهم حسن تصوّر الدعتٌ كجودة استعداد الذّىنعَلِمَوُ كفهامة:
الفاء كالذاء كالديم علم الشيء، كذا يقولوف أىل اللّغة، كفػَهْمه: »كفي معجم مقاييس اللّغة: فهم: 

 .4«قبَِيلةه 

عرؼ بالعقل أك القلب، كوّف فكرة كاضحة عن شيء كأحسن »في الدنجد: فَهِمَ: فػَهْمنا:  أمّا
حاكؿ أف »// أدرؾ معتٌ:  «لا أفهم ماذا يقُصدُ بِقولو»، «فَهِمَ تلميحنا»، «فَهِمَ الدوقف»تصوّره: 

 .«يفهم إشارتي
                                                           

 .78الدرجع السابق، ص  - 1
، مادة 3ـ، ج 2003 -ق1424، 1كتاب العتُ، الخليل بن أحمد الفراىيدم، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط  - 2

 .344)ؼ. ق. ـ(، 
، دار صادر، بتَكت، لبناف، ط  - 3 ـ، مادة 2005، 4لساف العرب، ابن منظور أبو الفضل جماؿ الدين لزمّد ابن مكرـ

 . 235)ؼ.ق.ـ(، ص 
ـ، مادة )ؼ. ق. ـ(، 1991ق/ 1411، 1مقاييس اللّغة، أبي الحستُ أحمد بن فارس بن زكرياء، دار الجيل، بتَكت، ط  - 4

 .457ص 
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: «سهل الفهم»/ / «سرعة الفهم»فػَهْمه: حسن تصوّر الدعتٌ، أك ىو تصوّر الشيء كإدراكو: 
 .1«علم سهل الفهم»لؽكن فهمو كالنّفاذ إليو بسهولة: 

 اصطلاحا: . ب
الفهم ىو جزء ىاـ من حياة الإنساف، لا تستقيم ىذه الحياة من دكنو، كلذذا تعدّدت مفاىيمو 

م لأفكار الآخرين، كالتّعبتَ عن أفكار شخصية لّ ىو مهارة تبّز من خلبؿ إدراؾ الدتع»كلعلّ أبرزىا: 
منسجمة ككاضحة لؽكن إدراكها كاستيعابها. كتعتبّ مهارة الفهم من العمليات الذّىنية الدعقّدة تتداخل 

م، إضافة إلذ لّ لتحقيقها عدّة أحداث نفسية كعمليات ذىنية، كمؤىلبت كبذارب فكرية خاصّة بالدتع
ت الديمية كغتَىا، كمع وضيحية كاللّسانية، كالدعجم كالصّور كالحركاتّ الاستعانة بعدد من الوسائل ال

ذلك تبقى عدّة جوانب مرتبطة بهذه الدهارة غامضة لحد الآف. إلّا أفّ الشيء الذم لا مراء فيو، ىو 
أفّ مهارة الفهم بزضع لنمو تدرلغي، حسب السّن العقلي، كلظو ذكاء الدتعلّم كقدراتو الفكرية، إذ أفّ 

 .2«ىنيةذّ ز، قدراتو الالتلميذ قد لا يستطيع فهم خطاب لغوم، يفوؽ كيتجاك 
كمعتٌ ىذا أف يكوف للمتعلّم القدرة على فهم الآخرين مع إمكانية تفستَ بعض الدفردات 

غوية كشرحها شرحا معجميّا كلا يتحقق ىذا الأمر إلّا بالتدريب على استعماؿ الدعجم، كما أفّ لّ ال
 العقلية. التلميذ لا يستطيع استيعاب كفهم أمور ىي أكبّ من سنو كتفوؽ قدراتو

الإدراؾ الصّائب من الدستمع لدعتٌ ما يقصده  وى»(: 1977كعرفّو كلبرؾ ككلبرؾ )
 .3«الدتكلّم

                                                           
 .1112ـ، ص 2001، 2الدنجد في اللّغة العربية الدعاصرة، أنطواف نعمة كآخركف،دار الدشرؽ،بتَكت،لبناف، ط  - 1
بناء  -اقتًاح مقاربات كمناىج ديداكتيكية -تعليم كتعلم اللغة العربية كثقافتها دراسة نظرية كميدانية في: تشخيص الصعوبات - 2

 .362ـ، ص 2000 -ق1420، 3ة، د. الدصطفى بن عبد ا﵁ بوشوؾ، الربّاط، ط تصنيف ثلبثي الأبعاد في الأىداؼ اللّساني
، منشورات المجلس، الجزائر،  - 3 ـ، ص 2005الفهم اللّغوم القرائي كإستًاتيجياتو الدعرفية، سعيد عواشرية، مطبعة موندياؿ كوـ

41. 
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الدعرفة بشيء أك موقف أك حدث أك تقرير لفظي، كيشمل الدعرفة »كلصد في تعريف آخر بأنوّ: 
معرفة العلبقات الصرلػة الكاملة بالعلبقات كالدبادئ العامّة، فالفهم من الناحية السيكولوجية ىو 

القائمة في موقف لغابو الفرد كإدراؾ ىذا الدوقف ككل متًابط. أمّا من الناحية العملية ىو التكيف 
الناجح لدوقف لغابو الفرد كىذا التكيف الناجح لا يأتي إلّا نتيجة لفهم العلبقات القائمة في الدوقف 

 .1«كبسييز العناصر البعيدة عن الذدؼ
... ىو عملية معقدة تستَ في »يجيات الفهم لسامية لزمد عبد ا﵁: كجاء في كتاب استًات

دريب تّ كال فمستويات متباينة كتتطلب إمكانات كقدرات عقلية متنوعة، كبرتاج إلذ كثتَ من الدرا
 .2«كإعماؿ الفكر كالتفستَ كالتحليل كالدوازنة كالنّقد

البشر لأنوّ من خلبلو لؽكننا أف  فالفهم كبلب شك ىو كاحد من أىمّ القدرات التي لظلكها لضن
 نفهم كنفُهم تلك الأشياء التي بريط بنا كالدواقف التي تنشأ في حياتنا.

 المنطوق: .2
 لغة: . أ

نطق الناطق، يػَنْطِقُ نطُْقنا: تكلّم، »جاء في لساف العرب لابن منظور في مادة )ف ط ؽ(: 
نْطقُ: الكلبـ

َ
 .3«طقوكقد أنطقو ا﵁ كاستنطقو أم كلّمو كنا». «كالد

يػَنْطِقُ نطُْقنا كمنطقا كنطوقا: تكلّم بصوت كحركؼ تعرؼ بها الدعاني، »ككرد في قاموس ا﵀يط: 
 .4«كأنطقو ا﵁ كاستنطقو

                                                           
 .35، ص السابقالدرجع  - 1
 -ق1436، 1ة لزمد عبد ا﵁، دار كنوز الدعرفة للنشر كالتوزيع، عمّاف، ط النماذج، سامي -إستًاتيجيات الفهم الأسس - 2

 .21ـ، ص 2015
 .289لساف العرب، ابن منظور، مادة )ف. ط. ؽ(، ص  - 3
 .1226، ص 2ـ، ج 1997 -ق1417، 1قاموس ا﵀يط، الفتَكز أبادم، دار إحياء التًاث العربي، بتَكت، لبناف، ط  - 4
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.. كنقوؿ النّطق بدعتٌ: اللّفظ بالقوؿ ... بدعتٌ: تكلّم أك قاؿ . «نطق»كفي اللّغة العربية نقوؿ 
كإذا أطُلق كصف ناطق على الإنساف فمعناه الضّيق: ىو الدتلفّظ بالحركؼ كالكلمات كالجمل، كمعناه 

 .1«ىو إضفاء صفة التّفكتَ على الإنساف كالنّطق بدا يفكّر فيو بعد فهمو كإدراؾ كلّياتو»الواسع: 

لغة »// لزكّي: «حديث منطوؽ»م، غتَ الدكتوب: : الشفو «الدنطوؽ»أمّا في الدنجد: 
 .2«منطوقة
 للمنطوؽ في الاصطلبح العديد من التعريفات منها: اصطلاحا: . ب

سلوؾ حركي يتًجمو الفرد من خلبؿ تلك الرموز اللّغوية الدوجودة لديو في مناطق  «  طقنّ يعدّ ال
 . 3 » لزددة من الدّماغ، كىو الوسيلة التي يعبّّ بها الفرد عن حاجتو كأفكاره كمشاعره

كل سلسلة منتهية من الكلمات في لغة مرسلة من قبل متكلّم كاحد أك »أمّا الدنطوؽ فهو: 
 .4«عدّة متكلّمتُ

الحصيلة الكلبمية لذذا النشاط الدنجز من الفرد، كىو النشاط الذم من »يعرفّو أيضا بأنوّ: ك 
 .5«شأنو أف لؼلق فاعلب متكلما

 فهم المنطوق: .3
إفّ أىمّ ما تسعى إليو مناىج الجيل الثاني ىو جعل اللّغة العربية لغة التّواصل، كلداّ كانت اللّغة 

ابة من جهة ثانية كاف التّعبتَ بشقّيو الشفوم كالكتابي حصيلة استماعا كبردّثا من جهة، كقراءة ككت
ا في لستلف الوضعيات، كمن ثّم فإفّ مواصلة العمل على صعيد ترسيخ ىذه يّ ا ككتابيّ التّواصل شفو 

                                                           
الكلبـ كاللّغة كعلبقتها بالاضطرابات النفسية، لزمد أحمد لزمود خطاب، الدكتب العربي للمعارؼ، ط اضطرابات النطق ك  - 1
 .08ـ، ص 2015، 1
 . 1420الدنجد في اللّغة العربية الدعاصرة ، أنطواف نعمة  كآخركف، ص  - 2
بلتُ للتعلّم، لرلة كلية التًبية، جامعة فاعلية برنامج تدريبي في خفض اضطرابات النطق لدل لرموعة من أطفاؿ التوحد القا - 3

 .309ـ، ص 2015(، 5، ج 165الأزىر، العدد )
 .176ـ، ص 2013اللّسانيات الأسلوبية، عبد الجليل مرتاض، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، الجزائر، - 4
 .193الدرجع نفسو، ص  - 5
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مناىج الجيل الثاني أصبح يعبّر عن الفكرة كدعمها يبقى الذدؼ الرئّيس في مرحلة التّعليم. كمع 
كنشاط القراءة كالظواىر اللّغوية كدراسة النّص أدلرت عبير الشفهي بميدان فهم المنطوق تّ نشاط ال

عبتَ الكتابي إلذ ميداف إنتاج الدكتوب، كقد حدّد الدنهاج غاية  تّ برت ميداف فهم الدكتوب، ليحوّؿ ال
 .1كلّ ميداف من الديادين الثلبثة

تعليمية كىو يعتمد اعتمادا كلّيا على يعتبّ نشاط فهم الدنطوؽ نشاطا جديدا في الساحة ال 
إلقاء نصّ بجهارة الصّوت، لإثارة السّامعتُ »الدشافهة سواء من طرؼ الدعلّم أك الدتعلّم لذلك فهو: 

كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة، بحيث يشتمل على أدلةّ كبراىتُ تثبت صحّة الفكرة التي 
نطوؽ عنصر الاستمالة، لأفّ السامع قد يقتنع بفكرة ما يدعو إليها الدرسل، كلغب أف يتوافر في الد

كلكن لا يعنيو أف تنفّذ فلب يسعى لتحقيقها كىذا العنصر من أىمّ عناصر الدنطوؽ لأنوّ لػقّق الغرض 
عليق عليها ككسيلة تّ من الدطلوب، كىي إلذ ذلك أداة من أدكات عرض الأفكار كشرحها كنقدىا كال

داء الرأم كتصوير الدشاعر، كما أنوّ لػقّق حسن التّفكتَ كجودة الأداء عن عبتَ عن الأحاسيس كإبتّ لل
 .2«بط بينهارّ طريق اختيار الألفاظ كترسيخها كال

مع كتنمية سّ يهدؼ إلذ صقل حاسة ال»نة الثالثة ابتدائي: سّ كجاء في دليل كتاب اللّغة العربية لل
سئلة متعلّقة بنصّ قصتَ ذم قيمة مضمّنة مهارة الاستماع، كتوظيف اللّغة من خلبؿ الإجابة عن أ

تدكر أحداثو حوؿ لراؿ الوحدة، مناسب لدعجم الطالب اللّغوم، يستمع إليو الدتعلّم عن طريق 

                                                           
ا﵀تول اللّغوم في كتب الجيل الثاني لتعليم العربية في مستول التعليم الدتوسط بتُ فلسفة كزارة التًبية ككاقع النص الددرسي،  - 1

، منشورات كحدة البحث، مطبوعة «قراءة في منهاج اللّغة العربية للطور الأكّؿ من التعليم الدتوسط، سمتَة عبد الدالك»مقاؿ بعنواف 
 .188، ص 2017، 4، الإصدار منصورة، تلمساف

 الوثيقة الدرافقة لدنهج اللّغة العربية، مرحلة التّعليم الدتوسط، كزارة التًبية الوطنية، المجموعة الدتخصصة لدادة اللّغة العربية، - 2
 .04ـ، ص 2016
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طق، نّ الوسائط التعليمية الدصاحبة، أك عن طريق الدعلم الذم يقرؤه قراءة تتحقق فيها شركط سلبمة ال
 .1«تو كلّما استدعت الحاجةكجودة الأداء، كبسثيل الدعاني، كتعاد قراء

الديداف الذم تستهدؼ كفاءتو الختامية "الإصغاء كالتحدّث"، أم: »كفي تعريف آخر لصد أنوّ: 
"التعبتَ الشفهي" كيتناكؿ في بداية الأسبوع البيداغوجي خلبؿ حجم زمتٍ أسبوعي يساكم ساعة 

الدتعلّم ىي "أصغي كأبردّث" كمن كاحدة، كقد اختًنا للدّلالة عليو في الكتاب: عبارة عن لساف 
 .2«الألواف "الأخضر" كأيقونة مكبّّ الصوت

كعليو فإفّ ميداف فهم الدنطوؽ يهدؼ إلذ تنمية مهارة الاستماع باعتبارىا الركيزة الأكلذ 
كالأساسية لذذا الديداف، كيكوف ىذا من خلبؿ قراءة الدعلّم للنّص قراءة متأنيّة على الدتعلّمتُ، كبصوت 

وع، لػتـً فيها لسارج الحركؼ كالأداء الدعبّّ كجودة النطق مع مراعاة لفت انتباه الدتعلمتُ. كىذا مسم
نطوؽ كحسب بل عليو أف ينتج بعد ذلك، كالدقصود بالإنتاج ىو الدلا يعتٍ أف يسمع الدتعلّم لنصّ 

 ا كبأسلوبو الخاصّ. يّ إعادة تركيب النّص شفو 
فهم المنطوق في ظلّ مناىج الجيل الأوّل لى مصطلح كما ذكرنا سابقا، فقد كاف يطلق ع

كالذم يعدّ من أبرز الدهارات اللّغوية كذلك لدا لو من ألعيّة  عبير الشفهيتّ ( بنشاط ال2003)منهاج 
الكلبـ الدنطوؽ الذم يصدره الدرسل »ؼ بأنوّ: رّ في حياة الفرد بصفة خاصّة كالمجتمع بصفة عامّة كيع

بل استماعا كيستخدـ في مواقف الدواجهة، أك من خلبؿ كسائل الاتّصاؿ مشافهة كيستقبلو الدستق
 . 3«الصوتي كالذاتف كالتلفاز كالانتًنيت كغتَىا

الدنطلق الأكّؿ للتّدرب على »كسعاد عبد الكريم الوائلي على أنوّ:  ليميكيعرفّو طو حستُ الدّ 
كوف بتُ الفرد كغتَه بحسب الدوقف عبتَ، بوجو عاـ كىو عبارة عن ا﵀ادثة أك التخاطب الذم يتّ ال

                                                           
بورني سراب، حلفاية داكد كفاء، الديواف دليل استخداـ كتاب اللّغة العربية، السنة الثالثة من التعليم الابتدائي، بن الصّيد  - 1

 .06ـ، ص 2018 -2017الوطتٍ للمطبوعات الددرسية، 
 .42دليل استخداـ كتاب اللّغة العربية، السنة الثانية من التعليم الدتوسط، ميلود غرموؿ كآخركف، أكراس للنشر، ص  - 2
، 1ي عطية، دار الدناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط تدريس اللّغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، د. لزسن عل - 3

 .227ـ، ص 2007



المنطوق وأىميتو في تنمية المهارات اللّغويةفهم :                                   الفصل الأول  

 
9 

الذم يعيشو أك لؽرّ بو كمن مهاراتو غرس الثقة بالنّفس، كزيادة القدرة على اختيار الأفكار 
 . 1«كتنظيمها

بأنوّ ذلك الكلبـ الدنطوؽ الذم يعبّّ بو الفرد عمّا لغوؿ في نفسو من خواطر »كيقوؿ آخر: 
ن رؤل أك فكر، كما يريد أف يزكّد بو غتَه من كىواجس كمشاعر كأحاسيس، كما يزخر بو عقلو م

 .2«عبتَ، كسلبمة في الأداءتّ معلومات، أك لضو ذلك بطلبقة كانسياب، مع صحّة في ال
 . 3«الكاشف عن الدعاني كالدخرج لذا من مكمنها في النّفس إلذ الإفصاح كالإبانة»كما أنوّ: 

عبتَ الشفهي أك الشفوم، تّ فيسمّى لزادثة أك الإذا ارتبط بالحديث »كبدفهوـ آخر فإفّ التّعبتَ: 
طق نّ عبتَ الكتابي كأكثر استعمالا في حياة الإنساف من سواه كيتم عن طريق التّ كيعدّ أسبق من ال

)اللّساف( كيستلم عن طريق الأذف، ، كىو إفصاح الدرء عن أفكاره كمشاعره كما لغوؿ في خاطره من 
يده الفرد إلذ الآخرين، كىذا النوع يعوّد الدرء الطّلبقة في الحديث خلبؿ استخداـ اللّساف كإيصاؿ ما ير 

 .4«كالتخلّص من الخجل، كالجرأة في إبداء الرأم، كضبط اللّغة، كإتقاف استعمالذا

كلؽكن أف نستخلص لشاّ سبق أفّ التّعبتَ الشفهي ىو أحد فنوف اللّغة العربية كمن أكثرىا شيوعا 
اف للتّواصل مع الآخرين كإشباع حاجاتو كتلبية رغباتو كالتّعبتَ عن كاستخداما، فهو كسيلة الإنس

أفكاره كعواطفو.كما أنوّ يعدّ الأسلوب الأكثر اعتمادا في الحياة اليومية لأفّ الناّس يتحدّثوف أكثر لشاّ 
 يكتبوف.  

                                                           
اللّغة العربية مناىجها كطرائق تدريسها، د. طو حستُ الدليمي، د. سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،  - 1

 .138، )د. ت(، ص 1عماف، الأردف، ط 
مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقولؽو، لزمد علي الصويركي، دار الكندم للنشر كالتوزيع،  -ىدافوأ -كاقعو -التعبتَ الشفوم حقيقتو - 2

 .23ـ، ص 2007، 1إربد، الأردف، ط 
ىاشم السلطاني، دار الرضواف للنشر كالتوزيع،  الدناىج كطرائق تدريس اللّغة العربية، د. عمراف جاسم الجبورم، د. حمزة - 3

 .300ـ، ص 2013 -ق1434، 1الدملكة الأردنية الذاشمية، عماف، ط 
التعبتَ الكتابي "التحريرم"، د. لزمد الصويركي، دار كمكتبة الكندم للنشر كالنشر كالتوزيع، الدملكة الأردنية الذاشمية، عماف،  - 4
 .14ـ، ص 2014 -ق1435، 1ط 
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 عبتَ الشفهي( فيما يلي:تّ كتكمن غاية فهم الدنطوؽ )ال
 .دّمةفهم التّوضيحات كالتعليمات الدق -
 تكييف الاستماع كالحديث حسب مقتضى الحاؿ. -
 فهم الخطاب الشفوم في كضعيات تواصليّة ذات دلالة كالتجاكب معو. -
 التعرّؼ على الدوارد في الخطاب الشفوم كاكتسابها. -
 .الوقوؼ على عناصر الخطاب الشفوم كتنظيمو -
 .إبداء الرأم في الدنطوؽ -
 التّحكم في الدوارد الدكتسبة.التعبتَ الشفوم السليم الذم يعكس درجة  -
 .1بناء الدعتٌ انطلبقا من رسالة بسيطة -
 أىميتو: .4

عبتَ الكتابي، كالأساس الذم ينبتٍ عليو، إذ لا يتأتى تّ عبتَ الشفهي القاعدة أك التمهيد للتّ يعدّ ال
تتّضح فيو الشفهي باعتباره أىمّ نشاط مدرسي،عبتَ تّ عبتَ الكتابي إلّا بعد الاعتناء بالتّ النجاح في ال

صاؿ، كعمل أساسي من تّ شخصية التلميذ كتلقائيتو الدبدعة خاصّة كأنوّ يعتبّ كسيلة من كسائل الا
عوامل جمع النّاس، كترابطهم، فمن خلبلو يستطيع الفرد التّعبتَ عن نفسو، كنقل أفكاره للآخرين، 

 ، كتتجلّى ألعيّتو فيما يلي:2كمن اكتساب الدعرفة، كاكتساب أفكار جديدة
عبتَ الشفوم تّ على ال تعلّمبويتُ كالدربتُ على القوؿ بأفّ تنمية قدرة الدتًّ اتفقت آراء غالبية ال -

 .3كالحديث الصحيح، يعدّ من أىم الأغراض في تعلّم اللّغة

                                                           
ا﵀تول اللّغوم في كتب الجيل الثاني لتعليم العربية في مستول التعليم الدتوسط بتُ فلسفة كزارة التًبية ككاقع النصّ الددرسي،  - 1

 .188، ص «قراءة في منهاج اللّغة العربية للطور الأكّؿ من التعليم الدتوسط، سمتَة عبد الدالك»مقاؿ بعنواف 
 .253ـ، ص 2015، 1عاصرة، سعيد لافي، عالد الكتب، القاىرة، ط ينظر: تعليم اللّغة العربية الد - 2
 .24مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقولؽو، لزمد علي الصويركي، ص  -أىدافو -كاقعو -التعبتَ الشفوم حقيقتو - 3
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يعدّ عماد ا﵀ادثة التي تعتبّ مفتاح التعلّم في مرحلة التعليم الدتوسط لجميع الدواد الدراسية بلب  -
 .1استثناء

 فاىم.تّ و كسيلة الإفهاـ، فهو أحد جانبي عملية الإنّ  -
 التعبتَ أداة التعلّم كالتعليم. -
 تبادؿ الآراء كمناقشتها. يساىم في حلّ الدشكلبت الفردية كالاجتماعية عن طريق -
 .تعلمتُتوسيع دائرة أفكار الد -
 .2خيل كالابتكار لدا فيو من حريّة الأفكارتّ يساعد على ال -
 عبتَ.تّ عقدة لساف الطفل كيعوّده على الطلبقة في ال لػلّ  عبتَ الشفهيتّ ال -
عبتَ الشفهي كوسيلة لتشجيع الأطفاؿ من ذكم الدزاج الدنطوم على التمرّف تّ يستخدـ الدعلّم ال -

 .3كالدناقشة كالدشاركة في النشاط الاجتماعي
 كاحتًاـ آرائهم. يعتُ على فهم الآخرين كالوعي بهم -
 .4الجسمية لتزكيد الفكرة الدتحدث عنها يعوّد الدتحدّث استخداـ اللّغة -
على اكتساب الثقة بالنّفس، كالجرأة، كسرعة التّفكتَ، كالدّقة،  عبتَ الشفهيتّ يساعد ال -

 كالانطلبؽ في الأداء.
غة بصياغة الجمل، لّ عبتَ الشفهي برريك للذّىن، كترجمة للؤفكار، كتدريب على لشارسة التّ في ال -

 لفاظ الدناسبة.كترتيب العناصر كاستخداـ الأ

                                                           
 .24الدرجع السابق، ص  - 1
ـ، 2014 -ق1435، 2صفاء، عماف، ط طرائق تدريس اللّغة العربية كأساليب تدريسها، د. فاضل ناىي عبد عوف، دار ال - 2

 .198 -197ص 
تدريبات، زين كامل الخويسكي، دار الدعرفة الجامعية طبع كنشر كتوزيع، )د. ط(،  -بررير -لغويات -الدهارات اللّغوية تعبتَ - 3

 .15 -14ـ، ص 2009 -ق1429
اللّغة العربية في الدرحلة الابتدائية، حستٍ عبد البارئ عصر، الدار الجامعية، طبع كنشر كتوزيع، الإسكندرية، )د. ط(،  تعليم - 4

 .187)د. ت(، ص 
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 .1تدريب على الدناقشة، كإبداء الرأم، كإقناع الآخرينلعبتَ الشفهي فرص للمتعلّم لتّ يتيح ال -
إذ من خلبلو لؼتبّ الكاتب مهاراتو في استعماؿ النّحو كالإملبء،  كللتّعبتَ كظيفة تقولؽية، -

 كتسلسل الأفكار كالأساليب.
في برقيق الأىداؼ، كقد يوصل إلذ عكس عبتَ يؤدّم إلذ الإخفاؽ تّ عدـ الدّقة في ال -

عبتَ دخل في مقاييس الكفاءة كالنجاح في العمل بالنسبة تّ الدطلوب، ككثتَا ما يكوف لدقة ال
اس، كالدعلمتُ كا﵀امتُ، كالدذيعتُ كالصحفيتُ، كالدراسلتُ، كموظفي نّ لبعض فئات ال

 .2الاستقباؿ كالاستعلبمات كغتَىم
سبيل إلذ ذلك إلّا بالتدريب  الدناقشة كإبداء الرأّم كالإقناع، كلا كالحياة في حاجة ماسّة إلذ -

عبتَ الواضح عمّا في تّ الواسع على التّفكتَ الشفوم، الذم يعوّد الأطفاؿ منذ الصغر ال
 .3نفوسهم

عبتَ ىو ترجمة لنشاط الإنساف كألعيتو تكمن في أفّ كلّ إنساف لػتاج إليو، كلا غتٌ لو تّ فال إذف
إليو ضركرة من ضركريات الحياة، فبو يعبّّ عن أحاسيسو كرغباتو كمشاعره، كبو يتكيّف  عنو، فحاجتو

صاؿ تّ م الاتّ مع لرتمعو، كبو يربط الداضي بالحاضر، كبو ينقل التًاث الإنساني من جيل لآخر كبو ي
شرم صاؿ البتّ عبتَ الشفهي من أكثر ألواف الاتّ بتًاث كثقافات المجتمعات الأخرل، كلذلك يعدّ ال

 استخداما، كالأكثر شيوعا.

  

                                                           
 .255تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص  - 1
ـ، ص 2010 -ق1431إلذ تدريس مهارات اللّغة العربية، د. سميح أبو مغلي، دار البداية، عماف، كسط البلد،  مدخل - 2

80. 
طرؽ تعليم اللّغة العربية في التعليم العاـ، أ. جاسم لزمود الحسوف، د. حسن جعفر الخليفة، منشورات جامعة عمر الدختار،  - 3

 .129ـ، ص 1996، 1البيضاء، ط 
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 أسسو: .5
إلذ التّعبتَ عمّا في نفسو، كمنها  تعلّمة تتعلّق بديل الديّ عبتَ الشفهي أسسا عديدة منها نفستّ إفّ لل

في اختيار الدوضوعات كالتّعبتَ عنها، كمنها لغويةّ كتتعلّق بالعمل على إلظاء ا﵀صوؿ  توريّحتربويةّ ك
 عبتَ بدا يلي:تّ اللّغوم كلؽكن تفصيل ىذه الأسس في تعليم ال

 : كتتضمّن:Psychological Principles الأسس النّفسية .أ 
التّعقيد ألّعها عمليتا التّحليل ة التّعبتَ يقوـ بعمليّات عقلية بالغة يّ أثناء عمل الذّىنأفّ  *

العبارة الدطلوبة  تعلّملّف الدؤ كالتًّكيب، ففي الأكلذ يرجع الطالب إلذ ثركتو اللّغوية، كفي الثانية ي
 .1من ىذه الثرّكة

كذلك من أجل أف  بالحريّة، تعلّملغب أف يتمّ التّعبتَ في جوّ بعيد عن التكلّف حتى يشعر الد *
 .2كلغة ينطلق في التّعبتَ فكرا

كالتحدّث أماـ الآخرين: فمن الناّس من ىو خجوؿ بطبعو  تشجيع الخجولتُ على التكلّم *
ر في مثل ىذه نّظكلؼشى التحدّث بصوت مسموع أماـ غتَه، لذا على الدعلّم ضركرة ال

الحالات كلزاكلة تشجيع ىؤلاء على الكلبـ كالتحدّث أماـ الآخرين على أف يكوف ذلك 
 .3لإغراء حتى يتمكّن من إخراجهم من ىذه الحالةبشيء من اللّتُ كا

ثّم الدعلّم كالأقراف في الوسط الاجتماعي، كلذلك  تؤخذ اللّغة لزاكاة كتقليدا للوالدين أكّلا، *
 .4تعلّمتُم أف لػرص على سلبمة لغتو أماـ الدلّ على الدع

                                                           
بة الوظيفية كالإبداعية )المجالات، الدهارات، الأنشطة كالتقويم(، ماىر شعباف عبد البارم، دار الدستَة للنشر كالتوزيع، الكتا - 1

 .46ـ، ص 2010 -ق1431، 1عمّاف، ط 
ديث، ابّذاىات حديثة في تدريس اللّغة العربية، د. طو علي حسن الدليمي، كد. سعاد عبد الكريم الوائلي، عالد الكتب الح - 2

 .442ـ، ص 2009 -ق1429، 1عماف، الأردف، ط 
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 3

 .64ـ، ص 2014ط(،  توزيع، جامعة الإسكندرية، جمهورية مصر العربية، )د. -نشر -الخويسكي، دار الدعرفة الجامعية طبع
 .47الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات، الدهارات، الأنشطة كالتقويم(، ماىر شعباف عبد البارم، ص  - 4
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 مكذكيه م أقرانّكالتحدّث إلذ منفسهأميل الشباب في مرحلة الدراىقة إلذ التّعبتَ عمّا في  *
  .1في مواقف الحياة الدختلفة مالتي تواجهه مكالتّعبتَ عن مشكلبته مللتّنفيس عن انفعالاته

 : كتشتمل على الآتي:Linguistic Principles الأسس اللّغوية .ب 
أف يهتمّ بالأفكار قبل الألفاظ التي تعبّّ عن تلك  درّسالاىتماـ بالدعتٌ قبل اللّفظ إذ على الد *

أف يشعر بذلك لأفّ تكوين الفكرة لديو تسبق اختيار الألفاظ  تعلّمالأفكار، كلغب على الد
 للتّعبتَ عنها.

لجوانب الدوضوع لكي تتحدّد الأفكار الأساسية فيو  تّلبميذلغب إجراء مناقشة حرةّ مع ال *
 .2متعلّميوالبناّء بتُ الددرس ك كىذا لا يتمّ إلاّ بالتعوّد 

عبتَات: فعلى الدتكلّم ضركرة مراعاة اختياره الألفاظ التي يستخدمها تّ مراعاة اختيار الألفاظ كال *
 .3في تعبتَاتو كمعانيو أثناء عملية التكلّم

ريق القراءة كالاستماع كحفظ النّصوص، حيث يقوـ بعض طاللّغوم عن  تّلبميذزيادة رصيد ال *
 بالدفردات كالتًاكيب التي تعوزىم للتّعبتَ عن الدعاني.تلبميذىم بإمداد  الددرّستُ

على التحدّث بطلبقة تقوّم لديو  تعلّمأسبق من التعبتَ الكتابي كاقتدار الد التّعبتَ الشفوم *
 .4القدرة على الكتابة السّليمة

 .5ؤاؿسّ ائل كفهم الدقصود من الحديث كالسّ أك ال تعويده على حسن الاستماع إلذ الدتحدّث *

  

                                                           
 .47الدرجع السابق، ص  - 1
 .443 -442ابّذاىات حديثة في تدريس اللّغة العربية، د. طو علي حسن الدليمي، كد. سعاد عبد الكريم الوائلي، ص  - 2
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 3

 .65الخويسكي، ص 
 .47الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات، الدهارات، الأنشطة كالتقويم(، ماىر شعباف عبد البارم، ص  - 4
 .189ـ، ص 1995لعربية، د. زكريا إسماعيل، دار الدعرفة الجامعية، )د. ط(، طرؽ تدريس اللّغة ا - 5
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فكرة: على أف تكوف متّصفة بسلبمة  لّ الكلمات كالجمل كالتّعبتَات اللّبزمة لك اختيار *
  .1بط بحسب الدعانيرّ ة أدكات الحّ التًّكيب كالدوضوعيّة، كاكتماؿ الدعتٌ فضلب عن ص

 يلي:: كتشتمل على ما Educational Principles الأسس التربويةّ .ج 
عبتَ عن أفكاره، كما يريد قولو كبالأسلوب الذم تّ أف يتمتّع بحريّتو عند ال تعلّممن حقّ الد *

 لؼتاره.
ة، فليس للتّعبتَ حصّة لزدّدة، بل ىو نشاط يّ تو اليتيمة الأسبوعصّ ألّا يقتصر التّعبتَ على ح *

لو نصيبا في كلّ درس من دركس اللّغة العربية  يّءلغوم مستمرّ ينتهز الددرّس كلّ فرصة كيه
 .2جميعا

حيث لا يكسب ذلك الدتعلّم شيئا من مهارات  عدـ قبوؿ الدوضوعات الدنقولة كما ىي، *
 التّعبتَ.

فهي ىو شّ فهي، ثمّ مهارات التّعبتَ الكتابي، حيث أفّ التّعبتَ الشّ البدء بتنمية مهارات التّعبتَ ال *
 .3رسة، كالحياة اليوميّةالأكثر استخداما في الدد

في تعليم مهارة  بوية التي لغب مراعاتهاتًّ الحريّة في التكلّم كعرض الأفكار: كىي من الأسس ال *
التحدّث )التكلّم(، إذ من حقّ الدتكلّم أف يتكلّم فيما يراه من موضوعات كما لؼتاره من 

ات كالتقاليد كالدبادئ أحاديث بدا يتفق كالأخلبقيات العامّة كلا لؼرج عن الشرع كالعاد
 .4كالقيم

                                                           
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 1

 .66الخويسكي، ص 
 .47ات، الأنشطة كالتقويم(، ماىر شعباف عبد البارم، ص الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات، الدهار  - 2
 .259تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص  - 3
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 4

 .65الخويسكي، ص 
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كحسن الابتداء  يتطلّب التّعبتَ قدرا كبتَا من التنظيم في برديد الأفكار كتسلسلها كترابطها، *
 مهارة التنظيم التي لذا ألعيتها في بناء الشخصية.تّلبميذ كحسن الختاـ، كبالتدريج يكتسب ال

يء لا يعطيو، لذلك شّ التعبتَ عن شيء ليس لو سابق علم بو، لأفّ فاقد ال تّلميذلا يستطيع ال *
  .1، كالتي لذم إلداـ بهاتّلبميذينبغي اختيار الدوضوعات الدتّصلة بأذىاف ال

 أىداف تدريسو: .6

ن الفرد من أف كّ يعدّ التعبتَ الشفهي أىمّ ألظاط النشاط اللّغوم كأكثرىا انتشارا كمن دكنو لا يتم
 ا يواجهو من مواقف الحياة تعبتَا كاضح الفكرة، صافي اللّغة، كسليم الأداء.يعبّّ عمّ 

 عبتَ الشفهي أىداؼ كثتَة منها:تّ كلتدريس ال
التعبتَ عمّا لؼطر من الدعاني، تسعفهم في إثراء حصيلتهم اللّغوية من الألفاظ كالأساليب التي  -

توظيف ىذه الألفاظ كالأساليب توظيفا سليما فيما يناسبها  من بسكّنهم كالأفكار، إضافة إلذ
  2من لرريات الحديث ...

طق، كبسثيل الدعاني كبخاصّة عند إلقائها، نّ بسكينهم من طلبقة اللّساف، كحسن الأداء، كإجادة ال -
 كالكلبـ عنها.

لبء، كدكف تدريبهم على الدواقف الخطابية، كالاربذاؿ كالإفصاح عمّا في سرائرىم، بوضوح كج -
 .3انفعاؿ، كاضطراب، كبرفيزىم على إبداء الرأم كالحريّة في الحديث

 النفسية مثل الخوؼ كالخجل. العيوببعض  تعلّميتجاكز الد -
 على استخداـ الصوت الدعبّّ الذم يتلوّف حسب الدعتٌ.تعلّم يتدرب الد -
 على التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار الجزئية. تعلّمتدرب الد -

                                                           
 .48 -47الوظيفية كالإبداعية )المجالات، الدهارات، الأنشطة كالتقويم(، ماىر شعباف عبد البارم، ص  الكتابة - 1
أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، د. عبد الفتاح حسن البجة، دار الكتاب الجامعي، الإمارات العربية الدتحدة،  - 2

 .48ـ، ص 2016 -ق1437، 4الجمهورية اللبّنانية، ط 
 .48الدرجع نفسو، ص  - 3
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 .1قادرا على ا﵀ادثة كالدناقشة كالنّقد تعلّميصبح الد -
 تزكيد الدتعلم بثركة لفظية كمعرفية تساعده على التعبتَ السليم بردثا ككتابة. -
 .2الكلمات كالجمل الدعبّّة عن الدعتٌ التدريب على استخداـ -
كلعلّ في عدـ  كاللّعثمةك الفأفأة كالحصر*  يّ طقية التي تسيطر عليهم كالعنّ إزالة الآفات ال -

معالجة الدعلّم لذذه الآفات كبخاصّة الحصر كالعيّ ما لغعل منها آفة مستدلؽة تلبزمهم طوؿ 
 حياتهم.

فكتَ كتنسيق الأفكار كترتيبها بسرعة، كما يساعد في بذميع تّ ي سرعة المّ التعبتَ الشفهي ين -
 .3عناصر الدوضوع الذم يريد التحدّث فيو

 .4الأدبية كالفنّية، كتوسيع خيالذم كزيادة مستواىم الثقافي الارتفاع بأذكاقهم -

كبالنظر إلذ ىذه الأىداؼ التي ذكرناىا كالتي تبدك قليلة جدا بالدقارنة مع الأىداؼ التي لػقّقها 
ة التّعليمية كلا لؽكننا حصر كل يّ التعبتَ الشفهي فلب لؽكن لنا أف ننكر دكر ىذا النشاط في العمل

 كتعدّدىا.أىدافو لكثرتها 

  

                                                           
برنامج تدريبي م تعليم التفكتَ كأثره في مهارات الأسئلة للمعلمتُ كمهارات التعبتَ الشفوم للطلبة، لزمد عيد لزمد قرعاف،  - 1

 .40 -39ـ ، ص 2017، 1دار الأياـ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط 
 .254، ص تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي - 2
 * العيّ: العجز عن التعبتَ اللّفظي بدا يفيد الدعتٌ الدقصود أك العجز عن أداء التّعبتَ. 

 * الحصر: عدـ القدرة على الكلبـ يقاؿ حصتَ القارئ: عيّ في منطقة كلد يقدر على الكلبـ.
الأعصار العلمي للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،ط اللّغة العربية مهارة كفنّ، د. فهد خليل زايد، د. لزمد صلبح رماف، دار  - 3
 .124 -123ـ، ص 2005 -ق1436، 1
 .48ينظر: أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، د. عبد الفتاح حسن البجّة، ص  - 4
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 المبحث الثاني: مجالات فهم المنطوق ومرتكزاتو
 مجالاتو: . أ

ة، كلعلّ أبرزىا يّ تعدّدت لرالات فهم الدنطوؽ )التعبتَ الشفهي( بتعدّد لرالات الحياة الإنسان
 يلي:ما

 المحادثة والمناقشة: .1
تعتبّ ا﵀ادثة من أىمّ الدهارات اللّغوية، كأكثرىا استعمالا في الحياة اليوميّة، فقد ذىب الدربوّف 
كالدتخصّصوف إلذ أفّ اللّغة في طبيعة أصلها عملية إرساؿ منطوؽ كاستقباؿ مسموع، كما يذىب 

تأتي في الدرتبة  للّغة مضموف، كإفصاح عن ىذا الدضموف، كمن ثّم فإفّ ىذه الدهارةابعضهم إلذ أفّ 
الأكلذ من حيث الألعيّة، ثّم تليها القراءة كىذا لأسباب ألّعها أفّ النشاطات التي لؽارسها الأطفاؿ في 

 .1تهاحّ ة يستلزـ تصحيحها قبل القراءة من أجل صيّ ا﵀ادثة ستعمل على تصحيح عيوب نطق

المجتمع الذم يعيش فيو، كىي كسيلة لإشباع حاجات الفرد كتنفيذ متطلباتو في »فا﵀ادثة: 
صاؿ الاجتماعي من تّ الأداة الأكثر تكرارا كلشارسة كاستعمالا في حياة البشر، كأكثر قيمة في الا

واصل مع تّ ، كمعتٌ ىذا أفّ الفرد في حاجة للمحادثة أكثر من الكتابة فهي تساعده على ال2«الكتابة
 الغتَ كالاستماع لو كفهمو.

م اجتماعيا، كعن طريقها تنتقل العادات لّ ائل استعمالا في تنشئة الدتعمن أكثر الوس»كما تعدّ 
كالقيم كالدثل الدرغوب فيها من جيل إلذ جيل، كا﵀ادثة أيضا تعدّ من أكثر الوسائل استعمالا في 
العملية التعليمية، إذ إفّ أكثر ما لغرم من أساليب التعليم في قاعات الدراسة ىو الحديث )اللّغة 

                                                           
 .31ينظر: اللّغة العربية مهارة كفن، فهد خليل زايد كلزمد صلبح رماف، ص  - 1
 .94مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقولؽو، لزمد علي الصويركي، ص  -أىدافو -كاقعو -قتوالتعبتَ الشفوم حقي - 2
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ة(، زيادة على كوف ا﵀ادثة نشاطا إنسانيا يقوـ بو الصغتَ كالكبتَ، كالدتعلّم كغتَ الدتعلّم، كيوفرّ الدنطوق
 .1«فاعل مع الجماعةتّ عامل مع الحياة، كالتّ للئنساف أكبّ فرصة لل

كلذذا لصد أفّ أغلبية الناس لؽيلوف إلذ التواصل با﵀ادثة أكثر من ميلهم إلذ استعماؿ الكتابة، 
بق في النشأة سّ لفرد قد تعلّم اللّغة الدنطوقة قبل الدكتوبة، كىذا ما لؽنح ا﵀ادثة أرجحية اللأفّ ا

 كالاستعماؿ.
 كىي تهدؼ إلذ:

 ة، كفي يّ غة العربلّ على أف يتكلّم بالتعلّم معالجة الجوانب النفسية الخاصّة بالحديث، كتشجيع الد
 عوه.جّ تقبلوا الخطأ، كإف أجاد ش موقف مضبوط إلذ حدّ ما كأماـ زملبء لو ... إف أخطأ

 ارستُ على الابتكار كالتصرّؼ في الدواقف الدختلفة كاختيار أنسب الردكد، دّ تنمية قدرة ال
  .2الحة فيها لكل موقف على حدةصّ مييز بتُ البدائل التّ كال

الحديث الدشتًؾ بتُ شخصتُ أك أكثر في موضوع سبق إعداده، كفي »أمّا الدناقشة فهي 
فكتَ، كىي تّ د كمعارض، كسائل كلريب، كىي بوجو عاـ نشاط فكرم يدعو إلذ إثارة اليّ الدناقشتُ مؤ 

عملية تفاعل بتُ الأفكار كالحقائق، كتهدؼ إلذ زيادة فهم الدطركح، كاكتساب مهارات البحث في 
 .3«ةلميّ الدشكلبت الع

التدريسية التي تتيح الحرية طريقة تعتمد في جوىرىا على الحوار، كىي من الطرائق »كىي أيضا 
متُ كطموحاتهم كابذاىاتهم كرغباتهم، لّ بديوؿ الدتع مّ ة، فهي تهتيّ عليمتّ ة اليّ م بوصفو لزورا للعمللّ للمتع

                                                           
، 1الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، كامل عبد السلبـ الطراكنة، دار أسامة للنشر كالتوزيع، عماف الأردف، ط  - 1

 .82ـ، ص 2013
، 1، رشدم أحمد طعيمة، لزمد السيد مناع، دار الفكر العربي، القاىرة، ط تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب - 2

 .112 -111ـ، ص 2000 -ق1420
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 3

 .77 -76الخويسكي، ص 
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م لّ كتساعدىم على إبراز قابلياتهم كنشاطاتهم، كإنّّا كذلك تساعد الدع تعلّمتُكلذلك تثتَ حماس الد
ركقهم الفردية، كمن خلبلذا لؽكن معرفة شخصيات بحسب ف تعلّمتُعلى تكييف عملو مع الد

 .1«تّلبميذال
س رّ إثارة سؤاؿ أك مشكلة أك قضية يدكر حولذا الحوار بتُ الدد»كما تعتمد ىذه الطريقة على 

وجيو الأسئلة إلذ تس يبدأ برّ س كإدارتو، فالددرّ أنفسهم بإشراؼ الدد تّلبميذ، أك بتُ التّلبميذكال
أك  فيجيبوف عنها، كقد تكوف الإجابات على شكل: تعليقات، أك اعتًاضات، أك أمثلة، الدتعلّمتُا

، تّلبميذأسباب، أك استنتاجات، أك تعليمات، كتستَ الدناقشة في عدّة ابذاىات: من الددرس إلذ ال
 .2«أنفسهم بإشراؼ الددرس تّلبميذإلذ ال تّلبميذإلذ الددرس، كمن ال تذلاميذكمن ال

 ناقشة مراعاة الدهارات الآتية: كلغب في الد

 مراعاة النظاـ في الدناقشة. -1
 المجاملة، كاحتًاـ الآراء. -2
الدناقشة أف يفسح المجاؿ لزميلو حتى ينتهي  دّ عدـ الدقاطعة في أثناء الحديث، إذ لابدّ لدن يو  -3

 من إبداء كجهة نظره.
يستًسل كيفوت متُ تعلّ عدـ احتكار فرد كاحد للكلبـ، إذ من الدلبحظ أحيانا أفّ أحد الد -4

 الفرصة على الآخرين.
 عقيب أك الدناقشة.تّ في ا﵀ادثة سواء بالاستماع أك ال تّلبميذكجوب إشراؾ سائر ال -5
 .3كالتعقيب دّ الابتعاد عن الانفعاؿ كالغضب في أثناء الكلبـ كالر  -6

                                                           
 - تدريس اللغة العربية، طو حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عمافالطرائق العملية في - 1

 .27ـ ، ص 2003، 1الأردف، ط 
ـ، 2006، 1الأردف، ط  -الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربية، لزسن علي عطية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف - 2

 .112ص 
 .101مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقولؽو، لزمد علي الصويركي، ص  -أىدافو -كاقعو -لشفوم حقيقتوالتعبتَ ا - 3
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يومنا ىذا دريس كالتي لا تزاؿ شائعة حتى تّ كمنو نستنتج أفّ الدناقشة طريقة من أقدـ طرائق ال
م من خلبؿ طرح أسئلة أك مشكلة لغرض برقيق التفاعل لّ م كالدتعلّ فهي تقوـ على الحوار بتُ الدع

 بينهم.
 القصّة: .2

دريب على مهارات التعبتَ الشفهي لأفّ للتّ تعدّ القصة من أىمّ المجالات التي لؽكن استخدامها 
للّغة، كقدرتو على التعامل اللّغوم مع  لؽيل إلذ سماع القصص كالحكايات بدجرّد فهمو»فل بطبعو طّ ال

ة كبزيل شخصياتها، كلزاكاتها، كمعرفة ما يصدر عن كل صّ الكبار، كالطفل شغوؼ بتتبع حوادث الق
هاية التي نّ ة، كعلبقة الشخصيات بعضها ببعض، كالصّ شخصية، كخاصّة تلك التي يعجب بها في الق

 . 1«ة بكل شخصياتهاصّ تؤكؿ إليها الق
ثقيف كيركم تّ لتسلية أك الاكل ما يكتب للؤطفاؿ نثريا بقصد الإمتاع أك »ة صّ كيقصد بالق

أحداثا كقعت لشخصيات معينة سواء أكانت ىذه الشخصيات كاقعية أـ خيالية، كسواء أكانت 
 .2«ة أـ الجماديّ تنتمي لعالد الكائنات الح

عبتَ الشفهي تّ أىمّ ألواف ال غار كالكبار على السّواء، كىي منصّ فن أدبي يستهويو ال»كما أنّّا: 
 ة جميعها، كلذلك فهي تعدّ عاملب تربويا في تعليم اللّغة، فهي تزكّديّ بالنسبة لتلبميذ الدراحل التعليم

 . 3«لتّلبميذ بالكثتَ من الحقائق كالدعلومات كالقيم كالابذاىاتا
 كمن لشيزات القصة كأىدافها ما يلي:

 عليم كالددرسة.تّ قهم إلذ الوّ نفوس التلبميذ فتشالألواف الأدبية إلذ بّ أنّّا أح *

  

                                                           
 .200ـ، ص 2000 -ق1420تدريس فنوف اللّغة العربية، علي أحمد مدكور، دار الفكر العربي، القاىرة، )د.ط(،  - 1
 .217لزمد السيد مناع، ص تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، د. رشدم أحمد طعيمة،  - 2
 ..201 -200ينظر: تدريس فنوف اللّغة العربية، علي أحمد مدكور، ص  - 3
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دىم حسن الاستماع كدقة الفهم كتدفعهم وّ د التلبميذ بالأفكار كالدفردات كالأساليب، كتعكّ تز  *
 .1إلذ حب الدطالعة

 ، كتقوّـ سلوكو. ذكقو ب ركحو، كتربيذّ ته *
 ي ذاكرتو كتقوم حافظتو.مّ تن *
 على إجادة التعبتَ كحسن الإلقاء. ربّوتد *
 .2تزيد ثركتو اللّغوية كتغرس في نفسو حب القراءة *

ة كسيلة من كسائل تعليم الطفل الكثتَ من الدعارؼ كآداب السلوؾ، كىي من صّ كعليو فإفّ الق
أقول عوامل جذب الإنساف، كذلك بتصويرىا لدشاعر كعواطف كأحاسيس النّاس لأنّّا بزاطب قلوبهم 

 قبل عقولذم. 
 الحوار: .3

العمليّة  الأساليب التعليمية الدهمّة كالفعالة، التي تسعى إلذ إشراؾ الدتعلم فييعدّ الحوار من 
طريقة من طرائق التعبتَ »في الدستقبل كعليو فالحوار:  ارؼالتعليمية كذلك قصد تيستَ اكتسابو للمع

ة ة ... لكونو كسيلة أساسييّ الدختلفة ... كىو من أىمّ الأساليب التي نعتمدىا في حياتنا اليوم
 .3«واصلتّ خاطب كالتّ لل

                                                           
، 1الأردف، ط  -الدرشد الفتٍ لتدريس اللّغة العربية، فيصل حستُ طحيمر العلي، مكتبة دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف - 1

 .264ـ، ص 1998
 .52لدنعم سيّد عبد العاؿ، مكتبة غريب، القاىرة، )د. ط(،) د. ت(، ص طرؽ تدريس اللّغة العربيّة، عبد ا - 2
 .53، ص 2016، 2ديداكتيك التعبتَ كالتواصل التقنيات كالمجالات، علي آيت أكشاف، دار أبي رقراؽ للطباعة كالنشر، ط  - 3
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الحديث الذم يدكر بتُ طرفتُ أك لرموعة من الأطراؼ في جوّ يسوده »كيعرؼ أيضا بأنوّ 
الذدكء كالودّ بعيدا عن التعصّب كالصراخ أك الإجبار كالإكراه، كيتصف بالحركة كالتقطع كالعبارت 

 . 1«اء كطلب كأمر كنّي ...إلخالقصتَة، كيتلوّف بتلوّف الدواقف من تعجب كاستفهاـ كنفي كرفض كدع

الجسر الذم تصل بو للآخر فيحادثك كيفهمك كيتعاكف كيتعايش معك »كما يعدّ الحوار 
 . 2«كتكتسب منو الدنافع كتقدّـ لو الخدمات

م لّ يلعب الحوار دكرا مهما في إلصاح العملية التعليمية، لأنوّ يعمل على خلق التفاعل بتُ الدع
متُ عليها كذلك لتحقيق لّ م بطرح أسئلة متعلقة بالدوضوع الددركس كإجابة الدتعلّ الدعم كأف يقوـ لّ كالدتع

 أىداؼ الدّرس.

كعليو فإفّ الحوار ىو تبادؿ كمشاركة الأفكار كالدعلومات بتُ الأفراد كالجماعات من خلبؿ 
 صاؿ اللفظي.تّ الا

 عبير الحرّ:تّ ال .4
م كما في لّ لا يفرضو عليو الدع جوّ حرّ حدث في تّ لل متعلّمميداف رحب لل» رّ عبتَ الحتّ ال

 .3«الدوضوعات الأخرل، كفيو يطلق العناف لدشاعره كأفكاره كمشاىداتو، لتفيض اختيارا كطواعية

بالحياة كمدل اطّلبعو الحر كمطالعاتو في  لّممقياسا لصلة الدتع»كيعدّ ىذا النوع من التعبتَ 
في ذىنو من أفكار كملبحظات، كما أفّ ىذا اللّوف حف، كالمجلبت، كما تتًؾ مشاىداتو صّ الكتب كال

 . 4«ةيّ م التلبميذ في لستلف الدراحل التعليمئمن التعبتَ يلب
                                                           

ـ، 2016ية الوطنية، المجموعة الدتخصّصة للغة العربية، الوثيقة الدرافقة لدنهج اللّغة العربية، مرحلة التعليم الابتدائي، كزارة التًب - 1
 .07 -06ص 

ـ، 2014، 1مهارة الحوار بتُ الاتصاؿ الدباشر كالإلكتًكني، ىند عوض عبد الحميد مبّكؾ، دار الكنز كالوثائق القومية، ط  - 2
 .101ص 

 .94مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقولؽو، لزمد علي الصويركي، ص  -أىدافو -كاقعو -التعبتَ الشفوم حقيقتو - 3
 .122ـ، ص 2002ق_ 1423طرؽ تدريس اللّغة العربية، جودت الركابي، دار الفكر، دمشق، سوريا،  - 4
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 كفيو لغب مراعاة الدهارات التالية:
 م فيما اختاره من موضوع.م ليتكّ ة للمتكّ يّ ترؾ الحر  *
 مناسبة الدوضوع للموقف زمانا كمكانا. *
 القدرة على إقناع الدستمعتُ. *
 .1غيم الصوتي في أثناء الكلبـ تعبتَا عن الدعاني كالفكر كإثارة كجذبا للمستمعتُالتّن *

كعليو فإفّ التّعبتَ الحرّ مفاده ترؾ الحرية للمتعلّم للتحدّث في أمّ موضوع اختاره أك الصذب إليو 
 من دكف تقييده بدوضوع معتُّ.

 فن الخطابة: .5
الإنساف الدواقف الخطابية، فقد يتعرّض لدواقف تتطلّب منو  من الدواقف التي لؽكن أف يواجهها

أف يكوف خطيبا في الدناسبات، مثل الدناسبات الوطنية أك العلمية التي تتطلّب منو إلقاء كلمة، مثل 
لب لغويا، أدائيّا لدا تقتضيو مهارة الخطاب من كضوح في ىّ ىذه الدواقف تقتضي أف يكوف الفرد مؤ 

اف كدقّة في التعبتَ، قادرا على الاربذاؿ، كىذا لا يكوف دكف تعلّم كتدريب، لذا وت كطلبقة اللسصّ ال
 .2كجب على الدعلّم أف يضع الدتعلّم في مثل ىذه الدواقف

فالخطابة ىي فنّ لساطبة الجماىتَ بطريقة إلقائية قصد التأثتَ كالإقناع كىي برتاج إلذ أدلّة 
تتضمّن معاف لغب أف لػرص الخطيب على الحفاظ  كحقائق منطقية ككذا جماؿ في الأسلوب، فهي

 .3عليها كذلك من أجل إحداث التأثتَ الذم يريده في نفس السّامع

                                                           
الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية - 1

 .73الخويسكي، ص 
فاطمة سعدم، إشراؼ د. ديدكح  -الطور الثاني ألظوذجا -تعليمية مادة التعبتَ الشفوم في ضوء مناىج الدقاربة بالكفاءات - 2

، كلية الآداب كاللّغات، تلمساف،   .96ـ، ص 2018 -ق1439عمر، أطركحة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه العلوـ
ينظر: فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، د. راتب قاسم عاشور، د. لزمد فؤاد الحوامدة، عالد الكتب  - 3

 .359ـ ،ص 2009ق ،1430، 1الحديث للنشر كالتوزيع ، إربد، عماف ، ط
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صل بالحالة التي لغرم فيها، كبالظركؼ التي بريط بو من الخارج، كتتقاطع تّ كللخطاب مقاـ ي
 .1معو من الدّاخل

 كلغب في الخطب مراعاة ىذه الدهارات: 
 بالدظهر اللبئّق، كاحتًاـ السامعتُ الظهور. 
 القدرة على اختيار ا﵀تويات الذادفة. 
 .تنمية مهارة الوقفة، كالحركة كالأداء 
 2تنمية مهارات النطق كاستخداـ ما يناسب من الكلمات كالجمل كالتعبتَات. 

ىي فنّ قديم توجّو عادة إلذ جمهور الناّس كما أنّّا برتاج إلذ إعداد كبزطيط مسبق  فالخطبة
 كذلك قصد برقيق الغاية الدرجوّة كىي الإقناع.

 فنّ المسرحية: .6
لوف من ألواف الأدب ... أعُِدَّت إعدادنا خاصِّا »الفنوف كأقدمها فهي:  ؽتعدّ الدسرحية من أعر 

لحركة، كما يقوـ بو الدمثلوف فوؽ خشبة الدسرح، كلكنّها على كل حاؿ للتمثيل الدسرحي، فهي بستاز با
، كىي 3«لوف من ألواف الإنتاج الأدبي الذم يعبّّ عن مشاعر الناس كأحاسيسهم كمشاكلهم

 .4«فنّ جماعي تعاكنّي إلذ حدّ كبتَ»باختصار: 
  

                                                           
لسانية كإشكاليات التواصل للتواصلتُ الشفوم كالكتابي ( د. عبد الجليل مرتاض، دار ىومة للطباعة  اللّغة كالتواصل )اقتًابات - 1

 .53كالنشر كالتوزيع، الجزائر، )د. ط(، )د. ت(، ص 
كامل الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين   - 2

 .75الخويسكي، ص 
 .220تدريس فنوف اللّغة العربية، د. علي أحمد مدكور، ص  - 3
 .26فن الدسرحية من خلبؿ بذاربي الشخصية، علي أحمد باكثتَ، مكتبة مصر للنشر، )د. ط(، )د. ت(، ص  - 4
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  أىمية تدريس المسرحيات:
 ىامّا ككبتَا في تطوير الدهارات اللّغوية للمتعلم لأنوّ: يلعب فن الدسرح دكرا

 لبميذ على التعبتَ السليم، كإجادة الحوار، كتنمية الثركة اللّغوية، تّ كسيلة فعّالة في تدريب ال
 كالكشف عن الدواىب الفنية كتوجيهها.

 ندماج في لرالات كسيلة ىامة في تعويد التلبميذ على فن الإلقاء كالتمثيل، كالثقة بالنّفس، كالا
 الحياة الدختلفة.

  في التمثيل الدسرحي استثمار لوقت الفراغ، كاستمتاع بوقت النشاط، كقد أصبح ىذا ىدفا
 .1ا، لغب أف تعتٌ بو الددرسة كبزطّط لويّ تربو 

لبميذ بالدعلومات كالحقائق كأداة من أدكات تّ كعليو فإفّ الدسرحية كسيلة من كسائل تزكيد ال
 كالتًّكيح عن النّفس.التثقيف 
 مرتكزاتو: . ب

يرتكز ميداف فهم الدنطوؽ على العديد من الدهارات اللّغوية، كقبل التطرّؽ لذذه الدهارات لابدّ أف 
 نشتَ أكّلا إلذ مفهوـ الدهارة اللّغوية:

 مفهوم المهارة: .1
بو: كالداىر: الحاذؽ بكل عمل، كأكثر ما ينعت »: عرفّها ابن منظور في لساف العرب: لغة . أ

 .«السّابح المجيد
  .2«كمهرْت بو أمهرُ بو مهارة، إذ صرت بو حاذقا»
القدرة على عمل شيء ما بدقّة كإتقاف كبجهد ككقت قليلتُ »: الدهارة ىي: اصطلاحا . ب

م أك الدكتسب الذم يتوافر لو شرطاف لّ على سلوؾ الدتع ؿّ كبأقصى سرعة ... كىي تد

                                                           
 .221 -220تدريس فنوف اللّغة العربية، د. علي أحمد مدكور، ص  - 1
 .170منظور، مادة )ـ ق ر(، ص لساف العرب، ابن  - 2
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از ىدؼ أك غرض معتُ، كثانيهما: أف يكوف جوىرياف أكّلذما: أف يكوف موجها لضو إحر 
  .1«منظما بحيث يؤدم إلذ إحراز الذدؼ في أقصر كقت لشكن

لوؾ أك الاستجابة التي تستلزـ سّ لظط عاـ من ال»( في أنّّا: 1997كلػدّدىا حسن الجبالر )
تامّة، أم أنّّا غتَة بطريقة متآزرة كسهلة، كبسرعة معيّنة كدقّة صّ استخداـ العضلبت الكبتَة أك ال

ف ما يسمّى بالنمط السّلوكي كىي في ذلك وّ سلسلة من الأفعاؿ كالحركات التي ترتبط مع بعضها لتك
الأداء ككيفيتو لؼتلف باختلبؼ نوع الدهارة كطبيعتها كخصائصها  نوعّأداء يتم في سرعة، كأفّ ت

 .2«مهالّ كالذدؼ من تع
 ينتهجها الفرد في إلغاد أسهل كأفضل الطرائق ات الشاملة التييّ العمل»: بأنّّا كتعرّؼ أيضا

تعدّ ىدفا من أىداؼ »، كىذا ما لغعلها «ةيّ التي تيسّر حياتو اليوم يّةللوصوؿ إلذ الدبتغيات التعليم
نة مرتبطة بكيفية دقيقة أك يّ عليم، كتكوف جزءا من كفايات الدتعلمتُ كقدراتهم على أداء مهاـ معتّ ال

 .3«متناسقة أك ناجعة

ىذه التعريفات فإفّ الدهارة ىي أداء الفرد في عملو كأفّ ىذا الأداء يتّسم بالدّقة كالسّرعة  كمن
كالفاعلية كالإتقاف، كقد يكتسب الفرد ىذه الصّفات التي يتّسم بها الأداء من خلبؿ التدريب 

 كالدمارسة كالتكرار.

 تعرؼ بأنّّا:المهارة اللّغوية:  .2

رعة كالفهم كعليو فإنّّا أداء كىذا الأداء إمّا أف سّ اءة فضلب عن الأداء لغوم يتّسم بالدّقة كالكف»
يكوف صوتيا أك غتَ صوتي، كالأداء الصّوتي اللّغوم يشتمل )القراءة، كالتعبتَ الشفهي، كالبلبغي، 

                                                           
 .69ـ، ص 2015، 1الأردف، ط  -طرائق تدريس اللّغة العربية، فارس مطشر حسن، دار الأياـ للنشر كالتوزيع، عمّاف - 1
 .09الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 2
، 1التطبيق، د. سعد علي زاير، د. سماء تركي داخل، الدار الدنهجية للنشر كالتوزيع، ط الدهارات اللّغوية بتُ التنظتَ ك  - 3

 .26ـ، ص 2016 -ق1437
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كإلقاء النصوص النثرية كالشعرية( أك غتَ صوتي: فيشتمل على )الاستماع، الكتابة، التذكؽ الجمالر 
 .1«الخطي(

كيتفق علماء النّفس كعلماء اللّغة على أفّ اللّغة لرموعة من الدهارات التي لابدّ للمتعلم أف 
، كمهارة الكتابة، كمهارة االقراءةيتقنها كىذه الدهارات ىي: مهارة الاستماع، مهارة التحدث، كمهارة 

 .2، كسنقوـ بإلقاء الضوء على ىذه الأنواع بشيء من التّفصيلالانتباه
لغب التذكتَ بو أفّ ىذه الجوانب من اللّغة إلّظا سميّت مهارات بالنظر إلذ أفّ كل جانب كلشاّ 

، كإذا ما استعرضنا كضع ىذه الدهارات 3عضو أك بأكثر من أعضاء جسم الإنساف إراديال بمنها يؤد
كقتو  من حيث استخدامها اللغوم في حياة الإنساف اليومية استباف لنا أفّ الدرء لؽضي أكثر من نصف

القراءة كأقلّ ىذه  تليها من حيث الشّيوع كالاستخداـ عملية التحدّث ثمّ  ثم ستماعفي عملية الا
الدهارات استخداما ىي الكتابة، كمع ىذا فإفّ ىذه الدهارات لا تنفصل عن بعضها في كاقع 

 . 4الاستخداـ اللّغوم، فالدستمع لغد نفسو متحدثا كمن ثم كاتبا أك قارئا

ىي الأداء الدتقن للّغة، استماعا، كبردثا، كقراءة ككتابة، كلا تتحقق ىذه »كالدهارة اللّغوية: 
الدهارة إلا بالتّدريب الدستمر، لأفّ الدهارة ليست فطرية، كإلّظا ىي مكتسبة، تعتمد على التدريب 

درلغيا إلذ مرحلة من الأخطاء حتى يصل الدرء إلذ الإتقاف في الأداء كالوصوؿ ت علّمكالتكرار كالت
 .5«الابتكار كالاختًاع في كلّ عمل

                                                           
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 1

 .11الخويسكي، ص 
 -للّغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، فهد خليل زايد، لزمد صلبح رماف، دار اليازكرم العلمية، عمافأساليب تدريس ا - 2

 .25ـ، ص 2013الأردف، الطبعة العربية، 
 .19ينظر: أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 3
 .20 -19الدرجع نفسو ، ص  - 4
 .13ـ، ص 2010، 1الاتّصاؿ في اللّغة العربية، إياّد عبد المجيد إبراىيم، الوراؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط مهارات  - 5
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دريب على اكتسابها تّ بدعتٌ أفّ درجة إتقاف الدهارة لؼتلف من مرحلة إلذ أخرل كبالتالر: فإفّ ال
في كلّ مرحلة لؼتلف عن سابقتها كمن ثم: بزتلف الدّرجة الدطلوبة من إتقاف الدهارة كنتيجة لذذا: فإفّ 

يتمّ اكتسابو إلّا عن طريق التدريب العملي مع ملبحظة الفرؽ في السرعة بتُ الدهارة أمر فردم لا 
 .1متعلّم كآخر في إتقاف الدهارات

 مهارة الاستماع:  (1
النظم التعليمية على كاىلها عبئا لا يستهاف بو في تزكيد الإنساف بأسلوب في الحياة  برمل

 يتغلب فيو على تفاقم الدعرفة من حولو، كىو أسلوب الفنوف أك الدهارات كخاصّة الدهارات الذىنية.
كيعدّ الاستماع أكّؿ فن ذىتٍ لغوم عرفتو البشرية، كتدكر عليو قاعات الدركس كلّها في كلّ 
الدراحل التعليمية فهو أساس كلّ الفنوف كما أنوّ الدفتاح الرئيسي في تلقي اللّغة كاكتسابها في جميع 

 .2مراحل العمر

 :مفهوم الاستماع .1.1
 لغة: . أ

﴿السّمع، سمع الإنساف يكوف كاحدا كجمعا، كقولو تعالذ:            

         ﴾  :( لأنوّ في الأصل مصدر قولك )سمَِعَ( الشيء 07)البقرة

بالكسر )سمَِعنا( ك)سَماَعنا( كقد لغمع على )أسماع( كجمع الأسماع )أسامع( كفعلو رياءن ك)سُمعةن( أم لتَاه 

 ﴿الناس كليسمعوا بو، ك)اسّمَّعَ( إليو بالإدغاـ، كقرئ:        ﴾  :الصافات(

(، كيقاؿ تسميع إليو ك)سمَِعَ( إليو كسمع لو كلّو بدعتٌ ك)سَمَّعَ( بو )تسميعان( أم شهَّرهَُ. كفي الحديث 08

                                                           
 .19 -18ينظر: أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 1
، 2قاسم عاشور، عالد الدستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط  ينظر: أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية كالتّطبيق، د. راتب - 2

 .93ـ، ص 2007
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}من فعل كذا سّمع ا﵁ بو )أسامع( خلقو يوـ القيامة{ ك)سمعّو( الصوت )تسميعا( ك)أسَمعَوُ( 
 1ك)السّميع السّامع( ك)السّميع( أيضا )الدسمع(.كالسّامعة الأذف ككذا )الدسِْمع( بالكسر 

 :اصطلاحا . ب
، كما أنوّ يعدّ مهارة لغوية مؤثرة 2«عملية إنصات إلذ الرّموز الدنطوقة ثّم تفستَىا»الاستماع ىو 

في اتّصاؿ الدتعلّم بالعالد الخارجي، كىو استقباؿ أذف الفرد لمجموعة من الذّبذبات الصّوتية التي تصدر 
حيث يستقبلها الدستمع كيعطيها جلّ اىتماماتو كانتباىو كيعالجها فكريا، كيدلرها في  من مرسلها،
ا فقط، كإلّظا ىو إلغابي إذ أنوّ يّ في عملية التّواصل اللّغوم ليس متلق»كما أفّ الدستمع   3لسزكنو الدعرفي

تركيب الكلبـ فإفّ يبذؿ لرهودا أكبّ من المجهود الذم يبذلو الدتحدّث، كإذا كاف الدتحدث يعمل على 
 .4«الدستمع يعمل على تفكيكو بحثا عن مضموف الرسالة الدنقولة إليو فهما كتفستَا كبرليلب كنقدا

فالاستماع إذف: إدراؾ، كفهم، كبرليل، كتفستَ كتطبيق، كنقد كتقويم، كىذا يتّفق مع مقتضى 
﴿بارؾ كتعالذ في لزكم تنزيلو: الألعية العظيمة التي أعطاىا ا﵁ لطاقة السّمع، حيث يقوؿ الدولذ ت    

                           ﴾5 . 

 مهارات الاستماع: .2.1
 .القدرة على تركيز الانتباه كالاستمرار فيو لدتابعة الدتحدّث -
 .مييز بتُ الآراء كالحقائقتّ القدرة على ال -

                                                           
لستار الصحاح، لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الراّزم، دار مكتبة الذلبؿ، بتَكت، لبناف، طبعة حديثة، )د. ت(، مادة )س  - 1

 .278ـ ع(، ص 
يمية، د. فراس السليتي، عالد الكتب الحديث للنشر كالتوزيع، الأردف،  البّامج التّعل -الدعوّقات -الألعية -فنوف اللّغة، الدفهوـ - 2
 .22ـ، ص 2008 -ق1429، 1ط 
 .53 -52ينظر: الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 3
ود معمرم، تيزم كزك، لرلة نصف سنوية لزكمة، مقاؿ الدمارسات اللّغوية، لسبّ الدمارسات اللّغوية في الجزائر، جامعة مول - 4

 .33ـ ، ص 2010، 1، العدد «طرائق تعليم اللّغة للؤطفاؿ، د. لزمود السيد»بعنواف: 
 .204سورة الأعراؼ، الآية  - 5
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على التفرقة بتُ ما يقاؿ من صلب الدوضوع كما يقاؿ استطرادا أك خركجا عن النصّ،  القدرة -
 كمعرفة ىدؼ ذلك.

 1.القدرة على تدكين الدلبحظات -

 مستمعا جيّدا كفعّالا ينبغي عليو أف:تعلّم كلكي يصبح الد

 .يعرؼ غرض الدتكلّم -
 .ع ما يقاؿقّ يتو  -
 .يستمع للتفاصيل -
 .ص في عقلو ما يقاؿخّ يل -
 .الحقيقة من الخياؿ لؽيّز -
 2.كابتكاربتذكّؽ يستمع  -

 كيشتَ باحث آخر إلذ مهارات أخرل ىي:

 .مدل الالتزاـ بقواعد اللّغة في الحديث  -
 .التوصل إلذ كجهة نظر الدتحدّث -
 .بردّث الأىداؼ الرئيسية للموضوع -
 .3طقلنّ كل كاشّ التمييز بتُ الرموز الصوتية الدتقاربة في ال -
 .لزيادة الثركة اللّغوية القدرة على الاستماع -
 .القدرة على الاستماع لدعرفة الأخطاء اللّغوية -

                                                           
 -ق1423، 1الأردف، ط  -مهارات اللّغة العربية، د. عبد ا﵁ علي مصطفى، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف - 1

 .75 -74ـ، ص 2002
 .232فنوف اللّغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، د. راتب قاسم عاشور، د. لزمد فؤاد الحوامدة ، ص  - 2
 .138 -136 -135 -134تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص  - 3
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 .القدرة على الاستماع لتدكين الدسموع كتوثيقو -
  .1ؼ على صفات الدتحدثرّ القدرة على الاستماع للتع -
 . أىمية مهارة الاستماع:3.1

القرآف الكريم، فتَل أفّ ليس غريبا أف يعجب الدتخصّص في اللّغة العربية عندما يتدبرّ آيات 
م لّ عتّ عليم كالتّ القرآف يركّز على "طاقة السّمع" كلغعلها في مقدمة الحواس الأخرل التي تساعدنا على ال

، فهي مصدرنا في كثتَ من الدواقف لاكتساب الدعلومات، كالحصوؿ على الدعرفة، كمن خلبلذا يتم 
 .2الآخرين في المجتمع التفاعل بتُ السّمع كالبصر، كالتّواصل بيننا كبتُ

كلشاّ يؤكّد ألعيّة ىذه الحاسة تقديم القرآف الكريم لذا على الحواس الأخرل خصوصا حينما يقتًف 
 ذكرىا مع ىذه الحواس، كمن ذلك قوؿ الحق تعالذ: 

﴿        ﴾3 . 

﴿                      ﴾4 . 

﴿              ﴾5. 

﴿               ﴾6. 

﴿                ﴾7. 

                                                           
 .76 -75مصطفى، ص مهارات اللّغة العربية، د. عبد ا﵁ علي  - 1
 .125ينظر: تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص  - 2
 .58سورة النساء، الآية  - 3
 .36سورة الإسراء، الآية  - 4
 .20سورة البقرة، الآية  - 5
 .11سورة الشورل، الآية  - 6
 .26سورة الأحقاؼ، الآية  - 7
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﴿                         ﴾1. 

كمن ىذه الآيات الكرلؽة ندرؾ ما لذذه الحاسّة من ألعيّة فهي أدؽّ الحواس كأرقاىا، كما أنّّا تعدّ  
كبّل الدهارات كعاملب مهما في عملية الاتّصاؿ، لذا فإفّ القرآف الكريم يذكر السّمع مقدّما على 

 .2موقفا ككلّ ىذا الشرؼ لدهارة الاستماعالبصر في أكثر من سبعة كعشرين 
ة التلفظ بو، فقد حّ ة في الحفاظ على الدنطوؽ، كجودة أدائو، كصيّ أداة رئيس»كيعدّ الاستماع 

حفظ الصحابة القرآف الكريم لأنّّم سمعوه، ثمّ نقلوه لدن بعدىم كما سمعوه، فمن أراد بعدىم أف لػفظ 
 .3«ا﵁ عليو كسلّم أخذه عن غتَه تلقينا، ثم حفظاالقرآف سليما كما أنزؿ على الرسوؿ صلى 

ركرة في تعلّم ضّ ع بذات التّ ة مهارات الدتعلّم في اللّغة، فإنّّا تتميّ كمهارة الاستماع ضركرة لتنم
جميع الدواد الدراسية الأخرل إذ لا لؽكنو برصيل الدفاىيم كالحقائق كالدبادئ كالقوانتُ كالنظريات التي 

، لأفّ من لا يسمع لا يفهم، فكيف لغيب لفظا أك خطنا؟ 4واد إلّا بالاستماع الجيّدها ىذه الدنّ تتضم
ة الاستماع في حلقة لرموعة عناصر اللّغة، كدكرىا في يّ كفي ذلك أشار ابن خلدكف موضحا ألع

اعلم أف اللّغة في الدتعارؼ ىي عبارة الدتكلّم عن مقصوده، كتلك »اكتسابها أك إفسادىا، إذ قاؿ: 
ارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلبـ ... فلما جاء الإسلبـ كفارقوا الحجاز لطلب العب

الدلك... كخالطوا العجم تغتَّت تلك الدلكة بدا ألقي إليها السمع من الدخالفات التي للمستعربتُ من 
إليو باعتياد  العجم، كالسمع أبو الدلكات اللّسانية، ففسدت بدا ألقي إليها لشاّ يغايرىا، لجنوحها

 . 5«السمع

                                                           
 .78سورة النحل، الآية  - 1
 .56س فنوف اللّغة العربية، د. علي أحمد مدكور، ص ينظر: تدري - 2
 .54الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 3
 .126تعليم اللّغة العربية الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص  - 4
 .368 -367ـ، ص 2004 -ق1425، 1الدقدمة، عبد الرحمن بن لزمد ابن خلدكف، دار البلخي، دمشق، ط  - 5
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إفّ الاستماع من أىم فنوف اللّغة إف لد يكن ألّعها على الإطلبؽ، كذلك لأفّ الناس يستخدموف 
 الاستماع كالكلبـ أكثر من استخدامهم للقراءة كالكتابة.

إفّ الإنساف الدثقف العادم يستمع »كقد تصوّر أحد الكتّاب ىذه الألعية في الاستخداـ قائلب: 
 . 1«ا يوازم كتابا كلّ أسبوع، كيقرأ ما يوازم كتابا كلّ شهر، كيكتب ما يوازم كتابا كلّ عاـإلذ م
 . أىداف مهارة الاستماع:4.1

أىداؼ تدريس الاستماع كثتَة تناكلتها معظم الكتب الدؤلفة في لراؿ التدريس فتَل علي أحمد 
كغتَه من الباحثتُ أفّ الاستماع يأتي على رأس قائمة الدهارات اللّغوية لأفّ الدتعلّم لن يكتسب  مدكور

 مهارات اللّغة الأخرل، كلن يتقنها بالصورة الدرغوبة ما لد يكن مستمعا جيّدا.
 كيشتَ أحمد مدكور إلذ عدّة أىداؼ للبستماع نذكر منها:

 .صاؿ اللّغومتّ ن فنوف اللّغة كالار الدتعلموف الاستماع كفنّ ىاـ مدّ أف يق -
، كأف تنمو لديهم الدهارات الأساسية، ءموف من عادات الاستماع السّيلّ أف يتخلّص الدتع -

 كالدفهومات كالابذاىات الضركرية لعادات الاستماع الجيّد.
أف يتعلّموا كيف يستمعوف بعناية مع الاحتفاظ بأكبّ قدر من الحقائق كالدفاىيم كالتصورات  -

 .2ر نظاـ الأحداث في تتابعو الصحيحكّ القدرة على تذ مع 

 ىذا بالإضافة إلذ أىداؼ أخرل منها:

 .في الحديث تنمية قدرة التلبميذ على الدشاركة الإلغابية -
 .3تنمية قدرة التلبميذ على اختزاف ما يستمعوف إليو كاستًجاعو عند الحاجة -

  
                                                           

 .58تدريس فنوف اللّغة العربية، د. علي أحمد مدكور، ص  - 1
 .65 -64الدرجع نفسو، ص  - 2
 .82تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، د. رشدم أحمد طعيمة، لزمد السيد مناع، ص - 3
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 كيشتَ باحث آخر إلذ:
الدتحدث، أك القارئ بأنوّ موضع تقدير، كاحتًاـ من قبل الدستمعتُ كىذا ما يشجعو  شعارإ -

عبتَ عن نفسو، كأفكاره كمشاعره، لشا ينزع منو عنصر الخجل، كالتخوّؼ من عدـ تّ على ال
  إصغاء الآخرين لو.

 ىمتكوين الأسس الأكّلية للفكر النّاقد الدستقل عند صغار الدّارستُ بدا يتوافق مع تفكتَ  -
 . 1كلظوّىم العقلي كالجسمي 

 مهارة التحدث )الكلام(: (2
الوسيلة اللّغوية الأكلذ التي يستخدمها الإنساف لنقل ما لديو من أفكار »يعرؼ التحدث بأنوّ 

، إذ أنوّ يعتبّ "مرآة للنفس"، كما تعتبّ مهارة «أك ما يدكر في نفسو من أحاسيس إلذ الآخرين
مدارسنا )التعبتَ الشفهي( من أىمّ أغراض دراسة اللّغة كإتقانو يعدّ من التحدّث الذم يطلق عليو في 

 2أسمى الغايات، فهو يعدّ الثمرة كا﵀صلة النهائية لتعلّم اللّغات.
 مفهوم التحدث: .1.2
)الحديث( الخبّ قليلو ككثتَه كجمعو )أحاديث( على غتَ  : جاء في معجم لستار الصحاح:لغة . أ

أفّ أحد الأحاديث )أحدكثة( بضمّ الذمزة كالدّاؿ ثّم جعلوه جمعا اء: نرل رّ القياس، قاؿ الف
 .3للحديث

 اصطلاحا: . ب
عبتَ عن الدشاعر كالأفكار تّ وت كبالصّ طق كالنّ ربط معظم الباحثتُ مفهوـ التحدّث كالكلبـ بال

ىو ما يصدر عن الإنساف ليعبّّ بو عن شيء لو دلالة في ذىن الدتكلم »كيظهر ذلك باعتبار الكلبـ: 
أك السّامع، فهو عبارة عن لفظ أك معتٌ، كاللّفظ يتكوّف من رموز صوتية لذا دلالة اصطلبحية 

                                                           
 . 139مهارات اللّغة العربية، د. عبد ا﵁ علي مصطفى، ص  - 1

38ينظر: أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص    -2          
 .125لستار الصحاح، لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الراّزم، مادة )ح د ث(، ص  - 3
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أحد الفنوف ». كالكلبـ أيضا ىو: 1«الفائدة مّ متعارؼ عليها بتُ السامع كالدتحدث، كبالدّلالة تت
الدشافهة، فهو اللّغوية الدعركفة، ينقل الإنساف بواسطتو أفكاره إلذ الآخرين، نقلب مباشرا عن طريق 

 . 3«تنمو بالاستعماؿ كتتطوّر بالدمارسة كالدّربة»، كىو مهارة 2«طرؼ من طرفي الاتّصاؿ اللّغوم
نشاط أساسي من أنشطة التواصل بتُ البشر، كىو الطرؼ الثاني »كلصده في تعريف آخر بأنوّ: 

 ،فإفّ الكلبـ كسيلة للئفهاـفوم، كإذا كاف الاستماع كسيلة لتحقيق الفهم، شّ واصل التّ ة اليّ من عمل
كالفهم كالإفهاـ طرفا عملية الاتّصاؿ، كيتّسع الحديث عن الكلبـ ليشمل نطق الأصوات كالدفردات 

 .4«كالحوار كالتعبتَ الشفوم
كعليو فالتحدّث يعتبّ من أىم ألواف النشاط اللّغوم للكبار كالصغار على حدّ سواء، فالناس 

ابة في حياتهم، أم أنّّم يتكلّموف أكثر لشاّ يكتبوف، كمن ىنا لؽكن يستخدموف الكلبـ أكثر من الكت
اعتبار الكلبـ ىو الشكل الرئّيسي للبتّصاؿ اللّغوم بالنسبة للئنساف، كعلى ذلك يعتبّ الكلبـ أىمّ 

 جزء في الدمارسة اللّغوية كاستخداماتها.
   مهارات التحدّث: .2.2

 ر لرموعة منها:إفّ للحديث مهارات عديدة كمتنوّعة نكتفي بذك
الجرأة في الحديث مع الدخاطبتُ، كالشجاعة في مواجهتهم، كالحديث دكف خوؼ أك كجل أك  -

 تردّد.
التلفّظ بالأصوات بصورة كاضحة جليّة، كذلك عن طريق التًكيز على أف ينطق كلّ صوت من  -

 .5من عيوب نطقية تّلبميذحيح، لأفّ مثل ىذا التًكيز يؤدّم إلذ تصحيح ما عند الصّ لسرجو ال
                                                           

 .79الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 1
 .40البّامج التّعليمية، د. فراس السليتي، ص  -الدعوقات -الألعية -فنوف اللّغة، الدفهوـ - 2
 .79الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 3
 -ق1430، 1العربي، عماف، ط  صعوباتها، د. رشدم أحمد طعيمة، دار الفكر -تدريسها -الدهارات اللّغوية مستوياتها - 4

 .186 -185ـ، ص 2009
 .40أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 5
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 من الطلبقة. الوصوؿ إلذ درجة مقبولة -
 .1الدهارة في الاشتًاؾ في الحديث على الددل القصتَ كالددل الطويل -
 الطويل في الحديث أك ما يسمّى الدطاكلة.نّفس على ال تدريبهم -
 الابتعاد عن الخشونة كالصوت الحاد الصّارخ ما أمكن. -
عف في تغيتَ نغمة ضّ الجيّد يستطيع أف لؽيّز مواطن القوة كالالتحكم في الصّوت، فالدتحدّث  -

  .2ر في الآخرينثّ الصوت ليؤ 

 بالإضافة إلذ مهارات أخرل:

 القدرة على إعادة سرد الدوضوع الذم سبق الاستماع إليو بكفاءة. 
 القدرة على التمييز عند الكلبـ بتُ التعبتَ الجميل كالعادم. 
  3ة كالأحاسيس الدّاخليةيّ الخارجالقدرة على كصف الأشياء. 

 أىمّية مهارة التحدّث:. 3.2
إلذ إتقانّا في اللّغات الأجنبية، فلقد  تعلّميعدّ الكلبـ من الدهارات الأساسية التي يسعى الد

اشتدّت الحاجة إلذ ىذه الدهارة في الفتًة الأختَة عندما زادت ألعيّة الاتّصاؿ الشّفهي بتُ النّاس. 
 ية كبتَة لؽكن حصرىا في النّقاط التّالية:كللحديث ألعّ 

إنوّ من أكثر الوسائل استعمالا في تنشئة الدتعلّم اجتماعيا كعن طريقو تنتقل العادات كالقيم  -1
  .4كالدثل الدرغوب فيها من جيل إلذ جيل

                                                           
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 1

 .71الخويسكي، ص 
 .99الدهارات اللّغوية بتُ التنظتَ كالتطبيق، د. سعد علي زاير، د. سماء تركي داخل، ص  - 2
 .89الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 3
 .82الدرجع نفسو ، ص  - 4
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الحديث كسيلة الاتّصاؿ الوحيدة التي نقلت لنا القصص كالرّكايات، بل حتى القصائد الشّعرية  -2
كالنثرية على حدّ سواء، كما حمل في طياتها من الفصاحة كالبلبغة، كقد أكضح ا﵁ تعالذ في القرآف 

﴿الكريم أثر الفصاحة في إيصاؿ الفكرة، كبياف الدعتٌ في قولو:             

   ﴾  :(، كقولو تعالذ: 34)القصص﴿                    ﴾  :إبراىيم(

 . 1الدهارة من بتُ الدهارات الأخرل(، كىذا ختَ دليل على ألعيّة ىذه 04
لؽكن الاستغناء عنو فهو أداة إنوّ الوسيلة الرئيسية للتّعليم كالتعلّم في كلّ مراحل الحياة كلا  -3

ؤاؿ كالجواب كما أنوّ نشاط إنساني يتميّز بو الإنساف عن غتَه سّ عليل كالتّ حليل كالتّ وضيح كالتّ الشرح كال
من الدخلوقات كالكائنات كىو أحد مؤشرات الحكم على الدتكلّم كالوقوؼ على مستواه الثقافي ككاقعو 

 .2الاجتماعي
للحديث مكانة مهمّة في أمّ لرتمع إنساني كىو الفنّ الثاني من فنوف اللّغة بعد الاستماع،   إفّ 

 ة كفي مواجهة الحياة كما بها.يّ ة التعليميّ كما أنوّ يعدّ من أكثر الوسائل استعمالا في العمل
 . أىداف مهارة التحدث:4.2

 كمن أىمّ ىذه الأىداؼ ما يلي:
 كعي الدتعلّم بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية كإثراء ثركتو اللّفظية الشفوية. تطوير *
 .3بسكينو من تشكيل الجمل كتركيبها كتقوية ركابط الدعتٌ عنده *

 

  

                                                           
 .96ير، د. سماء تركي داخل، ص الدهارات اللّغوية بتُ التنظتَ كالتطبيق، د. سعد علي زا - 1
الدهارات اللّغوية )الاستماع/ كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 2

 .63الخويسكي، ص 
 .93تدريس فنوف اللّغة العربية، د. علي أحمد مدكور، ص  - 3
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 بالإضافة إلذ: 
 .1شاط اللّغومنّ اتساع دائرة التكيّف مع مواقف الحياة كالتعوّد على لشارسة الألواف الدختلفة لل *
 الدواقف التي حدثت أمامو، أك حكيت لو شفويا.أف يستطيع كصف  *
 .2أف يكوف قادرا على استخداـ عبارات المجاملة استخداما سليما في الدناسبات الدختلفة *

كعليو فإفّ الذدؼ الأسمى من الحديث ىو قدرة الدتعلّم على مواجهة الآخرين كالاربذاؿ في 
 كرعايتها كتنميتها، كذلك لتكوين أجياؿ مبدعة.د، كالكشف عن مواىبو دّ الحديث دكف خوؼ أك تر 

  مهارة القراءة:  (3
ل مهارة القراءة إحدل نوافذ الدعرفة كأداة من أىمّ أدكات التثقيف لدل الإنساف، كذلك لدا ثّ بس

يتعرّؼ على تراث كطنو، كعلى خبّات الأكطاف كالأمم الأخرل، »لذا من ألعيّة بالغة في حياتو فيها 
. كيكفيها شرفا أنّّا أكّؿ كلمة 3«ما لغرم حولو من نشاطات في لستلف ميادين الدعرفةكبها يطلّع على 

﴿أنزلذا ا﵁ سبحانو كتعالذ في القرآف الكريم، قاؿ جلّ جلبلو:                     

       ﴾4.كىذا فيو دلالة على مدل ألعيّتها ، 

الرغم من تعدّد كسائل الإعلبـ كالاتّصاؿ الحديثة التي يسّرت للئنساف طرؽ نقل  كعلى
عليم، تّ م كاللّ عتّ ة اليّ الدعلومات كالثقافة، إلّا أفّ الدهارة القرائية تبقى برتل مكانة عالية كمتميّزة في عمل

ىي الخطوة »ل: كجسرا يصل بتُ الشعوب لتبادؿ الدعارؼ كالثقافات، كىي كما قاؿ عنها كلود مارسي

                                                           
الدهارات اللّغوية )الاستماع / كالتحدث/ كالقراءة/ كالكتابة/ كعوامل تنمية الدهارات اللّغوية عند العرب كغتَىم، زين كامل  - 1

 .79الخويسكي، ص 
 .87الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 2
سة في ضوء الابذاىات التًبوية الحديثة كتدريس اللّغة العربيّة في التعليم الأساسي، يوسف طرائق التعليم بتُ النظرية كالدمار  - 3

 .241ـ، ص 2011، 1ماركف، الدؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، ط 
 (.2 -1سورة العلق، الآية ) - 4
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ة الذامّة في تعليم اللّغات الحيّة، كأنوّ ينبغي أف تكوف الأساس الذم تبتٌ عليو سائر فركع يّ الرئّيس
 . 1«النشاط اللّغوم من حديث كاستماع ككتابة

 مفهوم القراءة: .1.3
 ﴿: قرأ: القرآف: تنزيل العزيز كسّمي قرآنا: لأنوّ لغمع السور، فيضمّها، كقولو تعالذ: لغة . أ

            ﴾ بعض، يء قرآنا: جمعتو كضممت بعضو إلذ شّ أم قراءتو، كقرأت ال

 .2لرموعا أم ألقيتوكمعتٌ قرأت القرآف: لفظت بو 
  :اصطلاحا . ب

عملية ميكانيكية أك فكّ »عريفات التي ترل فيها تّ لقد تراكحت تعريفات الباحثتُ للقراءة بتُ ال
ة يّ ة عقليّ عريفات التي ترل في القراءة على أنّّا عملتّ مز الدكتوب إلذ صوت، كالرّ الالرموز، أم ترجمة 

، كىناؾ 3«مركّبة، كقد تناكؿ مفهوـ القراءة عدد من الباحثتُ للوصوؿ إلذ تعريف جامع لدفهومها
 تعريفات أخرل نذكر منها:

 .4«كتقويم الدقركء من القارئموز الدكتوبة إلذ ألفاظ منطوقة مفهومة رّ ة برويل اليّ عمل»القراءة 
سوـ التي يتلقاىا القارئ عن رّ موز كالرّ ة تشمل تفستَ اليّ ة دافعيّ ة انفعاليّ ة عقليّ عمل»كىي كذلك: 

 قد، كالحكم، نّ بط بتُ الخبّة السابقة كىذه الدعاني، كالاستنتاج، كالرّ طريق عينو، كفهم الدعاني كال
 .5«كؽ، كحلّ الدشكلبتذّ كالت

                                                           
 .72 -71أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 1
 .50لساف العرب، ابن منظور، مادة )ؽ ر أ(، ص  - 2
 .118الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 3
. ، حورية نّارم، إشراؼ: د-دراسة تقولؽية للمحتول كالطريقة–تنمية مهارة القراءة في برنامج التدريس بالكفاءات في الجزائر  - 4

 .35ـ، ص 2017 -ق1438سيدم لزمد غيتًم، أطركحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه، بزصص: تعليمية اللّغة العربية، 
 .71فنوف اللّغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، د. راتب قاسم عاشور، د. لزمد فؤاد الحوامدة، ص  - 5
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ة تفاعل متكاملة، فيها يدرؾ القارئ الكلمات بالعتُ، ثّم يفكّر فيها يّ عمل»بأنّّا: عرّؼ أيضا تك 
 .1«ةيّ بحسب خلفيتو كبذاربو، كلؼرج فيها بأفكار كتعميمات كتطبيقات عمل

القراءة من نعم ا﵁ تعالذ التي أعطاىا إلذ الخلق، كىي الكلمة التي ذاع صيتها في آفاؽ  إفّ 
صاؿ تّ الأرض لدا لذا من منزلة كبتَة في حياة الفرد كالمجتمع، كما أنّّا تعدّ أىمّ كسيلة من كسائل الا

 فاىم بتُ الأمم كالحضارات.تّ كال
 مهارات القراءة: .2.3

ذىاننا أفّ القراءة ليست مهارة كاحدة ثابتة، فهناؾ ألظاط عديدة من إفّ من الدفيد أف يستقرّ في أ
 .2مهارات القراءة، يتحدّد كلّ منها في ضوء الأغراض الدختلفة من القراءة

 ة ما يلي:يّ كلعلّ أبرز الدهارات القرائ

 .وت كتغيتَهصّ السرعة القرائية كالقدرة على تنويع ال -
 .3داخل الكلمة )الجانب الصّرفي( ضبطا سليماة، كالحركات يّ ضبط الحركات الإعراب -

 بالإضافة إلذ:
 .وات من لسارجها الصحيحةصّ إخراج الأ -
وات اللّغوية الدتشابهة كصوت الستُ كالصّاد، كالذّاؿ كالضّاد، صّ القدرة على التفريق بتُ الأ -

 كالتّاء كالطاّء.
  .4الوقف السليم، مع مراعاة استخداـ علبمات التًقيم بشكل مناسب -

  

                                                           
 .04العربية، د. طو علي حستُ الدليمي كد. سعاد عبد الكريم الوائلي، ص ابذاىات حديثة في تدريس اللّغة  - 1
 .109الدهارات اللّغوية، زين كامل الخويسكي، ص  - 2
 .70 -69أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 3
 .08مية، د. فراس السليتي، ص البّامج التّعلي -الدعوقات -الألعية -فنوف اللّغة، الدفهوـ - 4
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 . أىمية مهارة القراءة:3.3
ة كأكثرىا تأمينا للبحتكاؾ الفكرم يّ افذة الأكثر ألعيّة في تبادؿ الدعرفة الإنساننّ تعتبّ القراءة ال

بتُ الشعوب، إضافة إلذ أنّّا توفر للفرد كثتَا من متطلّباتو كحاجاتو فهي: فنّ استقبالر كإنتاجي في 
الفرد بغتَه لشنّ تفصلو عنهم الدسافات الزمانية، أك الدكانية صاؿ تّ آف كاحد، ككسيلة من كسائل ا

كلولاىا لظلّ الفرد حبيس بيئتو فهو جواز السفر للتنقل عبّ القارات كبذعل من القارئ صديقا لجميع 
 .1العلماء

تسهم في بناء شخصية الفرد عن طريق تثقيف العقل كاكتساب الدعرفة، كتهذيب »كما أنّّا: 
لميذ لا يستطيع أف يتقدّـ في أم ناحية من تّ داة التعلّم في الحياة الددرسية، فالالعواطف، كىي أ

 .2«(مفتاح التعلّم)النواحي إلاّ إذا استطاع السيطرة على مهارات القراءة، فهي بحق 

علمتُ تّ ة تعليميّة، كمفتاح لجميع الدواد الدّراسية، فهي تتيح أماـ الديّ كىي أيضا: أساس كلّ عمل
 . 3ثقافة العامّة، كتهذّب لديهم مقاييس التذكّؽأبواب ال

من الدهارات اللّغوية في لراؿ التّواصل، فهي تكتسب القارئ قوّة، كتزيد من سلطتو »كالقراءة 
 . 4«واصل من خلبؿ النّقاش كتبادؿ الأفكارتّ الدعنويةّ، كتعزّز قدرتو على ال

إذف القراءة ضركرية للفرد كالمجتمع معا، فالمجتمع الذم يقرأ كيتبادؿ أفكاره، كالآراء عن طريق 
 مو.نّ القراءة، إلّظا ىو لرتمع قوم قادر على الحياة كال

 .5«فالقراءة في المجتمع أشبو بالتيار الكهربائي ينتظم بناءه كلػمل النّور إلذ ألضائو»

  
                                                           

 .282ينظر: الدناىج كطرائق تدريس اللّغة العربية، د. عمراف جاسم الجبورم، د. حمزة ىاشم السلطاني، ص  - 1
 .79طرؽ تعليم اللّغة العربية في التعليم العاـ، أ. جاسم لزمود الحسّوف، د. حسن جعفر الخليفة، ص  - 2
 .146الدعاصرة، د. سعيد لافي، ص ينظر:تعليم اللّغة العربية   - 3
 .154تقنيات التعبتَ، لسبّ الدمارسات اللّغوية في الجزائر، د. صالح بالعيد، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك، ص  - 4
 .26مدخل إلذ تدريس مهارات اللّغة العربية، د. سميح أبو مغلي، ص  - 5
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 . أىداف مهارة القراءة:4.3
  دريس القراءة ما يلي:تّ إفّ من أىداؼ 

 فاعل معو كالانتفاع بو، إذ أفّ بسثل الدعتٌ ىو أىمّ أىداؼ القراءة.تّ فهم الدقركء كال -
مد عليها في برصيل تّ إكساب الدتعلّم حبّ القراءة كالديل إليها حتى تصبح ىواية من ىواياتو يع -

 .1كالدتعةالثقافة، كزيادة على كونّا طريقة لزبّبة للتسلية 

بالأفكار السديدة في حاضره  تّعلّمككذا تنمية الدكافع للبىتماـ الدّائم بالقراءة التي توحي إلذ الد
 .2كمستقبلو، كبسدّه بدا يعينو على استثمار أكقات الفراغ استثمارا صالحا

كعليو فإفّ القراءة تعمل على تطوير كصقل شخصية القارئ كتزكيده بدخزكف ثقافي كلغوم   
 تَ.كب

 مهارة الكتابة: (4
واصلية بتُ تّ ة اليّ ائز الأساسية في العملركّة كىي من اليّ إفّ للكتابة ألعيّة كبتَة في الحياة الإنسان

﴿النّاس، كيكفينا شرفا أنّّا ذكرت في القرآف الكريم، قاؿ تعالذ:              

               ﴾3 :كقاؿ أيضا ،﴿              ﴾4. 

 مفهوم الكتابة:  .1.4
: كتب، من باب نصر ك)كتابا( ك)كتابة(، ك)الكتاب( أيضا الفرض كالحكم كالقدر، لغة . أ

﴿ك)الكاتب( عند العرب العالد، كمنو قولو تعالذ:             ﴾5 ،

                                                           
 .143 -142تدريس اللّغة العربية كأساليب تدريسها، د. فاضل ناىي عيد عوف، ص  طرائق - 1
 .07البّامج التّعليمية، د. فراس السليتي، ص  -الدعوقات -الألعية -فنوف اللّغة، الدفهوـ - 2
 .105سورة الأنبياء، الآية  - 3
 .01سورة القلم، الآية  - 4
 .41سورة الطور، الآية  - 5
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ك)الكتّابُ( بالضّم كالتّشديد، )الكتبة( ك)الكُتّابُ( أيضا )الدكتب( كاحد كالجمع )الكتاتيب( 
﴿يش، ك)اكْتَتَبَ( أم كتَبَ كمنو قولو تعالذ: لجّ ك)الدكاتيب( ك)الكتيبة( ا    ﴾ َكاكتتب ،

كتِب( بوزف الدخرج
ُ
الذم يعلم الكتابة، ك)استكتبو(  أيضا كَتَبَ نفسو في ديواف السّلطاف، ك)الد

 . 1الشيء سألو أف يكتبو لو، ك)الدكاتَبُ( العبد يكاتب على نفسو بثمنو فإذا سعى كأدّاه عتق
 اصطلاحا: . ب

لقد تعرّض الكثتَ من الباحثتُ كالدارستُ لدفهوـ الكتابة، حيث ذكر ابن خلدكف في مقدّمتو 
الإنسانية، كىو رسوـ كأشكاؿ حرفية تدؿّ على الكلمات نائع صّ الخط كالكتابة من عداد ال»بأفّ 

صناعة مبدؤىا »، كذكر علي أحمد مدكور أفّ ابن قيم قاؿ بأنّّا: 2«الدسموعة الدّالة على ما في النفس
 .3«من العقل، كلشرىا على الفّظ، كقرارىا على الخط

لجعلها ذات معتٌ أك ىي غوية لّ موز الرّ لحدث أك الفعل الذم يشكل الا»كتعرؼ أيضا على أنّّا 
 . 4«سالة كالتي تتًجم أفكارنا إلذ لغةرّ عملية تشفتَ لل

موز كالكلبـ الدنطوؽ إلذ رسوـ مكتوبة يستطيع السامع رّ ة برويل اليّ عمل»كما عرفّها آخر بأنّّا: 
 . 5«فهمها كبرليلها كإعطائها صور ذات دلالات كاضحة الدعالد

ربة دّ يتبتُّ لنا طبيعة ىذا الدفهوـ الذم لػتاج إلذ العريفات الدتعددة تّ كمن خلبؿ ىذه ال
كالدمارسة، فهي عملية ضركرية للفرد كالمجتمع خصوصا في كقتنا الحاضر، باعتبارىا عنصرا أساسيا من 
عناصر الثقافة، ككسيلة لنقل الأفكار، كالاستفادة منها كىي كذلك ترجمة للؤصوات الدنطوقة إلذ  

 كلمات كجمل مكتوبة.
                                                           

 .562الصحاح، لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الراّزم، مادة )ؾ ت ب(، ص لستار  - 1
 .119الدقدمة، ابن خلدكف، ص  - 2
 .24الأنشطة كالتقويم(، د. ماىر شعباف عبد البارم، ص  -الدهارات -الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات - 3
 .189ي زاير، د. سماء تركي داخل، ص الدهارات اللّغوية بتُ التنظتَ كالتطبيق، د. سعد عل - 4
 .189الدرجع نفسو، ص  - 5
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 ت الكتابة: مهارا .2.4
ة بنوع من الألعية كمن بتُ يّ ركف الذين اىتموا بدراسة كتابة الدهارات الكتابكّ تناكؿ الباحثوف كالدف

 ىذه الدهارات نذكر:
موز الكتابية مع استخداـ العلبمات الشكلية رّ القدرة على الكتابة بخطّ كاضح لؽيّز بتُ ال *

 للكتابة )علبمات التًقيم، كالفقرات كالذوامش(.
القدرة على التقاط الأفكار الرئيسية من حديث يستمع إليو، ككتابتها بطريقة صحيحة مع  *

 مراعاة القواعد الإملبئية كاملة في الكتابة.
 .1القدرة على شرح فكرة عامة مع جزئياتها *
أف يتعوّد على السرعة الكتابية الدناسبة، بحيث لا تكوف ىذه السرعة على حساب سلبمة  *

 .2، كتتحقق ىذه السرعة باعتياد الدتعلمتُ، كتدريبهم على التًكيز كالدتابعةالكتابة، كصحتها
قة في كتابة الكلمات ذات الحركؼ التي تنطق كلا تكتب مثل )ىذا( كتلك دّ القدرة على ال *

 )قالوا(. التي تكتب كلا تنطق، مثل:
  .3م الحركؼالقدرة على تطبيق أصوؿ الكتابة السليمة في كضع النقط كالذمزات كمراعاة حج *

عليها، كيعودىم على لشارستها بشكل سليم حتى  تلبميذهب الدعلم رّ كىذه الدهارات لابدّ أف يد
 تصبح عادة عندىم.

 . أىمية مهارة الكتابة:3.4
الكتابة ىي إحدل أىم كأبرز طرؽ التّواصل بتُ النّاس منذ العصور القدلؽة إلذ يومنا ىذا كنظرا 

عدّ الدتخصّصوف اكتشاؼ الكتابة كاحدة من أىمّ الإلصازات الإنسانية عبّ لألعيتها عبّ التّاريخ فقد 

                                                           
 .171 -170الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 1
 .154أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 2
 .232بد ا﵁ علي مصطفى، ص مهارات اللّغة العربية،  ع - 3
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جاء متأخرا عن اللّغة، إلّا أنّّا في حياة الإنساف ليست عملب  هاغم من أفّ اكتشافرّ لى الالتّاريخ  ع
 لعلّ من ألّعها: 1قت كثتَا من الأمورقّ عاديا، بل ىي اختًاع رائع ح

 الوعاء الحافظ للمعارؼ العامّة كالخاصّة، كللعلوـ بدختلف أنواعها. أنّّا *
تعدّ الوسيلة الحافظة للمعرفة الإنسانية في كلّ العصور، ففي بطوف الكتب من مصادر كمراجع  *

، يرجع إليها الدتعلم كالدعلّم كلزب العلم في تّى لغد الفرد ما لػتاجو من كتابات كمعارؼ ش
 .2الوقت الذم يريده

 الأزماف. رّ من أىمّ كسائل الاتصاؿ الفكرم بتُ الجنس البشرم على م ا كاحدةأنّّ  *
 بط بتُ الداضي كالحاضر.رّ قافات كالثّ بيعية لنقل الدعارؼ كالطّ أنّّا الأداة ال *
 .3أنّّا من كسائل التنفيس عن النفس كالتّعبتَ عمّا لغيش بالخواطر كالصدكر *

التي تدؿّ على النّمو كالتطوّر، كىي من أعظم ما توصّل إليو فالكتابة فنّ من فنوف اللّغة العربية 
الإنساف في تارلؼو فبفضلها يستطيع أف يسجّل كيدكّف تراثو، كىي كسيلة من كسائل الاتصاؿ التي 

 يعبّّ بها الطالب عن أفكاره كيتعرّؼ بها على أفكار غتَه.

 . أىداف مهارة الكتابة:4.4
صفة عامّة، كالكتابة بصفة خاصّة أىداؼ من كراء تعليمها لا لؼفى أف للمهارات اللّغوية ب

 كتعلّمها، كمن بتُ ىذه الأىداؼ نذكر:
تنمية مهارات التفكتَ بكافة أنواعو من استقرائي، كاستنباطي كناقد، كتأملي، حيث إفّ ىناؾ  *

ل يفكر فكتَ، لأفّ الكتابة ىي ترجماف التفكتَ، فالإنساف كما قيتّ علبقة كثيقة بتُ الكتابة كال
 بقلمو.

                                                           
 .151ينظر :أساليب تدريس مهارات اللّغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص  - 1
 .165الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كا﵀ادثة، د. كامل عبد السلبـ الطراكنة، ص  - 2
 .154الدهارات اللّغوية، زين كامل الخويسكي، ص  - 3
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إتقاف اللّغة العربية إتقانا سليما، لأفّ الغاية من تعليم كتعلّم اللّغة ىو تنمية القدرة على التعبتَ  *
 .1واصل شفويا كبرريرياتّ كال

 تنمية القدرة على كتابة الكلمات الدسموعة كتابة صحيحة بسرعة كإتقاف. *
م اللّغوية بدا يسمعونو كيكتبونو من توسيع خبّات التلبميذ كتنمية معلوماتهم كزيادة حصيلته *

 جديدة كعبارات مفيدة. ألفاظ
 .2تعويد التلبميذ الدقة كالنظاـ كالتدريب كقوة الدلبحظة *
 .3على الطلبقة التعبتَية الكتابية في الدرافق الدختلفة تعلّمتُتعويد الد *

الكتابة مهارة من الدهارات التي كىبها ا﵁ للئنساف، إذ ىي الأداة التي تتًجم ما بداخل  إفّ 
 الإنساف من أفكار كأحاسيس كمشاعر لررّدة إلذ خطاب مكتوب.

كالشيء الذم يدؿّ على أفّ لذذه الدهارة شأف عظيم ىو ما كرد في القرآف الحكيم، حيث يقوؿ 
﴿الدولذ عزّ كجلّ:                   ﴾  :(، كقاؿ عزّ 11 -10)الانفطار

﴿ كجلّ:              ﴾  :(، كقاؿ أيضا: 54)الأنعاـ﴿            

  ﴾  :(.52)طو. 

 .مهارة الانتباه:5
عليم تّ الأساسية الدؤثرة في التعلّم كأداة بيداغوجية فعالة لتطوير كتنمية المن العوامل »يعدّ الانتباه 

الناجع، لذذا ينبغي البحث عن آليات ديداكتية أساسية لؽكن من خلبلذا جذب انتباه الدتعلّم كذلك 

                                                           
 .40 -39الأنشطة كالتقويم(، د. ماىر شعباف عبد البارم، ص  -الدهارات -الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات - 1
 .161طرؽ تدريس اللّغة العربية، د. زكريا إسماعيل، ص  - 2
 .39الكتابة الوظيفية كالإبداعية، د. ماىر شعباف عبد البارم، ص  - 3
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تعتمد التفاعل كالحوار ك بتجاكز التلقي السلبي بطرؽ كلبسيكية تعتمد الإلقاء إلذ مراحل أرقى 
 .1«قشة مع استخداـ تقنيات تثتَ الحافزية لديوكالدنا
 مفهوم الانتباه: .1.5

ىو عملية معرفية لذا سعة لزدّدة، تتمثل في قدرة الفرد على التًكيز على الدثتَات الدهمة »الانتباه 
  2«كبذاىل الدثتَات غتَ الدهمة، لشاّ ينتج عنو إدراؾ كفهم جيّد للمثتَات الدهمّة

 .3«توجيو النشاط العقلي إلذ الإنصات كالفهم كالدلبحظة»كىو أيضا: 

 وذىتٍ للئدراؾ الحسّي كىو لؽثل بدكره استعداد خاص داخل الفرد يوجّهو لض يّءته»كما أنوّ: 
الشيء الذم ينبّو إليو لكي يدركو، كيعرّؼ الباحثتُ الحاليتُ الانتباه بأنوّ: توجيو التًكيز كالجهد العقلي 

 .4«على مثتَ حسي مناسب للحصوؿ على أكبّ قدر لشكن من الدعلومات
 . 5«القدرة على التًكيز على الدظاىر الدّقيقة الدوجودة في البيئة»كيعرّؼ أيضا بأنوّ: 

 تباه في عملية التعلّم:أىمية الان .2.5
عب بل من الدستحيل صّ الدؤثرة في التعلّم، حيث أنوّ من ال من العوامل الأساسية»يعتبّ الانتباه 

أف لػدث تعلّم دكف انتباه، فالانتباه شرط أساسي من شركط التعلم، كمرحلة ضركرية من مراحلو، 
دا أف يتقن الدعلم مهارات استثارة فالتلبميذ يتعلموف فقط ما ينتبهوف إليو، لذلك من الضركرم ج

                                                           
 (www.albayan.co.uk) الدوقع الإلكتًكني: - 1
الانتباه الدشتًؾ كالتواصل اللّفظي لدل الأطفاؿ ذكم اضطراب التوحّد، ىناء شحاتة أحمد عبد الحافظ، دار امتداد للنشر  - 2

 .59ـ، ص 2018، 1كالتوزيع، ط 
لألوكة اضطراب نقص الانتباه الدصحوب بفرط النشاط )صعوبات التعلّم النمائية(، د. لزمد فتوح لزمد سعدات، شبكة ا - 3
(www.alukah.net ص ،)11. 

فاعلية برنامج تدريبي قائم على برستُ الانتباه في اكتساب مهارات اللّغة للتلبميذ الدعاقتُ فكريا بالطاّئف، عبد ا﵁ علي عبد  - 4
 .  57،ص ـ 2018، يناير 2ا﵁ السليماني، د. ماجد لزمد عثماف عيسى، المجلة العربية لعلوـ الإعاقة كالدوىبة، العدد 

اضطراب نقص الانتباه الدصحوب بفرط النشاط )صعوبات التعلّم النمائية(، د.لزمد فتوح لزمد سعدات، شبكة الألوكة، ص  - 5
11. 
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ة كموضوعات التعلم الجديد، إذا ما أراد إحداث يّ اىتماـ التلبميذ، كجذب انتباىهم للمهمات التعليم
م، أم تغيتَ سلوكهم في الابذاىات الدرغوب فيها، فالانتباه مفتاح التعلم كالتفكتَ كالتذكر، كلكي لّ التع

 تّلميذ، لأنوّ كلّما زادت درجة انتباه ال1«ينتبو إليو كيدركو بحواسو كعقلويتعلّم الدرء أم شيء ينبغي أف 
 .2زاد برصيلو

عامل مع مثتَات البيئة تّ كمن ىنا نستخلص أفّ الانتباه ىو عملية معرفية لؽارسها الفرد عند ال
بحيث  الحسية كلو مراحل لؽرّ بها تبدأ من دخوؿ الدثتَات إلذ حدكث الاستجابة كىو يتأثر بعوامل

 ىناؾ عوامل بذذبو كعوامل تشتتو كتضعفو.
 3 لسطط:

 

 

 

 

                                                           
 .11الدرجع السابق، ص  - 1
 elearn-univ-tlemcen.dz الدوقع الإلكتًكني: - 2
، عنواف الدقاؿ: "مكانة فهم الدنطوؽ -الجيل الثاني من التعليم الدتوسط –أثر الإصلبحات التًبوية في تعليمية اللّغة العربية  - 3

، د. فيصل بن علي"، ص -دراسة برليلية نقدية في ضوء الدنهج التداكلر -كإنتاجو في مناىج الجيل الثاني في الدرحلة الدتوسطة
210. 

 المعلم 

الاستماع/  القراءة/ الكتابة
 التحدث

 مهارات اللّغة العربية

 المتعلّم

نشاط 
التواصل 
 الكتابي

نشاط 
التواصل 
 الشفهي
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)التعبتَ الشفوم( كما ارتبط بو من مفاىيم،  بعد أف تطرقّنا في الفصل الأكّؿ إلذ فهم الدنطوؽ
ة لدا لذا من مراحل مهمّة، يّ ا في إعداد البحوث العلميّ ساسعنصرا أراسة الديدانية كالتي تعتبّ دّ نأتي لل

 ما جاء في الجانب النظرم حيث سنسعى فيها إلذ إبراز ما يلي:يستطيع الباحث من خلبلذا إثبات 

 .الدكاني، المجاؿ الزمتٍ، المجاؿ البشرم )عيّنة الدراسة( لرالات الدراسة )المجاؿ -1
 .منهج الدراسة -2
 .الاستبانة( -الدلبحظة -أدكات الدراسة )الدقابلة -3
 .طريقة ستَ حصة ميداف فهم الدنطوؽ -4
 .نصوص ميداف فهم الدنطوؽ -5
 .منهجية تدريس حصة فهم الدنطوؽ -6
 . كالدتعلمتُ اتذةبرليل نتائج الاستبياف الدتعلقة بالأس -7
 :مجالات الدراسة .1

 ة كىي كالآتي:يّ لرالات رئيس لؽكن برديدىا في ثلبث

كىو الدكاف الذم قمنا فيو بإجراء الدراسة الديدانية كالتي بّست في المجال المكاني:  .أ 
 متوسطتتُ كلعا:

كلاية  دائرة الغزكات، -الواقعة في بلدية دار يغمراسن البورمتوسطة الشهيد قبلي محمد:  -
 .07الدقاطعة البيداغوجية رقم  تلمساف ،

كلاية تلمساف،  -، دائرة صبّةالواقعة في بلدية صبّةمتوسطة الشهيد بونغلة عبد القادر:  -
 .02الدقاطعة البيداغوجية رقم 

ة، كنظرا للظركؼ يّ ة متوسط كنموذج لإجراء دراستنا الديدانيّ نة الثانسّ منا باختيار قسم القكقد 
 ة.يّ سة تعليمسّ قمنا باختيار فوج كاحد من كل مؤ البلبد )جائحة كوركنا( الاستثنائية التي بسرّ بها 
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كىو الددة الزمنية الدستغرقة لإلصاز الدراسة الديدانية، كالتي انطلقت بداية من المجال الزمني:  .ب 
، كنظرا للئضرابات الدفتوحة التي شهدتها 2021مام من سنة  27مارس إلذ غاية  30

كلطص بالذكر الدتوسطات لد نتمكن من حضور جميع الحصص الدبّلرة  الدؤسسات التًبوية
 لنشاط فهم الدنطوؽ.

 المجال البشري )عينة الدراسة(: .ج 

 قبل التطرؽ إلذ برديد عيّنة الدراسة لابدّ من الإشارة إلذ مفهومها:

نة لإجراء الدراسة يّ الباحث بطريقة معراسة لؼتارىا دّ لامن لرتمع  لرموعة جزئية»ىي عبارة عن 
 .1«عليها كمن ثم استخداـ تلك النتائج كتعميمها على كامل لرتمع الدراسة الأصلي

أساتذة لغة عربية، كفوج دراسي  6بػ" بدتوسطة قبلي لزمد بالغزكات  كقد حدّدت عينة الدراسة
نية من لرموع تلبميذ ىذا الدستول )سنة ثا 12.76تلميذا، أم بنسبة تقدر ب  18يتكوف من 

تلميذا الذين نسبتهم تقدر  8من لرموع تلبميذ الدتوسطة، منهم  3.27متوسط(، كبنسبة 
 سنة الثانية متوسط.المن المجموع العاـ لتلبميذ  7.09تلميذة بنسبة  10ك 5.67ب

المجموع العام 
 "النسبة المئوية"

عدد الإناث 
 "النسبة المئوية"

 عدد الذكور
 "النسبة المئوية"

 العينة

18(100) 10(55.5)% 8 (44.4)%  قسم السنة الثانية متوسط
 . الفوج الأكؿ1رقم 

أساتذة كفوج  7الشهيد بونغلة عبد القادر بصبّة فقد قدّر عدد الأساتذة فيها بأمّا متوسطة 
ىذا الدستول )سنة ثانية من لرموع تلبميذ  9.75تلميذ بنسبة تقدر ب  24دراسي متكوف من 

                                                           
الأردف،  -كآخركف، دار كائل للطباعة كالنشر، عمافمنهجية البحث العلمي القواعد كالدراحل كالتطبيقات، د. لزمد عبيدات  - 1
 .84ـ، ص 1999،  2ط
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تلميذا الذين نسبتهم تقدر ب  13من لرموع تلبميذ الدتوسطة كمنهم  2.87متوسط(، كبنسبة 
5.284.47تلميذة بنسبة  11، ك  سنة الثانية متوسط.المن المجموع العاـ لتلبميذ 

عدد الذكور "  العينة
 النسبة المئوية"

عدد الإناث 
 "النسبة المئوية"

المجموع العام 
 "النسبة المئوية"

قسم السنة الثانية متوسط 
 . الفوج الثاني 2رقم 

13(54.16) 11(45.83) 24(100) 

 ة متوسط كذلك لاعتبارات ىي:يّ نة الثانسّ كقد كقع اختيارنا على مستول ال

 .من أكائل مراحل التدريس في الدرحلة الدتوسطة دّ يع *
مستول كقدرات الدتعلمتُ في ىذه الدرحلة كإف كاف باستطاعتهم التعبتَ تعبتَا شفويا  لدعرفة *

 .سليما كاضحا
لدعرفة إف كانت نصوص فهم الدنطوؽ الدقتًحة في برنامج السنة الثانية متوسط مناسبة لدستول  *

 الدتعلمتُ كقادرة على إثراء رصيدىم اللّغوم.

 فنية لكل كاحدة منهما:التعريف بهاتتُ الدؤسستتُ من خلبؿ عرض بطاقة  كلؽكن
 المؤسسة التربوية: . أ

الرسمي  عليم تّ صها المجتمع للقياـ بوظيفة الصّ تلك الدؤسسات الاجتماعية التي خ» كيقصد بها:
أبناء نسبيا، تهدؼ عموما إلذ إعداد دة ثابتة دّ ة لزمّ عاكهدؼ عاـ، يستند إلذ رؤل كبرامج كمناىج 

كحسب  ؛المجتمع سلوكيا كمعرفيا، عبّ دكرات كمراحل تتكامل في عمومها، لكّنها تتمايز حسب السن
، بدا لغعل من تلك نوع البّامج كالدناىج كالأىداؼ الخاصّة بكل منها، كظركؼ الدكاف كالزماف
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لدكرات كالبّامج متُ ككفق أىداؼ البّامج كالّ سات تتميز أيضا بالتعدد كالتنوع كفق سن الدتعسّ الدؤ 
  .1«التعليمية

سات كىي: سّ كتنقسم الدؤسسات التعليمية في الجزائر حسب الدراحل التعليمية إلذ ثلبث مؤ 
الددرسة الابتدائية، مدارس التعليم الدتوسط، كمدارس التعليم الثانوم، كقبل الحديث عن الدتوسطة التي 

 .الدتوسط أجرينا فيها الدراسة، لابدّ من تعريف مدرسة التعليم
مؤسسة اجتماعية أنشأىا المجتمع لتشارؾ الأسرة مسؤكليتها في التنشئة »ىي فالددرسة 

بكل ما لغرم في المجتمع كمؤثرة أيضا فيو، إنّّا الاجتماعية، تبعا لفلسفتو كنظمو، كأىدافو، كىي متأثرة 
مركز حوؿ الجماعة، لتّ إلذ ا اتذّ الأداة كالوسيلة كالدكاف الذم ينتقل فيو الفرد من حاؿ التمركز حوؿ ال

 .2«كىي الوسيلة التي يصبح بها الفرد إنسانا اجتماعيا كعضوا فعالا في المجتمع
ل ىذه الدرحلة لعزة كصل بتُ مرحلتتُ: الابتدائي كالثانوم، كتستغرؽ ثّ فتم» أمّا التعليم الدتوسط

ة صّ سطات أك الدؤسسات الخافي الدتو  -شأنو شأف التعليم الابتدائي–كؿ اأربع سنوات، كلؽكن أف يز 
 .3«للتًبية كالتعليم الدعتمدة

 عليم الدتوسط الأربع في ثلبث أطوار تتميز بأىداؼ لزدّدة:تّ سنوات ال كتتهيكل

 .فيّ جانس كالتكتّ الطور الأكّؿ: )السنة الأكلذ( أك طور ال *
 .عميقتّ الطور الثاني: )السنة الثانية كالثالثة( أك طور الدعم كال *

                                                           
لزاضرات في علم اجتماع الدؤسسات، أ. زيتوني العياشي، كلية العلوـ الإنسانية كالاجتماعية، قسم علم الاجتماع، جامعة  - 1

 .03، ص ـ2020 -ـ2019لزمد بوضياؼ، الدسيلة، 
البيئة الثقافية كعلبقتها بتطبيق ثقافة الجودة في الدؤسسات التعليمية )دراسة ميدانية بالدؤسسات التعليمية بولاية أدرار(،  - 2

بوفارس عبد الرحمن، برت إشراؼ: غيات بوفلجة، أطركحة مقدمة لنيل شهادة الدكتوراه، علوـ في علم النفس العمل كالتنظيم،  
 .60، ص ـ2018 -ـ2017، 2امعة كىراف كلية العلوـ الاجتماعية، ج

إصلبح عملية التقويم في مناىج التعليم الدتوسط من خلبؿ الدستندات التًبوية، لزمد غالد، كلزمد بكادم، لرلة آفاؽ علمية،  - 3
 .589، ص ـ2019، 11، المجلد 4لسبّ بحث الدوركث العلمي كالثقافي لدنطقة بسنراست، العدد 



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
55 

ج نّاية ىذا الطور بشهادة وّ جيو، إذ تتتّو عميق كالتّ الثالث: )السنة الرابعة( أك طور الالطور  *
  .1التعليم الدتوسط

 :-الغزوات–بطاقة فنية المتوسطة الشهيد قبلي محمد  . ب
 الجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية

 كزارة التًبية الوطنية
 2021/ 2020السنة الدراسية                                          مديرية التًبية لولاية تلمساف

 بطاقة تعريف بالدؤسسة التًبوية
 معلومات عامّة

 -قبلي لزمد– : متوسطة الشهيدالتسمية
 الغزكات -البور–دار يغمراسن  العنوان:

  cemelbour130708@gmail.com البريد الالكتروني:
 1998 سنة البناء:                  1999سنة الإنشاء:                   نصف داخلي النظام:

 2900.00 المساحة المبنية:                              3500.00المساحة الكلية: 
 صلب نوع البناء:                   0.58خط العرض:                  35.10خط الطول: 

 معلومات خاصة بالتلاميذ:
 المجموع متوسطة ةرابع متوسطة  ةثالث متوسطة ةثاني متوسطة  ىولأ 

 14 2 3 4 5 ـعدد الأقسا

 549 69 124 141 215 عدد التلبميذ الدسجلتُ 

 معلومات خاصة بالحجرات:
 01 المكتبة:                    14   :الموجودة المستعملة الحجرات

 01 مخابر إعلام آلي:
 00 المدرجات:                        00الورشات:                           02المخابر:  

                                                           
 .589، ص السابق الدرجع - 1
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 معلومات خاصّة بالأساتذة:
 أستاذ 25 جملة الأساتذة:

 معلومات خاصة بالإداريين:
 03 عدد المشرفين:

 04 عدد المساعدين:
 

 -ةصبر  -ج. بطاقة فنية لمتوسطة الشهيد بونغلة عبد القادر
 الجزائرية الدلؽقراطية الشعبيةالجمهورية 

 كزارة التًبية الوطنية
 2021/ 2020مديرية التًبية لولاية تلمساف                                         السنة الدراسية 

 بطاقة تعريف بالدؤسسة التًبوية
 معلومات عامّة

 بونغلة عبد القادر   : الشهيدالتسمية
 شارع غالد لزمد صبّة العنوان:

  bounaghlaabdelkader1332@gmail.com البريد الالكتروني:
 1978 سنة البناء:                1980سنة الإنشاء: نصف داخلي                      النظام:

 735/ 13رقم التعريف الوطني:        043.53.22.28 رقم الهاتف: 
 B/5( 600)النمط:                            حضرمالوسط: 

 صلب نوع البناء:    2ـ10000.00 المساحة المبنية:     2ـ1.2497.00المساحة الكلية: 
 معلومات خاصة بالتلاميذ:

 

 المجموع متوسطة ةرابع متوسطة  ةثالث متوسطة ةثاني متوسطة  ىولأ 
 21 5 5 6 5 عدد الأقساـ

 835 186 180 246 223 عدد التلبميذ الدسجلتُ 
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 خاصة بالحجرات: معلومات
 01 لي:الآعلام الإ قاعة               01 المكتبة:               20: عدد القاعات

 01 :قاعة الموسيقى              02الورشات:                       02المخابر: 
 :عمال المؤسسةمعلومات خاصّة ب

 37 الأساتذة: عدد
 05 عدد المشرفين:

 02 عدد المساعدين:
 

 منهج الدراسة: .2
دد صّ لذا كفي ىذا المنّا برديد كاختيار الدنهج الدناسب إفّ طبيعة أم دراسة ميدانية تتطلب 

حيح، كالتنسيق الدقيق، لسلسلة من الأفكار صّ نظيم التّ فن ال»عرّؼ الأستاذ أحمد طالب الدنهج بأنوّ: 
كالبّىنة على حقائق لغهلها الدتنوعة كالعديدة، للكشف عن حقائق مازالت لرهولة، أك التعريف 

 . 1«الآخركف
كالدناىج تتعدد كبزتلف باختلبؼ الدواضيع كالظواىر، فالدنهج يكوف على حسب طبيعة 

 الدوضوع الدعالج، كلقد اعتمدنا في دراستنا ىذه على منهجتُ لعا: الدنهج الوصفي كالإحصائي:
  :ا عن طريق جمع يّ ا كماىرة الددركسة كتصويرىظّ طريقة لوصف ال»ىو فالمنهج الوصفي

 .2«راسة الدقيقةدّ إخضاعها للك نة عن الدشكلة كتصنيفها كبرليلها نّ الدعلومات مق

                                                           
، 7إعداد الدذكرات كالرسائل الجامعية )دليل الباحث(، أ. د. أحمد طالب، دار الغرب للنشر كالتوزيع، كىراف، ط  منهجية - 1

 .54ـ، ص 2015
مناىج البحث العلمي كطرؽ إعداد البحوث، عمار بوحوش، ديواف الدطبوعات الجامعية، الساحة الدركزية، بن عكنوف،  - 2

 . 139ـ، ص 2007،  4الجزائر، ط 



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
58 

 :ة الذم يعتمد على جمع يّ راسات الرياضدّ الفرع من ال»ىو ذلك  أمّا المنهج الإحصائي
أك بيانيا، ثم برليلها  الدعلومات كالبيانات لظواىر معينة كتنظيمها، كتبويبها، كعرضها جدكليا

 .1«رياضيا، كاستخلبص النتائج بشأنّا كالعمل على تفستَىا
  راسة:دّ أدوات ال .3

للقياـ بأمّ دراسة ميدانية لابدّ من الاستعانة بدجموعة من الأدكات كالوسائل لجمع الدعلومات 
طبيعة  الخاصّة بالبحث العلمي كبرليلها، كىذه الأدكات بزتلف من بحث إلذ آخر كذلك حسب

 الدوضوع، كمن الطرؽ التي اعتمدناىا في بحثنا ما يلي:
 Interview: المقابلة (1

تعتبّ الدقابلة من أىم أدكات البحث العلمي لدسالعتها في توفتَ معلومات كبيانات عميقة ككثتَة 
 حوؿ الدوضوع كالظاىرة الدراد دراستها.

ف الدقابلة في أبسط صورىا وّ تتك»كلؽكن تعريفها من خلبؿ قوؿ د. عبود عبد ا﵁ العسكرم: 
من لرموعة من الأسئلة معدّة سلفا من قبل الباحث، كيطرحها على الشخص موضوع البحث كجها 

  .2«لوجو، كيقوـ الباحث بتسجيل الإجابات عليها مباشرة، أك عن طريق آلات تسجيل سمعي

العينة التي يراىا مناسبة  لقاء مباشر لغمع ما بتُ الباحث العلمي، كأفراد»كتعرؼ أيضا بأنّا: 
للحصوؿ على معلومات بزص موضوع البحث العلمي، كيتم ذلك بصورة مباشرة  ؛من كجهة نظره

  .3«دكف كسيط

لذ كلب الدؤسستتُ كذلك لذدؼ الحصوؿ على أجوبة إككاف منطلق دراستنا الديدانية التوجو 
الذا بصدر رحب كقدّموا لنا كافةّ مّ كعلؤسئلة التي تدكر حوؿ موضوع بحثنا. فلقد استقبلنا أفرادىا ل

                                                           
منهجية البحث العلمي كتقنياتو في العلوـ الاجتماعية، عمار بوحوش كآخركف، الدركز الدلؽقراطي العربي للدراسات  - 1

 .141ـ، ص 2019، 1الإستًاتيجية كالسياسية كالاقتصادية، برلتُ، ألدانيا، ط 
 .169، ص 2002، 1منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية، عبود عبد ا﵁ العسكرم، دار النيمر، دمشق، ط  - 2
 www.mobt3ath.comالدوقع الإلكتًكني:  - 3
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كأساتذة  معدىا قمنا بإجراء مقابلة مع مدير التّسهيلبت لإلصاز عملنا الديداني في أحسن الظركؼ، كب
 اللغة العربية لكلب الدؤسستتُ ككانت كالتالر:

 مقابلة مع مديري المؤسستين: ( أ
الشهيد اللذين سميت باسمهما كلب الدؤسستتُ " ـ الدديراف نبذة تارلؼية عن حياة الشهيديندّ ق

"، ككذا بطاقة فنية تعريفية للمتوسطتتُ، كحدّثونا عن الشهيد بونغلة عبد القادر" ك"محمد قبلي
 النظاـ الذم تستَ كفقو كلّ مؤسسة.

 مقابلة الأساتذة:  ( ب
طريقة التي كانت عبارة عن لزادثة جرت بيننا كبتُ الأساتذة حوؿ حصة ميداف فهم الدنطوؽ كال

 تستَ كفقها.
كلقد أكّد الأستاذاف أفّ ىذه الحصة تعتبّ من أصعب الحصص الددرجة ضمن البّنامج الدراسي 
كذلك لدا برتاجو من قدرات كمهارات عقلية كصوتية، كمن تركيز على مهارتي الاستماع كالحوار، كأفّ 

 على التحدث كتعوّده على الاربذاؿ.م لّ ي قدرة الدتعمّ لة للحصص الأخرل لأنّّا تنمّ ىذه الحصة مك
 كلشاّ لغب مراعاتو في حصّة فهم الدنطوؽ:

ص الدنطوؽ مع مراعاة الجوانب التالية: الفكرم/ اللغوم/ اللّفظي/ الدلمح )الإلػاء؛ نّ عرض ال *
 الإلؽاء(.

بذزئة النصّ الدنطوؽ كفق أحداث مع ملبحظة الصورة التابعة للنّص كإسقاط الدسموع على  *
 الصّورة.ىذه 

اكتشاؼ الجانب القيمي في الدنطوؽ كلشارستها في حصّة التعبتَ الشفهي فيتمّ التعبتَ عن  *
مشاىد )سندات بصرية لذا صلة بالدوضوع الدراد للتعبتَ كلو علبقة بدوضوع النصّ الدنطوؽ( 
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باستعماؿ جمل توجيهية دالة كلزاكلة نسج نص قصتَ كيكوف العمل فوجي بتُ الدتعلمتُ 
 .1ل بنظاـ الأفواج()العم

  Observationالملاحظة:  (2
تعدّ الدلبحظة من الأدكات الدنهجية الفعّالة التي يستخدمها الباحث لجمع الدعلومات في 

كالظواىر مشاىدة منهجية تعتمد على الحواس، كما تستعتُ بو من مشاىدة الوقائع »البحوث، كىي 
يقوـ باختيار بعض الوقائع، كبتحليل ما يلبحظو  صد كالقياس، كما تعتمد على العقل الذمرّ أدكات ال

 .2«منها، كتصنيف عناصرىا، كترتيبها كالدوازنة بينها؛ ليدرؾ الصلبت التي تربط بينها
   كلكي تكوف الدلبحظة كسيلة فعّالة لجمع الدعلومات، لابدّ أف تتوفّر الشركط الآتية:

 قبل القياـ بالدلبحظة. الحصوؿ على معلومات كاضحة مسبقا *
 ما.دّ كسائل تسجيل الدلبحظة جاىزة مق *
 اليقظة كالاستعداد الكامل لاستكماؿ الدعلومات الناقصة. *
 بة ترتيبا جيّدا.تّ فة كمر نّ الأسئلة مص *
  .3إظهار اللّياقة كالدهارة الفائقة عند طرح الأسئلة *

 لي:متوسّط ما يثانية كلقد لاحظنا من خلبؿ حضورنا حصة ميداف فهم الدنطوؽ للسنة ال
 بالنسبة للأستاذين: - أ

 .اعتمد الأستاذاف الطريقة نفسها في تسيتَ حصة فهم الدنطوؽ -1

                                                           
الأىداؼ عنواف الدقاؿ:" من بيداغوجيا  -الجيل الثاني من التعليم الدتوسط -أثر الإصلبحات التًبوية في تعليمية اللغة العربية - 1

 .81إلذ بيداغوجيا الكفاءات إلذ الإصلبحات التًبوية، بن عزكز حليمة"، ص 
، 1مناىج البحث التًبوم بتُ النظرية كالتطبيق، د. يوسف العنيزم كآخركف، مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع، بتَكت، ط  - 2

 .151ـ، ص 1999 -ق1420
، )د. ت(، ص 2معية، عمار بوحوش، الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، ط  دليل الباحث في الدنهجية ككتابة الرسائل الجا - 3

41. 
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يتحاكر الأستاذاف باللغة الفصحى داخل القاعة مع التلبميذ كذلك قصد تعويدىم على  -2
 التكلم بالفصحى بطلبقة دكف خجل.

 رس.دّ الحرص على انتباه كتركيز التلبميذ خلبؿ ال -3
 الأستاذاف إشارات كإلؽاءات لتيستَ فهم النص الدنطوؽ.يستخدـ  -4
 الدخوؿ تدرلغيا في صلب الدوضوع كليس دفعة كاحدة. -5
لبميذ بضركرة تسجيل رؤكس الأقلبـ كذلك لأجل الدشاركة تّ في كلّ حصة يذكّر الأستاذ ال -6

 رس.دّ كالتفاعل معو أثناء ال
كذلك لدساعدة التلبميذ على الفهم  يقوـ الأستاذ بشرح الدفردات الصعبة الدوجودة في النّص -7

 الجيّد للنّص كتقريب الدعتٌ بصورة أكضح.
 خلق جوّ تنافسي بتُ الدتعلّمتُ. -8
فقط في ىذه الحصة كيتًؾ الدناقشة مفتوحة بتُ الدتعلمتُ كذلك  هايكوف الأستاذ موجّ  -9

 لتحفيزىم على التعبتَ كإبداء آرائهم حوؿ الدوضوع.
 بريز لفئة دكف أخرل )الفئة المجتهدة(.إشراؾ الكلّ في الدناقشة دكف  -10
 توجيو الأسئلة لجميع التلبميذ. -11
 لؼتار طالبا كاحدا للئجابة عن السؤاؿ كلؽنع الإجابات الجماعية. -12
 لؽنح الدتعلم فرصة كافية لصياغة إجابتو. -13
 تشجيع الدتعلم المجيب على إكماؿ إجابتو سواء كانت صحيحة أك خاطئة، كفي حاؿ -14

 نها، كإف كانت خاطئة لػوّؿ السؤاؿ إلذ متعلّم آخر.مّ زىا كيثزّ صحيحة يعكانت الإجابة 
 سبة للتلاميذ:نّ بال - ب
تعتبّ ىذه الحصة أصعب حصة في البّنامج الدراسي لأنّّا تتطلّب الكثتَ من التًكيز  -1

 خاصّة أنّّا تعتمد بصفة كبتَة على مهارتي الاستماع )الإصغاء( كالتحدّث.
 اذ.تفاعلهم الجيّد مع الأست -2
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 استئذاف التلبميذ من الأستاذ قبل الإدلاء بإجاباتهم. -3
عدـ مشاركة بعض العناصر في الدّرس خاصّة أصحاب الدقاعد الأختَة، كفي ىذه الحالة  -4

 يقوـ الأستاذ بتوجيو سؤاؿ فجائي لتنبيههم كإدماجهم في جوّ الدّرس.
يرجع ضعفهم إلذ قلّة يواجو معظم التلبميذ صعوبة كبتَة في إعادة تركيب النّص شفويا ك  -5

 الرصيد اللغوم الذم لؽكّنهم من التعبتَ بطلبقة.
ارتباؾ كتوترّ بعض التلبميذ خلبؿ مطالبة الأستاذ لذم بالتّعبتَ شفويا عن النصّ الدسموع  -6

 الذم تطرقّوا إليو.
كلد نلبحظ فرقا بتُ مستول الدتعلمتُ في كلب الدؤسستتُ، أمّا بالنسبة للؤساتذة فقد لامسنا فرقا 

يستعمل صورة توضيحية )رسومات( مرسومة باليد لأنوّ لؽتلك موىبة الرّسم، كاحدا كىو أفّ أحدىم 
ابو كبالتالر كىي الرسومات التي تقرّب معتٌ النّص بشكل كبتَ إلذ أذىاف الدتعلمتُ لفهمو كاستيع

تسهيل التعبتَ عمّا جاء فيو لاحقا، كما أفّ لذذه الصّور دكر ىاـ في إثارة انتباه التلبميذ فتشدىم 
 ليحاكلوا ربطها بالنصّ الدكتوب أك الدسموع.

 Questionnaireالاستبانة:  (3
 في جمع البيانات الديدانية مقارنة بالأدكات تعدّ الاستبانة من أكثر أدكات البحث شيوعا

تلك الوسيلة التي تستعمل لجمع بيانات أكلية كميدانية حوؿ مشكلة »الأخرل، كيقصد بالاستبانة: 
  .1«أك ظاىرة البحث العلمي

لرموعة من الأسئلة الدكتوبة يقوـ المجيب بالإجابة عنها، كىي أداة أكثر »كانت تعتٍ 
  .2«مباشرة كمعرفة آرائهم كابذاىاتهم استخداما في الحصوؿ على البيانات من الدبحوثتُ

                                                           
 .111ـ، ص 2004 -ق1425، 1مبادئ البحث التًبوم، د. بن عبد ا﵁ النوح، كلية الدعلمتُ، الرياض، ط  - 1
 .111الدرجع نفسو، ص  - 2
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ة بالدراسة(، كأخرل يّ كقمنا بتقديم استمارتي استبياف، إحدالعا موجهة للمتعلّمتُ )العينة الدعن
موجهة لأساتذة اللغة العربية، ككاف ذلك في كلب الدؤسستتُ، كىذه الاستمارات برتوم على نوعتُ 

 من الأسئلة كانت كالتالر:
كانت معظم الأسئلة الدقدمة لذم عبارة عن أسئلة مغلقة، إلّا البعض ن: بالنسبة للمتعلمي *

منها كذلك قصد تسهيل اختيار الإجابة الدناسبة من بتُ الاختيارات الدعطاة، لأفّ الأسئلة 
الدفتوحة تتطلب جهدا عقليا كقدرات تعبتَية، ككقتا للئجابة عليها، كأغلبية تلبميذ ىذه 

كذلك راجع إلذ تفكتَىم  ة على التعبتَ كالإدلاء برأيهم بطلبقةالدرحلة لا لؽتلكوف القدر 
 ا﵀دكد، كعدـ امتلبكهم ثركة لغوية كافية.

فكانت كلّ الأسئلة الدقدّمة لذم أسئلة مفتوحة، كذلك لدعرفة كجهة  أمّا بالنسبة للأساتذة: *
 نظر كل كاحد منهم في ىذا الديداف، كللتعبتَ بحرية تامة دكف قيد.

كلقد كاجهتنا صعوبات كبتَة في توزيع ىذه الاستبيانات سواء للؤساتذة أك للمتعلمتُ، نتيجة 
أمامنا في توزيعها، حيث التًبوية، كىذا ما شكّل عائقا الإضرابات الدفتوحة التي شهدتها الدؤسسات 

ذلك خوفا من أننّا اضطررنا إلذ الذىاب إلذ منازؿ بعض التلبميذ كالأساتذة لتسليمهم إياّىا ككاف 
. كبعد عودتهم إلذ مقاعد الدراسة مرةّ أخرل قمنا بتوزيع ما تبقى من استمرارية الإضرابات

 الاستمارات على التلبميذ كالأساتذة.
 طريقة سير حصة ميدان فهم المنطوق: (4

ل بها كل أسبوع تعلّمي، كىي من هّ كإنتاجو ىي أكّؿ حصة يست إفّ حصة ميداف فهم الدنطوؽ
ها جّ الحصص الدبّلرة في منهاج السنة الثانية متوسط، حيث يكوف الأستاذ في ىذه الحصة مو  مّ أى

 شاط.نّ ة لذذا اليّ ة التعليميّ كمرشدا فقط، أمّا الدتعلّم فهو الذم يعتبّ ا﵀ور كالأساس في العمل
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 ة الأم:يّ الوضعية الأولى: الوضعية الانطلاق -
تعلمتُ ككضعهم في جوّ الدّرس، كالذم من خلبلو يستطيع ذىاف الدأ كىي عبارة عن بسهيد لتهيئة 

 ند.سّ م استخراج عنواف الدّرس، كىو ما يسمى في مناىج الجيل الجديد باللّ الدتع
 كيتم فيها:مات: لّ الوضعية الثانية: وضعية بناء التع -
الدنطوؽ من طرؼ الأستاذ )مرتتُ أك ثلبث( على الدتعلّمتُ قراءة  نّصقراءة الإسماع النّص:  *

متأنية كبصوت مسموع لػتـً فيها لسارج الحركؼ كالأداء الدعبّّ مع مراعاة إثارة انتباه التلبميذ 
 ميو.لّ واصل البصرم بينو كبتُ متعتّ كا﵀افظة على ال

 كيكوف ذلك كل حصة(.مين بتدوين رؤوس أقلام )لتكليف المتع *
كتكوف ىذه الدناقشة عبارة عن أسئلة مقتًحة من طرؼ الأستاذ عن المناقشة والتحليل:  *

 أك الأسئلة الدوجودة في الكتاب الددرسي برت عنواف "أفهم كأناقش".ذلك النّص، 
 تلخيص مضمون النص في فكرة عامة. *
 شرح الكلمات بالعودة إلذ القاموس.إثراء الرّصيد المعجمي:  *
صلب الدوضوع  -)بسهيدإعادة تركيب النص المسموع شفويا من طرف المتعلمين  *

 الخابسة(. -)العرض(
 الوضعية الثالثة: الوضعية الختامية: -

 لنّص.على امط الغالب نّ بتحديد ال وفملّ كىي عبارة عن تدريب يقوـ فيو الدتع

في تسيتَ حصة ميداف فهم الدنطوؽ، كالفرؽ الوحيد بينهما  كىذه الطريقة يتّبعها كلب الأستاذين
 ىو أفّ أحدلعا لػدّد نوع القيمة التًبوية للنصّ ثم يستنتج الدغزل، أمّا الآخر فيستخرج الدغزل مباشرة.
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 نصوص ميدان فهم المنطوق: (5
كجود لذا الدسموع، كىذه النصوص لا  على النصّ إفّ نشاط فهم الدنطوؽ يعتمد اعتمادا كلّيا 

للؤستاذ، كىذه  للتلميذ، بل ىي موجودة في دليل استخداـ كتاب اللغة العربية في الكتاب الددرسي
النصوص متنوّعة كموزّعة على عدّة مقاطع: الحياة العائلية/ حب الوطن/ عظماء الإنسانية/ الأخلبؽ 

كىي مقاطع ذات دلالة »ياضة/ كالمجتمع/ العلم كالاكتشافات العلمية/ الأعياد/ الطبيعة/ الصحة كالر 
ة يّ ة كأخلبقيّ ة كإنسانيّ ة ككطنيّ ة بقيم أسر يّ الدعيش كىي موح بالنسبة للمتعلم كمن صميم كاقعو

ة، كىي كفيلة بإحداث التواصل كالتفاعل كالانفعاؿ، إنّّا ترىف الحس، كتقدح زناد الفكر، يّ كاجتماع
  .1«ر الدواىبجّ ؽ السليم كالإبداع كتتففيحدث التفكتَ، كبرسن اللّغة كالتعبتَ، فيحسن الذك 

 المقطع التعلمي:
، يتميز بوجود علبقات تربط بتُ لستلف أجزائو لرموعة مرتبة كمتًابطة من الأنشطة»ىو 

 .2«الدتتابعة، من أجل إرساء موارد جديدة، قصد إلظاء كفاءة ختامية*
  

                                                           
 - .النّص: ىو خطاب تم تثبيتو بواسطة الكتابة 
 - .الكتاب الددرسي: ىو أداه خاصة بالتعلم يستعتُ بها الدتعلّم في بناء تعلّماتو، كاكتساب مهاراتو، كإلظاء كفاءاتو 
 -  دليل استخداـ كتاب اللغة العربية: ىو سند من السندات التًبوية الدوجهة إلذ الددرس بصفة خاصة، حتى شاعت تسميتو في

لأستاذ( كىو كثيقة بيداغوجية معدة تكملة للبّنامج الدراسي بغية تسهيل فهمو كتيستَ الوسط التًبوم ب)دليل الدعلم كدليل ا
 تطبيقو.

 .22 -21دليل الأستاذ اللغة العربية السنة الأكلذ من التعليم الدتوسط، لزفوظ كحواؿ، لزمد بوشماط، موفم للنشر، ص  - 1
 .31الدرجع نفسو،  ص  - 2

ة بديداف من الديادين، كتعبّ عن ما ىو منتظر من الدعلم في نّاية فتًة دراسية أم التحكم في * الكفاءة الختامية ىي كفاءة مرتبط
 الدوارد كحسن استعمالذا كإدماجها.
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 البلد الكاتب النص 
 :المقطع الأول
 الحياة العائلية

 الجزائر لزمد ديب بلب خبزكجبة 
 الجزائر أمتُ الزاكم ذكريات جدتي 

 الجزائر لزمد ديب عائلة عيتٍ 
 الجزائر لزمد ديب رعاية الجدة

المقطع الثاني: 
 حب الوطن

 الجزائر لزمد ديب درس في الوطنية 
 الجزائر أبو العيد دكدك من مسرحية " البشتَ"
 الجزائر لزمد ديب من أجل حياة أفضل 

 الجزائر لزمد ديب الدطاردة 
المقطع 

الثالث: عظماء 
 الإنسانية

 مذكرات الزعيم نيلسوف مانديلب صانع السلبـ
 الجزائر لزمد الصالح الصديق الدربي الرحيم

 الجزائر منشورات الدتحف الوطتٍ للمجاىد لالة فاطمة نسومر
 السعودية عبد ا﵁ صالح الجمعة الأستَ الدهيب

المقطع الرابع: 
الأخلاق 
 والمجتمع

 الجزائر لزمد الذادم السنوسي الزاىرم أسفي على الأخلبؽ؟ 
 السعودية عبد ا﵀سن العباد خلق الحلم 

 السوداف إبراىيم شمس الدين إيثار امرأة عربية
 مصر علي حامد عبد الرحيم الدركءة

المقطع 
الخامس: العلم 

والاكتشافات 
 العلمية

 لبناف فؤاد صركؼ أتعلم أفلغب 
 الجزائر أحمد أمتُ سبيل النجاح

 السعودية عاطف لزمد عبقرم الرياضيات
 -كوندكر–دليل استعماؿ لوحة رقمية  دليل استعماؿ لوحة رقمية

المقطع 
السادس: 

 الأعياد

 الجزائر عمر بن قينة ليلة الاحتفاؿ
 سوريا جماؿ علوش صباح العيد
 مصر التواب يوسفعبد  كبش العيد

 مصر حمد زكيأ عيد الأـ
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المقطع 
السابع: 
 الطبيعة

 السعودية عبد الرزاؽ الزىواني الاستنبات 
 الجزائر مولود فرعوف حقل "تغزراف"
 الجزائر القسنطيتٍ أبو علي الفكوف بجاية الناصرية 
 مصر أحمد حسن الزيات ! ما أجمل الحياة

المقطع الثامن: 
الصحة 
 والرياضة

 بتَكت ميتشل ك لسن نأكل لنعيش
 لبناف عبد ا﵁ الدشنوؽ الصحة

 بتَكت ميتشل كلسن الخلية العجيبة
 العراؽ أكرينت برس مارس الرياضة تكتشف نفسك

من خلبؿ دراستنا الديدانية لاحظنا أفّ نصوص ميداف فهم الدنطوؽ بزتلف من مقاطعة إلذ 
 فق في بعضها.تّ مقاطعة أخرل، إلاّ أنّّا ت

 7المقاطعة البيداغوجية رقم  المقطع التعليمي
 )الغزوات(

 2المقاطعة البيداغوجية رقم
 )صبرة(

 عائلة عيتٍ كجبة بلب خبز الحياة العائلية :1الدقطع
 درس في الوطن الدطاردة حب الوطن :2الدقطع

 لا لا فاطمة نسومر  لا لا فاطمة نسومر من عظماء الإنسانية :3الدقطع 
 الدركءة  الدركءة الأخلبؽ كالمجتمع :4الدقطع
  أتعلم أفلغب  جاحنّ سبيل ال الاكتشافات العلميةالعلم ك  :5الدقطع
 صباح العيد صباح العيد الأعياد :6الدقطع
 ما أجمل الحياة؟ حقل "تغزراف" الطبيعة :7الدقطع
 الصحة مارس الرياضة تكتشف نفسك الرياضة الصحة ك  :8الدقطع
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 ة فهم المنطوق:صمنهجية تدريس ح (6
 سنة ثانية متوسطالمستوى: 

 : العلم كالاكتشافات العلمية5المقطع التعليمي 
 : فهم الدنطوؽ كإنتاجوالميدان
 جاح نّ : سبيل الالسند

علم ب"ال، كيفهم خطابات مسموعة تتعلق : يتواصل مشافهة بلغة سليمةالكفاءة الختامية
عليها النمط الحوارم كالتوجيهي، مع إنتاجها شفهيا في كضعيات "، يغلب كالاكتشافات العلميّة

 تواصلية دالة لزتًما آداب تناكؿ الكلمة.
 الموارد المستهدفة:

 م معطيات النّص الدسموع كلػسن استغلبلذا.لّ يكتشف الدتع -
 .يعبّّ عن مشاعره كآراءه بأمثلة كشواىد كبراىتُ تناسب الدوقف -
 .عبتَتّ فكتَ كصواب التّ لى حسن الينتج نصوصا يبّز فيها قدرتو ع -
 ق النجاح.قّ يتعرّؼ على أبرز العوامل التي بر -
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 1لتعليم المتوسطا من  من الكتاب المدرسي للسنة الثانية نموذج

 

 
                                                           

 .91ـ ص2017كتاب اللغة العربية السنة الثانية من التعليم الدتوسط ، ميلود غرموؿ كآخركف ، أكراس للنشر الجزائر    1
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 )تمهيد(: الوضعية الانطلاقية

ترل على كجوه بعض زملبئك في القسم  في نّاية كل سنة دراسية، كبعد توزيع الكشوفات
 علبمات الفرح، كالحزف كالحسرة على بعضهم الآخر، ما السّر في ىذا؟

 الفرحوف بنجاحهم، كالدتحسركف لإخفاقهمج: 

 بدا حققت الفئة الأكلذ النجاح؟س: 

 : بالجدّ كالاجتهادج
 ىو: سبيل النجاح نصّنا

 وضعية بناء التعلمات:
 قراءة الأستاذ للنصّ الدنطوؽ كتدكين التلبميذ رؤكس الأقلبـ في دفاترىم. *
 الدناقشة كالتحليل: *

 : ما الذم أراده الأب من خلبؿ ىذه الوصايا؟س
 .: نصح ابنو كتوجيهو إلذ ما ينفعوج
 : ماذا لػقق الابن إف عمل بها؟س
 .: يكوف ناجحا في حياتو كموفقا في أعمالوج
 : لد أكثر الأب من النّصائح؟س
 : لتكوف شاملة لكل مناحي حياتو، لاسيما تعلّمو.ج
 : ما المجاؿ الذم اقتصر عليو الأب لنصح ابنو؟س
 : التعليم.ج
 : ما الذم يصبوا إليو الابن في تعلّمو؟س
 : حب الحقيقةج
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 لإدراؾ الحقيقة؟ ىل يكفي العلم كحده :س
 .لا، لابدّ أف يكوف الصبّ بجانبو :ج
 إلاـ كجّو الأب ابنو؟ :س
 تعويد النّفس على النّظاـ في العمل كالدّقة كحسن التًتيب.:ج
 ما النصائح التي أسداىا الأب لابنو؟ :س
 .البحث عن كل ما شك فيو كاستفتاء الأساتذة - :ج

 بذنّب الغركر -
 .الفتوسعة الصّدر بتقبّل رأم لس -
 .بركيم العقل كإتباع الرأم الصائب -

 ما أثر ىذه النصائح في حياتو الددرسيّة؟ :س
 .ف فعل ذلك لصحإ :ج
 تدؿّ كثرة النّصائح؟لبـ : عس
 : على حرص الأب كسعيو على إفادة ابنو بكلّ متناقضات الحياة.ج

تعلّمو، فتلك ما سمعنا يؤكّد مدل حرص الأب على لصاح ابنو في حياتو ككذا توفيقو في 
 النصائح درر ترصّع طريق النجاح أماـ ابنو، أجملوا معاني الدسموع في فكرة عامّة.

 الفكرة العامّة:
 النّصائح الأبوية الدوصلة إلذ النجاح كالتّوفيق في الحياة.

 أثري رصيدي المعجمي:
 : أكتفيأقتصر
 : تتطلّع كتبتغيتصبو
 : تعظّمتقدّس



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
73 

 : تردّدتلجلج
 تبتُّ  : استطلع،استفت
 : تنفرتشمئز

 إعادة تركيب النّص:
حوؿ العلم كطلب منو حب الحقيقة كالالتزاـ بالصّبّ، كتعويد  ابتدأ الكاتب نصّو بتقديم نصائح

النّفس على النّظاـ في العمل كالدّقة فيو، كما نصحو بتجنّب الغركر، كتقبّل الرأم الدخالف، ككلّ ىذا 
 كتوفيقو في الحياة. يدؿ على حرص الأب على لصاح ابنو

 القيمة التربوية:
 .كراء كل لصاح ألف سبب -
أس كصاحب يلا يصل النّاس إلذ حديقة النجاح دكف أف لؽركا بدحطاّت التّعب كالفشل كال -

 الإرادة القوية لا يطيل الوقوؼ في ىذه ا﵀طات.
 الوضعية الختامية:

  حدّد النمط الغالب على النصّ؟
 عرض نتائج الاستبيان وتحليلها لكلا المؤسستين:

 أوّلا: تحليل الاستبيانات المتعلقة بالأساتذة

 المعلومات الشخصية: . أ
  الجنس: .1

 النسبة المئوية العدد الجنس
 61.53% 8 ذكر 
 %38.46 5 أنثى

 %100 13 المجموع
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 من خلبؿ الجدكؿ السّابق أفّ الفئة الدستجوبة أغلبها فئة الذكور، إذ قدّرت بنسبة مئوية نلبحظ

61.53  38.46في حتُ بلغت نسبة الإناث. 

 الصفة في العمل: .2

 النسبة المئوية العدد الصفة في العمل

 %96.7 1 مستخلف 

 %71629 11 مثبت 

 / / دقاعمت

 %199 12 المجموع

 

 
، 92.30لنا من خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة الأساتذة الدثبتتُ أعلى، حيث قدّرت بنسبة  يتبتُّ 

 .7.69 ب في حتُ قدّرت نسبة الأساتذة الدستخلفتُ

61,53% 

38,46% 

 ذكر

 أنثى

7,69% 

92,30% 

 مستخلف

 مثبت
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 المستوى العلمي: .3

 النسبة المئوية العدد المستوى العلمي
 %61.53 8 ليسانس

 %30.76 4 ماستً
 %7.69 1 دكتوراه
 %100 13 المجموع

 
الجدكؿ السّابق يتبتُّ لنا أفّ ىناؾ اختلبؼ في الدستول العلمي للؤساتذة، حيث من خلبؿ 

في حتُ قدّرت نسبة الأساتذة  61.53قدّرت نسبة الأساتذة الدتحصّلتُ على شهادة ليسانس ب
، أمّا الأساتذة الدتحصّلتُ على شهادة الدكتوراه 30.76الدتحصّلتُ على شهادة الداستً ب

 .7.69فقدّرت نسبتهم ب
 سنوات العمل: .4

 النسبة المئوية العدد سنوات العمل
 %15.38 2 سنوات5

 %30.76 4 سنوات 10-5بتُ 
 %53.84 7 سنوات  10أكثر من 
 %100 13 المجموع 

61,53% 

30,76% 

7,69% 

 لٌسانس

 ماستر

 دكتوراه
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ذين لذم أقدمية في لراؿ التعليم )أكثر من نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ أعلبه أفّ نسبة الأساتذة ال

كىي بسثل أعلى نسبة مقارنة بنسبة الأساتذة الذين تراكحت  53.84سنوات( قدّرت ب 10
، كما أننّا سجّلنا نسبة 30.76ت نسبتهم بدّر سنوات( كالتي ق 10 -5سنوات عملهم بتُ )

 .15.38سنوات عمل كالتي قدّرت ب 5ضئيلة لفئة الأساتذة الذين لديهم 

 معلومات متعلقة بميدان فهم المنطوق: . ب
نة الثانية متوسط مناسبة سّ م المنطوق المقترحة في برنامج ال: ىل نصوص ميدان فه1س 

 لمستوى المتعلّمين؟

نلبحظ من خلبؿ إجابة الأساتذة أفّ نصوص ميداف فهم الدنطوؽ بعضها مناسب لدستول 
تلبميذ سنة ثانية متوسط كالبعض الآخر غتَ مناسب لأنّّا تفوؽ مستواىم الدعرفي، كغتَ مناسبة 

 لأفكارىم.
الحجم الساعي الخاص لميدان فهم المنطوق وإنتاجو كاف لإثراء الرصيد اللّغوي : ىل 2س 

 للمتعلّم في ظلّ جائحة كورونا؟

 النسبة المئوية العدد الحجم الساعي
 %7.69 1 كاؼ

 %92.30 12 غتَ كاؼ 
 %100 13 المجموع

15,38% 

30,76% 53,84% 
 سنوات 5

 سنوات 10 -5بٌن 

 سنوات 10أكثر من 
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الدنطوؽ غتَ كاؼ يتّضح لنا من خلبؿ الجدكؿ الدوضح أعلبه أفّ الحجم الساعي لديداف فهم 

دقيقة في ظلّ جائحة كوركنا إذ  45لإثراء الرصيد اللّغوم للمتعلّم حيث أصبح يقدر زمن الحصّة ب
 .92.30قدّر بنسبة 

 ظام الذي يساعدك أكثر على العمل؟نّ : ما ىو ال3س 

 النسبة المئوية العدد النظام
 %61.53 8 فويجتّ نظاـ ال

 %38.46 5 النظاـ العادم
 %100 13 المجموع

 

 

7,69% 

92,30% 

 كاف

 غٌر كاف

61,53% 

38,46% 

 نظام التفوٌج

 النظام العادي
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نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ السابق أفّ نظاـ التفويج يساعد أكثر على العمل، كقدّر بنسبة 
61.53  لأفّ نظاـ التّفويج يساعد الدتعلّمتُ على الفهم كالاستيعاب أكثر للدّرس، كبعث ركح

بكل أرياحية، حيث  الدنافسة فيهم للبعتماد على أنفسهم في إلصاز أعمالذم كمراقبة الأستاذ لدتعلّميو 
النظاـ  مساعدى ذينكيز داخل القسم، أمّا نسبة الأساتذة التًّ لبميذ زاد الذدكء كالتّ كلّما نقص عدد ال

، لأفّ سلبيات نظاـ التفويج على حسب رأم ىذه الفئة 38.46العادم في التّدريس فقدّرت ب 
 ىو تكثيف الحجم الساعي للؤستاذ كتكرار الدرس للعديد من الدرات.

 : ىل ىناك فرق بين التعبير الشفهي وفهم المنطوق؟4س 

 النسبة المئوية العدد الفرق
 %100 13 لا يوجد

 / / يوجد
 %100 13 المجموع

 
كلّ أساتذة كلب الدؤسستتُ يقرّكف أنوّ لا فرؽ بتُ فهم نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ السابق أفّ  

، كحسب الأساتذة فإفّ ميداف فهم الدنطوؽ 100الدنطوؽ كالتعبتَ الشفهي، إذا قدّرت نسبتهم ب
 ىو الذم تستهدؼ كفاءتو الختامية الإصغاء كالتحدث أم التعبتَ الشفهي.

100% 

 لا ٌوجد
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 : ما الجديد الذي أتى بو مصطلح ميدان فهم المنطوق في ظلّ مناىج الجيل الثاني؟5س 

 ىو:إفّ الجديد الذم أتى بو مصطلح ميداف فهم الدنطوؽ في ظلّ مناىج الجيل الثاني 

 .التًكيز على الاستماع باعتباره ضركرة لتحقيق الدلكة اللّغوية -
 .شدّ انتباه التلميذ لشاّ لغعلو يركز أكثر -
ها جّ ط الحصة كيتفاعل فيها، أمّا الأستاذ فيكوف مو شّ ميذ ىو الذم ينتّلبناء التعلمات أم ال -

 فقط.

 المهارات اللّغوية التي يرتكز عليها ىذا النشاط؟ : ما ىي أكثر6س 

الدهارات اللّغوية التي يرتكز عليها ستبيانات الأساتذة أفّ أكثر لا نانلبحظ من خلبؿ برليل
سليمة خالية من نشاط فهم الدنطوؽ ىي: الاستماع )الإصغاء(، التحدث أك الحوار بلغة فصيحة 

 كز على القراءة الدستًسلة كالكتابة.العامية كمن الخلط بتُ اللّغات، كما يرت

 : ما ىي الوسائل التي تستخدمها لتسيير حصة نشاط فهم المنطوق؟7س 

أفّ الأساتذة يستخدموف نفس الوسائل لتسيتَ حصة  نلبحظ من خلبؿ جمع البيانات كفرزىا
دليل استخدام الأستاذ، الكتاب المدرسي، السبورة، نادرا صور نشاط فهم الدنطوؽ كىي: 

 وضيحية )رسومات(.ت

 : ىل ىذه الحصّة مكملة للحصص الأخرى؟8س 

 النسبة المئوية العدد الحصة
 %100 13 مكملة 

 / / غتَ مكملة 
 %100 13 المجموع
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بأفّ حصة  يؤكّدكف نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ الدوضح أعلبه أفّ جميع أساتذة اللغة العربية

ىي  ةصّ ، لأفّ ىذه الح100كقدّرت نسبتهم بلة للحصص الأخرل مّ ميداف فهم الدنطوؽ مك
 م على استقراء الدعطيات كيوظفّها في كضعياتلّ مي كمفتاحو، بحيث تساعد الدتعلّ بداية الدقطع التع

تواصل، كما تساعده على تكييف كلبمو مع متغتَات الوضعية التّواصلية كذلك حسب اختلبؼ 
، ميداف فهم الدكتوب )القراءة(، ميداف إنتاج الديداف: ميداف فهم الدنطوؽ )الإصغاء كالتحدّث(

 الدكتوب )الكتابة(.

 : ما تقييمك لمستوى متعلّمي السنة الثانية متوسط؟9س 

 النسبة المئوية العدد المستوى
 %69.23 9 متوسط
 %30.76 4 مقبوؿ 
 %100 13 المجموع

100% 

 مكملة
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لنا من خلبؿ الجدكؿ السابق أفّ نسبة مستول متعلّمي السنة الثانية متوسطة على العموـ  يتبتُّ 

، 30.76كقدّر ذلك ب ، في حتُ يرل بعضهم أفّ مستواىم مقبوؿ 69.23حيث بلغت 
كاحد منهم  لّ كلكذلك راجع لكثافة البّنامج، فكل أستاذ كطريقة عملو، ككل تلميذ كقدرة استيعابو ف

 .شخص لآخرات فردية بزتلف من مهارات كقدر 

 : ما مدى تفاعل المتعلّمين معك في حصّة فهم المنطوق؟10س 

 النسبة المئوية العدد فاعلتّ ال
 %76.92 10 جيد

 %23.07 3 متوسط
 %100 13 المجموع

 

69,23% 

30,76% 

 متوسط

 مقبول
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معهم بشكل إلغابي في ىذه الحصة بنسبة يؤكّد معظم الأساتذة على أفّ الدتعلمتُ يتفاعلوف 

شويق كخاصة في تّ ، كذلك راجع لكوف حصة فهم الدنطوؽ حصة لشتعة تتميّز بال76.92بقدّرت 
و سّ ح ةيسعى من خلبلذا الدتعلم إلذ إثراء رصيده اللّغوم، كتنميالنصوص ذات الطابع القصصي، 

 الفتٍ كالارتقاء بذكقو الأدبي الجمالر، في حتُ قدّرت نسبة الدتعلمتُ الذين لا يتجاكبوف مع الأستاذ
 .قة في النفسثّ كذلك راجع إلذ قلة لسزكنّم اللّغوم، كعدـ ال 23.07ب

 ىل ترى أنّ للمتعلمين رغبة واىتمام بهذا الميدان؟: 11س 

 النسبة المئوية العدد 
 %92.30 12 نعم
 %7.69 1 لا

 %100 13 المجموع
 

76,92% 

23,07% 

 جٌد

 متوسط
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لذم رغبة كاىتماـ بهذا  الدتعلّمتُ نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ أعلبه كالدّائرة النسبية أفّ غالبية

، في حتُ قدّرت نسبة الدتعلّمتُ الذين ليس لذم رغبة 92.30الديداف حيث قدّرت نسبتهم ب
 كىي نسبة شبو منعدمة. 7.69بهذا الديداف ب

 : ما ىي الطرّيقة التي تراىا مناسبة للوصول إلى المتعلم الذي يصعب التعامل معو؟12س 

لذ الدتعلّم الذم يصعب التعامل معو ىو: أفّ الدعلّم لابدّ عليو من إفّ الطريقة الدناسبة للوصوؿ إ
إشراؾ جميع الدتعلمتُ في العملية التّعليمية، دكف إقصاء أم كاحد منهم، كعدـ التحيز في معاملتهم، 
العمل بالأفواج )ثلبثة أك أربعة في كل فوج( لكي يلقى الدعم كالدساعدة من زملبئو، التشجيع 

 في جو الدّرس بطرؽ كأساليب لستلفة.ائو الكلمة، إدماجو كالتحفيز بإعط

 : كيف يتواصل المتعلّمون معك في ىذه المادّة؟13س 

 النسبة المئوية العدد اللغة
 %38.46 5 الفصحى

 / / العامية
 %61.53 8 لغوم  ازدكاج
 %100 13 المجموع

92,30% 

7,69% 

 نعم

 لا
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يستعملوف الازدكاج اللّغوم داخل القسم متُ الذين لّ لنا من خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة الدتعتبتُّ 

كمفردات، ، نتيجة للرصيد اللّغوم الذزيل من مصطلحات 61.53أعلى نسبة حيث قدّرت ب 
 .38.46متُ الذين يتواصلوف مع الأستاذ بالفصحى ب لّ في حتُ قدّرت نسبة الدتع

وبأسلوبهم الخاص؟ تركيب النصّ شفهيا : ىل يمتلك المتعلمون القدرة على إعادة 14س 
 ولماذا؟

 النسبة المئوية العدد 
 %30.76 4 نعم
 %69.23 9 لا

 %100 13 المجموع
 

38,46% 

 الفصحى 61,53%

 ازدواج لغوي
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 نستنتج من خلبؿ برليلنا لنتائج الاستبيانات أفّ نسبة الدتعلّمتُ القادرين على إعادة تركيب

ا يؤىّلهم يّ ، كذلك يعود لتفوقهم الدراسي كامتلبكهم رصيدا لغو 30.76النصّ شفهيا قدّرت ب
الدسموع،  نّصعبتَ ببساطة كسهولة، إضافة إلذ إصغائهم كانتباىهم الشديد أثناء إلقاء الأستاذ للتّ لل

، ذلك نتيجة لعدـ 69.23عبتَ شفهيا فقدّرت ب تّ الذين يصعب عليهم الأمّا نسبة الدتعلّمتُ 
ة، كعدـ بسكّنهم من التواصل امتلبكهم الدعارؼ التي تسمح لذم بالإنتاج، كافتقارىم للمكتسبات القبلي

 غة الفصحى بشكل صحيح كسليم.لّ مع الأستاذ بال

 : ما ىي الصعوبات التي تواجهها مع المتعلّمين في ىذه الحصة؟15س 

 لبميذ في ىذه الحصة: تّ الأساتذة مع ال إفّ الصعوبات التي يواجهها

 .صعوبة الإنتاج الشفهي *
 .الازدكاج اللّغوم *
 .الفصلغياب التًّكيز داخل  *

30,76% 

69,23% 

 نعم

 لا
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: ما ىو سبب ضعف المتعلّمين في ىذا الميدان؟ وما ىي الحلول التي تراىا مناسبة 16س 
 من ىذا الضّعف؟للحدّ 

فهم الدنطوؽ لا تتماشى  نصوصعلّمتُ في ىذا الديداف إلذ أفّ الدت ضعفأرجع الأساتذة سبب 
كقدرة الدتعلّمتُ مثلب نقص التّمييز بتُ الألظاط الغالبة كالألظاط الخادمة للنّصوص، مع ضعف القدرة 

 على إعادة تركيب النصّ إذا كاف ىذا الأختَ جافا كمطوّلا كلشلبّ كيستعصي على الدتعلّم فهمو.
 ضعف معجم التلميذ اللّغوم كضحالة خبّاتو. ابتعاد التلبميذ عن الدطالعة مع -
 .قلّة الخبّة لدل بعض الأساتذة -
 .خوؼ التلبميذ كاضطرابهم -

 الدقتًحة للحدّ من ىذا الضعف فتكمن في: لحلولاأمّا 
 الفصحى داخل الصّف. تعويد اللّساف على التكلّم باللغة العربية -
 .تعويدىم على تلخيص كل ما يقرأ أك يسمع -
كثقافية ىادفة، كتعزيز النشاطات الثقافية الإلغابي كفتح مسابقات علمية  تعزيز التنافس -

 .للمدرسة كالدسرح، كلرلة الددرسة
 .زيادة التحفيز كتنمية الثقة بالنفس -
 .تشجيع التلبميذ على مداكمة الدطالعة -
 ترؾ الحرية للمتعلّم في التكلّم دكف مقاطعة. -
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 بالمتعلّمين ثانيا: تحليل الاستبيانات المتعلقة
 معلومات شخصية: . أ

 الجنس: .1

 -الغزوات–مؤسسة الشهيد قبلي محمد 
 النسبة المئوية العدد الجنس

 %50 9 ذكر
 %50 9 أنثى

 %100 18 المجموع
 

 

 

 -صبرة-نغلة عبد القادرمؤسسة الشهيد بو 
 النسبة المئوية العدد الجنس

 %54.16 13 ذكر
 45.83% 11 أنثى

 %100 24 المجموع

50% 50% 

 ذكر

 أنثى
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نلبحظ من خلبؿ الجدكؿ أفّ نسبة تلبميذ السنة الثانية متوسط الفوج الأكؿ في مؤسسة 

، أمّا مؤسسة 50قدّرت ب متساكية بتُ الذكور كالإناث، حيث  -الغزكات–الشهيد قبلي لزمد 
، حيث قدّرت نسبة الذكور فنلبحظ تفاكت في نسبة التلبميذ -صبّة–الشهيد بونغلة عبد القادر 

 .45.83كالإناث ب  54.16ب
 السن: .2

 -الغزوات-مؤسسة الشهيد قبلي محمد
 النسبة المؤوية العدد السن
 %27.77 5 سنة 12
 %61.11 11 سنة 13

 %11.11 2 سنة 13أكثر من 
 %100 18 المجموع

54,16% 

45,83% 

 ذكر

 أنثى
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 -صبرة  –مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر 

 النسبة المئوية العدد السن
 %50 12 سنة12
 %33.33 8 سنة13

 %16.66 4 سنة 13أكثر من 
 %100 24 المجموع

 

 

 

 

 

 

27,77 

61,11 

11,11 

   سنة 12

   سنة 13

 سنة 13أكثر من 

50,00% 

33,33% 

16,66% 

 سنة 12

 سنة 13

 سنة 13أكثر من 
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من خلبؿ نتائج الاستبياف تبتُّ لنا أفّ قسم السنة الثانية متوسط لػتوم على نسب لستلفة 
سنة، في حتُ  12ميذ الذين أعمارىم تّلبلل 27.77بالنسبة لعمر التلبميذ، حيث سجلنا نسبة 

سنة فبلغت  13سنة، أمّا تلبميذ أكثر من  13الذين أعمارىم  لبميذتّ لل 61.11لنا نسبة جّ س
 .-الغزكات–، ىذا بالنسبة لدؤسسة الشهيد قبلي لزمد 11.11نسبتهم 

 12فنلبحظ أفّ نسبة التلبميذ الذين أعمارىم  -صبّة–أمّا مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر 
سنة ب  13علّمتُ الذين أعمارىم ، كىي أعلى نسبة، في حتُ قدّرت نسبة الدت50سنة قدّرت ب

33.33ُ16.66سنة فبلغت  13الأكثر من  ، أمّا نسبة الدتعلّمت  كىي نسبة ضئيلة في كلب
 الدؤسستتُ.

 معلومات عامّة: . ب
 غة التي تستعملها داخل القسم؟لّ : ما ىي ال1س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 اللغة العدد النسبة المئوية

 الفصحى  2 11.11%
 العامية 2 11.11%
 مزيج بينهما  14 77.77%

 المجموع 18 100%
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 اللغة العدد النسبة المئوية

 الفصحى  9 37.5%
 العامية 8 33.33%
 مزيج بينهما  7 29.16%

 المجموع 24 100%

 

37,50% 

33,33% 

29,16% 

 الفصحى

 العامٌة

 مزٌج بٌنهما

11,11% 

11,11% 

77,77% 

 الفصحى

 العامٌة

 مزٌج بٌنهما
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أفّ نسبة التلبميذ الذين يستعملوف الازدكاج اللّغوم داخل  يتبتُّ لنا من خلبؿ الجدكؿ السّابق
ة يّ لبميذ للفصحى كالعامتّ ، كما أننّا سجّلنا تساكم في نسبة استعماؿ ال77.77القسم قدّر ب

 .-الغزكات–هيد قبلي لزمد شّ ، بالنسبة لدؤسسة ال11.11داخل القسم ب 

لبميذ الذين يستعملوف تّ فإفّ نسبة ال -صبّة–هيد بونغلة عبد القادر شّ أمّا في متوسطة ال
، في حتُ قدّرت نسبة استعماؿ العامّية داخل القاعة ب 37.5الفصحى فقد قدّرت 

33.33  29.16كالازدكاج اللّغوم ب. 

 : كيف ترى قراءة الأستاذ للنّص؟2س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 القراءة العدد النسبة المئوية

 سريعة 4 22.22%
 بطيئة 14 77.77%

 المجموع 18 100%

 

 

22,22% 

77,77% 

 سرٌعة

 بطٌئة
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 القراءة العدد النسبة المئوية

 سريعة 8 33.33%
 بطيئة 16 66.66%

 المجموع 24 100%
 

 
ع من النّصوص الدسموع لابدّ أف تكوف متأنيّة كبطيئة لأفّ ىذا النو  لنّصالأستاذ ل إفّ قراءة
، كىذا ما يّةلكي يستطيع التلبميذ أخذ رؤكس أقلبـ كالأفكار الأساس كيزمن التًّ يتطلب نوعا 

لبميذ على أفّ قراءة الأستاذ كانت بطيئة كقدّرت تّ لاحظناه من خلبؿ استبياننا، فقد أقرّ أغلبية ال
في مؤسسة  66.66، كبنسبة -الغزكات–هيد قبلي لزمد شّ في مؤسسة ال 77.77بنسبة 

، في حتُ أكّد قلّة من التلبميذ على أفّ قراءة الأستاذ كانت -صبّة–عبد القادر  الشهيد بونغلة
 كقدراتهم الاستيعابية.لبميذ تّ ويات الجع إلذ اختلبؼ مستسريعة كذلك را

 

33,33% 

66,66% 
 سرٌعة

 بطٌئة
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 : ىل تقوم بتسجيل رؤوس الأقلام في كراسك أثناء قراءة الأستاذ لنص فهم المنطوق؟3س 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 التسجيل العدد النسبة المئوية

 نعم  16 66.66%
 لا / /

 أحيانا  8 33.33%
 المجموع 24 100%

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 التسجيل العدد النسبة المئوية

 نعم 16 88.88%
 لا / /

 أحيانا 2 11.11%
 المجموع 18 100%

88,88% 

11,11% 

 نعم

 أحٌانا



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
95 

 
ب من التلبميذ أخذ رؤكس أقلبـ من أجل الدناقشة لّ تتط الدنطوؽإفّ قراءة الأستاذ لنص فهم 

لبميذ الذين يأخذكف رؤكس أقلبـ في  تّ سبة للنّ باللنا أكبّ نسبة جّ كالتفاعل معو داخل القسم، حيث س
 -الغزكات–في مؤسسة الشهيد قبلي لزمد  88.88كلتا الدؤسستتُ حيث قدّرت ب

في حتُ قدّرت نسبة بعض التلبميذ  -صبّة–عبد القادر  في مؤسسة الشهيد بونغلة 66.66كب
 س، أمّا التلبميذ الذين لا يسجلوف رؤك 33.33كب 11.11الذين يسجّلوف أحيانا ب

الحصة من جهة، كحرص الأقلبـ فلم نسجل أم نسبة، كىذا راجع إلذ اىتمامهم الشديد بهذه 
 الأستاذة على مراقبتهم من جهة أخرل.

 ستاذ إيماءات وإشارات لتفسير وتوضيح النصّ؟: ىل يستخدم الأ4س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 الاستخدام العدد النسبة المئوية

 نعم  18 100%
 لا / /

 المجموع 18 100%

66,66% 

33,33% 

 نعم

 أحٌانا
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 الاستخدام العدد النسبة المئوية

 نعم  22 91.66%
 لا 2 8.33%
 المجموع 24 100%

 

100% 
 نعم

92% 

8,33% 

 نعم

 لا
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ببعض الإشارات كالإلؽاءات كذلك  نّصكفهم ال يساعد الأستاذ تلبميذه من أجل استيعاب
ل في الجدكلتُ أعلبه، حيث أقرّ أغلبية التلبميذ أفّ جّ للتّوضيح أكثر كتقريب الفكرة إليهم كىذا ما س

 ليفي مؤسسة الشهيد قب 100إليهم كذلك بنسبة  نّصالأستاذ حريص على إيصاؿ لزتول ال
، في حتُ -صبّة-القادرفي مؤسسة الشهيد بونغلة عبد   91.66، كب-الغزكات–لزمد 

أقرّت أفّ الأستاذ لا يستعمل الإشارات، كذلك راجع إلذ  8.33لت نسبة ضئيلة جدا بجّ س
 ضعف انتباه ىذه الفئة، كقلّة تركيزىم داخل القسم.

 : ما ىي الوسائل التي يستخدمها الأستاذ لتسيير حصة فهم المنطوق؟5س 

أفّ الأستاذ يستعمل  من قبلنا تأكّد لناـ لذم دّ من خلبؿ إجابة التلبميذ عن الاستبياف الدق
الكتاب الددرسي، إضافة  -دليل الاستخداـ -العديد من الوسائل لتسيتَ ىذه الحصة منها: السبورة

 إلذ بعض الصّور التّوضيحية، كذلك قصد تقريب فكرة كلزتول النّص للمتعلّم.

 : ىل يقوم الأستاذ بتصويب أخطائكم خلال حصّة نشاط فهم المنطوق؟6س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 تصويب الأخطاء العدد النسبة المئوية

 نعم  18 100%
 لا / /

 المجموع 18 100%
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 تصويب الأخطاء العدد النسبة المئوية

 نعم  21 87.5%
 لا 3 12.5%
 المجموع 24 100%

100% 

 نعم



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
99 

 
لابدّ عليو من تصويب أخطاء تلبميذه كناقلب للمعرفة  لكي يكوف الأستاذ موجها كمرشدا

كتصحيحها من أجل استنباط فكرة سليمة كصحيحة، كقد أكّد لنا جلّ التلبميذ أفّ الأستاذ يصحّح 
 -الغزكات–في مؤسسة الشهيد قبلي لزمد  100ىم باستمرار حيث قدرت نسبتهم بءأخطا
 .-صبّة–في مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر  87.5كب

 يل إليو من بين ميادين اللغة العربية؟تم: ما ىو الميدان الذي 7س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 الميدان العدد النسبة المئوية

 ميداف فهم الدنطوؽ كإنتاجو 10 55.55%
 ميداف فهم الدكتوب كإنتاجو 7 38.88%

 إنتاج الدكتوب 1 5.55%
 المجموع 18 100%

 

89% 

12,50% 

 نعم

 لا
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 الميدان العدد النسبة المئوية

 ميداف فهم الدنطوؽ كإنتاجو  8 33.33%
 ميداف فهم الدكتوب كإنتاجو 9 37.5%

 إنتاج الدكتوب 7 29.16%
 المجموع 24 100%

 

55,55% 

38,88% 

5,55% 

 مٌدان فهم المنطوق

 مٌدان فهم المكتوب

 إنتاج المكتوب
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رت دّ الدنطوؽ ق الذين لؽيلوف إلذ ميداف فهملبميذ تّ من خلبؿ الجدكؿ أعلبه نلبحظ أفّ نسبة ال

رت دّ لبميذ الذين لؽيلوف إلذ ميداف فهم الدكتوب، إذ قتّ ، كىي أكبّ من نسبة ال55.55ب
، 5.55رت بدّ لبميذ الذين لؽيلوف إلذ إنتاج الدكتوب قتّ ، أمّا نسبة ال38.88نسبتهم ب 

 .-الغزكات–نسبة قليلة، ىذا بالنسبة لدؤسسة قبلي لزمد  يكى

لبميذ الذين لؽيلوف إلذ ميداف فهم الدكتوب تّ غلة عبد القادر فإفّ نسبة السة الشهيد بونسّ أمّا مؤ 
، في حتُ سجلت نسبة التلبميذ الذين لؽيلوف إلذ ميداف فهم 37.5أعلى نسبة إذ قدّرت ب

 . 29.16 بأمّا الإنتاج الدكتوب  33.33الدنطوؽ ب

 : أي مهارة تفضّلها؟8س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 المهارات العدد النسبة المئوية

 القراءة 6 33.33%
 الكتابة 9 50%

 التعبتَ 3 16.66%
 المجموع 18 100%

33,33% 

37,50% 

29,16% 

 مٌدان فهم المنطوق

 مٌدان فهم المكتوب

 إنتاج المكتوب
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 المهارات العدد النسبة المئوية

 القراءة  13 54.16%
 الكتابة 6 25%

 التعبتَ 5 20.83%
 المجموع 24 100%

 

33,33% 

50% 

16,66% 

 القراءة

 الكتابة

 التعبٌر

54,16% 

25% 

20,83% 

 القراءة

 الكتابة

 التعبٌر
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سب الأخرل، نّ إلذ الكتابة فاقت ال لبميذ الذين لؽيلوفتّ الاستبياف نلبحظ أفّ نسبة المن خلبؿ 
لبميذ تّ ، أمّا نسبة ال33.33رت نسبة حبهم للقراءة بدّ ، في حتُ ق50حيث قدّرت ب 
 .-الغزكات–سبة لدؤسسة قبلي لزمد نّ كىذا بال 16.66عبتَ فبلغت تّ الذين لؽيلوف إلذ ال

لبميذ لؽيلوف إلذ مهارة القراءة حيث لتّ فنلبحظ أفّ ا -صبّة–عبد القادر  أمّا مؤسسة بونغلة
 .20.83 ب عبتَتّ ، ثم مهارة ال25، كتليها مهارة الكتابة ب54.16رت نسبتهم بدّ ق

 ة فهم المنطوق؟صّ : ما ىي الصعوبات التي تواجهك في ح9س 
 ها:الدنطوؽ ككانت ألعّ ة فهم صّ لبميذ في حتّ عوبات التي تواجو الصّ لنا بعض الجّ س

 .صعوبة فهم بعض الدفردات الأساسية -
 .نسيق بتُ الأفكارتّ عدـ القدرة عل ال -
ص شفهيا كذلك راجع إلذ عدّة أسباب تم ذكرىا في نّ م على إعادة تركيب اللّ عدـ قدرة الدتع -

 حليلبت السابقة.تّ ال

 وي؟: ىل ساعدك ميدان فهم المنطوق على تنمية وإثراء مخزونك اللّغ10س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
  العدد النسبة المئوية

 نعم  18 100%
 لا / /

 المجموع 18 100%
 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر

  العدد النسبة المئوية
 نعم  24 100%

 لا / /
 المجموع 24 100%
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التي أك الأفكار  الدفردات اللّغويةع سواء من ناحية وّ ميداف فهم الدنطوؽ ميداف لشتع كمتن
نها بحيث أكّد كاتفّق جميع التلبميذ )في كلب الدؤسستتُ( على أفّ ىذا الديداف ساعدىم كبشكل  مّ يتض

كبتَ على امتلبؾ لسزكف لغوم كذلك لأنّّم في كلّ حصّة من حصص فهم الدنطوؽ يكتسبوف ألفاظ 
 .100قدّرت نسبتهم بكمفردات جديدة تضاؼ إلذ معجمهم اللّغوم، حيث 

 وبأسلوبك الخاص؟: ىل تملك القدرة على التّعبير شفهيا 11س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
  العدد النسبة المئوية

 نعم  6 33.33%
 لا 12 66.66%

 المجموع 24 100%
 

 

 نعم 100%
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
  العدد النسبة المئوية

 نعم  8 33.33%
 لا 16 66.66%

 المجموع 24 100%

 
من ضعف  كائر النسبية على أفّ جلّ التلبميذ يعانوفدّ ابقتُ كالسّ نلبحظ من خلبؿ الجدكلتُ ال

عبتَ كعدـ القدرة على إنتاج النصّ كبأسلوبهم الخاص، كذلك لعدّة أسباب سبق ذكرىا، فقد تّ في ال
يلة أكّدت أنّّا تستطيع لت نسبة قلجّ س حتُ ستتُ، فيسّ كلب الدؤ   في 66.66برت نسبتهم دّ ق

تفوقة( إذا قدرت إعادة إنتاج النصّ شفهيا كىذه الفئة تتميّز بدستول دراسي جيّد )الفئة الد
 .33.33ب

 

 

 

 

33,33% 

66,66% 
 نعم

 لا
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: من بين مواضيع فهم المنطوق التي تطرقتم إليها، ما ىو الموضوع الذي بقي راسخا 12س 
 في ذىنك؟ ولماذا؟

 الغزوات.-محمدلي بمؤسسة الشهيد ق
 الموضوع العدد النسبة المئوية

 سبيل النجاح 10 55.55%
 الدركءة 5 27.77%
 لا لا فاطمة نسومر 3 16.66%

 المجموع 18 100%
 

 

 

 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 الموضوع العدد النسبة المئوية

 لغب أف نتعلم 20 83.33%
 لا لا فاطمة نسومر 2 8.33%
 حيمرّ الدربي ال 2 8.33%
 المجموع 24 100%

55,55% 
27,77% 

16,66% 

 سبٌل النجاح

 المروءة

 لالا فاطمة نسومر



 (والمناىج الآليات) -متوسط الثانية السنة- المنطوق فهم نصوص               الفصل الثاني

 
107 

 

 
جاح" نّ أفّ نصّ "سبيل ال لبميذ الذين أكّدكاتّ لل 55.55لنا نسبة كبتَة جدا قدّرت بجّ س

ث فيو الكاتب دّ الذم يتح نّصم لذذا اليّ بقي راسخا في ذىنهم كذلك راجع إلذ ا﵀تول العلمي الق
بّ لأنوّ مفتاح صّ هم على الالتزاـ بالثّ صائح حوؿ العلم، كحنّ وجيهات كالوصايا كالتّ عن لرموعة من ال
، في حتُ س ، كنصّ 27.77لنا نسب أخرل بسحورت حوؿ نصّ "الدركءة" ككاف بنسبة جّ العلوـ

 .-الغزكات–سة قبلي لزمد سّ ىذا بالنسبة لتلبميذ مؤ  16.66"لالا فاطمة نسومر" كقدر ب

لبميذ أقرّكا أفّ نصّ "لغب أف نتعلم" بقي راسخا في تّ أمّا مؤسسة بونغلة عبد القادر، فأغلبية ال
لأفّ ىذا النصّ يتحدث عن العالد الفيزيائي الشهتَ )لويس باستور(،  83.33ذىنهم إذ قدّر ب 

ز، في حتُ سجلنا تعادؿ في نسبة النّصتُ يّ كالذم اعتبّه أغلبية التلبميذ قدكة لذم لدساره العلمي الدتم
 .8.33حيم" إذ بلغت رّ لدربي ال"لا لا فاطمة نسومر"ك"ا

  

83,33% 

8,33% 
8,33% 

 ٌجب أن نتعلم

 لالا فاطمة نسومر

 المربً الرحٌم
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 ظام الذي ساعدك أكثر على الفهم والاكتساب؟نّ : ما ىو ال13س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 ظامنّ ال العدد النسبة المئوية

 فويجتّ نظاـ ال 16 88.88%
 ظاـ العادمنّ ال 2 11.11%

 المجموع 18 100%
 

 

 

 صبرة.-عبد القادر مؤسسة الشهيد بونغلة
 النظام العدد النسبة المئوية

 نظاـ التفويج 16 66.66%
 النظاـ العادم 8 33.33%

 المجموع 24 100%
 

11.11% 

88.88 

   النظام العادي

   نظام التفوٌج
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)في كلب  نية متوسطثاّنة السّ ابقتُ أفّ أغلبية تلبميذ السّ نلبحظ من خلبؿ الجدكلتُ ال

في مؤسسة الشهيد قبلي لزمد،  88.88رت نسبتهم بدّ فويج إذ قتّ الدؤسستتُ( ساعدىم نظاـ ال
في مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر، لأفّ ىذا النظاـ ساعدىم بشكل كبتَ  66.66كبنسبة 
لبميذ داخل القسم )تلميذ كاحد في كل طاكلة(، في حتُ تّ ة اللّ كيز كالاكتساب نظرا لقتًّ على ال

 .33.33ك 11.11العادم ب سجلت نسبة التلبميذ الذين ساعدىم النظاـ

 : ىل أثرّت جائحة كورونا على مستواك الدّراسي وتحصيلك العلمي؟14س 

 الغزوات.-لي محمدبمؤسسة الشهيد ق
 تأثير الجائحة العدد النسبة المئوية

 نعم  5 27.77%
 لا 13 72.22%

 المجموع 18 100%
 

33.33% 

66.66 

 النظام العادي

 نظام التفوٌج
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 صبرة.-مؤسسة الشهيد بونغلة عبد القادر
 الجائحةتأثير  العدد النسبة المئوية

 نعم  14 58.33%
 لا 10 41.66%

 المجموع 24 100%
 

 

27,77% 

72,22% 

 نعم

 لا

58,33% 
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 نعم
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هيد قبلي لزمد أقرّكا بعدـ تأثتَ شّ متوسطة ال الجدكؿ الأكّؿ أفّ أغلبية تلبميذنلبحظ من خلبؿ 
، كذلك راجع إلذ 72.22جائحة كوركنا على مستواىم العلمي كالدراسي، حيث بلغت نسبتهم 

طة الشهيد بونغلة سّ ركؼ الاستثنائية، على عكس تلبميذ متو ظّ ىذه السات التعليمية مع سّ كقوؼ الدؤ 
 .58.33عليهم، إذ قدّرت نسبتهم بعبد القادر الذين أكّدكا تأثتَ الجائحة 

 



  

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 



 الخاتمة

 
113 

مذكرتنا الدوسوـ ب"نصوص ميداف فهم الدنطوؽ كدكرىا في بعد الانتهاء من البحث في موضوع 
اكتشفنا من ، كالتي كانت رحلة بحث لشتعة السنة الثانية متوسط ألظوذجا"–تنمية الدهارات اللّغوية 

عليم، فحضورنا للحصص الدبّلرة في ىذا الديداف كاحتكاكنا تّ قة بديداف العلّ خلبلذا العديد من الأمور الدت
 عليم كلررياتو.تّ بالبالأساتذة عزّز لنا معرفة شبو كاملة 

م في ىذه الحصة لّ م كالدتعلّ عوبات التي تواجو الدعصّ كقد حاكلنا في ىذه الدراسة الكشف عن ال
 مي.لّ خاصّة كأنوّ أكّؿ نشاط في الأسبوع يفتتح بو الدقطع التع

 كاستنبطناىا من ىذا البحث ما يلي:كمن أىم النتائج التي استخلصناىا 
  َفهم الدنطوؽ ىو الديداف الذم تستهدؼ كفاءتو الختامية الاستماع كالتحدث أم التعبت

 الشفهي.
  ّمن أىمّ ميادين اللغة العربية الددرجة ضمن برنامج لديداف فهم الدنطوؽ ألعية بالغة، إذ يعتب

السنة الثانية متوسط، كالذم تتّضح فيو شخصية التلميذ كتلقائيتو الدبدعة من خلبؿ التعبتَ 
 عن آرائو كأفكاره، كىو يعتبّ لعزة كصل بتُ التلميذ كمعلّمو.

  لرالات بسيّزه عن باقي الديادين الأخرل.لديداف فهم الدنطوؽ أسس ك 
  والدنطوؽ إلذ إثراء الرصيد اللّغوم كالدعرفي للمتعلّم، ككذا تنمية كتعزيز قدرتيهدؼ ميداف فهم 

 على التفكتَ.
 م ثركة لغوية يوظفّها في كتابة نصوص سردية في لّ يساىم ىذا الديداف في إكساب الدتع

 كضعيات تواصلية دالة.
 م الدنطوؽ على لرموعة من الدهارات اللّغوية ىي: الاستماع، التحدث يرتكز ميداف فه

 ر بالآخر.ثّ القراءة، الكتابة، كالانتباه، ككل منها يؤثر كيتأ
  لتسيتَ حصة ميداف فهم الدنطوؽ لابدّ من إتباع الخطوات التالية: الوضعية الانطلبقية الأـ

مناقشتو كبرليلو(، الوضعية الختامية ك ص الدنطوؽ نّ ات )قراءة اللّم)بسهيد(، كضعية بناء التع
 )تدريب(.
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 م كمنها لّ ق بالدتعلّ ميذ في حصة فهم الدنطوؽ، فمنها ما ىو متعتّلبسباب ضعف التعددت أ
 بوية.تًّ ق بالدنظومة اللّ م كمنها ما ىو متعلّ ق بالدعلّ ما ىو متع

 لكنو يبقى مسؤكلية الجهات متُ كإلغاد الحلوؿ الجذرية لشكن كغتَ عستَ، لّ علبج ضعف الدتع
  ة عامّة.صّ الدخت
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 :01الملحق رقم 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 



 الملاحق 

 
117 

 :02الملحق رقم 
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 :03الملحق رقم 
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 :04الملحق رقم 
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 :05الملحق رقم 
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 :06الملحق رقم 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -تلمسان–جامعة أبي بكر بلقايد 

 كلّية الآداب واللّغات 

 قسم اللّغة والأدب العربي 

 .2ماستر–تخصص: لسانيات تطبيقية 

السنة –مذكّرة التخرّج: ''نصوص فهم المنطوق ودورىا في تنمية المهارات اللّغوية  عنوان
 الثانية متوسط أنموذجا''

 وثيقة استبانة 

يشرفّنا أف نتقدّـ إلذ الأساتذة الأفاضل بهذا الاستبياف الذم يتضمّن أسئلة تتعلّق بدوضوع 
السنة –'' نصوص فهم المنطوق ودورىا في تنمية المهارات اللّغوية مذكّرة التخرجّ الدوسوـ بػػ

 كلكم منّا جزيل الشكر كالامتناف.الثانية متوسط أنموذجا'' 

 أ_ معلومات شخصية: 

 الجنس                   ذكر                 أنثى  .1
 متعاقد الصفة في العمل              مستخلف            مثبت                .2
 الدستول العلمي           ليسانس             ماستً              دكتوراه  .3
 سنوات  10سنوات          أكثر من  10_5سنوات          بتُ  5سنوات العمل        .4
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 الدؤسّسة التعليمية:  .5
 الدقاطعة البيداغوجية رقم:  .6

 ب_ معلومات متعلّقة بميدان فهم المنطوق: 
 برنامج السنة الثانية متوسط مناسبة لدستول صوص ميداف فهم الدنطوؽ الدقتًحة فيىل ن -1

 الدتعلّمتُ؟ 
.......................................................................................

.......................................................................................... 
نتاجو كاؼ لإثراء الرصيد اللّغوم للمتعلّم ساعي الخاص بديداف فهم الدنطوؽ كإىل الحجم ال -2

 في ظل جائحة كوركنا؟ 
...................................................................................

.......................................................................................
....................................................................................... 

 ما ىو النظاـ الذم يساعدؾ أكثر على العمل  -3
 نظاـ التفويج            النظاـ العادم 

...............................كلداذا؟..................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
  ىل ىناؾ فرؽ بتُ التعبتَ الشفهي كفهم الدنطوؽ؟ -4

...................................................................................

....................................................................................... 
 ما الجديد الذم أتى بو مصطلح ميداف فهم الدنطوؽ في ظل مناىج الجيل الثاني؟  -5

...................................................................................

....................................................................................... 
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 ماىي أكثر الدهارات اللّغوية التي يرتكز عليها ىذا النشاط؟  -6
...................................................................................
....................................................................................... 

 ماىي الوسائل التي تستخدمها لتسيتَ حصة نشاط فهم الدنطوؽ؟  -7
.......................................................................................

.......................................................................................... 
 ىل ىذه الحصّة مكملة للحصص الأخرل؟  -8

...................................................................................
....................................................................................... 

 ما تقييمك لدستول متعلّمي السنة الثانية متوسط؟  -9
.......................................................................................

..........................................................................................
.......................................................................................... 

 ما مدل تفاعل الدتعلّمتُ معك في حصّة فهم الدنطوؽ؟ -10
................................................................................... 

 ىل ترل أفّ للمتعلّمتُ رغبة كاىتماـ بهذا الديداف؟ - 11
..........................................................................................

.......................................................................................... 
 ما ىي الطريقة التي تراىا مناسبة للوصوؿ إلذ الدتعلّم الذم يصعب التعامل معو؟  -12

..........................................................................................

.......................................................................................... 
 كيف يتواصل الدتعلّموف معك في ىذه الدادّة؟   -13

 امية                    إزدكاج لغوم الفصحى                الع
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 ىل لؽتلك الدتعلّموف القدرة على إعادة تركيب النصّ شفهيا كبأسلوبهم الخاص؟ كلداذا؟  -14
..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................
.......................................................................................... 

 جهها مع الدتعلّمتُ في ىذه الحصّة؟ _ ما ىي الصعوبات التي توا15
..........................................................................................
..........................................................................................

.......................................................................................... 
ما ىو سبب ضعف الدتعلّمتُ في ىذا الديداف؟ كماىي الحلوؿ التي تراىا مناسبة للحدّ من ىذا  -16

 الضعف؟ 
..........................................................................................

..........................................................................................
..........................................................................................
.......................................................................................... 
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 :07الملحق رقم 

 استبانة مقدّمة لمتعلّمي السنة الثانية متوسط حول ميدان فهم المنطوق

 قسم السنة الثانية متوسط رقم:  -
 الفوج: -
 ( أماـ الإجابة الدناسبة: xضع علبمة ) -

 أ_ معلومات شخصية: 
 الجنس                     ذكر                    أنثى 

 سنة 13سنة               أكثر من  13سنة                 12السن                      

 ب_ معلومات عامّة: 

 ماىي اللّغة التي تستعملها داخل القسم؟  -1
 الفصحى                العامية                    مزيج بينهما    

 كيف ترل قراءة الأستاذ للنّص؟  -2
 بطيئة                  سريعة   

 _ ىل تقوـ بتسجيل رؤكس الأقلبـ في كراسك أثناء قراءة الأستاذ لنص فهم الدنطوؽ؟ 3

 نعم                          لا                       أحيانا    

 _ ىل يستخدـ الأستاذ إلؽاءات كإشارات لتفستَ كتوضيح النّص؟ 4

 لا  نعم                      
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 _ ماىي الوسائل التي يستخدمها الأستاذ لتسيتَ حصّة فهم الدنطوؽ؟ 5
..................................................................................... 
..................................................................................... 

 _ ىل يقوـ الأستاذ بتصويب أخطائكم خلبؿ حصّة نشاط فهم الدنطوؽ؟ 6
 نعم                     لا    

 _ ما ىو الديداف الذم بسيل إليو من بتُ ميادين اللّغة العربيّة؟ 7

 ميداف فهم الدنطوؽ كانتاجو  -
 ميداف فهم الدكتوب  -
 انتاج الدكتوب  -
 _ أم مهارة تفضّلها؟ 8

 راءة مهارة الق -
 مهارة الكتابة  -
 مهارة التعبتَ  -
 _ ماىي الصعوبات التي تواجهك في حصّة فهم الدنطوؽ؟ 9

.......................................................................................
.......................................................................................

....................................................................................... 
 _ ىل ساعدؾ ميداف فهم الدنطوؽ على تنمية كإثراء لسزكنك اللّغوم؟ 10
 نعم                       لا   
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 _ ىل بسلك القدرة على التعبتَ شفهيا كبأسلوبك الخاص؟ 11 

 نعم                  لا    

_ من بتُ مواضيع فهم الدنطوؽ التي تطرقّتم إليها، ما ىو الدوضوع الذم بقي راسخا في 12
 ذىنك؟ كلداذا؟ 

.......................................................................................
.......................................................................................

.......................................................................................

....................................................................................... 
 فهم كالاكتساب؟ _ ماىو النظاـ الذم ساعدؾ أكثر على ال13

 نظاـ التفويج  -
 النظاـ العادم  -

 _ ىل أثرّت جائحة كوركنا على مستواؾ الدّراسي كبرصيلك العلمي؟ 14

 نعم                  لا          
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 :08الملحق رقم 
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 :09الملحق رقم 
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رب، رشدم أحمد طعيمة، لزمد السيد مناع، دار تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذا .9
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طرائق تدريس اللّغة العربية كأساليب تدريسها، د. فاضل ناىي عبد عوف، دار الصفاء، عماف،  .22
 ـ.2014 -ق1435، 2ط 
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 ـ.2001

منهجية إعداد الدذكرات كالرسائل الجامعية )دليل الباحث(، أ. د. أحمد طالب، دار الغرب  .52
 ـ.2015، 7للنشر كالتوزيع، كىراف، ط 
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إصلبح عملية التقويم في مناىج التعليم الدتوسط من خلبؿ الدستندات التًبوية، لزمد غالد،  .2
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 ملخّص:

في ظلّ مناىج الجيل الثاني أصبح من الضركرم تغيتَ بعض الدصطلحات في المجالات التعليمية  
التعلمية ك لعلّ أبرزىا " نشاط التعبتَ الشفهي" الّذم أصبح يعبّّ عنو بدصطلح " فهم الدنطوؽ        

الدشافهة ك ذلك من خلبؿ نصوص مسموعة تسهم في ك إنتاجو " ك الّذم يعتمد اِعتمادنا كليِّا على 
 تنمية الدهارات اللغوية للمتعلّمتُ ك خاصّة مهارتي الاستماع ك التحدّث.

 الكلمات الدفتاحية: 

 التعبتَ الشفهي ، فهم الدنطوؽ، نصوص، الدهارات اللغوية، الِاستماع، التحدث.

Résumé: 

 avec l’avènement des programmes de la Deuxième Génération ,le 

changement de quelques concepts est devenu une obligation sans égal dans le 

domaine de la didactique. 

Parmi les thèmes  en plein changement, on peut citer « l’Activité de 

l’Expression Orale  » qui est devenue dépendante a l’oralité à travers des textes 

exposés à l’aide d’un data- show afin de développer les talents langagiers des 

apprenants notamment l’écoute et la conversation. 

Les mots clés : L' expression orale , compréhension de l’oral , textes , les talents 

langagiers , lécoute et la conversation. 

Summary: 

In light of the second generation curricula , it has become necessary to 

change some of the terms in educational learning , perhaps the most prominent 

of which is " oral expression activity  " which has come to be expressed by the 

term "understanding the utterance and its production" , which depends entirely 

on oral speech , through audio texts that contribute to developing the language 

skills of learners espcially listening and speaking skills.  

Key words  :  Oral expression, spoken understanding , text,  language 

skills , listening, speaking. 


