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 الإهداء:

 

 وجل: عزّ ،م إلى من قال فيهما المولىهدي هذا العمل القيّأ  

 "وقل ربي ارحمهما كما ربياني صغيرا "

 ،عين الفؤاد إلى ،* إلى الذي أعطاني كل شئ مقابل لاشئ

رزقه الصحة أأطال الله في عمره و ،بي الغاليأوعنوان الروح 

 والعافية .

ود إلى زهرة الوج ،ولذتي في حياتي، * إلى مؤنستي في وحدتي

 ها الله وأطال في عمرها .ظأمي الغالية حف ،وزمرة الفؤاد

، عبد يرةظن ،زهيرة :لبيت التي لا تنطفئ،إخوتي* إلى شموع ا

 .الفتاح 

، دق والوفاءإلى ينابيع الصّ ،إلى الأخوات التي لم تلدهن أمي* 

 حنان . ،نورية ،سمية

 

 إلهام

 

 

 

 



 
 

 

 

 :الإهداء

 ه الذي جعل لنا من العلم نورا نهتدي به وبعد:الحمد للّ

أهدي تخرجي إلى من جرع الكأس فارغا ليسقيني قطرة حب، 

إلي من حصد الأشواك عن دربي ليمهد لي طريق العلم، إلي من 

الحنان، وأعطت دون مقابل، أبي وأمي رحمهما وأرضعتني الحب 

 الله وأسكنهما فسيح جنانه.

فعرفوا معني  ،إلى الذين ظفرت بهم هدية من الأقدار إخوة

 حباء يوس،، محمد، توفيق.الأخوة، إخوتي الأ

 إلى براعم العائلة زيد، هارون.

إلى زوجي أروع من جسد الحب بكل معانيه فكان السند والعطاء، 

 والأمل والمحبة، لن أقول شكرا بل سأعيش الشكر معك دائما.

إلى الأهل والأصدقاء إلهام، مروة، هند، الذين رافقوني وشجعوا 

 خطوتي عندما غالبتها الأيام.

 نورية

 



 
 

 : وعرفان شكر

والذي  ،نجاز هذه المذكرةإالذي وفقنا في وجل  الحمد لله عزّ 

 فالحمد لله حمدا كثيرا. ،والعافية والعزيمةألهمنا الصحة 

 عبد الكريم التقدير إلى الأستاذ المشرف د.نتقدم بجزيل الشكر و  

 ،قيّمةلنا من إرشادات ونصائح وتوجيهات  على كل ما قدّمه مكي 

 جوانبها المختلفة.من ساهمت في إثراء موضوع دراستنا 

أعضاء لجنة  كل أساتذتنا وبخاصة منهم، إلىموصول الشكر و

 .ككلالمناقشة الموقرة

وكذا  ،مديرة ابتدائية الشهيد بوعرفة محمد ،ننسىأن دون من 

 .علينا بالتقارير المطلوبة منهميبخلوا الأساتذة الأفاضل الذين لم 

كل من ساهم إلى  ننسى أحدا؛ فإننا نتقدّم بالشكر الجزيلوحتى لا 

 .جملة أوكلمة ،أو بمساعدتنا ولو بحرف ،

 

 

  



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 مقدمـــــــــــــة
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 مقدمة :

رفعهم للعلم نبراسا أفضلهم كأمن خلقو  ىكالصلاة كالسلاـ على خير من اصطف ،بسم الله ككفى
 أما بعد: ،فهدل

دستور الأعلاـ عند ك  ،العربية،كونها لغة القراف الكريمفحمدا لله الذم جعلنا من دارسي اللغة 
ة، عالم الأمّ ما من مباعتبارىا معل فما أركع أف يعود ابؼرء إلى البحث بُ تاريخ لغتو، تفاكت الأفهاـ،

بو من اتساع،كما يقوؿ شاعر  سمبؼا تتّ  ،زىا عن باقي اللغاتيّ بيكىذا ما  ،هاها كىويتكحاملة تراث
 حافظ إبراىيم: ؛النيل

 سألوا الغواص عن صدفابٌ كامن ...... فهلاّ   رّ أنا البحر بُ أحشائو الدّ         

 هاا كل قوـ عن يعبرّ  لأنّها أصوات العربية،فهي كسيلة الفهم كالإفهاـ كالرباط القومي لوحدة الأمة 
 على حدّ تعبير ابن جنّّ. ،أغراضهم

من  ل كلّ بيثّ ك  ،كالإملاء ،كابػط التعبير،ك  النحو،ك  ،تعددة بُ تعليمها من بينها الصرؼغة فركع مكللّ 
الصحيحة باعتبار الإملاء ىو الكتابة  ،ين من جوانب الكتابة العربيةكالإملاء جانبين مهمّ  ابػطّ 

كما يعمل على   ،د التي كضعها علماء اللغةكذلك باستقامة اللفظ كفق القواع ،كالسليمة للحركؼ
 .الأذف بتعويد التلاميذ على حسن الاستماع كجودة الإنصاتتربية 

 ها .كمنسقّ  الكتابة كبؿسّنها ، كىو مزيّنالشكل ابؼرئي للغة أما ابػط فهو

كالإملاء بُ مرحلة التعليم  يكوف موضوع دراستنا "تعليمية ابػطّ ارتأينا أف بناء على ىذا ابؼعطى؛ 
 " دراسة كصفية نقدية .لابتدائي بابعزائرا

 ما دفعنا لاختيار ىذا ابؼوضوع:ك 



 مقدمة

 ب 
 

يزة ،باعتباربنا الركّ كالإملاء بُ رفع مستول التلاميذ بُ ابؼرحلة الابتدائية بُ مادبٌ ابػطّ  أكلا:الإسهاـ
 كالبلاغة.الأساسية للنحو كالصرؼ 

 .ابؼنظومة التربوية إصلاحبُ كابؼشاركة  ا :الإسهاـثاني

بُ  :ما فاعلية ابػطّ ث أف بقيب على الإشكالات التاليةحاكلنا من خلاؿ ىذا البحكعليو؛ فقد 
م كل منهما ؟كما أسباب ضعف التلاميذ بُ مادبٌ ابػطّ م الإملاء ؟ كما طرؽ كمراحل تعلّ تعلّ 

 ؟بؽذه الإشكالاتالناجعة  كما ىي ابغلوؿ؟كالإملاء 

 بٍّ خابسة. ،منا بحثنا إلى فصلين بعد مدخلقسّ  ،كبُ طريق الإجابة على ىذه الإشكالات

يل بُ تعريف كل من فصكذلك بالتّ  ،توضيحيا بؼوضوع البحث الناه بسهيدفقد جع ؛أما ابؼدخل
 العربي عبر العصور . ابػطّ نشأة كتطور بالإضافة إلى  ،كذكر أنواع ابػطوط العربية ،ابػط كالإملاء

 مراحل تعليم ابػطّ  طرؽ كخطوات، ك بعنا موضوع ابػط كذلك بالتطرؽ إلىكبُ الفصل الأكؿ ؛عا
 .، ككيفية معابعة ىذا الضعفكأسباب ضعف التلاميذ فيو ،وأىدافك  ،العربي

بؼهارات اللغوية ا كعابعنا فيو ،ن تعليمية الإملاء بُ ابؼرحلة الابتدائيةفقد تضمّ  ؛أما الفصل الثاني
كختمنا ىذا الفصل بدجموعة من فة بُ دركس الإملاء، كذكر أنواعو، للإملاء، كالذاكرات ابؼوظ

التقارير من خلاؿ الاتصاؿ بأساتذة الطور الابتدائي، كتقديم نظرة كاقعية عن حاؿ تعليم ابػط 
 . كالإملاء بُ ابؼدارس

نركـ ، أضيفت إليها بعض ابؼقترحات كابغلوؿ التي خابسة بُ الأخير عدّدنا النتائج ابؼتوصّل إليها بُك 
 كالإملاء . بٌ ابػطّ من خلابؽا الإسهاـ بُ رفع مستول أبنائنا بُ مادّ 

رة من خلاؿ توصيف ظاى ، كذلكابؼنهج الوصفي التحليلي البحث موضوعقد اتبّعنا بُ معابعة ك 
 الضعف بُ تعليمية مادّبٌ ابػط كالإملاء.



 مقدمة

 ج 
 

الوقوؼ على مستول التلاميذ من خلاؿ  فإننا نوجزه بُ ،من ىذا البحثكفيما بىص ابؽدؼ 
 استيعاهام لتعليميتي ابػط كالإملاء، كتقديم نظرتنا ابؼتواضعة إلى ما بهب أف يستدرؾ من ابؽفوات .

بد السلاـ :أبين عأفدنا منها كثيرا  كلإثراء ىذا ابؼوضوع اعتمدنا على بصلة من ابؼراجع التي
،فهد خليل عيد "ابػط العربي حضارة كمهارة "،إبراىيم سليماف شيخ الالعربي ""موسوعة ابػط 

 زايد "أساليب تدريس اللغة العربية بين ابؼهارة كالصعوبة ".

ب تشعّ  :منهاكككل باحث، فقد كاجهتنا بؾموعة من العقبات بُ طريقنا لإبقاز ىذا البحث؛ 
م بحثنا بدراسة ،كما كنا نريد أف نطعّ العلمية ةكبالتالي عدـ القدرة على فرز ابؼادّ  ،موضوع ابػط
 ،رابات التي شلت ابؼدارس التربويةالإض كبينو ضيق الوقت بسبببيننا  و قد حاؿميدانية إلا أن

 بالأساتذة . ةخاصتقارير ميدانية بإجراء اكتفينا ف

سائلين  ،الوجودز ننا من إخراج ىذا ابعهد ابؼتواضع إلى حيّ الذم مكّ  ،بكمد الله تعالى كبُ الأخير
 قا للأىداؼ التي سعينا إليها.ف بهعلو بؿقّ كأ ،القدير أف ينفع بو العليّ 

دعوانا أف ابغمد لله رب  كآخركصلّى الله على نبينا بؿمّد كعلى آلو كصحبو إلى يوـ الدين، 
 .العابؼين

 

 .بناصر نوريةك  بريكيبؽاـ ف:إالطالبتا                                         

 .2021لية يجو  01بتاريخ:                                            
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 مفاىيم نظرية عن الخط والإملاء مدخل:

بُ الواقع  ماالإملاء مكانة كبيرة بُ خريطة الكتابة باللّغة العربية، لأنهّ ابػطّ ك موضوعا بوتلّ  
حجر الزاكية بُ فهم ابؼكتوب كعرضو بصورة كاضحة، فإذا كاف بصاؿ ابػط العربي بيثّل منزلة  فبيثّلا

ساسية بؽذا يسعى إليها كلّ من أراد الفن كالإبداع، فإفّ الكتابة السليمة كالصحيحة بسثّل الركيزة الأ
 ابعماؿ كالإبداع.

 الخط-1

 : لخطّ لغةا-1-1

مة الطاء للدّلالة على معاف  جاءت ىذه الكلمات مدغّ : من خطّ، بىطّ، خطاّ، الخط 
 بيكن حصرىا بالعودة إلى معاجم لغتنا العربية. ،كثيرة

ابػط: الطريقة ابؼستطيلة بُ الشيء، كقيل ىو الطريق ابػفيف بُ :"كرد بُ تاج العركس
 .1السهل كىو بصع خطوط، كابػط ابؼكتب بالقلم كخط الشيء بىطوّ: أم كتبو بقلم

 :}ولاتَخَُطُّوُ بِيمَِينِكَ{خط الكتاب بىطو، فجاء بُ التنزيل"كذكر الزبـشرم بُ مادة خطط: 
كخطّ كجهو كاختطّ، إذا ككتاب بـطوط، كاختطّ لنفسو دارنا إذا ضرب بؽا حدكدا ليعلم أنّها لو... 

 .2"شعر بغيتو على جانبيوامتد 

 منها:  ، نذكرخطّ تعريفات عديدة لل : ىناؾالتعريف الاصطلاحي -1-2

أفّ ابػط عبارة عن مهارة يدكية دقيقة كمعقّدة كضركرية بُ بصيع شؤكف سليماف  مإبراىي أكرد
 . 3ابغياة، كىو مزيج معقد من الإدراؾ ابغسّي كابغركي يتطلّب براعة لتنفيذه

                                                           
 . 135: بؿمد مرتضى الزبيدم، تاج العركس، دار صادر، بيركت، ابعزء ابػامس، ص1
 . 256ـ، ص1991، 01: الزبـشرم، أساس البلاغة، دار الكتب العلمية، بيركت، ابعزء الأكّؿ، الطبعة2
 . 17ـ، ص2014، 2، ابػط العربي حضارة كمهارة، مكتبة بظير منصور للنشر، فلسطين، طعيدبراىيم سليماف شيخ الينظر: إ: 3
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، كىو نتاج ابػط كسيلة مهمّة كسريعة لتسجيل الأفكار كتبادبؽا؛ فكزارة الثقافةعند أمّا  
 .1إذ يتعاكناف ليجعلا من الورؽ أداة لتمثيل كاضح كسهل التداكؿ للأفكار نشاط العقل مع اليد؛

الكلمات ابؼسموعة  ذكر ابن خلدكف أفّ ابػط عبارة عن رسوـ كأشكاؿ حرفية تدؿّ علىك  
كبيكن تلخيص  ، النفس، كىو ثاني رتبة عن الدّلالة اللّغوية، كما أنوّ صناعة شريفةبُالدالةّ على ما 

 .2معنى ابػط بأنوّ مهارة يدكية كبؾاؿ من بؾالات اللّغة لا ينفصل عنها

 هاا الفرد عن أحاسيسو كىو شكل الكتابة بُ نظامها كبصابؽا، كتناسقها ككضوحها التي يعبّر 
 . 3جة الضمير كسفير العقوؿ على حدّ تعبير إبراىيم بن بؿمّد الشيبانيكأفكاره، فهو لساف اليد كها

ىو الشكل ابؼرئي للغة؛ أين تتجسد  طإفّ ابػ"كمنو بيكننا أف بقمل ىذه التعريفات بالقوؿ:
 ."الأصوات اللغوية بشكل مرئي عن طريق كتابتها كربظها

 الإملاء: -2

 لغة: 2-1

أم  نا أملى ابؼعلّم على طلبتو الدرس؛، مثل قول4إملاءلي، مصدر الفعل أملى، بيُ  :الإملاء
لوُا اَ وقَأخذ ينطق بالكلمات كابعمل كىو يكتب ما بيلي عليو، كمنو قولو سبحانو كتعالى: }

 .5{وأََصِيلا   لَى علَيَوِْ بكُْرةَ  أَساَطٍيرُ الَأوَّلِينَ اِكْتتَبََ هَا فهَِيَ تمُْ 

 

                                                           
 18ابؼرجع السابق،ص  1
 . 744، ص1967، 03بناني، بيركت، طلة كدار الكتاب الابن خلدكف، ابؼقدّمة، مكتبة ابؼدرس 2
3
 85المرجع السابق ،ص 
 .07أبو فاطمة عصاـ الدين، البداية بُ الإملاء كالترقيم، ص4
 . 05لقرآف الكريم، سورة الفرقاف، صا 5
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ه، على برويل قاؿ لو فكتب عنو، كأملا :أصلوالإملاء كرد بُ تاج العركس:  كقد 
ولاَ ياَبَ كَاتِبُ أَنْ يكَتبَُ كَماَ علََّموَُ اللهُ فَ لْيكَْتبُْ ولْيمُْلِلْ الذِي علَيَوِْ قاؿ تعالى: }، 1يفالتضع

الكريم فعلين في ىاتين الآيتين استعمل القرآف ، ف2{ولََا ي بَْخَسْ مِنوُْ شَيئْ االحَقّ ولَْيتََّقِ اللهَ ربََّوُ 
مْلُل"، حيث أفّ الفعل أملى ىو الشائع بُ استعمالاتنا، كشيوع أحدبنا لا ينفي : "أمَْلَى كاُ بنا

 صحّة الآخر.

 اصطلاحا:-2-2    

الإملاء: لو عدّة تسميات منها الإملاء، ابػط، الكتابة، قواعد الكتابة، كابؽجاء، كالرسم، 
إلى رموز  يقوـ بتحويل الأصوات ابؼسموعة ،من فركع لغتنا العربية افرع تقويم اليد، فهو يعدّ 

لك بوضعها بُ موضعها الصحيح من الكلمة باستقامة اللفظ، كظهور مكتوبة، كىي ابغركؼ، كذ
 ابؼعنى ابؼراد منو.

بة مكوّنة من عدد من ـ( بأفّ الإملاء ىو مهارة مركّ 1984ادم )كما ذكر ظافر كابغمّ  
امتلاكها إلّا من خلاؿ مواقف التدريب الذىنّ  ، كالتي لا يتمّ 3الأدائية العقلية ابؼهارات ابعزئية

 ة.للوحدات ابػطيّّ  كالاستعماؿ الفعليّ 

لتصبح مهارة  ؛كىناؾ من يراه بأنوّ عملية إتقاف رسم ابغركؼ كالكلمات عند كتابتها 
تساىم فيها البيئة ابؼدرسية كبرتاج إلى عمليات عقلية بصالية أدائية  ،يكتسبها بالتدريب كابؼراف

 .4كالثقافية

 

                                                           
 . 08، صابؼرجع السابق 1
 . 282القرآف الكريم، سورة البقرة، ص 2
 . 186ـ، ص2008، 02عبد الربضن ابؽاشمي، تعلّم النحو كالإملاء كالترقيم، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط 3
 187، صابؼرجع نفسو 4
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 أنواع الخطوط العربية: -3

عرفت اللّغة العربية بؾموعة من ابػطوط عبر بـتلف الأزمنة، كلكلّ خطّ بفيّزاتو كطريقة   
 نذكر منها: ، كتابتو التي بزتلف عن باقي ابػطوط

 الخط الكوفي:  -3-1

كتعود  ،الكوبُ من أقدـ ابػطوط العربيّة، كقيل أنوّ ما كتب بو أىل ابؼدينة ابؼنورة ابػطّ  يعدّ  
سبب تسميتو بالكوبُ، كونو عُرؼ بُ مدينة الكوفة بالعراؽ، كيعود تاريخ ابػط الكوبُ، إلى ابػط 

، لقرب ابؼسند ابغميرم الذم عُرؼ بُ جنوب ابعزيرة العربيّة، الذم انتقل إلى ابغيرة عاصمة ابؼناذرة
الكوفة من ابغيرة التي عسكر فيها جيش ابػليفة الراشد عمر بن ابػطاّب )رضي الله عنو(، الذم 

 .1يرجع لو الفضل بُ بناء الكوفة

''كقد نقُِشت كتاباتو على جدراف ابؼساجد كالقصور، كغيرىا من خوالد فن العمارة  
ملم(، 8-5ة كأفقية كبقياس عرضو )الإسلامية بتقنية كتابة حركفو بزكايا حادّة مستقيمة عمودي

"إفّ الأحرؼ الأفقية كالقائمة بُ : كيصف سيرين ابػطوط العمودية كالأفقية للخط الكوبُ بقولو
ابػط الكوبُ، تشكّل نظاما معيػّننا، فالأحرؼ القائمة تؤمن بنية الزخرفة كانسجامها، كابغركؼ 

 .2''ة جهاز مراقبة للأحرؼ الأفقيةالأفقية تؤمن توازنها كاتصابؽا، كتشكّل الأحرؼ القائم

  نوعا.لدرجة أفّ خطوطو قد زادت عن سبعين تطوّر ىذا ابػط كثيرا 

 خط النسخ:  -3-2

يعدّ خطّ النسخ من ابػطوط العربية التي ظهرت بُ بلاد الشاـ، الذم كاف بادئ الأمر 
كما يقرر   ،فهو، الكتابةصعب الكتابة، إلى أف طوّره الشاميوف الشماليوف ليغدكا سهلا سريع 

                                                           
 . 105ـ، ص2016ىػ/1437، 01ينظر: بساـ بؿمود الصوم، ابػطوط العربية كزخرفتها، دار البداية للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط1
 . 105، صابؼرجع نفسوينظر: 2
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كمنذ ىذا التاريخ   ،ابتكار سورم شمالي حدقو الشاميوف الشماليوف"بقولو:  الأستاذ إبراىيم بصعة
كُتب للخطوط اللّينة أف تسود، كأف يعمّ استخدامها بُ الأغراض التذكارية من تسجيل لوفاة أك 

 .1تاريخ لأثر''

صدر، كإف كاف الدارسوف المحدثوف افترضوا الثابت أفّ ىذه التسمية غير معركفة ابؼ لكنّ 
مثلان: أطلق  ن ابؼصطلح اللّغوم، ''فقاؿ قائلافتراضات كتأكّلوا تأكيلات لا تبتعد كثيرنا بُ مدلوبؽا غ
 .2عليو النسخ لكثرة استعمالو بُ نسخ الكتب كنقلها''

الوزير ابن مقلة، بٍّ فكلمة ''النسخ'' عُرفت لأكّؿ مرةّ مع بداية القرف الثالث ابؽجرم مع 
كالراّقم ،ق(936ت كتطوّر ىذا ابػط أكثر بدءنا من ابن الشيخ ) ،انتقل إلى يد )ابن البوّاب(

-1917اءن هااشم البغدادم )كانته ،(1941-1862كابغاج كامل) ،(1242-1171ت)
 . 3ـ(، كعثماف طو1973

إذا كبر قليلا بّظي كلقد كتب النسخ بأقلاـ بـتلفة، كىي بصيعنا من النوع الصغير، ف 
 )الفضّاح(، فإذا استدؽّ قليلان بّظي )دقيق النسخ( كمنو خطّ ابغواشي كابػطّ ابؼنثور. 

 خط الثلث:  -3-3

-ابؼنثور-اختلف الباحثوف بُ تسمية خط الثلث فهناؾ من أطُلق عليو تسمية المحقق ابؼعتاد 
 كذكر أنوّ منسوب إلى خطّ الطومار.الربواني، كبّظي بالثلث لأفّ حجمو يساكم ثلُث خط النسخ، 

يعدّ خط الثلث من ابػطوط الصعبة، إذ لا يعدُّ ابػطاط خطاّطنا إلّا إذا أتقنو كبسرّف عليو 
 .4سنين طواؿ

                                                           
 . 87ـ، ص1994، 03بؿمد مرتاض، ابػط العربي كتاربىو، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، بن عكنوف، ابعزائر  1
 . 87السابق،صابؼرجع  2
، 01كالتوزيع، عماف، ط تطبيقاتو، دار الرضواف للنشر-مدارستو-أدكاتو-مي، ابػط العربي كالزخرفة الإسلامية تاربىوينظر: عطية كزه عبود الدّلي 3

 . 83ـ، ص2016ىػ/2436
 . 81، صابؼرجع نفسو ينظر: 4
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استعمل الثلث لكتابة أبظاء الكتب ابؼؤلفّة، كأكائل سور القرآف الكريم كبدايات أجزاء 
 الكتب، ككتابة الألواح كالآيات القرآنية. 

كقد برع خطاّطوف عديدكف بُ ىذا النوع الراقي من ابػطوط العربية، كخاصّة بُ العصر 
 العبّاسي، كتفنّنوا بُ الكتابة فيو، كجوّدكا كأضافوا عليو بعض التشكيلات كالتحليلات ابعميلة. 

 خط الطّومار -3-4       

رؽ الذم كاف ىو خط عربي كاف يكتب بو بُ بلاد السلاطين، كاشتق ابظو من اسم الو  
 يكتب عليو، كىو كرؽ الطومار.

فقلم الطومار من بين أحد القلمين ابؼكونين لأصل ابػط العربي، فهو ابػط ابؼبسوط الذم  
، كما يستعمل بُ ديواف 1لا بووم شيئا مستديرا، كىو القلم الذم كتبت بو مصاحف ابؼدينة ابؼنوّرة

كخفيف الثلث كالرقاع كالمحقق، فتقدر مساحتو بأربع الإنشاء لدل ابػلفاء، كىو بـتصر قلم الثلث 
كعشرين شعرة من شعر ذيل البرذكف، كالبرذكف اسم كانت تطلقو العرب على ابػيل التي تؤتى هاا 

 من بلاد الترؾ، فقد كتب بو عديد من ابػطاّطوف من بينهم ابن مقلة كابن البواب.

ة كالتعاريف بوجهو منفلتنا بؼدّات بستّ تكوف بوجو القلم كا مستدراتو بصيعكمن خصائصو أفّ"
 . 2على اليمين، كأفّ ابؼيم تكوف مفتوحة مدكرة كالفاء كالقاؼ فيو أكساطها بؿدّدة كجنباتها مدكرة''

 خط التعليق الفارسي:  -3-5

يعود أصل ىذا ابػط إلى الفرس، كذلك بُ أكائل القرف الثالث ىجرم، كاشتهر بو الأفغاف  
عليو اسم الفارسي بدلا من التعليق، كىو خط بصيل بستاز حركفو بالدقّة كالامتداد،  كابؽنود، كأطلقوا 

 كما بستاز بسهولة كضوحها كانعداـ التعقيد فيها.

                                                           
 . 130ـ، ص2002، 01ينظر: أبين عبد السلاـ، موسوعة ابػط العربي، دار أسامة للنشر كالتوزيع، الأردف، عماف، ط1
 . 130، صابؼرجع نفسو 2
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فكاف الفرس قبل الإسلاـ يكتبوف بابػط الفهلوم نسبة إلى مدينة )فهلا( الواقعة بين  
كأصبحت العربية  ـإلّا أف ظهر الإسلا ،1بنذاف كأصفهاف كأذربيجاف الركسية كأبنلوا ابػط الفارسي

قراءة ككتابة إلزامية لقراءة القرآف الكريم بُ بلاد الفرس، كبُ ىذا الصدد ذكر ابن النديم بُ 
الفهرست: ''أفّ العرب اشتقّوا خطّهم ابعديد من الفارسي من خط القرآف الكريم ابؼسمّى فيراموز 

بعض الأقلاـ مثل قلم السلواطي كقلم السجلّي كقلم كىذا النوع من ابػط اخترع نتيجة ابؼزاكجات ل
 . 2الراصف، كقلم ابغواشي

كقد طوّره الإيرانيوف كاقتبسوا لو من بصاليات خط النسخ، ما جعلو سلس القياد، بصيل  
 ىػ(919ابؼنظر، كما كضع أصولو كقواعده ابػطاط البارع الشهير مير علي التبريزم ابؼتوبَ سنة )

ماؾ الذم سلكو الإيرانيوف بُ فن ابػط الفارسي الذم احتضنوه كاختصوا فنتيجة بؽذا الانه 
بو، فقد مرّ بأطوار عديدة، زادتو بذدّرا كأصالة، كاخترعوا منو خطوطا أخرل مأخوذة عنو أك ىي 

 : 3إف أصح التعبير امتداد لو، نذكر منها

، كىو من أقدـ ابػطوط بُ بلاد فارس، كلو قواعد خاصّة بو خط الشكستو: -
 كضعها الأستاذ شفيع بٍّ جاء بعده دركيش عبد ابغميد الطالقاني كأكمل قواعده

ظهر بُ القرف التاسع كعرؼ باسم النستعليق الذم بصع بين خط خط التعليق:  -
 النسخ كالتعليق، كبيتاز بخفّة كلطف حركفو.

كيقاؿ أفّ فيو تفرؽ كيستعمل لكتابة الألواح الكبيرة، خط جلي التعليق:  -
 ابػطاطوف الأتراؾ على خطاّطي الفرس.

 كىو خط تعليق دقيق يستعمل بُ كتابة ابؼخطوطات الدقيقة.خط اتجو تعليق:  -

 
                                                           

 . 131ابؼرجع نفسو، ص1
 .131السابق، صابؼرجع2
 . 132ص ابؼرجع نفسة، 3
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 خط الرقعة: -3-6

 ـ( 1863ىػ( ابؼوافق لػ)1280ىو خط عربي حديث النشأة، ابتكره العثمانيوف عاـ ) 

لبساطة كسهولة خطّ قاعدم أنيق تسير حركفو ككلماتو على ىيئة متّسقة، بييل إلى ا
الاستخداـ، إذ أنوّ ابػط الذم يستعملو عامة الناس بُ ابغياة اليومية، كبفا ميّزه أيضا أنوّ لا بييل 
إلى الاستطالة، كلا بوتمل التشكيل أك التزكيق، ككذا اقتصادم بُ الوقت ابؼساحة، كبغركفو 

، حتّّ قيل: خط النسخ أصلح قياسات معركفة لا يتعدّاىا، كتكوف الرقعة التي يكتب عليها بؿدكدة
للقراءة كالرقعة أصلح للكتابة، كأفّ خطها يكتب على رقعة الورؽ مهما صغرت، كركم أفّ أكّؿ من 

 كىي: ''1كضع قواعده كأسسو كقياسات حركفو ىو ابػطاّط التركي )بفتاز بك(

 بسيل ابغركؼ الأفقية من اليمين إلى اليسار بكو القاعدة ميلا خفيفا ا ب ت د ر س.  -
بسيل ابغركؼ الرأسية بكو اليمين ميلا خفيفا، كتشكل ابػطوط الرأسية مع ابػطوط  -

 الأفقية زاكية قائمة: يا، ؿ، بل 
لة يرتكز على خط القاعدة آخر حركؼ ابؼقطع أك الكلمة، لذلك ترتفع ابغركؼ ابؼتّص -

 بابغرؼ ابؼرتكز على خط القاعدة.
يكتب السن بُ حركفو: الياء، التاء، النوف، الياء بأشكاؿ بـتلفة حسب ابغرؼ الذم  -

 تتصل هاا بعده فتكتب بسن مرتفعة.
حرؼ الألف فيو خط رأسي من الأعلى إلى الأسفل إذا كاف منفردا، كمن الأسفل إلى  -

 وازم الأضلاع.الأعلى إذا كاف متّصلا، كيشكّل فراغاتو مت
 ابغركؼ التي فيها فضاء ىي: ج، ح، خ.  -
 . 2تتميّز الشين بثلاث نقاط )ش('' -

                                                           
كلى، ينظر: حامد سالم الركاشدة، أساسيات بُ قواعد ابػط العربي كالإملاء كالترقيم، دار ابغامد للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، الطبعة الأ1

 . 81ـ، ص2012
 . 81، صابؼرجع نفسو 2
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تبر أصل الكتابة الاعتيادية لأغلب الناس،  الوقت ابغاضر أفّ خط الرقعة، يعكبفا يلاحظ بُ
 إذ ىم يستعملونو بُ أمور حياتهم العملية كالعلمية اليومية، نظرا لسهولتو كسرعتو. 

 الخط الديواني: -3-7

ا من أسرار القصور السلطانية يعدّ من ابػطوط التي تستخدـ بُ كتب الدكاكين، ككاف سرّ  
 ىػ857بُ ابػلافة العثمانية، كما يعدّ من ابػطوط التي ابتكرىا الأتراؾ بعد فتح القسطنطينية عاـ 

يستعمل ىذا  ،التركي كأجادكه كبرعوا فيو غاية البراعة، كقد كضع أصولو كقواعده إبراىيم منيف
كبُ مراسلة ابؼلوؾ كالأمراء كالرؤساء بُ كتابة مراسم الأكبظة بُ كتابة الأكامر السلطانية،  ابػط

 . 1كغير ذلككالأعياد، كبطاقات الأفراح  ،كابؼستندات ،كالشهادات الدراسية ،الرفيعة

ثر من غيرىا بُ كىو خط بيتاز باستقامة سطوره من أسفلها كبالتواء حركفو كليونتها أك 
ة كتابتو التي بسنحو بصالا أكثر من غيره، كىو أقرب ما يكوف ، ككذا بدقّ 2الأنواع الأخرل من ابػط

إلى خطّ الرقعة لكونو لا بوتمل التشكيل كالتزيين، كمن أعلامو: مصطفى غزلاف بُ القاىرة، 
 كابػطاّط الراحل ىاشم بؿمد البغدادم، كسرم ابؽلالي البغدادم. 

 خط الطغراء: -3-8

الطغرة، من أرقى ما كصل إليو فن ابعماؿ التزيينّ بابػطوط فهي تعنّ أك  الطغراء أك الطغرل
العلامة أك الإشارة التي استخدمها السلاطين كابؼلوؾ توقيعا لأبظائهم، كبفاّ لا شكّ فيو أنّها صورة 

 .3للكتابة العربية فريدة حقّقت ما بيكن أف تصل إليو معاني ابػطوط كالأشكاؿ التجريدية

                                                           
 . 50، ابػط العربي حضارة كمهارة، صعيدينظر: إبراىيم سليماف شيخ ال 1
 . 50، صابؼرجع نفسو 2
 . 52، ص ابؼرجع نفسوينظر: 3
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بأفّ الطغراء بؽا مساس ين ابؼصرؼ بُ كتابو ابػط العربي: "كما يرل الأستاذ ناجي زين الدّ  
بسبب توتر العلاقات بين السلطاف ابؼغولي "تيموكر لينك" كالسلطاف  ؛بنشوئها عند العثمانيين

 .ىػ( 805-792العثماني "بايزيد بن مراد" عاـ )

طغراء التطور السلطاف عبد  :الطغراء لسلاطين الدكلة العثمانية مثل كىناؾ بماذج متعدّدة من
بزرج عن الا بٍ بعد التطور أخذت الطغراء ابغميد خاف التي أخذت بُ عهده أكثر تطوّرا كبص

خصوصيتها للسلطاف، فأخذ عامّة الناس يستخدموف الطغراء بُ أبظائهم، بٍّ كتبت هاا الآيات 
 . 1القرآنية

ا النوع من ابػطّ بىالف ابػطوط العربية التي سبقتو إذ أنوّ كاف بُ الأكّؿ نعتقد أفّ ىذ 
بسيط كمع مركر الزمن تطوّر حتّّ كصل خلاؿ حكم السلاطين ابؼتأخّرين درجة كبيرة من ابعماؿ 

 كالإتقاف. 

 خط التاج:  -3-9

الأكّؿ لك فؤاد ابتدعو ابػطاّط ابؼصرم بؿمد بؿفوظ، أياّـ ابؼ ؛ىو خطّ بصيل كبديع 
ىػ( 1849اه ابػط التاجي نسبة إلى ابؼلك فؤاد )صاحب التاج(، كذلك بُ سنة )كباختراع منو، بظّ 

كخط التاج عبارة عن إشارات كضعت بُ أعلى ابغركؼ، على غرار ابغركؼ الكبيرة بُ الكتابة 
 الإفربقية.

فيو منها بُ سائر ابغركؼ  لأنّها أبصل كقعان  ،ط النسخيابػكقد رجع استعمابؽا بُ حركؼ  
 (.1كإف استعمل بُ خط الرقعة كىي مثل الرقم )

                                                           
 . 133عطيو كزه الدليمي، ابػط العربي كالزخرفة الإسلامية، ص1
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( بُ أكّؿ كلّ كلمة من كلمات العناكين القصيرة ابظا كانت أك فعلا &كتستعمل إشارة ) 
كتستعمل بُ أكّؿ البسملة ابؼستقلّة: كىي التي تأبٌ بُ مستهلّ الكلاـ كبُ بدء عبارة التنصيص ،
 لامة الاستفهاـ، كبعد علامة التعجّب كبعد النقطتين.كبعد الوقفة كبعد ع،

)الله تعالى( كبُ كلّ جزء من جزأيو  :العلم إذا كاف مفردا مثل الاسمكما تستعمل بُ أكّؿ  
 . 1ه الثاني علما مثل )عبد الربضاف(''ككاف جزؤ  إذا كاف العلم مركبان 

 خط الإجازة:  -3-10

مع بين خط الثلث كالنسخ، كقيل أفّ الذم اخترع بّظي بالإجازة لتجوّز ابػطاّط بُ ابع 
الرياّسي ككاف يكتب هاذا ابػط الكتب السلطانية  خط الإجازة ىو يوسف الشجرم، كبظاّه ابػطّ 

 . 2زمن ابػليفة ابؼأموف

ىػ(، كيستعمل بُ  919حسّن ىذا ابػط ابػطاّط مير علي سلطاف التبريزم ابؼتوبَ )كما  
 الكريم كعدد آياتها كعناكين الكتب كالإجازات العلمية كغيرىا.كتابة عناكين سور القرآف 

كخط الإجازة كخطّ الثلث من حيث الاستعماؿ كما أنوّ بوتمل التشكيل مثل الثلث  
 كيكوف بُ ابتداء حركفو كنهايتها بعض الانعطاؼ. 

 : وتطوره نشأة الخط العربي-4

 تو:نشأ -4-1

فهو قديم قدـ الإنساف نفسو كظهر مع  ؛العربيتعدّدت آراء ابؼؤرّخين حوؿ نشأة ابػط  
ليس بُ "كىذا ما أكّد عليو ابعاحظ: ازداد برضّرنا مع برضّره كرقيّو، كتطوّر مع تطوّره، ك  ،ظهوره

                                                           
 . 177أبين عبد السلاـ، موسوعة ابػط العربي ، ص1
 . 145، صالصوم، ابػطوط العربية كزخرفتهاينظر: بساـ بؿمد  2
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، فمنهم من يرل أفّ 1الأرض أمّة هاا طرؽ أكبؽا مُسكة، كلا جيل بؽم قبض كبسط، إلاّ كبؽم خط''
 رل أفّ نشأتو من الصناعة البشرية:نشأتو كانت إلاىيّة بؿضة كمنهم من ي

 ة:يرية التوقيفالنظ-4-1-1

ن الله تؤكّد ىذه النظرية على أفّ ابػط العربي ليس من ابتكار الإنساف أك ابتداعو، بل ىو توقيف م
ندم أفّ أكّؿ من كضع ابػطوط كالكتب كلّها آدـ عليو السلاـ كتبها سبحانو كتعالى يقوؿ القلقش

قبل موتو بثلابشائة سنة، فلمّا أظل الأرض العرؽ أصاب كلّ قوـ كتاهام، من طين كطبخو، كذلك 
عليو –، كقيل إنّها أنزلت على آدـ 2كقيل أخنوخ لإدريس عليو السلاـ ىو الذم كضع ابػط

بُ إحدل كعشرين صحيفة، كقد أيدّ ابن فارس ىذه النظرية بقولو: إفّ ابػط توقيف،  -السلاـ
( 2( خَلَقَ الِإنْساَنَ مِنْ علََقٍ )1}إِقْ رأَْ بِاِسْمِ ربَِّكَ الذِي خَلَقَ ) -عزّ كجلّ –كذلك لظاىر قولو 

}ن واَلقَلَمِ كقاؿ جلّ شأنو:  .''سورة العلق'' ({4( الذِي علََّمَ بِالقَلَمِ )3ورَبَُّكَ الَأكْرمَُ ) إِقْ رأَْ 
أك غيره  -عليو السلاـ–''، كإذا كاف كذلك فليس ببعيد أف يوفق آدـ 01''القلم: ومَاَيسَْطرُوُنَ{

 على الكتابة.  -عليهم السلاـ–من الأنبياء 

كلقد عارض ابن خلدكف ىذه النظرية عندما ذكر: أفّ ابػط من بصلة الصنائع ابؼدنية ابؼعاشية، كىو 
 .3بالتعليمبذلك ضركرة اجتماعية من خواص الإنساف، كإبّما يكوف 

 :فيقيةلنظرية التو ا-4-1-2

تذىب ىذه النظرية إلى أف نشأة ابػط العربي يهبط من مرتبة التوقيف الإبؽي إلى مرتبة 
ابن خلدكف "ىو ضمن الصنعة التي يتدرّب عليها الإنساف  إليهاالصناعة البشرية، كما أشار 

 .كيكسبها مع مركر الأياـ "

                                                           
 29،ص 2005، 1باعة كالنشر، دمشق، سوريا، طناىض عبد الرّزاؽ القيسي، تاريخ ابػط العربي، دار ابؼشرؽ للط 1
2
 02، ص8661، 8ٌحٌى وهٌب الجبوري، الخط والكتابة فً الحضارة العربٌة ، دار الغرب الإسلامً بٌروت، لبنان، ط 
3
 84ابراهٌم سلٌمان شٌخ العٌد، الخط العربً حضارة ومهارة، ص 
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ابن النديم بُ قولو "إف الكتابة العربية قامت على يد ثلاثة  :بقد الرأمكمن ابؼؤيدين بؽذا 
اجتمعوا  كعامر بن جدرة، رجاؿ من بولاف، نزلوا الانبار كىم مرارة بن مرة، كاسلم بن سدرة،

لم سكأ ريانية، فأما مراـ فوضع ابغركؼ،قاسوىا على ىجاء السّ  ة كموصولة بٍّ فوضعوا حركفا مقطعّ 
 1نبار"مها أىل ابغيرة من الأعجاـ كتعلّ ع الإففصل ككصل، كأما عامر فوض

كتعلمو بشر بن عبد ابؼلك الكندم من أىل ابغيرة، بٍ قاـ بشر بعد ذلك بتعليم ابػط أناسّا 
 2من مكة كالطائف كالشاـ.

 النظرية الحديثة: -4-1-3

كىو مرحلة متطورة عن  ،ىذه التي ما لبث أصحاهاا أف غيركا رأيهم بُ أصل ابػط العربي
"إذ بقد  بعدارية التي عثر عليها ابؼنقبوف،ا من خلاؿ تلك النقوش اإذ ظهرت جليّ  ،الكتابة النبطية

أكلئك  ،أنهم لا يستبعدكف أنها انتقلت إلى عرب ابغجاز عن طريق بفارسة التجارة مع الأنباط
ا نو ما يهمنا ىمعهم إلا انّ  يتلاءـبدا كه ر بٍ طوّ دكرىم اقتبسوا ابػط من الآراميين، الأكاخر الذين ب

ىذه ا بأكؿ طور كىو ابؼرحلة الآرامية؛ كالتقلبات التي عرفها بدء ،الأطوار التي مر هاا ابػط العربي
 ،الآرامي التي كاف يكتب فيها ابغرؼ الآرامي الذم بييل إلى التربيع إلى غاية انتقالو إلى ابػطّ 

 3إلى ابؼتأخرالنبطي القديم  فابػطّ 

 الطور الهائي الحالي : إلىالتي مرت بها الكتابة قبل وصولها  الأطوار-4-2

تعد الكتابة إحدل مهارات اللغة العربية؛ كىي عبارة عن عملية عقلية يقوـ الكاتب فيها 
بٍ كضعها بالصورة النهائية على الورؽ، كلوصوبؽا إلى ىذه  ،بتوليد الأفكار كصياغتها كتنظيمها

 ابؼرحلة مرت بعدة أطوار كىي :

 
                                                           

1
 06المرجع السابق، ص 
2
 08إبراهٌم سلٌمان شٌخ العٌد، الخط العربً حضارة ومهارة ص 
3
 32، ص0222 8محمود شكرالجبوري، بحوث ومقالات فً الخط  العربً ،دار دمشق للطباعة والنشر ،سورٌا ،ط 
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 ور الصوري:الطّ -4-2-1

 أراد فإذا، تصوير ما يريد التعبير عنو بالصور كالرسوـ إلىالقديم  الإنساففيو  أكالذم بع
صيد  فيها انو ذاىب إلىيقوؿ صديقو  أك إلى امرأتو إلىيرسل رسالة  أفبُ ىذا الطور  الإنساف

كاف يلجا إلى تصوير مشهد يدؿ انو ذاىب إلى الصيد كاف يرسم رجلا بيده رمح ابغيوانات مثلا،  
 .1أك آلة حادة أك بكوىا يركض كراء حيواف 

كبفا لا شك فيو أف ىذه الطريقة بُ الكتابة تستلزـ ألاؼ الصور فضلا عن أنها تعجز عن 
 .التعبير عن ابؼعاني كالأفكار المجردة 

 :ور الرمزيالطّ -4-2-2

لأفكار المجردة ا ك إلىابؼعاني  إلىرمز  لقديم فيو خطوة كبيرة بُ الكتابة؛ إذا الإنسافتقدـ 
ابؼلك  إلىيرمز  أف أراد كابغمامة. كإذا إليهاالتعبير عن المحبة مثلا كاف يرسم  أراد بالصور، فإذا

ركاية قصة قصيرة برسم يستطيع  الإنساف أصبحور كبُ ىذا الطّ ،كالى النهار رسم شمسا، ر تاجاصوّ 
 2.صور متسلسلة تدؿ على أشخاصها كأحداثها

صورة القدـ مثلا ترمز  فأصبحتمز الصورة الر  إلىكىكذا انتقلت الكتابة من الصورة الكلمة 
 .القدـ نفسها  إلىالذىاب لا  أكابؼشي  إلى

 :الطور المقطعي-4-2-3

بسثيل مقاطع الكلمة بصور لا علاقة  إلى الإنساففيو أ بع إذكىو دكر بدء الكتابة ابؽجائية 
 يصوركف صورة  اافترضنا أف كاتبا أراد أف يكتب كلمة تبدأ بابؼقطع يد كانو  بؽا بالكلمة نفسها فلو

 3يد .

                                                           
1
 02المرجع السابق، ص  
2
 3علً عبد الباسط، الخط العربً نشأته وتطوره وقواعده ،دد،ط،س،ب ،ص 
3
 20موسوعة الخط العربً ص أٌمن عبد السلام، 
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 كىكذا انتقلت اللغة من دكر لا يتم التعبير فيو عن معانيها إلا بآلاؼ الصور .

 ي الطور الصوت-4-2-4

استخداـ الصور للدلالة على حركؼ الكلمة بدلا من مقاطعها فهو  إلى الإنسافكفيو بعا 
الأشياء كالأفكار بصيعا عدد  للتعبير عنيكفي  إذمرحلة متقدمة منو  أكتطور "الطور ابؼقطعي"  إذا

 بؿدكد من الصور يساكم عدد ابغركؼ ابؽجائية .

ابغرؼ "ش" بالشمس كالى ابغرؼ  إلىفللتعبير مثلا عن كلمة شرب يرمز الإنساف القديم 
 .كىكذا 1"ر" بالفرش كاؿ ابغرؼ "ب" بالبيت

 :الطور الهجائي-4-2-5

كانت الكتابة بُ أكؿ أمرىا عبارة عن صور كرموز كلد معها مفهوـ ابػط بوصفو عملا 
تشكيليا بحيث عرفت الكتابة تطورا جذريا كقفزة نوعية بعدما كانت صورية فرمزية بٍ مقطعية 
لتتطور كتصبح أحرؼ ىجاء خاصة بعد ظهور ابغركؼ ابؽجائية التي اعتبرىا الباحثوف من أعظم 

افية ككاف ذلك على يد الفينيقيين الذم كاف بؽم الفضل كالأثر البالغ بُ تطوير الرموز ابؼنجزات الثق
 2ابؼسمارية التي كانت تزيد على ما يقارب الستمائة رمز 

 تطوّر الخط العربي: -1-3

يعتبر ابػط العربي من بظات ابغضارة الإسلامية كالإنسانية، لذا كجب علينا الاعتناء بو 
فقد مرّ بعدّة مراحل تطوّرية عبر بـتلف العصور خاصّة  ،من أجل الرقي كالازدىاركتطويره كبرسينو 

 إلى غاية العصر العثماني. ،بُ عصر صدر الإسلاـ، مركرنا بعصر ابػلفاء الراشدين

 

                                                           
1
 20المرجع السابق، ص 
2
 02، ص0222، 8، ط8ٌنظر: محمود حاج حسٌن" تارٌخ الكتابة العربٌة وتطورها "منشورات وزارة الثقافة ،دمشق، ج 
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 الخط العربي في العصر الإسلامي:  -1-3-1

كتابة كما رأينا تطوّر ابػط العربي ببزكغ شمس الإسلاـ، فقد حثّ رسولنا الكريم على ال 
لاـ على كتابة لاة كالسّ بافتداء أسرل بدر أنفسهم بتعليم أبناء ابؼسلمين الكتابة، كحرص عليو الصّ 

 الأحاديث كتدكينها.

اب كتّ   كاف لنزكؿ القرآف الكريم دكر عظيم بُ تطوّر ابػطّ بشكل عاـ، حيث زاد عدد 
اطوف مكانتهم بين الناس لعظم ما يكتبوف من آيات الله، كرسائل من رسوؿ كأخذ ابػطّ الوحي، 

إلى ملوؾ كرؤساء الأقطار الأخرل، إذ كانت الكلمة ابؼكتوبة بُ أكّؿ  ،-صلّى الله عليو كسلم–الله 
كما استخدمت الكتابة أيضا للمعاملات   ،انتشار الإسلاـ لأغراض مقدسة لكتابة القرآف الكريم

 . 1ا كشكلان معيػّنناث ابّزذت بُ كلّ مرحلة طابعن الدنيوية، حي

، أمّا عثماف بن عفّاف رضي الله عنو فقد دين للخطّ ''يعدّ الإماـ علي رضي الله عنو من المجوّ 
كتب   علماء على أفّ عثماف رضي الله عنودعا إلى تدكين القرآف كحفظو كضبطو، كأبصع كثير من ال

 . 2كوفة كالبصرة كالشاـ''ابؼصحف على أربع نسخ بعث هاا إلى ال

إذ بضل  ؛العربي تطوّر تطوّرنا كانتشر عن طريق الفتوحات الإسلامية ما نلاحظو أفّ ابػطّ ك  
الإسلاـ اللّغة كالدين إلى البلاد ابؼفتوحة، كظلّت مراكز بذويد ابػط العربي بُ مكّة كابؼدينة كالبصرة 

 كالكوفة. 

 الخط العربي في العصر الأموي: -1-3-2

ا بالنقط ثوبنا مزركشن  العربي يزداد تطوّرنا كازدىارنا بُ العصر الأموم، كلبس أخذ ابػطّ  
للتوسع  كابغركات بعد أف كاف خاليا منها، كذلك خوفا عليو من التصحيف كالتحريف نتيجة

التي ضمّت إليها الكثير من الأقطار من الناطقين بلغات أخرل بـتلفة الكبير للدكلة الإسلامية، 
                                                           

 . 32ـ، ص2008، 01ينظر: عادؿ الألوسي، ابػط العربي نشأتو كتطوّره، مكتبة الدار العربية للكتاب، القاىرة، ط 1
 . 33يو، صسابؼرجع نف 2
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حن بُ كتاب الله، كمن ىنا ظهرت نوّعة، كقد ارتفعت الأصوات منادية بالإصلاح لكثرة اللّ كمت
 .1المحاكلات ابعادّة للإصلاح

 كل: الإصلاح الأوّل: الشّ 

كل، كذلك لعدـ حاجة العرب إلى كاف ابػط بُ عصر ما قبل الأموم خاليا من الشّ  
عرفوا لغتهم بالسليقة كبسكّنوا منها، كالدّليل على عدـ معرفة العرب  ملأنهّ  ،كليةالضوابط الشّ 

كقيل  !إسرائيل؟ فقاؿ: إنّي إذف لرجل سوء العاربة بالشكل ما ذكره ابن فارس أنوّ قيل لأعرابي: أتهزّ 
 لآخر: أبذرّ فلسطين؟ فقاؿ: إنّي إذف قوم. 

ىػ(، كىو من  69ابؼتوبَ سنة ) ؤلي(للإصلاح كانت من )أبي الأسود الذ إفّ أكلى المحاكلات
كبار التابعين، كقد كلّفو زياد بن أبيو بوضع الشكل، كقد كاف زياد كاليا على البصرة من قبل 

غير لوف  كأمر أبا الأسود بوضع ضوابط للقراءة بـافة التصحيف كالتحريف، كاستخدـ لونان  ،معاكية
ابؼكسور، كنقطة بجانب ابغرؼ ابؼصحف فوضع نقطة فوؽ ابغرؼ ابؼفتوح، كنقطة برت ابغرؼ 

، ككضع نقطتين فوؽ ابغرؼ ابؼنوّ   فتركو دكف نقط. ساكن الف، كأمّا ابغرؼ ابؼضموـ

 الإصلاح الثاني: الإعجام: 

 29كانت ابؽجائية )  بػط العربي خاليا من التنقيط الذم ميّز حركفو ابؼتشاهاة، فقدظلّ ا 
حرفا(، لأفّ )ب، ت، ث( ك)ج،ح،خ( كاف بؽا  19حرفا( ليس بؽا من الرموز الكتابية سول )

 ، كبذلك كاف بودث اللّبس بُ القراءة، كخاصّة بُ القرآف الكريم. كاحدان  شكلان 

 

                                                           
 . 23د. إبراىيم سليماف سيخ العيد، ابػط العربي حضارة كمهارة، ابؼرجع السابق، ص1
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كنصر  سف الثقفي العابؼين، بويى بن معمر،اج بن يو أمر ابغجّ  ؛كبُ خلافة ابؼلك بن مركاف
فريق بين ابغركؼ ابؼتشاهاة، كذلك بوضع نقط لبعض ابغركؼ العربية بحيث أصبحت بن عاصم بالتّ 

 . 1النقط جزءنا من ابغرؼ بسيّزه عن غيره

قادىم بأفّ يرفضوف كيعارضوف الشكل كالإعجاـ معارضة شديدة، لاعتمثل بعض الكتاب؛ 
قط بُ ككانوا يقولوف كثرة النّ  من غيره، امتحاف بييّز الكاتب الفذّ الكتابة دكف نقط كشكل، 

لوىم بوىم إليهم كفضّ الكتاب سوء ظن بُ ابؼكتوب إليو، كقد شجّع ابػلفاء الأمويوف ابػطاطين كقرّ 
اطوف على غيرىم، ككاف لكلّ خليفة كتّابو بفن يثق هام، فيضعهم على رأس دكاكينو، فتنافس ابػطّ 

كّؿ من بدأ بتحرير يعتبر أ الذمقطبة المحرر  :هر فحوؿ بُ ابػط أمثاؿللوصوؿ إلى ىذه ابؼراتب، كظ
 أبو ابؽيجاء. ابػطّ كتطويره، بالإضافة إلى

، 2اب بهعلوف الكتابةأكمل ابػليل بن أبضد الفراىيدم ما قاـ بو سابقوه، حينما رأل الكتّ ك  
اب كالشكل بدداد كاحد، بفا أدّل إلى اختلاط الشكل بالإعجاـ بالإضافة إلى صعوبة بضل الكتّ 

للونين من ابؼداد، فاستبدؿ الفراىيدم نقط الشكل بابغركات ابؼعركفة كىو ما يسير عليو الناس إلى 
 . 3الآف، كفرح ابؼسلموف هاذا، كاعتبر ذلك )الإصلاح الثالث( بُ ابػطّ 

 الخط العربي في العصر العباسي: -1-3-3

أراد العباسيوف إظهار عاصمتهم بدظهر يليق هاا، ،فبعد انتقاؿ ابػلافة من دمشق إلى بغداد 
آنذاؾ، كمن ذلك  ما ركم أفّ ابؼنصور اعتنى فقاموا ببناء بغداد على أحدث ما كاف عليو فنّ البناء 

كقد أشار ابن  ،ع ابؼهرة من بقاع الأرضر بؽا ابؼهندسين كالصناّ ببناء بغداد عناية فائقة، حيث أحظ
، قي بُ العمراف أثرنا بُ رقي ابػطّ اس مع الأجناس الأخرل كالرّ خلدكف: إفّ لاختلاط بنّ العبّ 

ككانت دار السلاـ مركز الدكلة العربية كانتسخت الكتب، كأجيد كتابتها كملئت هاا القصور 
                                                           

 . 35ـ، ص1999، سنة 01بن بؿمد ابؼسفر، ابؼخطوط العربي كشيء من قضاياه، دار ابؼريخ للنشر كالتوزيع، الرياض، طعزيز عبد ال1
 . 36صابؼرجع نفسو  2
 . 36ابؼرجع نفسو، ص3



 مدخل :مفاهٌم نظرٌة عن الخط و الإملاء

20 
 

كهاا معلّموف لتعليم ابغركؼ، فلا  ،كابػزائن ابؼلوكية بدا لا كفاء لو، كتنافس أىل الأقطار بُ ذلك
ؽ فيها م أشكاؿ تلك ابغركؼ على تلك الأكضاع، كقد لقنها حسنا، كحذّ ابؼتعلم أف بوك ثيلب

 . دربة ككتابنا

مة أدّل إلى تقدّـ بُ السّ  ؛إفّ التقدّـ ابغضارم الذم كصل إليو الناس بُ العصر العباسي 
من الفنوف ابعمالية، كهاذا فقد نالو نصيب كافر من الترؼ فتنافس  ابعمالية للحياة، كابػطّ 

 . 1ابػطاّطوف

 الخط العربي في العصر العثماني: 1-3-4

 كعلى ابػطّ  ،ىػ( أثر كبير على ابغياة الأدبية بشكل عاـ909كاف لسقوط بغداد سنة ) 
العربي ليزدىر بُ بلداف أخرل، كقد كاف العصر  حيث انتهت سيادة بغداد للخطّ بشكل خاص، 

حيث انتهت حدثت النهضة ابػطيّة بُ تركيا بُ عهد السلطاف سليم  العثماني عصرنا ذىبيًّا للخطّ 
العربي  عندما استدعى أعاظم ابػطاّطين من مصر كبلاد فارس، فبرعوا بُ بذويد ابػطّ  ،الأكّؿ

كالفارسي، كعلّموا الأتراؾ فنّهم، كتفوّؽ الأتراؾ على أساتذتهم، ككصلوا إلى أقصى درجات 
 الديواني، كالرقعة، كخط الطغراء. نها: الديواني، كابعلّيا مالكماؿ، كقد اخترعوا خطوط

 كقد تفنّن الأتراؾ بُ ابػط كبذويده، كىناؾ خطوات إبهابية كاىتمامات بالغة بابػطّ  
 أسهمت بُ ىذا التطوير كالتجويد منها: 

 متنافسنا لأصحاب ابؼواىب الفنّية. بؿاربة الإسلاـ للرسم كالتصوير، فكاف ابػطّ  -1 

تقدير الناس للخطاّطين نظرنا لاشتغابؽم بكتابة ابؼصاحف كنسخ كتب الأدب كالشعر  -2 
 كاللّوحات الراّئعة. 

                                                           
 . 26ينظر: إبراىيم سليماف شيخ العيد، ابػط العربي حضارة كمهارة، ، ص1
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كتزيين القبور كابغلي  ،من آيات القرآف الكريم تزيين الأتراؾ للمساجد بركائع ابػطّ  -3 
 كغير ذلك. 

 بُ ىػ(، حتّ أفّ كلّ شخص لا يعيّن 1362سنة ) افتتاح مدرسة لتعليم ابػطّ  -4 
 كبقح فيو.  الوظائف ابغكومية إلاّ إذا اجتاز امتحاننا بُ ابػطّ 

ترل  مي، ففي مسجد بورصة بتركياعلاإكعنصر   السلاطين الأتراؾ على ابػطّ  اعتماد -5 
 عبارة )السلطاف ظل الله على الأرض(. 

قريبهم إليهم، كمن ذلك التقدير: أفّ خطاّط تقدير السلاطين لنوابغ ابػطاّطين كت -6 
 السلطاف ابػاص كاف يتقاضى أربعمائة ليرة عثمانية ذىبية بُ الشهر. 

( عندما استبدؿ 1962سنة ) ،العربي لطمة قاسية على يد كماؿ أتاتورؾ تلقّى ابػطّ  -7 
ابػط العربي بعدما رفعوه كحركفها، فقد قضى الأتراؾ على  اللاتّينيةالعربية كحركفها باللّغة  1اللّغة

 .2إلى سدة بؾده كعزهّ

 

 

 

 

 

  
                                                           

-ىػ1435د. إبراىيم سليماف شيخ العيد، ابػط العربي حضارة كمهارة، مكتبة بظير منصور للطباعة كالنشر كالتوزيع، غزة، فلسطين، الطبعة الثانية 1
 بتصرؼ.   67ـ، ص2014

 . 68ابؼرجع نفسو، ص2
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I.الفصل الأوّل: تعليم الخطّ العربي في المدرسة الجزائرية 

 . تعليم الخطّ  المبحث الأوّل: طرق

 خطوات تعليمو.  المبحث الثاني:

 . مراحل تعليم الخطّ  المبحث الثالث:

 الأىداف.  المبحث الرابع:     

 العربي وكيفية معالجة  أسباب ضعف التلاميذ في الخطّ المبحث الخامس:
 عف. لضّ اىذا   
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 المبحث الأول: طرق تعليم الخطّ.  -1

كالثانية كالثالثة، بؼا  ة الأكلىخاصّ  ؛عليمية الابتدائيةعلى ابؼرحلة التّ  اقتصر تعليم مادة ابػطّ 
رسم كتصوير  كتنميتها كالإفادة منها؛ ذلك أف ابػطّ  ،لميذثر بالغ بُ بناء شخصية التّ بؽا من أ

ىو بداية  إذ م اىتماما كبيرا؛م كابؼتعلّ و ابؼعلّ يهتم بتاج إلى حكمة كصبر كأناة كتفكير، بوكىندسة، 
 ابغركؼ كفق مقاييس مضبوطة .للمهارة الفردية للتلميذ كالتركيز الدقيق بُ رسم 

تساعد ابؼعلم على تبسيطو  ،استنادا بؼنهجيات معينة تعددت الطرؽ بُ تدريس ابػطّ 
 كمن بين ىذه الطرؽ نذكر'': ،للتلميذ

 طريقة تجزئة الحرف وكتابتو على شكل نقاط:-1 -1

بؿور تعتمد طريقة بذزئة ابغرؼ ككتابتو على شكل نقاط؛ أين يكوف ابغرؼ الواحد ىو 
الأساسية التي يتألّف منها، كيقوـ ابؼعلّم ببياف كلّ جزء  الإىتماـ ،حيث يتم بذزئتو إلى ابػطوات

بٍّ تأبٌ عمليّة التدريب على أجزاء  ،حتّّ يدرؾ الطالب أجزاء ابغرؼ ابؼراد تعلّمو ،منها على انفراد
كالتلميذ يقوـ بُ ىذه  ،، فابؼعلّم ىنا يقوـ بكتابة ابغركؼ على شكل نقاط بشكل كلّي1ابغرؼ

فمثلا عند كتابة ابؽاء يكتب هاذا الشكل عندما يكوف رؼ، ابغبؼرحلة بتكملة النقاط لتسوية ا
 1التنقيط كلّي

 ق ق (: ق1)  

 ق ق (: ق2)  

 أك إذا كانت بُ جزء من ابغرؼ هاذا الشكل حرؼ العين: 

 ع ع ع ع 

                                                           
 98خ العيد، ابػط العربي حضارة كمهارة، صينظر: سليماف شي 1
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 فمن ىذه العيوب نذكر: ة هاا عيوب كلا تعطي نتائج مرضية، كلكن ىذه الطريق 

 د التلميذ على تكملة النقاط كىذا ما يشكك قدرتو على كتابة ابغرؼ كحده. تعوّ  -
 ي ذكاء التلميذ فيبقى بؿصورنا. لا ينمّ  -
يصيبو ابؼلل كيفقده حبّ التعلّم لتلميذ على تكملة ابغركؼ بالنقاط، ا إذا اعتاد -

 1كالاىتماـ بحصص الكتابة. 

 طريقة الحرف بالمفرد: -1-2  

عكس  يكبُ ىذه الطريقة أيضا يكوف ابغرؼ ىو المحور الذم يقوـ عليو التدريس، كى 
ذلك قي تقسيمو  بعداما، حيث يتمّ كتابة ابغرؼ كوحدة متكاملة، بٍّ يبدأ ابؼعلّم الطريقة الأكلى بس

 كفقا:  ابؼتعلمين على ابغركؼقياـ بتدريب ، كينبغي على ابؼعلّم ال2إلى أجزائو التي يتكوّف منها

 لترتيب عرضها بُ كتاب القراءة.  -
 للترتيب ابؽجائي للحركؼ )أ، ب، ت،ث،...(.  -
 لترتيب ابغركؼ ابؼتشاهاة غي ىيئتها مثل: )س، ش( ك)ص، ض( ك)ط، ظ( -

 3كتب ىذه ابغركؼ كأجزاء بُ كلمات.تُ  ،كبعد تعلّم الطالب عددنا كافينا من ابغركؼ

لأنّها تقوـ  لا تستثير اىتماـ كانتباه الطالب،كىذه الطريقة لم تسلم من النقد، حيث أنّها 
على كتابة ابغركؼ منفصلة لفترة طويلة بفاّ يقلّل دافعية الطالب للكتابة، إضافة إلى أفّ كتابة 

 .ابغركؼ منفردة، تتأثر بدرجة كبيرة بعلاقتها بفاّ يسبقها كبدا يلحقها من حركؼ 

 

                                                           
1
ٌنظر: عدٌلة إٌمان، تعلٌم الخط والكتابة لتلمٌذ السنة الأولى إبتدائً، مذكرة ماستر قسم الأدب العربً، جامعة بسكرة ) الجزائر (،  

 22، ص0284/0285
 . 238، صـ2015، عالم الكتب، القاىرة، 01د. سعيد لابُ، تعليم اللّغة العربية ابؼعاصرة، ط2
3
 60المرجع السابق، ص 
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 طريقة الكلمة: -1-3

بُ ىذه الطريقة يتمّ تعليم القاعدة ابػطيّة من خلاؿ بموذج خطّي يقدّـ إلى ابؼتعلمين بُ  
شكل ابغرؼ ابؼكتوب بُ أكّؿ  ، أك بموذج يكتب على السبورة، كيقوـ ابؼعلّم ببيافدراسة ابػطّ 

 الاتصاؿ كالانفصاؿ . عليو بُ حالةالتغيرات التي تطرأ  الكلمة، ككسطها كآخرىا، ككذلك يوضّح

إلى ملاحظة الاختلافات التي تطرأ على شكل ابغرؼ بتغيير موقعو بُ  كعليو توجيو ابؼتعلّمين
كاحدة، أك كتابة ابعملة القصيرة التي بوتاج كتبدأ ىذه الطريقة برسم الكلمة كوحدة  ،1الكلمة

 .2ب لكتابتها مثل: ابظو أك عنوانوالطال

أنّها تثير اىتماـ الطالب، كتدفعو لبذؿ ابعهد كمواصلة التدريب، مع تقديم من بفيزاتها:
حركؼ جديدة بيكن أف يتعرّؼ عليها من خلاؿ برليل الكلمات، فمثلا كتابة كلمة صوص ىناؾ 

 من يكتبها هاذا الشكل: 

 ص ػػػػػػوص

ساسي ىنا فهم لا يفرقّوف بين ابغرؼ الذم يكوف بُ بداية أك نهاية الكلمة، فابغرؼ الأ 
 . 3الصاد فعند تكراره بُ الكلمة يشتت انتباه التلميذ كبىتلط عليو الأمر

 نظر التمثيل التالي: ا

 صَ  صُ  صِػػػػ صَػػػػ

تستعمل على نطاؽ كاسع ود رشدم خاطر إلى ثلاثة طرؽ، فهذه الطريقة قسمها بؿم
 : منها

                                                           
 . 238صابؼرجع السابق، 1
2
، 0288، 2د رشدي أحمد طعٌمة، المفاهٌم اللغوٌة عند الأطفال، مدرسٌها، مهاراتها، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة، عمان، ط 

 136ص
 470ابؼرجع نفسو، ص  3
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 : الطريقة الأولى -1-3-1

م التلاميذ لعدد كاف من كبدجرد تعلّ  ،معا ىيئيهاتعتمد على بذميع ابغركؼ ابؼتشاهاة بُ 
كتتعرض ىذه الطريقة لانتقادات منها اللامبالاة كعدـ  ،1ابغركؼ تكتب كأجزاء بُ كلمات

 الاىتماـ من طرؼ التلميذ.

 : الطريقة الثانية-1-3-2

ا بترتيب عرضها بُ كتاب القراءة، للتلاميذ إمّ  هاكتقدبي ،التدريس أكلا على ابغركؼ ابؼنفصلة
م التلاميذ د تعلّ ك بدجرّ ،اأك بتجميع ابغركؼ ابؼتشاهاة بُ ىيئتها معن  ،أك بترتيب ابغركؼ ابؽجائية

 2.طرؽ الكتابة للحركؼ ك التفريق بينها على شكل أجزاء

 ˸فهذه الطريقة بؽا سلبيات عديدة ك من بينها نذكر

 لغتو بُ الواقع بزتلف عن لغتو بُ ابؼدرسة  على تلميذ السنة الأكلى ابتدائي لأفصعبة اعتقد أنها  -

ف بؽم دراية مسبقة ببعض الكلمات تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي لأ ىذه الطريقة تناسب أظن-
 اللغوية.

 ˸الطريقة الثالثة -1-3-3

بُ تدريس  مةطريقة الكلكىي  ،تبدأ بالكلمة ككل أك بجملة قصيرة بوتاج التلميذ لكتابتها
صلة التدريس مع تقديم كموا ،تها الأساسية أف التلميذ بهد لديو دافعا لبذؿ ابعهد، كميز ابػطّ 

 .3ؼ عليها عن طريق التحليل بيكن التعرّ حركؼ جديدة، 

                                                           
1
 83ٌنظر: عدٌلة إٌمان، تعلٌم الخط والكتابة لتلمٌذ السنة الأولى إبتدائً، ص 
2
 84المرجع نفسه، ص 
3
 020،ص0222ٌنظر: محمود رشدي خاطر ومصطفى رسلان، تعلٌمٌة اللغة العربٌة والتربٌة الدٌنٌة، دار الثقافة للنشر والتوزٌع، القاهرة،  
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كثرة كلى كحتّ الثانية، كذلك راجع لأنها لا تناسب ابؼرحلة الأ ؛ا يلاحظ على ىذه الطريقةكبفّ 
 أفّ “˸ا بؽذه الطريقةحيث قاؿ بؿمود رشدم ناقدن "،اتي لا بيكن للتلميذ استيعاهاا كليّ ابغركؼ ال

 .”االاىتماـ الذم يعطي لأشكاؿ ابغركؼ بحيث تكتب كتابة صحيحة كاضحة ليس كافي

التلميذ بُ ابؼرحلة الأكلى، م أف ىذه الطريقة لا يكفي أف تلبي حاجات تعلّ ليس كافيا: أراد ىنا بك 
 أينبتدائية تكوف من أصعب ابؼراحل، ة الاانتباىو بسبب صعوبتها ككما نعلم أف ابؼرحلذب كلا بج

 .1"امعن  غة ك ابػطّ يكتب التلميذ اللّ 

 بموذج من كراس المحاكلات:

ا تدريبات ابغرؼ أ
 لألف

 اسم الطالب 

 لوّف ابغرؼ أ                                              لوّف ابغرؼ كالصورة 

 

 

 

 أكتب ابغركؼ كالكلمات التالية على السطر كبالطريقة الصحيحة التي تعلّمتها: 

 قػَرَأَ  فاَْره  أرْنَبه  أُ  إِ  أَ 
 فاَْره  فاَْره  أرْنَبه  أُ  إِ  أَ 
 قػَرَأَ  فاَْره  أرْنَبه  أُ  إِ  أَ 

..... ..... ..... ..... ..... ..... 

..... ..... ..... ..... ..... ..... 
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 لوحده على السطرضع دائرة على حرؼ )أ( فقط بٍ أعد كتابة ابغرؼ مرةّ أخرل 

 ىذِهِ أُسْرَبٌ: أَبيْ كأمُِّيْ كَأَخِيْ كَأُخْتِيْ 

 ىذِهِ أُسْرَبٌ: أَبيْ كأمُِّيْ كَأَخِيْ كَأُخْتِيْ 

 أُسْرَبٌ: أَبيْ كأمُِّيْ كَأَخِيْ كَأُخْتِيْ ىذِهِ 

 ملزمتي 

 :خطوات تعليم الخطّ  المبحث الثاني:-2

 :لوقوؼ على خطوات نذكرىا فيما يليالعربي، لابد من ا ليم تلامذتنا ابػطّ لتع

 ˸مهيدالتّ -2-1

بوتاجونها بعد ، كأدكات الكتابة التي لاب إخراج كراسات ابػطّ م بطلب من الطّ كفيو يقوـ ابؼعلّ  "
ل بورة بشكل كاضح، كيفضّ م بكتابة الدرس على السّ انتباىهم، كبُ ىذه الأثناء يقوـ ابؼعلّ  شدّ 

ل تقسيم السبورة إلى اثنين، استخداـ الألواف بُ رسم ابغركؼ التي يدكر الدرس حوبؽا، ككذا يفضّ 
 .1"رح كالتوضيحخر للشكالقسم الآ ،وففي القسم الأبين يكتب فيو النموذج الذم يراد خطّ 

 ˸لابم وبعض الطّ قراءة النموذج من قبل المعلّ -2-2

كيطلب من أحد التلاميذ المجيدين بُ القراءة قراءة ، م النموذج قراءة كاضحةكبُ ذلك يقرأ ابؼعلّ 
ا دكف رن كيراعي أف يكوف الشرح ميسّ  ،2م الطلاب بُ ابؼعنى كالشرحكمن بً يناقش ابؼعلّ ، النموذج
 إطالة.

 
                                                           

-ق1430عالم الكتب ابغديث, عماف,الطبعة الأكلى ” , فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بين النظرية كالتطبيق“ راتب قاسم عاشور 1
 211ـ, ص2009

2
 080المرجع نفسه، ص 
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 ˸الشرح الفني-2-3

، بٍ يكتب ابغرؼ بُ القسم الأيسر ؛لاب الانتباه كابؼلاحظة أثناء الكتابةم من الطّ يطلب ىنا ابؼعلّ 
كالأسهم بُ توضيح كيفية سير حركة كتابة  مستخدما الطباشير ابؼلوف ،كذلك بتقسيمو إلى أجزاء

ؼ بُ أكضاعو ابؼختلفة برسم ابغر م بٍ يقوـ ابؼعلّ  ، بداية ابغرؼ كنهايتوكيضع أرقاما تبيّن  ،ابغرؼ
كطريقة ، كىو مفرد ككيفية تشكلو" خر ابؼقطعآكبُ  ،كبُ كسط ابؼقطع ،بُ أكؿ ابؼقطعبُ الكلمة "

 :.مثاؿ ذلك كتابة حرؼ اللاـ 1صالو كانفصالو عن ابغركؼاتّ 

 اؿؿ :العمّ 

 :لافّ  ؿ

 :علمتػلم

 :اجل ػل

 ˸المحاكاة-2-4

م من بٍ يطلب ابؼعلّ  ،بُ أكراؽ أك كراسات أخرل كراسات ابػطّ كبوسن أف تبدأ المحاكاة بُ غير  
 ة كالتأني بُ بؿاكاة النموذج.مع مراعاة الدقّ  لاب الكتابة بُ كراسات ابػطّ الطّ 

 ˸التقويم-2-5

م ابؼركر بين طلبتو لتوضيح مواطن ابػطأ بُ ىذه ابػطوة يبدأ ابؼعلّ  ˸تقويم فردي-2-5-1
ك ليس بالضركرة تتبع كل الأخطاء ، كجو الصواب ككجو ابػطأ مع توضيحهاا بلوف بـالف، كيصوّ 
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كإبما يكتفي بإبراز أكثر الأخطاء شيوعا عند  ،التي كقع فيها الطالب حتّ لا يسبب لو الإحباط
 .1التلميذ

ابؼوىوبين التلاميذ كخصوصا بُ التعزيز الفردم تشجيع ابؼعلم  ؛كمن الأمور ابؼهمة بُ تدريس ابػطّ 
كتعليق بعض   ،كذلك بإخراجهم للتخطيط أماـ زملائهم على السبورة ،الفنية الفذةكذكم القدرات 

كإعلاف أبظائهم بُ الإذاعة  ،أك بُ الصف أك على جدراف ابؼدرسة ،كتاباتهم بُ لوحات خاصة
كبُ  ،ير على خطاىمخرين بُ السّ الآ مهم كحثّ اؿ بُ تقدّ هم بشكل إبهابي كفعّ كىذا يسْ  ،ابؼدرسية

 هم الفنية كصقلها.تنمية مواىب

يأمرىم بوضع  ؛م كجود خطأ شائع بين التلاميذعندما يلاحظ ابؼعلّ ˸تقويم جماعي-2-5-2
بٍ بيسح ابػطأ  ، بؽم ابػطأ ككيفية تصويبوبورة كيبيّن لى السّ على الأدراج كالانتباه كيتوجو أع الأقلاـ

 .2ابػطأ عدة مراتكيعيد رسم ابغركؼ التي شاع فيها ، حتّ لا يعلق بُ أذىانهمفورا 

كمن ابؼلاحظ ألّا تكوف العناية بابػط مقصورة على دركس ابػط كحدىا؛ بل بهب أف يوجّو 
ابؼدرّس تلاميذه إلى ضركرة بذويد خطّهم بُ بصيع ما يكتبوف، كبواسبهم على ذلك عند تقدير 

 درجاتهم بُ بصيع الأعماؿ الكتابية .

 العربي مراحل تعليم الخطّ  لمبحث الثالث:ا-2

 الهجائي المرحلة الأولى: مرحلة الخطّ -3-1

،كرسم ابغركؼ كالكلمات م الطفل القراءة كالكتابةتعلّ  كبداية ابؼدرسة، ؿ مرحلة بُكّ تعتبر أ 
 على النحو الصحيح.

                                                           
 1919، 1ابؼوجّو الفنّ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة ،ط : عبد العليم إبراىيم،ينظر1
2
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كإعداده  ،ىو إثارة الاىتماـ بتعليم الكتابة بين التلاميذ ؛كابؽدؼ الرئيس من ىذه ابؼرحلة" 
لاكتساب الأساليب ابؼطلوبة بعد جهد معقوؿ، كبهب أف بسارس ىذه الأنشطة التمهيدية أثناء فترة 

 1لى الكتابة كالقراءة بُ كقت كاحد".ما أمكن ذلك حتّ يبدأ التدريب ابؼبكّر ع ،ما قبل القراءة

عضاء ابعسم أ مالتي تعتبر من أى ؛اليد ومهم ألا كى تبدأ عملية الكتابة انطلاقا من عنصر 
 ،ؼ فيو حسب مقاييس ابغرؼباعتبارىا ابؼسؤكلة عن إمساؾ القلم كالتصرّ التي تتطلبها الكتابة، 

سهل  لنها من استعماؿ الأدكات الكتابية بشكضج حتّ بيكّ كلذلك لا بد أف تبلغ درجة من النّ 
 لذلك فإفّ كخاصة الإهااـ كالسبابة كالوسطى،  مع مركنة الأصابع بُ الإمساؾ بالقلم ،كانسيابي

إذ يكتسب الطفل من خلاؿ ، ضج ابغركي بصفة عامةالكتابة برتاج إلى مستول معينا من النّ 
لذلك فالطفل الذم بيارس الرياضة يقوـ ؛ التدريبات ابعسمية كالألعاب الرياضية التوازف كالترابط

، كإبما أيضا للعضلات الصغيرة فقط ت الكبيرةليس للعضلا ،بدساعدة عضلاتو على النمو كالقوة
ما كمن ابؼعركؼ أنو كلّ  ،كاتزانو بُ أثناء حركتو كنشاطو ،إذ تسهم عضلاتو الكبيرة بُ ضبط جسمو

، كالأقلاـ ابؼلونة ،ازدادت إمكانيتو على استخداـ أقلاـ الرصاص ،ازداد بمو عضلاتو الصغيرة
 .زر بين العينين كاليد قوياآكيصبح الت

ة ابؼراد بكو ابؼادّ للانتباه تأخذ ابؼتعلم  متقن بهب أف يسبق بإشارة كدافعيةأم تعليم  كلذلك فإفّ  
كلذلك كاف لا بد من تهيئة الطفل للكتابة كبخاصة تهيئة نفسية يشعر من خلابؽا أف  ،تعلمها

 .2كضركرية بغياتو ابؼستقبلية ،كبفتعة ثانيا ،بفارسة ىذا النشاط مفيدة أكلا

كبذلك فهو يأبٌ  ،يزيد من اكتساب الطفل بؼهارات الكتابة نشأتو بُ بيت بيارس فيو الكتابةكبفا 
ؼ على طبيعة كعملية كبو يكوف قد تعرّ ، إلى ابؼدرسة كىو مسلح بدهارات قد اكتسبها من البيت

 كلذلك عند استخداـ الأطفاؿ حركؼ الكتابة بقد أفّ  ،الكتابة ك بعض استخداماتها كأبنيتها
ليات الكتابة من طريقة إمساؾ آلأف  ،خرأحدىم خط الآ هم تتباين بحيث لا يشبو خطّ خطوط

                                                           
1
 825المرجع السابق، ص 
2
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كتفاكت البيئات  ،كالفركؽ الفردية بينهم ،الأداة كتشكيل ابغركؼ تتأثر إلى حد ما بشخصية الفرد
ة صافية تعكس آكتعتبر خطوط الأطفاؿ كرسومهم مر  .1كاستعدادات الأطفاؿ أنفسهم ،الأسرية

 خرين.كالآ دكاتهمحاسيسهم بكو مشاعرىم كأ

 ˸بد من تنمية ابؼهارات التالية لتهيئة الطفلكمن ىنا لا

، التحكم ابعيد بُ حركة اليد كالأصابع ،التحكم بُ حركة الذراع، مهارات التمييز البصرم-
تعويد التلاميذ على  ،تكرار ابػطوط ابؼستقيمة كابؼتعرجة كابؼتكسرة ،التعويد على مسك القلم

 .السطر  كإتبّاعالنظافة كالترتيب 

 ˸يلي كبيكن تنمية ىذه ابؼهارات بإتباع ما

 الكتابة فوؽ النقط ابؼتقاربة ككصلها.-

 ابؼتباعدة ككصلها. الكتابة فوؽ النقط-

 الكتابة دكف نقط مع برديد نقطة البداية.-

 الكتابة دكف نقط مع برديد نقطة البداية.-

 ركؼ أك ابؼقطع ضمن الكلمة.كتابة ابغ-

 .2كابعملة,كالكلمة,كتابة ابؼقطع-

سبق من كتابة ىي أكلى كأكذلك أف رسم ابػطوط رض ىذه  ابؼرحلة إلى نقد بُ رأيي؛ تتع
رسم ابػطوط ، ك الفرعية م بؼهارات ابػطّ ذاتو ىو تعلّ  إذ تعتبر معابعة الكلمات بُ ابغدّ الكلمات، 
بة على الطفل كلا يشعر بالإحباط؛ كحتّ تسهل عملية الكتا ،الدائريةسية كالأشكاؿ الأفقية كالرأ

 باعتبار كتابة الكلمات أصعب من رسم ابػطوط الفرعية .
                                                           

1
 821المرجع نفسه، ص 
2
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 المرحلة الثانية: مرحلة البدء في التحسين-2- 3

كابعلسة  ،تبدأ ىذه ابؼرحلة عندما يكتسب التلاميذ بركّما حركيا كافيا بُ أدكات الكتابة 
م الأشكاؿ البسيطة نهم من تعلّ كبيكّ  ،ماني كرسم ابػطوطالصحيحة، كالتآزر البصرم ابؼكاني كالزّ 

 لإتقاف الأشكاؿ كابغركؼ الكثيرة. كلكن لا تكفيهم للخطّ 

كابؽدؼ الرئيس بؽذه ابؼرحلة ىو تنمية ابؼهارات الأساسية اللازمة لأنشطة الكتابة، كتعميق  
 .كابؼهارات الأساسية اللازمة لأنشطة ابػطّ  طّ الاىتماـ بتعليم ابػ

 أمّا الأىداؼ ابػاصّة التي تسعى إلى برقيقها ىذه ابؼرحلة ىي: 

 على برقيق غايات مطلوبة. يساعد فيها ابػطّ  ،إثارة الوعي بعدد متزايد من ابؼواقف -
يعة مساعدة التلاميذ على بزطّي العقبات بُ تعلّم ابػط عن طريق الدراسة الدقيقة لطب -

 كأسباب متاعبهم كبتوفير ابؼعاكنة ابؼناسبة لكلّ حالة.
 .1مو بُ استخداـ ابػطّ تأىيل التلاميذ بؼراحل عليا من مراحل النّ  -

م الاىتماـ ،إذ يتطلب من ابؼعلّ حلة تهتم بالنشاط التخطيطي للطفلبفا يلاحظ أف ىذه ابؼر 
كيظهر ذلك من خلاؿ إعطائو ابغرية بُ التعبير عن ما بهوؿ بُ  ؛بابعانب ابغركي كالعقلي للطفل

 لطفل .لكتابة ا كاختيار النماذج ابؼناسبة ،عقلو

 2كالتدريب على ابػط بُ ىذه ابؼرحلة يتم على أربعة أنواع ىي: 

الية دكف الالتفات بسرعة كفعّ  ،بزصيص حصص للتدريب هادؼ تنمية مهارة ابػط النوع الأوّل:
 بفنوف اللّغة الأخرل. ا بُ حياتو اليومية، أك إلى علاقتويفيد الطفل منهإلى ما قد 

 كثيقا مع تعلّم القراءة. تكامل التدريب تكاملا النوع الثاني:

                                                           
1
 822د رشدي أحمد طعٌمة، المفاهٌم اللغوٌة عند الأطفال مدرسٌها، مهاراتها، ص  
2
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 النظرة إلى التدريب كجزء أساسي لا يتجزأّ من برنامج تعليمي متكامل.  النوع الثالث:

 ؾ بُ فنوف اللّغة. إعطاء التدريب كجزء من برنامج مشتر  النوع الرّابع:

من عدّة كجوه باختلاؼ نوعية ابغركؼ  ،الية أساليب التدريب بُ ىذه ابؼرحلةكبزتلف فعّ  
ابؼراد تعلّمها، كمع ذلك فقد ثبت أفّ  ابؽجائية ابؼستخدمة كباختلاؼ أساليب كنوعيات ابػطّ 

 ىناؾ مبادئ عامّة معيّنة بيكن تطبيقها بُ ىذه ابؼرحلة كىي: 

 لميذ على رموز كأشكاؿ ابغركؼ مثل بدء ابؼراف على ابػط.يتعرّؼ الت -1

 يتطلب من التلميذ بُ ابؼراحل ابؼبكرة كتابة ما يستطيع كتابتو من على السبورة. -2

 .لتكوين ابؼهارات الأساسية اللازمة للخطّ  ؛تتضاعف بُ ىذه ابؼرحلة أنشطة الكتابة ابغرة -3

 ربظها . للكلمات ك ابغركؼ ابؼطلوبي  ابغسّ  تركيز الاىتماـ  بالإدراؾ -4 

 .كبظاتو بهب ابؼراجعة ابؼستمرة ك ابؼنظمة بؼختلف ملامح ابػطّ  -5

 الثالثة : مرحلة الإبادة و الإتقان  المرحلة-3-3

،كما أكثر على الكتابة الصحيحة للكلماتيصبح التركيز  ،إذمرحلة بُ تعلم ابػط آخرتعتبر 
كقد أصبحت أعضائهم   ،القادرين على الإتقاف ك المحاكاة ك ابؼلاحظةتصلح ىذه ابؼرحلة للتلاميذ 

 .1اؿ بُ استخداـ القلم ك برريكو على بكو صحيح الكتابية قوية تتحكم بشكل فعّ 

 كابؽدؼ الرئيسي بُ ىذه ابؼرحلة ىو :

 تنمية الاىتماـ كالإعداد ابؼتزايد ببلوغ نوعية جيدة من خط -

 ابؼطلوبة لوضوح الكتابة بفا يسهل قراءتها بسرعة مطلوبة  تنمية الابذاىات كابؼهارات -

                                                           
1
 882، ص 8640، 1محمد صلاح الدٌن مجاور، تدرٌس اللغة العربٌة فً المرحلة الابتدائٌة، دار القلم ، الكوٌت، ط 
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 كتوجد أكجو متعددة للتدريب الأساسي على ابػط بُ ىذه ابؼرحلة منها :

 بزصيص حصص خاصة للمراف ابؼوجو على ابػط -

 تشجيع التلاميذ على نفد خطهم ك برليل أخطائهم ك العمل على تصويبها -

 رحلة بأسلوب معين من ابػطعدـ الالتزاـ الدقيق بُ ىذه ابؼ-

علمين يسرعوف ،كثير من ابؼوقتالبرنامج السنوم كقلة ال لاحظ بُ ىذه ابؼرحلة نظرا لتكثيفكبفا ي
ح من ،كيقع بُ أخطاء إملائية لا تصحّ التلميذ ،بفا ينعكس سلبا على خطّ بُ ابغصص الدراسية

 م .قبل ابؼعلّ 

 :الابتدائيةمرحلة الفي  أىداف تعليم الخطّ  المبحث الرابع:-4

تأثير بُ نفسية  خطّ ، كللبنقل الفكرة كعرضها من الكاتب إلى القارئ ثيقأداة اتصاؿ ك  ابػطّ 
كبصاؿ  ،ك انسجاـ ابغركؼ،ما بُ ابػط من حسن العرض ككضوح الكلمات فبقدر ،القارئ

كمنظر فاقد  ،مةردمء السّ  ابػطّ ا إذا كاف أمّ  ،الشكل يكوف القارئ متمكنا من فهم ماىو مكتوب
 .ر ذلك على فهم ابؼكتوب لدل تلاميذناأثّ  ،ك الانسجاـ ضائع الوضوح ،ابعماؿ

 :1بُ ىذه ابؼرحلة إلى برقيق الأىداؼ التالية  تهدؼ دركس ابػطّ كلذلك 

لو قواعد بركمو ك  ،فابػط فرع مهم من مهم فركع اللغة ؛توثيق الصلة بين ابػط ك القراءة -1
 .ح ابؼعنى ل القراءة كيوضّ إتباع ىذه القواعد  يسهّ 

انسجاـ يرضي ابػط من تناسق ك كتقديرىم على المجاؿ بدا بُ  ،كؽ الفنّ عند الطلابتنمية الذّ  -2
 .النزعة الفنية عند الطلاب 

 .اكتساب الطفل القدرة على الكتابة السريعة  -3

                                                           
1
 802ص  0282رة والصعوبة، دار الٌازوري للنشر والتوزٌع، عمان،فهد خلٌل زاٌد، أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة بٌن المها 
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 الطلاب عادات حسنة كالنظافة كالنظاـ . تعويد  -4

 .ذة النفسيةتعة الركحية ك اللّ ابؼكبرقيق إشباع كصقل ابؼواىب، كتهذيب ابؼشاعر،  -5

كذلك بتعويد  ،، ك الأصابع على الدّقة كالاتزافتعليم للعين على ابؼلاحظة تعليم ابػطبُ  -6
 .ية و ضبط أعصاب يديو أثناء الكتابة ك برريكها بسهولة كعفالطالب ب

  مع عدـ التأرجح ،م بالتناسق من حيث الشكل ك التنقيطسّ الكتابة بابغركؼ ككلمات تت -7
 .بحجم مناسب ك كتابة بين الصعود كالنزكؿ عن السطر بالكتابة بنظاـ الفي

،  ك الشعر كالتراث ة النبوية الشريفةمن القرآف الكريم ك السنّ  حسن اختيار بماذج ابػطّ ا أُ إذ -8
القيم الأخلاقية ك بعض النواحي ابغياة بدعانيها ل ك فيد الطلاب بُ تعليمهم بعض ابؼث،فإنها تالعربي

 .ثرم بدفرداتها  قاموس الطلاب اللغومك تالراقية كأسلوهاا ابؼتين 

 .د على الصبر كابؼثابرة كابؼركنة بُ بصيع الأعماؿالتعوّ  -9

 .ث السركر ك لذة الأطفاؿ إذا أحسن تدريبهم عليومبع -10

 أسباب ضعف التلاميذ في الخط العربي: المبحث الخامس : -5

ؽ كبين التفوّ  ،ر الدراسي كرداءة ابػطّ أثبتت الدراسات التربوية كجود علاقة كطيدة بين التأخّ 
ي من ناحية  ع الطالب على بقاحو الدراسككضوحو يشجّ  فجماؿ ابػطّ  الدراسي كحسن ابػط؛

تعيق  رداءة ابػطّ  أخرل بقد أفّ ،كمن جهة كاستدراكها ىذا من جهة ،كتابة دركسو كتلخيصها
الكامل من الدرجات لعدـ كضوح و كلا يناؿ حقّ  ،التحصيل الدراسي للطالب كتصيبو بالإحباط

من أىم  ،كلعلّ ىناؾ طلاب يرسبوف بسبب سوء خطهم كعدـ كضوحو ،فلا نبالغ إذا قلنا أفّ خطو
 و ما يلي :الب إلى ضعف خطّ الأسباب التي تؤدم بالطّ 
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 لّمون: : المع-5-1 

 :كذلك من خلاؿ 

تعتمد على التركيز الذىنّ، كدقةّ ابؼلاحظة  ؛عدـ معرفة كثير من ابؼعلّمين أفّ ابػط مهارة يدكية -1
بر كابؼثابرة كإبّما بالصّ  ،لا يأبٌ بين عشية كضحاىا كقوّة ابؼوازنة، كصدؽ المحاكاة، كأفّ برسين ابػطّ 

تدريب لاسيما بُ الواجبات ابؼنزلية ليست بُ الكم كلكن بُ الكابؼتابعة ابعادّة، كأفّ الفائدة من 
الكيف، فكتابة الطالب لعدّة أسطر مع ابعدّية كالالتزاـ بالقاعدة أفضل كأجدل كثيرا من كتابة 

 صفحات دكف إلتزاـ كاىتماـ.

بالإضافة إلى سوء خطّهم  ،ليسوا على دراية كافية بقواعد ابػط توظيف معلّمين لتعليم ابػطّ -2
 أسهم بُ ضعف الطلبة بُ ابػط، لأفّ الطالب بواكي خطّ معلّمو، كىو قدكتو ابغسنة.

عدـ اىتماـ بعض ابؼعلمين بديوؿ كحاجات كدكافع الطلبة، كعدـ مراعاة التنويع بُ تنظيم  -3
 س إلى حصة أخرل.ة من قبل ابؼدرّ ابغصّ  دّم إلى ابؼلل عند الطلبة، كبروّؿبفاّ يؤ  ،ة ابػطّ حصّ 

 1.للراحة كالترفيو، كانشغاؿ الطلبة بأشياء أخرل ابّزاذ كثير من ابؼعلمين حصة ابػطّ  -4

 من الفوائد العلمية، بؼا قصركا بُ حقو . كمن ابؼلاحظ أنهم لو علموا ما للخطّ 

 العربي النابصة عن ابؼعلمين:  كيفية معابعة أسباب ضعف التلاميذ بُ ابػطّ 

إلى معلمين مؤىلين لتدريسو، كعلى معرفة بقواعده، كبهب أف يكونوا من ذكم  إسناد ابػطّ  -أ
 ابػطوط ابعيدة حتّ يكونوا قدكة لتلاميذىم.

عرض بماذج خطيّة مكتوبة على لوحات بخط جيّد ليحاكيها الطالب إذا كاف ابؼعلّم لا بهيد  -ب
 ابػط على السبورة.

                                                           
1
 26المرجع السابق، ص   
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 لذين بهدكف صعوبات أكثر من غيرىم بُ ابػط.أف يعطي ابؼعلم اىتماما أكبر بالتلاميذ ا -ج

ينبغي أف لا تكوف العناية بابػط مقصورة على دركس ابػط كحدىا، بل بهب الاىتماـ  -د
 .ط بُ بصيع فركع اللغة العربية بتدريس ابػ

خطوطهم من جانب معلمي ابػط  ىتماـ بالكتابة كبرسينحث الطلاب على الإ لا يكوف -ق
 ، حتّّ لا يعتبر الطلاب كلكابؼواد الأخرل ك ،انب معلّمي اللّغة العربيةكلكن أيضا من ج فحسب؛

 الاىتماـ بابػط مقصور على حصة ابػط فقط.

أك  ،أف يهتم ابؼعلّم بتصحيح كراسات ابػط مع تبياف نواحي الصعوبة بُ رسم بعض ابغركؼ -ك
 الكلمات، مع الاىتماـ بعلاج الأخطاء الفردية من قبل بعض التلاميذ.

 : خصائص الخط العربي: -5-2

كلكن  ،لم يستطع علماء اللّغة على مرّ العصور أف بودثوا جديدا بُ الكتابة العربية 
ول الفنّّ الذم نراىا أصحاب الفن استطاعوا أف بىرجوا الكتابة من بداكتها، كأف يرتقوا هاا بُ ابؼست

ديل كث للخط خشية التحريف كالتبمع التزامهم بالمحافظة على الرسم التقليدم ابؼور  عليو، كذلك
 كضبط القرآف بالشكل كنقطت حركفو.بُ كتاب الله، فأثبتت ابؽمزة، 

 كمازلنا نواجو صعوبات كثيرة نابعة من خصائص لغتنا العربية: 

فنصف ابغركؼ العربية تقريبا منقوطة، كىذا بودث أخطاء كثيرة عند زيادة نقطة  ؛كثرة النقط  -أ
 ع نقطة بغرؼ غير منقوط.أك كض ،أك نقصاف نقطة

ك ر،ز /كد، ذ /كج، ح، خ /تشابو الكثير من صور ابغركؼ العربية مثل: ب، ت، ث -ب
 .كغيرىا
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زيادة الأخطاء، كقد ذكر الذىبي إلى التشابو ابغربُ بين بعض ابغركؼ بُ ابػط العربي فقد أسهم 
أبى ابغوراء فخفت أف كتبت حديث « أفّ أبا بكر بن أبي شيبة قاؿ: بظعت ابن إدريس يقوؿ:

 1 » يتصحف بأبي ابعوزاء فكتبت برت حور عين

تعدد صور ابغرؼ الواحد حسب موقعو بُ الكلمة )أكؿ الكلمة، كسط الكلمة، آخر  -ج
الكلمة، بُ حالة الإفراد(، فإف صور ابغركؼ العربية لا تتعدّل عشر صور، أما الإضافات فهي 

 أك شرطة.بُ تقويس أك صلة  ،تزيين للحرؼ العربي

كبشة غايتاف بوقّقهما تعدد صور ابغرؼ العربي، نتيجة لاتّصالو بغيره، فأمّا الغاية الأكلى  
بصالية، كتتمثّل بُ برقيق التناسق الانسيابي بُ تتابع ما ىو مكتوب، أمّا الغاية الثانية اقتصادية 

 تتمثل بُ الاقتصاد اللّغوم، كىو اقتصاد بُ ابعهد الكتابي ابؼبذكؿ.

 .صعوبة رسم بعض ابغركؼ مثل: حرؼ الكاؼ الذم يتّسم بدرجة عالية من التركيب  -د

 كيفية معالجة ىذا الضعف الناجم عن خصائص الخط العربي: 

يفصل بحيث  ؛رج بُ إدخاؿ ابغركؼبالنسبة بؼشكلة تشابو ابغركؼ، فابغل الأفضل بؽا ىو التدّ 
 كتأخير بعضها الآخر.كتقديم بعضها بين ما تشابو منها كما اختلف، 

 مثل ابؼقارنة بين ،سمكل كالرّ ل استخداـ أسلوب ابؼقارنة بين ابغركؼ ابؼتشاهاة بُ الشّ كيفضّ 

 )ف، ؽ، ؿ( ك)ب، ؼ( ك)ؼ، ؽ، ك(. 

أما مشكلة تعدد شكل ابغرؼ الواحد حسب موقعو بُ الكلمة، فحلّها يكوف بالتدرج بُ اختيار 
صلا بدا ظم ابغركؼ يكوف كضع ابغرؼ عندما يكوف متّ الوضع الأسهل بُ كتابتو، فمثلا بُ مع

أسهل بُ كتابتو من باقي الأكضاع للحرؼ نفسو تقريبا، كيفضل بغل ىذه ابؼشكلة  ،بعده
 استخداـ أسلوب ابؼقارنة بين الأكضاع ابؼتشاهاة للحرؼ الواحد.

                                                           
1
 01إبراهٌم سلٌمان شٌخ العٌد، الخط العربً حضارة ومهارة، ص 
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ابؼقارنة بين  فيكوف ابغل دائما على ؛كبالنسبة لوضع النقط كعدد ىذه النقط للحركؼ ابؼنقوطة
مثل ابؼقارنة بين ب، ت، ث  ،ابغركؼ ابؼنقوطة كغير ابؼنقوطة ذات الشكل كالرسم ابؼتقارب

بس بُ فهم كمراعاة ابؼسافات بين ابغركؼ كحدكث اللّ   .كج،ح، خ كد،ذ، كر،ز، كؼ،ؽ
 ابؼكتوب.

فتكوف معابعة ىذه  ؛بُ حالة الإفراد "ؾ"عبة كحرؼ أمّا بالنسبة لرسم ككتابة بعض ابغركؼ الصّ 
ؼ على مكونات ابغرؼ نفسو كبذزئتو حتّ يسهل التعرؼ عليو من الصعوبة من خلاؿ التعرّ 

 .أجزائو

 : النظام التعليمي والإدارة المدرسية: -5-3

 :كتعود أسباهاما إلى

بحجّة أفّ كلّ عمل كتابي يقوـ بو التلميذ إبّما  ؛تقليص زمن مادّة ابػط إلى حصة كاحدة بُ الأسبوع
 .ىو تدريب على ابػطّ 

كفاتهم أفّ التلميذ بُ ىذه الأعماؿ الكتابية لا يراعي الأسس الفنّية بُ الكتابة كلا يتحرّل الدقةّ  
جميل فيما يكتب، كإذا كاف للخطةّ الدّراسية أف تستغنّ عن الأعماؿ الكتابية تجويد كالتّ كالّ 

صة للتعبير كالإبؼاـ بقواعده، فلها أف تعفى من ابغصص ابؼخصّ  لتدريب على ابػطّ بحصص ل
،كمن جهة ك بقيّة فركع العربية.ىذا من جهةكقس على ذل ،الشفهي، بحجّة أنوّ طواؿ يومو يتكلّم

بفاّ أدل إلى إبناؿ  ؛ابػط درجة تؤثرّ على المجموع بُ النجاح كالرّسوبعدـ إعطاء مادّة  أخرل
 مادّة ابػط، لأفّ كثير من الطلبة يهتمّوف بدا يؤثرّ على درجاتهم.

إسهاـ أساليب التقويم ابؼعموؿ هاا بُ تدنّي مستول ابػط، لأنّها بزضع لذاتية ابؼعلّم بُ  إلى إضافة
ؿ بالشمو  ابغكم على مستول الطالب دكف كجود مقاييس موضوعية، كلا تتّسم أساليب التقويم
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كلا تركّز على   ،كلا تراعي الفركع الفردية بين الطلبة بُ إتقاف مهارة ابػطبعميع ابؼهارات ابػطيّة، 
 كلّ الأىداؼ، بالإضافة إلى عدـ ارتباط التقويم بالأنشطة الكتابية الأخرل كالإملاء كالنحو.

أك النظافة أك أف  كالزراعةارة ابؼدرسة بُ أمور أخرل ثانوية؛  استغلاؿ حصص ابػط من قبل إدكمنو 
 ف.بُ أمور إدارية خارج الصّ ابؼعلّم يعمل 

م بُ القياـ بأداء رسالتو تركيز ابؼعلّ  ـيؤدم إلى عدبؼلاحظ أف اكتضاض الصفوؼ بالطلبة، كمن ا
 على أكمل كجو.

 كيفية معابعة أسباب ضعف التلاميذ بُ ابػط العربي الناجم عن النظاـ التعليمي كالإدارة ابؼدرسية: 

كمراعاة تدريب التلاميذ تدريبا كافيا على  ،زيادة حصص ابػط العربي بُ ابػطةّ الدّراسية -
كذلك من أجل إحساس الطالب بأبنية ابػط العربي، كأف يشتمل الصف على  ،ابػط

 لوحات من ابػط ابعميل لتظلّ أماـ أعين الطلاب.
بصيع ابؼهارات ابػطيّة  بهب أف تتّسم اختبارات ابػط ابؼستخدمة بُ التقويم بالشموؿ بُ -

 1كآداب ابػط )العادات السليمة للخط(
كأف تراعى الفركؽ  ،بهب أف تركز كسائل التقويم ابؼستخدمة على كل الأىداؼ ابؼقيسة -

العربي  كأف يرتبط تقويم ابػطّ  ،الفردية بين مستول التلاميذ كدرجة إتقانهم بؼهارة ابػطّ 
 رسة أك خارجها.بالأنشطة الكتابية سواء كانت داخل ابؼد

 بهب على الإدارات ابؼدرسية عدـ استغلاؿ حصص ابػط بُ أمور ثانوية. -
 كللمادة ابػطية ابؼراد تدريسها. ،توفير الوسائل التعليمية ابؼناسبة للصفوؼ  -
كتوفير ابغوافز للمعلمين  ،من عدد التلاميذ بُ الصف على الأنظمة التعليمية التقليل  -

 كالتلاميذ.

 
                                                           

 .24، صالسابقبؼرجع ا 1
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 : الطالب:-5-4

من خلاؿ استقبالو للمعلومات،فهناؾ خلفيات عليمية؛ يعتر التلميذ عنصر مهم بُ العملية التّ 
 نذكر منها : ،تؤخذ بعين الاعتبار التي تؤدم بو إلى التراجع بُ مستواه الدراسي

 أسباب صحية: -5-4-1 

عدـ استطاعت الطالب السيطرة على ضبط يده، ككتابة ابغركؼ بشكل صحيح كضعف 
قدرة على لا أف ككتابتها كتابة صحيحة،كما إلى عدـ رؤية التناسق بين ابغركؼالإبصار، بفاّ يؤدّم 

  بُ مهارات ابػط.الإدراؾ البصرم؛ تؤدّم إلى برسين

كبييّز بين ابغركؼ يكوف تعلّمو للخطّ ،فالطالب الذم لا يدرؾ ابغركؼ بصريا بصورة كاضحة  
اخلية كابػارجية ضعيفا، كلذلك فابػط العربي لو متطلبات فسيولوجية، كىي قياـ أجهزة ابعسم الدّ 

 .1ا مهمّا بُ تعلّم ابػط العربيخاصّة تلك الأجهزة التي تلعب دكر بوظائفها، ك 

  :ابؼتطلّبات الفسيولوجية بُ تعلّم ابػط العربي 
 

 

                                                                                                         

 

  

 

          

                                                          
                                                           

 . 25(: ابؼرجع نفسو، ص1)

 ابعهاز العصبي ابؼخ

    أعصاب دماغية

 كظائف حركية  كظائف تواصلية

بلاعية أعصاب  بؼس بصر بظع
 شوكية     

 أعصاب لا إرادية 
بلاعية عصاب 

حركة ابؼرفقين  حركة الرأس      حركة الأصابع كالأنامل       
 كالكوعين

 كظائف حسّية 
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 أسباب معرفية:  -5-4-2

القلم بشكل كذلك من خلاؿ عدـ معرفة الطالب ابعلسة الصحيحة، كعدـ معرفتو إمساؾ 
صحيح، ككذا عدـ معرفتو قواعد كأسس ابػط، كقد أشارت دراسات كثيرة إلى عدـ بسكن التلاميذ 

 .التي يقوـ هاا التلميذ من ىذه ابؼهارات كالآداب

 أسباب نفسية:  -5-4-3

 نذكر منها :

بؼدرستو ب إلى نبذه البفا تدفع بالطّ  ؛القلق كالاضطراب النفسي كعدـ كجود الدافعية إلى التعلم
جل رجعهم إلى ميداف العمل التلاميذ ىذه الفرصة كذلك من أ،فكثيرا ما يغتنم أكلياء كابؽركب منها

 ، كمساعدتهم فيو.معهم

العلمي كالثقابُ منخفض، تزداد احتمالات  لأطفاؿ الذين ينتموف لأسر مستواىابالإضافة إلى إفّ ا
زداد تسرهام من فاض نسبة الذكاء، كمن بٍ ي، أك ابلتعرّضهم لصعوبات بُ تعلّم القراءة كالكتابة

ين بُ المجتمع، كقد يضطر بعض الأبناء إلى ترؾ دراستهم التعليم كانضمامهم إلى حصيلة الأميّ 
ليرفعوا عن الأسر جزءا من أعبائها ليسهموا بُ نفقتها، فلا بهد الطفل بُ بيئتو القدكة التي تدفعو 

 للتفوّؽ العلمي كالنجاح الدراسي.

 العربي الناجم عن الطالب:  ة معالجة أسباب ضعف التلاميذ في الخطّ كيفي

بيكن العلاج بُ إزالة الأسباب ابؼباشرة التي تؤدّم إلى مشاكل ابػط، كذلك بتقصي كجود 
 الأسباب التي ذكرناىا فيما سبق، كمعابعتها ىي: 

 ية الناجعة.الطبّ  ؛ يعابِ باللجوء إلى الأساليبالسبب ابعسمي أك ابغركي أك النفسي -
يستدرؾ بتوفير المحيط الإبهابي البعيد عن كل حزف أك تشويش أك  ؛السبب العاطفي -

 غط عليو من أجل التدريب،كالضّ  كالامتناع عن كصم الطفل بسوء ابػطّ  ،اضطراب
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ن التلميذ فيحتاج إلى إبهاد جو من سعة الأفق، كالتدريب ابؼستمر، ليتمكّ  السبب ابؼعربُ؛ -
 العربي كمهاراتو.من آداب ابػط 

 : الوسائل المادية في القسم :-5-5

 السبورة: -5-5-1

فوضعية السبورة بُ كثير من الأقساـ كارثية، لا تساعد على توضيح الكتابة للتلاميذ؛ بفا يصعب 
عليهم كتابة كقراءة الكلمات، كبالتالي تساىم بُ ايقاع التلاميذ بُ الأخطاء بشكل أك آخر، 

أنفسهم عاجزين عن التمييز بين التشوىات ابؼوجودة بُ السبورة، كنقاط ابغركؼ عندما بهدكف 
 مثلا تصعب عليهم فرزىا.

 الأقلام:  -5-5-2

ىناؾ بعض ابؼعلمين من يرفض على تلامذتو الكتابة بقلم ابغبر، كىناؾ من يترؾ بؽم ابغرية بينو 
 كبين القلم ابعاؼ.

 ذ بُ الكتابة؛ لأنو يتمكّن من بسريره بكل سهولة كمركنة. كمن ابؼلاحظ أف قلم ابغبر يساعد التلامي

 :: المدنية الحديثة-5-6

بُ رداءة ابػط، ككذا كثرة  كبيرا  كأجهزة ابغاسوب أثرنا ،انتشار ابؼطابع كالآلات الكاتبة يشكل   
بفا ـ ابؼكتوبة بخطوط بـتلفة متنوعةّ؛ الدعايات كالإعلانات بُ الشوارع، كبُ أغلب كسائل الإعلا

أنواع ابػط كبيكننا أف أربك كثيرا من الطلبة، كبؽذا بقد بعض خطوط الطلبة، عبارة عن مزيج من 
الذنب الذم نقترفو بُ الاندفاع إلى تسمية شوارع بعض ابؼدف العربية بأبظاء أجنبية، كيبدك نلاحظ 

 .1دينة عربية للناظر إلى الشوارع، كالسائر فيها، ككأنوّ بُ شوارع أكركبية كليس بُ شوارع م

                                                           
1
 04المرجع نفسه، ص  
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 :كيفية معابعة أسباب ضعف التلاميذ بُ ابػط العربي الناتج عن ابؼدينة ابغديثة

العربي  عرؼ على ابعماؿ الفنّ للخطّ كذلك للتّ  ،عرض بعض لوحات ابػطاطين ابعميلة -
 كربط الإنساف بتراثو العريق.

أنواع ابػطوط العربية حث التلاميذ على البحث بُ الانترنيت كبُ كتب التراث الثقابُ عن  -
ليقتدم هام التلاميذ كعرض بعض  ؛كبصالياتها ككتابة نبذة عن بعض ابػطاطين العظماء

 أعماؿ ىؤلاء ابػطاطين أماـ التلاميذ.
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II. الإملاء في المدرسة الجزائريةالفصل الثاني: تعليمية 

 . المهارات اللغوية للإملاء المبحث الأوّل:

 . الذاكرات الموظفة في دروس الإملاء المبحث الثاني: 

 . أنواع الإملاء المبحث الرابع:

 الللالراالال
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 الفصل الثاني: تعليمية الإملاء

 تمهيد:

، كلعلّ خير  ،اللّغومللإملاء كظيفة بُ عملية الاتصاؿ   كاكتساب ابؼعرفة كبرصيل العلوـ
 ( الذي1:}إِقْ رأَْ ورَبَُّكَ الَأكْرمَُ)سم من دكر بُ عملية التعلّم ما كرد بُ قولو تعالىدليل على ما للرّ 

 -03-العلق .1({3( علََّمَ الِإنْساَنَ ماَ لَمْ ي عَلَْمْ)2علَّمَ بِالقَلَمِ)

 -01-القلم .2({1ومَاَ يسَْطرُوُنَ):}ن واَلقَلَمِ كقولو تعالى

ا  هاففي ىذين النصين القرآنيين دلالة كاضحة على فصل الكتابة، ككونها نعمة أنعم الله 
 و بُ الدين.على الإنساف كي يتحصّل العلم كيتفقّ 

كما أف كثير من ابؼعلّمين كابؼتعلّمين يعتقدكف أفّ درس الإملاء من الدركس المحدكدة  
بيد أف الأمر يتجاكز ىذه  ؛ليس غير ر بُ حدكد رسم الكلمة ربظا صحيحاو ينحصالفاعلية، كأنّ 

الغاية بكثير، إذ بشةّ غايات أبعد كأكسع من كقف دركس الإملاء على رسم الكلمة الرسم 
الصحيح، كإبّما ىو إلى جانب ىذا عوف للتلاميذ على إبماء لغتهم كإثراءىا، كنضجهم العقلي، 

افية، كمهاراتهم الفنية، كىو كسيلة من الوسائل الكفيلة التي بذعل التلميذ قادرنا كتربية قدراتهم الثق
على كتابة الكلمات بالطريقة التي اتفّق عليها أىل اللّغة، كأف يكوف لديو الاستعداد لاختيار 

، كىذا ما بهعلنا 3ابؼفردات ككضعها بُ تراكيب صحيحة ذات دلالات بوسن السكوت عليها
 وه الكتابة، كيعوؽ فهم ابعملة.شأ الإملائي يندرؾ أف ابػط

 كما يعد من ابؼؤشرات الدقيقة التي يقاس هاا ابؼستول الأدائي كالتعليمي عند التلاميذ 

                                                           
 . 03الآية -سورة العلق-لقرآف الكريما 1
 . 01الآية -سورة القلم-لقرآف الكريما 2
معابعة علمية كموضوعية لبعض مشكلات تدريس مادة الإملاء، دار ينظر: بقم عبد الله غالي ابؼوسوم، تدريس الإملاء مفاىيم كتطبيقات ،3

 . 30ص2016، ، 1الرضواف للنشر كالتوزيع ط
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 المهارات اللّغوية للإملاء: المبحث الأول: -1

لابدّ أف نتخذ من مادّة الإملاء كسيلة لألواف متعددة من النشاط اللّغوم، كالتدريب على   
 كثير من ابؼهارات التي لا بيكن فصلها عن درس الإملاء: 

 القراءة والكتابة: -1-1

''الإملاء كالقراءة كجهاف متقابلاف لنشاط يدكر حوؿ التدكين ابػطّي للّغة، كمن شدّة  
عض أنواع الأمالي تستلزـ القراءة أكّلا قبل الكتابة مثل: الإملاء ابؼنقوؿ، كالإملاء ارتباطهما ىناؾ ب

ابؼنظور، كإذا كانت مهمّة الإملاء نقل ابؼسموع إلى ابؼكتوب فإفّ كظيفة القراءة نقل ابؼكتوب إلى 
حة ابؼسموع، كحتّّ يتحقق ابؼكتوب الصحيح ابػالي من ابػطأ ينبغي أف تكوف القراءة سليمة كاض

 .1كالعكس صحيح''

  النحو: -1-2

كضعت القواعد الإملائية بغفظ اللّغة العربية من الوقوع بُ الأخطاء النحوية لتعين الدارس  
على تقويم لسانو، كعصم أسلوبو من اللحن كابػطأ، ''كمن ىنا كاف رسم الكلمة كبياف إعراهاا 

الناحية الشكلية الكتابية، كالنحو ىو كجهين لعملة كاحدة، فالإملاء بوافظ على رسم الكلمة من 
 .2الوسيلة لتقويم القلم كاللساف من الاعوجاج كالزلل''

 الصرف:  -1-3

يهتم الصرؼ بالشكل ابػارجي للكلمة من حيث نوع ابغركات كعدد ابغركؼ كترتيبها أك 
كن أف يغير أصليتها كزيادتها، فزيادة حرؼ أك حذفو أك تغيير حركتو بحركة أخرل أثناء الكتابة بي

                                                           
 . 201عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفنّّ بؼدرّسي اللّغة العربية، ص1
 . 111ـ، ص1998، 01بؿمود أبضد، تعليم اللّغة العربية بين الواقع كالطموح، دار طلاس، دمشق، ط2
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ابؼعنى الكلي للكلمة ؼ )كتب( غير )كاتب(ك)أكتب(، كمن ىنا تتّضح الكلمات التي تعتبر 
 .1لبناء ابعملة التي ىي الوحدة الأساسية للنص -عناصر–كحدات 

 الاستماع والقدرة الإملائية: -1-4

قدمها الله سبحانو مهارة برليل أساسيتو بُ تعلم اللغة كتعلمها كلأبنية ىذه ابؼهارة الاستماع 
كتعالى  على كسائل التعلم الأخرل فقد كرد بُ قولو عز كجل :" كجعل لكم السمع كالأبصار 

كالأفئدة لعلكم تشكركف" كقيم الاستماع بالإنصات كالفهم كإدراؾ ابؼسموع مع ملاحظة بذرات 
ذىن طريقة الأداء اللفظي ،ففيو تدريب على حسن الإصغاء ،كحصر النبعث ،ك الصوت ابؼ

 2،كمتابعة  ابؼتكلم كسرعة الفهم 

 التعبير :-1-5

لعل التعبير ىو كسيلة الأكلى بُ تعرؼ ابؼدرس على الكلمات التي بوتاج التلميذ إلى التدريب 
بُ ذاتها، فمن خلاؿ التعبير يتعرؼ ابؼعلم على مدل استيعاب  ريبيةعليها ،أك ىو كذلك كسيلة تد

فيقوموف بُ البداية بتحرير نصوص قصيرة بدفردىم كذلك  3التلاميذ للقواعد الإملائية على التعبير 
 باستعماؿ كحدات كعناصر من النص الإملاء نفسو.

 :كرات الموظفة في دروس الإملاء ا الذالمبحث الثاني : -2

الطفل كلمة معينة بوفظها بالإحساس الصوبٌ الذم يتولد عند السماع عندما يسمع 
حساس البصرم ،كعندما ينطق هاا بوفظ مكتوبة يراىا مكتوبة بوفظها بالإ كعندما يراىا

ساس العضلي ها بالإحظبالإحساس العضلي ابؼتولد من برريك عضلات النطق ، كعندما بوف
 ىكذا نرل أننا أثناء الإملاء نستعمل الذاكرات الأربعة:كالأصابع كالكتف ك التولد من برريك اليد، 

                                                           
 . 107 ص ،02ة، طبُ، باتنقر ف علمي اللّغة العربية، مطبعة عمادة، ابؼوجو التربوم بؼيينظر: عليأكج1
 110 ص، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، الأردف، عماف صرفية كالإملائية "ل زايد" الأخطاء الشائعة النحوية ك الفهد خلي 2
 90،ص1984أبضد قبش "الإملاء العربي " دار الرشيد ،بيركت ،  3
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ا ك تكرارىا   على ابؼعلم لفظ الكلمات لفظا معبرّ  تربكيت الذاكرة السمعية :  -2-1 
كالإبتعاد نطقا صحيحا يقود إلى تذكر شكلها لترسخ بُ ذىن الطالب كعدـ نطق الكلمات أمامو 

 .بُ اللفظ  عن ابػط بين الكلمات ابؼتقاربة كابؼتشاهاة

فإف ذلك  ،م رؤية ابؼادة ابؼكتوبة أمامهمعندما تتاح بؽ الذاكرة البصرية :  -2-2
نتباه خداـ اللوح كالدفاتر دائما مع الاستالكتابة لذلك  بهب ايساعدىم على تذكر صورتها عند 

ترسخ بُ  خاطئة أماـ أعين الطلبة بـافة أف جذ كضع بماذ لا بهوز إك لعدـ الكتابة بشكل خاطئ، 
 .1ذاكرتهم  بشكل خاطئ 

، لذلك بهب ابعملة كتكرار اللفظكلمة ك المن اللفظ بابؼتكوّنة  الذاكرة اللفظية :-2-3
 .بكث الطلبة على قراءة ابعيدة كأف  ،صاحب دركس الإملاء كدركس القراءةأف ي

باعتباره العضو الذم يعتمد  ،تتولد ىذه الذاكرة من حركات اليد :الذاكرة العضلية-2-4
عليو بُ كتابة الكلمة ،كرسم أحرفها صحيحة مرتبة ،لذا ينبغي الإكثار من التدريب التلميذ تدريبا 

 2يدكيا على كتابة حتّ تعتاد يده طائفة من ابغركات العضلية ،بفا يفيد سرعتو بُ الكتابة 

، لذلك بهب عليو الإملاء  كرات الأربع بُ تدريبا فالعلم الناجح ىو الذم يشرؾ ىذه الذ
بذنب إملاء نص غير معركؼ أك سلسلة كلمات صعبة لم تقرر أشكابؽا الصحيحة بُ ذىن 

  .الطلاب

 أنواع الإملاء: المبحث الثالث :-3 

للإملاء فائدة بالغة للمتعلّمين بُ مراحلهم الدّراسية الابتدائية، فهو يكسبهم ابؼهارة بُ  
 رسم الكلمات كابغركؼ بشكلها الصحيح، كىو أنواع عديدة منها: 

                                                           
 160،صدريسها بين النظرية كالتطبيقية "راتب قاسم عاشور : " فنوف اللغة العربية كأساليب ت 1
 229ص 2012فلسطين ،منصور للطباعة كالنشر ك التوزيع خليل عبد الفتاح بضاد " استرابذيات اللغة العربية " مكتبة بظير  2
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 الإملاء المنقول: -3-1

كىو أكّؿ مراحل الإملاء )كيتبع بُ ابؼرحلة الأكّلية، كلاسيما بُ السنتين الأكلى كالثانية  
ا(، كىو نسخ الطلاب القطعة بُ دفاترىم، بنقلهم من كتبهم أك من بطاقات توزعّ عليهم، أك منه

من السّبورة، كلا يبدأ الأطفاؿ بالنسخ إلّا بعد فهم معنى القطعة كالتأكد من ىجاء بعض كلماتها 
تقوية  كصورتها، حتّّ بوسنوا بؿاكاتها بُ دفاترىم، ''فهي تعتمد على ابؼلاحظة كالمحاكاة كىدفها

 1انتباه التلميذ إلى رسم الكلمات كتعويد عينيو ملاحظة أجزائها، كإدراؾ الفركؽ بينها.

 كطريقة تدريس الإملاء ابؼنقوؿ تتمّ بابػطوات التالية: 

 التمهيد بؼوضوع القطعة. -1

 عرض القطعة على التلاميذ. -2

 قراءة القطعة من قبل ابؼعلّم. -3

 الطّلاب.قراءات فرديةّ من قبل  -4

 مناقشة بُ معاني القطعة -5

 تهجئة كتوضيح كتابة بعض الكلمات.  -6

 ''نقل القطعة كيرُاعى أثناء النقل ما يلي: 

 إخراج الكراسات كأدكات الكتابة. -أ

 .مطالبة الطلاب بتحسين ابػط كمراعاة النظافة كالنّظاـ'' -ب

                                                           
1
        8،0283نجم عبد الله غالً الموسوي وصلاح خلٌفة اللامً، تدرٌس الاملاء مفاهٌم وتطبٌقات، دار الرضوان للنشر والتوزٌع، عمان، ط 

 23،ص 



 الفصل  الثانً : تعلٌمٌة الإملاء 

52 
 

إشرافو عليهم كيرشدىم إلى أصوؿ الكتابة أف يراقب ابؼعلّم التلاميذ أثناء الكتابة كيوزعّ  -ج
 الصحيحة كالعمل على تدارؾ الأخطاء الإملائية.

كبعد أف يتمرّف الأطفاؿ على النقل فترة مناسبة من الوقت، بهب على ابؼعلّم أف بىتبر  
قدرتهم على الكتابة بين كلّ كقت كآخر مثل: كتابة كلمات، ملئ فراغات بُ بصل قصيرة، 

، كىذا 1قة ابغلّ كالتراكيب، بصع بطاقات لكلمات تشكّل بصلان مفيدة كغيرىا''كاستخدامهم طري
 النوع من الإملاء لو نتائج جيّدة بُ تعليم التلميذ ابػط كالكتابة.

 الإملاء المنظور: -3-2

كىو ابؼرحلة الثانية من مراحل الإملاء كفيو تكتبُ القطعة على السبورة بخطّ كاضح بصيل 
بىتار ابؼدرس لطلابو قطعة مناسبة من كتاهام أك قصة صغيرة بٍّ يقرؤىا ابؼدرس بأناة منظم، ''كأف 

كيشرح معناىا كيناقشهم هاا، فيتبيّنوف ىجاء بعض كلماتها بدقّة، بٍّ يقرؤىا، كبعد ذلك تغيّب 
ة القطعة عن أنظارىم، بٍ يبدأ ابؼدرس بإملائها عليهم، كلمة بعد كلمة، كتركيبنا بعد تركيب، بأنا

 2كركيةّ كصوت كاضح مسموع''

كبعد أف يعتاد الطلاب ىذا الإملاء بىتار بؽم ابؼدرس قطعات تشبو القطع ابؼاضية من حيث 
 الثورة اللفظية ،كبيليها عليهم من غير حاجة إلى كتابة على السبورة كمن مزايا الإملاء ابؼنظور :

 أنو خطوة متقدمة بُ سبيل التهيؤ بؼعابعة الصعوبات.  -1

 أنو بومل التلميذ على دقة ابؼلاحظة كالانتباه.-2

 .3يساعد على ربط بين النطق كالرسم الإملائي -3

                                                           
 . 78، صنفسو ابؼرجع ينظر: 1
 37ينظر: ابؼرجع السابق ص 2
 37ابؼرجع نفسو ص3
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كبهوز امتداده إلى الصف  الابتدائيةتلاميذ الصف الرابع من مرحلة  ئميلاكىذا النوع 
 إلى سرعة بُ التذكر بالإضافةابػامس كبفا يلاحظ أف ىذه الطريقة برتاج إلى التركيز كبدقة 

 الإملاء الاستماعي : -3-3

 كمن خطوات الإملاء الاستماعي ما يلي : ،ستماع إلى القطعة الإملائيةالاو يتم فيك 

 " التمهيد إلى قطعة ك ذلك بإتباع طرؽ بـتلفة تتعلق بابؼوضوع الإملائي -1

 قراءة ابؼدرس للقطعة ليلم التلاميذ بفكرتها العامة  -2

 وعبظ عاب مايالأسئلة لإدراؾ مات فهمو كاستمناقشة ابؼعنى كذلك بطرح بعض  -3

تهجى الكلمات الصعبة بُ القطعة،أك كلمات متشاهاة بؽا ،كيتم توضيح كتابتها على -4
 1السبورة" 

ل إملاء القطعة بصلة بصلة ظكيضح كمسموع اإملاء القطعة على الطلاب بصوت ك -5
 حفاظا على ربط ابؼعنى

من كتابة كلمات أك ليتدارؾ الطلاب  الطلاب مافاتهممرة ثانية ليتدارؾ قراءة القطعة  -6
 بأخطائهم 

 بصع الكراسات بطريقة منظمة  -7

كمن فوائد ىذه الطريقة  ،طريقة التي يراىا ابؼعلم مناسبتوتصحيح كراسات الإملاء بال -8
 .2أنها تدرب التلاميذ على أسلوب الاستنباط الذم نستخلص منو قاعد ،عامة من أمثلة متشاهاة 

 

                                                           
 234خليل عبد الفتاح، استراتيجيات تدريس اللغة العربية، ص  1
 235نفسو ص،ابؼرجع ر ينظ 2
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 النوع من الإملاء يلاـ الصنف ابػامس : كىذا

 : الاختياريالإملاء -3-4

" كفيو يكتب الطلاب بداؿ يسبق بؽم أف رأكه قبل الكتابة  ،كىو ابؼرحلة الأخيرة من الإملاء
يتبع إلا بعد بسرف الطلاب على النوعين ابؼاضين إذ لا بد أف يسبقو إعداد الكابُ  كىذا الإملاء لا

هاا  للالتزاـابؼرحلة على فهم علامات الترقيم ،  كؼ كابؼقاطع كبذويدىا، كيعتمد ىذهر بُ ضبط ابغ
، كذلك فإنها تعتمد على فهم قواعد ابؽمزة كالتميز كتطبيقها بُ الإملاء ككما برتاج إلى دقة كالأناة

 كبقية القواعد الإملاء ابغيوية  .1بين الضاد كالظاء

 مستول التلميذ الإملائي كقياس قدرتو كمدل تقدمو  ختيارم تقديركالغرض من الإملاء الا

  .كىذا النوع من الإملاء يتبع مع التلاميذ بُ بصيع الصفوؼ

 الإملاء التشخيصي :-3-5

الغرض من تقدير التلميذ كقياس قدرتو كمدل تقدمو،كبؽذا عليو القطعة بعد فهمها دكف 
  2مساعدة لو بُ ابؽجاء كىو يستخدـ مع الطلبة بُ بصيع الصفوؼ 

 الإملاء القاعدي : -3-6

كالغرض منو معرفة القاعدة إملائية مناسبة بؼستول التلاميذ كيناسب ىذا النوع من الإملاء " 
 الأساسية كفقا بػطوات التالية:كبُ مرحلة 

 

                                                           
 235ص ،ابؼرجع نفسو1
 .80ص 2018، 1، دار البداية، عماف، طينظر ، سحر سليماف عيسى " مهارات تدريس اللغة العربية "2
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قراءة القطعة كفهمها جيدا ، تنبيو التلاميذ  ،ملائية على التلاميذغرض من قطعة القطعة إ-
إلى ملاحظة كتابة بعض الكلمات بٍ استنباط القاعدة من خلاؿ الأمثلة كالعبارات التي كردت بُ 

 .1القطعة 

 :الإملاء التعليمي-3-7

ىنا كيقصد بو تدريب التلاميذ على كتابة الكلمات بفاثلة لنمط الذم سيملى عليو فالتلميذ 
كتابا ،بٍ يكتب كلمات لنمط المحدد ، كمهارة كاحدة يتم  ك يرتب أكلا على بؿاكاة النمط شفويا

 التلاميذبؿبيو لدل تدريبها عليها ، عبارة بـتلفة كتتضمن مهارات عدة بـتلفة أبظاء ،أعلاـ ،أشياء 

 الإملاء الاستباري: -3-8     

كىو أرقى الأنواع الإملاء ك أعلاىا برريرا كحقيقة تتمثل بُ سفرىم الطلاب القاعدة 
كىذا يعنّ أف الإملاء الاستبارم يهدؼ إلى كشف عن معرفة  2الإملائية كطريقة كتابة الكلمات 

معرفة الطلاب للقواعد ابؼختلفة الطلاب بغقيقة القاعدة الإملائية كىو يهدؼ إلى الكشف عن 
 ل على مقارنة بين قواعد الإملاء .كالتمارين كالتباين الذم يكوف بينهما كعم

 :ستبيان الموجو للأساتذة الإالمبحث الرابع:  -4

لنقف على لتعليم الابتدائي؛ ابؼعلمين كأساتذة ابعض حاكلنا بُ ىذه الدراسة أف نتواصل مع 
، كقد ساعدتنا ابػط كالإملاء، ذلك أنهم أصحاب الاختصاص ابؼيدانينظرتهم كقراءتهم بؼوضوعي 

الغزكات، كمدرسة الشهيد دائرة ،بتوناف ، ببلديةدرسة جاب إبراىيمبد الظركؼ على أف يكوف ذلك
 ، دائرة ندركمة.بوعرفة بؿمد بجبالة

                                                           
 . 80ابؼرجع نفسو ص 1
 .06،ص1،1998ط ،يل " الإملاء ابؼسير ، دار أسامة للنشر ، عمافخزىدم أبو 2
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ومات شخصية متعلقة بابؼعلّمين؛ كابعنس، كالتكرار، كالأقدميّة بُ اشتمل ابعزء الأكؿ على معل
 ابؼنصب. 

اعتمدنا سؤالا،  16احتول على  ،فكاف عبارة عن أسئلة متعلقة بدوضوع ابؼذكرة ؛أما ابعزء الثاني
 .هج الوصفي التحليلي لعرض النتائج ابؼتوصّل إليهاعلى ابؼنبُ مناقشتها 

 ومناقشتها: البيانات عرض-4-1

 )بيانات خاصة بابؼعلّمين( /ابعنس: ذكر/ أنثى1

 أنثى ذكر ابعنس
 6 4 التكرار

 

 قدمية بُ ابؼنصب :/الأ2

 سنوات 10أكثر من سنوات 10لى إ6من  سنوات5قل من أ قدمية بُ ابؼنصبالأ
 5 3 2 التكرار

على أف كبر من الآخرين؛ كىذا يدؿ أبؽم الْاقدمية بُ ابؼنصب، تبيّن أف عدد ابؼعلمين الذين 
أساس   مبنية علىتكوف الصواب، ك  الأقرب إلىف إجاباتهم تكوف لديهم خبرة أكبر بُ التعليم كأ

 ابؼمارسة الطويلة للتعليم. كبير من

 سوا من سّت سنوات إلى عشر سنوات.ابؼعلمين الذين درّ بٍ تليها تقارير  

كما ؛ أم أنهم قريبي عهد بالتخرج من بطس سنوات قلّ ة أتقارير ابؼعلمين الذين درّسوا مدّ كأخيرا 
 زالوا بُ طور التكوين.
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 الأسئلة المضمّنة في التقارير-4-2

 / عدد طلاب القسم ؟3

 تلميذ  30أكثر من  30الى20من   عدد الطلاب
 6 4 التكرار

 .د التلاميذ بُ القسم يفوؽ الثلاثيننرل أف عد

 القسم ؟/ىل تتحدث بالفصحى داخل 4

 لا نعم
2 8 
 .داخل القسم ية الفصيحةلا يتحدثوف باللغة العرب بُ العيّنة ابؼعلمين نلاحظ أف جلّ  

 ست مادة الإملاء كابػط ؟/ىل درّ 5

 لا نعم
10 0 

ما الركيزة الأساسية بُ ابؼرحلة نهّ كل ابؼعلّمين قد درّسوا مادّبٌ الإملاء كابػط؛ كىذا راجع إلى أ
 .الابتدائية

 ىو مستول التلاميذ بُ الإملاء كابػط؟ ما/6

 ضعيف متوسط جيد
0 7 3 

 ص ؟ىل للإملاء كابػط برنامج بـصّ 7/

 لا نعم
10 0 
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 مستول التلاميذ؟البرنامج /ىل يناسب 8

 لا نعم
8 2 
 / ىل بذدكف صعوبة بُ تعليم ابػط كالإملاء 9

 نوعا ما لا نعم
9 0 1 
 

 : / ىل تقترحوف10

 وحذف برنامج ابػط كالإملاء تدعيم
7 3 
 

 /ماىو مضموف ىذه الاقتراحات ؟11

 .يكوف كافيا للاستيعاب كتدعيم النقائص ،كبر للإملاء كابػطبزصيص كقت أ -

 .كبر من مستول التلميذحذؼ بعض الدركس التي تبدك أ-

 .إعادة النظر بُ ابؼناىج-

 .إضافة حصص ابػط-

 .10مادة دراسة النص كعلامتها /جعل الإملاء مادة مستقلة عن -

 .وبزصيص كراسة الكتابة ابؼنزلية بعزء من نص القراءة أك كلّ -

 ؟ ابػط كالإملاء التي تواجهونها بُ تعليم مادبٌ الصعوباتىي / ما 12
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، كالتي تفرض على ابؼعلمين ص لتعليم ابغركؼكانت معظم الإجابات متعلقة بالبرنامج ابؼخصّ 
 ، كالتي كافىذه السنةبُ بالأخص  ،"كلابنا بُ يوـ كاحد " ، الأسبوع بُتعليم الصغار حرفين

ب على كيصعّ  ،كىذا ما بىلق خلطا  (،فيركس كوركناالوباء )بسبب ، بالأفواجفيها التدريس 
 .بُ ذىن التلميذابؼعلومات أف يثبّت الأستاذ 

كبرريك القلم كالابكراؼ م ابػط بُ الفوارؽ الفردية كعدـ القدرة على مسك ككذا صعوبات تعلّ 
 على السطر إلى الأعلى أك إلى الأسفل.

 ت انتباه التلاميذ أثناء الكتابة ؟/ ىل يتشتّ 13

 لا أحيانا نعم
5 3 2 

 / ىل ينحرؼ التلاميذ أثناء الكتابة على السطر؟14

 لا نوعا ما نعم
3 5 2 

 / ىل برفز التلاميذ حتّ لا يقعوا بُ الأخطاء الإملائية ؟15

 لا نعم
8 2 

 /ما ىو ابؽدؼ ابؼراد برقيقو من درسي ابػط كالإملاء ؟16

 فكانت معظم إجاباتهم ب:

 رسم ابغركؼ ربظا صحيحا خاليا من ابػطأ -

 التحكم بُ اللغة كتابة كمشافهة -

 التعود على الصبر كابؼثابرة بُ بصيع الأعماؿ. -
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 النتائج المتوصل إليها:-4-3

 خلاؿ البيانات ابؼقدّمة من طرؼ الأساتذة، توصلنا الى بؾموعة من النتائج بقملها فيما يلي: من 

دائما إلى كذلك راجع إلى أف الإنات يتّجهن  نلاحظ أف نسبة الإنات أعلى من نسبة الذكور؛-1
 ز بدعاملة خاصة للأطفاؿ الصغار.،كتتميّ ار ابؼرأة قريبة من الطفل الصغيرالتعليم، باعتب

من عاشوا  ىم م بالفعلابؼعلموف الذين لديهم ابػبرة بُ التعليم ،كانت  إجاباتهم مقنعة لأنهّ -2
 ملاء .ط كالإبػالواقع ابؼلموس لتعليمية نشاط ا

 ىو الوسيلة الأساسية لتعلّمها.الكتابة، بل فّ مادة الإملاء بؽا أثر كبير بُ تعليمية إ -3

زائرية من كثرة التلاميذ داخل الصفوؼ ابؼدرسية، إذ تعاني ابؼدرسة ابعظاىرة الإكتضاض:  -4
فهي السبب بُ إعاقة كبالتالي  ،تلميذا إلى ما يفوؽ ثلاثين يصل عددىم داخل الصف الواحد

 عملية التعليمية .ال

نستنج أف الكتابة كبفارستها بُ ابؼنزؿ برسّن بصورة كبيرة ابػطّ لدل التلاميذ، باعتبار ابؼتعلّم -5
حلة  يعتمد على حاسة النظر بكثرة، كبالتالي عندما بيارس الكتابة باليد تترسّخ بُ ذىنو بُ ىذه ابؼر 

 كيكوف بؽا أثر كتابي جيّد.

م فيها لأنها القاعدة الأكلى التي يتعلّ  ؛كالإملاء بُ ابؼرحلة الإبتدائية التركيز على تعليميتي ابػطّ -6
 التلميذ اللغة تعليما سليما .

 توصيات:-4-5

كمن أجل بلوغ  ،خرلاللغة العربية الأ أنشطةستقلة عن ابؼغير يعد الإملاء كابػط من الأنشطة 
    :ابؽدؼ من تعليمها نوصي 
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* ابؼمارسة اليدكية للكتابة بدؿ الاعتماد على الوسائل التكنولوجية، خاصّة أثناء البحوث 
 البسيطة.

كإعداد أنشطة كالمجلات ابؼدرسيّة، كحب البحث، على تشجيع ابؼعلم للتلاميذ كبرفيزىم *   
كالتعوّد على التحدّث باللّغة العربية الفصيحة حتّ تنمو لدل التلاميذ ثركة لغوية  ابؼطالعة،

 كتقليل الأخطاء بُ الكتابة .أ اجتنابتساعدىم بُ 

ؼ كتشكيل ابغر  ،كالتلوين ،كالرسم،ط ابػط بأنشطة أخرل بؽا علاقة بو*بإمكاف الأستاذ ربط نشا
 ابؼلل. ، كالتخلّص منمبالعجين لتنويع التعلّ 

 *نوصي ابؼعلمين بالتحدّث باللغة العربية ليتعوّذ التلميذ على لغتو الفصيحة.

م عند التلميذ إذا بًّ ل التعلّ يسهّ كىذا ما  ،طة كابؼرفقة بنموذج الكتابة*استعماؿ الألواح ابؼخطّ 
 تعميمو.

 لتحسين عملية ابػطّ . ،القراءة بُ ابؼنزؿكتابة نصوص * إلزاـ التلاميذ على  

  * زيادة حصص ابػط كالإملاء .

 * حث التلميذ على التركيز بُ رسم الكلمة .

 * التذكير دائما بالقواعد الإملائية ابؼدركسة. 

* تشجيع التعليم ابؼسجدم من خلاؿ الكتاتيب القرآنية، من أجل رفع مستول التلاميذ بُ ابػطّ، 
 . قراءةكالإملاء، كال

 كالدّقة بُ رسم ابغركؼ . ،على قوّة ابؼلاحظة * تدريب التلاميذ

 قة بُ إمساؾ القلم .الكتابة، كالدّ  أثناء* تركيض التلاميذ على ابعلوس الصحيح 
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 * تقطيع الكلمة ابؼسموعة إلى مقاطع صوتية من أجل تسهيل الكتابة.

 مثاؿ: ـ/ع/ؿ/ـ ، )معلم( 

 م/ؾ/ت/ب/ك/ف ،) يكتبوف (

 كضع منهاج يتناسب مع قدرات التلميذ، كذلك بحدؼ بعض الدركس كاستبدابؽا بأخرل.* 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة:  نتائج و مقترحات

63 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خـــــــــــاتمة

 نتائج و مقترحات  

 



 خاتمة:  نتائج و مقترحات

64 
 

 خاتمة  ) نتائج ومقترحات ( :

 نستنتج ما يلي :كلّ ما سبق ؿ  من خلا    

بُ تعلمو للنطق  نطلاقةالا، كبنا لغتو العربية م التلميذلتعلّ بتاف الصل تافملاء بنا القاعدابػط كالإ-
 .كغيرىا الرياضياتباقي العلوـ ك ككالكتابة

  .ة ابغرؼ بابؼفرد، كطريقة الكلمةطرؽ: طريقة بذزئة ابغرؼ، كطريق التلميذ بثلاث بيرّ  لتعلم ابػطّ -

ؾ القلم، امسإكتساب التلميذ الطريقة الصحيحة بُ ا  الابتدائيةىداؼ تعلم ابػط بُ ابؼرحلة أمن -
قة كالنظافة كالدّ  الصحيح وستعود التلميذ على ابعل إلىكحسن الترتيب، كبصاؿ التنسيق بالإضافة 

 ني .أكالت

تدريسو ىو  ساس الذم تبنى عليو سائر فركع النشاط اللغوم، كالغاية منملاء ىو الأيعد الإ-
 خطاء.ت الكتابة الصحيحة ابػالية من الأاكتساب ابؼتعلم مهارا

كلكل  ،تعليمي، كاستبارم(ك نواع) منقوؿ، كمنظور كاستماعي، كتشخيصي، كقاعدم، أملاء الإ -
 نوع بفيزاتو ابػاصة بو ككذا طرؽ تعليمو.

 التلميذ .ملاء من ابؼؤشرات الدقيقة التي يقاس هاا ابؼستول التعليمي عند الإ -

 كالتعبير، كالنحو، كالصرؼ، كالاستماع. ،القراءةك ملاء بابؼهارات اللغوية: ابػط، الإيرتبط  -

 ملاء نقتر ما يلي:تعترض التلميذ بُ تعلمو ابػط كالإكمن أجل بزطي ابؼشاكل التي 

 نا نقترح بعض ابغلوؿ بقملها كما يلي :أنكما       

 اكتضاض فيها.* خلق أقساـ كثيرة حتّ لا يكوف ىناؾ 
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إذا كاف القسم كبير، أك بُ حالة فوضى، أك إذا كاف القسم بجانب ابؼكاف  *توفير مكبرات الصوت
 ابؼخصص بالتربية البدنية.

 فضل .أجل عرض ابغركؼ بشكل أالشاشة من  ، كتكبيراسوب*استعماؿ جهاز ابغ

 .حسن كضعية أتتيح للتلميذ الكتابة ابعيدة بُ *ابغرص على توفير طاكلات ككراسي 
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 الملخّص: 

، تعليمية ابػط كالإملاء بُ ابؼدرسة ابعزائرية، أين حددنا دكر الإملاء كابػط الدراسةىذه  تناكلت

باعتبار ابػط ىو الانطلاقة الأساسية كأثره بُ تعليمية الكتابة لدل تلاميذ ابؼدرسة الابتدائية؛ 

 للتلميذ من أجل الكتابة، كالإملاء ىو فن رسم الكلمات ربظا صحيحا.

 

Englais  

This study, Calligraphy and Dictation at the Algerian School, looked

 at where we identified the role of dictation and calligraphy and its 

effect on the writing education of elementary school students. Callig

raphy is the student's fundamental breakthrough in writing, and        

dictation is the art of correctly drawing words. 

 

Français  

Cette étude, sur l'enseignement de la calligraphie et de la dialectique

 a été réalisée dans l'école algérienne, où nous avons identifié    

le rôle de la dialectique et de la police et son impact dans l'enseigne

ment de l'écriture chez les élèves de l'école primaire. La ligne en que

stion est la percée essentielle de l'élève pour l'écriture, et                 

l'orthographe est l'art de dessiner des mots correctement. 


