
 

    
 
 
 
 
  

 مذكرة تخرج مقدمة لنيل شهادة الماستر
 الموسومة بـ :              

          
علٌمعلِ تِ فًِلغةِالِختلالتالاِ                ِمِوالت 

ِفًِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ

 
 :  إشراف  :                                                                 إعداد الطالبة 

 بوعلي  عبد الناصر أ.د                                                      تابتيمة الزهراء  فـاط
 
   

 
 أعضاء لجنة المناقشة

 ــ د. أمال بناصر     جامعة تلمسان      رئيسا
 ــ د. فتيحة عباس      وحدة بحث        عضوا  

 



 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 
 

 الإهداء
  خوانيإ  إلى عمرهما في الله طالأ الغاليين والدي إلى

 أصدقـائي كل   و قـاربي، أزوجي إلى و البررة واخوتي

   جهدي ثمرة هديأ جميعا إليكم             



 

 شكر وتقدير
                                                                                                                   الحمد لله الذي أنار لنا درب العلم والمعرفة و أعاننا على أداء

 هذا البحث،

نا من قريب أو  إلى كل من ساعد  والامتنانتوجه بجزيل الشكر  أ

 من بعيد

يل لي كل  ذبالذكر أ.د عبد الناصر بوعلي الذي  وأخص  

انت  التي ك القيمة  بتوجيهاته و نصائحه    الصعوبات ولم يبخل علي  

 عونا لي في إتمام هذا البحث

   . ولا يفوتنا أن أشكر زوجي الذي ساعدني كثيرا



 

مقدمــــــــة   
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ِمقدمة
 

 :مقدمةِ

ين سيدنا  الحمد لله والشكر لله والفضل كله يرجع إلى الله، والصلاة والسلام على أشرف الأنبياء المرسل

 .محمد عليه أفضل الصلوات

وبعد، تعٌش الجزابر واقعاً لؽوٌاً حرجا تجسد فً صراع لؽوي تتجاذبه أطراؾ ثلاثة :   

اللؽّة العربٌة الفصحى، والعامٌة، واللؽّة الفرنسٌة، وهناك من أقحم اللؽة الأمازٌؽٌة مؤخرا 

فً هذه الحلبة، وإنْ كان هذا الصراع من مخلفات الاستعمار الفرنسً الذي عمل على 

 بدلا منهاالعربٌة وتهمٌشها من أجل طمس الهُوٌة الجزابرٌة، وإحلال الفرنسٌة  محاربة اللؽّة

مما اضطر الجزابري لاستعمال العامٌة للحفاظ على هُوٌته العربٌة الإسلامٌة، إلا أنَّ الجزابر 

ما زالت إلى ٌومنا هذا تعانً من هذا الصّراع، فالحدٌث عن الواقع اللؽّوي فً الجزابر 

كبٌرة تتمثل فً إهمال اللؽّة العربٌة الفصحى وزحؾ العامٌة التً أخدت  ٌصطدم بمشكلة

تتسللّ إلى المؤسّسات التعلٌمٌة والإعلامٌة والثقافٌة، إضافة إلى الفرنسٌة التً تعمل على 

منافستها فً مٌدان التّعلٌم )العلمً والتقنً(، وفً بعض المُعاملات الإدارٌة، وفً الاستعمال 

 ة المثقفة من التعلٌم والإعلام.الٌومً عند الفب

 ومن هنا ٌمكن تحدٌد مشكلة البحث فً السؤال الربٌسً الآتً:  

ِ؟ِِِمِوالتعلٌمِفًِالمدرسةِالجزائرٌةختلالتِفًِلغةِالتعلماهًِال

ِِأسبلة أخرى نحاول الإجابة عنها وهً:ِؤال الربٌسًوٌتفرع عن هذا السّ 

 واقعٌا؟ً ما هً اللؽّة المُعتمدة فً الجزابرـِِِ

 ما هو التّخطٌط اللؽّوي فً الجزابر وانعكاساته على التعلٌم؟ ـِِ 

 :ِختٌارِالموضوعادوافعِ

ٌمكن أنْ تتعدد عوامل اختٌاري للموضوع بٌن:    
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ِمقدمة
 

 : العوامل الذاتٌة 

فلقد لفتت اِنتباهً الكثٌر من الأمور وزادت من تساؤلاتً وشؽلت تفكٌري بالموضوع        

وخاصة بما تعلق الْامر بلؽة التّعلم والتّعلٌم، فكثٌرا ما شؽلتنً هذه الوضعٌة اللؽوٌة فً 

العملٌة التعلٌمٌة وأثارت فً نفسً الكثٌر من الفضول والجدل، وخاصة بعد اِطلاعً على 

 من الدّراسات والموضوعات وكذا المقالات التً اِهتمت بهذه القضٌة على وجه التحدٌد. الكثٌر 

 

  : العوامل الموضوعٌة 

ٌّة حٌث شكلت ولا زالت تشكل حضورً        اـ الجدل الواسع الذي تطرحه قضٌة العام

ن قوٌا فً الكثٌر من الندوات العلمٌة والأدبٌة والإعلامٌة، وانقسام الآراء حولها بٌ 

الفصحى مؤٌد ٌراها ضرورة ومعارض ٌشدّد على خطورتها على مستقبل اللؽّة 

            ومستوى التعلٌم فً بلادنا.

ـ الدافع العلمً الخلفً الذي هو هدؾ كل باحث أكادٌمً ٌسعى وراء الحقٌقة.       

ة        ـ الرؼبة فً إعطاء الموضوع الطّابع الأكادٌمً وإثراء مكتبة اللؽّة العربٌّ      

وآدابها بدراسة فً هذا المجال.          

ابقةِ: راساتِالسِ   الدِ 

لقد تناول عدد من الباحثٌن الموضوع من جوانب معٌنة ومحددة وقد استفدنا من   

عؾ اللؽوي فً  الدراسات التً تناولت الجوانب اللؽّوٌة والتً تحدثت عن ظاهرة الضُّ

 استعمال اللؽّة العربٌة الفصحى، الازِدواج اللؽّوي، والثّنابٌة اللؽّوٌة .

والمراجع  صعوبات منها ما ٌعود إلى قلة المصادروقد واجهت مراحل هذا البحث بعض ال  

ن التً قلصت مصادر بحثنا والتخلً ع العالم،وؼلق المكتبات بسبب الجابحة التً ٌعٌشها 

المصادر الهامّة، حفاظاً على صحتنا فدفعتنا إلى اللجوء إلى الشّابكة محركات بحثٌة، وبفضل 

عقوبات وتجاوب الصعوبات، والذي لم توجٌهات أستاذنا المشرؾ الذي ساعدنً فً تخطً ال

عم.  ٌبخل علً بالنصح والتوجٌه والدَّ

 

 



 

 ج

ِمقدمة
 

ولا شك فً أنَّ كل بحث ٌعترٌه جملة من الصعوبات ٌجب مواجهتها والصبر من أجل   

 الوصول إلى الؽاٌة المرجوة.

 منهجِالدراسةِ:

إنَّ المنهج الذي ٌناسب طبٌعة الموضوع هو المنهج الوصفً الذي ٌقوم على وصؾ    

الظاهرة فً إطار التّعدد اللؽّوي فً المجتمع الجزابري على وجه الخصوص، وخاصة فً 

مٌدان التربٌة والتعلٌم، لذلك عمدت إلى وصؾ الواقع اللؽوي فً الجزابر مع اللجوء إلى آلٌتً 

ء، استنادا على الدراسات والأبحاث والمصادر التً تناولته من جهة، وإلى التحلٌل والاستقرا

مخاطبة العدٌد من الذٌن ٌهتمون بهذا الشأن من معلمٌن، وباحثٌن، وإطارات فً التربٌة 

 والتعلٌم، كما تم تحلٌل النتابج التً توصلت إلٌها لتأكٌد فرضٌات البحث.

ِ:ِِ بنٌةِالبحث

فت فٌها سبب اختٌار الموضوع ثم وصولا إلى المدخل مقدمة وعرّ تم تقسٌم البحث إلى   

 المعنون بالمدرسة الجزابرٌة وقسمته إلى خمسة عناصر تتمثل فً :

 ـ تعرٌؾ المدرسة.  

 ـ خصابص المدرسة.  

 سٌة.ٌـ المدرسة الباد  

 ـ المدرسة الناجحة.  

 ـ المدرسة الفاشلة.  

اللؽّة المعتمدة بالمدرسة الجزابرٌة الذي فرعته إلى  ثم انتقلت إلى الفصل الأوَل تحت عنوان   

بعنوان: اللؽّـــــــــة العربـــــٌة.  الأول مبحث  

          اللؽة الجزابرٌة، المدرسة فً التعلٌم لؽة،الّ  مفهوموتحدثت فٌه تحت هذا العنوان عن  

      الجزابر، فً اللؽّوٌة الازِدواجٌة العربٌة، اللؽّة وتؽرٌب ستعمارٌةالا السٌاسة والمجتمع، 

 .الجزابر فً العربٌة اللؽّة وأزمة ،التعرٌب سٌاسة 

 ر بعنوان: اللؽّة الفرنسٌـــــة.ٌخالثانً والأ ثم مبحث 
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ِمقدمةِ

 

 الفرنسٌة اللؽّة دراسة أهمٌة الجزابر، فً الفرنسٌة ؽةاللّ  واقعثمّ  مفهومها،وتحدثت فٌه عن 

الجزابرٌة . المدرسة فً الفرنسٌة اللؽّة تعلٌم  

: التخطٌط اللؽوي فً الجزابر وانعكاساته على التعلٌم فً أما الفصل الثانً تناولت فٌه  

 الجزابر التً تتمثل فً : 

 ـ تعرٌؾ التخطٌط اللؽّوي.  

 ـ الازِدواجٌة اللؽّوٌة.  

 .اللؽوٌة الثنابٌة ـ  

 . الجزابرٌة المدرسة فً اللؽوٌة المشاكلـ   

وأخٌرا عرضت البحث إلى مجموعة من النتابج والتوصٌات التً ٌمكن الإفادة منها وأخذها 

 بعٌن فً الحسبان.

كل هذا العمل تم تحت رعاٌة أستاذي المشرؾ الذي تولانً بالتوجٌه والنصح، فله منً  

ار جزٌل الشكر والتقدٌر، وكان ٌمكن أن ٌخرج البحث فً حلةّ أحسن من هذه وأن ٌتدعم بأفك

أهل الاختصاص فً مجال التخطٌط اللؽوي وهو ما كنا ننوي القٌام به أنا وأستاذي المشرؾ، 

ولكن تأتً الرٌاح بما لا تشتهً السفن، فإن جابحة كورونا عزلتنا على الجامعة وحصرتنا فً 

 بٌوتنا، نسأل الله العفو والعافٌة.

سٌتولون قراءة البحث  ة الذٌنوفً النهاٌة أقدم شكري لكل من ساعدنً وللسّادة الأساتذ 

منً جمٌل الشّكر والعرفان. وتصوٌبه فلهم  

ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ 

 ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِتلمسانِف0ًِِجوان0202ِ

هراء.ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ الطالبةِثابتًِفاطمةِالز   
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المدخل :المدرسة 
 الجزائريــــــــة
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

  :تعرٌفِالمدرسةـ  1

ماهٌة المدرسة وأهم وظابفها، ومن هذه التعارٌؾ ما  ٌد من التعرٌؾ التً بٌنتهناك العد

 ٌلً:
 : المدرسة

فً المشاركة ـ مؤسسة أوجدها المجتمع من أجل إعداد أفراد الجٌل الجدٌد، وتعلٌمهم   

النشاطات الإنسانٌة التً تكثر فً حٌاة الجماعة، ودمج هذا الجٌل فً المجتمع والعمل على 

.عه فً الأفكار والفلسفة والأهداؾتكٌٌفه م  

المجتمع بالعمل على تربٌة الأفراد جتماعٌة تربوٌة انشأتها الحكومة أو ـ مؤسسة نظامٌة اِ   

  .وإعدادهم فً إطار معٌن من البرامج والمناهج المحددة

 التوجٌه الصحٌح وهذا أساس قوتها ـ مؤسسة أو تنظٌم، ٌعمل على توجٌه العملٌة التعلٌمٌة  

فهً لم تعد كما كان معروفا سابقا أن دورها الأساسً فً المحافظة على تراث المجتمع 

قٌمه، ونقله من جٌل إلى آخر، وتعلٌم الطلاب القراءة والكتابة الطرق القدٌمة الثقافً و

كالتلقٌم، بل تطورت وأصبحت المدرسة هً المكان التربوي الذي ٌهتم بتربٌة الطفل تربٌة 

.لشخصٌة المتزنة والمتوازنة سلٌمة من الناجٌة الجسمٌة والعقلٌة، والعاطفٌة، بهدؾ تكوٌن  

 جتماعٌة داخلهاتمع لها وذلك بتكوٌن العلاقات الاِ لحاجة المج إنشاؤهام ـ مؤسسة رسمٌة، ت  

بالوظابؾ التربوٌة المحددة لها، والتً تهدؾ إلى تنشبة الطالب من جمٌع الجوانب  ٌامللق

   (1).الضرورٌة، وذلك من أجل المحافظة على المجتمع وبقابه

 

 

 

 

 

  

                                                           
ـ ٌنظر زهرة عثمان وعبٌدة صبطً، " أسالٌب التربٌة الإسلامٌة بٌن الأسرة والمدرسة وكفاءة المتعلم الابتدابً، الطبعة  1

 . 65،  0/65م( بسكرة ـ الجزابر، كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة، الجزء 2102ـ2102الأولى،)
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

:لأجانب فقد عرفوا المدرسة بـأنهاأما علماء التربٌة ا     

   

جتماعٌة ضرورٌة ، تكمن أهمٌتها فً إبقاء عملٌة مؤسسة اِ ِ:تعرٌفِفردٌناندِبوٌسون ـ   

جتماعٌة.  جٌل جدٌد ٌندمج فً الحٌاة الاِ  دادالتواصل بٌن الأسرة والدولة، بهدؾ إع  

نظام معقد ٌعتمد على السلوك المنضم الذي ٌحقق مجموعة من ِ:هاستنِـِتعرٌفِفرٌدرٌك  

.ً إطار معٌن من النظام الإجتماعًالوظابؾ والمهام ف  

جتماعً ٌقوم بمجموعة من الوظابؾ مثل وضٌفة الإدماج نظام اِ :ِتعرٌفِرٌمونِبدونِـ  

الحراك الإجتماعً، وهذا النظام التعلٌمً ٌضم مجموعة من الأشخاص ٌتمٌزون ووظٌفة 

(1).بالمعرفة، وهدفهم إخراج جٌل جدٌد على كفاءة عالٌة، والعمل على إستمرارٌة هذا النظام  

 

ِ:ـِخصائصِالمدرسة0ِ  

: جتماعٌة ومن هذه الخصابص ما ٌلًاِ للمدرسة خصابص معٌنة بإعتبار أنها مؤسسة      

جتماعٌة والتربوٌة التً تعمل على إعداد المتعلم لٌكون     ـ تعتبر المدرسة المؤسسة الاِ      

  .شخص إٌجابٌا فً المجتمع       

       : المدرسون والتلامٌذ حٌث ٌتمٌزتٌنمدرسة من مجموعة أفراد ضمن فبتتكون ال       

       ادٌمٌة، وهم الذٌن ٌقومون بعملٌةالمدرسون بقدر من الثقافة والعلم والمقومات الأك      

   التعلٌم، أما الفبة الثانٌة وهم التلامٌذ الذٌن ٌتلقون التعلٌم، وهذه الفبة تخضع للعدٌد من      

    ختبارات، أما ما تبق من أفراد فً هذه المؤسسة كالإدارٌٌن وؼٌرهم، فهم فً مقامالاِ       

(2).الوسابل المساعدة على التنظٌم، وتسهٌل العملٌة التعلٌمٌة        

 

 

 

                                                           

  .0/243بسكرة، جامعة محمد خٌضر، الطبعة الأولى، الجزء جتماعً ، نان مالكً، " المدرسة والحراك الاِ ـ ٌنظر، ح1  

ـ ٌنظر زهرة عثمان وعبٌدة صبطً، " أسالٌب التربٌة الإسلامٌة بٌن الأسرة والمدرسة وكفاءة المتعلم الابتدابً، الطبعة 2

  .0/65،65م( بسكرة ـ الجزابر، كلٌة العلوم الإنسانٌة والإجتماعٌة، الجزء 2102ـ2102الأولى،)
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

جتماعً، وذلك بالتمركز حول العملٌة التعلٌمٌة عمل المدرسة عن طرٌق التفاعل الاِ  ٌقوم ِـِِ

       إلزام الطالب بالتقٌد بما جاءت المناهج الدراسٌة من تطبٌق مجموعة من  وضرورة    

الأخلاقٌة. القٌموالحقابق والمهارات       

جتماعٌة  العدٌدة المتفاعلة بعضها مع بعض   رسة النقطة المركزٌة للعلاقات الاِ ـ  تعدّ المد  

.مدرسٌن والمجتمع الذي ٌعٌشون فٌهكالتلامٌذ وال      

تجاه هذه المؤسسة التعلٌمٌة، وأن الفترة التً  الانتماءـ  ٌسود فً المؤسسة شعور بالفخر و   

ٌقضونها فً المدرسة هً أهم فترات حٌاتهم، وٌظهر هذا الشعور بشكل واضح فً           

.المبارٌات التنافسٌة       

لطلبة و المدرسٌن           ـ  تنتشر فً المدرسة ثقافة معٌنة تمثل جانبا أساسٌا من أخلاق ا  

.ة العلاقات والروابط  فٌما بٌنهموسلوكهم، وٌكون لها دور بارز فً تقوٌ      

 

ِِِِ:ِِالبادٌسٌةـِالمدرسة3ِِ  

     بادٌس فً تربٌة الأطفال تجربة علمٌة زابدة فً ظرؾ شدٌد الصعوبة، ابنإن تجربة     

  أبوابها فلا تنفذ إلٌها العربٌة المدارس الفرنسٌة لمعنوٌة، أؼلقتقلٌل الإمكانٌات المادٌة وا   

      كن ابن بادٌس تحدى ذلك كله، وفتح أول مدرسة للتربٌة والتعلٌموجعلت لؽة أجنبٌة، ل   

  سان العربً عن طرٌق النصوص الجزلةم اللّ ٌن و البنات فً مدٌنة قسنطٌنة، وأخذ ٌعلّ للبن  

  نطلقت الألسنة مفردة بالعربٌة، وتخرج من هذه وي، فاِ لفظً و المعنفً جمالها، الجمال الّ   

           كتبون النثر المتٌن، بأسلوب رابعالمدرسة، ومن الجامع الأخضر كتاب وشعراء ٌ  

(1)هادي السنوسً، فً قصابده الأخاذةبدٌع، فهذا الوتطوٌر    

 

 

 

 

 

                                                           
1
 .662، ص 2المدرسة البادٌسٌة، ومناهجها الدراسٌّة، عٌسى عمرانً ج ـ 
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

وهذا محمد العٌد آل خلٌفة فً شعره الوطنً الرسٌم، ونفسه النبٌل، وذلك الربٌع بوشامة    

الشهٌد، صاحب الروح الوثابة، وجمال الإٌقاع، ومحمد السعٌد الزاهري فً نثره الأخاذ و من 

ستعمارٌة ذا الوطن الذٌن كانت تحكمه سلطة اِ ههؤلاء وؼٌرهم تكونت مدرسة أدبٌة زابدة فً 

.داوة ونحاربها أشد الحرب وأعتاهامعادٌة لثقافة العربٌة الإسلامٌة أشد الع  

بادٌس وجماعته أسلوبا واضحا سهلا، لا ٌخاطبون التلمٌذ من أول ٌوم إلا بالعربٌة  ابنتخذ اِ 

ستعمالها أو هجٌمة أبدا، وٌمنع من اِ  بادٌس لا ٌخلط لؽته فً الدرس بأٌة لؽة بارزة ابنوكان 

ختٌار أروع النصر، وأجمل القطع الشعرٌة وأجذلها، دام التلمٌذ فً المدرسة وٌعتنً باِ ما 

جعل التلمٌذ ٌتذوق النص من ناحٌة الصورة والمضمون، وٌراعً ٌعمد إلى تحلٌلها تحلٌلا ٌ

ى المجرد فً لؽة علمٌة لا فً ذلك نفسٌة الطفل، وعمره العقلً، وٌرقى به من المحسوس إل

، وفً منطقة القبابل مثلا متعددة ومختلفة من منطقة إلى أخرىدارجة، فالعامٌات فً الجزابر 

.امٌة ٌتحدث بها فً الوسط العابلًلا توجد ع  
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

:ِـِالمدرسةِالناجحة4ِِ  

الشامل مرادفة لعملٌة التطبٌع الِاجتماعً، وهً ٌمكن أن نعتبر التربٌة فً معناها      

ة المجتمع، أو طل سلوك جتماعً ٌساعد على إدماج الطفل فً عضوٌتتضمن كل سلوك اِ 

.ار المجتمع من خلال الجٌل الجدٌدستمرٌؤدي إلى اِ   

 عتمد فً إنتاجها على حسن إدارتهاتلك المؤسسة التربوٌة شأنها كباقً المؤسسات ت المدرسة

 وٌسر نحو تحقٌق الأهداؾ التربوٌةذلك لأن المدٌر الناجح هو الذي ٌقود مدرسته بثلاثة 

وصولا إلى خلق جٌل واعد ٌتحمل عبء المسؤولٌة المحاطة به فالإدارة وسٌلة لؽاٌة هدفها 

(1).بوٌة تحقٌقا وظٌفٌاتحقٌق العملٌة التر  

ـ إن المدرسة بإعتبارها مؤسسة تربوٌة مهمة تؤدي رسالة عظٌمة فهً تؤثر فً مجتمع و   

تتأثر به إٌجابٌا وسلبٌا تبعا لمدن توافر عوامل معٌنة، إن العملٌة التربوٌة التعلٌمٌة فً أي 

وتتحرك توجد فٌه  قطر ترتبط إرتباطا عضوٌا بالسٌاق السٌاسً وإجتماعً والإقتصادي الذي

(2).لاله والإصلاح التربوي ٌرتبط بتطور المجتمع بجمٌع مكوناته وعناصرهمن خ  

لرسالتها على وجه كامل إلا إذا تعهدت جمٌع قوى الطفل وعنٌت  ـ لا تعد المدرسة مؤدٌة  

بتربٌته من جمٌع نواحٌه، فعنٌت لتربٌة جسمه وإدراكه ووجدانه وإرادته وبتقوٌم أخلاقه 

 ستقٌلة من الناحٌتٌن الفرضٌة والِاجتماعٌةعداد سلٌما لحٌاته المإ شخصٌته، وأعدته وسلوكه

(3).معلوماتوزودته بما ٌحتاج إلٌه من معرفة و  

، ولم تعد د أصبحت موطنا لتربٌة على العمومـ فالمدرسة فً الأمم المتحضرة الحدٌثة ق  

ؽً أن تكون التلامٌذ للمعلومات، كما كانت من قبل وٌنب تا على تلقٌنٌفتها مقصوروظ

ٌفتها شاملة لكل نواحً التربٌة .وظ  
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

ن تتحقق من أٌة ناحٌة من هذه النواحً وتلقٌها على كاهل ؼٌرها وذلك لأنها هً ولا ٌنبؽً أ

(1).داء الوظٌفةلدٌها الإمكانات الضرورٌة أالتً تتوافر  الأداة الوحٌدة  

 

ِِ:ـِالمدرسةِالفاشلة5ِ  

فمن خلال حدٌثنا عن المدرسة الناجحة ٌمكننا أن نقول إن وراء كل مدرسة ناجحة مدٌر     

.ووراء كل مدرسة فاشلة إدارة سٌبةناجح،   

 عات كثٌرة داخل البلادافً الآونة الأخٌرة الشكوى من تدنً مستوى الخدمات فً قط كثرت

ومتوسط وثانوي، وأصبح حدٌث بتدابً ع التعلٌم بمراحله المختلفة، من اِ وٌأتً بعد رأسها قطا

هو مشكلات التعلٌم والمنظومة الفاشلة التً تحكمه، والمعاناة القاصٌة من الدروس رالعص

.تفاع سبب القبول بالجامعات سنوٌاالخصوصٌة التً تلتهم مٌزانٌة الأسر بالإضافة إلى إر  

عٌات تسعى إلى التدخل فً وهناك إنتقادات لاذعة للعملٌة التعلٌمٌة ومنظومتها، وبدأت الجم

العملٌة التعلٌمٌة، وتنشأ مدارس بمواصفات خاصة بدلا من الكوارث الموجودة فً المدارس 

المدارس المواصفات الخاصة التً تتناسب مع تأهٌل الخرٌجٌن لسوق  اِفتقدتالحكومٌة، وقد 

أو مهٌأة للعملٌة  المنوط بها وتحولت إلى مبان ؼٌر مجهزةالمدارس الدور  اِفتقدتالعمل، كما 

ملاعب رٌاضٌة ولا قاعات للأنشطة المختلفة سواء  لتعلٌمٌة فلا توجد معامل، ولا حتىا

مدارس اللؽات التً كانت موسٌقٌة وفنٌة أو زراعٌة وؼٌرها من الأنشطة بإستثناء بعض 

رتفاع  مصارٌفها الدراسٌة، هذا ما ٌسود كل مدارس الأمور من اِ  ولٌاءتكون الآباء وأ

ولا  فحدث عنهجمهورٌة خاصة فً المحافظات، وعن حال المعلمٌن فً هذه المدارس ال

هلٌن علمٌا وتربوٌا للقٌام بمهمة التدرٌس الجلٌلة، وبات حرج، حٌث إن ؼالبٌتهم ؼٌر مؤ

عملٌات الشرح داخل  واِنعدمتالهدؾ الربٌسً عندهم هو البحث عن الظروؾ الخصوصٌة، 

  .  الفصول
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ِالمدرسةِالجزائرٌةِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ                               المدخلِِِِِِِِِِِِ

 

الحاد فً المنظومة التعلٌمٌة ٌحتاج بالفعل إلى ثورة حقٌقٌة فً التعلٌم فلا ٌجوز  الانِهٌارـ   

تتناسب أبدا مع أي أبدا لأمة تسعى لبناء دولة حدٌثة فً ضل هذه المأساة التعلٌمٌة التً لا 

الكوارث بشكل  زدادحتمل أي تأخٌر أكثر من ذلك وافكر لتطوٌر والتحدٌث، الأمر لم ٌعد ٌ

مخٌؾ، وتفشل عملٌة البناء، كلنا ٌعلم أن مفتاح التقدم والتطور، ومفتاح أي نهضة لأٌة أمة 

. (1)بالتعلٌم ..... الاِهتمامهو   
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 الفصل الأول     
علٌمِفًِالمدرسةِالجزائرٌة  لغةِالت 
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 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

لِ:   :اللغةِالعربٌةِأو 

 ِ:غةـِمفهومِالل 1ِِ  
الصوتٌة "، وقد عرّفها اللؽّوي  ؽة نظام من الرموزٌقول الدكتور محمود فهمً حجازي " اللّ  

 .(1)ؽة أصوات ٌعبّر بها كل قوم عن أؼراضهم "بقوله: " حدّ اللّ  (هـ392)العربً ان جنً 

وهذا التعبٌر دقٌق، وٌتفق فً جوهرة مع عناصر تعرٌؾ اللؽة عند الباحثٌن المعاصرٌن من 

ٌّن أن وظٌفتها جانب الطبٌعة الصوتٌة للرموز اللّ  قل الفكر هً التعبٌر، ون ماعٌةالِاجتؽوٌة، وٌب

 .فً إطار البٌبة اللؽّوٌة

ؽة فً المتعارؾ هً عبارة المتكلم عن مقصوده، تلك العبارة فعل خلدون، اللّ  ابنوٌعرّؾ 

متقررة فً العضو الفاعل لها وهو  ةقصد للإفادة الكلام فلا بد أن تصٌر ملكلسانً ناشبة عن 

وكذا الخط صناعة  سانؽة ملكة فً اللّ ، واللّ اِصطلاحاتهمسان، وهو فً كل أمة بحسب اللّ 

 .ملكتها فً البد

تى سان المضري، حؽة العربٌة الفصحى أو ما ٌطلق علٌه اللّ وٌحدد ابن خلدون منهج تعلم اللّ  

ه التعلٌم لمن ٌبتؽً هذه الملكة، وٌروم تحصلها ـ أن : " ووجتصبح اللؽّة ملكة راسخة، فٌقول

وكلام السلؾ، ومخاطبات فحول  القرآنلامهم الجاري على أسالٌبهم، من ٌأخذ نفسه بحفظ ك

وأشعارهم، وكلمات المولدٌن أٌضا فً سابر فنونهم، حتى ٌنزل لكثرة  أسجاعهم،العرب فً 

 .شأ بٌنهم ولقّن عن المقاصد بٌنهمحفظه لكلامهم المنظوم والمنثور ـ منزلة من ن
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 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

ثم ٌنصر بعد ذلك فً التعبٌر عما فً ضمٌره على حسب عبارتهم، وتألٌؾ كلماتهم، وما وعاه 

، وٌزداد والاِستعمالوحفظه من أسالٌبهم، وترتٌب ألفاظهم، فتحصل له هذه الملكة بهذا الحفظ 

 (1).وقوة، وٌحتاج مع ذلك إلى سلامة الطبع والتفهم الحسن بكثرتها رسوخا

  ومستقبلهلخاصة والعامة والمؤثرة فً حاضره وعاء الفكر، والمحددة لملامحه افاللؽّة 

 .والمستهدؾ منه

نهجهم، نهج الأعداء ومن  ذا سمت خاص تخلعه الأمة متى شاء لها ؽة لٌست رداءواللّ 

إنها المادة التً كنت بها الأجداد ثقافة الأمة وأدبها  لٌستبدلوه برداء آخر من صناعتهم

وعلومها، وسجلوا بها واقعها وأحلامها، وحقابقها وتخٌلاتها، وتارٌخها وكل ما ٌتصل بماضٌها 

 .ها مستودع حضارتنا وجوهر ثقافتناوحاضرها، إن

ة آلاؾ السنٌن، بما التعبٌر عن ذاتنا الحضارٌة الممتدولؽتنا العربٌة كؽٌرها من اللؽّات هً أداة 

وعلوم وثقافة وهً لؽة القرآن الكرٌم التً أنزله الله بها للعالمٌن بقول الله تعالى  تحمله من آداة

  (2)."ونَ لُ قِ عْ تَ  مْ كُ لَّ عَ ا لَّ ًٌّ بِ رَ ا عَ آنً رْ قُ  اهُ نَ لْ عَ ا جَ نَّ "إِ 

تَذَكَرُونَ قرُْ كُلّ مَثَلٍ لَّ قرُْءَانِ مِنْ لْ اْ  هَذَا اسِ فًِلنَّ نَا لِ ضَرَبْ  دْ وَلَقَ وٌقول تعالى " ٌَ ًّ عَلَّهُمْ  رَ  ءَاناً عَرَبٌِا ٌْ ؼَ

قوُنَ ذِي عِوَجٍ لَّ  تَّ ٌَ  (3)."عَلَّهُمْ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 . 42بٌن الأصالة والمعاصرة خصابصها ودورها الحضاري وانتظارها، ص:  ـ حسنً عبد الجلٌل ٌوسؾ، " اللؽّة العربٌة  1

[.2ـ سورة الزخرؾ آٌة ]   2 
[. 23ـ  25ـ سورة الزمر آٌة ]    3 



 

12 

 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

:ـِالتعلٌمِفًِالمدرسةِالجزائرٌة0ِ  

ؽة العربٌة فً المدارس الجزابرٌة من بٌن الأولوٌات التً ٌعكؾ نظام التربٌة بعد تعلٌم اللّ    

 ؽة فً ثقافة المجتمع الجزابريوالتعلٌم على تحقٌقها تطورًا للمكانة التً نحتلها هاته اللّ 

.بهوٌته العربٌة والإسلامٌة واِرتباطها  

المؤسسة التعلٌمٌة الجزابرٌة، بعكس الٌوم  ة فًؽة العربٌإلا أن الواقع الفعلً لتدرٌس اللّ   

ؽة العامٌة من ٌاسات والأهداؾ التربوٌة المرسومة، نظرًا لسٌطرة اللّ حقابق مؽاٌرة تماما للسّ 

من جهة ثانٌة، على طبٌعة  الاِستعمارة عن عهد ؽة الفرنسٌة الموروثجهة وسٌطرة اللّ 

 ٌش منعرجا حاسما أثر على مكانتهاالعلاقات بٌن الأفراد هاته الثنابٌة جعلت لؽة الضاد تع

.نابها، وأندر بخطر ٌتربص ببقابهاوزعزع ب  

:لغةِوالمجتمعـِال 3ِِ  

بٌن مختلؾ  الاجتماعًة وسٌلة أساسٌة تسهم وبشكل بارز فً عملٌة التواصل تعد اللؽّ  

، فبالإضافة إلى الدور الذي نقوم به فً التعبٌر عن مختلؾ الحاجات الاجتماعٌٌنالفاعلٌن 

اسٌة والمشاعر والرؼبات، فهً من باب آخر تمكن من تبادل الأفكار والآراء، لتؽد وسٌلة أس

.الاجتماعًمن وسابل التشكٌل   

هات الآخرٌن، وفهم أحاسٌسهم وبناء طرٌقة لمعرفة توج اعتبارهاؽة تنبه من إن أهمٌة اللّ   

ؽة من مجرد وسٌلة للتواصل روابط وعلاقات تفتح سبل التعاون، لتتحول بذلك هاته اللّ 

.أساس ٌوفر الحماٌة داخل المجتمع إلى الاجِتماعً  

حضارة أي مجتمع وترٌخ، وأي تؽٌٌر  اِستمرارٌةؽة عامل ٌسهم فً المحافظة على إنّ اللّ 

لى إحداث قطٌعة مع تارٌخ وحضارة المجتمع وهوٌته، فطبٌعة من شأنها ؽة ٌؤدي إبطال اللّ 

(1).طرٌقة إلى الحضارة تشكٌل جٌل ٌجهل ماضٌه وثقافته وبالتالً  

 

 

 

 

                                                           

.051ـ ناٌؾ خرما، أضواء على الدراسات اللؽّوٌة المعاصرة ص :    1 
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من الأحوال فصله عن التربٌة حدٌث عن اللؽّة لا ٌمكن بأي حال وعلى مستوى آخر فإن ال  

عه ومعارفه، لذلك وق باتجاهاتهأن موضوع التربٌة هو فرد الفاعل نفسه،  اعتبارمن  انطلاقا

نظرًا للتأثٌر الذي ٌنتج عن هذا المحٌط، إن لؽة من  الاجتماعًلا ٌمكن أن ٌعزل عن محٌطه 

جري على مستوى الحقل المدرسً ٌة التربوٌة سواء تهذا المنطق ما هً إلا صلب العمل

المؤسسات الثقافٌة الأخرى، أو ؼٌر المقصودة حٌنما ٌتعلق الأمر بالتأثر المتبادل  وحتى

نشطة الٌومٌة التً ن الفاعلٌن فً مختلؾ المناحً والأوالناتج عن العملٌة التواصلٌة بٌ

فً علاقتها بالعملٌة التربوٌة أنها  المعنىؽة وبهذا القول أن اللّ تربطهم ببعض، من هنا ٌمكن 

ؽة التً تلعب دور علاقة تكاملٌة تلازمٌة، إذ لا ٌمكن التفكٌر فً تربٌة  دون لؽة، هاته اللّ 

المحرّك الربٌسً العامل على نقل ثقافة المجتمع إلى الأجٌال المتعاقبة لتضمن استمرار 

(1).وامها ومكانتها بٌن أفرادهالمجتمع وبقابه، من جهة أخرى ٌضمن المجتمع للؽة د  

 

:وتغرٌبِالل غةِالعربٌةِستعمارٌةالـِالسٌاسة4ِِ  

 ع الجزابريملؽة العربٌة فً المجتإن الحدٌث عن المسألة اللؽوٌة أو بالأخص مكانة ال  

حلٌل أبعادها ضرورة الرجوع إلى حقبة زمنٌة من تارٌخ هذا المجتمع،توجب فً ت  
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على أبعاد حقٌقة ترتبط بالقضٌة الإستعمارٌة أو الإستعمار الفرنسً بشكل محدّد، والوقوؾ 

الذي لعب دورًا بارزًا فً طمس معالم الهوٌة العربٌة والإسلامٌة لٌس للمجتمع الجزابري 

بل تعدى ذلك لٌشمل بعض الدول التً شكلت ولازالت تشكل بالنسبة له خطرًا .وحده   

الفرنسً بشكل أخص ناتج فً الحقٌقة عن  الاستعمارؽة العربٌة بعامل إن ربط قضٌة اللّ   

مجموعة من العوامل ترتبط فً المقدمة بالمدة التً قضتها فرنسا فً الجزابر، التً قاربت 

لقهر والإخضاع الجسدي ولم الاستٌطانً تعددت فٌها أسالٌب االقرن والنصؾ من الوجود 

عدى ذلك لٌشمل معتقداتهم وثقافتهم وحتى لؽتهم، لقد شرع مر عند هذا الحد، بل تٌقؾ الأ

إلٌها بصلة، استكمالا لعملٌة ؼزو  ٌمتؽة العربٌة ومحو كل ما المستعمر فً إخضاع اللّ 

هذا  لاستكمالالقوانٌن الجابرة، إن أفضل طرٌقة و المجحفةالجزابر لتتوالى بذلك الإجراءات 

الؽزو فً نظر المستعمر هً هدم المساجد والمدارس القرآنٌة والزواٌا، نظرا للدور الكبٌر 

فً تعلٌم الأفراد وتثقٌفهم وإن كان هذا النوع من  الاجتماعٌةالذي كانت تلعبه هذه المؤسسات 

تٌب والزواٌا، ٌم خاضعة السرٌة فً بعض الكتاالتعلٌم تقلٌدي الطبٌعة، لتصبح عملٌة التعل

ؽة العربٌة فقط، بشكل خاص، والتً أبقت على تعلٌم القرآن واللّ التً تقع فً المناطق النابٌة   

وفً نفس السٌاق دابما فإن أحد التقارٌر الفرنسٌة ٌشٌر كما ورد فً محتواه إلى أن الجزابر 

سٌة لؽة قومٌة فٌها، والعمل الجبار الذي ٌتحتم لن تصبح فرنسٌة إلا عندما تصبح لؽتنا الفرن

علٌنا إنجازه هو السعً وراء جعل الفرنسٌة اللؽّة الدارجة بٌن الأهالً وأن تقوم مقام 

  (1).العربٌة
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بالموازاة  ؽة العربٌة، ثموفً مقابل هذا العدوان السافر والآلة الإجرامٌة التً طالبت اللّ   

والإدارة والحدٌث، وتم الإعتماد على وأصبحت لؽة التعلٌم  أقولؽة الفرنسٌة فرض اللّ 

ؽة الوحٌدة التً تتوافق مع المدرسة كوسٌلة لتحقٌق الؽزو الثقافً والفكري، وأعتبرت بذلك اللّ 

المتطلبات الحدٌثة الحاملة لمعالم التجدٌد والتقدم دون ما سواها وأصبحت تعد لؽة النجاح 

ؽة العربٌة ولم ٌترك الخٌار مفتوحا أمام الشعب الجزابري، فً ظل تؽٌٌب اللّ  الاجتماعً

ً ظل هذه الوضعٌة أسماء الأماكن والساحات بأسماء أعجمٌة، ف استبدالوتعدى الأمر لدرجة 

وهددت طالت الجوانب الثقافٌة  بعد لؽة السلاح، خوض معركة شرسة كان على الجزابرٌٌن 

بمحاولة تفكٌك وتجزبة المجتمع الجزابري، لقد وحد الجزابرٌون  ارتبطتهوٌة الوطنٌة التً 

ذي ً الأنفسهم بعد ذلك مجبرٌن لا مخٌرٌن على المطالبة بالحق فً التمدرس، نظرًا للوع

من مزاولة الدراسة، بؽٌة الحصول   هاجنبكون لدى بعضهم بالمزاٌا والعوابد التًّ ٌمكن ٌ

تضمن على الأقل لقمة العٌش الكرٌم، ٌأتً هذا الموقؾ بعض لابقة  اجتماعٌةعلى مراتب 

رفض الجزابرٌٌن لمزاولة الدراسة لدى المستعمرٌن، خاصة بعد الفراغ الفكري الذي حصل 

أماكن التعلٌم والتمدرس التقلٌدٌة، مما جعل لبت االتً طِالحملة الداهمةكحتمٌة نتجت عن 

بعد على حسابهم لؽتهم الأصلٌة، ٌأتً هذا التحوٌل بعض الجزابرٌٌن ٌقبلون تعلم لؽة الأجنبٌة 

 ولات العدٌدة للمستعمر إبهام الجزابرٌٌن أن اللؽّة العربٌة لؽة أجنبٌة دخٌلة علٌهم وانَّ االمح

(1).أصولهم الفعلٌة لٌست عربٌة  
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ؽة وفً ظل هذه المطالبة المتكررة بالحق فً التعلٌم فً ظلّ التهمٌش الذي فرض على اللّ   

ذه المطالب، إذ لم تفتح المدارس العربٌة، فإن ذلك لم ٌقابل من جانب المستعمر بتجاوب مع ه

بإمكان المستعمر أن التً كان النتابج والأهداؾ مام الجمٌع ممن ٌرؼبون فً التعلم، رؼم أ

ها من تؽلٌب الوعً الجماهٌري، وتزٌٌؾ الحقابق، إلا أنه ظل متمسكا بقراره فً منع ٌجنٌ

إلى سًء رنسٌة بالجزابر من شأنه أن ٌُ الجزابرٌٌن من التعلم معتبرا، أن فتح المدرسة الف

ى الطبقات المرتاحة أبناء الجزابر الذٌن ٌنتمون إل منقلة  باستثناءم التعلٌمً الفرنسً إلا النظا

فً  ةمحالأعٌان والتً كان لها الحظ فً مزاولة التعلٌم فً هذه المدارس، لا بناءأمادٌا، من 

من أبناء الجزابر أنفسهم  مفرنسة، بل لصنع فبة نخبوٌة وبراثٌنهظلمات الجهل  إخراجهم من

.الاستعمارصالح الهٌمنة بطابع جزابري مدافعة بذلك عن م ؽة الفرنسٌة وتكرس مبدأتتقن اللّ   

كانت عاملا أساسٌا مساهما فً ترسخ العداء كرونولوجٌا حداث المتسلسلة إن هذه الأ  

الذي عاشه الجزابرٌون سٌنتج أزمة فٌما  الانتقاءوالتفرقة بٌن أفراد المجتمع الجزابري هذا 

ؽة العربٌة .ماس اللّ بعد، أزمة ترتبط بالهوٌة والانتماء والت  

  

:الازدواجٌةِالل غوٌةِفًِالجزائرـ5ِِِِ  

زدواجٌة اللؽّوٌة فً المجتمع الجزابري من بٌن المواضٌع التً بعد طرح موضوع  الاِ     

ثار الناتجة عنها، حاصة عندما ٌتعلق فتحت أبواب النقاش وتعددت الآراء حول طبٌعتها والآ

زدواجٌة اللؽّوٌة وإن كان من الصعب الوقوؾ حول مفهوم الاِ الأمر بالأنظمة التعلٌمٌة، إن 

مشترك وواضح لمدلولها نظرا للتضارب الكبٌر الذي ٌطبع الآراء الواردة حولها، فإنها تعنً 

.فً لؽة ؼٌر لؽته الأصلٌة ها معنىفً إحدى صورها اِستطاعة الفاعل إنتاج وتطوٌر ألفاظ ل  
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زدواجٌة العامة التً نمٌز عدة أنواع الازِدواجٌة اللؽّوٌة المتعددة كالاِ وللإشارة ٌمكن أن 

ؼلب اسٌة الموجودة فً المجتمع لتشمل أتٌن قطاعا من القطاعات الأساستخدام لؽٌتعدى فٌها 

القطاعات داخله كالإدارة والتعلٌم والمؤسسات ذات الطابع الرسمً، بحجة دعم اللؽّة العربٌة 

اللؽة الأجنبٌة مقتصرًا  استخدامالخاصة التً ٌكون فٌها  والازدواجٌةعلى النهوض والتطور، 

ٌّن  اللؽّة الأجنبٌة فً الفروع  كاستعمالدون ان ٌتعداه إلى مجلات أخرى على مجال مع

أي بلد  استخدامزدواجٌة الدابمة فتدل على الاِ أما  والاجتماعٌةدراسة العلمٌة دون الإنسانٌة ال

ؼالبا ما تكون اللؽّة الوطنٌة التً تربطه بالأصالة والتراث، فٌما توظؾ  ،متماٌزتٌنللؽتٌن 

المرحلة  زدواجٌةوتعتبر لؽة الحضارة فٌها تشٌر الاِ الثانٌة لتدل على الانفتاح والتقدم والرقً، 

، فٌما ٌتعالى الصٌحات والدعوات (1)جنبٌة لظروؾ طاربة ومحتمةاستخدام لؽة أإلى 

ها اِستخدام ٌنطبق على دول المؽرب التً ٌشٌع فٌؽة الأصلٌة وهذا المثال بالرجوع إلى اللّ 

وأنواع ، للؽّة العربٌة الاعتبارة لإعادة الداعٌ ن فً ظل القرارات والمواقؾالازِدواجٌة اللؽّوٌ

.لا ٌسمح المجال لعرضها مجملة خرىأ  

التفاعلات الصادرة عن الأفراد  للمجتمع الجزابري، بعد أنّ  الاجتماعًوبالعودة إلى الواقع 

عبارة عن خلٌط لؽوي متعدد اللؽّات واللهّجات، والتً تستخدم بكثرة فً المحادثات الٌومٌة 

رجة )العامٌة( إلى جانب اللؽّة الأمازٌؽٌة، لهم، مزٌجًا ٌتراوح بٌن العربٌة والفرنسٌة والدا

اسة كالمدرسة أكثر حس شمل أماكنتدت ذلك لالتً لم تقتصر على الشارع فقط بل تعدّ 

.والمساجد والمؤسسات  
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ب إعادة النّظر فً ن كانت اللهّجة العامٌة هً الرّابدة، مما اِستوجالمثقفة وعخاصة الفبة 

باللؽّة العربٌة وإعادة  الاهتمامالدولة، والتً أوجبت نظمة المسٌطرة من طرؾ السٌّاسات والأ

لها هذا وؼن أعتبر البعض مسألة التعدد اللؽّوي أمرا ذو أهمٌة فً الحاضر كان  الإعتبار

فٌما ٌعود بالنفع وطلب المعرفة، مع الحفاظ على لؽته  لاستخدامهاتٌن أو أكثر ٌتقن الفرد لؽ

.التعرٌب وساهم فً تقسٌم المجتمع الأصلٌة فإن ذلك أصبح فً الجزابر عابقا أمام سٌاسة  

وفً نفس السٌاق دابما، فإن تنامً أزمة الازِدواجٌة  اللؽّوٌة فً الجزابر مرده إلى عوامل   

صراعا لؽوٌا  إلى الواقع الوجود، بشكل أوجدبرازها ساهمت فً تكرٌسها واِ  اٌنة التأثٌرمتب

الاِستعماري بأسالٌبه على الأقل بشكل ضمنً، فمن أبرز هذه العوامل نجد العامل طاحنا 

راد من خلالها ضرب معالم اللؽّة العربٌة وتؽرٌبها بٌن أهلها، نظرا لإٌمانه المختلفة التً أ

العامل المهم الذي ٌمكن ومن خلاله توثٌق أو تفرٌق الصلة بٌن أفراد أي  القويّ أنّ اللؽّة هً

مجتمع، لذلك فقد عمد إلى فرض سٌادة اللؽّة الفرنسٌة وجعلها لؽة التعلٌم والؽدارة والعلاقات 

 اِهتمامهلؽة تقلٌدٌة مركزا الرّسمٌة بشكل عام، موهما الشعب الجزابري أن اللؽّة العربٌة 

منذ ٌة حٌمستبشٌرٌة أسٌس مدارس جبال جرجرة فً منطقة القبابل بت بشكل كبٌر على

(1).م1873  
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فترجع عوان )الأفراد( أنفسهم، والذي ٌتصل بالأ الاجتماعًق بالعامل أما فٌما ٌتعلّ   

زدواجٌة اللؽّوٌة إلى التعدد اللؽّوي الموجود لدٌهم، إذ ٌتكلم أؼلب الجزابرٌٌن خلٌطا متباٌن الاِ 

ومزدوج والمفرش اللؽّات واللهّجات، بحٌث ٌمكن العثور فً العابلة الواحدة على المعرب 

رز البا لى الدورإ الانتباهالذي لا ٌتقن اللؽّة العربٌة شبه مؽٌبة، وٌمكن هنا لفت  اللؽّة وحتّى

الذي تلعبه الوسابل الإعلامٌة فً توسٌع الهوٌة وزٌادة تؽرٌب اللؽّة العربٌة، من خلال ما 

المشاهد الذي لا ٌوجد أي مانع من التشبع  هجات عدة تثٌر اِنتباهتعرضه من منتجات دسمة بل

بٌة وٌلبً لؽّة العربها تذهل به عاطفته، فً ظل ؼٌاب اِنتاج وطنً وعربً ٌدعم مكانة ال

.رؼبة المشاهد  

المسألة زدواجٌة اللؽّوٌة من جانب آخر بالجانب السٌاسً، إذ أن هاته مسألة الاِ  ارتبطتكما  

ضرورة حتمٌة فرضتها الوضعٌة التً آل إلٌها المجتمع الجزابري، بعد  الاستقلالكانت ؼداة 

، نظرًا للفراغ الفادح الذّي طال مختلؾ الوسابل المادٌة الاستعمارخروجه من دوامة 

ٌّة فرضت نفسها، وإن وُجدت أطراؾ تنادي بإعادة  والمعنوٌة، لمكنّها أصبحت الٌوم قض

ٌدٌولوجً المعترك الأِ إلى اللؽّة العربٌة إلا أن الأوضاع بقٌت على حالها، هذا  الاعتبار

بالجانب المتباٌنة وفٌها ٌرتبط  الاتِجاهاتسب الثقافً ساهم فً بقاء واِستمرار الأوضاع ح

التعلٌمً فإن اللؽّة العربٌة تعد وبشكل رسمً اللؽّة المستعملة فً تدرٌس مختلؾ التربوي 

جنبٌة أخرى، رؼم أن اِستعمال اللؽّة العربٌة ستوٌات الدراسٌة، إلى جانت لؽات أالمواد والم

ى ذلك اِستخدام خلٌط لؽوي فً عملٌة لم ٌخضع للصرامة المطلوبة فً التطبٌق، إذ تعد

  .ؾ المعلم أو المتعلم على حد سواءالتدرٌس سواء من طر

 

 

 

 

 

 

      



 

20 

 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

فرضتها مرحلة تارٌخٌة حرجة سبقت استقلال  اِزدواجٌةت المدرسة الجزابرٌة على لقد قام  

هذا البلد، حٌث ٌمكن نمطٌن من طرق لتكوٌن، التكوٌن المتعلق بالمدارس الحرة التً تستخدم 

والمدرسة  وترتكز فً عملٌة التدرٌس على اللؽّة العربٌة والثقافة الإسلامٌة فً الزواٌا

ة الفرنسٌة التً أبقت على التعلٌم بالؽّة القرآنٌة، فً المقابل نجد التكوٌن فً المدارس الرسمٌ

من العملٌة التعلٌمٌة، إلا  واستبعادهاالفرنسٌة دون ؼٌرها، وعملت على إزالة اللؽة العربٌة 

، لٌتطور فٌما بعد هذا الشرح التكوٌنً إلى صراع هو ٌأتً زاد الاستثنابٌةفً بعض الحالات 

ع ض، صراع مفتعل فً ظل هذا الوالمفرنسةالوضع الحدة وتعقٌدا بٌن الفبة المعربة والفبة 

، ظهر توجه ثالث ٌدعوا إلى ضرورة التعاٌش بٌن اللؽة العربٌة واللؽّة منٌاالمتأزم ضاللؽّوي 

.الازِدواجٌة فً كافة المجالات باستخدامالفرنسٌة منادٌا   

والذي أعاق بدوره عملٌة الإصلاح  ،لٌشمل المنظومة التربوٌة استفعللقد امتد هذا الصراع   

التعلٌمً وجعل إمكانٌة الوصول إلى إصلاح شامل بما ٌستجٌب لحاجات التكوٌن وتطلعات 

 ٌدٌولوجٌة جعلت بجوانب سٌاسٌة وا ارتبطالأفراد، خاصة وإن المسألة التعلٌمٌة الجزابرٌة 

  (1)"جال اللؽّوي فً الجزابر المستقلةالمدرسة دابما موضع للس"

وبقاء اللؽّة الفرنسٌة فً المجتمع  استمرارأبقتها حبٌسة التخلؾّ وصراع المصالح، لأن 

الجزابري ٌترجم فً الحقٌقة بقاء وسٌطرة فبة معنٌة تتربع على عرش السلطة والنفوذ 

.المناصب الحساسةوالسٌطرة على أؼلب   
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إن المدرسة الجزابرٌة الٌوم رهٌنة ؼٌاب مشروع واع ٌعمل على تفعٌل اللؽّة العربٌة   

زدواجٌة وضعٌة الاِ  واستؽلالاضحة المعالم، وجعلها لؽة حوار علمً فً ظل ؼٌاب سٌاسة و

من الثورة العلمٌة التً تظلع بها اللؽات الأجنبٌة دون المساس باللؽة  والاستفادةمعرفٌا 

.ومكانتها داخل المجتمع الجزابري العربٌة  

 

:أزمةِالل غةِالعربٌةِِفًِالجزائرـِسٌاسةِالتعرٌبِو6ِِِ  

اللؽّة العربٌة ومكانتها فً المجتمع الجزابري إلى ٌحٌلنا الحدٌث عن الأزمة التً مست     

الإشكالٌة اللؽّوٌة، والمرتبطة إحدى المحطات المهمة والتً لا ٌمكن تجاهلها لفهم جوانب 

بسٌاسة التعرٌب التً أحدثت جدلا واسع النطاق وعلى مختلؾ الأصعدة، والتً جاءت كرد 

جزابري، وإعادة ربط ه بإنتمابه من جهة، ة المجتمع الٌإلى هو الاعتبارفعل هادؾ إلى إعادة 

والمنادٌة بإعادة الإعتبار اللؽّة العربٌة جراء ما تعرض ومن جهة أخرى الأصوات المرتفعة 

له من طمس المستعمر لمعالمها إذّ أن التعرٌب فً الجزابر لٌس مجرد الإنسان الجزابري 

لسٌاسة الفرنسٌة على طمس إلى مقومات شخصٌته الوطنٌة العربٌة الأصلٌة، التً عملت ا

(1).معالمها  

والظّروؾ،  الاستعمالإن التعرٌب فً معناه العام وإن كان متعدد الدلالة نظرًا لتعدد مواقع   

عجمٌة بنطق وكتابة ذّي ٌشٌر إلى استخدام الألفاظ الأبعد جزء من الإصلاح التقلٌدي ال

 له من الكلمات حصرلا عدد  ٌفتح المجال هنا على مصراعٌه لاسترادعربٌة، ل

 والمصطلحات
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لمانٌة ومن أمثلة ذلك كلمة للؽّات الأجنبٌة كالإنجلٌزٌة والأالأعجمٌة  التً تزخر بها ا 

المستعارة، أما الجانب الثانً للتعرٌب فٌرتبط فً زٌاء، وؼٌرها من الكلمات ٌتلفزٌون، ف

الأمٌٌن أو ممن تعلم بلؽة  معناه العام بفكرة " نشر اللؽّة العربٌة الفصحى بٌن المواطنٌن

اللؽّة العربٌة  احتلالوبهذا ٌكون المفهوم الجاري العمل ه هو  استعمارٌةجنبٌة وذلك لأسباب أ

ك لعدة شملت س بمناحًعملٌة التعرٌب فً الجزابر  ارتبطت، لقد (1)محل اللؽّة الاجنبٌة

لؽوي اتجاه مؤٌد لعملٌة التعرٌب  نخبوي انقسامالقضاء والدّفاع والتعلٌم وٌكشؾ الواقع عن 

أن اللؽّة العربٌة وحدها، هً التً ٌمكنها أن تعبر عن الهوٌة  اعتبرواأو المعربون الذٌن 

اء الثقافً للمجتمع، وٌقفون موقؾ الرافض الوطنٌة وهً أساس سٌادتها وأحد مقومات البن

لكل استعمال للؽة الفرنسٌة وفً جمٌع الجوانب، لأنها حسبهم تعمل تهدٌدا للمجتمع الجزابري 

وما الصراعات والمشاكل فٌه إلا نتاج اللؽّة الفرنسٌة التً تعمل على عرقلة التطور الثقافً 

لتمكن المستعمر من انتاج شرذمة من للؽة الوطنٌة، وحتى عرقلة تصالح اللهّجات نظرًا 

ن أن اللؽّة العربٌة هً عامل التخلؾّ والرّجعٌة .الجزابرٌٌن الذٌن ٌعتقدو  

 ارتكازا تصورهم بنوالعملٌة التعرٌب فً الجزابر، أو المفرنسون الذٌن  والإتجاه الرافض

.استعمارٌةعلى تطلعات   
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وآمنو أن الحفاظ على اللؽّة الفرنسٌة فً مختلؾ المجالات وبشكل أخص فً المٌدان    

التعلٌمً من شأنه المساهمة فً رفع المجتمع الجزابري، وربطه بالحضارة والتقدم معتبرٌن 

ة، إن هذا الإتجاه عبر فً والعلم، وما العربٌة سوى لؽة سلٌفالحداثة أن اللؽّة الفرنسٌة لؽة 

تطلعات نخبة جزابرٌة الأصول، شؽلت فٌما بعد مناصب إدارٌة مرموقة نظرًا  أساسه عن

لبناء دولة فً إطار للخبرة التً ٌتمتعون بها من الذٌن رأوا فً الفرنسٌة الأداة الجاهزة 

(1).منالسابق مع الز  

ونظرًا للمناصب المهمة التً تحتلها النخب المفرنسة، عملت على عرقلة سٌاسة التعرٌب   

مستندٌن إلى حجج علمٌة معتبرٌن أن العربٌة ؼٌر قادرة على أداء مهمتها فً مواكبها 

للتطور العلمً، مستخدمٌن شكلن من أشكال المقاومة هما العربٌة الشعبٌة والدفاع عن 

فصلت فٌه الإطارات الأمر  نّ أخذ هذه المعارضة طابع العلنٌة لأالازِدواجٌة اللؽّوٌة، وإن لم ت

.لةالعلٌا للدو  

إن طرح موضوع التعرٌب فً المدرسة الجزابرٌة ٌكشؾ عن العراقٌل الجمة، التً   

تعرض لها فً محاولة لإجهاض هذه العملٌة رؼم القرارات الرسمٌة، هاته العراقٌل التً 

م مساٌرة المٌدان بالتعرٌب نفسه نظرًا لعدأضٌفت إلى مجموعة من الصعوبات وإن اِرتبطت 

ا ما ترجم فعلٌا إذ بدأ التعرٌب لٌشمل المدارس بشكل فوري لأؼلب ، وهذالعلمً والتقنً

الدراسٌة رؼم نقص مؤطرٌن من الكفاءات المعربة المواد  
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ولم ٌبلػ التعرٌب فً الجامعة ما بلؽه التعرٌب فً المدرسة، إذ نجد تعرٌبا للفروع الأدبٌة    

ٌّن إقرار سٌاسة التعرٌب فً مثل هذه التّخصصات  دون الفروع العلمٌة، بحٌث لم ٌكن من اله

خرى من عابق والاجتماعٌة التً لم تتخلص هً الأة، لحصر فً العلوم الإنسانٌة الدقٌق

وجب إعادة النظر فً لالً، مما أالدّ  تظل وعن كتبت بالعربٌة أجنبٌة المعنىلالمفردات 

الشّعارات المتعلقّة بتعمٌم اِستخدام اللؽّة العربٌة التً رأى البعض أنها لم تتجاوز أبواب 

ٌن بلة وصول فبة من المتعلمٌن ذات تكوٌن طالتخصّصات العلمٌة والتكنولوجٌة وما زاد ال

لى الجامعات لتجد نفسها ؼٌر قادرة على مواكبة الدراسة المتقدمة باللؽّة باللؽّة العربٌة إ

.ح لهم بمواصلة الدراسة بشكل عاديالإنجلٌزٌة فً الفروع العلمٌة والتقنٌة مما لم ٌسم  

ة فً ظل ما ٌعرؾ النظر فً سٌاسات التعرٌب المنتهج أوجب هذا الوضع المعقد إعادة   

كان  ً واللؽوي على مستوى المصطلحات المستحدثة، التًأزمة المصطلح والتطوٌر العلمب

مع الإبقاء على نطقها  العمل على ترجمتها أو العمد إلى كتابتها بخط عربً من اللازم إما

ول العربٌة، إن هذا ، وهاته المسألة لا تخص الجزابر وحدها وإنما تشمل كل الدبالأجنبٌة

دم العلمً، ٌترجم الٌوم عدم مقدرتها على مواكبة التقإلٌه مكانة اللؽة العربٌة  الواقع الذي آلت

فرض خٌارٌن لا ثالث لهما  اصطلاحً اتفاقالعلم فً ؼٌاب ما ٌشبه  نظرا للتخلؾ عن فقاعة

بلؽات  واستبدالهاو تهمٌشها الراهنة أ ا للمستجدات العلمٌة والتكنولوجٌاإما تكٌفها ومواكبته

(1).أخرى  
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   ثانٌاِ:ِاللغةِالفرنسٌة:

:ـِمفهومهاِأِِِِ  

       اللؽة الفرنسٌة هً لؽة فرنسا الرسمٌة، ولؽة رسمٌة فً عدة بلدان كانت فرنسا قد      

  130عدد الناطقٌن بها كلؽة أولى ٌبلػ صل لاتٌنً، استعمرتها وهً لؽة رومانٌة من أ      

. على فرنسا أساساملٌون         

             

:غةِالفرنسٌةِفًِالجزائرواقعِالل ِِـِبِِِِ  

       محو الثقافة العربٌة، وفرضت اللؽّة الفرنسٌة وجودها وهذا منذ  علىعملت فرنسا      

وثانوٌة موجودة فً الجزابر    ابتدابٌةم، إذ أؼلقت نحو ألؾ مدرسة 1830عام  دخولها     

   .كآنذا     

    قد بلؽت أسفلفً أوساط الأجٌال الصاعدة، أن الجزابر  الاستعمارٌةروجت الدوابر       

     وهذاِةتٌلماالعربٌة قد ماتت ودفنت مع اللؽات  نهالة والهماجٌة وقالت أدرجات الج      

         ، وضربت قٌم ودٌنستبدادٌةالاِ جل تبرٌر سٌاستها التعلٌمٌة ودعم مطامعها من أ      

.حضارة الشعب الجزابريو        

        أوت 26تأسس جمعٌة تعلٌم اللؽّة العربٌة واللؽّة الفرنسٌة فً الجزابر فً تارٌخ       

.مٌة الفرنسٌةنها فً الجرٌدة الرس، وتم الإعلان عقسنطٌنةم  بمدٌنة 1954        

   كلؽة الاستقلالومن هذا نجد أن اللؽّة العربٌة لم تلبث طوٌلا حتى فرضت نفسها بعد       

           ، ثم تنتشر بعد ذلك فً كل أطوار التعلٌم والقطعاتوطنٌة تحت مظلة التعرٌب      

    مشروع تعمٌم التعرٌب الذي أدى إلى انطلاقم نقطة 1966خرى، وقد كانت سنة الأ     

  التقهقر الملحوظ للؽة الفرنسٌة التً حلت محلها فً مختلؾ الأصعدة والأسلاك، وكذلك     

         سبل الفرنسٌة اعترضتاان مازٌؽٌة والعربٌة اللتّ لأاالإعتبار للؽة الأم  زدها ردوداِ      

.الثقافً ًالاتّصالالأولى للحٌز  الشاؼلة بالدرجة       

 

 

ِ
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 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

ٌمتها ومكانتها والتً تعود إلى ق وبالرؼم من ذلك إلا أن اللؽّة الفرنسٌة احتفظت بجزء من   

:سباب التالٌةالأ     

   ن هناك تصادمتربوٌة ومن خلال ما قٌل ٌظهر أمة ـ وجودها القوي الفعال فً كل منظو  

 بٌن الثقافات الفرنسٌة والعربٌة، لكنها الٌوم ٌشؽل "الفرنسٌة" مكانة علمٌة كبٌرة وخاصة    

 صبحت تدرس فً السنة الثالثة من التعلٌمالاستؽناء عنها وأإذ لا ٌمكننا فً البحث العلمً     

.ت مكانة مرموقة وذو اِمتٌاز كبٌرذه اللؽة ذامر الذي ٌبرهن أن ه، الأالابتدابً      

 

:جِـِأهمٌةِدراسةِالل غةِالفرنسٌةِِ  

تعتبر اللؽّة الاجنبٌة أداة للتواصل والتفاهم بٌن المجتمع وآخر، وإن تعلٌم اللؽّة الاجنبٌة        

ؼٌر لؽة تساهم فً تسهٌل عملٌة القارب والتفاهم بٌن الام لأنها توسع مداركهم وثقافتهم       

:همٌتها فًولذلك تتمثل أ       

 منهافات وآداب الأم والاستفادة  على الثقا الاطلاع. 

 س التفاعل والاتصالااللؽّة هً أس تبادل الآراء والأفكار لأن. 

 قارب الدولً والتفاهم بٌن الشعوبالت. 

  ّعلى العالم  الانفتاحؽة ٌعنً تسهٌل عملٌة الاتصال بٌن البلدان المختلفة وتعلم الل

 .وعلى ثقافات العالمالخارجً 

 كب التطور العلمً والتقنً الحدٌثموا. 

  الثقافة تعٌش فً اللؽّة وتحً بهاالقومٌة فً جمٌع المستوٌات لأن ثراء اللؽّة. 

   

:ةِالفرنسٌةِفًِالمدرسةِالجزائرٌةدِـِتعلٌمِالل غِِ  

أن اللؽّة الفرنسٌة جزء لا ٌتجزأ من بٌتنا وحٌاتنا الٌومٌة تبٌن أن النظام التعلٌمً  باعتبار    

ضًالعالم الٌوم وأنّ المستوى الؽٌر الرات التً ٌعٌشها أصبح ؼٌر منسجم مع التحولا      
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 الجزائرٌةِالمدرسةِفًِالتعلٌمِلغة     ِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِِ   ِِِِِِِِولالفصلِالأ

 

جنبٌة بالجزابر جعلتها تنفرد ببعض من المشاكل التً لا تعرفها باقً      لتعلٌم اللؽّات الأ   

    ا ٌلقٌه الأستاذاِستعداد الطالب فً مختلؾ لفهم مخاصة فً دعم  البلدان العربٌة المتمثلة   

ومن إصلاح تربوي شامل، تضبط أسسه        باللؽّة الفرنسٌة أو باللؽّة الأجنبٌة الأخرى،   

          الشروع فً تجدٌد نظام التربٌة وإصلاح هٌاكلها وتطوٌرِتحتمومبادبه، ومن هذا    

         طلاعالاقامة منظومة تربوٌة وطنٌة تهنا الأجٌال القادمة مضامٌنها حرصا على إ   

، والتطبٌق الفعلً للمدرسة، فقد بدأ فً السنة الدراسٌة   بمسؤولٌاتها فً عالم دابم التحوٌل   

وشرع فً نفس الوقت فً التعمٌم التدرٌجً     الابتدابًم على المستوى 1981ـ  1980   

طور الثالث، لذا فإن تطبٌق وتعمٌم المدرسة الأساسٌة، جاء لٌجسد للتعلٌم على المستوى ال   

:للمنظومة التربوٌة والمتمثلة فً الأساسٌة الاختبارات     

 سنوات لجمٌع  تحقٌق مبدأ دٌموقراطٌة التعلم ومجانٌة واجبارٌته لمد تسع

 .الأطفال الجزابرٌٌن

 ٌب المنظومة التربوٌة تعرٌب شاملتعر. 

 الاجتماعً، السٌاسً، الاقتصاديبمحتوٌاته على المحٌط  التعلٌمِارةجز 

فً التلامٌذ وإعدادهم للإندماج والمشاركة الإٌجابٌة  لاطلاعوالثقافً وهذا 

 .التنمٌة الشاملة للبلاد

  المعهد التربوي الوطنً من توفٌر الكتاب بانطلاقتنشٌط البحث التربوي 

  .المدرسٌة لجمٌع المواد والأطوار
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 الفصل الثاني        
وانعكاساتهِِغويِفًِالجزائرخطٌطِاللِ التِ 

 علىِالتعلٌمِفًِالجزائر
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 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

ِ:غويـــِالتخطٌطِالل 1ِِ

على مستوى ؽوٌة المشكلات اللّ  موضوع التفكٌر فً حلِّ وؽوي مسألة مبدبٌة، خطٌط اللّ التّ  ٌعدُّ 

وذلك باقتراح خطط علمٌة محكمة وواضحة ومحددة الأهداؾ للتصدي  ،أفراد ومؤسسات المجتمع

ٌّة لذلك وفق برنامج زمنً  للمشكلات ذات الصٌّؽة اللؽّوٌة، والتفكٌر فً الحلول العلمٌة والعمل

محدّد وذلك من خلال كل الدراسات اللؽّوٌة والأبحاث العلمٌة ذات الصّلة بالموضوع، وعادة ما 

توى الوطن، أو هٌبة مكلفة بالتخطٌط اللؽّوي، وٌكون الهدؾ دابما هو ٌقوم بهذا مجلس على مس

 ٌات المحدقة بها.ترقٌة اللؽّة وحماٌتها من التحدّ 

ِ:ِِِأـِتعرٌفِالتخطٌط

 لغة: 

ٌُخَطِطُ، والخط الطرٌق »: جاء فً معجم لسان العرب طَ،  التَّخطٌطُ من المصدر الثّلاثً خَطَّ

ا كتبه بقلم أو ؼٌره، وقوله المستطٌلة فً الشًّء، وخطَّ  هُ خطًّ خُطُّ ٌَ القلمُ أي كتب وخطَّ الشًء 

فأصبحت بعد خط بهجتها كأن قفر رسومها قلما أراد فأصبحت بعد بهجتها قفرا كأن قلما خطا 

رسومها والخطٌط التسطٌر وفً التهذٌب التخطٌط كالتسطٌر تقول خططت علٌه ذنوبه أي 

 (1)«سطرت علٌه ذنوبه

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

                                                           
 235، ص 5رب:  ) خطط( مجلد : اِبن منظور، لسان الع 1



 

30 

 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

                   :ِاصطلاحا ِ

البحث عن الوسابل الضرورٌة لتطبٌق سٌاسة لؽوٌة، وعن وضع »ٌقصد بالتخطٌط اللّؽوي:  

      (   1).«هذه الوسابل موضع التنفٌذ

عمل الوسابل الضرورٌة لتطبٌق سٌاسة لؽوٌة ما، وهو وجه من أوجه أو هو البحث ومباشرة 

 علم اللؽّة التطبٌقً.

(2).«وٌعتبر أبسط مرحلة تطبٌقٌة تجسد السٌاسة المختارة من قبل الدولة»  

بأنه نشاط ٌشٌر إلى العمل المنتظم »وفد عرؾ معجم اللسانٌات الحدٌثة التخطٌط اللؽّوي، 

مجتمع من  الخاص الذي ٌحاول حل المشاكل اللؽّوٌة فًعلى الصعٌد الرسمً أو 

ادة على المستوى القومً، ومن خلال التخطٌط اللؽّوي ٌكون المجتمعات، وٌكون ذلك ع

ع الاجتماعً للؽة فظة على اللؽّة المعٌارٌة أو الوضالتركٌز على التوجه أو التؽٌر أو المحا

(3).«سواء كانت مكتوبة أو منطوقة  

التعرٌفات نستخلص أنّ التخطٌط اللؽّوي هو مجموعة من الأنشطة التً فمن خلال هذه 

كل لؽة ما، أي تتضمن قرارات مصٌرٌة تتخذها السلطة بهدؾ إٌجاد الحلول المناسبة لمشا

لا تفقد اللؽّة مجالها الوظٌفً، إذا لم تكٌؾ بالوظابؾ الناشبة حدٌثا.    اللؽّة القومٌة حتّى  

 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

ِ
                                                           

  1 . 220وٌس جان كال فً، "حرب اللؽات والسٌاسات اللؽوٌة "، ص ـ ل  

  2 .055عمر بورنان، "تخطٌط السٌاسة اللؽوٌة "، مجلة لؽة الام، ص ـ    
.212اللؽوي فً ضل وظابؾ اللؽة "، مجلة العلوم الإنسانٌة، ص فرحً سعٌدانً دلٌلة، " التخطٌط ـ  3     
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 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

ِ:ِبِـِمشاكلِالتخطٌطِالل غوي

لتكهن ط اللؽّوي ككل تخطٌط، نشاط ٌتم خلاله وضع الاهداؾ، واختٌار الوسابل واٌإنّ التخط 

على المشكلات اللؽّوٌة من خلال مة، وٌركز التخطٌط اللؽّوي بالنتابج، بصورة واضحة ومنظ

جاد الحلول فٌما ٌتعلق بهذه المشكلات.ٌاِتخاذ قرار بالنسبة إلى الأهداؾ البدٌلة والخٌرات لإ  

 وقد تتسع لابحة المشكلات وتعترض بلدان كثٌرة نذكر من هذه المشكلات القضاٌا التالٌة:

س للكتابة الصحٌحة وللكلام الجٌد.ٌـ وضع مقاٌ    

اللؽّة كوسٌلة تعبٌر للشعب الذي ٌستعملها. ـ ملابمة    

ن تكون أداة الإبداع الفكري والعلمً.ـ قدرة اللؽّة على أ    

من الدولة الواحدة.ٌن المجتمعات اللؽّوٌة المتنوعة ضـ عدم القدرة على التفاهم ب    

ـ اختٌار لؽة التعلٌم.    

عمال الأدبٌة.ـ ترجمة الأ    

لتبادل العلمً.ة المناسبة لـ اعتماد اللؽ    

ـ القٌود الموضوعٌة على الاستعمال اللؽّوي فً بعض المجتمعات.    

ـ التنافس بٌن اللهجات والارتقاء بلهجة إلى مرتبة اللؽّة الرسمٌة.    

(1)ـ المحافظة على التوازن بٌن مصلحة الدولة ومصلحة الإفراط فً المجال اللّؽوي.    

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           

.02ـ مٌشال زكرٌا، " قضاٌا ألسنٌة تطبٌقٌة "، ص   1 
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 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

:غويجِـِاتجاهاتِالتخطٌطِالل ِ  
 

إنّ النظرة المتفحصة لعدد اللؽّات فً العالم تظهر أن عدد اللؽّات المحكٌة ٌبلػ أكثر من   

ثلاثٌن مرة عدد البلدان التً بإمكانها اِستٌعابها، وإذا لاحظنا توزٌع هذه اللؽّات تبٌن لنا أن 

، ماهً ؼالبٌة بلدان العالم تمتلك أكثر من لؽة واحدة، فنجد السؤال التالً ٌطرح نفسه وبجدة

وسٌو ألسنٌة المطروحة أمام الدولة تجاه هذا الواقع؟ وعلى الرؼم من ان تفاصٌل  الخٌرات السُّ

التخطٌط اللؽّوي متنوعة من بلد إلى آخر فؽالبا ما ٌأخذ هذا التخطٌط أحد الاتجاهات الثلاثة 

 التالٌة:

ؽة القومٌة الرسمٌة وهذا محاولة إزالة مل اللؽّات باستثناء لؽة واحدة هً التً تصبح اللّ  ـ 1   

الاتجاه ٌهدؾ إلى إزالة التعددٌة اللؽّوٌة وإلى دمج الأقلٌات الاثنٌة فً بوتقة الثقافة الوطنٌة 

 الواحدة وٌتطلب تطوٌر اللؽّة والارتقاء بها إلى مرتبة اللؽّة القومٌة القضاٌا التالٌة :

أ ـ اِختٌار النموذج القٌاسً.     

. ب ـ صٌاؼة شكل اللؽّة    

ج ـ النص على وظٌفة اللؽّة.     

د ـ تقبل المجتمع اللؽّة.      

ـ الاعتراؾ بالتّعددٌة اللؽّوٌة، والمحافظة على اللؽات الأساسٌة فً إطار الدولة وتبن لؽة 2  

واحدة أو أكثر كلؽة رسمٌة تخدم التواصل بٌن المقاطعات فً داخل الدولة، وهذا الاتجاه 

 (1)كطابع تتسم به الدولة، وتسلك الدولة الإفرٌقٌة النامٌة هذا الاتجاه. ٌعترؾ بالتعددٌة الثقافٌة

  

 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           

.05، 06ـ مٌشال زكرٌا، " قضاٌا ألسنٌة تطبٌقٌة "، ص  1 
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 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

:ـِالزدواجٌةِالل غوٌة0ِ  

ِغوٌة:زدواجٌةِالل ِأِـِتعرٌفِال    

و مبهما عند كثٌر ممن تصدو لدراسة هذه الظاهرة ٌرًا أإنَّ تحدٌد هذا المفهوم لاٌزال عس   

لمانً    ة الازدواج اللؽّوي هو العالم الأل من تحدث عن ظاهراللؽوٌة، وٌعتقد البعض أن اوّ 

ضهم إلى ظ بتأٌٌد كثٌر من العلماء فذهب بعم، إلا أن هذا القول لم ٌح1902" عام كرمباخر" 

فً  نحت هذا المصطلح بالفرنسٌة وعرفت " هو الذيولٌمِمارسٌهالقول بأن العالم الفرنسً "

(1)«فً التنافس بٌن لؽة أدبٌة مكتوبة ولؽة عامٌة شابعة»م بقوله: 1930مقال كتبه عام   

بأنها: وضع لؽوي مستقر نسبٌا توجد فٌه  (ِشارلِفرغٌسونوعرفها العالم الأمرٌكً ) 

بالإضافة إلى اللهّجات التً ٌمكن أن تشتمل على معٌار إقلٌمً أو أكثر، كما أن تعلمه ٌتم 

 المكتوبة والأحادٌث الرسمٌة أساسا بواسطة التعلٌم الرسمً، وٌستعمل فً معظم الأؼراض

لمجتمع. ًكنه ؼٌر مستعمل فً المحادثة العادٌة من قبل أي قطاع فول  

" فٌقول : نمٌل إذن إلى أن نخصص تحت مفردة الازِدواجٌة الألسنٌة  أندرٌهِمارتٌنٌهأما "

لؽوٌا مكتسبا ومستخدما فً  موقفا لؽوٌا اجتماعٌا: الأولى بإعتبارها لؽة محلٌة، أي شكلا

الحٌاة الٌومٌة، والأخرى لسانا ٌفرض استخدامه فً بعض الظروؾ من قبل أولبك الذٌن 

   (2)ون بزمام السلطة.ٌمسك
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ومن ثمة فإن الازِدواجٌة هً ذلك التعاٌش أو الصراع الذي تتخذه اللؽّة مع اللهجات 

العرب قدٌما للدلالة عما حصل من والدوارج التً تساكنها داخل البلد الواحد، وتحدث عنها 

 (1)تداخلات اللؽّوٌة التً أدت إلى ما ٌعرؾ باللحّن.

 
ِ:زدواجٌةِالل غوٌةبِـِأسبابِالاِ  

إذا حاولنا الوقوؾ على أسباب تنوع اللؽّة فً الاستخدام لوجدنا أن هذه الأسباب تتمثل فً   

 الآتً: 

:ِغةتطورِالل 1ِِِِ  

 ات اللؽّة من أهم العوامل التً تؤذي إلى الازدواجٌةٌعد التطور اللؽّوي فً كل مستوٌ     

اللؽّوٌة سواء تعلق الأمر بالمستوى الصوتً الذي ٌتمثل فً اِنحراؾ بعض الأصوات عن 

ػ ومشتقات جدٌدة ؼٌر قٌاسٌة ولا ٌهور صمواضع ندقها أو المستوى الصرفً كظمخارجها و

كصٌػ الجمع فً بعض اللهّجات العربٌة، وصٌػ التصؽٌر وؼٌرها أو  مسموعة عن العرب

المستوى النحوي وعدم مراعاة علامات الإعراب إن نطقت، وتركٌب الجمل الذي ٌتم دون 

مراعاة لتركٌب الصحٌح ثم المستوى الدلالً وما ٌطرأ على معانً الألفاظ والصٌػ من تؽٌر 

   (2).جراء أمور نفسٌة أو اِجتماعٌة أو ؼٌرها
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ـِالتواصلِبٌنِالبشر:0ِِ  

الإنسان مدنً بطبعه، وهو بذلك فً حاجة إلى مساعدة ؼٌره قصد تبادل المنافع، وقد    

ٌحتاج أٌضا إلى الهجرة من وطنه الأصلً إلى مكان آخر بحثا عن القوة أو لأسباب أخرى 

دٌنٌة أو اِستعمارٌة، ونتٌجة لذلك ٌحصل الاحتكاك اللؽّوي بٌن اللؽّات وما ٌنتج عنه من 

ة، وبدأت تبتعد جات جدٌدة خسرت شًء من خصابصها وصفاتها الأصلٌظهور لؽات أو له

اللؽّوي . الازِدواجة الأم، كل ذلك ٌوصل إلى ظهور تدرٌجٌا عن اللؽّ  

 

جتماعٌةِ:ختلافِالظروفِالااِـ3ِِ  

اللؽّوٌة، إذ تعمل كل  الازِدواجٌةإن الفوارق الطبقٌة بٌن أفراد المجتمع لها دور فً ظهور    

جاد لؽة خاصة بها تمٌزها عن ؼٌرها من الطبقات، فالطبقة الأرستقراطٌة لها لؽة على إٌ

ا بلهجة معٌنة.ٌلهجتها الخاصة والطبقة الوسطى لها لهجتها أٌضا وتختص الطبقة الدن  

كما لاحظ مؤرخو اللؽّة أن القبابل والجماعات والطوابؾ الدٌنٌة وأصحاب المهن   

ٌجاد لؽة خاصة ٌستعصى وؼٌرها، كل منها ٌمٌل إلى اِ قانون عات الخارجة عن الاوالجم

 فهمها على المجموعات الأخرى. 

وعلاوة على ذلك، فإن اِختلاؾ البٌبات داخل المجتمع الواحد له دور هام فً ظهور   

 ة تختلؾ عن التً ٌتحدث أهل المدنالازدواجٌة اللؽوٌة، فأبناء الرٌؾ مثلا ٌتحدثون بلهج

ن على طرٌقة نطقٌة معٌنة ٌتعاملون بها فً بٌبتهم الخاصة، فلا تستطٌع فأفراد كل بٌبة ٌتفقو

    (1)اللؽّة الأم أن تستمر فً كل البٌبات وتحت كل الظروؾ دون تؽٌر أو تطور.
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:غوٌةالل ِزدواجٌةِالجِـِطرقِاكتسابِ  

ٌكتسب الطفل مبادئ اللؽّة الأولٌة فً مرحلته العمرٌة الأولى ما بٌن الأربعة والخمسة    

أعوام، لدى علٌه فً هذه الفترة القصٌرة، أن ٌبدل جهدا كبٌرا لتعلم لؽة الكبار، وهً لا 

والطرق المختلفة على إتقان اللفظ الصحٌح للكلمات فقط، بل علٌه أن ٌتقن معانٌها  تقتصر

 لوضعها فً الجمل، لٌعبر بها عن الأفكار الخاصة به.

وهو الاكتشاؾ والافتراض المنطقً أن الطفل ٌقوم الكلام عن طرٌق التقلٌد أو المحاكاة،    

للمعرفة الأولى فعن طرٌق تقلٌده ؼٌر المتقن لكلام والده والتكرار المستمر لذلك  الأولً

كن هذه الفردٌة قد تسلل إلٌها الشك بعد الأبحاث كلام الكبار، ل الطفل قرٌبا من ٌصبح كلام

كانٌزم( العدٌدة فً مجال الصوتٌات وعلم النفس الصوتً إذ ٌفترض العلماء وجود آلٌة )مٌ

     (1)نسان عن طرٌقها ٌتم اِكتساب اللؽّة من خلال هذا المٌكانٌزم.وراثٌة فً عقل الإ

الأمر عن طرٌق التكرار، وهكذا ٌبدأ الطفل باِكتساب اللؽّة وربط الكلمة بمدلولها ٌكون أول   

 مر الأٌام، فٌتعامل بها وٌتقنها العامٌة التً ٌسمعها ممن حوله، ٌتلقاها تلقٌا مباشرا على

وتستقر فً وجدانه وذهنه، تمده بكل ما ٌحتاج إلٌه من كلٌمات وتعبٌر، وعند دخوله إلى 

الفصحى ؼٌر المألوفة لسمعه وفهمه، فٌجد فً تعلمها هذا المدرسة ٌبدأ ٌتعلم اللؽّة العربٌة 

الإحساس ٌخلق عنده نفورا من هذه اللؽّة التً تفرض علٌه فرضا، فٌجد صعوبة فً تعلمها، 

 وٌقدم على هذا الأمر وكأنه شر لابد منه، وهذا ٌوجب علٌه أن ٌبذل مجهودا مضنٌا 
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فً تعلمها، وإهدار وقت طوٌل فً محاولة الترجمة بٌن الفصحى والعامٌة ولا ٌمكنه إتقان 

جب لأنه ٌلجأ إلى مخزونه من العامٌة عند الحاجة، وهذا ما ٌجعل الناشا ٌالفصحى كما 

        (1)ٌعٌش حالة من الازِدواجٌة اللؽوٌة.

:غةاازدواجٌةِالل ِدِـِمشكلاتِ  

ة تعد ظاهرة اِزدواجٌة اللؽّة معروفة بالنسبة لأفراد المجتمع كما ٌستخدم أفراد المجتمع عدّ   

 كنّ تحمل أسماء تمٌزها فً المجتمع ولمسمٌات لرجوع إلى أحد أشكال اللؽّوٌة والتً عادة ما 

" أن هؤلاء  سمٌرِالفٌصلقد ذكر " هذا ما ٌؤٌده المتحمسون باللؽة العربٌة الفصحى، ف

 المتحمسٌن قد شرعوا ٌعددون المشكلات التً نبعث من هذه الازدواجٌة اللؽّوٌة وخوصا: 

أ ـ مشكلات تعلٌم اللؽّة العربٌة للعرب و الأجانب.     

ب ـ مشكلات الترجمة والتعرٌب فً العصر التقنً الحدٌث.      

)الإذاعة، التلفاز، الصحافة (.   ج ـ مشكلات اللؽّة فً وسابل الإعلام    

د ـ مشكلات الحوار فً الأدب المسرحً والروابً والقصصً.       

كما تصبح اِزدواجٌة اللؽّة مشكلة فً المجتمع إذا انتشر التعلٌم وعم الرخاء الاقتصادي فً 

ذلك المجتمع، وقد تصبح مشكلة أٌضا متى ما تطلب الوضع زٌادة الاتصال بٌن أفراد 

 المجتمع الواحد ذي اللهّجات المتعددة.

ع هو متى ما أراد أفراد والوضع الأخٌر الذي تصبح فٌه اِزدواجٌة اللؽّة مشكلة للمجتم

باع لهجة معٌارٌة.تّ المجتمع ا  
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 موحدة كدلٌل على الاستقلال والوحدة فٌما بٌنهم. 

الشكل اللؽّوي الأدنى فً التعلٌم له فوابد عدٌدة كما أنه أقرب إلى تفكٌر  نّ هناك من ٌرى أ

  (1)أفراد المجتمع ومشاعرهم منها على سبٌل المثال عدم الحاجة إلى تعلٌم الأطفال شكلا لؽوٌا

الشكل اللؽّوي الأدنى فإنه أقرب ما ٌمكون للامتداد جدٌدا قد ٌصعب إتقانه، أما اِستخدام 

الطبٌعً لاكتساب اللؽّة من قبل الأطفال الذٌن بدأ فعلا فً اِكتساب الشكل الأدنى من اللؽّة فً 

 المنزل.

وٌبقى وضع الازِدواجٌة اللؽّوٌة ثابتا ولمدة طوٌلة دون تؽلب أحد الشكلٌن على الآخر، وهذا 

لوصؾ الحقٌقً لازدواجٌة اللؽّة فً اللؽّة العربٌة، وإن كان هذا الوضع على ما ٌبدو وهو ا

الاتجاه ٌسٌر الآن نحو اِستخدام الشكل اللؽّوي الأعلى نظرا لزٌادة نسبة المتعلمٌن بٌن أفراد 

المجتمع والذي ٌنتج عنه زٌادة فً القراءة، والكتابة كالكتب العلمٌة والثقافٌة بالإضافة إلى 

ٌّة من بٌنها الصحؾ والمجلات، التً لها تأثٌر بالػ فً دفع الشكل وسابل الإعلام المق روب

م المربٌة والمسموعة والتً الأعلى من اللؽّة قدما، كما لا نستطٌع الاستؽناء من وسابل الإعلا

ما تتخذ الشكل اللؽّوي الأعلى كلؽة لها، حٌث إن هاذٌن الفرعٌن ٌعتبران من الوظابؾ عادة 

ع والأكثر ل اللؽّوي الأعلى هو الاكثر اِستخداما من قبل أفراد المجتمالرسمٌة للؽة، فالشك

    (2)اللؽّة هم الأفراد الأكثر اِندماجا مع المجتمع الآخر. شٌوعا، فالأفراد مزدوجو
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:غويزدواجِالل ِـِالحلولِالمفترضةِوالممكنةِلمشكلةِالاِِـه  

كن رجع القول فٌه ٌنحصر فً ثلاثة عن حلول واقعٌة ومنطقٌة لع القول فً البحث سّ قد ٌتِِِ

 حلول أساسٌة تتمثل فٌما ٌلً: 

زدواجٌة:ِأِـِالتسلٌمِبال  

ٌرى عبد القادر المؽربً فً معرض إجابته عن سؤال وجهته رٌاسة المعارؾ فً الشام فً   

عن أقرب الطرق إلى  تساؤلهالعقد الثالث من القرن العشرٌن، إلى المجمع العربً بدمشق، 

كل لؽة فصٌحة من لؽات  نّ جٌة اللؽّوٌة ظاهرة لؽوٌة عامة وألازِدواانشر الفصحى، ٌرى أن 

، فالازِدواجٌة لٌست (1)انبها لؽة متولدة منها هً اللؽّة العامٌة أو اللؽّة الدارجةالبشر لها بج

مات الحضارٌة للؽّات الأخرى وتعتبر من أهم السّ ن ا، شأنها شأ (2)حكرا على العربٌة وحدها

، والتسلٌم بها أمر طبٌعً (3)للشعوب، وتأتً ضمن السٌاق التطوري الطبٌعً لأنه لؽة

ابة تسلٌم بالواقع اللؽّوي السابد من جهة، واعتراؾ بطبٌعة اللؽّات البشرٌة ومنطقً، فهو بمث

وقانون تطورها من جهة أخرى، فمن المستحٌل أن تظل اللؽة معزولة دون أن تتأثر فً ظل 

(4)التوسع الحضاري، وعلٌه فلا حرج من وجود الِازدواجٌة اللؽّوٌة.  

ِِ 
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تراجع الفصحى وهو اِعتراؾ بالتسلٌم ٌفضً إلى الاستسلام، ومن الطبٌعً هنا أن تتزاٌد 

تطؽً العامٌة فً كل قطر، وٌكون ذلك مدخلا لاستقلالٌة كل قطر عن  لحساب العامٌة، حتّى

ورها، وفً ذلك ما فٌه من مخاطر وأضرار.وتنبت جذؼٌره، فتجزء الأمة وتنقسم وحدتها،   

كما أن المشتؽلٌن بالتخطٌط اللؽّوي ٌرون أن كل صور الازدواجٌة فً العربٌة وؼٌرها من 

أن ٌكون هدؾ السٌاسة اللؽّوٌة هو إزالتها، لذلك لا ٌسقط هذا  ًاللؽّات، فٌها إسراؾ وأنه ٌنبؽ

(1).الإطلاق الخٌار، ولا ٌمكن القبول به حلا ممكنا على  

غة:ِبِـِأحاديِالل ِ   

وٌفهم منه أن ٌصار إلى خٌار واحد ٌصطنع لؽة واحدة، خالصة من شوابب الازدواجٌة أو  ِ

أجنبٌة،  امٌة فقط، أو لؽة أخرىفقط، أو الع ة، وفً إطاره ٌمكن اِعتماد الفصحىالثنابٌ

صفه علاجا ناجحا بلا اِزدواج واِستبدال لؽة أجنبٌة باللؽّة العربٌة أمر أراده قوم وسعو له، بو

ً الانتماء والهوٌة، والثقافة هذا فضلا عما تحدثه اللؽّة الأجنبٌة المصطنعة من شرح عمٌق ف

الذهاب إلى اِصطناع الفصحى الكلاسٌكٌة فً كل شؤون الحٌاة أمر ٌبدو متعذرا، نظرا  كنّ ل

ب الرفٌع والتراث للظروؾ الموضوعٌة التً تحٌط بها، فهً مازالت لؽة الكتابة والأد

(2)والدٌن، ولؽة كثٌر من الوسابل الإعلامٌة والمؤسسات العلمٌة والتعلٌمٌة  

 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 

 

                                                           

 1 .22ـ الموسى، نهاد، "الثنابٌات فً قضاٌا اللؽة العربٌة من عصر النهضة إلى عصر العولمة ص:   
        مجلة العلمٌة لجامعة الملك فٌصل، العلوم ـ إبراهٌم كاٌد محمود: " الفصحى بٌن الازدواجٌة اللؽوٌة والثنابٌة اللؽوٌة، ال 2

  .52م(، ص: 2112هـ، أعذار ) 0442الثالث، العدد الأول، ذو الحجة نسانٌة والإدارٌة " المجلد الإ
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:جِـِالتقرٌبِبٌنِالعامٌةِوالفصحىِ  
 

وٌقصد بتقرٌب الفصحى من العامٌة بمعنً أن تتنازل الفصحى عن بعض خصابصها    

(1).كن تقرٌب العامٌة من الفصحىلتقترب من العامٌة، أمر مرفوض ل  

من خصابصها لتقترب من الفصحى، أمر مطلوب، وهو بمعنى أن تتخلى العامٌة عن كثٌر 

 ربٌن رفع مستوى العامٌة وتفصٌحهاالذي ٌنبؽً أن ٌنظر فٌه بتأن وعمق، كن ٌتسنى للمق

 وهذا هو ما ننشده من وراء هذه المقاربة.

بعد ٌوم إلى ما ٌسمٌه بعض  اٌرى كثٌر من المراقبٌن والدارسٌن أن العامٌة تتجه ٌوم

 (3)، أو لؽة المتعلمٌن المحكٌة أو دارجة المثقفٌن (2)الباحثٌن بالعربٌة الوسطى أو اللؽّة الثالثة

إلى تفصٌح العامٌة وتراجع نسبة الأمٌة فً الوطن العربً، وتطور التعلٌم وهذا ما أدى  

ور الذي تؤدٌه فً تعزٌز ثقافة الوعً بأهمٌة اللؽّة الفصحى والد ادٌوانتشاره الواسع وازد

الانتماء وانتشار الصحافة والإذاعة والاطلاع على ثقافة الؽرب ومعارفه عبر الاحتكاك 

بر الترجمة والبحث العلمً والرحلات العلمٌة، والعربٌة المباشر وؼٌر المباشر، وع

المعاصرة تقوم أساسا على أصول الفصحى فً كل مستوٌاتها الصوتٌة والصرفٌة والنحوٌة 

والدلالٌة وهً مخالفة لكل لؽات العالم والمحافظة على نسقها العام، ولا تتبدل أو تتؽٌر تؽٌرا 

   (4)لعالم.جذرٌا أو كبٌرا كما هو حال معظم لؽات ا

 
 
 
 
 
 
 

 

                                                           

م(  0253، جماده الأولى )40هرة ج ـ محفوظ حسٌن علً، " تقرٌب العامٌة من الفصحى "، مجلة مجمع اللؽّة العربٌة، القا1 

 . 55م، د/ص0553أٌار 
 م(.  2105)ـ المعتوق، أحمد محمد، "نظرٌة اللؽة الثالثة"، دراسة فً قضٌة اللؽّة العربٌة الوسطى، المركز الثقافً العربً، 2

 3 .045م(، ص: 0560ـ وافً، علً عبد الواحد، )فقه اللؽّة(، دار أحٌاء الكتب العربٌة، القاهرة، الطبعة الرابعة، )   
م(، 0535ـ الداٌة، فاٌز، " الجوانب الدلالٌة فً نقد الشعر فً القرن الرابع الهجري، دار الملاح، دمشق، الطبعة الأولى، ) 4

 . 005ص: 
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:غوٌةـِالثنائٌةِالل 3ِِ  
 

:غوٌةأِـِتعرٌفِالثنائٌةِالل ِ  

لقد تباٌنت آراء اللؽّوٌٌن حول ظاهرة الثنابٌة اللؽّوٌة واختلفت تعرٌفاتهم لها، وكان مقدار   

د" بأنها: إجادة الفرد لك التعرٌفات، فقد عرفها "بلومفٌلإجادة اللؽّات هو المعٌار الأساسً لت

بأنها: امتلاك الفرض للحد الأدنى من مهارة لؽوٌة واحدة فً  امكنمار»التامة للؽتٌن، وعرفها 

.«لؽة ثانٌة  

الثنابٌة اللؽوٌة هً استعمال »أما محمد الخولً فقد عرفها بطرٌقة أكثر دقة وشمولٌة فقال :

الفرض أو الجماعة للؽتٌن بأٌة درجة من الإتقان، ولأٌة مهارة من مهارات اللؽّة، ولأي هدؾ 

  (1).«من الأهداؾ

 وعرؾ "مٌشال زكرٌا" الثنابٌة اللؽوٌة بالعودة إلى المعاجم على أنها: 

الوضع اللؽّوي لشخص ما، أو لجماعة بشرٌة معٌنة تتقن لؽتٌن وذلك من دون أن تكون »ـ   

لدى أفرادها قدرة كلامٌة ممٌزة فً لؽة أكثر مما هً فً اللؽّة الأخرى.         

تخدم فٌها المتكلمون، وبالتناوب وحسب البٌبة والظروؾ  ـ  أو هً الحالة اللؽّوٌة التً ٌس    

(2).«اللؽّوٌة لؽتٌن مختلفتٌن        

ـ نقول إن الفرض ثنابً اللؽّة حٌن ٌمتلك عدة لؽات تكون مكتسبة كلها كلؽات الأم.        

    
 
 
 
 
 
 
 
 

 
  

                                                           
ـ إبراهٌم كاٌد محمود: " الفصحى بٌن الازدواجٌة اللؽّوٌة والثنابٌة اللؽّوٌة، المجلة العلمٌة لجامعة الملك فٌصل، المجلد،  1

  .55ص: 

 2 .26ٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنٌة تطبٌقٌة، دراسات لؽوٌة اجتماعٌة، ص: ـ م   
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 ـ استعمال شخص أو مجموعة من الأشخاص لؽتٌن او أكثر فً شكلهما المحكً خاصة.    

(1)ـ التناوب فً استعمال لؽتٌن أو أكثر.      

ومما سبق من التعرٌفات السابقة الذكر ٌتضح أن الثنابٌة اللؽّوٌة تستلزم وجود لؽتٌن تتعاٌشان 

تتفاوتان فٌما بٌنهما إما على مستوى الكفاءة اللؽوٌة وإما على فً البٌبة نفسها، إلا أنها 

 مستوى الاستعمال.

 

:ِبِـِأسبابِالثنائٌةِالل غوٌة  

ن موعة من الأسباب والظروؾ وهو الشألا مجال لشك أن أٌة ظاهرة لؽوٌة تنشأ نتٌجة لمج  

ات نلخصها فٌما ٌلً: كردة فعل حتمٌة لجملة من المسبٌب للثنابٌة اللؽّوٌة التً ظهرتبالنسبة   

 

ِ:*ِالعواملِالسٌاسٌة    

 ٌؤدي الاضطهاد السٌاسً إلى نزوح أعداد كبٌرة من أبناء المجتمع إلى دول أخري هربا   

من والسلامة ونتٌجة لذلك تحصل الهجرة الجماعٌة كرد من القمع الاضطهاد، وبحثا عن الأ

سلبٌة.فعل لما تلاقٌه بعض الشعوب أو الأقلٌات من ممارسة   

لسبب من الأسباب مما ٌترتب علٌه اِنتشار اللؽّة الؽازٌة التً تبدأ  وقد تؽزو أمة اخرى

بمحاولة فرض هٌمنتها وسلطتها على اللؽّة المؽزوّة التً تقاوم تلك الهٌمنة وذلك السلطات 

دي فً النهاٌة إلى انتصار وٌبدأ صراعا مرٌر بٌن اللؽتٌن ٌؤ لكل طاقاتها وإمكاناتها،

دي بدوره إلى احتكاك     دن والتعاٌش داخل المجتمع الذي ٌؤاهما، أو إلى التهاإحد  

 
 
 
 
 
 
 

  

                                                           

.25ـ  مٌشال زكرٌا، قضاٌا ألسنٌة تطبٌقٌة، دراسات لؽوٌة اجتماعٌة ، ص:   1 
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(1)لؽوي ٌنتج عنه فٌما ٌنتج ظاهرة الثنابٌة اللؽوٌة.  

 

  :*ِالعواملِالقتصادٌة  

تسهم العوامل الاقتصادٌة فً نشوء الثنابٌة اللؽّوٌة وتنمٌتها، ذلك أن الانتصار الذي تناله     

إحدى اللؽّتٌن إنما ٌكون فً مٌدان المعاملة، أي فً صمٌم الحٌاة نفسها، كذلك تستدعى  

دي إلى نشوء مال عمال ذوي جنسٌات مختلفة ما ٌؤحركات التصنٌع فً كثٌر من البلدان استع

(2).نابٌة اللؽّوٌةالث  

 

:ِ*ِالعواملِالجتماعٌةِِ  

الإنسان كابن اجتماعً بطبعه، ولا ٌستطٌع العٌش بمعزل عن ؼٌره، وكثٌرا ما ٌتعدى     

الاحتكاك بٌن الأفراد حدود المجتمع الواحد نتٌجة لتزاوج بٌن الأجناس وأبناء القومٌات 

لؽّوٌة، لأن الأبناء سٌتعلمون اللؽّة التً المختلفة فٌكون ذلك سببا من أسباب ظهور الثنابٌة ال

ٌسمعونها، وبالتالً سٌأخذون شًء من لؽة الأم وشًء من لؽة الأب وهم بهذا ٌمارسون 

(3)الثنابٌة اللؽوٌة.  

كما أن المستوى الاجتماعً ٌعمل فً الثنابٌة ستكتسً هذه الأخٌرة حلة المكانة الاجتماعٌة   

(4)ستٌج".ٌ"البر  

  

:ِالتربوٌة*ِالعواملِِ   

لى ٌكسبه خبرة كافٌة فً تعلم اللؽّة بشكل عام، وٌساعده على وإن تعلم الطفل للؽته الأ    

دي إلى نفور بٌة وهو ما لا ٌتحقق ؼالبا نتٌجة لفرد أكثر من لؽة علٌه، مما ٌؤتعلم اللؽّة الثنا

 الطفل، وعدم استعداده للاستٌعاب، وعدم مقدرته على القراءة.

ِ

                                                           

 1 .55ـ إبراهٌم كاٌد محمود: الفصحى بٌن الازدواجٌة اللؽّوٌة والثنابٌة اللؽّوٌة، ص:    
 . 012ص: م(، 2115ـ عنانً ولٌد  ـ برهومة عٌسى: "لؽة العربٌة وأسبلة العصر"، دار الشروط، الطبعة الأولى ، عمان، ) 2

.53ـ إبراهٌم كاٌد محمود: الفصحى بٌن الازدواجٌة اللؽوٌة والثنابٌة اللؽوٌة، ص:  3    
 4 .016ـ عنانً ولٌد  ـ برهومة عٌسى: "لؽة العربٌة وأسبلة العصر" ص:    
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 دي إلى تدمٌر العملٌة التعلمٌة برمتها.إلى جانب تبلده، وهذا بدوره ٌؤ

مر على جمٌع الطلاب فً مراحل التعلٌم كافة، سواء كان ذلك فً المرحلة وٌنسحب هذا الأ

 التعلم بلؽة ثانٌة ؼٌر لؽته الأمالثانوٌة أو فً المرحلة الجامعٌة، فالطالب الذي ٌفرض علٌه 

ٌبدو أقل مقدرة على الاستٌعاب والتعبٌر من نظٌره الأحادي الذي ٌتعامل بلؽة واحدة، وهذا 

بٌة، وقد الجامعات العربٌة التً تقدم كثٌرا من مقرراتها بلؽات أجن ما ٌحدث فً كثٌر من

مر فقال: ولا تنحصر هذه المشكلة فً الأطفال، بل تتعداهم إلى أشار الخولً إلى هذا الأ

البالؽٌن فً الجامعات، فإذا تعلم الطالب العلوم بلؽة لا ٌتقنها، كما ٌحدث للطلاب العرب فً 

ثر فً الأؼلب لإنجلٌزٌة أو الفرنسٌة فإن هذا ٌؤرس العلوم باللؽّة االجامعات العربٌة التً تد

تأثٌرا سلبٌا على تحصٌله الدراسً ومستواه العلمً، وذلك لأنه سٌكون أقل استٌعابا وتعبٌرا 

  (1)من نظره الأحادي الذي ٌتعلم بلؽته الأولى.

 

ِ:جِـِطرقِاكتسابِالثنائٌةِالل غوٌة    

اكه بمن ٌتحدثون لؽة ؼٌر لؽته اللؽّوٌة بطرابق مختلفة من خلال احتك ٌكتب الفرد الثنابٌة     

صلٌة وربما اكتسبها من المدرسة التً تعتمد لؽة التعلٌم ؼٌر لؽته، وقد ٌكتسبها فً مراحل الأ

 التعلٌم الجامعً، ولكل شكل من هذه الثنابٌة سماته.

خصابصه التً تمٌزه عن ؼٌره، وطرق اِكتساب الثنابٌة اللؽّوٌة هً:      

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 1 .52-50ـ إبراهٌم كاٌد محمود: الفصحى بٌن الازدواجٌة اللؽوٌة والثنابٌة اللؽوٌة، ص:    
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وهو أهم الطرق وٌكمن فً اِكتساب اللؽّة الثانٌة فً مرحلة الطفولة      ِ:أِـِالطرٌقِالأول  

سواء كان هذا الاكتساب متزامنا مع اِكتساب اللؽّة الأصلٌة أو ٌفصل بٌنهما بعض الوقة.     

 

    وٌتمثل فً حالة الطفل الذي ترعرع وهو ٌتحدث بلؽة واحدة مع    ِ:بِـِالطرٌقِالثانً 

كن عند دخوله المدرسة واجه لؽة ثانٌة هً لؽة التعلٌم، وقد تكون أٌضا لؽة     أسرته، ول   

المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، ومثل هذا الوضع ٌحدث كثٌرا للأطفال الذٌن ٌنتمون إلى أقلٌات     

قة قد     لؽوٌة أو أسر مهاجرة من بلد له لؽة مختلفة، والثنابٌة اللؽّوٌة المكتسبة بهذه الطرٌ  

وضاع الاجتماعٌة   كن عدم التوازن فٌكون واضحا بسبب اختلاؾ الأتكون عمٌقة نسبٌا ول  

ابؾ كل من اللؽّتٌن، وسوؾ ٌستمر الطفل فً اِستعماله اللؽّة الأصلٌة          واِختلاؾ وظ  

للأعراض الٌومٌة والشخصٌة محتفظا اللؽّة التً تعلمها فً المدرسة للاتصالات الأكثر       

(1)رسمٌة والوظابؾ الاجتماعٌة الأعلى.   

 

انٌة بعد سن الطفولة عن طرٌق الاتصال  ٌكون من خلال اِكتساب لؽة ثِ:جِـِالطرٌقِالثالث

الدابم والمباشر مع هذه اللّؽة فً المجتمع الذي ٌتحدثها.     

 

ٌعتبر عكس ما قبله، وٌتمثل فً اِكتساب اللؽّة الثنابٌة عن طرٌق الدراسة ِ:دِـِالطرٌقِالرابع

الأكادٌمٌة لشخص ما.      

بٌة، وتكون فٌها      فً مجتمعه، وهذه الطرٌقة هً المتبعة عادة فً اِكتساب اللؽات الأجن   

 فً أنّ تقان اللؽّوي كمثٌلتها السابقة محدودة جدا، والاختلاؾ بٌن الطرٌقتٌن ٌكمن درجة الا   

الاهتمام   تمتاز الثنابٌة بتتمٌز بطلاقة الحدٌث و الكفاءة فً الحدٌث الشفوي، بٌنما  لىوالأ   

(2)بالبناء اللؽّوي وفهم المادة المكتوبة.     

 

 

                                                           
م(، 0550مكاي، " التعلٌم وثنابٌة اللؽّة "، ترجمة ابن حمد القعٌد ابراهٌم / مجاهد محمد عاطؾ، ) –ً جوان مٌجل / ولٌم ـ س  1

 . 04ـ02ص:

 2 .06ـ المرجع السابق، ص:    
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ِِ:كلِالل غوٌةِفًِالمدرسةِالجزائرٌةـِالمشا4ِ  

ِِِِ:دواجِالل غويِبٌنِالفصحىِوالعامٌةزـِالا1ِِِِِِِ

 ً مشكلات تعٌق تطورها، كما تعٌق تعلمها لؽٌرفؽة العربٌة ظواهر لؽوٌة اللّ ــ  تعرؾ ِِِ

ناطقٌن بها، من بٌن هذه الظواهر الازِدواج اللؽّوي كما ذكرناه سابقا حٌث أنه عبارة          

عن لؽة فٌها مستوٌان: مستوى الكتابة ومستوى الخطاب الشفهً فً الشؤون الٌومٌة،         

وندل بها على الوضع الماثل فً العربٌة بما فٌها من تقابل بٌتن الفصحى والعامٌة.        

ِِِِ:لعربٌةِالفصحىِمفهومهاِوممٌزاتهاغةِاـِالل 0ِِ     

 :ِأِـِمفهومِالفصاحة ِِ

هور، وهً فً المفرد: خلوصه من تنافر       الإبانة والظ ؽة عبارة عنالفصاحة فً اللّ      

(1)والؽرابة ومخالفة القٌاس. الحروؾ      

أما اِصطلاحا: ورد فً كتاب " الصناعتٌن " تعرٌؾ الفصاحة: من أفصح فلان عما          

فً نفسه إذا أظهره والشاهد على أنها هً الإظهار وقول العرب: أفصح الصبح إذ ا           

أضاء، وأفصح اللبّن إذا اِنجلت رؼوته فظهر، وأفصح الأعجمً إذا أذان بعد أن لم ٌكن      

(2)فصح وٌبٌن، وفصح اللحّان إذا عبر عما فً نفسه وأظهره على جهة الصواب.ٌ        

ِِِبِـِممٌزاتهاِ:     

اللؽّة العربٌة الفصحى هً الرابط الموحد لأبناء البلدان العربٌة باعتبارها اللؽّة المشتركة ِِِِِ

بٌنهم، وهً لؽة القرآن الكرٌم، والموروث الثقافً من العصر الجاهلً الذي تتوارثه          

   بدالكتب والمؤلفات والصحؾ والجراجٌلا بعد جٌل، كما أنه لؽة الكتابة التً تدون بها      

أي هً لؽة التعلم.      

تعرؾ اللؽّة العربٌة على أنها لؽة الكتابة التً تدون بها المؤلفات والصحؾ والمجلات،       

وشؤون القضاء فً التشرٌع والإدارة، وٌؤلؾ بها الشعر والنثر الفنً، وتستخدم فً             

نوا بصدد موضوع ٌمت بصلة ضرات وفً تفاهم العامة إذا كااالخطابة والتدرٌس والمح     

(3)إلى الآداب.        

                                                           
 1 . 0240ـ ابن منظور، لسان العرب، ص:   

 2 .15م، ص: 2114ـ أبو هلال العسكري، " الصناعتٌن "، المكتبة العصرٌة فٌظم، بٌروت، د ـ ط،    
 
3

.15م، ص: 0532،  2ـ أنور الجندي، " الفصحى لؽة القرآن "، بٌروت، دار الكتاب اللبنانً ط    
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ومن أهم ممٌزات اللؽة العربٌة ما ٌلً:    

        ـ الاشتقاق: اللؽّة العربٌة الفصحى لؽة اشتقاق تقوم فً ؼالبها على أبواب الفعل 1     

 الثلاثً، وهً خاصٌة، لا وجود لها فً جمٌع اللؽّات الهندٌة والجرمانٌة.          

     ـ تنوع الأسالٌب: تتمٌز العربٌة بالتنوع الأسالٌب والعبارات، والقدرة على التعبٌر 2     

 عن معان ثانوٌة لا تستطٌع اللؽّات العربٌة التعبٌر عنها.         

فهً أقرب اللؽّات إلى قواعد المنطق.   ـ الدقة : 3       

  حروؾ العربٌة اِنتشارا واسعا بٌن مبات الملاٌٌن من الشعوب فًالانتشار: عرفت  ـ 4ِِِِِ

  (1)بلاد الفرس والهند وتركٌا.          

اللؽّة العربٌة الفصحى وتمٌزت منذ القدم، وسحرت العدٌد من العلماء العرب  ازدهرتِـِِ

الؽربٌٌن، وجعلتهم ٌنتصرون لها فً كل مكان وزمان، ونذكر منهم "عمر فروخ"          

حٌث ٌقول: اللؽّة علاوة على كونها أداة لتفاهم فهً موحد للقومٌة بأوسع معانٌها وسٌاج 

حاضرها، وطرٌق مستقبلها وعنوان ثقافتها، فإذا كانت الأمة للأمن واصلة بٌن ماضٌها و

قدٌمة اللحّمة فً التارٌخ واضحة النسب فً المجد، كانت أحرؾ على ماضً لؽتها، لأنها لا 

ترٌد أن تفرط  بشًء من تارٌخها، فإن الأمة إذا بدأت تنسً تارٌخها سهل على الحوادث ٌبن 

 (2)ٌة علٌها من كل جانب القومٌة الفصحى.الأمم المختلفة الطامعة بها، أو الطاؼ

 ارٌخ الأمة وماضٌها إذا تم الحفاظ علٌها حفظت الأمةاللؽّة ت نّ ـ ٌؤكد عمر فروخ على أ   

إلى  ي مطامع الأمم المختلفة التً تسعىإذا لم ٌتم الحفاظ علٌها تخلفت الأمة، ووقعت بٌن أٌاد

 محور الحضارة العربٌة الإسلامٌة.  

 

 

 

 

 

                                                           
 1 . 15م، ص: 0532، 2ٌروت، دار الكتاب اللبنانً، ط ـ ٌنظر أنو الجندي، " الفصحى لؽة القرآن "، ب  

 2 .55م ص: 0555، 0ـ عمر فروخ، " القومٌة الفصحى، بٌروت ، دار العلم للملاٌٌن، ط    
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ِِِِ:ـِالعامٌةِمفهومهاِوممٌزاتها3ِ 

ِِ:أِـِمفهومِالعامٌةِِِِ

بخصوص العامٌة فهً: اللهّجة المنطوقة فً عصرنا الحالً المنحدرة من الفصحى ِـِِِِِ

العفوٌة ولهجاتها، والتً أصابتها تؽٌرات كثٌرة بعد اختلاط المنطوق بها فً عصر الفصاحة 

خاطب الٌومً فً العرب بؽٌرهم، كسقوط الإعراب فً جمٌع الأحوال وؼٌرها، لأن لؽة التّ 

حرر، أي أنها لهجة تنحرؾ عن الفصاحة لشًء من النثر عرضة  للخطأ بخلاؾ لؽة التّ 

د علابق فٌما بٌنها، وهً فً أبسط مفاهٌمها التؽٌٌر فً المستوٌات اللؽّوٌة بحٌث لا تنفً وجو

 (1)لؽة الحٌاة الٌومٌة.

ِِبِـِممٌزاتهاِ:ِ    

ـ إن ظاهر وجود العامٌة إلى جانب اللؽة العربٌة الفصحى، ظاهرة لؽوٌة فً جمٌع دول ِِِِِ

العالم، ولكل منها مجالاته واِستعمالاته، وتعرؾ اللهّجة العامٌة بأنها طرٌقة الحدٌث التً 

ٌستخدمها الثواب الأعظم من الناس وتجرٌبها كافة تعاملاتهم الكلامٌة، وهً عادة لؽوٌة فً 

 (2)بٌبة خاصة تكون هذه العادة صوتٌة فً ؼالب الأحٌان.

عتبرها علً عبد ٌش مع اللؽّة العربٌة الفصحى، واٌؤكد الرأي على أن العامٌة موجودة وتتعا

ٌستعملها الأفراد فً حٌاتهم الٌومٌة العادٌة، وتختص كل  الواحد الوافً أنها لؽة المشافهة التً

منطقة بلهجتها الخاصة، وهذه الخصوصٌة حددها الاختلاؾ الصوتً بٌن اللهجات، لأنها 

 تعتمد المنطوق ولٌس المكتوب، فالكتابة تحظى بها اللؽّة العربٌة لا اللهّجات.

ات، وعلى رأسهم " أنٌس فرٌحة " برر دعاة العامٌة اِستخدام العربٌة ووضع لها عدة ممٌز

 الذي ٌرى بأن العامٌة تمتاز بما ٌلً:

 

 

 

ِ

                                                           

 1 . 42م، ص: 2112م / 2112ـ كرٌمة أوشٌش، " التداخل اللؽوي فً اللؽة العربٌة، رسالة لنٌل شهادة الماجستٌر،   

 2 . 064ـ  062م، ص: 0552، 5ـ علً عبد الواحد الوافً، " فقه اللؽة العربٌة "، القاهرة، دار النهضة للطباعة مصر، ط   
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     ٌر نحو الأفضل، لأنها تتصؾ بإسقاط الإعرابورة، وتتؽّ ٌة ومتطّ ـ اللهّجة العامٌة حّ  1  

 لها. مألوؾ، واِعتمادها الفصحى المعٌنةوبشكلها العادي المشترك ال     

 فً اللؽّة وهو جوهر من جواهر اللؽّة. الاقتصادـ  2  

 همال والاقتباس والتجدٌد فً المعنى.ـ الا 3  

 ـ العنصر الإنسانً ٌضفً علٌها مسحة الحٌاة. 4  

عبر فً حٌاته الٌومٌة باللهجة وٌقصد بالعنصر الإنسانً ٌضفً علٌها مسحة أن الإنسان ٌ

العامٌة بطلاقة عكس اللؽّة العربٌة التً ٌجدها صعبة ولا ٌستطٌع التعبٌر بها عن كل ما 

ٌرٌده بنفس الطرٌقة، هً كلها ممٌزات أشار إلٌها أنٌس فرٌحة الذي ٌدافع بقوة عن اِستعمال 

 (1)لعربٌة الفصحى وتطورها.اللهّجات العامٌة، ورأٌه حسب اِعتقادنا ٌؤثر سلبا على اللؽّة ا

 

ِ:العامٌةِل ِغةِالعربٌةِالفصحىِفًِظـِواقعِتعلٌمِالل 4ِِ

ة فً طور علٌم وخاصّ ة فً التّ توظٌؾ العامٌّ  لّ تعلٌم اللؽّة العربٌة الفصحى فً ظإنَّ ِِِ

الابتدابً فً الجزابر لٌس مشكلة مدرسٌة فحسب بل هو فضلا عن ذلك مشكلة ثقافٌة وفكرٌة 

ٌمتد خارج المدرسة وإلى صمٌم حٌاتنا فلا ٌمكن عزل نتابج تعلٌم اللؽّة العربٌة  لأن تأثٌرها

عن الواقع اللؽّوي والثقافً المؤلم الذي ٌطوق المدرسة من كل جهة، فً هذا القول ٌقول 

الدكتور " الدنان ": إنه لٌس على وجه الأرض أمة تظلم أبنابها كما ٌفعل الؽرب لأن الواقع 

 وي للتلمٌذ العربً ٌسٌر سٌرا وعاكسا لطبٌعة الخلق على النحو الآتً:التعلٌمً اللؽّ

       ـ فً مرحلة الاكتساب الفطري للؽة ٌكتسب اللهّجة العامٌة ولا ٌكتسب لؽة المعرفة 1  

 وهً الفصحى )ٌكسب العامٌة بلهجاتها وقواعدها(.    

 ـ ٌبدأ بتعلم لؽة المعرفة الفصحى( بعد بدء ضمور قدرة الدماغ على تحصٌل اللؽّة فٌبدل 2  

 (2)جهدًا كبٌرا لتعلم لؽة المعرفة وٌنفق وقتا طوٌلا لتعلم المعرفة.      

 

 

                                                           
 
1

.  022ـ  022م ص : 0552، 4ـ أنٌس فرٌحة، " نحو عربٌة ممٌزة "، بٌروت دار الثقافة، ط   

 
2

دٌات بوابة العرب .ـ رٌاض حنفً، " تعلٌم اللؽة العربٌة فً المرحلة الابتدابٌة " منت   
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تلمٌذنا العربً مظلوم لأنه ٌتعلم المعرفة بلؽة لم ٌتقنها ولا ٌمارسها إلا فً أثناء ثم ٌقول 

القراءة والكتابة وأعجب وضع تربوي وأؼره فً تارٌخ الأمم، أن تكون لؽة الخطاب السابدة 

فً مدارسنا وجامعاتنا هً العامٌة ولؽة الكتاب والدراسة الفصحى، إذن طفلنا العربً ٌفاجأ 

الصؾ الأول فً المدرسة أنه ٌستلقً المعرفة بلؽة ؼٌر لؽته الأم التً أتقنها عند دخوله 

ووضعها مع لبان أمه، وتشكل وجدانه وأحاسٌسه وفقها وٌواجه من الساعات الأولى خبرات 

تربٌة ؼٌر سارة، وٌضٌؾ قابلا: وٌنتج عن ذلك معاناة الطفل عند دخوله المدرسة، وكراهٌته 

لطفل العربً لا ٌكافا على القراءة بفهم ما ٌقرأ فٌصاب بالتواكل الذهنً لها ولما ٌتلقاه فٌها ا

إذ ٌشعر بعجزه عن فهم الكلام المكتوب ما لم ٌترجمه له أحد إلى عامٌته فٌكره القراءة 

والكتابة، وٌضطر مع تقدمه فً سنوات الدراسة أن ٌلجأ إلى الملخصات وأن ٌعتمد على 

 (1)الحفظ بدل الفهم.

 زابري كباقً العرب ٌعانون من تعلم اللؽّة العربٌة الفصحى فً ظل العامٌة.والطفل الج

وٌرجع أسباب توظٌؾ العامٌة فً الحجرة الدراسٌة إلى عدة أسباب منها ما ٌتعلق بالمعلم 

 وأخرى تتعلق بالمتعلم والمنهاج.

 

ِِِِ:المدرسًستعمالِالعامٌةِفًِالوسطِااِأِـِأسبابِ  

 اللؽّة العربٌة فً المرحلة الابتدابٌة إلى المعلمٌن ؼٌر مؤهلٌن لتدرٌسها.ـ إسناد تعلٌم  1ِِِِ

 ـ فاللؽّوي لدى فبة ؼٌر قلٌلة من معلمً اللؽّة العربٌة خاصة فً المرحلة الابتدابٌة. 2    

ـ عدم اِلتزام فبة ؼٌر قلٌلة من معلمً اللّؽة العربٌة أنفسهم باستخدام اللؽّة العربٌة        3    

الفصحى أثناء تدرٌسهم لفروعها المتنوعة.           

ـ عدم اِهتمام كثٌر من معلمً اللؽّة العربٌة بتصحٌح الأخطاء اللؽّوٌة التً ٌقع فٌها      4    

التلامٌذ.           

ِِ 

 

 

                                                           

  ـ أٌمن ابن أحمد دو الؽنً " طرٌق د.عبد الله الدنان سبٌلنا إلى نهضة علمٌة وتعلٌمٌة راقٌة ".1 



 

52 

 التخطٌطِاللغويِفًِالجزائرِوانعكاساتهِعلىِالتعلٌمِفًِالجزائر        الفصلِالثانًِِِِِِِِ

 

:لعامٌةِفًِعملٌةِالتعلٌمِالعربٌةأثرِابِـِ    

وٌمكن حصرها فً النقاط التالٌة: ِِِِِِ  

ٌسمى بحل الإلؽاء لكثٌر حلولا فً ؼٌر صالح الفصحى منها ما  ـ الثنابٌة اللؽّوٌة ولدت       

ستعمال أو بحجة التطوٌر، كما ولدت خطرا تمثل من الأسالٌب الفصٌحة بحجة عدم الا        

ٌة ا جعل منه القاعدة الشرعً الانحراؾ واللحّن الذي دخل ساحة الاستعمال بقوة ممّ ف        

وأقحم فً الفصحى إقحاما وهً ؼاضبة علٌه.          

ـ ٌترك نضرة تتمثل فً صعوبة العربٌة وتعقد قواعدها وعلٌه لا بد من البحث عن            

ٌة، لؽة الاستعمال العام.البدٌل الأٌسر والأسهل ولٌس إلا فً العام           

عدم التحكم فً اللؽّة فً الاستعمال لؽٌاب المناخ المتناسب. ـِِِِِ    

ـ ٌحدث خلطا لؽوٌا فً مستوٌات متعددة فً المنطوق والمكتوب بالشرط السابق.          

ؼٌاب فقه العامٌة والفصحى  لّ للفصحى ومحاولة التمرد علٌها فً ظـ مزاحمة العامٌة        

(1)لم.م والمتعّ لدى المعلّ            

 أبرز المشاكل اللؽّوٌة التً طرحت فخلاصة القول نقول: إنَِّ قضٌة الفصحى والعامٌة من  

ولا زالت تطرح على طاولة النقاشات والاجتماعات محاولٌن إٌجاد حلول لها، كون العامٌة 

أكبر العقبات التً تواجه العربٌة الفصحى وتعٌق اِستعمالها وتطورها، فالعامٌة تعد  تشكلّ 

منافسا للعربٌة الفصحى وفً كل المجالات دون اِستثناء رؼم معرفتنا أن هناك لؽة واحدة 

 بالمعنى العلمً والأكادٌمً للكلمة هً اللؽّة العربٌة الفصحى.   

 

 

 

 

 

ِِ 

                                                           
ٌة علمٌة فً الفهم، المنهج، الخصابص، التعلٌم، التحلٌل، عالم اللسّان العربً وقضاٌا العصر"، رؤـ عمار الساسً، " 1

  .000م، ص : 2115الكتب الحدٌثة، الأردن 
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 خاتمـــــــــــــةِ:

توصلت من خلال هذه الدراسة التً تناولت موضوع الاختلالات فً لؽة التّعلم والتعلٌم فً    

 المدرسة الجزابرٌة إلى جملة من النتابج:

       ا وكانت نسبة الأمٌة متدنٌة جدّاـ كان التعلٌم فً الجزابر قبل الاحتلال تعلٌما مزدهر 1

وقد تعددت منابع تموٌله سواء من الجباٌة والزكاة، أو من الصدقات والهبات.     

ـ عملت فرنسا على تجهٌل الجزابرٌٌن من أجل استؽلالهم والقضاء على هُوٌتهم. 2  

ـ حرمانهم من التعلٌم العربً حتى تُطمس هُوٌة الجزابر وٌتم القضاء على الدٌن الإسلامً  3

ه الجزابرٌون.الذي احتمى ب      

ـ إن اللؽّة العربٌة أمتن تركٌبا وأوضح بٌانا وأكسب مذاقا عند أهلها . 4  

علم ذات سعة فً اشتقاقها ومرونتها بالإضافة إلى الدقة فً          ـ اللؽّة العربٌة سهلة التّ  5

تعبٌرها.       

فنونها وأدبها ونحن       ـ اللؽّة العربٌة لؽة الحضارة العربٌة الإسلامٌة القدٌمة بعلومها و 6

ورثة هذه الحضارة وكنوزها الثمٌنة.       

ـ ٌنبؽً التحسٌس بضرورة الحفاظ على اللؽّة العربٌة الفصحى، لأن هذه اللؽّة لٌست        7

وسٌلة تواصل بٌن الناس فحسب، بل هً اللؽّة التً نزل بها القرآن الكرٌم، ففهم اللؽّة         

ى سبٌل لفهم كتاب الله العزٌز.العربٌة الفصح       

ـ العمل على تشجٌع التعلٌم باللؽّة العربٌة الفصحى، وتفادي التعامل باللهجة العامٌة مع     8

التلامٌذ داخل القسم وخارجه.       

ٌفرض الواقع اللؽوي فً الجزابر انتهاج سٌاسة التخطٌط اللؽوي، حتى ٌتم ترتٌب         -9

بٌة الرّسمٌة وهً اللؽة الجامعة للأمة وهً اللؽة       ؽة العرّ فالعربٌة هً اللّ الأولوٌات      

المركزٌة.       
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ن من مكونات الأمة وبذلك فهً لؽة رسمٌة، ثم تأتً سٌاسة تعلّ    م ثم تأتً الأمازٌؽة فهً مُكوِّ

ٌّة من أجل الانفتاح على العالم وجلب التّ  وتأتً الإنجلٌزٌة فً مقدمة هذه  كنولوجٌا،اللؽات الح

ة.ؽات الأجنبٌّ ها تدخل ضمن اللّ ا الفرنسٌة فإنّ اللؽات. وأمّ   

رتٌب وفً الأخٌر هذا ما توصلت له فً بحثً المتواضع كان هذا منً جهداً، وحسن التّ   

ل الضعؾ النسٌان أرجو أن أرتقً به إلى جهد أكبر وأشمل.محٌص أنا محّ والتّ   

 

فهو من عند الله وأسأله المزيد من التوفيقكما كان من صواب    
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 الملخص:

زالت  وعلى الرؼم من قدمها إلا أنها لا ،السامٌة العرٌقةؽات عربٌة من اللّ ؽة التعتبر اللّ      

 وهذا ما ،الاختلالات أنها تعرضت إلى بعض إلا ؽات العلمٌة،تفرض هٌمنتها ضمن اللّ 

فً لؽة التعلم والتعلٌم فً المدرسة  بالاختلالاتتطرقت إلٌه فً هذا البحث الموسوم 

 المدرسة الجزابرٌة وذلك بتعرٌبها قبلؽوٌة فً الجزابرٌة أن ٌرصد بعض المشاكل اللّ 

 .والثنابٌة اللؽوٌة الازدواجٌة حٌث نتج عن هذا الأخٌر ،وسوء التخطٌط بعد ذلك الاستقلال

 الثنابٌة. لؽّة ـ التّعلمّ ـ التّعلٌم ـ الازدواجٌة ـ لاختلالات ـ الكلماتِالمفتاحٌة:ِ

Résumé: 

      La langue arabe est considérée comme une langue sémitique 
,enracinée malgré son ancienneté, elle est toujours dominante et 
s'imposé parmis les langues scientifiques, sauf qu'elle a eu des 
pertubations, et ce que je vise dans ma recherche nommée par la 
pertubation au niveau de langue d'apprentissage et d'enseignement 
dans l'école algérienne dont les problèmes linguistiques sur l'école 
algérienne et cela par son arabisation avant l'indépendance et la 
mauvaise gestion après cette dernière, ce qui a abouti le dualisme et la 
diglossie. 
Les mots  : clés: apprentissage, éducation, langue, duplication 
linguistique,bilinguisme 
Abstract : 
       Arabic language is considered as an ancient semitic language 
despite of her antiquity it is still imposes its hegemony among 
scientific languages. However, it was exposed to some disruption and 
this is what I touched upon in this tagged research imbalances in the 
language of learning and teaching in Algerian schools. It detects some 
linguistic problems in Algerian schools by arabizing them before 
independence and poor planning after that, as the latter has resulted 
in duplication and bilingualism. 
Key words: learn, éducation, langage, linguistic duplication, 
bilingualisme. 


