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مد يه  الح لا تحتو لذي  سلطانه ا في  عالي  قدره المت فرد ب هاء المن لا انت لآخر ب لاء ا لا ابت لأول ب لل  ه ا
 نون البادئ بالإحسان، العائد بالامتنان.فات ولا تدركه العيون ولا تبلغه الظ  الجهات ولا تنقصه الص  

يل نع نا لجز مد ثم ضي الح نه ر ته، فإ عد قدر لى عفوه ب مه، وع عد عل مه ب لى حل مده ع يل أح مه، وجل ائ
 وجل:  آلائه، وجعل مفتاح رحمته وكفاء نعمته وآخر دعوى أهل جنته وبقوله عز  

 َّتزتمتنتىتيثرثزثمُّٱ

 افع المقرب أما بعد:بي المكرم الش  دنا محمد الن  ى الل  ه وسلم على سي  وصل  

يل الش   ه من جهد ت"  على ما بذلبً ىاصـس أمـال  : "ةالفاضل ةكر والامتنان إلى الأستاذأتقدم بجز
 ي أفضت إلى ميلاد هذا العمل المتواضع.مينة الت  الث   اوإخلاص في توجيهاته

 

  



 
 

 
وجد الإنسان على وجه البسيطة، ولم يعش بمعزل عن باقي البشر وفي جميع مراحل الحياة، يوجد 

لغ عنان الس  أناس يستحقون منا الشكر، وأولى الناس بالش    ماء،كر هما الوالدان لما لهما من الفضل ما يب
ــة نيا والآخرة. جاة في الد  فوجودهما سبب للن   ــي الغالي بط أم يق الحياة وجعلتني ر التي وضعتني على طر

 الجأش، وراعتني حتى صرت كبيرا، أطال الل  ه في عمرها.

عليم العالي. يرة العطرة والفكر المستنير، الذي كان له الفضل الأول في بلوغي الت  وإلى صاحب الس  
 ه في عمره.أطال الل    والدي الحبيب

 إلى إخوتي: هارون، أنس، حفصة، مروان.

ي كان له بالغ الأثر في كثير من العقبات ، ورفيق ال كفاح في مسيرة الحياة، الذ  شوجي العصيصإلى
 عاب وبمثابة العضد والسند في سبيا استكمال البحث.والص  

 مساندتي، داعية المولى عز  ور الأكبر في ولا ينبغي أن أنسى أفراد عائلة زوجي ممن كان لهم الد  
 يرات.أن يطيل في أعماركم ويرزقكم بالخوجل 

 دون أن أنسى صديقاتي: لطيفة، إكرام، سهام.

 

 

  



 

 
 



 

 أ‌
 

ا تكلػّ  لسػاف، كاللّاػ ة مػكنستغفره، لولاه ما جرل قلػ  ك  ده كنستعينوالحمد لله ربّ العالمين مرم
 اس كأكضحه  بيانا أمّا بعد:كاف أفلاح النّ ،  مّد كعلى آلو الطيّبين الطاّىرينكالسّ ـ على سيّدنا مح

ت انتبػػاه العلمػػا  ين كغػػدّ  غػػغله اىتمامػػات المػػربّ ة الػػّ  مػػن الايػػايا ا اّ ػػبويػػة ة التّ العمليػّػ دّ تعُػػ
ع لمسػػػ ات اريخ كالمتتبػّػبػػػوم عػػ  التػّػػالاػػػارئ للاػػفحات التب التّ  كلعػػ ّ العلاػػػور، رين منػػػق أقػػدـ كالمفكّػػ

حظيػه الاىتماـ البالغ الػقم مصد أفّ اقية له المكانة الرّ المجتمعات بمختلف ثاافاتها كحيارتها ال  سجّ 
 كالمجتمع.بي  الكيد لتحايق ما ىو أفي  كأسمى للفرت بية بلافتها التاة كالسّ بو التّ 

تغيػ  المفػاىي  لالمجتمػع  كطموحػات ،عػاتطلّ ر العلػ  كييػاتة التّ ة تػدتات مػع تطػوّ ىقه المشيػّأخقت 
 ،كقػػػه ميػػػى من أمّ أكثػػػر  ة، فأ ػػبح إتراؾ المػػػ ة كالعامّػػػجتماعيػػػة كالفلسػػػفات الفرتيػّػػلارات الاػػوّ كالتّ 

كأىػػدافها  ،عليميػةظ  التّ بػالنّ  الاقتلاػاتمّ  مػوّ كالنّ  ر الاجتمػػاع ّ طػوّ ة ارتبػاط الانبعػاث الحيػارم كالتّ لحتميػّ
قػػػة كالاػػػاترة علػػػى المتفوّ  ات كاكسػػػاا  النػّػػ ،مػػػينة مػػػن تنميػػػة قػػػدرات المتعلّ عليميػّػػالمنػػػاىل التّ اػػػو كمػػػا  اّ 

المرغػػػوب لػػػي  علػػػى ك ايػػػق آفػػػاؽ المسػػتاب   ،ات الحيػػارية الكػػػ لغػػػ ّ لمواجهػػػة التّ  ،بػػداع كالابتكػػػارالإ
 انيلاػف الثػّة النّ كغػهد الاػرف العيػرين كخاّ ػ ،علػى المسػتول العػالم  أيينػا  فحسػ  بػ  المستول المحلّ 

كإعػاتة  ػياغة  ،عليميػةظ  التّ ة إ ػ ح الػنّ في عمليػّة لامتناىيػة منو كبداية الارف الواحد كالعيػرين حركيػّ
 قناعتهػػا بػػأفّ هل انط قػػا مػػن كقػػد تجػػه اردافػػر نفػػ  الػػنّ ة، بويػػة كتطػػوير محتوياتهػػا المعرفيػّػأىػػدافها التّ 

لات حػػوّ أغػػكاؿ التّ  ة إلى كػػ ّ ييػػ  بلاػػورة حتميػّػ ،بويػػةالتّ نو ميػػاريع الإ ػػ حات ىػػاف الػػقم تتيػػمّ الرّ 
 عليم .متعام  في الحا  التّ  كمواقف ك ّ  ،لوؾعلى السّ ة ات عامّ كإتخاؿ تغ ّ 

كعمػػػػ  حسػػػػ    2004-2003مػػػػع بدايػػػػة سػػػػنة بويػػػػة اردافريػػػػة انطلاػػػػه الإ ػػػػ حات التّ  إفّ 
مػػن اكتسػػاب ين بػػويّ الفػػاعلين التّ  ركرية لتمكػػين كػػ ّ وابط اليّػػركط كاليّػػعلػػى تػػوف  اليّػػ،ظرمالميػػركع النّ 

مػػات كضػػمن ىػػقه عل  ة بغػػرض  سػػين التّ يػّػعليمكالػػ امل التّ ة، أقلاػػى مػػا مظكػػن مػػن المهػػارات البيداغوجيػّػ
العمػػػ   ت ّ خيسػػػو حيػػػن أنػّػػ،بومالعاػػػد التّ  مػػػنفيسػػػ  رؼ الرّ ىػػػو الطػّػػ ال نػػػامل ظػػػرة ارديػػػدة سػػػيكوفالنّ 
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سياسػة الإ ػ ح  كعليػو فػ فّ  ،ةعليميػّة أكػ  في المبػاترة التّ كاسػتا ليّ ة يػّ  حرّ نح المعلػّبوم، في حين مُظػالتّ 
 ن تلاحيحات كتعدي ت مختلفة.بوم كما رأيناىا تندرج في مسار طوي  المدل كيتيمّ التّ 

الػػقم  التّخطػػيطمراحػػ  يتنػػاكؿ مختلػػف كفي ىػػقا الإطػػار ينػػدرج البحػػن الػػقم بػػين أيػػدينا حيػػن 
في مختلػػػػف  بويػػػػة اردافريػػػػةالتّ  يعتمػػػػد عليهػػػػا السػػػػتاس في  يػػػػ ه لدرسػػػػو بالاعتمػػػػات علػػػػى الإ ػػػػ حات

ػػػا نتيجػػػة ىػػػقه الإ ػػػ حات أثػّػػ كبمػػػا أفّ  ،المجػػػالات   ة المػػػتعلّ ر في غخلاػػػيّ طػػػوّ علػػػى مسػػػتول التّ رت حتمن
المرحلػػة  الإ ػ حية في تايػػي  مػػدل اكتسػاب ت ميػػق تػػافلقمنػا بػػاختداؿ النّ  ،عليمػػ كمسػتول مػػرتكته التّ 

 سمية.لكفا ات المستهدفة في المناىل الرّ لانوية الثّ 

 من ىنا مذد أنفسنا أماـ عدّة تساؤلات تطرح نفسها أمّشها:

  ميػػق الكفػػا ات المسػػتهدفة لدرسػػو مػػن اكسػػاب التّ ة يػّػالتّخطيطىػػ  اسػػتطاع السػػتاس بمهاراتػػو 
 مية؟ػسالمناىل الرّ في تت كال  حدّ 

 كقد تطرّقه لهقا الموضوع نظرا لعدّة اعتبارات منها:

 ين اىتمػػػاـ المختلّاػػػة كحػػػدث بػػػاري ينبغػػػ  أف مصلػػػ  و يعتػػػ  قيػػػيّ لنػّػػ قا الموضػػػوعاىتمػػػام  اػػػ
 حتياجات.بات كالاتراك  للمتطلّ إكوني أستاسة في الميداف ك بوم  كالباحثين في الميداف التّ 

  ّعػػن ة علػػي  بنتػػافل عمليػّػالاػػافمين علػػى التّ  ت كػػ ّ إلى البحػػوث الػػ  تػػدكّ  عليمػػ حاجػػة الميػػداف الت
 حاياة الميداف كخلاافلاو.

  ّتو ص مػػن مسػػلكليّ ملّ   كالػػتّ تػػو للمعلػّػعلػػي  برمّ مسػػلكلية التّ ة للمجتمػػع عػػن  ميػػ  ظػػرة ا اّ ػػالن
 في تطبيق المنهاج ك ايق أىدافها.اتجاه المسامشة 

  ّبوم.التّ  التّخطيطة عليم  حوؿ عمليّ ااش في الوسط التّ كثرة الن 
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  أحسػػن مػػا مظكػػن في لػػاؿ عملػػ  مػػن أجػػ  عػػ  إلى تاػػدنً لّ طكت التّخطػػيطفيػػوفي في موضػػوع
  ايق الكفا ات المطلوبة.

رس ؟ كمػػػػا مػػػػدل تػػػػأث ه علػػػػى سػػػػ  الػػػػدّ التّخطػػػيطا سػػػػبق سكػػػػره اتّجهػػػػه للبحػػػػن عػػػػن مفهػػػػوـ مدػّػػ
 كإكساب المعارؼ؟ كماى  عنا ر عمليّة التّدري ؟

المنهل الو ػف   بعهاتّ ساؤلات كمن أج   ايق الهدؼ المنيوت كمن أج  الإجابة على ىقه التّ 
 سػػتاتيجيةلافي المػػدخ   تطرّقػػهلعمليػّػة التػّػدري  ،  التّخطػػيطكقػػد عنونػػه بثػػ  بػػػػػ مهارات  حليلػػ التّ 

 هان تعريف المهارة، أنواعكقد تيمّ   التّخطيط:   مهارات ػػػالفلا  عنونتو بك  بوية في اردافرالمنظومة التّ 
 .وكأنواع التّخطيطكتعريف 

ة مػات عمليػّدري  كماوّ تعريف التػّ احتولدري   كقد   بعملية التّ  بػػػػ: عنونتواني: فا الفلا  الثّ أمّ 
فاػػػد خلّالاػػػتو للجانػػػ   ا الفلاػػػ  الثالػػػنعل ، أمّػػػات الػػػتّ بنظريػّػػ الفلاػػػ  كختمػػػه هػػػا،دري  كطرافاالتػّػػ

ة كختمػػػه العربيػّػػغػػػة ة المعتمػػػدة في تػػػدري  نيػػػاط اللّ البيداغوجيػّػػك  كتيػػػمّن المااربػػػات الػػػث ث التطبياػػػ ّ 
 .و لي  نتافج معراسة دّ لالفلا  باستبياف ل

الملاػػػاتر  عليهػػا كمػػػن أىػػ ّ   تػػافل المتحلّاػػػبثػػ  تما ػػػة يعػػه فيهػػػا يلػػة مػػػن النّ كأخػػ نا ختمػػػه 
 كالمراجع ال  اعتمدت عليها كى :

  ّانوم.علي  الثّ لمرحلة التّ  البيداغوج ّ لي  الد 

 .الوثياة المرافاة للمنهاج 

  ّة.كثافق كمنيورات كياري 

لػػالان تطبيايػػا أكثػػر منػػو نظػػرم باعتبػػاره بثػػا  يعػػدّ بثػػ   عوبات الػػ  كاجهتػػ  أفّ اللّاػػ كمػػن أىػػ ّ 
العػػػاث إثػػػر  يواجههػػػاركؼ الػػػ  طبيايػػػة لكػػػنّ الظػّػػالتّ سػػػانيات ص اللّ ة كػػػوني طالبػػػة في  لّاػػػخاّ ػػػا ميػػػدانيّ 
 نسػأؿ الله عػدّ كجػ .سػات كالمكتبػات( قػد أغُلاػه أغلػ  الملسّ Covid-19  فػ كس كوركنػا  تفيّ 
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وجيػػػو   نوعػػػا مػػػن التّ كالػػػقم يتطلػّػػ دري ا ىػػػقا الػػػب  ، إضػػػافة إلى خػػػ بٌ المتواضػػػعة في التػّػػأف يرفػػػع عنػّػػ
 ة المحكمة.قّ لي  كالدّ السّ 

كإف أخطأت فمن نفس ، فاد أرتت أف أسه  في ىقا المجػاؿ كالله المسػتعاف  إف أ به فمن الله
 له.كعليو توكّ 

 سي  آسية
 ـ01/09/2020في: 

 ق 1442محرـ  13 ػػػػػػػػػػػػالموافق ل
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 ةختلػػػف الاػػػي  الوطنيػّػػبماكسػػػاا  ك  رفيسػػػيا في تكػػػوين الفػػػراتك  اريابػػػبويػػػة تكرا م المنظومػػػة التّ تػػػلتّ 
 بػاتياسػة كالمتطلّ مػن خػ ؿ السّ  كلة إلى تكوينها ة الوطنية ال  تسعى الدّ خلايّ ة،  ككقا اليّ جتماعيّ الاك 

كػػقا مختلػف العوافػػق ك  بعػةبويػة المتّ ياسػػة التّ السّ ك  بويػػة اردافريػةؽ لتنػاكؿ المنظومػة التّ نتطػػرّ كفي ىػقا الفلاػ  
 ال  تواجهها. 

ّربويةّلا:ّالمنظومةّالتّ أوّ 

ّةّ:ربويّ تعريفّالمنظومةّالتّ -1

 بوية.التّ ك لا بتعريف المنظومة بوية ناوـ أكّ ؽ لتعريف المنظومة التّ طرّ قب  التّ 

 المنظومةّ: . أ

سػتعماؿ إس   تستخدـ حسػ  الاهظاـ فالنّ ك  سةتأخق المنظومة عدة معاني من بينها الملسّ   . ب
 ؼ: تعرّ 

 جتماعّالمدرسي:فيكّتابّعلمّالا 

 ّ ّبعيها ببعض ترابطا كظيفيػا محكمػا ك  عنا رىا،ك  ناتهاترابط بين مكوّ ك  ا بنية سات تكام بأت
 . 1ناتهامكوّ ك  أساس التفاع  الحيوم بين عنا ر ىقه المنظومةياوـ على 

المنظومػػة تتكامػػ  بػػين مختلػػف عنا ػػرىا مػػن أجػػ   عريػػف بػػأفّ ن حػػك كػػقل  مػػن خػػ ؿ ىػػقا التّ 
 عنلار.  تة لك ّ الاياـ بوظافف محدّ 

 ّفّالمنظومةّ:تعرّ كما 

  ّ2هاكابط الخرل كلّ ت الرّ  أحدىا تغ ّ إسا تغّ   ،ابطة بركابطت ا يلة من العنا ر المبأت     . 

                                                             
 .41، ص2004عل  سعد كطفة، على غهاب، عل  الاجتماع المدرس ، للد الملسسات ارامعية للدّراسات، لبناف،  1
 .21، ص1984خلي  أحمد، المفاىي  الساسيّة في عل  الاجتماع، تار الحداثة، لبناف،  2
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 ر في الآخر. عنلار يلثّ  ،  ك ّ اكاحد ا  نساالمنظومة  ثّ  عريف أفّ ن حك في ىقا التّ 

  ّفكّذلكّ:تعر 

 ّ ّمصد بين ىقه العنا ػرع قات ك  يها،عنلار كظيفة يلتّ  ة عنا ر لك ّ ف من عدّ ا بنا  يتكوّ بأت
تكر ك  م ىقا البنا  كظيفةمتابطة، حين يلتّ مصد بين ىقه العنا ر ع قات ك  يها،متابطة،  حين يلتّ 

 .1ده عن المحيط ا ارج تة  يّ د ىقا البنا  عن غ ه بسمات محدّ ت،  إس يتميّ محدّ 

ة ف مػن عػدّ  عػن بنػا  يتكػوّ المنظومػة تعػّ   ا تجمػع علػى أفّ تّ أاباة عاريف السّ ن حك من خ ؿ التّ 
 . ارد  الآخر في بنا  تكامل ّ   جد  يكمّ  ك ّ ك  تةجد  منها كظيفة محدّ  أجدا  لك ّ 

ّربيةّ:ّالتّ .ّب

 :ًّجعلو ينمػوك  باع ،  فيااؿ ربى الولد أم غقاهة إلى الفلا  الرّ غة العربيّ بية في اللّ ترجع التّ لغة 

 لي لى لم لخ ُّٱٱ:قػػد كرت ىػػقا المعػػز في الاػػرآف الكػػرنً في قولػػو تعػػالىك مسا.ك  بمعػػز يات   ربػػا اليّػػك 

مػػػو لمػػػا تخػػػ  عنلاػػػر النّ ك  يػػػاتةمذػػػد معػػػز الدّ ىنػػػا وَّّ نخنح نج  مي مى مم مخ مح مج
 الما . 

ة نميػّػالتّ ك  الايػػاتةك  ياسػػةبيػػة معػػاني ك ػػيغ أخػػرل،  فهػػ  عنػػد العػػرب تفيػػد السّ كمػػا تأخػػق التّ ّ-
ّ"سياسػة الرجػ  أىلػو ككلػده "مثلما كضع سل  ابن سينا في رسػالتو "ّياسةبالسّ "حين سماىا الف سفة 

 .2العل  معاك  خ ؽتدؿ كقل  على الك  سب، بالملّ يطلاوف على من  ياوـ على الولد و

مػػػػػو،  يػػػػػاتة،  النّ ة معػػػػػاني مثػػػػػ  الدّ ة  تأخػػػػػق عػػػػػدّ غػػػػػة العربيػّػػػػبويػػػػػة في اللّ التّ  كمنػػػػو مزلػػػػػص إلى أفّ  ّ-
 المسل . ك   في نف  المنهل ا  أتّ  أتي ... إلاّ ياسة،  الاياتة،  التّ السّ 

                                                             
 .376، ص2000مناىل البحن في التّبية كعل  النّف ، تار المس ة، الرتف،  1
 .18، ص1998  رابح، أ وؿ التّبية كالتّعلي  ،تيواف ارامعيّة، اردافر، المطبوعات، ترك 2
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  ّةّ:ّغةّالفرنسيّ ربيةّفيّاللّ تعرفّالت 

 تها،  حيػػػن كلمػػة  ػػ حيّ ك  تكامهػػػاك  رعايتهػػاك  انتعػػاش الحيػػػاةا بأتّػػ« edecation »    ىػػػ
 طور في الحياة.ى  التّ ك  ى  تأخق نف  المعاني الكلىك  1ة من أ   لاتي ّ كلمة ميتاّ 

  ّربيةّ:ّوتعرفّالت 

  ّ2ةثاافيّ ك  ةجتماعيّ اا أتاة المجتمع في تيكي  الفرات حين تكوف بينه  ع قات بأت . 

  تػػػنعك  في  ػػػورة ك  ة تتفاعػػػ  مػػػع كػػػ  أنظمػػػة المجتمػػػعة اجتماعيػّػػبيػػػة إلى عمليػّػػالتّ  كمػػػا تيػػػ
 .3ةجتماعيّ خلاية الاة اليّ ة كما تعم  كقل  على تنميّ ارجيّ المجتمع ا 

  ّد في مختلػف النظمػة كالػ  تػ ي مػن خػ ؿ بيػة تتجسّػالتّ  يػح بػأفّ عريػف يتّ من خ ؿ ىػقا الت
  بية بعد اجتماع  متمثػّا تاي  للتّ تّ أاباة عاريف السّ خ ؿ التّ  نا ن حك منة الفرت،  كما أنّ غخلايّ 

 في تكوين الفرات. 

ّةّ:ربويّ المنظومةّالتّ 

 فها فيما يل  : ة عدة تعاريف مذدّ بويّ تأخق المنظومة التّ 

ّفهاّالمعهدّالوطنيّالجزائريّ:عرّ ي-1

ة خاّ ػك  ة، سػات  اردافريػّة في مختلػف الدّ ة المبنيػّالمتفاعلة كفاا للمرجعيّ ك  ةنات الساسيّ ا المكوّ بأتّ  
 افريػة في ظػ ّ كلة اردّ جتماعية للدّ الاك  ةياسية كالاقتلااتيّ تستور نوفم  القم كضعه فيو التوجهات السّ 

 قيمػو، ك  أ ػالتوك  ة للمجتمػع اردافػرمّ ة الوطنيػّالمحافظػة علػى الهويػّك  قتلاػاتمنفتاح الاة كالاة الحدبيّ عدتيّ التّ 

                                                             
 .36، ص1995س مة ا ميس ،التّبية كالمدرسة كالمعلّ ، تار الفكر العربّي للنّلار ،ملار،  1
 .13، ص1995ابراىي  مطاكع، أ وؿ التبّية، تار الفكر العربّي للنّلار ،ملار،  2
 .75-74، ص 1993المملكة العربيّة السعوتية،  -تار اليّركؽ للنّير–السّيد، مادّمة في التّبية  محمد 3
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 ة الػّ  يػّالماتّ ك  ةالوسػاف  البيػريّ ك  د بايمو،  فه  بػقل  لموعػة الهياكػ عتمك  فرت متماس بقل  نكوف ك 
 .1ة الفراتأكك  إليها المجتمع تربيّ 

 سػػػتورقوانينهػػا مػػػن الدّ  ة تسػػػتمدّ ة اردافريػّػػبويػّػالمنظومػػػة التّ  عريػػػف أفّ يػػح مػػػن خػػػ ؿ ىػػقا التّ يتّ  -
  نػات تكمّػة مكوّ ف مػن عػدّ تتكػوّ ك  نفتػاح،الا في ظػ ّ  خلاػيةاليّ ك  ة،ة الوطنيّ تسعى للحفاظ على الهويّ ك 

 بعيها البعض.

 ة : اليّ عاريف التّ حها في التّ جتماع نوضّ نأخق عدة تعاريف في معاج  عل  الاكما   -

ّتعرف:ّ-2

ة ال  تعم  على نا  جتماعيّ المعاي  الاك  ييتم  على التكار جتماع ّ سق الاا نظاـ من النّ بأتّ ّ
 .2تماع ّ جلوؾ الاأمساطا من السّ ك  إلى آخر حين تتيمن ىقه المعرفة قيماالمعرفة من جي  

 ة.جتماعيّ ملة تسعى إكساب الفرات الاي  الافه  بقل  لموعة من الجدا  المتكا

 وتعرفّأيضا:ّ -3

 .3طموحات الفرات تاخ  المجتمعك  ا نظاـ يهدؼ إلى  ايق حاجاتبأتّ  -4

ة ىػ  عبػارة عػن مكونػات بويػّيػح بػأف المنظومػة التّ إليهػا يتّ عاريف الػ  تطرقنػا من خ ؿ ىقه التّ 
تعمػ  ك  ةاافيػّالثّ ك  ةجتماعيػّكتسػاب الفػرت الاػي  الاا ة مثػ  يػّو ة تاػوـ بوظػافف تربماتيػّك  ةمن عنا ر بيريّ 

 تو.  تنميّ ك  على تطوير المجتمع

 ةبويػّػػة للمنظومػػػة التّ ة جوانػػػ  فرعيػّػػ  عػػػدّ  Rauznzing    kast كاسػػػه كركينػػػديل   يبػػػيّن 
   في : ر بدكرىا في المجتمع تتمثّ ر في بعظها كتلثّ ى  متفاعلة فيما بينها تلثّ ك 

                                                             
 .12، ص1998المعهد الوطّ  لتكوين  مستخدم  التّبية، النّظاـ التّبوم كالمناىل التّعليميّة اردافر،  1
 .274المرجع نفسو ، ص 2
 .7، ص 1994، -ملار–ية، تار المعرفة ارامعيّة للنّير ت. حمدم أحمد، مادمة في عل  اجتماع التّب 3
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 حاضرىا ك  ةتستمد من ماض  المّ ك  غي د بالتّ كى  تتميّ الغاياتّ:وّّالقيم. 

 ّّّ ّى  نوعاف: ك    في التكنولوجيا المستخدمةيتمثّ ك  قنيّ:*الجانبّالت 

 الجهدة.ك  الهياك  -ّّّّّّّّّّ

 ال امل.ك  المحتولّ-ّّّّّّّّّّ

 ّّ ّمػػينة مػن المعلّ بويػّػ  في سػلوؾ الفػػرات العػاملين بالمنظومػة التّ يتمثػّػك  :ّالجانببّاننسباني 
 فاع  بينهما. ة التّ مدل عمليّ ك  عماؿك  إتاريينك  مينالمتعلّ ك 

 ّّ ّة.بويّ خقه المنظومة التّ ك  القم تتّ كىو البنا  أك اليّ  :ّالجانبّالتنظيمي 

 ّّ:ّتوجيػوك    في مختلػف الوظػافف الػ   ارسػها الإتارة مػن قيػاتةيتمثػّك  الجانبّانداري 
 . 1متابعةك  رقابةك   طيطك 

 الية :ة كفاا للخلاافص التّ بويّ نات ال  اا تكوف المنظومة التّ المكوّ ك    ىقه اروان  العنا ر ثّ 

 تاوـ بوظافف محدتة. ة من أجدا  متفاعلة فيما بينهابويّ ف المنظومة التّ تتكوّ  -1

ة مثػػ : ة سػػتكوف ىنػػاؾ عنا ػػر إمصابيػّػبويػّػبػػين عنا ػػر المنظومػػة التّ  إسا حػػدث تفاعػػ  إمصػػابيّ  -2
ة إسا راسػػػ ،  كانػػػه ىنػػػاؾ نتػػػافل إمصابيػّػػ  المنهػػػاج الدّ مػػػين فػػػ سا اسػػػتوع  المػػػتعلّ المنهػػػاج الدراسػػػ  للمتعلّ 

 حدث بينه  تنافر حدث عكس .

 ديدىا بيػك   ة،  أين يت ّ بويّ ياسة التّ تة مسباا في السّ محدّ بوية غايات م المنظومة التّ تلتّ  -3
 مخطط. ك  مدركس

                                                             
 .10-11المعهد الوط  لتكوين مستخدم  التّبيّة، ص 1
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تة ياوـ اا مػن أجػ  الو ػوؿ كقل  مسلكليات متعدّ ك  ة سلطات مختلفة، بويّ للمنظومة التّ  -4
 تة.إلى الىداؼ المحدّ 

 ة الػػّ  قػػات البيئيػّتتفاعػ  معهػػا كمػا توجػػد بعػض المعوّ ك  ر عليهػػاة بيئػػة تػلثّ منظومػػة تربويػّ لكػ ّ  -5
 ة.بويّ ر على س  المنظومة التّ تلثّ 

 .1ة تركي  ىرم  يربط عنا ر بعيه  البعض بالمحيطلك  منظومة تربويّ  -6

ّةّةّالجزائريّ ربويّ ثانياّ:ّتطورّالمنظومةّالتّ 

 ثرافهػػا   ك  ةابعػػة مػن تػاريخ المّػاػا مضػافك المجتمػػع علػى المثػ  العليػا التّ ك  ة عمػات كػػ  أمػة، بيػّ ثػ  التّ 
ة نميػّالتّ ك  طػويرالتّ ك  ة في التوجيػوة أساسيّ ة قوّ بويّ ثاافتها إسا  ث  المنظومة التّ ك  حيارتهاك  كحيةعايدتها الرّ ك 

 .2ستفاتة من سب  المعرفةكقا الاك  ة، اافيّ ة كالثّ جتماعيّ ة كالاقتلااتيّ في مختلف المجالات الا

مرحلػػة  ت بعػػدة مراحػػ ،  كلكػػ ّ ا مػػرّ مصػػد أتّػػة ة اردافريػّػبويػّػر المنظومػػة التّ تطػػوّ ك  ع لتػػاريخإف المتطلػّػ
 ياسػػػػػيةخػػػػػت ؼ للعوامػػػػػ   السّ يعػػػػػوت ىػػػػػقا الاك  دىػػػػػا عػػػػػن غ ىػػػػػا مػػػػػن المراحػػػػػ ، سماتهػػػػػا الػػػػػ   يّ ك  داتهػػػػامديّ 
 .3ةبويّ ال  كاف لها تكر في تيكي  المنظومة التّ ك  ةجتماعيّ ة كالاقتلااتيّ الاك 

ياتػػو  دّ ك  جتمػػاع ّ ف الاخلػّػفي مواجهػػة التّ سػػتا ؿ ة نفسػػها بعػػد الاكلػػة اردافريػّػفلاػػد كجػػدت الدّ 
البعػد عػن كاقعهػا مػن  ة بعيػدة كػ ّ ة أجنبيػّأماـ منظومػة تربويػّك  غ ىا من العوافق،ك  جه ك  فارك ة من أميّ 

 ة بلػورة طمػوح المجتمػع اردافػرمّ ة الفتيػّكلػة اردافريػّكػاف لدامػا علػى الدّ ك  المفاىي ،ك  المباتئك  حين الغايات
 . 4علي التّ ك  بيةو في التّ الوط  في تجسيد حاّ ك  اافيبعده الثّ ك  توكقا إبراي ىويّ ك  ة،نميّ في التّ 

                                                             
 .13المعهد الوط  لتكوين مستخدم  التّبيّة،  ص1
 .7حمدم أحمد، مادّمة في عل  اجتماع التّبيّة، ص 2
 .415، ص1985ارامعة العربيّة للنّير، لبناف، عانم العبيد، التّبيّة كالتّعلي  في المجتمع العربي، ا ات 3
 .13المعهد الوط  لتكوين مستخدم  التّبية، ص 4
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ة المتمثلػّك  وابػهستا ؿ من بينهػا الثّ عتبار منق الاة أمور في الاة عدّ بويّ حين كضعه المنظومة التّ 
 ة، بًّ الوطنيػّػخلاػػية ىػػ  البعػػات الػػ   ػػدت اليّ ك  البعػػد العلاػػرمك  مظوقراط ،البعػػد الػػدّ ك  في البعػػد الػػوط ،

    1964 تيػر تاػديرىا في تايػة الػّ  ك  1962سػتا ؿ في سػنة غػداة الا بػومّ تنخي  رنة الإ  ح التّ 
ميػػػركع كثياػػػة الإ ػػػ ح ك  ،1973ة ميػػػاريع، منهػػػا ميػػػركع عػػػدّ ك  ة تغػػػ اتغػػػهدت بعػػػد سلػػػ  عػػػدّ ك 

ىنػػػا ك  2003 ػػػ حات ا أخػػػ ك  19961بعػػػدىا تسػػػتور ك  1976مريػػػة أدت في الػػػ  تجسّػػػ 1974
 ة.ة اردافريّ بويّ   عمد المنظومة التّ سنة  ثّ  48ة مدّ  يع  أفّ 

غ  ه اليّػبية ظلّ ة التّ قييّ  أفّ  ة إلاّ كلة اردافريّ  كرثتها الدّ ة الّ  جتماعيّ ة الافرغ  من أف الوضعيّ  -
اؿ في الفعّػػك  الػػ  تهػػدؼ  كػػين المػػواطن مػػن الإتمػػاج الػػواع ك  عػػ  تارمطػػو،  ام  للمجتمػػع اردافػػرمّ اليّػػ

  ة،  فاػػػد ظلػػػه ىػػػقه الاىتمامػػػات  ثػّػػاثػػػوا  الحيػػػارة الإنسػػػانيّ ك  ة في  ػػػياغةالمسػػػامشة الإمصابيػّػػك  علاػػػره
ؿ ة في ا مسػػينات مػػن الاػػرف الماضػػ ،  كلػػ  مػػا تجسػػد في ميثػػاؽ أكّ اللاػػدارة في مطلػػ  الحركػػة الوطنيػّػ

سػتا ؿ كػقل  باػ  الميثػاؽ ل  بعػدك  اكيػة في كػ  بنػا ، ة في حجر الدّ بيّ  تارأف التّ الّ   21954نوفم  
ظػاـ ان،  حيػن ياػوـ النّ القم كاف نظاما اغتاكيّ ك  كلة،كاف تابع لنظاـ الدّ   بومّ ظاـ التّ ة،  فالنّ ىو المرجعيّ 

قػػد كػػاف حػػدب جبهػػة التحريػػر الػػوط  ىػػو ك  المسػػاكاة في الحاػػوؽك  ةالاغػػتاك  علػػى العدالػػة الاجتماعيػّػ
 ين الإسػػػ م   ة المتمثلػػة في الػػدّ خلاػػػية الوطنيػّػيركػػد علػػى بنػػا  اليّ الحػػدب الحػػاك ،  كػػأف الميثػػاؽ الػػػوط  

اافػػة، لكػػػن اريخ كالثّ التػّػك  ةغػػة الماييغيػّػػككػػقا اللّ  اافػػػة،ة الػػ  تعػػػد الوعػػا  الحيػػارم كأتاة الثّ غػػة العربيػّػاللّ ك 
 أفّ  إلاّ  التبويػّػػػة ظػػػػاـ في تلػػػػ  الفػػػػتة إلى التعريػػػػ  في كػػػػ  الطػػػػوار مػػػػن المنظومػػػػة ّ بػػػالرغ  مػػػػن سػػػػع  النّ 

أكافػػػػ  ك  اتينيّ أكاخػػػػر السػػػتّ  أفّ ك  ، خا ػػػة3غػػػػة كانػػػه حاضػػػػرة في تلػػػ  الفػػػػتة بيػػػك  كبػػػػ ة اللّ ايتكاجيػّػػ
احػ  ىػوارم في  الرّ بالرغ  من ارهوت ال  قاـ اا الػرّ  ات لا تداؿ حم  أثار الاستعمار الفرنس ّ السبعينيّ 

اب الػوط  لكػ  يسػتفيد منػو كػ  أفػرات المجتمػع، علي  ع  كام  الػتّ بومدين،  فاد عم  على توسيع التّ 

                                                             
 .14-13، ص 1998المجل  العلى للتّبيّة، المباتئ العامّة للسّياسة التبويةّ  كإ  ح التّعلي  الساس ، اردافر،  1
 .14بويةّ كإ  ح التّعلي  الساسّ ، صالمجل  العلى للتّبيّة، المباتئ العامة للسّياسة التّ  2
 .86، ص1990محمد الدبّ م، الملامرة الك ل كاجهاض الثّورة،ّ  اردافريةّ للنّير، اردافر،  3
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ة،  كمػػا كػػاف خا ػػة بعػػدما اعتمػػد ا لػػو مػػن المشيػّاحػػ  برنالػا كاسػػعا قويػّػفي  الرّ حيػن كػػاف ميػػركع الػػرّ 
 .1المساكاة من جهة أخرلك  فاىيةطلع إلى الرّ التّ ك  نميةالتّ ك  بوية كااعدة لبنا على المنظومة التّ 

ة فاػػػد أ ػػػبحه ناطػػػة بػػػارية في تػػػاريخ المجتمػػػع عدتيػػػة الحدبيػّػػرحلػػػة التّ بٍ انتالػػػه اردافػػػر إلى الم -
ظػػاـ ة تابعػػة للنّ بويػّػات مدػػا جعػػ  المنظومػػة التّ تعػػدت اليػػديولوجيّ ك  أمخػػت ؼ الػػرّ اعػػدت يعػػ  التّ ك  اردافػػرم 

 . غتاك ّ الا

 ةّربويّ ناتّالمنظومةّالتّ ثالثاّ:ّمكوّ 

علػػي  ة إلى غايػػة التّ حيػػ يّ بيػػة التّ ة،  بػػدأن بالتّ أنظمػػة فرعيػّػة مػػن ة اردافريػّػبويػّػتتكػػوف المنظومػػة التّ  -
،  حيػن تللػف ىػقه انومّ حيػ م إلى الثػّد علػى الطػوار الكلى مػن التّ في تراستنا ىػقه نركّػك  ارامع ، 

ة  كػػػين فركعهػػا،  غايتهػػا الساسػػيّ ك  مواحلهػػاك  متابطػػة في ييػػع اطوارىػػػاك  نػػات منظومػػة متكاملػػةالمكوّ 
 .2نميةالتّ ك  جعله  يسامشوف في البنا ك  ة، استعدات ى   ا ا ّ ك  جو له  قدراته غ أقلاى ما تتّ الفرات بلو 

 :ّّالت حضيري ةربيةّّ التّ .1

ّتعريفهاّ: -

سه ك  ه  بين أربع سنواتقين يتاكح سنّ هة لطفاؿ الّ ة الموجّ بيّ التّ ى   ةحي يّ بية التّ يالاد التّ ّ
 ارانػػ  الوجػػدانيك  الحركػػ ك   ارانػػ  الحسّػػك  المتكاملػػة في ارانػػ  المعػػرفيته  اميػػة الى تنميػّػالرّ ك  سػػنوات

 .3جتماع الاك 

ة فهػ  مرحلػة حاسمػػة حيػ يّ ة التّ بيػّة الالاػول للتّ ة المشيػّراسػات العلميػّغلػ  الدّ أدت لاػد أكّػ -
 هفػػ  في اسػػتكماؿ مسػػوّ فػػ  بكػػ  مػػا  ملػػو ىػػقه الكلمػػة مػػن معػػاف تسػػاعد الطّ ة الطّ في تكػػوين غخلاػػيّ 

                                                             
 .43صتار ا لدكنية للنير كالتوييع، اردافر،   فريد حاج ، بيداغوجيا التدري  بالكفا ات، 1
بالكفا ات إلى مدارسة تعليمية لبنا  الكفايات الساسية لدل  المتعلمين، للة عاث عبد اللطيف ارابرم، من إعدات المناىل  2

 .434-433، ص 19التبية ، العدت 
 .45، ص1995تارير حوؿ المنظومة التبوية، أكتوبر المجل  العلى للتّبيّة،  3
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فػػ  في ىػػقه راسػػات علػػى مػػا يكتبػػو الطّ علػػى أسػػ  قومظػػة،  كمػػا تلكػػد الدّ  العالػػ ّ ك  العػػاطف ّ ك  ارسػػم ّ 
  ه أفّ ة الخػرل حيػن بنيػّعليميػّاؿ في كػ  المراحػ  التّ معارؼ يكػوف لهػا الثػر الفعّػك  المرحلة من مهارات

ن الكفػػر في متابعػػة في فػػتة مػػا قبػػ  المدرسػػة كػػاف لهػػ  الحيػػ كػػ  الطفػػاؿ الػػقين تلاػػوا تعلػػي   يػػ مّ 
 ة.عليميّ جاح في مختلف المراح  التّ النّ ك  تعليمه 

 من أىدافها :ك  ة الخرلعليميّ ا تع  للمراح  التّ ة بأتّ حي يّ بية التّ تعت  التّ أىدافهاّ: -

 ة.خوؿ إلى المدرسة الساسيّ تهيئة الطفاؿ للدّ ك  ةبية السريّ تكملة جوان  التّ  -  

 جتماعية  المتعارؼ عليها.الا لوكاتالسّ ك  ة الحسنةالعاتات العمليّ كتساب ا ضماف  -  

 ة.خلايّ مو المنسج  لمختلف جوان  اليّ مساعدة الطفاؿ على النّ  -  

 ة.الوطنيّ ك  ةجتماعيّ اافة الاالثّ ك  تنيئة الطفاؿ على الاي  -  

 لي .غوم السّ وا   اللّ كتساب أتكات التّ ا  -  

عتمػػات علػػى الاك  الحركػػاتك  سػػ ، الموسػػياى،غيػ  كالرّ تػدري  الطفػػاؿ علػػى بعػػض أغػػكاؿ التّ  -  
ور ة بعض المهارات ال  تسػاعدى  في الطػّحي يّ رجة الكلى مع اكساا  في تاية المرحلة التّ ع  بالدّ اللّ 
 .1علي  الساس ّ كؿ من التّ الّ 

 

 

 

 

                                                             
 .46صتارير حوؿ المنظومة التبوية، المجل  العلى للتّبيّة،  1
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ّ:ّعليمّالأساسيّ التّ ّ.2

ّتعريفو:

ور نة الكلى مػن الطػّة الػ  تػدكـ تسػع سػنوات بػدأ مػن السّػالمرحلػة الإلداميػّ علي  الساس ّ التّ   مظثّ ّ
ط، مرحلػػة المتوسّػػ ة عيػػر سػػنة فيتسػػتمر إلى سػػتّ ك  سػػنوات   عمػػره سػػهّ ، كالػػ  يكػػوف فيهػػا المػػتعلّ الكؿّ 

 .1ةا إجباريّ تعد ىقه المرحلة بأتّ ك  مينة ميتكة للمتعلّ ى  تادـ تربيّ ك 

ة ة قاعديػّػة،  حيػػن مظػػنح تربيػّػبويػّػة للمنظومػػة التّ و الااعػػدة الساسػػيّ بأنػّػ علػػي  الساسػػ ّ التّ يعتػػ   -
ايئػته  للايػاـ بػدكرى  في ك  مػينالمهارات رميػع المتعلّ ك  ا  اتك  ييمن حد أتنى من المعارؼك كاحدة  

 .2المجتمع كما ينم  فيه  ركح المواطنة

المجتمعػػات فهػػو بيػػجع ييػػع ك  ع البيئػػاتع بتنػػوّ متنػػوّ ك  تعلػػي  كضػػيف  علػػي  الساسػػ ّ يعتػػ  التّ  -
 أخر في مختلف المناطق.عل  فهو موجو لإ  ح ميكلة التّ أفرات المجتمع على التّ 

 أىدافو:ّ

 تعويػػده علػػى البحػػػنك   ،  ع عنػػػد المػػتعلّ الإطػّػك  ة حػػ  المعرفػػةتنميػّػػك  عل ة الػػتّ كتسػػاب كيفيػّػا  -
 عل .الإبداع في التّ ك  جري التّ ك 

 .3ةت بالمنهجيّ التدكّ ك  ة الاعتمات على نفسو في  وغ ميركعو المستابل   من عمليّ المتعلّ  كن  -

 .التدرمص ّ حلي  ّ كتساب التّ ا ك  انومعلي  الثّ التأى  للتّ  -

 كتابةن.ك  قرا ةن ك  نطاقان ك  فهما استعمالو لغة ال ّـك  عام تعل  التّ  -

                                                             
 .122، ص1993يرىوني، التّعلي  في اردافر قب  كبعد استا ؿ اردافر، موف  للنّير اردافر، الطاىر  1
 .50صتارير حوؿ المنظومة التبوية، المجل  العلى للتّبيّة،  2
 .151، ص 2006حسين رغواف، العل  كالتعلي  كالمعل  من منظور عل  الاجتماع، ملسسة غباب ارامعة للنير، ملار، 3
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 يافي.تارمطها النّ ك  ةة اردافريّ المّ الوع  يدكر ك  ندماج في المجتمع  الاتكس  المتعلّ  -

 الح.ة ال   نحو قوة المواطن اللاّ جتماعيّ الاك  ةالوطنيّ ك  ةتكس  المتعل  المباتئ الإس ميّ  -

 العلػوـ    ك  مختلػف المعػارؼك  الحيػاراتك  اافػاتح على الثّ فتّ التّ ك  ةغات الجنبيّ   اللّ يكتس  المتعلّ  -
 .1المجتمع ةإسهامو في تنميّ ك  تعليمو مدل تكرهك 

 بتدائيّ:لاعليمّاالتّ  .1.2

ّتعريفوّ:

قين ا متاحة رميع أفرات المجتمع الّ بوية لتّ ة من أى  المراح  في المنظومة التّ تعت  المرحلة الابتدافيّ 
 .2ة في تكوين المواطنىو الااعدة الساسيّ ك  تن المحدّ بلغوا السّ 

نة سػػػنوات، حيػػػن ينتهػػػ  لمسػػػاباة السّػػػيػػػدكـ سػػػه ك  اتسػػػة،السّ  في سػػػنّ  علػػػي  الابتػػػداف ّ يبػػػدأ التّ 
 .3طتوسّ علي  المنة الكلى من التّ اتسة للدخوؿ إلى السّ السّ 

له المرحلػػػة عػػػدّ  2003ابق لكػػػن بعػػػد الإ ػػػ حات ظػػػاـ معمػػػوؿ بػػػو في السّػػػكلاػػد كػػػاف ىػػػقا النّ 
علػػػي  لتّ علػػػي  الابتػػػداف  ليلتحػػق بمرحلػػػة ا  بيػػهاتة التّ ج اػػا المػػػتعلّ الابتدافيػػة لتلاػػػبح نسػػة سػػػنوات، يتػػػوّ 

 سط. المتوّ 

 أىدافوّ:ّ

 ة.المكانيّ ك  منيةإتراؾ الع قات الدّ ك  فك   الادرة على التّ كتس  المتعلّ ا  -

 غة.كتساب اللّ ا ك  ةة كالفنيّ تعل  المهارات الحسابيّ ك  ة ح  الميك تتكسبو كيفيّ  -

                                                             
 .45صتارير حوؿ المنظومة التبوية، ل  العلى للتّبيّة، المج 1
 .103ترك  رابح، أ وؿ التّبية كالتّعلي  ،ص2
 .1993، تيواف المطبوعات ارامعيّة، اردافر، 3بوفحلة غيات، التّبيّة المتطلبّات.ط3
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مصػػ  أف  لتحايػػق ىػػقه الىػػداؼك  مػػا مضػػدث لػػوك  ىتمػػاـ بالعػػاث ا ػػارج   الاتديػػد عنػػد المػػتعلّ  -
 بتداف  في ما يل  :علي  الايراع  في بنا  منهاج التّ 

  .مها المتعلّ  ديد المهارات ال  مص  أف يتعلّ  -1

   نياطو.تة لك  مظارس فيها المتعلّ إمصات فرص متعدّ  -2

  .ـ قدرات المتعلّ  المعارؼ بما يت ك  درج في النيطةمراعاة التّ  -3

 المديد من المعلومات.كتساب ا ك  عل   كتفعو للتّ إثارة المتعلّ  -4

 .1مينة بين المتعلّ ركؼ الفرتيّ ظّ ما أمكن لل عليم ّ م فمة ال نامل التّ  -5

ّطّ:عليمّالمتوسّ التّ ّ.2.2ّ

ّتعريفوّ:

ظػػرم العػػاـ،  ينتهػػ  بالحلاػػوؿ علػػى غػػهاتة علػػي  النّ ط أربػػع سػػنوات مػػن التّ علػػي  المتوسّػػيػػدكـ التّ ّ
 .2طعلي  المتوسّ التّ 

 يعوت سل  السباب :ك  ةبويّ ة في المنظومة التّ ط من المراح  الهامّ المتوسّ علي  مرحلة التّ  كتعدّ 

 ى .مين من مراح  مسوّ ات المتعلّ يتوقع من ىقه المرحلة أف تلبي حاجيّ  -

 توجيهه .ك  ميوله ك  استعداتاته ك  مينىقه المرحلة عن قدرات المتعلّ  فتكي -

  في ة،  حيػػن يتميػػد المػػتعلّ في المرحلػػة الابتدافيػّػ  المعػػارؼ الػػ  اكتسػػبها المػػتعلّ ك  تنمػػ  المهػػارات -
بػػػقل  ك  الاػػػدرة علػػػى اسػػػتنتاج الع قػػػاتك  نتبػػػاهالاك  عمػػػي التّ ك  فكػػػ  المجػػػرتىػػػقه المرحلػػػة بالاػػػدرة علػػػى التّ 

 لهقه المرحلة : عليم ّ الية في بنا  المناىل التّ ااط التّ يستوج  مراعاة النّ 
                                                             

 .150 -148حسين رغواف، العل  كالتعلي  كالمعل  من منظور عل  الاجتماع، ص 1
 .32، ص.46الرحمن توم ، منهجية التدري  كفق المااربة بالكفا ات، ص عبد 2
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 .العال ّ ك  مو ارسم ّ القم يساعد على النّ  الرياض ّ ك  ياط الحرك ّ ىتماـ بالنّ الا -1
 ة.المياىدة في تعلي  المظاىر البيئيّ ك  الرحالاتك  سفارىتماـ بالالا -2
 جتماعية.مختلف التكار الاك  الفياف ك  العم  على إمصات اتجاىات معينة تجاه الخ ؽ -3
 و. ثاافتك  تعريفو على حيارات العاثك  ثاافتوك    لحيارتوالعم  على ربط المتعلّ  -4
 احتاـ حاوؽ الآخرين. ك  تكوين اتجاىات الولا  للوطن -5
 . 1المعرفةك  ط عتع  الرغبة في الإ، ك  بتكارم عند المتعلّ الاك  تنمية الفكر الإبداع  -6

ّانويّ:عليمّالثّ التّ .3ّ

 :  تعريفوّ

علػي  التّ ظام  القم يػدكـ مػدة سػنوات مظتػد بانتهػا  مرحلػة علي  النّ ىو نوع من التّ  انومّ علي  الثّ التّ 
مػػػين لموا ػػػلة ،  حيػػػن يتكفػػػ  باسػػػتاباؿ إعػػػدات المتعلّ ينتهػػػ  عنػػػد مػػػدخ  التعلػػػي  ارػػػامع ّ ك  طالمتوسّػػػ

الاػػدرة ك  تكػػوين لرؤيػػة حياتػػوك  مػػين في ىػػقه المرحلػػة بنػػا  ا ػػ اتد المتعلّ ،  حيػػن يتميػّػتعلػػيمه  ارػػامع ّ 
  عػػػرؼ علػػػى الاػػػػيّ ة إلى التّ كخاّ ػػػالمعرفػػػة،  ك  ىتمػػػاـ بالبحػػػنالاك  ةجتماعيػّػػعلػػػى  مػػػ  المسػػػلكليات الا

 ة :اليّ ااط التّ النّ  عليم ّ ة،  كبقل  مص  أف يراع  المنهاج التّ الخ قيّ ك  ةجتماعيّ الا

 كاجبػػػػاته  ك  ة بػػػػرامل تعػػػػد مػػػػواطنين قػػػػاترين علػػػػى معرفػػػػة حاػػػػوقه عليميػّػػػأف تكػػػػوف الػػػػ امل التّ  -
 ة  حيحة.كتساب أمساط سلوكيّ ا تساعدى  على ك 

 الحػػػػوارك  اػػػػاش  النّ موضػػػػوعات تثػػػػ  لػػػػدل المػػػػتعلّ ك  ةحاػػػػافق علميػّػػػك  معػػػػارؼأف  تػػػػوم علػػػػى  -
 ة.تساعده على موا لة تراستو ارامعيّ ك 

  ة الػػ  تعػػرؼ المػػتعلّ جتماعيػّػالاك  ةالاػػي  الخ قيػّػك  العمػػ ،ك  ة مرػػو العلػػ اىػػات إمصابيػّػتكػػوف اتجّ  -
 مختلف المجتمعات الخرل.ك  على لتمعو
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 .1جديدالتّ ك  بداعالإك  عميقفك  ال  التّ تكس  المتعلّ  -

سلػػ  إسا انتهجػػه سياسػػػة ك  ـ، تاػػػدّ ك  رتطػػوّ  ة الحجػػػر الساسػػ  في كػػ ّ بويػّػتعتػػ  المنظومػػة التّ  -
 ة مث  الغايػاتأخق ييع المعطيات بالمشيّ فيها  ة كاضحة المعاث،  يت ّ ة تربويّ ة تاوـ على استاتيجيّ تربويّ 
افر ارهوت مع ييع ظو مع تىقا كلّ ك  الفلسفة ال  ياوـ عليها، ك  المباتئ مع مراعاة الواقع الاجتماع ّ ك 

 لطةة أ ػػػحاب السّػػػخاّ ػػػك  ة مػػػن اىتمامػػػاته ، ة جانػػػ  مػػػن المشيػّػػبويػّػػأفػػػرات المجتمػػػع بمػػػنح المنظومػػػة التّ 
 .ااهوض الارار، للنّ ك 

                                                             
 .155حسين رغواف، العل  كالتعلي  كالمعل  من منظور عل  الاجتماع، ، ص 1
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ّولا:ّالمهارةأ

 كالحقؽ،فه  تع  الإجاتة  ،ةن ار  ه  م   ،رُ هُ مظ م  ،ر  ه  يااؿ: م      كاجاتتو كالحقؽ فيو،احكاـ اليّ  لغة:
ناعة كفي العلػ  بمعػز فهو ماىر في اللّاػ، ياوـ بو من عم  ما الماىر ىو : ىقا الحاسؽ الفاى  لك ّ  كأفّ 
 .1حك أجات فيو ك أو نّ أ

ة في بويػّنة النّ عمػ ، كجػا  في السّػ    كالماىر الحاسؽ بكػ ّ ابن منظور باولو: الحقؽ في اليّ  هافعرّ 
ا تّػػأ: مػػا ركاه مسػل  في  ػػحيحو عػن عافيػػةديق رضػػ  الله عنهػا بنػػه اللّاػ ةـ المػػلمنين عافيػأين حػد

ف آة الكراـ الػ رة كالػقم ياػرأ الاػر فر السّ  ف معآ  الماىر بالار : قاله: قاؿ رسوؿ الله  لى الله عليو كسلّ 
 .اؽ لو أجراف كيتتعتع فيو كىو عليو اليّ 

 فهو ماىر كالمفعوؿ مدهور.  ةن ار  ه  م   ،رُ هُ مظ م  ،ر  ه  م  

تانػػػػو كبػػػػرع فيػػػػو أ  : خص في اليّػػػػ  ،مهر اليّػػػػخص باليّػػػػ  ، مهػػػػر اليّػػػػخص اليّػػػػمهػػػػر اليّػػػػ
  2.مهر ركوب ا ي ( في نظ  المديح، مهر جات مهر في  ناعة ارلد،أك 

 ةحػػدث كالاػػرا سػػتخداـ لغػػة مػػا، كىػػ  الفهػػ  كالتّ لا ةيمػػهػػ  الاػػدرات ال ّ فغويػػة: ا المهػػارات اللّ مّػػأ
 مويػوة فهػ  مػث  قػدرة لاعػ  كػرة علػى المحػاكرة كالتّ ا المهػارة الفرتيػّمّػأم ب اعػة كبػقؽ، أكالكتابة بمهارة 

 3ىداؼ.حراي الإج  أالمركر بين المدافعين من ك 

افمػػػة أم مهػػارة، ارمػػػع مهػػػارات الملاػػػدر  مهػػػر  أم اكتسػػػ  مهػػػارة في عملػػػو بالممارسػػػة الدّ  - 
 ينجد عملو بمهارة.  براعة، حققا،

ّ

                                                             

 .11،الاسكندريةّ ب.ط(،ص2014ارامعيّة، يين كام  ا ويسك ، المهارات اللّغويةّ، تار المعرفة -1
 .16أحمد مختار عمر، العربية المعا رة، ص    2
 المرجع نفسو.-3
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اة مػػين عػػن طريػػق المحاكػػك تكوينػػو لػػدل المتعلّ أك اكتسػػابو أمػػو المهػػارة غػػ   مظكػػن تعلّ  اصببطا:ا:
  1مها .ة كطبيعتها كخلاافلاها كالهدؼ من تعلّ خت ؼ نوع الماتّ امو مطتلف بدري ، كما يتعلّ كالتّ 

رات ألػاؿ  مػو في أمّ فػرض تعلّ  ىػ  مظكػن لكػ ّ  غ   مكتس  غػ  فطػرمّ  ةالمهار  فّ أمظكن الاوؿ 
ة عػن طريػق الممارسػات احيػة العمليػّا في ىػقه النّ عام ت، فالبيئة تلع  تكرا ىامّ جارب كالتّ فهو كليد التّ 
 كالتطبياات. 

 في قولنا:  ةبط بينها كبين اللغمن تلالات مظكن الرّ  ةهار المالمعاج  عن  تكرتأمن خ ؿ ما 

كعليػػو فهػػ  كالفهػػ .  ةفيػػ  عػػن السػػرع ةكالكفػػا ة قػػسػػ  بالدّ يتّ  تا  لغػػومّ أا: تّػػبأغويػػة المهػػارة اللّ 
عبػ  كالتّ  ةغػوم ييػتم  الاػرا وبٌ اللّ تا  اللّاػكال ، ك غ   وبٌأا ف يكوف  وتيّ أا مّ إتا  تا ( كىقا الأ 

ييػػتم  علػػى الاسػػتماع ك  ك غػػ   ػػوبٌأثريػػة، عرية كالنّ لاػػوص اليّػػلاػػا  النّ إك  ،ؽ الب غػػ قكّ فوم كالتػّػاليّػػ
 .2قكؽ ارمافي ا ط  كالتّ  ةكالكتاب

ا خطػّك  مرػوا ك ػرفا ةغويػاللّ ة  مكالسّػة رعقػة كالكفػا ة عػن السّػس  بالدّ ف يتّ أتا  من لابد لهقا ال 
تا  ة الالكػ ـ بماتيػى الحػاؿ ك ػحّ  ةلفاظ كمعانيهػا كمطاباػبين ال ةالع ق عاةمرامع ضركرة ، م  إك 

لى غػ  سلػ  إف  م الإتا  الغة كخركج الحركؼ ك ثيلها للمعز المرات ككقا س مة  وات اللّ وبٌ لاللاّ 
 .3غة في ييع  ورىا لالة باللّ من المهارات المتّ 

ك  ايػػػق أ ةمعينػػػ ةتا  كظيفػػػأعلػػػى  ةا: الاػػػدر تّػػػأبػػػوم بفػػػه المهػػػارات الحياتيػػػة في الاػػػاموس التّ عرّ  
غػػكاؿ لفظية، عاليػػة ،حسػػية، اجتماعيػػة( كىػػقه أتكػػوف علػػى تا  أا تّػػأبييػػا أفػػه كعرّ  ،ىػػدؼ معػػين

                                                             
  .35، ص 2014أحمد بن محمد بونوة، المااربة بالكفا ات بين النظرم كالتطبيا ، اردافر ،  -1

 .19، ص المرجع نفسو  2
 .22المرجع نفسو، ص  3
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ف مزوض في مفهوـ المهارات الحياتية كملاػطلح أجهد كتدري  مالاوت، كقب  ك  لى كقهإ تاج  ةالمهار 
  :1سلوؾ ييتط لو غرطاف جوىرياف ةالمهار  فّ أكن استنتاج مظتربوم 

ك تػدري  أتراسػة  مّ  لػو ث مطيػع لفيهػا حػّ   عفيبػد  ةمعينػ ةلى حرفػإالػقم مظيػ   : الحرفيلهمااوّ 
 كاتمظ . أنظرم 

 ظرية. كاتمظية النّ كرات الراسة كالدّ   الحرؼ عن طريق الدّ الحرفي القم يتعلّ  : سل انيوالثّ 

اػد فف يتانها، أ  للمتعلّ  من المهارات لابدّ  ةى  لموع ةغاللّ ف ّ أف  كعلما  النّ  ةغيرل علما  اللّ 
 .سف ك الأك العين أساف ك اللّ أراتم مرتبط باليد إ ،ا:  نياط عيومتّ أفوىا على عرّ 

 لتّ تػػل ف أ أم ةتاػػاف مابولػإ ةمػػر مػا، بدرجػأارسػػين علػى تنفيػق دّ ال ة  قػدر خػرل فهػػ   ثػّأ ةكبعبػار 
بمهػػارات  أيبػػد  مػػر تراكمػػأ ةالمهػػار  فّ أ . كقػػد مظكػػن الاػػوؿ عليمػػ  للمػػتعلّ كفػػق المسػػتول التّ  ةتلػػ  المهػػار 

لى إ ةاليسػػ  ج في اكتسػػاب المهػػارات مػػن درّ ىػػقا التػّػ فّ أ بيػػدكػػ  أبٍ يبػػز عليهػػا مهػػارات  يسػػ ة  ػػغ ة
 :2مرينأ  يتطلّ ة الكب  

ظريػة الػ  سػ  النّ   علػى كعػ  بالف يكػوف المػتعلّ أظرية يالاد بالمعرفة النّ  ظرية:المعرفةّالنّ  -1 
 تا .جاح في الياوـ من خ لها النّ 

  عليهػا تػدري  المػتعلّ  سا بًّ إ لاّ إتافها أتااف إغوية لا مظكن المهارة اللّ  فّ أم أ تدريبّعملي: -2 
 فّ أبمعػػز  نػػة،ف تكتسػػ  ىػػقه المهػػارة كفػػق المسػػتول المنيػػوت في مرحلػػة تعليميػػة معيّ ألى إا تػػدريبا مسػػتمرّ 

رجػة المطلوبػة مػن  تلػف الدّ  مػن بٍّ ك  مطتلػف عػن سػاباتها الػدنياترجة اتاػاف المهػارة في  ػفوؼ المرحلػة 
 دري  العملػ  لكػػ ّ عػن طريػػق التػّ لاإاكتسػابو  لا يػت ّ  مفػػرت رمػأ ةالمهػار  فػ فّ لهػػقا  ةاتاػاف المهػارة. كنتيجػ

                                                             
 .102، ص2005، 1رات  قاس  عاكر، المهارات الارافية كالكتابية، تار الم ة، الرتف، ط   1
عبد الفتاح حسن البجة، أسالي  تدري  مهارات اللغة العربية كآتااا، تار الكتاب ارامع ، الإمارات العربية المتحدة، ج   2

 .201، ص4اللبنانية، ط
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لى عػدـ الاكتفػا  إا ياػوت خػر في اتاػاف المهػارات، مدػّآ  ك رعة بين مػتعلّ م حظو الفرؽ في السّ  عتارس. م
   1دري  ارماع  على المهارات.بالتّ 

ك  كىػػػ  ة تاسػػيمات باعتبػػػار الوظػػافف الاجتماعيػػػة كاعتبػػار اليّػػػ  العلمػػػا  المهػػارات عػػػدّ كياسّػػ
 بٌ: حو الآعلى النّ 

 لى قسمين: إ  المهارات باعتبار الوظيفة تاسّ  بإعتبارّالوظائفّالاجتماعية: -1

فػرات المجتمػع في أة الػ  ياػوـ اػا ييػع كيالاد اػا تلػ  الممارسػات العامّػ المهاراتّالعادية: - أ
اس علػػػى مختلػػػف النػّػػ تافهػػػا كػػػ ّ ألهػػػ  عنهػػػا كيسػػػتطيع  غػػػز لا كالػػػ حيػػػاته  اليوميػػػة، 
ة قرافيػػة ك تلخػػيص مػػاتّ أ ...ك كتػػابأ  ىػػقه المهػػارات في قػػرا ة رسػػالة فئػػاته ، كتتمثػّػ

 ث اليه . حدّ اس كالتّ لى النّ إمهما كاف نوعها كالاستماع 

لاػوف فػرات مػن المجتمػع متخلاّ أيهػا يالاػد اػا تلػ  المهػارات الػ  يلتّ  ة:المهاراتّالخاص ب - ب
نػة. غػرافح مهنيػة معيّ لا إلاية لا ياوـ بممارسػتها سا مهارات  لاّ إنة فه  في مهنة معيّ 

طبا ، الاياة، الباحثين  حاب المهن كالمهندسين، الأمثالها ما ياوـ بو بعض أكمن 
رات كالماػالات في الكتابة كتدكين المػقكّ  كأالمحاميين ،كغ ى ، سوا  عن طريق المحاتثة 

  2موضوع معين.

 نواع من المهارات كى : أ ةربعأاسي  يندرج  ه ىقا التّ كل:ّباعتبارّالشّ ّ-2

 الاستماع كالمهارات الكتابية.  اتمهار  ،الحدين اتمهار  ،المهارات الارافية

نسػػػاف اليوميػػػة غػػػوم في حيػػػاة الإكاسا استعرضػػػنا كضػػػع ىػػػقه المهػػػارات مػػػن حيػػػن اسػػػتخدامها اللّ 
يوع يهػػػا مػػػن حيػػػن اليّػػػتلك  .الاسػػػتماع ةكثػػػر مػػػن نلاػػػف كقتػػػو في عمليػػػأالمػػػر  مظيػػػ   فّ ألػػػى اسػػػتباف ع

                                                             
 .73، ص 2011، 1مهارات اللغة العربية، تار اللافا  للنير كالتوييع، عماف، طيىدم محمد عيد، مدخ  إلى تدري    1
 .88، ص المرجع نفسو  2
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كمػع سلػ  فػ  مظكػن  .ىػقه المهػارات اسػتخداما ىػ  الكتابػة ق ّ أالارا ة ك  ث بٍّ حدّ كاستخداـ عمليو التّ 
  1.ك قارفاأكاتبا ثا كمن بٍ ّ الفلا  بينها في الواقع فالمستمع مصد نفسو متحدّ 

ّغوية.ّثانيا:ّأنواعّالمهاراتّاللّ 

 قساـ كى :ألى أربعة إغة العربية تناس  مهارات اللّ 

ليهػػا إكمهػػارة مضتػػاج  ة،العربيػػة غػػمػػن فنػػوف اللّ  اعنلاػػر الاسػػتماع فنػّػ يعػػدّ  سببتماع:"مهببارةّالاّ-1ّ
غػػػوم كمػػػا جػػػا  عنػػػد ابػػػن منظػػػور في معجػػػ  لسػػػاف نيػػػطة حياتػػػو، كييػػػ  معناىػػػا اللّ أ الانسػػػاف في كػػػ ّ 

 2.خ لو كث ييتغ  بغ ه  اهنالاسف كقاؿ ثعل : مع  ّ لى حإ -العرب

تػو في حياتنػا في  مشيّ أكتظهػر  ،راتة فه  ك لي إ وات بالاد   المعناه ا ط حا فهو: تلاّ  اأمّ  
 كونو: 

فكػػار كالمفػػاىي  مسػػاط ارمػػ  كالأحيػػن يكتسػػ  مػػن خ لهػػا المفػػرتات ك  :صببا وسببيلةّلاتّ  -
 المختلفة. 

  مػن خ لهػا مهػارة الاػرا ة كالكتابػة : حيػن يػتعلّ خبر غبةّالأوسبيلةّلاكتسبابّمهباراتّاللّ  -
 كالمحاتثة. 

ك المناقيػػة أك أمػػن خػػ ؿ المحاضػػرة  ة: لناػػ  المعػػارؼ كالعلػػوـ المختلفػػعلببيمالتّ وّّمعلّ وسببيلةّللببتّ  -
 3.الحوار كغ ىا 

مػا  كأفاعػ  معػو، يػافي كىػقا مػا ينػتل عنػو تفسػ  الكػ ـ كالتّ مع على فه  المعز الإالسّ كيعتمد 
نػواع أالاستماع  فّ أكما  ،المستمعك   خ ات المتكلّ  تكام  لىإم يلتّ  كىقاى تاونً الك ـ كناده، يسمّ 

 اع ، الاستماع الياك كالاستماع الناقد. تد، الاستماع الاستممنو: الاستماع غ  المركّ 
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مور أبػفكػ  ييػتغ  التّ حيػن ه، يػتّ   في: التّ ة الاستماع تتمثّ قات لعمليّ ىناؾ يلة معوّ  فّ أكما 
قلاػارل  م يبػقؿأ ، حمّػمن جانػ  المجتمػع كعػدـ التّ  المثابرة كالاستمراريةفر ام عدـ تو أخرل، كالمل  أ

ث كعػدـ مااطعتػو هػا: احػتاـ المتحػدّ مشّ أتاب  الاسػتماع( آكلهػقه المهػارة  1.جهػده ل سػتماع كالانتبػاه 
عليػق عليػػو، مػػا يسػمعو كتلخيلاػو كالتّ تمع سػث، كتػدكين الملى المتحػدّ إظػػر ثنػا  الحػدين مػع الانتبػاه كالنّ أ

 ر على م مح المستمع.كىقا يظهر الاىتماـ كالتأثّ 

مػػن الفنػػػوف كمهػػارة مػػػن  اك الحػػدين فنػّػػأمهػػارة الكػػػ ـ  تعػػػدّ  مهببارةّالكبببامحّالمحادثببة :ّ-2 
نسػػاف في الحػػوار كالمناقيػػة، كقػػد ايتاتت مهػػا، مظارسػػها الإلتعلّ  ةرفيسػػي ةة للغػػة، ككسػػيلساسػػيّ المهػػارات ال

 فّ كيػػد عليهػػا لتّ الا مػػن المهػػارات الػػ  ينبغػػ  تّػػأاس، كمػػا فه  بػػين النػّػلاػػاؿ اليّػػالاتّ  ةيتهػػا بعػػد ييػػاتمشّ أ
  2.د ىو من يعرؼ ميوؿ مستمعيو كحاجاته ث اريّ المتحدّ ك  ،لااؿغة العربية لغة اتّ اللّ 

ن مػػن ك كّػػ ةبدقػّػ ةغػػبيػػك  يسػػتخدـ اللّ  كحاجػػاته  لميػػوله ناسػػ  المك  يّػػالب ةحديثػػ ةـ مػػاتّ ياػػدّ 
 بو عن و: ما يلادر عن الانساف من  وت يعّ  حوية المختلفة، كما مظكن تعريف الك ـ بأنّ يغ النّ اللاّ 
ثػرا في حيػاة الانسػاف أقياػة الػ  تػتؾ عكػ  قدرتػو علػى امػت ؾ الكلمػة الدّ ت ةلا  في تاخلو بلاػور ما يتّ 
 . عن نفسو كتعّ  

ويلػة، مييػد بػين الحركػة الالاػ ة كالطّ  ػوات نطاػا  ػحيحا كالتّ الك ـ في نطػق ال مهارةتستخدـ 
نػواع النػ  كالتنغػي  أ ةتيػأ  في تخػر يتمثػّآنػ  اس،ي،ظ كمػا لهػا ج مث :ة  وات المتيااالمييد بين كالتّ 

م ا يػلتّ ا مدػّفكػار ترتيبػا منطايػّحوية المناسبة مع ترتيػ  اليغ النّ فكار باللاّ عب  عن الالتّ ك بطرياة مابولة 
ف  كالاسػتا ؿ بالنّ  ةا  على الثّ لاّ  الك ـ  ةخص مهار امتل  اليّ ف سا  .لا ث بيك  متّ حدّ لى التّ إ

 اس.دع  مكانتو بين النّ ت ةفكار للآخرين بلافيلااؿ الإحسن أك  ةغ  اللّ ابٌ كتعلّ القّ 
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كح في حيػػاة الانسػػاف فهػػ  غػػقا  للػػرّ ة الاػػرا ة مػػن المهػػارات الساسػػيّ  تعػػدّ  مهببارةّالقببرا ة:ّ-3 
الاط ع على ثاافات  لةخرين، كى  كسيعام  مع الآالتّ  ة  كيفيهكالفكر، حين تساعد الانساف في ف

 خرل كحياراته . م  الال

لى تفسػػػ  إتهػػػدؼ  ةعاليػػػ ةلى كػػػ ـ منطػػػوؽ، عمليػػػإمػػػوي المكتوبػػػة ك ويلهػػػا الاتراؾ البلاػػػرم للرّ 
 ةالارا فػكالاسػتنتاج،  ةاػد كالماارنػحلي  كالنّ ، فياوـ بالتّ أفاع  مع ما يار كالتّ موي كالحركؼ كالكلمات، الرّ 
 :1وت كى  نوعافنواع من حين استخداـ اللاّ أ

 تستخدـ حاسة البلار فاط.  امتة:الصّ 

 مع.   البلار كالسّ تستخدـ حاسّ  :الجهرية

 نواعها من حين الغاية: أ امّ أ

  . علّ علي  كالتّ مظارسها الفرت في التّ : ال  القرا ةّالوظيفيةّالعلمية

  لية. كامت ؾ المعلومات من ملااترىا ال قافةّوالمعرفة:ةّللثّ القرا ةّالعامّ 

 كقات الفراغ. أ  كم  ةسليللتّ  قرا ةّالاستمتاع:

لبيانػات البلاػػرية كالفهػ  مػػن خػ ؿ ربػػط المفػرتات الماػػرك ة لتعتمػد علػػى الاتراؾ  ةالاػػرا  فّ أكمػا 
وا ػػ  ى مػػن معلومػػات في التّ فاعػػ  مػػع الماػػرك  كتطبياهػػا مػػن خػػ ؿ اسػػتثمار مػػا تباّػػالتّ بٍّ تليهػػا  بػػالمعز
  2اؿ.الفعّ 

حيح للحػػركؼ كالكلمػػات طق اللّاػػة كػػالنّ مهػػارات تكتسػػ  مػػن خػػ ؿ الممارسػػة الفعليػّػ كللاػػرا ة
لى إطر خػر السّػآمػن  ةيػعالرجة في الحركػ ةقػرعة في الارا ة مػع الاسػتيعاب اريػد. كمػا  كػن مػن الدّ كالسّ 
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د كحسػن اسػػتعماؿ الو ػػ  نظػػي  اريػّػقػي  عنػػد الاػػرا ة كمراعػاة التّ عامػ  مػػع ع مػػات التّ لػو كحسػػن التّ كّ أ
 كالفلا  في مواضعو. 

: تتنػػػاكؿ الكتابػػػة الحيػػػاة الانسػػػانية مػػػن ييػػػع جوانبهػػػا حيػػػن تػػػربط الماضػػػ  مهبببارةّالكتاببببةّ-4
لا تنمحػػ ،  ةثابتػػ ةعبػػ  عػػن الفكػػر بلاػػور للتّ  ةكسػػيل ط المسػػتاب ، كىػػ وغ الحاضػػر، ك طػّػلاػػبالحاضػػر كت
لػػي  ىػػػقا  .اسكػػ  عػػدت مدكػػػن مػػن النػّػألى إكتنالػػو   لى جيػػإ يػػػ رث الانسػػاني مػػن جالإحيػػن تناػػ  
الكتابػة ىػ  الاػدرة ك  1س ىو محفوظ اقه الرموي المكتوبػةإكقه،  مّ أليو في إ ةنه  من العوتفحس   كّ 
عػػػة سػػػالي  متنوّ أفكػػػار كتلاػػػويرىا في حػػػركؼ ككلمػػػات كتراكيػػػ   ػػػحيحة مرػػػوا، كفي ر اليعلػػػى تلاػػػو 

لى مديػػد مػػن إاكيػػ  الػػ  تعرضػػها بيػػك  يػػدعو فكػػار كالتّ الع عػػرض تلػػ   قػػة، مػػالمػػدل كالعمػػق كالطّ 
 ديػد   ت موضػوع كتابتػو كمػا كجػر الانسػاف بمػا سػيكت  كمضػدّ ف يفكّػأ، كما مصػ  2فك بط كالتّ اليّ 

فارات الػنّصّ  فيسية ال  ستعارها الرّ  صّ لاؿ ك ديد نااط النّ على السّ  ةجابمن خ ؿ الإص عنواف النّ 
 .ركيد بطرياة بسيطة كمفهومةتتنظي  ك كتابة بكال

 كتابتو في ضو  يلة معاي  أك ماارنتو بكتابات رفيعة.   عاتة قرا ة ما بًّ إمص   اكم  

ربػػع أمػػن  ةا لموعػػتّػػة علػػى أربعػػالة غويػػالمهػػارات اللّ أف يراعػػ  رس دّ لػػط ل  كىػػو مططػّػعلػّػعلػػى الم
الحدين  كفي سياؽ اؿ،خلا  الفعّ وا   اليّ ج  التّ أنتاج لغة منطوقة من إقدرات تسمح للفرت بفه  ك 

في الغالػ  بالتتيػ  الػقم  ةربعػاكتسػاب المهػارات ال نػو يػت ّ  ف .ـ(ال غػةكلى  اللّ ال ةغػاكتسػاب اللّ عػن 
، (writingبػة، كالكتاreading،الاػرا ة speakingحدث، التّ listeningسبق سكره الاستماع

 [ . LSRWب  غالبا ما تعرؼ ىقه الادرات بمهارات]لهقا السّ 

ّ

ّ
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ّّالت خطيطثالثا:ّ

مػة ة عاليػة منظّ و عمليػّنػّأمػة للعمػ  كمػا سػلوبا كطرياػة منظّ أ  منهجػا ك دري  مظثّ للتّ  التّخطيط فّ إ
 ىداؼ المرسومة بفعالية. لى بلوغ الإم ىاتفة تلتّ 

تنفيػػػقه قبػػػ  مواجهػػػة  دري  كالػػػقم عػػػاتة يػػػت ّ ة التػّػػة لعمليػّػػنػػػات الهامّػػػحػػػد المكوّ أىػػػو  التّخطػػػيطك 
عليميػػة، كمػا ياػػوـ بػػين ة التّ بعػػات العمليػّأاملة رميػػع عنا ػر ك ؤيػػة الواعيػة اليّػػالرّ  التّخطػيط   ميػق كمظثػّػالتّ 

لى  ايػػػق إم العنا ػػػر مػػػع بعيػػػها يػػػلتّ كتنظػػػي  ىػػػقه ىػػػقه العنا ػػػر مػػػن ع قػػػات متداخلػػػة كمتباتلػػػة، 
 1.ا ككجدانياا كجسميّ   فكريّ المتعلّ  ةلة في تنمية المتمثّ لهقه العمليّ  ىداؼ المنيوتةال

  دري  ياػػػوـ فيهػػػا المعلػّػػة التػّػػة سػػػاباة لعمليػّػػلهػػػا عمليػّػػ التّخطػػػيطركس ك عػػػدات الػػػدّ إ ةعمليػػػ كتعػػػدّ 
ات الػ  سػوؼ العمليػّ ك ػفا غػام  لكػ ّ  التّخطػيطن كيتيػمّ رس مع ت ميػقه تنفيق الدّ  يّةبتوضيح كيف

ىػػػػداؼ ألميػػػػق علػػػى تعلػػػػي  كػػػػاؼ سك ف مضلاػػػػ  التّ أ التّخطػػػيط ةكغايػػػػ الاسػػػػ ،  تاخػػػ  ياػػػوـ اػػػػا المعلػّػػػ
 .كاضحة

 ةلػػػػالمتمثّ ة بويػػػػالتّ ليػّػػػة بعػػػػات عنا ػػػػر العمأف ييػػػػم  ييػػػػع أا. ك تة  ديػػػػدا تامّػػػػكعلػػػػى مراحػػػػ  محػػػػدّ 
 اونً(.  ، المنهل، التّ علّ ة التّ  ، عمليّ لميق، المعلّ التّ في 

ورة اللّاػفي علػى مػا يالاػد تامّػة  ةتلالػ كجعلها تػدؿّ  ةك بالكتابأس  بالرّ  ة ماثبات لفكر إىو  لغة:
كيسػػػتخدـ  ةتعػػػاريف كمعػػػاني كثػػػ   ةخطػػػيط عػػػدرياػػػة، كللتّ هػػػقي  كالطّ سػػػط  كالتّ ييػػػا التّ كىػػػو أسػػػ  كالرّ 

  2مكانيات المتاحة.تنفيقىا حس  الإ يرات  اياها كيت ّ  ةىداؼ مستابليألى إللو وؿ 
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م أكلػة ميػاريعها خططه الدّ ك    : سطره، الب ت جع  لها خطوطا، طيطا اليّ  طُ خطط: مططُ 
ة، واح  الاقتلاػػػاتيلنػّػػل ةمدركسػػػ ةكضػػػع خطػّػػ التّخطػػػيطجػػػالا لتسػػػليمها. ك آرت بػػػرامل ميػػػبوطة ك سػػػطّ 
  1.كغ ىا ة،نتاجيالإة، عليميالتّ 

مػات كالميػاريع في المنظّ  ةتاريالإ المها ّـ ى ّ أ( كاحد من planning التّخطيط: يعت  اصطا:ا
ت مػػػا ىػػػو مطلػػػوب مػػػن ل بالمسػػػتاب ، كمضػػػدّ نبػّػػتسػػػاعد علػػػى التّ  ةمعلومػػػات تقياػػػحيػػػن تػػػوفّر المختلفػػػة، 
 المطلوبة في العم . ةستفاتىداؼ لتحايق الاأتارة بتحديد ما تريده من كما يسمح للإ  الوظافف،

طػػػػػار إىػػػػػداؼ المحػػػػػدتة في لتحايػػػػػق ال   غػػػػػام  كمسػػػػػتمرّ انسػػػػػاني مػػػػػنظّ : ىػػػػػو نيػػػػػاط التّخطػػػػػيط
 مكانات الماتية كالبيرية. الإ

مكانػػات الماتيػػة كالمػػوارت البيػػرية المتاحػػة حلاػػر الإ يهػػدؼ إلىك مػػنهل أسػػلوب أ: ىػػو التّخطػػيط
 .جرا ات الاستفاتة منهاإفرة كتراستها ك ديد اكالمتو 

 2ية محدتة.من خ ؿ فتة يمن موجوتةىداؼ ألتحايق 

تارة ا طػػػوات الػػػ  مصػػػ  علػػػى الإ كىػػػو أكلىلاػػػف بالاسػػػتمرارية ف يتّ أ لابػػػدّ  التّخطػػػيط مػػػا أفّ ك
ا علػى ركػافد ف يكوف مبنيّ أمن  بدّ و لاأنّ بعلما  ،لى  اياو من غاياتإتطمح  التحايق م اباعها، سعياتّ 

 على العا .  ثابتة تعتمدكاضحة، 

نا الاسػتعدات لهػقا المسػتاب  متيػمّ  نبػل بمػا سػيكوف عليػوييػم  التّ  :التّخطػيطيرل  ىنرم فػايوؿ( 
 . 3المستاب 

أك و الوظيفػػة المبتكػػرة نػّػأعامػػ  مػػع المسػػتاب  ك كالتّ  :التّخطػػيط فّ أحمػػد السػػيد ملاػػطفى: أكمػػا يػػرل 
ىػػداؼ كتاييمهػػا كاختيػػار المناسػػ  منهػػا، ك ديػػد  ن تلاػػمي  اليتيػػمّ  ونػّػأة ك عمليػّػ مّ أفي  ةناطػػة البدايػػ
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تا  الفعلػػػػ ، معػػػػاي  لايػػػػاس ال ةىػػػػداؼ ىػػػػ  بمثابػػػػىػػػػقه ال فّ أمػػػػن خػػػػ ؿ الػػػػ امل، ك  كيفيػػػػو بلوغهػػػػا
 .ل بالمستاب   ك الاستعدات للمستاب    التنبّ :ين ساسيّ أياوـ على عنلارين  1التّخطيطف

اة بالمستاب  ككضع استخداـ الفركض المتعلّ  ،و الاختيار المرتبط بالحاافقنّ أفو جورج ت م على عرّ 
  2ة.تافل المنيوتتحايق النّ لال  يعتاد بيركرتها  ةالماتحة نيطكتكوين الر تلاوّ عند 

نيػطة الواجػ  عمػاؿ كالىػداؼ كالتارم ياػوـ علػى  ديػد الإىػو نيػاط  ربوي:التّ ّالت خطيط
ق لاسػتخداـ تخّػت ةىػو طرياػك ىػداؼ، محػدت لتحايػق تلػ  الفي كقػه ك  ةالمتاحػ مكانيػاتالايػاـ اػا بالإ

   3.ك ارماعةأعلي  على مستول الفرت قلاى طل  على التّ أاترة في لتمع لتحايق المتاحة النّ الموارت 

  كعلػوـ  بيػةسػالي  البحػن الاجتمػاع  كمبػاتئ كطػرؽ التّ أن ال  تتيػمّ ة المستمرّ  ةلالالمتّ ىو العملية
كعلػػى مراحػػػ   ةكاضػػػح ةمشيػػأ كس الػػ  علػػػى تعلػػي  كػػػافيف مضلاػػػ  الطّ أتهػػا تارة كالاقتلاػػات، كغايالإ
 .تةمحدّ 
 
  ااسػػهامكيسػػه    اػػا قدراتػػو ينمّػػ ةفػػرت في المجتمػػع مػػن الحلاػػوؿ علػػى فػػرص تعليميػػ ن كػػ ّ ف يػػتمكّ أك 

  4.اافيةواح  الاجتماعية كالاقتلااتية كالثّ  النّ ـ ب ته في غّ  ما يستطيع في تادّ  لا بك ّ افع

دؼ تهػطػابع متغػ   ة ساتىامػ ةكعمليػ ةعلميػ ةو كسيلنّ أبوم بالتّ  التّخطيطؼ يعرّ  ها سبق سكر مدّ 
 ةكثاافيػػ ةلى مخرجػػات تعليميػػة بموا ػػفات تربويػػإللو ػػوؿ  ةكالبيػػرية الماتيػػ مكنػػاتلى تنظػػي  المػػوارت كالإإ

 لر د ييع الملثرات ا ارجية. 

ّ
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ّالت خطيطنواعّأرابعا:ّ

الػػ   ةجهػػد كمػػن حيػػن ال كمياتينػػوىػػداؼ كلالاتهمػػا مػػن حيػػن ال ةعديػػد انواعػػأ التّخطػػيط فّ إ
 نواع:من ىقه ال الدم  كفيما يل  غرح موجد لك ّ  لتاوـ بو، كمن حين المد

ّىداف:ّمنّ:يثّالأّ-1.ّ

رض لى تنظػػي  اسػػتعمالات الإالهيكلػػ  كيهػػدؼ  التّخطػػيطكيطلػػق عليػػو  :البنببائيّالت خطببيطّ-أ
رض كالمػػػػوارت قلػػػػي  نفسػػػػو معتمػػػػدا علػػػػى طبيعػػػػة القػػػػالي  كضػػػػمن الإوايف التنمػػػػوم بػػػػين الطػػػػار التػّػػػإفي 

 قلي .كالاجتماعية لتحايق توايف كفل على مستول الإ الاقتلااتية الماتية كالبيرية

الهيكلػػ  ىػػو التّكيػػد علػػى البيئػػة  التّخطػػيطكالمتفػػق عليػػو تافمػػا أف ناطػػة السػػاس ضػػمن مفهػػوـ 
 1في سل  الإقلي .  الاقتلااتية كالاجتماعية

قلػي  علػى عكػ  علػى مسػتول الإ ةنميػر التّ كيطػوّ ط يوجػو ط الهيكلػ  يعتػ  مخطػّالمخطػّ فّ أحين 
ط الهيكلػػػ  ىػػػو لموعػػػة اسػػػ  الػػػقم يعػػػز ايكػػػ  المدنيػػػة لوحػػػدىا بيػػػن يكػػػوف المخطػّػػسالمخطػػػط ال

سػػاس في  طػػيط اسػػتعمالات تػػو المهمّ  لخػػرل يتعػػدّ أسػػع لييػػم  مهػػاـ و يتّ نػّػأم أساسػػية أطػػات مخطّ 
  2العمراني. التّخطيطلى إحواؿ يي  ال و يباى في ك ّ رض، كلكنّ ال

رض لاسػػػػتعمالات ال ط تفلاػػػػيل ط اسػػػػتاتيج  كلػػػػي  مخطػّػػػعػػػػن مخطػّػػ ةو عبػػػػار نػّػػػأمظكػػػن تعريفػػػػو 
سميػة الرّ  ةفاػاللمو  اتلى الإتار إـ ط توضػيح  ياػدّ علػى تاريػر المسػح كمخطػّ ةمحتويػ ةمكتوبػ ة   يغيكّ يك 

مكانيػات كالمػوارت ت الإكمضدّ  بعيها البعضيربط الملاالح كالفعاليات كأفّ المخطط سك مدل كاسع عليو، 
ياسػػة مػػدل السّ ك  ظػػرةف النّ و ف لا تكػػأك ديػػدىا بدقػػة، كمصػػ   المكػػانيالتطػػوير لرسػػ  سياسػػات  ةالمتػػوفر 
م جػدا، كلا تػػلتّ  ةقلػي  كتلاػبح عامّػفي الإ ةالموجػوت ةنمويػػتّ المكانيػات بيػن يفػوؽ الإ ةفي ا طػ ةكاسػع
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  قليمػػلإا  المخطػػط الهيكلػػ  الفافػػدة منهػػا، حيػػن مظثػّػثمػػار اػػد بسػػب  عػػدـ جػػ  و لهػػا النّ عملهػػا فيتوجّػػ
  1قلي  ما.ر بعيد المدل للجهوت الامسافية لإعن تلاوّ  ةو عبار كى التّخطيطاني من مستويات المستول الثّ 

ات تغػ ّ  إلىمن الارارات الػ  تهػدؼ  ةا اس لموعو البناف  يالاد ب التّخطيط فّ أ خ  ة الماوؿ
 كضاع كنظ  جديدة.أابق بىيك  جديد مغاير للسّ  ةقامإالمدل، ك  ةبعيد ةعميا

كالايػػوت الاافمػػة،  ةات كالفػػرص المتاحػػتراؾ الػػقّ إ  في تتمثػّػ ةىػػو عمليػّػ في:ظيالببوّّالت خطببيطّ-ب
ارمػػع بػػين احتياجػػػات  ةعمليػػ بأتّػػاكمػػا تو ػػف كػػقل    ةل ختيػػارات كالتسلسػػ ت البديلػػ ةضػػافبالإ
 فين كرغبته  في  ايق ساته . ىدافها كطموح الموظّ أك  ةمالمنظّ 

ىػػداؼ منهػػا: الحلاػػوؿ علػػى المػػوارت البيػػرية لى  ايػػق لمػػوع مػػن الإ الػػوظيف  التّخطػػيط ىيسػػع
تػػػوف  بيئػػػة عمػػػ  مناسػػػبة  ،ك كظيفػػػة لهػػػ أالمناسػػػبة في المنظمػػػة كالحفػػػاظ علػػػيه  مػػػن خػػػ ؿ تػػػوف  مهنػػػة 

الحلاػوؿ  ،مػةىػداؼ المنظّ أا يسػاعد في  ايػق دى  على العمػ  بكفػا ة كفاعليػة مدػّفين ك فّ تساعد الموظّ 
لى إ ةضػافتكراتػ  بالإ ةاليػ  مػن نسػبفين كالتّ الموظّ   الي  من تغيّ من خ ؿ التّ  ةمستار  ةة عاملعلى قوّ 
مػػػػن  ةكالاسػػػػتفات ،احتياجػػػػات المػػػػوارت البيػػػػرية الحاليػػػػة كالمسػػػػتابلية للمنظمػػػػة في الوقػػػػه المناسػػػػ  تلبيػػػػة

 تاخ  المنظمة.  ةتاريالاحتياطات الإ

لنفسػو كسلػ  مػػن  2كتايػي  الفػرت ةابٌ كىػ  معرفػايػي  الػقّ التّ  :الػوظيف  التّخطػيط ةكتتيػمن عمليػ
 ف مضػػ ّ أدت، فيجػػ  ر مهػػ  محػػاخيػػ بيػػأفثنػػا  ا ػػاس قػػرار أ وعػػن نفسػػ ةخػػ ؿ يػػع المعلومػػات ال يمػػ

مصػػات ع قػػة الوظيفػػة إ كمػػن بٍّ  ةخلاػػيالػػقم يرغػػ  فيػػو ك ػػفاتو اليّ ة الحيػػا كأسػػلوباىتماماتػػو كقدراتػػو 
 فا ي  عن ساتو. التّ بتل  المختارة 

 ةكاتمظيػػ تػػو الىػػداؼ تتناسػػ  مػػع ملىّ أؼ كسلػػ  مػػن خػػ ؿ قيػػاـ الفػػرت بوضػػع ىػػدا ديػػد ال
الػػ  تسػػاعد في  ةرؽ الممكنػػالطػّػ تىػػداؼ سػػتتحدال دكلوياتػػو في الحيػػاة، كعنػػد  ديػػأك  ةكخ اتػػو العلميػػ
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مػػػاى   ةالمهنيػػػة، كسلػػػ  مػػػن خػػػ ؿ  ليػػػ  ا يػػػار الػػػوظيف  المختػػػار لمعرفػػػكاتمظيػػػة  اياهػػػا ا يػػػارات ال
ة ليهػػا للحلاػػوؿ علػػى تلػػ  الوظيفػػإالػػ   تػػاج  ةكاتمظيػػهاتات الك اليّػػأ ةك العمليػػأ ةالمػػلى ت العلميػػ

بعػد سلػ   بتلػ  الوظيفػة ليػت ّ  ةكات المرتبطػناعات كاليػرّ عػرؼ علػى اللّاػ  التّ مصػ ةعدات لتل  ا طكللإ
  1.نوات ال  سيعم  فيهابتحديد عدت السّ  فيهاياوـ الفرت  ةفلالم ةكضع خط

من ضػػػىا عػػػدات ا طػػػط كتنفيػػػقإوجيه  يالاػػػد بػػػو ك التػّػػأالػػػوظيف   التّخطػػػيط خ  ػػػة الاػػػوؿ أفّ 
خػقا أظػاـ هػا النّ غيػ  في الوظػافف الػ  يلتيّ حػداث التّ  الهيكػ  الاقتلاػاتم كالاجتمػاع  الاػاف  مكتفيػا ب

 درمص .  ح التّ كالإر البط   طوّ التّ  أبمبد

ّمنّ:يثّمجالاتو:ّ-2

تيجػػػة موضػػػوع يػػػة للنّ ات الملتّ العمليػّػػ ييػػػم  كػػػ ّ الػػػقم  التّخطػػػيطىػػػو  الشبببامل:ّالت خطبببيطّ-أّ
 ك ديػػد مػػدخ ت كمخرجػػات كػػ ّ  ةات بدقػػسػػاس علػػى  ديػػد ىػػقه العمليػّػكىػػو يعتمػػد في ال التّخطػػيط

ث ىا على أت لدكلا بأكؿ، لتحديد مأتا  ىقه العمليات ك لي  الامررافات أ ةعلى حده، كمراقب ةعملي
 سا بًّ إلهػػقه المهمػػة، ك  ةطػػمكانيػػات كالمػػوارت المخطّ العمليػػات بالإ ةتا  كافػػأخػػرل للو ػػوؿ بػػالعمليػػات ال
مػا ىػو مخطػط كالايػاـ بعمػ  العمليػات  النتيجػة عملية مػدخ ت كمخرجػات كقياسػها ككانػه  فلا  ك ّ 
  2.التّخطيطجاح المرجو من سوؼ تكوف النّ  ةفالنتيج

فيػػػ  أفيػػػ  كجػػػو لتحايػػػق أفي المجتمػػػع الاقتلاػػػاتم علػػػى  ة طػػػيط اسػػػتخداـ المػػػوارت المتاحػػػ وىػػػ
طػيط أم  اردفػ ،  التّخطػيطييع قطاعات الاقتلاات الاوم  تمػ ؼ  التّخطيط كييم  ىقاالنتافل، 

  3خر.الآ هاالاطاعات تكف بعي تل  في بعض ةاستخداـ الموارت المتاح
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لى اكتمػػاؿ إم للميػػركع تػػلتّ  ةغػػامل ةتراسػػ ميػػركع نػػاجح بيػػن يػػت ّ  مّ أالػػ  تسػػبق  ةىػػو المرحلػػ
  1عكسية. ةتكف  طيط يفي  كتكوف النتيج م غ   يت ّ أ فّ أة علما بالميركع باللاورة المرجوّ 

كجػػػو أقطاعػػػات المجتمػػػع ك  عػػػدات خطػػػة تيػػػم  كػػػ ّ إن ام  يتيػػػمّ اليّػػػ التّخطػػػيط خ  ػػػو الاػػػوؿ:
 مكانات. ىداؼ كتعبئة كافة الموارت كالإنيطتو على ما يتطل  سل  من شموؿ الأ

نيػػاط الك  ،يػػاط الاقتلاػػاتملفػػرع مػػن فػػركع النّ  التّخطػػيطيالاػػد بػػو  :الجزئببيّالت خطببيطّ-ب
، كىػػػو ةك سياسػػػيأ ةاقتلاػػػاتي ةيمػػأ ةلى مواجهػػػإتهػػػدؼ  ةو قػػػد يػػػرتبط تمطػػنػّػأعليمػػػ ، كمػػػا ك التّ أراعػػ  الدّ 

الطاقػات  ةلتعبئػ ؼنتػاج كالاسػته ؾ كالتوييػع كالاسػتثمار، كيهػدفي لػالات الإ ةىداؼ العامػ ديد ال
غػػػباع مثػػػ  لإجػػػ  اسػػػتخدامها الاسػػػتخداـ الأمػػػن  ةكانسػػػاني ةعلميػػػ ةللمجتمػػػع بطرياػػػ ةكالمعنويػػػة الماتيػػػ

حػػد الاطاعػػات أ كأ ةفيسػػيعلػػى بعػػض العمليػػات كالميػػركعات الر كىػػو يتكػػد كالمعنويػػة.  ةالحاجػػات الماتيػػ
 المختارة.  ةالاقتلااتي

ف أعػن ىػقا النػوع، كمػا  ةمثلػأك  طيط الاطػاع الحكػوم  ىػ  أعلى الاستخداـ  ةالدكل ةرقاب فّ إ
 ةمااكمػ ق ّ أام  ك اليّ  التّخطيطمن  ةق  كلفأكىو  .نطاقو ةمحدكتيك تو د بالار فت يتميّ  ف رد ا التّخطيط

ك أالتنسػيق  ةكمػا يعيبػو  ػعوب  ةارفػركؼ الطّ   ح كيتناس  مع الظػّالإ كلويات فيمع الكيتّفق غي  للتّ 
 2معينة. ةتاريإ اتحدك ك أباطاعات  لكونو مطتصّ  ة  حات جدفيإييم  كقد مولية، اليّ  ةظر النّ 

كتنفيػػقىا لاطػػاع اقتلاػػاتم كاحػػد   ةاردفػػ  ينحلاػػر في كضػػع خطػّػ التّخطػػيط فّ أالاػػوؿ  ةكخ  ػػ
 .علي  كغ  سل ك التّ أ ةناعك اللاّ أ ةكالدراع
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ّمنّ:يثّميادينو:ّّ-3 

ميػػاتين  ةربعػػأىنػػاؾ  فّ أغػ  ة يػػاالحميػػاتين  ةتيػػم  كافػّ تكػػات حػػّ   ةاملغّػ التّخطػػيطميػػاتين  تعػدّ 
 ى : التّخطيطنواع ل

وفيق بػين بػالتّ  هػت ّ ي كنياط  كيعرؼ ةعيىو فرع من ىندسة المناظر الطبي بيعي:الطّ ّالت خطيطّ-أ 
كتعػدّ ، ةالهامػ ةكالطبيعيػة يػفكالمػوارت الثاا ةالعمليات الطبيعي ةرض مع حمايعلى ال ةالاستعمالات المتنافي

مثلػة رفيسػية لتخطػيط أكمنتدىات من النػوع الػقم خطػط مػن قبػ   فريػدري    ةرياالحدافق الحي ةنظمأ
 بمػػػػا في سلػػػػ  العنا ػػػػر الماتيػػػػة كالتيػػػػاري  ةفي المدينػػػػ ةظػػػػاىر ال ثعػػػػاالمييػػػػم   كالػػػػقمالمنظػػػػر الحيػػػػرم 
 يػاطكغ ىا من النّ كالطرؽ كالمساحة المبنية   ةالطا  كالعنا ر البيري ةكحال ةضا الإككالعنا ر المجرتة  

 . 1البيرم

علػػػى المػػػوارت البيئيػػػة الطبيعيػػػة  ةغرضػػػها المحافظػػػكضػػػع خطػػػة الطبيعػػػ   التّخطيطمػػػن ىنػػػا يالاػػػد بػػػ
  كمياه كمناج . ةكتنميتها من ترب

طػػػار إبالاقتلاػػػات كمضػػدث خػػارج  ة طػػػيط لػػو ع قػػ مّ ألى إييػػ   الاقتصببادي:ّالت خطببيطّ-ب
ليػػػة آليػػػو لتوييػػػع المػػػوارت بػػػين المنظمػػػات كضػػػمنها، كالػػػ  تعاػػػد علػػػى خػػػ ؼ آعػػػن  ةالسػػػوؽ، كىػػػو عبػػػار 

سػػػواؽ عوامػػػ  ألاقتلاػػػاتم ا التّخطػػػيط يسػػػتبدؿ ،ليػػػات التوييػػػع ا ا ػػػة بالاغػػػتاكيةككأحػػػد آالسػػػوؽ، 
ك متداخلة من المنظمات سات الملكية الاجتماعية،  ألموعة مفرتة ضمن  نتاج بتوييع مباغر للموارتالإ
للبيػر علػػى عكػػ   ةغػباع الحاجػػات الماتيػػإنتػاج مرػػو لى توجيػػو الإإالاقتلاػػاتم  التّخطػيط يهػػدؼ اكمػ
الاقتلاػاتم حيػن مظكػن  التّخطيطغكاؿ من أ ةتوجد عد ،السوؽ اتليآنتاج الرب  القم تعتمده الإ
  2ك لا مركديا تمظاراطيا.أا ف تكوف مركديا ب كقراطيأ

 الاطاعات.  ةنتاج في كافالإ ةييات مالاقتلاات التّخطيطيتيمن 
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جػ  السػيطرة أف مػن و خػقىا المسػلكلتل  ارهػوت الم لػة الػ  يتّ  وى الاجتماعي:ّالت خطيطّ-ج
الاجتمػاع   التّخطػيطف منها البنا  الاجتمػاع . كيهػدؼ على فعالية الملسسات الاجتماعية ال  يتكوّ 

لى  ايػػػق إم السػػػع  أ .حػػػوؿ الاجتمػػػاع  بيػػػايها المػػػاتم كغػػػ  المػػػاتملى السػػيطرة علػػػى عمليػػػات التّ إ
علػى  ةتادـ العام  الركح ، لك  يستطيع المجتمع السيطر  ةـ العام  الماتم كسرعبين سرعة تادّ  ةالمواين

لى إىدافػو مضتػاج أسػاليبو ك أو ك تطبيع هالاجتماع  مهما كان التّخطيطميك تو الانسانية كالحيارية، ك 
  1ك ىيئة مخططة.أم  ياع  تعاكني تاوـ بو سلطة ع

ة كنيػػػػر الطػػػػ  باللاػػػػحة العامّػػػػ ةىػػػػداؼ الاجتماعيػػػػة في الاسػػػػته ؾ كالعنايػػػػن  ايػػػػق اليتيػػػػمّ 
 كاف. الوقاف  كخدمات السّ 

 وساف  الثاافية.الفرات المجتمع من خ ؿ أتولى تنظي  نير الثاافة بين يك  الثقافي:ّالت خطيطّ-د

ّمنّ:يثّالمستويات:ّّ-4 

ساسػػا علػػى  طػػيط اسػػتخداـ المػػوارت أاليػػام   التّخطػػيطسػػلوب أيعتمػػد  القببومي:ّالت خطببيطّ-أ
ييػم  ييػػع الاطاعػػات ك  فيػػ  النتػػافلأفيػػ  كجػو، بيػػن مضاػق أفي المجتمػػع الاقتلاػاتم علػػى  ةالمتاحػ

 ة،الاقتلااتية من خ ؿ تنويع الااعد ةالتنمي ةلدفع عملي ةجرا ات ال يمالإ كيركد الاقتلااتية الوطنية،
قليميػا بػدلا إ ةالمتواينػة كالتنميػة عيػاالاطة في  ايػق التنميػكعنلاػر فعػاؿ كاستخداـ المػوارت كػالنفط مػث ،  

  2.للتلادير ةديكح ةمن استخدامو كسلع

في بعػػػض قطاعػػػات الاقتلاػػػات  ةطػػػيط اسػػػتخداـ المػػػوارت المتاحػػػ لى التكيػػػد علػػػى إ ةضػػػافا بالإقىػػػ
بعػػات كىػػ  البعػػد أ ةن ث ثػػغػػاملة في نطاقهػػا حيػػن تتيػػمّ نميػػة ىػػداؼ التّ أخػػر ك الاػػوم  تكف الػػبعض الآ

 دكالبعػػػػػػ ،الدراعػػػػػػةك  ناعات الساسػػػػػػيةكاللّاػػػػػػ ةساسػػػػػيالتجهيػػػػػػدات ال ةالاقتلاػػػػػاتم كالػػػػػػقم تنػػػػػػاكؿ تنميػػػػػػ
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الػػقم   بعػػد التنظيمػػالخػػ ا أكامكانيػػاته  ك فػػرات اليػػع  كطموحػػاته  أتنػػاكؿ رغبػػات الاجتمػاع  كالػػقم 
  1نظمة.تارم كاللوافح كالنظي  الإساسية على التّ أتخاؿ تغي ات إتناكؿ 

الاقتلاػات كييػع  اتقطاعػ لكػ ّ  غػام  التّخطػيطكثػر غػيوعا كفيػو يكػوف أالاوم  ىو  التّخطيط
 كلة. مناطق الدّ 

 التّخطػيطالو ػ  بػين  ةكىو مشد  التّخطيط: ىو مستول من مستويات الاقليميّالت خطيطّ-ب
 19اني مػن الاػرف لاػف الثػّالاقليمػ  خػ ؿ النّ  التّخطػيطمفهوـ بدأ  ،المحل  التّخطيطام  ك الاوم  اليّ 

عام  في منتلاف الارف العيرين في التّ  النّيوج خق غك  العل  مكتم أيكبدأ  ،ناعيةاللاّ  ةلثور ل كباموا 
وييع المكػػاني تفػػاع ت فيمػػا بينهمػػا ياػػوـ بػػالتّ الع قػػات ك الك  ةقلػػي  كخلاافلاػػو المختلفػػنػػات الإمػػع مكوّ 

العمػػراني المحلػػ  علػػى  التّخطػػيطتات كالامكانيػػات الػػ  مظليهػػا طػػار المحػػدّ إلاسػػتثمارات ا طػػة الاوميػػة في 
عمرانيػة الحيػاة اللاػحية المرمضػة، ق للتجمعػات الليمة ال   اّػية السّ التّخطيطمرو لا يتعارض مع الاواعد 

قػػالي  الدكلػػة أجغػػرافي محػػدت بسػػب  اخػػت ؼ خلاػػافص مسػػتول عػػن  طػػيط غػػام  علػػى  ةهػػو عبػػار ف
 ، كبالتػافي فػ فّ مػو بينهػام لارتفػاع معػدلات النّ مر القم يػلتّ ال ةالاقتلااتية نيطاخت ؼ الك تمظغرافيا 

علػى معػدؿ ألى  ايق إم كام  بين الاطاعات المختلفة كيلتّ نسيق كالتّ وايف كالتّ التّ  قاّ  قالي  ك ال ةتنمي
  2.املةنمية اليّ للتّ 

مصػػات نػػوع مػػن التجػػان  بػػين قلػػي  معػػين تهػػدؼ لإة لإقليمػػ  يالاػػد بػػو كضػػع خطػّػالإ التّخطػػيط
 قالي  الدكلة. أ

نمية الاومية الياملة تنمية المجتمع المحل  عن خطة التّ ل ةلا تنفلا  خط ي:المحلّ ّالت خطيطّ-ج
وايف بين الاطاعات المختلفة على المستول الاوم ، يمن  ايق التّ نتكوف جد  منها ح   ب  مص  أف

مػع ارهػوت  هتتاابػ   ػاعد فأك  ،المجتمعػات المحليػة ةلتنمي ةف توضع في الحسباف ارهوت المحليأمن كلابدّ 
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سػره، سػوا  عػن طريػق أللمجتمػع الاػوم  ب ةكتكػوف غػامل ةح  تتكام  ا ط أعلىمن  ةالهابطة الاومي
اتو المحلية كاقا مظكن اعتبار تنمية المجتمعات المحلية كسيلة من كساف  تنمية ك عن طريق لتمعأقطاعاتو 

  1المجتمع الاوم .

 نتاجية بغرض تطويرىا.ل المجتمعات المحلية كالوحدات الإالمحل  ياوـ على مستو  التّخطيط

ّجهزةّالتيّتقومّبو:منّ:يثّالأّ-5ّ

الاقتلاػػات مػػن خػػ ؿ سػػيطرة حكوميػػة مباغػػرة و توجيػػو نػّػأعلػػى  يعػػرؼ المركببزي:ّالت خطببيطّ-أ 
ف فػ  والايػاـ اػقا الػدكر، كعليػبسػواؽ كعػدـ السػماح لأ ةياط الاقتلااتم للدكلػعلى جد  كب  من النّ 

لهػا  ةابعػفاػرات التّ  في الػويارات المسػلكؿ عػن  طػيط ك ليػ  السياسػات الحكوميػة وىػالمركػدم  التّخطػيط
كتراسػػػػات  الإمسافيػػػػةجػػػرا  التحلػػػػي ت الاقتلاػػػػاتية كتايػػػي  كر ػػػػد الميػػػػاريع كالػػػ امل إكتكػػػوف مهمتهػػػػا 

المركػدم ىػو  التّخطػيط فّ أستاتيجية التنمية الوطنية، كمػا اكتايي   ،اردكل ك لي  الاكلويات للمياريع
  2و مططط مركديا كينفق مركديا.نّ أم أمن ياوـ بتنفيق السياسات كالمواينات كتوييعها، 

طػػار إ، يتػػولى كضػػع التّخطػػيطمتمثلػػة في جهػػاي  ةمركديػػة سػػلطالمركػػدم يالاػػد بػػو كجػػوت  خطػػيطالتّ 
  دار الارارات الساسية. إك  ةا ط

تتػويع خػرل متخلالاػة، أكىيئػات  ةمركديػ ةىيئػ التّخطػيطاوـ اػقا ت: الامركزيّالت خطيطّ-ب
حج  الاستثمار الكل   ةخ  ىقه العندما  دت فالمركدية ة عدات الارارات مع الهيئإك  التّخطيط ةمسلكلي

كحػدات  ةاستخداـ ىػقه الاسػتثمارات ك قامػكجهة  تار  ة مركديالف الهيئات ف خ ؿ سنوات ا طة، 
ك أقواعػػػػد توييػػػػع كميػػػػات  ةقامػػػػإك أ، ةالاافمػػػػة نتاجيػػػػك توسػػػػيع بعػػػػض الوحػػػػدات الإأ .نتاجيػػػػة جديػػػػدةإ

  3السلع ف نو يتؾ للعرض.سعار أأما  ديد  نتاجها، السلع ال  ستاوـ ب أ ناؼ
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ا ػػػاس بعػػػض  ةبمنػػػع ميػػػركعات سػػػلط التّخطػػػيطجهػػػاي ياػػػوـ  و أفال مركػػػدم يالاػػػد بػػػ التّخطػػػيط
 الارارات كمياركة ارميع في كضع الارارات.

ّمنّ:يثّالمد :ّّ-6

عمػاؿ أ  كفاهػا لتنظػي  السّػ ىػو لموعػة مػن الاعتبػارات الػ  يػت ّ  طويبلّالمبد :ّالت خطيطّ-أ
  عليهػا السّػ كتقياػة يػت ّ  ةمحكم ةاستاتيجي ةكضع خط ف يت ّ أنو أة طويلة كمن غلفتات يمنيّ سة الملسّ 

كات بتطبيػػق ر اليّػػبعػػض الملسسػػات ك مصػػات بػػدي  لهػػا مثػػ : قيػػاـ إمكانيػػة إع  لسػػنوات طويلػػة كمػػن اللّاػػ
لى نػػوع إمكانيػػة الانتاػػاؿ إ ػػولها كبالتػػافي فمػػن اللاػػع  علػػى المنيػػأة أ ؾ اىػػ نظػػاـ الاسػػط الثابػػه في

طويػػ  المػػدل خطػػة المنيػػأة علػػى  التّخطػػيطنة الااتمػػة، غالبػػا مػػا يسػػتهدؼ  ؾ في السّػػىػػخػػر مػػن الاآ
 . 1اا بادرات ملا يةالمستول الاستاتيج  كيكوف متعلّ 

 التّخطػػػيطسػػػنة كيطلػػػق عليػػػو  20ك سػػػنوات 10تػػػتاكح مدتػػػو مػػػا بػػػين  دلطويػػػ  المػػػ التّخطػػػيط
 الاستاتيج . 

فاػد ينفػق ىػقا متوسػطة  ةيمنيػ ةالػقم يغطػ  فػت  ىو التّخطيطّمتوسطّالمد :ّالت خطيطّ-ب
مػػػن الكػػػ  الػػػقم  الميػػػركع المعػػػ  يكػػػوف الات الػػػ الحػػػك ميػػػركع في ألػػػى مسػػػتول المنظمػػػة عالتخطػػػيط 

علػػػى مسػػػتول الدكلػػػة في  ػػػور خطػػػط تنمويػػػة متوسػػػطة  التّخطػػػيطخػػػق اػػػقا أيسػػػتمر لمػػػدة متوسػػػطة كي
العابػػػات   طػػػ اػػػا، كتكػػػوف مهمتػػو ىػػػو  ةالمتغػػػ ات المػػلثر  ةبسػػػ  طبيعػػػ ة ديػػػد الفػػت يعتمػػػد المػػدل، 

  2في التنفيق. التّخطيطكاللاعوبات ال  قد تعتض 

 التّخطػػػػيطنة كنػػػػ  سػػػػنوات كيطلػػػػق عليػػػػو المتوسػػػػط المػػػػدل تػػػػتاكح مدتػػػػو بػػػػين السّػػػػ التّخطػػػػيط
 يغيل . التّ 

                                                             
 .225محمد الكوفي، التخطيط الاستاتيج  المب  على النتافل، ص   1
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، علػػى عػػدت لطة المػػدوسّػػاسػػي  المرحلػػ   طػػة متيالاػػد بػػو التّ  قصببيرّالمببد :ّالت خطببيطّ-ج
سػتارا  تعتمػد علػى الاسػنوية  ةمػن مراحلهػا خطػ ةمرحلػ  لكػ ّ يعيّن بين محدت من سنوات ىقه ا طة 

ك تلػ  الػ  قيػد التنفيػق أ ةارديػد راتهااكجو استثمأىقه الموارت كتعيين  ةاا كتعبئ ةالدقيق للموارت ا ا 
 ّـ التّخطػػيطىػػقا النػػوع مػػن  ةمشيػػأكتبػػدك  الػػربط بينهػػا كبػػين  ةسػػاس سػػنوية ا طػػة في امكانيػػأعلػػى  ،العػػا
  1.ضماف التنفيق كتقتو في مختلف قطاعات الاقتلاات الاوم  كمن بٍّ  ةللدكلة الاعتبارية الميداني

لفػػػتة قلاػػػ ة مدتػػػو في حػػػدكت سػػػنة كاحػػػدة كيطلػػػق عليػػػو  التّخطػػػيطقلاػػػ  المػػػدل ىػػػو  التّخطػػػيط
 الاجراف .  التّخطيطك أكتيك  التّ  التّخطيط

 ىميتهاأوّّالت خطيطخامسا:ّمهاراتّ

رس الػػدّ  ةن مػػن تلاػػمي  خطػػ يػػتمكّ   حػػّ  ف يتانهػػا المعلػّػأمػػن المهػػارات الػػ  مصػػ   ةىنػػاؾ لموعػػ
 كىقه المهارات ى :

ة ال  ىداؼ العامّ البعلى قافمة  نويةتيتم  ا طة السّ  ر:ةّللمقرّ ىدافّالعامّ تحديدّالأّ-1 
سػلوكية  ةفي  ػور  ةىػداؼ تفلاػيليألى إىػداؼ ىقه البٍّ  تلااغ ر، لى  اياها من تدري  المارّ إنسعى 

 لميق.كخلاافص التّ  ،المحتول الدراس بكسل  بالاستعانة 

ىػدؼ مػن  ت الوحدات كالموضوعات ال   اق ك ّ :  دّ ةّالدراسيةتحديدّمحتو ّالمادّ ّ-2 
ف أكمػا مظكػن   ة،كاحػد ةكثر من خ ؿ تدري  كحدأك أق ىدؼ كاحد ف يتحاّ أمكاف ىداؼ كبالإال
  2ك ث ث كحدات.أ   ايق ىدؼ كاحد تدري  كحدتين يتطلّ 

كمراعػػاة  ،رها الماػػرّ تػػدري  الوحػػدات الػػ  يتيػػمنّ جػػدكؿ يمػػ  ل كضػػع وضببجّجببدو ّزمنببي:ّ-3
 ىداؼ العامة.كحدة كمدل مسامشة تل  الوحدة في  ايق ال ت لتدري  ك ّ الوقه المحدّ 

                                                             
 .230محمد الكوفي، التخطيط الاستاتيج  المب  على النتافل، ص   1
 .84محمد سليماف فياض، ا داعكة، طرافق التدري  الفعاؿ، ص   2
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دري  كالملاػػاتر بتحديػػد الملاػػاتر الػػ  سػػوؼ تسػػتخدمها في التػّػ علم:تحديببدّمصببادرّالببتّ ّ-4 
 ليها الت ميق. إف يرجع أال  مظكن 

ىقه الاسػتاتيجيات  كتيم  1دريسّالتيّسوفّتتبعها:تحديدّعناصرّاستراتيجياتّالتّ ّ-5
   على:

 عل  القابٌ. ك التّ أك المناقية أالطرؽ لتادنً المعلومات كطرياة المحاضرات  -أ

  ب اا. ف ييارؾ الطّ أياط ال  مظكن كجو النّ أ ديد  -ب

حلاػػيلية  ميػػق كالاختبػػارات التّ اسػػتخدامها لتاػػونً  لاػػي  التّ  اػػونً الػػ  سػػيت ّ التّ  ةاسػػتاتيجي -ج
 ك موضوعية. أك  ريرية، ماالية، أ ،كانه غفويةسوا   

 ةلتعليميػػة كخطػػىػػداؼ ابالاػػد  ايػػق ال ككعػػ ق مػػن معرفػػة لػػللػػدرس تنط التّخطػػيط ةف عمليػػإ
اسػػػتكماؿ عنا ػػػره كتهيئػػػة مسػػػتلدماتو، لتحيػػػ  موضػػػوع الػػػدرس ك  مػػػاـ المػػػدرس أالػػػدرس تتػػػيح الفر ػػػة 
 التّخطػػيط ةمشيػػكتتمثػػ  أسػػلوب تدريسػػ  لعػػرض الموضػػوع، أك أفيػػ  طرياػػو أما في كتجعلػػو يفكػػر ماػػدّ 

 دري  في اروان  الآتية: للتّ 

عليميػػػة بثاػػػة كركح علػػػى مواجهػػػة المواقػػػف التّ   لى مسػػػاعدة المعلػّػػإدري  للتػّػػ التّخطػػػيطم يػػػلتّ  -
 معنوية عالية. 

  ميق.   التّ عليم  كتنظي  تعلّ لى تنظي  عنا ر الموقف التّ إ التّخطيط ةم عمليتلتّ  -
 . المه  المستمرّ مو ّ   على النّ لى مساعدة المعلّ إ التّخطيطم عملية تلتّ  -
ىػداؼ ق بتحديػد الفيمػا يتعلػّ ةكخا ػ  مػاـ المعلػّأ ةلى توضيح الرؤيػإ التّخطيطم عمليو تلتّ  -

  2جرا ات .نيطة كالإىداؼ كالكمحتول ال ،عليميةالتّ 

                                                             
 .90محمد إسماعي  عبد المالاوت، المهارات العامة للتدري ، ص   1
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 تية: بوم في النااط الآالتّ  التّخطيطمشية أص ف نلخّ أكما مظكن 

 .كضاع التعليمية كالتبوية تيخيص ال -
 عليمية. ياسة التّ رس  السّ  -
 لى المستاب . إالنظرة البعيدة الواعية  -
 بوية ك ديدىا كتطويرىا. التّ  ةلف  للعملي  ح اكالإ ةالتوعي -
 تو.علي  كرفع مستول كفا خفيف من حدة الاىدار في التّ العم  على التّ  -
 1حكاـ استثمار الوقه.إ  -
 بين التعلي  كالمجتمع.  ة ايق الثا -
 كام  بين جوان  النظاـ التبوم.  ايق التّ  -
 ىداؼ. الرفيسية لتحايق الفر التاة ّ اتو  -
 ادـ.حدين كالتّ التّ ك  طويرفر التاة للتّ اتو  -
 مث  للموارت المتاحة. فر أتاة ل ستغ ؿ الاتو   -
 نتاجية في العم .يعم  على رفع مستول الكفا ة كالإ -
 طين.مطلق رؤيا كاضحة لدل المخطّ   -

ّ  

                                                             
 .94محمد إسماعي  عبد المالاوت، المهارات العامة للتدري ، ص   1
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ّأولا:ّالتدريس

الطريػػق  : ترس:الػػداؿ كالػػرا  كالسػػين أ ػػ  كاحػػد يػػدؿ علػػى خفػػا  كخفػػض كعفػػا  فالػػدرس:لغببة
جاضػه كياػاؿ إف  المندؿ:عفا، كمن الباب التػدري :الثوب ا لػق كمنػو ترس المػرأة، ا ف ، يااؿ ترس

فهػقا محمػوؿ  فرجها يكز أبا أتراس، كىو من الحػيض ،كترسػه المنطاػة كغ ىػا في سػنبلها إسا تسػتها،
 على اتا جعله  ه القداـ فالطريق القم يدرّس كمظي  فيو.

البػػاب ترسػػه الاػػرآف كغ ه،كسلػػ  أف الػػدّارس ينػػتل كالػػدرس:اررب الاليػػ  يكػػوف بػػالبع  كمػػن 
 1ماكاف قرأ ،كالسال  للطريق يتتبعو. 

 المدرس : ىو القم قرأ الكت  كترسها، كالمدارس :البيه القم يارأ فيو الارآف. -

 ككقل  مدارس اليهوت كفي حدين اليهوتم الداني: فوضع مدارسها كفو على آية الرّج  ،القراني
كىػػو ،  ػاح  تراسػة كتػبه  كمفعػ  كمفعػػاؿ مػن أبنيػة المبالغػة كمنػو الحػػدين الآخػر:ح  أتػى المػدارس

كاتارسػػتها أم  كتارس الكتػػ  كتدارسػػتها البيػػه الػػقم يدرسػػوف فيػػو ،قػػاؿ كمفعػػاؿ غريػػ  في المكػػاف،
ترستها كأ ػ  الدراسػة :الرياضػة كالتعهػد لليػ   ،كفي حػدين عكرمػة في  ػفة أىػ  ارنػة:يركبوف مذبػا 
ألػين ميػػيا مػن الفػػراش المػدركس الموطػػأ الممهػػد كترس البعػ  يػػدرس فرسػا.جرب جربػػا قلػي  كاسػػ  سلػػ  

 2من ترس .ف كاف بالبع  غ   حفيف من اررب قب  بو غ   إ ال مع : الدرس، اررب

 مطاكع ترسو كف ف لب  أتراسا. تدرّس: تدارسو، دارس الكتاب كمروه:ت -

 أتراس كترساف، الدّرس:الطريق ا ف  كا لق البافي من الثياب ،سن  البع :ج: -

 الدركاس:الكب  الرأس من الك ب، كالمدارسة، الدّرسة:الرياضة -

                                                             

 .03ص2ماايي  اللغة، تار الكت  العلمية، ب كت، لبناف، المجلد ابن فارس ،معج   1
 .45،ص13ابن منظور،لساف العرب، طبعة جديدة مناحة ،تار  اتر،ب كت،لبناف،المجلد 2
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 : دريسة(:ا  ح الطرؽ الحديديػة كعمػاؿ المدركس كا لق البافي من الثياب كغ ىا ال الدّري
 التبية ى  الاافموف اقا العم /المدارس:الموضع يدرس فيو كتاب الله ،

 .  1المدرسة:مكاف التدري  كالتعلي 

 تدارس الطلبة الكتاب،ترسو ك  منه  على الآخر.، تدارس: يتدارس 

 .ترّس:يدرّس،ترّس،تدريسا التلميق الكتاب،جعلو يدرسو 

  تُرس:يدرس،تركسػػا الآخػػػر امسحػػى أثػػػره فهػػو تارس ج( تكارس:الكتػػػاب ترسػػا، كتراسػػػة قػػػرأه
 قاؿ الله تعالى: أـ لك  كتاب فيو تدرسوف .، كأقب  عليو ليفهمو كمضفظو

 .2ترس:الدرس ىو الثوب الادنً البافي ج( أتراس 

ّاصطا:اً:

عملية توا   لغوية مدبرة مالاوتة كمتعدتة الاتجاىات كالمراح  كالمهارات يديرىا المعلمػوف   ىو
 في حجرات الدراسة كيوفركف فيها كافة ا  ات كالمباغرة ال يمة الكافية كالياملة 

 تهت  التبية الحديثة اىتماما كب ا بالتدري  كبياف أ ػولو كاسػاليبو كطرافاػو مسػتندة الى البحػوث 
 النفسية كالتجارب التبوية المتتابعة في مياتين التعلي  كالتدري .

كيػػػوفي المربػػػوف عنػػػايته  بطػػػرؽ التػػػدري  كقػػػد عاػػػدكا اػػػا البحػػػوث كألفػػػوا فيهػػػا الكتػػػ  لاف ىػػػقه 
 الطرؽ تسه  في اعدات المدرسين كتلثر في تأىيله  للتدري .

                                                             

 .280،تار الفكر،ص1ابراىي  اني  كغ ه،معج  الوسيط ، ج 1
 .338المعج  ارديد للط ب، ص  ،محموت المسعدم كآخركف 2
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جها الى ا وؿ معينة كاس  محدتة فالتدري  اسف خ ة من ا  ات الحيوية تستند في مسوىا كني
كماومػػػات كاضػػػحة، كلػػػي  التػػػدري  عمػػػ  ارتجاليػػػا أك محاكلػػػة تػػػلتل علػػػى أيػػػة  ػػػورة تكف قاعػػػدة أك 

 1نظاـ.

كالآف نتساف  ى  التدري  علػ  أك فػن فػ ف كػاف علمػا كجػ  اف يػرتبط باػافق ثابتػة ماػررة.كإسا  
المهػارات العمليػة الػ  تكتسػ  بػالتمرس  كاف فنا غل  عليو المهػارة كعلػى ىػقا ىػ  التػدري  نوعػا مػن

 كالتدري ؟

س كحسػن دري  امسػا ىػ  تلػ  المهػارة الػ  تبػدك في موقػف المػدرّ مات الاساسػية للتػّالماوّ  أفّ  الحقّ 
لاالو بت ميػقه  كحديثػو الػيه  كبراعتػو في اسػتهوافه  كقدراتػو علػى ناػ  المعلومػات فو في الدرس كاتّ تلارّ 

 2العملية التعليمية الناجحة.لديه  كغ  سل  من مظاىر 

لقا فالتدري  أقرب الى الفن منو الى العل  كلكن لابد لو من أ وؿ متبعة كىو كغ ه من الفنوف 
كثيػق اللاػلة بػبعض العلػوـ الػ   ػػده بػبعض التجػارب كتوجهػو علػى النجػػاح كىػقا لمػا كػاف التػدري  فنػػا 

 ىبة الطبيعية بٍ التعل  كالطاعة.من الفنوف كاف لابد من اف يرتكد على تعامتين مشا المو 

أما الموىبة الطبيعية ال   هد للمهارة في فن التدري  أكؿ ماتتجلى في قوة اليخلاية كتالاد اا 
تل  الاوة المعنوية ال   كن المػدرّس اف مظتلػ  يمػاـ اللاػفة ك مػ  لت ميػقه علػى اف يابلػوا عليػو بػ  

 ط بيخامة ارس  أك جهامة الوجو أك غض اللاوت.كطبيع  اف قوة اليخلاية ىقه لا ترتب، كغغف

كتتجلى الموىبة في اللاوت كنالاد بو اللاػوت الواضػح الناػ  ككػقا النطػق كالتا  ،بيػن تػلتم 
 الحركؼ كالكلمات أتا ن  حيحا كاضحا لا تيوبو العيوب كالنطاية.

تػػاج اليػػو وىبػػة الطبيعيػػة كػػقل  في ضػػبط الػػنف  كحيػػور البديهػػة، كغػػ  سلػػ  مدػػا مضكتتجلػػى الم
 المدرّس لحس  الميك ت الطارفة كحسن التلارؼ في المواقف المفاجئة.

                                                             

 .106،ص2000 ،1م،الاتجاىات الحديثة لتدري  اللغة العربية،مركد الاسكندرية،طت.حسن البار 1
 .33جوتت الركابي، طرؽ تدري  اللغة العربية،تار الفكر ،تميق،سوريا،ص - 2
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  سػػػياوموف رسػػػين فيتطلػػػ  أكلا تعلػػػيمه  المػػػاتة الػػػ1أمػػػا جانػػػ  الػػػتعل  كالطاعػػػة في اعػػػدات المػػػد
من تعليمها تعليما  حيحا سديدا كح  مضفظوا مندلته  كيابلوا على عمله   بتدريسها ح  يتمكنوف

 2اسة.في نياط كحم

فالتػػدري  عنلاػػر اساسػػ  بالنسػػبة للفهػػ  اللاػػحيح للحاضػػر حيػػن أف السػػلوب المعتمػػد علػػى 
التلاػػػين كحفػػػك المعلومػػػات الماػػػررة في محتػػػول مػػػنهل في حػػػد ساتهػػػا لا تكتفػػػ  لتدكيػػػد المتعلمػػػين بالمعرفػػػة 

عػاث المعاػد المناسبة لهػقا العلاػر المتطػور كالاتجاىػات الػ  مصػ  علػيه  اف مضلاػلوا عليهػا لكػ  يفهمػوا ال
 3لقل  لابد من تراسة الحداث ارارية ح  تتماغى التبية مع المجتمع المتغ . 

فعمليػػة التػػدري  ا ػػبحه اليػػوـ فنػػا عظيمػػا لا ياػػدر عليػػو الا مػػن احسػػن اعػػداته ثاافيػػا كمهنيػػا 
ثػارة كالبيئػة لإعلػ  كالمػتعل  كالمنهػاج حين يعت  التدري  نياطا تفاعليا توا ػليا مػن عنا ػر التػدري  الم

 تافعية المتعل  من أج  حدكث عملية التعل .

كما مظكن تعريف التػدري  بأنػو عبػارة عػن ارهػوت المالاػوتة كالمخطػط لهػا الػ  يبػقلها المعلػ  مػن 
 4اج  مساعدة ت ميقه على التعلي  كفق قدراتو كاستعداته كفق ميولو .

 ك فيده كتسهي  حلاولو .التدري  اييا نياط توا ل  يهدؼ الى اثارة المتعل  

سػػتغ لات بكيفيػػة مالاػػوتة مػػن طػػرؼ غػػخص يتػػداخ  كوسػػيلة في  أنػػو لموعػػة الافعػػاؿ كالا
 5اطار موقف تربوم كتعليم  .

 كيعرؼ التدري  على أنو:

                                                             
 .22، ص 2013 ،1عبد الواحد عل ، اتجاىات حديثة في طرافق التدري ،ط - 1
 .34انظر المرجع نفسو،ص - 2
 24،ص2019،عماف،1عاتؿ أبو العد س مة،طرافق التدري  العامة،تار الثاافة،ط - 3
 .102، ص 1981،البليدة،2ري ، قلار الكتاب،طأحمد تريل  لي  العملية التعليمية،مدخ  الى عل  التد -4
 .64ت.حسن عبد البارئ، الاتجاىات الحديثة لتدري  اللغة العربية،ص -5
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 التدري  عملية توا لية لغوية. -01

 العيوافية.ينفع فيو الارتجاؿ ك  التدري  عملية مدبرة ترم  الى  ايق أىداؼ محدتة  -02

التػػدري  عمليػػة متعػػدتة الاتجاىػػات ،كىػػقه خا ػػية مػػن خلاػػافص التػػدري  كثياػػة اللاػػلة  -03
 1بكونو توا   لغويا.

ّثانيا:ّمقوماتّعمليةّالتدريس

مظكن تعريف المعل  بأسلوب تاليدم بسيط على أنو اليخص المسلكؿ علػى توييػع  المعلم:-1
المعرفػػػة ،كعػػػن تدكيػػػد الطػػػ ب اػػػا كتيسػػػ  المعلومػػػة كتبسػػػيطها لهػػػ  كلا ياتلاػػػر تكر المعلػػػ  علػػػى تدكيػػػد 

تعلمػػوه كتطبياػػو في حيػػاته   الطالػػ  بالمعرفػػة بػػ  ىػػ  قػػاتة فكريػػوف مطلاػػوف فر ػػا للطالػػ  لتسػػيخ مػػا
،كتعت  مهنة التعلي  من المهن المنتيرة بيك  كب  في العاث. فف  أكاخػر الاػرف العيػرين ك ػ  العملية 

مليوف معل  في ييػع أمرػا  العػاث، كيناسػ  المعلمػوف بيػك  عػاـ الى ثػ ث  30عدت المعلمين الى مرو 
 2ات .معلمو المدارس الابتدافية، معلمو المدارس الثانوية، معلمو ارامع لموعات فرعية:

 يػػدكت المعلػػ  الطػػ ب بالمعرفػػة كمػػا يعػػدي المهػػارات الكاتمظيػػة لػػديه  كث ياتلاػػر تكر المعلػػ  علػػى 
بػػ  أ ػػبح يلعػػ  تكر السػػف  الػػقم يتوا ػػ  مػػع أغػػخاص بثاافػػات كمسػػتويات متعػػدتة ، سلػػ  فاػػط

بالػقكر ىنػا اف كمصػدر بنػا ، كىو يعتػ  ملاػدرا لػتعل  الدمظاراطيػة كلتسػيخ قيمتهػا، ضمن المجتمع الواحد
 3مهنة التعلي  تطورت بيك  ملحوظ  مع يياتة توقعات المتعلاة بأتا  المعلمين 

المعل  يايػ  فػكيعت  تكر المعل  أكثر بكث  من لرت التحي  للدركس كتنفيق ا طػط الدراسػية 
تلفػػػة كبالتػػػافي مظكػػػن اعتبػػػاره أبػػػا ثالثػػػا خاتؿ معهػػػ  المعلومػػػات كالثاافػػػات المكيتبػػػ، كقتػػػا كبػػػ ا مػػػع ط بػػػو

للطال  كما مظكن لو اف مظث  مسوسجا امصابيا لط بو كخا ة لفئة الطفاؿ القين يفتاركف الى الع قػات 
                                                             

 .64تجاىات الحديثة لتدري  اللغة العربية،صت.حسن عبد البارئ، الا - -1
 . 145، ص2013 ،1ت حمدة ىاغ  السلطاني ،المناىل كطرافق لتدري  اللغة العربية ،تار رضواف للنير،ط -2
 .12، ص ني حوؿ سيمافية التعلي  كالاتلااؿللة تعليمات، مداخ ت الملتاى الوط  الثا -3
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كمػا اف تكر المعلػ  مطتلػف بػاخت ؼ عمػر كمسػتول الت ميػق في المدرسػة، فعلػى سػبي  ،  السرية الاويػة
ت الساسػػية لػػػدل الطفػػاؿ كتعػػد ضػػػركرة أساسػػية لتاػػدـ الطفػػػ  المثػػاؿ : تطػػور معلمػػة الركضػػػة المهػػارا

 قدرتو  على الانتااؿ الى العواـ الااتمة.ك  كتطوره

بينمػػػػا ياػػػػدـ معلػػػػ  اللاػػػػفوؼ المتوسػػػػطة معلومػػػػات محػػػػدتة للطػػػػ ب كفػػػػق المواضػػػػيع الموجػػػػوتة في 
 المنهاج.

يتفاعػ  معػو ، يػلثر في المػتعل  متغ ا باعتباره المعل  ىو أحد العنا ر الفعالة في العملية التعليمية 
تاخػػ  الفػػوج الدراسػػ  العػػاـ بمػػا يادمػػو لػػو مػػن توجيهػػات كتلاػػويبات كمػػا مصيػػ  عليػػو مػػن تسػػاؤلات 
، كاستفسارات تجعلو اما في حالة توافق  كالفوج الدراس  ا اص أك في حالة تنافر تعيق توا   الطرفين

  تلعػ  كلهػػا تكر الوسػافط الػ  تجعػ  مػػن مركبػات معرفيػػة كتكافػع كأىػداؼ كقػيك  تامعلػ  لػو اسػتعدات
الع قػػات الاافمػػة بػػين المعلػػ  كالمػػتعل  كالموضػػوع متناسػػاة مت فمػػة مسػػتمرة أك متنػػافرة متاطعػػة، فػػالمعل  

 1اقا التلاور ىو جد  من الحالة التعليمية. 

 كما أف المعل  يلتم أتكار عدة كمتداخلة في عملية التدري  منها :

المعلػ  ىػو اليػخص الػقم مططػط الػتعل  كيرغػده كياومػو، كأنػو ييػع الاػرارات خبيرّالتعليم:ّ -
كما الطرياة التدريسية ، مسباا لتحديد ماسا تعل  كما الموات التعليمية المستعملة كال يمة لعملية التدري 

ال  تناس  المحتول المختار ككيػف مظكػن تاػونً مػدخ ت الػتعل  ،ىػقه الاػرارات تعتمػد علػى عػدت مػن 
لحاافق منها  ديد الىػداؼ كمعرفتػو عػن الموضػوع كعػن النظريػات ا ا ػة بػالتعل  كالدافعيػة كقػدرات ا

 المتعلمين كحاجاته .

حػػداث التغيػػ  إتكر المعلػػ  ىػػو تهيئػػة بيئػػة الػػتعل  كاتارتهػػا الاتارة اللاػػحيحة مػػن أجػػ  القائببد:ّ -
كتاػػػع علػػػى عػػػاتق المعلػػػ  ، الػػػتعل المناسػػػ  في سػػػلوكية المتعلمػػػين، ككضػػػع الاػػػوانين كالاجػػػرا ات لنيػػػاط 

                                                             
 .7ص  العربية، اللغة لتدري  الحديثة الاتجاىاتت.حسن البارم،   -1
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مسػػلكلية تنظػػي  اللاػػف الدراسػػ  مػػن مااعػػد كاع نػػات كلوحػػة البيانػػات كالكتػػ  الاضػػافية كتيػػجيع 
1ّالمعلمين على الاط ع على ىقه الكت .

تكر المعلػػ  أف مظلػػ  مهػػارات التكػػوين، ع قػػات انسػػانية طيبػػة كمهيئػػة للعمػػ  مػػع  المرشببد: -
فهمػػػا حايايػػػا لنفسػػػو كتكافعػػػو كآمالػػػو كرغباتػػػو مػػػن ناحيػػػة كفهمػػػو  تلػػػ  المجموعػػػات كىػػػقا يتطلػػػ  منػػػو

 2للآخرين من ناحية أخرل.

لابػػد مػػن اعػػدات المعلػػ  الاعػػدات الكػػافي حػػ  يكػػوف قػػاترا للايػػاـ بعػػدت مػػػن  ـتاػػد بنػػا ن علػػى مػػا
السػػلوكيات كالاػػدرة علػػى العبػػ  كالتوضػػيح كالاسػػتماع ككػػقا قدرتػػو علػػى اقامػػة ع قػػات المػػوتة كاللفػػة، 

ىنػػا يظهػػر ارانػػ  الانسػػاني الركحػػ  للمعلػػ ، فادرتػػو علػػى ، كاغػػاعة جػػو مػػن المػػرح بػػدكف تػػوتر أك قلػػق
 سلوكو مع اتراؾ الفركؽ الفرتية بين المتعلمين من اى  الاعماؿ ال  ياوـ اا المربي. التحك  في

  كمػػا مظكػػن اعتبػػار المعلػػ  سػػب  مػػن أسػػاب فيػػ  سياسػػة التعلػػي  في مختلػػف المػػوات كالوحػػدات 
 3الاغارة الى اسالي  التعل  عندنا.  التعليمية بما فيها ماتة اللغة العربية ،ىنا 

أحيانػػا اللغػػة العربيػػة الفلاػػحى خا ػػة في الطػػور الابتػػداف  ككػػقل  بغػػرض ناػػ  الػػ  قػػد تسػػتعم  
 العلوـ كتبسيط الفكرة للمتعل  في مراحلو الكلى.

، المتعل : ىو المستهدؼ من العملية التعليميػة اس تسػعى التبيػة الى توجيػو المػتعل  كاعػداته للحيػاة
مصػ  اف تواجػو احتياجػات المػتعل  بيػن  كلك  يتحاق سل  مص  معرفو احتياجاتو، كعمليػو التػدري 

اف تتعػػدل اللاػػف  لا  تلاػر علػػى عػػدت مػػن الػػدركس في الاسػػبوع تاخػػ  جػػدراف اللاػػف كلكنهػػا مصػػ 
تاحة الفر ة لمواقف تعليمية متنوعػة يتفاعػ  فيهػا المػتعل  كمضاػق لػو ا ارجية كسل  لإ ةالدراس  في البيئ

                                                             
 .146ت.حمدة ىاغ  السلطاني،مناىل كطرافق تدري  اللغة العربية، ص - 1
 40،ص2005ت.طو عل  حسين الديلم ،اللغة العربية مناىجها  كطرافق تدريسها، ارامعة الهاشمية بغدات،تار النير،اليركؽ، - 2
 .41المرجع نفسو ص - 3
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بدرجة تلػبي احتياجاتػو كمطالبػو الػ  لا يسػتطيع التعبػ  النمو ارسم  كالعال  كالانفعافي كالاجتماع  
 1عنها بلاراحة.

ف ناػوـ مػن أالػقم نسػتطيع فهػو المػلثر  ،ةالتعليميػة في العملي ةطراؼ الفاعلحد الأالمتعل  ىو  "
رة عنػػد تايػػة العمليػػة التعليميػػة كمػػدل ىػػداؼ المسػػطّ المطبػػق باسػػتط عنا مػػدل  اياػػو الخ لػػو المػػنهل 

  ضػركرم كتليػػ  علػى مذػػاح غػري ةكاتراكػػا فهػو اػقه الكيفيػػكتأتيػة رسػوخها في سػلوكو اللغػػوم تفكػ ا 
بٌ كقد كجهتو تكافع جعلتػو ييػعر بالػة مػن الاضػطراب كالالػق أي نوك اخفاقو، يعت  غري  لأالمنهاج 

في  كقػد رسػخهبٌ أاح، بالنجػاح في عمليػو الاكتسػاب يػيػغ   من التوايف كالارتده الى البحن عن  ف
 2نواعها كمستوياتها المختلفة.أساكرتو ب

المتعل  اس  المفعوؿ لفع  تعل  كىو من يتلاى التعلي  الاساس  القم تاوـ عليو عمليػو التعلػي ، 
اب المهػارات كمن يتلاى ا  ات كالمعلومات بطرياو ما من المعل ، كبقل  يت  تغي  في السػلوؾ كاكتسػ

 . نح الايا  على الدخوؿ في المجتمع

يتعػػػرؼ المػػػتعل  خػػػ ؿ مسػػػوه النفسػػػ  كارسػػػدم كالعالػػػ  للعديػػػد مػػػن المراحػػػ  الػػػ  يكتسػػػ  مػػػن 
كالنفسػية كالاجتماعيػة كالتبويػة مدػا مصعػ  عمليػو  ةخ لها كما من المعارؼ ال  تلثر فيها العوام  الثاافي

التدخ  لتعدي  ىقه العوام  كتعديدىا امرا ضركريا، ادؼ تيكيلها لتحايػق ىػقا فانػو لابػد مػن مراعػاة 
اروانػػػ  المتعلاػػػة بػػػالمتعل  كىػػػ  في الوقػػػه نفسػػػو تعػػػد عوامػػػ  مذػػػاح العمليػػػة التبويػػػة، تتيػػػمن العوامػػػ  

 3اعيةه كالنفسية كالاجتمةالمعرفي

ال  كرت  ةمشية كوف الماتأكعل  النف   ةكدت الدراسات في ميداف التبيألاد مادهّالتعلم:ّ -3
مصػ   اسل  يديد من اقباؿ المتعل  مرو التعل ، كمػإس أف ، كحاجاتومتعل  ت ف  ميولو لل ةتعلمها ميوق

                                                             
 .25، ص،الااىرة2006،مركد الا ات للنير،2في تدري  اللغة العربية، ط المرجع ابراىي  محمد عطا ، - 1
 .200، ص ،الرتف2004 ،4مهارات اللغة العربية، تار المس ة للنير،ط عبد الله عل  ملاطفى، -2
 .204ص ،المرجع نفسو -3
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متسػػمة بالتتػػابع كالاسػػتمرار خػػرل، الدراسػػية ال المػػواتمػػع  ةكمتكاملػػة متابطػػة الدراسػػية اف تكػػوف المػػات
الاخػرل مدػا يسػاعد  ةفسها كبينها كبػين المػوات الدراسػين ةالدراسية يتسز اتراؾ الع قات بين اجدا  المات

ف أ لتلػ  المػاتةالػ  يدرسػها، ينبغػ   ةالدراسػية المات ةج  اف يدرؾ المتعل  قيمعااا، كليفي فهمها كاست
يسػػتطيع ككمػػا سكرنػػا فػػ ف مػػاتة ها كتػػرتبط  اػػا ارتباطػػا كاضػػحا متلاػػلة بياتػػو العامػػة الػػ  يعييػػتكػػوف 

المتعلمػػػين مطتلفػػػوف في  لف ةل المتعلمػػػين كمسػػػتوياته  العاليػػػيػػػلن ةم فمػػػالػػػتعل  ينبغػػػ  لهػػػا أف تكػػػوف 
 .1ئ  المهتمين في بنا  المناىل كتنفيقىاكلأ بسب ف سل   مستوياته  ف

ف تعتمػػػد علػػػى أ ةلػػػقل   ػػػوؿ المنػػػاىل الحديثػػػ ،كتدريسػػػها ةفي كيفيػػػو اختيػػػار المػػػوات الدراسػػػي "
بػػين المتعلمػػين  ةالدراسػػات كالبحػػوث الػػ  مظكػػن بواسػػطتها تيػػخيص الاػػدرات كالاسػػتعداتات الميػػتك

، الػػقين ينالمتفػػوق ةييػػا بالطلبػػأف المنػػاىل تهػػت   و فػػها محتويػػات مػػنهل كفي الوقػػه نفسػػفكتباػػى في ضػػو 
خرين تراسيا، مدػا يسػه  في بنػا  أك المتأعلمين القين ى  تكف الاعتياتيين قرات  كقل  المتأمظتايكف عن 

كتسمح بالتعدي  كالتطبيق م  ما كجػدت الحاجػة اليهػا ىػقا  ةس  بالمركنىقه المناىل كتنفيقىا كوتا تتّ 
  ف تراعػأف ىػقه المػاتة مصػ   ع قتهػا بػالمجتمع فػ ةعل  كم فمتها للمتعل ، من ناحيػمن ناحية ماتة الت

في لتمعػػػو  ةعػػػدات الفػػػرت للحيػػػاإىػػػ   ةالحديثػػػة المدرسػػػ ة ف كظيفػػػمتطلبػػػات المجتمػػػع كحاجاتػػػو كسلػػػ  ل
 2حداث التطوير في ىقا المجتمع.إكاعداته بيك  يساعد على 

غػػ  محػػدته بموضػػوعات معينػػو، مدػػا يسػػاعد علػػى  ةلمعرفػػيعػػد المحتػػول التعليمػػ  تكامليػػا نظػػرا لاف ا
في سػػػبي  تمػػػل  كعامػػػة ة  ليػػػ  كتطبيػػػق كتايػػػي  مفػػػاىي  خا ػػػلعػػػرض ك  اسػػػتخداـ مسػػػاسج مػػػن الواقػػػع:

المعارؼ المتعدتة، كيعػ  المػنهل عػن لمػوع ا ػ ات الػ  يػت  توف ىػا للمعلمػين، بيػن يكػوف المخطػط 
اػ   ةيسػاعد علػى تعديػو السػلوكيات ا ا ػعلى النحػو الافيػ ،  ةلها ادؼ  ايق الاىداؼ التعليمي

 .  لديه ك ايق النمو اليام

                                                             
 .52عمراف جاس  اربورم،المناىل كطرافق تدري  اللغة العربية، ص -1
 .53ص ،المرجع نفسو -2
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ّ:طرائقّالتدريس :ثالثا

م محػ  تعليمػ ، بيػن لا مظكػن أم مػنهل تربػوم ك أارتكػاي رفيسػية في  ةدري  ناطتعد طريق التّ 
نو في الاعتمات على نفسػو في تعلػي  الطػ ب كاختيػار مػا ييػاىد مػن خػ ات كمػوات أف يتؾ المعل  كغأ

طرياػو للتػػدري  ف بػػدا مػن اف يكػػوف ىنػػاؾ تعليميػة، كتانيػػات ككسػاف  التاػػونً كلكػػ  ياػاؿ اف ىنالػػ  
 بعػػػاتتكػػػدات العلميػػػة فالنظريػػػة  ػػػدث بالمرتكػػػدات لهػػػقه الطرياػػػة تتحػػػدث في المرتكػػػدات النظريػػػة، كالمر 

ىػػداؼ التعلػػي  كالوقػػه المتػػاح للتعلػػي  ككفػػا ه المعلػػ  أفتتحػػدث في  ةمػػا المرتكػػدات العلميػػأك  ةالاجتماعيػػ
 .كالمستول الدراس  للمتعلمين

ّالطريقةّالتقليدية  .1

حػػد مػػن المفكػػرين سػػوا  في أث تػرتبط ب ةطرياػػكىػػ  كثػػر طػػرؽ التػػدري  رسػوخا في التعلػػي  أكىػ  
مػن ا طػوات كالإجػرا ات الػ  مظارسػها المعلػ   ةلموعػ كىػ  في لملهػا ك ميداف التبية،أعلي  ميداف التّ 

ع فيهػػا ىػػقه ت ك ا ػػدافن الػػ  تػو أؾ  ميػػق ىػػ  البنػو مػػن المعلومػػات كيكػوف التّ  ةحيػن يػػوتع المعلػػ  لموعػ
 .المعلومات

 :مور الآتيةمن ال ةلاور من لموعالمعل  في ظ  ىقا التّ يتلاف 

 .المعل  يعل  ك  غ   كالمتعل  لا يعل  ام غ   -

 .المتعل  موضوع التفك ك  المعل  يفكر -

 .المعل  يتحدث المتعل  يستمع -

 .المعل  يفرض النظاـ المتعل  مطيع لو -

 1كالمتعل  لرت اتاة  ةالتعليمية العملي المعل  يوضح -

                                                             
 .25حسن عبد البارم،الاتجاىات الحديثة لتدري  اللغة العربية، ص -1



 

51 
 

المػتعل  كييػيع الهػدؼ  ةلى سػلبيإم   يػلتّ ف ىنػاؾ تناقيػا بػين المعلػ  كالمػتعلّ  ككما ىو كاضػح فػ "
لى الاسػػػتيعاب كالتتيػػػ  إسكيػػػا  الػػػقين مظيلػػػوف لا الطػػػ ب الإلا يسػػػتوعبها  ةهػػػقه الطرياػػػعلػػػي  فمػػن التّ 
عػاتات  كيكتسػبوف ةدراسػالملػوف فيق  سكػا ، مع الط ب ال ة ، في حين لا تنجح ىقه الطرياالمنطا

 1يلاع  استئلاالها فيما بعد. ةلغويو خاطئ

ّ:لقا طريقوّان  .2

 :في النااط التالية ةي  مديدات ىقه الطرياأ

بػػالمعل  كينتهػػ  بالتلميػػق، كيكػػوف  أسػػلوب المباغػػر في الاتلاػػاؿ الانسػػاني باتجػػاه كاحػػد يبػػدتتميػػد بال -
كف اناطػاع بتادنً المعلومات حوؿ موضوع الدرس، بيػك  مسػتمر تإسا قاـ سلوب المعل  الالاا  أ

 2 .عن السلاؿ ةجابإق ، كالا اعت  توضيحا كتفس ا ك لمده ن  تقافق على ال

 .وافاتها لمختلف مراح  التعلي بمسهولة التطبيق  -

 . مدا يساعد في اثرا  معلومات المتعلمين ةتادنً معلومات جديدك  ةنطاؽ المعرف إتساع -

 .باستخداـ اليرح كالو ف ةفي توضيح النااط الغامي تفيد -

 .تعت  مناسبة لمختلف مياتين المعرفة كقدرتها على غد الانتباه -

يلاػػػاؿ الفكػػػرة نػػػد الالاػػا  عنػػػدما مضتػػػاج المعلػػ  لإىنالػػ  بعػػػض المواقػػف لا مظكػػػن الاسػػػتغنا  عنهػػا ع -
 .لاا  يعتمد على اليرحإسلوب خطاب ك أه بيدجد ةفكر  الغامية أك

 توف  الوقه -

 ربط المعلومات الساباة كال حاة -

 :تا لا  لو من العيوب نقكر منهاأ إلا ةلهقه الطريا ةعلى الرغ  من المدايا الكث   :عيوبها

                                                             
 .182،ص1978خرص،أضوا  على الدراسات اللغوية المعا رة، الكويه،عاث المعرفة، نايف 1
 .56،ص 2009،  4بلعيد،تركس في اللسانيات التطبياية، تار ىرمة،ط  الح - 2
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 .طواؿ الدرس  نو يلاى عليو ع أتسب  الارىاؽ للمعل  حين  -

 .الاتكاؿ كالاعتمات على المعل  ةالتعلي  كتنم  عنده  فعل  سلبي في عملية تالم موقف -

ميػق مػػن  ػرـ الت ك تػلتم الى غػيوع ركح الملػ  بػػين الت ميػق، حيػن تفػػرض الاسػتماع طػواؿ الػػدرس  -
 .ىداؼ الدرس كرس  خطتو كتنفيقىاأالاغتاؾ الفعل  ك ديد 

في عاػوله  الػ  تسػتاب   ةق سواسيبينه ، يعت  ت مي ةتفعي  ميوؿ الت ميق كرغباته  كالفركؽ الفرتي -
 .المعارؼ

 1يهت  بالمعلومات كحدىا كتعت ىا غاية في ساتها كبقل   ف  غخلاية التلميق. -

يلتػدـ ك  ف يستمعأعليو  الإراتةالمعل  كحده  اح  السلطة كالمال  للمعرفة كالتلميق مسلوب  -
 .الطاعة

يػلتم الى مدػا لا ينػداح عنهػا  اترتيبػا منطايػ ةتجع  المعل  يس  على كت ة كاحدة كخطوات مرتب -
 2السأـ كالمل .

ّ:الاستقرائيةّةالطريق .3ّ

في التمهيػد كالعػرض  ةلمػاني  ىػاربرت  متمثلػبا طوات ال  جا  اػا المػربي ال ةثرت ىقه الطرياأت
ا اص كالعػاـ كمػن الحػالات  أبدبفي ييع الموات  ةىقه الطريا هكلاد طبا ،كالاستنتاج كالربط كالتطبيق

 .3لى الاواعد العامةإ ةالمفرت

ف لا أتمهيد تكر كما ييتط في التمهيد ك المادمة كللأالتمهيد  بكتوس  التلميق  :التمهيد -أ
 .يستغرؽ فتة يمنية طويلة ب   لاص فتة لتوجيو عاوؿ الط ب للدرس

                                                             
 57في اللسانيات التطبياية، ص بلعيد،تركس  الح - 1
 2012،ص2005، 1التعلي  الثانوم رؤية جديدة، تار حامد للتوييع كالنير،ط عبد اللطيف حسن فرج، - 2
 .212،صالمرجع نفسو - 3
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 ةالمادمػػة( ياػػوـ بعػػرض الػػدرس كبطرياػػكلى  ف ينتهػػ  المعلػػ  مػػن مهمتػػو الأبعػػد  :العببر  -ب
ك يسػػػتخدـ أ ب ياومػػػوف بالكيػػػف عػػػن تفا ػػػيلها، كالطػػػ ةساسػػػيلى المعلومػػػات الإالكيػػػف، ييػػػ  

ف تكػوف أف يراعػ  عرضػو للػدرس أكمناقيػتها، كعلػى المعلػ   ةمثلػك عػن طريػق عػرض الألاػا  طرياو الإ
تسػاعد علػى ترسػيخ  ةا طػو  كىػقهب، ف تناس  المستول المعرفي كالفكرم للطػ أالمعلومات  حيحة ك 

 .سىاف الط بأات في المعلوم

كجػػو اليػػػبو ألومػػػات ارديػػدة كالادمظػػة مػػػن خػػ ؿ كىػػ  خطػػػوة المواينػػة بػػين المع :الببربط -ج
 .ف تعرؼ عليوأت ؼ بين ما يتلااه كبين ما سبق كالاخ

فكػػػار الاواعػػد العامػػة كال تاج كاسػػتنباطيػػػت  الاسػػتن ة: كالاسػػتنباط في ىػػقه المرحلػػالاسببتنتاج -ت
 .سلوب مبسطأالرفيسية ب

الوقوؼ على مػدل فهػ  الهدؼ منها  سئلة على الط ب: كسل  بطرح عدت من الالتطبيق - ى
 1خرل.أمن جهة كتثبيه المعلومات من جهة الط ب للدرس 

ّ:ىاربرتّةمزاياّطريق

 منظمة كمتسلسلة في عرض الماتة العلمية ةطريا. 
  التيويق قب  العرضتعتمد على عنلار. 
 تساعد على ترسيخ كتثبيه المعلومات في اسىاف الط ب. 
  تساعد الط ب على التفك  كالكيف عن الحاافق كالاعتمات على النف. 
 2تساعد على ربط الموضوعات ببعيها 

 

                                                             
 .18الموجد في طرافق تدري  اللغة العربية، ص محموت أحمد السيد، - 1
 .62تركس في اللسانيات التطبياية، ص  الح بلعيد، - 2
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ّالطريقةّالحوارية:ّ .4

لى حاياػػػة مػػػن الحاػػػافق، إجوبػػػة للو ػػوؿ كال سػػػئلةعلػػػى الحػػوار كالناػػػاش بال ةتاػػوـ ىػػػقه الطرياػػػ
تثبيػػه المعلومػػات في سىػػن الطالػػ  1ف يكػػوف ىنػػاؾ تفاعػػ  بػػين المعلػػ  كالمػػتعل  كمػػن محاسػػنها: أبيػػرط 

 2كتجعلو حاضر البديهة غديد الانتباه كمن مديدات ىقه الطرياة ما يل :

  في ما بينه .  ةعلى العم  كاحتاـ بعيه  البعض كتنميو ركح ارماع ت ميقالتيجيع 
  .خلق الدافعية عند الت ميق مدا يلتم الى مسوى  العال  كالمعرفي 
  . تجع  التلميق مركد العملية التعليمية بدلا من المعل 
 .كسيلة مناسبة لتدري  الت ميق على اسلوب النااش كالتعاكف كالدمظاراطية 
  .3تيجيع التلميق على المناقية الحرة 

 ىقه المدايا ال  تتمتع اا ىقه الطرياة ىناؾ بعض العيوب نقكر منها:  كالى جان  

 م  كلو. لى احتكار عدت قلي  من الت ميق للعإقد تلتم  -

لى ىػػػدر الوقػػػه إسػػػلوب غػػػ  فعػػػاؿ مػػػا يػػػلتم أنػػػو قػػػد تجػػػرل المناقيػػػة بعػػػدـ الاقتلاػػػات في الوقػػػه ل -
 كارهد. 

 على فاعلية التدري . ةالدافد من المعل  في المناقية فاعلية المعل  في المناقي التدخ  -

 احتماؿ يكاؿ المعل  في ىقه الطرياة كونو سيكوف مراقبا كمرغدا.  -

 4اىتماـ المعل  كالت ميق بالطرياة كالاسلوب تكف ىدؼ من الدرس. -

 
                                                             

 .99-98ص -المعهد التبوم-عبد الالى،فييلة حناش،سند تربوم -1
 .67سعات عبد الكرنً الوافل ،طرافق تدري  التب كالب غة كالتعب  عن التنظ  كالتطبيق، تار اليركؽ،عماف،الرتف،ص -2
 .99عبد الال ،المعهد الوط  لمستخدم  التبية، ص -3
 .143ص   كطرافق تدري  اللغة العربية، حمدة ىاغ  السلطاني،مناىل - 4
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  رابعا:ّنظرياتّالتعلم 

 عريف التعلي  كالتعل . قب  الحدين عن نظرية التعل  مراكؿ ت

ّمفهومّالتعليم:ّ

خػر يػتعل  كياػع علػى العلػ  خػر يػتعل  ىػو جعػ  الآال  تجع  الآ ةيطلق لفك التعلي  على العملي
ك غػػػ  أ ةت  تاخػػػ  المدرسػػػتػػػك غػػػ  مخططػػة أ ةمخططػػػ ةك غػػ  مالاػػػوتأ ةكاللاػػنعة، كىػػػو عمليػػػو مالاػػػوت

علػى تعلػ  كاكتسػاب  تالفػر  ةغ ه، يالاد منها مسػاعدك أك غ  يمن كياوـ اا المعل  أفي يمن  ةالمدرس
 .ا  ات

علػػػي  سػػػوا  كػػػاف ياػػػع فيهػػػا التّ  ةعمليػػػ نػػػو يطلػػػق علػػػى كػػػ ّ كسػػػع مػػػن التػػػدري  لأ  ك كالتعلػػػي  أشمػػػ
خػ ؽ لاتجاىػات، ناػوؿ علمتػو الحسػاب كالـ غ  مالاوت، كىو ياع على المعارؼ كالاػي  كاأمالاوتا 

 مهارة.  ةف قياتة السيار ف ناوؿ ترستو قياتة السيارة لأا لا يلاح مكالكرـ كقياتة السيارة، حين

ّمفهومّالتعلم:ّ

الاػػػد اكتسػػػاب بك التػػػدري ، أثنػػػا  التعلػػػي  أالمػػػتعل  في  وتعل  نتػػػاج التعلػػػي  ىػػػو نيػػػاط يبديػػػالػػػ
 م يسػتدؿ عليػوتنػو: مفهػوـ فػر أك بدكنػو كيعػرؼ بأغػراؼ المػدرس إك المهارات، كيكػوف  ػه أالمعارؼ 

الػ   ةغػ ات السػلوكيتّ من ال ةو لموعأنّ ك أتا  التحلايل  للمتعلمين، عن طريق نتافل عملية التعل  كال
تافهػػ  المعػػرفي أتظهػػر في سػػلوؾ المتعلمػػين بعػػد مػػركرى  تمػػ ة معينػػة، كيسػػتدؿ عليهػػا عػػن طريػػق قيػػاس 

 كالنفس  كالحرك  كالوجداني في ضو  ا  ات ال  مركا اا.

ّصنافّالتعلم:ّأ

ىػو اليػ   المباغػػر الػقم يتعلمػػو الطفػ  مػػن ترس معػين كمػػا مضااػو مػػن ك  :ساسببيمّالأعلّ البتّ ( 1
 ىداؼ.أ



 

56 
 

كا ػ ات  ةارديػدة الػربط بػين ا ػ   ةكىػو مػا يتعلمػو المػتعل  نتيجػ التعلمّبتداعيّالمعباني:( 2 
الػدرس  ةال  توجدىا عمليػ كالفكار العامة الساباة كىقا النوع من التعل  ىو تكوين الاتجاىات كالمث 

يػػلثر في ك  جديػػدة ةنيػػآمػػا اكتسػػبو مػػن ا ػػ ات ك  كيػػربط الػػتعل  بتػػداع  المعػػاني تمػػ ات المػػتعل  السػػاباة
 التعل  ارديد. 

ك أفكػػار أتعل  المحػػدت مػػن الػػ تمػػ ةكىػػو مػػا اكتسػػبو المػػتعل  عػػن طريػػق مػػركره  الببتعلمّالمببازم:( 3
ك المدرس كىو مػا يطلػق عليػو اسػ  أليو الدرس إ، قد يوحيها ةابيكامص ةك اتجاىات سلبيأك قي  أمهارات 

 المنهل ا ف .

 عل  كى :غهر نظريات التّ أك ألى بعض إالانتااؿ  امظكنبعد ىقه التعاريف 

في بنػا  مفهػوـ جديػد للػتعل ، ركػد علػى سػلوؾ مػتعل   ةالسػلوكية المدرسػ همشا: سػالسلوكية (1
حػدل مراحػ  تطػوره مػن إكالظركؼ الػ  مضػدث في ظلهػا الػتعل ، حيػن تغػ  ارتبػاط مفهػوـ التعلػي  في 

لػػ  علػػى التعديػػد المع ةتكات لمسػػاعداسػػتخداـ ال ةتلكػػد ضػػركر  ةلى السػػلوؾ المعػػدي، ىػػقه المرحلػػإالمثػػ ات 
التعلػػي   ةيػػد لوحػػده كتسػػاعده تانيػػلمعلػػ  غػػ  قػػاتر علػػى  ايػػق ىػػقا التعد ف ال، لاػػا بػػدؿ الاكتفػػا  بالإ

في الولايػػات  1912ظهػػرت المدرسػػة السػػلوكية سػػنة التعديػػد كتنميتػػو تربويػػا، ىػػقا بيػػك  كبػػ  في خلػػق 
من مرتكدات النظرية:  التمركد حوؿ مفهوـ ك  غهر ملسسيها  جوف كاتسوف أكمن المتحدة المريكية، 
ع قتػػػو بعلػػػ  الػػػنف  كالاعتمػػػات علػػػى الايػػػاس التجػػػريبي، كعػػػدـ الاىتمػػػاـ بمػػػا ىػػػو  السػػػلوؾ مػػػن خػػػ ؿ

 1تجريدم غ  قاب  للم حظة كالاياس.

ّ

ّ

ّ

                                                             
 .12،الكويه،ص1983، 1نا ف،نظريات التعل ، عاث المعرفة،ط ملاطفى -1
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 : السلوك

مثػػػ ات المحػػػيط ا ػػػارج  عػػػن  ةاسػػػتجابات ناتجػػػ ةلموعػػػ بأنػػػويعرفػػػو بورىػػػوس فريػػػدري  سػػػكنيو 
ياػػ  احتمػػاؿ ف  ك لا يتلاػػى تعػػأحدكثػػو في المسػػتاب   لتعديػػده فيتاػػو ك ف يػػت  تعمػػو أا مّػػىػػو إالاريػػ ، ك 

 ف المدرسة السلوكية تعتمد على:أحدكثو في المستاب ، كما 

   خارج .ثلم ةاستجابة ك السلوؾ ىو نتيجتغ  :المثيرّوالاستجابة 

ف تلاػ  التحسػينات كالمكافػ ت أتجارب  اتكارت ليتورنػداي   يبػدك من خ ؿ  التعزيزّوالعقاب:
تػػدعي  كتثبيػػه مػػن العاػػاب ينػػتاص مػػن الاسػػتجابة كبالتػػافي  أفّ بلاػػفو عامػػة يػػدع  السػػلوؾ في حػػين 

 السلوؾ. 

 : ىو عمليو تغ  غبو تاف  في سلوؾ الفرت. التعلم

نػو أالاجرافػ  الػقم نريػد بنػا ه، كمػا  التعل  يرتبط بالسلوؾ أفّ  ةجرافيالإة ى  مباتئ النظريأكمن 
 ف التعل  مرتبط بالنتافل. أالاريبة من السلوؾ كما  تا اتيعدي الك  يدع 

طركحاتػػػػػو عػػػػػدة تغيػػػػػ ات في التفكػػػػػ  التبػػػػػوم أفكػػػػػار  برىػػػػػوس فريػػػػػدري  سػػػػػكن   ك أحػػػػػدثه أ
 كالبيداغوج  بلافة عامة.

مػػع الطفػػ  في البيػػداغوجيا الك سػػيكية كػػاف يػػتعل  لينجػػو مػػن العاػػاب،  فّ أمػػث  يعتػػ   رفسػػكين
مػن مػػدارس علػ  الػػنف  ظهػػرت  ةكمدرسػػ  ةف السػلوكيأكر دير بالػػقّ ارػػ ع  لكػنغػكاؿ الػػدّ أكػػ    غيػاب
ة لى حاػػػ  سػػػيكولوجيإنفػػػ  الحيػػػواف الػػػقم انتاػػػ  مػػػن مريكػػػا علػػػى يػػػد  كاتسػػػوف  أفي  1913سػػػنة 

ك بمجهػػوت فػرتم، بػ  سػػباو أانط قػػا مػن الفػراغ  ةىػقه المدرسػ أنيػػأ نػوأالاطفػاؿ كىػقا لا يعػػ  بػالمطلق 
ف أنػػو لا مظكػػن بعػػد ألى إف السػػلوكيين انتهػػوا أ 1912خػػركف فهػػو يعلػػن بنفسػػو سػػنة آلى سلػػ  علمػػا  إ
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ف يتخلػوا عػن إمػا أحػدل اثنتػاف إكقد  ػمموا علػى  ةغيا  الغاميلا محسوسات كال نعوا بالعم  فيتيا
  1ه علما طبيعيا.و لك مضيأعل  النف  

ف يكػوف أ كالػقم لا يعػدكيعلػن قػدرى  الحاسػ  فواتسوف يعػتؼ بمجهػوتات مػن سػباوه  كبالتافي
مػا اتخػاؿ علػ  الػنف  ضػمن العلػوـ الطبيعيػة كىػ  بػقل  يلحػوف وعػ  ىػقا الموضػوع  احد اختيػارين ف

قاب  للاياس، لقل  ركدكا علػى سػلوؾ موضػوع للعلػ  بػدؿ الػنف  كالػركح لا محسوسػين كاختيػار مػنهل 
بمجػالات حيويػػة   إلى ربطهػانر يالفيػػ  في انتيػار اجرافيػة سػككمػا أف علمػ  مطيػع السػلوؾ للدراسػة،  

مػػ مل باسػػتخداـ علػػى تطبيػػق تعلػػي   سػػكينرلاػػد عمػػ   ،كاللاػػناعة ةالنفسػػية كالتعلػػي  كاللاػػح ةبيػػالتّ ك
 كالتعديد.  ةجرافيالاستجابات الإ اعتماتا على ةالحديثة كمعارو الامراض العلابي ةالتاني

 البنائية:ّ  2

ف الػػتعل  الحاياػ  ث يػػت  أتاػوؿ بػ ةالنظريػات الحديثػػ مذػدعلػى خػ ؼ مػػا كػاف سػافدا في السػػابق 
 ةكػد ىػقه النظريػات كمنهػا البنافيػل ت بػ مػاـ المػدرس، أعو المػتعل ، حػ  لػو حفظػو ككػرره بنا ا على ما سم

 ةف لكػػ  مػػتعل  طرياػػأغػػة ك بػػو، كالمجتمػػع كاللّ  ةثرا بالبيئػػة المحيطػػأمتػػة ف اليػػخص يبػػ  معلوماتػػو الداخليػػأ
سا فاتمػػاؾ المػػدرس في إف تكػػوف كمػػا يريػػد المػػدرس... أفي فهػػ  المعلومػػة، كلػػي  باليػػركرة  ةكخلاو ػػي

يػدىا كتكرارىػا لػن يكػوف لػديا في بنػا  المعلومػات كمػا يريػدىا في عاػ  أكرساؿ المعلومات للمػتعل  كتإ
  2المتعل . 

فكرتهػػػا ليسػػػه  فّ أعلػػػى الػػػرغ  مػػػن  ةخػػػ  في السػػػنوات ال ةكبػػػ    ةغػػػعبية البنافيػػػة النظريػػػ اكتسػػػبه
ف طػوف كارسػطو، أعمػاؿ كػ  مػن سػاراط ك أمػن خػ ؿ  ةالبنافيػة اتجاىػات مرػو النظريػ ة، م حظةحديث

                                                             
 .10،ص2003، 5عبد الحميد عبد المجيد حكي ،نظريات التعل   رؤية اس مية( للة جامعة أـ ترماف،السوتاف،العدت  -1
 .13ملاطفى نا ف،نظريات التعل ، ص -2
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مصػػػ  الاعتمػػات علػػػى ا ػػػ ات مػػػا سػػػانه اكغسػػتين فياػػػوؿ أكالػػقين  ػػػدثوا ييعػػا علػػػى تكػػػوين المعرفػػة ا
 1الناس عن الحاياة  يبحنعندما  ةالحديث

مظتػد عػ  الاػركف كلػي   في المعرفة منػق يمػن طويػ  ةنظري تعدّ  ةيالبناف فّ أنستطيع الاوؿ  إساىكقا 
نظػػر الحػػدين الميباػػى في حػػين منظػػرين، غػػ  ىػػقا التػػاريخ ك  ةف سػػف ةىػػقا التكػػرار مػػن عػػد ةغريبػػا رؤيػػ

 فكار المتعدتة في نظرية متكاملة كغاملة. الوحيد القم حاكؿ تركي  ىقه ال

الػ   ة   ال تيػ  بمعػز الطرياػالكالقم ى  ميتاو من  ةك البنيأمن البنا   ةكلمو البنافيتيتق   
يكػػوف ف الطفػ  أ االػتعل  كمسػو الطفػػ  قوامهػ ةفي نظريػػ ةتػا رؤيػأفيهػا مبػز مػػا كمظكػن تعريفهػا علػػى ياػاـ 

بسػػط أكتعػػ  البنافيػػة في  .مػػع ا ػػ ة ةتفاعػػ  قدراتػػو الفطريػػ ةمسػػاط التفكػػ  لديػػو نتيجػػأناغػػطا، في بنػػا  
نيطة على يػد المػتعل  كلا يسػتابلها بلاػورة سػلبية  ةف المعرفة تبز بلاور أكضح مدلولاتها على أ ورىا ك 
 2من البيئة.

 مشها: أس  أتاوـ على مباتئ ك  ةالبنافية النظري فّ أ كما 

 تاخ  عالو كلا تنتا  اليو مكتملة. ةب  الفرت المعرفي -

 ما لديو المعلومات.  يفسر الفرض ما يستابلو كيب  المعز بنا  على  -

 .الفرت اثر كب  في بنا  المعرفة وللمجتمع القم يعيش في -

  3التعل  لا ينفلا  عن التطور النماف  للع قة بين القات كالموضوع.  -

لا على اساس استنتاجات استدلالية تسػتمد ماتتهػا مػن إفهو لا يبز  الاستدلاؿ غرط لبنا  المفهوـ -
 خطاطات الفع .

                                                             
 .179،ص1983،نظريات التعل ، مكتبة النهية الملارية،الااىرة،ملار،أحمد يك   الح -1

 .319، ص 2003، 4عبد المجيد نيوات ، عل  النف  التبوم، تار الفرقاف للنير كالتوييع، عماف، الرتف، ط  2
 .180المرجع نفسو،ص -3
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ا طػػأ ىػػو فر ػػة كموقػػف مػػن خػػ ؿ تجػػاكيه يػػت  بنػػا  المعرفػػة الػػ  نعت ىػػا  فّ أس إ تعل الػػ غػػرطأ ا طػػ  -
  حيحة. 

 الفه  غرط ضركرم للتعل .  -

 التعل  ياتف بالتجربة كلي  بالتلاين.  -

 . 1التعل  تجاكي كنف  ل ضطراب -
 مشها: أالتعل  البنافية لها عدة مفاىي   ةكما اف نظري

الفػػرت مػػع معطيػػات كخلاػػافص المحػػيط المػػاتم  ةتكيػػف عيػػوي وىػػتعل  لػػ: امفهببومّالتكيببف -1
 كالاجتماع  عن طريق استدماجها في ماولات ك وي ت كظيفية.

ك الموضوع باتجػاه أاستجابات القات بعد استيعاب معطيات الموقف في  ىو تغي ك : مؤّالتا-2 
 . ايق التوايف

ىػػ   ةبنيػػات الػػقات كالم فمػػ لموضػػوع فيلعاب ىػػو اتمػػاج ي: الاسػػتالاسببتيعابّوالمائمببة -3
 ت ؤـ القات مع معطيات الموضوع ا ارج .

 نياط القات باتجاه تجاكي الاضطراب. وى: الضبطّالذاتي -4 

رفػة، تنمػو في تػ يـ ترجػات التطػور كالتجريػد في المع  : اف كمفهومّالسيروراتّالاجرائية -5 
 نيطة العملية الملموسة.لم اأالعمليات الاجرافية،  ةس  كلها على قاعدأجدفي كتت

: التمثػػ  عنػد جػػاف بيػػاج  مػا ىػػو سػول ا ريطػػة المعرفيػػة مفهبومّالتمثببلّوالوظيفببةّالرمزيبة -6 
 2.اللغة كاللع  الرمدمكال  يبنيها الفكر عن عاث الناس كالاغيا  كسل  بواسطة الوظيفة التميدية  

 
                                                             

 .319،ص2003، 4،الرتف،ط عبد المجيد نيوابٌ،عل  النف  التبوم، تار الفرقاف للنير كالتوييع،عماف -1
 .45، ص 2002، 1محموت ابراىي  كجيو،التعل  أسسو كنظرياتو كتطبيااتو، تار المعرفة ارامعية ،الاسكندرية،ملار،ط -2
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 :الجاشطالتية (3

 ػػػ  التسػػػميو لهػػػقه المدرسػػػة كيعػػػ  كػػػ  مػػػتابط الاجػػػدا  أاراغػػػطالتية  بوغبيػػػوب تر  : ىػػػو  
باتساؽ كانتظاـ، بين تكوف الاجدا  المكونة لػو في تػرابط تينػاميك  فيمػا بينهػا مػن جهػة، كمػع الكػ  

اخرل. فك  عنلار اك جد  من اريطله لو مكانتو كتكره ككظيفتو ال  تتطلبهػا طبيعػة  جهةساتو من 
 مشها: أنا ر   كما اتا تعتمد على عده عالك

 تتكوف من العنا ر المرتبطة باوانين تاخلية  كمها تيناميكيا ككظيفيا.البنية : 
 كػػ  مػػا مػػن غػػانو اكتسػػاب الفهػػ  مػػن حيػػن فهػػ  كػػ  الابعػػات كمعرفػػة التابطػػات مػػن الاستبصببار :

 ربطها . ك  الاجدا 
 التنظيميػػػة لموضػػػوع الػػػتعل  الػػػ  تػػػتحك  في  الااعػػػده :  ػػػدت سػػػيكولوجيا الػػػتعل  اريػػػطلتيةالتنظبببيم

 البنية. 
 ينبغ  اثنػا  الػتعل  العمػ  علػى اعػاتة الهيكلػة كالتنظػي  مرػو تجػاكي اغػكاؿ الغمػوض اعادةّالتنظيم :

 كالتناقيات ليح  مربها الاستبلاار كالفه  الحايا . 
  اغكاؿ التمظهر. : تعمي  التعل  على مواقف ميااة في البنية الا لية كمختلفة في الانتقا 
 تعل  ينبغ  اف يكوف نبع من الداخ . الدافعيةّالاصلية : 
   يتحاق التعل  عند  ايق الفه  القم ىو كيف ييع الع قات المرتبطة بالموضوع والمعنىالفه :

 1كالانتااؿ من الغموض الى الوضوح.

 :ى  تطبياات التبوية للنظرية اراغطالتيةأكمن 

كيػػػػد المعلػػػػ  الاساسػػػػ  علػػػػى الطرياػػػػة اللاػػػػحيحة الإجابػػػػة كلػػػػي  علػػػػى الإجابػػػػة أف يكػػػػوف تأمصػػػػ   -
 اللاحيحة في حد ساتها. 

                                                             
 .77،ص1983، 1أنور محمد اليرقاكم،التعل ،نظريات كتطبياات، مكتبة الامذو الملارية،الااىرة،ط -1
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جػدا  تافمػػا بالكػ ، كتكتسػ  المغػػدل، فمػث  تكتسػػ  علػى المعػػز كالفهػ : فيجػ  ربػػط ال كيػدأالت -
ك بيػػ   أك بيػػخص أاراريػػة حػػداث يػػة اكػػ  مغػػدل لهػػا عنػػد ربطهػػا بالالاسمػػا  كالاحػػداث التارمط

 ـ بالنسبة للطال . ىا

اػق الػ كي الاتراكػ  لهػا ظهار المعل  البنية الداخلية المػاتة المتعلمػة كاروانػ  الاساسػية لهػا ،بيػن مضإ -
باروانػػ  الهاميػػية فيهػػا مػػع توضػػيح اكجػػو اليػػبو بػػين المػػاتة المتعلمػػة الحاليػػة كمػػا سػػبق اف  ةبالماارنػػ

 تعلمو الطال  مدا يساعد على اتراكها بيك  جيد. 

ظهػار كيػف تػت ف  إك  ةالساباة تراؾ مع الاستخداـ الفعاؿ للخ  تنظي  ماته التعل  في مسط قاب  للإ -
 جدا  في النمط كك . ال

تدري  الط ب على عدؿ انفسه  اتراكيا عن العنا ر كالموات كالظركؼ الموقفية ال  تتدخ  مػع مػا  -
 1مضاكلوف حلو من الميك ت.

ّخصائصّالنظرية:

علػػى الاستبلاػػار حسػػ  طاقػػة الكػػافن الحػػ  فيمػػا يتعلػػق بػػالنوع الػػقم ينتمػػ   تتوقػػف الاػػدرة .1
 إليو كالعمر الدم  كالفركؽ الفرتية.

يتوقػػػف الاستبلاػػػار علػػػى ا ػػػ ات السػػػاباة: الكػػػافن الػػػقم عنػػػده خػػػ ة ماضػػػية أك ميػػػااة  .2
 يستعم  الاستبلاار أكثر من  القم حرـ من ا  ة في ح  مياكلو.

نظػي  الموقػف: فيحػدث إسا كػاف الموقػف التعليمػ  مػنظ  كالنػواح  يتوقػف الاستبلاػار علػى ت .3
 2الساسية مظكن م حظتها.

 طريػػق عػػن للحػػ  ك ػػ  الػػقم فالكػػافن الاستبلاػػار علػػى تاػػوـ الػػ  الحلػػوؿ اسػػتخداـ تكػػرار .4
 ساتها أك غبيهة اا بسهولة. الميكلة كاجو إف الح  ىقا يستخدـ أف يستطيع الاستبلاار

                                                             
 .34ماارنة، ص ملاطفى نا ف، نظريات التعل ، تراسة   1
 .35المرجع نفسو، ص    2
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للحلػػػوؿ الاافمػػػة علػػػى الاستبلاػػػار في المواقػػػف ارديػػػدة مػػػا يتعلمػػػو اسػػػتخداـ الكػػػافن الحػػػ   .5
الكػػافن بالاستبلاػػار ىػػو ع قػػة بػػين طػػرؽ كأىػػداؼ أك كسػػاف  كغايػػات فػػ سا ث مصػػد الوسػػيلة 

 1ال  سبق استعمالها في الو وؿ للهدؼ يبحن عن كسيلة أخرل تلتم إلى نف  الغاية.

الالػق كىػو أكثػر المػراض العلاػبية غػيوعا  تػرل المدرسػة أف المػرض كالاضػطراب النفسػ  سػببهما
كانتيارا كىو مرض يرجع أ لو إلى ا وؼ مدا ياوـ الإنساف مػن محػاكلات كىػدؼ العػ ج ىػو تسػهي  
إعاتة التوايف كبنا  الوظافف إلى الحسػن فػالوع  ك مػ  الانفعػالات غػ  المرغػوب فيهػا ىػ  الظػركؼ 

 اليركرية للع ج الناجح.

  

                                                             
 .100، ص 2007، 1محمد فرحاف الاياه، تار الحامد للنير، عماف، الرتف، ط  1
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 الكفا اتّ ّ-الأىدافّ-أولا:ّالمقارباتّالثاثةّحّالمضامين

 تعريفّمقارباتّالمضامين: -1

  في اليػدم قػد تتسػبّ لاػين التّ تاوـ على عرض الميامين كالمحاضرات كى  ركتينية تعتمد علػى التّ 
ت لهػػا كاسػػتجاع المعلومػػات كقػػه  ميػػق، مػػن أسػػ  ىػػقه المااربػػة الحفػػك في الوقػػه المحػػدّ الملػػ  لػػدل التّ 

فاػػط بنيػػاط  تهػػت ّ ا وع مػػن المااربػػات أظهػػر نالاػػا كاضػػحا لتّػػىػػقا النػّػ د أفّ الامتحانػػات، كلاػػد تأكّػػ
ة مػو كلا لىػداؼ عمليػّلميػق كخلاػافص تعلّ  ، حيػن لا تعطػ  أمشيػة لاػدرة التّ علّ علي  تكف نياط الػتّ التّ 
الهدؼ ىو تو ي  المعلومات  اونً كبما أفّ ل إلى ظهور  عوبة في اختيار كساف  كتداب  التّ ا أتّ   مدّ علّ التّ 

رياػػػػة اػػػػط لتحايػػػػق ىػػػػقه الىػػػػداؼ مسػػػػتخدما الطّ   يعتمػػػػد علػػػػى نفسػػػػو فالمػػػػتعلّ  كإ ػػػػاـ ال نػػػػامل فػػػػ فّ 
 1الإلاافية.

  تعتمػػد ىػػقه المااربػػة علػػى المحتويػػات المعرفيػػة مػػن أجػػ  الو ػػوؿ إلى تنميػػة الاػػدرات كالمهػػارات
 مين.كالمواقف لدل المتعلّ 

  ّفي نظر ىقه المااربػة يسػتطيع أف يكتسػ  قػدرات كمهػارات كمواقػف عنػدما ياطػع المتعلّ  إف  
ىػػقه  حػػ ّ ة، فالمعرفػػة نػػا، يتعامػػ  فيػػو مػػع أنيػػطة تراسػػية مختلفػػة سات محتويػػات معرفيػّػيّ مسػػارا تراسػػيا مع

ت أىػدافها كغاياتهػا اه من أج  سل  كانه المنػاىل  ػدّ المااربة تلابح ى  الهدؼ الساس  القم تتوخّ 
 اياها في ك  لاور النظرم القم يرتكد كث ا على المعارؼ باعتبارىا غايات ينبغ  انط قا من ىقا التّ 

المواقػف التعليميػػة، كمػػا اعتمػػدت ىػػقه المااربػػة علػػى طرافػق تربويػػة كأسػػالي  تعليميػػة تهػػت  بتنظػػي  المػػاتة 
 2الدراسية   تنظي  المعرفة( أكثر من اىتمامها بتنمية قدرات الت ميق كمهاراته  كمواقفه .

 ًككسػافلو علػى أسػاس كلما كاف اكتسػاب المعرفػة ىػو غايػة الغايػات فاػد كضػعه أتكات التاػون 
سلػػ ، بيػػن لا تركػػد إلّا علػػى  لاػػي  المعػػارؼ كالػػتحك  في اسػػتجاعها، كحسػػن ترتيبهػػا كتنظيمهػػا في 

                                                             
 .15كيارة التبية الوطنية، تلي  الستاس، ص1
 .07كيارة التبية، ارغاتات تربوية كمهنية،  ايق جوتة التعلي ، ص2
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ماالات، كلػي  ىنػاؾ مسوسجػا مضاػق ىػقه الىػداؼ إلا الاختبػارات التاليديػة أم الاختبػارات مػن نػوع 
 المااؿ.

 المقاربةّبالأىداف: -2

ة طػرؽ الػتعل  فعػػاكتكا ابتكػار طػرؽ جديػػدة للتػدري  أكثػػر لاػد أترؾ المربػوف منػػق يمػن بعيػد أمشيػػ
فعالية، كمذاحا كإف من يرجع إلى تاريخ التبية كالتعلػي  ي حػك أفّ ىػقه المحػاكلات  تػ  جػد ن ىامػا مػن 
الحياة التعليمية،  دت طرياة التدري  بأتا السلوب أك الكيفية ال  ينا  اػا المػدرس معلوماتػو بغػرض 

 ميق.تبسيطها للت 

كلاد ظهرت في السنوات الماضػية طرياػة التػدري  بالىػداؼ فمػا ىػ  ىػقه الطرياػة؟ كلكػن قبػ  
 سل  مص  تبسيط مفهوـ الهدؼ التبوم:

 الهدفّالتربوي:ّ -أّ

  إلى عدة تساؤلات نظػرا لمػا يكتنفهػا مػن ثتا تإالانتباه عند قرا تنا لكلمة ىدؼ لع  ما يلفه 
 1غموض كتأكي ت.

التعػػاريف الػػ  طرحهػػا البػػاحثوف  عػػرض بعػػضكمرػن كسػػافر الاػػرا  لمػػا في الموضػػوع مػػن أمشيػػة أرتنػا 
 لإيالة بعض الغموض من أج  الو وؿ إلى الهدؼ المتب .

 2للنوايا البيداغوجية كنتافل   كرة التعلي . التّخطيط : الهدؼ ىو  Barziaياوؿ:  

 

                                                             
 .33ص العربية، اللغة تدري  كطرافق مناىل السلطاني، ىاغ  حمدة.ت1
 .09فريد حاج ، بيداغوجيا التدري  بالكفا ات، ص 2
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أم عمػ  طبيعػ  علػى مسػتول الػوع  كبعبػارة  كيعت :   جوف تيوم : الهػدؼ يػدؿ علػى نتيجػة
أخرل أنو يع  التدبر للعواقػ  مػن حيػن نتافجهػا المحتملػة أك المتتبػة عػن تلاػرؼ مػا أك موقػف معػين، 

 1بطرؽ مختلفة مدا ىو متوقع، التوجيو، الم حظة، التجربة.

 ككلمة ىدؼ في الااموس العسكرم تع  الدقة.

 أم بدايػة تعاػ  تايػة إلا أف  ،و وؿبٍ الالانط ؽ  سبق يبدك أف الهدؼ ىو فمن خ ؿ ما
، التّخطػػيطسلػ  لػن يتحاػق إلا بوضػع خطػة كالتػداـ بالتنفيػق، بمعػػز أنػو لكػ  يتحاػق الهػدؼ لابػد مػن 

 التدب ، التنظي .

 الاستاتيجية.                                        ديد النتافل

↑.                                                  ↓.      

 الو وؿ ناطة ←   كالتعل  التعلي    كرة   ←ناطة الانط ؽ 

 ناطة الانط ؽ:

 ، استاتيجية التعل ، فري الحاجات ك ديد الىداؼ.التّخطيطتيتم  عملية 

 س كرة الفع  التعليم :

 اغتملتو من محتول تراس ، طرؽ ككساف .الع قة بين المعل  كالمتعل  كما 

 :ناطة الو وؿ

 2تتيمن النتافل المحلا  عليها كى   تلف باخت ؼ المسار الدراس  أك المرحلة التعليمية.

 
                                                             

 .14السنة الكلى من التعلي  الثانوم، ص حسين غلوؼ، تلي  أستاس اللغة العربية ا اص بكت  1
 .25، ص 1997، 1اردافر، طمحمد س مة كغ ه، تيواف المطبوعات المدرسية، 2
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 التدريسّبواسطةّالأىداف: -بّ

يعػػػػرؼ مػػػػرات عػػػػ كة ىػػػػقه الطرياػػػػة باولػػػػو:  التبيػػػػة أك التػػػػدري  بالىػػػػداؼ ياػػػػوـ علػػػػى  ليػػػػ  
المحتويػػات، كتاػػوـ أييػػا علػػى الػػتعل  مػػن كجهػػػة نظػػر معينػػة، كالحلاػػوؿ علػػى الىػػداؼ الماتحػػة طباػػػا 

 1لفعالية كأنيطة الت ميق، كال  يكوف على غك  تلارفات أك سلوكات منفقة.

بالىػػداؼ ىػػ  الطرياػػة المذػػح كالمثػػ  لتػػا تاػػوـ علػػى  ليػػ  المحتويػػات أك إف طرياػػة التػػدري  
الميػػامين المدرسػػية أكلا كانتهػػاج طرافػػق كأنيػػطة للتعامػػ  مػػع ىػػقه المحتويػػات ثانيػػا، كسلػػ  انط قػػا مػػن 

 المتعل  نفسو باعتباره محور العملية التعليمية.

  كالتعايػ  ف نػو يلاػبح قػاترا علػى تاػونً  فعندما يساى  الت ميػق في الػدرس بالمناقيػة كالتحليػ
عملػػو انط قػػا مػػن قيػػاس المسػػافة الفا ػػلة بينػػو كبػػين يم فػػو مػػن جهػػة كبينػػو كبػػين الىػػداؼ مػػن جهػػة 

 أخرل.

إف سػلوؾ التلميػق كنيػاطو في الاسػ  يكػوف بمثابػػة مبػاترة أك مسػامشة في  ديػد مسػار التعليمػػ ، 
أحد العنا ػر الفعالػة المهمػة تاخػ  العمليػة التعليميػة فلهػا كبالتافي  ديد الىداؼ كبما أف الطرياة ى  

تكر فعاؿ كبالتافي  ديد الىػداؼ المتوخػاة مػن العمليػة التعليميػة، ييػتط أف يكػوف ىنػاؾ تفاعػ  بػين 
عمػػ  المػػدرس كنيػػاط التلميػػق، كتعتػػ  ىػػقه المااربػػة نتػػاج المدرسػػة السػػلوكية كقػػد أنػػتل أ ػػحااا يلػػة 

 2ت الربعة للسلوؾ الإنساني، الإتراك ، العاطف ، الاجتماع ، الحرك .إضافات تغط  المجالا

 المااربة بالىداؼ:

لمحاكلة تجاكي ناافص الكلى كانػه المااربػة بالىػداؼ  ػوؿ مركػد الاىتمػاـ في المحتػول إلى المػتعل  
أة، مظكػن فتيعو في بلرة الفعػ  التعليمػ  كتكػوف الىػداؼ ضػمن ىػقه المااربػة عبػارة عػن سػلوكات لػد 

 م حظتها كقياسها...
                                                             

 .20الكفا ات، صعبد الكرنً غري ، استاتيجيات 1
 .20، صالمرجع نفسو2
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ك دت ىقه السلوكيات في الغايات كالمرامػ  كالىػداؼ العامػة للمنػاىل كاسػتطاعه ىػقه المااربػة 
أف تفرض كجوتىا لفتة يمنية كتتميد بكوتػا تػنظ  عمػ  المعلػ  ك لالاػو بيػك  أحسػن كأ ػدؽ لف 

المبتػدفين علػى أتا  مهػامه  كيسػه  إعدات الػدرس يكػوف جػد  إلى أ ػغر عنا ػره مدػا يسػاعد المتعلمػين 
عمليػة التاػونً إلا أف ىػقه المااربػػة ث تسػل  ىػ  الخػػرل مػن الناػد ككانػه نتيجػػة ىػقا الناػد أف غػػ ت 
بػػػأخرل في اردافػػػر علػػػى غػػػرار مػػػا حػػػدث في تكؿ العػػػاث البيػػػداغوج  الػػػقم بػػػدأ يتخلػػػى عنهػػػا في فػػػتة 

 1975-1981.)1 

  الغايات، المرام ، الىداؼ( مستويات الىداؼ:

(: ىػػػػ  الغػػػػرض البعيػػػػد المػػػػدل ك ػػػػدت علػػػػى مسػػػػتول السياسػػػػة العامػػػػة  Finalité   الغايػػػػة - أ
 للدكلة.

 (: كى  الغرض القم مضدت مستول ك  برنامل تعليم  للتارب من الغاية. But   المرمى - ب

الػػػقم  (: الغػػػرض مػػػن المػػػاتة التعليميػػػة أك الػػػدرس لتحايػػػق المرمػػػى Objectif   الهػػػدؼ - ت
 2مضدته ال نامل التعليم  كلو ث ث مستويات.

 كيع  عما تالاده المرام  في ال نامل.الهدؼ العاـ:  -1

 كيع  عن ماا د مكونات ال نامل. الهدؼ ا اص: -2

 كيع  عمليا عن ماا د الدرس.الهدؼ الإجراف :  -3

 كمن أى  ىقه الانتااتات ال  كجهه للمااربة بالىداؼ ما يل : عيواا:

 أف فعاليػػػػة الىػػػػداؼ ضػػػػمن التلاػػػػور السػػػػلوك  تاػػػػف عنػػػػد حػػػػدكت  ايػػػػق الغايػػػػات كالمرمػػػػى .1
 الىداؼ العامة ال   دت بيك  ثابه كمادر.ك 

                                                             
 .21عبد الكرنً غري ، استاتيجية الكفا ات، ص 1
 .07ارغاتات تربوية كمهنية التحايق، جوتة التعلي ، كيارة التبية الوطنية، ص2



 

70 
 

 أىداؼ خا ة جدفية. -أف اللاياغة السلوكية تنتل فاط أىداؼ قريبة المدل .2

 المقاربةّبالكفا ات: -3

مػػػن التػػػدني في متوسػػػػط أ ػػػبح ي حػػػك تاخػػػ  البلػػػداف الملاػػػنعة نػػػوع  1970ابتػػػدا  مػػػن سػػػنة 
المعػػارؼ كالمعػػارات الساسػػية للت ميػػق ياػػوؿ عبػػد الكػػرنً غريػػ ، كمػػا أف ىػػقه الظػػاىرة أ ػػبحه  ػػ   
كػػػقل  غػػػرمضة عرييػػػة مػػػن ت ميػػػق المدرسػػػة اردافريػػػة في السػػػنوات الخػػػ ة لػػػقل  أضػػػحى مػػػن الػػػ يـ 

كفع  تبنه اردافر على  البحن عن تلاور تربوم جديد يسعى إلى التحسين في جوتة فعالية المتعلمين
 1غرار كث  من النظمة التبوية المااربة بالكفا ات ال  ترتكد على التلاور البناف  للتعلي .

 كمن أى  مديدات ىقه المااربة:

 الىداؼ التعليمية بيك  بنا  متوا  .ك  اتماج المعارؼ كالسلوكيات 

  م مح التعلي  لك  تلميق.تاري  التعلي  كتكييفو تاخ  الفوج التعليم  كمراعاة 

  السػػع  إلى  ايػػق التكامػػ  بػػين المػػوات كالنيػػطة الدراسػػية المختلفػػة كجعػػ  المعػػارؼ كسػػيلة لا
غاية يتوقػف عنػد اكتسػااا كحفظهػا جهػد التلميػق كالتػدرج في بنػا  المفػاىي  كاكتسػاب المػتعل  المعػارؼ 

 كالسلوكيات.

 .2 وي  المعرفة النظرية إلى معرفة علمية 

 أفّ المااربة. بالكفا ات تاوـ على يلة من المباتئ كى : كما

أم استجاع التلميق لمعلوماتو الساباة قلاد ربطهػا بمكتسػباتو ارديػدة كحفظهػا مبدأ البنا :  .1
 في ساكرتو الطويلة.

                                                             
 .55صفريد حاج ، بيداغوجيا التدري  بالكفا ات، 1
 .17كلى من التعلي  الثانوم، صحسن غلوؼ، تلي  أستاس اللغة العربية ا اص بكتاب السنة ال2
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 يع  مدارسة الكفا ة بغرض التحك  فيها. مبدأ التطبيق: .2

الاتماجيػػة عػػدة مػرات قلاػػد الو ػػوؿ بػػو إلى أم تكليػػف المػػتعل  بػنف  المهػػاـ  مبػدأ التكػػرار: .3
 الاكتساب المعمق للكفا ات كالمحتويات.

 1يسمح الاتماج بممارسة الكفا ة عندما تارف بأخرل. مبدأ الاتماج: .4

يسػػمح لكػػ  مػػن المعلػػ  كالمػػتعل  بػػالربط بػػين أنيػػطة التعلػػي  كالػػتعل ، كالتاػػونً  مبػػدأ الػػتابط: .5
 فه  ترم  كلها إلى تنمية الكفا ة.

 

  

                                                             
 .35عبد الكرنً غري ، استاتيجية الكفا ات،  ص 1
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 جدو ّمقارنةّبينّالمقارباتّالثاثّالمعروفة:

ّالمقاربةّبالكفا اتّالمقاربةّبالأىدافّالمقاربةّبالمضامين
  تعتػػػػ  التعلػػػػي  كاافمػػػػة مػػػػن المػػػػوارت

ينبغػػػػ  أف تػػػػدرس محتوياتهػػػػا، أم أتػػػػا 
تاػػػػػوـ علػػػػػى تبليػػػػػغ المعلومػػػػػات تطلػػػػػق 

  المااربػػػػػػػػػة  1عليهػػػػػػػػػا أييػػػػػػػػػا تسػػػػػػػػػمية
 بالمحتويات 

 الػػػػػػ  بً  تاػػػػػػوـ علػػػػػػى السػػػػػػلوكات
بناؤىػػػػػػا كالاابلػػػػػػة للم حظػػػػػػة اػػػػػػدؼ 
تنميتهػػػػا عنػػػػد المػػػػتعل  إلا أتػػػػا تكػػػػوف 

 منفلالة عن بعيها البعض.

  تسعى إلى تنمية إمكانية المتعل  في تعبئة لموعػة
مػػػن المػػػوارت المدلػػػة مػػػن أجػػػ  حػػػ  كضػػػعية ميػػػكلة 

 تنتم  إلى عافلة من الوضعيات.
  تعتػػػػػ  المااربػػػػػة بالكفػػػػػا ات تطػػػػػويرا كتكملػػػػػة لمػػػػػا

 2جا ت بو المااربة بالىداؼ.
   اكتسػػػػاب المعرفػػػػة لماػػػػررات جػػػػاىدة

 كمًّا كنوعنا.
  استحيػػػػػػػػػػػػار المعرفػػػػػػػػػػػػة في حالػػػػػػػػػػػػة

 المباتلة.
 .احتاـ منطق الماتة 
 .اكتياؼ المعارؼ 
 .التكيد على الماتة 
  الاىتمػػػػػػػػػػػػػػػاـ أساسػػػػػػػػػػػػػػػا باتلاػػػػػػػػػػػػػػػاؿ

 المعلومات   المعارؼ(.
  الػػناص الكبػػ  في الاىتمػػاـ بمنطػػق

 التعل .
  اختيػػػػػػػػػػػػار كسػػػػػػػػػػػػاف  اللاػػػػػػػػػػػػعوبة في

 التاونً.

 منطلق التعلي  كالتعل . -1
مبػػػػػػػػػػدأ الاكتسػػػػػػػػػػاب كالتا ات  -2

 البسيطة.
الاعتمػػػات علػػػى كػػػ  الوضػػػعيات  -3

 البعيدة.
 الاىتماـ بالنتيجة. -4
الاىتماـ بالفع  الفػرتم أكلان بٍ  -5

 الفع  ارماع  ثانيا.
 ربط آفي تراكم . -6
 أكلوية ارد . -7
 ا طأ عي  يتت  عنو اردا . -8
غيػػػػػػػػػػػػػػاب الػػػػػػػػػػػػػػربط كاف كجػػػػػػػػػػػػػػد  -9

 فيكل .
 الانط ؽ من الغ . -11
 الاىتماـ بالمعرفة. -11
 اعتمات المعيار كمرجع. -12
اسػػػػػػػػػػػػػتاتيجية عامػػػػػػػػػػػػػة تهػػػػػػػػػػػػػ   -13
 3ارميع.
 نتعل  لنعرؼ كننجد -14

 منطلق التعلي  كالتكوين من أج  الميك ت. -1
 الاعتمات على كضعيات سات تلالة. -2
 أمشية المسار تسبق أمشية النتيجة. -3
الفػػػػػرؽ كارمػػػػػاع  في سات الاىتمػػػػػاـ بالعمػػػػػ   -4

 الوقه معنا.
 الاتماج الفعل  الفا  كالعموتم كالمتوا  . -5
 النظرة اليمولية كالكلية. -6
 ا طأ ملغر لتعدي  المسار كالتعلمات. -7
 بط الحياة بالواقع. -8
 الانط ؽ من القات. -9
 الاىتماـ بالمعرفة الفعلية. -10
 الاعتمات المح  كمرجع. -11
 استاتيجية ا اص بك  فرت. -12
 4تعل  لتتلارؼ.مبدأ ت -13

ّ
                                                             

 .231، ص1999الكتاب السنوم، المركد الوط  للوثافق التبوية، تايي  المناىل، 1
 .08ارغاتات تربوية، كيارة التبية كمهنية التحايق جوتة التعلي ، ص2
 .78لمااربة بالكفا ات، تار الغرب، اردافر، ص عيسى العباس ، التبية الإبداعية في ظ  ا 3
 .90المرجع نفسو، ص  4
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 ثانيا:ّالمقاربةّالبيداغوجيةّالمعتمدةّفيّتدريسّنشاطاتّاللغةّالعربية

لتحايق ىقا المسعى يتطلػ  ضػركرة  ويػ  فيػا  الاسػ  إلى كرغػة عمػ  نيػطة غػركاؤىا المػتعل  
كالمعل ، حين ياتلار تكر ىػقا الخػ  علػى التوجيػو، كمعرفػة المػتعل  كيعػرؼ مػ  يبػدأ؟ مػن أيػن يبػدأ؟ 
ككيػػف مضفػػد المػػتعل  علػػى اسػػتغ ؿ ملاػػاتر الػػتعل  المختلفػػة، كالتعامػػ  معهػػا، كالاسػػتعدات مػػن خ لهػػا 
للعػػػ  تكر الفاعػػػ  كالميػػػارؾ الحاياػػػ  تاخػػػ  المدرسػػػة، بعػػػد أف كػػػاف المػػػدرس ىػػػو مالػػػ  المعرفػػػة كىػػػو 

 1المخاط  كالمعّد كالساف .

مػػن المفػػاىي  الفكريػػة الػػ   نيػػهد في ىػػقا العلاػػر، كمػػا في غػػ ه مػػن العلاػػور الػػ  سػػباتو حيػػدا
 تيغ  الفكر الانساني كمن أى  ىقه المفاىي  في عاث التبية مفهوـ كلمة الكفا ة.

 تعريفّالكفا ة:

كفا ة مػن الناحيػة اللغويػة أكلا تعػرؼ مػن حيػن ىػ  ملاػطلح تربػوم ثابتػا، كياػع اختيارنػا علػى 
باعتبػػػاره معجمػػػا مصمػػػع بػػػين الاػػػدنً  المعجػػػ  الوسػػػيط اللاػػػاتر عػػػن لمػػػع اللغػػػة العربيػػػة بالاػػػاىرة كسلػػػ 

 كالحدين.

كفاه الي   يكف ، كفاية: استغز بػو عػن غػ ه، فهػو غػ  كػاؼ » كقد كرت في ىقا المعج  أف:
 «.ككفئ

 كالكفا ة للعم : الادرة عليو كحسن تلاريفو كى  كلمة مولدة.

قه الكلمػة   في غػرح ىػ Compétenceكلفظة  الكفا ة  تاابلها في اللغة الفرنسية كلمة   
  بأتػا كلمػة سات أ ػ  لاتيػ  كتعػ  الع قػة  Le grand robertمط نػا المعجػ : ركبػ  الكبػ    

 في اللغات الكربية بمعافٍ مختلفة. 1468كقد ظهرت في الارف ا ام  عير 

                                                             
 .09فريد حاج ، بيداغوجيا التدري  بالكفا ات، ص1
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كىػػقا عػػن المػػػدلوؿ اللغػػوم للفظػػػة الكفػػا ة، أمػػػا عػػن مػػػدلولها في سػػياؽ بيػػػداغوج ، فتناكلػػو مػػػن 
 1رات ظهوره في الحا  التبوم.خ ؿ م  

   للكفػػا ة تعػػاريف كثػػ ة  تلػػف بػػاخت ؼ الميػػداف الػػقم تنتسػػ  إليػػو كفي الميػػداف البيػػداغوج
أيينػػا مذػػد للكفػػا ة يلػػة مػػن تعػػاريف، نكتفػػ  بػػالوقوؼ علػػى أكثرىػػا م فمػػة لتنيػػيط الفعػػ  التبػػوم، 

 كلياع اختيارنا اسف على التعاريف التالية:

 ن المعػػارؼ كالمعػػارؼ الفعليػػة المنظمػػة مػػن أجػػ  أتا  نيػػاط بيػػك  تافػػ ، الكفػػا ة لموعػػة مػػ
ا.  كغالبا ما يكوف ىقا النياط معادن

  الكفػػا ة لموعػػة مػػن المعػػارؼ كالمعػػارؼ السػػلوكية الػػ  تسػػمح بػػأتا  تكر أك كظيفػػة أك نيػػاط
 بيك  مناس  كفعاؿ.

 

 

 

  

                                                             
عبد اللطيف ارابرم، من إعدات المناىل بالكفا ات إلى مدارسة تعليمية لبنا  الكفايات الساسية لدل المتعلمين، معارة عاث 1

 .434-433، ص19التبية، العدت 
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ّالبيداغوجياّالمعتمدةّفيّتدريسّاللغةّالعربيةثانيا:ّ

 دواعيّالاتجاهّإلىّبيداغوجياّالكفا ات .1

إف العاث يعػيش اليػوـ مرحلػة الانفجػار المعػرفي المػر الػقم جعػ  خػ ا  التبيػة يفكػركف في إعػاتة 
بنػا  الفعػ  التعليمػ  علػى مبػاتئ مبنيػػة علػى مػا ىػو أنفػع كأفيػػد بالنسػبة للمػتعل  كأكثػر اقتلاػات لوقتػػو، 

ق المااربػػة بالكفػػا ات كػػرت فعػػ  للمنػػاىل التعليميػػة المثالػػة كمػػن ثمػػة فاػػد ظهػػرت فكػػرة بنػػا  المنػػاىل كفػػ
 1بمعارؼ غ  ضركرية للحياة لا تسمح لحاملها أف يتدبر أمره في الحياة العملية.

 كباختلاار مظكن  ديد خلاافص بيداغوجيا الكفا ات فيما يل :

 . النظر للحياة بمنظور عمل 

  المدرسة كفي الحياة.تفعي  المحتويات كالنياطات التعليمية في 

 .2السع  إلى تثمين المعارؼ المدرسية كجعلها  الحة ل ستعماؿ في مختلف مواقف الحياة 

  جعػػػػ  المتعلمػػػػين يتعلمػػػػوف بأنفسػػػػه  عػػػػن طريػػػػق حسػػػػن التوجيػػػػو كاكتيػػػػاؼ أحكػػػػاـ النيػػػػاط
 التعليم .

 .الطموح إلى  وي  المعرفة النظرية إلى معرفة نفعية 

 المتمحػػػور حػػػوؿ الكفػػػا ة طمػػػوح، لنػػػو يسػػػتدع  الاػػػدرة علػػػى  كارػػػدير بالػػػقكر أف التكػػػوين
اسػػتعماؿ المعػػارؼ المكتسػػبة بفعاليػػة فمػػن كجهػػة نظػػر ارانػػ  التعليمػػ  كبيػػك  اكتسػػاب الكفػػا ات 
 دينا أك  من اكتساب المعارؼ مع العل  أف الكفا ة سات مستول أعلى من المعارؼ كالمهػارات ىػقه 

 كافد بنا  الكفا ة.المعارؼ كالمهارات تيك  بدكرىا ر 
                                                             

عبد اللطيف ارابرم، من إعدات المناىل بالكفا ات إلى مدارسة تعليمية لبنا  الكفايات الساسية لدل المتعلمين، معارة ، 1
 .121ص

 .15فريد حاج ، بيداغوجيا التدري  بالكفا ات، ص2
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 ريسّبالكفا اتّفيّإطارّالاصا:اتخصائصّالتد.2ّ

 تدريسّالكفا ات: .أّ

ييػػاتة الت ميػػق في كػػ  المراحػػ  التعليميػػة كييػػاتة الاحتياجػػات كالمنيػػئات كالمدرسػػين كتدايػػد  أمػػاـ
الطلػػ  علػػى العلػػ  كخا ػػة اليػػغ  كاغػػتاط الملسسػػات الاقتلاػػاتية كالاجتماعيػػة يتػػوفر الكفػػا ة ىػػ  

 1الهدؼ الساس  كالااعدة ال  تاوـ عليها ال امل كمظكن تلخيلاها فيما يل :

 .اكتساب المتعلمين معارؼ كمهارات كسلوكات يلتم اتماجها إلى بنا  كفا ات مطلوبة 

 . يتكد التعلي  على نياط المتعل  حين يب  معارفو بنفسو كيتعل  كيف يتعل 

 .يتولى المعل  مهمة المراقبة كالتوجيو كالتكوين بدؿ التلاين 

 تدريسّالمعارف: .بّ

ناىل التعليمية ع  عاوت من الدمن بنا  كميات كب ة مػن اىتمه المناىل اردافرية كغ ىا من الم
 المعارؼ إلى الت ميق من خ ؿ مااربات بيداغوجية، كما أف تدري  المعارؼ بالمهمات التالية:

 .2تدكيد المتعلمين بأك  كمية مدكنة من المعلومات 

 .نياط التعل  ىو مركد الفع  التبوم 

  ر في الوقػػػه المحػػػدت في التنظػػػي  التبػػػوم للملسسػػػة حػػػ  لا الهػػػدؼ ىػػػو إ ػػػاـ ال نػػػامل أك الماػػػر
 يتعرض المعل  لعاوبات من طرؼ الإتارة كالمفتش.

  التلميػػق يتلاػػى، يسػػمع، مضفػػك عػػن ظهػػر قلػػ  كيعيػػد مػػا حفػػك في أتا  الواجبػػات كالفػػركض
 كالامتحانات.

                                                             
 .40أحمد بن محمد بونوة، المااربة بالكفا ات بين النظرم كالتطبيا ، ص1
 .120، ص2008التدري  عن طريق المااربة بالىداؼ كالمااربة بالكفا ات،  محمد بن مض  يكريا،2
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 راسة.ثالثا:ّتحديدّعينةّالدّ 

ا جػد  مػػن ؼ بأتّػػة تقياػة، تعػرّ تراسػة سات قواعػد علميػّػ أمّ  فيسػية لنجػػاحتات الرّ المحػدّ  تعتػ  العينػة أىػػ ّ 
 1عدتا من أفرات المجتمع ال ل . لتمع البحن ال ل  مطتارىا الباحن بأسالي  مختلفة كتي ّ 

 راسة:عينةّالدّ  -1

ص لغػة عربيػة كآتااػػا أسػتاس بثانويػة المجاىػد البػام أحمػد أكجليػدة،  لّاػ 15راسػة مػن ف لتمػع الدّ يتكػوّ 
بتدري  مستول   أكلى، ثانية،  مخلّالاةلموعة  راسة إلى ث ث لموعات ك ّ يناس  لتمع الدّ حين 

غات الجنبية كغعبة الآتاب كالفلسػفة، ة كغعبة اللّ ع  العلميّ حين تناس  إلى اليّ  ،ثالثة( ككقا غعبة
 استجاعها ييعها. قة بطرياة عيوافية كبًّ تاالستاسي  الاستبيانات على  بًّ 

 بّتحليلّالاستبيان:أسالي -2

ة اػػة بالبحػػن، كمػػن أجػػ  تريتهػػا إلى تلالات علميػّػبعػػد الايػػاـ بعمليػػة يػػع البيانػػات كالمعطيػػات المتعلّ 
   كالكيف .ة، اعتمدنا على السلوب الكمّ كمعرفيّ 

ببب -أّ كسلػػػ  مػػػن خػػػ ؿ عػػػرض البيانػػػات في جػػػداكؿ بسػػػيطة لو ػػػف الع قػػػة بػػػين ي:ّالأسبببلوبّالكم 
 نة.هات العيّ عب  عن توجّ س  المئوية للتّ استخداـ النّ ات البحن، مع متغ ّ 

تافل إليها إلى معلومات ككقل   لي  النّ   س  المتو ّ   ترية الرقاـ كالنّ مظثّ الأسلوبّالكيفي:ّ -بّ
   إليها.المتو ّ 

 

  

                                                             
 .1987، عماف، تار الفكر للنير كالتوييع، 1سكقاف عبيدات كآخركف، البحن العلم  مفهومو، أتكاتو كأساليبو، ط1
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 عر ّوتحليلّواستخاصّنتائجّالاستبيان:

مها اعتمػػػػاتنا علػػػػى الإجابػػػػات الػػػػ  قػػػػدّ ؽ في ىػػػػقا ارػػػػد  إلى  ليػػػػ  أمثلػػػػة الاسػػػػتبياف كتفسػػػػ ىا سػػػػنتطرّ 
ات مػػن   عليهػػا كأخػػ ا مناقيػػة الفرضػػيّ تػػافل انط قػػا مػػن المعطيػػات المتحلّاػػبٍ اسػػتخ ص النّ  السػػاتقة

   عليها.خ ؿ المعلومات المتحلاّ 

 عر ّوتحليلّبياناتّالاستبيانأولًا:ّ

 خصية:تحليلّالبياناتّالشّ  -1

 ارن .حس  الساتقة(: مظث  توييع 1اردكؿ رق   

 ارن  العدت النسبة
 سكر 6 40،0
 أنثى 9 60،0

 المجموع 15 100،0

 

40% 

60% 

 الجنس

 ذكر

 أنثى
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من فئػػة الإنػػاث، حيػػن السػػاتقةمعظػػ   سػػبية أفّ افرة النّ  لنػػا مػػن خػػ ؿ ارػػدكؿ أعػػ ه، كمػػن الػػدّ يتبػػيّن 
المرأة في  عن تكر بوية ال  تعّ  سة التّ % من إيافي أفرات العينة كيرجع سل  إلى طبيعة الملسّ 60لوف مظثّ 
 م تكرىا على أكم  كجو.علي  فه  تلتّ بية كالتّ التّ 

 حس  اللافة.الساتقة(: مظث  توييع 2اردكؿ رق   

 اللافة العدت النسبة
6،60 

13،40 
80 

1 
2 

12 

 مستخلف
 متبص
 مرس 

 المجموع 15 100.0

 
ة ى  بلاػػفة مرسّمػػالسػػاتقةك  البيػػاني أف أكػػ  عػػدت مػػن  لنػػا مػػن خػػ ؿ ارػػدكؿ أعػػ ه كمػػن اليّػػيتبػػيّن 

% 13،40ص بنسػبة تػأبٌ بعػدىا السػاتقة بلاػفة الػتبّ  بٍّ السػاتقة% من إيافي 80لوف حين ييكّ 
 %.6٫60بلافة الاستخ ؼ بنسبة  فئة الساتقةتليها  يافي بٍّ العدت الإمن 

6% 
13% 

81% 

 الصفة

 مستخلف

 متربص

 مرسم
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التعليميػػة سػػات عيػػين كاعتمػػات الملسّ يػػح لنػػا تبػػاين كاخػػت ؼ في  ػػفة التّ مػػن خػػ ؿ ىػػقه المعطيػػات يتّ 
عيػػػػين في المنا ػػػػ  يعتمػػػػد علػػػػى الامتحانػػػػات كالمسػػػػاباات مػػػػع ضػػػػركرة التّ  لفّ  اة نظػػػػر علػػػى الفئػػػػة المرسّمػػػػ

 الاعتمات على معيار القدمية.

 حس  القدمية في الوظيفةالساتقة( مظث  توييع 03اردكؿ رق   

 السنة العدت النسبة
 سنوات 10من  أق ّ  11 73،3%
 سنة 20← 10من  3 20،0%
 سنة 20أكثر من  1 6،7%

 المجموع 15 100%

 
مػن   ثػ  ا ػ ة المهنيػة أقػ ّ %73،3نسػبة  ك  البيػاني أفّ  لنا من خ ؿ اردكؿ كمن خػ ؿ اليّػيتبيّن 
%6،7ّتليها نسبة  بٍّ سنة 21ّّإلى11ّّح ث  ا  ة المهنية من %21ّسنوات بٍ تليها نسبة  10
 فما فوؽ. 20  ا  ة المهنية  ثّ 

73% 

20% 

7% 

 الأقدمية

 سنوات‌10أقلّ‌من‌

 سنة‌20← 10من‌

 سنة‌20أكثر‌من‌
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انط قا مػن سػنوات ا ػ ة نسػتنتل السػاتقةتوييػع في ىناؾ تفػاكت  يح لنا أفّ كمن خ ؿ المعطيات يتّ 
فين غالبيػػة المػػوظّ  سػػنوات، كىػػقا راجػػع إلى أفّ  10مػػن  ى  مػػن فئػػة سكم ا ػػ ة المهنيػػة القػػ ّ السػػاتقةأنّ 

 ى  متخرجين حديث  العهد في بداية حياته  كمسارى  المه .

 جّالاستبيانّفيّمحورّالأسئلة:ثانيا:ّعر ّنتائ

  غة العربية.وي  لتدري  اللّ المعتمد على المدل الطّ  التّخطيطمدل مذاح 

 على المدل الطوي . التّخطيطس  المئوية لنجاح (: مظث  النّ 04اردكؿ رق   

  العدت النسبة
 نع  8 53،40%
 لا 2 13،3%
 نوعا ما 5 33،3%
 المجموع 15 100%

 
% علػى أف 53،40أغلبية المبحوثين يوافاوف بنسبة  ارداكؿ كالعمدة البيانية ن حك أفّ انط قا من 
% 33،3انوم نػاجح، كنسػبة ور الثػّغػة العربيػة في الطػّالمعتمد على المدل الطوي  لتػدري  اللّ  التّخطيط

53% 

13% 

34% 

 نجاح التخطيط على المدى الطويل

 نعم

 لا

 نوعا‌ما
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 موافاين % فه  غ 13،3ا بنسبة مظكن استعمالو بالمدل الالا  أمّ  التّخطيط ياولوف نوعا ما أم أفّ 
 .غ  ناجح المدل الطوي المعتمد لتدري  اللّغة العربيةعلى  التّخطيط أم أفّ 

المتّبع في تدري  اللّغة العربية علػى المػدل الطويػ  كىػقا  التّخطيطكعليو فاد اتّفاه الغلبية على مذاح 
 راجع لأمشية ال  توليها الويارة لتدري  اللّغة الّـ ك ايق الىداؼ المرجوّة.

 حصيلّالمعرفي.غةّالعربيةّفيّتحقيقّالتّ لدرسّاللّ ّالت خطيطتأثيرّ -2

غػػة العربيػػة في  ايػػق الكفػػا ة اللّ  لػػدرس التّخطػػيطسػػ  المئويػػة لمػػدل تػػأث  (: مظثػػ  النّ 05ارػػدكؿ رقػػ   
 لدل تلميق المرحلة الثانوية.

  العدت النسبة
13،3% 2 50% 
 %50أق  من  1 6،7%
 %50أكثر من  12 80%
 المجموع 15 100%

 

13% 
6% 

81% 

 تأثير التخطيط في تحقيق الكفاءة

50%

 %50أقل‌من‌

 %50أكثر‌من‌
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حلاػػي  غػػة العربيػػة في  ايػػق التّ لػػدرس اللّ  التّخطػػيطانط قػػا مػػن ارػػدكؿ كالعمػػدة البيانيػػة حػػوؿ تػػأث  
 % تاػوؿ أفّ 13،3 بينمػاق % مػن الكفػا ة تتحاّػ50أكثر من  % تدّع  أفّ 80 المعرفي حين كانه

مػن  ق أقػ ّ مضاّػ التّخطػيط % فهػ  تػدع  أفّ 6،7ا حلاي  المعرفي أمّػ% فاط من التّ 50ق مضاّ  التّخطيط
كالاىتمػاـ بػو لتحايػق الكفػا ة لػقا  التّخطػيطلابػدّ مػن  و% فاط مػن الكفػا ة كمػن ىنػا ن حػك أنػ50ّ

 .لاستاتيجيات مظكن من خ لها الو وؿ للتّحلاي  المعرفيسعى المنهاج 

 لدرسو.ّالت خطيطالأستاذّمقيدّباتباعّمرا:لّمعينةّفيّ -3

 لدرسو. التّخطيطنة في سبة المئوية لمدل تايّد الستاس بمراح  معيّ : مظث  النّ (06اردكؿ رق   

  العدت النسبة
 نع  12 80%
 لا 03 20%
 المجموع 15 100%

 
نػة د السػتاس بمراحػ  معيّ % بالموافاػة علػى تايػ80ّا نسػبتو مػسبية أجاب افرة النّ انط قا من اردكؿ كالدّ 

السػػتاس  % مػػن العينػػة قػػد أجابػػه أفّ 20في  طيطػػو لدرسػػو كىػػقا قػػد يكػػوف كفػػق المنهػػاج بينمػػا نسػػبة 

80% 

20% 

 مدى تقيد الأستاذ بمراحل التخطيط

 نعم

 لا
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ات الػدّرس المفركضػة كعليو فالسػتاس مايػّد تمطػو  في  طيطو لدرسو أم غ  مايّد بمراح  كخطوات حرّ 
 .كالموضحّة في المنهاج أمّا طرياة عرضو للدّرس فيباى حراّ فيها

 للدرس.ّالت خطيطدورّالأستاذّفيّإنجاحّعمليةّ -4

 رس.سبة المئوية لدكر الستاس في مذاح الدّ   النّ (: مظثّ 07اردكؿ رق   

  العدت النسبة
 نع  14 93،3%
 لا 01 6،7%

 المجموع 15 100%

 
رس فكانػػػه للػػػدّ  التّخطػػػيطافرة النسػػػبية حػػػوؿ تكر السػػػتاس في إمذػػػاح عمليػػػة انط قػػػا مػػػن ارػػػدكؿ كالػػػدّ 

 %.6،7فض بنسبة % بٍ تليها الإجابات بالرّ 93،3بالموافاة بنسبة  الساتقةإجابات 

رس الػػ  للػػدّ  التّخطػػيطلأسػػتاس تكر في إمذػػاح عمليػػة  أغػػاركا بػػأفّ الساتقةمػػن ىػػقا ن حػػك أف أغلبيػػة 
 حلاي  المعرفي.رس ك ايق الكفا ة كالتّ بدكرىا ينتل عنها مذاح الدّ 

 

93% 

7% 

 دور الأستاذ في نجاح عملية التخطيط

 نعم

 لا
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 يّلنجا:وّدائما.رسّيؤدّ للدّ ّالت خطيط -5

 لو. التّخطيطرس القم سبق سبة المئوية لنجاح الدّ (: مظث  النّ 08اردكؿ رق   

  العدت النسبة
 نع  14 93،3%
 لا 01 6،7%

 المجموع 15 100%

 
نسػبتو مػا رس القم يسباو  طػيط فأجابػه كالعمدة البيانية حوؿ مدل مذاح الدّ انط قا من اردكؿ 

حلاي  المعرفي بينما أجابه مػا نسػبتو رس تافمنا ك اياو للتّ م إلى مذاح الدّ يلتّ  التّخطيط % أفّ 93،3
مسػػتول الت ميػػق  رس كىنػػا مظكػػن الاػػوؿ أفّ لػػي  معيػػارنا لنجػػاح الػػدّ  التّخطػػيط فض أم أفّ % بػػالرّ 6،7

 رس.فسية لها تأث  في مدل مذاح الدّ كحالته  النّ 

 

 

 

93% 

7% 

 نجاح الدرس متعلق بالتخطيط

 نعم

 لا
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 خطيط.كنولوجياّوخدمهاّللتّ تأثيرّالتّ  -6

 رس.كنولوجيا الحديثة للدّ سبة المئوية لمدل خدمة التّ (: مظث  النّ 09اردكؿ رق   

  العدت النسبة
13،3% 2 50% 
 %50أق  من  0 0%
 %50أكثر من  13 86،7%
 المجموع 15 100%

 
كنولوجيػا قػد التّ  % أفّ 86،7تاوؿ كبنسػبة  الساتقةإجابات  ك  البياني ف فّ انط قا من اردكؿ كاليّ 

% 50 ػػػكنولوجيا سامشه بالتّ  % تاوؿ أفّ 13،3% بينما ما نسبتو 50أكثر من  التّخطيطرت في أثّ 
% في عمليػػػة 50مػػػن  سػػػول بأقػػػ ّ كنولوجيػػػا ث تسػػػاى  التّ  كانعػػػداـ الفئػػػة الػػػ  تاػػػوؿ أفّ  التّخطػػػيطمػػػن 

 .التّخطيط

ناوؿ أفّ التّكنولوجيا تسهّ  على الستاس الو ػوؿ إلى المعلومػات كتوضّػح لػو الطػّرؽ كتػوفّر لػو الوسػاف  
 لدرسو ف بح الوقه كارهد. التّخطيطالحديثة ال  تساعده على 
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 اتثانيا:ّاستنتاجّعامّومناقشةّالفرضيّ 

 استنتاج: -1

عن أسػػئلة الاسػػتبياف نسػػتنتل مػػا السػػاتقةتػػافل كالمعطيػػات المتحلاػػ  عليهػػا مػػن إجابػػات مػػن خػػ ؿ النّ 
 يل :

  ّالعلم  كا  ة الوظيفية لمعظ  أفرات العينة.ىناؾ تناس  بين الملى   

  ّبعها لتحايق أىدافها كتكوين أفراتىا.ة اا تتّ سة التبوية على استاتيجية خا ّ تعتمد الملس 

  ّ انوم.ور الثّ غة العربية في الطّ على المدل الطوي  لتدري  اللّ  التّخطيطوية بسة التبالملسّ  تهت 

  ّحلاػػي  المعػػرفي لػػدل تلميػػق غػػة العربيػػة كبيػػك  كبػػ  في  ايػػق الكفػػا ة كالتّ لػػدرس اللّ  التّخطػػيطر يػػلث
 انوية.المرحلة الثّ 

   بنسبة كب ة.سا  علي  من النّ بية كالتّ قطاع التّ  يتكوّف من فئة الإناث حينالساتقةأغل 

   علػي  يعتمػد علػى المسػاباات مػن أجػ  بيػة كالتّ قطػاع التّ  ة كىػقا راجػع لفّ بلافة مرسّمػالساتقةتعم
 وظيف بيك  تكرم كمتتابع.التّ 

  ّرتها الػػػويارة في يباػػػى السػػػتاس حّػػػر في  طيطػػػو لدرسػػػو تكف ابتعػػػاته عػػػن ا طػػػوط العرييػػػة الػػػ  سػػػط
 مناغ ىا كمرسوماتها.

  ّة في الميداف.حلاي  المعرفي ك ايق الكفا ة كىنا يظهر تكر القدميّ تاس في إمذاح التّ ر  طيط السيلث 

  ّلميػػق مػػن حيػػن المسػػتول ق مػػدل مذاحػػو بالتّ رس تافمػػا إلى مذاحػػو فاػػد يتعلػّػللػػدّ  التّخطػػيطم لا يػػلت
 لو للمعلومة.عليم  كمدل تابّ التّ 
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  ّحلاػػػي  المعػػػرفي كىػػػقا راجػػػع  ايػػػق التّ رس كمػػػدل للػػػدّ  التّخطػػػيطكنولوجيػػػا كبلاػػػفة كبػػػ ة في ر التّ تػػػلث
 بوم.باب على الاطاع التّ لاستحواس فئة اليّ 

 :الن تائجمناقشة -2

  مػن خ لهػا  اجح لأستاس حين يت ّ رس النّ دري  من أكلويات الدّ لعملية التّ  التّخطيطتعت  مهارات
 ر من طرؼ الويارة كفق برنامل محدّت.حلاي  المعرفي المسطّ  ايق الكفا ة كالتّ 

  ّة بيػن كانػه معظػ  ة ىػقه الفرضػيّ حليػ  تو ػلنا إلى  ػحّ   عليهػا في التّ تافل المتحلّاػمن خ ؿ الن
 ة موجبة  حيحة.ة فه  فرضيّ الإجابات تثبه ىقه الفرضيّ 

  ّ ر ع قػػة تػػأث  كتػػأثّ  ،راسػػة كىػػ  ع قػػة طرتيػػةات الدّ كمػػن خػػ ؿ تراسػػتنا اسػػتنبطنا الع قػػة بػػين متغػػ
لػي  بتكػوين السػاتقة باعتبػارى  أسػاس تربيػة كتعلػي  بيػة كالتعّ طػرؼ كيارة التّ بدلي  الاىتماـ الكب  من 

 كضػػػػعة لهػػػ  كسلػػػ  مػػػن خػػػ ؿ الجياؿ مػػػن خػػػ ؿ  ديػػػد احتياجػػػاته  ككضػػػع بػػػرامل تكوينيػّػػالنّيػػػأك 
 تىا الويارة كفق رينامة من أج  الو وؿ إلى الكفا ات المرجوّة.استاتيجيات  دّ 

ّ  
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ة علػي  قػد اعتمػدت عػدّ بية كالتّ كيارة التّ  ظرم أفّ راسة كبالاعتمات على اران  النّ قد تو لنا في ىقه الدّ 
حلاػي  بويػة منػق الاسػتا ؿ إلى يومنػا ىػقا كمػن أجػ   ايػق التّ مااربات من أج  إ  ح المنظومة التّ 

 تافل المطلوبة.  إلى النّ المعرفي كالو وؿ بالمتعلّ 

ّ

ّ  



 

 
 

ّ

ّ
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 :خاتمة

ة لعمليػّ التّخطػيطإلى موضػوع مهػارات قػه علػى الكثػ  مػن الكتػ  الػ  تطرّ  عنػا من خػ ؿ اطّ 
 تافل كى  كالآبٌ:له إلى لموعة من النّ قد تو ّ دري  الحديثة كالادمظة التّ 

  ّفػػػ تراؾ المعلػّػػدري  بنجػػػاح، يمػػػة لتنفيػػػق طرياػػػة التػّػػ  المهػػػارات ال ّ ر لػػػدل المعلػّػػمصػػ  أف تتػػػوف  
عليميػػة الوسػاف  التّ فيسػية كاسػػتخداـ ر مػ  يسػتخدـ المهػػارات الرّ دري  متكاملػػة مظكنػو أف ياػػرّ طرافػق التػّ

 كالمهارات الفرعية.

  ّللػػػدّرس كينلاػػح اػػػا  التّخطػػيطأحسػػن طرياػػػة في ا تة مظكػػن ك ػػػفها بأتّػػلا توجػػد طرياػػة محػػػد
لموعػػػة مػػػن الإ ػػػ حات الوياريػػػة الػػػ  قامػػػه اػػػا ارهػػػة الوطنيػػػة منػػػق لي  علػػػى سلػػػ  مػػػين كالػػػدّ المعلّ 

 الاستا ؿ لوقتنا ىقا.

 أىػػداؼ الموضػػوع المػػرات تدريسػػو، فتنميػػة لدرسػػو الػػ  تناسػػ   التّخطػػيط  طرياػػة أف مطتػػار المعلػّػ
  تاج إلى طرياة المناقية كالحوار.ب غوم كالتبي لدل الط ّ كؽ اللّ القّ 

  قدرتػػو علػػى عػػاكني أك العمػػ  في لموعػػات كتنميػػة   علػػى العمػػ  ارمػػاع  التّ المػػتعلّ تنميػػة قػػدرة
 الابتكار كالإبداع.

   مين.مين ككقا مواجهة الفركؽ بين المتعلّ فس  للمتعلّ النّ مراعاة اران 

 دري  منهجػػػين: التػّػػ غػػػة العربيػػػة احتػػػول علػػػىتػػػدري  اللّ  أييػػػا إلى نتيجػػػة كىػػػ  أفّ له توّ ػػػ
 دري  بالكفا ات.بالىداؼ كالتّ 

  ّانويػة بمػا فيهػا مػن كثػافق كبػرامل ميدانيػة فهػ  تجػارب الثّ غة العربية في المرحلة اللّ  ا فيما مطصّ أم
 ن ىن على مذاحه .فها الساتقة خلّ 
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قػػػد ألممػػه ووانػػػ  ىػػػقا   أف أكػػوفاػػه في بثػػػ  ىػػقا كأ ػػػزّ أرجػػػو أف أكػػوف قػػػد كفّ  كفي الخػػ 
 ظرية.طبياية كالنّ الموضوع قدر المستطاع كيباى بث  ىقا لرّت ناطة من بر العماؿ التّ 
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 تلمسان -جامعة أبو بكر بلق ايد  

 واللغات الآداب كلية

ّمهارةّالت خطيطّفيّعمليةّالتدريساستبيانّ:و ّ

،ّعمليبةّالتببدريسفبيّّالت خطبيطدورّمعنباّفببيّىبذاّالاسبتبيانّالبذيّيهبدفّلمعرفببةّّواالسبامّعلبيكمّوّر:مبةّا ّوّبركاتبو...،ّيسببعدناّالأخحت ّالمحتبرمحة ...ّ،ّأنّتشبارك
ّتحب ّ،لسبانياتّتطبيقيبةّتخصبصّ،الأدبّالعرببيّفبيّمبذكرةّماسبترّإعبدادّإطبارّفيّستندرجّإجابتكمّبأنّالعلمّالمرفقة،ّمجّالاستمارةّأسئلةّعلىّانجابةّخا ّمنّوىذا
ّتسبتعملّلبنّالمعلومباتّىبذهّببأنّوالتأكيبدّالعلبمّمبجّببنّناصبرّأمبا ،الأسبتاذةّّإشبرافّتح ّمنّإعدادّالطالبة:ّسيبّأسية،،"عمليةّالتدريسّّيفّالت خطيطّمهارة" عنوان
ّتقبلواّمناّفائقّأسمىّعباراتّالا:ترامّوّالتقدير.ّشاكرينّلكمّتعاونكمّ.الدراسةّىذهّإطارّوفيّالعلميّالبحثّلأغرا ّإلا

ّ.ّما:ظةّ:ّيتمّاختيارّالخانةّالمناسبةّبوضجّعامةّ

 أنثى  الجنس:  ذكر .1
 مرسم   متربص   الصفة: مستخمف .2
 لا   هل تؤثر الأقدمية في تخطيط الأستاذ لمدرس؟    نعم .3
 لتدريس المغة العربية في الطور الثانوي ناجح؟  هل التّخطيط المعتمد عمى المدى الطويل .4

 نوعا ما    لا   نعم               
ما مدى تأثير التّخطيط لدرس المغة العربية فيي تقيييا الكفياوا والتقصييل المعرفيي ليدى تممييذ  .5

 المرقمة الثانوية؟
55%    55أقل من%     55أكثر من% 

 لا   في تخطيطه لمدرس؟    نعم هل الأستاذ مجبر باتباع مراقل معينة .6
 لا   هل للأستاذ دور في إنجاح عممية التّخطيط لمدرس؟      نعم .7
 لا   هل التّخطيط لمدرس يؤدي لنجاقه دائما؟               نعم .8
 ما مدى تأثير وخدمة التكنولوجيا القديثة لمتخطيط؟ .9
 55%  55أكثر من% 55أقل من% 
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 ملخص:

يػػة الػػ  ياػػوـ اػػا السػػتاس مػػن أجػػ   التّخطيطحاكلػػه مػػن خػػ ؿ بثػػ  ىػػقا تسػػليط اليػػو  علػػى المهػػارات 
خلالاػه التحي ، القم يسبق الػدرس، كمػدل تػأث  ىػقه المراحػ  علػى مذػاح العمليػة التعليميػة التعلميػة، كقػد 

مرحلػػة التعلػػي  الثػػانوم أمسوسجػػا للدراسػػة الميدانيػػة مػػع الخػػق بعػػين الاعتبػػار الظػػركؼ الػػ   ػػيط بكػػ  مػػن المعلػػ  
 كالمتعل .

كأنواعو بٍ انتالػه لعمليػة  التّخطيطإلى النتافل المطلوبة قمه بتعريف المهارة كأنواعها ك كمن أج  الو وؿ 
ركا علػى نظريػات الػتعل  كختمػه بثػ  وانػ   تطبياػ  تناكلػه التدري  كماوماتو تكف إمشاؿ طرافق التدري  مػ

 فيو المااربات الث ث كتكاع  الاتجاه إلى بيداغوجيا الكفا ات.

 ،ّطرائقّالتدريس.الت خطيطالمهارة،ّّالكلمات المفتاحية:

Abstract : 

Through my research, I have tried to emphasize on the designing skills that the teacher has to use 

so as to prepare his lesson and the degree of the influence of these steps on the success of the 

pedagogical process. 

I have specified the secondary grade ad a model of learning situation taking into consideration 

the surrounding circumstances. In order to reach the desired results, I have defined the skill and its 

kinds as well as the different types of planning.  

Then, I have moved to the learning process without neglecting the learning stages and notions. 

I have concluded my research in terms of practice and I have used the three approached and 

mentioned the need to direct the pedagogical competences. 

Keywords: skill, planning, learning stages. 

Résumé: 

J’ai essayé à travers ma mémoire traité la compétence menée par l’enseignant pour une meilleure 

préparation pédagogique avant le cours et combien cette dernière à une répercussion sur les étapes 

censurant la réussite de l’opération d’enseignement dans son domaine prenant en considération  que 

l’apprenant et le pédagogue vivent. 

Pour arriver à des bons résultats j’ai commencé à donner un aperçu  sur les compétences et leurs 

différentes genres, puis à l’opération ainsi leurs bases sans oublier la façon d’enseigner en passant par 

les théories d’apprentissages. 

J’ai conclu mon récapitulatif par une partie de pratique, une approche par compétence. 

Mots clés : compétence, planning, les étapes d’apprentissage. 


