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 بسم الله الرحمن الرحيم
 

وَمِنْ آياَتوِِ خَلْقُ السَّمَاوَاتِ "
وَالَأرْضِ وَاخْتِلََفُ ألَْسِنَتِكُمْ 
وَألَْوَانِكُمْ إنَّ فِي ذَلِكَ لََياَتٍ 

(22:الروم)"  لِلَْ الَمِينَ 



  
 

 
 

 

 
نشكر ا﵁ عز كجل كبكمده الذم أنعمنا بنعمة العلم كأعاننا حتى 

أبلغنا ىذه الدٌرجة العلمية، كما نتقدٌـ بجزيل الشكر كعميق 

جيلَلي الالامتناف كخالص العرفاف للؤستاذ ابؼشرؼ الدكتور 

 على متابعتو الدائمة بؽذا العمل، كعلى تفانيو كإخلبصو بوعافية

كتوجيهاتو كدعمو لر فأرجوا ا﵁ أف يوفقو بػدمة العلم كبهازيو ختَ 

اتهم يبجزاء، كإلذ بعنة ابؼناقشة كاقفة إجلبلا كاحتًاما لتصو

كملبحظاتهم القيمة لكي بهعلوا بحثي عملب متكاملب بإذف ا﵁، 

كأختَا أشكر كل من قدـ لر يد العوف من قريب أـ من بعيد 

. فجزائكم ا﵁ بصيعا ختَ ابعزاء

 بابا سامية: الطالبة

 
 



  
 

 
 

 

 

 

لى أ غلى من أ ملك : أ هدي ثمرة جهدي وثعبي إ 

 

لى روح   رحــمـــه الله، إمتــــي مـــم ثفاركني ولا يــــوم  وإمـــــديإ 

. وكنت أ ستشعرها تحوم حولي فأ س تعيد منها  إمطبر وأ ستزيد منها إمعزيمة

 

لى إمتي أ عطتني حنانها، وتربيت بين أ حضانها ومل ت كلبي   إ 

بأ حاسيسها، وضحت بنفسها ل جل سعادتي، ودعوإتها 

 إمغامية أ مــــيإمتي أ نارت لي طريق إمنجاح 

 

لى أ خوإتي إمفاضلات إنلوّإتي كنّ لي هعم إل خوإت وإمطّديلات  إ 

 هوإرية – نجاة –هتيجة 

 

خوإني إمكريمان إلذين إحتضنوني وزرعوإ إمورد في طريلي   لى إ  إ 

 هوإري –محمد 

 

لى من أ رى إمتفاؤل في عيونهم وإمسعادة في ضحكتهم أ بناء أ خوإتي   إ 

يمان – حنان – مروإن –هور إلدين  ، وبال خص   عبد إلمجيد– ضبرينة – منال – إ 

 ومحمد هور إلا سلام أ لاءإمكتاكيت 

 

لى من  لى من تحلوّ بالا خاء وتميزإ باموفاء وإمعطاء، وإ  لى إل خوإت إمتي لم ثلدهنّ أ مي، وإ  إ 

   فايزة– بشرى –غادة بهم سعدت وبرفلتهم سررت ضديلاتي 

 

لى كل من هو عزيز على كلبي ولم يخطه كلمي   إ 

 

لى كل هؤلاء أ هدي ثمرة جهدي وإجتهادي  إ 

 

 

 بابا سامية: إمطامبة
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، كابغمد ﵁ الذم لا بوصى ثناؤه كلا يعدٌ آلاؤه، كالصلبة كالسلبـ بسم ا﵁ الربضن الرحيم
: على سيٌدنا كحبيبنا بؿمٌد كعلى آلو كصحبو كمن كلاه كبعد

تعدٌ اللٌغة من أىم كسائل التواصل كالتفاىم بتُ الأفراد باعتبارىا ابؼكوٌف الأساسي للمجتمع 
تتطور بتطوره، كما تعدٌ أداة من أدكات ابؼعرفة يكتسبها الطفل في سنواتو الأكلذ كيستخدمها للتعبتَ 
عن أفكاره كمشاعره كأحاسيسو، كأثناء قيامو بهذا تواجهو صعوبات في بعض الكلمات ككذا تركيبو 

للجمل الصحيحة باللغة العربية الفصحى، بؽذا يلجأ إلذ إدراج العامية إلذ جانب اللغة العربية 
الفصحى في التعبتَ عمٌا بىتلج في نفسو من جهة، كمن جهة أخرل لأنو يستعمل العامية في حياتو 
اليومية منذ الصغر فأصبح استعمالو بؽا عفويا، فابػلط بتُ لغتتُ أك أكثر يندرج برت ما يسمى 

.  بالتداخل اللٌغوم الذم شمل باؿ الباحثتُ

فالتداخل اللٌغوم ضركرة ثقافية كتاربىية حتمية فرضتها كتفرضها ظركؼ كثتَة كعوامل عديدة، 
كذلك ليس على مستول لغتنا فحسب، بل على مستول كل الألسن كالشعوب كالأمم الناىضة التي 

.  براكؿ مواكبة التطور العلمي كالتفاعل الاجتماعي كابغضارم في كل عصر

لقد كثر ابغديث في السنوات الأختَة في الأكساط التًبوية عن التدىور الذم عرفو ابؼستول 
التعليمي في بلبدنا، كعن الضعف اللٌغوم الذم كثر في أكساط تلبميذ الطور الابتدائي في اللغة 
العربية، فالأخطاء التي يرتكبونها تعكس عدـ استطاعتهم على توظيف ما اكتسبوه من القواعد 

اللٌغوية، كذلك ناتج عن ابؼضموف التعليمي ابؽزيل من حيث ابؼعارؼ من جهة، كمن حيث نقص 
الثركة اللٌغوية كعدـ ثبوت التًاكيب اللٌغوية من جهة أخرل، كىذا الأمر الذم بهعل التلميذ يلجأ إلذ 

.  اللٌهجة العامية، ابؼستول ابؼألوؼ لديو كلٌما استعصى عليو التٌعبتَ

 
 



 مقدمة
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كبناء على ما سبق ذكره، كددت أف أقدـ بحثا أتناكؿ من خلبلو ظاىرة لغوية ألا كىي ظاىرة 
التداخل اللٌغوم، إذ تعد من أىم ابؼشكلبت اللٌغوية التي تعاني منها أغلب فئات المجتمع، كجاء ىذا 

التداخل اللّغوي وأثره في ت ليمية مادة الت بير الشفوي في المرحلة : "البحث برت عنواف
". -أنموذجا–الابتدائية 

 ما مدى تأثير ظاىرة التداخل اللّغوي في ت ليمية: كجاء ليجيب على الإشكالية التالية
ة؟ الت بير الشفوي لدى تلَميذ المرحلة الابتدائي

كلقد كاف لاختيارم ىذا ابؼوضوع أسباب ذاتية كأخرل موضوعية، أمٌا الأسباب الذاتية فميلي       
إلذ العمل في ابعانب التًبوم كالبحث فيو، بالإضافة إلذ اطلبعي على الكثتَ من الدراسات 

كابؼوضوعات ككذلك ابؼقالات التي اىتمت بهذه القضية على كجو التحديد، كتشجيع بعض أساتذتي 
أمٌا الأسباب ابؼوضوعية فهي أبنية ابؼوضوع كعلبقتو باللٌغة . على العمل في ىذا ابؼوضوع كالبحث فيو

العربية باعتبار أفٌ اللٌغة مرآة المجتمع، كمدل انتشار ظاىرة التداخل اللٌغوم في أكساط ابؼتعلٌمتُ 
.  كبعوئهم إلذ استعماؿ ألفاظ عامية كأخرل أجنبية في القسم

كمن بتُ الدراسات السابقة التي تطرقٌت بؼوضوع التداخل سأذكر دراستتُ، الأكلذ لػػ بيينة 
تأثتَ اللغة الفرنسية في ) مظاىر التداخل اللٌغوم في لغة أخبار التلفزة ابعزائرية: تومي سيتواح بعنواف

التداخل اللٌغوم بتُ الفصحى : ، أمٌا الدراسة الثانية فهي لػ بؿمٌد الصالح بن يامة بعنواف(اللغة العربية
". اللٌهجة السوفية أبموذجا"كالعامية في التعبتَ الكتابي لدل متعلٌمي السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط 

كابؽدؼ من دراستي ىذه ىي بؿاكلتي ابؼتواضعة للكشف عن آثار ىذه الظاىرة اللٌغوية كمدل 
انتشارىا في الأكساط التعليمية، كبالأخص الطور الابتدائي،كتأثتَىا على ابؼعلم كابؼتعلم، ككذلك 



 مقدمة
 

 
 ‌ج

 

سعيي بؼعرفة الأسباب التي أدت إلذ شيوعها، ككذلك ىدؼ آخر كىو إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة للحد 
.  كالقضاء على ىذه الظاىرة

كقد اعتمدت في دراستي على ابؼنهج الوصفي التحليلي لأنوٌ ابؼناسب، بالإضافة إلذ ابؼنهج 
الإحصائي أثناء إفراغ نتائج الدراسة التطبيقية التي اعتمدت أساسا على ابؼقابلبت كالاستبيانات 

. ابؼوجهٌة للمعلٌمتُ كابؼتعلٌمتُ

:  كقد كاف بحثي عبارة عن دراسة نظرية كأخرل ميدانية جسٌدتها في خطة كقسٌمتها إلذ

عرفٌت فيها ابؼوضوع كطرحت الإشكالية كذكرت أىم أسباب اختيارم بؽذا : مقدمة- 
. ابؼوضوع، ككذلك ذكرت ىدفي من القياـ بهذه الدراسة

. كقفت فيو على أىم ابؼفاىيم كابؼصطلحات ابؼتعلٌقة بابؼوضوع: مدخل- 

كثلبثة فصوؿ خصصت الأكٌؿ كالثاني للدراسة التحليلية، بينما خصصت الفصل الثالث 
. للدراسة ابؼيدانية

يتضمن بطسة مباحث، الأكٌؿ بردث فيو عن مفهوـ التداخل اللٌغوم من : الأوّل الفصل- 
الناحية اللٌغوية كالاصطلبحية، كالثاٌني عن أىم أسباب التداخل اللٌغوم، كالثالث عن مستوياتو، أمٌا 
الراٌبع فتحدث عن أىم أشكاؿ التداخل اللٌغوم، كالأختَ تناكلت فيو أىم نتائج التداخل اللٌغوم 

. الإبهابية كالسلبية

تضمن ىذا الفصل أربعة مباحث، خصصت ابؼبحث الأكٌؿ في مفهوـ : الثاّني الفصل- 
التعبتَ الشفوم من الناحية اللٌغوية كالاصطلبحية، ثم خصصت ابؼبحث الثاٌني في أبنية التعبتَ الشفوم 

في ابؼرحلة الابتدائية، أمٌا الثاٌلث ففي دكر التعبتَ الشفوم في إكساب اللٌغة عند الطفل، كالأختَ 
. تضمن أسباب تدني ابؼتعلٌمتُ في نشاط التعبتَ الشفوم كطرؽ علبجو



 مقدمة
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احتول ىذا الفصل على ابعانب ابؼيداني، بحيث قمت بعرض نتائج : الثاّلث الفصل- 
الاستبياف ابؼقدـ إلذ ابؼعلٌمتُ كتلبميذ بعض ابؼدارس الابتدائية لولاية تلمساف بلدية الغزكات ابؼعنية 
بالدٌراسة، كذلك من خلبؿ تفريغ النتائج ابؼتحصل عليها في جداكؿ كبرليلها كالتعليق عليها، كفي 

.  نهاية الفصل استخلصت النتائج العامة للدراسة ابؼيدانية

سجلت فيها أىم نتائج البحث كبعض التوصيات للحدٌ كالتقليل من ىذه :  الخاتمة-
. الظاىرة

: كاستندت دراستي ىذه على بصلة من ابؼصادر كابؼراجع كاف أبٌنها

. التعريفات للجرجاني -
 .دركس في اللٌسانيات التٌطبيقية لصالح بلعيد -
 .البياف كالتبيتُ للجاحظ -
 . ابغياة مع لغتتُ الثنائية اللٌغوية ﵀مد علي ابػولر -
 .طرائق تدريس الأدب كالبلبغة لسعاد عبد الكريم الوائلي -
 .طرائق تدريس اللٌغة العربية لعبد الربضن السفاسفة -

كمن خلبؿ عملي في بحثي ىذا كاجهتتٍ عدٌة صعوبات كاف أبرزىا نقص ابؼصادر كابؼراجع 
ابؼتعلٌقة بصلب ابؼوضوع، كضيق الوقت ابؼخصٌص للدراسة، ككذلك صعوبة التنقل بعمع الاستبيانات، 

كعلى الرغم من ىذه الصعوبات فقد استطعت التغلب عليها بفضل المجهود الذم بدلو أستاذم 
ابؼشرؼ الذم ساعدني في بذاكز ىذه الصعوبات، كلد يبخل عليٌ لا بالنصح أك ابعهد أك الدعم، كلا 
شك في أفٌ كل بحث تعتًيو بصلة من الصعوبات، بهب علينا مواجهتها كالصبر من أجل الوصوؿ إلذ 

. الغاية ابؼرجوة
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كأختَا لا يسعتٍ إلا الشكر ﵁ عزٌ كجل الذم كفقتٍ لذلك، ثم الشكر ابعزيل للؤستاذ 
 على كل جهد بذلو معي من أكؿ خطوة في بحثي ىذا كإلذ حتُ كتابتي الجيلَلي بوعافيةابؼشرؼ 

ىذه الكلمات، فقد كاف سندا لر بتوجيهاتو كنصائحو التي رافقتتٍ في كل أطوار البحث، كما أشكر 
كل من ساعدني كلو بالقليل على إبساـ ىذا البحث الذم بذلت فيو ما استطعت من جهد من أجل 

.  إبسامو كمعابعتو، كالكماؿ ﵁ سبحانو كتعالذ، كابغمد ﵁ رب العابؼتُ

 02/07/2020: تلمسان في

بابا سامية : الطالبة
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: مفهوم المرحلة الابتدائية- 1

ىي أكٌؿ مرحلة تعليمية منظمة مقصودة إلزامية بؾانية في نظاـ التعليم بابعزائر، كيدخل إليها 
الأطفاؿ الذين بلغو ست سنوات من عمرىم كتنقسم إلذ بطسة صفوؼ، تنتهي بالصف ابػامس، 

كينتقل بعدىا إلذ ابؼرحلة ابؼتوسطة بعد اجتياز الامتحاف الوزارم، أم بقاحو في شهادة التعليم 
. (1)الابتدائي

: أىميتها- 2

تعدٌ ابؼرحلة الابتدائية مرحلة تأسيس، تقوـ عليها بصيع مراحل التعليم اللبحقة، إذ يكتسب 
تنمية الكفاءات القاعدية في بؾالات "فيها التلبميذ ابؼعارؼ الأساسية كتكمن أبنيتها كذلك في 
كما بسكن ىذه ابؼرحلة التلبميذ من . (2)"التعبتَ الشفوم كالكتابي كالقراءة كالرياضيات كالعلوـ كالتًبية

. ابغصوؿ على تربية ملبئمة كتنمية ذكائهم كمهارتهم اليدكية كابعسمية كالفنية

كىي منظمة من ثلبث أطوار منسجمة تراعي متطلبات العمل البيداغوجي كمبادئ بمو 
: (3)التلميذ كىي

 ىو طور إيقاظ التعلمات الأكلية، كيشمل السنتتُ الأكلذ كالثانية، كفي ىذا :الطور الأول- أ
. الطور يكتسب التلميذ الرغبة في التعلٌم كابؼعرفة

                                                           
ينظر، دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية، دراسة تطبيقية بؼعابعة بعض ابؼشكلبت التًبوية، بقم عبد ا﵁ غالر  (- 1)

. 98ىػ، ص 1435- ـ2014، 1ابؼوسوعي، دار رضواف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
ط، .الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، بؿمٌد الصالح حرثوبي، دار ابؽدل للطباعة كالنشر كالتوزيع، عتُ مليلة، ابعزائر، د (- 2)

. 22ـ، ص 2012
. 23ابؼرجع نفسو، ص  (- 3)
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 يشمل السنتتُ الثالثة كالرابعة، كىو طور تعميق التعلمات الأساسية، ففيو :الطور الثاني- ب
. يتحكم التلميذ في اللغة العربية عن طريق التعبتَ الشفهي في فهم ابؼنطوؽ كابؼكتوب

 كىو طور التحكم في اللغات الأساسية، كبىص السنة ابػامسة ابتدائي، :الطور الثالث- ج
ففيو يتحكم التلميذ في القراءة كالكتابة كالتعبتَ الشفهي باللغة العربية، كفي ابؼعارؼ ابؼندرجة في 

الرياضيات، التًبية العلمية كالتكنولوجية، التًبية الإسلبمية، التًبية ابؼدنية ): بؾالات ابؼواد الأخرل مثل
. (كاللغة الأجنبية الأكلذ

كبالتالر نستنتج أف ابؼرحلة الابتدائية ىي الأساس الأكؿ في السلم التعليمي التي ترتكز كتتأثر 
بها ابؼراحل ابؼوالية، كىي القاعدة الأساسية التي تبتٌ عليها أعمدة ابؼراحل التعليمية الأخرل، فهي 

. القاعدة التي يبتٌ عليها النظاـ التعليمي كمراحلو ابؼختلفة، كابؼتوسط كالثانوم كابعامعي

: مفهوم الت ليمية- 3

ىي : "ات التعليمية في لغتنا بكثرة، كمن أىم ىذه التعريفات كالآتيؼ تعدٌدت تعرم:لغة- أ
 اليونانية، كالتي كانت تطلق Didactitos ابؼشتقة من كلمة ديداكتيكيوز Didactiqueتربصة لكلمة 

 .(1)"على ضرب من الشعر الذم يتناكؿ بالشرح معارؼ علمية أك تقنية

التعليمية من أصل علىمى، كالعلم ىو : "عرٌؼ ىذا ابؼصطلح قائلببل يد  صالحكبقد الدكتور 
إدراؾ الشيء كابؼعرؼ بو، كالتعليم في كتب اللغة ىو جعل الآخر يتعلٌم كيفهم ما يتعلم كيفقهو بدا 

. (2)"استطاع إلذ ذلك سبيلب

                                                           
. 126ابؼرجع السابق، ص  (- 1)
، ديسمبر، 38تعليمية النحو العربي بتُ النظرية كالتطبيق، صالح بلعيد، بؾلة ابؼمارسات اللغوية، تيزم كزك، ابعزائر، العدد  (- 2)

. 126، ص ـ2016
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فكلمة التعليمية في اللغة العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم، ابؼشتقة من علم، أم كضع 
. علبمة على الشيء لتدؿ عليو كتنوب عنو

ـ كمرادؼ لفن التعليم، أك علم التدريس 1667 استعمل ىذا ابؼصطلح سنة :اصطلَحا-        ب
 .(1)أك ابؼنهجية، فصار ينعث بو كل علم يدرس طرائق كتقنيات التعليم

 أك ىي بؾموعة النشاطات كابؼعارؼ التي نلجأ إليها من أجل إعداد كتنظيم كتقييم كبرستُ 
. مواقف التعليم

ىي خلبصة ابؼكونات كالعلبقات بتُ الوضعيات التًبوية كموضوعاتها : " سميث كما يعرفٌها 
ككسائطها، كبعبارة أخرل ىو علم تتعلق موضوعاتو بالتخطيط للوضعية البيداغوجية ككيفية تنفيذىا 

. (2)كمراقبتها كتعديلها عند الضركرة

. (3)"بؾموعة الطرائق كالأساليب كتقنيات التعليم: "  فيعرفٌها على أنٌهاميلَري أمٌا 

التعليمية ىي : " يعرفٌها على الشكل التالرنذير بن بربح كبالإضافة إلذ ىذه التعريفات بقد 
الدراسة العلمية لتنظيم مواقف التعلٌم التي يعيشها ابؼتعلم لبلوغ ىدؼ تربوم معرفيا كاف أـ حسيٌا، 

بدعتٌ أفٌ التعليمية غايتها . (4)"كبدعتٌ آخر ىي تبحث عن فاعلية العملية التًبوية كابؼواقف التعليمية
. برقيق ابؽدؼ التًبوم

                                                           
. 126ينظر، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، بؿمد الصالح حرثوبي، ص  (- 1)
. 127ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
. 127ابؼرجع نفسو، ص  (- 3)
. 125ـ، ص 2010ط، .ملفات سيكو تربوية تعليمية، نذير بن يربح، دار ىومة، ابعزائر، د (- 4)
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بدعتٌ أف . (1)"الطرائق كالتقنيات كالوسائل التي تساعد على تدريس مادة معينة: "  ككذلك ىي
. التعليمية كسيلة لتوصيل ابؼعارؼ

 كمن ىذه التعريفات ابؼختلفة نستخلص أفٌ التعليمية مشتقة من البيداغوجيا كموضوعها 
التدريس بصفة عامة، فهي علم من علوـ التًبية، لو قواعده كنظرياتو، كما أنها جسر قائم بتُ الأسس 

. ابؼعلٌم، ابؼتعلٌم، ابؼنهاج الدراسي: الثلبثة كابؼتمثلة في

.  كمنو نستنتج أفٌ التعليمية كسيلة أك طريقة لتًقية فن التعليم

: مفهوم الت ليم- 4

:  التعليم في اللغة مشتق من الفعل علم، كعلٌمو الشيء تعليما فتعلٌم، كمنو قولو تعالذ:لغة-  أ
نٍتيمٍ صىادًقًتُى  ﴿ ءً إًفٍ كي ةً فػىقىاؿى أىنبًٍئيوني بأًىبٍظىاءً ىى يلاى ىلبىئًكى

ىـ الأىبٍظىاءى كيللَّهىا ثميلَّ عىرىضىهيمٍ عىلىى ابؼ قىاؿى  ﴿:كقاؿ أيضا. (2)﴾   كىعىللَّمى آدى

ا . (3)﴾ ميوسىى ىىلٍ أىتلَّبًعيكى عىلىى أىفٍ تػيعىلِّمىنً بفلَّا عيلًمٍتى ريشٍدن

 ىناؾ العديد من العلماء اللغويتُ كالباحثتُ كابػبراء تعرٌضوا بؼفهوـ التعليم :اصطلَحا-  ب
التأثتَ الذم بودثو ابؼعلٌم في ابؼتعلٌم في إطار العملية التعليمية، كبيكنو أف يغتَ أك يكيٌف طرائق : " فهو

إلذ الشخص ابؼ ثر  (ابؼعلٌم)بدعتٌ أف التأثتَ  ينتقل من الشخص ابؼ ثر . (4)"السلوؾ التي يتبعها تلميذه
عن طريق قواه العقلية كتفكتَه كبرصيلو ابؼعلومات كالأفكار من الدركس كابؼواضيع التي  (ابؼتعلٌم)فيو 

. يتلقفها بحواسو كمداركو

                                                           
. 44عثماف آيت مهدم، ملحقة سعيدة ابعهوية، ص : ابؼعجم التًبوم، فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، تصحيح كتنقيح (- 1)
. 31سورة البقرة، الآية  (- 2)
. 66سورة الكهف، الآية  (- 3)
. 22ـ، ص 2008ط، .طرائق التعليم بتُ النظرية كابؼمارسة، يوسف ماركف، ابؼ سسة ابغديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، د (- 4)
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 عملية برفيز كإثارة قول ابؼتعلٌم العقلية كنشاطو الذاتي، بالإضافة إلذ " ككذلك يعدٌ التعليم 
توفتَ الأجواء كالإمكانيات ابؼلبئمة التي تساعد ابؼتعلٌم على القياـ بتغيتَ في سلوكو الناتج عن ابؼثتَات 

. (1)"الداخلية كابػارجية بفا ي كد حصوؿ التعلٌم

ىو التصميم ابؼنظم ابؼقصود للخبرة أك ابػبرات التي تساعد ابؼعلٌم : " كيعرٌؼ بعضهم بقوبؽم
على إبقاز التغيتَ ابؼرغوب فيو في الأداء، كىو أيضا العملية التي بيدٌ فيها ابؼعلٌم الطالب بالتوجيهات، 

. (2)"كبرملو مس كلية إبقاز الطالب لتحقيق الأىداؼ التعليمية

ابؼعلٌم كىو :  فالتعليم ىو حالة من حالات التدريس، كىو عملية بشرية يشتًؾ فيها طرفاف
. (3)الطرؼ الفعاؿ كالذم يقوـ بالنشاط التعليمي كلٌو، كالتلميذ كىو الطرؼ الثاني في ىذه العملية

 كمن ىذه الأقواؿ نستنتج أفٌ التعليم ىو عملية بذؿ ابعهد من قبل ابؼعلٌم ليتفاعل مع 
تلبميذه، كيقدـ علما مثمرا كفعالا من خلبؿ تفاعل مباشر بينو كبتُ التلبميذ، فهو بودث داخل 

. ابؼ سسة التعليمية أك خارجها، كيشتمل على مهارات كمعارؼ كخبرات

: مفهوم الت لّم- 5

:  على الشكل التالرعبد القادر الرازي بقد مفهوـ التعلٌم في اللغة عند العالد كالفقيو :لغة-  أ
يقاؿ علٌمو الشيء تعليما فتعلٌم، كليس التشديد ىنا للتكثتَ بل للتعدية، كيقاؿ أيضا تعلٌم بدعتٌ "

. فالتعلٌم ىو برصيل ابؼعرفة بالأمور كالأشياء. (4)"أعلم

                                                           
. 55ابؼعجم التًبوم، فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، ص  (- 1)
ـ، 2008ط، .الاستًاتيجيات ابغديثة، فن التدريس، عبد الربضن ابؽاشمي، طو حستُ الدليمي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، د (- 2)

. 20ص 
. 19ـ، ص 2008، 2تصميم التدريس، بؿمد عواد ابغموز، دار كائل للنشر، عماف، الأردف، ط (- 3)
. 189ـ، ص 1989ط، .، د1بـتار الصحاح، بؿمد أبي بكر عبد القادر الرازم، الناشر مكتبة لبناف، بتَكت، بؾلد (- 4)
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الإتقاف كالإحكاـ كابؼعرفة كالتفقو، كفي تعريف بعضهم أفٌ التعلٌم : " لسان ال رب كجاء في 
. (1)"تنبيو للعقل كإثارة لإدراؾ ابؼعاني كفهمها

 ىذا ابؼصطلح اقتًحو العديد من الباحثتُ سواء كانوا علماء النفس أك :اصطلَحا- ب
علماء التًبية، كجاءكا بالعديد من التعريفات لو، إلاٌ أفٌ الاعتماد على تعريف كاحد لا بيكننا من 
كصف ىذه الظاىرة بصورة دقيقة كشاملة، كفي أحسن الأحواؿ تعتبر ىذه التعريفات م قتة كقابلة 

. للمناقشة

عملية : " يعرٌؼ التعلٌم على النحو الآتيصالح محمد علي أبو جادوالدكتور : فنجد مثلب
تغتَ شبو دائم في سلوؾ الفرد لا بيكن ملبحظتو مباشرة، كلكن يستدؿ عليو من الأداء أك السلػػػػػػػػػػػػػػػوؾ 

. (2)"الذم يصدر من الفرد، كينشأ نتيجة ابؼمارسة، كما يظهر في تغيتَ أداء الفرد

:  التعلٌم بالبيئة الاجتماعية كالطبيعة التي يعيش فيها الفرد حيث تقوؿىدى الناشف كتربط 
إفٌ التعلٌم ىو التغيتَ الذم بودث نتيجة ابػبرات التي بيرٌ بها الفرد، كابػبرات الكبتَة ابؼتنوعة، كالتأثتَ "

فالتعلٌم ىو تلك العمليات العصبية . (3)"بالبيئة الاجتماعية كالطبيعية كالعاطفية التي يتم فيها التعلٌم
. الداخلية التي لا بيكن ملبحظتها بل يستدؿ على حدكثها

 كبالنسبة إلذ التًبويتُ ييعتبر التعلٌم تكيفا يكتسب خلبلو الفرد ابؼتعلٌم أشياء جديدة في سلوكو 
. خلبؿ العملية

                                                           
. 419لساف العرب، ابن منظور، مادٌة عىلىمى، ص  (- 1)
. 146ـ، ص 1998، 1علم النفس التًبوم، صالح بؿمٌد علي أبو جادك، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (- 2)
أساليب كطرائق التدريس في التًبية البدنية كالرياضية، عطا ا﵁ أبضد، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، : نقلب عن ىدل بؿمود الناشف، (- 3)

 .67ـ، ص2006ط، .ابعزائر، د
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عملية التعلٌم بدعناىا الشامل عملية تكيف يكتسب ابؼتعلٌم خلببؽا : " رشيد لبيب كيقوؿ 
أساليب جديدة للسلوؾ ت دم إلذ إشباع حاجاتو كميولو، كبرقيق أىدافو التي بودٌدىا لنفسو نتيجة 

. (1)"لتفاعلو مع البيئة الاجتماعية كابؼادٌية

التعلٌم ىو تعديل كتغيتَ كتوجيو ا﵀صلة السلوكية "  كيقوؿ باحث آخر في ىذا ابؼوضوع أفٌ 
عند الفرد، ما ظهر منها كما بطن، كالتي بسكنو من التكهٌن أك التوقع لأبماط سلوكية جديدة بيكن 

. (2)"اكتسابها في ضوء قدراتو السلوكية التي تشكل قدرتو على التعلٌم ابعديد

 كبالتالر فإفٌ التعلٌم ىو إنتاج العملية التعليمية التي يتفاعل فيها الفرد مع موقف معتُ أك 
. مشكلة، كيتطلب الأمر منو تصرفٌا معينا

 كمن خلبؿ ما تقدـ، نستنتج أفٌ التعلٌم ىو عملية تغيتَ مستمر في سلوؾ الفرد نتيجة اكتسابو 
ابؼعارؼ كالعادات كابؼهارات برت شركط ابؼمارسة، كمن خلبؿ التعايش ابؼستمر كالتفاعل مع الآخرين 

. في ابغياة العامٌة

: مفهوم الم لّم- 6

 لقد تعدٌدت مفاىيم ابؼعلٌم من قبل العديد من التًبويتُ كالباحثتُ ككلٌها تصبٌ على أنوٌ 
. العنصر الرئيسي في العملية التعليمية كيلعب دكرا كبتَا في بناء تعلمات ابؼتعلٌم

أفضل ابؼناىج كأحسن الأنشطة : "  فنجد أحد ى لاء التًبويتُ يعرفونو على الشكل التالر
كالطرائق كأشكاؿ التقويم لا برقق أىدافا بدكف كجود ابؼعلٌم الفعاؿ ابؼعد إعدادا جيٌدا كالذم بيتلك 

                                                           
. 10ـ، ص 1983 ،1بتَكت، لبناف، طدار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، الأسس العامٌة للتدريس، رشيد لبيب، جابر عبد ابغميد،  (- 1)
. 186ص ـ، 2013، 1دار اليازكرم العلمية، عماف، الأردف، طسيكولوجية التعلٌم، عبد القادر كراجة،  (- 2)
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كبهذا فهو الركن الأساسي في العملية التعليمية، يعمل كمنظم كمنشط . (1)"الكفايات التعليمية ابعيدة
. إلخ...كبؿرٌؾ بؽذه العملية، إذ يسهل عملية التعلٌم كبوفٌز على ابعهد كالابتكار

إفٌ ابؼعلٌم لد يعد ناقلب للمعرفة كإبٌما بـططا كموجٌها كمديرا لعملية : "  كمن ىنا جاء ىذا القوؿ
. (2)"التدريس

ابؼعلٌم يعدٌ العنصر الأساسي : "  قائلبلم ان مصطفى الجيلَلي كيضيف في ىذا السياؽ 
. (3)"الذم تقوـ عليو العملية التًبوية كابؼواقف التفاعلية التعليمية التي بردث بينو كبتُ الطلبة أنفسهم

 فابؼعلٌم ىو ابؼس كؿ كابؼسيطر على ابؼناخ الدٌراسي في القاعة الدراسية كما بودث فيها من 
كتقع على عاتق ابؼعلٌم مس كلية تنظيم الصٌف : " أحداث، كىذا ما شرحو بعض الباحثتُ في قوبؽم

الدراسي من مقاعد كإعلبنات كلوحة البيانات كالكتب الإضافية كتشجيع ابؼتعلٌمتُ على الإطلبع 
كبناء على ما تقدـ فإف مكانة ابؼعلٌم عند ابؼتعلٌم أرفع من مكانة الأب، فهو . (4)"على ىذه الكتب

ابؼثل الذم يقتدم بو ابؼتعلٌم لاسيما في المجاؿ الأخلبقي، فلهذا بهب أف يكوف ناصحا كمرشدا بؽم 
. كأف يكوف بؿبا للصدؽ مبغضا للكذب

 

 

                                                           
 ،1ط عماف، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عادؿ أبو العز سلبمة كزملبؤه، معابعة تطبيقية معاصرة، العامة،س طرائق التدرم (-1)

. 32ص ـ،2009
. 32ـ، ص 2003، 1تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، بؿسن علي عطية، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، عماف، ط (-2)
. 371ـ، ص 2011، 1التحصيل الدراسي، بؼعاف مصطفى ابعيلبلر، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (-3)
، 1ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية، عمراف جاسم ابعبورم، بضزة ىاشم السلطاني، دار الرضواف للنشر كالتوزيع، عماف، ط (-4)

. 146ـ، ص 2013
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:  مفهوم المت لّم- 7

: الطرؼ الثاني كالأساسي في العملية التعليمية التعلٌمية، كىذا ما جاء في قوؿ بعض الباحثتُ         
ىو الأساس في العملية التعليمية، كما بيتلكو من خصائص عقلية كنفسية كاجتماعية كخلقية، كلديو " 

فلب يوجد تعلٌم بدكف متعلٌم، كلا بودث تعلٌم ما لد تتوفر رغبة في التعلٌم، . (1)"من رغبة كدافع للتعلٌم
 .كبالتالر فالدٌافع إلذ التعلٌم ىو الأساس في بقاح العملية التعليمية

ابؼستهدؼ من العملية التعليمية إذ تسعى التًبية إلذ توجيو ابؼتعلٌم كإعداده : "  فابؼتعلٌم إذا ىو
للحياة، كلكي يتحقق ذلك بهب معرفة احتياجاتو، كعملية التدريس بهب أف تواجو احتياجات 

ابؼتعلٌم بحيث لا تقتصر على عدد من الدركس في الأسبوع داخل جدراف الصف، كلكنٌها بهب أف 
تتعدل الصف الدراسي إلذ البيئة ابػارجية كذلك لإتاحة الفرصة بؼواقف تعليمية متنوعة يتفاعل فيها 

ابؼتعلٌم كبوقق لو النمو ابعسمي كالعقلي كالانفعالر كالاجتماعي بدرجة تلبي احتياجاتو كمطالبو التي لا 
. (2)"يستطيع التعبتَ عنها بصراحة

 كعلى ىذا الأساس بيكن القوؿ أفٌ ابؼتعلٌم بيثل العنصر الأساسي الذم ترتكز عليو عملية 
التدريس، لأفٌ التعلٌم لا بودث بدكف متعلٌم، كلا يكتمل دكر ابؼتعلٌم إلاٌ بدعلم مرشد كموجو بؽذه 

. العملية التعليمية، كبذلك يتحقق ابؽدؼ من التعليم بتفاعل كل من الطرفتُ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم

: مفهوم المنهاج الدراسي- 8

:  تعددت تعاريف ابؼنهاج في ابؼعاجم اللغوية بكثرة إذ بقد تعريفو على الشكل التالر:لغة- أ
كضٌح كاستباف : أنهج الطريق. تتابع نفسو من الأعياء أك كثرة ابغركة أك شدتها: نهجا كنهجو: نهج"

                                                           
، 1علم النفس التًبوم للطالب ابعامعي كابؼعلٌم ابؼمارس، حستُ أبو رياش، زىرية عبد ابغق، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (-1)

. 188ـ، ص 2007
. 147ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية، عمراف جاسم ابعبورم، بضزة ىاشم السلطاني، ص  (-2)
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صار نهجا سلك مسلكو، كابؼنهج ابػطة ابؼرسومة : استباف كسلكو، استنهج الطريق: انتهج الطريق
. (1)"كمنو منهج الدراسة كمنهج التعليم

كلمة ابؼنهاج ىي التًبصة العربية للكلمة : " يوسف خليف كبالإضافة إلذ تعريف الدكتور 
 Méthodes ككلمتها مأخوذة من الأصل اليوناني  Methode كالكلمة الفرنسية  Méthodالإبقليزية 

بدعتٌ الطريق الذم يدؿ من الناحية الاشتقاقية على " Hodos"ك" بعد"بدعتٌ " Met"التي تتألف من 
معتٌ التزاـ الطريق أك الستَ معا لطريق بؿدٌد، كىي الدلالة الاشتقاقية نفسها التي تدؿ عليها الكلمة 

. (2)"فهي تدؿ على معتٌ الطريق الواضح ا﵀دٌد" ابؼنهج"العربية 

: ابؼنهاج ىو الطريق الواضح، كفي التنزيل العزيز بقولو تعالذ: " سبتزر ككذلك عرفٌو الباحث 
، نهج الطريق نهجا، كضح كاستباف، كابؼنهج 48 سورة المائدة، الَية ﴾ لًكيلٍّ جىعىلٍنىا مًنٍكيمٍ شًرٍعىةن كىمًنػٍهىاجنا﴿

. (3)"ىو ابػطة ابؼرسومة كمنو الدراسة كمنهج التعليم

لقد تعددت ابؼفاىيم ابػاصة بتعريف ابؼنهاج الدراسي، فكل لو تعريفو : اصطلَحا- ب 
كل دراسة أك نشاط أك خبرة يكتسبها أك يقوـ بها : " ابػاص، إذ بقد أحد الباحثتُ يعرفٌو على أنوٌ

. (4)"ابؼتعلٌم برت إشراؼ ابؼدرسة كتوجيهها سواء داخل الصف كاف أـ خارجو

                                                           
. 957ـ، ص 2004-ىػ1425، 4ابؼعجم الوسيط، بؾمع اللغة العربية، باب النوف، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط (- 1)
. 17ـ، ص 1997ط، .مناىج البحث الأدبي، يوسف خليف، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، القاىرة، د (- 2)
ط، .نصر الدين مرداف كآخركف، مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع، الكويت، د: سبتزر، تربصة. تكوين ابؼفاىيم كالتعلٌم، دين ر (- 3)

. 238ـ، ص 2004
ابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة، مفاىيمها، عناصرىا، أسسها، عملياتها، مركاف أبو حويج، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، عماف، أردف،  (- 4)
. 97ـ، ص 2000، 1ط
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أنوٌ بؾموعة من الأنشطة ابؼخططة من أجل تكوين ابؼتعلم إنوٌ يتضمن : "كفي تعريف آخر بقد
كالاستعدادات ابؼتعلقة بالتكوين  (كمن بينها الكتب ابؼدرسية)كالأدكات  (ككذلك تقوبيها)الأىداؼ 

. (1)"ابؼلبئم للمدرستُ، ككل نشاط بيداغوجي من ابؼفركض ي ثر على تعلٌم الطالب

بؾموع ابػبرات كالأنشطة التًبوية بـطط بؽا بعناية : "  على أنوٌمحمود الضبع كما يعرفٌو 
لتنفيذىا داخل ابؼدرسة كخارجها، عبر برامج دراسية منظمة تسعى لتحقيق الأىداؼ أك الكفايات أك 

ابؼستويات ابؼعيارية، كما تٌم برديدىا كالاتفاؽ عليها من قبل ابؼعنيتُ كصولا لتحقيق نواتج التعلٌم 
ابؼطلوب، كا﵀دٌد سلفا في ظل الأىداؼ العامٌة للتًبية في المجتمع كابؼستمدة بدكرىا من ابؼرتكزات 

. (2)"كالأسس كابؼنطلقات

 كمن خلبؿ ىذه التعاريف يتبتٌُ أفٌ ابؼنهاج الدراسي ىو كل نشاط يقدٌـ للمتعلم داخل 
ابؼ سسة التعليمية، كما يدؿ على بصيع ابػبرات كالنشاطات ابؼصممة كفق خطةٌ علمية جيٌدة، يتم 

تنفيذىا من خلبؿ برامج دراسية منظمة تهدؼ إلذ برقيق الأىداؼ التًبوية، كقد ابكصر تعريف 
. ابؼنهاج الدراسي بتُ إطارين، تقليدم كحديث

: المفهوم التقليدي للمنهاج الدّراسي- 9

بؾموعة من ابؼعلومات كابغقائق كابؼفاىيم كالأفكار التي : " ابؼنهج بدفهومو التقليدم ىو 
فقد جاء ىذا . (3)"يدرسها الطلبة في صورة مواد دراسية، اصطلح على تسميتها بابؼقررات الدراسية

ابؼفهوـ كنتيجة طبيعية لنظرة ابؼدرسة التقليدية التي بذعل كظيفة ابؼدرسة تقتصر على تلقتُ ابؼعارؼ 

                                                           
. 58ـ، ص 2006، 1ابؼعجم ابؼوسوعي لعلوـ التًبية، ابضد أكزم، مطبعة النجاح ابعديدة، دار البيضاء، ابؼغرب، ط (- 1)
. 20، ص 2006، 1ابؼناىج التعليمية، صناعتها كتقوبيها، بؿمود الضبع، مكتبة الأبقلو مصرية، القاىرة، ط (- 2)
. 19ـ، ص 2000، 1ابؼناىج التًبوية ابغديثة، توفيق أبضد مرعي، بؿمود ابغيلة، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، ط (- 3)
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الفهم،كالتأكد من ذلك كاختبار  مدل استيعابها من قبل التلبميذ كذلك بواسطة ابغفظ كالسمع دكف 
  .عن طريق الاختبارات الفصلية

 كما بيكن أف ندرج بؾموعة من التعاريف للمفهوـ الكلبسيكي للمنهاج، كذلك حسب ابؼركز 
. (1 ):الوطتٍ للوثائق التًبوية بابعزائر كالػذم يعػرفو كما يلي

. ىي بؾموعة ابؼواد الدٌراسية أك ابؼقرٌرات التي يدرسها التلميذ - 

ىي بؾموعة ابؼعلومات كابغقائق كابؼفاىيم كالأفكار التي يدرسها التلبميذ في صورة مواد  - 
. دراسية

. ىو ابؼقرٌر الدٌراسي الذم يدرسو التلميذ في صفٌو - 

ىو بؾموعة من ابؼواد الدٌراسية التي يدرسها التلبميذ كيتضمن موضوعات ابؼقررات  - 
.   الدراسية

أما ابؼعلم ظل في ىذا ابؼنهاج بؾرد ناقل للمعلومات التي تتضمنها الكتب ابؼدرسية، كابكصرت كظيفتو 
في الشرح كالتفستَ كتبسيط ابؼعلومات كتوضيحها للمتعلم فقط، أم لد ينتقل إلذ توجيو كإرشاد 

. التلبميذ كمساعدتهم على النمو الشامل كتعديل سلوكهم بكو الأفضل

 فكل ىذه التعاريف تصب في قالب كاحد كىو الكمٌ ابؼعرفي الذم يتلقاه التلميذ داخل 
الصٌف من طرؼ ابؼعلم، الذم يقوـ بنقل ىذه ابؼعرفة من الكتاب ابؼدرسي كما ىي مباشرة إلذ 

التلميذ، كبهذه الطريقة يكتسب ابؼتعلٌم ابؼعلومات كابؼواضيع جاىزة بدكف بذؿ أم جهد فكرم، كما 
. عليو إلاٌ كتابتها كحفظها عن ظهر قلب دكف فهمها أك استيعابها جيٌدا

                                                           
. 04ـ، ص 2000، 2ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، سلسلة ابؼلفات التًبوية، منقحة ابعزائر، ط (- 1)
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: المفهوم الحديث للمنهاج الدّراسي- 10

بؾموع ابػبرات التي يعيشها ابؼتعلٌم في إطار برنامج تعليمي : "  إفٌ ابؼنهاج بدفهومو ابعديد ىو
كىادؼ كبـطط لو بعناية، كمرتكزا على نتائج كنظريات كدراسات كبحوث تربوية، كىو ما يكشف 
أيضا عن الدكر ابؼهم للبحوث كالدراسات التي بهب أف تتم قبل بناء ابؼناىج أك تطويره، سواء على 
ابؼستول ا﵀لٌي بؼعرفة احتياجات المجتمع كقيمو كتطلعاتو على مستول عابؼي مقارف، كخاصة تلك 

فإف ابؽدؼ من تنظيم ابػبرات كالأنشطة . (1)"الدٌراسات التي تهتم بالتًبية ابؼقارنة في علوـ ابؼناىج
التًبوية في علم ابؼناىج، يهتم في ابؼقاـ الأكؿ بابؼتعلٌم كنواتج التعلٌم ابؼرجو برقيقها كما يهدؼ إلذ 

. مساعدة ابؼتعلمتُ على النمو الشامل كابؼتوازف، كامتلبؾ ابػبرات كابؼهارات التي ت ىلهم للحياة

بؾموع ابػبرات التي تهي ىا ابؼدرسة للتلبميذ " كبذلك أصبح ابؼنهاج الدراسي يتمحور حوؿ 
كعلى ىذا الأساس . (2)"برت إشرافها بقصد مساعدتهم على النمو الشامل كعلى تعديل سلوكهم

فإف التغيتَ كفق ىذا ابؼفهوـ ابغديث ينصب على ابغياة ابؼدرسية بشتى أبعادىا، فلب يركز على ابؼادة 
الدراسية في حدٌ ذاتها، كإبٌما يتعداىا إلذ الطريقة كالوسيلة كالكتاب كالنشاط بالإضافة إلذ المجتمع الذم 
ينتمي إليو ككل شيء يعمل كيساعد التلميذ على اكتساب ابؼعرفة كابػبرات التي تساعده على تطوير 

. كفاءاتو كقدراتو ا﵀دٌدة سالفا في ظل الأىداؼ العامة للتًبية

 إفٌ ابؼفهوـ ابغديث يتأثر بالتلميذ كالمجتمع كثقافتو كالنظريات كالدراسات التًبوية حيث أف كل 
. عنصر من ىذه العناصر بىضع للتغتَ ابؼستمر

                                                           
. 20ابؼناىج التعليمية، صناعتها، تقوبيها، بؿمود الضبع، ص  (- 1)
. 20ـ، ص 2000ط، .تطوير ابؼناىج، حلمي أبضد الوكيل، دار الفكر العربي، القاىرة، د (- 2)
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بؾموعة ابػبرات التًبوية الثقافية الاجتماعية الرياضية الفنية التي : "  فابؼنهاج التًبوم ىو كذلك
تهي ىا ابؼدرسة للتلميذ داخل حدكدىا أك خارجها قصد مساعدتهم على النمو الشامل في بصيع 

. (1)"النواحي كتعديل سلوكهم طبقا لأىدافها التًبوية

 كنستنتج من ىذه التعريفات أفٌ ابؼنهاج الدراسي بدفهومو ابغديث يعتٍ أنوٌ بؾموعة ابػبرات 
التي توفرىا ابؼدرسة للمتعلم في إطار معرفي تعليمي تعلٌمي، ابؽدؼ منها مساعدتو على النمو الكامل 

كالشامل ركحيا كعقليا كجسميا كنفسيا كاجتماعيا، كما تساعده على التكيٌف مع ذاتو كمع كاقعو 
الاجتماعي الذم يعيش فيو سواء الوسط ابؼدرسي أـ ابػارجي، باعتبار أفٌ ابؼنهاج ىو الوسيلة التي 

عن طريقها يقوـ المجتمع بنقل ثقافتو كمقوماتو ككلٌ بؿتوياتو إلذ ابؼتعلٌم كتربيتو كفق الصورة التي يرغب 
. أف يكوف عليها الفرد

 (الجيل الثاني)تدريس الت بير الشفوي وفق المنهاج الدّراسي الحديث - 11

: (السنة أولى ابتدائي)نشاط الت بير الشفوي 

: إفٌ تدريس التعبتَ الشفوم في ىذه ابؼرحلة ينقسم إلذ عدٌة مراحل

 بيهد ابؼعلٌم للدرس باستدعاء كاستذكار خبرات التلبميذ السابقة ابؼتصلة :التمهيد- 1 
بدوضوع الدٌرس، كيدير حوارا بىلص منو إلذ توضيح ابؼعلومات كابؼفاىيم الأساسية التي يتوقع أف ترد 

، بدا في ذلك ابؼفردات ابعديدة . في درس التعبتَ، كبوتاج الطلبب إليها على أنٌها تعلم قبلي لازـ

                                                           
. 06ابؼركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، سلسلة ابؼلفات التًبوية، ص  (- 1)
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يعرض ابؼعلٌم مشهد أك صورة ذات حجم مناسب بستاز بابعاذبية كالوضوح، كيدعو - 2 
ابؼتعلٌمتُ للملبحظة كالتأمل لفتًة زمنية بؿدٌدة، كبؿاكلة التعرؼ إلذ عناصرىا كالأحداث التي تدكر 

. (1)فيها

فسح المجاؿ أمامهم للتعبتَ عن ابؼشهد بصفة تلقائية، أم يطلب من التلبميذ التحدث - 3 
عما فهموه من الصورة دكف أف يدقق كثتَا في ذلك، كلكنٌو مع مركر الزمن بواكؿ أف يوجههم إلذ 

. تبيتُ مواطن ابػطأ كالصواب فيما ذكركه من خلبؿ معابعة أجزاء الصورة

يبدأ ابؼعلٌم بعد ذلك في توجيو أسئلة للتلبميذ عن عناصر اللوحة أك الصورة أكلا، ثم - 4 
أحداثها، ثم يتلقى الإجابة من ابؼتعلمتُ، كعلى ابؼعلٌم قبوؿ بصيع الإجابات مهما كاف مستواىا 

. اللغوم كدفع ابؼتعلمتُ على تصويب أخطاء بعضهم البعض

توجيههم إلذ نسخ حوار بتُ شخصيات ابؼشهد أك الصورة كمساعدتهم على ذلك - 5 
بأسئلة ىادفة ككذلك تصويب بعض الألفاظ كالتعابتَ مع إعطاء البدائل ابؼناسبة من خلبؿ مناقشة 

.  (2)ابؼتعلمتُ أنفسهم، كتوظيف مكتسباتهم القبلية في ذلك

التدريب على استخداـ الأبماط، كفي ىذه ابؼرحلة يستعتُ ابؼعلٌم بالس اؿ الذم تتضمن - 6 
الإجابة عند النمط ابؼطلوب، ثم يشرع في إعطاء أمثلة متشابهة كيطلب من التلبميذ تقديم أمثلة من 

عندىم، فإذا لاحظ صعوبة في ذلك أعانهم بابؼفردات اللبزمة، كما بيكن للمعلٌم أف يلجأ إلذ التمثيل 
.  (3)كابؼمارسة العملية ابؼوجهة داخل الصٌف كيتًؾ التلبميذ يعبركف عنها

                                                           
ـ، ص 2004- ىػ1425، 3ينظر، طرائق تدريس اللغة العربيٌة، عبد الربضن السفاسفة، مركز يزيد للنشر كالتوزيع، الأردف، ط (- 1)

181 .
. 149ينظر، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، بؿمد الصالح حرثوبي، ص  (- 2)
. 182ينظر، طرائق التدريس اللغة العربيٌة، عبد الربضن السفاسفة، ص  (- 3)
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. تشجيع التلبميذ المجيدين، كبرفيز ابعميع للتعبتَ دكف خوؼ أك خجل- 7 

إعادة بذسيد ابغوار من طرؼ أحسن ابؼتعلٌمتُ أك من قبل ابؼعلم مع تغيتَ الصوت - 8 
. كالأماكن حسب شخصيات الصورة

تدكين بعض التعابتَ بخط كاضح ككبتَ على السبورة، جزءا جزءا، ثم قراءتو من طرؼ - 9 
. ابؼتعلمتُ

: (من السنة الثانية إلى السنة الخامسة)نشاط الت بير الشفوي 

كذلك بقد تدريس ىذا النشاط في ىذه ابؼراحل من التعليم الابتدائي ينقسم إلذ عدٌة نقاط  
: مهمٌة كجدٌ أساسية، كبدكنها لا تنجح عملية التعبتَ الشفوم، كىي على النحو الآتي

: الت بير عن مشاىدة صورة/- أ

 يفتتح ابؼعلٌم حصتو من خلبؿ اعتماده على سند للبنطلبؽ منو أك طرح أسئلة دقيقة -1 
. كموجهة تتعلق بنص القراءة

يطلب ابؼعلٌم من التلبميذ بفتح الكتب كالتأمل في الصور ابؼوجودة فيها صورة صورة، ثم - 2 
يوجو إليهم بعد ذلك أسئلة حوؿ الصور، ثم يتلقى الإجابة عن الس اؿ من أكثر من تلميذ، كيفسح 

. (1)المجاؿ أمامهم للتعبتَ عن ابؼشاىد بحريةٌ كدكف أف يفرض عليهم بمطا معينا

. يوضح ابؼعلٌم معاني ابؼفاىيم كابؼصطلحات بالطريقة التي يراىا مناسبة- 3 

يطلب ابؼعلٌم إلذ عدد من الطلبة بإعادة قصة الدرس مرتبة حسب تسلسل الصور كذلك - 4 
. بالاستعانة بالصور

                                                           
. 183ينظر، ابؼرجع السابق، ص  (- 1)
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يعيد ابؼعلٌم توجيو الأسئلة مرة أخرل مستعينا بالصور، كيكرر الإجابة في كل مرةٌ عدد - 5 
. من الطلبة

تشجيع ابؼعلٌم عدد من الطلبة على سرد حكاية الدرس من أكٌبؽا دكف الاستعانة - 6 
. (1)بالصور

: الت بير انطلَقا من نص القراءة/- ب

. بسهيد ابؼعلٌم للدرس، من خلبؿ استذكار عنواف نص القراءة- 1 

طرح أسئلة دقيقة كجزئية تستهدؼ استذكار أىم العناصر الواردة في نص القراءة - 2 
. (شخصيات، أماكن، الزمن، أبرز الأحداث)

مطالبة ابؼعلٌم من التلبميذ بالتعبتَ شفويا عن الفكرة العامة أك ابؼغزل العاـ للنص، ثم - 3 
. إتاحة الفرصة للتعبتَ أماـ ابؼتعلمتُ أثناء التعبتَ إلاٌ بالقدر الضركرم للتوجيو كالتصويب

استغلبؿ بعض الأحداث الواردة في نص القراءة لتوسيع معارؼ ابؼتعلمتُ كإثراء - 4 
. معجمهم اللغوم

. مساءلة ابؼتعلمتُ عن بمط النصٌ من خلبؿ التعرؼ على مواصفات كل بمط في كل مرة- 5 

  

       

                                                           
. 183ينظر، ابؼرجع السابق، ص  (- 1)
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تدكين بعض العبارات السليمة على السبورة لتثبيتها في أذىاف ابؼتعلمتُ، ككذلك تسجيل - 6        
أىم القيم كابؼواقف كابؼفاىيم الواردة في النص، كفي الأختَ تلخيص فقرة من نص القراءة أك إبراز 

. 1الفكرة العامٌة

 كأختَا نستنتج أف للتعبتَ الشفوم ركناف أساسياف، الأكؿ معنوم كالثاني لفظي، فابؼعنوم ىو 
الأفكار التي تتكوف لدل ابؼتعلٌم كيريد التعبتَ عنها، كاللفظي ىو الألفاظ كالعبارات التي يعبٌر بها عن 

. تلك الأفكار، كبنا ركناف متًابطاف بساـ التًابط

 ككذلك نستنتج أفٌ لتحقيق الغرض الأساسي من ىذا النشاط، ىو بسرين ابؼتعلٌمتُ كتعويدىم 
على الكلبـ بطلبقة كالتواصل مع الآخرين بسهولة كدكف تردٌد، ككذلك ترؾ ابؼتعلمتُ يعبٌركف بكل 
حرية كتلقائية، دكف مقاطعة أك قيود، كبرفيزىم على التعبتَ السليم كابعميل بتسجيل تعابتَىم على 

. السبورة لتكوين نص مشتًؾ

ككذلك .  فبالتالر بهب على ابؼدرٌس أف يكوف في موقف ابؼوجٌو كابؼرشد كابؼنظم في ىذه ابغصٌة
بهب عليو تصحيح مكتسبات ابؼتعلٌمتُ اللغوية كتهذيبها كتنظيمها بصورة أفضل كبالكيفية 

البيداغوجية ابؼناسبة مع ابغرص في كل مرةٌ على تنمية رصيدىم اللغوم كإثرائو بدفردات كتعابتَ جديدة 
. تتوافق مع ابؼستول الفكرم للمتعلٌمتُ

  

                                                           
1
 153ينظر، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، بؿمد الصالح حرثوبي، ص - 
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مفهوم التداخل اللغوي : المبحث الأول

تعدٌدت مفاىيم التداخل اللٌغوم في ابؼعاجم اللٌغوية القدبية بكثرة، فقد جاء في : لغة-  أ
دخل البيت كصعد ابعبل كنزؿ الوادم، كابؼدخل بالفتح، الدخوؿ : " لسان ال رب لابن منظور

، كابؼدخل بضم ابؼيم،  كموضع الدخوؿ أيضا، تقوؿ دخلت مدخلب حسنا كدخلت مدخىل صدؽو
الإدخاؿ كابؼفعوؿ من أدخلىو، تقوؿ أدخلتو مدخل صدؽ، كتداخل الأمور تشابهها كالتباسها، 

 .(1)"كدخوؿ بعضها في بعض

 يعرٌؼ مجمع اللّغة ال ربية في الم جم الوسيط بالإضافة إلذ تعريف ابن منظور بقد 
داخلت الأشياء مداخلة كدًخالا، دخل بعضها في : "التداخل بالالتباس كالتشابو في الأمور قائلب

بعض، كابؼكاف دخل معو، كفلبنا في أموره شاركو فيها، كتداخلت الأشياء، داخلت كالأمور التبست 
كيعتٍ بذلك تداخل الألفاظ الغربية في كلبـ . (2)"كتشابهت، كيقاؿ تداخل فلبنا منو شيء خامره

. العرب

دخل البيت : دىخىلى يدخيل ديخولا كمىدخلبن بفتح ابؼيم، يقاؿ: " مختار الصحاح كقد كرد في 
كالصحيح فيو أفٌ تقديره دخل في البيت فلمٌا حذؼ حرؼ ابعرٌ انتصب انتصاب ابؼفعوؿ بو، 
. (3)"كتدخل، دخل قليلب قليلب، كتداخلتٍ منو شيء كدخيلي الرجلً الذم يداخلو في أموره كبىتص بو

 كمن خلبؿ ىذه ابؼفاىيم نستخلص أفٌ التداخل في معناه اللٌغوم ىو التشابو كالالتباس في 
. الأمور كالأشياء، كيكوف نتيجة التطابق ليلتبس على ابؼرء الفصل بتُ ىذه الأمور ابؼتشابهة

                                                           
. 243، ص 11لساف العرب لابن منظور، مادٌة دىخىلى، دار صادر، بتَكت، بؾلد  (- 1)
. 275بؾمع اللٌغة العربية، ابؼعجم الوسيط، باب الداؿ، ص  (- 2)
. 84بـتار الصحاح، بؿمد بن أبي بكر بن عبد القادر الراٌزم، ص  (- 3)
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 التداخل اللٌغوم ظاىرة قدبية عرفتها كلٌ اللٌغات بفاٌ جعل العرب  قدبيا أف :اصطلَحا-        ب
يهتموف بها بشكل دقيق، كأكثر من اىتم بهذا ابؼصطلح كذكره كثتَا، ككاف دقيقا في كلبمو ىو اللٌغوم 

التداخل عبارة عن : "  حيث تعرض بؽذا ابؼصطلح قائلبالشريف الجرجانيكالفقيو كالفيلسوؼ 
. (1)"دخوؿ شيء في شيء آخر بلب زيادة حجم كمقدرا

 كمع ذلك قد كجدت تعريفات أخرل قد نسميها تعريفات فرعية بالنسبة بؼا قالو  ابعرجاني أك 
التداخل ىو  " (عربية- فرنسية) في القاموس اللغوم بسام بركةقريبة الصلة بها، كخاصة ما قالو كذكره 

. (2)"استعماؿ خصائص لغة معينة في لغة أخرل

 فالتداخل ىو تطبيق نظاـ لغوم للغة معينة أثناء استخداـ لغة أخرل، كغالبا ما يكوف في 
. العامية ا﵀كية، كيكوف في مستول من ابؼستويات اللغوية الأربعة ابؼعركفة

التداخل ىو : "  حيث قيلقاموس اللسانيات وعلوم اللّغة كأكٌد على ىذا القوؿ ما جاء في 
استخداـ متكلٌم ما في لغتو الأصل، خصائص صوتية كصرفية كمعجمية كتركيبية للغة أجنبية 

ابؼكونات )، كيقصد بالعناصر اللغوية بدعتٌ أفٌ التداخل ىو نفوذ بعض العناصر اللٌغوية. (3)"أخرل
من لغة إلذ لغة أخرل مع تأثتَ الواحدة في  (اللغوية من حركؼ كألفاظ كتراكيب كمعاني كعبارات

. الأخرل

التداخل : "  أعطى رأيو في ىذا ابؼصطلح، قائلبابن جني ككذلك بقد العالد النحوم الكبتَ 
ىو أف يتلبقى أصحاب اللغتتُ فيسمع ىذا لغة ىذا، كىذا لغة ىذا، فيأخذ كلٌ كاحد منهما من 

                                                           
. 57ـ، ص 1983، 1التعريفات، الشريف ابعرجاني، علي بن بؿمد، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط (- 1)
. 11ـ، ص 1985، 1، بؾلد 1جركس برس، ط: ، بساـ بركة، الناشر(عربية- فرنسية)القاموس اللٌغوم  (- 2)
(3 -) Dictionnaire de l’linguistique et des sciences des langue, Larousse Italie, 1999, P 252. 
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قػىنىطى  (لغة أكلذ)قػىنىطى يػىقٍنًطي : ثم بيثل لذلك بقوبؽم. (1)"صاحبو ما ضمو إلذ لغتو فتتًكب لغة ثالثة
كمعتٌ ىذا التداخل ىو . (2)فتداخلت اللغتاف كتركبت لغة ثالثة كىي قىنًطى يػىقٍنًطي  (لغة ثانية)يػىقٍنىطي 

. تلك ا﵀اكلات التي يقوـ بها ابؼتكلٌم بإدخاؿ عناصر أخرل من لغة ثانية ينتج أسلوبا لغويا جديدا

، حيث قاـ بتعريف الحياة مع لغتين في كتابو محمد علي الخولي كسار على ىذا الرأم 
ىذا ابؼصطلح الذم لقي اىتماما كبتَا من قبل العلماء اللٌغويتُ كالنحويتُ العرب، كالأجنبيتُ كذلك 

التداخل اللٌغوم ىو التأثتَ ابؼتبادؿ بتُ اللٌغتتُ، فهو يدؿ على تدخل يستَ في ابذاىتُ، أم : " قائلب
كلذلك بيكن القوؿ أفٌ . (3)"اللٌغة الأكلذ تتدخل في اللٌغة الثانية، كاللٌغة الثانية تتدخل في اللٌغة الأكلذ

. التداخل ىو تداخل متبادؿ أك تداخل ثنائي ابؼسار

 فما كجدناه من ىذه التعريفات حوؿ ىذا ابؼصطلح ما كاف إلاٌ نقلب عن تعريف ابعرجاني، 
فالفكرة ىي نفسها، كلكن الأسلوب تغتَ قليلب لزيادة بصالو كتركيبو كدقتو، فه لاء العلماء لد ي توا 

. بابعديد كإبما توسعوا في الفكرة فقط

 كذلك بقد اللسانيتُ الغربيتُ يعرفٌوف التداخل اللٌغوم كونو تأثتَ اللٌغة الأـ على اللٌغة التي 
يتعلمها ابؼرء، أك إبداؿ عنصر من عناصر اللٌغة الأـ بعنصر من عناصر اللغة الثانية، كيعتٍ العنصر ىنا 

ينظر إلذ ىذا التداخل بوصفو انتقاؿ عناصر من لغة علي القاسمي ، ك بقد (صوتا أك كلمة أك تركيبا)
الصوتية، الصرفية، النحوية، ابؼفرداتية، )أك بؽجة إلذ أخرل في مستول أك أكثر من مستويات اللغة 

سواء كاف الانتقاؿ من اللٌغة الأـ إلذ اللٌغة الثانية أك بالعكس، كسواء كاف ىذا  (الدلالية، كالكتابية

                                                           
. 376ىػ، ص 1318ابػصائص، ابن جتٍ، دار الكتب ابؼصرية، مطبعة الآداب كابؼ يد، مصر،  (- 1)
. 380ينظر، ابؼصدر نفسو، ص  (- 2)
. 91ـ، ص 2002ط، .ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللٌغوية، بؿمد علي خولر، دار الفلبح للنشر كالتوزيع، الأردف، د (- 3)
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الانتقاؿ شعوريا أك لا شعوريا، فإذا تأثرت اللٌغة العربية الفصيحة التي يتكلمها الطفل العربي بلهجتو 
.  (1)العامية أك باللٌغة الأجنبية التي يتعلمها فإننا نعدٌ ذلك من باب التداخل اللغوم كذلك

إفٌ : "  اختلف قليلب في تعريفو عن التعريفات السابقة حيث قاؿصالح بل يد  أمٌا الدكتور 
مصطلح التداخل في عمومو يشتَ إلذ الاحتكاؾ الذم بودثو ابؼستخدـ للغتتُ أك أكثر في تولد توجو 

بدعتٌ . (2)"سلبي أك إبهابي بذاه لغة ما أكثر من الأخرل، كىنا يظهر أثر اللغة الأجنبية في اللٌغة القومية
أف اللساف العربي عيتٍ بألفاظ كثتَة نتيجة ىذا الاحتكاؾ، ككرد إلينا في كتب الدٌخيل كابؼعرب 

كاللٌغات، كبضلت ىذه النصوص ألفاظا أجنبية ذات النطق ابؼخالف للنطق العربي، كقد مسٌ ىذا 
التأثتَ اللٌغة العربيٌة في كثتَ من أبعادىا كخاصٌة الدلالية منها، بل كصل ببعض الباحثتُ أف كقفوا على 
نسبة معتبرة من الألفاظ ابؼنقولة من اللٌغات الأجنبية إلذ العربيٌة، كالتي جاءت عن طريق الاحتكاؾ 

. الاجتماعي الذم مسٌ فئات المجتمع العربي في بذارتهم أك رحلبتهم

 عرٌؼ جان لويس كالفي  أمٌا بالنسبة للعالد اللٌساني الفرنسي كأستاذ اللٌسانيات الاجتماعية 
يدؿٌ لفظ التداخل على برويل للبتٌ ناتج عن إدخاؿ : " التداخل اللٌغوم آخذا عن فنريش بدا يلي

عناصر أجنبية في بؾالات اللٌغة الأكثر بناءا مثل بؾموع النظاـ الفونولوجي، كجزء كبتَ من الصرؼ 
كىو التعريف الذم كضعو فنريش . (3 )"(...القرابة، اللوف، الزمن)كالتًكيب كبعض بؾالات ابؼفردات 

عندما بردث عن ازدكاجية اللٌغة  (Langue in Contact)ـ بؼفهوـ التداخل في كتابو 1953سنة 
عن الفرد، حيث يرل بالفعل أفٌ اللٌغات عندما بوتك بعضها بالبعض الآخر يستخدمها الشخص 

. نفسو بالتناكب
                                                           

ينظر، التداخل اللٌغوم كالتدخل اللٌغوم، علي القابظي، بؾلة ابؼمارسات اللٌغوية، بـبر ابؼمارسات اللٌغوية بجامعة مولود معمرم،  (- 1)
. 77، ص Ara Base، نوع ا﵀تول بحوث كمقالات، قواعد ابؼعلومات، 647813MDتيزم كزك، رقم 

. 124ـ، ص 2000، 3دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، دار ىومة للطباعة كالنشر كالتوزيع، ابعزائر، ط (- 2)
. 27ـ، ص 2006ط، .بؿمد بوتاين، دار القصبة، ابعزائر، د: علم الاجتماع اللٌغوم، جاف لويس كالفي، تربصة (- 3)
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 كالتناكب ىو احد ابؼصطلحات التي تطلق على ظاىرة التداخل اللغوم، كىو يستخدـ لغة 
. كفي ابؼوقف نفسو بهعل لغة أخرل تنوب عنها

" اللحن"ثم " تركب اللٌغات"أك "تداخل اللٌغات " كقد أيطلق على ىذه الظاىرة بتسمية 
.  (1)كيسمى في يومنا ىذا كذلك بالعدكل اللٌغوية أك التأثتَ اللٌغوم

 بدعتٌ أفٌ التداخل اللٌغوم كرد قدبيا عند العرب بصيغة اللٌحن، ككذلك تركب اللٌغات، أمٌا 
. تسميتو ابغديثة، أم في يومنا ىذا ىي العدكل اللٌغوية أك التأثتَ اللٌغوم

 كمن خلبؿ ىذه التعريفات نستنتج أفٌ التداخل اللٌغوم، ىو ظاىرة لغوية طبيعية، لا تكاد 
بزلو منها لغة، فهي قدر مشتًؾ بتُ لغات العالد كغالبا ما يكوف ىذا التداخل نتيجة صراع أك 
احتكاؾ لغتتُ أك بؽجتتُ، أك لغة أك بؽجة على حدٌ السواء، بحيث بيس كل مستويات اللٌغة من 

. أصوات كألفاظ كتراكيب كدلالة

                                                           
، بونوني حناف، شعباف كربية، مذكرة بزرج لنيل شهادة (أبموذجا)ينظر، التداخل اللٌغوم في ابػطاب الإذاعي، إذاعة الصوماـ  (- 1)

. 32ـ، ص 2017-ـ2016ابؼاستً في اللٌغة العربيٌة كآدابها، بزصص علوـ اللساف، جامعة عبد الربضن متَة، بجاية، 
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أسباب التداخل اللّغوي : المبحث الثاني

 بدا أفٌ اللٌغة باعتبارىا كسيلة التواصل كالتفاىم بتُ الأفراد، كالأفراد في احتكاؾ دائم فيما 
. بينهم الذم بدكره ي دم إلذ احتكاؾ لغاتهم، فنتج عنو فيما بينهم ما يسمى بالتداخل اللٌغوم

: العديد من الأسباب منها (التداخل كالاحتكاؾ) كقد عدٌد العلماء بؽذه الظاىرة 

 من خلبؿ ابعهد ابؼبذكؿ من قبل اللٌغويتُ كالباحثتُ، توصلوا إلذ :الأسباب اللّغوية: أولا 
حصيلة مفادىا أفٌ الأسباب اللٌغوية بؽا أثرا كبتَا في تداخل اللٌغات عند الفرد كالمجتمع، كختَ دليل 

: حيث ذكر لنا سببا مهمٌا كىوإبراىيم أنيس على كلبمنا بقده عند رائد الدراسات اللٌغوية 

قد تدعو ابغاجة كالضركرة إلذ اللٌجوء إلذ ألفاظ اللٌغات الأجنبية، فستعار منها " :الحاجة-  
ما تدعو ابغاجة إليو حينا، كما لا حاجة إليو حينا آخر، فاللٌغات يستعتَ بعضها من بعض إمٌا لأفٌ 
الألفاظ ابؼستعارة تعبٌر عن أشياء بزتص بها بيئة معينة، كلا كجود بؽا في غتَ ىذه البيئة، أك تكوف 

الاستعارة لمجرٌد الإعجاب باللٌفظ الأجنبي، كتقتصر الاستعارة عادة على الألفاظ كالكلمات كلا تكاد 
بدعتٌ أفٌ ابغاجة ىي . (1)"تتعداىا إلذ العناصر اللٌغوية الأخرل، كالتصريف كالاشتقاؽ كتركيب ابعمل

. التي بذبر ابؼتكلم على استعماؿ ألفاظ اللغات الأجنبية

 انطلبقا من قوؿ إبراىيم أنيس نرل أفٌ عدٌ ابغاجة من أىم الأسباب في كجود ظاىرة التداخل 
. اللٌغوم

                                                           
. 148ـ، ص 1963، 2دلالة الألفاظ، إبراىيم أنيس، مكتبة أبقلو مصرية، القاىرة، مصر، ط (- 1)
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 فهو كاضح في غفراف ابؽفوات في تقعيد القواعد، كإعطاء مطلق ابغريٌة :التسامح اللّغوي- 
كىذا الغياب للقوانتُ ابػاصٌة . (1)اللٌسانية كالفنية في توظيف الكلمات كربطها بابؼضموف كالتعبتَ عنو

بحماية اللٌغة العربيٌة سواء من ناحية التشريع أك من ناحية التنفيذ، سبب في الفوضى اللٌغوية السائدة 
. كلاسيما في الإعلبـ

 فهي تتكوف من ثغرات لغوية حدكث فجوة عميقة في معجم اللٌغة العربيٌة الفصحى، - 
 عديدة في بؾاؿ ابؼفاىيم، ككذا اختلبفها من بلد إلذ آخر كمن كتاب إلذ آخر

(2) .

إبناؿ ابؼعلمتُ للؤداء اللغوم كاىتمامهم بالأخطاء الكتابية بالرغم من أنهم يدركوف أف  - 
. النمو اللغوم يتم عن طريق مهارتي الاستماع كالكلبـ كالذم يتًجم بدكره إلذ القراءة كالكتابة

إخلبؿ التوازف بتُ العامية كالفصحى، كابؼيل إلذ استعماؿ العامية بكثرة لأنٌها بؿور حياة  - 
. الطفل اليومية، كىذا راجع إلذ قصور تعليم العربية في ابؼدارس، فهي تقتصر في قاعات الدراسة فقط

: الأسباب النفسية: ثانيا

: كذلك بقد نفسية الفرد ابؼتدىورة سببا مهما في تداخل اللٌغات، كمن أىم ىذه الأسباب 

إفٌ استعماؿ التداخل اللٌغوم يدؿ على رغبة ابؼتكلٌم في : إثبات الذات عند المتكلم - 
. التميز بالنسبة لأغلبية ابؼستمعتُ الذين لا بوسنوف اللٌغة التي يتكلم بها

                                                           
ينظر، العربية بتُ التطبيع كالطبع، عبد ابعليل مرتاض، دراسات لغوية برليلية لتًاكيب عربية، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر،  (- 1)
. 175ـ، ص 1993ط، .د
ينظر، التداخل اللغوم في الأداء الكلبمي للغة العربية، تلبميذ مرحلة التعليم ابؼتوسط، فوناس كفاء، مذكرة مقدمة لنيل شهادة  (- 2)

.  19ـ، ص 2015-ـ2014ابؼاستً في اللغة العربية، بزصص علوـ اللساف، جامعة بجاية، 
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كيكوف ذلك عند ابؼتكلٌم أك الكاتب الذم يعاني عجزا : التخلّص من ال قدة النفسية - 
لغويا فيلجأ إلذ التداخل بتُ اللٌغات حتى يتخلص من ىذا العجز الذم قد يشكل عقدة نفسية عند 

. (1)ابؼتكلم أك الكاتب، فيستعمل لغة أخرل أك مستويات أخرل لنفس اللٌغة

كاعتبار ىذا الأختَ : انبهار المجتمع ال ربي للمجتمع الغربي وخضوع المغلوب للغالب - 
متقدـ في حتُ المجتمع العربي يعيش في بزلف، فنجدىم يقلدكف الغرب في طريقة كلبمهم كىذا يظهر 

في الأسرة ابؼتعلمة كابؼثقفة،فيتكلموف اللغة الفرنسية أكثر من لغتهم فتطغى اللغة الثانية على اللغة 
: الأكلذ، باعتبار أف عملية اكتساب اللٌغة ىي عملية ذىنية نفسية في دم ذلك إلذ

. اختلبؿ التوازف بتُ البيئة التي يعيش فيها الطفل كابعو التعليمي الذم يتعلم فيو- 1 

. صياغة بعض ابؼفردات التعليمية منذ صغره كبعض ابؼصطلحات ابعديدة يطلع عليها- 2 

. (2)ابػلط بتُ مفردات اللغتتُ كأساليبها- 3 

: الأسباب الاجتماعية: ثالثا

: يعدٌ السبب الاجتماعي من أىم الأسباب في حياة اللغات كتداخلها فنجد 

تعتبر ابؽجرة سواء كانت داخل البلبد أك بتُ البلداف ابؼتجاكرة، أحد العوامل : الهجرة - 
انتقاؿ بؾموعة بشرية معينة  " محمود فهمي حجازيابؼسببة للتداخل اللغوم، كيتضح ذلك في كلبـ 

من مكاف لآخر، كاختلبط المجموعة الواحدة مع السكاف الأصليتُ كفيل بخلق علبقات لغوية 

                                                           
بماذجا، عبد "  ابعديد اليومي"ك" الشركؽ اليومي"ك" ابػبر اليومي"ينظر، كاقع الصحافة ابعزائرية ابؼكتوبة في ظل التعددية اللٌغوية  (- 1)

. 209ـ، ص 2014، سبتمبر، 8ابغميد بوترعة، بؾلة الدراسات كالبحوث الاجتماعية، جامعة الوادم، العدد 
. 19ينظر، التداخل اللغوم في الأداء الكلبمي ، فوناس كفاء، ص  (- 2)
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فابؽجرة تسرب لغة ما إلذ لغة أخرل، كبذعل الأشخاص يقتًضوف من بعضهم البعض، . (1)"جديدة
كمن خلبؿ ىذا تتسرب ىجرة الألفاظ كتتداخل، مثلما ىو ابغاؿ في بلبدنا مهاجرين إلذ الدكؿ 

. الأكربية سعيا إلذ حياة أفضل كبحثا عن فرص العمل أك حتى لغرض طلب العلم

كىو ذلك التأثر الذم بودث نتيجة كجود لغتتُ بـتلفتتُ كمن خلبلو : الاحتكاك اللّغوي - 
إفٌ تطور اللٌغة مستمر في معزؿ عن كل تأثتَ  ":فندريسبودث في التداخل اللغوم، حيث يرل 

خارجي، يعد أمرا مثاليا لا يكاد يتحقق في أية لغة، بل على العكس من ذلك فإفٌ الأثر الذم يقع 
على لغة ما من لغات بؾاكرة بؽا ،كثتَا ما يلعب دكرا ىاما في التطور اللغوم، ذلك لأف احتكاؾ 

. (2)"اللغات ضركرة تاربىية كاحتكاكها ي دم إلذ تداخلها

كيكوف الارتباط من جنسيات بـتلفة، كحتى التزاكج بتُ أفراد المجتمع، : الزواج المختلط - 
لكن من منطقتتُ بـتلفتتُ ي دم إلذ ظهور تداخلبت لغوية، فالعوامل الاجتماعية من القضايا 

مثلب كأف يكوف الرجل جزائريا يتكلٌم العربية، كزكجتو .  (3)الرئيسية في إحداث التداخل بتُ اللغات
فرنسية أك إيطالية أك تركية، إذ ينتج عن ذلك نزاع كرغبة في تعليم أطفابؽم لغة كل كاحد منهما، فينشأ 

. الطفل متعدٌد اللغات كىذا نتيجة التداخل اللٌغوم

تدفق السكاف حوؿ العالد لعوامل كأسباب بـتلفة كالتجارة، الاقتصاد، السياسة، فينجم  - 
عن ذلك اندماج الثقافات حيث تتأثر اللغات ابؼختلفة تأثرا متباينا نتيجة التواصل بتُ الشعوب، 

                                                           
.  29ـ، ص 2003ط، .أسس علم اللغة العربية، بؿمود فهمي حجازم، دار الثقافة للطباعة كالنشر، القاىرة، د (- 1)
فاطمة خليل، حقوؽ التًبصة كالنشر بالعربية بؿفوظة للمركز : عبد ابغميد الدكاخلي، بؿمد قصاص، تقديم: اللغة، فندريس، تربصة (- 2)

.  348ـ، ص 2014القومي للتًبصة، ابعزيرة، القاىرة، طبعة 
.  20ـ، ص 2009ط، .ينظر، ابعامع في القانوف الدكلر ابػاص، سعيد يوسف البستاني، منشورات ابغلبي ابغقوقية، بتَكت، د (- 3)
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كقياـ العلبقات الاجتماعية بينهم، بفاٌ ي دم إلذ عملية الأخذ كالعطاء فيما بينهم كينتج ما يسمى 
. بالتداخل اللغوم

 إذف ىذه بعض الأسباب الاجتماعية التي عدٌت من أىم الأسباب في حدكث ظاىرة 
. التداخل اللٌغوم

الأسباب الثقافية : راب ا

للعلبقات الثقافية كابغضارية أثرا كبتَنا كدكرنا مهمنا في التبادؿ الثقافي كالتأثتَ كالتأثر بتُ اللغات  
: في العالد، كىذا راجع إلذ عاملتُ أساستُ بنا

 بأنواعها كأشكابؽا ابؼختلفة، بفاٌ جعلها تأخذ حيزا مهما في حياة :وسائل الإعلَم- 1 
الإنساف، بل أصبحت بسثل جانبا أساسيا من حياتهم كمعيشتهم، فهذه الوسائل قد استخدمت في 
بؾالات تعزيز القيم الركحية، كالتأثتَ السياسي كالثقافي كالاجتماعي بتُ المجتمع، كما يذكر الدكتور 

الصحافة كالإذاعة كالتلفاز كالسينما كابؼسرح، كلٌها تشكل فرصا جيدة للبختلبط : " محمد م وض
فوسائل الإعلبـ تلعب دكرا مهما في التقارب بتُ الناس كفي تطويرىم الركحي . (1)"كالنشاط البشرم

كنشاطهم الثقافي كالاجتماعي، كابعانب الأىم من ذلك أفٌ بؽذه الوسائل أثرا مهما في تطور كانتشار 
كما أف كسائل الإعلبـ أصبحت تستعمل .اللغات، كبالتالر بودث التداخل اللٌغوم بتُ ىذه اللغات 

كتستخدـ ألفاظ متنوعة مثل العامية كالأجنبية في بؾابؽا، إذ يعمل بعض الصحافيتُ أحيانا على نقل 
. بعض الألفاظ الأجنبية كاقتًاضها كما ىي من اللٌغة الأجنبية دكف إخضاعها للميزاف الصرفي العربي

                                                           
.  173ـ، ص 2000، 1دراسات في الإعلبـ ابػليجي، بؿمد معوض، دار الكتاب ابغديث، ط (- 1)
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للصحافة قاموس لغوم خاص بها، بييل إلذ ابغداثة كعصرنة اللٌغة كمواكبة " حيث أصبح 
للتطور اللٌغوم كالعلمي، إذ يتميز بكونو بوتوم على لغة بسيطة تتجاكز لغة القاموس ابؼعقدة بذنبا 

. حتى صارت تعرؼ بلغة الصحافة. (1)"لتعجيز القارئ

 فوسائل الإعلبـ من جرائد كإذاعات كقنوات تلفزيونية، أصبحت تركج بالعامية كالأجنبية 
بشكل سافر ككاضح، حيث أصبح معظم ما يقدـ من برامج في الفضائيات يقدـ بالعامية كالأجنبية 

. التمثيلبت كابؼسلسلبت كالأفلبـ كبعض البرامج الثقافية كالتًبوية: مثل

 كذلك ت دم قراءات الناس للجرائد اليومية في التمييز بظهور العامية، لأفٌ الصحفي لا يدقق 
. كثتَا فيما يكتبو، علما ما سيكتب ستَاه أغلبية الناس في بصيع الأكقات

، حتى بدت العاميات ابؼختلفة من   إفٌ حظ العامية في كسائل الإعلبـ يتضاعف يوما بعد يوـ
جزائرية، مصرية، سورية، عراقية، مغربية كخليجية كغتَىا، حيث جعلها ابؼتلقي كاقعا لغويا مفركضا 

. عليو، بدلا من العربية الفصحى لغة الدين كابغضارة كالأصالة

، ككل "التداخلبت اللغوية" فاختلبط اللغة الفصحى كاللغة العامية كاللغة الأجنبية تسمى بػ 
. ىذه التداخلبت التي تظهر في كسائل الإعلبـ لابد أف يظهر أثرىا في المجتمع

 كأختَا نستنتج أف كسائل الإعلبـ أصبحت بسثل نقطة مهمة في حياة الإنساف، كبؽا تأثتَ 
إفٌ ارتقاء كسائل : " عبد الرحمن الحاج صالحعجيب على أفراد المجتمع، حيث يقوؿ الباحث 

                                                           
التعددية اللٌغوية في ا﵀يط ابؼدرسي كأثارىا على التحصيل اللٌغوم، لامية بضو، لبتٍ ىاركف، مذكرة مقدمة لاستكماؿ شهادة  (- 1)

.  45ـ، ص 2017-ـ2016ابؼاستً في اللٌغة كالأدب العربي، جامعة عبد الربضن متَة، بجاية، 
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الإعلبـ كانتشارىا الواسع في عصرنا ىذا جعل منها عظيمة التأثتَ على عقوؿ الناس كسلوكهم 
. فمن خلبؿ ىذا العامل ظهر ما يسمى بالتداخل اللغوم. (1)"كلغتهم

 تعتبر التًبصة من أىم عوامل الانفتاح على ابؼعرفة الإنسانية كثقافتها كالإيصاؿ :الترجمة- 2 
بالشعوب الأخرل، كنقل ابػبرات كالعلوـ كما تم من تطور، كقد تفطن العرب إلذ ىذا منذ القدـ، 

كاللغتاف إذا التقتا في اللساف الواحد أدخلت كلٌ كاحدة منو الضيم على : " الجاحظكقاؿ عنها 
. (2)"صاحبها

 إفٌ التًبصة أنواعا عديدة كأغلبها بؽا تأثتَ في إنتاج التداخلبت اللٌغوية، كليست كلٌ تربصة 
لأنو في  (كلمة/كلمة)" التًبصة ابغرفية"عرضة للتداخل لكن الأكثر منها إنتاجا بؽذه التأثتَات ىي 

غالب الأحياف بقد الكلمة لا بذد ما بياثلها في اللغة ابؼقابلة، كىذا ما بودث بالنسبة بػاصية غتَ 
كإلذ جانب ىذا بقد . (3)لغوية تدؿ عليها كلمة كاحدة في لغة ما، كبؾموعة كلمات في لغة أخرل

التًبصة ابؼهنية التي بدكرىا تهتم بدختلف الأعماؿ الربظية كالعلمية كالاقتصادية كغتَىا، كبفا يشتًط في 
ابؼتًجم ابؼهتٍ مثلب أف يكوف في حالة فطنة كبنباىة بذعلو يتفادل الأخطاء اللغوية التداخلية بقدر 

الإمكاف، كلكن رغم شدة ابغرص كالانتباه، فإفٌ ابؼتًجم قد ينقل من لغة إلذ أخرل بعض الألفاظ 
. تسمى الدٌخيل، أك بنقل معاني كقوالب لغوية في اللغة التي يتًجم إليها

 كذلك بقد التًبصة الفورية تتسبب في العديد من الأخطاء أكثر بفاٌ بردثها التًبصة الكتابية، 
كالسبب أفٌ الاعتماد فيها يكوف على إيصاؿ ابؼعتٌ أكلا ثم مراعاة اللفظ ثانيا، كيكوف الوقت اللبزـ 

                                                           
. 98ط، ص .، ابعزائر، د2بحوث كدراسات في اللسانيات العربية، عبد الربضن حاج صالح، مولز للنشر كالتوزيع، ج (- 1)
.  368ـ، ص 1998، 7، ناشر مكتبة ابػابقي، القاىرة، ط1عبد السلبـ بؿمد ىاركف، ج:البياف كالتبيتُ، ابعاحظ، برقيق كشرح  (- 2)
بضد ف اد عفيفي، المجلس الأعلى للثقافة، القاىرة، أ: أبضد زكريا إبراىيم، مراجعة: ينظر، علم اللغة كالتًبصة، جورج موناف، تربصة (- 3)
.  50ـ، ص 2002، 1ط
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لذلك قصتَا جدا لا يسمح بالتمعن في الألفاظ كاشتًاكاتها ابؼعنوية، أك النظر في انتماءاتها الدلالية أك 
. (1)اشتًاكاتها الاشتقاقية كالصرفية، كلذلك فإف التًبصة الفورية كثتَا ما ت دم إلذ تربصة حرفية سخيفة

( Il pleut des chats et des chiens): كتربصت إلذ الفرنسية حرفيا (إنها بسطر قططا ككلببا): مثلب
 Il pleut des)كيقاؿ بالفرنسية  (ابؼطر ينزؿ بغزارة)مع أنها خطأ، كيقصد من ىذه العبارة أفٌ 

cordes .)

 كبالتالر نستنتج أفٌ التًبصة عامل من عوامل التداخل اللغوم، كالأمثلة على ذلك كثتَة، تأتي 
من بذربة التًبصة كابؼمارسة الفعلية لعملية التًبصة نفسها، أما بؾابؽا فهو بصيع المجالات اللغوية من 

. ألفاظ كتراكيب كأساليب

 (السياسية)الأسباب التاريخية : خامسا

تعتبر الأسباب التاربىية من أىم أسباب نشوء ظاىرة التداخل اللٌغوم، أك التأثتَ كالتأثر بتُ  
: اللٌغات، كذلك راجع إلذ

ابغركب كالاستعمارات الطويلة التي تسعى إلذ فرض لغتها على بصيع المجالات، خاصة  - 
التعليم مثلما فعل الاستعمار الفرنسي في ابعزائر الذم فرض ىيمنتو كحاكؿ إحلبؿ الفرنسية بؿل 

. العربية، إذ ترتب عن ىذا دخوؿ الكثتَ من ابؼصطلحات الفرنسية إلذ اللغٌة العربيٌة كاللٌهجة القبائلية

                                                           
ينظر، مظاىر التداخل اللغوم في لغة أخبار التلفزة ابعزائرية، تأثتَ اللغة الفرنسية في اللغة العربية، بيينة تومي سيتواح، رسالة مقدمة  (- 1)

.  179، ص 2007ـ-ـ2006لنيل شهادة دكتوراه الدكلة في علم التًبصة، جامعة ابعزائر، كلية آداب كاللغات، 
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احتكاؾ الشعوب الناتج عن ابغركب ي دم إلذ تأثر اللغات، فالإبقليزية كالفرنسية كالأبؼانية  - 
كالبرتغالية مثلب، تتقارض ابؼفردات كتأثرت كلها أيضا ببعضها البعض بسبب ابغركب التي قامت في 

. (1)أكربا

الغلبة في الصراع كالانتصار في ابغرب، خاصة إذا كاف للمنتصر حضارة كثقافة كرقي كليس  - 
اللغة اللبتينية قدبيا، كانت إحدل لغات الفرع الإيطالر من بؾموعة : " للمنهزـ شيء في ذلك، مثل

بؿضرة من منطقة ضيقة من إيطاليا، كأصبحت بعد انتصارىا في الصراع لغة ربظية  (ةابؽند الأكربي)
. (2)"إيطاليا، البرتغاؿ، إسبانيا: لكل من

 أختَا نستنتج أف التداخل اللٌغوم بتُ المجتمعات ىو حاصل لمجموعة من الأسباب كالعوامل 
 فتلك ىي سنٌة اللٌغات اابؼ دية إلذ التأثتَ كالتأثر بتُ اللغات، فيتسع بؿل اللٌغة كتتطور كتزداد حيويتو

. حتُ التعايش كالاحتكاؾ كالتجاكر

                                                           
.  129ـ، ص 1980، 1ينظر، علم اللغة العاـ، توفيق بؿمد شاىتُ، أـ القرل للطباعة كالنشر، القاىرة، ط (- 1)
.  130، ص نفسوابؼرجع  (- 2)
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مستويات التداخل اللّغوي : المبحث الثالث

، (تركيبي)الصوتي، الصرفي، النحوم :  التداخل اللٌغوم بيس كل مستويات اللٌغة على أنواعها

. ، ابؼفرداتي كالكتابي(دلالر)ابؼعجمي 

: المستوى الصوتي: أولا

 يعتبر ابؼستول الصوتي من أكثر ابؼستويات اللٌغوية اىتماما من قبل اللسانيتُ، إلذ جانب 
ابؼستول الصرفي كالنحوم، فالأصوات اللٌغوية ىي العناصر الأكلذ ابؼشكلة للغة، في دم التداخل في 

ىذا ابؼستول إلذ ظهور بؽجة أجنبية في كلبـ الفرد كتبدك كاضحة في اختلبؼ في النبر كالقافية كالتنغيم 
. كأصوات الكلبـ

 كالأصوات اللٌغوية ىي ابغركؼ، كىي ابؼادة التي تبتٌ منها الكلمة ككظيفتها بناء الكلم 
. (1)"اللٌغة ىي أصوات يعتبر بها كل قوـ عن أغراضهم: " ابن جنيكالتمييز بينها مثلما قاؿ 

 كلكلٌ لغة في العالد أنظمتها الصوتية ابػاصٌة بها، فاللٌغة العربيٌة تتكوف من أصوات صامتة 
. بدعتٌ أفٌ الكلمة العربية تتألف من بؾموعة من الأصوات ابؼنظمة كت دم معتٌ

كتنقسم ىذه الأصوات الصامتة إلذ بؾموعات،  (...أ، ب، ج، د، ق،) فالصامت ىو ابغرؼ 
منها الأصوات ابؼهموسة كالمجهورة، ككذلك أصوات صائتة أك بدعتٌ آخر ابغركات الأساسية في اللغة 

ألف ابؼد : الفتحة، كالضمة كالكسرة، كثلبث طويلة كىي: ثلبث قصتَة كىي: العربية، كىي ستتٌّ 
. ككاك ابؼد كياء ابؼد

                                                           
.  33ابػصائص، ابن جتٍ، ص  (- 1)
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 أمٌا ( ...A-B-C-D-E-F):  كبينما برتوم اللٌغة الفرنسية على أصوات صامتة كىي
الأصوات الصائتة فعددىا يفوؽ بكثتَ ما ىو موجود في اللغة العربية، فالضمة تقابلها في اللغة 

(. E)ك (A)كالفتحة  (é)ك (e)ك (i)كالكسرة  (O)ك (U)ك (Ou)الفرنسية 

أفٌ ىناؾ خلطا بتُ بعض الكلمات بسبب : " يرللويس جان كالفي  فالعالد اللٌساني 
ابؼصوتات القصتَة كابؼصوتات الطويلة، كبقد مثالا مشابها بؽذه الصعوبة التي قد يستشعرىا الفرنسيوف 

 SheepShip: القصتَة في الكلمات مثل/ i/ كالطويلة://iحتُ يودكف التمييز الابقليزم بتُ 

          Shett Shit (1) .

 لاسيما أفٌ لغتنا العربية برتوم على حركؼ لا كجود بؽا في لغات أخرل، كإبٌما يتم استبدابؽا 
غتَ موجود في اللغة الفرنسية، فنقابلو بحرؼ مزدكج ألا  (خ)بحركؼ قريبة إليها، فمثلب حرؼ ابػاء 

ككذلك بقد . الذم ميز اللغة العربية عن بقية لغات العالد (ض)، دكف أف ننسى حرؼ (KH)كىو 
، كنفس الشيء مع (ب)في اللٌغة الفرنسية غتَ موجود في اللٌغة العربية فنستبدلو بحرؼ  (P)حرؼ 
(. ؼ)نستبدلو بحرؼ  (V)حرؼ 

 أمثلة عن ىذا التداخل، كبصعهم في شكل محمد علي خولي كيضرب لنا الكاتب كالباحث 
: (2)فرضيات كأسس يقوـ عليها

اعتبار فونيم كاحد في اللٌغة الثانية فونيمتُ قياسا على اللٌغة الأكلذ، كمثاؿ ذلك الأمريكي  -
قياسا على كضعهما في اللٌغة الأكلذ، / V/كأحيانا / F/العربية أحيانا / ؼ/الذم يتعلم العربية يظن 

                                                           
.  29علم الاجتماع اللٌغوم، لويس جاف كالفي، تربصة بؿمد بوتاين، ص  (- 1)
.  100ابغياة مع لغتتُ، الثنائية الغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 2)
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كي دم ىذا التداخل إلذ غرابة في نطق اللٌغة الأكلذ، كيدعى ىذا النوع من التداخل التمييز الفونيمي 
. ابؼفرط أك الإفراط في التمييز

استبداؿ فونيم صعب في اللٌغة الثانية بفونيم آخر في اللٌغة الأكلذ، كبيثل ذلك الإبقليزم  - 
كلا تستطيع / ىػ/لأفٌ اللٌغة الأكلذ تستطيع أفٌ تزكده بػ / ىػ/أم / H/بصوت / ح/الذم يستبدؿ 

. /ح/تزكيده بػ 

 كىذا ليس كل شيء كإبٌما ىناؾ تداخلبت صوتية أخرل دخلت على لغتنا الاشتقاقية، فعندما 
نلقي نظرة على ابػطاب التواصلي في بلبدنا بقد كثتَا من الأصوات موجودة في الكلمة التي تبدك 

الذم يكوف في أغلب الأحياف بديلب بغرؼ / ؽ/عربية كلكن لا تنتمي إلذ اللٌغة العربية، مثل حرؼ 
ليس من حركؼ اللٌغة العربية كإبٌما ىو دخيل أدمج في / ؽ/قاؿ بدلا من قاؿ، كحرؼ "فنقوؿ / ؽ/

كليس ىذا ابغرؼ فقط بل ىنا الكثتَ من الأصوات كلكن ضيق ابؼقاـ بهعلنا . (1)"الكلبـ العربي
 .بلتصر ذلك

 فهذا النوع من التداخل بؾالو شاسع كمعلوماتو قيمة كصعبة الفهم، كليس بالأمر ابؽتٌُ أف 
نذكر كل تلك التداخلبت، لكنتٍ سأحاكؿ أف أبػص بعضها ليسهل علينا الأمر كتصل الفكرة كتعم 

. الفائدة

 phonémic فهناؾ نوع من التداخل كيطلق عليو بالتداخل التمييز الفونيمي الناقص  

underdifferentiation محمد ، فإذا كقع فيها الفرد غتَ من معتٌ الكلمة كحدث ابػطأ، حيث بقد
اعتبار فونيمتُ في اللغة الثانية : " بردث على ىذا النوع من التداخلبت حيث قاؿعلي الخولي

فونيما كاحدا قياسا على اللغة الأكلذ كنطقها دكف بسييز، مثلب أف ينطق العربي الذم يتعلم الإبقليزية 
                                                           

مظاىر التعدد اللٌغوم كانعكاساتو في تعليمية اللٌغة العربيٌة في ابعزائر بدناسبة الاحتفاء باليوـ العربي للغة الضاد، جامعة سعيدة،  (- 1)
.  180ـ، ص 2017ـ، منشورات المجلس 2017 مارس 06
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/P /ك/b / ر بالاتصاؿ كالتفاىم ضمتأثرا بهدـ التمييز بينهما في العربية، فهذا التداخل م/ ب/كأنها
. (1)"يغتَ معتٌ الكلمة/ b/بؿل / P/أك / P/بؿل / b/لاؿ حلأفٌ إ

فالفرد ينطق صوت في .  كذلك بقد نوعا آخر من ىذا التداخل، كىو تأثتَ لغة في لغة أخرل
اللٌغة الثانية كما ينطق بساما في اللٌغة الأكلذ أك العكس، فهنا يصعب التمييز بينهما، فمثلب العربي 

العربية التكرارية / ر/العربية الأسنانية، أك نطق الأمريكي / ت/الإبقليزية اللٌثوية مثل نطقو / T/ينطق 
. (2)الأمريكية الارتدادية/ R/مثل نطقو 

 كبالرغم من أفٌ ىذا التداخل لا يضر بابؼعتٌ، إلاٌ أنوٌ ينتج نطقا غتَ مألوؼ لدل ناطقي اللٌغة 
الثانية الأصليتُ، فيكوف ىذا النوع من التداخل في تداخل لغتتُ، أم تداخل اللٌغة الأـ أك لغة ابؼنشأ 

. في تداخل اللٌغة الثانية

كينطق / إذف/في موضع / إدف/مثل / داؿ/ /الذاؿ/ كذلك يوجد تداخل بتُ مستويتُ كنطق 
كيضرب لنا / ضرب/في موضع / درب/دالا مثل / الضاد/ك/ ثم/في موضع / تم/تاء مثل / الثاء/

الأجنبي الذم يتكلم العربية كىو غتَ ماىر بها : " مثلب على ىذا الكلبـنواري الس وديالدكتور 
 متً، فتتأثر بالعادات النطقية في لغتو التي لا تضم مطر: بكو/ ت/تاء / ط/بقده ينطق الطاء 

. T/(3)/ /التاء/سول نظتَ 

 كأختَ نستنتج أفٌ التداخل الصوتي من أشيع التداخلبت كأسهل الأنواع اكتشافا كملبحظة، 
فكلما كاف تعلم اللٌغة الثانية أبكر يقل ىذا التداخل، كيزداد كلٌما كاف تعلمها أكثر تأخرا فيصعب 

 .على ابؼتعلٌم التمييز بتُ خصائص العناصر اللٌغوية للغة الأـ كخصائص عناصر اللٌغة الثانية
                                                           

.   99ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 1)
.  99ينظر، ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
.  112ـ، ص 2012، 1بؿاضرات في اللٌسانيات التطبيقية، نوارم السعودم أبو زيد، بتُ ابغكمة للنشر كالتوزيع، ابعزائر، ط (- 3)
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المستوى الصرفي : ثانيا

يكوف التداخل في ىذا ابؼستول بتدخل صرؼ اللٌغة الأكلذ في صرؼ اللٌغة الثانية، كبؽذا  
: التداخل مظاىر عديدة من بينها

أف يكوف ىذا النوع من التداخل في نظاـ الصيغ كمعانيها، خاصة ابؼزيدة، فنجد أنها بسثل - 1 
استعماؿ صيغ ابعمل للدلالة على ابؼفرد في ذبح ميات : "عبئا كبتَا، بالنسبة للمعلٌم كابؼتعلٌم مثل

. (1)"كبش عوض مئة كبش

يكوف أيضا في بصع الاسم كتثنيتو، فالاسم في العربية ينقسم إلذ مفرد كمثتٌ كبصع، - 2 
كابعمع بطبعو ينقسم إلذ بصع مذكر سالد، م نث سالد، بصع تكستَ، بصع القلة كبصع كثرة، فابؼتعلٌم 

: توحي لو أنوٌ ىناؾ بصع آخر مثل (الواك، الياء)يصعب عليو الأمر في بصع ابؼذكر السالد فعلبماتو 
ككل ىذا راجع إلذ عدـ .(2 )(جامعوف) (جامعة)ككلمة  (كاتبوف) (كاتب)بقد ابؼتعلم بهمع كلمة 

بسكن الطالب كابؼتعلم من مادتو كلغتو، فيجب أف يكوف لدل الطالب مهارة سابقة في معرفة 
. الكلمات التي تستحق ابعمع ابؼذكر السالد

تأنيث الاسم كتعريفو كتنكتَه كتصغتَه، كبرويل الفعل من "كذلك بقد ىذا النوع في - 3 
ابؼاضي إلذ ابؼضارع كالأمر، كنظاـ الاشتقاؽ كنظاـ السوابق، ككذلك نظاـ اللواحق كنظاـ الدكاخل 

(  Le journal): كمثاؿ ذلك كاعتقاد ابؼ نث في اللٌغة العربيٌة نفسو في اللٌغة الفرنسية مثلب. (3)"كالزكائد
                                                           

اللهجة السوفية "التداخل اللٌغوم بتُ الفصحى كالعامية في التعبتَ الكتابي لدل متعلمي السنة الثانية من التعليم ابؼتوسط،  (- 1)
.  18ـ ص 2014-ـ5201، رسالة ماجستتَ في تعليمية اللغات، بؿمد الصالح بن يامة، جامعة قاصدم مرباح، كرقلة، "أبموذجا

ينظر، التقابل اللٌغوم في تصريف الأبظاء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من تغتَات العربية كالإبقليزية، أبظاء بؿمد رشيد ابؼومتٍ، كقائع  (- 2)
الطيب : ، الصرؼ بتُ التحويل كالتحريف، تكربيا للؤستاذ2009 أكتوبر 22- 21ابؼلتقى الدكلر الثالث في اللسانيات،صفاقس، 

.  320ـ، ص 2010البكوش، إشراؼ عبد ابغميد عبد الواحد، تونس، 
.  100ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللٌغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 3)
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قياسا  (La journal)، بقد عند متعلمي اللٌغة الفرنسية ينطقو (ابعريدة)التي يقابلها في اللٌغة العربية 
. على أفٌ الكلمة في اللٌغة العربية م نثة

يكوف بسابقة تسبق  (خرج، بىرج، أخرج) كذلك يتم برويل الأفعاؿ كتصريفهم في العربية مثل 
الفعل لتحوٌلو من ابؼاضي إلذ ابؼضارع إلذ الأمر، كيتم تصريف الأفعاؿ في الإبقليزية بزيادة لاحقة ليس 

 ليتحوؿ من ابؼضارع إلذ ابؼاضي، فكل ىذه ابعوانب الصرفية بيكن أف AskAsked: سابقة مثل
. يتناكبؽا التداخل من اللٌغة الأكلذ إلذ اللٌغة الثانية

نواري كيوجد نوع آخر كىو عدـ التناقض بتُ ابؼفرد كابعمع، كبردث عنو الدكتور - 4 
بقد بعض الأشخاص يعجزكف على التعبتَ بطلبقة كحرية في اللغة العربية :  كبػصتو فيما يليالس ودي

قياس للصيغة  (عشرة شخص)فيقوؿ التي تتسرب إليها بعض ابػصائص الصرفية من اللغة الفرنسية، 
خاصة في ظل عدـ التناقض بتُ ابؼفرد كابعمع على ابؼستول   J’ai vue dix personnesفي الفرنسية 

الأداء الصوتي، كإف كاف ذلك يبدك كاضحا في الكتابة، أمٌا في العربية فيختلف ابؼفرد عن ابعمع 
. (1)(أشخاص/شخص)

المستوى النحوي : ثالثا

يعتبر التداخل في ىذا ابؼستول أيضا من أكثر الأنواع ملبحظة حيث بلغ اىتماما كبتَا من  
إذا أفٌ . قبل العلماء اللٌغويتُ كالنحويتُ كالفلبسفة في بصع كمٌ ىائل من ابؼعلومات كابؼعارؼ ابػاصٌة بو

جل ى لاء العلماء اتفقوا فيو ككانت بؽم كجهة نظر كاحدة حيث أنوٌ يتمثل في تأثتَ بكو اللٌغة الأكلذ 
. على بكو اللٌغة الثانية

                                                           
.  112ينظر ،بؿاضرات في اللسانيات التطبيقية، نوارم سعودم أبو زيد، ص  (- 1)
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التداخل النحوم ي دم إلذ تأثتَ : "  من خلبؿ قولو التالرالقاسمي كي كد على قولنا الدكتور 
أم ترتيب أجزاء )بكو اللٌغة الأـ على بكو اللٌغة الثانية، إلذ كقوع ابؼتعلٌم في أخطاء تتعلق بنظم الكلبـ 

، كفي استخداـ الضمائر، كعدـ التمييز بتُ ابؼذكر كابؼ نث، كاستعماؿ عناصر التخصيص (الكلمة
. (1 )"(الإثبات، النفي، الاستفهاـ كالتعجب)كأزمنة الأفعاؿ كحكم الكلبـ مثل  (اؿ التعريف)مثل 

يتجلى ابؼستول النحوم للتداخل في تسلط : " أحمد بناي كاتفق معو في ىذه الفكرة الأستاذ 
ابػصائص النحوية لنظاـ اللٌغة الأـ على النظاـ النحوم للغة الثانية، كفيو يبدك عدـ التحكم في 

. (2)"استعماؿ الضمائر، كعدـ التمييز بتُ ابؼذكر كابؼ نث، كالارتباؾ في توظيف أزمنة الأفعاؿ

فنمثل بؽذه التأثتَات عن طريق طالب أجنبي عن اللٌغة العربية كىو الذم يلقى صعوبة في استخداـ 
حتُ تسمع : الضمائر كأبظاء الإشارة حتُ تعلٌمو اللٌغة العربية، كعدـ بسييزه بتُ ابؼ نث كابؼذكر، مثل

، فهو بىلط بينهما كمن خلبؿ (ىذا البنت الطويل ىو أختي كىو يدرس معي): أحد الأجانب يقوؿ
. ىذا ابػطأ الشنيع اىتز كتغتَ معتٌ ابعملة

 كمن ىنا نستنتج أفٌ ابػلط بتُ ابؼذكر كابؼ نث في العربية قد ي دم إلذ اللٌبس في ابؼعتٌ كإعاقة 
. الاتصاؿ كالتفاىم

 بردث عن ىذه الظاىرة، كأضاؼ نقطة محمد علي الخولي كذلك بقد الكاتب كالباحث 
. ترتيب الفعل كالفاعل في ابعملة حسب كلٌ لغة كمنها بودث ابػطأ: مهمٌة لد نذكرىا سابقا كىي

                                                           
.  78التداخل اللٌغوم كالتحوؿ اللٌغوم، القابظي علي، ص  (- 1)
الازدكاجية اللٌغوية في الواقع اللٌغوم ابعزائرم كفعالية التخطيط في مواجهتها، ابضد بنام، بؾلة إشكالات في اللٌغة كالأدب،  (- 2)

.  105ـ، ص 2015 ديسمبر 8منشورات ابؼركز ابعامعي لتمنراست، ابعزائر، العدد 
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في التداخل النحوم، يتدخل : "  قائلبالثنائية اللّغوية فهو أكدٌ على ىذه ابؼعلومة في كتابو 
نظاـ ترتيب الكلمات باللٌغة الأكلذ في ترتيب الكلمات ابػاصة باللٌغة الثانية، فإذا كانت اللٌغة الأكلذ 
بذعل الفعل قبل الفاعل ككانت اللٌغة الثانية بذعل الفعل بعد الفاعل، فقد بودث الفرد أخطاء في اللٌغة 

 مكبقد لذلك الفرنس. (1)"الثانية سببها نقل ترتيب الفعل ثم الفاعل من اللٌغة الأكلذ إلذ اللٌغة الثانية
: يقوؿ

( Est sorti le professeur du section)  ٌقياسا على تطبيق قاعدة ( خرج الأستاذ من القسم)بدعت
 Le): اللٌغة الأكلذ، لكن كقع في ابػطأ لأفٌ لغتو تتطلب تقديم الفاعل قبل الفعل، فيجب عليو قوؿ

professeur est sorti du section  .)

 فهذا التداخل يغتَ من موقع الكلمة في اللٌغة العربية في معناىا ككظيفتها النحوية كبىرج 
. بابعملة إلذ أغراض بلبغية متعدٌدة

أمٌا إذا قلنا  (الأستاذ)بسثل الفعل، كالفاعل ىو  (خرج)، (خرج الأستاذ من القسم) فإذا قلنا 
بصلة فعلية في بؿل رفع  (خرج من القسم)مبتدأ، ك (الأستاذ)، فهنا أصبح (الأستاذ خرج من القسم)

. خبر

مبتدأ، بينما تعتبر الكلمة ذاتها صفة في قولنا  (نبيوه طالبه )في قوؿ  (نبيو) كذلك بقد كلمة 
. (طالبه نبيوه )

 سببا آخرا للتداخل النحوم، كىو الاختلبؼ بتُ طريقتي جولييت غارمادي كقد أضاؼ 
التوسع النحوم بتُ اللغة الأكلذ كالثانية، كمثاؿ ذلك العربية كالفرنسية، فطريقة التوسع النحوم في 

اللٌغة الثانية أم الفرنسية تعتمد على التوسع بالإبغاؽ، في حتُ أفٌ النحو العربي أم بكو اللٌغة الأكلذ 
                                                           

.  101ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللٌغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 1)
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كانطلبقا من ىذا تعزم بوجو عاـ للتداخل النحوم الذم . يفضل طرؽ التوسع بالتًاكب كالتناسق
تفرضو اللٌغة الثانية الإبغاقات التي تبدك أنٌها تتكاثر في ابػطاب العربي من ذكم اللغتتُ على حساب 

: التًاكيب كالتناسقات، كعليو سوؼ تعزم إلذ ضغط النحو الفرنسي ملفوظات مثل

. كرغم أنو كاف مريضا فقد حضر الاحتفاؿ - 

Bien qu’il fût malade, il assista à la cérémonie 

. (1)كاف مريضا كمع ذلك فقد حضر الاحتفاؿ: -  بدلا من

Il était malade et malgré ça il assista à la cérémonie 

 إذف نستنتج أفٌ التداخل النحوم يتمثل في تنظيم بنية ابعملة في اللٌغة الثانية كفق بنية اللٌغة 
. الثانية كفق بنية اللٌغة الأـ، لعدـ بسكن ابؼتعلٌم من اللٌغة الثانية

 

 (الدلالي)المستوى الم جمي : راب ا

في ىذا ابؼستول تتدخل اللٌغة الأكلذ في اللٌغة الثانية عن طريق تغيتَ معتٌ الكلمة في اللٌغة  
. الثانية بإلباسها معتٌ نظتَىا في اللٌغة الأكلذ

يضرب لنا مثالا عن ىذا النوع من التداخل ليوضح لنا محمد علي الخولي  كبقد الباحث 
 أم دكف ،في العربية( الطابق الأكؿ)في الإبقليزية قد يعطيها العربي معتٌ  ( First floor): الفكرة مثلب

. احتساب الطابق الأرضي

                                                           
.  180-179ـ، ص 1990، 1ينظر، اللسانية الاجتماعية، جوليت غارمادم، دار الطليعة للنشر كالتوزيع، بتَكت، ط (- 1)
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في الأمريكية  (Nature)في العربية، قد يعطيها الأمريكي معتٌ  (الطبيعة) كمثاؿ آخر كلمة 
. التي يستعملها بعضهم ناسبا إليها قدرات ابػلق كالإبداع

 فهو يرل أفٌ ىذا النوع من التداخل صعب الاكتشاؼ، إذ قد يستخدـ ابؼتكلم كلمة ما في 
اللغة الثانية معطيا إياىا معتٌ اللٌغة الأكلذ، دكف أف يكتشف ابؼستمع ىذا التداخل في الدلالة، كلا يتم 

. (1)الاكتشاؼ إلاٌ إذا استمر ابغديث مدٌة كافية

 كىذا ليس رأيو فقط، فهناؾ العديد من العلماء كالباحثتُ أكدٌكا على قولو ككجهة نظره، 
عندما تضم اللغتاف الأكلذ كالثانية كلمة كاحدة، كلكنٌها : " فهو يرلالقاسميكمثاؿ ذلك الدكتور 

تستعمل بدعنيتُ بـتلفتُ، فإف متعلم اللٌغة الثانية قد بييل إلذ فهم تلك الكلمة بدعناىا في لغتو الأكلذ، 
، فالفرؽ الدلالر شاسع (موقع)كبالإبقليزية تعتٍ ( تأجتَ)بالفرنسية تعتٍ  (Location)كلمة : مثلب

بينهما، كيسمي الفرنسيوف ىذا النوع من الكلمات ابؼتشابهة شكلب ابؼتباينة مضمونا بالأخوات 
. (2)"ابؼزيفات

 فهذا التداخل يشتَ إلذ اعتماد ابؼتعلٌم للغة الثانية على مفردة من ابؼفردات ابؼشتًكة بتُ لغتو 
الأـ كاللٌغة الثانية، لكن بدعنيتُ بـتلفتُ، فيميل إلذ إسقاط ابؼفهوـ ابؼستقى من نظاـ لغتو على ابؼفهوـ 

. (3)الذم يقتضيو نظاـ اللغة الثانية

 كأختَا نستنتج أفٌ للتداخل الدلالر م ثرات تدؿ على أف ابؼتكلم يعطي الكلمة معتٌ غتَ 
. مألوؼ في اللٌغة الثانية كمنقولا من اللٌغة الأكلذ

                                                           
.  101ينظر، ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 1)
.  79التداخل اللٌغوم كالتحوؿ اللٌغوم، القابظي علي، ص  (- 2)
.  110ينظر، الازدكاجية اللٌغوية في الواقع اللٌغوم ابعزائرم كفعالية التخطيط في مواجهتها، ابضد بنام، ص  (- 3)
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: المستوى المفرداتي: خامسا

 ي دم التداخل اللٌغوم في ىذا ابؼستول إلذ اقتًاض كلمات من اللغة الأـ كدبؾها في اللٌغة 
الثانية عند الكلبـ بها، كإذا كانت الكلمة مستخدمة من اللغتتُ كلكن بدعنيتُ بـتلفتُ، فقد 

 .(1)يستخدمها ابؼتعلٌم بدعناىا في لغتو الأـ كىو يتحدث باللٌغة الثانية

 كذلك ي دم إلذ تداخل كلمة من اللٌغة الأكلذ أثناء التحدث باللٌغة الثانية، كمن أكثر أنواع 
الكلمات تداخلب بقد الأبظاء ثم الأفعاؿ ثم الصفات ثم الأحواؿ ثم حركؼ ابعر، ثم حركؼ التعجب 

. ثم الضمائر كأدكات التعريف كالتنكتَ

 كيلبحظ ىنا أف الكلمات الوظيفية تقاكـ التداخل، ككلمات ا﵀تول أطوع للتداخل فالتداخل 
. (2)ابؼفرداتي من أسهل أنواع التداخل ملبحظة

" بالأصدقاء ابؼزيفتُ"تلك التي تتمثل في كقوع شراؾ ما يعرؼ "  كأبسط ىذه التداخلبت ىي 
Les faux amis فمثلب كلمة ،(Gagner)  لكن فرنسية إفريقيا تستخدمها (فاز)في الفرنسية معناىا ،

 Ma femme a gagné :لأنها لا تتوفر إلاٌ على فعل كاحد يدؿ على ىذه ابؼفاىيم مثل (امتلك)بدعتٌ 

petitكليس الزكجة فازت بصبيا.(3)" ، أم الزكجة امتلكت صبيا  .

 فنستنتج أف التداخل اللغوم في مستواه ابؼفرداتي بوصل بغظة استعارة ابؼتكلم بؼفردة من نظاـ 
لغتو الأـ ليوظفها في نظاـ اللغة الثانية، لكن لا يوظف ابؼعتٌ الذم تقتضيو اللغة الثانية كإبما يوظف 

. ابؼعتٌ الذم استقاه من لغتو الأـ

                                                           
.  79التداخل اللٌغوم كالتحوؿ اللٌغوم، القابظي علي، ص ، ينظر (- 1)
.  100ينظر، ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 2)
 .  119أثر التداخل اللغوم في العملية التعليمية، نور الدين دريم، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف، ابعزائر، ص (-  3)
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 كأختَا نقوؿ أف التداخل اللغوم في ىذا ابؼستول بودث عندما يأخذ ابؼتكلم كلمة كمعناىا 
من اللغة الأـ كيوظفها في اللغة الثانية 

 :المستوى الكتابي: سادسا

:  ىذا النوع من التداخل بودث عندما يقع ابؼتعلم في أخطاء كتابة بسبب التداخل في حالتتُ

عندما يلفظ ابغركؼ بصورة بـتلفة بلغتو أك بؽجتو الأـ فيميل إلذ كتابتو طبقا للفظو، : الأولى 
. تلبثة عوض ثلبثة، صبورة عوض سبورة، طمر عوض بسر: كما يكتب التلميذ ابؼغربي مثلب

 عندما تشتًؾ اللغتاف الأكلذ كالثانية في استخداـ نظاـ كتابي كاحد، كما ىو ابغاؿ في :الثانية 
الأكردية كالعربية،إذ بييل الطالب الباكستاني الذم يتعلم العربية إلذ كتابة الكلمات العربية كما يكتبها 

بالأكردية، كقد يرتكب ابػطأ بسبب ذلك إذا كانت كتابة تلك الكلمات بـتلفة بالعربية عنها 
   .(1)بالأكردية

 كبالتالر نستنتج أف التداخل في ىذا ابؼستول بودث حسب ما يتلفظ بو ابؼتكلم من أصوات 
. في اللغة الأـ، بدعتٌ يكتب نظاـ اللغة الثانية حسب ما ينطق بو من أصوات في نظاـ اللغة الأـ

                                                           
، فوزية طيب عمارة، مقاؿ نشر في بؾلة جيل الدراسات الأدبية كالفكرية، "ابعزائر"ينظر، أشكاؿ كمستويات التداخل اللغوم (- 1)

.  59،  ص 53العدد



مفهومو، أسبابو، مستوياتو، أشكالو، نتائجو : الفصل الأول                       التداخل اللّغوي
 

 
 

 
45 

أشكال التداخل اللّغوي : "المبحث الرابع

: التداخل والتدخل: أولا

إفٌ التدخل ىو تأثتَ اللٌغة الأكلذ في أداء اللٌغة الثانية أك العكس، كما تدؿ عليو الصيغة  
إذا كاف الفرد يعرؼ  (ب)تتدخل في اللٌغة  (أ)أف اللغة "اللٌغوية بحيث يستَ في ابذاه كاحد، أم 

. (1)(ب)ك (أ)اللٌغتتُ 

 كمن ابؼعركؼ أفٌ التدخل من لغة في الأخرل لا يتم إلاٌ في حالة كجود اللٌغتتُ في عقل كاحد، 
كأثناء إنتاج إحدل اللٌغتتُ في التعبتَ الكلبمي أك التعبتَ الكتابي، كي كد على ىذا الكلبـ الدكتور 

 أثناء إنتاج إحدل اللٌغتتُ كتابة 2 كؿ1التدخل ىو أف يستخدـ الفرد لغتتُ ؿ: "  قائلبصالح بل يد
كما أفٌ كجود اللٌغتتُ خارج عقل الفرد ي دم إلذ التدخل ككجودىا في عقل الفرد دكف . (2)"أك تعبتَا

. استخداـ أم منهما في الأداء اللٌغوم لا ي دم إلذ التداخل أيضا

لابدٌ من كجود : " ذكر ىذه النقطة في كتابومحمد علي الخولي كبالتالر كجدنا الباحث 
كشرطتُ لوقوع  Production linguisticاللٌغتتُ في عقل كاحد، كلابدٌ من عملية الإنتاج اللٌغوم 

التدخل، كبالطبع إفٌ ىذين الشرطتُ ضركرياف بغدكث التدخل، كلكن لا تقع التدخل بدجرد توفر 
. (3)"شرطتُ

                                                           
.  91ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 1)
.  127دركس في اللٌسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، ص  (- 2)
. 91ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 3)
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 أمٌا التداخل فهو شبيو بالتدخل، لكنٌو ليس مطابقا لو، فيدؿ مصطلح التداخل على تأثتَ 
متبادؿ بتُ اللٌغتتُ، بدعتٌ أفٌ اللٌغة الأكلذ تتدخل في اللٌغة الثانية كاللٌغة الثانية تتدخل في الأكلذ، على 

. عكس التدخل الذم تتدخل اللٌغة الأكلذ في الثانية أك اللٌغة الثانية في الأكلذ

أك تدخل ثنائي ابؼسار  Mutual interference كبالتالر فإفٌ التداخل ىو تدخل متبادؿ 
Too-way interference(1) .

 ثم تنبهنا إلذ نقطة مهمة كىي أنوٌ لا يعتٍ أفٌ التدخل من اللٌغة الأقول إلذ اللٌغة الأضعف 
مرادؼ لقولنا أفٌ اللٌغة الأكلذ تتدخل في اللٌغة الثانية دائما، فابؼسألة تتوقف على أية لغٌة ىي ابؼهيمنة، 

إذا كانت اللٌغة الأكلذ ىي الأقول، بررؾ التدخل من : " في ىذا الصددمحمد الخوليحيث يقوؿ 
اللٌغة الأكلذ إلذ اللٌغة الثانية، كإذا كانت الثانية ىي الأقول، بررؾ التدخل من اللغة الثانية إلذ اللٌغة 

. (2)"الأكلذ

ابؼهاجر إلذ بلد جديد لا يعرؼ لغة ىذا البلد، تكوف اللٌغة الأكلذ ىي :   فلو أخذت مثلب
اللٌغة الوحيدة لديو، كىنا بالطبع لا يقع تدخٌل لأنوٌ لا توجد لغتاف لديو، كعندما يبدأ في تعلٌم اللٌغة 

كبعد مركر عشرين سنة مثلب، . الثانية تكوف اللٌغة الأكلذ ىي الأقول، فتتدخٌل اللٌغة الأكلذ في الثانية
 .قد تصبح اللٌغة الثانية ىي الأقول، فهنا تتدخل اللٌغة الثانية في الأكلذ

التداخل والاقتراض : ثانيا 

يعدٌ الاقتًاض بلب شك عاملب مهما من العوامل التي ت دم إلذ بمو اللٌغة كتطورىا، ككسيلة من  
كلا تكاد بزلو أيةٌ لغٌة من لغات العالد من الاقتًاض، فهي . كسائل إثراء كإغناء اللٌغة كالتوسع فيها

                                                           
.  91ينظر، ابؼرجع السابق، ص  (- 1)
.  92ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
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أداة للتعامل كتبادؿ الأفكار بتُ الشعوب رغم اختلبؼ أجناسهم كألوانهم، كاحتكاؾ اللٌغات ي دم 
. حتما إلذ تداخلها كبذانسها

إفٌ الاقتًاض ىو نقل لفظ من لغتو الأصلية إلذ : " يقوؿصلَح رواي  فنجد العالد اللٌغوم 
. (1)"لغة أخرل ليستخدـ فيها دالا على ابؼعتٌ ابؼوضوع بإزائو في لغتو الأصلية

كذلك ىو إدخاؿ عناصر من لغة ما إلذ لغة أخرل أك من بؽجة ما إلذ بؽجة أخرل سواء          
. (2)كانت تلك العناصر كلمات أك أصوات أك صيغا

اقتًاض فردم، يقوـ بو الفرد لسدٌ نقص ما في لغتو، كاقتًاض بصاعي :  كينقسم الاقتًاض إلذ
يقوـ بو ابعماعة كتستخدمو، ككثتَا ما يكوف أصل الاقتًاض ابعماعي اقتًاضا فرديا يشيع مع مرٌ 

بدعتٌ أننا نتكلم لغة ما قد نستعمل كلمة من لغة أخرل كقد . (3)السنتُ فتقبلو ابعماعة كتستخدمو
يكوف ىذا الاستعماؿ فرديا، أم أفٌ الفرد ىو الذم قاـ بعملية الاقتًاض، كقد يكوف الاستعماؿ 

اقتًاض العربية : بصاعيا، أم أفٌ أىل اللٌغة الأكلذ قد اقتًضوا كلمة أك كلمات من اللٌغة الثانية مثلب
. الخ...لكلمات مثل سينما، تلفزيوف، تلفوف، رادار، كامتَا، بطارية

 (4 ): بتُ أربع أنواع للبقتًاضمحمد علي الخوليكقد ميٌز 

 تقتًض الكلمة كما ىي في لغتها دكف أم تعديل أك تغيتَ أك تربصة، مثل :اقتراض كامل- 1 
. اقتًاض العربية لكلمة سينما كتلفوف

                                                           
.  245ـ، ص 1993-ىػ1413، 1فقو اللٌغة كخصائص العربية كطرائق بموىا، صلبح ركام، دار ىاني للطباعة، القاىرة، ط (- 1)
ـ، 1990، 1عربي، دار العلم للملبيتُ، بتَكت، لبناف، ط/ ينظر، معجم ابؼصطلحات اللٌغوية، زمرم منتَ بلعلبكي، إبقليزم  (- 2)

.  75ص 
.  95ينظر، ابغياة مع لغتتُ، الثنائية اللغوية، بؿمد علي ابػولر، ص  (- 3)
.  95ابؼرجع نفسو ، ص (- 4)
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 تقتًض الكلمة كيعدٌؿ نطقها أك ميزانها الصرفي للتسهيل أك للبندماج :اقتراض م دل- 2 
الإبقليزية، تلفاز من  (Radar)في اللٌغة ابؼقتًضة مثل رادار التي اقتًضتها العربية من ريدار 

(Television)الإبقليزية  .

 تقتًض الكلمة فيتًجم جزء منها إلذ اللٌغة ابؼقتًضة، كيبقى ابعزء الآخر :اقتراض مهجن- 3 
، Morphème كصرفيم ابؼأخوذة من Phonèmeصوتيم ابؼأخوذة من : كما ىو في لغة ابؼصدر مثل

حيث بست تربصة ابعزء الأكؿ من الكلمة من الإبقليزية إلذ العربية، كيبقى ابعزء الثاني كما ىو في 
. الإبقليزية

. تقتًض الكلمة عن طريق تربصتها من لغة ابؼصدر إلذ اللٌغة ابؼقتًضةاقتراض مترجم، - 4 

 كما أفٌ ىناؾ العديد من الاختلبفات بتُ التداخل كالاقتًاض كذلك من عدٌة نواحي فنجد 
 (1 ): ذكر بعض ىذه الاختلبفات من بينهاصالح بل يد

. التداخل لاشعورم كالاقتًاض شعورم - 
. التداخل فردم كالاقتًاض فردم بصاعي - 
أمٌا الاقتًاض لا  (...صرفية، بكوية، دلالية، صوتية)التداخل يتم في بصيع ابؼستويات اللٌغوية  - 

. يتم إلاٌ في مستول ابؼفردات فقط
التداخل بودث في حالة معرفة الفرد للغتتُ، كالاقتًاض قد بوذث كالفرد لا يعرؼ إلاٌ لغة  - 

. كاحدة فكثتَ من الناس يستخدـ مفردات مقتًضة من خارج لغتو دكف أف يعرؼ سول لغة كاحدة
. التداخل عملية لغوية نفسية أمٌا الاقتًاض فهو عملية لغوية اجتماعية - 

 

                                                           
.  128دركس في اللٌسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، ص  (- 1)
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: التداخل والمزج:ثالثا

ابؼزج عبارة عن انتقاؿ ابؼتكلٌم من اللٌغة الأساسية كمنطلق إلذ اللٌغة الثانية، إلاٌ أف كلبمو 
كيظهر ابؼزج في الصحف . (1)بىضع لقواعد كلتا اللٌغتتُ، كابؼزج بتُ اللٌغة الفرنسية كاللٌغة العربية

: كابعرائد بكثرة، كمن الأمثلة التي بقد فيها ىذا النوع كالتي كردت في إحدل ابعرائد اليومية مثل
إذف ىذه ابعملتاف تنتمياف إلذ  Les chômeurs sons tous des hitistes (الشومارل قاع حيطيست)

اللٌغتتُ الأصليتتُ، العربية كالفرنسية، إلاٌ أنٌهما أدبؾت في بصلة فيها مزج بتُ الكلمة العربية كالكلمة 
اللبحقة  (يست)بالعربية ك (حائط)بدعتٌ  (حيط): تنقسم إلذ (حيطيست)الفرنسية، فكلمة 

 .الفرنسية

 كىناؾ أشكاؿ أخرل للتداخل اللٌغوم، لكنتٍ أغفلتها كاقتصرت على الذم لو علبقة كطيدة 
. بدوضوع بحثي فقط

                                                           
.  32ينظر، علم الاجتماع اللٌغوم، لويس جاف كالفي، تربصة بؿمد بوتاين، ص  (- 1)
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نتائج التداخل اللّغوي : المبحث الخامس

: النتائج الإيجابية/- 1

 اللٌغة رمز من رموز العزة كالسيادة الوطنية، فهي بسثل ىوية القوـ أك :مسايرة روح ال صر - 
المجتمع، ككسيلة اتصاؿ فيما بينهم، فاللٌغة ىي كسيلة للتفاىم كالتواصل بتُ الأفراد في أمور قد تكوف 
عرضة للتغيتَ كالتجدٌد، كمنو كجب أف يكوف للٌغة مركنة كحركية تناسب ىذا التغتَ ابؼستمر في حياة 

. (1)الأفراد كالمجتمعات، كمن كاجب الناطقتُ بها براشي التخبط اللٌغوم الذم بيارسونو

أم أفٌ اللٌغة قد يطرأ عليها بعض التغتَات كالتجديد على مستوياتها اللٌغوية، كلذا كجب عليها أف 
. تتميز بابؼركنة كابغركة ليتمكن الناطقتُ بها من عدـ الوقوع في الأخطاء اللٌغوية

فمن خلبؿ التًبصة زادت ألفاظ اللٌغة كاتسع متنها من خلبؿ دخوؿ : اتساع متن اللّغة-  
الألفاظ الأجنبية عن طريق التًبصة كالتعريب، فهما يستحيلبف العديد من المجالات من أجل الاستفادة 

 .(2)منهما في خدمة اللٌغة كزيادة متنها

التعرؼ كالاكتشاؼ على خصائص لغة أخرل، لأفٌ كلٌ لغة بؽا نظاـ كمعجم خاص بها، -  
فلب بيكن للفرد أف يفهم لغتو، إلاٌ إذا قاـ بعملية ابؼقاربة بتُ نظاـ لغتو كنظاـ اللٌغة التي يتعلمها، 

كبالتالر يتمكن من فهم النظاـ اللٌغوم ابػاص بلغتو ككذلك ابػاص باللٌغة الثانية، فإفٌ تعلٌم اللٌغات 
يتيح للفرد التعرؼ على ثقافات جديدة، كيتمكن من تبادؿ ابػبرات كابؼعرفة بينو كبتُ الآخرين، بفاٌ 
يعزٌر كعيو الثقافي، كعن طريق الثقافة يتمكن الشخص من بناء علبقات مع الناس في بـتلف أبكاء 
العالد، إلذ جانب تعلٌم احتًاـ القيم كالأعراؽ كالثقافات ابؼختلفة، كالتمكن من الاستماع للؤفلبـ 

                                                           
.  142ينظر، دركس في اللسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، ص  (- 1)
.  142ينظر،ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
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الأجنبية كابؼوسيقى كالأدب بلغاتها الأصلية، كالتعرؼ إلذ تاريخ بلداف جديدة، كما أفٌ تعلٌم الشخص 
أك المجتمع للغات جديدة يعزٌرىم بإبهاد فرص للمشاركة في الأعماؿ التجارية كالطب، القانوف، 

. إلخ...التكنولوجيا، الصناعة كالتسويق

: النتائج السلبية/- 2

 إفٌ كثرة الاعتماد على التداخل اللٌغوم ي دم إلذ تضخم ابؼفردات :التضخم اللّغوي -
غتَ أنٌها لد تتفق في : "  في كتابو فقو اللٌغةعلي عبد الواحدكزيادتها عن ابغاجة، فيقوؿ العالد 

اقتباسها عن الأمور التي كانت تغزكىا بل انتقل إليها كذلك من اللٌهجات كثتَ من ابؼفردات كالصيغ 
التي لد تكن في حاجة إليها لوجود نظائرىا في متنها الأصلي، إلذ ىذا ترجع بعض العوامل في غزارة 

كىذا ما أدل بابؼتكلم إلذ استبعاد بعض ابؼصطلحات التي .(1)"مفردات ىذه اللٌغة ككثرة متًادفاتها
يستخدمها في أحاديثو اليومية،إف لد نقل عزبؽا بساما عن تعبتَه،كذلك لوجود نظائر تلك الكلمات في 

.    اللغات الأخرل كعن طريق الاقتًاض العشوائي للكلمات كابػلط كاستعماؿ ابؼفردات في غتَ بؿلها

 اللٌغة مثلها مثل الناس فهي تضعف كبسوت، كتصح كتعوج كتسقم كتنحط :موت اللّغة-  
فموت اللٌغة بدوت أمتها كتقهقرىا بفناء قومها، كبودث ىذا أف تغزك لغة من لغة أخرل حيث يكوف 

الغزاة أكثر عددا من أىل اللٌغة ابؼغزكٌة، كىذا كلو في إطار التفاعل بتُ المجتمعات كالتصارع فيما 
. (2)بينها

 إفٌ كجود التداخل اللٌغوم على مستول اللٌغة الواحدة كالذم يبدأ :ض ف متن اللّغة-  
بالألفاظ كبويل إلذ التًاكيب فيكوف في بدايتو مقبولا من طرؼ اللٌغة، لكنٌو بدركر الوقت يضعف متن 

                                                           
.  116ـ، ص 2004، 3فقو اللٌغة، علي عبد الواحد الوافي، دار النهضة للطباعة كالنشر كالتوزيع، مصر، ط (- 1)
.  141ينظر، دركس في اللٌسانيات التطبيقية، صالح بلعيد، ص  (- 2)
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اللٌغة بتغلغل التداخل في بصيع أبكاء جسمها، فتسقط من الإعياء تاركة المجاؿ للبقية الباقية من ىذه 
يتها  . (1)الألفاظ كالتًاكيب الغربية التي تتسرب إليها دكف أية مقاكمة حتى بذهز عليها كبسي

ترعرع الطفل كسط عائلة مثقفة تتحدث اللغة الأجنبية، كتعلمو لتلك اللغة كإدخاؿ -  
تطاير تقاليده "الأطفاؿ إلذ مدارس أجنبية لتعلم اللغة الفرنسية كإتقانها بؼواكبة العصر ،ي دم إلذ 

  (2 )."كتناثر مبادئو القومية، كتأرجح شخصيتو بتُ ىذا كذلك، ربدا تذكب معها كل مقومات ىويتو

ضعف ابؼلكة اللغوية لدل التلبميذ كابؼتعلمتُ كذلك من خلبؿ طغياف العامية في العملية - 
. التعليمية في ابؼدارس بهدؼ التبسيط كإيصاؿ ابؼعلومة بأقل جهد

كبؽذا فإف التداخل اللٌغوم أدل إلذ تراجع الفصحى على حساب اللٌغات الأجنبية ككذلك العامية، 
فالعامية أصبحت ىي القاعدة في كقت صارت العربية بؾرد استثناء، فالعامية  ا﵀لية في كل الدكؿ 

العربية ىي ابؼستخدمة في الشارع كالإعلبـ كمراكز البحث العلمي، بل كفي أقساـ اللغة العربية 
حيث أصبحت الأسرة تستخدـ اللهجة العامية في ابغياة اليومية، كلا تشجع أبناءىا على .نفسها

. استخداـ الفصحى

 كبالتالر تستنتج أفٌ العامية ىي لغة السواد الأعظم في بؾتمعاتنا، أمٌا الفصحى فتقتصر على 
. الطبقة ابؼتعلٌمة، كلا تستخدـ إلاٌ في ا﵀افل الدكلية كالإعلبمية كالتًبوية كالعلمية كالأدبية

 أختَا نستنتج أفٌ التداخل اللٌغوم بأشكالو ابؼختلفة لا ي دم إلذ الإثراء كالإطلبع على لغة 
فقد بلغت . فقط، بقدر ما ي دم إلذ التصادـ كالصراع بتُ اللٌغات الأصلية الأـ كاللٌغات الأجنبية

                                                           
.  141، ص السابقينظر، ابؼرجع  (- 1)

  .38 ـ ، ص1999ط،.اللغة العربية بتُ الوىم كسوء الفهم، كماؿ بشر، دار غريب للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، د-  2
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اللٌغة الأجنبية على اللٌغات الأصلية بل كالفكر القومي أيضا مبلغا كبتَا عظيما، كما فعلت الفرنسية 
. كالإبقليزية في العصر ابغديث كصارت مهيمنة على كثتَ من الشعوب كالبلداف إلذ يومنا ىذا

كخلبصة قولنا أفٌ كل ما سبق ذكره من مفاىيم كأسباب كمستويات كأشكاؿ كنتائج، كجدنا 
أفٌ ظاىرة التداخل اللٌغوم عامة، تشمل جلٌ اللٌغات، كلا تقتصر على لغة دكف أخرل، كيكوف 

الاستعماؿ ابؼتجو للغة في عصرنا فرض ىذه الظاىرة، كبقد ىذا التداخل يتجلى في التواصل كالتداكؿ 
 .اليومي، خصوصا عند فئة ابؼتعلمتُ كيكوف أكضح عندىم في نشاط التعبتَ الشفوم
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ا ت ريف الت بير الشفوي لغة واصطلَح: المبحث الأول

: عبرى الرؤيا يعبرىا عبرا كعبٌرىا: " لابن منظور في مادة عبرلسان ال ربجاء في : لغة-  أولا
كأخبر بدا ي كؿ إليو، كفي التنزيل العزيز ﴿إف كنتم للرؤياٌ تعبركف﴾ أم كنتم تعبٌركف الرؤيا، كعبر عما في 

تكلم عنو، : أعرب عنو، كالإسم العبرة كالعبارة كعبٌر عن فلبف: كعبٌر عنو غتَه. أعرب كبتٌُ : نفسو
يتضح من خلبؿ ىذا التعريف أف التعبتَ لغة يعتٍ البياف كالإفصاح . (1)"كاللساف يعبر عما في الضمتَ

. عن الشيء سواء كاف باللفظ أك بالإشارة أك بتعبتَات الوجو

أعرب كبتٌُ بالكلبـ، كبو الأمر : عبر عما في نفسو كعن فلبف " :الم جم الوسيط كجاء في 
.   (2)"أبكاىا: كيقاؿ عبٌر عينو. أبكاه: كفلبنا. فسرىا: كأىلكو كالرؤيا. اشتدٌ عليو كبفلبف شقٌ عليو

يرتبط التعبتَ في ىذا القوؿ بالإعراب كالبياف كالإفصاح كالإيضاح بالكلبـ كغتَ ذلك عما بىتلج في 
. النفس من أفكار كمشاعر كأحاسيس

ىا عبرا :"  كالتالرم جم ال ين ككذلك بقد ىذا ابؼصطلح في  ىا يعبري عبٌر يعبٌر الرؤيا تعبتَا، كعبرى
. (3)"إذا فسٌرىا: كعبارة

الإبانة كالإفصاح عما بهوؿ في خاطر الإنساف من أفكار كمشاعر بحيث :"  كالتعبتَ لفظا ىو
 .(4)"يفهمو الآخركف

                                                           
ـ، ص 2003- ىػ1424، 1عامر أبضد حيدر، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، ط: لساف العرب، ابن منظور، برقيق (- 1)

609 ،610 .
. 580بؾمع اللغة العربية، ابؼعجم الوسيط، باب العتُ، ص  (- 2)
ؽ، دار الكتب العلمية، بتَكت -ض: ، ا﵀تول 3عبد ابغميد ابؽنداكم، ج: كتاب العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدم ، تح (- 3)

. 83ق، ص1424-ـ2003، 1لبناف، ط
ـ، ص 2004، 1طرائق تدريس الأدب كالبلبغة، سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط (- 4)

77 .
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شفوم مشتقة من الفعل شافو  مشافهة، أم خاطبو متكلٌما معو، كالنٌسب إليها ىو " ككلمة         
.  (1)"شفهي كشفوم 

الشفة حذفت منها ابؽاء، كتصغتَىا شيفىيػٍهىةه، :" م جم ال ين كجاءت كلمة شفوم في 
شفهات كشفوات، ابؽاء أقيس كالواك أعم، لأنهم شبٌهوىا بالسنوات : الشفاه، كإذا ثلٌثوا قالوا: كابعميع

 ككذلك بقد ىذه (2 )."كنقصانها حذؼ ىائها، كابؼشافهة بالكلبـ، ابؼواجهة من فيك إلذ فيسوً 
كالشفومُّ نسبة إلذ الشفة كىي شفوية : "  على الشكل التالرالم جم الوسيطالكلمة موجودة في 
كأختَا أستنتج أف كلمة شفوم ىي ابؼخاطبة كا﵀ادثة (3)."الفاء كالباء كابؼيم كالواك: كابغركؼ الشفوية 

. كالتكلم من فيك إلذ فيو 

  :اصطلَحا-ثانيا

 من خلبؿ الإطلبع على الأدب التًبوم بقد أف الكثتَ من الباحثتُ كابؼختصتُ كضعوا الكثتَ 
من التعريفات حوؿ مفهوـ التعبتَ الشفوم، كلكن أغلبيتها تكاد تتمحور حوؿ قدرة الفرد على التعبتَ 

كفيما يلي عرض . عما بهوؿ في خاطره من أفكار كمشاعر بواسطة اللساف بأسلوب سليم في الأداء
 : لأبرز التعريفات التي تتناكؿ ىذا ابؼفهوـ

                                                           
-ىػ1432، 1مهارات التحدث العملية كالأداء، ماىر شعباف عبد البارم، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط (- 1)

. 105ـ، ص 2011
ص، دار الكتب العلمية، بتَكت -د: ، ا﵀تول2عبد ابغميد ابؽنداكم، ج: كتاب العتُ، ابػليل بن أبضد الفراىيدم، تح (- 2)

. 343لبناف، ص 
. 488بؾمع اللغة العربية، ابؼعجم الوسيط، باب الشتُ، ص  (- 3)
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إفصاح ابؼرء عن أفكاره كمشاعره كما بهوؿ في خاطره من خلبؿ : "التعبتَ الشفوم ىو         
استخداـ اللٌساف، كإيصاؿ ما يريده الفرد إلذ الآخرين كىذا النوع يعوٌد ابؼرء الطلبقة في ابغديث 

 (1)."كالتخلٌص من ابػجل، كابعرأة في إبداء الرأم كضبط اللغة، كإتقاف استعمابؽا

ذلك الكلبـ ابؼنطوؽ " يعرٌؼ ىذا ابؼصطلح على كونوصلَح الدين مجاور  كبقد الأستاذ 
الذم يعبٌر بو الفرد عما بهوؿ في نفسو من خواطر كىواجس كأحاسيس كما يزخر بو عقلو من رؤل أك 

فكر كما يريد أف يزكٌد بو غتَه من معلومات، أك بكو ذلك بطلبقة كانسياب مع الصحة في التعبتَ 
 بدعتٌ أف التعبتَ الشفوم ىو التعبتَ اللساني، حيث يعد اللساف الطريق الطبيعي (2)."كسلبمة في الأداء

الذم يتًجم بو ابؼتحدث أحاسيسو كمشاعره كيعبر عما برملو نفسو من ألد أك سركر أك إعجاب 
. كتقدير كبو ينقل أفكاره إلذ الآخرين

أنو فن نقل ابؼعتقدات كابؼشاعر : "  بقولوفرحان كريم الإبراىيمي كيوافقو الرأم الباحث 
كالأحاسيس كابؼعلومات كابؼعارؼ كابػبرات كالأفكار كالآراء من شخص إلذ آخر نقلب يقع من 

كىو من أكثر فنوف . ابؼستمع أك ابؼستقبل أك ابؼخاطب موقع الوضوح كالفهم كالتفاعل كالاستجابة
 بدعتٌ أنوٌ ابغديث الذم يصدره ابؼرسل مشافهة (3)."اللغة شيوعا كيسمى الكلبـ، كىو فن ابغديث

. كيستقبلو ابؼستقبل استماعا، كيستخدـ فن الاتصاؿ كالتفاعل، أك من خلبؿ الأفراد كبيئتهم ا﵀يطة

                                                           
. 14ىػ، ص 1435- ـ2014، 1التعبتَ الكتابي التحريرم، بؿمد الصويريكي، دار كمكتبة الكندم للنشر كالتوزيع، ط (- 1)
ـ، ص 1981-ىػ1397، 3تدريس اللغة العربية في ابؼراحل الابتدائية، بؿمد صلبح الدين بؾاكر، دار القلم، الكويت، ط (- 2)

233 .
تعليم التعبتَ الشفوم في ضوء ابؼقاربة الثقافية، مكي فرحاف كريم الإبراىيمي، بؾلة فصلية بؿكمة تعتٌ بالبحوث كالدراسات  (- 3)

. 222اللغوية كالتًبوية جامعة القادسية ،كلية التًبية، قسم علوـ القرآف كالتًبية الإسلبمية، ص 
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التعبتَ الشفهي :"  يبدم رأيو في ىذا النوع من التعبتَ قائلبعلي الطاىر كذلك بقد الدكتور 
ىو أف يتكلم طالب إلذ طلبة صفِّو في موضوع يقتًح عليو، أك يقتًحو ىو مبينا آراءه كشعوره بلغة 

 (1)."سليمة يشتًط فيها حسن الأداء إلذ ضبط القواعد كحسن تركيب ابعمل

 فهذا النوع من التعبتَ يعتمد أساسا إعطاء ابغرية الكافية للطالب، إذ أنو عندما يشعر بحريتو 
في التعبتَ، يتمكن من اختيار ابؼفردات كاستحضار الأفكار كصياغة ابعمل كالتًاكيب، ككذلك بقد 
تسمية أخرل بؽذا ابؼصطلح كىو الإنشاء الشفوم أك ا﵀ادثة، فهو الأساس الذم يبتٌ عليو التعبتَ 

الكتابي، كبالطبع ىو أسبق منو، فحاجتنا إلذ التعبتَ الشفوم أكثر من حاجتنا إلذ التعبتَ الكتابي لأف 
ابؼواقف التي تستخدـ فيها اللغة ابؼنطوقة أسبق تاربىيا من الكتابة التي اكتشفت في فتًة زمنية متأخرة 

كمن ىنا يستخدـ الكلبـ في ابغياة اليومية للتواصل كتلبية . من تاريخ الإنساف على ىذه الأرض
ابغاجات ابؼختلفة من قبل بصيع فئات المجتمع، بينما الكتابة لا يقدر الكثتَكف على استخدامها لأنها 

تتطلب موىبة كمعرفة مسبقة كخاصة عند الأميتُ، فالتعبتَ الشفهي ىو الأكثر استعمالا في حياة 
. (2)الفرد كالمجتمع، فهو أداة للبتصاؿ السريع بتُ الأفراد كالتفاعل بينهم كبتُ البيئة ا﵀يطة بهم

 كبناءا على ما سبق من تعريفات، نستنتج أف التعبتَ الشفوم على الصعيد ابؼدرسي بيكن 
تعريفو بأنو قدرة التلميذ على التعبتَ عما بهوؿ في ذىنو كخاطره من مشاعر كأفكار كعواطف كآراء، 
. أك أم موضوع يرغب التحدث عنو مشافهة بواسطة اللساف، مصاغا بأسلوب سليم في اللفظ كابؼعتٌ

                                                           
. 53ـ، ص 1984-ىػ1404ط، .أصوؿ تدريس اللغة العربية، علي جواد الطاىر، دار الرائد العربي، بتَكت، لبناف، د (- 1)
ينظر، ابؼهارات القرائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، راتب قاسم عاشور، بؿمد فخرم مقدارم، دار ابؼيسرة  (- 2)

. 218ـ،ص 2005-ق1426، 1للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
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أىمية الت بير الشفوي في المرحلة الابتدائية : المبحث الثاني

 تعدٌ اللٌغة الشفهية الوسيلة الأساسية للتعليم في السنوات الأكلذ من التعليم في ابؼرحلة 
الابتدائية، لأفٌ النجاح في تنمية اللٌغة الشفهية لدل ابؼتعلٌم ضماف لنجاح تعليمو ابؼدرسي بل كبسكينو 

من تعليم نفسو في ابؼواقف ابغياة ابؼستقبلية، كما أفٌ حياة التلميذ داخل حجرة الدراسة كخارجها 
كمن ثمٌ كاف الاىتماـ من قبل التًبويوف كخبراء التدريس . تعتمد اعتمادا كبتَا على الاتصاؿ الشفوم

بلغة ابغديث الشفهي عند التلميذ، حيث يعتبر التعبتَ الشفهي أساسا مهمٌا من أسس النمو اللٌغوم 
: في ابؼدرسة الابتدائية ككسيلة من كسائل الإفهاـ كالتفاىم بتُ الأفراد كتتجلى أبنيتو فيما يلي

يستمد التعبتَ الشفوم أبنيتو ككلبـ سبق الكتابة في الوجود، فنحن نتكلٌم قبل أف نكتب  - 
. كمن ثم يعد التعبتَ الشفوم مقدمة للتعبتَ الكتابي كخادما لو

يعوٌد التلميذ الطلبقة في ابغديث كابعرأة في إبداء الرأم كالشجاعة في مواجهة الناس،  - 
. كضبط اللغة كإتقاف استعمابؽا

يعالج بعض العيوب النفسية كالنطقية لدل بعض التلبميذ كابػوؼ كالقلق كابػجل كالتلعثم  - 
. (1)كعدـ الثقة بالنفس

 ذكر بعض النقاط عن أبنية التعبتَ الشفوم تتمثل عبد الفتاح حماد كذلك بقد الدكتور 
  :(2)في

تزكيد التلميذ بدا بوتاجو من ألفاظ كتراكيب لإضافتو إلذ حصيلتو اللٌغوية كاستعمابؽا في  - 
. حديثو ككتابتو

                                                           
. 176ينظر، طرائق تدريس اللٌغة العربيٌة، عبد الربضن السفاسفة، ص  (- 1)
، 2استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، خليل عبد الفتاح بضاٌد، مكتبة بظتَ منصور للطباعة كالنشر كالتوزيع، غزة، فلسطتُ،ط (- 2)

. 214ـ، ص 2014- ىػ1435
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. تعويد  التلميذ على ترتيب الأفكار كالتسلسل في طرحها كالربط بينها -  

. تهيئة التلميذ بؼواجهة ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة التي بوتاج فيها إلذ استعماؿ التعبتَ - 

. تدريب التلميذ على استخداـ الصوت ابؼعبر الذم يتلوف حسب ابؼعتٌ - 

. تدريب التلميذ على النطق السليم بحيث يفهم منو ابؼعتٌ ابؼطلوب - 

. تدريب التلميذ على استخداـ الوقفة ابؼناسبة في كلبمو - 

. تدريب التلميذ على التمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار ابعزئية - 

. تعبتَ التلميذ عما يقرأه بأسلوب خاص - 

. تدعيم التلميذ أفكاره بالأدلة كالبراىتُ ليصبح قادرا على ابغوار كا﵀ادثة كابؼناقشة - 

 كبالتالر نتوصل إلذ أفٌ بفارسة ابؼتعلٌم للتعبتَ الشفوم يدربو على استخداـ اللٌغة استخداما 
جيدا بفاٌ يهذٌب كلبمو كيرفع مستول حديثو كبوقق لو مكانة اجتماعية، كينعكس ذلك على حالتو 

. النفسية كالانفعالية، كلا شك أفٌ بغصة العبتَ بابؼدرسة دكرىا في برقيق ذلك

دكر كبتَ في تدريب ابؼتعلمتُ على الاربذاؿ كالتحدث  (التعبتَ الشفوم) كبؽذا النوع من التعبتَ
أماـ الآخرين، كالتزاـ إطار ابؼوضوع ابؼعالج كاستعماؿ ابؼخزكف اللٌغوم ابؼناسب للموضوع كللوضعية 

 (1).التواصلية، كاستجماع الآراء قبل الدخوؿ في التعبتَ

يشكل ثركة لغوية مهمة " الذم يرل أفٌ التعبتَ الشفهي يوسف مارون لاسيما لرأم الدكتور 
للتلميذ تساعده على التعبتَ عن أفكاره بعبارات سهلة ككاضحة، تقوده إلذ التعبتَ الكتابي 

فقد أبصع ابؼربوف كاللغويوف على أفٌ التعبتَ الشفوم الصحيح بيهد لتعبتَ كتابي جيد، كما . (2)"السليم

                                                           
. 49ىػ، ص 1429- ـ2008، 1، دار النهضة العربية، بتَكت، لبناف، ط2ينظر، تعلٌمية اللٌغة العربيٌة، أنطواف صياح، ج (- 1)
. 357طرائق التعليم بتُ النظرية كابؼمارسة، يوسف ماركف، ص  (- 2)
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أنو أفضل كسيلة بمهدٌ بها لدركس القراءة كالقواعد، كىو الأسلوب ابغديث الذم لا غتٌ عنو في بصيع 
. ابؼواد

ىي الوسيلة الفضلى لقيادة الأطفاؿ  (التعبتَ الشفوم) كبالتالر نرل أف ا﵀ادثات الشفوية 
كالأكلاد إلذ فهم اللٌغة الفصحى كاستيعابها، كالتحدث بها بسهولة كيسر، كترؾ اللٌغة ا﵀كية 

كاللهجات العامية التي يتكلموف بها في بيوتهم كفي مدرستهم، فمن ىنا لا بيكن قبوؿ ابغوار كابؼناقشة، 
أك ا﵀ادثة اللٌغوية مع التلبميذ إلاٌ بالفصحى ابؼبسطة، ما دامت القراءة كالكتابة في بصيع كتبهم العربية 

. موجودة بالفصحى

 كأبنية التعبتَ الشفهي أك مهارة التحدث لا تقتصر على ابؼتعلمتُ كالتلبميذ كالطلب فقط بل 
ىي مهمة بعميع الناس عندما يتم الاتصاؿ بتُ الفرد كابعماعة كالتفاعل بتُ الإنساف كالبيئة 

. الاجتماعية ا﵀يط بو

 كأختَا نستنتج أف نشاط التعبتَ الشفوم في ابؼرحلة الابتدائية لو قيمة بالغة الأبنية إذ يعد 
الأساس الذم يعتمد عليو في العملية التعليمية كلها، كمن ىذا ابؼنطلق كاف لزاما على التًبويوف 

كابؼناىج الدراسية أف تولذ ىذا الفن اىتماما بالغا، فتنمية قدرة التلميذ على التعبتَ كابغديث ابعيد 
الصحيح من أىم الأغراض في تعلٌم اللٌغة، كليس ىناؾ بشة شيء يقتنيو ابؼتعلٌم في حياتو التعليمية أبظى 
من بسكنو من لغتو القومية كاستطاعتو أف يعبر عمٌا في نفسو، فالقدرة على ابغديث كالتفوؽ في التعبتَ 

. أعلى منزلة من التفوؽ في سائر الفركع الأخرل للغة، لأنٌها بصيعا خوادـ لو

 كمن ىذا ابؼنطلق فإفٌ الأبنية التي بوظى بها التعبتَ الشفهي بذعل منو موضوعا جديرا بالدراسة 
كالبحث كالاىتماـ، كىذا يفرض على ابؼهتمتُ بتعليم اللٌغة العربية بوجو عاـ كابؼرحلة الابتدائية بوجو 
خاص ضركرة العناية بتدريس ىذا الفن اللٌغوم كتنمية مهارتو، كأف يكوف في مقدمة الأىداؼ التًبوية 

. التي تسعى ابؼدرسة الابتدائية لتحقيقها



   ت ليمية الت بير الشفهي في المرحلة الابتدائية       الفصل الثاني                        

 

 
61 

 

دور الت بير الشفوي في اكتساب اللّغة عند الطفل : المبحث الثالث

يساىم التعبتَ عامٌة كالتعبتَ الشفهي خاصة مسابنة فعالة في اكتساب التلبميذ للرصيد  
اللٌغوم، كفي برصيل ابؼعارؼ كابػبرات كابؼهارات، كلو دكر في تنمية الكفاية التواصلية لدل التلميذ، 
بحيث أنو بيكنٌو من اكتساب الكفاءة اللٌغوية كالتي تتمثل في معرفة قواعد اللٌغة كقوانينها إضافة إلذ 

كما أفٌ ىذا النوع من التعبتَ بيتلك العديد من . استعمابؽا كاستغلببؽا حسب ابؼواقف التي تصادفو
الطرؽ التي تنعكس إبهابا على مستول التلميذ، بحيث تسعى إلذ الزيادة من إبهابياتو كمشاركتو الفعالة 

: في ابغصوؿ على ابؼعرفة كتعمل على تنمية ابؼهارات الاجتماعية لديو، كمن أىم ىذه الطرؽ ما يلي

: القصة- أولا

تعد القصة من أقول عوامل جذب الإنساف كبالأخص تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية بطريقة طبيعية  
كأكثرىا شحذا لانتباىو إلذ حوادثها كمعانيها، فتثتَ القصة بأفكارىا كصراع الأشخاص فيها كتعقد 

أحداثها كبتصويرىا لعواطف كأحاسيس الناس كبيئتها الزمانية كابؼكانية كبلغتها كبطرائق تقدبيها 
ابؼختلفة كثتَا من الانفعالات لدل القراء كالتلبميذ، كبذذبهم إليها كتعزيهم بدتابعتهم كالاىتماـ بدصائر 

. أبطابؽا

 ففي ابؼدرسة يستطيع ابؼعلموف أف يستفيدكا من ميل الأطفاؿ إلذ القصة كبالأخص في 
الصفوؼ الابتدائية، إذ أنها بسثل كسيلة تربوية كتعليمية ذات تأثتَ عظيم بالنسبة بؽم فهم ينتبهوف إليها 
انتباىا عجيبا، كمن ذلك يزكٌد ابؼعلموف الأطفاؿ عن طريقها بابؼعلومات الأخلبقية كالدينية كابعغرافية 

 (1).كالتاربىية كغتَىا، فيهيئوا بؽم ابؼعرفة كابؼتعة في آف كاحد

                                                           
ينظر، فنوف اللٌغة العربيٌة كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، بؿمد ف اد ابغوامدة، جدارا للكتاب  (- 1)

. 135ـ، ص 2009-ىػ1430، 1العابؼي للنشر كالتوزيع، عماف، ط
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 كىناؾ العديد من التًبويوف كاللٌغويوف اتفقوا على أفٌ القصة برتوم على العديد من الفوائد 
التًبوية التي برققها للؤطفاؿ، كمن خلبؿ ىذا بقد أحد ى لاء الباحثتُ ذكر بعض ىذه الفوائد على 

 (1 ):الشكل التالر

. توفر للسامع أك القارئ ابؼتعة كاللٌذة التي تزيد من الإقباؿ على التعلٌم - 

تنمي ثركة التلميذ اللٌغوية، كتغتٍ معجمو اللٌغوم بدا تتضمنو من مفردات كتعابتَ كتراكيب  - 
. لغوية، فتًفع مستول لغة التلبميذ كتهذب أساليبهم كترقيها

تيسر للتلميذ فهم كثتَ من ابغقائق العلمية التي تركيها القصة، كتزكٌد الطفل بابؼعلومات  - 
. كابؼعارؼ التي تضاؼ إلذ خبراتو بؼا في القصص من عناصر التشويق كالإغراء كحسن الاستماع

تربط الطفل بعادات كتقاليد كقيم المجتمع الذم يعيش فيو، ككحي لو باحتًامها كعدـ  - 
. ابػركج عنها، فتساعده بذلك على التكيف مع بؾتمعو

تطلُّع الطفل على عادات كتقاليد كقيم المجتمعات الإنسانة الأخرل بفاٌ يتيح لو بؾاؿ ابؼقارنة  - 
. بتُ عادات المجتمعات ابؼختلفة، فيستفيد من ابعوانب الإبهابية منها كيتجنب السلبية

تنمي خياؿ الأطفاؿ فهي تسمو بخيابؽم بؼا فيها من عنصر ابػياؿ، كما أنٌها تعوٌدىم  - 
الشجاعة في مواجهة الآخرين كالتحدث مع ابعماىتَ كتتيح بؽم تصور الأشياء كالأحداث على بكو 
يزيدىم كبيتد إلذ ابغدكد الطبيعية لتصوراتهم التي بزتلف باختلبؼ مراحل النمو الإدراكي التي بيركف 

. بها

تشجعهم على مواجهة زملبئهم في مواقف تعبتَية طبيعية في ابؼدرسة كخارجها كالتحدث  - 
. إليهم إضافة إلذ غرس عادات حسنة بؿببة كرعاية آداب ابغديث مثلب

                                                           
التعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم اللٌغة التدريسي، خالد حستُ أبو عمشة، شبكة الألوكة للنشر  (- 1)

www.alukah.net  21، ص .
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 كبالتالر فإفٌ القصة بسثل أسلوبا تربويا م ثرا كفعالا لتًبية الطفل كتوجيهو كما أفٌ بؽا قوة تأثتَ 
كبتَة على متلقيها من أطفاؿ، إذ تعتبر الوظيفة التعبتَية التي تساعد الطفل على تنمية مهاراتو اللٌغوية 

في القراءة فهي تزكده بابؼادة اللٌغوية كأصناؼ ابؼعرفة كثقافة القواعد كسيلة لصوف اللساف كالقلم من 
ابػطأ في التعبتَ، كبلص بالذكر القصة ابؼسموعة لأنها تسهل التحكم فيها من طرؼ القائم بدهمة 

. التًبية، كبيكن بها أف تتحقق عدٌة أىداؼ دكف عناء

 كلكي برقق القصٌة أىدافها بهب أف تتوفر عدة شركط كمن ابؼستحب مراعاتها، كبقد الدكتور 
 (1 ): يذكر من ىذه الشركط ما يليأحمد مدكور

أف يكوف من اختيار التلبميذ، فلديهم العديد من القصص كابػبرات ابؼمتعة التي يشتاقوف  - 
للتحدث عنها، كعلى ىذا فأكؿ خطوة ىنا ىي التأكد من سلبمة اختيار القصة التي اختارىا التلميذ 
مباشرة، أك القصص التي حدثت بؽم بالفصل أك كانوا قد اكتسبوىا عن طريق القراءة أك الاستماع إلذ 

. الآخرين

حكاية ابػبرات الشخصية، تعتبر مدخلب لتعليم التلبميذ، كقد يعمد بعض ابؼعلمتُ إلذ  - 
ابغكايات كالقصص ابػيالية التي بييلوف إليها في مرحلة معينة ثم يطالبونهم بإعادتها متناستُ أف 

. ابػبرات التي مرت بالتلبميذ تعتبر مصدرا ثريا للقصص

. أف يتم اختيارىا كفق معيار بؿدد من حيث مناسبتها لعقوؿ التلبميذ كبيئاتهم كاىتماماتهم - 

بذنب الإكراه، بهب ألا يطلب من التلميذ حكاية قصٌة لا يستمتعوف بحكايتها، كلا أف  - 
. يردد حكاية بظعها زملبءه منو قبل ذلك، لأفٌ ذلك يقتل في نفسو أىم عناصر القدرة على التعبتَ

                                                           
. 118-117ـ، ص 1991ط، .تدريس فنوف اللٌغة العربيٌة، علي أبضد مدكور، دار الشواؼ للنشر كالتوزيع، الرياض، د (- 1)
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بهب أف تتنوع القصص كالنوادر بحيث تقابل الأذكاؽ ابؼختلفة للتلبميذ كاىتماماتهم  - 
. ابؼتنوعة

الاىتماـ بابؼمارسة، فالقاعدة ىنا ىي أف التلبميذ لا بيكن أف يتعلموا الكلبـ دكف أف  - 
يتكلموا كعلى ابؼعلم الاىتماـ بتوزيع الأدكار كإعطاء كل تلميذ الفرصة لقص ما يراه مناسبا من 

. ابغكايات كالنوادر

ينبغي عدـ السماح للتلميذ بحكاية أية قصة قبل أف يستعد بؽا، كىذا الاستعداد يتضمن  - 
. مراعاة عناصر التخطيط لعملية الكلبـ السابق ذكرىا

 كأختَا نستنتج أفٌ دكر القصة لا يقتصر على تنمية اللٌغة عند الطفل، بل يتعدل ذلك لتصبح 
لديو طلبقة لغوية، أم القدرة على استعماؿ ابؼفردات ابؼكتسبة في مواقف مشابهة لواقع القصة 

كتكسبو مهارات لغوية كالكتابة، كليوظف ىذه ابؼفردات كالعبارات التي اكتسبها ليصبح كاتبا بارعا 
. في ابؼستقبل

المحادثة والمناقشة : ثانيا

بيكن تعريف ا﵀ادثة على أنها حديث بؾموعة من الأشخاص حوؿ موضوع ما أك أكثر على  
أف برظى ىذه ابؼوضوعات باىتماـ المجموعة ابؼشتًكة بحيث يشارؾ ابعميع بابغديث حسب دكره، 
كىي الأداة الأكثر تكرارا كبفارسة كاستعمالا في حياة المجتمع، كأكثر قيمة من الكتابة في الاتصاؿ 

. (1)الاجتماعي

 تعدٌ ا﵀ادثة من أىم ألواف النشاط التعبتَم للصغار كالكبار، كذلك لأبنيتها في حياتنا 
ابؼعاصرة، كىي من الطرؽ الفعالة في تدريس اللٌغة العربية، حيث تنمي معلومات التلبميذ كثركتهم 

                                                           
كاميليا عبد الفتاح، : فوزم عيسى، عبد الفتاح حسن، مراجعة كتقديم: ينظر، التًبية اللٌغوية للطفل، ستَجيو سبيتٍ، تربصة (- 1)

. 117ـ، ص 2001ط، .دار الفكر العربي للطبع كالنشر، القاىرة، د
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اللغوية، كبرثهم على البحث كابؼطالعة، كتعوٌدىم التعبتَ عن رأيهم كحسن عرض كجهات نظرىم 
. كتبادبؽا كاحتًاـ آراء الآخرين

 كما أنٌها الطريق الطبيعي في تعلٌم اللٌغة في ابؼرحلة الابتدائية، لأنٌها تهيئ ابعو كالاستعداد 
. (1)للقراءة، كالكتابة عبر تهيئة صوتية كنفسية

بيكن للمحادثة أف تنمي التًبية اللٌغوية إلذ جانب : "  يقوؿسيرجيو سبيني كما بقد الباحث 
 مثلب بقد ابؼعلٌمة تقدـ مثالا عن إناء بفلوء بابؼاء إلذ الأطفاؿ، كمن خلبلو (2)."التنمية العقلية للطفل
ما خصائص ابؼاء؟ كما النفع كالضرر الذم يسببو على الإنساف كابغيواف : تطرح عليهم الأسئلة

الخ كبطبيعة ابغاؿ يتعرؼ الأطفاؿ على أشياء كثتَة حوؿ ابؼاء الذم ىو عنصر ابغياة ...كالنبات؟
. اليومية كمن ىذا يتكوف كم ىائل من ابؼعلومات لديهم الذم فجره ىذا الس اؿ

مسرح الطفل : ثالثا

يعدٌ مسرح الأطفاؿ كسيلة من الوسائل التًبوية كالتعليمية التي تساىم في تنمية الطفل، كىو  
 كبقد (3).لوف من ألواف الإنتاج الأدبي الذم يعبر بو الأطفاؿ عن مشاعرىم كأحاسيسهم كمشاكلهم

ركنا أساسيا في التًبية ابغديثة، فهو ينمي ابؼفاىيم العلمية : " يرل أفٌ مسرح الطفل ىوجمال أبو رية 
كالتًبوية كالأخلبقية كالاجتماعية للطفل، كبوفز ابؼواىب الفنية كالقيم ابعمالية لدل الأطفاؿ، كىو 

كسيلة للتعلٌم بطريقة غتَ مباشرة كنشاطا تربويا مكملب للكتاب كالأنشطة الأخرل في ابؼدرسة، كيقوـ 

                                                           
ينظر، التعبتَ الشفوم، حقيقتو، كاقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو كتقوبيو، بؿمد علي الصويريكي، دار كمكتبة الكندم  (- 1)

. 94ـ، ص 2014-ىػ1435، 1للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط
. 117التًبية اللٌغوية للطفل، ستَجيو سبيتٍ، ص (- 2)
. 289ينظر، ابؼهارات القرائية كالكتابية، طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، راتب قاسم عاشور، بؿمد فخرم مقدارم، ص  (- 3)
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مسرح الطفل بدهمة تثقيفية جليلة، كربدا كاف أكثر قدرة على التوصيل من الكتاب ابؼقركء، لأفٌ 
 (1)."الأطفاؿ ينجذبوف بطبيعتهم للمسرح بوصف ابؼسرحية نوع من اللٌعب التخيلي

 فهو بوقق الاتزاف الوجداني كتنشيط ابعوانب العقلية كابؼعرفية إلذ جانب دمج الطفل في ثقافة 
بؾتمعو كالارتباط بها، كيدرب ابؼسرح الأطفاؿ على ابغياة حيث بوقق تدريبا إبهابيا مفعما بالأحكاـ 

. الأخلبقية

لو أثر ىاـ في استثارة خياؿ الطفل كتنمية مواىبو كقدراتو الإبداعية، فالفنوف " فمسرح الطفل 
ابؼتعددة التي يقدمها ابؼسرح توقظ لدل الطفل الإحساس بابؼبادئ الفنية الأكلية، كتسهم في تنمية 

كتنشيط عمليات ابػلق كالإبداع الفتٍ، كما يسهم في بناء شخصية الطفل فكريا كأخلبقيا، كتكوين 
ابذاىات الطفل، كميولو كقيمو كبمط شخصيتو، كتدريب الطفل على النطق السليم الواضح كالأداء 

كيعلٌم . ابؼعبر كالإلقاء ابغسن، بدا يثرم حصيلة الطفل اللٌغوية كيزيد تعلقو باللٌغة العربية الفصحى
مسرح الطفل دركسا في التعاكف كالصبر كابؼواظبة كإنكار الذات كالاعتماد على النفس كيساعد في 

 (2)."التغلب على ابػجل

ربط النشاط : يرل أفٌ ىذا النوع من الأنشطة يهدؼ إلذعبد الفتاح حماد  كبقد الدكتور 
بابؼواد الدراسية كذلك عبر الدركس ابؼسرحة كتقدبيها بصورة شيقة كجذابة، كسهولة لتوصيل ابؼعلومة 

كذلك يدرب الطفل على فن . كتعزيز الثقة بالنفس، كبالتالر غرس الشجاعة كابعرأة في نفس الطالب
اللجلجة كسرعة الكلبـ كغرس القيم : الإلقاء كابػطابة كطلبقة اللساف، كعلبج بعض العيوب مثل

. (3)النبيلة في ركح الطفل، كيدربو على تقمص الأدكار

                                                           
. 26ـ، ص 1986ط، .ابؼسرحية التلفزيونية لأطفاؿ، بصاؿ أبو رية، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، القاىرة، د (- 1)
أفريل . (1)8تفعيل دكر مسرح الأطفاؿ في تنشئة الطفل العربي، خالد صلبح حنفي بؿمود، بؾلة العلوـ النفسية كالتًبوية،  (- 2)

. 160، جامعة الإسكندرية، مصر، ص 2019
. 286ينظر، استًاتيجيات تدريس اللٌغة العربيٌة، خليل عبد الفتاح بضاٌد، ص  (- 3)
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 كأختَا نستنتج أفٌ بؼسرح الأطفاؿ دكر في غاية الأبنية في تنشئة الطفل، كتشكيل شخصيتو، 
. كتفجتَ قدراتو الإبداعية كالسلوكية، كما أنوٌ من أبرز السبل للوصوؿ إلذ عقل ككجداف الطفل

الأناشيد والمحفوظات : راب ا

لوف من ألواف الأدب : " بأنٌهامحمد رجب فضل الله بيكن تعريف الأناشيد حسب رأم  
يتصف بالبساطة كالسهولة كابعاذبية، كىي دائما قطع شعرية تنظم بأسلوب سهل كجذاب، كتي دل 

أداء بصاعيا ملحنا باصطحاب آلات موسيقية، أك بدكنها، كىذا الصوت ابعماعي بهعلها بؿببة 
 فالأناشيد (1)."للتلبميذ، فيقبلوف على إنشادىا كبوفظونها كيكثركف من ترديدىا، بل يتأثركف بدضمونها

من أىم الفنوف التي يستجيب بؽا الطفل في فتًة مبكرة من حياتو، لأنٌها تساعد الأطفاؿ على سرعة 
. ابغفظ كالنطق السليم ابػالر من التلعثم

نصوص من كتب ابؼطالعة كغتَىا، يراد حفظها غيبا للوقوؼ "  أمٌا ا﵀فوظات فهي عبارة عن 
. (2)"على أساليب البلغاء من الكتاب كالشعراء، كلتنمية  ثركة التلميذ اللٌغوية في الألفاظ كالتًاكيب

. فا﵀فوظات تزكد حصيلة الطفل اللٌغوية بابؼفردات كالتًاكيب كترقية النواحي البديعة كحسن الإلقاء

 د فا﵀فوظات كالأناشيد تلعب دكرا مهما في بناء شخصية الطفل كقدراتو اللٌغوية، بالأناشي
نستطيع أف بكقق أىدافا كثتَة، سواء كانت أىدافا لغوية أك فنية أك أخلبقية أك تربوية، كمن أىم ىذه 

 (3 ):ابؽداؼ بقد

                                                           
ـ، ص 2014، 1ابؼرجع في تدريس مناىج اللٌغة العربية بالتعليم الأساسي، بؿمد رجب فضل ا﵁، عالد الكتب، القاىرة، ط (- 1)

303 .
ـ، 2010، 1تدريس اللٌغة العربيٌة كفقا لأحداث الطرائق التًبوية، علوم عبد ا﵁ طاىر، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط (- 2)

. 222ص 
ط، .أساليب تدريس اللٌغة العربيٌة بتُ ابؼهارة كالصعوبة، فهد خليل زايد، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، د (- 3)

. 173ـ، ص2013
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تزكيد التلبميذ بابؼفردات اللٌغوية التي تساعدىم في إثراء معجمهم اللٌغوم، كتدربهم على  - 
. استعماؿ اللٌغة العربيٌة السليمة

بردد نشاط التلميذ في حصص اللٌغة العربيٌة، كتثتَ شوقو كبضاستو إلذ دركس اللٌغة كتبعد  - 
. عنو ابؼلل كالضجر، كخاصة إذا استخدمت في بدايات ابغصص

تدرب التلبميذ على حسن الاستماع كجودة النطق كإخراج ابغركؼ من بـارجها السليمة،  - 
. أك تعودىم على حسن الإلقاء

تعوٌد آذانهم على بظاع النغم ابعميل، كترديده كالاستماع بأدائو بفا قد يقود بعضهم إلذ  - 
. تقليده في ابؼستقبل

توجيو التلبميذ بكو ابؼمارسات السلوكية ابغميدة، بدا برتوم من مضامتُ أخلبقية أك كطنية  - 
. أك اجتماعية أك قومية

تساىم الأناشيد في إتاحة المجاؿ للتلبميذ ابػجولتُ للمشاركة في الأنشطة الصفية، بفاٌ  - 
يعوٌىم حب العمل ابعماعي كالذم من شأنو أف بىلصهم تدربهيا من ابػجل أك يقود إلذ بزفيف 

. آثاره
 كما أفٌ للمحفوظات قيمة تربوية جد قيمة، فهي تعمل على تعزيز خياؿ الأطفاؿ كتنميتو، 

كإثارة انفعالاتهم كأحاسيسهم، كإشباع حاجاتهم إلذ ابؼعرفة كالتثقف، كتساىم في إثارة دافعيتهم 
. (1)كذكائهم، كتنمي لغتهم كتذكقهم ابعمالر كتزكي فيهم حب الاستطلبع

 كبالتالر نتوصل إلذ أنوٌ ليس ىناؾ فرؽ كبتَ بتُ الأناشيد كا﵀فوظات فكليهما أثر أدبي، 
ككليهما ابذاىا من الابذاىات ابغديثة في تنمية مهارات التعبتَ الشفوم، كينطلق ىذا الابذاه من 

. التأكيد على أبنية الأناشيد كا﵀فوظات بوصفهما لوناف من ألواف الأدب

                                                           
ينظر، فاعلية أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم في تنمية مهارات التعبتَ الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ أساسي، بؿمد ف اد ابغوامدة،  (- 1)

. 49، ص 2015، 1، العدد 42عماد توفيق السعدم، بؾلة الدراسات كالعلوـ التًبوية، المجلد 
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 كأختَا نستنتج أف توظيف الأناشيد كا﵀فوظات كالقصص كابؼسرحيات في حصص اللٌغة 
: العربيٌة لدل صغار ابؼتعلمتُ، بوقق أىدافا عدٌة أبنها

. إفساح المجاؿ أماـ التلبميذ للتدرب على النطق الصحيح كابغوار السليم - 
. إضافة مصطلحات جديدة كتنمية الثركة اللٌغوية للطفل - 
. تصحيح عيوب النطق كالكلبـ - 
. التعبتَ عن أفكار الطفل بصورة سليمة - 
. بمو الذكؽ كابغس الفتٍ عند التلبميذ - 
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أسباب تدني المت لمين في نشاط الت بير الشفوي وطرق علَجو : المبحث الرابع

رغم ابؼكانة التي بوتلها التعبتَ الشفوم بتُ ابؼهارات اللٌغوية، ما تزاؿ الشكول تتكرر كتتنامى  
من ضعف التلبميذ في التعبتَ الشفوم كعدـ بسكنهم من مهاراتو في أحاديثهم كبؿادثاتهم، كذلك عائد 

. إلذ عوامل كأسباب يشتًؾ فيها كلٌ من التلميذ كالأستاذ كابؼنهاج كظركؼ التعليم عامة

أسباب مت لقة بالمت لم - أولا

 إفٌ اكتساب مهارة التعبتَ الشفوم شديدة الصلة بالقراءة كابؼطالعة، كأفٌ :قلة القراءة- 1 
التعبتَ لا بهوٌد إلا بكثرة القراءة، غتَ أفٌ ىذه الأختَة تكاد تنعدـ في بؾتمعنا، كزادتها التكنولوجيا 

انعداما كاندثارا، فهجر التلبميذ ابؼكتبات كأصبحت الكتب مكدسة يكسوىا الغبار كتيتلفها قطرات 
الأمطار ابؼتسربة، كيعتمد التلبميذ على ابؼلخصات ابعاىزة من الأنتًنت، كما بذاىل كتسامح 

أفٌ القراءة ىي الرئيسية ابؽامة في تعليم اللغات من " الأساتذة مع ىذه ابؼوضة ابعديدة كتناسوا 
 فهي ابؼنبع الذم يستمد منو التلميذ زاده ابؼعرفي من معاف كأساليب (1)."حديث كاستماع ككتابة

كالكتاب ىو الذم إذا نظرت فيو أطاؿ إمتاعك كشحذ طباعك كبسط . " كمهارات تواصلية
 فهو ختَ أنيس كجليس لكن الرغبة لا تتوفر لدل بصيع (2 )..."لسانك، كجوٌد بيانك كفخم ألفاظك

. التلبميذ لتصفح الكتب كالاستئناس بها

 من أسباب الضعف الشفوم ابػجل كابػوؼ من الوقوع في ابػطأ، أك :الخوف والتردّد- 2 
التًدد في الإجابة نتيجة الشك في صحة ابؼعلومات، كعدـ الثقة بالنفس كفي القدرات كابؼهارات، كقد 

كبيثل ابػوؼ عقبة في سبيل برقيق تواصل جيٌد بتُ . يكوف ابػوؼ من ابؼعلٌم إذا كاف صارما كمتعصبا

                                                           
. 37أساليب تدريس اللٌغة العربيٌة بتُ ابؼهارة كالصعوبة، فهد خليل زايد، ص  (- 1)
. 07ـ، ص 1969ط، .فوزم خليل عطوم، دار صعب، بتَكت، د: ا﵀اسن كالأضداد، ابعاحظ عثماف عمرك بن بحر، برقيق (- 2)
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نسياف ابؼعلومات : ابؼتكلٌم كبتُ ابؼستمع، كربدا يصيب ىذا ابػوؼ ابؼتحدث بالعديد من ابؼظاىر منها
. إلخ...التي سيقدمها للآخرين، نسياف بعض الأداءات التي سي ديها أماـ الآخرين

 يعاني التلبميذ ضعفا في التعبتَ الشفوم نتيجة عدـ :عدم اكتساب تقنية الإصغاء- 3 
فالطفل " اكتسابهم بؼهارة الإصغاء، فتشتت الانتباه داخل الصف كبرد من ابؼشاركة في ابؼناقشات 

الذم لا ينتبو للغة ابؼنطوقة أكٍ لا يفرؽ بتُ الكلمات فإنو سوؼ يتأخر بالتأكيد في فهم كاستخداـ 
 كيسبب ضعف الانتباه كابػموؿ كالكسل، كما أف ابؼشاكل كالضغوطات (1)."اللٌغة ابؼنطوقة مستقبلب

. الأسرية سبب في عجز الانتباه، الذم يشتت الذىن كيضعف الإدراؾ كالاكتساب

تعتبر كل من : " لو بالغ الأثر في الاستماع كالإصغاء (السمع كالبصر) كالعامل الفيزيولوجي 
عوامل ضعف البصر كضعف السمع، كاضطراب التوجو ابؼكاني عوامل جسمية ت ثر في عملية 

  (2)."التعلٌم

 يقع التلميذ في الارتباؾ أثناء أداء اللٌغة ابؼنطوقة :عدم فهم الت ليمة أو الخروج عنها- 4 
نتيجة لعدـ فهم ابؼوضوع، كبالتالر ابػركج عنو، فقد يكوف بسبب الاندفاع كالثقة الزائدة في النفس 

الاستماع عملية استقباؿ اللٌغة ابؼتحدثة " أفٌ عبد الباريكعدـ استيعاب التعليمة، حيث يرل الدكتور 
أك اللٌغة ابؼنطوقة، كبرديد معتٌ الرسالة اللٌغوية في العقل كعليو تتطلب من ابؼستمع بذؿ مزيد من 

 كىذا الفشل ىو طبيعة (3)."ابعهد العقلي لفهم الرسالة كارتباط الفهم بالعديد من الأنشطة ابؼعرفية
. ابؼوضوع نفسو خاصٌة إذا كاف ابؼتعلٌم بؾبرا عليو، أك يفوؽ مستواه ابؼعرفي

                                                           
أبضد السرطاكم، عبد العزيز مصطفى السرطاكم، دار : صعوبات التعلٌم الأكادبيية النمائية، سامويل كتَؾ، جيمس شالفنت، تر (- 1)

. 99ـ، ص 2012، 1ابؼستَة، عماف، ط
. 87ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
. 84مهارات التحدث العملية كالأداء، ماىر شعباف عبد البارم، ص  (- 3)
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يتوقف احتًاـ التلميذ لآداب ابغوار كالنقاش : عدم احترام أدب الحديث والمناقشة- 5 
على مدل بسكٌن ابؼعلٌم من التحكم في التلبميذ كابغرص على التعامل ابؼنضبط القائم على الاحتًاـ 

ابؼتبادؿ بتُ الأستاذ كتلبميذه كبتُ التلبميذ أنفسهم، فعدـ إنصات ابؼستمع للمتحدث يعرقل عملية 
قدـ آراءؾ باحتًاـ دكف : " يقوؿعبد اللطيف الصوفي التواصل في ابغجرة، حيث بقد الباحث 

إحراج، لا تغضب أثناء النقاش، كابتعد عن الانفعاؿ الذم بهعلك بزرج عن ىدكئك، كتستخدـ 
 فالارتباؾ كالغضب من الآخرين يضعف التفاعل الصفي، كالضحك كالتحدث (1)."ألفاظا جارحة

. بالألفاظ ابػشنة كتكرار ابؼقاطعات خلبؿ التعبتَ يفقد الرغبة في ابغديث

 كيقصد بها مزابضة اللٌغة العامية للغة العربيٌة الفصحى، فالتلميذ بهد :الازدواجية اللّغوية- 6 
صعوبة في التحدث باللٌغة الفصحى كالتعبتَ عن أفكاره، نتيجة لتعوٌده ابغديث بالعامية داخل ابؼدرسة 

. كخارجها

أسباب مت لقة بالم لّم : ثانيا

 إفٌ الاستعماؿ :عدم تقيد الم لّم بالفصحى وقلة تدريب التلَميذ على است مالها- 1 
ابػاطئ لبعض ابؼعلٌمتُ كاستخدامهم الدٌارجة في الصفوؼ التعليمية للشرح كالتوضيح كفيل بتدني 

تدريب "مستول تعبتَ التلبميذ، فقلة بفارسة الفصحى قد ي دم إلذ نسيانها أك عدـ إتقانها، فيجب 
التلبميذ على استعماؿ الألفاظ كالتًاكيب استعمالا صحيحا بإدراؾ ابػصائص الفنية السهلة للجملة 

العربية كأف يدربوا على أنها تتكوف من فعل كفاعل، أك مبتدأ كخبر أك  من ابؼكملبت الأخرل 
فإف تعسر الفهم على التلبميذ يعمد ابؼعلٌم إلذ العامية، . (2)"كابؼفعوؿ بو كابغاؿ كالتمييز كغتَ ذلك

. لكن تقويم الاعوجاج مستقبلب يكوف أشد عسرا فمن شبٌ على شيء شاب عليو

                                                           
. 71ـ، ص 2009، 2فن الكتابة أنواعها، مهاراتها، أصوؿ تعليمها للناشئة، عبد اللطيف الصوفي، دار الفكر، دمشق، ط (- 1)
. 250ـ، ص 2008، 7تعليم اللٌغة العربيٌة بتُ النظرية كالتطبيق، حسن شحاتة، الدار ابؼصرية اللبنانية، ط (- 2)
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 لعلٌ صعوبة التعبتَ التي يعاني منها :فرض الموضوعات التقليدية أو غير مناسبة- 2 
التلبميذ سببها ابؼوضوعات التي حدٌدىا ابؼعلٌم، فعدـ معرفتهم بها كافتقارىم للمعلومات التي بؽا علبقة 
كطيدة بابؼوضوع يعرقل انطلبقهم، كقد يسأبؽم ابؼعلٌم عن أشياء يعرفونها لكن صياغة الس اؿ تكوف 

حسن اختيار ابؼوضوع الذم يتماشى كميوؿ الطلبة كرغباتهم سي دم إلذ إقباؿ الطلبة " معقدة فإفٌ 
 فإذا أخفق ابؼعلٌم في اختيار ابؼوضوع أحس التلبميذ بالغرابة كالبعد (1)."عليو كرغبتهم في التعبتَ عنو

. عنو، فلب يستطيعوف ابؼشاركة فيو

 بيارس :عدم استغلَل فروع اللّغة ال ربيّة للتدريب على نشاط الت بير الشفوي- 3 
التلبميذ التعبتَ الشفوم في حصتو الوحيدة خلبؿ الأسبوع فكثتَ من ابؼعلٌمتُ يغفلوف عن دكر الفركع 

الأخرل في تنشيط التعبتَ، ففي دراسة النصوص يعطي التلميذ الفكرة التي يدكر حوبؽا النص، أك 
فما داـ التعبتَ من الأغراض ابؽامة التي " يسأبؽم أسئلة بسهيدية مستدرجا إياىا للحديث كابغوار، 

بوققها تعلم اللٌغة كما داـ كل درس من دركس اللٌغة فيو بؾاؿ للتدريب على التعبتَ فليس للتعبتَ زمن 
 فابؼعلٌم الذم يكتفي بحصة التعبتَ فحسب، كلا يستغل فركع اللٌغة كباقي (2)."معتُ كحصة بؿدٌدة

. النشاطات لا بيكنو برستُ كتقوية تعبتَ تلبميذه كبرستُ مستول تواصلهم الشفوم

 تهدؼ ابؼناقشات التي تلي نصوص القراءة :المناقشات التي ت قب نصوص القراءة- 4 
كباقي الدركس إلذ إفهاـ التلميذ كتنمية اللٌغة الشفوية، فابؼعلٌم الذم لا ينمي قدرة التلميذ على 

طريقة " التفكتَ الناقد كاستثمار ذكائو كمكتسباتو يتسبب في تدني تعبتَه، كمن خلبؿ ىذا بقد 
ابؼناقشة تساعد على برقيق ابؼشاركة النشطة الفعالة كالكشف كاكتساب ابؼعرفة الذم ي دم إلذ 

كما أف طريق ابؼناقشة تساعد على . التمكن منها، كالذم يعتبر في نهاية الأمر مكافأة في حدٌ ذاتو

                                                           
ابذاىات حديثة في تدريس اللٌغة العربيٌة، طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، عالد الكتب ابغديث، كجدارا  (- 1)

. 444ـ، ص 2009، 1للكتاب العابؼي، الأردف، ط
. 127فنوف اللٌغة العربيٌة كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، ف اد ابغوامدة، ص  (- 2)
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 (1)."إبهاد العلبقة الشخصية الإبهابية بتُ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم، فكلببنا بوتك بالآخر كيتفاعل معو
فابغديث مع التلبميذ عن ابعوانب ابػاصة بدوضوع ما يكسٌبهم بؾموعة من الأفكار الرئيسية كاللٌغة 

. السليمة، فلب يكوف ىمٌ الأستاذ فقط نقل ابؼعلومة كإبٌما ابغلة التي تصل بها أىم بكثتَ

 يعتًض ابؼعلٌم تلبميذه بدقاطعات تشكل عائقا في :مقاط ة الم لّم المتكررة للتلميذ- 5 
استًسابؽم كتشتت أفكارىم خاصٌة في ابؼراحل الأكلذ من الدراسة، كتفقدىم الثقة، فبعض ابؼعلمتُ لا 
يتقبل آرائهم، أك يعمد أصحابو إلذ الاستهزاء كالضحك على ما يقوؿ، فهذا من شأنو أف بود من 

فينبغي على ابؼعلٌم عدـ مقاطعة التلميذ حتى ينتهي من حديثو، فالانطلبؽ في " التفاعل الصفي، 
ابغديث مهارة ينبغي تشجيعها كبؽا الأكلوية  في سلم ابؼهارات الشفوية كابؼقاطعة ابؼستمرة برد من 

 فابؼعلٌم الذم يفرض بمطا من ابغديث يدخل نوعا من (2)."قدرة التلميذ على الانطلبؽ في ابغديث
. ابؼلل على نفوسهم، كما أفٌ سخرية الزملبء بؽا أثر سلبي كقد ت دم إلذ العزلة كالانفراد

أسباب مت لقة بالمنهاج وظروف الت لّم : ثالثا

 يسبب عدد التلبميذ داخل حجرة الدرس :الاكتظاظ وال دد الكبير في الصف- 1 
إشكالا في أداء نشاط التعبتَ، فيجعل ابؼهمة ابؼلقاة على عاتق ابؼدرس عستَة، فالاكتظاظ لا يسمح 

بإعطاء كل تلميذ الفرصة للتعبتَ عن آرائو كإبراز إمكانياتو، كختَ دليل على ىذا بقده عند بعض 
كلعلٌ عدد التلبميذ الكبتَ في الصف، كعدد ابغصص الكثتَة ابؼلقى على : " الباحثتُ عندما قالوا

فازدياد عدد التلبميذ . (3)"عاتق ابؼعلٌم بوداف من قدرة ابؼعلٌم على القياـ بواجبو في دركس التعبتَ كغتَه
. لا يتيح للمتعلٌم فرصة اكتساب مهارات الإلقاء كتقنيات التعبتَ الشفوم السليم

                                                           
. 250تعليم اللٌغة العربيٌة بتُ النظرية كالتطبيق، حسن شحاتة، ص  (- 1)
. 104، ص 2010، 2طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة، علي ابضد مدكور، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، ط. (- 2)
. 145فنوف اللٌغة العربيٌة كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، راتب قاسم عاشور، ف اد ابغوامدة، ص  (- 3)
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 يعاني ابؼعلٌموف كالأساتذة من :طرائق التدريس الم تمدة في المؤسسات الت ليمية- 2 
مشكلة اختيار الطرائق ابؼثلى للتدريس، فالأسلوب السائد ىو الطريقة التقليدية التي تعتمد على 

التلقتُ كحشو ذىن ابؼتعلٌم بدجموعة من ابؼعارؼ، كىذه الطريقة تقتل ركح ابؼبادرة لدل التلبميذ فلب 
أمٌا ابػموؿ كالكسل فيعتبر مظهرا  " سامويل كيركيستخدـ مهاراتو ابؼكتسبة، كىذا ما بردث عنو 

آخر من مظاىر عجز الانتباه، كفي مثل ىذه ابغالات فإف الأطفاؿ ينسحبوف في الغالب من بيئاتهم 
كبالتالر النمط التقليدم لا يضمٌ . (1)"ابؼختلفة كيتصف سلوكهم بضعف الاستجابة للمثتَات البيئية

. ابؼتعلٌم في الفعل التواصلي، كىو مستقبل غتَ نشط كالأستاذ ىو من بوتكر ابغديث

ت دم السوائل التعليمية دكرا تربويا بارزا في : غياب الوسائل الت ليمية وعدم استغلَلها- 3 
تفعيل ابؼشافهة كاستيعاب ابؼعاني المجرٌدة كصور ا﵀ادثة كابؼلصقات ابغائطية كابغاسب الآلر 

الخ كذلك الإذاعة ابؼدرسية كما بؽا من أبنية في تنشيط التواصل فيتعود على حسن ...كالعاكس
كسيلة اتصاؿ مهمة في ابؼدرسة من خلبؿ تقديم برامج " كبالتالر تعتبر الإذاعة ابؼدرسية . الإصغاء

الأنشطة ابؼختلفة في طابور الصباح كالندكات كابؼسرحيات كالبرامج الدينية كتقديم برامج تعليمية 
إننا نلمس تهميشا كاضحا للئذاعة ابؼدرسية . (2)"كتثقيفية كإرشادية كمسابقات للمعلومات العامة

كعدـ استغلبؿ العاكس كقلة توفر قاعات الإعلبـ الآلر على مستول كثتَ من ابؼ سسات بفا ي ثر 
. على اكتسابهم لأبماط اللٌغة الشفوية

أسباب مت لقة بوسائل الإعلَم والاتصال : راب ا

لا بىفى على أحد أثر الإعلبـ في بناء شخصية ابؼتعلٌم كقدرتو على إثبات ذاتو، فهذه  
الوسائل كبالتحديد السمعية البصرية تأسر ابؼتلقي كت ثر عليو بدا تقدمو من حصص، خاصة إذا أسيء 

                                                           
. 136صعوبات التعلٌم الأكادبيية، ساكيل كتَؾ، جيمس شالفنت، ص  (- 1)
ـ، 2006، 1أجهزة في تقنيات التعليم ابغديثة، عبد ابغكيم عثماف العبادلة، دار الكتاب ابعامعي، الإمارات العربية ابؼتحدة، ط (- 2)

. 284ص 
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إعداد البرامج أك تقدبيها، إذ نلمس قصورا في لغة الإعلبميتُ التي تطغى عليها الدارجة ككثرة الصيغ 
كإفٌ ىذه الوسائل ينبغي أف تكوف كسائل "الرديئة كالأجنبية في الأنباء كالبرامج ابؼوجهة لطلبب العلم، 

تثقيف كتعليم كإذا أسيء استخدامها فإفٌ أثرىا ينتقل إلذ ابؼشاىد أك ابؼستمع أك القارئ كالطلبة 
ككذلك نشتَ إلذ ابغاسوب  .(1)"بطبيعة ابغاؿ شربوة مهمة من بتُ ابؼستمعتُ كابؼشاىدين كالقراء

الذم بدكره بيثل كسيلة عصرية للتواصل كالتعليم، فالتعامل مع الآلة لا يسمح باكتساب تقنيات 
قد يسبب استخداـ " التعبتَ كالإلقاء كالاربذاؿ الذم يستدعي ابؼواجهة مع ابعمهور كبالتالر 

ابغاسوب بشكل مستمر عيش ابؼتعلٌم في عزلة اجتماعية، كالاستخداـ الزائد بغاسوب قد تكوف لو 
فيجب الانتباه إلذ ابػطر ابؼتًبص بعقوؿ التلبميذ كابغضارة . (2)"آثار صحية كسلبية على ابؼتعلٌم

. ابؼستوردة من الفكر الغربي كآثارىا على الشخصية العربية الإسلبمية

 كأختَا نستنتج أفٌ ىذه الأسباب من أىم ابؼشاكل أك الصعوبات التي يواجهها التلبميذ في 
حصة التعبتَ الشفوم، كىي بدثابة ابغواجز التي تعيقو في برصيلو الدراسي كالتي قد تساىم بشكل كبتَ 

. في تدني مستواه التعليمي

: طرق ال لَج من ىذا الض ف- ب

بسبب الضعف الكبتَ الذم يواجهو التلميذ في التعبتَ الشفوم، عمل العديد من الباحثتُ  
على إبهاد طرؽ مناسبة أك اقتًاحات تساعد في علبج ىذا الضعف، كذلك من اجل بسكن التلميذ 

. من ىذه ابؼهارة بطريقة سليمة كصحيحة

 

                                                           
الطرائق العملية في تدريس اللٌغة العربيٌة، طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، أردف،  (- 1)

. 205ـ، ص 2003، 1طعماف، 
. 280ـ، ص 2008، 1الاستًاتيجيات ابغديثة في التدريس الفعاؿ، بؿسن علي عطية، دار الصفاء، عماف، ط (- 2)
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إسهام الأسرة والمجتمع وأثرىما في تنمية الت بير : أولا

لا بىتلف اثناف على أف الأسرة ىي ابؼهد الأكؿ الذم يتًعرع فيو الطفل، كيكتسب التواصل  
من خلبؿ ما يسمعو كما يلقنوه إياه في تعاملبتو اليومية، فباستطاعة الوالداف تعويد كترغيب أبنائهم 

ابغديث بالفصحى أثناء التدريس في ابؼنزؿ، كبفارستها مع بصيع الأفراد كحتى في مواقف ابغياة 
تستطيع متابعة أبنائها كمن خلبؿ مراجعتهم في الدركس اللٌغة العربيٌة يستطيع " فالأسرة . ابؼختلفة

الأب أك الأـ أف يدربوا أبنائهم على قراءة دركسهم كيطرحوا عليهم الأسئلة ابؼختلفة كيعوٌدىم على 
. (1)"تنظيم الأفكار كالتعبتَ عنها بلغة سليمة

 ككذلك بهب على الأسرة أف تهتم بأفكار أبنائها كترغيبهم في ابغديث كالكلبـ بأربوية عن 
على الآباء أف يدركوا أفٌ الغرض : "  يقوؿعلي أحمد مدكورمشاعرىم كمن خلبؿ ىذا بقد الدكتور 

من ابغديث ىو أف يعبر الطفل عن أفكاره ىو، لا عن أفكار الأب أك الأـ أك ابؼدرس أك غتَىم من 
. (2)"الكبار

 إضافة إلذ تشجيع الأبناء على التواصل مع الآخرين بالعربيٌة، كعدـ تهيب ابغديث بها للتعبتَ 
عن رغباتهم كإبداء آرائهم كالتغلب على ظاىرة ابػجل أماـ أفراد المجتمع عند توظيف الفصحى في كل 

مكاف كزماف، كذلك كقوؼ المجتمع بشكل حازـ أماـ زحف اللغات الأجنبية كبؿاكلة استبدابؽا 
. بالعربيٌة

                                                           
. 447ابذاىات حديثة في تدريس اللٌغة العربية، طو علي حستُ الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، ص  (- 1)
. 63طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة، علي أبضد مدكور، ص  (- 2)
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إسهام المؤسسات الت ليمية وأثرىا في تنمية الت بير : ثانيا

لعلٌ ابؼدرسة ىي ابؼوضع الأكثر احتواء للتلبميذ بعد أسرتو إذ يقضي فيها كقتا ليس بقصتَ بل  
عمرا طويلب فيتفاعل مع ما يسمع كما يرل من خبرات كتعليمات جديدة تعينو على تكوين ذاتو 

كالتواصل السليم مع أفراد بؾتمعو، كلتحقيق ىذه الغاية، على ابعماعة التًبوية ككل أف تقوـ بواجبها 
أف يلتزـ " كخاصة ابؼعلٌم، فابؼتعلٌم أشد التصاقا بو كثقة فيو، كمن أجل النهوض بتعبتَ التلبميذ بهب 

ابؼدرس التحدث باللٌغة الفصحى كتزكيدىم بثركة لغوية تتناسب مع مقدرتهم كعمرىم الزمتٍ، كغرس 
آداب ابغوار في نفوسهم كتدريبهم على استعمابؽا كاحتًاـ آراء الرفاؽ كعدـ احتكار الكلبـ كعدـ 

مقاطعة التلميذ ابؼتحدث للتعليق كالتعقيب أك التصحيح سواء أكاف ذلك من الزملبء أك ابؼعلٌم 
. (1)"نفسو

 كتعتبر مواضيع التعبتَ التي بوددىا ابؼعلٌم ليعابعها التلبميذ أىم أركاف الفعل التواصلي، فحتُ 
يقتًح بؽم مواضيع عاينوىا كشهدكا أحداثها يصبح من الأسهل عليهم التحدث فيها كإثرائها 

بالنقاش، كما يزيد الأمر يسرا اقتًاحو بؼواضيع متعددة كبـتلفة ينتقوا منها ما يرضي ميوبؽم كيركم 
ينبغي طرح : "  عندما قاؿيوسف مارونكىذا ما جاء بو الدكتور . عطشهم للئفصاح عن خواطرىم

مراعاة الفصوؿ )ابؼوضوع ابؼناسب في الوقت ابؼناسب فيقدـ ابؼعلٌم ابؼوضوعات إلذ التلبميذ في أكقاتها 
فالتلبميذ الذين يعيشوف في جو ابؼناسبة أك الفصل ابؼعتُ،  (كابؼناسبات الوطنية كالاجتماعية كابؼدرسية

 .(2)"يتأثركف بابعو فيضفي على أفقهم عابؼا كاسعا كأفكار رحبة

                                                           
. 369طرائق التعليم بتُ النظرية كابؼمارسة، يوسف ماركف، ص  (- 1)
. 379ابؼرجع نفسو، ص  (- 2)
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ابغرية في الاختيار كالانتقاء، كنعتٍ بو إقرار : "  في ىذا الصددعلي أحمد مدكوركيضيف           
. (1)"التلميذ على أف بىتار ابؼوضوع الذم يريد التعبتَ عنو

 كيتوقف بقاح التواصل على بمط حديث ابؼتعلٌم كأدائو للٌغة الشفوية دكف قلق كلا خجل 
فالوقوؼ ابؼناسب كاعتداؿ ابعسد عند ابغديث كإحساس التلميذ بالاىتماـ من قبل معلمو، يستطيع 

: "  يقوؿأحمد مدكورإذ بقد . القضاء على العراقيل اللٌفظية كالشعور بالراحة كالاستقرار النفسي
بهب أف يتم تعليم التعبتَ في جو من ابغرية كعدـ ابػوؼ، فالتلميذ ابػائف لا يتكلم، كلذا بهب على 

. (2)"ابؼدرس إلغاء القيود ابؼفركضة كتهيئة الظركؼ ابؼادية كابؼعنوية

 كذلك نشتَ إلذ حسن ضبط الصف كالقضاء على الفوضى كالتحكم في التلبميذ، فهو يوفر 
جوا من الأربوية كابؼتعة في التعلم التي برفز التلبميذ على الكلبـ بطلبقة كانسياب، فلب يسمعوف 

. ضحكا أك بنزا من زملبئهم، فينظموا أفكارىم كيراعوا السلبمة اللٌغوية عند خطابهم

 بالإضافة إلذ ابؼكتبات كدكرىا في إكساب ابؼتعلٌم ما ينقصو من مهارات فكرية تأخذ بيده إلذ 
التعبتَ كابغديث الشفوم، كيكوف تردده على مراكز القراءة كابؼطالعة في مراحل مبكرة من حياتو ليتعود 

على زيارتها كالاستفادة منها، كبدمارسة ابؼطالعة كالقراءة يتمكن من تغذية فكره كخيالو كرؤية صور 
كظواىره لا يتستٌ للمعلٌم إحضارىا إلذ القسم، فينمي ذكقو  كحسو الفتٍ من خلبؿ إقبالو على 

كي يتعود التلميذ البحث عن : " ابؼكتبات، كي كد الباحث السابق على ىذا الكلبـ من خلبؿ قولو
 ابؼعرفة بنفسو كبذؿ ابعهد في سبيل ابغصوؿ عليها لذلك ينبغي تعويده على إعادة ارتياد

                                                           
. 232طرؽ تدريس اللٌغة العربيٌة، علي أبضد مدكور، ص  (- 1)
. 242، ص نفسوابؼرجع  (- 2)
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ابؼكتبات،كالبحث في مصدرىا كعلى مهارة البحث من كتب معينة في ابؼكتبة كالبحث عن موضوع 
. (1)"معتُ من خلبؿ تفحص بؿتويات الكتب ابؼختلفة

  فابؼعلٌم كالطرائق ابؼتبعة للتدريس تتضافر من أجل إصلبح الاعوجاج ابغاصل في أساليب تعبتَ 
. التلبميذ كتقويم عثراتهم عند التواصل الشفوم

إسهام وسائل الإعلَم والاتصال وأثرىا في تنمية الت بير : ثالثا

كسائل الإعلبـ كالاتصاؿ لا تقل أبنية عن ابؼ سسات التعليمية كالأسر في النهوض بالتعبتَ  
فوسائل الإعلبـ على اختلبفها كتنوعها ما تزاؿ ىي الأقدر على تنمية فكر ابؼتعلمتُ . الشفوم

كبسرينهم على ابؼشافهة السليمة كمواجهة ابعمهور في ثبات كثقة كمواجهة التحديات اللٌغوية فيجب 
ضركرة التنسيق مع ابؼس كلتُ عن كسائل الاتصاؿ ابعماىتَية للبلتزاـ باللٌغة العربية كالفصحى من "

. (2)"جهة، كلبث برامج في خدمة اللٌغة العربيٌة كتدريسها

 كذلك بقد الإذاعة تساىم في تنشيط مهارة الاستماع لدل بؿبي ابؼذياع كابؼعجبتُ ببرابؾو كما 
يذيعو على مسامع الناس، كبالتحديد فئة الشباب من برامج تثقيفية كترفيهية، كينمي من خلببؽا 

. قدراتو على التخاطب، فعند استماعو يكتسب ثركة لغوية كمهارة إلقائية

 كبالتالر نستنتج أف علبج تدني مستول التلبميذ في نشاط التعبتَ الشفوم بوتاج إلذ تضافر 
. ابعهود، كتكامل الأدكار كالعمل ابعماعي لكل من م سسات المجتمع العربي

 كخلبصة القوؿ إفٌ التعبتَ الشفوم يبقى من بتُ الفنوف التي بؽا منزلة كبتَة في ابغياة، فهو 
ضركرة من ضركراتها، كلا بيكن لأم شخص أف يستغتٍ عنو في أم مرحلة من مراحل عمره، فهو 

تربصة للنشاط الإنساني بكل صوره، كىو تربصة لأفكار الإنساف كأدائو كخواطره كمواقفو كخبراتو، يعبر 
                                                           

. 242ابؼرجع السابق، ص  (- 1)
. 230أساليب تدريس اللٌغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، فهد خليل زايد، ص  (- 2)
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كما أفٌ بقاح ابؼتعلٌم يكمن في تعلمو اللٌغة كالسيطرة عليها، كسهولة . عنها بوسائل متعددة كبـتلفة
استعمالو بؽا، إبٌما يعتمد أساسا على كيفية تعلمو ابؼهارات الأساسية لتلك اللٌغة داخل الفصل 

كخارجو، فإذا اكتسب تلك ابؼهارات فإف ما يواجهو من مشكلبت في تعلٌمو بعد ذلك يسهل التغلب 
عليها، لأنو كثتَا ما يتعرض بؼواقف تتطلب إجادة تلك ابؼهارات، مثلب كالابلراط في ابؼناقشات مع 

. أستاذه كزملبئو، كالتعلٌم من بصاعات ابؼناقشة كالتعبتَ ابعيد عند النفس كغتَىا
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 : تمهيد 

إفٌ ابعانب التطبيقي يعتبر مكملب للجانب النظرم من البحث، حيث لا يثرل البحث 
: كبالتالر سنتطرؽ في ىذا الفصل إلذ عدٌة خطوات تتمثل في. العلمي ما لد يستند إلذ دراسة ميدانية

تعيتُ ابؼنهج ابؼستخدـ في الدٌراسة، بؾالات الدٌراسة، عينة الدٌراسة، أدكات بصع البيانات كبرليل 
.  الاستبيانات، كفي الأختَ بلتمو بأىم النتائج ابؼتوصل إليها

:  المنهج المستخدم في الدّراسة-1
يعدٌ ابؼنهج ابؼستخدـ في الدٌراسة أساس البحث العلمي، كىي الطريقة التي يتبعها الباحث 

للوصوؿ إلذ الغرض ابؼنشود، انطلبقا من طبيعة ابؼشكلة التي يريد دراستها أك ابػطةٌ العامٌة، أك الإطار 
الطريق ابؼ دم إلذ الكشف عن ابغقيقة بواسطة طائفة : "الذم يربظو لتحقيق أىداؼ بحثو، إذف ىو

 . 1"من القواعد العامٌة، تهيمن على ستَ العقل كبردٌد عملياتو حتى تصل إلذ نتيجة معلومة
كمناىج البحث العلمي عديدة، بزتلف باختلبؼ موضوع مشكلة البحث، كنظرا لطبيعة 

التداخل اللّغوي وأثره في "دراستنا التي تهدؼ إلذ كصف كاقع معتُ كبؿدٌد برت عنواف بحث 
فقد اعتمدنا في بحثنا ىذا على ". (أنموذجا)ت ليمية مادة الت بير الشفوي في المرحلة الابتدائية 

.  ابؼنهج الوصفي التحليلي الذم يساعد في كصف الظاىرة كمٌا ككيفا
طريقا لوصف الظاىرة ابؼدركسة كتصويرىا كميا عن طريق بصع معلومات مقننة "فابؼنهج يعتبر 

إذف نستنتج أفٌ ابؼنهج الوصفي يعتمد . 2"عن ابؼشكلة كتصنيفها كبرليلها كإخضاعها للدراسة ابؼقابلة
.  على دراسة الظواىر كما توجد في الواقع، كيقوـ بوصفها كصفا دقيقا

                                                           
 .06، صـ2016، 1طعماف، الأردف، ر الراية للنشر كالتوزيع، امناىج البحث العلمي، أسامة ختَم، د- 1
 .140، صـ2001، ط.ابعزائر، د، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، عمار بوحوش،  كطرؽ إعداد البحوثمناىج البحث العلمي- 2
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: الدّراسةمجالات  -2
ـ، حيث 2020-ـ2019 تم إجراء الدٌراسة خلبؿ ابؼوسم الدراسي :المجال الزماني- أ

 جانفي إلذ غاية شهر فيفرم، كذلك بحضور بعض ابغصص 26انطلقت الدٌراسة ابؼيدانية من 
.  بؼلبحظة كتدكين بعض التدخلبت اللٌغوية بيم ابؼعلٌم كالتلبميذ داخل القسم كأثناء الدٌرس

 في الفتًة الزمانية ابؼذكورة أعلبه تٌم إجراء الدٌراسة في كلٌ من ابؼدارس :المجال المكاني- ب
بولاية  ( مهدم ابؼختار–حسيتٍ عبد ا﵁ - بضزم ابػثتَ- ف اد قباطي- أبضد زناتي)الابتدائية ابػمسة 

تلمساف، كبالضبط في دائرة الغزكات، كطبقت ىذه الدٌراسة في كل الأقساـ الابتدائية من السٌنة الأكلذ 
. إلذ السٌنة ابػامسة

  :وصف مكان الدراسة
ـ ببلدية تيانت، كالتي بلغ عدد ابغجرات 1958 تأسست سنة : ابتدائية أحمد زناتي-1

 ذكور، 176 إناث ك141 تلميذا منهم 317 حجرات كلٌها مستعملة، كما أنٌها تشمل 10فيها 
 للغة الفرنسية، كما أنٌها برتوم على مكتبة 2 نساء كمنهم 3 معلم منهم 12كعدد ابؼعلٌمتُ فيها 

.  كمطعم كساحة كبتَة للعب كالاستًاحة
ـ ببلدية الغزكات، إذ بلغ عدد التلبميذ فيها 1978 تأسست سنة : ابتدائية فؤاد قباطي-2 

 معلٌمات، 10 معلٌم منهم 25ذكور، كذلك تتكوف من 337 إناث ك299، منها 636إلذ 
 حجرات مكيٌفة،  كمكتبة كبتَة برتوم على العديد 6 حجرة كلٌها مستعملة منها 22كبرتوم على 

. من الكتب كالقصص كالمجلبت كمطعم لتقديم الوجبات الساخنة ككذلك ساحة كبتَة للعب كالراحة
 279ـ ببلدية الغزكات، إذ برتوم على 1975 تأسست سنة : ابتدائية حسيني عبد الله-3

 للغة الفرنسية، كليس فيهم 2 معلٌمات كمنهم 10ذكور، كتشمل  152 إناث ك127تلبميذ منو 
 مستعملة، كبرتوم أيضا على مكتبة كمطعم 11 حجرة دراسية منها 21معلٌمتُ، كذلك برتوم على 

. كساحة كبتَة للبستًاحة
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ـ ببلدية الغزكات، كبلغ عدد تلبميذىا 1980 تأسست سنة : ابتدائية مهدي المختار-4
 للغة 2 معلٌمات ك5 معلٌمتُ منهم 10 ذكور،كبرتوم على 150 إناث ك130 تلميذا، منها 280

 مكيفة، كبرتوم على 1 منها مستعملة ك11 حجرة دراسية منها 20الفرنسية، ككذلك برتوم على 
. مكتبة كبتَة كمطعم لتقديم الوجبات الساخنة

ـ ببلدية تيانت، بظيت ابؼدرسة على اسم 1989 تأسست سنة : ابتدائية حمزي الخثير-5
 117، كبرتوم على ²ـ600ربضو ا﵁، كتقدر مساحتها بػ " بضزم ابػثتَ"شهيد منطقة بوقدامة السيد

 للٌغة الفرنسية، ككذلك 1 معلٌمات ك3 معلٌمتُ منهم 6 ذكور، كتضمٌ 68 إناث ك49تلميذا منهم 
.   مستعملة كمطعم صغتَ كساحة للبستًاحة كاللٌعب5 حجرات دراسية 6
: الدّراسةعيّنة  -3

تعتبر مرحلة اختيار عيٌنة البحث من أصعب مراحل البحث العلمي التي من خلببؽا بيكن 
للباحث ابغصوؿ على البيانات كابؼعلومات ابؼقصودة، حيث بسحور موضوع الدٌراسة حوؿ تلبميذ 

تلميذا  (75)كشملت العينة بطسة كسبعوف . ابؼرحلة الابتدائية بولاية تلمساف كبالأخص مدينة الغزكات
معلٌما كمعلٌمة حيث توزعت على ابؼدارس الابتدائية ابػمسة ابؼذكورة  (28)كتلميذة كبشانية كعشركف 

. سابقا بطريقة عشوائية
كمن خلبؿ ىذه العينات بيكننا ابغصوؿ على معلومات كافية بزدـ موضوع الدٌراسة، بفا يتيح ابغصوؿ 

.  على نتائج علمية قابلة للتعميم
: أدوات جمع البيانات -4

إفٌ بقاح أم بحث علمي يتوقف على الاستخداـ الأمثل للؤدكات كالتقنيات ابؼنهجية، كعلى 
الرٌغم من تعدٌدىا إلاٌ أنٌها كجدت من أجل بصع ابؼعلومات، كحصر ابؼادة العلمية في يد الباحث، 

كلابد من كجودىا في كل دراسة علمية أكادبيية، كىي بزتلف بحسب طبيعة  ابؼعلومات كخصوصية 
الأسئلة التي يطرحها الباحث، لذا فإنوٌ عند اختيار كسائل بصع ابؼعلومات بهب أف نراعي فيها مدل 
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التداخل : "مطابقتها كاتفاقها مع طبيعة ابؼوضوع ابؼدركس كبدا أف موضوع الدٌراسة برت عنواف
فقد ابزذت " (أنموذجا)اللّغوي وأثره في ت ليمية مادة الت بير الشفوي في المرحلة الابتدائية 

. بحثي ىذا كلب من ابؼقابلة كالاستبياف ككسائل إحصائية بعمع البيانات ابؼطلوبة
 :المقابلة- أ

بدا أفٌ موضوع بحثي يتًكز أساسا على الدٌراسة ابؼيدانية، فقد عمدت إلذ الاستعانة بددكنة 
لرصد معالد ظاىرة التداخل اللٌغوم، كمابؽا من انتشار كتأثتَ على العديد من ألسن التلبميذ، ككذلك 
ابؼعلٌمتُ، كترتكز مدكٌنتي أساسا على ابؼستول الابتدائي من التعليم كبدا أف بحثي مرتكزا على التعبتَ 
الشفوم فقد كرٌرت على حضور العديد من ابغصص التٌعليمية من لغة عربية كتربية إسلبمية كعلمية 

كغرضي من ىذا  ابغضور ابؼستمر ىو . الخ في كل ابؼدارس الابتدائية ابؼذكورة سابقا...كمدنية كتاريخ
.  تسجيل التدخلبت اللٌغوية القائمة بتُ ابؼعلٌم كتلبميذه أثناء الدٌرس

: كسأعرض فيما يلي بعض ابغصص التي حضرتها
ككانت حصة " بضزم ابػثتَ"ـ بابتدائية 2020 جانفي 26 أبقزت في : الحصة الأولى-1

اللٌغة العربية بحيث أف التداخل على ابؼستول الصوتي كاضح عند كل من ابؼعلٌم كالتلميذ، فسجلت 
: بعض ىذه التدخلبت

: تداخل ال ربية الفصيحة بال امية عند الم لّمين- أ
. اصعد إلذ الصبورة:  عوض أف يقوؿ للسبورة     أطٍلىعٍ * 

                         عامية                  فصحى 

. أغلق فمك:  عوض أف يقوؿ فمك   بلٌع* 
     عامية          فصحى   

بؼاذا تغيبت البارحة  :  عوض أف يقوؿ البارح    تغيب   علبش* 
  عامية      فصحى                عامية
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: تداخل ال ربية الفصيحة بالدارجة عند المت لّمين- ب
. أذىب إلذ ابؼرحاض:  عوض أف يقوؿللمرحاض   بمشي * 

  فصحى                  عامية         

. أغتَ ابؼكاف:  عوض أف يقوؿابؼكاف   نبدؿ* 
       عامية              فصحى 

ككانت حصة " أبضد الزناتي"ـ بابتدائية 2020 جانفي 27 أبقزت في : الحصة الثاّنية-2
كسنلبحظ فيها الأستاذ كىو يشرح الدٌرس بالعربية الفصحى، لكن عند ابؼناقشة مع . التعبتَ الشفوم

التلبميذ يلجأ إلذ العامية دكف قصد كنفس الشيء مع التلبميذ، كىذا ما يتضح من خلبؿ الأمثلة 
: التالية

: التدخلَت التي وقع فيها الم لّمين- أ
ماىو ابؼوضوع  :  عوض أف يقوؿعليو في حصٌة التعبتَ الشفهي  التٌالر دم ىدرنا ما ىو ابؼوضوع* 

فصحى                              عامية                                               فصحي 

.  الأختَ الذم تكلٌمنا عليو في حصٌة التعبتَ الشفهي
عائشة ماىي الفكرة :  عوض أف يقوؿ عليها مريم التاليا دم ىدرت ىي الفكرة  كاسم     عائشة* 

فصحى                 عامية              فصحي                           عامية                          فصحى        

.  الأختَة التي بردثت عليها مريم
في ىذه الأمثلة التي ذكرتها تداخل اللٌغة العربية الفصحى بالعامية كاضح جدا عند ابؼعلٌم كىذا 
غتَ لائق بصفاتو،فكيف نريد التلبميذ يتقنوف اللٌغة العربية الفصحى بشكل جيٌد كنفسهم ابؼعلٌمتُ لا 

يبالوف بؽذا الأمر كىذا يعد من أىم الأسباب التي يتلقاىا ابؼتعلٌمتُ كمنهم أىم ابؼعيقات التي 
: يصادفونها في حديثهم، كىذا ما سوؼ نراه في الأمثلة التالية

: التدخلَت التي وقع فيها المت لّمين- ب
.      ابؼوضوع الأختَ ىو النفخ في الزجاج: عوض أف يقوؿىو النفخ في الزجاج التالر ابؼوضوع* 

  فصحى                      عامية                    فصحى

 . معلٌم سابؿتٍ لد أكن مركزة في الدٌرس:  عوض أف يقوؿالدرس ماكونتش نتبع معلٌم سابؿتٍ* 

              فصحى                         عامية                      فصحى
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كمنو نرل أفٌ التلبميذ عند الإجابة عن الأسئلة ابؼوجٌهة بؽم من قبل ابؼعلٌم بهبر عليهم 
.  التحدث بالفصحى، إلاٌ أنهم يتجهوف إلذ العامية لاشعوريا كونهم متعوٌدين عليها منذ الصغر

ككانت حصٌة " ف اد قباطي"ـ بابتدائية 2020 جانفي 29 أبقزت في : الحصّة الثاّلثة-3
كلاحظت في ىذه ابؼقابلة بعض التداخلبت عند ابؼعلٌم  كابؼتعلٌم داخل القسم، ككانت . التًبية العلميٌة

: ىذه التدخلبت بتُ اللٌغة العربية باللٌغة الفرنسية، كالأمثلة التالية توضح كلبمي
: التدخلَت التي وقع فيها الم لّمين- أ

على الأغلب :  عوض أف تقوؿ كصلت الفكرة نورمابؼو: ابؼعلٌمة كىي تشرح الدرس، قالت* 
 فرنسية                    فصحى                                                              .كصلت الفكرة

نضع في إناء آخر الصوؼ عوض  باريكزكمبل: ابؼعلٌمة  كىي تقتًح مثالا على التلبميذ، قالت* 
 فرنسية                                             فصحى          ريزكلتا؟ التًبة، فكيف ستكوف

فرنسية                                       

مثلب نضع في إناء آخر الصوؼ عوض التًبة، فكيف ستكوف النتيجة؟ :  عوض قوبؽا
: التدخلَت التي وقع فيها المت لّمين- ب

معلٌمة أمسح :  عوض أف تقوؿالسبورة  نفاسي معلٌمة: إحدل التلميذات سألت معلٌمتها كقالت* 
 فرنسية            فصحى    فصحى.            الصبورة

ىذه التدخلبت اللٌغوية التي كقع فيها كل من ابؼعلٌم كابؼتعلٌم سببها تأثرىم باللٌغات الأجنبية،  
. كىذه الظاىرة ت ثر سلبا على لغتنا ابؼقدسة كتيسقط من مكانتها كشأنها

ككاف غرضي " حسيتٍ عبد ا﵁"ـ بابتدائية 2020 فيفرم 02 أبقزت في : الحصة الرّاب ة-4
من ىذه ابؼقابلة بصع بعض التداخلبت اللٌغوية بتُ ثلبث لغات، كىي تداخل اللٌغة الفصحى باللٌغة 

: العامية كاللٌغة الأجنبية ، كسأقدـ بعض الأمثلة التي لاحظتها كسجلتها لأكضح الأمر
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: التدخلَت اللّغوية التي وقع فيها الم لّمين- أ
    : عوض أف يقوؿ التلبميذ برصلوا على نقطة جيٌدة نتاع لابلوبار* 

 فرنسية          عامية                                فصحى    

.           أغلب التلبميذ برصلوا على نقطة جيٌدة
 نقطة على حسن السلوؾ كالإنضباط نزيدلو مي   الدرس ماحضرش  التلميذ   ىاذ   ماـ* 
فرنسية       عامية                                    فصحى      فصحى          عامية      فصحى       عامية     فرنسية 

مهما ىذا التلميذ لد بوضر الدرس، كلكن سوؼ أضيف لو على حسن السلوؾ :  عوض أف يقوؿ
. كالانضباط
: التدخلَت اللّغوية التي وقع فيها المت لّمين- ب

.  معلٌم أستعتَ قلم أبضر:  عوض أف يقوؿ أبضر   ستيلو    نسلف  معلٌم* 
       فصحى          عامية                فرنسية           فصحى 

.   معلٌم أنا لد ترجع لر النقطة ابػاصة بي:  عوض أف يقوؿ نتاعي لانوت مرديتليش معلٌم أنا* 
فصحى              عامية               فرنسية          عامية      

إذ لاحظت " مهدم ابؼختار"ـ بابتدائية 2020 فيفرم 12 أبقزت في : الحصة الخّامسة-5
في ىذه ابؼقابلة الأختَة العديد من التداخلبت اللٌغوية لكل من العنصرين الأساستُ في العملية 

: التعليمية كىي كالتالر
: التدخلَت اللّغوية التي وقع فيها الم لّمين- أ

أين ىو التمرين الذم قلت لكم أف  :  عوض أف تقوؿ دم كوتلكم ديركه البارح أين ىو التمرين* 
                       فصحى             عامية
.    تنجزكه البارحة

اذىب كأحضر ابؼسطرة  :  عوض أف تقوؿ طويلة من مكتب ابؼدير دم ابؼسطرة ركح جيب*
                 عامية                 فصحى      عامية                       فصحى

  .الطويلة من مكتب ابؼدير
.  أين ربظت ىذه الدائرة:  عوض أف تقوؿ الدائرة ىػػػػػػػػػػػاد ديسػػػػػػيػػػػػنػػػيػػت فػػػػايػػن*

      عامية                 فرنسية                 عامية          فصحى 
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: التدخلَت اللّغوية التي وقع فيها المت لّمين- ب
يا  :  عوض أف تقوؿديركبقيتٍ تسكت راىا يا معلٌمة قولر بؼلبؾ: إحدل التلميذات قالت بؼعلٌمتها* 

            فصحى                  عامية                   فرنسية    

.  معلمة قولر بؼلبؾ  تصمت إنٌها تزعجتٍ
غتٌَيلي ابؼكاف :  عوض أف يقوؿما نيش نشوؼ مليح لبلبس بدلٌر : أحد التلبميذ قاؿ للمعلٌمة*  

                                                                          عامية        فرنسية                      عامية 

.  إنتٍ لا أرل جيٌدا
: براكؿ ابؼعلٌمة أف تشرح مفهوـ ابؼصعد الكهربائي في العمارة فينطق التلبميذ بصيعهم بقوؿ* 

.   عوض قوؿ ابؼصعد الكهربائيالسُونْسُورْ 
كأختَا نستنتج من خلبؿ ىذه ابغصص التي حضرتها أفٌ التلبميذ لا بيلكوف رصيد لغوم 

كاؼ، ككثتَا ما ييدخلوف لغتهم الأـ كىم ييعبٌركف، فتضيع منهم الكلٌمات كتراىم متًدٌدين في إبهاد 
. الكلمات ابؼناسبة للتعبتَ عمٌا يريدكف إيصالو إلذ ابؼعلٌم

كذلك توصلت إلذ أفٌ التلبميذ متأثرين لدرجة كبتَة بلغة بؿيطهم حتى أصبحوا يدخلونها في 
العملية التٌعليمية كىذا الأمر ليس مقتصرا على ابؼتعلٌمتُ فقط، كذلك ابؼعلٌمتُ بقدىم متأثرين نوعا ما 

بلغتهم الأـ كاللٌغات الأجنبية كونهم متعودين عليها كثتَا، إذ يصبح بؽم عدـ التحكم بلغتهم 
. الفصحى بركٌما جيٌدا

: الاستبيان- ب
اعتمدت في بحثي كذلك على أداة الاستبانة، التي تعدٌ من أكثر الأدكات استخداما في بصيع 

. البيانات
فهي عبارة عن بؾموعة من الأسئلة صمٌمت للوصوؿ إلذ أىداؼ البحث، إذ بوتوم الاستبياف على 

. بؾموعة من الأسئلة تنوٌعت بتُ أسئلة مغلقة كأخرل مفتوحة
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 لا تتًؾ ابغرية للمبحوث لإبداء رأيو، فتكوف إجابتو بؿدٌدة كبؿصورة بتُ : الأسئلة المغلقة-1
كىذا النٌوع بودٌ من آراء ابؼبحوث، كلا يعطي لو بؾالا للتٌعبتَ عن  (لا أكافق/أكافق)أك  (لا/نعم)

. أفكاره
لنٌوع من الأسئلة بسهولة كسرعة الإجابة على الأسئلة ابؼقتًحة كسهولة برليلها، اكبيتاز ىذا 

. كأغلب أسئلة الاستبانة أسئلة مغلقة
 أسئلة مقالية، بهيب عنها ابؼبحوث بالكمٌ كالكيف الذم يريده كتكوف : الأسئلة المفتوحة-2

. غتَ بؿدٌدة الإجابة، إذ يتًؾ للمبحوث ابغرية في إبداء آرائو فيما بىص الس اؿ ابؼطركح
في ابػانة ابؼناسبة، أمٌا بالنسبة للنٌوع الثاٌني  (×)فالنوع الأكٌؿ من الإجابة يتم بوضع علبمة 

. فهو كما ذكرنا عبارة عن إبداء الرأم ابػاص
كقد قمت بتقديم الاستبيانات على ابؼعلٌمتُ كالتلبميذ، كقد بصعتها في فتًة أسبوع، كتقريبا 

: عادت كل الاستمارات ابؼوزٌعة، كىذاف ابعدكلاف يوضحاف ذلك
عدد الاستمارات اسم الابتدائية 

الموزعّة 
عدد الاستمارات 

الم ادة 
النسبة المئوية  

 %100 06 06أبضد زناتي 
 %100 12 12ف ادم قباطي 

 %100 05 05حسيتٍ عبد ا﵁ 
 %100 03 03مهدم بـتار 
 %100 02 02بضزم ابػثتَ 
 %100 28 28المجموع 

 (جدول خاص باستمارات الم لّمين)
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عدد الاستمارات اسم الابتدائية 
الموزعّة 

عدد الاستمارات 
الم ادة 

النسبة المئوية  

 %86.36 19 22أبضد زناتي 
 %97.70 29 30ف ادم قباطي 

 %64.29 09 14حسيتٍ عبد ا﵁ 
 %83.33 10 12مهدم بـتار 
 %80.00 08 10بضزم ابػثتَ 

 %82.14 75 88 المجموع
 (جدول خاص باستمارات التلَميذ)

: الوسائل الإحصائية- ج
لقد اعتمدت في بحثي ىذا على بعض الأساليب ابؼساعدة كالإحصاء، من أجل برليل 

النسب : البيانات التي تٌم ابغصوؿ عليها من خلبؿ الاستبياف، كىذه الأساليب كالأدكات تتمثل في
ابؼئوية، كابؽدؼ من استخداـ ىذه الأداة ىو معرفة تلك التكرارات في الإجابة عن الأسئلة، كقانوف 

: النسبة ابؼئوية ىو
  مج  تك ع

100تك
    

 

 :شرح الرموز
تكرار المجموع : تك

العدد الكلي للتكرارات  : (مج)ع تك 
.  بسثل النسبة ابؼئوية: 100%

كفيما بىصٌ الظركؼ التي بست فيها الدٌراسة ابؼيدانية، فإنوٌ بيكن القوؿ بصفة عامة أنٌها كانت 
ملبئمة، إذ كجدت كل التسهيلبت من طرؼ مدراء كل من ابؼدارس الابتدائية التي ذىبت إليها كقد 

.  ساعدكني كثتَا لإبقاز عملي في أحسن الظركؼ
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:  تحليل نتائج الاستبيان-5
:  تحليل نتائج الاستبيان الخاص بالم لّمين-1
:  تحليل نتاج استبيان البيانات الشخصية- أ

 (الجنس): 01السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %39.29 11ذكر 
 %60.71 17أنثى 

 %100 28المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الجنس : 01الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الجنس : 01الشكل 
 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

من أفراد العيٌنة  (%60.71)ألاحظ من خلبؿ النتائج في ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف نسبة 
إناث، كىذا يدؿٌ على ميل الإناث كتوجٌههم بصفة عامٌة إلذ مهنة التٌعليم، كخاصٌة في السنوات 

الأختَة، حيث أخذت ابؼرأة مكانا ىامٌا في قطاع التًبية، كبابؼقارنة مع ذلك كانت نسبة أفراد العيٌنة 
(. %39.29)من الذكور 

‌ذكر

‌أنثى

39.29% 

60.71% 
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 (الصفة): 02السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

  %00          00مستخلف 
 75% 21مرسم 
 25% 07متًبص 

 %100 28المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الصفة : 02الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الصفة : 02الشكل 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
( %75)ألاحظ من خلبؿ النتائج في ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة ابؼعلٌمتُ ابؼربٌظتُ 

 بينما  ،(%25) يقدر بػ 7 معلما، أمٌا بالنسبة إلذ ابؼعلمتُ  ابؼتًبصتُ فعددىم 21كيقدٌر عددىم بػ 
كىذا ما ي كٌد أف نسبة ابؼعلمتُ ابؼربظتُ ذك خبرة . (%00)ابؼعلمتُ ابؼستخلفتُ تقدر نسبتهم بػ 

. ككفاءة عالية في العملية التعليمية
 
 

‌مستخلف

‌مرسم

‌متًبص

25% 

75% 

0% 
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 (الخبرة): 03السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %14.28 04 سنوات  5أقل من 
 %21.43 06 سنوات 10أقل من 
 %64.29 18 سنوات 10أكثر من 
 %100 28المجموع 

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الخبرة : 03الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الخبرة : 03الشكل 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
 10ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف نسبة ابؼعلٌمتُ ذكم ابػبرة أكثر من 

أمٌا .  فردا، فهي برتل النسبة الأكلذ18بحيث بلغ عدد الأفراد  (%64.29)سنوات قد بلغت 
 أفراد، 06أمٍ ما يعادؿ  (%21.43) سنوات بلغت 10بالنسبة للمعلٌمتُ الذين خبرتهم أقل من 

 أفراد، أم ما يعادؿ 04 سنوات، بلغ عددىم 5ثم تليو نسبة ابؼعلمتُ الذين خبرتهم أقل من 
كيظهر من خلبؿ ىذا ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ ابؼعلٌمتُ الذين لديهم خبرة أكثر . (14.28%)

.  سنوات بيثلوف الأكثرية،  فابػبرة تعتبر من أىم الأسس التي تساعد في بقاح العملية التعليمة10من 

‌ سنوات10أقل من 

‌ سنوات10أكثر من  

‌ سنوات5أقل من 

75% 64.29% 
21,43% 

 

14,28% 
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 (الشاىدة المتحصل عليها): 04السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %67.86 19ليسانس 
 %14.28 04ماستً 

 %17.86 05ماجيستً 
 %00 00دكتوراه 

 %100 28المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الشهادة المتحصل عليها : 04الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الشهادة المتحصل عليها : 04الشكل 

 
 
 

 
 

 

: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النٌسبية أفٌ نسبة ابؼعلٌمتُ ابؼتحصٌلتُ على شهادة 

التي بسثل فئة  (%17.86)كىي أعلى نسبة، ثم تليها نسبة  (%67.86)الليسانس تقدر نسبتهم بػ 
ىي قيمة ابؼعلمتُ ابؼتحصٌلتُ  (%14.28)ابؼعلٌمتُ ابغاملتُ لشهادة ابؼاجيستً، كفيما بىص نسبة 

على شهادة ابؼاستً، أمٌا بالنسبة لشهادة الدكتوراه فلم تلحظ ابؼدارس ابػمس بدعلٌمتُ حاملتُ بؽذا 
. النوع من الشهادات

‌ليسانس

‌ماستً

‌ماجيستً

67,86% 

0% 

17,86% 

14,28% 

‌دكتوراه
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 (المنطقة الجغرافية): 05السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %39.29 11الريف 
 %60.71 17ابغضر 

 %100 28المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المنطقة الجغرافية : 05الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المنطقة الجغرافية : 05الشكل 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من ابؼعلٌمتُ ينتموف  (%60.71)ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف نسبة 

ىم  (%39.29) معلما، أمٌا النسبة ابؼتبقية التي تتمثل في 17إلذ البيئة ابغضرية حيث بلغ عددىم 
. معلما11ابؼعلٌموف الذين ينتموف إلذ البيئة الريفية، كعددىم ىو 

‌الريف

‌ابغضر

39.29% 

60.71% 
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: تحليل نتائج استبيان بيانات الموضوع- ب
ىل أنت متمكن بشكل جيد من اللّغة ال ربية الفصحى؟  : 01السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %100 28نعم 
 %100        00لا 

 %00 00أحيانا 
 %100 28المجموع 

يوضح تمكن الم لّمين من اللّغة ال ربية الفصحى : 01الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح تمكن الم لّمين من اللّغة ال ربية الفصحى : 01الشكل 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية مدل بسكٌن ابؼعلٌمتُ من اللٌغة العربية الفصحى، حيث أفٌ نسبة 

.  من الإجابات كانت بنعم، كىذا راجع لكونهم متخصصتُ في ىذه ابؼادٌة (100%)
 

‌نعم
100% 
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ما ىي اللّغة التي تت امل بها مع تلَميذك داخل القسم؟ : 02السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %39.29 11اللٌغة العربية الفصحى 
 %100 00اللٌغة العامية 

 60.71% 17بتُ الفصحى العامية  
 %100 28المجموع 
يوضح اللّغة التي يستخدمها الم لم مع تلَميذه داخل القسم : 02الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة التي يستخدمها الم لم مع تلَميذه داخل القسم : 02الشكل 

 
 

 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية نسبة اللٌغة ابؼتعامل بها داخل الصف الدراسي، حيث بقد أف 

كىذا دليل على ضعف التعامل بها في الوسط التعليمي  (%39.29)الفصحى مستعملة بنسبة 
. لوحدىا فقط

كىي نسبة مرتفعة  (%60.71)أمٌا الاستعماؿ ابؼدمج بتُ الفصحى كالعامية فنجد نسبتو 
مقارنة بالفصحى فقط كبيكن إرجاع ذلك إلذ سهولة فهم الفصحى إلذ جانب العامية، أم أفٌ 

الفصحى تعتبر في نظر التلبميذ صعبة من دكف العامية، لأفٌ العامية ىي اللٌغة التي تعولَّد على 

اللٌغة العربية الفصحى 
‌العربية الفصحى ‌اللٌغة العامية

39.29% 

60.71% 

‌بتُ الفصحى العامية

00% 
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استعمابؽا في ابغياة اليومية، فهي لغة ابؼنشأ أم أنٌها لغتهم الأكلذ كبالإضافة إلذ أفٌ الوقت الذم 
يقضونو داخل ابؼدرسة أقل بكثتَ من الوقت الذم يقضونو خارجها، لذا بقد أفٌ استعماؿ العامية 

. يغلب عليو كلكن في نفس الوقت لا بهوز على الإطلبؽ استعماؿ العامية بدفردىا
ىل تحاول الحديث داخل القسم باللّغة ال ربية الفصحى في مادة اللّغة : 03السؤال رقم 

ال ربية؟  
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %82.14 23نعم 
 %100 00لا 

 %17.86 05أحيانا 
 %100 28المجموع 

يوضح محاولة الم لّمين داخل القسم الحديث بالفصحى في مادة اللّغة : 03الجدول رقم 
ال ربية  

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح محاولة الم لّمين داخل القسم الحديث بالفصحى في مادة : 03الشكل 

اللّغة ال ربية  
 
 
 
 

 

‌نعم

‌لا
39.29% 

60.71% 

‌أحيانا

82,14
%% 

0% 17,86%
%% 
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: قراءة وت ليق
يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف أغلب معلٌمي اللٌغة العربية بورصوف فعلب على ابغديث 

من عينة  (%82.14)بالفصحى أثناء ابؼمارسة الصفية كخاصٌة في حصة اللٌغة العربية، إذ بيثلوف 
يستعملوف الفصحى أحيانا، كىي نسبة معتبرة تعيق تفعيل التواصل  (%17.86)الدٌراسة، بينما 

. التًبوم بتُ ابؼعلٌم كابؼتعلٌم
ىل تست مل الكلمات ال امية داخل القسم عندما لا تجد تفاعل التلَميذ : 04السؤال رقم 

م ك وعدم فهمهم للم لومة؟ 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %60.71 17نعم 
 %10.71 03لا 

 %28.57 08أحيانا 
 %100 28المجموع 

يوضح است مال الم لّمين للكلمات ال امية داخل القسم عند عدم وجود : 04الجدول رقم 
التفاعل مع التلَميذ 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح است مال الم لّمين للكلمات ال امية داخل القسم عند عدم : 04الشكل 

وجود التفاعل مع التلَميذ 
 
 
 
 

 

‌نعم

‌أحيانا

‌لا

60.71
% 

60,71% 
28,57% 

10,71% 
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: قراءة وت ليق
يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أغلب ابؼعلٌمتُ يستخدموف الكلمات العامية داخل حجرة 

( %28.57)، أمٌا نسبة (%60.71)الدٌراسة عند عدـ كجود التفاعل من قبل التلبميذ إذ بيثلوف 
لا  (%10.71)يوظفوف ىذه الكلمات أحيانا أم بنسبة قليلة، أمٌا النسبة ابؼتبقية كابؼتمثلة في  

يوظفوف اللٌغة العامية حتٌى إذا كجدكا عدـ تفاعل التلبميذ معهم، فهم متمسكتُ باللٌغة ابؼقدٌسة لغة 
. القرآف الكريم اللغة العربية الفصحى

ىل استخدام اللّغة ال امية أمر سيساعد على إيصال الم لومة بشكل أوضح؟ : 05السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %78.57 22نعم 
 %21.43 06لا 

 %100 28المجموع 
يوضح أىمية استخدام اللّغة ال امية في إيصال الم لومة بشكل واضح  : 05الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح أىمية استخدام اللّغة ال امية في إيصال الم لومة بشكل واضح : 05الشكل 

 
 
 
 

 

 

‌نعم

‌لا
78,57% 

21,43% 
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: قراءة وت ليق
من خلبؿ النتائج في ابعدكؿ كالدائرة النسبية ألاحظ أف نسبة استخداـ العامية يساعد على 

كىي  (%78.57)إيصاؿ ابؼعلومة كالفهم بشكل كبتَ للتلبميذ، حيث كانت الإجابة بنعم بنسبة 
( %21.43)في توضيح الفكرة، أمٌا نسبة  (اللٌغة العامية)أعلى نسبة بفاٌ ي كد أبنية ىذا العامل 

كانت بإجابة لا إذ تعتبر نسبة جدٌ ضعيفة، كىذا راجع إلذ عدـ توظيف ابؼعلٌمتُ اللٌغة العامية داخل 
كبالتالر نستنتج أف اللٌغة العامية بؽا دكر إبهابي في ىذا ابؼوضع، حتى كلو كانت غتَ ربظية إلاٌ . الصٌف

. أنٌها تعمل على إيصاؿ الفكرة للتلبميذ بشكل أبسط كأكضح
أليس من الأجدر أن تخاطبهم بالفصحى فقط؟ : 06 السؤال رقم

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %92.86 26نعم 
 %7.14 02لا 

 %100 28المجموع 
يوضح رأي الم لّمين باستخدام اللّغة ال ربية الفصحى فقط : 06الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح رأي الم لّمين باستخدام اللّغة ال ربية الفصحى فقط : 06الشكل 

 
 
 
 

 

 

‌نعم

 %‌92,86لا

7,14% 
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: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ النتائج في ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أغلب ابؼعلٌمتُ يركف أنوٌ من الأجدر 

( %7.14)أمٌا الباقي . كىي أعلى نسبة (%92.86)بـاطبتهم بالفصحى فقط، كالتي بسثل نسبة 
. يرفضوف ذلك بسبب عدـ إتقاف التلميذ لتلك اللٌغة كعدـ بفارستو بؽا جيٌدا

ىل است مالك للّغة ال امية داخل القسم سببو ض ف لغوي، أم مجرد تأثر : 07 السؤال رقم
بالبيئة والمحيط؟ 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %00 00ضعف لغوم 

 %100 28تأثر بالبيئة كا﵀يط 
 %100 28المجموع 

يوضح سبب استخدام الم لّمين لل امية داخل القسم : 07الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح سبب استخدام الم لّمين لل امية داخل القسم : 07الشكل 
 
 
 
 

 

 

‌ضعف لغوم

‌تأثر بالبيئة كا﵀يط

100% 

00% 
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: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ كل معلٌمتُ ابؼدارس الابتدائية ابػمسة 

يستعملوف اللٌغة العامية داخل الصفوؼ الدراسية بسبب تأثرىم بالبيئة  (%100)كقدرت نسبتهم 
التي تغزكىا العامية  في كل بؾاؿ، ما بهعلهم منحرجتُ من ابغديث بالفصحى في كسط تغلب عليو 

. العامية
فالبيئة التي تغلب عليها العامية ت دم إلذ ابكراؼ ابؼستعمل عن اللٌغة الأـ، فتضعف قدرتو 
اللٌغوية تدربهيا، فتكوف بذلك اللٌغة العامية ىي لغتو الأكلذ للحوار كالتواصل، كىذا التداخل حتما 

.  ي دم إلذ ضعف ابؼستول اللٌغوم
ىل است مالك للّغات الأجنبية داخل سياقات اللّغة ال ربية مقصود أم عفوي؟ : 08 السؤال رقم

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %89.29 25عفوم 
 %10.71 03مقصود 

 %100 28المجموع 
يوضح سبب استخدام اللّغات الأجنبية داخل سياقات اللّغة ال ربية : 08الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح سبب استخدام اللّغات الأجنبية داخل سياقات اللّغة ال ربية : 08الشكل 

 
 
 
 

 

100% 
‌مقصود

‌عفوم

89,29% 

10,71% 
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: قراءة وت ليق
من ابؼعلٌمتُ إقحامهم  (%89.29)ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ 

للكلمات الأجنبية داخل سياقات اللٌغة العربية عفوم كدكف قصد، كىذا ما ي كد بالنسبة لر الضعف 
( %10.71)أمٌا النسبة ابؼتبقية من ابؼعلٌمتُ التي تقدر بػ . اللغوم لديهم كالتأثتَ الكبتَ بهذه اللغات

. (اللٌغة العربية الفصحى)ىي نسبة ابؼعلٌمتُ الذين يعتمدكف على اللٌغة الربظية في ابؼ سسات التًبوية 
. كىي قليلة كضعيفة جدا تكاد تنعدـ

ما مدى استجابة التلَميذ م ك أثناء عرضك لدرس ما باللّغة ال ربية الفصحى؟ : 09السؤال رقم
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %39.29 11جيدة 
 %46.43 13متوسطة 
 %14.28 04ضعيفة 

 %100 28المجموع 
يوضح نسبة استجابة التلَميذ لدرس مطروح باللغة ال ربية الفصحى : 09الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة استجابة التلَميذ لدرس مطروح باللغة ال ربية الفصحى : 09الشكل 

 
 
 
 

 

‌جيدة

‌متوسطة

‌ضعيفة

39,29% 

46,43% 

14,28% 
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: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ إجابة ابؼعلٌمتُ متقاربة بتُ جيدة كمتوسطة، 

الإجابة بدتوسطة، أمٌا النسبة ابؼتبقية  (%46.43)، كنسبة (%39.29)قدرت نسبة الإجابة بجيدة 
ىي النسبة الضعيفة من استجابة التلبميذ للدرس ابؼطركح باللٌغة العربية  (%14.28)التي تقدٌر بػ 

. الفصحى
ىل حاولتم أن تفرضوا على التلَميذ الحديث باللّغة ال ربية الفصحى داخل : 10السؤال رقم 

القسم؟ 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %67.86 19نعم 
 %00 00لا 

 %32.14 09أحيانا 
 %100 28المجموع 

يوضح محاولة فرض الحديث باللّغة الفصحى على التلَميذ داخل القسم : 10الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح محاولة فرض الحديث باللّغة الفصحى على التلَميذ داخل القسم : 10الشكل 
 
 
 
 

 

 

‌نعم

‌لا

‌أحيانا

67,86% 
0.00% 

32,14% 
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: قراءة وت ليق
من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية يتبتٌُ مدل فرض ابؼعلٌمتُ على التلبميذ اللٌغة 

من ابؼعلٌمتُ يفرضوف الفصحى على تلبميذىم كالنسبة  (%67.86)الفصيحة داخل القسم، بحيث 
ىي الفئة التي ترل أنوٌ ليس من الضركرم فرض تلك اللٌغة لأفٌ  (%32.14)ابؼتبقية التي تقدر بػ 

. ىناؾ مواقف تستدعي إلذ استخداـ لغة أخرل غتَىا
 باللّغة الفصحى؟ الب ضلماذا لا يتخاطب التلَميذ م ك ومع ب ضهم : 11السؤال رقم 

يبتٌُ من خلبؿ إجابات معلٌمتُ كمعلٌمات ابؼدارس الابتدائية ابػمسة أفٌ الأسباب التي بذعل 
: ابؼتعلٌمتُ لا يتحدثوف معهم كمع أصدقائهم باللٌغة العربية الفصحى ىي

. عدـ استيعابهم كفهمهم بؽا -
 .لصعوبتها كتعقيدىا -
 .خوفا من الوقوع في ابػطأ -
 .الشعور بالإحراج أماـ الزٌملبء -
 .طغياف اللٌغات الأجنبية -
 .(اللٌغة الأـ)التأثر باللٌغة العامية  -
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ما ىي الأنشطة التي تساعدك في ت ليم وإتقان الحديث باللّغة ال ربية : 12السؤال رقم 
الفصحى للتلَميذ؟ 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %10.71 03القراءة 
 %28.57 08الكتابة 

 %60.71 17التعبتَ الشفوم 
 %100 28المجموع 

يوضح أكثر الأنشطة التي تساعد الم لّم في ت ليم الحديث باللّغة الفصيحة : 11الجدول رقم 
للتلَميذ 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح أكثر الأنشطة التي تساعد الم لّم في ت ليم الحديث بالفصحى للتلَميذ : 11الشكل 

 
 
 
 

: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أحسن نشاط لتعليم التلبميذ ابغديث 

فيعتبر ىذا   (%60.71)باللٌغة العربية الفصحى ىو نشاط التعبتَ الشفهي، إذ قدٌرت نسبتو بػ
إضافة إلذ نشاط الكتابة . النشاط من أكثر الأنشطة في تطوير ابغصيلة ابؼعرفية كاللٌغوية لدل التلبميذ

الذم يعتبر من الأنشطة التي بسدٌ التلميذ المجاؿ للتعبتَ عن أفكاره كمكبوتاتو إذ قدٌرت بنسبة 
كىي نشاط القراءة إذ  (%10.71)، كالنسبة ابؼتبقية ىي نسبة ضئيلة جدا قدٌرت بػ(28.57%)

‌القراءة

‌الكتابة

‌التعبتَ الشفوم

60,71% 
28,57% 

10,71% 
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يعتبر ىذا النشاط بالنسبة للمتعلٌمتُ ليس مهم جدٌا، كونو يقرأ النصوص كابؼعلومات دكف استيعابها 
. كفهمها

ما ىو الهدف من تقديم نشاط الت بير الشفوي؟ : 13السؤال رقم 
: كانت معظم إجابات ابؼعلٌمتُ كالآتي

 (حل عقدة اللٌساف)الطلبقة في التعبتَ  -
 .التدرب على التحدث باللٌغة العربية الفصحى -
 .توظيف ابؼكتسبات اللٌغوية باستعماؿ الصيغ ابؼدركسة -
 .التٌعبتَ عن الأفكار بجمل بسيطة معبٌرة كموحية -

 .إثراء الرصيد اللٌغوم للمتعلٌم الذم بيكنو من توظيف بـتلف ابؼفاىيم في كضعيات مناسبة -
 .القدرة على التواصل مع الآخرين باستعماؿ أدكات الوصف -
 .تنمية ابؼهارات اللٌغوية لدل ابؼتعلٌم -
 .القدرة على برديد الأىداؼ كالتغلٌب على ابؼصاعب -
. القدرة على سرد أحداث أك قصص بلساف عربي فصيح -

أين تكمن أىمية الت بير في التحصيل الدراسي بالنسبة لتلَميذ الطور : 14السؤال رقم 
الابتدائي؟ 

: لقد ابكصرت إجابات ابؼعلٌمتُ في
. إثراء الرصيد اللٌغوم كعدـ التواصل لدل التلبميذ مع الآخرين -
 . تنمية القدرة اللٌغوية لدل التلبميذ -
 .تعزيز الثقة بالنفس لديهم -
 . الإثراء اللٌغوم كالفكرم كالرصيد ابؼعرفي، ككذلك الفصاحة كالطلبقة اللٌغوية -
 .بناء النطق الصحيح كالسليم للتلبميذ -
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 .إكساب التلميذ مهارات لغوية، كقدرات متنوعة -
. إزالة ظاىرة ابػجل كإكساب التلميذ ابعرأة في ابؼواجهة -

ىل للتلَميذ القدرة على الت بير مشافهة بشكل سليم؟ : 15 السؤال رقم
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %17.86 05نعم 
 %57.14 16لا 

 %25.00 07أحيانا 
 %100 28المجموع 

يوضح مدى قدرة التلَميذ على الت بير مشافهة  : 12الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح مدى قدرة التلَميذ على الت بير مشافهة : 12الشكل 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية يتبتٌُ لر أفٌ نسبة ابؼعلٌمتُ الذين يركف بأفٌ التلميذ لا بيلك 

، لأفٌ التلميذ بهد صعوبة أثناء  (%57.14)القدرة على التٌعبتَ مشافهة بشكل سليم قدٌرت بػ 
التعبتَ مشافهة نظرا لعجزه عن اكتساب اللٌغة العربية الفصحى كالتحدث بها، لأفٌ في ىذه ابؼرحلة من 

كيرل بعضهم أفٌ ىناؾ من التلبميذ من يعاني . التعلٌم لا بيلك رصيدا لغويا كاؼ للتعبتَ مشافهة

‌نعم

‌لا

‌أحيانا

57,14% 
17,86% 

25,00% 
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اضطرابات في النطق كالكلبـ، بفاٌ بهد صعوبة في التٌعبتَ بشكل سليم، أمٌا بالنسبة للمعلٌمتُ الذين 
يركف أفٌ للتلبميذ قدرة كلو بعبارات بسيطة مع صعوبة في انتقاء العبارات ابؼناسبة فقدٌرت نسبتهم بػ 

، أمٌا النسبة ابؼتبقية ىي نسبة التلبميذ الذين يتقنوف التعبتَ مشافهة بشكل جيٌد كسليم، (25%)
(. %17.86)كقدٌرت ىذه النسبة بػ 

ما ىي أسباب عدم قدرة التلَميذ على الت بير الشفوي بكل طلَقة وحرية، : 16 السؤال رقم
واستخدامهم للكلّمات ال امية والأجنبية داخل سياقات ت بيرىم الشفوي؟ 

: كجدت أفٌ معظم ابؼعلٌمتُ قد توافقت إجابتهم، ككانت كالآتي
اللٌغة )لأفٌ التلميذ ينشأ على لغة، فإذا دخل ابؼدرسة كجد نفسو أماـ لغة أخرل : طغياف العامية -

 تداخل بتُ اللٌغة الفصحى التي يتعلٌم بها في ابؼدرسة كالعامية التي يوظفها في نا، فيظهر ق(الفصحى
البيت كالشارع، بؽذا بقد أف أغلبية التلبميذ لا يستطيعوف التحدث باللغة الفصحى بؼدة طويلة، 

. فيستعملوف العامية لسد النقص كمواجهة ابؼواقف
ضعف الرٌصيد اللٌغوم عند التلبميذ بفا بهعلهم غتَ قادرين على استعماؿ الألفاظ في سياؽ  -
 .معتٌُ 
 . نقص ابؼطالعة -
 .الشركد الذٌىتٍ للمتعلٌم لانعداـ مشاىد التعبتَ في بعض الأحياف -
صعوبة الإنتاج الشفوم نتيجة عدـ فهم التلبميذ لبعض ابؼواضيع الصعبة التي لد يسمعوا بها من  -
 .قبل
 .كثرة التلبميذ داخل القسم الواحد بفاٌ ينجم عنو الفوضى كنقص التًكيز -
الوقت ابؼخصص بؽذا النشاط غتَ كاؼ، فيجد ابؼعلٌم صعوبة في الاستماع لتعابتَ التلبميذ كلٌها  -

 .في حصة كاحدة كالقياـ بتصحيحها
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طغياف اللٌغات الأجنبية على اللٌغة العربية الفصحى بفاٌ يزيد من تأثتَ التلبميذ بهذه اللٌغات  -
.  كيصبح استعمابؽم للٌغة ابؼقدٌسة شبو منعدـ

في نظرك إلى ما ي ود ىذا التداخل اللّغوي عند التلَميذ؟ : 17 السؤال رقم
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

الاحتكاؾ اللغوم بتُ لغتهم 
 %67.86 19الأـ كاللغات التي يتعلٌمونها 

طغياف اللغات الأجنبية على 
 %32.14 09ا﵀يط الذم يعيشوف فيو 

 %100 28المجموع 
يوضح سبب التداخل اللّغوي عند التلَميذ : 13                 الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح سبب التداخل اللّغوي عند التلَميذ : 13الشكل 

 
 
 
 

 

 
: قراءة وت ليق

من ابؼعلٌمتُ يعتقدكف أفٌ  (%67.86)من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية ألاحظ أفٌ نسبة 
الاحتكاؾ اللٌغوم بتُ اللٌغة الأـ كاللٌغات التي يتعلمها الطفل ىو الذم ي دم إلذ ظهور التٌداخل 

100% 
احتكاؾ اللٌغوم بتُ اللغة 
‌الأـ كاللٌغات التي تعلمونها

طغياف اللٌغات الأجنبية على 
‌ا﵀يط الذم يعيشوف فيو

67,86% 

32,14% 
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فهي نسبة ابؼعلٌمتُ الذين يركف أفٌ بركز ظاىرة التٌداخل اللٌغوم  (%32.14)اللٌغوم عنده، أمٌا نسبة 
عند الطفل يعود إلذ طغياف اللٌغات الأجنبية على ا﵀يط الذم يعيش فيو، فتعلٌم اللٌغة الثاٌنية عملية 

.  صعبة بؼا تتطلبو من قدرات عقلية كمهارات لغوية تفوؽ طاقتو
في نظرك، ىل ىذا التداخل اللّغوي ي يق عملية الأداء اللّغوي الصحيح عند : 18 السؤال رقم
التلَميذ؟ 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %64.29 18نعم 
 %35.71 10لا 

 %100 28المجموع 
يوضح مدى تأثير ظاىرة التّداخل اللّغوي على عملية الأداء اللّغوي الصحيح : 14الجدول رقم 

عند التلَميذ 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح مدى تأثير ظاىرة التّداخل اللّغوي على عملية الأداء اللّغوي : 14الشكل 
الصحيح عند التلَميذ 

 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من ابؼعلٌمتُ يركف أفٌ  (%64.29)يتٌضح لر من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة 

ظاىرة التٌداخل اللٌغوم تعيق في عملية الأداء اللٌغوم كالتواصل، حيث ىذا التٌداخل ي دم إلذ جعل 
التلبميذ إلذ عدـ إتقاف اللٌغة الأكلذ بشكل جيٌد كلا اللٌغة الثاٌنية حتى، فيستعمل شيئا من الأكلذ 

‌لا 100%
 %‌35,71نعم

64,29% 
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كشيئا من الثاٌنية في موقف كاحد،  فظاىرة التداخل اللٌغوم تعمل على تأختَ تنمية القدرات ابؼعرفية 
أمٌا نسبة ابؼعلٌمتُ الذين يركف أفٌ التداخل اللٌغوم لا يعيق في عملية الأداء . كاللٌغوية لدل التلبميذ
حيث أفٌ ىذه الظاىرة ت دم إلذ خلق نوع من ابؼعرفة كالتعلٌم  (%35.71)اللٌغوم فقد بلغت 

. كاكتساب العديد من اللٌغات
ىل يساعد الت بير الشفوي في تطوير الحصيلة اللّغوية للتلَميذ؟ : 19 السؤال رقم

النّسبة المئوية التكرارات الاختبارات 
 %100 28نعم 
 %00 00لا 

 %100 28المجموع 
يوضح أىمية الت بير الشفوي في تطوير الحصيلة اللّغوية للتلَميذ : 15الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح أىمية الت بير الشفوي في تطوير الحصيلة اللّغوية للتلَميذ : 15الشكل 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية بقد أفٌ جل ابؼعلٌمتُ إجاباتهم كانت كاحدة كىي أفٌ درس 

فنشاط التعبتَ الشفوم يزكٌد التلبميذ . التعبتَ يساعد على اكتساب كتطوير ابغصيلة اللٌغوية للتلبميذ

‌نعم
100% 
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بثركة من ابؼفردات كالتًاكيب كالأساليب كابػبرات كابؼعارؼ كالأفكار، فهو يعوٌد التلبميذ على الطلبقة 
. الخ...في اللٌساف كالقدرة على صوغ العبارات العربية السهلة

ما ىي الوسائل التي تقترحها لتنمية مهارة الت بير الشفوي؟ : 20السؤال رقم 
: ككانت الإجابات كالتالر

 .القياـ بعرض أشرطة فيديو بؼسرحيات كحوارات بتُ ابؼتعلٌمتُ في نفس مستواىم -

توفتَ ابؼشاىد كما كانت في القديم لتقريب ابؼوضوع أكثر للمتعلٌم  كبرفيزه على ابؼشاركة كإثارة  -
 .دافعيتو

 .التدريب ابؼستمر على استعماؿ اللٌغة الفصحى داخل القسم بأسلوب سليم -

التشجيع على ابؼطالعة التي تعتبر من أىم النشاطات التٌعليمية التي تساعد على تنمية قدرات  -
 .التلميذ كالنهوض باللٌغة، بالإضافة إلذ تطوير القدرات التٌعبتَية

 تنمية ركح ابغوار لأنوٌ يساعد على امتلبؾ مهارات التواصل الشفوم من خلبؿ تبادؿ التلبميذ  -
 . ابؼعارؼ كابؼعلومات، كما يدربهم على التفكتَ كالنطق الصحيح

يعتبر من أىم الوسائل التي تعتمد على اللٌغة بشكل كبتَ كما يعتمد على الصوت : التلفزيوف -
. كالصورة،  كتفاعل اللٌغة مع الصوت ي دم إلذ إبراز ابؼوضوع بشكل شديد الوضوح كالدٌقة

ما ىي ال ناصر التي تجذب التلَميذ أكثر في إتقانهم للت بير الشفوي؟ : 21السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %21.43 06ابغوار كا﵀ادثة 
 %25.00 07ابؼسرحية 
 %53.57 15القصٌة 
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 %100 28المجموع 
يوضح أىم ال ناصر التي تجذب التلَميذ في إتقان الت بير الشفوي : 16الجدول رقم 

 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح أىم ال ناصر التي تجذب التلَميذ في إتقان الت بير الشفوي : 16الشكل 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أكثر العناصر جذبا للتلبميذ في ابؼرحلة 

( %53.57)الابتدائية ىي عنصر القصٌة، إذ بقد نسبة ابؼعلٌمتُ الذين ينتموف إلذ ىذا الرأم تقدٌر بػ 
فعنصر القصٌة أكثر جذبا للتلبميذ في ابؼرحلة الابتدائية بحكم أفٌ التلميذ تعلٌم أكلا بظاع قصص أمٌو 

كجدٌتو، فرغم أنوٌ لا يعرؼ بدقومات القصٌة إلاٌ أنوٌ يعرؼ كيف تسرد، كأنٌها برتوم على بداية 
رؾ بؾريات القصٌة كبروٌبؽا من حالة إلذ حالة أحسن  كأحداث كعقدة، ككذلك تبتٌ على شخصيات بري
منها أك أسوء، كنظرا لتعويد التلميذ على بظاع القصص فإنوٌ من الأمر العادم أنوٌ ينجذب إليها كبهد 

التعبتَ الشفوم فرصة بغكاية القصص التي يعرفها، كما أنوٌ يتأثر بالقصص التي تقدـ من طرؼ 
أمٌا نسبة ابؼعلٌمتُ الذين يركف أفٌ عنصر ابؼسرحية ىو أكثر العناصر جذبا للتلبميذ في ىذا . معلٌمو

، فكذلك عنصر ابؼسرحية يعدٌ من أىم العناصر في تنمية ابغصيلة اللٌغوية (%25)النشاط تقدر بػ 
كنسبة ابؼعلٌمتُ الذين ي كدكف أفٌ عنصر ابغوار كا﵀ادثة بنا العنصراف الذين يشدٌاف انتباه . للتلبميذ

‌ابغوار كا﵀ادثة

‌ابؼسرحية

‌القصٌة

53,57% 
21,43% 

25,00% 
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لكلب منهما، لكن رغم قلٌة ابؼعلٌمتُ الذين اختاركا  (%21.43)التلبميذ من خلبؿ ىذا النشاط بػ 
ىذا العنصر إلاٌ أننٌا   بقد أفٌ ابغوار كا﵀ادثة عنصراف بهذباف اىتماـ التلبميذ أيضا، بحيث أنوٌ 

يتحاكركف مع معلٌمهم كمع بعضهم البعض، فهم مضطركف للتحدث لكي يعبٌركا عن رأيهم كإبداء 
. كجهة نظرىم كتفكتَىم حوؿ ابؼوضوع الذم بتُ أيديهم

ما ىي الص وبات التي توجهها خلَل تدريسك لنشاط الت بير الشفوي؟ : 22السؤال رقم 
: بقد معظم الصعوبات التي بردث عنها ابؼعلٌمتُ خلبؿ عرض درس التعبتَ الشفوم تتمثل في

نوعية ابؼواضيع ابؼقرٌرة فنجد أنٌها مواضيع غامضة كىي تبعد كل البعد عن الوسط الذم يعيش فيو  -
 .التلميذ

نقص ابؼشاىد كالصور التي تسهل من عملية التعليم كبقد معظم التلبميذ لا بييلوف بؽذه ابؼواضيع،  -
 .فكما أسلفنا الذكر فإفٌ السهولة كالوضوح بنا العنصراف اللذاف بهذباف اىتماـ التلبميذ

عدـ امتلبؾ التلبميذ للرصيد اللٌغوم الكاؼ للتعبتَ كالتحدث عن بـتلف ابؼواضيع كىذه النتيجة  -
تعود إلذ أسباب كثتَة أبنها اختلبؼ لغة ابؼدرسة عن لغة البيت ككذلك عدـ اىتماـ التلبميذ 

بابؼطالعة، كبقد أف معظم التلبميذ بهدكف صعوبة في النطق السليم للحركؼ العربية كىذا راجع إلذ 
 .نقص بفارسة القراءة

 .معاناة التلبميذ في بناء كتنظيم أفكاره كافتقاده للمرادفات التي تسمح لو بالتعبتَ بشكل أحسن -
 .الاكتظاظ كارتفاع نسبة التلبميذ داخل الصٌف، بفاٌ بىلق جو يعكٌر العملية التعليمية -

فهذه الصعوبات كغتَىا تساىم في صعوبة تلقتُ التعبتَ الشفهي، فعلى ابؼعلٌم أف يسعى جاىدا 
. للحد منها، كعلى ابؼنظومة التًبوية مراعاة ابؼعايتَ التًبوية في تقديم ابؼقررات الوزارية

ما ىي الص وبات التي ت يق التلَميذ عن القيام الأمثل بنشاط الت بير : 23السؤال رقم 
الشفوي؟ 

: انقسمت ىذه الصعوبات حسب رأم ابؼعلٌمتُ ابؼستجوبتُ إلذ ثلبثة فئات كىي كالآتي
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 إفٌ ىذه الصعوبات تشكل حاجزا أماـ ابؼتعلٌم في ابؼرحلة الابتدائية :الص وبات النفسية- أ
: في نشاط التٌعبتَ الشفوم كىي تتمثل في

. ابػوؼ من سخرية الزملبء داخل الصف الدراسي* 
. شعور ابؼتعلٌم بالنقص بدعتٌ اعتقاده ليس كفأ لتقديم جوابو* 
. ابػجل كالتًدٌد* 

. ككل ىذه الصعوبات سببها ضعف في شخصية ابؼتعلٌم العائد في رأيي إلذ التنشئة الأسرية
 فهذه الصعوبات تعيق ملكة التعبتَ الشفوم لدل ابؼتعلٌم، :الص وبات الاجتماعية- ب

: كمنها
 (خاصة في الفتًة ابغالية)تفك العلبقات الأسرية كالاجتماعية، إذ أف المجتمع ابعزائرم يعاني * 

كىذا الأمر يعود بالسلب على . من حالة التفكك الأسرم ابؼتمثل في فك الرابطة الزكجية مبكرا
نفسية الأبناء الذين تصادفهم صعوبات بصة في نشاطات التعليم عامة كفي نشاط التعبتَ الشفهي 

. خاصٌة
الأسرة ابؼفككة، كابغاؿ نفسو في الواقع الاجتماعي باعتبار الأسرة ابػلية الأساس في * 

. المجتمع
كطغيانها على الفصحى حيث يكاد الطفل بىرج من ابؼدرسة إلاٌ  (العامية)شيوع لغة الشارع *

فالعملة مثلب حيث لا . كبهد بنفسو أماـ ازدكاجية لسانيو يصعب التحكم فيها داخل الصف الدراسي
يعرؼ الطفل العملة الصعبة الوطنية ابؼتمثلة في الدينار كالسنتيم إلاٌ داخل الصف الدراسي، أمٌا في 

. (الدكرك، الفرنك)ابػارج فإنو تسيطر عليو عملة الشارع ابؼتمثلة في 
كما يساىم في شيوع ىذه الظاىرة اللٌغوية لدل ابؼتعلٌمتُ لغة الإعلبـ التي تعتمد بشكل فظيع 

على ابػلط بتُ العامية كالفرنسية كت ثر بشكل مباشر في لغة ابؼتعلٌم كونها تركٌز على  الصوت 
. كالصورة
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 إذ يصبح ابؼتعلٌم من خلببؽا لا يتحكم في الصيغ اللٌغوية التي :الص وبات الم رفية- ج
تشكل اللٌبنة الأساس في بناء ابعمل بناء سليما، كيعود ىذا في نظر ابؼعلٌمتُ إلذ الاختلبلات ابؼسجلة 

. في البرنامج الدٌراسي، ككذا ابػلل في الامتداد الطولر كالعرضي لبرنامج نشاط التعبتَ الشفهي
ما ىي الحلول التي تقترحونها للحد من ىذه الص وبات، والحد من ظاىرة : 24السؤال رقم 

التداخل اللّغوي عند المت لّمين؟ 
لقد اقتًح ابؼعلٌمتُ عدٌة حلوؿ للحد من الصعوبات التي يتلقونها أثناء تقدبيهم لنشاط التعبتَ 

: كمن بتُ ىذه ابغلوؿ. الشفوم ككذلك الصعوبات التي يتلقاىا ابؼتعلٌمتُ في ىذا النشاط
جعل التكلٌم باللٌغة العربية الفصحى حتمية كىدفا منشودا للؤستاذ كالوقوؼ عند أخطاء ابؼتعلٌمتُ * 

. كتصحيحها
. متابعة الأىل لأبنائهم كمساعدتهم في البيت، كذلك بالتكلٌم معهم بالفصحى عوض العامية* 
. مراعاة استخداـ اللٌغة الفصحى بطريقة صحيحة مع إتقانها نطقا ككتابة* 
. زيادة التمسك اللٌغوم بالدين، فهو أكبر دليل على استخداـ اللٌغة الفصحى بطريقة صحيحة* 
. حفظ القرآف الكريم* 
. حث التلبميذ كتعويدىم على ابؼطالعة كالقراءة لأفٌ القراءة تغتٍ النفس كتثقف العقل كترفع ابػلق* 
. زيادة ابغجم الساعي في ميداف التعبتَ الشفوم كالتدريب على ابغوار كاستعماؿ التًاكيب كالصيغ* 
. تقديم جوائز لكل من أحسن التعبتَ كالتحدث بالفصحى بطريقة سليمة كخالية من الأخطاء* 
. ضركرة الاستعانة بابؼشاىد كالصور التعبتَية حتى يتفتح المجاؿ للمتعلٌم للتعبتَ الشفهي* 
. مراجعة البرنامج التًبوم كتعديلو* 

كىذه الاقتًاحات بيكن القوؿ بأنٌها حلوؿ بفنهجة ككاعية باعتبارىا السبيل للتقليل من ىذه 
. الصعوبات التي يقع فيها ابؼتعلٌم داخل القسم
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ىل طبقت ب ض من ىذه الحلول؟ : 25السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %100 28نعم 
 %00 00لا 

 %100 28المجموع 
يوضح نسبة تطبيق الحلول : 17الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة تطبيق الحلول : 17الشكل 

 
 
 
 

 

 
: قراءة وت ليق

من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أرل أفٌ كل معلٌمتُ ابؼدارس الابتدائية ابػمسة طبقوا 
كذلك من أجل القضاء على ىذه الصعوبات كلو  (%100)بعض ىذه ابغلوؿ التي تقدر نسبتهم بػ 

.  بالقليل

‌نعم
100% 
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ىل تطبيقك لهذه الحلول أعطى نتيجة أم لا؟ : 26السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %71.43 20نعم 
 %28.57 08لا 

 %100 28المجموع 
يوضح نتيجة الحلول : 18الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نتيجة الحلول : 18الشكل 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يتضح من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أكثر ابؼعلٌمتُ كانت إجاباتهم بنعم كتقدر 

كىي نسبة جيدة بيكن من خلببؽا برقيق عدٌة أىداؼ، أمٌا نسبة  (%71.43)نسبتهم بػ 
من ابؼعلٌمتُ كانت إجاباتهم بػ لا كىذا يعتٍ أنوٌ لا يزاؿ ىناؾ عدٌة صعوبات يتلقاىا  (28.57%)

. كلٌ من ابؼعلٌم كابؼتعلٌم داخل الصف الدراسي

‌لا 100%
‌نعم

71,43% 

28,57% 
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:  تحليل نتائج الاستبيان الخاص بالمت لّمين-2
:  تحليل نتاج استبيان البيانات الشخصية- أ

الجنس : 01السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %37.30 28ذكر 
 %62.70 47أنثى 

 %100 75المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الجنس : 01الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الجنس : 01الشكل رقم 
 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

 ذكر أم ما يعادؿ 28يبتٌُ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف عدد الذكور ابؼستجوبتُ ىو 
(. %62.70) أنثى، ما يعادؿ 417، كما اشتملت العيٌنة على (37.30%)

لاحظ من ىذه النتائج أفٌ عدد الإناث يفوؽ عدد الذكور، كىذا ملب يدٌؿ على نفور أؼ
الذكور من الدٌراسة عكس الإناث، كىذا راجع لأسباب عديدة منها البطالة بػربهي ابعامعية، إلذ 

. جانب حالة الفقر التي تعاني منها العائلبت ابعزائرية

‌ذكر

‌أنثى

37.30% 

62.70% 
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الصف الدّراسي : 02السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %5.33 04السنة الأكلذ 
 %9.33 07السنة الثاٌنية 
 %21.33 16السنة الثاٌلثة 
 %24.00 18السنة  الراٌبعة 
 %40.00 30السنة ابػاٌمسة 

 %100 75المجموع 
يوضح الصف الدّراسي الخاص بالتلَميذ : 02الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح الصف الدّراسي الخاص بالتلَميذ : 02الشكل رقم 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة تلبميذ السنة ابػامسة أكثر من 

كىم  (%24)، أمٌا السنة الراٌبعة فقدٌرت نسبة التلبميذ بػ  (%40): ابؼستويات الأخرل،قدرت ب
كىي نسبة متوسطة، كأقل  (%21.33) تلميذا كتلميذة، أمٌا بالنسبة إلذ السنة الثاٌلثة قدٌرت بػ 18

(. %9.33)كالسنة الثاٌنية بػ  (%5.33)نسبة ىي السنة الأكلذ التي قدٌرت بػ 

9,33% 

40.00% 

21,33% 

5,33% 

24.00% 

السنة الأكلذ 
السنة الثاٌنية 
السنة الثاٌلثة 
السنة  الراٌبعة 
السنة ابػاٌمسة 

‌
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المستوى الدراسي : 03السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %60 45 (ة)جيد
 %40 30 (ة)متوسط
 %00 00 (ة)ضعيف

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة المستوى الدراسي للتلَميذ : 03الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح نسبة المستوى الدراسي للتلَميذ : 03الشكل رقم 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يتضح من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ ابؼستول ابعيٌد للتلبميذ يفوؽ نصف 

كىي نسبة ليست قليلة تكاد  (%40)كابؼستول ابؼتوسط قدٌر بػ  (%60)التلبميذ كتقدٌر نسبتهم بػ 
تصل إلذ نصف النسبة، أمٌا ابؼستول الضعيف لد نسجٌل أيةٌ تلميذ أك تلميذة، كىذا راجع إلذ تفوؽ 

. التلبميذ في العملية التعليمية

‌(ة)جيد
‌(ة)متوسط
‌(ة)ضعيف

60% 

0% 

40% 
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 (ة)أم ليس م يد (ة)الت رف إذا كان التلميذ م يد: 04السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %20 15 (ة)معيد
 %80 60 (ة)ليس معيد
 %100 75المجموع 

يوضح حالة التلميذ الم يد وليس م يد : 04الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح حالة التلميذ الم يد وليس م يد : 04الشكل رقم 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
ا إذ قدٌرات بػ  من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية نلبحظ أفٌ نسبة التلبميذ ابؼعيدين قليلة جدن

، كىذا يوضح (%80)فقط، كالنسبة ابؼتبقية ىي نسبة التلبميذ الذين ليسو معيدين كىي  (20%)
.  لنا أفٌ العملية التعليمية ناجحة بشكل جيٌد في ابؼدارس الابتدائية ابػمسة ابؼذكورة سابقا

‌(ة)معيد
‌(ة)ليس معيد

80% 

20% 



 ميدانيةالدراسة                الالفصل الثالث   

 

 
126 

 

 الحالة ال ائلية: 05السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %25.33 19يتيم 
 %12.00 09كالداف منفصلبف 

 %62.67 47غتَ ذلك 
 %100 75المجموع 

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الحالة ال ائلية : 05الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب الحالة ال ائلية : 05الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يتبتٌُ لر من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أف أكثر من نصف العيٌنة يعيشوف حياة 

، (%25.33)، أمٌا بالنسبة للتلبميذ اليتامى قدٌرت نسبتهم بػ (%62.67)مستقرة تقدر بنسبة 
ففقداف الأب أك الأـ يعود بالسلب على نفسية الأطفاؿ، أمٌا نسبة الذين أجابوا على إجابة كالداف 

، مع إنٌها نسبة قليلة إلاٌ أنٌها تتسبب في عدٌة عراقيل يواجهها ابؼعلٌم مع (%12)منفصلبف قدٌرت بػ 
 .ابؼتعلٌمتُ

 

‌يتيم

‌كالداف منفصلبف

‌غتَ ذلك

62,67% 
12% 

25,33% 
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 المنطقة الجغرافية: 06السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %33.33 25الريف 
 %66.67 50ابغضر 

 %100 75المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المنطقة الجغرافية : 06الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المنطقة الجغرافية : 06الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
( %66.67)من خلبؿ إجابات التلبميذ ألاحظ أف نسبة كبتَة منهم كالتي كصلت إلذ 

يقطنوف بالأرياؼ، كىذه النسبة من التلبميذ قد يتأثر بها  (%33.33)يقطنوف بابؼدينة، أمٌا نسبة 
الخ كىذا ي كد على أفٌ البيئة كابؼنطقة ت ثر ...تعليمهم كربٌدا عدـ توفر الوسائل كالإمكانيات كابؼكتبات

.  في تعليم التلبميذ كاكتسابهم ابؼعرفة

‌ابغضر

‌الريف

66,67% 

33,33% 
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: تحليل نتائج الاستبيان الخاص بالمستوى الت ليمي للوالدين - ب
المستوى الدّراسي للأب : 01السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %00 00أمٌي 

 %32.00 24ابتدائي 
 %22.67 17متوسط 
 %26.67 20ثانوم 

 %18.66 14جامعي 
 %100 75المجموع 
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المستوى الدّراسي للأب : 01الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المستوى الدّراسي للأب : 01الشكل رقم 

 
 
 
 

 

 
 
 

أمٌي 
ابتدائي 
متوسط 
ثانوم 

جامعي 
‌

00% 

26,67% 

22,67% 18,66% 

32.00% 
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: قراءة وت ليق
يبتٌُ لر ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة ابؼستول العلمي للآباء في التعليم الابتدائي كصل إلذ 

في التعليم الثانوم، كفيما يتعلٌق  (%26.67)، كنسبة (%22.67)كفي ابؼتوسط  (32%)
.  ، كنسبة الآباء الأمٌتُ لد تيسجل أية نسبة(%18.66)بابؼستول ابعامعي قدٌر بػ 

المستوى الدّراسي للأم : 02السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %6.66 05أمٌية 
 %26.67 20ابتدائي 
 %33.34 25متوسط 
 %21.33 16ثانوم 

 %12.00 09جامعي 
 %100 75المجموع 

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المستوى الدّراسي للأم : 02الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح توزيع أفراد ال يّنة حسب المستوى الدّراسي للأم : 02الشكل رقم 
 
 

 
 
 

 

 

12% 

33,34% 

21,33% 

6,66% 

26,67% 

أمٌية 
ابتدائي 
متوسط 
ثانوم 

جامعي 
‌
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: قراءة وت ليق
يتبتٌُ لر في ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة ابؼ ىل العلمي مرتفعة عند الآباء مقارنة مع 

من الأمهات الأميات، كلد أسجل أية نسبة عند الآباء، كنسبة  (%6.66)الأمهات، حيث سجلت 
ككذلك ابؼستول الثانوم أقل  (%12)ابؼستول ابعامعي للؤمهات أقل من نسبة الآباء إذ قدٌرت بػ 

، أمٌا ابؼستول الابتدائي للؤمهات أقل من مستول الآباء في ابؼرحلة (%21.33)منو حيث يقدر بػ 
، كىذا يعتٍ أف في كلٌ ىذه ابؼستويات، نسب الآباء مرتفعة على (%26.67)الابتدائية كقدرت بػ 

(. %33.34)نسبة الأمهات، إلاٌ في ابؼستول ابؼتوسط نسبة الأمهات فاقت نسبة الآباء كىي 
كىذا الارتفاع في نسبة الآباء يدؿٌ على شيء كىو عدـ ابلراط الأمهات في التعلٌم، كلربدا كاف 
ذلك راجعا إلذ العادات كالتقاليد في بعض ابؼناطق كخاصة ابؼناطق الريفية، إذ يتمحور دكر ابؼرأة في 

.  الأعماؿ ابؼنزلية فقط
: تحليل نتائج استبيان بيانات الموضوع- ب

ما ىي اللّغة التي تست ملها في المنزل؟  : 01السؤال رقم 
النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 

 %04.00 03اللٌغة العربية الفصحى 
 %89.33 67اللٌغة العامية 

 %6.67 05اللٌغة الفرنسية 
 %100 75المجموع 

يوضح اللّغة المست ملة عند التلَميذ في المنزل : 01الجدول رقم 
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: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة المست ملة عند التلَميذ في المنزل : 01الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية نستنتج أفٌ اللٌغة التي يتٌم استعمابؽا في ابؼنزؿ ىي اللٌغة 

حيث تعتبر اللٌغة الأـ عندىم، فهي اللٌغة الغالبة كالتي تستخدـ في كل ابؼناسبات  (الدارجة)العامية 
 تتقريبا، فنجدىا في الشارع كلغة أكلذ للمتعلٌم، كبها يتمٌ التواصل كىذا ما ت كده النسبة التي برصل

، أمٌا بالنسبة للٌغات (%89.33)عليها في ابعدكؿ أعلبه كالدائرة النسبية، حيث كصلت نسبتها إلذ 
ابؼتبقية، اللٌغة العربية الفصحى كاللٌغة الفرنسية، كانت نسبة استعمابؽا ضئيلب كذلك يعود لاستعمابؽا 

كلغة ثانية كاستخدامها في ابؼناسبات القليلة، فمثلب الفصحى كالفرنسية تستعملبف في ابؼدارس كلغتتُ 
تعليميتتُ، كما بقدىا أيضا في الاستعماؿ الإدارم، أم يستعملها فيما يتعلٌق بالأمور الإدارية 

. كابؼناشتَ كالإعلبنات

6,67% 

89,33% 

4% 

اللٌغة العربية الفصحى 
اللٌغة العامية 

اللٌغة الفرنسية 
‌
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ما ىي القنوات الفضائية التي تتاب ها في المنزل؟  : 02السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %66.67 50قنوات عربية 
 %33.33 25قنوات أجنبية 

 %100 75المجموع 
يوضح أىم القنوات الفضائية التي يتّب ها التلَميذ : 02الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح أىم القنوات الفضائية التي يتّب ها التلَميذ : 02الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية ميوؿ التلبميذ إلذ القنوات الفضائية العربية كقدرت بػنسبة 
كىذا يعود إلذ رغبتهم  (%33.33)مقارنة بالقنوات الفضائية الأجنبية التي قدرت ب (66.67%)

. في إثراء رصيدىم اللٌغوم باللغة العربية الفصحى

‌قنوات عربية

‌قنوات أجنبية

66,67% 

33,33% 
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ىل توجد لكم مكتبة في المنزل؟ : 03السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %25.33 19نعم 
 %74.67 56لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة امتلَك التلَميذ للمكتبات في المنزل : 03الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة امتلَك التلَميذ للمكتبات في المنزل : 03الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

لقد صرحٌ الأغلبية من التلبميذ أنهم لا بيلكوف مكتبة في البيت بحيث كصلت النسبة إلذ 
، (%25.33)كىي نسبة كبتَة مقارنة مع الذين بيلكوف ذلك، كالتي تقدر نسبتهم بػ  (74.67%)

كىذه النتائج تدؿ على أفٌ أغلب الأسر بغدٌ الآف لا توفر لأبنائها الإمكانيات اللبزمة التي تساعد 
على إثراء حصيلتهم اللٌغوية رغم ما نشهده من تطوٌر، كىذا بطبعو ي ثر على تعلٌمهم كخاصة اللٌغة 

. الفصحى

‌نعم

‌لا
74,67% 

25,33% 
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ىل توجد لديكم ب ض الم اجم اللّغوية في المنزل ؟ : 04السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %34.67 26نعم 
 %65.33 46لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة امتلَك التلَميذ للم اجم اللّغوية في المنزل : 04الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة امتلَك التلَميذ للم اجم اللّغوية  في المنزل : 04الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

من خلبؿ إجابات التلبميذ يتبتٌُ أفٌ نسبة التلبميذ الذين بيلكوف معاجم لغوية في البيت ىي  
من التلبميذ الذين لا بيلكوف معاجم لغوية،  (%65.33)فقط، بينما تبقى نسبة  (34.67%)

كىذا ي كد أف ابؼستول ابؼعيشي للؤسرة لو دكر مهم في مساعدة أبنائها في عملية التعليم كالتعلٌم، ككذا 
. توفتَ بؽم الإمكانيات اللبزمة التي تساعدىم في التعليم كخاصٌة اللٌغة

 

‌نعم

‌لا
65,33% 

34,67% 
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ىل تست مل الم جم في شرح ب ض الألفاظ التي قد تص ب عليك فهمها؟ : 05السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %26.67 20نعم 
 %73.33 55لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة استخدام الم جم اللّغوي في شرح المصطلحات : 05الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة استخدام الم جم اللّغوي في شرح المصطلحات : 05الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

أستنتج من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أنوٌ رغم توفر ابؼعاجم العربية كتعدٌد أشكابؽا 
كمناىجها كسهولة توفتَىا في الوقت الراىن، فإف بفارسة استخدامها سواء في البيت أك في ابؼ سسات 

من التلبميذ الذين يستعملوف ىذه ابؼعاجم، بينما  (%26.67)التعليمية غتَ ملحوظ، بحيث بقد إلاٌ 
لا يستعملوف ابؼعاجم اللٌغوية، كىذا راجع إلذ عدـ  (%73.33)البقية العظمى كالتي تقدر بػ 

استعمابؽا من قبل أفراد أسرة الطفل أك حتى ابؼدرس لا بوفزىم على استعمابؽا أك حتى إلزامهم 
.  كتعويدىم عليها، كىذا ما يفسر مشكلة الضعف اللٌغوم

 

‌نعم

‌لا
73,33% 

26,67% 
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ىل تحب المطال ة؟ : 06السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %54.67 41نعم 
 %45.33 34لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة حب المطال ة عند التلَميذ : 06الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح نسبة حب المطال ة عند التلَميذ : 06الشكل رقم 
 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

يبتٌُ  ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أفٌ التلبميذ بؿبٌتُ للمطالعة، حيث قدٌرت نسبتهم بػ 
كذلك يرجع إلذ شغف التلميذ بالتعلٌم كحب الاستكشاؼ كالاستطلبع، فهو  (54.67%)

كما أنٌها تبقى نسبة غتَ كافية لأفٌ . بابؼطالعة يتعرٌؼ على حضارات كعادات كتقاليد البلداف الأخرل
نسبة التلبميذ الغتَ مهتمتُ بابؼطالعة يتلبحق بنسبة التلبميذ ابؼهتمتُ كقدٌرت ىذه النسبة بػ 

فعزكؼ الناشئة بدختلف أعمارىم كمستوياتهم التٌعليمية عن القراءة كابؼطالعة، لو الأثر . (45.33%)
الفعاؿ في تنمية ابغصيلة اللٌغوية كتطوٌر القٌدرات التٌعبتَية، كيشكل ظاىرة بارزة في بؾتمعاتنا في الوقت 

. الراىن

‌نعم

 %‌54,67لا
45,33% 
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ما ىي اللّغة التي تست ملها في المطال ة؟ : 07السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %66.67 50اللٌغة العربية الفصحى 

 %33.33 25اللٌغة الفرنسية 
 %100 75المجموع 

يوضح نسبة اللّغة المست ملة في المطال ة عند التلَميذ : 07الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح نسبة اللّغة المست ملة في المطال ة عند التلَميذ : 07الشكل رقم 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية يتبتٌُ لر ميل التلبميذ إلذ ابؼطالعة باللغة العربية الفصحى 

أكثر من الفرنسية، فالكثتَ منهم يركنها اللٌغة الأنسب بؽم لفهمها كإتقانها منذ الصغر، فهي اللغة التي 
، أمٌا التلبميذ الذين يستخدموف اللٌغة الفرنسية (%66.67)يدرسونها كيتعلٌمونها، حيث كصلت إلذ 

، كىذا التفاكت في الاستعماؿ راجع إلذ اللٌغة (%33.33)في مطالعتهم بكثرة قدٌرت نسبتهم بػ 
. الأكثر استعمالا عند التلبميذ

‌اللٌغة العربية الفصحى

‌اللٌغة الفرنسية

66,67% 

33,33% 
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ما ىي اللّغة التي تتحدث بها مع الم لّم داخل القسم؟  : 08السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %32.00 24اللٌغة العربية الفصحى 

 %25.33 19اللٌغة العامية 
 %42.67 32مزيج بتُ الفصحى كالعامية 

 %00 00اللٌغة الفرنسية 
 %100 75المجموع 
يوضح اللّغة التي يست ملها التلَميذ مع الم لّم داخل القسم : 08الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة التي يست ملها التلَميذ مع الم لّم داخل القسم : 08الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يوضٌح ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ لغة ابغديث الأكثر استعمالا لدل التلبميذ داخل القسم 

ككذلك بقد من . (%42.67)مع معلمهم ىي مزيج بتُ الفصحى كالعامية، حيث نسبتها تقدٌر بػ 
كىذا  (%32.00)يتحدث مع ابؼعلٌم باللٌغة العربية الفصحى فقط، كىي نسبة معتبرة إذ تقدٌر بػ 

يدؿٌ أنوٌ لا يزاؿ ىناؾ العديد من التلبميذ ابؼتمكٌنتُ من اللٌغة العربية الفصحى بطريقة جيٌدة كلا 
أمٌا الفئة الثالثة ىم من اختاركا اللٌغة العامية، إذ كصلت إلذ . يتلقوف أيةٌ صعوبات في التعبتَ بها

اللٌغة العربية الفصحى 
اللٌغة العامية 

مزيج بتُ الفصحى كالعامية 
اللٌغة الفرنسية 

‌

42,67% 

32% 

0% 
25,33% 
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لكونها اللٌغة التي فطر عليها لسانهم، فهي اللٌغة التي بردثوا بها أكلذ كلماتهم، كما أنٌها  (25.33%)
أمٌا بالنسبة للٌغة الفرنسية فلن نسجل أية نسبة إذ اعتمد التلبميذ على اللغات . اللٌغة الغالبة في المجتمع

. الأخرل في حديثهم مع ابؼعلٌم كبذنبوا اللٌغات الأجنبية
ما ىي اللّغة التي تتحدث بها مع الم لّم خارج القسم؟  : 09السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %33.33 25اللٌغة العربية الفصحى 

 %66.67 50اللٌغة العامية 
 %00 00اللٌغة الفرنسية 

 %100 75المجموع 
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع الم لّم خارج القسم : 09الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع الم لّم خارج القسم  : 09الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يتبتٌُ من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ أكثر لغة التي يتحدث بها التلبميذ مع معلٌمهم 

، كىذا راجع إلذ سببتُ، الأكٌؿ ىو (%66.67)خارج القسم ىي اللٌغة العامية، كتقدٌر بنسبة 
كتعوٌدكا عليها منذ الطفولة، كالسبب الثاٌني ىو عدـ  (اللٌغة الأـ)توظيف العامية كونها لغتهم الأكلذ 

اللٌغة العربية الفصحى 
اللٌغة العامية 

اللٌغة الفرنسية 
‌

66,67% 

0% 

33,33% 
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أمٌا الفئة الثاٌنية من التلبميذ ابؼستجوبتُ فقدٌرت . قدرتهم على استعماؿ اللٌغة الفصحى بشكل جيٌد
أمٌا اللٌغة . يستعملوف اللٌغة الفصحى كىذا إمٌا خوفا من ابؼعلٌم، أك احتًاما لو (%33.33)نسبتهم بػ 

.  الفرنسية فلن يستخدمها التلبميذ بتاتا
ما ىي اللّغة التي تتحدث بها مع زملَئك داخل القسم؟  : 10السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %00 00اللٌغة العربية الفصحى 

 %100 75اللٌغة العامية 
 %00 00اللٌغة الفرنسية 

 %100 75المجموع 
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع ب ضهم داخل القسم : 10الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع ب ضهم داخل القسم : 10الشكل رقم 

 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
يتبتٌُ من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ كل التلبميذ يتحدثوف مع بعضهم البعض باللٌغة 

، كبذاىلوا اللٌغات الأخرل كوف اللٌغة العامية (%100)العامية داخل القسم، إذ كصلت نسبتهم إلذ 
.  لغتهم الأـ كىي أكثر اللٌغات ابؼستعملة في حياتنا اليومية

 %100اللٌغة العامية 
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ما ىي اللّغة التي تتحدث بها مع زملَئك خارج القسم؟  : 11السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %00 00اللٌغة العربية الفصحى 

 %100 75اللٌغة العامية 
 %00 00اللٌغة الفرنسية 

 %100 75المجموع 
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع ب ضهم خارج القسم : 11الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح اللّغة التي يتحدث بها التلَميذ مع ب ضهم خارج القسم : 11الشكل رقم 

 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
أستنتج من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ حديث التلبميذ مع بعضهم البعض خارج 

، كىذا يعتٍ أفٌ بصيع التلبميذ يستخدموف ىذه اللٌغة، التي (%100)الصف الدٌراسي كصلت إلذ 
بطبيعتها لغة سهلة التعبتَ يفهمها الكبتَ كالصغتَ، ابؼتعلٌم كالأمٌي، فهي من أكثر كأشيع اللغات 

.  ابؼستخدمة في ابغياة اليومية
 

 %100اللٌغة العامية 
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ما ىي اللّغة التي يست ملها الم لّم في تقديم الدروس داخل القسم؟  : 12السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %50.67 38اللٌغة العربية الفصحى 

 %00 00اللٌغة العامية 
 %49.33 37مزيج بينهما 
 %100 75المجموع 

يوضح اللّغة التي يست ملها الم لّم داخل القسم : 12الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح اللّغة التي يست ملها الم لّم داخل القسم : 12الشكل رقم 
 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
أستنتج من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ اللٌغة التي يقدٌـ بها ابؼعلٌم دركسو في القسم ىي اللٌغة 
العربية الفصحى ككذلك مزيج بتُ الفصحى كالعامية، حيث ييلبحظ تقارب في النٌسب، إذ قدٌرت 

كونها اللٌغة الربظية في ابؼ سسات التًبوية، كمن كاجب  (%50.67)نسبة اللٌغة العربية الفصحى بػ 
ابؼعلٌمتُ تطبيق ىذه اللٌغة بشكل جيٌد في ابغصٌة التٌعليمية، كقدرت نسبة اللٌغة الفصحى ابؼتداخلة 

إذ يلجأ ابؼعلٌموف إليها كذلك لتحقيق كإيصاؿ الفكرة جيٌدا  (%49.33)بػ  (مزيج بينهما)بالعامية 
.  للمتعلٌم، أمٌا بالنسبة للغة العامية كحدىا، فلن يستخدمها ابؼعلٌمتُ بتاتا في الصف الدٌراسي

اللٌغة العربية الفصحى 
اللٌغة العامية 
مزيج بينهما 

‌

0% 

50,67% 
49,33% 
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ىل يست مل الم لّم داخل القسم اللغة ال امية بكثرة؟  : 13السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %65.33 49نعم 
 %34.67 26لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة استخدام الم لّم اللّغة ال امية داخل القسم : 13الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة استخدام الم لّم اللّغة ال امية داخل القسم : 13الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

منهم يركف أف ابؼعلٌمتُ يستخدموف اللٌغة  (%65.33)من خلبؿ تصريح التلبميذ أف نسبة 
العامية بكثرة داخل القسم، كيتأكٌد لر أنوٌ لا بيكن خلٌو أم حجرة دراسية من استعماؿ اللٌغة 

العامية، كىذا ما ي كٌد على انتشار ظاىرة التداخل اللغوم بكثرة في بؾتمعنا الراىن، فهذه الظاىرة 
توسٌع الفجوة بتُ الفصحى كالعامية، كتبعد الفصحى عن دائرة الاىتماـ كتقللٌ من حصيلة الناشئة 

من التلبميذ  (%34.67)إلاٌ أفٌ ىناؾ . من مفرداتها كصيغها، كما تقلل من إحساسهم بفعاليتها
أكٌدكا لر من عدـ استعماؿ ابؼعلٌم بؽذه اللٌغة بشكل كبتَ أثناء شركعو كشرحو للدرس، إلاٌ أنٌها نسبة 

‌نعم

‌لا
65,33% 

34,67% 
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قليلة مقارنة بالنسبة الأخرل، فيجب على ابؼعلٌم استخداـ اللغة الفصحى فقط، إلاٌ في بعض ابؼواقف 
. التي تتطلب استخداـ العامية لشرح فكرة أك معلومة ليسهل فهمها على التلبميذ

بماذا تش ر عندما يتحدث الم لّم أو يشرح درسو بال امية؟ : 14السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %45.33 34الارتياح 
 %42.67 32الانزعاج 

 %12.00 09التوتر 
 %100 75المجموع 

يوضح ش ور المت لّمين عندما يشرح الم لّم بال امية : 14الجدول رقم 
: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب

يوضح ش ور المت لّمين عندما يشرح الم لّم بال امية : 14الشكل رقم 
 
 
 
 

 

 

الارتياح 
الانزعاج 

التوتر 
‌

42,67% 

12% 

45,33% 
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: قراءة وت ليق
يتبتٌُ لر من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أفٌ استعماؿ العامية من قبل ابؼعلٌم داخل الصف 

الدٌراسي يتًؾ أثرا على نفسية التلبميذ، حيث يشعر بعض التلبميذ كالذم تصل نسبتهم إلذ 
بالارتياح، لأفٌ ابؼعلٌم يستعمل لغة غتَ غريبة عليهم يفهمونها كذلك بالطبع لا يشعركف  (45.33%)

بالعناء كبذؿ جهد إضافي في سبيل الفهم بفاٌ بهعلهم يشعركف بالراحة، بينما الفئة الأخرل من 
التلبميذ الذٌين صرٌحوا بانزعاجهم لاستعماؿ العامية من قبل ابؼعلٌم،فئة معتبرة حيث كصلت إلذ 

كذلك نابع من شعورىم بعدـ تعلٌمهم لشيء جديد، بحيث لا فرؽ بتُ لغة ابؼدرسة  (42.67%)
كلغة الشارع بفاٌ كلد في نفوسهم ىذا الشعور، بينما الفئة الأختَة، كىي فئة قليلة قدرت بػ  

يشعركف بالتوتر كالقلق من استعماؿ معلٌمهم للعامية، كذلك لشعورىم بعدـ  (12.00%)
الانضباط، كحتى عموـ الفوضى داخل القسم كىذا كلٌو لو أثر على نفسيتهم، ككلد فيهم ذلك 

 . الشعور

ىل تحب أن تكون اللّغة ال امية ىي لغة الدراسة؟ : 15السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %13.33 10نعم 
 %86.67 65لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة حب التلَميذ للّغة ال امية : 15الجدول رقم 
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: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة حب التلَميذ للّغة ال امية : 15الشكل رقم 

 
 
 
 

 

: قراءة وت ليق
أستنتج من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أنوٌ رغم اعتياد التلبميذ على العامية خارج 
ابؼدرسة كحتى داخلها، كلكنٌ أغلبيتهم رفضوا في أف تصبح ىذه اللٌغة ىي لغة الدٌراسة، رغم بعض 

كيرجع  (%86.67)الصعوبات التي تواجههم في تعلٌم اللٌغة العربية الفصحى، ككصلت نسبتهم إلذ 
ذلك الرفض إلذ أف العامية ضيقة لفظا كفكرا،كما لا بيكن ضبطها أك استخدامها في الكتابة  لأفٌ 
التحريف كعدـ مراعاة القواعد ليس متفق عليو من قبل العلماء كالتًبويتُ، كبذلك تعمٌ الفوضى في 

ابؼدارس كلا بوس التلبميذ بأبنية ابؼدرسة، كلا الدٌراسة، كتصبح لكل منطقة لغة خاصة بها فبأم لغة 
كذلك كجدت نسبة قليلة جدٌا قدٌرت بػ . ينبغي أف ندرس، فليس ىناؾ عامية بل عاميات

كافقوا على أف تكوف العامية لغة الدراسية، كذلك راجع إلذ عدـ حبٌهم للدراسة كعدـ  (13.33%)
 . إتقانهم للغة الدٌراسة بشكل جيٌد، لذلك كافقوا عليها

‌نعم

‌لا

13,33% 

86,97% 
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ىل تجد ص وبة في استي اب الم لومات عندما يتحدث الم لّم ويشرح باللّغة : 16السؤال رقم 
ال ربية الفصحى؟   

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %00 00نعم 
 %40.00 30لا 

 %60.00 45أحيانا 
 %100 75المجموع 

يوضح نسبة الص وبات التي يتلقاىا التلَميذ عند شرح الم لّم باللّغة ال ربية : 16الجدول رقم 
الفصحى 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة الص وبات التي يتلقاىا التلَميذ عند شرح الم لّم باللّغة : 16الشكل رقم 

 ال ربية الفصحى
 

 
 

 
 

: قراءة وت ليق
من التلبميذ يواجهوف أحيانا  (%60.00)ألاحظ من خلبؿ ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ 

كقد يرجع ذلك  (اللٌغة العربية الفصحى)بعض الصعوبات عند حديث أك شرح ابؼعلٌم باللٌغة الربظية 
إلذ صعوبة بعض ابؼصطلحات كتعقيدىا، إضافة إلذ ضعف الرصيد اللٌغوم للتلبميذ، كذلك راجع إلذ 

من التلبميذ لا  (%40.00)قلٌة ابؼطالعة كالبحث كحتى التشجيع من قبل الوالدين أك ابؼعلٌم، بينما 

نعم 
أحيانا 

لا 
‌

60% 

0% 

40% 
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يواجهوف ىذه الصعوبة، كقد يرجع السبب إلذ حسن معاملة ابؼعلٌم بؽم كبقاحو في توصيل ابؼعلومات 
 .ككذلك مراقبة الأكلياء لأبنائهم كتوفتَ ابعو ابؼناسب للدراسة

ىل يحفزكم الم لّم على استخدام اللّغة ال ربية الفصحى داخل القسم وحتى : 17السؤال رقم 
خارجو؟  

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %76.00 57نعم 
 %24.00 18لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة تحفيز الم لّم للتلَميذ على استخدام اللّغة الفصحى داخل  :17الجدول رقم 

 وخارج القسم

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة تحفيز الم لّم للتلَميذ على استخدام اللّغة الفصحى : 17الشكل رقم 

داخل وخارج القسم 
 
 

 

: قراءة وت ليق
من التلبميذ المجيبتُ بػ   (%76)أستنتج من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أفٌ نسبة 

كىي النسبة الغالبة، كىذا يدؿٌ على أفٌ ابؼعلٌمتُ يريدكف خلق حب اللٌغة العربية الفصحى في " نعم"

‌نعم

‌لا
76% 

24% 
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أمٌا الفئة الثاٌنية من التلبميذ المجيبتُ . ركح التلبميذ كالتطوير من ىذه اللٌغة ابؼقدٌسة كجعلها لغة عابؼية
، كبالنسبة لر، ى لاء ابؼعلٌمتُ الذين لا بوفزكف التلبميذ على (%24)قدٌرت نسبتهم بػ " لا"بػ 

لأفٌ العملية التعلٌيمية تتطلب بدؿ . ابغديث بالفصحى، لا بهدر بهم أف يكونوا في مهنة التدريس
بؾهود كبتَ من ابؼعلٌمتُ كإعطاء العديد من النصائح للمتعلٌمتُ، لأفٌ ابؼعلٌم كصف بالرٌسوؿ إذ قيل 

". كاد ابؼعلٌم أف يكوف رسولا"

ىل يكافئكم الم لّم عند الحديث باللّغة ال ربية الفصحى وإتقانها بشكل  :18السؤال رقم 
    ؟جيد

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %46.67 35نعم 
 %24.00 18لا 

 %29.33 22أحيانا 
 %100 75المجموع 
 يوضح نسبة مكافئة الم لّم للتلَميذ عند حديثهم بالفصحى: 18الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة مكافئة الم لّم للتلَميذ عند حديثهم بالفصحى : 18: 12الشكل رقم 

 
 
 

 
 

 

نعم 
لا 

أحيانا 
‌

24% 

29,33% 

46,67% 
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: قراءة وت ليق
من التلبميذ صرٌحوا بأفٌ ابؼعلٌم حريص  (%46.67)يوضح ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ نسبة 

أمٌا بالنسبة للذين . على برستُ مستواىم كمكافئتهم بابعوائز، فهو يرغبهم كبوبٌبهم في اللٌغة العربية
" لا"، كالفئة الأختَة التي أجابت بػ (%29.33)بلغت نسبتهم إلذ " أحيانا"كانت إجاباتهم بػ 

 . كذلك راجع لعدـ اكتًاث ابؼعلٌم بغديث التلبميذ بالفصحى كتعلٌمهم إياٌىا (%24.00)قدٌرت بػ 

ىل تحب حصّة الت بير الشفوي؟ : 19السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %26.67 20نعم 
 %73.33 55لا 

 %100 75المجموع 
 يوضح نسبة حب التلَميذ لحصة الت بير الشفوي :19الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة حب التلَميذ لحصة الت بير الشفوي : 19الشكل رقم 

 
 

 

: قراءة وت ليق
ىذا الس اؿ خصصتو بؼعرفة مدل ميل التلبميذ بغصة التعبتَ الشفهي، ككانت الإجابات 

استبعدكا  (%73.33)صادمة، يوضٌحها ابعدكؿ أعلبه كالدائرة النسبية، فأغلبية التلبميذ كبلغوا 

‌نعم

‌لا
73,33% 

26,67% 
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حبٌهم بؽذه ابغصٌة، كذلك من أجل صعوبتها ككقوعهم في الأخطاء التي لا تعد كلا برصى، ككذلك 
شعورىم بابػوؼ كابػجل كالتوتر كالارتباؾ، كىناؾ أسباب عديدة لعدـ حبٌهم بؽذه ابغصة لا يسعتٍ 

الوقت لذكرىا كلٌها، أمٌا التلبميذ الذين صرٌحوا بحبٌهم بؽذه ابغصٌة  نسبتهم قليلة جدٌا، إذ بلغت 
من عدد التلبميذ، كىي نسبة غتَ كافية، كىذا يدؿٌ على عدـ بقاح نشاط التعبتَ  (26.67%)

.  الشفوم بطريقة بفتازة في ىذه ابؼ سسات التًبوية

ىل تجد ص وبة في الت بير بالفصحى شفهيا؟ : 20السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %73.33 55نعم 
 %26.67 20لا 

 %100 75المجموع 
 يوضح نسبة الص وبة التي يتلقاىا التلَميذ في ت بيرىم بالفصحى شفاىيا :20الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة الص وبة التي يتلقاىا التلَميذ في ت بيرىم بالفصحى شفاىيا : 20الشكل رقم 

 
 

 

: قراءة وت ليق
من خلبؿ نتائج ابعدكؿ أعلبه كالدائرة النسبية، يتبتٌُ لر أفٌ نسبة التلبميذ الذين بهدكف 

مقارنة بالذين لا بهدكف  (%73.33)صعوبة في التعبتَ بالفصحى شفهيا،نسبة كبتَة قد بلغت 

‌نعم

‌لا
73,33% 

26,67% 
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فقط، كقد يرجع ذلك إلذ طبيعة  (%26.67)صعوبة في التعبتَ كالذم قد بلغت نسبتهم 
ابؼوضوعات التي لا تستجيب بغاجات ابؼتعلٌم، إضافة إلذ قلة الرصيد اللٌغوم لديهم بسبب قلة 

. ابؼطالعة إف لد نقل عدمها، مع قلٌة معرفتهم انتقاء الألفاظ ابؼناسبة لطبيعة ابؼوضوع

ىل تش ر بالخوف والخجل عند التّ بير شفهيا بالفصحى أمام الزملَء داخل     : 21السؤال رقم 
القسم؟   

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %60.00 45نعم 
 %40.00 30لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة الخوف والخجل الذي ينتاب التلَميذ أثناء الت بير أمام الزملَء  :21الجدول رقم 

 باللّغة  الفصحى

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة الخوف والخجل الذي ينتاب التلَميذ أثناء الت بير أمام  :21الشكل رقم 

الزملَء باللّغة  الفصحى 
 
 

 

 
 

‌نعم

 %‌60لا
40% 



 ميدانيةالدراسة                الالفصل الثالث   

 

 
153 

 

: قراءة وت ليق
لقد صرحٌ أغلب التلبميذ أنٌهم يشعركف بابػوؼ كابػجل عند التعبتَ شفهيا باللٌغة العربية 

من بؾموع التلبميذ، كيرجع ذلك إلذ  (%60)الفصحى، حيث بلغت نسبة الذين صرٌحوا بذلك 
خوفهم من الوقوع في ابػطأ كذلك بؼعرفتهم عدـ قدرتهم الكافية على توظيف ابعمل بشكل جيد في 

سياؽ كلبمهم كما يرجع شعورىم بابػجل لكوف التلبميذ لا يستعملوف اللٌغة الفصحى إلاٌ عند 
تطلب الأمر، كلا يوجد منهم من يشجع على التكلٌم بالفصحى، بينما بقد فئة قليلة لا يشعركف 

فقط من بؾموع  (%40)بابػوؼ أك حتى ابػجل عند تعبتَىم شفهيا بحيث تقدر نسبتهم بػ 
. التلبميذ، كربدا ذلك راجع إلذ دعم الأسرة ككذلك طبيعة ابؼعلٌم أك حتى ابؼدرسة

ىل ت تمد على ذاكرتك أثناء ت بيرك؟ : 22السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %100 100نعم 
 %00         00لا 

 %100 75المجموع 
 يوضح نسبة الاعتماد على الذاكرة في الت بير عند التلَميذ :22الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة الاعتماد على الذاكرة في الت بير عند التلَميذ  :22الشكل رقم 

 
 

 
 %‌100نعم
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: قراءة وت ليق
أستنتج من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ كلٌ التلبميذ ابؼستجوبتُ يعتمدكف على 

.  ذاكرتهم أثناء تعبتَىم،شفهي كاف أـ كتابي

ىل تستفيد من تصحيح الم لّم لأخطائك اللّغوية؟  : 23السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %100 100نعم 
 %00 00لا 

 %100 75المجموع 
 يوضح مدى استفادة التلَميذ من تصحيح الم لّم لأخطائهم :23الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح مدى استفادة التلَميذ من تصحيح الم لّم لأخطائهم  :23الشكل رقم 

 
 

 

: قراءة وت ليق
ألاحظ من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية أفٌ عدد التلبميذ الذين يستفيدكف من 

 تلميذا أم بؾموع العيٌنة كلٌها، كىذا دليل على أفٌ التلبميذ في 75تصحيح ابؼعلٌم لأخطائهم ىو 
.   اىتماـ دائم لنصائح ابؼعلٌم بؽم

 %‌100نعم
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ىل ترى أن حصّة الت بير الشفوي مفيدة ومهمّة للتلَميذ في الرفع من : 24السؤال رقم 
مستواىم في اللّغة ال ربية الفصحى؟  

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %100 100نعم 
 %00 00لا 

 %100 75المجموع 
 يوضح أىمية حصّة التّ بير الشفهي في الرّفع من مستوى التلَميذ :24الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح أىمية حصّة التّ بير الشفهي في الرفع من مستوى التلَميذ  :24الشكل رقم 

 
 

 

 
: قراءة وت ليق

كلٌ ابؼتعلٌمتُ يركف أفٌ حصٌة التٌعبتَ الشفوم بؽا دكر كبتَ في الرفع من مستواىم في اللٌغة 
العربية كالتطوير من حصيلتهم ابؼعرفية، كىذا ما يوضحو ابعدكؿ أعلبه كالدائرة النسبية، فنشاط التٌعبتَ 

الشفهي يكسٌب ابؼتعلٌمتُ مفردات كعبارات جديدة، إلذ جانب أنوٌ يعمل على برستُ ابؼستول 
 .فهو أساسا مهمٌا من أسس النمو اللٌغوم لديهم. الصوتي لديهم

 

 %‌100نعم
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ما ىي الطرق التي تراىا مناسبة للرّفع والزيادة من مستواك اللّغوي في الت بير : 25السؤال رقم 
بكل طلَقة وحرية؟  

: أغلب الإجابات التي صرٌحوا بها التلبميذ كانت على الشكل التالر

 لأفٌ القراءة تعتبر من أىم بؾالات النشاط اللٌغوم ابؼتميٌز في حياة الفرد :تطوير مهارة القراءة -
كالمجتمع، كباعتبارىا أداة من أدكات اكتساب ابؼعرفة كالثقافة، فالقراءة  في ابؼرحلة الابتدائية تشكل 

 .جزءا كبتَا من حياة ابؼدرسة، فالتلميذ يقرأ في كل كقت كفي كل مواده الدراسية
 لأفٌ ابؼكتبة ابؼدرسية تتيح الفرصة أماـ التلبميذ :الاعتياد على زيارة المكتبات المدرسية -

لاستخراج ابؼعلومات بأنفسهم، كىذا ما يساعدىم على إثراء رصيدىم اللٌغوم، كما أنٌها تعمل على 
تنمية ابؼهارات ككذلك تعمل على تشجيع القراءة كغرس عادة حب القراءة، كتعليم احتًاـ الكتب 

 .كتقديرىا
حفظ القرآف الكريم يزيد من الثركة اللٌغوية لدل التلبميذ بفاٌ يساعده على : حفظ القرآن وتلَوتو -

إتقاف اللٌغة العربية بكافة فركعها كبفاٌ ينعكس بالإبهاب على التحصيل الدراسي، كذلك التكرار 
كابؼداكمة على ا﵀فوظ يكسب طلبقة اللٌساف كالفصاحة كالبياف كزيادة في كم ابؼفردات اللٌغوية، 

كيكسب التلميذ ثركة لغوية بالتعرؼ على معاني ابؼفردات الواردة في القرآف الكريم، فالقرآف الكريم لو 
 .أثر بالغ في ابؼستويات اللٌغوية خاصٌة الصوتية

 القصٌة تساىم في تنمية قدرات الطفل اللٌغوية، كذلك :مطال ة القصص والروايات بكثرة -
بإمداده بدفردات جديدة كرصيد لغوم ثرم، كيكتسب ذلك من خلبؿ بفارستو بؼهاراتو القرائية 

كالكتابية كالشفوية، إذ يعتبر الكلبـ كالتحدث أىم كسيلة في الاتصاؿ اللٌغوم كفرع من فركع اللٌغة 
كىذه الوظيفة التٌعبتَية تساعد الطفل كالتلميذ على تنمية مهاراتو اللٌغوية في القراءة، فهي تزكٌده بابؼادٌة 

 . اللٌغوية كأصناؼ ابؼعرفة كثقافة القواعد، ككسيلة لصوف اللٌساف كالقلم من ابػطأ في التٌعبتَ
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 لأف ابؼسرحيات تنمٌي قدرة التلميذ على التخيل كالتعبتَ عن الرأم أثناء :القيام بالمسرحيات -
. التواصل، كتغذم أذىاف الأطفاؿ فنيا كأدبيا ككجدانيا

ىل طبقت ىذه الطرق على نفسك وتلقيت نتيجة إيجابية لم تكن تتصورىا؟ : 26السؤال رقم 

النّسبة المئوية التكرارات الاختيارات 
 %73.33 55نعم 
 %26.67 20لا 

 %100 75المجموع 
يوضح نسبة التلَميذ الذين طبقوا على أنفسهم ىذه الطرق : 25الجدول رقم 

: كالدائرة النسبية توضح ىذه النسب
يوضح نسبة التلَميذ الذين طبقوا على أنفسهم ىذه الطرق : 25الشكل رقم 

 
 
 
 

 
: قراءة وت ليق

أستنتج من خلبؿ نتائج ابعدكؿ كالدائرة النسبية، أفٌ أغلب التلبميذ ابؼستجوبتُ طبٌقوا ىذه 
كذلك من أجل إثراء رصيدىم اللٌغوم بشكل جيٌد، كتنمية   (%73.33)الطرؽ كتقدر نسبتهم بػ 

مهاراتهم، كالتمكن من التعبتَ باللٌغة الفصيحة على أكمل كجو، أمٌا النسبة ابؼتبقية من التلبميذ لا 
يبالوف للدراسة كلا التعلٌم كلا النجاح بدرتبات عالية، فهمٌهم الوحيد التحصل على الشهادة بأم طرؽ 

. كلو كانت بنسب كمعدلات ضعيفة أك متوسطة

‌نعم

‌لا
73,33% 

26,67% 
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: نتائج الدّراسة الميدانية- 6
: نتائج تحليل الاستبيان الموجو للم لّمين- أ

: من خلبؿ برليل الاستبياف ابػاص بابؼعلٌمتُ توصٌلت إلذ بؾموعة من النتائج كىي
 .بسكٌن بصيع ابؼعلٌمتُ من اللٌغة العربية الفصحى بشكل جيٌد -
عدـ استخداـ ابؼعلٌمتُ داخل القسم اللٌغة العربية الفصحى لوحدىا فقط، بل يستخدموف معها  -

الضركرة ابؼلحٌة لتوصيل ابؼعلومات إلذ ذىن ابؼتعلٌمتُ بشكل أكضح : اللٌغة العاميةػ، كذلك يرجع إلذ
 .كأسرع كلت ثرىم بها كونها لغة بيئتهم كبؿيطهم الاجتماعي

استخداـ ابؼعلٌمتُ للمصطلحات الأجنبية في ابغصص التٌعليمية بسبب ت ثرىم بها كاستخدامهم  -
 .اليومي بؽا

طغياف اللٌغة العامية كاللٌغات الأجنبية في بؾتمعنا بكثرة، من أىم الأسباب في انتشار ظاىرة  -
 .التداخل اللٌغوم في المجتمع بصفة عامة كفي ابؼ سسات التٌعليمية بصفة خاصٌة

ظاىرة التداخل اللٌغوم في نظر ابؼعلٌمتُ، تعيق من عملية الأداء  اللٌغوم لدل التلبميذ بشكل  -
 .كبتَ
فرض ابؼعلٌمتُ على التلبميذ ابغديث باللغة العربية الفصحى لكي يتمكٌنوا منها، فابؼمارسة ىي  -

 .السبيل إلذ التمكٌن من أم لغة
أغلب ابؼعلٌمتُ بهدكف أفٌ نشاط التٌعبتَ الشفوم من أكثر الأنشطة ابؼعتمدة عليها لتعليم التلبميذ  -

 .ابغديث باللٌغة العربية الفصحى كتنمية حصيلتهم اللٌغوية بشكل جيٌد
اتفاؽ ابؼعلٌمتُ بصيعهم على أفٌ ابؼطالعة كقراءة القصص كالقياـ بابؼسرحيات تساعد التلبميذ على  -

 .التعبتَ عن مكبوتاتهم شفهيا بطريقة صحيحة كسليمة من الأخطاء
عدـ امتلبؾ التلبميذ للرصيد اللٌغوم الكاؼ كالاكتظاظ داخل القسم، من أىم الصعوبات التي  -

 .يواجهها ابؼعلٌمتُ لإبقاز الدٌرس كبقاحو بنسبة عالية
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اتفاؽ ابؼعلٌمتُ أف النفسية ابؼتدىورة للتلبميذ كتفكك العلبقات الأسرية من أىم الصعوبات التي  -
 .تعيقهم عن القياـ الأمثل بنشاط التعبتَ الشفوم كالتعبتَ بلساف فصيح

: نتائج تحليل الاستبيان الموجو للمت لّمين- ب
:  من خلبؿ برليل الاستبياف ابػاص بابؼتعلٌمتُ توصلت إلذ بؾموعة من النتائج كىي

تعدٌ اللٌغة العامية من أكثر اللٌغات استخداما عند التلبميذ مع معلٌمهم كأصدقائهم سواء داخل  -
 .القسم أك خارجو ،كونها لغتهم الأكلذ في حياتهم اليومية كت ثرىم الشديد بها

 .تقدر نسبة استخداـ التلبميذ للغة العربية الفصحى داخل القسم بدرجات متوسطة -
 .أغلبية التلبميذ يشعركف بالارتياح عند شرح ابؼعلٌم درسو بالعاميٌة -
 .رغم حب كميوؿ التلبميذ للغة العاميٌة، إلاٌ أنهم رفضوا فكرة أف تكوف ىي لغة الدٌراسة -
 .برفيز كمكافئة ابؼعلٌمتُ للتلبميذ عند تعبتَىم بالفصحى داخل القسم -
عدـ حبٌ التلبميذ بغصٌة التعبتَ الشفوم، كذلك من خلبؿ ابػوؼ كابػجل الذم ينتابهم أثناء  -

 .ابغديث باللغة العربية الفصحى
 .اعتماد التلبميذ على ذاكرتهم أثناء التعبتَ عمٌا في نفوسهم -
حفظ القرآف الكريم كزيارة ابؼكتبات ابؼدرسية، كابؼطالعة كالقراءة ابؼستمرةٌ من أىم الطرؽ لتنمية  -

 .ابؼستول اللٌغوم كابؼعرفي عند التلبميذ
 . حب التلبميذ للمطالعة باعتبارىا كسيلة لتنمية الرصيد اللٌغوم لديهم -
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: خلَصة الفصل- 7
على الرٌغم من تدريس مادة اللٌغة العربية في ابؼدرسة ابعزائرية ابتداء من السنة الأكلذ ابتدائي، 

فإفٌ اللٌغة ليست على أحسن ما يراـ في الوسط ابؼدرسي، فالتلبميذ يفهم كل ما يقاؿ لو باللغة 
العربية الفصحى، كلكنٌو لا يستطيع أف يرد بنفس اللٌغة التي بظعها كفهم بها، بل لا يكاد يتكلم عشر 
بصل مفيدة دفعة كاحدة كتراه يتًدٌد في الإجابة كيتقهقو في الكلبـ، كبتُ كل كلمة كأخرل ىناؾ كقت 
للتفكتَ كالبحث عن ابؼفردات التي تعبٌر عنها إجابتو، كإذا ما حاكؿ ابغديث باللٌغة العربية الفصحى 

كىذا لأفٌ العادات اللٌغوية كاللٌهجات التي . (لغة الدارجة)فسرعاف ما تتغلب عليو اللٌغة العامية 
يكتسبها من بيئتو الأكلذ قبل دخولو ابؼدرسة كأثناء ابؼمارسة خارج ابؼدرسة تتدخل لا شعوريا عند 

التحدث، كىذا ما ىو إلاٌ تأثر بلغة ا﵀يط، كونو يعيش مستويتُ لغويتُ متلبزمتُ  أحدبنا في 
ابؼدرسة كىو الفصحى، كالثاني ىي العامية كاللٌغات الأجنبية التي يستخدمونها منذ نشأتهم داخل 

. ابؼنزؿ
كأختَا نستنتج أفٌ ابؼدرسة تلعب دكرا كبتَا في تعليم اللٌغة العربية الفصحى للمتعلٌمتُ، إلاٌ أفٌ 

دكرىا يضل ناقصا كغتَ كافي لتمكتُ التلبميذ من التعامل باللٌغة الفصحى كحدىا، لذلك على 
الأكلياء تشجيع كبرفيز أكلادىم على استعماؿ اللٌغة العربية في تعاملبتهم اليومية خارج ابؼدرسة، 
كعلى ابؼعلٌمتُ أف يلتزموا على ابغديث باللٌغة الربظية للعملية التٌعليمية داخل القسم كأثناء القياـ 

.  بالدرس
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يعد التداخل اللٌغوم ظاىرة لغوية اجتماعية غتَ مرغوب فيها، كىي كثتَة الانتشار في 
بصيع ميادين ابغياة كخاصٌة ميداف التٌعليم بدستوياتو ابؼختلفة، فهي مشكلة يعاني منها أغلب التلبميذ، 
إذ يقع ابؼتعلم في العديد من الأخطاء بسبب ىذه ابؼشكلة  كيعيش في تيو لغوم بفاٌ ي دم إلذ ضعف 

. لغتو كركاكة تعبتَه، إذ نلحظ حشوا زائدا في كلبمو تستقبحو اللٌغة العربية الفصحى
التداخل اللّغوي وأثره في ت ليمية "كمن خلبؿ البحث الذم قمت بو حوؿ مسألة 

 توصلت إلذ بؾموعة من النتائج كىي  -"أنموذجا–المرحلة الابتدائية  الت بير الشفوي في مادة
: كالتالر
يعتبر التداخل اللٌغوم ظاىرة سلبية أكثر من إبهابية، إذ أنٌها تهدٌد الأكساط التعليمية بشكل  -

صار التلبميذ كابؼعلٌم فيها متساكياف، فابؼعلٌم العاجز عن .مباشر، حتى غذت ظاىرة عادية مستحسنة
إيصاؿ الفكرة إلذ التلميذ باللٌغة العربية الفصحى يلجأ إلذ العامية، كىكذا تفشت ىذه الظاىرة 

. السلبية في المجتمع العربي، كأدٌت إلذ تدىوره
نقص كفاءات ابؼعلٌمتُ كحصيلتهم اللٌغوية بفاٌ يدفعهم إلذ استعماؿ العامية، الأمر الذم ي ثر سلبا  -

 .على اكتساب ابؼتعلٌم للغة
تأثر التلبميذ بدختلف اللٌغات الأخرل كالفرنسية كاللٌهجة العامية، حيث يلجئوف إلذ توظيفها أثناء  -

عجزىم عن توصيل أفكارىم للمعلٌم، كذلك نرل نفس الشيء عند ابؼعلٌم حيث يلجأ إلذ توظيف 
لغات أخرل مع اللٌغة التي يدرٌسها كذلك من أجل توضيح معلوماتو للمتعلٌم حتى يفهم الدٌرس 

 .كيدركو بكل بساطة، فيمكن القوؿ أفٌ التداخل اللٌغوم عند ابؼعلٌم في ىذه ابغالة يعدٌ تداخلب ابهابيا
من الأسباب ابؼ دية لاستفحاؿ ظاىرة التداخل اللٌغوم في مدارسنا، ىو عدـ بؿاسبة ابؼعلٌم  -

 .للمتعلٌم عند استعمالو للعامية
يعود السبب الرئيسي في تأثتَ العامية على الفصحى، إلذ عدـ اىتماـ الأكلياء بأبنائهم في مرحلة  -

 .الطفولة كعدـ تعليمهم العربية الفصحى قبل الالتحاؽ بدقاعد الدٌراسة
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 .التداخل اللٌغوم ي ثر على التحصيل الدٌراسي للتلبميذ عامة كالتعبتَ الشفهي خاصة -
تعود صعوبة التٌعبتَ عند التلبميذ إلذ ابػجل كمزابضة العامية للفصحى كالنقص في رصيدىم اللٌغوم  -

 .كابؼعرفي
 .نقص ابؼقركئية باللٌغة السليمة لدل ابؼتعلٌم سبب في ضعف إنتاجو سواء أكاف شفويا أـ كتابيا -

         
 :        كقد اقتًحت بصلة من  التوصيات أك ابغلوؿ للحدٌ أك التقليل من ىذه الظاىرة كىي كالآتي

ابتعاد ابؼعلٌمتُ عن التدريس بالعامية كينبغي أف لا يقتصر ذلك على مدرٌسي اللٌغة العربية،بل كل   -
 .ابؼواد العلمية الأخرل

 .منع التلبميذ من استعماؿ ألفاظ العامية أثناء قيامهم بالأنشطة بصفة عامة كالتعبتَ بصفة خاصة -
 .مساعدة الأكلياء لأبنائهم كتشجيعهم على بفارسة الفصحى داخل البيئة كتحفيز بؽم -
زيادة ابؼقركئية لدل التلبميذ من أجل توسيع القاموس اللٌغوم لديهم كتعويدىم على الكلبـ  -

 .الفصيح
إبهاد فضاءات أكبر لتمكتُ ابؼتعلٌم من ابؼمارسة اللٌغوية بتشجيع الأنشطة ابعانبية كابؼسرح  -

 إلخ...كالإذاعة  ابؼدرسية
 .التحاؽ التلبميذ بابؼدارس القرآنية من أجل إثراء رصيدىم اللٌغوم بكميات متفاكتة -

حفظ ابؼتعلٌمتُ أجزاء من القرآف الكريم كبعض الأبيات الشعرية لأنٌها تساعد الناشئة على التعوٌد -
على قدر جودة ا﵀فوظ أك ابؼسموع تكوف جودة : على الكلبـ الفصيح، كذلك لقوؿ ابن خلدكف

 .الاستعماؿ
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 .Arabaseقواعد ابؼعلومات 
تعليم التعبتَ الشفوم في ضوء ابؼقاربة الثقافية، مكي فرحاف كريم الإبراىيمي، بؾلة فصلية  .4

بؿكمة تعتٌ بالبحوث كالدٌراسات اللٌغوية كالتًبوية، جامعة القادسية، كلية التًبية، قسم علوـ 
 .القرآف كالتًبية الإسلبمية
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فاعلية أناشيد الأطفاؿ كأغانيهم في تنمية مهارات التعبتَ الشفوم لدل تلبميذ الصف الأكؿ  .7
أساسي، بؿمد ف اد ابغوامدة، عماد توفيق السعدم، بؾلة الدٌراسات كالعلوـ التًبوية، المجلد 

 .ـ2015، 01، العدد 42
مظاىر التعدد اللٌغوم كانعكاساتو في تعليمية اللٌغة العربية في ابعزائر بدناسبة الاحتفاء باليوـ  .8

 .ـ2017ـ، منشورات المجلس، 2017 مارس 06العربي للغة الضاد، جامعة سعيدة، 
" الشركؽ اليومي"ك" ابػبر اليومي"كاقع الصحافة ابعزائرية ابؼكتوبة في ظل التعدٌدية اللٌغوية  .9

بماذجا، عبد ابغميد بوترعة، بؾلة الدٌراسات كالبحوث الاجتماعية، جامعة " ابعديد اليومي"ك
 .ـ2014 سبتمبر 08الوادم، العدد 

الملتقيات  : سادسا
التقابل اللٌغوم في تصريف الأبظاء كالأفعاؿ كما يطرأ عليها من تغتٌَات العربية كالإبقليزية، أبظاء  .1

 أكتوبر 22-21بؿمد رشيد ابؼومتٍ، كقائع ابؼلتقى الدكلر الثالث في اللٌسانيات، صفاقس، 
الطيٌب البكٌوش، إشراؼ عبد : ـ، الصرؼ بتُ التحويل كالتحريف، تكربيا للؤستاذ2009

. ـ2010ابغميد عبد الواحد، تونس، 
المحاضرات : ساب ا
أثر التداخل اللٌغوم في العملية التعليمية، نور الدين دريم، جامعة حسيبة بن بوعلي، الشلف،  .1

 . ابعزائر
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الوثائق الرّسمية : ثامنا
، دار ابؽدل للطباعة كالنشر ثوبيرحالدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي، بؿمٌد الصالح . 1

  .ـ2012ط، .كالتوزيع، عتُ مليلة، ابعزائر، د
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وزارة‌التعليم‌العالي‌والبحث‌العلمي‌

جام ة أبوبكر بلقايد تلمسان 

كلية الَداب واللّغات 

قسم اللّغة ال ربية وآدابها 

 الاســتــبــيــــــان المــــوجّــــــــــــو للــــمــــ ــــلّمــــيــــــــــــــــن
: ة الابتدائيةؿابؼرح (ة)معلم (ت)سيدم

السلبـ عليكم كربضة ا﵁ تعلى كبركاتو 

أنا الطالبة بابا سامية من قسم اللٌغة العربية كالأدب العربي بزصٌص لسانيات تطبيقية، 
التداخل اللّغوي وأثره في ت ليمية مادة الت بير الشفوي في : "معنية بإبقاز مذكرة بعنواف (2)ماستً

لنيل شهادة ابؼاستً في اللٌغة العربية كآدابها، لذلك أتقدـ إليكم أيهٌا " -أنموذجا–المرحلة الابتدائية 
الأساتذة الكراـ بهذا الاستبياف آملة الإجابة عنو بدقٌة كموضوعية، حتى يتستٌ لر الوصوؿ إلذ 

.  ابؼعلومات كالنتائج ابؼراد دراستها

داخل الإطار ابؼقابل للئجابة التي بزتاركنها، أك الإجابة  (×)أرجو كضع علبمة : ملَحظة
.  ابؼباشرة على الأسئلة ابؼقتًحة

 

.  نشكركم مسبقا على تعاكنكم
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البيانات الشّخصية  : المحور الأول

:  ...................................................   الاسم كاللٌقب-1

: .....................................................   اسم ابؼ سسة-2

                    متًبص             مرسممستخلف:  الصفة-3

     أنثى  ذكر  :  ابعنس-4

   حضر  ريف  :  ابؼنطقة ابعغرافية-5

   دكتوراه  ماجيستً     ماستً  ليسانس  : الشهادة ابؼتحصل عليها- 6

  سنوات  10  أكثر من  سنوات 10  أقل من  سنوات  5أقل من : ابػبرة- 7

بيانات الموضوع : المحور الثاّني

     أحيانا    لا  ىل أنت متمكن بشكل جيد من اللٌغة العربية الفصحى؟ نعم -1

   العامية  ما ىي اللٌغة التي تتعامل بها مع تلبميذؾ داخل القسم؟ الفصحى -2

. بتُ الفصحى كالعامية 

 ىل براكؿ ابغديث داخل القسم باللٌغة العربية الفصحى في مادة اللٌغة العربية؟  -3

    أحيانا     لا نعم 

: ....................................................................................  بؼاذا

  ......................................................................................... 
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 ىل تستعمل الكلٌمات العامية داخل القسم عندما لا بذد تفاعل التلبميذ معك كعدـ فمهم -4
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: ....................................................................................  بؼاذا
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:  ملخص

يتناكؿ ىذا ابؼوضوع ظاىرة من ظواىر اللٌغة كىي ظاىرة التداخل اللٌغوم في تعليمة مادٌة التعبتَ 
الشفوم لدل تلبميذ ابؼرحلة الابتدائية، حيث ىدفت ىذه الدٌراسة إلذ الكشف عن آثار ىذه 

الظاىرة كمدل انتشارىا في الأكساط التعليمية كمدل تأثتَىا على ابؼستويات اللٌغوية، ككذلك عرض 
. الأسباب التي أدٌت إلذ شيوعها

 . التداخل اللٌغوم، التعبتَ الشفوم، ابؼرحلة الابتدائية:الكلمات المفتاحية
 

Résumé: 

 

Cette thématique traite un phénomène langagier qui est le phénomène de chevauchement 

linguistique dans l'enseignement du sujet de l'expression orale aux élèves du cycle primaire, 

cette étude visait à révéler les effets de ce phénomène et l’étude de sa propagation dans les 

milieux éducatifs et l'étendue de son impact sur les pratiques linguistiques, ainsi qu’à 

présenter les raisons qui le définissent. 

Mots clés: chevauchement linguistique, expression orale, cycle primaire. 

 

Summary: 

 

This topic deals with one of the phenomena of language, which is the phenomenon of 

linguistic overlap in the subject of oral expression among primary school students, where this 

study aimed to reveal the effects of this phenomenon, the index of its spread in educational 

fields and the index of its impact on the linguistic levels, as well as showing the reasons that 

led to its prevalence. 

Key words: linguistic overlap, oral expression, primary level. 

 


