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ب فرؽ بحث عممية متخصٌصة قادرة تعميـ المٌغة تخصٌصا قائما بذاتو، يتطمٌ  يعد
مجمكعة مف المعارؼ كالممارسات الٌتي تيستثمر لعمى إنجاز بحكث عممية تعميمية ميحقٌقة 

في صياغة المناىج كالكتب المدرسية كالطٌرائؽ التٌعميمية المختمفة ميراعية لما تـ التٌكصؿ 
المتعمٌقة بنظرية القراءة كالتٌمقي  إليو في مجاؿ البحكث المٌسانية كالمٌسانية النٌصية كالدٌراسات

كمف جية أخرل ميمبية لمقتضيات نظريات التعمٌـ  كتحميؿ الخطاب كالتٌداكلية. ىذا مف جية
 كالذٌكاء الاصطناعي. الحديثة كنظرية عمـ النٌفس المعرفي

 كمحاكلة ترقية المٌغة العربية بالاعتماد التربكية إصلبح المنظكمة كتماشيا مع خط
المٌغة العربية مف ىذه الجيكد التٌعميمية  تدريس استفاد ؽ جديدة في تعميميا،عمى طرائ

النٌصية كالمقاربة بالكفاءات لتجديد  خاصة الطٌرائؽ المبنية عمى المقاربة ،كالنٌظرية الحديثة
كعمى ىذا الأساس جاءت إصلبحات المنظكمة  التٌعميمية. المناىج كالطٌرائؽ كالكسائؿ

الحاصمة في مجاؿ التٌعميمية. بدءا بالتٌعميـ  ية مكاكبة لتمؾ التٌطكٌراتالتٌربكية الجزائر 
بحيث يتميٌز التٌعميـ  ،الأساسية في العممية التٌعميمية لمغة العربية نكاةال باعتبارهالابتدائي 

 الابتدائي بالسٌعي إلى تحقيؽ التٌمكف الفعٌاؿ مف المٌغة عبر أطكاره المختمفة. 
لعربية في ىذا المستكل ييدؼ إلى ترسيخ المبادئ المغكية االمغة كلأفٌ تعميـ 

التي تسمح لممتعمـ بالتحكـ في آليات القراءة كالكتابة كالتكاصؿ في كضعيات  ،الأساسية
مف خلبؿ نصكص  كىذا قبؿ انتقالو إلى مرحمة التعميـ المتكسط، كلا يتـ ذلؾ إلا ،مختمفة

معطيات لغكية كمعارؼ جديدة تأتي ضمف مع تقديـ  ،متنكعة تدخؿ ضمف حاجيات المتعمـ
 كعميو يككف المتعمٌـ في نياية ىذه المرحمة التعميمية قادرا عمى:  صياغات غير متكمفة،

نتاج خطابات شفكية كنصكص كتابية متنكٌعة الأنماط  ،الحكارم كالإخبارم :قراءة كفيـ كا 
اءة كقت ميـ كمعتبر في . فقد أيعطي لدرس القر كالحجاجي ،فسيرمتكال ،كالكصفي ،كالسٌردم

لأنٌيا فعالية لغكية يتدرٌب بيا المتعمٌـ عمى عممية الأخذ ، العممية التٌعميمية لمٌغة العربية
كالاكتساب مف النٌصكص المتنكٌعة، فإتقانيا ينعكس عمى سائر فعاليات المتعمٌـ المدرسية، 

النٌص الميقدَّـ في حصٌة  لأفٌ  كعميو تيعدٌ حصٌة القراءة الرٌكيزة الأساسية لمكحدة التٌعميمية،
حك القراءة في إطار المقاربة النٌصية ىك أساس لكؿٌ النٌشاطات المٌغكية الأخرل (النٌ 

فيك نقطة  ،كؿ التعمٌماتال ...) إنٌو اختيار يجعؿ النٌص محكركالصٌرؼ كالتٌراكيب كالتٌعبير
 الانطلبؽ لكؿ النٌشاطات كنقطة العكدة.



 مقدمة

 ب‌

لبـ عف مفيكـ المقاربة النٌصية كاختيار منيجي في الطٌريقة الاختيار يجرٌنا لمك ىذا
مف خلبؿ  كالكتابة القراءة يالتٌعميمية لمغة العربية ككيفية استثمار ذلؾ في تقديـ نشاط

 .مككنات الطريقة التعميمية
المقاربة النٌصية استثمار نتائج الدٌراسات المٌسانية كالمٌسانية النٌصية  كتستدعي

في بناء طريقة تعميمية منيجٌية  ،كالتٌمقي الجمالي ،كالتٌأكيؿ ،القراءةكبحكث نظريات 
أف تيساير ىذه التٌطكرات  ػتعميمية القراءة  ػلتعميمية القراءة، لذلؾ كاف عمى ىذه التٌعميمية 

كما تيكفٌره  ،كنظرية القراءة كالتٌمقي ،الحاصمة في مجاؿ الدٌراسات المتعمٌقة بنظرية النٌص
 مٌـ الحديثة.نظريات التع

إلى أفٌ البحث قد عمد إلى تقصٌي نتائج عدد مف الدٌراسات  ىنا تجدر الإشارة
كالأبحاث الٌتي كاف ليا قصب السٌبؽ في ىذا المجاؿ، فاىتمٌت بتعميمية النٌصكص كالقراءة 

الطّاىر :نذكر منيا دراسات كؿ مف ،كطريقة التٌدريس المتٌبعة في ذلؾ نظريا كتطبيقيا
، كقد ضممنا إلييـ عمؿ الباحث 3مفتاح بف عركسك ،2لة طالب الإبراىيميخك  ،1لكصيؼ
  ، لأفٌ عممو كاف متعمٌقا بقكة بإشكالية تعميمية القراءة4محمد حمكدالمغربي 

أمٌا عف دكافع اختيار ىذا المكضكع فترجع إلى عدٌة أسباب منيا ما ىك شخصي 
تو كارتباطو بعدد مف العمكـ لجدٌ  -تعميمية القراءة  -باختيار مجاؿ البحث  متعمؽ

كالتٌخصٌصات المختمفة كمحاكلة معرفة كيفية استثمار نتائج ىذه الدٌراسات في التٌأسيس 
لتعميمية جديدة لـ ترتسـ ملبمحيا بعد. كمنيا ما ىك مكضكعي لما يتعمٌؽ الأمر بمحاكلة 

صكص كاختيار المساىمة كلك بقسط ضئيؿ لمتٌأسيس لمشركع تعميمية خاصٌة بالقراءة كالنٌ 
أف نذكر عددا مف الدٌكافع الأسٌس النٌظرية كالتٌطبيقية ليذه التٌعميمية، كعمى ضكء ذلؾ يمكف 

 :كالآتي
ميحاكلة الكشؼ عف الكيفية الٌتي تٌـ بمكجبيا استثمار مقتضيات المقاربة النٌصٌية في  -

 كمبرٌرات ذلؾ.كالكتابة  تعميـ القراءة
يف المختصٌيف في ىذا المجاؿ إلى ضركرة المساىمة في الاستجابة لدعكة بعض الباحث -

جراءات تتعمٌؽ بنظرية القراءة التٌأكيؿ كالتٌمقٌي  تسيؿ تسريبالتٌأسيس لآليات جديدة  مفاىيـ كا 
                                                 

1
  .8002الطاهر لوصيف، تعليمية الأدب والنصوص، قسم اللغة والأدب العربي، كلية الآداب واللغات، جامعة الجزائر، الجزائر ، -

2
  .8002، 71راهيمي، الملكة النصية ومفهوم النص، مجلة معهد اللغة والأدب العربي، جامعة الجزائر، العدد خولة طالب الإب -

3
  .8002مفتاح بن عروس، الاتساق والانسجام في القرآن الكريم، قسم اللغة العربية وآدابها، كلية الآداب واللغات، جامعة الجزائر  -

.7332، 7ة للنصوص، دار الثقافة للنشر، الدار البيضاء، المغرب، طمحمد حمود، مكونات القراءة المنهجي -
4
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الجمالي إلى مجاؿ صناعة تعميمية الأدب كالنٌصكص كصياغة منيجيتيا في كؿٌ مف 
لممطمب الآخر المتمثٌؿ في الدٌعكة إلى انصراؼ المناىج كالطٌرائؽ التٌعميمية الجديدة. كتمبية 

الأبحاث كالدٌراسات إلى إنجاز أعماؿ مف شأنيا أف تسيٌؿ عممية الملبءمة البيداغكجية 
)Adaptation pédagogique للؤسس كالتصكٌرات النٌظرية الٌتي تنبني عمييا نظرية (

 تسييؿ الاستفادة منيا.كالطٌرائؽ التٌعميمية ل القراءة كالتٌمقي في كؿٌ مف المناىج
مف  في سنكات ماضية، كما سمحت لي فرصة تدريس جميع أقساـ الطكر الابتدائي -

الذم ساعدني  الأمرالاطلبع بصكرة ليست باليينة عمى مككنات الطريقة التعميمية، كىك 
 مراحؿ البحث. أثناءكثيرا 

كصفي كالتحميمي الدٌراسة ضركرة المزاكجة بيف المنيجيف ال هطبيعة ىذ كما اقتضت
ٌـ بيا تعميـي كسنركز مف خلبليما عمى اختيار الأساس النٌظرم كالتٌطبيقي كالكيفية الٌتي  ت

 ػالقراءة كالكتابة ػذلؾ بعرض نشاطي في مرحمة التٌعميـ الابتدائي ك كالكتابة  القراءة نشاطي:
نات الطٌريقة التٌعميمية المتمثٌمة في: المنياج كالكتاب  ،المرافقة لو كالكثيقة ،مف خلبؿ مككٍّ

 .كدليمو المدرسي
بعد العرض كالكصؼ ليذه المعطيات تأتي مرحمة التٌحميؿ، لتمييا بعد ذلؾ مرحمة ك 

ة في الجانب  الدٌراسة كالنٌقد عمى ضكء أىـ المفاىيـ كالأسس النٌظرية التٌعميمية الميعالجى
ابة في مرحمة التعميـ تدريس نشاطي القراءة كالكت أف البحث في مكضكع بما،  ك النٌظرم
تشكمو مجمكعة مف  ،العناصر متداخؿ متشعب، في ضكء المقاربة النصية الابتدائي

كالتي تختمؼ ، ما يتعمؽ بطبيعة النصكص المقررة منيا المتغيرات المرتبطة بعضيا ببعض،
 تدريس طريقة عمى ينعكس  الذم كىك الأمر رحمة التعميمية،في ىذه الم مف طكر إلى آخر

كحرصا منا عمى حصر جكانب ، مف مستكل إلى آخر كالكتابة القراءةي نشاط
 :لعؿ أىميا ىك جممة مف التساؤلات ركز البحث عمى إثارة ،بةالمتشع المكضكع

 ؟في ضكء المقاربة النصية كيؼ يتـ تعميـ نشاطي القراءة كالكتابة -
 يتفرٌع عف ىذه الإشكالية تساؤلات عديدة ىي:

 الكتابة كفؽ ىذه المقاربة ؟ماىي علبقة القراءة ب 
 ٌـ ا  ؟ستثمار النص في الإنتاج  الكتابيكيؼ يت
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  إلى أمٍّ مدل تٌـ استيعاب الطٌريقة التٌعميمية لمقراءة في ضكء المقاربة النٌصية
 كمقتضياتيا؟

 ىك التصكر الذم يطرحو المنياج لكؿ مف القراءة كالكتابة ؟ ما 
 ٌـ تنفيذ ذلؾ عند تأليؼ الطٌريقة ا  لتٌعميمية في الكتاب؟ ككيؼ ت

مف ىذه التٌساؤلات حدٌدنا مجمكعة مف الفرضيات الٌتي يمكف أف نعالج  كانطلبقا
 المكضكع عمى ضكئيا ىي:

 النٌصية في  يقتضي الإصلبح كالتٌجديد في تعميـ المٌغة العربية الاعتماد عمى المقاربة
كالتٌمقٌي  ،كالتأٌكيؿ ،ة القراءةاستثمار كؿٌ المعطيات الحديثة لنظري كالكتابة، تعميـ القراءة

كالاعتماد عمييا كأسس  ،كالتٌداكليات ،كعمـ النٌفس المعرفي ،كلسانيات النٌص ،الجمالي
 نظرية تقكـ عمييا تعميمية القراءة كالكتابة.

 بيداغكجية عند اختيار  إذا صحٌ الافتراض الأكٌؿ، فإنٌو يتحتٌـ اعتماد مقاييس عممية
تخصيص ك  ،كص المختمفة المقدَّمة لمقراءةتحديد أنكاع النٌصك  طريقة تعميموالمحتكل ك 

 شبكة (طريقة) قراءة لكؿٌ نكع مف ىذه الأنكاع.
 كمتكاممة  ،مقاربة النٌصية مفاتيح متضافرةستصبح كؿ النٌشاطات التٌعميمية في ضكء ال

 .كالإنتاج عمى منكالو ،كبالتٌالي قراءتو كفيمو ،لمدٌخكؿ إلى النٌص
 في التٌأسيس  الطٌرائؽ التٌعميمية ييساىـأفٌ ىذا التٌجديد في المناىج ك  ثيىفترض البح

عمييا ىذه التٌعميمية تطبيقية تقكـ كييكفٌر أسسا نظرية ك  ،لتعميمية القراءة كالنٌصكص
 الجديدة.المميٌزة ك 

 فصكؿ ةسـ البحث إلى مقدٍّمة يمييا مدخؿ كستقي كلحصر جكانب البحث المتشعبة 
 : تمييا خاتمة
كىذا بتحديد مفيكمو كذكر  ،خؿ تـ فيو عرض صكرة شاممة عف التعميـ الابتدائيمد

أىـ خصائصو كأىدافو، كعرض الأدكار البيداغكجية كالتربكية التي تضطمع بيا المدرسة 
تـ فيو تحديد ، مف النص إلى المقاربة النصية: الابتدائية، يميو بعد ذلؾ فصؿ أكؿ بعنكاف
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، تحديد مكقعيا ضمف خصائصياك  كمبادئيا كأسسيا كر أىـ النصية كذ مفيكـ المقاربة
الحقؿ التعميمي كالبيداغكجي، ليختتـ ىذا الفصؿ بتبياف علبقة بيف المقاربة النصية 

الكضع المغكم لطفؿ ما قبؿ : أما عف الفصؿ الثاني فقد جاء بعنكاف كالمقاربة التكاصمية.
البيئة  ، كتأثيرمغة العربية بشكؿ خاص، كالعف المغة بشكؿ عاـفيو لحديث تـ ا، المدرسة

 الخارجية الممثمة في الكيانات التربكية التي تسبؽ المدرسة كأثرىا في  تعميـ المغة العربية،
لمراحؿ البحث  كتمييد عرض الميارات المغكية الأربع بصكرة مقتضبةليختتـ ىذا الفصؿ ب

كتـ فيو ، القراءة كآلياتيا: كافاللبحقة. أما عف الفصؿ الثالث مف ىذا البحث فقد جاء بعن
اءة مف منظكر عمـ مفيكـ لمقر  كما تـ عرض، القراءة مف منظكر تربكم التطرؽ إلى مفيكـ
كمستكياتو، كمياراتو،  مفيـ القرائي،كما حاكؿ ىذا الفصؿ عرض مفيكـ ل ،النفس المعرفي

الكتابة  فصؿ الرابع بعنكاف:المنكاؿ جاء الكعمى نفس خصكصا في سياقو المدرسي، 
كؿ مفيكـ الكتابة مف منظكر عرض المبحث الأحيث ، سـ بدكره إلى مبحثيفكقي ، كآلياتيا
عمـ النفس  مف منظكرفي حيف خصص المبحث الثاني لعرض نماذج تعميـ الكتابة  ،تربكم

كقد ألحؽ بيذه الفصكؿ الأربعة فصلبف  ،المعرفي كتطبيقات ىذه النماذج في الحقؿ التربكم
مف خلبليما عرض طريقة تدريس نشاطي القراءة كالكتابة في مرحمة التعميـ تطبيقياف تـ 

 طريقة تدريس بعرض فىذاف الفصلبسيتكفٌؿ  ثحي .الابتدائي كذلؾ عبر أطكاره الثلبث
تتـ البحث ت الطٌريقة التٌعميمية كدراستياكالكتابة مف خلبؿ محتكيا القراءة ينشاط . كما سيخي

نات الطٌريقة التٌعميمية النٌتائ تعرض مجمكعةبخاتمة  ج الميتكصٌؿ إلييا مف خلبؿ دراسة مككٍّ
 كمحاكلة الإجابة عف أىٌـ الإشكالات المنطمؽ منيا.

 المراجع المعتمدة.سيخصٌص حيٌز لممصادر ك  كأخيرا
كعف الصعكبات التي كاجيتني خلبؿ البحث قمة الدراسات التي تتناكؿ المقاربة 

العربية في المدرسة الجزائرية بالنظر لحداثة المكضكع  النصية المعتمدة في تدريس المغة
كعدـ استقراره كخصكصا ما تعمؽ بمناىج الجيؿ الثاني، ككما ىك مكضح في متف البحث 
أضطر البحث للبنتظار إلى غاية اكتماؿ الصكرة النيائية لمناىج الجيؿ الثاني مع صدكر 

ؽ لو، كىذا خلبؿ المكسـ الدراسي كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة، كالدليؿ المراف
2019/2020. 



 مقدمة

‌ٔ 

كفي الأخير لا يسعني إلا أف أتقدـ بجزيؿ الشكر كعظيـ الامتناف لكؿ مف ساعدني 
التي لـ  نكرية شيخيكمكنني مف إخراج ىذا البحث كبالدرجة الأكلى الأستاذة المشرفة 
 إتماـ البحث.  تبخؿ عميا بنصائحيا القيمة كتكجيييا السديد الذم كاف عكنا لي في 

 الحاث.والحمد لله الذي بنعمخو تمج الصّ

 ىصيفـؤاد لـالطالب: ف
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 التعميـ الابتدائي:
 مفيكمو:

، لتككف عية الثانية التي أنشأىا المجتمعتعد المدرسة الابتدائية المؤسسة الاجتما
كتعميمو، كبذلؾ  ،كتنمية مياراتو ،تربيتوك  ،المسؤكلة الأساسية بعد الأسرة في تنشئة الطفؿ

 ،يمكف اعتبار دكر المدرسة تكميميا لدكر الأسرة بالنظر لما تقدمو حياؿ تنشئة الطفؿ
 كذلؾ خلبؿ مراحؿ نمكه ،كالذىنية ،كتعميمو، مما يسمح لو بتطكير قدراتو الجسمية

 .المختمفة
حؿ التعميـ الأساسي الخمس سنكات أكلى مرا كتمثؿ مرحمة التعميـ الابتدائي ذك

عدية في ، كتنمية الكفاءات القامـ اكتساب المعارؼ الأساسيةالتي تتيح لممتعك  ،الإجبارم
، مما يضمف ليـ متابعة مسارىـ الدراسي في المرحمة التعميمية مختمؼ الأنشطة التعميمية

 .اللبحقة
أىميا كفي ىذا الصدد يمكننا أف نكرد عدة تعاريؼ التي تؤيد ىذا الطرح، لعؿ 

التعريؼ الذم ساقتو منظمة اليكنيسيؼ (منظمة الأمـ المتحدة لمطفكلة) لمتعميـ الابتدائي 
 عمى أنو:

 ميـمرس عمى طريقة التفكير السٌ "مرحمة التعميـ الأكلي بالمدرسة التي تكفؿ لمطفؿ التٌ -
، التي تسمح لو بالتييء لمحياة ،الميارات كالخبراتكتؤمف لو حدا أدنى مف المعارؼ ك 

 .1كممارسة دكره كمكاطف منتج"
ككذلؾ التعريؼ الذم ساغتو منظمة اليكنيسكك(منظمة الأمـ المتحدة لمتربية كالعمكـ 

 كالثقافة) ليذه المرحمة مف التعميـ بأنيا:
، يقع بيف التعمـ التييئي كالتعميـ الثانكم؛ كيبدأ غالبا "لبنة مف لبنات النظاـ التعميمي-

 .2أك السابعة، يكتسب الأطفاؿ فييا المعارؼ الأساسية"انطلبقا مف سف السادسة 

                                                 
كفؽ النصكص المرجعية كالمناىج الرسمية دار اليدل،  -محمد الصالح  حثركبي، الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي -1

 .22، ص2012عيف مميمة، الجزائر، 
 .نفسيا ، الصفحةنفسو المرجع -2
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كقد أعادت الإصلبحات التربكية الأخيرة تنظيـ مرحمة التعميـ الابتدائي في ثلبثة أطكار بعد 
متطمبات العمؿ  ةأف كانت في طكريف فقط فيما سبؽ، حيث تراعي ىذه الأطكار الثلبث

 المرحمة مف جية ثانية كىي:البيداغكجي مف جية كمراحؿ نمك المتعمـ في ىذه 
 /الطكر الأكؿ )طكر الإيقاظ كالتعميـ الأكلي(:1

ـ إذ يقكـ بشحف رغبة المتعم" ،عميـ الابتدائيكيشمؿ السنتيف الأكلى كالثانية مف الت
 عف طريؽ": 1الأساسية" في التعمـ، كجعمو تكاقا لممعرفة، كيمكنو مف بناء تعمماتو

 ككتابة،  ،كقراءة ،متكاجدة في قمب التعممات شفاىةاكتساب ميارات المغة العربية ال
 تينمى تدريجيا اعتمادا عمى كؿ المكاد الدراسية. ،كالتي تعتبر كفاءة عرضية أساسية

 عممات الأساسية التي تضفي بناء المفاىيـ الأساسية في الرياضيات، لككنيا مف الت
رية لتستفيد منو باقي ىذا التعميـ الصفة العممية، كتمنحو نكعا مف الدقة الفك عمى

 المكاد الأخرل .

 .بناء المفاىيـ الأساسية لمزماف كالمكاف 

 ساسية في ىذه اكتساب المنيجيات التي تشكؿ قطبا آخر مف الكفاءات العرضية الأ
، تستكمؿ ىذه الكفاءات العرضية بالنسبة لمختمؼ بكفاءات تشمؿ المرحمة التعميمية

ة بكؿ مجاؿ مف المكاد مثؿ: حؿ المشكلبت، في آف كاحد المعارؼ كالطرائؽ الخاص
نبات، العد، معرفة الأشكاؿ، كالأبعاد الفضائية، كاكتشاؼ عالـ الحيكاف كعالـ ال

 .2...إلخ"كالأدكات المصنكعة البسيطة

 /الطكر الثاني)طكر تعميؽ التّعممات الأساسية(: 2
ذا الطكر إلى "تحسيف كيشمؿ السنتيف الثالثة كالرابعة مف التعميـ الابتدائي، كييدؼ ى

، إلى كفيـ المنطكؽ كالمكتكب كالكتابة التحكـ في المغة العربية مف خلبؿ التعبير الشفيي
يشكؿ قطبا أساسيا ليذه التعممات في ىذه المرحمة،  نب التربية الرياضية. ىذا التحكـجا

                                                 
 .23، صؽالمرجع الساب -1
 .13، ص 2016المجنة الكطنية المناىج، مناىج مرحمة التعميـ الابتدائي،  -2
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بية الإسلبمية ، التر ل( التربية العممية كالتكنكلكجيةكما يخص ىذا التعميؽ مكاد دراسية أخر 
 1...إلخ"المدنية، كمبادئ المغة الأجنبية الأكلىك 
 /الطكر الثالث )طكر التحكـ في التعممات الأساسية كاستخداميا(:3

كيخص السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، كيرمي ىذا الطكر إلى" التحكـ في 
، يي بالمغة العربيةالشفلاسيما التحكـ في القراءة كالكتابة كالتعبير –التعممات الأساسية 

، ليشكؿ اليدؼ الرئيس ليذه المرحمة مف التعميـ، مات كافية عف بقية المكاد الأخرلكمعمك 
. كمف الضركرم أف امية مف تقكيـ التعميـ الابتدائيلأنو تعزيز يكمف في الكفاءات الخت

منعو مف التحكـ في التعممات الأساسية تـ في نياية ىذه المرحمة درجة مف يحقؽ المتعم
 .2الكقكع في الأمية"

 خصائص التعميـ الابتدائي:
 يتميزا التعميـ الابتدائي بعدة خصائص يمكف أف نجمميا فيما يمي:"

  فيك يضمف لمجمكع الأطفاؿ تربية مكحدة، حيث يكفؿ تربية  ككنو تعميما مكحده
ية كانب النفسقاعدية كافية كمتكاممة كشاممة تساعد الطفؿ عمى نمكه مف جميع الج

 .كالمعرفية كالحركية

  بفضؿ طابعو المكحد كدكامو المتصؿ دكف عائؽ أك طرد، يضمف مبدأ الديمقراطية
 كيجعمو كاقعا مممكسا.

 .المرحمة الابتدائية مرحمة قصيرة نسبيا إذ تمتد عمى مسار خمس سنكات تعميمية 

 لية (مرحمة المرحمة الابتدائية مرحمة تمييدية تعد المتعمـ لممرحمة التعميمية المكا
التعميـ المتكسط)كبالتالي فإف مممح الخركج مف ىذه المرحمة يمثؿ مرحمة الدخكؿ 

 . 3لمرحمة التعميـ المتكسط"

 

                                                 
 .13المرجع السابؽ، ص  -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -2
بف سي مسعكد لبني، كاقع التقكيـ في التعميـ الابتدائي في ضكء المقاربة بالكفاءات، رسالة ماجيستير في العمكـ التربكية، جامعة  -3
 .39، ص2007/2008نتكرم، قسنطينة، قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية، م
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 أىداؼ التعميـ الابتدائي:
يشكؿ التعميـ التعميـ الابتدائي مرحمة قاعدية في التعميـ الأساسي الممتد عمى تسع     

ي إطار ميمتو المحددة كفؽ نص المادة الرابعة سنكات، " إلى جانب التعميـ المتكسط كف
جانفي  23كالمؤرخ في  08/04) مف القانكف التكجييي لمتربية الكطنية 44كالأربعكف(

 :ػ) مف المرجع المذككر أعلبه  كالقاضي ب45ف(ككذا نص المادة الخامسة كالأربعي  2008
 ة كالكتابة كالحساب.تزكيد التلبميذ بأدكات التعمـ الأساسية كالمتمثمة في القراء 

  منح المحتكيات التربكية الأساسية مف خلبؿ مختمؼ المكاد التعميمية التي تضمف
 المعارؼ كالميارات كالقيـ كالمكاقؼ التي تمكف التلبميذ مف :

 اكتسابيـ المعارؼ الكفيمة بجعميـ قادريف عمى التعمـ مدل حياتيـ. -
د الثقافية كالاجتماعية كالركحية كالأخلبقية النابعة تعزيز ىكيتيـ بما يتماشى كالقيـ كالتقالي -

 مف التراث المشترؾ.
 التشبع بقيـ المكاطنة كمقتضيات الحياة في المجتمع. -
 تعمـ الملبحظة كالتحميؿ كالاستدلاؿ كحؿ المشكلبت كفيـ العالـ الحي كالجامد. -

كركح الإبداع، كالنقد تنمية إحساس التلبميذ كصقؿ الركح الجمالية، كالفضكؿ، كالخياؿ، 
 فييـ.
 التمكف مف التكنكلكجيا الجديدة للئعلبـ كالاتصاؿ كتطبيقاتيا الأكلية. -
 التفتح عمى الحضارات كالثقافات الأجنبية كتقبؿ الاختلبؼ كالتعايش السممي مع الآخر. -
 .1"مكاصمة الدراسة أك التككيف لاحقا -

 :المدرسة الابتدائية
السابؽ، كبعد أف يتمقى الطفؿ كمنا مف المعارؼ كالخبرات كمثمما أشرنا إليو في 

، كالمتمثمة في الأسرة مدرسكالقيـ مف قبؿ المؤسسات التربكية التي تسبؽ مرحمة التٌ 
كالركضة كالمدرسة القرآنية، يأتي الدكر عمى المدرسة الابتدائية لصقؿ مكاىبو كخبراتو 

كصحيحة، "إذ أف مسؤكلية المدرسة  كمعارفو، كىذا مف أجؿ تنشئة الطفؿ تنشئة سميمة

                                                 
 .24محمد الصالح  حثركبي، الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، ص -1
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الابتدائية تتمثؿ في إكماؿ مسعى رياض الأطفاؿ، كالعمؿ عمى إشباع حاجات الطفؿ 
 .1الجسمية كالعقمية كالنفسية كالاجتماعية"

، كما يتطمع فؿ لغتو العربية كالمغة الفرنسيةعمى تعميـ الط كتعكؼ المدرسة الابتدائية
" مما ينمي رصيده المغكم بمفردات العصكر كالتاريخ، مـ السابقة عبرإلى حضارات الأ

كألفاظ جديدة، كصيغ كتراكيب مختمفة ، كالاىتماـ بإعداد الإنساف الحؽ، كالمكاطف البصير 
 .2"أمتو في اتخاذ القرارات كتنفيذىاكالعضك الفاعؿ المجتمع الذم يشارؾ 

نما تنظيـ مجمكع كالتعميـ بالمدرسة الابتدائية لا يقتصر عمى الكلبـ عمى الت لبميذ كا 
النشاطات كتبادليا بالأساس لتحفيز التعميـ المدرسي ككذلؾ جعؿ الحياة الاجتماعية ممكنة 
كلحفظ النظاـ كلإعطاء لكؿ كاحد الإحساس بالانتماء لمجماعة كأيضا لتسيير الكقت 

 .3كالفضاء أشياء أخرل"
العيش كأطفاؿ، كىي بيذا  " مجتمعا يتعمـ الأطفاؿ فيوكما تعد المدرسة الابتدائية

مطفؿ خبرة عف بيئتو، فيك في المدرسة يعايش أطفالا يتقاربكف معو في لالاعتبار تقدـ 
كخصائص النمك، بينما يتعايش في بيتو كبيئتو الأسرية مع أشخاص  ،كنمط التفكير ،السف

 .4كفي المؤشرات التي تحيط بيـ" ،يتباينكف تباينا كبيرا في أعمارىـ
 

                                                 
 .33،ص1995بدر سياـ محمد، المرجع في رياض الأطفاؿ، مكتبة الفلبح، الككيت،  -1
 .230، ص102001اجتماعية ثقافية، دارالكفاء لمنشر، ألإسكندرية مصر، ط سلبمة الخميس، التربية كالمدرسة كالمعمـ، قراءة -2

3-PHilippe Perrenoud ,La formation Des enseignants entre théorie et pratique ,Paris,. 

L'Harmattan ,France,       1994 ,p42. 
 .126، ص1979، 2قاىرة، مصر، طأحمد حسف عبيد، فمسفة النظاـ التعميمي، المكتبة الأنجمك مصرية، ال -4
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:"Approche textuelle المقاربة النصية"". منطمقات1.1   
رافؽ سمسمة إصلبح المنظكمة التربكية الذم باشرتو الكزارة الكصية ظيكر العديد مف 

برزىا مصطمحات: المقاربة بالكفاءات، بيداغكجيا الإدماج، النزعة المصطمحات كلعؿ أ
البنائية، بيداغكجيا المشركع، المقاربة النصية، كالحديث ىنا ينصب عف ىذه الأخيرة، ككما 

سنحاكؿ  1ىك ظاىر نجد أف ىذا المصطمح  تتككف مف كممتيف ىما: مقاربة + نص.
 لبقة بينيما كسر ىذا التداخؿ.التعريؼ بكؿ كممة عمى حدل قبؿ الكشؼ عف الع

 :المقاربة. 1.1.1
 تعريؼ المقاربة.1.1.1.1

: يرجع مدلكؿ مصطمح (مقاربة ) في  المغة إلى الدنك كالاقتراب مع السٌداد كملبمسة لغة -
الحؽ فيقاؿ قارب فلبف فلبنا إذا داناه، كيقاؿ قارب الشيء إذا صدؽ كترؾ الغمك، كيقاؿ 

 .2لبـ حسفقاربو مقاربة أم حدثو بك
: المقاربة ىي "كيفية دراسة مشكؿ أك معالجتو أك بمكغ غاية كترتبط بنظرة اصطلاحاأما 

الدارس إلى العالـ الفكرم الذم يجنده في لحظة معينة، كترتكز كؿ مقاربة عمى استراتيجية 
اء ). كمف الناحية التطبيقية:( إجر تقنية –طريقة  –لمعمؿ مف الناحية النظرية: (استراتيجية 

. كقد استخدمت المقاربة في منياج المغة العربية لتدؿ عمى 3كصفة)" -صيغة  -تطبيؽ 
التقارب الحاصؿ بيف الأجزاء المككنة لمعممية التعميمية التعممية لأجؿ نجاح الفعؿ التعميمي 
التٌعممي المقصكد، كفؽ تخطيط تربكم كاضح، يحقؽ الأداء الفعاؿ كالمردكد المناسب 

 لمتعمـ في نياية مشكاره التٌعممي، كترتكز كؿ مقاربة عمى استراتيجية لمعمؿكالمنتظر مف ا
 تتفرع إلى: (مقاربة تحميمية، تكاصمية، منيجية، تقريرية ككمية كميكانيكية، مفاىيمية).

كمف ىنا فالمقاربة تعني" مجمكع التصكرات كالمبادئ كالاستراتيجيات التي يتـ مف خلبليا 
 4يطو كتقييمو".تصكر منياج دراسي كتخط

                                                 
 .6، ص 2009/2010السعيد يطكم، المقاربة النصية، المقاطعة التفتيشية الثانية، كلاية باتنة،  -1
 .617، ص2010، المطبعة الكاثكليكية بيركت لبناف، 19لكيس معمكؼ، المنجد في المغة، ط -2
 .21،ص1994، 1خطابي لمطباعة كالنشر، المغرب، ط عبد المطيؼ  الفاربي كآخركف: معجـ عمكـ التربية، دار ال -3
كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ المتكسط، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الجزائر،  -4

 .10، ص2003
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كاختيار المنيج نعني بو طريقة تناكؿ النصكص، فيناؾ عدة طرائؽ لتناكليا 
 كشرحيا، كيتـ ذلؾ حسب المستكيات التالية:

  المستكل الأكؿ: يتعمؽ بتطكر المكضكع كنمكٌه. -
المستكل الثاني: يتعمؽ بالدلالة المغكية كالفكرية كأساليب الخطاب، كالمؤشرات الدلالية  -
 ).ييـ، التصكر، المكازنة، المقارنةلحكـ، التق(ا
المستكل الثالث: كيمثؿ القكاعد المتحكمة في بناء النص كنظاـ الخطاب (نحك النص)،  -

 .1ككيفية سير النصكص حسب الكضعيات المختمفة 
 مبادئ المقاربة: 2.1.1.1

اح المرجكٍّ ترتكز عمى جممة مف المبادئ كالآليات التي تمكف المتعمـ مف تحقيؽ النج
 منو كتككيف شخصيتو المستقمة ليككف نافعا لنفسو كلمجتمعو.

: تكتسي العممية التعميمية التعممية أىمية بالغة لجعؿ المتعمـ إيجابيا، كيتمظير الفعالية -
 ذلؾ في مدل تأقممو مع الطرؽ النشطة المطبقة كالتي تيدؼ مف دكف شؾ إلى تحقيؽ ما

 م.تنمية النشاط الفكر  -  يمي:
 .2الرغبة في التٌعمـ كالاكتساب -

ىك المثيرات الداخمية العضكية التي تجعؿ الكائف الحي مستعدا لمقياـ : الحافز -
 3باستجابات خاصة نحك مكضكع معيف في البيئة الخارجية.

: تسعى ىذه المقاربة البيداغكجية لغرس ركح النقد لدل المتعمـ كأف النزاىة الفكرية -
كيعمـ أف الخطأ مؤشر عمى التٌعمـ، كأف لا يخجؿ مف أخطائو كىذا يعترؼ بأخطائو، 

 . 4المكقؼ الفكرم ضركرم
أف يجعؿ المتعمـ في عمـ لا يمكف  بأم حاؿ مف الأحكاؿ إف التٌ  التّكاصؿ الاجتماعي: -

. كأف النشاطات الممارسة ينبغي أف تككف منبثقة 5غرفة مع محيطو المدرسي كالاجتماعي

                                                 
 .10ص، السابؽ المرجع -1
 .125، ص1979ر المعرفة الجامعية، مصر، محمكد إبراىيـ كجيو، التعمـ كأسسو كتطبيقاتو، دا -2
 . ، الصفحة نفسيانفسو المرجع -3
 .145، ص 2005، سنة 1خير الديف ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة /بف، دكف بمد، ط  -4
، فرع الرياضيات 1974/1975، ، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسيةكزارة التربية الكطنية، البرامج الجديدة لممعاىد التكنكلكجية -5

 .149، ص



 الفصؿ الأكؿ                                                    مف النص إلى المقاربة النصية

10 

يعيشو المتعمـ كأف تترجـ ىذه التٌعممات في أفعاؿ كسمككات مفيدة في حياتو مف الكاقع الذم 
عامة." كفي رحاب ىذه المقاربة لـ يعد المتعمـ مستقبلب لممعرفة حافظا ليا، يستظيرىا عند 
الطمب، كلا يستطيع الانتفاع بيا. بؿ أضحى محكرا لمعممية التربكية كعنصرا فاعلب فييا 

التعممي بالملبحظة كالبحث، ليبني معارفو كيستثمر تعمماتو  يساىـ في تحديد المسار
 .1السابقة"

 أسس المقاربة:. 3.1.1.1
الأساس النظرم ( عمى أربعة أسس لا غنى عنيا: تقكـ المقاربة البيداغكجية

 كالأساس التطبيقي كالأساس الاستراتيجي كالأساس التكتيكي).
ة الفمسفية كالمعرفية كالتي تسيـ في إحراز : كيتضمف المنطمقات النظريالأساس النظرم -أ/

 المتعمـ تقدما عمميا أثناء بناء تعمماتو كدمجيا بالمكتسبات القبمية.
: يعبر عف كؿ الأدكات كالإجراءات التي بفضميا يتكصؿ المتعمـ طبيقيالأساس التّ  -ب/

 إلى اكتساب الكفاءة.
جؿ إحداث تغييرات فعمية في : كيتشكؿ مف الخطط المرسكمة لأالاستراتيجي ساسالأ -ج/

 المصفكفة المفاىيمية لممتعمـ .
: يقصد بو التدرج في بناء التعممات كالانطلبؽ مف البسيط إلى الأساس التكتيكي -د/

المركب كمف السيؿ إلى الصٌعب، بكاسطة منيجية مدركسة حتى يبني المتعمـ تعمماتو 
 .2كيحقؽ النجاح في مساره التعممي

  

                                                 
قسـ المغة كالأدب دكتكراه، أطركحة تعميـ قكاعد المغة العربية في المرحمة الثانكية، مف خلبؿ النظاـ الجديد،  كنكغي إسماعيؿ، -1

 .71 -70صص ، 2010/2011، كزك تيزم جامعة مكلكد معمرم،العربي، 
 .71المرحمة الثانكية، مف خلبؿ النظاـ الجديد، صإسماعيؿ كنكغي، تعميـ قكاعد المغة العربية في  -2
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 :النص. 2.1.1
  :مفيكـ النص. 1.2.1.1

بمعنى يختمؼ عما  العربية المغةالتي بدأت تستعمؿ في  الجديدةالنٌص مف المفاىيـ 
لى إ' النص لغةعمـ 'ك أ' عمـ نحك النص'انتقؿ  إذ كاف عميو في التراث النقدم كالبلبغي

مف نحك ' :ىك كؿ بحث ميـ في ىذا المجاؿأكلعؿ ، الترجمةعف طريؽ  العربيةة المغ
نفسيا تقدـ  نةالسكفي ، 1989ةسن كذلؾ مصمكح سعد صاحبول' نحك النص لىإ ةمالجم

مر أف مف يكا يممك  'النص كالسياؽ الركائي: صبانفتاح النّ ' ببحثو المكسكـ سعيد يقطيف
قد مر عميو  الشأفف اىتمامو بيذا ألى إنفا آشار في بحثو المذككر أقد  ف سعد مصمكحإف

كيؼ  ة إحصائية'لغكيدراسة  :سمكبالأ 'في كتابوذ بيف إ ،سنكات عشرما يقارب 
نحك 'طار إمف العمؿ في  ةالمنيجيف تنتقؿ بكسائميا ة أاستطاعت المسانيات الحديث

لى إ ،في التحميؿ ةلغكية كحدكبر ة أالجممتبر يع الذم ) grammar sentence'(الجممة
 تبرىك نمط يعك ، )text grammar( 'نحك النص'صطمح عميو أي جديد مف التحميؿ  نمط
 1"تحميؿ ةكحدص كمو النٌ 

ة العربية بيف البلاغ العلاقة مشكؿ":ىك خرآبحث  الشأفمصمكح في ىذا  كلسعد
نو تعرؼ ألى إ شار سعيد حسف بحيرمأكقد  ،19882 ةسنكذلؾ  ة"المساني  كالأسمكبيات
 كلبكس' :ػل مف خلبؿ اطلبعو عمى مقاؿ صفي ثمانينيات القرف العشريفعمى عمـ النٌ 

عمـ ' كتاب طمع عمىاثـ ، 1979الذم صدر سنو  'الكبير بتكفي' ضمف كتاب 'برينكر
جمالا في إطمع عميو انو أكيبدك ،1985سنو 'فانديؾل 'متداخؿ الاختصاصات مدخؿ النص
 ييف.الغرب عند العمـىذا  مؤسس 'فاف ديؾ'ل، نشير ىنا أنييمكف اعتبار الثمانينيات بداية

بيف مفيكـ النص في التراث العربي  لمكازنةاكقد حاكؿ بعض الباحثيف 
ذلؾ مف خلبؿ  كيتضح ،صالنٌ  بدراسة الميتمة ةالحديث العربيةكمفيكمو في الدراسات  القديـ
استعممت " نصة "كممف أفقد كجدكا  ،منذ العصر الجاىمي كحتى اليكـ تودلالتطكر  تتبع

                                                 
 .29، ص301992سعد مصمكح، الأسمكب دراسة لغكية إحصائية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط -1
سعد مصمكح ، مف نحك الجممة إلى نحك النص،  بحث منشكر ضمف كتاب " الأستاذ عبد السلبـ ىاركف معمما كمؤلفا  ينظر : -2

 .410-409، ص1990، ة الآداب بجامعة الككيت، الككيتيكمحققا، كم
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كىي  ة،صميالأبصيغتو  صميالألى منشئو إ لى رفع الكلبـإثـ تطكرت  يءرفع الشٌ  ةبدلال
  كيقكؿ طرفو بف العبد البكرم: ،سلبـالإمنذ عصر ما قبؿ  العربية المغةفي  ةمترسخ ةدلال

  1في نصوً  ةى الكثيقف إف  ىموً أ لىإ الحديثى  صَّ كني  
طمقت عمى الكتاب فأبعد ذلؾ  العربية المغةفي  'صالنٌ ة 'كتطكر مفيكـ الدلالي لكمم

طلبقو عمى إلى إثـ تطكرت  ،المعنى كقطيعتو نظر عف كضكحبغض ال ،جمالاة إنكالسٌ 
  .2از كالتكسعتعد ضركبا مف المج ككؿ تمؾ الدلالات ،كلبـ الفقياء
القرف التاسع  ةفي نياي ةالحديث ةالعربي ةكائؿ النيضأفي  'نصة 'استعماؿ كمم كشاع

اطقيف الن -اس مفغمب النٌ أف حيث إ ،كغيرىا مف النصكص الشاعر ةعمى قصيد عشر
يذكر  ،المكثكؽ بو صميقكؿ المؤلؼ الأ أنوب لمنص اليكـ يفيمكف المعنى العاـ -ةبالعربي

كذا  ذكر فلبف ما نصو يقاؿ:، فكالإيضاح لتمييزه مف الشركح كالتفسير بيذا المفظ
 .3ك ىذا ما سمعتو نصا كغيرىاأ نصو كذا ككذا، ك كتب ماأكقاؿ  ككذا
ثر الأ ياتجمى فييعده تعريفات  'صالنٌ 'ف أبش ةالميتم ةثالحدي ةكقد حممت المراجع العربي 

مما  غربي،خر العف الآ التمقي المنيجي العربي ةمصادر متعدد ةكتكشؼ عف عد الغربي،
الذم قاؿ  يفات تعريؼ محمد مفتاحكمف ىذه التعر  ،ةجديد ةكنقدي ةأضفى ركح ثقافيو لساني

تكصيؿ  لىإييدؼ  ،كمكاف معينيفيقع في زماف  نو حدثأك  ،مدكنو كلبميو" النص: فأ
نما يتكلد مف ا  ك  ،امنعدم ف النص ليس منبثقاأكالحؽ  ،4"لى المتمقيإ كنقؿ تجارب معمكمات،

  .5ةلاحق ةحداث لغكيأف يتكلد مف أكيمكف  ،ةسابق ةحداث لغكيأ
بيف المفيكـ  ةعقد صم ةلى محاكلإ د بعض الباحثيفعمكدائما في نفس الصدد 

كممة المقابؿ العربي ل"ف يككف أ مرتاض الممؾ عبد الدكتكر ثرآكقد  ص،الغربي كالعربي لمن

                                                 
. 119، ص1977، 01، ع 06عبد الكىاب محمد عمى، أمالي مصطفى جكاد في فف تحقيؽ النصكص، مجمة المكرد ، المجمد  -1

 .94ينظر ديكاف طرفة بف العبد ، تحقيؽ المحامي فكزم عطكم، ص
ص  ،9المجمد 1994يؽ: عمي شيرم، دار الفكر، بيركت، لبناف، مكس، تحقمحمد مرتضى الزبيدم، تاج العركس مف جكاىر القا -2

370. 
، الجميكرية العراقية، 1، العدد6عبد الكىاب محمد عمي، أمالي مصطفى جكاد في فف تحقيؽ النصكص، مجمة المكرد، المجمد  -3

 .119، ص1977
، 1986، 2الثقافي العربي، الدار البيضاء، المغرب، طمحمد مفتاح ، تحميؿ الخطاب الشعرم (استراتيجية التناص)، المركز  -4

 .120ص
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -5



 الفصؿ الأكؿ                                                    مف النص إلى المقاربة النصية

13 

)Text( كلقد تكفر ىذا المعنى في  ابطالتر  مف معنى ةلما في دلالتو المغكي 'النسيج 'ىك
 الذيف جعمكا عمى الباحثيف اعتراض عبد الممؾ مرتاض كىذا يكشؼ عف ،'نصص' ةماد

 صؿ العربي في مدلكؿف الألأ؛ كذلؾ ) Text( الأجنبيمقابلب لممصطمح  مصطمح النص
كلـ نجد نصكصا تفيد المعنى  ،ةكبمكغ الغاي كالإظيارىك الرفع  صالكضع المغكم لمنٌ 

نص "  :ف الفقياء كانكا يقكلكفأمف  كرده ابف منظكر،أإلا ما  نا ىذا،عمى عيد المتداكؿ
 1."ما دؿ ظاىر لفظيما عميو مف الاحكاـأم  ،ةنف كنص السٌ آر الق

الداؿ  كجو :كبيره ذات كجييف ةعلبم"ف النص يمثؿ أبعض الباحثيف  يرلا كم
ككذلؾ في مقابمو  ةفي العربي 'نص'في مصطمح  يتكفر ىكىذا المعن ،ككجو المدلكؿ

خيكط  ةثابكىي بم ،فالنص نسيج مف الكممات يترابط بعضيا ببعض) Texte( جنبيالأ
ىك ما يطمؽ عميو اليكـ مصطمح كاحد، ك  كؿالمتباعد في ة ك مختمفعناصره ال تجمع

نو بأ ذكره الدكتكر سعيد حسف البحيرم ما الشأفكالشيء اللبفت لمنظر في ىذا  ،2'نص'
 ةغير منطقي ةمسال تعريؼ جامع مانع لمنص جكدك  ةف مسالأ حسبافف يكضع في الأيجب 
دارس لى مإ الذيف ينتمكف ةبيف عمماء المغ الاختلبؼ ؾكيؤكد ذل التصكر المغكم، ةمف جي
 . 3حدكد المصطمح التي ترتكز عمييا بحكثيـ حكؿ ةمختمف ةلغكي

يضا أسنحاكؿ  فإننا العربي، همنظكر بالنصي الحديث  فيـ الدرسلا في سبيؿ سعينك 
تمخض عنيا التراث النقدم كالبلبغي عند  ةشارات ميمإلى ما كرد مف إف نستند أ

نجعميما معا في ك  ،'نسيج'ك 'نص' ،أف نجمع بيف المفيكميف العربييف فلب ضير في العرب،
تضمف الكلبـ  في التراث العربي 'صالنٌ 'ف لأكذلؾ  )؛ Text( جنبي مقابؿ المصطمح الأ

يضا في أيتضمف  'نسيج' وكلأن ،ةالذم لا يحتاج تكضيحا ىذا مف جي الكاضح المعنى
 ماب ،ةالمخصكص ةعمى طريق كالتأليؼالتراث العربي معنى التنظيـ كالنظـ كالرصؼ 

 ةمف جي صبيف مككنات النٌ  ةكالخارجي ةالعلبقات الداخمييفصح عمى شبكو مف 
سباب كذلؾ لأ في كؿ نص ةبدرجات متساكي يتحققاف عنييف لاف المأكالمعمكـ  ،ةثاني

 :منيا ةمكضكعي

                                                 
 .45، ص2007، 1حسيف خمرم، نظرية النص مف بنية المعنى إلى سميائية الداؿ، دار العربية لمعمكـ ناشركف، الجزائر، ط -1
 .12، ص1993، 1مركز الثقافي العربي، بيركت، لبناف طالأزىر الزناد، نسيج النص بحث في ما يككف بو الممفكظ نصا، ال -2
 .94، ص2004، 2سعيد حسف البحيرم، عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات، مؤسسة المختار، القاىرة، مصر، ط -3
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 ةكاختلبؼ كدرجات كفاي تبعا لذلؾ، كاختلبؼ كظائفيا نكاع النصكصأاختلبؼ  - 
 -الحاؿ كالمقاـ - ةكالظركؼ المحيط كحاؿ متمقيو نصالكحاؿ منتج  فييا، الاتصاؿ

 التراثيةقا مف المفيكمات انطلب 'الخطاب'ننا سنختار مصطمحا جامعا ىك أعمى  بالنص 
ة.العربي  

كىما  اكخطابن  ةن كقد خاطبو بالكلبـ مخاطب ،الكلبـ ةمراجع( ة:الخطاب كالمخاطبك  
عمى المنبر  طبتي كخى  ،خطيبالذم يتكمـ بو ال اسـ لمكلبـ ةي الخطب، ك يتخاطباف

المسجع  عند العرب الكلبـ المنثكر ةي طبكالخي  ،بالكسر ةن طبخً  المرأةكخطبت  بالضـ ةن طبخي 
.1)كنحكه  

كقد ذكر الراغب  ة،بصيغ متعدد  ةمر  ةعشر  اثنتافي القراف الكريـ  )خطبة(ماد تككرد 
يكثر فيو  مر العظيـ الذمالأ طبي الخى " منيا فقاؿ: اقسم ق)503 ت( صفيانيالأ

 95طّ:ٱَّٱ ‌بح‌بج‌ئه‌ئم‌ئخ‌ُّٱ :ىلفقاؿ تعا ،التخاطب

 31انزاسٚاخ:‌ٱَّ‌مخ‌مح‌مج‌لي‌لى‌لملخٱُّٱ  كفي قكلو تعالى:في 

 " الخطاب" مصطمحىـ ما ذكره العمماء في المعنى المغكم لذكره أالذم تقدـ  كالكلبـ
 أنو يقكـ عمى مبدأحظ كيلب ،المعنى المغكم عف ما المعنى الاصطلبحي فمـ يبتعدأ 
الكلبـ عمى  ف كاف مكضكعا  ك " ):ق 395تكفي ( بك ىلبؿ العسكرمأكؿ كيق فياـالإ

سكقي بكلبمي ال فيخاطب مى طبقات الناس، عتقسـ طبقات الكلبـ  فأفالكاجب  الافياـ...
 ةفائد فتذىب لى ما لا يعرفوإ عرفوي يتجاكز بو عما كلا  ...كالبدكم بكلبـ البدك ةالسكق
 .2"طابالخ ةمنفع كتعدـ الكلبـ

ٱ كقد جاء في تفسير قكلو تعالى: 
20ص:َّىٌٍَُِّّّّّّٰٰٱُّٱ  

                                                 
 .361ص ،1ـ  ابف منظكر، لساف العرب، مادة (خطب)، -1
محمد البجاكم كمحمد أبك الفضؿ إبراىيـ، دار إحياء الكتب  أبك ىلبؿ العسكرم، كتاب الصناعتيف الشعر كالنثر، تحقيؽ عمي -2

 .29، ص1952 ،1العربية، القاىرة ، مصر،ط
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كقيؿ الكلبـ البيف فصؿ...فمعنى فصؿ  ، شيئيف التمييز بيف :بمعنى ؿك"الفص 
 .1"بيما يمتبس عميوخاطبي الذم يتبينو مف يي  البيف مف الكلبـ الممخص الخطاب:

كىك ' لإفياـا' مبدأالخطاب عند القدماء تعتمد عمى  ةف صلبحيأكيتضح مما سبؽ 
فلب يكجو  لمفيـ متييئاف يككف المتمقي أفياـ كيقتضي الإ ، ـ المستمعافيإف يقصد المتكمـ أ

 .2ك المجنكف مثلب عند البعضأالخطاب لمنائـ 
 مكضػػػػػكعيا معػػػػػادلاف ليكػػػػػك  عنػػػػػد العػػػػػرب القػػػػػدماء' الخطػػػػػاب' مصػػػػػطمح أخػػػػػذ انػػػػػيمكن
الػػذم اقتصػػر  'نػػص'مح مػػف مصػػط كثػػر شػػيكعاالأ لأنػػو-ةعنػػد عممػػاء لغػػ-'الػػنص' لمصػػطمح

 ،جيػػةىػػذا مػػف  ،صػػكؿلا معنػػى كاحػػد عنػػد عممػػاء الأإالػػذم لا يحتمػػؿ  القرآنػػيعمػػى الػػنص 
فػػػػي الػػػػدرس المسػػػػاني  'الػػػػنص'يػػػػرتبط بمصػػػػطمح  'الخطػػػػابمصػػػػطمح 'ف إفػػػػ ثانيػػػػة جيػػػػةكمػػػػف 
 .بينيما ةلعلبق الحديث
 'الخطاب'في الدرس لساني الحديث بيف المصطمحيف  بالنظر لمتداخؿ الكبيرك 

بينيما  ةلى العلبقإالتي نظرت  خؿ مف خلبؿ الاتجاىاتتحديد ىذا التدا نايمكن 'النص'ك
 ة اتجاىات:كىي ثلبث

كالذم  محمد مفتاح مف النقاد العرب المحدثيف ىذا الاتجاه أنصارمف بيف  الاتجاه الاكؿ: 
المظير  يمثؿ صف النٌ أالذم يرل J.M Adam دـآ ميشاؿ   جكف نحى نحك

 كبالتالي،3لمنص الاجتماعية ةالفعمي ةبينما يعني الخطاب الممارس ،لمخطاب المجرد كميالشٌ 
 .ةشمؿ مف نص كفؽ ىذه المعادلألغكيا  يككف الخطاب كحده 
 .شركط الإنتاج أك ظركؼ التكاصؿ الخطاب = النص +
 .4شركط الإنتاج أك ظركؼ التكاصؿ -النص = الخطاب

                                                 
جار الله الزمخشرم، الكشاؼ عف حقائؽ غكامض التنزيؿ كعيكف الأقاكيؿ في كجكه التأكيؿ، تحقيؽ: محمد عبد السلبـ شاىيف،  -1
 .77، ص2003، 3، دار الكتب العممية، بيركت لبناف، ط3ـ
، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، 2محمد عمي التيانكم، كشاؼ اصطلبحات الفنكف، كضع حكاشيو: أحمد حسف بسج، ـ -2
 .6-5، ص 2003 ،3ط
محمد الأخضر صبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، منشكرات الاختلبؼ، الجزائر، دار العربية لمعمكـ ناشركف،  -3

 .73صب ت، ،1لبناف، ط
، 2003ديسمبر -، أكتكبر2، ع 32تكفيؽ قريرة، التعامؿ بيف بنية الخطاب كبنية النص، مجمة عالـ الفكر، الككيت، المجمد -4

 .184-183ص
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 ةجمم ةنتاجو تييئإيستمزـ  اكلبمي لبك فعا أمنطكقبيذه الصكرة سكاء كاف فالخطاب 
 يتعمؽ كبالمقابؿ ،ةلمرسال كيفترض كجكد مرسؿ كمتمؽ ة،ك الخارجية أمف الظركؼ الداخمي

 ص،النٌ  شمؿ مفأ ف الخطاب أ (P.Ricoeur) ريككر بكؿ كيرل النص بما ىك مكتكب،
تثبيت ال ف ىذاإ ،ةالكتاب ةبكاسط وتـ تثبيت نص عمى كؿ خطاب ةكمم طلبؽلإ" يقكؿ: ذإ
 .1"كمقكـ لو لمنص ذاتو مر مؤسسأ

عبر  إلاف يتكاجد ألا يستطيع  النص ف أ لير  الذم  بارت  فركلا كده أكىذا ما 
 .الخطاب

، منوؿ شمأعـ مف الخطاب ك أ ف النص أرل ي  كؿبخلبؼ الاتجاه الأ :الاتجاه الثاني
ك أيككف منطكقا ف أبينما يمكف لمنص   ،منطكقا إلالا يككف  يذا المنظكربكالخطاب 

بالنص  الاعتناء ةضركر  الذم يرل  سعيد يقطيف تجاهكمف بيف المؤيديف ليذا الا ،مكتكبا
لى إ الراكم خرل تتعدلأساس الاىتماـ بجكانب أيمثؿ  ة،مؤكلا لمدلال ابكصفو عنصر 

لى بنيات إالخطاب  كصيغ  ،ةلى الدلاليإ ةكالبنيات السردي ،لى القارئإكالمركم  الكاتب
ناص مف خلبؿ التمييز لككنو سمح بالحديث عف التٌ  ذلؾ ساس أكيعد انفتاح النص  النص،

 .2نو أشمؿ مف الخطابلأ منصلكسع أ عبر تعريؼ ةالتميز بيف البنيات السردي
ب ىك كالخطا كلا فرؽ بينيما فالنص ف النص كالخطاب شيء كاحدأيرل  الاتجاه الثالث: 

بيف  ةلا يضعكف حدكدا فارق جينيت جرار سيما كلا غمب البنيكييفأك  كالخطاب ىك النص،
ركزكف يحيث  نيما شيء كاحد،أعمى  لييماإالسرديات  دارسكا ينظر ، ك كالنص الخطاب 

 .3كلـ يكلكا اىتماـ لمبعد الدلالي العمؿ السردم، ةسردي ك ما يحدد أعمى البعد النحكم 
لمفيكمي الخطاب   ةلعربيا ةالتراثي ةكؿ يقترب مف النظر ف الاتجاه الأأىنا  كالملبحظ

ك ىك أ ،للئفياـالخطاب في التراث العربي ىك تكجيو لمكلبـ نحك الغير  فأ ذلؾ كالنص،
نو كلبـ لا أعمى  ةصكليالأ ةالثقاف بينما كرد النص في ،للئفياـكلبـ مكجو نحك الغير 

 رطكالـ يشت لأنيـ شمؿ مف النص،أ ف الخطابأا نستنتج كمف ىن .اكاحد ان لا معنإيحتمؿ 
 .اشترطكا في النص كما اكاحد ايحتمؿ معنن أف 

                                                 
صلبح فضؿ، بلبغة الخطاب كعمـ النص، مجمة عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب، الككيت،  -1
 .237،ص1992،أكت21ـ
 .44، نظرية النص، ت محمد خير البقاعي، صركلاف بارت -2
 .75، ص2003ديسمبر، -، أكتكبر2، ع 32سعيد يقطيف، مف النص إلى النص المترابط، مجمة عالـ الفكر، المجمد -3
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ف ا  ك  ،النص كالخطاب فيكما كاحدا لكؿ مفنيـ يضعكف مإف ما الغربيكف المحدثكف،أ 
النص في عمـ  ةف تمتد دراسة أفقد شدد عمماء النص عمى ضركر  ،افسمالااختمؼ 
كضح قد ك  ،1السياؽ الذم يرد فيوالنص ك  ىما جانبيف ميميف، ةسدرالتشتمؿ  النص
 ةالاىتماـ بدراس رأل أفكلذلؾ  ،يعتمد كؿ منيما عمى الاخر النص كالسياؽ  فأ :دايؾ فاف

كتكتسب  سس التي يقكـ عمييا عمـ النص،ساسا مف الأأبيف السياؽ كالنص يشكؿ  ةالعلبق
 ديبك جراند ركبرت فيما يرل ،2مف اجؿ فيـ النص ةكاضح ةكلكية أىذه العلبق

ات تتفاعؿ فيو مجمكعو مف المرتكز  تصؿ بمكقؼ يككف فيو،ف يألمنص  ينبغي" أنو
لبحظ ، كالمContext "(3ة الشاسعة تسمى سياؽ المكقؼ( ىذه البيئ ،كالتكقعات كالمعارؼ

الذم  الأمر كىك ف يدرس النص مقترنا بسياقو،ة أضركر  اف عمىكلب العالميف يؤكد ف أ 
فقد نقؿ عنيما  ،حسف ةكرقي داميالى أمثاؿمف  مع عمماء تحميؿ الخطاب التقاء نقطة يعد

كىذا ليس - عدد مف الجمؿ تسمسؿ كأتكالي  بأنو  فقط عرؼ ف النص لا يي "أ القكؿ:
نما ،ةتتجاكز مستكل الجمم ةلغكي  ةكحد بأنوكلا  - حتميا في  ةلغكي  ةكحد :بأنويعرؼ  كا 

 .4"اب بسياقوالخط بعيف الاعتبار ارتباط  نأخذف أظرىما ما يقتضي في نكىك  الاستعماؿ،
كتابيما تحميؿ الخطاب  في    YuleيكؿكBrown براكفف أكعمى نفس الشكؿ نجد  

 5.الخطاب كأمراعاة السياؽ عند تحميؿ النص  ةعمى ضركر  يؤكداف
نفسو  كالتأكيد النص مقترنا بسياقو، ةدراس ةف عمماء النص يؤكدكف عمى ضركر أ كالملبحظ 

 أشاركقد  مراعاتو في تحميؿ الخطاب، ةكضركر  عمى السياؽ تحميؿ الخطاب، عند عمماء
طمؽ عميو أسكل ما  رؽ بيف عمـ النص كتحميؿ الخطاب،ف ىناؾ نو ليس ألى إ فاف دايؾ 

كيقابمو في العالـ Science du texte" عمـ النص"مصطمح  الفرنسية المغةفي 
ظطهح‌‌0إلا‌أٌ‌انً Discourse  analysis "تحميؿ الخطاب"مصطمح  نجمكساكسكنيالأ

 ٕلا.يمث‌يشاانهغح‌انعشتٛح‌أ‌نٗانرشخًح‌إ‌ْزِ‌ٔعذخ ػيٌ اىْضانشائع‌ْٕ‌

                                                 
 .74محمد الأخضر صبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، ص -1
 .244صلبح فضؿ، بلبغة الخطاب كعمـ النص، ص -2
 .91، ص2007، 2تماـ حساف، عالـ الكتب، القاىرة، مصر، ط ند، النص كالخطاب كالإجراء، تك جراركبارت ديب -3
 .75محمد الأخضر صبيحي، مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقو، ص -4
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -5
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بذلؾ سيشكؿ ك  ييعتبر النٌص ميما كاف المادة الأكلية الٌتي تقكـ عمييا عممية القراءة،      
مف ك بما أفَّ النٌص يستمد حياتو مف القراءة، " ك ،الكسط الٌذم تيمارس فيو ىذه العممية

كلغة النٌص الٌتي يتحرؾ  حدث بيف القارئ الٌذم أينشئ النٌص مف أجمو،التٌفاعؿ الٌذم ي
كا ػ. فسنجد كؿ الباحثيف الٌذيف اىتمكا بدراسة عممية القراءة كآلياتيا كمفيكميا، كأسس1معيا"

كيفية مساىمة بنيتو الأنطكلكجية في تٌأكيؿ لـ ييممكا العمؿ الأدبي ك نظَّركا لعممية التٌمقي كالك 
مكضكعو الجمالي، لذلؾ سكؼ نعمؿ عمى تحديد أىـ المفاىيـ الٌتي حظي بيا عممية بناء 

 النٌص سكاء في الدٌراسات العربية أك الغربية.
جاء بو  فمف بيف الاجتيادات الٌتي قيدٍّمىت لتحديد مفيكـ النٌص عند العرب القدامى ما -

(المستكل البنيكم/  عندما بيَّف أفَّ الكلبـ عند سيبكيو يتأسَّس عمى جانبيفبشير إبرير 
لا نعتقد ا ترابطا كثيقا كعميقا فيقكؿ:" ك المستكل الكظيفي الإعلبمي الإخبارم) كأفَّ بينيم
نَّما مف كحدة جي كاحدة، ك  أفَّ عممية الإخبار كالإفادة تصؿ مف جممة ممية ينتجيا ا 

نقكؿ  تحقيؽ التٌكاصؿ.عدٌة متخاطبيف مف أجؿ التبميغ ك  متخاطباف اًثناف عمى الأقؿ أك
ىذا إذا تعمؽ الأمر بالمشافية كالتٌداكؿ الجارم بيف متكمـ كمخاطب، أما إذا تعمٌؽ الأمر 
ٌـ تثبيت ذلؾ بكاسطة الكتابة ليظير مف خلبؿ كحدة  بالتٌحرير/ الكتابة فإنَّو لابد أف يت

ا".  2لغكية دلالية مكتكبة تسمى نصًّ
فيك ينطمؽ  بما  ،كمتشكمسكي "أفٌ النص كائف لغ كعمى نفس الشاكمة يرل ف.

أم الشكؿ الصكتي المسمكع مف الكلبـ أك الشكؿ المرئي منو عندما يترجـ   يظير المعنى
كىذا الشكؿ الصكتي ىك آخر طكر يبمغو الكلبـ في تكلده(البنية السطحية)إذ  إلى مكتكب،

 Catégoriesالمقكلية  حيث تجتمع العناصرBaseينطمؽ تركيب الممفكظ مف الأساس
ظميا القكاعد التركيبية في بنية ثـ تن ،Lexicoالصرفية الحاصمة في المعجـ بالصيغ 

   ثـ تجرم عمى ىذه البنية تحكيلبتتطابقيا البنية دلالية( البنية العميقة )،

                                                 
نتاج الدٌلالة "قراءة في قصيدة لممتنبي"، مجمة المجمع -1 العممي العراقي، بغداد، المجمد السادس كالأربعكف،  ماجد الجعافرة، التٌمقي كا 

 .137، ص 1999العدد الثاني، 
ـ، 2007ىػ، 1427، 1بشير إبرير، تعميمية النٌصكص بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، الأردف، ط -2

 ، بتصرؼ.29ص 
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Transformations  تأخذ بعدىا شكلب صكتيا ىك ما يمثؿ حدثا يسمع  كينقؿ عف طريؽ
 .1قناة "

دة دلالية غير قابمة اعتبار النٌص كح كتعريفيف ىفي ىذيف ال مشترؾاللعؿ العنصر ك 
نَّما يشترط ارتباطا كتلبحما ليذه الجمؿ لتيشكٍّؿ لمتٌجزئة، ك  أفٌ النٌص ليس تتابعا لمجمؿ فقط كا 

كحدة لغكية إشارة إلى مفيكـ الاتساؽ المكجكد بيف جمؿ النٌص ليصؿ بيذا التٌلبحـ إلى 
 مو الٌذم يضمف لو ماىيتو كنىص.كحدة دلالية تسـ النٌص ككؿ لتعطيو انسجا

كمثمو مثؿي الجممة تعدَّدت تعريفاتو كتنكعت أثناء تناكلو مف طرؼ لسانيات النٌص  -
الدٌراسات المختمفة الٌتي عممت عمى تحديد مفيكـ النٌص انطلبقا مف عمكـ عدة، ك 

البعض الآخر اعتمد تتابع الجمؿ فالبعض اعتمد الجممة كتتابيعيا في تعريفو، ك 
المقاـ مف بيطيا، كآخر اعتمد فعؿ الكتابة، كمنيـ مف جعؿ التٌكاصؿ كالسٌياؽ ك كترا

ثباتا لنصيتو.ك مميزات النٌص   ا 
لمٌسانيات إلى أم فقرة ) تشير في اtexteإلى أف " كممة نص ( رقية حسفك  ىاليدامأشار 

يذىب بعضيـ طكليا، شريطة أف تككف متكاممة ك  منطكقة ميما كاف مكتكبة أك
 .2) إلى أفَّ النٌص تتابع مترابط مف الجمؿ"أيزنبرغبرنكز،(

مع ضركرة الحيطة كالحذر في تحديدنا لمفيكـ النٌص،  نتخذعميو لابدٌ لنا أف ك 
 بيف النٌص كالجممة تفريقا دقيقا كاضحا. التفريؽ

ا شريطة أف  ىاليدامفمبدئيا تشكٍّؿ كؿ متتٌالية مف الجمؿ كما يذىب إلى ذلؾ  نصًّ
الجمؿ علبقات أك عمى الأصح بيف بعض عناصر ىذه الجمؿ علبقات، تككف بيف ىذه 

يف عنصر كآخر كارد في جممة سابقة كجممة لاحقة، أك بيف عنصر تتٍّـ ىذه العلبقات ب
 .3بيف متتٌالية برمتيا سابقة أك لاحقة"ك 

ما الجمؿ إلٌا الكسيمة الٌتي يتحقٌؽ بيا لتٌصكر يصبح النٌص كحدة دلالية ك بيذا ا
بط بحيث لا يمكف اًعتبار النٌص سمسمة مف الجمؿ المتتٌابعة دكف أف يربط بينيا را النٌص،

إذف يينظر إلى النٌص ميما صغر حجمو بؿ ىك سمسمة جمؿ متجانسة كمترابطة ك متٌسقة. "
                                                 

 . 12ص ،1993 ،1ط ،لبناف كز الثقافي العربي، بيركت،المر  ممفكظ نصا،نسيج النص  بحث في ما يككف بو ال الأزىر الزٌناد، - 1
 .22، ص 2001، 1أحمد عفيفي، نحك النص، "اتجاه حديث في الدٌرس النٌحكم"، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة، ط -2
 .13، ص1991، 1ط محمد خطابي، لسانيات النص "مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب"، المركز الثقٌافي العربي، بيركت، لبناف، -3
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عمى أنو كحدة كمية مترابطة الأجزاء، فالاعتداد ىنا ليس بالامتداد الطٌكلي لمنٌص، بؿ 
 .1لبحمة داخميا الٌتي يقدميا النٌص"بالأبنية الكبرل المت

حالة اتٌصاؿ كعلبقة مباشرة بيف المبدع  " منطكؽ لغكم فيسميثالنٌص كما كضٌح ك 
، 2القارئ "ابية ينطكم تحتيا كؿ مف الكاتب ك فعالية كت منذر العيّاشيىك عند كالمتمقٌي. ك 

الٌتي يجب الالتفات خلبت فتحديد مفيكـ النٌص يحمؿ الكثير مف الإشكالات العميقة كالتٌدا
 .لك بنكع مف السٌطحية شرط أف تخدـ ما نصبك إليوإلييا ك 

نتاج ركلاف بارت كيرل لة تتجاكز جميع أفَّ "النٌص نشاط كا  ... النٌص قكة متحكٍّ
عمييا، لتصبح نقيضا يقاكـ حدكد كقكاعد المعقكؿ، كالمفيكـ الأجناس كالمراتب المتعارؼ 
ف مف نيق تكتمؿ في  شارات كأصداء لغات كثقافات عديدةا  كؿ منتظمة ك أفَّ النٌص كىك يتككَّ

أف النٌص مفتكح ينتجو القارئ في عممية مشتركة لا مجرٌد ة التعدٌد الدٌلالي، ك خريط
نٌما تعني اندماجيما في ضمف قطيعة بيف البنية كالقراءة ك استيلبؾ، ىذه المشاركة لا تت ا 

 .3التٌأليؼ" عممية دلالية كاحدة فممارسة القراءة إسياـ في
ربط بيف ثنائية نشاط/إنتاج أم (نصٌ/قارئ) ىذا القارئ يساىـ في  بارتنرل أفَّ 

نَّما ىك جرٌد مستيمؾ (متمؽ سمبي لمنٌص) ك عممية إكماؿ النٌص كتأليفو، فيذا الأخير ليس م ا 
طرؼ يمكف اعتباره ركف مف أركاف النٌص، لأنَّو باندماجو مع البنية الخطاطية المقدمة 

التٌكصؿ إلى اكتماؿ خريطة التعدٌد الدٌلالي كتأليؼ نيائي لمنٌص، ىذا المنظكر لمنٌص  يمكف
 متمؽ أك المفيكـ الكاسع لمنٌص. -ينطمؽ مف علبقة نصٌ 

مفيكـ لمنٌص يختمؼ عف النٌظرة  ككف انطمقت مفرقية حسف ك ىاليداملكف نظرة 
 الٌتي ترل في النٌص 'كحدة ذات طبيعة كاحدة مع الجممة '.

ممة، كلا يمكف كنيا ترل أفٌ النٌص جممة كبرل ليست لو طبيعة كاحدة مع الجل
" فإفٌ التٌفريؽ بيف النٌص كالجممة لا يمكف اختزالو في مجرٌد تحديده مف حيث الطكؿ كلذلؾ

 .texture"(4الطكؿ، إفٌ الٌذم يحكـ الجممة ىك البنية بينما الٌذم يحكـ النٌص ىك النٌسيج (
                                                 

 .139، ص 1997سعيد حسف بحيرم، عمـ لغة النص" مفاىيـ ك اتجاىات حديثة"، مكتبة لبناف،  -1
 .26نحك النص، ص أحمد عفيفي، -2
 .113سعيد حسف بحيرم، عمـ لغة النص، ص  -3
ة العربية ك آدابيا"، جامعة الجزائر، "قسـ المٌغ ،دكلة الاتساؽ ك الانسجاـ في القرآف الكريـ، أطركحة دكتكراه مفتاح بف عركس، -4

 . 198، ص 2008
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مفتاح بف عركس ) يرل الأستاذ Semantic unitدة معنكية (كبما أفٌ النٌص كح
ا، كما أدنى كلا أقصى لمنٌص في أطركحتو أنو لا حدٌ  ، فيمكف أف تككف كممة كاحدة نصًّ

ا، ك يمكف أف تككف ق  :1يمثؿ النٌص بالشكؿ التٌالي"صٌة أك ركاية أك محادثة نصًّ
 
 
 

  
 
 
 
فالاعتداد ىنا  ،مو عمى أنٌو كحدة كمية مترابطة الأجزاءإذ يينظر إلى النٌص ميما صغر حج"

 .2ليس بالامتداد الطٌكلي لمنٌص، بؿ بالأبنية الكبرل المتلبحمة داخميا الٌتي يقدميا النٌص"
 contexteيربطاف بيف السٌياؽ المقامي( رقية حسفك نجد ىاليدامكما 
situationel فالنٌص ىك الظٌاىر المكتكب يعتبراف أنٌيما كجييف لعممة كاحدة) كالنٌص، ك " ،

كالسٌياؽ ىك النٌص الخفي المصاحب لمنٌص الظٌاىر، كيتمثؿ ذلؾ في الأقكاؿ كالظٌركؼ 
 .3المحيطة بإنتاج النٌص"

و اخت يارات منتج النٌص أثناء صياغتو فربط النٌص بسياقو المقامي مف شأنو أف يكجٍّ
 الملبئمة.يمغي التٌأكيلبت غير كيحد مف اعتباطية التٌأكيؿ ك 

رقية حسف: ك ىاليدامفكما أفَّ النٌص يرتبط بالخارج ليحقٌؽ بذلؾ ما يسميو 
، فيناؾ علبقة أخرل تتٌـ داخؿ النٌص (علبقة نصٌ/ نصٌ) فلب يمكف 'مستكل التّعبير'

الإحالية مجمكعة مف العلبقات الدٌلالية ك  لمجمكعة مف الجمؿ أف تككف نصٌا إلٌا إذا تكفرت
فمستكل التٌعبير كمفيكـ الاتساؽ كعلبقتو المحققة لو،  ا. إذالاتساؽػما يعرؼ ب لتحقؽ

                                                 
 .نفسيا الصفحة ،السابؽالمرجع  -1
 .139سعيد حسف بحيرم، عمـ لغة النص، ص  -2
 .113المرجع نفسو، ص  -3
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محددتيف لمفيكـ النٌص،" فكؿ إنتاج لغكم لا يمكف خاصيتيف مميزتيف ك ييعتبراف بتكامميما 
 .1صياغتو متٌسقة"صٌ إلٌا إذا كاف مستكاه ملبئما ك كصفو بأنَّو ن

لا يزاؿ ستقر عمى حاؿ كاحدة بعد ك كلأفَّ الدٌراسات المٌسانية النٌصية ىي تخصٌص لـ ي
تعدٌدت اىتماماتيـ ك  ،ص معيف، كمعظـ دارسيو لا يشترككف في تخصٌ البحث فيو جاريا

لمنٌص، كما أشرنا إلى ذلؾ  كمشاريعيـ ىذا ما أدٌل إلى تعدٌد التٌعاريؼ كالمفاىيـ المقدمة
 .سابقا

المترابطة كجية في شكميا ك أك العبارات) الم" إفٌ النٌص ىك سمسمة مف الكحدات (القضايا 
 .2ف ىذه السٌمسمة تنحك نحك النياية"إفي مقاطع، حيث 

 ميشاؿ آدـ) ىك مفيكـ تحميمي ابتكره Séquenceفمفيكـ المقطع النٌصي (
ىك بنية أك ىك كحدة مبنية مككنة مف مجمكعة عمى تحميؿ النٌصكص كتحديدىا، ك  ليساعده

، ليصؿ في الأخير إلى أفٌ النٌص بنية كالانسجاـ مقيٌد بقيكد الاتساؽمف القضايا تركيبيا 
تراتبية معقٌدة مككٌنة مف عدد مف المقاطع (كاممة أك ناقصة) مف نفس الصنؼ أك مف 

 أصناؼ مختمفة.
كما أنٌو ييقر بالطبيعة النٌصية لممارستنا الكلبمية العفكية اليكمية، فالمتكممكف 

يز بخاصٌية التٌطكر خلبؿ مسار الاكتساب فيما، تتمٌ تمككف معرفة نصٌية لغكية إنشاء ك يم
 compétenceالٌمغكم لمشخص، ىذه المعرفة يمكف تسميتيا بالممكة النٌصية (

textuelle ،(ىذا المصطمح الأخير جاء بو النٌاقد ك  ة.القدرة (الكفاءة) الأدبي أك
بيف  تشكمسكي)، كىك مأخكذ مف التٌفريؽ الٌذم جاء بو جكناثف ككلرالأمريكي(

نظاـ خاص مسؤكؿ داء) " فيك يرل أفٌ الجممة تنتظـ كفؽ ءة كبيف الأدائية (الأدرة/الكفاالق
فطرم، فالإنساف يفيـ  دراكو، ىذا النٌظاـ ىك النٌحك، كىك مكتسب أكا  عف بناء المعنى ك 

يطبؽ ىذه النٌظرة  ككلرالقدرة، الممكة) ؼ(التٌعبير بمغة ما إذا كاف عارفا بنظاميا النٌحكم 
تككف الأدائية ىي الأعماؿ الأدبية المختمفة الٌتي لا يتسنى ليا ب، ك عمى الأد(قياسا) 

 .3الظٌيكر أك الفيـ إلٌا إذا تمتع القارئ أك النٌاقد بالقدرة (الكفاءة الأدبية)"

                                                 
 .209مفتاح بف عركس، الانسجاـ في القرآف الكريـ، ص  -1
 .نفسيا الصفحة نفسو،المرجع  -2
 .127، دليؿ الناقد الأدبي، ص ىيجاف الركيمي كسعد البازغي -3
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معالجة أم نص أك فيمو، يعتمد عمى فيـ مسبؽ لعممية يرل مفتاح بف عركس أف 
(قدرة) أدبية أك نٌصية تساعد القارئ عمى قراءة النٌص  تككنو، أم أنٌو لٌابد مف اًكتساب ممكة

الٌذم يؤسس بدكره النٌظاـ الأدبي مثؿ في نحك الأدب أك نحك النٌص ك ىذه القدرة يمكف أف تت
عميو يصبح النٌص: " ما ىك إلٌا فعؿ (أداء) لغكم يكتسب معناه باعتماده ، ك 1بنية كمعنى"

 .2تمكف منيا مثمما تمكٌف منيا المؤٍّلؼ"قارئ ك يا العمى نظاـ الأعراؼ كالتٌقاليد الٌتي يدرك
 Eléments de "مبادئ في المّسانيات النّصية"جاف ميشاؿ آدـ بالعكدة إلى ميؤىلؼ ك 

linguistique textuelle  ما جاء في قسمو الثاٌني فسنلبحظ كما ذكرنا أنٌو يقٍّر ك
خكلة إلى المقاؿ الٌذم نشرتو الأستاذة بالطبيعة النٌصية لممارساتنا الكلبمية، كلعمٌنا بالتطرؽ 

الأدب الٌتي يصدرىا قسـ المغة دد الثاٌني عشر مف مجمة المٌغة ك في الع طالب الإبراىيمي
العربية بجامعة الجزائر، نجد أنٌيا عرضت أىـ القكاعد المبدئية كالٌتي تحدٌد إطارا لمتٌحميؿ 

 النٌصي المٌساني التٌداكلي.
 شكؿ أربع فرضيات كالتٌالي:ىذه المبادئ مصكغة عمى 

 :السّمكؾ الإنساني في المجاؿ الرّمزم كبخاصّة منو المّغكم يطبع بطابع النّصية-أ
ص بدؿ الجممة ىك كحدة التبٌميغ كالتٌبادؿ الكلبمي، كمف خلبؿ أفٌ النٌ  آدـج. ـ. يرل

لنيتـ التٌفاعؿ يكتسب انسجامو كحصافتو، لذلؾ ينبغي أف نتجاكز الجممة ىذا التبٌادؿ ك 
 بالنٌصكص الٌتي يحدثيا المتكممكف أثناء ممارساتيـ الكلبمية".

 كما تتفرع ىذه الفرضية إلى فرضيتيف فرعيتيف ىما:
لتيتداكؿ ىذه النٌصكص في المجتمع يجب أف تتكفر لدل المتكمميف ممكة  -1-أ 

نتاج أحداث كلبمية نصية، ىذه الممكة تككف عامٌة (إدراج  نصٌية تمكنيـ مف فيـ كا 
نتاجيا) ك نصكص مشتق اج مقاطع نصٌية مختمفة الأنكاع خاصٌة (تسمح بإدر ة كا 

نتاج مقاطع عمى منكاليا).ك   ا 

                                                 
 .128ىيجاف الركيمي كسعد البازغي، دليؿ الناقد الأدبي، ص  -1
 .127، ص نفسو المرجع -2
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لا تتكافؽ ممكة المتكمميف بالضٌركرة، لأفٌ القارئ المستقبؿ لمنٌص يمكف أف  -2-أ
تتكافؽ أىدافو كمقاصده مع أىداؼ الكاتب (بنية النٌص)، كيمكف أف لا تتكافؽ لأفٌ 

 .1ر مف الأحياف ييخضًعي القارئ النٌص عند تمقيو لخدمة أىدافو كمعتقداتو"في الكثي
النّص منتكج مترابط متّسؽ كمنسجـ كليس تتابعا عشكائيا لألفاظ كجمؿ كقضايا  - ب

 كأفعاؿ كلامية:
لكف النٌص لا علبقات التٌركيبية بيف القضايا كداخميا، ك فالنٌص كؿ مترابط بفعؿ ال

بؿ إفٌ الاتساؽ مف الشركط " يتصؼ بالاتساؽ، نبغي أفيككف مترابطا فحسب، بؿ ي
) Isotopiesالأساسية لبناء نصٌية المعنى كينتج ىذا الاتساؽ باستعماؿ النظائر الدٌلالية (

عند إدراج النٌص في إطاره السٌياقي فإنٌو يكتسب انسجامو الٌذم ك ، 2"أك المتجانسات الدٌلالية
 التٌأكيمية الٌتي تتٌـ أثناء التٌفاعؿ كالتبٌادؿ الكلبمي. لا يكتمؿ إلٌا مع الفركغ مف العممية

 عشكائيا للؤلفاظ كالجمؿ بؿ إفٌ التٌرابط كالاتساؽ النٌص ليس تتابعا : يتٌضح أفٌ اإذ
 الانسجاـ ىي الٌتي تعطي النٌص ماىيتو كنصٌ.ك 

 :ىي كالتٌالي جزئية تتفرع ىذه الفرضية إلى أربع فرضيات
ىيكمة مزدكجة، الأكلى تتٌـ مف خلبؿ نظاـ المٌغة،  "يعدٌ كؿ إنتاج لغكم-1-ب

ا آخر كيختمؼ عنو  كالثاٌنية مف خلبؿ كضع النٌص، كبالتٌالي فكؿ نصٍّ يشبو نصن
 3بفعؿ ىذه الييكمة المزدكجة."

الكحدة طعي كتداكلي، حيث يصبح المقطع ىك "النٌصية نتاج تشكٌؿ مزدكج، مق-2-ب
داكلي فيحدٌده غرضو كتحدٌه العلبقات الٌتي المككٌنة لمنٌص، أمٌا تكجو النٌص التٌ 

 4تربطو بمحيطو الخطابي كالمرجعي العاـ"
 5"تتنازع النٌص نزعتاف، نزعة للبستمرار كالتٌكرار كنزعة لمتٌدرج كالاستمرار" -3-ب
 عممية إدراؾ النٌص كتمقيو(قراءتو) حؿٌ لإشكالات أك مشاكؿ. تعتبر -4-ب

                                                 
-116،ص 2006، 17العدد  خكلة طالب الإبراىيمي، الممكة النصية كمفيكـ النص، مجمة معيد المٌغة كالأدب، جامعة الجزائر، -1

117. 
 .118، صنفسو المرجع -2
 .170ص ة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المٌسانيات العامة،خكل -3
 .170ص انظر المرجع السٌابؽ،  -4
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -5
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 قة بالتٌحميؿ النٌصي كمميزاتو إذ تؤكٌد عمى:أمٌا الفرضية الثاٌنية فيي متعم
"ضركرة التٌمييز بيف مستكل النٌصية المحمٌية كمستكل النٌصية العامة. كلكؿ مف التٌرابط  -

كالاتساؽ كالانسجاـ علبمات خاصة مميزة تحدٌد النٌص في بعده الجزئي كفي بعده 
 1الكمي"

لمحمٌي فيو بفضؿ العلبقات النٌحكية البعد الجزئي أك الميكركنصي: ييستدؿ عمى التٌرابط ا
المحمكلات، كأخيرا يحقؽ كضكعات ك المنطقية، في حيف أفٌ الاتساؽ فيو يتبمكر بترتيب الم

كييا النٌص الانسجاـ المحمٌي لو. أما الترابط في البعد تاًنتظاـ أفعاؿ الكلبـ الٌتي يح
ا قكاـ الاتساؽ فيك الماكركنصي فيككف بيف المقاطع فيما بينيا كالنٌص بمجممو، أمٌ 

المتجانسات الدٌلالية في حيف أفٌ انسجاـ النٌص العاـ يحدٌده التٌكجو الحجاجي التٌداكلي العاـ 
 .2لو"

فٌ ىذيف المستكييف غير متكافقيف بؿ ىناؾ تكامؿ بينيما بحيث يخدـ كؿ كاحد إحيث      
 منيما الآخر.

أفٌ ذلؾ صعب جدا، لأفٌ أغمبية إيجاد تصنيؼ عاـ لمنٌصكص تبيٌف لو  آدـ عند محاكلة -
ف بدا لنا ذلؾ فيذا راجع إمٌا لأفٌ  النٌصكص المتداكلة في المجتمع غير متجانسة كا 
النٌص سيشتمؿ عمى مقطع كاحد أك أنٌو مككٌف مف عدد مف المقاطع مف نكع كاحد، "أمٌا 

مية النٌصكص غير المتجانسة فنجد مثلب أفٌ مقطعا مختمفا أيدرج في بنية مقطعية أص
(الحكار في السٌرد، الكصؼ في السٌرد...) أك أفٌ مقطعا يييمف عمى المقاطع الأخرل 

 3في النٌص."
المحكر الٌذم تدكر حكلو مية القراءة في صمب اىتماماتو، ك ف كاف البحث يضع تعميإ

كؿ المباحث فإنٌو يتكجٌب عمينا التنٌكيو إلى ضركرة تبييف كيفية استغلبؿ كتكييؼ تعميـ 
ضركرة  الابراىيمي خكلة طالب، حيث تبرز أستاذتنا النٌص كالممكة النٌصيةكعلبقتو بة القراء

ابو ممكة نصٌية مختمفة مف النٌصكص لممتعمـ لإكسـ القراءة بتقديـ أنكاع متعددة ك تكييؼ تعمي
                                                 

 .، الصفحة نفسياالسابؽالمرجع  -1
 . الصفحة نفسيا المرجع نفسو، -2
 .170ص ، نفسوالمرجع  -3
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دراؾ نصكص مختمفة ك  نتاج مقاطع نصٌية عمى منكاليا لكنيا تطرح في تمكٍّنو مف فيـ كا  ا 
ندرس؟ لات غاية في الأىمية، خاصٌة عندما تناكلت إشكالية "أم عربية خضـ ذلؾ إشكا

 المسألة المغكية" ."في كتابيا "الجزائريكف ك 
ي يتميز بيا المجتمع الجزائرم  الٌت جية المٌغكية(العربية، الفرنسية)إذ ترل أفٌ الازدكا

 يا بفضؿ تبنٌييماالٌتي رأل فييا كاضعك السٌياسة التٌعميمية ضركرة لحصر حقؿ ازدكاجيتك 
فإنٌو يفترض بعد في النٌظاـ التٌعميمي التٌربكم كلكف كما تقكؿ أستاذتنا: "كمغتيف لمتٌدريس 

ىاتيف المٌغتيف امتلبكا جيٌدا كلكف  التمدرس الٌذم يستغرؽ عشر سنكات أف نجد قكما يمتمككف
 نتائجو رديئة فٌ مردٌ ذلؾ إلى أفٌ مردكد ىذا النٌظاـ عرضة لمنٌقد، كأالأمر ليس كذلؾ، ك 

 semiفالمدرسة الجزائرية لا تخرٍّج مزدكجي لغات، بؿ بالأحرل أناسا ذكم كفاءة لغكية دنيا (
langue"ربما الخاطئ لمفيكـ كىذا نتيجة لمتٌصكر القاصر ك  .1) لا يحسنكف المٌغتيف معا

ممكات المكتسبة تطكيرىا، كالخمؿ النٌاتج عف التٌعامؿ مع الك الممكة النٌصية ككيفية استثمارىا 
مف طرؼ الطٌفؿ في مجتمعو كتصادميا مع ضركرة إكسابو ممكة نصٌية لمغة العربية 

التٌعميمية أف نعتمد مقياس مجاؿ في مجاؿ عمـ الاجتماع المٌغكم، ك الفصحى. لذلؾ عمينا 
عمى تصكٌر سياسة تعميمية أنسب  سكؼ ينعكس ذلؾ بالإيجابأدؽ كأنجع في التٌصنيؼ، ك 

ف مزيج مف المجتمع الجزائرم  يستعمؿ العامية أك الدارجة التي ىي عبارة عأصح، لأفٌ ك 
عمى مستكل ركيؾ مف الاستعماؿ.  كبطبيعة الحاؿ الفرنسية ،التركيةك  ،كالأمازيغية ،العربية

الٌتي عمؿ المٌغة المنطكقة في مجتمعو ك يستالطفؿ في مراحمو الأكلى يتكمـ ك  مرد ذلؾ أفٌ ك 
لكف عند ارتياده المدرسة يكتشؼ المٌغة العربية الفصحى. ، ك كرناهذتمثٌؿ اليجيف الٌذم 

كعميو تصبح ميمة البحث المغكم كالتٌعميمي  ، "غـ عمى امتلبؾ ممكتيا النصٌيةفيصبح مير 
استثمارىا في ؿ مع الممكة النٌصية المكتسبة  كتحكيميا ك التٌعامالبحث عف كيفية الاستغلبؿ ك 

مف القدرة عمى الفيـ كالإفياـ  ة العربية الفصحى، تمكٌنوإكساب المتعمـ ممكة نصٌية لمغ
 .2آلياتيا"كبالتٌالي القدرة عمى القراءة كامتلبؾ 

                                                 
محمد يحياتف،  .جتماعية لممجتمع الجزائرم"، تناصر مف أجؿ مقاربة ا، الجزائريكف ك المسألة المغكية "عالإبراىيميخكلة طالب  -1

 .45، ص 2007دار الحكمة، صدرت ىذه الطبعة في إطار الجزائر عاصمة الثقافة العربية، 
 .47-46المرجع السابؽ، ص  -2
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مقدٌمة لمقراءة مف حيث أنكاعيا كطبيعة المعارؼ الٌتي تحمميا يبقى اختيار النٌصكص ال -
 صنؼ المٌغة المقدمة بيا ضركرة لابد منيا.ك 

نيدرٍّس؟ يطرح البحث تساؤلا حكؿ ماىية اليدؼ  بالرجكع إلى إشكالية أمٍّ عربيةك 
عميـ الابتدائي)، ىؿ ىك تعميـ التٌ  مرحمةالأساسي في ىذه المرحمة مف تعميـ العربية (
 قراءة النٌصكص؟كترسيخ ممكة المٌغة العربية، كآليات الفيـ كالتٌأكيؿ ك 
غة العربية كما ىك أفٌ غايات تدريس المٌ يظير في النٌظاـ القديـ كالطٌريقة التٌقميدية، "

منصكص عمييا في مختمؼ النٌصكص كالمنشكرات الرسمية تتمثؿ في تعميـ التٌلبميذ 
نصكص كبار الأدباء بتزكيدىـ بنمكذج النٌص القرآني ك (الأطفاؿ كالكبار) التٌعبير كالكتابة 

 .1العرب الكلبسيكييف"
الباحثكف في ستككف نصكص الأدباء الكبار فقط ىي المعيار الٌذم سيختاره  إذ

الكتب المدرسية، كفرضو عمى كؿ تعمىمة أثناء صناعتيـ لممناىج ك حصر المادة المي 
 جاف ديبكاالمجتمع. سنمتفت إلى مفيكـ المعيار كما حدٌده النٌظاـ التٌعميمي. يقترح 

"J.DUBOIS:مفيكميف لممعيار " 
كالعادم في " عمى كؿ ما ىك معتمد في الاستعماؿ المشترؾ normeيطمؽ لفظ معيار " -

 .2صمب الجماعة"
أمٌا المفيكـ الثاٌني فيطمؽ عمى مجمكع التٌعميمات كالمقاييس الٌتي تحدٌد ما يجب  -

، أم فرض 3استعمالو ضمف لغة محدٌدة تمثؿ المستكل الرٌاقي كالنمٌكذج المثالي "
فتميزت النٌظرة إلى النٌصكص مرتبة المعيار الكاجب اعتماده، "استعماؿ قد ريقي إلى 

لأدبية العربية بتصكر يجعؿ منيا النمكذج القكلي الرٌاقي المعبٍّر عف المستكل الأمثؿ ا
لمفصاحة. ىكذا صارت عينات مف النٌصكص تتكارث في التٌدريس كأصبحت مف ركائز 

، 4"الطّاىر لكصيؼكما يبيٌنيا  ،كثكابت الكتب المدرسية الجزائرية في طبعاتيا المتكالية

                                                 
 .120، صالسابؽ المرجع -1
 .121، ص نفسوالمرجع  -2
 ،.121مسألة المغكية ، ص خكلة طالب الإبراىيمي، الجزائريكف ك ال -3
 .07ص النٌصكص، أطركحة دكتكراه،الطاىر لكصيؼ، تعميمية الأدب ك  -4
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لمطركح ىك: ىؿ ىذا المعيار ثابت كلا يمكف المساس بو لكف السؤاؿ كالإشكاؿ ا
لأف ذلؾ سيعتبر تعديا عمى التٌراث كمساسا بتقاليد كثكابت الأمٌة كىكيتيا،  ؟كتغييره

كمساس بالسٌمؼ الصٌالح؟ أـ أفٌ ىذا المعيار ينطكم عمى حيكية أبدية ك مف ثمة فيك 
 1غير قابؿ لمتٌجاكز؟"

تقترح تعميمية تنعتيا بػ" الكسيطية" تيدؼ إلى  يميإبراىخكلة طالب فٌ الأستاذة إ
تدريس المستكيات الٌتي لا يحذقيا التٌلبميذ بحيث يمكنيـ استخداـ جميع المكارد المغكية 
الٌتي ىي في متناكليـ أك الٌتي يمكف أف تككف في متناكليـ بكصفيـ أعضاء جماعة 

جات إلى مستكيات العربية الأخرل كلسانية جزائرية تكفر ممرٌات غير مؤذية مف المٌيػسكسي
. كىذا ما 2"ات الفصحى الٌتي ينبغي إدماجيا كاستراتيجيات التٌعميـدكف إغفاؿ التنٌكع

 الكتب المدرسية ثانيا.لاختصاصات لصناعة المناىج أكلا ك يستدعي فرؽ بحث متعددة ا
تثبيت المنظكمة التٌربكية لممقاربة الأخير عمينا التنٌكيو إلى أف " في

" يفرض تجديدا في التٌصكرات كالإجراءات التٌعميمية، Approche textuelleنٌصية"ال
خاصة تعميمية القراءة الٌتي ترل ضركرة الربط بيف فعؿ القراءة كتعميمية النٌصكص 

الكسط الٌذم تطبؽ  يمثؿكتعتبرىما مف المميزات الأساسية لممنيجية التٌعميمية، لأفٌ النٌص 
 .3لأفٌ النٌص بلب قراءة إمكانية بلب تحقؽ"ك  ،عميو عممية القراءة

* عمى حد قكلو في 4أنو لتطبيؽ نظرية الكحدة أك التكاممية"إبراىيـ عبد العميـ كما يرل ك 
تعميـ المٌغة " ييتخذ المكضكع أك النٌص محكرا تدكر حكلو جميع الدٌراسات المٌغكية، فيككف 

. فالنٌظر إلى 5لبء كالتٌدريب المٌغكم كىكذا"الإمراءة كالتٌعبير كالتٌذكؽ كالخط ك ىك مكضكع الق
مميف مف امتلبؾ الممكة النٌصية ىذه النٌظرية أك الطٌريقة بعيف الفيـ ىك الٌذم يمكٍّف المتع

                                                 
 .125-124ص خكلة طالب الإبراىيمي، الجزائريكف كالمسألة المغكية، ص  -1
 .153، ص نفسو المرجع -2
 .09انظر الطاىر لكصيؼ، تعميمية الأدب ك النٌصكص، ص  -3
يكـ المقاربة النصية المعتمدة في تعميـ المٌغة العربية، كذلؾ باتخاذ النص المحكر الٌذم تدكر حكلو كؿ (*)كتقابؿ إلى حد بعيد مف -4

 النشاطات المغكية، انطلبقا منو ك كصكلا إليو ببناء مكضكعو الجمالي. 
 .21، ص2002، 1ط سعيد محمد مراد، التكاممية في تعميـ المٌغة العربية، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع، أربد، الأردف، -5
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بيا و، ك ىي ممكة مركزية ىامٌة، بيا يستطيع المتعمـ التٌعبير كحؿ المشكلبت الٌتي تعترضك 
نتاجيا يمتمؾ  .كبالتٌالي فيميا كتأكيميا تصكٌرا عف كيفية بناء النٌصكص كا 

غير أفٌ القضية الأساسية الٌتي يجب مراعاتيا ىي أفٌ النٌص يمثؿ ضركرة قصكل 
" فاختيار النٌص الجيد لمكضكعو لتدريس المٌغة بيذه الطٌريقة لأنٌو ىك نقطة البدء كالمنتيى، 

لغكيا يعد ييـ عقميا ك لبميذ الٌذيف يقدـ إللمستكل التٌ  مناسبتوو، كجكدتو الفنٌية ك لغتكحجمو، ك 
 .1مف الشركط الأساسية ليذه الطٌريقة "

 نحك النّص )الاتساؽ كالانسجاـ(:. مفيكـ 2.2.1.1
غكية كطريقة ارتباطيا يكشؼ عف خبايا المبادئ المٌ ذلؾ العمـ الٌذم يفصح ك "ىك 

نٌظاـ المغكم قرية البيذا فإفٌ ميمة النٌحك أف يجمي عببالمعاني كالدٌلالات العقمية كالنٌفسية، ك 
معنى، تمؾ لفظا ك قدرتو عمى التٌعبير الدٌقيؽ مف خلبؿ كسائؿ التٌماسؾ النٌصي في النٌص، ك 
ترابطيا، ليعطي معناه لممتمقي كما أراده تساعد النٌص عمى تلبحـ أجزائو ك  الكسائؿ الٌتي

مراعيا  ،جمةرابطة كمنسكمية مت كحدةلأفٌ النٌظر إلى النٌص عمى أنٌو  .2المبدع أك المتكمٍّـ"
ؿٌّ مترابط كبعضو يفسر بعضا، كلا لا يستبعد أفٌ النٌص كي  ،المقاـالمتمقٌي كظركفو كالسٌياؽ ك 

جممو، باعتبار أفٌ تجزئة النٌص عند تفسيره كتأكيمو ليس إلٌا ييمؿ العلبقات بيف أجزائو ك 
 كىما أك خيالا.

ص كحدة كمية مترابطة فمختمؼ التٌعريفات السٌابقة لمنٌص تكاد تتفؽ في " أفٌ النٌ  
تسيـ كؿٌ جممة في فيـ ما تمييا، كما تسيـ المتقدٍّمة ء تتتابع فييا الجمؿ كفؽ نظاـ، ك الأجزا

رة فلب يتحقؽ مف معاني الأجزاء  تآزرىا فحسب بؿ مف خلبؿ معاني الأجزاء ك في فيـ المتأخٍّ
 .3في بنية كمية كبرل"

بطة الأجزاء متجاكزا نحك الجممة الٌذم يرل لذلؾ سيتناكؿ نحك النٌص النٌص كبنية كمية مترا
 .عمينا التقيٌد بيا كعدـ تجاكزىا أنيا الكحدة المٌغكية الكبرل الٌتي

                                                 
 .25، صالسابؽ المرجع -1
 .09أحمد عفيفي، نحك النص، ص  -2
، دار قباء 2، ط2+  1صبحي إبراىيـ الفقي، عمـ لغة النص بيف النٌظرية كالتٌطبيؽ، دراسة تطبيقية عمى السكر المكية، الجزء  -3
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نما "يدرس النٌص مف حيث ىك بنية مجردة تتكلٌد بيا كىكلا يعترؼ باستقلبلية الجممة ك  ا 
 .1جميع ما نسميو كنطمؽ عميو لفظ(نصٌ)"

 ؿ أف نعتبر أفٌ نحك النٌص ىك النٌحك الكحيدلكف لا يمكننا بأم حاؿ مف الأحكاك 
لأفٌ الحاجة  ،كجكب التخمٌي عف نحك الجممة التٌقميدم، كاعتباره درس نضج حتى احترؽك 

أفٌ: " نحك  فاف دايؾإلى نحك النٌص جاءت نتيجة أىداؼ أكثر شمكلية كاتٌساعا لذلؾ أقرٌ 
 .2ا)غير قميؿ مف نحك النٌص"(كمن  االجممة سيشكؿ جزء

ليشمؿ نطاؽ النٌص كما  لا يعني أفٌ نحك النٌص ما ىك إلٌا تكسيع لنحك الجممة كىذا
أفٌ  الٌذم سينتج منولأنٌو تصكٌر خاطئ ليذا النٌحك كخطير في نفس الكقت ك  ،يظف البعض

الانسجاـ، الٌتيف ىما مف النٌص غير مرتبط بالسٌياؽ كالمقاـ كلا يتميز بخاصيتي الاتساؽ ك 
كالدٌلالية ص، الٌذم" تشكمت مناىجو برؤية الخكاص التٌركيبية صمب مكاضيع نحك النٌ 

خدمة تعميمية المٌغة  الٌذم ييمنا ىك فائدة نحك النٌص في. ك 3الاتٌصالية لمنٌص المدركس"ك 
امتلبؾ الممكات النٌصية الآداب كخاصة تعميمية القراءة، ك تعميمية النٌصكص ك (الحديث) ك 

نتاج نصكص لأنيا مف أمكر الأداء فاستعماؿ المٌ  غة يستكجب تمقي نصكص كفيميا كا 
، ىذه ة، كالاتساؽ كالانسجاـ كالتٌرابطأخرل عمى منكاليا، لما تحممو مف مميزات النٌصي

 الأخيرة تعتبر مف المياـ الأساسية لنحك النٌص.
ىك إعادة بناء شكمية لمكفاءة المغكية الخاصٌة بمستخدـ المٌغة  كاف نحك النٌص" إف

، فإنٌو يمكف استثمار ذلؾ في اختيار النٌصكص المقدٌمة 4ئي مف النٌصكص"في عدد لا نيا
رد قراءة لكؿ نكع مقدـ في النٌصكص ك اقتراح شبكة لقراءة في العممية التٌعميمية، ك لنشاط ا

الاعتبار لمنٌصكص الٌتي رأل فييا البعض أنيا لا تتكافؽ مع مستكل المتعمميف في ىذه 
 ائي)، خاصٌة النٌصكص المتداكلة في الحياة اليكمية .ابتد مرحمة التعميـالمرحمة(

لنا أف ندركو  تحدٌه مجمكعة مف الحدكد تسمح بعد كؿ ىذا يتٌضح أفٌ " النٌص كؿه 
لكف النٌص لا يككف مترابطا فحسب بؿ ينبغي أف يتٌصؼ بصفتو كلب مترابطا...، ك 

                                                 
 .66أحمد عفيفي، نحك النص ، ص  -1
 .134محمد سعيد بحيرم، عمـ لغات النص، ص  -2
 .34أحمد عفيفي، نحك النص ، ص  -3
 .136-135انظر محمد سعيد بحيرم، عمـ لغات النص، ص  -4
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لا تستقيـ نصٌية ىذه ك الأساسية لبناء نصٌية المعنى،  بالاتساؽ، بؿ الاتساؽ مف الشركط
 .1القطعة إلٌا بانسجاميا"
ا يرتبطاف كذلؾ بعممية ماىيتو فيمسجاـ كما أنيما مرتبطاف بالنٌص ك فالاتساؽ كالان

في أطركحتو  الطّاىر لكصيؼآلياتيا، خاصٌة قضيٌة الانسجاـ الٌتي التفت إلييا القراءة ك 
لى أنٌو يمكف مف الطرح الٌذم "حيث تكصؿ إ ه في " تعميمية الأدب كالنٌصكص"،لمدكتكرا

ف كاف تكأما شرعيا للبتك  عكلج الانسجاـ في منظكره حتى ساؽ، إنو عمى صمة كثيقة ا 
تأكيمو كما أفٌ للبنسجاـ علبقة بالتٌمقي ، لا سيٌما قراءة النٌص الأدبي ك التٌأكيؿك  بالقراءة

 .2الجمالي خاصة"
، مبينيف طريقة ارتباطيما لذلؾ سنتطرؽ إلى مفيكـ الاتساؽ كالانسجاـ في ما يمي

 بعممية القراءة كالتٌأكيؿ.
 الاتساؽ: 

ىذا المصطمح إلى الأدكات الكلبمية الٌتي تسكس العلبقات المتبادلة بيف  يشير
التٌركيبية الٌتي تحافظ عمى ما الاستبدالات التٌراكيب الضٌمف جممية أك بيف الجمؿ كلا سيٌ 

 .3عمى الحشك" كرار أككازم كعمى التٌ ىكية المرجع كلكنيا تحافظ أيضا عمى التٌ 
سابقة كجممة لاحقة، أك بيف عنصر  آخر كارد في جممةف عنصر ك ىذه العلبقات تربط بي

 متتالية برمتيا سابقة أك لاحقة.ك 
ييتـ فيو الأجزاء المشكمة لنص خطاب ما. ك  كالاتساؽ "ذلؾ التٌماسؾ الشٌديد بيف -

نة لجزء مف خطاب أك خطاب بي ربطبالكسائؿ المغكية (الشكمية) التي ت ف العناصر المككٍّ
تو حتى نيايتو خطاب أك نص نسمؾ مسمكا خطٌيا مف بداي اتساؽبرمتو، كلكصؼ 

 ،كالمقارنة ،كالاستبداؿ ،كالحذؼ ،ككسائؿ الربط كالعطؼ ،راصديف الضٌمائر كالإشارات
 . 4الاستدراؾ ...إلخ "ك 

                                                 
 .169، ص 2000، 1الجزائر، ط خكلة طالب الإبراىيمي، مبادئ في المٌسانيات، دار القصبة لمنشر، -1
 .59صكص، ص انظر الطاىر لكصيؼ، تعميمية الأدب ك النٌ  -2
 .132، ص2004 ،1المركز الثقٌافي العربي، ط انظر منذر العياشي، العلبماتية كعمـ النص/ نصكص مترجمة، -3
 .05ؿ إلى انسجاـ الخطاب، ص لسانيات النص، مدخ محمد خطابي، -4
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مفيكـ دلالي، إنٌو يحيؿ إلى  أفٌ مفيكـ الاتساؽيرياف "رقية حسف ك ىاليدام فػ
 .1الٌتي تحدٌده كنص"قائمة داخؿ النٌص ك العلبقات المعنكية ال

في أطركحتو (الانسجاـ في القرآف  مفتاح بف عركسأك بعبارة أخرل كما بيف 
الكريـ) " أنٌنا حيف ندرس الاتساؽ فإنٌنا نبحث عف الكسائؿ المٌغكية التي يستطيع النٌص 

الة عمى تماسؾ .فعني الاتساؽ بدراسة العلبقات الدٌ 2حدة معنكية "بكاسطتيا أف يعمؿ كك 
جب لفت الانتباه إليو ىك ذلؾ ك تمراريتو خاصة مف خلبؿ المعنى. كالشٌيء الٌذم اسالنٌص ك 

مفيكـ البنية، " لأف الٌذم يحكـ الجممة ىك البنية بينما تلبؼ القائـ بيف مفيكـ الاتساؽ ك الاخ
بالتٌالي فيك لا ة إلى ذلؾ فالنٌص كحدة معنكية، ك بالإضاف .سيجالٌذم يحكـ النٌص ىك النٌ 

 .3يتككف مف جمؿ بؿ يتحقٌؽ بيا"
لأف دكر البنية  ،كيةيكية كالجممة أك ما يشبييا كليس علبقة بنيفالنٌص ليس كحدة بن

ىك التكحيد ليس إلٌا، بمعنى أفٌ ىناؾ علبقات محدٌدة يجب تكفرىا في نص ما لتجعؿ 
ىذه العلبقات ذات طبيعة  ،مشكمة كما ذكرنا كحدة معنكية ،كمترابطة ،ةأجزاءه متعالق

الكصؿ...إلخ، لكف يتيا بأدكات الاتساؽ، كالإحالة كالحذؼ كالاستبداؿ ك دلالية نستطيع تسم
ضع إلى بعضيا، كلا يييتـ بيا بؿ ت أشرنا التيىناؾ نصكص لا تكظؼ الكسائؿ الاتساقية 

عمى ىذا الأساس فإف بالركابط الاتساقية، " ك  اىتماـى الجمؿ بعضيا بجكار بعض دكف أدن
الاىتماـ يتغير مف الاتساؽ إلى الانسجاـ، فالمتمقٌي تككؿ لو ميمة إعادة بناء انسجاـ 

بالتٌالي إلى ، ك 4النٌص (غير المتٌسؽ) أم البحث عف العلبقات الخفية الٌتي تنظٌـ النٌص"
النٌصكص لبنسجاـ دكر في فيـ الأقكاؿ ك ا لبناء مكضكعو الجمالي(فيمو)، غير أنٌو كم

ف فرقكا بيف المفيكميف إلا أنٌيـ أقرٌكا لأفٌ الكثير مف الباحثيف حتى ك  ،فكذلؾ الاتساؽ ا 
عطاء كك صعكبة الفصؿ بينيما  الخاص، " ؿ مصطمح مفيكمو الدٌقيؽ الثابت ك تفريقيما، كا 

الانسجاـ الٌذم يستخدـ تة ك يتحقٌؽ عبر أدكات لسانية بح فتعييف الحدكد بيف الاتساؽ الٌذم

                                                 
 .15، صالسابؽالمرجع  -1
 .209مفتاح بف عركس، الانسجاـ في القرآف الكريـ، ص  -2
 .202، صنفسوالمرجع  -3
 .05محمد خطابي، لسانيات النص، ص  -4
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غير لسانية مسألة معقدة ذلؾ أفٌ كثيرا مف الكقائع النٌصية الٌتي يحددىا   إدراجيةسيركرات 
 .1معيار الانسجاـ نستطيع أف نفسرىا بأدكات لغكية محضة"

 الانسجاـ:
"يشار إلى تصكٌر المتصكرات الٌتي تنظـ العالـ النٌصي بكصفو متتالية تتقدـ نحك  
 .2ية ضمف التتٌابع كالاندماج التٌدريجي لممعاني حكؿ مكضكع الكلبـ"النيا
تككف أغمب العلبقات الٌتي تربط ىذه المتصكرات حكؿ مكضكع الكلبـ مف طبيعة فكؽ ك 

يمزـ مف ك  لسانية غير متمثمة في ظاىر النٌص مما يفرض عمى المتمقٌي التزكد بما يكفي
 ـ كالخصكص...).ىذه العلبقات (المنطقية ،السببية، العمك 

ذا تطرٌقنا إلى مفيكـ الانسجاـ مف زاكية نظر تحميؿ الخطاب فإنٌنا نجدك  - يكؿ  ا 
). .Discourse analysis( تحميؿ الخطابفي مؤلفيما  G.YuleG.Brouenبراكفك

"لا يعتبرانو شيئا ميعطى يجب البحث عنو، أم لا يكجد خطاب (نص) منسجـ كآخر 
نٌما المتمقٌي (ال غير  و منسجـ أكالٌذم يحكـ عمى نص أنٌ  رئ)ىكقاغير منسجـ كا 

 ىذا ىك. ك 3لذلؾ يستمد الخطاب انسجامو مف فيـ كتأكيؿ المتمقٌي ليس غير"ك  ،منسجـ
المتعمٍّـ الركيزة الأساسية في العممية  يفية تعميـ القراءة كالٌتي تعتبرالٌذم ييـ بحثنا في ك

 المقاربة بالكفاءات. كفؽ ما تتبناهالتٌعميمية 
لاكتشاؼ انسجاـ أك عدـ انسجاـ نص(خطاب) افترض الباحثاف افتراضيف أساسييف ك 

 لتحديد عمميات كمبادئ الانسجاـ:
 في ذاتو مقكمات انسجامو بؿ القارئ ىك الٌذم يسندىا إليو. نٌصلا يممؾ ال" -/أ
 .4كؿ نص قابؿ لمفيـ كالتٌأكيؿ ىك نص منسجـ كالعكس صحيح" -/ب

في أطركحتو  مفتاح بف عركسضايا الٌتي عالجيا الأستاذ لعؿٌ ىذا مف بيف أىـ الق
 لمدكتكراه "الانسجاـ في القرآف الكريـ".

                                                 
 ، بتصرؼ.134منذر عياشي، العلبماتية كعمـ النص، ص  -1
 .133، صنفسو المرجع -2
 .51محمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، ص  -3
 .52، ص نفسوالمرجع  -4
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: ما ماىية الانسجاـ كالاتساؽ ؟ ككيؼ لية الجكىرية الٌتي عمؿ عمييا ىيكالإشكا
 نمتمسيا في النٌصكص؟ 

ث كبناء إفٌ الأخذ بمبدأ الاستفادة مف الدٌراسات السٌابقة لتحقيؽ التٌكاصؿ في البح
منيج دراسة ثابت لتطكير بناء المناىج كالكتب المدرسية، يجعمنا نأخذ ىذه الإشكالية بعيف 
الاعتبار لأنيا تخدـ البحث في كيفية استثمار الاتساؽ كالانسجاـ كالدٌكر الٌذم يمعبانو في 

كيفية فيـ كتأكيؿ النٌصكص. لييتكصؿ إلى أنٌو ليس مف السيؿ عرض مفيكـ الانسجاـ ب
ظرية مكحدة ليذا المجاؿ مف : عدـ كجكد نمح ببناء تصكٌر مكٌحد، كذلؾ لسببيف أكليماتس

مستكل النٌص، "كما أفٌ استعماؿ كممة انسجاـ يأتي لمدلالة عمى مفيكميف مختمفيف  تحميؿ
نظرة أخرل ) ك textualitéتماما، فمف الدٌراسات ما يعطي للبنسجاـ مفيكما مرادفا لمنٌصٌية (

 . 1لاتساؽ"تلبمس حدكد ا
 )(théorie de pertinenceيتعمؽ ذلؾ بنظرية الحصافةك  ة التّمقي:نظريالانسجاـ ك 

 :نظرية الحصافة
حكـ المتمقٌي عمى ما فعيؿ السٌياؽ في عممية التٌمقي ك ترتبط ىذه النٌظرية أساسا بت

بقة يتمقى، "فحينما يتحقؽ تأثير قكؿ ما أك فرضية ما فيما بمكره المتمقٌي مف فرضيات سا
 l’effetىذا مرتبط بمفيكـ الأثر السٌياقي (، ك 2نقكؿ حينئذ أفٌ ىناؾ (حصافة)"

contextuel سيركرة الفيـ المغكم .) ك 
يؤكد صاحبا ىذه النظرية أنٌو " قد يحدث أف تككف الفرضية الٌتي يحمميا القكؿ لا ك 

ت، ك لكف تؤثر سياقيا في الفرضيٌات السٌابقة كليست حصيفة مف منظكر ىذه الفرضيٌا
 .3كرغبة المتكمـ تغيير كجية الخطاب" كف لعدـ الحصافة ىذه أكثر حصافةيمكف أف تك

، ىذه النٌظرية التٌداكلية المعرفية الرٌائدة في مجاؿ 4اعتمد صاحبا نظرية الحصافةك 
لػ  القالبية ك  - فكككفالذٌىنية لػ ػ -:لتٌكاصؿ المعاصر عمى نظريتيف ىماالتٌداكليات ك عمـ ا

 كعمى ىذا الأساس فيي "تعتمد عمى مستكييف لمتحميؿ: ،رفكدك 

                                                 
 .15انظر مفتاح بف عركس، الانسجاـ في القرآف الكريـ، ص  -1
 .165المرجع نفسو، ص  -2
 .169، صنفسوالمرجع  -3
*- pertinence . ترجميا عبد السلبـ عشير صاحب كتاب عندما نتكاصؿ نغير بمصطمح "الإصابية" بدؿ الحصافة 
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 كؿ ما ىك مرتبط بالأنظمة القالبية المتخصصة بالفيـ الحرفي المستكل الذّىني:-أ
 .كالمنطقي

كؿ ما ىك مرتبط بالأنظمة المركزية غير المتخصصة  المستكل المعرفي:-ب
 .1(التٌأكيؿ)"

دـ تحميلب لسانيا أكليا "اعتبارا أنٌو يقاني، كاسة النٌظاـ المدارم المٌسلقد انطمقا مف در 
كؿ مفيكـ ك  ،ىذا التٌحميؿ يكافؽ الشكؿ المنطقي) باعتباره متكالية مبنية مف المفاىيـلمقكؿ (ك 

ىك عنكاف في ذاكرة النٌظاـ المركزم، كتحت ىذا العنكاف تتراكـ المعمكمات المنطقية، 
 .2المعجمية"ك المكسكعية 
ة) الحصافة ىي نظرية التٌأكيؿ، كتعد أف نظرية (الإصابي يبكؿر ك  مكشلارلذلؾ اعتبر 

 .تندرج في إطار عمـ النفس المعرفيك  ،تطكيرا لمنظرية التٌداكلية
 فالأنظمة المركزية تعمؿ عمى مركزة المعمكمات الآتية مف مختمؼ الأنظمة المدارية

ة في الذٌاكرة خزنكتعمؿ عمى معالجتيا كمراقبة انسجاميا، بإدماجيا مع المعمكمات الم
عميو "النٌظاـ المركزم لو دكر كبير كسياقات النٌص، كاستثمارىا في عممية التٌأكيؿ كالفيـ. ك 

ؿ كؿ كممة  كمفيكـ ية التٌأكيؿ كاختزاؿ جيد تحميؿ ك في عمم معالجة النٌصكص لأنٌو لا يؤكٍّ
أ الإصابية عمى حدل كلا يقكـ بتجميع التٌأكيلبت بؿ يقدـ تأكيلب شاملب يككف فيو مبد

 .3"مكشلار حسب قكؿكىذا  حاضرا بقكة 
 التأّكيؿ كالسّياؽ:

ؿ معزكلة عف السٌياؽ بؿ داخمو، فإنٌو سيمعب دكرا ىاما  لاالنٌصكص  إف تيحمٌؿ كتيؤكَّ
يتميز السٌياؽ بأنٌو تـ عمى مستكل النٌظاـ المركزم. ك كأساسيا في عمميات التأٌكيؿ الٌتي ت

القراءة كالتٌأكيؿ فيك يتركٌب مف معمكمات مفيكمة يقدميا غير ثابت، بؿ يبيَّف بتقدـ 
لى معمكمات مف النٌظاـ المركزم النٌص/خطاب عف طريؽ الأنظمة المدارية بالإضافة إ

الٌذم يحدٌد المعمكمات الميمة الٌتي تشكٍّؿ السٌياؽ ىك مبدأ الإصابية كمقاـ القكؿ (النٌص). ك 
 .)pertinence(الحصافة) (

                                                 
 .32انظر عبد السلبـ عشير، عندما نتكاصؿ نغير، مقاربة تداكلية معرفية لآليات التٌكاصؿ ك الحجاج، إفريقيا الشرؽ، ص  -1
 .33، ص نفسو لمرجعا -2
 .37عبد السلبـ عشير، عندما نتكاصؿ نغير، ص  -3
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الصٌريحة بالإضافة إلى المداخؿ  فرضيات الأقكاؿ السٌابقة الخفية أك"ىك: السّياؽ ك 
إلغاء التٌأكيلبت غير الملبئمة كالكصكؿ إلى . مف بيف كظائفو المساعدة عمى 1المكسكعية"

فالقارئ يعد عنصرا أساسيا في إتماـ عممية إنتاج  دعـ التٌأكيؿ المقصكد."الضمنيات ك 
ي حاجة إلى أداة تحققو كىي القراءة عبر تداخلبتيا الذم يظؿ فك  النص الأدبي نفسيا،

فاعؿ ضمني مستمر كىك ت ،المتعددة كىك ما ينتج عنو نكع مف التفاعؿ بيف النص كالقارئ
كلتحقيؽ انسجاـ النص لابد مف استحضار العناصر الأخرل المكممة  ،كممتد عبر الزمف

لكلبـ يؤكد أىمية السياؽ باعتباره كلعؿ مثؿ ىذا ا 2."قو التكاصمي زمانا كمكانا كمقامالسيا
 فالنص لا يمكف أف نظفر منو بمعنى أك تأكيؿ دكف إدراجو أداة إجرائية لا يمكف إغفاليا،

 سياقو. في
"فالسٌياؽ ىك بناء سيككلكجي، ىك مجمكعة مف الفرضيٌات التي يمتمكيا المتمقٌي 

معرفية تتداخؿ كتتمازج فيو عدٌة تٌالي فيك مسألة باللـ كالٌتي تساعده عمى التٌأكيؿ ك حكؿ العا
لب ،"النصكص ذاتيا تتنكع تنكعا ىائ3ثقافية"اًجتماعية ك ك مبادئ نفسية، معارؼ كسمككات ك 

كتزداد ثراء كتنكعا إذا انتقمنا إلى مجاؿ النصكص الثقافية  ،في إطار المغة الطبيعية كحدىا
د مستكيات السياؽ أم النصكص بالمعنى أم السميكطيقي، لذلؾ نكتفي ىنا بالتكقؼ عن

العامة المشتركة مثؿ السياؽ الثقافي كالاجتماعي كالسياؽ الخارجي(سياؽ 
التخاطب)،كالسياؽ الداخمي (علبقات الأجزاء)،كالسياؽ المغكم (تركيب الجمؿ كالعلبقات 

 4بيف الجمؿ)،كأخيرا سياؽ القراءة أك سياؽ التأكيؿ."
أنٌو "ليس لعممية الفيـ غاية ىي تقييـ إفٌ الشٌيء الياـ الٌذم يجب التنٌكيو بو ىك 

الحصافة، فيذه الأخيرة ماىي إلا كسيمة مف أجؿ غاية أخرل تتمثؿ في جعؿ المعمكمة 
 .5المعالجة أكثر حصافة"

                                                 
 .176مفتاح بف عركس، الانسجاـ في القرآف الكريـ، ص   -1
 136، ص2000 ، 1طالدار البيضاء ،  مطبعة النجاح الجديدة، عمي أيت أكشاف،السياؽ كالنص الشعرم مف البنية إلى القراءة،-2
 .172في القرآف الكريـ، ص مفتاح بف عركس، الانسجاـ  -3
 .96ص ،1995، 1ط المغرب، ،الدار البيضاء لنص السمطة الحقيقية، المركز الثقافي العربي،ا نصر حامد أبك زيد، -4
 .181مفتاح بف عركس، الانسجاـ في القرآف الكريـ، ص  -5
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 فمبدأ الحصافة لا ييعتبر قاعدة بؿ محركا يشتغؿ لتحريؾ عمميات التٌأكيؿ عمى
ستطيع خرقو، ي ا عند الإنساف لذلؾ لاىك مبدأ مكجكد مسبقمستكل النٌظاـ المركزم لمذىف، ك 

 الفرضيٌات لسياؽ معيٌف.أم ملبئمة المعمكمات ك  ،بالسٌياؽ كما أنو مرتبط ارتباطا كثيقا
كلئف كاف مبدأ الحصافة ىك المبدأ الٌذم يسمح باختيار التٌأكيؿ المناسب، كما يجعؿ 

ضي أف يككف تتي تقالنٌص يختار مف بيف المعمكمات المتعدٌدة مجمكعة مف الفرضيٌات ال
محققا لمبدأ الملبءمة كالحصافة. فإفٌ ذلؾ يساعدنا كثيرا في اختيار النٌصكص المقدَّمة في 

ي عممية كيمكف استغلبلو كذلؾ ف المرحمة الابتدائية، فينشاط القراءة لفئة المتعمميف 
تأكيميا ك الٌتي تساعده عمى فيـ النٌصكص  ممعارؼلكيفية تحصيؿ المتعمـ تعميمية القراءة ك 

، لكي نتمكف مف استنتاج (المتعمميف)لممتمقيف لمحيط المعرفيكذلؾ بالأخذ بعيف الاعتبار ا
 الفرضيٌات الٌتي ليا القدرة عمى إحداث التٌفاعؿ كالتٌكاصؿ (الحصافة).

 المتمقٌي ىك الٌذم يحاكؿ فيـ كتأكيؿ الخطاب انطلبقا مف معارفو المسبقة اإذ
ة في الذٌاكرة، محاكلا إيجاد ذلؾ الانسجاـ المفقكد في النٌص ككفاءاتو المكسكعية المخزن

(الخطاب غير المتسؽ) ليمنح في الأخير معنى ليذا الخطاب مراعيا مبدأ الحصافة، حتى 
ف لـ يقصد ذلؾ، لأفٌ ىذا لا يستطيع التٌخمص منو أك المبدأ مكجكد أصلب في الإنساف ك  كا 

 تجاكزه.     
عمميات الانسجاـ بإشكالية متينة الٌتي تربط مبادئ ك ال تتجمى بكضكح تمؾ العلبقة

فمبدأ التٌأكيؿ المحمٌي أك السٌياؽ  يكؿ،ك راكفالقراءة كالتٌأكيؿ في العمؿ الٌذم قاـ بو بػ
يشترط أفٌ "أم جممة غير الجممة الأكلى مف مقطع خطابي  ىاليدامالمحمٌي باصطلبح 

 .1يا"تتأثر في فيمنا ليا بالضٌركرة بالنٌص السٌابؽ ل
يقيٍّد نتيجة لذلؾ المحمٌي الٌذم يقيٍّد السٌياؽ ك  ندرؾ أىمية التٌأكيؿ اكبيذه الطٌريقة إذ

أعـ  استراتيجيةالطٌاقة التٌأكيمية لممتمقي (القارئ)، ىذا المبدأ الٌذم يمثؿ جزءا مف 
غير  يجعمنا نستبعد التٌأكيؿتٌأكيؿ المحمٌي يقيٍّد تأكيمنا ك ىي(التٌشابو) كبصكرة أدؽ "فال

 لمعرفة الخمفية الٌتي يتمتٌع بيا. كما أفٌ ا2المنسجـ مع المعمكمات الكاردة في الخطاب"
لا الذكر  لأفٌ ىذا القارئ كما أسمفنا، القارئ (المستمع) تمعب دكرىا في تأكيؿ خطاب/نص ما

                                                 
 ، بتصرؼ.57محمد خطابي، لسانيات النص، مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، ص  -1
 .57نفسو، ص  المرجع -2
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يكاجو نصٌا كىك خاؿ مف معارؼ مسبقة تمثؿ لديو تراكما معرفيا يحاكؿ مف خلبلو بربطو 
مفاىيـ كالمداخؿ الٌتي يقدميا النٌص لمكصكؿ إلى تأكيؿ منسجـ  كاستبعاد التٌأكيلبت مع ال

 غير المنسجمة.
لنصؿ في الأخير إلى أفٌ البحث في مكقع المستمع (المتمقٌي) داخؿ المجاؿ 

يساعدنا عمى إنتاج طرائؽ متنكعة تتلبءـ ر) التٌقميدية ك يياالتٌداكلي يمغي تقريبا الطٌرائؽ(المع
لكضع التٌخاطبي، التٌكاصمي كالسٌياؽ المقامي، الٌذم يسيٍّؿ بدكره عمؿ كاضعي المنياج مع ا

طرؽ تعميمية حديثة لتعميـ القراءة ات الجديدة في سف مناىج معاصرة ك الٌذيف يتبنٌكف المقارب
 بحيث يصبح لكؿ نكع مف النٌصكص طريقة في القراءة كالإقراء. كتعمميا
بناء معنى قائـ عمى التٌفاعؿ بيف المتمقٌي كالنٌص، ىذا  سعى إلىيالقراءة  فعؿ إفٌ "

. لكف بناء 1المتمقٌي الٌذم يفسٍّر المادٌة المقركءة، كيعدٍّليا بشكؿ يتناسب كخمفيتو المعرفية"
المعنى في العممية التٌعميمية المدرسية " رىيف بمدل تكفٌر المتمقٌي عمى الكفاءات التٌحميمية 

، بالإضافة إلى 2"ميمية، كلنكعية النٌصكص المدركسةضعية التٌعالضٌركرية الملبئمة لمك 
كضعو السٌياقي الثقٌافي العاـ، فأصبحت المعارؼ حكؿ ظركؼ إنتاج النٌص ك  تكظيؼ

القراءة ليست فعلب انعكاسيا لمكتابة، كعملب بسيطا يؤديو القارئ بأف تمر عيناه عمى حركؼ 
مقركء احتمالات كتفسيرات كمعاني غير النٌص، إنٌيا فعؿ خلٌبؽ يصبُّ عمى الأثر ال

 .3محتسبة"
إنٌيا قراءة تسعى إلى تجاكز مظاىر تحميمية قرائية، قراءة تتمثؿ في " رفض التٌحميؿ الخطٌي 
لمنٌص كالثرثرة عمى ىامشو، كىي لا تنسب لمكاتب مقاصد سابقة لمقراءة، كلا تأسر نفسيا 

 .4كراء أحكاـ القيمة الجمالية"
لكنيا عممية طكيمة نشاطا أك عممية سريعة أك لحظية ك ر أفٌ التٌعمـ ليس كما أنٌيا تعتب

الميارات القرائية كالإقرائية، المدل عكس العممية التٌقميدية الٌتي كانت تتجاكز الكثير مف 
تضحي بيا مف أجؿ الكصكؿ إلى ىدفيا المحدد بالزٌمف ميما كمؼ الأمر. أما الأىداؼ ك 

 تصارىا في النقاط التٌالية:الٌتي ترمي إلييا فيمكف اخ
                                                 

 .09انظر طو عمي الدليمي ك سعاد عبد الكريـ الكائمي، اتجاىات حديث في تدريس المٌغة العربية، ص  -1
 .15محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص، ص  -2
 .114حاتـ الصكر، منزلة المتمقٌي في نظرية الجرجاني النٌقدية، ص -3
 .16نيجية لمنصكص، ص محمد حمكد ، مككنات القراءة الم -4
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اعميا، يقصد تفراسة العلبقات بيف ىذه الأنظمة ك دالملبحظة الدٌقيقة للؤشكاؿ كأنظمتيا ك  -1
 ...).الحقكؿ المعجمية الصٌرؼ، الحقكؿ الدٌلالية،بالأشكاؿ ( النٌحك ك 

 ملؤ أماكف اللٌبتحديد (الفراغات) مف طرؼ القارئ دكف تمحٌؿ إف أمكف.  -2
تصكيبيا مع تقدـ قا مف فرضيات قرائية يتـ فحصيا ك جي لممعنى انطلبالبناء التٌدري  -3

 .القراءة
دراسة الانسجاـ كالاتساؽ المٌذيف يضمناف لمنٌص كحدة أجزائو كبناء معناه العاـ   -4

ىذا كصكلا إلى تجاكز يؿ مع الفراغ مف قراءة النٌص"، ك بالكصكؿ إلى انسجاـ لمتٌأك 
مما يفعٍّؿ لديو فعؿ  ،لمعانقة النٌصكص الأدبيةممتعمـ لاء، كترؾ حرية ضكابط الإقر 

الكتابة كالإنتاج انطلبقا مف فاعمية القراءة، أم العمؿ عمى تنمية طاقة مستعمؿ المٌغة 
نتاجا عمى منكاؿ المقركء.  فيما كا 

في الكثير  مف  عبد القادر الفاسي الفيرمىذه الغاية كانت ضركرة دعا إلييا 
النٌظر في المٌغة العربية أف الأدكات الأساسية لتعمميا كتيسير  ما يمفت"ك  إذ يقكؿ: المرٌات

استعماليا كالتٌفقو فييا لـ تحظ بالتٌجديد الٌذم حظيت بو مثيلبتيا مف المٌغات الأخرل...، 
المناىج النٌظر في تصكر المٌغة العربية كخصائصيا ك المٌساني العربي فقط أف يعيد  فميس ى ٌـ

مطالب استعجالا كذلؾ برسـ الأدكات اللٌبئقة بتنمية طاقة  الكفيمة بمعالجتيا، بؿ ىك
 .1المستعمؿ"

كمف خلبؿ ما ذكر حكؿ النص إجمالا، قد تتعدد المفاىيـ بحسب نكع الدراسة، إلا 
أداة إجرائية ضمف  هإف ما ييما بدرجة أكبر النظر إليو مف منظكر بيداغكجي، باعتبار 

مفيكـ النص"، إذ ىناؾ  ةمساءل»د مفتاح في كتابو الممارسة التعميمية، كىذا ما نكه بو محم
غايات أخرل تحكـ النص كتضبطو غير التماسؾ كالاتساؽ كالانسجاـ، كىذه الغايات ىي 
تثبيت المعمكمات، كتجذير السٌنف كترسيخ السمكؾ...كتنكع النص إلى نصكص ذات 

                                                 
 .5، ص1986، 1عبد القادر الفاسي الفيرم، المٌسانيات ك المٌغة العربية، منشكرات عكيدات، (بيركت، باريس)، ط -1
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كالنص  نصيات مميزة فصار يقاؿ : النص القانكني كالنص الأدبي كالنص العممي
 .1التعميمي"

مقاربة بيداغكجية  اقد يتكافؽ ىذا التعريؼ مع منظكر المقاربة النصية باعتبارى
تصبك في جكىرىا إلى امتلبؾ المعارؼ التي يحمميا النص، سكاء كانت ثقافية أك 
اجتماعية أك أخلبقية أك غيرىا مف المعارؼ ىذا مف جية، كمف جية ثانية إكساب المتعمـ 

كتشكميا كفؽ بنيتيا النصية مف جية ثانية فيمسي النص بذلؾ المنطمؽ  ناصية المغة
كالأساس في بناء التعممات ككفؽ ما تقتضيو الميارات المغكية، كالتي منيا ميارتي القراءة 

 كالكتابة مكضكع بحثنا ىذا .
 :النص بمفيكمو البيداغكجي. 3.2.1.1

ف لنا عدـ إمكانية فصؿ مف خلبؿ جممة التعاريؼ التي سقناىا حكؿ النص يتبي
المفيكـ البنيكم لمنص كالمفيكـ التكاصمي ليذا الأخير، سكاء كاف ذلؾ في دراسة النصكص 
أك تدريسيا، كىك الأمر الذم يدفعنا لإعطاء النص تعريفا إجرائيا بأنو بنية لغكية منطكقة 

ارتباطا  أك مكتكبة تؤدٌم كظيفة تكاصمية، كمف ىذا المنظكر يصبح تدريس النص مرتبطا
تاـ بالكظيفة التكاصمية التي يؤدييا ىذا النص في الحياة الكاقعية، كلعؿ مثؿ ىذا الكلبـ 
 يدفعنا لتساؤؿ عف نكعية النصكص المقدمة لممتعمـ كعف طبيعتيا كخصائصيا كمميزاتيا.

للئجابة عمى ىذا التساؤؿ كفي سياؽ حديثنا عف النص بمفيكمو البيداغكجي، نكرد       
نظنو محيطا بيذا المفيكـ كىك القائؿ: "ىك كحدة لغكية متكسطة الطكؿ  تعالج  تعريفا

مكضكعا معينا، يتـ اختيارىا لغايات تعميمية، كتنمية قدرات الفيـ كالتحميؿ كالتذكر لدل 
ضافة إلى ما جاء في ىذا 2التلبميذ، كذلؾ لإكسابيـ معمكمات محددة في مجاؿ محدد." كا 

ت لمنص البيداغكجي، يمكف القكؿ أف النص البيداغكجي التعريؼ مف خصائص كمميزا
لبؿ ربطو بالكاقع المعاش ككحدة لغكية يجب أف يؤدم كظيفة تكاصمية، كذلؾ مف خ

 .لممتعمـ

                                                 
 .03 ،ص 1997 المغرب، ، الإنسانية كالعمكـ الآداب كمية النص ،منشكرات مفيكـ مساءلة مفتاح، محمد -1
ة الحديثة كأثرىا في تدريس النصكص بمرحمة التعميـ الثانكم، رسالة دكتكراه ، جامعة محمد الأخضر الصبيحي، المناىج المغكي -2

 12، ص 2004/2005قسنطينة 
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ف النص البيداغكجي لا يرتبط بالنصكص الأدبية فحسب بؿ يتجاكزىا إلى كؿ إ
السابؽ إشارة إلى ذلؾ،  النصكص المعتمدة لتدريس المكاد المختمفة الأخرل، كفي التعريؼ

المستكل البيداغكجي، يشكؿ  ىعم الأمر الذم يتكافؽ مع ما جاء في "المنيؿ التربكم":
النص منطمؽ عمؿ بيداغكجي لغكم كثقافي، كما ىك نقطة انطلبؽ عدة أنشطة في مكاد 

....)كلمنص عدة مقاربات كطرائؽ تشكؿ ما يعرؼ ، طبيعيات،مختمفة (فمسفة، تاريخ
، كقد تشير العبارة الأخيرة مف ىذا المفيكـ لكجكد عدة مقاربات لتدريس 1"ؾ النصبديداكتي

النصكص؛ كالتي منيا بطبيعة الحاؿ المقاربة النصية التي تعتمدىا مناىج تدريس المغة 
العربية إجمالا بما فييا مرحمة التعميـ الابتدائي، الأمر الذم سنكضحو فيما سيأتي مف 

 البحث.
مف خلبؿ ىذا العرض المكجز لمنص بمفيكمو البيداغكجي، يتضح كخلبصة القكؿ ك 

لنا أف النص يمثؿ دعامة بيداغكجية أساسية تكظؼ في مختمؼ المكاد التعميمية كلأغراض 
مختمفة (عممية كثقافية كأدبية .....)، كلكي يحقؽ النص البيداغكجي اليدؼ المرجك منو 

 المعاش لممتعمـ . مف الأفضؿ كحسب اعتقادم، ربط محتكاه بالكاقع
ديداكتيكيا كبيداغكجيا:المقاربة النصية . 2.1  

تعد المقاربة النصية مف أىـ المصطمحات التي ظيرت في الساحة التربكية أك 
النظاـ التربكم حديثا، كىي إحدل الطرؽ  البيداغكجية في تعميـ المغة العربية ، كالمعتمدة 

ة، كقد اتخذتيا الكزارة الكصية أداة ككسيمة لتعميـ حاليا في تدريس كتعميـ أنشطة المغة العربي
النحك، كما اتخذتيا أيضا لتحقيؽ أىداؼ المقاربة بالكفاءات، كما أنيا تعد رافدا قكيا تمكف 
المتعمـ مف تفعيؿ مكتسباتو، كذلؾ مف خلبؿ النص الذم يعد محكر العممية التعميمية 

 لأخرل.التعممية، كالتي تنطمؽ منيا النشطات المغكية ا
 . مفيكـ المقاربة النصية:1.1.2.1

اعتمدت المقاربة النصية في تدريس نصكص المغة العربية في مرحمة التعميـ      
الابتدائي، كىك الأمر الذم نصت عميو المناىج الجديدة، كالتي سايرت حركة الإصلبح 

فيكـ ليذه التي مست المنظكمة التربكية مع مطمع الألفية الجديدة، كسنحاكؿ إعطاء م
                                                 

عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم، معجـ مكسكعي في المصطمحات كالمفاىيـ البيداغكجية كالديداكتيكية كالسيككلكجية، عالـ  - 1
 .952، ص2،ج1التربية ، ط
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المقاربة حسب ما كرد في منياج المغة العربية لمرحمة التعميـ الابتدائي، كما سنحاكؿ 
 عرض أىـ ميزاتيا كأىمية اعتمادىا في عممية تدريس المغة العربية.

قد جاء في نص "الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي" تعريفان 
نيا" المقاربة التي تتخذ مف النص محكرا تدكر حكلو جميع نشاطات لممقاربة النٌصية عمى أ

، كمف خلبؿ ىذا التعريؼ يتبيف لنا أف الدعامة الأساسية التي ترتكز عمييا المقاربة 1المغة"
النصية، ألا كىي "النٌص" الذم تدكر حكلو كؿ النشاطات المغكية، كمف ثمة فإف النص 

ة المغكية الأخرل، فيك يتناكؿ نص يقرأه المتعمـ ثـ يمثؿ دكما نقطة انطلبؽ جميع الأنشط
يمارس مف خلبلو التعبير الشفيي كالتكاصؿ كيتعرؼ عمى كيفية بنائو كما يتممس مف 

. مف 2خلبلو القكاعد النحكية كالصرفية كالإملبئية ليتكصؿ إلى إنتاج نصكصو الخاصة "
ألا كىي اعتمادىا النٌص   خلبؿ ىذا المفيكـ الأخير نستشؼ أكلى خصائص ىذه المقاربة

كنقطة انطلبؽ جميع الأنشطة المغكية بما فييا الظكاىر النحكية كالصرفية كالإملبئية، 
ككذلؾ عممية الإنتاج المغكم بشقيو الشفيي كالكتابي، كىي "بذلؾ تجعؿ كؿ الأنشطة 

المغكية المغكية في علبقة متكاممة تحت لكاء النص، كىذه العلبقة المتكاممة بيف الأنشطة 
 . 3إنما تساعد عمى تنمية الكفاءة القرائية كالكتابية لدل المتعمـ"

كالأكيد أف اليدؼ مف جعؿ النص المنطمؽ الأكحد لجميع الأنشطة المغكية ىك        
العمؿ عمى ربط المحتكيات الدراسية ببعضيا البعض، محققة بذلؾ ما يصطمح عميو 

يمكف المتعمـ مف دراستيا ككؿ متكامؿ لا كأجزاء بالكفاءة العرضية أك المستعرضة، مما س
 :تعميـ الابتدائي الذم جاء فيو أفمتفرقة، الشيء الذم يؤكده منياج السنة الرابعة مف ال

"المقاربة النصية تكفر الشمكؿ لممتعمـ، كتمنع تفتيت المعرفة المغكية إلى عناصر متفرقة  
ا تبرز لنا خاصيتيف ليذه المقاربة ىما ، كىن4يصعب عمى المتعمـ إدراجيا في سياؽ مكحد"

 :قاربة النصية تكفر لممتعمـ عنصراالشمكلية كعممية دمج المكتسبات، فيمكننا القكؿ أف الم
                                                 

 ،،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الثانية مف التعميـ الابتدائيالمناىجلجنة إعداد  -
 10.1، ص2011،الجزائر

الجزائر،  ،،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسيةمف التعميـ الابتدائي الرابعة، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة لجنة إعداد المناىج -2
 .8، ص2011

الجزائر،  ،،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسيةمف التعميـ الابتدائي الأكلى، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة لجنة إعداد المناىج -3
 .6، ص2011

 .25، ص2011الجزائر،  ،،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسيةمف التعميـ الابتدائي الرابعة، منياج السنة لجنة إعداد المناىج -4
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دماج المكتسبات" تتـ في شكؿ متكامؿ ليربط  وىاتمما يعني أف عممية الدمج  .1"الشمكلية كا 
 كؿ مكتسبات المتعمـ ببعضيا.

 النصية مف شأنو تنمية ميارتيف بارزتيف ىما :تطبيؽ المقاربة إف        
دراؾ محتكياتيا الفيـ كالتمقي/ 1 - : بحيث تتيح لممتعمـ تمقي النصكص كفيـ معانييا كا 

 كمقاصد أصحابيا، كالآليات المتعمقة بتعالؽ البنيات النصية.

دراكو لخصائصيا، سيتمكف مف استثمار  الإنتاج:/ 2 - عند فيـ المتعمـ  لمنصكص كا 
 إنتاج نصكص عمى منكاليا. ذلؾ في

كيعد اكتساب ىاتيف الميارتيف أمرا بالغ الأىمية بالنسبة لممتعمـ، الأمر الذم يؤكده       
حد ما جانباف محكرياف لدرس "فإف أنتاج النٌص كفيمو ىما إلى  حيث يقكؿ فاف ديؾ

ح بمقدكره . كالكاضح أف المتعمـ مف خلبؿ امتلبكو ميارتي الفيـ كالإنتاج، سيصب2"المغة
نتاج نصكص عمى شاكمتيا تماثميا في جؿ الخصائص كالتي مف الممكف  فيـ النصكص، كا 

 أف يصادفيا في مكاقفو التكاصمية في محيطو الاجتماعي.
كتجدر الإشارة إلى ضركرة ربط النصكص التعميمية بكاقع  المتعمـ، كبحياتو التي       

مـ المتعمـ جملب مرصكفة فحسب، بؿ يجب يحياىا خارج أسكار المدرسة، فلب يجب أف يتع
أف يتعمـ إضافة إلى ذلؾ تنظيـ المعمكمات في نص أطكؿ ككتابة مقاؿ، أك تمخيص نص 
تمخيصا سميما كصحيحا دكف أخلبؿ بكحدتو المكضكعية، كأف يتعرؼ كذلؾ عمى العلبقات 

عميو فإنو "لا .ك 3القائمة بيف الأبنية النصية مع الكظائؼ التداكلية كالاجتماعية لمنصكص
يكفي لممتعمـ أف ينتج نصكصا ذات بنية متماسكة كسميمة فحسب، بؿ يجب عميو إلى 

. كىك نفس الطرح 4جانب ذلؾ، جعؿ ىذه النصكص المينتىجةً مطابقةن لسياقيا الاجتماعي"
الذم تتبناه المقاربة النٌصية حيث تدعك إلى "معاممة المغة عمى أنيا كؿ ممتحـ، كربط 

                                                 
 ،،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسيةمف التعميـ الابتدائي الرابعة، الكثيقة المرافقة لمنياج السنة لجنة إعداد المناىج -1

 .09-08، ص2011الجزائر،
تكف أ. فاف دايؾ، عمـ النص مدخؿ متداخؿ الاختصاصات، ترجمة سعيد حسف البحيرم، دار القاىرة لمكتاب، القاىرة، مصر،  -2
 . 333، ص2001، 1ط
 .334نفس المرجع ، ص -3
 .216محمد الأخضر الصبيحي، المناىج المغكية الحديثة كأثرىا في تدريس النصكص بمرحمة التعميـ الثانكم، ص  -4
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. كىك الأمر الذم يمكف المتعمـ مف 1ا بنية المتكمـ كبالسياؽ الذم يصدر فيو"الخطاب فيي
معرفة السياقات التي يكظؼ فييا ىذه النصكص عملب بمبدأ مطابقة السياؽ لمقتضى 

 الحاؿ.
 . خصائص المقاربة النصية:2.1.2.1

ي كمف خلبؿ ما سبؽ ذكره يمكننا أف نستشؼ جممو مف المبادئ أك الخصائص الت     
 تتفرد بيا ىذه المقاربة كالتي نحكصميا فيما يمي:

 .اعتمادىا النص كدعامة أساسية تنطمؽ منيا جميع الفعاليات كالأنشطة المغكية -

 الربط بيف جميع الأنشطة المغكية، كتناكليا ككؿ متكامؿ. -

 .دمج المكتسبات، مما يساعد المتعمـ عمى تحقيؽ مبدأ الشمكلية -

 يـ كالإنتاج.إكساب المتعمـ ميارتي الف -

 ربط عممية تعمـ المغة بالمحيط كالبيئة الاجتماعية  لممتعمـ. -

 إكساب المتعمـ ممكات نصية تسمح لو بالتكاصؿ مع الآخريف باستعماؿ نصكص. -

 تمكيف المتعمـ مف استثمار مكتسباتو في مكاقؼ حقيقية.  -

المقاربة  مف خلبؿ بمكرتنا ليذه الخصائص يمكنا كضع مفيكـ عاـ كشامؿ ليذه      
يا كأنماطيا (قصة، مقاؿ، بككنيا مقاربة تجعؿ مف النٌصكص بمختمؼ أنكاع

ملبء، قصيدة، ....)منطمقا لكؿ الأنشطة المغكية مف قراءة ككتابة كتعبير كنحك كصرؼ كا 
سبيلب لتحقيؽ التكامؿ كالترابط كالتفاعؿ فيما بينيا، مف أجؿ إكساب المتعمـ الكفاءات 

كسابو كفاي نتاجيا في مختمؼ المكاقؼ الحياتية.المغكية كا   تي فيـ النٌصكص كا 
  

                                                 
 .19، ص2011الجزائر،  ،الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية ،مف التعميـ الابتدائي الثالثةالسنة  منياج، لجنة إعداد المناىج -1
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 : المقاربة النّصية في حقؿ تعميمية المغات. 2.2.1
، 1"تعني مجمكع طرائؽ التعامؿ مع النص كتحميمو بيداغكجيا لأجؿ أغراض تعميمية"      

ؽ يقصد بمجمكع طرائؽ التعامؿ مع النص أم آليات تحميؿ بنياتو الفكرية كالمغكية كف
المستكيات المغكية بدءا بالمستكل الصكتي، ثـ الصرفي كالتركيبي، كالدٍّلالي، كتحميمو 
بيداغكجيا أم مع مراعاة خصائص المادة التعميمية، كالاىتماـ أيضا بالمتعمـ كالظركؼ 
المحيطة بالمكقؼ التدريسي لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المسطرة لمدرس، أك لبرنامج بأكممو. 

دك لنا علبقة ىذا التعريؼ بتعريفنا السابؽ لمصطمح لممقاربة أم قرب المتعمـ كمف ىنا تب
مف النص كملبمستو مف حيث قراءتو كفيمو كتحميمو، كمف ثمة إنتاج نصكص مماثمة لو. 
كالمقاربة النصية في أساسيا تمثؿ "رافد قكم يمكف المتعمـ مف ممارسة كفاءاتو عف طريؽ 

اطات المقررة في تدريس المغة العربية تنطمؽ مف النص، تفعيؿ مكتسباتو، حيث أف النش
فالنص يصبح ىك المحكر الرئيس الذم تدكر في فمكو ىذه النشاطات خدمة لممكة التعبير 

 .2الكتابي كالشفيي لدل المتعمـ"
"كالمقاربة النصية كتقنية في تعميـ المغات تعني أف يككف النص محكر جميع       

نجاز ىذه طات، كالدركس الداعمة مف نحك كصرؼ التعممات. كمحكر النشا كبلبغة ... كا 
التعميمية يتـ بكاسطة النص نفسو، كيككف ىك الإطار العاـ لاكتساب المتعمميف النشاطات 

 .3مختمؼ الميارات المغكية"
 : بيداغكجي. المقاربة النصية مف منظكر 3.2.1
إذ أف تعميـ المغة ىك التعامؿ معيا "إنيا مقاربة تعميمية تيتـ ببنية النص كنظامو،       

 .4مف حيث ىي خطاب أك نص متكامؿ الأجزاء
كيقصد أيضا مف ىذا التعريؼ التعامؿ مع بنية النص، أم شكؿ النص كنكعو كنمطو      

كمؤشراتو، بالإضافة إلى دراسة نظامو، أم تحميؿ عناصره أك أجزاءه المككنة لو، كأدكات 
                                                 

المقاربة النصية في كتاب المغة العربية السنة الثالثة مف التعميـ المتكسط ، مخبر الممارسات المغكية، مجمة ، ليمى الشريفي -1
 .42 ، ص2014،  25 العددالممارسات المغكية جامعة مكلكد معمرم، تيزم كزك، 

 .1 ، ص1994الخطابي،  كالديداكتيؾ، الرباط، دارالبيداغكجيا  مصطمحات التربية عمكـ كآخركف، معجـ الفاربي عبدالمطيؼ -2
ليمى شريفي ، المقاربة النصية في كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ المتكسط ، مجمة الممارسات المغكية، جامعة مكلكد  -3

 .43، ص25، العدد 2004معمرم، 
لثانكم، العاـ كالتكنكلكجي، كزارة التربية الكطنية، الديكاف الكطني مشركع الكثيقة المرافقة لمنياج السنة الأكلى مف التعميـ ا -4

 .5لممطبكعات المدرسية، ص 



 الفصؿ الأكؿ                                                    مف النص إلى المقاربة النصية

46 

ت المفردات كالجمؿ، كدراسة اتساقو كانسجامو كصكلا إلى الربط كالضمائر كدراسة دلالا
 بناء أحكامو.

"ىي تقنية تقكـ عمى جعؿ النص محكرا رئيسا، كمنطمقا لبناء التٌعممات  كفي تعريؼ آخر: 
في جميع الأنشطة المغكية ( القراءة، كالنحك، كالصرؼ، كالدلالة، كالبلبغة...) أم تعممات 

بر مستكياتو الصكتية، كالتركيبية، كالدلالية، كالتداكلية لغرض ليا علبقة بالنص الأصميٌ ع
إكساب المتعمـ كفايات الميارات المغكية، خاصة كفاية التعبير المغكم بشقيو الشٌفيي 

 .1كالكتابيٌ"
كىنا تبرز أىمية ىذه المقاربة، بحيث تدفع بالمتعمـ لبناء معارفو بنفسو انطلبقا مف عمميتي 

. بالإضافة إلى تدربو عمى فيـ النصكص كدراستيا دراسة كافية تشمؿ الملبحظة كالاكتشاؼ
جمالا يمكف القكؿ أف المقاربة النصية كتقنية تجعؿ المتعمـ محكر  جميع مستكيات النٌص كا 
نما تبنييا في إطار ما يصطمح  العممية التعميمية التٌعممية. لأنيا لا تبني تعمماتو معزكلة، كا 

 لكحدة المغكية.عميو ديداكتيكيا بنظاـ ا
 أنكاعيا:. 1.3.2.1

 مقاربة سكسيك لسانية:"
التاريخية كالآنية، كشركط انتشاره داخؿ المجتمع  تتعمؽ بدراسة شركط إنتاج النص

ككسائؿ تحقيؽ غرضو التكاصمي، كتشمؿ ىذه المقاربة عناصر بمكجبيا يتـ إنتاج النص 
المجتمع كتنظيـ النص حسب  التمقي)مع تحديد أدكار كؿ منيما في -كنشره (الإنتاج 

 .2مرجعيتو"
 مقاربة لسانية:

تختص بتحديد خصكصية النص المغكية، "فتشمؿ كظيفة المغة، كأسس التمفظ، كما     
يستعممو المرسؿ أثناء نقؿ الرسالة مف أكصاؼ كنعكت...، مراعية في ذلؾ السياؽ، كما 

 .3تراعي المستكل العمرم كالثقافي لممتمقي"
  

                                                 
لخضر حريزم ،المقاربة النصية في تعميمية النحك بيف النظرية كالتطبيؽ، مجمة العمدة في المسانيات كتحميؿ الخطاب، المدرسة  -1

 .269،ص2018، 03العميا للؤساتذة بكزريعة ، العدد
 .26ص  ،البيداغكجيا كالديداكتيؾ مصطمحات التربية عمكـ كآخركف، معجـ الفاربي المطيؼ عبد -2
 .نفسيا الصفحة ،نفسو المرجع -3
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 :قية تركيبية مقاربة منط
تتعمؽ ىذه الأخيرة بمستكل التحميؿ النصي، بداية بالتقاط نظاـ النص كشكمو كبنيتو      

الزمنية، ككذلؾ إجراءات انسجاـ النص، كالتقاط أشكاؿ الجمؿ كأغراضيا (فعمية، اسمية 
 .1/استفيامية تعجبية ، إنكارية ...)

 كاصمية:علاقة المقاربة النصية بالمقاربة الت. 2.3.2.1  
ترتبط المقاربة النصية بالمقاربة التكاصمية ارتباطا كثيقا، كيمكف حسب اعتقادم       

اعتبار عدٌ المقاربة الأكلى جزء مف المقاربة الثاٌنية؛ حيث تيدؼ المقاربة النٌصية إلى 
)، في حيف أف ىذه الكفاءة une compétence textuelleإكساب المتعمـ كفاءة نصية (

جزء مف كفاءة أعـ كأشمؿ كىي الكفاءة التكاصمية، التي تيدؼ المقاربة التكاصمية ماىي إلا 
 إلى إكسابيا لمتعمـ المغة. 

"أما الكفاية النصية فيي  كيعرؼ ميمكد حبيبي في ىذا السياؽ، الكفاءة النٌصية بقكلو:      
نتاجيا في مكاقؼ تكاصمية" " فنحف رغـ ، كيضيؼ قائلب:2قدرة الفرد عمى فيـ الأقكاؿ كا 

تكظيفنا لمجمؿ في تبادلاتنا، فإننا نستعمؿ في الكاقع نصكصا، لأف ىذه الجمؿ ليست 
، كمف ىنا 3معزكلة، بؿ ليا ارتباطيا بجمؿ سابقة أك لاحقة كتحيؿ عمى مراجع معينة "

نتاجيا في مختمؼ  يمكننا القكؿ أف الكفاءة التكاصمية ىي قدرة المتعمـ عمى فيـ النصكص كا 
ت التكاصمية التي يمكف أف تكاجيو في حياتو اليكمية، كىذا ما تتبناه المقاربة الكضعيا

نتاجيا.  النصية بدعكتيا إلى إكساب المتعمـ ميارتي فيـ النصكص كا 
 :4كتشتغؿ الكفاية النصية، حسب الباحث نفسو عمى محكريف أساسييف ىما

 محكر خطي لتحقيؽ المتكالية الكلبمية في شكؿ جمؿ. -

                                                 
 ، بتصرؼ. نفسيا ، الصفحةالسابؽ المرجع -1
كز الثقافي العربي، كالأنساؽ، بيركت، لبناف، المر  ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم كتدريس الأدب دراسة كصفية تصنيفية لنماذج  -2
 .114، ص 1993، 1ط
 .114، ص نفسوالمرجع  -3
.كينظر أيضا :يحي بعيطيش 183، ص 1عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربكم ،ج المرجع نفسو، نفس الصفحة. كينظر أيضا: -4

مؤسسة الرجاء لمطباعة  كآخركف، معجـ مصطمحات أدبية كلسانية، فرنسي/عربي، مخبر المغات كالترجمة، جامعة منتكرم قسنطينة،
 .76، ص2014كالنشر، 
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لمعلبمة المغكية، أم قدرتيا عمى الإحالة عمى كقائع كأشياء تكجد خارج  محكر دلالي -
 المغة.
نتاج        كعطفا عمى ىذا الكلبـ فإف الكفاءة النٌصية "لا تتكقؼ عند حدكد فيـ كا 

 النٌصكص، بؿ تتعداىا إلى القدرة عمى ربط ىذه النٌصكص بمكاقؼ حقيقية مختمفة.
 .1النصية كعلبقتيا بالكفاءة التكاصمية"يكضح الشكؿ التالي عناصر الكفاءة 

 
 
 

  

                                                 
 .115ميمكد حبيبي، الاتصاؿ التربكم كتدريس الأدب، ص -1



 الفصؿ الأكؿ                                                    مف النص إلى المقاربة النصية

49 

 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 الكفاءة التكاصمية

 الكفاءة النٌصية

 كفػاءة الإنتاج كفػاءة التمقي

‌طٛاغحيعشفح‌انًٕضٕعاخ‌)
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مف خلبؿ الشكؿ السابؽ يتبيف لنا أف الكفاءة النصية عنصر مف عناصر الكفاءة    
ة التمقي كىي التٌكاصمية، كالتي تحتكم بدكرىا عمى كفاءتيف جزئيتيف، أما الأكلى فيي: كفاء

القدرة عمى تمقي النص كفيمو، أما الثانية: كفاءة الإنتاج؛ كتعني القدرة عمى إنتاج 
 النصكص السميمة شكلب كمضمكنا.

ىذا الكلبـ أف ىناؾ علبقة كطيدة بيف المقاربة النصية كالمقاربة  لعؿ خلبصة      
ف مف التٌكاصمية، حيث أف الأكلى ترمي إلى إكساب المتعمـ كفاءة نصي ة، كىذه الكفاءة مككٍّ

مككنات الكفاءة التٌكاصمية، كمف ىنا نؤكد عمى أىمية المقاربة التكاصمية كضركرة استثمار 
 مبادئيا في تطبيؽ المقاربة النصية في عممية تدريس المغة العربية. 

التٌكاصمية صكص النٌ قاط إلى تساؤلات حكؿ مفيكـ النٌ ؽ البحث في الكثير مف لقد تطرٌ 
التٌعريؼ كالشٌرح كلـ المنياج لـ يتناكليا ب فٌ كالمبرٌرات التٌعميمية لكجكدىا، لأ اية منياالغك 

 ضح أفٌ بذلؾ يتٌ الأدبية ك صكص النٌ قيا عف محتكل ما يفرٌ يتطرٌؽ حتى إلى محتكياتيا ك 
ا لنفس طريقة القراءة الي ستخضع حتالتٌ بالأدبي، ك ص النٌ المنياج قد عامميا معاممة  من

 .كالتٌعميـ
كيرتبط الأمر ، ية استكقفت البحث في ىذا المكضكعأساسىامٌة ك نقطة  إلى نشير 

مف التٌعميمية الجديدة ك ريقة الطٌ عتبر مف مقتضيات تي  ، كالٌتيإيزربنظرية جمالية التٌمقي لػ
كأساليبو، دريس التٌ ه حكؿ طريقة تصكٌر اىا المنياج في تبنٌ  النصٌية الٌتيمتطمبات المقاربة 

ركيزة أساسية في  إيزرالٌتي اعتبرىا  (La negative)مبية السٌ مفيكـ في ؿ تمثٌ  ىذه النٌقطة
النٌصكص ك عميمية (تعميمية التٌ اؿ مجفي  خاصٌةتغناء عنيا ، بحيث لا يمكف الاسنظريتو

 .القراءة) في منظكر البحث
يسميو إليو ك الأدبي لو نصٌ مضاعؼ غير مشكٌؿ قصد ص النٌ  يعتبر أفٌ  إيزر" فػ

، إذ تعتبر أىمٌيا ما يظير عمى مستكل المحتكليزات ممبية ملمسٌ ، ك 1"النٌص الأدبي سمبية
الأساسية ص) فيي البنية النٌ يقترحو  الٌذميا في نفس الكقت (حمٌ السٌمبية المسألة المطركحة ك 

فؽ مع التٌجربة النصٌية غير المصاغة، لذلؾ يمكف استثمارىا المعنى يتكا ي لأفٌ الأدبص لمنٌ 
يا يحتاج إلى تقديـ نصكص قراءتالنٌصكص ك يـ تعميمية النٌصكص كالقراءة، فف في مجاؿ

أم كجكد نصكص ذا افترضنا ذلؾ جانبية كنصكص المطالعة أك النٌصكص التٌكاصمية، إ
                                                 

 .225-224ركبرت ىكلب، نظرية التٌمقي، ص -1
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مضاعفة أك الكجكه السٌمبية لمنٌص الأدبي، ليتمكٌف المتعمٍّـ (القارئ) مف بناء المعنى النٌصي 
دراؾ المكضكع الجمالي  ءات تساعده عمى سيركرة سب مف جية أخرل كفاتيكلمنٌص، ك كا 

سباتو القبمية لبناء معارؼ تجاكز مكتتمكٌنو مف بناء ذاتو ك بناء تجربة جديدة القراءة ك 
 .جديدة

صكص النٌ كع مف النٌ قد أكجد ىذا المغة العربية منياج  أفٌ  ىذا ليس معناهلكف 
، اليدؼ منو المساعدة عمى ركسمدعمو كاختيار مقصكد ك جاصمية) ك ك التٌ صكص النٌ (

ىذا ، ك مقيالتٌ لمقتضيات نظرية جمالية  الاو امتثالأدبي كقراءتو كتذكٌقص الدٌخكؿ في النٌ 
لا يتعدل القراءة  الٌذمه  لمفيكـ القراءة تصكٌر مو المنياج في الحكـ مبني عمى ما قدٌ 

اده أساسيات نظرية لمرٌة اعتم لكالأحياف ككذلؾ لعدـ تصريحو ك ية في الكثير مف المتيجٌ 
 .تصكٌره كصياغتو الطٌريقة التٌعميميةمقي في بناء التٌ جمالية القراءة ك 
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 :المغة. 1.2
 :تعريفيا لغة. 1.1.2
فا لغكيا كآخر يالعربية يتخذ لو تعر في آخر فإف مصطمح المغة  ككأم مصطمح      

ف الناحية المغكية أك كفيما يمي خلبصة تعريؼ مصطمح المغة سكاء م ااصطلبحي
 . الاصطلبحية

فلبف لغك أم أخطأ ، فيقاؿ لغى مف الفعؿ (لغا) في القكؿ لغكا: أم أخطأ كقاؿ باطلب لغة:
 ، كألغى مف العدد كذا أم أسقطو. كالإلغاء في النحك:كقاؿ باطلب. كيقاؿ ألغى القانكف

إبطاؿ عمؿ العامؿ لفظا كمحلب في أفعاؿ القمكب مثؿ ظف كأخكاتيا التي تتعدل إلى 
إختلبؼ  :يـبالمغا كلغات كيقاؿ سمعت لغات مفعكليف . كالمغا ما لا يعتد بو. فيقاؿ تكمـ

: ما لا يعتد بو مف كلبـ كغيره كلا يصؿ منو عمى فائدة كلا نفع كلا كلبـ لبميـ. كالمغكك
 .1يبدر مف المساف كلا يراد معناه

ة عمى كزف فعمة مف لغكت أم كجاء في لساف العرب لابف منظكر في باب لغا أف المغ  
كالياء  ،أصميا لغي أك لغك كاكات، كقيؿتكممت، كأصميا لغكة ككرة، كثبة، كميا لامات ك 

 . 2غكفغات كلى رل كالجمع لي را أك بي غى مثؿ بي عكض لاـ الفعؿ، كجمعيا لي 
، كذكرىا الفيركز 3غاته غى كلي كجمعيا لي  كه غٍ ، أك لى غىأصميا لى  غكي : المى كقاؿ الكفكرم      

مادة  . كجاء في معجـ العيف في4غكفه كلى  غاته ، كجمعيا عمى لي ك بالكاغٍ آبادم في مادة لى 
غكا أم ك لى مغي غى يى ، كلى غ.ك) :المغة كالمغات ك(المغكف): اختلبؼ الكلبـ في معنى كاحد(ؿ.

:  كجؿ  اختلبط الكلبـ في الباطؿ، كقكلو عز
أم بالباطؿ 72‌0انفشلاٌ:ٱَّقىقيكاكلكمكىكيلملىليٱُّٱ

ٱَّبخبمبهتجتحتختمتهثمجحجمحجٱُّٱ تعالى: كقكلو

 .5بمعنى رفع الصكت بالكلبـ ليغمطكا المسمميف. 26فظهد:

                                                 
إبراىيـ مصطفى، حامد عبد القادر، محمد عمي النجار، أحمد حسف الزيات، المعجـ الكسيط، إسطنبكؿ، المكتبة الإسلبمية  -1

 .138شر، مادة لغا، ص لمطباعة كالن
، لساف العرب، دار صادر، بيركت، باب لغا، ج -2  .3، ط252، ص1ابف منظكر أبك الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ
 .679الكفكرم أبك البقاء بف مكسى الحسني، الكميات، تحقيؽ عدناف دركيش، محمد المصرم، مؤسسة الرسالة، لبناف، ص -3
 .873أبك الطاىر بف يعقكب، القامكس المحيط، الييئة المصرية العامة لمكتاب، مادة لغك، صالفيركز آبادم، مجد الديف  -4
 .92، ص4، ج1الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تح ،عبد الحميد الينداكم، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، ط -5
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كدلالاتيا عمى ، كتجرم في اشتقاقيا كممة المغة عربية أصيمة، ذات جذكر عربيةكتعد      
،  كممة لغة مشتقة مف المغة اليكنانية، كذىب فريؽ مف التابعيف إلى أف سنف الكمـ العربية

اليكنانية، كمعناىا الكلبـ أك المغة ثـ عربكىا إلى"   "Logos"حيث أخذىا العرب مف كممة 
، أما عف 1عممكا فييا مف الإعلبؿ كالإبداؿ كغيرىما مف الظكاىر الصرفيةثـ أ لكغكس"،

 :مى المغة لسانا كقد جاءت بمعنييفالقرآف الكريـ فإنو يس
 ة التي يتكمـ بيا الإنساف كمنو قكلو تعالى:: الآلأكليما
 .9-8انثهذ:َّيمينيىييئجئحئخئمٱُّٱ

 .19: الأحضاب َّنننىنيىٰيريزٱُّٱ:كقكلو تعالى

 :لو تعالىالمغة كمنو قك  ثانييما:
 .4إتشاْٛى:َّلىليماممنرنزنمنننىٱُّٱ

 :تعالىكقكلو 
 12الأحماف:ٱَّكملجلحلخلملهمجمحمخممنجٱُّٱ

يا، كمنو كقد جاء في مفردات الأصفياني أف المراد مف المساف ىي الجارحة كقكت      
كيعني بو مف قكة لسانو، فإف العقدة لـ تكف  27 طّ: َّسمصحصخصمضجُّٱ:قكلو تعالى

نما كانت في قكتو التي ى ف بكسر سي النطؽ بو، كيقاؿ لكؿ قكـ لساف كلً في الجارحة كا 
 58انذخاٌ:َّضخضمطحظمعجعمُّٱ:أم لغة، كقاؿ تعالى اللبـ.

  :كقاؿ تعالى
ئحئخئمئهئجنيىٰيريزيمينيىييٱُّٱ

فاختلبؼ الألسف آية مف آيات الله عز كجؿ كفي ذلؾ إشارة إلى 22‌‌0انشٔو:ٱَّبجبح
يزه كصة تماختلبؼ المغات، كاختلبؼ النغمات حيث أف لكؿ إنساف نغمة صكتية مخص

 .2كما أف لو صكرة مخصكصة يميزىا البصر ،عف غيره يميزىا السمع

                                                 
، القاىرة ، طصلبح محمد مصطفى الراكم، فقو المغة كخصائص العربية كطرائؽ نم -1  .73، ص1993، 1كىا، كمية دار العمكـ
، دار القمـ، 1الراغب الأصفياني، أبك القاسـ الحسيف بف محمد، المفردات في غريب القرآف، تح صفكاف عدناف الداكدم، ط -2

 .47، ص1دمشؽ، باب لسف ج
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 اصطلاحا: 
ذىب الباحثكف القدماء كالمحدثكف إلى تعريؼ المغة تعريفات مختمفة كذلؾ بالنظرلاختلبؼ 

 الاختصاصات.رتباط المغة بالكثير مف العمكـ ك مجاؿ بحث كؿ باحث، ككذا ا
 تعريؼ المغة عند القدماء. 1.1.1.2

 كسنحاكؿ فيما يمي ذكر أىـ التعريفات التي أكردىا العمماء القدامى:        
 لعؿ أىـ تمؾ التعاريؼ كأكضحيا ما ساقو ىذا الأخير بأف المغة أصكات ابف جني :

 . كمف جممة ما يمكف أف نستقيو مف ىذا التعريؼ مايمي:1يعبر بيا كؿ قكـ عف أغراضيـ
 .المغة ظاىرة مف الظكاىر الصكتية 

 متعبير عف ، باعتبارىا أداة لمتكاصؿ بيف أفراد المجتمع، ككسيمة لة كظيفة اجتماعيةلمغ
 .أغراضيـ كحاجاتيـ

 اتباختلبؼ المجتمع اتاختلبؼ المغ   . 

 :عرؼ ابف تيمية المغة بأنيا: أداة تكاصؿ كتعبير عما يتصكره الإنساف  ابف تيمية
صدرىا الكحي، أـ الحس، أـ كيشعر بو، كىي كعاء لممضاميف المنقكلة، سكاء أكاف م

. كمف 2العقؿ، كىي أداة لتمحيص المعرفة الصحيحة، كضبط قكانيف التخاطب السميـ
 السمات التي نستشفيا مف ىذا التعريؼ:

 تعبيرية.ف لمغة كظيفة اتصالية ك إ 

 المشاعر.ف ليا علبقة بالعقؿ كالتصكر ك إ 

 تمحيصيا.ف لمغة أىمية في نقؿ المعرفة ك إ 

                                                 
 ىػ.3401416، ص1، ج 3العامة لمكتاب، طالمصرية محمد عمي النجار، الييئة  :تح عثماف، ابف جني، الخصائص، تحأبك الف -1
،الجامعة الإسلبمية العالمية، دار التجديد 2عبد السلبـ أحمد شيخ، المغكيات العامة مدخؿ إسلبمي كمكضكعات مختارة، ط -2

 .80، ص 2006لمطباعة كالنشر كالترجمة ، ككالالمبكر ماليزيا،
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 رؼ ابف سناف الخفاجي المغة بقكلو: ىي ما يتكاضع القكـ عميو مف : كيعابف سناف
 .1الكلبـ

 كفي إطار تعريفو لمغة تحدث ابف خمدكف في مقدمتو عف المغة  فيقكؿ: ابف خمدكف :
"أعمـ أف المغة في المتعارؼ عميو، ىي عبارة المتكمـ عف مقصكده، كتمؾ العبارة فعؿ 

فلب بد أف تصير ممكة متقررة في العضك الفاعؿ لساني ناشئ عف القصد بإفادة الكلبـ، 
 .2ليا، كىك المساف، كىك في كؿ أمة بحسب اصطلبحاتيا"

 تضمف التعريؼ حقائؽ عدة كىي كالآتي:
 بر ف المغة كسيمة اتصالية إنسانية اجتماعية، يمتمكيا متكمـ المغة، كيعإ

 ، كمتطمباتو.بكاسطتيا عف آرائو كاحتياجاتو

 جتمع إلى آخر، طبقا لما اصطمح عميو أفراد ذلؾ ف المغة تختمؼ مف مإ
 .جتمعالم

 ف المغة نشاط إنساني عقمي إرادم يتحقؽ في حدكد عادة كلبمية لسانية.إ 

 ف المغة تصبح ممكة لسانية بتكرار استعماليا.إ 

 كيعرؼ الجرجاني المغة بأنيا: عبارة عف نظاـ مف العلبقات عبد القاىر الجرجاني :
التي تستفاد مف المفردات كالألفاظ المغكية بعد أف يسند بعضيا إلى كالركابط المعنكية 

 .3بعض، كيعمؽ بعضيا ببعض، في تركيب لغكم قائـ عمى أساس الإسناد

جيكدىـ الجبارة في إيجاد تعريؼ ؽ أف عمماء المغة رغـ محاكلتيـ ك تضح مما سبكي     
أحيانا أخرل، فقد اختمفكا في تحديد اتفقكا لمغة، إلا أنيـ اختمفكا أحيانا ك محدد جامع كمانع 

لكنيـ اتفقكا عمى أف المغة ما تبيف مف التعريفات السابقة، ك أجزاء التعريؼ المعرؼ لمغة ك
                                                 

 .33، ص1982 ،1صاحة، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، طعبد الله بف محمد بف سعيد بف سناف الخفاجي، سر الف -1
 .83، ص1، ج4عبد الرحماف بف خمدكف، المقدمة، دار الكتب العممية، بيركت، لبناف، ط -2
 .23، ص1998عبد القادر الجرجاني، دلائؿ الإعجاز، دار الأماف، الرباط، المغرب،  -3
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ىي كسيمة التكاصؿ بيف بني لأصكات التي نعبر بيا عما نريد كنحتاج في حياتنا، ك ىي ا
، كمف التفاىـ بغض النظر عف اختلبفبشر، فبكاسطتيا نستطيع التفاعؿ ك ال يا مف قكـ لقكـ

مكاف لمكاف، إلا أنيا في النياية تؤدم نفس الكظيفة كىي التكاصؿ. كمما يستخمص مف 
 ، أف المغة ىي ما يأتي: غة العديدة التي تـ التطرؽ إليياتعريفات الم
 ف المغة أداة الاتصاؿ.إ 

 التفاىـ.ف المغة أداة التخاطب ك إ 

 الأمـ.ماعات ك لمغة أداة لمتكاصؿ بيف الأفراد كالجف اإ 

 الأفكار.لمتعبير عف المشاعر كالعكاطؼ ك  ف المغة أداةإ 

 :تعريؼ المغة عند المحدثيف . 2.1.1.2
فيما يمي سنحاكؿ  ،دامى رحميـ الله في تعريفيـ لمغةالعمماء الق ذكره كبعد عرضنا لأبرز ما

مف  نيـ، حيث اجتيد كؿ كاحد ميـ لمغةعرض أىـ ما ذكره العمماء المحدثكف في تعريف
 منيـ عمى سبيؿ المثاؿ:ك أف يكرد تعريفا خاصا لمفيكـ المغة،  أجؿ

  :قد حاكؿ الأستاذ الدكتكر محمد إسماعيؿ ظافر الدكتكر محمد ظافر
 تعريؼ المغة بعدة تعريفات لعؿ أبرزىا:

بكاسطتيا أفراد المجتمع ، التي يتفاعؿ مجمكعة منظمة مف العادات الصكتيةأنيا  -
 .كنيا في أمكر حياتيـالإنساني، فيستخدم

إنيا طريقة إنسانية خالصة للبتصاؿ الذم يتـ بكاسطتو طائفة مف الرمكز التي  -
 .1كلا يستطيع المتكمـ أف يغير تتابع الكممات إذا أراد الإفياـ ،لا تنتج طكاعية

  :عرؼ المغة بأنيا مجمكعة مف الأصكات الدكتكر مصطفى عبد الله عمي
معاني عرفية كىذه الأصكات تتجمع لتككف  التي تتجمع لتككف كممات ليا

                                                 
 .91-52، ص1984في المغة العربية، دار المريخ لمنشر، الرياض، محمد إسماعيؿ ظافر، يكسؼ الحمادم، التدريس  -1
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تراكيب كجملب تعبر عف أحاسيس كأفكار متنكعة، ككؿ ذلؾ يتـ طبقا لقكانيف 
معينة خاصة بكؿ لغة تبدأ بقكانيف الأصكات ثـ الصرؼ ثـ التراكيب لتنتيي 

 .1بالمعنى
 عرفيا عمى أنيا الرمكز المكتكبة أك الجمبلاطي عمي التكنسي أبك الفتكح :

 .2طكقة التي ترمز إلى المعاني كالأفكارالمن
  :مجمكعة مف الرمكز الخاصة، كىذه الرمكز محممة محمد عمي إسماعيؿ

بالأفكار ذات الدلالات المفيكمة لأىؿ ىذه المغة كتمؾ الدلالات ىي عصب 
 .3عمميات الاتصاؿ بيف الأفراد كالمجتمعات التي تنسب إلييا ىذه المغة

 :عمى أنيا مجمكعة مف الأصكات كالألفاظ  عرؼ المغة أبك مغمي سميح
كالتراكيب التي تعبر بيا الأمة عف أغراضيا كتستعمميا كأداة لمفيـ كالإفياـ 

كالتفكير، كنشر الثقافة فيي كسيمة الترابط الاجتماعي، لابد منيا لمفرد 
 .4كلممجتمع

 :. خصائص المغة2.1.2
: يمكنا أف نسكغ مفيكما عاما لمغة بأنيامف خلبؿ جممة التعاريؼ السالفة الذكر  لعمنا      

جماعة معينة، يستخدمو أفرادىا في  نظاـ صكتي رمزم ذك مضاميف محددة، تتفؽ عميو
التفكير كالتعبير كالاتصاؿ فيما بينيـ، كمف خلبؿ ىذا المفيكـ يمكنا تحديد أىـ خصائص 

 المغة كالتي ىي كالتالي: 
  

                                                 
 .37، ص2010، 3مصطفى عبد الله عمي، ميارات المغة العربية، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط -1
، مصر، عمي التكنسي أبك الفتكح الجمبلبطي، أصكؿ الحديث في تدريس المغة العربية كالتربية الدينية، مطبعة النيضة، القاىرة -2
 .39،ص1975 ،2ط
محمد عمي إسماعيؿ، فاعمية العمكـ الشرعية في تنمية ميارة الكتابة العربية لدل تلبميذ المدرسة الإعدادية، دراسات في المناىج  -3

 .78، ص1998كطرؽ التدريس، العدد الثاني كالخمسكف، 
 .17، ص2001ا لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف ،سميح أبك مغمي، الأساليب الحديثة لمتدريس المغة العربية، دار ياف -4
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 نظاـ: المغة -/أ
 (أنظمتو)المختمفةلو قكاعد تحكـ مستكياتو المنطكقةالأصكات  نظاـ مف المغة       
كترابط  ،في انسجاـ ظاىر الأنظمةكتعمؿ ىذه كالدلالية،  كالنحكية، كالصرفية، ،الصكتية

 .الأنظمةنظاـ  المغةإف  الأنظمةالحديث عف ىذه  دعن لقكؿا يمكف كليذا ،كثيؽ
ف لكؿ عنصر في ىذا أالمعركؼ  كمف ،فتشكؿ النظاـ المغكم الأنظمةإذ تتكامؿ ىذه 

كأف الدكر الذم يؤديو  ،كمفردات كمكضكعات تندرج تحتو ،النظاـ حدكدا كقكانيف تحكمو
فحاؿ النظاـ المغكم الشامؿ  ،تؤديو العناصر الأخرل كؿ عنصر في النظاـ المغكم لا

 ،كاليضمي ،كالجياز العصبي متعددةكحاؿ جسـ الإنساف الذم يتككف مف أجيزه 
تتكامؿ مع  الأجيزةف ىذه أغير  ،الأخريؤديو الجياز  كلكف لكؿ جياز دكر لا ،فسيكالتن

فيي تشتمؿ عمى نظاـ  ظـ،"، فالمغة في الحقيقة تمثؿ نظاـ النٌ بعضيا لتككف جسـ الإنساف
بالإضافة إلى نظاـ –. فالنظاـ الصكتي لمغة ما للؤصكات، كنظاـ لممباني كنظاـ لممعاني

 . 1ؤدياف إلى نظاـ المعاني  ليذه المغة"البنية أك التركيب، ي
 المغة نظاـ رمزم:-/ب

لكؿ لمغة نظاـ يفردىا عف غيرىا مف المغات، ىذا النظاـ الخاص  يرل مدككر أف       
، فالكحدات كف مف الكحدات الصكتية كالمقطعية، كالكممات، كالجمؿ، كالتراكيببيا يتك

ستخدميا ن. أم بدائؿ رمكز ىي ىذه الأصكاتك  المغة،ماده  لصكتية عمى سبيؿ المثاؿ تعدا
" ىي محفظة" كممةفالأصكات التي تمثؿ ، ليس ىك الأصكات نفسيا شيءإلى  الإشارةفي 

بيف أصكات ىذه  ةأك طبيعي ضركرية علبقة ثمةكليس  ،نفسيا المحفظةإلى  للئشارةكسائؿ 
ربط  العربية المغةحدث أنو في كقت ما مف تاريخ  . ككؿ مانفسيا المحفظةك  الكممة

مف الممكف أف يستخدمكا لفظا  كقد كاف، يءبيف ىذا المفظ كىذا الش المغةالمتكممكف بيذه 
 .2آخر شيءإلى  للئشارةأك يستخدمكا ىذا المفظ  ،آخر
اعتباطية. "لكف  علبقةكالأشياء التي يشار إلييا بيا  ة،بيف الأصكات المعين العلبقةإف 

، ليست مجرد أصكات منطكقة، بؿ ىي رمكز ذات معنىلمغة الأصكات التي تتألؼ منيا ا
قية الرمكز كالعلبقات مف فالأصكات المغكية ىي رمكز تكاضعية لكنيا تختمؼ عف ب

                                                 
 .24، ص 2006عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،  -1
 .24، ص نفسوالمرجع  -2
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عتباطي محض. كالثانية أف المغة ا: الأكلى ككف الرمكز المغكية مبنية عمى تكاضع ناحيتيف
 .1ع أجزاء الككف كمككناتو"، كتصكراتو، كجميكصؿ رمكزىا بكافة خبرات الإنساف قادرة عمى

 المغة نظاـ صكتي:-/ج
لكؿ رمز إذ أف  ،فييا ىي الأصؿ الأصكاتف أك  ة حيثصكتي طبيعةذات  تعد المغة

بالنسؽ  العبارة كالالتزاـأك  ةكظيفتيا في الجمم ةكلكؿ كمم الكممة،صكتي  كظيفتو في 
لرمز قدرتو ج عنو يفقد اكالخرك  الكاحدة، ةالمغكي البيئةالصكتي المتعارؼ عميو كاجب في 

 .عمى النقؿ أك الإيحاء
. كترتيب الكممات داخؿ الجمؿ ة،ترتيب الأصكات داخؿ الكمم يتضمفإف النسؽ المغكم 

ثـ دكنت ىذه  مسمكعةت المغات بأصكات أإذ بد ة،مكتشترؾ جميع المغات في ىذه السٌ 
كلا مدلكؿ ليذه  نيةالإنسا المغة ة. فالأصكات تعد مادتالأصكات التي تعبر عف مدلكلا

دؿ عمى ي الأصكات إف لـ تنظـ في كحدات فكؿ كاحده تحمؿ منيا معنى معيف فالحرؼ لا
مالـ ترتب الألفاظ  ةيمكف التعرؼ عمى دلالة المفظ كلا .ةمعنى دكف أف يككف في كحد

. أما غ السامع لمعرفو المقصكد منياالأذف فدما إلىكتمفظ مف خلبؿ جياز النطؽ  كتنقؿ 
كتعقدت  الحياةعف الصكت بعد أف تطكرت  متأخرة جاءتفقد  لمغة المكتكبة رةالصك 

أف تستخدـ  المنطكقة لمغةيمكف  في مكاقؼ لا المغةاستخداـ  إلىكأصبحت بالإنساف حاجو 
 .فييا

إذا ما  ،كالكتابة تعتبر تطكرا حديثا  نسبيا إذا ما قكرنت بالمغة الشفكية، بؿ أكثر مف ذلؾ
ر مف المغات قديما كحديثا نجد أنيا تقتصر عمى الجانب الشفكم كليس ليا رجعنا إلى الكثي

عنصر كتابي، أم أنيا لغة تخاطب فقط. كىناؾ الكثير مف الناس حتى في أيامنا ىذه 
استطاعكا أف يحققكا كثيرا مف الغايات، كيعيشكا عيشة رغدة دكف القدرة عمى القراءة 

صكتية لمغة تعني أف  يبدأ تعميـ المغة للؤطفاؿ كعمى أم حاؿ فإف الطبيعة ال .كالكتابة
بشكميا الصكتي الشفكم قبؿ الكتابي، أم أف يجيء تعميـ الاستماع كالكلبـ قبؿ القراءة 

 .2كالكتابة"
  

                                                 
 .نفس الصفحة ،السابؽ المرجع -1
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 المغة نظاـ دلالي:-/د
كأف العرؼ ، قكاعد متعارؼ عميياكأف ىذه ال، قكاعد لمغة أفتعني  الصفةف ىذه إ       

اختيار الداؿ لمدلكؿ معيف إنما ىك  كبالتالي فإف ،يحكميا المنطؽ كلا ،ىك الذم يحكميا
 .يخضع لمنطؽ أك تحميؿ عمؿ عشكائي اعتباطي لا
، كبدكف ىذا الاتفاؽ لا يمكف أف  اتفاؽ بيف أفراد الجماعة المغكيةإف معاني المغة تنشأ عف 

التالي فإف الصمة بيف ، كلا بيف الكاتب كالقارئ." كبالاتصاؿ بيف المتكمـ كالمستمع يحدث
 ، أم اتفؽ عمييا أفراد الجماعة المغكية .1الرمز كالمعنى الذم يثيره الرمز صمة عرفية"

 :المغة سمكؾ مكتسب-ق/
ف يكلد دكف ، فالإنساإنما تكتسب ليست غريزة في الإنساف المغةأف كيعتبر مدككر         

ـ يحاكييا تدريجيا تبعا لنضج ث ،كلادتو يستمع لما حكلو مف أصكات منذ حيث أنو .لغة
 المغةكليذا فإف الاستماع يعد عاملب أساسيا في اكتساب  العقمية،أعضاء النطؽ كقدراتو 

غيره في ىذا  دكفيميز الإنساف  مايمكف أف يتكمـ. ك  لا بالكلادةالأصـ  كدليؿ ذلؾ أف 
لـ تتحصؿ ىذا ماك ، ةراقي ةالمجاؿ أف الإنساف خمؽ مزكدا بما يجعمو قادرا عمى النطؽ بمغ

 .عميو الحيكانات الأخرل
 :المغة نامية-ك/

نما نظاـ متحرؾ ك كمعنى النمك في المغة أنيا ليس متطكر، فعمى سبيؿ ت شيء جامدا، كا 
نيا قد تندثر مكما  جديدة،تقبؿ مفردات فقد  تزداد أك تتقمص، مفرداتيا المثاؿ نجد أف

لأنيا تعكس تطكر  كالأمة،ستكل الفرد عمى م متطكرةكىي  ،مفردات فلب تستعمؿ في الكلبـ
كتنحصر  ،تتطكر بتطكر أىميا أىمياعنكاف  المغةف إلذلؾ يقاؿ  ة،كتطكر الأم، الفرد

التي  الانحطاطباف عصكر إ العربية المغةكأىـ دليؿ عمى ذلؾ ما أصاب  ،بانحساره
كالحاؿ في مقابؿ سطكع نجـ  حضارات أخرل ، العربيةحضارة الإسلبمية انحسرت فييا ال

ف انتشار كبير، حيث أصبحت لغة نفسو نجده اليكـ بالنسبة لمغة الإنجميزية كما تعرفو م
 ، كمرد ذلؾ المكانة السياسية كالاقتصادية لمكلايات المتحدة الأمريكية.المعمكمة

  

                                                 
 ، نفس الصفحة.السابؽ المرجع -1



الكضع المغكم لطفؿ ما قبؿ المدرسة                                          الفصؿ الثاني          

 

62 

 :غة ظاىرة اجتماعيةالم-/ز
 لاك داخؿ الجماعة ك ، إنما تبدأ كتنمالمغة لا تكجد في فراغتعني أف  الصفةف ىذه إ        
فلب يمكف للئنساف أف يتكمـ مف دكف أف  ،الاجتماعي الإطار كتسبيا خارجلمفرد أف ييمكف 

"فالمغة تنمك كتتككف  بالممارسة،منيـ  المغةسب تفيك ،أك يستمع ليـ ،خريفالآيعيش مع 
ماعية تعمؿ فالبيئة الاجت.1نتيجة الاحتكاؾ كالتفاعؿ كالرغبة في التعاكف بيف أفراد الجماعة"

كالمغة ليست مف الأمكر التي يصنعيا فرد معيف أك أفراد معينكف،  ،عمى صناعة المغة
نما تخمقيا طبيعة الاجتماع، كتنبعث عف الحياة الجمعية، كما تقتضيو ىذه الحياة مف " كا 

كؿ فرد منا ينشأ، فيجد بيف يديو نظاما لغكيا يسير ف .تعبير عف الخكاطر، كتبادؿ للؤفكار
مجتمعو، فيتمقاه عنو تمقيا بطريؽ التعميـ كالمحاكاة، كما يتمقى عنو سائر النظـ  عميو

 الاجتماعية الأخرل، كيصب أصكاتو في قكالبو، كيحتذيو في تفاىمو كتعبيره.
كالمغة مف الأمكر التي يرل كؿ فرد نفسو مضطرا إلى الخضكع لما ترسمو. ككؿ خركج 

تكفؿ رد الأمكر إلى مقى مف المجتمع مقاكمة أك جيؿ، ي خطئعمى نظاميا، كلككاف عف 
. كتأخذ المخالؼ ببعض أنكاع الجزاء. فإذا أخطأ فرد في نطؽ كممة ما، نصابيا الصحيح

أك استخدميا في غير مدلكليا، أك خرج في تركيب عبارتو عف القكاعد التي ترسميا لغتو، 
لجيؿ، كقد يحكؿ ذلؾ كاف حديثو مكضع سخرية كازدراء مف مستمعيو، كرمكه بالغفمة كا

الذم يسع الناطؽ  ئر عنو. كليس ىذا مقصكرا عمى الخطدكف فيميـ لما يريد التعبي
يمكنو إصلبحو، لنشأتو مثلب عف خمؿ طبيعي في أعضاء  إصلبحو، بؿ إف الخطأ الذم لا

النطؽ، قد يثير ىك نفسو لدل السامعيف بعض ما يثيره غيره مف الأخطاء. كيجر عمى 
ذا حاكؿ فرد أف يخرج كؿ الخركج عمى صاحبو بعض آلا ـ كمتاعب في تعبيره كتفاىمو. كا 

النظاـ المغكم، بأف يخترع لنفسو لغة يتفاىـ بيا، فإف عممو ىذا يصبح ضربا مف ضركب 
 .2"العبث العقيـ، إذ لف يجد مف يفيـ حديثو، كلف يستطيع إلى نشر مخترعو ىذا سبيلب

  

                                                 
 .26، صالمرجع السابؽ -1
 ـ، ص1971ىرة، مصر، الطبعة الأكلى سنة اعمي عبد الكاحد كافي: المغة كالمجتمع، دار نيضة مصر لمطبع كالنشر، الق -2
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 :. كظائؼ المغة3.1.2
كبيا يتـ تنظيـ لأنيا أداة للبتصاؿ كالتفاىـ،  ،مة لمربط بيف الأفراد الجماعاتسيتعد المغة ك 

كلمغة كظائؼ أساسية في  ،المغة في شؤكننا العامة كالخاصة ، لتتغمغؿالمجتمع الإنساني
كعمى الرغـ مف تعدد ىذه  .ف أف تستقيـ حياة البشر مف دكنيافلب يمك حياة الفرد كالمجتمع،
: التفكير كالتعبير بع كظائؼ رئيسة ىييكر الباحثيف يتفقكف حكؿ أر الكظائؼ إلا أف جم

 كالاتصاؿ كالتسجيؿ كسنأتي عمى عرض ىذه الكظائؼ فيما يمي:
 :المغة أداة لمتفكير 

كفي أداء جميع  يرتبط الفكر بالمغة أيما ارتباط، فيي أداة لمكصكؿ إلى المدركات،    
فقر في الألفاظ، فلب يمكف للئنساف أف يفكر إذا لـ ، كمف معيقات التفكير الالعمميات العقمية

نا ليا  يجد لفظا مناسبا لكؿ مدرؾ، فالمغة ليست مجرد ألفاظ تقاؿ أك تكتب لتسمع أك تقرأ كا 
المغة كعاء الفكر، كلعؿ  . فكما يقاؿ1علبقة بالتفكير، بؿ ىي أداة التفكير ككسيمتو ككعاؤه

ي الذىف بيف المغة كالفكر، فالفكرة كمنذ إشراقيا فالكلبـ يبرز لنا الصمة الكثيقة  مثؿ ىذا
 مف لفظ. عنيا إلى أف تجد ما يمكف أف يعبرتظؿ عامة يعكزىا الضبط كالتحديد، 

  :المغة أداة لمتعبير 

تعتبر أكلى كظائفيا ظيكرا كاستخداما في حياة الإنساف؛ فيي عند الطفؿ في أدنى        
عطش كالألـ كالفرح كالحزف و البيكلكجية كالجكع كالصكرىا أداة لمتعبير بأصكات عف حاجات

، اىقة فالشباب فالكيكلة فالشيخكخةلتتدرج بعدىا مستكيات النضج المغكم إلى المر كغيرىا، 
. فالمغة بذلؾ كسيمة يعبر الإنساف مف 2كتظؿ ىذه الكظيفة مصاحبة للئنساف مدل الحياة

جس كميكؿ، كؿ ذلؾ بكاسطة خلبليا عما يخالجو مف عكاطؼ كأحاسيس كأفكار كىكا
 .كات المنطكقة أك الرمكز المكتكبةالأص

الإنساف أكثر فيما لأفكار المطالب، كتجعؿ المغة أداة تحقؽ إشباع الحاجات ك كمنو فإف 
 ، كبيذا تتقارب الأفكار ما يدكر بعقمو مف أحاسيس كمدركاترغباتيـ، كتبميغ غيره ك 

                                                 
، 1979محمد صالح  سمؾ، فف تدريس التربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العممية، المكتبة الأنجمكمصرية، القاىرة ،  -1

 .29ص
 .21ؿ ظافر، يكسؼ الحمادم، التدريس في المغة العربية، صمحمد إسماعي -2
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 كمما كاف التأثير كبيرا في نفكس الآخريف.الميكؿ، ككمما كاف التعبير حيا كصادقا ك 
 :المغة أداة اتصاؿ 

تعتبر المغة كسيمة اتصاؿ بيف الأفراد كالجماعات، "فعف طريقيا يتصؿ الفرد بغيره       
، كمف كسائؿ الاتصاؿ أيضا الإذاعة المسمكعة، كالمرئية، كالصحيفة اشفكيا أك كتابي

 . 1كالمجمة، كالكتاب"
، كلابد لو مف الاتصاؿ بأفرادىا تماعي بطبعو، لا غنى لو عف الجماعةكالإنساف اج       

، كالمغة بطبيعة الحاؿ كسيمتو في ىذا الاتصاؿ ء كاف ذلؾ بالمشافية أك المكاتبةسكا
 الضركرم لاستمرار حياتو كمعرفة حقكقو ككاجباتو.

 :المغة أداة لمتسجيؿ 

عقؿ الإنساني، "اعتمدتيا البشرية لمحفاظ تعد المغة كسيمة أساسية لتدكيف ما أنتجو ال       
عف ماضيو،  عمى تراثيا، فالمغة كعاء الفكر كالثقافة، كلكلاىا لانقطع الإنساف في  حاضره

، فالحياة بدكف كتابة كلا تراث كلا ماض حياة خاكية لا قيمة كفي مستقبمو عف حاضره
 .2ليا"

التجارب كالأفكار كمعمكمات ، يتـ تسجيؿ الخبرات ك كعف طريؽ المغة المكتكبة      
الآخريف، كىي بيذا التسجيؿ تجتاز بعدم الزماف كالمكاف، فيستطيع الإنساف نقؿ أفكاره 
عبر العصكر كما يستطيع التعرؼ عؿ أفكار غيره ممف يعيشكف معو في نفس الزماف، 

 .خريف الذيف يعيشكف في مناطؽ أخرلكىي أيضا تتجاكز حدكد المكاف لمعرفة أفكار الآ
 يمكف إجماؿ كظائؼ المغة في ما يمي: ذكرهسبؽ  كمف خلبؿ ما

 ، كانفعالاتو.لفرد عف نفسو، كمشاعره، كأحاسيسوالأداة التي يعبر بيا ا :الكظيفة النفسية-
الأداة التي تساعد الفرد عمى ضبط تفكيره كتحديده كنقمو إلى الآخريف  :الكظيفة الفكرية-

 بصكرة كاضحة كمفيكمة.
 .راد المجتمع ميما تباعدت أفكارىـة لتكحيد أفاأد :جتماعيةالكظيفة الا-

                                                 
 .22، صالسابؽالمرجع  -1
 .22ص، نفسوالمرجع  -2



الكضع المغكم لطفؿ ما قبؿ المدرسة                                          الفصؿ الثاني          

 

65 

، كحفظ ؼ كالثقافة بيف الأفراد كالأجياؿالأداة التي تنقؿ بيا المعار  :الكظيفة الثقافية-
 التراث الثقافي كالحضارم عف طريؽ الكتابة كالتسجيؿ.

 أىمية المغة:. 4.1.2
، فيي أداة للبتصاؿ أىمية بالغة بعامة كالطفؿ بخاصة لمغة في حياة الإنساف       

 .المعرفة كتككيف الخبرة كتنميتيا كالتعبير، كالكسيمة الأكلى لتحصيؿ
، فالمغة ؽ المدرسة لكظائفيا المتعددةكما تعد المغة إحدل الكسائؿ الميمة لتحقي       

تكز إضافة إلى أنيا إحدل كسائؿ الاتصاؿ كالتفاىـ بيف الفرد كبيئتو فيي الأساس الذم تر 
ف ذلؾ عف ، كما يعتمد عميو كؿ نشاط يقكـ بو سكاء أكاعميو تنشئتو مف جميع النكاحي

 ، أـ عف طريؽ التحدث كالكتابة.طريؽ الاستماع كالقراءة
كتعد المغة أداة المرء لمسيطرة عمى بيئتو التي يعيش فييا، "كىي ثمرة مف ثمار التفكير 

دراؾ كتحميؿ كاستنتاج، كىي كيقكـ بيا العقؿ بالعميات التفكي ،الإنساني رية مف تجريد كا 
تعيف الفرد عمى ضبط التفكير كدقتو، لأف التفكير لا يمكف أف يتـ دكف استخداـ ألفاظ 

 .1"لمعاني التي تنشأ في الذىفالدالة عمى ا
عبير عف كؿ ما يخالجو ، فيي كسيمتو لمتمغة انطلبقا مف كظائفيا الأساسيةكتبرز أىمية ال
سيس، كىي أداتو لمتفكير، كأداتو كذلؾ للبتصاؿ بأبناء جنسو مف البشر أحامف مشاعر ك 

 كأداة لتسجيؿ ما يحتاج تسجيمو، فبيا يعبر كيفكر كيتصؿ كيسجؿ. 
كبالنسبة لمتلبميذ فإف أىمية المغة بالنسبة إلييـ تنبع مف ككف المغة تعد الكسيمة التي يعتمد  

كـ عميو اكتسابيـ لممعارؼ، كالخبرات  عمييا لتكجيييـ، كتكعيتيـ، كالأساس الذم يق
، اسيةكالميارات، نييؾ عف ككنيا مادة دراسية تحتؿ مكانة بارزة في المقررات كالمناىج الدر 

كبذلؾ فيي تسيـ في  بالإضافة إلى ككنيا كسيمة حية لدراسة المكاد الدراسية الأخرل،
بارع فييا يمكنو فيـ أم مادة ، كتييئة القدرة عمى الإبداع، إذ أف التمميذ العممية التعمـ

؛ إذ أف تاريخي أك فمسفي أك عممي أك أدبيدراسية أخرل فلب يجد صعكبة في دراسة كتاب 
 تقدمو فييا مف شأنو أف يساعد في تقدمو في غيرىا مف المكاد.

                                                 
 .13، ص1980، 1، ط1محمكد السيد، المكجز في طرائؽ تدريس المغة العربية كآدابيا، دار الفكر المعاصر، دمشؽ، ج -1
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، "الأمر الذم تقره ة في العممية التعميمية التعمميةكلعؿ مثؿ ىذا الكلبـ يبرز حقيقة اثر المغ
حكث المتعمقة بالذكاء حيث ترل أنو يرتبط  بتحصيؿ المغة، كاستعماليا استعمالا ناجحا الب

كما أثبتت بعض التجارب المتعمقة بالتفكؽ الدراسي أف الصمة كثيقة بينو كبيف التفكؽ 
 .1المغكم"
 المغة العربية :. 2.2

 :. ماىية المغة العربية1.2.2
 ة، ككنيا تحقؽ أغراضا متنكعةمية بالغيكتسي الحديث عف المغة العربية أى      

ة "لغة أصيمة تنتمي إلى عائمة لغكية كبيرة عريقة عراق إلى جانب عراقتيا فيي: لمستعمميا،
ي ثناياىا عكامؿ تزكيتيا ، كالمغة العربية غنية ثرية حمت فالتاريخ، تعرؼ بالمغات السامية

ٌـ فإنيا سايرت التطكر الحضارم كالفكرمكنمائيا ، كعبرت بكؿ يسر عف الفكر ، كمف ث
حيف  ، ككسعت الفكر الدخيؿهأضحت لساف القرآف الكريـ ككعاء الأصيؿ بكؿ أبعاده، حيف

كالكاضح مف ىذا الكلبـ أف المغة العربية ، 2، كالاستعانة بو"مست الحاجة إلى التطمع إليو
دراسات استطاعت أف تضرب بجذكرىا في عمؽ التاريخ، فقد كانت كلازالت تمثؿ مكرا لم

، كما زادىا أىمية عند ضع التكاصمي الإنساني بكؿ أبعادهالعربية كالغربية ككنيا تجسد الك 
العرب كالمسمميف عامة ىك أنيا تمثؿ الجانب الإعجازم المغكم لمقرآف الكريـ، كبالتالي 
أخذت المغة العربية قدسيتيا مف قدسيتو عند المسمميف، إذ أنو "لـ يحدث حدث في تاريخيا 

 1300قبؿ أكثر مف  –، ففي ذلؾ العيد في تقرير مصيرىا مف ظيكر الإسلبـعد أثرا أب
محمد صمى الله عميو كسمـ القرآف عمى بني كطنو بمساف عربي النبي  عندما رتؿ  -عاـ

ج في مبيف، تأكدت رابطة كثيقة بيف لغتو كىذا الديف الجديد كانت ذات دلالة عظيمة النتائ
ؾ الكقت في ينحصر ىذا في الدكر الذم لعبتو المغة العربية منذ ذل، كلا مستقبؿ ىذه المغة

، بؿ تجاكزه بمقدار لغة الديف كالحضارة عمى الإطلبؽ ، بحيث صارتالعالـ الإسلبمي كافة
كمنو 3أعظـ إلى النتائج التي تركتيا غزكات الفتح عمى أيدم البدك تحت راية الإسلبـ"

                                                 
 .26العربية،ص محمد إسماعيؿ ظافر ، يكسؼ الحمادم ، التدريس في المغة -1
 .8، ص1980دار التضامف لمطباعة، القاىرة، مصر، ط،  –بيف الثنائية كالثلبثية –تكفيؽ محمد شاىيف ، أصكؿ المغة العربية  -2
دراسات في المغة ك الميجات كالأساليب، ترجمة رمضاف عبد التكاب، مكتبة الخانجي لمطباعة كالنشر، –يكىاف فؾ، العربية  -3

 .13،ص 1980مصر، ب ط،
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ة العربية مف اىتمامات كبحكث، كقد أعانيا عمى أف يعتبر العامؿ الأبرز فيما تعرفو المغ
، لتصبح بذلؾ لغة الإسلبـ مدل عندما نزؿ القرآف الكريـ بياتمقي بظلبليا إلى أبعد 

 كالمسمميف، كما لعبت الفتكحات الإسلبمية دكرا بارزا في تكسيع رقعة المغة العربية.
ربية "كائنا حيا بمعنى أنيا ليست كعمى غرار المغات الطبيعية الأخرل تعد المغة الع      

ف كقفت  نيا كا  فإف التاريخ يسير  –لسبب أك لآخر –جامدة تقؼ حيث يقؼ عصر بعينو كا 
ف الأمـ التي تسير مع التاريخ تتطكر كيقتضي تطكرىا أمكرا كثيرة يج ب أف تطاكعيا كا 

لا منيت بالتخمؼ كصعب تدارؾ الأمر فيما بعد."المغة كتسد حاجاتيا شارة ىنا أف كللئ1، كا 
يا لتصبح في عداد المغة التي لا تتمشى كمتطمبات العصر تجني عمى نفسيا رياح فنائ

، كمصير تطكر المغات مقترف بتطكر أمميا، كذلؾ ككنيا" أداة مف أدكات المغات البائدة
 الحياة عامة 

نيا لا تقكـ بكاجبيا ما لـ تؤد غرضيا فييا ،كلا تبمغ منزلتيا الحقيقية عند أى ميا ما لـ كا 
.كبالتالي فإف مكانة المغة لا تتحدد إلا إذا حققت أغراض أمتيا 2تغنيـ فيما ىـ  فيو كعميو"

 كبالتالي فإف تطكر ىذه المغة محككـ بتطكر أمتيا.
" لغة غنية كدقيقة العربية يمكف الحكـ عمييا بأنيا كعطفا عمى ىذا الكلبـ فإف لغتنا     

مف  راثيف العربي كالإسلبمي، كما استكعبت ما نقؿ إليياتكعبت التٌ إلى حد كبير، فقد اس
 ،كالركمانية ،كاليكنانية ،تراث الأمـ كالشعكب القديمة ذات الحضارات القديمة كالفارسية

...الخ، كما نقمت في فترة ما أسس الحضارة كعكامؿ التقدـ في العمكـ الطبيعية ،كالمصرية
تزاؿ تنقؿ إلى العالـ اليكـ أصكؿ العقيدة ، كما يات كالطب كالفمؾ كالمكسيقىكالرياض

كبتالي فيي  3"-صمى الله عميو كسمـ-العالمية الشاممة ممثمك في كتاب الله كسنة رسكلو 
كبالإضافة  ،عارؼ إلى الشعكب كالأمـ المختمفةبالإضافة إلى ما سبؽ ذكره كسيمة لنقؿ الم

مة العربية كالإسلبمية إلى كؿ إلى ما تحكيو بيف ثناياىا مف تراث حضارم تجاكز رقعة الأ
 بقاع العالـ.

                                                 
 .12، ص1984 ،2عمي جكاد الطاىر ، أصكؿ تدريس المغة العربية، دار الرائد العربي، بيركت ، لبناف ، ط -1
 .12، ص نفسوالمرجع  -2
 .112، ص2007، 1عمي أحمد مدككر، طرؽ تدريس المغة العربي، دار المسيرة لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف ، ط -3
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كغدت المغة العربية لغة مقدسة بالنسبة للئسلبـ كالمسمميف، لأنيا لغة القرآف الكريـ التي 
نزؿ بيا، بالإضافة إلى أنيا جسدت الإعجاز القرآني بألفاظو كمعانيو، كىي عمى غرار ذلؾ 

 رات.أداة لمتكاصؿ كالتبادؿ الفكرم كالمعرفي بيف الحضا
لعؿ كلبمنا ىذا يكافؽ التعريؼ الذم ساقو عبد الرحماف السفاسفة عف المغة العربية في 

"ىي النظاـ الرمزم الصكتي الذم اتفؽ عميو  كتابو طرائؽ تدريس المغة العربية بالقكؿ:
ستخدمكه أيضا في الاتصاؿ العرب منذ القدـ كاستخدمكه في التفكير كالتعبير كالتفاىـ، كا

غيرىا بأنيا لغة  كالمغة العربية مف المغات الحية المشيكرة ،إلا أنيا تميزت عفالتكاصؿ ك 
 "1، لغة الأدب كالفف.القرآف كالحديث الشريؼ، لغة العمـ كالمعرفة

 خصائص المغة العربية :. 2.2.2
لأخرل ، فيي لغة تتفرد المغة العربية بخصائص مميزات تخصيا عف باقي المغات ا     
شاعرة، تمتاز بالكفرة اليائمة في الصٌيغ، كما تدؿ بكحدة طريقتيا في تككيف  ، دقيقة،"غنية

.كىي" لغة متميزة 2الجممة عمى درجة مف التطكر أعمى منيا في المغات السٌامية الأخرل"
غات مف الناحية الصكتية ،فقد اشتممت عمى جميع الأصكات التي اشتممت عمييا باقي الم

 :المغة العربية في النقاط التاليةنجمؿ أىـ خصائص  .كيمكنا أف3"السامية الأخرل
  ضبط أكاخر إنيا لغة إعراب كذلؾ أنو ليا قكاعدىا في تنظيـ الجممة كفي

تفردت المغة العربية عف باقي المغات  الكممات بيا ضبطا خاصا، كقد
الأخرل في ىذه الميزة خاصة مع شيكع نكع مف الإعراب في بعض المغات 

 اللبتينية كغيرىا.كالمغة اليندية ك 

  ثراؤىا الكبير مف ناحية المفردات ، كالذم يقمب في صفحات قكاميسيا
سرعاف ما يكتشؼ ثراء المغة العربية مف حيث مفرداتيا كاشتقاقاتيا 

 كمرادفاتيا.

                                                 
 .39، ص2004، 2سفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، مركز يزيد لمخدمات الطلببية، عماف، الأردف، طعبد الرحماف السفا -1
 . 29، ص1977كارؿ برككمماف، فقو المغات السامية، ترجمة رمضاف عبد التكاب، مطبكعات جامعة الرياض، -2
 .166-165لنشر، ب ت، ص صعمي عبد الكاحد كافي، فقو المغة، القاىرة، مصر، دار نيضة مصر لمطباعة كا -3
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  الإيجاز كالكضكح كدقة الإتياف بالكلبـ القميؿ الداؿ عمى المعاني ،كىي
 احدل الصفات العامة لمغة العربية .

  مركنة المغة العربية كطكاعيتيا للؤلفاظ الدالة عمى المعاني ككذلؾ دقة
 .1تعابيرىا

ف المغة العربية و عبد الرحماف السفاسفة بالقكؿ: "إما أشار إلي كيتكافؽ ىذا الكلبـ مع     
، إلى جانب أنيا لغة الحديث ، ليا كحدات صكتية كتركيبات خاصةذات نسؽ خاص

، كىي كذلؾ لغة التي تعارؼ عمييا المتحدثكف بيا حمؿ المعانيت كبأف ألفاظيا الشريؼ،
 . 2نامية متطكرة "

 :. أىمية تدريس المغة العربية3.2.2
في خضـ المرامي الساعية لمحفاظ عمى التراث الثقافي لأم أمة مف الامـ لابد مف       
قافية كدينية عنصر ىكية كطنية كث عتبارىاا، بالمغة  في قمب كؿ فرد مف أفرادىاترسيخ 

، ككسيمة تعبير عف خصكصيات كمميزات ىذه الأمة ثانيا، كمما لاشؾ فيو أف تمؾ أكلا
المرامي الساعية لتثبيت تمؾ المغة في كعي كؿ فرد مف أفراد الأمة لا تجد ضالتيا إلا في 

، كىك و، كفي  مختمؼ الأطكار التعميميةإقرار تمؾ المغة كأداة كمادة لمتعميـ في الآف نفس
الشعار الذم لطالما رفعتو المنظكمة التربكية الجزائرية كالتي نادت بأىمية تدريس المغة 

باعتبارىا تمثؿ "لغتنا القكمية كركنا أساسيا في  ،مختمؼ المراحؿ التعميميةالعربية عبر 
كالتعبير عف فكرىا  ،جكد أمتنا العربية كتحديد ىكيتيا، كعاملب ميما لكحدتنا كنيضتناك 

كما أنيا تمثؿ رمزا مقدسا للؤمة العربية فيي السبيؿ الكحيد لمتعبير عف  .3كشخصيا"
بيف تاريخيا عاداتيا كتقاليدىا كمكركثيا الثقافي كالحضارم، كما تمثؿ الجسر الرابط بينيا ك 

يمكف "إذف فالمغة العربية تكتسي أىمية بالغة في عممية التدريس ك  ،العريؽ مف جية ثانية
 :يما يميتمخيص تمؾ الأىمية ف

                                                 
، 1طبيف التنظيـ كالتطبيؽ، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، -سعاد عبد الكريـ الكائمي، طرائؽ تدريس الأدب كالبلبعة كالتعبير -1

 .24ص، 2004
 .39عبد الرحماف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، ص -2
 .158تدريسيا، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، عماف ، الأردف، د ط، دت، ص طو حسيف الديممي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ -3
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 ناء الشخصية  القكمية ليذه الأمةاعتزاز الطالب بمغتو العربية كدكرىا في ب. 

  المغة العربية لغة عالمية أسيمت كلا تزاؿ تسيـ في التفاعؿ الثقافي بيف
غناء الفكر الإنساني.   الأمـ كا 

  لمغة العربية النبكمٌ  الشريؼ منيلبف خالداف  القرآف الكريـ كالحديث
يلبف رئيسياف لتقكيـ المساف العربي كسقمو، بالإضافة إلى الفصيحة كسب
 .شرقة للؤدب العربي قديمو كحديثوالنصكص الم

  المغة العربية كسيمة لتمبية حاجات الطالب النفسية في التكاصؿ كالتعبير عف
براز مكاىبو كقدراتو.  ذاتو كا 

  العركبة.المغة العربية عامؿ ميـ في تكثيؽ العلبقة العضكية بيف الإسلبـ ك 

  المغة العربية تصقؿ الذكؽ كتنمي إحساس الطالب بالجماؿ كالتعبير عنو
 . 1تعبيرا فنيا كمؤثرا"

كاستنادا لمثؿ ىذا الكلبـ يمكنا القكؿ أف اعتبار المغة العربية ككسيمة كمادة تعميمية في 
 اعد،نفس الكقت يعتبر إجراء مقصكدا ييدؼ إلى غرس ىذه المغة في نفكس الجيؿ الصٌ 

بالإضافة إلى  ،لأجياؿ السابقة كالأجياؿ اللبحقةكمف خلبؿ ذلؾ بناء رابط كثيؽ بيف ا
 المحافظة عمى المغة العربية كرمز مقدس للؤمة العربية كالإسلبمية.

 ة ما قبؿ المدرسة كأثرىا في تعميـ المغة العربية :تربكيالبيئة ال. 3.2
كالخبرات مف المعمـ إلى المتعمـ في تسعى المؤسسات التربكية إلى نقؿ المعارؼ       

ضكء مجمكعة مف القكاعد كالقكالب المعدة مقررة لإعداد النشء كتربيتو مف خلبؿ الأجيزة 
 .2التي تييئ الفرد جسديا كعقميا كخمقيا، ليككف سكيا متكيفا مع المجتمع"

                                                 
 .158المرجع السابؽ، ص -1
 .119، ص1997سيد عمي شتا، فادية عمر جكلاني، عمـ الاجتماع التربكم، مكتبة الإتساع الفنية، مصر،  -2
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التعميمي  كيتمثؿ النظاـ التربكم في" جميع القكانيف كالقرارات التي تنظر لممسار      
كفاء يشغمكف مناصب كتنظمو كتؤطره مف أجؿ الارتقاء بالمجتمع كتطكيره بتكفير أشخاص أ

 ". 1، عف طريؽ تغيير أك تعديؿ  سمكؾ الفرد عف طريؽ الممارسة كالتكرارىامة في الأمة
كيرمي النظاـ التربكم إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ، ككضع خطط مضبكطة       

لكي يصبح عضكا ر فرص أكبر للبندماج في المجتمع تعمـ، كتكفيمنيكض بمستكل المل
فاعلب فيو، فيحصؿ ذلؾ التناغـ كالتكاصؿ بيف الإنساف كمحيطو الاجتماعي مف خلبؿ 

 .ساليب التخاطب كالتحاكر كالتكاصؿالفيـ كاكتساب الرصيد المعجمي كالمغكم كأ
عمى الظركؼ الاجتماعية  –ميلبد مند ال –كالأمر الثابت ىك أف" تعمـ المغة يعتمد        

فالكممة بعناصرىا تؤثر بشكؿ كبير في طريقة  ،كالثقافية أكثر مف تأثره بالصفات الكراثية
، كالتكيؼ الاجتماعي لمطفؿ فإنيا تبدك نتيجة تدريب عاب، كالتفكيرالاستماع، كالاستي

 .2يخضع لتأثير البيئة بشكؿ كبير، منذ الشيكر الأكلى مف حياة الفرد"
كالأكيد ىك أنو عمى الرغـ مف تعدد الكسائط التربكية التي يتـ مف خلبليا التنشئة القيمية 

، كالتي "لا تعتبر أكثر أىـ  الجماعات الفكاعؿ تأثيرا في ذلؾ ىي الأسرةثر كلمطفؿ إلا أف أ
نما في حياة الجماعة أيضا، فيي الكحدة  الإنسانية كأكثرىا تأثيرا في حياة الفرد فقط،  كا 
، كتنظيـ سمكؾ البنائية الأساسية التي تقكـ بالدكر الرئيس  في بناء المجتمع كتدعيـ كحدتو

 .3الطفؿ" الأكؿ في عممية التنشئة الثقافية، حيث يككف ليذا الكسط الدكر الأفراد
 الأسرة :. 1.3.2

 -(أميكيتمفظ أكلى كمماتو ،يا يكلد، كينمك، كيحبكتعتبر الأسرة الميد الأكؿ لمطفؿ ففي كنف
،كمف خلبليا يكتشؼ عالمو الذم سيعيش فيو، كىي تمثؿ أحد أىـ الفكاعؿ الأساسية )أبي

لحياة كذلؾ بتزكيده بكؿ متطمباتو النفسية، في نمكه كتككينو كتييئتو في جميع مناحي ا
، ككؿ ذلؾ مف شأنو صقؿ شخصية الطفؿ ككذا إثراء كالبيئية ،كالاجتماعية، كالثقافية

 رصيده المغكم.

                                                 
 ،2000 ،عية، مصركالطفكلة، المكتبة الجام عكض سيد حسف جابر، خيرم خميؿ الجميمي، اتجاىات معاصرة في دراسة الأسرة -1

 .41ص
 .100نايؼ خرما، أضكاء عمى الدراسات المعاصرة، عالـ المعرفة، المجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب، الككيت، ص  -2
 .12،ص 2002، 1إيماف العربي نقيب، القيـ التربكية في مسرح الطفؿ، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية ، مصر، ط -3
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، ككذلؾ إعداده لمتعمـ ليصبح دكر الأسرة في بناء شخصية الطفؿ قد يظير جميا      
عنصرا نشطا، كليكتمؿ ىذا الدكر لابد مف الاستعانة بالمدرسة كما تحتكيو مف مؤطريف، 

أف ينعكس  اىنا تجدر الإشارة أف كجكد علبقة متينة بيف الأسرة كالمدرسة مف شأني
ر أنو محط اىتماـ كمتابعة كينتظر منو الكثير مستقبلب، بالإيجاب عمى الطفؿ حيث يشع

تككف بداية ىذه ك  كىي دعكة إلى  تمتيف علبقة التكاصؿ بيف الطرفيف (الأسرة /المدرسة ).
المتمثمة في المدرسة حيث أف  ةالعلبقة بتحضير كتييئة الطفؿ للبلتحاؽ بأسرتو الثاني

فيك يتمتع بالحناف كالرعاية  ،حديا جديدا"انفصالو عف أسرتو لعدة ساعات في اليكـ يعد ت
، كيأكؿ دكف ضكابط، كيقيـ ، كيناـ دكف حسابكالحرية بجكار كالديو، يمعب بدكف قيكد

. كىك الأمر الذم مف شأف المدرسة أف تعززه لدل الطفؿ عند 1علبقات مع أقاربو كجيرانو"
كؼ شعر بالقمؽ كالخالتحاقو بيا لمكىمة الأكلى، حتى لا يحس بأنو في بيئة جديدة في

، كبالتالي تحقيؽ إمكانية تأقمـ كسرعة اندماج في المدرسة، كالاضطرابات جراء ىذا التغيير
بؿ ىناؾ ميمة لا تقؿ أىمية عف سابقتيا ألا  ،كالأكيد أف ميمة الأسرة لاتقؼ عند ىذا الحد

حاؿ كجكد  : في، فعمى سبيؿ المثاؿكىي عممية المرافقة كالمتابعة اثناء مساره الدراسي
صعكبات تعمٌمية أك مشكؿ يحتاج إلى علبج، ىنا لابد أف تتقاسمو الأسرة كالمدرسة فيسيؿ 

كفي سياؽ متصؿ لابد مف الإشارة إلى  علبجو كرعايتو بتضافر الجيكد كالعلبقات بينيما.
كجكد عكامؿ مرتبطة بالبيئة الأسرية كالتي مف شأنيا التأثير سكاء بالإيجاب أك بالسمب في 

 سألة التحصيؿ الدراسي لمطفؿ سنحاكؿ في ما سيأتي ذكر أىميا.م
 العكامؿ الأسرية المؤثرة في التحصيؿ الدراسي:

 المستكل العممي كالثقافي للأبكيف : -

قد يبدك جميا مدل أىمية العمؿ الذم يقكـ بو الأبكيف في تناغمو مع الاتجاىات       
ف الطفؿ فاعلب، جريئا، مندفعا، شجاعا فاؿ كالسعي لأف يكك الاجتماعية في تنشئة الأط

 .لبقة مرجكة في الفعؿ الديداكتيكي، ىذه السمات مف شأنيا أف تسيـ في انططمكحا

                                                 
، 2008، 1أكرـ عثماف، كيؼ تييئ طفمؾ نفسيا للبلتحاؽ بالمدرسة، دار بف حزـ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، بيركت ، لبناف، ط -1

 . 7ص
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ثراء حصيمتو المغكية مف خ لبؿ كيبرز دكر الأبكيف بكضكح في إعداد الطفؿ كتدريبو كا 
ي كالثقافة كبالتالي ، ىذا إف كاف الكالداف عمى قدر معيف مف الكعالمتابعة كالمرافقة كالتقكيـ

في بيئة  يعيش غير متاح لطفؿ أخر، كىك أمر ا تقديـ الإضافة اللبزمة لطفميمايمكنيم
، فالأسرة الكاعية ىي التي تكفر لأبنائيا كؿ الشركط لإنجاحيـ عدكمة الثقافة كالعمـم

ميا كتثقيفيـ  كفي ىذا الإطار يرل عمماء التربية أف "الشركط الثقافية للؤسرة ترتبط عم
، كمتابعة الأخبار لمطالعة كقراءة المجلبت كالجرائد، فاستكل الثقافي كالتعميمي لمكالديفبالم

كميا عكامؿ تساىـ في زيادة الكعي الاجتماعي كالذم يعد عاملب ىاما في إدراؾ عينة 
 .1كبذلؾ الاىتماـ بو عمى اعتبار أنو السبيؿ الأنجع كالمفيد في المجتمع" التعمـ،

 تصادم للأسرة:الكضع الاق -

 يعتبر ىذا الأخير مف بيف العكامؿ المؤثرة بشكؿ كبير في مسألة التحصيؿ الدراسي،
، كتصحيح الفرد، كمينشأة اجتماعية تسيـ في بناء كتعديؿ سمكؾ فالأسرة فضاء تربكم
و نقص في إشباع الحاجات ينتج عن كفي حاؿ ضعؼ الدخؿ، "مساره الاجتماعي

، كيسبب خملب في العلبقات بيف أفراد الأسرة فيما نتشار الأمراضمما يؤدم إلى ا ،الأساسية
، ففي الكثير مف  الأحياف نجد أف الطفؿ الذم 2بينيـ كبيف البيئة المحمية كالمحيطة "

ينتمي إلى أسرة محدكدة أك معدكمة الدخؿ يميؿ إلى العزلة كالانطكاء ككثرة الغياب، كىك 
 .سينعكس سمبا عمى مردكده الدراسي ما

فقد يككف الكضع الاقتصادم  ،لا يمكنا تعميـ ىذه الحالة وجدر الإشارة إليو ىنا أنتكما 
" أف الأسر التي يفد منيا التلبميذ فز لممتعمـ لمخركج مف ىذه الحالة، كبالمقابؿللؤسرة حا

، كفي الكقت نفسو ليست كؿ بالضركرة مف مستكل اقتصادم منخفضالمتأخركف ليست 
احية النفسية بكضعية اقتصادية مريحة ىي بالضركرة صالحة مف النالأسر التي تتمتع 
 . 3"كالفكرية كالتربكية

 
 

                                                 
 . 320، ص1981محمكد حسف، الأسرة كمشكلبتيا، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر، بيركت لبناف،  -1
 . 38، صنفسو المرجع -2
 .467، ص2003، 1جابر، عمـ الاجتماع العاـ، دار النيضة العربية لمنشر كالتكزيع، بيركت، لبناف، طسامية محمد  -3
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 السكف:  -

ثر في التحصيؿ المدرسي كذلؾ لا يقؿ ىذا العامؿ أىمية عف سابقيو، حيث يكتسي بالغ الأ
 ذك ىندسة كمريحا، مييئا، معرضا لأشعة الشمس، ،، فكمما كاف السكف كاسععند الطفؿ
  ،، كاف الجك مناسبا أكثر لمدراسة كالمكاظبة كالتحصيؿ الدراسي الجيدديثةعصرية كح

فالبيت الذم يحتكم عمى مثؿ ىذه الظركؼ تجعؿ الطفؿ يعزؼ عف البحث عنيا في 
، فالسكف الفسيح كالمريح يكفر ذا عمى حساب كقتو المخصص لمدراسةأماكف أخرل كى

 لمطفؿ فسحة تربكية تساعده في تحصيمو الدراسي.
 عدد أفراد الأسرة : -

، كىك الأمر أسر المجتمع العربي كثرة الإنجابفي العادة كبشكؿ عاـ يغمب عمى        
غايتيف أكليما عبادة الله عز كجؿ، كثانييما عمارة الذم يتكافؽ مع شريعتنا الإسلبمية كىذا ل

اجع إما ، كىذا ر خيرة ىناؾ عزكؼ عف كثرة الإنجاب، لكف الملبحظ في الآكنة الأالأرض
، كالأمر رة عمى تغطية المصاريؼ المتزايدةلمكضع الاقتصادم لأغمب الأسر كعدـ القد

كىك الأمر الذم قمص مف التزاماتيا الأسرية اتجاه  ،الثاني ىك تنامي ظاىرة عمالة المرأة
 أبنائيا. 
 النظاـ التربكم الأسرم: -

مف  ئيا كالتعامؿ معيـ، كذلؾفي تربية أبنا ،ؿ أسرة نظاميا التربكم الخاص بيالك       
، أساليب التأديب، كنميز ىنا طريقة الكلبـ كالحكار مع الأبناء، ك العكاطؼ حيث إظيار

كجكد ثلبثة اتجاىات تسمكيا الأسرة في التعامؿ مع أبنائيا ىي: "ىناؾ مف يسمؾ النيج 
 ، كىك ماكالترىيبالتقميدم القاضي باستعماؿ أسمكب قمعي في التأديب  كالضرب 

الطفؿ إلى الإنطكائية فيجنح  ،سمكؾ الطفؿ كعمى تحصيمو الدراسيسينعكس عمى 
.ككذلؾ سينعكس ىذا الأمر حتى عمى 1"كيدفعو إلى الانحراؼ ككره الأسرة، كالعدكانية

مستكل بيئتو المدرسية فنجد المتعمـ ينفر مف معممو كمدرستو بسبب مبالغة الأكلياء في 

                                                 
 بيركت، لبناف،عبد القادر القصير، الأسرة المتغيرة في مجتمع المدينة، دار النيضة العربية لمطباعة كالنشر كالتكزيع،  -1
 .169، ص1،1999ط
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الأسر إلى في حالة الفشؿ، في الكقت الذم تميؿ فيو بعض  تذكير أبنائيـ بالعقاب القاسي
ك"إتباع مثؿ ىكذا منيج مف شأنو تحقيؽ نتائج ايجابية لأنو قائـ  أسمكب النصح كالإرشاد

عمى أسس عممية تجريبية تغرس في الأطفاؿ ركح المسؤكلية، كحب التعاكف مع الغير 
أسمكب التربية التي تمقنو مف الأىؿ مع  ، كىناؾ تيار ثالث مف الأسر التي "تطبؽ1كالمثابرة"

. كيتكقؼ ىذا الاتجاه عمى المستكل العممي 2تعديمو حسب التجارب كالخبرات المناسبة"
مطفؿ لمكالديف بخمؽ مكاقؼ مؤثرة في التحصيؿ الدراسي  التي تؤدم إلى النضج العاطفي ل

ساف الأمكمة المفرطة  فإف ، كبالمقابؿ  إذا كاف الكالداف يمار كتككف سببا مف أسباب النجاح
ذلؾ يثير لدل الطفؿ مشاعر الخكؼ كيتخذ منحى الخكؼ المدرسي، فالحماية الزائدة 

، كبالتالي السبيؿ ا الأطفاؿ عند التحاقيـ بالمدرسةكالمفرطة مف المشكلبت التي يعاني مني
خذ بيدىـ الأمثؿ لمساعدة الأبناء عمى تحصيؿ دراسي ناجح ىك التعامؿ معيـ بعقلبنية كالأ

 دكف إفراط كلا تفريط مف شأنو أف ينعكس  سمبا عمى مسارىـ الدراسي.
 الاستقرار الأسرم:  -

، كلاسيما في شركط النجاح في أم مجاؿ كاف إف عامؿ الاستقرار بشكؿ عاـ أحد       
 المؤسسة الأسرية كبالتالي فإف "الفرد الذم يعيش في جك أسرم ىادئ كمستقر يسكده كؿ

، لا يعاني مف أم مشاكؿ اقتصادية أك اجتماعية أك ؼ كالحناف كالطمأنينةعكامؿ العط
،كعمى النقيض مف ذلؾ فإف الطفؿ الذم ينشأ 3نفسية، سيؤدم ذلؾ إلى نمكه نمك صحيحا"

في كسد أسرم يعاني عدـ الاستقرار سيؤثر ذلؾ سمبا عمى تحصيمو الدراسي كفاعميتو 
 الأسرية تجعؿ الطفؿ مضطربا، قمقا، خائفا، متكترا مشاكؿخلبؿ العممية التعميمية، فكثرة ال

 .ير التفكير، كثلآخريف كلا مع نفسو، شارد الذىفميالا للبنطكاء لا يحب المعب مع ا
بينما الطفؿ الذم يحس بالاستقرار كاليدكء كالرعاية اللبزمة سيكتسب خبرات جديدة في 

، متابعكف يكف داعمكف لوو آباء ميتمكف عاطفأسرع كقت كيبتكر كيبدع، لأف مف خمف

                                                 
 . الصفحة نفسيا ،السابؽالمرجع  -1
 .169المرجع نفسو، ص  -2
رشدم عبد حسيف، علبقة التحصيؿ الدراسي لممراىؽ كالسمات الاقتصادية كالاجتماعية المتباينة، دار المطبكعات الحديثة،  -3

 .12، ص1983 مصر،
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،  كىك س لدل الطفؿ كتزيد في قكة شخصيتولشؤكف دراستو كميا عكامؿ تزرع الثقة بالنف
 .الحاؿ إيجابا عمى تحصيمو الدراسيالأمر الذم سينعكس بطبيعة 

ما يمكف أف نقكلو إجمالا حكؿ دكر الأسرة في التحصيؿ الدراسي أف "الأطفاؿ المنحدريف 
، كرصيدا لغكيا متطكرا يمتمككف رصيدا ثقافيا متنكعاماعية محظكظة مف أسر كأكساط اجت

مف حيث ثراء المعجمية كالصيغ، في حيف نرل أف الأطفاؿ المنحدريف مف بيئات اجتماعية 
، كىك الأمر الذم لا يساعدىـ في ف إلى ىذا الزاد الثقافي كالمغكمغير محظكظة يفتقرك 

 .1أغمب الأحياف عمى النٌجاح"
 :لركضة. ا2.3.2
يمة مرحمة متحاكؿ الركضة استكماؿ الرعاية التي تقدميا الأسرة لمطفؿ، كما تعد       

لمطفؿ مف خلبليا  ، يمكفيمي، كخطكة أساسية في السمـ التعمكأساسية في العممية التربكية
، كقد بسطت لو شتى الفرص التي تساعده عمى النمك السٌميـ، أف ينمك نمكا متكاملب

اع تنمية مداركو كفؽ ما يتلبءـ كخصائص نمكه المختمفة، مما يتيح لو إشبكتساعده عمى 
 .حاجاتو المتعددة بطريقة صحيحة

أف الخبرات التي تعطى في   كفي ىذا الصدد تشير العديد مف الدراسات إلى        
كأف الأطفاؿ الذيف قضكا كقتا طكيلب في الركضة  ،" تساعد في تعميـ القراءةالركضة

الميارات المختمفة فييا نالكا درجات عالية في اختبارات الاستعداد لمقراءة مف يمارسكف 
 .           2"الذيف لـ يقضكا فييا ىذه الفترة الأطفاؿ
كالركضة مف المؤسسات التربكية اليامة في حياة الطفؿ، فيي تمثؿ الكسط الثاني لو       

، كلذلؾ كاف لزاما عمى الذاتيبشكؿ طبيعي عف طريؽ نشاطو بعد أسرتو، كينمك فييا 
الدكلة إنشاء رياض للؤطفاؿ بشكؿ كبير كعصرم يكاكب التربية الحديثة ،كيراعي الجكانب 

 المختمفة لمطفؿ كينمييا.
قؿ كاىؿ الطفؿ كيجب أف يككف انتقاؿ الطفؿ مف الركضة إلى المدرسة سمسا كمرنا لا يث

عداد الطفالمسؤكلية الممقاة عمى عات" بالأسئمة كالأجكبة، فؿ ؽ رياض الأطفاؿ ىي تييئة كا 
                                                 

،  2015 ،1محمد الدريج ، المنياج المندمج، أطركحات في الإصلبح التربكم، مطبعة النجاح الجديدة الرباط، المغرب، ط -1
 .53ص

 .44، ص1994، 2محمد حسف عبد الشافي، الطفؿ كالقراءة، الدار المصرية المبنانية، القاىرة، مصر ، ط -2
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فسية كالعقمية ، كتتـ ىذه التييئة مف جميع المناحي الن1"للبلتحاؽ بالمدرسة الابتدائية
، بادئ كالميارات الأساسية الأكلية،" كذلؾ عف طريؽ تزكيدىـ بالمكالحركية كالذىنية

، أما المدرسة الابتدائية جديدمع البيئة كالجك المدرسي ال كتييئتيـ اجتماعيا كنفسيا لمتأقمـ
اع حاجات الطفؿ الجسمية ، كالعمؿ عمى إشبيتيا في إكماؿ مسار رياض الأطفاؿفمسؤكل

 .2خاصة في السنة الأكلى" ،كالعقمية، كالنفسية كالاجتماعية
، فكلبىما تكمؿ الأخرل لمدرسة الابتدائية علبقة تكامميةإف العلبقة بيف الركضة كا       

خمؽ الجك المناسب لتعميـ كتككيف الطفؿ كرعايتو كتزكيده بالميارات المناسبة  فتسعياف إلى
 التي تصقؿ كتنمي شخصيتو. 

، دات فتنمي رصيده المغكم كالمعجميالطفؿ عمى النطؽ السميـ لممفر تدرب فالركضة       
كسائؿ بالاستعانة بال ؾكذلؾ بربط الدكاؿ بمدلكلاتيا، ربط الأسماء بمسمياتيا سكاء كاف ذل

لبؿ الرحلبت كالزيارات ، أك مف خاميس المصكرة  كغيرىا مف الكسائؿالحسية أك القك 
 الرد عمييا، كآداب الاستئذاف،، كما يتعمـ بعض قكاعد المباقة كإلقاء التحية ك الميدانية

، كما يتعمـ ـ كيفية الجمكس الصحيحة كالمريحة، كيتعمتراـ الدكر أثناء الكلبـ كالنقاشكاح
ؾ القمـ ككضع الذراع عمى استعماؿ بعض الأدكات المدرسية ككضعية مس أبجديات
، "كانجاز بعض الأشغاؿ استخداـ الممحاة كالمبراة كالمقصك  ، كطريقة التمكيفالطاكلة

طع الخشبية اليدكية مف تفكيؾ كتركيب كقص كتمكيف كتمصيؽ كاستعماؿ المجسمات كالق
مى الألكاف كالأبعاد كالمسافات مف خلبؿ معاينة ، كما يمكنو التعرؼ عكالبلبستيكية الممكنة

يظو ، كما يتـ تحففرىا لو الركضة أثناء تكاجده بياكملبمسة ىذه المدركات كالمفاىيـ التي تك 
، الأمر الذم مف شأنو تطكيع جياز نطقو كتدريبو عمى النطؽ لبعض صغار السكر القرآنية

ىذه الأمكر تتـ بإشراؼ نخبة مف  ، كؿؼ كتنمية رصيده المغكم بفعؿ ذلؾالصحيح لمحرك 
 .3المربيف كالمربيات مف ذكم الاختصاص في ىذا المجاؿ"

                                                 
 .33، ص1995سياـ  محمد بدر، المرجع في رياض الأطفاؿ، مكتبة الفلبح، الككيت،  -1
 .33سياـ  محمد بدر، المرجع في رياض الأطفاؿ، ص -2
 .26،ص2012، 1، ط لأطفاؿ، دار كليمي لطباعة كالنشر، المغربالركضة في تنشئة اأحمد العربي أبك شادم، دكر  -3
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ف خلبليا ينفتح الطفؿ ، فمضة يعتبر عملب مكملب لدكر الأسرةإف الدكر الذم تؤديو الرك 
الغناء، كالمعب، كالتمثيؿ الخارجي، كفي ىذه المرحمة يميؿ إلى الرسـ، ك  عمى العالـ
 ؾ ذلؾ مع أقرانو.ككنو يشار  كالضحؾ
ف نكضحو كذلؾ ىك" أف أعيف الأطفاؿ في ىذه الفترة تككف معقكدة أجب كما ك       
يـ في أقكاليـ كحركاتيـ كسكناتيـ، يتطبعكف بأخلبقيـ كطباعيـ، كيأخذكف عنيـ بمعممي

 .1كالتقميد" بالمحاكاة
ائص التي كلأجؿ ذلؾ لابد أف يتكفر المعمـ أك المربي عمى جممة مف الصفات كالخص

 نذكرىا فيما بمي:"
 .أف تككف لديو القدرة عمى الحديث كالتعبير كالتكمـ كالاستماع الجيد 
 .القدرة عمى تمييز مراد أك مقصد التمميذ مف الكلبـ 
 .أف تككف لو دراية مسبقة بمقصدية العممية التعميميٌة 
  اعتماد طرائؽ ىادفة تعتمد عمى عنصر التشكيؽ بغية غرس حب العمـ

 كتشاؼ  كالمطالعة في نفكس التلبميذ.كالا
 أف يككف متمكنا مف المغة العربية الفصحى، كعدـ الجمع بيف لغتيف ،

 .2لتثبيت المعرفة لدل التمميذ"

كىذا عف طريؽ  تو المغكيةأما في ما يخص المتعمـ فتيدؼ الركضة إلى تنمية ميارا
 :الخطكات التالية
 رساليا " تدريب أعضاء النطؽ كالسماع في عممية ت بالاعتماد مقي المغة كا 

 .عمى المحاكاة كالتقميد

  ما يماثميا مف خلبؿ مكاقؼ طبيعيةتقميد الأصكات ك. 

                                                 
 .80، ص2003، 1كماؿ عبد الحميد زيتكف، التدريس نماذجو كمياراتو، عالـ الكتب، مصر ، ط -1
 ، نفس الصفحة.نفسوالمرجع  -2
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 مف خلبؿ  ، كتصكيب مفردات التمميذ، كتراكيبو بالتدرج،تنمية الثركة المغكية
 .دثة التي تدكر حكؿ القصص المصكرة، كلكحات المحادثةالمحا

 دتنمية القدرة عمى الملبحظة كتمييز  ،اؾ العلبقات الزٌمانية كالمكانيةر ، كا 
 .الأشياء بمسمياتيا

  :أنشطة الركضة 

الفرد كتنميتيا، كترسيخ  بكصفيا كمؤسسة تربكية ىامة تسعى إلى بناء شخصية       
، كتييئة المتعمـ نفسيا كاجتماعيا كلغكيا كالقيـ الرفيعة، كتعاليـ دينا الحنيؼ، المبادئ السامية

   كتساعده عمى نيؿ المعارؼ كالخبرات. كىك متسمح بآليات تيسر دربو درسةلكلكج الم
كالتالي فإف الركضة تمثؿ حمقة الكصؿ التي تنقؿ الطفؿ مف الجك العائمي إلى كنؼ الجكٌ 

، كمنحو الكقت الكافي المذاف ألفيما في بيئتو الأسرية المدرسي، مكفرة لو العطؼ كالحناف
 :ياـ المككمة لمركضة ما يمييف الملمتحصيؿ كالتعمـ، كمف ب

 .الاعتناء بييأتيـ كنظافتيـ كتعكيدىـ عمى ألعاب متنكعة في اليكاء الطمؽ 
 .تعميـ مبادئ القراءة كالكتابة ما يتعممكف مف الحركؼ كالكممات 
  تعميـ مبادئ الحساب عدا أك كتابة، ترافقيا تماريف حسية عمى بعض

 .25إلى 1العمميات كفي حدكد مف
 ما يشاىدكنو عمى المكحات لى دركس أخلبقية، كالتحدث عالاستماع إ

 .1"المصكرة

 أ/ أنشطة ما قبؿ القراءة:
لتٌعمـ لدل قبؿ الشٌركع في درس القراءة عمى المعمـ تقديـ أنشطة تحفيزية لإثارة دافعية ا

 :المتعمـ تتمثؿ في

                                                 
، 2003، 1كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، طسمكل يكسؼ مبيضيف، تعميـ القراءة كالكتابة للؤطفاؿ، دار الفكر لمطباعة  -1

 .113ص
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 حيث تقدـ لمطفؿ عناصر متنكعة مف حيث المكف "أنشطة التمييز البصرم: -1-أ
 كالحجـ كيطمب منو التمييز بيف المتشابو منيا كالغير متشابو.

، كيطمب مف تقدـ فييا رسكـ بخط متقطع أنشطة التنسيؽ البصرم /اليدكم: -2-أ
كفي كقت آخر نطمب منو إعادة الطفؿ أف يصؿ بيف أجزاءه بالقمـ دكف أف يرفعو، 

 .1"، أك رسـ أشياء معينة مككنة مف نقاط يمكف الربط بينيارسمو
كفي المستكل الثاني نقدـ لمطفؿ كلبما منطكقا كمقابمو المكتكب كنطمب منو الربط بيف 
المنطكؽ كالمكتكب بدءا بالأشياء القريبة منو مثلب نطمب منو اسمو كأسماء أصدقائو، ثـ 
نقدـ لو مجمكعة مف الكممات ليميز المتشابو منيا كغير المتشابو في صكرة كممات مف 

ثارة   .2نفس العائمة " كىذا النكع مف الأنشطة بمثابة إثراء لميارات التفكير كالفطنة ،كا 
الانتباه لدل المتعمـ، كىذا الأسمكب يقرب المتعمـ إلى الكاقع التعممي دكف أف يحس بيذا 
الانتقاؿ السريع كالمفاجئ مف مرحمة إلى أخرل كأىـ مرحمة في ىذه الأنشطة ىي التدريب 

بحث عف حرؼ معيف ضمف كممة ثـ نمر بو عمى القراءة كالتمريف ، فيكجيو إلى ال
 .3معتمديف أسمكب التحميؿ أم الانطلبؽ مف الجممة إلى الكممة إلى الحرؼ"

 ب/أنشطة ما قبؿ الكتابة :
تمر ىذه الأنشطة عبر ثلبثة مستكيات، كيميد كؿ  مستكل لممستكل الذم يميو،        

بة مف خلبؿ رسـ بعض الخطكط كالزكايا فأكؿ خطكة تككف بأنشطة تييؤ لعممية الكتا
، كىك ما يمثؿ المستكل 4كالمنحنيات تمييدا لرسـ الأشكاؿ كالحركؼ كطريقة الربط بينيا"

، كطريقة صغيرة عمى استعماؿ أدكات الكتابةالأكؿ الذم ييتـ بتدريب عضلبت الطفؿ ال
استعماؿ  ، ككذا طريقةع عمى الطاكلة لمكتابة بشكؿ مريحمسؾ القمـ ككضع الذرا

 ...المسطرة
" فيكجو فيو الطفؿ إلى إعادة  تقميد بعض الأشكاؿ كدفعو المستكل الثانيأما        

، كىنا 5لرسميا مع بعض الحركؼ كالأرقاـ كالمنقكلة المتحركة لييركٍّبيا في تشكيلبت متعددة"
                                                 

 .47أحمد العربي أبك شادم، دكر الركضة في تنشئة الأطفاؿ، ص -1
 ، الصفحة نفسيا .نفسو المرجع -2
 .49-48ص  ،نفسو المرجع -3
 .48أحمد العربي أبك شادم، دكر الركضة في تنشئة الأطفاؿ، ص -4
 ، نفس الصفحة.نفسو المرجع -5
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عف الحركؼ  يبدأ مستكل المتعمـ في التحسف تدريجيا شيئا فشيئا، فتتبمكر لديو رؤية مسبقة
 كارتباطيا ببعضيا بطريقة مدركسة .

كختاما بالمستكل الثالث مف أنشطة ما قبؿ الكتابة " يتعمـ الطفؿ الكتابة اعتمادا        
عمى نقؿ الكممات كالجمؿ كالعبارات المكتكبة عمى السبكرة أك عمى الدفاتر بعد كتابة المعمـ 

 . 1مات كالحركؼ"لمنماذج كتحديد المسافات الخاصة بكتابة الكم
 :. الكتاتيب كالمدارس القرآنية3.3.2

 :الكتاتيب. 1.3.3.2 
مكضع تعميـ الكتاب، كالجمع  كالكيتَّابي بضـ الكاؼ كفتح التٌاء" ىي جمع لكممة كيتَّاب،

تمؾ الكممة التي تطمؽ عمى مكافو أك فضاءو كاسعو يككف بجكار المسجد غالبنا،  ،2كتاتيب"
يـ المسجد عمى تعميـ الأطفاؿ أساسيٌات القراءة كالكتابة العربيٌة ييشرًؼي فيو شيخي الح يٍّ أك إما

 .كالقرآف الكريـ
كانت كتاتيب القرآف الكريـ في العصكر الإسلبمية بمنزلة المدارس الابتدائيٌة في عصرنا 
الحاضر، ككاف ليا أكبر الأثر في الحفاظ عمى المغة العربية كانتشارىا بيف جميع الأعراؽ 

كالقراءة الصحيحة لمقرآف  ،مسممة؛ إذ كاف التلبميذ يتعمٌمكف فييا القراءة كالكتابة العربيةال
الكريـ، كما كاف الأطفاؿ المسممكف يتمقٌكف في ىذه الكتاتيب تعاليـ الديف الأساسيٌة، 
فيتعرفكف عمى أركاف الإسلبـ كمعنى الإيماف، كيتعمٌمكف كيفيٌة الكضكء كالصلبة، إضافة 

كاف الأطفاؿ يستمعكف فييا لجممةو مف مغازم الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كحياة  إلى ذلؾ
لعبت الكتاتيب القرآنية عمى مدل عقكد طكيمة دكرا بارزا في تربية ك  .أصحابو الكراـ
 المغة العربية.فظة عمى طابع اليكية الإسلبمية ك الأجياؿ كالمحا
يـ بالكتاتيبكقد استمرٌ التٌ  منة كالعصكر في كؿٌ المجتمعات الإسلبميَّةً مدل الأز  عمى  عمي
 -عادةن -بساطتيا كضيؽً مساحتًيا  عمىىذه الكتاتيبي ك في البكادم كالقرل،  كبالخصكص

ليا دكرن ميـ في محك الأميٌة كربط المتعمٌميف بكتاب الله، كتنكير عقكليـ  كاف  وإلٌا أنٌ 
 .كصقؿ ألسنتيـ منذ الصغر

                                                 
 .49-48، ص السابؽ جعالمر  -1
 .64محمد بف سحنكف، آداب المعمميف، مطبعة الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع، الجزائر ، ب ت، ص -2



الكضع المغكم لطفؿ ما قبؿ المدرسة                                          الفصؿ الثاني          

 

82 

رعية لـ يقتصر دكرىا عمى ربكية الشٌ ىذه المؤسسات التٌ فإف أما في كقتنا الحالي        
أف كما  .قبؿ المدرسة كتنشئتو، بؿ ساىمت في تأديب كتأىيؿ الطفؿ فقط حفيظتمقيف كالتٌ الٌ 

تقكيـ  صغيرة، يساعد عمى العمرية المرحمة ال ىذه منيجية تحفيظ القرآف الكريـ لمطفؿ في
عمى الحفظ كالاستيعاب  الكبيرة قدرة الطفؿ غلبؿمع است، لديو كيقكم مخارج الحركؼ نطقو

 .في تمؾ المرحمة العمرية
 الطريقة التربكية المنتيجة في الكتاتيب :

 /الحفظ:أ
إف الطريقة السائدة في ىذه المؤسسات التربكية ذات الطابع الديني تعتمد أساسا "      

يحتاج إلى تحميؿ،  ماىك الذم يشرح، كىك الذم يحمؿ  عمى الحفظ كالتٌمقيف، فالمعمـ
 .1كالمتعممكف عمييـ أف ينتبيكا إلى ما يقكلو المعمـ في أغمب الأكقات"

بصكرة  كفشكؿ دائرة في أغمب الأحياف، كيقرؤ كمف حكلو الصبياف في  حفظي يجمس المي 
يـ كيحاكؿ مساعدة المتأخريف حفٌظ قراءاتغالبا، كأثناء ذلؾ يراقب المي  حفظي جماعية برفقة المي 

 .ف أك أكثر بحسب ما تقتضيو الحاجةكذلؾ بتكرار تلبكة الآية مرتي، منيـ
مؽ رفيع مف كبعد تماـ الفترة المخصصة لمحفظ يقكـ المعمـ "بتقديـ درس قصير عف خي 

الكريـ صمى الله عميو كسمـ، أك أحد صحابتو الأخيار، أك غزكة مف الغزكات أخلبؽ رسكلنا 
نياية كؿ  مع كىكذا ذاكرتو في إلقاء الدرس، ، كيتـ ذلؾ ارتجالا معتمدا عمىالمشيكرة
 2".حصة

 )الكتابة(: الخط/ب

ليس المقصكد مف ك كالغرض مف ىذا النشاط معرفة طريقة رسـ الحرؼ كقراءتو،        
الكممات  فيبؿ معرفتيا مركبة  ؛فحسبدراسة الخط معرفة الحركؼ اليجائية بأسمائيا 

ية كممة عرضت عميو حسب ما يقتضيو الرسـ كتابة أبقط ف يكتفيمنيا بحيث لا  ياكمحم
بؿ يطمب منو أف تككف كتابتو ؛ فقطكلا يرضى المعمـ أف يعرؼ التمميذ الكتابة  ؛القرآني
 ك بدكف أم خمؿ فني. ،في قالب مػحػدكد ،منسقة ،جميمة ،كاضحة

                                                 
 .236، ص1رابح تركي، التعميـ القكمي كالشخصية الكطنية، مطبعة الشركة الكطنية لمنشر كالتكزيع، الجزائر، ط -1
 ، نفس الصفحة.نفسو المرجع -2
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 الإملاء/ج

يا عمى بعد محاكاة كتقميد المعمـ في الكتابة مف دكف عمـ لتمؾ الحركؼ عف طريؽ رسم
كعند بمكغ الطفؿ نكعا مف الإلماـ كمعرفة الحركؼ ينتقؿ المدرس إلى طريقة ، المكح

يككف الطفؿ قد أجاد عميو أف يكتبيا، كمع الكقت أيف يمقي عمى التمميذ الحركؼ ك  ،الإملبء
السكر كبعد ذلؾ إلى إملبء بعض الآيات القصيرة ك  معرفتيا ليمر بو المعمـرسـ الحركؼ ك 
 بإعانة مف أقرانو أك مع المدرس.أك مف المصحؼ الكريـ  يصححيا إما

رغـ ما ىك معمكهـ لمجميع مف إيجابياتً ىذه الكتاتيبً فإنٌيا لا تخمك مف بعض المآخذ، 
 منيا:

ضعؼي التككيفً العمميٌ كالمنيجيٌ لمشيخ المعمٌـ، فأغمبيـ لا يزيدكف عمى حفظ القرآف  -
التفسير، ممٌا يقيـ قطيعة بيف تلبكة القرآف الكريـ كفيمًوً، الكريـ، دكف إلماوـ بعمكًـ المغة أك 

 .كبيف الحفظً كالسمكؾً 
كمف سمبيات الكتاتيب قديمنا كحديثنا الاىتماـ بتحفيظ الذككر دكف الإناث في أغمب  -

 .الأحياف
 -التي تتناسب أكثر مع تركيبة الطفؿ في عصرنا-عدـ الاىتماـ بطرؽ التعميـ الحديثة  -

مف كسائؿ التحفيز التي تحبٌب الطالب بكتاب الله، كتجعمو يتردٌد عمى الكيتٌاب  كما فييا
 .بفرحو كشىغىؼو 

إدراكيوي؛ أفٌ أىٌـ دىكٍرو لمكتاتيبً القرآنيٌة ىك ربطي الطفؿ  كيبقى الأمر الأكيد الذم ينبغي
ميؽً كالعمؿً الصٌ  العربيٌة كاليكيٌة  الحً، كالحفاظي عمى المغةً بالقرآف الكريـ، كتربيتيوي عمى الخي

الإسلبميٌة في المجتمع، كىذا لا يتأتٌى إلا بالرجكع إلى المنيج الذم سار عميو أصحابي 
 .رسكؿً الله صمى الله عميو كسمـ

 :المدارس القرآنية . 2.3.3.2 
، كلقد أعطيت ليذه المدارس كرا بارزا في تربية النشء الصاعدتمعب المدارس القرآنية د  

فيع لا فقط لأنيا تربي كتكسع مدارؾ الأطفاؿ، كتفتح عيكنيـ عمى آفاؽ ىذا الدكر الر 
، كلكف أيضا، كعمى الخصكص تجعؿ منيـ زيادة ، سيستفيدكف منيا في المستقبؿجديدة

لقكلو  عمى ككنيـ متعمميف مكاطنيف صالحيف يعرفكف حؽ الله، كيحترمكف حقكؽ الناس
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‌يح‌يج‌هي‌هى‌هم‌هج‌ني‌نى‌نمٱُّٱ :تعالى
‌ئر‌ّٰ‌ِّ‌ُّ‌َّ‌ٍّ‌ٌّ‌ىٰ‌رٰ‌ذٰ‌يييى‌يم‌يخ
 .110عًشاٌ:‌آلٱَّئمئن‌ئز

تنكع ‌في مقتصرة فقط عمى تحفيظ القرآف بؿ أصبحت تضاىي ‌المدارس القرآنيةلـ تعد ك 
حتى أضحت منافسا قكيا  المدارس العمكمية كالخاصة،‌ برامجيا كالمكاد المدرسة بيا باقي

عة أك أحيانا الطفؿ سف الراب‌ يبمغ  يكاد‌ للؤقساـ التحضيرية كدكر الحضانة حيث لا
فضؿ العديد يكعميو ‌ سيتمقاه مستقبلب،‌ نكع التعميـ الذم‌ في انرفكٛش يبدأ الآباء ‌حتى‌الثة،الثٌ 

 في  أك أقؿ مف ذلؾ، ‌مف أكلياء التلبميذ تسجيؿ أبنائيـ الذيف بمغكا الخامسة مف عمرىـ،
فيظيـ القرآف الكريـ تح إلىبالإضافة  ‌نة الأكلى تحضيرمتقدـ دركس السٌ  ‌التي‌ مساجد الحيٌ ‌

                                       .ينيةريفة كالأناشيد الدٌ بكية الشٌ كالأحاديث النٌ 
متطكعيف،  ىـ في الغالبنظرا لمدكر الميـ الذم يقكـ بيا الأساتذة كالمعممكف الذيف        

 ادئ المغة العربية،كمب ،حيث يقكمكف بدكر تربكم محكرم، كما ييتمكف بتعميـ القرآف الكريـ
إضافة إلى بعض المكاد التي تمقف لمصغار في بعض المسائؿ الدينية  كمبادئ الحساب،

كالتعاكف،  ،كحب الخير للآخر ،كالتسامح ،كالمدنية التي تعمميـ القيـ الإيجابية كحب الكطف
الأمانة كما تزرع فييـ الكثير مف العادات الحسنة كالنظافة كآداب الأكؿ كالتحية كالرفؽ ك 

 .كالصدؽ كالبر بالكالديف كآداب الطريؽ
، كقيف في مرحمة التعميـ الابتدائيكالملبحظ في السنكات الأخيرة أف أغمب المتف        

، كربما ذلؾ يبكالمراحؿ اللبحقة ىك أكلئؾ الذيف تمقكا تعميما في المدارس القرآنية كالكتات
ء الرصيد المغكم لمطفؿ، مف خلبؿ ما يرجع إلى دكر ىذه المؤسسات التعميمية في إثرا

 تقدمو مف برنامج تربكم تخدـ المغة العربية كأنشطتيا.
 :الميارات المغكية الأربع. 4.2

لقد برزت مع مطمع القرف الماضي العديد مف النظريات المغكية  في  تعميـ المغة        
، "كلـ تختص ظرية السمككيةيا، عمى غرار النظرية التبميغية، كالنظرية المعرفية، كالنكتعمم
بكجكد الميارات المغكية الأربع:  رت جميعيا، بؿ أقيا بأنيا نظرية الميارات المغكيةأم من
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الاستماع كالحديث كالقراءة كالكتابة، بؿ اجتيدت كؿ كاحدة منيا في تقديـ طريقة لتدريس 
 . 1كؿ كاحدة مف ىذه الميارات"

 الميارة : -

"تعني القدرة عمى الأداء المنظـ  مكسكعة عمـ النفس الحديث: في كردالميارة كما       
كالمتكامؿ للؤعماؿ الحركية المعقدة، بدقة كسيكلة، مع التكيؼ مع الظركؼ المتغيرة 

السيكلة كالسرعة كالدقة في أداء عمؿ ما بعد تعمٌمو مع اقتصاد  "كىي 2المحيطة بالعمؿ"
 . 3ماعيا أك حركيا نتيجة التمريف كالممارسة "سكاء كاف ىذا الأداء عقميا أك اجت في الجيد

كلمحديث عف الميارات المغكية لزاما عمينا المركر أكلا لمتعرؼ عمى نظرية الاتصاؿ 
....الخ. كالكسيمة ،الكسيمة ،الرسالة ،المرسؿ إليو ،كأركانيا الأساسية المتمثمة في: المرسؿ

ىدفنا المقصكد في ىذا الصدد لأف  كىي -ألفاظيا كتراكيبيا الحاممة لممعاني -ىي المغة
باعتبارىا الطرفيف الأساسييف. كالمرسؿ لا  ،التكاصؿ لا يككف إلا بيف مرسؿ كمرسؿ إليو

كالمرسؿ إليو (المستقبؿ) لا يككف إلا مستمعا أك قارئا. كعميو  ،يككف إلا متكمما أك كاتبا
ككف الخطاب مباشرا تتشكؿ المغة مف أربع ميارات، ىي: (الاستماع كالكلبـ) عندما ي

 . عندما يككف الخطاب غير مباشرك(القراءة كالكتابة)
بدأ انطلبقا مف نظرية الاتصاؿ كأركانيا ي حديث عف ىذه الميارات الأربعكال

ما كاتبا أك قارئا. كتمؾ  ،الإنساف إما متحدثا أك مستمعا مف ككفالأساسية التي لا تخرج  كا 
). لأف ىناؾ الكتابة -القراءة  -الكلاـ  –لاستماع اعينيا الميارات الأساسية الأربع: (

 يمكف التطرؽ إلييا في مكاضعيا. -كلاشؾ–ميارات أخرل 
كلا شؾ أف أىداؼ تعميـ المغة كتعمميا التي يسعى إلييا أم متعمـ لمغة عمى العمكـ   

 كينسحب ذلؾ عمى المغة العربية, تتمثؿ في تحقيؽ ثلبثة أىداؼ، ىي:

                                                 
 . 176، ص1980، 1نظرة إسلبمية، مكتبة الفلبح، الككيت ، ط–نجار، أزمة التعميـ المعاصرة راغب محمد ال -1
 .277، ص2002، 1، ط 9المجمد ،لبناف . دار الراتب الجامعية ،،مكسكعة عمـ النفس الحديث  محمد عبد الرحمف العيسكم، -2
، 2004، 1يا، دار الفكر العربي لمطبع كالنشر، مصر، طرشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا، تدريسيا، صعكبات -3
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مى المستكيات الأساسية كالنظاـ الصكتي لمغة، إنتاجان كاستماعا، سيطرة المتعمـ ع -
كمعرفة بتراكيب المغة، كبقكاعدىا الأساسية: نظريان ككظيفيان؛ كالإلماـ بقدر ملبئـ مف 

 مفردات المغة لمفيـ كالاستعماؿ. 
لبقة الكفاية الاتصالية كىي قدرة المتعمـ عمى استخداـ المغة بصكرة تمقائية، كالتعبير بط -

عف أفكاره كخبراتو، مع تمكنو مف استيعاب ما يتمقَّى مف المغة في يسر كسيكلة. لأف 
 الأصؿ في المغة المشافية. كالكظيفة الأساسية ىي التكاصؿ.

 كقبؿ الخكض في معرفة الميارات كمقتضياتيا ينبغي أف نشير إلى أمريف اثنيف ىما:     
 يدا ينبغي تحقيؽ الصفات الآتية:: فمكي يككف الاتصاؿ جأما الأمر الأكؿ -
كأف يككف الكلبـ لائقا  ،ككضكح العبارات ،أف يككف الإرساؿ جيدا بحسف نطؽ الأصكات  

ذا كاف الإرساؿ كتابة يضاؼ إلى ما سبؽ حسف الخط  ،مناسبا كالعناية بمكازـ الكتابة ، كا 
ا. أما المستقبؿ مما يجعؿ الكتابة مفيكمة مؤدية لغرضيالكقؼ مف كضع علبمات الترقيـ ك 

كأف يككف قادرا  ،كجكدة الفيـ ،كحؿ الرمكز ،فينبغي أف يككف قادرا عمى حسف الاستقباؿ
 كدلالة الرمكز الخطية.  ، عمى القراءة

تنكع تحيث  ،: يتعمؽ باتجاىات تدريس عمكـ المغة متمثمة في مياراتيا الأربعأما الثاني -
 كبرز في ذلؾ اتجاىاف اثناف: ،المغكية الرؤل في كيفية تناكؿ كتدريس ىذه الميارات

 ،كفيما ،ككلبما ،كاستماعا ،ككتابة ،قراءة ،يدعك إلى تدريس المغة كحدة متكاممة الأكؿ:
 ،كتذكقا. كذلؾ عملب عمى أف يتعامؿ الدارس كالمدرس مع المغة كحدة متكاممة غير مجزأة

 ،تدرس الميارات دفعة كاحدةباعتبار أف المتعمـ يسمع المغة كلب متكاملب. كعميو تفضؿ أف 
كيدرس المعمـ الكاحد جميع الميارات. كميما يكف ليذه الطريقة مف الايجابيات فإنيا 
تتضمف بعض السمبيات كعدـ ملبءمتيا للؤطفاؿ الصغار الذيف لـ يتدربكا بعد عمى معرفة 

 العناصر المغكية كاممة متكاممة. 
مجزأة عملب عمى إعطاء كؿ عنصر حقو مف يدعك إلى التعامؿ مع عناصر المغة  كالثاني:

الفيـ كالدراسة كالكقت المناسب كغير ذلؾ. كيرل أف الميارات المغكية ينبغي أف تدرس 
مجزأة مفصكلة عف بعضيا البعض. كلذلؾ يدعك إلى أف يتخصص المدرسكف في 

كؿ مدرس لتدريس ميارة مف الميارات ليككف خبيرا  خصصفي ،مستكيات أك ميارات محددة
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مف كلذلؾ عيكب كثيرة. كعميو  1كفؽ "البناء الميكانيكي" ،في الميارة التي يتكلى تدريسيا
في شكؿ  كيدرس المعمـ الكاحد جميع الميارات ،فضؿ أف تدرس الميارات دفعة كاحدةالأ

 .متكامؿ، كىك ما سنحاكؿ إثباتو أدناه
 أسس تعمـ الميارة : -

لى مجمكعة مف الأسس تسبؽ عممية قبؿ الحديث عف تعمـ أم ميارة كجب الإشارة إ
 تعميميا كلابد مف تخطيط سميـ يساعد عمى استيعابيا كىي:"

 :فالمعركؼ أف لكؿ مرحمة في النمك  مراعاة درجة النمك العقمي كالبدني لممتعمـ
العقمي كالبدني استعدادات خاصة بيا، فلب يجب أف يعمـ الفرد ميارة لا تتناسب مع 

 تفكيره.
 فرغبة المتعمـ تعد شرطا لكؿ عممية مف عمميات التعمـ،  لمتعمـ:مراعاة دافعية ا

فلببد أف تتفؽ الميارة مع الميكلات الشخصية لممتعمـ، فالمتعمـ الذم لا يرغب في 
 تعمـ ميارتي القراءة كالكتابة، لا يمكف أف يكتسب ميارتيما.

 :الميارة إف لكؿ ميارة خكاصيا، كتتكقؼ درجة تعمـ  مراعاة درجة تعقد الميارة
ذا عرفت ىذه الخكاص أمكف  يصاليا لمتعمـ عمى ما تتسـ بو مف خكاص، كا  كا 

 .  2إيصاليا لممتعمـ"

كتعتبر الميارات المغكية جسر الكصؿ بيف المنطمقات الفعمية لمبرنامج كأسسو الفمسفية كبيف 
 :3ة أدناهنالأنشطة التعميمية كما سيكضحو الشكؿ المبي

                                                 
، 2، ترجمة ناصر عبد الله بف غالي، دار الممؾ سعكد لمنشر، الرياض، السعكدية، طتطكير مناىج تعميـ المغة ،جاؾ ريتشاردز-1

 .289ص، 2012
، 1ر المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر، طزيف كامؿ الخكسي، الميارات المغكية الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة، دا-2

 .17-16، ص2009
 .181رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا ،ص -3
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 مكقع الميارات المغكية مف خطة البرنامجشكؿ يمثؿ: 

  

 منطلقات البرنامج

 القراءة  الكتابة الاستماع الكلام

 المهارات اللغوية

 المواد التعليمية
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 ميارة الاستماع:. 1.4.2
المغة سماع قبؿ فمفتاح بقية الميارات الأخرل،  التي تعدالميارات المغكية  ىأكل الاستماع
. كذلؾ باعتبار أف المغة أصكات معبرة 1"المسانية "كالسمع أبك الممكات ،كؿ شيء

كقبؿ الخكض في صمب المكضكع نقؼ عند  كالأصكات ينبغي أف تدرؾ بحاسة الأذف.
الإصغاء  ،الاستماع ،كىي: السماع ،المصطمح الذم تتداخؿ معو مصطمحات أخرل

 كالإنصات. كبالرغـ مف تداخميا إلا أف لكؿ مصطمح معنى يميزه عف غيره.
كلبما ما دكف اىتماـ." سمع الشيء:  كأة ختمفالأذف أصكاتا م استقباؿيك ف: أما السماع

 ، مثؿ أففالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد إلى السماع كلـ يتييأ لو 2بحاسة الأذف"أدركو 
كمنو  دكف أف يعيرىا اىتماما. ،مف كؿ ناحية ةكثير  أصكاتاأذنو  متقطيككف في أم مكاف كت

‌ثن‌ثم‌ثز‌ثر‌تي‌تى‌تن‌تم‌تز‌تر‌بيٱُّٱقكلو تعالى: 
 فيـ لـ يقصدكا إليو..55انمظض:ٱَّ‌قى‌في‌فى‌ثي‌ثى

ليو: أصغى": فيك سأما الاستماع عماؿ الفكر." استمع لو كا   .3ماع باىتماـ كقصد كا 
بحيث يككف بالغ الاىتماـ. كليذم المصطمحيف كرد  ،فيك استماع مستمر :أما الإنصات
.204الأعشاف:َّجمحجحمخجخمسجسحسخسمُّٱقكلو تعالى:  

كىك المصطمح المستخدـ عند 4أحسف الاستماع"" أم: ،كىك نفسو الإصغاء
 ة أكرادىـ.لأىميتو في تلبك  ،المتصكفة
حيث تكمف  ،اىتماما فائقا يفاؤىاالاستماع أكلى الميارات المغكية التي ينبغي إك        

المغة ف يككف متكمما.الإنساف في مختمؼ ظركؼ حياتو مستمعا أكثر مما  ككفأىميتيا في 
ثـ يقرأ كيكتب في آف  ،فالطفؿ يسمع أكلا كيتكمـ ثانيا ،تبدأ بالسماع أكلا كقبؿ كؿ شيء

حد. كمف الملبحظ كذلؾ أف الإنساف يسمع كيتكمـ أكثر مما يقرأ كيكتب. لذلؾ فإف إىماؿ كا

                                                 
، 1، بيت الفنكف كالعمكـ كالآداب، الدار البيضاء، المغرب، ط5عبد الرحماف بف خمدكف، المقدمة، حققو عبد السلبـ الشدادم، ج  -1

 .296، ص2005
ص  ،1979،الشركة التكنسية لمتكزيع كالمؤسسة الكطنية  الجزائرية لمكتاب لمطلبب، القامكس الجديد، عمي بف ىادية كآخركف -2

485. 
 .351ص  ، لبناف،كدار المشرؽ, بيركت  ، 28ط   ،المنجد في المغة كالأعلبـ -3
 .63 ، صالمصدر نفسو -4
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إضافة إلى فكائد عممية  ف الكلبـ الجيد كالقراءة الجيدة.ميارة الاستماع تقكد إلى عدـ إتقا
أخرل كىي أف إىماؿ التدرب عمى الاستماع يقكد بالضركرة إلى عدـ الاستيعاب الجيد لمغة 

 ككذا إلى عدـ القدرة عميو في مستقبؿ حياة الإنساف مما يجعمو غير متكازف. ،كقضاياىا
القرآف الكريـ سيقؼ عمى أف السماع مقدـ كمما ذكر مع جممة  اتكالمتتبع لآي         

 ذلؾ الآيات التالية:أمثمة الحكاس الأخرل. كمف 
‌نخ‌نح‌نج‌مي‌مى‌مم‌مخ‌مح‌مج‌لي‌لى‌لم‌لخٱُّٱٱٹٱٹ - 

 .20ْٕد:َّهييجيحيخيميىييذٰهىهم‌هج‌نينىنم

‌عج‌ظم‌طح‌ضم‌ضخ‌ضح‌ضج‌صم‌صخ‌صحٱُّٱٱٹٱٹٱ -

 .78انُحم:َّفجفحفخ‌غم‌غج‌عم

‌لخ‌لح‌لج‌كم‌كل‌كخ‌كح‌كج‌قم‌قح‌فم‌فخ‌فح‌فجٱُّٱٱٱٹٱٱٹ -
 .36الإسشاء:َّلهمجمح‌لم

 78انًؤيٌُٕ:َّبمبنبىبيبزئرئزئمئنئىئيبرٹٱٹٱُّٱ -

 9انسدذج:َّضخضمطحظمضحسمصحصخصمضجٹٱٹٱُّٱ -

‌مح‌مج‌له‌لم‌لخ‌لح‌لج‌كم‌كل‌كخ‌كحٱُّٱٱٱٹٱٱٹ -
 .23انًهك:‌َّمخممنج

فيك عندما يعدد  ،صفاتو عز كجؿ رد فييا ذكرفي الآيات التي ك كالأمر نفسو ينطبؽ       
 عمى الدكاـ. كما في قكلو تعالى:  صفة السمع أكلا ذكرتك  ،صفاتو

‌نج‌مي‌مى‌مم‌مخ‌مح‌مج‌لي‌لى‌لم‌لخُّٱٱٱٹٱٱٹ -
 1الإسشاء:‌َّيحيخ‌يج‌هي‌هىهم‌هج‌ني‌نى‌نم‌نخ‌نح

‌نج‌مي‌مى‌مم‌مخ‌مح‌مج‌لي‌لى‌لم‌لخٱٱٱٱُّٱٹٱٱٱٹ -

 11انشٕسٖ:‌َّيحيخ‌يج‌هي‌هى‌هم‌هج‌ني‌نى‌نم‌نخ‌نح

 رل. كفي غيرىا مف آيات أخ 
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كلا شؾ أف الاستماع يحظى في حياة الأفراد عمكما كعند المتعمميف خصكصا بدكر       
الذم يدعك أف يككف نصيبو في برامج تعميـ المغة نصيبا كافيا يؤدم اليدؼ  الأمرميـ، 

كخاصة في الأسابيع الأكلى مف دركس  ،المرجك منو. خصكصا في المستكيات الأكلى
ع المتعممكف القراءة كلا الكتابة. كلا يممككف رصيدا لغكيا معتبرا حيث لا يستطي ،الاستماع

 فيخصكصا كأف الإنساف يحتاج إلى رصيد لغكم أكبر، كىك يمارس الاستماع كالقراءة، 
كمف ثـ ينبغي أف  ،حيف أنو يحتاج إلى رصيد أقؿ مف المغة، كىك يمارس الكلبـ كالكتابة

 .ا التدرب عمى الاستماعنكفر ليـ مكاد يسيرة يستطيعكف مف خلبلي
كقد عرفت  ،كمف الباحثيف مف يصؼ عمؿ الإسماع بالقراءة الاستماعية 

"عممية استيعاب الألفاظ المسمكعة كفيميا، كتحميميا كتمخيص ما جاء فييا مف معاف :بأنيا
كأفكار، كفييا يككف القارئ كاحدا كالآخركف مستمعيف فقط، دكف متابعة في دفتر أك كتاب، 

رغ الذىف لمفيـ كغيره مف الميارات، كىي تقكـ عمى الاستماع كالإنصات حيث يتمقى كي يتف
المتعمـ المقركء أك المقكؿ عف طريؽ الأذف ىذا ما أسس عميو الرأم القائؿ بأفٌ القارئ فييا 
قارئ كاحد كليس قرٌاء، ككصفكا البقية بالمستمعيف، لأف القارئ ينقؿ ليـ فيمو كأحاسيسو 

ؽ نبرة صكتو كانفعالو مع المقركء، فلب يمكف أف يككف لكؿ مستمع قراءة كميكلو عف طري
 ،خاصة مف خلبؿ الاستماع، كىذا النشاط نفسو ىك المطمكب في تعميـ الاستماع لممبتدئيف

كمنو فالقراءة الاستماعية لا تعكٌض القراءة الجيرية أك الصامتة لعدة خصائص، لكف ىذا 
إذ لا علبقة ليذا  ،ليس كذلؾ ة كمكانتيا كمكاطنيا، كالأمرلا يمغي دكر القراءة الاستماعي

كىذا عمؿ مطمكب في الاستماع, كىي ميمة في تدريب المتعمـ عمى الانتباه  بذاؾ.
كالإصغاء الكاعي لمكضكع يقرأ أك قصة تمقى، فيعتمد عمى الاستماع لإدراؾ المضمكف، ثـ 

ؾ يتعمـ سرعة الفيـ, كيسيؿ تقكيـ يتجاكب في النقاش مع المعمـ فيما استمع إليو، كبذل
انتباىو كتركيزه، كتظير الفركؽ الفردية بينو كبيف أقرانو كالعيكب التي تعيؽ بعضيـ عف 

 كلذلؾ ىي أقرب أف تضـ إلى الاستماع لا إلى أنكاع القراءة كما يعتقد. 1متابعة القارئ."
ىذه الميارة  كلمكصكؿ بالمتعمميف إلى القدر الذم تنشده مف التمكف مف جكانب 

 كخطة عممية لتحقيؽ اليدؼ: ،يمكف مراعاة الخطكات التالية
                                                 

، 2، دار عالـ الكتب ، الرياض، السعكدية، ط لمغة العربية كالتربية الإسلبميةطرؽ التدريس الخاصة با، فخر الديف عامر -1
 .74-73ص، 2000



الكضع المغكم لطفؿ ما قبؿ المدرسة                                          الفصؿ الثاني          

 

92 

 باعتباره ىدفا  ،تييئة المتعمميف نفسيا لدرس الاستماع كتحضرىـ إليو
بعاد ما يمكف أف يشغؿ المتعمـ مف  ،مقصكدا لذاتو، كتكفير اليدكء كا 

كتكضح ليـ  ،كالتقديـ لممكضكع بطريقة مشكقة ممتعة ،عناصر التشكيش
 طبيعة ما سيستمعكف إليو كاليدؼ منو.

 لو  ،كأف يككف نصا جديدا ،تعرض المادة كالتي قد تككف قصة قصيرة مؤثرة
بأسمكب يتلبءـ  ،لو علبقة باىتماماتيـ كأطفاؿ مثلب ،صمة بالكاقع المعيش

 ،مع اليدؼ المطمكب؛ كالبطء في قراءة المادة المسمكعة، أك إعادتيا أحيانا
 طا في أفكاره, قصيرا غير ممؿ.كأف يككف سيلب بسي

 تبرز مف خلبليا  ،بصكت بارز مناسب لمقاعة ،أف تككف القراءة دقيقة
كيتكقؼ  ،علبمات الإعراب( في المساف العربي) كتحترـ علبمات الترقيـ

 ىذا الأمر عمى طاقات المدرس كفنياتو القرائية.
 غير  ،ميفيراه كؿ المتعم ،مناسبا في مكاف ملبئـ عمـأف يككف كقكؼ الم

مستعينا بالحركات كالإشارات الضركرية دعما لمفيـ  ،متجكؿ في القاعة
 كتكضيحا لمعاني النص.

  مناقشة المتعمميف فيما استمعكا إليو بطرح أسئمة محددة، ترتبط باليدؼ
المكضكع. أك مطالبتيـ بتمخيص ما استمعكا إليو. كتعمؿ عمى أف تقكٌـ 

 أداءىـ لمكقكؼ عمى مدل تقدميـ.
ف فيـ النص المسمكع يعد أصعب مف فيـ النص المقركء، لذا لا يتكقع مف لأ

الإجابة عف الأسئمة إجابة كاممة؛ فقد يتردد  -خاصة في المستكيات الأكلى - متعمميفال
بعضيـ، أك يطمب بعضيـ التكرار؛ لذا يمكنؾ أف تزكدىـ ببعض التعميمات، أك الإشارات 

يـ الإجابة كاممة، كلا تكرر ليـ الجمؿ، أك العبارات، يطالتي تيسر ليـ الإجابة، كلكف لا تع
أك الحكارات، إلا إذا ما اتضح لؾ أنيـ عاجزكف تمامان عف الإجابة الصحيحة. كلا شؾ أف 
الخبرة كطكؿ الممارسة تكسب المدرس مف الطرؽ الفعالة ما تجعمو قادرا عمى أداء ىذه 

 الميمة بإتقاف رفيع.
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 لتعبيرتحدث/اميارة ال. 2.4.2 
، كالمكاقؼ ى التعبير عمى المشاعر الإنسانيةيقصد بميارة الكلبـ أك التحدث "القدرة عم

الاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية كالثقافية بطريقة كظيفية إبداعية مع سلبمة النطؽ 
 .1كحسف الإلقاء"

غة تحقيقا لغرضيا الكلبـ أك التعبير ىك الإنجاز الفعمي لمغة، كالممارسة الفعمية المطمكبة لمك 
ف جياز النطؽ عند عالأساس الذم ىك التكاصؿ. لذلؾ فالمغة ىي الأصكات التي تصدر 

الإنساف ليعبر بيا عف مختمؼ أغراضو كقضاياه في الحياة. أما الكتابة كغيرىا مف كسائؿ 
عرؼ الإنساف  أخرل فيي محاكلة لتمثيؿ الكلبـ، اخترعيا الإنساف لحاجتو إلييا. لذلؾ

 ،كيتعمـ الكلد الكلبـ قبؿ أف يأخذ في تعمـ الكتابة ـ قبؿ أف يعرؼ الكتابة بزمف طكيؿ.الكلب
لذلؾ  لأنو يتعامؿ بالكلبـ مع محيطو قبؿ أف يعرؼ الكتابة في سف أخرل مف تطكر حياتو.

 الكلبـ مف الميارات الأساسية، التي يسعى المتعمـ إلى إتقانيا في المغات عمكما.ف
عما في نفسو: أعرب كبيف. كعبر  عبر»كالإفصاح الإبانة  في المساف ىك كالتعػبير كما كرد
فأعرب عنو، كالاسـ العًبٍرىةي، كالعبارة كالعىبارة. كعبر عف فلبف: تكمـ عنو.  برعنو غيره: ع

 2"كالمساف يعبر عما في الضمير.
عمؿ منيجي يسير كفؽ خطة متكاممة في المؤسسات  "كالتعبير كمصطمح تربكم ىك

ميمية كصكلا بالطالب إلى مستكل يمكنو مف ترجمة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو التع
ير كما يصطمح بكالتع 3."كمشاىداتو كخبراتو الحياتية بمغة سميمة، كفؽ نسؽ فكرم معيف

عميو في المؤسسات التربكية أك ميارة الكلبـ مف أىـ الأنشطة التي ينبغي العناية بيا 
ف كاف التعبير عند "مغة أصكات قبؿ أم شيء آخر. كالتركيز عمييا باعتبار أف ال كا 

الإنساف يتنكع للئفصاح عما في النفس مف أفكار كمشاعر إما بالمفظ أك الإشارة أك 
 4."بقسمات الكجو أك بالرسـ أك الحركة إلا أف لمفظ خصكصية ليست إلا لو دكف سكاه

                                                 
 .151عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية ، ص -1
 .28-27ص ،2003، 1ج ، 1ط ، لبناف،بيركت ،دار الكتب العممية ،تح: عامر أحمد حيدر ،لساف العرب، ابف منظكر -2
 .197ص  ،1985 ،، لبنافبيركت لمنشر كالطباعة كالتكزيع، دار النفائس ،خصائص العربية كطرؽ تدريسيا ،نايؼ معركؼ -3
 .179ص ، 101991، الإسكندرية، مصر، طدار المعرفة الجامعية، طرؽ تدريس العربية، زكريا إسماعيؿ  -4
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كم ىك الصكرة النيائية التعبير في مجممو شفكيا كاف أـ تحريريا عاكسا لمشفيعد      
كالحقيقية التي تفصح عف القدرة المغكية عند الإنساف المتعمـ، كتكشؼ عف مستكل الأداء 
المغكم في الاتصاؿ بيذه المغة دكف عقبات. كقد استبدلت التربية الحديثة مصطمح التعبير 

كبسكف كلذلؾ عندما يحدد ركماف جا" التعبير ىك المظير العفكم لمغة، بالإنشاء، لأف
لأف التبميغ يقتضي  ،يجعؿ كظيفة التعبير مفصكلة عف كظيفة التبميغ ،الكظائؼ الست لمغة

ليس  ،إشارة إلى أنو أعـ كأشمؿ ،بينما لا يقتضي التعبير ذلؾ ،مستقبلب( مرسلب إليو)
كليس بالضركرة أف يككف كفؽ منيجية  ،بالضركرة أف يككف في الجانب الآخر مرسلب إليو

ىك المظير  -المصطمح التربكم –مكضكع كاحد. عمى حيف أف الإنشاء أك في  ،محدد
كيتقيد فيو بمنيجية محددة لا  ،الاصطناعي الذم يتحايؿ فيو المتعمـ عمى تحقيؽ أىدافو

يزيغ عنيا. إضافة إلى أف التعبير أكسع مف الإنشاء، فيك يشمؿ مجالات الحياة كميا؛ في 
 1."ك مرآة الحياة كميا، كالإنشاء صنعةالبيت كالشارع كالمدرسة كالطبيعة. في

 :حدث في مرحمة التعميـ الابتدائيأىداؼ تدريػس ميارة الت -
التحدث ىك التعبير عف الأفكار كالأحاسيس كالمشاعر كالانفعالات كفؽ نظاـ لغكم 
سميـ تضبطو قكاعد كقكانيف ضمف التكاصؿ المغكم كيمكف لمفرد فيو إبداء الرأم كالمناقشة  

 .مع الآخريف في  شتى مناحي الحياةة كالإفياـ كالإقناع ، كذلؾ بالتكاصؿ كالمخاطب
 : مرحمة التعميـ الابتدائي مف حيث كليذه الميارة أىمية بالغة في تعميميا خاصة في

  كتنمية كتعكيدىـ عمى المشاركةتدريب الطلبب عمييا تدريبا إيجابيا ،
زالة ، كاختالاجتماعي لدييـ، كاحتراـ الآخريفالجانب  زاؿ الخجؿ لدييـ، كا 

كسابيـ المغة إكسابا سميما"  .2الانطكاء منيـ كا 
  ،تعد ميارة التحدث محكا يمكف أف نقؼ مف خلبلو عمى قدرات الطفؿ

كمدل استيعابو لمخبرات التي تعرض ليا، كما أنيا أداة لمتفاعؿ 

                                                 
 .126، ـ1989-، 1سكرية، ط -لفكر، دمشؽلبناف، دار ا -لغكية، دار الفكر المعاصر، بيركت فك شؤ ، محمكد أحمد السيد -1
، 2006، 1فيد زايد خميؿ، أساليب تدريس المغة العربية، بيف الميارة كالصعكبة، دار اليازكرم لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -2

 .25ص
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، جاء الطفؿ الاجتماعي، فإذا كانت ميارة التحدث طبيعية في فيـ
 .1لاجتماعي يسيرا كمسار الطفؿ فيو سميما"التفاعؿ ا

 ؼ عمى مؤىلبتو العممية ، كالكقك لبؿ حديث الفرد يمكنا الحكـ عميومف خ
، كالثقافية، ككاقعو الاجتماعي كبيئتو كمينتو، لأف الحديث كالمعرفية

، كما أنو الكسيمة يز بو الإنساف عف باقي المخمكقات"نشاط إنساني يتم
، فيك كسيمة الحياة، كلا يمكف الاستغناء عنو راحؿالرئيسية لمتعمـ لكؿ م

 .2الشرح كالتكضيح كالتحميؿ كالسؤاؿ كالجكاب"
  تدريب الطمبة عمى انتقاء الألفاظ  كالتعابير الملبئمة لممعنى المراد"

تكصيمو للآخريف، كتمكينيـ مف الكلبـ باستقلبلية كسرعة، كالإفصاح عف 
، كالانطلبؽ متلبؾ دقة الملبحظةأدبي مؤثر، كامكنكنات النفس بأسمكب 

في كصؼ الأشياء كالحكادث، كالتعكد عمى ترتيب الأفكار كتسمسميا 
 .3كتنظيميا"

، فالأداء الفعمي لاكتساب ميارتي القراءة كالكتابةكتعد ميارتا الاستماع كالتحدث مميدتاف 
ميارة التحدث  لمجانب المنطكؽ مف المغة يسيؿ قدرة التكاصؿ كالتعبير كالمحادثة، كتتداخؿ

ف كاف كجكد الأكلى مقترف بكجكد الثانيةمع ميارة الاستماع تداخلب شديدا، ف ، حتى كا 
 المتحدث محدثا لذاتو فالاستماع سيككف في ذاتو أيضا.

 ميارتا القراءة كالكتابة. 3.4.2
تككف قادرا عمى القراءة إف الفرؽ الأساس بيف أف تككف أميا أك غير أمي ىك أف   

عمى الأقؿ كمرحمة أكلى في مفيكـ الأمية. كالأميكف اليكـ عندما ، أكلا تككف، كالكتابة
يدخمكف مراكز محك الأمية يككف ىميـ الكحيد بدأ أف يقرؤكا كأف يكتبكا ليس غير. ذلؾ أف 
الكتابة كالقراءة ىي التي تصنفيـ في مصاؼ طبقة أخرل غير الطبقة التي يكصفكف بيا. 

يككنكا مثميـ حيف يدخمكف المدرسة لأكؿ مرة حيث يككف ىدفيـ  كيكاد الأطفاؿ الصغار أف
قع عميو أبصارىـ، ككتابة ما يدكر في أنفسيـ، كىـ لا يدرككف تالأساس أف يقرؤكا كؿ ما 

                                                 
 .72، ص302005ردف ، طإيميمي صادؽ، تنمية الميارات المغكية لمطفؿ، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع، عماف، الأ -كريماف برير -1
 .108زيف كامؿ الخكسي، الميارات المغكية، ص -2
 .133طو عمي حسيف الديممي، تدريس المغة العربية، ص -3
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أف بمكغ ىذه الغاية فيو كثير مف الجيد كالصعكبة، لأفٌ القراءة كالكتابة تتطمباف "كثيرا مف 
إلييما معظـ الأطفاؿ قبؿ  سف السادسة, كما أثبتت  كالاستعداد المذيف لا يصؿ ،النضج

الفرد لمكصكؿ إلى درجة مف الكفاية  ةإمكاني»ىك: ، كلا شؾ أف الاستعداد 1البحكث العممية"
عف طريؽ التدريب سكاء أكاف ىذا التدريب مقصكدا أك غير مقصكد؛ فأحسف اثنيف 

فاية بمجيكد أقؿ كفي كقت استعدادا مف استطاع منيما أف يصؿ إلى مستكل أعمى مف الك
 كعميو مف الضركرم معرفة مدل استعداد الطفؿ لمتعمـ قبؿ الانطلبؽ في تعميمو. 2اقصر"

سنحاكؿ عرض ىاتيف الميارتيف بشيء مف التفصيؿ فيما ىك آت مف مراحؿ ىذا 
 البحث.

 

                                                 
 .26ص ،1،2000،ط، مصرالقاىرة، إعداد الطفؿ العربي لمقراءة كالكتابة، دار الفكر العربي ، ىدل محمكد الناشؼ -1
 .26مستكياتيا، تدريسيا، صعكباتيا، ص رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية -2
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 تمييد:
المصادر المعرفية التي يعتمدىا الإنساف لتككيف خبراتو  أىـتعتبر القراءة أحد        

المعرفية كالنفسية كالاجتماعية كالانفعالية، بؿ مصدرا مف مصادر خبراتو الحياتية بمختمؼ 
جتمعات لمحاؽ بركب الحضارة، خاصة في تفرعاتيا، ككسيمة مف كسائؿ رقي كازدىار الم

كالتكنكلكجية الحاممة عصرنا الحالي، كالذم تسارعت فيو المعمكمة بتسارع الكسائؿ العممية 
الحكاسيب كالكتب الالكتركنية كالانترنت مف مستمزمات العصر الحالي، كبات  ليا، فباتت

ي كالمعرفي كفي رمكزه لزاما عمى الإنساف المحاؽ بيذا الكـ اليائؿ مف التطكر العمم
الصكتية كالكتابية، كيكفي القراءة أىمية أنيا ذكرت في مستيؿ القرآف الكريـ كأكؿ آية تحثنا 
عمى السعي في طمب العمـ لكسيمة لرقي الأمة الإسلبمية كازدىارىا، كجاء ذلؾ بصيغة آمرة 

 1انعهك:َّلملىليماممنرٱُّٱ:في قكلو تعالى" إقرأباستعماؿ فعؿ الأمر "

تمثؿ القراءة كذلؾ أحد أدكات الإنساف التي يستخدميا في حفظ تراثو، كنقمو عف         
ف تباعدت الأزمنة كالأماكف،  طريؽ التأليؼ، فيي كسيمة لمتكاصؿ بيف الأفراد كالشعكب، كا 
، كلا أحد  بالإضافة إلى ككنيا مفتاحا لتعمـ المغة ككلكج عالـ المعرفة كمختمؼ مناحي العمكـ

اءة بالنسبة لمفرد كالمجتمع، فيكفي أنيا كسيمة لتنمية المعارؼ كتحقيؽ ينكر أىمية القر 
التطكر كالازدىار، أما بخصكص لتمميذ المرحمة الابتدائية فإف القراءة كسيمتو المساعدة 
عمى النجاح في مساره الدراسي، كما أنيا ىمزة الكصؿ بينو كبيف العمكـ الأخرل، 

عبير بشقيو الشفيي كالكتابي كمف إملبء ككتابة كخصكصا عمكـ المغة كما يمحقيا مف ت
كقكاعد المغة،" فممقراءة أىميتيا بالنسبة لمفرد، لأنيا تسيـ في بناء شخصيتو عف طريؽ 
كساب المعرفة، كتيذيب العكاطؼ كالانفعالات، كىي أداة التعمـ في الحياة  تثقيؼ العقؿ كا 

ف النكاحي، إلا إذا استطاع السيطرة المدرسية، فالمتعمـ لا يستطيع التقدـ في أم ناحية م
عمى التراث الثقافي لكؿ  للبطلبععمى ميارات القراءة، كىي كذلؾ ميمة لمجميع لأنيا أداة 

 .1كىي أداة مف أدكات الاتصاؿ الذم تربط الإنساف بعالمو كما فيو" أمو تفتخر بتاريخيا،
حاكؿ عرض بعضيا كقد تعددت محاكلات تحديد مفيكـ شاؼ ككاؼ لمقراءة، سن       

 لمخركج بتعريؼ يبيف معنى القراءة .    

                                                 
 .305، ص 1980، 3محمد صلبح الديف مجاكر ،تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية، دار القمـ ، الككيت ،ط -1
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 : لغة القراءة
رأ الشيء (قرآنا) بالضٌـ: جمعو قفي مختار الصحاح عند مادة ؽ.ر.أ: ك  قاؿ الرازم      

‌مخ‌مح‌مجٱٱُّٱمنو سمي القرآف؛ لأنو يجمع السكر كيضميا، لقكلو تعالى: كضمو، ك 

 .1أم: قراءتو 17انمٛايح:ٱَّممنج

كممة القراءة في لساف العرب بمعنى" قرأ، يقرأ، قراءة، قرآنا: قرأ الكتاب تتبع  كردت      
 .2كمماتو نظرا ك نطقا بيا"

 . القراءة مف منظكر تربكم:1.3
 :مف منظكر تربكم. مفيكـ القراءة 1.1.3
قد تطكر مفيكـ القراءة مع تقدـ الأبحاث كالدراسات، فبعد أف كاف القارئ الجيد ىك        
تقف أداء الحركؼ كيحفظ عددا كبيرا مف المفردات، انتقؿ مفيكميا إلى التعرؼ عمى مف ي

الرمكز كمعرفة دلالاتيا، ثـ تدخؿ الجانب الانفعالي لمقارئ إزاء النص المقركء، كبعدىا 
صارت القراءة أداة لاكتساب خبرات معرفية، تعيف الفرد عمى مجابية حياتو العممية، إضافة 

للئمتاع كالتسمية تنزع عف الإنساف ثكب الضجر كالممؿ، "لقد كاف مفيكـ إلى ككنيا كسيمة 
القراءة في الماضي يقؼ عمى الإدراؾ البصرم  لمرمكز المكتكبة كالتعرؼ عمييا، كالقدرة 
عمى قراءتيا، إلا أنو نتيجة البحكث التربكية عامة كالبحكث التي أجريت عمى القراءة عمى 

قراءة فأصبحت: عممية عقمية يتفاعؿ القارئ معيا، فيفيـ كجو الخصكص، كتطكر مفيكـ ال
ما يقرأ أك ينقده، كيستخدمو في حؿ ما يكاجيو مف مشكلبت، للبنتفاع بيا في المكاقؼ 

 .3الحيكية "
كلقد اجتيد العديد مف فقياء التربية في صياغة تعاريؼ دقيقة لمقراءة، كقد عرفت      
لارتباطيا بالنشاط العقمي كالفيزيكلكجي للئنساف، إضافة "عممية عقمية عالية التعقيد  بأنيا:

إلى حاسة النظر، كجياز النطؽ، كالحالة النفسية، كىي تتجاكز حدكد الإدراؾ البصرم 
لمرمكز المكتكبة إلى حميا، كفيـ معانييا، كتقكـ عمى أبعاد متعددة، منيا التعرؼ عمى 

                                                 
 .560الرازم، معجـ الصحاح، ص -1
 3564ص ، القاىرة ، مصر،دار الحديثابف منظكر، لساف العرب،  -2
 .10، ص 1994، 1ءة،  الدار المصرية المبنانية، القاىرة، مصر، طمصطفى فييـ، الطفؿ كالقرا -3
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ليا، كنقدىا مع الربط بيف حيثيات المادة الحركؼ، كالكممات، كالنطؽ بيا، مع الفيـ الدقيؽ 
 .1المقركءة"
) يكضح طبيعة عممية NSSEكفي تعريؼ قدمتو الرابطة القكمية لدراسة التربية(      

القراءة جاء فيو:" القراءة ليست ميارة آلية بسيطة، كما أنيا ليست أداة مدرسية ضيقة، إنيا 
ظيـ مركب يتككف مف أنماط ذات عمميات أساسا عممية ذىنية تأممية، ينبغي أف تأخذ كتن

عقمية عميا، إنيا نشاط ينبغي أف يحتكم عمى كؿ أنماط التفكير، كالتقكيـ، كالحكـ، 
 .2كالتحميؿ، كالتعميؿ، كحؿ المشكلبت"

كجاء في تعريؼ آخر بأنيا "عممية عقمية انفعالية دافعية تشتمؿ تفسير الرمكز         
عف طريؽ عينيو، كفيـ المعاني، كالركابط  بيف الخبرة السابقة كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ 

 .3كىذه المعاني كالاستنتاج كالحكـ كالنقد كالتذكؽ كحؿ المشكلبت"
كالقراءة" فف لغكم ينيؿ منو الإنساف ثركتو المغكية، إنيا عممية ترتبط بالجانب الشفكم     

الجيرية)، كترتبط كذلؾ بالجانب  لمغة مف حيث ككنيا عمى علبقة بالعيف كالمساف(القراءة
 .4الكتابي لمغة، مف حيث أنيا ترتبط بالرمكز المكتكبة "

كالقراءة كفؽ ىذا التعريؼ ذات شقيف أكليما شفيي كثانييما كتابي، فاستخدامنا لمفعؿ     
' يحيمنا مباشرة لاستخداـ الإنساف لعينو كلسانو، كقد أشار بعضيـ إلى ذلؾ في تعريفيا قرأ'

أنيا "عممية عقمية عضمية انفعالية تشتمؿ عمى التعرؼ عمى الرمكز المكتكبة، كالنطؽ عمى 
 .5بيا كفيميا، كتذكقيا، كنقدىا، كحؿ المشكلبت مف خلبليا، كالاستمتاع بالمادة المقركءة"

كىي كذلؾ " عممية تحكيؿ الرمكز المكتكبة إلى ما تدؿ عميو مف معاني كأفكار، عف      
يس بالضركرة أف يككف النطؽ مسمكعا ، بؿ ربما يككف النطؽ ميمكسا طريؽ النطؽ، كل

                                                 
يماف زكي محمد، الاستعداد لتعمـ القراءة تنميتو كقياسو في مرحمة رياض الأطفاؿ، مكتبة الفلبح لمنشر  -1 سعد عبد الرحمف كا 

 . 47، ص2002 ،1كالتكزيع، القاىرة، مصر، ط
 .187ياتيا، تدريسيا، صعكباتيا، ص رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستك  -2
خكلة أحمد يحي، ماجدة السيد عبيد، أنشطة للؤطفاؿ العادييف كلذكم الاحتياجات الخاصة، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف،  -3

 . 66ص 2007 ،1الأردف،ط
، 2003، 2تاب، القاىرة ، مصر ،طمحمد رجب فضؿ الله، الاتجاىات التربكية المعاصرة في تدريس المغة العربية ، عالـ الك -4

 .63ص
 .12، ص 2006، 1سعيد عبد الله لافي، القراءة كتنمية التفكير ، عالـ الكتب ، القاىرة ، مصر ، ط -5
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كما ىك الحاؿ في القراءة الصامتة، كلكف في كمتا الحالتيف يستعمؿ القارئ عممية تحميؿ 
 الرمكز إلى معانييا الذىنية ، كلذلؾ فإف عناصر القراءة الأساسية ىي:

 الرمز المكتكب. -
 المعنى المكتكب. -
راءة الجيرية، كالكصكؿ إلى المعنى مباشرة في حالة القراءة المفظ في حالة الق -

 .1الصامتة"

كفي نفس السياؽ يذىب "حسني عبد البارم" في تكضيحو لمفيكـ القراءة كالفرؽ بينيا       
كبيف التلبكة قائلب: "كالقراءة كعمؿ تعميمي لا تتككف مف مجرد شكميا الجيرم كالصامت، 

نما مف منظكرىا الذىني كع ممية جامعة تحميلب كتركيبا معا، كأصدؽ ما يطمؽ عميو كا 
محاضرات الأساتذة في الجامعات، كندكات تفسير القرآف، ففي كؿ ىذه المكاقؼ يفسر 
الحاضركف كالمفسركف المادة العممية؛ أم يقرؤكنيا، أما ما يفعؿ في المذياع كالتمفاز 

شرح كلا تفسير كلا تعميؽ كلا  كنشرات الأخبار فيك تلبكة مف نص مكتكب ينقؿ حرفيا دكف
 .2تعديؿ"
كعمى نفس الشاكمة يقدـ الباحث "عمي أحمد مدككر" تعريفا أكثر دقة حيث يرفض       

' ىذه الرمكز، كحجتو في ذلؾ أف كممة فيـ' عمى الرمكز المكتكبة، ك'التعرؼفيو مفيكمي '
يؤدم إلى الخمط بيف التعرؼ في المغة العربية تعني إدراكا بأحد الحكاس الخمسة، مما 

التعرؼ البصرم عمى الرمكز المكتكبة، كالتعرؼ بالممس كما ىك الحاؿ بالنسبة في طريقة 
'برايؿ' بالنسبة لممكفكفيف، كنفس الأمر ينطبؽ بالنسبة لمتعرؼ السمعي الذم يعد مف 
ميارات الاستماع لا القراءة، أما عف مصطمح الفيـ فيرل نفس الباحث أنو ككما جاء في 

، كعكضيما 3المعاجـ فيك :"حسف تصكر المعنى، كجكدة استعداد الذىف للبستنباط"
كىك ما يتكافؽ مع ما جاء في المعجـ الكسيط " أفٍ نظرى  'استبصار'ك 'نظر'بالمصطمحيف 

                                                 
 .104، ص 102005زكريا إسماعيؿ، طرؽ تدريس المغة العربية ، دار المعرفة الجامعية لمنشر كالتكزيع ، القاىرة، مصر، ط -1
، 1، ط1999رم عسر، قضايا في تعميـ المغة العربية كتدريسيا، المكتب العربي الحديث، القاىرة، مصر ،حسني عبد البا -2

 .150-149ص
 .130عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، ص -3
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إلى الشيء نىظىرنا أم أبصره كتأممو بعينو، كنظر الشيء أبصره: كنىظرى فيو: أم تدبر 
، حيث يرل أف 'الإدراؾ البصرمذم يدعمو الباحث بمصطمح '، كىك التعريؼ ال1كفكر..."
مفيكـ القراءة التقميدم مف استماع، كقراءة بتقنية البرايؿ ما سكاىا في  تزيؿ' نظركممة' 

بالنسبة لممكفكفيف، حيث يقكؿ في ىذا الشأف :"كفي ىذا الجانب مف عممية القراءة يدرؾ 
إلى كممة ذات دلالة محددة، يستطيع إحضارىا  التمميذ الكممة كيحكليا مف رمز لا معنى لو

 .2في ذىنو كمما رآىا، كما يمكنو استخداميا في التعبير عف أفكار معينة"
كعمى اختلبؼ ىذه التعاريؼ إلا أنيا تتفؽ في مجمميا عمى أىمية القراءة في حياة      

ذكقو، الإنساف بشكؿ عاـ، حيث تشجعو عمى استخداـ حكاسو، إعماؿ فكره، كتنمية 
كالتفاعؿ مع ما يقرأه، ككشؼ ما يقصده الآخركف، كىي المآخذ التي أخذتيا مناىج تعميـ 
المغة العربية بعيف الاعتبار كذلؾ بما يفيد متعمـ المغة العربية في مرحمة التعميـ الابتدائي 

 كذلؾ مف خلبؿ:"
 .إكساب المتعمـ جكدة النطؽ، كحسف الأداء، كتمثيؿ المعنى 

  مـ الميارات القرائية كالسرعة كالاستقلبؿ في القراءة، كحسف الكقؼ إكساب المتع
 عند اكتماؿ المعنى، كتحديد أفكار المادة المقركءة.

  .تنمية القدرة عمى الفيـ كالميؿ إلى القراءة 

  .تنمية حصيمة المتعمـ المغكية 

  ركءة، تنمية ثركة المتعمـ الفكرية، كتدريبو عمى التعبير الصحيح عف المادة المق
 كتنمية التخيؿ، كالإبداع، كالتذكؽ، كالحس النقدم.

  "3الاستفادة منيا في حؿ المشكلبت، كاستغلبؿ كقت الفراغ بيا. 

  

                                                 
 .131، نقلب عف عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، ص 932-931المعجـ الكسيط،  -1
 صفحة نفسيا.، النفسو المرجع -2
 . 14سعيد عبد الله لافي، القراءة كتنمية التفكير، ص  -3
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 الميارات القرائية:. 2.1.3 
كاف مفيكـ عممية القراءة قديما يعنى مقدرة القارئ عمى النطؽ بالألفاظ كالعبارات        

مدل فيـ القارئ لما يقرؤه، أك حتى ظفًر السٌامع بصكت مسمكع، كىذا بغض النظر عف 
بمعنى مما سمعو مف عدمو، كظؿ ىذا المفيكـ سائدا إلى مطمع القرف الماضي، ليأذف 
باختفاء ىذا المفيكـ لمقراءة، لتظير محمو مفاىيـ أخرل تتناسب مع متطمبات الحياة، كمف 

رل أف القراءة ليست عممية سيمة حيث ي ثكرندايؾبيف ىذه المفاىيـ ذلؾ المفيكـ الذم ساقو 
بؿ ىي عممية معقدة تشمؿ عدة ميارات، كتتضمف الكثير مف العمميات العقمية كالإدراؾ 

 . 1كالتذكر كالاستنباط كالربط"
 /ميارة التعرؼ عمى الكممة:1

كأيكلى  ،تعاممو مع النص خلبؿيستخدميا القارئ  ميارات عدة بعممية القراءة  تمر         
دراؾتعرؼ عمى الرمكز المكتكبة ك اليارات ىي ىذه الم كالجمؿ كفيـ  الكمماتمعاني  ا 

النص كاستخداـ معمكماتو العامة  تنظيـالتراكيب المغكية المختمفة كالتعرؼ عمى طريقة 
كحتى يتمكف الطالب مف فيـ كتذكر المعمكمات كالأفكار المكجكدة صراحة أك · كغيرىا

تمؾ الميارات في عممية  أف يككف قادران عمى تطبيؽضمنا في النص المقركء، لا بد لو 
كيقصد بميارة  التعرؼ "قدرة الفرد عمى التعرؼ عمى الكممات، كتمييز الكممات ، القراءة

المتشابية بعضيا عف بعض، كيؤثر في التعرؼ عمى الكممة صكرتيا الكمية. فالطفؿ 
ت التي يسيؿ عمى الطفؿ المبتدئ يرل الكممات متشابية كمف ثـ يتعرض لمخطأ، فالكمما

التعرؼ عمييا عمى نحك صحيح ىي الكممات القصيرة كأف الاختلبؼ في الكممات يساعد 
 .2في التعرؼ عمييا كالتمييز بينيا"

كتعتبر ىذه الميارة المستكل الأكؿ مف عممية القراءة كتتـ عبر عدة عمميات كىي        
 كالتالي:"
 لكتابي.ربط المعنى المناسب بالرمز(الحرؼ) ا -

 التعرؼ عمى أجزاء الكممات مف خلبؿ القدرة عمى التحميؿ البصرم. -
                                                 

، 1طاىر عمكم عبد الله، تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرؽ التربكية، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -1
 .24، ص2010

 . 219-218، ص2017 ،1نشر كالتكزيع، عماف ، الأردف ، طنعيمة الميدم أبك شاقكر، دراسات تربكية، دار المعتز لطباعة كال -2
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 التمييز بيف أسماء الحركؼ كأصكاتيا. -

 ربط الصكت بالرمز المكتكب. -

 .1التعرؼ عمى معاني الكممات مف خلبؿ السياقات" -

الرمكز التي عمى ماىي إلا عممية عقمية تشمؿ تعرٌؼ بالتالي يمكنا القكؿ أف القراءة "ك 
لخبرة الشخصية كمعاني تمؾ تمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو كتتطمب الربط بيف اي

ة إلى درجة كبيرة ، كمف ىنا كانت العمميات النفسية المرتبطة بالقراءة معقدالرمكز
الشكؿ الاستاتيكي أم تتمتؿ في ف : العممية الأكلى فممقراءة عمميتيف منفصمتي
: عممية عقمية يتـ مف خلبليا كالعممية الثانية لما ىك مكتكب  الاستجابات الفسيكلكجية

 .2"تفسير المعنى كالتفكير كالاستنتاج
 /ميارة الفيـ:2

الغاية الأساسية مف تدريس نشاط القراءة ىي الفيـ الجيد، كىذا باتفاؽ جميع أصكؿ       
تدريس كؿ المغات،" كاليدؼ مف كؿ قراءة ىك فيـ المعنى لذلؾ يجب أف يربط بيف خبرة 

لقارئ كالرمز المكتكب، كقد لا يصؿ المعنى مف كممة كاحدة كبالإمكاف تفسير الكممات مف ا
عد قراءة خاطئة أك قاصرة، كما أف كؿ ، إذ أف كؿ قراءة لا تكصؿ لمفيـ ت3تركيبيا السياقي"

معمـ لا يفيـ ىذه الغاية قد لا يتمكف مف مساعدة طلببو عمى فيـ ما قرؤكه، كىك ما يعد 
فشؿ ىذا المعمـ،" كتتكقؼ درجة الفيـ القرائي عمى مدل معرفة الطالب مؤشرا عمى 

بالكممات الجديدة في النص المقركء، فكمما كاف الطالب قادرا عمى معرفة دلالة الكممات، 
زادت قدرتو عمى فيـ النص، كىذا يتكقؼ إلى حد كبير عما يختزنو الطالب في ذاكرتو مف 

 .4ليذا الفيـ"محصكؿ لغكم أك ثركة لغكية تؤىمو 
فعممية الفيـ ىنا تتأتى عف طريؽ الملبحظة المباشرة لمظكاىر أكمف خلبؿ القراءة        

أك مشاىدة الرمكز كالأشكاؿ التكضيحية كالبيانية أك استنطاؽ الصكر أك الإصغاء إلى 
                                                 

 .91، ص102016سعيد محمد خالد، أدب الكتابة كفنكنيا، دار الجنادرية لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -1
، 1994، 1أحمد عبد الله أحمد، فييـ مصطفى محمد، الطفؿ كمشكلبت القراءة، الدار المصرية المبنانية لمنشر كالتكزيع، ط  -2

 .36ص
 .119ص نعيمة الميدم أبك شاقكر ، دراسات تربكية، -3
 .44، ص2010، 1عبد البارم ماىر شعباف، سيككلكجيا القراءة كتطبيقاتيا التربكية، دار المسيرة، عماف، الأردف، ط -4
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 المحاضرات كالمناقشات أك مشاىدة الأفلبـ كاستحضار التجارب السابقة كالمكتسبات القبمية
 كبالتالي استثمار أم عنصر مساعد مف شأنو أف يساعد في عممية الفيـ.

كتعتبر ميارة الفيـ مف أىـ ميارات القراءة، بؿ يمكننا القكؿ أنيا أساس عممية القراءة       
،" فالمتعمـ يسرع في القراءة سكاء كاف ذلؾ بصكرة جيرية أك صامتة، إف كاف يفيـ ما  ككؿٍّ

ذلؾ نجده يتكقؼ عف القراءة إذا لـ يسعو فيـ ما يقرأ، كمف  يقرؤه، كعمى العكس مف
الأىداؼ التي يركـ التعميـ القراءة إلييا بؿ تعميـ المغة بصفة عامة أف يفيـ المتعمـ ما يقرؤه 

 . 1فيما صحيحا"
لى جانب اعتبار الفيـ القرائي أىـ ميارات القراءة، فيك كذلؾ أىـ أىداؼ تعميـ         كا 

اط القراءة عمى مختمؼ مراحمو كمستكياتو يستيدؼ تنمية ىذه الميارة، كتنمية القراءة، فنش
ذا كانت  القدرة عمى ما تحتكيو المادة المطبكعة، كالقراءة الحقيقية ىي تمؾ المقترنة بالفيـ، كا 

الكبرل التي ات فرعية، فإف الفيـ ىك العممية القراءة عممية عقمية معقدة تتضمف عدة عممي
باقي العمميات كميا، فالفيـ ىك ذركة ميارات القراءة كميا، بؿ أف الفيـ  تتمحكر حكليا

 .2عامؿ أساسي في السيطرة عمى فنكف المغة كميا"
 /ميارة السرعة:3

تكتسي ميارة سرعة القراءة أىمية بالغة إلى جانب ميارة الفيـ، فمف شأنيا تكفير      
دية إف لـ تكف مقركنة بالفيـ، فالغرض الكثير مف الكقت لممتعمـ، "كبالمقابؿ لف تككف مج

مف القراءة ىك فيـ الطالب لما يقرؤه، كىدفيا كذلؾ ىك تنمية القدرة عمى تتبع ما يقرأ 
 .3كتفسيره كفيمو"

كيجب أف" تتمكضع سرعة القراءة بيف البطء المعيب كالإسراع المخؿ، كيتأتى ذلؾ        
، كالأكيد أف 4كتقميبيا في جمؿ كتراكيب"بكثرة تدريب المتعمميف عمى مشاىدة المفردات 

                                                 
، 1983، 1لقاىرة، مصر، طأحمد محمد عبد القادر، طرؽ تعميـ المغة العربية، مكتبة النيضة العربية لمنشر كالتكزيع، ا -1

 .151ص
، دار المناىج، عماف، الأردف، إسماعيؿ بميغ حمدم، استراتيجيات تدريس المغة العربية ، أطر نظرية كتطبيقات عممية -2
 .91، ص1،2013ط
 . 02ص ،1965، 1مصطفى فيمي، مجالات عمـ النفس، دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع، القاىرة، مصر، ط -3
، 1أصكؿ تدريس المغة العربية بيف النظرية كالممارسة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط حسف البجة، -4

 .285،ص2000
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ىاتيف الميارتيف مترابطتاف، فسرعة قراءة المتعمـ لابد أف تتزامف مع فيمو لما يقرؤه، 
 كبالجية المقابمة يمكننا إرجاع بطئو كعسر قراءتو إلى إحدل الأسباب التالية:"

 صعكبة النص القرائي. -

 تردد كتكرار بعض الكممات. -

قركءة يجعؿ القارئ يرجع إلى أكثر مف حركة رجعية للؤسطر عدـ فيـ المادة الم -
 السابقة، كما أف عدـ الفيـ ىذا يجعؿ القارئ ينسى ما قرأه في أكؿ السطر كىكذا.

 . 1عدـ تدريب الطلبب عمى آليات القراءة " -

ف سرعة القراءة تككف أكبر بالنسبة لمقراءة الصامتة، مقارنة منيا في القراءة إ        
 ة كيمكف رد ذلؾ إلى:الجيري
تحكـ الحبميف الصكتيف في النطؽ يجعؿ القارئ غير قادر عمى التحكـ في السرعة  -

 أكثر مف قدرتيما.

سرعة حركة العيف عمى السطر أكثر مف سرعة الصكت أك النطؽ، كفي القراءة  -
الجيرية تقؿ سرعة انتقاؿ العيف عمى السطر كمف ثٌـ تقؿ سرعة القراءة"

2. 

 :كسلامة النطؽ/ميارة دقة 4
مما يتكجب عمى المعمـ كذلؾ ىك تدريب التٌلبميذ عمى سلبمة النٌطؽ، كحسف الأداء        

دكف تكمؼ، كتمثيؿ المعاني أثناء القراءة الجيرية، كمقابؿ ذلؾ يجب أف لا يتكرع المعمـ في 
قراءة التٌلبميذ إسداء التٌكجيو كالإشادة إزاء القراءة النٌمكذجية الجيدة، كىذا لبمكغ استقامة 

يضاحو ، مما يثير  كحسف إلقائيـ،" كمف الميـ في القراءة الجيدة تحقيؽ تصكير المعنى كا 
الانفعالات التي يحكييا النٌص، حيث أف النص المكتكب يتضمف عاطفة ككجدانا عمينا أف 

ة ، كلكي يتمكف لمتعمـ مف ىذه الميار 3نبمغيا إلى الآخريف مف خلبؿ نغمات الصكت كرناتو"

                                                 
 .42عبد البارم ماىر شعباف، سيككلكجيا القراءة كتطبيقاتيا التربكية، ص -1
 ،1مطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف ، طكليد أحمد جابر، تدريس المغة العربية مفاىيـ كتطبيقات عممية، دار الفكر ل -2

 .52-51، ص2002
 .284محمد عبد الخالؽ بدكم، التربية كطرؽ التدريس، مكتبة الآداب لمطباعة كالنشر كالتكزيع، القاىرة ، مصر، ب ت، ص -3
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لابد أف تككف لديو القدرة المغكية عمى إدراؾ معاني المادة المقركءة، كفيـ أفكارىا فيما دقيقا 
 كتذكؽ أسمكبيا كما في تعابيرىا التٌي ينطؽ بيا مف فف كجماؿ.

 كما أف ىناؾ ميارات قرائية متداخمة، قد أشار إلييا التربكيكف لعؿ أىميا:"
 قكاعد النحكية كالصرفية.الالتزاـ بضبط  حركات الحركؼ كفقا لم -

 القراءة جممة جممة، كليس كممة كممة. -

الاىتماـ بدرجة الصكت، فلب ىي بالعالية التي تصـ الآذاف كتجيد القارئ، كلاىي  -
 بالمنخفضة التي تتعب الأسماع بشدة الإصغاء مف غير استماع كاضح ليا.

 الكلبـ مف أمر القراءة المعبرة المصكرة لممعنى، بتمكيج الصكت تبعا لأساليب  -

 أك نيي، أك استفياـ، أك تعجب...إلخ.
 .1الالتزاـ بعلبمات الكقؼ كالترقيـ أثناء القراءة " -

كما نجد كذلؾ ميارات قرائية عامو تتعمؽ أساسا بفيـ مضمكف المادة المقركءة        
 كيمكف أف نجمميا فيما يمي :"

 تحديد كاستخراج الأفكار كالنقاط البارزة . -

 يف الأفكار الأساسية كالتفاصيؿ الداعمة.التفريؽ ب -

 تصنيؼ الأفكار كالمعمكمات. -

 فيـ العلبقات القائمة بيف الأفكار. -

 استخداـ الرمكز كالمختصرات. -

 تسجيؿ الأفكار بعبارات مكجزة. -

 تنكيع السرعة في القراءة بما يتناسب كالغرض منيا. -

                                                 
، 1ط لجامعي، القاىرة، مصر،جماؿ مصطفى العيسكم، تعميـ فنكف المفة العربية لتلبميذ المرحمة الابتدائية، دار الكتاب ا -1

 . 115-114، ص2005
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 تنظيـ المعمكمات المكتسبة مف المقركء. -

 .1بعض فقراتو" تمخيص المقركء أك -

 :. أنكاع القراءة3.1.3 
 :"لمقراءة أنكاع كتقسيمات عديدة كفؽ ما تقتضيو أسباب كاعتبارات مختمفة فمنيا

 جيريةك بحسب الشكؿ أك طريقة الأداء أك المقاـ قسمت إلى: صامتة ىك  ما  -
 .كاستماعية

 لبت. كبحسب الغرض: إلى قراءة لمدرس كثانية للبستمتاع كثالثة لحؿ المشك -
 كمعمقة.  حيث مستكيات القراءة إلى: سطحية كمف -
 كبحسب مستكيات القدرات العقمية (قراءة معرفية، فيمية، تحميمية، تركيبية، ناقدة)"         -
فتككف بالتيجي أم انطلبقا مف الحركؼ عندما يككف المتعمـ  ،ك"حسب كفاءة القارئ  -

كممات أك تراكيب عندما يككف المتعمـ متقدما مبتدئا أك إجمالية تنطمؽ مف كحدات دالة: 
لى غير ذلؾ مف التقسيمات التي تزيد أك تنقص في ىذه الميارة كؿ بحسب مستكاه ، كا 

 .2بحسب الدافع لمقراءة "
بحسب الشكؿ كلعؿ ما ييمنا في ىذا المقاـ ىك النكع الأكؿ مف التقسيـ، أم القراءة       

 كؿ الخكض فيو بشيء مف التفصيؿ .، كسنحاأك طريقة الأداء أك المقاـ
 القراءة الصامتة : 1.3.1.3

دراؾ يعتمد ىذا النكع مف القراءة عمى"        النظر إلى ما ىك مكتكب لمتعرؼ عميو كا 
، مف  خلبؿ تحديد الحركؼ بكاسطة البصر أك الممس بالنسبة لممكفكفيف، أكىي معناه

ت، يفيميا القارئ دكف أف يجير ترجمة الرمكز المكتكبة إلى حركؼ كمنيا إلى كمما
 .3"عممية نطؽ بالعقؿ لا بالمسافبنطقيا، فيي ذىنية أك "

                                                 
عبد السلبـ الجعافرة، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ، مطبعة المجتمع العربي، عماف، الأردف ، -1
 .181، ص2،2013ط
 .97-96سعيد محمد خالد، أدب الكتابة كفنكنيا، ص -2
 .97، ص نفسوالمرجع  -3
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كىي قدرة" القارئ عمى تحميؿ كترجمة المادة المقركءة إلى أفكار كمعاني، كيتـ ذلؾ       
بكاسطة العيف الباصرة التي تستقبؿ تمؾ المادة المقركءة كتحكليا إلى الدماغ، فيي التي 

 .1تحميؿ المعاني كاستيعابيا"تعمؿ عمى 
كلا يمكف أف تتحقؽ القراءة الصامتة إلا  إذا كانت مسبكقة بالقدرة عمى القراءة الجيرية     

كما يمحؽ بيا مف معرفة بأشكاؿ الحركؼ كأصكاتيا، كما يرتبط بنظاـ  تركيب الكحدات 
 ىي: المككنة لممادة المقركءة، كبالتالي فيي تقكـ عمى ثلبثة نقاط أساسية

 النظر بالعيف إلى المادة المقركءة . -

 قراءة الكممات كالجمؿ. -

 .2النشاط الذىني المصاحب كالمؤدم إلى الفيـ" -

 كيتسـ ىذا النكع مف القراءة بجممة مف الميزات لعؿ أىميا:"     
 .فـ الأفكار كاستيعاب المضمك تسمح لمذىف بأف ينشغؿ بالمعاني كتحميميا، كفي -
 يدكء يساعد عمى استيعاب المعاني كترسيخيا كسريتيا.    تكفر جكا مف ال  -
فيي تكفر الكثير مف الجيد، الكقت، اليدكء، كتعمـ القارئ الاعتماد عمى النفس في  -

 الفيـ.
كتزكد المتعمـ بالخبرات كتزيد مف حصيمتو المغكية  تيسر الحصكؿ عمى المعارؼ، -

 .3"كالفكرية
نجد أف ىناؾ أىدافا تربكية خاصة ليذا النكع مف القراءة كبالإضافة إلى ىذه الميزات       

 يتمثؿ في:"
 إكساب التلبميذ ميارة القراءة بالعيف دكف المجكء إلى استخداـ اجيزة النطؽ. -
 إكساب التلبميذ ميارة القراءة الصامتة السريعة. -
 .4إكساب التلبميذ ميارة القراءة الصامتة الفاىمة " -

                                                 
 ، 1طاف عميكات، تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية، دار اليازكرم، عماف، الأردف، محمد عدن -1

 .100، ص2007
 .101-100، صنفسو المرجع -2
 .98سعيد محمد خالد، أدب الكتابة كفنكنيا، ص -3
 .102ة، صمحمد عدناف عميكات، تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائي -4
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امتة أكثر شيكعا في حياتنا اليكمية، كالأكثر ملبءمة لمتطمبات كتعتبر القراءة الص       
العصر، فإذا كاف اليدؼ مف القراءة الجيرية إفياـ الآخريف، فإف الغاية مف القراءة الصامتة 
فيـ ما نقرأ، كما تعتبر أسرع مف القراءة الجيرية كأخؼ عبئا مف ناحية الأداء، مما يزيد في 

 إمكانية الفيـ أكثر.
 القراءة الجيرية :  . 2.3.1.3

، مف تعرؼ عمى الرمكز المكتكبة ىذا النكع مف القراءة يشتمؿ عمى القراءة الصامتة      
دراؾ عقمي لمعانييا كمدلكلاتيا، كتزيد عمييا بالتمفظ بيذه الرمكز بشكؿ مسمكع، كىناؾ  كا 

اط الرمكز المكتكبة العديد مف التعاريؼ التي تناكلت ىذه الأخيرة كالتي مف بينيا:" ىي التق
بكاسطة العيف، كترجمة العقؿ ليا، ثـ الجير بيا باستخداـ أعضاء النطؽ استخداما سميما 
كلمقراءة الجيرية ضركرتيا كأىميتيا بالنسبة لممتعمـ، فيي تحسف نطقو كتساعده عمى ضبط 

خراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة "  .1الكممات، كا 
عبد الرحمف السفاسفة بالقكؿ: ىي نطؽ الكلبـ بصكت  ككذلؾ التعريؼ الذم ساغو      

خراج  مسمكع بحسب قكاعد المغة العربية، مع مراعاة صحة النٌطؽ، كسلبمة الكممات، كا 
الحركؼ مف مخارجيا الصٌحيحة، كتمثيؿ لممعنى مع متابعة الطلبب لمنص في مكاطنو مف 

صفكؼ الحمقة الأكلى مف التعميـ  الكتاب، كبيا يبدأ تعميـ القراءة، كيتـ التركيز عمييا في
 .2الأساسي، كتلبزـ مراحؿ التعميـ الأساسي كميا"

تقرأ أكلا ثـ تفيـ، كلا تستطيع أف تفيـ قبؿ أف تقرأ. أنؾ" في القراءة الجيرية الملبحظ ك       
كذلؾ لأننا نرسؿ النص المكتكب بصكت مرتفع، كذلؾ بعد التعرؼ عمييا، ثـ تحكيميا إلى 

ترجمة الرسكـ المكتكبة إلى ألفاظ منطكقة، مفيكمة مف القارئ بمراعاة صحة  أصكات. أم:
معنى". لذلؾ  +شكؿ صكتي +شكؿ مكتكب  قكاعد المغة. لذلؾ فيك عبارة عف:طؽ، ك النٌ 

كبعض المختصيف  ،بتدائية تككف معظـ القراءة جيرية"في السنكات الأكلى مف المدرسة الا
ا مف القراءة الجيرية كالصامتة، مع قراءة جيرية سائدة يركف ضركرة أف تككف القراءة مزيج

                                                 
اء لمنشر كالتكزيع، عماف، محمد سمماف فياض الخزاعمة كآخركف، الاستراتيجيات التربكية كميارات الاتصاؿ التربكم، دار صف -1

 .240ص ،2011، 1ط ،الأردف
 .80عبد الرحمف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية، ص -2
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في سنكات المدرسة الأكلى، كقراءة صامتة تدريجيا تحتؿ معظـ المنيج كبخاصة في 
 .1الصفكؼ الأخيرة "

 كتقكـ القراءة عمى أربعة عناصر ىي:"
  .رؤية العيف لممادة المقركءة 
  .الإدراؾ الذىني لمصكرة المقركءة 
  قركءة.نطؽ المادة الم 
  "2إدراؾ كفيـ المعنى المقركء. 

ظير قدرة القارئ، كتمكنو مف مفاتيح المقركء، كىي أحد المنافذ تي  كالقراءة الجيرية"        
التعميمية فمف خلبليا يتدرب المتعمـ عمى جكدة الإلقاء، كتمثيؿ المعنى نبرا كتنغيما، 

عمى  الكلبـ، كيتعرؼكب النطؽ، كأمراض فيشخص المعمـ بذلؾ مكاطف الضعؼ، كعي
مف اختبار طاقتيـ، كدقتيـ في القراءة، فيسيؿ عميو  كيتمكف،كيصححيا أخطاء تلبميذه 
 . 3"التقكيـ كالعلبج

 
 : عكامؿ نجاحيا -

تيدؼ القراءة الجيرية إلى سلبمة النطؽ كحسف الأداء مع الفيـ، كلكي تحقؽ  
 ":لابد مف مراعاة النقاط التاليةىدفيا 

" تحتؿ مكاف اة كمراعاة قكاعد المغة لأف لغتوـ بتكجيو تلبميذه عمى المحاكأف ييتـ المعم -
ليا معنى، كما لغة الكالديف، كمف ثـ يجب أف يككف المعمـ ذا قصد في لغتو، كأف يككف 

 يفعؿ الأب مع ابنو
 البدء بالمميزيف عند القراءة لإعطاء النمكذج لغيرىـ ممف ىـ أقؿ منيـ مستكل. -
 ردات كالتراكيب الصعبة إف كجدت قبؿ بداية القراءة.شرح بعض المف -

                                                 
 .99سعيد محمد خالد، أدب الكتابة كفنكنيا، ص -1
 .105-104عدناف عميكات، تعميـ القراءة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية، ص محمد -2
 .100سعيد محمد خالد، أدب الكتابة كفنكنيا، ص -3
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ف أخطأ لتدريبو عمى الاسترساؿ، بشرط أف لا يخؿ  - الخطأ ىذا عدـ مقاطعة القارئ كا 
بالمعنى، أك يفسده خاصة في النصكص الشرعية كاعتماد التصحيح الذاتي المنظـ، كلا 

 يصحح المعمـ إلا إذا عجز المتعممكف عف ذلؾ.
 .يح بشرح القاعدة الإملبئية أك النحكية، حتى لا يتكرر الخطأيككف التصح -
 مفاجأة التمميذ بالقراءة لضماف المتابعة كعدـ الشركد بالذىف . -
العركض  البلبغة، المفردات، كالنحك، تنكيع الأنشطة المتعمقة بالقراءة كمزج فنكف المغة، -

 .1"دكف مبالغة حتى لا تتحكؿ حصة القراءة إلى نشاط آخر
 القراءة الاستماعية ) القراءة بالأذف(: . 3.3.1.3

يعتمد ىذا النكع مف القراءة عمى ما يستقبمو الفرد مف معاني كأفكار كامنة كراء ما       
يسمعو مف ألفاظ كعبارات ينطؽ بيا القارئ قراءة جيرية أك المتحدث في مكضكع ما أك 

ىذا النكع مف القراءة يستدعي حسف . ك الرمكز كالإرشادات ترجمة مسمكعة المترجـ لبعض
الإنصات كمراعاة آداب الاستماع مف بعد عف المقاطعة كالتشكيش أك الانشغاؿ عما يقاؿ 

 . 2بشكاغؿ خارجية"
 كيقكـ ىذا النكع مف القراءة عمى عنصريف ىما:"

 تمقي الصكت عف طريؽ الأذف كما يرافقيا مف أجيزة السمع المختمفة. - أ

 . 3ت المسمكعة"إدراؾ معاني الأصكا -ب

 الأىداؼ الخاصة بقراءة الاستماع: -

 إكساب التمميذ القدرة عمى متابعة المسمكع. -

 إكساب التمميذ القدرة عمى الاىتماـ كالتركيز بعيدا عف الشركد الذىني. -

 إكساب التمميذ القدرة عمى الإصغاء. -

 إكساب التمميذ القدرة عمى فيـ ما يسمع بسرعة تعادؿ سرعة فيـ المتحدث. -
                                                 

 .101المرجع السابؽ، ص -1
 .32طاىر عمكم عبد الله، تدريس المغة العربية كفقا لأحدث الطرؽ التربكية، ص -2
 .109راءة لمرحمة رياض الأطفاؿ كالمرحمة الابتدائية، صمحمد عدناف عميكات، تعميـ الق -3
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 إكساب التلبميذ آداب الاستماع كالبعد عف التشكيش. -

 .1إدراؾ معاني الأصكات المسمكعة" -

 خصائص المحتكل المسمكع:
مف الضركرم كالميـ أف يككف المحتكل المسمكع " مناسبا كمثيرا لانتباه المتعمـ      

ف يث إكم كلبيئتو التي يعيش فييا، حكمناسبا لنمكه العقمي، كالنفسي كالاجتماعي كالمغ
المفردات المغكية كالعادات الاجتماعية كالخبرات المعرفية المكتسبة تختمؼ مف بيئة إلى 
أخرل، كمف ثقافة إلى أخرل، لذلؾ فإنو مف المفترض أف تتناسب المادة المسمكعة مع 

 .2ثقافة المعمـ كبيئتو"
 أسمكب تقديـ المحتكل المسمكع: -

المسمكع كمدل ملبءمتو لمستكل المتعمـ، بغض النظر عف ضركرة اختيار المحتكل       
مف حيث  مضمكنو كمفرداتو كتعابيره، مف الكاجب كذلؾ مراعاة أسمكب تقديمو لممتعمـ 

 كىذا مف خلبؿ:"
 النطؽ الجيد الصحيح للؤلفاظ. -

 مراعاة التعابير المغكية كمناسبتيا لممكقؼ المعبر عنو. -

 تغيير نبرات الصكت طبقا لممكاقؼ. -

 ، أدكات الاستفياـ، كمكاضع الكصؿ.مراعاة الكقفات -

استعماؿ الحركات الإيمائية ، سكاء كاف ذلؾ بحركة الأيدم أك تعابير الكجو لمتعبير  -
 عف المكقؼ المركمٌ.

                                                 
 ، نفس الصفحة. السابؽ المرجع -1
، 2008، 1طاىرة أحمد الطحاف، الاستماع كالتحدث في الطفكلة المبكرة، دار الفكر لمطباعة كالنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -2

 .35-32ص
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إعطاء فرصة لممتعمميف لممناقشة كالتعميؽ كطرح الأسئمة، يقابؿ ذلؾ سعة صدر  -
 . 1المعمـ كالتفاعؿ مع المتعمميف بشكؿ إيجابي"

شارة عمى المعمميف أف يضعكا في حسبانيـ أف فيـ المتعمميف لممادة المسمكعة كللئ       
نما يتـ التركيز عمى الأفكار العامة كفيـ المضمكف بشكؿ عاـ،  %100لا يككف بنسبة  كا 

 إلى جانب تدريب التلبميذ عمى التركيز بشكؿ إيجابي.
 القراءة مف منظكر عمـ النفس المعرفي:. 2.3
 ـ القراءة مف منظكر عمـ النفس المعرفي:. مفيك 1.2.3    

لتحديد مفيكـ القراءة مف منظكر عمـ النفس المعرفي يكفي أف ننطمؽ مف القكؿ        
لإيدمكند بيرؾ  عمـ النفس لمعرفيالذم استيؿ بو ركبرت سكلسك فصؿ القراءة  في كتابو 

Edmund Burke"فإف ىذا قد رأإذا استطعنا أف نحمؿ تحميلب كاملب ما نفعمو حيف نق ،
يككف قمة انجازات عمـ النفس، لأنو يككف قد قدـ كصفا لكاحدة مف أكثر الكظائؼ التي 
يقكـ بيا العقؿ الإنساني تعقيدا، بالإضافة إلى أنو قد يقدـ تفسيرا لقصة شديدة التعقيد لأكثر 

 2ألكاف الأداء غير العادية التي تعممتيا الحضارة في كؿ تاريخيا".
ىذا السياؽ نجد أف التعريفات كالمفاىيـ المقدمة لعممية القراءة تعددت إلى كفي        

درجة أف عممية إحصائيا قد تككف غاية في الصعكبة، كىك الأمر الذم يمزمنا بتكخي أعمى 
 درجات التدقيؽ كالتمحيص مف أجؿ الظفر بمفاىيـ كتعريفات غاية في الدقة ليذه الأخيرة.

) تكتسب عف طريؽ نظاـ تربكم (Savoir Faire" كعممية فعمية فقد كاف ينظر إلييا      
مناسب، إذ أشارت الدراسات إلى أف مفيكـ القراءة بدأ بشكؿ بسيط لا يتعدل التعرؼ عمى 

كىك التعريؼ الذم ما فتئ أف تطكر  3الحركؼ كالكممات المكتكبة كترجمتيا إلى مكتكب"
مكتكب كتحكيميا إلى رمكز منطكقة، بؿ لتصبح عممية القراءة "تتجاكز حدكد فؾ رمكز ال

                                                 
 .41-40-35المرجع السابؽ، ص  -1
، 1،2000طمـ النفس المعرفي، ترجمة محمد نجيب الصبكة كآخركف المكتبة الأنجمك مصرية، القاىرة، مصر، ركبرت سكلسك، ع -2

 .543ص 
كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة لدل التلبميذ عسيرم القراءة، رسالة دكتكراه عمكـ في  -3

 . 22ص  2018ؼ، الأرطكفكنيا، جامعة محمد لميف دباغيف، سطي
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‌، كقد عرفيا1تتعدل ذلؾ لككنيا نشاطا جد معقد تتدخؿ فيو ميكانيزمات عديدة" أفنزيني "
Aphanzini :فيي  إف القكؿ بأفٌ فردا ما يعرؼ القراءة يمكف أف يترجـ إلى معينيف،  بقكلو

بالصكت الذم  ك أف يعبر عف حرؼ تعني أكلا أف باستطاعتو أف يربط صكتا بحرؼ،
يعني ثانيا أف ىذا ك ، كف أف تعرؼ عمى أنيا فؾ الرمكزالقراءة في ىذه الحالة يمك  .يناسبو

عد أف لا يمكنو بمكغ ىذه المرحمة إلا بك  ،ى كذلؾالفرد يدرؾ ما يقرأ كيميز بيف ىذا المعن
عنى مف خلبؿ بحيث يتمكف مف اكتشاؼ الم، كالذىف مرنا  تصبح مرحمة فؾ الرمكز آلية

 .2"الرمكز التي يقرأىا
كيشير ىذا التعريؼ إلى كجكد علبقة تكافؽ بيف فؾ مجمكعة الرمكز الخطية      

 كالأصكات المرافقة ليا ثـ الكصكؿ إلى تنظيـ تمؾ الأصكات كالتمفظ بيا.
القراءة بأنيا تمثؿ تعزيزا لمحصيمة الكلبمية التي تـ التحصؿ  Terlaتريلا كيعرؼ       

كالقراءة ىي إثراء المغة الشفكية المكتسبة مف قبؿ تقتضي نضج بعض عمييا مسبقا، 
 .3الكظائؼ الحسية كالإدراكية (السمع كالرؤية)

يركز تريلب في ىذا التعريؼ عمى الجانب الشفكم لمغة، حيث أف سلبمة جياز النطؽ      
ثراء ا لرصيد مف شأنو أف يساعد عمى تعمـ القراءة، التي تساعد بدكرىا عمى تعزيز كا 

 الشفكم المكتسب مف المغة، ككذا اكتساب الكحدات الخطية المعجمية.
كينظر بعض المختصيف في الأرطكفكنيا إلى عممية القراءة عمى أنيا:" مجمكعة مف 
نشاطات المعالجة الإدراكية، المسانية كالمعرفية لممعمكمة البصرية المكتكبة، كما تسمح 

ائية لمقارئ بفؾ الترميز، كفيـ كترجمة الرمكز الخطية ليذه القراءة في المغات المكتكبة الألفب
المغة. كالاعتماد عمى المسانيات كبالرجكع إلى الدراسات السابقة يمكننا تحديد ثلبث 

 مستكيات لمعالجة المعمكمة المكتكبة:

                                                 
لممعسريف  ابتدائي الخامسة السنة تلبميذ لدل العاممة بالذاكرة كعلبقتو الميتامعرفي القرائي الفيـ، محمد بكفاتح، أحمد بنعيسى -1

 .247ص  ،2016، 17، العدد، جامعة عمار ثميجي، الأغكاط، الجزائرمجمة جيؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماعيةقرائيا، 
مجمة جيؿ العمكـ الإنسانية ، عسر القراءة كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي عند تلبميذ السنة الثانية ابتدائي، كريمة بحرة  -2

 .210، ص 2016، 17، العدد، جامعة عمار ثميجي، الأغكاط، الجزائركالاجتماعية
3-Roger Mucchielli, Bourcier Arlette, La dyslexie Maladie du siècle, Les éditions :ESF, Paris 1979,p 

84.  
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الكممة: ( تتضمف المستكل المعجمي، كسيركرات التعرؼ عمى الكممة المكتكبة:  -
 ).التجميع كالعنكنة

 الجممة: (مف حيث التركيب كالدلالة). -

 .1النص:( مف حيث الربط بيف كحداتو كالتفاعؿ مع خبرات القارئ السابقة)" -

التمكف مف القراءة مرىكف بالسنكات  Michèle Mazouau ميشاؿ مازكك"تعتبر     
الأكلى مف التمدرس بدرجة أكلى، فالقراءة نشاط عقمي يرمي إلى إعطاء معنى لسمسمة 

الرمكز الخطية الاعتباطية كالمتفؽ عمييا، كالمرتبطة بالمغة الشفيية بكاسطة نظاـ  مف
مف القكاعد، كلكي يتمكف الطفؿ مف عممية القراءة لابد لو مف اعتماد مستكييف مف 

 المعالجة المتضمنة في فعؿ القراءة نفسو:
ة كيتمثؿ في المعالجة البصري )Niveau instrumentalعمى مستكل الأداء:( -

لممعمكمات المشكمة مف الرمكز الخطية المتسمسمة كفؽ اتجاه محدد مف اليسار إلى 
اليميف بالنسبة لمغة الفرنسية كمف اليميف إلى اليسار بالنسبة لمغة العربية، كالمتقطعة 
بكاسطة فكاصؿ (فراغات) كمرصكصة في أسطر متتابعة مف الأعمى إلى أسفؿ: 

بصرية حركية –دكاتية. الحسية الحركية كيتمثؿ ىذا النشاط في المظاىر الأ
Oculomoteurs- .لمنظر أثناء القراءة 

كيخص المعالجة المسانية المتككنة مف  Niveau conceptuel)مستكل المفاىيـ: ( -
لمتعرؼ عمى الكممات المكتكبة،   Adressageفؾ الترميز أك ما يسمى بالعنكنة 

المعنى (الكممات الجمؿ كالنصكص)  كالسيركرات العقمية العميا كالتي تسمح بكلكج
 .2كالتي تحفز عدة كظائؼ معرفية

كيتضح لنا مف خلبؿ ىذا الكلبـ أف الباحثة ركزت في تحديدىا لمفيكـ القراءة عمى 
 مستكيات عممية القراءة فقسمتيا إلى مستكييف:

 أكليما فيزيزلكجي: يرتبط  بحركة العيف أثناء القراءة  -
                                                 

 .98كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة لدل التلبميذ عسيرم القراءة، ص -1
 الصفحة نفسيا.، نفسوالمرجع  -2
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تمثؿ في السيركرات المعرفية المتداخمة مع ميكانيزمات كثانييما لساني معرفي : ي -
 القراءة (التعرؼ عمى الكممة كالفيـ).

عممية القراءة لا تتمثؿ في إدراؾ الحركؼ  فترل أف" Guerra Ajuriaأما الباحثة       
كفيـ المعنى فحسب، بؿ عممية تحميؿ كتركيب معقدة ىدفيا بمكغ معنى جديد انطلبقا مف 

،"كحسب 1اني المغكم، كىذا لا يتحقؽ إلا إذا كانت ىاتاف العمميتاف متكاممتاف"التغير المس
(Rieben1993)  فإف الدراسات في ميداف اكتساب القراءة ساىمت في ظيكر ثلبث

 معرفي إعرابي دلاليتكجيات أساسية مفسرة لعممية القراءة، تمثؿ التكجو الأكؿ في 
)Cognitive Componentielle  كبيف ((Rieben1993)  حسب ركاد ىذا التكجو

(Reiben & Perfetti, 1989.Fayol,1992)  أىمية الفيـ الشفيي، كزيادة الرصيد
إلى كممات، مقاطع أك  -سمسمة المغة الشفيية –المفرداتي، كالقدرة عمى تقطيع الممفكظ 

فكنيمات، معرفة الرمز الصكتي الحرفي، مدل ككظيفة الذاكرة العاممة، التعرؼ عمى 
 2كممات أثناء تعمـ القراءة".ال

انب الشفيي كأساس لتعمـ الملبحظ أف ركاد ىذا التكجو يركزكف عمى أىمية الج
) Cognitive Constructiviste( المعرفي البنائيفي حيف نجد أف التكجو الثاني القراءة، 

ييدؼ إلى كصؼ مختمؼ مراحؿ بناء الطفؿ لمفاىيـ المغة المكتكبة كالتي تسمح ليذا 
خير اكتشاؼ القكاعد الضمنية لمنظاـ الكتابي كمنو اكتسابو، كفي ىذا التكجو تتكقؼ الا

القدرة عمى القراءة عمى فيـ الطفؿ لمنظاـ الكتابي كبالتالي فإف ىذا الأخير ىك أساس 
 الاكتساب كالتعمـ بصفة عامة، كتيدؼ عممية اكتساب القراءة كفؽ رأم أصحاب ىذا

 ,Ferreiro,1988.Downing & Fijalkow,1984.Fijalkow & Liva, 1988التكجو(
1993.Besse, 1993.  إلى معالجة مختمؼ المشاكؿ المتدخمة في السيركرات العامة (

 . 3لمتجريد كالتعميـ كالتمايز كالربط"

                                                 
 .210كريمة بحرة، عسر القراءة كعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي عند تلبميذ السنة الثانية ابتدائي، ص   -1
، 1997، نقلب عف ناتالي نيدنبارغ،99-98، ص صتأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة كىيبة جنكف، -2

 . 177ص
 .الصفحة نفسيا، نفسو المرجع -3
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الملبحظ أف أصحاب ىذا التكجو يركف أف نشاط القراءة يعتمد جممة مف السيركرات       
اىيـ المغة المكتكبة للبنتقاؿ إلى عمميات أكثر تعقيدا كالتجريد المعرفية مف أجؿ بناء مف

كالتعميـ كالربط...،"أما التكجو الثالث كالأخير فيتمثؿ في التكجو الاجتماعي المعرفي 
)Sociocognitive     الذم يعتبر القراءة كاكتساب ثقافي، مفاىيمي اجتماعي (
)Acquisition culturelle, conceptuelle et sociale. )(Carayon,1988. 

Chauveau,1991.Preteur & Sublet,1989. تيدؼ إلى دراسة القراءة كالكتابة (
كشكؿ مف أشكاؿ الثقافة، كما تدرس تأثير الكسط المدرسي كالاجتماعي عمى عممية تعمـ 

ير القراءة، التصكرات كالتمثلبت التي يطكرىا الطفؿ أثناء تعممو القراءة كالكتابة ، ككذا تأث
 .1اكتسابو القراءة كالكتابة عمى ىذه التصكرات كالتمثلبت"

الظاىر أف أصحاب ىذا التكجو الأخير يركف أف القراءة ىي نتاج العقؿ البشرم        
الجمعي، أم أنيا منتكج ثقافي اجتماعي تؤثر كتتأثر بالبيئة الاجتماعية كالثقافية كالمدرسية 

 لمفرد.
فقد ركز في تعريفة لنشاط القراءة عمى مفيكـ  (L. Ferrand, 2007)ا" ػأم      
افة إلى كل الدماغ كفي النظاـ المعرفي بالإضػع عمى مستػداث التي تقػة الأحػمجمكع

 Performance deراءة أم(ػزه عف الأداء في القػكمي الأعضاء الحسية كالحركيػة،
Lectureراءة (ػىداؼ القاط القراءة، كعف أػاح نشػة كدرجة نجػ) كالذم يعكس نتيجLes 

buts de la Lecture كىي فيـ نص مقركء أك إحساس بجماؿ نص، كما ميزه عف ،(
 Capacité de Lecture)القدرة عمى القراءة(

كىي مجمكع الطاقات الذىنية التي يجندىا القارئ أثناء القراءة كىي خاصة بنشاط       
 .2طات أخرل"القراءة فقط دكف سكاىا، أم أنيا لا تستخدـ لأم نشا

يميز عمماء النفس المغكيكف بيف عنصريف رئيسييف فيما يخص نشاط القراءة، كيتعمؽ      
 :ػب الأمر

                                                 
 .177ص ، السابؽ المرجع -1
لبسيكيا كالأطفاؿ الكعي الفكنكلكجي كعلبقتو بالقراءة عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي كالمجيزيف كنكرية لعريبي،  -2

 .64، ص 2015، 2الجزائر  ، جامعةجامعة أبك القاسـ سعد الله، دكتكراه، رسالة العادييف
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التعرؼ عمى الكممات، ككذا الفيـ، بحيث يتمثؿ الأكؿ في تعييف شكؿ صكتي لكؿ       
ا كممة بصفة منعزلة، أما الثاني فيتمثؿ في إعطاء معنى لمكممات التي تـ التعرؼ عميي

المعالجة حسب ( Gombert & Demont, 2004 ) نكعيف، كقد صنؼ ديمكف كقمبار
 مستكييف:

 .معالجة ذات مستكل منخفض، تخص التعرؼ عمى الكممات -

 معالجة ذات مستكل عالي، تخص الفيـ. -

) كذلؾ بحسب  R=L X Cكبصفة شكمية يمكف كصؼ القراءة بالصيغة التالية : (    
)كالذم سمي Gought & Tunmer 1986كيت كتنمر (النمكذج المقترح مف طرؼ غ

 . (Simple view of Reading )بالبسيط 
 :يكيتضمف الرمكز ما يم     

-)"L)كيرمز إلى القراءة كاستخراج المعمكمات المكتكبة (Performance en Lecture( 
- )R)يرمز إلى التعرؼ عمى الكممات المنعزلة (Reconnaissance des mots 

Isolés( 
- )C)كيرمز إلى الفيـ الشفكم، الدلالي، النحكم (Compréhension Orale 

Sémantique et Syntaxique"(1. 
 ميكانيزمات القراءة كنماذجيا:. 2.2.3

 . ميكانيزمات القراءة:1.2.2.3 
) تميز النماذج النظرية بيف عنصريف في معالجة ,1995Alegria "حسب ألغريا (        

 عمؽ الأمر ب: النص الكتابي، كيت
عمميات فؾ الترميز: كىك ما يسمح بالتعرؼ عمى الكممات المكتكبة انطلبقا مف  -

 التحميؿ كالمعالجة البصرية.

عمميات متعمقة بالفيـ: كيضـ عمميات الاندماج المعجمي كالنحكم كالدلالي المرتبط  -
فقرة كالنص بالفيـ، كالتي تدخؿ في تركيب الكحدات المسانية المعقدة مثؿ: الجممة كال

                                                 
1-Marc Delahaie, L' évolution du Langage de L’enfant : de la difficulté au trouble, guide ressources 

pour Les professionnels, Saint-Denis, Edition INBS, 2009, p 28.      
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كتسمح ىذه العمميات بالتعرؼ عمى الكممات المكتكبة مع الاستعانة بالمكتسبات التي 
 . 1تككف خاصة كمميزة لمعالجة المغة المكتكبة كالشفيية، في جميع المجالات"

 )M. Delahaie(2009كيكضح الشكؿ المبيف أدناه مخطط ميكانيزمات القراءة حسب 
 

 
 

 
 = 

X 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 التعرؼ عمى الكممة المكتكبة: -

يعد التعرؼ عمى الكممات المكتكبة أكلى خطكات الفعؿ القرائي كأساس الفيـ         
) فإف" العديد مف الأعماؿ التجريبية التي ,1995J. Alegria القرائي، كىذا حسب ألغريا (

تبر بينت أف التعرؼ عمى الكممات شرط ضركرم لشرح مشاكؿ فيـ النصكص، كما يع

                                                 
 .100، ص كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة -1

 القراءة
la Lecture 

 
 
 
 

 فهٌ اىيغت اىشفهُت

Compréhensiond
u langage Orale 

Orale 

اىتؼشف ػيً اىنيَبث 

 اىَنتىبت

Reconnaissance 
des mots écrits 

 ٍؼبسف ػِ اىؼبىٌ

Connaissances 
Sur le monde 

 
 
 
 

 

اىتحنٌ فٍ اىيغت 

 اىشفهُت

Maitrise du 

langage orale  

 تَبثو اىنيَبث

Identificatio

n des mots 

 الإدساك اىبظشٌ

Perception 

Visuelle 
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التعرؼ عمى الكممات شرطا أساسيا لفيـ القراءة، حيث يؤكد أنو لا  يكجد قراء في المستكل 
 .1يككف لدييـ نقص عمى مستكل التعرؼ عمى الكممات"

كيرل كذلؾ: أف القراء لا يكتفكف بالتعرؼ عمى الكممة فحسب، كلكف ىذه المرحمة تعد     
 .2ميمة لفيـ الرسالة المكتكبة"

فعؿ ترل النماذج النظرية المقترحة مف طرؼ عمـ النفس المعرفي في ىذا كبال       
لدل القارئ،  ( Lexique interne)الصدد" افتراض كجكد رصيد داخمي مف المفردات 

فتككف الكممات المعركفة لديو مخزنة بصفة ثابتة. ىذا الرصيد يمكنو مف فيـ إنتاج المغة 
الكممة المكتكبة يتـ عف طريؽ ربط التمثيؿ  ف التعرؼ عمىية، حيث إالمكتكبة كالشفك 

 . 3الكتابي لمكممة الداخمية المكافقة لو"
 ك"تخضع عممية التعرؼ عمى الكممات المكتكبة لنظاـ خاص كىذا إما عف طريؽ:     
 procédures phonologiquesإجراءات التجميع الفكنكلكجية( -

d’assemblage(. 

 .procédures lexicales d’adressage  "(4إجراءات الإرساؿ المعجمية ( -

لكف القارئ الناضج يستعمؿ الطريقتيف معا لمقراءة بصفة نشيطة كفعالة،        
كبخصكص القارئ الذم يعاني مف صعكبة في القراءة نجد أنو يشكك مف عدـ تكازف في 
استعماؿ طريقة عمى حساب الأخرل، الأمر الذم يلبحظ مف خلبؿ الأخطاء التي قد يقع 

 ييا القارئ(المتعمـ) أثناء القراءة.ف
"كتعتبر الكممة الكحدة الأساسية الرابطة بيف المسارات الإدراكية مف أبسط مستكل        

إلى مسارات معرفية مف مستكل أعقد، خاصة كأف ىذه الكحدة تعتبر نقطة التقاء بيف 

                                                 
1 -  J. Alegria & coll,lire, Ecrire compter Aujourd’hui, édition :E .S.F, paris, 1995, p46. 

 .46،صالسابؽالمرجع  -2
 .60، ص  نفسو المرجع -3

4
- Anne. Van hout & François .Estienne ;les dyslexies écrire, évaluer, expliquer et traiter,3édition : 

Masson, paris, 2001, p47. 
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في معالجة المغة  مستكيات التمثيلبت النظرية كالتركيبية ىذه المستكيات يفترض تدخميا
 .1المكتكبة"

)أف القراءة أربع ميارات حسب عمـ Wemague 2007 كفي ىذا الاتجاه "يرل (     
النفس المعرفي تتعمؽ أساسا بالكممة كأصغر كحدة ذات معنى في عممية الاتصاؿ ىي 

 .  2الترميز كفؾ الترميز كالتعرؼ كالفيـ"
عف الكممات قد يككف معزكلا، كىك الأمر  كما يتكجب أف نشير إلو ىنا أف التعرؼ      

الذم قد لا يتسنى لنا بالنسبة لمفيـ الذم قد يعتمد عمى السياؽ الذم ترد فيو الكممات التي 
 قد يتغير معناىا بتغير السياؽ.

ككما سبؽ الإشارة إليو فإف عممية التعرؼ عمى الكممات المكتكبة تمر بمرحمتيف      
 بارزتيف ىما:

 
 ):L’identification des mots écritsمات المكتكبة)تماثؿ الكم -

فإف تماثؿ الكممات المكتكبة   (Giasson, 2008)حسب جيسكف"       
)L’identification des mots écrits ( يسبؽ مرحمة التعرؼ عمى الكممات المكتكبة
)Reconnaissance des mots écrits إذ يسمح لمقارئ المبتدئ بفؾ ترميز (

 .3المقركءة بمعنى التمفظ بيا" الكممات
 ,Colheart, 1978.Morton  et Patterson)"يعد نمكذج القراءة ذك المساريف     

1980. Patterson et Shewell, 1987.Ellis et Young, 1988)  كالذم
يتعارض كالنماذج الترابطية أكثر النماذج المستخدمة كمرجع لكصؼ الميكانيزمات 

 .4ي عممية القراءة كفيـ الكممات المكتكبة"المعرفية المتدخمة ف

                                                 
، 2صميحة قلبب، عسر القراءة في الكسط العيادم المدرسي الجزائرم، أطركحة دكتكراه عمكـ في الأرطكفكنيا، جامعة الجزائر -1

 .54، ص2013
القراءة لأطفاؿ المرحمة الابتدائية، أطركحة دكتكراه ؿ ـ د في عمـ النفس المرضي، عبد الحفيظ شلببي، اختبار لكشؼ عسر  -2

 .  29، ص 2017جامعة تممساف، ابك بكر بمقايد، 
 .101، صكىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة -3
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -4
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كتقكـ بكصؼ الطريقة السميمة لمقراءة الجيدة انطلبقا مف معطيات استمدت مف حالات 
 مرضية، تصرح بإف نطؽ الكممة يمكف أف يتحقؽ بكاسطة ميكانيزميف مختمفيف كمستقميف:

أك عف  ،(ou voie d’adressage)سكاء عف طريؽ المسمؾ المباشر مف خلبؿ العنكنة
 .(ou voie d’assemblage )طريؽ المسمؾ غير المباشر مسمؾ التجميع

  السيركرة الفكنكلكجية(procédure phonologique):                           
" (ou voie d’assemblage) تسمح لمتعمـ القراءة بالتمرف عمى فؾ رمكز الكممات

، كحتى الكممات المكتكبة بصكرة خاطئة، كممات الغير المألكفة النظامية، ككذا اللب
كىذا بمساعدة قكاعد التحكيؿ الخطي الصكتي، المتعممة بشكؿ صحيح في المدرسة، 

 فإف القارئ سيقكـ بتقطيع (De Partz, 2003)كحسب الشرح المقدـ مف طرؼ
رافيمية، كربط كؿ كاحدة منيا بما يقابميا مف كحدة الكممة المقركءة إلى كحداتيا الغ

يمية، كىذا بالاعتماد عمى قكاعد الكتابة، ثـ تجميع مختمؼ الكحدات الفكنكلكجية فكن
، تعتمد ىذه السيركرة عمى ما 1لتحقيؽ التماثؿ لمكممة المقركءة كمف ثمة النطؽ بيا"

 أسماه مارؾ ديلبم 
(M. Delahaie, 2009) المحكؿ الخطي الفكنيمي(Convertisseur grapho-

phonémique) بتقطيع الإشارة البصرية إلى كحدات قرافيمية كبعد   كالذم يسمح
، يعمؿ المحكؿ الخطي الفكنيمي عمى إبقاء ىذه الكحدات إلى كحدات  فكنيمية تحكيؿ

 .2الصكرة الفكنكلكجية مخزنة في الذاكرة قصيرة المدل حتى برمجة نطقيا

حدات خطية خلبؿ التحميؿ البصرم لمكممة المكتكبة، نجدىا مجزأة إلى ك  مف         
(Les graphèmes)  مثؿ كممة(Chapeau)   مجزأة إلى( Ch+a+p+eau )  كنظاـ

  (Système de conversion graphophonologique)التحكيؿ الخطي الصكتي 
 يسمح بربط الكحدات الخطية بالكحدات الصكتية المماثمة ليا مثؿ: 

 
Ch           /./ - a      /a/-p         /p/ -  eau      /o/ 

                                                 
 .102، ص السابؽ المرجع -1

2
- Marc Delahaie, L' évolution du Langage de L’enfant, p .37  
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، كتحفظ في ذاكرة  / apo /بتجميع الفكنيمات يستحضر التمثيؿ الصكتي لمكممة السابقة 
 .1العمؿ حتى يحيف كقت الإنتاج ( التمفظ)"

  السيركرة المعجمية(procédure lexicale): (ou voie d’adressage) "
سريعة معالجة بصكرة التستخدـ مف طرؼ القارئ المتمكف كالمتمرف، مف أجؿ 

لمكممات المألكفة كالنظامية ككذلؾ غير النظامية كىذا مف خلبؿ الكلكج مباشرة إلى 
،  Lexique orthographique) التمثيلبت الخطية المختزنة داخؿ المعجـ الخطي

، حيث أف (système sémantique)كمنو معنى الكممة المخزنة في النظاـ الدلالي 
كيطمؽ عميو أيضا مصطمح (Lexique mental) لكؿ فرد معجمو الذىني الخاص 

كالذم يسمح لو بالتخزيف في الذاكرة الشكؿ   (Lexique  interne)المعجـ الداخمي 
 .2الخطي كالصكتي لمكممات التي يعرفيا ككذا المفاىيـ التي ترجع ليذه الكممات"

 Système)نظاـ التحميؿ البصرم  عمى كيحتكم المسمؾ المعجمي"        
d’analyse visuelle) كالذم يسمح بإقراف المستكل الإملبئي بيف الكحدة الخطية

كالتمثيؿ الكتابي ليا، كىذا التمثيؿ الكتابي الذىني مكجكد في الذاكرة طكيمة المدل، أما 
التمثيؿ الفكنكلكجي فيقابؿ النشاط الكمي عف طريؽ الكصؿ بيف الكحدات الخطية في 

 .3نقؿ إلى ذاكرة العمؿ قبؿ إنتاج الكممة (التمفظ بيا)"كسط المعجـ الفكنكلكجي كمباشرة بال
  

                                                 
1
- Sylviane Valodois, évaluation neuropsychologique des troubles de l’apprentissage de la lecture, 

revue rééducation orthophonique, N173 , 1993, pp36-37. 
 .102، صتحسيف القراءة كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في -2

3-Sylviane Valodois, évaluation neuropsychologique des troubles de l’apprentissage de la 

lecture,pp35-56. 
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 1يمثؿ الشكؿ المكالي نمكذج لمتعرؼ عمى الكممة مف إعداد الباحثة جنكف كىيبة:
 

  
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 الفيـ القرائي: -

الذاكرة ليتـ بعد التقاط المعمكمة البصرية، كمطابقتيا بالتمثيلبت المعجمية في       
التعرؼ عمييا، يمكف لمقارئ عندىا الكصكؿ إلى دلالتيا المخزنة بالمعجـ الداخمي كمنو 

 التمكف بصكرة تدريجية مف الفيـ الكمي لمنص.

                                                 
 .105، صكىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة -1

Adressage اىؼْىّت   Assemblage اىتدَُغ    

 اىَؼبىدت اىبظشَت

Analyse visuelle 

َذخو(اىَؼدٌ الإٍلائٍ)اى  

Lexique 

ourthographique 

 اىتقطُغ اىحشفٍ )اىقشافٍَُ(

Segmentation graphémique 

 اىْظبً اىذلاىٍ

Système sémantique 
 اىتحىَو اىحشفٍ اىظىتٍ

Conversion 

grapheme/phonéme 

 اىَؼدٌ اىفىّىىىخٍ )اىَخشج(

Lexique phonologique 

(sortie) 

 اىتدَُغ اىفىٍَُّ

Assemblage phonémique 

شة اىؼبٍيتاىزام  

Mémoire de travail 

 

 اىزامشة اىؼبٍيت

Mémoire de travail 
 اىحيقت اىفىّىىىخُت

Boucle 

phonologique 

 اىتحقُق اىَْطقٍ

Réalisation 

articulatoire 
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أف العبارات المغكية تسمح بنقؿ نكعيف  (Gineste et Le Ny, 2005)"يرل كؿ مف     
السطحية، أم المعمكمات في شكميا  مف المعمكمات المتمايزة، ترسؿ مف جية المعمكمات

المدرؾ بصريا كالمرتبطة بشكؿ الرسالة. كمف جية ثانية المعمكمات الدلالية التي تنقميا 
 . 1المعمكمات السطحية كلكف مع كجكب بنائيا ذىنيا"

حدد الباحثكف أربعة أصناؼ مف المعمكمات المعالجة في العبارة المكتكبة مف أجؿ      
 ا:لمكصكؿ إلى فيمي

كىي معمكمة سطحية تشبو التمثؿ البصرم لشكؿ الكممة  المعمكمة المعجمية: -
 المكتكب كتعتبر ضركرية لممطابقة كمف ثمة التعرؼ عمى الكحدة المعجمية.

يمكف اعتبارىا أيضا سطحية، تيتـ بالمظاىر القكاعدية كالكممات  المعمكمة القكاعدية: -
 الجممة.الكظيفية كتيتـ كذلؾ بترتيب الكممات داخؿ 

كترتبط بالمستكل  Les marques grammaticalesالمظاىر القكاعدية: " -
المكرفكلكجي(الصرفي) كتسمح بالاستعلبـ عف نكع كعدد الكممات ككذا تصريؼ 
الأفعاؿ، كمعرفة الأزمنة، الصيغ كالمظاىر، ككميا تظير عند الكتابة عمى عكس 

عمى الرغـ مف الاختلبؼ في  الكلبـ أيف نجد بعض الكممات ليا نفس طريقة النطؽ
 الجانب الصرفي . 

 عمىعكس الكممات «Les mots dits «fonctionnelsالكممات الكظيفية : -
المتكيفة كالتي تحمؿ دلالة خاصة، فإف الكممات الكظيفية تصنؼ في أقساـ مغمقة 
لى كممات تحمؿ كظيفة صرفية كلكف لا تممؾ دلالة خاصة، إذ لا تحتكم عمى  كا 

  (M. Arbitre & E. Dubrat,2012)لى إذا ربطت بكحدات لغكية أخرل دلالتيا إ
كتضـ قائمة الكممات الكظيفية كؿ الكممات التي ليس ليا معنى خاص بيا كأدكات 
النفي كالاستفياـ كحركؼ الجر... فيي تستمد معناىا باقترانيا بكحدات معجمية لتعبير 

 عف العلبقات النحكية ليذه الكممات المعجمية.

                                                 
 .106المرجع السابؽ، ص -1



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

127 

كتمثؿ الصنؼ الثالث مف  المعمكمات الإعرابية ، كتسمح رتيب الكممات في الجممة: ت -
أيضا بتحديد العلبقات الإسنادية داخؿ الجممة، فقد يختمؼ معنى الجممة باختلبؼ 
 مكقع الكممة فييا فمثلب جممة: شكر المعمـ التمميذ. عكس قكلنا: شكر التمميذ المعمـ.

كيقصد بيا :  Les informations  pragmatiqueالمعمكمات البراغماتية -
معمكمات سطحية تحيط بالرسالة المكتكبة، كىي بذلؾ عكس المعمكمات المعجمية 

 كالقكاعدية المتكاجدة داخؿ الكممات.

كترتبط بمكضع العبارة ، أم بالسياؽ الخارجي الذم أنتجت ضمنو العبارة ، كمنو فيي 
لإطار المكاني لإعداد النص، الإطار ، ا تشتمؿ عمى شخصية المخاطىب كالمخاطًب

 الزماني كالذم تـ فيو إعداد العبارة كالقصد مف الرسالة المكتكبة كىذا بالنظر لممتمقي.

كقد تسمح مطابقة السياؽ الذم أعدت فيو العبارة مف إنتاج استدلالات مف أجؿ       
 تدعيـ الدلالة لمقارئ.

: كترتبط بدلالة الرسالة  L’information sémantiqueالمعمكمات الدلالية -
 .1المكتكبة المرسمة إلى القارئ كىذا بالاستعانة بمختمؼ المعمكمات السابقة"

 :. نماذج تعمـ القراءة2.2.2.3

 :. النماذج التطكرية لتعمـ القراءة1.2.2.2.3

بكجكد نماذج  إلى غاية مطمع الثمانينيات مف القرف الماضي لـ يحض عمـ النفس المغكم
مف طرؼ كؿ مف مارش،  1981بتعمـ القراءة، "فقد ظيرت أكلى النماذج سنة خاصة 

كالذيف أدرجكا (March, Freidman, Welch & Desberg) كدسبارغ فريدماف، كلش
فكرة المراحؿ في تطكر القراءة، المقتبسة عف نظرية بياجي البنائية، إضافة إلى أعماؿ 

 (Bradley & Bryant,1978, 1983)الباحثيف في جامعة إكسفكرد برادلي كبراياف 

                                                 
 .107-106المرجع السابؽ ، ص ص -1



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

128 

 Utaكقد أدمجت ىذه المساىمات في النمكذج التطكرم المقترح مف طرؼ أكتا فريث      
Frith   1"1985سنة. 

 النماذج التطكرية ذات المراحؿ: 

  نمكذج فريثU. Frith 1985 : 

ج الأساس الذم أسيـ في ظيكر النماذ(Frith, 1985 ) يعتبر النمكذج الذم اقترحو 
 الأخرل، حيث يقترح ىذا النمكذج ثلبثة مراحؿ لتعمـ القراءة ىي: المكغكغرافية، الأبجدية

 كالإملبئية.

  المرحمة المكغكغرافيةEtape logographique:  يصطمح عمى ىذه المرحمة
مف  ىذه المرحمة عندما لا يتمكف الطفاؿكذلؾ المرحمة الصكرية الخطية، إذ تبدأ 

 . (Prés lecteurs)طمؽ عمييـ القبؿ قراءالتعرؼ عمى أم كممة في

يتعرؼ عمى الكممة بالاستعانة بمختمؼ مف أىـ خصائص ىذه المرحمة أف الطفؿ        
المؤشرات، لاسيما المؤشرات الغير لغكية، مثؿ المجكء إلى السياؽ أك التعرؼ عمى 

مة المقركءة، المميزات الخطية البارزة لمكممة نفسيا أك الاستعانة بصكرة مصاحبة لمكم
كيعتبر استخداـ مصطمح التعرؼ ىنا أصكب مف استخدامنا لمصطمح القراءة "لأف الطفؿ 
في ىذه المرحمة يخمف ثـ يكتسب مخزكنا بصريا لمكممات التي يتعرض ليا بكثرة عندما 
يكاجو كممة غير معركفة بمعنى لا يمتمؾ صكرة ذىنية ليا، يخمف دلالتيا بالاعتماد عمى 

غكم دكف الأخذ بعيف الاعتبار الشكؿ الخطي ليذه الكممة، كتعتبر ىذه السياؽ الم
تعد خطكة أساسية  Frithالاستراتيجية المكغكغرافية غير فعالة لمغة المكتكبة لكنيا حسب 

 .2للبنتقاؿ إلى المرحمة المكالية"

                                                 
شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، أطركحة دكتكراه عمكـ في الأرطكفكنيا، جامعة  -1

 .19، ص2012، 2الجزائر
 .111، ص كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة -2
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: تعالج الكممات Reconnaissance par contexteالتعرؼ مف خلاؿ السياؽ" -
 (une sémantique picturale)الدلالة التصكيرية كصكر بكاسطة 

: Reconnaissance par indices visuelالتعرؼ مف خلاؿ مؤشرات بصرية  -
، أك شكؿ الحركؼ كنقاط استدلاؿ تعد بعض الحركؼ كبصكرة خاصة حركؼ البداية

 .1لمطفؿ"

ية "كمف خلبؿ ىذه الاستراتيجيات التي ترتكز عمى مختمؼ المؤشرات البصر        
 un) المستخدمة في التعرؼ عمى الكممات المكتكبة، يبني الطفؿ خزاف مفرداتي بصرم

stock de vocabulaire visuel)  بكاسطة الحفظ عف ظير قمب الكممات ككؿ، يمكف
أف يتشكؿ ىذا المخزكف مف مئات الكممات. لا يتـ التعرؼ في ىذه المرحمة إلا عمى 

 .2قبؿ، كمنو لا تكجد معالجة عامة لمكحدات الجديدة"الكممات المعركفة التي اكتسبت مف 

في الكاقع لا يمكف التحدث ىنا عف القراءة بالمعنى المعركؼ ليذه الكممة، فحتى        
إف تكفرت كؿ الحركؼ التي تككف الكممة إلا أف احتراـ ترتيبيا لا يعد ضركريا، لأنو فقط 

بار. فالطفؿ  يعالج المعمكمة المغكية يكتفي بالمؤشرات البصرية التي تأخذ بعيف الاعت
و كصكرة، إذ يتعرؼ عمى الكممات أك بالأحرل يتـ تخمينيا كأشياء مصكرة ما يسمح ل

"كعمكما لا يكجد بعد في ىذا المستكل لركابط مباشرة  بتطكير معجـ أكلي ذك طابع شامؿ
تي بصفة الصكرة) كالمغة الشفكية، فتمكضعيا يأ-كمنتظمة ما بيف معالجة (المكتكب

 .3" (Demont & Gombert, 2004)تدريجية خلبؿ المرحمة المكالية (ديمكف كقكمبار)

تجدر الإشارة إلى أف العديد مف الباحثيف الذيف اىتمكا بتطكر المغة يمغكف كجكد        
  (Fayole & Gombert, 1999)المرحمة المكغكغرافية كمف بيف ىؤلاء فايكؿ كقكمبار

 ف مف المعطيات:كيرجع ذلؾ إلى نكعي

                                                 
 .111، صالسابؽ المرجع -1
 .، الصفحة نفسيانفسو المرجع -2
 .21شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، ص  -3
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"أكلا: نجد أف الأطفاؿ الذيف يكاجيكف بعض النظـ الأبجدية، قميلب ما يمجؤكف إلى  -
كمنو فإف ظيكره أك استعمالو مرتبط  إجراء المطابقة بيف المعنى كالشكؿ المكتكب.

 بالمغة كالنشاطات التي تشترؾ.

كبة مع الإجراء ثانيا: ميارات الإنتاج نظرا لطبيعتيا التحميمية، نجدىا تتفؽ بصع -
 .1المكغكغرافي الذم يعالج الكممات بصفة شاممة"

"كمف بيف أىـ الدراسات التي انتقدت كجكد المرحمة المكغكغرافية نذكر الدراسة         
كالتي أجريت عمى أطفاؿ  (Wimmer & hummer,1990)التي قاـ بيا كيمر كىكمر 

بتدائي، كأظيرت النتائج أنو بالنسبة لمغة ناطقيف بالمغة الألمانية مف قسـ المسنة الأكلى ا
منتظمة كالمغة الألمانية فالقراء المبتدئيف يمجؤكف بصفة خاصة كمبكرة إلى استراتيجية 
الكساطة الفكنكلكجية مف بيف المؤشرات التي تكضح ذلؾ، مف خلبؿ تحميؿ الإجابات 

 :يالصحيحة تـ ملبحظة ما يم

 ابة شبو الكممات.كؿ الأطفاؿ لدييـ قدرة عمى قراءة ككت -

 استراتيجية الكساطة الفكنكلكجية تنبأ بأداء الأطفاؿ في القراءة. -

ىناؾ ارتباط قكم بيف الدرجات المحصؿ عمييا في قراءة الكممات المعركفة كشبو  -
 الكممات.

 أضؼ إلى ذلؾ أف تحميؿ الأخطاء أظير : 

 القراء الجيدكف.أف الأطفاؿ ضعاؼ القراءة يرتكبكف نفس الأخطاء التي نجدىا عند  -

التي (Lexicalisation)لـ يسجؿ امتناع عف الإجابة أك أخطاء مف النكع المعجمي  -
 .2تميز المرحمة المكغكغرافية"

 
                                                 

 .21ص المرجع السابؽ،  -1
 .22-21، ص ص السابؽ المرجع -2
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  المرحمة الأبجديةEtape alphabétique  : 

عمى فؾ الترميز الفكنكلكجي لمكممات، حيث يقكـ الطفؿ بمعالجة تركز ىذه المرحمة 
الأصكات باستعماؿ استراتيجية الكساطة الفكنكلكجية، التي  فكنكلكجية حتى يتحصؿ عمى

تسمح لو بكضع علبقة بيف الشفكم كالكتابي بفضؿ معالجة ذات طبيعة لغكية، كعمى 
عكس المرحمة السابقة نجد أف ىيكية كترتيب الحركؼ تعد مسألة بالغة الأىمية في ىذه 

 المرحمة.

لكحدات الخطية (الحركؼ) بالكحدات يتعرؼ الطفؿ عمى الكممات بعد ربط ا        
 les règles de conversion)الصكتية، "أم باستعماؿ نظاـ التحكيؿ الخطي الصكتي 

graphème-phonème)كيجمع الطفؿ الأصكات فيرتبط الحرؼ بالصكت المكافؽ لو ،
ة المتتالية لمحصكؿ عمى المعنى الإجمالي لمكممة، فيتمكف في ىذه المرحمة مف تقطيع الكمم

 .1إلى مقاطع كأصكات"

 مف خلبؿ ىذا الكلبـ نلبحظ أف ىذه الاستراتيجية ترتكز عمى ثلبث عمميات ىي:    

 عممية التحكيؿ الخطي الحرفي. -

 عممية التجميع الفكنكلكجي. -

 التماثؿ الكتابي لمكممات المكتكبة . -

 تككف صعكبات القراءة ناتجة عف عدـ القدرة عمى استعماؿ (Frith)ك"حسب      
المعارؼ الصكتية الفكنكلكجية اللبزمة لتعمـ القراءة ، كىذه الاستراتيجية تطبؽ فييا القكاعد 
الخاصة بالتحكيؿ الخطي الحرفي كتعتمد عمى الرجكع إلى المعارؼ المعجمية لمعالجة 

 .2"(Harris, Coltheart ,1986)القياس الكتابي كالجمع الفكنكلكجي

                                                 
1
 -Anne. Van hout, & François .Estienne ;les dyslexies écrire, évaluer, expliquer et traiter, p34.  

 . 113، ص الرسـ كمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءةكىيبة جنكف، تأثير نشاط  -2
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ة ىذه المرحمة يتمكف مف فيـ ما يقرأ، كيتحكـ جيدا في "الطفؿ الذم يصؿ إلى نياي      
قكاعد التحكيؿ الخطي الصكتي، فيمكنو قراءة بعض الكممات بالاعتماد عمى 

بحيث تنتيي ىذه المرحمة عندما  (Stratégies d’analogie)الاستراتيجيات التماثمية 
ماد عمى عدد محدكد يتمكف الطفؿ مف كتابة عدد كبير مف الكممات المنطكقة كىذا بالاعت

مف الرمكز الخطية، كما كتعد ىذه المرحمة انتقالية مف أجؿ التحكـ في المغة المكتكبة 
 .1سنكات" 7كيتـ الاستغناء عنيا عند قراءة الكممات المألكفة خلبؿ سف 

  المرحمة الإملائيةEtape orthographique : 

ف كانت لـ تكتسب كتساب الطفؿ قكاعد استعماؿ الإجراء الأبجدم ( بإ      كحتى كا 
إلى القراءة  (Frith)، تؤدم حسب تطكر عند الطفؿ استراتيجية ثالثةبشكؿ كامؿ) ت

كاسع تفترض ىذه المرحمة كجكد معجـ مفرداتي مة، التي تميز القارئ الجيد، "كما المسترس
 les) لمدخكؿ المباشر إلى الكممات المقركءة، كىذا باستعماؿ إجراءات العنكنة (الإحالة)

procédures d’adressages)   كتظير في ىذه المرحمة حاجة الطفؿ إلى معرفة
تحميمية مييأة لمعلبقات بيف الحركؼ كالأصكات كاشتراؾ كمي بيف الأشكاؿ الكتابية 

 . 2كالصكتية"

فإف النمك نحك المرحمة الإملبئية ناتج عف التفاعلبت  (Morton)"بالنسبة لمكرتكف       
لمعارؼ المسانية كالمعالجات المعرفية العامة. لا تسمح قكاعد التحكيؿ بيف القارئ كا

الخطي دائما بقراءة الكممات اللبنظامية ، كمنو لابد مف شكؿ آخر مف أشكاؿ المعالجة 
كلذا نقترح المرحمة الإملبئية، فالتعرؼ عمى الكحدات يتـ في مستكل أعمى مف المستكل 

كرفاـ الكحدة الأساسية، مع تكسع مجاؿ معالجة الحرفي، في ىذه المرحمة يعتبر الم
 .3الكحدات الخطية"

                                                 
 .113ص ، السابؽالمرجع  -1

2 - Henri Lehalle, & Daniel Mellier: psychologie du développement enfonce  et adolescence cours et 

exercices, dunod,  3 édition,  paris, 2013, p162.     
 .114، صكمظير سيميكلكجي في تحسيف القراءة كىيبة جنكف، تأثير نشاط الرسـ -3
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عمى العمكـ ما يميز ىذه المرحمة ىك كجكد ثركة لغكية كاسعة كقدرة عمى التجميع       
قائـ عمى نظاـ معمكماتي أكثر تييئة كتحضير مف المرحمة الأبجدية كتككف المعرفة فيو 

لخط الفكنكلكجي، أم أف معرفة الكممات كالأشكاؿ بطريقة مباشرة دكف الاستعانة بقكاعد ا
تقكـ عمى معرفة بصرية مباشرة كدكف الرجكع إلى المظير الكمي، كىذا لا يمغي التشابو 
المكجكد بيف المرحمتيف مف حيث قياميما عمى العامؿ البصرم، لكنيما تختمفاف مف حيث 

 المعالجة المسانية.

) مكممة لبعضيا البعض أم أنيا متتابعة Frithإف ىذه المراحؿ الثلبث بحسب (    
ترتبط فييا الميارات السابقة بالميارات الجديدة، كلا غنى لمرحمة عف الأخرل، كمف خلبؿ 

 1) لتعمـ القراءة:Frithالشكؿ المكالي نعرض نمكذج (
  

                                                 
الكعي الفكنكلكجي كعلبقتو بالقراءة عند الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القكقعي كالمجيزيف كلبسيكيا كالأطفاؿ نكرية عريبي،  -1

 .147، صالعادييف
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 نمكذج سيمكر(Seymour,1997) : 

في نمكذجو ىي أف الاستراتيجيتيف  (Seymour)إف الفكرة التي ينطمؽ منيا سيمكر      
المكغكغرافية كالأبجدية في بداية تعمـ القراءة عند الطفؿ تشترؾ فيما بينيا لتشكؿ القاعدة 
المعرفية لإعداد الاستراتيجية الإملبئية، كيكضح أف ىناؾ علبقة تفاعمية بيف الكعي 

 الفكنكلكجي كالسيركرات الأبجدية. 
يركز عمى قدرة الطفؿ  (Le processeur alphabétique)بجدم فالمعالج الأ      

الصكتية كنتيجة لمتعمـ الرسمي لمقراءة، كىذا المعالج الأبجدم  -عمى التمثيلبت الحرفية

 انًشحهح‌الإيلائٛح

Etape 

orthographique 

 انًشحهح‌الأتدذٚح‌

Etape alphabétique  

 انًشحهح‌انهٕغشافٛح

Etape  

logographique 

 انرعشف‌انسٛالٙ

Identification 

contextuelle(voir et 

deviber) 

 ذعشف‌يشكض‌عهٗ‌انكهًح‌

Identification centrée 

sur le mot 

(mémorisation d’indices  

internes)    

 انرحهٛم‌انرًٓٛذ٘‌نهحشٔف

Amorce d’une analyse 

graphémique ذطٕس‌انرًثٛلاخ‌الإيلائٛح 

Développement des 

représentations 

Orthographiques( lexique 

orthographique) 

 انٕعٙ‌انفَٕٕنٕخٙ

Identification d’unités 

sublexicales 

(lexique orthographique 

 

يًاثهح‌انٕحذاخ:‌حشف/‌

 طٕخ

Correspondance 

centre unités  

sublexicales  

 انًعاندح‌انرُاظشٚح

Traitement 

analogique  

 ذهمائٛح‌سٛشٔسج‌انمشاءج

Automatisation 

processur de 

lecture 

)تهٕغ‌انًسرٕٖ‌

 انفَٕٕنٕخٙ‌ٔانًعُٗ(
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يعمؿ بتفاعؿ مع الكعي المغكم المسؤكؿ عف بركز الكعي بالفكنيمات ككذلؾ أشكاؿ أخرل 
 .1مف التقطيع

فؿ كاعيا بأف الكلبـ يمكف تقطيعو إلى فكنيمات، ينبغي كبأكثر دقة،" إف كاف الط      
عميو بعد ذلؾ الكعي بتركيبة المقطع ما يسمح لنظاـ الإعداد الإملبئي بإعادة التمثيؿ 
البصرم لمكممات المكتكبة في قائمة المفرادات الكغكغرافية بحيث يتحقؽ التعرؼ عمى 

ي الكممات. كىكذا يتمكف الطفؿ مف الكممة مف خلبؿ المقاطع أك المكرفيمات المتكاجدة ف
 .2قراءة الكممات الجديدة بالتركيز عمى التمثيلبت"

 التطكرم لتعمـ القراءة. (Seymour, 1997)الشكؿ المكالي يمثؿ نمكذج سيمكر    
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .25-24شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، ص ص  -1
 .25، صنفسو المرجع -2
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 انٕعٙ‌انفَٕٕنٕخٙ‌ phonèmes Conscience phonologiqueفكنيمات

 ٍىسفىىىخُب

Morphologie 

 فىّىىىخُب

Phonologie 

Processeur 

alphabétique 

 ٍؼبىح  أبدذٌ

Processeur  

logographiqu

e ٍؼبىح

 ىىغىغشافٍ

ّىاة /‌ٍْطق

attaque/noyau 
 

ٍىسفٌُ 

morphèmes 

 noyauّىاة

 

وعُظ 

intermédiaire 

ٍتقذً                    

  Evolué 
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 النماذج الترابطية: . 2.2.2.2.3
انينيات القرف الماضي، كمنذ ظيكرىا كىي تحاكؿ ظيرت النماذج الترابطية في ثم       

 إيجاد تفسيرات لتكظيؼ السيركرات الذىنية لمتعرؼ عمى الكممات. 
ففي التصكر الترابطي تمثؿ الظكاىر العقمية بكاسطة شبكات مشكمة مف كحدات       

بط بسيطة مترابطة فيما بينيا ، بحيث  أف كؿ كحدة مف الشبة يمكف أف تككف كممة ككؿ را
 يعتبر مؤشرا لتشابو الدلالي.

  :سيدنبارغ كماكميلاند((نمكذج المعالجة المتكازية التكزيعية لػ (Modèle à 
traitement parallèle distribué Sidenberg & McCleland,1999 

(PDP) 

يعتبر نمكذجا مرجعيا مقارنة بالنماذج الترابطية الأكلى ( ماكميلبند كركمميارت)       
(McCleland & Rumelhart,1981, 1982)  كىك يحتكم عمى تمثيلبت تكزيعية

 .(Localisées)كليست متمكضعة 
يندرج ىذا النمكذج في إطار مشركع يشتمؿ عمى جميع مظاىر التعرؼ عمى الكممات      

كبصفة أدؽ يتعمؽ الأمر بشبكة تضـ ثلبث مككنات أك طبقات أساسية 
ت الفكنكلكجية، الإملبئية كالدلالية المترابطة بكاسطة فيما بينيا التمثيلب (encodant)مرمزة

ليا معرفة سابقة بالكحدات كبالتمثيلبت كبالخطية  (unité cachées)كحدات مخفية
مع العرض  (généré)الفكنكلكجية كبالفعؿ، فالمقارنة بيف نمط التنشيط الفكنكلكجي المكلد 

الإملبئية لمكممة المكتكبة عمى شكؿ  كالتمفظ المنتظر بيا التي تؤدم إلى تنشيط الكحدات
ثلبثي الحركؼ كالتي تنشط بدكرىا الكحدات المخفية المنشطة لمكحدات الفكنكلكجية تحت 

 شكؿ ثلبثي الفكنيمات.
إف غياب التطابؽ بيف الكممات المكتكبة كالتمفظ بيا يسجؿ كخطأ، بيدؼ تغيير كزف       

 حيح.الترابط فيما بينيا حتى يتحقؽ التماثؿ الص
الشبكة خلبؿ تعمميا لتنظيمات الخطية الفكنكلكجية  (encode)كأخيرا ترمز

(graphophonologique) كتركيب الأصكات(phono tactiques)  كلاسيما التنظيمات
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الإحصائية لمغة المكتكبة كالمقصكدة بالمعالجة بحيث أنو ليس مف الضركرم كجكد قانكف 
 صريح لمقراءة.

النمكذج أنو بالنسبة لمكممات يككف الأداء عمى مستكل التنظيـ كالتكرار تبيف نتائج ىذا      
مماثلب للؤداء المسجؿ عند القارئ الراشد، بعكس شبو الكممات التي تظير ضعفا كاضحا. 

 .1كيعد فشؿ ىذه الشبكة في قراءة شبو الكممات مثار نقد مف طرؼ العديد مف الباحثيف
 نمكذج ىارـ كسيدنبارغ (Harm & Sidenbarg, 1999) : 

اقترح ىارـ كسيدنبارغ نمكذجا لتعمـ القراءة يرتكز عمى مبدأ الترابط، ىذا النمكذج يعد       
لى كيفية البدء في  مثيرا للبىتماـ لأنو ييدؼ إلى تفسير كيفية نمك التمثيلبت الفكنكلكجية كا 

 تعمـ القراءة مف خلبؿ خصائص ىذه التمثيلبت الفكنكلكجية.
الباحثكف أف الطفؿ عندما يبدأ في تعمـ القراءة، يككف لديو مخزكف لا بأس بو  لاحظ       

مف المعارؼ لـ تأخذ بعيف الاعتبار في النماذج السابقة عمى مستكل المغة الشفكية،"غير 
أف التمثيلبت الفكنكلكجية المستخدمة في ىذا النمكذج مكجية لاستنساخ أك اعادة تمؾ 

لطفؿ كقت بدئو تعمـ القراءة، لذلؾ فيذه الأخير تأخذ شكؿ التمثيلبت المكجكدة عند ا
التي تيتـ ليس فقط بكضعية  (attracteurs phonologiques)الجكاذب الفكنكلكجية 

التي تتغير  (acoustique)الفكنيمات التي تككف الكممات، ككذا خصائصيا السمعية 
ئت، ىذه الميزة الأخيرة بحسب تغير السياؽ، إنما أيضا السياؽ الذم يتركب حكؿ الصكا

ىامة بالنسبة لمغة الإنجميزية التي بني عمييا النمكذج لأف الصكائت ىنا تعد مصدر رئيسيا 
لمتغييرات التي تطرأ عمى التركيبة الفكنكلكجية لمكممات كبالتالي ليا تأثير عمى انتظاـ 

 & Sprenger)التماثؿ الخطي الفكنيمي حسب كؿ مف (سبرنجر كشاركؿ كككلي)
Charolles & Colé, 2003). 

أنشأت ىذه الجكاذب بيدؼ ترميز المعمكمات الفكنكلكجية، كمف أجؿ ذلؾ فإف النمكذج 
يتضمف مككنة  فكنكلكجية تتككف مف طبقة مف الكحدات الفكنكلكجية كمف طبقة الكحدات 

، ىذه الكحدات المنظفة ىي في الكاقع كحدات مخفية  (cleanup units)المنظفة 

                                                 
 .27شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، ص -1
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أم تسمح في النياية باستقرار أنماط   (auto attracteurs)كجكاذب ذاتية  مستخدمة
 عمى شكؿ جكاذب". (les patterns d’activation)التنشيط    

تعمـ ىذه الشبكة القراءة ، أم تحقيؽ التماثؿ بيف الفكنكلكجيا كالنظاـ الإملبئي مف خلبؿ  
ر نمكذج سيدنبارغ  كماكميلبند ، تعمـ التدريبية السابقة، كعمى غرا (corpus)نفس المدكنة 

،  (retro- propagation de l’erreur)الشبكة القرائية بمرجعية طريقة انتشار الخطأ 
) مف الكممات، أما الأخطاء فيي %98مف خلبؿ ىذا التدريب، يصبح بإمكاف طفؿ قراءة(

ص ذكم كبالخصك  (les mots irréguliers)تمثؿ في معظميا الكممات الغير منتظمة 
) مف شبو الكممات، %79النظاـ الإملبئي النادر، بالإضافة إلى ذلؾ فيي تقرأ أيضا (

 1989كبذلؾ يبرىف عمى أداء أفضؿ مف النمكذج المقترح مف طرؼ (سيدنبارغ كماكميلبند
(        (Sidenbarg & Mc Clelland, 1989). 

لا يرل أف   (Harm & Sidenbarg,1999))1999يلبحظ أف نمكذج (ىارـ كسيدنبارغ 
تعمـ القراءة يأتي مف تعمـ نظاـ قكاعد التماثؿ الخطي الفكنكلكجي، بؿ عمى العكس، ىذا 
 التعمـ يتـ عف طريؽ المحاكلة كالخطأ كاستخراج الإنتظامات الخطية الفكنكلكجية لمغة.

 Harm)كالشكؿ المبيف أدناه يمثؿ رسما تخطيطيا لنمكذج(ىارـ كسيدنبارغ)
&Sidenbarg,1999) 
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Composante phonologique 
 

 
 
 
 

 

 (Harm &Sidenbarg,1999)1رسـ تخطيطي لنمكذج (ىارـ كسيدنبارغ) -

نمكذج القراءة ذك المساريف الكلاسيكي لػ ككلييرت كمكرتكف كباترسكف . 3.2.2.2.3
Modèle à double voie classique (Coltheart,1978;Morton & 

Patterson,1980) 
حسب ىذا النمكذج فإف القدرة عمى التعرؼ عمى الكممة تعمؿ بطريقتيف سكاء بنظاـ       

مباشر لبمكغ نكع مف المفردات الذىنية التي تتشكؿ خلبؿ سنكات مف التدريب عمى قراءة 
الكممات، أك عف طريؽ نظاـ غير مباشر مف خلبؿ تحكيؿ المعمكمة البصرية إلى معمكمة 

 فكنكلكجية.
أك غير  (voie d’assemblage)المباشر أك المسار عف طريؽ التجميعالمسار  -

المعجمي ىك النسؽ الذم يتمثؿ في ربط النظاـ الإملبئي كفكنكلكجية الكممات، كبذلؾ 
يسمح بقراءة الكممات غير المألكفة، مف كجية نظر نمائية ىذه الصيغة في التعرؼ عمى 

 كفة في النماذج التطكرية ذات المراحؿ.الكممات تطبؽ في المرحمة الفكنكلكجية المكص
                                                 

 .27ص المرجع السابؽ،  -1

Unités nettoyantes  وحذاث ٍْظفت 

Unités phonologiques وحذاث فىّىىىخُت 

Unités cachées وحذاث ٍخفُت 

Unités orthographiques d’entrée وحذاث إٍلائُت ىيذخىه 
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أك ما يعرؼ  (voie d’adressage)المسار المباشر أك المسار عف طريؽ العنكنة  -
بالمسار المعجمي، كعكس المسار السابؽ يتـ فيو البمكغ مباشرة إلى المعمكمات الإملبئية 

 لمكممات المألكفة المخزنة أثناء التعمـ ثـ تشكؿ الشبكة الدلالية.
مثؿ الشكؿ المكالي رسما تخطيطيا لنمكذج القراءة ذك المساريف الكلبسيكي لككلتييرت ي

 1:(Coltheart,1978;Morton & Patterson,1980)كمكرتكف كبترسكف 

ا جديدا لمنمكذج ذك المساريف كالذم يدرج بعد ذلؾ إصدار  (Coltheart)كقد اقترح ككلتييرت
 . (en cascade )نظاـ معالجة بالتتالي

                                                 
 .30شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، ص  -1

 mot écritالكممة المكتكبة 
 
 
 

  
 
 

 دلالة  
 sémantique

  
 

  

 اىتحيُو اىبظشٌ

Analyse visuelle 

فىٌُّ –تحىَو حشف   

Conversion 

graphème- 

phonème 

لإٍلائٍاىَؼدٌ ا  

Lexique 

orthographique 

 اىَؼدٌ اىفىّىىىخٍ

Lexique phonologique 

 ػبصىت

BUFFER 



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

142 

 النمكذج ذك المساريف بالتتالي لػ ككلييرتModèle à double voie à 
traitement en cascade (DRC, dual route cascade model; 

Coltheart & al.2001) 

قراءة  (simulation)نمكذج تنشيط  (DRC)يعتبر النمكذج ذك المساريف بالتتالي        
الكممات أحادية المقاطع مثؿ كؿ المناىج الترابطية، غير أنو عكس ىذه الأخيرة ، يرل أف 

 تعمـ قكاعد التماثؿ الخطية الفكنكلكجية مف خلبؿ الكممات المعركضة عمى القارئ
(Sprenger- Sharoles & al, 2006) 

يمثؿ مخطط لنمكذج ذك مساريف بالتتالي  يتضح مف خلبؿ الشكؿ المكالي، الذم 
أف المسار المباشر يضـ  نظاـ تعريؼ بصرم  1(Coltheart & al., 2001)لككلييرت 

كنظاـ إنتاج فكنكلكجي، كما يضـ نظاـ التعرؼ البصرم طبقة دخكؿ تعمؿ عمى معالجة 
شكاؿ الخطكط البصرية، ثـ طبقة معالجة الحركؼ، كطبقة ثالثة كأخيرة تمثؿ بمكغ الأ

 .الإملبئية لمكممات
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .31-30ص لطفؿ، صشفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند ا -1
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 Stimulus orthographique المنبو الإملبئي  
    

 
 
 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 
 
 

  sortieالمخرجات  

 (Coltheart & al., 2001)رسـ تخطيطي لنمكذج ذك مساريف بالتتالي لػ: (ككلييرت)  -
 

  

اىبظشَت      ٔحذاخ‌انخطٕط

Unités de traits visuels 
 

وحذاث اىحشوف                   

   Unités lettres 

                            ٍذخلاث اىَؼدٌ الإٍلائٍ     

          Lexique orthographique 

d’entrée 

اىْظبً اىذلاىٍ                                                

    Système sémantique 

ٍخشخبث اىَؼدٌ اىفىّىىىخٍ                           

    Lexique phonologique de sortie 

ّظبً طىتٍ                                           

      Système phonémique 

ٌُّ     فٕ‌–حشف‌َظاو‌لٕاعذ‌

Système de règles 

Graphèmes - 

phonèmes 
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  (Les modèles par analogie):ثؿ. النماذج القراءة عف طريؽ التما4.2.2.2.3
يشير مصطمح التماثؿ إلى نمكذج تعميمي يستعمؿ فيو الطفؿ إجراء معركؼ لمعالجة      

كضعية غير معركفة،  حيث أنو لتعمـ المغة المكتكبة فيك يقرأ الكممات المكتكبة الجديدة 
 .(Ecalle & Magnan, 2002)مركزا عمى الكممات المعركفة (إككاؿ كمانيكف) 

كيمكف إدراج النمكذج عف طريؽ التماثؿ في مجاؿ البحكث التي تيتـ بعلبقة الكعي       
الفكنكلكجي المتعمقة بنشاط القراءة، لكف الجداؿ المتعمؽ باستراتيجية التماثؿ يتعمؽ بالمرحمة 
،  التي يككف فييا الطفؿ قادرا عمى استعماؿ ىذه الكحدة الفكنكلكجية لقراءة الكممات الجديدة

يمجأ الطفؿ إلى   (Goswami & Bryant,1990)فبالنسبة لكؿ مف (قكسكامي كبرياف)
كألاف كىكلـ)   التماثؿ بالقافية بصفة مبكرة، أما بالنسبة للآخريف لاسيما (فريث، ناسيكف

(Frith, 1985 ;Nation & allen & Hulme,2001)  فإجراء التماثؿ يظير متأخرا عند
 الطفؿ.
 تماثؿ: نمكذج )غكسكامي كبرياف(التدخؿ المبكر لم(Goswami & 

Bryant,1990) : 

منطؽ الديناميكية التطكرية ليذا النمكذج ىك أف التماثؿ لا يمكف أف  يتحقؽ إلا إذا       
كاف الطفؿ قادرا عمى تقطيع الكممات إلى كحدات تحت مقطعية عمى مستكل المغة 

 شكؿ مف كممات تشترؾ في نفس القافية.الشفكية، كبذلؾ ييككف الطفؿ معجمو الإملبئي الم
في نمكذجيما عمى ثلبث  (Goswami & Bryant,1990)كيركز غكسكامي كبرياف 

 علبقات ترابطية سببية في عممية الاكتساب القراءة:
تتمثؿ العلبقة الأكلى في الترابط بيف الكعي الفكنكلكجي كالقافية كتطكر أداء الطفؿ  -

 ذا الترابط سببي يحدث قبؿ بداية إكتساب القراءة .عمى مستكل القراءة، عمما أف ى

 أما العلبقة الثانية فتخص الترابط بيف القدرات ما كراء الفكنيمية -

(Méta phonémiques) المرحمة الأبجدية زم، كىك ما يكاكتطكر الكعي الفكنكلكجي. 
 ملبء/الكتابةأما العلبقة الثالثة فتخص الترابط المتبادؿ بيف تقدـ الطفؿ في القراءة كالإ -
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ترابطا أخر ما بيف جكدة التمثيلبت  (Goswami, 1999)كتضيؼ (غكسكامي)  
 الفكنكلكجية عند القارئ المبتدأ كتطكر المغة المكتكبة لديو.

يشير الترابط الأكؿ مف ىذا النمكذج إلى استعمالو عمى مستكل القافية ككحدة بارزة 
كلكجي لديو يحدث مف الكحدات الكبرل عند القارئ المبتدئ، كمنو فنمك الكعي الفكن

 إلى الكحدات الأصغر، كالمتمثمة في الفكنيمات (غكسكامي كتريماف كزكككيسكي)
(Goswami, 1999 ; Treiman & Zukowski,1996) . 

  :التدخؿ المتأخر لمتماثؿ 

حسب أغمب النماذج التطكرية لاسيما(فريث؛ مارش ك فريدماف ككلش كدسبارغ       
 & Frith,1981;1985 ; Seymour)اؾ غريغكر)كسيمكر كم

MacGregor,1984 ;March &Friedman & Welch & Desberg, 1981)  
تعتبر أف ىذا الإجراء خاصية أساسية لممرحمة الأخيرة مف اكتساب القراءة ، فبحسب ىذا 

فكم النمكذج يمر اكتساب القراءة بعدة مراحؿ بحيث يتعمـ الطفؿ أكلا نظاـ التحكيؿ مف الش
 إلى الكتابي، بعدىا يمكنو استعماؿ كحدات القراءة الأكسع مف الحرؼ.
 مف بيف الدراسات التي تؤيد ىذا النمكذج نذكر" دراسة (ناسيكف كىكلـ)

(Nation & Hulme, 1998) كالتي بينت أف الأطفاؿ مف عمر ست سنكات لا يستعممكف
لؾ بشكؿ صريح، بينما يمجأ الأطفاؿ إجراء التماثؿ عمى القافية، إلا إذا تـ تشجيعيـ عمى ذ

 .1الأكبر منيـ سنا فقط إلى ىذه الاستراتيجية بصكرة عفكية"
 March & Friedman & Welch)كفريدماف ككلش كديسبارغ )  ككذلؾ دراسة ( مارش 

& Desberg,1981) ) سنة متعمقة بقراءة 16، 10، 7التي أجريت عمى أطفاؿ مف عمر(
نتائجيا أف الأطفاؿ صغار السف يستعممكف قكاعد التطابؽ  شبو الكممات، كالتي بينت

 .2فكنيـ، بينما يمجأ الأطفاؿ كبار السف إلى إجراء التماثؿ -حرؼ
 
 

                                                 
 .34-33شفيقة أزدادك، الكعي الفكنكلكجي كسيركرات اكتساب القراءة عند الطفؿ، ص ص  -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسو المرجع -2
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 الفيـ القرائي:. 3.3
 :لفيـ في حد ذاتوا -

التي تسمح بتحميؿ المعمكمات  ةنشطالأة مجمكعبأنو يمكف تعريؼ عمميو الفيـ 
 علبقةعف خمؽ  ةالمسؤكلة نشطالأة مجمكعأم  ،كظيفيا متكافئةعمى شكؿ فئات  ةمقاتالم

كىكذا   ،المدل البعيد الذاكرةكمعطيات سبؽ اكتسابيا كتخزينيا في  جديدةبيف معمكمات 
 الذاكرةالبعيدةمضمكف ك  لأشكاؿ بالتصكر النظرم ةدقيقة بكيفينماذج الفيـ ترتبط  إفف

 1.المدل
تبعا لمتعريؼ  الفيـ  أنشطة مف كؿ نشاط يستدعيكبحسب الباحث محمد حمكد  
عمى شكؿ تمثلبت  ،مف طرؼ المتمقي استخداميا تـ التي التجارب مةحصي ةمعرف السابؽ
 الذاكرةالذم يسيـ في تشكيؿ  الأمر ،في مستكل عميؽ مف فكره ةمترسبت ضحأ ة،مجرد
 ةرساليلئأثناء قراءتي التي يمتقطيا ةالجديدالمعمكمات  ستقباؿلابما ىي جياز  المدل البعيدة

 الأقكاؿعميؽ مف  داخميتمثؿ  إعطاء جيةيقتضي مف  ذاإ فالفيـ حسب ىذا النمكذج .ما
مف  ةسمسمكبيف  بيف ىذا التمثؿ علبقةخمؽ  ثانية جيةكما يستمزـ مف  ،صادفيانالتي 

 .2الأقكاؿتمكف مف استيعاب ىذه يل ة،ضافيالإ المعمكمات
تضمف  ة،البداىب رضتالتي تف ةنظر الف أبكد تؤ  الفيـ ةلعممية التحميميف جؿ النماذج إ  

نظرا لاف الفيـ لا يتحقؽ  لمصكاب ةمجانبة تبسيطية نظر ىي  لمعنى مستقؿ كجاىز الأقكاؿ
التي يحتؿ فييا المظير المساني الخالص  ة،الفكريمف العمميات  ةمعقدجد  ةسمسملا بعد إ

ة معرف مكف أف يتـ في غيابلا ي ف فيـ المعنى، أللؤقكاؿ دكرا ثانكيا، كمما لا شؾ فيو
 -ة لكحدىا، تعتبرالمسانيالدلالات  ةمعرفف أغير  ،ةرساليالإالتي تتمظير خلبؿ  ةبالمغ

 أنشي  غير كافية بمفردىا لتحقيؽ عممية الفيـ المطمكبة، إف فيـ المعنى إذف -بشكؿ مكاز
 .3عمكما ةممعرفة لالمفظيغير  كالآثار المسانيةة المعرفبيف مككنات 

 
 

                                                 
 .106محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص، ص  -1
 المرجع نفسو، نفس الصفحة. -2
 .107المرجع نفسو، ص  -3
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 :القرائي الفيـ مفيكـ. 1.3.3
كىذا الفيـ يتطمب تفاعؿ القارئ مع   ،رائي الغاية الرئيسية مف القراءةيعد الفيـ الق

المقركء تفاعلب تككف محصمتو بناء المعنى، حيث يككف القارئ بإضفاء معنى عمى النص 
ية لمقارئ عرف، كالخمفية الملمعمكمات الكاردة في النص مف جيةالمقركء بما يتفؽ كطبيعة ا

ـ مف ثكرة ، كتزداد حاجة الإنساف إلى الفيـ القرائي مع ما يسكد العالكخبرتو مف جية أخرل
، كمع تزايد الإنتاج الفكرم كالمعرفي بمعدلات ىائمة يكميا كمع التقدـ التكنكلكجي معرفية

 .1"تجاهاينشر المعرفة بكؿ أنكاعيا في كؿ اليائؿ الذم 
، بؿ ىي عممية معقدة تسير ليس بالعممية اليسيرة تعريؼكفؽ ليذا ال كالفيـ القرائي

عماؿ ، كتحستكيات كتتطمب ميارات عقمية عميافي م تاج إلى كثير مف التدريب كالمراف، كا 
 .مكازنة كالتحميؿ كالتفسير كالنقد، كالالفكر

كمكازاة مع ، كتنكع العمميات كالعناصر المتضمنة فيو، نظر لتعقد الفيـ القرائيكبال
 عرض بعض ىذه التعريفات :سنحاكؿ تعددت تعريفات الباحثيف لو، كفيما يمي ذلؾ 
خراج المعنى مف السياؽ "الفيـ القرائي بأنو  عيرًؼ الربط الصحيح بيف الرمز كالمعنى، كا 

، كتذكر ىذه الأفكار كاستخداميا في كاختيار المعنى المناسب، كتنظيـ الأفكار المقركءة
 .2"ستقبميةبعض النشاطات الحاضرة كالم

لعلبقة بيف معاني الكممات "القدرة عمى إدراؾ ا عمى أنو كعرفو طعيمة كالشعيبي      
 3ت دلالات مباشرة أك غير مباشرة "كفيـ الدلالات التي تعبر عنيا سكاء كان كالجمؿ
عرفية تقكـ عمى فيـ عممية عقمية م" أف الفيـ القرائي أما مراد عمي عيسى سعد فيرل      
كممات، إدراؾ المتعمقات ، تمييز اليـ معنى الجممة، فيـ معنى الفقرة، فلكممةمعنى ا
 :، إدراؾ علبقةير المعقكؿ، معرفة سمات الشخصية، التمييز بيف المعقكؿ كغالمغكية
، التمييز ةفقر عنكاف مناسب لم ؾ القيمة المتعممة مف النص، ككضعالنتيجة، إدرا/السبب 
، كما أنو يتصؿ بو، معرفة الجممة المحكرية في النصما يتصؿ بالمكضكع كما لا بيف 

                                                 
راتيجيات التعميـ المنتظـ ذاتيا كعلبقاتيا بميارات الفيـ القرائي في تدريس مادة التفسير لدل تلبميذ سناء أحمد محمد حسف، است -1

 . 109، ص2013، 141الصؼ الثالث إعدادم، مجمة القراءة كالمعرفة، مصر، ع 
 .37، ص1994، 3مصر، ط فييـ مصطفى محمد. أحمد عبد الله، الطفؿ كمشكلبت القراءة، الدار المصرية المبنانية، القاىرة،  -2
رشدم أحمد طعيمة، محمد علبء الديف الشعيبي، تعميـ القراءة كالأدب استراتيجية مختمفة لجميكر متنكع، دار الفكر العربي،  -3

 .32،ص2006القاىرة، مصر، 



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

148 

التي يستخدميا  كلإستراتيجيتوعممية عقمية ما كراء معرفية تقكـ عمى مراقبة التمميذ لذاتو 
 .1"أثناء القراءة كتقييمو ليا

ممعنى مف النص ل"عبارة عف عممية استخلبص كجاء في تعريؼ آخر عمى أنو       
يف طرفيف ، كيحدث أثناءىا في الغالب تفاعؿ بساسية مف القراءةكىك الغاية الأ ،المكتكب

لقارئ بفؾ رمكز الكممات ، كتبدأ عممية الفيـ  القرائي في ذىف االقارئ  ككاتب النص :ىما
يا بالنص، لمكصكؿ إلى مغزل النص، أك ، كربطئ المعرفيةخمفية القار كاستعانة ، المكتكبة

 .2"رسالة الكاتب
فيو الربط بيف المعمكمات المرئية المكتكبة، " نشاط عقمي يتـ سيد بأنوالعمي كعرفو       

حداث مكاءمة كمماثمة بينيما لكي يتمكف القارئ  كالمعمكمات المخزنة عنيا في الذاكرة، كا 
ياء مف ذلؾ ، كالانتفاعؿ مع النص المقركء، كتحميمو كاستنتاج المعاني الضمنية فيومف الت

 .3، كمعرفة اتجاىات الكاتب منو"ضكع المقركءبمعرفو الفكرة العامة لممك 
كالسماف أف الفيـ القرائي "عممية عقمية معرفية يصؿ بيا القارئ   ةشحاتبينما يرل        

شعرا اعتمادا عمى خبراتو إلى  معرفة المعاني التي يتضمنيا النص المقركء نثرا كاف أـ 
عمى  لجمؿ كالفقرات ربطا يقكـ، كذلؾ مف خلبؿ قيامو بالربط بيف الكممات كاالسابقة

مستكيات تبدأ بالفيـ الحرفي في  عمميات التفسير  كالمكازنة، كالتحميؿ، كالنقد، كيتدرج
، كتنتيي بالفيـ الإبداعي لو حتى يتمكف مف بناء المعنى مف النص مف خلبؿ لمنص

 .4تفاعمو معو "
 رائي، كمنيا :تتضمف ىذه التعريفات عددا مف السمات التي يتسـ بيا الفيـ الق

 ف الفيـ القرائي عممية عقمية مركبة، تتضمف عمميات عقمية عميا .إ 
 ف الفيـ القرائي عممية بنائية تفاعمية .إ 

                                                 
ات) دار الكفاء لدنيا كالاختبار  -كالتدريبات –كالبحكث  –مراد عمي عيسى سعد، الضعؼ في القراءة كأساليب التعمـ (النظرية -1

 .97، ص 2006الطباعة، الإسكندرية، مصر، 
محمد جابر قاسـ، كريمة مطر المزركعي، فاعمية حمقات الأدب في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدل طلبب المرحمة الإعدادية،  -2

 .63، ص2009، 86مجمة القراءة كالمعرفة، جامعة عيف الشمس، كمية التربية، ع 
 .58، ص2010، 1أحمد السيد، صعكبات القراءة، مكتبة دار الزىراء، كمية التربية، جامعة الممؾ سعكد، ط عمي سيد -3
، 2012حسف شحاتة، مركاف السماف، المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا، مكتبة الدار العربية لمكتاب، القاىرة، مصر،  -4

 .84ص
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 ف الفيـ القرائي يتطمب تفاعؿ القارئ مع المقركء تفاعلب تككف محصمتو بناء إ
 المعنى.

 ستنتاجي، ثـالا ف الفيـ القرائي يتدرج في مستكيات تبدأ بالفيـ الحرفي لمنص، ثـإ 
 .التذكقي، كتنتيي بالفيـ الإبداعي، ثـ الناقد

 ف الفيـ القرائي يعتمد عمى خبرات القارئ كخمفيتو المعرفية.إ 

 :  فيـ النصكص القرائية. 2.3.3 
ذلؾ ىك السؤاؿ الذم انطمقت  ؟لفيـ نص مكتكبماىي الكفايات التي ينبغي تكفرىا        

ة مدرسية لقراءمرتكزات بيداغكجيا افي معرض بحثيا:  ؿير ك كف سيفرانسية الباحث منو
التي  ةكاديميالأ ات عمى الخلاص ، منفتحتفاعمي تنيؿ مف منظكر سيميائي -لمنصكص  

 .ركاد نظريو التمقي أعماؿ  ليياإانتيت 
  ة، عند محاكلة فيـمتعدديكاجو صعكبات  المتعمـ القارئف أب ةالباحثكقد لاحظت      
كحدات  بيف مختمؼ  علبقات ةقامإ ض عميو، بسبب عجزه عفالتي تعر  نصكصال

 :كمف تمؾ الصعكبات ،كعناصر النص
لى إ فينصرؼ ةالصعببعض الكممات  حيث تستكقؼ التمميذ ة:المعجميالصعكبات   -

 لمنص. الناظـ بالخيط الإمساؾة فرص يضيع عميو ، مماشرحيا
 ةلمغ التركيبي لممستكل يذعدـ ضبط التمم فأذ إ :بتنظيـ النص ةمرتبطصعكبات   -

ت لمبنيا يحكؿ دكف تككينو ،فيما بينيا الجمؿ لتعالقات ةالمنظم كالقكاعد ،ككؿ
الذاكرة الطكيمة المدل، حيث التجارب كالمكتسبات  لىإ ترسؿ التي الصغرل يةالدلال

 السابقة. 
ذر تتع حيث ...)المعالج ،المكضكع ،ضمكفم(ال :المرجعي المجاؿب ةمرتبط صعكبات  -

في  مسبقا وبينما يختزنك  ةالجديدة النصيبيف المعطيات  ة،المراكحة مكانيإ عمى القارئ
 .1ذاكرتو

                                                 
 .109المرجع السابؽ، ص  -1
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في  نو يشرعإف ،يكاجو نصا ما ، حيفف القارئ المتمرسيرل محمد حمكد أ       
التي  ةالمختمفالمؤشرات  انطلبقا مف ،لمنص عف المكضكع العاـ ،لمتعديؿ ةكلية أفكر  تككيف

نو إف بخلبؼ القارئ المتعمـ ...)معجميو ة،يقكنيأ ة،خطيمؤشرات  ة (القراءؿ تمر بو خلب
في  يخفؽ نوأكما  ،التي ينبغي معالجتيا كالكحدات مف العناصر ركاـ أماـيجد نفسو 

ة كر بص مف ىنا تنبع ة،متماسك ةدلالي ةمادلى إ الذكر ةالسالفمؤشرات النص  تحكيؿ
عف  ةكليالأ كالمعمكمات المعطيات ببعض ةالقراءة يعمم قبؿ تزكيد التمميذ ةضركر  منطقيو

 ةالمصادف ةالنصي المؤشرات تمتؼ حكلو مرجعيا، إطارالكي تصبح  مضاميف النصكص
 .ستيعاب المعنىلاا تيسير ة ،القراء أثناء بعد فيما

معنى نص مف  إلى ذفاف النفا ،المنطمؽ منو عف السؤاؿ ةجابا  ك  ،كبناء عمى ما سبؽ
ة معرف  ةجيضمف مف تت  ةشامم فيـ فايةك مف خلبؿ يتـ إلا  أفف لا يمك ،النصكص

بقكانيف  ةمعرف ةثاني مي، التركيبي) كمف جيةالمعج ،الصرفي ،الخطي( المغكم نفبالسٌ 
، علبقة النص النص ةكظيف ،تنظيـ الجمؿ في ما بينيا( ناصيكالتٌ  النصي شتغاؿالا

 ).الأخرل بالنصكص
 تحكيـعمى  تقد درجة القراءا بيداغكجيل ةتقميديالالنماذج يرل محمد حمكد أف ك 

 نفالسٌ  كحدات كنعني بيا( الفيـ ةكفايفي  ةكليالألمكحدات  التمميذ ةمعرفمعيار مدل 
 الأخذ إلى ةالحديثالنماذج  بينما تنصرؼ ،عمى فيـ النصكص ةبالقدر  لمحكـ عميو )المغكم

 الفكر إعماؿ إلى ي تحتاجالت المؤشرات كنقصد بيا ،الأعمى المستكل ذات كحداتالب
 ،مثؿ البناء الدلالي)قكانيف الاشتغاؿ النصية(النصية نظمكالأ الأسس ستنتاجة لاكالركي

 .النص ةجناسيإالتعرؼ عمى  ،معرفو المحتكل المرجعي
، نسقي المركبال ، كالمستكلسيطبالالمغكم  مستكلالى ة إلضافالإب ،ككما لا يخفى

 العفكم بالتمثيؿ يسمح لساني ما قبؿ خرآ يكجد مستكل الفيـ ةكفاي  تضييماتق المذاف
 إلى تكزيع النصك  ة،المستعممشكاؿ كالخطكط للؤ ةالصفحء فضاداخؿ  لكضع النص

 ةمساعدتعتبر مؤشرات  ىذا المستكل كحداتف ة،المكظف ر الجمؿقصك أكلطكؿ  ،فقرات
 ما تعترضو عند، إلاي عندىاأنلى الكقكؼ المتإ المتمرس طر القارئضلا ي ةالقراءعمى 
لى ا  ك  كالكممات كمشتقاتيا فحص الحركؼإلى  بالعكد ئذعند فيككف ممزما ،في الفيـ ةصعكب

مدعكة  تعمـ التمميذ لى تحسيفإ التي تطمح ةالقراءإف منيجية فلذلؾ  .تمكضعات العناصر
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 ة،كاعيغير ك  ةكاقعيغير  ةبكيفي إدراكياما يتـ ة التي عاد ىذه العناصر إغفاؿ لى عدـإ
 ةالقراءة عمى مساعد ةصم بما ىي في النص لى حضكرىاإ المتعمـ القارئ انتباه ةثار إبيدؼ 

 فجكات رغـ كجكد المطمكب تحقيؽ بالإمكافف ،ذات النصل اكمي شرح لا تستمزـ، ك الفيـك 
 .دكف مخاطر عاـ لمنص يضمف تخطي ىذه الفجكاتال سياؽفي ال ةمعجمي

التي  ةالشامم لممقاربة تمنح أف التي ينبغي الأىمية كيؤكد الباحث محمد حمكد عمى
 المضمكف ذات النصكص أفكما  ،لمفردات النص، ك منصل ةالخطي ةالقراء تتجاكز

 ةمسانيال الكحداتب المرتبطة صعكباتال عمى تجاكز تساعد أف بإمكانياالمعركؼ  المرجعي
 ويمكن ةالنصي ةبنيلم القارئ ةعمى معرف الارتكاز عف طريؽ ، إذقد يشكك منيا المتعمـ التي

 قكانيفة عمى مستكل معرف أما ،الأكؿكحدات المستكل  صعكبات ليؿذت إلى التكصؿ
 ةكمعرف لمنصكص ةالخطاطات الشكمي ةمعرفبيف  فيمكف التمييز الاشتغاؿ النصي
 .خطاطات المحتكل

 :لمنصكص ةمعرفو الخطاطات الشكمي. 1.2.3.3 
ف أ مف المعمكـ ، إذتككنو التي  صرتنظيـ العنا لمنص ةنقصد بالخطاطات الشكمي

 ،تقكـ عمييا التي كالأسسكالمقاصد  اختلبؼ الكظائؼب ة،مختمف ةنكعيتنظيمات  منصكصل
ىذا يمكف ، المدركس النص عمى التعرؼاستطاع  اممك في مقاربتو القارئ يساعدمما 
 ا يمكفكم ة،كفي الركاي ةالقصير  في القصة تكظؼ ةفي القص ةالسردي ةف البنيأب القكؿ
التعرؼ عمى البنية  كفكما يم ،ك حدث سياسيأ ،لتقديـ حدث عارض بيا يستعاف أف

، ةمجلبت المكض ة، أك فيدبيالأ النصكص كنؼفي  ةالدلائؿ السياحي الكصفية في
 ايككف ضمني مف النصكص الأنكاعبيذه  الأصمية توفي لغ الاحتكاؾ بؽ لوس كالقارئ الذم

 خلبؿ ف يتعرؼ عميياأ التي يمكف ةالنصي سيركراتال مفأنماطا  ستدخؿ تبعا لذلؾاقد 
، تحتيا ة التي ينضكم النصي ةتعييف البني ف لـ يستطيعا  حتى ك  ةمدرسيال قراءاتو
عف طريؽ  ،ذاؾ أكنؼ ىذا الصٌ  إلى يركراتالسٌ  انتماء تمؾ يحدد أف بالمدرسر ديج لذلؾ

 . لكؿ نكع ةالمميز  ةالعناصر الشكمي استخلبص
  :خطاطات المضمكف ةرفمع. 2.2.3.3

فػػالنص لا  لمقػػارئ ةالثقافيػػ ةبالكفايػػ اتصػػاؿ كثيػػؽيػػرل محمػػد حمػػكد أف ىػػذه الأخيػػر ليػػا 
 يعػػرؼمػػا  مػػف خػػلبؿ يعػػرؼ بػػؿ كػػذلؾ ،تشػػكمو ة التػػيالكحػػدات المسػػاني فقػػط مػػف خػػلبؿ أيقػػر 



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

152 

 ربػػػػط إمكانيػػػػة تتػػػػيح لػػػػو ،عػػػػف العػػػػالـ التػػػػي يمتمكيػػػػا القػػػػارئ ةالمعرفػػػػ فإ ،القػػػػارئ ةبمكسػػػػكع
 عمػػػى شػػػكؿ فػػػي ذاكرتػػػو تخزينيػػػا التػػػي تػػـ ةكالمعػػػارؼ السػػػابق تجػػػارببال ةالمقػػػركء كمػػاتالمعم

ممفػكظ  أمػاـ كممػا كقػؼ القػارئ بأنػو يمكػف القػكؿ الأخيػر مفيػكـالىذا  لتكضيحك  ،سيناريكىات
 1.خطاطات المضمكف مف عناصر أساسياف كانبثؽ عنصراف إلا معيف
 يكتسبيا الفرد  التي الأفعاؿمف  ياعمي تفؽم ةسمسم ما ىيب السيناريكىات المعرفية -

صادفيا في نص مف  عمييا كمما سرعاف ما يتعرؼ ة،لمكاقؼ متعدد توخلبؿ مكاجي
 .النصكص

ىي ك  ،معيف عف مكضكع القارئ التي يمتمكيا المعمكمات يقصد بيا ةالمرجعي ةالمعرف -
 قيؼالتث ؽطري عف كأ ،نفسو ةفعؿ القراء ةبكاسط ةمتراكم يتـ اكتسابيا معمكمات
 ة.السمعي ةالبصري التثقيؼ كسائؿ

خلبلػػو الػنص فػػي  القػارئ يسػػتقبؿ سػمبي فعػػؿ ةف القػراءأبػػ زمف طكيػؿلػػ الاعتقػاد كقػد سػػاد
 بػػػػيف معارفػػػػو ةكبػػػػؤ دال ةالمراكحػػػػ مػػػػف القػػػػارئ تدعييسػػػػ نشػػػػاط نيػػػػاأ كالحػػػػاؿ ،صػػػػمت مطبػػػػؽ

 ةاءعبػػر القػػر  تػػتـ غالبػػالا  مميػػو الفيػػـع أفكمػػا  ة،الػػنص الخاصػػ كبػػيف معطيػػات ةالشخصػػي
ترتيػػػب  كثيػػػرا مػػػا يعيػػػد الأخيػػػرعمػػػى ىػػػذا  فػػػي اشػػػتغالو ارئف القػػػلأ لعناصػػػر الػػػنص ةالخطيػػػ

المقػػاطع  أك الفقػػراتمػػف  ةمجمكعػػ باعتبػػاره مػػدركسال أ الػػنصف يقػػر أ مثممػػا يمكػػف ،العناصػػر
 .عف بعضيا البعض ةالمستقم
 ةإقامػػبيػػدؼ  الػػنص كالقػػارئ تعػػاكفجػػؿ أمػػف  ةدائمػػ ةدعػػك ؽ عمػػى مػػا سػػب بنػػاء ةالقػػراء"ك

 كالجزئيػػػة الرئيسػػػية الأفكػػػار كبػػػيف ،معطيػػػات الػػػنص أكلا بػػػيف ة،الداخميػػػ الػػػركابط كالعلبقػػػات
 كىػذه كفي غيػاب ىػذا التعػاكف .ثالثا الغائبة الأخرلكالنصكص  الحاضر كبيف النص ،ثانيا

 .2"رجما بالغيب تغدك  ةالقرائي فيـ النصكص ةف عمميإف التعالقات
 
 

                                                 
 .113، ص المرجع السابؽ -1
 .الصفحة نفسيا، نفسوالمرجع  -2
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 :المدرسيفي سياقو  القرائي الفيـ. 3.3.3
 ؟مػػاذا يقػػكؿ الػػنص :عػػف السػػؤاؿ التػػالي ةجابػػإك يقػػدـ نفسػػو مدرسػػي فػػي سػػياقو الفيػػـ

 لا تختمػؼ مباشػر كلػيأمعنػى ك ،بػو يتـ التسػميـ مى معنىع العثكر ةبمحاكل اذإيتعمؽ  فالأمر
 ةقاعػػد فػػالفيـ ةكاحػػد كممػػة كفػػي .الػػنص ذلػػؾ لػػى لغتيػػاإ ينتمػػي التػػي ةالثقافيػػ ةالمجمكعػػ حكلػػو
 بػػػػػػػػػيف ةالمشػػػػػػػػػترك ـالقكاسػػػػػػػػػ مػػػػػػػػػف خػػػػػػػػػلبؿ سػػػػػػػػػكاء يمكػػػػػػػػػف التحقػػػػػػػػػؽ منيػػػػػػػػػا ةفيػػػػػػػػػثقا ةلسػػػػػػػػػاني

 تحميػػػؿ تقنػػػي ك مػػػف خػػلبؿأ الخبػػػراء تفسػػيرات ط تقػػػاطعانقػػػ ك مػػػف خػػلبؿأ ةالشػػػائع التفسػػيرات
عمػػػى  المنيجيػػػة المدرسػػػية مقاربػػػاتف تػػػنيض الأ لػػػذلؾ لػػػيس مػػػف الغريػػػب فػػػي شػػػيء ،لمػػػنص

ك مػػػػػف عمػػػػػـ أ ةمػػػػػـ المغػػػػػتنحػػػػػدر مػػػػػف ع التػػػػػي ةالكاصػػػػػف ةدكات التقنيػػػػػالأ مػػػػػف بعػػػػػض سػػػػػاسأ
النصػػػػػكص عمػػػػػى   سػػػػػائر  تحميػػػػػؿ ةعمميػػػػػبقيػػػػػاـ الب  تسػػػػػمح دكاتىػػػػػذه الأ...،ككف العلبمػػػػػات
 ـ تقكيـ فيػـ المتعممػيفكيت ةثار المقركءلآل كليالأ الفيـ بتيسير تسمح مثمما ةكاضح مرتكزات
 ةسػئممػف الأ ةعبر طرح مجمكع النص لدييـ ةلى استخلبص صكر إتيدؼ  إجراءات ةبكاسط
عطػػػػاء مقػػػػابلبت إك أ عمػػػػى بعػػػػض العناصػػػػر العثػػػػكر مػػػػف  كػػػػنيـالتػػػػي تم ةالعامػػػػ أك ةئيػػػػالجز 

لمػػػػا كتتمػػػػات  ضػػػػافاتإ ـأك تقػػػػدي  ، تفسػػػػير...)تمخػػػػيص ةصػػػػياغ ةعػػػػادإ ،مرادفػػػػات( ةالنصػػػػي
بتقػػػػكيـ  ا مػػػا يػػػػرتبطغالبػػػػ فػػػػي سػػػياقو المدرسػػػػي ف الفيػػػػـأف نلبحػػػظ أيمكػػػػف  ،يتضػػػمنو الػػػػنص

التلبميػػػػػذ  ةعػػػػػف تكييػػػػػؼ كتعػػػػػديؿ مكاجيػػػػػ المسػػػػػؤكؿ مػػػػػداـ ىػػػػػك ،لمخطػػػػػاب المالػػػػػؾ المػػػػػدرس
لى درج عمارىـألى مستكيات إبالنظر  لمنصكص  .1ةكفاياتيـ القرائي نضج ةكا 
 :القرائي مستكيات الفيـ. 4.3.3

تصنيفاتو كمستكياتو، كتباينت  كذلؾ، تعددت ائيتعريفات الفيـ القر  تعدد تكازيا مع
، كذلؾ نتيجة ـ القرائي كمياراتومستكيات الفي الدارسيف كالباحثيف في تحديد اتجاىات

، كالعكامؿ المؤثرة في فيـ لقراءة كأىداؼ تعميميا مف ناحيةلاختلبفيـ في فيـ طبيعة ا
 2.أخرلطبيعة المحتكل مف ناحية 

ي بنائو اليرمي لميارات القراءة، كىذه بثلبثة مستكيات ف طعيمة الفيـ القرائي كيميز     
 :المستكيات ىي

                                                 
 .114-113، ص صالسابؽالمرجع  -1
 .101حسف شحاتة، مركاف السماف، المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا، ص  -2
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 كيتضمف معرفة الكممات الجديدة،استيعاب( عقميةال الميارات مستكل :( 
كاستخلبص الأفكار مف النص المقركء كالتمييز بيف الرئيسي كالثانكم فييا، كربط 
الرمكز بالأفكار التي تدؿ عمييا كتمخيص الأفكار التي يشتمؿ عمييا النص 

 المقركء تمخيصا كفيا.
 )ير قدرة المتعمـ عمى تحديد : كفيو تظمستكل الميارات العقمية المتكسطة )نقد

مالو كما ليس لو صمة بالمكضكع، كاختيار التفصيلبت التي تؤيد رأيا أك تبرىف 
كالكشؼ عف أكجو الشبو كالاختلبؼ بيف الحقائؽ المعركضة  عمى صحة قضية،

 كالكقكؼ عمى المعاني البعيدة التي يقصدىا الكاتب.
 عمىركز المتعمـ انتباىو ): حيث يتفاعؿ( العميا العقمية الميارات مستكل 

محتكيات المقركء، كيربط المعاني المتصمة في كحدات فكرية كبيرة، كيكشؼ عف 
كيعبر بمغتو عف تغيرات  ،مشكلبت  جديدة قد تككف بارزة في النص أك متصمة بو

 .1الحالات الكجدانية المعركضة كمكاقؼ الشخصيات في المكضكع

، حيث ـ الفيـ القرائي إلى خمسة أنماطسقد قفي حيف نجد مصطفى إسماعيؿ مكسى 
 :كذلؾ عمى النحك الآتييرتبط كؿ نمط بالآخر ارتباطا كثيقا 

 مؤشرات : كيشمؿ مجمكعة مف الميارات الفرعية، ىي (ذكر بعض الالنمط الحرفي
ذكر الشخصيات التي كردت في النص، ذكر الأعداد التي ك التي كردت في النص،

 المذككرة في النص، ذكر الألكاف المذككرة في النص).كردت في النص، ذكر الأماكف 
 استنتاج معنى كممة ؿ مجمكعة مف الميارات الفرعية ىي: كيشمالنمط التفسيرم):

كردت في النص مف السياؽ، استنتاج دلالة بعض التعبيرات في النص، تحديد بعض 
حيا أك قضية يطر  ما في النص، تفسير سبب ظاىرة ما العكامؿ كالأسباب لقضية

النص، تفسير بعض العبارات أك الصكر البلبغية في النص، التنبؤ ببعض العلبقات 

                                                 
 .149، ص1998، 1رشدم أحمد طعيمة، الأسس العامة لمناىج تعميـ المغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة ، مصر، ط -1
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أك النتائج في ضكء ما جاء بالنص، استنتاج الصفات المميزة لمشخصيات الكاردة في 
 النص، استخلبص الدركس كالعبر المستفادة مف النص).

 :ياغة عنكاف معبر :(صىي كيشمؿ مجمكعة مف الميارات الفرعية النمط الاستيعابي
عف النص، ترتيب الأفكار أك الكممات ترتيبا صحيحا حسب العلبقات بينيا، ترتيب 
الأحداث حسب كركدىا في النص، الاستدلاؿ عمى ظاىرة أك قضية معينة بما يدؿ 
عمييا مف كممات أك قرائف، أك ترتيب الأحداث حسب أىميتيا، تصنيؼ الأفكار أك 

 ). الأحداث في مجمكعة متجانسة
 كيشمؿ مجمكعة مف الميارات الفرعية ىي:(استنتاج تعميمات مف   :النمط التطبيقي

النص يمكف تطبيقيا عمى قضايا جديدة، استنتاج عبرة أك قيمة مف النص تتصؿ 
بالمستقبؿ، تحديد سبب جكىرم لحدكث مكقؼ أك ظاىرة لـ ترد بالنص، حؿ مشكمة أك 

 لتحسيف مكقؼ كرد في النص). مكقفا في ضكء ما جاء بالنص، اقتراح حلب
 كيشمؿ مجمكعة مف الميارات الفرعية ىي:(إصدار حكـ عمى ظاىرة  :النمط النقدم

أك شخصية أك مكقؼ كرد بالنص، تحديد الرأم في تصرؼ أك سمكؾ أك قضية في 
النص، تحديد مدل الاتفاؽ مع ما كرد بالنص، التمييز بيف الصكاب كالخطأ في 

 .1النص، تحديد الجديد في النص) تصرؼ إحدل الشخصيات في

 :تيكيات الفيـ القرائي عمى النحك الآمستفقد قسما  شحاتة كالسماف أما      
 كيقصد بو فيـ الكممات كالجمؿ كالأفكار كالمعمكمات مستكل الفيـ الحرفي :

 كالأحداث فيما مباشرا كما كرد ذكرىا صراحة في النص.
 رة القارئ عمى التقاط المعاني الضمنية التي و قدب: كيقصد مستكل الفيـ الاستنتاجي

أرادىا الكاتب كلـ يصرح بيا في النص، كقدرتو عمى الربط بيف المعاني كاستنتاج 
 العلبقات بيف الأفكار كالقياـ بالتخمينات كالافتراضات لفيـ النص المقركء.

                                                 
مصطفى إسماعيؿ مكسى، أثر استراتيجية ما كراء المعرفة في تحسيف أنماط الفيـ القرائي، بحكث المؤتمر الأكؿ لمجمعية  -1

 .86، ص2001المصرية لمقراءة كالمعرفة، كمية التربية، المجمد الأكؿ، 
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 :قركءة كيقصد بو قدرة القارئ عمى إصدار حكـ عمى المادة الم مستكل الفيـ النقدم
لغكيا كدلاليا ككظيفيا، كتقكيميا مف حيث الجكدة كالدقة، كمعرفة قكة تأثيرىا عمى 

 القارئ كفؽ معايير مضبكطة كمناسبة.
 كيقصد بو قدرة القارئ عمى الإحساس بالجك العاـ لمنص مستكل الفيـ التذكقي :

عضكية فيو كبمشاعر الكاتب كالفكرة التي يرمي إلييا، كما يعبر عف إدراكو لمكحدة ال
دراؾ الترابط بيف أجزائو، كاستنباط القيـ كالاتجاىات الشائعة في النص كأسرار  كا 

 الجماؿ في التعبير كالتصكير.
 كاقتراح اتجاه أك مسار : كيقصد بو ابتكار أفكار جديدة كجيدة مستكل الفيـ الإبداعي

ات جديدة ، حيث يرل القارئ أف لمحقائؽ كالمعمكمات المعركفة استخدامفكرم جديد
 .1غير تقميدية

كذلؾ كما فقد قسما مستكيات الفيـ القرائي إلى محكريف  العيسكم كالظنحاني عف أما     
 :يمي
 المحكر الأفقي كيشمؿ: :أكلا

  .فيـ معنى الكممة 
 .فيـ معنى الجممة 
 .فيـ معنى الفقرة 
 .(المكضكع أك النص) فيـ الكحدات الأكبر 

 : المحكر الرأسي كيشمؿ:ثانيا
 تكل الفيـ الحرفي: كيعني فيـ الكممات، كالجمؿ، كالمعمكمات، كالأحداث كما مس

 كردت صراحة في النص.

                                                 
 .102حسف شحاتة، مركاف السماف، المرجع في تعميـ المغة العربية كتعمميا، ص -1



 القراءة ك آلياتيا                          الفصؿ الثالث                                             

 

157 

  ،مستكل الفيـ الاستنتاجي: كيقصد بو قدرة الطالب عمى الربط بيف المعاني
 كاستنتاجات العلبقات بيف الأفكار لفيـ النص.

 :كءة لغكيا، ككظيفيا، كيقصد بو إصدار حكـ عمى المادة المقر  مستكل الفيـ النقدم
كتقكيميا مف حيث جكدتيا، كدقتيا كمدل تأثيرىا في القارئ كفقا لمعايير مضبكطة 

 كمناسبة.
  مستكل الفيـ التذكقي: كيقصد بو الفيـ القائـ عمى خبرة تأممية جمالية تبدك في

إحساس القارئ بما أحس بو الشاعر أك الكاتب، كىك سمكؾ لغكم يعبر بو المتعمـ 
سو بالفكرة التي يرمي إلييا النص الأدبي، كلمخطة التي رسميا لمتعبير عف عف إحسا
 ىذه الفكرة.

  ،مستكل الفيـ الإبداعي: كيشير إلى استخداـ الحقائؽ كالمعمكمات كالمفاىيـ
لمكصكؿ إلى حمكؿ جديدة لمشكلبت كردت في النص، أك التنبؤ بأفكار جديدة يمكف 

 . 1الحكـ عمييا بالصحة أك الخطأ
 ميارات الفيـ القرائي:. 5.3.3 
عبد الحميد  ميارات الفيـ  عبد الله ، فقد صنؼددت ميارات الفيـ القرائي كتنكعتتع

 :صفة عامة عمى النحك التاليبالقرائي 
 :ميارات الفيـ الأساسية لمقراءة، كتشمؿ -أ
 .تحديد دلالة الكممة -
 .تحديد الفكرة لممكضكع -
 .لبؿ تحميؿ المكضكعر الجزئية مف ختحديد الأفكا -
 .شكاؿ كالجداكؿ كالرسكـ البيانيةقراءة الأ -
 كتشمؿ:  ارات الفيـ الاستنتاجي أك الضمنيمي -ب
 .الضمنية التي لـ يصرح بيا الكاتباستنتاج المعاني  -

                                                 
طفى العيسكم، محمد عبيد الظنحاني، تنمية مستكيات الفيـ القرائي لدل تمميذات الصؼ السابع بمرحمة التعميـ جماؿ مص -1

الأساسي بدكلة الإمارات العربية المتحدة، مجمة دراسات في مناىج كطرؽ التدريس، الجمعية المصرية لممناىج كطرؽ التدريس، 
 .123، ص2006، 114جامعة عيف الشمس، مصر، ع
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 .لبؿ السياؽاستنتاج معاني الكممات غير المألكفة مف خ -
 .   لمكضكعذم اتبعو الكاتب في بناء اال استنتاج التنظيـ -
 .لأشياء المتشابية كغير المتشابيةالمقارنة بيف ا -
 التمييز بيف الأفكار التي اشتمؿ عمييا المكضكع مف غيرىا. -
 تحديد الجمؿ الافتتاحية. -
 :ميارات الفيـ الناقد كتشمؿ -ج
 .اتباكتشاؼ كجية  نظر الك -
 .التمييز  بيف الحقيقة كالرأم -
صدار الحكـ عميومقرك تحديد مكقؼ القارئ مف ال -  .ء بإبداء رأيو كا 
 .د العلبقات بيف الأسباب كالنتائجتحدي -
 .1تقكيـ الأدلة كالبراىيف التي ساقيا الكاتب -

 : ة، ميارات ضركرية لمفيـ القرائيالحيمكاني  فقد عد  الميارات التاليياسر أما 
 .تذكر معاني الكممات 
 .استنتاج معاني كممة ما مف خلبؿ النص 
 اد إجابات كاضحة كمباشرة للؤسئمة، أك مف خلبؿ إعادة صياغة المحتكل.إيج 
 .ربط الأفكار المكجكدة في النص مع بعضيا البعض 
 .القياـ باستنتاجات مف خلبؿ قراءة النص 
 .إدراؾ ىدؼ الكاتب كمكقفو، كحدتو، كمزاجو 
 .التعرؼ عمى أسمكب الكاتب كطريقتو في التأليؼ 
  2لمقطعة القرائيةمتابعة التركيبة المغكية. 
قرائي مندرجة تحت مستكيات خمسة، عمى ميارات الفيـ ال كعرض الناقة كحافظ      

 :النحك التالي
                                                 

عبد الله عبد الحميد، فاعمية استراتيجيات معرفية معينة في تنمية بعض الميارات العميا لمفيـ القرائي لدل طلبب الصؼ الأكؿ  -1
 .203، ص2000 ،2الثانكم، مجمة القراءة كالمعرفة، كمية التربية، جامعة عيف الشمس، ع

 .146، ص 2003الككيت،  ياسر الحيمكاني، تدريس كتقييـ ميارات القراءة، مكتبة الفلبح، -2
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 :مستكل الفيـ المباشر، كيتضمف الميارات التالية 
 .المعنى المناسب لمكممة مف السياؽتحديد   -
 .تحديد مرادؼ الكممة -
 .تحديد مضاد الكممة -
 ى (المشترؾ المفظي ).تحديد أكثر مف معن -
 .د الفكرة العامة (المحكرية )لمنصتحدي -
 .تحديد الفكرة الرئيسية لمفقرة -
 .جزئية كالتفاصيؿ الداعمة في النصتحديد الأفكار ال -
 .إدراؾ الترتيب الزماني -
 .إدراؾ الترتيب المكاني -
 .إدراؾ الترتيب حسب الأىمية -

 يارات التالية :مستكل الفيـ الاستنتاجي، كيتضمف الم 
 .استنتاج أكجو الشبو كالاختلبؼ -
 النتيجة .استنتاج علبقة السبب ك  -
 .استنتاج أغراض الكاتب كدكافعو -
 .تجاىات  كالقيـ الشائعة في النصاستنتاج الا -
 .ستنتاج المعاني الضمنية  في النصا -

 :مستكل الفيـ النقدم، كيتضمف الميارات التالية 
 .فكار الأساسية كالثانكيةبيف الأ التمييز -
 .ا يتصؿ بالمكضكع كما لا يتصؿ بوالتمييز بيف م -
 .1التمييز بيف الحقيقة كالرأم -
 

  
                                                 

محمكد كامؿ الناقة، كحيد السيد حافظ، تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ مداخمو كفنياتو، دار المصطفى لمطباعة، القاىرة،  -1
 .231، ص2004 ،1مصر، ج
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 أىمية الفيـ القرائي:. 6.3.3 
يعد الفيـ القرائي مطمبا لغكيا كتعميميا كتربكيا، لأنو يحقؽ ىدفا أسمى مف أىداؼ          

، فيك الغاية المنشكدة مف كرائيا، كفيـ ك حرة القراءة عادة كتدريسا، مكجية  كانت أ
، ضمانا لارتقاء لغة المتعمـ، كتزكيده بأفكار ثرية ،المقركء، خاصة في مكاقؼ التعميـ

لمامو بمعمكمات مفيدة  كسابو ميارات النقد في مكضكعيةكا  ، كتعكيده عمى إبداء الرأم كا 
صدا جديد لمكاجية ما يصادؼ حقة ال، كمساعدتو عمى ملبر الأحكاـ المقركنة بما يؤيدىاكا 

 .1، كتزكيده بما يعينو عمى الإبداعمف مشكلبت
يقية ىي القراءة ، فالقراءة الحقميارات القراءة كأساس تعممياكيعد الفيـ القرائي ذركة     

 .ارئ لممقركءتكقؼ عمى مدل فيـ القكالتي ت المقترنة بالفيـ
 

                                                 
 .64، ص 2012محمد رجب فضؿ الله، التعميـ المغكم معارؼ كتجارب بحكث كدراسات، عالـ الكتب، القاىرة، مصر،  -1
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 :تمييد

قد حظيت الكتابة بأىمية بالغة لدل الفلبسفة كالعمماء كالباحثيف مف ذكم         
لمغة، كعمكـ الاختصاص في مناح عممية مختمفة كمنيا عمى الخصكص: عمكـ التربية، كا

الاتصاؿ، كالأرطكفكنيا، كمرد ىذا الاىتماـ البالغ كىك أىمية كمكانة ىذه الميارة بيف باقي 
الميارات المغكية الأخرل مف جية، ككذا الظركؼ كالعكامؿ كالمتغيرات المؤثرة في عممية 
: اكتسابيا كتنميتيا مف جية ثانية، ككما سبؽ الإشارة إليو فإف لمغة أربع ميارات ىي

الاستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة، حيث تأتي ميارة الكتابة عمى رأس ىرـ ىذه الميارات 
إذ يسبقيا مف حيث الاكتساب الاستماع كالتحدث كالقراءة، كنتيجة لذلؾ تعد الكتابة 

 كالتكظيؼ الحقيقيٌ لما تعممو المتعمـ في مختمؼ فنكف المغة كفركعيا. الممارسة الفعمية 

الكتابة" أداة لتعبير كترجمة الأفكار التي تيعمؿ في عقؿ الإنساف ككسيمة تكاصؿ  كتعد      
؛ كما تعتبر جانبا ميما مف جكانب 1ميمة بيف الأفراد كالجماعات كالأمـ كالمجتمعات"

الكفاية المغكية، فالمتعمـ الذم يتحدث لغة كلا يجيد الكتابة فييا يعتبر تعميمو قاصرا 
 غير مكتمؿ.كاكتسابو ليذه المغة 

كقد اعتبرىا البعض" رمكزا ابتكرىا الإنساف ليضع ضمنيا أحاسيسو كعكاطفو كفكره،      
، فمف خلبؿ 2ليفيد الآخريف، كىي كسيمة مف كسائؿ الاتصاؿ لتسجيؿ الكقائع كالأحداث"

فعؿ الكتابة يمكف لممرء أف يفصح عما يجكؿ في خاطره مف مشاعر كأحاسيس، كما يمكنو 
 غير كالتعبير عف رأيو فيما يشاىده د، ك فيما يفكر فيو، أك ما يشعر بو. التكاصؿ مع

الكتابة" تراث بشرية التي تضفي عمى الإنساف كتجعؿ منو كائنا لو تاريخ كحضارة، كلا     
نما تنتشر كذلؾ مف بمد  تنتقؿ فقط مف جيؿ إلى جيؿ فيستفيد الخمؼ مف خبرة السمؼ، كا 

كالعمـ كترتقي البشرية جمعاء، فمذا نجد الشعكب تبدأ تعميميا إلى بمد فيشيع نكر المعرفة 
لأطفاليا بتدريسيـ القراءة كالكتابة منذ نعكمة أظافرىـ، كربما قبؿ بدأ المرحمة الابتدائية 

 .3كالتي أصبحت إلزامية كمجانية في عمكـ بمداف العالـ"
                                                 

 .119طو عمي حسيف الديممي، سعاد عبد الكريـ الكائمي، المغة العربية مناىجيا كطرائؽ تدريسيا، ص -1
 .45فيد خميؿ زايد، الأساليب العصرية في تدريس المغة العربية، ص -2
 .81، ص 2006، 3ر، طنبيؿ عبد الفتاح حافظ، صعكبات التعمـ كالتعميـ العلبجي، مكتبة زىراء الشرؽ، القاىرة ، مص -3
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لابتدائية لتعميميا بالنظر كتعد الكتابة مف الميارات الأساسية التي تسعى المدرسة ا      
لأىميتيا كمكانتيا بيف سائر الميارات المغكية الأخرل، كلعؿ السبب في ذلؾ "ككنيا ميارة 
فكرية يدكية جاىزة لنقؿ ما في العقؿ كالنفس مف معمكمات كمشاعر كتصكرات كآماؿ 

 .1كعكاطؼ كخياؿ"
الكتابة ما يجيش في  فالأكيد أنو في أغمب الأحياف يمكننا أف نستشؼ مف خلبؿ      

النفس البشرية مف أفراح كأحزاف، فالكثير مف الأفراد ممف عينيكا بيذه الميارة كجدكا فييا 
ضالتيـ فيـ يمجؤكف إلى الكتابة ليخففكا مف ضجرىـ كقمقيـ في بعض مكاقؼ الحياة 
ة المختمفة، فالكتابة "عممية ضركرية لمحياة العصرية سكاء بالنسبة  لمفرد أك بالنسب

لممجتمع، ككسيمة للبتصاؿ التي يمكف لمفرد أف يعبر بيا عف أفكاره كأف يقؼ عمى أفكار 
 . 2غيره، كأف يبرر ما لديو مف مفيكمات كمشاعر، كما يكد تسجيمو مف حكادث ككقائع"

كتجدر الإشارة إلى أمريف ميميف أكليما: أف المرء حينما يكتب أك ييـ بعممية الكتابة       
ئ مف اعي جممة مف المتغيرات كالحيثيات المتعمقة بالطرؼ المستقبؿ أك القار لا بد أف ير 

كتككينو التربكم، كبيئتو كمحيطو ككاقعو الاجتماعي كىك  قبيؿ مستكاه المعرفي العممي
 الأمر الذم يجعؿ مف المرء كاتبا فذا يمكنو التعايش كالتكافؽ مع ىذه المعطيات.

بظركؼ استقباؿ القارئ لما كتبو الكاتب، فالإنساف عند  في حيف يتعمؽ الأمر الثاني       
قراءتو لما كتبو شخص أخر فيك يكتشؼ شخصيتو كمياراتو كآراءه مف خلبؿ كتاباتو، 
فيحمؿ شخصيتو تحميلب عمميا دقيقا، ليدرؾ  بذلؾ مقاصده  كمراده مف خلبؿ تمؾ العبارات 

إيصاؿ أفكاره. فأسمكب الفرد في كالكممات كالتكصيفات التي كظفيا في كتاباتو مف أجؿ 
 الكتابة قد يعطي صكرة عف شخصيتو.

فالكتابة" ليست نشاطا آليا ييدؼ إلى نسخ المرء لحركؼ يتعمميا، فنسخ الحركؼ ما       
ىك إلا مظير مف مظاىر الكتابة فقط، كما أنيا ليست مجرد رمكز مجردة فحسب بؿ ىي 

ظيفي، كعمى ىذا الأساس فإننا لا نستطيع أيضا رمكز تككف كممات أك جمؿ ذات معنى ك 

                                                 
 .71، ص1999فخر الديف قباكة ،الميارات المغكية كعركبة المساف، دار الفكر، دمشؽ ،  -1
 .109محمد رشدم خاطر، مصطفى رسلبف، تعمـ المغة العربية كالتربية الدينية، دار الثقافة لمنشر، القاىرة، مصر، ص -2
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أف نحكـ عمى فرد أنو تعمـ الكتابة إلا عندما يكتب تمقائيا الكممات كالجمؿ ليعبر بيا عف 
 .1نفسو كعف نشاطو كاحتياجاتو الخاصة "

أما في الحقؿ التعميمي فنجد أف لمكتابة الأثر الجميؿ، حيث أنو كبفضميا يتـ إكساب        
ميارات المغكية كالمعارؼ كالتجارب العممية، كىك الأمر الذم ينفي عنيا ككنيا المتعمميف ال

غاية تعميمية في حد ذاتيا بقدر ما ىي كسيمة لتحصيؿ كنقؿ المعارؼ، كبالنظر للؤىمية 
البالغة ليذه الفعالية التعميمية أكلت المدرسة مساحات ىامة لتعمـ كاكتساب الميارات 

ؿ المنطكؽ إلى رمكز مقركءة ككصكلا إلى إنتاج كتابي متميز، الكتابية انطلبقا مف تحكي
إضافة إلى ككف الكتابة نشاطا تقكيميا يمكف مف خلبلو قياس قدرات المتعمـ المغكية أكلا، 
كقياس قدراتو المنيجية كالفنية كالمعرفية، كقياس القدرات المتعمقة بالجانب الإبداعي لدل 

 المتعمـ.
 :  الكتابة لغة -

قكؿ: كتب يكتب كتابة كىك مكتكب، فالكتابة تعني الجمع كالشٌد كالتنظيـ، كما ن       
تعني الاتفاؽ عمى الحرية، فالرجؿ يكاتب عبده عمى ماؿ يؤديو إليو منجما، أم يتفؽ معو 

أف يكاتب  ةالكتاب»عمى حريتو مقابؿ مبمغ مف الماؿ، كفي ىذا الصدد قاؿ ابف الأثير: 
إليو منجما، فإذا أداه إليو صار حرٌا، كقاؿ سميت كتابة  الرجؿ عبده عمى ماؿ يؤديو

بمصدر كتب لأنو يكتب عمى نفسو لمكلاه ثمنو، كيكتب لو مكلاه عميو العتؽ، كقد كاتبو 
 .2مكاتبة كالعبد مكاتب"

) كتبا ككتابةن خطو فيك كاتب (ج) كيتَّابه        كجاء في المعجـ الكسيط:" كتب (الكتىابى
، كما تعني الكتابة الحرفة حيث ذكرىا ابف 3ب الكتاب أم عقد القراف"ككتبةه كيقاؿ، كت

، كقد جاء 4لمف تككف لو صناعة مثؿ الخياطة كالصياغة" ةكالكتاب»منظكر فيقكؿ الأزىرم: 
مصطمح الكتابة في معجـ مصطمحات عمـ المغة الحديث عمى كجييف متقاربيف في 

بمعنى الإبداع الفني  Writtingكثانييما ، Scriptالمعنى، أكليما: مقابلب لمعنى الخط 
                                                 

 .109ص ىشاـ حسف، طرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، -1
عبد الله عمي الكبير، محمد أحمد حسب الله، ىاشـ عمي الشاذلي،  ، باب الكاؼ، تح:43، ج5ابف منظكر، لساف العرب، المجمد  -2

 . 3817ـ، ص 1981دار المعارؼ، مصر 
 .775-774، ص2004، 4مجمع المغة العربية، المعجـ الكسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة مصر، ط -3
 .3816نظكر، لساف العرب، صابف م -4
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، كىذه المقابمة بيف المصطمحيف تحيمنا ربما إلى نفس الكلبـ الذم 1بكاسطة المغة المكتكبة"
يقاؿ في عرؼ الأدباء لإنشاء النثر، كما  بالكىتا»ساقو الجرجاني في التعريفات حيف قاؿ: 

، كالمقصكد ىنا ىك مصطمح 2لخط"أف النثر يقاؿ لإنشاء النظـ كالظاىر أنو ىا ىنا لا ا
الكتابة لا الكتاب حيث قدـ تعريفو ىذا عطفا عف حديث سابؽ ليذا النص حيث قاؿ فيو: 

 .3إعتاؽ المممكؾ يدا حالا كرقبة مالا حتى لا يككف لممكلى سبيؿ عمى اكتسابو" ةالكتاب»
)الذم بمعنى خطَّ      ، كالاسـ منو كأصميا في المغة العربية مف مادة الفعؿ كتب (كىتىبى

(كىتٍبنا) ككذا كتابةن ككًتٍبىةن بالكسر فييما خطٌوي، قاؿ أبك النجـ:  كًتابه ك" كىتَّبىوي يىكٍتيبي
 4تىخيطُّ رجلبمى بخطٍّ مختمؼٍ           تىكٍتيبىافً في الطٌريؽً لاٍـ ألؼٍ 

ؿ ىك اسـ ك"(كىتٍبان)بالفتح المصدر المقيس، ككًتابان بالكسر عمى خلبؼ القياس كقي     
كمنو فالكتابة عمـ كفف  6كجاء في مكضع آخر: "كالإكتابي  تعميـ الكتابً كالكتابةً" 5كالمباس"

كقيؿ "الميكٍتًبي المعمٌـ، قاؿ المحياني الميكٍتًبي الذم يعمـ الكًتابةى"
كلا عجب أف دىعىكا الكاتب 7
: الكىتىبىةي. ابف بالعالـ حيث قالكا: كرجؿ كاتب، كالجمع كتابه ككىتىبىةه، حرفتو الك تابة كالكيتابي

 .47انمهى:‌َّبنبى‌بم‌بز‌بر‌ئيٱٹٱٹٱُّٱالأعرابي: الكىاتبي عندىـ العالـ، 

كفي كتابو إلى أىؿ اليمف: قد بعثت إليكـ كاتبا مف أصحابي، أراد عالما، سمي بو لأف 
الغالب عمى مف كاف يعرؼ الكتابة، أفٌ عنده العمـ كالمعرفة ككاف الكاتب عندىـ عزيزا، 

جمالا الكتابة تتضمف معنى العمـ كالابتكار. 8ييـ قميلب"كف  كا 
 كمف خلبؿ ىذه التعاريؼ يمكننا أف نستخمص عدة معاف لمكتابة أىميا:"

                                                 
محمد حسف باكلب، محي الديف خميؿ الريٌح، جكرج نعمة سعد، محمكد إسماعيؿ صيني، عمي القاسمي، معجـ مصطمحات عمـ  -1

 .90ص، 1983، 1المغة الحديث، مكتبة لبناف، ط
 .191، ص1985عمي بف محمد الشريؼ الجرجاني، كتاب التعريفات، مكتبة لبناف، -2
 ، نفس الصفحة.نفسوالمرجع  -3
 .100تاج العركس، الجزء الرابع، باب الباء، ص -4
 .100 المرجع نفسو، ص -5
 .103، صنفسوالمرجع  -6
 ، الصفحة نفسيا. نفسوالمرجع  -7
 .3817ابف منظكر، لساف العرب، ص  -8
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تصكير المفظ بحركؼ اليجاء، يقاؿ كتب يكتب  كتابة الكتاب: صكر فيو المفظ  -أ/ 
: ييكىتًبي بحركؼ اليجاء. ككتب الشيء، ككتبو كتابا ككتابة: خطو. كفلبف ميكٍتً  به كميكىتٍّبه

 ممي عمييـ.نسخيـ أك يي الناس، يعمميـ الكتابة، كيي 
الناقة كىتٍبنا، إذا صررتيا، كىتىبى الكتيبةى: جمعيا،  الجمع كالشد كالتنظيـ، تقكؿ: كىتىبٍتي  -ب/

 ككتَّبى الجيش: جعمو كتائبا. كتىكىتٌبى الرجؿ: جمع عميو ثيابو.
بة أف يكاتب الرجؿ عبده عمى حاؿ يؤديو إليو مفرقا، فإذا الاتفاؽ عمى الحرية، الكتا -ج/

 أداه صار حرا. كسميت كتابة لأنو يكتب عمى نفسو لمكلاه ثمنو كيكتب لو مكلاه العتؽ.
عميو. ككتب الله الأجؿ  يالقضاء كالإلزاـ كالإيجاب، كمنو قكليـ: كتب عميو كذا: قض -د/

لرحمة، ىذا كتاب الله قىدٌرىهي"كالرزؽ، ككتب عمى عباده الطاعة كعمى نفسو ا
1 . 

 الكتابة مف منظكر تربكم:. 1.4
 :مف منظكر تربكم. مفيكـ الكتابة 1.1.4
ىناؾ العديد مف التعاريؼ التي سيغت حكؿ مفيكـ الكتابة، كالتي مف بينيا التعريؼ       

كأشكاؿ حرفية تدؿ عمى الكممات  ـرس»الذم ساغو ابف خمدكف، حيث يرل أف الكتابة 
المسمكعة كالدالة عمى ما في النفس، فيي ثاني رتبة مف الدلالة المغكية، كىي صناعة 
شريفة. إذا الكتابة مف خكاص الإنساف التي يتميز بيا عف الحيكاف، فيي تطمع عمى ما في 

 2الضمائر كتتأتى بيا الأغراض إلى البلبد البعيدة  فتقضي الحاجات ..."
بف خمؼ الكاتب في كتابو 'مكاد البياف ': "صناعة ركحانية، كالكتابة كما يعرفيا عمي       

 تظير بآلة جثمانية، دالة عمى المراد بتكسط نظميا .
 ىي الألفاظ التي يتخيميا الكاتب في أكىامو، كيصكر مف ضـ بعضيا فالركحانية :

 إلى بعض صكرة باطنة قائمة في نفسو.
 مؾ الصكرة، كتصير صكرة : ىي الخط الذم يخطو القمـ، كتعقد بو تالجثمانية

 .3محسكسة ظاىرة بعد أف كانت صكرة باطنة معقكلة ، كالآلة ىي القمـ"

                                                 
، 2013 ،3شر كالتكزيع، عماف، الأردف، طالميارات القرائية كالكتابية، دار المسيرة لمنمقدادم،  راتب قاسـ عاشكر، محمد فخرم -1

 .203ص
 .175عبد الفتاح حسف البجة، أساليب تدريس ميارات المغة العربية كآدابيا، ص -2
 .204راتب قاسـ عاشكر، محمد فخرم مقدادم، الميارات القرائية كالكتابية، ص -3
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كتعرؼ الكتابة بحسب رشدم أحمد طعيمة بأنيا " ليست عممية آلية بحتة يكتفي          
فييا برص مجمكعة مف الكممات لتككف جملب، كالجمؿ لتككف فقرات، كالفقرات لتككف 

ممية إبداعية ينبغي عمى المدرس أف ييعرؼ الدارس بأبعادىا فيدربو مكضكعا، إنما ىي ع
عمى أف يسأؿ نفسو قبؿ أف يكتب ماذا أريد أف أكتب ؟ كما الذم أكد التعبير عنو؟ ثـ لمف 

 1أكجو ىذه الكتابة؟"
"الإبانة كالإفصاح عف الخكاطر كالأفكار، كىي  كيعرفو إبراىيـ محمد الخطيب بأنيا:     

نيائية لما تعممو المتعمـ، كىذا يعني أف الكتابة تحقؽ كظيفتيف مف كظائؼ المغة المحصمة ال
اتجاه الاتصاؿ  :و تعميـ الكتابة إلى اتجاىيف ىماىما: الإبلبغ كالتفكير، كىنا يجب أف يتج

، كاتجاه تسييؿ عممية التفكير كالتعبير عنو، كىك الاتجاه الكظيفيكىك ما يطمؽ عميو الآف 
 .2"التعبير الكتابي ما يطمؽ عميو

بينما يعرفيا عبد السلبـ الجعافرة بأنيا "عممية تسجيؿ أفكار المرء كأصكاتو المنطكقة       
في رمكز مكتكبة، اصطمح عمماء المغة تسميتيا حركفا ىجائية، تنظـ كفؽ أحكاـ المغة 

الإملبء كالخط  كقكانينيا، في كممات كجمؿ مترابطة، كتتمثؿ الكتابة في التعبير الكتابي، أما
 .3فيمكف تسميتيما بالعناصر الكتابية المساعدة"

-خطاب -بأنيا" عممية إنتاج نص Ecritأما عف معجـ عمكـ التربية فيعرؼ الكتابة       
كركابط بيف Structure phrastique  بنية جمميةباعتباره سمسمة مف الجمؿ تحكمو 

تتحكـ فيو  Structure interphrastique ركابط بيف جمميةىذه الجمؿ تنسؽ بينيا 
، كالظاىر أف ىذا التعريؼ يركز عمى الطبيعة البنائية لعممية الكتابة، 4قكاعد نحكية"

كبصكرة أدؽ عممية إنتاج النص أك الخطاب، فالكتابة تتجاكز حدكد المفظ المفرد كالجممة 
اليف نص لو خصائص كمميزات تحددىا عمكـ تختص بيذيف المج -المنعزلة إلى خطاب

المسانييف، كمف جيتيـ يرل عمماء التربية كالديداكتيؾ أف الكتابة بجميع عناصرىا ىي 

                                                 
 . 191ص رشدم أحمد طعيمة، الميارات المغكية مستكياتيا تدريسيا كصعكباتيا،  -1
عماف  إبراىيـ محمد الخطيب، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا في مرحمة التعميـ الأساسي، مؤسسة الكراؽ لمنشر كالتكزيع، -2

 .231، ص2006، 1ط الأردف،
ي لمنشر كالتكزيع، عبد السلبـ يكسؼ الجعافرة، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا بيف النظرية كالتطبيؽ، مكتبو المجتمع العرب -3

 .231ص، 2011 ،1طعماف الأردف،
 .88عبد المطيؼ الفاربي، معجـ عمكـ التربية ، ص -4
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نشاء كتركيب ك"إجراء لمتقكيـ في صيغة فرض أك تمريف ييدؼ إلى تقدير أداءات  امتحاف كا 
، كالملبحظ أف ىذا التعريؼ يركز عمى الكتابة المدرسية تحديدا، 1التلبميذ قصد ترتيبيـ"

 قييمية اليدؼ منيا منح الدرجات كترتيب المتعمميف ليس إلا.كىي أداة ت
لاستدراؾ المبس كالقصكر المحتمؿ في ىذا التعريؼ كتكضيح كتبييف الكظيفة التقييمية      

لفعؿ الكتابة بمفيكمو المدرسي أضاؼ مؤلفك معجـ عمكـ التربية تعريفا آخر لمكتابة كىذا 
ظؼ في تعميـ المغات في صيغ أسئمة مقالية تتطمب بقكليـ أنيا" نشاط تعميمي كتقكيمي يك 

 .2مف المتعمـ إنشاء نص حكؿ مكضكع معيف"
كالظاىر مف ىذا التعريؼ الذم ييصبغ الكتابة بكظيفة تقييمية كيتعمد التأكيد عمى       

يلبء القيمة كالترتيب في الدرجات  كظيفتي التعميـ كالتقييـ؛ أم التككيف كالتصكيب كا 
الأكيد أف ىذا التعريؼ يقدـ بصكرة جمية لمفيكـ الكتابة المدرسية، فيي لا التعميمية، ك 

تضطمع بكظيفة كاحدة كما يبدكا بؿ ىي نشاط متعدد الكظائؼ؛ تعمٌمي تقييمي كتقكيمي في 
الآف نفسو، فبكاسطة الكتابة تنشأ التٌعمٌمات كيتـ تمقيف المعارؼ كالسٌمككات المغكية 

لتٌعمٌمات كتجابو السمككات المغكية غير السميمة، لتقيٌـ في الأخير الصٌحيحة، كما تقكٌـ تمؾ ا
المرحمة التعميمية برمتيا كتيقدر تحصيؿ المعمـ كاكتسابو لمميارات كالكفاءات المستيدفة، 

 ليتـ ترتيب المتعمـ بيف أقرانو في نياية المرحمة التعميمية.
اليجاء، كنظاـ تسجيؿ الكلبـ،  كتعرؼ الكتابة بأنيا "تصكير المفظ بكاسطة حركؼ      

، كعمى ىذا النحك فإف الكتابة نظاـ مف 3كىي بتعريؼ آخر بمثابة تمفظ غرافي (خطي)"
العلبمات الخطية ليس في حقيقتو إلا لتمثيؿ لنظاـ المغة الشفكية، "كىي أداء لغكم رمزم 

فكار المرء ليعطي دلالات متعددة، كتراعى فيو القكاعد النحكية المكتكبة، كتعبر عف أ
 .4كمشاعره، كتككف دليلب عف أرائو، كسببا في حكـ الناس عميو"

                                                 
 .46، الصفحة السابؽالمرجع  -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسوالمرجع  -2
س، الرباط ، في الأدب العربي، جامعة محمد الخام دكتكراهالحبيب الدايـ ربي، الكتابة كالتناص في خطط الغيطاني، أطركحة  -3

 .34ص  ،2000-1999المغرب، 
 .164زيف كامؿ الخكيسي، الميارات المغكية، الإستماع كالتحدث كالقراءة كالكتابة، ص -4
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تعدٌ الكتابة التقاء لمغة المنطكقة بالمغة المكتكبة  R.Escarpit ركبير اسكاربيتكبحسب" 
، كما كجب الإشارة إليو أف الكتابة تتجاكز ككنيا مجرد ترميز آلي 1التقاء الصكت بالخط"

نما ىي المغة في حد ذاتيا، بحيث تتخذ شكلب كصكرة محتمة فضاء كمكانا  لمغة المنطكقة كا 
عمى مساحة مف الكرؽ أك الخشب أك الحجر أك غير ذلؾ، كالغرض مف كؿ ذلؾ تحقيؽ ما 

 تسعى إليو المغة ألا كىك التكاصؿ .
جادة الخط، فيك عممية تبدأ        كيتعدل مفيكـ الكتابة حدكد رسـ الحركؼ اليجائية، كا 
حركؼ ككتابة الكممات بالطريقة التي مف الممكف أف تيسر عمى القارئ ترجمتيا إلى برسـ ال

 مدلكلاتيا، كتككيف الجمؿ كالعبارات بالطريقة التي تمكف الكاتب مف التعبير عما في نفسو.
كالكتابة عممية ترتيب لمرمكز الخطية كفؽ نظاـ معيف تـ التكاضع بما يمكف أف نسميو      

، كما أنيا تتطمب مف الكاتب جيدا ذىنيا لتنظيـ ىذه الجمؿ كربطيا بطرؽ تقاليد الكتابة
 معينة، كترتيب الأفكار، كالمعمكمات، مع مراعاة قكاعد الترقيـ كالكقؼ.

 كعمى ىذا الأساس تتككف الكتابة مف ركنيف أساسيف ىما:
ء : كيتعمؽ الأمر فيو برسـ الحركؼ اليجائية مع التقيد بسلبمة ىجاالركف الآلي -

الكممات كفؽ قكاعد الكتابة المتعارؼ عمييا، كىك لأمر الذم يمثؿ الجانب 
 الحسي مف الكتابة . 

: كيتمثؿ فيما يعكسو التعبير عف الأفكار كالآراء إزاء مطالب الركف الفكرم -
 الحياة تعبيرا كاضح كمنظـ، كىك ما يمثؿ الجانب العقمي مف الكتابة .

ىذيف الركنيف، فلب يمكف أف يككف تعبير دكف سلبمة رسـ  كالأكيد أنو لابد مف تكامؿ      
 الحركؼ كالكممات، كما أنو لا قيمة لرسـ الحركؼ كالكممات إف خمت مف فكرة.

 كييتـ تعميـ الكتابة بثلبثة أمكر أساسية:
: الكتابة بشكؿ يتصؼ بالأىمية كالجماؿ، مع مراعاة مقتضى الحاؿ، كىذا ما أكليا -

 ريرم .يسمى بالتعبير التح
 الكتابة الصحيحة مف حيث الرسـ اليجائي، كالترقيـ كغيرىا مف قكاعد الكتابة. ثانييا: -

                                                 
1-Robert Escarpit ,L’écrit et la communication, Paris, Presses universitaires de France .1973,(Que 

sais-je ;no1546)4
e
 édition :1983 ,p17.  
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: الكتابة بخط كاضح كجميؿ يسيؿ عمى القارئ عممية القراءة، كالكاضح ىنا أف ثالثيا -
الأمريف الثاني كالثالث يتعمقاف بالميارات اليدكية لمكتابة أك ما يمكف أف نسميو آليات 

 بة أك ميارات التحرير الكتابي.الكتا
 كمف خلبؿ ىذه التعريفات يتضح لنا أف الكتابة تتمثؿ فيما يمي :

 حركؼ أك رمكز مكتكبة. -

 الكتابة عبارة عف نظاـ لو قكاعد يحدد سلبمة كصحة الكتابة. -

 كسيمة مف كسائؿ الفيـ كالإفياـ. -

 الكتابة كسيمة لمتكاصؿ كالاتصاؿ. -

 لأحاسيس كالمشاعر. أداة لمتعبير عف الأفكار كا -

 :دلالات الكتابة 

 تحمؿ الكتابة في المجاؿ المغكم إحدل الدلالات الثلبث التالية :    
 .أك الإنشاء التعبيرالتعبير عف الفكرة بالكممة المكتكبة كىك ما يدرس تحت اسـ  -أ/
 رسـ ما يممى مف الكممات رسما صحيحا مطابقا لمقكاعد الإملبئية المتعارؼ عمييا -ب/

 .بالإملاءكىك ما يدرس تحت ما يسمى 
نسخ أك رسـ الكممات رسما فيو كضكح كتنسيؽ كجماؿ كىك ما يدرس تحت ما يسمى  -ج/

 .الخط
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 الكتابة مف منظكر عمـ النفس المعرفي:. 2.4
القائـ عمى تكامؿ المغة الشفيية كالمغة  منظاـ المغكمتمثؿ الكتابة الصيغة الثالثة ل      

قراءة، كالمغة المكتكبة ىي صيغة اتصالية عمى درجة كبيرة مف التعقيد. فيي المكتكبة كال
تمثؿ ميارة تعميمية ميمة ىذا مف ناحية ككسيمة أكثر أىمية لمتعبير عف الذات مف ناحية 
أخرل، كما أنيا تتكامؿ مع القدرات البصرية كالإدراكية كالحركية، كبيذا ترتبط ميارة الكتابة 

 القراءة.بشكؿ مكجب بميارة 
كتجمع نظريات تعمـ الكتابة عمى أف ىناؾ ثلبث محاكر ىامة لمغة المكتكبة ىي:       

 & ,written expression, spelling)التعبير الكتابي، كالتيجئة، كالكتابة اليدكية 
handwriting)   كالتي تتكامؿ مع بعضيا البعض لتشكؿ الميارة الكمية لمكتابة. كما أف

 .1المعرفي إلى جانب بعدىا النفسحركي لمكتابة بعدىا
كبذلؾ تعد الكتابة عممية معقدة تعتمد عمى العديد مف الميارات كالقدرات المختمفة،      

حيث يرل الزيات أف الكتابة تتطمب دقة الإدراؾ للؤنماط المختمفة لمرمكز المرسكمة، التي 
تمد عمى الكظيفة البصرية ترتبط بكؿ مف الميارات البصرية كالحركية، كىذه بدكرىا تع

لمعيف، كالتناسؽ بيف حركة العيف كاليد كضبط إيقاع كؿ مف حركات الأصابع كالعضلبت 
الدقيقة ليا، كما تتطمب الكتابة دقة الذاكرة البصرية كالذاكرة الحس حركية لمحركؼ 

 .2كالكممات
د يصبح العجز في كتعتبر الكتابة ميارة سابقة لمتيجئة كالتعبير الكتابي. كلذلؾ ق      

الكتابة معكقا لمتعبير الكتابي كلتحقيؽ التقدـ لاحقا قد يككف مف المفيد تعمـ الأطفاؿ أكلا 
أنو برغـ   (Gerber & Reiff, 1994 )كتابة الحركؼ بدقة كسرعة، كيشير جربر كريؼ

عميـ احتلبؿ الكتابة المرتبة الأخيرة في منظكمة تتابع النمك إلى أف الطريقة الكمية في ت
 .3المغة تشجع الأطفاؿ عمى الكتابة حتى قبؿ تعمـ القراءة

أف الكتابة تتطمب سرعة في إيقاع تيجئة  (Lerner, 1989)كيضيؼ ليرنر        
الحركؼ عند كتابة الكممات كالجمؿ، كلكي يستطيع الطفؿ التيجئة يجب أف يككف قادرا 

                                                 
 .487ص ت التدريسية كالمداخؿ العلبجية،مصطفى فتحي الزيات، صعكبات التعمـ ، الاستراتيجيا -1
 .516، ص نفسوالمرجع  -2
، 2005، 1طصلبح عميرة عمي، صعكبات تعمـ القراءة كالكتابة ، التشخيص كالعلبج، مكتبة الفلبح لمنشر كالتكزيع، الككيت،  -3

 .71ص 
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تحميؿ التراكيب المفظية لمكممات كمنيا: عمى قراءة الكممة كأف يككف لديو المعرفة كالميارة ل
 .1تصكر الكممات كتحكيميا إلى رمكز مكتكبة كمقركءة

) أف اليدؼ الأساسي مف تعمـ الكتابة في الصفكؼ 1991كيذكر زكريا إسماعيؿ(       
الأكلى مف المرحمة الابتدائية ىك تككيف عادات الكتابة الصحيحة القائمة عمى المحاكاة 

التمريف ككثرتو، كيتطمب ىذا استمرار الطفؿ في رسـ الحركؼ كالكممات  كالتكرار كطكؿ
 .2رسما صحيحا

قد يسكقنا مثؿ ىذا الكلبـ إلى ضركرة إبراز العلبقة بيف نشاطي الكتابة كالرسـ،      
 خصكصا في المراحؿ الأكلى مف تعمـ الكتابة. 

 علاقة الرسـ بالكتابة:. 1.2.4
أف المغة في حد ذاتيا تحكلت لتلبءـ ثكابت اشتغاؿ  (Deheane,2007)حيث يعتبر     

الدماغ. كيؤكد تصكره مف خلبؿ رصد تطكر الكتابة عبر التاريخ، انطلبقا مف علبمات 
تصكيرية قريبة مف الكاقع في المغات القديمة، كصكلا إلى المغات الألفبائية المككنة مف عدد 

نياية لو مف التراكيب المغكية  محدكد مف الحركؼ، كيمكف اعتمادىا لإبداع عدد لا
 .3المكتكبة
كبياف الاختلبفات المقررة عمى مستكل الأشكاؿ العامة لكتابة المغات، لا ينفي كجكد       

تشابيات بينيا عمى مستكل مككنات الحركؼ ذاتيا، فباستثناء العلبمات الييركغميفية 
مشتركة، إذ تتككف مف خطكط  القريبة مف الكاقع، تشترؾ كؿ المغات الألفبائية في ثكابت

كفي الآف نفسو نجد أف كؿ  (Deheane,2007)مستقيمة كأخرل معقكفة كىذا حسب 
الحركؼ تقريبا تتككف مف ثلبثة خطكط صغيرة ( منحنيات يمكف رسميا دكف تكقؼ كلا رفع 

 (N)ك (F) خطاف اثناف، كفي  (P)ك(T)يد)مع تغاير ضئيؿ حيث يكجد مثلب في حرفي
كذلؾ الشأف بالنسبة لبقية المغات. بمعنى أنو يمكف تمثيميا خطيا بكاسطة ثلبث خطكط ك 

 . 4أشكاؿ ىندسية صغيرة
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ككغيرىا مف المغات المكتكبة نجد أف الكتابة العربية تتككف مف خطكط مستقيمة كخطكط 
معقكفة أك مقعرة، كدكائر تامة (نقط الحركؼ) فالألؼ "أ" عمى سبيؿ المثاؿ تتككف مف خط 

ستقيـ كخط  أفقي مستقيـ كخط مقعر، كالباء "ب" تتككف مف خط مقعر كأخر عمكدم م
أفقي كدائرة تامة (النقطة)، كما أف كجو الشبو بيف الرسـ كالكتابة يكمف في ككف كلب 
النشاطيف يمثؿ حركات منظمة تسمح بإنتاج أشكاؿ تحمؿ محتكل تعبيرم، تصكيرم أك 

تمايز الأثر عند قياـ الطفؿ بالتخطيط ليدؼ تمثيمي، كالاختلبؼ يكمف في الشكؿ، ككذا 
محدد تتكلد لديو القدرة عمى التمييز بيف الصكرة كالرمز، ىذا مف جية أصؿ الكتابة كمف 
جية أخرل نجد مف كجية نظر تطكرية، تتجو الدراسات في عمـ النفس المعرفي نحك 

 منحييف:
غير المفظي مف خلبؿ تعابير الكجو  إما دراسة التكاصؿ  -
 .(Lurcat,1973 ;Van der straten, 1990)الحركاتك 
ما عف طريؽ دراسة التداخؿ بيف التكاصؿ المفظي كغير المفظي كالرسـ انطلبقا مف  - كا 

 & Bernicot)اعتباره مظير مف مظاىر الكظيفة البراغماتية السيميكلكجية بصفة عامة
Marcos, 1990; Marcos & Bernicot, 1994) لأشكاؿ أك مف خلبؿ دراسة ا

 .  1المختمفة التي يتخذىا الربط بيف ىاتيف القانتيف التكاصميتيف خلبؿ مراحؿ النمك
‌إشاساخ‌‌.Vygotsky).  ‌‌(Sيشير فيغكتسكي       ‌إنٗ ‌انشفٓٛح ‌انهغح ‌ذشخًح ‌أٌ إنٗ

يكرٕتح‌لا‌ذعرثش‌َمطح‌اَطلاق‌انرعهى‌0ٔإًَا‌ْٙ‌سٛشٔسج‌يٍ‌انعًهٛاخ‌كًا‌ْٕ‌يٕضح‌فٙ‌

‌ ‌ٔذرًثم‌انخطٕج‌انًخطط‌انًٕان0ٙ ‌كراتح0 ‌تٍٛ‌سسى/ ‌الأٔنٗ‌ذًٛٛضا ‌فٙ‌انخطٕج تحٛث‌َدذ

‌انثاَٛح‌فٙ‌انٕعٙ‌انفَٕٕنٕخٙ

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌(2(‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انخطٕج‌انثاَٛح)1انخطٕج‌الأٔنٗ‌)‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌انرًٛٛض‌سسى‌/‌كراتح‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌انٕعٙ‌انفَٕٕنٕخٙ‌‌‌‌‌‌‌‌

‌

‌‌علالح‌فَٕاو‌/‌لشافٛى‌خظائض‌سطحٛح‌تحسسى/كرا‌‌

  
 كتابة رسـ    

 
 
 

 1رسـ تخطيطي لنمكذج فيغكتسكي لسيركرة اكتساب الكتابة قبؿ التعمـ الشكمي-
تؤدم أسبقية تجذر ككذا تطكر الكتابة مف الرسـ إلى طرح عدة تساؤلات حكؿ       

لعديد مف التكجيات النظرية حكؿ العلبقة المكجكدة بيف ىذيف النظاميف التدكينييف، تفترض ا
الكتابة أنو لمرسـ كالكتابة جذكر متداخمة التي تتخصص بالتدريج خلبؿ مراحؿ النمك، فمف 

تخصص السيركرات المشتركة (zesiger ,1995) كجية نظر النمك الحركي، يفترض 
العامة مف خلبؿ بناء صكر ذىنية حركية خاصة بالكتابة، كلقد أثبت ىذا التخصص مف 

كالتي بينت أنو في سف  (Adji-Japha et freeman,2001)خلبؿ الدراسة التي قاـ بيا 
أربع سنكات يقكـ الأطفاؿ بالرسـ كالكتابة بالاعتماد عمى مدخؿ إجرائي كسيركرة مشتركة 
تككف خاصة بالرسـ، كعند الست سنكات تبرز السيركرة الخطية الخاصة بالكتابة كتتمايز 

 .2بالتدريج مع التدريب
بينت الأبحاث التي اىتمت بدراسة النمك المبكر لمكتابة أنو بالإضافة إلى كجكد خمط بيف 

 ف النظاميف طيمة مراحؿ النمك،ػة بيف ىذيػالرسـ كالكتابة، لاحظكا استمرار كدكاـ العلبق
 ةػابػكتـ كعند الػػػكط تتشابو عند الرسػػػػػة تتميز بخطػابة صكريػكف كتػػػػػػػػاؿ ينتجػحيث أف الأطف

 (Buckwalter, Gloria Lo,2002 ;Noyer Baldy,2002,Shatil,Levin,1992)  
كبسرعة يكتشؼ أف الرسـ كالكتابة نشاطاف مختمفاف، كمف ىنا يأخذكف بعيف الاعتبار 

يرتبط بعضيا بالأشكاؿ الخاصة بالعلبمات الخطية حيث الخصائص السطحية لمكتابة، 
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أربع (ح ىذه المعارؼ لأطفاؿ المرحمة العمرية كالبعض الآخر بالفضاء الخطي، تسم
 Levin & Bus, 2003 ; Tolchinsky & Landsmann)التعرؼ عمى الكتابة )سنكات

& Karmiloff-Smith, 1992)1 
 & Fijalkaw)ككذلؾ الكتابة مف خلبؿ إنتاج أشباه الحركؼ       

Liva,1993,Saada-Robert & Hoefflin,2000)  كبيف  مع عدـ الخمط بينيا
مع احتراـ الخطية  (Tolchinsky & Landsmann & Levin,1985) الإشارات الأخرل

(Levin, Bus,2003)   العمكدية أك التركيب التسمسمي، كمنو يظير الأطفاؿ معرفة جيدة
ف كانت الإشارات المنتجة لا علبقة ليا بالمغة  بالخصائص الإدراكية لمكتابة حتى كا 

يسمكنيا إجبارية الكتابة   (Tolshinsky &Teberosky ,1998)الشفيية، حيث نجد
، التي تأخذ بعيف الاعتبار (Ecriture Contrainte par la forme)بالأشكاؿ 

 الخصائص العامة لمكتابة.
عف مرحمة القبؿ فكنيمية أيف نجد  (Buckwalter, Gloria Lo,2002)بينما يتحدث     

قت نجد أف الأطفاؿ يطكركف ميارات تتكافؽ الحركؼ لا تكافؽ بعد الأصكات، كفي نفس الك 
كالميمات المطمكبة منيـ ككذا الضكابط الاجتماعية كالثقافية التي تميز ىذيف النظاميف 
(الرسـ كالكتابة)، فمثلب نجدىـ منتبييف كمركزيف كجاديف عند الكتابة في حيف يككنكف 

ف اختمفت الميارات الخا ف مسترخيف أثناء الرسـ، إلا أنو حتى كا  صة بالنظاميف، حتى كا 
اختمفت إنتاجات الأطفاؿ الخطية فإننا نلبحظ استمرار اعتمادىـ عمى مرجعية الصكرة أثناء 
الكتابة، بمعنى أنيـ يقكمكف بالتصكير كليس الكتابة، حتى بعد ظيكر الحركؼ الأكلى، 

نما يتعرفكف عمى معنى الكممة مف  خلبؿ سياؽ فالأطفاؿ لا يقارنكف الكتابات فيما بينيا كا 
يمكف أف يحمؿ معنى "كمب" في حالة  (M) فمثلب الحرؼ  (Ferreiro ,2000)الصكرة  

إذا ما كضع بالقرب مف صكرة الكمب، بعدىا كبالتدريج يدرؾ الأطفاؿ أنو مف أجؿ كتابة 
 & Levin)كممات مختمفة لابد مف تغيير طبيعة/عدد/مكضع الحركؼ

Bus,2003;Ferreiro2000)  بإنتاج عدد أكبر مف الحركؼ لتمثيؿ كمنو سيقكمكف
، ككذا (Ferreiro & Gomez Palacio,1988)الأشياء الكبيرة دكف الأشياء الصغيرة 
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المزاكجة بيف الكممات المكتكبة كالأشياء التي يعتبركنيا كمرجع بالنظر إلى خصائص 
 أبعادىا 

(Lundberg & Torneus,1978) لرسـ كالكتابة ، كلقد أكدت ىذه العلبقة الكثيقة بيف ا
الدراسات التي اىتمت بالحركية المتدخمة أثناء التخطيط، كفي إطار الدراسات التي انصبت 

خصكصية في السيركرات العامة التي  (Zesiger,1995)حكؿ النمك الحركي افترض
تضمنيا مختمؼ الأبنية لمتمثيلبت الخاصة بحركات الكتابة، كقد أثبتت الدراسات التي قاـ 

ىذه الخصكصية بحيث بينت النتائج  (Adji-Japha et freeman,2001) بيا كؿ مف
التي تكصمكا إلييا أف الأطفاؿ في سف أربع سنكات يعتمدكف عمى نفس السيركرة أثناء 
الرسـ كالكتابة، كىي خاصة بالرسـ، كعند الست سنكات تبرز السيركرة الخطية الخاصة 

يقترحاف نمكذجا يتككف مف نظاميف مف المعارؼ بالكتابة كتتمايز بالتدريب تدريجيا، كبذلؾ 
يرتبط الأكؿ بالرسـ كالثاني بالكتابة، كيشتركاف في بعض السيركرات، في البداية تككف 
المعارؼ مرتبطة بالرسـ كالكتابة، تككف غير متمايزة، كالسيركرة الخاصة بالرسـ تكجو 

لتعميـ المنتظـ بينت التحاليؿ الانتاجات الكتابية، لكف عند سف السادسة كمع الدخكؿ إلى ا
أف الحركات أصبحت أكثر مركنة بالنسبة لمكتابة أكثر منيا بالنسبة لمرسـ، ككذا تؤدم 

 Adji-Japha et)استثارة النظاـ إلى تداخؿ الكاحد في الآخر، كحسب 
freeman,2001)  فإنو لابد مف تثبيط السيركرة الخطية الخاصة بالرسـ مف اجؿ السماح

الخطية الخاصة بالكتابة أف تنبثؽ، بعدىا يصبح التثبيط أقؿ ضركرة بعد أف لمسيركرة 
تتدعـ السيركرة الخاصة بالكتابة، تساعد كظيفة التثبيط التي أشار ليا الباحثاف في ىذا 

 1النمكذج تخصص نظاـ الكتابة المنبثؽ عف نظاـ الرسـ.
شى ما إف يعي الطفؿ العلبقة الأكيد أف العلبقة بيف الرسـ كالكتابة سرعاف ما تتلب      

بيف المغة الشفيية كالمغة المكتكبة، حيث يدرؾ الطفؿ أف الكممة المنطكقة يمكف تقطيعيا، 
ككذلؾ يدرؾ أنو بإمكانو بكاسطة الكتابة ترميز الأصكات باستعماؿ علبمات خاصة تسمى 

 الحركؼ. 
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لو سكل اكتساب  ـ يبؽمف فيـ المبدأ الأساسي، كل يمكف اعتبار الطفؿ أنو تمكف      
، ( Le codage phonographique)القكاعد التي تساعده في إبراز الترميز الفكنكغرافي 

(Tolshinsky &Teberosky ,1998) 
  (Segmentation syllabique) أ/التقطيع المقطعي

 alphabétique) (syllabico (Ferreiro ,2000)ألفبائي -ب/مقطعي
كبيذا يتمايز نظاـ الكتابة  Fijalkaw & Liva,1993)( (orthographique)ج/ إملبئي 
 1عف الرسـ.

كعممية  تصيف أف تعميـ الكتابة تـ تصكيرهنفس السياؽ يرل بعض المخفي ك       
استحداث نظاـ كظيفي يعتمد عمى عناصر متعددة، بعض ىذه العمميات ذات مستكل أدنى 

ثيلبت، كالتكجو كالإنتاج الحركي، مثؿ: تمثيؿ الحركؼ في الذاكرة، كاسترجاع ىذه التم
نتاج المغة في مستكل  كعمميات أخرل ذات مستكل أعمى مثؿ: استراتيجيات التكجو، كا 
الجممة كالنص كتنقيح كتعديؿ النص المكتكب. كالمبدأ الأساسي لتككيف ىذا النظاـ الكظيفي 

ت المستكل ىك تحقيؽ تكامؿ تعميمي بيف الميارات ذات المستكل الأدنى كالميارات ذا
الأعمى في نفس النظاـ التعميمي، بيدؼ جعؿ العمميات ذات المستكل الأدنى في صكرة 
آلية مف أجؿ أف تككف مصادر الذاكرة الفعالة حرة كمستقمة لمكصكؿ إلى أعمى مستكل مف 

 ,Berninger, 1996 ; Berninger & al) المظاىر البنائية لمتركيب كنظـ الحركؼ
1997 ;McCutchen,1995)2 . 

في ذلؾ تعمـ  سكاءتربكم ينطبؽ عمى جميع حالات التعمـ  مبدألا شؾ أف التدرج         
كنفس الأمر ينطبؽ بالنسبة لتعمـ الكتابة، حيث يقتضي  ،المغات أك تعمـ أم مادة دراسية

بدأ بالسيؿ كتتدرج مف الصعب ت ،مبدأ التدرج أف يسير تعميميا كفؽ خطة مصممة بعناية
بتطبيقنا ىذا المبدأ عمى الكتابة كجب عمينا أف نبدأ بالخط  ثـ ننتقؿ إلى ك  إلى الأصعب،

فالكتابة الحرة. كمف الممكف أف نضع ىذا التدرج في  النسخ، فالإملبء، فالكتابة المقيدة،
صيغة أخرل ىي البدأ بالحرؼ ثـ الانتقاؿ لمكممة، فالجممة، فالفقرة، فالمقاؿ، ككننا لا 
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ؿ كتابة مقاؿ قبؿ أف نعممو كتابة فقرة كلا نستطيع أف نعممو كتابة فقرة نستطيع أف نعمـ الطف
قبؿ أف نعممو كتابة جممة، كلا يمكف أف نعممو كتابة جممة قبؿ أف نعممو كتابة كممة، كلا 
نستطيع أف نعممو كتابة كممة قبؿ أف نعممو كتابة الحركؼ. كقبؿ التعرؼ عمى الحركؼ 

 ؿ ىندسية كخطكط معينة تتناسب مع بعض الحركؼ.  لابد أف يبدأ الطفؿ برسـ أشكا
إلى ظيكر بعض الصعكبات في تعمـ الكتابة قد  (Gerard ,1994)ٚشٛش‌خٛشاسدٔ‌‌‌‌‌‌‌‌

كالمسافات بيف الكممات، كتمايؿ سطكر  ،تظير في تشكه شكؿ الحركؼ أك تباعد أحجاميا
 كراتشميكصؼ الكتابة أك تباعد درجات الضغط عمى القمـ أثناء الكتابة، كما 

(Critchley,1975)كأشار  ،ضعؼ التيجئة عمى أنو أحد خصائص العجز عف القراءة
، كعكس المقاطع أك كتدكير الحركؼ ،ؿ ضعؼ تشكيؿ الحرؼإلى بعض الأخطاء مث

ذكر أحمد كي ،)1811جركؼ، جيمس بكتيتالكممات، كخطأ تسمسؿ الحركؼ في الكممة (
في  الابتدائيةالصفكؼ الثلبثة الأخيرة مف المرحمة عكاد الصعكبات التي يكاجييا تلبميذ 

كالكممات المنكنة  ،الكممات المتشابية في النطؽك  الأحرؼ،صعكبات كتابة  :الإملبء منيا
المد في الكممات التي بيا حركؼ  أحرؼكالخمط بيف التنكيف كحرؼ النكف، كصعكبة كتابة 

 1ممدكدة.
حمد رجب أف حركؼ العربية مشكبة ببعض مالباحث يرل لمغة العربية دائما اخصكص كب

الكتابة أك مزاكلة الإملبء كمنيا : الأطفاؿالصعكبات التي تسبب مشكلبت عند تعمـ   
تغير رسـ الحرؼ حسب انفصالو كاتصالو ك تنكع أشكالو حسب مكقع الحرؼ كىذا  -

 التعدد في صكر الحركؼ يؤدم إلى إرباؾ المتعمـ سكاء في القراءة أك الكتابة.
 بو بعض الحركؼ ك تقاربيا شكلب.تشا -
مؿ التي تزيد رسـ الكتابة لبسا كارتباكا النقاط أعمى ك أسفؿ الحرؼ مف أشد العكا -

 تؤدم إلى الخمط بيف الحركؼ.ك 
صعكبة مرتبطة بالشكؿ الذم يتضمف استخداـ الحركات الثلبث (الضمة ك الفتحة  -

 كالكسرة) حيث لا يضبط نطؽ الكممة إلا بيا .
الخطأ الإملبئي: فالضمة تقمب كاكا كالتنكيف قد يقمبو المتعمـ نكنا إلى الكقكع في  -

 جانب صعكبة كتابة التاء بنكعييا (المفتكحة كالمربكطة).
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رغـ أىمية الميارات الحركية لإعادة إنتاج شكؿ الحرؼ، إلا أف الكتابة اليدكية تعتمد عمى 
بشكمو، كأف يمتمؾ القدرة عمى  الحرؼ اسـمعرفة التمميذ بالحركؼ ليككف قادرا عمى ربط 

شكؿ ىذا إلى  ، بجانب قدرتو عمى الكصكؿيؿ الحرؼ مف الذاكرة بصكرة دقيقةتصكير كتمث
 .  (Abbott & berninger,1993)1اعوجالحرؼ مف الذاكرة كاستر 

كالسمعية  البصرية ف القدرة عمى التمييز البصرم كالسمعي، كالذاكرةإيمكف القكؿ        
إدراؾ التتابع كالتآزر بيف العيف كاليد كالتكامؿ البصرم الحركي، تعد كميا  كالقدرة عمى

 2متطمبات أساسية لازمة في لمنجاح في أداء مياـ الكتابة.
تشير أحدث النظريات التي تناكلت ميارات الكتابة إلى حدكث تحكؿ في تدريس ىذه 

إلى التأكيد عمى عممية  ( product of writing)عمى ناتج الكتابة التأكيدت: مف الميارا
بعد أف كاف الاىتماـ الأساسي (Graves,1983,1994)(writing process)الكتابة

ا ذاتية يمتمكيأف الكتابة ميارة  افتراضم يقكـ عمى ذال ،لممدخؿ التقميدم ىك ناتج الكتابة
مية . في حيف تأكد النظريات كالمداخؿ الحديثة عمى العممف خلبلو إنتاجياالمتعمـ كيتـ 

، كعادة ما يتجو كصياغة ما يراد كتابتو إنتاجفي  الكمية التي يستعمميا المتعمـ (الكاتب)
 .3المدرسكف إلى تقكيـ ناتج الكتابة

كقد كاف معظـ النشاط الكتابي الذم يكمؼ بو المعممكف طمبتيـ يندرج تحت ما        
ما، يكتب عنكانو عمى يسمى "بالكتابة الإبداعية"، حيث يقكـ المعمـ باختيار مكضكع 

السبكرة ثـ يناقش أفكاره مع طمبتو، ثـ يكمفيـ بكتابة المكضكع عمى دفاترىـ خلبؿ الحصة 
الصفية، كفي آخر الحصة يقكـ المعمـ بجمع ىذه التٌعابير لأجؿ تصحيحيا، ككثيرا ما 
يحبط المعممكف مف نتاجات متعممييـ الكتابية، باستثناء بعض الحالات، بينما معظـ 

 لمحاكلات لا ترقى إلى المستكل المطمكب.ا
ىذه التجارب الكتابية الفاشمة تدفع بالمعمميف إلى الاعتقاد إف طمبتيـ لا يستطيعكف      

التعبير بجكدة عالية، كلتدارؾ ذلؾ يمجأ معظـ المعمميف إلى تدريس طمبتيـ آليات الكتابة 
نحكية، كالتيجئة" الإملبء"، ظنا منيـ مثؿ: الكتابة عمى السطر، علبمات الترقيـ، كالقكاعد ال
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أف ذلؾ سيعدىـ لمكتابة الإبداعية، كالظاىر ىنا أف ىذا الأسمكب في تدريس الكتابة يركز 
عمى ناتج الكتابة لا عمى عممية الكتابة في حد ذاتيا؛ أم ما يقكـ بو المتعمـ قبؿ الكتابة 

 كفي أثناءىا كبعدىا.
ض الاستراتيجيات في التعبير لدل المتعمميف، كقد أكدت الأبحاث فاعمية بع       

عداد الخريطة المفاىيمية اليدكية كالحاسكبية، كالتعبير  كاستخداـ العصؼ الذىني، كا 
المكجو، كىك ما يستدعي مف المعمـ أف يككف عمى كعي تاـ بمداخؿ تدريس التعبير 

تدريس التعبير الكتابي، الكتابي، كأف تككف لديو الرغبة في تبني الاستراتيجيات الحديثة في 
ككذا الاىتماـ بالعمميات الكتابية الإبداعية كتضمينيا مقررات المغة العربية، مع ضركرة 
تدريب المتعمميف عمى التخطيط كالتأليؼ كالمراجعة، كتبييف أىميتيا لإنتاج نصكص 

بقا ) لمنص مسالمبنىأف رسـ الشكؿ الخارجي( (Kilour, 1987) إبداعية، كقد أثبت كيمكر
يقكد إلى نكعية عالية مف النصكص الكتابية، أما الطمبة الضعاؼ فمف النادر أف يخططكا 

 .1لمنص بأكممو، كلكنيـ يخططكف عادة لمجمؿ القميمة المقبمة
 مراحؿ تعمـ الكتابة:. 2.2.4

 يمكف تقسيـ عممية تعمـ الكتابة إلى ثلبث مراحؿ: 
  :مرحمة ما قبؿ الكتابة 

المعمـ أىمية كبيرة بمرحمة ما قبؿ الكتابة، فيي مرحمة  تشمؿ عدة  يجب أف يكليٌ        
أنشطة ذات طابع ذىني يقكـ بيا المتعمـ (الكاتب) تتمثؿ في: التفكير في المكضكع الذم 
سيكتبو؛ عف أم شيء سيكتب؟ كما الغرض مف الكتابة؟ كلمف سيكتب مكضكعو؟ كما 

و)؟ ثـ تحديد الخطة الييكمية لممكضكع، الذم يريد قكلو(المعمكمات التي سيضمنيا مكضكع
ككضع مخطط عقمي لو: كيؼ سيكتب المكضكع؟ كما الأسمكب الكتابي لو؟ ىؿ ىك كصؼ 

 أك سرد أك قصص؟
 :مرحمة الكتابة 

ىي أكبر مشكمة تكاجو الكاتب (المتعمـ). عمى المعمـ أف يدرب تلبميذه في ىذه       
 المرحمة عمى بعض الاستراتيجيات منيا:
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تابة بحرية لمدة مف خمس إلى خمسة عشر دقيقة، يكتب فييا المتعمـ بسرعة الك -
كبدكف تكقؼ أم شيء يخطر ببالو دكف مراعاة لمقكاعد أك المنطؽ أك 

، باستعماؿ أسمكب العصؼ الذىني، إذ  (Donnell & Baiva, 1993)التدرج
قد يسمح يعتبر مف الطرؽ الجيدة لتكليد الأفكار ذات العلبقة بالمكضكع. كىنا 

المعمـ لطمبتو بالتفاعؿ الجماعي، كربما يتحدث الطالب مع زميمو مف أجؿ تبادؿ 
الأفكار كتكليد أفكار داعمة، كقد يتـ ىذا العصؼ بمساعدة المعمـ، إذ يدكف المعمـ 
العنكاف عمى السبكرة، كيتيح الفرصة لطمبتو لتكليد أفكار ذات صمة بالمكضكع 

كاف نكعيا أك مستكاىا مادامت متصمة بالمكضكع، بحرية كعفكية دكف تردد ميما 
كيتجنب نقد الأفكار كالسخرية منيا ميما كانت، مع تدعيـ ىذه الأفكار بيف الحيف 

 كالآخر إف مكف. 

إتاحة فرصة تزكيد لممتعمـ بثركة لغكية تساعد عمى إتقاف الميارة كتصميـ التدريبات  -
براز الفكرة مف خلبؿ انتقاء بما يكفؿ المركنة كيسيـ في مراعاة الفركؽ الف ردية، كا 

المفردات كالعبارات المناسبة لبناء جممة متكاممة كاضحة، كتنظيـ الأفكار، كترتيب 
الفقرات ترتيبا منطقيا، كاستخداـ الأفكار الرابطة بيف الجمؿ كالفقرات استخداما 

 صحيحا. 

ؿ يتسؽ مع تدريب المتعمميف عمى عرض الفكرة بشكؿ فعاؿ، كتنظيـ الكتابة بشك -
المكقؼ بحيث تتتابع الأفكار تتابعا منطقيا، ثـ تأييد الأفكار ككتابة كؿ فكرة في 
فقرة، كتبصير المتعمميف بمكاصفات المقدمة كالخاتمة المناسبة لممكضكع، كالاىتماـ 
بميارات الشكؿ إذ لا كجكد لمشكؿ دكف محتكل، كلا تأثير لممحتكل دكف شكؿ فيما 

 مع ضركرة تدريب التلبميذ عمى احتراـ علبمات الكقؼ.كجياف لعممة كاحدة، 

   :مرحمة مراجعة المكتكب 

لابد مف تدريب المتعمميف عمى مراجعة ما كتبكه باعتبارىا محطة لا غنى عنيا؛ إنيا       
مرحمة تعمؿ عمى رفع نكعية الكتابة، أك العمؿ الكتابي بصكرتو النيائية مف ناحية، كمف 

معارؼ المتعمـ، تجعمو أكثر تنظيما كتمكنو مف اكتساب معارؼ ناحية أخرل تأثر في 
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كليس اليدؼ مف  (Scardamalia & Breiter, 1986)جديدة لـ يتعرؼ عمييا سابقا
المراجعة تصحيح الأخطاء المغكية كآليات الكتابة فحسب، بؿ فكؽ ذلؾ مراجعة المحتكل 

ير مف المعمميف يغفمكف عف ىذه كالتنظيـ كملبئمة المضمكف لمقارئ كلمغرض، كنجد أف الكث
المرحمة عمى أىميتيا ككغيرىا مف المراحؿ السابقة، مما يحرـ المتعمـ مف امتلبؾ ىذه العدة 
المنيجية التي مف شئنيا أف ترفع مف جكدة الإنتاج الكتابي كالتي لطالما أرقت معظـ 

 . 1المعمميف
 الكتابة عممية كناتج: . 3.2.4

. ككحاجة الكائف الحي لمتنفس كالنم الكتابة حاجة أساسية أف )1999خياط،(سلبـ  يرل
إذ دكف  .ارم بيف الأفراد كالأمـ كالشعكبكأف أجؿ ميماتيا ميمة التكاصؿ الإنساني كالحض

ثقافتيا كتراثيا كلا أف تستفيد  عمى يٌ ىذا النشاط المغكم قد لا تستطيع الجماعات أف تبق
 .هتطكير ممة المكتكبة أداة لحفظو كنقمو ك بديؿ مف الككتفيد مف نتاج العقؿ الإنساني الذم لا 

. فقد بدأت بحكثو منذ بداية العالمي بو الاىتماـإف أىمية التعبير ىذه ىي التي تفسر لنا 
. كقد تكصؿ مجمكعة مف الباحثيف في كمية( دارت مكث) الأمريكية إلى أف لعشريفالقرف ا
إلييا شخصية كنمكىا، كالتي يجب الانتباه تأكيد العلبقة متضامنة بيف تعمـ المغة ك  ىناؾ

كفي ىذا السياؽ يرل ( جيمس ككنانت) رئيس جامعة ىاربرت  .عند تدريس التعبير الكتابي
كجكب احتلبؿ الكقت المخصص لمتعبير في الإنجميزية خلبؿ السنكات الأربع في مرحمة 

 2الثانكية نصؼ الكقت المخصص لدراسة المغة.
م ، فيك مف أبرز أنماط النشاط المغكم الذؿ أىمية عف التعبير الشفكملا يق التعبير الكتابي

كف الفرد مف التعبير عف مشاعره كحاجاتو، ، كيميحفظ للؤمة بقائيا في تراثيا كثقافتيا
الأعماؿ الكتابية  إتقافلدل المتعمميف. كيمكنيـ مف  الإبداعيةك كيكشؼ عف القدرات الفنية 

العممية، كما إلى ذلؾ مف تنمية القدرة عمى ياتيـ العممية ك ي يمارسكنيا في حالمختمفة الت
تنظيـ الأفكار، كالمشاعر، كالتعبير عنيا بفاعمية، كالاستخداـ الصحيح لمغة في الشكؿ 

منطكقة تتضمف عنصريف مكتكبة أك سكاء كانت ضمكف. كمما لا شؾ فيو أف المغة كالم
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ي المقصكد مف عممية الاتصاؿ، الفكرة ىف ،أساسييف: عنصر الفكرة، كعنصر الأسمكب
 كالأسمكب ىك الكسيمة التي تنقؿ بيا الفكرة مف المرسؿ إلى المستقبؿ.  

كالكتابة ليست مجرد أداء ميتافيزيقي جسدم، بؿ ىي مرحمة تفكير. فالكاتب قبؿ عممية 
الكتابة يمجأ إلى تحديد التصكر العقمي لمرسالة في صكرة مخطط مجرد للؤفكار الكبرل 

العقمي لدل الكاتب في تدقيقو كع المتشعبة عنيا، كقبؿ ىذا المخطط يعكس التطكر كالفر 
الكتابي ) مف أف التعبير 1992كاتصالو، كىذا يتفؽ مع ما يراه(عصر،  ،كترابطو ،تسمسموك 

، كفي قدرة عمى تصكر الأفكار كترجمتيا في حركؼ ككممات كتراكيب صحيحة نحكا
 .أساليب متنكعة المدل كالعمؽ

سبيؿ كشؼ طبيعة العلبقة بيف نشاط الكتابة كالتفكير قاـ مجمكعة مف الباحثيف في 
ىذه الأساليب تمكف مف (Process Tracing Methods)باستعماؿ عدة أساليب منيا

سبر أغكار تفكير الكاتب بملبحظتيا كتسجيؿ سمككيـ كسؤاليـ إما بصكرة عامة أك مباشرة 
يا الطمب مف مجمكعة الطلبب التفكير بصكت عالي حكؿ أدائيـ كقراراتيـ كأفكارىـ. كمن

 ,Flower & Hayes)أثناء الكتابة كتسجيؿ أفكارىـ عمى شريط ثـ تدكينيا كتحميميا 
فقد استعملب المقابلبت   Sommers, 1980)&(Stallard سكمركستالرد أما  (1980

يديف قامكا بكضع مف الطلبب الج %40العميقة بعد مراقبة الطلبب أثناء الكتابة ككجدا أف 
 مخطط عقمي قبؿ بدء الكتابة.

بإجراء دراسة لاكتشاؼ العلبقة بيف  (Breetvelt, 1994)في السياؽ نفسو قاـ         
الأنشطة المعرفية كنكعية النص. ىؿ النصكص ذات النكعية المتعددة يسبقيا أنشطة 

قد يككف لو تأثير معرفية مختمفة؟ قد كاف الافتراض الرئيس أف النشاط المعرفي ذاتو 
مختمؼ كذلؾ تبعا لمخطة التي يتـ فييا تكظيؼ النشاط المعرفي في عممية الكتابة، ثـ 
تسجيؿ الأفكار التي تجكؿ في أذىاف الطلبب خلبؿ عممية الكتاب بعد أف يطمب منيـ 
التمفظ بكؿ ما يجكؿ في خكاطرىـ بينما ىـ يكتبكف، كبعد تحميؿ البيانات لكحظ أف بعض 

المعرفية مقيدة نسبيا بالجزء الأكؿ مف عممية الكتابة، بينما بعضيا الآخر يسيطر  الأنشطة
عمى الجزء الأخير أك المرحمة الأخيرة  مف العممية الكتابية. كأف النشاط المعرفي ذاتو الذم 
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أظير تأثيرا إيجابيا عمى نكعية النص في بعض الأعماؿ الكتابية يظير لو تأثير سمبي 
 .1مف الكتابة، أك لا يظير تأثيرا أصلب عمى مرحمة أخرل

بالنظر إلى البحكث كالدراسات العربية كالأجنبية التي أجريت في ىذا الميداف يلبحظ       
تحكؿ الباحثيف مف الاىتماـ بالكتابة بمفيكميا اليدكم، أم" الرسـ الإملبئي لمكممات" إلى 

ابة كنتاج تعميمي إلى النظر إلييا التركيز عمى "الكتابة التعبيرية" كمف النظر إلى الكت
لعممية ذىنية إبداعية، كىك ما يجعؿ العلبقة بيف فعؿ الكتابة كالتفكير علبقة عضكية 
حتمية، لا غنى لأحدىما عمى الآخر فإذا سمى الفكر سمت معو المغة، كالعكس صحيح،" 

ي ككنيما فالفكر حديث باطني، كالحديث تفكير بصكت عالي، كتتشابو المغة كالتفكير ف
يتطمباف نفس العمميات الأساسية كالقدرة عمى التجريد كالتصكر، كمف ىنا ينبغي أف يتجو 
تعميـ التعبير في اتجاىيف: اتجاه الاتصاؿ كىك ما يعرؼ "بالاتجاه الكظيفي" كاتجاه تسييؿ 

 . 2عممية التفكير كالتعبير عنو كىك ما يعرؼ "بالتعبير الأدبي"
عف طبيعة العلبقة بيف الكتابة كالتفكير إلى التساؤؿ عف إمكانية  قد يسكقنا الكلبـ      

تعميـ التفكير، كالكاقع أف كؿ برنامج يتـ تطكيره لتعزيز التفكير ىك بالأساس كسيمة لتعميمو، 
فسكاء بالتدريب أك بدكنو الجميع يفكر، فالجميع يقارف كيصنؼ، كيرتب كيقدر، كيككف 

ف ىذا لا يعني أننا نقكـ بيا دكف إدراؾ أك بإدراؾ لفائدة الفرضيات، كيستنبط النتائج، لك
التدريب عمى ذلؾ. كقد عد ديكارت التفكير نتيجة لأف نككف بشرا فقاؿ: "أنا أفكر إذف فأنا 
مكجكد". فجميع الناس قادركف عمى بناء حكار أك جداؿ لكنيـ في قكة الحجة ليسكا سكاء 

(Atkinson & Others)  طمكب منا ليس تعمـ التفكير بشكؿ مطمؽ، كبناء عمى ذلؾ الم
بؿ كيؼ نتعمـ التفكير بفاعمية أكبر، كبأسمكب نقدم كبشكؿ مترابط، كبشكؿ أعمؽ مما 
نفعمو عادة، كالمسؤكلية ىنا ممقاة عمى الأنظمة التعميمية لتعميـ الناس كيفية التفكير بشكؿ 

 سميـ.
لمكتابة التعبيرية بأنيا: ( The Cox Repor) قد يتفؽ ىذا الكلبـ مع تعريؼ كككس      

العممية الذىنية الأدائية التي يقكـ بيا الأفراد بيدؼ إنتاج مادة كتابية حكؿ مكضكعات 
كمرئيات، كقضايا محددة، كأف ىذه العممية الإنتاجية تشمؿ تحديد الأىداؼ كتكليد الأفكار 

                                                 
 بتصرؼ. 29-28المرجع السابؽ ، ص ص  -1
 ، بتصرؼ.30-29، ص ص نفسوالمرجع  -2
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عة اللبزمة لذلؾ  كتنظيميا، كبناء النصكص، كعمؿ المسكدات، كالقياـ بأشكاؿ المراج
(Des, 1989)1 . 

 نماذج تعمـ الكتابة . 4.2.4
عبارة عف مخطط يتككف مف كحدات بينيا علبقات، كيشكؿ :(MODELالنمكذج) -

الإطار النظرم لإستراتيجيات التٌعمـ كالتٌعميـ، كقد يككف النمكذج ماديان أك مصكران أك 
 2.رياضيان، كيكضع عادة لمتٌكضيح كالتٌفسير

)، كنمكذج Warren, 1985الكتابة نمكذج كارف ( تعميـ ػر نمػاذجكمف أشي
)، Grabe & Kaplan, 1996)، كنمكذج قراب ككابلبف (Swales, 1990سكالز(

يفانيؾ نماذج الكتابة التي  كيبقى مف بيف.)Clark & Ivanic,1997( كنمػكذج كلبرؾ كا 
ؿ في ما يمي عرض كسنحاك (Flower & Hayes)ذاع صيتيا كاشتيػرت نمكذج فمكر كىيز

 ىذه النماذج بشيء مف التفصيؿ.

  َُّبرج واس(warren)لمكتابة 

 :ة، كىيقدـ كارف ثلبثة نماذج لمكتاب

 :نمكذج يكضح العلاقة بيف الكاتب كالقارئ -أ

تمثؿ في مجمكعيا ك يبيف لنا العلبقة بيف الكاتب كالقارئ كالنص كالمعنى،  مكاليكالشكؿ ال
كمات، فالمعنى إذنا مكجكد في ذىف الكاتب، أما النص فيك عممية التكاصؿ كنقؿ المعم

 3.الكسيمة التي يحاكؿ بيا الكاتب إيصاؿ المعنى لمقارئ

                                                 
 .30، ص السابؽ المرجع -1
مي كفؽ نمكذج فلبكر كىيز لتنمية ميارات الكتابة الإبداعية لدل طمبة الصٌؼ العاشر أثر برنامج تعميعايد أبك سرحاف،  -2

 .122، ص2016/أ، 3، العدد22، المنارة، المجمدالأساسي
 . 17الألككة، ص   https://www.alukah.netإبراىيـ عمي ربابعة، ميارة الكتابة كنماذج تعميميا،  -3
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 (warren,1985,p :25) العلبقة بيف القارئ كالكاتب

 

أف العلبقة القائمة تسير في خط كاحد مف الكاتب إلى القارئ، مما  كيرل الربابعة    
، كالتي تمتقي مع (bottom-up theory)متقي مع نظرية مف أسفؿ لأعمى يجعميا ت

 1.المدرسة السمككية

 :تطبيقات النمكذج •

يجب عمى كؿ معمـ في أم ميداف مف مياديف العمكـ استخداـ ىذا النمكذج، كتقع المسؤكلية 
تصاؿ، الكبرل عمى عاتؽ معمـ المغة العربية، ففي ىذا النمكذج تكظيؼ حقيقي لميارات الا

كحيثياتو، كأدؽ تفاصيمو، نعمٍّـ طمبتنا كيؼ نكتب؟ ما ىي الأفكار المتضمنة؟ ما ىي المغة 
 .المخاطب؟... إلخطرؼ المستخدمة؟ مف 

 

 

 

                                                 
 .17ص ، السابؽالمرجع  -1

Massage 

 اىشعبىت) اىْض(

Reader 

 اىقبسئ

Writer 

 اىنبتب

Means 

 اىَؼبٍّ
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 :نمكذج المراحؿ كالعمميات -ب 

 :كفي النمكذج تكضيح لمراحؿ الكتابة الثلبث، كىي

 مرحمة التحميؿ: كتشمؿ مككف الكاجب، كمككف المكقؼ. 
 كالتحرير مة الكتابة: كتشتمؿ عمى المسكدة الأكلى، كالثانية، كالثالثة، كالمراجعة، مرح

 كالنشر.
  ،مرحمة ما بعد الكتابة (التقييـ): كتتعمؽ ىذه المرحمة بالقارئ كالمحتكل كالمقاصد

 .كنلبحظ أنيا نفس العناصر المذككرة في مككف المكقؼ

 :اليالمك كسنبيف ىذه العمميات كالمراحؿ في الشكؿ 
 

 

Post writin writing                                 Analyzing 

 

 

 

 

 

 

 (Warren, 1985, p 26)نمكذج مراحؿ الكتابة كعممياتيا  

بتاىنتب اىتحيُو  ٍب بؼذ اىنتببت  

 
Assignment 
 اىىاخب اىنتببٍ

 

Situation   اىَىقف

 Readerاىقبسئ 
Content اىَحتىي 
Purpose اىَقبطذ   
Restraints اىقُىد 

Drafts    اىَغىدة
First        ًالأوى

Second    اىثبُّت

Final   ّهبئُت 
Review تحشَش 

Revise تحشَش ّشش 

Evaluation     ٌُُتق

    Reader   اىقبسئ

Content     اىَحتىي

 Purpose اىَقبطذ         

Restraints اىقُىد     
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 :ج تربكياتطبيقات النمكذ •

كىذا النمكذج يتطمب مف معمـ المغة أف يدرب طلببو عمى عمميات الكتابة برمتيا، كمف 
 :أمثمة ذلؾ

 .ميؿ: تجزئة المكضكع إلى أفكار، كتنظيـ ىذه الأفكار في فقراتالتح -
ا -  .المكقؼ: تحديد المكقؼ المراد الكتابة فيو، كتحديد مكقؼ الكتابة أيضن
 .المحتكل: المغة المستخدمة كالأفكار المطركحة -

كيراعى بأم عمؿ كتابي معرفة الأسئمة الآتية: لمف أكتب؟ لماذا أكتب؟ ماذا أكتب؟ بأم  
جابات ىذه الأسئمة تككف بياننا تطبيقيًّا لكؿ عمميات كمراحؿ الكتابةطريق  1.ة؟ كا 

 :نمكذج ما قبؿ الكتابة -جػ

يتككف ىذا النمكذج مف أربع عمميات سابقة لعممية الكتابة، كىي: التحميؿ، كجمع 
عممية ، ىنا للئشارةالمعمكمات، كالتنظيـ، كالمسكدة، كيبيف الرسـ الآتي ىذه العمميات، ك 

؛ فقد استحكذت عمى جزء كبير أكبر جيد ككقت تتطمبالتحميؿ ىي أكثر العمميات التي 
ا أف باقي العمميات قسمت بالدائرة حسب الكقت كالجيد  مف مساحة الدائرة، كنلبحظ أيضن

 2:المستغرؽ ليا، كىي كالآتي

 تربكيا: تطبيقات النمكذج 

لأف العمميات التي تسبؽ عممية  كفي ىذا النمكذج تدريب حي عمى آلية الكتابة الصحيحة؛
الكتابة تضارع عممية الكتابة في الأىمية، بؿ تفكقيا في بعض الأحياف؛ لأف عممية الكتابة 

 .ترتكز عمييا

 

                                                 
 .18-17لسابؽ، ص ص المرجع ا -1

 .19-18، ص ص نفسوالمرجع  -2
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 نمكذج سكالز(Swales)لمكتابة: 

 :بست خصائص، كىي تمتازالكتابة  عمميةأف (Swales, 1990)كيرل سكالز 

 .أىداؼ خاصةلمكتابة-

 .ليا آليات لمتكاصؿ الذاتي كالتكاصؿ المجتمعي-

 .تعمؿ عمى المشاركة بإعطاء المعمكمات كالتغذية الراجعة-

 .يتـ استغلبؿ الخبرات الحياتية في التعبير الكتابي-

 .تظير نصكص كتابية تمتاز بالركعة كالإتقاف -

 .الكتابةتكسب الخبرات الكاسعة في مجاؿ -

ا عف عدة قرارات، كىي: المعرفة السابقة بتنظيـ المحتكل   فالنص المنتج يككف ناتجن
الكتابة الاطلبع السابؽ عمى عدة نصكص، الإلماـ بالطرؽ الإجرائية لكتابة النص؛ فتصبح 

المنتجة ثمرة المعارؼ السابقة المباشرة الشفكية كالكتابية ك...، التي بمجمميا تككف الخبرات 
ا قائمنا عمى التفاعؿ  .الذاتية لمكاتب، كىذه الخبرات تنظـ بإجراءات كتابية، لتككف نمكذجن

 :كنكضح ذلؾ بالرسـ الآتي

 

 

https://www.alukah.net/literature_language/0/101098
https://www.alukah.net/literature_language/0/101098
https://www.alukah.net/culture/0/56723
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 .1(Swales, 1990)لتعمـ الكتابة  نمكذج سكالز -

 :ىنالؾ بعض الأمكر التي يجب الكقكؼ عمييا لنقرأ الرسـ بكؿ معطياتو، كىي

أف الأسيـ تسير في اتجاه كاحد، كىذا يعني أف العلبقة ليست تبادلية، بؿ كؿ  -
 .عنصر يتأثر بالعنصر الذم يسبقو فقط

 .سابقةنقطة انطلبؽ العمؿ المادة الكتابية خبرة الكاتب ال -

                                                 
 .20المرجع السابؽ، ص  -1

 اىَؼشفت اىغببقت

Prior knowledge  

اىْظىص اىغببقت   

)اىشفىَت واىَنتىبت (    

    Prior texts           

(oral & within) 

اىخبشة اىغببقت        

    Previous  

Experience 

 اىحقبئق واىَفبهٌُ

Facts & 

concepts 

ذشاكٛة‌انًعهٕياخ‌

 /انعُاطش‌انخطاتٛح‌

Procedures : 

Information 

structures 

Rhetorical 

elementsstyle 

 الإخشاءاث

 تْظٌُ اىَحتىي

Content 

schemata 

 اىَْظ

Genre 

 اىتْظٌُ اىؼبً

Formal schemata  
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 .كجكب البدء بالمعرفة السابقة لإنتاج المادة الكتابية -
 .المعرفة السابقة تؤثر في التعامؿ مع النصكص المكتكبة كالشفكية -
 .الخبرة السابقة تثمر تنظيـ المحتكل؛ كىذا يساعد عمى تجكيد العمؿ الكتابي -
 .يركز ىذا النمكذج عمى إغناء المعرفة كتسمينيا -
االتركيز عمى زيادة ال - ا جيدن  .مخزكف المغكم كالفكرم لمطالب ليككف منتجن

 تربكيا: تطبيقات النمكذج 

مدخؿ جيد لمتدريب عمى التعبير كالحديث، السابقة تعد مدككر أف الخبرات يرل       
ا كحكاياتو كمكركثنا قكليًّا يجب أف تككف نقطة بداية  كيضيؼ بأف الطمبة يممككف قصصن

 .لجذب انتباىيـ

ا، طريقة العصؼ الذىني،  بيف مف يشار إلى أنوك  تقكدنا كؿ  حيثالطرؽ المستخدمة أيضن
فكرة إلى جممة مف الأفكار الملبمسة لخبرة المتمقي؛ مما يجعؿ منو مشاركنا إيجابيًّا في 

 .المكضكع، كمنظمنا كمسمسلبن لأفكاره

 مكذج فككرتر ن (me whorter, 1992)لمكتابة كحؿ المشكلات: 

، فاليدؼ ىك محرؾ عممية مى التأكيد عمى اليدؼ الكتابييرتكز ىذا النمكذج ع
ا، كىك محدد لعممية الكتابة كحافظ ليا مف الكتابة، كاليدؼ ىك نقطة انطلبؽ الكتابة أيضن
 .التشتت

إلى أف  فككرتر؛ حيث أشار كلبتالأسمكب العممي لحؿ المشكما يركز ىذا النمكذج عمى 
عممية الكصكؿ إلى اليدؼ ىي مشكمة الكاتب التي يسعى لحميا كبأكثر مف طريقة، كيمكف 

الخطكات كفؽ ممي في حؿ المشكلبت، كالذم يسير تحقيؽ ذلؾ مف خلبؿ المنيج الع
 :الآتية

ا -  .تحديد المشكمة: بإعطائيا كصفنا أك اسمن
 .ا متصفنا بالدقة كالمركنة، كجمع المعمكمات بمكضكعيةتحميؿ المشكمة: تحميلبن عمميًّ  -

https://www.alukah.net/culture/0/62467/


 الكتابة كآلياتيا                                                  الفصؿ الرابع                      

192 

 .كضع الحمكؿ الممكنة ليذه المشكمة -
 .نقد الحمكؿ كبياف السمبيات كالإيجابيات -
 .تقييـ الحمكؿ -
 .تنفيذ الحؿ المناسب -

أىـ العكامؿ المساعدة عمى تحديد اليدؼ: محاكرة الآخريف، التفكير بصكت  تعد      
ي الذم يتناسب مع المشكمة؛ كبالتالي نصؿ مف خلبؿ النمكذج مرتفعإعطاء الكقت الكاف

 1:إلى حؿ المشكمة مف أجؿ اتخاذ القرار المناسب، كما يكضح لنا الشكؿ الآتي

 

Solution phath 
Solution phath 

Solution phath 

 طريقة الحؿ

 

 .لمكتابة كحؿ المشكلبت(me whorter, 1992) مكذج فككرتر ن -

 كرفلا  انمكذج( flower, 1989)لمكتابة: 

 :، كىمالتعمـ الكتابة فلبكر نمكذجيف يقدـ  

 

  

                                                 
 .23-22المرجع السابؽ، ص ص  -1

 اىحيىه

Present state  

اىحبىُتاىَشحيت   

Goal state  

 اىهذف 
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 :نمكذج مبسط مف الاتصاؿ -أ

، كالمراحؿ عممية الكتابةكيتضمف ىذا النمكذج مجمكعة مف الخطكات، تبيف كيفية تطكير 
التي تجعؿ الكاتب يخطط بشكؿ أكثر فاعمية كينتج أفضؿ  كالاستراتيجياتالتي تمر بيا، 

 .الأفكار، كىذا كمو مف صفات الكاتب الجيد

كمف المآخذ عمى ىذا النمكذج: أنو يحكؿ الكاتب لمكظؼ اتصاؿ، فالاتصاؿ يبدك أنو 
بجزء مف الرسالة يشير لمتعبير عما يجكؿ في الخاطر، كبالتالي يككف المعنى مكجكدنا 

كعمى القارئ البحث عنو، كبالتالي مف الممكف لمقارئ أف يفشؿ في إيجاد المعنى. كيكضح 
 :1الشكؿ الآتي النمكذج

 

 

 

 لتعمـ الكتابة مبسط مف الاتصاؿ. (flower, 1989 )نمكذج فلبكر -

 :نمكذج يعتمد عمى عممية الاتصاؿ -ب

ا أ ا لمنمكذج المبسط الذم سبقو، فخلبؿ كىذا النمكذج مف الممكف أف يككف متممن ك شارحن
الحرب العالمية الثانية تـ تطكير النمكذج الأكؿ مف قبؿ الميندسيف كالكيربائييف الذيف 
حاكلكا زيادة كمية المعمكمات المنقكلة عبر الأجيزة الإلكتركنية مثؿ الراديك كالياتؼ، ككجو 

، كىذا الأمر يتعارض مع )أحادية(الشبو بيف النمكذجيف أف العلبقة تسير في خط كاحد
 .كىي ثنائية العلبقة كتبادليتيا ،الحديثةالنظريات 

                                                 
 .22المرجع السابؽ، ص  -1

 َضغ  اىنبتب اىفنشة فٍ ميَبث

Writer Puts Idea to 

Words 

 اىقبسئ َحظو ػيً اىظىسة دوُ فقذاُ اىَؼًْ

Reader Gets The Picture : On Loss Of 

Meaning  

https://www.alukah.net/literature_language/0/101745
https://www.alukah.net/literature_language/0/102039
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مذيع كناقؿ يرسؿ الرسائؿ عبر المكجات الصكتية، :كيبيف النمكذج أف الكاتب يقكـ بدكريف 
ج يكجد لدل الكاتب المرسؿ معننى متضمف في ذىنو، حيث يحكؿ المعنى كفي ىذا النمكذ

لرسالة، كىذه الرسالة تأخذ صكرنا عدة، فمف الممكف أف تككف طكيمة أك قصيرة أك رسمنا 
تقاف ىذه الميمة  أك...، فمف الميـ أف المرسؿ يحكؿ المعنى لشكؿ آخر ليمكنو إرسالو، كا 

 .متفاكت مف شخص لآخر

كر أف ىنالؾ طريقنا طكيلبن ليصؿ المعنى لمقارئ ليفؾ رمكزه، كيجب عمى الجدير بالذك  
 .القارئ أف يككف متنبينا ليحصؿ عمى المعنى بأكممو كبدقتو

ف ىذه العممية تشبو محطات الراديك في مبدئيا، فينالؾ الكثير مف المشكشات كيرل فلبكر  ا 
 1:الآتي يتجمى لنا المعنى التي تحد مف كضكح رسالة المذيع، كالكاتب كذلؾ، كفي الرسـ

 

 

 

 

 

 

 

 .لتعمـ الكتابة يعتمد عمىعممية الاتصاؿ (flower, 1989 )نمكذج فلبكر -

 
                                                 

 .23المرجع السابؽ ، ص  -1

 اىقبسئ )اىَغتقبو(

Reader (Receiver) 

 اىنبتب ) اىَشعو(

Writer ( Sanders) 

 ٍؼًْ اىَشعو

Senders  

Meaning 

تحىَو سٍىص 

اىَؼًْ إىً 

 سعبىت

Meaning  

encoded  

into 

message  

 اىشعبىت 
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 التطبيقات عمى النمكذج: 

المتعمميف لمعرفة العلبقة التبادلية بيف القارئ كالكاتب؛ يمكف لو أف يبادؿ بيف كتابات 
عضيـ البعض، كاستخداـ أسمكب الحكار في ذلؾ أنفسيـ كيقكمكا بإعطاء تغذية راجعة لب

 :لإجابة بعض الأسئمة مثؿ

 .درجة كضكح المكضكع -
 .درجة إقناع المكضكع -
 .تناسؽ المكضكع -
 .بياف الأفكار كالأىداؼ -

 .عمى مسامع زملبئيـ هقراءة ما كتبك  المتعمميفالطمب مف بعض  مع إمكانية

 :قدـ فلبكر نمكذجيف آخريف، كىماكما       

 يمثؿ العممية الكتابية بكصفيا عممية عقمية نمكذج: 

كىذا النمكذج يفسر عممية الكتابة أنيا عممية عقمية خطية تسير باتجاه للؤماـ، كما أنيا 
 :كاحدة لدل جميع الطمبة تحتكم عمى

 التخطيط: كفيو يتـ تحديد المشكمة الكتابية كعمؿ خطة لمكتابة. 
 ا يتـ استخداـ التفكير الإبداعي، ثـ تنظـ التكليد (الإنتاج كتشكيؿ الأفكار): كفيي

 .الأفكار
  التصميـ لمقارئ: كىنا لا بد مف التعرؼ عمى احتياجات القرَّاء؛ حيث يتـ تحكيؿ

 .الكتابة النثرية القائمة عمى الكاتب، إلى كتابة نثرية قائمة عمى القارئ
 ؿ الكتابة كتحرير التحرير لمفاعمية: كىنا يتـ مراجعة الكرقة كمراجعة الأىداؼ، كتعدي

 .النص؛ لمزيد مف الترابط كالتماسؾ
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 1يبيف ىذه العمميات مكاليكالرسـ ال

 

 

 

 

 .معممية الكتابية بكصفيا عممية عقميةل(flower, 1989 )فلبكرنمكذج  -

 نمكذج يكضح مفيكـ العممية الكتابية بكصفيا عممية أدائية منظمة: 

نيا عممية كتابية منظمة، كلكف العلبقة غير خطية؛ كىذا النمكذج يصؼ عممية الكتابة بأ
فالعناصر نفسيا، كالبداية كالنياية نفسيا، كلكف العلبقة بيف ىذه العناصر غير خطية، 
تضبطيا بعض المتغيرات، مثؿ: خبرة الكاتب، كالمكضكع الذم سيكتب فيو، كاليدؼ مف 

 :الكتابة، كىذا النمكذج أكثر كاقعية كما يبيف الرسـ الآتي

 

 

 

 

 أدائية منظمة.معممية الكتابية بكصفيا عممية ل(flower, 1989 )فلبكرنمكذج  -
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 تطبيقات النمكذج تربكيًّا: 

الكتابة، كما ىي الأشياء اللبزمة لمكتابة كيؼ يبدأ  متعمـيستخدـ ىذا النمكذج لتدريب ال
ا استخد ـ االصحيحة، كما ىي متطمبات كؿ عممية مف عمميات الكتابة، كمف الممكف أيضن

 .التدريس، مثؿ: العصؼ الذىني كحؿ المشكلبت استراتيجياتالنمكذج في ىذا 

 نمكذج فلاكر كىيز (Flower & Hayes, 1991) لكتابةتعمـ ال: 

 عممية الكتابة تمر بثلبثة مراحؿ ىي:يرل الباحثاف أف 

  مرحمة( التّخطيطPlanning): 

كيؼ يبدأ؟ ككيؼ كىي المرحمة التي تسبؽ الكتابة، كيقصد بيا أف يعرؼ الطٌالب  
كىذه ىي عنيا؟  يعالج ما لديو مف أفكار؟ كما الأفكار التي يريد التٌعبير عنيا؟ ككيؼ يعبر

الجك  انو تحفيز الطٌلبب لمقياـ بيذه الأعماؿ بتييئةمسئكلية المعمـ بالدرجة الأكلى، فبإمك
 .النٌفسي، كالبيئي، كالتٌعميمي المناسب ليـ

كيمكف لمطٌالب في ىذه المرحمة كضع مخطط ىيكمي بأم شكؿ يقترحو كيراه مناسبان 
لأىدافو، كيعكس تصكراتو العقمية حكؿ المكضكع الذم يكد الكتابة فيو، فيقترح الأفكار 

حدد الأفكار الفرعية، ثـ يضيؼ، كيعدٌؿ ما يشاء حتى يصؿ إلى تصكٌر مقنع الرئيسة، كي
 .يساعده عمى الانطلبؽ المبدئي لمكتابة بشكؿ متسمسؿ

كتتضمف ىذه المرحمة العديد مف النٌشاطات الذٌىنية التي يقكـ بيا الكاتب، يمكف 
 :إجماليا في النٌقاط الآتية

 ف خلبؿ استحضار الأفكار عف طريؽ التٌفكير في المكضكع الذم سيكتب عنو، م
العصؼ الذٌىني، أك الاستماع لأفكار الآخريف، فيستطيع الطمبة أف يتحدثكا معان، أك 

 .يرسمكا، أك يكتبكا؛ لتطكير مكضكعاتيـ كأفكارىـ
 تحديد اليدؼ مف الكتابة. 
 تحديد محتكل المكضكع، كالمعمكمات المطمكبة. 
 تحديد الجميكر المستيدؼ مف الكتابة. 
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 فقد يككف المكضكع عمى شكؿ قصة، أك تحديد الكيفية التي يعرض بيا المحتكل ،
 . 1حكار، أك رسالة، أك مقالة

 تحديد النٌمط الكتابي الذم سيعرض فيو المكضكع .(Savage, 2002) 
  مرحمة( التّعبير كالتّرجمةTranslating): 

ينطمؽ فييا القمـ لكتابة ما ، ك كفييا يتـ تحكيؿ الصٌكر الذٌىنية المجردة إلى مادةكتابية 
الكتابة؛ لذا ينبغي عمى المعمـ أف  ىذه المرحمة في بدايةفي يمميو الفكر، كتكمف الصعكبة 

يطمب مف طلببو كتابة جميع الأفكار التي تخطر بباليـ ميما كانت؛ لأفٌ ىذه الأفكار 
دات سيتـ تنقيحيا في مرحمة لاحقة، كسكؼ تساعدىـ في عممي ة الانطلبؽ عبارة عف مسكَّ

 .في الكتابة دكف تكقؼ
 كىنا ينصب تركيز الطٌلبب عمى كتابة أفكارىـ عمى الكرؽ دكف الاىتماـ الكبير

الإملبئية، كالنٌحكية، أك استخداـ علبمات التٌرقيـ، أك غير ذلؾ مما يتعمؽ بآليات بالأخطاء 
ـ التٌعديؿ كيفضٌؿ أف يكتب الطٌلبب سطران بعد سطر؛ حتى يتسنى لي عممية الكتابة،

اللبحقة، كعمى المعمـ في ىذه المرحمة تقديـ التٌغذية الرٌاجعة المتعمقة  كالتٌصكيب في المراحؿ
 الطٌلبب، كعدـ التركيز عمى الأخطاء. بالمشكلبت التي تكاجو

كلتحقيؽ منتج كتابي جيد يحتاج الطٌالب في ىذه المرحمة إلى عمميات مكثفة بحيث 
لأسئمة مثؿ: كيؼ أبني المقدمة؟ ككيؼ أبني العرض؟ ككيؼ إلى نفسو العديد مف ا يكجو

 .كما المٌغة التي سأستخدميا؟ لذا فلب حرج أف يككف لمطالب أكثر مف مسكٌدة أبني الخاتمة؟
كيفضٌؿ الباحث ألٌا يككف ىناؾ كقت محدد لإنجاز كتابة المسكٌدات فيو، بؿ تترؾ 

دات في أكثر مف مناسبة، بالإضافة إلى لمطٌلبب حرية الكتابة حتى يتعكٌدكا كتابة المسكٌ 
ف  إتاحة الفرصة ليـ لاستشارة بعضيـ بعضان دكف أف يككف ىناؾ نقؿ مباشر، حتى كا 
تشابيت الأفكار؛ لأفٌ الأسمكب يجب أف يختمؼ حتمان، كلا بأس أف تككف ىذه الاستشارة 

تح المعمـ مع تؤخذ مف المعمـ دكف إبداء حكـ نيائي عمى العمؿ حتى ينتيي، كلابد أف يف

                                                 
 العاشر عية لدل طمبة الصٌؼأثر برنامج تعميمي كفؽ نمكذج فلبكر كىيز لتنمية ميارات الكتابة الإبداعايد أبك سرحاف،  -1
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يجعؿ المكضكع يظير بشكؿ أفضؿ دكف إملبءات ممزمة طلببو الحكار حكؿ ما يمكف أف 
 Kostouli, 2005(.1( الطٌلبب مف المعمـ حياؿ ما يكتب

  مرحمة( المراجعةReviewing): 

عادة النظر فيما سبؽ دات السٌابقة، كا  كتابتو مف زكايا مختمفة؛  فييا تتـ مراجعة المسكَّ
كالعبارات المستخدمة،  لمحتكل كتنظيمو، كالأخطاء المغكية، كمناسبة الجمؿمف حيث ا

مف كضكح الفكرة  كعلبمات الترقيـ، كالخط، كتصحيح الأخطاء الإملبئية كالنحكية، كالتأٌكد
تغييرات ثانكية  إما بتنقيح محدكد؛ كذلؾ بإجراء طالبعند القارئ، كفي ىذه المرحمة يقكـ ال

إلى درجة  كممة مكاف كممة أخرل، كقد يككف تنقيحان أكسع مف ذلؾفي النص مثؿ: تبديؿ 
 .تغيير صفحات كاممة، أك فكرة كاممة في النٌص

كىنا يتحكؿ كؿ طالب مف كاتب إلى قارئ سكاءن لكتابتو أـ كتابة زميمو، كعمى المعمـ 
ه النٌقد، أف يتكخى الحذر عند تكجيو النٌقد إلى كتابات الطٌمبة؛ كذلؾ لحساسية كؿ كاتب تجا

كأف يبدأ بتكجيو المدح كعرض المحاسف، قبؿ القدح كعرض السٌمبيات، بؿ كينبغي عمى 
أنفسيـ عندما يكجيكف النٌقد لكتابات بعضيـ  متعمميفالمعمـ أف يعمٌـ مثؿ ىذا الأمر لم

البعض، كالطٌريقة العممية لمحصكؿ عمى التٌغذية الرٌاجعة مف القرٌاء تكمف في مكاقؼ الإلقاء 
ظاتيـ حلملب مكضكعو عمى مجمكعتو الصغيرة، ثـ يستجيب متعمـتي يقرأ فييا كؿ ال

الغمكض في النٌص؟ كما الفكرة التي تحتاج إلى مزيد المتعمقة بالمكضكع، كمف ذلؾ: أيف 
فالأفضؿ أف  ،متعمميوقارئ كمتفاعؿ مع كتابات  مف التٌكضيح؟ كالمعمـ في ىذه العممية

ي تحسيف المكضكع في ىذه المرحمة لا أف يؤخرىا إلى نياية ظاتو لممساعدة فحييقدٌـ ملب
ظات، كتحسيف المكضكع لبحة مف المعمميات الكتابة؛ لأفٌ الطالب ىنا يممؾ كقتان للئفاد

 كتطكيره.
كيدرٌب المعمـ طلببو عمى عرض كتاباتيـ عمى عناصر التٌقكيـ الذٌاتي التي بيف 

معمميـ؛ ككؿ ذلؾ حتى يككف الطٌلبب أقرب أيدييـ قبؿ عرضيا عمى أحد مف زملبئيـ، أك 
عندما يكجو ليـ النٌقد، كيمكف أف يستخدـ الطٌلبب الألكاف للئشارة إلى المطمكب إلى القناعة 
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الطٌريقة أثبتت فاعميتيا في تكفير الكقت كالجيد عمى المعمـ كىذه  ثـ التٌعديؿ،
 Attali & Powers, 2008(.1(كالطالب

قاما  (Flower & Hayes)أفٌ الباحًثىيفً  (Mackay,2003) امماك كيكضح
بتكميؼ عدد مف الكتٌاب بميمة الكتابة بشرط أف يككف التفكير بصكت مسمكع أثناء عممية 
الكتابة، كقد تـ تسجيؿ ىذه الأصكات للؤفكار المسمكعة، كربطيا بما تمت كتابتو، ثـ 

المعرفية يتـ استخدميا عند مجمكعة متشابية مف العمميات استخمصا أفٌ الكيتٌاب يستخدمكف 
 .إلى كجكد تنظيـ أك بناء ىرمي ليذه العمميات الحاجة، بالإضافة إلى أنٌيما يشيراف
أربعة مبادئ تصؼ  (Flower & Hayes,1991) كقد حدد الباحثاف فمكر كىيز

 :عمى النحك الآتي (Mackay,2003) امالعممية الفعمية لمكتابة، كقد كضٌحيا ماك
 عة متفرٌدة مف عمميات التفٌكير التي يختارىا الكاتب كيصنفيا أثناءأنٌو تكجد مجمك  .1

الكتابة، كمع تنامي حجـ النٌص بشكؿ مستمر تبدأ آراء الكاتب تتبمكر مع تتابع 
النٌص، علبكة عمى ذلؾ فإنٌيا تحدد ذاكرة الكاتب طكيمة المدل؛ كالتي يعرفيا  أفكار

، كيعرفاف التٌرجمة بأنٌيا عممية تحكيؿ عمى أنٌيا الخبرة الحياتية لمكاتب الباحثاف
كممات عمى الكرؽ، كىذه العممية تتطمب مف الكاتب أف يأخذ الأفكار  الأفكار إلى

في عمميات تقنية تتعمؽ بجكانب الكتابة مثؿ: القكاعد النٌحكية. المجردة كيضعيا 
يغير النٌص ميمان في العممية حيث يقيٌـ الكاتب ما كتبو، ثٌـ  كالمراجعة تمثؿ عاملبن 

المفاىيـ الخاصة بالنٌص، كقد لاحظ الباحثاف أفٌ عممية  حتى يتناسب مع تطكر
 .العرض تتأثر بتغير الأىداؼ، كبتغير طريقة الكاتب في الكتابة

 أفٌ عمميات الكتابة عممية ىرمية النٌسؽ، كتحتكم عمى مككنات لعمميات تندرج تحت .2
 ة تحدث كلكف ليس بشكؿ جزئي، أكمككنات أخرل كتدخؿ فييا، فالأنشطة الذٌىني

نٌما بشكؿ مترابط، كغير متكقع  .منفصؿ، كا 
 إفٌ الكتابة محككمة باليدؼ منيا، فالأىداؼ في حد ذاتيا ليا بناؤىا اليرمي مثؿ .3

التٌككيف اليرمي الأكبر لكؿ العمميات المتضمنة في الكتابة، فالكتٌاب يخمقكف أىدافان 
 ية الكتابة، كتقكد الكاتب في اختياره لمعممية التييكتبكف، كىي تتكلد أثناء عممكىـ 
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في لحظة معينة، ككؿ العمميات الأخرل تقع تحت سيطرة أىداؼ الكاتب يستخدميا 
 .كالمتكسطة كالدٌنيا العميا

الأكلى مف خلبؿ اكتشاؼ الأىداؼ،  :إفٌ أىداؼ الكٌتٌاب تتكلد بطريقتيف أساسيتيف .4
أىداؼ يتـ تحديدىا كتطكيرىا، أك أىداؼ تكلٌد  ثـ تعزيزىا، كالثاٌنية: مف خلبؿ كمف

فالكاتب يرجع لمكراء، ثـ يراجع ىذه الأىداؼ عند  .تكليدىا مرة أخرلثـ يعاد 
كيؤكد الباحثاف أفٌ مسار الإبداع يأتي مف قدرة الكاتب عمى خمؽ  الضركرة،

عادة تكليد الأفكار  .1الأىداؼ، كا 
 كلتكضيح أكثر ينظر الشكؿ المبيف أدناه:
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 تطبيقات النمكذج تربكيًّا 

ي العصؼ الذىني كحؿ المشكلبت النمكذج يشتمؿ عمى تطبيقات يمكف تكظيفيا بإستراتيجيتى 
ر المككف لو، كلا بد مف الأفكانو كعدد تعبيرية، لا بد مف تحديد الجنس الكتابي كاليدؼ مال

 .صقؿ ىذه الميارات لدل المتعمـ منذ نعكمة أظافره لتفيده في كتاباتو المستقبمية

 يفانؾ  لتعمـ الكتابة: (Clark & Ivanic, 1997)نمكذج كلارؾ كا 

يفانؾ نمكذج فمكر ينتقد         عمى الكتابة بككنياكىايز بقكليما: إف النمكذج يركز  كلبرؾ كا 
عملبن عقميًّا أكثر مف تركيزه عمى عممية الكتابة بكصفيا طريقةن تسير كفؽ إجراءات محددة، 
ككذلؾ فإف ىذا النمكذج لا يتناكؿ السياؽ الاجتماعي، فيك يركز عمى التفاعلبت الفردية 

 .دكف الرجكع لمكاتب في سياؽ اجتماعي

يفانؾ ىي شكؿ مف أشكاؿ التكاصؿ الاج تماعي كالتفاعؿ مع الكتابة عند كلبرؾ كا 
  :الآخريف، فمادة الكتابة المنتجة ىي كسيط لمتكاصؿ الاجتماعي لا بد أف ينتج عنيا

 .تككيف قكاسـ مشتركة حكؿ المشكلبت كالقضايا-

 .تبادؿ الآراء كالأفكار  -

 .إثراء خبرات حياتية متنكعة  -

 .المغة ككسيط اجتماعي بيف الأفراد-

 .تحمؿ المسؤكلية  -

 .ـ في حؿ المشكلبتالإسيا -

ينطمؽ ىذا النمكذج مف تحميؿ الخبرات السابقة في ضكء اليدؼ، فالتحميؿ يساعد عمى  
بناء الأىداؼ كالأغراض كتحديد نكع العمؿ الكتابي، كىذه الأغراض ليا صمة بالمشاعر 

لكتابة كالآراء، كلا بد مف الأخذ بعيف الاعتبار الظركؼ المكانية كالزمانية التي تؤثر بعممية ا
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تـ صياغة الأفكار الخاصة بالكاتب، كيتـ الدفاع عنيا تكالقراءة عمى حد سكاء، بعد ذلؾ 
بكضع تصكرات كتعميقات ك... بما يتناسب مع أفكارؾ، كيتطمب ذلؾ التخطيط كتكظيؼ 

 .المعرفة باستخداـ المغة كقكاعدىا

بكتابة الكاتبحيث يقكـ  كتتـ الكتابة عف طريؽ مجمكعة مف العمميات المتسمسمة المترابطة؛ 
مسكدة مف خلبؿ مجمكعة الأفكار التي يتبناىا، ثـ يراجع المسكدة، كبعد المراجعة يصنع 

 .1النسخة الأكلية

 تطبيقات النمكذج تربكيًّا: 

 .بيف الكاتب كالقارئ اجتماعية تفاعميةأف يدرؾ المعمـ أف طبيعة العلبقة  -
 .عممية الكتابةتدريب الطمبة عمى صياغة الأىداؼ قبؿ الشركع في  -
 2.كمؤشراتياالكتابةتدريب الطمبة عمى عمميات  -

 كلتكضيح أكثر ينظر الشكؿ المبيف أدناه  

 

 

 

 

 

 

                                                 
 .28 -27ص ص ،المرجع السابؽ -1
 .28 ص، المرجع نفسو -2

https://www.alukah.net/literature_language/0/2519
https://www.alukah.net/literature_language/0/102039
https://www.alukah.net/literature_language/0/101745
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يفانؾنمكذج  -  .لتعمـ الكتابة(Clark & Ivanic, 1997)كلبرؾ كا 

Considering 

constraints of 

time and 

space 

اىظشوف اىضٍبُّت 

 واىَنبُّت

Accumulatin

g knowledge 

opinions 

feelings  ٍؼشفت

 اِساء واىَشبػش

Establishin

g goals and 

purposes 

 بْبء الأهذاف

Drawing 

On 

famillirity 

With Types 

Of  Writing 

الإىَبً بأّىاع 

 اىنتببت

Analyzing 

The 

Assignment  

 تحيُو اىخبشاث 

Experiencing 

pleasure 

satisfaction 

 دسخت اىشضب

Considerin

g the 

reader 

خظبئض 

 اىتؼشع     Experiencing اىقبسئ

Panic                   ىيخىف  

Pain لأىٌ                    ا  

Anguish                     اىقيق  

Make the neat 

cope 

 ّغخت أوىُت

Formulatin

g your own 

ideas 

طُبغت الأفنبس   

Clarifying 

your 

commitment 

to your ideas         

بْبء الأفنبس 

 اىخبطت
Revising 

 ٍشاخؼت

Putting your 

knowledge 

of the 

language to 

use 

تىظُف 

 اىَؼشفتاىيغىَت

Deciding how 

to take /mask 

Responsibility 

for your ideas               

ٍغؤوىُتل ػِ 

 أفنبسك

Establishing 

your identity 

as a waiter                

 إػذاد ّفغل منبتب
Planning

hاىتخطُظ 

Drafting 

 ٍغىدة
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 نمكذج قراب ككابلاف(Grabe & Kaplan,1996)  :لتعمـ الكتابة 

ا ينظر  1996قدـ قراب ككابلبف عاـ  عمى أنيا عممية تكاصؿ لغكم بالأفكار لمكتابةنمكذجن
 .البعد الاجتماعي ا عمىكالثقافة كالقيـ كالتعبيرات؛ لذا أكد

 :النمكذج مف مككنيف أساسيفكيتككف ىذا 

: مككف خارجي  :أكلان

 :كىذا المككف يتأثر كيؤثر بالخارج، كيتككف مف

 :المدخلبت المتمثمة في المكقؼ، كتشتمؿ عمى العناصر الآتية -أ

 .المشارككف -
 .الإعداد أك الضبط -
 .الميمة -
 .النص -
 .المكضكع -

بصكرتو  -النص أم:  -المخرجات المتمثمة في الأداء، كتشتمؿ عمى المنتج  -ب
 .النيائية

 :ثانينا: مككف داخمي، كيشتمؿ عمى الآتي

 .كميكلوالكتابةالإعداد الداخمي أثناء الكتابة: أىداؼ  -
 .الكفاية المغكية -
انتقاء الألفاظ المناسبة لمتعبير معرفة الجانب المغكم الاجتماعي الذم يساعد عمى  -

 .الجيد
 ).المعالجة المباشرة مع الآخريف (تصكرات نظرية لإنتاج مادة كتابية -
 .معالجة النتاجات الداخمية أك مراحؿ إنتاج المكضكع -

https://www.alukah.net/literature_language/0/63331
https://www.alukah.net/literature_language/0/102039
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 .النتاج النصي؛ أم: إخراج النص بصكرتو النيائية -

كسيمة تخاطب اجتماعي الكتابةفي ىذا النمكذج يركز كؿ مف قراب ككابلبف عمى أف  
 1.ىامة، ليا بناؤىا كأبعادىا الاجتماعية، كليا أىداؼ متفؽ عمييا

 تطبيقات النمكذج تربكيًّا: 

 :كيمكف الاستفادة مف ىذا النمكذج بالآتي

 .ديدتدريب الطمبة عمى كيفية صناعة نص ج -
 .تدريب الطمبة عمى إبراز الذاتية بالنص -
 .تدريب الطمبة عمى علبقات مككنات النص بإنتاجو -

 2بياف ىذا النمكذج ينظر الشكؿ  المبيف أدناه:لك 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

                                                 
 .30المرجع السابؽ ، ص -1
 .31المرجع نفسو ، ص  -2

https://www.alukah.net/literature_language/0/101098
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Context  السياؽ العاـ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 داخمي
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 لتعمـ الكتابة. (Grabe & Kaplan,1996)نمكذج قراب ككابلاف -

Situation   اىَىقف          External  ٍخبسخ         Performance     الأداء  

Textual output 

 اىْبتح اىْظٍ
 

Participants اىَشبسمىُ   

Sayingsالإػذاد 

Text اىْض   

Topicاىَىضىع 

Internal processing 
goal  

 معالجة اليدؼ الداخمي 

Metacognition 

processing 

عًهٛح‌يا‌ٔساء‌

 انًعشفح

Launguage  

competence 

linguistic/ 

sociolinguistic/ 

discourse  

 اىنفبَت اىيغىَت

 

Knowledge Of The 

World 

 يعشفح‌انعانى

On- line 

processingassembly 

يعاندح‌يثاششج‌يع‌

 اٜخشٍٚ

Internal 
processingoutput 
 معالجة النتاجات الداخمية

Verbal waking  

memore  
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 نمكذج كايت كأرندت(White &Arndt's, 1991 )  :لتعمـ الكتابة 

دة، البناء، تكليد الأفكار، التقكيـ،  نمكذج كايت كأرندتيشتمم عمى عدة عناصر، ىي: المسكَّ
التركيز، التنقيح، كما يؤكد النمكذج عمى العلبقات التفاعمية بيف ىذه العناصر، كما أف 

محكرية لكؿ العناصر، كمف مميزات ىذا النمكذج أنو يركز  عممية ىيعممية المراجعة 
عمى عممية الكتابة فقط بمنأل عف العكامؿ الخارجية التي تحيط بيا، كلبياف ىذا النمكذج 

 1:انظر الشكؿ الآتي

 

 ج تربكيًّاتطبيقات النمكذ:  

كما نلبحظ أف ىذا النمكذج يركز عمى عمميات عقمية كأدائية لإنتاج الكتابة، كىذه العمميات 
لا بد ليا مف صقؿ كتمريف مستمر، كمف ذلؾ مثلبن تكليد الأفكار، ندرب الطمبة عمى تكليد 

                                                 
 .32المرجع السابؽ، ص -1

 

 

 

 

 

 

 

 لتعمـ الكتابة ( White &Arndt's, 1991)نمكذج كايت كأرندت -

Drafting 

 اىَغىدة

Re-viewing 

 اىَشاخؼت

Structuring 

 اىبْبء

Focusing 

 اىتشمُض

Evaluation 

 اىتقىٌَ

Generating 

ideas 

 تىىُذ الأفنبس
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ا ع  نعمميـ عناصر النص، ؛ة البناءيممالأفكار بالعصؼ الذىني، كلتدريب الطمبة أيضن
كمككنات كؿ جنس أدبي، كنعكد الطمبة عمى المراجعة المستمرة لأم عمؿ كتابي يقكمكف 

 .بو

 نمكذج ىانمي كىيركف كككؿ(Hanley & Herron & Cole,1995)   لتعمـ
 الكتابة:

عمى استخداـ الفيديك كمنظـ بصرم متقدـ لتعمـ الكتابة  نمكذج ىانمي كىيركف كككؿيعتمد 
تأكيده عمى تدريس المفردات كخطكة  كعمىالتعبير الكتابي، يارة ملعممية الإنشاء كلتنمية 

أكلية، كعصؼ الأفكار كترتيبيا؛ لتزكيد الطمبة بالخبرات المتعمقة بمكضكع الكتابة، كلبياف 
 :ىذا النمكذج انظر الشكؿ الآتي

 

 

 

 

 

 

 

 

لتعمـ   (Hanley & Herron & Cole,1995)نمكذج ىانمي كىيركف كككؿ -
 .الكتابة

Teach Vocabulary as Preliminary 

step 

 Brainstorm ideas تذسَظ اىَفشداث مخطىة أوىُت

based on the vusual 

cue 

ػظف الأفنبس اىَشتنضة ػيً 

 اىىعُيت اىبظشَت

List ideas terns of 

relevance and 

significances 

ستب الأفنبس وفقب ىَْبعبتهب 

 وأهَُتهب

Provide  experiences direct 

 اىتضوَذ ببىخبشاث ٍببششة

 

Introduce a conceptual 

framework 

 تقذٌَ إطبس ٍفهىٍٍ
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 تطبيقات ىذا النمكذج تربكيًّا: 

 :كيمكننا الاستفادة مف ىذا النمكذج بالآتي

 .عمى تكليد الأفكار متعمميفأف نبدأ درس التعبير بمثير بصرم؛ لمساعدة ال -
 .عمى إثراء القامكس المغكم ليفيد كتابتيـ متعمميفمساعدة ال -
 .لكتابيعمى ترتيب أفكارىـ؛ ليتجمى ذلؾ في إنتاجيـ ا متعمميفتعكيد ال -

 علاقة الكتابة بالقراءة كالكتاب المدرسي كالنص:. 3.4

 :. علاقة الكتابة بالقراءة1.3.4   
تعتبر القراءة فعلب عقميا يساىـ في فؾ رمكز المكتكب عف طريؽ تتبع مجمكعة مف        

القكانيف كالأسس الناتجة عف عممية التعمـ، فنحف نقرأ ثـ نكتب، كبذلؾ تعتبر القراءة 
 لا يمكف الفصؿ بيف النشاطيف،كتابة عمميتيف متلبزمتيف في بمكرة الأىداؼ التعميمية.كال
عمى  للبطلبعؾ لصعكبة التدكيف أك الكتابة في أمٌ مجاؿ بدكف كجكد قراءات سابقة، لكذ

يؤدم إىماؿ القراءة إلى الانسحاب التدريجي مف عالـ  كقدالأفكار المكجكدة عمى الكرؽ، 
رغبة الكاتب في الكتابة في حاؿ تناقص كقت القراءة، كتضيع ءؿ تتضا كقدالإبداع، 

مفاتيح الكتابة التي كاف يممكيا فيما مضى، كما أف تنكٌع الكتابة في مختمؼ المكاضيع 
كالأفكار يأتي مف المطالعة كالقراءة في مختمؼ المؤلفات، فكمٌما زادت نسبة القراءة، اتسعت 

 ، كالعكس صحيح.مكانة الكتابة
كفي الحقؿ المدرسي يرتبط نشاط الكتابة بنشاط القراءة ارتباطا كثيقا، فميتمكف المتعمـ       

مف ميارة الكتابة، لابد أف يحرص المعمـ عمى تدريبو عمى الكتابة بصكرة مقترنة بالقراءة، 
لتيسير الميارتيف معا، كمنو يمكف القكؿ أنو لحدكث فاعمية القراءة لابد مف كجكد فاعمية 

 بة التي تجعميا مقبكلة بالنسبة لمقارئ.الكتا
 كتظير العلبقة بيف الميارتيف فيما يمي:
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"تعميـ القراءة لممتعمـ يعني إمداده بالأفكار كالثركة المفظية كىذا يعينو عمى التفكير   -1
 .1كالتعبير"

"إف العلبقة بيف القراءة كالكتابة ىي علبقة ترابط كتلبحـ، فالكتابة الجيدة تعني   -2
 .2رة قراءة جيدة، لأف القراءة ىي أساس الكتابة"بالضرك 

 تدريب المتعمـ عمى فيـ ما يقرأه مف شأنو تجكيد كتحسيف مستكل التعبير.  -3

القراءة مصدر مف مصادر تجديد المعاني كالأفكار لدل المتعمـ، كىك الأمر الذم   -4
 يعينو عمى كتابة الخطابات كالتقارير.

التعرؼ عمى الكممات كاستعماليا، كالإحساس " تعزز الكتابة قدرة المتعمـ عمى  -5
بالجمؿ كتركيبيا كتزيد ألفة المتعمميف لمكممات، كما أف النطؽ الصحيح لمكممات 
كالحركؼ مف مخارجيا كبشكؿ سميـ يمكف المتعمـ مف الكتابة الصحيحة مف حيث 

 اليجاء.

كر المتضمنة تسيـ القراءة في زيادة حساسية المتعمـ اتجاه الكممات كالمعاني كالص  -6
في المادة المقركءة، كؿ ذلؾ يعد رافدا لتحسيف أداءات المتعمـ التعبيرية، الكتابية 

 .3منيا كالشفكية"

بكصفيا ميارة تسيـ القراءة في تزكيد المتعمـ بمختمؼ الصيغ كالتراكيب كالأساليب   -7
 المتنكعة لتعينو عمى إثراء مياراتو التعبيرية.  

 كتاب المدرسي:. علاقة الكتابة بال2.3.4
يشكؿ الكتاب المدرسي أىـ مصدر تعميمي، فيك ترجمة لممنياج التربكم المقرر، إذ        

يكفر أعمى مستكل مف الخبرات المكجية لتحقيؽ الكفاءة المنشكدة، كلذلؾ فيك بالنسبة إلى 
 المتعمـ كثيقة رسمية تمثؿ العنصر الأساس.

                                                 
 .267عمي أحمد مدككر، تدريس فنكف المغة العربية، ص  -1
 .40، ص2007، 1عبد المطيؼ الصكفي، فف الكتابة (أنكاعيا، مياراتيا، كطرؽ تدريسيا)، دار الفكر، دمشؽ، ط -2
 .66-65حسني عبد البارم عصر، فنكف تعميـ العربية (تعميميا كتقكيـ تعمميا)، ص  -3
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المدرسي، مف بيف ىذه التعاريؼ التعريؼ الذم  كقد تعددت التعاريؼ بالنسبة لمكتاب      
) كالذم يرل أف الكتاب المدرسي "مؤلؼ تعميمي يقدـ Le petit Reberساغو معجـ (

بشكؿ عممي المعارؼ التي يعرضيا المنياج الدٌراسي، كعمى كجو الخصكص، المفاىيـ 
" نيا، يعمؿ عمى ، كبذلؾ يشكؿ الكتاب المدرسي حقلب معرفيا غ1الأساسية لعمـ مف العمكـ

إكساب المتعمـ مجمكعة مف المعارؼ كالميارات، كيعمؿ عمى تسييؿ عممية التعمـ، 
كبالتالي فيك "يعد مرجعا لكؿ مف المعمـ كالمتعمـ عمى السكاء، إذ يمثؿ مادة مرجعية يمكف 
أف يعكد إلييا المعمـ فيستمد منيا مجمكعة مف المكارد التعميمية التي تحقؽ بدكرىا أىدافا 
تربكية مف خلبؿ تكصيؿ المعارؼ لممتعمـ بصكرة ىينة، أما بالنسبة لممتعمـ فإف الكتاب 
المدرسي يمثؿ  المرجع الأساس لتعمـ المكاد الدراسية، كتفعيؿ نشاطو في اكتساب الميارات 

 .2المغكية"
رىا كيتضح لنا مما سبؽ ذكره أف الكتابة ترتبط ارتباطا كثيقا بالكتاب المدرسي باعتبا      

فسحة تعميمية لتفعيؿ الميارات المغكية، فمف خلبؿ الكتاب المدرسي يطبؽ المتعمـ القكاعد 
 الإملبئية كالكتابية عمى كراسو. 

 علاقة الكتابة بالنص:. 3.3.4
إف الحديث عف الكتابة كأداء تربكم كنشاط تعممي يعني الحديث عف العممية        

قابمة لمملبحظة كالقياس كالتقكيـ، فالمناىج التربكية التعممية التي ترمي إلى إنتاج مادة 
المعتمدة تركز عمى مخرجات المتعمميف في صكرة إنتاج لغكم سكاء أكاف أدبيا أك عمميا، 
عطاء المنتج المغكم مف  كىذا ما يعطينا تصكرا كاضحا لما ييتكخى مف التعممات الكتابية، كا 

مية، كىذا انطلبقا مف رصد المقكمات الحاضرة في إنتاجات المتعمميف قيمتو التقييمية كالتقكي
 نصكصيـ، كبناء عمى ذلؾ الحكـ عمييا بالإيجاب كالسمب.

تكجد علبقة بيف الكتابة كفعؿ تربكم بيداغكجي، كبيف الكتابة كعمؿ تكاصمي، أك ما      
 يطمؽ عميو اسـ نص، بمعنى أنو ىناؾ علبقة جد كثيقة بيف النص كالكتابة.

ؿ المتعمـ مع النص إدراؾ العلبقة التي تربط أجزاء النص كنمط تسمسميا كيستدعي تفاع
نما نجد أف المتعمـ ىك الذم  لمكصكؿ إلى خصكصيات النٌص، ككنو لا يقدـ مضمكنو، كا 

                                                 
 .6، ص2005، فيفرم 3عتربكية ، المربي، المجمة الجزائرية لمتربية، الجزائر، المركز الكطني لمكثائؽ ال -1
 .210، ص2012 ،1عنكد الشايش الخريشا، أسس المناىج كالمغة، دار الحامد لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، ط -2
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يستجمي أسراره كمعارفو، بدءا مف العنكاف، كبذلؾ فإف النص ىك:" تمطيط لمعنكاف، يتجمى 
 .1م بيف جزئياتو"مضمكنو العدمي في النص جميعو، كيسر 

كقد أكدت الأبحاث في مجاؿ المسانيات النصية عمى أف النص كياف لساني يتسـ     
بالكتابة؛ الأمر الذم يستدعي ضركرة التطرؽ إليو كفعؿ لساني يتجمى في الكتابة   
كالتحرير، فممكتابة دكر في تحقيؽ النص كتداكلو بيف أفراد المجمكعة المسانية لغرض 

تعبير. كتعتبر الكتابة مف زاكية تعميمية أداة تعميمية ككسيمة مف الكسائؿ التكاصؿ كال
البيداغكجية، ييدؼ مدرسك المغة مف خلبليا إلى التمقيف كالتعميـ كالحفظ كالتقكيـ، كمنو 
فالمتعمـ يتمعف في النص باعتباره الكعاء الذم يستقي منو معارفو كينمي مياراتو، فيك 

عمـ يطبؽ ما تمقاه مف النص الذم بيف يديو، ككؿ ذلؾ يندرج عندما يتمقى النص مف الم
تحت مسمى المقاربة النصية التي تربط بيف العديد مف الأنشطة المتعمقة بالنص، كالتي 

 تتضافر فيما بينيا في إنتاج كتابي يحاكي النص الأصمي المقركء.
 

  

 
 
 
 
 
 
 

                                                 
 .238صعميش عبد القادر، قصة الطفؿ في الجزائر، دار الغرب لمنشر كالتكزيع، الجزائر، ب ط ،  -1
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 الابتذائٍ

 

 نشاط القراءة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي. -

 

 .نشاط القراءة في الطكر الثاني مف التعميـ الابتدائي -
 

.نشاط القراءة في الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي -
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 نشاط القراءة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي. 1.5
 لسنة الأكلى ابتدائي:افي  نشاط القراءة .1.1.5

 التعريؼ العاـ بالكتاب:*  
 :المعطيات الشكمية -

ييعتبر الكتاب التٌعميمي (كتابي في المٌغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية) 
كسيمة مف الكسائؿ التٌعميمية الفردية الٌتي ينبغي تكفٌرىا تجسيدا لتصكٌر المنياج، كما أنٌو 

تكمف أىمية الكتاب ك التٌعميمية الضٌركرية لمطٌريقة التٌعميمية مكضكع الدٌراسة، أحد المككٌنات 
مشركع تصكٌرات الٌتي احتكاىا المنياج ك في ككنو الكسيمة المسؤكلة عف عممية تنفيذ ال

 الكثيقة المرافقة لو، كالكسط الٌذم تجسٌد فيو ىذه التصكٌرات عمميا لاختبارىا.
) عامٌة ىك كتاب مف نكع خاصٌ يخصٌص Manuel scolaireكالكتاب المدرسي( 

ليككف دائما (مع) أك (بيد) المتعمميف، "ليككف ليـ سندا قكيا يمجكف مف خلبلو عالـ العمـ 
كالمعرفة بمغة سميمة كمنيجية كاضحة كقيـ نبيمة، كىك كذلؾ أداة يستعيف بيا الأساتذة 

رات المغة العربية الجميمة، كبناء اػكجميع المربيف، فيأخذكف بيد المتعمميف إلى امتلبؾ مي
كفػاءاتيا بجانب كفاءات مادتي التربية الإسلبمية كالتربية المدنية في إدماج متناغـ 
. 1يستجيب لمتطمبات مناىج المكاد الثلبثة، كيحافظ عمى استقلبليتيا في نفس الكقت"

متناكؿ. ك ىك يحتكم عمى الحد الأدنى ممٌا ينبغي أف يعرؼ بطرؽ سيمة ك ممكنة ك في ال
كتاب القسـ أك التٌخصٌص يدكر حكؿ برنامج ك يعمؿ عمى تقديـ الدٌركس المصحكبة 

كالتٌماريف...، كالأمثمة كالشٌركح التّعاريؼكالقكاعد ك بالبيانات ك الرٌسكـ ك الخرائط ك الصٌكر 
كئية كرؽ ك نكعية الحجـ ك المقر لابدٌ أف تتكفٌر في الكتاب المدرسي مقاييس مثؿ: جكدة الك 
ىكية المؤلٌؼ، كما أفٌ تكفر الكتاب المدرسي قد لا يككف كتابا إذ يمكف أف يتكفٌر عمى ك 

 .2شكؿ قرص مضغكط أك ممفٌات منفصمة"
عمكـ متنكٌعة ليخرج عمى أحسف فصناعة الكتاب كتأليفو تعتمد اليكـ عمى مقاييس ك 

ى انطلبؽ الكتاب مف ممارسة النٌشاطات مف خلبلو. فبالإضافة إليسيؿ استعمالو ك صكرة، ك 
                                                 

ف كزارة التربية الكطنية ، كتابي في المغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية، السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، الديكا -1
 . 02، ص2016/2017الكطني لممطبكعات المدرسية،

 .230الحسف المٌحية، مكسكعة الكفايات، ص  -2
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تصكٌرات المنياج كالكثيقة المرافقة لو عميو كذلؾ أف يستثٌمر ما تكصٌؿ إليو في مجاؿ 
في تقديمو كتصميمو الذٌكاء الاصطناعي كالسٌيميكلكجيا خاصٌة سيمكلكجيا الألكاف 

 ما تيكصٌؿ إليو في مجاؿ صناعة الكتب.الكحدات التٌعميمية ك ك  لمنٌشاطات
مف اختبار جؿ الفرضيات ؿ الكتاب الكثيقة الٌتي نتمكف مف خلبليا لذلؾ كمٌو، سيشك

ضافة إلى استظيار الاستدراكات كالإضافات الٌتي جاء التٌساؤلات الٌتي أثارىا البحث، بالإك 
خركج لا يتٌـ  الث يمتزـ بحدكد يقتضييا المكضكع ك عميو فإفٌ البحبيا الكتاب كدراستيا، ك 
الكتاب المدرسي ذا بتكسٌؿ تدبير منيجي خاصٌ في عرض مادٌة ىعنيا إلٌا إذا لزـ الأمر، ك 

 منسجـ.لتسييؿ معالجتو كدراستو بشكؿ ميسٌر ك 
 تتمثٌؿ المعطيات الشٌكمية في النٌقاط التٌالية: 

 ،التربية الإسلبمية، التربية المدنية". عنكاف الكتاب: "كتابي في المٌغة العربية 
  عميـ الابتدائي.مف التٌ  الأكلىمكجٌو لتلبميذ السٌنة 
  2017-2016طبع ك إصدار: الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة. 
  .الجية الكصيٌة: كزارة التٌربية الكطنية الجزائرية 
  ":نة مف  لجنة التٌأليؼ مكىكَّ
 . محمكد عبّكد: مفتش التعميـ المتكسط -
 : مفتش التعميـ الابتدائيعبد المالؾ بكطيش -   
 مككنة في المدرسة الابتدائية. فاكم تكاتي: أستاذة فتيحة مصط -   
 : أستاذة مككنة في المدرسة الابتدائية.حسيبة مايدة شناؼ -   
 : أستاذة مككنة في المدرسة الابتدائية.حكيمة عبّاش شطيبي -   

 :الإشراؼ العاـ 

 : مفتش التعميـ المتكسطمحمكد عبكد -
 الاستشارة التعميمية البيداغكجية : 

 : مفتش التعميـ الابتدائي.ضاف إرزيؿرم -
 : أستاذة التٌعميـ العاليد. شريفة غطاس -
  :لكيزة سياحي الحسيفتصميـ ك تركيب . 
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  كماؿ ساسي -لكيزة سياحي الحسيف. -الغلبؼ: تصميـ الرٌسكمات ك 
               :معالجة الصكر 

 زىير يحياكم. -1
 عياد رتيبة-2
 يكسؼ قاسي كعمي-3
 ياسيف باشا-4

 1صفحة" 145تو: عدد صفحا . 
 أىداؼ الكتاب : -

"جاء ىذا الكتاب باككرة طيبة لمجيؿ الثاني مف مناىج التربية الكطنية، كالتي تنصب      
 بداية مف السنة الأكلى كالسنة الثانية (الطكر الأكؿ مف مرحمة التعميـ الابتدائي).

ية ،التربية المدنية 'عاملب كفي ىذا السياؽ يأتي ' كتابي في: المغة العربية، التربية الإسلبم
، كيضع بيف يدم المتعمـ مكارد ىامة مف طمبات المنياج كالكثيقة المرافقةعمى تمبية مت

النصكص كأنشطتيا، رغبة في إكساب المتعمـ قاعدة عممية متينة، كبناء كفاءات المكاد 
 الثلبثة، بالإضافة إلى الكفاءات العرضية كالقيـ.

 ىي لغة المدرسة الجزائرية، كالمغة الكطنية الرسمية الأكلى   لا يخفى أف المغة العربية
كأىـ مركبات اليكية الكطنية الجزائرية، كأحد أىـ رمكز السيادة الكطنية، لذا فإف 
عممية تعميميا تكتسي أىمية بالغة، كالتحكـ في ممكتيا أمر ضركرم لككنيا كفاءة 

قص في اكتسابيا يؤدم لا عرضية، كؿ المكاد التعميمية في حاجة إلييا، ككؿ ن
 محالة إلى اكتساب ناقص في تمؾ المكاد.

 ثر حملب لمقيـ كما أف مادتي التربية الإسلبمية كالتربية المدنية تعتبراف المادتيف الأك
كده مناىج الجيؿ الثاني، بما يسمح بتحقيؽ الإدماج ؤ كالكفاءات العرضية، كىك ما ت

 عمى أفضؿ كجو.

                                                 
 .03السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، ص  المغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية،كزارة التربية الكطنية ،كتابي في  -1
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  ر الفعاؿ في تكجيو أعماؿ التلبميذ كترشيد تعمماتيـ، كقد تركت كللؤستاذ الكريـ كؿ الدك
لو الحرية لبناء الكضعيات التعميمية / التعممية كفؽ ما يراه مناسبا لمستكل المتعمميف، 

 .1مراعيا خصكصيات البيئة المحمية كالعادات كالتقاليد"

 الأسس المعتمدة في تأليؼ الكتاب :" -

 تناد إلى جممة مف الأسس كالمبادئ أىميا:عند تأليؼ ىذا الكتاب تـ الاس
كترتكز ىذه الأخيرة عمى نظريتي البنكية كالبنكية الاجتماعية ، المقاربة بالكفاءات:  -/أ

كخمفية عممية ، كالتي تعمؿ عمى تمكيف المتعمـ مف بناء معارفو في كضعيات متفاعمة 
ؿ مف المعارؼ أدكات كذات دلالة ، كتتيح لو فرصة تقديـ مساىمتو مع زملبئو، كتجع

لمتفكير كالتصرؼ في المدرسة كخارجيا(معارؼ حية). كىك ما ينبغي أف يراعيو الأستاذ في 
 . 2الممارسة الميدانية كفي إعداد الكضعيات المختمفة"

ينكب عف -كىك مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الأنشطة كالميمات، المقطع التعممي :" -/ب
علبقات تربط بيف أجزاءه المتتابعة في تدرج لكلبي، يتميز بكجكد  -التحضير اليكمي

يضمف الرجكع إلى التعممات القبمية لتشخيصيا كتثبيتيا، مف أجؿ إرساء مكارد جديدة لدل 
 قصد المساىمة في إنماء الكفاءة الشاممة، كيبنى حسب الخطكات التالية: المتعمميف،

 مي لممادة الدراسية.بتحميؿ ق -

 (معرفية، منيجية، قيـ كمكاقؼ ككفاءات عرضية).ضبط المكارد المستيدفة  -

 .3تحديد فترات البحث كالاستكشاؼ كالييكمة كالإدماج كالتقكيـ كالمعالجة" -

كفؽ الاختيار البيداغكجي المتمثؿ في بيداغكجيا الكفاءات، اعتمدت عممية التعمـ عمى    
كالإدماجية ة، مسعى 'المقطع التعممي'، كالذم يتألؼ مف عدد مف الكضعيات التعممي

، ككؿ مقطع مف المقاطع الثمانية يحتكم عمى ثلبث كحدات باستثناء المقطع كالتقكيمية
                                                 

كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، ديكاف المطبكعات المدرسية،  -1
 .02، ص2016

 .09ص ،نفسوالمرجع  -2
تربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، كزارة ال -3

 .6، ص2016
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كتنتيي  الأكؿ الذم احتكل عمى أربع كحدات ،كينتيي بتعمـ الإدماج كالتقكيـ كالمعالجة
 .1المرحمة(الفصؿ) ب:(أدمج تعمماتي)"

الكفاءة الشاممة كالكفاءات الختامية كالمغزل مف ىذا التقسيـ الجديد ىك التدرج في تنمية 
تصب في بنائيا كتنميتيا  الأنشطة، كجميع نبغي أف يضعيا الأستاذ نصب عينيوتي يلا

 خلبؿ السنة الدراسية .
، ستاذ أف يغير ممارساتو داخؿ الصؼالأ ىعم التعمـ:الانتقاؿ مف التعميـ إلى  -/ج

مرشد  إلى غير دكره مف مانح لممعرفة ،، كيميف في كضعيات التعمـ لا التعميـفيجعؿ المتعم
 ، كمساعد ليـ عمى بناء تعمماتيـ.كمكجو لمتلبميذ

مف مبدأ :'التعمـ' كليس  انطلبقاكلذلؾ جاء الخطاب في الكتاب مكجيا مباشرة لممتعمـ، 
  أفيـ ،كأتعرؼ: أقرأ ع لمدلالة عمى الاستمرار كالتجدد'التعميـ'، كأتى مصكغا بالفعؿ المضار 

 .2أثرم..." أستعمؿ،
عناكينيا كمكاضيعيا بما يخدـ اختيرت عددىا ثمانية مقاطع، المحاكر)المقاطع(:  -/د

، الكفاءات العرضية، البعد الكطني عمييا مناىج الجيؿ الثاني( القيـكد يؤ قضايا 
الجزائرم...)، كقد ضـ الكتاب ثمانية مقاطع بحسب المخطط المشترؾ لممكاد الثلبث، 

م لقراءة اشتمؿ كؿ مقطع عمى ثلبث كحدات باستثناء المقطع الأكؿ الذكبالنسبة لنشاط ا
 عمى النحك التالي": ةضـ أربع كحدات ، كقد جاءت مكزع

العائمة البيئة  باعتبار: أستيؿ الكتاب بيذا المحكر، المقطع الأكؿ : العائمة  -
كالتعرؼ الحاضنة الأكلى لمطفؿ، كالتي مف خلبليا يبدأ اكتشافو لمعالـ المحيط بو، 

 عمى بيئتو الاجتماعية بصكرة تدريجية،  كقد ضـ ىذا المقطع العناكيف التالية:

 أحمد يرحب بكـ. -1

 تعرٌؼ عمى عائمتي. -2

 في منزلنا. -3

                                                 
 .6المرجع السابؽ، ص  -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسوالمرجع  -2



ئيطريقة تدريس نشاط  قراءة في المرحمة التعميـ الابتدا             الفصؿ الخامس                  

 

221 

 العائمة مجتمعة. -4

: باعتبارىا البيئة الحاضنة الثانية بعد العائمة، كالتي يكسع المقطع الثاني: المدرسة -
رفية كالعممية كالحياتية، كقد ضـ المقطع الطفؿ في كنفيا آفاقو العممية كالمع

 العناكيف التالية:

 أحمد في المدرسة. -1

 في ساحة المدرسة. -2

 أدكاتي المدرسية. -3

: ككما يلبحظ بعد عرض الكتاب في المقطعيف المقطع الثالث: الحي كالقرية -
السابقيف لممؤسستيف التربكيتيف المتمثمتيف في العائمة كالمدرسة ، لما ليما مف أىمية 
تربكية كتعميمية في حياة الطفؿ، يأتي الدكر عمى بيئتو الاجتماعية  الأكسع، مف 
خلبؿ عرض بعض المرافؽ العمكمية المتكاجدة عمى مستكل حيو أك قريتو، حتى 
يككف عمى اطلبع عمى مياميا كيتسنى لو الاستفادة منيا، في محاكلة لغرس ركح 

 تالية.المكاطنة في الطفؿ ، كضـ المقطع العناكيف ال

 في القرية  -1

 مدينتنا.  -2

 في الحقؿ.  -3

: يراعي ىذا المحكر اىتمامات الطفؿ بالنظر المقطع الرابع: الرياضة كالتسمية -
لميمو في ىذه السف إلى الحركة ك ممارسة الرياضة كالمعب، كىك الأمر الذم مف 

 شأنو أف يشعره بالمتعة كالتسمية، كقد ضـ المقطع العناكيف التالية:

 لكتابفي معرض ا -1

 مباراة في كرة القدـ.  -2
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 أنكاع الرياضة.  -3

رض غرس الثقافة البيئية في الطفؿ، يحمؿ غب :كالطبيعة ةالخامس: البيئالمقطع  -
ىذا المقطع في طياتو عناكيف تقدـ النصح كالإرشاد لممحافظة عمى بيئة الطفؿ، 

 كبدكره يضـ المقطع العناكيف التالية:

 بلبدنا الجميمة. -1

 جكلة ممتعة. -2

 حديقة المنزؿ. في   -3

: يقدـ ىذا المحكر بعض السمككات كالقكاعد المقطع السادس: التغذية كالصحة -
، ككقاية صحتوالصحية التي يجب عمى الطفؿ التحمي  بيا مف أجؿ الحفاظ عمى 

 جسمو مف الأمراض، كقد ضـ المحكر الكحدات التالية:

 الفحص الطبي. -1

 الغذاء الصحي. -2

 أحافظ عمى أسناني.  -3

: يعرض ىذا المحكر بعض كسائؿ التكاصؿ الحديثة، سابع: التكاصؿالمقطع ال -
، ككذا عرض كيفية بالغة في الحياة اليكمية للئنسافكالتي باتت تكتسي أىمية 

الاستفادة مف ىذه الكسائط مف طرؼ الطفؿ بصكرة سميمة، كيضـ المحكر بدكره 
 العناكيف التالية:

 ما أعجب الحاسكب. -1

 عكدة أبي مف السفر. -2

 نا؟مف أ -3
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التي : يعرض ىذا المقطع بعض المناسبات المقطع الثامف: المكركث الثقافي -
ديني، يعكس أصالة المجتمع  كما ى، كالتي تتكزع بيف يحتفي بيا المجتمع الجزائرم

، تعكس لبمي، كبيف مناسبات كأعياد كطنيةالجزائرم كارتباطو بمكركثو الديني الإس
، كيضـ ىذا المقطع العناكيف التاريخية الشعب الجزائرم بيكيتومف جيتيا تمسؾ 

 التالية:

 أكؿ يكـ في رمضاف. -1

 عيد الأضحى. -2

 .1عيد الاستقلبؿ" -3

، لكنيا ينبغي أف تمارس في تكامؿ بية عديدة: "نشاطات مادة المغة العر الإدماج -/ق
كانسجاـ لا منعزلة بعضيا عف بعض، كلا تككف بمعزؿ عف الكفاءة المحكرية التي يسعى 

أك تنميتيا في سياؽ شامؿ، قد يستعيف في ذلؾ بنشاط مف مادة دراسية خارج لإرسائيا 
 العربية. المغةمادة 

كأكؿ تمؾ المكاد ىي: التربية الإسلبمية كالتربية المدنية، كىنا يظير الإدماج جميا          
                               بيف المكاد الثلبث.                                                              

كفكرة الكتاب المكحد تسمح بالإدماج كتعممو. كىك ما تـ مراعاتو في النص السند كفي 
 .2اختيار الكممات كالأمثمة مف الحقؿ المفاىيمي لممكاد الثلبثة"

كالتي يرجى بناءىا خلبؿ السنة، ككؿ الأنشطة الكفاءة الشاممة كالكفاءة الختامية:" -/ك
لتحقيقيا. كالمطمكب مف الأستاذ أف يضع نصب عينيو الكفاءة الشاممة لكؿ مادة تسعى 

 . 3كالكفاءات الختامية لكؿ ميداف"
النص يثرم  ىي الاختيار البيداغكجي في تعميـ المغة العربية، فمفالمقاربة النصية :" -/ز

بناء كفاءة مف ، كيستنتج القكاعد المغكية كمكرد معرفي يعينو عمى المتعمـ رصيده المغكم
الكفاءات، كيكتشؼ خصائص أنماط النصكص، كيتعمـ التحميؿ كيكتشؼ قيما خمقية 

                                                 
 .5-4نية، السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، صكزارة التربية الكطنية، كتابي في المغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المد -1
 . 09كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، ص -2
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. -3



ئيطريقة تدريس نشاط  قراءة في المرحمة التعميـ الابتدا             الفصؿ الخامس                  

 

224 

، كما تقتضي ىذه المقاربة بيف التمقي كالإنتاج، كما تجسد النظر إلى المغة 1كاجتماعية"
في شمكلية، كييتخذ النص محكرا أساسيا تدكر حكلو جميع  إدراكوباعتبارىا نظاما ينبغي 

العربية، كيمثؿ البنية الكبرل التي تظير فييا كؿ المستكيات المغكية كالصكتية  فركع المغة
المنطكؽ أك المكتكب)محكر ة كالأسمكبية، كبيذا يصبح النص (كالدلالية كالنحكية كالصرفي

حيث يتـ تناكؿ النص مف  ،ما تنمى كفاءات المياديف الأربعةالعممية التعممية، كمف خلبلي
 جانبيف:
  الأمر بإصدار الأحكاـ عمى كظيفة المركبات  ؽ: كيتعمدلاليالالمستكل

...) إذ يعتبر النص مجمكعة جمؿ مركبة المعجـ المغكم، الدلالات الفكريةالنصية،(
 مترابطة تحقؽ قصدا تبميغيا كتحمؿ رسالة ىادفة.

 :يقصد بو الجانب التركيبي لكحدات الجممة التي تشكؿ تجانسا  المستكل النحكم
 .2الأدكار الكظيفية لمكممات" نسقيا، يحدد

أكدت مناىج الجيؿ الثاني ( الطكر الأكؿ) عمى أىمية القيـ القيـ كالجانب الأخلاقي:  -/ح
 كجعميا أساسا في بناء المناىج .

كقد تكفؿ الكتاب بيذا الجانب مف خلبؿ نصكصو كأنشطتو، كيمكف ملبحظة ذلؾ بناءا 
 ة في المنياج.عمى جدكؿ القيـ كالكفاءات العرضية الكارد

تـ اختيار النصكص المسايرة لمسياسة التربكية الكطنية، النصكص المختارة: " -/ط
كالخادمة لأىداؼ المنظكمة التربكية، اعتمادا عمى منياج الجيؿ الثاني كالدليؿ المنيجي، 

 المرجعية العامة لممناىج.
الكتاب يضـ نصكصا متنكعة المكاضيع كالمحاكر، جميا نثر، كبعضيا  -

دماج محفكظاتشعر( )، أغمبيا مف مراجع كطنية بتصرؼ يقتضيو مستكل المتعمـ كا 
عدة مصادر، المؤلفيف جمعا لممادة العممية مف  إنتاجالمكاد الثلبث، كبعضيا مف 

عادةكترتيبا   .ةصياغ كا 

                                                 
 .10المرجع السابؽ، ص -1
 .6ة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيق -2
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دبي، كىي مـ ثقافتو كلغتو، كتميد لذكقو الأكما أنيا نصكص يثرم  مف خلبليا المتع -
 الحياة الاجتماعية لممتعمـ.نابعة مف صميـ 

حجـ النصكص المختارة حسب ما حدده المنياج، كقد يتفاكت حجميا قميلب حسب  -
 طبيعة المكضكع كالتعممات المرتبطة بو .

النصكص المصكغة كفؽ النمط الحكارم، كلذلؾ كاف الحرص عمى أف يككف الحكار  -
متسمسلب تسييؿ متابعتو كفيمو، بمغة شائقة كمباشرة "

1. 

تتـ صياغة العناكيف صياغة بسيطة ك كاضحة مستكعبة عناكيف النصكص:  -/م
 لممكضكع تسييلب لمفيـ كتقريبا لممضمكف مع الحرص عمى جماؿ الذكؽ الرفيع.

"النصكص مشككلة شكلب كميا كما يشترط المنياج، مما يساعد المتعمـ عمى  الشكؿ: -/ؾ
 القراءة السميمة. 

ستاذ العادات المغكية الجيدة، كمنيا: الكقكؼ عمى الساكف كما سيتعمـ التمميذ مف لغة الأ
ف كاف الحرؼ مشككلا بالحركة الإعرابية المناسبة"  .2حتى كا 

 : أنماط النصكص -

يقترح المنياج تناكؿ مختمؼ الأنماط مع التركيز عمى الأنماط المبينة في الجدكؿ       
 أدناه:

 
 ثالطكر الثال الطكر الثاني الطكر الأكؿ الطكر
 الخامسة الرابعة الثالثة الثانية الأكلى السنة

 الحجاجي كالتفسيرم الكصفي  السردم  التكجييي  الحكارم النمط المعتمد
 

 3جدكؿ يبيف الأنماط المقترحة في مرحمة التعميـ الابتدائي" -

                                                 
 .10المرجع السابؽ ، ص -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسوالمرجع  -2
 .6كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -3
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ىك الطريقة المستخدمة في إعداد النص لغاية يريد الكاتب تحقيقيا،كلكؿ  تعريؼ النمط:*
نمط يتناسب مع مكضكعو، فالقصة كالسيرة يناسبيما النمط السردم، كالرحمة يناسبيا نص 

الرسالة ي أك التفسيرم، كيناسب الخطابة ك النمط الكصفي، كالمقالة يناسبيا النمط البرىان
 النمط الإيعازم، كالمسرحية النمط الحكارم.

لنا أفٌ المقاربة المعتمدة  كبالنٌظر إلى أنكاع النٌصكص الٌتي حدٌدىا المنياج يتٌضح   
 : les textsفي كتابو :((J.M.Adamفي تصنيؼ النٌصكص ىي المقاربة الٌتي اقترحيا (

types et prototypes ٌؼ حسب بنيتيا المقطعية إلى خمسة النٌصكص تيصنَّ  )إذ يرل أف
 : 1أنكاع يمكف عرضيا في المخطط التٌالي"

  

                                                 
ص دراسات لغكية، الماجستير في المٌغة العربية، تخص أميف بكشبكط، الرٌكابط الحجاجية في المٌغة العربية، بحث مقدٌـ لنيؿ شيادة -1

 . 103،ص2009-2008الجزائر، جامعة كالأدب،  معيد المٌغة



ئيطريقة تدريس نشاط  قراءة في المرحمة التعميـ الابتدا             الفصؿ الخامس                  

 

227 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

يقكـ نمكذج تصنيؼ النٌصكص حسب بنيتيا المقطعية عمى أساس تحديد النٌص 
النٌص يتشكؿ مف عدد معيف مف المقاطع العضكية  كبنية مقطعية قضكية، بمعنى أفٌ 

(Sequences) "1 ا تركيبيا يا بنية أك كحدة مبنية مككنة مف مجمكعة مف القضايبما أنٌ ، ك

                                                 
 .104المرجع السٌابؽ، ص -1

خطاب‌انًششحٍٛ‌نهًُاطة‌

 ٛاسٛح‌0...انس ‌

‌

حان  .‌0الأسطٕسج‌0..ٔاٚحانش ‌‌0مظ 

ٔاء‌0دنٛم‌ذشغٛم‌انذ ‌ٔطفح‌

 خٓاص0...

ٔاء‌0َض‌فٙ‌ذفسٛش‌انذ ‌ذعهًٛح‌

 كراب‌يمذط0...

ض‌انُ ‌

 انحداخٙ

ض‌انُ ‌

 انس شد٘

ض‌انُ ‌

نٕطفٙا  

‌

 انًحادثح

ض‌انُ ‌

 انر فسٛش٘

‌

 يحادثح‌عائهٛح‌0يحادثح‌إراعٛح0...

ظىص حغب تْقغٌ اىْ  

بُْتهب اىَقطؼُت إىً خَغت 

أّىاع أعبعُت : ( 5)  
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بناءن عمى ىذا لالية تسمح بتحديد نكع كؿٌ نص، ك فيي بينى د الانسجاـمقيٌد بقيكد الاتساؽ ك 
نة مف عدد مف المقاطع (كاممة أك ناقصٌة) ة مككَّ التصكٌر يصبح النٌص بنية تراتبية معقدٌ 

 بالتٌالي سنككف أماـ حالٌتيف لمنٌص: ، ك 1مف نفس الصٌنؼ، أك مف أصناؼ مختمفة"
كعندىا فإف نمطو يككف مف نفس نكع  أف يككف النٌص أحادم المقطع، الحالة الأكّلى: -1

 ىذا المقطع.
 حينيا نككف أماـ احتماليف لمنٌص: د المقاطع، ك أف يككف النٌص متعدٌ  الحالة الثاّنية: -2
بالتٌالي فإفٌ كاحد فقط (مقاطع متجانسة)، ك  إمٌا أف يتشكؿ مف مقاطع قضكية ذات نمط - أ

 نمطو مف نفس نكع ىذه المقاطع.
مٌ  - ب ع ذات أنماط مختمفة (مقاطع غير متجانسة)، ك حينيا ؿ مف مقاطا أف يتشكٌ كا 

 .2يككف نمطو مف نفس نكع المقطع الغالب (المييمف أك السٌائد)"
 إف النمط الغالب عمى نصكص السنةالنمط المعتمد في نصكص كتاب السنة الأكلى: * 

ف كالحكار ىك الحديث الذم يدكر بيف طرفيف أك مجمكعة م" الأكلى ىك النمط الحكارم،
الاطراؼ، في جك يسكده اليدكء كالكدٌ، بعيد عف الصراخ أك التعصب أك الإجبار أك 
الإكراه، كيتصؼ بالحركة كالتقطع كالعبارات القصيرة كيتمكف بتمكف المكاقؼ مف تعجب 

 .3كاستفياـ كنفي كرفض كطمب كدعاء كأمر كنيي...الخ"
 :مؤشرات النمط 

 .استخداـ الجمؿ القصيرة كأدكات الاستفياـ -

 استخداـ ضمائر المتكمـ كالمخاطب. -

 الشكؿ الكتابي بالعكدة إلى السٌطر كمما انتقؿ الكلبـ مف محاكر إلى آخر. -

 كضكح المغة كالابتعاد عف المجاز. -

                                                 
خكلة طالب الإبراىيمي، محاضرات ممقاة عمى طمبة الدٌراسات المٌغكية النٌظرية، مقياس لسانيات النٌص بقسـ المٌغة العربية  -1

 ، الجزائر.2007-2006 كآدابيا، دفعة
 .107-104ية في المٌغة العربية، ص أميف بكشبكط، الرٌكابط الحجاج -2
 .7-6كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، ص -3
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 .1تكاتر أسماء الأعلبـ" -

 :مكضكعاتو 

تتراكح مكضكعات النمط الحكارم بصفة عامة بيف كقائع "الحياة اليكمية كالمسرح      
 .2الركاية، التحقيقات كالركبكرتاجات، المقابمة، الاستجكابات"كالحكاية ك 

 : الأىداؼ النكعية لنشاط القراءة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي 

تمفة (بداية الكممة ، التعرؼ عمى الرمكز الصكتية مجردة كمركبة كفي كضعيات مخ -
 لمدكد).، نياية الكممة) مع الحركات القصيرة كالطكيمة (اكسط الكممة

قدرة المتعمـ عمى تحكيؿ ىذه الرمكز مف المكتكب إلى المنطكؽ بشكؿ سميـ، كذلؾ  -
 مف حيث مخارجيا كصفاتيا.

الكممات قدرة المتعمـ عمى الملبحظة الدقيقة مف خلبؿ تتبع أشكاؿ رسـ الحركؼ ك  -
 .استعدادا لعممية الكتابة

ثراء -  .الرصيد المغكم كالمعرفي لممتعمـ تعزيز كا 

س بالتعامؿ السميـ مع علبمات الكقؼ كالترقيـ كمراعاة ضكابطيا الاستئنا -
 كمقتضياتيا.

 :عرض نمكذج لكضعية تعمّمية 

 .المقطع الثاني: المدرسةالمقطع :
 :الميداف: فيـ المكتكب

 أحمد في المدرسة . :أقرأ كأكتشؼ النشاط :
ريف كممة نصكصا بسيطة كقصيرة كيفيميا، مف عشرة إلى عش أيقر  الختامية:الكفاءة 

 مشككلة شكلب تامًّا، يغمب عمييا النمط الحكارم.

                                                 
 .10التعميـ الابتدائي، ص كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الأكلى مف  -1
 .07كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -2
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 قراءة كفيـ المعنى الظاىر في النص المكتكب. مركّبات الكفاءة:
 الجيدة كاستخراج المعمكمات مف السندات البصرية المرافقة لمنص. ةالقراء الكفاءة:مؤشرات 
 كتاب المتعمـ. الكسائؿ:

 سيركرة الحصة 
 النشاطات الخطكات

دعكة المتعمميف إلى تناكؿ كتبيـ كفتحيا - رة دكافع المتعمميف كاستعداداتيـ إثا -1
)، كتكجيييـ إلى 29عند الصفحة (
 أكتشؼ-النشاطيف: أقرأ

طرح إشكاليات حكؿ الصيغ المستيدفة -
 المرتبطة بالصكرة المصاحبة لمنص.

يقرأ الأستاذ المقاطع بالتأني كالتركيز، - قراءة المقاطع  -2
 أقرأ طع:كيبدأ بالمق

ثـ المقطع :أكتشؼ المكجكد داخؿ -
 الإطار.

فسح المجاؿ لممتعمميف لقراءة النص مع -
البدء بأحسنيـ، مع مرافقتيـ كتكجيييـ مف 

 قبؿ الأستاذ
إجراء ألعاب القراءة بربط الكممات بالصكر - ألعب كأقرأ -3

، كالعكس مف قبؿ المتعمميف، مرفقيف 
 بتكجيو الأستاذ دائما.

اءة بغرض التدرب كتحسيف تكرار القر -
 الأداء.

كضع الكممات تحت الصكر المناسبة مف - أثبت المعمكمات  -4
، كقراءتيا بالتركيز عمى أثبت خلبؿ النشاط

 المعمكمات الجديدة.
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  :التدبير الديداكتيكي لنشاط القراءة في السنة الأكلى ابتدائي 

ائي يتميز بمرحمتيف لتعميـ مبادئ إلى أف نشاط القراءة في السنة الأكلى ابتد الإشارةتجدر 
 القراءة ىما: 

 مرحمة النصكص القرائية.ك مرحمة الحركؼ -

، فمف مجمكع ثمانية مقاطع  لحركؼ معظـ مقاطع السنة الدراسيةبحيث تغطي مرحمة ا
 تختص ست منيا لتقديـ مجمكع الحركؼ العربية ، بحيث يعالج حرفاف اثناف كؿ أسبكع.

فيخصصاف لتصفية الصعكبات القرائية كمعالجة نصكص عادية أما المقطعاف المتبقياف 
 قصيرة .
 ة تعمـ الحركؼ :ممرح 

يتـ تعميـ الحركؼ في ىذه المرحمة باستعماؿ الطريقة المزجية ( التحميمية التركيبية) أم 
الانطلبؽ مف الكؿ إلى الجزء (الجاشطالتية) ثـ العكدة إلى ىذا الكؿ الذم يتصؼ بالدلالة 

أم الانطلبؽ مف النص المقركء كالذم لو معنى في ذىف المتعمـ، ثـ استخلبص (المعنى)، 
 حركؼ معزكلة كمجردة ليس ليا معنى.

كتجدر الإشارة إلى أف درس القراءة خلبؿ المقاطع الأكلى المخصصة لمحركؼ، تنطمؽ مف 
درس التعبير مع الاستعانة بالصكرة المصاحبة لمنص، كالتي تٌـ استغلبليا في نشاط 
الإنتاج الشفكم سابقا، كىذا لاستخراج الجممة المقركءة ذات المعنى كالدلالة خلبؿ محطتي:  

، ثـ استخراج الكممات المتضمنة لمحرؼ المقرر تعممو، كبعد ذلؾ يتـ تجريد أقرأ كأكتشؼ –
، أك بتقنية التقطيع المزدكج،  و باستعماؿ تقنية التمييز الصكتيالحرؼ مف الكممة الحاممة ل

قو في مختمؼ الكضعيات مع كؿ الحركات( التحميؿ)، ثـ تركيب الحرؼ في كممة كنط
 كتركيب الكممة في جممة ذات دلالة(التركيب).

 الحرؼ تحقيؽ الكفاءات التالية لدل المتعمـ: يستيدؼ استخراجكيفية استخراج الحرؼ: -
لرسـ التعرؼ عمى الحرؼ المستخرج، كالقدرة عمى تمييزه عف غيره عمى مستكل ا-

 كالصٌكت.
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تحكيؿ الحرؼ المستخرج المكتكب إلى منطكؽ بشكؿ سميـ مجردا كمركبا في كضعيات  -
 ، آخر الكممة)، كمع الحركات المختمفة.تمفة ( بداية الكممة، كسط الكممةمخ
 استخراج الحرؼ المكتكب المدركس مف الكممة، ثـ قراءة الكممة المتضمنة لو. -

 فؽ العمميات التالية: كتتـ عممية استخراج الحرؼ ك 
 التمييد:-أ/

انطلبقا مف ربط القراءة بالتعبير، كاستخلبص الجممة الرئيسة جماعيا، "يستخرج         
المتعمـ الكممات كالجمؿ مف الرصيد المغكم المكتسب في محطة الإنتاج الشفكم مع كتابتيا 

)مف حصة  -ي كأقرأأبن -، مف خلبؿ محطة 1عمى السبكرة كقراءتيا بمشاىد أك بدكنيا"
كبالتالي يككف لمجممة المستخمصة معنى في أذىاف المتعمميف انطلبقا القراءة الإجمالية(، 
 مف درس التعبير.

 ب/الدراسة الصكتية :
، لغرض التركيز عمى الرئيسة قبؿ تدكينيا عمى السبكرةيتـ التداكؿ عمى قراءة الجممة 

 الصكت /الحرؼ المقرر استخراجو.
 كتشمؿ المراحؿ التالية: لخطية:ج/الدراسة ا

 :بدكف تأطير كقراءتيا في الآف نفسو مف طرؼ الأستاذ  كتابة الجممة عمى السبكرة
قراءة نمكذجية، ليتداكؿ المتعممكف عمى قراءتيا بدءا بالتلبميذ الممتازيف أكلا، لجعؿ 
ة المتعمميف يكتشفكف أف الكؿ الذم نطقكه ىك ذلؾ الكؿ الذم كتبناه عمى السبكر 

 (اكتشاؼ العلبقة بيف المكتكب كالمنطكؽ).
 : يقكـ المتعممكف بتقسيـ الجممة حسب الكممات مككنة ليا تأطير عناصر الجممة

كتؤطر ليتـ نطقيا إجمالا، لعدـ القدرة عمى قراءتيا بشكؿ مجزء حرفا حرفا، كىذا 
محرؼ للبستناد فقط عمى ترتيبيا في الجممة، مع التركيز عمى الكممات المتضمنة ل

 المدركس.

                                                 
 .15كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، ص  -1
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 : بعد تقسيـ الجممة إلى كممات، يتـ تقسيـ الكممات إلى مقاطع بحسب   عزؿ الحرؼ
قرؤ الكممة فالحرؼ ثـ الكممة مف جديد، مع استدراج الحركؼ المككنة ليا، حيث تي 

 المتعمـ إلى عزؿ الحرؼ مع الحركات كىذا مف خلبؿ تمييزه بمكف مغاير.

 يب مف خلبؿ :كتتـ عممية الترك التركيب: -د/
 : كيتـ ذلؾ مف خلبؿ كتابة الجممة كعرضيا  تركيب الجممة كقراءتيا بصيغ مختمفة

بما أمكف مف الصيغ المختمفة، بكتابة اجزائيا بسكرة منفصمة عمى الألكاح كعرضيا 
عمى المتعمميف بصكرة مشكشة كمطالبتيـ بإعادة تركيبيا عمى الكجو الصحيح، 

 كتحفيزىـ لقراءتيا.
 يتـ ذلؾ بعدة صكر مف بينيا: ف القرائية :التماري 

، كضمف كممات جديدة مف خلبؿ ضمف الكممات المدركسةإدماج الحرؼ مف جديد  -
 الألعاب القرائية  كذلؾ لإضفاء جك مف المتعة عمى التعمـ:

  كتابة كممات تـ اكتسابيا مف قبؿ منقكصة مف حرؼ، كمطالبة المتعمميف بإكماليا
ؼ المستخرج) مع الحرص عمى تعديؿ مكضع الحرؼ بالحرؼ المناسب ( الحر 

 .ي كؿ مرةالناقص ف

  ضافة ما يمكف أف كتابة الحرؼ عمى السبكرة معزكلا، كمطالبة المتعمميف بقراءتو كا 
يككف كممة، مع ضركرة الحرص دائما عمى  تغيير مكضع الحرؼ كربطو بالحركات 

 كالمدكد.

 ئي:لسنة الثانية ابتدافي انشاط القراءة  .2.1.5
 المعطيات الشكمية الخاصة بكتاب المغة العربية لمسنة الثانية ابتدائي: -

 :كتابي في المٌغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية". عنكاف الكتاب" 
 مف التٌعميـ الابتدائي. ثانيةمكجٌو لتلبميذ السٌنة ال 
 :2017-2016الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة  طبع ك إصدار. 
 :كزارة التٌربية الكطنية الجزائرية.  الجية الكصيّة 
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 نة مف  :" لجنة التّأليؼ مكَكَّ
 الإشراؼ التربكم:

 .الطيب نايت سميماف: مفتش التربية الكطنية -
 المؤلفكف: 

 مفتشة التعميـ الابتدائي.: تكاؿ  -نسيمة كرد -   
 .السعيد بك عبد الله: مفتش التعميـ الابتدائي -   
 .مفتش التعميـ الابتدائي: بمقاسـ عمارة -   
 .الطيب نايت سميماف: مفتش التربية الكطنية -   

 :الفريؽ التقني 

 الإشراؼ : شريؼ عزكاكم. -
 تنسيؽ: زىرة بكدالي. -
 التركيب كالتصميـ: فكزية مميؾ. -
 شمكؿ. –الرسكمات: زىية يكنسي  -
 مجاجي. -فضيمة بكحيمة  
 سؼ قاسي كاعمي.معالجة الصكر : يك -
 سياحي. -تصميـ الغلاؼ : لكيزة الحسيف -
  :1صفحة" 176عدد صفحاتو. 

 لماذا الكتاب المكحد؟ 
تعد فكرة الكتاب المكحد فكرة بيداغكجية خالصة تبنتيا مناىج الجيؿ الثاني،       

 كالأمر عائد للؤسباب  التالية:"
 يمية إلى تحقيؽ مممح كاحد.أف التعمـ عممية بنائية، إذ تسعى جميع الأنشطة التعم -

                                                 
لمغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية، السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، الديكاف كزارة التربية الكطنية ، كتابي في ا -1

 .03، ص 2016/2017الكطني لممطبكعات المدرسية ،
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اىتماـ مناىج الجيؿ الثاني بالكفاءة العرضية يجد لو مجالا كاسعا لمتفعيؿ في إطار  -
الكتاب المكحد، عمما أف تفاعؿ المكاد الثلبثة فيما بينيا يتجسد مف خلبليا الكفاءات 

 المادة الكاحدة في تحقيؽ الكفاءة الشاممة لمادة أخرل. إسياـالعرضية، كمدل 
 اعتمدت مناىج الجيؿ الثاني مبدأ الشمكلية بيف المناىج، كتحقيؽ البعد المناىجيٌ  -

كىذا لا يظير عمى مستكل الييكمة كالتصميـ فحسب؛ إنما يظير أيضا مف خلبؿ 
في تقديـ المكاد، كذلؾ حتى يتسنى تحقيؽ الكفاءات كالملبمح بشكؿ  الانسجاـ
 متجانس.

ت: مجاؿ المغات، مجاؿ المكاد الاجتماعية، ربعة مجالاأد إلى صنفت مناىج المكا -
نفت التربية كالإسلبمية  ، مجاؿ الفنكف كالثقافة كالرياضة. كقد صي مجاؿ العمكـ

ذا عممنا أف المغة العربية مف المغات مدنية في مجاؿ المكاد الاجتماعيةكالتربية ال ، كا 
ساس الذم الأساسية اتضحت لنا ببديية أف تككف المغة العربية ىي المحكر الأ

الجانب الاجتماعي لمغة كالذم بينتو  إغفاؿ، دكف دتاف اجتماعيتافتنضكم تحتو ما
 . 1بحكث عمـ الاجتماع المغكم"

كتاب المكحد بالإضافة إلى ككنو ىذه الاعتبارات كأخرل تمخضت عنيا فكرة ال        
ه بأداة ، كتزكيدفيؼ مف ثقؿ محفظة المتعمـ مف جيةيجمع بيف التخفيك  مكحد كتاب 

 عمؿ تعميمية تتماشى كالمستمزمات البيداغكجية بالنسبة لمناىج الجيؿ الثاني. 
 :المبادئ المعتمدة في تأليؼ الكتاب المكحد 

"ييعىرٌؼ الكتاب المدرسي بأنو: كتاب يجسد منياجا دراسيا لعرض محتكيات         
ى يتجسد ىذا مييكمة كمكيفة معدة خصيصا للبستعماؿ ضمف المسار التعميمي، كحت

التعريؼ في الكتاب المدرسي، تكخينا مجمكعة مف المبادئ، ارتأينا عرضيا عمى 
 زملبئنا الأساتذة حتى تتضح لدييـ الفمسفة المعتمدة في تأليؼ الكتاب:

(المغة العربية، تربية إسلبمية، تربية مدنية) مف  جمة الكتاب لمناىج المكاد الثلبثتر   -1
الكفاءات الختامية المنبثقة عنيا، لكفاءات الشاممة ك تمؼ الملبمح كاحيث تكخي مخ

                                                 
ية، ديكاف المطبكعات المدرس كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، -1

 .07، ص2016
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مف خلبؿ المياديف التي تييكميا كتنظميا كتفعيؿ مختمؼ كالعمؿ عمى تجسيدىا 
 التكصيات التي تضع المناىج حيز التنفيذ.التكجييات ك 

شمكلية الكتاب المدرسي لممخططات السنكية لمتعممات، كذلؾ باقتراح كضعيات تعممية   -2
 المحتكيات ك ربطيا بكفاءات المادة كالكفاءات العرضية كالقيـ. كؿ لإرساء

تقديـ محتكيات المكاد الثلبثة بشكؿ منسجـ كذلؾ بمراعاة التقاطعات بيف مضاميف   -3
 المناىج، كذلؾ حتى لا يصبح الكتاب جمعا لثلبثة كتب في كتاب كاحد.

مثمة في المكارد عمى تكخي الاستراتيجية المنصكص عمييا في الكثيقة المرافقة كالمت  -4
 شكؿ مقاطع تعممية.

اقتراح كضعيات لتعمـ الإدماج تتخمؿ المقطع التعممي، ككضعيات إدماجية تقكيمية   -5
 تككف في نياية المقطع في إطار التقكيـ النيائي الذم يستيدؼ تقكيـ الكفاءة الختامية.

ميارة الإنتاج  اعتماد مبدأ التدرج في تنمية الكفاءات، كيظير ذلؾ خاصة في تنمية  -6
الشفكم كالكتابي بشكؿ تدريجي يأخذ بعيف الاعتبار حجـ كطبيعة المكارد التعممية التي 

 تـ إرساؤىا.
تفعيؿ متطمبات المقاربة بالكفاءات، خاصة أف مناىج الجيؿ الثاني أكصت بضركرة  -7

تعزيزىا لتمكيف المتعمميف مف تجنيد مكارد بشكؿ مدمج لحؿ مجمكعة مف الكضعيات 
 شكمة المنتمية إلى عائمة كاحدة.الم

فيـ المكتكب كالتي تتمحكر حكليا جؿ أنشطة المغة النصكص المقترحة لفيـ المنطكؽ ك  -8
الإسلبمية كالمدنية، إنما ىي نصكص ذات  التربيةالعربية، كليا امتداد في مادتي 

 صبغة جزائرية مف حيث المضمكف كالقيـ ك مبادئ اليكية الكطنية.
اب المكحد لا يمغي بتاتا طبيعة كخصكصية المادة الكاحدة مف حيث إف اعتماد الكت  -9

 .1طريقة تقديميا كتقكيـ مكاردىا"
 :مخطط تدرج كفاءات المغة العربية 

 2يعرض الجدكؿ المبيف أدناه تدرج كفاءات المغة العربية:"

                                                 
 .8كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، ص  -1
 .10، صنفسوالمرجع  -2
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 الكفاءة الشاممة لمرحمة التعميـ الإبتدائي:
كاصؿ المتعمـ مشافيةن ككتابةن بمغة سميمة، كيقرأ في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، يت

مئة كثلبثيف إلى مئة قراءة معبرة مسترسمة نصكصا مركبة مختمفة الأنماط، تتككف مف 
 ، مشككلة جزئيا، يفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة.كخمسيف كممة

 

 الكفاءة الشاممة لمطكر الأكؿ:
صؿ المتعمـ مشافية ككتابة بمغة سميمة، كيقرأ قراءة سميمة في نياية الطكر الاكؿ : يتكا

نصكصا بسيطة، مع التركيز عمى النمطيف الحكارم كالتكجييي، تتككف مف ستيف إلى 
 كينتجيا كتابة في كضعيات دالة . ثمانيف كممة مشككلة شكلب تاما،

 

 الكفاءة الشاممة لمسنة الثانية :
ا بسيطة ،يغمب عمييا النمط التكجييي، تتككف مف يتكاصؿ مشافية ككتابة كيقرأ نصكص

 أربعيف إلى ستيف كممة مشككلة شكلب تاما ، كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة. 
    

ة ػاءة الختاميػالكف-
يـ ػلميداف ف
يفيـ : المنطكؽ

ة ػات منطكقػابػخط
ا النمط ػيغمب عميي

التكجييي كيتجاكب 
 معيا.

 اءة الختاميةػالكف-
ر ػداف التعبيػلمي

دـ ػ: يقالشّفيي
ات انطلبقا مف ػتكجيي

ي ػة فػسندات متنكع
ات تكاصمية ػكضعي
 دالة. 

ة ػاءة الختاميػالكف-
داف فػيـ المكتكب: ػلمي

يقرأ نصكصا بسيطة 
يغمب عمييا النمط 

تتككف مف  التكجييي،
عشريف إلى أربعيف 
كممة مشككلة تماما 

 قراءة سميمة كيفيميا. 

ة ػالختامياءة ػالكف-
داف التعبير ػلمي

ينتج كتابات  الكتابي:
مف ست إلى ثمانية 
جمؿ يغمب عمييا 

النمط التكجييي في 
كضعيات تكاصمية 

 دالة. 
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 عرض مضمكف المقدِّمة: 

دٍّر بيا الكتاب، قبؿ عرضنا لمحتكل المادٌة ػيعتب          ر عرض محتكل المقدٌمة الٌتي صي
منيجية، لأفٌ المقدٌمة تشكؿ ركنا أساسيا يجب دراستو كمعالجتو  الدٌراسية الكاردة فيو ضركرة

عند التٌطرؽ لدراسة أم كتاب تعميمي مف خلبؿ ما تيقدمو مف تعريؼ بكسيمة التٌعميـ تمؾ، 
فئة المستيدفة كبطبيعة كبالطٌريقة التٌعميمة كالأدكار التي يضطمع بيا الكتاب، ككذلؾ بال

رىا. كما يبرز البنية التركيبية لمكتاب، ككذا كيفية تقديـ مقاييس اختياالنٌصكص كأنكاعيا ك 
مي اليدؼ الختاى مممح الدٌخكؿ إلى ىذه السٌنة ك تعطي فكرة عمترابطيا. ك  النٌشاطات كمدل

ىـ التٌصكٌرات لعممية التٌعميـ كأىـ المفاىيـ ىذا كمو ييحكصًؿ أالمندمج ليا الكاجب تحقيقو، ك 
تأسس عمييا الكتاب، مما يبرز ىذه الضٌركرة المنيجية القصكل  التٌعميمية الٌتيالبيداغكجية ك 

مف بعده  لدراسة المقدٍّمة، خاصٌة دراسة مدل الانسجاـ الحاصؿ بيف ما جاء بو المنياج ك
المنطمقات كالمحتكيات كالطٌريقة ك  ما جاء في الكتاب مف حيث الأسسالكثيقة المرافقة لو، ك 

 التٌعميمية ...إلخ.
 المتعمقة بنشاط القراءة في الكتاب المدرسي: شرح الأيقكنات 
 " :المقطع التعممي 

ىك مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الكضعيات كالأنشطة كالميمات، كيتميز بكجكد        
علبقات تربط بيف مختمؼ أجزائو المتتابعة، كتعتمد المقاطع التعممية سيركرة كاحدة يمكف 

 ه:أف نجسدىا مف خلبؿ  المخطط المبيف أدنا
 الأسبكع الرابع الأسبكع الثالث الأسبكع الثاني  الأسبكع الأكؿ

الكضعية 
المشكمة 
 الانطلبقية

إرساء مكارد 
معرفية 

كأدائية+قيـ 
ككفاءات 
 عرضية

إرساء مكارد 
معرفية كأدائية + 
قيـ ككفاءات 
 عرضية

إرساء مكارد 
معرفية كأدائية+قيـ 
 ككفاءات عرضية

ة ػكضعيػؿ الػح
 الانطلبقية

 قكيـ كالإدماج.الت

 المعالجة كالدعـ تعمـ إدماج تعمـ إدماج تعمـ إدماج
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كقد اعتمد الكتاب المقاطع المقترحة في الكثيقة المرافقة لمنياج المغة العربية، كتـ تناكليا 
بشكؿ لكلبي، كذلؾ لتحقيؽ الربط بيف أنشطة المغة العربية حسب المياديف التي تييكميا 

 الشفكم، فيـ المكتكب، التعبير الكتابي)  (فيـ المنطكؽ، التعبير
 :)كىي كضعية تطرح في بداية المقطع الكضعية المشكمة الانطلاقية )الكضعية الأـ

التعممي، كتككف شاممة لممكارد التعممية المستيدفة خلبؿ المقطع التعممي، كمف 
ضركرية، سماتيا أنيا مركبة كتعمؿ عمى تحفيز المتعمميف لإرساء المكارد التعممية ال

كتجنيدىا بشكؿ مدمج مف أجؿ حميا كحكصمة التعممات المتعمقة بيا عند نياية 
 المقطع .

إف ىذه الكضعية الانطلبقية مركبة كشاممة لممكاد الثلبث، كتنبثؽ منيا كضعيات      
مكارد تعممية خاصة بكؿ مادة خلبؿ المقطع. كما تعتبر ىذه  إرساءجزئية تستيدؼ 

 .1ى عمى نيجيا الكضعية الإدماجية التقكيمية في نياية المقطع"الكضعية نمكذجا تبن
 رأ:" ػأق 

ىي محطة لإرساء مكارد ميداف فيـ المكتكب مف خلبؿ نشاط القراءة، كلمقراءة أىميتيا      
المدرسية، كىي ، مف حيث ىي أداة لمتعمـ في الحياة ي تحقيؽ الملبمح الشاممة لمتعميـف

ف يعتبر نشاط القراءة ىك النشاط المحكرم لجميع أنشطة المغة التعمـ. كيمكف أ بحؽ مفتاح
 .المقاربة النصية باعتماددة خاصة ذلؾ لأنو الحامؿ لمكارد الما

 كيستيدؼ نشاط القراءة بمكغ جممة مف الأىداؼ نذكر منيا :
 تنمية الميارات القرائية لدل المتعمميف استكمالا لما تعممو في السنة الأكلى. -

 ف بمعمكمات كمعارؼ صريحة مف مكضكع المحكر.مد المتعممي -

 إثراء القامكس المغكم لممتعمميف . -

 .تنمية ميارة التحميؿ كالتعميؿ في إبداء المكاقؼ كتفسيرىا كمقارنتيا -

                                                 
 .28كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، ص -1
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يـ المكتكب مف خلبؿ كمف أجؿ بمكغ تمؾ الأىداؼ كتحقيؽ الكفاءة الختامية لميداف ف 
 :نشاط القراءة، نقترح التكجييات الآتية

 .القراءة أذىاف المتعمميف لنشاط ييئةت -

يقرأ المعمـ النص قراءة يراعي فييا جكدة النطؽ كحسف الأداء بتحرم معايير القراءة  -
 .الجيدة 

قراءة المتعمميف لمنص مع الحرص عمى مراعاة الاسترساؿ في القراءة كمخارج  -
 .1الحركؼ"

  ":أفيـ النص 

رح الكتاب مجمكعة مف الأسئمة كالتي ، بحيث يقتىي محطة ملبزمة لنشاط القراءة   
مف شأنيا أف تسيـ في تحقيؽ معايير فيـ المكتكب بمختمؼ مركباتو ( المعنى الظاىر، 

تتضمٌف ، ككما أشرنا 2المعنى الضمني، تفسير الأفكار كدمجيا، كتقييـ المضمكف)"
يف أسئمة خطكة " أفيـ النٌص"  مجمكعة مف الأسئمة بيٌف الدٌليؿ أنٌيا أسئمة تتنكٌع ب

، ك بيف أسئمة مباشرة يستطيع أف يحصؿ المتعمٌـ عمى إجاباتيا بتتبٌع النٌص تتبٌعا خطيا
تدفع التٌمميذ إلى استغلبؿ المعطيات المٌغكية المكجكدة في النٌص تبتعد عف الخطية ك 

لذلؾ يتطمب نكعا شارة  فأفٌ لكؿٌ نصٌ خصكصيات، ك حتى يبني جكابا عنيا، كللئ
كقد تنصب عمى النٌص مف حيث ىك نكع فنجدىا تركز عمى مف؟  ةخاصٌا مف الأسئم

متى؟ أيف؟ حيف يتعمٌؽ الأمر بالقصٌة ك قد يتمحكر حكؿ المضمكف حيف يككف النٌص 
 إخباريا.
  :معاني المفردات 

إذا عدٌ فيـ النص كفاءة ختامية لميداف فيـ المكتكب، فإف ذلؾ لا يتأتى إلى         
ف لشرح المفردات الصعبة كالجديد غاية بفيـ مفرداتو مف خلبؿ ا لسياؽ الذم كرد فيو، كا 

                                                 
 .31صالمرجع السابؽ،  -1
 .30، ص نفسوالمرجع  -2
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أخرل تتمثؿ في إثراء قامكس المتعمـ كتمكينو مف رصيد لغكم يككف لو سندا في 
 التعبير.

إفٌ ىذه المحطة تيعتبر مف صميـ عممية القراءة. لأفٌ الكتاب في ىذا العنصر يعمد 
حمر الٌتي يحتكييا كؿ النٌص. مف الملبحظات إلى شرح الكممات الصٌعبة المعمٌمة بالمكف الأ

اليامٌة الٌتي يجب الإشارة إلييا أفٌ ىذه المفردات مشركحة حسب سياقيا في النٌص، 
بالإضافة إلى أفٌ القراءة الإحصائية ليذا العنصر تيظير أفٌ المفردات المشركحة في كٌؿ 

نة لعنكانو، فينتج عف  ما يسمى بالحقكؿ المعجمية،  ذلؾنصٌ ليا علبقة بالمفردات المككٍّ
 ىذه المفردات.يانا حقكلا دلالية بيف العنكاف ك أحك 

ييؿ ميمٌة تحميؿ عبارة العنكاف يعتقد البحث أفٌ الغرض مف ىذه الخطكة ىك تس
ذلؾ بالإحالة إلى مفردات يمكف أف تشرح ائية أكليٌة ك فيـ معناىا العاـ لبناء فرضيات قر ك 

ف جية أخرل يمكف اعتبارىا مؤشرات نصٌية يمكف أف ىذا العنكاف ىذا مف جية، ك م
تكقعاتو (الفرضيات القرائية)، إذ يعمؿ دكسو ك (القارئ) فتعمؿ عمى ضبط حي  يمتقطيا المتعمٌـ

ييجبره عمى النٌص، ىذا ما ييحفزٌه ك  في ضكء ىذه التٌكقعات عمى بناء فرضية كبرل لمعنى
 فراغاتو.كملؤ فجكات النٌص ك  لمتٌأكد مف فرضيتو، أك تعديميامتابعة القراءة 

 :لعؿٌ اليدؼ مف ىذه الخطكة ىك
فيـ خطيٌة تمكٌنو بعد ذلؾ مف تفسير ك تسييؿ متابعة المتعمٌـ لقراءة النٌص قراءة أكلية  -

لتتطكر إلى مراحؿ الفيـ  النٌص لأفٌ كؿٌ قراءة تنطمؽ حتما مف فؾ رمكز المكتكب
 التٌأكيؿ.ك 

بناء ي قراءة أمٍّ نص ميما كاف نكعو ك يح فعمى الكممات المفات عتمادالايمكف  -
فرضيات قراءة أكليٌة دكف المٌجكء إلى قراءة ىذا النٌص قراءة كمٌية استقرائية لكحداتو 

 الدٌلالية.
 إكساب المتعمٌـ كفاءة الالتقاط كالرٌصد لممؤشرات النٌصٌية. -
جو أماـ ك ىذه الخطكة ليا كظيفة تحفيزية تعمؿ عمى تكريط المتعمٌـ ك كضعو كجيا ل -

 الجمالية.تحديات النٌص المٌغكية كالفكرية ك 
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  :أكتشؼ كأميز 
ىي حصة قائمة بذاتيا غير أنيا امتداد كاستكماؿ لمعايير القراءة الجيدة ذلؾ لأف         

 النطؽ السميـ للؤصكات يعد مؤشرا مف مؤشرات القراءة الجيدة، كىك أمر لو أىمية 
 ت)... -ز)، (ط-الأصكات المتقاربة المخارج مثمؾ(س، حتى يميز المتعممكف بيف كبيرة

كما أف النشاط يعمؿ مف خلبؿ ىذا التمييز عمى مراجعة الحركؼ بجميع  حركاتيا 
كمدكدىا حتى يتسنى معالجة الصعكبات التعممية لدل المتعمميف الذيف لـ يتمكنكا مف 

 الحركؼ في السنة الأكلى. 
  ": أحسف قراءتي 
المتعمميف مف  ىج المغكية عمى ضركرة تنمية الميارات القرائية لدلتمح كؿ المنا       

، كنظرا لما ليذه الميارة مف أىمية تـ تخصيص حصة إضافية تعنى خلبؿ النص القاعدم
بجميع المكارد الأدائية  كالتي تمكف المتعمميف مف تنمية ميارة القراءة الجيدة . كما يمكف 

، لأنو كبالإضافة إلى المكرد الجديد الذم يرسيو المتعمـ أف نعتبر ىذه الحصة لتعمـ الإدماج
خلبؿ كؿ حصة فإنو يدمج المكارد السابقة لقراءة النص المقترح بأداء جيد. كللئشارة فإف 

قد يككف جزءا  مستكحى مف النص  -أحسف قراءتي –النص المقترح في ىذه المحطة 
، كما يمكف ىيمي لنص القراءةفس  الحقؿ المفاالقاعدم نص القراءة أك نصا آخر مف ن

للؤستاذ أف يقترح نصا آخر شبييا بالنص المقترح مف حيث النمط كالحجـ كالمحتكل 
 .1المعرفي، كيتضمف المكرد الأدائي المستيدؼ"

 عرض محاكر)مقاطع( كتاب السنة الثانية ابتدائي:" -
 المقطع الأكؿ :الحياة المدرسية :

 اليكـ نعكد إلى المدرسة   -1
 المدرسة .في ساحة   -2
 في القسـ.   -3

 
  

                                                 
 .31-30كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، ص -1
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 المقطع الثاني : العائمة
 زفاؼ أختي .  -1
 اليكـ ننظؼ بيتنا. -2
 .عائمتي تحتفؿ بالاستقلبؿ-3

 المقطع الثالث: الحي كالقرية.
 بيف المدينة كالريؼ  -1

 مف خيرات الريؼ.  -2

 في المحلبت الكبرل   -3

 الرياضة كالتسمية . المقطع الرابع:
 مباراة حاسمة.  -1

 .ىكايتي المفضمة   -2

 أصدقاء .  -3

 . البيئة كالطبيعة المقطع الخامس:
 نظافة الحي   -1
 لا أبذر الماء.  -2
 كاحة ساحرة.   -3

 المقطع السادس: التغذية كالصحة:
 فطكر الصباح.   -1

 صحتي في غذائي.  -2

 أحافظ عمى صحة أسناني.  -3

 المقطع السابع : التكاصؿ.
 مفاجأة سارة .  -1
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 حصتي المفضمة.  -2

 بحث في الأنترنيت.  -3

 ثامف: المكركث الحضارم:  المقطع ال
 زيارة المتحؼ.  -1

 الاحتفاؿ بالعاـ الأمازيغي.   -2

 .1عيد الزربية "  -3

 النمط الغالب في نصكص كتاب السنة الثانية :*
 ":النمط التكجييي 

يمتاز بالترتيب كالتسمسؿ المنطقي، يقدـ فكرة لمعامة، يخمك مف المشاعر أك        
التكجيو لا أكثر، يخاطب أكبر فئة مف الناس العاطفة فيك يأتي لمنصح كالإرشاد ك 

لحثيـ عمى القياـ بفكرة معينة أك نيييـ عف تصرؼ محدد كيتضمف تكجييات 
رشادات لإفادة السامع أك القارئ حكؿ الأمكر التي تيمو أك تيـ مجتمعو بصكرة  كا 

ث تصؿ بالقارئ إلى التصرؼ عامة في شكؿ نصكص مرتبة كمتسمسمة منطقيا بحي
، كما يمكف مك مف استخداـ المجاز كالتشبييات، تخكلغتيا كاضحة كدقيقةالأمثؿ، 

اعاة تنكع أحجاـ الحركؼ أف تحتكم عمى صكر تكضيحية كرسكـ إرشادية مع مر 
، كظيكر بعض العبارات كبركزىا عند الطباعة داـ الأرقاـ، استخكألكانيا، أشكاليا

 .يقصده الكاتبكيز عمى الميـ الذم كالإخراج، بيدؼ لفت النظر كالتر 
  :مؤشراتو 

 الجمؿ الإنشائية كخاصة الأمر كالنيي. ةسيطر  -

 استخداـ ضمائر المخاطب كأساليب النفي كالإغراء كالتحذير. -

، يقتضي ...) -  استعماؿ أفعاؿ الإلزاـ كنحكىا ( يتكجب، يمزـ
                                                 

 .6كتابي في المغة العربية، التربية الإسلبمية، التربية المدنية، السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي، ص ،كزارة التربية الكطنية -1
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 .ماؿ الجمؿ القصيرة كاضحة الدلالةاستع -

 :مكضكعاتو 

كف إيجادىا كافة أنكاع القراء دكف تفرقة، كيمتكجو النصكص الإرشادية إلى        
، تشمؿ تعميمات كتكجييات دالة عمى نكع التصرؼ الكاجب في الكثير مف الأمكنة

، كما تكجد في أغمب المنتجات عمى شكؿ ـ بو في الزماف كالمكاف المعنييفالقيا
 .1نشرية تعميمات"

 :عرض نمكذج لكضعية تعممية 

 العائمة. المقطع التعممي:
 فيـ المكتكب. يداف:الم

 زفاؼ أختي.قراءة(أداء +فيـ)  النشاط:
ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ  ـيفي الكفاءة:مركبة 

 استراتيجية القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.
 يؤدم أداء منغما مناسبا لممقاـ، كيحترـ علبمات الكقؼ. مؤشرات الكفاءة:

 عنى الصحيح لمكمماتيتعرؼ عمى الم -
 يجيب عف أسئمة تستيدؼ المعنى الظاىر كالمعنى الضمني. -
 ينتج جملب بسيطة تترجـ المعنى العاـ لمنص. -

، يغمب عمييا النمط نصكصا بسيطة قراءة سميمة كيفيميايقرأ  الكفاءة الختامية:
 التكجييي  

 يتفاعؿ مع المناسبات(عائمية)، صمة الرحـ، التعاكف... القيـ:
 
 
 
 

                                                 
 . 7كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -1
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نماذج مف مؤشرات  الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ
 التقكيـ

مرحمة 
 الانطلبؽ

 ماىي المناسبات التي تجتمع فييا الأسرة؟ -
 ىك دكرؾ نحكىـ؟ سـ أفراد الأسرة، كما -

 يعدد المناسبات.
يكظؼ رصيده المغكم 

 كيسمي أقاربو.
مرحمة بناء 
 التعممات

 . 32فتح الكتاب ص-
 حظة الصكرة المصاحبة لمنص.ملب
 ماىي الشخصيات التي تراىا؟ -
 عَـّ تعبر ىذه الصكرة؟ -

يسجؿ المعمـ عمى السبكرة تكقعات المتعمميف 
عف مكضكع النص انطلبقا مف تعابيرىـ عمى 

 الصكرة بجمؿ بسيطة.
قراءة النص قراءة نمكذجية، مشخصة  -

 كمعبرة.
عنى مطالبة المتعمميف بالقراءة مع أداء الم-

كمراعاة علبمات الكقؼ بمراقبة كاعية مف 
 طرؼ المعمـ لمنطؽ السميـ لمخارج الحركؼ.

تذليؿ الصعكبات كشرح المفردات الصعبة  -
بمرافقة المتعمميف في تنظيـ عممياتيـ العقمية 

كالسياقية لفيـ الكممات  المفظيةمستعينا بالقرائف 
 كالتعابير، كتكظيفيا في كضعيات جديدة.

 –تكظيفيا في جممة -ضدىا-معناىاالكممة: 
 عرض صكرة تعبر عنيا.

النص. بالأسئمة  حكؿه يناقش المعمـ تلبميذ -
بحيث تتناكؿ المناقشة خبراتيـ  ،الخاصة بالفيـ

 السالفة في ميداف فيـ المنطكؽ.

يكتشؼ الشخصيات -
 كيصفيا.

 يعبر عف الصكرة
 
قراءة النص قراءة -

 معبرة.
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*استبعاد التكقعات الخاطئة أك غير الكاردة في 
 النص.

ردة قراءة النص كالكقكؼ عند القيـ الكا إعادة*
 فيو كتدكيف مغزاىا عمى السبكرة.

 
التدريب 
 كالاستثمار

*إضافة الأفكار الفرعية بأسئمة مكجية إلى 
تكقعاتيـ السابقة (الناتجة عف مشاىدة الصكرة 
 المصاحبة لمنص)قصد الإلماـ بمضمكف النص

. (حسب الأنشطةريف في دفتر *إنجاز التما
 الحاجة مع مراعاة مستكل المتعمميف

يقدـ أفكارا أخرل استنادا 
 إلى تصكراتو.

 
يـ بشكؿ كبير تس ارتأينا أف نقدٌـ مجمكعة مف الملبحظات الٌتي كمف باب الإضافة     

 يتعمٌؽ الأمر بػ:فيمو، ك ص الأدبي ك في قراءة النٌ 
 الكتاب لما  يتي كيضًعت عف قصد مف طرؼ مؤلٌفالٌ المحكر ك  الصٌكرة الٌتي تتصدٌر

الصٌكرة المصاحبة ر المحكر ك الصٌكرة الٌتي تتصدٌ ، حيث أف ليا مف أىمية تعميمية
لمنٌص خطكة يتمكف المتعمٌـ مف خلبليا مف تشكيؿ تصكٌر عف المعنى العاـ لمنٌص، 

تمؾ  عمٌـ عمى اقتراح فرضيات قرائية كتستدعي لديوفيذه الخطكة تساعد المت
المتعمٍّقة بمكضكع النٌص ليتمكف في الأخير المعارؼ كالآليات المخزٌنة في ذاكرتو ك 

الانيماؾ في قراءتو كتفسيره، فيي تسعى إلى تمكيف المتعمٌـ مف ك  مف كلكج النٌص
 فحص كتقكيـ مكتسباتو القبمية قبؿ الشٌركع في تمقٌي معارؼ جديدة.

 مف إيماءات كمعاني ترتبط بالفيـ العاـ  كذلؾ الصٌكرة المصاحبة لمنٌص كما تحممو
 لمنٌص.

 .تكصٌؿ البحث  عنكاف النٌص الٌذم يعتبر مفتاحا مف مفاتيح دخكؿ النٌص كقراءتو
إلى أفٌ عناكيف النٌصكص في الكتاب ليا كٌميا علبقة مباشرة بالمعنى العاـ لمنٌص، 

بالتٌالي تركيزىا ك رائية ك بناء عمى ىذا سيتمكف المتعمٌـ مف تضييؽ نطاؽ فرضياتو الق
يا كمفتاحا مف المفاتيح الأساسية لقراءة النٌ  متابعة ص كفيمو ك يعتبر العنكاف ميكىجٍّ
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) ترتبط ارتباطا عممية تحميمو. كما أفٌ عبارة كؿ عنكاف (الكممات المككٌنة لمعنكاف
مفردات النٌص المتعمٌقة بو، ىذا يحيمنا إلى تقنية " الكممات مباشرا بكممات ك 

 تنشيط تمثٌلبت التٌلبميذستغؿ عمى إثارة ك ح الٌتي تعتبر تقنية ديداكتيكية تي المفاتي
، إذ تتميز ببعدىا الدٌاخمي الٌذم يربط مفردات العنكاف بكممات 1معارفيـ القبمية"ك 

كمفردات النٌص حتى يتكصٌؿ في الأخير إلى بناء شبكة معجمية ذات إطار فكرم 
 ات أكٌلية عف معاني النٌصكص المقركءة.مكحٌد ما يسمح لممتعمٌـ بإنتاج تصكٌر 

  الشٌكؿ المتخذ في تقسيـ الفقرات (المقاطع النٌصٌية).الخط الٌذم كيتب بو النٌص ك 

 .كتابة بعض المفردات الصعبة بمكف مغاير لمفت الانتباه إلييا 

 فٌ حصٌة القراءة ىي الرٌكيزة الأساسية لمكحدة التٌعميمية، يسعى المعمٌـ مف خلبليا إ
عمٌـ عمى فيـ النٌص كمقارنتو بفيـ زملبئو كما يجتيد المعمٌـ للؤخذ بيد تعدة الملمسا

كيككف ذلؾ... بأسئمة متدرٍّجة لمتٌأكٌد مف  الأداءالمتعمٌـ  في تحديد عقبات الفيـ ك 
أفيـ تتضمٌف خطكة " ، تجاكز المعنى السٌطحي إلى العميؽمعنى النٌص ك فيـ 
لدٌليؿ أنٌيا" أسئمة تتنكٌع بيف أسئمة مباشرة "  مجمكعة مف الأسئمة بيٌف االنّص

يستطيع أف يحصؿ المتعمٌـ عمى إجاباتيا بتتبٌع النٌص تتبٌعا خطيا، كبيف أسئمة 
طيات المٌغكية المكجكدة في تدفع التٌمميذ إلى استغلبؿ المعف الخطية ك تبتعد ع
حتى كء، ببعض المكاقط كالمؤشرات المحيطة بالنص المقر  ككذلؾ الاستعانة ،النٌص

 .يبني جكابا عنيا

 : أىداؼ القراءة في السنة الثانية 

 مستكييف: فييتمخص مممح الكفاءة بالنسبة لنشاط القراءة       
 

 :أكلا: عمى مستكل الأداء 

يظير المتعممكف قدرة عمى قراءة نصكص متككنة مف عشريف إلى أربعيف كممة قراءة 
استراتيجيات التحميؿ كالتركيب،  جيرية تحقؽ معيار الطلبقة، مستخدميف في ذلؾ

                                                 
 .41انظر محمد حمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنٌصكص، ص -1
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كتمييز الحركؼ المتشابية نطقا كرسما، كما يحققكف فيما جيدا حكؿ مفردات المغة 
العربية كالعلبقات الدلالية بينيا بما يناسب ىذا المستكل، كتبرز مؤشرات ذلؾ مف 

 خلبؿ:
 يقرأ نصكصا قصيرة قراءة جيرية بطلبقة. -

 نبر كالتنغيـ لمتعبير عف الانفعالات كالمشاعر.يستخدـ بعض الميارات القرائية كال -

 بضكابطيا. لتزاـكالاعلبمات الكقؼ،  احتراـ -

 قدرة المتعمـ عمى قراءة النصكص قراءة صامتة لأغراض مختمفة.  -

 :ثانيا: عمى مستكل الفيـ كالاستيعاب 

يقرأ المتعممكف في ىذا المستكل نصكصا تناسب مستكاىـ كيظيركف فيما جيدا      
مينيا، كيستخدمكف استراتيجيات مختمفة لتحقيؽ الفيـ (الإجابة عف أسئمة، طرح لمضا

 أسئمة، التنبؤ، المقارنة بيف المعمكمات)، كمؤشرات ذلؾ:
 يقرأ لغرض معيف. -

 يقرأ نصا كيكتب حكلو أسئمة أساسية(مف؟ كيؼ؟ لماذا؟...). -

 يعيد ذكر الحقائؽ كالتفاصيؿ لبناء كترتيب الأفكار.  -

 متى، مف، ماذا، أيف، كيؼ... :ئمة مف قبيؿيجيب عمى أس -

 يستخدـ السياؽ لفيـ معاني المفردات. -

 مف كممات مفتاحية. و بما في النصيؤكد تنبؤات -

قرائف كدلائؿ تساعده ما في النص المقركء مف معمكمات ك يربط بيف معمكماتو السابقة ك  -
 عمى الفيـ.

 ينفذ بعض التعميمات. -
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 لثاني مف التعميـ الابتدائي:نشاط القراءة في الطكر ا. 2.5
 :مة لمغة العربية في الطكر الثانيالكفاءة الشام  -

يعتبر الطكر الثاني طكر تعميؽ التعممات الأساسية، إذ في نيايتو يتكاصؿ المتعمـ      
مشافية ككتابة بمغة سميمة، كيقرأ قراءة سميمة معبرة نصكصا مختمفة، مع التركيز عمى 

مشككلة، ائة كثلبثيف كممة، أغمبيا صفي، تتككف مف ثمانيف إلى مالنمطيف السردم كالك 
 يفيميا كينتجيا كتابيا في كضعيات تكاصمية دالة.

 الكفاءة الختامية لميداف فيـ المكتكب في الطكر الثاني: -

في نياية الطكر الثاني يمتمؾ المتعمـ القدرة عمى قراءة نصكص يغمب عمييا النمطيف       
مبيا مشككلة قراءة سميمة تتككف مف ثمانيف إلى مائة كثلبثيف كممة أغ السردم كالكصفي،

 .كيفيميا
 المنيجية العامة لفيـ المكتكب في الطكر الثاني: -

 :في ىذا الطكر يمكف لممتعمـ أف
 .لمعرفة المعنىيقرأ جيرا النصكص المألكفة  -

 .تيح أثناء القراءة لتخميف المعنىيستعمؿ مجمكعة مف المفا -

 رات كالتعميمات في إطار السياؽ.يفيـ العبا -

 طبيعة نشاط القراءة في الطكر الثاني: -

يبدأ مفيكـ القراءة ابتداء مف السنة الثالثة ابتدائي في التعقيد، لأنيا تسعى في ىذه المرحمة 
لتجاكز عممية فؾ رمكز مف الصكرة إلى الصكت في اتجاه الغكص في أغكار النص 

ية كالأخلبقية كالعاطفية التي يحمميا، كما تعد نصكص المقركء، كمعرفة الحمكلات الفكر 
 ىذا الطكر حافزا لاستثمار المقركء كالتفاعؿ معو لتطبيقو اجتماعيا كثقافيا. 
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 نشاط القراءة في السنة الثالثة ابتدائي: . 1.2.5
 :لثة ابتدائيالإطار العاـ لكتاب المغة العربية لمسنة الثا -

لمدرسي أداة خاصة بالتعمـ، يستعيف بيا المتعمـ في بناء ككما ىك معمكـ يعد الكتاب ا
نماء كفاءاتو داخؿ القسـ بمعية أستاذه كزملبئو، فيحسف قراءتو  تعمماتو كاكتساب مياراتو كا 
كيحسف فيمو، كيكتمؿ تحت إشراؼ الأستاذ، فتحدث الاستفادة  كيعـ النفع كتتحقؽ 

 الأىداؼ.
 :ذ السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي يشتمؿ عمىكالكتاب المدرسي المكجو لتلبمي       

ثمانية مقاطع تربكية مكزعة عمى مجالات اقترحيا المنياج (القيـ الإنسانية، الحياة 
الاجتماعية، اليكية الكطنية، الطبيعة كالبيئة، الصحة كالرياضة، الحياة الثقافية، عالـ 

ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ كمف  ) كىي محطات، الأسفار كالرحلبتالابتكار كالاختراع
نسانية ككطنية كأخلبقية كاجتماعية مف  صميـ كاقعو المعيش، كىي مكحية بقيـ أسرية كا 
شأنيا أف تحدث التكاصؿ كالتفاعؿ، كالانفعاؿ المطمكب بالإضافة إلى ثلبثة كعشريف نصا 

مؿ كؿ مقطع قرائيا كستة عشر نصا شعريا، كجميعيا بنيت عمى ما كرد في المنياج، كيشت
 :ذه المقاطع عمى أربعة مياديف ىيمف ى

 ميداف فيـ المنطكؽ. -

 ميداف التعبير الشفكم. -

 ميداف فيـ المكتكب. -

 ميداف التعبير الكتابي. -

 المعطيات الشكمية الخاصة بكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي: -

 :بتدائي "." المٌغة العربية، السنة الثالثة مف التعميـ الا عنكاف الكتاب 
 مف التٌعميـ الابتدائي. ثالثةمكجٌو لتلبميذ السٌنة ال 
 :2018-2017الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة  طبع ك إصدار. 
 :كزارة التٌربية الكطنية الجزائرية.  الجية الكصيّة 
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 نة مف  :" لجنة التّأليؼ مكَكَّ
 التنسيؽ:شراؼ ك الإ
 .عميـ الابتدائيبف الصيد بكرني سراب: مفتشة الت -

 المؤلفكف: 
 مفتشة التعميـ الابتدائي.: بف الصيد بكرني سراب -   
 .بف يزار عفريت شبيمة : مفتشة التعميـ الابتدائي -   
 .أستاذة التعميـ الابتدائي: بكسلامة عائشة -   
 .حمفاية داكد كفاء: أستاذة التعميـ الابتدائي -   

 :الفريؽ التقني 

 يـ: فكزية مميؾ.التركيب كالتصم -
 شمكؿ. –الرسكمات: زىية يكنسي  -
 : زىير يحياكم.معالجة الصكر-
 زىرة بكدالي.  -الشريؼ عزكاكم -التنسيؽ:  -
  :1صفحة" 145عدد صفحاتو. 

  :)عرض محتكل كممة المؤلفيف)المقدمة 

ؼ جاء في كممة المؤلفيف لكتاب المغة العربية لمسنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي تعري
بالكتاب "ككسيمة عممية مسيمة لمفعؿ التربكم مترجمة لممنياج تفضي إلى تحقيؽ الكفاءة 

عمى كؿ المكارد الضركرية  وباحتكائالشاممة انطلبقا مف الكفاءات الختامية لممياديف، كىذا 
المييأة بطريقة بنائية متدرجة بشكؿ تكاممي منسجـ بما يتلبءـ مع الخيارات البيداغكجية 

ة لممناىج الجديدة عملب بمبدأيف أساسيف ىما المقاربة بالكفاءات المستكحاة مف المنيجي
 .2البنائية الاجتماعية كالمقاربة النسقية"

                                                 
، ص 2017/2018درسية،كزارة التربية الكطنية، المغة العربية ،السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات الم -1

01-02. 
 .03، صنفسوالمرجع  -2
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كما عرجت كممة المؤلفيف عمى البناء الييكمي لمكتاب كمحتكاه المعرفي الذم ييدؼ       
ع متكازنة كمتكاممة، كفؽ المادة إلى ثمانية مقاط تجزئةإلى تنمية كفاءات المتعمـ، إذ تـ 

دماجية.  مجمكعة مرتبة كمترابطة مف الأنشطة كالميمات في كضعيات تعممية تقكيمية كا 
 إبرازتيدؼ إلى  استراتيجيةكقد صرح مؤلفك الكتاب أف ىذا الأخير تـ تأليفو كفؽ 

 : ، كالتي مف صميمياخصائص المقاربة بالكفاءات
 :ف الكضعيات التعممية المقترحة كالأنشطة حيث أ التعمـ باعتماد الطرائؽ النشطة

 المدرجة في الكتاب تمكف المتعمـ مف بناء معارفو في كضعيات تفاعمية ذات 

 دلالة، كتتيح لو فرصة المساىمة الفاعمة رفقة أقرانو.
 :كتابية في نياية  كمشاريع إدماجيةإذ يقترح الكتاب كضعيات  بيداغكجيا المشركع

 كؿ مقطع.

 يتـ تناكؿ الكحدة المغكية بالاعتماد عمى النص المنطكؽ أك  :المقاربة النصية
تبرز فيو كؿ  كمحكر حؽ ( في محطة تحت عنكاف الإدماج)المكتكب أك المم

 .  الدلالية كالأسمكبية، النحكية ،  ةالصرفي، الصكتية ،المستكيات المغكية 

بجممة مف ت كيصرح مؤلفك الكتاب بنكعية النصكص التي تضمنيا الكتاب كالتي تميز 
 :الخصائص كالتي مف أىميا

غمبة النمط السردم مما يعزز مكتسبات المتعمـ المغكية في تدرجيا كتنامييا خلبؿ  -
 السنة. 

الغالب عمى ىذه النصكص أنيا نصكص جزائرية مستكحاة مف كاقع كمحيط المتعمـ،   -
حية كالأخلبقية الأمر الذم يرمي إلى تنمية طاقاتو الفكرية كالسمككية كيعزز قيمو الرك 

 كالكطنية مما يعمؿ عمى إنماء ذكقو الفني كأفقو المعرفي.

 تتميز ىذه النصكص بالحداثة كالكجاىة .  -

 مناسبتيا لسف المتعمميف. -
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تكفرىا عمى درجة عالية مف القابمية لمقراءة مف الناحيتيف المسانية كالخطية بالإضافة    -
 . 1إلى احتكائيا عمى مسيلبت التعمـ

 ر )مقاطع ( كتاب السنة الثالثة ابتدائي:عرض محاك  -

 الإنسانيةالمقطع الأكؿ: القيـ 
 أنا لست أنانيا.  -1

 الكعد ىك الكعد.  -2

 الفراشة كالنممة.  -3

 الحياة الاجتماعية المقطع الثاني:
 العيد.   -1

 ختاف زىير.  -2

 التاجر كالشير الفضيؿ.  -3

 الكطنية ةالثالث: اليكيالمقطع 
 .الأرضخدمة   -1

 عمر ياسؼ.  -2

 يا جزائر. أجمؾمف   -3

 كالبيئة  ةبع: الطبيعاالر المقطع 
 طاحكنة سي لكنيس.  -1

 .الأربعةالفصكؿ   -2

 سرطاف البحر.  -3
                                                 

 ، 2017/2018لممطبكعات المدرسية،  السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني ،التربية الكطنية، المغة العربية كزارة -1
 .03ص 
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 كالرياضة  ةالخامس: الصحالمقطع 
 كرة القدـ.   -1

 مرض معد.  -2

 الغذاء المفيد.  -3

 الثقافية ةالسادس: الحياالمقطع 
 كـ احب المكسيقى.  -1

 المسرح.  -2

 عادات مف الأكراس.  -3

 كالابتكار. الإبداع: المقطع السابع
 محمكؿ جدتي.  -1

 بساط الريح.  -2

 البكصمة .  -3

 كالرحلات الأسفارالمقطع الثامف :
 ايرلندم. أجرةمع سائؽ   -1

 كككث.أ -2
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 ":1مخطط تدرج كفاءات المغة العربية 

 :الابتدائيالكفاءة الشاممة لمرحمة التعميـ 
ككتابةن بمغة سميمة، كيقرأ قراءة في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، يتكاصؿ المتعمـ مشافيةن 

معبرة مسترسمة نصكصا مركبة مختمفة الأنماط، تتككف مف مئة كثلبثيف إلى مئة كخمسيف 
 كممة، مشككلة جزئيا، يفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة.

 
 الكفاءة الشاممة لمطكر الثاني:

تابة بمغة سميمة، كيقرأ قراءة سميمة معبرة في نياية الطكر الثاني: يتكاصؿ المتعمـ مشافية كك
نصكصا، مع التركيز عمى النمطيف السردم كالكصفي، تتككف مف ثمانيف إلى مائة كثلبثيف 

 كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة. كممة أغمبيا مشككلة،
 

 الكفاءة الشاممة لمسنة الثالثة :
مب عمييا النمط السٌردم، تتككف مف ثمانيف يغ يتكاصؿ مشافية ككتابة كيقرأ نصكصا مركبة،

 إلى مئة كممة مشككلة جزئيا قراءة سميمة، يفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة. 
    

ة ػاءة الختاميػالكف-
يـ ػلميداف ف
يفيـ : المنطكؽ

ة ػات منطكقػابػخط
ا النمط ػيغمب عميي

السردم كيتجاكب 
 معيا.

اءة الختامية ػالكف-
ر ػداف التعبيػلمي

: يسرد حدثا الشّفيي
انطلبقا مف سندات 

ي ػة فػمتنكع
ات تكاصمية ػكضعي
 دالة. 

ة ػاءة الختاميػالكف-
داف فػيـ ػلمي

يقرأ المكتكب: 
نصكصا يغمب عمييا 

 تتككف السردم،النمط 
انيف إلى مئة  ممف ث

أغمبيا مشككلة قراءة 
 سميمة كيفيميا. 

ة ػاءة الختاميػالكف-
لتعبير داف اػلمي

ينتج كتابة  الكتابي:
نصكص مف أربعة إلى 

ستة  أسطر يغمب 
عمييا النمط السردم 

في كضعيات تكاصمية 
 دالة. 

 

                                                 
تعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثالثة مف ال -1

 .22، ص 2017/2018المدرسية، 
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 النمط الغالب في نصكص كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة ابتدائي:* 
 :السرد ىك نقؿ لأحداث كاقعية أك خيالية متصمة بمصير شخصية النمط السردم "

زماني كمكاني معيف، أك ىك نقؿ تكالي كتسمسؿ أحداث بحبكة  أك أكثر في إطار
 .فنية متقنة

خراج إعداد يك الطريقة التقنية المستخدمة فيأما النمط السردم ف النص القصصي كغيره  كا 
الركابط الظرفية كالأسمكب بغية تحقيؽ غاية المرسؿ منو كيغمب عميو الزمف الماضي ككثرة 

 .1الفنكف الأدبية جذبا لمقارئ كتشكيقا لو"، كىك مف أكثر أنكاع الخبرم
 ":ىي البناء السردم كالشكؿ الذم يستكعب المادة الخاـ. خطاطة النمط السردم 

 ، لأف السبب قبؿ النتيجة كلكؿ سبب نتيجة.الأحداث تتعاقب سببيا كزمانيا
ك ، كالسرد التعاقبي ىناد كؿ دائرة لشخصية مف الشخصياتسا  تقسـ الأحداث إلى دكائر ك 

 ما يكسب عناصر المتف الحكائي تناغميا الذم بدكنو تبقى غير قابمة لمفيـ كالتأكيؿ 
ىذه الدكائر تتفاعؿ مع بعضيا البعض كتتطكر مف خلبؿ ىذا التفاعؿ المؤطر بأزمنة  -

 كأمكنة ىي البيئة التي تقع فييا .

 ، الزماف، المكاف.الشخصيات ،عناصر الخطاطة السردية: الأحداث -

مف تعالقيا كترابطيا  ، إنيا  تستمد ىذه القيمةر ليس ليا قيمة في حد ذاتيالعناصىذه ا -
 . 2، كىذا التناسؽ ىك ما يجعؿ منيا قصة قابمة لمفيـ"فيما بينيا

 ":خصائص النمط السردم 

 يغمب عميو  الزمف الماضي كيحدد الزماف كالمكاف، غايتو كىدفو سرد الأحداث كنقميا.  -

 ار كالمفاىيـ لدل المرسؿ إليو بطريقة غير مباشرة : لغرس الأفكالسرد الشخصي - أ

 : يعطي لممرسؿ إليو خبرة اجتماعية معرفيةالسرد الخارجي - ب

                                                 
 .15المرجع السابؽ ، ص -1
 ، الصفحة نفسيا.نفسوالمرجع  -2
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 السرد البسيط: ينمي الخياؿ عند المرسؿ إليو. - ت

 : يرتقي بالذكؽ الجمالي أك الأدبي لدل المرسؿ إليو.السرد المركب - ث

 .1كظيفة الكلبـ فيو إخبارية كمرجعية "   - ج

 يداف فيـ المكتكب :تنظيـ حصص م 

ظيؼ كالجانب ، كالتك ة النص مع تطبيقات متعمقة بالفيـ: قراءحصة القراءة كالفيـ -/أ
ثراء المغة  .القيمي كا 

 : قراءة النص مع التعرض الضمني لمظاىرة المغكية حصة لمقراءة كالظاىرة التركيبية -/ب
ني مع التعرض الضم : قراءة النصة كالظاىرة الصرفية أك الإملبئيةحصة لمقراء -/ج

 .لمظاىرة الصرفية أك الإملبئية
 :حصة القراءة  -/د
 المحفكظات : مقطكعة شعرية مناسبة لممحتكل (التقديـ كالتحفيظ) -/ق

 "2تناكؿ حصص القراءة في الكتاب المدرسي: 

 تناكؿ الحصص في الكتاب مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية الميداف
فيـ 
 المكتكب

عمى قدرة المتعمـ 
قراءة نصكص 

مختمفة يغمب عمييا 
النمط السردم، تتككف 
مف ثمانيف إلى مئة 
كممة مشككلة جزئيا 
 قراءة سميمة كيفيميا.

 

يفيـ ما يقرأ 
كيعيد بناء 
المعمكمات 
الكاردة في 

 النص المكتكب.
يستعمؿ -

استراتيجية 
القراءة كيقيـ 

مضمكف النص 

 أقرأ كأجيب: النشاط:
القراءة كفؽ مؤشرات القراءة، -

تككف متبكعة بشرح معاني المفردات 
مباشرة( كمماتي الجديدة)أك انجاز 
ميمة لاكتشاؼ معاني المفردات 

كالعبارات كأسئمة الفيـ، يراعى فييا 
التدرج مف أسئمة المعنى العاـ إلى 

 أسئمة التعمؽ كالفيـ.
 النشاط: أثرم لغتي:-

                                                 
 .16، صالسابؽالمرجع  -1
 .35-34، صنفسوينظر المرجع  -2
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 المكتكب.
يتحكـ في -

مستكيات المغة 
 الكتابية.

الرصيد المرتبط بالكحدة  تكسيع
 كتكظيفو في كضعيات جديدة.

 النشاط: أتعرؼ عمى :-
استخراج الظاىرة النحكية مف 

الٌنص، كتناكليا بشكؿ ضمني دكف 
 التطرؽ لمقاعدة.

 النشاط: أكتشؼ كأستعمؿ:-
خاص بالظاىرة الصرفية أك 

الإملبئية كتناكليما بشكؿ ضمني 
 دكف التطرؽ لمقاعدة.

ظتاف( حمك النشاط:)المحفك -
 الكلاـ:

مقطكعتاف شعريتاف يتـ قراءتيما 
كفيميما كحفظيما كتأديتيما بأداء 

 جيد.
نص مقترح  نشاط : الإدماج:-

كالتكظيؼ متعمؽ بالمقطع  لمدعـ
، متبكعة بأسئمة الفيـ التعممي

كالظكاىر المغكية المتناكلة خلبلو. 
 إنتاجكفي نياية ىذا المحطة يتـ 

 نص مكتكب.
تكسيع  معمكماتي: النشاط: أكسع

كتعميؽ المعمكمات المرتبطة 
ف خلبؿ نصكص قصيرة بالمقطع م

 كصكر متنكعة .
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 :عرض نمكذج لكضعية تعممية  

 الحياة الثقافية. المقطع التعممي:
 فيـ المكتكب. الميداف:
 عادات مف الأكراس.قراءة(أداء +فيـ+اثراء)  النشاط:

لمعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء ا مركبة الكفاءة:
 استراتيجية القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.

كيحترـ شركط القراءة الجيرية،  يمتزـ بقكاعد القراءة الصامتة، مؤشرات الكفاءة:
كيحترـ علبمات الكقؼ، كيعبر عف فيمو لمعاني النص السردم، كيحترـ شركط 

 العرض.
مختمفة قراءة سميمة كيفيميا ، يغمب عمييا النمط يقرأ نصكصا  الكفاءة الختامية:

 السردم، كيستعمؿ القرائف المغكية كالغير لغكية لفيـ معاني النص.  
 ينمي قيمة دينية كخمقية كمدنية مستمدة مف مككنات اليكية الكطنية. القيـ:
نماذج مف مؤشرات  الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ

 التقكيـ
مرحمة 

 نطلبؽالا
تزخر بلبدنا بالعديد مف الأطباؽ التقميدية  -

 المختمفة أذكر بعضيا؟
ماىي الأطباؽ التي تشتير بو منطقتؾ  -

 ؟كماذا تفضؿ؟

 يعدد الأطباؽ التقميدية .
كيحسف الاستماع 
 لإجابات زملبئو.

مرحمة بناء 
 التعممات

 . 103فتح الكتاب ص-
 ملبحظة الصكرة المصاحبة لمنص.

 في الصكرة ؟ ماذا تشاىد -
ماذا تفعؿ النسكة ؟كماىي الأكاني التي  -

 تستعممنيا؟
 مف يساعدىف؟ -

يسجؿ المعمـ عمى السبكرة تكقعات المتعمميف 

يكتشؼ الشخصيات -
 كيصفيا.

 يعبر عف الصكرة
 
قراءة النص قراءة -

 معبرة.
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عف مكضكع النص انطلبقا مف تعابيرىـ عمى 
 الصكرة بجمؿ بسيطة.

 ترؾ فسحة لممتعمميف لمقراءة الصامتة.-
 أيف جرت أحداث القصة ؟

 كمف ىي شخصياتيا؟
ءة النص قراءة نمكذجية، مشخصة قرا -

مف طرؼ الأستاذ باستعماؿ الإيحاءات  كمعبرة.
 لتقريب المعنى.

مطالبة المتعمميف بالقراءة مع أداء المعنى -
كمراعاة علبمات الكقؼ بمراقبة كاعية مف 

 طرؼ المعمـ مع البدء بالمتمكنيف.
تذليؿ الصعكبات كشرح المفردات الصعبة  -

تنظيـ عممياتيـ العقمية  بمرافقة المتعمميف في
كالسياقية لفيـ الكممات  المفظيةمستعينا بالقرائف 

 كالتعابير، كتكظيفيا في كضعيات جديدة.
 –تكظيفيا في جممة -ضدىا-معناىا الكممة:

 عرض صكرة تعبر عنيا.
 :أبحث في النص عف معنى العبارة

 بيتنا مكتظ بالزائريف كالزائرات.
لنص. بالأسئمة يناقش المعمـ تلبميذه في ا -

الخاصة بالفيـ بحيث تتناكؿ المناقشة خبراتيـ 
 السالفة في ميداف فيـ المنطكؽ.

 لماذا قصدت نسريف ىذه المنطقة؟-
كيؼ  لماذا؟ ماذا طمبت الجدة مف حفيدتيا؟-

 كاف البيت عندما عادت نسريف إلى البيت؟
ىك الطبؽ الذم حضرتو الجدة كقت  ما-
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 بفتؿ الكسكسي؟لماذا تقكـ النسكة  الغذاء؟
*استبعاد التكقعات الخاطئة أك غير الكاردة في 

 النص.
قراءة النص كالكقكؼ عند القيـ الكاردة  إعادة*

 فيو كتدكيف مغزاىا عمى السبكرة.
 

التدريب 
 كالاستثمار

دفتر  عمى أفيـ كأجيب*إنجاز النشاط "
 .72الأنشطة ص

*إضافة الأفكار الفرعية بأسئمة مكجية إلى 
تكقعاتيـ السابقة (الناتجة عف مشاىدة الصكرة 
 المصاحبة لمنص)قصد الإلماـ بمضمكف النص

. (حسب الأنشطة*إنجاز التماريف في دفتر 
 الحاجة مع مراعاة مستكل المتعمميف).

يقدـ أفكارا أخرل استنادا 
 إلى تصكراتو.

 النشاط.ينجز 

 
يقترح الكتاب التٌعميمي لمسٌنة الثالثة مف التٌعميـ الابتدائي نصكصا تغطي المقطع في 

ييدؼ ىذا الأخير إلى تمكيف المتعمٌـ مف ك أغمب جكانبو، يغمب عمييا النمط السردم، 
كسابو ميارة الفيـ القرائي  :عمى بيعدم القراءة كالمتمثٌميف في الاطلبع فتح ذىف المتعمٌـ كا 

 التٌزكد بالمعمكمات.المتعمٌـ مف القراءة المسترسمة ك مف جية أخرل تمكيف ذا مف جية ك ى
أمٌا ما يتعمٌؽ بطبيعة أسئمة النٌص، فكما كضٌحنا سالفا فيي أسئمة تتدرج بالمتعمٌـ مف 
الإجابة عمى أسئمة مباشرة بالتتٌبع الخطي لمنٌص، إلى أسئمة تدفعو بالابتعاد عف الخطٌية 

لى استغلبك  ؿ المعطيات المختمفة المٌغكية كالمعرفية المكجكدة في النٌص لبناء الإجابة، ا 
كصكلا إلى مقصد مف مقاصد النٌص الممكنة، كلابد مف الإشارة في ىذا الصٌدد إلى قضية 
ىامٌة تتعمٌؽ بأنكاع النٌصكص المختمفة. فكما أنٌو لكؿٌ نص خصكصيات فإنٌو سيتطمب نكعا 

كٌز عمى مف؟ متى؟ أيف؟ حيف يتعمٌؽ الأمر مثلب بالقصٌة، كقد خاصٌا مف الأسئمة، فيتر 
 يتمحكر حكؿ المضمكف حيف يككف النٌص إخباريا.
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كعمى ىذا الأساس يفترض البحث أفٌ ىذه الطٌريقة التٌعميمية المنتيجة مف طرؼ 
الكتاب كدليمو المرافؽ، تجعؿ لكؿ نكع مف النٌصكص طريقة خاصٌة بو، معتمدة عمى نكع 

ذلؾ كمو بإشراؾ المتعمٌـ في عممية معمكمات مختمفة، ك كما يحممو مف معطيات ك  النٌص،
ما ىذا ك  تفاعمو معو بحسب الكفاءات كالمعارؼ المسبقة الٌتي اكتسبيا،معنى النٌص ك بناء 
 لاحقا. سنبينو

      كأفيـ" أأقر " العنصريمتفت "دليؿ الكتاب" بعد ذلؾ إلى كصؼ مراحؿ القراءة في 
تعتبره الرٌكيزة الجديدة تعطي أىمية لممتعمٌـ، ك  ظكر المعمٌـ، لأفٌ المقاربةكلكف مف من

الأساسية في العممية التٌعميمية، لكف ىذا ليس معناه إىماؿ دكر المعمٌـ كما يفيـ الكثيركف. 
يز عمى العناصر لأفٌ المعمٌـ كما بيٌف "دليؿ الكتاب" ممزـ في ىذه المرحمة بأف يتجاكز التٌرك

نو مف الكلبـ عمعني بالقراءة المتأنٌية لمنٌص ك يجعؿ كؿ تمميذ يحسٌ بأنٌو لقسمو، ك الحيكية 
ىذا التٌفاعؿ الجماعي مع . ك 1بتكجييو نحك معطيات النٌص"خلبؿ الإجابة عف الأسئمة ك 

 النٌص ىك الٌذم يجب الاىتماـ بو لبناء معنى جماعي لمنٌص المقركء.
محمكد في كتابو "مككنات القراءة المنيجية  كىذا بالضٌبط ما يشير إليو الباحث محمد

 2لمنصكص"، عندما تطرٌؽ إلى لحظات "مراحؿ" القراءة خصكصا لحظة القراءة المنظٌمة"
 الٌتي تعتمد آليات منيا: 

 المستدٌؿ عميو مف طرؼ كؿٌ فرد.المعنى المكتشؼ ك  -أ
طريقة تحميمو        المعنى المتفاكض عميو، كفيو يعيد كؿ فرد (المتعمٌـ) النٌظر إلى  -ب

يجاد ركابط أقكل لبناء انسجاـ فعؿ القراءة كىك مطمب  كباستبعاد الاقتراحات اليشٌة كا 
 ضركرم لمتكصٌؿ إلى حقؿ معنى ثابت كمشترؾ.

المعنى الجماعي: ىك نتيجة تعاكف جماعي بيف التٌلبميذ بكاسطة كجيات النٌظر  -ج
 المختمفة بشكؿ تفاعمي.

  

                                                 
ي لممطبكعات التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطن كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثالثة مفانظر  -1

 .46، ص 2017/2018المدرسية، 
 .55-50،ص101998انظر محمد محمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص، دار الثقافة لمنشر، الدار البيضاء، المغرب،ط -2
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 قراءة في السنة الرابعة ابتدائي:عرض نشاط ال. 2.2.5
 الإطار العاـ لكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي: -

يعتبر الكتاب المدرسي كسيمة تعميمية لا يمكف الاستغناء عنيا لتفعيؿ العممية        
التعممية  ككتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي لا يشذ عف ىذه القاعدة، كقد احتكل 

اليكية ،الحياة الاجتماعية  ،القيـ الإنسانية :ذا الأخير ثمانية مقاطع تعممية تعالج محاكرى
كالرحلبت  ،الإبداع كالابتكار ،الحياة الثقافية، الصحة كالرياضة، الطبيعة كالبيئة ،الكطنية

كالأسفار، ككؿ ىذه المكاضيع تعبر عف كاقع المتعمـ كبيئتو المعيشة ككذا تطمعات مجتمعو 
مجالات كمياديف الحياة، كىك الأمر الذم يجعؿ مف ىذا الكتاب كسيمة لتفتح المتعمـ عمى ل

 الآخر كالاعتماد عمى النفس.
 :الأربعةكقد ضـ كؿ مقطع مف مقاطع الكتاب مياديف المغة 

 ميداف فيـ المنطكؽ  -

 ميداف التعبير الشفكم. -

 ميداف فيـ المكتكب  -

 ميداف التعبير الكتابي. -

 كتقكيـ لتكظيؼ كاختبار الكفاءات المستيدفة. إدماجطع بمشركع كنشاط ليختتـ كؿ مق
 المعطيات الشكمية الخاصة بكتاب المغة العربية لمسنة الرابعة ابتدائي: -

 :المٌغة العربية، السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي ".عنكاف الكتاب " 
 مف التٌعميـ الابتدائي. رابعةمكجٌو لتلبميذ السٌنة ال 
  2018-2017الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة  ك إصدار:طبع. 
 :كزارة التٌربية الكطنية الجزائرية.  الجية الكصيّة 
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 نة مف  :" لجنة التّأليؼ مكَكَّ
 الإشراؼ ك التنسيؽ:

 .بف الصيد بكرني سراب: مفتشة التعميـ الابتدائي -
 المؤلفكف: 

 ميـ الابتدائي.مفتشة التع: بف الصيد بكرني سراب -   
 .بف عاشكر عفاؼ : مفتشة التعميـ الابتدائي -   
 .مفتشة التعميـ الابتدائي: قيطاني مكىكب ربيعة -   
 .بكخبزة آماؿ: مفتشة التعميـ الابتدائي -   

 :الفريؽ التقني 

 التركيب كالتصميـ: شكركف حساف. -
 الرسكمات: بمعيد خالد. -
 مكزام عبد المنعـ. –.     معالجة الصكر : قاسي كاعمي يكسؼ-
  :1صفحة" 145عدد صفحاتو. 

 :)عرض محتكل كممة المؤلفيف)المقدمة 
يصرح مؤلفك الكتاب بأف كتاب المغة العربية المكجو لتلبميذ السنة الرابعة ابتدائي         

 ،يستمد مرجعيتو مف منياج المادة كالكثيقة المرافقة لو كالمخطط العاـ لمبرنامج الدراسي
 ذم  يفضي إلى تحقيؽ الكفاءة الشاممة انطلبقا مف الكفاءات الختامية لممياديف.كال

، تـ عرضو لمكارد المستيدفةييدؼ إلى تنمية الكفاءات كا ضـ الكتاب محتكل متنكعا كثريا
في قالب منسجـ مقسـ إلى ثمانية مقاطع تعممية متكازنة كمرتبة كمتكاممة لإرساء مكارد 

 الختامية.جديدة لتنمية الكفاءة 
تناكؿ الكحدة التعممية  وربة النصية كخيار منيجي يتـ خلبلاعتمد الكتاب المقاكقد   

(النص منطكقا أك مكتكبا) كبنية كبرل تظير فييا كؿ المستكيات المغكية: صكتية، نحكية، 
 صرفية، دلالية، أسمكبية، لتنمية كفاءات مياديف المغة الأربعة.

                                                 
دائي، الديكاف الكطني لممطبكعات السنة الرابعة مف التعميـ الابت المغة العربية،كتاب كزارة التربية الكطنية، -1

 .2-1، ص ص 2017/2018المدرسية،
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ئرية ذات نمط كصفي مشكقة كاضحة مستمدة مف كغالب نصكص الكتاب نصكص جزا
 بيئة المتعمـ تيدؼ إلى:

 .تنمية طاقتو الفكرية كالسمككية  -

 .طنيةتعزز القيـ الركحية كالأخلبقية كالك  -

 تنمي ذكقو الفني كالمعرفي. -

 تتميز بالحداثة كالكجاىة. -

 تستجيب لميكؿ كرغبات المتعمميف. -

 .1ة مف الناحيتيف المسانية كالخطية"تتكفر عمى درجة عالية مف القابمية لمقراء -

 عرض محاكر )مقاطع ( كتاب السنة الرابعة ابتدائي: -
 .الإنسانيةالمقطع الأكؿ: القيـ 

 .مع عصام في المدرسة  -1
 .ماسح الزجاج -2
 جدتي. -3

 الاجتماعية. ةالثاني: الحياالمقطع 
 التاجماعث.  -1
 المعمـ الجديد. -2
 بيف جاريف .  -3

 .الكطنية ةالثالث: اليكيالمقطع 
 .الحنيف إلى الكطف -1
 .الأمير عبد القادر -2

                                                 
 .03ينظر المرجع السابؽ ، ص -1
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 الزائر العزيز. -3
 كالبيئة.  ةبع: الطبيعاالر المقطع 

 رسالة الثعمب . -1
 البيت البيئي. -2
 طاقة لا تنفذ. -3

 كالرياضة.  ةالخامس: الصحالمقطع 
 قصة زيتكنة. -1
 مرض سامية.  -2
 لمف تيتؼ الحناجر. -3

 الثقافية. ةالسادس: الحياالمقطع 
 أنامؿ مف ذىب .  -1
 نا الجميؿ.لباس -2
 القاص الطارقي. -3

 كالابتكار. الإبداعالمقطع السابع: 
 مركبة الأعماؽ .  -1
 سالـ كالحاسكب. -2
 !ما أعظمؾ -3

 كالرحلات. الأسفارالمقطع الثامف :
 جكلة في بلبدم.  -1
 حكايات في حقيبتي. -2
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 ":1مخطط تدرج كفاءات المغة العربية 

 :الابتدائيالكفاءة الشاممة لمرحمة التعميـ 
حمة التعميـ الابتدائي، يتكاصؿ المتعمـ مشافيةن ككتابةن بمغة سميمة، كيقرأ قراءة معبرة في نياية مر 

مسترسمة نصكصا مركبة مختمفة الأنماط، تتككف مف مئة كثلبثيف إلى مئة كخمسيف كممة ، مشككلة 
 جزئيا، يفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة.

 
 الكفاءة الشاممة لمطكر الثاني:

في نياية الطكر الثاني : يتكاصؿ المتعمـ مشافية ككتابة بمغة سميمة، كيقرأ قراءة سميمة معبرة 
نصكصا، مع التركيز عمى النمطيف السردم كالكصفي، تتككف مف ثمانيف إلى مائة كثلبثيف كممة 

 أغمبيا  مشككلة ،كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة .
 

 ثالثة :الكفاءة الشاممة لمسنة ال
يتكاصؿ مشافية ككتابة بمغة سميمة، كيقرأ نصكصا مختمفة الأنماط ،مع التركيز عمى النمط 
الكصفي، تتككف مف مئة إلى مئة كثلبثيف كممة أغمبيا مشككلة قراءة سميمة، يفيميا كينتجيا كتابة 

 في كضعيات تكاصمية دالة. 
    

ة ػاءة الختاميػالكف-
يـ ػلميداف ف

يفيـ : المنطكؽ
ة ػات منطكقػابػخط

ة الأنماط ػمختمف
ا  النمط ػلاسيم
ي كيتجاكب ػالكصف
 معيا.

اءة الختامية ػالكف-
ر ػداف التعبيػلمي

: يصؼ الشّفيي
حدثا انطلبقا مف 

ي ػة فػدات متنكعػنػس
ات تكاصمية ػكضعي

 ة. ػدال

داف ػة لميػاءة الختاميػالكف-
يقرأ فػيـ المكتكب: 

نصكصا مختمفة الأنماط  
التركيز  النمط مع 
ي، تتككف مف مئة  ػالكصف
ا ػة كثلبثيف أغمبيػإلى مئ

مشككلة قراءة سميمة 
 كيفيميا. 

ة ػاءة الختاميػالكف-
داف التعبير ػلمي

ينتج كتابة  الكتابي:
نصكصا مف ستة إلى 
ثمانية  أسطر مختمفة 
الأنماط لاسيما النمط 
الكصفي في كضعيات 

 تكاصمية دالة. 
 

                                                 
 .21ينظر المرجع السابؽ، ص -1
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ى نصكص كتاب السنة الرابعة ابتدائي:النمط الغالب عم*  
العربية لمسنة الرابعة ابتدائي نصكصا متنكعة الأنماط لكف مع غمبة   ـ كتاب المغةيض 

 لمنمط الكصفي.
 :النمط الكصفي 
  :النص لغاية يريد الكاتب تحقيقيا،  إعدادىك طريقة مستخدمة في تعريؼ النمط

لسيرة يناسبيما النمط السردم، كلكؿ نص فف نمط يتناسب مع مكضكعو، فالقصة كا
الكصفي، كالمقالة يناسبيا النمط البرىاني أك التفسيرم  رحمة يناسبيا النمطكال

 .1كيناسب الخطابة كالرسالة النمط الإيعازم، كالمسرحية النمط الحكارم
  :ىك تصكير لغكم فني لإنساف أك حيكاف أك جماد...أك ىك كصؼ  الشيء الكصؼ

ل الأديب مقاـ الألكاف عند دالألفاظ كالعبارات، كالتي تقكـ لبذكر نعكتو مف خلبؿ 
الرساـ كالنغـ عند المكسيقيٌ، فيك تصكير يرسـ صكرة نفسية داخمية أك مادية 
خارجية لشخصية حقيقية أك  خيالية أك لكحة لمشيد طبيعي أك مشيد متخيٌؿ كىك 

 نكعاف:

 . كصؼ مادم 

 .كصؼ معنكم 

 مؤشرات النمط الكصفي:    
ييف الشيء المكصكؼ كتركيز الكصؼ عميو ككصؼ منظر طبيعي أك شخصية ما تع -

 .، أك حادثشكؿ مف الأشكاؿ أك

غة الغائب كأحيانا لمكاصؼ كجية نظر يرسـ مف خلبليا صكرة الشخصية كالمشيد بصي -
 .بصيغة المتكمـ

 .اضية كالمضارعة الدالة عمى الحاؿالأفعاؿ الغالبة ىي الأفعاؿ الم -

 / كثرة النعكت كالأحكاؿ ككثرة التفاصيؿ.سميةالاكثرة الجمؿ  -

                                                 
 .16-15، ص ص 2017/2018كزارة التربية الكطنية، دليؿ كتاب السنة الرابعة ابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، -1
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أدكات الربط البارزة في الكصؼ تتصؿ بالمكاف فتكثر ظركؼ المكاف كأسماء الجيات  -
الأسماء الدالة عمى المكاف ( تحت، فكؽ، شمالا، يمينا، قريبا مف،...) كترد أدكات ك 

 .متصمة بالزمف

، التشبييات المشبية، الصكر البيانية، الصفة : اسـ الفاعؿ، اسـ المفعكؿكثرة المشتقات -
 1الاستعارات، الكنايات، الاستفياـ، التعجب، النيي، الأمر، الترجي...

 "2تناكؿ حصص القراءة في الكتاب المدرسي: 

 تناكؿ الحصص في الكتاب مركبات الكفاءة الكفاءة الختامية الميداف
فيـ 

 المكتكب
قدرة المتعمـ عمى 
قراءة نصكص 
مييا مختمفة يغمب ع
النمط الكصفي، 

تتككف مف مئة  إلى 
مئة كثلبثيف كممة 

أغمبيا مشككلة  قراءة 
 سميمة كيفيميا.

 

يفيـ ما يقرأ 
كيعيد بناء 
المعمكمات 
الكاردة في 

 النص المكتكب.
يستعمؿ -

استراتيجية 
القراءة كيقيـ 

مضمكف النص 
 المكتكب.

 

 أقرأ كأفيـ: النشاط:
القراءة كفؽ مؤشرات القراءة، -
ف متبكعة بشرح معاني تكك 

المفردات مباشرة( رصيدم 
الجديدة)أك انجاز ميمة لاكتشاؼ 
معاني المفردات كالعبارات كأسئمة 
لفيـ النص، يراعى فييا التدرج 

مف أسئمة المعنى العاـ إلى أسئمة 
 التعمؽ كالفيـ.

 النشاط: أثرم لغتي:-
تكسيع الرصيد المرتبط بالكحدة 
 كتكظيفو في كضعيات جديدة.

 النشاط: ألاحظ كأكتشؼ :-
استخراج الظاىرة النحكية مف 
الٌنص، ملبحظتيا كتسميتيا 

 كتحميميا.
                                                 

 .16، ص السابؽالمرجع  -1
 .35-34، ص نفسوالمرجع  -2



ئيطريقة تدريس نشاط  قراءة في المرحمة التعميـ الابتدا             الفصؿ الخامس                  

 

271 

أثبت: التكصؿ لكضع قاعدة -
 لمظاىرة النحكية

النشاط: ألاحظ كأكتشؼ -
 +أثبت:

خاص بالظاىرة الصرفية أك 
 الإملبئية .

النشاط:)المحفكظتاف( حمك -
 الكلاـ:

مقطكعتاف شعريتاف يتـ قراءتيما 
يميما كحفظيما كتأديتيما بأداء كف

 جيد.
نص مقترح  نشاط : الإدماج:-

لمدعـ كالتكظيؼ متعمؽ بالمقطع 
التعممي، متبكعة بأسئمة الفيـ 

 كالظكاىر المغكية المتناكلة خلبلو. 
تكسيع نشاط :أكسع معمكماتي : 

كتعميؽ المعمكمات المرتبطة 
بالمقطع مف خلبؿ نصكص 

 قصيرة كصكر متنكعة .
 إنتاجية ىذه المحطة يتـ كفي نيا

 نص مكتكب.
تكسيع  النشاط: أكسع معمكماتي:

كتعميؽ المعمكمات المرتبطة 
بالمقطع مف خلبؿ نصكص 

 قصيرة كصكر متنكعة .
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 :تنظيـ حصص ميداف فيـ المكتكب 

ثراء المغةحصة قراءة/كتابة (الأ -/أ :داء، الشرح، الفيـ) كا   
 مع معمكمات عامة عف المكتكب) قراءة النص قراءة صامتة( قراءة سريعة لج

 كاستخراج مكضكع النص، شخصياتو، تحديد  بيئتو الزمانية كالمكانية .

 لجيد لمقراءة المتصمة قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط الأداء ا
دت فيو كبقرائف لغكية شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ الذم كر  كالمسترسمة
 .كغير لغكية

 تحديد الأحداث كتقديـ المعمكمات عف النص كتمثؿ المعنى الكمي : بناء المعنى
 لمنص.

  بالكحدة كتكظيفو في كضعيات جديدةتكسيع الرصيد المرتبط . 

راءة النص (قراءة لجمع : قكالفيـ)+ الظاىرة التركيبية شرحالقراءة كالكتابة (الأداء كال -/ب
شركط الأداء الجيد لمقراءة المسترسمة  الفيـ كالبعد الكظيفي كالقيمي) مع مراعاة :المعمكمات

 كالمعبرة، احتراـ علبمات الكقؼ كأداء المعاني.
  العاـ إلى يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في النص كتجاكز المعنى

، إبراز نمط النص مف خلبؿ لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا، مع اجزئياتو
 .ديد المجمكعات الإنشائيةالنص كتحمككناتو كتحميؿ أجزاء 

  التعامؿ مع النص عمى مستكل التراكيب (النحك) كتممس قكاعد المغة بكيفية كسط
بيف الضمني كالتصريحي: كيتـ فيو استخراج الظاىرة التركيبية مف النص 

 .ملبحظتيا كتسميتيا كالتدرب عميياك 

 تتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتكظيؼ المكجو(عمى كراس النشاطات.( 

قراءة النص  القراءة كالكتابة (الأداء كالشرح كالفيـ)+الظاىرة الصرفية أك الإملبئية: -/ج
(قراءة لجمع المعمكمات: الفيـ كالبعد الكظيفي كالقيمي) مع مراعاة شركط الأداء الجيد 

 لمقراءة المسترسمة كالمعبرة كاحتراـ علبمات الكقؼ كأداء المعاني.
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 ردة في النص كيعيد استعماؿ المعمكمات الكاردة في يعيد بناء المعمكمات الكا
 النص: التعمؽ في النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو، كالتطرؽ إلى القيـ

 نمط النص مف خلبؿ مككناتو. إبراز، كالعبر التي يتضمنيا

   التعامؿ مع النص عمى مستكل الصرؼ كالتحكيؿ كتممس قكاعد المغة بكيفية كسط
لتصريحي: كتستخرج فيو نماذج صيغ  صرفية معينة بملبحظتيا بيف الضمني كا

 كتسميتيا مع التمييز كالمقارنة بأنماط مف التحكيلبت في مكاقؼ متنكعة.

  ،كلأف النص الكاحد قد يستكعب جميع قكاعد المكضكع الصرفي أك الإملبئي
: تكييؼ بعض الجمؿ لتناسب الظكاىر اكز ىذه المشكمة يمكف المجكء إلىكلتج

لمغكية المقصكدة أك إضافة بعض الأمثمة للئحاطة بجميع أحكاـ المكضكع ا
 كقكاعده.

   .(عمى كراس النشطات) تتبع القراءة تماريف تطبيقية ثـ لمتطبيؽ المكجو 

 محفكظات: -/د
 داء المحفكظة كأدائيا أداء صحيحاحفظ كأ. 

  لممعاني الكاردة فييا ك تمثؿ معانييا.  إلقاءالتحكـ في 

–اءة (الأداء كالشرح كالفيـ ): قراءة النص (قراءة لتثبيت المعمكمات كالبعد القيمي القر  -/ق
تراـ علبمات كتنمية امتدادىا عرضيا) مع مراعاة شركط الأداء الجيد لمقراءة المعبرة كاح

 .الكقؼ كأداء المعاني
 التعمؽ في النص كتجاكز المعنى العاـ بناء المعمكمات الكاردة في النص إعادة :

، لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنياكتمخيص النص بشكؿ عاـ مع ا لى جزئياتو،إ
 إبراز نمط النص مف خلبؿ مككناتو.

 .(عمى دفتر الأنشطة) انجاز نشاطات كتابية حكؿ النص المسمكع كالنص القاعدم 
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 عرض نمكذج لكضعية تعمّمية: -

 القيـ الإنسانية. المقطع التعممي:
 فيـ المكتكب. الميداف:

 حفنة نقكد.) إثراءقراءة(أداء + شرح + فيـ +  لنشاط:ا
يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ استراتيجية  مركبة الكفاءة:

 القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب، يطرح فرضيات.
كيحترـ كيحترـ شركط القراءة الجيرية،  يمتزـ بقكاعد القراءة الصامتة، مؤشرات الكفاءة:

 علبمات الكقؼ، كيعبر عف فيمو لمعاني النص الكصفي، كيحترـ شركط العرض.
يقرأ نصكصا أصمية قراءة سميمة كمسترسمة كمعبرة عف مختمؼ الأنماط  الكفاءة الختامية:

كيفيميا، مع التركيز عمى النمط الكصفي، تتككف مف مئة إلى مئة كثلبثيف كممة كيستعمؿ 
 لغكية لفيـ معاني النص. القرائف المغكية كالغير

 يصؼ شيئا انطلبقا مف سندات متنكعة في كضعيات تكاصمية دالة.-
ك يتعرؼ عمى بعض آداب التعامؿ مع الغير كيساىـ في العمؿ  إنسانيةينمي قيما  القيـ:

 الخيرم.
 التقكيـ كضعيات كأنشطة التعمـ مراحؿ الحصة

مرحمة 
 الانطلبؽ

متع بيا   ىناؾ العديد مف الحقكؽ التي يت-
 الطفؿ، أذكر أىميا؟

 يجيب عف السؤاؿ

كملبحظة  18فتح كتاب المغة العربية ص  بناء التعممات
 الصكرة المصاحبة لمنص.

 ماذا تشاىد في الصكرة؟-
ترؾ فرصة لممتعمميف لقراءة النص قراءة  -

 صامتة
 ما الأمر الذم أسعد الشيخ؟ -
قراءة النص مف طرؼ الأستاذ قراءة نمكذجية  -
 استعماؿ الإيحاءات لتقريب المعنى .ب

 يعبر عف الصكرة. -
كيقرأ النص قراءة 

معبرة، كيجيب عمى 
 أسئمة فيـ النص.

يكظؼ الكممات  -
 الجديدة في جمؿ .

يتعرؼ عمى معاني  -
المفردات ضمف 
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تداكؿ التلبميذ عمى قراءة النص فقرة فقرة مع  -
 ضركرة البدء بالمتمكنيف.

ء القراءة كشرح المفردات تذليؿ الصعكبات أثنا -
بمرافقة المتعمميف في تنظيـ عممياتيـ  ،الجديدة

كالسياقية لفيـ  المفظيةالعقمية مستعينا بالقرائف 
ير، كتكظيفيا في كضعيات الكممات كالتعاب

 جديدة.
 –تكظيفيا في جممة -ضدىا-معناىا الكممة:

 عرض صكرة تعبر عنيا.
يناقش المعمـ تلبميذه حكؿ فحكل النص كمعناه 
الظاىرم بالأسئمة الخاصة بالفيـ، كذلؾ مف 
خلبؿ الأسئمة المرافقة لمنص، أك حتى مف خلبؿ 
أسئمة إضافية مف اقتراح الأستاذ كىذا بحسب 

 جة المتعمميف ككفؽ ما يراه الأستاذ مناسبا.حا
يعاني الشيخ؟ الشيخ معدـ فقير، استخرج  امم -

 ما يبيف ذلؾ في النص.
 صؼ الشيخ عندما ذىب لشراء المحـ. -
اختر عنكانا مناسبا آخر لمنص: العجكز  -

 كرطؿ المحـ/في دار المسنيف/كرـ فقير.
 ، ماذا فعؿ؟لـ يطمب الشيخ أكؿ المحـ كحده -
شعكر الشيخ كىك يقتسـ طعامو كيؼ كاف  -

 المذيذ مع جيرانو؟
"، ىؿ "حفنة نقكد قميمة جمبت سعادة كبيرة -

 تكافؽ ىذا الكلبـ؟ لماذا؟

 السياؽ.
 ات.يصؼ شخصي -
 

التدريب 
 كالاستثمار

عمى دفتر الأنشطة  فيمت النصإنجاز النشاط "
 .12ص

 يقدـ أفكارا أخرل
 استنادا إلى تصكراتو.
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*إضافة الأفكار الفرعية بأسئمة مكجية إلى 
تكقعاتيـ السابقة (الناتجة عف مشاىدة الصكرة 

 المصاحبة لمنص)قصد الإلماـ بمضمكف النص
 الأنشطةعمى دفتر  لغتي أثرم النشاط:*إنجاز 

 . 12ص

 ينجز النشاط.

 
 :التدبير الديداكتيكي لنشاط القراءة 

إفٌ أىـ التٌصكٌرات الٌتي ننطمؽ منيا في تقديمنا لسير نشاط القراءة ترتبط مباشرة 
بمفاىيـ كأسس نظرية النٌص كنظرية القراءة كالتٌمقي، كمفيكـ المقطع النصٌي كمفيكـ المعنى 

 ينامية القراءة كعممية بناء المعنى بكؿٌ أبعاده في النٌظريات الحديثة.العاـ لمنٌص، كمفيكـ د
لابد مف الإشارة أف سيركرة درس القراءة تمر بعدة نقاط، يمكف أف نقسميا إلى  -

 مجمكعتيف لمضٌركرة المنيجية كالآتي:
  يمفت المعمٌـ التٌلبميذ إلى الصٌكرة الٌتي تتصدٌر المحكر كيطرح حكليا أسئمة تيدؼ

 بناء تصكٌر أكلي عف ىذا المحكر. إلى
  يطمب المعمٌـ مف التٌلبميذ فتح الكتاب ص...، كتىأىمُّؿ الصٌكرة المصاحبة لمنٌص

 كيثير نقاشا بسيطا حكليا.
  ينتقؿ إلى القراءة النٌمكذجية لمنٌص بأكممو ثٌـ يطرح سؤالا أك سؤاليف حكؿ الفيـ

 العاـ.
تكقٌعات آفاؽ انتظار قرائية تساعده في  ىذه المجمكعة تعطي الفرصة لممتعمٌـ لبناء

الرٌغبة في التٌأكد مف تكقٌعاتو المينطمؽ منيا، بناءا ك  الاطلبعالنٌص كتحثٌو عمى حبٌ  كلكج
عمى التصكٌر الٌذم يرل أفٌ " فيـ النٌص لا يبدأ بقراءة النٌص بؿ بتكجيو تداكلي مسبؽ، 

ة تككف قابمة لممؿء عندئذ بكاسطة لذلؾ تشكٌؿ تكقٌعات النٌص بنية ىيكمية بخانات مفتكح
عات لمنٌص بشكؿ مضبكط نسبيا بحيث يمكف تحديد ىذه التٌكقٌ . 1قطع مف النٌص الفعمي"

كحصرىا، خاصٌة في النٌصكص المقدَّمة في عممية تعميمية القراءة، بكاسطة إشارات سياقية 
                                                 

 .381فكلفجانج ىانيو منو ك ديتر فييفيجر، مدخؿ إلى عمـ المٌغة النصٌي، ص  -1
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حاكر الٌتي تنتمي المأك عناكيف الكحدات التٌعميمية ك  أك نصٌية مسبقة، كعناكيف النٌصكص
إلييا ىذه النٌصكص كالأجناس كالأنكاع المنطكية تحتيا، أك عف طريؽ تكطئة المعمٌـ الٌتي 

عات النٌص تعتبر جيدا استنتاجيا تييئتيـ لقراءة النٌص، كعميو فتكقٌ لدمج المتعمٌميف ك  ميايقدٍّ 
طة معالجة الجمؿ و لمعنى النٌص بكاسعضبط تكقٌ  ا في عممية القراءة، كيت ٌـلا كأساسيٌ أكٌ 

نة لو، كفي بعض الأحياف قراءة كؿ  الأكلى، كأحيانا مقطع كامؿ مف مقاطع النٌص المككٍّ
 النٌص.

 ا المجمكعة الثاٌنية فتشمؿ النٌقاط التٌالية":أمٌ  -
  ٌة.يعيد قراءة الجزء المخصٌص لمحص 
  ٌالتٌلبميذ لمقراءة. إعطاء الفرصة لكؿ 
  ٌالكممات الصٌعبة، مع فسح المجاؿ ؿ المعمٌـ مف حيف إلى آخر لشرح يتدخ

لممتعمميف لتقديـ ما تكصمكا إليو مف شركح  لمكممات الصعبة كتكظيفيا في جمؿ 
 مفيدة .

  ،كالملبحظ أف معظـ الأسئمة تتعمٌؽ بكصؼ طرح أسئمة مركزة حكؿ كؿ الفقرة
المكاف أك كصؼ حالة نفسية أك كصؼ تصرٌؼ معيٌف لأفٌ اليدؼ مف درس القراءة 

 .ةط الضٌكء عمى كيفية قراءة نصكص كصفيىك تسمي
 .تكجيو المتعمميف لتأطير النص زمانيا كمكانيا 
  تكجيو المتعمميف إلى استحضار شخصيات النص كالتمييز بيف الرئيسية منيا

 كالثانكية.
  دفع المتعمميف لاكتشاؼ ىرمية الأحداث في النص مف خلبؿ تحديد بدايتيا

 كعقدتيا كنيايتيا .
 ف لتحديد المعزل العاـ لمنص كاستخلبص العبرة التي نستفيدىا منو.دفع المتعممي 

" تيدؼ حيث حمكد محمدكما يسمييا  انفتاح القراءةىذا التصكٌر يتكافؽ تماما مع لحظة  
ىذه المٌحظة إلى مراجعة النٌتائج كالخلبصات المتحصٌؿ عمييا كتكظيفيا كاستثمارىا لإنجاز 

 .1مشاريع التٌعبير كالإنتاج "

                                                 
 .63محمد محمكد، مككنات القراءة المنيجية لمنصكص، ص  -1
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ع ضركرة التأكيد عمى استغلبؿ السٌبكرة استغلبلا كظيفيا لتدكيف الكممات كالعبارات كبعض م
 خ لدل المتعمميف.دة حتى ترسٌ الإجابات الجيٌ 

 نشاط القراءة في الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي:.3.5
 الكفاءة الشاممة لمغة العربية في الطكر الثالث)طكر التحكـ كالإتقاف( : -

كيخص ىذا الطكر السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، بحيث يرمي ىذا الطكر إلى       
لاسيما التحكـ في القراءة كالكتابة كالتعبير الشفيي بالمغة –التحكـ في التعممات الأساسية 

العربية، إذ يمكف لممتعمـ في ىذا المستكل أف يتكاصؿ مشافية في كضعيات مركبة مف 
ف عربي. كيقرأ قراءة سميمة مسترسمة معبرة ككاعية نصكصا أصمية مستكاه المعرفي بمسا

أغمبيا مشككلة، كيفيميا كينتج نصكصا طكيمة في كضعيات تكاصمية دالة. كمشاريع ليا 
 دلالات اجتماعية.

 الكفاءة الختامية لميداف فيـ المكتكب في الطكر الثالث:
مى قراءة نصكص أصيمة قراءة سميمة في نياية الطكر الثالث يمتمؾ المتعمـ القدرة ع      

مسترسمة معبرة ككاعية مف مختمؼ الأنماط كيفيميا مع التركيز عمى النمطيف الحجاجي 
 كالتفسيرم، تتككف مف مائة كعشريف إلى مائة كثمانيف كممة مشككلة جزئيا.

 عرض نشاط القراءة في السنة الخامسة ابتدائي:. 1.3.5
 اب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي:المعطيات الشكمية الخاصة بكت -

 :نة الخامسة مف التعميـ الابتدائي" المٌغة العربية، الس عنكاف الكتاب." 
 مف التٌعميـ الابتدائي. خامسةمكجٌو لتلبميذ السٌنة ال 
 :2020-2019الدٌيكاف الكطني لممطبكعات المدرسية سنة  طبع ك إصدار. 
 :كطنية الجزائرية. كزارة التٌربية ال الجية الكصيّة 
 نة مف  :" لجنة التّأليؼ مكَكَّ

 الإشراؼ ك التنسيؽ:
 .بف الصيد بكرني سراب: مفتشة التعميـ الابتدائي -

 المؤلفكف: 
 مفتشة التعميـ الابتدائي.: بف الصيد بكرني سراب -   
 .بف عاشكر عفاؼ : أستاذ التعميـ الابتدائي -   
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 .الابتدائيمعممة التعميـ : بكسلامة عائشة -   
 .حمفاية داكد كفاء: أستاذة التعميـ الابتدائي -   

 :الفريؽ التقني 

 التركيب كالتصميـ: فكزية مميؾ. -
 شمكؿ. –الرسكمات: زىية يكنسي  -
 معالجة الصكر : زىير يحياكم. -
 زىرة بكدالي.  -الشريؼ عزكاكم -التنسيؽ:  -

 .1صفحة" 145عدد صفحاتو: 
 ف)المقدمة(:عرض محتكل كممة المؤلفي 

في كممة مكجية إلى متعممي السنة الخامسة، يصرح مؤلفك الكتاب أنو بعد أف نيؿ  
ىك اليكـ  متعممك السنة الخامسة قسطا مف المغة العربية خلبؿ الطكريف الأكؿ كالثالث، ىا

في ىذا الطكر سيصير متحكما في زماـ المغة العربية مشافية ككتابة مما سيمكنو مف 
 و كمعارفو كمداركو العممية في المكاد الأخرل.تكسيع ثقافت

، أما تقسيميا بيف استماع كتعبير كقراءة كتحميؿ رابطةالمغة كحدة مت أفٌ  يرل مؤلفك الكتاب
 ، تمكف المتعمـ مف التعرؼ عمى مختمؼ أكجو المغة.كقكاعد فما ىك إلا لضركرة منيجية

امسة ابتدائي إلى نفس تقسيـ كتب كعمى غرار سابقيو خضع كتاب المغة العربية لمسنة الخ
 المغة لممستكيات السابقة، فنجده مجزئا إلى ثمانية مقاطع تعميمية متنكعة 

أف تككف النٌصكص المقدَّمة ملبئمة لعينة المتعمٌميف متماشية مع مستكاىـ  لا بدٌ      
متمككنيا، فيذا لؾ  لمكفاءات الٌتي يكذالمٌغكم كالمعرفي ك الثقٌافي مراعية لسنيـ كميكلاتيـ ك 

و ينبع مف الكاقع الٌذم يعيش المتعمٌـ كقضايا التٌشكيؽ العامؿ في غاية الأىمية "لأنٌ 
، كذلؾ بأف يككف ـاىتماميكالتٌرغيب الٌتي يجب تكفٌرىا في النٌص لكي يثير التٌلبميذ كيجمب 

ياديف الفكرية ـ معرفة لممتعمٍّـ في مختمؼ المعا يشمؿ كؿ ما يمكف أف يقدٍّ محتكل النٌص منكَّ 
فييا ما يكسر الرٌتابة  –في بعض الحالات  –كالعممية، كما يمكف أف تككف ىذه النٌصكص 

                                                 
، 2019/2020درسية، كزارة التربية الكطنية، المغة العربية، السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات الم -1

 .02-01ص
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الٌتي يعيشيا المتعمٌـ، بحيث يستثير معارفو المٌغكية فيشعر بالمتعة ك الجماؿ ك يسيؿ 
 تكاصمو مع النٌص. لأنو يجد فيو ما يرتبط بعصره ك بيئتو.

رة مفاتيح ات ككؿ النٌشاطات التٌعميمية، فتصبح ىذه الأخيكما أف النص منبع كؿ التعمٌم
تذكٌقو. فيك نقطة الانطلبؽ الكحيدة ليذه الأنشطة متضافرة لدخكؿ النٌص كفيمو كتأكيمو ك 

لئف كاف كذلؾ د ذلؾ ك تيستغؿ في قراءة النٌص كالتٌكسع في فيمو، ك التٌعميمية لتستمر بع
 محكرا لكؿ التعمٌمات. فسيمثؿ نقطة العكدة الٌتي تجعؿ مف النٌص

إذ مف شأنيا أف تغذم عقؿ المتعمـ كتقكٌـ  ،د تـ اختيار النصكص بعناية كبيرةكق      
، كتفتح ذىنو عمى فضائؿ العمـ كالركح كتكسبو الثقة كالإرادة كالمعرفة أخلبقو كسمككو

 .1"إحساسوذكقو كتنمي خيالو كترىؼ  كتصقؿالكطنية 
 نة الخامسة ابتدائي:عرض محاكر )مقاطع ( كتاب الس -

 .الإنسانيةالمقطع الأكؿ: القيـ 
 رفاؽ المدرسة -1

 التعاكنية المدرسية.  -2

 طريؽ السعادة. -3

 الاجتماعية كالخدمات. ةالثاني: الحياالمقطع 
 مف أشرؼ الميف. -1

 الإخلبص في العمؿ. -2

 مينة الغد. -3

 الكطنية. ةالثالث: اليكيالمقطع 
 تاكفاريناس يتحدث. -1

 كمنا أبناء كطف كاحد. -2

                                                 
 .03كزارة التربية الكطنية، المغة العربية، السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، ص -1
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 أرض غالية. -3

 المستدامة.  ةبع: التنمياالر المقطع 
 سر الحياة. -1

 حيف تصير النفايات ثركة. -2

 الحصٌاد كالكمب كقطعة الخبز. -3

 كالرياضة.  ةالخامس: الصحالمقطع 
 كادم الحياة. -1

 ممنكع الدخكؿ. -2

 الخضركات كالفكاكو. رالأطباء: عصيأحسف  -3

 العمكـ كالاستكشاؼ. ـالسادس: عالالمقطع 
 .عبقرية فذة  -1

 قصة البينيسميف. -2

 الركبكت المشاغب. -3

 المقطع السابع: قصص كحكايات مف التراث.
 عزة كمعزكزة.  -1

 جحا كالسمطاف. -2

 كفاء صديؽ.  -3

 كالرحلات. الأسفارالمقطع الثامف :
 رحمة إلى عيف الصفراء.  -1

 حكى ابف بطكطة.   -2
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 ":1مخطط تدرج كفاءات المغة العربية 

 ئي:مممح التخرج مف مرحمة التعميـ الابتدا
في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي، يككف المتعمـ قادرا عمى استعماؿ المغة العربية كأداة 
لاكتساب المعارؼ كتبميغيا مشافية ككتابة بشكؿ سميـ في كضعيات دالة مف الحياة 

 الاجتماعية كاستعماليا عبر الكسائط التكنكلكجية.
 

 بتدائي:مممح التخرج مف الطكر الثالث مف التعميـ الا
ستكاه المعرفي تناسبمفي نياية الطكر الثالث: يتكاصؿ المتعمـ مشافية في كضعيات مركبة 

بمساف عربي كيقرأ قراءة سميمة مسترسمة كمعبرة ككاعية نصكصا أصيمة أغمبيا مشككلة 
 كيفيميا كينتج نصكصا طكيمة في كضعيات تكاصمية دالة كمشاريع ليا دلالات اجتماعية.

 
 الشاممة لمسنة الخامسة :الكفاءة 

 الكفاءة الشاممة لمسنة الخامسة ابتدائي ىي نفسيا مممح التخرج مف ىذا الطكر. 
    

ة ػاءة الختاميػالكف-
يـ ػلميداف ف
يفيـ : المنطكؽ

ة ػات منطكقػابػخط
مف أنماط متنكعة  
كيتجاكب معيا، 

مف شتى الكسائط 
سياقات  كفي

 مختمفة.

اءة الختامية ػالكف-
ر ػداف التعبيػميل

: يتكاصؿ الشّفيي
بمساف عربي كيعبر 
عف رأيو كيكضح 
ا ػكجية نظره كيعممي

ة ػكميػكاقؼ اليػي المػف
مؼ ػر مختػعب

ي ػائط كفػالكس
 سياقات مختمفة.

ة ػاءة الختاميػالكف-
داف فػيـ ػلمي

يقرأ المكتكب: 
نصكصا مختمفة 

الأنماط كيفيميا قراءة 
مسترسمة كاعية مف 

ة كسائط مختمف
مشككلة أك غير 

 مشككلة.

ة ػاءة الختاميػالكف-
داف التعبير ػلمي

يتكاصؿ كتابة  الكتابي:
بنصكص منسجمة مف 
مختمؼ الأنماط كينجز 

مشاريع كتابية ليا 
 دلالات اجتماعية. 

                                                 
كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، الديكاف الكطني لممطبكعات  -1

 .05، ص 2019/2020المدرسية، 
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 أنماط النصكص المعتمدة في كتاب المغة العربية لمسنة الخامسة ابتدائي:"*
ة بقية الأنماط الأخرل في نصكص كتاب المغة العربي نجد أف النمطيف الغالبيف عمى     

، ككف المتعمـ قد بمغ مف النضج الفكرم كالرصيد المغكم ىما النمطاف الحجاجي كالتفسيرم
مبمغا يييئو مبدئيا لاستشفاؼ خطاطة ىاذيف النمطيف بشكؿ ضمني مف خلبؿ المحاكاة 

مكتكبة تكريسا لممقاربة النصية الشفيية لمنصكص المنطكقة كالمحاكاة الكتابية لمنصكص ال
، تنمك مف خلبليا الكفاءة سية تعطي دلالة كانسجاـ لمتعمماتالتي تعتبر استراتيجية أسا

 :ممتعمـ ، فتتككف لديو قدرتاف ىماالنصية ل
 :تسمح لو بفيـ المكضكعات كالترابط بيف البنيات الفرعية كادراؾ البنية  قدرة التمقي

 كميا.

 :تسمح لممتعمـ بابتكار المكضكعات ككضع مخطط مجمؿ  كالتي قدرة الإنتاج
لممكضكع المبتكر كالترتيب السميـ لعناصره، كبناء نص مطابؽ للؤنكاع كالنماذج 

 .1النصية"

 2الحجٌة كالبيٌنة كالدٌليؿ، كالبرىاف " إقامة: "ىك النمط الحجاجي. 

 إيصاؿبفكرة أك  الإقناعقضية أك نفييا، أك  إثبات" الحجاج أسمكب تكاصمي يرمي إلى 
 رأم، أك السعي لتعديؿ كجية نظر ما، مف خلبؿ الأدلة كالشكاىد.   

 : مؤشرات النمط الحجاجي 

 غمبة الاستدلاؿ المنطقي. -

 .ذكر السبب كالنتيجة -

 الاستشياد. -

 استخداـ ضمير المتكمـ. -

                                                 
 .16المرجع السابؽ، ص -1
 .08كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -2
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ف، ف، كي، لأف، بما أإلى الإقناع (إذ منطقية المتصمة بالأسباب اليادفةأدكات الربط ال -
 ...).نظرا إلى أف

البناء الفكرم القائـ عمى عرض الفكرة كحشد الحجج لتبياف صحتيا كسكؽ الأمثمة  -
الكاقعية، الانتقاؿ إلى الطرح المعاكس كتنفيذه بعد عرضو، كدحضو مع استعماؿ 

المنطؽ أك استعماؿ البنية الفكرية المعاكسة التي تبدأ بالطرح الذم ننكم دحضو، فننقده 
 نتقؿ إلى طرحنا لإثباتو.كندحضو كن

 سيطرت الجمؿ الخبرية كالمكضكعية. -

 الشرط. أسمكباستخداـ  -

 :مكضكعاتو 

 1..."نقدية، الكثائؽ، المقاؿ، الأخبار، النصكص الالإعلبنات القصيرة، الشعارات   
 ": ىك طريقة في التعبير تتناكؿ حقيقة عامة لا رأيا شخصيا،  النمط التفسيرم

قارئ بالمعمكمات بؿ بتفسيرىا كشرحيا مع ذكر أسبابيا فلب يكتفي بإبلبغ  ال
 2الذات" إشراؾكنتائجيا مف غير 

ييدؼ النمط التفسيرم إلى تقديـ معرفة معززة بالشركح كالشكاىد كمدعمة            
 ".3بالأدلة:
 ":مؤشرات النمط التفسيرم 

 غمبة الضمير الغائب كالمتكمـ الذم يكحي بالمكضكعية كالحيادية . -

يقدـ المعمكمات ككأنيا حقائؽ عامة كشاممة لا تخضع لزمف  بة الفعؿ المضارع الذمغم -
 محدد.

 الراكم قد يحضر في النص أك يغيب عنو. -
                                                 

 .08ص ينظر المرجع السابؽ ،  -1
 .08كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -2
 .17الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، صكزارة التربية  -3
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أدكات الربط المنطقية المتصمة بالأسباب كالنتائج كالتعارض كتفصيؿ الأفكار كتقسيـ  -
، أـ، إذف، بالنتيجة، أما ،عديدة، بسببيا، أكلا، ثانيا، ما جكانبو (لأف، لذلؾ، لأسباب

 لكف ، إلا 

 أف، غير، إف، غير أف، في حيف، مف ناحية، مف ناحية أخرل،...).  -

 أك أسمكب الشرط . إثباتاغمبة الأسمكب الخبرم نفيا أك  -

–كثرة الجمؿ الاسمية كاستخداـ الأمثاؿ كالتشابيو كبركز الجمؿ الاعتراضية كالتفسيرية  -
 .1لا يككف ىناؾ تناقض عممي"التسمسؿ المنطقي لممعمكمات بحيث 

 :تناكؿ حصص فيـ المكتكب في الكتاب المدرسي خلاؿ الأسبكع 

 المحتكل الزمف الحصة
 قراءة/كتابة 
الفيـ)  الشرح+ (الأداء+

ثراء المغة   كا 

قراءة النص قراءة صامتة (قراءة سريعة لجمع - د 45
معمكمات عامة عف المكتكب) كاستخراج مكضكع 

 ديد بيئتو الزمانية كالمكانية.النص، شخصياتو، تح
قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط الأداء  -

 الجيدة لمقراءة المتصمة كالمسترسمة .
شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ كبقرائف لغكية  -

 كغير لغكية .
كتقديـ معمكمات عف  الأحداثبناء المعنى: تحديد  -

 الكمي لمنص. المعنىالنص، كتمثٌؿ 
تكسيع الرصيد المرتبط بالكحدة كتكظيفو في كضعيات  -

 جديدة.  
 (القراءة كالكتابة)

، الشرح ،الأداء(
قراءة النص (قراءة لجمع المعمكمات :الفيـ كالبعد  د 90

الكظيفي كالقيمي ) مع مراعاة شركط  الأداء الجيدة 

                                                 
 .17السابؽ، ص المرجع   -1
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الفيـ)+ الظاىرة 
 التركيبية.

مات الكقؼ كأداء تراـ علبلمقراء المسترسمة كالمعبرة كاح
 .المعاني

يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد استعماؿ -
المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في النص كتجاكز 

لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي المعنى العاـ إلى جزئياتو مع ا
ميؿ نمط النص مف خلبؿ مككناتو كتح إبراز، يتضمنيا

 . نشائيةالإ أجزاء النص كتحديد المجمكعات
التعامؿ مع النص عمى مستكل التراكيب (النحك )  -

فيو استخراج الظاىرة  المغة: كيتـكتممس قكاعد  
التركيبية مف النص كملبحظتيا كتسميتيا كالتدرب عمييا 

(كلأف النص الكاحد قد لا يستكعب جميع قكاعد 
المكضكع النحكم، كلتجاكز ىذه المشكمة يمكف المجكء 

لجمؿ لتناسب الظكاىر المغكية إلى تكييؼ بعض ا
للئحاطة بجميع  الأمثمةالمقصكدة أك إضافة بعض 
 أحكاـ المكضكع كقكاعده.

تتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتكظيؼ المكجو( عمى  -
 كراس النشاطات).

 (القراءة كالكتابة ) 
(الأداء، الشرح 

كالفيـ)+ الظاىرة 
 الصرفية أك الإملبئية.

راءة لجمع المعمكمات : الفيـ كالبعد قراءة النص ( ق د 90
الكظيفي كالقيمي ) مع مراعاة شركط الأداء الجيد لمقراءة 
 المسترسمة كالعبر كاحتراـ علبمات الكقؼ كأداء المعاني.

يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص  كيعيد استعماؿ -
التعمؽ في النص كتجاكز المعنى  الكاردة في النص:
و، التطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا ، العاـ إلى جزئيات

 نمط النص مف خلبؿ مككناتو. إبراز
التعامؿ مع النص عمى مستكل الصرؼ كالتحكيؿ  -

كتممس قكاعد المغة: كتستخرج فيو نماذج صيغ صرفية 
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معينة لملبحظتيا كتسميتيا مع التمييز كالمقارنة بأنماط 
نص  مف التحكيلبت في مكاقؼ متنكعة، أك التعامؿ مع

عمى مستكل الظاىرة الإملبئية كيتـ ذلؾ بتقديـ الظاىرة 
برازىا، كملبحظتيا كتطبيقيا في نماذج  الإملبئية كا 

 محددة.
(كلأف النص الكاحد قد لا يستكعب جميع قكاعد  -

المكضكع الصرفي أك الإملبئي، كلتجاكز ىذه المشكمة 
يمكف المجكء إلى تكييؼ بعض الجمؿ لتناسب الظكاىر 

ة المقصكدة أك إضافة بعض الأمثمة للئحاطة المغكي
 بجميع أحكاـ المكضكع كقكاعده.

تتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتكظيؼ المكجو (عمى  -
 كراس النشاطات).  

 :عرض نمكذج لكضعية تعمّمية 

 التنمية المستدامة. المقطع التعممي:
 فيـ المكتكب. الميداف:
 سر الحياة.) راءإثقراءة(أداء + شرح + فيـ +  النشاط:
ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ استراتيجية  ـيفي الكفاءة:مركبة 

 القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.
كيحترـ شركط القراءة المسترسمة كيعبر  يمتزـ بقكاعد القراءة الصامتة، مؤشرات الكفاءة:

تفسيرم كالحجاجي، كيحترـ شركط عف فيمو لمعاني النص، كيميز خطاطة النص ال
 العرض، كيحترـ علبمات الكقؼ.

جي، قراءة تحميمية يقرأ نصكصا يغمب عمييا النمطاف التفسيرم كالحجا الكفاءة الختامية:
 . سميمة كيفيميا

الإيجابية التي تخدـ بيئتو كالكسط الذم يعيش فيو عامة في  الأعماؿيساىـ في  ـ:ػالقي
 المدرسة كالمحيط.
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تقنيات  باحتراـيفيـ المعنى الظاىر مف النص كمعاني مفرداتو كيقرأ  التعميمي : اليدؼ
 القراءة.

 التقكيـ الكضعيات التعممية كالأنشطة المقترحة المراحؿ
مرحمة 

 الانطلبؽ 
 يكما تسرب لممياه في الشارع. السياؽ: شاىدت
 التلبميذ. السند: تصكرات
 ؿ؟ماذا فع أخبرت كالدؾ عنو؟ التعميمة: ىؿ

 يدلي بحديثو كيبرره

مرحمة بناء 
 التعممات

. كملبحظة الصكر المصاحبة 6فتح الكتاب ص 
 لمنص.

 ماذا تشاىد  في الصكر؟-
 الشيء المشترؾ بيف الصكر الثلبثة؟ ما ىك -
 بماذا تخبرنا ىذه الصكر حسب رأيؾ؟ -

 *تسجيؿ تكقعات التلبميذ عف مكضكع النص.
 قراءة صامتة. * ترؾ فرصة لمتلبميذ لقراءة النص

يتحدث النص عف كاحد مف أىـ عناصر الحياة  -
 ؟ما ىك

 ماىي المشكمة المطركحة في النص؟ -
*قراءة النص قراءة نمكذجية مف طرؼ المعمـ 

 مستعملب الإيحاء لتقريب المعنى.
*مطالبة التلبميذ بالتداكؿ عمى القراءة فقرة/فقرة (مع 

إلى  البدء بالمتمكنيف حتى لا يدفع المتأخريف
ارتكاب الأخطاء)، تذليؿ الصعكبات أثناء القراءة 
 كشرح المفردات الجديدة كتكظيفيا في جمؿ مثؿ:

 
 
 
 

يعبر عمى الصكر 
 كالمشاىد.

يقرأ فقرات مف النص -
 قراءة صحيحة معبرة .

يجيب عف أسئمة  -
 فيـ النص.

يكظؼ الكممات   -
 الجديدة في جمؿ .

يتعرؼ عمى معاني  -
الكممات مف خلبؿ 

 السياؽ.
يحدد الشخصيات  -

كيثرم رصيده المغكم 
 كالمعرفي .

يفيـ معاني كممات  -
عمى  بالاعتماد
 السياؽ. 
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 تكظيفيا في جممة معناىا الكممة
 ىدر
 رخاء

 إضاعة
 سعة العيش

 .لا ينفعىدر الماؿ فيما 
أتمنى أف نعيش في 

 رخاء
 يجد لكؿ عبارة معناىا :-

 ة إلا بو.*نكاتيا المحركة: لا تستمر الحيا
 *الأمف المائي: ضماف تكفر الماء للؤجياؿ.

 الماء دكف تبذير. الماء: استعماؿ*ترشيد استيلبؾ 
الظاىر  مناقشة التلبميذ لمضمكف النص كالمعنى -

الأسئمة المرافقة لمنص،  لو بأسئمة مناسبة .( طرح
أسئمة إضافية أخرل مف اقتراح  إضافةكما يمكف 

 الأستاذ بحسب الحاجة )
 أم ثركة ىذه التي يتحدث عنيا النص؟ -
 أيف بنى الإنساف حضاراتو منذ القدـ ؟ -
مف بيف ىذه الحضارات: الحضارة البابمية التي -

بنيت عمى ضفاؼ نيرم دجمة كالفرات، أذكر 
 حضارات أخرل قامت عمى مصادر المياه.

 الحفاظ عمى الماء مسؤكليتنا جميعا، لماذا؟ -
جابية تؤدم إلى كردت في النص سمككات إي -

المحافظة عمى الماء، أييا ترل أنيا مطبقة عمى 
 مستكل منزلؾ كمدرستؾ؟

 ىات عنكانا مناسبا آخر لمنص. -
 أثرم لغتي : ماذا تعرؼ عف الماء أيضا؟

*تعرؼ عمى معمكمات أخرل تخص الماء، بإيجاد 
 كؿ ما يناسب كؿ عبارة.
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 مثاؿ: أماكف تنبثؽ منيا المياه العذبة: ينابيع 
بحر يقع في الكطف العربي كاسمو اسـ لكف: 

  البحر الأحمر.
التدريب 

 كالاستثمار
 طرح أسئمة أخرل قصد الإلماـ بالمكضكع.-
 مف الكتاب. 62انجاز تماريف أثرم لغتي ص  -
 .39انجاز التمريف الثالث في دفتر الأنشطة ص -

 مع التصحيح الجماعي عمى السبكرة.

 يجيب عف الأسئمة .
را أخرل يقدـ أفكا-

 استنادا إلى تصكراتو.
 ينجز النشاط.

 
 :بناء الكفاءات القرائية في مرحمة التعميـ الابتدائي 

نجاح  إذ يتكقؼ عمييا ،ةالتعميميأىـ المراحؿ  الابتدائي تعتبر المرحمة الأكلى مف التعميـ
لمسار عمى ا شرهسيؤثر بصفو مبا الذم ىذا فشؿ فييا، أك فشمو التمميذ في اكتساب الميارة

عمى نشاط  تركيز الاىتماـ الأمر الذم يستكجب اللبحقة، احموخلبؿ مر  لمتمميذ التعميمي
مساره  في ارىا الخطكة الأكلى لممتعمـباعتب مف التعميـ الابتدائي في الصفكؼ الأكلى القراءة
    .التعممي

ا في التي اكتسبي كالمعارؼمزكدا بالكثير مف الخبرات  ككما ىك معركؼ يأتي الطفؿ 
بيف  وتراكح كمماتة، إضافة إلى  الرصيد المغكم كالمعجمي الذم تمدرسي القبؿ   بيئتو

فيعزز  الصغير قامكس المغكمكعمى المعمـ ىنا إف يستغؿ ىذا ال الفصيح كالعامي،
فلب يفاجئ المتعمـ  في تعميمو، الانطلبؽ ؿ ذلؾ بدايةكيجع  عاميو، كيبتعد عف  فصيحو

 .لمغة كطرائؼ التعبيربما يجيؿ مف أساليب ا
كتطمعو  ،كالرغبة في المعب ،حب الحركة عرؼ عمى الطفؿ في ىذه المرحمةكما يي  
ىذه النقاط كجب  خصكصا عندما يرتبط بيـ عاطفيا، ،كالميؿ إلى تقميد الكبار ،جديد لكؿ 

اع خاصة إذا استط ،خلبؿ العممية التعميمية التعممية ستغميا المعمـ للؤخذ بيد المتعمـإف ي
 الأخرل. التربية كانبج لمتعبير كالكتابة ككؿ ةصالحة إف يجعؿ مف نفسو قدك 
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لى غرس ميارات التعمـ إىك الاتجاه  ةالحديثة التربيىـ ما تكصمت إليو أف إ     
 ةكسيمة القراءكيعتبر نشاط  ،أظافرىـة نعكم منذ  التلبميذ  كالتعمـ المستمر لدل الذاتي،

  ا:ىم ف يركز عمى جانبيفأعمى المعمـ  اليدؼكلإدراؾ ىذا  لتحقيؽ ذلؾ،
 ة.القراءة ميار  متعمـال إكسابف ينجح في أ -
 .فييا ةكرغبحبا  إلييايتجو  كجعمو  ممتعمـة لينجح في تحبيب القراءأف  -

يمكف استغلبؿ مجمكعو مف  لممتعمـ ةالقراءكالنجاح في تحبيب  ذلؾ لإدراؾك         
كتشعره  ةالقراءف تجعؿ المتعمـ يقبؿ عمى أيمكنيا  ةقراءالدرس  يقدـ بيا ةالمشكق الكسائؿ
  و.لبفائدتيا 

الطفؿ بفيـ ما يدكر حكلو كيحس  يبدأما حكلو،  إلىكتطمعو  الإنساف طبيعة إلىبالنظر  
ما  تفسير إلى ينتقؿ بعدىال كيسمع، التعبير عما يحس  ةمحاكل إلى ثـ ينتقؿ بعد ذلؾ ،بو

ما سمعو   ينقؿ فأ ثـ يحاكؿ ينجح في قراءتيا، إلى أف اموأم مكتكبةمف رمكز  يسمع كيرل
 .الكرقة إلىة مكتكبه مف رمكز أقر ك أك عبر عنو أ
ما لـ يطمئف عمى  ةقراءال متعمميو قدـ عمى تدريبلا يي  تدرج طبيعي يجعؿ المعمـالىذا  

 (دائما في حدكد مستكاىـ).ظيكر ميارتي الفيـ كالتعبير عندىـ
 ةالتييئة بمرحميكصي المربكف   سابقا إليوشرنا أكما  الطبيعي، لتدرجا ىذا   ةكلمساير   

قدر  ةالمرحمفي ىذه  يتأنى ف أ فينبغي عمى المدرس ،ةكالكتابة القراءالتي تسبؽ 
 :متعمميو ف أ يتأكدف أقبؿ  ةالقراءة مرحم إلىالذىاب  في فلب يتعجؿ ،المستطاع

 .ألفكا الجك المدرسي قد -
 .عمى الاستماع كالفيـ ةالقدر قد ألفكا  -
 .ك يسمعكفأالتعبير عما يشاىدكف  قد ألفكا-
 :بما يمي ةالمرحمف يستعيف في ىذه أكيمكف لممعمـ  
اكتسبيا  المفردات كالتراكيب التي المتككف مف المعجمي لمطفؿالمغكم ك  الرصيد*  

 ة.المدرسما قبؿ  ةمرحمفي  الطفؿ
، عمى لساف الطفؿ ةطيع بحيث تككف القرآنيةكر كىذا بتحفيظو قصار السٌ  القراف الكريـ*  

 .ذنوأسيمو الكقع في 
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كىك ما  كالغناء بيا، ،سماعيا متعة عند الأطفاؿكالتي سيجد  كالأناشيدالمحفكظات *   
 .جك الطفؿ كحيكية كمرحا يملؤف و أيمكن
 ركحبو لمصك  لى ميؿ التمميذ لمجانب المحسكسإ بالنظر ،ةالمصكر استغلبؿ المعاجـ *   

 :ف يستغؿ ذلؾ فيما يميأيمكف لممعمـ ، ك التعرؼ عمييا كرغبتو في كللؤلكاف
 الصكرة. أجزاءة ملبحظالمتعمميف عمى  تدريب -
 ة.حريتدريبيـ عمى استنطاؽ الصكر بكؿ  -
 .ةكامم ةبقصالصكر لمخركج  استخلبص معاني-
شاىدكف في تؤخذ مف استغلبليـ لما ي ةجديدكممات  بإضافةمعجميـ المغكم  إثراء -

 .الصكر
كزرع ركح المبادرة لدل التمميذ، كالتخمص مف أعراض الخجؿ  المتعمـ بنفسو ةثقتعزيز  -

 .كالخكؼ
التعريؼ  ةىي مرحم ةالثاني ةمرحم ةالتييئ ةيعقب مرحم سبؽ الإشارة إليوككما         

لربط ا كيحاكؿ ةالحركؼ المكتكب يكتشؼ الطفؿ رمكز ةفي ىذه المرحم ،بالكممات كالجمؿ
ا مف شأنو تدرج ةف نتدرج في تقديـ ىذه الخطك أ، كيستحسف ةالمنطكق الأصكاتبينيا كبيف 

ة، كيمكف أف يتـ ذلؾ ىذه المرحمأف يضمف لممتعمـ أكبر قدر مف التحصيؿ خصكصا في 
 مف خلبؿ:

كتدريبو عمى النطؽ  ةعالـ الطفؿ كمف مكتسباتو القبمي مف ة* عرض بعض الكممات السيم
 بيا. 

 كثر في كؿ درس. أ كة أجديد ةكمم فةإضا *

استخداـ بعض البطاقات كغيرىا منيا الكسائؿ ة كلعاب القرائي* تكظيؼ بعض الأ
 التي سبؽ لو تعمميا.  المفرداتبتكظيؼ  ، كذلؾكاستغلبليا في تركيب بعض الجمؿ

لنطؽ باسمو كمف رسـ الحرؼ كا ةلكؿ حرؼ حتى يتسنى لممتعمـ معرف * تخصيص درس
كتابتو ضمف  ةكيفي ة، كمعرفالمختمفة (الضـ/الفتح/الكسر)ضاعو ك أنطؽ صكتو في ثـ 
 . ةالكمم
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ىي مرحمو التحميؿ  ةمرحمو ثالث تأتيالتعرؼ عمى الكممات كالجمؿ  ةبعد مرحمك        
ىذا الحرؼ ضمف كممات كتشؼ المتعمـ الحرؼ يتـ تدريبو عمى نطؽ فبعد أف ي كالتجريد:

عد ذلؾ تجريد ىذه ب يأتي، ثـ ةكف ىذه الكممات ضمف جمؿ مفيد، تكةفي كضعيات مختمف
ىذه الحركؼ في  ثـ إعادة تركيب لى حركؼ،إتجريد الكممات ثـ لى كممات، إالجمؿ 

ممتعمـ ى لف يتسنأجؿ أذلؾ مف  ؿ، كجديدة ، كتركيب الكممات في جمؿةكممات جديد
، مختمفة في نطؽ كمماتاستغلبؿ ىذه فركؽ بيف الحركؼ ك  ،الأحرؼالفركؽ بيف  ةمعرف

 كىي كالتالي:عمى المستكيات مختمفة  ةكتتـ ىذه العممي

الرسـ  ةبعض الحركؼ التي تتشابو في طريق : يتـ تناكؿعمى مستكل الحرؼ -
ؽ مثؿ:(س، ...، كما يمكف تناكؿ الحركؼ المتقاربة في النطش) (س، مثؿ:(ج،ح،خ)

 ز بيف ىذه الحركؼ.جؿ السماح لممتعمـ التمييأظ)... ىذا مف  ز)،(ض،

: ةمثؿ كمم الثلبثيةعض الكممات ف نقدـ لممتعمـ بأ: يمكف عمى مستكل الكممات - 
، ةيمكف تككينيا مف حركؼ ىذه الكمم (حمؿ)، ثـ نطمب منو استخراج بعض الكممات التي

مب منو تغيير حرؼ ثـ يط )،حمؿ، ممح، لحـ، حمـ(مثؿ:  ةفيحصؿ عمى كممات جديد
 :( جمؿ)...كىكذا. ةبحرؼ الجيـ فيحصؿ عمى كمم ةالسابق ةالحاء في الكمم

ف تدرب المتعمـ عمى تركيب الكممات بعد تجريدىا، يطمب أ: بعد ةعمى مستكل الجمم -
أعيف ماـ أعاف في ذلؾ ببطاقات تتـ بعثرتيا منو تركيب جمؿ مف ىذه الكممات، كيست

 .ةمؿ مفيدجتركيب  كالجممة أتككيف  إعادة  المتعمميف، ثـ يطمب منيـ

تركيب  ، كفي تمثيؿ المعنى، كفيكؿ في النطؽيمير تلبميذ الطكر الأ كعمى ىذا النحك 
ىـ أف كالأكيد أالقراءة.  ةميار  لاكتسابىي عناصر لابد منيا ، ك دائياأالجمؿ، كحسف 

ىـ عمى دىي تعكي الأكؿلتلبميذ الطكر  لإكسابيا الابتدائيةة ىداؼ التي تسعى المدرسالأ
لنصكص قصيرة تتككف مف عشريف إلى أربعيف كممة مثمما  الجيدةة القراءك  النطؽ ةصح

 .صرح بذلؾ منياج المغة العربية

لكف قراءتو  ف يقرا،أ مف التعميـ الابتدائي الأكؿف استطاع المتعمـ في الطكر أبعد ك     
 فأ عمى ةالقدر يمتمؾ  فأدكف  ،ةالكتابعمى معرفتو لرمكز  ةكمقتصر  ةمحدكدتبقى  ىاتو
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كلـ يتسنى  ،ةالقرائيبعض الظكاىر  ةبمعرف  حيث اكتفى ،عف المعنى ةمعبر  قراءتوتككف 
 إلى لـ تصؿ قدراتو الأكؿالطكر  ةنيايفي  المتعمـ كبالتالي فاف ما عرؼ منيا، إتقاف لو

 أننابؿ  فقط، القراءةف يمير في ألا نريد منو  أنناعمى  فضلب ،كاممة القراءة ميارةتحقيؽ 
ف أما يطمب منو  لا تقؼ عند حدكد لديو، ةمحببة عاد القراءةيككف نشاط  أف إلى نصبكا

قباؿ ةرغبف تككف لو ألى إبؿ نتجاكز ذلؾ   ه،أقر ي  ف يككف لو شكؽ أك  عمى ىذا النشاط، كا 
 .لفعؿ ذلؾ

ذا  في الطكريف الثاني المتعمـ  ةقراءف إف في الطكر الأكؿ نجحنا في تحقيؽ ىذا اليدؼ كا 
  :ىما فمتكازييكفؽ خطيف  تسييرلتعميـ الابتدائي كالثالث مف ا

 . ةالعربية المغتتمثؿ في قراءه النصكص التي تقرىا مناىج  :ةمنيجيقراءه  *
ة.العربية المغمناىج  تقرىا  التي لا القراءكىي  :ةالحر قراءه *    

ؤدل ما لـ ت يفالطكر  يفي ىذف أىدافيا لا تحقؽ فإنياة المنيجية القراءبخصكص ك        
،الفكرم كالمغكم رصيده ثراءإكفي  ،كتزيد في معارفو تشكؽ المتعمـ كتستيكيو، ةبطريق  

  تستيدؼ مثمرة ةمناقشمف خلبؿ ة الأخرل المغحيا لفركع  امحكر  ةالقراءيشكؿ نص إذ  
 .استيعاب فكرة النص-
 .تكظيفيا عمى ةكالقدر ة الجديد المغكم مف خلبؿ المفردات الرصيد إثراء -
 .ف يعبر عف مضمكف النصأعمى  ةالقدر المتعمـ  إكساب-
كسابو تكسيع مدارؾ المتعمـ- كغير  ةلغكيبقضايا مختمؼ  عمى ربط فكره النص ةالقدر  كا 

  ة.لغكي
المجاؿ  ليفسحة الصامتة القراءينبغي التقميؿ مف  يفالطكر  يفىذ نو فيأف نشير أكلا ننسى  
طبقا  القرائي الأداءة كجكدالنطؽ  ةصحفييا يراعى  ف أكالتي لا بد  ة،الجيرية القراءماـ أ

عف طريؽ  كؿ ذلؾ إدراؾ ف يتـأعمى  ،ةالقرائيالظكاىر  ةكملبحظلما يقتضيو المعنى 
 :ىي مياديف ثلبث ىنا تخص  ةكالمناقش ،ةالمناقش

 المبس لدل  لإزالة ،ةالصامتة القراء ةالمناقش كتعقب ىذه  :تخص البناء المغكم ةمناقش -
 الرصيد المغكم  ةزيادلى ة إالمناقشىذه كما تيدؼ  ،ةعبار ك ة أكممفيـ  في  المتعمـ

 .لدل المتعمـكالمعجمي 
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 ةفكر ف يفيـ المتعمـ ة ىك أالمناقشكاليدؼ مف كراء ىذه  :مناقشو تخص البناء الفكرم  -
 ة.فقر ة فقر كتككف بمناقشو فقرات النص  ،كفيـ معانيو النص،

كاليدؼ مف ىذه  :أفكارهكاستيعاب  راءه النصستثمار مكتسبات قة تخص امناقش  -
 ة.القراء ةحصمف  الأىداؼ مدل تحقؽ لكقكؼ عمىىك ا ةالمناقش
كببمكغو ليذه المرحمة يككف المتعمـ قد امتمؾ شبكة قرائية تمكنو مف قراءة نصكص       

بداء رأيو حكؿ ىذه النصكص، كذلؾ في  متعددة الأنماط حسب ما صرح بو المنياج، كا 
 مستكاه. حدكد
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 الكتابة:مراحؿ تعميـ . 1.6
ك الاستعداد لمكتابة، كمرحمة تعميـ الكتابة بمراحؿ ثلبث كىي مرحمة التييئة أ يمر       

تعميـ الكتابة، كمرحمة إتقاف الكتابة كىي المرحمة التي تمثؿ مرحمة نضج المتعمـ كاكتماؿ 
 قدراتو الكتابية كالتعبيرية.

 مرحمة التييئة لمكتابة:. 1.1.6
ة "يمكف اعتبارىا بمثابة مرحمة تييئة كتمييد كاستعداد لعممية تعميـ الكتابة كىي الفتر       

التي تسبؽ دخكؿ المتعمـ إلى المدرسة، كتبدأ بالرسـ العشكائي لمخطكط إلى أف يصبح 
، كتجدر الإشارة أف 1المتعمـ قادرا عمى رسـ الحركؼ، قبؿ أف تتكامؿ صكرتيا في ذىنو"

فيو، فقد تتـ بمساعدة الكالديف  عدة أطراؼ بحسب الكسط الذم تتـ ىذه العممية تتـ بتدخؿ
، كما قد تتـ بمساعدة أشخاص يضطمعكف تعمؽ الأمر بالكسط الأسرم إذا ماأك الإخكة 

بميمة إعداد المتعمـ كتييئتو لمقراءة كالكتابة إذ ما تعمؽ الأمر ببعض  المؤسسات التربكية 
 لؾ الأقساـ التحضيرية إف كجدت .ة كالركضة كالمدارس القرآنية ككذالأكلية أك التحضيري

ميارة الكتابة عف تعميـ ميارة القراءة كىذا مردكد لسببيف: كيلبحظ ىنا تأخر تعميـ        
 عمؽ بعلبقة القراءة بالكتابة.             يت: ثانييما: متصؿ بالمتعمـ نفسو، كأكليما

القراءة عممية معقدة كمركبة ليا جكانب متعددة منيا ما ىك حسي، كمنيا ما ىك  فباعتبار
، نجد أف لمكتابة كذلؾ كؼ كالأصكات كالنطؽة لتحميؿ لمحر عقمي يتعمؽ بعمميات مختمف

، كالتحكـ في حركات الأصابع سي متعمؽ باستعماؿ أدكات الكتابةتشتمؿ عمى جانب ح
، كفيـ عقميا يخص تذكر ىجاء الكممات اانبكالذراع كاليد ككذا رسـ الحركؼ، كما تشمؿ ج

ف المعاني متعبير علالضكابط التي تحكـ تركيب الجممة، كحسف تكظيؼ ىذه الجمؿ 
كالدلالات كفؽ سياقات مقتضيات الأحكاؿ، كلذلؾ كاف مف الكاجب كالأكلى تركيز مجيكد 
المتعمـ عمى تعمـ ميارة القراءة لأف تعمميا يعتبر أسيؿ مف تعمـ الكتابة، فإف ىك تمكف 

 .ذلؾ تعمـ كامتلبؾ ميارة الكتابة منيا أمكنو بعد
: "المساىمة في التنشئة اج التربية التحضيريةرية حسب منيمف مياـ التربية التحضي      

كتكظيفيا في بناء فيمو لمعالـ، اتو إمكانالاجتماعية، كالكصكؿ بالطفؿ إلى اكتشاؼ 

                                                 
 .278عبد الفتاح البجة، تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية كالكتابية، ص  -1
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كالإعداد لمتمدرس، كالعمؿ عمى تكممة التربية العائمية كاستدراؾ جكانب النقص فييا 
 .1كمعالجتيا"

ذه المرحمة ميارة الكتابة، كالجدكؿ المبيف مف بيف الميارات المغكية التي تتـ تنميتيا في ى
 أدناه يقدـ عرضا عف نشاط الكتابة حسب منياج التربية التحضيرية:"

 كضعيات التعمـ المحتكيات مؤشرات التعمـ الكفاءة المرحمية 
يتحكـ في حركات 

 .الجسـ
 .يستقيـ عند الجمكس -
 تأكيد الجانبية. -

 كضعية الجسـ:
 الرأسكضعية  -
 الجذعكضعية  -
 فالرجلبكضعية  -
 افاليدكضعية  -

 مكضع الجسـ:
كضعية الجذع عمى  -

 المقعد.
ضـ الرجميف رفعيما  -

 عف الأرض.
كضع اليديف عمى  -

 الطاكلة. 
التحكـ في حركة 

 .اليد
يرسـ، يمكف، يدىف، 

 يخطط.
 يقمد، يستغؿ الفضاء.-

 رسـ حر:
 خطكط دائرية  -
 خطكط منحنية -
 خطكط منكسرة -
مستقيمة،  خطكط -

أفقية،  عمكدية،
 مائمة
إعادة   مكجو: رسـ
خطكط رسما  رسـ

رسـ أقكاس  ،المعمـ
 كأشكاؿ

 تمرينات يدكية:
 رسـ في الفضاء -
 رسـ عمى السبكرة  -
 رسـ عمى الكراس -
 رسـ عمى المكحة -

الحركؼ:  تشكيؿ كممات مألكفة-تقميد الكممات شكلب -يتحكـ في كتابة 
                                                 

، 2008الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية، مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج، مناىج التربية التحضيرية،  -1
 . 15-14ص
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 ككتابة الكممات كالحركؼ
يكتب حركفا في -

فة كضعيات مختم
 كبأدكات مختمقة 

بالقص،  بالعجيف، .حركؼ-
 .بالدىف

في  *كتابة الحركؼ:
الفضاء، في 

الكراس...، تشكيؿ 
 كممة، كتابة كممة.

 1"جدكؿ يقدـ عرضا عف نشاط الكتابة حسب منياج التربية التحضيرية -

حياة الطفؿ، خاصة عمى  أف لمتربية التحضيرية بشكؿ عاـ أىمية بالغة في كالظاىر
الصعيد المغكم، فيي تنمي مياراتو المغكية بشكؿ عاـ كالكتابة بشكؿ خاص، كحتى 

 يتعمـ الطفؿ ىذه الميارة، لابد مف تنمية الاستعداد ليا مف خلبؿ:
 .يميز بيف اليميف كاليسار " 

  .يحرؾ يده بحركة دائرية مف اليميف إلى اليسار 

  .يتعرؼ عمى النقطة 

  خطكط الأفقية.يرسـ ال 

  .يرسـ الخطكط العمكدية مف الأعمى إلى أسفؿ 

  . يرسـ الخطكط المتعامدة 

  .يرسـ الخطكط المائمة 

  .يرسـ الخطكط المنحنية 

  يرسـ الخطكط المنكسرة. 

 .يرسـ الدائرة 

                                                 
 .17مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج، مناىج التربية التحضيرية، ص -1
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 .يمر بالقمـ عمى نقاط تمثؿ شكلب مبتدئا مف اليميف 

 .يصؿ بالقمـ بيف أشياء بينيا علبقات 

  اء الناقصة مف شكؿ أمامو.يكمؿ الأجز 

 .يكمؿ رسما ناقصا 

 .يرسـ بعض الكممات متبعا النقاط 

 .يرسـ بعض الكممات مقمدا نمكذجا أمامو 

 .يرسـ بعض الحركؼ متبعا النقاط 

 يرسـ بعض الحركؼ مقمدا نمكذجا أمامو 

 "1يرسـ اسمو مقمدا بطاقة كضعت أمامو. 

 الكفايةفي إكساب المتعمـ جممة مف كلعؿ كؿ ىذه الأنشطة مف شأنيا أف تسيـ         
الكتابية كالتي مف أىميا التحكـ الدقيؽ في حركة الأصابع، كالتحكـ في حركات اليديف 
كالتناسؽ الحركي، كقدرة المتعمـ عمى المسؾ الجيد لمقمـ، بالإضافة إلى تعمـ تشكيؿ 

 الحركؼ.
ئة مف المتعمميف ليست كللئشارة فقط، كبسبب عدـ إلزامية التربية التحضيرية، ككجكد ف

 بالقميمة، لـ تتح ليا فرصة الالتحاؽ بمقاعد الأقساـ التحضيرية، كلأسباب متعددة.
 تعميـ الكتابة: المرحمة. 2.1.6
"تستدعي ىذه المرحمة اىتماما كبيرا مف طرؼ المعمـ لإعداد المتعمـ حركيا         
مدرسية، مع اكتماؿ النمك العضمي كتبدأ ىذه المرحمة مع كلكج المتعمـ بيئتو ال 2كعقميا"

لممتعمـ الأمر الذم يمكنو مف التحكـ في أعضائو الحسية، كالسيطرة عمى أدكات الكتابة، 
مما يسمح لو بكتابة بعض الكممات البسيطة في بداية الأمر، كمف أجؿ تنمية الميارات 

                                                 
 . 101، ص2017 ،1ط جامعة دمشؽ، سكريا، محمكد أحمد السيد ،طرائؽ تدريس المغة العربية، مديرية الكتب كالمطبكعات، -1
 .144بجة، تعميـ الأطفاؿ الميارات القرائية كالكتابية، صعبد الفتاح ال -2
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كالتعزيز، كذلؾ عمى  الكتابية لابد مف تمثؿ مبادئ التدرج، كالتسمسؿ كالاستمرار، كالتدريب،
 النحك التالي:

 التدرج في تقديـ ميارة الكتابة مف البسيط إلى المركب كمف السيؿ إلى الصعب. -

 التسمسؿ بمعنى الاستفادة مف التداخؿ كالتكامؿ بيف الميارات المغكية. -

 الاستمرار في تقديـ الميارات بصكرة متصمة. -

 التدريب لمكصكؿ إلى درجة الإتقاف. -

 حفيز المتعمميف عمى الاستمرار في الكتابة. التعزيز لت -

 الكتابية اللبزمة. كالكافياتكتمتد ىذه العمميات إلى غاية امتلبكو الميارات   
الذكر، فينتقي الطريقة  أنفتيكالأكيد أنو يتكجب عمى المعمـ أف يستغؿ المرحمتيف      

رغبة كدافعية الطفؿ لمكتابة، الفنية المناسبة، كالنماذج الملبئمة ككؿ ما مف شأنو أف يثير 
 مع ضركرة تخصيص الكقت الكافي لمتييئة كالإعداد قبؿ كلكج عالـ الكتابة.

كالجدير بالذكر أف الربط بيف الميارات المغكية لو عظيـ الفائدة بالنسبة لممتعمـ، إذ       
ز المتعمـ أنو مف شأف تعمـ ىذه الميارات بصكرة مترابطة كمتكاممة، ككمحمة كاحدة، أف تحف

كتجعمو يتابع كؿ مرحمة كيتدرب عمييا ليستثمرىا في اكتساب الميارة التي تمييا، كليدرؾ 
التي سبقتيا، ككذلؾ علبقتيا بالميارة التي تمييا. كيتضح  كالميارةالعلبقة بيف ىذه الميارة 

أخص مما سبؽ أف تعميـ الكتابة يمثؿ أمرا أكثر مف ضركرم في العممية التربكية، كبصكرة 
 المدرسة الابتدائية باعتبارىا حجر الزاكية في العممية التربكية برمتيا.

 مف بيف أدكار المعمـ في تعميـ الكتابة في المرحمة:
تكجييو التلبميذ في طريقة مسؾ القمـ كمراقبتيـ لمتأكد مف سلبمة ذلؾ حتى لا يؤدم  -

 ذلؾ إلى خطأ يسيء إلى طريقة كتابة التمميذ.

إلى طريقة الجمكس السميمة عمى كراسي الدراسة، كاعتداؿ الظير تكجيو التلبميذ  -
 كطريقة كضع الدفتر كضعا سميما.

 ضركرة الاىتماـ بالتنسيؽ اللبزـ بيف الحركؼ التي يقكـ التلبميذ بتعمـ كتابتيا. -
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 .سطر كاضحةأف يعمميـ التكازم في اتجاىات الكممات كأف تككف عمى أ -

 ، ثـ تكحيد المسافات بيف الكممات.الاىتماـ بالمسافات بيف الحركؼ  -

، كبعدىا خداـ قمـ الرصاص في بداية التعمـالاىتماـ بالقمـ أيضا، إذ مف المستحب است -
بأقلبـ الحبر، كيتـ تعميـ التلبميذ كتابة الحركؼ بصكرة منفصمة كمتصمة، ثـ يبدأ 

 .1بعدىا بتعميمو النسخ"

 :كتابة بعض المفردات إتقافمرحمة . 3.1.6
ترتبط ىذه المرحمة مف تعميـ الكتابة بجميع النشاطات المغكية حتى يكتسب المتعمـ       

 الميارات الكتابية المتصمة بكؿ نشاط.
كتتسـ ىذه المرحمة بالمعب كالنشاط كتككف فرصة لممتعة كالتسمية إلى جانب            

سبؽ لممتعمميف أف ككنيا مدعاة لمتعمـ كتعزيز الميارات بحيث يقكـ المعمـ بعرض رسكمات 
، كأف يطمب منيـ استخراج تمؾ الأسماء، سكاء  تعرفكا عمييا كعمى صكر كتابة ىذه الرسكـ
بكتابتيا عمى المكحة أك عمى السبكرة أك عمى الكراس، ثـ يقكـ المتعمـ بعرض ما كتبو عمى 

 زملبئو.
ممات ببصره، التمميذ بعد أف تعرؼ عمى رمكز الحركؼ كالك كقد سبؽ أف ذكرنا أف        
كىذه الكممات بيده، بعد أف تستكفى  ،ف ييدرب عمى كتابة ىذه الحركؼلأ هجاء دكر ، كصكتو

ىذه الحركؼ كىذه الكممات حظيا في التدريب عمى قراءتيا، كفي جمؿ مفيدة، كذلؾ يمفت 
النظر إلى أجزاء الجممة ثـ إلى أجزاء الكممة ثـ إلى الحرؼ الذم يراد تجريده بعد كتابتو 

 خط مخالؼ.ب
بؿ لابد أف يككف ، ميذ بكتابة الجممة كتكرارىا فقطيكتفي التم كمف الضركرم أف لا      

ىناؾ تدريب مكرر عمى كتابة جمؿ أخرل، أك بكتابة كممات مع إعطاء التمميذ فرصة 
تكممة الجمؿ مف عنده، أك ترتيب كممات في جمؿ مفيدة، مع تعزيز ذلؾ كمتابعتو شفكيا 

 أكلان.

                                                 
كالتكزيع، عماف،  سعدكف محمكد السامكؾ، ىدل عمى جكاد الشمرم، مناىج المغة العربية كطرؽ تدريسيا، دار كائؿ لمنشر -1

 .200-199، ص2005، 1الأردف، ط
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يمكف أف يظير مف  تقانيا كىذا ماا  لكصكؿ إلى مستكل إجادة الكتابة ك ىذه المرحمة با لتتكج
 خلبؿ:
   بعد أف أصبح المتعمـ قادرا عمى فؾ رمكز الكتابة، كتمكنو مف كتابة كممات كجمؿ

صحيحة ليصؿ في كتاباتو إلى جكدة ىذه الميارة، كلا يتسنى لو ذلؾ إلا بعد تدربو 
لأىمية بالقكاعد  إيلبء اعد الصحيحة في طرؽ الكتابة، مع تدريبا متصلب عمى القكا

 التي لابد منيا لمعرفة أصكؿ الكتابة بخطي النسخ كالرقعة.

   في ىذه المرحمة تككف قد اكتممت أدكات التمميذ مف مخارج الحركؼ مع اكتماؿ
 قدرات الحبميف الصكتييف، كقد أصبح لديو معجما لغكيا اكتسبو في المرحمة السابقة،

 مع ضركرة تدريبو عمى الظكاىر القرائية كالكتابية الآتية: 

الفاصمة المنقكطة  منيا:أ/ علبمات الترقيـ التي لابد منيا لتجكيد الكتابة كالتي 
 ..الفقرة.كالنقطة عند نياية  المنقكطة،كالفاصمة غير 
 في آخر الاسـ أك في آخر الفعؿ. ب/الألؼ الميف

 اء المربكطة كالتاء المفتكحة.ج/ىمزتي الكصؿ كالقطع ، كالت
 د/ المظاىر المختمفة لمتنكيف .

كالجدير بالذكر أف الاىتماـ بالكتابة في ىذه المرحمة يعتبر ذا أىمية بالغة ككف 
التمميذ مقبؿ عمى جعؿ القراءة كالكتابة الكسيمتيف الأساسيتيف في اكتساب العمكـ 

دراؾ كالمعارؼ كحاجات الحياة، كمعمكـ أف جكدة الخط ت ساعد عمى سرعة الفيـ كا 
 معاني الرمكز الكتابية بيسر كسيكلة.

 :نشاط الكتابة في مرحمة التعميـ الابتدائي. 2.6
 مف التعميـ الابتدائي: الأكؿنشاط الكتابة في الطكر . 1.2.6       
تعد ميارة الكتابة في الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي كخصكصا في السنة الأكلى        

مسايرة  لميارة القراءة كمشكمة امتدادا ليا، تتمحكر أنشطتيا في كتابة الحركؼ كالكممات 
كالجمؿ عمى نحك تدريجي مف تعمـ الخط إلى النسخ إلى الإملبء كصكلا إلى كتابة تعابير 
بسيطة في حدكد بضع جمؿ، حيث يتـ اكتسابيا بالمراف كالتدريب، كيمكف تمخيص أىداؼ 

 طكر فيما يمي:الكتابة في ىذا ال
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قدرة المتعمـ عمى كتابة حركؼ المغة العربية مجردة كضمف كممات كجمؿ بسيطة  -
بشكؿ سميـ مع التقيد بأحكاـ الكتابة مف مراعاة الأبعاد اليندسية لمحركؼ، كنظافة 

 كجمالية كتنظيـ. 
 قدرة المتعمـ عمى تحكيؿ المسمكع كالمنطكؽ كالمقركء إلى مكتكب. -
 قؿ الكممات كالجمؿ بشكؿ سميـ مع مراعاة علبمات الترقيـ.قدرة المتعمـ عمى ن -
 الكتابة السميمة لبعض الظكاىر البسيطة لمرسـ الإملبئي. -

 ":1عرض مممح التخرج مف الطكر الأكؿ ابتدائي  
 الكفاءة الشاممة لميداف التعبير الكتابي في الطكر الأكؿ
بمغة سميمة ، كيقرأ نصكصا بسيطة في نياية الطكر الأكؿ : يتكاصؿ المتعمـ مشافية ككتابة 

شكلب تاما،  مشكمةيغمب عمييا النمطاف الحكارم كالتكجييي، تتككف مف ستيف إلى ثمانيف كممة 
 كينتجيا في كضعيات تكاصمية دالة.

 
 عرض الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي لمطكر الأكؿ:

كضعيات  كالتكجييي فيالنمطاف الحكارم ينتج كتابة مف أربعة إلى ثمانية جمؿ يغمب عمييا  
 تكاصمية دالة   

 
الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي 

 : لمسنة الأكلى
ينتج كتابة مف أربعة إلى ست جمؿ يغمب 
عمييا النمط الحكارم في كضعيات تكاصمية 

 دالة.
 

الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي لمسنة 
 الثانية:

ابة مف ستة إلى ثمانية جمؿ يغمب ينتج كت 
عمييا النمط التكجييي في كضعيات تكاصمية 

 دالة.

 
  

                                                 
 .38-37ص  لعربية،مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج، مناىج المغة ا -1
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 عرض نشاط الكتابة في السنة الأكلى ابتدائي:. 1.1.2.6
عند حديثنا عف نشاط الكتابة في الصفكؼ الأكلى مف المرحمة الابتدائية عمكما كالسنة 

ابقا إلى أىمية المرحمة التمييدية ليذه الأكلى ابتدائي خصكصا، كجب الإشارة ككما ذكرنا س
 الميارة كالأمر نفسو بالنسبة لبقية الميارات الأخرل.

كمما يميد بو لنشاط الكتابة تدريب المتعمـ عمى طريقة مسؾ القمـ، كىي العادة التي        
 قد تلبزمو طكؿ حياتو، فإف ىك أساء ىذه الطريقة أساء معيا الكتابة كالعكس صحيح.

مف بيف ما يميد بو لمكتابة تدريب المتعمـ عمى رسـ بعض الأشكاؿ كالخطكط التي ككذلؾ 
كقد أكد  .تسمح لنا بالكقكؼ عمى مدل تحكـ المتعمـ كسيطرة يده عمى القمـ بشكؿ صحيح

أنو أفرد ليا مقطع تعميميا منياج المغة العربية عمى أىمية المرحمة التمييدية إلى درجة 
 كاملب

متعمميف كمساعدتيـ مرحمة المقطع الأكؿ الذم ييعمؿ فيو عمى تييئة ال"إذ تغطي ىذه ال 
دراؾ العلبقات بيف  عمى المجانسة كالتكيؼ مع البيئة المدرسية كتطكير المغة الشفكية كا 

، كىك الأمر 1الأشكاؿ كالرمكز كالأصكات كالصكر كتصحيح النطؽ كتنمية الرصيد المغكم"
طط السنكم لنشاط الكتابة في السنة الأكلى مف الذم سيتبيف لنا مف خلبؿ عرض المخ

 2التعميـ الابتدائي:"
 الأسابيع المقاطع المحاكر التعبير الكتابي

 01 يػصػـ تشخيػتقكي
  الخطكط كالأشكاؿ المميدة لمكتابة         

 العائمة
 المقطع

01 
02 
03 
04 
05 

؛ الحرؼ في الحركؼ منفردة
 مختمؼ الكضعيات. 

 كات القصيرة كالطكيمة.الحر 

  2ك  1الحرفاف 
 المدرسة

 المقطع
02 

06 
 07 4ك  3الحرفاف 
 08    6ك 5الحرفاف 

                                                 
 .10كزارة التربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص -1
 .08-07-06كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الأكلى مف التعميـ الابتدائي، ص  -2
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 09 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
رؼ في ػػػػ؛ الح ردةػػػػػركؼ منفػػػػػالح

 مختمؼ الكضعيات. 
 الحركات القصيرة كالطكيمة.

  8ك 7الحرفاف 
الحي 
 كالقرية

المقطع 
03 

10 
 11 10ك 9الحرفاف 
 12 12ك 11الحرفاف
 13 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

 14 ـ المرحميػالتقكي
رؼ في ػػػػػ؛ الح ردةػػػػػػركؼ منفػػػػػالح

 مختمؼ الكضعيات.
 الحركات القصيرة كالطكيمة.

الرياضة  14ك 13الحرفاف
 كالتسمية

المقطع 
04 

15 
 16 16ك15الحرفاف
 17   18ك 17الحرفاف
 18 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

رؼ في ػػػػػ؛ الح ردةػػػػػركؼ منفػػػالح
 مختمؼ الكضعيات.

 الحركات القصيرة كالطكيمة.

  20ك 19الحرفاف 
البيئة 

 كالطبيعة

 المقطع
05 

19 
 20 22ك 21الحرفاف 
 21 24ك 23الحرفاف 
 22 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

رؼ في ػػػػ؛ الح ةردػػػركؼ منفػالح
 مختمؼ الكضعيات.

 الحركات القصيرة كالطكيمة

  26ك 25الحرفاف 
التغذية 
 كالصحة

المقطع 
06 

23 
 24 28ك 27الحرفاف 

 25 اليمزة + مراجعة 
 26 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

 27 التقكيـ المرحمي
 كممات مألكفة  

 اؿ التعريؼ (الشمسية ،القمرية)
 كنة.الحركؼ المن

  مراجعة الحركؼ 
 التكاصؿ

 
 

 المقطع
07  

28 
29 
30 

 31 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
ينتج كتابة مف أربعة إلى ست جمؿ  المكركث  01نص حكارم   32 المقطع
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استعماؿ علبمات الكقؼ: النقطة،  -
الفاصمة، المطة، علبمتي التعجب 

 كالاستفياـ.

 33 08 الحضارم 02نص حكارم  
 34 03نص حكارم  

 35 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 36 التقكيـ الإشيادم

كمثمما ذكرناه سابقا يعتبر نشاط الكتابة في السنة الأكلى ابتدائي مسايرا لنشاط القراءة كىك 
ب كالتعبير الكتابي خلبؿ ما سنبينو مف خلبؿ عرضنا لمخطط تناكؿ ميدانىي فيـ المكتك 

 .الأسبكع
 الميداف الحصة الزمف ة التناكؿمنيجي

*استخراج الجمؿ مف الرصيد المغكم المكتسب في 
 التعبير متعمؽ بالمحكر.

 * قراءة الجمؿ المكتكبة ثـ تثبيتيا بالمشاىد.
* تدريبات قرائية مثؿ تغيير: التشكيش كترتيب 

 الجمؿ ثـ الكممات.
* إعادة تقديـ الجمؿ الناقصة لإتماميا بكممات مف 

 ركض عميو.رصيد مع
تدريبات قرائية مثؿ تغيير بعض الكممات في الجمؿ 

قراءة الكممات الممكنة (المشكمة لمرصيد) في  –
 الجممة...

 أبني كأقرأ د 45
 (قراءة إجمالية)

فيـ 
المكتكب 
كالتعبير 
 الكتابي

 تجريد الحرؼ الأكؿ 
استخراج الجممة كتقطيعيا كاكتشاؼ الحرؼ كقراءتو 

 محطة: الجممة المأخكذة مففي  كضعيات مختمفة (
 كأقرأ (. أبني
التدريب عمى كتابة الحرؼ ( عمى الألكاح، *

باستعماؿ العجيف، كراس المحاكلة...) منفردا 

 01أكتشؼ د 90
 ابة)(قراءة ككت
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 مركبا كفي كضعيات مختمفة.
 * كتابة الحرؼ عمى كراس القسـ.

* القراءة في الكتاب مع مراعاة مختمؼ الميارات 
 القرائية.  

 تثبيت الحرؼ الأكؿ 
في جمؿ انطلبقا مف  تثبيت الحرؼ في كممات ثـ

 ، ألفاظ،...رصكر، تعابي –
 تكممة الكممة (كتابة) بالصكت الناقص. -

 كتابة الحرؼ (مع بقية الأصكات). -

 تطبيقات د 45

 تثبيت الحرؼ الثاني:
استخراج الجممة كتقطيعيا كاكتشاؼ الحرؼ كقراءتو 

 محطة: فة (الجممة المأخكذة مففي  كضعيات مختم
 كأقرأ (. أبني
التدريب عمى كتابة الحرؼ ( عمى الألكاح، *

باستعماؿ العجيف، كراس المحاكلة...) منفردا 
 مركبا كفي كضعيات مختمفة.

 * كتابة الحرؼ عمى كراس القسـ.
* القراءة في الكتاب مع مراعاة مختمؼ الميارات 

 القرائية.  

 02أكتشؼ  د 90
 )ة ككتابة(قراء

 تثبيت الحرؼ الثاني:
في جمؿ انطلبقا مف  تثبيت الحرؼ في كممات ثـ

 ، ألفاظ،...رصكر، تعابي –
 تكممة الكممة (كتابة) بالصكت الناقص. -

 كتابة الحرؼ (مع بقية الأصكات). -

 02تطبيقات  د 45
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  قراءة في الكتاب لمراجعة الحرفيف

 المدركسيف في الكحدة.

 مختارة مف إعداد  ألعاب قرائية: لعبة
 الأستاذ.

 إدماج د 45

 كتابي إنتاج د 45 التدريب عمى الإنتاج الكتابي.

 1مخطط لتناكؿ ميداني فيـ المكتكب كالتعبير الكتابي خلبؿ أسبكع"
 عرض لكيفية تنفيذ الكتاب المدرسي  لميداف التعبير الكتابي: 

 أبني كأقرأ)مف حصة القراءة الإجمالية(: -/أ
متعمـ الكممات كالجمؿ مف الرصيد المغكم المكتسب في التعبير مف النص يستخرج ال

 المنطكؽ أك المشيد مع كتابتو عمى السبكرة كقراءتيا بمشاىد كبدكنيا.
 الحرؼ الأكؿ (: اأكتشؼ )تجريد -/ب
يكتشؼ المتعمـ الحرؼ الأكؿ انطلبقا مف عرض المشيد أك الصٌيغة لاستخراج الجممة  -

لحرؼ كقراءتو في كضعياتو  المختمفة (الجممة مأخكذة مف محطة كتقطيعيا كاكتشاؼ ا
 أبني كأقرأ(.

...) منفردا كمركبا الألكاح، العجيف، كراس المحاكلة التدريب عمى كتابة الحرؼ (عمى -
 في كضعيات مختمفة .

 .الفسحةكتابة الحرؼ عمى كراس القسـ، كتدريب المتعمـ عمى احتراـ  -

حرؼ الثاني (في الحصة المخصصة لو حسب جدكؿ كبنفس الطريقة يتـ اكتشاؼ ال -
 ).أبني كأقرأكذلؾ مف محطة  مأخكذةتكزيع حصص المغة العربية )(الجممة 

 .يتعرؼ المتعمـ عمى كيفية رسـ الحرؼأتعرؼ:  -/ج

                                                 
 .14-13المرجع السابؽ، ص  -1
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 (: الأنشطة)تثبيت الحرؼ الأكؿ في دفتر  01أثبت  -/د
ر، تعابير سبؽ التعرؼ يثبت المتعمـ قراءة الحرؼ المكتشؼ انطلبقا مف كممات، صك  -

 عمييا، أك كممات أخرل مشتممة عمى ىذا الحرؼ، لربط صمتو بضكابطو.
 كتابة الحرؼ عمى كراس القسـ مع باقي الأصكات الأخرل. -
 أما في مرحمة القراءة الفعمية فتقدـ لو جملب فعمية تتضمف آلية القراءة المقصكدة. -

 حسب جدكؿ تكزيع حصص المغة كبنفس الطريقة يتـ تجريد الحرؼ الثاني كتثبيتو )
 العربية).

ينجز المتعمـ مجمكعة مف التماريف في شكؿ ألعاب  ألعب كأقرأ) مف إعداد الأستاذ(: -/ق
 محفزة ليمارس القراءة التمقائية.

 /بمعجـ ثابت: تعرض صكر تشخص كممات مركجة لمحرؼ مع الحركات ك  -أ
برازه بمكف مغاير ، ثـ يتداكؿ يكتب المعمـ كممات عمى السبكرة كيعزؿ الحرؼ مع ا

 المتعممكف عمى القراءة.
 حائط. –مسطرة  –مطرقة  –مثاؿ عف حرؼ الطاء: طاكلة 

 /بمعجـ متحرؾ: كتابة الحرؼ عمى السبكرة مع الحركات كفي مقابميا تكتب  -ب
الكممات كيدفع المتعممكف لمقراءة كالربط ، ككذلؾ كتابة الحرؼ معزكلا مع الحركات 

، ككتابة كممات مف المعجـ السابؽ متقابمة مع الحركؼ، كيقرأ المتعممكف المقصكدة 
 الحركؼ كالكممات المقابمة التي تتضمنيا:  

 طى               طىاكلة.
 طيبشكر.            طي  

 .ؿطًف             طً    
 .طٍ               مطٍرقة

لكبريت، العجينة، الحبكب كتابة الحركؼ المدركسة حسب الكحدة باستعماؿ أعكاد ا -
 الجافة.
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أك  ،أك رمؿ ،أك عمبة ،دة في سمةالبحث عف الحرفيف المدركسيف في الكح -
 ...كذلؾ داخؿ القسـ أك خارجو، كيمكف القياـ بيذا الأمر ضمف أفكاج. ،ظرؼ

يتكاصؿ المتعمـ شفكيا أك كتابيا في نياية كؿ جزئية كفؽ كضعيات معينة تقدـ أنتج :  -/ك
 :كقد يتـ اعتماد كضعيات متنكعةأنتج( شاط (لو ضمف ن

 كتابة جمؿ قصيرة مترابطة حكؿ مكضكع كاحد. -

 الإجابة عف سؤاؿ إجابة كاممة انطلبقا مف عناصر السؤاؿ. -

 شطب كممة غير مناسبة في الجممة . -

 كتابة جمؿ انطلبقا مف مدلكؿ صكرة. -

 ملؤ فراغات بكممات مناسبة. -

 ترتيب عناصر جممة ترتيبا صحيحا. -

يككف الإنتاج الكتابي الفعمي ابتداء مف المقطع السادس، أما المقاطع الأخرل فيككف  -
 الإنتاج عمى شكؿ ترتيب جمؿ كمؿء فراغات. 

  لنشاط الكتابة في السنة الأكلى ابتدائي: تعمميوعرض نمكذج لكضعية 

 الرياضة كالتسمية. المقطع التعممي: -

 فيـ المكتكب. الميداف: -

 .ة (حرؼ  الطاء)قراءة+ كتاب النشاط: -

يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ  مركبة الكفاءة: -
 استراتيجية القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.

 يكتب حرؼ الطاء متبعا مقاييس كتابة الحركؼ. مؤشرات الكفاءة: -
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ف مف عشرة يقرأ نصكصا بسيطة يغمب عمييا النمط الحكارم تتكك  الكفاءة الختامية: -
 إلى عشريف كممة قراءة سميمة كيفيميا.

 ـ:ػالقي -

 * يعتز بمغتو. 
 * يرتبط كجدانيا بأماكف العمـ كيحافظ عمييا.

 * احتراـ قكاعد المعبة.
 .ستئذافالا* 
 المكارد المستيدفة: -

 * التدريب عمى كتابة الحرؼ.
 * كتابة الحرؼ عمى كراس القسـ.

 * القراءة في الكتاب. 
 المراحؿ الكضعية التعميمية التعممية التقكيـ

الحركؼ  مراجعة
 المدركسة.

يسأؿ الأستاذ تلبميذه عف الحرؼ الذم تعممكه 
، كأيف يضعكنو؟ في جدكؿ الحركؼ.  اليكـ

يقرأ المتعمـ مف سبكرة الحركؼ الحركؼ المدركسة 
 سابقا.

كضعية 
 الانطلبؽ

يلبحظ كيقرا المتعمـ 
 كيميز الحرؼ.
 يقرأ الحرؼ. 

الحرؼ  يشكؿ
 باستعماؿ العجيف. 

يكتب الحرؼ(في 
اليكاء ، عمى الرمؿ، 

 عمى الألكاح.

يعمؽ المعمـ صكرا عمى السبكرة كيكتب تحت كؿ 
 صكرة كممة تضـ حرؼ الطاء

 ريؽ     خيططائرة        بطيكر      طمثؿ: 
 يقرأ المتعمـ الكممات قراءة جماعية ثـ قراءة فردية

 يكر"ط" يقرأ المتعمـ الكممة الأكلى-
 الطاء؟ يسأؿ المعمـ :أيف يقع حرؼ 

يجيب المتعمـ :يقع حرؼ الطاء في أكؿ 
 الكممة.

في كممة  الطاءيسأؿ المعمـ أيف يقع حرؼ -

بناء 
 التعممات
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 بطريؽ؟
يجيب المتعمـ يقع حرؼ الطاء في كممة  

 بطريؽ في كسط الكممة.
 يسأؿ المعمـ أيف يقع حرؼ الطاء في كممة خيط؟-

ء في كممة خيط في يجيب المتعمـ يقع حرؼ الطا
 آخر الكممة.

 يكتب المعمـ حرؼ الطاء مع الحركات القصيرة.
 يقرأ المتعممكف حرؼ الطاء مع الحركات القصيرة.

يكتب المعمـ حرؼ الطاء مع الحركات الطكيمة  
 كيتداكؿ المتعممكف عمى القراءة .

ي اليكاء مكجيا كجيو يرسـ المعمـ حرؼ الطاء ف
 .نحك السبكرة
ـ حرؼ الطاء عمى الرمؿ تحت أنظار يرسـ المعم
 المتعمميف.

 يشكؿ المعمـ حرؼ الطاء بالعجيف أماـ المتعمميف.-
يكتب المعمـ الحرؼ عمى السبكرة مع الحرص عمى 

تكضيح أبعاد الحرؼ كالمسار الذم يسمكو عند 
 كتابة الحرؼ.

يكتب المتعمـ الحرؼ 
 كفؽ النمكذج.

السبكرة في كضعياتو  الأستاذ الحرؼ عمى يكتب
 الثلبث.

 طػ            ػطػػػػط          
يطمب الأستاذ مف المتعمميف ملبحظة النمكذج عمى 
السبكرة ، مع التنبيو عمى الجمسة الصحيحة كطريقة 

 مسؾ القمـ ككضع الكراس.
 مطالبتيـ بكتابة النمكذج

 مراقبة المتعمميف كتكجيييـ.

التدريب 
 كالاستثمار
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 كرة في نشاط الكتابة : تنظيـ السب 

تعد السبكرة الأداة التعميمية الأكثر استعمالا في العممية التعميمية التعممية، حيث يكظفيا   
الأستاذ أماـ أنظار المتعمميف بطريقة تراعي مستكاىـ العمرم حتى لا تشكؿ عائقا لكضعية 

 جمكسيـ .
التعبير كالقراءة، عند  كينبغي تقسيميا بكيفية مناسبة، حيث يخصص جزء منيا لدركس

استعماؿ المشاىد كالصكر أثناء الألعاب القرائية، بينما يخصص جزء منيا لمكحة التجريد 
كىي عبارة عف سبكرة كرقية تسطر أفقيا بعدد الحركات القصيرة كالطكيمة، كعمكديا بعدد 

يـ كؿ حرؼ الحركؼ العربية، تككف في بداية السنة الدراسية فارغة كتملؤ بالتدرج عند تقد
 جديد، أما كسط السبكرة فيخصص لبناء الحرؼ. 

 عرض نشاط الكتابة في السنة الثانية ابتدائي:. 2.1.2.6
 :تسعى الكتابة في السنة الثانية ابتدائي إلى تحقيؽ الأىداؼ التالية      
 القدرة عمى كتابة الحركؼ مجردة كضمف كممات كجمؿ بشكؿ سميـ. -

 لمسمكع كالمنطكؽ إلى مكتكب.قدرة المتعمـ عمى تحكيؿ ا -

القدرة عمى كتابة الكممات كالجمؿ كتابة صحيحة تراعي ضكابط الرسـ الإملبئي  -
 كعلبمات الترقيـ.

إنتاج كتابة مف ستة إلى ثمانية جمؿ يغمب عمييا النمط التكجييي في كضعيات  -
 تكاصمية دالة.

بير الكتابي كىذا بحسب كيمثؿ الجدكؿ المبيف أدناه التكزيع السنكم الخاص بنشاط التع
 المقاطع كالمحاكر المدرجة مف طرؼ المنياج.
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 الأسابيع المقاطع المحاكر التعبير الكتابي
 01 يػصػـ تشخيػتقكي

 الكتابة كالإملبء
 / 04ك 03/ 02ك 01مراجعة الحرفيف  -
 .06ك 05
 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

 
 سيةالحياة المدر 

 المقطع
01 

02 
03 
04 
05 

 الكتابة كالإملبء
/ 10ك 09/  08ك07مراجعة الحرفيف 

 .12ك11
 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

 
 

 العائمة

 المقطع
02 

06 
07 
08 

 09 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 الكتابة كالإملبء

/ 16ك 15/ 14ك13مراجعة الحرفيف 
 .18ك17
 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

  
 الحي كالقرية

المقطع 
03 

10 
11 

 12 

 13 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 14 ـ المرحميػالتقكي

 الكتابة كالإملبء
/ 22ك 21/  20ك19مراجعة الحرفيف 

 .24ك23
 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ف ست إلى ثماف جمؿينتج كتابة م-

المقطع  الرياضة كالتسمية
04 

15 
16 

 17 
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 18 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 الكتابة كالإملبء
 28ك 27/  26ك25مراجعة الحرفيف 

 التنكيف.  أؿ الشمسية كالقمرية،
 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

 
 البيئة كالطبيعة

 المقطع
05 

19 
20 
21 

 22 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

 .التاء المفتكحة في الأفعاؿ
 التاء المربكطة في الاسـ المؤنث.

 أنشطة كتابية متنكعة.- 
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

 
 التغذية كالصحة

المقطع 
06 

23 
24 
25 

 26 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 27 التقكيـ المرحمي

 ىمزتا الكصؿ كالقطع.
الأصكات المنطكقة غير المكتكبة (ىذا 

 كذلؾ).
 الكاؼ، الباء، اللبـ مع أؿ.

 أنشطة كتابية متنكعة.-
 .ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ-

 
 

 التكاصؿ
 
 

 المقطع
07  

28 
29 
30 

 31 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 الذم، التي، الذيف، المكاتي.

 متنكعة. أنشطة كتابية-
 ينتج كتابة مف ست إلى ثماف جمؿ.-

 المقطع المكركث الحضارم
08 

32 
33 
34 

 35 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 36 التقكيـ الإشيادم
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 1مخطط السنكم لتناكؿ ميداف كالتعبير الكتابي خلبؿ أسبكع"ال -

سي، كعمى أسس عمى نصكص الكتاب المدر  اطلبعيـمف الكاضح أف المتعمـ رغـ         
الكتابة مف خلبؿ النصكص المكتكبة، كالتي يقكمكف بقراءتيا كتحميميا رفقة معمميـ، مركرا 
بكؿ المحطات المتعمقة بنشاط القراءة، إلا أف ىذا الأمر يبقى غير كاؼ لاكتساب ميارات 

، التفنف في كتابة الحركؼ الكتابة الصحيحة، كلا يعطيو القدر الكافي مف الإجادة ك 
كالأمر ىنا عائد إلى التعقيد الذم يكتنؼ ىذه الميارة، مما يجعميا بحاجة لتضافر  لكمماتكا

كتكامؿ مجمكعة مف العناصر لتحقيقيا، مف تدريب كحفظ كتكرار كتفكير بالإضافة إلى 
 المرافقة كالمتابعة مف طرؼ المعمـ.

عبرة كذلؾ عمى إف الكتابة في ىذه المرحمة، ىي جكىر الاكتساب الصحيح ، كالم      
جميع التعممات، كالممارسات المغكية التي يمارسيا المتعمـ في القراءة كالتعبير، كبيا يتـ 
تحديد مستكل الكفاءة المغكية، كما ترمي إلى نقؿ المتعمـ مف مستكل الممارسة الصكتية 

 إلى مستكل الإنجاز الكلبمي كتكمف أىدافيا في ما يمي:
مجمكعة مف الأىداؼ إذ تمرف المتعمـ عمى نماذج  تسعى تماريف الخط إلى تحقيؽ -

الخط الجيد كتعكده عمى الاسترساؿ في كتابة الكممات كالجمؿ في أكضاعيا 
 الصحيحة.

يرتبط الإملبء بنشاط القراءة كالتعبير الكتابي، فالتعثرات الإملبئية التي تعيؽ المتعمـ  -
عؼ القراءة، لذلؾ تيدؼ في ترجمة المسمكع إلى مكتكب غالبا ما تككف ناجمة عف ض

تماريف الإملبء إلى تعكيد المتعمـ عمى الدقة كالملبحظة كالتمرس في الانجاز، كما 
 تعكد المتعمـ عمى استخداـ علبمات الترقيـ .

كما تمكف المتعمـ مف اكتساب النسؽ المغكم كاستثمار مكتسباتو المختمفة مف خلبؿ  -
 التماريف الكتابية.

أف الغاية الرئيسة مف الكتابة لا تنحصر في تمكيف المتعمـ مف كعميو يتضح لنا       
النسخ كالرسـ الصحيح لممفردات دكف معرفة معناىا، بؿ عميو أف يتجاكز ذلؾ لمكصكؿ إلى 

                                                 
 .15-14-13ربية الكطنية، المجنة الكطنية لممناىج، الكثيقة المرافقة لمنيج المغة العربية، ص كزارة الت -1
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المرحمة التي يككف فييا قادرا عمى انتقاء المفردات كالجمؿ المناسبة كتكظيفيا في سياقاتيا 
كتراكيب مفيدة، كمف أجؿ فيـ المضاميف كالمعاني المعبرة المناسبة، ككضعيا في جمؿ 

 كالأفكار التي تحتكم عمييا.
كلئف كاف تعميـ نشاط الكتابة في ىذا المستكل يعد استكمالا لما بدأه المتعمـ في       

نجد كذلؾ الإيقاظ كالتعميـ الأكلي، السنة الأكلى، باعتبار ىذيف المستكييف يشكلبف طكر 
ىذا المستكل تساير نشاط القراءة، لترتبط معظـ فعاليات نشاط الكتابة أف ميارة الكتابة في 

بالنص المقركء باعتباره  بنية كبرل سكاء كاف منطكقا أك مكتكبا، كىك ما سنعمؿ عمى 
 تكضيحو مف خلبؿ عرضنا لبعض نماذج الكضعيات التعممية المتعمقة بنشاط الكتابة.

 في السنة الثانية ابتدائي: عرض نماذج لكضعيات تعمّمية لنشاط الكتابة 

 :01النمكذج
 .العائمة  المقطع التعممي: -

 فيـ المكتكب. الميداف: -

 زفاؼ أختي.الداؿ كالذاؿ) قراءة+ كتابة (حرفا  النشاط: -

يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ  مركبة الكفاءة: -
 استراتيجية القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.

 مؤشرات الكفاءة: -

 *يقرأ النص.
 *يميز بيف الحركؼ المتشابية.

يقرأ نصكصا بسيطة يغمب عمييا النمط التكجييي تتككف مف  الكفاءة الختامية: -
 عشريف إلى أربعيف كممة قراءة سميمة كيفيميا.

 ـ:ػالقي -

 ...التعاكف ،إحياء المناسبات العائمية، صمة الرحـ* 
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 المكارد المستيدفة: -
 ة  عمى التمييز بيف الحرفيف.* القدر 

 * كتابة الحرفيف عمى كراس القسـ.
 * القراءة في الكتاب. 

 نماذج عف مؤشرات التقكيـ الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ 
مرحمة 

 الانطلبؽ
مطالبة المتعمميف بتمخيص النص بعد 
تكجيو جممة مف الأسئمة مف أجؿ تحديد 

 الأفكار الأساسية لمنص.
ما ىي المناسبة التي يتحدث عمييا -

 النص؟
 كيؼ حضرت العائمة ليذه المناسبة؟ -

 كيؼ عبرت سممى عف حبيا لأختيا؟

يجيب المتعمـ عمى 
 الأسئمة. 

 يتذكر المعنى العاـ لمنص.

مرحمة بناء 
 التعممات

يرمي ىذا النشاط إلى  :* أكتشؼ كأميز
معالجة ظاىرة لغكية تتعمؽ بالتمييز بيف 

تقاربيف في المخرج(د، ذ) حرفيف م
كمتشابييف في الرسـ، كيمكف تنفيذ ىذه 

 :الخطكات التالية بإتباعالمحطة 
 الإدراؾ كعرض النمكذج:* 
 انتداب المتعمميف لقراءة النص.-
 قراءة الجممة المعركضة في الكتاب. -
تقطيع الجممة إلى كممات ثـ تقطيع  -

الكممات التي تضـ الحرفيف المدركسيف إلى 
اطع صكتية لاستخراج كتجريد الحرؼ مق

 جماعيا عمى السبكرة ثـ فرديا عمى الألكاح.
 تحديد الحرفيف كقراءتيما. -
تثبيت الميارة عمى  الاستجابة المكجية:* 

 يقرأ النص 
ينطؽ بالحرفيف نطقا سميما 

 مع التمييز بينيما.
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 النحك التالي:
قراءة الكممة (أعددنا) مع تكرار  -

 الصكتيف(دى دٍ).
قراءة الكممة (لذيذ) مع تكرار  -

 الصكتيف(ذم ذه).
المتعممكف الصكت الذم ينطؽ بو يردد  -

المعمـ مع جميع الحركات القصيرة 
 كالطكيمة.

 لذيذ. -أعددنا قراءة الكممتيف:-
الإتياف ببعض الكممات التي تحتكم عمى -

 الحرفيف المدركسيف.
المتعمميف بقراءة الكممات  مطالبة-

 المعركضة في الكتاب دكف تكجيو.
 تطبيؽ:

 ف فيعكدة إلى النص كتمييز الحرفيال -
 الكممات التي كردت فييا.

 *أكتب جيدا: 
 عمـ الكممات التي تتضمف الحرفيف يكتب الم

كبإتباع طريقة المناقشة يستخرج الحرفيف 
المدركسيف تباعا، كيكتب الحرؼ في 
 كضعياتيا المختمفة، متصلب كمنفصلب.

 أقرأ الحرؼ (د) جيدا. -

أكتب الحرؼ (د) عمى المكحة  -
السبكرة  بمحاكاة أداء المعمـ عمى

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يكتب الحرفيف مراعيا 
الاتجاه الصحيح كمقاييس 

 الكتابة المناسبة. 
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 المخططة .

ة لممتعمميف معاينة الجمسة الصحيح -
، كطريقة كضع كالمسؾ السميـ لمقمـ

تباع قكاعد  الكراس عمى الطاكلة، كا 
 الرسـ الصحيح لأبعاد الحرؼ.

 .كبنفس الخطكات تتـ كتابة حرؼ (ذ)
يتـ تدريب المتعمميف عمى كتابة  -

الحرفيف عمى الكراس مع مراعاة 
، كما ة المناسبةكقكاعد الكتاب الأبعاد

 يتـ رسـ الحركات فكؽ الحركؼ.

التدريب 
 كالاستثمار 

قراءة الكممات المستيدفة ككتابتيا عمى 
 دفتر الأنشطة.

 يقرأ كينسخ.

 
، بؿ يستحسف أف تأخذ رؼ قد لا نمتزـ بترتيبيا الأبجدميلبحظ أنو عند تجريد الأح

الأحرؼ في مجمكعات قريبة التشابو سكاء مف ناحية الرسـ أك النطؽ، ثـ يتـ تجريدىا 
مر أدعى كالمقارنة بينيا، لمعرفة أكجو لتشابو كالاختلبؼ بينيا، كىك ما يجعؿ الأ

، ، فعمى سبيؿ المثاؿ تشكؿ (ب ، ت، ث) مجمكعة كاحدةف المتعمـلتثبيتيا في ذى
، كنفس الشيء مع  بقية الأحرؼ الأخرل، كؿ كتشكؿ (ح، خ، ج ) مجمكعة كاحدة

، كلذلؾ ـ لترتيب الحركؼ الأبجدم مستقبلبذلؾ دكف التقميؿ مف أمر معرفة المتعم
، فإذا جرد حرؼ الأبجدية تضـ ثمانية كعشركف خانةيستحسف كضع خريطة لمحركؼ 

 كضع في خانتو المرقمة حسب ترتيبو في خريطة الأحرؼ. 
 نشاط الخط ينجز عمى دفتر الأنشطة كعمى كراس القسـ.تجدر الإشارة إلى أف كما 
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 02النمكذج: 

 .:العائمة 02المقطع التعممي  -

 فيـ المكتكب. الميداف: -

 زفاؼ أختي. قراءة+ كتابة النشاط: -

يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيستعمؿ يفيـ ما  مركبة الكفاءة: -
 استراتيجية القراءة كيقيـ مضمكف النص المكتكب.

 مؤشرات الكفاءة: -

 *يقرأ النص يقؼ عند الفاصمة (أحسف أدائي).
 *ينتج جملب فعمية بسيطة (فعؿ + فاعؿ+ مفعكؿ بو).
 * ينتج جملب بسيطة تبدأ بالضمير (أنا)+فعؿ مضارع.

يقرأ نصكصا بسيطة يغمب عمييا النمط التكجييي تتككف مف  لختامية:الكفاءة ا -
 عشريف إلى أربعيف كممة قراءة سميمة كيفيميا.

 ـ:ػالقي -

 * إحياء المناسبات العائمية ، صمة الرحـ ،التعاكف ...
 مؤشرات التقكيـ الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ 
مرحمة 

 الانطلبؽ
 الحمكل؟ لماذا صنعت العائمة

 لماذا اشتاقت سممى لأختيا؟
يجيب المتعمـ عمى 

مدركا ماىية  الأسئمة،
 أداة الاستفياـ.

مرحمة بناء 
 التعممات

 *المرحمة الأكلى:
 قراءة النص. -
الإشارة إلى علبمات الكقؼ الكاردة في  -

 النص.
قراءة الفقرة المعركضة في الكتاب تحت  -
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 مع ضركرة احتراـأحسف قراءتي عنكاف 
 علبمات الكقؼ الكاردة فييا.

 *المرحمة الثانية:
 إعادة قراءة الفقرة الأكلى. -

 ماذا أحضر الضيكؼ؟
كتابة السؤاؿ عمى السبكرة مع كتابة أداة -

 بمكف مغاير. لماذا(الاستفياـ (
*تدكيف الإجابة عمى السبكرة مع تمكيف الكممة 

 التي تدؿ عمى المفعكؿ بو.
 .اليداياأحضر الضيكؼ  -
 تـ تناكؿ المثاؿ الثاني بنفس الطريقة.*ي

ىاـ: يتـ التطرؽ لمظاىرة المغكية (المفعكؿ بو) 
ضمنيا، دكف التصريح ببنيتو الأعرابية، إلا 
مف خلبؿ حركة النصب أم الحرص عمى 

 نطقو منصكبا.
 قراءة الجمؿ مف طرؼ المتعمميف.-
تمثيؿ الأداء الحكارم (الاستفياـ بماذا  -

 )كالجكاب بمفعكؿ بو
المتعمميف بصياغة جمؿ عمى  مطالبة -

 المنكاؿ نفسو.
نفس الأمر مع الضمير (أنا) كبمقدكر  -

المعمـ استعماؿ البطاقات لتمكيف المتعمميف 
مف كضع المفعكؿ بو كالضمير (أنا) في 

 المكاف المناسب. 
التدريب 

 كالاستثمار
عمى دفتر  )أكظؼ التراكيب(إنجاز التماريف 

 الأنشطة.
متعمـ يكظؼ ال

 التراكيب المستيدفة.
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 03النمكذج: 

 .:العائمة 02المقطع التعممي  -

 فيـ المكتكب. الميداف: -

 .إملبء النشاط: -

 مؤشرات الكفاءة: -

 * ينقؿ كممات مألكفة تتضمف الحركؼ المدركسة.
يقرأ نصكصا بسيطة يغمب عمييا النمط التكجييي تتككف مف  الكفاءة الختامية: -

 اءة سميمة كيفيميا.عشريف إلى أربعيف كممة قر 

 ـ:ػالقي -

 * إحياء المناسبات العائمية ، صمة الرحـ ،التعاكف ...  
 

 مؤشرات التقكيـ الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ 
كتبيا عمى اذكر كممة تضـ الحرؼ (د) ك ا 

 لكحتؾ.
عمى  كتبياكاذكر كممة تضـ الحرؼ (ذ) ا

 لكحتؾ.

يميز بيف الحرفيف 
غيرىما  (د) ك(ذ) عف

 سماعا. 

مرحمة 
بناء 

 التعممات

ينجز المعمـ بطاقات (فردية كجماعية) تحتكم 
عمى الحرفيف (د) ك(ذ) بمكنيف مختمفيف ثـ 
يعرض بعض الكممات عمى السبكرة بيذا 

 الشكؿ:
 دي   -ذا   - ػدي  -ذٍ  

 . ءه ػ. نةه ، حػ. ياعه ، مػ. ميةه ، م
كرة مناقشة جماعية عمى السب تتـ الإجابة بعد

يضع الحرؼ 
المناسب في الفراغ 
المناسب ثـ يقرأ 

 الكممة.
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بشكؿ فردم غمى  كممة بكممة بعد ذلؾ
، إذ يطمب مف المتعمـ الخركج البطاقات الفردية

إلى السبكرة كاختيار البطاقة المناسبة ككضعيا 
 في المكاف المناسب ثـ قراءة الكممة. 

التدريب 
 كالاستثمار

 تثبيت الحرؼ. ى دفتر الأنشطة.إنجاز تماريف الإملبء عم

تخص نشاط الإملبء يمكف أف  تعمميةتترؾ الحرية لممعمـ في إعداد كضعيات 
 ينجزىا المتعمـ عمى كراس القسـ.

 04النمكذج: 

 .:العائمة 02المقطع التعممي  -

 .تعبير كتابي النشاط: -

 مؤشرات الكفاءة: -

)في كضعيات تكاصمية  متى –كـ  –* ينتج المتعمـ جملب استفيامية تبدأ بػ (ىؿ 
 دالة.

يقرأ نصكصا بسيطة يغمب عمييا النمط التكجييي تتككف مف  الكفاءة الختامية: -
 عشريف إلى أربعيف كممة قراءة سميمة كيفيميا.

 ...  التعاكف ،المناسبات العائمية، صمة الرحـ * إحياء ـ:ػالقي -

 مؤشرات التقكيـ الكضعيات التعممية كالنشاط المقترح المراحؿ 
مرحمة 

 الانطلبؽ
(.) في نياية كؿ ضع علبمة الاستفياـ(؟) أك النقطة-

 جممة.
 ؟* متى تساعد أمؾ في تنظيؼ البيت

 ؟* متى تزكر جدتؾ
 .* أنا أحافظ عمى نظافة ملببسي

يميز بيف الجممة 
الاستفيامية 

 كالجممة الخبرية.
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 ؟* ىؿ تراجع دركسؾ
مرحمة 
بناء 

 التعممات

 في الكتاب عمى السبكرة.عرض الكضعية المكجكدة 
 انتداب المتعمميف لقراءتيا، ثـ مناقشتيا.-
تكجيو المعمـ لتلبميذه لاكتشاؼ الانسجاـ المكجكد بيف  -

عناصر الجممة الاستفيامية كما يقابميا في المعنى 
 بكاسطة التجريب:

 نعـ كىي لذيذة. - * ىؿ حضرتـ الحمكل؟ 
 لقد كصؿ باكرا. - *ىؿ حضرتـ الحمكل؟  

 كثيرة الكاحدة تمك الأخرل. - مكل؟  حؿ حضرتـ ال*ى
 نفس الأمر يطبؽ مع بقية الأمثمة.

 تنقؿ الجمؿ عمى الكراسات.
 قراءة الجمؿ كتمثيميا في شكؿ حكار شفكم.-

 

التدريب 
 كالاستثمار

 كتب السؤاؿ المناسب كلا تنس كضع علبمة الاستفياـ.ا*
-................................ 

 كالدمٌ.نعـ أحب 
-............................... 

 إنيا الساعة التاسعة صباحا.
-............................... 

 يستيقظ الأب باكرا.

ينتج المتعمـ جملب 
 استفيامية.

) في ىذا المستكل ي نشاط الكتابة (الإنتاج الكتابيتقع مسؤكلية تكجيو المتعمميف ف        
ب الأمر منو تكظيؼ استراتيجيات مناسبة لتدريس ىذا النشاط، عمى المعمـ، حيث يستكج

كبما أف الإنتاج الكتابي يعد مستكدعا لاستثمار المكتسبات المغكية مف قراءة ككتابة 
كظكاىر إملبئية كصرفية، فإف المعمـ يقكـ بإعداد أنشطة مف شأنيا تنمية الميارات 

 التعبيرية لممتعمـ، كتتكزع ىذه الأنشطة بيف:
 .عمـ بإتماـ عبارة بكممة مناسبةميؼ المتتك -
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 ترتيب كممات مبعثرة لمحصكؿ عمى جممة مفيدة. -

 تككيف جمؿ بسيطة مفيدة. -

 الإجابة عمى أسئمة انطلبقا مف المفردات المككنة لنص السؤاؿ. -

 استنطاؽ الصكر كاكتشاؼ مدلكلاتيا لكتابة جمؿ مفيدة. -

 كتابة تعميؽ حكؿ مضمكف. -

 في فقرة مفيدة. ترتيب مجمكعة مف الجمؿ -

المتعمـ بقكاعد الكتابة الصحيحة كاحتراـ علبمات  التزاـكؿ ذلؾ دكف أف ننسى ضركرة 
الترقيـ كسلبمة الرسـ الكتابي، كلعؿ كؿ ذلؾ يستكجب مف المتعمـ ميارات عقمية كذىنية 
متعددة، إضافة إلى ميارتي التذكر كالاسترجاع المرتبطتيف بالصكرة الخطية لمنص المقركء 

 كالتي تشكؿ البنية الكبرل كالتي ىي نقطة الانطلبؽ كنقطة الرجكع في الآف نفسو. 
 نشاط الكتابة في الطكر الثاني مف التعميـ الابتدائي:. 2.2.6
بعد أف كاف تركيز التمميذ في الطكر الأكؿ في مجاؿ الكتابة منصبا عمى تصكير       

، كالتمكف مف كتابة ما يسمع اعتمادا عمى الحركؼ كالمقاطع كالكممات انطلبقا مف المحاكاة
ما ترسخ في ذىنو مف أشكاؿ، مع التقيد ببعض مبادئ كقكاعد الكتابة الصٌحيحة، بدء 
بضبط كضعية الجسـ كطريقة مسؾ القمـ كتكزيع الكممات في فضاء الكرقة كغيرىا مف 

لى مرحمة الكعي ىك المتعمـ في الطكر الثاني مف التعميـ الابتدائي ينتقؿ إ القكاعد، ىا
بأىمية الكتابة في عممية التكاصؿ، حيث تجمع الكتابة في سياؽ عممية التكاصؿ بيف 
الجانب المادم المحسكس لمكتابة كالجانب الإبداعي منيا، كيتفرع نشاط الكتابة في ىذا 

 الطكر إلى أربع فعاليات ىي: الخط، كالإملبء، كالتماريف الكتابية، كالتعبير الكتابي.
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 1مح التخرج مف الطكر الثاني ابتدائي:"مم 

 الكفاءة الشاممة لمطكر الثاني
في نياية الطكر الثاني : يتكاصؿ المتعمـ مشافية ككتابة بمغة سميمة ، كيقرأ قراءة سميمة 
كمعبرة نصكصا مع التركيز عمى النمطيف السردم كالكصفي، تتككف مف ثمانيف إلى مائة 

 يفيميا كينتجيا كتابة في كضعيات تكاصمية دالة.كثلبثيف كممة أغمبيا مشككلة، ك 

 
 عرض الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي لمطكر الثاني:

ينتج كتابة نصكصا مف أربعة إلى ثمانية أسطر يغمب عمييا النمطاف السردم كالكصفي،  
 .في كضعيات تكاصمية دالة

 
الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي 

 : سنة الأكلىلم
ينتج كتابة مف أربعة إلى ست أسطر يغمب 
 عمييا السردم في كضعيات تكاصمية دالة.

الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي 
 لمسنة الثانية:

ينتج كتابة نصكصا مف ستة إلى ثمانية  
أسطر مختمفة الأنماط سيما النٌص الكصفي 

 في كضعيات تكاصمية دالة.
 

 شاط الكتابة في السنة الثالثة ابتدائي:عرض ن. 1.2.2.6
 

 الأسابيع المقاطع المحاكر ابيػر الكتػيػالتعب

الظكاىر  الكتابة المشركع
 الإملبئية

الصيغ 
 الصرفية

التراكيب 
 النحكية

 01 يػصػـ تشخيػتقكي

                                                 
 .27-24مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج، مناىج المغة العربية، ص ص -1
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يتعرؼ عمى  كتابة قصة
خطاطة 
النمط 
 السردم

علبمات 
الكقؼ التاء 

 المربكطة
في الاسـ 

 المفرد

المذكر 
 كالمؤنث

 الاسـ 
 الفعؿ 
 الحرؼ

 
القيـ 

 الإنسانية 

 المقطع
01 

02 
03 
04 
05 

إنجاز 
 بطاقة دعكة

 

سرد أحداث 
 مناسبة ما

 
 

التاء 
المفتكحة 

 الأسماءفي 

 السيف
كسكؼ اسـ 

 الفاعؿ
 

المفرد 
كجمع 
المذكر 
السالـ 
كالمفرد 
كجمع 
المؤنث 
 السالـ

 
 

الحياة 
 ماعيةالاجت

 المقطع
02 

06 
07 
08 

 09 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
إنجاز 
بطاقة 
السيرة 
 الذاتية

التصرؼ في 
أحداث نص مف 

حيث ترتيبيا 
غنائو  كا 

بعلبمات الترقيـ 
 كالربط المناسبة

التنكيف 
بالفتح 

كالتنكيف 
بالضـ 
 كالكسر

اسـ 
 المفعكؿ

الفعؿ 
 الماضي
الفعؿ 

 المضارع
 الأمرالفعؿ 

 
اليكية 
 الكطنية

 
 

المقطع 
03 

10 
11 
12 

 13 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 14 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

كتابة 
لافتات 
 بيئكية

بداية  إنتاج
كنياية أك 

صمب مكضكع 
 لنص سردم

التاء 
المفتكحة 
 في الأفعاؿ

ضمائر 
المتكمـ 

كضمائر 
 المخاطب

الجممة 
سمية الا

كالجممة 
 الفعمية 

جمؿ اسمية 

الطبيعة 
 كالبيئة

المقطع 
04 

15 
16 
17 
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 أخرل
 18 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

إنجاز 
مطكية 
لقكاعد 
الحياة 
 الصحية

كتابة نص 
سردم مستعينا 

 بسندات

الأسماء 
المكصكلة 

بلبـ كاحدة 
الأسماء 

المكصكلة 
 بلبميف

ضمائر 
 الغائب

المفرد 
المثنى كاف ك 

كأخكاتيا 
دلالات كاف 

 كأخكاتيا:
أصبح ، كاف
 صار ،ظؿ

 
الرياضة 
 كالصحة

 المقطع
05 

19 
20 
21 

 22 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

إنجاز 
ممصقة 
 إشيارية

إنتاج نص 
مسرحي غني 

 بالحكار

الألؼ 
المينة في 

الأسماء 
ىذه،  ىذا،

 لكف...

أسماء 
 مكصكلة
المفرد 
ى كالمثن

كالجمع 
أسماء 
 الإشارة

الجممة الفعمية+ 
 حركؼ الجر

الجممة الفعمية 
 +الحاؿ
 الاستثناء

 
الحياة 
 الثقافية

المقطع 
06 

23 
24 
25 

 26 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 27 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

كتابة قصة 
 اختراع

ترتيب 
أحداث 
متعاقبة 
زمانيا 
 مستعينا
بسندات 

 لينتج قصة

ىمزة أكؿ 
الكممة 
كاليمزة 

المتطرفة 
بعد حرؼ 

 ممدكد

التحكيؿ 
مف 

الماضي 
إلى 

المضارع 
مع 

ضمائر 
 الغائب

الجممة  الفعمية 
 +صفة

 الجممة المنفية
الجممة 

 الاستفيامية

 
عالـ 

الابتكار 
 كالإبداع

 
 

 المقطع
07  

28 
29 
30 
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 31 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
كتابة 
 أسطكرة

إنتاج نص 
سردم 
متكامؿ 
مكظفا 

علبمات 
 الترقيـ 

اليمزة 
المتكسطة 
 عمى الألؼ

التحكيؿ 
مف 

 الماضي
إلى 

المضارع 
مع 

ضمائر 
المتكمـ 

 المخاطبك 

الجممة التعجبية 
مراجعة التراكيب 

 النحكية

عالـ 
الأسفار 
 كالرحلبت

 المقطع
08 

32 
33 
34 

 35 ـ، معالجة.إدماج، دعـ، تقكي
 36 التقكيـ الإشيادم

 
 1مخطط السنكم لتناكؿ ميداف كالتعبير الكتابي خلبؿ أسبكع"ال -

 :تنظيـ حصص ميداف التعبير الكتابي لمسنة الثالثة خلاؿ الأسبكع 

تتكزع حصص ميداف التعبير الكتابي في السنة الثالثة مف التعميـ الابتدائي عمى النحك 
 التالي:

 القراءة كالفيـ كالإثراء. كلى: نشاط كتابي يتبعالحصة الأ -/أ
 الحصة الثانية : نشاط كتابي يتبع الظاىرة النحكية . -/ب
فإنو يتـ  كللئشارة ،الصرفيةالحصة الرابعة :نشاط كتابي يتبع الظاىرة الإملبئية أك  -/ج

 التناكب بيف حصتي الصرؼ كالإملبء حسب التكزيع السنكم لمتعممات.
 : تخصص لمتدريب عمى الإنتاج الكتابي.لرابعةالحصة ا -/د

كفي ىذا الصدد لا يفكتنا أف ننبو إلى ضركرة الاعتناء بجمالية الخط بالنسبة لمتعمـ       
السنة الثالثة، فمما لاشؾ فيو أف كضكح الخط يمعب دكرا ىاما في عممية التكاصؿ. كأثبتت 

                                                 
 .31-30-29-28لابتدائي، ص كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الثالثة مف التعميـ ا -1
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لمكصكؿ إلى الفيـ. كما تثبت كثير التجربة أف الخط غير الكاضح يكمؼ كثيرا مف الجيد 
التي ترسـ بيا الحركؼ  ةسخت عنده آليات الكتابة كالكيفيمف الدراسات أف التمميذ الذم ر 

 كالكممات يككف أقدر عمى الكتابة بسرعة.

كعمى ىذا الأساس يجب أف يستمر الاعتناء بو في ىذا المستكل  لمكصكؿ بالمتعمـ 
 :مف أىمياا اليدؼ بعدة طرؽ إلى الكتابة بخط كاضح. كيتحقؽ ىذ

أف يستمر حرص المعمـ عمى تكجيو المتعمـ في رسـ الحركؼ رسما صحيحا داخؿ   -
 نسؽ الكممة حتى يتمكف مف كتابة الكممة بحركؼ متآلفة.

أف يحرص المتعمـ في كتابة الجمؿ عمى مراعاة المسافات اللبزمة بيف الكممات مما   -
 ا مف حيث ىي كحدات مكزعة في فضاء الكرقة.يكفؿ كضكحيا، كيساعد في إدراكي

أف ينتقؿ المتعمـ إلى مجاؿ أكسع، ىك الفقرة فيتعمـ كيؼ يستيميا مف حيث ترؾ   -
 البياض الذم يعتبر ميزة ليا ككياف داخؿ النص. 

 أف يتحكـ في الكتابة عمى السطر.  -

الخط باعتباره شرط  كما يجب أف ينتقؿ المتعمـ في السنة الثالثة مف مستكل كضكح       
ضركرم لعممية التكاصؿ إلى مستكل أسمى ىك المستكل الجمالي، فنضعو بالتدريج أماـ 
نماذج خطية جميمة كنأخذ بيده بمطؼ حتى يتمكف مف إدراؾ جمالياتيا كمحاكاتيا بيدؼ 
خمؽ ركح الإبداع عنده. كلا بد أف نحرص عمى تعميمو الكتابة بسرعة مع مراعاة الكضكح، 

 التعكد عمى الكتابة بسرعة يحتاجو فيما بعد في اكتساب المعارؼ كتقييدىا.لأف 
 "1عرض طريقة تناكؿ ميداف التعبير الكتابي مف خلاؿ الكتاب المدرسي 

 الميداف الحصة الزمف  منيجية التناكؿ
*قراءة النص قراءة صامتة( سريعة جمع 
المعمكمات عف المكتكب)استخراج مكضكع النص 

 ابةالقراءة كالكت د 90
(لأداء الشرح 

فيـ 
المكتكب 

                                                 
 .40-39-38ينظر المرجع السابؽ، ص -1
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 ديد بيئتو الزمانية كالمكانية.كشخصياتو كتح
* قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط 

 الأداء الجيد لمقراءة المتصمة كالمسترسمة.
* شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ بقرائف لغكية 

 كغير لغكية.
: تحديد الأحداث كتقديـ معمكمات * بناء المعنى

 عف النص كتمثؿ المعنى الكمي لمنص. 
الرصيد المرتبط بالكحدة كتكظيفو في  * تكسيع

 كضعيات جديدة
* اقتراح كضعيات تمكف المتعمـ مف كتابة 

الحركؼ كتابة مناسبة مف حيث الشكؿ كالحجـ 
 مراعاة(مراجعة الحركؼ) ككتابة كممات مألكفة مع 

تأليؼ الحركؼ ككتابة جمؿ بخط كاضح مع احتراـ 
 المسافات بيف الكممات.

 

كالفيـ+تطبيقات 
متعمقة بالفيـ 
كالتكظيؼ 
ثراء المغة  كا 

(أثرم 
 لغتي)+الخط. 

كالتعبير 
 الكتابي

الفيـ  :ات* قراءة النص (قراءة لجمع المعمكم
مع مراعاة شركط الأداء  كالبعد الكظيفي كالقيمي.

الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع احتراـ علبمات 
 كأداء المعاني .الكقؼ 

* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 
استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 

النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 
التطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا ، إبراز نمط 
النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 

لإبراز نمط النص مف  كتحديد المجمكعات الإنشائية
 خلبؿ مككناتو.

  د 90
ءة (القرا

كالكتابة) 
(الأداء كالشرح 

كالفيـ)+ 
الظاىرة 
 التركيبية.
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* التعامؿ مع النص عمى مستكل الظاىرة التركيبية 
الأكلكية لمتكظيؼ  إعطاء(النحكية)ضمنيا مع 

(التدريب عمى استعماليا دكف التطرؽ إلى القاعدة 
 أم الاقتصار عمى التسمية كالاستعماؿ.

*اكتشافيا انطلبقا مف النص (كلأف النص الكاحد 
كعب جميع قكاعد المكضكع النحكم، قد لا يست

تكييؼ  -لتجاكز ىذه المشكمة يمكف المجكء إلى :
بعض الجمؿ لتناسب الظكاىر المغكية المقصكدة أك 

إضافة بعض الأمثمة للئحاطة جميع أحكاـ  –
 المكضكع كقكاعده.

*تتبع القراءة تماريف تطبيقية ثـ لمتكظيؼ المكجو 
 (عمى كراس النشاطات).

الفيـ  :راءة النص (قراءة لجمع المعمكمات* ق
مع مراعاة شركط الأداء  كالبعد الكظيفي كالقيمي.

تراـ علبمات الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع اح
 .الكقؼ كأداء المعاني

* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 
استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 

النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 
، إبراز نمط لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنياا

النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 
كتحديد المجمكعات الإنشائية لإبراز نمط النص مف 

 خلبؿ مككناتو.
الصيغ الصرفية *التعامؿ مع النص عمى مستكل 

أك الظكاىر الإملبئية ضمنيا مع إعطاء الأكلكية 
لمتكظيؼ انطلبقا مف نماذج (التدريب عمى 

(القراءة  د 90
كالكتابة) الأداء 
الشرح كالفيـ + 

رة الظاى
الصرفية أك 
 الإملبئية.
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عمى  الاقتصاراستعماليا دكف التطرؽ لمقاعدة أم 
 .التسمية كالاستعماؿ)

انطلبقا مف نص كلك أف نصا كاحدا قد * اكتشافيا 
 لا يستكعب جميع القكاعد الصرفية كالإملبئية.

اكز ىذه المشكمة يمكف المجكء إلى تكييؼ *كلتج
بعض الجمؿ لتناسب الظكاىر المغكية المقصكدة أك 

إضافة بعض الأمثمة للئحاطة بجميع أحكاـ 
 المكضكع كقكاعده.

* كتتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتكظيؼ المكجو 
 .(عمى كراس النشاطات)

قراءة النص (قراءة لتثبيت المعمكمات كالبعد *
الكظيفي كالقيمي مع تنمية امتدادىا عرضيا)، مع 
مراعاة شركط الأداء الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة 

 .تراـ علبمات الكقؼ كأداء المعانيمع اح
* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 

مكمات الكاردة في النص: التعمؽ في استعماؿ المع
النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 

، إبراز نمط لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنياا
 النص مف خلبؿ مككناتو.

* إنجاز تطبيقات كتابية حكؿ النص المسمكع 
 كالنص  القاعدم(عمى كراس النشاطات). 

 (قراءة ككتابة)  د 90

 كارد كاستخداـ الم التدريب عمى تجنيد
( المكتسبة في مختمؼ المياديف بدمجيا

كليس جمعيا) كتكفير الفرصة لتعمـ ممارسة 
 الكفاءة المستيدفة.

 التعبير الكتابي د 45
التدريب عمى 

الإنتاج 
 الكتابي.
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اج كالتقكيـ ينظـ الكقت في الأسبكع الرابع المخصص للئدم
بات حصص كفؽ متطمال ةسيركر  بشكؿ مرف، إذ تتغير

كحاجات  ةخاك الأىداؼ الم الأنشطة المدرجة، كبحسب
ة تخصيص حصتيف لمدعـ   المتعمميف مع التأكيد عمى ضركر 

 .كالمعالجة
الإنتاج الكتابي الفردم يتـ خلبؿ أسبكع الإدماج  *تصحيح
 كالتقكيـ.

 ملبحظات
 

 
 ئي:عرض نمكذج لكضعية تعمّمية لنشاط التعبير الكتابي في السنة الثالثة ابتدا 

 .القيـ الإنسانية  المقطع التعممي: -

 تعبير كتابي. الميداف: -

 .قراءة(أداء + فيـ )+ تعبير كتابي النشاط: -

 المكضكع : الطائرة الكرقية -

يقيـ مضمكف النص كيتحكـ في مستكيات المغة كينتج نصكصا حسب  مركبة الكفاءة: -
 كضعيات التكاصؿ.

يكظؼ معجمو المغكم المناسب النص ك  يعبر عف فيمو لمعاني مؤشرات الكفاءة: -
 كينظـ إنتاجو كفؽ النمط السردم.

ينتج كتابة نصكصا مف أربعة إلى ستة أسطر مف مختمؼ الأنماط  الكفاءة الختامية: -
 مع التركيز عمى النمط السردم في كضعيات تكاصمية دالة.

خمقية يستنتج القيـ الأخلبقية المتكفرة في النصكص المقركءة، كينمي قيمو ال ـ:ػالقي -
 كالدينية كالمدنية المستمدة مف مككنات اليكية الكطنية.
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 التقكيـ الكضعيات التعممية كالأنشطة المقترحة المراحؿ
مرحمة 

 الانطلبؽ
 .07فتح دفتر الأنشطة ص

 تمخيص النص المكتكب بأسئمة مكجية.
 ىك سبب ما حدث مع كسيـ؟ ما-
لك كنت مكاف حميد ىؿ تتصرؼ نفس  -

 تصرفو؟ كلماذا؟

يتذكر أىـ أحداث 
النص، كالمعنى العاـ 

 لو
 .الأسئمةيجيب عف 

مرحمة بناء 
 التعممات

 .10العكدة إلى النص المكتكب ص-
 –قراءة النص قراءة معبرة مف طرؼ المعمـ -

انتداب المعمميف لقراءة النص قراءات  فردية مع 
 الحرص عمى البدء بأحسنيـ.

في يطرح المعمـ أسئمة عف القيـ المكجكدة  -
 النص كيركز عمييا.

 استخراج العبارة الدالة عمى حب حميد لأخيو. -
قارف بيف سمكؾ كسيـ كسمكؾ حميد، كما الفرؽ 

 بينيما؟
استخرج مف النص القيـ الإيجابية كأميزىا عف -

 القيـ السمبية فيو.
أذكر قيما إيجابية أخرل يجب أف نتصؼ بيا،  

 كنتعامؿ مع الآخريف كفقيا.
 مف كراس الأنشطة. 07قراءة النص ص 

 *مف ىي الشخصية الرئيسية في القصة؟
 * مف ىي الشخصية المساعدة؟

 كلماذا؟ * مف ىي الشخصية التي أعجبتؾ؟
 * أيف ذىبا؟ ماذا حدث معيما؟ 

 *بماذا سمح شياب لأختو؟
يستخرج مف النص المعمكمات اللبزمة لمؿء -

يفيـ اليدؼ مف النص 
كيعبر عف رأيو في 

 مضمكف النص.
كيستخرج القيـ 

 الإيجابية كيتحمى بيا
 كيرشد إلى قيـ إنسانية 

 يجيب عف أسئمة.
 يحدد شخصيات.
 يحدد  الأحداث.
 .يحدد المشكمة
 الانفراجيحدد الحؿ أك 
يفاضؿ بيف 
 شخصيتيف.
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 الجدكؿ:
)أماـ X: أضع علبمة(شخصيات القصة

 المذككرة في النص:الشخصيات 
 الذئب إسراء الأـ الأب
  شياب

 : مكاف القصة كزمنيا 
فيو ) أماـ المكاف الذم جرت X*أضع علبمة (

 القصة. أحداث
 الحديقة ة      المنزؿ     المدرسة    الغاب

) أماـ الزمف الذم جرت فيو X*أضع علبمة (
 أحداث القصة:

  في قديـ الزماف -
 ياـفي أحد الأ -

المشكمة : أختار الإجابة الصحيحة كأشطب 
 الإجابة الخاطئة:

سراء بسبب الطائرة الكرقية.-  شجار بيف شياب كا 
مًقىتٍ الطائرة الكرقية بيف أغصاف الشجرة. -  عى

 ىك الحؿ؟ كمف ساعد شياب؟ الحؿ: ما
...................................... 
.................................... .. 

التدريب 
 كالاستثمار

 اسب:) في المكاف المنXيضع علبمة(-
 *تحديد الشخصيات .

 .تحديد البيئة المكانية كالزمانية* 
 * تحديد المشكمة.

 * يكتب الحؿ لممشكمة كنياية القصة.

يحدد عناصر خطاطة 
السرد في الجدكؿ 

مف متعدد  بالاختيار
كماؿ ما نقص.  كا 
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 تجسيدا لمقتضيات المقاربة النٌصٌية، كسعيا إلى تحقيؽ الانسجاـ شامؿ بيف كؿ       
زَّأىة معناه  النٌشاطات المغكية، كتفاديا لمظاىر القطيعة، لأفٌ تقديـ النٌشاطات التٌعميمية ميجى
تىقىبُّؿ المتعمٌـ السٌمبي لأفكار كمكاضيع كظكاىر لغكية غير مترابطة كغير منسجمة كىذا ما 

دمنا يصعٌب عميو تفعيميا كاستثمارىا في حؿ المشاكؿ المعقدة كفيـ النٌصكص المقركءة ما 
نسعى إلى ذلؾ. كعميو فالتٌكامؿ المٌغكم أساس مف أسس تطكير مناىج تعميـ المٌغة كتعمٌميا 

 لأنٌو يعمؿ عمى تمكيف التٌمميذ مف إرساء الكفاءات الأساسية. 

 :علاقة الكتابة بباقي المككنات 

 :الإملاء - 

ة يمثؿ منطمقا . فنص القراءاكثيق اة كبالتعبير الكتابي ارتباطيرتبط الإملبء بالقراء
لرصد الظكاىر التي تحتاج إلى معالجة، كلكف ذلؾ لا يمنع المدرس مف أف يتجاكز ىذه 
الظكاىر عمى اختيار مقاطع تتفاكت في الطكؿ بحسب الكضعيات المتاحة، حتى يتمكف 
المتعمـ مف الجمع بيف الاحتفاظ بأشكاؿ الكممات في الذاكرة كتجسيدىا كتابة مع احتراـ 

تابة (البياض بيف الكممات، علبمات الترقيـ ...). ككؿ ىذا يعتبر تأسيسا لكتابة قكانيف الك
جديدة عمى مستكل الشكؿ كيسيؿ عممية الدخكؿ في عالـ الكتابة الإبداعية التي يرمي 

 إلييا التعبير الكتابي.

ل كحتى يؤتي الإملبء ثماره يجب أف تككف القطع المختارة مشكقة كتنسجـ مع مستك 
ما مف نص  كتخدـ رصيدىـ المغكم. التلبميذ كمف الممكف أف تختار إما مف نص القراءة كا 

  المطالعة المقركءة.

 :التماريف الكتابية -

السابقة، كتعتبر كسيمة مف أىـ الكسائؿ لاستثمار  تبالمتعمماترتبط التماريف الكتابية 
مف تدارؾ العجز عند معارؼ التمميذ كتعزيزىا كتقدير مدل استيعابو لما مر بو، كما تمكف 

المتعمميف حسب مستكياتيـ. كلذلؾ يجب أف تتميز بالتدرج تماشيا مع كتيرة تقدـ كؿ تمميذ، 
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كتأخذ التماريف الكتابية أشكالا مختمفة كالتكرار كمؿء الفراغ كالانتقاؿ مف الجكاب إلى 
نحكية كالصرفية ر الفتستغؿ التماريف الكتابية في استثمار الظكاى السؤاؿ كالتكممة ...الخ).

 غناء الرصيد المغكم كالمعجمي لممتعمـ. ا  كالإملبئية ك 

 التعبير الكتابي:  -

يعد التعبير الكتابي نشاطا محكريا في منياج المغة العربية إذ يرمي إلى إكساب         
المتعمـ القدرة عمى التكاصؿ، كىك الأمر الثابت في جميع مستكيات المرحمة الابتدائية، 

يز التعبير الكتابيٌ في ىذا المستكل عمى خلبؼ ما سبؽ أنو يستمد معطياتو لكف ما يم
 مف ديداكتيؾ التعبير كىذا مف خلبؿ :

 .جعؿ التعبير الشفيي مدخلب لمتعبير الكتابي 
 . التركيز عمى الميارات أكثر منيا التركيز عمى المكضكعات 
 .تكظيؼ المعجـ كالأساليب في الإنتاج الكتابي 

شارة إلى أف الخط كالإملبء كالتماريف الكتابية كميا تيدؼ في نياية كما تجدر الإ
المطاؼ إلى تكفير الشركط الضركرية لمدخكؿ في مرحمة التعبير الكتابي، كالذم يتأسس 

 عمى دعائـ نظرية أىميا:

أف اكتساب المتعمـ لمغة لا يتكقؼ عمى الإلماـ بقكاعدىا كنظاميا فقط، بؿ ىك قائـ  -
 تكظيؼ ىذه المغة في كضعيات تكاصمية دالة كبشكؿ سميـ. أيضا عمى كيفية

، بؿ لابد مف تكظيفيا في سياؽ المتعمـ بتكظيؼ الجمؿ بشكؿ معزكؿعدـ اكتفاء  -
 متسمسؿ ذا معنى. 

المغة التي يتمقاىا المتعمـ تتضمف أساليب كظكاىر لا يتعمميا ضمف دركس متنافرة،  -
 بؿ يتعمميا ككحدة متكاممة.
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 لكتابة في السنة الرابعة ابتدائيط انشا .2.2.2.6

 الأسابيع المقاطع المحاكر ابيػر الكتػيػالتعب

 الكتابة المشركع
 01 يػصػـ تشخيػتقكي

يتصرؼ في الأحداث مف  إنجاز لائحة الحقكؽ كالكاجبات
حيث ترتيبيا عمى شكؿ 

 .قائمة
 
 

 
القيـ 

 الإنسانية 

 المقطع
01 

02 
03 
04 
05 

 لكصؼ الحي. ع مطكمصن
 

  ينتج نصا يصؼ فيو مكاف. 
الحياة 

 الاجتماعية

 المقطع
02 

06 
07 
08 

 09 ـ، تقكيـ، معالجة.عإدماج، د
بكرتريو عف شخصية  إنجاز
 كطنية.

نتج نصا لكصؼ مادم ي
 .كمعنكم لشخصية

 
اليكية 
 الكطنية

المقطع 
03 

10 
11 
12 

 13 جة.إدماج، دعـ، تقكيـ، معال
 14 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

يتصرؼ في الأحداث  إنجاز لكحات بيئية 
لاستخلبص ككتابة خطة 

 لحؿ مشكؿ.

الطبيعة 
 كالبيئة

المقطع 
04 

15 
16 
17 

 18 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
غنائيا  تصميـ ألبكـ لمراحؿ النمك. إنتاج نصكص كا 

نكم بالكصؼ المادم كالمع
 

الرياضة 
 المقطع

05 
19 
20 
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لأشخاص كمظاىر 
 كسمككات.

 21 كالصحة

 22 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.

 إنجاز شريط مرسكـ.
 

ينتج نصا حكاريا مغنى 
بالكصؼ كبالحكار: كصؼ 

 الشخصيات 
 العلبقات بيف الشخصيات.

 
الحياة 
 الثقافية

المقطع 
06 

23 
24 
25 

 26 تقكيـ، معالجة. إدماج، دعـ،
 27 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

ينتج نص مغنى بالكصؼ  كتابة كيفية صناعة لعبة .
لأشياء كآلات كاختراعات: 

كصؼ الإطار الزماني كالشكؿ 
الخارجي كأجزاؤه كمميزاتو 

 كفكائده.

 
عالـ 

الابتكار 
 كالإبداع

 

 المقطع
07  

28 
29 
30 

 31 تقكيـ، معالجة. إدماج، دعـ،

إنتاج نص مركب الأحداث،  إنجاز دليؿ سياحي.
بالكصؼ للئطار  مغنى

 .الزماني كالمكاني

عالـ 
الأسفار 
 كالرحلبت

 المقطع
08 

32 
33 
34 

 35 إدماج، دعـ، تقكيـ، معالجة.
 36 التقكيـ الإشيادم

 . 1كعمخطط السنكم لتناكؿ ميداف كالتعبير الكتابي خلبؿ أسبال -

 

                                                 
 . 32-31-30كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الرابعة مف التعميـ الابتدائي، ص -1
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 1عرض طريقة تناكؿ ميداف التعبير الكتابي مف خلاؿ الكتاب المدرسي 
 

 الميداف الحصة الزمف  الأنشطةمنيجية التناكؿ في الكتاب المدرسي كدفتر 
*قراءة النص قراءة صامتة( سريعة لجمع 
المعمكمات عف المكتكب)استخراج مكضكع النص 

 كشخصياتو كتحديد بيئتو الزمانية كالمكانية.
* قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط 

 الأداء الجيد لمقراءة المتصمة كالمسترسمة.
* شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ بقرائف لغكية 

 كغير لغكية.
* بناء المعنى : تحديد الأحداث كتقديـ معمكمات 

 عف النص كتمثؿ المعنى الكمي لمنص. 
يفو في * تكسيع الرصيد المرتبط بالكحدة كتكظ

 كضعيات جديدة
 

 القراءة كالكتابة د 45
(لأداء الشرح 
ثراء  كالفيـ+ كا 
المغة (أثرم 
 لغتي)+الخط. 

فيـ 
المكتكب 
كالتعبير 
 الكتابي

* قراءة النص (قراءة لجمع المعمكمات :الفيـ 
مع مراعاة شركط الأداء  كالبعد الكظيفي كالقيمي.

ات الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع احتراـ علبم
 الكقؼ كأداء المعاني .

* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 
استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 
النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 
التطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا، إبراز نمط 
النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 

  د 90
(القراءة 
كالكتابة) 

(الأداء كالشرح 
كالفيـ)+ 

لظاىرة ا
 التركيبية.

                                                 
 .40-39-38ينظر المرجع السابؽ، ص -1
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 لإنشائية .كتحديد المجمكعات ا
* التعامؿ مع النص عمى مستكل الظاىرة التركيبية 

قكاعد المغة بكيفية كسط بيف  تممس(النحكية)
كيتـ فيو استخراج الظاىرة  :حيلتصرياك الضمني 

 التركيبية مف النص كملبحظتيا كتسميتيا كالتدرب 
عمييا(كلأف النص الكاحد قد لا يستكعب جميع 

يمكف ىذه المشكمة  قكاعد المكضكع النحكم، لتجاكز
تكييؼ بعض الجمؿ لتناسب الظكاىر  -:المجكء إلى

إضافة بعض الأمثمة  –المغكية المقصكدة أك 
 للئحاطة جميع أحكاـ المكضكع كقكاعده.

*تتبع القراءة تماريف تطبيقية ثـ لمتكظيؼ المكجو 
 (عمى كراس النشاطات).

الفيـ  :راءة النص (قراءة لجمع المعمكمات* ق
مع مراعاة شركط الأداء  كالبعد الكظيفي كالقيمي.

تراـ علبمات الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع اح
 .الكقؼ كأداء المعاني

* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 
عمؽ في استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: الت

النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 
، إبراز نمط لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنياا

النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 
كتحديد المجمكعات الإنشائية لإبراز نمط النص مف 

 خلبؿ مككناتو.
*التعامؿ مع النص عمى مستكل الصرؼ كالتحكيؿ 

ط بيف الضمني كتممس القكاعد بكيفية كس
كالتصريح: كتستخرج فيو نماذج صيغ صرفية معينة 

(القراءة  د 90
كالكتابة) الأداء 
الشرح كالفيـ + 

الظاىرة 
الصرفية أك 
 الإملبئية.
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ط لملبحظتيا كتسميتيا مع التمييز كالمقارنة بأنما
*أك التعامؿ مع مف التحكيلبت في مكاقؼ متنكعة،

النص عمى مستكل الظكاىر الإملبئية كيتـ ذلؾ 
برازىا كملبحظتيا  بتقديـ الظاىرة الإملبئية كا 

ة ( كلأف النص الكاحد قد كتطبيقيا في نماذج محدد
لا يستكعب جميع قكاعد المكضكع الصرفي أك 

اكز ىذه المشكمة يمكف المجكء الإملبئي، كلتج
سب بعض الظكاىر تكييؼ بعض الجمؿ لتنا -:إلى

، أك إضافة بعض الأمثمة لإحاطة المغكية المقصكدة
 بجميع أحكاـ المكضكع كقكاعده.

ظيؼ المكجو * كتتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتك 
 (عمى كراس النشاطات)

قراءة النص (قراءة لتثبيت المعمكمات كالبعد *
الكظيفي كالقيمي مع تنمية امتدادىا عرضيا)، مع 
مراعاة شركط الأداء الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة 

 .مات الكقؼ كأداء المعانيتراـ علبمع اح
* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 
استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 
النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 

، إبراز نمط لتطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنياا
 النص مف خلبؿ مككناتو.

مسمكع * إنجاز تطبيقات كتابية حكؿ النص ال
 كالنص  القاعدم(عمى كراس النشاطات). 

 (قراءة ككتابة)  د 45
(الأداء كالشرح  

 كالفيـ)

ارد المكتسبة التدريب عمى تجنيد كاستخداـ المك  -
بدمجيا ( كليس جمعيا) في مختمؼ المياديف 

 كتكفير الفرصة لتعمـ ممارسة الكفاءة المستيدفة.

 التعبير الكتابي د 45
التدريب عمى 

نتاج الإ
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 الكتابي.
ينظـ الكقت في الأسبكع الرابع المخصص للئدماج كالتقكيـ 

الحصص كفؽ متطمبات  ةسيركر  بشكؿ مرف، إذ تتغير
الأنشطة المدرجة، كبحسب الأىداؼ المتكخاة كحاجات 

ة تخصيص حصتيف لمدعـ   المتعمميف مع التأكيد عمى ضركر 
 .كالمعالجة

خلبؿ أسبكع الإدماج *تصحيح الإنتاج الكتابي الفردم يتـ 
 كالتقكيـ.

 ملبحظات
 

 
 :الأىداؼ المتكخاة مف الأنشطة الكتابية 

يقكـ المتعمـ بإنجاز نشاطات كميمات تسمح اليدؼ المتكخى مف التطبيقات الكتابية:  -أ/
لو بتكظيؼ قكاعد الظاىرة النحكية أك الصرفية أك الإملبئية مف خلبؿ كضعيات مقترحة 

 :ير ىذه الأنشطة في في دليؿ المعمـ، كتظ
 في دفتر النشاط (يخص كؿ كحدة):  -/1

 .أنشطة كتدريبات حكؿ النص المنطكؽ 

  ،أنشطة كتدريبات حكؿ النص المكتكب، كتمريف حكؿ كؿ ظاىرة ( نحكية، صرفية
 إملبئية). 

 .(أنتج كتابيا) تدريبات حكؿ التعبير الكتابي 

ع كؿ كحدة، كتعتمد ككضعيات ( تخص الإدماج): كتتب تعمماتيفي محطة أقيـ  -/2
إدماجية جزئية ( في ميداف فيـ المنطكؽ كالتعبير الشفكم، كميداف فيـ المكتكب، كميداف 

 التعبير الكتابي) بشكؿ أفقي.
ضافة إلى محطة الإدماج كالمتمثمة في إدراج نص إدماج، تدمج فيو كؿ مياديف إب -

 المغة ككذلؾ المشركع المغكم. 
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يتـ عف طريؽ اقتراح نص  :الكضعية الإدماجية التقكيمية اليدؼ المتكخى مف -ب/
رديؼ شامؿ لعناصر الكفاءة الختامية المستيدفة، القصد منو التأكد مف درجة تحكـ المتعمـ 
في المكارد، كالقدرة عمى تجنيدىا كتحكيميا، تعبيرا عف مدل تنصيب الكفاءة الختامية لدل 

ؾ أم تأخر مف خلبؿ المعالجة التي تأتي كنتيجة المتعمـ قصد اتخاذ القرار المناسب كتدار 
لمرحمة التقكيـ، كاليدؼ منيا تدارؾ مكاطف الضعؼ الملبحظة لدل المتعمـ كمعالجتيا في 

 حينيا.
يتكج كؿ مقطع تعممي بمشركع كتابي يتيح  اليدؼ المتكخى مف المشركع الكتابي: -ج/

تحضير كسائمو ثـ متابعة إنجازه لممتعمـ فرصة التعرؼ عمى المشركع، مع تحديد الخطة، ك 
 .ث يدمج المتعمـ مكتسباتو لإنجازه(تكزع الحصص حسب ما يراه المعمـ مناسبا) بحي

 كمف خلبؿ تقكيـ المشركع لتتـ معالجة نقائص المتعمميف.
بالإضافة إلى اقتراح بعض الكضعيات مف طرؼ المعمـ، كالتي يتطمب حميا مف طرؼ 

دماج مكارده  السابقة. المتعمـ تجنيد كا 
  عرض نمكذج لكضعية تعمّمية لنشاط التعبير الكتابي في السنة الرابعة

 ابتدائي:

 .القيـ الإنسانية  المقطع التعممي: -

 فيـ المكتكب + تعبير كتابي. الميداف: -

 قراءة (أداء، الشرح، فيـ ): + تعبير كتابي. النشاط: -

 مع عصام في المدرسة.: المكضكع -

 المكتكبيقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص يفيـ ما مركبات الكفاءة:  -
كيستعمؿ المعمكمات الكاردة في النص المكتكب، يستعمؿ استراتيجيات القراءة كيقيـ 
مضمكف النص المكتكب/ يتعرؼ عمى مختمؼ ضكابط الكتابة بالعربية، يتحكـ في 

 مستكيات المغة الكتابية، ينتج نصكصا حسب كضعيات التكاصؿ.
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يمخص النص بشكؿ عاـ، كيتجاكز المعنى العاـ لمنص إلى ت الكفاءة: مؤشرا  -
جزئياتو كيناقش قيـ النص كعبره، كيتدرب عمى تجنيد المكارد المكتسبة لمتعبير كتابيا 

 في كضعيات تكاصمية دالة.

يقرأ نصكصا مختمفة الأنماط مع التركيز عمى النمط الكصفي،  الكفاءة الختامية: -
ا، ينتج كتابة نصكصا مف ستة إلى ثمانية أسطر مف مختمؼ قراءة سميمة كيفيمي

 الأنماط سيما النمط الكصفي في كضعيات تكاصمية دالة.

ينمي كيرشد إلى قيـ إنسانية كآداب التعامؿ مع الغير، كيساىـ في العمؿ ـ: ػالقي -
 الخيرم.

يعبر كتابيا عف كضعيات تكاصمية، مكظفا مكتسباتو، كيستخمص  اليدؼ التعممي: -
 لعبر. ا

 التقكيـ  .الكضعيات التعممية كالأنشطة المقترحة المراحؿ 
مرحمة 

 الانطلبؽ
 *تذكر الأفكار الرئيسية لمنص كتدكينيا عمى السبكرة.

 تمخيص النص بشكؿ عاـ : -
عندما دخمت رجاء إلى قسميا الجديد جمست عمى       

مقعد خشبي كحاكلت إيجاد مكاف لعصاىا لكنيا كجدت 
لؾ، لاحظ المعمـ ارتباكيا، فقاـ بمساعدتيا صعكبة في ذ
 بكؿ لطؼ. 

يتذكر أىـ أحداث 
النص، كالمعنى 
العاـ لو، كيجيب 

 عمى الأسئمة.

مرحمة 
بناء 

 التعممات 

 يقرأ المعمـ النص قراءة جيرية معبرة.
يتداكؿ المتعممكف عمى قراءة النص، قراءة بميغة مؤدية 

 لمعانيو كمتفاعمة مع أحداثة.
أكثر في النص بتجاكز المعنى العاـ كالتطرؽ التعمؽ  -

 إلى جزئياتو كقيمو.
لأنيا لا     * لماذا ظنت رجاء أف المعمـ سيعاقبيا ؟

 تعرفو / ككف التمميذ الجديد يغمب عميو الخكؼ مف معممو.

يفاضؿ المتعمـ بيف 
المكاقؼ  مختمؼ

في النص، كيدلي 
برأيو حكؿ 

شخصيات النص 
كمكاقفيـ كيصدر 

ض رأيو، كيعر 
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* كقؼ المعمـ أماـ رجاء لكنو لـ يقؿ ليا لا تخافي، ماذا 
 ي كجييا.فعؿ بدؿ ذلؾ ليطمئنيا؟         ابتسـ ف

* ما ىك أثر تصرؼ المعمـ عمى التلبميذ ؟       تصرؼ 
المعمـ يشجعيـ عمى مساعدة زميمتيـ / يقتدكف بو لأنو 

 قدكتيـ.
، إلا أف حد مف التلبميذ قاـ بمساعدة رجاء* رغـ أنو لا أ

لا أحد كذلؾ منيـ قاـ بمضايقتيا، في رأيؾ ىؿ ستككف 
 رجاء مرتاحة مع زملبئيا الجدد؟

 شعكر رجاء عندما ارتطمت عصاىا بالمقعد.* صؼ 
الت ذات مرة أرادت رجاء المشاركة في لعبة الغميضة، فق  

العدٍّ قبؿ أف تصمي  إتماـ ليا سناء سيككف مف السيؿ عميٌ 
إلى المكاف الذم ستختبئيف فيو، كبخ المعمـ سناء، كطمب 
منيا أف تكتب قائمة بكؿ ما عمييا فعمو اتجاه زميمتيا 

 أىا.لتصمح خط
 يلبحظ التلبميذ القائمة. -
 ما ىي العبارة التي بدأت بيا سناء قائمتيا؟ -
 ماذا كتبت سناء قبؿ كؿ عنصر مف القائمة؟: -

 * رجاء زميمتي كصديقتي مف اليكـ فصاعدا:
 أساعدىا عمى حمؿ المحفظة. -
 عندما تغيب................... -
 عندما تصعد الدرج............ -
 حد منيا............إف سخر أ -
- .............................. 
 كيؼ كتبت ىذه العناصر؟ أماـ بعضيا / تحت بعضيا.-
يتناقش المتعممكف نقاشا مكجيا مف طرؼ المعمـ لإتماـ  -

 القائمة.

 إرشاداتو.
 
 
 
 
 
 
 
 

يكمؿ برصيده 
المقدـ معنى 

 الجمؿ.
كيكمؿ كتابة 

 عناصر القائمة.
يكتب كفؽ الشكؿ 

 المستيدؼ.
يكظؼ مكتسباتو 
القبمية مف أفكار 

 كمعاني. 
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التدريب 
 كالاستثمار

*يكتب قائمة بأعماؿ الخير التي يمكنو المشاركة فييا 
 مستعينا بما ىك مدكف في المفكرة.

عض الصكر للبستعانة بيا لمساعدة *يمكف عرض ب
ثارة دافعيتيـ.  المتعمميف كا 

يقدـ اقتراحات 
لممساىمة في 

الأعماؿ الإنسانية 
 عمى شكؿ قائمة.

 
بما أفٌ المتعمـ في مستكل السٌنة الرابعة مف التٌعميـ الابتدائي قد انتقؿ مف مرحمة تكظيؼ 

كاىر المٌغكية المختمفة إلى مرحمة القرائف المختمفة الٌتي تساعده عمى الفيـ مف خلبؿ الظٌ 
تعميمية يشرع فييا بالتٌعرؼ عمى ىذه الظٌكاىر تعرٌفنا بشيء مف التحميؿ تحميميًّا، ك يبدأ 
تممس المصطمح النٌحكم بشيء مف التٌفصيؿ المعتمد عمى الأمثمة، كاليدؼ مف ذلؾ كمو 

الجانب المحسكس، كصكرتو  ىك أف يتسنٌى لممتعمٌـ المزاكجة بيف الميعطى المٌغكم باعتباره
المجرٌدة (القاعدة)، كليذا فإف الكتاب كما بيٌنا  سابقا جاء شاملب لكؿ ىذه النٌشاطات المٌغكية 
مراعيا للبنسجاـ فيما بينيا دكف أف يحدث قطيعة في التعمٌمات، ما ييمكٍّف مف إرساء 

المخصص لممعجـ الكفاءات الأساسية المستيدفة. بالإضافة إلى ذلؾ فإف الحيز الياـ 
...، كبيف كضع التٌمميذ يعتمد عمييا كالتٌرادؼ كالتٌضاد يتراكح بيف تكظيؼ المعطيات الٌتي

في طريقة التٌعامؿ مع القامكس كالذم سيعمؿ عمى تكظيفو(الحقكؿ المعجمية) مف خلبؿ 
 إنتاجو الكتابي.

المسيطر، كما الأبعاد  إف التٌركيز عمى الكتابة يبقى انشغالا دائما كما يبقى البعد       
 الأخرل إلٌا كسائؿ لتحقيؽ ىذا البعد لما تمعبو الكتابة اليكـ مف دكر فعاؿ في التٌكاصؿ.

كلعؿ التٌركيز عمى نشاط الكتابة ىك جانب فرعي مف الجكانب المككٌنة لميدؼ الختامي 
في ىذه السٌنة" ، إذ نجد المنياج يعتبر  تعميـ العربية دمج الٌذم جاء في تصكٌر المنياجالمن

 تي تسمح لو بالتٌحكـ في القراءةتعزيزا لتحكـ المتعمٌـ في التٌعممات المٌغكية الأساسية، الٌ 
، كفي مكضع آخر يككف المتعمٌـ في نياية السٌنة الرابعة مف التٌعميـ 1كالكتابة كالتٌكاصؿ"

سميمة كمعبرة  ، كالقراءة قراءةسميمة الابتدائي قادرا عمى التكاصؿ مشافية ككتابة بمغة

                                                 
 .13ج المغة العربية، ص مديرية التعميـ الأساسي، المجنة الكطنية لممناىج، مناى -1
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لنصكص مختمفة الأنماط مع التركيز عمى النمط الكصفي، كمف خلبؿ تتبعنا لسيركرة 
 نشاط الكتابة في ىذا المستكل يمكنا رصد مجمكعة ملبحظات لعؿ أبرزىا:

  التركيز عمى عممية الفيـ (القراءة) مف خلبؿ الاسترساؿ في الشٌرح كىذا عبر شبكة
قركءة كالتي مثؿ بنية كبرل ينطمؽ منيا المتعمـ في الأسئمة المصاحبة لمنصكص الم

عممية بناء المعنى، فالتٌطرٌؽ إلى النٌص كتناكلو بالشٌرح لمكصكؿ إلى فيمو يجب ألا 
يستبعد أفٌ النٌص كؿه مترابط كبعضو يفسر بعضا، كألا يييمؿ العلبقات بيف أجزائو، 

ة مترابطة كمنسجمة، كبالتٌالي لذلؾ أدرج مؤلٌؼ الكتاب نحكنا يتناكؿ النٌص كبنية كمٌي
الانتقاؿ مف نحك الجممة إلى نحك النٌص الٌذم يعتبر بديلب مكضكعيا للؤكؿ. فالٌذم 
ييـ ىك فائدة نحك النٌص في خدمة تعميمية المٌغة، خاصٌة النٌصكص كالأدب 

 كتعميمية القراءة 
 ف كاف في ظاىره يحمؿ معنى النٌحك  التٌطرٌؽ إلى مفيكـ "المصطمح النٌحكم"، كا 

الجممي التٌقميدم إلٌا أنٌو يحمؿ في طيٌاتو تصكٌرا جديدا لمنٌحك يتعمٌؽ ببنية النٌص 
 ككيفية اتساقو كانسجامو.

  كما أفٌ المعجـ الٌذم خصٌص لو الكتاب حيزا معتبرا كثابتا، يحيمنا ىنا إلى مفيكـ
بكؿ  الحقؿ المعجمي كالحقؿ الدٌلالي الٌذم عبٌر عنو الكتاب بالرٌصيد الخاص

ٌـ التٌطرٌؽ إليو، كىذا يساعد المتعمٌـ عمى استيعاب النٌصكص كتحديد  مكضكع ت
 المكاضيع الكبرل الٌتي يقصدىا الكتاب.

  إفٌ الكتابة نشاط يتمكف المتعمٌـ مف خلبلو مف إدماج معارفو كمكتسباتو المسبقة مع
كتكظيفيا في  ما تحقؽ لديو مف تعمٌمات مف النٌشاطات المٌغكية الأخرل، لاستثمارىا

 إنتاجو الكتابي.
  ،يعمؿ نشاط الكتابة عمى تعزيز كترسيخ المكتسبات كالتعمٌمات المختمفة لدل المتعمٌـ

 كما يعتبر الكسط الٌذم يختبر فيو مدل تمكٌنو كاستيعابو ليذه التعمٌمات.
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 نشاط الكتابة في الطكر الثالث مف التعميـ الابتدائي:. 3.2.6
 شاط الكتابة في السنة الخامسة ابتدائي:. عرض ن1.3.2.6   

 ":1مممح التخرج مف الطكر الثالث مف التعميـ ابتدائي 

 الكفاءة الشاممة لمطكر الثالث
في نياية الطكر الثالث : يتكاصؿ المتعمـ مشافية في كضعيات مركبة مف مستكاه المعرفي 

أصمية  أغمبيا مشككلة  بمساف عربي، كيقرأ قراءة سميمة مسترسمة كمعبرة ككاعية  نصكصا 
 كيفيميا، كينتج نصكصا طكيمة في كضعيات تكاصمية دالة ، كمشاريع ليا دلالات اجتماعية.

 
 عرض الكفاءة الختامية لميداف التعبير الكتابي لمطكر الثالث:

جزئيا، مف مختمؼ  مشكمةكممة  120إلى  80، تتككف مف ينتج كتابة نصكصا طكيمة منسجمة 
كمشاريع ليا  ضعيات تكاصمية دالةك ركيز عمى النمطيف التفسيرم كالحجاجي في الأنماط بالت
 تماعيةدلالات اج

 

 الأسابيع المقاطع المحاكر ابيػر الكتػيػالتعب

    الكتابة المشركع
 01 يػصػـ تشخيػتقكي

يكتب رسائؿ مغناة بالتفسير  إنجاز رسالة.
 كالحجاج.

 

 
القيـ 

 الإنسانية 

 المقطع
01 

02 
03 
04 

 05 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع
إنجاز بطاقة معمكمات حكؿ 

 مينة.
 

ينتج نصكصا مدعمة بالحجج 
 كالبراىيف حكؿ الميف. 

 
الحياة 

الاجتماعية 

 المقطع
02 

06 
07 
08 

                                                 
 .5كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، ص -1
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 كالخدمات
 09 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع

إنجاز مقابمة مع شخصية 
 تاريخية.

ا حكارية تفسيرية ينتج نصكص
 مع شخصيات تاريخية 

اليكية 
 الكطنية

المقطع 
03 

10 
11 
12 

 13 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع
 14 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

كتابة تقارير مدعمة بالتفسير  إنجاز تقرير. 
 كالتعميؿ.

التنمية 
 المستدامة

المقطع 
04 

15 
16 
17 

 18 إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع(
إتباع تقنيات التمخيص  إنجاز بطاقات تكعكية.

 لتمخيص نصكص.
 

التغذية 
 كالصحة

 المقطع
05 

19 
20 
21 

 22 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع.

 إنجاز مجمة عممية.
 
كتابة مقاؿ عممي مدعـ 
بالتفسير كالحجج كالبراىيف 

 العممية.

 
عالـ 
افات الاكتش

 كالاختراعات

المقطع 
06 

23 
24 
25 

 26 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع.
 27 ـ فصمي) تقكيـ تشخيصي كمعالجة.ػ(تقكي

كتابة قصة مغناة بالتفسير  إنجاز قصة مصكرة.
 كالحجاج.

 
قصص 

 المقطع
07  

28 
29 
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كحكايات 
مف 

 التراث.

30 

 31 طع.(إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممق

 امدعم ا إشيارياكتابة إعلبن إنجاز إعلبف إشيارم.
 بالحجج.

الأسفار 
 كالرحلبت

 المقطع
08 

32 
33 
34 

 35 (إدماج ، تقكيـ، معالجة)لممقطع.
 36 التقكيـ الإشيادم

 1مخطط السنكم لتناكؿ ميداف التعبير الكتابي خلبؿ أسبكع" -
 2ي مف خلاؿ الكتاب المدرسيعرض طريقة تناكؿ ميداف التعبير الكتاب 

 الميداف الحصة الزمف  الأنشطةمنيجية التناكؿ في الكتاب المدرسي كدفتر 
*قراءة النص قراءة صامتة( سريعة لجمع 
المعمكمات عف المكتكب)استخراج مكضكع النص 

 كشخصياتو كتحديد بيئتو الزمانية كالمكانية.
* قراءة النص قراءة جيرية مع مراعاة شركط 

 داء الجيد لمقراءة المتصمة كالمسترسمة.الأ
* شرح الكممات كالعبارات كفؽ السياؽ بقرائف لغكية 

 كغير لغكية.
: تحديد الأحداث كتقديـ معمكمات * بناء المعنى

 عف النص كتمثؿ المعنى الكمي لمنص. 
* تكسيع الرصيد المرتبط بالكحدة كتكظيفو في 

 القراءة /الكتابة د 45
داء، الشرح لأ(ا

ثراء  كالفيـ) كا 
 .المغة

فيـ 
المكتكب 
كالتعبير 
 الكتابي

                                                 
 .13-12-11-10كزارة التربية الكطنية، مديرية التعميـ الأساسي، دليؿ كتاب السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، ص  -1
 .19-18ص ص ينظر المرجع السابؽ، -2
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 كضعيات جديدة
 

الفيـ  :عمكمات* قراءة النص (قراءة لجمع الم
كالبعد الكظيفي كالقيمي).مع مراعاة شركط الأداء 

تراـ علبمات الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع اح
 .الكقؼ كأداء المعاني

كيعيد  * يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص
استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 
النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 
التطرؽ لمقيـ كالعبر التي يتضمنيا، إبراز نمط 
النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 

 كتحديد المجمكعات الإنشائية .
* التعامؿ مع النص عمى مستكل الظاىرة التركيبية 

بكيفية كسط بيف كية)تممس قكاعد المغة (النح
كيتـ فيو استخراج الظاىرة  :الضمني كالتصريحي

 كالتدرب  ،كتسميتيا ،التركيبية مف النص كملبحظتيا
عمييا(كلأف النص الكاحد قد لا يستكعب جميع 
قكاعد المكضكع النحكم، لتجاكز ىذه المشكمة يمكف 

تكييؼ بعض الجمؿ لتناسب  -المجكء إلى :
إضافة بعض  –ىر المغكية المقصكدة أك الظكا

 الأمثمة للئحاطة جميع أحكاـ المكضكع كقكاعده.
*تتبع القراءة تماريف تطبيقية ثـ لمتكظيؼ المكجو 

 (عمى كراس النشاطات).

  د 90
(القراءة 
كالكتابة) 

(الأداء كالشرح 
كالفيـ)+ 
الظاىرة 
 التركيبية.

يـ الف :راءة النص (قراءة لجمع المعمكمات* ق
مع مراعاة شركط الأداء  كالبعد الكظيفي كالقيمي

الجيد لقراءة مسترسمة كمعبرة مع احتراـ علبمات 

(القراءة  د 90
اء كالكتابة) الأد

الشرح كالفيـ + 
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 .لكقؼ كأداء المعانيا
* يعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص كيعيد 

استعماؿ المعمكمات الكاردة في النص: التعمؽ في 
النص كتجاكز المعنى العاـ إلى جزئياتو: مع 

، إبراز نمط كالعبر التي يتضمنيا لتطرؽ لمقيـا
النص مف خلبؿ مككناتو كتحميؿ أجزاء النص 

كتحديد المجمكعات الإنشائية لإبراز نمط النص مف 
 خلبؿ مككناتو.

*التعامؿ مع النص عمى مستكل الصرؼ كالتحكيؿ 
كتممس القكاعد بكيفية كسط بيف الضمني 

كالتصريح: كتستخرج فيو نماذج صيغ صرفية معينة 
حظتيا كتسميتيا مع التمييز كالمقارنة بأنماط لملب

مف التحكيلبت في مكاقؼ متنكعة، *أك التعامؿ مع 
النص عمى مستكل الظكاىر الإملبئية كيتـ ذلؾ 

برازىا كملبحظتيا  بتقديـ الظاىرة الإملبئية كا 
كتطبيقيا في نماذج محددة ( كلأف النص الكاحد قد 

أك  لا يستكعب جميع قكاعد المكضكع الصرفي
اكز ىذه المشكمة يمكف المجكء الإملبئي، كلتج

عض الظكاىر تكييؼ بعض الجمؿ لتناسب ب -:إلى
الأمثمة لإحاطة  المغكية المقصكدة، أك إضافة بعض
 بجميع أحكاـ المكضكع كقكاعده.

* كتتبع القراءة تماريف تطبيقية لمتكظيؼ المكجو 
 (عمى كراس النشاطات)

الظاىرة 
الصرفية أك 
 الإملبئية.
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 خلاصة:
يمثؿ الإنتاج الكتابي في مرحمة التعميـ الابتدائي اليدؼ الأساسي لتعميـ المغة، في        

حيف تمثؿ باقي الميارات المغكية الأخرل أدكات مساعدة لمتحقيؽ اليدؼ، أم كصكؿ 
دائي إلى استعماؿ المغة المكتكبة بشكؿ سميـ كبأسمكب المتعمـ في نياية مرحمة التعميـ الابت

منطقي منسجـ، يترجـ مف خلبلو أفكاره ، كيتجسد ذلؾ مف خلبؿ كؿ النشاطات الكتابية 
 الممارسة مف طرفو.

كللئشارة فإف الإنتاج الكتابي في مرحمة التعميـ الابتدائي يسمؾ منحا متدرجا يبدأ     
كمية لمغة، كرسـ الحركؼ، كالحركات، كعلبمات الكقؼ، بتمكيف المتعمـ مف الضكابط الش

ترتيب كصياغة الكممات ضمف الجمؿ مف خلبؿ نشاطي الخط كالإملبء إضافة إلى بعض 
عادة ترتيب جمؿ مف  الأنشطة الكتابية التي تتراكح بيف: مؿء الفراغات بالكممات المناسبة كا 

ؿ قصيرة كغيرىا... خصكصا في كممات مبعثرة، إتماـ جممة برصيد مكتسب، أك كتابة جم
الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي، لينتقؿ المتعمـ خلبؿ الطكريف الثاني كالثالث إلى مرحمة 
عادة بنائيا كاكتساب آليات التخطيط لمكتابة المرتكزة عمى  تكليد الأفكار كصياغتيا كا 

 التفكير كاستحضار الأفكار، ثـ تحريرىا.
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كمفيكـ  مياراتيا كطبيعتيا كمداخميا القراءةعف مفيكـ  ا سبؽ عرضوفي ضكء م
 أف يمكننا القكؿ: كالكتابة القراءةبيف  العضكية لمعلبقةا كتكضيح مياراتيا، كطبيعتيا الكتابة

تضمف  في ضكء المقاربة النصية الابتدائي التعميـ ةفي مرحم المقدمة التعميميةالمحتكيات 
 إلى ةضافإ ،الكتابةنشاط  ةلممارس ةيريكمكاقؼ تعب ،القراءةاط نش ةارسملم مقركءة نصكص

نتاجاتمقيا  المغكم الأداءمف عناصر  يمكف تقديمو لممتعمميف ما  القراءةفي ميارات  ممثمة كا 
 ةضافإ ىذه الميارات، ةارسملم ةمقدم أخرل أنشطةمف  فضلب عف ما يدعـ ذلؾ ،كالكتابة

 .المكقؼ التعميمي إطارالتكامؿ في  حقؽبما ي ةنشطالأىذه  تقديـ ةطريق إلى
فك  بمبحث  الاىتماـ و ت ٌـؽ فيو عممية القراءة فإنٌ كاف النٌص ىك الكسط الٌذم تطبٌ  ا 
مختمفة مف  أنكاعالقراءة بتقديـ  تعميـية حيث أبرزنا ضركرة تكييؼ الممكة النٌصٌ النٌص ك 

نتاجنصكص مختمفة ك  نو مف فيـ ك إدراؾتمكٌ ، لإكسابو ممكة نصيةـ النٌصكص لممتعمٍّ   ا 
 .ة عمى منكاليايمقاطع نصٌ 
تعميـ المغة في مناىج  تكتسييا المقاربة النصية، أضحتانطلبقا مف الأىمية التي ك 

طرائؽ تدريس  في تطكير ةاستغلبؿ ىذه المقارب ةظر في كيفيالن لزاما صار العربية كتعمميا
كىك  ،التعميـ الابتدائي مرحمة كجو الخصكص كعمى  ،في المدرسة الجزائرية المغة العربية

كذلؾ  كانتياء بكتاب التمميذ بدءا بالمنياج مسائمة الكثائؽ التربكية حثما استدعى مف الب
في ىذه المرحمة  كالمقررة ية تدريس نشاطي القراءة كالكتابةمنيج بتفكيؾ عناصر

 .عبر أطكارىا الثلبث التعميمية
في مجاؿ التدريس بالمقاربة  سيسياجيدا تأ في ككنو يجسد كتتجمى أىمية البحث

 كالممثمة فيما يمي:  النتائج التي تكصؿ إلييا النصية كذلؾ استنادا عمى جممة
تقكـ عمى ضركرة تكفير الانسجاـ بيف متطمبات  ةضركرة تبني استراتيجية تعميمية متكامم -

 ةربالاعتماد عمى المقا يستمزميا كالآليات التي المعتمدة الكفاءاتب المقاربة
مف المعايير  مف اقتراح جممة انطلبقا ،في تدريس المغة العربية منيجي كخيار النصية

تمكيف  كىذا بغيتو لتفعيؿ العممية التعميمية التعممية، كالمسانية الضركرية المنيجية كالتربكية
عادة إنتاجيا مف فيـ كاستيعاب النصكص المتعمـ   .كا 

 الأدكاتمف  كالمتعمـ الأستاذكيف كؿ مف لتم ةالنصي ةلممقارببناء تصكر كاضح  -
نتاجيا كفيـ النصكص ةلقراء المنيجية   .الحديثة نتائج الدراسات كذلؾ باستثمار ،كا 
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ي، التعميـ الابتدائ ةمرحمفي  ةالعربي ةالمغتدريس  ةعف طريق ةصكر عرض بعد  -
لا يمكف ل أنو نر  .ةالمتبنا ةالمقارب ة كفؽكالكتاب ةالقراءنشاطي  تدريس ةطريق كبالخصكص

 كسابيـإ ما لـ يتـ مثمرا ةالقراءميارات  كساب المتعمميفلإ ةالقراءاستغلبؿ نشاط  ف يككفأ
 ة.الكتابميارات 

 ةكالمساني ةالتربكي كالمعايير لمشركط انتقاء يستجيب ةتعميمينصكص  نتقاءا ضركرة -
 ة.الضركري

دل ذلؾ إلى صنع فرص لا يتكقؼ نشاط الكتابة عمى تحسيف التعمـ فحسب، بؿ يتع -
جديدة لمتعمـ، لأنو عندما ييكمؼ المتعممكف بالكتابة عف النص المقركء فإنيـ بحاجة إلى 
 جمع كتنظيـ المعمكمات، كىك ما يعزز بدكره معرفتيـ كفيميـ لما ىـ بصدد الكتابة حكلو.

ا يقرؤكنو يمكف أف يتخذ نشاط الكتابة أشكالا عديدة لمساعدة المتعمميف عمى التفكير فيم -
كبناء معارؼ جديدة، كلذلؾ فإف الأنشطة الكتابية كأثرىا في تعمـ المحتكل الدراسي لا 
يتعمؽ فقط بنشاط القراءة أك تعمـ المغة، بؿ يتجاكز ذلؾ إلى كؿ المقررات ( الكفاءة 

 العرضية)، كىي دعكة لممعمميف لاستثمار أنشطة الكتابة في فيـ المحتكل المقرر.
لكتابة تقيـ ثمرتو بحسب جكدة ناتجو، كليس الكتابة النسخية أك كما أف نشاط ا

الحرفية، بؿ بحسب أنشطة مثؿ: التمخيص الجيد، تنظيـ الفقرات، نقد الأفكار، كغير ذلؾ 
 مف الكتابة المعتمدة عمى الفيـ القرائي.

ىما يعد نشاط القراءة كالكتابة في ضكء المقاربة النصية نشاطاف متكاملبف لا غنى لأحد -
عمى الآخر، حيث تبرز لنا أىمية الأنشطة الكتابية كأثرىا عمى الفيـ القرائي، كما ينعكس 
الفيـ القرائي عمى جكدة المكتكب، كلتعزيز ىذا التكامؿ كاستراتيجيات القراءة مف خلبؿ 
نشاط الكتابة ليس عمى حساب مقررات المغة العربية فحسب، بؿ يمتد ذلؾ إلى جميع 

 ة الأخرل، لأف الكتابة انعكاس لفيـ المحتكل أيا كاف.المكاد الدراسي
إف تفعيؿ الاستراتيجيات الكتابية كمدخؿ لمفيـ القرائي ىك ذك أثر تراكمي يبدأ مف  -

المراحؿ الأكلى لتعمـ القراءة كالكتابة، كلذلؾ ينبغي أف تككف الأنشطة الكتابية صريحة 
لسلبمة الإملبئية فحسب، فالكتابة كمكجية، كأف لا تركز فقط عمى الجانب الشكمي كا

الناجعة لابد أف تتعدل الأسس الكتابية إلى مراحؿ أعمى مف البناء الكتابي المتكافؽ مع 
 المحتكل المقركء.
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في  لتعميـ الابتدائيا ةمرحمفي  ةكالكتاب ةالقراءتدريس نشاطي  البحث في مكضكعإف  -
 ةالمرتبطمف المتغيرات  ةمجمكعو تشكم العناصر متداخؿ متشعب، ةالنصي ةضكء المقارب

 خرآلى إكالتي تختمؼ مف طكر  ةالمقرر النصكص  ةبطبيعمنيا ما يتعمؽ  بعضيا ببعض،
ة القراءنشاط  طريقو تدريس عمى ينعكس مر الذمالأكىك  ،ةالتعميمي ةالمرحمفي ىذه 

 .خرآ لىإمف مستكل  ةكالكتاب
 كتابة إلى تحسيف الميارتيف معا.يؤدم استعماؿ استراتيجيات تجمع بيف القراءة كال -
 إف لمكتابة أثرا إيجابيا في الفيـ القرائي أكثر مف أثرىا في ميارة الكتابة . -
إف استخداـ الأنشطة الكتابية المختمفة يشجع المتعمميف عمى التفكير في النصكص  -

 المقركءة بشكؿ مختمؼ. 
ة السابقبمعارؼ المتعمميف  ؾربط ذل كمحاكلة المتبناة التدريس يقةطر غلبؿ استيجب  -

  .مناسبا ربطا ليـ إكسابيا  كبالكفايات كالتعممات المراد
في نياية مرحمة التعميـ الابتدائي يفترض أف يمتمؾ المتعمـ كفاءات قرائية، ككتابية 
تمكنو مف التكاصؿ في كضعيات مختمفة، كتعد ىذه الكفاءات كفاءات تراكمية لـ يتـ 

، بؿ احتاجت لبناء تراكمي عمى مدل طكيؿ قد يمتد إلى ما قبؿ اكتسابيا في كقت قصير
الدخكؿ إلى المدرسة، فالمتعمـ الذم لا يمتمؾ القدرة عمى التعرؼ عمى الكممة أك يجد مشقة 
في ذلؾ لا يمكنو امتلبؾ الميارات العميا التي تتعدل مجرد القراءة بطلبقة، فعند كجكد 

ىف المتعمـ عمى تيجئة الرمكز كالأشكاؿ صعكبة في التعرؼ عمى الكممة سينصب ذ
الحرفية بدلا مف التركيز عمى الربط بيف الجمؿ كفقرات النص مما سينعكس سمبا عمى 

 فيمو لمنص المقركء.
ترتبط القراءة بالكتابة بصكرة عضكية كتكاممية في الآف نفسو، فالفيـ القرائي 

( المتعمـ) مع النص المكتكب، يستدعي عمميات معقدة قائمة عمى مشاركة كتفاعؿ القارئ 
 كبالتالي فإف ىناؾ ثلبثة عناصر تؤثر في فيـ المقركء:

 القارئ الذم يفيـ النص ( نشاط القراءة). -
 النص الذم يفيمو القارئ ( النص المكتكب). -
 النشاط الكتابي باعتباره عمميات مساعدة غمى الفيـ. -
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السابقة لقراءة نص ما، في الكقت فنجد أف القارئ (المتعمـ) يستجمب المعرفة كالخبرات 
الذم يقضيو القارئ بالقراءة، كيقكـ بالعديد مف الأنشطة بناء عمى اليدؼ كالغرض مف 

 القراءة، كالأمر نفسو ينطبؽ عمى عممية الكتابة.
الظاىر أف العناصر الثلبثة السالفة الذكر تترابط فيما بينيا بشكؿ عضكم، فالقارئ 

ٌـ يأخذ بدكره أفكارا جديدة مف النص، كلذالؾ مف الميـ يجمب أفكاره إلى النص، كم ف ث
التمييز بيف ما يجمبو القارئ كما يأخذه مف النص أثناء عممية القراءة، كعميو كجب التأكيد 
عمى أف الفيـ القرائي يظؿ في حراؾ دائـ كلا يستقر عمى حاؿ كاحد فيك متغير مف كقت 

 و لمياراتو القرائية كالمعرفية. لآخر بحسب نضج القارئ ( المتعمـ) كتنميت
فعممية القراءة تمر بمراحؿ معقدة مف أجؿ فيـ النص المقركء، فالقارئ(المتعمـ) 
يحتاج إلى التعرؼ عمى الكممات كالكصكؿ إلى معناىا، كما يحتاج لمتنشيط الذىني لتفعيؿ 

لمعمكمات معارفو كخبراتو ذات الصمة حتى يتمكف مف تكليد الاستدلالات، مف أجؿ دمج ا
خلبؿ كقت القراءة عند الكتابة، كبذلؾ يظير تأثر ناتج الكتابة بما قرأه المتعمـ كما فيمو 
مف النص المقركء الأصمي، كعميو فإف تككيف متعمـ ناجح يقؼ عمى قدرتو عمى استخداـ 

 كتفعيؿ استراتيجياتو القرائية كالكتابية بشكؿ مرف.
المداخؿ التي تساعد عمى تككيف كصنع  إلى أف الأنشطة الكتابية مف أنجع نشير

المعنى، فالكتابة لا تساعد المعمميف عمى تقييـ المتعمميف فحسب، بؿ تساعدىـ أيضا عمى 
تعزيز فيميـ القرائي، كككف الكتابة تتشكؿ بناء عمى ما قرأه المتعمـ عمى المعمميف 

ـ المقركء، تحريض متعممييـ بشكؿ صريح عمى أنشطة كتابية فاعمة تساعدىـ عمى في
كالاستمرار في تبادؿ ىذه الاستراتيجيات مع متعممييـ حتى يمتمككا تمؾ الاستراتيجيات 

 بصكرة مرنة كمنسقة مع القدرة عمى التنظيـ الذاتي عند قراءتيـ بأنفسيـ.
إلى كقت غير بعيد كاف يعتقد أف القراءة كالكتابة نشاطاف منفصلبف عف بعضيما 

لمدخؿ في حيف تمثؿ الكتابة المخرج، لكف الكاقع بيف أنيما باعتبار أف القراءة تمثؿ ا
يقكماف عمى نفس العمميات، كأنو لا يمكف الفصؿ بينيما، ككنيما عمميات تفكير مترابطة، 
كبالتالي يمكف تحسيف الفيـ القرائي مف خلبؿ تعميـ الكتابة، كما يمكف تعزيز الفيـ القرائي 

ي قرؤكىا، كىك غاية ما تصبك إليو المقاربة عندما يكتب المتعممكف عف النصكص الت
 النصية. 
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 ممخص: 

القراءة كالكتابة في ضكء المقاربة  :تحاكؿ ىذه الرسالة الكقكؼ عمى كاقع تعميـ نشاطي       
تعميـ المغة العربية في ىذا المستكل ييدؼ  حيث أفصية كذلؾ في مرحمة  التعميـ الابتدائي، النٌ 

 ،ئية ككتابيةكفاءات قرا بامتلبؾكالتي تسمح لممتعمـ  ،إلى ترسيخ المبادئ المغكية الأساسية
 كىذا قبؿ انتقالو إلى مرحمة التعميـ المتكسط. ،كالتكاصؿ في كضعيات مختمفة

القراءة كالكتابة في مرحمة التعميـ الابتدائي مف  :عرضا عف طريقة تدريس نشاطي رسالةقدـ التك 
لمدرسي كالكتاب ا ،كالكثيقة المرافقة لو ،خلبؿ مككنات الطريقة التعميمية كالمتمثمة في: المنياج

 .كدليمو

 النٌص، المقاربة النٌصية، القراءة، الكتابة، المنياج، الكتاب المدرسي. الكممات المفتاحية:
 

Résumé : 
       Cette thèse tente d'étudier la réalité de l'apprentissage (l'enseignement) 

actif : la lecture et l'écriture selon l'approche textuelle au primaire , de fait que 

l'enseignement de la langue arabe à ce stade (niveau) a pour objectif de 

Consolider les principes linguistiques de base qui permettent à l' apprenant 

d'avoir des compétences en lecture et en écriture et de Communiquer dans de 

différents Contextes avant de passer à l'enseignement moyen. Et cette thèse est 

une présentation de la méthode de l'enseignement actif : la lecture et l'écriture 

au primaire à travers les Composantes de la méthode pédagogique représentée 

dans: le Curriculum, le document d'accompagnement, le manuel scolaire et son 

guide. 

Les mots clés : Texte, l'approche textuelle, la lecture, l’écritire, le Curriculum, 

le manuel. 
 

Summary:  
      This thesis tries to identify the reality of teaching the two skills reading and 

writing through the textual approach in the elementary education stage 

.Teaching Arabic language at this level aims to consolidate the basic linguistic 

principles which help the learner to possess reading and writing competencies 

and communicate in various positions. This happens before moving to the 

middle school. The thesis provides a presentation on the way of teaching the 

two skills reading and writing in the elementary education stage through the 

components of the educational method which are: curriculum, accompanying 

document, textbook and its guide. 

Keywords: Text, textual approach, reading, writing, curriculum, textbook. 


