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أمي ؛ و صديقي و  و غاليتي أهدي ثمرة جهدي إلى أعزّ ما أملك في الوجود ، إلى حبيبة قلبي
 العزيزأبي  و قدوتي في الحياة  حبيبي

 إلى زوجي إلى من غيّر نظرتي للحياة ، و جعل الإبتسامة لا تفارق وجهي ، 

 حبيبة القلب أمينة و خليل و رضا  :إلى إخوتي

 إسلام و مروان و هيثم : إلى كتاكيت العائلة 

 إلى الأخت التّي لم تنجبها أمّي كوثر

 إلى عبد القادر و نصيرة 

 إلى صديقاتي أسماء و هاجر 

 و صغيرتي نور سعيد انيّة و عائلتي الثانية عائلة بن إلى أمّي الث

 .عائلتي و كل الأصدقاء و كل من ساهم في نجاحي من قريب أو بعيد و إلى كلّ 

 

 

 

 

هدإء هدإءإ   إ 



 

 

 

أشكر اللّه عزّ و جلّ الّذي وفّقنا لإنجاز هذا العمل ، و بعد 
اللّه سبحانه و تعالى أقدّم شكري لأستاذتي المشرفة التي لم 
تبخل عليّ بنصائحها وتوجيهاتها ووقتها، وعلى ملاحظاتها 

تصحيح  التّي ستتولّىالصّائبة ، كما أشكر اللّجنة الموقّرة 
هذا العمل ، دون أن أنسى كل الأساتذة في قسم اللّغة و 

 .الأدب العربي 
 

 

 

 

 

 شكر و تقدير شكر و تقدير 
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الله س بحان  وتع ام ميّ ز الإنس ا  ف لأنّّا أداة للتّواصل بين البشر؛  ؛اللّغة ذات أهميّة كبيرة دّ تع          
ع  ن ب  اقي الوقات    باللّغ  ة ؛ وه  ذا م  ا دف  ع علم  اء اللغ  ة إم الإهتم  ام به  ا ودراس  تها دراس  ة علميّ  ة تعتم  د 

؛ وم   ا ي   دلّ عل   ى أهميّ   ة اللغ   ة في حياتن  ا أنّّ   ا ه   ي السّ   بيل  في فه   م تع   اليم ال   دّين  الملاحظ  ة والإس   تقراء
ق   ديما الق   ر   إعتم   د العلم   اء ق   د و ،والإس   لام ؛ و في تعل   يم الإنس   ا  والتّواص   ل ب   ين المعلّ   م و الم   تعلّم 

 .في فهم قواعد اللّغة ؛ و ذلك عن طريق مهارة القراءة الكريم و كلام العرب 

ّ  الق  راءة م  ن أه  مّ المه  ارات ال  تي إه  تمّ به  ا العلم  اء ل  تعلّم إق  ا م  ن ه  ذا المعط  ى ، يمك  ن الق  ول إنطلا     
أوّل ما أوحى ب  اللّ  سبحان  و تعام لسيدنا محمّد ص لّى اللّ   علي   و س لّم في  يت    كيف لا واللّغة ،  
رررْأْ بساسْررمس ربْارركْ الرَررذسي خْلرْر ْ ﴿الكريم  ة  نْسْررانْ * اقرْ ررنْ عْلرْرر    خْلرْرْ  الْإس رررْأْ وْربْرَركْ الْأْكْرررْم  * مس  العل   ق] ﴾اقرْ

وس   يلة لتنميّ   ة فك   ر  فه   ي، فن   رى أّ  اللّ     س   بحان  و تع   ام يش   دّد عل   ى أهميّ   ة الق   راءة ؛  [3-1: ي   ة
التّّكي  ز عل  ى مه  ارة الق  راءة ل  تعلّم  إمعل  وم ؛ و ه  ذا م  ادفع علم  اء اللّغ  ة الاتل  ف  واكتس  ابالإنس  ا  ؛ 

و عل  ى   تط وير مه  ارا معل  ى  ، ف القراءة تس  اعدهمعل  ى إخ تلاف فئ  ا ماص  ة للأطف ال وذل  ك اللّغ ة خ
  .التّواصل مع المجتمع  

ذوي  أطفال التوحد من فئ ة :مهارة القراءة اومن بين الفئات التي يسعى علماء التّبيّة إم تعليمه      
الإهتم  ام في الع  اع الع  ر   ، و علي     حقّه  ا م  نح  ديثا ه  ذا الفئ  ة نال  ت  ق  دالإحتياج  ات الخاصّ  ة ، و 

؛ مح    اولين الوص    ول إم الطريق    ة " تعل    يم الق    راءة لأطف    ال التّوحّ    د :" ارتأين    ا أ  يك    و  موض    وع  ثن    ا
 .الأنسب لتعليم أطفال التّوحّد مهارة القراءة بهدف تعلّم اللّغة 

في أ  أك  و  ملمّ  ة  رغب  تيم ؛ و و إّ  م  ا دفعن  ا إم إختي  ار ه  ذا الموض  وع ه  و ح  عّ لو يف  ة التّعل  ي     
لك ي لا ألاق ي و في الم دارس؛  الأطف ال ال ذين يع انو  م ن التوح د كث رةنظ را ل؛ بهذا الفئ ةبكل ما يتعلّق 

إشكالا في المستقبل إذا وجدت هذا الفئة داخل القسم الدراسي ؛ و م ا ش جّعأ أكث ر للتّمسّ ك به ذا 
 .لمشرفة لعلمها بأهميّة هذا الموضوع الموضوع هو الدّعم الذي لاقيت  من الأستاذة ا



  ت

 

و ه  ذا لا ينك   ر وج   ود دراس   ات س   ابقة تس   تحق ال   ذكّر ؛ تناول   ت جوان   ب أخ   رى م   ن موض   وع        
لفك ري لطي ف " إستّاتيجيات التّدريس لذوي إضطراب التّوحّد : " تعليم أطفال التّوحّد ، نذكر منها 

لتّكام ل الحسّ ي في تنميّ  ة التّواص ل غ  ير اللّفظ ي ل  دى فاعليّ ة برن  امج ت دخّل مبكّ  ر ق ائم عل  ى ا" ومت ولّي،
حمد           د كم           ال ، أمّ           ا بالنّس           بة للدّراس           ات الأجنبيّ           ة ل           دينا                         لأ" عين           ة م           ن أطف           ال التّوحّ           د 

 "Great Ideas for teaching and raising children with autism or aspergers1001  "

elen notbhom  . 

       في م      دخل وثلاث      ة فص      ول، اس      تهللناا بمقدّم      ةوق      د اقتض      ت طبيع      ة الموض      وع أ  نعرض                 
 .وذيلّناا خاتمة 

    التّّبيّ  ة الخاصّ  ة المص  طلح وأه  م إهتمام  ات  ن  افعرّ  ؛ حي  ثبالتّّبيّ  ة الخاصّ  ة اتن  اول الم  دخل تعريف          
 .مصطح الأطفال غير العاديّين  تعريفختمناا بو 

 ح  وىالموج  ودة في البح  ث ، و ق  د تعري  ف بالكلم  ات المفتاحيّ  ة لفخصّص  ناا لأمّ  ا الفص  ل الأوّل       
وانتقلن ا بع دها هوم التّعليم ثمّ ذكرنا عناص را ث فصّلنا في مفي، بدأنا بتعريف التّعليم ؛ ح مباحث ةأربع

و الم دارس الخاصّ ة كم ا ث دّثنا الثاّني و هو التّّبيّة الخاصّة ؛ قدّمنا في   المفه وم و الأه داف  بحثإم الم
بت    أثير إلح    اق التّلامي    ذ المع    اقين بالم    دارس  االخاصّ    ة ؛ و ختمن    االتّبيةع    ن الف    رق ب    ين التّبي    ة العام    ة و 

كم  ا ة التّوحّ  د و أنواع       ع  ن ماهيّ  ي  ث  دّثنا ف ؛ حي  ثالثال  ث إم التّوحّ  د بح  ثالم تطرقّن  ا فيالخاصّ  ة، ثمّ 
 ؛ع  ن الق  راءة انتقلن  ا للح  ديث،  بع  دها   ث  دّثنا ع  ن ح  الات التّوحّ  د ؛ و الخص  ائص الس  لوكيّة لحالات  

بيّن   ا مس   تويات الق   راءة و كم   ا عرفّن   ا لمه   ارات اللازم   ة لتعلّمه   ا ؛  لذك   را له   ا ، و  احي   ث ق   دّمنا مفهوم   
و علاقته   ا بأطف   ال  الق   راءة ص   عوباتلتش   خيص بح   ث بوختمن   ا ه   ذا المو عوام   ل ذل   ك ؛  تها ص   عوب

 .التّوحّد 

أمّا فيما يخص الفصل الثاّني فقد خصّصناا لواقع تعليم القراءة لأطف ال التّوح د ؛ حي ث ث دّثنا         
و أش  كال  ، ثمّ  طف  ال التّوحّ  د ؛ عرفّن  ا ال  دّمج ؛ و ث  دّثنا عن    في ك  ل مراحل    ع  ن ال  دّمج المدرس  ي لأ



  ث

 

أه   م ال   برامج التّعليميّ   ة العالميّ   ة ؛ حاولن   ا الوق   وف عل   ى ال   برامج التّعليميّ   ة ؛ و  وض   عتطرقّن   ا إم كيفيّ   ة 
؛ و ك   ا  لاب   دّ م   ن وال   برامج الخاصّ   ة بمه   ارة الق   راءة ، و أش   رنا أيض   ا إم إس   تّاتيجيّات تعل   يم الق   راءة 

و بيّنا مراحل تعليم القراءة لأطف ال  ،  التّحدّث عن برمجة الأهداف الخاصّة بالإعداد للمرحلة الجامعيّة
 .أطفال التّوحّد على تعلّم القراءة  جموعة من التّطبيقات الإلكتّونيّة الّتي تساعدو ختمناا بم،التّوحّد 

الح دود وذكرن ا للفئ ة المس تهدفة ؛  في   أش رنا في حين خصّصنا الفصل الثالث للجانب التّطبيق ي ،     
أي نوع الفئ ة الّ تي نرغ ب في إخض اعها ؛، بعدها بيّنا عينة الدّراسة  لدراستنا الميدانية الزّمانيّة و المكانيّة

مبيّن  ين في ش  رح للعين  ة ال  تي أردن  ا تطبي  ق البح  ث عليه  ا ،  م  عالفرض  يّات الممكن  ة ،  ق  دّمناللإختب  ار ، و 
هذا الفصل بإستنتاج نجي ب راحل الدراسيّة الّتي يمرّ بها طفل التّوحّد في الجزائر ، و ختمنا الآ  نفس  الم

؛ و مجموعة من التّوصيّات الّتي يمكن أ  يستفيد منها من يطلّع على هذا  المطروحة في  عن الفرضيّات
 .العمل 

 .الخاتمة حوصلة لأهمّ النّتائج المتوصّل إليها في هذا البحث  وكانت  

ك  لّ   ؛ وال  ذي ىل  ى بوض  وح في ه  و الم  نهج الوص  فيفه  ذا البح  ث  في اأمّ  ا الم  نهج  الّ  ذي إعتم  دنا     
وقد ك ا  التحلي ل أذاتن ا في ذل ك خاص ة في الفص ل التطبيق ي؛ حي ث عم دنا إم ثلي ل فصول المذكرة، 

 .المعطيات التي قمنا بجمعها

س   يكولوجيّة :  الحديث  ة ن   ذكر منه   ا وق  د إعتم   دنا في ه   ذا البح   ث مجموع  ة م   ن المص   ادر والمراج   ع      
كت  اب الأوتي  زم الإعاق  ة الغامض  ة   والأطف  ال غ  ير الع  اديّين مقدّم  ة في التّّبي  ة الخاصّ  ة لف  اروق الرّوس  ا  ، 

لمحمّ   د ب   ن أحمد   د أس   س التّّبيّ   ة الخاصّ   ة  إض   افة إم كت   ابب   ين الفه   م و الع   لاج لمحمّ   د عل   ي الكام   ل ، 
 .الفوزا 

تتمثّ   ل في قلّ   ة الم   ادّة العلميّ   ة الخاصّ   ة به   ذا فثن   اء إنج   از ه   ذا البح   ث ال   تي واجهتن   ا أ أمّ   ا الص   عاب      
 يدو  أ  ننسى الأزمة الّتي تمر بها البلاد مماّ منعنا من القيام بالتّّبّص و إنجاز الفصل التّطبيق،الموضوع 

  .بصورة كاملة 



  ج
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م  ن المواض  يع الّ  تي لاق  ت إستحس  انا م  ن قب  ل ( special education)التّّبيّ  ة الخاصّ  ة   دّ تع              
 .خاصة  علماء التّّبيّة في القر  العشرين؛ حيث تّم الاهتمام بالأطفال غير العاديّين وتوفير لهم برامج

كما أ  التّّبيّة الخاصّة لا  تم بجانب التّعليم فقط بل أيضا  تم بالطفّل من جانب ط عّ و م ن   
طبيب ا خ ا، ، طبيب ا نفس يا ، مراقب ا ، مس اعدا ، معلم ا ، و أرطوفوني ا : كلّ الجوانب؛  ي ث ت وفّر ل   

ا تعت  برهم بع ض المجتمع  ات عبئ  ن وغ يرهم ، كم  ا أنّّ ا ث  ر، عل ى الاهتم  ام  ق  وق ه للاء الأطف  ال ال ذي
عليها، فيمارسو  عليهم العنصريةّ بأبشع طرق التّعذيب، ففي زمن مضى كانوا يقومو  بق تلهم بس بب 

الفئ  ة  ه  ذاالإعاق  ة الّ  تي يع  انو  منه  ا ، أمّ  ا في ال  زّمن الحاض  ر فن  رى أّ  ه  ذا النظ  رة ق  د تغ  يّرت وبات  ت 
 .فأصبح ينُظر إم إعاقتهم على أنّّا نعمة و تميّز تلاقي استحسانا وتعاطفا واهتماما من المجتمع، 

 : اختلفت وتعددت تعريفات التّبية الخاصة باختلاف المهتمين بها، نذكر من بينهاوقد 

أنّ  ا ك  لّ ال  برامج التّّبويّ  ة المتخصّص  ة الّ  تي تتناس  ب م  ع ذوي الإحتياج  ات الخاصّ  ة؛  ي  ث يمك  ن 
الأف  راد غ  ير الع  اديّين،  و ذل  ك م  ن أج  ل مس  اعد م عل  ى ثقي  ق تق  ديم ه  ذا ال  برامج التّّبويّ  ة إم فئ  ات 

ذوا    م وتنميّ   ة ق   درا م إم أقص   ى ح   دّ ممك   ن ، ومساعد       م عل   ى التّكيّ   ف في المجتم   ع الّ   ذي ينتم   و  
  1.إلي 

أي أنّّ  ا مجموع  ة م  ن ال  برامج الّ  تي تص  نع خصّيص  ا للأطف  ال غ  ير الع  اديين ،  تل  ف ع  ن ال  برامج 
 .تواها و كيفيّة تقديمها ، لكي تتناسب مع نوع الفئة المقدّم لها ة في محالعاديّ 

                                                           
ه  ،  1431 –م 2111،   4مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، تيسير مفلح كوافحة و عمر فواز عبد العزيز ، دار المسيرة للنّشر و التّوزيع عما  ، ط   1

15 . 
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ذل  ك ال نّمط م ن التّعل يم أو التّّبيّ ة الّ ذي ي تمّ في واق  ع "وج اء في تعري ف  خ ر للتّّبيّ ة الخاصّ ة أنّّ ا 
الأم  ر تص  ميم  وتقديم    بطريق  ة خاصّ  ة ، ووف  ق ي  ط خ  ا،؛ ح  اّ ي  تمّ إش  باع الحاج  ات الفري  دة للطفّ  ل 

 . 1"ق دو  أ  يتحمّل الوالد أي تكاليف ماديةّ في سبيل ذلك المعوّ 

و المقص ود أنّّ ا طريق ة خاصّ  ة لتعل يم الأطف ال غ ير الع  اديّين ،  ي ث يس تطيع الطفّ ل ال  تّعلّم دو  
 .حاجة لتكاليف ماديةّ 

يم مهنة متخصّصة تعتمد على العلم وأساليب  البحثيّة في تقد" وقد عرفّها سعيد حسأ على أنّّا 
 م يختلف و  ع ن النّ اس الع اديّين خدمات خاصّة تقتضيها حاجات جماعات م ن الأف راد في المجتم ع؛ لأنّّ 

وتس  عى م  ن خ  لال برامجه  ا المختلف  ة الّ  تي تتطلّبه  ا ك  ل فئ  ة لمس  اعدة ه  ذا الجماع  ات عل  ى التّكيّ  ف م  ع 
ا إم أقص ى ح دّ ممك ن المحيط الإجتماعي الّتي تع يش في   وعل ى تط وير م ا ل ديها م ن طاق ات وال دّفع به 

  2" من أجل ثقيق الذّات

أي أنّّ  ا مهن  ة تس  اعد عل  ى تق  ديم العل  م للأف  راد غ  ير الع  اديّين في المجتم  ع ؛    دف لجع  ل الطفّ  ل 
 .يتكيّف مع المجتمع 

من خلال ه ذا التّعريف ات يمك ن الق ول إّ  التّّبيّ ة الخاصّ ة عب ارة ع ن مجموع ة م ن ال برامج التّّبويّ ة       
والطبيّ  ة الخاصّ  ة؛ الّ  تي وض  عت خصّيص  ا لمس  اعدة الأطف  ال غ  ير الع  اديّين عل  ى التّحسّ  ن و التّ  أقلم م  ع 
    المجتمع،  ومساعد م أيضا على تنميّ ة ق درا م و أخ ذ م ا ي راا الآخ رو  أنّ   نقط ة ض عف أو إخ تلاف

 .و ثويل  إم نقطة قوّة لديهم 

لح مه  م س  يتكرر معن  ا كث  يرا في ه  ذا البح  ث، وه  و وينبغ  ي في ه  ذا المق  ام أ  د  دّد م  دلول مص  ط
 .مصطلح الأطفال غير العاديّين؛  الذين  تم بهم التّّبيّة الخاصّة 

                                                           
،  1ر للنّشر و التّوزيع ، ط التّعليم العلاجي ، تأليف دانيال هالاها  ، ترجمة عادل عبد الله محمّد ، دار الفك -طبيعتها-مفهومها: صعوبات التّعلّم   1

 . 134ه  ، ،  1428-م  2112
     دار الثقّافة للنّشر ، أساليب التّدريس ، سعيد حسأ العزّة  –التشخيص –المفهوم : المدخل إم التّّبيّة الخاصّة للأطفال ذوي الحاجات الخاصّة   2

 . 12م ، ،  2112،  1و التوزيع عما  ، ط 
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 1:إّ  المقصود بالأطفال غير العاديّين هم الأطفال المختلفو ، و هم 

 .  gifedness and talentالموهبة و التّفوّق  -
 .  mental retarditionالإعاقة العقليّة  -
 .  hearing impairementلإعاقة السّمعيّة ا -
 .  visunal impairementالإعاقة البصريةّ  -
 .  learning disabilitiesصعوبات التّعلّم  -
 .  physical and health impairement الإعاقة الجسميّة و الصّحيّة  -
 .  behavior disordersالاضطرابات السّلوكيّة و الانفعالية  -
 .  autismالتّوحّد  -
 .  communication disordersاضطرابات التّواصل  -
 .  children with down syndromeأطفال متلازمة داو   -

يج  ب الاهتم  ام والتّعام  ل م  ع ك  ل طف  ل حس  ب اختلاف   ، والعم  ل عل  ى علاج    وتط  وير مهارات     
لأنّّم   ا يع   دّا  أه   م المه   ارات الق   راءة والكتاب   ة؛ : وم   ن ب   ين المه   ارات ال   تي لاب   دّ م   ن تعليمه   ا للأطف   ال

الدراس   يّة والتّعليميّ   ة، وهم   ا رابط   ة وص   ل تمهّ   د الطرّي   ق له   ذا الفئ   ة م   ن الأطف   ال ل   دمجهم وتعايش   هم م   ع 
المجتم   ع، كم   ا أنّّم   ا م   ن أه   م الوس   ائل الّ   تي تكس   ب الطفّ   ل رص   يدا لغوي   ا و وتمكّن     م   ن التّواص   ل م   ع 

 .الآخرين 

تي نج د أنّّ ا كان ت مهمّش ة أو يمك ن الق ول ع ي ذع ص يتها إلّا في ومن بين فئات التّّبيّة الخاصّة الّ 
النّص   ف الثّ   اني م   ن الق   ر  العش   رين في المجتم   ع الغ   ر ، وال   تّي لازال   ت ع تل   ق اهتمام   ا كب   يرا في المجتم   ع 

 .الشّرقي هي فئة أطفال التّوحد 

 1: هذا الفئة عرفت بمسمّيات عدّة، نذكر منها
                                                           

 . 11التّّبيّة الخاصّة ، تيسير مفلح كوافحة و عمر فواز عبد العزيز ، ، مقدّمة في   1
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  اضطراب أسبرجرaspergers disorder  . 
  الإضطراب التّحلّليchildhood disentegrative . 
  إضطرابات النّمو الشّاملة أو النّمائيّةpervasive developmental disorder . 
  وصف أيضا بالطيّف؛ لأّ  أعراض   تلف حدّ ا من الأعراض الخفيفة إم الشّديدة. 

و بم   ا أّ  إض   طراب التّوحّ   د ه   و إض   طراب يص   يب ي   وّ الم   ه وتط   وّرا، ف   إّ  تعل   يم ه   ذا الفئ   ة الكتاب   ة   
وخاصّة القراءة إعتبرها العلماء بمثابة ثدّ يجب التّفوّق في  ، وله ذا ف إّ  الدّراس ات لازال ت قائم ة به دف 

 .تطوير هذا المجال والوصول إم نتائج مرضيّة 

كثيرا في  ثن ا ه ذا،   عتمدهاالمفتاحيّة التي سوف ن مصطلحاتتعريفات للنتناول س  المواليالفصل  وفي 
 .؛ بهدف شرح وتسهيل الفهم على القارئ  مصطلحبكل  المتعلقةو أهم العناصر 
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هذا الفصل لشرح الكلمات  و لهذا سوف أخصّص إّ  فهم المصطلحات أمر في غاية الأهميّة        
 .هذا  ناتكرّرة بكثرة في  ثتالمفتاحيّة التي سوف 

 :Education مالتعل-4

 : تعريف التّعلّم -1-1

مماّ  لا يخفى على أحد هو أّ  الإنسا  من ذ أ  وج د في ه ذا الك و  م ا فت   يس عى إم تش كيل 
ش   بكة م   ن العلاق   ات تربط     بوس   ط  الطبيع   ي والاجتم   اعي بواس   طة نظ   ام معق   د م   ن العلام   ات الدال   ة 

راك حقيقة هذا الوسط والإمساك بنسيج بنائ  الق ار والمتغ يّر ، و مم ا لاري ب في   قاصدا من ذلك إم إد
أيضا أ  الإنسا  مهيَّأ عضوياّ و نفس يا للتفاع ل الطبيع ي والاجتم اعي ، وه و الأم ر ال ذي يجعل   ق ابلا 

 فّرا الخ برات والمه ارات المكتس بة لتغيير علاقات  م ع وس ط  وتطويره ا وثس ينها باس تمرار بن اء عل ى م ا ت و 
وهذا ما جع ل . و من هنا فإّ  الإنسا  مضطرّ لاضطرارا إم المعرفة و إدراك الأشياء على ما هي علي 

لل  تعل م ض  رورة وأهميّّ  ة  في معرف  ة س  لوك  و س  لوك الآخ  رين مع  ا ، ف  التعلم مفي  د في الاكتس  اب المس  تمرّ 
دي بالضرورة إم إدراك جديد و معرفة عميق ة ب المحيط الطبيع ي و للخبرات والمهارات الجديدة، والتي تل 

الاجتماعي الذي يعيش في  الإنس ا ؛  ل ذلك أجم ع العلم اء و المفكّ رو  عل ى وض ع ض وابط متجانس ة 
  1.لحدّا حدا علميا دقيقا

في  دا في ويقص  د بكلم  ة ال  تعلّم الف  تّة الزمني  ة ال  تي يس  تغرقها الم  تعلّم ل  تعل م ص  فة أو مهن  ة أو عل  م ي
مج   ال اختصاص     ، و ه   ذا ال   تعلم ي   تمّ بواس   طة المعلّ   م أو المدرسّ   ين ، وم   ن خ   لال الأعم   ال وال   دروس 

النظري    ة والتطبيقي    ة ، والممارس    ة المس    تمرةّ ؛ح    ا ي    تمكّن الم    تعلّم م    ن الأم    ر ال    ذي يس    عى إم تعلّم              
قد حدّد علماء التّبية هذا المصطلح و يصبح قادرا على التعاطي بشأن  و ممارسة الكفاءة الملموسة ، و 

:   munم    ن زواي    ا  تل    ف في الش    كل و تتواف    ق في الأس    لوب و اله    دف و الغاي    ات ، تق    ول م    و  

                                                           

 زيدور بومدين ، الإشكال التداخلي بين اللسانيات التطبيقية  و الللسانيات التعليمية ، رسالة تقدّم ب  الطالب لنيل  شهادة الماستّ فيبن الطاّلب   1
 . 44، ، 2112-2111اللّغة و الأدب العر  ، جامعة أبو بكر بلقايد ، الجزائر تلمسا  ، 
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ال     تعلم ه     و ح     دوث تغي     ير في الس     لوك، وه     ذا التغي     ير ه     و حص     يلة نش     اط أو ت     دريب خ     ا،  أو "
  1".ملاحظة

ي يخضع ل  يلدّي إم التّغيير و هذا التّغي ير يمك ن أي أّ  النشاطات الّتي يمارسها المتعلّم و التّدريب الّذ
 .القول أّ  ل  مصطلح  خر و هو التّعلم 

فيعتبرا تغيّرا في حياة الفرد، و هذا التغيير لا ثدّدا المعطيات الوراثي ة؛ ف التعلم   biggerأما بيغر 
 2.مزيج من كل هذا يمكن أ  يعتبرا تغيرا في الأفكار أو السلوك أو الإدراك أو الدافع أو أنّ  

من تعريف بيغر نجد أنّ  يمكن القول أّ  التّعلم هو يو الفرد من حيث تفكيرا و تصرفّات  أي أنّ   
 .تغيير واضح يطرأعلى الفرد 

في  طاق   ات الف  رد و مهارات    و ل   يس ، ف   يرى ب  أّ  التغ  يّر الحاص   ل إي  ا ه  و في gagnéأم  ا غانيي    
 تميّ  ز الإنس  ا  في حص  يلة ه  ذا التعل  يم ، ف  الحيوا  لا يق  در أ  س  لوك  ، و معظ  م الص  فات البش  رية ال  تي

يبتك  ر م  ن خ  لال ال  تعلّم ، بينم  ا الإنس  ا  ق  ادر عل  ى الابتك  ار م  ن خ  لال ال  تعلم؛ لأن    يمتل  ك ال  ذكاء     
 3. و اللغة و الخيال

أّ  ف  إّ  غانيي    م  ن خ  لال تعريف    لل  تّعلم نج  د أنّ    يختل  ف ع  ن بيغ  ر فيم  ا يخ  ص السّ  لوك و ي  رى 
 .التّعلم ليس ل  علاقة بالسّلوك و لكنّ  تغيير يمس تفكير الفرد و قدرت  على الإبتكار 

فيقول بأّ  التعلم هو عملية استيعاب بفرض نشاط الشخص على الشيء    piaget أما بياجي 
  4.من خلال استخدام مهارات  و مواقف  النفسية 

                                                           
اللسانيات التطبيقية و اللسانيات التعليمية ، رسالة تقدم بها لنيل شهادة الماستّ في اللّغة و  الطالب بن زيدور بومدين ، الإشكال التداخلي بين 1

 . 44، ،  2112-2111الأدب العر  ، جامعة أبو بكر بلقايد ، الجزائر تلمسا  ، 
 . 44نفس  ، ، المرجع   2
 . 45المرجع نفس  ، ،   3
 . 45المرجع السّابق ،،   4
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إكتس اب ناى ة ع ن التّع رّض لمواق ف ، و ب النّظر إم  فنجد بياجي  يشير إم أّ  التّعلّم هو عمليّ ة
التّعريفات السّابقة نجد أ  العلماء أجمعوا على أّ  التّعلّم هو تغيير في الفرد ن اتج ع ن إكتس اب  لمه ارات 

 . عن طريق خضوع  للتّدريب أو لمواقف بالصّدفة 

 : عناصر التعلم -1-2

نوّعة بهدف تسهيل عمليّ ة التعل يم وال تعلّم ، وتض مّ تقوم عملية التعلّم على عناصر بيداغوجية مت
 :العناصر التالية 

 :م المعلّ  . أ

 .التأهيل العلمي والبيداغوجي للمعلّم  -

القدرة الذاتية للمعلّ م في اختي ار الطرائ ق البيداغوجي ة والوس ائل المس اعدة واس تثمارها اس تثمارا جيّ دا  -
 .من أجل إنجاح عملية التواصل

  .المعلّم في التحكم في  لية الخطاب التعليميمهارة  -

 1 .إمكانية ترقية خبرة المعلّم البيداغوجية في مجال تقويم المهارات وتعزيزها -

 :المتعلّم  . ب
 .معرفة قابلية المتعلّم الذاتية في اكتساب المهارات والعادات اللغوية الخاصة بلغة معينة  -
 .علاقتها بالتحصيل والاكتساب تعزيز  لية المشاركة لدى المتعلم وثسين  -
و م    دى انعكاس    ها عل    ى الم    ردود ( العض    وية والنفس    ية والاجتماعي    ة )مراع    اة الف    روق الفردي    ة  -

 .البيداغوجي
 2. تذليل الصعوبات التي تعوق سبيل المتعلّم باستعمال الوسائل السمعية و البصرية  -

                                                           

. 42-41ت ، ، .، د 2.اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ، أحمدد حساني ، ديوا  المطبوعات الجامعية الجزائر ، طدراسات في  
1
  

2
 . 42المرجع نفس  ، ،   
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 :طريقة التعليم  . ت
 .اللغات البحث المستمرّ من أجل تطوير طرائق تعليم  -
 .استثمار النتائج والخبرات المتوافرة في ميدا  التعليمية  -
ترقية الخدمة البيداغوجية عن طريق التكوين المستمرّ قص د اس تخدام الوس ائل الس معية البص رية  -

 .المساعدة 
الاهتم   ام بوض   ع مق   اييس قائم   ة عل   ى أس   س علمي   ة دقيق   ة لعملي   ة تق   ويم المه   ارات والع   ادات  -

1.  اللغوية المكتسبة
 

      ي   ث تعت   بر ه   ذا العناص   ر مهمّ   ة لقي   ام العمليّ   ة التّعليميّ   ة ،  ي   ث تك   و  مس   اهمة في تك   وين الف   رد    
للطفّ  ل الع  ادي ، أمّ  ا بالنّس  بة للأطف  ال الغ  ير ع  اديين فه  م يخض  عو  لن  وع ه  ذا بالنّس  بة و تنميّ  ة قدرات    

 .سوف نتكلّم عن  فيما يلي  خر من التّعليم و هو ما يسمّى بالتّّبيّة الخاصّة و الّذي 

  special education: التربية الخاصة-0 

تعت  بر التّّبيّ   ة الخاصّ   ة أنّّ   ا مجموع   ة ب   رامج خاصّ   ة بفئ   ة م   ن الأطف   ال و فيم   ا ي   أتي س   وف نعط   ي تعريف   ا 
 .مفصّلا عنها

 :مفهوم التربية الخاصة-0-4

بوية المتخصًصة والهتي تق دَّم لفئ ات م ن الأف راد غ ير      ا مجموع البرامج التّه تعُرَّف التّبية الخاصة على أنّه
الع   اديين، و ذل   ك م   ن أج   ل مس   اعد م عل   ى تنمي   ة ق   درا م إم أقص   ى ح   دّ ممك   ن، و ثقي   ق ذوا    م  

بيه ة الخاصه ة . ومساعد م في التهكي ف مص طلحات ت دلُ عل ى فئ ة الأف راد و ق د يج د ال دارس لموض وع التّه
، و يعك س ه ذا المص طلح  handicapped childrenغ ير الع اديين مث ل مص طلح الأطف ال المع وّقين  

 2.فئات الأفراد غير العاديين فيما عدا فئة الموهوبين

                                                           
 . 42دراسات في اللّسانيات التّطبيقيّة حقل تليميّة اللّغات ، أحمدد حساني ، ،   1
2
 . 14، ،  2113-1434،  11فاروق الروسا  ، دار الفكر ، ط مقدمة في التّبية الخاصة ،  الغير العادين سيكولوجية الأطفال  
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 exeptionalالأف     راد غ     ير الع     اديين : كم     ا ق     د يك     و  م     ن المناس     ب التميي     ز هن     ا ب     ين مص     طلحي  

individuals   ومص  طلح الأف  راد غ  ير الأس  وياءabnormal individuals  ؛ إذ بقص  د بالث  اني تل  ك
  1.الفئة من الأفراد التي تعاني من الأمراض النهفسيهة  أو العقلية

و من هذا التّعريف نجد أّ  التّّبيّة الخاصّة لا تشمل فئة واح دة فق ط ب ل ه ي تض مّ ع دّة فئ ات و لك ن 
لة للتّدريس و التّعلّم ، فلا يمكن أخ ذ طف ل أو ش خص م ريض بم رض بشرط أ  تكو  هذا الفئات قاب

 .عقلي لا يمكن الشّفاء من  و محاولة تعليم  و إخضاع  لبرامج تدريسيّة مثلا 

 :أهداف التربية الخاصة-0-0
 2 :تسعى التّبية الخاصّة إم ثقيق جملة من الأهداف، أهّمها وأبرزها  

العاديين؛ وذلك من خلال أدوات القياس والتشخيص المناس بة لك ل فئ ة التعرّف على الأطفال غير -
 .من فئات التّبية الخاصة ؛ لأّ  شدهة الاختلاف تتباين من طفل لآخر

إع   داد ال   برامج التعليمي   ة لك   ل فئ   ة م   ن فئ   ات التّبي   ة الخاص   ة ، ف   إّ  ش   كل البرن   امج ثُ   دّدا الفئ   ة -
 .المستهدفة

د عل  ى اخ  تلاف الفئ  ات ؛ وذل  ك لتنفي  ذ وثقي  ق أه  داف ال  برامج إع  داد طرائ  ق الت  دريس بالاعتم  ا-
بويهة الفرديهة   .(individualized Educatin plan . IEP)التّبوية على أساس  الخطهة التّه

تي تتناسب مع كل فئة من فئات التّبيهة الخاصهة ، كالوسائل التكنولوجيهة الإعداد الوسائل التهعليميهة و -
 .إلخ....الخاصهة بالمكفوفين ، أو أطفال التوحد التهعليميهة 

إع  داد ب  رامج الوقاي  ة م  ن الإعاق  ة ،و العم  ل بق  در الإمك  ا  عل  ى تقلي  ل ح  دوثها وذل  ك ع  ن طري  ق -
 . برامج  وقائيهة

                                                           
1
 .  15فاروق الروسا  ، ، مقدمة في التّبية الخاصة ،  الغير العادين سيكولوجية الأطفال  

2
 .بالتصرف 15المرجع نفس  ،  
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نلاحظ من خلال الأهداف أّ  أوليّة المدارس الخاصّة تتمثّل في إختيار البرامج المناس بة للأطف ال غ ير 
لإختيار البرنامج المناسب أهميّة كبيرة و يعود ذلك لتباين الفئ ات ال تّي تس تقبلها المدرس ة  العاديّين فإ ّ 

 .الخاصّة 

 :مدارس التربيْة الخاصْة-0-3

 :       و تنقسم إم نوعين رئيسين ، هما 

 .مدارس الرعاية النهارية-

 .المدارس الدهاخليهة -

يق دَّم للش خص المع اق ال برامج التهعليميه ة ال تي تتناس ب م ع فبالنّسبة لمدارس مراكز الرعاية النههاريةّ 
طبيعة الإعاقة في المدارس و المراكز و الفصول، ثمه يعود التلميذ إم بيت  بعد انتهاء الي وم الدراس يّ ، في 
المقاب    ل تق    وم الم    دارس الدَّاخليَّ    ة بتق    ديم خ    دمات تعليميَّ    ة وتربويَّ    ة ونفس    يّة ط    وال الي    وم ، ويعُ    دّ ه    ذا 
الأس   لوب م   ن أق   دم أس   اليب رعاي   ة ذوي الاحتياج   ات الخاص   ة ، و يلُجه   أ إم ه   ذا الن   وع في حال   ة إذا  
كان   ت     روف الطفّ   ل الأس   ريةّ لا ت   وفّر ل     الح   دّ الأدح م   ن التّكيّ   ف ، أو في حال   ة وج   ود مش   كلات 

    1 .أسريةّ ، أو في حالة بعُد المدرسة عن المنزل 

ات له  ذا الأس  لوب في التّّبيّ  ة عل  ى اعتب  ار أّ  الطفّ  ل مهم  ا و لك  ن وجّه  ت العدي  د م  ن الانتق  اد
قُدّمت ل   ب رامج تربويّ ة تعليميّ ة داخ ل ملسّس ات التّّبيّ ة الخاصّ ة في إط ار ع زلي يظ لّ بعي دا ع ن المجتم ع 

 2. المحيط ومتغيرات  وأسس التّفاعل مع ، و بالتّالي عدم الانتفاع الأمثل من قدرات  

                                                           
، ار الجامعة الجديدة الاسكندريةّ ، د" رضا عبد البديع السيّد "التّجارب العربيّة و الدّوليّة الجودة في التعليم لذوي الاحتياجات الخاصّة في ضوء بعض   1
 .بالتّصرف 34ت ، ،.د

 . بالتّصرّف 35المرجع نفس  ، ،   2
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لأّ  قض  اء الوق  ت م  ع أهل    يس  اعدا عل  ى  ؛ عاي  ة النّهاريّ  ة أفض  ل للطفّ  لنلاح  ظ أّ  م  دارس الرّ 
إكتساب مهارة التّواصل مع الأفراد العاديّين ، في حين أنّ  إذا قضى الطفّل معظم وقت  مع أطفال غ ير 

 .عاديّين فسوف يشعر بأنّ  طفل اتلف أو أنّ  لدي  نقص عندما يصادف الأطفال العاديّين 

  :أهداف التّربيّة العامّة و التّربيّة الخاصّة الفرق بين-0-1
  :1يمكن حصر أهم الفروقات الموجودة بين التّبية الخاصة والتّبية العامة فيما يأتي

 . تم التّّبيّة العاديةّ بالأطفال العاديّين، في حين  تمّ التّّبيّة الخاصّة بالأطفال غير العاديين-

منهاج   ا موحّ   دا في ك   لّ فئ   ة عمريّ   ة أو ص   فّ دراس   يّ ، في ح   ين تتب   اّ التّّبيّ   ة تتب   اّ التّّبيّ   ة العامّ   ة  -
 .الخاصّة منهاجا لكل فئة ، تُشتق من  الأهداف التّبويةّ الفرديةّ فيما بعد

تتب    اّ التّّبيّ    ة العامّ    ة طرائ    ق تدريس    ية جماعي    ة في ت    دريس الأطف    ال الع    اديين في المراح    ل التّعليميّ    ة  -
ين تتب  اّ التّّبيّ  ة الخاصّ  ة طريق  ة التّعل  يم الف  ردي في ت  دريس الأطف  ال غ  ير الع  اديين في المختلف  ة ، في ح  

 .الغالب

بالنس  بة للوس  ائل التعليميّ  ة المس  تخدمة فه  ي  تل  ف ؛ إذ في التّّبي  ة العامّ  ة تُس  تخدم وس  ائل تعليميّ  ة -
يّ   ة خاصّ   ة بفئ   ات الأف   راد غ   ير عامّ   ة في الم   واد المختلف   ة ، أمّ   ا التّبيّ   ة الخاصّ   ة فتُس   تخدم وس   ائل تعليم

تُس    تخدم الخريط    ة العادي    ة لت    دريس الأطف    ال الع    اديين ، في ح    ين : الع    اديين ، فعل    ى س    بيل المث    ال 
، كم  ا ( م  ثلا الطف  ل الكفي  ف)تس  تخدم الخريط  ة المجسّ  مة أو الناطق  ة لت  دريس الأطف  ال غ  ير الع  اديين 

مكف  وفين ، في ح  ين أنّ    لا يُس  تخدم في ت  دريس الق  راءة لل( Optacon) يس  تخدم جه  از الأوبتك  و  
في ت دريس الص م ، ( sign linguage  )في تدريس الأطفال العاديين ، و قد تس تخدم لغ ة الإش ارة 

 artificial)في حين لا تستخدم لتدريس الأطفال العاديين ، و لدينا أيضا جهاز النط ق الصّ ناعيّ  
language device) لأطف ال ذوي الاض طرابات اللّغويّ ة ك المعوّقين ، ف إّ  ه ذا الجه از يُس تخدم م ع ا

                                                           
1
 .بالتصرف 15سيكولوجيّة الأطفال غير العاديين مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، فاروق الروسا  ، ،  
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في ح  ين لا يُس  تخدم ه  ذا الجه  از م  ع  (cerebrel palsy)عقليّ  ا ويعيّ  ا والمص  ابين بالشّ  لل ال  دّماغي 
   1 .وهكذا... الأطفال العاديين 

نلاح  ظ أّ  أه  داف التّّبيّ  ة الخاصّ  ة تتمثّ  ل في الإهتم  ام بك  ل طف  ل عل  ى ح  دى و تقس  يمهم إم فئ  ات  
كم   ا أنّّ   ا لا تعتم   د م   نهج واح   د ب   ل  تل   ف المن   اهج و الوس   ائل المس   تخدمة حس   ب الفئ   ات و ش   دّة 
الإخ  تلاف ب  ين الأطف  ال ، بينم  ا التّّبيّ  ة العامّ  ة تق  دّم برن  امج موحّ  د لك  ل فئ  ة عمريّ  ة ، و يك  و  تقس  يم 

 .الأطفال حسب السّن بهدف المساواة بين الأطفال 

 :اقين بمدارس التّربيّة الخاصّة على جودة التّعليم تأثير إلحاق التّلاميذ المع-0-0

يعُطي إلحاق المعاقين بالملسّسات الخاصّة نظرة سلبية ع نهم ،كم ا أنّ   يص نع ح واجز نفس يّة ب ين 
المع   اق والمجتم   ع؛ والّ   تي تتط   وّر إم ال   رفّض المتب   ادل بينهم   ا فتُك   وّ  ل   دى الطفّ   ل المع   اق المفه   وم السّ   لع 

لوب مكلّ    ف؛ لأّ  ه    ذا الن    وع م    ن الملسّس    ات تتطلّ    ب المنش     ت و الع    املين كم    ا أنّ      أس    . لل    ذات
والأخصّ  ائيين ولا نج  دها إلّا في الم  د ؛ أي أّ  الأطف  ال ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة الق  اطنين في من  اطق 

  2.أخرى يتحتّم عليهم ترك مجتمعا م و طرق عيشهم للتّواجد في هذا المدارس 

ا  أيض ا ، ف رغم أنّّ ا تعط ي الطفّ ل ن وع م ن التّقوق ع عل ى يج جانب إ و لكن المدارس الخاصّة لها
نفس     لأنّّ   ا تعتم   د التّعل   يم الف   ردي ، إلّا أنّّ   ا تس   اعدا أيض   ا في إكتس   اب مه   ارات خاصّ   ة تمكّن     م   ن 

 .إستعمال الأشياء من حول  و وضعها في مكانّا الخا، 

  : Autism التوحد -3

اللّغ   ة  فف   ي موض   وع التّوحّ   د في اللّغت   ين العربي   ة والإنجليزي   ة تتع   دّد المص   طلحات ال   تي ت   دلّ عل   ى 
العربي  ة ش  اع مص  طلح التّوحّ  د، و قبله  ا ش  اع مص  طلح الطفول  ة، وفي اللغ  ة الإنجليزي  ة يُس  تخدم مص  طلح 

Autism  ليشير إم حالات التّوحّد ، و مص طلح الطف ل التّوحّ ديAutistic child   . ومهم ا  يك ن
                                                           

1
 .بالتصرف 11، ، سيكولوجيّة الأطفال غير العاديين مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، فاروق الروسا    

2
 .بالتّصرف 31-35الخاصّة في ضوء بعض التجارب العربية و الدولية  ، رضا عبد البديع السّيّد ، ،  الاحتياجاتالجودة في التّعليم لذوي   
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المص  طلحات، ف إّ  ح  الات التوح د تمثّ  ل فئ ة مهمّ  ة م ن فئ  ات التّّبيّ ة الخاصّ  ة؛ حي ث ب  دأ م ن أم  ر ه ذا 
التّّكي  ز عليه  ا من  ذ منتص  ف الثمانين  ات م  ن الق  ر  الماض  ي ح  اّ أّ  المراج  ع العربيّ  ة والأجنبيّ  ة في مج  ال 

  1.التّّبيّة الخاصّة قررت لها فصلا مستقلّا كباقي فئات التّّبيّة الخاصّة المعروفة

 :و فيما يلي سوف أحاول أ  أقدّم تعريفا مفصّلا عن التّوحد مع تبيين أنواع  وخصائص  

 :ماهية التّوحّد -3-4

و ه ي تع أ ال نفس ، و الش ق الث اني  Autoهي كلمة يونانية تنقس م إم ش قّين   autismكلمة 
Ism ّ2.و هي الحالة غير السوية 

 American Psychiatric ( APA)وتعُ   رّف الجمعي   ة الأمريكي   ة للأطب   اء النفس   يين         

Association  و منظّم ة الص حة العالمي ةWorld Health Organization (WHO)     التوحّ د بأن
إعاق   ة ش   ديدة تش   مل ن   واحي يائيّ   ة متع   ددة ،و تتض   مّن مجموع   ة م   ن ثلاث   ة أع   راض أساس   ية،   وه   ي 
القصور في التفاعل الاجتماعي المتبادل والقصور في التواص ل المتب ادل اللفظ ي وغ ير اللفظ ي ، و  ه ور 

الأع   راض قب   ل ث   لاث الس   لوكيات النمطي   ة، و محدودي   ة النش   طات والاهتمام   ات عل   ى أ  تظه   ر ه   ذا 
  3.سنوات

د و ن  نلاحظ أّ  الجمعيّة الأمريكيّة للأطبّاء النّفسيين ثدّد الفتّة ال تّي تظه ر فيه ا أع راض التّوحّ 
نق ص س نوات ، و أنّ   ي لثرّ عل ى النّ واحي النّمائيّ ة ل دى الطفّ ل ؛ ممّ ا ي لدّي إم  3أنّّا تكو  قبل سنّ 

 .حول  التّفاعل و التّواصل مع الآخرين من 

عل  ى أنّ    حال  ة م  ن القص  ور  (DSM4)وق  د عُ  رّف التوحّ  د في ال  دليل التشخيص  ي الراب  ع للتوح  د 
الم  زمن في النم  و الارتق  ائي للطف  ل، يتميّ  ز ب  ادراف و ت  أخ ر في ي  و الو   ائف النفس  ية الأساس  ية المرتبط  ة 
                                                           

 . 251مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، فاروق الرّوسا  ، ،سيكولوجيّة الأطفال غير العاديين  1
المكتبة التّبوية ، برنامج مدمج بين الدراما الإبداعية و التكامل السمعي لتنمية الخيال لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد ،إسراء محمد جابر  2

 . 22، ، 2112-2111الأزاريطة الإسكندريةّ ، 
3
  . 23نفس المرجع ،  
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و النم و الحرك ي وتب دأ ه  ذا بنم و المه ارات الاجتماعي ة و اللغوي ة ، و تش مل الانتب اا و الإدراك الحس ي 
 .  1الأعراض خلال السنوات الأوم

و من  نجد أّ  الدّليل التّشخيصي الخا، بالتّوحّد يعرفّ  على أنّ  تأخّر في النّمو العقلي ، و عدم 
معرف  ة إس  تعمال المه  ارات الخاصّ  ة ، و يش  تّك ه  ذا ال  دّليل م  ع الجمعيّ  ة الأمريكيّ  ة للأطب  اء النّفس  يين في 

 .تعريفهما للتّوحّد في أنّ  تأخّر في يو العقل و المهارات الإجتماعيّة و اللّغويةّ لدى الطفّل 

ر  أساس ا اضطراب بال دما  يص يب أو ي لثّ كما أنّ  يوجد من العلماء من عرّف التّوحّد على أنّ  
لص  حيح الاس تجابة أو التج اوب اوتك  وين علاق ات م ع الآخ رين و ، عل ى التواص لعل ى ق درة الش خص 

ذوي الق  درة أو المس  توى : د ث  ت وص  فوي اض  طراب أو إعاق  ة التوحّ  و ي  درج بع  ض م  ن ذ. م ع البيئ  ة
   هم س لبا عل ى ذك ائ ا الإعاق ةتُ لثرّ ه ذين ع ؛ ال ذينيّ و هم مجموع ة م ن الأف راد التوح د الو يفي المرتفع،

   الرربكم ، لعقلرريالتوحررد المقترررن بررالتخلف اخ  ر ث  ت وص  ف في ح  ين يُ  درج ال  بعض الآ. و كلامه  م
 2 . الشديدأو   ذوي التأخر اللغوي الخطيرأو 

، في ح  ين يك  و  ال  بعض   تمام  ا عل  ى ذا   م التوحّ  د بع  ض المص  ابين ب    منغلق  ين ويجع ل اض  طراب 
ع  ن الس  ياق  اة تكراري  ة بص  ورة تع  زلهم تمام  داء س  لوكيات يطيه  ر  ولع  ا أو لدي    رغب  ة ومي  ل قه  ري لأخ  الآ

 .3ةو  أياط تفكير جامدة بل شاذّ قد يتبنّ كما ،الذي يوجدو  في  

و م    ن ه    ذا التّعري    ف نس    تنتج أّ  أغل    ب أطف    ال التّوحّ    د يكون    و  منغلق    ين أو متق    وقعين عل    ى 
أنفسهم بغض النّظر عن قدرا م ، و حاّ و لو كانوا ميّالين للحرك ة إلاّ أننّ ا نج دهم في ع المهم الخ ا، 

 .فيها بعيدين بتفكيرهم عن البيئة الموجودين 

                                                           
1
 . 24، ،امج مدمج بين الدراما الإبداعية و التكامل السمعي لتنمية الخيال لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد ،إسراء محمد جابر برن  

2
 الاحتياجاتوي ذالإلكتّونية أطفال الخليج   ، المكتبةمحمد السعيد أبو حلاوة   :ة، ترجم( التشخيص و العلاج )توحد راب الطالمرجع في إض  

 .بالتّصرّف  11:، ،  1112 ،الخاصة
 . 12، ، المرجع نفس    3
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، ولا ي     رتبط ه     ذا  1/4كم     ا ت     زداد نس     بة الإص     ابة بالتوحّ     د ب     ين الأولاد ع     ن البن     ات بنس     بة 
الاض   طراب ب   أيّ عوام   ل عرقيّ   ة أو اجتماعيّ   ة ، كم   ا أثب   ت العلم   اء أنّ     لا توج   د أيّ علاق   ة ب   ين ع   رق 

التّوحّ  د، كم  ا يمك  ن أ  الش  خص أو طبقت    الاجتماعيّ  ة أو الحال  ة التّعليميّ  ة أو الماليّ  ة للعائل  ة بالإص  ابة ب
يظُهر المصابو  بهذا الاضطراب سلوكا متكرّرا بص ورة غ ير طبيعيّ ة، ك أ  يرفرف وا بأي ديهم بش كل متك رّر 
أو أ  يهزّوا أجسامهم بشكل متكرّر، كما يُمكن أ  يظُهروا ردودا غير معت ادة عن د تع املهم م ع النّ اس 

  1.الخ..طبيعيّة مثل سيّارة أو لعبة أو شكل معيّن من حولهم أو أ  يرتبطوا ببعض الأشياء بصورة غير 

      و ه  ذامقارن  ة بال  ذكّور ، و ه  ذا حقيق  ة نج  دها في المجتم  ع فقل  يلا م  ا نج  د بن  ات ل  ديهم التّوحّ  د 
 .لا يرجع إلا عوامل وراثيّة 

 :أنواع التوحد-3-0

ظه    رو  الخص    ائص نفس    ها أو خص    ائص متش    ابهة الأطف    ال المص    ابين بالتّوحّ    د لا يُ  بم    ا أّ  ك    لّ 
 ةع دّ  تنتيج ة ل ذلك  ه ر البحث عن طرق لتصنيف التّوحّ د و  ، فقد اىّ  الباحثو  إم هاالشّدّة نفسب

تصنيفات اتلفة اعتم ادا  همبعضاقتّح : ين ، فعلى سبيل المثال اهات في تصنيف الأطفال التوحّدياىّ 
 خ ر وي رى بع ض  لإصابة ، وعدد الأعراض وش دّ ا،عمر عند االى مستوى الأداء الو يفي العقلي و عل

 2. لنشاط الدما  للأياط المختلفة الواضحة أّ  الأعراض المختلفة يمكن أ  تكو  نتيجةً 

أوّل مق  دّم لمعي  ار تشخيص  ي للتوحّ  د الطف  ولي، وكت   ب   kanner 31143" ك  انر"ولق  د ك  ا  
كلّ ما كا  يعتقد ب  كأعراض لهذا المتلازمة غير المعروف ة ، وم ن خ لال ملاحظت   لإح دى عش ر حال ة 

أش   ار ك   انر إم الس   لوكيات المميّ   زة، وال   تي تش   تمل عل   ى ع   دم الق   درة لتط   وير العلاق   ات م   ع الآخ   رين   

                                                           
1
 .بتصرف 1-5،،  2113سنة ،  1ط للكتاب ، الإسكندريةامل ، مركز كبين الفهم و العلاج ، محمد علي   عاقة الغامضةالإ( التوحد)الأوتيزم   

 .54، ، 2111،  1عبد الله فرج الزريقات ، دار وائل للنشر ، ط إبراهيمالتوحد السلوك و التشخيص و العلاج ،   2
 .، طبيب نفسي أمريكي ، و هو أول من حدد الخصائص الرئيسية لاضطراب التوحد  leo kanner 1943ليو كانر : كانر   3
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 مال غير تواصلي للكلام بعد تط وّرا ، وتك رار نش اطات لع ب يطيّ ةوتأخّر في اكتساب الكلام واستع
  1.و تكراريةّ ، والمحافظة على التماثل، وضعف التحليل

و ه ي أّ  أطف ال التّوحّ د يرفض و  التّواص ل م ع الآخ رين  أّ  كانر إستطاع الوصول إم نتيجةأي 
 .و ذلك ليس بسبب اللّغة و إيّا رغبة منهم 

نظام ا تص نيفيّا للأطف ال المص ابين (mary colmen 1976)  2"ي كولم ا م ار "اقتّح ت  كم ا
بالتوحّ  د يض  عهم في ث  لاث مجموع  ات أساس  يّة،كما يب  يّن عملُه  ا أ  التوحّ  د ل  يس متلازم  ة منف  ردة كم  ا 

 3:أكّد كانر ؛بل هومكوّ  من ثلاثة تصنيفات فرعيّة كما يلي

 :  (classic autistic syndrom) المتلازمة التوحديةّ الكلاسيكية :النوع الأول  . أ

حي  ث يظُه  ر الأطف  ال في ه  ذا المجموع  ة أعراض  ا مبكّ  رة ، ولك  ن لا تظه  ر عل  يهم إعاق  ات عص  بيّة 
ملحو ة ، وكما تقول كولما  فإّ  الأطفال في هذا المجموعة يبدؤو  بالتّحسّن ت دريجيّا م ا ب ين س ن 

 .الخامسة إم السابعة

 childhood schizophrenicمتلازمة الطفولرة الفصرامية برأعراو توحّديرّة  :النوع الثاني . ب

syndrome with autistic symptoms  : 

إذ يشب  أطفال هذا المجموعة النّوع الأوّل ولكن العمر عند الإصابة يك و  مت أخّرا ، وتق ول كولم ا  
المتلازم  ة التوحديّ  ة الكلاس  يكية ب  أّ  أطف  ال الفئ  ة الثاّنيّ  ة يظُه  رو  أعراض  ا نفس  يّة أخ  رى إض  افة إم 

 .التي عرضها كانر

 neurologically impaired autistic اة المعاقة عصبيّ المتلازمة التوحديّ :  النوع الثالث . ت

syndrome  : 

                                                           
 .33عبد الله فرج الزريقات ،، إبراهيمالتوحد السلوك و التشخيص و العلاج ،   1
 . children brain reserch clinic in washingtonيرة العيادة الطبية لبحوث دما  الأطفال في واشنطن مد:   اماري كولم 2
3
 . 54، ، إبراهيم عبد الله فرج الزريقات  التوحد السلوك و التشخيص و العلاج ،  
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ل    دى أطف    ال المجموع    ة الثالث    ة م    رض دم    اغي عض    ويّ متض    مّن اض    طرابات أيض    يّة ومتلازم    ات 
  1. ( knoblockالصم و كفّ البصر )فيروسيّة ، مثل الحصبة ومتلازمة الحرما  الحسي 

ص نّفت أن واع التّوحّ د إم ثلاث ة أن واع بالأخ ذ بع ين الإعتب ار " ماري كولم ا  "أي يمكن القول أّ  
 .كمرجع أوّل لإتمام دراسا ا السّن و الدّراسات التي قام بها كانر  

 :دتصنيف حالات التوحّ -3-3

 halahan 2111 تل  ف ح  الات التوحّ  د حس  ب ش  د ا ، ولق  د ص  نّفها هله  ا  و كوفم  ا  
and kauffman   إم ما يلي: 

حي ث يك و  ل دى الأطف ال ض عف ن وعي :  (asperger syndrome .AS) :متلازم ة أس برجر . أ
ة ، و في المقاب ل لا يوج د ت أخر في اللغ ة أو وتكراريّ  ، و س لوكيات يطي ةلاجتم اعيفي التفاعل ا

وتظهر المشكلات الاجتماعية عادة في س نّ المدرس ة ، التطوير المعرفي أو مهارات العناية الذّاتية 
 2. بشكل واضح؛ حيث يكو  هناك مشكلات في التفاعل وإ هار الانفعالات مع الأقرا 

أي أّ  الأطفال المصابين بهذا المتلازمة نج د ل دهم مش اكل تواص ليّة ، وفي المقاب ل لا يوج د مش اكل 
 .يلي  لغويةّ بعكس بعض التّصنيفات الّتي سنراها فيما

 ؛ة ع ادةأس باب  جينيّ فق ط، و  وتظه ر ل دى الإن اث:  (rett.s syndrome .RS):  متلازمة ريت . ب
يظه  ر بع  د ذل  ك ك  و  طبيعي  ا في الجوان  ب الحركي  ة ومح  يط ال  رأّس، و حي  ث أّ  النم  و في البداي  ة ي

مث ل اس تخدام الي دين بطريق ة ص حيحة، وك ذلك فق دا  فق دا  للق درات  ثمّ ، ال رأس بطء في يوّ 
، و فق دا  في الجان ب الص حيح، و ع دم الس يطرة عل ى حرك ات مث ل المش ي للتّابط الاجتم اعي

                                                           
1
 . 55إبراهيم عبد الله فرج الزريقات ، ، التوحد السلوك و التشخيص و العلاج ،  

2
لك سعود ، ة الماستّاتيجيات التّبية الخاصة و الخدمات المساندة الموجهة للتلاميذ ذوي التوحد ، إبراهيم بن عبد الله العثما  ، كلية التّبية ، جامع  

 . 1المملكة العربية ، ،
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وكذلك يصاحب  مشكلات عصبية ، وإعاقة عقليّة شديدة ،اللغوي سواء الاستيعا  أو التعبيري
 1. ، وتدهور في الحالة مع تقدم العمر

تتط   وّر م   ع الوق   ت لت   لدّي إم أي أّ  ه   ذا المتلازم   ة عب   ارة ع   ن إعاق   ة دائم   ة تص   يب الإن   اث فق   ط 
 .تدهور صحّة الشّخص المصاب بها

تظهر أعراض ه ذا : ( childhood disintegrative disorder):  اضطراب التفكك الطفولي . ت
تصبح لدي  حركات غير المهارات الأساسية و العاشرة ، بعدها يبدأ بفقدا   الاضطراب بعد سنّ 

مش  كلات في المه  ارات تظه  ر ها مش  كلة في اللغ  ة الاس  تقبالية والتعبيري  ة ، كم  ا يص  احبة ، عاديّ  
وير علاق ات ص داقة م ع الأق را  ، ، و ك ذلك في الق درة عل ى تط  فيّ السلوك التكيّ الاجتماعية و 

 مش  كلات في التواص  ل م  ن خ  لال فق  دا  أو ض  عف في اللغ  ة المنطوق  ة ، ويظه  ر ل  دى الطف  لو 
ولا يوج  د  ،يص  احب  ع  ادة إعاق  ة عقلي  ة ش  ديدةو  ار للنش  اطات ، ة وتك  ر ات يطيّ  س  لوكيّ  أيض  ا

 2.لدى الطفل مشاكل عصبية 

أي أّ  المش   اكل اللّغويّ   ة الّ   تي تظه   ر عل   ى الطفّ   ل يمك   ن أ  تك   و  الس   بب في إنغ   لاق الطفّ   ل عل   ى 
نفس     ممّ   ا ي   لدّي ب     إم وض   ع ح   اجز بين     و ب   ين المجتم   ع ، و يمك   ن أ  ي   لثرّ إض   طراب التّفكّ   ك 

 .الطفّولي على الطفّل مثل تأثير متلازمة ريت مماّ يلدّي إم  هور إعاقة عقليّة لدي  

 pervasive developmental disorder not):  الاض طراب النم ائي الش امل غ ير المح دد . ث
otherwise specified. PDD)  

                                                           
1
عبد الله العثما  ، كلية التّبية ، جامعة الملك سعود ، استّاتيجيات التّبية الخاصة و الخدمات المساندة الموجهة للتلاميذ ذوي التوحد ، إبراهيم بن   

 . 1المملكة العربية ، ،
 . 11المرجع نفس  ،   2
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طة ول يس ويشتمل على العديد من مظاهر التوحد، ولكن في الأغلب يكو  م ن الدرج ة البس ي  
الش  ديدة أو الش  املة لك  ل جوان   ب الاض  طراب ، ولع  لّ الجوان  ب ال   تي يظه  ر فيه  ا اض  طراب ل   دى 

  1.هللاء الأطفال يتّكز في الجوانب الاجتماعية وكذلك في المهارات اللفظية وغير اللفظية 

       ه    ذا النّ    وع م    ن الإض    طراب يش    ب  الأن    واع الأخ    رى في ك    و  أّ  المص    اب ب      لدي      ص    عوبة إّ  
 .في التّعامل مع الآخرين و إستخدام اللّغة للتّواصل مع المجتمع 

د الممي زة ل حالات التوحّ تمثّ :   ( autistic savant AS)  د المميزة المعروفة باسمحالات التوحّ  . ج
وس  يقية أو الحس  ابية أو تل  ك الح  الات الن  ادرة ال  تي يظه  ر فيه  ا ق  درات غ  ير عادي  ة كالق  درات الم

التواص   ل الاجتم   اعي ص   عوبات  فيل   ة المتمثّ و  ؛احبة لأع   راض التوح   د الكلاس   يكيةالمص   الرس   م  و 
ل  ذا أطل  ق عليه  ا مص  طلح ح  الات  ؛ظه  ر ه  للاء الأف  راد ق  درات متمي  زة م  ع ذل  ك يُ واللفظ  ي، و 

  2.التوحد التي تظهر أداء مميزا 

الأخ  رى ، م  ع أي أّ  أطف  ال التّوحّ  د في ه  ذا الحال  ة تك  و  ل  ديهم ق  درات متط  وّرة ع  ن الح  الات 
 .وجود صعوبة في التّواصل مع الآخرين 

و من  نلاحظ أّ  التّص نيف الّ ذي وض ع  هالاه ا  و كوفم ا  ه و تص نيف حس ب النّ وع ،  ي ث 
نج    د أّ  ك    ل الأص    ناف ل    ديهم نف    س المش    كلة و ه    ي ع    دم الق    درة عل    ى التّواص    ل م    ع الآخ    رين        

 .و التّكيّف مع المجتمع 

  3 :قدّم يوجد تصنيف  خر اقتّح  بعض العلماء وهو كالتاليإضافة للتصنيف الذي ت

يظه   ر أف   راد ه   ذا المجموع   ة الع   دد الأق   ل م   ن :   atypical group :المجموع   ة غ   ير الطبيعي   ة  . ح
 .الخصائص التوحديةّ والمستوى الأعلى من الذكاء 

                                                           

 
 . 11، ،، إبراهيم بن عبد الله العثما  استّاتيجيات التّبية الخاصة و الخدمات المساندة الموجهة للتلاميذ ذوي التوحد   1
 . 258التّبية الخاصة ، فاروق الروسا  ، ، سيكولوجية الأطفال غير العاديين مقدمة في  2
 . 55عبد الله فرج الزريقات ، ،  إبراهيمالتوحد السلوك و التشخيص و العلاج ،   3
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مش كلات يظه ر أف راد ه ذا المجموع ة :  mildy autistic group المجموع ة التوحدي ة البس يطة  . خ
اجتماعية وحاجة قوية للأشياء والأحداث لتكو  روتينية ، كما يعاني أفراد ه ذا المجموع ة أيض ا 

 .إعاقة عقلية بسيطة والتزاما باللغة الو يفية 
ويمت  از أف  راد ه  ذا المجموع  ة :  mederatly autistic group المجموع  ة التوحدي  ة المتوسّ  طة  . د

ة مح   دودة ، وأي   اط ش   ديدة م   ن الس   لوكات النمطي   ة اس   تجابات اجتماعي   : بالخص   ائص التالي   ة 
 .ولغة و يفية محددة و إعاقة عقلية( مثل التأرجح والتلويح باليد)

 أف   راد ه   ذا المجموع   ة مع   زولين:  sevetly autistic group المجموع   ة التوحدي   ة الش   ديدة  . ذ
ل  ى مس  توى اجتماعي  ا ، و لا توج  د ل  ديهم مه  ارات تواص  لية و يفي  ة و يظه  رو  إعاق  ة عقلي  ة ع

  .  ملحوظ

التّوحّ   د لدي     ، و لك   ن نلاح   ظ أّ  ه   ذا التّص   نيف يعتم   د عل   ى ش   دّة ذك   اء الطفّ   ل ، و ش   دّة 
  لا يختل    ف كث    يرا ع    ن تص    نيف هالاه    ا  و كوفم    ا   ي    ث أّ  التّص    نيف الأوّلنلاح    ظ أنّ      

والمهارات صائص مثل نقص مهارات التّواصل والتّصنيف الثاّني كلاهما  يظهرا  وجود نفس الخ
 .الإجتماعيّة بصفة عامّة ، و وجود إعاقة عقليّة و مشاكل لغويةّ 

 :الخصائص السلوكية لحالات التوحد-3-1
بم ا أّ  ح  الات التوح د اتلف  ة ومتنوّع  ة ، و ك لّ حال  ة مميّ زة ع  ن الأخ  رى ،ف إّ  ه  ذا ي  لدي إم 

جتماعي    ة والعقلي    ة وأهمه    ا تب    اين في الخص    ائص الس    لوكية ، والمتمثل    ة في الخص    ائص المعرفي    ة والا
 .الخصائص اللغوية 

فئات التّبية الخاصة  ز حالات التوحد عنما يميّ  الخصائص اللغوية أهمّ  تعدّ  :الخصائص اللغوية
ص ائص اللغوي ة تدل قائمة الخصائص التالية عل ى أه م الخالأخرى ، وعن الأطفال العاديين ، و 

   1 :تشخيص حالات التوحد و  أساسا لفهم وقياس التي تعدّ لحالات التوحد ؛ و 
 مشكلات في اللغة التعبيرية بشكل عام. 
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  مشكلات في اللغة الاستقبالية بشكل عام. 
  مشكلات في ياع اللغة ؛ حيث يبدو الطفل التوحّدي وكأن  لا يسمع. 
  مشكلات في فهم اللغة. 
  مشكلات في تنفيذ اللغة. 
  الوج   والي دين والق دمين  تعب يرات)مش كلات في التعب يرات الجس دية ع ن اللغ ة      

 (.والرأس
 مشكلات في تقليد اللغة. 
  مشكلات في ربط الرموز بمعناها. 
  مشكلات في تركيب الجملة المكونة من كلمتين. 
  مشكلات في ترديد اللغة والأصوات(echolalia.) 
  مشكلات في تركيب اللغة و فهم قواعدها. 
  مشكلات في استخدام الضمائر. 
  استخدام  رف المكا  و الزما  مشكلات في. 
  مشكلات في استخدام حروف الجر. 
  مشكلات في التعبير اللغوي. 
 مشكلات في الحوار اللغوي مع الآخرين. 

إذ  نلاحظ أّ  مشاكل اللّغة الموجودة عند طفل التّوحّد تشمل كل الجوانب سواء من حي ث إس تقبال 
اللّغة  دّ ذا ا تعتبر مشكلة عند طفل التّوحّ د ف ،اللّغة ، أو فهمها ، أو تطبيقها ، أو إعادة صياغتها 

 .و يجب الإهتمام بها و علاجها من كل الجوانب 

 : Reading القراءة  -1 
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إ َّ الق  راءة ليس  ت مج  رد اكتس  اب للمعرف  ة و الاتص  ال ب  الآخرين فحس  ب؛ ب  ل ه  ي عملي  ة عقلي  ة 
انفعالي  ة وف  نّ لغ  وي، وواح  دة م  ن أس  اليب النش  اط الفك  ري ال  تي تتطلّ  ب م  ن الق  ارئ القي  ام بعملي  ات 

في متداخل    ة يص    لُ م    ن خلاله    ا إم المع    ا الم    راد ، ف    القراءة تش    كّل أح    د الجوان    ب الأساس    ية المهمّ    ة 
ص   عوبات ال   تعلم الأكاديمي   ة ؛كونّ   ا تع   دّ م   ن أه   م وس   ائل كس   ب المعرف   ة والحص   ول عل   ى المعلوم   ات ، 
ووسيلة من وسائل الاتصال المباشر بالمعارف والعلوم الإنسانية ؛مم ا يس تدعي الاهتم ام به ا خاص ة عن د 

  1.الأطفال

رئ عل   ى إث   راء الجان   ب نس   تطيع أ  نق   ول أّ  الق   راءة ه   ي عمليّ   ة تس   اعد الق   ا م   ن ه   ذا التّمهي   د
اللّغ  وي لدي    و إكتس  اب طلاق  ة و أس  لوب تعب  يري ص  حيح ، و ه  ي م  ن أه  م الوس  ائل المس  اعدة عل  ى 

 .إكتساب المعارف المختلفة 

 :مفهوم القراءة-1-4

ويقصد بالقراءة تلك العمليّة العقليّة التي يراُد بها إيجاد الص لة ب ين لغ ة الك لام و الرم وز المكتوب ة، 
ثويل الرموز المكتوبة إم رموز منطوقة ؛ أي هي عملية فك الرموز ، و بذلك فهي تشمل فهي عملية 

 الرموز التي يتلقّاها القارئ عن طريق حاسّتي البصر و اللّمس، و إعطاء هذا الرّموز المحسوسة معا،

 2:وبهذا يكو  للقراءة عمليتا  متّصلتا  

 ( .ثسّس الرموز المكتوبة )كتوبة العمليّة الأوم استجابات حسّيّة للرموز الم-

إدراك الرّم  وز المكتوب  ة و ثويله  ا ) العملي ة الثاّنيّ  ة إدراكيّ  ة ؛ي  تمّ م ن خلاله  ا إعط  اء المع  ا له ذا الرّم  وز  -
 ( .إم رموز منطوقة 

                                                           
 .تصرف ب 134 – 133م ، ،  2115،  1ة عما  ، ط الممارسة ، أسامة محمد البطانية ، دار المسير صعوبات التعلم النظرية و  1
2
 23، ،  2113-1434،  1ا  ، ط صعوبات التعلم الأكاديمية الوصف و العلاج ، قيس نعيم عصفور و أحمدد إياعيل بدرا  ، دار الفكر عمّ   
 . تصرف ب
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و ب  ذلك فعمليّ  ة الق  راءة عل  ى درج  ة عاليّ  ة م  ن التّعقي  د، لأنّّ  ا نت  اج تفاع  ل العدي  د م  ن العوام  ل  
السمعي و الإدراك البصري و الانتباا و الذّاكرة ، و هنالك خمس تعميمات أساسيّة لعمليّ ة كالإدراك 

 1:القراءة تلثرّ على تعلّمها ، و هي 

  القراءة عمليّة تتّصف بالطّلاقة. 
  القراءة عمليّة بنائيّة. 
  القراءة عمليّة إستّاتيجية. 
  القراءة تقوم على الدّافعيّة. 
  ّة مدى الحياة القراءة عمليّة مستمر. 

، أو  الاسرتعداد القرائريحيث تبدأ الق راءة في س نوات م ا قب ل المدرس ة بم ا يس مّي  علم اء التّّبيّ ة 
التّأهّ   ب للق   راءة ، وتب   دو في اهتم   ام الطف   ل بالص   ورة والرّس   وم ال   تي تنش   رها مج   لّات الأطف   ال المص   وّرة 

بوع ة ب النّطق الرّم زي للصّ ورة ، و يت درجّ في والقصص،  ثمّ تنمو ق راءة الطفّ ل فيب دأ في رب ط الكلم ة المط
 مرحلررة القررراءةثمّ تب  دأ  2.الإحساس  ات المباش  رة والأح  داث إم التّجري  د أو التّعم  يم للكلم  ات كرم  وز 

في المرحل   ة الابتدائي   ة ، في   تعلّم الطف   ل الكلم   ة ، و يتع   رّف عليه   ا و يق   وم بربطه   ا بكلم   ة أو   الفعليرّررة
طة ، ثمّ يق   وم بتحلي  ل الكلم   ة إم حروفه  ا ، و ّ   اول في السّ   نوات كلم  ات أخ   رى لتك  وين جمل   ة بس  ي

الأوم التّق    دّم في المه    ارات ال    تي تس    اعد عل    ى الق    راءة الجهريّ    ة و الصّ    امتة ، و تق    وم مه    ارة الق    راءة في 
تطوّره   ا عل   ى الفه   م اللغ   وي و التّ   دريب الحرك   ي  الحسّ   ي للمه   ارات المتّص   لة ب   القراءة ، ف   إدراك الطفّ   ل 

باين والاختلاف الق ائم ب ين الكلم ات والح روف، وإدراك التماث ل والتّش اب  اللّغ وي عام ل أساس يّ في التّ 
  3.يوّ مهارة القراءة ، وتدريب العين على الحركة السريعة في أثناء القراءة

                                                           
1
 . تصرف ب 23بدرا  ، ، يم عصفور و أحمدد إياعيل صعوبات التعلم الأكاديمية الوصف و العلاج ، قيس نع  
 

2
 . 24المرجع نفس  ، ،  

3
 . تصرف ب 23يم عصفور و أحمدد إياعيل بدرا  ، ، صعوبات التعلم الأكاديمية الوصف و العلاج ، قيس نع  
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و المقص  ود به   ذا التّعري   ف أّ  الق   راءة ه   ي أخ   ذ مجموع   ة م   ن الرّم   وز و فكّه   ا  و ثويله   ا إم لغ   ة 
منطوقة لها معا مع الإعتماد على حاسّة اللّمس و على البصر ، كما أّ  الق راءة ليس ت ق راءة ح روف 

 .الخ..و أرقام فقط بل تضمّ أيضا قراءة الصّور و الرّسوم و فهم حركات الآخرين و تعبيرات وجوههم 

 :المهارات المعرفية اللازمة لتعلّم القراءة-1-0
الس  ابقة اللازم  ة ل  تعلّم الق  راءة، وم  ن المه  ارات الأخ  رى الض  روريةّ  تع  دّ اللّغ  ة م  ن أه  م المه  ارات

، ( التّفريق بين ص وتين أو أكث ر) لتعلّم القراءة المهارات السّمعيّة و خاصّة مهارات التّمييز السّمعي 
و يتطلّب تعلّم القراءة أيضا ( . دمج صوتين أو مقطعين صوتيين معا ) و مهارات الدّمج السّمعي 

: التّفري ق ب ين المث يرات البص ريةّ ، و التّسلس ل البص ري؛ أي) ت بصريةّ ، منها التّميي ز البص ري مهارا
ك    ذلك يتطلّ    ب تعلّ    م الق    راءة دم    ج المه    ارات ( النّظ    ر م    ن اليم    ين إم اليس    ار ، و تثبي    ت البص    ر 

أّ  الص  وت    السّ  معيّة و البص  ريةّ  م  ع المه  ارات اللغويّ  ة الإدراكيّ  ة، و يقص  د ب  ذلك أ  ي  درك الطفّ  ل
  1.و الحرف يشيرا  إم الشّيء نفس  و أّ  للأحرف أياء 

أي أّ   القراءة لا تتمّ بالإعتماد على مهارة واحدة بل ّتاج الإنسا  لإستخدام حواس  م ن 
أجل إكتساب القدرة على فهم و تمييز الحروف و الكلمات  يث يستعمل بصرا لأخذ صورة ع ن 

 .راك هذا الرّمز ليتمّ ثويل  إم كلمة أو يمكن إدراك الرمز عن طريق السّمع الرّمز و يقوم العقل بإد
 : مستويات تعليم القراءة -1-3

 :  ضع القراءة لمستويات ، سوف أذكرها فيما يلي 

  و ه   و التّعل   يم الم   نظّم ال   ذي يج   ري في الم   دارس العاديّ   ة: المس   توى الأوّلي أو القاع   دي    
، كم ا ه و الح ال لمح و الأميّ ة وه ذا ( ال ذين ع يتعلّم وا الق راءة ) أو الّذي يستخدم لتعليم الراشدين 

                                                           

. 251، ،  2115-1421،  1استّاتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصّة ، ما الحديدي ، جمال الخطيب ، دار الفكر ، ط   1  
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النوع يمثّل القاعدة العريضة التي ينخ رط فيه ا معظ م الأطف ال ، والراّش دين الكب ار الّ ذين ع يتعلّم وا 
 1 .عاليّة القراءة بعد ، و يشكّل هذا المستوى نسبة 

حيث يتم تعليم الأطفال وفق برنامج معيّن ،  هذا المستوى هو المستوى المألوف لدى جميع النّاس 
لتّعام    ل م    ع النّص    و، و فه    م الكلم    ات         ي    تم م    ن خلال      تعل    يمهم أساس    يّات الق    راءة و كيفيّ    ة ا

 .والحروف و الأرقام 

 أو طف   ال إم ص   عوبات   رّض نس   بة م   ن الأتع   ق   د ت( : المس   توى التص   حيحي) المس   توى الثّ   اني
الكلم  ة أو الجمل  ة أو  و ص  عوبة التّع  رّف عل  ى ، الق  راءةفي  س  رعة أو ب  طء: أخط  اء قرائيّ  ة مث  ل 

لا م   ن ش   ك ، وه   و يمثّ   ل ت   اج نش   اطا إض   افيّا لغ   رض تص   حيح ه   ذا الأخط   اءالفق   رة، وه   ذا ّ
مل لإعط  اء إذ يس  تع ؛خاصّ ة الم  دارس الخاصّ ةأش كال التعل  يم الف ردي ال  ذي ين تج في الم  دارس و 

 2.تي يعاني منها الأطفال خطاء ، أو الصّعوبات البسيطة الدروس إضافيّة تصحيحيّة للأ

أي أّ  ه  ذا المس  توى يس  عى لتص  حيح الأخط  اء الّ  تي أص  بحت ع  ادة ل  دى الأطف  ال أو الموج  ودة عن  دا 
السّ  يئة م ن الأوّل ،  ي ث يخض ع لحص  ص إض افيّة و مكثفّ ة تس  اعدا عل ى ال تّخلّص م  ن ه ذا الع ادات 

 .المكتسبة في القراءة 

  وهو أعلى المستويات الذي  ع يتُمكّن تص حيح  بإض افات ، ( : العلاجي ) المستوى الثاّلث
 اذين يع انو  ص عوبة أو عس ر وأف راد ه ذا المس توى ه م الأطف ال ال  ، إذ ّتاج إم ق راءة علاجيّ ة

 بات ال  تّعلّم، و وه  و يتطلّ  بو المظ  اهر الأساس  يّة للأطف  ال ذوي ص  ع ا ، وال  ذي يع  دّ أح  دقرائيّ  
 3.قد يجرى في عيادة أو فصل خا،  اخاصّ  اعلاج

                                                           

. 22، ،  بدرا   صعوبات التعلم الأكاديميّة الوصف و العلاج ، قيس نعيم عصفور و أحمدد إياعيل
1
  

 . 28المرجع نفس  ، ،   2
 . 21، ، بدرا   صعوبات التعلم الأكاديميّة الوصف و العلاج ، قيس نعيم عصفور و أحمدد إياعيل  3
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 يث أّ  هذا المس توى ّت اج إم أرطوف وني و طبي ب نفس ي و المعلّ م لأنّ   م ن الممك ن أ  تك و    
هذا الصّعوبات ناىة عن مشاكل نفسيّة أو مشاكل طبيّة ، لهذا ّتاج هذا النوع من الأطفال إم 

 .ثفّة بهدف التّخلّص من هذا الصّعوبات رعاية مك

و نلاح  ظ أيض  ا أّ  المس  تويات متسلس  لة  ي  ث أنّ    ل  يس م  ن الواج  ب عل  ى الطف  ل أ  يم  ر بك  لّ  
ه   ذا المس   تويات ل   تعلّم الق   راءة ، فالطفّ   ل الع   ادي الّ   ذي لا يع   اني م   ن مش   اكل في الق   راءة لا يم   ر 

مس توى بالمستوى الثاّني و الثاّلث ، أمّا الأطفال الّذين لديهم صعوبات في القراءة فهم يخض عو  لل
 .الثاّني و الثاّلث كلّ حسب الصّعوبات التي لدي  

 : dyslexia مفهوم عسر أو صعوبة القراءة -1-1

ديسلاكس  يا اليوناني  ة الأص  ل؛ و ال  تي تع  أ ص  عوبة ثلي  ل الكلم  ة  dyslexiaاس  تخدمت لفظ  ة 
و يف  ي     المكتوب  ة ، و ق  د ك  ا  الم  دخل الط  ع أوّل م  ن اس  تخدمها معتق  دا أنّّ  ا نتيج  ة لقص  ور عص  ع

وع يتف   ق الب   احثو  في ه   ذا المج   ال عل   ى تعري   ف مح   دّد  لمفه   وم الديسلاكس   يا ، فك   ا  ينُظ   ر إليه   ا في 
السّ   ابق عل   ى أنّّ   ا ص   عوبات قرائيّ   ة كم   ا أش   ار إم ذل   ك الب   احثو  في الس   تينيات، و عل   ى أنّّ   ا عج   ز 

و هن اك م ن  1.يّ ةً أو ص امتة جزئي في القدرة على القراءة أو فه م م ا يق وم التلمي ذ بقراءت   ق راءة جهر 
يعدّ الديسلاكسيا بأنّّا صعوبة تعلّميّة ذات جذور بنيويةّ ، و يعتقد  خرو  أنّّا خلل عصع ، وقسم 

 2.  خر يضيف إم الخلل العصع أساليب التّبيّة غير السّليمة  

ي  رى أنّ    اك م  ن ن  أي أّ  العلم  اء إختلف  وا في تعري  ف ه  ذا المص  طلح و إنقس  مو إم قس  مين فه 
 .يعأ صعوبة في القراءة و فهم ما تقرأ ، و هناك من يرى أنّ  خلل يصيب الأعصاب 

 :عوامل و أسباب صعوبات القراءة -1-0

                                                           
1
 21، ، المرجع نفس     

 . 81، ، المرجع نفس    2
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 بما أّ  القراءة تعدّ من أهمّ المحاور الدراسيّة؛ فإّ  الفشل فيها يلدّي إم القلق و الفشل الدراسي
 :  هذا الفشل إثر عوامل معيهنة تتمثّل فيما يلي وانخفاض احتّام الذات و الآخرين ، و يكو   

 :العوامل الجسميّة  . أ

بم   ا أّ  مح   ور الق   راءة يعتم   د  الو    ائفه البص   ريةّ والسّ   معيّة فم   ن الطبيع   ي أ  ت   رتبط ص   عوبات 
الق    راءة بهم    ا ارتباط    ا وثيق    ا ، فالوس    يط الحسّ    ي البص    ري يس    هّل التع    رّف إم الح    روف و أش    كالها 

الطال  ب م  ن ق  راءة الكلم  ات و الجم  ل بس  هولة ويس  ر، بينم  ا الوس  يط الحسّ  ي  بالصّ  ورة ال  تي تمكّ  ن
و م  ن هن  ا  1.الس  معي يس  هّل مهمّ  ة التع  رّف إم الح  روف وأص  وا ا ممّ  ا يس  هّل نطقه  ا نطق  ا س  ليما 

ف  إّ  أيّ اض  طراب في ه  ذا الوس  ائط ي  لثرّ عل  ى مه  ارة الق  راءة م  ن ناحيّ  ة و عل  ى الفه  م القرائ  ي م  ن 
  2.الذي هو واحد من أهمّ أهداف القراءة ناحيّة أخرى؛ و 

وعلي  يمكن القول إّ  العوامل الجسميّة السمعيّة منها والبصريةّ ت لدّي دورا كب يرا في عمليّ ة تعلّ م 
الق راءة؛ الّ تي ت تمّ م ن خ لال عمليّ ات الإدراك، والّ تي تعُ رف بأنّّ ا الطريق ة ال تي ي تمّ  بواس طتها تميي  ز 

دص  ل عليه ا م ن خ لال الح  واس وإدراكه ا، و أيّ ص عوبة في الإدراك البص  ري المث يرات الحسّ يّة ال تي 
  3.والسّمعي قد يلدّي إم مشكلات في تفسير المدخلات الحسّيّة للدّما  تفسيرا صحيحا 

فإّ  للحواس أهميّة في تعلّ م الق راءة فلاب دّ م ن التّأكّ د م ن س لامة الو  ائف ، فكما سبق الذكّر 
ة قب   ل الخض   وع في تعل   يم الطفّ   ل مه   ارة الق   راءة ، و إّ  ه   ذا الو    ائف تكمّ   ل السّ   معيّة و البص   ريّ 

بعضها ال بعض ، ف لا يمك ن أ  ي رى الطفّ ل الح رف و يتع رّف علي   دو  الإش ارة إم إي   بالصّ وت   
 .والعكس صحيح 

 :العوامل البيئيّة  . ب

                                                           
1
 . 132مارسة ، أسامة محمّد البطانيّة ،، صعوبات التّعلم النظريةّ و الم  

2
 .  731المرجع نفسه ، ص   
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في تعل  يم الق  راءة إّ  ال  زمن المخصّ  ص لت  دريب الط  لاب عل  ى مه  ارات الق  راءة ل    دورا الب  ارز 
فكلّم  ا أعط   ى الطال  ب ق   درا أك   بر م  ن ال   زّمن لممارس   ة الق  راءة كان   ت فرص   ت  في تعلّ  م الق   راءة أك   بر 

و م ن . فالحرما  من القدر الكافي لتعلّم القراءة يجعل الطاّلب أكثر عرضة لص عوبات تعلّ م الق راءة 
 1 :الممارسات التي تسهم في صعوبات القراءة 

 .طفال ذوي صعوبات التعلّم إهمال المعلّم للأ -
 .استخدام وسائل تعليميّة صعبة، لا تتلاءم مع الطلاب من ذوي صعوبات -
 .ىاهل أخطاء الطالب المتكرّرة  -
 .فشل المعلّم في ملاحظة أخطاء القراءة عند الطالب  -

بطريق ة ص حيحة أي أنّ  لابدّ م ن إعط اء الم تعلّم ف تّة جي دة ل تعلّم الق راءة و س ر نج اح تعلّ م الق راءة 
ه  ي المداوم  ة ، و ع  دم الإعتم  اد عل  ى المعلّ  م داخ  ل القس  م فق  ط أو وق  ت المطالع  ة داخ  ل القس  م ، 
بل يجب أ  تكو  القراءة مس تمرةّ ح اّ خ ارج القس م ، كم ا أنّ   يج ب م ن المعلّ م و الأولي اء مراقب ة 

 .الأطفال أثناء القراءة لإكتشاف أي علّة إذا وجدت 

 2:النمائيّة العوامل النّفسيّة  . ت

من المعلوم أّ  القراءة تتطلّب من الفرد قدرا من الاستعداد الجسمي والع اطفي والنفس ي لك ي 
يصبح الفرد قادرا على تعلّم القراءة ، وتبرز بعض جوانب  الاس تعداد النفس ي ل دى الأطف ال عل ى 

افة إم ي وّ ع ادات شكل استعداد ونضج عقلي؛ حيث يميل الطفّل دو الرّغبة بتعلّم الق راءة بالإض 
عقليّة اىّاا القراءة مع تطوّر في اللّغة ؛  يث يتكلّم الطفّل في هذا المرحلة بوضوح و بجمل مفي دة 

... ف وق ، ث ت ، كب ير ، ص غير  : مع فهم معاني المفردات البس يطة ومعرف ة بع ض المف اهيم، مث ل 
الق  راءة و الكتاب  ة ، و في ه  ذا الأثن  اء  لتقب  ل عمليّ  ة الطفّ  لوال  تي تعط  ي ملشّ  را ب  ارزا عل  ى اس  تعداد 

                                                           
 . 138صعوبات التّعلم النظريةّ و الممارسة ، أسامة محمّد البطانيّة  ، ،   1
 .بالتصرف  142-131المرجع نفس  ،   2
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يج  ب الح  ر، عل  ى س  لامة لغ  ة الطفّ  ل ؛ لك  ي لا يق  ع في إش  كال أثن  اء تواص  ل  م  ع الآخ  رين و لا 
 1. يكو  ضحيّة الاضطرابات اللغوية 

و المقص  ود هن  ا بالإس  تعداد النّفس  ي أي  يئ  ة الطفّ  ل نفس  يّا ل  تعلّم الق  راءة ، فبع  د أ  ي  تمكّن 
غة و يتعلّم ممارستها ، تأتي مرحلة إس تعدادا للق راءة ،  ي ث  يك و  ذل ك ع ن طري ق الطفّل من اللّ 

 .ثفيزا و التّمهيد ل  

 :  الإضطرابات اللّغويةّ . ث

وتتمثّ  ل في ض  عف اس  تخدام القواع  د اللغويّ  ة أو الجم  ل المركّب  ة و المعقّ  دة، أو في مناقش  ة المف  اهيم 
م    ع الق    درة عل    ى الحف    اظ عل     ى الموض    وع نفس      و الح    ديث عن      ، فنج     د ال    ذين يع    انو  م    ن ه     ذا 

 2. الاضطرابات يميلو  دو الانعزال خشية أ  يكشف ضعفهم التعبيري 

 : بات اللّغويةّ  ، و هي كالآتي و يوجد أنواع من الإضطرا

 و تتجلّى اضطرابات النّط ق عل ى ش كل أخط اء كلاميّ ة بس بب : إضطرابات النطق
أخطاء في حرك ة الف ك واللس ا  والشّ فاا، وتظه ر عل ى ش كل ح ذف أو إب دال أو 
تشوي  في اارج الأصوات، وهي  تع ود إم أس باب عض ويةّ أو مش كلات انفعالي ة 

 3 .أو بطء في النّمو 
  وتعأ وقوع المتكلّم بعدد كبير من الأخطاء الكلاميّة : اضطرابات الطلاقة اللّفظيّة

مثل التّأتأة أو التّكرار و الإعادة و إطالة الأصوات، أو التّوق ف عن د إنت اج الك لام 
أو السّ    رعة الفائق    ة؛ ال    تي لا تك    و  معه    ا الكلم    ات واض    حة ، و ق    د ّ    دث به    ا 

 4. الأصوات أو حذف أو إبدال لبعض المقاطع الصوتيّةتداخل بين الحروف أو 

                                                           
1
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ذلك النّوع من الأخطاء الّتي تعرقل عمليّ ة ال تّعلّم و الّ تي تفق د الطفّ ل  يأي أّ  الإضطرابات اللّغويةّ  ه
 .ثقت  بنفس  و تلثرّ علي  سلبيّا في عمليّة التّعلّم 

 :تشخيص صعوبات القراءة -1-6

م   ن ش   خص إم  خ   ر نظ   را  لاخ   تلاف نوعه   ا وحجمه   ا عن   د   تل   ف أي   اط ص   عوبات الق   راءة
الش  خص، و ل  ذلك ه  ي  اج  ة إم تش  خيص دقي  ق وواض  ح ح  ا ي  تمكّن المعلّ  م م  ن التّعام  ل معه  ا 
ومعالجته  ا ، و أوَّل خط  وات التّش  خيص تب  دأ م  ن الصّ  ف؛ حي  ث ت  تمّ بملاحظ  ة المعلّ  م، فعن  دما يق  ف 

ليل على أنّ  ع يستطع تط وير إس تّاتيجية تمكّن   م ن الطفل عند الكلمة دو  أ  يتكلّم بشيء فهذا د
 1.التّعرّف على الحروف من حيث صورها و أصوا ا 

و المرحل   ة الثاّني   ة في التّش   خيص تك   و  ع   بر اختب   ار يرص   د المعلّ   م م   ن خلال     الأخط   اء ال   تي يرتكبه   ا 
المعلّ  م م  ن التّلمي  ذ ق  راءة اختب  ارات الق  راءة الجهريّ  ة ؛حي  ث يطل  ب : الطال  ب أثن  اء الق  راءة ، وم  ن بينه  ا

النّص ويستمع ل    و ي دوّ  ملاحظ ات ح ول ه ذا الق راءة ، أو اختب ار الق راءة الصّ امتة ؛ حي ث يق رأ 
وبه ذا يس تطيع . 2الطفل النص ثم يطرح علي  المعلّم مجموعة من الأسئلة لكي يرى ما فهم  من ال نّص

يمكن   تص نيف المس توى القرائ ي للطاّل ب بع د المعلّم ثديد نق اط الق وّة والض عف ل دى التلامي ذ، كم ا 
 3:إجراء عمليّات التشخيص في ثلاثة مستويات، هي

  المستوى الإستقلالي : المستوى الأوّل (independent level  ) و ه و ق درة الطال ب عل ى ،
 . %111القراءة بمستوى سنّ  وصفّ  

  المس  توى التّعليم  ي : المس  توى الثّ  اني (instructional level ) و ه  و ق  درة الطال  ب عل  ى ،
 . %25القراءة بمستوى سنّ  و صفّ  مع المساعدة 
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  المس  توى الإحب اطي أو الإخف  اقي : المس توى الثال ث (frustraction level   )    ويقص د ب
 . %51قراءة الطالب النص المقدّم ل  بمستوى سنّ  وصفّ  بصعوبة واضحة وبنسبة إتقا  

 ي    ث أنّ      م    ن واجب      ملاحظ    ة  ؛تق    ع عل    ى ع    اتق المعلّ    م ّ  تش    خيص ص    عوبات الق    راءةإأي  
 .الأخطاء الّتي يقع فيها الطفّل و تصويبها

 :القراءة وأطفال التّوحّد -1-7

يمك   ن أ  ي   تعلّم الأطف   ال التوحّ   ديو  الق   راءة بش   كل س   هل م   ن خ   لال إس   تماعهم للأص   وات ، 
 .أو الفقرة على مسامع الأطفال  يث يمكن إستغلال  اهرة التّّديد و ذلك بتّديد قراءة النّص 

 1:كما يمكن استعمال وسائل أخرى دو

 الصور والكلمات المطبوعة على الجهة نفسها أثناء تعليم الطفل. 
يج   د أطف   ال وكب   ار التّوح   د أنّ     م   ن الس   هل ال   ربط ب   ين الكلم   ات والص   ور إذا رأوا الكلم   ة  -

و الكلم   ة عل   ى الجه   ة  المطبوع   ة و الص   ورة عل   ى بطاق   ة مض   يئة ، يج   ب أ  تك   و  الص   ورة
 .نفسها من البطاقة 

يس   تطيع الطف   ل ق   راءة العن   اوين ومطابقته   ا بالأص   وات المنطوق   ة عل   ى التلف   از؛ ل   ذلك ق   م  -
بتسجيل برنامج  المفضّل مع العناوين على الشريط، و هذا أمر مساعد؛ لأّ  الشريط يمك ن 

 .تشغيل  وإعادت  مراّت عديدة 
في المعالجة البصريةّ تكو  القراءة أسهل له م م ن خ لال  الأفراد الذين يعانو  من مشكلات -

 .حروف مطبوعة بالأسود على حروف ملوّنة لخفض الاختلاف 

أو المس  اعد ة إس  تعمالها عل  ى المعلّ  م نلاح  ظ أّ  ه  ذا الوس  ائل غالب  ا م  ا تك  و  فعّال  ة ، و تبق  ى كيفيّ     
 .لأشياء الّتي ىذب إنتباه    يث يمكن إستخدام كل وسيلة مع طفل معيّن كلّ حسب ميول  و ا
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و من هذا التّعريفات يمكن الخروج بإستنتاج مفادا أّ  التّوحّد هو إض طراب في السّ لوك يص يب        
الطفّل  ، و يلثرّ عل ى و  ائف الم ه ، و التواص ل الإجتم اعي للطف ل ؛ و يول د لدي   مش اكل نفس يّة ؛ 

بالخض  وع لكتاب  ة  ي  ث يمك  ن ع  لاج ه  ذا المش  اكل ع  ن طري  ق إلحاق    بمدرس  ة خاصّ  ة ل  تعلّم الق  راءة و ا
يكتس  ب مه  ارة في التّواص  ل بالإحتك  اك م  ع أقران    ، س  واء م  ع الأطف  ال م  ن و لك  ي لبرن  امج مع  يّن ؛ 

 .نفس حالت  أو مع أطفال عاديّين ؛ و سوف نتطرّق لهذا فيما سيأتي 
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  :الدمج المدرسي لأطفال التّوحّد -4

التّوحّ   د في مراك   ز خاصّ   ة لف   تّة معيّن   ة، وعن   دما يص   ل ه   ذا يق   وم الأخصّ   ائيّو  بت   دريس أطف   ال 
الطف   ل إم مرحل   ة معيّن   ة  ي   ث يس   تطيع ال    تّأقلم والتّعام   ل م   ع المجتم   ع الخ   ارجي يقوم   و  بتدريس     في 

 .المدارس  العامّة؛ ضمن شروط خاصّة و أساليب معيّنة ، وهذا ما يعُرف بالدمج المدرسي

 :مفهوم الدّمج -4-4

( 2111)ة الوطنيّ ة للتّّبيّ ة الخاصّ ة ب وزارة التّّبيّ ة والتّعل يم بالمملك ة العربيّ ة السّ عوديةّ عرفّت الأس ر 
ب  أّ  ال  دّمج عب  ارة ع  ن تربيّ  ة وتعل  يم الأطف  ال غ  ير الع  اديين في الم  دارس العاديّ  ة م  ع تزوي  دهم خ  دمات 

 1.التّّبيّة الخاصّة 

ال   دّمج "ف   ا  خ   ر لل   دّمج مف   ادا أّ  وق  د أعط   ى ق   يس نع   يم عص   فور وأحمد   د إياعي   ل ب   درا  تعري 
ال  وقتي و التّعليم  ي ، والاجتم  اعي للأطف  ال المع  وّقين م  ع أق  رانّم الع  اديّين يك  و  بالاعتم  اد عل  ى عمليّ  ة 
 ط  يط وبرمج   ة تربويّ   ة مس   تمرةّ وفرديّ   ة، وه   و يتطلّ   ب توض  يح مس   ئوليّات ك   ل م   ن ك   وادر التّعل   يم الع   ام 

 2" .وكوادر التّبيّة الخاصّة 

ه  و أخ  ذ : ل اس تعراض التّعريف  ات السّ ابقة نج  د أنّّ ا اتفق  ت عل ى أّ  المقص  ود بال دّمج وم ن خ  لا
الأطف  ال غ  ير الع  اديّين ووض  عهم في الم  دارس العاديّ  ة م  ع أطف  ال ع  اديّين؛ ض  من ش  روط خاصّ  ة بغ  رض 

 .في بيئة طبيعية أو مكيّفة مع حالتهم ( ذوي الاحتياجات الخاصّة ) تعليم الأطفال غير العاديين 

 

 

                                                           
ستّ كليّة الطالب محمدبن سعيد بن محمد الحزنوي ، معوقات دمج تلاميذ ذوي إضطراب التّوحّد في مدارس التّعليم العالي ، رسالة لنيل شهادة الماجي  1

 . 31ه   ، ،  1431-م  2111اللّغة العربيّة ، جامعة أمّ القرى ، مكّة المكرّمة ، 
 . 125الوصف و العلاج ، قيس نعيم عصفور و أحمدد اياعيل البدرا  ، ، : صعوبات التّعلّم الأكاديميّة   2
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  :مميّزات الدّمج  . أ

الارتق  اء ب  ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة وتغي  ير تي م  ن ش  أنّا يتض  مّن ال  دمج العدي  ده م  ن الفوائ  د ال  
نظرة المجتمع إليهم، وفيما يلي سنحاول عرض أهم مميّزات دمج ذوي الاحتياج ات الخاصّ ة في العمليّ ة 

 1:التعليميّة

بع   د اجتم   اعي كب   ير نظ   را لبع   دا ع   ن الشّ   عور وج   ود الطف   ل المع   اق داخ   ل الم   دارس العاديّ   ة ل      -
 .بالدونيّة ووصمات العار نتيجة وجودا في مدرسة منفصلة خاصّة بالمعاقين 

، إضافة إم زيادة التفاع ل جتنوعّ الخدمات التّبويةّ نظرا لوجود وسائل تعليميّة مرنة نتيجة الدّم -
 .المعاقين  العاديّينبين الأطفال 

لغ كبيرة من خلال توفير المنش ت التّعليميّة و المس تلزمات ال تي ثتاجه ا لا ّتاج الدمج إم مبا -
 .المدرسة

بالإض   افة إم أّ  دم   ج ذوي الاحتياج   ات الخاصّ   ة م   ع الأطف   ال الع   اديين ي   وفّر له   م فرص   ة المش   اركة في 
 ُّ  .سّنهاالنشاطات العاديةّ، كما أّ  االطتهم واندماجهم مع الأطفال العاديين يغيّر من نفسيتهم و

 : عيوب الدّمج . ب

أب  دى ع  دد م  ن خ  براء التّبيّ  ة بع  ض التحفّظ  ات عل  ى سياس  ة ال  دمج الكام  ل للمع  اقين خاصّ  ة 
أص     حاب الإعاق     ات الش     ديدة و المزدوج     ة؛ نظ     را لاخ     تلاف تطبيق     ات ال     دمج ب     اختلاف الظ     روف 

خ   تلاف الاجتماعي  ة ؛ حي  ث لا تس   ير عمليّ  ة ال  دّمج عل   ى ي  ط واح  د في التّنفي   ذ ، أض  ف إم ذل  ك ا
 الرّؤى التّّبويةّ حول الدمج الكامل للمعاقين عقليّا  وبعض فئات المعاقين حسيّا، كما أّ  نجاح ال دمج

 2.على القدرات الخاصّة و المهنيّة للعاملين بمدارس الدمج وقدر م على العمل كفريق  يتوقّف

 
                                                           

 . 41وليّة ، رضا عبد البديع السّيّد ، ، الجودة في التّعليم لذوي الإحتياجات الخاصّة في ضوء بعض التّجارب العربيّة و الدّ   1
2
 . 41المرجع السابق ،   
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الح الات المستعص يّة  ومن الضروري والمهم معرفة حالات الأطفال قبل دمجهم ؛ لأنّ  يوجد بعض
التي تتطلّب مساعدة، كما أنّ  يج ب الح دّ م ن ع دد الأطف ال الم دمجين داخ ل القس م ح ا لا يُ لثرّ س لبا 

 .على الأطفال العاديين وعلى المعلّم  وعلى الأطفال العاديين 

 :دمج ذوي الاحتياجات الخاصّة -4-0

الع   اديين إح   داث التغي   يرات في يقُص   د ب   دمج ذوي الاحتياج   ات الخاص   ة في م   دارس الأطف   ال 
أه   داف الم   نهج؛ لك   ي يتناس   ب م   ع عملي   ة دمجه   م بالم   دارس العادي   ة ؛ حي   ث أ  أه   داف الم   نهج 

وينبغ   ي ك   ذلك ثدي   د مه   ام . للص   ف الع   ادي غ   ير كافي   ة بالنس   بة ل   ذوي الاحتياج   ات الخاص   ة 
 1.لمدمجين ومسلوليّات معلّم التّبية الخاصة و المعلم العادي لتلبية حاجات التلاميذ ا

ويعم   ل ال   دمج عل   ى الارتق   اء بق   درات ذوي الاحتياج   ات الخاص   ة م   ن أج   ل تقلي   ل الف   روق 
الفردي  ة بي  نهم وب  ين الأف  راد الع  اديّين، و التق  دم في ه  ذا الموض  وع لا ي  زال مح  دودا، وذل  ك راج  ع إم 

أث ار الإعاقة،وله ذا  عدم تغيير النّظام المدرسي العاديّ للأفراد المعوّقين؛ حا يتساّ لهم التغلّب على
من المهمّ إعادة تنظيم المدارس؛  يث يتم إنشاء مدرسة عامة توفّر جميع أشكال التعليم بما يتلاءم 

 2.مع القدرات المتباينة  والحاجات التعليمية، والاجتماعية المرتبطة بذوي الاحتياجات الخاصة 

الفص  ل الدراس  ي ليش  ارك إلح  اق الش  خص المع  اق داخ  ل : يأخ  ذ ال  دمج ع  دّة أش  كال، منه  ا 
التلميذ العادي كافّة البرامج و الأنشطة ، م ع ت وفير الوس ائل والوس ائط المعين ة حس ب طبيع ة ون وع 
الإعاق   ة ، م   ع تزاي   د الجه   ود م   ن قب   ل المعلم   ين المتخصّص   ين لض   ما  حص   ول الطف   ل والمعل   م عل   ى 

تعليميّ ة في إط ار ال دمج بالاس تعانة مساندة مهنيّة رفيعة المستوى ، و قد يتمّ التّناسق بين ال برامج ال
بمدرس   ة متخصّص   ة للمع   اقين بجان   ب الم   دارس العادي   ة الم   دمجين فيه   ا ، و يلُخ   ذ في الاعتب   ار عن   د 
العمل بنظام الدّمج توفير مقدّمات و التّهيئ ة ل دمج ذوي الاحتياج ات الخاص ة في الم دارس العادي ة  

                                                           

  
1
 www.tanwair.com  ورقة عمل ملسسة حمدد الطبية ، فايزة درويش ، من  وث ندوة ىارب دمج الأشخا، ذوي الاحتياجات الخاصّة ،

 .   3، ،  1188مارس  4-2البحرين ، في دول مجلس التّعاو  الخليجي ، جامعة الخليج العر  ، 
2
 .  38، ،  يّة و الدّوليّة ، رضا عبد البديع السّيّدالجودة في التعليم لذوي الاحتياجات الخاصّة ،في ضوء بعض التجارب العرب  

http://www.tanwair.com/


41 
 

الأطف  ال الع  اديين، و ي  رتبط به  ذا الأم  ر  حي  ث إ  طبيع  ة المع  اقين وخصائص  هم  تل  ف ع  ن طبيع  ة
 1.تنظيم المعلومات في المنهج الدراسي

و تل     ف أدوار ومهمّ     ات المعل     م و العمليّ     ة التّعليم      ة كك     ل عن     د تطبي     ق ال     دمج ، وه      ذا  
الاختلاف سينعكس بالطبع على نظرة المجتمع لهذا الفئة من الأطف ال ، كم ا س ينطوي ذل ك عل ى 

 2.ت والملسسات و كذا ثديد الإستّاتيجيات طويلة وقصيرة المدىتغيّرات تنظيمية للهيئا

كم   ا تعم   ل المدرس   ة حس   ب فلس   فة ال   دمج عل   ى تق   ديم ف   ر، متس   اوية، في   تمّ  تزوي   د ك   ل 
شخص ببرامج تعليمّية مناسبة ؛  يث يتم تعليم المعاقين في بيئة تربويةّ طبيعيّة متكاملة تق وم عل ى 

ت  يح له  م فرص  ة التعل  يم م  ع بعض  هم بع  ض ، وه  ذا م  ا يس  مح بتك  وين إث  راء خ  برا م التعليم  ة ؛ ممّ  ا يُ 
اىاهات إيجابية مفيدة من خلال توزي ع أدوار جدي دة للتلامي ذ ب دلا م ن تكل يفهم بمهمّ ة واح دة ، 

 3.مما يقلّل من تأثير الفروق الفردية بين الطلاب

تعليمي   ة متباين   ة بم   ا  تق   دّم السّياس   ات التّعليمي   ة الخاصّ   ة بتحقي   ق ال   دّمج أش   كالا وتنظيم   ات
يعم ل عل  ى تع  ديل المن  اهج بم  ا ي  تلاءم م  ع الأش كال  المختلف  ة لل  دّمج،  كم  ا تقُ  دّم مق  رّرات دراس  يّة 

فهي تس عى إم التغلّ ب عل ى معوقات   عن د تطبيق   في تعل يم ذوي . متنوّعة وبسيطة لجميع الطلاب
 4.الاحتياجات الخاصة 

 بيئ    ة أق    لّ تقيّ    دا و إدماج      داخ    ل الم    دارس ع يع    د الأم    ر يقتص    ر عل    ى وض    ع التلمي    ذ في 
والفص  ول؛ ب  ل انقس  م ال  دمج إم ش  قّين أح  دهما ترب  وّي والآخ  ر اجتم  اعي ، فالشّ  ق التّّب  وي يعتم  د 
على ثدي د أم اكن الدراس ة ل ذوي الاحتياج ات الخاص ة وفق ا لخط ة منتق اة ي تمّ الإش راف عليه ا في 

                                                           
 . 38الجودة في التعليم لذوي الاحتياجات الخاصّة ،في ضوء بعض التجارب العربيّة و الدّوليّة ، رضا عبد البديع السّيّد ، ،   1
 . 38المرجع نفس  ، ،   2
 . 31المرجع نفس  ، ،   3
 .بالتصرف  41المرجع نفس  ، ،   4
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فتقوم بإتاحة الفرصة للطاّلب المدمج للتّعلّم مع الأطفال الفصول الدراسية، أمّا الرّعاية الاجتماعية 
 1. العاديّين

إذ  يجب تغيير المنهج الدراسي في المدارس العاديةّ  أثناء دمج ذوي الاحتياجات الخاصّة مع 
الأطفال العاديين؛ لكي يلائم كلا الطرّفين ، و الهدف من هذا الدّمج هو الارتقاء بالأطفال ذوي 

الخاصّة ومساعد م على ىاوز إعاقتهم ، رغم أّ   الدّمج لا يزال محدودا و ع يص ل الاحتياجات 
 .بعد إم المرحلة الّتي يرجوها العلماء ؛لعدم توفير جميع الوسائل الخاصّة من قبل المدارس العاديةّ 

 : أطفال التّوحّد في المدارس العاديةّ -4-3

ة العاليّ    ة م    ن ذوي الأوتي    زم في أ  يعيش    و حي    اة فرص    ة غالبيّ    ة الأطف    ال ذوي الق    درات الو يفيّ    
مستقلّة تعتمد على ما إذا كانوا قادرين عل ى الحص ول عل ى المه ارات الأكاديميّ ة م ن المدرس ة ، وبالتّ الي 
أ  يتقدّموا لمزيد من التّعليم ، و للحصول على و يفة مع بعض الاس تثناءات ، و إّ  الطريق ة الوحي دة 

الأطف ال ذوي  إم أّ  إدم اجو ال ذهاب لمدرس ة عاديّ ة ؛ حي ث يش ير ه ولين للحصول على ك لّ ه ذا ه 
المشاكل المتوسّطة يلثرّ عل ى تعل يمهم بش كل إيج ا  و ال دّليل عل ى ذل ك أّ  أطف ال التّوحّ د يميل و  إم 

 2. أ  يتمّ تقبّلهم من أقرانّم 

ال الصّ غار ذوي الأوتي زم وضّحت كثير من الدراسات أّ  تفاعل الأطفال الطبيعيّين مع  الأطف  
يكو  ل  تأثير مفيد جدّا على اللعب والتّفاعل الاجتماعي، ومع ذل ك مث ل ه ذا التف اعلات ثت اج أ  
يُخطّط لها  وتُدعم بدقّة من هيئة التّدريس مع اختي ار نوعيّ ة وأداة اللع ب المس تخدمة، والتّخط يط الع ام 

 3.طبيعيّين يميل أ  يكو  قصير العمرللفصل مهمٌّ أيضا، و إلا فإّ  حمداس الأطفال ال

                                                           
1
 . 41، ،  في ضوء بعض التجارب العربيّة و الدّوليّة ، رضا عبد البديع السّيّد الجودة في التعليم لذوي الاحتياجات الخاصّة  

2
 .بالتّصرّف  122الإعاقة الغامضة بين الفهم و العلاج ، محمد علي كامل ، ، ( التّوحّد ) الأوتيزم   

 . 123المرجع نفس  ، ،   3
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ف   إّ  الأطف   ال الع   ادييّن يك   و  ت   أثيرهم عل   ى أطف   ال التّوحّ   د إيجابيّ   ا ؛ لأنّّ   م م   ن نف   س الفئ   ة العمريّ   ة؛  
فعندما يرى الأطفال ذوي الأوتيزم أ  أقرانّم من الأطفال العاديين يتع املو  معه م بش كل ع ادي ف إّ  

يت أقلمو  ويتقبّل و  ح الا م ال تي أعتبره ا أن ا شخص يّا تميّ زا و ل يس  هذا يعزّز ثقتهم بأنفسهم و يجعله م
إعاق  ةً، و للوص  ول إم ه  ذا النتيج  ة لاب  د م  ن التّخط  يط الجيّ  د ، و اس  تغلال جمي  ع الإمكاني  ات المتاح  ة 

 .التي تساعد في الحصول على النتيجة المرغوبة

 :الدّمج في مرحلة الطفّولة المبكّرة -4-1

المبكّ  رة ه   ي أفض  ل وق  ت للب  دء ب   دمج الأطف  ال ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة م   ع مرحل  ة الطفّول  ة 
الأطفال العاديّين؛ ذل ك أّ  ب رامج الطفول ة المبكّ رة عموم ا تتوقّ ع أ  يتط وّر الأطف ال بمع دّلات متفاوت ة، 
 ف  الفروق في ق  درات الأطف  ال ومه  ارا م ش  يء متوقّ  ع ، وه  ذا الف  روق الفرديّ  ة أكث  ر قب  ولا في مرحل  ة م  ا
قب  ل المدرس  ة ، ف  لا يهُ  تمّ بنت  ائج ال  تعلّم والاختب  ارات بق  در الاهتم  ام بعمليّ  ة ال  تعلّم والنّم  و، وم  ن ناحي  ة 
أخ  رى ف  إّ  الأطف  ال الصّ  غار في ه  ذا الس  ن يتقبّل  و  الف  روق الفرديّ  ة ولا يع  يرو  الادراف  ات ع  ن النم  و 

ر الأحك ام وإج راء المقارن ات، اهتماما كبيرا، فالأطف ال يس تجيبو  لبعض هم بع ض بس هولة ودو  إص دا
ص  حيح أنّّ  م ق   د يطرح  و  الأس  ئلة ، إلا أّ  تل   ك الأس  ئلة ت  تمّ ع   ن ح  بّ الاس  تطلاع ، فالأطف   ال لا 

 1.يواجهو  صعوبة في قبول الذين يختلفو  عنهم

إذ  يكو  عقل الإنسا  في مرحلة الطفولة خص با؛  ي ث تتّسّ ه المعلوم ات في ذهن   أكث ر كم ا 
يندمج مع الآخ رين بس هولة ؛ خاصّ ة في مرحل ة م ا قب ل المدرس ة؛ لأّ  ذل ك سيس اعدا أنّ  يستطيع أ  

عل   ى التع   وّد بطريق   ة أفض   ل  ، فيركّ   ز عل   ى تك   وين ص   داقات م   ع الأطف   ال الع   اديين دو  الأخ   ذ بع   ين 
 .الاعتبار الاختلافات الموجودة بينهم 

 

 
                                                           

1
 . 121، ، العلاج ، قيس نعيم عصفور الأكاديميّة الوصف و ات التّعلّم صعوب  
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 :جودة التّعليم تأثير إلحاق التّلاميذ المعاقين بالفصول الخاصّة على -4-0

يع  دّ تنظ  يم فص  ول خاصّ  ة بالأطف  ال ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة في الم  دارس العامّ  ة العاديّ  ة أم  را 
س   هلا ؛ حي   ث يلتح   ق الأطف   ال به   ذا القس   م عن   دما     دف الخ   دمات التّعليميّ   ة إم تنميّ   ة المه   ارات 

غ   يرا؛ حي   ث ي   تم تكيي   ف  الأكاديميّ  ة الأساس   يّة ال   تي ّتاجه   ا الطف   ل م   ن ق   راءة و كتاب   ة و حس   اب و
الخدمات التّعليميّة لتتماشى مع ما يمكن  ثصيل  مع مواد علمية ، ولهذا الأسلوب تأثير إيج اّ ؛ حي ث 
تزيد القدرات الاجتماعية للأطفال، نتيجة تصادمهم بالأطفال العاديّين عن طريق نشاطات مشتّكة ، 

الع اديّين والأطف ال ذوي الاحتياج ات الخاصّ ة  و هذا يتمّ ع ن طري ق ت وفير ب رامج مش تّكة ب ين الأطف ال
 1.وليس عن طريق عزل هذا الفصول داخل المدرسة كأنّّا مدرسة خاصّة 

إّ  إلح   اق الأطف   ال ذوي الاحتياج   ات الخاصّ   ة بالفص   ول الخاصّ   ة الموج   ودة في الم   دارس العاديّ   ة 
كاديميّ ة ، و ه ذا م ن ش أن  أ  ي لثرّ يسهّل عليهم التّواجد في المجتمع ، و يمكّنهم م ن تنمي ة ق درا م الأ

على التّعليم بشكل إيجا ؛ إذا تّم استغلال البرامج الدراسيّة بطريقة صحيحة وإذا تّم أيض ا دم ج ه للاء 
الأطفال في المدارس بطريق ة ص حيحة ، وفي مقاب ل ذل ك  يمك ن أ  يك و   له ذا ال دمج ت أثير س لع إذا 

 .لتلاميذ وتقديم الدّرس ع  يوُفّق المعلّم في الموازنة بين ا

 :تأثيرات الدّمج على الأطفال العادييّن -4-6

ثمّ ة م  ن يخش ى أ  يك  و  ل دمج الأطف  ال المع وّقين ت  أثيرات س لبيّة عل  ى الأطف ال الع  اديّين، م  ع 
أّ  الدّراس  ات اهتمّ  ت بالتّ  أثيرات الإيجابيّ  ة له  ذا الن  وع م  ن ال  دّمج، وع تركّ  ز إلّا بش  كل مح  دود عل  ى 

 2.ذلك على الأطفال العاديّين تأثيرات 

هن   اك حاج   ة إم المزي   د م   ن البح   وث العلميّ   ة لتحدي   د التّ   أثيرات المحتمل   ة لل   دّمج عل   ى ي   و  
الأطف   ال الع   اديّين  وتعلّمه   م ، كم   ا أّ  الدراس   ات العلميّ   ة الموج   ودة حاليّ   ا تش   ير إم أّ  الأطف   ال 
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صّ ف نفس   ّقّق و  مس تويات عاديّ ة م ن النّم و العاديّين الذين يتعلّم معهم الأطفال المعوّقو  في ال
والتّحص    يل ، م    ا يع    أ أّ  ال    دّمج لا ي    تّك ت    أثيرات س    لبيّة تُ    ذكر عل    ى ي    وّهم ، فه    م لا يقلّ    دو  
السّ  لوكيّات الّ  تي ق  د تص  در ع  ن الأطف  ال المع  وّقين ، إلا إذا تّم تعزي  زهم عل  ى القي  ام ب  ذلك ، وه  ذا 

لا يمك  ن له  م أ  يقلّ  دوا الأطف  ال المع  وّقين ، وح  ا ل  و ح  دث  طبع  ا لا يع  أ أّ  الأطف  ال الع  اديّين
ذل   ك ف   إّ  السّ   لوك غ   ير التّكيّف   ي الّ   ذي ق   اموا بتقلي   دا ل   ن يس   تمرّ إذا ع ّص   ل عل   ى تعزي   ز م   ن 

 1.المعلّمين و الآباء و الرفّاق 

قع الطفّ ل إضافة إم ما تقدّم تنبغي الإشارة إم أّ  عدم الانتباا الكافي من المعلّم يمكن أ  يو 
في مجموعة من الثغّرات ؛ حيث لابدّ أ  يوفّق المعلّم في تعامل  مع الطرّفين؛ لك ي لا يش عر التّلمي ذ 
الع  ادي بوج  ود تقص  ير اىاه    ، لأّ  ه  ذا الشّ  عور يُمك  ن أ  يق  ودا للتّص  رّف مث  ل الأطف  ال الم  دمجين 

 .الكافي مع  من أجل جذب انتباا المعلّم ، و من أجل الحصول على الاهتمام 

 Individual versus groupالتّعلررريم الفرررردي مقابرررل التّعلررريم الجمررراعي -4-7

instructin: 

يس  تخدم التعل  يم الف  ردي م  ع الأطف  ال التوح  ديّين بس  بب وج  ود عي  وب في المه  ارات الاجتماعي  ة          
 .لتعلم عن بعدوالتي من شأنّا أ  تمنع أشكال التفاعلات المختلفة مع الكبار و في ا ،والتّواصلية

وي  تمّ التعل  يم الف  ردي في أوض  اع يك  و  فيه  ا الطف  ل ض  من مجموع  ة م  ن الطلب  ة أو الرف  اق ال  ذين 
: يعمل و  عل  ى مس  اعدة الطف  ل التوح  ديّ عل  ى المش  اركة باس  تقلالية في الأوض  اع الص  فّية الروتيني  ة، مث  ل

ز إم  خ ر       تعليق الملابس داخل الصف ، والجلوس في دائرة مع مجموعة من الطلب ة ، والانتق ال م ن مرك 
والحص  ول عل  ى الأدوات واس  تعمالها بش  كل مناس  ب ،إض  افة إم التّعام  ل الص  حيح م  ع الإس  تّاتيجيات 

مثل تسمية كرسي )استعمال جداول الصور ، و نظام التواصل بالصورة والتلميح البيئي : البصرية، مثل
ئي ة لمس اعدة الأطف ال التوح ديّين ،  ، أيضا استخدام العديد م ن ال برامج الس لوكية والنما(الخ..أو طاولة 
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كم   ا أّ  التّعل   يم الجم   اعي يزوّدن   ا أيض   ا ببيئ   ة مناس   بة للمحافظ   ة عل   ى الس   لوك ، وتعم   يم الس   لوكيات 
 1.الجديدة المكتسبة بشكل فردي 

إّ  التعليم الفردي جيّد وفعّال ؛لأّ  الاهتمام كلّ  يكو  موجّها إم ذل ك الطفّ ل، وه ذا طبع ا لا 
ناحي سلبية لهذا النوع من التعليم، دو جعل  الطفل منطويا على نفس ، وهذا الأمر يق ل ينفي وجود م

أو ينع دم حدوث   في  التّعل يم الجم اعي ؛ ال ذي يُكس ب الطفّ ل مه ارات اجتماعي ة وتواص ليّة تمكّن   م  ن 
 .التعامل مع المجتمع الخارجي

 :الفصول الخاصّة الملحقة بالمدارس العاديةّ -4-8

ا الأس  لوب عل  ى وض  ع ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة في فص  ل خ  ا، ملح  ق بالم  دارس يعتم  د ه  ذ
العاديةّ؛ حيث ي تمّ إلح اقهم في فص ول خاصّ ة بعي دة ع ن فص ول الأطف ال الع اديّين ، مم ا يجع ل المدرس ة 

مدرس  ة منفص لة عاديّ ة و مدرس  ة منفص لة للمع اقين ، و غالب  ا م ا ي تمّ اللج  وء إم : مقسّ مة إم قس مين
سلوب عند الانتقال م ن الملسّس ات المنفص لة إم عمليّ ة إدم اج و اس تيعاب ذوي الاحتياج ات هذا الأ

 2.الخاصّة بالتّعليم 

وتعدّ هذا الصفوف بمثابة مدارس أخرى ملحقة داخل المدارس العاديةّ ؛ لذا فإّ  هذا الأس لوب 
اركة المجتمعيّ ة ، رغ م أّ  ه ذا يتشاب  كثيرا مع أسلوب المدارس المنفصلة م ن حي ث طبيع ة ال تّعلّم و المش 

الفص    ول  ه    رت في التّعل    يم عل    ى خلفيّ    ة الانتق    ادات ال    تي وجّه    ت لم    دارس التّّبيّ    ة الخاصّ    ة المنفص    لة   
وق   درا ا الاس   تيعابيّة ، فأنش   ئت م   ن أج   ل إدم   اج وثقي   ق ج   ودة التّعل   يم ل   ذوي الاحتياج   ات الخاصّ   ة 

و نتيج     ة تغ     يّر .بص     ريةّ أو السّ     معيّة أو الحركيّ     ة ب     التّعليم م     ن أص     حاب الإعاق     ات المختلف     ة س     واء ال
الاىاهات دو إدماج و استيعاب ذوي الاحتياجات الخاصّة بالتّعليم من اىاهات سلبيّة إم اىاه ات 
إيجابيّ   ة ح   دثت بع   ض التع   ديلات في س   ير الدراس   ة بالم   دارس ال   تي تس   تقبل الفص   ول الملحق   ة ؛ حي   ث 
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 mark.B leader ship for special education adminstrations george mason university . 1996) عن   2

p 40  ) ، 32الخاصّة في ضوء بعض التّجارب العربيّة و الدّوليّة ، رضا عبد البديع السّيّد ، ،  الاحتياجاتالجودة في التّعليم لذوي . 



47 
 

يّ   ة مش   تّكة م   ع الع   اديّين به   دف زي   ادة ف   ر، التفاع   ل الاجتم   اعي      يتلقّ   ى ه   للاء الط   لاب ب   رامج تعليم
والتّّبوّي بين الأطفال المعاقين والعاديّين في نفس الظرّوف الاجتماعي ة للمدرس ة نفس ها؛  ي ث تتش اب  
ه   ذا الفص   ول في مناخه   ا الع   ام و الأك   اديمي م   ع المن   اخ الع   ام و الأك   اديمي و الاجتم   اعي للم   دارس 

  1.العاديةّ  

يمك  ن الق  ول أّ  ه  ذا الفص  ول الخاصّ  ة الّ  تي وض  عت في الم  دارس العاديّ  ة ه  ي م  ن أج  ل تكيي  ف 
طف ل ذوي الإحتياج ات الخاصّ  ة م ع النّظ  ام المدرس ي ، و م  ن أج ل تعليم    كيفيّ ة التّعام  ل م ع الآخ  رين 

 .قبل وضع  في قسم عادي لكي لا يكو  هنالك إشكال فيما بعد 

الأسلوب على فلسفة واضحة ت رى أّ  الطفّ ل المع اق الملح ق في ه ذا  ويقوم الفكر التّبوّي لهذا
الفص   ول  اج   ة إم اكتس   اب اىّاه   ات إيجابيّ   ة د   و غ   يرا م   ن الأطف   ال الع   اديين ، و ك   ذلك مس   اعدة 
الطف   ل الع   ادي عل   ى اكتس   اب اىاه   ات إيجابيّ   ة د   و الأطف   ال الملحق   ين ، و ب   الرّغم م   ن الإيجابيّ   ات 

إلّا أّ  هن  اك العدي  د م  ن الانتق  ادات الّ  تي تركّ  زت عل  ى ص  عوبة انتق  ال الشّ  خص  العدي  دة له  ذا الفص  ول
 2. المعاق من الفصل الخا، إم الصّف العادي بجانب صعوبة ثديد المواد المشتّكة بينهم 

وعلي    ف  إّ  الفص  ول الخاصّ  ة الملحق  ة بالم  دارس ه  ي عب  ارة ع  ن م  دارس أخ  رى داخ  ل المدرس  ة ؛ 
حتياجات الخاصّة يمر ب ثلاث مراح ل ، المرحل ة الأوم في المراك ز الخاصّ ة ب ذوي حيث أّ  طفل ذوي الا

الاحتياجات الخاصّة ، و المرحلة الثانيّة تكو  بنقل الأطفال من المراكز الخاصّة إم الفصول الخاصّة في 
، والمرحلة الثالثة بدمج الطفل داخل القس م الع ادي  اجئ ا ب ل ب تمّ أي إّ  الانتق ال لا يك و  مف: المدار ّ

خط    وة خط    وة، وهك    ذا يتع    وّد الطفّ    ل عل    ى التعام    ل الاجتم    اعي م    ع الآخ    رين و  تف    ي عن    دا رهب    ة 
 .الاختلاط و التّشارك مع الأطفال الآخرين 
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الكفايررررات العامّررررة الّ ررررروريةّ لمعلّمرررري الصّررررفوف العاديرّرررة لرررردمج الأطفررررال ذوي -4-9
 :الإحتياجات الخاصّة 

الطفّ ل الع ادي وطف ل ) يتكفّل بتدريس الصفوف التي ثوي  ك لا الصّ نفين لابدّ للمعلّم الذي 
 1:أ  تتوفّر في  بعض الصّفات الخاصّة كالتّالي ( ذوي الاحتياجات الخاصّة 

 .القدرة على الملاحظة وتسجيل سلوكيّات الأطفال الصّفيّة المختلفة  -
ذي يص مّم و ينف ذ القدرة على العم ل كعض و فاع ل في الفري ق متع دد التخصّص ات الّ  -

 .ويقيّم برامج الدّمج 
التمتّع بمستوى مقبول من المعرفة حول فئات الاحتياجات الخاصّة و أسبابها وأبعادها  -

 .النّفسية  –التّبويةّ 
 .معرفة خصائص النّمو الطبّيعي في مراحل الطفّولة  -
 .معرفة مبادئ وأساليب تطوير البرامج التّّبويةّ الفرديةّ  -
التّّبويّ ة ح ول –تفسير أه مّ المعلوم ات ال واردة في التّق ارير الطبّيّ ة والنّفس يّة القدرة على  -

 .الأطفال 
بن    اء علاق    ات عم    ل مناس    بة م    ع الجمعيّ    ات والملسّس    ات ال    تي تع    ا بت    دريب وتربيّ    ة  -

 .الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصّة
ف  ة الّ  تي يس  تخدمها معرف  ة المب  ادئ الأساس  يّة لص  يانة المع  دّات والأدوات الخاصّ  ة والمكيّ  -

 .ذوو الاحتياجات الخاصّة 
الق      درة عل      ى تكيي      ف الاختب      ارات وأدوات التّقي      يم المختلف      ة بم      ا ي      تلاءم و طبيع      ة  -

 .الاحتياجات الخاصّة 
التمتّ   ع بالمعرف   ة الكافيّ   ة ح   ول النّش   اطات المنوّع   ة لك   ل فئ   ة م   ن فئ   ات الاحتياج   ات  -

 .الخاصّة 
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و مفي  دة م  ع أس  ر الأطف  ال ذوي الاحتياج  ات الق  درة عل  ى بن  اء علاق  ات عم  ل بنّ  اءة  -
 .الخاصّة 

معرف    ة الطّ    رق الفعّال    ة لتع    ديل اىاه    ات الأطف    ال د    و زملائه    م ذوي الاحتياج    ات  -
 .الخاصّة 

القدرة على تنظيم البيئة الصّفيّة على دو يسمح للأطفال ذوي الاحتياج ات الخاصّ ة  -
 .صى حد ممكن بالإفادة و المشاركة في الأنشطة التّعليميّة إم أق

كم  ا يج  ب عل  ى المعلّ  م ال  ذي ي  درّس قس  ما م  ن أقس  ام ال  دّمج أ  يخض  ع لمجموع  ة م  ن التّ  دريبات 
الخاصّة الّتي تبيّن كيفية التعامل مع هذا الفئات ، و أيضا كيفية الموازنة بين الفئتين في المعامل ة لك ي لا 

 .يشعر أي فرد بالتّهميش و عدم الاهتمام 

  :علّم راسي لذوي صعوبات التالإنجاز الددافعيّة  -0

تي ثرّك السّلوك الإنس اني عل ى أنّّ ا مجموعة العوامل الخارجيّة والداخلية ال ينظر علماء النّفس إم
وق  د م  رّ مفهومه  ا بمراح  ل عدي  دة في تط  وّرا ح  اّ وص  ل ، ( motivation)تش  كّل م  ا يس  مّى بالدّافعيّ  ة 

و توجّه   ، و ث دّد ش دّت  و م دى بقائ    و هي أنّّا الحالة الّتي ثرّك السّلوك ،إم ما هو متعارف علي 
 1 :دّاخليّة و الدّافعيّة الخارجيّةالدّافعيّة ال: إم يطين هما  و يمكن تقسيم الدّافعيّة، و استمرارا 

غ  ير أ  يك  و  هن  اك تش  ير إم العوام  ل الّ  تي ت  دفع الف  رد إم القي  ام بعم  ل م  ا م  ن : الدافعي  ة الدّاخليّ  ة *
 .إذ يقوم الفرد بالعمل لذات العمل ، أو لأنّ  يجد أنّ  ممتع ؛معزّز خارجي

زّز تي ى ذب الف رد للقي ام بعم ل م ا م ن أج ل الحص ول عل ى مع تشير إم العوامل الو :الدافعيّة الخارجيّة *
 .  يعمل من أجل المالأخارجي ك
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و في ، ل ب م دفوعا داخليّ ا إم الدراس ةاالط إلي  التّبويو  بش كل ع ام ه و أ  يك و ما يطمح  و
تي يتبعه   ا الآب   اء و المعلّم   و  لح   ثّ م   ل خارجيّ   ة مث   ل تل  ك الإج   راءات ال   ه  ذا الحال   ة ل   ن ّت   اج إم عوا

لأنّ  سيقوم بذلك م ن تلق اء نفس   ، و يمك ن بن اء عل ى  ؛عليميّةفي النّشاطات الت الانخراطأبنائهم على 
 1.ذلك افتّاض ثسّن مستوى ثصيل 

تي ت    في اتل  ف المج  الات والأنش  طة ال  إنتاجيّ ثرّ في ثدي  د مس  توى أداء الف  رد و دافعيّ  ة الإنج  از ت  ل و 
وتوجّ     تي تث يرل تل ك الق وّة ا: لإنج از الدّراس ي يقص د بدافعيّ ة االمج ال التعليم ي، و  م ن ذل كه ا ، و يواجهُ 

لب  ة وبم  ا أّ  مفه  وم ال  ذات الأك  اديمي ل  دي الط. س  لوك الطال  ب د  و عم  ل ي  رتبط بتحص  يل  الدراس  ي 
و الّذي يعدّ من أهم أهداف العمليّة التّّبويةّ، س عى  ؛راسيذوي صعوبات التعلّم يرتبط بالتحصيل الد

حي    ث تعم    ل الملسّس    ات التّّبويّ    ة  ؛ة ي    د العوام    ل الهامّ    ة في ثص    يل الطلب    الب    احثو  التّّبوي    و  إم ثد
إذا تّم تنمي  ة فإنّ    و له  ذا . الواجب  ات المدرس  يّة ب الق  ادر عل  ى القي  ام بالمهمّ  ات و جاه  دة لتنش  ئة الطال  

ات الأك   اديمي ل   دى الطلب   ة ذوي ص   عوبات ال   تّعلّم ، ف   إّ  ه   ذا س   يلدّي إم تنمي   ة دافعيّ   ة مفه   وم ال   ذ
  2.الإنجاز الدّراسي لديهم أيضا 

ه ذا التّعري  ف يمك ن الق ول أّ  هنال  ك فئ ة م  ن العلم اء تس عى إم أ  ّ  بّ الطفّ ل ال  تّعلّم أي م ن 
أ  تكو  لدي  دافعيّة داخليّة ، و لغرس هذا الدّافعيّة ل دى الطفّ ل لاب دّ م ن ثدي د بع ض العوام ل الّ تي 

س ، و إدراجه ا داخ ل ال برامج   يتعوّد عليها م ن تلق اء ال نّفثبّب لدي  عمليّة التّعلّم لشدّ إنتباه  ولجعل
 .الّتي تعد لتدريس الأطفال  

 :أنواع البرامج التربوية و الطبية لحلات التوحد-0-4

ع  ددا م  ن ال  برامج التّبوي  ة  والص  مادي  Halhan, Kauffman ت  ذكر الش  امي و هله  ا  و كوفم  ا 
 :إم نوعين، وهي و يمكن تقسيمها  ،كن تقديمها لحالات التوحدالتي يم الطبيةو 

                                                           
 .بالتّصرّف  42، راشد الرّيموني ،أثر البرامج التّدريبيّة لذوي صعوبات التّعلّم في الإنجاز الدّراسي و مفهوم الذّات ، هيثم يوسف   1
2
 .بالتّصرّف  42المرجع نفس  ، ،    
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تعُ  دّ ال  برامج التّبوي  ة المقدم  ة للأطف  ال التوح  ديين م  ن إع  داد فري  ق العم  ل   :البرررامج التربويررة  . أ
التّبوي في مراكز برامج التوحّد الأكثر أهمية في تعديل س لوك الأطف ال التوح ديين و خاص ة في 

ت بع ض ال برامج التّبوي ة تدريبهم على المهارات اللغوية والاجتماعية الضرورية لهم ، و قد  ه ر 
 :1أ و منها .م.في الو
ج وتربي  ة الأطف  ال التوح  ديين وذوي المش  كلات التواص  لية والمع  روف باس  م برن  امج ع  لا -

(Treatmenet and education of autistic and related communication 

handicappeld children , TEACH) 

، ويهدف هذا البرنامج إم تنمية مهارات التواصل للأطف ال   (TEACH)ويعرف هذا البرنامج باسم 
 .التوحديين و للأطفال ذوي المشكلات اللغوية 

 Picture excange)نظ    ام التواص    ل اللفظ    ي باس    تخدام الص    ور والمع    روف باس    م  -

communication  system , PECS )   ويع  رف  ه  ذا البرن  امج باس  م(PECS ،
لأطف  ال التوح  ديين باس  تخدام لرات التواص  ل اللفظ  ي امه   يه  دف ه  ذا البرن  امج إم تنمي  ةو 

 .الصور 
، ويع رف ه ذا البرن امج  ( Picture Activities System PAS)نظام أنشطة الصّور  -

،  ويهدف إم تنمية المهارات اللغوية لحالات التوحّد،   خاصة اللغ ة  (PAS)باسم 
 .الاستقبالية واللغة التعبيرية

ف ه ذا ال برامج و  د ،  Early Intervention Programme رب رامج الت دخل المبكّ  -
الطبية التي تعمل  و إعداد البرامج التّبوية و ، رد في عمر مبكّ إم اكتشاف حالات التوحّ 

 .على التقليل من  ثار تلك الحالات

                                                           
 .بتصرف 222-221سيكولوجيّة الأطفال غير العاديين مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، فاروق الرّوسا  ، ،   1
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إض افة إم ه ذا ال برامج ال تي تق دّم ذكره ا توج د العدي د م ن ال برامج الأخ رى وال تي س وف نتط رّق 
 .بعضها في مواضع أخرى من البحثإم 

 :البرامج الطبية . ب

      العق اقير و لات التوح د تل ك ال برامج ال تي تعتم د عل ى تن اول الأدوي ة اقصد ب البرامج الطبي ة لح يُ 
بيولوجي  ة بيوكيميائي  ة أو عص  بية ، حي  ث  أ  أس  باب ح  الات التوح  د أس  باب الغ  داء عل  ى اعتب  ارو 

  لات التوح  د اث  ار الس  لوكية لح  واد الغذائي  ة عل  ى التقلي  ل م  ن الآتعم  ل ه  ذا العق  اقير أو الأدوي  ة أو الم  
 : 1منها و 

 . العلاج باستخدام هرمو  السيكريتين و الذي ينظم عمل البنكرياس  والكبد -
 .B12خاصة فيتامين الفيتامينات و  العلاج باستخدام -
 . العلاج باستخدام الغداء بالابتعاد عن المواد البروتينية التي يصعب هضمها -
أو العق اقير المض ادة   (Neuroleptics)العلاج باس تخدام المض ادات العص بية  -

  Psychostimulants أو المثيرات النفسية  Antipsychoticللذها  
لات التوحد مث ل س لوك نق ص اثار السلوكية لحوالتي تعمل على التقليل من الآ

 .ة اء الذات و النوبات العصبيو النشاط الزائد و إيذ الانتباا

ولك  ن يبق  ى البرن  امج الط  ع كمس  اعد، ف  لا نس  تطيع اعتم  ادا في تعل  م المه  ارات واكتس  ابها، لأ ه 
 .هذا يبقى مهمّة البرنامج التّّبوي

 :مهارات اللّغة لدى أطفال التّوحّد -0-0

                                                           
 .بتصرف123سيكولوجيّة الأطفال غير العاديين مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، فاروق الرّوسا  ، ، 1
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ل ديهم تك  رار  همم ن % 51فنج د أكث ر م  ن   ،غ ة الو يفيّ  ةيع اني أطف ال التوح د م  ع مه ارات الل
التّواص  ليّة أكث  ر ش  دّة م  ن ، وعي  وبهم اللغويّ  ة و مش  كلات عروض  يّةللكلم  ات ، و  عك  سٌ ، و  أثن  اء الك  لام

  1.طفال ذوي صعوبات التعلّم ، وإضافة إم هذا نجدهم يعانو  من مشكلات سلوكيةالأ

فإّ  هذا المشاكل الّتي يعاني منها أطفال التّوحّد تعود لأسباب نفس يّة في أغل ب الأحي ا  حي ث 
 .عن التّعبير عن شعورا مماّ يولّد لدي  هذا الأعراض و مشاكل في إستخدام  للّغة يعجز الطفّل 

 : تعليم الطفّل . أ

 أ  نجم    ع المعلوم    ات ع    ن الطفّ    ل ، وحّ    دي علين    ا أولّا تحدي    د م    اذا يج    ب ت    دريس الطف    ل التل
 2:على  هذا الأدوات قد تشتمللتّشخيصيّة المتوفّرة الرييّة وغير الرييّة ، و باستخدام الأدوات ا

 .مقابلة الأفراد الذين يعرفو  الطفّل جيدا ، فعادة ما يكو  الآباء هم أفضل مصدر  -
 .الملاحظة المباشرة للطفّل في المنزل  -
 .تطبيق أدوات قياس رييّة -
استخدام المناهج التّجاريةّ المتوفّرة ، فبعض الاختبارات و المقاييس تساعد أكثر م ن غيره ا ح ا  -

 .تطوير أهداف تعليميّة محدّدة في المساعدة على 

و م   ن ه   ذا نس   تنتج أ ّ  تعل   يم الطفّ   ل لا يقتص   ر عل   ى الحصّ   ة التعليميّ   ة؛ إذ لاب   دّ م   ن معرف   ة محيط      
 .الاجتماعي لتحديد برنامج مساعد حسب حالت 

 : developing plan for instruction تطوير خطةّ للتّعليم   . ب

يجب أ  يأخذ بعين الاعتبار الإجابة عن مجموع ة م ن بهدف إكمال الخطةّ فإّ  مصمّم البرنامج 
 1:الأسئلة، مثل 

                                                           
 . 155التّوحّد السّلوك و التّشخيص و العلاج ، إبراهيم عبد اللّ  فرج الزّريقات ، ،   1
  . 234، ، المرجع نفس    2
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 .؟ ( الهدف السّلوكي ) ما نعرف أّ  الطفل قد حقّق المهارة  -
 .كيف ثدّد السّلوك المستهدف ؟  -
 .أين سيحدث التّدريب ؟  -
 .ما سوف ّدث التّدريب ؟  -
 .ما المواد اللّازمة ؟  -
 مع الطفّل لتشجّع  على التّعلّم ؟ ما هي المعزّزات التي سوف تستخدم  -
 .كيف ستقيس تقدّم الطفّل ؟  -
 .ماهي خطوات التّعليم في البرنامج ؟ و كيف نعرف ما ننتقل إم الخطوة الجديدة ؟ -
 .كيف ستقدّم التعليمات و المواد ؟  -
 ماذا نفعل عندما يستجيب الطفل بصورة خاطئة ؟  -
 ماذا نفعل عندما يستجيب بصورة صحيحة ؟  -
 ف تشجّع على التّعميم والمحافظة على السّلوك ؟ كي -

يجب الإلمام بكلّ الجوانب والتّّكيز على الهدف المراد الوص ول إلي  ؛ أي السّ لوك المس تهدف ؛ 
بإتب  اع خط  وات معيّن  ة ، ومعرف  ة  كيفي  ة تص  ويب الخط  أ، وللوص  ول إم ه  ذا العناص  ر يج  ب التّقيّ  د 

 .بالأسئلة أعلاا 

الاعتب    ار أّ  أطف    ال التّوحّ    د لا يس    تطيعو  ثقي    ق متطلّب    ات المنه    اج كم    ا يج    ب الأخ    ذ بع    ين 
المدرس  ي في عم  ر المدرس  ة ، فالتّنظيم  ات الدّاخليّ  ة غ  ير المناس  بة للنّم  و في ق  درا م المعرفيّ  ة و التّواص  ليّة 
تعي     ق ذل     ك ؛ ل     ذلك عل     ى الآب     اء و المعلّم     ين إيج     اد بيئ     ات خاصّ     ة للأطف     ال التّوح     دّيين لاس     تثارة 

  2.تمامات وثقيق المتطلّبات الخاصّةالاه

                                                                                                                                                                                     
 . بتصرّف 532ص  ،  التّوحّد السّلوك و التّشخيص و العلاج ، إبراهيم عبد اللّ  فرج الزّريقات  1

2
 .بتصرّف  134ص المرجع نفس  ،  
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و المقص ود هن  ا أّ  أطف ال التّوحّ  د لا يس  تطيعو  مج اراة الأطف  ال الع اديّين بالنّس  بة للمنه  اج ، أي 
أّ  ق  درة إس  تيعاب الأطف  ال الع  اديّين لل  دّروس ليس  ت كق  درة أطف  ال التّوحّ  د له  ذا يج  ب عل  ى المعلّ  م أ  

 .يأخذ هذا بعين الإعتبار 

 :صناعة البرامج التّربويةّ لحالات التّوحّد كيفيّة-0-3

تتباين حالات التّوحّد في درجتها وش دّ ا ونوعه ا ؛ ل ذلك م ن المناس ب تص ميم ال برامج التّبويّ ة 
لحالات التّوحّ د؛ حس ب درج ة أو ن وع ك لّ منه ا ، م ع ذل ك يج ب الأخ ذ بع ين الاعتب ار البيئ ة الصّ فيّة 

هالاه ا  "الاعتبارات التّبويةّ  عند تصميم البرامج كم ا يش ير إليه ا لحالات التوحّد، مع الالتزام ببعض 
 1: ،ومنها (hallahan.kuaffman) " و كوفما  

التّّكيز عل ى المه ارات التواص ليّة و الاجتماعي ة عن د تص ميم أي برن امج ترب وي لح الات  -
 .التوحّد

ال  برامج التّبويّ  ة التأكي  د عل  ى ف  تح ص  فوف أو مراك  ز خاصّ  ة لح  الات التوحّ  د وتعم  يم  -
 .لكل حالة على حدة

التّّكي   ز عل   ى الع   لاج الط   عّ بش   كل مت   زامن م   ع ال   برامج التّبويّ   ة الفرديّ   ة، وم   ا يتض   منّ   -
الع  لاج الط  عّ م  ن تق  ديم الأدوي  ة المناس  بة لك  ل  طف  ل عل  ى ح  دة ، مث  ل الأدوي  ة ال  تي 
: تعم                  ل عل                  ى تقلي                  ل الآث                  ار الانفعاليّ                  ة لح                  الات التّوحّ                  د مث                  ل 

neurdeptics ،psychostimulants  . 
 .تو يف أساليب تعديل السلوك في البرامج التّبويةّ والتّعليميّة الفردية لحالات التوحّد -
الاهتمام بإعداد المعلّم الملهَّل للعمل على حالات التوحّد، خاصّة من ل ديهم خ برة في  -

 .التعامل مع هذا الفئة 

                                                           
 . 221-221الأطفال غير العاديين مقدّمة في التّّبية الخاصّة ، فاروق الرّوسا  ، سيكولوجية   1
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في إع    داد ال    برامج التّّبويّ    ة ( لتوحّ    دي أس    رة الطف    ل ا) التّأكي    د عل    ى مش    اركة الأس    رة  -
الفرديّ  ة وتنفي  ذها ؛ إذ يع  دّ التع  او  ب  ين ك  لّ م  ن أس  رة الطفّ  ل التوحّ  دي ومرك  ز التّوحّ  د 

 .عاملا أساسيا في نجاح تلك البرامج 
 .تقسيم فعاليّة البرامج التّّبويةّ الفرديةّ وبشكل مستمر قبل وبعد تنفيذ تلك البرامج  -
ج التّ   دخّل المبكّ   ر لح   الات التّوحّ   د؛  ي   ث تب   دأ تل   ك ال   برامج من   ذ التّّكي   ز عل   ى ب   رام -

 .اكتشاف حالات التّوحّد وتشخيصها 
العمل على دمج حالات التوحّد البسيطة في المدرسة العادية، والّتي لا تعاني من إعاق ة  -

عقلية مع الأخذ بعين الاعتبار إج راءات ال دّمج المك اني و الزم اني؛ ح ا تس هل عملي ة 
 . ج حالات التوحّد البسيطة في المدرسة العاديةدم

و كما نلاحظ أّ  هذا البرنامج يلمّ بكلّ محيط طفل التّوحّ د  ي ث نج د أنّ   يض مّ البيئ ة    
الّ تي يج  ب أ  ي  درس فيه  ا الطفّ  ل ، و الكف  اءة الّ  تي يج  ب أ  تك  و  ل  دى المعلّ  م ، و كيفيّ  ة 

تي يج ب أ  يق وم به ا ، و م ا يج ب أ  يك و  تعامل الأولي اء م ع الطفّ ل ، و التّ دخلّات الّ 
الدّمج لهذا الفئ ة م ن الأطف ال ، فنس تطيع الق ول أّ  ه ذا البرن امج أعط ى أك بر ق در ممك ن 

 .من التّنظيم و الإهتمام بأطفال التّوحّد 

بعررا الأشرركال التّرري توضّررح اسررتراتيجيات بنرراء المنرراهج وطرررق الترّردري  لررذوي -0-1
 :اضطراب التّوحّد

إّ  تدريس أطفال التّوحّد مسلوليّة كبيرة ، و لهذا يج ب إح تّام مجموع ة م ن الإس تّاتيجيات أثن اء 
 : بناء المناهج الخاصّة بهم و منها 

 1 :النّموذج التّالي  glasser  1115يوذج جلاسر : أولا   

                                                           
 .44الطاّلب محمد بن سعيد بن محمد الحزنوي ، معوقات دمج تلاميذ ذوي اضطراب التّوحّد في مدارس التّعليم العام ، ،   1
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 -1-الشّكل رقم 

  .لبنرررراء منرررراهج ذوي الاحتياجررررات الخاصّررررةglasser (4960 )نمرررروذج جلاسررررر 
 1:النموذج التّالي  taylor  1111اقتّح تايلور : ثانيا 

–  2-الشّكل رقم  

 .لبناء مناهج ذوي الاحتياجات الخاصّة taylor (4969 )نموذج تايلور 

 2:النّموذج التّالي  wehman 1181اقتّح ويهما  : ثالثا 

 

                                                           
 . 12، ص  راب التّوحّد في مدارس التّعليم العامالطاّلب محمد بن سعيد بن محمد الحزنوي ، معوقات دمج تلاميذ ذوي اضط  1

 . 45، ، المرجع نفس    2



58 
 

 
 -3-الشّكل رقم 

 .لبناء مناهج ذوي الاحتياجات الخاصّةwehman (4984 )نموذج ويهمان 

 :البرامج التّربوية الشّاملة -0-0

تفّق جميع العلماء على هذا حيث ا مّا في معالجة الطفّل التّوحّدي ؛البرامج التّّبويةّ دورا ها تُلدّي
تعليم     و ع  دد س  اعات ال   تّعلّم  ائ  قاختي  ار البرن  امج التّّب   وي المناس  ب و طر  رغ  م اخ   تلافهم في، الأم  ر

 .الهدف من  و 

 : الّتي ثبتت فعاليتها مج التّّبويةّ لأطفال التّوحّد و أستعرض بعض أشهر البراوفيما يأتي س

عرررلاج و تربيرررة الأطفرررال التّوحّرررديين و مشررركلات التّواصرررل المشرررابهة : برنرررامج تيرررت  . أ
communication treatement and education of autistic and related 

handi capped children (TEACH) : 

برنامج   ا علاجي   ا لتّبي   ة الأطف   ال التوحّ   ديين ومش   كلات  erik schoplerط   وّر إري   ك ش   وبلر 
في جامع  ة ن  ورث كارولين  ا  ، و ق  د ك  ا  أوّل برن  امج ترب  وي ا  تص  1122التّواص  ل المش  ابهة في ع  ام 

امج معتم  د م  ن قب  ل جمعيّ  ة التّوحّ  د الأمريكيّ  ة؛ حي  ث بتعل  يم الأش  خا، التّوحّ  ديين ، وأص  بح أوّل برن  
يه    تم ه    ذا البرن    امج بص    فات التّوحّ    د الأساس    ية ، وأه    مّ ركي    زة له    ذا البرن    امج ه    ي تعل    يم الأش    خا، 

التّوحّ  ديين م  ن خ  لال نق  اط ق  وّ م؛ و ال  تي تكم  ن في إدراكه  م البص  ري وتعويض  هم ع  ن نق  اط ض  عفهم   
بالإض  افة إم تعل  يم التّلامي  ذ ف  إّ  برن  امج تي  تش يع  ا أيض  ا بت  دريب وال  تي ه  ي فه  م اللّغ  ة و البيئ  ة ، و 
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أصبح التّعليم " شوبلر"و بناء على دراسات . المختصين و الأسر ممن يتعاملو  مع أشخا، توحديّين 
     1 :المنظّم طابعا مميّزا لبرنامج  ، و هناك خمس ركائز للتّعليم المنظّم وهي 

  تكوين روتين محدّدestablishing routin . 
  تنظيم المساحاتphysical structure . 
  الجداول اليوميةdaily schedules . 
  تنظيم العملwork system . 
  التّعليم البصريvisual instruction .  

أ  يركّ  ز عل  ى الأش  ياء المهمّ  ة ال  تي تق  وّي نق  اط الق  وّة ل  دى أطف  ال " ش  وبلر"لق  د اس  تطاع م  نهج 
يه تمّ ب العلاج  التّّبيّ ة في    واح د ، كم ا أنّ    ركّ ز عل ى مش كلة التّواص ل الّ تي يعُ اني منه  ا التّوحّ د  وأ  

 .  أغلب أطفال التّوحّد

 : lovaasبرنامج لوفاس  . ب
رحلت     في تعل   يم الأش   خا، التّوح   دّيين في أواخ   ر عق   د الخمس   ينات م   ن الق   ر  " لوف   اس"ب   دأ 
تعديل السّلوك، والتي تعدّ مدرسة من م دارس عل م ال نّفس و قد با كل ىارب  على نظرية . العشرين 

المتع  دّدة، و اعتم  د عل  ى نظريّ  ة مفاده  ا أّ  س  لوك الإنس  ا  مكتس  ب و    اهر و قاب  ل للقي  اس ،كم  ا 
ّكم  ضوابط ثدث قبل السّ لوك أو بع دا ، و تل ت أوم ى ارب لوف اس أشخاص ا يع انو  التّوحّ د 

معاه   د ، و كان   ت نت   ائجهم مح   دودة م   ن حي   ث م   دى تق   دّم  ممّ   ن ك   انوا مقيم   ين في مستش   فيات أو
الأشّ   خا، الّ   ذين أجري   ت عل   يهم التّجرب   ة ،و لق   د أص   بح برن   امج لوف   اس م   ن أكث   ر ال   برامج التّّبويّ   ة 

، و له   ذا ( س   نوات  1أو  5م   ن ) تطبيق   ا عل   ى الأطف   ال التّوح   دّيين و لا س   يما في التّ   دخّل المبكّ   ر 
 :  البرنامج أياء كثيرة تشير إلي

  التّدخّل السّلوكي بالمنزلhome based behavioral intervention . 
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  العلاج السّلوكي المكثّفintensive behavioral intervention . 
  التّ   دريب م   ن خ   لال المح   اولات المنفص   لةdiscrete trail training ( م   ن أكث   ر التّقني   ات

 ( .المستخدمة 
   التحليل السلوكي التّطبيقيapplied behavioral analysis . 

معرفة الطفّل أنّ  إذا ق ام ب المطلوب من   ّص ل عل ى لتّعزيز فكما اعتمد هذا البرنامج على خاصيّة ا
 1.تساعد في جعل  يقوم بالمطلوب من ما يريد 

س نوات؛ له ذا نج دا مفي دا ج دا في  1ومن مميزات هذا البرنامج أنّ  يركّز على الأطفال الأقل م ن 
 .تعامل مع هذا الفئة من أطفال التوحّدشرح كيفية ال

 : douglasمنهج دوجلاس  . ت

يعدّ الهدف الأساسي من هذا المنهج تعليم الطفل المهارات الاجتماعية واللّغ ة والتّواص ل بم ا في 
ذل ك التعب  ير ع  ن أنفس  هم و فه  م غ  يرهم ، بالإض افة إم ذل  ك ي  تعلّم الطفّ  ل مه  ارات إدراكيّ  ة و حركيّ  ة 

  2.الاعتماد على النّفس و التّعبير عن المشاعر و تسميتها ومهارات 

إذ  نس  تطيع الق  ول أّ  ه  ذا البرن  امج يتميّ  ز بكون    يركّ  ز عل  ى مه  ارات الطفّ  ل في التّعام  ل م  ع 
 .الآخرين ، ويمكن القول ثويل  إم طفل إجتماعي 

 3:وينقسم هذا البرنامج إم ثلاث مراحل 

  س   اعة في  15س   اعة م   ن التّ   دريب السّ   لوكي في المرك   ز و  25يتلقّ   ى الطف   ل :فص   ل التّحض   ير
 .ساعة في الأسبوع  يث يوجد مربّ واحد لكل طفل  41المنزل؛ ليصبح عدد الساعات 
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  بعد س نة م ن التّ دريب ينتق ل الطف ل إم المرحل ة الثاني ة م ن التّ دريب ، :فصل المجموعة الصّغيرة
ن     م   ن الان   دماج في فص   ل مرحل   ة ارات تمكّ مه   حي   ث يتلقّ   ى الطفّ   ل ت   دريبا مكثفّ   ا لاكتس   اب 

 .أقرا  طبيعيّين  رياض الأطفال مع
 وفيه  ا يلتح  ق أطف  ال التّوحّ  د م  ع الأطف  ال الع  اديين؛ : فص  ل ال  دمج في مرحل  ة ري  اض الأطف  ال

حي  ث يتلقّ  ى جمي  ع الأطف  ال الم  نهج الع  ادي ، و يمك  ن أ  تط  رأ علي    تغي  يرات بس  يطة لتس  هيل 
 1.الأمور لأطفال التّوحّد

تكمن أهميّة هذا البرنامج في أنّ  يساعد في تسهيل الحياة الاجتماعي ة لأطف ال التّوحّ د م ن خ لال تعلّ م 
 مهارات لغويةّ و اجتماعية ، ولقد انطلق هذا المنهج من منهج لوفاس الذي كا  قبل  

 :أسلوب النّماذج  . ث

بمع   ا  خ   ر ه   ي عب   ارة ع   ن ه  ي وس   يلة فاعل   ة توضّ   ح للطال   ب المتوحّ   د تقري   را نّ   ائي لعمل     ، أو 
مشروع  ث أو وسيلة توضّح للطاّلب مستواا التّعليمي ، فمن خلال  يدرك الطاّلب الفرق ب ين العم ل 
الرّديء و المقبول و الجيّد ،و هذا النّماذج تكو  أكث ر فاعليّ ة، لأن   يجنّ ب الطال ب التش تت ال ذهأ ، 

الطفّ  ل الّ  ذي يع  اني اض  طراب التّوحّ  د أ  يجل  س ل  ذا يج  ب عل  ى الطاّل  ب غ  ير الق  ادر  عل  ى النّط  ق مث  ل 
بالقرب من المعلّ م م ع ع دم وج ود أش ياء تش تّت ذهن   و تس بّب ل   الح يرة، وعل ى المعلّ م في ه ذا الحال ة 

 :ملاحظة ما يأتي 

 أّ  الطالب الذي يعاني من التوحّد من الصعب علي  الانتباا مدّة طويلة. 
 جه از اس تقبال لاس لكي، وه ذا الجه از ل   ت أثير فاع ل  حلّ المشكلة ، على المعلّ م أ  يس تعمل

على الطالب، كما أنّ  يخفف الضوضاء الّتي يسببها الأطفال الآخرو  داخل حجرة الدّراس ة ؛ 
ج   زء : لأّ  التّوحّ   ديو  ينزعج   و  م   ن الأص   وات العاليّ   ة ، و ه   ذا الجه   از مك   وّ  م   ن ج   زئين 
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نّ  م، و الج  زء الآخ  ر يس  تخدم  المعلّ  م؛ يس  تخدم  الطال  ب ؛و ه  ي ياع  ة اللاس  لكي عل  ى  ذا
  1.وهو الميكروفو ، و من خلال الميكروفو  يستطيع المعلم أ  يتحدث مع طلاب  

أي أّ  المعلّ   م يأخ   ذ ي   وذجمن درس مع   يّن و يدرّس     للتلمي   ذ في بيئ   ة  ل   و م   ن الأم   ور الّ   تي م   ن 
 .الممكن أ  تشتّت إنتباه  

 :قبل المدرسةالبرنامج البديل للأطفال  في سن ما  . ج

وفي ع ام  ،ف ال الع اديين من ذ بداي ة التّ دريبل برن امج ي دمج الأطف ال المتوحّ دين م ع الأطكا  أوّ 
دخّل المبكّ    ر ل    دى قس    م عي    ادة الطّ    ب النّفس    ي للأطف    ال في جامع    ة أص    بح أح    د ب    رامج الت     1158

 2 :، هيأ  ، و ّتوي هذا البرنامج على ثلاثة عناصر أساسية.م.يتسبورج في الو

  حيث يدمج الأطفال الذين يعانو  أياّ من الاضطرابات النّمائيّة الش املة م ع : ياض الأطفال ر
 .أندادهم الطبّيعيّين لمدّة ثلاث ساعات يوميّا لمدّة خمسة أياّم أسبوعيّا على مدار السّنة كاملة 

  كيفيّة ت دريب يتلقّى أفراد الأسرة تدريبا مكثفّا على تقنيات تعديل السّلوك و  : تعديل السّلوك
 .الطفّل على اكتساب مهارات جديدة وتعلّمها

  تشمل موضوعا ا التّقويم  الخطط التّّبويةّ الفرديّ ة  وإدارة : نشر الوعي  برامج تدريبية خارجيّة
السّ   لوك، و ط   رق تعل   يم المه   ارات الاجتماعي   ة ،و ط   رق التّعام   ل الفعّال   ة م   ع الأس   رة ، وط   رق 

 (.من الرّوضة إم الصّف الابتدائي الأوّل) يئة إم أخرى التّخطيط لنقل الطفّل من ب

لق  د اس  تطاع ه  ذا البرن  امج أ  ي  دمج ب  ين الم  نهج الع  ادي ال  ذي يتّبع    الأطف  ال الطبّيعي  و  و 
المنهج الخا، بأطفال التّوحّد؛ لتعليمهم و تنميّة قدرا م، كما يشجعهم هذا البرنامج على إ هار 

 .تساعدهم على التّعوّد و التّأقلم مع المجتمع مهارات اجتماعيّة و لغويةّ 

 : rise program-sonبرنامج سن رايز  . ح
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؛و الّ ذي ب أ عل ى (س ن راي ز ) ، ق ام ب اري كافم ا  و يري   كافم ا  بتص ميم برن امج  1121في عام 
ساعة  12ة ابنهما الّذي تلقّى التّعليم على يد أسرت  لمدّ )الطرق التّعليميّة التي قاما بتطبيقها على رو  

، و يعرف برنامج سن رايز  (يوميّا في سبعة أياّم في الأسبوع ، وعلى مدار السّنة ، لمدّة سنوات عديدة 
كم   دخل علاج   ي للتّوحّ   د؛ حي   ث يمض   ي أف   راد الأس   رة أو المتطوّع   و  أو المختصّ   و  ع   ددا كب   يرا م   ن 

على فلسفة البرن امج ف إّ  تقلي د السّاعات في تقليد حركات الطفل والدّخول إم عالم  الخا، ، و بناء 
حرك  ات الطفّ  ل تنمّ  ي لدي    الشّ  عور بالح  بّ و القب  ول والرّض  ا ، ويش  عر ب  أّ  الراشّ  دين م  ن حول    ل  ديهم 

و بع د أ  يش عر الطفّ ل بثق ة .اهتمامات مشتّكة مع  ، وهكذا يتمكّن الراّشد م ن دخ ول ع اع الطفّ ل 
مه ارات ينبغ ي أ  يتعلّمه ا مث ل اللّغ ة و التّواص ل والإدراك أسرت  ب  وحبّها ل  تقوم الأسرة بتدريب  على 

  1.والحركة وما إم ذلك 

و من   نستطيع الق ول أّ  الش يء ال ذي يميّ ز ه ذا البرن امج أنّ   ل يس برنامج ا خاصّ ا بطف ل التّوحّ د 
فق    ط، ب    ل يس    اعد ك    ذلك أولي    اء الأطف    ال عل    ى التّع    رّف أكث    ر عل    ى أطف    الهم والتّق    رّب م    نهم، كم    ا 

 .ساعدهم على معرفة الطرق الصّحيحة للتّعامل معهم و تنمية قدرا م ي

لتعليم الأشخا، التّوح ديين ( سبيل)تطبيق طريقة : approach the spellطريقة سبيل  . خ
 NAS:national)في جمي   ع الم   دارس ال   تي طوّر    ا الجمعيّ   ة الوطنيّ   ة للتّوحّ   د في بريطاني   ا 

autistic society ) وأفض  ل م  ا يمك  ن أ  توص  ف ب    ه  ذا الطرّيق  ة أنّّ  ا طريق  ة انتقائي  ة ، (
eclectic approach ) ؛ تتب  اّ عناص  ر معيّن  ة م  ن العدي  د م  ن ال  برامج ال  تي ص  مّمت لتّبي  ة
، أخ ذ أوّل ح رف (س بيل ) و هناك خمسة مبادئ أساسيّة لطريق ة . الأشخا، التّوحّديين 

 :،وهي كالتّالي   SPELL لبرنامجمن كل منها ليشكّل الاسم النّهائي ل
  التّنظ     يمstructure  : يع     دّ التّعل     يم الم     نظّم م     ن العناص     ر الأساس     ية لنج     اح ال     برامج التّبوي     ة

 .للأشخا، التوحديين
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   الموقف الإي جاPositive attitude   : ك ا  م ن الض روري أ  يتس م جمي ع الع املين في مج ال
التوحد بسلوك إي جا  دو الأشخا، ال ذين يع انو  التوح د، وال ذي تظه ر نتائج   م ن خ لال 

 . ثقة الطفل بنفس  
  ال  تقمص الع   اطفيEmpathy   : اول المختص   و  في ه  ذا الم   دارس أ  ي  روا الع   اع بمنظ   ور  ّ

 . لمقدرة معرفة شاملة خصائص التوحد الشخص التوحدي، و تتطلب مثل هذا ا
  درج    ة منخفض    ة م    ن المث    يراثLow Arousal  : تنظ    يم البيئ    ة التعليمي    ة بش    كل يراع    ي

حساسيات الأف راد التوح ديّين إزاء المث يرات الحس ية؛ م ن خ لال  ف يض ع دد المث يرات في البيئ ة 
 .واستخدام دلائل بصرية مثل الصور و الكلمات المكتوبة

  حلقات الوصلLinks  : تلسس حلقة اتصال مستمرة بين الأسرة و المدرسة، و يتم ه ذا م ن
 1. خلال التواصل المستمر بينها ومن خلال تدريب أفراد الأسرة 

اس    تطاع ه    ذا البرن    امج أ  يجم    ع ب    ين العدي    د م    ن ال    برامج ال    تي وُض    عت لأطف    ال التّوحّ    د؛ 
و ق   د اعتم   د ه   ذا البرن   امج في كث   ير م   ن الم   دارس؛ .ليلخّص   ها في مجموع   ة م   ن المب   ادئ الأساس   يّة 

 . لسهولة تطبيق  واستعمال 

PCS Pictuer Exhange) البرنرررررامج التعليمررررري بطريقرررررة نظلرررررم بررررريك   . د

) Communication System : 

هذا النظام عبارة عن وسيلة اتص ال بديل ة ، تُس تخدم م ع ال ذين يع انو  م ن اض طراب التوح د ، 
التفاعل الاجتماعي ؛  يث يتعلّم  أو يعلَّم الطفل المتوحد الطل ب م ع إعطائ   أو ما يسمى بنقص في 

تعزي  زا مادي  ا مقرون  ا بتعزي  ز معن  وي ، وه  و الاتص  ال التلق  ائي؛ إذ ي  تم تعل  يم الطال  ب المتوحّ  د طريق  ة أو 
 2 :نظام بيكس بعدّة طرق، وهي 
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 التحضير لتطبيق برنامج بيكس. 
  (.لمعززاتا) ثديد الأشياء المحببة للطفل 
  ثديد الأشياء غير المحببة للطفل. 
  ثديد الرموز والصور والمجسمات والرسومات ، التي سوف تستخدم في التدريب. 

إذ  نج  د أ  برن   امج ب  يكس يختل   ف ع  ن ال   برامج الأخ  رى في كون     يه  تم بص   فة خاص  ة بموض   وع 
ا طف ل التوح د و ن رى م دى الأث  ر التواص ل معتم دا عل ى طريق ة التّعزي ز؛ أي  د دّد الأم ور الّ تي يه تم به 

 .الذي يتّك  في نفسيت  و بعدها ددد كيفية العمل ب  

 :برامج لمداخل صعوبات القراءة-0-6

 :من خلال برامج متنوعة حسب حالات التّوحّد بيجري التّدريب 

ص   مّم ه   ذا البرن   امج لتعل   يم التلامي   ذ الّ   ذين ل   ديهم ص   عوبات  :برن  امج الق   راءة الإص   لاحية  . أ
قرائي     ة وف     ق اس     تّاتيجيات الحال     ة العامّ     ة ال     تي تيسّ     ر له     م  طّ     ي ص     عوبا م، و م     ن ه     ذا 

استّاتيجيّة نطق الأصوات ، و تلسّس على ثليل المهارات الجزئيّ ة للتّع رّف : الاستّاتيجيات
يهم ص  عوبات يعرف  و  بع  ض الأم  ور ع  ن الح  روف عل  ى الكلم  ات، ولأّ  التّلامي  ذ ال  ذين ل  د

فإّ  الاستّاتيجية نادرا ما تعطي أهميّ ة لت دريس الأص وات  الح روف المف ردة ، و تلك د بالتّ الي 
  1 .على استخدام ما يعرف  التّلميذ بزيادة الدّقة الجهرية

و ه   و برن   امج وق   ائي مك   بر لمس   اعدة الأطف   ال م   ن عم   ر س   ت  :برن   امج المش   افاة القرائيّ   ة  . ب
سنوات، الّذين يكونو  ض عيفي التّحص يل في الق راءة ، و ق د ط وّر في الأص ل لتق ديم ب دائل 
للتّ  دريبات في الق  راءة التّقليديّ  ة بالنّس  بة للتّلامي  ذ الّ  ذين يع  انو  ص  عوبات قرائيّ  ة، و يتك  وّ  
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جلس ات التّ دريس الخصوص ية  –المس ح التّشخيص ي : ) البرنامج من ثلاثة مكوّنات رئيسيّة
 1( .تدريب المعلّم –

إذ  يمك   ن الق   ول أّ  ه   ذا البرن   امج خ   ا، بالأطف   ال في بداي   ة تعلّمه   م للق   راءة ،  ي   ث يس   عى 
  .لتطوير طريقة جديدة لتعليم الأطفال القراءة بعيدا عن الطرّيقة التّقليديةّ 

ويس  مّى أيض  ا م  دخل الكلم  ة لفيرنال  د ، و في    ي  رجّح فيرنال  د أّ  الشّ  كل  :م  دخل فيرنال  د  . ت
 يك     و  أكث     ر س     هولة عن     د ارتباط       م     ع الم     دخل البص     ري، السّ     معي، الحرك     ي والحسّ     ي،

ويعتم  د ه  ذا الم  دخل عل  ى اس  تخدام أكث  ر م  ن حاسّ  ة بق  در الإمك  ا  في ع  لاج ص  عوبات  
اسّة معيّنة فإّ  باقي الحواس تس اعدا في القراءة؛  يث أّ  الطفل عندما يكو  ضعيفا في ح

اكتساب المعلومات ، وبالنّسبة للتّدريبات المتض مّنة في الم دخل فإنّّ ا لا تقتص ر عل ى الق راءة 
و إيّا  تم بكلّ من التهجيء و القراءة ، و بصفة عامّة فإّ  المدخل يقوم في الأساس عل ى 

ي   ة ، ويعتق   د فيرنال   د أّ   طّ   ي المش   اكل الخ   برة اللغوي   ة ، ويعتم   د عل   ى م   دخل الكلم   ة الكلّ 
 الانفعاليّ     ة ال     تي يعانيه     ا التلامي     ذ م     ع الق     راءة ممكن     ة ل     و أّ  م     واد الق     راءة كان     ت مش     وقّة

 2.لهم

أكث  ر م  ن حاسّ  ة واح  دة  ي  ث ي  تعلّم الطفّ  ل  إعتم  د عل  ى إس  تغلال يمك  ن أ  نق  ول أّ  فيرنال  د
  .تو يف حواس  و إستغلالها لتعلّم القراءة 

في     ل تغي   ير النظ   رة لمفه   وم الق   راءة وتعق   د العملي   ات  :المداخل   ة وع   لاج الض   عف القرائ   ي  . ث
المتض   مّنة به   ا ، يمك   ن أ  ن   زعم أّ  أغل   ب أطفالن   ا الملتحق   ين ب   التّعليم الابت   دائي وف   ق ه   ذا 
المفه  وم يع  انو  م  ن مش  كلات قرائي  ة ، وم  ن الاىّاه  ات الحديث  ة في ع  لاج الضّ  عف القرائ  ي 

  3. لمداخلة بدلا من البرامج العلاجيةاستّاتيجية ا

                                                           
1
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        المقص    ود بتعل    يم الق    راءة ع    ن طري    ق المداخل    ة أنّ      يج    ب السّ    ماح للتّلامي    ذ بالمش    اركة في الح    وار
و مناقشة البحث أو النّص من أجل التّعلم من الأخطاء الّتي يرتكبونّا  أثناء مشاركتهم بعد أ  

 .يصحّحها ل  الأستاذ 

 : reading recovery برنامج لتعلّم القراءة -0-7

إم أّ  تعلّ   م الق   راءة يع   دّ بمثاب   ة  pinnel 1111و بين   ل  clay 1185يش   ير ك   لاي 
برن   امج، و يتطلّ   ب مث   ل ه   ذا البرن   امج حص   ول المعلّ   م عل   ى ت   دريب خ   ا، في كيفي   ة تق   ديم 

، وتستغرق كلّ (كأطفال التّوحّد )التعليم الفردي لأطفال الصّف الأوّل منخفضي التّحصيل 
ش  ير ف  و  و  خ   رو  جلس  ة م  ن جلس  ات التّ  دريب الّ  تي يتض   مّنها البرن  امج ثلاث  ين دقيق  ة، وت

1112 vaughn  1 :إم أّ  الجلسة العاديةّ تتضمّن ما يلي  

  أ  يقوم الطفّل بقراءة كتاب مألوف. 
  أ  يقوم المعلّم بتحليل قراءة الطفّل، و ذلك عن طري ق الاحتف اظ بتس جيل لمع دّل س رعة ذل ك

 .الطفّل في القراءة
  الأمر أ  يتمّ تقديم أنشطة للتّعرّف على الحروف إذا لزم. 
  أ  يق  وم الطفّ  ل بكتاب  ة قصّ  ة م  ع التّأكي  د عل  ى ي  اع تل  ك الأص  وات الّ  تي تتض  مّنها الكلم  ات

 المختلفة 
 أ  يضع الطفّل الأجزاء المبعثرة أو المتناثرة من قصّة معيّنة معا. 
  أ  يصبح الطفّل على ألفة جيدة بكتاب جديد وأ  يصبح قادرا على قراءت. 

لبرن   امج في واق   ع الأم   ر عل   ى وج   ود معلّ   م يك   و  ق   د أحس   ن تدريب     ولا يعتم   د نج   اح مث   ل ه   ذا ا
فحس  ب، و يع  رف كي  ف يق  وم بتقي  يم مه  ارات الق  راءة م  ن جان  ب الطفّ  ل، وأ  يق  وم بتعل  يم الطفّ  ل م  ا 
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ّتاج  من هذا المهارات، ولكنّ  يعتمد أيضا على وجود عدد كاف من هللاء المعلّمين لتقديم و إدارة 
 1.كلّ التّلاميذ الّذين يعُدّو  في حاجة إليها الجلسات الفرديةّ مع  

لق  د ع  رف ه  ذا البرن  امج استحس  انا كب  يرا ولك  ن وس  ط الطبّق  ة البورجوازي  ة ؛ حي  ث رف  ض العدي  د 
من العلماء طريقة تطبيق  نظرا لأنّ  باهظ الثّمن ، و لكن طريقة تق ديم ه ذا البرن امج ه ي طريق ة جي دة 

 .طريقة تعليم القراءة للأطفال  يث ّاول المعلّم تسهيل 

 : استراتيجيات تعليم القراءة  -0-8

مراع  اة العوام  ل التّالي  ة عن  د تعل  يم مه  ارات الق  راءة للطلّب  ة ذوي (  snell 1993) تق  تّح س  نل 
 2: عاقات المتوسّطة و الشّديدة الإ

تعل   يم المه   ارات اللّغوي   ة قب   ل مه   ارات الق   راءة، وبالنّس   بة للطلب   ة الّ   ذين يص   عب عل   يهم  -
اس  تيعاب اللّغ  ة المنطوق  ة ، ينبغ  ي أ  يك  و  اله  دف تعل  يمهم الق  راءة ، فاس  تيعاب اللّغ  ة 

 .الشّفهية يسبق اللّغة المكتوبة 
اس  تخدام التّلق  ين والح  ث، وك  ذلك التّعزي  ز الإيج  ا  بش  كل من  تظم وفعّ  ال ، فمه  ارات  -

والشّ  ديدة، فه  م  الق  راءة مه  ارات بالغ  ة التّعقي  د بالنّس  بة للطلّب  ة ذوي الإعاق  ة المتوسّ  طة
 .يعانو  من ضعف شديد في الانتباا 

الإس   تّاتيجية الأفض   ل لتعل   يم الق   راءة للطلّب   ة ذوي الحاج   ات الخاصّ   ة ه   ي إس   تّاتيجية  -
 .ثليل المهمّة ،كما يتم تنفيذها فعليّا في الأوضاع والمواقف الحقيقية 

في س   ياق الأنش   طة تعل   يم المه   ارات السّ   ابقة ذات الأولوي   ة فق   ط وتنفي   ذ ه   ذا التّعل   يم  -
 .  الو يفية
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 والتّعل        يم التّف        اعلي ه        و أح        د أش        كال المنح        ى البن        ائي في التّ        دريس و يق        وم المنح        ى البن        ائي
  (constructivisit approach  )  عل   ى اف   تّاض مف   ادا أّ  ال   تّعلم عمليّ   ة بالغ   ة التّعقي   د ولا يمك   ن

ب  ا معرفيّ  ة جدي  دة ع  ن طري  ق رب  ط المعرف  ة اختزاله  ا في ب  ا بس  يطة، و أّ  الطال  ب الم  تعلّم نش  ط يط  وّر 
 الجدي     دة بالمعرف      ة السّ     ابقة، و تش      مل العمليّ     ة التّعليمي      ة عل     ى ح      وار تف     اعلي وتع      اوني ب     ين المعلّ      م 
والطاّلب،  يث يقوم المعلّم بتنظيم هذا العملية على ض وء قابليّ ة الطاّل ب و معرفت   السّ ابقة ويس اعدا 

  1. عندما يفتقر للفاعليّة 

ح ه  ذا الإس  تّاتيجيّة أنّ    لاب  دّ م  ن أ  يجي  د الطفّ ل اللّغ  ة جي  دا قب  ل أ  ي  تعلّم الق  راءة ف  لا يمك  ن أ  توضّ 
ي  تقن الق  راءة عن  دما يك  و  لدي    ض  عف في لغت     فه  ذا س  وف يعقّ  د الأم  ور علي    ، و هك  ذا يمك  ن أ  

 . عرفة لدي  ينطلق المعلّم من معارف الطفّل السّابقة و يعزّزها بمعارف جديدة لكي يطوّر الم

 programming goals بالإعرداد للمرحلرة الجامعيرّة برمجة الأهداف الخاصّرة-0-9

for college preparation: 

تع  دّ دراس  ة المق  ررات الدّراس  يّة ال  تي تمث  ل متطلّب  ات أساس  ية للالتح  اق بالجامع  ة جانب  ا هام  ا م  ن 
يش ير برينكره وف و خ رو  إم  zigmond جوانب الإعداد للمرحلة الجامعيّة ، ففي يوذج زيجمون د

أنّ    يوج  د العدي  د م  ن الاختب  ارات ال  تي ينبغ  ي أ  ي  تمّ اختياره  ا بعناي  ة وح  ر، ، و ع  ادة م  ا يك  و  م  ن 
معيّن  ة لإع  دادهم للجامع  ة ك  الجبر،أو الكيمي  اء ( إعداديّ  ة)الأفض  ل بالنّس  بة للط  لاب أ  ّض  روا فص  ولا 
 أو الثانية بالمدرسة العليا، وإلا فإنّّم قد يجدو  أنّ  ع يتم على سبيل المثال، وذلك خلال السنة الأوم

   2 .إعدادهم بالقدر الكافي الّذي يتفّق مع متطلّبات منهج الكليّة التي سيلتحقو  بها
و هن  اك جان   ب ه  ام أخ   ر للبرن  امج الانتق   الي بالنس  بة للط   لاب ذوي ص  عوبات ال   تعلم ال   ذين تم 

 يتمث ل في تزوي دهم بالمه ارات التنظيمي ة ، و مه ارات إدارة الوق ت ، توجيههم للالتحاق بالجامعة؛ ال تي
ومهارات الدراسة اللازمة لهم؛ حيث يتّسم هللاء الطلاب بقصور تلك المهارات، و هي المهارات ال تي 

                                                           
1
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يتض مّن أيض ا التّكي ز   Zigmondولذلك فإ  ي وذج زيجمون د . تتوفر لدى العديد من طلاب الجامعة 
 .  1التي يتم  صيصها لتلك المهارات الهامةعلى الفصول 

فنج  د أّ  ط  لاب ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة يمك  نهم الالتح  اق بالجامع  ات ولك  ن يك  و  ذل  ك 
و ب الإلتزام خط ط مدروس ة م ن حي ث تنظ يم الوق ت و الدّراس ة ؛  بالتحضير المسبق والاجته اد المس تمرّ 

 . لكي ينالوا فر، متساوية مع الأطفال العاديين
ذ  يمك  ن تق  ديم خلاص  ة مفاده  ا أّ  ال  برامج التّّبويّ  ة الخاصّ  ة بأطف  ال التّوحّ  د و الأطف  ال الغ  ير إ

 .عاديّين اتلفة و متنوّعة ؛ و يتم إختيار البرنامج المناسب حسب الفئة الّتي يقدّم لها 
  :للأطفال التّوحّدييّن  (القراءة )  تعليم الوعي الصّوتي-3

دت أساس ا دّ و ال تي حُ  ،للتوح ديين في معالج ة ال نمط المرئ ي وعي الصّ وتيمنهجي ة تعل يم ال تتمثل 
ج  دير و ، (  Visual Learning )في الأس  اس ذوي تعل  يم مرئ  ي ع  دّو لتعل  يم التوح  ديين و ال  ذين ي

م ن ع توسّ  أنَّّ انبالذكر الإش ارة إم أ  ه ذا المنهجي ة لا تقتص ر عل ى مه ارات الق راءة فحس ب ، ب ل تبيَّ 
الجم   ل في  اس   تعمالأي تزي   د م   ن قدرت     عل   ى  ؛ة نط   ق الطف   لتطي   ل م   دّ المف   ردات المنطوق   ة ،   و مج   ال 

لات اوس   يلة لت   دريس الحس   اب و تس   مح للأطف   ال بالمش   اركة في مج    دّ فض   لا ع   ن ذل   ك تع   و . الك   لام 
 2 .أخرى 

 Whole World )ب النظر لّ ف مباش رة عل ى الكلم ة كك تقوم ه ذا المنهجي ة عل ى أس اس التع رّ و 

Sign recognition direct teaching ) أي تعري ف الأطف ال بالكلم ات و إرش ادهم إم المطابق ة؛  
(Matching ) التعليم الخالي م ن الأخط اء "سمى وهذا ما يُ . الصحيحة بين الكلمات( Errorless 

Teaching  ) ،ف لكنها طريقة مباشرة لتعري تمييز الكلمات، و  أو محاولة فليست المسألة هي التخمين
م معظ   م الأطف   ال كي   ف س   رعا  م   ا ي   تعلّ و . م   ات و إخب   ارا ع   ن ه   ذا الكلم   اتالطف   ل بمطابق   ة الكل

 3 . نّا بدقة عند الطلبو كلمات ويختار يقارنو  بين ال
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م   ن الأحس   ن بالنس   بة للأطف   ال   س   يكو  م   ن الأس   هل و نّ   أالمب   دأ الأساس   ي في العم   ل هن   ا ه   و 
ص  عوبة في يج  دو  كث  ير م  ن الأطف  ال ف. ف عل  ى الكلم  ات كك  ل م  وا الق  راءة ب  التعرّ التوح  ديين أ  يتعلّ 

ولا ي درك . فضلا من كو  الحروف المنفصلة خالية من المع ا  دة ، ف و أصوا ا بطريقة مجرّ م الحرو تعلّ 
    لام   ات رقمي   ة منف   ردة ل   يس له   ا د عمج   رّ  اب   ل يرونّ    ؛الح   روف ه   ي لبن   ات بن   اء الكلم   ات الأطف   ال أ ّ 

 1. معا

إم أ   الانتظ  ارل الأبجدي ة و الص  وتيات ، ب ل تش ير الدراس ات إم ض رورة مه يع أ أ   ُ وه ذا لا 
في الكت  ب و الألع  اب ال  تي و  ه  ا عل  ى البطاق  ات الس  ريعة ،ؤ لطف  ل نجاح  ا في كلم  ات قليل  ة ، يقر ق اّقّ  

 2 .يعرف قيمة القراءة  إم أ يلعبها 

       الانتظ  ارله  ذا  يك  و  أكث  ر ثدي  دا بوض  ع ح  دّ إم أ    يمي  ل ف ق الباح  ث م  ع ه  ذا ال  رأي إلا أنّ  يتّ و 
عل   يم ب  ا علي    التح  ول م   ن الطريق  ة الكلي  ة في تأساس   ا يُ  كلم  ة تع  دّ ( 51)ذل  ك بتحدي  د قائم  ة م   ن و 

؛ الق راءة همل في قراءة الكلمة ككل إم الطريقة الجزئية في تعليمالتي تتمثّ و ، القراءة للطلاب التوحديين 
 3 .و الصوتياتدية والتي تعا بتعليم الأبج

القمة "من  ويكو  البدء ككلمات صحيحة ، نفسها   الطريقة  باستخداميتم تدريس الأبجدية و 
بع د و . الكلم ات  ه اوصولا إم الأصوات ال تي ثتوي التدرجّثم  أي من الكلمات ككلّ  ؛" سفل الأإم 

الرم  ز و ذل  ك / الجم  ع ب  ين النظ  ر و الص  وت  اس  تخدامأ  ّق  ق الطف  ل نجاح  ا ، ق  د يك  و  م  ن المفي  د 
و لا ب  د م  ن ،  م ت  أتي في المق  ام الأول بالنس  بة لل  تعلّ  يق  درة الطال  ب عل  ى ال  تعلم المرئ   عل  ى أس  اس أ ّ 

ين ، إلا أنّ  ا لا تض  من أ   الإش ارة إم أن    رغ  م نج  اح ه  ذا المنهجي  ة م  ع الكث  يرين م  ن الط  لاب التوح  ديّ 
بعض  هم و  ،  مفردات    ةحص يلم  ن بعض هم س  يزيد فة بطريق ة جي  دة ، م الق  راءس  يتعلّ  طال  ب توح ديّ  ك لّ 

،أو مش  كلات  الانتب  ااقص  ر م  دة :  الاس  تجابةق  د لا يس  تجيب عل  ى الإط  لاق ، و م  ن أس  باب ع  دم 
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م ، أو ع   دم الق   درة عل   ى فه   م مفه   وم الإدراك و ال   ذاكرة الس   معية و البص   رية ، أو نق   ص ال   دافع لل   تعلّ 
الطالب ل تعلم الق راءة م ن خ لال  استعدادو من هنا تبرز أهمية عملية قياس  .القراءة والعلاقات الرمزية 

 1.بين كلمات و كلمات أخرى و كلمات و صورها  مدى إمكانية تعلم  المطابقةه 

إذ  تعل   يم الق   راءة لأطف   ال التّوحّ   د يختل   ف كث   يرا ع   ن الأطف   ال الع   اديّين؛  ي   ث يك   و  بطريق   ة 
يب   دؤو  ب   تعلّم الح   روف ، و بع   دها كيفيّ   ة ال   ربط بينه   ا و إنش   اء  عكس   يّة؛ ذل   ك أّ  الأطف   ال الع   اديّين

 الكلم  ات بعك  س أطف  ال التّوحّ  د ؛ ال  ذين لا يس  تطيعو  تعلّ  م ش  يء مج  رّد لا مع  ا ل   ؛ ل  ذلك يتعلّم  و 
الكلم  ات أوّلا و بع  دها الح  روف ؛ و لك  ن يمك  ن الق  ول أنّ    ع يتّف  ق جمي  ع العلم  اء م  ع ه  ذا الطرّيق  ة ؛ 

أّ  ه  ذا الطرّيق  ة يمك  ن أ  تش   تّت ذه  ن الطفّ  ل  ي  ث يلاق  ي إش  كالا في تفكي  ك حي  ث ي  رى ال  بعض 
 .الكلمة لمعرفة الحروف 

 :مراحل تعليم القراءة للتوحدين -3-4

 .يةمرحلة تعليم القراءة بالطريقة الكلّ  . أ
 .مرحلة تعليم القراءة بالطريقة الجزئية . ب

 :هم على النحو التالي عرضأو س

 : مرحلة تعليم القراءة بالطريقة الكلية  . أ

و ه ذا العملي  ة  ،كي  ف يط ابق بينه  ا و ب ين غيره  ا لمرحل  ة تعري ف الطال  ب بالكلم ة ، و في ه ذا ا ي تمّ 
  2:هي  ،مستويات ةبثلاث و تمرّ . عند اللزوم  اتلقينه يتمّ 

 فعل   ى الطال   ب أ  يج   د الكلم   ة المطابق   ة  الاس   تجاباتالمطابق   ة ه   ي أبس   ط :  المطابقرررة ،
 .و تتم المطابقة في مستوى رأسي للكلمتين المراد مطابقتها لبعض  ،للكلمة المطلوبة من 

                                                           
1
 . 17المرجع نفسه ، ص   
2  www.autismarabia.com  ، 28، ،   12/11/2121، اطلع علي  يوم  2/11/2112الملتمر العالمي للتّوحّد . 
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  الكلم  ة  اختي  ارأكث ر ص  عوبة ، و يج ب أ  يك  و  الطال ب ق  ادرا عل ى  لاختي  ارا: الإختيرار
 .الصحيحة عند التلميح باللفظ أو اللفظ مع الإشارة أو الرمز 

 تع  دّ إذ  ؛تويات المرحل  ة الأومه  ذا المس  توى أعل  ى مس   دّ و يع  :  القررراءة بالشرركل الكلرري 
 س تجاباتالالكلم ة مكتوب ة أكث ر  اس تجابةه ا قراءة الكلمة بالشكل الكل ي أو الإش ارة إلي

 .تعقيدا 

و يك  و  ت  دريس ه  ذا المراح  ل مرحل  ة بع  د مرحل  ة؛ حي  ث يب  دأ الطف  ل م  ع المرحل  ة الأوم و بع  د 
 .و هكذا ....جيدا يتم الانتقال إم المرحلة التي تليها  إتقانّا

 :هي ف أما المرحلة الثانية

 :مرحلة تعليم القراءة للتوحديين بالطريقة الجزئية  . ب

م الأبجدي    ة و الص    وتيات و ىميعه    ا بالطال    ب إم عملي    ة تعلّ     الانتق    الو ي    تم في ه    ذا المرحل    ة 
 ةو تم ر ه ذا المرحل ة بثلاث . لتهج ي للق راءة العادي ة لتكوين مقاطع و تك وين الكلم ات م ن حروفه ا و ا

 1: مستويات على النحو التالي 

 حي  ث  ي  تعلم الطال  ب كي  ف يس   تخرج الح  روف بأش  كالها و أص  وا ا المختلف  ة م   ن :  التجريررد
 .الكلمات عند الطلب 

  حي   ث ي   تعلم الطال   ب كي   ف يس   تخرج الح   روف بأش   كالها و أص   وا ا المختلف   ة م   ن : التهجررري
 .الكلمات عند الطلب 

  أمام    دو  أ  يك  و  وي  تمكن الطال  ب في ه  ذا المس  توى م  ن ق  راءة أي كلم  ة توض  ع  :القررراءة
 . و يسمى هذا المستوى بالقراءة بالتهجي أو القراءة الحقيقية يعرفها 

                                                           

 1  www.autismarabia.com  ، 21، ،  12/11/2121، اطلع علي  يوم  2/11/2112الملتمر العالمي للتّوحّد . 
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ا و في هذا المرحلة يتمّ التّّكيز على الأصوات و القراءة الصّحيحة للحروف ، و تقس يم الكلم ة تقس يم
 .صحيحا 

لتّوحّرررد علرررى تعلرّررم الررروعي مجموعرررة مرررن التّطبيقرررات الإلكترونيرّررة التّررري تسررراعد أطفرررال ا-3-0
 : الصّوتي

عم  ل العلم  اء المختصّ  ين بالبرمج  ة عل  ى ص  ناعة مجموع  ة م  ن ال  برامج تس  اعد أطف  ال التّوحّ  د عل  ى 
اللّوح  ات الرقّميّ  ة، ن  ذكر ثس  ين مه  ارات التواص  ل و الق  راءة و غيره  ا خاصّ  ة بوج  ود الهوات  ف الذكّيّ  ة و 

 1:منها 

 See.touch.learn : 

تطبي  ق موجّ    بالأس  اس للمص  ابين بالتّوحّ  د  و غ  يرهم م  ن ذوي الاحتياج  ات الخاصّ  ة ؛ حي  ث 
ي  وفّر العدي  د م  ن الصّ  ور التّعليميّ  ة في مج  الات اتلف  ة م  ع إمكانيّ  ة إض  افة أخ  رى خاصّ  ة ، يت  يح 

و ال  دّروس الّ  تي تّم تص  ميمها م  ن ط  رف أخصّ  ائيّين في  ه  ذا التّطبي  ق أيض  ا العدي  د م  ن التّم  ارين
 .مجال السّلوك عند الأطفال 

 Touch and learn : 

تطبي  ق تعليم  ي مفي  د و لعب  ة ممتع  ة؛ حي  ث يق  وم الطفّ  ل باختي  ار الصّ  ور المناس  بة لمش  اعر معيّن  ة  
 .انطلاقا من تعابير وجه  ... كالفرحة و الحز  و الضّحك 

 Autismexpress : 

مجانيّ   ة تس   اعد الأطف   ال م   ن ذوي الاحتياج   ات الخاصّ   ة عل   ى تعلّ   م النط   ق و التعب   ير ع   ن أداة 
 .العواطف و التّمييز بينها من خلال أنشطة متنوّعة 

 findMe : 

                                                           
1
الملتقى الوطأ  ، مجلّة منشورات وحدة البحث أطفال التّوحّد ، سعاد بلعباس ، تعلّم مهارات التّواصل اللّغوي لدىإستثمار التّطبيقات الإلكتّونيّة في   

 . بالتصرّف 111، الإصدار الثاّمن ، ،  2111جوا   11-18، نيّة و صناعة القواميس المدرسيّةتكنولوجيا التّعليم المساندة لذوي الإعاقة الذّه
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تطبي  ق مص  مّم م  ن ط  رف ب  احثين متخصّص  ين ، يس  اعد عل  ى اكتس  اب المه  ارات الاجتماعي  ة 
 .الأوليّة الضروريةّ للطفل المصاب بالتّوحّد 

 point scale EP-autism5 : 

تطبي  ق يس  مح للأطف  ال بإخب  ار  ب  ائهم أو معلّم  يهم بم  ا يش  عرو  ب    أو ّت  اجو  إلي    بأش  كال 
 .بسيطة و ألوا  متنوّعة 

 opposites –autism iHelp  : 

 .عن طريق استعمال الصّور المعبّرة(  opposites) تطبيق مفيد يركّز على مفهوم الأضداد 

 (pro)Special words  : 

يس  تخدم ه  ذا التّطبي  ق في الإع  دادات التّعليميّ  ة في أكث  ر م  ن مائ  ة دول  ة لت  دريس وتقي  يم تط  وّر 
و أنش   طة . أف   اد في ثس   ين مس   تويات التّحص   يل بش   كل كب   ير . الك   لام و اللّغ   ة و التّواص   ل 

pro  التّعليميّة تضمن لأطفال التّوحّد إحراز تقدّم في تعليمهم و تطوّرهم الشّخصي. 

يجب التّعامل مع هذا البرامج في وجود الأه ل أو مراق ب ، و ض من أوق ات مناس بة لك ي لا يتح وّل و 
الأم   ر إم إدم   ا  م   ن قب   ل الطفّ   ل ، ك   ذلك لاب   دّ م   ن حس   ن اختي   ار التّطبي   ق حس   ب السّ   ن المناس   ب  

 . للطفّل 

ب ذلها ك لّ م ن الأولي اء على المجهودات الّتي ي يم القراءة لأطفال التّوحّد تعتمدو يمكن أ  نستنتج أّ  تعل
 و الأساتذة و المساعدين في المراكز و الأطباء ،  يث يجب التّّكيز على تعليم الطفّل 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 كيف نعلّم مهارات اللّغة لأطفال التّوحّد 
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م ن أج ل معرف ة ك ل التفاص يل ع ن الش يء  الواق ع على أرض   ث عبارة عن الدّراسة الميدانيّة         
، وفي  ث   ي ه   ذا كان   ت دراس   تي الميدانيّ   ة م   ن أج   ل معرف   ة كيفيّ   ة تعل   يم الق   راءة لأطف   ال  المبح   وث عن    

التّوحد و البرامج المتدخّلة في ذلك ، ولكن نظرا للظروف التي تمرّ بها البلاد و الع اع كك لّ، فق د تع ذّر 
 لاحظته  ا أثن  اء عليّ  ا إتم  ام دراس  تي التطبيقي  ة؛ له  ذا س  وف أح  اول ق  در الإمك  ا  إعط  اء المعلوم  ات ال  تي

 .الفتّة الوجيزة التي قضيتها في الميدا  ، و الّتي ع تكن كافية للأسف لإتمام تفاصيل البحث 

 :الفئة المستهدفة  .4

فئ ة أطف ال التّوحّ د ال ذين يس تطيعو  الق راءة       : ه ي  ثي ه ذا  ءكيز عليها أثناالفئة الّتي أردت التّ 
العاديّ    ة في المراك    ز والم    دارس الخاصّ    ة  ، وأيض    ا الأطف    ال الم    دمجين في والكتاب    ة ؛ أي أص    حاب الحال    ة 

المدارس العاديّ ة ؛ لأّ  أطف ال التّوح د أص حاب الحال ة المستعص يّة لا يفي دو   ث ي ه ذا ؛نظ را لأنّّ م لا 
 .يستطيعو  تعلّم القراءة ، و جاء الاختيار لمجتمع الدّراسة باقتّاح من بعض الأساتذة 

 :مانيّة الحدود الزّ  .0

إم غاي  ة  2121م  ارس  14بن  اء عل  ى طل  ب م  أّ، فق  د ك  ا  ت  رخيص القي  ام ب  التّّبّص يمت  دّ م  ن 
، و لك   ن كم   ا س   بق و ذك   رت نظ   را للظ   روف و الجائح   ة ال   تي تس   ود ال   بلاد فق   د  2121أفري   ل  31

 الميدانية أغلقت جميع المدارس و المراكز ، وهذا منعأ من إنّاء الفتّة المرجوّة ، حيث استغرقت دراستي
 . 2121مارس  11إم غاية  2121مارس  14ثمانية أيام،  من 

 :الحدود المكانيّة  .3

و بتوجي    م  ن بع  ض الأس  اتذة ج  زاهم الله خ  يرا ، و أيض  ا بالأخ  ذ بع  ين بع  د الكث  ير م  ن البح  ث 
 :الاعتبار قرب الأماكن للمنطقة التي أقطن بها ، فقد وقع اختياري على ثلاثة أماكن

   فيم   ا يخ   ص المراك   ز الخاصّ   ة برعاي   ة أطف   ال التّوحّ   د فق   د اخ   تّت مرك   ز ب   ن قلف   اط ب   أ ب   وبلا
أمّا المدارس الحكوميّة التي تستقبل أطفال التّوحّد في . لأطفال التّوحّد الواقع بمنصورة تلمسا  

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9
https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%A7%D9%82%D8%B9
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أقس  ام مدمج   ة ، ف   اختّت منه   ا مدرس   ة الشّ   يه عب  د الحمي   د ب   ن ب   اديس الواقع   ة بمنطق   ة ال   ربط 
 .و اختّت من المدارس الخاصّة المدرسة الملحقة بالمدرسة الحكوميّة السابقة  الذكّر. تلمسا  ب
 :عينة الدراسة  .1

تكوّن   ت عين   ة البح   ث م   ن ثلاث   ة أطف   ال م   ن الأطف   ال المص   ابين بالتّوحّ   د ؛ وال   ذين يع   انو  م   ن 
كر   و لك  ن ع يس  عفن ص  عوبات في الق  راءة ، وه  م موزّع  و  عل  ى ثلاث  ة من  اطق   المن  اطق السّ  ابقة ال  ذّ 

الوق   ت لمقابل   ة وملاحظ   ة جمي   ع العين   ات ،فق   د التقي   ت بعيّن   ة واح   دة؛ و ه   ي طف   ل التّوحّ   د الم   دمج في 
 .القسم العادي مع الأطفال العاديّين 

 :الفرضيّات  .0

 تعُدّ القراءة من أصعب المهارات التّعلميّة ، لذا لابدَُّ من التّّكيز عليها لدى الأطف ال التّوحّ ديّين،
 :واعتماد الطرائق الأنسب لتعلّمها ، والتي تكو  عن طريق

  التّعليم الفردي ؛  يث يكو  التّّكيز على الطفّل أكبر. 
  تعليم طفل التّوحّد مع أقران  من أطفال التّوحّد؛ لكي يتأقلم مع حالت  و لا يشعر بالوحدة. 
  التّواص ل    و لك ي يص  بح تعل يم طف ل التّوحّ د م  ع الأطف ال الع اديّين؛ لك ي يكتس  ب مه ارات

 .اجتماعيّا بطبع  
  :نةالعيّ  .6

 السنة الدراسيّة القسم السّن  الإسم
م                 دمج في القس                 م  سنة 12 فارس: الطفل الأوّل 

 العادي
 السّنة الثالثة ابتدائي

 
 //         في قسم مكيّف  سنوات 8 الطفّل الثاني 

 //         في مركز التّوحّد سنوات  8  الطفّل الثاّلث 
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الطفّل فارس مصاب بالتّوحّ د، التح ق بمرك ز التّوحّ د ص غيرا ، وبع د س نوات قليل ة التح ق ب الملحق 
و كتاب   ة الح   روف والأرق   ام ب   اللّغتين  التّ   ابع للمدرس   ة ، ثمّ بع   دها التح   ق بالمدرس   ة ، يُجي   د ف   ارس ق   راءة

الآخ  رين ع  اديّ ، ه  و طف  ل اجتم  اعي لك  ن العربيّ  ة   والفرنس  يّة دو  مس  اعدة ، تعامُل    م  ع الأطف  ال 
أحيانا يشرد أثناء الدّرس ، حركت  عاديةّ  ، ترافق  أثناء الدرس مرافقة تساعدا على . ليس بدرجة كبيرة

القي  ام ب  الأمور ال  تي  لا يفهمه  ا ، وتش  رحها ل    ، م  ثلا إذا طلب  ت المعلّم  ة م  ن الطفّ  ل أ  يف  تح الكت  اب  
ينجز الاختبارات بنفس  ، يدرس فارس مع أطف ال أص غر . للقيام بذلك  وع يستحب لها تنبّه  المرافقة

أمّ ا ع  الأطفال الآخرين ؛سنوات، والبرنامج الذي يتهبع  فارس هو البرنامج نفس  الذي يتّب 8من  بعمر 
 .العينة الثاّنيّة و الثاّلثة فلم يسعفأ الوقت لرؤيتهما 

 اديةّ ذي يخضع ل  فارس في المدارس العالبرنامج ال: 
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البرن  امج ه  و برن  امج للأطف  ال الع  اديّين يض  م مجموع  ة م  ن النّص  و، للق  راءة  كم  ا نلاح  ظ أ ّ  
تو ي     ف  ي     ث يق     وم الأطف     ال بع     د ق     راءة النّص     و،       ل بع     ض التّطبيق     ات ح     ول ال     نص به     دف 

 .المصطلحات الجديدة و إكتساب معارف جديدة 

 ،أما بالنّسبة للمركز الخا : 

 شدّة التّوحّد ، والمستوى ، والسّلوك  بعكس المدرسة العاديةّ ،: الصفوف حسب يتمّ تقسيم 

أمّا بالنّسبة للبرامج المتّبعة للأسف ليس لدينا في الجزائر برنامج موحّد وخا، بالمراكز الخاصّة، و المركز 
 : الذي أجري في  دراستي الميدانيّة يتّبع برامج عالميّة، وهي 

 ( 51، )  ( .نامج لوفاس بر ) ABAبرنامج  -   
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 TEACH .  ( ،58)برنامج -

 PCS .( ،14 )برنامج -

 . و لقد سبق و أ  ثدّثت عن هذا البرامج فيما سبق و عن كيفيّة تطبيقها 

  :في الجزائرالمراحل الدّراسيّة التّي يمرّ بها طفل التّوحّد -7

الطبّيب والأخصّائي النّفسي للخضوع عند ملاحظة أعراض التّوحّد على الطفّل يتمّ عرض  على 
إم مع  ايير تش  خيص مح  دّدة ، وبع  دها ي  تمّ إلح  اق الطفّ  ل ب  المركز الخ  ا، بع  د م  دّة م  ن ال  زمن، و عن  د 

القسم "تعليم  كيفيّة استعمال الأدوات و الأشياء و هور ثسّن على الطفّل ، يتمّ نقل  إم ما يسمّى 
ة العاديّ    ة ، ويض    مّ  أطف    ال التّوحّ    د فق    ط ؛ حي    ث ي    تمّ ، يك    و  ه    ذا القس    م تابع    ا للمدرس    "المكيّ    ف

تعل  يمهم اس  تعمال القل  م والع  دّ والتعام  ل م  ع بعض  هم بع  ض، و التّواص  ل م  ع الآخ  رين ، و عن  د تكيّ  ف 
الطفّ  ل م  ع الآخ  رين ي  تمّ دمج    داخ  ل القس  م الع  ادي م  ع الأطف  ال الع  اديّين بتواج  د مراف  ق مع   ؛ لك  ي 

 .ف في القسم  العادي،  و هكذا يزاول دراست  كأقران  العاديّين يساعدا على التّأقلم و التّكيّ 

 :الاستنتاج 

ب   العودة إم الدراس   ات السّ   ابقة نج   د أنّ     لا يمك   ن ثدي   د طريق   ة معيّن   ة لتعل   يم الق   راءة لأطف   ال 
لاب دّ  (المدرس ة العاديّ ة  –المدرس ة الخاصّ ة –المركز الخا، ) التّوحّد، فإّ  مرور الطفّل بالمراحل الثلاث 

من   ، و ك  ل مرحل  ة تس  اعدا بطريق  ة معين  ة ، ولك  ن يمك  ن الإش  ارة إم أّ  أحس  ن مرحل  ة لتعل  يم الطف  ل 
القراءة والكتابة هي مرحلة التعلّم في المدرسة العاديةّ ، إضافة إم التّّكيز على مناهج التدريس المناسبة، 

 .وتلقّي المساعدة من الأولياء والمدرسين 

ط الق   وّة ل   دى الطف   ل يس   اعدا عل   ى تط   وير مهارات     واكتس   اب الق   درة عل   ى والتّّكي   ز عل   ى نق   ا 
ال   تّعلّم، كم   ا أنّ     لا يج   ب أ  نّم   ل اهتمام   ا م الخاصّ   ة ك   التّعلّق بش   يء مع   يّن أو التّع   وّد عل   ى القي   ام 

 . ركات معيّنة،  يث يمكن استغلال هذا الأمر كوسيلة لجذب اهتمام الطفل 
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م   ن اعتم   اد و اس   تعمال وس   ائل حديث   ة د   و جه   از الكومبي   وتر أو ولا غ   ا لن   ا في ه   ذا المهم   ة 
الهاتف  أو اللوحة الرقّميّة،  فهي تساعد الطفّل على اكتساب اللغ ة و تعلّ م الق راءة بفض ل التطبيق ات 

 . المتاحة

أمّا فيما يخص البرامج، فإّ  البرامج المس تخدمة في المراك ز ه ي ب رامج فعّال ة، وال دّليل عل ى ذل ك  
كم ا . ارات التي لاحظناها لدى الأطفال الذين انتقلوا إم المراحل ال تي تل ي مرحل ة المدرس ة الخاصّ ةالمه

أّ  تنوعّ البرامج يساعد أكث ر عل ى ال تعلّم ؛  ك م أنّ   يبع د ا المل ل ع ن الطفّ ل و يبُقي   مركّ زا م ع المعلّ م 
 .أو المساعد 

ا جيّد للطفّل التّوحّدي؛ لأنّ   يش عرا بالألف ة وع دم  أمّا بالنّسبة لبرنامج المدرسة العاديةّ فهو أيض 
 .الاختلاف عن أقران ،  وهذا طبعا من شأن  أ  يساعدا على التّأقلم بسرعة

 :التّوصيّات        

أ هرت الدراسات الحديثة أّ  الدمج المدرسي والمراقبة المستمرةّ لطفل التّوحّد تساعدا على تعلّ م 
، وفيم ا يل ي س أقدّم بع ض التّوص يّات ال تي ستس اعد  واس تعمالها بطريق ة س ليمةالقراءة واكتساب اللغ ة 

 :بإذ  اللّ  في تعليم طفل التّوحّد 

  الاهتمام بتصرفّات الأطفال منذ نعومة أ افرهم، و في حالة ما إذا  هر ش يء أو تص رّف غ ير
 .عادي وجب عرض الطفل على طبيب اتصّ 

 أعراض المرض لدي  ولو كانت خفيفة  تكفّل الأولياء بالطفّل عند   هور. 
   إلح  اق طف  ل التّوحّ  د ب  المركز الخ  ا، ف  ور اكتش  اف حالت    ، فكلّم  ا ب  دأ الع  لاج في وق  ت مبكّ  ر

 .كلّما كانت النّتائج أحسن 
  ،تقسيم الوقت بين الأرطوفوني والمختص النّفسي والمربّين بطريقة جيدة؛  يث لا يتعب الطفّل

 .جميع المعلومات في مثل هذا الوضعلأن  يصعب  علي  استيعاب 
  الاهتمام بأغذيةّ الطفل التي تساعدا على النّمو، والتي و  فّف من حدّة التّوحّد. 
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  إض  افة إم إتب  اع البرن  امج .تعل يم الطفّ  ل في المن  زل أيض  ا ، ف لا يعتم  د الوال  دين عل  ى المرك ز فق  ط
 .نفس  الذي يستعمل  المركز لكي لا  تلط علي  الأمور 

 رورة إجراء  وث تساعد على إنشاء برامج تربويةّ خاصّة بأطفال التّوحّد ض. 
  التّّكيز على القراءة والكتابة ؛لأنّّما أصعب مهارات التّعلّم. 
   العمل على بناء شخصيّة الطفّل و ثفيزا من أجل الاعتماد على نفس. 
  اص لي م ع الأش خا، وضع برامج تدريبيّة تساعد الطفل على اكتس اب جان ب اجتم اعي و تو

 .العاديّين 
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 :لقد أفضى بنا البحث في هذا الموضوع إم جملة من النتائج نجملها فيما يلي   
  تقوم عمليّة التّعلّم على مجموعة من العناصر البيداغوجيّة ؛ بهدف تسهيل عمليّة التّعليم

 .والتّعلّم 
  الخاصّة هي عبارة عن طريقة خاصّة بالتّعليم ؛ تقدّم لمجموعة من الأطفال غير العاديّن التّّبيّة

 .بهدف تنميّة مهارا م 
  الأفراد غير العاديّين هي فئة من الأفراد تستطيع التّأقلم و التّعلم ؛ أمّا الأطفال غير الأسوياء

عامل معهم و إخضاعهم لبرامج فهم الأفراد الّذين لديهم أمراض نفسيّة أو عقليّة يصعب التّ 
 .تربويةّ 

  تلف المدارس العاديةّ عن المدارس الخاصّة في كو  المدارس العاديةّ  دف إم تعليم الأطفال 
إم تعليم الأطفال غير العاديّين الأمور الأساسيّة والعلاجيّة الّتي بينما المدرسة الخاصّة  دف 

 .تساعدهم على التّكيّف مع المجتمع 
  ّقدرات  وحّد  عبارة عن إعاقة تصيب الطفّل تظهر  ثارا قبل سن الثاّلثة ؛  يث يلثرّ علىالت

الطفّل في التّواصل مع الآخرين ؛ كما أنّ  يصيب نواحي خاصّة من الدّما  مما يلدّي إم 
ونسبة الإصابة بالتّوحد عند الذكّور ثلاثة أضعاف مقارنة مع  .مشاكل في يوّ الطفّل 

 .ليس لهذا أي علاقة بجوانب عرقيّة أو إجتماعيّة الإناث، و
 نجد أّ  غالبيّة  أطفال التّوحّد منغلقين على أنفسهم ؛  يث يرفضو  التّواصل مع الآخرين 

تصرفّات اتلفة من شخص إم  خر و يعود ذلك إم  و يظهر ،  يث و مع المجتمع  
الخصائص السّلوكية لدى أطفال  ، وهذا ما جعلإختلاف شدّة التّوحّد حسب كل فئة 

 تتباين التّوحّد
 القراءة من المهارات التّعليميّة الصّعبة الّتي لابدّ من أ  يتعلّمها طفل التّوحّد ؛ و ذلك من  دّ تع

؛ مماّ يساعدا على  مع الآخرينوالإحتكاك يمكّن  من التّواصل  الغوي ارصيد  أجل إكتساب
 .الخروج من حالت  النّفسيّة 
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   ّدمج أطفال التّوحّد داخل المدارس العاديةّ يساعدهم على التّعلّم بطريقة أفضل و التّكيّف إ
 .مع أقرانّم 

  يخضع أطفال التّوحّد لبرامج تربويةّ اتلفة حسب شدّة التّوحّد لدى كلّ طفل  في المدارس
 .ال العاديّين يخضع لنفس البرنامج الّذي يخضع ل  الأطففالخاصّة ؛ أمّا في المدارس العاديةّ 

ودن لا ندّعي أننا أوفينا الموضوع حق  من البحث والدراسة، فلازالت هناك جوانب          
عدّة ع نتطرق إليها، كما أ  الجائحة التي تمرّ بها البلاد والعاع أكمل حالت دو  إتمام 

ملنا أ  نتم هذا ويبقى أ. الدراسة التطبيقية التي كانت ستثري ولا شك النتائج المتوصل إليها
 .الذراسة فيما يستقبل من  وث بإذ  الله

 .والسلام عليكم ورحمدة الله تعام وبركات                            
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 .القر   الكريم برواية ورش عن الإمام نافع        
 :ر الكتب المطبوعة 4

أثر البرامج التّدريبيّة لذوي صعوبات التّعلّم في الإنجاز الدّراسي و مفهوم الذّات ، هيثم  .1
 .2118،  1الحامد للنّشر ، ط يوسف راشد الرّيموني ، دار 

استّاتيجيات تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخاصّة ، ما الحديدي ، جمال الخطيب ، دار  .2
 .م 2115-ه 1421،  1الفكر ، ط 

الفئات التشخيص البرامج التّبوية ، محمد بن احمدد الفوزا  ، نشر : أسس التّبية الخاصة  .3
 . 1431-2111،  1العبيكا  ، ط

الإعاقة الغامضة بين الفهم و العلاج ، محمد علي كامل ، مركز الإسكندرية ( التوحد)الأوتيزم  .4
  .2113،  سنة 1للكتاب ،ط 

برنامج مدمج بين الدراما الإبداعية و التكامل السمعي لتنمية الخيال لدى الأطفال ذوي  .5
-2111، اضطراب التوحد ،إسراء محمد جابر ، المكتبة التّبوية الأزاريطة الإسكندريةّ 

2112. 
التوحد السلوك و التشخيص و العلاج ، إبراهيم عبد الله فرج الزريقات ، دار وائل للنشر ،  .1

 .2111،  1ط
رضا "الجودة في التعليم لذوي الاحتياجات الخاصّة في ضوء بعض التّجارب العربيّة و الدّوليّة  .2

 .ت .د ، 1، دار الجامعة الجديدة الاسكندريةّ ، ط" عبد البديع السيّد 
دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ، أحمدد حساني ، ديوا  المطبوعات  .8

 .ت.، د 2.الجامعية الجزائر ، ط
، فاروق الرّوسا  ، دار الفكر ، سيكوليجيّة الأطفال غير العاديّين ، مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة  .1

 . 2113/ه   1434،  11ط 
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ية الوصف و العلاج ، قيس نعيم عصفور و أحمدد إياعيل صعوبات التعلم الأكاديم .11
 .2113-1434،  1بدرا  ، دار الفكر عمّا  ، ط 

 1صعوبات التعلم النظرية والممارسة ، أسامة محمد البطانية ، دار المسيرة عما  ، ط  .11
 . م 2115، 
  ، التّعليم العلاجي ، تأليف دانيال هالاها -طبيعتها-مفهومها: صعوبات التّعلّم  .12

  ه  1428-م  2112،  1ترجمة عادل عبد الله محمّد ، دار الفكر للنّشر و التّوزيع ، ط 
 –التشخيص –المفهوم : المدخل إم التّّبيّة الخاصّة للأطفال ذوي الحاجات الخاصّة  .13

،  1أساليب التّدريس ، سعيد حسأ العزةّ ، دار الثقّافة للنّشر و التوزيع عما  ، ط 
 .م2112

محمد السعيد أبو : ، ترجمة( التشخيص و العلاج )في إضطراب التوحد  المرجع .14
 .1112الإلكتّونية أطفال الخليج  ذوي الاحتياجات الخاصة،  ، المكتبةحلاوة

مقدّمة في التّّبيّة الخاصّة ، تيسير مفلح كوافحة ، دار المسيرة للنّشر و التّوزيع عما  ،  .15
 .1431 –م 2111،   4ط 
  المجلّات: 

ج الأطفال المصريّين المعاقين عقليّا مع الأسوياء مع بعض الأنشطة المدرسيّة و أثرا إدما  .11
على ذكائهم و سلوكهم التّكييفي ، عادل الخضر و مايسة المفتي ، مجلّة دراسات نفسيّة ، 

 .1112العدد الثاّلث ، القاهرة ، يوليو 
اللّغوي لدى أطفال التّوحّد  إستثمار التّطبيقات الإلكتّونيّة في تعلّم مهارات التّواصل .12

، سعاد بلعباس ، مجلّة منشورات وحدة البحث ، الملتقى الوطأ تكنولوجيا التّعليم المساندة 
، الإصدار  2111جوا   11-18لذوي الإعاقة الذّهنيّة و صناعة القواميس المدرسيّة، 

 . الثاّمن
  الرسائل الجامعيّة : 
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ات المساندة الموجهة للتلاميذ ذوي التوحد ، استّاتيجيات التّبية الخاصة و الخدم .18
لنيل شهادة الدكتورة ، كلية التّبية ، تقدّم بها الطالب إبراهيم بن عبد الله العثما  ، رسالة 
 .جامعة الملك سعود، المملكة العربية 

الإشكال التداخلي بين اللسانيات التطبيقية  و الللسانيات التعليمية ، بن زيدور  .11
لة تقدّم ب  الطالب لنيل  شهادة الماستّ في اللّغة و الأدب العر  ، جامعة أبو بومدين ، رسا

 2112-2111بكر بلقايد ، الجزائر تلمسا  ، 
معوقات دمج تلاميذ ذوي إضطراب التّوحّد في مدارس التّعليم العالي ، محمدبن سعيد  .21

يّة اللّغة العربيّة ، جامعة لنيل شهادة الماجيستّ كلتقدم بها الطالب سالة ر بن محمد الحزنوي ، 
 ه   1431-م  2111أمّ القرى ، مكّة المكرّمة ، 
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 :  ملخّص
البحث موضوع تعليم القراءة لأطفال التّوحّد ، و أهم البرامج الّتي تقدّم لهم في  يعالج هذا    

تعزيز ثقتهم العمل على و  ا،لغوي االمدارس الخاصّة و المدارس العاديةّ ، بهدف إكسابهم رصيد
يواجهها وقد حاولنا من خلال هذا البحث تذليل الصعاب التي .بأنفسهم للتّواصل مع الآخرين 

 .أطفال التوحد في تعلّم القراءة التي تعدّ الوسيلة الأوم في تعلّم اللغة ككلّ 
 .، التّبية الخاصةالقراءة ، التّوحّد صعوبات م ، لالتّع: الكلمات المفتاحية 

 
:Résumé 

 

Cette recherche porte sur le thème de l’enseignement de la lecture pour les 

enfants autistes et sur les programmes les plus importants qui leur sont proposés 

dans les écoles privées et régulières, dans le but de leur fournir un bagage 

linguistique et de renforcer leur confiance en soi pour communiquer avec les 

autres, Et  grâce à cette recherche, nous avons essayé de surmonter les difficultés 

rencontrées par les enfants autistes pour apprendre à lire, qui est le premier 

moyen d'apprendre la langue dans son ensemble. 

Mots-clés: enseignement, Difficultés de lecture, autisme   ، Education spéciale. 

 

Summary 

 

This research deals with the topic of teaching reading  for autistic children, and 

the most important programs that are offered to them in private and regular 

schools, with the aim of providing them with a linguistic credit and enhancing 

their self-confidence to communicate with others. Through this research, we 

have tried to overcome the difficulties that autistic children face in learning to 

read, which is the first means in learning the language as a whole. 

Keywords: learning, Reading difficulties, autism ،Special Education. 

 


