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  شكر وعرفان

﴿عملا بقولو تعالى:                         

 ﴾   نشكر الله العلي القدير والحمد لله الذي بنعمتو تتم الصّالحات فبعون 7إبراىيم، الآية ،

 من الله تعالى وتوفيقو تم إنجاز ىذا العمل.

 ونسألو تعالى المزيد من التوفيق والنجاح

أتقدم بخالص الشكر والتقدير  إلى الأستاذ الفاضل الدكتور "عمّاري عبد القادر " الذي أمدّني بيد 

العون لإنجاز ىذا البحث، والذي لم يبخل عليّ بنصائحو وتوجيهاتو، والمعلومات القيّمة التي بها تمّ 

 تخطّي الصعاب وإتمام ىذا البحث.

رّفني بإشرافو على ىذه المذكرة، وساعدني في إتمام وأشكر الأستاذ الفاضل "قريش أحمد" الذي ش

 ىذا البحث، وإلى كلّ من علّمني حرفا، إلى كل أساتذة قسم اللغة العربية وآدابها،

 .إلى كل من ساىم من قريب أو من بعيد ولو بكلمة طيّبة لإتمام ىذتا البحث

 إلى كلّ ىؤلاء خالص الشكر والتقدي

 



  

 ا

 

 لإهداء                                  

 

 أىدي ىذا العمل إلى:

الوالدين الكريمين "أبي وأمي" عرفانا بجميلهما، وإلى إخوتي الأعزاء وزوجاتهم، وإلى 

 أخواتي العزيزات.

 وعائلتو الكريمة إلى من سأكمل معو حياتي المستقبلية ورفيق دربي "بومدين"

 -سامية -الجامعية بحلوىا ومرّىا صدييقاتي الغاليات: إكرامإلى من تقاسمت معهم الحيياة 

 نسيمة -فائزة -منال -حنان

 إلى من ذكرىم قلبي ونسيهم قلمي

 



  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة:

 
 أ 

سلطانو، كلو الحمد كالشكر على نعمو التي لا تعدٌ الحمد ﵁ كما ينبغي لجلاؿ كجهو كعظيم 

صى، كىو الذم قدٌرنا على شرب جرعة من ىذا العلم الوافر.  كلا بري

بسم ا﵁ الربضن الرحيم، الحمد ﵁ الذم علٌم بالقلم، علٌم الإنساف ما لم يعلم كالصلاة كالسلاـ 

 على خاتم الأنبياء، كعلى من تبعهم بإحساف إلى يوـ الدٌين.

لشاٌ لا يدع لراؿ للشكٌ أفٌ لغتنا العربية تتميٌز بأصالة ماضيها، فهي من أقدـ اللٌغات في العالم، 

كلغة الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم، كما أنٌّا اللغة التي نزؿ ّٔا كلاـ ا﵁ تعالى في القرآف الكريم، 

قوٌمات لرتمعنا العربي، كمازالت من اللٌغات الدستخدمة بتُ العرب حتى يومنا ىذا، فهي من أىمٌ م

كعنواف حضارتنا، كسجٌل تارلؼنا، فلولاىا لم تكن ىناؾ حضارة أك اتٌصاؿ لثقافتنا، إذ لا لؽكن أف 

يكوف ىناؾ لرتمع دكف لغة، كما لا لؽكن أف توجد لغة دكف لرتمع، فهي أداة الاتٌصاؿ كالتخاطب 

 بتُ البشر بصيعا.

يرة العربية نقيٌة خالصة، فقد كاف العرب قبل الإسلاـ كلقد نشأت اللٌغة العربية في أحضاف الجز 

يتحدٌثوف العربية بصورة صحيحة كلا تتعثرٌ ألسنتهم، ككاف اختلاطهم بغتَىم من الأمم قليلا، كلداٌ 

جاء الإسلاـ خرج الدسلموف لنشر دين ا﵁ خارج شبو الجزيرة العربية، ككاف طبيعيا أف تتأثرٌ لغة العرب 

مات أجنبية أك تتعثرٌ أبنية بعض الألفاظ، أك لؼتلٌ ضبط بعض حركفها، أك تركيب فتتسرٌب إليها كل

فكاف لابدٌ على العرب إلغاد حل للحفاظ على دينهم كقرآنّم من التٌحريف كالخطأ بصلها كأساليبها، 

كتب في النٌطق، فوضعوا علم النٌحو للدٌفاع عن عقيدتهم كحضارتهم، فألفٌوا في ىذا الفنٌ الكثتَ من ال



 مقدمة:

 
 ب 

ككانت موجٌهة لدختلف طبقات آّتمع فمنها التٌعليمي كالدختصٌ، كمنو ما ارتبط بفلسفة معيٌنة، لذلك 

 بلغ تراثهم النٌحوم حدِّا كبتَا من الكماؿ كالجودة.

، رأيت أنوٌ من الأجدر أف أقدٌـ صورة  كنظرا لألعيٌة ىذا العلم كدكره الذاـ في دراسة بصيع العلوـ

فأمٌ علم إلٌا كلػتاج إلى تعريف يسهٌل علينا عملية التٌوغل فيو كدراستو كالكشف عن كاضحة الدعالم، 

 ".تعليمية النّحو في المستوى الجامعيجينيباتو، كمن ىنا جاء عنواف مذكٌرتي "

 كمن ىنا يطرح السؤاؿ التالي: ىل بسكٌن الطلبة من برصيل مادٌة النٌحو في مشوارىم الجامعي؟

 اختيارم لذذا الدوضوع ما يلي:كمن أسباب كدكافع 

 الفضوؿ كالرغبة الذاتية في دراسة ىذا الدوضوع. -

 الرٌغبة في تعلٌم كتعليم النٌحو العربي. -

 التٌعرؼ على كاقع تدريس القواعد النٌحوية في جامعتنا. -

 معرفة مدل استفادة الطلبة من اللٌغة العربية عامٌة كمن القواعد النٌحوية بالخصوص. -

 التي يواجهها الطلبة في اكتساب مادٌة النحو.بات اكتشاؼ الصعو  -

التٌدىور الكبتَ الذم تعرفو طريقة تدريس القواعد، بحيث لا تعتمد في عملها على الأساس  -

كبتَة لاستعماؿ اللٌغة كأداة تبليغ كتواصل في شتٌى الأغراض   العلمي الحديث الذم يعطي ألعية

قليدية التي تقوـ على تلقتُ القواعد، كبرفيظها في كالدقامات، بل ما تزاؿ تعتمد الطرائق التٌ 

 شكلها الاصطلاحي النظرم فقط، كقد ثبت فعلا عدـ لصاح ىذه الطرائق.



 مقدمة:

 
 ج 

إلى مقدمة كبسهيد كثلاث فصوؿ كخابسة. أمٌا التمهيد فقد تطرقت فيو إلى  كقد قسٌمت بحثي

النٌحو تطرقٌت إلى: مفهوـ كفي الفصل الأكؿ الدوسوـ بدصطلح تعليمية  نشأة علم النٌحو ككاضعو.

التعليمية لغة كاصطلاحا كعناصرىا، ثٌم مفهوـ النٌحو لغة كاصطلاحا، طرائق تدريس النٌحو. أمٌا 

الفصل الثاني الدوسوـ بعوائق تدريس النٌحو العربي تطرقٌت إلى: صعوبة تدريس النحو العربي، صعوبة 

حو، علاقة النٌحو بالدهارات اللٌغوية، الطرٌيقة استيعاب الطٌلاب للقواعد النٌحوية، أىداؼ تدريس النٌ 

النٌاجحة لتبليغ دركس النٌحو. كخصٌص الفصل الثالث للدراسة الديدانية التي بسثلت في إستبانة تٌم 

توزيعها على أساتذة كطلبة قسم اللٌغة كالأدب العربي، كأختَا خابسة رصدت فيها أىمٌ النتائج الدتوصٌل 

  راسة.إليها من خلاؿ ىذه الدٌ 

الدنهج الوصفي عرضت بعض أمٌا الدنهج الذم اتبٌعتو في الدٌراسة: في الفصل الأكٌؿ انتػىهىجٍتي 

كبسثل في برليل الدفاىيم ككل ما ذيكر في ىذا الفصل، أمٌا الفصل الثاني فكاف منهجا برليليا 

 الاستبيانات الخاصٌة بالعمل الديداني، كعرض أىمٌ النتائج الدتوصٌل إليها.

 أىم الدصادر كالدراجع التي اعتمدتها في بحثي أذكر: كمن

 تدريس النٌحو العربي في ضوء الابٌذاىات الحديثة لظبية سعيد السليطي. -

الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية لحستٍ عبد البارم  -

 عصر.



 مقدمة:

 
 د 

ىا من الدراجع الأخرل التي انصبٌ الحديث تدريس فنوف اللغة العربية لعلي أبضد مدكور، كغتَ  -

 فيها عن النٌحو كتعليمو للطلبة.

من طبيعة الأمور، أفٌ كلٌ بحث لا لؼلو من صعوبات، كىذه الصعوبات لا بزرج في لرملها عن 

تلك التي لؽكن أف يتلقٌاىا أم باحث، كخاصٌة الدتعلقة بالدصادر كالدراجع كالاتٌصاؿ بالأساتذة، 

كثرة الآراء حوؿ ىذا الدوضوع، كصعوبة مواكبة لستلف الأبحاث التي تندرج ضمن ىذا بالإضافة إلى  

 الدوضوع بغية الوقوؼ على نتائجها كالاستفادة من آراء أصحأّا.

كفي الأختَ، أشتَ إلى أفٌ بحثنا ىذا ما ىو إلٌا بصع لدختلف الجهود كالدٌراسات التي تناكلت ىذا 

  ى ترتيب تلك الأفكار كالربٌط بينها مع بعض التٌحليلات. الدوضوع، أمٌا دكرنا فاقتصر عل
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 أولا: نشأة علم النّحو:

، كنظرا لذذه الألعيٌة رأينا أنوٌ من الأجدر أف نقدٌـ صورة بتُ علوـ اللٌغةللنٌحو مكانة مهمٌة 

كاضحة الدعالم، فأمٌ علمو إلٌا كلػتاج إلى تعريف يسهٌل علينا عملية التٌوغل فيو كدراستو كالكشف عن 

 جينيباتو.

العرب كعلم النٌحو أك ما يعرؼ بعلم الإعراب، من أىمٌ العلوـ في اللٌغة العربية، فقد كاف 

شديدم العناية بالإعراب، ككاف حسٌهم بو دقيقا يقظا، فهو عنواف الثقافة كالأدب الرفيع، ذلك لأفٌ 

العربية بذرم على قوانتُ كمقاييس ييعدٌ الالضراؼ عنها خطأ كلحنا فيها، ككذلك مفرداتها في صيغها 

كقد اشتهر أفٌ العرب لؼطئوف  على قوانتُ لغب مراعاتها، كبذنٌب لسالفتها،»كمعانيها، ككلٌ لغة بذرم 

في الدعاني لا في الألفاظ، ذلك أفٌ العربية سليقة لذم، ميرّْف عليها لسانّم، كطيبًعيوا عليها، فلا لػيدكف 

 .1«عن الصٌواب فيها

كلقد بدأ ظهور اللٌحن في أكٌؿ الأمر يستَا، ثم ما لبث أف ازداد نتيجة لاختلاط العرب 

للٌحن في الإعراب كأكاخر الكلمات التي بزتلف الدعاني باختلافها، ثمٌ بالأعاجم، ككاف أكٌؿ ظهور ا

امتدٌ إلى الصٌيغ كالأبنية، كمن أمثلة النٌوعتُ قاؿ ياقوت: مرٌ عمر بن الخطاٌب على قوـ يسيئوف الرٌمي، 

عليٌ من  فػىقىرىعىهيم، فقالوا: إناٌ قوـ متعلٌمتُ، فأعرض ميغضًبنا، كقاؿ: كا﵁ لخطئكم في لًسىانكم أشدٌ 

 خطئكم في الرٌمي.

                                                           
 .2 -1، ص ص 1959لزمد علي النجار، لزاضرات عن الأخطاء، معهد الدراسات العربية، القاىرة،  - 1



نشأة علم النّحو، وواضعو               مدخل:                                            

 
7 

إلٌا أفٌ أشهر القصص في تاريخ النٌحو ما أكرده الأصفهاني: إذ دخل أبو الأسود الدؤلي في 

كقدة* الجرٌ بالبصرة على انبتلى، فقالت لو: يا أبت ما أشدُّ الحرٌ؟ فرفعت كلمة )أشدُّ( فظنٌها تسألو 

، فقالت: يا أبتً إلٌظا أخبرتك كلم أسألك، فقاؿ لذا: شهرىا نى  كتستفهم منو أمٌ زماف الحرٌ أشد؟ اجًرى

كالحقيقة أنوٌ كاف عليها أف تقوؿ إذا أرادت إظهار التٌعجب من شدٌة الحرٌ، كالإخبار عنو: ما أشدَّ 

 !الحرٌ 

عيتٍ علماء اللٌغة ببياف ما يلحن فيو الناس كي لغتنبوه، كيعودكا إلى السداد، كأمركا بضبط  لذلك

ن، كبتدكين القواعد كاستنباطها لحفظ كتاب ا﵁ من اللٌحن كالتحريف في اللفظ ثم اللٌغة لضبط الألس

 في الدعتٌ.

 ثانيا: واضع علم النّحو

كنشأ في العراؽ، لأنوٌ على حدكد البادية كملتقى العرب كغتَىم من حو لقد كيضع علم النٌ 

العلم، فبعض الركايات تؤكٌد أنو الأجناس الدختلفة، كقد تعدٌدت الركايات كتضاربت فيمن كضع ذلك 

 الإماـ علي بن أبي طالب، على حتُ تذكر بعض الركايات أفٌ كاضعو أبو الأسود الدؤلي.

كسبب كضع علي رضي ا﵁ عنو لذذا العلم، ما ركل أبو الأسود، »: 1كفي ذلك يقوؿ الأنبارم

في يده رقعو، فقلت: ما قاؿ: دخلت على أمتَ الدؤمنتُ علي بن أبي طالب رضي ا﵁ عنو، فوجدت 

                                                           

اتً ككقداتٍ. كقدة الحرٌ: شدٌتو.  * كقدة: ج: كىقدى
بن لزمد بن الأنبارم، نزىة الألباء في طبقات الأدباء، تح: إبراىيم السامرائي، مطبعة الدعارؼ، بغداد، أبو البركات كماؿ الدٌين عبد الربضن  - 1

 .3 -2، ص ص 1959



نشأة علم النّحو، وواضعو               مدخل:                                            

 
8 

ىذا يا أمتَ الدؤمنتُ، فقاؿ: إنٌي تأمٌلت كلاـ النٌاس، فوجدتو قد فسد بدخالطة ىذه الحمراء "يعتٍ 

الأعاجم"، فأردت أف أضع لذم شيئا يرجعوف إليو، كيعتمدكف عليو، ثم ألقى إليو الرقعة، كفيها 

سمٌى، كالفعل ما أنب  بو، كالحرؼ ما مكتوب الكلاـ كلٌو: اسم كفعل كحرؼ، فالاسم ما أنبأ عن الد

أفاد معتٌ، كقاؿ لي: انح ىذا النٌحو، كأضف إليو ما كقع إليك، كاعلم يا أبا الأسود أفٌ الأسماء ثلاثة: 

ظاىر كميضٍمىر، كاسم لا ظاىر كلا ميضٍمىر كإلٌظا يتفاضل النٌاس يا أبا الأسود فيما ليس بظاىر كلا 

 
ي
بىابيىٍ العطف كالنٌعت، ثمٌ بىابيىٍ التٌعجب كالاستفهاـ  بهم، قاؿ: ثم كضىعٍتي ميضٍمًر، كأراد بذلك الاسم الد

إلى أف كصلتي إلى باب إفٌ كأخواتها، ما خلافكن، فلمٌا عرضتها على عليٌ رضي ا﵁ عنو أمر بضمٌ 

لكن إليها، كنت كلٌما كضعتي بابنا من أبواب النٌحو عرضتو عليو إلى أف حصلتٍ ما فيو الكفاية، 

 .«الذم قد لضوت فلذلك سمي النٌحو !قاؿ: ما أحسن ىذا النٌحو

فهو  -كرٌـ ا﵁ كجهو–كىكذا يتٌضح لنا أفٌ كاضع علم النٌحو ىو الإماـ عليٌ بن أبي طالب 

مؤسٌسو، كحاد حدكده، كراسم منهجو، أمٌا أبو الأسود الدؤلي، فلو الفضل الوافر في بدء الغرس الذم 

مرٌ الزماف بإضافة اللٌاحق إلى السٌابق ما استدركو، كما ابتدئ، فازداد فيو  لظا، كترعرع، كازداد على

التٌدكين كالتٌصنيف شيئا فشيئا، كقد بسثلت مهمٌتو في كضع ضوابط للشكل الإعرابي تتمثٌل في تنقيط 

 أكاخر الكلمات.

ىي: كلقد اعتمد علماء اللٌغة كالنحاة في كضعهم لعلم النٌحو على ثلاثة مصادر أساسية 
 الإبصاع. -القياس -السماع

 كيشمل الدصدر الأكٌؿ )السماع( ثلاثة مصادر ىي:
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 القرآف الكريم. .أ 
 الحديث النٌبوم الشريف. .ب 
 كلاـ العرب. .ج 

 بينما يشمل الإبصاع ثلاثة أنواع من الإبصاع اللٌغوم كىي:

 إبصاع الرٌكاة. .أ 
 إبصاع العرب. .ب 
 إبصاع النٌحاة. .ج 

ركنا بدحاكلة النٌحاة الأكائل عندما كضعيوا أسيسنا للنٌحو ىذا اللٌفظ مق أمٌا القياس، فقد كرد
 العرب برفظ اللٌساف من اللٌحن، كتيعتُ على فهم القرآف الكريم.

 كمن خلاؿ ما سبق يتٌضح لنا:

أفٌ النٌحو نشأ فنٌا قبل أف يكوف علما، أم أفٌ طرائق الأداء اللٌغوم قد مرنٌت عليها الألسنة،  -
 عادة كسليقة، قبل أف يوضع علم النٌحو.كتطبٌعوا ّٔا حتى أصبحت 

أفٌ النٌحو العربي ظهر بصورة كظيفية كاستجابة طبيعية لظهور اللٌحن، كلذلك كيضًعى النٌحو  -
 صوتا للقرآف الكريم من اللٌحن، كحًفظنا للٌساف كالقلم من الزلٌل.

ا الأسود الدؤلي ىو كاضع علم النٌحو، كأفٌ أب -كرٌـ ا﵁ كجهو–أفٌ الإماـ علي بن أبي طالب  -
 مؤسسو.

، ثمٌ لظا ككبر، كازدىر. -  أفٌ النٌحو العربي نشأ كليدا كغتَه من العلوـ
أفٌ العرب كانوا شديدم الاىتماـ بلغتهم كإعرأّا، فالنٌطق السٌليم لديهم عادة كلشارسة كظيفية  -

 في كل جوانب حياتهم اللٌغوية.
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 المبحث الأوّل: مفهوم التّعليمية

 لغة المطلب الأوّل: 

( التي تعتٍ تعلٌم أك علم، كالتي Didactiqueمن الكلمة ديداكتيك ) اشتقٌ مفهوـ التٌعليميٌة»

(، كالتي كانت تطلق على نوع من Didactitosمن الدصطلح اليوناني ديداكتيتوس ) اشتقٌت بدكرىا

الشعر تناكؿ مع الشرح معارؼ تقنية أك علمية، كىو يشابو إلى حدٌ ما الشعر التعليمي الذم تم 

علوـ في بلادنا، ليسهٌل على الطٌلاب استيعأّا كاستظهارىا كالاستشهاد ّٔا تنظيمو ّٔدؼ تيستَ ال

 .1«لاحقا عندما تقتضي الضركرة لذلك

لفظة يونانية الأصل كمعناىا مشتق من كلمة "ديداكيتكوس" كالتي »كتعتٍ أيضا: ديداكتيك: 

 .2«تعتٍ "لنتعلٌم" أك "فلنىتىعلٌم" أك لتيعلٌم بعضنا البعض

( Didacis( الفرنسية، ك)Didactiqueلفظة التٌعليميٌة ىو للمقابل العربي لكلمة )كإفٌ أصل »

( اليونانية التي تعتٍ Didacskeinكالفرنسي معا مستمدٌاف من كلمة ) -الإلصليزية، كاللٌفظاف  الإلصليزم

 .3«علَّمى 

                                                           
1 - the editors of encyclopedia Britannica, Didactic,www.Britannica.com, Retrieved 30-6-
2018, edited. 

، كلية العلوـ الإنسانية 2018تلمساف، –سعيدم لزمد، في البيداغوجيا قضايا كإستًاتيجيات معرفية كمنهجية، جامعة أبي بكر بلقايد  - 2
 .18كالاجتماعية، ص 

. نقلا: 149، ص 2016، 1عبد القادر شاكر، اللٌسانيات التٌطبيقية التعليمية قدلؽا كحاضرا، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر الإسكندرية، ط  - 3
 .130 -129، الجزائر، ص ص 2010التًبية الحديث، بدر الدين بن تريدم، منشورات آّلس الأعلى للغة العربية،  عن قاموس
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ما يريد من  كمن خلاؿ التعاريف السابقة نستنتج أف التعليمية طريقة ينتهجها الدعلٌم لتبليغ

تعلٌميو.
ي
 معارؼ لد

 المطلب الثاني: اصطلاحا

دراسة علمية ﵀تويات التٌدريس كطيريقو كتقنياتو، »لزمد الدريج الديداكتيك على أنٌّا:  ييعرؼ

كأشكاؿ تنظيم مواقف التعلٌم التي لؼضع لذا التلميذ، دراسة تستهدؼ صياغة لظاذج كنظريات تطبيقية 

الأىداؼ الدرجيوٌة سواء على الدستول العقلي الدعرفي أك الانفعالي الوجداني أك معيارية بقصد بلوغ 

الحسٌي الحركي الدمارم، كما تتضمن البحث في الدسائل التي يطرحها تعليم لستلف الدواد، كمن ىنا 

أك  تأتي تسمية تربية خاصٌة أم خاصٌة بتعلٌم الدواد الدٌراسية )ديداكتيك الخاص أك ديداكتيك الدواد(

منهجية التٌدريس في مقابل التًبية العامٌة )ديداكتيك العاـ( التي تهتم بدختلف القضايا التًبوية، 

لقٌنة
ي
 .1«كبالنظاـ التًبوم برمٌتو مهما كانت الدادٌة الد

بيداغوجية لتسهيل  علم تطبيقي موضوعو برضتَ كبذريب إستًاتيجيات»كما أفٌ الديداكتيك 

تطبيقي يهدؼ لتحقيق ىدؼ عملي لا يتم إلٌا بالاستعانة بالعلوـ الأخرل  إلصاز الدشاريع، فهي علم 

كالسوسيولوجيا، كالسيكولوجيا، كالإبستيمولوجيا، فهي علم إنساني مطبٌق موضوعو إعداد كبذريب 

                                                           
 .28ـ، ص 1983لزمد الدريج، برليل العملية التعليمية، منشورات الدٌراسات النفسية التًبوية،  - 1
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كتقديم كتصحيح الاستًاتيجيات البيداغوجية التي تيتيح بلوغ الأىداؼ العامٌة كالنوعيٌة للأنظمة 

 .1«التًبويةٌ

 إشكالية كدينامية تتضمٌن:»(: J.C. Gagnonكيعرفٌها جوف كلود غانيوف )

 .تأملا كتفكتَا في طبيعة الدادٌة الدٌراسية، ككذا في طبيعة كغايات تدريسها 

  ،إعدادا لفرضياتها الخصوصيٌة، انطلاقا من الدعطيات الدتجدٌدة كالدتنوٌعة باستمرار لعلم النٌفس

 البيداغوجية كعلم الاجتماع.

 2«دراسة نظرية كتطبيقية للفعل البيداغوجي الدتعلٌق بتدريسها. 

كخلاصة القوؿ فإفٌ التعليمية تهدؼ إلى برقيق ما لؼطٌط لو الدعلٌم من أىداؼ بإتبٌاع الدسالك 

 الدناسبة كالوسائل الدوضٌحة.

  

                                                           
ـ، 1994، 1غوجيا كالديداكتيك، عبد اللطيف الفارابي كآخركف، دار الخطابي للطباعة كالنشر، الدغرب، ط معجم علوـ التًبية، مصطلحات البيدا - 1
 .69ص 

، 1جوف كلود غاينوف، معجم اللٌسانيات، نقلا عن بشتَ إبرير، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق، عالم الكتب الحديث، الأردف، ط  - 2
 .9ـ، ص 2007
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عَلُّميّة  المبحث الثاني: عناصر العملية التّعليميّة الت َّ

عملية تنظيمية للإجراءات التي يقوـ ّٔا الدعلٌم داخل غرفة الصٌف، »العملية التٌعليميٌة ىي: 

كتسلسلو في شرحها، كبدعتٌ آخر فإفٌ العملية التعليمية ما ىي في كخاصٌة لدل عرضو للمادٌة الدراسية 

 .1«سلسل الذوميجوىرىا إلاٌ عملية تنظيم ﵀تول الدادة الددركسة كالتي كثتَا ما تأخذ شكل الت

 كتقوـ العملية التٌعليميٌة على ثلاثة أركاف أساسية، كىي: الدعلٌم، الدتعلٌم، الدنهاج.

 المعلّم: .1

الأجياؿ التي من شأنّا أف يعتبر الدعلٌم أساس العملية التٌعليمية، إذ أنوٌ يبتٍ العقوؿ، كيربٌي »

فتَشدىم إلى التعلٌم، كييشيع في نفوسهم الراٌحة، تعود على لرتمعاتها بالنٌفع، كىو يؤثٌ في الدتعلٌمتُ، 

كالسٌكينة، إلٌا أفٌ ىذا التٌأثتَ يرتبط نوعا ما بالصورة التي يشكٌلها الدتعلٌم عنو من ناحية، كالصورة 

الحقيقية التي تشكٌل، إثر الاحتكاؾ الحاصل بينهما في الواقع من ناحية أخرل، كمن الجدير بالذكر أفٌ 

در على معرفة جوانب الضعف كالقوٌة لدل طلبتو، لشاٌ يساعده على توجيههم توجيها الدعلٌم ىو القا

يعكس مبادئ الوحدة فيما بينهم، كما أنوٌ يساىم في تهذيب أخلاقهم، كتزكيدىم بالدقدرة  سليما

على التفكتَ الدنطقي، بالإضافة إلى أنوٌ لا لؽكن إغفاؿ ما للمعلٌم من ألعيٌة كبتَة تتمثل في كونو 

                                                           
 -2016مذكرة لنيل شهادة الداستً أكادلؽي،  -ألظوذجا–بوخ، تعليمية اللٌغة العربية في الدرحلة الابتدائية السنة الخامسة ابتدائي ينظر: خولة ل - 1

 .13ـ، جامعة لزمد بوضياؼ، الدسيلة، ص 2017
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كلا لؽكن الحديث  .1«صانعا للرٌجاؿ حيث إفٌ التٌعليم رسالة رباٌنية ترتقي بعقل الإنساف كتسمو بو

 :2عن الأستاذ كشخص حامل للمهنة التٌعليمية إلاٌ إذا توفٌرت لديو ثلاث شركط أساسية كىي

ذيةٌ من يؤىٌلو إلى مرتبة الأستا : أم لابدٌ كأف يكوف الأستاذ حامل لرصيد معرفي مقبوؿالمعرفة .أ 

حيث الفعل الدهتٍ، يكوف قد تابع دراستو كتكوينو التعليمي بطريقة نظامية، كقد مرٌ عبر 

الدراحل التعليميٌة الأربعة الدعركفة من مرحلة التٌعليم الابتدائي ثم الدتوسٌط ثم الثانوم فالجامعي، 

في رصيدا قد فكلٌ مرحلة قد تضيف إلى تكوينو الشخصي كالعلمي كالتعليمي كالفكرم كالثقا

ييفيده في صقل موىبتو العلميٌة كالتعليميٌة كالتي قد يستفيد منها في الزمن الحاضر في مرحلتو 

 التعليميٌة.

النفسي كتلك الدساحة الدخفية من الحياة الشعورية  كالدقصود بالرغبة ىو ذلك الجانب :الرغبة .ب 

و قد لا لػبٌها، أم لا يرغب في أف أك لا شعورية لذذا الأستاذ، فهو قد لػبٌ ىذه الدهنة كما أنٌ 

يكوف أستاذا، فهو لا لػب ىذه الدهنة كإلٌظا جاء إليها خطأ أك صدفة أك اضطراريا أك ىركبا من 

البطالة أك ظرفيا، كفي أم لحظة من اللٌحظات قد يغادر ىذه الدهنة بدكف تأسف كبدكف رجعة، 

ك الاجتهاد، فهو أصلا موجود في فضاء كفي ىذه الحالة قد لا ننتظر من ىذا الأستاذ الفائدة أ

مهتٍ لا لػبٌو، كما أنوٌ قد لا لػب مكاف العمل، كلا لػب الزٌملاء، كلا لػب الطلبة، كلا لػب 

 الدٌرس كالتدريس.
                                                           

 ، بتصرؼ.366 -365 -358 -357د. نصر الدين الشيخ بوىتٍ، العملية التًبويةٌ كتفاعل عناصرىا كفق الدقاربة بالكفايات، ص ص  - 1
النشر أ. د. سعيدم لزمد، في البيداغوجيا قضايا كإستًاتيجيات معرفية كمنهجيٌة، كلية العلوـ الإنسانية كالعلوـ الاجتماعية، جامعة تلمساف،  - 2

 .33...  31، ص ص 2018الجامعي الجديد، 
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كالدعنوية الدمكنة من أجل مساعدة  كالدقصود بالقدرة ىي تلك الإمكانيات الدادٌية :القدرة .ج 

الأستاذ كالتٌكفل بو للقياـ بدهمتو في أحسن الظركؼ، كإفٌ الحديث عن القدرة الدادية كالدعنوية 

للأستاذ من أجل أداء مهمتو في ظركؼ حسنة قد يؤدم بنا إلى إثارة أحد أكبر مشاكل 

ء عائلي يساعده على العمل الأستاذ كالدرتبطة بالظركؼ الاجتماعية للأستاذ كضماف لو فضا

من حيث برضتَ الدركس كالحصوؿ على مكتبة خاصٌة كشخصية كتوفر الوسائل التكنولوجيٌة 

الحديثة الدساعدة لو من أجل البحث كالتكوين، مثل الإنتًنيت كالكتب كالاشتًاكات في 

 آّلٌات كالدٌكريات العلمية.

 المتعلّم: .2

خصائص عقلية كنفسية كاجتماعية كخيليقيٌة، كما لؽلكو من  في العملية التعليميٌة لدا ىو الأساس

لديو من رغبة كدكافع للتٌعلم، فلا يوجد تعلٌم دكف طالب كلا لػدث تعلٌم ما لم تتوفٌر رغبة الطاٌلب في 

 .1التعلٌم، كبالتالي فالدٌافع إلى التعلٌم ىو أساس لصاح العملية التٌعليميٌة

الدنظمة العربية للتًبية كالثقافة  كالعلوـ نصٌت في كثيقتها الرئيسية كبالحديث عن الدتعلٌم، فإفٌ 

 :2لددرسة الدستقبل على أىم الكفايات التي لابدٌ أف لؽتلكها متعلٌم الدستقبل كمن ألٌعها

 الحفاظ على الذويةٌ الدينية، كالقوميٌة كالوطنية كالثقافية. -

                                                           
مذكرة لنيل شهادة الداجستتَ،  -السنة الأكلى ابتدائي–العالية حبار، تعليمية اللٌغة العربية كفق الدنظومة التًبوية الجديدة، دراسة صوتية تقولؽية للقراءة  - 1

 .20، ص 2013 -2012
 .4ة الدلك عبد العزيز، السعودية، ص د. نبيل لزمد زايد، التعليم كالتٌعلٌم ... الدعلٌم كالدتعلٌم في مدرسة الدستقبل، جامعأ.  - 2
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 التٌحلي بدهارات التٌواصل الحضارم كالثقافي. -

 حلي بدهارات التفكتَ النٌاقد، كالحوار مع الآخرين، كالنقد البنٌاء كغتَىا.التٌ  -

 الدقدرة على استخداـ التقنيات الحديثة كاستخداـ الحاسوب في لرالات الحياة بصيعها.  -

 التٌحلي بركح الفريق، كالدبادرة، كالإبداع كالتعاكف، كالتٌحلي أيضا بالأخلاقيات. -

 الذٌاتي، كالاستمرارية في التعلٌم، لشاٌ يعتٍ امتلاؾ مفاتيح الدعرفة.الدقدرة على التٌعلم  -

 ، كضبط الذٌات في لستلف آّالات.برمٌل الدسؤكلية، كالاتٌصاؼ بالدركنة، كالتكيٌف -

 الدقدرة على ابٌزاذ القرارات، كحلٌ الدشكلات، كالتٌخطيط للمستقبل. -

رات اللٌغة العربية، مع الحرص على الدقدرة على البحث، كبرليل الدعلومات، كإتقاف مها -

 استخداـ اللٌغات الأخرل.

 استثمار الوقت بشكل فعٌاؿ، كإدراؾ قيمتو. -

 المنهاج: .3

 قبل التٌطرؽ للحديث عن الدنهاج، لغب أكٌلا أف نتطرؼ لدفهومو لغة كاصطلاحا:

 . مفهوم المنهاج:1. 3

 المطلب الأول: لغة

 ﴿الطريق الواضح السٌهل، لقولو تعالى: »بأنوٌ:  1يعرفٌو ابن كثتَ       

                               

                                                           
 .129، ص 3، ج 1999، 2ابن كثتَ، تفستَ القرآف العظيم، دار طيبة للنشر، السعودية، ط  - 1
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                     ﴾  [48]سورة الدائدة، آ ،

( من أصل لاتيتٍ، كىو يعتٍ الطريق الذم يسلكو الدعلٌم كالدتعلٌم، أك Curriculum)»كيعرٌؼ الدنهاج: 
 .1«الدضمار الذم يستَاف فيو، بغية الوصوؿ إلى الأىداؼ التًٌبوية النٌابعة من التًاث الدتًاكم

خلاؿ ىذين التعريفتُ يتٌضح لنا أفٌ الدنهاج يعتٍ الطريق الواضحة التي لا ليبس فيها كلا كمن  

 غموض.

 المطلب الثاني: اصطلاحا

بزطٌطها لرموعة الخبرات التًبوية الاجتماعية، الثقافية كالرياضية كالفنٌية كالعلميٌة التي »الدنهاج: 

خارجها، ليقوموا بتعلٌمها ّٔدؼ إكسأّم ألظاط من الددرسة كتهيئها لطلبتها داخل الددرسة أك 

 .2«السلوؾ، أك تعديل أك تغيتَ ألظاط أخرل

لرموعة من الأعماؿ الدخطٌطة من أجل إثارة التٌعلٌم، يتألٌف من »عبد القادر شاكر بأنوٌ:  كيعرفٌو

لكتب الددرسية، برديد أىداؼ التٌعليم، كمن ا﵀تويات، كالطرائق بدا في ذلك التقييم، كالوسائل كا

كالإجراءات الدتعلٌقة بالتٌكوين الدناسب للمدرٌستُ، كالدنهاج عمل بيداغوجي أكثر اتٌساعا من البرنامج 

الدٌراسي، يتجلٌى عادة في شكل ا﵀تويات، كالتٌدرج كالطرائق، كالوسائل التي ينبغي إعدادىا من أجل 

 .3«التٌعليم كالتٌقييم

                                                           
، نقلا 120، ص 2016، 1عبد القادر شاكر، اللٌسانيات التطبيقيٌة التعليميٌة قدلؽا كحاضرا، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، ط  - 1
 .347، ص 2010ن قاموس التًبية الحديث، بدر الدين بن تريدم، منشورات آّلس الأعلى للغة العربية، الجزائر، ع

كالتوزيع، الأردف، توفيق أبضد مرعي، لزمد لزمود الحيلة، الدناىج التًبوية الحديثة مفاىيمها كعناصرىا كأسسها كعمليٌاتها، دار الدستَة للطباعة كالنشر  - 2
 .20، ص 2001، 2ط 
 .120الدرجع السابق، ص  - 3
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نعتٍ بو لرموع الخبرات كالدعلومات أك الأفكار كالثقافات التي  كمن خلاؿ ما سبق فإفٌ الدنهاج

يٌأ للمتعلٌمتُ قصد مساعدتهم على النٌمو الشامل كالدتكامل كي يكونوا أكثر قدرة على التكيٌف مع  تهي

 الذٌات كمع الآخرين.

ا يساعد على كّٔذا فإفٌ الدنهاج ييعدٌ تكامليا، نظرا لأفٌ الدعرفة غتَ لزدٌدة بدوضوعات معيٌنة، لشٌ 

استخداـ لظاذج من الواقع، لعرض كبرليل، كتطبيق كتقييم مفاىيم خاصٌة كعامٌة، في سبيل دمج 

الدعارؼ الدتعدٌدة، كيعبٌر الدنهاج عن لرموع الخبرات التي يتمٌ توفتَىا للمتعلٌمتُ، بحيث يكوف لسطٌطا لذا 

 د على تعديل السٌلوكيات الخاصٌة ّٔم.ّٔدؼ برقيق الأىداؼ التعليمية على النحو الأفضل، لشاٌ يساع

كفي الأختَ يتٌضح لنا أفٌ لصاح العملية التٌعليميٌة لا يعتمد على عنصر كاحد، كإلٌظا تنجح بتفاعل 

 العناصر السابقة بصيعها معا، كتكاتفها بسلاسة كبدكف تقصتَ في أم عنصر منها.
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 المبحث الثالث: مفهوم النّحو

 المطلب الأول: لغة:

هي، كلضىىا بىصىرىهي »النٌحو:  لضىىا: قىصىدى، كالنٌحو: القصد كالطريق، ييقاؿ: )لضىىا لضوهي( أم قىصىد قىصٍدى

لىوي، كلضَّاه عن موضعوً فتػىنىحَّى.  إليو أم صرؼ كبأّما عىدىا، كألضى بصره عنو، عىدى

ألضاءي، كالناحيٌة كاحدة للسٌمن، كالجمع  *العربٌي، كالنٌحًيي )بالكسر(: زؽًّّ  كالنٌحو: إعراب الكلاـ

 .1«النٌواحي

اه يػىنٍحيوه » النٌحو: إعراب الكلاـ العربي، كالنٌحو: القصد كالطريق، يكوف ظرفا كيكوف اسما، لضى

 .2«كينحىاهي لضونا كانتحاهي كلضوي العربية منو

ب من الشيء، ثمٌ نرجٌح أفٌ الأصل في ىذه الدادٌة ىو النٌاحية، أم الجان»كيقوؿ حسن عوف: 

جاءت الدشتقٌات من ىذا الأصل ...، كمن ىذه الدادٌة: لضىىا يػىنٍحيو بدعتٌ ابٌذو، أك قىصىدى يػىقٍصًدي، 

 .3«كالصٌلة كاضحة بتُ الناحيٌة كالفعل

الشيخ الداككدم  كمن خلاؿ ىذه التعاريف نستنتج أفٌ النٌحو يعتٍ القصد كالجهة كقد بصع

 لعا:معاني النٌحو في بيتتُ 

                                                           
 ، مادة ف ح ا.650ـ، ص 1988لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازم، لستار الصٌحاح، دار مكتبة الذلاؿ، بتَكت، طبعة حديثة  - 1
 ، مادة لضا.213، ص 14، لرلد 2005، 4ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، ط  - 2
 .217كالنحو، دراسات تارلؼية كبرليلية مقارنة، ص حسن عوف، اللٌغة  - 3

: كعاء من الجلد يستعمل للماء أك اللٌبن أك السٌمن.  * زؽًّّ
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 سبعي معافو قد أتت ليغةن           بصعتها ضمن بيتو مفرد تكمػػػػلا للنٌحو  

 قىصٍده كمًثٍله كمًقداره كناحيػػػػػػػػػػػػػةه           نوعه كبعضه كحركؼ فاحفظ الدثلا  

 المطلب الثاني: اصطلاحا

الجملة، كالجملة مع  أف تكوف عليو الكلمة في قانوف تأليف الكلاـ كبياف لكلٌ ما لغب»النٌحو 

الجمل حتى تتٌسق العبارة كلؽكن أف تؤدم معناىا، كذلك أفٌ لكلٌ كلمة كىي منفردة معتٌ خاصنا 

، ىو صورة لدا في أنفسنا، كلدا نقصد أف نعبٌر عنو كنؤدٌيو  تتكفٌل اللغة ببيانو، كللكلمات الدركبة معتٌن

 .1« تزيغ عنوإلى النٌاس، كتأليف الكلمات في كلٌ لغة لغرم عليو كلا

كمن خلاؿ ىذا التٌعريف يتٌضح لنا أفٌ النٌحو ىو قانوف تأليف الكلاـ كميزانو كمعياره، فالنٌحو 

العربي لػدٌد ما لغب أف تكوف عليو الجملة بكلٌ مفرداتها، حتى تتمٌ الفائدة كتتٌسق العبارات، كلذذا 

 نقوؿ: النٌحو العربٌي ىو لضو النصٌ كالتًكيب. 

)كىو ما يعرؼ اليوـ بالنٌحو( علم بأصوؿ تيعرؼ ّٔا أحواؿ الكلمات العربيٌة من كالإعراب »

لذا في حاؿ تركيبها، فيو نعرؼ ما لغب عليو أف  حيث الإعراب كالبناء، أم من حيث ما ييعرضي 

                                                           
 .32ـ، ص 1992 -ق1413، القاىرة، 2إبراىيم مصطفى، إحياء النٌحو، دار الفكر العربي، ط  - 1
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، أك لزكـ حالة كاحدة، بعد انتظامها في يكوف آخر الكلمة من رفعو  ، أك جزـ ، أك جرٍّ ، أك نصبو

 .1«الجملة

العلم الذم ييعرؼ بو ضبط أكاخر الكلمات كمعرفة حالتها إعرابا »كقد عرٌؼ النٌحو قدلؽا بأنوٌ 

 .«كبناءنا كتركيب الجملة

علم البحث في التًاكيب كما يرابط ّٔا من خواص، كما »أمٌا الدفهوـ الحديث لعلم النٌحو فهو: 

 .2«لعبارةأنوٌ تناكؿ العلاقات بتُ الكلمات في الجملة كبتُ الجمل في ا

كمن خلاؿ ىذه التعاريف نستنتج أفٌ علم النٌحو ىو علم بالقواعد التي تيعرؼ ّٔا أحواؿ أكاخر 

 الكلمات العربية حاؿ تركيبها من إعراب كبناء كما يتبعهما.

علم النٌحو ىو علم يبحث في أصوؿ تكوين الجملة كقواعد الإعراب، فهدؼ علم النٌحو أف 

كمواضع الكلمات ككظيفتها فيها، كما لػدٌد الخصائص التي تكتسبها  لػدٌد أساليب تكوين الجمل

الكلمة من ذلك الدوضع أك الحركة أك مكانّا في الجملة، سواء أكانت خصائص لضوية كالابتداء 

 كالفاعلية كالدفعولية أـ أحكاما لضوية كالتٌقديم كالتٌأختَ كالإعراب كالبناء.

  

                                                           
، 2004، 1العربية، الدؤسسة الحديثة للكتاب، طرابلس، لبناف، ط الشيخ مصطفى الغلايتٍ، بعناية د: كوكب ديب دياب، جامع الدركس  - 1
 .10ص
، 1 راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللٌغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط - 2

 .103ـ، عماف، الأردف، ص 2003 -ق1424
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 العربي المبحث الرابع: طرائق تدريس النحو

 المطلب الأول: مفهوم الطريقة

الستَة، كطريقة الرجل، »تعريفات للطرٌيقة منها ما يلي: الطريقة:  : ذكر كثتَ من العلماءلغة . أ

كاحدة أم على حالة كاحدة، كفلافه حسٌن الطريقة، مذىبو، يقاؿ: مازاؿ فلافه على طريقة 

﴿ة، كمنها قولو تعالى: كالطريقة الحاؿ، ييقاؿ: ىو على طريقة حسنة كطريقة سيٌئ     

      ﴾، [ 63سورة طو، الآية]». 

أفٌ الطريقة: الرٌجاؿ الأشراؼ، معناه بجماعتكم الأشراؼ، كالعرب تقوؿ جاء في التفستَ: 

كإلٌظا تأكيلو للرٌجل الفاضل: ىذا طريقة قومو، كطريقة القوـ أماثلهم، كخيارىم، كىؤلاء طريقة قومهم، 

ىذا الذم ييبتغى أف لغعلو قومو قدكة كيسلكوا طريقتو
1. 

الطريق كالستَة كالدذىب، كفي التنزيل العزيز في قصة »الطريقة:  كجاء في معجم الوسيط:

﴿فرعوف:          ﴾،  2«[63]سورة طو، الآية.  

كطيريؽه كأطرقاءي كأطٍرقًىةه، جج: طرقات، ج: طريق، كالحاؿ، الطريق: ـ، كيؤنث، ج: أطريؽه »
 .3«*كشريف القوـ كأمٍثليهيم

                                                           
، مادة 113 -112، باب الطاء، ص 2005، 4ـ، ط 1863، طبعة جديدة لزققة، 9ب، دار صادر، بتَكت، ج ابن منظور، لساف العر  - 1

 طرؽ.
 ، مادة طرؽ.556، باب الطاء، 2إبراىيم أنيس كآخركف، معجم الوسيط، دار الفكر، ج  - 2

﴿* كمنو قولو تعالى:            ﴾أىل طريقتكم. ، كالدراد بسنتكم، أك 
، 1، ط 2لرد الدين لزمد بن يعقوب الفتَكز الآبادم، القاموس ا﵀يط إحياء التًاث العربي، بتَكت، تقديم: لزمد عبد الربضن الدرعشلي، ج  - 3

 ، فصل الطاء، مادة طرؽ.1199ـ، ص 1997 -ق1417
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 كمن خلاؿ ما تقدٌـ يتبتٌُ أفٌ الطريقة في اللٌغة تتمثل في الستَة أك السٌنة أك الدذىب.

  : للطريقة في الاصطلاح معافو كثتَة كمتعدٌدة، كلستلفة أذكر منها ما يلي:اصطلاحا . ب

  عند ا﵀دثتُ:الطريقة 

حدثتُ مدلولتُ:
ي
 إفٌ للطريق في اصطلاح الد

 مدلولا حسيٌا -1

 مدلولا معنويا -2

 استقالعا ا﵀دثوف من السنة النبوية.

قوؿ النبي صلى ا﵁ عليو كسلٌم فيما يركيو عنو أبو »مثل:  :المدلول المادّي الحسّي للطريق -

كسلٌم أنوٌ قاؿ: "إياٌكم كالجلوس في عن النبي صلى ا﵁ عليو  -رضي ا﵁ عنو-سعيد الخذرم 

الطرٌقات، فإف أبيتم إلٌا آّالس فأعطوا الطريق حقٌو، قالوا:: كما حق الطريق يا رسوؿ ا﵁؟ قاؿ: 

  .1«غضُّ البصر، ككفٌ الأذل، كردٌ السٌلاـ، كالأمر بالدعركؼ، كالنٌهي عن الدنكر

قاؿ: قاؿ  -رضي ا﵁ عنو–بي ىريرة ما كرد في ركاية عن أ»مثل: : المدلول المعنوي للطريق -

رسوؿ ا﵁ صلى ا﵁ عليو كسلٌم: ما من رجل يسلك طريقا يطلبي فيو علما إلٌا سهٌل ا﵁ لو بو 

  .2«طريقا إلى الجنٌة، كمن أبطأ بو عملوي لم يسرع بو نسبو

                                                           
 .387 ، ص10عبد الربضن بن أبي بكر جلاؿ الدين السيوطي، الجامع الصغتَ، ج  - 1
 .1066، تح: الألباني، ص 1الدرجع نفسو، ج  - 2
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  :بصحيح تعتٍ الدنهج كالطريق الواضح الدستقيم الذم لؽكن التوصل  »الطريقة عند الفلاسفة

 .«النظر فيو إلى غاية معيٌنة

 :الستَة الدختصٌة بالدتصوفة السالكتُ إلى ا﵁ كالسالك أك الدريد ىو » الطريقة عند الصوفية

 .1«الدسافر فعلى الدسافر أف يسلك طريق القوـ كأف لغتازىا مرحلة بعد مرحلة

  :كليفيٌة التي لا ريخصة فيها، عبارة عن مراسم ا﵁ تعالى كأحكامو الت»كالطريقة عند أىل الحقيقة

  .2«كىي الدختصٌة بالسالكتُ إلى ا﵁ تعالى مع قطع الدنازؿ كالتًقي في الدقامات

ىذه التعريفات اصطلاحية عامٌة، أمٌا في آّاؿ التًبوم التعليمي فقد عرٌؼ بوراف كريستياف 

كالتي من شأنّا أف تدفع التلميذ للقياـ لرموع الأساليب كالتٌقنيات الدتٌبعة في القسم، »الطريقة بقولو: 

 .3«بسلوؾ، أك نشاط لزدكد

  :لرموع التٌقنيات الفضلى الدنظٌمة كفق قواعد كالدستخدمة عن كعي من أجل بلوغ »الطرٌيقة

مقصد، كالطرؽ منها: الطرٌيقة التٌحليلية، كالطرٌيقة البديهية، كالطرٌيقة التٌعليمية، كالطرٌيقة 

  .4«التٌجريبيٌة كغتَىا

                                                           
 .223ـ، الجزائر، ص 2010قاموس التًبية الحديث، بدر الدين بن تريدم، منشورات آّلس الأعلى للغة العربية،  - 1
 .17عبد ا﵁ مولى عكاشة، ظهور الحقائق في بياف الطرائق، دار الكتب، القاىرة، بدكف تاريخ، ص  - 2

3 -Puren Christien, Histoire des méthodologie de l’enseignement, paris, 1988, clé 

international, page 16. 
، نقلا 122، دار الوفاء لدنيا الطباعة كالنشر، الإسكندرية، ص 2016، 1اللٌسانيات التطبيقية التعليمية قدلؽا كحاضرا، عبد القادر شاكر، ط  - 4

 عن قاموس التًبية ...
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كلشاٌ سبق نستخلص أفٌ الطريقة في الاصطلاح إمٌا أف تدؿٌ على الدسلك، كإمٌا أف تدؿٌ على 

 الدذىب الذم ينتهجو الناس كالصوفية كغتَىا.

 المطلب الثاني: مفهوم التدريس

درس الكتاب يىدٍريسيوي درسا كدراسة، قرأه كأقبل عليو ليحفظو »الوسيط:  جاء في معجملغة:  . أ

 .1«كييقاؿ: دىرىسى العًلٍمى كالفنَّ كيفهمو، 

 :)  ككرد في مقاييس اللٌغة تعريف مادٌة )دىرىسى

 : : الطريق »دىرىسى الداؿ كالراء كالستُ أصل كاحد يدؿٌ على خفاء كخفض كعفاء، فالدٌرسي

: عىفىا، كمن الباب درستي القرآف كغتَه، كذلك أفٌ الدٌارس يتٍبىعي  : دىرىسى الدنزؿي ما كاف قرأ،  الخفيٌ، ييقاؿي

  .2«كالسٌالك للطريق يتتٌبعوي 

من جذر ]درس[، دىؤرىسى الكتاب يىدٍريسيوي درسنا كدراسة » -كفق لساف العرب-التٌدريس 

كيتب أىل الكتاب، كدىرىسٍتي كدىارىسىوي، في ذلك كأنوٌ عانده حتى انٍقادى لًحفٍظًوً، كقيل: دىرىسٍتى قرأتى  

 .3«ذلىلٍتيوي بكثرة القراءة حتى خفٌ حفٍظيوي عىلىيَّ الكتاب أدرسيوي دىرٍسنا أم 

                                                           
 ، باب الداؿ، مادة درس.279، ص 1، ج 2لرمع اللٌغة العربية، الدعجم الوسيط، إبراىيم أنيس كآخركف، دار الفكر، مصر، ط  - 1
 -267، ص 2أبضد بن فارس بن زكريا أبو الحستُ الرازم، تح: عبد السلاـ ىاركف، مقاييس اللٌغة، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، ج  - 2

 كالراء كما يثلثهما، مادة درس.، باب الداؿ 268
 ، باب الداؿ، مادة درس.2005، 4ـ، ط 1863، طبعة جديدة لزققة، 5ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، ج  - 3
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كييستخلص لشاٌ سبق ذكره أفٌ الدٌرس في آّاؿ التًٌبوم ما يتلقٌاه الدتعلٌم من معارؼ لزدكدة في 

 مدٌة لزدكدة.

 اصطلاحا: . ب

، لغوية مدبرٌة مقصودة ىادفة Communicationعملية تواصل » :على أنوٌيػيعىرٌؼ التٌدريس 

، كيوفٌركف فيها كافةٌ راحل كالدهارات، ييديرىا الدعلٌموف في حجرات الدٌراسةالابذاىات، كالدمتعدٌدة 

الخبرات الدباشرة الدربية اللازمة الكافية الشاملة الدتكاملة الدتوازنة، لكي لػتكٌ ّٔا الدتعلٌموف، ثم 

را خبرية عقلا ككجدانا كمهارة، من الزٌمن، ليسٍتىقوا منها آثا ينخرطوف فيها متفاعلتُ معها لفتًة لزدٌدة

فيعدٌؿ سيلوكهم إلى لضوو لم يكن لديهم من قبل التفاعل مع الخبرات، فتنمو شخصياتهم في شموؿ 

 .1«كتكامل كتوازف

نظاـ من الأعماؿ الدخطٌط لذا، يقصد بو أف يؤدٌم إلى تعلٌم الطلٌبة في جوانبهم »التٌدريس: 

على لرموعة الأنشطة الذادفة، يقوـ ّٔا كل من الدعلٌم كالدتعلٌم،  الدختلفة كلظوٌىم، كىذا النٌظاـ يشتمل

كيتضمٌن ىذا النظاـ عناصر ثلاثة: معلٌما، متعلٌما، كمنهجا دراسياٌ، كىذه العناصر ذات خاصٌية 

، دينامية، كما أنوٌ يتضمٌن نشاطا لغويا ىو كسيلة اتٌصاؿ أساسية بجانب كسائل الاتٌصاؿ الصٌامتة

 .2«ا النٌظاـ إكساب الطلٌبة الدعارؼ كالدهارات كالقيم كالابٌذاىات كالديوؿ الدناسبةكالغاية من ىذ

                                                           
ب، الإسكندرية، الابذاىات الحديثة لتدريس اللٌغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، حستٍ عبد البارم عصر، مركز الإسكندرية للكتا - 1

 .7ـ، د ط، ص 2000
 .23، ص 2005، 2توفيق أبضد مرعي كلزمد لزمود حيلة، طرائق التدريس العامٌة، دار الديسرة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، ط  - 2
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نشاط متواصل يهدؼ إلى إثارة الدتعلٌم كتسهيل مهمٌة برقيقو، » كيعرفٌو يوسف قطامي بأنوٌ:

كيفية لرموعة من الأفعاؿ التٌواصلية كالقرارات التي يتمٌ استغلالذا كتوظيفها ب كيتضمٌن سلوؾ التٌدريس

 .1«مقصودة من الددرٌس الذم يعمل كسيطا في إطار موقف تربوم تعليمي

فالتٌدريس إذا نشاط تربوم يقوـ بو الددرٌس لتبليغ لرموعة من الدعارؼ ّٓموعة من الدتمدرستُ 

 ىدفو تقويم اللٌساف كالقلم كالسلوؾ.

 المطلب الثالث: مفهوم طريقة التّدريس

الإجراءات التي يتٌبعها الدعلٌم لدساعدة تلاميذه لتحقيق الأىداؼ، » بأنٌّا:تيعرٌؼ طريقة التٌدريس 

كقد تكوف تلك الإجراءات مناقشات أك توجيو أسئلة، أك بزطيط لدشركع، إثارة مشكلة تدعو 

 .«التلاميذ إلى التساؤؿ، أك لزاكلة لاكتشاؼ أك فرض فركض أك غتَ ذلك من الإجراءات

 .2«مط أك الأسلوب الذم لؼتاره الدعلٌم في سبيل برقيق أىداؼ الدٌرسالنٌ »كتيعرٌؼ أيضا بأنٌّا: 

لرموعة الأساليب التي يتمٌ بواسطتها تنظيم آّاؿ الخارجي ّٔا للتٌعليم من »كتيعرٌؼ أيضا بأنٌّا: 

 .3«أجل برقيق أىداؼ تربوية معيٌنة ... فهي بذلك أكثر من لررٌد كسيلة لتوصيل الدعرفة

                                                           
 .81ـ، ص 2005، 2نقلا عن: كليد أبضد جابر، طرؽ التدريس العامٌة بزطيطها كتطبيقاتها التًبوية، دار الفكر، عماف، ط  - 1
 .64، ص 2002، 1ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات الحديثة، الدار الدصرية اللبنانية، ط  - 2
رية، حستٍ عبد البارم عصر، الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب، الإسكند - 3

. نقلا عن: رشدم خاطر كآخركف، طرؽ تدريس اللٌغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء الابذاىات التًبوية الحديثة، دار الدعرفة، 107ـ، د ط، ص 2000
 .392ـ، ص 1981، 2القاىرة، ط 
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الأسلوب أك الدنهج الذم يسلكو الدعلٌم مع تلاميذه في عملية » الطريقةكىناؾ من يرل 

التٌدريس، بحيث يتيحي ىذا الأسلوب أك الدنهج، الفرصة الكاملة لتلميذ لكي يشارؾ بنشاط، كفاعليٌة 

 .1«في عملية التٌعليم، كبحيث لا يصبح الدتعلٌم ميتلقٌيا كلكن مشاركا

الأسلوب الذم يتٌبعو الدعلٌم أك الأستاذ ريفقة طيلابٌو قصد تبليغهم فطريقة التٌدريس إذا تتمثٌل في 

لرموعة من الدعارؼ كإكسأّم طائفة من الدهارات كتزكيدىم بدختلف السلوكات التي تساعدىم على 

 فهم رسالة الدعلٌم كتطبيقها في كاقعهم.

 المطلب الرابع: طرائق تدريس النّحو العربي

التٌدريس كضعوا طرائق كثتَة وبتها فإفٌ الدتخصٌصتُ كالدهتمٌتُ بطرائق نظرا لألعيٌة القواعد كصع 

لتدريسها، كذلك لتذليل قسم من الصعوبات كحالة الجفاؼ التي تتٌصف ّٔا القواعد النٌحوية لدل 

الطاٌلب العربي بشكل عاـ، فهناؾ الطريقة الإلقائية، الطريقة القياسية، الطرٌيقة الاستقرائية، طريقة 

 ص الدعدٌلة، كغتَىا من الطرٌائق التي أذكر منها:النٌصو 

 الطريقة الإلقائية )المحاضرة(: .1

تعتمد على أسلوب ا﵀اضرة أك الإملاء، كييقصىد ّٔا قياـ شخص ما  طريقة قدلؽة كتقليديةكىي 

 .2بتزكيد لرموعة من الدٌارستُ أك الأشخاص بدجموعة من القضايا أك الدفاىيم الدتعلٌقة بدوضوع معتٌُ 

                                                           
ـ، ص 1984الطولغي للطباعة كالنشر، القاىرة، حستٍ عبد البارم عصر، نقلا عن لزمود كامل الناقة: تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، شركة  - 1
26. 

 .65، ص 2002، 1ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات الحديثة، الدار الدصرية اللبنانية، ط  - 2
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 1الدناسبات التي تستخدـ فيها الطريقة الإلقائية: 

: لررٌد العرض الشفوم دكف مناقشة أك إشراؾ للميستمعتُ : كالدقصود بالتٌحاضرالمحاضرات .أ 

درٌس إلٌا في الاستماع كالفهم كتدكين الدذكٌرات دكف أف يسمح بالسؤاؿ أثناء الإلقاء كإلٌظا 
ي
مع الد

 بعد انتهاء الحديث.

كتفستَ ما غمض على التلاميذ فهمو، على ألاٌ يكوف الشرح لررٌد   د بو توضيحكالدقصو  :الشرح .ب 

كلاـ ييسرد، أك ييلقى، بل يهدؼ الشٌرح إلى إظهار النٌقط الأساسية، كالانتقاؿ التٌدرلغي من 

 نقطة إلى أخرل، كفقا لقوٌة التلاميذ كمراعاة اختلافهم قوٌة كضعفا.

لإيضاح اللٌفظي، كيتوقٌف على مقدار علم الددرٌس من كسائل اييعدٌ الوصف كسيلة  :الوصف .ج 

بدا يصف، كعلى لغتو كأسلوبو، كمعرفتو لدعلومات التلاميذ كاستغلالذا، كعلى تأكيد النقط 

الأساسية، لذا لغب أف تكوف الصورة التي يصفها الددرٌس قائمة حيٌة كاضحة في ذىنو ىو، قبل 

 أف يعمد إلى تكوينها في أذىاف تلاميذه.

 :2أىمٌ سمات ىذه الطريقةكمن 

 يدرٌس الدعلٌم كيلقٌن الدٌارستُ. -

 يتحدٌث الدعلٌم بينما ييصغي الدٌارسوف في خضوع. -

                                                           
 .32 -31عبد الدنعم سيٌد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغٌة العربية، دار غريب للطباعة، القاىرة، ص ص  - 1
، نقلا عن: جودت أبضد 66، ص 2002، 1ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات الحديثة، الدار الدصرية اللبنانية، ط  - 2

 ..117، ص 66، العدد 1998سعادة، طريقة ا﵀اضرة في التدريس، رسالة الخليج العربي، الرياض، 
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 يضبط الددرٌس النٌظاـ، كعلى الدٌارستُ أف لؽتثلوا للنٌظاـ. -

 أف يرضخوا لتلك الرٌغبات.لؼتار الددرٌس ما يريد، كيطبٌق رغباتو، كعلى الدٌارستُ  -

  العملية التٌعليمية في حتُ أفٌ الدٌارستُ ليسوا إلاٌ لررٌد مستمعتُ.الددرٌس ىو لزور  -

 كمن أبرز عيؤّا ما يلي:

 أفٌ دكر الدتلقٌي سلبي. -

كثتَ من الصفات الاجتماعية الدرغوب فيها مثل احتًاـ آراء الآخرين، برمٌل   اكتسابيصعب  -

 الدسؤكلية، كالدشاركة النٌشطة كالإصغاء.

  :1الطرّيقة القياسية .2

كتقوـ ىذه الطريقة على البدء بحفظ القاعدة، ثمٌ إتباعها بالأمثلة كالشواىد الدؤكٌدة لذا كالدوضٌحة 

لدعناىا، كالأساس الذم تقوـ عليو ىذه الطريقة ىو نظرية انتقاؿ أثر التدريب، كما أنٌّا تستهدؼ 

سية ىي إحدل طرؽ باعتبارىا غاية في ذاتها، كليست كسيلة، كالطريقة القياالقواعد كاستظهارىا 

فالقياس دائما يأتي بعد معرفة، أياٌ »التفكتَ التي يستخدمها العقل في الوصوؿ من الدعلوـ إلى آّهوؿ 

كانت ىذه الدعرفة، فلن تستطيع تبنيو على جهل بالدقيس عليو، إذ ىو في الواقع ليس إلٌا إلحاقا 

 .2«للشٌبيو بشبيهو الذم عرؼ كانتهى فيو البحث

                                                           
 .294ـ، ص 2000، دار الفكر العربي، القاىرة، أمتَة للطباعة، علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية - 1
، دراسات برليلية كمواقف تطبيقية في تعليم اللٌغة العربية كالدٌين 280، القاىرة، ص 2ـ، ط 1981حستُ سليماف قورة، دار الدعارؼ بدصر  - 2

 الإسلامي.
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من سهولة كسرعة حفظ القواعد ّٔذه الطريقة إلٌا أنٌّا تعوٌد التلاميذ على الحفظ  كعلى الرغم

كا﵀اكاة العمياء، كعدـ الاعتماد على النٌفس، كالاستقلاؿ في البحث، كما أنٌّا تضعف فيهم القدرة 

 على الإبداع كالابتكار.

التي تكوف غالبا صعبة الفهم كمن مساكئ ىذه الطريقة أيضا أنٌّا تبدأ بالأحكاـ العامٌة الكلٌية 

 كالإدراؾ ثمٌ تنتهي بالجزئيات، كقد أدٌل ىذا إلى نفور التلاميذ من دراسة النٌحو.

 :1الاستنباطية )الاستنتاجية( الطريقة .3

 تقوـ الطريقة الاستنباطية على البدء بالأمثلة التي تشرح كتناقش، ثمٌ تيسٍتىنبط منها القاعدة.

)الاستنباطية( إلى الفيلسوؼ الألداني "يوحنا فردريك ىربارت"، كقد نيسبت ىذه الطرٌيقة 

كطريقتو التي تيعرؼ باسم "طريقة ىربارت" ذات الخطوات الخمس كىي: الدقدمة كالعرض، كالربط، 

 كاستنباط القاعدة، كالتطبيق.

ضٌر درس القواعد كًفقنا للطريقة  - برضتَ درس القواعد حسب الطريقة الاستنباطية: لػي

 باطية على النحو التالي: التاريخ ....ق الدوضوع الصف الدراسي ....ـ الفاعل  الفصلالاستن

 أوّلا: الأىداف 

 أف يفهم التلاميذ الأفكار الدوجودة بالنصٌ كالأمثلة. -1

                                                           
 ـ.2000ربي، القاىرة، علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر الع - 1
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 أف يدركوا موقع الفاعل من الجملة الفعلية موقعا كعملا. -2

 أف يفهموا أنواع الفاعل كإعراب كلٌ نوع. -3

 الفاعل في لغتهم بطريقة صحيحة. أف يستطيعوا لشارسة -4

 ثانيا: المحتوى

 أفكار النصٌ الكامل أك الأمثلة الدتنوٌعة. -1

 معتٌ الفاعل كموقعو في الجملة. -2

 أنواع الفاعل. -3

 التدريب على استعماؿ الفاعل. -4

 ثالثا: طريقة السّير في الدّرس

 التٌمهيد للدٌرس بإلقاء بعض الأسئلة الدتٌصلة بأىدافو السٌابقة. -1

قراءة صامتة ثٌم مناقشتهم فيما لػتويو من  -إذا كاف نصٌا متكاملا–قراءة التٌلاميذ للنصٌ  -2

 أفكار كمعافو كقيم ... إلخ.

قراءة التلاميذ للنصٌ بصلة بعد بصلة مع بياف الشٌاىد فيها )الفاعل( من حيث معناه، كنوعو  -3

 في النهاية. كإعرابو، كالإتياف بأمثلة مشأّة ... إلخ، ثم استنباط القاعدة

 رابعا: التّقويم

 يتم التٌقويم في ضوء أىداؼ الدٌرس كذلك على النٌحو التٌالي:
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تقويم بنائي يتمثٌل في الدناقشة كالحوار الذم يدكر بتُ الدعلٌم كالدتعلٌمتُ، أك بتُ الدتعلٌمتُ فيما  -1

 بينهم من بداية الدٌرس إلى نّايتو.

 مع الدتعلٌمتُ أثناء الحصٌة.كما يتمثٌل في حلٌ بعض تدريبات الدٌرس  -2

تقويم ختامي كيتمثل في إعطاء الدتعلٌمتُ بعض التٌدريبات ليحلوىا في كراٌس الواجب، ثمٌ  -3

 ييصؤٌّا الددرٌس بعد ذلك كيضع لكلٌ متعلٌم الدٌرجة التي يستحقٌها.

 يعالج الددرٌس الأخطاء الشائعة لدل الدتعلٌمتُ في لقاءات لاحقة. -4

  :1النّص الأدبي"الطريقة المعدّلة " .4

، كىي تقوـ على تدريس القواعد النٌحوية لقد نشأت ىذه الطرٌيقة نتيجة لتعديل الطرٌيقة السابقة

من خلاؿ عرض نصٌ متكامل الدعاني، أم من خلاؿ الأساليب الدتٌصلة لا الأمثلة الدنقطعة الدتكلٌفة 

أنٌّم بحاجة إليو، فتبدأ بعرض نصٌ متكامل جامعه كلا بسثٌل معتٌ ييشعر الدتعلٌمتُ التي لا لغمع شتاتها 

لػتوم على معاف يودٌ الدتعلٌموف معرفتها، فييكلٌف الدعلٌم الدتعلٌمتُ قراءة النصٌ كمناقشتهم فيو لفهم 

معناه، بحيث يشتَ الدعلٌم إلى الجمل الدكوٌنة للنصٌ كما ّٔا من خصائص ثم يعقب ذلك استنباط 

 القاعدة كالتطبيق عليها.

صار ىذه الطريقة أنٌّا طريقة مناسبة في برقيق الأىداؼ الدرسومة للقواعد النٌحوية، عن كيرل أن

طريق مزج ىذه القواعد بالتًٌاكيب كبالتعبتَ السٌليم الذم يؤدٌم إلى رسوخ اللٌغة كأساليبها، كلكن يرل 

                                                           
الأردف،  -مافراتب قاسم عاشور، كلزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ع - 1
 .115ـ، ص 2003، 1ط 
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م تقوـ عليو، إلٌظا ىو خصوـ ىذه الطريقة أنٌّا تعمل على إضعاؼ التلاميذ باللغة العربية لأفٌ الدبدأ الذ

 ضياع للوقت لأفٌ الدتعلٌم ينشغل بدوضوعات جانبية تصرفو عن القاعدة النٌحوية الدراد شرحها.

 1مزايا ىذه الطريقة: 

 بسزج القواعد باللٌغة نفسها كتعالجها في سياؽ لغوم علمي أك أدبي متكامل. -1

التًاكيب كبذعلو لررٌد كسيلة بزفض من الإحساس بصعوبة النٌحو، كتظهر قيمتو في فهم  -2

 لأىداؼ أكبر ىي: الفهم، كالدوازنة، كالتفكتَ الدنطقي الدرتب.

تعتمد على القراءة كبذعلها مدخلا للنٌحو كبذعل من البلاغة كالتٌذكؽ لرالا لفهم القواعد  -3

 فتمزج بذلك بتُ الشعور كالدنطق أك بتُ العواطف كالعقل.

 :عيوب ىذه الطّريقة 

للتًكيز على البلاغة كالقراءة كالاستخفاؼ بالنٌحو كإلعالو، لأفٌ الوقت اللٌازـ  تدفع التلاميذ -1

 للنٌحو يتوزعٌ على مناشط أخرل فيقلٌ نسيب النٌحو من الدٌرس، من نوع خاص معدٌ للنٌحو.

يندر أف توجد نصوص من نوع خاصٌ معدٌ للنٌحو تينتقى بطريقة دقيقة يندر أف تتحقق فيها  -2

 من تدريس النٌحو. القواعد الدقصودة

تؤدٌم إلى تشويو التٌدريس في حصص القراءة كالنصوص فلا يستطيع التلاميذ توجيو جهودىم  -3

 كأفكارىم في كلٌ درس ناحية الطاٌلب كالدهارات اللٌازمة لكلٌ فرع لغوم.

                                                           
/، د ط، ص 2000تُ الإعدادية كالثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب حستٍ عبد البارم عصر، الابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلت - 1
 .328 -327ص 
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  :1الطريقة الاستدلالية .5

درٌس النٌاجح ىو الذم كفيها يتم استنتاج للكٌليات من الجزئيات، كللجزئيات من الكلٌيات، كالد

يلجأ إلى استخداـ ىاتتُ الطرٌيقتتُ في الوقت الدناسب، فبعد أف ينتهي الددرٌس من استنباط القاعدة 

بالاستقراء يلجأ إلى القياس لتزكيد الدتعلٌمتُ بالدادٌة التي يدكر حولذا تفكتَىم، كليثبت ما انتهوا إليو 

 من حكم عند استنباط القاعدة.

  :2طريقة النشاط .6

التلاميذ كمقركءاتهم، إذ يكلٌفوف بجمع الأساليب كالنٌصوص  تعتمد ىذه الطرٌيقة على نشاط

كالشواىد التي تتناكؿ قاعدة من القواعد النٌحوية كالفاعل، أك الجار كآّركر، أك النواسخ، أك أدكات 

الشرط، أك أدكات الاستفهاـ لشاٌ يقرؤكنو داخل الفصل، أك خارجو، ثم تػيتٌخذ ىذه الأساليب كتلك 

ل كالعبارات لزورا للمناقشة، التي تنتهي باستنباط القواعد الدقصودة، ثم القياـ بدزيد من الأمثلة أك الجم

 التٌدريب عليها.

 كيتوقٌف لصاح ىذه الطرٌيقة على عدٌة أمور منها:

الحضور النحوم لدعلٌمي اللٌغة العربية، كذلك بالسٌيطرة على كلٌ الأبواب كالقواعد التي  -1

القواعد، كالقدرة على تطبيقها كتفهٌم أماكنها الدختلفة في  ييكلٌف ّٔا التلاميذ من حيث

 العبارة أك الجملة.
                                                           

 .68ظبية سعيد السليطي، ص  - 1
 .287ـ، ص 2006 -ق1427، 2الدرجع في تدريس اللٌغة العربية، إبراىيم لزمد عطا، مركز الكتاب للنشر، القاىرة، ط  - 2
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بدا  نشاط التلاميذ من حيث رجوعهم إلى مصادر متعدٌدة لؽكن اقتباس منها ما يتٌصل  -2

 كلٌفوا بو

فهم التلاميذ للقاعدة النٌحوية التي على أساسها يتمٌ بذميع الشواىد، أك الأساليب أك  -3

 الجمل.

 لتلاميذ من الجانب التٌعليمي.نيضج ا -4

مدل اىتماـ الأسرة بالوقوؼ على مستول أبنائها، كالتٌعاكف معهم في حلٌ مشكلاتهم  -5

 التٌعليمية، أك فيما يكلٌفوف بو من كاجب مدرسي.

  :طريقة حلّ المشكلات .7

الدشكلات التي تعن للتلاميذ في أثناء كلامهم أك  تقوـ ىذه الطريقة على أساس معالجة 

ىذه الطريقة تعرؼ القاعدة التي لؼط  فيها التلاميذ من خلاؿ التعبتَ، كالاختبارات،  كتاباتهم، كيثرل

كالدذكرات كالقصص، كلرلٌات الحائط، كالدٌعوات الاجتماعية، كالرٌسائل الإخوانية، كالدكاتبات 

إلى غتَ  ... ناء القراءةالرسمية، كالدادة الإذاعية بالددرسة، ككذا ما يقع من التلميذ من أخطاء في أث

 ذلك.

يقوـ الدعلٌم بحصر تلك الأخطاء، كتصنيفها، كرسم خطةٌ لدعالجتها، بدءا بالخطأ الشائع، ثمٌ 

الذم يليو كىكذا، كتعتبر تلك الطريقة من حيث تناكلذا لكلٌ ذلك حلٌا للمشكلات النٌحوية التي 

من أفضلا الطرٌؽ، حيث إنٌّا تقوـ على  تعدٌ  -إذا أحسن استخدامها–تواجو التلميذ، كىذه الطريقة 
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أساس الحاجات الحقيقية للتلاميذ، كما يقعوف فيو من أخطاء في كلامهم ككتاباتهم، كقراءاتهم كما أنٌّا 

لا بزضع للتٌخمتُ، أك التًتيب الدنطقي لقواعد اللغة، كما كضعو النٌحاة بل إنٌّا تهتمٌ بتشخيص 

  .1دكعلاج نواحي الضعف لدل التلميذ كفر 

ثلى في تبليغ الدعارؼ 
ي
كبعد عرض ىذه الطرٌائق التدريسية الدختلفة، لؽكن القوؿ بأفٌ الطريقة الد

سن استعماؿ الطريقة الدناسبة للدٌرس الدناسب مع مستول  أف يكوف الأستاذ أك الدعلم ميلمِّا ّٔا، لػي

بدا ييناسب مستوياتهم.الدتعلٌمتُ إذ يعدُّ الأستاذ طبيب قسمو لؼتار لذم ما يعالج نقائصهم 
  

 

 

                                                           
 .288لزمد عطا، ص الدرجع في تدريس اللٌغة العربية، إبراىيم  - 1
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 المبحث الأوّل: صعوبات تدريس النّحو العربي

 تتمثٌل مظاىر ىذه الصعوبة في التٌالي:

 صعوبات تتعلٌق بالضٌعف في اللٌغة العربية. -1

 صعوبات تتعلٌق بدادٌة النٌحو. -2

 صعوبات تتعلٌق بالدعلٌم كطريقة تدريسو. -3

 :1كفيما يلي تفصيل لدظاىر تلك الصعوبة

 العربية:صعوبات تتعلّق بالضّعف في اللغة  .1

 ما يرجع إلى طبيعة اللغة العربية نفسها: .أ 

إذ إفٌ لكلٌ لغة خصالا معيٌنة بستاز ّٔا، كغالبا ما  كىذا أمر تشتًؾ فيو بصيع اللٌغات العريقة،

ترتبط صعوبة اللٌغة العربية بصعوبة لضوىا الذم كيتًب منذ ما يقارب ألف عاـ، كقلٌما تغتٌَ بعد ذلك 

 العلميٌة التي بذلت لدراستو كتسيتَه. على الرٌغم من ا﵀اكلات

 اختلاف اللّغة المنطوقة عن اللّغة المكتوبة: .ب 

)الأـ( كاللٌهجات العامٌية، حيث إفٌ الازدكاج اللٌغوم  كيرجع ذلك إلى الفرؽ بتُ اللٌغة الفصحى

بتُ لغة منطوقة بسثٌل العامية كلغة مكتوبة بسثٌل الفصحى شيء طبيعي، كلا ييعدٌ سببا مباشرا في ضعف 

                                                           
 .29، ص 2002، 1ظبية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات الحديثة، الدار الدصرية اللبنانية، ط  - 1
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اللٌغة العربية، كإلٌظا يعدٌ أحد الأسباب التي تؤثرٌ على ضعف اللٌغة، ككلٌ اللٌغات الأخرل تعرؼ ىذا 

لا توجد لغة في العالم تتطابق فيها اللٌغة الدنطوقة كاللٌغة الدكتوبة، كتعدٌ قضايا  الاختلاؼ، حيث

الازدكاج اللٌغوم من أخطر قضايا اللٌغة العربية كذلك من خلاؿ آثارىا على الثقافة العربية، كلؽكن 

 القضاء على تلك الدشكلة من خلاؿ الددرسة.

 مرحلة دراسية:عدم تحديد المستوى اللّغوي للمتعلّم في كلّ  .ج 

، فغالب ما يدرسو التلاميذ يكوف من تعدٌ ىذه الدشكلة من أبرز الدشاكل في تعليم اللغة العربية

 اختيار الدتخصٌصتُ في الدادٌة، كليس كفق احتياجاتهم.

 افتقار مناىج اللّغة العربية لما يحتاج إليو النشء: .د 

العلمية كالعمليٌة،  ليو النٌشء في حياتوتعاني مناىج اللغة العربية من افتقارىا إلى ما لػتاج إ

 فأغلب ىذه الدناىج بعيدة عن كاقع التلاميذ، فما يدرسو التلاميذ شيء كما لؽارسونو شيئا آخر.

 ضعف إعداد معلّم اللّغة العربية: .ه 

، سواء في إعداده الأكادلؽي أك يعاني معلٌم اللٌغة العربية في كطننا العربي ضعفا عامٌا شديدا

 لى الرغم من أنوٌ لؽثٌل عنصرا رئيسيا من عناصر العملية التًٌبويةٌ.الدهتٍ ع

كلدعلٌم اللغة العربية أدكار عامٌة كخاصٌة لؽارسها في سبيل برقيق أىداؼ تعليم اللٌغة العربيٌة، فمن 

دكره مثلا أدكاره العامٌة التدريس كالإشراؼ كالتٌوجيو الفتٌٍ، أمٌا أدكاره الخاصٌة في تعليم اللٌغة العربية ف
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في تدريس القواعد النٌحوية ىو أف يساعد التلميذ، كلؽدٌه ببعض الدعايتَ كالقواعد ليستًشد ّٔا في 

 ضبط قلمو كلسانو من الخطأ. 

كمن أسباب ضعف معلٌمي اللٌغة العربية العزكؼ عن الاىتماـ ّٔا حتُ كانوا طلابٌا في الجامعة، 

 برين على تدريسها لضماف كظيفة فقط.كىم إف بزصٌصوا في ىذا آّاؿ يكونوف لري 

 كلتلافي الضٌعف العاـ في لراؿ إعداد معلٌم اللٌغة العربية ينبغي مراعاة التٌالي:

 .إعداده إعدادا أكادلؽيا كتربويا 

 .ضركرة توفتَ دكرات تدريبية لتنمية مهاراتو كصقل سلوكو كتنمية ابذاىاتو لضو التدريس 

  بية عن طريق دكرات اللٌغوم كالثقافي كالتًٌبوم لددرٌسي اللٌغة العر الاىتماـ الدستمر برفع الدستول

 عامتُ. كلٌ عاـ أك  تدريبية قصتَة

  الاستفادة من نتائج الدٌراسات العلمية التي أجريت في لراؿ إعداد الدعلٌم عامٌة كمعلٌم اللٌغة

 د في ىذا آّاؿ.العربية خاصٌة، ككذلك الاستفادة من توصيات النٌدكات كالدؤبسرات التي تيعق

 الضّعف العام في اللّغة العربية: .و 

صعوبة يغلب ىذا الضٌعف عند كلٌ الدستويات التٌعليمية كالفكرية كالعلميٌة، إذ يشكو الكثتَ من 

 اللٌغة العربية كبالأخصٌ صعوبة النٌحو، كأرجع الدٌارسوف موقفهم من القواعد إلى:

  برصيلها.صعوبة الدادٌة كجفافها كعدـ القدرة على 

 .عزكؼ الطلٌبة عن مادٌة اللٌغة العربية بسبب سلوؾ مدرٌسها كسوء معاملتو لطلبتو 

 .طريقة تدريسها 
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 عدم الالتزام بالفصحى في الحديث أو الكتابة: .ز 

، حيث لصده في الددرسة كيظهر ذلك بصورة كاضحة جليٌة في لرتمعنا العربي بكلٌ صوره كأبعاده

 كالبيت كآّتمع.

يكوف عدـ التزاـ مدرٌسي اللٌغة العربية بالفصحى أثناء تدريسهم إلى جانب  ففي الددرسة

 مدرٌسي الدواد الأخرل، كينعكس ذلك كلٌو على الأداء اللٌغوم للتٌلاميذ داخل الددرسة كخارجها.

كفي البيت لصد أفراد الأسرة لا لػرصوف على التٌحدث بالفصحى، كبالتٌالي لا ضركرة لتيحدٌث 

 ، كيػىرىكٍفى أفٌ ذلك مكانو الددرسة، كيرجع ذلك بالطبٌع إلى ضعف الثقافة اللٌغوية لديهم.أبنائها بذلك

كما تظهر تلك الدشكلة في آّتمع كذلك بعدـ حرص أفراد آّتمع على التٌحدث بذلك، كإف 

 حاكؿ أحدىم التٌحدث بذلك يىكين مدعاة للسٌخرية كالاستهزاء من قبل الآخرين.

 دّة النّحو:صعوبات تتعلّق بما .2

  كتتمثل مظاىر تلك الصعوبة في الجوانب التٌالية:

بدنطق اللٌغة اعتماد النٌحاة في كضعهم لعلم النٌحو على منطق العقل )الدعيارية( دكف الاىتماـ » . أ

كطبيعتها )الوصفية(، كقد برز ذلك في طريقة التٌناكؿ كالتٌعبتَ في كثتَ من كتب النٌحو كالصٌرؼ 

كييستثتٌ منها كيتب قلٌة ظهرت في أكٌؿ عهد العرب ّٔذه الدراسات حيث قامت على كالبلاغة، 

 .1«الوصف في كثتَ من أبوأّا

                                                           
 .2ـ، د ط، ص 1958بساـ حساف، اللٌغة بتُ الدعيارية كالوصفية، مكتبة الألصلو الدصرية، القاىرة،  - 1
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تأثرٌ كاضعي علم النٌحو بعلماء الكلاـ في أفٌ كلٌ أثر لابدٌ لو من مؤثر، كالإمعاف في ذلك إمعانا  . ب

 انتهى إلى نظرية العامل كإلى الحديث عن العًلىل كعًلىلي العًلل.

كثرة ما في القواعد من أقواؿ كلشاحكات كاختلاؼ مسائلها، كاعتمادىا على التحليل الدنطقي  . ت

الذم يستدعي حصر الفكر لاستنباط الأحكاـ العامٌة من أمثلة كثتَة متنوٌعة لشاٌ دىعىا علماء 

 التًبية أف يينادكا بتأختَ دراسة القواعد إلى سنٌ الدراىقة.

على لشاحكات عقلية لررٌدة بعيدة عن كاقع الحياة العلميٌة التي  جفاؼ النحو كصعوبتو كتأكيده . ث

يعيشها التلاميذ، كلعوٌ التٌدقيق في الجمل كالتًٌاكيب اللٌغوية لدعرفة موقع الكلمة من الإعراب 

 كضبط الحركات.

كثرة العوامل النٌحوية كتشعٌب التٌفاصيل التي تندرج برت ىذه القواعد كتزابضها بصورة لا  . ج

على تثبيت الدفاىيم في أذىاف التلاميذ، بل إلى تثبيتها كنسيانّا، كذلك لتجرٌدىا كبيعدىا  تيساعد

 عن كاقع الحياة التي لػياىا التٌلاميذ.

اختيار القواعد النٌحوية التي تدرٌس للتٌلاميذ على أساس من منطق الكبار كفكرىم، فهم الذين  . ح

 ة، كىذه نظرة تقليدية.يقرٌركف ما لػتاجو التلاميذ من القواعد النٌحوي

كالاختيار الصحيح في اختيار مناىج القواعد النٌحوية ينبغي أف يكوف مبنيا على احتياجات 

التلاميذ كالتًتيب الدنطقي للمادٌة، كيكوف مرتبطا بأحدث الابٌذاىات التًٌبوية الدعاصرة في تدريس اللٌغة 

 العربية كفنونّا الدختلفة. 
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إلى حدٌ كبتَ عن ىذا الضٌعف، لأفٌ ما يتعلٌمو التٌلاميذ منها لا الدناىج قد تكوف مسؤكلة » . خ

 .1«ييعادلذم في السنة التالية، كقد تكوف لو ألعيٌة كبرل في الضبط كتنظيم الجملة العربية

 صعوبات تتعلّق بالمعلّم وطريقة تدريسو: .3

ما ّٔا من بذريدات ، ك القواعد النٌحوية لا ترجع إلى طبيعة يرل بعض الباحثتُ أفٌ صعوبة النٌحو .أ 

طرؽ تدريس القواعد لذا دخل  »كتأكيلات، بل ترجع إلى طريقة التٌدريس كإعداد الدعلٌم، إذ إفٌ 

كبتَ في صعوبتها كسهولتها، فإذا ديرست بطريقة آلية كجافةٌ لا تستثتَ التلاميذ، كلا تستحفزي 

تيثتَ شوقهم، كتستدعي اىتمامهم لعىَّهيم، رغبوا عنها، أمٌا إذا ريكعيى في تدريسها طريقة حديثة 

  .2«مالوا إليها، كألفوا دراستها

كمكركىة عند بعضهم الآخر،  كيؤكٌد ما سبق أفٌ القواعد النٌحوية لزبٌبة عند بعض التلاميذ

كيرجع ذلك بالطبٌع إلى طريقة التٌدريس كإلى مهارة الدعلٌم في ذلك، فالددرٌس النٌاجح يستطيع أف 

اسبة في الوقت الدناسب، كما أفٌ قدرتو كمهارتو في خلق العامل الدساعد للتٌعلم يستخدـ الطريقة الدن

انتباىو بدا ييساعد على إلغاد الفاعلية بتُ التلميذ كالدوقف كذلك من خلاؿ إثارة اىتماـ التٌلميذ ك 

 التٌعليمي لذا أكبر الأثر في برقيق قدر كبتَ من النتائج.

                                                           
انسي، الأصوؿ الحديثة لتدريس اللٌغة العربية كالتًبية الدينية، دار نّضة مصر للطبع كالنشر، القاىرة، د ت، ص علي الجمبلاطي، أبو الفتوح التو  - 1

319. 
 .134عبد الدنعم سيٌد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغٌة العربية، دار غريب للطباعة، القاىرة، د ت، د ط، ص  - 2
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ـ ّٔا أثناء التٌدريس تعدٌ عاملا كبتَا في صعوبة النٌحو على بصود طرائق تدريس النٌحو كالالتزا .ب 

التلاميذ، كلا توجد طريقة ميثلى في تدريسها، فكلٌ طريقة ّٔا عدد من الدميٌزات كآخر من 

العيوب، كالددرٌس يستطيع أف لغمع بتُ أكثر من طريقة، كيرل البعض أفٌ أفضل طريقة لتدريس 

القياسية كالاستقرائية، في حتُ يرل البعض الآخر أفٌ أفضل النٌحو ىي الجمع بتُ الطرٌيقتتُ 

طريقة في ذلك ىي ما اعتمدت على الأسلوب الطبٌيعي للغة كذلك بأفٌ تدريس القواعد من 

 خلاؿ اللٌغة كفي ظلٌ اللٌغة كىو ما يطلق عليها "بالطرٌيقة التكاملية".

حوية فإفٌ التًٌكيز يتمٌ على القواعد في نتيجة لسوء استخداـ طريقة التٌدريس في تعليم اللٌغة النٌ » .ج 

حدٌ ذاتها كإغفاؿ الجانب الدهمٌ في ذلك، كىو جانب التٌذكؽ كالإحساس ّٔا كمعايشتها 

  .1«كلشارستها

قٌق لو  كالددرٌس ىو الدسؤكؿ في ذلك لأفٌ التلميذ إذا لم يتٌضح لو أفٌ القاعدة التي يدرسها بري

حاجة من حاجات التٌعلٌم، فإنوٌ ينصرؼ عنها حتما، لذلك ينبغي بياف الغرض من دراسة النٌحو في 

س التٌعليمي ألعيٌة أثبتت بحوث علم النٌف»ذىن الدعلٌم كالدتعلٌم، مع مراعاة ربط القاعدة بالدعتٌ فقد 

بٌبو فيما يتعلٌمو   .2«فهم الطاٌلب لدعتٌ ما يتعلٌمو، كأفٌ الفهم سييثتَ دافعيتو إلى التٌعلٌم، كلػي

  

                                                           
 .68ؿ نظرية كتطبيقية، الدكحة، دار الثقافة، د ت، د ط، ص عباس لزجوب، مشكلات تعليم اللغة العربية حلو  - 1
 .136ـ، ص 1970، 5عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، دار الدعارؼ، القاىرة، ط  - 2
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 المبحث الثاني: صعوبة استيعاب الطّلاب للقواعد النّحوية

بصورة صحيحة في كلامهم  صعوبة استيعاب الطٌلاب للقواعد النٌحوية كعزكفهم عن استخدامو

 :1يعود للأسباب التالية

كثرة القواعد النٌحوية كالصٌرفية كتشعٌبها ككثرة تفصيلاتها بصورة لا تساعد على تثبيت ىذه  -

 الدفاىيم في أذىاف الطٌلاب، بل بذعلهم يضيقوف ّٔا.

ا كظيفيا في حياة الكثتَ من القواعد النٌحوية التي يتم تدريسها للطٌلاب في الددارس لا برقٌق ىدف -

 الطٌلاب.

الاقتصاد في تدريس القواعد النٌحوية على الجوانب الشٌكلية في بناء بنية الكلمة أك ضبط  -

 أكاخرىا، أك عدـ معالجتها بدا يربطها بالدعتٍ.

ىناؾ أسباب ترجع إلى البيئة ا﵀يطة التي يعيش فيها الطاٌلب يتأثرٌ كيؤثرٌ فيها البيت كآّتمع  -

الذين يتعامل الطاٌلب معهم، أم ما دىرىسىو في الددرسة لا يستخدمو في الحياة كبذلك كالأصدقاء 

 بردث فجوة بتُ ما ىو يدرس كبتُ ما ىو مطبٌق على أرض الواقع.

الدقرٌرات الددرسية التي لا تيعتٌ بتتابع أبواب النٌحو كقواعده، كتعميق مفاىيمو تعميقا متدرٌجا، بل  -

 بالتٌفصيلات الدهمٌة التي توضٌح القاعدة، كتساعد على فهمها. أفٌ الكثتَ منها لا يهتمٌ 

                                                           
 -330، ص ص 2015الدتنبي، الدماـ، فايزة السيٌد عوض كدعاء أبو اليزيد البسطامي، تدريس فنوف اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، مكتبة  - 1
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قلٌة التزاـ بعض الدعلٌمتُ بطرائق التٌدريس الدناسبة في تدريس القواعد النٌحوية، فبعض الدعلٌمتُ قد  -

يلجأ إلى الطريقة الإلقائية كيكتفي فيها بإلقاء أمثلة لزدٌدة يعتقد أنوٌ من خلالذا قد شرح القاعدة 

وية، بالإضافة لضعف بعض معلٌمي الدواد الأخرل في القواعد النٌحوية كاستخدامهم للعامية النٌح

 في تدريس ىذه الدوادٌ.

كمن خلاؿ ىذه الأسباب الدذكورة نستنتج أفٌ: مشكلة عدـ قدرة الدتعلٌم على استعماؿ قواعد 

ما تعلٌمو من قواعد يرجع تعود إلى تعويده على حفظ القواعد حفظا آليا، كعجزه عن استعماؿ النٌحو 

 إلى غموض مفهوـ النٌحو عنده.

  



عوائق تدريس النّحو العربي                                                الفصل الثاني:  

 
49 

 المبحث الثالث: أىداف تدريس قواعد اللّغة العربيّة

 الذدؼ من تدريس النٌحو في النقاط التٌالية: 1يوضٌح إبراىيم زكريا

تعريف الطٌلاب بأساليب العربيٌة كتعويدىم على إدراؾ الخطأ في ما يقرؤكف كيسمعوف كبذنب  -

 حديثهم كقراءتهم ككتابتهم.ذلك في 

 ضبط الكلاـ كصحٌة النطق كالكتابة. -

 مساعدة الطٌلاب على فم ما يقؤكف كيسمعوف فهما دقيقا. -

 تثقيف الطٌلاب كذلك عن طريق زيادة معلوماتهم بالأمثلة كالتٌطبيقات الدفيدة. -

كالتٌدريب على الاشتقاؽ زيادة ثركة الطٌلاب اللٌفظية كاللٌغوية كذلك باستخداـ الأمثلة الدعطاة  -

 كاستخداـ الدعاجم لاستخراج الكلمات الدطلوبة.

كضع القواعد النٌحوية كالصٌرفية موضع التٌطبيق العملي قراءة كلزادثة ككتابة، كىو الغاية من  -

 تدريس النٌحو. 

أك  كّٔذا فإفٌ دراسة النٌحو تهدؼ إلى: إدراؾ مقاصد الكلاـ، كفهم ما يقرأ أك يسمع أك يكتب

يتحدٌث بو فهما صحيحا، ككذلك تعويد الطاٌلب على قراءة القرآف الكريم قراءة صحيحة، كعدـ 

اللٌحن فيو، كالاعتزاز باللٌغة العربية كا﵀افظة عليها، كأيضا بسرين الطٌلاب على دقٌة التٌفكتَ كالبحث 

 العقلي الدٌقيق.
                                                           

. آّلة الدكلية للعلوـ الإنسانية كالاجتماعية، العدد الثاني 210، ص 1999زكريا إبراىيم، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الدعرفة الجامعية، القاىرة،  - 1
 .2018فبراير 
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 المبحث الرابع: علاقة النّحو بالمهارات اللّغوية

  ّحو بمهارة الاستماع:علاقة الن 

كلقد أثبتت كالتٌفستَ،  يعدٌ الاستماع أحد الدهارات اللٌغوية، كيقصد بو الإنصات كالفهم

الأبحاث اللٌغوية أفٌ الدرء في حالة الاستماع إلغابي فعٌاؿ، إذ أنوٌ يعمل على فكٌ الأصوات التي تصل 

النٌحو في ذلك، كعن طريق الاستماع إليو من الدرسل كيعمل على فهمها كالحكم عليها حيث يسهم 

يكتسب الفرد الدفردات، فنموٌ مهارة الاستماع تساعد في لظوٌ الانطلاؽ في الحديث، كالدستمع أقدر 

 على فهم الجمل الطٌويلة كالدعقٌدة.

 :علاقة النّحو بمهارتي القراءة والكتابة 

تابة بشكل يتلاءـ مع تدرجٌ على ضبط لغتهم حديثا كقراءة كك من أىداؼ النٌحو تدريب الطلٌبة

مستواىم العقلي كاللٌغوم في سلٌم التٌعلم التٌصاعد، كإثراء ثركة الطٌلاب اللٌغوية بدا يكتبوف من مفردات 

كتراكيب كألظاط، كمن خلاؿ قراءة النٌصوص كالقدرة على اكتشاؼ الخطأ عند مشاىدتو مكتوبا أك 

 سماعو.

 :علاقة النّحو بمهارة المحادثة 

قبل مهارة الكتابة كا﵀ادثة  ادثة الدهارة الثانية بعد الاستماع، كىي كسيلة للتعبتَ الأكٌليتعدٌ ا﵀

كسيلة الدرء لإشباع حاجاتو كتنفيذ متطلٌباتو في آّتمع الذم لػيا فيو، كىي الأداة الأكثر  تكرارا 
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الدستخدمة في ا﵀ادثة ىي  كلشارسة كاستعمالا في حياة الناس، فالتًٌكيب كالأساليب كالألظاط اللٌغوية

عناصر النٌحو، فالقواعد ليست غاية في حدٌ ذاتها، كلكنٌها كسيلة لصحٌة الأسلوب كسلامة التًكيب 

  .1كتقويم اللٌساف من الاعوجاج كالزلل

  

                                                           
، 1ـ، ط 2009كالتٌطبيق، راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة، عالم الكتب الحديث، إربد، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية  - 1

 .259ـ، ص 2009 -ق1430
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 المبحث الخامس: الطريقة الناجحة لتبليغ دروس النّحو

أحيانا، كقد تؤدم بعض الفائدة، كقد طريقة الأستاذ في تبليغ دركسو قد تكوف غتَ لردية 

كنٌا لطتلف إلى ثلاثة من مشايخ علماء النٌحو، فمنهم »، فقد قاؿ أىل الأدب: تؤدم بشارىا كاملة

من لم نفهم من كلامو شيئا، كمنهم من نفهم بعض كلامو دكف البعض الآخر، كمنهم من نفهم بصيع  

ن الرٌماني، كأمٌا الذم نفهم بعض كلامو دكف كلامو، أمٌا الذم لا نفهم من كلامو شيء فأبو الحس

 .«البعض الآخر فأبو علي الفارسي، كأمٌا الذم نفهم بصيع كلامو فأبو سعيد الستَافي

كلصاح درس القواعد يرجع إلى طريقة الددرٌس، كما يبدعو من مهارة فنٌية أثناء التٌدريس، كليس 

اح تدريس مادٌة أك عدـ التٌوفيق فيها يعود إلى لنا أف نفرض طريقة مرسومة ما دمنا مقتنعتُ بأفٌ لص

  :1الددرٌس، كالدلاحظات التالية استًشاد للمدرٌس، لو أف يأخذ ّٔا أك ببعضها، أك يتًكها

عامٌة فيما سبق للطلبة دراستو من أبواب النٌحو التي تتٌصل  يكوف التمهيد لدرس القواعد بدناقشة .1

 بالدٌرس الدعدٌ حاليا.

الأمثلة جودة الاختيار )طرافة الفكرة، كبصاؿ الأسلوب(، على أف تيكتب بخطٌ كاضح ييراعي في  .2

 مع كضع خطٌ برت الألفاظ التي يدكر حولذا الدٌرس الجديد.

 تيقرأ الأمثلة قراءة صامتة تيسهٌل على الطلبة فهم معناىا. .3

                                                           
 .157 -156عبد الدنعم سيٌد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغٌة العربية، دار غريب للطباعة، القاىرة، ص ص  - 1
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فهذا ييعتُ على لفت ينبغي أف يتأكٌد الددرٌس من فهم الطلٌبة لدعاني الأمثلة كذلك بدناقشتهم،  .4

أنظارىم إلى خصائص الكلمات كالألفاظ التي سيدكر حولذا الشرح للتٌعريف بالقاعدة، ككلٌما 

أبرنا للطلبة فرصة الاعتماد على أنفسهم لدعرفة الصفات الدشتًكة بتُ الأمثلة استطاعوا استنباط 

بٌب إليهم دركس القواعد.  القاعدة، ككجدكا لذٌة في البحث بري

ن أف تكوف العبارة التي تشتَ إلى القاعدة كتفصل أحكامها من صياغة الطلبة )ما أمكن( ييستحس .5

 في لغة سهلة لا تتقيٌد بعبارات التعاريف الاصطلاحية.

بعد استنباط القاعدة كفهم الطلبة لذا ييطالبهم الددرٌس بصياغة عبارات فيها أمثلة مشأّة لتلك  .6

 دة ليزداد الأمر كضوحا.الأمثلة التي كانت سبيلهم لفهم القاع

بصددىا  لغب ألٌا ينتهي كقت حصٌة القواعد دكف إجراء تدريبات تطبيقية على القاعدة التي لضن .7

في درسنا، لتثبيت القاعدة من ناحية، كإثارة ركح النشاط في الطلبة من ناحية أخرل.
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 توطئة:

حوؿ كاقع تدريس النحو العربي في جامعة تلمساف،  يشتمل ىذا الفصل على البحث الديداني

قصد التٌعرؼ على لستلف الصعوبات التي تواجو الطلٌبة في دراستهم لذذا الدقياس، كاستنتاج أسباب 

 ىذه الصعوبات ّٔدؼ إلغاد بعض الحلوؿ لذا.

لقد تٌم إلصاز ىذا البحث الديداني بتقديم )توزيع( استبيانات  خطوات البحث الميداني: .1

للطلٌبة كالأساتذة، أمٌا الطلبة فقد خصٌصنا السنة أكلى كالثانية ليسانس، كبالنسبة للأساتذة 

 فقد اختًت أساتذة تدرٌس مقياس النٌحو بالجامعة.

 كتتمثٌل أىداؼ ىذا البحث في:أىداف ىذه الدّراسة:  .2

 ذكر الأسباب الدؤدية إلى ضعف مستول الطلٌبة في مقياس النٌحو كبرليلها. -

 إلغاد الحلوؿ كالاقتًاحات النٌاجحة. لزاكلة -

الرفٌع من مستول الطاٌلب الجامعي بقسم اللٌغة كالأدب العربي، كونو الدعتٍ الأكٌؿ بضركرة  -

 سلامة لسانو كقلمو من اللٌحن.

إفٌ الدنهج الدتبٌع لإلصاز ىذا البحث ىو الدنهج الوصفي لأنو يدرس المنهج المستخدم:  .3

كيهتم بوصفها كصفا دقيقا، كاعتمدت على الدنهج التٌحليلي في الوقائع كما ىي في الواقع، 

 برليل النتائج كعرضها.

 تٌم اختيار "جامعة أبي بكر بلقايد" تلمساف.ميدان الدّراسة:  .4
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 المبحث الأول: تحليل نتائج الاستبانة الخاصّة بالطلبة:

 القسم الأوّل: بيانات خاصّة بالطاّلب

 الجنس: .أ 

 النسبة المئوية العدد 
  20.7 6 ذكور
 79.3 23 إناث

 100 29 المجموع

، 79.3من خلاؿ الجدكؿ لاحظنا أفٌ أكبر نسبة من الطلبة ىم إناث حيث بلغت نسبتهم 

 ، كىذا يدؿٌ على إقباؿ الإناث على دراسة اللٌغة العربية.20.7فيما قدٌرت نسبة الذكور ب 

 ا:كالورينوع الب .ب 

 النسبة المئوية العدد 
  86.2 25 أدبي

 13.8 4 علمي
 100 29 المجموع

من خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أفٌ أكبر نسبة تتوجٌو لدراسة اللٌغة العربية بسثلٌها طلبة الشٌعب الأدبية 

من الشعب العلمية للتٌخصٌص في  13.8، كىذا لا ينفي توجٌو فئة معيٌنة بنسبة 86.2 بنسبة

 اللغة العربية بالجامعة.
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 السنة الدراسية: .ج 

 النسبة المئوية العدد 
  20.7 6 1س 
 79.3 23 2س 

 100 29 المجموع

 نلاحظ أفٌ معظم الطلٌبة الذين استجوبناىم يدرسوف السنة الثانية ليسانس. من خلاؿ الجدكؿ

 التّوجو لهذا الاختصاص: .د 

 النسبة المئوية العدد 
 100 29 اختياري

 00 0 إجباري
 100 29 المجموع

 لتخصٌصهم الدراسي كاف عن قناعة تامٌة.من خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أفٌ اختيار الطلبة 

 للمطالعة:اللّغة التي يفضّلونها  .ه 

 النسبة المئوية العدد 
 93.1 27 العربية

 10.3 2 الفرنسية
 100 29 المجموع

بنسبة تقدٌر ب مطالعة اللٌغة العربية كذلك من خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أفٌ جلٌ الطلٌبة يفضٌلوف 

93.1 10.3على غرار فئة أخرل ضئيلة بربٌذ الفرنسية بنسبة تقدٌر ب. 
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 ىل تحب اللّغة العربية؟ .و 

بناءا على الجدكؿ التٌالي لاحظنا أفٌ كلٌ الطلٌبة اختاركا الجواب )نعم(، كىذا يدؿٌ على حبٌهم 

 للٌغة العربية.

 القسم الثاني: أسئلة حول النحو العربي

 النحو العربي؟ما رأيك في  .1

 النسبة المئوية العدد 
 24.1 7 سهل

 82.8 24 صعب
 100 29 المجموع

نٌحو العربي، تؤكٌد على صعوبة ال 82.8ة بنسبة من خلاؿ الجدكؿ نلاحظ أفٌ أغلبية الطلٌب

  كفئة أقلٌ منها يبدك لذا النٌحو سهلا.

 ىل تعاني من ضعف مستواك في النّحو؟ .2

 المئويةالنسبة  العدد 
 75.9 22 نعم

 24.1 7 لا
 100 29 المجموع

يعانوف من ضعف مستواىم في  75.9من خلاؿ الجدكؿ يتٌضح لنا أفٌ أغلبية الطلبة بنسبة 

 لا تعاني من أمٌ ضعف. 24.1النٌحو، كفئة أقلٌ منها بنسبة 
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 إذا كان الجواب بنعم، فلماذا؟ .3

النسبة  العدد 
 المئوية

 10.3 3 دقيقالأنوّ ليس علما 
 3.4 1 لأنّك لا تراه ضروريا في دراستك

 69 20 لأنوّ صعب للاستيعاب
 3.4 1 لأننّا لم ندرسو كفاية في الأطوار التي سبقت مرحلة الجامعة

 3.4 1 اىتمامي بالنّحو كبير
 3.4 1 عدم إعطائو أىمّية والأجدر تدريسو في الجامعة

 100 29 المجموع

الجدكؿ يتٌضح لنا أفٌ أغلب الطلٌبة الذين يعانوف من ضعف مستواىم في النٌحو من خلاؿ 

 10.3، كفئة أقلٌ منها بنسبة 69ييرجعوف سبب ذلك إلى أنوٌ مقياس صعب للاستيعاب بنسبة 

 تيرجع سبب ضعفها إلى أنوٌ ليس علما دقيقا، أمٌا بقية الطلٌبة ييرجعوف ضعفهم إلى أسباب أخرل.

 النّحو ضروري للتّمكن من اللغة العربية؟ىل ترى  .4

 النسبة المئوية العدد 
 96.6 28 نعم

 3.4 1 لا
 100 29 المجموع

يركف أفٌ النحو ضركرم للتٌمكن  96.6خلاؿ الجدكؿ التالي أفٌ جلٌ الطلبة بنسبة  نلاحظ من

 .3.4من اللٌغة العربية، في حتُ لا تبلغ نسبة الذين يركف أفٌ النٌحو ليس ضركريا للٌغة العربية سول 
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 ىل تظن أنّ تدىور اللّغة العربية راجع إلى إىمال النّحو؟ .5

 النسبة المئوية العدد 
 82.8 24 نعم

 17.2 5 لا
 100 29 المجموع

الجدكؿ التالي أفٌ معظم الطلٌبة يركف أفٌ تدىور اللٌغة العربية راجع إلى إلعاؿ النٌحو  يبتٌُ لنا

، بينما الذين يركف أفٌ إلعاؿ النٌحو ليس السبب في تدىور اللغة العربية 82.8كتقدٌر نسبتهم ب 

 .17.2تقدٌر نسبتهم بػ 

 ىل طبيعة المناىج تؤثرّ على مستوى الطلّبة في النّحو؟ .6

 النسبة المئوية العدد 
 79.3 23 نعم

 20.7 6 لا
 100 29 المجموع

نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ التالي أفٌ معظم الطلٌبة يقرٌكف أفٌ طبيعة الدناىج تؤثرٌ على مستول 

 .20.7، كلا تبلغ نسبة الذين ينكركف ذلك سول 79.3الطلبة في النٌحو بنسبة 

 تدريس الأدب العربي؟ما رأيك في توظيف أساتذة بدون خبرة في  .7

كقد تركنا ىذا السؤاؿ مفتوحا حتى لغيب الطاٌلب دكف قيود، كفي برليلنا لإجاباتهم كجدنا أفٌ 

يتطلٌب معظم الطلٌبة يقولوف أفٌ الخبرة الدقصودة ىنا ىي التٌعامل مع الطلبة، أمٌا تدريس الأدب العربي 
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التٌمكن من الدادة العلمية التي ييقبل الأستاذ على تدريسها، كآخركف يقولوف أنٌّا كارثة لأنوٌ سيصعب 

عليو تقديم الدادة العلمية كلا لؽكنو أف لؽتلك ملكة لغوية كيصعب عليو حتى توصيل كشرح أمٌ درس، 

طاٌلب كالتٌحصيل العلمي من فجوة بتُ الطاٌلب كالأستاذ من جهة كبتُ الأمٌا فئة أخرل ترل أنٌّا بزلق 

 جهة ثانية، كىو ما يكسر مردكدية اكتساب الدادة الدعرفية.

 ىل يؤثر ذلك سلبا لاستيعاب النّحو لدى الطلبة؟ .8

 النسبة المئوية العدد 
 96.6 28 نعم

 3.4 1 لا
 100 29 المجموع

أساتذة بدكف خبرة  بتأثتَ توظيفنلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أفٌ نسبة كبتَة من الطلٌبة أجابت 

، أمٌا الذين لا يوافقوف ىذا 96.6في تدريس النحو سلبا على استيعأّم النٌحو كتصل نسبتهم إلى 

 .3.4الرأم فنسبتهم ضئيلة جدا لا تتعدٌل 

 ما رأيك في الأمثلة الموظفة في دروس النّحو؟ .9

 النسبة المئوية العدد 
 55.2 15 تساعدك على الفهم

 48.8 14 الفهملا تساعدك على 
 100 29 المجموع
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ييظهر لنا الجدكؿ التالي أفٌ النسب متقاربة بتُ الطلبة كمنهم من يرل أفٌ الأمثلة الدوظفة تساعد 

لا تساعد على الفهم كذلك بنسبة ، كآخرين يركف أفٌ تلك الأمثلة 55.2على الفهم كذلك بنسبة 

48.3.كبذلك لا يوجد تفاكت في الإجابة ، 

 كانت ىذه الأمثلة لا تفيد الطاّلب فما سبب ذلك؟إذا   .11

 النسبة المئوية العدد 
 37.9 11 نعم

 62.1 18 لا
 100 29 المجموع

، أمٌا 62.1أغلبية الطلٌبة اختاركا الحجة الثانية كتقدٌر نسبتهم بػ تبتٌُ لنا النتائج التالية أفٌ 

 .37.9نسبة الذين اختاركا الحجة الأكلى تقدٌر بػ 

 كيف ترى حصص التّطبيق؟ .11

 النسبة المئوية العدد 
 31 9 تدعّم حصص التنّظير

 13.8 4 تغطّي العجز الحاصل في التنّظير
 55.2 16 يوجد انسجام بين حصص التّنظير والتّطبيق لا

 100 29 المجموع

التٌنظتَ كالتٌطبيق يبتٌُ لنا الجدكؿ التالي أفٌ معظم الطلٌبة يركف أنوٌ لا يوجد انسجاـ بتُ حصص 

، 31، في حتُ تقدٌر نسبة الذين يركف أنٌّا تدعٌم حصص التٌنظتَ ب، 55.2كنسبتهم تقدٌر بػ 

 .13.8أمٌا النسبة الأختَة يركف أنٌّا تغطٌي العجز الحاصل في التٌنظتَ كتقدٌر بػ 
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 ىل تتوفّر المصادر التي يحتاج إليها الطاّلب بشكل كاف في الجامعة؟ .12

 النسبة المئوية العدد 
 27.6 8 نعم

 27.1 7 لا
 48.3 13 بقلة

 100 29 المجموع

نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ التالي أفٌ نسبة الطلبة الذين أجابوا بأفٌ الدصادر متوفٌرة بقلٌة تقدٌر ب 

48.3كىي نسبة كبتَة، أمٌا بالنسبة للٌذين أجابوا بعدـ كجود الدصادر التي لػتاج إليها الطالب ، 

 . 27.6كنسبة الذين أجابوا بأنٌّا متوفٌرة متقاربة فيما بينها كذلك بنسبة 

 ىل ترى أنّ النحو يحتاج إلى جهد شخصي من الطاّلب ليستوعب أكثر؟ .13

 النسبة المئوية العدد 
 96.6 28 نعم

 3.4 1 لا
 100 29 المجموع

أفٌ النٌحو لػتاج إلى جهد شخصي بناءا على الجدكؿ التٌالي يتٌضح لنا أفٌ معظم الطلٌبة يركف 

، في حتُ تقدٌر النٌسبة التي ترل أفٌ النٌحو لا لػتاج إلى 69.6ليستوعب أكثر كتقدٌر نسبتهم بػ 

 .3.4جهد شخصي بػ 
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 ما سبب تراجع اللّغة العربية عامّة والنّحو خاصّة في جامعة تلمسان؟ .14

أجابت بالتٌبرير الأكٌؿ كىو نفور الطلٌبة من اللٌغة يبتٌُ لنا الجدكؿ التالي أفٌ أكبر نسبة من الطلٌبة 

، أمٌا النسبة الضئيلة التي أجابت بسعة انتشار اللٌغة الفرنسية تقدٌر 89.7العربية كىي تقدٌر ب 

 .10.3ب 

 كبعد برليل النتائج ا﵀صٌل عليها عن طريق الاستبانة نستنتج أفٌ:

 ادٌة في حدٌ ذاتها.الطلٌبة ييقرٌكف بصعوبة القواعد النٌحوية كم -

الدشكلة لا تكمن في اللٌغة العربية كلا في النٌحو، بل تكمن في الطاٌلب بالدٌرجة الأكلى، كفي  -

 نفوره من ىذه اللٌغة.

جلٌ الطلٌبة يعانوف من ضيعف مستواىم في النٌحو كذلك راجع حسبهم إلى أنوٌ مقياس صعب  -

 الاستيعاب كالفهم، كأنوٌ ليس علما دقيقا.

يركف أفٌ توظيف أساتذة بدكف خبرة يؤدٌم إلى نشأة جيل ينفيري من اللٌغة العربية، كيراىا  الطلٌبة -

صعبة لأفٌ فاقد الشيء لا ييعطيو، كيؤدٌم كذلك إلى خلق فجوة بتُ الطاٌلب كالأستاذ كىو ما 

  يكسر مردكدية اكتساب الدادٌة الدعرفية.
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ّٔا توصٌلت إلى أفٌ النٌحو علم شريف كجوىرة كفي الأختَ، كمن خلاؿ الدٌراسة التي قمت 

نفيسة من بحر اللغة العربية الأـ، بو يقوـ اللٌساف، كنفهم الأحاديث النبويةٌ، كبالرٌغم من أنوٌ يبدك 

 للبعض صعبا كميعقٌدا في مظهره لكنٌو يتطلٌب فقط تركيزا كحبٌا للغتنا الغالية.

الجامعة الجزائريةٌ ييلاحظ كجود ضيعف في مستول كلا شكٌ أفٌ الدتتبع لواقع تدريس النٌحو في 

التٌحصيل الذم يظهر أثره انطلاقا من نتائج الفركض كالامتحانات، كما يلاحظو من منطلق 

 الاستعماؿ اللٌغوم للمتعلٌمتُ إذ ما راموا التٌعبتَ مشافهة أك كتابة.

أك السٌنة التي لغتازىا كالذم لغب ألٌا يغيب عن أذىاننا أفٌ ىذا الضٌعف ليس كليد الدرحلة 

الطاٌلب في الجامعة، كإلٌظا ىي إرث متًاكم بدأ في سنوات التٌعليم الابتدائي كرافقو على مرٌ الدراحل 

ٌـ إلى أف صبٌ في الدرحلة الجامعية، كفي ىذه الأثناء لغرٌ معو الدزيد من  الدوالية من التٌعليم العا

لعربية مستغلقة على العقوؿ، مستنكرة من قبل بعض الصعوبات كالدشاكل، حتى صارت قواعد اللٌغة ا

 النٌفوس.

 كفي الأختَ نسأؿ ا﵁ تعالى التوفيق كالسٌداد.
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-جامعة أبو بكر بلقايد-خاصة بأساتذة اللغة والأدب العربيال : الاستمارة11الملحق رقم 
 تلمسان

التٌي بسثٌل جزءنا مهمِّا من  الاستمارةأستاذم)تي( الكريم)ة( يشرفتٍ أف أضع بتُ أيديكم ىذه 
الدطركحة عليكم كلذذا أرجوا منكم التفضٌل بالإجابة عن الأسئلة  البحث الذم أنا بصدد إعداده،

كإليكم الشكر الجزيل  أماـ الجواب الذم تركنو مناسبنا، (x) كذلك بوضع علامة بكل نزاىة،
 .مسبػٌقنا

 1الخيار رقم 
 :البيانات الشخصيّة -1

 ...............................................................:الاسم واللقب

 أنثى                    ذكر    :الجنس

  :نوع البكالوريا المتحصّل عليها

  أدبي     
 علمي     
 أخرل      

  :الشهادة الجامعية

 دكتوراه     
 ماجستتَ     

  :الخبرة

 سنوات 5أقل من      
 سنوات10ك 5بتُ       
 سنوات10أكثر من       
 :أسئلة حول مقياس النحو -2
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  تلمساف؟ما رأيكم في كاقع اللغة العربية بجامعة 
 جيٌد     
 متوسط     
 متدىور     

  كيف تركف مادة النحو العربي؟
 مهمٌة     
 غتَ مهمٌة     

 ىل سبق لكم أف درستم مادة النحو؟
 نعم     
 لا     

الدصادر النحوية التي تعتمد عليها في إعداد ىي نوعية الكتب ك  فما )بنعم(، إذا كانت الإجابة
 ا﵀اضرة؟
 تراثية      
 حديثة     

  ىي الطريقة التي تتٌبعها في تدريس الحصة التطبيقية؟ ما
 بسارين الإعراب      
 البطاقات      
 التطبيقات الدنزلية      
 التمارين اللغوية الفورية      
 العركض      

  الدرجعيٌة للطالب في مادة النحو؟ىل بزصٌص مراجعة أك مناقشة خارجة عن موضوع الدرس لدعرفة الخلفيات 
 نعم      
 لا     
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  ىل تركف أف مادة النحو مبرلرة بشكل كاؼو في الجامعة؟
 نعم     
 لا     

 فماذا تقتًحوف؟ إذا كانت إجابتكم )بلا(،
 
 
 

  ما سبب تراجع مستول الطلبة في علم النحو بجامعة تلمساف؟
 تدريس ىذه الدادةعدـ توظيف طرائق فعالة في       
 صعوبة ىذه الدادة كعدـ دقٌة قواعدىا      
ا فرديِّا        لا يبذؿ الطالب جهدن

 ىي أسباب صعوبة مادة النحو العربي؟ ما
 قًدـ القواعد النحوية ك عدـ تناسبها مع العصر      
 صعوبة اللغة التي كيتًبى ّٔا      
 اختلاؼ التأكيلات فيوحو ك الن      
 العلمي في الجامعة الجزائريةالضعف اللغوم ك       

  ىل تشاطركف من يقوؿ أف سبب تدىور اللغة العربية ىو إلعاؿ النحو بالدرجة الأكلى؟
 نعم      
 لا      

 ما الطريقة التي تقتًحونّا لتفعيل تدريس النحو العربي؟
 
 
 النحو العربي في الجامعة الجزائرية؟العربية ك للرقٌيٌ بدستول اللغة ىي الحلوؿ التي تقتًحونّا  ما
 

 شكرنا لكم على تعاكنكم معن

  شكرا على تعاونكم معنا.
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 خاصة بطلبة قسم اللغة و الأدب العربي جامعة تلمسان استمارة: 12الملحق رقم 

التٌي بسثٌل جزءنا مهمٌان من  الاستمارةعزيزم )تي( الطالب )ة( يشرٌفتٍ أف أضع بتُ أيديكم ىذه 
البحث الذٌم أنا بصدد إعداده،الدوسوـ ب:تعليمية النحو في الدستول الجامعي بجامعة تلمساف،لذذا 

أماـ الإجابة التٌي  (x) أرجوا منكم التفضٌل بالإجابة عن الأسئلة الدطركحة عليكم بوضع علامة
 .تركنّا مناسبة مع الشكر الجزيل مسبػٌقنا

 :ة بالطالببيانات خاصّ  -1
  :الجنس-أ

 ذكر      
 أنثى      

  :نوع البكالوريا-ب

 أدبي      
 علمي      
 أخرل      

  :السنة الدراسية الجامعية-ج

 1س      
 2س      

  ىل توجيهك لذذا الاختصاص؟-د

 اختيارم      
 إجبارم      
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  ىي اللغة التي تفضٌلها للمطالعة؟ ما-ق

 العربية      
 الفرنسية      

  ىل برب اللغة العربية؟-ك

 نعم      
 لا      

 :أسئلة حول النحو العربي -2

  ما رأيك في النحو العربي؟

 صعب     
 سهل     

  ىل تعاني من ضعف مستواؾ في النحو؟

 نعم     
 لا     

  فلماذا؟ إذا كاف جوابك بنعم،

ا دقيقنا        لأنو ليس عًلمن
 لأنك لا تراه ضركرينا في دراستك      
 للاستيعابلأنو صعب       

  ىل ترل النحو ضركرمٌ للتمكٌن من اللغة العربية؟

 نعم      
 لا      
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  ىل تظن أف تدىور اللغة العربية راجع إلى إلعاؿ النحو؟

 نعم      
 لا      

  ىل طبيعة الدناىج تؤثرٌ على مستول الطلبة في النحو؟

 نعم      
 لا      

 ما رأيك في توظيف أساتذة بدكف خبرة في تدريس الأػدب العربي؟

 

 

  ىل يؤثرٌ ذلك سلبنا لاستيعاب النحو لدل الطلبة؟

 نعم       
 لا       

  ما رأيك في الأمثلة الدوظفة في دركس النحو؟

 تساعدؾ على الفهم       
 لا تساعدؾ       

  تفيد الطالب فما سبب ذلك؟ الأمثلة لاإذا كانت ىذه 

 لأنّا صعبة       
 لا تيستىمدُّ من كاقع الطالب       

  كيف ترل حصص التطبيق؟

 تدعّْم حصص التنظتَ        
 تغطٌي العجز الحاصل في التنظتَ        
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 لا يوجد انسجاـ بتُ حصص التنظتَ كالتطبيق       
؟ ىل تتوفر الدصادر التي لػتاج   إليها الطالب في الجامعة بشكلو كاؼو

 نعم       
 لا       
 بقلٌة       

  ىل ترل أف النحو لػتاج إلى جهدو شخصي من الطالب ليستوعب أكثر؟

 نعم       
 لا       

  ما سبب تراجع اللغة العربية عامة ك النحو خاصة في جامعة تلمساف؟

 العربيةنفور الطلبة من اللغة        
 سعة انتشار اللغة الفرنسية       

 شكرًا على تعاونكم معنا
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 الملخص:
إفٌ الحديث عن موضوع طبيعة النٌحو العربي من حيث التٌدريس، كالفهم، كالتٌطبيق قد كثير كتنوعٌ، ماضيا كحاضرا، حيث يعتبر 

علوـ اللغة العربية، كبات تعليمو للطٌلاب قضية تيؤرؽ كلٌ الدعنيتُ باللٌغة العربية درسا النٌحو أحد أىمٌ الدرتكزات التي تقوـ عليها 
كتدريسا، كمن ىنا كاف موضوع دراستنا حوؿ "تعليمية النٌحو في الدستول الجامعي"، السنة أكلى كثانية ليسانس كنموذج، كىذا بغية 

منا دراسة نظرية حوؿ التٌعليمية كالنٌحو، كدراسة ميدانية لتطبيق تقديم لظوذج حوؿ تدريس النٌحو في ىذين الصٌفتُ، حيث قدٌ 
الجانب النظرم، ككانت خلاصة القوؿ ىي ضركرة الاىتماـ بتعليم مادٌة النٌحو في بصيع الدراحل التٌعليمية، كليس فقط الدرحلة 

 الجامعية كذلك من أجل الرفع من مستول التعليم عموما كالطلٌبة خصوصا.
 الطلبة. -النحو -التٌعليميةفتاحية: الكلمات الم

Résumé : 

Le thème de la nature de la grammaire arabe en termes d'enseignement, de 

compréhension et d'application a été nombreux et varié, passé et présent, où la 

grammaire est l'un des piliers les plus importants de la sciences de la langue 

arabe, et son enseignement aux étudiants est devenu une question qui concerne 

toutes les personnes concernés en arabe, et donc le sujet Notre étude sur 

«L'enseignement de la grammaire au niveau universitaire», première et 

deuxième année de baccalauréat comme modèle, afin de fournir un modèle sur 

l'enseignement de la grammaire dans ces deux classes, où nous avons présenté 

une étude sur la théorie de la grammaire et l’enseignement, et le refore l’étude 

de l'aspect champ de l’application de la théorie, en fin de compte, il fallait prêter 

attention à l'enseignement secondaires À touts les niveaux d’éducation, et pas 

seulement au niveau universitaire, afin d'élever le niveau d’éducation en général 

et les étudiants en particulier. 

Les mots clés : éducation- grammaire- étudiants. 

Abstract : 

the topic of the nature of Arabic grammar in terms of teaching, understanding, 
and application has been many and varied, past and present, where grammar is 

one of the most important pillars of Arabic language science, and its teaching to 

students has become an issue that concerns all does concerned in Arabic 
,language as a lesson and teaching, and hence the subject of Our study on 

“Teaching Grammar at the University Level”, first and second year of a 

Bachelor’s degree as a model, in order to provide a model on the teaching of 

grammar in these two grades, where we presented a study on the theory of 

grammar and teaching, and the refore the study of the field aspect of the 

application of the theory. The bottom line was the need to pay attention to 

grammar education at all levels of education, not just the university level, in 

order to raise the level of education in general and students in particular. 

Key words: educational- grammar- students. 


