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 كلية الآداب واللغات
 قسم اللغة والأدب العربي

 لغىيت شعبت الدراساث: دراساث 

   يقيتلسانياث تطبتخصص: 
 

 في اللغت والأدب العزبي الماسترمذكزة مقدمت لنيل شهادة 
 

 المىضىع
  

 ودورها في فهم المنطوق القراءة

  -السنة أولى متوسط أنموذجا -
 

   إشــــــراف:                                                 :ةإعداد الطالب
 أمينة زكري                                                   د. عباسية بن سعيد -

 الصفة الجامعة أعضاء اللجنة
 مشرفة جامعة تلمسان د.عباسية بن سعيد

 رئيسة اللجنة جامعة تلمسان د.سليمة دالي
 أستاذة ممتحنة جامعة تلمسان د.إيمان بلقاسم

م2020-2012ه / 1442-1441: السنة الجامعية



 

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

أىوى القراءة لأكتب، ولا  "لست
ر يعمرا في تقد دادز لأراءة قأىوى ال

الحساب وإنما أىوى القراءة لأن 
ي ىعندي حياة واحدة والقراءة 

الوحيدة التي تعطيني أكثر من حياة 
 لتحقيق ذلك"

 العقادد و بؿم عباس                                    

  



 

 
 

 إهـــداء
 ل إلا بشكرك ولا يطيب النهار إلا بطاعتك...إلهي لا يطيب اللي

 ة إلا بعفوك...اللحظات إلا بذكرك ولا تطيب الآخر ولا تطيب 
 تطيب الجنة إلا برؤيتك.ولا 

 الله جل جلالو
من بلغ الرسالة وأدى الأمانة.... ونصح الأمة ....إلى نبي الرحمة ونور  إلى

 العالمين.
 سيدنا محمد صلى الله عليو  وسلم

 إلى وطني العزيز الجزائر الصامدة بأىلها.
 الإنسان الذي علمني كيف يكون الصبر طريقنا للنجاح ..... السند والقوة....إلى 

 والدي الحبيب أطال الله في عمره.
 إلى من رضاىا غايتي وطموحي...فأعطتني الكثير ولم تنتظر الشكر....

 إلى صاحبة العزم و الصميم والإرادة.... صاحبة البسمة الصادقة في حياتي..
 لله في عمرىا.والدتي الحبية أطال ا

 رفقاء البيت الطاىر الأنيق... أشقائي وشقيقاتي.
 إلى الأصدقاء وكل من قدم لي العون و المساعدة في إنجاز ىذا العمل.

 الطاالبة::أمنية زكري                                                         
 
 



 

 
 

 :شكر وعرفــــان

 بسم الله الرحمان الرحيم
أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والدي وأن  *ربي أوزعني

             أعمل صالحا ترضاه وأدخلي برحمتك في عبادك الصالحين *
 -12-صدق الله العظيم ــ النحل                                    

يقول عليو الصلاة والسلام: " لا يشكر الله من لا يشكر الناس"، 
توجو بالشكر بعد الله عز وجل إلى فضيلة وإنطلاقا من ىذا القول ن

الذي رافقتني في ىذا العمل منذ  -بن سعيد عباسية –المشرف الدكتورة 
فلها من  لي صعوبات البحث الصورة المرجوةوذللت أن كان فكرة، 

أمسى آيات العرفان وأنقى عبارات التقدير، ونغتنم الفرصة لنسدي شكرنا 
وتقديرنا لجميع شيوخنا ومعلمينا وأساتذتنا من الابتدائي إلى آخر من كان 

لو علينا فضل، فلقد بذلوا كل ما في وسعهم لأجل تكويننا والحمد لله 
ف الله بما قدموا كبصماتهم جلية في جميع خطواتنا فجزاىم الله خيرا و 

 ويقدموا وجههم عن النار ونفعهم بو يوم ينظر المرء ما قدمت يداه.

شكري وتقديري لأعضاء اللجنة الموقرة لأنها ستثري كما أوجو خالص 
ىذا العمل بملاحظات قيمة وتوجيهات سديدة، فلهم منا كل التقدير 

 والاحترام سلفا وجزاىم الله عنا خير الجزاء.
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 مقدمة:
ابغمد لله الذم خلق الإنساف، كعلمو البياف كالصلبة ك السلبـ على ختَ خلقو بؿمد بن عبد  -

 كعلى آلو كصحابتو إلذ يوـ الدين كمن اقتضى أثره كبعد:الله 
المجالات لد يعهدىا الإنساف الأكؿ، كقطاع التًبية كالتعليم يشهد العصر ابغديث تطورات في بصيع 

كاحد من تلك القطاعات التي مسها ىذا التطور حيث أضحت ابؼؤسسات التًبوية مطالبة بأكثر من أم 
كقت مضى، كذلك بتطوير كتفعيل أساليب التعليم كطرقو كأىدافو بغية تطويره كالرفع من مستول 

من استخداـ آليات التفكتَ التعليمي ابؼزكد بابؼعارؼ كابؼهارات الأساسية ابؼتعلمتُ كخلق جيل متمتكن 
 القدرة على مواكبة العصر. بفا بذعلو بيتلك

كىذا ما نلبحظو في تتبع حركة تطوير التعليم في الآكنة الأختَة ) ابؼناىج، كطرؽ التعليم..( إذ 
نتقاؿ من صيغتو التقليدية التي كانت أكدت الدراسات ابغديثة أف سر بقاح التعلم ىو القدرة على الا

إبهاد صيغ جديدة بسكن الأفراد من التعلم  ترتكز على التلقتُ كالكم ابؼعرفي، كإف كانت لو إبهابياتها، إلذ
كىذا لا  كحب التعلم كتنمي قدراتهم على التحليل كالبحث الاكتساب الإبهابي كتثتَ لديهم الرغبة في 

ف تدعم بضلة من نة ضمن ابؼقررات فحسب، إذ لا بد أبيكن برقيقو بدكف ابؼادة ابؼقررة كحدىا كابؼعل
النشاطات التي تعد مركزا أساسا في العملية التعليمية على اعتبار أنها بسثل ابعانب العملي كدراسة النظرية 

لات ىذه الأنشطة من نشاط علمي خاصة كأف الكتب ابؼتخصصة في ابعانب التًبوم تكشف تعدد بؾا
ك آخر رياضي كآخر ثقافي كآخر لغوم..، كمنها كانت تسمية ىذه النشاطات إلا أف بصيعها يساعد في 

 تكوين عادات كمهارات كقيم أساليب تفكتَ لازمة بؼواصلة التعليم كبرستُ مستواه.
صفي الذم ىو فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو )التعبتَ الشفهي( بأبنية خاصة كبوظى نشاط اللغة العربية ال

ففي العملية التعليمة تعد اللغة العربية باعتبارىا لغة التعلم كسيلة إف لد نقل أداة لتحقيق ابؼدرسة 
 كثيقا. ارتباطالأىدافها علبكة على أنها نشاط يتغلغل في بقية الأنشطة الأخرل للقراءة كغتَىا كيرتبط بها 

لذا اقتًح بحثي معاجلة ىذه الإشكالية حسب العنواف ابؼسمى القراءة كدكرىا في فهم ابؼنطوؽ 
 )السنة أكلر متوسط أبموذجا(.
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كبالتالر من خلبؿ العنواف يتجلى لنا عدة ملبحظات ذات أبنية بالغة أكبؽا أف ىذا ابؼوضوع يناكؿ 
ؽ الذم ىو التعبتَ الشفهي، كالعلبقة بينهما ككيف تعليمية اللغة العربية كنشاط القراءة كنشاط فهم ابؼنطو 

 .يؤثر الأكؿ في الثاني
كىذه النشاطات )القراءة كفهم ابؼنطوؽ(، إذا عوبعت في بؾاؿ تعليمة اللغة العربية معابعة دقيقة 
انكشف على عدة نشاطات فرعية تبدك داعمة لتعليمية اللغة العربية منها، ابؼسابقات الأدبية، خاصة 

الشفهية منها، ككذا الإذاعة ابؼدرسية، كىي أنشطة فيها أىدافها إف لد نقل أكبؽا ىو تقويم لساف ابؼتعلم 
 كتعويده التحدث بلغة عربية سليمة كما تساىم في تكوين شخصية قادرة على التفكتَ كالتعلم بفعالية.

العربية لا سيما نشاط فهم  كابؼتتبع لمجاؿ تعليمية اللغة العربية في ابعزائر يلبحظ لأنشطة اللغة
يتو كقيمتو كتفعيل بفارستو، ككذلك ابؼنطوؽ ) التعبتَ الشفهي( ما يدعوا إلذ ضركرة البحث لبياف أبن

نشاط القراءة كدكرىا في تثمتُ نشاط التعبتَ الشفهي، حيث تعتبر القراءة من أىم ابؼصادر التي بيكن أف 
دل التلميذ، فهي منبع من منابع ابػبرة، ابؽامة للمتعلمتُ، تسهم في معابعة القصور كالضعف في التعبتَ ل

للتعبتَ السليم، علبكة على أنها كسيلة لاكتساب ابؼعارؼ كابؼعلومات فهي كسيلتهم لتزكد بكل ما يلزمهم 
كبؽذا من الواجب استغلبؿ ىذه العلبقة الإبهابية بتُ القراءة كالتعبتَ، حيث أف فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ 

 اكتسبهاة ابؼقركء، إذ من ابؼستحيل على التلميذ التعبتَ دكف أف يكوف لو خبرة لغوية صخلب الشفهي(،
 من القراءة.

كمن خلبؿ ما أشارت إليو تتضح لنا مشكلة الدراسة كىي ما ىي العلبقة بتُ القراءة كالتعبتَ 
 الشفهي ابؼسمى حاليا فهم ابؼنطوؽ ككيف تؤثر القراءة فيو.

 أرمي إلذ الإجابة عليها في بحثي ىذا: ية تبتُ لنا عدة أسئلة كالتيمن الإشكال كانطلبقا
 ؟ما مدل مستول التلبميذ في برصيلهم لنشاط التعبتَ الشفهي - أ

 ؟تربط القراءة بالتعبتَ الشفهي ما العلبقة - ب
 ؟كيف تؤثر القراءة في نشاط فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو - ت

 من البحث ىو:كىدفي 
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 ي لدل تلبميذ السنة أكلذ متوسط.همهارت التعبتَ الشفمعرفة أثر القراءة في تنمية  -
 معرفة العلبقة بتُ ابؼستول التحصيل الدراسي كالتعبتَ الشفهي كإتقانهم بؽذا النشاط. -
 .الإسهاـ في برستُ مستول التلبميذ في تعليمهم نشاط القراءة كالتعبتَ الشفهي -

كقد استعنت في مذكربٌ بجملة من ابؼراجع التي لا غتٌ للدراس في بؾاؿ التعليمية لو عنها منها:  
يب تدريس اللغة العربية لفهد خليل استًاتيجيات تدريس اللغة العربية بػليل عبد الفتاح بضاد، ككذا أسال

كأساليب تدريسها لراتب قاسم  زايد، ككذلك القراءة من أجل التعلم لمحمد ياسر كأيضا فنوف اللغة العربية
 عاشور، بالإضافة إلذ مراجع أخرل.

 )ابؼذكرة( مقسمة إلذ ثلبثة فصوؿ كقد جاءت مذكربٌ كفق خطة حيث افتتحتها بدقدمة، كما جاءت
 الأكؿ ك الثاني خصصتو للجانب النظرم، كالأختَ خاص بالتطبيقي كىو عمدة ابؼذكرة.

حيث يضمن بصلة من ابؼباحث تطرقت فيو إلذ مفهوـ القراءة فالفصل الأكؿ عنونتو بداىية القراءة 
 كأنواعها كأبنيتها، كأىدافها كأسباب ضعف التلبميذ في جانب ابؼقركئية ككيفية علبج ىذا الضعف.

بٍ أردفتو )الفصل الأكؿ( بالفصل الثاني برت عنواف فهم ابؼنطوؽ كطرؽ إنتاجو، كىو كذلك تنطوم برتو 
فيو ماىية التعبتَ كأنواعو كأبنيتو كأىدافو كغتَىا، بٍ انتقلت إلذ ابؽاـ كىو مباحث، حيث عابعت  عدة

 فهم ابؼنطوؽ الذين كاف يسمى بالتعبتَ الشفهي ككذلك عابعت فيو أسس التعبتَ الشفهي كطرؽ إنتاجو.
بٍ بعدىا الفصل الثالث الذم ىو خاص بابعانب التطبيقي كىو عبارة عن دراسة ميدانية حوؿ دكر 

ءة في فهم ابؼنطوؽ بأقساـ السنة أكلذ متوسط فعرضت فيو استبيانا يضم بصلة من الأسئلة بً برليلها القرا
دكنت فيها بصلة من النتائج التي توصلت إليها في بخابسة من مذكربٌ بٍ الاستنتاج، كفي الأختَ ختمت 

 بحثي ىذا.
 اللذاف بنا ابعانب النظرم، عتمدت على ابؼنهج الوصفي كالذم نلمسو في الفصل الأكؿ كالثانيبٍ ا

كذلك في تعرفهما للقراءة كفهم ابؼنطوؽ، كما استعنت بابؼنهج الإحصائي كالاستقرائي كنلمسهما في 
 كبرليلو كالاستنتاج الذم توصلت إليو. ابعانب التطبيقي من ابؼذكرة كذلك عند عرضنا للبستبياف
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بىلو البحث العلمي من الصعوبات فكذلك بحثي اعتًضتو بصلة من  كما لا يصغى علينا أنو لا يكاد
الذم  -19-الصعوبات أذكر منها تلك الظركؼ الاستثنائية التي تزامنت مع فتًة ظهور فتَكس كوفيد 

تسبب في عرقلة الستَ ابغسن للبحث لا سيما ابعانب التطبيقي منو، حيث صعب التنقل بتُ 
ابؼدرستُ كالتلبميذ، ككذلك بسبب علق ابؼكتبات بفا تسبب في قلة  كالفواصل مع ابؼؤسسات التًبوية

 ابؼصادر كابؼراجع التي تسهل للطالب عملية البحث، ككذا التواصل ابؼباشر مع الأستاذ ابؼشرؼ.
كختَ ما أختم بو ىذه ابؼقدمة ىو التوجو إلذ الله تعالذ بابغمد كالشكر على توفيقو، بٍ الشكر إلذ 

بن سعيد عباسية، كالتي بفضلها كبفضل توجيهاتها ك إرشاداتها بً إكماؿ ىذا البحث أستاذبٌ الفاضلة 
 كإخراجو على ىاتو الصورة ابؼباركة.

 كما أتوجو إلذ كل من قدـ لر يد العوف للمساعدة في إبقاز ىذا العمل.
 يمنو ككرمو.أسأؿ الله تعالذ أف أكوف قد كفقت في إبقاز ىذا البحث ب

   ـ 17/09/2020 ىػػ 01/02/1442لمساف في: ت                                              
  :الطالبة                                                                       
 زكري أمينة                                            
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 ماىية القراءة الفصل الأول:
 اصطلاحا( -الأول: مفهوم القراءة )لغة المبحث -    

 : أنواع القراءةالثانيالمبحث  -
 المبحث الثالث: أىمية القراءة وأىدافها -
أسباب الضعف القرائي وطرق علاجها.المبحث الرابع:  -
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 الأول: ماىية القراءة: الفصل
 اصطلاحا(: -لغة المبحث الأول: مفهوم القراءة )

تعتبر القراءة من أىم ابؼهارات اللغوية التي تسعى دائما ابؼؤسسات التعليمية إكسابها إلذ التلميذ، 
بالتعرؼ على ابغركؼ كالكلمات دكف الاىتماـ  صورامقحيث كاف مفهوـ القراءة في القرآف في ابؼاضي 

كمع تطور البحوث في علم النفس كعلوـ التًبية كتعقد مشكلبت ابغياة كالتطور بالفهم كالاستيعاب، 
بغل ابؼشكلبت كفي نفس الوقت اتسع مفهومها كأصبحت أسلوبا كنشاطا فرعيا يسعى  ،1التكنولوجي

فهي تدفعو إلذ التأمل كالتفكتَ، كتستشتَ فيو  بدا ىو مقركءالقارئ أف يستمتع  غاية يستطيع من خلببؽا
كالنقد، كلا عجب أف يكوف الأمر الأكؿ من الله عز كجل لرسولو الكريم، كأمتو من بعده موجها  الابتكار

اقرأ كربك الأكرـ الذم علم  من علق الإنسافبكو القراءة في قولو تعلى:"اقرأ باسم ربك الذم خلق 
   2 بالقلم علم الإنساف ما لد يعلم"

كمنو فإنو لتحديد ماىية القراءة بكتاج إلذ ضبط بعض ابؼفاىيم، كىو ما يدفعنا إلذ تقديم بؾموعة   
 من التعريفات اللغوية كالاصطلبحية تتمثل في: 

 التعريف اللغوي:-أ
اللغوم للفظ "قرأ"، يأبٌ بدعتٌ ابعمع كالضم، كالقراءة بذمع جل ابؼعاجم اللغوية على أف الاشتقاؽ 

 .ىي ضم ابغركؼ كالكلمات بعضها إلذ بعض في التلبكة
فقد جاء تعريفها في قاموس ابؼنجد للغة كالإعلبـ، مادة القراءة مشتقة من قرأ: قرأ قراءة كقرآنا، 

 .3 قراءة عليو السلبـ، أبلغو إياه و كطالعو، كقرأ كإقتًأ الكتاب أم نطق بابؼكتوب فيو، أك ألقى النظر علي

                                                           
بلبؿ إبراىيم يعقوب كزميلو، ابؼهارات اللغوية كدكرىا في التواصل اللغوم، كلية الإدارة كالاقتصاد، جامعة بغداد العراقية،  -  1

 .12، ص: 2015
 .05إلذ  01سورة العلق، الآية من  - 2
 -32، ص: 2008، 1أنواعها، دار ابؼؤمن قريش، دمشق، ط  -مهاراتها -مستوياتها -القراءة كأبنيتها عبد اللطيف الصوفي، فن - 3

33. 
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حوؿ: قرأ يقرأه كيقرؤه، قرءا كقراءة، فهو كما كرد مفهومها في معجم لساف العرب لابن منظور 
 .1 مقركء، كقرأت الشيء قرآنا أم بصعتو كضممتو بعضو إلذ بعض

كيؤكد معجم الوسيط حيث أكرد أف لفظة قراءة يدكر مفهومها حوؿ تتبع الكلمات نظرا كنطقا 
كبقد كذلك ىذا ابؼصطلح في علم ابغديث كالتتبع لا يكوف بالنطق، كبظيت حديثا بالقراءة الصامتة، 

تقراء، أقرأكم فلبف أم أنو حسن القراءة، كردت كذلك لفظة الاسالسبع، كنقوؿ كذلك  فنقوؿ القراءات
 .2 كيقصد بها الاستتباع

كبالتالر فمن خلبؿ ىذه التعاريف نستنتج أف التعريف اللغوم للقراءة يشتمل على معتٌ كاحد   
، كىي لفظة دائما ملبزمة للقراءة، كختَ دليل على ىذا الرأم، قوؿ الله عز كجل في آيتو ابعمعكىو 

 3 آنو"الكربية: "إف علينا بصعو كقرآنو، فاتبع قر 
 : الاصطلاحي التعريف -ب

بفا ينبغي الإشارة إليو كالتنبيو عليو أف مصطلح القراءة لد يرد لدل النقاد كالعرب القدامى بهذا 
 ابؼعتٌ الذم كرد عليو في النقد ابؼعاصر قط.

كإبما العرب القدامى يصطنعوف مصطلح "الشرح" الذم ينثر للنص من الناحية النحوية كاللغوية 
بٍ بعد ، 4 يث كاف الشارح يبدأ الشرح من الألفاظ العربية الغامضة، كفك ابؼعاني ابؼستغلقةبحكالأسلوبية، 

قاصدا من كراء ذلك الكشف عن بنية اللغة للنص ذلك يعيد إلذ التخريج النحوم، مقدرا أك معربا، 
مستول بديعيا مع البيت كتلخيصو تلخيصا  نثرابؼطركح للشرح كالتحليل، كيتصرؼ بعد ذلك كلو إلذ 

 .5 نسج الأسلوب للنص ابؼقركء

                                                           
1
 .128، مادة "قرأ"، ص: 1: د ت، المجلد 1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، النسخة الالكتًكنية، ط  - 

2
 .752، ص: 2004، 4الوسيط، بؾمع في مادة اللغة العربية، مكتبة الشركؽ الدكلية، مصر، ط  معجم - 

3
 .18/ 17سورة القيامة الآية  - 

4
 .33عبد اللطيف الصوفي، فن القراءة، ص:  - 

5
 .33ابؼرجع نفسو، ص:  - 
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كمع التطور الدلالر بؼصطلح القراءة بقد أف لفظة القراءة في مفهومها ابغداثي تدكر حوؿ أنها: " 
على برويل الرموز ابؼكتوبة إلذ رموز منطوقة، كتعد كاحدة من عملية نفسية عقلية تتضمن القدرة 

العمليات العقلية اللبزمة لظهورىا لدل الأطفاؿ العمليات النفسية الأساسية التي تتطلب عدد من 
للفرد كىدؼ رئيسي من للبعد ابؼعرفي بالنسبة ابؼهارات الأساسية ابؼكونة العاديتُ، كما أنها تعد إحدل 

 .1 "ةأىداؼ ابؼدرسة الابتدائية كطريقة رئيسية من طرؽ الوصوؿ إلذ ابؼعرف
ذىتٍ، ركحي، بصالر، كثقافي فهي عادة من بالإضافة إلذ كونها أسلوب كسلوؾ حضارم، فكرم، 

العادات ابؼتحضرة، كدأب متأصل، فهي مثاقفة كاعية، كىي ما بيكن أف نطلق عليو في لغتنا ابػاصة 
   .2 أك كما يعبر عنها بعض الغربيتُ بالتناص""ابؼقارءة"، 

دراسة علبقة الداؿ أما من الناحية اللسانية فإف مفهوـ القراءة يتمثل في تفكيك الكتابة من خلبؿ 
(Signifiant( بابؼدلوؿ )Signifie في العلبمة، كمن الربط العلبمة بدنظورات دلالية تشكل المحاكر )

 .3 الأساسية للمعتٌ
كمنو فإف القراءة نشاط عقلي بهمع بتُ نوعي التفكتَ: الناقد بفثلب في حل شفرات الكلمات 

 كأجزاء العبارات كابعمل.
 .4 كالابتكار بفثلب في التمثيل كالتعاطف كالتوصل إلذ نتائج كحل ابؼشكلبت  

المحدثوف الذين يقركف أف القراءة ىي عملية عقلية انفعالية دافعية تشمل التًبويوف  هيؤكد ما كىذا
ينيو، كبالتالر قدرتو على فهم ابؼعتٌ كالربط تلقائيا تفستَ الرموز كالرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق ع

                                                           
 .17 -16، ص: 2009، 1للنشر كالتوزيع، الأردف، ط  أبضد السعيدم، مدخل إلذ الديسلبكسيا، دار اليازكردم - 1
 .28، ص: 2003، 1عبد ابؼلك مرتاض، نظرية القراءة، دار الغرب للنشر كالتوزيع، كىراف، ابعزائر، ط  - 2
 .20، د ت، ص: 1نعماف عبد السليم متولر، القراءة كالتلقي، دراسة تطبيقية، دار العلم للنشر كالتوزيع، ط  - 3
، ص: 2008، 1السليتي، "اللغة ابؼفهوـ الأبنية، ابؼعوقات "البرامج التعليمية، عالد الكتب ابغديثة للنشر كالتوزيع، ط فراس   - 4

03                    . 
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بتُ ابػبرة السابقة كىذه ابؼعاني، كمنو فيخرج القارئ إما باستنتاج أك نقد، أك حكم أك تذكؽ كحل 
 .1 للمشكلبت

 من خلبؿ ىذه التعاريف السابقة استشراؼ ما يلي:كبيكن 
كاملة، يدرؾ القارئ عن طريق العتُ أف القراءة بؾموعة من الآليات، فهي عملية تفاعل مت-  

من تكوين قدرات الكلمات التي يقوـ بتفستَىا كفقا بػلفية سابقة، فهي تلك الركابط ابغسية المجتمعية 
، بكل زماف كمكاف فالكتب 2 ابؼكتوبة إلذ رموز مرئية منطوقةبرليلية فهمية كالتي تقوـ بجعل تلك الرموز 

ىي ابؼستودع الآمن الذم كضع بو العلماء كابؼفكركف أفكارىم، لينتقل بذلك إلذ كل القارئتُ بكل زماف، 
 القراءة.عن طريق 

فالقراءة كانت كلا زالت الكنز الذم من شأنو أف يرتقي بو ابؼرء بل حتى الدكؿ، كختَ ما يؤكد  -
ؿ "أرسطو" حيث عبر عن أبنية القراءة في ىذه ابؼقولة: "حتُ بركم على الفلبسفة أمثاىذا الابذاه أقواؿ 

  3 إنساف، فاسألو كم كتابا يقرأ؟ كماذا يقرأ؟"
يقوؿ لك ابؼرشدكف: اقرأ ما ينفعك كلكتٍ كفي نفس الرأم يقوؿ الدكتور عباس بؿمود العقاد :"  

 .4 أقوؿ لك بل انتفع بدا تقرأ"
سواء كاف متعلما أك من المجتمع، كظل العلماء يؤكدكف على ىذه  فالقراءة عملية مهمة لكل إنساف

الأبنية العظيمة التي برظى بها القراءة، فتطور المجتمعات أصبح مرىوف بددل قابلية أفرادىا على التعلم 
 شهده في الدكؿ الغربية ابؼتحضرة.كابؼعرفة كالقراءة كىذا ما ت

 
 
 

                                                           
 .35، ص: 2006ط،  فهد ختَ زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، دار اليازكردم، الأردف، د - 1

2
 .144، ص: 2016، 1بتُ التنظتَ كالتطبيق، الدار ابؼنهجية للنشر كالتوزيع، ط  سعد علي زاير، ابؼهارات اللغوية - 

 .10، ص: 2008، 1بؿمد ياسر، القراءة من أجل التعلم، ابؼؤسسة العربية للدراسات كالنشر، بتَكت، ط  - 3
 .11ابؼرجع نفسو، ص:  - 4



 ماىية القراءة                                               الفصل الأول                              
 

 
 
10 

 المبحث الثاني: أنواع القراءة:
ندخل إلذ ابؼكتبة بقد بؾموعة من الناس يتصفحوف الكتب كالمجلبت كالصحف اليومية، عندما 

كبرسبهم بصيعا قراء، لكن لو تأملت لوجدت أف بعضهم يقرأ الكتب، كبعضهم يقرأ المجلبت، كبعضهم 
 .1 يتتبع الصور

ذم يتصفح إذف ليس كل ىؤلاء بقراء على كجو صحيح، لأف الذم يقرأ كلا يفهم لا يعد قارئا، كال
الكتاب كالمجلة لتَل الصور ليس بقارئ أك الذم يقرأ العناكين الكبتَة فقط ليس بقارئ قراءة فعالة 

 .2أيضا
 :ثنتُاكمن أجل ذلك فإف التًبويتُ كالعلماء يقسموف القراءة لعدة أنواع بيكن حصرىا في نوعتُ 

 القراءة من حيث الأداء:-1
 يلي: كيندرج برت ىذا النوع من القراءات ما

لا دخل للصوت فيها، كبالتالر فهي قراءة كتتمثل في كونها عملية فكرية  القراءة الصامتة:-1
 .3 بردث بانتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات، كإدراؾ مدلولاتها دكف صوت أك بنس أك برريك اللساف

 كجهاز النطق كالذم ينشط كالقراءة الصامتة تكوف فردية كتشارؾ فيها العيناف كحدبنا أك العتُ
فالعتُ تلقط كالعقل يتًجم، كلا عمل للساف فهي سرية، لأنها تعتمد على ، 4 بصفة خفية أك خيالية

 .5 عنصرين فقط كبنا النظر إلذ ابؼقركء، كالنشاط الذىتٍ
من  (%90كحسب الدراسات التي أجريت بؽذا النوع، بً برديد أف حوالر تسعتُ بابؼائة )

لأف يعتٍ أف القارئ بوتـً شعور  القراءات الأخرل للقراء، تتمثل في القراءة الصامتة، كىذه ميزة طيبة

                                                           
 .43بؿمد ياسر، القراءة من أجل التعلم، ص:  - 1
 .43نفسو، ص:  ابؼرجع - 2
، ص: 2014، 2عبد الفتاح عماد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، مكتبة بظتَ منصور للنشركالتوزيع، غزة فلسطتُ، ط  - 3

84. 
 .14مصطفى حركات، الكتابة كالقراءة كقضايا ابػط العربي، دار الآفاؽ، ابعزائر، د ت، ص:  - 4
 .136مناىج العربية بالتعليم الأساسي، ص: بؿمد رجب فضل الله، ابؼرجع في تدريس  - 5
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الآخرين من حولو، فهي أنفع القراءات اجتماعيا كاقتصاديا كتربويا، بأف كل الكتب كالمجلبت على سبيل 
 .1 ابؼثاؿ لا برتاج إلذ رفع الصوت أصلب بل بدجرد العلم

يداف ابؼدرسي تستخدـ القراءة الصامتة للتحصيل، كتستعمل في حصص القراءة في أما في ابؼ
كما أنها بسهد القراءة موضوع ما قراءة جهرية في حصة الصف الدراسي، كحتى خارجو مثل ابؼكتبة،  

 .2 ابؼطالعة
في حدكث خبرات القارئ كحسب فهي متمثلة في استقباؿ الرموز ابؼطبوعة، كإدراؾ معانيها 

تفاعلبتو مع ابؼادة القرائية ابعديدة كاكتساب خبرات كسلوكيات أبنها: قراءة القصص كالمجلبت 
كالتًبصات التي تدكف  كالإعلبناتبالإضافة إلذ الكتب ابؼختلفة، كقراءة الوسائل كالبرقيات، كالصحف، 

  .3في ابؼسلسلبت كالأفلبـ كغتَ ذلك من ابؼرافق...
 مزاياىا: *

 بؽذه الطريقة عدة مزايا بركم الفرد، كتتمثل ىذه ابؼزايا في ما يلي:
عد ات التًبوية بؼا بؽا من أغراض تساتعد القراءة الصامتة من أساسيات التي تدرس في ابؼؤسس -

 التلميذ في تركيز إنتاجو بؼدة أطوؿ.
تساعد في توفتَ الوقت بكمية أكبر كثبات ابؼعتٌ في الذىن، حيث تعمل على كظيفتتُ الأكلذ  -

 .4 متمثلة في إدراؾ ابؼعتٌكظيفة الذىن ابؼتمثلة في الأشغاؿ بالفهم، كالوظيفة الثانية 
تساعد على سرعة استيعاب ابؼوضوعات بدجرد النظر إلذ الكلمات كابعمل كفهم مدلوبؽا  -
 كمعانيها.
 تستعمل في ابغياة أكثر من القراءة ابعهرية. -
 القراءة الصامتة لا تدعوا إلذ ابؼلل الذم يصاحب بقية القراءات، بل إنها بذلب ابؼتعة كالسركر. -

                                                           
 .46بؿمد ياسر، القراءة من أجل التعلم، ص:  - 1
 .77ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .15، ص: 2017/ 2016غنيمي عائشة، تعليمية القراءة، كتب الآداب كاللغات، جامعة أبو بكر بلقايد،  - 3
 .92، ص: 2013، ابؼهارات القرائية كطرؽ تدريسها، دار اليازكردم العلمية، عماف/ الأردف، ط ع، إبراىيم بؿمد حوراشة - 4
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اعده على تعلم اللغة أنها تنمي دقة ابؼلبحظة لديو، كتستعود القارئ على تركيز الانتباه، كما  -
في ابؼعتٌ بفا يساعد ذلك على بشكل أسرع، كخصوصا لغتَ العرب، لأنها توجو الاىتماـ إلذ  التًكيز 

 .1 السرعة في القراءة كفهم الأفكار التي برتويها
القراءة الطبيعية التي بيارسها الإنساف في مواقف ابغياة ابؼختلفة يوميا، بؽذا بهب إنها أسلوب  -

 .2 لصغرتدريب التلبميذ عليها منذ ا
 أما من ناحية ابغديث عن مهارة القراءة الصامتة فإنها تشتمل على:    
 القدرة على فهم ابعمل ابؼباشرة. -
 القدرة على تطبيق ابؼقركء كنقد ابؼقركء. -
 القدرة على الاحتفاظ بالأفكار. -
 تتبع نظاـ النص ابؼقركء. -
 .3 التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة -
كابغصيلة كالفقرة كالقطعة  القدرة على إعطاء الرمز معناه مع فهم الوحدات الأكبر، كالعبارة  -

 كلها.
القدرة على فهم التنظيم الذم اتبعو الكاتب مع فعم الابذاىات كتفستَ الأفكار كفق ابػبرة  -
 السابقة.
 4 الاستنتاج من النص ابؼقركء كبرديد غرض الكاتب -
 القراءة الجهوية: -2

                                                           
، ص: 2018التًبية، جامعة جدة،  كليةعماد بؿمد العمارنة، تطور مهارات القراءة في كتب لغتي ابغقوؽ ابؼرحلة الإبتدائية،   - 1

247. 
 .247ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 248نفسو، ص:  ابؼرجع - 3
 .249، ص: نفسوعماد بؿمد العمارنة، تطور مهارات القراءة في كتب لغتي ابغقوؽ ابؼرحلة الابتدائية، ابؼرجع  - 4



 ماىية القراءة                                               الفصل الأول                              
 

 
 
13 

كيعرفها الدارسوف كالباحثوف بأنها القراءة التي تتم بصوت عاؿ يسمعو الآخركف، كتتطلب ىذه 
القراءة جهدا أكثر من القراءة الصامتة، إذ لا بد للقارئ من استخداـ عينيو كلسانو كشفتيو لإخراج 

 الصوت، كما يتطلب ضبط النفس.
الذم يعبر من خلببؽا عن يد كالإلقاء، كىي من أفضل الوسائل لتعويد التلميذ على النطق ابع   

  .1 الكلمات ابؼقركءة
تربصة الرموز الكتابية بطريق فكرية يظهر فيها ابعهد العقلي كىذه القراءة تعتمد على ثلبثة كتعتبر 

 عناصر ضركرية منها:
 أكلا: رؤية العتُ للرمز.

 ثانيا: نشاط ابؼعتٌ في إدراؾ معتٌ الرمز.
التلفظ بالصوت ابؼعبر عما يقوـ عليو ذلك الرمز مع مراعاة ابغركات كعلبمات التًقيم كعدة ثالثا: 

 .2 من ابؼهارات ابؼتنوعة
كبالتالر فإف القراءة ابعهرية نظرا إلذ أبنيتها من الناحية التعليمية فإنها بؽا أبنية بالغة من الناحية    

الاجتماعية، كذلك من خلبؿ الدكر الفعاؿ التي تقوـ بو في كضع أساس مشتًؾ للمناقشة كتبادؿ 
 كجهات النظر.

لضعف في مهارات القراءة ابؼطلوبة أما من الناحية ابؼعلم فإنها تساعده على تشخيص نواحي ا   
كىذا ما تسعى إليو بصيع ابؼؤسسات كالإطارات التًبوية من خلبؿ القراءة ابعهرية، لتميزىا بدجموعة من 

 ابؼزايا أبنها:
 * مزاياىا:

 تعتبر كسيلة لإجادة النطق كالإلقاء كبسثيل ابؼعتٌ. -
 أخطاء التلبميذ في النطق فيتستٌ علبجها. عتٌكسيلة للكشف  -

                                                           
 .39، ص: 1996، 1حسن شحاتة، التًبية ابؼكتبية لتلبميذ الابتدائية، دليل ابؼعلم، ط  - 1
 .150كالتطبيق، ص: سعد علي زاير، ابؼهارات اللغوية بتُ التنظتَ  - 2
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 . التلبميذ على إعداد ابؼواقف ابػطابية كمواجهة ابعماىتَتساعد  -
كتبعث الثقة في نفوسهم، ل كابعل كالتلجيج، على الشجاعة كتزيل صفة ابػج تساعد التلبميذ -

 كتنمي ابعرأة الأدبية لديهم.
 .1 اللذة كالاستمتاعتسر القارئ كالسامع معا فيشعر كل منهما ب -
 إثراء معجمات التلبميذ اللغوية بالأساليب كالألفاظ. -
 القدرة على الاستيعاب الكلي للمقركء. -
تنمية السرعة، القرائية، كىي من أىم ابؼهارات التي لا بد للمعلمتُ كابؼدرسة كابؼنهاج من ابغرص  -

 .2 على برقيقها
جو  ابؼعلم من الاستماع إلذ موضوعات تفوؽ مستواه في القراءة، بفا بىلق لدل التلميذ بسكن -

 للمناقشة كالتفاعل داخل الصف الدراسي.
بزلق جو من ابؼنافسة بتُ التلبميذ داخل القسم، كذلك من أجل إظهار كل كاحد منهم قدراتو  -

 ه من التلبميذ.الفردية في الأداء كالقدرة على إيصاؿ ابؼعلومة إلذ زملبء
 على مفهوـ القراءة ابعهرية بٍ الاستنتاج إلذ أىم النقاط التالية:كمن خلبؿ اطلبعنا  -
تعتبر ابؼعيار ابغقيقي الذم بيكن من خلبلو للمعلم أف يقف على مواطن الضعف كابػطأ لدل  -

اللغوية، كتعزيز حصص التلبميذ، كبؿاكلة ابؼعلم إدراؾ ىذا الضعف كالسعي إلذ برسينو كتقوية الكفاءة 
 ابؼنطوؽ كقراءة النصوص ليصحح التلميذ خطأه.

من خلبؿ الاستماع إلذ القراءة ابعهرية، ينتبو التلميذ أكثر كالتالر يستطيع بززين عدد كافي من  -
 ابؼفردات في ذاكرتو ابؼعرفية، كذلك ما يؤدم بو إلذ التجرد من الوقوع في الأخطاء.

                                                           
1
 .143، ص: السابقابؼرجع  - 

 .242عماد بؿمد العمارنة، تطور مهارات القراءة في كتب لغتي ابغقوؽ ابؼرحلة الابتدائية،  ص:  - 2
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ب التمدرس ابػاص، الذم يعانوف من مشاكل صحية مثل ابؼكفوفتُ كلا ننسى التلبميذ أصحا -
كتنمية قدراتهم ابؼعرفية كاللغوية، للوصوؿ إلذ مراحل جد متقدمة تعد ىذه الطريقة جد فعالة في برستُ 

 من التعلم.
 قراءة الاستماع:  -3

تكمن أبنية ىذه القراءة في كونها العملية التي من خلببؽا يستقبل التلميذ الأفكار كابؼعاني الكامنة، 
يسمعو من العبارات كالألفاظ الذم يتلفظ بها القارئ أك ابؼعلم بطريقة جهرية، أك كذلك من كراء ما 

رات كبرويلها إلذ تربصة كالإشا تُ، أك تكوف عن طريق تربصة الرموزابؼتحدث بصفة عامة في موضوع مع
 .1 مسموعة إلذ ابؼستمعتُ

كىذا ما أكده د. عبد المجيد طارؽ في قولو بأف قراءة الاستماع " ىي قدرة ابؼستمع على فهم  -
 . 2 كإدراؾ ما يسمع كيكوف ذلك بتمكنو من تربصة الأصوات إلذ دلالات"

بدجموعة من ابؼراحل إذ لا بد من ف قراءة الاستماع ربطوىا و لذلك فإننا نلبحظ حتُ حدد التًبوي
، كالقاصد إلذ التمييز بتُ الأصوات، كفهمها، كاستيعابها القارئ تتبعها كذلك من خلبؿ الإصغاء الواعي

 .3 كاستخلبصها للحقائق، كتذكؽ ابؼادة ابؼسموعة، كنقدىا كإبداء الرأم فيها
درة من اليقظة، كالانتباه كالتًكيز، كبوتاج إلذ قكمنو فإف الاستماع ىو مهارة من مهارات الاستقباؿ 

كعلى ىذا الأساس ىو فن لغوم لا غتٌ عنو أك شرط أساسي للنمو اللغوم كالفكرم، كلتعلم ابؼعارؼ 
 .4 ابؼختلفة فضلب عن دكره في تقوية الشخصية كتنميتها، بسكنها من التزكد بالثقافة

ة الاستماع، كالذم قدرىا القرآف الكريم كمنو فإف العناصر كلها تتداخل فيما بينها لتنتج لنا قراء 
الآتية يتبتُ لنا أف الاستماع شرط أساسي  كجعلها ضركرية لكل مستمع كقارئ، كمن خلبؿ الآية الشريفة

                                                           
، ص: 2003، 2عبد الفتاح حسن، تعليم الأطفاؿ ابؼهارات القرائية كالكتابية، دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع، عماف، ط  - 1

222. 
 .84، ص: 2005، 1بصيل طارؽ كزميلو، إعداد الطفل العربي للقراءة كالكتابة، دار صفاء للنشر كالتوزيع، الأردف، ط  - 2
 ق، ص:   . 1428مصطفى رسلبف كزملبئو، مهارات ىالانتقاؿ في اللغة العربية، دار القلم للنشر كالتوزيع، دبي،  - 3
 105، ص: 2002، 1التدريس كتربصتها عمليا، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط دركزة أفناف نظتَة، النظرية في  - 4
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كبالتالر فإف ابؼتعلم ،  2"حيث يقوؿ تعالذ: "كإذا قرئ القرآف فاستمعوا لو، 1 للنمو اللغوم لدل التلبميذ
ثركتو اللفظية، حيث يكتسب مفردات جديدة، كيتعلم أبماط بصل بسكنو من الاستماع يكسب عن طريق 

 خلق مفاىيم جديدة.
كأكبر دليل على كلا ننسى أف قراءة الاستماع ىي أسبق كأكؿ القراءات التي بوظى بها الإنساف،    

م السمع ذلك قوؿ ابغق في الآية الكربية: "كالله أخرجكم من بطوف أمهاتكم لا تعلموف شيئا كجعل لك
 . 3 كالأبصار كالأفئدة لعلكم تشكركف"

 كعلى ىذا الأساس فقد أخص التًبويوف بؽذه القراءة عدة مزايا كىي:   
 *مزاياىا: 

التلبميذ على الانتباه كحضور الذىن كحسن الإصغاء كسرعة الفهم مع الإحاطة بدعتٌ ما بسرين  -
 يسمع.

 الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ كالكشف عن مواىبهم ابؼختلفة. تعرؼ -
تكشف عن حاؿ ابؼتحدث كذلك من خلبؿ معاني الألفاظ كطريقة نطقو، كطبقتو كصوتو  -
 كشدتو.
 الوقوؼ على مواطن ضعف التلبميذ كالعمل على علبجها. -
  .4 طريقة كذلك يستفيد منها أصحاب الاحتياجات ابػاصة في طريقة تعلمهم -
كفي الأختَ نستنتج أف ىذه الطريقة جد فعالة خاصة في التًكيز على انتباه التلبميذ من خلبؿ   

فركع لغوية أخرل كابؼنطوؽ مثلب، كبؽذا فإننا بقد  الإنصات ابعيد إلذ النصوص التي من شأنها أف بزدـ 
تزكيد ابؼعرفة، كإخضاعهم كل التًبويتُ ينبهوف إلذ دكر قراءة الاستماع لتدريب التلبميذ على اكتساب ك 

                                                           
 .105ابؼرجع السابق، ص:  - 1
 .204سورة الأعراؼ، الآية:  - 2
 .78سورة النمل، الآية:  - 3
، ص: 1978كأبماط العملية، مكتبة الأبقلو مصرية، مصر،  بؿمد صالح بظك، فن التدريس اللغة العربية كانطباعها ابؼشكلية - 4

245. 
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إلذ بذارب بستحن فيها أداؤىم، كيقوـ بها في برصيلهم، لأف السمع متقدـ بعدة مراحل كأسبق من القراءة 
 كالكتابة.
 رض:غالقراءة من حيث ال -2

إلذ الفرع الأكؿ الذم يتضمن قراءات ضركرية لدل القارئ كابؼتعلم فقد أعطى الدارسوف  بالإضافة
 في ما يلي: كابؼتمثلةتفيد القارئ كالباحثوف عدة أنواع للقراءة 

 القراءة السريعة:-1
في حياتو العلمية كانت أك العملية، فهي تعمل على كتعرؼ بكونها القراءة التي تفيد الإنساف 

 قت اللبزـ للتعلم.اختصار الو 
كما تكسب القارئ القدرة على الاستفادة من الكتب كالمجلبت كالصحف في أقل كقت بفكن،   

خطوتتُ في ضوء عدة خطوات للقراءة كىو النظر إلذ الكلمة ابؼكتوبة، كفهم الكلمة كبالتالر فهي بزتصر 
 .1 ابؼكتوبة

مهارة السرعة في القراءة كذلك عن طريق طبعا  بيكن للقارئ أف يتمكن من إكتسابكمن ىنا    
 . 2 التدريب كالتمرين ابؼتواصل للوصوؿ إلذ النتائج الذم يهدؼ إليها القارئ

بالأسلوب ابؼتبع كبيكن  كبالتالر فإف القراءة السريعة، لا ترتبط بدستول ذكاء الفرد، كلكنها ترتبط
مرات تركيز العتُ كتثبيتها عند  قارئ البطيء، في رئ السريع، كال القاأف نلبحظ ذلك الفرؽ الواضح بتُ

عند مرات تركيز عينيو على الكلمات أكثر كل كلمة أك بؾموعة من الكلمات، فالقارئ البطيء يكوف 
 .3 من القارئ السريع

فهي تتمثل في الوقوؼ على شيء معتُ في أسرع كقت بفكن، كبقد ىذا النوع من القراءة يتحقق 
 .4في الإحصاءات أك الأدلة كالعناكين الرئيسية أك من خلبؿ استعراض فهارس الكتب

                                                           
 .89، ص: 2013، 1بليغ بضدم ابظاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، الأردف، ط  - 1
 .89ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .350، ص: 2014ماىر، كيف ترفع مهاراتك في الاتصاؿ، الدار ابعامعية، الإسكندرية، مصر،  أبضد - 3

 .44، ص: القراءة من أجل التعلمبؿمد ياسر،  - 4
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 القراءة التصفحية:  -2
لفكرة العامة، إما كثتَ ما يستخدـ القارئ ىذا النوع من القراءة في ابغصوؿ على ابؼعتٌ العاـ أك ا

كتاب معتُ، فقد مثلب يتصفح القارئ كتابا عن علم اللغة بحثا عن الأفكار الأساسية   قالة أك نص أكابؼ
فيو، كقد يتصفح مثلب كتبا معينة لإلقاء نظرة حقيقية على العناكين بؼعرفة إف كانت تهمو أك تفيده في 

كلمة ث عن تاريخ معتُ أك رقم صفحة بؿددة أك  البحث ابؼراد إعداده، كبيكن استخدامها أيضا في البح
 أك عبارة مفتاحية أك قاعدة.

كمثل ىذه القراءة تهدؼ عادة إلذ تكوين فكرة عامة عن كتاب ما، كمن يدخل معرض الكتاب 
   .1 تواه بسرعة، بٍ يقرر شراءه أك عدـ شراءهبؿفيقف أماـ كتاب كيتصفح في عجالة ذلك الكتاب ك 

 التحليلية:  القراءة النقدية -3
كىي القراءة ابؼتأنية التي يتولد لدل ابؼرء من بفارستها نظرة نقدية نافدة يستطيع من خلببؽا ابغكم 

 على الأشياء، من خلبؿ ابؼوازنة كالربط كالاستنتاج.
موضوع معتُ، كىذا النوع من القراءة مثل نقد قصة أدبية أك قصيدة شعرية أك كتاب متخصص في 

 .2 بوتاج إلذ مزيد من التأني
  لتسلية والاستمتاع: لالقراءة  -4

ب كيشبو ىذا النوع إلذ حد كبتَ قراءة التذكؽ لأف القارئ يتفاعل مع ابؼادة ابؼقركءة بحكم أنو بو
ىذا النوع من ابؼوضوعات، كىي لأكقات الفراغ بدا يفيد، كابؼثل العربي يقوؿ " الوقت كالسيف إف لد 
تقطعو قطعك"، كنلبحظ في الآكنة الأختَة أف الناس تضيع كقتها في الفراغ الضائع كابؼهدر، كخاصة 

درا ما بقد شخصا يقرأ لدل الأطفاؿ كذلك بحكم التطور التكنولوجي ككسائل التواصل الاجتماعي، إذ نا

                                                           
 .44، ص: السابقابؼرجع  - 1
قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، جدار الكتاب العابؼي للنشر كالتوزيع،  راتب - 2

 .82، ص: 2009، 1عماف، ط 
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نكاد بقد عندىم فرقا بتُ ىذه  في حافلة أك حديقة، بينما أمثاؿ ىؤلاء كثتَكف في بلبد الغرب، كلا
 .1 ابؼساحات كالأماكن كابؼكتبات إلذ في النوع طبيعة ابؼادة ابؼقركءة

 .2تقرأ أمة ترقى أما في بلبدنا العربية فنجد أطفالنا بعيدين كل البعد عن القراءة، ككما يقاؿ أمة  
 القراءة التنقيبية:  -5

كثتَ ما يسمى ىذا النوع بالباحثة، لأنها تتطلب من القارئ أف يكوف ملتزما بتحقيق ابؽدؼ الذم 
كضعو كيريد الوصوؿ إليو، كذلك عن طريق السعي في سبيل برقيقو، لأف الدارس أك القارئ ابعيد ىو 

النوع الفعاؿ،  منقراءة الالقارئ ابؼتصفح كالباحث ابعيد، لأف برقيق ىذه ابؼهارات تؤدم بابغتم إلذ 
رس في حياتو الدراسية، الذم يستخدـ في مواقف كثتَة فهي بيارسها عندما يتصفح اكىذا ما بوتاجو الد

  .3 بنقطة معينةالكتب من أجل البحث عن معلومات ىو بحاجة إليها من أجل تدعيم بحثو أك تعزيزه 
 القراءة التصحيحية:  -6

كىذا النوع بىتص بها ابؼعلم في ابؼدرسة، لأنو يهدؼ من قراءتو تصحيح أخطاء التلبميذ، سواء  
 .4 كانت ىذه الأخطاء لغوية أك إملبئية أـ أمورا أخرل

 
 
 
 
 
 

 
                                                           

 .37عبد اللطيف صوفي، فن القراءة ، أبنيتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، ص:  - 1
 .37ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .44ياسر، القراءة من أجل التعلم، ص:  بؿمد - 3
 .37عبد اللطيف صوفي، فن القراءة، ص:  - 4
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 المبحث الثالث: أىمية القراءة وأىدافها: 
 مرحلة ما كمن بٍ إلذكصولا إلذ عتبة إدراكو تعتبر حياة الإنساف كلها منذ بذاكزه بؼرحلة الطفولة 

بعد بفاتو حتى بلوغ يوـ البحث، عبارة عن خطوات تقع بتُ مفصلتُ رئيسيتُ من الأمر الرباني بالقراءة، 
يقوؿ الله عز كجل في أكؿ آية من القرآف الكريم موجها إلذ رسولو الكريم كلمة " اقرأ باسم ربك حيث 
ية ليس مقصورا على الني  ابؼصطفى إبما ىو كبهمع ابؼفسركف على أف الأمر في ىذه الآ 1خلق"الذم 

لاستخلبفي  هكيصبح كاعيا لدكر موجو لكل من سيؤمن برسالتو، كىكذا تكوف حياة الإنساف ما أف يدرؾ 
 . 2 على ىذه الأرض تبدأ دائما بالقراءة، كىذا ىو ابؼفصل الرئيسي الأكؿ للقراءة

، كفر بنفسك، اليوـ يقاؿ لو: " اقرأ كتابكالإنساف يقف أماـ الله عز كجل فإف أم أف  وكمن  
ىكذا فإف حياة الإنساف كلها ، كىذا ىو ابؼفصل الثاني الرئيسي، ك  3(14عليك حسيبا" )سورة الإسراء: 

بها القراءة في حياة الفرد كالمجتمع، فهي كانت مرىونة بالقراءة كمن ىنا تكمن الأبنية العظيمة التي برظى 
فهي غذت غذاء للركح كمتعة ، 4العلوـ كالوسيلة الأساسية للئحاطة بابؼعلوماتكلا زالت عماد ابؼعرفة ك 

على أبنية القراءة العقل فيها بهد الإنساف غايتو، كمنو فإف من خلبؿ ىذا ابؼبحث سنحاكؿ التًكيز 
 برقيقو من خلبؿ ىذه ابؼهارة العظيمة. يعلم كابؽدؼ الذم يسعى الفرد

 أولا: أىميتها: 
 التنوع كالتطور التكنولوجي الذم يشهده العالد، كالذم بسكن الفرد من ابغصوؿعلى الرغم من 

التلفاز كغتَه، إلا أف القراءة تفوؽ كل ىذه الوسائل بؼا بستاز بو من على ابؼعرفة عن طريق الانتًنت ك 
 كالسرعة، فهي غتَ مقيدة لا بزماف كلا بدكاف، كلعل أىم ميزة بؽا تكمن في ما يلي: السهولة

                                                           
 .01سورة العلق، الآية:  - 1
 .18، ص: 2007، 2ساجد العبدلر، القراءة الذكية، شركة الإبداع الفكرم للنشر كالتوزيع، الكويت، ط  - 2
 .14سورة الإسراء: الآية:  - 3
 .69راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 4
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ن تفصلو عنهم مسافات الزماف كابؼكاف كلولا القراءة بف" عن طريق القراءة يتصل الفرد بغتَه -1
 .1 لعاش الإنساف في عزلة عقلية كبيئية قاصرة"

على كما ما بهرم من حولو من مناشط في من خلبؿ القراءة يستطيع ابؼرء الذم يضلع  -2
ى تراث أمتو، كخبرات الأمم الأخرل، فهي بدثابة أف يتعرؼ علبـتلف ميادين ابؼعرفة، ك بها يستطيع 

يع ابؼرء أك عة الأفاؽ كتبادؿ للخبرات كبالتالر يستطذلك ابعسر للتواصل بتُ بصيع الأمم، بفا يشكل س
لن يتحقق بدكف ر ابغاصل عن طريق الاضطلبع ابؼستمر على بذارب الأمم كىذا المجتمع مواكبة التطو 

 ابؼتواصلة كابؼعمقة.القراءة 
الإعداد العلمي  تتبع يطلع على ما بهرم من خلبؿ من خلبؿ القراءة يستطيع ابؼرء أف -3

لدل الشخص تتكوف ت ابؼعرفية، كبالتالر على بـتلف المجالاالسليم، فمن خلببؽا يكتسب كيتعرؼ 
 حدكد ما يقرأ، فالقارئ ابؼطلع أكسع أفقااللغوية، التي تنمي خبرات الإنساف كمهاراتو، حتى خارج 

 قدر على حل مشكلبت كتنظيم أفكاره.لكاكأنضج في التعامل مع مواقف ابغياة الفردية كالاجتماعية 
الذم ىو كما قاؿ رسولنا الكريم :"طلب العلم مهمة من كسائل طلب العلم  القراءة كسيلة - 4

لا يتحقق إلا بالقراءة ابؼتواصلة كابؼفيدة،  ، كلا شك أف ىذا الطلب2 "على كل مسلم كمسلمة فريضة
كلولاىا بؼا بسكن الإنساف من أف يتعلم كبوقق ابغكمة من كجوده على الأرض كىي عبادة الله تعالذ 

 كعمارة ىذه الأرض، كإخراج الناس من الظلمات إلذ النور عن طريق العلم كالقراءة.
على بصيع ما يريد معرفتو من دكف  كالاطلبعإف القراءة مهارة بسكن الإنساف التعلم بنفسو،  -5

  .3 في كثتَ من الأحيافالاستعانة بأحد 
ما قد بودث من تعطيل بؼصالح أف نلمس أبنية القراءة في المجتمع إذا بكن تصورنا " بيكن  -6

ءة في قراءة ابؼعاملبت كلو لفتًة كجيزة، فالقراالناس كاضطرار بهم لو أف إحدل الدكائر امتنع موظفوىا عن 
  .4بؾتمع أشبو بالتيار الكهربائي ينظم بتائو كبومل النور إلذ أبكائو"

                                                           
 .26، ص: 2010، 1ميمح أبو مغلي، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، دار البداية، عماف، ط  - 1
 .56/57ركاه ابن ماجو بإسناد ضعيف كقد حسنو لبعضهم كصححو آخركف، كشف ابػفاء  - 2
 05عبد الله بن جار الله، أبنية القراءة كفوائدىا، ص:  - 3
 .27بظيح أبو مغلي، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، ص:  - 4
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تعتبر القراءة من أقل كسائل ابغصوؿ على ابؼعلومات ذلك لأنها أقل تكلفة كأبعدىا من الوقوع  -7
 .1 في ابػطأ، كبالتالر تساعد الإنساف على التطور كالرقي على ابؼستول الشخصي كالاجتماعي

للقراءة فضل في تشكيل شخصية الفرد، فهي تكسبو بظات بـتلفة عن غتَه كختَ دليل على  -8
كابؼنفلوطي كغتَىم، فهم أناس بسيزكا في بؾتمعهم بفضل  ذلك بقد كبار الكتاب كالأدباء أمثاؿ العقاد 

مكنتهم  الاطلبع يكونوا ذكم شهادات عليا إلا أف بسعة كالقراءة في بصيع الكتب، فلم الاطلبعكثرة 
 .2 من أف يكونوا أعلبما في بؾتمعاتهم

  تعتبر القراءة من أنفع ما يقوـ بو الإنساف، لأنو يقضي بها على أكقات الفراغ، كبالتالر فكلما -9
كسيلة مهمة للوصوؿ إلذ درجات  كاف الفرد كثتَ القراءة كلما زاد استيعابو ككعيو كبالتالر تصبح القراءة 

 لسليم، كالتعبتَ ابؼستقيم.كبتَة من الفهم ا
يتفق كل الباحثتُ التًبويتُ على أف القراءة من أىم أسس العملية التعليمية، فالتلميذ مثلب  -10
في ملكتو اللغوية، يصبح عنده التعبتَ سهلب، لأف كلما كثرت  امتلبكو أكثر قدر من ابؼفرداتمن خلبؿ 

الوجهتُ لعملة كاحدة،  على التعبتَ السليم فهما بدثابةابؼفردات كلما كاف التلميذ أكثر ذكاء كلو قدرة 
برامج  برث تلبميذه  عطاءلإن حصص القراءة كأف يسعى جاىدا كبالتالر بهب على ابؼعلم أف يكثر م

 على ابؼتعلم كالتي تتمثل في كونها:تواصل بؼا بؽا من فوائد تعود ابؼستمر كابؼعلى الاطلبع  
 حا ملهماف للعلم.القراءة كالكتابة مفتاتعتبر  -
 الصناعات النافعة.سبب مهم لاكتساب ابؼواىب كمعرفة  -
 سبب لاكتساب الأخلبؽ ابغميدة كالصفات العالية كالسلوؾ ابؼستقيم.  -
يرفع الله الفرد إلذ درجات العلم، كالذم يؤكده الله عز كجل في آيتو الكربية: " مهم لرفعة سبب  -

  .3 العلم درجات"الذين آمنوا منكم كالذين أكتوا 

                                                           
 .26، ص: السابقابؼرجع  - 1
 .77، ص: 200، 1علي أبضد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، ط:  - 2
 .11سورة المجادلة، الآية:  - 3
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تعتبر سبب للراحة كاستغلبؿ الطاقة فهي بدثابة ابعليس الذم يرافق صاحبو بدا ينفعو كقد صدؽ  -
 الشاعر حيث قاؿ:

 .1 مؤبدا كعسقلكختَ جليس ابؼرء كتب تفيد ** علوما كآدابا           
ناصية التفوؽ  ألأبفي في امتلبؾ تعتبر القراءة غذاء العبقرية، لذلك فإننا بقد ىذا التداكؿ  -11

كمنو فإف ، 2نداكبؽا بتُ الناس"ابغضارم في الأرض إبما ىو مصداؽ لقوؿ الله تبارؾ كتعالذ "كتلك الأياـ 
على الإنساف أف يدرؾ إدراكا عميقا أف التفوؽ الذم حازتو الأمم في القديم كابغديث لد يكن راجعا 

ف إف لد تتقيد بغذاء ، فالعبقرية إذالدؤكبلعبقرية خصهم الله بها، كإبما كاف راجعا إلذ ابعد كالعمل 
 .3القراءة كالعلم فمآبؽا ابعفاؼ كالنهاية

لبـ ما كثقو كبار العلماء عن القراءة حيث يقوؿ الكبتَ كالأديب ابؼصرم كختَ دليل على ىذا الك
 ( عن سبب حبو للقراءة أجاب بقولو:1946 -1889عباس بؿمود العقاد) 

في أىول القراءة لأكتب، كلا لأزداد عملب في تقدير ابغساب، إبما أىول القراءة لأف لر لست " -
كلا بررؾ كل ما في ضمتَم من بواعث ابغركة، القراءة  ،يتٍتكفىذه الدنيا حياة كاحدة، كحياة كاحدة لا 

محمود 4 تزيد ىذه ابغياة عمقا..."كحدىا ىي التي تعطي الإنساف الواحد أكثر من حياة كاحدة، لأنها 
 العقاد

( حيث قاؿ بأنو: 1972 -1885) عزرا باوندكيؤكد ىذا الكلبـ الشاعر كالناقد الأمريكي 
مفعم بابغياة، كالكتاب ما ىو إلا كعاء من قوتنا، الإنساف الذم يقرأ ىو إنساف  "بهب أف نقرأ لنزيد من

 عزرا باوندنور يقبع بتُ يدم من يتنور" 

                                                           
 .06عبد الله بن جار الله، أبنية القراءة كفوائدىا، ص:  - 1
 .140سورة آؿ عمراف، الآية:  - 2
 .25ساجد العبدلر: القراءة الذكية، ص:  - 3
 .12، ص: ابؼرجع نفسو - 4
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فإف القراءة كانت كلا زالت صفة الإنساف ابؼثقف الواعي، كىذا ما أكده كبار الأدباء  كبالتالر
كالفلبسفة، كقبل ذلك أكده الله عز كجل في كتابو ابؼبتُ، فالقراءة ىي فن ابغياة الرائع، لكن بؼعرفة 

 القراءة بهب أف نعرؼ كيف نعيش.
 أىدافها: -2

كلا زالت برتفظ بدكانتها العظيمة القراءة علم كفن كخبرة، فهي من الفنوف ابعميلة التي كانت  تعتبر
 أف للقراءة.كالبالغة الأبنية، كىذا ما جعل التًبويوف يقركف 

 نورد ما يلي:خدمة الإنساف، كمن بتُ ىذه الأىداؼ من شأنها بؾموعة الأىداؼ كالتي  -
كالتعبتَ، فهي مهارة مهمة لفهم النص كاستقبالو كحسن التعبتَ مهاربٌ التفكتَ القراءة تنمي  -1

كالقراءة ليست بهذه السهولة بل فيها  عند ابغاجة.، ككذلك الفائدة منو فهي التأليف كالابتكار عنو
 .1 كعمل بها كاف أقرب إلذ الإبداع كحسن التعبتَمستويات صعبة، كىي كلما أتقنها القارئ 

رائية ابؼختلفة كابؼتمثلة في قكالقراءة في الكتب، تكسب القارئ ابؼهارات ال كثرة الإطلبع  -3
القوة على برصيل ابؼعاني كإحساف الوقف عند اكتماؿ ابؼعتٌ، كبرديد أفكار السرعة كالاستقلبؿ، ككذا 

 .2 ابؼادة ابؼقركءة، كىذه ابؼهارات جد مهمة للمتعلم خاصة في مرحلتو ابؼبتدئة
أساليب الكتاب كالشعراء كبؿاكاتها، كتوسيع ابؼتعلم بػبرات الطالب ابؼعرفية الاستفادة من " -4

 . 3كالعلمية كالثقافية"
 .4 " ارتقاء مستول التعبتَ الشفهي كالكتابي كتنمية بأسلوب لغوم صحيح" -5
لأف فهم ابؼعتٌ ىو أساس القراءة يقرؤه  تعلم للنطق الصحيح، كأف يفهم متىابؼإبهاد  -6
 5الناجحة.

                                                           
 .13، ص: 2013فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة، بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار الباركدم، الأردف، ط العربية،  - 1
 .27بظيح أبو مغلي، مدخل إلذ تدريب مهارات اللغة، ص:  - 2
 .134خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة، ص:  - 3
 .134ابؼرجع نفسو، ص:  - 4
 .27بظيح أبو مغلي، مدخل إلذ تدريس اللغة كآدابها، ص:  - 5
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كقراءة ابػطابات   العمليةللقارئ، كذا ابغياة  الانتفاع بابؼادة ابؼقركءة في ابغياة اليومية -7
   .1 كالتعليماتكالإعلبنات، كقوائم الأسعار كاللبفتات 

خلق بؾتمع قارئ، كبالتالر فإف أبظى كاجبات ابؼؤسسات التعليمية ىو خلق بؾتمع قارئ  -8
العة كالبحث الذابٌ عن ابؼعلومات أكلذ ركائز التعليم، كأىم كسائلو كتنمية قدرات التلبميذ، كجعل ابؼط

 .2 مع ربطها بابغياة كمتطلباتها
الارتباط بأفضل الكتب، لأف القارئ ابؼاىر ىو الذم يدعوا نفسو لقراءة الكتاب، كينصرؼ  -9
 . 3 انسجاـ، لأف القارئ ابعيد ىو الذم بىتار الكتاب ابعيد الذم بهعلو يفكر بصورة أفضلبلقراءتو 

ابؼلبحظة لدل ابؼتعلم كتعويده على الانتباه كالتًكيز كقراءة الوحدات الفكرية دكف تقوية دقة  -10
 تعثر مع مراعاة شركط الضبط اللغوم.

ة التي تستطيع أف تقف على كل قديم كجديد، تعتبر القراءة مقياس تقدـ المجتمع، فهي الأدا -11
كبؽذا اعتبرت القراءة ابؼعيار الذم بوكم بو على مدل تقدـ الأمم أك بزلفها فابؼقولة تقوؿ: "أمة تقرأ أمة 

 ترقى" ، كىذا ما نلمسو في الدكؿ ابؼتقدمة.
خلقو لنا الآباء تأكيد الصلة كتعزيزىا لكتاب الله عز كجل كسنة نبيو الكريم، كالاعتزاز بدا  -12

 .4 فكرم كعلمي كأدبي كلغومكالأجداد من تراث 
تدريب ابؼتعلمتُ على استخداـ ابؼراجع كمهارة الكشف في ابؼعاجم اللغوية، خاصة القدبية  -13

 كالتي تفي بحاجاتهم كبسدىم بالثركة اللغوية اللبزمة بؽم.
 التعرؼ على الأسلوب العلمي بغل ابؼشكلبت كابؼتمثل في: -14
 فرض الفركض. -    

 اختيار صحة الفركض. -
                                                           

 .14ص:  فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة، بتُ ابؼهارة كالصعوبة، - 1
 .38عبد اللطيف صوفي، فن القراءة، ص:  - 2
 .43ابؼرجع نفسو، ص:  - 3
 .89، ص: 1985، 01نايف معركؼ، خصائص العربية كطرائق تدريسها، دار النقاش للطباعة كالنشر، ط  - 4
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 الوصوؿ إلذ النتائج. -
 .1 تعميم النتائج -

كالتقارب بتُ عناصر المجتمع، كالعكس صحيح كلما كاف  القراءة أىم كسيلة تدعوا للتفاىم -15
 المجتمع جاىلب انعكس سلبا على حياة الفرد.

أف يصل إلذ أىدافو فهي جسر تواصل بتُ ابؼرء كطموحو يستطيع الإنساف عن طريق القراءة  -16
 برقيقو. ىكابؽدؼ ابؼرج

 .2 كسيلة لاكتساب الصفات ابغميدة كالارتقاء بالسلوؾ الإنساني ابغضارم -17
جوزيف" حتُ كدائما نعزز ىذا الرأم بقوؿ الأدباء كالعلماء الكبار أمثاؿ ابؼؤرخ البريطاني "أرنولد 

 قاؿ:
البلداف في العالد إلذ دكؿ  قراء الكلمة ابؼطبوعة، ىو الأساس ابغضارم لتصنيف"إف ارتفاع نسبة 

 أرنولد جوزيف  .3 متخلفة أك نامية أك متقدمة"
 جيفوسون .4كيقاؿ أيضا: "إف اللذين يقرؤكف ىم فقط الأحرار لأف القراءة تطرد ابعهل كابػرافة"

الوسيلة ابؼهمة كالبالغة حياة لا يستطيع الإنساف أف يرتقي بحياتو كفكره دكف ىذه كبالتالر فالقراءة 
 الأبنية )القراءة(.

 
 
 
 
 

                                                           
 .107، ص: 2000، 01طو حستُ الدليمي، اللغة العربية كمناىج طرائق تدريسها، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، ط  - 1
 .122، 121سي أبضد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص:  - 2
 .27ساجد العبدلر، القراءة الذكية، ص:  - 3
 .27ابؼرجع نفسو، ص:  - 4
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 المبحث الرابع: أسباب الضعف القرائي وطرق علاجو: 
 الضعف القرائي وأسبابو:  -أولا

في مؤسساتنا  دكافع ابؼهارات اللغويةلا بد لنا أف قبل التطرؽ إلذ الضعف القرائي في مدارسنا 
أبنها يكاد أف يتشابو في كثتَ من البلداف العربية، كذلك تبعا لعدة عوامل التعليمية كخاصة القراءة 

كابؼطلع على كاقع مدارسنا بهد أف معظم اجتماعية كاقتصادية ككذا مدل الاىتماـ بالتعليم بصفة عامة، 
ما أدل عموما إلذ الضعف  ىذه ابؼهارات كىذا إتقافالتلبميذ كإف لد نقل جلهم لديهم ضعفا ظاىرا في 

استخداما  ىو معركؼ لا تنمو إلا بالاطلبع على مفرداتها كاستخدامها كماالعاـ للغة العربية، فاللغة  
تدريسها متواصلب كىذا يكوف عن طريق القراءة، إلا أف ىذه الأختَة لا تأخذ نصيبها بشكل جيد أثناء 

فحسب بل في باقي ابؼواد الدراسية  ،في ذاتهايتها، كبردد أىدافها ليس م من أبنرغابؼدارس، على الفي 
الأبنية ابؼطلوبة، كذلك ، كما يظهر أف معظم الدارستُ لا يعتَكف حصة القراءة 1على اختلبفها

تلبميذه بإخراج كتبهم، بٍ يقرأ بؽم، كيبدؤكف  أمر ابؼدرسىم ابػاطئ بأف تدريسها سهل، حيث يلاعتقاد
الإجادة كما الواحدة عدة مرات بقصد ككثتَ ما يكرركف الفقرة قراءة النص ذاتو مرات عديدة، بعد ذلك 

  .2 يزعموف
 مكانة متميزة، من حيث الكتب ابػاصة، كابغصص ابؼستقلة في  لقراءةأف "لكمع 

، كما أنها برظى بدوقع متميز على خريطة ابعدكؿ الامتحاناتابػطة الدراسية، كالعناية بها في 
إلا أف كل ىذا الاىتماـ لد بىلو بؽا إلذ أف تكوف متقنة من قبل التلبميذ، كتدريسها لد ، 3الدراسي"

، ككل 4يلتفت فيو إلذ الفهم كالنقدػ إلا في أكجو يستَة، اقتصرت على الفهم العاـ دكف الفهم الضمتٍ
كإتقانها بفا ظهرت عدة تدريس القراءة ابكصرت سلبا على مدل تطورىا ىذه العوامل السلبية في طريقة 

                                                           
1
 .111، ص: 0222، 1حسن شحاتة، تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، الدار المصرية المبانية، القاهرة، ط  - 

2
 .111نفسه، ص:  المرجع - 

3
ثريا محجوب محمود، برنامج مقترح لعلاج بعض مظاهر العسر القرائي لأطفال الصف الخامس من التعميم الأساسي، مجمة  - 

 .37، ص: 0222القراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس، العدد الثاني، ديسمبر، 

4
 .111مرجع سابق، ص:   - 
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الأكؿ كراءىا الضعف القرائي الذم بات مشكل سبب المشاكل خاصة في ابغصص الدراسية كانت 
في البلداف العربية، كمنو فإف ىذا الضعف لو عدة أسباب كعدة  خاصةعاني منو كل ابؽياكل التعليمية ت

 طرؽ بؼعرفتو، كىذا ما سوؼ نفصلو في العناصر الآتية:
 مفهوم الضعف القرائي: -1

كء كإدراؾ ابؼعاني بيكن تعريف الضعف القرائي بالقصور في برقيق أىداؼ القراءة، من فهم للمقر 
بطء في النطق أك الضبط ابػطأ للؤلفاظ، كيستطيع ابؼتخصص الذم يود أف يعرؼ كالأفكار أك ال

، لأف التلبميذ لا 1 ية في اللغة العربيةعاما في ابؼهارات الأساسمستويات التلبميذ القرائية أف يلمس ضعفا 
 .2 ك بشكل صحيح كسليم، كذلك لعدة أسباب إما صحية )مرضية أك عقلية(  يستطيع أف يقرأ

في عملية القراءة تتمثل في القدرة القرائية فقد كجدت الكثتَ من البحوث أف العوامل التي تتدخل 
 كسواىا.للقارئ، العمر الزمتٍ، الصحة كالسلبمة ابعسمية 

يؤثر في ابغصيلة النهائية لعملية القراءة حتُ  كمنو فإف أية خلل يصيب ناحية من تلك النواحي 
في تعلمها أك حتُ العمل على بمو مهاراتها كأم بدء لا يتلبءـ كقدرة ابؼتعلم في أم من ىذه الأمور  البدء

 .3 لا بوقق النتيجة ابؼرجوة من تعلم القراءة
في استجاباتو ، القرائية  كيقصد بالتلميذ ابؼتأخر قرائيا أك ابؼتخلف فيها بأنو التلميذ الذم يظهر

كإمكانياتو تأخرا ملحوظا، كيبدك بموه القرائي خارج ابػط العاـ عمن ىم في مثل بموه، ككانت إمكانياتو 
ف إذا قورف بهم كاف من برصيلو كأف ذلك ابؼتخلالشخصي القرائي أكثر التعليمية، كمعدؿ بموىم 

قرأ بدرجة أقل من مرجوحا، ككانوا ىم الراجحتُ عليو كىذا يعتٍ أف ابؼتأخر في القراءة، ىو الذم ي
  .4 التلبميذ الذين في مثل سنو لباقيابؼستول العاـ 

                                                           
 .100أبي قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 1
 .13، ص: 2013كامل عبد السلبـ طركانة، ابؼهارات الفنية في ابؼتابة كالقراءة كالمحادثة، دار أسامة للنشر، عماف، د ط،  - 2
، 2013، 3ئق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف، ط راتب قاسم عاشور، ابؼهارات القرائية كالكتابية طرا - 3

 .176ص: 
 .19:45، ابؼوقع التًبوم للدكتور كجيو ابؼرسي أبولبن،  htttps://kenanaonline.comالشبكة العنكبوتية،  - 4
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من كاجب ابؼعلمتُ أف يعملوا على الكشف عن ىذه ابؼعيقات التي بروؿ دكف انطلبؽ كمنو فإف 
كالقياـ بتشخيصها التلبميذ كعوامل بزلفهم بٍ مواجهة ىذا الضعف من خلبؿ التعرؼ على الأخطاء 

 .1 بالشكل الذم يتلبءـ مع كل ضعف
 أسبابو: -2

ىذا الضعف منها ما ىي متعلقة بابؼعلم كمنها ما تؤدم إلذ ظهور  ىناؾ بؾموعة من العوامل التي
ىي خاصة بالتلميذ نفسو، ككذلك أسباب راجعة إلذ ابؼادة التعليمية )الكتاب(، كىذه العوامل تشتًؾ في 
تسبب الضعف بدستويات بـتلفة، كلكنها تتآزر في النهاية كتتًؾ بصمتها على بعض ابؼتعلمتُ كابؼتمثلة 

 : 2قد يستسلموف بؽما في النهاية كىذه العوامل الرئيسية متمثلة في ما يلي الإحباط كالعجز اللذينفي 
 أسباب تعود إلى المعلم:-أ

 ابؼمارسات ابػاطئة للمعلمتُ كأثرىا في إبهاد الضعف على النحو التالر:تتجلى أشكاؿ  -
 تستحقها.التي بدادة القراءة، كعدـ التعامل معها بجدية عدـ اىتماـ معلم اللغة العربية -1
للغة الفصحى في تدريسهم كمن ابؼعركؼ أف كثرة استماع عدـ استخداـ معلمي اللغة العربية  -2

 .3 الطلبب للغة الفصحى، كللؤساليب الصحيحة كالتًاكيب السليمة يؤدم إلذ تذكقهم كبفارستهم للغة
 السنة الدراسية.قلة اىتماـ ابؼعلم بدعرفة مستول الطلبب اللغوم بقياس قدرتهم في بداية  -3
 رائي كالمحصوؿ اللغوم للتلبميذ.قلة كقوؼ ابؼعلم على مدل الاستعداد الق-4
عدـ تنويع ابؼدرس للؤنشطة كالطرائق أثناء القراءة بحيث يعتمد على أسلوب بمطي كاحد  -5
  . 4 متمثل في اقرأ كفسرمتكرر 

                                                           
 .176كالتطبيق ، ص: راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية  - 1
 .162خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة الغربية، ص:  - 2
 .104، ص: ابؼرع السابق - 3
 .104، ص: ابؼرجع نفسو - 4
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عدـ اىتماـ بعض ابؼدرستُ بدركس ابؼطالعة، كذلك بعدـ خلق ذلك ابعو الذم يبعث نشاط  -6
ابؼطالعة فرصة للراحة كالتخفيف حصة  فيحيث أنو من ىؤلاء ابؼدرستُ من بهد  التلبميذ، كيثتَ رغبتهم 

 من عناء العمل.
التنويع بطرؽ التدريس كاحدة، فلب يستطيع ابؼدرس في التزاـ بعض ابؼعلمتُ بطريقة عقيمة  -7

ابؼدرستُ كذلك بىصصوف للمطالعة ابغصة   كالتعامل مع كل موضوع بدا يناسبو من الطرؽ، كبعض
 .1 الأختَة من اليوـ الدراسي حيث يقل نشاط التلبميذ، كتضعف قابليتهم للدرس كمشاركتهم فيو

ن الكتب من شأنها تنمية قلة اىتماـ معلمي اللغة العربية بابؼكتبة كالتي برتوم على كنوز م -8
 .2 مهارة القراءة لدل التلبميذ

عدـ ربط دركس القراءة بفركع اللغة العربية الأخرل، التي من شأنها أف تساعد التلبميذ على  -9
 الاىتماـ بدادة القراءة.

ابؼدرستُ أحيانا بوولوف حصص القراءة لتدريس فرع آخر من فركع اللغة العربية  بعض -10
 )كالقواعد مثلب( برت تأثتَ ضغط ابؼنهاج كضيق الوقت.

قلة خبرة ابؼدرس في معرفة مستول الطلبة اللغوم في بداية السنة الدراسية، كقياس قدراتهم  -11
 .3 القرائية

 ميذ كتعليمهم على التحليل كالتًكيب.عدـ اىتماـ ابؼعلم بتدريس التلب -12
عدـ اىتماـ ابؼدرس بتزكيد تلبميذه بابؼادة القرائية الإضافية كالتي من شأنها أف تثرم ابؼنهج،  -13

 .4 كتزيد من حصيلة الطلبب كالتلبميذ اللغوية، كبرببهم بالقراءة
، كذلك لضعفهم الفصحىإف بعض معلمي اللغة لعربية لا بهيدكف التحدث باللغة العربية  -14

هتٍ، بل قد يكوف بعضهم غتَ متخصص في في استخداـ ىذه اللغة، كلضعف تأىيلهم الأكادبيي كابؼ
                                                           

 .179، ص: السابقابؼرجع  - 1
 .179ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .162خليل أبضد عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 3
 .104راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 4
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ليمتد ىذا الضعف إلذ ابؼستول اللغة العربية كيستند إليو تدريسها كىذا ما نلبحظو في ابؼستول الابتدائي 
 .1 وسط أين بهد ابؼعلم كابؼتعلم نفسو في متاىةابؼت

عدـ اىتماـ مدرسو اللغة العربية بابؼناشط ابؼدرسية ابؼتعلقة باللغة العربية كالتي من شأنها رفع  -15
 القدرة القرائية لدل التلبميذ.

عدـ مراعاة الأىداؼ السلوكية كالإجرائية لتدريب القراءة، أك العمل على برقيقها، من  -16
 .  2 ا من طرؼ ابؼعلم ابذاه مادة القراءةخلبؿ ابؼمارسات التدريسية الصحيحة، كىذا يعتبر تقصتَ 

السلبية، كعدـ تطوير ابؼعلم لأساليبو الشخصية كمهاراتو الاعتماد على الطريقة التقليدية  -19
 كعدـ برقيق أية نتيجة بعدـ استخداـ ابؼدرس لذكائو الذابٌ.الفردية، بفا بىلق جو من الركود 

 أسباب تعود إلى المتعلم )التلميذ(: -2
 عوامل متعددة قد تكوف كامنة كراء التخلف في القراءة عند التلبميذ كىذه العوامل تتمثل في: بشة
 عوامل جسمية: -أ

" إف الضعف العاـ للجسم يؤثر على القدرة العقلية كبالتالر في ابؼستول التحصيلي عند ابؼتعلم،  
البصر يؤثر في القدرة على القراءة، ذلك لأف سلبمة البصر بؽا أثر قوم في بقاح كما أف الضعف في 

التلبميذ، كلأف القراءة ابعيدة تتطلب صحة التمييز بتُ ابغركؼ كالكلمات كالأشكاؿ، كلا يتم ذلك إلا 
ىذه الكلمات كاضحة في شبكة العتُ بٍ إف ضعف الأبصار قد يؤدم إلذ عدـ انتظاـ إذا كانت 

 .  3 "العتُ، كىو أمر ضركرم لإجادة القراءة كأداءىا بسرعةحركات 
كالصحة ابعسمية تساعد التلميذ كذلك على مواظبة ابغضور إلذ ابؼدرسة ككذا ابؼشاركة في  -

 .4 ميادين النشاط التي تتطلب القراءة، فابؼقولة تقوؿ: " العقل السليم في ابعسم السليم"

                                                           
 .162خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة الغربية، ص:  - 1

2
 .45 -44راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 

 .77أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية كآدابها، ص:  بؿمود - 3
 .177ص:  ابؼرجع السابق - 4
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سلبمة البصر، لأف أكؿ شيء يتعلم التلميذ القياـ بو ىو  ككذلك أبنية السمع لا تقل أبنية عن
الاستماع، كإذا كاف التلميذ يشكوا عاىة جسمية كالعرج أك ابغوؿ أك أمراض الكلبـ فإف ذلك ينعكس 

 .1 عليو نفسيا فيؤدم إلذ تأخره في القراءة
ء العاـ كالقدرة لي/ عوامل نفسية(: متمثلة في نسبة الذكاالقدرة العقلية: )الاستعماؿ العق -ب

تتبع سلسلة الأفكار كبالتالر قد يكوف الطالب  أكعلى تذكر صور الكلمات أك على إدراؾ العلبقات 
 .2 بطيء التعلم

 اضطراب في الوظائف النفسية كالتي تتمثل في:-
 الإدراؾ ابغسي. -
 التذكر كتذكر ابؼادة -
 ، ككذلك تنظيم الأفكار.صياغة ابؼفاىيم كفهم الابذاىات -
 كصعوبة في تفستَ ابؼفاىيم.كتابة بصلة مفيدة،   -
على التكيف، كقصور في الوصوؿ إلذ نهايات  ضعف الذاكرة القصتَة ابؼدل، كعدـ القدرة -

 الأفكار، كضعف القدرة على الوصوؿ إلذ نهايات الأفكار.
ككذا  ميذ تتصف بالقهر، كالسرعة في الانفعاؿ كالكسلفكل ىذه ابؼشاكل النفسية لدل التلب -

  .3 تدني مفهوـ الذات
كمنو فقد سبقت الإشارة إلذ أف العملية التعليمية مبنية على الدافع، فإذا لد يكن لدل ابؼتعلم رغبة 

 اختفت الفائدة كأدل ذلك إلذ التخلف.
الصف، تؤثر على كابكراؼ ذكر التلميذ إلذ اللعب خارج  العاىاتكيضاؼ إلذ ذلك أف    

كالانكماش كالانطواء على النفس أك الاعتماد الكلي العملية القرائية، كما أف ابػوؼ كابػجل الزائدين 
                                                           

 .78راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 1

 .104، ص: ابؼرجع نفسو - 2
أساليب التدريس كإستًاتيجية العلبج، دار الثقافة للنشر كالتوزيع،  -التشخيص -ابؼفهوـ -حستٍ العزة، صعوبات التعلم سعيد - 3

 .48 -47، ص: 2002، 1عماف، ط 
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الناشئ في البيت، كل ذلك من الأمور التي تؤثر في على الآخرين، كفقداف ابغناف الذم بووط بو الأىل 
    .1 نفسيتو كبالتالر في برصيلو

كما يتعرض لو كالمجتمع  لبيتاكيقصد بها الأجواء التي بريط بالناشئ في عوامل اجتماعية:  -ج
، بفا يؤدم إلذ بـالطة التلبميذ بؽم التلميذ من حرماف في بعض الأكقات أك الإبناؿ فلب متابعة كلا رقابة 

  .2 سبب في عزكفو عن القراءة كالدراسة بشكل عاـ
كما أف فقداف أحد الأبوين أك الأمية لدل الأب كالأـ تؤثر كثتَا في اىتماـ الطلبة بالقراءة، كقد   -

لتحدم مثل ىذه الظركؼ كالتغلب يكوف سوء ابغالة الاجتماعية كالاقتصادية حافزا لبعض التلبميذ 
 .3 عليها

ى درجة عالية من التعليم كعلى العكس بساما بقد أف التلميذ الذم ينشأ في بيئة بصيع أفرادىا عل
كالمجلبت كمكتبة الأسرة، كما تقوـ بو الأسرة من كالثقافة، كالرقي اللغوم، بحيث بهد من حولو الصحف 

 .4 بـتلفة زيارات إلذ مواقع
 كلا شك أف ىذه العوامل كلها من شأنها خلق تلميذ بؿب للقراءة.

  عوامل تربوية:  -د
يتعلق بعضها بابؼادة كأف تكوف أعلى من مستول التلميذ أك غامضة يصعب فهمها، أك أف 

كيرضي سيكولوجيا يراعي اىتمامات التلبميذ كيستثتَ دكافعهم، منطقيا لا موضوعاتها مرتبة ترتيبا 
 سيئة لا تستثتَ شوؽ التلبميذ إلذ القراءة.حاجاتهم كمتطلباتهم، أك أف طباعة الكتاب 

مثلب معاملتو لتلبميذه متسمة بالفظاظة، أك أف  بالآخر بابؼعلم، كأفكذلك بعضها   كيتعلق -
 .5 طريقتو خالية بفا يؤدم إلذ ابؼلل

                                                           
 .78بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية كآدابها، ص:  - 1

 .78يب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص: راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأسال - 2
 .162خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة الغربية، ص:  - 3
 .179، ص: ابؼرجع السابق - 4
 .78بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية كآدابها، ص:  - 5
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جذكة فالعوامل التًبية مهمة في تكوين الرغبة كالدافعية لدل التلبميذ كابؼعلم ىو الذم يشمل  
    .1 التحكم في ابؼادةعند التلميذ أك بىمدىا، كذلك حسب قدرتو على الاستعداد 

 بالقراءة، كعدـ متابعتو للمقركء. قلة متابعة التلميذ -
 أسباب تعود إلى الكتاب )المادة التعليمية(:  -3
 كأىم ىذه الأسباب تتمثل في:  
كتقرر دكف أف بذرب على عينيات من التلبميذ كبخاصة فيما يتعلق قد توضع بعض الكتب  -1

عن معايشة التلميذ في مرحلتو الدراسية، فلب يركف  عيدكفالكتب مؤلفوف ب راءة، فقد يضع ىذهبكتب الق
  .2صعيد الافتًاضما يراه من تعامل مع التلبميذ، كيعرؼ قدراتهم كحاجاتهم على صعيد الواقع لا على 

عن الناحية الوظيفية للغة، فضلب عن  كثرة مفردات اللغة العربية كتداخلها، كابتعاد الكثتَ منها  -2
 ابؼفردات كاضطرابها.صعوبة 
دراسة الآداب كالنصوص لا تعمل على كصل ابؼتعلم بالثقافة ابؼعاصرة، كالتًاث ابؼاضي، كصلب  -3

 يظهر أثره في حياتو.
 ابؼادة الواحدة. كتبل  ابؼستول اللغوم بتُ كتب ابؼواد الدراسية، باضطراب  -4
 .3 نيات ابغديثة في تعليم اللغة العربية )القراءة(ابؼعنيات التعليمية، كالتق استخداـقلة  -5
مع العلم أف ىذه الكتب إف الكتب التي توضع للقراءة تثبت عند حد لا يتجاكزه في موادىا،  -6

 .4 بهب أف تطور كتعقل باستمرار كفق ملبحظات ابؼعلمتُ الذين يتعاملوف مباشرة معها
 

                                                           
 .214 -213، ص: 2004، 1للنشر كالتوزيع، عماف، ط قحطاف أبضد الظاىر، صعوبات التعلم، دار كائل  - 1

 .105راتب قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 2
ص:  ،2003طو الدليمي كزميلتو، الطرائق العلمية في تدريس اللغة في تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف،  - 3

65. 
 .105، ص:ابؼرجع السابق - 4
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خلو بعض من ابؼوضوعات التي بييل إليها الطالب كالتي تثتَ فيو الرغبة كالشوؽ للقراءة، كقد  -7
 .1أك ىي غريبة كل غرابة عليوبقد في بعض كتب القراءة موضوعات لا تقع في دائرة اىتماـ الطالب 

ىذه ابؼوضوعات فوؽ طاقة التلميذ  قد بقد بعض من يدرس ابؼوضوعات في كتب القراءة، أف -8
 .2 العقلية كأنها لا تتناسب كقدراتو العقلية كابؼعرفية المحدكدة

 قصور كتب القراءة عن برقيق ابؽدؼ. -9
كضعف البصر أك السمع أك عقلي كىكذا نرل أسباب ضعف القراءة بـتلفة منها ما ىو عضوم  

يتعلق بذكاء التلميذ أك ضعف ذكائو، أك اجتماعي يتعلق بخوؼ التلميذ كاضطرابو كتنقلو، أك تربوم 
بابؼعلم كطريقة التعليم كالكتاب ابؼقرر، كىذه الأسباب كلها بذتمع لتشكل أزمة للقراءة حيث يتعلق 

    التلبميذ.ضعف القراءة لدل تتكوف الأسباب لتكوف النتيجة ، 
  مجالاتو: -3

 قد يكوف الضعف القرائي في بؾاؿ كاحد أك عدة بؾالات تتمثل في:
 صعوبة في نطق الكلمات. -   
 عدـ القدرة على إخراج الأحرؼ من بـارجها. -  
 عدـ الفهم السليم للجمل كالفقرات كالنصوص. -  
 .3 الثانويةالفكرة الرئيسية كالأفكار الفرعية أك عدـ برديد  -  
كىذه كلها مشاكل تؤثر بطبيعة ابغاؿ على التعبتَ لأف التعبتَ ىو إتقاف ابؼهارة القرائية كأم  - 

 يؤدم حتما إلذ ضعف التعبتَ الشفهي )فهم ابؼنطوؽ(.خلل في ىذه ابؼهارة 
مراعاة العلبمات  صوت رغمعدـ تطبيق كإتقاف شركط القراءة السليمة كالسرعة كدرجة ال - 
 التًقيم.

                                                           
 .105راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - - 1
 .104، ص: 2012سعيد عبد الله لاقي، القراءة كتنمية التفكتَ، عالد الكتب، القاىرة، مصر،  - 2

 .18الكتابة كالقراءة كالمحادثة، ص: عبد السلبـ طركانة، ابؼهارات الفنية في  - 3
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 ضعف قدرة التلميذ على الاستنتاج كالمحاكاة كالربط بتُ الأفكار في النص. - 
ؽ الأدبي، إذ يفتًض أف يبدأ التلميذ في برستُ مواطن ابعماؿ  ضعف القدرة على التذك  - 

 على عملية التعبتَ.كالتعبتَ عن الصور التعبتَية بفا يؤدم إلذ عدـ الوصف الدقيق لأية صورة كىذه تؤثر 
لى يفتًض أف تتجما يقرأ، كمع كجود كثتَ من النصوص التي ضعف قدرة التلبميذ على بسثيل  - 

  .يستمركف في سلوكاتهم القبليةابذاىات سليمة عن التلبميذ، فإف بعض ابؼتعلمتُ 
  .1 ككأف شيئا لد يكن بل قد بيارسوف سلوكا مغايرا بؼا يقرؤكف أثناء القراءة نفسها

التعثر في النطق كابػلط بتُ ابغركؼ كالأصوات ابؼتقاربة، ككذلك إضافة كلمات بؿل كلمة  -
 أخرل عن طريق التخمتُ.

ا قصور فهم ابؼراد من ابؼادة ابؼقركءة، كعدـ التذكر أك صعوبة إغفاؿ سطر أك عدة سطور، ككذ -
ف الإلقاء الشفهي يعتمد على قركء كىذا يؤدم إلذ عدـ استطاعة التلميذ الإلقاء، لأفي استًجاع ابؼ

فهم ابؼنطوؽ يعتبر من التلبميذ التذكر، فالتلميذ الذم يقرأ كلا يستطيع أف يستًجع ذلك في حصة 
 .2 ابؼتأخرين قرائيا

 بصل مبعثرة.ضعف قدرة التلميذ على تركيب فقرة من  -
 للمعتٌ. معبرةقراءة التلميذ قراءة سردية غتَ  -
 ابؽدؼ من النص.ضعف القدرة على الوصوؿ إلذ ابؼغزل أك  القراءة السطحية مع -
، فاللغة العربية ثرية 3 تدني مستول القاموس اللغوم للطالب في بؾاؿ ابؼفردات كالتًاكيب -
كىذا ، التعبتَ بولكن ضعف القراءة لدل التلبميذ أدل إلذ عدـ امتلبؾ قاموس يستطيع التلميذ  بدفرداتها
 .الشفهي مادتو ابػاـ تتمثل في ابؼفردات التعبتَ فهم ابؼنطوؽ لأفلذ فشل في عملية يؤدم إ

 
                                                           

متَا بؿمد رمضاف زيد، أسباب تدني مستول القراءة كمقتًحات علبجها في ابؼدارس الأساسية، جامعة النجاح الوطنية، كلية  - 1
 07 -22، ص: 2016الدراسات العليا، 

 .185 -184كالتطبيق، ص: راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية  - - 2
 .185 -184خليل عبد الفتاح عماد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 3



 ماىية القراءة                                               الفصل الأول                              
 

 
 
37 

  :وطرق تشخيصي -4
تلبميذه، فإذا كاف  مسؤكليةكما ىو معركؼ أف ابؼدرس أك ابؼعلم ىو طبيب قسمو، فعلى عاتقو 

العادات من ىذه عاني بعضهم من التخلف القرائي، كعليو مساعدتو لكي يتخلص ىؤلاء التلبميذ ي
 السلبية.
فطرؽ العلبج متعددة كذلك حسب العامل كراء بزلفو )جسمي، عقلي...(، كلكن قبل التطرؽ  -

طريقة تشخيص لا للعلبج لا بد أف يعرؼ ابؼعلم كيف يشخص حالة ىذا التلميذ، لأف كل سبب كلو 
رفة طرؽ ىو معمن الأسباب التي بهب ابؼعلم ابزاذىا أكلا بد من مراعاة دقيقة كعلمية، كمنو فإف 

 الآتية.تشخيص الضعف القرائي كلتطبيق ىذه الطرؽ بهب إتباع ابػطوات 
أك صامتة، كمن خلبؿ ىذه كذلك بأف يراقب ابؼدرس قراءات تلبميذه جهرية كانت الملاحظة: -أ

عند تلبميذه، كمع تكرار ىذه ابؼراقبة ابعادة كالفعالة تتضح أمامو بصورة مبدئية معالد التقدـ كالتخلف 
من دعمو من أساليب أخرل حتى يثبت ابؼدرس  بل لا بدذلك لا يكفي أف  ابؼلبحظة تتعزز نظرتو، إلا
 .1 جيدا من صحة ملبحظاتو

الرئيسية  ( أنواع من الاختبارات03: كتتمثل في ثلبثة )الاختبارات على اختلاف أنواعها -ب
 كىي:

  اختبارات تحصيلية: -1
في دركس القراءة من مفردات كمفاىيم فمن خلببؽا يقيس ابؼدرس مدل ما اكتسب تلبميذه 

كمعاني، بالإضافة إلذ قياس ابؼهارات الفسيولوجية، كما بيكنو أف يطلع على نتائج تلبميذه في بقية فركع 
 بقية ابؼواد كالتخلف في في القراءةلف ابؼتخاللغة العربية، كفي سائر مواد ابؼعرفة، كنظرا لعلبقة الوثيقة بتُ 

  .2 أمامو مستويات التلبميذ، تبرز الاطلبعىذا 
 كبيكن أف تشمل الاختبارات التي يقوـ بها ابؼدرس على:  -  

                                                           
 .75بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس العربية كآدابها، ص:  - 1
 .75، ص: ابؼرجع نفسو - 2
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 تعرؼ الكلمات. -1       
 ثركة ابؼفردات. -2       
 الفهم بدستوياتو من حيث الشكل:  -3      

 .فهم ابعملة-أ   
 فهم الفقرة-ب   
 فهم النص بكاملو. -ج  
 الفهم بدستوياتو من حيث ابؼضموف:  -4   

 الفكرة العامة.-أ     
 ابؼعتٌ القريب.-ب     
 .البعيد ابؼعتٌ -ج   
 .1 السرعة في القراءة -5    
كذلك لتحديد القدرة العقلية للتلبميذ، فقد ثبت أف ىناؾ علبقة قوية،  اختبارات الذكاء: -2

بتُ ابؼستول العقلي كالقدرة على القراءة، لذلك فإف القدرة برتل عاملب من عوامل الذكاء كالابتكار لدل 
 .2 من بىصصوف بؼثل ىذه الاختبارات

إذ أف التلبميذ بـتلفوف فيما فهذه الاختبارات تعطي مؤشرا أساسيا إلذ كضع العقلي للتلبميذ،  -
راتو القرائية قاصرة كاف ذلك ذكاء عاؿ في حتُ أف قدذا ميذ العقلية، فإذا كاف التلبينهم في قدراتهم 

 دليلب كاضحا على أف بشة سببا يكمن كراء ىذا التخلف.
 نسبة الذكاء كفق ابؼعادلة التالية: كبرسب     

  3 100العمر العقلي/ العمر الزمتٍ ضرب نسبة الذكاء=          

                                                           
 .76بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس العربية كآدابها، ص:  - 1
 .179راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 2
 .77ص:  ابؼرجع السابق - 3
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ىذه الاختبارات امتلبؾ ابؼهارات للتلبميذ في كتقيس اختبارات القدرة على القرائية:  -3
القراءة، كمن بتُ ما تشتمل عليو ىو التعرؼ على الكلمات كثركة ابؼفردات ككذا السرعة في القراءة، 

 القراءة بدقياس الزمن،كتقاس ىذه الأختَة في 
كتقاس عملية الانطلبؽ في القراءة بدقياس ابػلو من الأخطاء، كالأخطاء التي يرتكبها التلميذ في 

 تتمثل في:   1 أثناء القراءة ابعهرية
 التكرار )تكرار الكلمات(.-1
 ابغذؼ )حذؼ بعض ابغركؼ(. -2
 )إضافة بعض ابغركؼ( الإضافة -3
 الإبداؿ )إبداؿ حرؼ آخر( -4
  .2 النطق من حيث بـارج ابغركؼ كابغركات -5

 كىناؾ اختبارات أخرل:
تتمثل في اختبارات التحصيل للمواد ابؼختلفة كيستطيع ابؼدرس القياـ بها متى عرؼ طريقة كضع  -

 الأسئلة كشركطها.
استخداـ ابؼختبر اللغوم كىو كسيلة ناجحة لعلبج كمعرفة ما يتعلق بالضعف القرائي لدل  -

 .3 يذالتلبم
كمنو نستنتج أف معرفة السبب كراء بزلف التلميذ قرائيا تكمن كراء أساليب علمية مقننة، بهب   

إخراج تلبميذ من ىذه القوقعة السلبية، فابؼعلم كاف صحيحا، حتى يستطيع  إتباعا إتباعهاعلى ابؼدرس 
كونو ابؼشخص كابؼرشد كلا يزاؿ بومل رسالة نبيلة فهو ليس فقط يعطي الدركس بل تكمل مهمتو في  

 كالطبيب ككذلك الأب.

                                                           
 .76ص:  ابؼرجع السابق - 1

 .76، ص: نفسو ابؼرجع - 2
 .180 -179راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 3
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 ثانيا/ طرق علاج الضعف القرائي )بعض الحلول(: 
بهد ابؼربوف بعض الطرؽ يقصد بالعلبج من الضعف القرائي، لدل التلميذ كالتخلص منو ىو أف  -

ى حد الضركرية للعمل العلبجي في سبيل إبهاد ظركؼ معينة تتيح للتلميذ استغلبؿ إمكانياتو إلذ أقص
 .1 سنو كمستواه الدراسيبفكن كإلذ النهوض بو كرفع مستواه القرائي، إلذ مستول عادم مثل 

في مدارسنا كجب على ابؼدرس كبالدرجة كمنو فمن خلبؿ بسحيصنا لأسباب الضعف القرائي  -
بيكن الأكلذ، تولر زماـ ىذه ابؼهمة، كبؿاكلة إبهاد طرؽ العلبج من ىذه ابؼشكلة كلعل ىذه الطرؽ 

 إدراجها في ما يلي:
بهب أكلا اختيار التلبميذ الذين يعانوف من مشكل في مهارة القراءة ككضعهم في مكاف  -1

 ملبئم، مع مراعاة حجم ابعماعة.
ولو فيما يقرأ، بٍ توفتَ بؾموعة من الوسائل للنهوض بهم، ككذلك معرفة برصيلو القرائي كمي -2

ءة كابؼقركء كالبعد قدر الإمكاف عن ابؼواقف ابؼعقدة التي بروؿ بينو معرفة ابذاىاتو بكو نفسو كبكو القرا
 .2 كبتُ نفسو

كىذه الطريقة بؾدية لكلب الطرفتُ، حتى لا تتضرر الفئة الأخرل، لأف القراءة كما ىي معركفة   
ص ما كاف الاىتماـ أكثر بالقراءة زادت فر مرتبطة بابغصص الأخرل أبنها التعبتَ )فهم ابؼنطوؽ(، فكل

 التعبتَ الشفهي كزادت معها القدرة على التحدث كالكتابة معا بطلبقة.
كمن الطرؽ كذلك التي تساعد على القراءة ىو أف يقف التلميذ على أخطاء التلميذ الآخر،  -3

كالطلب إلذ كل تلميذ أف يصحح خطئو، كإف لد يستطع يطلب إلذ زميلو بذلك، كألا يعتمد ابؼدرس 
ىو ابؼصحح الوحيد بل إعطاء فرصة لتلبميذ آخرين لتصحيح خطئهم بدفردىم كىكذا  دائما على كونو

 .3 يصبح التلميذ مستقل

                                                           
 .181 ابؼرجع السابق ص: - 1

 .181ابؼرجع نفسو: ص:  - 2
 .105راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 3
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تنويع الطرائق أثناء القراءة، فهناؾ عدة طرؽ من شأنها أف بزلق ذلك ابعو من ابؼنافسة بتُ  -4
 التلبميذ.
ا يرشد التلبميذ إليو من كتب بدا يعده من مواد قرائية إضافية، أك مالاىتماـ بإثراء ابؼناىج  -5
 .1 كبؾلبت
على ابؼدرس أف يكوف ذكيا كلا يقوـ بالسرؼ في مقاطعة التلميذ أثناء القراءة، لأف ىذه  -6

كبالتالر يصبح يتحاشى القراءة كىذا يعود بالسلب عليو، لأف الطريقة بذعل من التلميذ في حالة ارتباؾ 
الشفهي في حصة فهم ابؼنطوؽ، كىذه الطريقة لا من الإلقاء عدـ القراءة بصوت مرتفع يؤدم إلذ النفور 

 بزدـ أبدا التلميذ كذلك.
التلميذ في آية كربية أك حديث شريف ) يكوف ابػطأ يقلب ابؼعتٌ( كمنو فعلى ابؼعلم عندما بىطأ  

ابؼعلم أف يستطيع طريقة  ملة بٍ يصوب لو خطأه، كىكذا تكوفحتى ينتهي التلميذ من قراءة ابع أف ينتظر
 .2 يصحح ابػطأ كالتلميذ كذلك

في أحد كثتَ ما بىطأ التلبميذ في نطق الكلمة خطأ صرفيا أك بكويا كأف يقدـ أك يؤخر   -7
حركفها بسبب عدـ الاىتماـ كالتًكيز، ففي ىذه ابغالة كجب على ابؼدرس أف يعالج ىذه ابؼشكلة 

 .3 مكثفة يتم تطبيقها بالإكثار من التمارين، كالتعريف بالقاعدة مع تطبيقات
اللغة العربية كما ىو معركؼ عنها ثرية بدفرداتها فنجد بعض ابؼعاني مبهمة لدل الكثتَ من  -8

كلذلك نعالج ذلك ىو الإكثار من إعطاء التلبميذ بفا يؤدم إلذ ابػطأ في طريقة الإلقاء كبسثيل ابؼعاني، 
كلفت انتباىو إلذ قراءة ابؼعلم فرص بؽؤلاء التلبميذ على القراءة كتدريبهم على الإلقاء الصحيح، 

 القراءة ككذا طريقة الإلقاء )فهم ابؼنطوؽ(. النموذجية حتى لا يكوف ذلك سببا في ضعفو على مستول

                                                           
 .105، ص: السابقابؼرجع  - 1

 .161خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
 .54تدريس مهارات اللغة العربية، ص: بظيح أبو مغلي، مدخل إلذ  - 3
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عند ملبحظة ما يشتَ إلذ كالاتصاؿ بأكلياء الأمور  مراقبة حالة التلميذ الصحية باستمرار -9
ضعف البصر أك السمع مع كضعو في ابؼقاعد الأمامية في الصف الدراسي، لأف ىناؾ أسباب فيزيولوجية 

 .1 السبب كراء الضعف القرائي كىذه الأسباب بهب أف تعالج معابعة طبية لا تربويةتكوف 
 إجراء فحوص تشخيصية في بداية ابؼرحلة التدريسية للتلميذ، رسم خطة  -10

 .2 علبجية للضعف حتى يكوف التحكم فيو منذ البداية كلا تتفاقم ابؼشكلة مع التقدـ في الدركس
تأليف كتب القراءة كفق شركط تراعي ميوؿ التلبميذ كرغباتهم كتراعي قدراتهم العقلية، لأف  -11

ابؼوضوع الذم يقرأه بوبو كاف الاىتماـ بو أكثر كالعكس صحيح، فالتلميذ   كلما كافالتلميذ لو دكافع  
مشاركتو، كمدل تدخلبتو داخل الصف،  دلدما بوب موضوع يبهر ابؼعلم بدكما ىو معركؼ عن

ككذلك من مدل برسن قدرتو على الإلقاء كالتخلص من ابػوؼ كالتوتر، لأف كثرة ابؼعلومات تعطي 
زملبئو داخل الصف الدراسي خاصة في حصة التعبتَ في النفس كتساعده على مواجهة للتلميذ ثقة 

  الشفهي حيث تكوف فرصة لإثبات الذات لكل تلميذ.
رأم ذ بعتُ الاعتبار أخلتلبميذ، كيأف بذرب موضوعات الكتب القرائية على فئة من ا -12

كالاختلبؼ في موضوعاتها، بحيث بهد تنويع ابؼعلمتُ كتطور بناءا على ذلك قبل استعمابؽا كبعده، ككذا ال
  .3 فيها كل تلميذ ما يركؽ لو

إنشاء ركن التعلم داخل الصف الدراسي يتم فيو التعلم على شكل بؾموعات كتدريب  -13
 التلميذ على ابؼهارات ابؼطلوبة من خلبؿ مهاـ كأنشطة داخل القسم.

تعويد التلبميذ دائما الدخوؿ إلذ ابؼكتبة، كلن يتم ذلك بشكل تربوم سليم، إلا بإبهاد  -14
 حصة للقراءة.

                                                           
 .53، ص: 2002، 1عبد الله علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار البصتَة، ط  - 1
 .25متَا زيد، أسباب تدني مستول القراءة كمقتًحات علبجها في ابؼدارس الأساسية من كجهة نظر ابؼعلمتُ، ص:  - 2

 .51، ص: 2016عة أبي بكر بلقايد ، كلية الآداب كاللغة قسم اللغة العربية كآدابها، بن مصطفى حناف، تعليمية القراءة، جام –  3
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عن ابؼواقع الالكتًكنية لأنو كما ابغرص قدر الإمكاف على قراءة الكتب الورقية كالابتعاد  -16
بية القدبية الفنية الكتب خاصة كتب اللغة العر يقاؿ العودة إلذ الأصل فضيلة، كلا شيء يضاىي أمهات 

 بدفرداتها كأساليبها كالتًكيبية.
كمنو فإف من ابؼلبحظ بأف ابؼدرس ىو الركن الأساسي في ىذه العملية العلمية بؼا لو من اتصاؿ   

مباشر مع التلميذ نفسو، كلكن ىذا لا بينع أف يكوف لأكلياء التلبميذ دكر مهم في علبج أبناءىم كتتمثل 
 طرقهم في:

تبة خاصة صغتَة في كل غرفة لدل التلميذ حتى يتًبى منذ البداية على حب الاطلبع إنشاء مك -
 على الكتب.

ابؼراقبة ابؼستمرة كابؼتواصلة، كابغرص على إبهاد السبب كراء الضعف الذم يعاني منو التلميذ  -
 فيزيولوجي(. -عقلي -)نفسي

كالدكؿ الأكركبية كبؿاكلة تقليدىا في   ابؼتقدمة في ابغرص على القراءةالتطلع إلذ بذارب البلداف  -
تشجيع القراءة إنشاء خطة للقضاء على ىذه ابؼشكلة كمثاؿ ذلك بقد دكلة كوريا التي عملت بجد على 

كتنمية مهاراتها ليس فقط في ابؼتعلمتُ بل ابؼواطنتُ بصفة عامة، حيث كضعت مهرجانات للكتب 
بكة لناشرين... ككذلك الإرتقاء بالقراءة من خلبؿ البرامج القيمة كإغراء القارئتُ بجوائز قيمة، كإنشاء ش

كىو منتج يعمل في قسم البرامج التًفيهية في  kim youngheeكيم يونغ "التلفزيونية حيث يقوؿ 
بالقراءة،  الإبقليزمالمحطات التلفزيونية أنو عندما كاف طالبا في بريطانيا، كاف معجبا بولع الشعب  إحدل

كىذا ما  ،1لأجل الكوريتُ يقرؤكف أكثر" أسعىفقاؿ لنفسو، ينبغي أف ككثرة عدد الكتب التي يقرؤكنها، 
برنامج تلفزيوني لا يهدؼ إلذ تعريف الأشخاص الذين بوبوف القراءة بالكتب دفعو إلذ التفكتَ في إعداد 

 ربة رائعة.ين لا يقرؤكف أف القراءة بذن الذابعديدة بل يستخدـ فكرة بسيطة كمسلية لأشعار ابؼشاىدي
ابعميع تبدأ من ابؼعلم إلذ التلميذ نفسو إلذ عمل ابغكومة إلذ  مسؤكليةكمنو فإف القراءة ىي 

 الأسرة.
                                                           

 .http ;www.madarisma.info/home/2016/06/11.17;50التعليم في كوريا ابعنوبية ضمن الواب كالوصلة الكاملة.  - 1
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لقو، خمن خلبؿ كل ما ذكرنا في ىذا الفصل نستنتج أف القراءة من أكثر النعم التي أنعم الله على 
على نبيو، فهي كانت كلا زالت أىم كأبرز كحسبها شرفا أنها كانت أكؿ لفظ نزؿ من عند الله عز كجل 

الدعائم التي يقوـ عليها عملية التعليم كالتعلم، فجل ابؼدارس التعليمية في بصيع مراحلها تبتُ لنا أف 
  سية للنجاح كالتفوؽ فيها. هيل العمليات التعليمية، إلزامية الأساالقراءة عاملب جوىريا في تس

كبتَا من اىتمامات الدارستُ واضيع التي شغلت حيزا  كقد أضحى موضوع القراءة من ابؼ -
كالباحثتُ في المجاؿ التًبوم، كلا غركة في ذلك فجل ابؼواد التي تدرس في ابؼدارس إبما تقدـ لتلبميذ بصيغة 

 بهب قراءتها.مكتوبة 
بؼتقدمة بوكم عليها بددل التي بسلكها القراءة، لأف أعظم الدكؿ اكما نستنتج القيمة كابؼكانة   -

" الذين إقباؿ بنيها على القراءة، كلقد سئل ابؼفكر الفرنسيّ  فولتتَ" عمن سيقود ابعنس البشرم فأجاب 
" كفي عصرنا نلبحظ أنو كلما تقدمت الأمم كلما زاد اعتمادىا على يعرفوف كيف يقرؤكف كيكتبوف

 القرائية. الكتب كابؼواد
كعلى الرغم من كجود نقص فادح في القراءة خاصة في عابؼنا العربي، إلا أف ابغلوؿ دائما بفكنة  -

 الرهوض، لأف القراءة ىي في كقتنا ابغبرتاج إلذ مناىج مضبوطة كمسطرة، تساعد مهارة القراءة على الن
 بر الأماف كابعسر الذم يوصل المجتمع بالمجتمع الآخر ابؼتقدـ.الطريق الذم يؤدم إلذ  
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 تاجو.الفصل الثاني: فهم المنطوق )التعبير الشفهي( وطرق إن

 المبحث الأول: ماىية التعبير )مفهومو، أنواعو، أىميتو، أىدافو وشروطو(: -

تعد ابؼناىج الدراسية الأداة الفعالة التي تستخدمها المجتمعات في بناء كتشكيل شخصية الأفراد ابؼنتموف 
كأمابؽا في أجيابؽا إليها، كفقا لفلسفتها كثقافتها، فمن ابؼعركؼ أف ابؼناىج التًبوية تعكس تطلعات 

القادمة، كمنو فقد تفطنت لبعض الدكؿ إلذ ىذه ابغقيقة كأجرت تعديلبت كاسعة كشاملة كأحدث 
 تغيتَات ىائلة في مناىجها.

بفا أدل إلذ ظهور طفرات عائلة في تقدـ ىذه الدكؿ على كافة الأصعدة، ككافة بؾالات ابغياة، لذلك    
 في بؾاؿ التًبية تفطنوا إلذ خطورة ىذه ابؼناىج الدراسية كالدكر ابؽاـ فإننا نلبحظ أف التًبويتُ كالباحثتُ

التي تقوـ بو في تنشئة أجياؿ من الدارستُ كابؼتعلمتُ، كإكسابهم ابؼهارات التي تساعدىم على النمو 
 .1 التكامل لشخصيتهم

اصة بدا يتعلق باللغة كمنو فإف ابؼؤسسات التًبوية ابعزائرية كذلك بادرت في تطوير منهجها التًبوية خ
، كمن ابؼعركؼ أف أية "الجيل الثاني"العربية، فابؼتصفح للكتب العربية بهد مفهوـ جديد يطلق باسم 

تطور في منهاج فهذا يؤدم حتما إلذ تغيتَات في بعض ابؼصطلحات كابؼفاىيم ابػاصة ابؼتعلقة بابؼواد 
عركؼ ب "فهم ابؼنطوؽ" كىو بالنسبة للجيل الدراسية، كلعل أىم ما يلفت الانتباه ىو مصطلح جديد م

الأكؿ "التعبتَ الشفهي" لذلك سوؼ بكاكؿ في ىذا الفصل أف نتطرؽ إلذ أىم الإصلبحات التي أجريت 
ما ىي الابهابيات التي بذسدت كراء حصة فهم ابؼنطوؽ؟ ككيف يتم تطبيقها  كفي حصة التعبتَ الشفهي،

من الأبنية البالغة لارتباطها بعدة عوامل أخرل كمدل تطور في الصف الدراسي؟ لأف فهم ابؼنطوؽ بؽا 
 مهارات الفرد في القراءة ككذا طريقة الإلقاء كالثقة بالنفس من ابعانب الشخصي. 

 

                                                           
 .26بو معركؼ نسيمو، تطوير ابؼناىج التًبوية، جامعة بسكرة، ص:  - 1
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 ابعيل الثاني ابعيل الأكؿ 

 )فهم ابؼنطوؽ( )التعبتَ الشفهي(

فمن الضركرم أف نتطرؽ أكلا إلذ مفهوـ التعبتَ  ، التعبتَ الشفهيبدا أف فهم ابؼنطوؽ يندرج برت مفهوـ 
 كإلذ أىم أنواعو، كابؽدؼ من تدريسو.

 مفهوم التعبير: -أ

جاء في لساف العرب لابن منظور مفهوـ التعبتَ في مادة عبر: "كعبر عنا في نفسو، أأعرب لغة:  -1
ف أم تكلم عنو، كالنسياف بعيد كبتُ، كعبر عنو غتَه، كالاسم منو العبرة كالعبارة كالعبارات كعبر عن فلب

 .1 عما في الضمتَ"

كىذا نفس ما ذىب إليو "أبو البجة" في تعريفو للتعبتَ بأنو امتلبؾ القدرة على نقل الفكرة أك الأحاسيس 
 .2الذم يعتمد في الذىن أك تعذر إلذ السامع، كقد يتم ذلك شفويا أك كتابيا على كفق متطلبات ابغاؿ

ىو الإفصاح عما بهوؿ في النفس البشرية من أفكار كخواطر نفسية من خلبؿ  كيقوؿ آخر أف التعبتَ
 نقلها للآخرين بفا يؤدم إلذ تنظيم حياة المجتمع كقضاء حوائجو.

كبالتالر فإننا نستنتج أف التعبتَ من ابعانب اللغوم ىو تدفق الكلبـ على لساف ابؼتكلم، فيصور ما بوس 
بالتالر بدثابة إطار يكشف خلبصة ابؼقركء في فركع اللغة كآدابها كابؼعارؼ بو، أك ما يريد أف يسألو، كىو 

 . 3 ابؼختلفة

                                                           
 .13ابن منظور، لساف العرب، مادة عبر، ص:  – - 1
بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقعو/ أىدافو/ مهاراتو كطرؽ تدريسو، دار كمكتبة الكنيدم للنشر كالتوزيع،  - 2

 .13، ص: 2014، 1الأردف، ط 
 .122 -121راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية، ص:  - 3
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 كىذا ما بقده في قوؿ الله عز كجل في آيتو الكربية: " يا أيها الذين آمنوا اتقوا الله كقولوا قولا سديدا"
بتَ، لذلك أصبح ، كيتضح من خلبؿ قولو تعالذ أف القوؿ السديد ىو التع780سورة الأحزاب الآية 

التعبتَ من مستلزمات الإبياف بالله عز كجل، كمن الضركريات التي يعيش بها الإنساف بؼا لو من أبنية 
 عظيمة.

يذىب تعريف التعبتَ من الناحية الاصطلبحية إلذ كونو العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم اصطلاحا:  -2
و من تربصو أفكاره كمشاعره، كمشاىدتو يستَ كفق خطة متكاملة للوصوؿ بابؼتعلم إلذ مستول بيكن

 .1 فكرم معتُ نسقكخبراتو ابغياتية شفهيا ككتابيا كبلغة سليمة كعلى 

كبالتالر ىو نشاط أدبي اجتماعي، كطريقة من الطرؽ التي يصوغ بها التلميذ أفكاره بلغة كاضحة، 
تعليم اللغة، ففركع اللغة  بصيل، كالصياغة بأسلوب صحيح في الشكل كابؼضموف، كىو الغاية من  كتصوير

، كمنو فإف التعبتَ من الناحية 2كما ىو معركؼ كسائل لتعبتَ الصحيح بنوعيو الشفهي كالتحريرم
 الإجرائية ىو:

 القدرة على السيطرة على اللغة بوصفها كسيلة للتفكتَ كالشعور. -

 القدرة على برديد نوعية ابؼوضوع. -

 .3 ليس مناسب بؼوضوع معتُالقدرة على بسييز ما ىو مناسب كما  -

كما يعتًؼ أيضا بأنو مظهر الفهم ككسيلة الإفهاـ كدليل الاقتناع، كأداة الإقناع، كالتعبتَ ابعيد كبوقق 
للفرد ذاتو كشخصيتو، فهو ابؼظهر السابق لقوة تفكتَ الفرد نفسو، فهو نشاط لا يقتصر العناية بو على 

                                                           
 .12، ص: مهاراتو كطرؽ تدريسوالصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقعو/ أىدافو/ بؿمد علي  - 1
ابؽاشمي عبد الربضن عبد علي، مشكلبت تعريب التعبتَ التحريرم في ابؼرحلة الإعدادية، جامعة بغداد، كلية التًبية، رسالة  - 2

 .22، ص: 1988ماجستتَ غتَ منشورة، 
 .08خالد حستُ أبو عشمة، التعبتَ الشفهي كالكتابي في اللغة العربية، شبكة الألوكة، ص:  - 3
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لعناية بو، إلذ كل نوع من فركع ابؼادة داخل الصف كخارجو، ابغصة ابؼقررة في خطة الدراسة، بل بستد ا
 .1فهو من أىم التمرينات كأنفعها من جهة التًبية كمن أصعب الدركس كأنفعها من جهة التعليم

كمنو نستخلص أف التعبتَ ىو عبارة عن تربصة للؤفكار الكامنة داخل الفرد بردثا ككتابة كبطريقة منظمة 
ة كالبراىتُ التي تؤيد أفكاره كأداءه ابذاه موضوع معتُ أك مشكلة معينة، باعتباره كمنطقية مصحوبة بالأدل

 .2 المحور الأساس في العملية التعليمية كالمحصلة ابػتامية لكل الأنشطة

 أنواعو:  -ب

سبق أف ذكرنا بأف سائر فركع اللغة العربية إبما ىي خدمة التعبتَ، كلعل أىم ىذه الفركع بقد القراءة 
بكونها كسيلة لزيادة الثركة اللفظية كحصيلة ابؼعاني كالأفكار كالصور التي بزدـ التعبتَ، كنفس الشيء مع 

 .3بقية الفركع مثل القواعد كتعليم النصوص كغتَىا فكلها تصب في كنف كاحد كىي خدمة التعبتَ

 لذلك فقد أدرج ابؼربوف تقسيم التعبتَ إلذ قسمتُ رئيسيتُ: 

 ن حيث الغرض: أولا: التعبير م

 كيندرج برت ىذا النوع ما يلي:

 التعبير الوظيفي: -أ

كىو التعبتَ الذم يؤدم كظيفة خاصة في حياة الفرد كابعماعة من مثل الفهم كالإفهاـ، فهو طريقة يعبر 
بها الفرد عن ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة بدا فيها من مشكلبت كقضايا، فهو كسيلو بوتاجو الإنساف في 

العامة كفي مثل ىذا النوع لا تظهر شخصية الكاتب، كلا تزخرؼ بابؼكونات ابؼوحية، كبؾالات  حياتو

                                                           
 .195، ص: 2014، 2فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، دار الصفاء، عماف، ط  - 1

 .263، ص: 2015، 1ط  سعيد لافي، تعليم اللغة العربية ابؼعاصرة، عالد الكتب، القاىرة، مصر، - 2
 .86بؿمود أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية، ص:  - 3
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ابؼختلفة كيؤدم التعبتَ  كالاستدعاءاتاستعمالو كثتَة مثل المحادثة، بتُ الناس، ككتابة الرسائل كالبرقيات، 
 .1 الوظيفي بطريقة ابؼشافهة أك الكتابة

كبالتالر فإنو يقوـ على الأسلوب التقريرم ابعاد ابػالر من العاطفة كتوىج ابػياؿ  إلا ما قد تستدعيو 
 .2 الضركرة كيضبط بقوانتُ معينة يلتزـ بها كلا بهيب عنها

 التعبير الإبداعي: -ب

 عاؿ، كىو الذم يكوف غرضو التعبتَ عن الأفكار كابؼشاعر النفسية كنقلها إلذ الآخرين بأسلوب أدبي
بقصد التأثتَ في نفوس القارئتُ كابؼستمعتُ، بحيث تصل درجة انفعابؽم بها إلذ مستول يكاد يقتًب من 

 مستول انفعاؿ أصحاب ىذه الآثار. 

، 3فالتعبتَ الإبداعي يعتُ التلميذ على التعبتَ عن نفسو كمشاعره تعبتَا يعكس ذاتو كيبرز شخصيتو -
التعابتَ على الكشف عن مواىب ابؼتعلمتُ كتشجيعهم من خلبلو، كالأخذ كبالتالر يسمح ىذا النوع من 

 . 4 ابؼقالة، توصيات ...إلخ، ة دالقصي :بيدىم إلذ قمم الإبداع كالابتكار كمن بؾالاتو

 ثانيا: التعبير من حيث الأداء: 

ىذا القسم من التعبتَ أحد أىم التغيتَات كأكثرىا استعمالا في ابؼناىج التًبوية بل أصبحت تطبق  يضم
 على بصيع فركع اللغة العربية، فأضحت بؿل اىتماـ من طرؼ الباحثتُ التًبويتُ كبنا: 

 

 

                                                           
 .217خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 1

 .130راتب قاسم عاشور، فنوف اللغة العربية، ص:  - 2
 .130ابؼرجع نفسو، ص:  - 3
 .77أبضد السيد، ابؼوجز في طرائق تدريس اللغة العربية، ص:  بؿمود - 4
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 التعبير الكتابي: -أ

ة اتصاؿ بتُ الفرد كابعماعة، فهو يتمثل في كونو كسيل فهم المكتوبكيسمى في مناىج ابعيل الثاني ب 
 . 1 بفن تفصلو عنهم ابؼسافات الزمانية أك ابؼكانية، فابغاجة إليو ماسة في حياة الفرد

فهو يتطلب استخداـ مهارات لغوية كفنوف الكتابة كقواعد اللغة، كعلبمات التًقيم، ككذا العبارات 
عويده الثقة في اختيار الألفاظ ابؼناسبة، الصحيحة، كىذا ما يتطلب بسرينو على التحرير بأسلوب بصيل كت

 .2 كتنسيق الأفكار كترتيبها كربط بعضها ببعض

كيقصد بو تربويا قدرة التلبميذ على الكتابة ابؼتًبصة لأفكارىم بعبارات سليمة بزلوا من الأغلبط، بقدر 
 يتلبءـ كقدراتهم اللغوية.

 *كمن بؾالاتو:     

ار، تلخيص القصص كابؼوضوعات ابؼقركءة أك ابؼسموعة، تأليف كتابة الرسائل كابؼقالات، الأخب  -
 .3 القصص ككتابة ابؼذكرات، التقارير كاليوميات كغتَىا

 بالإضافة إلذ الكتابة لإلقائها في مناسبات معينة.

 ميدانو في مناىج ابعيل الثاني "فهم ابؼكتوب" على عدة عناصر أبنها: كيكمن

راءة، بٍ الانطلبؽ من كضعية تعلمية، مع قراءة نص القراءة قراءة برديد الأىداؼ التعليمية لنص الق
 صامتة كاعية، كمناقشة الفهم العاـ بواسطة أمثلة دقيقة.

                                                           
حسن سلماف عبد ابؽادم، أثر توظيف القصة ابؼصورة في تنمية مهارات التعبتَ الشفهي، ابعامعة الإسلبمية، كلية التًبية، غزة،  - 1

 .34، ص: 2016

 .12، ص: مهاراتو كطرؽ تدريسوبؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقعو/ أىدافو/  - 2
 .217خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 3
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كمع ىذه ابػطوات كتطبيق خطوات أخرل يصل التلميذ إلذ استنتاج عاـ حوؿ ما فهمو من حصة فهم  
 .  1 ابؼكتوب كىذه ىي الطريقة ابؼعتمدة اليوـ

كىو مصطلح كما ذكرنا خاص  فهم المنطوقيطلق عليو في التسمية ابغديثة ب التعبير الشفهي:  -ب
بدناىج ابعيل الثاني بؼا لو من خصوصية كانفراد في طريقة تدريسو كبيكن تعريف التعبتَ الشفهي بكونو 

نا باللغة، مع الوسيلة التي ينقل بها التلميذ ما بهوؿ في خاطره كحسو إلذ الآخرين مشافهة مستعي
، فهذه كلها عوامل 2استخداـ الإبياءات كالإشارات باليد، كالانطباعات على الوجو، كالنبرة في الصوت

 تساعد على الإلقاء ابعيد في حصة فهم ابؼنطوؽ.

كبدا أف موضوع الذم نناقشو يدكر بالتحديد حوؿ ىذا النوع من التعبتَ فسوؼ نشرحو كبطريقة أكثر 
 بؼباحث.تفصيلب في بقية ا

 أىميتو:   -ج

يستغتٍ عنها الإنساف لاالتعبتَ يعد ضركرة حيوية للفرد كالمجتمع فهو عنصر مهم من عناصر النجاح التي 
في أم طور من أطوار حياتو، فالتلميذ بؿتاج إلذ التعبتَ عن نفسو بابغديث إلذ غتَه في ترتيب الكلمات 

ك للتعبتَ عن مكنوف أسراره الفكرية كغتَىا، كمنو كاختيار ابعمل، ككذلك الإنساف العادم بوتاج كذل
 :3 فإف التعبتَ يستمد أبنيتو العظيمة ىذه من عدة نواح، منها

 في حياة الفرد والمجتمع: وتتمثل في: -1

 أنو طريقة اتصاؿ الإنساف بغتَه، كأداة لتقوية الركابط الاجتماعية كالفكرية بتُ الأفراد كابعماعات. -

 ىو أداة للتعلم كالتعليم. -

                                                           
للنشر، ابعزائر، د ط،  موفدبؿفوظ كطوؿ، دليل الأستاذ اللغة العربية، السنة الأكلذ من التعليم ابؼتوسط، مفتش التًبية الوطنية،  - 1

 .19ص: 

 .216استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص: خليل عبد الفتاح بضاد،  - 2
 .123بؿمد فؤاد ابغوامدة كزميلو، فنوف اللغة العربية كطريقة تدريسها، ص:  - 3
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 .1 يساعد على حل ابؼشكلبت الفردية كالاجتماعية -

يعتبر أداة تقوبيية، إذ بىتبر الفرد من خلبلو مهاراتو في استعماؿ النحو كابػط، كالإملبء كتسلسل  -
 .2 الأفكار

يعتبر من أىم الغايات ابؼنشودة من دراسة اللغة، لأنو كسيلة الإفهاـ، كما أنو أحد جاني  عملية  -
 .3 التفاىم

 في التعليم وتتمثل في: -2

 تقوية شخصية التلميذ، كتعوده ابعرأة على الإلقاء كحسن الأدب. -

 تدربو على حسن الاستماع كالتفكتَ قبل ابغديث أك الكتابة. -

لميذ كاثقا بدا يقولو، أك يكتبو، لأنها تعوده على تنسيق الأفكار كإبعادىا عن الغموض بذعل الت -
 .  4 كالتشويش

كما تساعده على ترتيب بذاربو كتوضيح انطباعاتو، بالإضافة إلذ قدرتو على استيعاب كفهم   -
 ابؼعلومات الدراسية بصيعها.

ئو داخل القسم، فأم عجز في التعبتَ يؤدم تعطي للتلميذ ثقة بالنفس خاصة عند إلقاءه على زملب -
 إلذ أثر كبتَ يتمثل في الاضطراب كتأخرىم عن النمو الاجتماعي كالفكرم.

                                                           
 .123ابؼرجع السابق، ص: – - 1
 .80بظيح أبو مغلي، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، ص:  - 2

 .213العربية، ص: خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة  - 3
 .176، ص: 2010طاىر علي عبد الله، تدريس اللغة العربية كفقا لأحدث الطرائق التًبوية، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، عماف،  - 4
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يساعد إتقاف التعبتَ خاصة التعبتَ الشفهي، التلميذ على بزطي الكثتَ من صعوبات الإزدكاجية  -
ابؼواقف ابغياتية، كذلك لتعدد اللهجات  اللغوية التي يعاني منها التلبميذ بل بستد إلذ شبابنا في كثتَ من

 .1 المحلية

كبالتالر فإنو يتضح لدينا أف كثرة التدريب على التعبتَ يساعد التلميذ في كسب مهارة السرعة في التفكتَ 
كمواجهة ابؼواقف الكلبمية الطارئة، كيعطي لو كذلك فرصة ليستعد للمواقف القيادية كابػطابية كمواجهة 

 قة.ابعماىتَ بكل ث

 أىدافو:  -3

تتضح أىداؼ التعبتَ في ما تسعى إليو فلسفة ابؼؤسسات التعليمية في بناء متعلم متكامل في قدراتو 
 كأفكاره كمعلوماتو كنفسو، كمنو فتَل التًبويوف أف ابؽدؼ من التعبتَ يكمن فيما يلي:

 بسكتُ التلميذ من التعبتَ عن خواطره، بطريقة صحيحة كبعبارات سليمة. -

 . 2الابذاىات  إكساب التلميذ بؾموعة من القيم كابؼعارؼ كالأفكار ك -

 تعويدىم على الدقة في انتقاء الألفاظ التي تلبءـ ابؼعتٌ ابؼقصود. -

 تعويدىم على السرعة في التفكتَ كالتعبتَ. -

 . 3 تنمية الدقة في ابؼلبحظة عند التلميذ -

 ر النمو كالابتكار.تنمية فكر التلميذ على تغذية خيالو بعناص -

 تهيئة التلميذ على الاربذاؿ في طريقة الإلقاء. -

                                                           
 .124بؿمد فؤاد ابغوامدة كزميلو، فنوف اللغة العربية كطريقة تدريسها، ص:  - 1

 .126، ص: 2011، 1تدريس اللغة العربية، مكتبة الفلبح للنشر كالتوزيع، عماف، ط  عبد الربضن إبراىيم، طرائق - 2
 .126ابؼرجع نفسو، ص:  - 3
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تعويد التلميذ على التسلسل في ترتيب الأساليب كالأفكار اللغوية، في طرحها كالربط بينهما، بدا  -
 .1 يضفي على ذلك بصالا كقوة في تأثتَ على السمع كالقارئ

م يتلوف حسب ابؼعتٌ، بالإضافة إلذ تدريبهم على تدريب التلميذ على استخداـ الصوت ابؼعبر الذ -
 الفرقة ابؼناسبة، كالنطق السليم كالتمييز بتُ الأفكار الرئيسية كالأفكار ابعزئية.

تدعيم التلميذ أفكاره بالأدلة كالبراىتُ، ليصبح التلميذ قادرا على ابغوار كالمحادثة مع بذاكزه لبعض  -
 .2 بهم على طلبقة النسيافالعيوب النفسية كابػجل كابػوؼ كتدري

مساعدة التلبميذ على فهم ما يسمعونو من مدرسهم في كافة ابؼواد سواء أكانت باللغة العربية أك  -
 غتَىا من اللغات.

 .3 إتقاف اللغة العربية كفق نظامها كقواعدىا اللغوية من ضبط صرفي كبكوم -

التلبميذ بدينهم كلغتهم كعركبتهم ككطنهم، بالإضافة إلذ إكسابهم بؾموعة من ابؼهارات أكبؽما  اعتزاز -
 حسن القراءة.

إكساب التلميذ ابعرأة على القوؿ كإبداء الرأم، كالأمانة في النقل، بالتالر يصبح لو القدرة على  -
 . 4 ابؼداخلبت كعدـ الابكياز إلذ أية رأم

 شروطو:   -د

 ابؼربوف أف بشة ثلبثة عناصر لا بد من توافرىا لإبقاز التعبتَ كىي:  يرل   -

 توافر المادة:  -1

                                                           
 .125راتب قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسو، ص: - 1
 .214خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 2

 .132، ص: 2011، 1، مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف، ط عبيد زىدم بؿمد - 3
 .13، ص: و/ أىدافو/ مهاراتو كطرؽ تدريسوبؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقع - 4
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 بدعتٌ أف يكوف ىناؾ شيء ما للقوؿ، كيستمد ذلك من ينبوعتُ بنا: 

 يتجلى في ابؼلبحظة ابؼباشرة للعالد. -

 .1 كالمجسمات يتمثل في الكتب التي تنقل إليو صورة عن عوالد غتَ معركفة لديو، كفي الأفلبـ -

  توافر الدافع: -2

كيتم ذلك من خلبؿ مواكبة ابؼعلم لركح العصر الذم يعيش فيو، فيجب عليو مطالعة كمعرفة ما يستجد 
، بفا يدفعو ذلك إلذ خلق في صفو جو من التعاطف كابؼشاركة، كاحتًاـ  من ابؼعرفة ابؼتجددة كل يوـ

وف ابؼوضوعات الوثيقة الصلة باىتماماتهم، بفا يسهم في إبداعية تلبميذه، بالإضافة إلذ كجود طلبة ينتق
 .2 سيادة الصف بجو مفعم بالمحبة كابغركة كالنشاط

 توافر فنية القول ووسائلو:  -3

كىنا تأبٌ بسرينات بناء ابعمل كاستخداـ الألفاظ الدالة كابؼعبرة، بالإضافة إلذ برقيق التوازف بتُ ابؼبتٌ 
استخداـ بماذج من ابعمل ذات الصيغة الأدبية خوفا من التكلف الذم قد  كابؼعتٌ، مع عدـ الإسراؼ في

 .3 بهنح إليو بعض الناشئة

كمن خلبؿ كل ما ذكرنا نستنتج أف التعبتَ بوتل في تعليم اللغة فنوف العربية مقاما بالغ الأبنية،  كلعل 
 معظم فنوف اللغة العربية كمهاراتها تنصب في النهاية فيو كتهدؼ إليو.

لذلك كجب على ابؼنظومة التًبوية أف تطور من ىذا الفرع من التغيتَات، بؼا لو من فائدة على حياة   
الفرد كالمجتمع، لذلك فيجب على ابؼعلم أف يستغل أية فرصة في أم درس من دركسو في فتح للتلبميذ 

                                                           
 . 124اتب قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسو، ص: ر  - 1

 .124، ص: نفسوابؼرجع  - 2
 .124، ص: نفسوابؼرجع  - 3
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لتلميذ، فهذه بؾاؿ ابغديث كالنقاش. بالإضافة إلذ اختيار موضوعات ابؼادة كالتي بزدـ أىواء ا
 الإصلبحات كلها من شأنها أف تثرم حصيلة التلميذ اللغوية كالفكرية كتوفر لو مددا يعينو على القوؿ.

   "ماوتسي تونغ"كفي ىذا الصدد يقوؿ العالد   

)لكي يستطيع أم تعبتَ أك شعار أف يلهم كبورؾ ابعماىتَ فإنو لا بد أف يكوف مزبها بتُ التحديد    
 .1 الذم لا يسمح بابػطأ، كالاتهاـ الذم لا يقمع ابػياؿ(
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 المبحث الثاني: فهم المنطوق، مفهومو، أىدافو:

 أولا: مفهومو: 

 فهم ابؼنطوؽ من ناحيتو التًكيبية مركب من مفردتتُ أساسيتتُ بنا: مصطلح

 فهم-1      

 المنطوق -2      

 كمنو فإف التعريف اللغوم لفهم ابؼنطوؽ يدكر حوؿ: 

 لغة: -أ

يدؿ مفهوـ الفهم في اللغة حوؿ حسن تصور ابؼعتٌ، كجودة استعداد الذىن للبستنباط، كىو بؾمع 
 . 1 أفهاـ كفهوـ

فإنو من: نَطَقَ نطْقنا كمنطقنا كنطوقنا: أم تكلم  ابؼنجد: فإف تعريفو اللغوم حسب ما جاء في ابؼنطوؽأما 
 .2 بصوت كحركؼ تعرؼ بها ابؼعاني

كالنطق ىو مصدر يطلق على النطق ابػارجي أم اللفظ كعلى الداخلي الفهم كإدراؾ الكليات، كمنو 
3 "وما ينطق عن الهوى"لو فقد جاء قوؿ الله تعاؿ لفظ كلمة "نطق" في قو 

كتفستَ ىذه الآية يدكر ، 
حوؿ ما يقوؿ الرسوؿ صلى الله عليو كسلم كيتكلم بو ليس من ىول نفسو كرأم شخص بل ىو كحي 

 من عند الله عز كجل.

                                                           
 .704، مادة "فهم"، ص: 1973، 2بؾمع اللغة العربية، ابؼعجم الوسيط، مطابع دار ابؼعارؼ، مصر، ط  - 1
 .815، ص: 2005، 4في اللغة كالإعلبـ، دار ابؼشرؽ، بتَكت لبناف، ط  ابؼنجد - 2
 .03سورة النجم، الآية:  - 3
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مفعوؿ من الفعل الثلبثي نَطَقَ، كيطلق ىذا ابؼصطلح على ما يلفظ شفاىو كىو  ىو إسم ابؼنطوؽك  -
 .1 عكس ابؼكتوب، كيعتٍ بذلك التواصل شفاىو بلغة سليمة كصحيحة

عبتَ ذا معتٌ تكمنو نستنتج أف فهم ابؼنطوؽ ابؼقصود منو ىو ابؼراسلة بطريقة شفاىية حيث يكوف ال 
 يفهمو ابؼلقي ككذا ابؼتلقي.

 اصطلاحا:   -ب

لد يعد فهم ابؼنطوؽ في الاقتصاد مقتصرا فقط على ما يسمعو التلميذ من معلمو داخل الصف الدراسي، 
بل يتعدل إلذ فهمو كإدراكو إدراكا صحيحا كمن بشة إعادة إنتاجو إما مكتوبا أك مشافهة كىذه ىي 

 الطريقة ابؼعتمدة في مناىج ابعيل الثاني.

ن أبرز ابؼهارات اللغوية، كمن أكثر التعبتَات استعمالا في حياة الإنساف، فهو لذلك يعد فهم ابؼنطوؽ م
أداة الاتصاؿ السريع بتُ الأفراد بصفة عامة، كالتلبميذ بصفة خاصة، سواء بتُ التلميذ كالآخر أك بتُ 

لة ، فهو عبارة عن الآلية التي يستخدمها التلميذ لإنتاج بص2ابؼعلم كابؼتعلم داخل الصف الدراسي
كصوغها من الأفكار كابؼعاني ابؼرتبطة بدوقف معتُ، يتطلب التحدث كالاتصاؿ في قوالب لفظية مناسبة 

 .3بؼوضوع التحدث كبغاؿ السامعتُ أخذا بالاعتبار قواعد الاتصاؿ كالتواصل اللغوم الفعاؿ

الا، حيث يتم عن كمنو فإف فهم ابؼنطوؽ إذا ارتبط بابغديث يطلق عليو كذلك بالمحادثة كىو أكثر استعم
طريق النطق أم اللساف، كيستلم عن طريق السمع )الأذف(، كىذا النوع يعود ابؼرء بطلبقة في ابغديث، 

 . 4 كالتخلص من ابػجل كيعطي ابؼتكلم ابعرأة في إبداء الرأم كضبط اللغة كإتقاف استعمابؽا

                                                           
 .507، د ت، مادة نطق، ص: 13، مج 1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر، بتَكت، ط  - 1
 .23، ص: و/ أىدافو/ مهاراتو كطرؽ تدريسوبؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقع - 2
 -138، ص: 2009، 1اللغة العربية، عالد الكتب ابغديث، عماف، ط سعاد عبد الكريم الوائلي، ابذاىات حديثة في تدريس  - 3

449. 
 14، ص: مهاراتو كطرؽ تدريسو، بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو/ كاقعو/ أىدافو/  - 4
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لتعبتَ الذم نريد لكل متعلم، أف كمنو فإف فهم ابؼنطوؽ الغرض الأساسي منو ىو الصحة كالإفهاـ، كىو ا
يكوف على خط منو لأنو مهارة ضركرية تقتضيها متطلبات ابغياة من جهة كيفرضو الانتماء القومي من 

 . 1 جهة أخرل، فهو كسيلة اتصاؿ

كبالتالر فإف التعبتَ ذلك التعبتَ الذم يقوـ بتًؾ ابغرية للتلبميذ كإعطاءه الفرصة للتعبتَ عن أفكاره كفق 
 .2 ظ مناسبة تناسب قواعد اللغة العربيةألفا

 كمنو فمن خلبؿ كل ما جاء في تعريفات فهم ابؼنطوؽ نستنتج أنو:  

 الوسيلة التي بسكن الإنساف من التعبتَ عما يعرض لو من مواقف فكرية  -

 .3 ككجدانية تعبتَا عما يعكس بذاتو

مهارة لغوية لا مناص منو كلا بد من إتقانها عند كل إنساف ليستطيع التواصل مع بؾتمعو كيؤدم دكره  -
 . 4 ابؼنوط في ابغياة كما تقتضيو ضركريات ابغياة ابؼختلفة

يعتبر نشاطا لغويا مستمرا، فهو ليس مقررا في درس فهم ابؼنطوؽ بل إنو بيتد إلذ بصيع فركع مادة اللغة  -
 .5 ف كخارجو، ككذلك بيتد إلذ ابؼواد الدراسية الأخرلداخل الص

لذلك فلب بد من الاعتماد على النوع، كالأخذ بو بعتُ الاعتبار كبؿاكلة تطويره في شتى المجالات بؼا لو  -
من أبنية تعود على الفرد كمن بصيع الأصعدة ككجب كذلك على ابؼعلم أف يتقن ىذه ابؼهارة كيعلمها إلذ 

 ليكونوا جيل صاعد مليء بالثقة بالنفس في بؿادثاتو كطريقة إلقاءه.  تلبميذه حتى 

                                                           
 .305، ص: 20013، 1عمراف جاسم ابعبوره، ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية، دار الرضواف للنشر كالتوزيع، الأردف، ط  - 1
 .198، ص: 2011عوف فاضل ناىي، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، دار صفاء للنشر كالتوزيع، عماف،  - 2
 .20، ص: ابؼرجع نفسو - 3
 .442طو حستُ الدليمي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  - 4
 .438، ص: ابؼرجع نفسو - 5
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كلفهم ابؼنطوؽ عدة أشكاؿ تعتمد عليها ابؼؤسسات التعليمية منها: التعبتَ ابغر عن الصور ابؼختلفة، 
 صور بوضرىا ابؼعلم أك التلميذ كالصور ابؼوجودة في بداية كل درس قرائي.

 .1 ءة ابؼتمثل في التفستَ، كإجابة الأسئلة كالتلخيصالتعبتَ الشفهي في دركس القرا -

 القصص، كابؼتمثل في قص القصص كتلخيصها، كقصها عن صور بسثلها، كإبساـ القصة أك توسيعها. -

 ابغديث عن نشاطات التلبميذ، زيارتهم كرحلبتهم كأعمابؽم. -

 .2 ابغديث عن حيوانات البيئة كنباتاتها -

 الكلمات، بالإضافة إلذ ابؼناظرات كعرض التقارير. ابػطابة كإلقاء -

 .3 التعليق كإلقاء الندكات كابؼناقشات كالمحادثات -

 ابغديث عن أعماؿ الناس كمنهم في المجتمع. -

 .4 ابغديث عن ابؼوضوعات الدينية كالوطنية -

 ثانيا: أىدافو: 

من الأىداؼ ابؼعينة يسعى إلذ برقيقها، فهم ابؼنطوؽ ككغتَه من فنوف اللغة العربية لو كذلك بؾموعة  -
لذلك بقد على سبيل ابؼثاؿ يشتَ الدكتور )أبضد مذكور( إلذ أىداؼ ىذا الفن من خلبؿ قولو: "تأبٌ 
التلقائية كالطلبقة كالتعبتَ من غتَ تكلف على رأس قائمة أىداؼ تعليم اللغة للؤطفاؿ الصغار، ذلك أف 

                                                           
 .128قاسم عاشور كزميلو، فنوف اللغة لعربية كأساليب تدريسها، ص:  راتب - 1
 .26خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
فؤاد حسن، أساليب كطرؽ تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكية، دار ابؼناىج للنشر  -أبو ابؽيجاء - 3

 .108، ص: 2002، 1عماف، ط  كالتوزيع،
 .217 -216، ص: ابؼرجع نفسو- 4
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 عند التلميذ بييل إليو كبهب أف بيارسو، كبهب على ابؼدرس أف الرغبة في التعبتَ عن النفس أمر ذابٌ
 .1 يشجع ىذه الرغبة لدل ابؼتعلم، كأف يساعده على الانطلبؽ في كلبمو"

لذلك فهناؾ العديد من الأغراض كالأىداؼ التي يسعى معلموا اللغة العربية إلذ برقيقها لدل التلبميذ 
 عبتَ الشفوم( كمن أبرزىا: من خلبؿ تدريسهم بغصص فهم ابؼنطوؽ )الت

رفد الطلبة بحصيلة لغوية من ابؼفردات كالتًاكيب كالتعبتَات ابؼختلفة التي تساعدىم في التعبتَ عما -1
بهوؿ في أذىانهم من ابؼعاني كالأفكار شفهيا، كتدريبهم على توظيف ىذا ابؼخزف اللغوم توظيفيا 

 صحيحا فيما يناسبها من بؾريات ابغديث.

ىم على التعبتَ شفويا عما يرغبوف بوضوح كدقة كصدؽ، بحيث يتصف تعبتَ التلميذ باللفظ اقتدار  -2
ابؼنتقى، كالأسلوب ابعيد، كالأفكار ابؼرتبة كابؼعاني الدقيقة كالتًاكيب ابعميلة ابؼؤثرة، كاستخداـ أدكات 

 . 2 الربط كالعبارات السليمة

، بالإضافة إلذ قدرة ابؼتعلم كاللعثمةمثل اللغة العربية  إزالة العيوب النطقية التي تسيطر على التلبميذ -3
على الاربذاؿ كمواجهة ابؼواقف ابؼختلفة بعقل قادر على ترتيب الأفكار، كبهذا بيكن للمعلم أف يعطي 
للتلميذ ابغرية الكاملة للتحدث عن خبراتو كميولو من خلبؿ تنمية حضور البديهة كسرعة الاستجابة 

 التلميذ.كالتفكتَ لدل 

تدريب التلبميذ على استخداـ الصوت ابؼعبر الذم يتطلبو كل معتٌ، بالإضافة إلذ التعبتَ بأسلوب  -4
 .3 خاص بيكن من خلببؽا إبراز القدرات القرائية لدل التلميذ

                                                           
 .14علي أبضد مذكور، تدرس فنوف اللغة العربية، ص:  - 1
 .25بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو، ص:  - 2
 .214 -215خليل عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص: - 3



 وطرق إنتاجو فهم المنطوق :                                                             الفصل الثاني
 

 
 
63 

لعمل على الرقي بأدكاتهم الأدبية، كأحاسيسهم الفنية، كتدريبهم على الإحساس بجوانب ابعماؿ في ا -5
 ، كالأفكار السديدة.اللغة

 .1 توسيع خيابؽم كزيادة مستواىم الثقافي، كتنمية كعيهم ابؼعرفي -6

دركس فهم ابؼنطوؽ تنمي سرعة التفكتَ، كتنسيق الأفكار كترتيبها بسرعة كما يساعد على بذميع  -7
 عناصر ابؼوضوع الذم يريد التحدث عنو.

 غة.تطوير كعي التلميذ بالكلمات الشفوية كوحدات لل -8

 برستُ ىجائو كنطقو. -9

 .2 استخدامو للتعبتَ القصصي ابؼسلي -10

إتاحة الفرص أماـ التلبميذ كي يستخدموا بؿصوبؽم اللغوم في سياؽ تطبيقي، بعميع فركع اللغة  -11
العربية في إطار متكامل، فإف حصيلتهم في موضوعات النحو كالبلبغة كالنصوص بهد طريقو بؾموعا في 

 طوؽ )التعبتَ الشفهي(.درس فهم ابؼن

اكتساب اللغة اكتسابا، لأف اللغة تكتسب بالسماع إلذ الآخرين، كأف اللغة ينظر إليها عن طريق  -12
 .3 الفم كالأذف كليس عن طريق القلم كالعتُ

 تنمية ركح النقد كالبناء كالتحليل لدل التلبميذ كتعويدىم حسن ابؼلبحظة، كتشجيعهم على  -13

 الصفية الفعالة. ابؼناقشة

 

                                                           
 .26التعبتَ الشفهي حقيقتو، ص: بؿمد علي الصويكرم،  - 1
 .107 -106أبو ابؽيجاء فؤاد حسن، أساليب كطرؽ تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية بالأىداؼ السلوكية، ص:  - 2
 .27 -26، ص: ابؼرجع السابق  - 3
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 .1 تعويدىم على الصراحة كابعهر بالرأم أماـ الآخرين بكل ثقة -14

أصواتهم،  كنبراتديهم، كقسمات كجوىهم كنظراتهم أي بإرشاداتتدريب التلبميذ على التمثيل  -15
تبعا لأساليب ابػطابة ابؼختلفة، فكل ذلك يعتُ على التأثتَ في مشاعر الغتَ عند ابغديث، كيعتُ على 

 التمثيل الناجح شريطة أف يكوف ابغديث خاليا من التصنع كابؼبالغة.

ق أف يتعود التلميذ على آداب ابغديث كاحتًاـ أقواؿ الآخرين، كبالتالر يساعده ذلك على التدقي -16
 .2 الاجتماعي كابؼدرس

كمن خلبؿ عرضنا لأىداؼ فهم ابؼنطوؽ نستنتج أف ابؽدؼ منو يكمل من الناحية التعليمية في إثراء 
 حصيلة التلميذ كتعويده على حسن الإلقاء بالتًاكيب السليمة كالأفكار السديدة.

فكار الآخرين بطريقة أما من الناحية الاجتماعية فذلك يساعده على التأقلم الاجتماعي، كاحتًاـ أ
 يعبر بها عن أفكارىا.اتنا لأنو الوسيلة الوحيدة التي جذابة كراقية، فهو بالتالر لا بد منو في حي

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .38الشفهي، ص: حسن أبضد سلماف عبد ابؽادم، أثر توظيف القصة ابؼصورة في تنمية مهارات التعبتَ  - 1

 .27بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو، ص:  - 2



 وطرق إنتاجو فهم المنطوق :                                                             الفصل الثاني
 

 
 
65 

   أسسو ومهاراتو: المبحث الثالث:

لفهم ابؼنطوؽ عدة أسس يبتٌ عليها، فمنها ما يتعلق بديل التلميذ إلذ التعبتَ عن نفسو، كمنها ما ىي 
كحرية اختيار ابؼوضوعات، كمنها ما ىو لغوم يتعلق بالعمل إنهاء المحصوؿ اللغوم، كبيكن من تربوية  

خلبؿ ىذه الأسس أف يكسب التلميذ مهارات فهم ابؼنطوؽ، بالتدريب عليها، كلذلك فإف أسسو 
 تتمثل في ما يلي:

 أسسو: -أ

لتلبميذ، كتؤثر فيو، كيتوقف على كيقصد بالأسس ىو: بؾموعة من ابؼبادئ كابغقائق التي ترتبط بتعبتَ ا
فهمها كتربصتها إلذ عمل بقاح ابؼعلمتُ في دركس فهم ابؼنطوؽ من حيث اختيار ابؼوضوعات ابؼلبئمة 
كانتقاء الأساليب كالطرائق ابعيدة لتناكبؽا في الصف، كبالتالر يتوقف عليها بقاح التلميذ كقدرتهم في 

 . 1 التعبتَ

 عليها حصص فهم ابؼنطوؽ بكصي ما يلي: كمن بتُ أىم الأسس التي يبتٌ

 (psyhologial principlesالأسس النفسية ) -1

من ابؼعركؼ أف التلبميذ كخاصة في أكلذ ابؼراحل العمرية خاصة بدرحلة ابؼراىقة بييلوف أكثر للتعبتَ عن 
 خبراتهم كمشاىداتهم، كالتي قد تصل عند بعض التلبميذ إلذ مدل قد يتضايق منو الأبواف.

كلذلك بوسن ابؼعلم أف يستثمر ىذا ابؼيل كينظمو عند تلبميذه، كيستطيع بواسطتو أف يشجع التلبميذ 
 . 2 ابػجولتُ على الإلقاء الشفوم كبطريقة عادية

                                                           
 .126راتب أبي القاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  – - 1
 .126، ص: ابؼرجع نفسو - 2
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أثناء التعبتَ يلبحظ أف الذىن يقوـ بعدة عمليات بالغة التعقيد، أبنها عمليتي التحليل كالتًكيب، في  -
الأكلذ يرجع التلميذ إلذ ثركتو كملكتو اللغوية، كفي العملية الثانية يؤلف التلميذ العبارة ابؼطلوبة من ىذه 

ة ميكانيزمات أبنها التأكد من مدل الثركة، كمنو فإف طريقة الإلقاء ليس بالأمر السهل تتطلب عد
المحصوؿ اللغوم في ذىنو من معلومات كمفردات لغوية يكتسبها التلميذ بالتدريج عن طريق كثرة القراءة 

 . 1 كالاطلبع على ابؼوضوعات

التلميذ معركؼ أنو بييل إلذ المحسوسات كينفرد من ابؼعنويات، لذلك فإنو ينبغي على ابؼدرس أف  -
المجاؿ للحديث عن الأشياء المحسوسة في الصف كابؼدرسة، كنظرا لابكصار كبؿدكدية يفسح بؽم 

المحسوسات في البيئة ابؼدرسية، فعلى ابؼدرس أف يكوف كيستعتُ بنماذج الأشياء كصورىا من أجل 
 .2 تشجيع تلبميذه على ابغديث عنها

بالرفق كالأناة، كأف يتذكركا أف  بهب على ابؼعلم أف يأخذ كبعتُ الاعتبار مشاكل تلبميذه كيأخذىم -
التلميذ يعاني من صعوبات كبتَة في بؿاكلتو للتعبتَ كذلك لقلة زاده اللغوم، كأف يأخذىم كذلك في جو 
بعيد عن التكلف حتى يشعر التلميذ بابغرية، كذلك من أجل أف ينطلق في التعبتَ فكرا كلغة لأف العامل 

 .3 النفسي مهم جدا لعملية الإلقاء

فق ابؼعلم بدن بىطئ من تلبميذه، فلب يعنفو أك يسخر منو، بل يساعده كيشجعو على الانطلبؽ دكف ر  -
قوـ بالتًكيز في ىذه ابؼرحلة ابؼهمة على ي تعاملو بدا يتناسب مع بموىم، فخوؼ كخجل، بالإضافة إلذ

 .4 تفنيد الآراء كابؼوازنة بينهما، كعلى النقد، كإبداء كجهات النظر

                                                           
الأنشطة كالتقويم(، دار ابؼستَة للنشرة كالتوزيع، عناف،  -ابؼهارات -شعباف عبد البارم، الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات ماىر - 1
 .46، ص: 2010، 1ط 
 .126راتب أبي القاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 2
 .442اىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص: طو حستُ الدليمي، ابذ - 3
 .220عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 4
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ميذ بؽم حب الظهور كالتحدث، كىذه صفة بضيدة، لو أحسن ابؼعلم استغلببؽا ؼ أف التلبمن ابؼعرك  -
بحيث يبدك التلميذ ىو الأفضل من غتَه، كحب ابؼدح لو من معلمو، ىذا ابؼدح بدثابة تعزيز للتلميذ على 

 .1 تقديم الأفضل

تي تشجع التلبميذ إلذ التأثتَ كمنو فوجب على ابؼعلم دائما أف يسعى إلذ تقديم ابؼوضوعات التعبتَية ال
كالانفعاؿ بها، كتدفعهم إلذ ابغديث عنها أك الكتابة حوبؽا، مثل مواضيع حب الوطن أك حب الوالدين 

 أك فيما يتعلق بستَة رسولنا الكريم صلى الله عليو كسلم كغتَه من ابؼواضيع ابؼؤثرة.

   (linguistic principlesالأسس اللغوية: )  -2

كتتمثل ىذه الأسس في الاىتماـ بابؼعتٌ قبل اللفظ، إذ على ابؼدرس أف يهتم بالأفكار قبل الألفاظ  -
التي تعبر عن تلك الأفكار، كبهب على التلميذ أف يشعر بذلك لأف تكوين فكرة لديو تسبق اختيار 

 .2 الألفاظ للتعبتَ عنها

كذلك لأنها أكؿ مرحلة انتقالية بعد ابؼرحلة  حصيلة التلبميذ في مرحلة السنة الأكلذ متوسط قليلة، -
الابتدائية )ابؼعركؼ عنها قلة ابؼفردات كالأفكار(كبالتالر فإف التعبتَ بؿتاج إلذ عدة مفردات كتراكيب، 
للوفاء بالأفكار كأدائها على النحو ابؼناسب، كلذلك فإنو بهب كينبغي على ابؼدرس أف يوفر الفرص 

لعدة كتب تساعدىم  بإثرائهمميذ اللغوم، كإبمائو عن طريق ابؼطالعة كذلك لإثراء معجم الطلبة كالتلب
على بززين بؾموعة من ابؼفردات تكوف سببا في إثراء ابؼلكة اللغوية للتلميذ كبالتالر يستطيع أثناء تعبتَه أف 

 .  3 يوظف ىذه ابؼفردات على بكو يليق بدتطلبات التعبتَ الصحيح

                                                           
 .249، ص: السابقابؼرجع  - 1

 .442طو حستُ الدليمي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
 .127راتب أبي القاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 3
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اللبزمة لكل فكرة، على أف تكوف ىذه العبارات متصفة بسلبمة التًاكيب اختيار ابعمل كابؼفردات  -
ابؼوضوعية، كاكتماؿ ابؼعتٌ فضلب عن صحة أدكات الربط بحسب ابؼضموف، لأف من الشركط الأساسية 

 .1 في التعبتَ ىو تناسب ابعمل مع قواعد اللغة، بالإضافة إلذ فهم ابؼعتٌ ابؼقركء

 

لتلبميذ، الفصحى كالعامية، فهو يستمع إلذ اللغة السليمة من خلبؿ معلم ازدكاجية اللغة في حياة ا -
اللغة العربية في ابؼدرسة، كيتعامل في حياتو اليومية بالعامية، فمن ىنا يعمل غلى تزكيد التلبميذ باللغة 

 . 2 العربية الفصيحة عن طريق الأنشطة كالسماح بقراءة القصص ابؼختلفة

ق من فهم ابؼكتوب، كاقتدار التلبميذ على التحدث كالتعبتَ بطلبقة تقوم لديو يعتبر فهم ابؼنطوؽ أسب -
القدرة على الكتابة السليمة، كبالتالر فكلما كاف فهم ابؼنطوؽ بؿكما كانت حصص فهم ابؼكتوب أكثر 

 .3 اتقانا كدقة

دث أثرا كبتَا تسجيل التلبميذ لبعض الدركس على أشرطة الكاسيت، كمتابعة تعليق ابؼعلم عليها، بو -
في ضبط التلبميذ لألسنتهم، كبرستُ مستواىم اللغوم، خاصة كأف زمن ابغصة لا يكفي بؼتابعة بصيع 

 .4 تلبميذ القسم، كمن الطبيعي أف تكوف ىناؾ فرص متفاكتة لن بوصل عليها بصيع التلبميذ

ر الرئيسية كالأساسية بهب كذلك إجراء مناقشة حرة مع التلبميذ بعوانب ابؼوضوع لكي يتحدد الأفكا -
 .5 فيو، كىذا لا يتم إلا بالعواد البناء بتُ ابؼدرس كتلبميذه

 (Educational principles الأسس التربوية) -3

                                                           
 .66زين كامل ابػويسكي، ابؼهارات اللغوية كعوامل تنمية مهارات اللغة عند العرب كغتَىم، ص:  - 1

 .127تطبيق، ص: راتب أبي القاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كال - 2
 .47ماىر شعباف عبد البارم، الكتابة الوظيفية كالإبداعية، ص:  - 3
 221عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 4
 .443طو حستُ الدليمي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  - 5



 وطرق إنتاجو فهم المنطوق :                                                             الفصل الثاني
 

 
 
69 

كيتضمن ىذا النوع من الأسس إشعار التلبميذ بابغرية في التعبتَ، أم إعطائهم ابغرية في اختيار 
ابؼوضوعات، كاختيار ابؼفردات كالتًاكيب في أداء أفكاره لأف التلميذ كلما كاف حرا كلما استخدـ 

 . 1 مفردات كعبارات بزدـ تعبتَه

تعلم اللغة، كبدا أف كل درس من دركس اللغة فيو بؾاؿ  ما داـ التعبتَ من الأغراض ابؽامة التي بوققها -
ليس لو زمن معتُ، أك حصة بؿددة بل ىو نشاط لغوم مستمر،  تعبتَهللتدرب على التعبتَ، لذلك فإف 

لذلك كجب على ابؼدرس تدريب تلبميذه دائما على التعبتَ السليم في ابؼرافق ابؼختلفة، كلا يقتصر فقط 
 .2 ية فقطتدريبو في ابغصص الدراس

عدـ قبوؿ ابؼوضوعات ابؼنقولة نقلب صرفيا، أم كما ىي، حيث لا يكتسب بذلك التلميذ شيئا من  -
مهارات التعبتَ، كبالتالر فإف الغرض الأساسي كما ذكرنا من حصص فهم ابؼنطوؽ ىو دائما تكوين 

 .3 ملكة لغوية للتلميذ حتى يستطيع عن أفكاره بكل جرأة

ل كالتدرج في ابؼوضوعات، كالبدء في المحسوس إلذ المجرد كمن السهل إلذ الصعب، مراعاة مبدأ التسلس -
بالإضافة إلذ استفادة ابؼعلم من بصيع دركس اللغة العربية، كتوضيحها للتلبميذ لأف لغتنا العربية معركؼ 

ذ كل ما عنها بكونها غنية بدفرداتها فهي بحر كاسع يستطيع ابؼعلم كابؼتعلم أف يغوص في أعماقو كأخ
بير بها  لا بىدمو كيناسبو مع إعطاء التغذية الراجعة للتلميذ، لتكوف بذلك معيارا تربويا بػبرات أخرل قد

 .4 أثناء مستَتو التعليمية

يتطلب فهم ابؼنطوؽ قدرا كافيا من التنظيم في برديد الأفكار، كبواسطة ىذا التنظيم الدقيق، كالتًتيب  -
 يقوـ ببناء شخصية منظمة كمنضبطة. ابؼتناسق يستطيع التلميذ أف

                                                           
 .127راتب أبي القاسم عاشور، فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبيق، ص:  - 1

 .127ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .259تعليم اللغة العربية ابؼعاصرة، ص:  سعيد لافي- 3
 .220عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 4
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على ابؼدرس كذلك أف يعطي للتلبميذ موضوعات للتعبتَ، شرط أف يكوف التلميذ على دراية سابقة  -
بؽذا ابؼوضوع لأف ابؼقولة تؤكد أف فاقد الشيء لا يعطيو، كبالتالر فإنو ينبغي ابغرص على ابؼعلم بإعطاء 

التي لو إبؼاـ كاسع فيها، كيكوف ذلك من خلبؿ الربط ابؼنهجي التلبميذ مواضيع متصلة كذىن ابؼتعلم، ك 
 . 1 بحصص القراءة

لذلك فإنو من كاجب ابؼربوف كابػبراء التًبويتُ ابغرص على تنمية ىذا النوع من التعبتَات كالّأخذ آراء 
ابؼنطوؽ ابؼعلمتُ بعتُ الاعتبار بؼا بؽم من صلة مباشرة معهم كمع قدرات التلبميذ، لأف حصص فهم 

دائما في خدمة ابؼتعلم ليس فقط داخل ابؼؤسسات التعليمية بل تتعدل بها إلذ حياتو اليومية 
 كالاجتماعية.

 مهاراتو:  -ب

أشارت غالبية الأبحاث كالدراسات التي تناكلت مهارات اللغة العربية إلذ الأبنية البارزة التي ترتكز على 
 ابؼنطوؽ، كتأبٌ ىذه الأبنية على باقي ابؼهارات الأخرل، للمزايا الآتية. مهارة فهم

إف التعبتَ أىم الغايات ابؼستهدفة من دراسة اللغة، في حتُ أف فركع اللغة الأخرل كلها كسائل  -
مساعدة، تسهم في بسكتُ التلميذ من التعبتَ شفويا كبطريقة كاضحة سليمة، فهو كسيلة الإفهاـ كأحد 

 .2 عملية التفاىم جاني 

إنتاج ابؼنطوؽ مهارة يستطيع من خلببؽا ابؼتعلم إكساب فن الكلبـ، ذلك بالضبط الصحيح للمقاطع  
الصوتية، كالرد على السؤاؿ كالإفصاح عما بهوؿ في نفسو من الأفكار السليمة، ككفق شركط تناسب 

 . 3 طريقة الإلقاء كشركط التعبتَ

 ة أف يكوف لديو شيء أك موضوع يتحدث عنو، بيتع ابؼستمع كيستميلو.قدرة التلميذ على إدراؾ أبني -

 
                                                           

 .47ماىر شعباف عبد البارم، الكتابة الوظيفية كالإبداعية، ص:  - 1

 .27بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو، ص:  - 2
بؿمد صالح ابغثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي كفق النصوص ابؼرجعية كابؼناىج الربظية، دار ابؽدل عتُ ميلة،  - 3

 .139، ص: 2011ابعزائر، د ط،  
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 .3 القدرة على امتلبؾ قدر مناسب ككاؼ من الألفاظ كالكلمات كاختيار أكثرىا دقة -

متى، من كمعرفة الفرؽ بتُ ابعملة  -معرفة التلميذ لاستعماؿ بعض أدكات الاستفهاـ مثل: أين -
كل منها طريقة كنبرة خاصة في الإلقاء، بالإضافة إلذ مهارة سرد القصة الاستفهامية كبصلة ابعواب لأف  

كفق أسلوب يتماشى مع الإنتاج الشفهي كتعلم طريقة الإلقاء الصحيحة، ىو أمر ضركرم في بـتلف 
ابؼراحل الدراسية كىو أداة للتعليم كالتعلم، كعلى مدل إتقانو يتم تقدـ التلميذ في كسب ابؼعلومات 

  .1 ابؼدرسية

 كمن ابؼهارات الأخرل التي عددىا ابؼربوف كالتي بهب على ابؼتعلموف اكتسابها ما يلي:

 تقديم الصيغ ابؼناسبة لتحقيق الإقناع كالامتناع. -

 إبداء ابؼلبحظات حوؿ خبر منشورات كحديث مذاع. -

 دـ كجهة نظر.القدرة على التماس أفضل الأدلة كاختيار الأمثلة كانتقاء الشواىد لتأكيد رأم أك ع -

 استعماؿ ابؼنهج ابؼلبئم ابؼنطقي في عرض ابؼقدمات كاستخلبص النتائج. -

 ابؼهارة في حسن صوغ ابػتاـ. -

 . 2 ترتيب الأفكار كتواصلها في ابغديث -

 القدرة على الاستجابة بؼشاعر الآخرين. -

 القدرة على الإبؼاـ بنتائج ابغوار كتقدبيو ملخصا بعبارات كاضحة بؿددة. -

 القدرة على برديد ابػطأ في أثناء حديث غتَه )لغة كتركيبا(. -

                                                           
 .103، ص: 2000، 1بؿمد سيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، دار الفكر العربي، القاىرة، ط  – 3
 .28بؿمد علي الصويكرم، التعبتَ الشفهي حقيقتو، ص:  - 1
 .266 -265سعيد لافي، تعليم اللغة العربية ابؼعاصرة، ص:  - 2
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 . 1 القدرة على برديد ابعوانب ابؼهمة بؼوضوع معتُ الذم يطرحو على متحدث أك معلق -

 .2 بسكتُ ابؼتعلم من إدارة ندكة أك قيادة حوار مهم في موضوع معتُ -

 عدـ الإبهاز ابؼخل أك الإطالة ابؼملة. -

 بحركات التشكيل ضبطا صحيحا.  ضبط الكلمات -

 استخداـ الكلمات كالتًاكيب التي تعبر عن الفكرة. -

 .3 عدـ تكرار الكلمات أك ابعمل -

 الصدؽ في التعبتَ، بأف يكوف صادرا عن عاطفة صادقة. -

 التوازف في تفستَ الأفكار كالتعبتَ عنها. -

ابغديث النبوم أك الشعر أك النثر في ابؼكاف القدرة على استخداـ الشواىد من القرآف الكريم أك  -
 ابؼناسب.

 .4 استخداـ اللغة الفصيحة -

كفي الأختَ نستنتج أف اكتساب تنمية مهارة )فهم ابؼنطوؽ( التعبتَ الشفهي لدل ابؼتعلمتُ من شأنها أف 
ث تنمي لديو مهارات أخرل تساعده على التحصيل ابعيد في مشواره الدراسي كأبنها مهارة ابغدي

 كحسن الإلقاء.

 

                                                           
 .304 -303ابعبورم كزميلو، ابؼناىج كطرائق تدريس اللغة العربية/، ص: عمراف جاسم  – - 1
 .199فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأػساليب تدريسها، ص:  - 2

 .266سعيد لافي، تعليم اللغة العربية ابؼعاصرة، ص:  – - 3
 .132فهد خليل زايد كزميلو، اللغة العربية مهارة كفن، ص:  - 4
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 المبحث الرابع: طرق إنتاجو:  

إف تقنية إنتاج التعبتَ تتمثل من الناحية اللسانية في الكفاءة اللغوية القائمة على البنية السطحية العميقة 
 بدصطلح ابؼلكة اللغوية. خلدون ابنكسبقو إلذ ذلك  تشمسكيكالتي نادل بها كل من 

أكلا بدا يقوـ بو ابؼعلم، كقد كضع منهاج ابعيل الثاني "ابؼنطوؽ" سبيلب إلذ كابؼوصوؿ إلذ ذلك تلزـ الإشارة 
، فابؼدرس الواعي ىو الذم يعلم تلبميذه ألا يتحدث أحدىم إلا 1 ذلك، بٍ دفع التلميذ للتفكتَ ثانيتا

إذا بصع الأفكار كابؼعارؼ ابؼناسبة للتحدث من مصادرىا كمراجعها بٍ يرتبها بشكل علمي كمنطقي 
 .2 نع، كإلا جاء الكلبـ خاليا أجوؼمق

كليتمكن التلميذ من الإنتاج الشفهي كبطريقة سليمة، فإنو بهب أف تتوافر لديو قدر من ابؼعاني كالأفكار 
، 3 ذات العلبقة بابؼوضوع كمعرفة بقواعد بناء ابعمل كالتًاكيب اللغوية كخبرة أك تدريب في التعبتَ السليم

 توقف على إتباع العناصر الأساسية التالية:كلذلك فإف إنتاج ابؼنطوؽ ي

 اختيار الموضوع:   والتمهيد أو المقدمة -1  

كيقصد بها تهيئة التلبميذ بؼوضوع الدرس عن طريق تذكتَىم ببعض خبراتهم السابقة التي تتصل بابؼوضوع 
 ابؼراد التعبتَ عنو.

صور يعرضها ابؼعلم، أك خبر يقصو  كيتم ذلك من خلبؿ طرح أسئلة تتعلق بفكرة ابؼوضوع، أك عن طريق
، مع تقديم مقدمة مناسبة تؤدم إلذ 4 تلميذ ما، كفي كل حالة يؤكد ابؼعلم ضركرة الإصغاء كالانتباه

 الكشف عن موضوع الدرس.

                                                           
 .16خالد حستُ أبو عمشة، التعبتَ الشفهي كالكتابي في ضوء علم اللغة التدريسي، شبكة الألوكة، ص:  - 1
 .16ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
، الأبنية، ابؼعوقات، البرامج التعليمية، ص:  - 3  .69فراس السليتي، فنوف اللغة ابؼفهوـ
 .124فهد خليل زايد، اللغة العربية كمهارة كفن، ص:  - 4
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بالنسبة لاختيار ابؼوضوع فلب بد أف يكوف ابؼوضوع بـتارا من قبل البدء فيو، فإف كاف الاختيار من  أما -
 قبل ابؼعلم فعلية أف يقدمو بؽم بكتابة عنواف مع عناصره الأساسية على السبورة.

بتُ أما إذا كاف الاختيار من طرؼ التلبميذ فعليهم أف بىتاركا موضوعا كاحدا أك أكثر، كيكوف من  -
 .1 ىذه ابؼواضيع ابؼختارة ىي التي سجلها بؽم ابؼدرس على السبورة

 .2 بٍ بعد ذلك يكتب ابؼعلم عنواف ابؼوضوع أك ابؼواضيع ابؼتفق عليها مع عناصرىا الأساسية

 عرض الموضوع:  -2   

 .3 ديدكىنا يبدأ ابؼعلم في شرح العناصر الأساسية شرحا موجزا، كي يتعرؼ التلبميذ على موضوعهم ابع

بٍ يبدأ بدناقشة التلبميذ، عن طريق إعداد الأسئلة كطرحها بطريقة متدرجة تؤدم إلذ بناء ابؼوضوع بشكل 
 .4 متكامل مراعيا أف بهيب التلبميذ بلغة سليمة تناسب مستواىم ابؼعرفي

امية غتَ كمع تركيز ابؼعلم على رصد الأبماط ككضوح دلالاتها، مركزا على تصحيح ألفاظ التلبميذ الع -
 .5 بؿبط إياىم

كعلى ابؼعلم كذلك أف يوجو ابغوار لكي لا بويد عن الإطار المحدد، كيصوب الإجابات كبودد مدة   
 كلبـ كل تلميذ، كيطبق ابؼبدأ براشيا لاستئثار أحد ابؼتكلمتُ.

 

 

                                                           
 .221عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 1
 .221ابؼرجع نفسو، ص:  - 2
 .57عبد الفتاح حسن الدجة، أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها، ص:  – - 3
 .142فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، ص:  - 4
 .143نفسو، ص:  ابؼرجع - 5
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 حديث التلاميذ:  -3   

على ابػجل كابػوؼ، كزرع الثقة  كتتمثل ىذه ابػطوة في تدريب التلبميذ على الإلقاء ابعيد، كالتغلب
بالنفس لديهم عن طريق تعزيز ابؼعلم مع تقديم الشكر إلذ كل تلميذ كىكذا يكوف التلميذ راضيا 

 كباستطاعتو تقديم الأفضل.

كىذه الطريقة تتم بالطلب من التلميذ إعادة سرد القصة بأسلوبو، إف كاف ابؼوضوع قصة، أما إذا كاف  
 . 1 ابؼوضوع التعبتَ عن صورة فعلى التلميذ تركيب بصل جزئية تتماشى مع موضوع الصورة

ع أك يعرض أك كبالتالر فإنو من الأفضل أف يتًؾ ابؼعلم للتلبميذ ابغرية التامة للتحدث من غتَ أف يقاط
، كابؼدرس الناجح ىو الذم تظهره مهارتو كلباقتو 2 يصلح خطأه كي لا تنقطع سلسلة أفكاره كلا يرتبك

كحسن تأديتو، كبخاصة فيما يتعلق بتنويع الإجابة عن الأسئلة، كإجابتو عن سؤاؿ معتُ بإجابات أك 
إبهابيا، فلب يستأثر بالكلبـ على  ، كىذه ابؼرحلة تتطلب أف يكوف موقف ابؼدرس فيها3 بعبارات بـتلفة

حسابهم، أك يلقي عليهم كل العبء، فيكوف موقفو سلبيا يؤدم إلذ أف يشعر التلميذ بأنو يقوـ بعمل 
 .4 تافو أك مبتورا، كىذا بلب شك تؤدم إلذ ضياع تقييم فهم ابؼنطوؽ

أف يولر الاىتماـ الكبتَ كيرل ابؼربوف أف عملية تقييم درس ابؼنطوؽ أمر مرىق، كلكنو مهم جدا، كبهب 
من طرؼ ابؼعلمتُ، كبهب أـ لا يكتفي ابؼعلم فيو بالتصحيح التقليدم ابؼتمثل في تبياف ابػطأ اللغوم أك 
النحوم أك الفكرم أك الأسلوبي كالذم ىو )تغذية راجعة للتلميذ(  بل يتعدل إلذ أمور أخرل تتمثل في 

عنده ىو تدريب التلبميذ على التعبتَ ابعيد، كىذا  ي،  كيكوف ابؽدؼ الرئيس5الوضوح الشامل للتصحيح

                                                           
 .154، ص: السابقابؼرجع  - 1
 .208فاضل ناىي عبد عوف، طرائق تدريس اللغة العربية كأساليب تدريسها، ص:  - 2
 .455طو حستُ الدليمي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  - 3
 .456ابؼرجع نفسو، ص:  - 4
 .243، ص: 2005، 1كزميلو، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنشر كالتوزيع، ط  سعدكف بؿمود الساموؾ – 5
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كىذا ىو ىدؼ درس ابؼنطوؽ، لأف ابعودة في استخداـ ابؼلكة اللغوية للتلميذ في داخل القسم استخداما  
 .1 كليا كفق ما يتماشى مع شركط التعبتَ السليم

 نقل الملخص السبوري:  -4   

 كتصويبها، مع احتًاـ أراء التلبميذ لبعضهم البعض.كيتم ذلك بعد أف يقوـ ابؼعلم بنقد طبيعة الأخطاء 

بطا، كأف لا يكوف بنو الدقة لأنو مربي كابؼعلم ب على ابؼعلم أف يكوف مشجعا لا بؿكفي ىذه ابؼرحلة به 
 .2 في نفس الوقت

كفي الأختَ بوسن تأختَ النقل إلذ نهاية الدرس في دفاتر مهيأة لذلك، كيشمل ابؼلخص السبورم، ىيكل 
 . 3 ضوع، أم عناصره، كما يشمل بعض النصوص الواردة كعناكين القصص الواردةابؼو 

قسمو، كالتلبميذ بدكرىم بهب أف يكونوا بؾموعة  لكفي الأختَ نستنتج أف ابؼعلم حقيقة ىو مربي داخ
يكمل الآخر من ناحية الاستفادة من بعضهم البعض كأف يكونوا معتٌ ابغديث الشريف: كاحد كاحدة 
 ابؼؤمنتُ كاليدين تغسل إحدابنا الأخرل"."مثل 

كبالتالر فإف على ابؼدرس أف يذكر التلبميذ أف ابػطأ أمر طبيعي، كليس ابؼهم النقد ذاتو العيوب 
 . 4 كالأخطاء، كإبما الأىم التعاكف كإدراؾ الصواب في الفكرة كالنحو كاللغة كأبنها الإلقاء كالأسلوب

نطوؽ، بادرت ابؼؤسسات التعليمية إلذ بؾموعة من الإجراءات كبعد التطرؽ إلذ خطوات تدريس ابؼ
ابعديدة، بساشيا مع مناىج ابعيل الثاني حيث أتى إلذ فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو، بصورة جديدة تتمثل في 

 العناصر الآتية: 

                                                           
 .243، ص: ريسهاسعدكف بؿمود الساموؾ كزميلو، مناىج اللغة العربية كطرؽ تد - 1
 .222عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
 .223ابؼرجع نفسو، ص:  – 3
 .223، ص: ابؼرجع نفسو - 4
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هي سا( كاملة تفتتح بها الوحدة التعليمية أما طريقة تنفيذ التعليمات ف 1بيارس ابؼنطوؽ في ساعة )  -
 كردت كما الآبٌ في دليل الأستاذ.

 برديد الأىداؼ التعليمية. -

 الانطلبؽ من كضعية تعلمية. -

إبظاع النص بكيفية كاضحة متأنية كبصوت مسموع من طرؼ كل السامعتُ بوتـً فيها الأستاذ بـارج  -
 .   1 ابغركؼ كالأداء ابؼعبر

ؿ لإبراز شخصيتهم، يناقشوف الأفكار كيعبركف مناقشة ابؼسموع بتنشيط من الأستاذ مع مراعاة العد -
 عن مواقفهم كآراءىم كيربطونها بواقعهم ابؼعيش انطلبقا بفا بظعوه.

 . 2 إنتاج النص شفهيا بلغة سليمة )الكفاءة، ابػتامية، ابؼرجوة (-

مناقشة الإنتاجات، كتعرض شفويا كتناقش بتُ ابؼتعلمتُ بلغة سليمة كلكل متعلم عرض آراءه أف  -
 يدافع عنها بجرأة كبطريقة مقنعة أك يتًاجع عنها، إف اقتنع بضعفها أك فسادىا.

أختَا يعقب الأستاذ على كل ما دار بتُ ابؼتعلمتُ، مؤيدا كمصوبا من حيث ابؼعارؼ كابؼعلومات  -
 .3 ابؼنهجية

ة في ابؼوارد إف تقديم درس فهم ابؼنطوؽ في مناىج ابعيل الثاني يلخصو ما أشارت إليو الوثيقة ابؼرفق
ابؼنهجية لنشاط فهم ابؼنطوؽ، ما نصو " يصغي ابؼنطوؽ باىتماـ كيصدر في شأنو ردكد أفعاؿ بٍ يعبر 

 .4 بنظاـ كبلغة صحيحة"

                                                           
 .16من التعليم ابؼتوسط، كزارة التًبية الوطنية، مزعم للنشر، ابعزائر، ص:  1بؿمود كحواؿ، دليل الأستاذ اللغة العربية السنة  –  1
 .17، ص: ابؼرجع نفسو - 2
 .17، ص:  ابؼرجع نفسو – 3
 .08، ص: 2016ط، الوثيقة ابؼرفقة بؼناىج اللغة العربية، مرحلة التعليم ابؼتوس – 4



 وطرق إنتاجو فهم المنطوق :                                                             الفصل الثاني
 

 
 
78 

كىذا ما أشار إليو عبد الربضن بؿمود بالقوؿ: " يأبٌ التفكتَ كعمليات عقلية، كاللغة كصياغة للؤفكار، 
 .1 ر..."كالأصوات كعملية حل للكلمات كالأفكا

 كىذه أىم النماذج التي جاءت في دليل الأستاذ للسنة أكلذ متوسط: 

 في ميدان فهم المنطوق وإنتاجو: -1

 * الكفاءة الختامية: 

 يتواصل مشافهة بلغة سليمة. -   

 يفهم معتٌ ابػطاب ابؼنطوؽ كيتفاىم معو. -   

 ينتج خطابات شفهية، بؿتًما أساليب تناكؿ الكلمة في كضعيات تواصلية دالة. -   

 الوقوؼ على ابؼوضوع كفهمو    * مركبات الكفاءة: 

 

 التعبتَ عن الفهم كالتفاعل                    

    ( يستمع إلذ خطابات كصفية كسردية )   

 توظيف الرصيد اللغوم ابؼناسب          

 استنتاج القيم كابؼواقف          

 

                                                           
أبضد الطيي ، عبد الكريم مقدـ، فهم ابؼنطوؽ قيمو أبعاده في ضوء مناىج ابعيل الثاني، السنة أكلذ متوسط أبموذجا، جامعة العقيد  - 1

 .29، ص: 2018/ 2017أبضد دراية، كلية الآداب كاللغات، أدرار، ابعزائر، 
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 * طريقة تنفيذ التعلمات: 

 برديد الأىداؼ التعلمية. -1

 الانطلبؽ من كضعية تعلمية-2

إبظاع النص بكيفية كاضحة متأنية كبصوت مسموع من طرؼ ابؼتعلمتُ بوتـً فيها الأستاذ بـارج -3
 ابغركؼ كالأداء ابؼعبر.

مناقشة ابؼسموع بتنشيط من الأستاذ مع مراعاة ابؼادة، مع ضركرة الانتباه للمتعلمتُ اللذين بهتحوف  -4
 . 1 للكسل كالصمت قصد القضاء على ابػجل كالانطواء كقصد تنمية ابعرأة الأدبية

بتَ، كبالتالر فإنو لا بيكن ابغديث عن طريقة إنتاج نص ابؼنطوؽ دكف التطرؽ إلذ عملية تصحيح التع
لأنها تعتبر عملية ذات قيمة تربوية كبتَة، كابؼدرسوف أماـ ىذا التصحيح أماـ مهمة صعبة،لأف عملية 
تصحيح التعبتَ كما ىو معركؼ عنها من أصعب الواجبات على ابؼعلم، ذلك إلذ عدـ كجود معيار 

ية الأخرل  دقيق لتمييز موضوع عن آخر فلب يوجد خطأ مطلق أك صواب كامل، كما في دركس العرب
 .  2 كالإملبء كالنحو كلذلك يعتمد التصحيح على ذاتية ابؼعلم كقدراتو اللغوية

 كمنو فإننا بكصي ثلبثة أنواع من ابؼعلمتُ في طريقة تصحيحهم:

ىناؾ قسم من ابؼتعلمتُ يتبع طريقة ابؼقاطعة، حيث يقاطع التلبميذ أثناء التحدث كتصحيح  -
 .3 لأنها تربك التلميذ كتشتت أفكارهالأخطاء، كىذه طريقة غتَ صحيحة 

                                                           
 17من التعليم ابؼتوسط، ، ص: 1نة بؿمود كحواؿ، دليل الأستاذ اللغة العربية الس - 1
 .224عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
سلبمي أبظاء، تعليمية نشاط التعبتَ الشفهي، كلية الآداب كاللغات، قسم اللغة العربية كآدابها، جامعة مرباح، كرقلة، ابعزائر،  – 3

 .14، ص: 2014/ 2013
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كىناؾ قسم من ابؼعلمتُ أ يصحح التعابتَ الشفوية بعد نقلها إلذ الكراس معتمدا على كضع رموز،  -
إبهابية فمثلب يقع حرؼ ) ـ (، كحرؼ ) س (، للخطأ الأسلوبي، كحرؼ ) ف ( للخطأ النحوم، كمن 

بٍ القياـ بتعديلو، كىنا لا بد للمعلم أف ينوه للطالب  بؿاسن ىذه الطريقة أف ينوه للطالب لتحديد ابػطأ
 .1 بطبيعة كمفهوـ ىذه الرموز

كقسم آخر يفضل أف يشارؾ التلبميذ في تصحيح أخطاء زميلهم كذلك بدناقشتو بعد فراغو من ابغديث 
فإذا عجز زملبئو عن التصحيح صحح ابؼدرس بنفسو كيبرر أصحاب ىذا الرأم طريقتهم بقولو :" أف 
تصويب الطلبب لبعضهم أكثر إقناعا كثباتا في الذىن، كما أنو أسلوب سهل كمباشر كيعطي فرصة 

 . 2 مناسبة لكي يشارؾ بصيع الطلبة في ابؼناقشة"

كمن ىذا ابؼنطلق فعملية تصحيح التعبتَ بهب أف تتلوف بحسب طبيعة ابؼوقف الذم يفرض على ابؼعلم 
ذ في الفصل، كطبيعة كحجم ابؼوضوع ابؼراد تصحيحو، كطريقة طريقة بؿددة في التصحيح، كعدد التلبمي

 .3 عرضو كتناكلو، كالأفكار الأساسية كالفرعية التي يشتملها

كفي الأختَ نستنتج أف التعبتَ من أىم أبماط النشاط اللغوم، كأكثرىا انتشارا، كمن دكنو لا تقوـ صلبت 
 اس اليومية.فعالة بتُ بصاعات المجتمع كىو جزء حيوم في حياة الن

كنظرا بؽذه الأبنية سعت ابؼؤسسات التًبوية دائما إلذ تفعيل نشاط ىذا التعبتَ من خلبؿ بصلة من 
الإصلبحات التًبوية ابؼتواصلة كالتي تسعى دائما إلذ بسكتُ التلميذ من إتباع أسلوب علمي دقيق من 

 م المنطوق وإتباعو"."دروس فهخلبؿ حلوؿ بادرت بها مناىج ابعيل الثاني ككاف على رأسها 

 
 

                                                           
 .224، ص: تعليمية نشاط التعبتَ الشفهيء، سلبمي أبظا - 1
 .463طو حستُ الدليمي، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  - 2
 .225-224عبد الفتاح بضاد، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، ص:  - 3



 

 
 

 الميدانية. الدراسة التطبيقية و الفصل الثالث:

 الأول: معلومات الدراسة. المبحث -
 .تحديد مجتمع الدراسة وعينتو 
 .أدوات البحث 
 .منهج الدراسة 
 .الاستبيان 
 .تحليل نتائج الاستبيان 
 .الحلول والمقترحات 

 تقويمي لنص فهم المنطوق اختبارالمبحث الثاني:  -
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  الميدانية.و الفصل الثالث: الدراسة التطبيقية 

 .توطئة *

بفا لا شك فيو أف البحث العلمي تكمل أبنيتو في ابعانب التطبيقي كذلك بؼا لو من مراحل مهمة، 
يستطيع الباحث من خلبلو أف بهمع ابغقائق كابؼعلومات حوؿ موضوع الدراسة، كذلك باتباع بؾموعة 

 ل إليها.من ابػطوات الأساسية تتصف بالصدؽ كابؼصداقية في النتائج ابؼطركحة كابؼتوص

كمن خلبؿ ىذا الفصل سنحاكؿ عرض بؾموعة من البيانات كتتمثل في مدل تأثتَ القراءة على التعبتَ  
 الشفهي ابؼعركؼ حديثا بفهم ابؼنطوؽ كذلك من خلبؿ استعمالنا أسلوبتُ تتمثلب في:

 التحليل الكمي: كيتمثل ىذا التحليل في عرض البيانات ابػاصة بالدراسة ابؼيدانية. -(1

 التحليل الكيفي: كابؼتمثل في التعليق عن النتائج كبؿاكلة الوصوؿ إلذ نتائج عامة بؽذه الدراسة. -(2
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 المبحث الأول: معلومات الدراسة

بعد أف تطرقنا إلذ فهم مهارة القراءة، كمدل أبنيتها القصول في العملية التعليمية، بالإضافة إلذ معرفة 
اجو داخل الصف الدراسي، سنتطرؽ الآف إلذ معرفة دكر القراءة في فهم حصص فهم ابؼنطوؽ، كطرؽ إنت

ابؼنطوؽ، ككيف تساىم القراءة في برستُ قدرة التعبتَ لدل التلميذ، كذلك من خلبؿ طرح بؾموعة من 
الأسئلة على أساتذة السنة أكلذ من التعليم ابؼتوسط، كلكن قبل ذلك ينبغي معرفة الطريقة التي اتبعناىا 

 ل الوصوؿ إلذ ىذه ابؼعايتَ ك الأدكات ابؼستخدمة في ذلك.من أج

 تحديد مجتمع الدراسة وعينتو: أولا:

الدراسة الاستطلبعية: كالتي تعتبر ابؼرحلة الأكلذ من ابعانب التطبيقي، كابؼرحلة التمهيدية لصناعة  -
إلذ أدؽ ابؼعلومات الاستبياف، كتكملة مالد يتطرؽ إليها في ابعانب النظرم كذلك من أجل الوصوؿ 

 حوؿ ابؼوضوع الدراسة.

 كمن بؾالات الدراسة الاستطلبعية ما يلي:

 المجاؿ الزمتٍ:  -أ

، بحيث انطلقت 2020/2021بً إجراء ىذه الزيارات ابؼيدانية كالاستطلبعية خلبؿ ابؼوسم الدراسي 
لبلبد، بً إغلبؽ من شهر مارس كنظرا للصعوبات الصحية التي بسر بها ا 12فبراير ك  23في حدكد 

ابؼدارس بفا تعذر علينا إكماؿ الزيارات ابؼيدانية، كلكن خلبؿ ىذه الفتًة بً الوصوؿ إلذ النتائج ابؼرجوة 
 حوؿ موضوع البحث.

 المجاؿ ابؼكاني: –ب 
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بست ىذه الدراسة ابؼيدانية في مقر إقامتي كبالتحديد في دائرة )صبرة( ك بلدية )بوحلو(، حيث بً اختيار 
إلا أنتٍ  -صبرة –متوسطة بونغلة عبد القادر  -بوحلو –ت أبنها: متوسطة ىامل بن عيسى متوسطا

 .-صبرة -اضطررت إلذ إضافة عينة أخرل من متوسطة بن منصور بومدين

 .-ىامل بن عيسى –بوحلو  –نبذة حوؿ متوسطة  -

 -بوحلو -الإسم: مؤسسة ىامل بن عيسى -

 1987تاريخ البناء: سنة  -

 أستاذ منهم: 104الأساتذة: حوالر  بؾموعة -

  –أساتذة  4أستاذة اللغة العربية :  -

التًبية  -أساتذة 3الإبقليزية:  -أساتذة 2تاريخ:  -أساتذة 3اللغة الفرنسة: -أساتذة 3الرياضيات: 
 أساتذة 2العلوـ الفيزيائية:  -أساتذة 2العلوـ الطبيعية:  -أستاذ 1التًبية الفنية:  -أساتذة 2البدنية: 

 عدد أقساـ السنة أكلذ متوسط: ثلبثة أقساـ فقط. -

 (.45سة كأربعتُ )( إلذ  بط40عدد أقساـ تلبميذ كل قسم: ما بتُ الأربعتُ ) -

 * خصص اللغة العربية: مقسمة في الأسبوع إلذ بطسة أنشطة:

 فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو. -1

 قراءة مشركحة. -2

 قواعد اللغة العربي، ظواىر لغوية. -3

 قواعد كدراسة نص ) النص شعرم( -4
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 إنتاج ابؼكتوب )تعبتَ كتابي( -5

 الأكلذ متوسط معدؿ: التدرج السنوم لبناء التعليمات بؼستول السنة *

 

 ميدان فهم المنطوق                                    وإنتاجو قراءة مشروحة -

 أـ السعد                                  ابغياة العائلية: إبنتي. -ابغياة العائلية: 
  -1-علبمات الوقف     في انتظار أمتُ                                           -               
 قلب الأـ     -كداع                                                       -               
 -2-بسطر أبضر من الأمس                                       علبمات الوقف  -حب الوطن:  
 ماما -                   لتلبية الوطن                             -               
 -3-حدث ذات ليلة                                             علبمات الوقف  -               

 حب الوطن من الإبياف -حب الوطن:                                                                
 فداء ابعزائر -                                                             

 الوطتٍ -                                                        
 ىذه بعض مقاطع التدرج السنوم للسنة الأكلذ متوسط

 المجاؿ البشرم: -جػػ 
اشتملت دراستي على عينة من أساتذة السنة أكلذ من التعليم ابؼتوسط كالبالغ عددىم عشر أساتذة  لقد

 ( بً اختيارىم بشكل عشوائي، كمن كل ابؼؤسسات ابؼذكورة.10)
 ثانيا: أدوات البحث

بزتلف أدكات البحث من بحث إلذ آخر كذلك حسب طبيعة ابؼوضوع، كمنو فقد اعتمدنا في ىذا 
 لأدكات التالية:البحث على ا

 القياـ بالزيارات الاستطلبعية. -
 ابؼلبحظة. -
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 التدرج السنوم لتعليمات )سنة أكلذ متوسط(. -
 برليل نتائج الاستبياف. -

 
 ثالثا: منهج الدراسة:

اعتمدت في ىذه الدراسة ابؼيدانية على ابؼنهج الوصفي، كاستعنت بابؼنهج ابؼساعد ابؼتمثل في التحليلي، 
برديد خصائص الظاىرة، ككصف طبيعتها، كطريقة ستَىا داخل الصف الدراسي،  لأنو يقوـ على أساس

 كالتعرؼ على حقيقتها في أرض الواقع.
 رابعا: طريقة الاستبيان:

ذلك حوؿ معرفة القراءة كدكرىا  كاف الاستبياف ابػاص بأساتذة السنة أكلذ متوسط بزصص لغة عربية ك
 تالية:في فهم ابؼنطوؽ، كقد قسم إلذ المحاكر ال

 المحور الأكؿ: أسئلة الاستبياف. -
 المحور الثاني: إحصائيات متعلقة بالاستبياف. -
 المحور الثالث: نتائج الاستبياف ) برليل كتعليق( -

 خامسا: ىدف الدراسة:
 معرفة كيفية ستَ حصص القراءة، كحصص ميداف فهم ابؼنطوؽ. -
 معرفة مدل تفاعل التلبميذ مع ىذه ابغصص. -
 ريس بالكفاءات بؼناىج ابعيل الثاني بغصة القراءة كفهم ابؼنطوؽ.معرفة طريقة التد -
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 ابؼلبحق:
الاستبياف ابؼتعلق بالقراءة كدكرىا في فهم ابؼنطوؽ ابػاص بدناىج ابعيل الثاني، كابؼتعلق  -1ابؼلحق  -

 بالسنة أكلذ من التعليم ابؼتوسط.
 كزارة التعليم العالر كالبحث العلمي.

 بلقايد تلمساف.جامعة أبو بكر 
 كلية الآداب كاللغات.

 قسم اللغة العربية كأدبها.
 استمارة تحت عنوان: القراءة ودورىا في فهم المنطوق ) السنة أولى متوسط أنموذجا(

 برية طيبة كبعد:
في إطار التحضتَ لشهادة ابؼاستً في اللسانيات التطبيقية حوؿ موضوع القراءة كدكىا في فهم ابؼنطوؽ 

 متوسط، نطلب من سيادتكم مساعدتنا في بحثنا ىذا، كذلك من خلبؿ تقديم آرائكم لسنة أكلذ
ابؼوضوعية كالواضحة، كابؼكتسبة من سنوات خبرتكم كدراستكم العلمية في بؾاؿ بزصصكم، كذلك 
بالإجابة على كل التساؤلات ابؼطركحة في ىذا الاستبياف، كنذكر أنو أثناء الإجابة عن الاستبياف لا كجود 
لإجابات صحيحة كأخرل خاطئة، إبما بالإجابة تعبركف عن كجهة نظركم كلا تلبموف على ذلك، كىذه 

 ابؼعلومات لا تستعمل إلا لغرض البحث العلمي:
ملبحظة: كل أسئلة الاستبياف بزص أساتذة السنة أكلذ متوسط بزصص لغة عربية، لأف ىذا الاستبياف 

 بىص تدريسهم بغصص القراءة كفهم ابؼنطوؽ.بـصص بؽم، كذلك بطرح عدة تساؤلات فيما 
 مع فائق الشكر ك التقدير لكم على جهودكم القيمة.

 الطالبة                                                                          ابؼشرؼ: )ة(
 بن سعيد عباسية زكرم أمينة                                                                  د

 ـ 2021ىػػ  1441ـ/  2020ىػػ  1440العاـ ابعامعي 
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 البيانات العامة: - أ
 ابعنس: ذكر                   أنثى     -
 ابؼؤىل العلمي: -
 ابػبرة: -
 سنوات 5أقل من  -
 سنوات                10إلذ                  5من  -
 سنوات 10أكثر من  -
 مستخلف                    الصفة: مرسم -
 أستاذ تعليم متوسط -الرتبة:  -
 أستاذ رئيسي في التعليم ابؼتوسط -
 أستاذ مكوف في التعليم ابؼتوسط -

 أخي الأستاذ رأيك يهمنا لزيادة الكفاءة كتوسيع أفاؽ ابؼعارؼ، لذا نرجو تعبئة ىذه الاستبياف. -ب
 كذلك بوضع علبمة  على ابػانة ابؼناسبة 

 مقدار اىتماـ تلبميذؾ بالقراءة؟ما  -1-
 معدكـ                  قليل                    متوسط                        كبتَ       

 ىل بذبره على برضتَ نص القراءة في ابؼنزؿ أـ بوضر من تلقاء نفسو؟ -2-
 نعم                       لا       

 راءة داخل القسم يفقده الرغبة فيها؟ىل إجبار تلبميذؾ على الق -3-
 نعم                   لا                     أحيانا      

 القراءة مهارة أساسية يستطيع التلميذ من خلببؽا رفع مستول حديثة كطريقة إلقاءه؟ -4-
 عالية                      بدرجة متوسطة                        بدرجة ضعيفة    بدرجة      

 ىل يفهم تلبميذؾ مضموف النص بدجرد قراءتك بؽم؟ -5-
 نعم                      لا                            أحيانا   
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 رأيك ما ىي الأىداؼ ابؼرجوة من القراءة؟ب -6-
1)- .............................................  
2)-.............................................. 
3)-............................................... 
4)-............................................... 
5)-............................................... 
 قراءة سبيل التلميذ للتحصيل العلمي ككسيلة مهمة لتغلب من  ابػجل كابػوؼ؟ال -7-

 نعم                   لا 
 ىل يستغل تلبميذؾ نصوص القراءة في الإنتاج الشفهي؟        -8-

 نعم                         لا                        أحيانا  
 تلبميذؾ؟حدد عناصر الضعف القرائي لدل  -9-
 صعوبات صحية عدـ القدرة على النطق ابعيد -(1
 عدـ فهم ابؼعتٌ بشكل صحيح. -(2
 البطء في عملية القراءة. -(3
 العامل النفسي كابػجل كابػوؼ لدل بعض التلبميذ. -(4
 ىل بوب تلبميذؾ حصة فهم ابؼنطوؽ ) التعبتَ الشفهي(؟ -10-

 نعم                     لا
 ليم ميداف فهم ابؼنطوؽ في العملية التعليمية مرىوف بطبيعة النصوص ابؼقدمة للتلميذ.بقاح تع -11-

 نعم                   لا 
نشاط فهم ابؼنطوؽ لكي تنجح تعليمتو لا بد من توفر عدة عوامل منها القراءة الصحيحة  -12-

 للمصاحبة للرموز اللغوية كحركة بعض أعضاء ابعسم 
 غتَ موافق     موافق          
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 ىل تلبميذ السنة أكلذ متوسط يعبر عموما عن أفكاره سيدم الأستاذ بػػػػ؟ -13-
 بطلبقة مع إبداء كجهة نظره في ابؼوضوع؟ -1
 بوب صعوبة نوعا ما في الإنتاج الشفهي ابؼباشر بحيث يتحدث عن ابؼوضوع في بصلتتُ؟ -2
 إجراء حوار شفهي مع غتَه. يستخدـ ابؼفردات كابؼعارؼ السابقة عند -3
 ىل حصص فهم ابؼنطوؽ برأيك كافية للوصوؿ إلذ النتائج ابؼرجوة؟ -14-

 كاؼ                   غتَ كاؼ
 برأيك ىل مهارة الاستماع تؤثر على نشاط القراءة كفهم ابؼنطوؽ ككيف؟ -15-

 نعم                         لا 
 لتصحيح خطأ التلميذ أثناء إلقاءه للتعبتَ؟ برأيك ماىي الطريقة الأنسب -16-
 إيقافو أثناء إلقاءه للتعبتَ كتصحيح ابػطأ؟ -(1
 ترؾ التلميذ حتى ينتهي من التعبتَ بٍ يتم تصويب ابػطأ؟ -(2
 جعل التلميذ الآخر يصحح لزميلو ابػطأ؟ -(3
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 إحصائيات كبرليل نتائج الإستبياف: -جػػ 
 ابػاصة بالأساتذة.البيانات العامة  -1
 100×التكرار النسبة ابؼئوية :  -

 عدد أفراد العينة                        
 ( أساتذة10عدد أفراد العينة: عشرة ) -

 السؤاؿ الأكؿ: نص على معرفة جنس الأساتذة:
 

 -1-ابعدكؿ  -
 أنثى ذكر الاختيارات

 04 06 التكرار
 %40 %60 النسبة ابؼؤية

 :التحليل كالتعليق
أساتذة من بزصص لغة عربية من مؤسسة بونغلة عبد القادر نظرا للحجم الكبتَ  6عينة  أخذ بً

عينات من مؤسسة ىامل بن عيسى بوحلو، فهي تضم  3)مؤسسة كبتَة(، الذم برظى بو، كما بً أخذ 
( من مؤسسة أخرل، كبالتالر نلبحظ 1أساتذة حسب حجم ابؼؤسسة )صغتَ( كأخذت عينة ) 3فقط 

 لذكور فاؽ عدد الإناث، لأف ابؼؤسسات القدبية كانت تضم جنس الذكور أف عدد ا
 السؤاؿ الثاني: نص على معرفة خبرة الأساتذة في التدريس.

 -2-ابعدكؿ 
 سنوات 10أكثر من  سنوات 10إلذ  05ما بتُ  سنوات 05أقل من  الإختيارات

 06 02 02 التكرار
 %60 %20 %20 النسبة ابؼئوية
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 :كالتعليق التحليل -
سنوات كبالتالر  10(، بلغت لأساتذة الذم تفوؽ خبرتو %60نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف نسبة )

(، كىذا راجع إلذ أف التعليم أساس %40سنوات ) 10نلبحظ أف فئة الأقدمية فاقت نسبة أقل من 
طريقة  كلما أتقن طريقة تدريسو، ك  بقاحو ىو ابػبرة كالتمرف، كبالتالر فإف الأستاذ كلما كاف لو أقدمية

تعاملو مع تلبميذ، في حتُ بقد الأستاذ الذم ليس لو خبرة في التعليم بهد ابؼهمة نوعا ما صعبة في 
 .البداية

 السؤاؿ الثالث : نص على معرفة صيغة الأستاذ )مستخلف أك مرسم(
 :-3-ابعدكؿ

 مستخلف مرسم الاختيارات
 %02 %08 التكرار

 %20 %80 ابؼئويةالنسب 
 التحليل كالتعليق: -

ي أف بقد جل فئات سنوات فمن الطبيع10ا أننا لاحظنا أف جل فئة الأساتذة بؽم خبرة أكثر من بد
سنوات،  6أساتذة( أقل من  2 ، كىذا راجع إلذ عدة سنوات التدريس في حتُ بقد )الأساتذة مربظتُ

 كىذا يدؿ على عدـ ترسيمهم بعد .
 الرابع: نص على معرفة الرتبة ابػاصة بكل أستاذ. السؤاؿ

 -4-ابعدكؿ 
أستاذ رئيسي في تعليم  الإختيارات

 متوسط
أستاذ مكوف في التعليم 

 ابؼتوسط
 أستاذ تعليم متوسط

 02 02 06 التكرار
 %20 %20 %60 النسبة ابؼئوية
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 التحليل كالتعليق: -
( كىذا يدؿ %60خلبؿ الإجابات ابؼتباينة بقد أف نسبة الأستاذ الرئيسي بووز على نسبة كبتَة ) من

على مدل مستول الأساتذة لأف الأستاذ الرئيسي أكثر خبرة كأكثر تكوينا من الأستاذ ابؼكوف، كىذا 
 يدؿ على أف خبرة الأستاذ بؽا دكر مهم.

كونتُ كأساتذة التعليم ابؼتوسط، كىذا يدؿ على توظيف  ( فتمثلت في نسبة الأساتذة ابؼ%40أما نسبة )
 كذلك الفئات ابؼتخرجة.

 ابؼؤىل العلمي: 
 ماستً ليسانس الاختيارات

 02 06 التكرار
 %20 %60 النسبة ابؼئوية

 
نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف جل الفئات العينة متحصلتُ على شهادة الليسانس التي كانت تعرؼ في 

بابؼاجيستً كىذا يدؿ على أف ابؼنظومة التًبوية في تغتَ مستمر، في حتُ بقد        النظاـ الكلبسيكي
( متحصلتُ على شهادة ابؼاستً كبالتالر فإف ابؼؤىل العلمي لو دكر فعاؿ في بقاح %20أساتذة  2)

 العملية العلمية، كبقاح التعليم بصفة عامة.

 البيانات ابػاصة بالاستبياف: -2-

 سؤاؿ الأكؿ على معرفة ما مقدار اىتماـ تلبميذؾ بالقراءة.نص ال -1-السؤاؿ 

 -1-ابعدكؿ 

 كبتَ متوسط قليل معدكـ الاختيارات
 6 2 1 1 التكرار

 %60 %20 %10 %10 النسبة ابؼئوية
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 :كالتعليق التحليل -
من كسائل التعلم، فهي مهارة مكتسبة  ( من التلبميذ تهتم بالقراءة، باعتبارىا  كسيلة%60النسبة )

( %40يتلقى من خلببؽا التلميذ ابؼعلومات كابؼعارؼ، بينما توجد فئة أخرل من التلبميذ بلغت نسبتها )
 اعتقدت أف القراءة بؾرد ىواية بيارسها الفرد في أكقات فراغو.

 بوضر من تلقاء نفسو؟ نص على: ىل بهبر تلبميذؾ على برضتَ نص القراءة في ابؼنزؿ أـ -2-السؤاؿ 

 -2-ابعدكؿ 

 لا نعم الاختيارات
 1 9 التكرار

 %10 %90 النسبة ابؼئوية
 

 :كالتعليق التحليل -
( من تلبميذىم بوضركف نص القراءة في ابؼنزؿ %90إتفقت فئة كبتَة من الأساتذة على أف نسبة )

بتلقاء أنفسهم، كذلك بوعيهم التاـ أف برضتَ نص القراءة مسبقا يساعدىم على إبقاح العملية التعليمية 
داخل القسم بكوف التلميذ ىو العنصر الفعاؿ داخل القسم، لذلك بهب أف يكوف ملما بجوانب 

جو من التفاعل الإجابي داخل ابغصة، في حتُ نسبة قليلة موضوع النص ابؼقركء، بفا يؤدم إلذ خلق 
( تتهاكف عن برضتَ النصوص، نظرا لعدـ إىتمامهم بالدراسة بصفة عامة، تكوف أغلبيتهم %10جدا )

 من جنس الذكور )التلبميذ الكسولتُ(.

 كنص على: ىل إجبار تلبميذؾ على القراءة داخل القسم يفقده الرغبة فيها؟ -3-السؤاؿ 

  -3-دكؿ ابع

 بؿايد غتَ موافق موافق الاختيارات
 0 02 08 التكرار

 %00 %20 %80 النسبة ابؼئوية
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 :كالتعليق التحليل -

الإجابة ابؼلبئمة، لأف  ( قد اتفقت على إختيار%80يتضح من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه أف نسبتو عالية )
إجبار التلميذ خاصة في تلك ابؼرحلة الانتقالية )سنة أكلذ متوسط( من ابؼدرسة الإبتدائية على القراءة لا 
يساىم في تشجيعو على تنمية ىذه ابؼهارة بل بهعلو ينفر منها، فتحديد الشيء يأبٌ بالتًغيب لا 

ا بأنها بذبر التلميذ على القراءة من أجل نزع ذلك ( بررت موقفه%20بالتًىيب في حتُ فئة قليلة جدا )
 ابػوؼ لديو، كبؿاكلة تنمية ثقتو بنفسو أماـ زملبئو داخل القسم.

كنص السؤاؿ على: القراءة مهارة أساسية يستطيع التلميذ من خلببؽا رفع مستول حديثو  -4-السؤاؿ 
 كطريقة إلقائو؟

 -4-ابعدكؿ 

 بدرجة ضعيفة متوسطة بدرجة بدرجة عالية الاختيارات
 02 02 06 التكرار

 %20 % 20 %60 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -
( تقر أف القراءة تساىم في الرفع من حديث التلميذ بدرجة عالية، باعتبارىا %60إف نسبة مرتفعة )

إلذ معاني  عملية فك الرموز )ابغركؼ( فكل رمز يعبر عنو بالصوت، كأف بؾمل تلك الأصوات ستؤكؿ 
كبالتالر يستطيع التلميذ أف ينطق نطقا سليما كالنطق السليم كالصحيح يعتبر من أساسيات مهارة 

( أف الرفع من درجة حديث التلميذ %40القراءة، كالتعبتَ الشفهي، في حتُ رأت نسبة أخرل بلغت )
ميذ بنسبة سليمة مرىوف لا يقتصر على القراءة بل على درجة السمع الصحيح، كبالتالر فإف حديث التل

 بالقراءة الصحيحة إلذ جانب مهارة الإستماع ابعيد.

 كنص السؤاؿ على: ىل يفهم تلبميذؾ مضموف النص بدجرد قراءتك بؽم -5-السؤاؿ 

 -5-ابعدكؿ 
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 أحيانا لا نعم الاختيارات
 07 01 02 التكرار

 %70 %10 %20 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -
( يفهموف مضموف النص من خلبؿ %70ابعدكؿ أعلبه أف نسبة كبتَة من التلبميذ ) يلبحظ من خلبؿ

قراءة الأستاذ بؽم، كلكن ليس دائما فالأمر يتعلق بالنص ابؼقركء، فإف كاف النص كلماتو مشركحة 
ككاضحة يفهم التلبميذ بسرعة، كإف كاف نوعا ما فيو بصل برتاج إلذ شرح من الأستاذ فلب تصل الفكرة 

 بشكل صحيح إلذ أذىاف التلبميذ.

أف التلبميذ يفهموف النص من خلبؿ قراءة الأستاذ بؽم، كىناؾ  اقتدت( ابؼتبقية، %30في حتُ نسبة )
 من لا يفهم من أصحاب الذكاء الضعيف.

إذا فهم التلميذ للنص ابؼقركء يساعده الأستاذ من خلبؿ قراءتو النموذجية مع الشرح ابؼفصل بغل 
نو من ابؼعركؼ أف التلميذ خاصة في ىذه ابؼرحلة )سنة أكلذ متوسط( تكوف قدرتو ابؼعرفية الصعوبات، لأ

 كاللغوية نوعا ما ضعيفة.

 السؤاؿ السادس: كنص ىذا السؤاؿ على ماىي الأىداؼ ابؼرجوة من القراءة؟

 التحليل كالتعليق -
راءة أىداؼ كثتَة، فهي ( أقرت بأف للق%90كىنا كانت كل الإجابات نوعا ما متقاربة حيث نسبة )

تعتبر الركن الأساسي كالفعاؿ في ابؼهارات اللغوية الأربعة ) القراءة، الكتابة، الإستماع، التحدث(، فجل 
 الأساتذة مثلوا ىذه الأىداؼ في مايلي:

 للمعتٌ، فهي  كالامتثاؿالقراءة تساعد التلميذ على تنمية جودة النطق، كحسن الأداء لديو  -1
ميكانيزمية تساعد التلميذ على التمرف الصحيح لنطق ابغركؼ كالكلمات بشكل سليم بدثابة خطوات 

 لغويا.
 إثراء ثركة التلميذ اللغوية كابؼعرفية، كذلك باكتسابو عدة ألفاظ كتراكيب لغوية تساعده فيما  -2
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ة بعد على استخدامها داخل القسم كخاصة في  حصص ابؼنطوؽ، فالتلميذ دائم القراءة تصبح لديو خبر 
 مع ابؼوضوعات، بفا يؤدم إلذ تكوين بدا يعرؼ لدينا )إبن خلدكف( بابؼلكة اللغوية.

 الإرتقاء بدستول الإلقاء كالتعبتَ الشفهي الصحيح كمن ابؼعركؼ أف التلميذ الذم بيلك خزاف  -3
ل لغوم، تتكوف بشكل طبيعي عنده ثقة في النفس، بفا تساعده ىذه الأختَة على الإرتقاء بالإلقاء داخ

 القسم.
 فهم النص ابؼقركء فهما صحيحا، كبالتالر التلميذ الذم يتعود على ابؼصطلحات كيعرؼ  -4

 معناىا، يفهم النص فهما صحيحا بفا يوفر لدل الأستاذ عناء شرح ابؼصطلحات الصعبة.
 خلق جيل من ابؼتعليمن بيلك القدرة على ابعرأة الأدبية، كجيل مثقف لديو سعة كاسعة من  -5

لأف التلميذ في مناىج ابعيل الثاني يعتبر ىو الركن الأساسي، كالأستاذ ما ىو إلا مرشد لو ابؼعلومات 
 داخل القسم.

السؤاؿ السابع كنص على: القراءة ابعهرية سبيل التلميذ للتحصيل العلمي، ككسيلة مهمة للتغلب على 
 ابػوؼ كابػجل؟

 -7-ابعدكؿ 

 لا نعم الاختيارات
 01 09 التكرار

 %10 %90 ابؼئويةالنسبة 
 

 التحليل كالتعليق -
( من الأساتذة اتفقت على أف القراءة سبيل التلميذ للتحصيل العلمي، ككسيلة مهمة %90إف نسبة )

لتحستُ النطق، كىذا راجع لكونها تعتبر الأسلوب الوحيد لاكتساب ابؼعرفة بشكل متصل غتَ منقطع 
 لتعرؼ على بـارج ابغركؼ.إلذ جانب كونها عملية معرفية تستطيع بواسطتها ا

( أف القراءة لا تستطيع أف تقضي على ابػوؼ كابػجل، ذلك لأف %10في حتُ نسبة ضئيلة جدا )
ىناؾ تلبميذ من يعانوف أصلب من مشاكل نفسية، ك القراءة ليست ذلك ابؼعيار ابغقيق للتخلص من 

 ىذه ابؼشاكل الصحية، فهي بالتالر لا علبقة بؽا بتكوين الشخصية
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 السؤاؿ على: ىل يستغل تلبميذؾ نصوص القراءة في الإنتاج الشفهي؟ ىذاسؤاؿ الثامن: كنص ال

 -8-ابعدكؿ 

 أحيانا لا نعم الاختيارات
 1 0 9 التكرار

 %10 %00 %90 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -
(، ذلك لأف %90)من خلبؿ ما توصلنا إليو من نسب يظهر أف أغلب أفراد العينة أجابوا بنعم بنسبة 

التلميذ من خلبؿ ميداف القراءة يستطيع استثمار ىذا الزاد ابؼعرفي كاللغوم في موضوعات الإنتاج 
الشفهي، كذلك برقيقا للمقاربة النصية، لأف القراءة كما ذكرنا بؽا علبقة جد مباشرة بحصص فهم 

 ابؼنطوؽ.

يع ابغصص تستثمر في حصة الإنتاج ( أقرت أف القراءة ليست في بص%10في حتُ نسبة قليلة جدا )
الشفهي، فهي بالتالر نسبة قليلة مقارنة بالنسبة التي أجابت بنعم، كىذا أمر جد إبهابي، لأف كصوؿ 
التلميذ بؼرحلة التفاعل في حصة الإنتاج الشفهي، مرده إلذ حسن تدريس الأستاذ، كالاعتناء بإيصاؿ 

هي كما ىو ملبحظ في ابعدكؿ منعدمة، لأف الأستاذ على الفكرة لدل تلبميذؾ، أما نسبة الإجابة بلب ف
بصيع الأحواؿ بورص دائما إلذ برقيق ذلك التفاعل من خلبؿ ما يقدموف من دركس كمراقبة لتلبميذىم، 
بالإضافة إلذ تسليم التلميذ ما أنتجو في حصة ابؼنطوؽ كتسليمو على أكراؽ مزدكجة للؤستاذ في آخر 

 نفس ابغصة كىو في القسم.ابغصة، علما أنو ينتج في 
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 السؤاؿ التاسع: حدد عناصر الضعف القرائي لدل تلبميذؾ؟ -
 -9-ابعدكؿ  -

صعوبات صحية كعدـ  الاختيارات
 القدرة على النطق ابعيد

عدـ فهم ابؼعتٌ 
 بشكل صحيح

البطء في عملية 
 القراءة

العامل النفسي  
كابػجل كابػوؼ 

لدل بعض 
 التلبميذ

 02 03 03 02 التكرار
 %20 %30 %30 %20 النسبة ابؼئوية

 التحليل كالتعليق: -

من خلبؿ ابعدكؿ يتضح جليا أف عناصر الضعف القرائي لدل التلبميذ متعددة كذلك بنسب متفاكتة 
( يعانوف من %60بحسب حالة التلميذ، كابؼشاكل التي يعاني منها، إذ من ابؼلبحظ أف أغلبية التلبميذ )

راءة ابعهرية، ككذلك صعوبة في عدـ فهم ابؼعتٌ بشكل صحيح بفا يؤدم أثناء البطء في القراءة خاصة الق
قرائتو إلذ أخطاء بكوية كصرفية كتركيبية، كىذه أىم العناصر التي تؤدم إلذ الضعف القرائي لدل التلميذ، 

( يركف أف الضعف مرده %40لأنو بهذه الأخطاء يشوه ابؼعتٌ الصحيح للنص ابؼقركء، في حتُ نسبة )
لذ العوامل النفسية كالصحية التي يعاني منها كل تلميذ، فمثلب في كل قسم بذد من يعاني من صعوبات إ

النطق كالتأتأة ك الفأفأة، كىذا ينعكس سلبا على طريقة قارئتو، بالإضافة إلذ العامل النفسي حيث نسبة 
أسرية كشخصية، كىذا  ( تعاني من ابػجل خاصة أثناء القراءة ابعهرية، كذلك راجع إلذ عوامل20%)

دليل على أف التلبميذ يعانوف من مشاكل متعددة أدت إلذ ظهور ىذا التدىور ابؼلحوظ في ابؼستول 
 القرائي لدل مؤسساتنا التعليمية.

 السؤاؿ العاشر: كنص السؤاؿ على: ىل بوب تلبميذؾ حصة فهم ابؼنطوؽ )التعبتَ الشفهي( -
 -10-ابعدكؿ  -

 لا نعم الاختيارات
 2 08 التكرار

 %20 %80 النسبة ابؼئوية
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 التحليل كالتعليق -

من خلبؿ السنبة التي بوتويها ابعدكؿ نستنتج أف نسبة التلبميذ الذين بوبوف حصة الإنتاج الشفهي 
( كىي نسبة كبتَة مقارنة بالتلبميذ الذين يفركف من حصة %80ابؼعركفة حديثا بفهم ابؼنطوؽ، تقدر بػػ)

( كذلك نستنتج أف أغلبية التلبميذ كلا حظنا أنهم إناث %20تقدر نسبتهم بػػ )فهم ابؼنطوؽ حيث 
 يعطوف بغصة ابؼنطوؽ أبنية بالغة.

 أما بخصوص التلبميذ الذين يفركف منها، فعلل الأساتذة سبب تدىور الذكور للعوامل التالية:

 ىناؾ تلبميذ لا برسن التعبتَ بشكل صحيح كسليم. -
 كة لغوية يستطيع إدخارىا في ىذه ابغصص.ىناؾ تلبميذ ليس بؽم مل -
ىناؾ بعض التلبميذ )من فئة الذكور( من لديها مستول ضعيف في الدراسة بشكل عاـ بفا أدل  -

 إلذ الاستهزاء داخل القسم لعدـ إىتمامهم بالدراسة.
يعة السؤاؿ ابغادم عشر: كنص على: بقاح تعليم ميداف فهم ابؼنطوؽ في العملية التعليمية مرىوف بطب

 النصوص ابؼقدمة للتلميذ.

 -11-ابعدكؿ 

 لا نعم الاختيارات
 03 07 التكرار

 %30 %70 النسبة ابؼئوية
 التحليل كالتعليق: -

( %70من خلبؿ الإجابات ابؼتحصل عليها بطرحنا ىذا السؤاؿ بً التوصل إلذ أف نسبة كبتَة قدرت بػ)
من الأساتذة يركف أف ميداف فهم ابؼنطوؽ لكي ينجح لا بد من الاختيار الصحيح كالسليم للنصوص 
ابؼقدمة لدل التلبميذ، فمثلب عند إطلبعنا على أقساـ السنة أكلذ متوسط بً ملبحظة أف بعض التلبميذ 

ا أمر طبيعي لأف السنة أكلذ لازالوا متأثرين بابؼرحلة الإبتدائية، كبطبيعة ستَ ابغصص في تلك ابؼرحلة، كىذ
تعتبر مرحلة انتقالية حساسة، لذلك كاف على ابؼؤطرين  التًبويتُ أخذ ىذه النقطة بعتُ الاعتبار كتقديم 
نصوص في الكتاب ابؼدرسي مع ما يتماشى كقدراتهم ابؼعرفية كالفكرية، لأف عند تقديم نص يفوؽ قدرة 
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و، بفا يؤدم حتما إلذ فشل العملية التعليمية. إذا أغلبية التلميذ يؤدم ذلك إلذ عدـ تفاعل التلميذ مع
 الأساتذة يركف النصوص ابؼقدمة للتلميذ ساعد على  إبقاح ميداف فهم ابؼنطوؽ.

( كىذه النسبة أقل من النسبة التي أجابت بنعم بررت موقفها بأف %30في حتُ نسبة قليلة بلغت )
تكاملة لا تقتصر فقط على النصوص ابؼقدمة بل تتعداىا ميداف فهم ابؼنطوؽ لو بؾموعة من العمليات ابؼ

 إلذ الاستماع كدكر الأستاذ كمدل جاىزية التلميذ كمدل اىتمامو بهذه ابغصص.

السؤاؿ الثاني عشر: كنص السؤاؿ على: نشاط فهم ابؼنطوؽ لكي تنجح تعليمتو لابد من توفر عدة 
 ية كحركة بعض أعضاء ابعسم؟عوامل منها القراءة الصحيحة ابؼصاحبة للرموز اللغو 

 -12-ابعدكؿ 

 بؿايد غتَ موافق موافق الاختيارات
 02 01 07 التكرار

 %20 %10 %70 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -

( أف بقاح فهم ابؼنطوؽ مرىوف بالقراءة الصحيحة %70اتفقت فئة كبتَة من الأساتذة بلغت نستبها )
اللغوية كحركة بعض أعضاء ابعسم، لأف ىذا النشاط يساعد ابؼتعلم على إنتاج السليمة ابؼصاحبة للرموز 

الشفهي كالكتابي أيضا، كما أنو يكسر حاجز ابػوؼ لديو، كيعود لسانو على ضبط ابؼفردات اللغوية 
بالشكل الصحيح، انطلبقا من القراءة الإعرابية السليمة فعلى التلميذ إذا أف يتدرب على مهارة فهم 

 وؽ فهي السبيل لتحقيق النجاح في بصيع ميادين ابغياة.ابؼنط

( اعتقدت أف بقاح تعليمية نشاط فهم ابؼنطوؽ مقتصر %10في حتُ بقد فئة قليلة جدا بلغت نسبتها )
 على الإصغاء ابعيد فقط كلا دخل لو بالقراءة السليمة.

 ( رأت ىذا الأمر بشكل بؿايد.%20كالفئة ابؼتبقية بلغت )
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الثالث عشر: كنص ىذا السؤاؿ على: ىل تلميذ السنة أكلذ متوسط يعبر عموما عن أفكاره  ابعدكؿ
 سيدم الأستاذ بػػ:

 بطلبقة مع إبداء كجهات نظره في ابؼوضوع؟ -1
 بهد صعوبة نوعا ما في الإنتاج الشفهي ابؼباشر بحيث يتحدث عن ابؼوضوع في بصلتتُ؟ -2
 حوار شفهي مع غتَه؟ يستخدـ ابؼفردات كابؼعارؼ السابقة عند إجراء -3

 -13-ابعدكؿ 

بطلبقة مع إبداء  الاختيارات
كجهات نظره في 

 ابؼوضوع؟

 في ما نوعا صعوبة بهد
 ابؼباشر الشفهي الإنتاج
 عن يتحدث بحيث

 بصلتتُ؟ في ابؼوضوع

 ابؼفردات يستخدـ
 عند السابقة كابؼعارؼ

 مع شفهي حوار إجراء
 غتَه؟

 03 05 02 التكرار
 %30 %50 %20 النسبة ابؼئوية

 

 التحليل كالتعليق: -

( بود صعوبة في الإنتاج الشفهي قد استحوذت %50نلبحظ من خلبؿ العبارة الثالثة عشر أف نسبة )
على النسبة الأعلى، ذلك لأف تلميذ السنة أكلذ من ابؼرحلة ابؼتوسطة لا يزاؿ في مرحلة بناء رصيده 

لبقة عن ابؼوضوعات ابؼدركسة إذ نستطيع أف نقوؿ أف اللغوم كالنحوم كالصرفي، الذم يؤىلو للتعبتَ بط
 تلميذ ابؼرحلة ابؼتوسطة لا يزاؿ في مرحلة إبماء لرصيده ابؼعرفي بؽذا أمر طبيعي بالنسبة للؤساتذة.

( أكدت أف التلميذ في حصة ابؼنطوؽ يستعمل مفرداتو السابقة خاصة التي تعلمها في %30أما نسبة )
( أقرت أف %20لذ ما يعرؼ بابؼقاربة النصية، في حتُ بقد فئة قليلة )حصة القراءة، كذلك كصولا إ

تلميذ ىذه ابؼرحلة لا يستطيع التحدث بطلبقة، كإعطاء كجهة نظره في ابؼوضوع لكونو لا بيلك الرصيد 
 الكافي للنقد، كبالتالر لا يستطيع أف يناقش ابؼوضوع بشكل تفاعلي جيد.
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الر على: ىل حصص فهم ابؼنطوؽ برأيك كافية للوصوؿ إلذ النتائج السؤاؿ الرابع عشر: كنص السؤاؿ الت
 ابؼرجوة:

 -14-ابعدكؿ 

 غتَ كاؼ كافي الاختيارات
 08 02 التكرار

 %80 %20 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -

( ذىبوا إلذ أف ابغجم  الساعي بغصة فهم %80من خلبؿ ابعدكؿ أعلبه، يتضح أف نسبة كبتَ )
كافية، حيث إنهم يؤكدكف ىذا الرأم، بأف الأستاذ في كثتَ من الأحياف يضطر إلذ قراءة   ابؼنطوؽ غتَ

النص مرات عدة لتمكتُ التلميذ من استيعابو كإدراكو، كبعدما يقوـ الأستاذ فهم التلميذ بطرح بصلة من 
د انتهى دكف الأسئلة ابؼتعلقة بالنص، كاستنباط ما فيو من قيم كأبعاد تربوية يكوف الوقت ابؼخصص ق

 الوصوؿ إلذ الكفاءة ابػتامية أم " التعبتَ الشفهي "

( إلذ أف حصص ابؼنطوؽ حجمها %80( مقارنة بالنسبة الكبتَة )%20في حتُ ذىبت نسبة قليلة )
مناسب ككافي، لكونها تعتمد على خطوات منهجية يتبعها الأستاذ من أجل الوصوؿ إلذ الكفاءة 

سطر، كأف التًبويتُ درسوا ىذه البرامج دراسة دقيقة، كضعوا لكم عنصر ابػتامية، كذلك كفق برنامج م
كقلة بؿددة، لذلك كجب على الأستاذ أف يعرؼ كيف يطبق ىذه العناصر بكل تسلسل، لأنو ىو 

 ابؼسؤكؿ عن حصة ابؼنطوؽ، باعتبارىا ىو الذم يدير ىذه ابغصة.

ىل مهارة الاستماع تؤثر على نشاط  السؤاؿ ابػامس عشر: كنص ىذا السؤاؿ على ما يلي : برأيك
 القراءة كفهم ابؼنطوؽ ككيف؟
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 -15-ابعدكؿ 

 لا نعم الاختيارات
 00 10 التكرار

 % 00 %100 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -

( أف مهارة الاستماع تؤثر عل القراءة كنشاط فهم ابؼنطوؽ لأف %100اتفق بصيع الأساتذة بنسبة )
يشرع في قراءة النص يقوـ التلبميذ بالاستماع إليو فهو إذا عامل مهم في عملية التواصل الأستاذ قبل أف 

 فلب غتٌ عنو لظهور الكلبـ كالقراءة.

التعبتَ  كبشةكما أف ىذه ابؼهارة )الاستماع( تكسب التلميذ قدرة على تصور الأفكار عند بظاعها، 
بتوجيو أسئلة موضوعية حوؿ ابؼوضوع، كبالتالر عنها، فالاستماع يعكس مدل اىتماـ ابؼتعلم بؼا يسمع 

 يستطيع إثراء ملكة اللغوية ليوظفها فيما بعد في حصة إنتاج ابؼنطوؽ.

 تقر أف الاستماع  جد ضركرم في نشاط كل من القراءة كفهم ابؼنطوؽ.لد في حتُ لد نسجل أية عينة 

 تلميذ أثناء إلقاءه للتعبتَ؟السؤاؿ السادس عشر: برأيك ما ىي الطريقة الأنسب لتصحيح خطأ ال

 إيقافو أثناء إلقاءه للتعبتَ كتصحيح ابػطأ؟ -1
 ترؾ التلميذ حتى ينتهي من التعبتَ بٍ يتم تصويب ابػطأ؟ -2
 جعل التلميذ الآخر يصحح لزميلو ابػطأ؟ -3
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 -16-ابعدكؿ 

 إلقاءه أثناء إيقافو الاختيارات
 ابػطأ؟ كتصحيح للتعبتَ

ينتهي  ترؾ التلميذ حتى
من التعبتَ بٍ يتم 
 تصويب ابػطأ؟

 الآخر التلميذ جعل
 ابػطأ؟ لزميلو يصحح

 04 05 01 التكرار
 %40 %50 %10 النسبة ابؼئوية

 

 التحليل كالتعليق: -

( من الأساتذة يفضلوف إنهاء التلميذ للتعبتَ بٍ %50من خلبؿ ابعدكؿ ابؼوضح أعلبه نستنتج أف نسبة )
ابػطأ، اعتقادا منهم أنو أثناء مقاطعة التلميذ يؤدم ذلك إلذ تشتت أفكاره كضياع بعد ذلك يصوبوا لو 

 فكرتو كتوتره.

كىذا يؤدم إلذ عدـ الستَ ابغسن لطريقة الإلقاء، كىذا أمر طبيعي في حتُ ذىب فئة بسثلت في 
من  برة إلذ إشراؾ التلميذ في تصويب ابػطأ لزميلو من أجل خلق ذلك ابعوت( كىي نسبة مع40%)

 التفاعل داخل القسم، كىذا أسلوب إبهابي يساعد الأستاذ ككذا التلميذ معا.

( فضلت أف توقف التلميذ كتصحح لو ابػطأ، ذلك حتى لا يقرأ التعبتَ قراءة غتَ %10في حتُ فئة )
 سليمة، كبالتالر ىذه الطريقة من شأنها تصويب الأخطاء اللغوية لدل التلميذ.
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 –سنة أكلذ متوسط  –إليها من خلبؿ الأسئلة ابؼوجهة لأساتذة اللغة العربية  النتائج ابؼتوصل -

بعد أف قمنا بتحليل الاستبياف الذم خصصناه لأساتذة اللغة العربية لسنة أكلذ متوسط حوؿ دكر 
 القراءة في فهم ابؼنطوؽ، خرجنا بدجموعة من النتائج ابؼهمة أبنها؟

 مهمة للتحصيل العلمي، فهي إحدل ابؼهارات الأربعة الأساسية لكل القراءة كسيلة جد -1
نشاط لغوم، لذلك بقد الأساتذة أعطوا بؽذه ابؼهارة الأبنية البالغة، ككذلك حب التلبميذ بؽا بدا بشكل 

 كاضح كخاصة جنس الإناث.
 هم قراءة في ابؼنزؿ كذلك كعيا منىناؾ عدة تلبميذ بل كأكثرىم يستمتعوف بتحضتَ نص ال -2
عملية أساسية للتفاعل داخل القسم بالإضافة إلذ معرفتهم أف العملية التعليمية أساسا تقوـ على  أنها 

 مدل حب التلميذ للحصص الدراسية.
 التلميذ بوب ابغرية  خاصة في ما يتعلق بدشاركة أثناء ابغصة داخل القسم، كىذا ما لاحظناه  -3

الاستبياف حيث أكد جل الأساتذة أف الضغط على التلميذ كثتَا يفقده الرغبة في القراءة، كذلك لعدـ  في
 استعداده التاـ في ىذه ابؼرحلة برديدا بدهارة القراءة.

 كلما قرأ التلميذ أكثر كلما انعكس ذلك بالإبهاب على مستواىا اللغوم، فالقراءة تساعد  -4
ردات جديدة، يستطيع استخدامها لاحقا في حصص أخرل لعل أبنها ابؼتعلم على اكتساب معارؼ كمف

 حصة الإنتاج الشفهي.
 الأستاذ لو دكر قوم على الرغم من كوف ابؼتعلم ىو الركن الأساسي في العملية التعليمية  -5

الصعاب لدل  للبخصوص التدريس بالكفاءات إلا أف  الأستاذ في كثتَ من الأحياف دكره مهم لأنو يذ
 بدثابة مرشد حقيقي داخل القسم. وكيوجهم فه التلميذ
 للقراءة أىداؼ متعددة فهي ذلك ابعسر الذم يربط التلميذ بدعارؼ داخل القسم، فالقراءة  -6

 برسن من مستول النطق، كتعطي للتلميذ ابعرأة الأدبية، بالإضافة إلذ امتلبكو ثقة بالنفس كشجاعة.
يذ الاىتماـ بو قدر الإمكاف لأنو جد ضركرم خاصة في كقتنا فالقراءة كنز بشتُ بهب على الأستاذ كالتلبم

 ابغالر.
 استنتجنا من خلبؿ زيارتنا ابؼيدانية أف كثرة القراءة ابعهرية لدل التلميذ تعطيو نوعا من  -7
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 الشجاعة، كتساعده في القضاء على ابػوؼ كابػجل.
 تعلمو في حصص القراءة، للقراءة دكر جد مهم في إنتاج التعبتَ الشفهي، فالتلميذ يستغل ما  -8

 كيستثمره في حصة فهم ابؼنطوؽ، كبالتالر تكوف القراءة ىنا بؽا دكر مهم في إبقاح ىذه 
 العملية.
 أسباب الضعف القرائي في مؤسساتنا التًبوية مرده إلذ عدة عوامل أبنهما ما يتعلق بالتلميذ  -9

 للبصر أك خلل في جهاز النطق.نفسو، كوجود مشاكل نفسية مسبقة أك مشاكل فيزيولوجية كنقص 
بالإضافة إلذ عدـ فهم النص فهما صحيحا، كبالتالر فالأسباب متعددة كابؽدؼ كاحد كىو الضعف في 

 مهارة القراءة.
 إف التلبميذ من ابؼلبحظ عنهم أنهم بوبوف حصة فهم ابؼنطوؽ لأنو المجاؿ الوحيد الذم يعبر  -10

 فهو بالتالر يستطيع إخراج كل مكنوناتو الفكرية فيو التلميذ عن أفكاره كخيالو بكل أربوية 
 كيستثمرىا في حصة إنتاج ابؼنطوؽ، كمع ما يتماشى كموضوع النص.

 إف النصوص ابؼقدمة لتلبميذ سنة أكلذ متوسط تساعد بشكل كبتَ في إبقاح العملية التعلمية  -11
قدراتو الفكرية حتى في حصة إنتاج ابؼنطوؽ لأف التلميذ بهب أف تضع لو نصوص كفق ما يتماشى ك 

 يستطيع أف يفهم بشكل صحيح كسليم كالعكس صحيح.
 نشاط فهم ابؼنطوؽ لكي ينجح بهب أف تكوف فيو القراءة صحيحة كىذه أىم ميزة، ككذلك  -12

التلفظ الصحيح كالسليم للؤصوات، مع ابػلو التاـ من الأخطاء الإملبئية كالنحوية كالتًكيبية، بالإضافة 
 كالنفسية لدل التلميذ. إلذ السلبمة الصحية

تلميذ السنة أكلذ متوسط عموما في بداية مرحلتو الدراسية بهد بعض الصعوبات في صحة  -13
فهم ابؼنطوؽ، فلب يستطيع أف ينتج نصا شفهيا كذلك راجع لعدة عوامل، كىذا أمر طبعيي 

اكتسبها في حصة بالنسبة بؽذه ابؼرحلة الانتقالية كما أنو يأخذ بعتُ الاعتبار ابؼفردات التي 
 القراءة ليساعد بهو تعبتَه في حصة الإنتاج الشفهي.

 ىناؾ من بوتج على حصص فهم ابؼنطوؽ لأنو يراىا غتَ كافية فالأستاذ يأخذ كقتا في الشرح  -14
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كطرح الأسئلة كلا يصل في نهاية ابغصة إلذ الكفاءة ابػتامية، كبالتالر كجب على التًبويتُ أخذ بعتُ 
شاكل البيداغوجية كبؿاكلة تعديل ابؼناىج مع الاجتماع ابؼباشر بالأستاذ بكونو العنصر الاعتبار ىذه ابؼ

ابؼباشر في ابغصة، كالعنصر الأساسي أيضا في العملية التعليمية فهو ذلك الشخص الذم بوتك بالتلبميذ 
 على أرض الواقع.

 الكتابة، كبالتالر فهي  ك ةتعتبر مهارة الاستماع من ابؼهارات الأساسية بالإضافة إلذ القراء -15
تساعد التلميذ على القراءة الصحيحة كتؤثر بشكل إبهابي على عملية إنتاج النص ابؼنطوؽ، لأف أقل 
شيء يفعلو التلميذ ىو الاستماع إلذ الأستاذ كخاصة إلذ طريقة قراءتو للنص حتى يتفادل الأخطاء بعد 

 ذلك.
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 بعض ابغلوؿ ك ابؼقتًحات: -
الرفع من مستول قدرات التلميذ القرائية، كترسيخ فكرة النمو القرائي لديو، سنحاكؿ كضع بهدؼ 

بؾموعة من الاقتًاحات من شأنها مساعد التلميذ في تنمية بؼهارة القرائية، كبالتالر الوصوؿ إلذ النتائج 
 ابؼرجوة من العملية التعليمية.

 كلعل من أىم ىذه ابغلوؿ نقتًح ما يلي: -
 ية حب القراءة لدل التلميذ، كذلك من خلبؿ تشجيعو على زيارة ابؼكتبات، ضركرة تنم -1

 كالتطلع على أمهات الكتب، التي تعتبر كنز بشتُ.
 من ابؼعركؼ أف الأستاذ ىو طبيب قسمو لذلك فعلى ا لأستاذ أف بيلك كلو بصفة مادية  -2

ل مع التلبميذ أصحاب ابؼشاكل نوعا من الثقافة العامة من علم النفس التًبوم، حتى يستطيع أف يتعام
 1النفسية، فهذه نقطة جد مهمة في بقاح العملية التعلمية.

 إستدعاء أكلياء التلبميذ كبصفة متكررة بؼناقشة مستول أبنائهم. -3
 بزصيص حصص إضافية تركز على شربوة التلبميذ الضعفاء، كتعمل على تنمية مهاراتهم في  -4

 شتى المجالات.
 على بصيع التلبميذ بعدـ الغياب إلا للضركرة حتى لا تتًاكم عليهم الواجبات ك  التنبيو -5

 الدركس.
 الإكثار من التدريبات الصفية من خلبؿ القراءة ابؼكثفة ككذا التعبتَ الشفهي ابؼستمر حتى  -6

 يستفيد التلبميذ ابؼخففتُ من التلبميذ ابؼتميزين.
 جسدم( -)لفظيبذنب العنف ابؼدرسي كابؼادم بجميع أنواعو  -7
 التحدث باللغة العربية الفصحى السليمة داخل الغرفة الصفية -8
 ركرة التعاكف بتُ ابؼدرسة كالأسرة.ض -9

 حسن معاملة التلبميذ كتعويدىم على ابعرأة في القراءة  -10
 تعزيز ثقة التلميذ بنفسو كتشجيعو باستمرار على إحراز النجاح. -11
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 ن طريق الأسلوب ابؼشوؽ في ابغصص إثارة ميوؿ التلميذ كجذب اىتمامو للدراسة ع -12
 الدراسية مثل حصة القراءة كحصة الإنتاج الشفهي. كتشجيعهم عل القراءة ابغرة

 إعداد التقويم التشخيصي للتلبميذ كالتعرؼ على أكجو القصور لديهم. -13
 التعزيز ابؼادم ك ابؼعنوم -14
 1رت.تشجيع التلميذ على ضركرة تصويب أخطائو كعدـ ابػجل منها حتى كلو تكر  -15
 اتصاؼ الأستاذ بالصبر كالإخلبص كبؿاكلة إشاعة جو الوئاـ بينو كبتُ تلبميذه، فهو بدثابة  -16

 الأب، كبالتالر فلب بوسن استقباؿ رسالة من أستاذ يكرىو التلبميذ.
  وعقد كرشات عمل بتُ الأساتذة ك ابؼؤطرين من أجل تطوير ابؼقرر في بؾاؿ التًبية كبرسني -17

 كتطورات العصر، لأف الأستاذ ىو العنصر ابؼباشر مع التلميذ. يتماشىبدا 
 : خاتمة عامة -

( %90من خلبؿ الإجابات ابؼتباينة لأسئلة الاستبياف ابؼختلفة يتضح أف جل الفئات ابؼتعامل معها )
اتفقت إلذ حد كبتَ أف نشاط القراءة نشاط لغوم فكرم ىاـ لا بيكن الاستغناء عنو في بصيع ابؼراحل 

 التعليمية كالسبب في ذلك لأنها بسكن التلميذ من اكتساب ابؼهارات الأساسية للغة في التعلم.
كما بقد أف النشاط التعليمي لفهم ابؼنطوؽ يساعد ابؼتعلم على الإنتاج الشفهي إذ بعد ىذا الأختَ أمرا 

 ية كإبؽامو بدعلومات مفيدة.حيويا في عملية القراءة لأنو ضماف لارتقاء بالغة ابؼتعلم، كتزكيده بأفكار ثر 
( بسحورت رأيها في أف القراءة بؾرد مهارة يكتسبها التلميذ تساعده على %10في حتُ أف الفئة ابؼتبقية )

 التمييز بتُ ابغركؼ كنطقها بشكل سليم دكف أف تصل بو إلذ درجة فهم النص ابؼنطوؽ فهما دقيق.
 ؽ فهو السبيل لتحقيق النجاح في بصيع ميادين ابغياة.فعلى ابؼتعلم إذا أف يتدرب على مهارة فهم ابؼنطو 
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 المبحث الثاني: -
 .لنص فهم ابؼنطوؽاختبار تقوبيي 

 بسهيد:

في ظل زيارتنا الاستطلبعية لتلبميذ سنة أكلذ متوسط، كاف من كاجبنا أف نقوـ بزيارة ميدانية، كالوقوؼ 
جو التعليم بصفة مباشرة، مع تبيناف مدل على كيفية ستَ حصة فهم ابؼنطوؽ بؽذا الطور، كالدخوؿ في 

استجابة التلبميذ كتفاعلهم مع النصوص ابؼقدمة بؽم، كالتي خصصت كفق ما يتماشى مع منهاج ابعيل 
 الثاني الذم يرتكز على نظاـ الكفاءات.

، بدؤسسة ىامل بن عيسى "بوحلو" لتلبميذ 2020كبالتالر فقد حضرنا حصة كانت في شهر فيفرم 
(، كأثناء حضورنا بعو التعليم سجلنا بؾموعة من النقاط 01متوسط رقم كاحد ) أكلذقسم سنة 

الأساسية حوؿ كيفية الوصوؿ إلذ الإنتاج الشفهي الصحيح، ككيف يتم تطبيق خطواتو؟ كللئجابة من 
 ىذه الإشكالية، لا بد من ذكر ىذه ابػطوات التعليمية ابؼتمثلة في ما يلي:

 :ملاحظة

 تلميذ. 45إلذ  40( سنة أكلذ متوسط يتًاكح ما بتُ 01سم )رقم عدد التلبميذ لق

( تلبميذ بً اختيارىم بشكل عشوائي، كباختلبؼ 10لذلك نظرا لكثرة عدد التلبميذ، أخذنا عينة من )
 في مستواىم التعليمي.

 حصص يتم بزصيص حصة لكل أسبوع. 03عدد حصص فهم ابؼنطوؽ ابؼسطرة في البرنامج: 

 ل الأستاذ النص لإيصاؿ فكرة معينة.في كل حصة يستغ

 سا(.1بزصص لكل حصة مدة زمنية متمثلة في ساعة كاحدة )

في نهاية كل حصة بهب على التلميذ أف يكوف فكرة عامة أر ملخص حوؿ النص الذم بً تدريسو في 
 ابغصة، لينتجو شفهيا، كطريقة الإنتاج تكوف سليمة كخالية من الأخطاء.
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ميذ إلذ ابؼلخص النهائي تعتبر حصص فهم ابؼنطوؽ فاشلة، كلد برقق النتائج في حتُ لد يتوصل التل
 ابؼرجوة.

 نص فهم ابؼنطوؽ:                  

 العنواف: عيد الفطر ابؼبارؾ.                  

 تهنئة بو إلذ الأمة ابعزائرية.                           

 باديس.الكاتب: عبد ابغميد ابن                   

كنا قبل اليوـ نهنئ الأمة ابعزائرية بدثل ىذا العيد كليس بؽا من مظاىر السعادة ما نهنأ بو إلا ما نرجوه بؽا 
 كنأمل.

، فإننا نهنئها كىي في طور جديد من أطوار حياتها ىو أساس سعادتها، طور سامت بو شقيقاتها  أما اليوـ
في سبيل  سجتُفي سبيل العلم كابؽداية، كمن ىو ىنا كىنالك، فنهنئها ك من أبنائها من ىو سجتُ 

 ابؼخصوبة.السياسة كابغقوؽ 

أمة أخذت تقدـ الضحايا في سبيل سعادتهما، أمة أخذت تقدـ الضحايا في سبيل سعادتها، حقيقة بأف 
 1تناؿ السعادة، كبأف تهنأ بها كتهانينا إليها بعيدىا كسعادتها.

 عبد ابغميد ابن باديس
 ب كالنصوصابؼختار في الأد

 ابؼعهد التًبوم الوطتٍ ابعزائرم
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 خطوات ستَ نشاط فهم ابؼنطوؽ:

 يتم تسيتَ نشاط فهم ابؼنطوؽ كفق ثلبثة حصص، حصة في كل أسبوع، كيتم في كل حصة ما يلي:

 :ابغصة الأكلذ 

قبل أف يبدأ الأستاذ في نصص فهم ابؼنطوؽ لا بد لو من كتابة البيانات الأساسية في السبورة، كابؼتمثلة 
 في :

 ـ 1الفئة ابؼستهدفة: س  –(                   06ابؼقطع التعليمي رقم ) -
 سا.1ابؼدة الزمنية:  –ابؼيداف: فهم ابؼنطوؽ كإنتاجو                   -
 الوسائل: الكتاب ابؼدرسي+دليل الأستاذ+ السبورة –رفي: عيد الفطر ابؼبارؾ              المحتول ابؼع -
 الكفاءة ابػتامية: يتواصل شفاىة بلغة سليمة فصيحة. -

 ينتج نصا مشافهة، كينتجو نطقا كمضمونا                     
 

كتابة ىذه البيانات، يقوـ الأستاذ بطرح ابؼشكلة الأـ، كيتًؾ ابغرية للتلبميذ للئدلاء بآرائهم شفهيا   بعد
 كابؼناقشة كطرح الأسئلة بزدـ ابؼقطع كالإجابة شفهيا لتمهيد فقط.

بٍ تطرح أسئلة أخرل كتمهيد للنص )فهم ابؼنطوؽ( شفهيا، مثلب في حصة عيد الفطر ابؼبارؾ طرح 
ط دائما بتلبميذه سؤاؿ: كيف تقضي يوـ عيد الفطر كتتًؾ ابغرية للتلميذ للتعبتَ، مع ض الأستاذ على

ابؽدكء، كفي آخر ابغصة الأكلذ يقوؿ بؽم سأبظعكم نصا بعنواف" عيد الفطر ابؼبارؾ" علما أف ا لنص 
 دائما بحوزة الأستاذ لا التلميذ.

 -فكرة -الأستاذ يقرأ كالتلبميذ يستمعوف، كيطلب منهم تسجيل رؤكس أقلبـ ابؼتمثلة في ) كلمة غامضة
 حكمة ....إلخ( –قوؿ 

لا حظنا نسبة كبتَة من التلبميذ استجابت كتفاعلت مع الأستاذ في ابغصة الأكلذ، حيث بً التعبتَ عن 
 أراءىم ليوـ الفطر كابعدكؿ الآبٌ يوضح ذلك
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 كؿ: كيف تقضي يوـ عيد الفطر؟السؤاؿ الأ

 نسبة استجابة التلبميذ عن ىذا السؤاؿ كانت كالآبٌ:

 بدرجة ضعيفة بدرجة متوسطة بدرجة عالية الاختيارات
 01 03 06 التكرار

 %10 %30 %60 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -

( بدرجة عالية، %60بلغت نسبة ) بالتعبتَنلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف نسبة التلبميذ الذين قاموا 
كىذا أمر إبهابي، لأف الأستاذ استطاع أف يوصل الفكرة إلذ التلبميذ، كاستطاع بأسلوبو ابػاص أف بىلق 

( أجابت كلكن بشكل بؿتشم نظرا لعامل ابػوؼ %30ذلك ابعو ابؼتفاعل مع التلبميذ في حتُ نسبة )
ف عدد التلبميذ كبتَ كابغصة ساعة كاحدة، لد تتفاعل كىذا أمر طبيعي لأ %10كابػجل، كنسبة 

 فالوقت لا يكفي بعل التلبميذ.

بعد ىذه ابػطوات التي سجلت في ابغصة الأكلذ، بيكث أسبوع بٍ يعود الأستاذ في نشاط فهم ابؼنطوؽ 
 للنص نفسو )عبد الفطر ابؼبارؾ(، في الأسبوع ابؼوالر، حتُ يتم إنتاج ابغصة الثانية.

 بة استجابة التلبميذ للحصة الأكلذ، كذلك بالإجابة كالتعبتَ عن رأيهم في أكؿ.كمنو فقد سجلنا نس

 :ابغصة الثانية 

بعد كتابات البيانات ابػاصة على السبورة، يتم الأستاذ بطرح سؤاؿ على التلبميذ على النحو الآبٌ: من 
 يذكرنا بنص حصة فهم ابؼنطوؽ )اختبار تقوبيي(

إجابة التلبميذ عن ىذا السؤاؿ يقوـ الأستاذ بقراءة النص )عيد الفطر ابؼبارؾ( على تلبميذه مرة ثانية  بعد
 التلبميذ جيدا، كتصل فكرة النص إلذ كل التلبميذ.يستوعب أك ثالثة إف اقتضى الأمر، كذلك حتى 
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معمق مثل شرح كلمة  بعد قراءة الأستاذ النموذجية للنص، يتم تذليل الصعوبات كذلك من شرح كتفستَ
 غامضة أك صعبة أك فكرة ...إلخ.

بعد تذليل الصعوبات، يتم بؿاكلة استخراج أفكار النص بدساعدة الأستاذ، حيث يتم طرح أسئلة بسكن 
 التلميذ من الإجابة عنها، كذلك حتى تسهل لو إعادة بناء النص.

 كىنا بيكن للؤستاذ أف بودد الفكرة العامة للنص.

 بخصوص نسبة استجابة التلبميذ بغصة الثانية فكانت على النحو الآبٌ: أما

 السؤاؿ الثاني: عم يتحدث الكاتب في النص؟

 ككانت نسبة الإجابة على ىذا السؤاؿ على النحو التالر:

 ضعيفة متوسطة مقبولة الاختيارات
 00 00 10 التكرار

 %00 %00 %100 النسبة ابؼئوية
 التحليل كالتعليق: -

، أجابوا عن ىذا السؤاؿ ابؼتمثل في : "عم %100نلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ أف جل التلبميذ بنسبة 
يتحدث الكاتب في النص" كذلك دليل على أف القراءة النموذجية للؤستاذ كشرحو للمفاىيم كتذليلو 
للصعوبات كانت ناجحة ككصلت إلذ التلبميذ كىذا يدؿ على أف التلميذ متعلم مستمع كجيد ك 

 الأستاذ ملقي كيوصل الفكرة إلذ تلبميذه إيصالا مباشرا صحيحا.

 أما الفكرة العامة، فاستطاع أغلبية التلبميذ التوصل إليها كىي:

الفكرة العامة: تهنئة الكاتب عبد ابغميد ابن باديس للؤمة ابعزائرية بدناسبة عيد الفطر ابؼبارؾ في طورىا 
 ابعديد.
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 :ابغصة الثالثة 

 ابغصة، فهي آخر حصة، حتُ يطالب التلبميذ بإعادة بناء النص بناء شفهيا.كتتمثل ىذه 

 كذلك بأف يطرح الأستاذ السؤاؿ على تلبميذه، كابؼتمثل في:

 بناءا على ما بظعت كما سجلت من رؤكس أقلبـ أعد بناء النص بأسلوبك ابػاص.

أسطر فقط، بولموف فيها ما  كيتم بناء النص شفهيا )بطريقة موجزة(، حيث يتم ذلك في بطسة أك ستة
 تطرؽ إليو النص؟

يتم اختيار التلبميذ عشوائيا للئلقاء على السبورة الفكرة مشافهة، أك يطلب التلميذ بنفسو الإذف من 
 الأستاذ بتقدبيو العرض.

 التلميذ يلقي العرض، كالبقية يستمعوف كيسجلوف كالشرط الأساسي كابؼهم ىنا ابؽدكء بٍ ابؽدكء.

 لعرضو، تأبٌ مرحلة الانتقادات ) ذكر إما الإبهابيات أك السلبيات( بتُ التلبميذ فيما بينهم. بعد إلقاء

 كنفس الطريقة مع التلميذ الثاني كالثالث....إلخ، كىنا الأستاذ يوجو فقط.

بً التوصل إليها كيتم تسجيل أحسن عرض ل مغزل للنص: إما فكرة، أك حكمة بٍ في الأختَ يتم تسجي
 من طرؼ ابؼتعلمتُ على السبورة. شفهي مصمم
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 كبالتالر فكانت نسبة التلبميذ الذين كصلوا إلذ الإنتاج الشفهي على النحو التالر:

 نسبة ضعيفة نسبة عالية الاختيارات
 01 09 التكرار

 %10 %90 النسبة ابؼئوية
 

 التحليل كالتعليق: -

التلبميذ الذين استجابوا للنص، كأنتجوا النص شفهيا من خلبؿ حضورنا للحصة الثالثة سجلنا أف نسبة 
( حيث جل التلبميذ العينة ألقوا النص كأعادكا بناءه بشكل صحيح، كىذا يدؿ على %90بغلت )

بقاح تعليمة نشاط فهم ابؼنطوؽ، كحسن إلقاء الأستاذ بؽذه ابغصة، كما مدل قابلية التلبميذ بؽذا النوع 
مناىج ابعيل الثاني أصبحت تأبٌ أكلها كتسجل نسب إبهابية في  من ابؼواضيع، كىذا يدؿ على أف

 ابغصص التعليمية التعلمية.

 كىذا كل ما بً تسجيلو كمصادقتو أثناء حضورنا بغصص ميداف فهم ابؼنطوؽ.
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 خاتمة: -

 يقوؿ الشاعر الأندلسي أبو البقاء الرندم:

 لكل شيء إذا ما بً نقصاف     فلب يغتً بطيب العيش إنساف.

دؤكب طيلة العاـ الدراسي، كفي الأختَ كبؼا كانت لكل بداية نهاية، كاف العمل نهاية بسثلت في بحث 
برصلنا على حصيلة نهائية نستطيع القوؿ أنها غتَت لدينا نظرة مسبقة عن ىذا ابؼيداف ابؼتشعب ك 
ابؼشوؽ، كنتمتٌ أف نفيد غتَنا كبالتالر فمن خلبؿ ىذا البحث بلط آخر سطور فيو، من خلبؿ بؾموعة 

 من النتائج بسثلت في ما يلي:

 خلبؿ بحثنا استخلصنا النتائج التالية:القراءة: كمن  -1
 إف التطور العلمي كالتكنولوجي الذم شهده العصر اليوـ مس قطاع التعليم بصفة خاصة  -

كقطاعات أخرل، بصفة عامة، فقد دخلت إصلبحات ملحوظة في قطاع التعليم لتعويض النقائص التي  
صطلبحات ابؼقاربة بالكفاءات قد كانت عبأ على التدريس بطرائق تقليدية، كبالتالر فقد ظهرت ا

أتاحت اىتماما بالغ الأبنية للمتعلم )التلميذ(، كجعلتو بؿور العملية التعلمية، فأصبح التلميذ يعتمد على 
 نفسو، كأصبحت مهمة الأستاذ بزتص فقط على النصح كالإرشاد بكو الصواب.

 التلميذ داخل الصف صانعا لدرس لا بؾرد متلقي لو الذم كاف يعتمد عليو في الطريقة  جعل -
 القدبية.

 ابغرص على اكتساب التلميذ للمعارؼ اللغوية باعتماد على ابؼهارات الأربعة كىي ابؼتمثلة في:  -
 الكتابة( –القراءة  –التحدث  –)الاستماع 

 بتُ أىم ىذه ابؼهارات ابؼعتمدة في ابؼدارس بقد مهارة القراءة التي تعتبر مفتاح أبواب العلوـ  من -
 كابؼعارؼ ابؼختلفة التي برقق بقاحا كمتعة لكل فرد.

 القراءة كسيلة أساسية في عملية الاتصاؿ كالتواصل سواء داخل الأسرة أك ابؼدرسة أك المجتمع. -
 تنقسم إلذ القراءة من حيث الغرض كالقراءة من حيث الأداء  القراءة ميداف ثرم بعناصره فهي -
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حيث بقد لكل قسم أنواعو مثل القراءة الصامتة، كابعهرية، بالإضافة إلذ القراءة التصفحية كالقراءة 
 السليمة كالتنقيب.....

 مرة القراءة نشاط بيارس فيو عمليا النطق الصحيح، كالتمييز كالتحليل للوصوؿ إلذ الدلالات ابؼض -
التي تدفع ابؼتعلم إلذ توظيف بصل من التعلمات للئنتاج أك القياـ بعمل، أك حل مشكلة مطركحة في 

 نشاطو ابؼدرسي.
 القراءة ىي مركز تعلم اللغة في ابؼدرسة، كلكن لا بيكن فصلها عن بقية أنشطة اللغة، كما كاف  -
إلا بؿاكلة لتنظتَ جوانبها ابؼختلفة، أما من ناحية التطبيق فإنها تدرس مع البقية بشكل تكاملي  الفضل

 تفاعلي.
 يعاني تلبميذ السنة أكلذ متوسط من العوائق في القراءة، كىذا ما اكتشفناه خلبؿ زيارتنا للمدرسة  -

ا، بالإضافة إلذ ابؼشاكل )ابعانب ابؼيداني(، كمثلب صعوبة في النطق أك عدـ فهم النص فهما صحيح
 الشخصية سواء كانت صحية أـ نفسية التي يعاني منها بعض التلبميذ.

 للقراءة عدة أىداؼ لعل أىم ىذه الأىداؼ ىو خلق بؾتمع قارئ من خلبؿ التلبميذ، لأف  -
تطيع التلميذ الذم يتعود على القراءة كزيارة ابؼكتبات بصفة متكررة تتكوف لديو ملكة لغوية كمعرفية يس

 من خلببؽا مواجهة متطلبات المجمتع.

 تعتبر القراءة أيضا ابعسر الذم يوصل بو الإنساف نفسو مع العالد الغربي ابؼتطور. -
 القراءة من بتُ أىم ابؼهارات التي تسعى إلذ برقيقها ابؼدارس في العملية التعليمية إذ تقوـ بتوسيع  -

 ابؼدارؾ كالقدرات للتلميذ.

 ميداف فهم ابؼنطوؽ: -2
 ميداف فهم ابؼنطوؽ من أىم ابؼيادين اللغوية ابؽامة في العملية التًبوية كقد جاء ىذا الاىتماـ من  -

 طرؼ ابؼشرفتُ على مناىج اللغة العربية )مناىج ابعيل الثاني( بساشيا مع حاجة ابؼتعلمتُ لو.

 كبتُ الغتَ أكلا بٍ ميداف فهم ابؼنطوؽ يساىم في إثراء لغة التلميذ كيساعده في التواصل في ما بينو  -
 بينو كبتُ الأستاذ ثانيا، فلب بزلوا مادة تعليمية إلا كتتطلب تواصلب شفهيا بتُ ابؼدرستُ كابؼتعلمتُ.

 من خلبؿ ميداف فهم ابؼنطوؽ يستطيع التلميذ أف بييل إلذ الكفاءة ابػتامية ابؼطلوبة كالتي كجو  -
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 برقيقها استماعا بٍ فهما بٍ إنتاجا.

 الكتاب ابؼدرسي أف مناىج ابعيل الثاني تبدأ ابؼقطع التعليمي بديداف فهم نلبحظ من خلبؿ  -

ابؼنطوؽ، كىذا أمر إبهابي فكلما كانت قريبة من كاقعهم، استجابوا بؽا أكثر ككانت بؽم قابلية بكوىا كمن 
 بشة الإنتاج على منوابؽا.

 اف فهم ابؼنطوؽ، كىذا بقاح تعليم ميداف فهم منطوؽ مرىوف بطبيعة النصوص ابؼقدمة، فهو ميد -
أمر إبهابي فكلما كانت قريبة من كاقعهم، استجابوا بؽا أكثر ككانت بؽم قابلية بكوىا كمن بشة الإنتاج 

 على منوابؽا.

 بقاح تعليم ميداف فهم منطوؽ مرىوف بطبيعة النصوص ابؼقدمة، فهو ميداف لساني بوتاج بؼهارات  -
بكوية كدلائية، منها ما يتعلق بالأستاذ، كمنها ما يتعلق متعددة، ك عمليات مركبة صوتية  كصرفية ك 

 بابؼتعلم.

 ميداف فهم ابؼنطوؽ لكي يتم إنتاجو لا بد من اتباع عدة خطوات أساسية للوصوؿ إلذ النتائج  -
 ابؼرجوة.

 كلعل أىم نتيجة بيكن استخلبصها أف القراءة بؽا دكر جد فعاؿ في تنمية ميداف فهم ابؼنطوؽ،  -
 العملة الواحدة لوجهتُ بـتلفتُ.فهما بدثابة 

 يقوؿ عباد بؿمد العقاد:" إف القراءة لد تنزؿ عندنا سخرة سياؽ إليها الأكثركف طلبا لوظيفة  -
 كمنفعة، كلد تزؿ عند أمم ابغضارة حركة نفسية كحركة العضو الذم لا يطيق ابعمود".

 عباس محمود العقاد                                                                    
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 ابغلوؿ كالتوصيات: -

من خلبؿ زيارتنا ابؼيدانية لا حظنا كجود بعض الناقص كبعض ابؼشكلبت، بيكن استخلبص أبنها في ما 
 الأسطر نقتًح ىذه ابغلوؿ:يتعلق بالتلميذ كمنها ما يتعلق بالأستاذ لذلك فمن خلبؿ ىذه 

 بذنب الإقلبؿ من شأف التلميذ إذ كقع في ابػطأ أثناء القراءة، كبالتالر تشجيع الأستاذ للتلبميذ  -
القراءة بابؼدح ك زيارة الكتاب، كبالتالر ترؾ أثر نفسي بالارتياح لدل التلميذ حتى يواصل ىذه على 

 ابؼهمة التعليمية.

 شاركة حتى تكوف حصة ناجحة، فابعميع سواسية داخل القسم.اختيار الأستاذ للؤسلوب في ابؼ -
 ضركرة كسر ذلك ابغاجز بتُ الأستاذ كالتلميذ، فالأستاذ ىو بدثابة الوالد. -
 إعادة النظر في ابؼناىج ابعديدة كبؿاكلة إصلبح ثغراتها كعدد حصص ميداف فهم ابؼنطوؽ الذم  -

 اتفق أغلبية الأساتذة على كونها غتَ كافية.

 إرشاد الآباء القلقتُ إلذ أسلوب التعامل مع التلميذ الذم يعاني من مشاكل شخصية. -
 ضركرة التعامل ابؼباشر مع الأستاذ كأكلياء التلبميذ. -

كفي الأختَ ما يسعنا إلا أف نقلو ىذا البحث مثلو مثل بقية البحوث، ربدا كقع في بعض النقائص، فإف 
 عز كجل، كنسأؿ الله عز كجل أف بهعل ىذا العمل خالصا أخطئنا فمن أنفسنا كإف أصبنا فمن الله

 لوجهو الكريم، كبكقق بو النفع للجميع أمتُ.
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 يقول أحد الكتاب:
يومو،  " إني رأيت أنو لا يكتب إنسان كتابا في

إلا قال في غده، لو غير ىذا لكان أحسن، ولو 
زيد ىذا لكان سيستحسن ولو قدم ىذا لكان 
أفضل، ولو ترك ىذا لكان أجمل، وىذا من 

أعظم العبير وىو دليل على استيلاء النقص على  
 كافة البشر"

  -خليل عبد الفتاح حماد -                                                                            

 

 
 
 



 

 
 

 :ملخص
 في فهم ابؼنطوؽ.دكرىا موضوع ىذه الدراسة حوؿ القراءة ك 

تسعى دائما ابؼؤسسات التعليمية إكسابها للتلميذ، فهي سبيل ابؼتعلم في إذ تعد ىذه ابؼهارة ) القراءة( من أىم ابؼهارات اللغوية التي 
إثراء رصيده اللغوم كبرستُ أداءه، كىي بحق مفتاح لكل أنواع ابؼعلومات الأخرل من أتقنها انفتحت أمامو دركب ابؼعرفة، إذ بواسطتها 

بناء شخصيتو، كتثرم تفكتَه، كمنو فالعناية بالقراءة من حيث يستطيع ابؼتعلم التقدـ في بصيع الأنشطة التعليمية، كبالتالر تسهم في 
 السلبمة كجودة النطق، كحسن الأداء ركيزة أساسية لضبط الكلبـ كتصحيح التًاكيب كتقويم اللساف.

البرامج بؼا لو من لها بػدمة نشاط أخر يعبر من أىم ابؼهارات التي لقيت تعديلب من قبل ىكبدا أنها برسن الأداء كالإلقاء، فإف ىذا يؤ 
أبنية عظيمة لذلك بقد فهم ابؼنطوؽ من ابؼواد التي ساعدت التلميذ على امتلبؾ قدرة كثتَة على الإنتاج الشفهي بالإضافة إلذ تكوين 

ة لغىا في امتلبؾ التلميذ لتلك اليكمل دكر  ةشخصية جريئة أدبيا تستطيع مواجهة كل الظركؼ عن طريق الإلقاء، كبالتالر فإف القراء
 فها فيما بعد في حصة فهم ابؼنطوؽ.ظالتي يو 

الملكة اللغوية  -الإلقاء  –فهم المنطوق  –الكلمات المفتاحية: القراءة   

Résumé: 

Le sujet de cette étude porte sur la lecture et son rôle dans la compréhension opérationnelle. 

Étant donné que cette compétence (lecture) est l’une des compétences linguistiques les plus importantes 

que les établissements d’enseignement cherchent toujours à transmettre à l’étudiant, c’est la voie de 

l’apprenant pour enrichir son équilibre linguistique et améliorer ses performances, et c’est vraiment une 

clé pour tous les autres types d’informations. Les activités pédagogiques, et ainsi contribuer à construire 

sa personnalité et à enrichir sa réflexion, et à partir de là l'intérêt pour la lecture en termes de sécurité, de 

qualité de parole, et de bonnes performances est un pilier fondamental pour contrôler la parole, corriger 

les structures et corriger la langue. 

Et comme cela améliore la performance et la récitation, cela la qualifie pour servir une autre activité qui 

exprime l'une des compétences les plus importantes qui ont été modifiées par les programmes en raison 

de sa grande importance. Par conséquent, nous trouvons la compréhension de la partie opérationnelle du 

matériel qui a aidé l'élève à avoir une grande capacité de production orale en plus de la formation d'un 

personnage littéraire audacieux qui peut Faire face à toutes les circonstances par la récitation, et donc la 

lecture, complète son rôle dans la possession par l'élève de cette langue, qu'il emploiera ensuite dans la 

séance de compréhension orale. 

Mots clés: lecture - compréhension orale - récitation - faculté linguistique 

Summary: 

The subject of this study is about reading and its role in operative understanding. 

As this skill (reading) is one of the most important linguistic skills that educational institutions always 

seek to impart to the student, it is the learner’s way of enriching his linguistic balance and improving his 

performance, and it is truly a key to all other types of information. Those who master it open paths of 

knowledge, as through it the learner can advance in all Educational activities, and thus contribute to 

building his personality and enriching his thinking, and from it the interest in reading in terms of safety, 

quality of speech, and good performance is a fundamental pillar for controlling speech, correcting 

structures and correcting the tongue. 

And since it improves performance and recitation, this qualifies her to serve another activity that 

expresses one of the most important skills that have been modified by the programs because of its great 

importance. Therefore, we find understanding the operative part of the materials that helped the student 

to have a great capacity for oral production in addition to the formation of a literary bold character who 

can Facing all circumstances through recitation, and therefore reading completes its role in the student's 

possession of that language, which he will then employ in the spoken comprehension session. 

Key words: reading - spoken comprehension - recitation - linguistic faculty. 


