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لِكَ ﴿ كِدْنََ ليُِوسُفَ ۖ مَا كَانَ   فَـبَدَأَ بَِِوْعِيَتِهِمْ قَـبْلَ وِعَاءِ أَخِيوِ ثَُّ اسْتَخْرَجَهَا مِن وِعَاءِ أَخِيوِ ۚ كَذََٰ
ُ ۚ نَـرْفَعُ دَرجََاتٍ مَّن نَّشَاءُ ۗ وَفَـوْقَ كُلِّ ذِي عِلْ  مٍ ليَِأْخُذَ أَخَاهُ في دِينِ الْمَلِكِ إِلََّّ أَن يَشَاءَ اللََّّ

 .76سورة يوسف الآية  ﴾عَلِيمٌ 
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ك بو نستعتُ على أمور الدنيا ك الدين، ك الصلاة ك السلاـ على أشرؼ  بسم الله الربضن الرحيػػػػم ،
ك على آلو ك صحبو ك التابعتُ ك من تبَِعَهم بإحساف إلى يوـ الدين، كسلم  ػوابؼرسلتُ نبيّنا محمد صلى الله علي

 ك بعد:

ي بغقوؽ التعليم من اىم ابغقوؽ في حياة الْنساف، حفت عليو الشرائع، ك أقرهّ الْعلاـ العابؼ
اف، ك ابغرماف منو يعدّ تسلطا ك إعتداء ك مظهرا من مظاىر القهر ك الظلم، فبالتعليم يتشكل ػػػػػػػػػػػػػػػػػالْنس

 ك يتحقق الْندماج الْجتماعي ضمن كحدات المجتمع.رم ك الثقافي ك الوعي السياسي ػػػػػػػػػػػػنضج الفك

منو في مرحلة من مراحل العمر، ك إبماّ يعتٍ استمرارية  ك حق الفرد في التعليم لا يعتٍ بؾرد تلقيو قدرا
 التعليم، ك مداكمة الْتصاؿ بدصادر ابؼعرفة أيّّ كاف ابؼكاف ك الزماف.

ك ىو عملية لا تتوقف عند سن معينة بفاّ يفرض على النظم التعليمية تلبية حقوؽ الْفراد في إشباع 
ستًاتيجة الوطنية ﵀و الْميّة ك تعليم الكبار ك التي تبنتّها حاجاتهم التًبوية ك التعليمية، ك عليو جاءت الْ

ابعزائر للإىتماـ بفئة كبار السن بدراكزىا ابؼنتشرة عبر التًاب الوطتٍ، ىذه الفئة لَ يسعفها ابغظ في الْلتحاؽ 
أك بفصوؿ بؿو الْميّة أك حتى أكلئك الذين انقطعوا عن الدراسة ك غادركا مقاعدىا لسبب من الْسباب، 

 غتَىم بفنّ أجحموا أصلا عن الْلتحاؽ بِبؼدرسة.

ك من ىذا ابؼنطلق خصصت بحثي للحديث عن تعليم اللغة العربية في مؤسسات بؿو الْميّة من خلاؿ 
ظاىرة تعليم القراءة، إلّا أنتٍّ ركزت على مهارة القراءة لْفّ تعليم القراءة بيثل الركيزة الْساسية ك ابؽدؼ 

فصوؿ بؿو الْميّة، فهو كسيلة لنقل الدارستُ إلى عالَ ابؼعرفة ك الْنطلاؽ بؼسايرة عالَ الرئيسي من إنشاء 
ك ابؼعلومات ابؼتزايدة بصورة كبتَة، ك ىو من أكؿ ابؼؤشرات لنجاح جهود بؿو الْميّة ك بضاية ابؼعرفة ابؼتنامية 

 الدارس من الْرتداد للأميّة مرة أخرل.

 من الْسباب التي دفعتتٍ إلى معابعة ىذا ابؼوضوع، فتتنوع بتُ أسباب موضوعية ك أخرل ذاتية:  أمّا
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 * أكلا : أسباب موضوعية تتمثل في: 

 أبنية ابؼوضوع كونو جديرا بِلدراسة، ك حديث التناكؿ ك جديد الطرح. -
 خصوصياتها ابؼتميزة عن التعليم النظامي. كوف عملية بؿو الْميّة ك تعليم الكبار بؽا -
 الرغبة في الْطّلاع على إستًاتيجية تعليم فئة بؿو الْميّة. -
 الكشف عن بـتلف ابؼشكلات ك الصعوبِت التي تواجو الدارستُ بفصوؿ بؿو الْميّة. -

 * ثانيا: أسباب التي تتمثل في: 

 حب الْطلاع ك ابؼعرفة ك إدراؾ بأبنية ىذا ابؼوضوع. -
 ب معارؼ ك حقائق حوؿ ىذا ابؼوضوع.إكتسا -
 الْىتماـ الواسع بتعليم الكبار. -

ك نظرا لْبنية ىذا ابؼوضوع سأحاكؿ من خلاؿ بحثي تسليط الضوء على إستًاتيجية تعليم القراءة في 
ك الكشف عن العوامل التي أدت إلى إنتشار الْميّة، ك خصائص تعليم الكبار كالصعوبِت فصوؿ بؿو الْميّة 

 واجهونها في تعلمهم بؼهارات القراءة.التي ي

 ك عليو بتٍ ىذا البحث على الْشكالية التالية: 

ماىي أبرز العوامل التي أدت الى إنتشار الْميّة ك ماىي الْسباب ابؼؤثرة في إكتساب مهارة القراءة لدل 
 فئة بؿو الْميّة؟.

 ك يتفرع عن ىذا السؤاؿ الرئيسي الْسئلة الفرعية التالية: 

 تتمثل أنواع الْميّة ك أسباب انتشارىا؟  فيما -
فيما تكمن مظاىر ك أبماط صعوبِت القراءة، ك ماىي الْسباب ابؼسابنة في صعوبِت تعلّمها لدل   -

 كبار السن؟.
 ماىي أبقع الطرؽ لعلاج صعوبِت تعلم القراءة لدل فئة بؿو الْميّة ؟ -
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فيما بىصّ الدّراسات التي تناكلت موضوع بحثي قليلة نوعا ما في حتُ أفّ العنواف بـتلف لكنو يصب  أمّا
 في السياؽ نفسو.

أمّا عن أىداؼ البحث فهي: معرفة أىم عوامل إنتشار الْمية كسط فئة كبار السن، ك الكشف عن 
 صعوبِت تعلّم مهارة القراءة ك تقدنً الطرؽ العلاجية بؽم.

فيما بىص ابؼنهج ابؼتبع في الدّراسة فقد إتبعت ابؼنهج الوصفي الذم يتوافق مع طبيعة ابؼوضوع أمّا 
 كإشكاليتو، إنطلاقا من كونو يصف الظاىرة كصفا دقيقا كمّا ك كيفا.

ك من ىذا ابؼنطلق قمت بتقسيم بحثي إلى فصلتُ أحدبنا نظرم ك الآخر تطبيقي، يتقدّمهم مقدمة 
 ة موجزة حوؿ ابؼوضوع.تتبعهم خابس كمدخل ك

أمّا في ابؼدخل فجاء برت عنواف "سياسية بؿو الْميّة في ابعزائر"، حيث تطرقت فيو إلى كضعية ابعزائر 
ك مراحل عملية بؿو الْميّة في ابعزائر، ك الْستًاتيجية الوطنية ك دكر ابغركة الوطنية في بؿو بعد الْستقلاؿ 

 الْميّة.

نواف "بؿو الْميّة ك تعليم القراءة للكبار"، بوتول بدركه على ثلاثة أمّا الفصل الْكؿ فجاء بومل ع
 مباحث نظرية بيكن تلخيص بؿتواىا فيما يلي: 

ميّة، بردثت في ابؼبحث الْكؿ عن  ماىية الْميّة أسبابها ك إنعكاساتها، إذ تناكلت فيو مفهوـ الْميّ، الْ
 .كمفهوـ بؿو الْميّة ك أنواعها ك أسبابها ك إنعكاستها

ك تطرقت في ابؼبحث الثاني إلى تعليم الكبار في فصوؿ بؿو الْميّة ك بردثت فيو عن مفهوـ تعليم الكبار 
 ك خصائصو ك دكافعو ك كذلك عن ابؼستويّت ك البرنامج التعليمي لفصوؿ بؿو الْميّة.

في ابؼبحث الثالث صعوبة تعلم القراءة فأشرت إلى مفهوـ القراءة ك طرؽ تدريسها ك إلى ماىية  ك تناكلت
 صعوبِت تعلمها ك أىم طرؽ علاجها.
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أمّا الفصل الثاني : فهو عبارة عن دراسة تطبيقية حوؿ كاقع تدريس مهارة القراءة في فصوؿ بؿو الْميّة، 
اءة، ك أىم العوامل ابؼناسبة فيها التي قمت بعرضها على تتبعها إستبيانات للكشف عن طرؽ تعليم القر 

 معلمي بؿو الْميّة بغية الْجابة عنها للوصوؿ إلى النتائج التي تطمح إليها الدراسة.

 أمّا ابػابسة فتضمنت أىم النتائج ابؼتوصل إليها.

 يستعتُ بها ىي: أمّا أىم ابؼصادر ك ابؼراجع التي عدت إليها ك كانت لزاما أف ينطلق البحث منها ك 

 تعليم الكبار ك التعليم ابؼستمر لعلي أبضد مذكور. -
 مشكلة الْميّة في الوطن العربي ك سبل مكافحتها بؼزركع الطاىر. -
 طن العربي لْبراىيم محمد إبراىيم.تعليم الكبار في الو  -
اف عبد ابؼرجع في صعوبِت التعلّم "النمائية ك الْكادبيية ك الْجتماعية ك الْنفعالية" لسليم -

 الواحد.
 ك قد كاجهتتٍ بعض الصعوبِت في إبقاز ىذا البحث بسثلت في:  -
 سواء من ابؼكتبات أك ابؼواقع الْلكتًكنية.صعوبة ابغصوؿ على بعض الكتب  -
 تعذر تطبيق الدراسة في ابؼؤسسات التًبوية بسبب غلق ابؼدارس.  -
 .19 صعوبة إبقاز ابعانب التطبيقي في ابؼيداف بسبب جائحة كوفيد -

ك في الْختَ لا يفوتتٍ أف أنوّهِ بِلشكر ابعزيل للأستاذة ابؼشرفة "شيخي نورية" التي لَ تبخل بنصائحها 
 كتوجيهاتها القيمة التي كانت عونا في إبقاز ىذه ابؼذكرة.

يسعتٍ إلّا أف أبضد الله الذم كفقتٍ لْبساـ ىذا العمل العلمي ابؼتواضع الذم لا بىلو طبعا من  ك لا
 النقص ك القصور.

 ليتيم فيروز                                                                                                       

 م8282أوت 82تلمسان يوم 

 ه 2448محرم  20الموافق لـ                                                                                          
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 سياسية لزو الأميّة في الجزائر

ك تعليم الكبار  الْميّةدراؾ الدكلة للعلاقة ابؼتبادلة بتُ التعليم ك التنمية نقطة حابظة في مشاريع بؿو إف لْ
يو عرؼ المجتمع حركة قوية بعد بعادىا الاجتماعية ك الثقافية ك الاقتصادية ك السياسية، ك علأبكل 

شرائح كبتَة من غتَ ابؼتعلمتُ ك الذين بذاكزىم سن التمدرس  أميّةلى بؿو إستقلاؿ مباشرة، تهدؼ الْ
 ستقلاؿ.ابعماىرية للتلقائية ك ابغماس الشديدين الذين شهدتهما ابغملة غداة الْ الْميّةفعرفت بدحو 

 ستقلال وضعية الجزائر بعد الإولَّ: أ

شكاؿ، مرة ترتبت عنها صعوبِت متعددة الْخركجها من حرب بررير مدثر إكرثت ابعزائر كضعية كارثية، 
 كجدت الدكلة ابعزائرية نفسها في مواجهة معها.

الكثتَة  الْميّةمن بؾموع السكاف، ك بِلنظر لْسباب  %85غداة الاستقلاؿ حوالي  الْميّةبلغت نسبة 
ار الشعوب ػػػػػػػػػػػػػػػػستعمإقد عايشوا فتًة ما لكوف الاشخاص إالسبب ابعوىرم يعود للظركؼ التاربىية  أفبقد 

أك بسبب استغلاؿ الفرص ك لعدـ توفر الامكانيات، أك بِلتالي لَ يتمكنوا من التعلم لعدـ كجود مدارس 
 كلياء.ابؼنزلية ك مساعدة الْ بِلْشغاؿقتصادية كالبحث عن الرزؽ ك القياـ الْ

 :  1في ابعزائر مايلي الْميّةسباب ابؽامة ك ابؼباشرة لظاىرة أىم الْمن  فّ إ

لتحاؽ بِبؼدارس، كذلك كلدكا قبل الْستقلاؿ من الدراسة ك الْ نغلبية الساحقة بفعدـ بسكتُ الْ -
 ابؼولودكف خصوصا قبل تعميم التعليم

 الْميّةلى إ التسرب ابؼدرسي للأطفاؿ الذين لَ يصلوا الى مستول دراسي كاؼ ك يرتدكف حتما -
 نقطاعهم عن الدراسة.الوظيفية خلاؿ فتًة كجيزة من إ

 العجز ابػاص بِلفئات الفقتَة على توفتَ مصاريف التمدرس. -

                                                           
 .276، ص2009، 1في عملية التنمية، مقاربة ثقافية للمجتمع ابعزائرم، دار طليطلة، ابعزائر، ط الْميّةبؿو  أثارمعمر داكد،   1
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قدرت  الْميّةستقلاؿ كاقعا مرا بسثل في نسبة مرتفعة جدا من قد عرؼ المجتمع ابعزائرم غداة الْل -
كساط السكاف الذين قدر عددىم آنذاؾ حوالي تسع ملايتُ نسمة من بينهم في أ 1966سنة  %85بػ

ك ىذا نتيجة سياسية التجهيل الذم  %20، بينما كانت نسبة الدارستُ لا تتجاكز  أميّ  5.600.000
عتماد عدة بـططات للتنمية التي تشمل لذا حاكلت ابعزائر إستدراؾ الوضع بإ ستعمار الفرنسيانتهجها الْ

ر التًكة الاستعمارية التًبوية بتحوير التاريخ ك تنقيتو من آثاالربظي على كجو ابػصوص بؼواجهة التعليم 
عداد كتب مدرسية جديدة بِللغة العربية تراعي ابغقائق التاربىية للبلاد، ك برقيقا ستعمارية ك إالصبغة الْ

ات ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالثانوم ك ابؼعاىد ك ابعامع ك قساـ للتعليم الابتدائيبناءا الْلاؼ من الْ 1965بؽذا فقد تقرر بعد 
فن  -إحلاؿ مبدأ "الْندراعوجيا الصغار ك الكبار فقد تم  ف مسألة التعليم تهمّ أمراكز التكوين، ك بدا ك 

 1"-فن تعليم الطفل  -بؿل البيداغوجيا -ك كهلا أك مراىقا أنساف طفلا تعليم الْ

 بالجزائرالأميّة ثانيا : مراحل عملية لزو 

ك لكل مرحلة ظركفها  ستقلاؿ بعدة مراحل،الْمرت عملية مكافحة الامية ك تعليم الكبار بِبعزائر غداة 
 ك خصائصها ابؼتميزة عن غتَىا بيكن عرضها في مايلي : 

ابؼستول على  الْميّةبحملة شاملة ﵀و  1963قامت ابعزائر سنة  :1963لسنة الأميّة الحملة الوطنية ﵀و  -1
عليها شعار )ابغرب على  طلقلوطتٍ، شارؾ فيها كل ابؼعلمتُ ك أيضا موظفوف من بـتلف القطاعات ك أا

قت ىذه ابغملة نتائج معتبرة رغم اشهر ك مع ذلك حق 06ف ىذه ابعملة لَ تدـ سول ألا أبررر( إ -ابعهل 
 من بتُ ىذه النتائج بيكن ذكر:  نها لَ تعتمد على خطة شاملة مبنية على طرؽ ك مناىج علمية بـططة كأ

دارية على ضوء ىذه التجربة توكل بؽا ىذه العملية من الناحية ة التفكتَ في تنظيم ك ىيكلة جهة إضركر  -
 .2التقنية

 

                                                           
 .41، ص3، ع1995، ابعزائر، ، بؾلة ابعزائرية للتًبيةفي بـتلف جوانبها الْميّةبن عيسى، مشكلة  حنفي 1
 .16-15، ص2005، قسم البحث ك التًبية، ابعزائر، فيفرم الْميّةالديواف الوطتٍ ﵀و الامية ك تعليم الكبار، بذربة ابعزائرية في بؿو  2
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 .1بررر( كتابة قراءة ، ك كتاب ابغسابأ -مثل )حرب على ابعهل  بقاز بعض الوسائل التعليميةإ -

مر كمصلحة تابعة لوزارة الارشاد في بداية الْ الْميّةنشأ ابؼركز الوطتٍ ﵀و أك ىذا ما تم بِلفعل فقد 
يشرع ىذا ابعهاز الوطتٍ  ، ك ل1964َاكت  31بتاريخ  269 - 64القومي بدوجب مرسوـ رئاسي برت رقم 

ابؼالي لة تتمتع بِلشخصية ابؼعنوية ك الْستقلاؿ لى مؤسسة عمومية مستقبِلعمل إلا بعد أف تم برويلو إ
 ك قد كضع برت كصاية كزارة التًبية الوطنية. 1966مارس  23بتاريخ  61-66مر برت رقم بدوجب أ

 (:1974-1967الوظيفي)الأميّة ع لزو مشرو  -2

تفاؽ على بذريب مضموف جديد ﵀و تم الْ 1965ة ابؼنعقد بطهراف سنة خلاؿ ابؼؤبسر الدكلي لوزراء التًبي
مهنيا للتمكتُ  ساسية ك تأىليهمالوظيفي يركز على إكتساب عماؿ ابؼهارات الْ الْميّةطلق عليو بؿو أ الْميّة

تم برديد  1978، لندكة العامة ابؼنعقدة لليونيسكو سنة 20من النهوض الصحيح بِلتنمية، ك خلاؿ الدكرة 
قراءة ك ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػليات الآساب ابؼتعلم لوظيفي ىو : إكا الْميّة"بؿو  الوظيفي كالتالي الْميّةمفهوـ بؿو 
عطائو تكوينا متخصصا في ابؼيداف الفلاحي ك الصناعي بقدر يؤىلو مهنيا ك يرفع من قدراتو إابغساب ك 

 .2الانتاجية

 (: 1973-1969عن طريق التلفزيون كوسيط للتعليم عن بعد )الأميّة لزو  -3

عن  الْميّةتم الشركع في تنفيذ ا﵀و  1969جانفي  20ك بتاريخ  11على ىامش تنفيذ مشركع ابعزائر 
عداد سلسلة من إلى الْميّة، ك قد كاف يهدؼ ىذا ابؼشركع إتفاؽ مع مركز الوطتٍ ﵀و طريق التلفزيوف بِلْ

ابؼركز  لتزاـتضمن الْتفاؽ على إ الوسائل التعليمية برت عنواف "نتعلم لغتنا" لثلاث مستويّت تعليمية، ك قد
ارة التلفزة بعملية التصوير دج ك العرض ك التحضتَ بينما تقوـ إنتا بعملية التخطيط ك  الْ الْميّةالوطتٍ ﵀و 

 .3خراج ك البثك الْ

                                                           
، علي أبضد العبد، بؿو الْميّة ابؼرأة العربية مشكلات ك حلوؿ، ابؼؤبسر السنوم الرابع، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، الطبعة الْكلى 1

 .233-231، ص ـ2007
 .232ابؼرجع نفسو، ص 2
 .20ك تعليم الكبار، ابؼرجع السابق، ص الْميّةالديواف الوطتٍ ﵀و  3
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 : (1977-1970)في لسططي التنمية الوطنية الأميّة عملية لزو  -4

كونو مشركعا  الْميّةنظرا للنتائج الضئيلة التي برققت في ظل تطبيق مشركع البرنامج التجريبي العابؼي ﵀و 
ابعماىرم، ك طبق  الْميّةدراج بؿو إمر بضركرة اقتضى الْالعماؿ ك الفلاحتُ،  إنتقائيا يركز على بؿو أميّة

ف ىذه العملية لَ بسس أدة التأىيل... ك غتَىا، غتَ عارس ك ابؼساجد ك الزكايّ ك مراكز إىذا البرنامج في ابؼدا
-1974فقد لذلك جاء ابؼخطط الربِعي الثاني ) %29م أفرد  1.100.000صل أمن  244، 319سول 

ستهدؼ ابؼخطط بؿو إفي بـططي التنمية لثلاث سنوات ك قد  الْميّة( حيث تم بسديد عملية بؿو 1977
 .1عامل 5.600.000 أميّة

 (: 1990-1978اجعة و توضيح الرؤية )مراحل الدر  -5

صدار تشريعات تنظيمية لْحياء نشاط بعدة نشاطات سياسية ك تربوية ك إدارية، ك إ بسيزت ىذه ابؼرحلة
 بنها: من جديد، أ الْميّةبؿو 

 ك التكوين ابؼستمر. الْميّةمعابعة ملف سياسة  -

 ساس بإلزامية التعليم.من الْ الْميّةبؿاربة  -

 ك التكوين ابؼستمر. الْميّةىتماـ بعملية بؿو الْ -

 .2التًكيز على التحستُ ك النوعية -

 

 مرحلة التكامل ما بين الجهدين الرسمي والشعبي :  -6

ساسي الذم بودد القانوف الْ 1990يسمبر ابؼؤرخ في د 90-31، ك القانوف 1979بعد صدكر دستور سنة 
علمي أك إجتماعي  نشاء عدة بصعيات ذا طابع ثقافي، اك تربوم اكإكالنظاـ الداخلي للجمعيات تم بدقتضاه 

                                                           
 149، ص2018، 1ردف، طيّـ للنشر ك التوزيع، عماف، الْفي الوطن العربي ك سبل مكافحتها، دار الْ الْميّةمزركع الطاىر، مشكلة  1
 .236، ابؼرجع السابق، صعلي أبضد العبد 2
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عملية لى جانب دكرىا في إ الْميّةمية ك تعليم الكبار؛ ك التي تقوـ بفتح فصوؿ بؿو تنشط في ميداف بؿو الْ
معيات تفاقية ثنائية مع بـتلف ابعك تعليم الكبار إ التوعية ك التحسيس، ك قد أبرـ الديواف الوطتٍ ﵀و الْميّة

التي ترغب في التنسيق ك العمل في ىذا المجاؿ فقد تم تزكيدىا بدختلف الوسائل  الْميّةالعاملة في ميداف بؿو 
يضا بتأطتَ الدكرات التكوينية ة ك التحفيزية التي تساعدىا على أداء مهمتها النبيلة، كما يقوـ أالتعليمي

 .1لفائدة ابؼنشطتُ العاملتُ مع ىذه ابعمعيات

 و تعليم الكبار: الأميّة الديوان الوطني ﵀و  -7

سباب التي ساعدت تلقيت بفضل ىذا ابؼشركع كاف من بتُ الْ الْميّةنعاش الذم عرفتو عملية بؿو الْف إ
، ك ىذا بدقتضى ابؼرسوـ  الْميّةلى ديواف كطتٍ مكلف بتعليم الكبار الى جانب إ الْميّةابؼركز الوطتٍ ﵀و 

ـ يعدؿ ك يتمم ابؼرسوـ 1997ديسمبر  20ق ابؼوافق لػ1418شعباف  20ابؼؤرخ  97-489التنفيذم رقم 
لى ديواف كطتٍ ﵀و إ الْميّةك ابؼتضمن برويل ابؼركز الوطتٍ ﵀و  1995مام  20ابؼؤرخ في  95-143التنفيذم 

 .2ك تعليم الكبار ك توسعة مهامو الْميّة

بقاز  إداة الدكلة فيك تعليم الكبار فهو أ الْميّةابؼهمة الرئيسية للديواف تتمثل في تنفيذ البرنامج الوطتٍ ﵀و 
 في التعلم خارج النظاـ العاـ للتًبية.الْميّتُ السياسة الوطنية في ىذا المجاؿ لغرض ضماف حق 

 

 

 

 

 

                                                           
 23ك تعليم الكبار، ابؼرجع السابق، ص الْميّةالديواف الوطتٍ ﵀و  1
 233علي أبضد العبد، ابؼرجع السابق، ص 2
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 (:2004-2001الشامل )الأميّة مرحلة لزو  -8

في السنوات الاختَة ك التي صلاحات ابؼنظومة التًبوية التي شرعت فيها كزارة التًبية الوطنية إطار إفي 
يمية ػػتعتمد على ابؼقاربِت البيداغوجية ابعديدة، شهدت ىذه ابؼرحلة تطورات في العديد من ابعوانب التنظ

 :1تياب الوطتٍ، بسثلت في الآعبر كامل التً  الْميّةبهابيا على نشاطات بؿو انعكست إك البيداغوجية التي 

 تنصيب المجلس البيداغوجي للديواف. -

 تفاقية ثنائية : توسيع دائرة الشركة في إطار إ -

 تفاقية(.إ 111ابؼلحقات/ابعمعيات ا﵀لية )
 تفاقية(.إ 14ات/ ابعهات الربظية ا﵀لية )ابؼلحق

 تفاقيات(إ 04الديواف/ ابعمعيات الوطنية )

 .2004من توسيع شبكة ملحقات الديواف عبر كامل كلايّت الوطن مع نهاية  نتهاءالْ -

 ك تعليم الكبار. الْميّةطار ابؼرجعي بؼناىج بؿو إعداد الْ -

                                                                 ك تعليم الكبار.  الْميّةبقاز مشركع الاستًاتيجية الوطنية ﵀و إ -

 لَّستراتيجية الوطنية ﵀و الأميّة:ثالثا ا

عطى فخامة رئيس أ 2004جانفي  07كفي رسالة مؤرخة في  الْميّةحتفاؿ بِليوـ العربي ﵀و بدناسبة الْ
بؼوضوع  البلادفي سلطات العلى ارة كاضحة الدلالة كالتي تعكس الْبنية القصول التي توليها أشإابعمهورية 

ساس ابؼشكلة إعادة النظر في أمية كمن بتُ التوجيهات السياسية التي بضلتها الرسالة الرئاسية مكافحة الْ
ستعانة بكل الوسائط ابغكومية ت البشرية كالوسائل ابؼتوفرة ك الْكتعبئة ك بحكمة بؾموع ابؽياكل كالطاقا

 .2ميةفة الْآكابؼدنية بؼكافحة 

                                                           

154-153ابؼرجع السابق، صمزركع الطاىر،  1  
154ابؼرجع نفسو، ص 2  
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عداد إلتعلم عن  08/01/2004بوبكر بن بوزيد بتاريخ ك جاءت مداخلة كزير التًبية الوطنية السيد 
ستئصاؿ إلى ك الوصوؿ إ 2012مع آفاؽ  % 50في ابعزائر الى  الْميّةستًاتيجية كطنية بغرض تقليص نسبة إ
اـ ػػػػػػػػػػػػػدارم بزوؿ لو كل ابؼهيشرؼ على ىذه الاستًاتيجية جهاز إ، ك 2016فاؽ أفي  الْميّةفة آ

عطى الصلاحيات أ، 1997ديسمبر  20ابؼؤرخ في  97-489كالصلاحيات ك بصدكر ابؼرسوـ التنفيذم رقم 
دة ترتيب الوضع على مستول ك ذلك لْعا الْميّةلتنفيذ البرامج الوطنية ﵀و  الْميّةللديواف الوطتٍ ﵀و 

عيم كسائل ملحقاتو بِلولايّت خرل بتدشاط الديواف الوطتٍ لْدخاؿ مهاـ أالقانونية ابؼنظمة لنالنصوص 
برت سلطة كصاية ىي على مستول  على مستول كل بلدية، ك كضع ىذه ابؼؤسسة الْميّةعيتُ بفثل ﵀و تك 

جهزة الدكلة كبِبػصوص على التدخل لدل بؾموع قطاعات ك أ من القدرةمن سلم ابؼسؤكلية بدا بيكنها  عاؿٍ 
 .1بنشاط بؿو الْميّةت العلاقة ابؼباشرة الدكائر الوزارية ذا

 : * شركاء الديوان الوطني ﵀و الأميّة
ك تعليم الكبار إلى البحث عن  الْميّةمهمة ابعميع بعأ الديواف الوطتٍ ﵀و  الْميّةعتبار عملية بؿو بإ

تصاؿ ك بعد سنوات من ابعهد د عمل جبار في بؾاؿ التحسيس ك الْتفاقيات التعاكف بعشركاء عدة لعقد إ
يّت الوطن، ك من ضمن النتائج ابؼعتبرة تبرز، حيث تكونت شبكة كطنية تغطي تقريبا كل كلابدأت 

الامر بِلوزارات التي مية ك مؤسسات الدكلة ك يتعلق الشركاء الْساستُ في تنفيذ الْستًاتيجة الوطنية ﵀و الْ
 : 2نذكر منها  الْميّةمكانيات خاصة بها لتأطتَ برامج ﵀و تتوفر على إ

التي ىي مستول يسمح بؽا بتعبئة الوسائل ابؼادية ك مؤسسات التعليم الاساسي  زارة التربية الوطنية :و  -
 .2000مؤسسة سنة  19044بالغ عددىا ال
طار التًتيبات ابؼوضوعة عاـ مع التكوين ابؼهتٍ في إ الْميّةبيكنها توأمة بؿو  وزارة التكوين و التعليم : -

 مستول.لفائدة الاشخاص بدكف  2003

                                                           
 .90ص ،2006، الديواف الوطتٍ ك تعليم الكبار، ابعزائر، ديسمبر  الْميّةعناصر لاستًاتيجية الوطنية ﵀و  1
 .155في الوطن العربي، ص الْميّةمزركع الطاىر، مشكلة  2
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قساـ القرآنية ابؼوجودة ك ذلك بفتح ابؼراكز الاسلامية الثقافية ك الْ وزارة الشؤون الدينية و الَّوقاف : -
 .1في التجمعات السكانية النائية في البلاد

 جهزة العمومية الدتخصصة : * الأ
العمومية ك ذلك للدفع القوم لى تدخل ىذه الاجهزة ابؼعتمدة بحاجة إ الْميّةستًاتيجية الوطنية ﵀و إف الْ

الذم تعطيو لْبقاح مثل ىذه ابؼشاريع ك ىنا يتعلق الامر بدختلف ابعوانب ابؼتعلقة بِلتموين )ابػزينة 
ي ػػػػػػػػالعمومية، البنوؾ العمومية...( ك تدخل ابعامعات ك ابؼعاىد العليا عبر البحث الاجتماعي ك البيداغوج

تبتٍ مشاريع بحث جادة )معاىد ك بـابر البحث العلمي(، ك فاعلية دكر  ك النفسي، ك توجيو الباحثتُ بكو
الديواف للإحصاء عبر البيانات ك ابؼعطيات الْحصائية ك الدراسات ابؼيدانية ابؼتخصصة ك الاستشرافية 
)الديواف الوطتٍ للإحصاء( بِلْضافة لوسائل الْعلاـ ك الاتصاؿ الوطنية ك ا﵀لية )الْذاعة، التلفزة، 

 .2لصحافة(ا

 الدتابعة و التقييم: * 

يعرؼ في علم الادارة ك التخطيط بأف لكل نشاط بـطط يعتمد على مرافقة اعمالو اجراءات متابػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػعة 
خذ نظرة شاملة عن ستَ بـتلف عماؿ، ك ذلك للتمكن من أك عمليات تقييم مرحلية ك نهائية للبرامج ك الْ

بيقها، ك حساب ك تقدير النتائج ابعزئية ابؼتحصل عليها بِبؼقاربة مع الاىداؼ ابؼسطرة العمليات ك مدل تط
 دخاؿ التحصيلات ك التعديلات الضركرية في الوقت ابؼناسب.إبغرض 

ستغلاؿ التقارير؛ حيث تكوف ابؼتابعة إك بهرم التقييم ك ابؼتابعة عن طريق ابؼلاحظة ابؼيدانية ابؼباشرة ك 
ضركريّ ك ذلك من خلاؿ كضع تنظيم مناسب لْستقباؿ نشاطات بؿو الامية ابؼبربؾة ك توفتَ مرا أاليومية 

 .3الوسائل البشرية ك ابؼادية ك  البيداغوجية

 

                                                           
 .156مزركع الطاىر ، ابؼرجع نفسو، ص 1
 .157ابؼرجع نفسو ص 2
 125-124، ابؼرجع السابق، ص الْميّةكطنية ﵀و  ةستًاتيجيلْعناصر  3
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 ة : ميّ *مكافأة الدروس و ما بعد لزو الأ

القاعدي "شهادة التعليم ف يكافأ بتسليم أة من الطبيعي ميّ ك بنجاح البرنامج الكامل ﵀و الْنهاء إف إ
ابؽيئة ابؼؤىلة بؽذا الشأف، ك لنيل ىذه  عتبارىابإشراؼ كزارة التًبية الوطنية إتسلم ىذه الشهادة برت  للكبار"

 ـ ابػمسة عشر الاختَة من شهر جواف.لشهادة تنظم الاختبارات خلاؿ الْيّا

ل من التكوين خر أك شهادة التعليم القاعدم للكبار تتيح للمتحصل عليها فرص الالتحاؽ بؼستويّت 
 بـتلفة على صعيد الوسط الاجتماعي ك ابؼهتٍ. متيازاتإلبعض الوظائف، ك ابغصوؿ على 

 رابعا: دور الحركة الجمعوية : 

 عوية فتية ك جِدُ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػنتعاشا مع بداية التسعينيات بفضل مسابنة حركة بصة إعرؼ الكفاح ضد الْميّ 
 ساسية ك برابؾها الاساسية.مية في قوانينها الْبؿو الْدرج نشاط نشطة، ك العديد منها أ

ك مكافحتها ك مسابنتها في تعليم ابؼرأة ك الفتاة  الْميّةعرفت ابعمعيات تطورا لنشاطاتها في بؾاؿ بؿو 
 فتح فركع تكوينية متنوعة ك حرفية مكملة بسثلت في ابػياطة ك الطرز ك فنوف إمتد ذلك إلىبِبػصوص، ك 
 ابغلويّت ك ابغرؼ اليدكية. الطبخ ك صناعة

 :  1ىي الْميّةىم ابعمعيات النشطة في بؾاؿ بؿو أ

  .متخصصة  -إقرأ - الْميّةابعمعية الوطنية ﵀و  -

  .متخصصة -القلم - الْميّةالرابطة الوطنية للكتاب ك بؿو  -

  .صلاح، غتَ متخصصةبصعية الْرشاد ك الْ -

  .متخصصةسلامية ابعزائرية، غتَ الكشافة الْ -

                                                           

160-159مزركع الطاىر، ابؼرجع السابق، ص 1  
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بِبعزائر على مدل عمق الاضطهاد الذم مارسو الاستعمار الفرنسي على الشعب  الْميّةتدؿ مشكلة  
أكاخر بِلتجهيل ابؼعتمد ك ابغرماف من التعليم حتى كصلت نسبة الاطفاؿ ابعزائريتُ في ابؼرحلة الابتدائية 

ؿ شهدت ستقلاالدراسة، ك بعد الْلذين ىم في سن طفاؿ امن بؾموع الْ % 07ستعمارم الى ابغكم الْ
حتواء الوضع ك النهوض بِلتعليم رغم التحديّت التي كاجهتها على الصعيد ابؼالي ابعزائر بؿاكلات عديدة لْ

لك من خلاؿ تنظيم ك ىيكلة جهة ك ذ الْميّةك البشرم، ك حذت ابعزائر حذك الدكؿ العربية في بؿو 
ك تعليم  الْميّةلى غاية تأسيس الديواف الوطتٍ ﵀و إلى مراحل دارية تشرؼ على ابؼشركع، ك تطور ذلك عالْ

 الكبار الذم كاف من مهامو تعبئة كل الامكانات الوطنية ك تأطتَىا.

ك تعليم الكبار تكاثفت جهود بـتلف الشركاء لتبنيها  الْميّةستًاتيجية الوطنية ﵀و ك إنطلاقا من تنفيذ الْ
ريّؼ ك ابؼداشر، ك التواصل مع في الوطن ك الْ الْميّةرض الواقع بؽذا ابؼشركع ك السعي بؼكافحة أعلى 

بلفضت إف إمن رجاؿ ك نساء ك فتيات فكانت النتيجة  الْميّةبـتلف الشرائح المجتمع ابعزائرم ابؼعنية ﵀و 
 .بشكل ملحوظ الْميّةنسبة 
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 لزو الأميّة و تعليم القراءة للكبار الأول:الفصل 

  توطئة:

ف يكوف على كعي بكل أمم فابؼواطن الصالح لابد كلات التي تواجو الْخطر ابؼشمن أ الْميّةف ألاشك 
جهة بعيدة مور ابغياة كمشكلاتها كظواىرىا مواصة كالعامة كيساعده  على مواجهة أيضيئ لو حياتو ابػا ما

ف    الذم يؤىلو لْابؼستول  إلى ىذاف يصل يستطيع أ لاالْميّ ف أبكراؼ كمن البديهي عن ابعهل كابػرافة كالْ
 التفاعل الابهابي في إطاره الْجتماعي.قادرا على  يكوف

 ماىية الأميّة و أسبابها و إنعكاساتها: ول الأالدبحث 

 ة : ميّ أولَّ : مفهوم لزو الأ

 : الأميّ أ. مفهوم 

هُمْ  ﴿:جاء في التنزيل العزيز لغتا:*   1.﴾ إِلََّّ أَمَانَِّ  أمُِّيُّونَ لََّ يَـعْلَمُونَ الْكِتَابَ  وَمِنـْ

 2من على خِلْقَة الْمّة، لَ يتعلم الكتاب، كىو بِؽ على جِبِلَّتِو". : من لا يكتب أك " الْميّ ك الْماف

في كلاـ العرب الذم لا بوسن الكتاب فقيل نسبة الى الْـ ، لْف الكتابة مكتسبة فهو على ما الْميّ "ك 
 3مو من ابعهل بِلكتابة".أكلدتو 

 الكتابة.في اللغة ىو الذم لا يعرؼ القراءة ك فالْميّ 

 

                                                           
 77سورة البقرة، الآية  1
 -ـ 2009، 1(، تح: محمد مسعود أبضد، ابؼكتبة العصرية، بتَكت، طأميّ ، مادة )1محمد بن يعقوب الفتَكز أبِدم، القاموس ا﵀يط، ج 2

 .70ق، ص  1435
، 1بضد بن محمد علي ابؼقرم الفيومي، ابؼصباح ابؼنتَ في غريب الشرح الكبتَ، تح: عبد العظيم الشناكم، دار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، مجأ 3
 17، مادة )اـ(، ص2008، 2ط
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ىو الشخص الذم لا يعرؼ القراءة ك الكتابة ك لا يستطيع اف بيضي ابظػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػو الْميّ  " * اصطلاحا:
 1يست لو القدرة على كتابة اقصر رسالة ك قراءتها ك الاجابة عليها".لك 

ػػػػػػػػتابة قادر على القراءة ك الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكظيفيا كل شخص غتَ  أمياّك لقد عرفت اليونيسكو على انو : "يعتبر 
 2ضركريّ لتنمية ذاتو ك بصاعتو ك بؾتمعو"  الْميّةجلها يكوف بؿو كابغساب، التي من أ

ىو كل شخص لا يعرؼ القراءة ك الكتابة ك بذاكز سن التمدرس ك لا يستطيع التكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيف الْميّ ذف إ
 .في ابغياة العصرية بسهولةندماج كالْ

 : الأميّةب. مفهوم 

 3*لغة: "مؤنث الْمّي كالامّية مصدر صناعي معناه الغفلة اك ابعهل"

هُمْ  في  ىُوَ الَّذِي بَـعَثَ ﴿قاؿ الله تعالى :   4﴾ الْأمُِّيِّيَن رَسُولًَّ مِّنـْ

   5كما انها: "الغفلة بِلشيء كابعهل بو ام جهل مبادئ القراءة كالكتابة"

 في اللغة ىي ابعهل بِلكتابة ك القراءة  الْميّة

ف يلموا بِبؼهارات أ:"في العادة بأنها كضع الذين بذاكزا سن التمدرس دكف الْميّة"تعرؼ  *اصطلاحا :
 .6الْساسية القراءة ك الكتابة ك ابغساب"

                                                           
1 Unesco, Monographie sur l’éducation de base, l’analphabétisme dans divers pays, 
étude statistique préliminaire sue la base de recensement effectué depuis, UNESCO, 
sans date, p11. 

ك التعليم، نشر اليونيسف،  الْميّةفي ابعزائر، دليل عاـ لصالح شركاء الديواف الوطتٍ ﵀و  الْميّةعبد الربضن عبد الوىاب ك آخركف، بؿو  2
 .4، ص2003ابعزائر، فيفرم 

 .27، ص01ق، ج: 1425-ـ 2004، 4اللغة العربية، معجم الوسيط، مكتبة الشركؽ الدكلية، القاىرة، مصر، ط بؾمع 3
 .02سورة ابعمعة، الآية  4
 .39، ص1997ك تعليم الكبار في الوطن العربي، بتَكت، لبناف،  الْميّةمسارع حسن الراكم، دراسات حوؿ بؿو  5
 .105، ص2006، 2اللغة العربية، مركز الكتاب للنشر، القاىرة، مصر، طابراىيم محمد عطا، ابؼرجع في تدريس  6
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الفرد تعتٍ عدـ القدرة على القراءة ك الكػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتابة،  أميّةف إظاىرة مشتًكة بتُ المجتمع ك الفرد، ك  فالْميّة"
   1المجتمع تعتٍ تقليديتو ك بزلفو عن بمط ابغياة ابؼعاصر حقوقا ك كاجباتا ك انتاجا ك علاقاتا. أميّةك 

 ىي مرحلة من مراحل التخلف بسص الافراد ك المجتمعات في حالة عدـ القدرة الْميّةف أك بيكن القوؿ 
 على القراءة ك الكتابة ك اجراء العمليات ابغسابية.

                                                                                                                                           :الأميّةمفهوم لزو   -ج 

تساب مهارات القراءة الْميّ الراشد من إكوية التي بسكن ىي نظاـ التنشئة التعليمية كالتًب الْميّةبؿو 
ف تكوف ىده ابؼهارات كسيلة لتحضتَ طاقتو كتوظيفها في خدمة نفسو كبصاعتو أكالكتابة كابغساب على 

 .  2قتصاديّ كحضريّإ

ك الاشخاص الذين بررركا أيعرفوف القراءة كالكتابة  الدين لاىي البرامج التي توجو الاشخاص الْميّتُ ك 
رتهم ك خبرتهم، بدا بيكنهم جل زيّدة معارفهم ك معلوماتهم ك مهاك يرغبوف في مواصلة التعليم من أ الْميّةمن 

 .3مرة اخرل الْميّةرتداد الى ستمرار في التعليم ك عدـ الْمن الْ

مل، ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدخوؿ سوؽ العطفاؿ الذين تركوا مدرسة فرصة لذف ىي تعطي مهارات ضركرية للبالغتُ ك الْإ
بحيث يصبح قادرا على فهم ك استيعاب التطورات التي تدكر الْميّ يضا تسعى الى رفع مستول كعي كىي أ

 ليها.إحولو، ك تسمح لو بدواصلة توظيف مؤىلاتو في خدمة تنميتو الذاتية ك تنمية ابعماعة التي ينتمي 

 

 

 

 
                                                           

 .101، ص1986، 2مشكلات ك حلوؿ، ابؼكتبة العصرية، لبناف، ط الْميّةبؿي الدين صابر،  1
 .274في عملية التنمية، ص  الْميّةمعمر داكد، آثار بؿو  2
 .191، ص1996عبد الفتاح عفيفي، بحوث في علم الاجتماع ابؼعاصر، دار الفكر العربي، مصر، دط،  3
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 :الأميّةنواع أ ثانيا :

 في مايلي :  الْميّةنواع بيكن إبصاؿ أ

بِللغة العربية، ساسية في القراءة ك الكتابة ك ابغساب ك ابؼهارات الْك معناىا عدـ بسلُّ  الأبجدية :الأميّة أ( 
ذ ليس بإمكانو قراءة نص بسيط اك كتابة فقرة بسيطة ىلو بؼتابعة الدراسة ك التدريب، إلى ابؼستول الذم يؤ إ

 .1لسن التمدرسرغم بذاكزه 

خر للأمية بِلعبارات التالية آعطى تعريف أ 1987للندكة العامة لليونسكو  20: بدناسبة  الوظيفيةالأميّة ب( 
ضركريّ في  الْميّةجلها يكوف بؿو أنشطة التي من ا كل شخص غتَ قادر على بفارسة الْ: "يعتبر أميا كظيفي

بؼواصلة القراءة ك الكتابة ك ابغساب ك تنمية ذاتو ك بصاعتو صالح الستَ ابعيد لمجموعتو ك ذلك لغرض بسكينو 
 .2"التي ينتمي اليها

العربية ابؼنعقد  الْميّةقليمي لتخطيط ك تنظيم برامج بؿو ك ىي كما عرفها ابؼؤبسر الْ الذجائية :الأميّة ج( 
أم مدرسة اك لَ يصل  بأنها كل من تعدل العاشرة من العمر ك ليس في 1964كتوبر عاـ أبِلْسكندرية في 

الابجدية اك ما يسمى  بِلْميّةلى ابؼستول الوظيفي في القراءة ك الكتابة بِللغة العربية، كىي ما تسمى ايضا إ
بِلتالي قراءة ككتابة الاعداد كالْبؼاـ بقواعد بػط" ام معرفة ابغركؼ ابؽجائية كنطقها نطقا سليما ك "فك ا

 ابغساب.

ة ك ػػػػػػػػػػػػػالديني الْميّةمور السياسية، ك السياسية ك يقصد بها ابعهل في أ الْميّةل ك تشم الحضارية:الأميّة د( 
الاجتماعية ك يقصد بها ابعهل بِبؼشكلات التي يعاني  الْميّةىي ابعهل بِلشعائر الدينية اللازمة للإنساف، ك 

قتصادية ك ىي ابعهل بِلناحية لْا الْميّةالصحية ك ىي ابعهل بِلْمور الصحية، ك  الْميّةمنها المجتمع، ك 
 دكليا ك بؿليا. قتصاديةالْ

                                                           
غضباف ابضد بضزة، دكر برامج تعليم الكبار في اكتساب اللغة ك برقيق الْدكار الاجتماعية ك القيم ك ابؼعايتَ: دراسة على اقساـ بؿو  1

 .5، ص2014، ابعزائر ، سبتمبر  16ع، بؾلة العلوـ الانسانية ك الاجتماعيةالامية، 
 4عبد الربضن عبد الوىاب ك اخركف، ابؼرجع السابق، ص 2
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أك في ابغياة ىي عدـ تكوين ابؼهارات التي تساعد على حل ابؼشكلات سوءا في العمل  الدهنية:ه( الأميّة 
 نساف قسط كافر من التعليم.تساب الْبِلرغم من إك

ابؼية، فابغركب حداث العنعزاؿ عن الْك يقصد بها التخلف عن مواكبة ابغضارة ك الْالدعاصرة : الأميّة و( 
رية ك ىذا ػػػػػصبحت ملك للبشت لَ تعد حبيسة الدكلة ابؼكتشفة أك النابذة بل أكتشافاك ابؼختًعات ك الْ 

 .1يتطلب من الفرد الاندماج ك معابعة العابؼية في كافة المجالات

 : الأميّةنتشار إثالثا : عوامل 

ؤثر فيها البعد التاربىي للمنطقة، خرل يك بـتلفة من منطقة إلى أ متعددة الْميّةنتشار إف عوامل إ
من أىم مظهر من مظاىر التخلف الْنساني، قد  قتصادم ك حالة الوضع الامتٍ، ك ىيكمستول النمو الْ

ىو بيئة الشخص نفسها  ةالْميّ ساسي في سباب في كل الدكؿ عادة ما يكوف السبب الْلا تتمثل الْ
عاليا جدا  أميّاف يكوف إحتماؿ إبوين ك يفتقد الى التعليم ابؼدرسي، فإف ذا ما كاف بؿركما من الْكخاصة إ

 دراج ما يأتي: في ابعزائر بيكن إ الْميّةكسيواجو صعوبِت كثتَة في التعلم، ك في عرض سريع لْسباب 

الاجتماعي لا بيكن فهم كاقع التعليم في المجتمع ابعزائرم دكف التعرؼ على تاريخ  أ( العوامل التاريخية:
ستعمار الفرنسي بِلرغم ك الفقر ك ابغرماف التي خلفها الْستقلاؿ من مظاىر ابعهل  للجزائر قبل ك غداة الْ

 ة تعليميةكاف متطورا الى حد ما، ىذا رغم كجود سياسف الوضع التعليمي خلاؿ العهد العثماني  أمن 
شار الى ذلك الرحالة الابؼاني "فيلهلم شمبرا" حيث زار ابعزائر سنة مسطرة من السلطات ابغاكمة، حيث أ

أنّي عثر عليو في حتُ ائر بههل القراءة ك الكتابة غتَ أنّي لَ أ"لقد بحثت قصدا عن عربي كاحد في ابعز  1831
فراد أمن بتُ  تابةػػػكاؾ من يستطيع القراءة ك الكجدت ذلك في بلداف جنوب اكركبِ فقلما يصادؼ ابؼرؤ ىن

                                                           
 .22-21 ، ص1998سيوني متولي، مشكلة الامية، مركز الاسكندرية للكتاب، مصر، دط، بفؤاد  1
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راءة ػػػػػػػقريبا يعرفوف الػػػػػػػػػػػػػػقائلا : "كل العرب ابعزائريتُ تق 1834. ك كتب ابعنراؿ فالتَم سنة 1"الشعب
 .2كالكتابة حيث ىناؾ مدرستاف في كل قرية"

ن الفرنسيتُ ك ابؼتعاملتُ بناء ابؼعمريإلى أكلى الْلقد كاف التعليم موجو بِلدرجة ستعمارية فأما في ابغقبة الْ
إجراءات ا التعليم بِلنسبة للجزائريتُ فقط بقي بؿصورا في طوره الابتدائي فقط، ك قد مورست معهم، أم

ثر الثورات ابعزائرية إستعمارية ابؼدنية ك العسكرية ضد الشعب ابعزائرم بأكملو قمعية إبزذتها السلطات الْ
، ك ما ابقر عنها من 1876كراس سنة ك ثورة الْ 1881ك ثورة بوعمامة سنة  1871رة ابؼقراني سنة ابؼتعاقبة كثو 

 .3ف عددا منهم شاركوا في ىذه ابؼعارؾ ابؼنظمةأبنائنا بحجة أجراءات متعلقة بإغلاؽ ابؼدراس في كجو إ

أنو كاف منحصرا في التعليم ف العهد الفرنسي عرؼ ركود حيث بِّ إالتعليم في ابعزائر  فّ أبفا سبق بقد 
ك طمس معالَ الثقافة غراضو أبتدائي ك قليلا منو في ابؼستويّت العليا ك ىكذا فقد بذؿ جهودا كثتَة بػدـ الْ

 سلامية.ابعزائرية الْ

في حد ذاتو ك مدل أثرىا في  الْميّ  بِلْنسافقتصادية ما يرتبط ف العوامل الْإقتصادية: ب( العوامل الإ
 قتصادية فيما يلي :تمدرس ك منو بيكن حصر العوامل الْنقطاع عن الك الْألتحاؽ في ابؼدرسة منعو من الْ

 العوامل الفردية : 
 غالبية الاميتُ يعلموف لزيّدة دخل اسرىم ك ليس لديهم اكقات فراغ للدراسة ك التعلم.  
  عائلية.مداخل 
 النقل.عائلي خاصة عندما لا تتوفر كسائل بعد ابؼدرسة عن ابؼسكن ال 
 ْعماؿ ابؼنزلية.شغاؿ العائلية ك الْطفاؿ في الْمشاركة ال 
  4 الْميّةعدـ كجود حوافز مادية اك تشجيعية للدارستُ في بؿو. 

                                                           
 ستعمارية، شبكة النبأ ابؼعلوماتيةفي العالَ العربي ك ابعزائر سببها السياسات التجهيلية الْ الْميّةعبد ابغق عباس، ظاىرة  1

www.annabaa.org  21.30، الساعة 2020جواف  20، دخوؿ ابؼوقع في. 
 17، ص2009، ابعزائر، 19، عبؾلة ابؼصادر، 1954ابؼركز الوطتٍ للدراسات ك البحث في ابغركة الوطنية ك ثورة أكؿ نوفمبر  2
   121في الوطن العربي ك سبل مكافحتها، ص الْميّةمزركع الطاىر، مشكلة  3
 121ابؼرجع نفسو، ص 4

http://www.annabaa.org/
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 نقص في الديزانية :

ا قورنت ذا ملا تفي بِلغرض ابؼطلوب إ الْميّةلا تزاؿ ابؼيزانية ابؼرصودة من طرؼ الدكؿ العربية ﵀و 
عباء ابؼنوطة بِبؽيئات ابؼعنية بهذه الآفة، ك ما داـ ابؼاؿ ىو الْعماؿ ابؼوكلة ك الْ بضخامة ابؼشكلة ك حجم

 1م تقدـ يذكر بدكنو.أبقاز إ بيكن عصب كل مشركع تنموم فإنو لا

  التنمية:و خطط الأميّة لزو  ستراتيجياتإعدم الربط بين 

سلوب ابغملات ابعهود ابؼبعثرة ك أأسلوب بنها أمن  الْميّةف ىناؾ عدة اساليب في بؿو من ابؼعركؼ أ
فراد ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػهود الْفي الدكؿ العربية يقوـ على جػػػػػػػػػػػ الْميّةسلوب بؿو أسلوب ابعهود الْنتقالية، ك أالشاملة ك 

لكن  ية ك التطوعية ك الشبو ابغكومية م  بدأت ابغكومات في برمل مسؤكلياتها،ك ابعمعيات الثقافية ك ابػتَ 
 2ىذه ابعهود مازلت عشوائية.

 جتماعية : ج( العوامل الإ

الى عدة عادات ك تقاليد  الْميّةقباؿ على فصوؿ بؿو إجحاـ الريفيات عن التعلم ك عدـ إيعود سبب 
 لى: بِلْضافة إلى ظركؼ معيشية صعبة إبِلية ك 

 .مشكلة الفقر ك البدك الرحل 
 ْالدبيغرافي ك الظواىر الطبيعية. نفجارال 

 

 

 

 

                                                           
 334، ص1995، ابؼرجع في تعليم الكبار، دار ابؼطبوعات ابعديدة، مصر، ط.د، محمد عمر طنوبي 1
 123مزركع الطاىر، ابؼرجع السابق، ص  2
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 د( العوامل الثقافية: 

كلى نهوا ابؼرحلة الْتصاؿ بؼن أستخداـ مهارات الْللبيئات الريفية ك عدـ كجود فرص إف الفقر الثقافي إ
 .الْميّةلى من التعليم الْساسي يشكل عاملا أساسيا من عوامل الْرتداد إ

لتحاقهم بفصوؿ إسفلنا سابقا فإف الظركؼ الاجتماعية ك الثقافية ابؼعاشة تصيب الكبار في عدـ أكما 
بنائهم بذاه أنقطاعهم بعد مدة عن الدراسة فإنها تؤثر ايضا في الاسر الفقتَة ك كضعية إك أ الْميّةبؿو 

 التمدرس.

 ه( العوامل التعليمية: 

طفاؿ الذم ىم في سن التعليم الابتدائي، كذلك بسبب يعاب بصيع الْستإعجز النظاـ التعليمي عن 
ازديّد بمو السكاف السريع من ناحية، كقلة ابؼوارد ابؼالية الضركرية لْنشاء عدد كاؼ من ابؼدارس من ناحية 

 اخرل.
بلفاض في مستول الكفاية الداخلية لنظاـ التعليمي إالفاقد التعليمي ك ما ينتج عنو من رتفاع نسبة إ

 ابؼرحلة الابتدائية نتيجة لظاىرة الرسوب ك التسرب ابؼدرسي.كخاصة في 

 و( العوامل الَّستراتيجية: 

  خذىم الدكر الطبيعي في ك أ الْميّةنقص شعور بعض ابؼسؤكلتُ في ابعزائر لفتًة مضت بخطورة
 القضاء عليها.

 خلاؿ مدة بؿددة. تهمأميّ الالتحاؽ بِلفصوؿ ابؼسائية ﵀و الْميّتُ خذ بِلتشريعات التي تلزـ دـ الْع 
  ك حثهم على الالتحاؽ بفصوؿ بؿو الْميّتُ اؿ في توعية علاـ ابؼختلفة بدكر فعّ أجهزة الْعدـ قياـ

 ك إفادة من الفرص ك الْمكانات ابؼتاحة بؽم. الْميّة
  عدـ تكافؤ ك التوزيع ابػدمات التعليمية بتُ الريف، ك عدـ كجود خريطة تربوية تضمن عدالة توزع

 ت التعليمية ابػدما
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  مر مهم جدا على خلفية أنو لا بيكن مسابنة أ الْميّةإف دراسة العوامل التي سابنت في انتشار
ستعمار صلاح ما خلفو الْية فيو بدرجة كبتَة، ك عليو فإف إبؾمتع في مشاريع التنمية ك الامية متفش

مية اجبارم بفصوؿ بؿو الْة،  ك جعل الْلتحاؽ مر في غاية الضركر أمن جهل ك تردم تربوم ىو 
ك ابؼرأة مع مراعاة الظركؼ البيئية ك مشكلات ابغياة اليومية ك مسؤكليات كل أسواءا بِلنسبة 

 منهما.

 :انعكاسات الأميّة :رابعا

إنعكاسات خطتَة على بـتلف الْصعدة الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية تؤثر سلبا على كظائف  للأميّة
  نفسها كتتمثل في:فراد داخل المجتمع كعلى ستَكرة ابؼؤسسات المجتمعية الْ

 لصحيح بدا تفرضو عليو الشريعة عرؼ حقيقة دينو كبسنعو من القياـ ايف لا تسمح للفرد أ الْميّة
   .عتقاد كالتطبيقسلامية في الفهم كالْالْ

 عن فهم الظواىر الطبيعية ا﵀يطة بو أميّ لى تطبيق عجز تؤدم إ.  
 لى مصادر ابؼعلومات الصحية كالطبية كىي عقبة في طريق إكن الفرد من الوصوؿ لا بسّ  الْميّة

طرا بؿدقا بِبغياة نفسها كبذلك فإف تشكل  خ كتساب الوعي الصحي كالوقائي السليم ككثتَا ماإ
 الْمية تقتل ايضا.

 جتماعي ندماجو الْإؿ على منصب عمل منتج كبِلتالي بسنع تضعف حظوظ الفرد في ابغصو  الْميّة
  .1جتماعيةإفات آابكراؼ ك كقد يتًتب عن ذلك جنوح ك 

 بناء كتوجيههم لتدعيم العلاقة بينهم كبتُ م ابؼدرسية ككيفية التعامل مع الْيؤدم ابعهل بِلنظ
 عملية التًبوية تتعطل.سرة كىذا بهعل الإلى إنعزاؿ بتُ ابؼدرسة كالْمعلميهم 

  فراد بدسؤكلياتهم كالوعي بحقوقهم ياف عقبة حقيقية في طريق قياـ الْحأغلب الْفي  الْميّةقد تكوف
  .2كذلك من خلاؿ ابعهل كعدـ الاطلاع على القوانتُ كالنظم

                                                           
 .47، ص1995تعليم الوظيفة ك التنمية الْقتصادية، بؾلة آراء للتعليم الوظيفي للكبار، العدد ابػاص الثاني،  1
 .113مزركع الطاىر، مشكلة امنية الوطن العربي، ص 2
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  مكانيات حد اسباب الْنغلاؽ على الذات الْمر الذم يتًتب عنو عجز أك ضعف في إأ الْميّةتعد
لتواضع كالتسامح كالتعايش بتُ شاعة ثقافة اعائقا في طريق إخر بفا يشكل مع الآ التواصل كابغوار

  فراد كابعماعات في شكل نظامي على الاقل. الْ
 حيانا أبذعل من ضحايّىا فريسة سهلة ابؼناؿ للتوظيف في أغراض شتى، منها ما بىل  الْميّة

ستقرار ك الْمن ك يضر بدصالح الْفراد ك ابعماعات ك قد يكوف سوؽ العمل ىو ا﵀دد بؼثل بِلْ
 ا.ىذ

 بررـ الْفراد من ابؼشاركة الفعلية لتحقيق عملية التنمية الاقتصادية في مستويّتها ابؼتقدمة. الْميّة 
 قتصادم نتاج الْالامكانيات ابؼتاحة ك ىذا ينعكس سلبا على الْ تؤدم الى سوء استخداـ الْميّة

 خصوصا في الصناعات الدقيقة ك ابؼعتمدة على العلم.
 فابؽم ك معرفة طأمتلاؾ ثقافة ك معرفة تعينهم على فهم الْبِء من الْ بررـ الكثتَ من الْميّة

الدعامة الْكلى لكل النظاـ  ستعداداتهم النفسية ك ميوبؽم، حيث أف الْسرةمشاكلهم، ك تقييم إ
 .1التعليمي، ك عدـ إمتلاكها لتلك الثقافة ك ابؼعرفة بهعلها غتَ قادرة على بضل رسالتها

 الكبار في فصول لزو الأميّةتعليم الثان: الدبحث 

 اولَّ : مفهوم تعليم الكبار  

تعليم الكبار ىو تعليم الْميتُ الكبار ك الذين لَ يتلحقوا بِلتعليم النظامي ك فاتتهم فرصة التعليم ك الذين 
لَ يواصلوا  تعليمهم لْم سبب من الْسباب، ك بىص كبار السن، ك الذين لَ يكفوا رموز الكتابة أك الذين 

يتقنوف الكتابة ك القراءة، ك أنو تعليم يهدؼ الى تلبية إحتياجات الْفراد بتقدنً ابؼعلم بؾموعة من ابػبرات  لا
 .2للمتعلم تتفق مع مستواه ك دكافعو

                                                           
  187، ص1993، 1بظتَة أبضد السيد، الْجتماع التًبية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر،ط  1
 29مزركع الطاىر، ابؼرجع السابق، ص 2



  الفصل الَّول:                                                         لزو الأميّة و تعليم القراءة للكبار  

 
27 

أما الدكتور "عفيفي" فيعتبر تعليم الكبار بدثابة عملية بيارس خلابؽا الْفراد الذين لَ يعد في إمكانهم 
بِبؼدارس في أنشطة منتظمة ك متتابعة يقصد إحداث تغتَات مطلوبة في معلوماتهم ك  الْستمرار في الْنتظاـ

 .1معارفهم ك مهارتهم ك تذكقهم ك  إبقذابهم

كيشهد ميداف تعليم الكبار ك بؿو الْمية إىتماما متزايدا من الدكؿ النامية خاصة بؼا لو أبنيتو بسيزه عن 
باطو بفئة من الْفراد بؽم أدكار في عملية العمل ك الْنتاج ك تنشيط بِقي بؾالات التًبية ك التعليم ك ذلك لْرت

من الدكؿ النامية مشكلة رئيسية ينبغي التغلب عليها، بِلنسبة للدكؿ ابؼؤسسات الْقتصادية، فالْميّة 
ابؼتقدمة تتسع مفاىيم ك بؾالات ك برامج تعليم الكبار نظرا لسرعة التغتَ الْجتماعي ك الثقافي ك 

وجي، فقد تغتَ مفهوـ تعليم الكبار لَ يعد بؾرد نقل ابؼعرفة " ك إبما أصبح ىدؼ التعليم ىو الْعداد التكنول
 2لعالَ متغتَ دائم التغتَ..."

 ثانيا : خصائص تعليم الكبار 

لقد تباينت البرامج ابؼختلفة التي كضعت لتلبية حاجات الكبار ك ذلك برت عناكين بـتلفة كتعليم 
الكبار ك التًبية ابؼستمرة، ك مع استمرار البحوث ك الدراسات في ىذا المجاؿ لكل أبعاده انبثق مفهوـ تعليم 

ر ينبغي أف يراعي كثتَا من الكبار ابغديث نظريّ ك تطبيقيا "ك عليو فإف البرنامج الذم يرسم للكبا
الْعتبارات التي من شأنها أف توفر بؽم ابعو الذم يتناسب ك حالاتهم، ك يلبي حاجاتهم كي يستمركا في 

 3التعلم، بل ك حتى بوفزىم لطلب ابؼزيد من ابؼعرفة بدافع ذات..."

ز بها نذكر منها ما حيث بىتلف تعليم الكبار عن تعليم بقية الفئات العمرية، فمن ابػصائص التي يتمي
 يأتي: 

برمل ابؼسؤكلية الكاملة ك التعاكف مع ابؼدرب أك ابؼعلم للحصوؿ على النتيجة ابؼرغوبة فالتوجيو يكوف 
 ذاتيا نابعا من شخص ابؼتعلم.

                                                           
 10، ص2006، 1موسى نصار، استًاتيجة تعليم الكبار، دار أسامة للنشر ك التوزيع، الْردف، ط 1
 .19، ص1999، 1مهارتو، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، ط رشدم طعيمة، تعليم الكبار بزطيط برابؾو ك تدريس 2
 .109موسى نصار، ابؼرجع السابق، ص 3
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أخذ خبرة ابؼتعلم بعتُ الْعتبار، ك تضمينها للبرامج التعليمية ك الْستفادة منها كأمثلة توضيحية في 
 التعليم.

إستخداـ التطبيقات الواقعية من ضمن حياة ابؼتعلم، حتى تتوافق مع حاجات ك رغبات ابؼتعلم، بِلتالي 
 توصيل الفكرة ك ابؼعرفة بشكل أسرع ك أسهل.

الْعتماد على دافعية ابؼتعلم، ك الْستفادة منها لْخراج مهارتو ك خبراتو، ك التي تتمثل في رغبتو في برقيق 
 ذاتو، ك تنمية معارفو.

مراعاة فرؽ العمر بتُ الطالب ك ابؼعلم، ففي العادة يكوف ابؼعلم أكبر من الطالب، ك في تعليم الكبار 
 ب أخذه بعتُ الاعتبار من مرعاة البعد النفسى لدل ابؼتعلمتُ.أكبر من ابؼعلم ك ىذا ما به يكوف الطالب

ـ من الطبيعة ابؼقعد كابؼنهاج أبؼكاف لعمر ابؼتعلم ك احتياجاتو سواءا من حيث اج ملائمة الدرس اك البرنام
 ك غتَىا من العناصر العلمية ك التعليمة.

مثلة تعليمية تنمي على أعاب ك النقد ك التأمل ك التفكتَ ك إعطاءه ياستثمار قدرة ابؼتعلم على الْست
 .1القدرات ك تطورىا

ابعسمية ك الْجتماعية،  ك عليو بهب أف نأخذ بعتُ الْعتبار أف ابػصائص النفسية للكبار ك حاجاتهم
كإستعدادتهم العقلية ك نضجهم اللغوم ك الْجتماعي ك كذلك مشكلاتهم الْسرية ك العقلية ك الْجتماعية 
ك الْقتصادية ك عاداتهم السلوكية ك أىدافهم الشخصية، كل ذلك ينبغي أف يكوف نقطة البداية ك موضع 

البرامج أك تنفيذىا أك تقوبيها أك متابعتها، اك عند تصميم إعتبار في برامج بؿو الْميّة سوءا عند بزطيط ىذه 
ابؼناىج ك كضع الكتب، أك عند إعداد ابؼدرستُ ك إختيار طريقة التدريس، أك عند إعداد ابؼكاف أك برديد 

 2الزمن ابؼناسب.

 

 
                                                           

... ابػصائص... التطبيقات، مكتب التًبية العربي لدك  1 ؿ ابػليج، الريّض، ىيا بنت سعد الركاؼ، تعليم الكبار ك التعليم ابؼستمر ابؼفهوـ
 .31ق، ص  1423-ـ2002

 .39، ص1978الفقي، تعليم الكبار ك بؿو الْميّة، دار عالَ الكتب، مصر، د.ط،  حامد 2
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 ثالثا : دوافع التعلم لدى الكبار 

بزتلف دكافع التعلم لدل الكبار السن الذين يرغبوف في التحاؽ بفصوؿ بؿو الْميّة ك ذلك حسب 
إحتياجاتهم الاجتماعية ك النفسية ك كذلك حسب فئاتهم العمرية ك حسب ابعنس بصفة خاصة، ك على 

تول لديهم ك رفع مستول تقدير الذات ك تدعيم ابؼسالعموـ فهم يتعلموف من اجل برستُ الصورة الذاتية 
 من اجل فهم ا﵀يط الذين يعيشوف فيو بكيفية أحسن، ك بيكن تلخيص ىذه الدكافع فيما يلي : 

يعتقد البعض أف مكانتو الْجتماعية سوؼ تتأثر بإلتحاقو بأحد برامج تعليم  الدوافع الإجتماعية : -أ
ينضم بعض الناس في برامج  الكبار ك يتضح ذلك بصفة خاصة في برامج بؿو الْمية أك تثقيف الكبار ك قد

 .1تعليم الكبار من أجل تدعيم علاقاتهم الْجتماعية بِلْخرين

ارسة بف، ك برستُ أداء العبادات، ك ة القرآف ك ترتيلو ك بؿاكلة حفظومثل تعلم قراء الدوافع الدينية: -ب
 بـتلف الشعائر التعبدية ك قراءة الْدعية ابؼأثورة.

 2تَ.غن خلاؿ السعر لْشباع ابغاجات النفسية، ك إثبات الذات أماـ الك ذلك م الدوافع النفسية : -ج

ك تعتٍ الرغبة في تطوير ابؼعارؼ ك ابؼهارات الذاتية ك الرغبة في البحث ك الدراسة  الدوافع الذاتية: -د
 3بؼوضوع معتُ ك بيثل ىذا الدافع عنصرا ىاما في برفيز السلوؾ ابؼهتٍ.

كمحاكلة برستُ الدخل أك التًقية في الوظيفة، أك ابغصوؿ على منصب عمل أك الدوافع الإقتصادية: -ه
 السعي بؼعرفة أسس إبقاح ابؼعاملات التجارية ك شركطها ك ىذه الدكافع تهم فئة ابؼوظفتُ من كلا ابعنستُ 

ك ىذا بغية إكماؿ الدراسة ك التعلم، ك ابغصوؿ على كفاءة مهنية اك شهادة علمية  الدوافع العلمية: -و
 .الدافع قوم جدا عن الفتيات ك النساء

                                                           
 .14، ص1978، 1محمد منتَ مرسي، تعليم الكبار ك بؿو الْميّة أسسو النفسية ك التًبوية، دار عالَ الكتب، مصر، ط 1
 .110مزركع الطاىر، ابؼرجع السابق، ص 2
 .15محمد منتَ مرسي، ابؼرجع السابق، ص  3 
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مثل قراءة الفواتتَ )الكهربِء ك الغاز ك ابؼاء(، ك الاطلاع على الرسائل الواردة  دوافع الحاجات اليومية: -ز
من الْقارب ك الْبناء، ك قراءة لوحات الشوارع ك أرقاـ خطوط النقل للحافلات ك غتَىا من ابغاجات 

 اليومية ابؼعاشة.

نزلي ك ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػتنمو ىذه الدكافع بغية إجادة الْنشطة ابؼنزلية ك قواعد التدبتَ ابؼ دوافع ربات البيوت : -ح
 .1ابػدمات البيتية ك التعرؼ على القواعد بؼمارسة الْمومة ك التًبية

 برنَمج التعليمي لفصول لزو الأميّة: رابعا: مستويات التعلم و ال

 مستويات التعلم بفصول لزو الأميّة:  -أ

خصصت الدكلة من خلاؿ الْستًاتيجة الوطنية ﵀و الْميّة بشانية عشر  شهرا دراسيا لكل أميّ، مقسمة 
 الى ثلاثة مستويّت: 

 الدستوى الأول : )الدرحلة الأساسية( :  -1

سع ساعات في الْسبوع، منها مدة ىذا ابؼستول تسعة أشهر من أكتوبر الى جواف يتلقى فيها الدارس ت
ستة ساعات لغة عربية، ك ثلاث ساعات ريّضيات، بداية من الشهر الرابع حيث يكوف بؾموع الساعات 

 2( ساعة ريّضيات.72( ساعة عربية ك اثنتاف ك سبعوف )216مئتاف ك ستة عشرة )في ىذا ابؼستول، 

" أك قد يعرؼ بعض ابغركؼ القراءة ك الكتابة"ك  يكوف الدارس عند دخولو لفصوؿ بؿو الْميّة بههل 
لا يعرؼ البعض الآخر، أك يدرؾ بعض ابغركؼ ك يتعثر في قراءة الكلمات ك كتابتها ك يعصب عليو ك 

 .3التواصل مع الغتَ بِللغة العربية الفصحى على الرغم بفا بيتلكو من أدكات اتصاؿ بِللهجة العامية"

 

 
                                                           

 .110مزركع الطاىر، ابؼرجع السابق، ص  1
 .02، بدتقنة ميلودم لعركسي الوادم، ص12/08/2009، مداخلة بـطوطة بعنواف: التعريف بقطاع بؿو الْميّة، عبد الرزاؽ غميمة 2 

 .06عطا الله ك آخركف، دليل ابؼنشط لكتاب اللغة العربية، ابؼستول الْكؿ، منشورات الديواف الوطتٍ ﵀و الْميّة، ابعزائر، ص عويسي 3
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 ول: ملامح الَّنتقال من الدستوى الأ -

 في نهاية ىذه ابؼرحلة يكوف قادرا على : 

 .التدرج في القراءة البصرية ك الصوتية 
 استخلاص ابؼعاني من النص. 
  الكتابة كفق ابؼقاييس.بداية 
 1التواصل مع الغتَ حسب البدايّت التدريب الْكلى للتواصل. 

 الدستوى الثان )التدعيمية(: -2

بيتد ىذا ابؼستول أربعة أشهر من أكتوبر الى جانفي، يتلقى فيها الدارس اثتٍ عشرة ساعة أسبوعيا منها 
( ساعة لغة عربية 144تسعة ساعات لغة عربية ك ثلاثة ساعات ريّضيات بدجموع مئة ك أربعة ك أربعوف )

 .2( ساعة ريّضيات48كبشانية ك أربعوف )

 ملامح إنتقاؿ من ابؼستول الثاني: 

 3قادر على:  في نهاية ابؼرحلة يكوف الدارس

 أف يقرأ النصوص قراءة جهرية صحيحة ك معبرة ك مؤثرة.
 أف يفهم ما يقرأ اك يستفيد منو في بـتلف الوضعيات.

 أف يكشف علاقات التكامل بتُ ابؼنظور ك ابؼسموع ك ابؼقركء.
 كاـ مشافهة ك كتابة.أف يبتٍ الكلمات ك العبارات ك ابعمل مع مراعاة الضوابط ك الْح

 أف ينتج نصا قصتَا.

                                                           
ابن جديد بوبصعة ، سلسلة أتعلم أبررر ، دليل ابؼستول الثاني كالثالث ،منشورات الديواف الوطتٍ ﵀و الْمية كتعليم الكبار ،  1

 .43ابعزائر،ص
 .02ر ، عبد الرزاؽ غميمة ، ابؼرجع السابق ، ص ينظ 2

 .04الديواف الوطتٍ ﵀و الْميّة ك تعليم الكبار، منهاج اللغة العربية )ابؼستول الْكؿ ك الثاني كالثالث(، ابعزائر، د.ط، د.ت، ص 3
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 :الدستوى الثالث: )مرحلة التكميلية(  -3

بطسة أشهر، من فيفرم الى جواف يتلقى فيها الدارس إثتٍ عشرة ساعة أسبوعيا، منو مدة ىذه ابؼرحلة  
كستوف ( ساعة لغة عربية 180تسعة ساعات لغة عربية ك ثلاثة ساعات ريّضيات، بدجموع مئة ك بشانوف )

 .1( ساعة ريّضيات60)

 ملامح خروج الدارس من فصول لزو الأميّة: 

 يكوف الدارس الذم مرّ على كل مستويّت بؿو الْميّة قد اكتسب بصلة من القدرات منها : 

يقدر الدارس على القراءة البصرية ك الصوتية للوثائق التي يتعامل معها في حياتو مثل: اللافتات كالرسائل  أف
 ك الصحف اليومية ك ما إلى ذلك.

 أف يتمكن الدارس من كتابة نصوص بـتلفة الْشكاؿ.
ابؼستمعتُ في أف يقدر على تناكؿ الكلمة شفويّ سواءا لغرض الْجابة عن الْسئلة أك للحديث أماـ 

 2ابؼناسبات أك الظركؼ ابغياتية العادية ك ذلك بإستعماؿ بصل عربية تامة ك مفردات ك تعابتَ لغوية مناسبة.

يسمى نهاية التعليم القاعدم ك يكوف إمتحاف في مادتي ك في نهاية ابؼستول الثالث بهتاز الدارس إمتحاف 
التعليم القاعدم" *، حيث بسكنو ىذه نهاية "شهادة اللغة العربية ك الريّضيات، بسنح لو شهادة تسمى ب

الشهادة من مواصلة دراستو عن بعد، أك ينتسب إلى أحد مراكز التكوين ابؼهتٍ بتعلم حرفة أك الدخوؿ إلى 
 ابؼدارس القرآنية بغفظ السور القرآنية ك الْحاديث الشريفة من أجل تنمية شخصيتو الدينية.

ساعة  720ة من من بؾموع كل ابؼراحل التعليمية في فصوؿ بؿو الْميّ  ك بذلك يكوف الدارس قد إستفاد
 دراسة في مادتي اللغة العربية ك الريّضيات ك اكتساب مهارات الْساسية.

                                                           
 .02عبد الرزاؽ غميمة، ابؼرجع السابق، ص 1
 .04ابؼرجع السابق، صك تعليم الكبار،  ةالديواف الوطتٍ ﵀و الْميّ  2

، فكانت تسمى بإمتحاف بررر من الْميّة ك بسنح للدارس بعد بقاحو في ىذه الْمتحاف شهادة 2015*بدأ العمل بهذه التسمية سنة 
 "التحرر من الْمية".
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م بزطيط بؼشاريع تعليم الكبار ك بؿو أميّة يتطلب ك ما بيكن أف بللص إليو من خلاؿ ىذا ابؼبحث أف أ
هم ػػػػػػػػػػالدكافع التي برفزىم للتسجيل في فصوؿ بؿو الْميّة ك تنمي بنممعرفة مسبقة بِبػصائص ىذه الفئة ك 

ك الْىداؼ ابؼتوخاة من مشاريع تعليم الكبار ك التي تعود بِلفائدة على الفرد ك المجتمع على حد سواء، 
 ككذلك الدراية بدستويّت التعلم ك معرفة البرنامج التعليمي لفصوؿ بؿو الْميّة.

 تعليمي لفصول لزو الأميّة: البرنَمج ال -ب

إف البرنامج التعليمي للأميتُّ، ذك طبيعة خاصة كملامح ذاتية بسيزه عن غتَه من ا﵀تويّت التعليمية 
 1الْخرل كىو يستمد ىذه ابػصوصية من طبيعة ابعمهور الذم يوجو إليو كيستهدؼ التأثتَ فيو.

بهب أف في بناء البرامج التعليمية لفصوؿ بؿو الْميّة لفصوؿ بؿو الْميّة ( أسس بناء البرنَمج التعليمي: 1
 عدة مبادئ بيكن أف تتلخص فيما يلي: 

  بهب أف تراعى فوارؽ السن بتُ الدارستُ حيث أف تفاكت الدارستُ من حيث أعمارىم ينتج عنو
 وموف بها.ت ك إختلاؼ في الْدكار الْجتماعية التي يقتباين في الْستعدادات ك القدرا

  برديد حاجات الفئات العمرية ابؼستهدفة إذ بهب أف تراعي البرامج التعليمية ﵀و الْميّة حاجاتهم
 كميوبؽم ك رغباتهم.

 .2بهب أف تراعي دكافع التعلم لدل الدراستُ حيث بزتلف من شخص إلى آخر 
 ياة بحيث يتم بهب أف تصاغ الْىداؼ بشكل كاضح إنطلاقا من حاجات المجتمع ك ما تتطلبو ابغ

التًكيز على ابعانب الْجتماعي ك ابعانب ابؼعرفي ك تشتَ الْىداؼ إلى طبيعة التغتَ ابؼرغوب 
 3كإحداثو في سلوؾ الدارستُ.

                                                           
 162ينظر: إبراىيم محمد إبراىيم ك آخركف، تعليم الكبار في الوطن العربي، ص 1
رشيدة العمرم ك صليحة العمرم، بؿو الْميّة إستًابذيات ك آفاؽ، مذكرة ماستً في اللغة ك الآداب العربي، بزصص لسيانيات  2

 60، ص2012-2011كتطبيقاتها، كلية الآداب ك اللغات، قسم اللغة العربية جامعة منتورم، ابعزائر، 
 163ابؼرجع السابق، ص 3
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ك في الْختَ من الْفضل أف يكوف البرنامج التعليمي ابؼقدـ للدارس لفصوؿ بؿو الْميّة ملبية الْحتياجات 
فراد على ابؼشاركة الفعالة في تطوير البتٌ الْجتماعية ك الثقافية ك التفاعل التعليمية، كتهتم بتنمية قدرات الْ

 ابؼتناغم مع مفردات الواقع الْجتماعي ك الْقتصادم للمجتمع.

 صعوبة تعلم القراءةالدبحث الثالث: 

 أولَّ : مفهوم القراءة و أنواعها: 

 مفهوم القراءة :  -أ

عن طريق عينيو، ك تتطلب ىذه الرموز فهم القراءة عملية عقلية تشمل تفستَ الرموز التي يتلاقها القارئ 
  1ابؼعاني، كما تتطلب الربط بتُ ابػبرة الشخصية ك ىذه ابؼعاني.

ك تعرّؼ بأنها ليست مهارة آلية بسيطة، كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة. إنها أساسا عملية ذىنية 
كينبغي أف تنمى كتنظيم مركب يتكوف من أبماط ذات عمليات عقلية عليا، إنها نشاط ينبغي أف  تأملية،

  2بماط التفكتَ، ك التقونً ك ابغكم ك التحليل ك التعليل، ك حل ابؼشكلات.بوتوم على أ

 .القراءة إذا تعرؼ ك فهم ك نقد ك تفاعل، إنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل شخصية الْنساف بكل جوانبها

 

 

 

 

 

                                                           
 .23ـ، ص 2004ق/ 1425، 6ة للقراءة النافعة، دار الْندلس ابػضراء، طمحمد موسى الشريف، الطرؽ ابعامع 1
 .67رشدم أبضد الطعيمة، ابؼرجع السابق، ص 2
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 أنواع القراءة:  -ب

 تنقسم القراءة الى ثلاثة أنواع: القراءة الصامتة ك القراءة ابعهرية ك القراءة الْستماعية.

 القراءة الصامتة: *

ة، ك ػػػػػػػػػػالسابق القارئعرفت القراءة الصامتة بأنها: "تفستَ الرموز ابؼكتوبة، ك فهمها في حدكد خبرات 
 1إستخداـ النطق"تكوين فهم جديد دكف 

فالقراءة الصامتة بسثل : حل الرموز ابؼكتوبة، ك فهم معانيها بسهولة ك دقة، ك لا دخل للصوت فيها. 
 2للقراءة الصامتة خصائها ك مزايّ بسيزىا عن القراءة ابعهرية في نواح متعددة منها:

 .تغطي القارئ حرية شخصية، ك إنطلاقا بلا حدكد 
 ، ُأك الذبتُ لديهم عيوب في النطق. تناسب الْفراد ابػجولت 
  توفر الوقت كابعهد عند القارئ ، لْف القراءة الصامتة أسرع من القراءة ابعهرية ، كما أف فيها توفتَا

 لْعضاء النطق، فلا عمل إلا للعتُ ك العقل.
 .تستخدـ في أم مكاف بيكن أف يتواجد الناس فيو من دكف ضوضاء تؤثر عليو 

 الجهرية: * القراءة 

السابقة ك تكوين  القارئعرفت القراءة ابعهرية بأنها : "تفستَ الرموز ابؼكتوبة ك فهمها في حدكد خبرات 
 .3فهم جديد، مع استخداـ النطق السليم بصوت كاضح مسموع"

 

                                                           
 .74ـ، ص2015ق/  1436، 1بصعية ابؼعارؼ الْسلامية، قواعد التعبتَ العربي؛ قواعد القراءة، مركز نوف للتأليف ك التًبصة، ط 1
، 1ردف، طة(، علم ابؼكتب ابغديث، عماف، الْ)ابؼفهوـ الْبنية ابؼعوقات البرامج التعليميفراس السليتي، فنوف اللغة  :ينظر 2

 09ـ، ص2008ق/1429
76بصعية ابؼعارؼ الْسلامية، ابؼرجع السابق، ص 3  
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ك تعد القراءة ابعهرية أصعب من القراءة الصامتة، لْنها تتضمن مهارات عدة، ك تستخدـ أجهزة متعدد 
 كمعقدة مثل : 

 .ُتفستَ بؿتويّت ابؼادة ابؼقركءة للمستمعت 
 .الضبط النحوم ك الصرفي 
 .حستُ النطق ك إخراج ابغركؼ من بـارجها 
 .بسثيل ابؼعتٌ بِلصوت ك ابغركة 

 للقراءة ابعهرية خصائص ك مزايّ بسيزىا عن القراءة الصامتة في نواح متعددة منها: 

 ل ابؼعتٌ.أحسن كسيلة لْتقاف النطق ك إجادة الْداء ك بسثي 
 .علاج للأفراد ابػجولتُ اك ابػائفتُ للتخلص من ىذا العيب 
 .تدريب عملي على مواجهة ابعماىتَ، ك بث الثقة في النفس 
 .تعلم الفرد إحتًاـ رأم الآخرين، ك إحتًاـ مشاعرىم بِبؼسؤكلية الْجتماعية إبذاىهم 

 * قراءة الإستماع: 

العملية التي يستقبل فيها ابؼعاني ك الْفكار كراء ما يسمعو من الْلفاظ، عرفِّت قراءة الْستماع بأنها : "ىي 
ك التي ينطبق بها القارئ قراءة جاىزة أك ابؼتحدث في موضوع ما، أك تربصة لبعض الرموز كالْشارات تربصة 

لْستماع كالبعد ن الْنصات ك مراعاة آداب السمع كامسموعة ك ىي في برقيق أىدافها ك برتاج إؿ حس
 1ن ابؼقاطعة أك التشويش أك الْنشغاؿ كما يقاؿ" ع

 

 

 
                                                           

لعربية فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة ك الصعوبة، دار اليازكرم العلمية للنشر ك التوزيع، عماف، الْردف، الطبعة ا 1
 .54، ص2013



  الفصل الَّول:                                                         لزو الأميّة و تعليم القراءة للكبار  

 
37 

 ك من مزايّىا :

 .تدريب ابؼتعلم على حسن الْصغاء ك الْنتباه لسرعة الفهم 
 .التعرؼ على مواطن الضعف ابؼتعلم في القراءة ك العمل على علاجها 
 .تنمي القدرات العقلية ك الْبداعية للمتعلم 

للقراءة تعتبر بِلنسبة للمتعلم مهمة في مراحل تدريبيو ك ىي مأخوذة على ك بؾمل القوؿ إف ىذه الْنواع 
 شكل تدربهي.

 ثانيا: طرق تدريس القراءة 

يعتبر الْىتماـ بدهارة القراءة من أىم النشاطات التي بسارس في أقساـ بؿو الْميّة، ك يبدك ذلك من خلاؿ 
على ابؼعلم أف يستعمل الطريقة ابؼثلى  تكريس أكبر كقت بفكن بؽذا النشاط ك على ىذا الْساس بهب

لتدريس القراءة. إلّا تعلم مهارة القراءة ليست بؾرد تعرؼ على ابغركؼ ك الكلمات ك ابعمل، لْف القراءة 
تتضمن القدرة على فهم معاني ىذه الكلمات ك ابعمل، كما تتضمن أيضا القدرة على التًكيز، ك الػػػػػػػػتذكر 

 .1لتعبتَ عما بست قراءتوك الاستيعاب، ك إعادة ا

ليلة ػػػػػػػػػػػػػػالطريقة ابعزئية أك التًكيبية، ك الطريقة التح ك بيكن تعليم القراءة للمبتدئتُ بطرؽ ثلاث ك ىي : 
 كالطريقة التوليفية.

 الطريقة الجزئية أو التركيبية:  -أ

يبدأ ابؼتعلم قراءة ابعزء، لينتقل إلى الكل إذ أنو يبدأ التعلم بِلتعرؼ على ابغركؼ ك أصواتها كأصغر كحدة 
ك بعد ذلك تعلّمها في حالات الفتح، اك الكسر أك الضم، م  بِبؼدّ بِلْلف ك ابؼد بِلياء ك ابؼد في الكلمة 

                                                           
  ، 2بؿمودم إبظاعيل صيتٍ كآخركف، مرشد ابؼعلم في تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، مكتب التًبية العربي لدكؿ ابػليج، ط :ينظر 1

 .100ـ ، ص1985
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ة، ك التدريب عليها نطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػقة الكلمات ابؼفرد بِلواك، ك يتمثل في ذلك نطقا ك ربظا، م  تأتي مرحلة تكوين
 1ك كتابة م  تأتي مرحلة تكوين ابعمل بِلْعتماد على الكلمات السابق تعلمها.

ك من مزايّ ىذه الطريقة أف تساعد على تعلم ابغركؼ ، ك أنها تؤدم دقة النطق الصحيح، ك يؤخذ 
 ، ك بذاىلو في فهم ابؼعاني، ك بِلتالي فهي طريقة بطيئة في إحداث التعلم.عليها تعويد ابؼتعلم البطء في القراءة

 الطريقة الكلية أو التحليلية:  -ب

أم من ابعملة  أجزائها،ك تبدأ ىذه ابؼرحلة بتعليم الكل، بحيث يتعلم ابؼتعلم الكلمة ابؼركبة م  بوللها إلى 
 أك الكلمة إلى ابغرؼ ك يندرج برت ىذه الطريقة طريقتتُ بنا: 

 * طريقة الكلمة: 

ك يبدأ ابؼتعلم بتعلم الكلمات ابؼألوفة م  بوللها إلى مقاطع عن طريق التهجية، ك قد تقتًف الكلمة بصورة 
 2لكي تثبت في ذىنو.

 * طريقة الجملة: 

ست ف ابعملة ىي كحدة ابؼعتٌ كليا ابعملة ك ليس الكلمة بإعتبار أك ىي تطوير لطريقة الكلمة ك أساسه
الكلمة ك لا ابغرؼ، ك تقوـ ىذه الطريقة على أساس تكوين بصل قصتَة بفاّ يَألفو ابؼتعلمتُ، يكتبو ابؼعلم 
على السبورة أك على البطاقات م  يقوـ التلاميذ بنطق ابعملة ك بعدىا بوللها إلى كلمات ك الكلمات إلى 

 3حركؼ.

 فهي إذف تعتمد على مبدأ الكلية ك ىو أف طبيعة الْدراؾ الْنساني للأشياء إدراكا كليّ أكلا.

 

                                                           
 25، ص1998، 1ينظر محمد رجب فضل الله، الْبذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، عالَ الكتب، ط 1
 80ـ، ص 2011ق/ 1432، 1 عيد، مدخل الى تدريس اللعة العربية، عماف، طينظر: زىدم محمد 2
، 2010، 1ينظر: علوم عبد الله طاىر، تدريس اللغة العربية، كفقا لْحداث الطرائق التًبوية ، دار ابؼستَة للطباعة ك النشر، الْردف، ط 3

 .42ص 



  الفصل الَّول:                                                         لزو الأميّة و تعليم القراءة للكبار  

 
39 

 الطريقة التوليفية:-ج

إلى حد ما عن أبرز العيوب لكل عدة تك ىي التي بذمع مزايّ الطريقة ابعزئية ك الطريقة الكلية، ك مب
 1طريقة

 ترتكز على الدمج بتُ الطريقتتُ :  إذف الطريقة التوليفية

التًكيبية )فك الرمز الصوتي( ك التحليلية )بناء الفهم( ك ىي إستغلاؿ لفوائد الطريقتتُ ك كذلك تراعي 
 الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ.

 ثالثا: صعوبات تعلم القراءة

ساسها كراثي في صبية أك بيكن تعريف صعوبِت القراءة بأنها إضطرابِت عمفهوم صعوبات القراءة:  -أ
الغالب، قد تؤثر على إكتساب اللغة ك معابعتها ك لْنها تتنوع في درجات حدتها فإنها تظهر من خلاؿ 
صعوبِت الْدراؾ ك التعبتَ اللغوم بدا فيو ابؼعابعة الصوتية، القراءة ك الكتابة ك التهجي ك ابػط ك الريّضيات 

الغتَ ابؼناسبة، أك ظركؼ بؿددة  سي، ك الفرص البيئية ك التًبويةك لا ترجع الى نفس الدافعية، ك الضعف ابغ
 2أخرل ك لكنها بردث مقتًنة بأم من ىذه الظركؼ.

" ك صعوبة القراءة ىي إضطراب يظهر بوضوح على شكل عجز عن القراءة، على الرغم من إمتلاؾ 
 3الشخص نسبة ذكاء مناسب، ك فرصة ثقافية ك إجتماعية ملائمة"

أم أنها نوع من إضطراب يتضح في قصور في عملية القراءة رغم أف الفرد بيتلك نسبة من الذكاء مناسبة 
 كظركؼ ثقافية ك إجتماعية مناسبة.

                                                           
 .41ابؼرجع نفسو، ص  1
رجع في صعوبِت التعلم "النمائية ك الْكادبيية ك الْجتماعية ك الْنفعالية"، مكتبة الْبقلو ابؼصرية، سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، ابؼ 2

 309، ص2010، 1القاىرةػ، ط
، بتَكت، لبناف، ط 3  .93، ص2006، 1حستُ نورم الياسرم، صعوبِت التعلم ابػاصة، دار العربية للعلوـ
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( بأنها: "عجز جزئي في القدرة على القراءة أك فهم مايقوـ بو FRIERSONك قد عرفها فريرسوف )
  1الفرد بقراءتو قراءة صامتة أك جهرية"

لى التعرؼ على الرموز ابؼكتوبة من ىذا التعريف أف صعوبة القراءة ىي عجز جزئي في القدرة عك يتضح 
 فهم معانيها، ك أف ىذه الصعوبة تم القراءة ابعهرية ك الصامتة.ك 

 أسباب صعوبات القراءة:  -ب

ضعف في القراءة لا يرجع لعامل كاحد منفرد، ك إبما ينتج عن بؾموعة من العوامل ابؼتشابكة قد تعود 
 للمتعلم أك ابؼعلم، أك الكتاب التعليمي، ك ىي كمايلي: 

 أسباب تعود للمتعلم:  -1

 تشمل الآتي:  العوامل الجسمية:-أ

، ك الذم يعاني من 2: "ك تتمثل في قصر النظر أك طولو أك خلل في عضلات العتُ"  ( العجز البصري1
 عيوب النظر تصعب عليو عملية القراءة فيتعثر فيها ك لا يستطيع إجابتو.

ك أبرز مظاىره الصمم ك ضعف السمعي، ك قصور السمعي يؤثر على مستول الفهػػػم  ( العجز السمعي:2
بؼرسل كما ستؤثر على إستجابتو فقد تتأخر ك يؤدم إلى خلط الكلمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػات ك إستعاب ما يقاؿ من قبل ا

 3ك خاصة ابؼتشابهة في الْصوات.

لى عدـ القدرة على التحدث ك من ىنا يكوف عدـ إإف الْضطراب الوظيفي يؤدم ( عيوب التحدث : 3
نابذا عن مشكلات في التحدث، كما أف العلاقة ك القراءة علاقة كثيقة، فابػلل العصبي القدرة على القراءة 

                                                           
 .40، ص2008، 1بوي محمد نبهاف، الفركؽ الفردية ك صعوبة التعلم، عماف، الْردف، ط 1
 .311سليماف عبد الواحد ك آخركف، ابؼرجع السابق، ص 2
 .195، ص1998، 1قحطاف أبضد الطاىر، صعوبِت التعلم، دار كائل، عماف، الْردف، ط 3
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في القراءة ك كذلك فإف القراءة في مراكز اللغة بِبؼخ يؤدم إلى صعوبِت في التحدث م  إلى صعوبِت 
 .1الشفهية أكثر صعوبة بِلنسبة للشخص الذم يعاني من مشكلات التحدث

اب العضوية تعد عاملا مؤثرا في عملية القراءة مؤثرا في عمليات القراءة، يتضح أف الْسبق ك بفا سب
أك البصرية أك العقلية أك العصبية أك من فالقراءة عملية عضوية، ك من م  إف أم قصور في النواحي السمعية 

 ناحية النطق ك الكلاـ ك من حيث الصحة العامة يؤدم بلا شك إلى التأخر ك الضعف القرائي.

 عوامل الإجتماعية و الإقتصادية: ال -ب

تتأثر عملية تعلم القراءة للمستول الْجتماعي ك الثقافي للفرد، كفقداف أحد الْبوين أك حالة الطلاؽ أك 
ابؼتعلم بِلقراءة  ابغالة ابؼادية ابؼتدنية أك الْميّة ابؼتفشية في أفراد الْسرة ، فهذه ابغالات تؤثر في إىتمامات

 2كقد برملو على كثرة الغياب عن قاعات الدراسة.

 العوامل النفسية:  -ج

تتعدد العوامل النفسية ابؼسببة لصعوبِت القراءة إلى حد بيكن معو تقرير صعوبة حصر ىذه العوامل أك 
ربدا يرجع ذلك إلى على الْقل تعديد الوزف النسبي لْسهاـ كل منها في التباين الكل لصعوبِت القراءة، ك 

ىذه العوامل ك تبادبؽا فيما بينها في التأثتَ ك التأثر، ك بيكن برديد عوامل النفسية التي تقف خلف تداخل 
 صعوبِت ك مشكلات القراءة على النحو التالي: 

"إف اضطراب اللغة ىو حدكث ضعف أك إبكراؼ في إستيعاب ك الْستخداـ ( الإضطرابات اللغوية: 1
بؼكتوب ك الْنظمة الرمزية الْخرل، ك يظهر ذلك من خلاؿ شكل اللغة الفونولوجي ك التًكيب ا﵀كي ك ا

ك النحو، أك بؿتول اللغة )الدلالة(، أك كظيفة اللغة في التواصل أك ما يطلق عليها الوظيفة الْجتماعية أك 
 3بعبارة أخرل الشكل ك ا﵀تول ك الْستخداـ.

                                                           
 .147، ص2017، 4ك العلاج، دار الفكر للنشر ك التوزيع، الْردف، طبؿمود عوض الله سالَ ك آخركف ، صعوبِت التعلم التشخيص  1
 .101محمد رجب فضل الله، الْبذاىات التًبوية ابؼعاصرة في تدريس اللغة العربية، ص 2
 .119ـ، ص 2015ق/ 1436، 1إبياف عباس ابػفاؽ، اضطرابِت اللغة ك الكلاـ، دار ابؼناىج للنشر ك التوزيع، الْردف، ط 3
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عدة جوانب، كما أنها بردث نتيجة عدة أسباب ك ظركؼ ة تشمل بيكن القوؿ أف الْضطرابِت اللغوي
 بؿيطة بِبؼكاف إضافة إلى أنها متعلقة بِللغة على نفسها على كجو ابػصوص.

يسهم بشكل كبتَ في صعوبِت تعلم الذاكرة(:  -الإدراك -( إضطرابات العملية الدعرفية )الَّنتباه2
الْنتباه، فابؼتعلم إذا لَ يكن قادرا على التًكيز على ابؼادة القراءة ، فأكؿ ىذه العمليات ابؼعرفية عملية 

مات ػػػػػػػػػػػػػك تكوف سعة الْنتباه بؿدكدة، فإف ابؼتعلم يقوـ بحذؼ بعض ابغركؼ ك تقسيم بعض الكل ابؼطبوعة
درة ك عدـ إدراؾ ابؼعتٌ، كثاني ىذه العمليات عملية الْدراؾ، حيث الْدراؾ بشقَيْو البصرم ك السمعي في ق

فوجد أف ىناؾ علاقة إبهابية بتُ عمليات الْدراؾ البصرم ك السمعي ك صعوبِت الفرد على القراءة، 
القراءة، ك لقد أثبتت الدراسات أف الْشخاص ذكم صعوبِت القراءة بهدكف مشكلات في التمييز البصرم 

تاب( ك من بشة  -بالتفاصيل الداخلية للكلمات )بِ بتُ ابغركؼ كالكلمات ك أيضا صعوبة في ملاحظة
يؤدم ذلك إلى الفشل في تتبع التطور الذم يطرأ على ابؼتغتَ كما أف معدؿ الْدراؾ البصرم للأشخاص 
ذكم صعوبِت القراءة بسيط، ك كذلك فإف عملية الْدراؾ السمعي تؤثر على عملية القراءة فالْشخاص 

أصوات الكلمات كما أنهم لا نهاية ذكم صعوبِت التعلم لا يستطيعوف بظاع ابؼتشابهات في بداية أك 
 .1يستطيعوف تقسيم الكلمات إلى مطابع ك أصوات متصلة

 أسباب تعود للمعلم :  -2

أف ابؼعلم من أىم عناصر العملية التعليمية فابؼعلم دكره كبتَا في عملية تعلم القراءة، فالذم لا يعد درسو "
القراءة كفقا بؼستويّت ابؼتعلمتُ، ك قد يتجاىل إعدادا جيدا لا يستطيع أف يكيف طرؽ تدريس بؼادة 

 2الْخطاء التي تصدر عنهم أك إبناؿ ك عدـ إىتمامو بها بسبب تكرارىا ك ما يتطلبو من جهد لتصحيحو".

 

 

                                                           
 .149بؿمود عوض الله سالَ، ابؼرجع السابق، ص 1
 .297، ص2002، 1سامي محمد ملحم، صعوبِت التعلم، دار ابؼستَة، عماف، الْردف، ط 2
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 أسباب تعود للكتاب التعليمي:  -3

ابؼصطلحات، فكار من ابؼعركؼ أف ابؼادة القرائية إذا كانت فوؽ مستول ابؼتعلم من حيث الْسلوب ك الْ
أك غتَ جذابة من حيث الشكل ك صور ك الْلواف، اك من حيث الطبعة قد تكوف غتَ كاضحة ك تكوف  
كلماتها رقيقة ك سطورىا مكتظة تتعب عيوف ابؼتعلم ك لا تثتَ إىتمامو ك رغباتو، ك موضوعاتها بعيدة عن 

 1وبِت تعلم القراءة.ميلوىم ك خبراتهم، فشكل الكتابي ك ابؼادة ابؼقركءة دكرىا مهم في صع

ك عليو بيكن القوؿ أف ىناؾ بؾموعة من الْسباب ابػاصة بِبؼتعلم ك ابؼعلم ك الكتاب التعليمي التي 
 تتفاعل مع بعضها البعض ك تؤثر على عملية تعلم القراءة.

 مظاىر صعوبات القراءة : -ج

 ىناؾ مظاىر ك صعوبِت قرائية تظهر بشكل كاضح ، حيث إف أىم ما بييزىم ىو عسر القراءة بنوعيو: 

( عيوب صوتية بأصوات ابغركؼ، بحيث يعجز الدارس عن قراءة الكلمات ك بِلتالي يعاني من عدـ 1
 القدرة على ابؽجاء. 

ل مرة ك كأنهم يواجهونها لْكؿ ( عيوب القدرة على إدراؾ الكلمات ككل، فهم ينطقوف الكلمات في ك2
الذين يعاكنوف من صعوبِت في القراءة مرة، كلقد تم برديد بعض ابؼظاىر )الْخطاء( التي يتميز بها الدارستُ 

  2ىي:

 .ابغذؼ للكلمات كاملة أك الْجزاء 
 .الْدخاؿ لكلمات غتَ موجودة في النص أصلا 
 .الْبداؿ للكلمات داخل النص بكلمات أخرل في خارجها 
 .التكرار لكلمات أك بصل ك خاصة حتُ تصادفهم كلمات صعبة بعدىا 

                                                           
، 2005، 1ريّض بدرم مصطفى، مشكلات القراءة من الطفولة إلى ابؼراىقة، التشخيص ك العلاج، دار صفاء، عماف، الْردف، ط 1
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 .حذؼ أك إضافة أصوات للكلمات التي يقرؤىا 
 .الْخطاء العكسية، حيث يقرأ ابؼتعلم الكلمة بطريقة عكسية 
 .القراءة السريعة ك غتَ صحيحة 
 .القراءة البطيئة جدا بهدؼ إدراؾ ك تفستَ رموز )حركؼ( الكلمات 
 اتج عن تركيز على نطق الكلمات فقط.نقص الفهم الن 

الاضافية الْخرل التي بهب ذكرىا كالتي تظهر بوضوح خاصة في ك ىناؾ بعض ابؼظاىر الْضافية الْخرل 
 :الصفوؼ الْكلى كىي 

 .التعرؼ ابػاص على الكلمة 
  .القراءة في ابذاه خاطئ 
 .القصور في القدرة الْساسية على الاستيعاب كالفهم 
  بتُ الرموزصعوبة التمييز. 
 عند الْنتقاؿ من نهاية سطر إلى  رتباكوإ القراءة كازديّد حتَتو ك صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في

 بداية سطر الذم يليو أثناء القراءة.

 رابعا: تشخيص صعوبات التعلم في القراءة و طرق علاجها : 

 أ( تشخيص صعوبات التعلم بالقراءة: 

  تشخيص ذكم صعوبِت القراءة منها :ىناؾ عديد من الطرؽ ابؼستخدمة في
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 ( الدؤشرات: 1

حيث توجد مؤشرات ك علامات عديدة تساعد في التعرؼ على ابؼتعلمتُ ذكم صعوبِت القراءة مثل 
الضعف في القراءة ابعهرية، ك عدـ القدرة على التًكيز ك الْستًجاع، صعوبة شديدة في عمليات الفهم، 

 1ك ابغذؼ، الْبداؿ، التكرار.بِلْضافة إلى أخطاء الْضافة 

 ( التباعد: 2

على الرغم من أف بؿك التباعد يعد أىم معيار لتشخيص صعوبِت التعلم ، ك من بينها العسر القرائي 
ىو التناقض بتُ قدرة الفرد على التعلم كما يقيسها إختبارات الذكاء الْكادبيي ابغقيقي للمتعلم، فإف ىناؾ 

 :  2إلى ىذا ابؼعيار ك منها هتجوانب قصور عديدة ك قد كُجِ 

ك برصيل الْكادبيي قلة الْتفاؽ على ابؼدل الذم يعتبر عنده التناقص بتُ قدرة القرد على التعلم  -أ
 ابغقيقي، ك ابؼقصود بو ىنا العسر القرائي بيثل مشكلة.

التناقص بتُ نسبة إف ابؼشكلة الْكثر خطورة في أف القرارات التي يتم الوصوؿ إليها بإستخداـ معيار -ب
 الذكاء ك التحصيل الْكادبيي، لا تؤدم بصورة طبيعية إلى توصيات تتعلق بِلتدخل ك العلاج.

داب البحث في بؾاؿ اتعسر القرائي في التشخيص على آالقراءات ك  اعتمدتمعادلة القراءة : ك قد  -ج
 بعض ابؼعادلات كأساسا للتشخيص ك من ىذه ابؼعادلات.

 للعمر القرائي ابؼتوقع : معادلة ىاريس  -

 ۳العمر القرائي + العمر الزمتٍ(/ ) ۲العمر القرائي = 

 نسبة القراءة ابؼتوقعة بؽاريس:   -

 ۰۱۱× نسبة القراءة ابؼتوقعة = )العمر القرائي/ العمر القرائي ابؼتوقع( 
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 نسبة القراءة بؽاريس:  -

 ۰۱۱× نسبة القراءة= )العمر القرائي/ العمر الزمتٍ(

 عادلة بوند تنكر: م -

 ۰۱۱1+۰نسبة الذكاء(/ × صف القراءة ابؼتوقع = )عدد السنوات ابؼدرسية 

 صعوبات القراءة: برامج و أساليب علاج  -ب

لقد تعددت برامج ك أساليب صعوبِت القراءة لدل ابؼتعلمتُ ك سوؼ نتناكؿ في ابعزء التالي البرامج 
 كالْساليب الْكثر شيوعا ك ىي : 

 * للقراءة: Distarديستار ( برنَمج 1

( كىو نظاـ قوم معدف بطريقة 1974)   Engelmann & Brunerأعد ىذا البرنامج أبقلماف بركنر 
جيدة لتوصيل مهارة القراءة برت ابؼتوسط للمتعلمتُ ك فيو بهمع ابؼتعلمتُ لمجموعات بحيث لا يزيد عدد 

 المجموعة عن بطس متعلمتُ ك ذلك طبقا لقدراتهم.

عند ابؼتعلمتُ، ك يعتمد في ىذا أكؿ ابؼستويتُ في البرنامج يعملاف على تأكيد ابؼهارات الْساسية 
 البرنامج على الواجبات ابؼنزلية ك الكتب العملية التي تتضمن التمارين التالية:

 ألعاب لتعليم ابؼهارات ك الوعي بإبذاه اليمتُ ك اليسار. -

 ن نطق الكلمات بطريقة بطيئة م  سريعة.تركيب الكلمات لتعليمهم ابؽجاء م -

 بسارين الْيقاع )الوزف لتعليمهم العلاقة بتُ الْصوات ك الكلمات(. -

                                                           
 .315سليماف عبد الواحد ك آخركف، ابؼرجع السابق، ص 1
النظاـ الْنشائي ابؼباشر  ، Arithmetic & Reading Direct Instructional System for Techingتعتٍ كلمة *

 لتعليم ابغساب ك القراءة.
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أما ابؼستول الثالث من ىذا البرنامج فتَكز على القطع ابؼكتوبة في العلوـ ك الدراسات الْجتماعية مع التًكيز 
 منظمة.على التصحيح لْخطاء الدارستُ ك مراجعتها بطريقة 

 : The Edmark Reading Program( برنَمج إدمارك للقراءة  2

كلمة للتلاميذ ذكم القدرات ا﵀دكدة  150ك لقد نشر ىذا البرنامج بصعية إدمارؾ كىو مصمم للتدريس 
 : 1درس من أربعة أنواع 277بطريقة التًديد خلف الدرس ك يشمل 

 كلمتتُ.أ( دركس للتعرؼ على الكلمة ك كل درس يشمل  

ب( دركس الكتب الْبذاىات فيجب على التلاميذ تتبع ابػطوط ك الْبذاىات ابؼطبوعة للوصوؿ إلى 
 .للكلمة

 ج( دركس الصور التي تتوافق مع العبارات

 قصة. 16د( دركس الكتب القصصية حيث يقرأ التلاميذ 

تلاميذ جل إستجابة الك في ىذا البرنامج تقسم الدركس بطريقة مبسطة مع عمل مراجعات دكرية ك يس
 بطريقة بيانية.

 : تعلم القراءةصعوبات علاج ( طرق ج

 ىناؾ عدة طرؽ علاجية لتعليم القراءة لذكم ابؼشكلات القرائية ابغادة أك ابؼتوسطة ك ىي: 
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 طريقة الحواس الدتعددة للقراءة : -1

تعتٍ ابغواس ( ك VAKTك ىي تعتمد على إستخداـ عدة حواس لتعليم القراءة ك تسمى )
، kim-esthetiالْحساس بِبغركة   Auditory ( ،K)السمع  Visual ( ،A)(، الرؤية Vابؼختلفة)

(T يشتَ إلى اللمس )toctille ُ1ك ىذه الطريقة تعتمد على أسلوبت  : 

 Fernald( أسلوب فرنالد 1

 Gillingham( أسلوب جلينجهاـ 2

: يعتمد ىذا الْسلوب على إختبار الكلمات من قصص بركى للمتعلمتُ، تعرفهم على أ( أسلوب فرنالد
 الكلمات بدكف الْىتماـ بِلصوتيات ك  تنقسم الى ثلاث مراحل: 

عريف ابؼتعلمتُ بِلكلمات الغريبة ك يقوـ بكتابة حركفها بشكل كاضح م  يطلب من ابؼتعلم ( يقوـ ابؼعلم بت1
طق كل مقطع من الكلمة بير عليو ك يصحح لو ابؼعلم أخطاءه، حتى يستطيع ابؼركر على الكلمة بيده ك ن

ابؼتعلم كتابة الكلمة من الذاكرة، م  تكتب الكلمة في بنك الكلمات ابػاص بِبؼتعلم ليكتب من ىذه 
 .الكلمات قصة يستطيع قراءتها

 .( يقوـ ابؼتعلم بكتابة الكلمات كما يكتبها ابؼعلم ك يستمر في كتابة القصص2

( يتعرؼ ابؼتعلم بنفسو على الكلمات ابعديدة الشبيهة بِلكلمات التي تعلمها أك توجد بها مقاطع منها 3
 ليوسع قدرتو على القراءة.

ب فرنالد من الْساليب التي تستخدـ مع بطؤ التعلم، ك لذلك بهب أف يكوف ىناؾ حافز و ك يعتبر أسل
 .للمتعلمتُ
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الْسلوب بِلصوتيات ك النطق الصحيح للكلمات ك تستخدـ فيو طريقة : يهتم ىذا ب( أسلوب جلينجهام
تعدد ابغواس كما يتعلم فيو ابؼتعلم ابغركؼ الثانية ك ابؼتحركة ك ذلك بإستخداـ بطاقات مثقبة للحركؼ 

 : 1الثانية، ك بطاقات ملونة للحركؼ ابؼتحركة ك يستخدـ في ذلك طريقة من ثلاث طرؽ

يكرر ابؼتعلمتُ بعدىا م  يعرض عليهم بطاقات برتوم على ابغرؼ ك يطلب ( ينطق ابؼدرس ابغرؼ م  1
 منهم معرفة ىذا ابغرؼ.

 ( يطلب من ابؼتعلمتُ معرفة ابغركؼ بدكف إستخداـ البطاقات ك ذلك من خلاؿ بظاع صوت ابغرؼ2

 ( يقوـ ابؼعلم بكتابة ابغركؼ للمتعلمتُ لكي يركه م  يكتبوه من الذاكرة.3

وف بتكوين كلمات بسيطة من ىذه ابغركؼ تشتمل على حرؼ ثابت م  حرؼ متحرؾ م  ك يقوـ ابؼتعلم
 يقرأ الدارس ابعمل ك القصص الصغتَة بعد أف يكوف قادرا على كتابة كلمات من ثلاث حركؼ.

 ك تعتبر ىذه الطريقة صابغة مع ابؼتعلمتُ ذكم الصعوبِت ابغادة في تعلم القراءة. 

 ( طريقة الحروف: 2

 تنقسم ىذه الطريقة إلى أسلوبتُ : 

ك يعتمد ىذا الْسلوب على نطق حرؼ أك كلمة كاحدة على  أ( أسلوب التعلم البدائي للحروف:
ابؼتعلمتُ ك ىذا بينعهم من الْرتباؾ أك عدـ الْنتظاـ في ابؽجاء م  ينتقل ابؼتعلموف بعد ذلك إلى القراءة 

ىذه الطريقة مفيدة في تعلم كثتَ من مبادئ القراءة، إلا أنو  بِلطريقة العادية ك يرل كثتَ من العلماء أف
تؤخذ عليها أف ابؼعلم بوتاج إلى كتب خاصة، كما بهد ابؼتعلموف صعوبة بِلغة عند بروؿ القراءة بِلطرؽ 

 العادية

في ابؼتحركة ك الغتَ ابؼنطوقة مثل حركؼ ابؼد  ك ىذه الطريقة تعتمد على بسييز ابغركؼ  ب( نظام التمييز:
 أكؿ الكلمة ك كسطها ك آخرىا
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 ( طريقة التآزر العصبي: 3

كتعتمد ىذه الطريقة على ربط ابؼتعلمتُ بِبؼعلم عن طريق نطق ك تكرار ك الكلمات كراء ابؼعلم بطريقة سريعة 
ك متكررة بدكف الْىتماـ بِلصوتيات أك تعرفو على الكلمة، ك بعدىا يردد ابؼعلم خلف ابؼتعلم ك ذلك 

 .1ابؼتعلم طلاقة في الكلمات التي تعلمها بغض النظر عن صوتياتها السليمة دلليصبح ل

 ( طريقة ابؼفردات البسيطة ذات ابؼعتٌ ابؽاـ : 4

تستخدـ ىذه الطريقة مع الطلاب كبار السن من ذكم ابؼشكلات القرائية ك ذلك لْف الكتب ابؼعدّة 
ىذه الطريقة كتبا ذات مفردات بسيطة، مع أبنية على من قدراتهم القرائية، حيث يقدـ بؽم في بؼستواىم أ

 عالية ك في الوقت نفسو بردد مستول ىاما مناسبا للقارئ الناضج.

ك في النهاية بهب ملاحظة أنو ليست ىناؾ طريقة بؿددة لتعليم القراءة تصلح لكل من يتعلموف ك لكن 
بؼعلم مساعدتهم بتشجيعهم على الطريقة حسب قدرات كل متعلم ك يستطيع ابهب على ابؼعلم أف بىتار 

القراءة ابغرة من الكتب الشيقة ك الْشتًاؾ في نوادم القراءة، حيث يتم إخراجهم من دائرة صعوبِت تعلم 
 القراءة.
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 الفصل الثان:
واقع تدريس مهارة 

القراءة بمؤسسات لزو 
 )دارسة ميدانية( الأميّة
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 تدهيد : 

من أىم كسائل بصع ابؼعلومات ك البيانات حوؿ الظاىرة ابؼراد دراستها ك البحث تعتبر الدراسة ابؼيدانية 
 ابعانب النظرم ميدانيا.فيها، فابعانب ابؼيداني يعتبر أساسيا لتدعيم 

إنتشار الْميّة ك خصائص تعليم فبعد أف أبقزت ابعزء النظرم الذم يعطي صورة توضيحية عن أسباب 
 الكبار، كصعوبِت تعلم القراءة في فصوؿ بؿو الْميّة ك مظاىرىا ك طرؽ علاجها.

 في ىذا الفصل إلى:  أصل الى ابعزء الْختَ الذم يعد مكمّلا ك متمّما بؽذه الدراسة ك سيتم التطرؽ

 .منهج الدراسة 
 .أدكات الدراسة ك بؾالاتها 
 .برليل ك تفستَ البيانات ابؼيدانية 
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 الدبحث الأول: منهج الدراسة: 

كل دراسة علمية برتاج إلى منهج يرافق البحث بغية الوصوؿ إلى نتائج ك حقائق فإفّ "ابؼنهج   بإعتبار
 1ضركرم للبحث إذ ىو ينتَ الطريق كيساعد الباحث على ضبط أبعاد ك مساعي ك أسئلة فركض البحث"

مية كموضوعية ك يعرّؼ ابؼنهج بأنو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة ابؼوضوع للوصوؿ إلى نتائج عل
بسكنّو من الْجابة عن الْسئلة ك الاستفسارات ابؼتعلقة بِلبحث، لكي بىتار ابؼنهج ابؼلائم الذم بيكنو من 

 2بلوغ أىداؼ بحثو.

ك بدا أف دراستي تندرج ضمن الدراسة الوصفية التي تصف إنتشار الْميّة ك أسبابها ك تعليم القراءة 
 الدراسات مع طبيعة ابؼوضوع ابؼدركس. للكبار، ك ذلك بؼلائمة ىذا النوع من

ك تعرّؼ ىذه الدراسة الوصفية بأنها: "عبارة عن أسلوب يقوـ بو الباحث في بحثو للقياـ بوصف الظاىرة 
 3ابؼراد دراستها ك برديد متغتَّاتها ك سبل علاج العلائق التي سابنت في ابؼشكلة".

ك منو فإف ابؼنهج ابؼلائم بؽذه الدراسة ىو ابؼنهج الوصفي لْنو يقوـ بوصف ظاىرة الْميّة ك العوامل 
ابؼختلفة لْنتشارىا، ككذا خصائص تعليم الكبار ك دكافعو بإضافة إلى صعوبِت تعلم القراءة في فصوؿ بؿو 

 الْميّة.

ابغزمة الْحصائية للبحوث كما إستخدمت في دراستي ابغالية الْساليب الْحصائية من خلاؿ 
فقمت بِلتفريغ ك التبويب للبيانات الْحصائية ك إستخراج النسب ابؼئوية ك التكرارات  SPSSالْجتماعية 

 لتسهيل عملية التحليل ك التفستَ.

 الدبحث الثان: أدوات الدراسة و لرالَّتها: 

كما ىو متعارؼ عليو فإف طبيعة ابؼوضوع ىي التي تفرض ابؼنهج ابؼتبع في البحث ك  أدوات الدراسة:  (أ
كعليو إف  كذلك توجو الباحث بكو حسن إختيار نوع الْدكات الواجب إستخدامها أثناء العمل ابؼيداني،

 أىم الْدكات البحثية التي إعتمدت عليها ىي : 

                                                           
 .109، ص2002، 1العلوـ الْجتماعية، دار الكتاب ابغديث، ابعزائر، طرشيد زركاتي، تدريبات على منهجية البحث العلمي ك  1
 .122، ص2008، 1خالد حامد، منهجية البحث في العلوـ الْنسانية ك الْجتماعية، جسور للنشر ك التوزيع، ابعزائر، ط 2
 .118، ص2000، 1خضتَ كاظم كزملاءه، منهجية البحث العلمي، إثراء للنشر ك التوزيع، عماف، ط 3
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 الدلاحظة :  -1

اقبة سلوؾ معتُ أك ظاىرة معينة لتسجيل جوانب ذلك السلو ك ىي توجيو ابغواس بؼشاىدة ك مر 
 .1كخصائصو

ك تعتبر ابؼلاحظة كسيلة من كسائل البحث العلمي، ك التي استخدمتها بعمع البيانات ك ابؼعلومات من 
مصادر بـتلفة قصد إبساـ دراستي بؽذا ابؼوضوع كفق ضوابط ك طرائق حسب ما تقتضيو الظركؼ ك تفرضو 

 الْمكانيات.

 الدقابلة:  -2

"كىي تبادؿ لفظي منظم بتُ شخصتُ بنا الباحث ك ابؼبحوث حيث يلاحظ الباحث فيما يطرأ على 
  2وف بؽا ىدؼ كاضح ك بؿدد ك موجو بكو غرض معتُّ".البحوث من متغتَّات ك إنفعالات، ك يك

كانت عن بعد أم عبر مواقع التواصل الْجتماعي، بحيث كاف ىناؾ تواصل   أما ابؼقابلة التي إعتمدتها
 ( 91دائم مع فئة من ابؼدرستُ لفصوؿ بؿو الْميّة نظرا للوضع الراىن الذم تعيشو البلاد )كوفيد

 الإستبيان:  -3

ق عمل " ىو أداة بعمع البيانات من أفراد أك بصاعات كبتَة ابغجم ذات كثافة سكانية عالية أك عن طري
إستمارة تضم بؾموعة من الْسئلة أك العبارات بغية الوصوؿ إلى معلومات كيفيّة أك كميّة، ك قد تستخدـ 
بدفردىا أك قد تستخدـ مع غتَىا من أدكات البحث العلمي، ك ذلك للكشف عن ابعوانب التي بوددىا 

 .3الباحث"

تو عبر مواقع التواصل الْجتماعي ك قد اعتمدت في ىذه الدراسة على الْستبياف الْلكتًكني ك نشر 
كبهيب عنو ابؼفحوصوف، ك بعد ذلك قمت بإطّلاع عليها، بحيث احتول على بصلة من الْسئلة عددىا 

 تسعة عشر سؤالا موجهة إلى معلمي فصوؿ بؿو الْميّة.

                                                           
، 1995، 1عمار بوحوش ك محمد الذنيبات، مناىج البحث العلمي ك طرؽ إعداد البحوث، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر، ط 1
 71ص
محمد زيّد عمر، البحث العلمي )ابػطوات ابؼنهجية لْعداد البحوث الْجتماعية(، ابؼكتب ابعامعي ابغديث، الْسكندرية، مصر،  2

 130، ص1995
 .16، ص2010، 1ابعراجاكم، القواعد ابؼنهجية التًبوية لبناء إستبياف، مطبعة أبناء ابعراح غزة، فلسطتُ، طعلي زيّد  3
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 ب( لرالَّت الدراسة: 

 المجال الزمني:  -1

، ككاف الغرض منها 0202بؼوضوعي ىذا خلاؿ شهرم مارس ك أفريل سنة  بدأت الدراسة الْستطلاعية
ك الْطار العاـ للدارسة ك معرفة كيفية برديد حجم التقرب أكثر من بؾتمع البحث ك الْحاطة بِبؼوضوع 

 العينة ك طريقة إختيارىا.

ت التي على بصعت فيها ابؼعلومات كالبيانا 0202أكت  02جويلية ك  91ك كمرحلة ثانية أم ما بتُ 
 أساسها كضعت معطيات الدراسة

 المجال البشري:  -2

نقصد بو عينة الدراسة ك ىي شرط أساسي من شركط البحث العلمي كلضماف ابؼوضوعية لابد أف 
تستوفي العينة ابؼأخوذة شرطا أساسيا يتمثل في: "أف تكوف بفثلة للمجتمع الْصلي بدعتٌ أف تعكس الصفات 

 .1بها ىذا الْختَ، كما ينبغي أف بزتار بطريقة موضوعية"كابغقائق التي يتميز 

ك طبيعة موضوعي فرضت علي إختيار عينة من معلمي فصوؿ بؿو الْميّة على إعتبار ىذه الفئة ىي 
 ابغجر الْساس في العملية التعليمية.

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .314، ص1992ناصر ثابت، أضواء على الدراسة ابؼيدانية، مكتبة الفلاح، الكويت، دط،  1
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 : تحليل و تفسير البيانَت الديدانية.الدبحث الثالث

يعتبر التحليل في العلوـ الانسانية : عملية بحثية علمية متخصصة بزضع بؽا البيانات المجمعة بواسطة  
البحوث ابؼيدانية ، حيث يقوـ الباحث فيها بوصف ىذه البيانات ك التعليق عليها كيفيا بهدؼ اعطاء 

 كالآتي:  1بؽا ك برليلهاالقارئ صورة كاضحة عن الظاىرة ابؼدركسة ك عليو كانت دراستنا ك تفريغ جداك 

 : تفريغ البيانَت الشخصية.1

 (: يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغتَ ابعنس01ابعدكؿ رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 23.5 4 ذكر 
 76.5 13 أنثى 
 100.0 17 المجموع 
 
 

 
 

الرسم البياني الذم يوضحاف توزيع أفراد العينة حسب متغتَ ابعنس  ( ك01ابعدكؿ)من خلاؿ بيانات 
بينما بلغت نسبة  %76,50نلاحظ أف أعلى نسبة كانت لصالح الْناث حيث قدرت ب

 ك ىي نسبة ضعيفة. %23,50الذكور
 

                                                           
، 2008، 1إستخداماتو"، دار الفكر العربي، مصر، طرشدم أبضد طعيمة، برليل ا﵀تول في العلوـ الْنسانية، "مفهومو، أسسو،  1
 50ص

23,50% 

76,50% 

 الجنس

 ذكر

 أنثى
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 يوضح توزيع أفراد العينة حسب متغتَ السن (:02الجدول رقم)
 السن
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 30 من أقل 
 47.1 8 سنة

 من أكثر 
 52.9 9 سنة 30

 100.0 17 المجموع 

 
( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف توزيع أفراد العينة حسب متغتَ السن 02من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)

بينما بلغت نسبة الفئة العمرية  %52,90سنة قدرت ب 30لفئة العمرية أكثر مناحيث بقد أف نسبة 
 .%47,10سنة  30أقل من

 (: يبين توزيع أفراد العينة حسب متغير الدستوى التعليمي03الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 41.2 7 ثانوم 
 58.8 10 جامعي 
 100.0 17 المجموع 

44,00%

46,00%

48,00%

50,00%

52,00%

54,00%

 سنة 30أكثر من  سنة 30أقل من 

47,10% 

52,90% 

 السن

 السن
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اللذاف يبيناف توزيع أفراد  العينة حسب متغتَ ( ك الرسم البياني 03من خلاؿ البيانات الواردة في ابعدكؿ)
كانت لصالح ابؼستول الثانوم ك ىي أعلى نسبة بينما أدنى   %70,60ابؼستول التعليمي نلاحظ أف نسبة

 .%29,40نسبة كانت لصالح ابؼستول ابعامعي ك التي قدرت ب
 الوظيفة اىذه أدائك سبب (:04ابعدكؿ رقم)

 
 %النسبة  التكرار ابؼتغتَ

 فئة تعليم في الرغبة 
 70.6 12 الْمية بؿو

 29.4 5 عمل كجود عدـ 
 100.0 17 المجموع 

( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف سبب أداء ابؼبحوثتُ ىذه 04من خلاؿ البيانات الواردة في ابعدكؿ)
كانت للذين أجابوا الرغبة في تعليم فئة بؿو الْمية بينما سجلت   %70,6الوظيفة حيث نلاحظ أف نسبة

 للذين أجابوا عدـ كجود عمل. %29,4نسبة
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 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات (:05الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 5 من أقل 
 35.3 6 سنوات

 5 من اكثر 
 64.7 11 سنوات

 100.0 17 المجموع 
( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف سنوات ابػبرة لدل ابؼبحوثتُ في تعليم فئة 05من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)

بػبرة أقل  %35,3سنوات بينما بلغت نسبة 5بػبرة أكثر من %64,7بؿو الْمية حيث سجلت نسبة
 سنوات. 5من

 الأمية؟ لزو بفصول الَّلتحاق بعد تكوين تلقيت ىل (:06الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 82.4 14 نعم 
 17.6 3 لا 
 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف ما إذا تلقى ابؼبحوثتُ تكوين بعد الالتحاؽ 06من خلاؿ ابعدكؿ)
بينما  %82,4بفصوؿ بؿو الْمية حيث نلاحظ أف الْغلبية أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم ب

 .%17,6الْقلية منهم أجابوا ب)لا( ك التي بلغت نسبتهم
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 التدريس؟ عملية في الخاصة مهارتك توظف ىل (:07الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 88.2 15 نعم 
 5.9 1 لا 
 5.9 1 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 
 

اللذاف يبيناف ما إذا كاف ابؼبحوثتُ يوظفوف مهاراتهم ( ك الرسم البياني 07من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 %88,2ابػاصة في عملية التدريس نلاحظ أف الْغلبية منهم أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم ب

 كنسبة متساكية بتُ كل من أجابوا ب)لا( ك)أحيانا(.  %5,9بينما سجلت نسبة
 

 بالعناية؟ القراءة تدريس يحظى ىل التكوين أثناء (:08الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 76.5 13 نعم 
 11.8 2 لا 
 11.8 2 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف ما إذا كاف بوظى تدريس القراءة بِلعناية 08من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
بينما سجلت  %76,5ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم بأثناء التكوين نلاحظ أف الْغلبية منهم أجابوا 

 كنسبة متساكية بتُ كل من أجابوا ب)لا( ك)أحيانا(.  %11,8نسبة
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 الدارس؟ لدى القراءة قدرات الكتاب يطور ىل (:09الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 52.9 9 نعم 
 11.8 2 لا 
 35.3 6 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف ما إذا كاف الكتاب يطور قدرات 09من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
بينما الذين أجابوا  %52,9القراءة لدل الدارس حيث بقد أف الذين أجابوا ب)نعم( قدرت نسبتهم ب

 للذين أجابوا ب)لا(. %11,8في حتُ سجلت نسبة %35,3ب)أحيانا( بلغت نسبتهم
 ذلك؟ فكيف نعم جوابك كان اذا (:10رقم)ابعدكؿ 

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 

 بِلكفاءات ابؼقاربة على يعتمد
 كفيو ابعزء الى الكل من كينطلق

 مستول تطور نشاطات عدة
 الدارس لدل القرائي

2 11.8 

 

 الاستاذ بتُ رابط ىو الكتاب
 كبصل فقرات فالكتاب كالدارس

 خاصة لو ميولة أكثر الدارس تتًؾ
 ابؼنزؿ في

5 29.4 

 5.9 1 اكثر الكلمو تفهم 
 52.9 9 اجابة بدكف 
 100.0 17 المجموع 
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( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف كيف يكوف ذلك إذا ما كانت إجابة ابؼبحوثتُ 10من خلاؿ ابعدكؿ)
منهم قالوا أف  %29,40منهم تركوا السؤاؿ بدكف إجابة بينما نسبة %52,90بنعم حيث بقد أف نسبة

الكتاب ىو رابط بتُ الْستاذ ك الدارس فالكتاب فقرات ك بصل تتًؾ الدارس أكثر ميولة لو خاصة في ابؼنزؿ 
 ابعزء إلى الكل من كينطلق بِلكفاءات ابؼقاربة يعتمد علىللذين قالوا أنو  %11,80في حتُ سجلت نسبة

للذين قالوا تفهم الكلمة أكثر ك %5,9ا نسبةالدارس ك أختَ  لدل القرائي مستول تطور نشاطات عدة كفيو
 ىي أدنى نسبة.

 
 فقط؟ الكريم القران قراءة من التمكن ىو للتعلم الأمي دافع ىل (:11الجدول رقم)

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 47.1 8 نعم 
 23.5 4 لا 
 29.4 5 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 

الرسم البياني اللذاف يوضحاف ما إذا كاف دافع الْمي للتعلم ىو ( ك 11من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
بينما  %47,1التمكن من قراءة القرآف الكرنً فقط حيث بقد أف الذين أجابوا ب)نعم( قدرت نسبتهم ب

 للذين أجابوا ب)لا(. %23,5في حتُ سجلت نسبة %29,4الذين أجابوا ب)أحيانا( بلغت نسبتهم
 

11,80% 

29,40% 

5,90% 

52,90% 

 اذا كان جوابك نعم فكيف ذلك؟

ٌعتمد على المقاربة بالكفاءات وٌنطلق 
من الكل الى الجزء وفٌه عدة 

نشاطات تطور مستوى القرائً لدى 
 الدارس

الكتاب هو رابط بٌن الاستاذ والدارس 
فالكتاب فقرات وجمل تترك الدارس 

 أكثر مٌولة له خاصة فً المنزل

 تفهم الكلمه اكثر

 بدون اجابة
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 تركز؟ ماذا على البداية في (:12الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 القراءة 
 47.1 8 الصامتة

 القراءة 
 52.9 9 ابعهرية

 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف على ماذا يركز ابؼبحوثتُ في البداية نلاحظ 12من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
منهم للذين قالوا القراءة ابعهرية بينما قدرت نسبة الذين قالوا القراءة الصامتة  %52,9أنو سجلت نسبة

 .%47,1ب
 القراءة؟ تدريس في عليها الدعتمد التدريس طريقة ماىي (:13الجدول رقم)

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 الطريقة 
 التًكيبية

7 41.2 

 الطريقة 
 47.1 8 التحليلية

 
 الطريقة
 11.8 2 التوليفية

 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف طريقة التدريس ابؼعتمد عليها في تدريس القراءة 13من خلاؿ ابعدكؿ)
فكانت للطريقة التًكيبية في حتُ  %41,2كانت للطريقة التحليلية أما نسبة  %47,1حيث بقد أف نسبة

 للطريقة التوليفية. %11,8سجلت نسبة
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 القراءة؟ مهارة على التركيز يبدأ مستوى أي في (:14الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 ابؼستول 
 29.4 5 الْكؿ

 ابؼستول 
 52.9 9 الثاني

 
 ابؼستول
 17.6 3 الثالث

 100.0 17 المجموع 
التًكيز على مهارة القراءة ( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف في أم مستول يبدأ 14من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)

كانت للمستول الْكؿ في حتُ   %29,4للمستول الثاني بينما نسبة %52,9حيث نلاحظ أنو سجلت نسبة
 كانت للمستول الثالث.  %17,6أف نسبة

 
 الأمية؟ لزو فصول في الدارس نفسية على القراءة تعلم صعوبة تؤثر ىل (:15ابعدكؿ رقم)

 
 % النسبة التكرار ابؼتغتَ

 58.8 10 نعم 
 41.2 7 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف ما إذا كانت صعوبة تعلم القراءة تؤثر على 15من خلاؿ ابعدكؿ)
من ابؼبحوثتُ أجابوا ب)نعم( بينما  %58,8نفسية الدارس في فصوؿ بؿو الْمية حيث نلاحظ أف نسبة

 أجابوا ب)أحيانا(.للذين %41,2سجلت نسبة
 

 ذلك؟ فكيف نعم جوابك كان اذا (:16ابعدكؿ رقم)
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 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 اغلب سلبية نفسيتها تكوف القراءة في صعوبة بذد التي الدارسة 
 17.6 3 القراءة على القدرة الوحيد بنهم الدارسات

 5.9 1 الدراسة عن التوقف فكرة كثتَا يرد 

 تؤدم اف كبيكن الاحراج كالاحباط اليو تسبب القراءة صعوبة 
 5.9 1 الامية بؿو فصوؿ من انسحاب الى

 
 يشعر الوقت كبدركر السن كبار ىم ابؼتعلمتُ اغلبية لاف

 11.8 2 شيئا يستفيد لا انو ابؼتعلم

 17.6 3 ابؼواصلة على القدرة كعدـ بِلفشل الاحساس 
 5.9 1 ابؼتميزة الطالبة من الغتَة يبدين ابؼتمدرسات بذد 
 35.3 6 اجابة بدكف 
 100.0 17 المجموع 
 

 
من ابؼبحوثتُ لَ %35,3( ك الرسم البياني أف نسبة16يتضح لنا من خلاؿ البيانات الواردة في ابعدكؿ)

 بذد التي الدارسةكنسبة متساكية بتُ كل من الذين قالوا أف   %17,6بهيبوا على السؤاؿ بينما سجلت نسبة
القراءة ك الذين قالوا  على القدرة الوحيد بنهم الدارسات اغلب سلبية نفسيتها تكوف القراءة في صعوبة

 أغلبية لاف كانت للذين قالوا  %11,8ابؼواصلة في حتُ أف نسبة على القدرة كعدـ بِلفشل الْحساس

17,60% 
5,90% 

5,90% 

11,80% 

17,60% 

5,90% 

35,30% 

 اذا كان جوابك نعم فكيف ذلك؟

الدارسة التً تجد صعوبة فً القراءة 
تكون نفسٌتها سلبٌة اغلب الدارسات 

 همهم الوحٌد القدرة على القراءة

 ٌرد كثٌرا فكرة التوقف عن الدراسة

 صعوبة القراءة تسبب الٌه الاحراج

لان اغلبٌة المتعلمٌن هم كبار السن 
وبمرور الوقت ٌشعر المتعلم انه لا 

 ٌستفٌد شٌئا
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كما سجلت نسبة متساكية أيضا   شيئا يستفيد لا انو ابؼتعلم يشعر الوقت كبدركر السن كبار ىم ابؼتعلمتُ
 كبيكن الْحراج كالْحباط إليو تسبب القراءة الدراسة ك صعوبة عن التوقف فكرة كثتَا يردبتُ كل من قالوا 

ابؼتميزة ك التي  الطالبة من الغتَة يبدين ابؼتمدرسات الْمية ك بذد بؿو فصوؿ من انسحاب إلى تؤدم أف
 ك ىي أدنى نسبة.%5,9قدرت ب
 الدراسة؟ مواد في النجاح على تساعد القراءة ىل (:17رقم)الجدول 

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 100.0 17 نعم 
 // // لا 
 100 17 المجموع 
 

( ك الرسم البياني اللذاف يوضحاف ما إذا كانت القراءة تساعد على 17من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 .%100ابؼبحوثتُ أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم بالنجاح في مواد الدراسة نلاحظ أف كل 

 الدقرر الدنهاج طرف من أما للدرس؟ تقديدك أثناء تواجهك التي الصعوبات ماىي (:18الجدول رقم)
 الدارسين؟ أو

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 58.8 10 ابؼقرر ابؼنهاج 
 11.8 2 ابؼتكررة الغيابِت ىي ابنها كلعل كبـتلفة كثيلرة صعوبِت 
 11.8 2 الفشل كبِلتالي ابؽدؼ برقيق بعدـ برسسو القراءة صعوبة 
 5.9 1 بِلطبع السن لكبار النسياف ك الاحياف بعض التًكيز عدـ 

 كالسمع النظر كضعف ابؼزمنة الامراض بعض فردية، فركؽ 
 5.9 1 كالنطق

 5.9 1 كالاخر الدارس مستول بتُ الفرؽ 
 100.0 17 المجموع 
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( الذم يبتُ الصعوبِت التي تواجو ابؼبحوثتُ أثناء تقدبيهم للدرس إما من طرؼ 18من خلاؿ ابعدكؿ)
منهم قالوا ابؼنهاج ابؼقرر بينما سجلت  %58,8ابؼنهاج ابؼقرر أك الدارستُ حيث نستنتج أف نسبة

لعل أبنها ىي الغيابِت كنسبة متساكية بتُ كل من الذين قالوا صعوبِت كثتَة ك بـتلفة ك %11,8نسبة
ابؼتكررة، صعوبة القراءة برسسو بعد برقيق ابؽدؼ ك بِلتالي الفشل كما سجلت نسبة متساكية أيضا بتُ كل 
من قالوا عدـ التًكيز بعض الْحياف ك النسياف لكبار السن بِلطبع، فركؽ فردية ك بعض الْمراض ابؼزمنة  

ك ىي  %5,9الدارس ك الآخر ك التي قدرت ب كضعف النظر ك السمع ك النطق، الفرؽ بتُ مستول
 نسبة ضعيفة.

 
 الدقترحة؟ الدروس لَّستيعاب يكفي والتوقيت التدريس مكان ىل (:19الجدول رقم)

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 11.8 2 نعم 
 52.9 9 لا 
 35.3 6 أحيانا 
 100.0 17 لمجموعا 

البياني اللذاف يبيناف ما إذا كاف مكاف التدريس ك التوقيت ( ك الرسم 19من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
كانت للذين أجابوا ب)لا( بينما سجلت %52,9يكفي لاستيعاب الدركس ابؼقتًحة نلاحظ أف نسبة

 للذين أجابوا ب)نعم(. %11,8للذين أجابوا ب)أحيانا( ك أختَا نسبة %35,3نسبة
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 ذلك؟ كيف  (:20الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 11.8 2 ابؼوضوع مع مهكتفاعل الدارستُ استعداد حسب 
 5.9 1 البرنامج ضغط 
 58.8 10 اكبر كقت الى بكتاج الاحياف بعض في 
 11.8 2 بِلتعليم خاصو قاعة توفر عدـ 

 
 بوتاج الكبتَ الدارس عند سنة في ابؼقرر جابؼنها 

 بكثتَ كثرلا 
1 5.9 

 
 كاسعة العربية اللغة لاف البيت في القراءة بهب
 الظركؼ نتيجة ضعيفة الاستيعاب كطاقة المجاؿ

 الدارسات اغلب عند الصحية
1 5.9 

 100.0 17 المجموع 
 

 
 

كانت للذين قالوا   %58,8( ك الرسم البياني نستنتج أف نسبة20من خلاؿ البيانات الواردة في ابعدكؿ)
لكل من قالوا  %11,8في بعض الْحياف بكتاج إلى كقت أكبر بينما سجلت نسبة متساكية قدرت ب

حسب استعداد الدارستُ ك تفاعلهم مع ابؼوضوع ك الذم قالوا عدـ توفر قاعة خاصة بِلتعليم كما سجلت 

5,90% 

58,80% 

11,80% 
5,90% 

 كيف ذلك؟

حسب استعداد الدارسٌن وتفاعلم مع 
 الموضوع

 ضغط البرنامج

فً بعض الاحٌان نحتاج الى وقت 
 اكبر
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 كثرلا  بوتاج الكبتَ الدارس عند سنة في ابؼقرر ابؼنهاجنسبة متساكية أيضا بتُ كل من قالوا ضغط البرنامج، 
 الظركؼ نتيجة ضعيفة الاستيعاب كطاقة المجاؿ كاسعة العربية اللغة لاف البيت في القراءة بكثتَ، بهب

 ك ىي أضعف نسبة. %5,9الدارسات ك التي قدرت ب اغلب عند الصحية
 

 للنص؟ قراءتو على تؤثر لدارسل النفسية الحالة ىل (:21الجدول رقم)
 

 النسبة % التكرار ابؼتغتَ
 52.9 9 نعم 
 11.8 2 لا 
 35.3 6 أحيانا 
 100.0 17 المجموع 

( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف ما إذا كانت ابغالة النفسية للدارس تؤثر 21من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
بينما الذين أجابوا  %52,9على قراءتو للنص حيث نلاحظ أف الذين أجابوا ب)نعم( قدرت نسبتهم ب

 للذين أجابوا ب)لا(. %11,8في حتُ سجلت نسبة %35,3ب)أحيانا( بلغت نسبتهم
 ذلك؟ فكيف نعم جوابك كان اذا (:22ابعدكؿ رقم)

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 نفسو في الثقة .درجة 
 29.4 5 قدرتو .بردد

 
 تؤثر ابؼنزؿ في شاكلابؼ

 17.6 3 الاستيعاب درجة في سلبا

 
 كلما حرفا درؾ كلما

 كاراد معنويّتو ارتفعت
 كاكثر اكثر التطلع

1 5.9 

 47.1 8 اجابة بدكف 
 100.0 17 المجموع 
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للذين لَ بهبوا  %47,1( ك الرسم البياني نستنتج أف نسبة22من خلاؿ البيانات الواردة في ابعدكؿ)
الذين أجابوا بأف درجة الثقة في نفسو بردد قدرتو في حتُ أف  %29,4على السؤاؿ بينما سجلت نسبة

كانت للذين أجابوا بِف ابؼشاكل في ابؼنزؿ تؤثر سلبا في درجة الاستيعاب ك أختَا   %17,6نسبة
للذين أجابوا بأنو كلما درؾ حرفا كلما ارتفعت معنويّتو ك أراد التطلع أكثر ك أكثر ك ىي  %5,9نسبة

 أضعف نسبة.
 السن؟ لكبار وتعليمك تعاملك أثناء اكتسبت ماذا (:23قم)الجدول ر 

 
 النسبة % التكرار ابؼتغتَ

 5.9 1 .القسم في الدارستُ في التحكم على القدرة 
 29.4 5 ابغكمة ك الصبر 
 47.1 8 الكبار مع التعامل بؾاؿ في خبرة 

 قوية شخصية يولد الفئة ىذه مع كالتعامل ابؽدكء 
 11.8 2 كابػبرة كىادئة كرزينة

 5.9 1 الغش 
 100.0 17 المجموع 
 

29,40% 

17,60% 

5,90% 

47,10% 

 اذا كان جوابك نعم فكيف ذلك؟

 قدرته. الثقة فً نفسه تحدد. درجة

لالمشاكل فً المنزل تؤثر سلبا فً درجة 
 الاستعٌاب

كلما درك حرفا كلما ارتفعت معنوٌاته 
 واراد التطلع اكثر واكثر

 بدون اجابة
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( ك الرسم البياني اللذاف يبيناف  ماذا اكتسب ابؼبحوثتُ أثناء تعاملهم كتعليمهم 23من خلاؿ ابعدكؿ) 

كانت للذين قالوا خبرة في بؾاؿ التعامل مع الكبار   %47,1لكبار السن نلاحظ أف أعلى نسبة قدرت ب
للذين قالوا ابؽدكء  %11,8فكانت للذين قالوا الصبر ك ابغكمة بينما سجلت نسبة %29,4أما نسبة

كنسبة متساكية    %5,9كالتعامل مع ىذه الفئة يولد شخصية قوية ك رزينة ك ىادئة ك ابػبرة ك أختَا نسبة
 .بتُ الذين قالوا القدرة على التحكم في الدارستُ في القسم ك الذم قالوا الغش ك ىي أدنى نسبة

 :الدراسة متغيرات وفق الكيفي التحليل: 2

 منّا بؿاكلة لكل جدكؿ، الكمي كالتحليل سابقا، ابؼوضّحة البسيطة ابعداكؿ في ابؼبينة البيانات من انطلاقا

 قراءة بؿاكلة في الكمي التحليل ىذا مباشرة بعد نشرع فإننّا عامة، بصفة ابؼبحوث ابعمهور خصائص معرفة

 قد كالتّي  السؤاؿ، مضموف مع مباشرة علاقة بؽا الّتي كربطها بِبؼتغتَات جدكؿ بكلّ  ابؼرتبطة الْرقاـ كل

 عليها ا﵀صّل للنتائج الكيفي التحليل في تساعدنا دلالات إحصائية بوجود توحي

 

 

5,90% 

29,40% 

47,10% 

11,80% 5,90% 

 ماذا اكتسبت أثناء تعاملك وتعليمك لكبار السن؟

القدرة على التحكم فً الدارسٌن 
 .فً القسم

 الصبر و الحكمة

 خبرة فً مجال التعامل مع الكبار

الهدوء والتعامل مع هذه الفئة ٌولد 
شخصٌة قوٌة ورزٌنة وهادئة 

 والخبرة
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 :الجنس متغيّر  وفق الدراسة نتائج تحليل -
 (:01الجدول رقم)

 الجنس * الأمية؟ لزو بفصول الَّلتحاق بعد تكوين تلقيت ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 بعد تكوين تلقيت ىل

 بؿو بفصوؿ الالتحاؽ
 الْمية؟

 14 11 3 التكرار نعم
 %82.4 %84.6 %75.0 النسبة % 

 3 2 1 التكرار لا
 %17.6 %15.4 %25.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا تلقى ابؼبحوثتُ تكوين بعد الالتحاؽ بفصوؿ بؿو الْمية 01من خلاؿ ابعدكؿ)
 حسب متغتَ ابعنس حيث بقد مايلي:
 لصالح الذكور %75لصالح الْناث تليها نسبة%84,6فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة

 لصالح الْناث. %15,4بةلصالح الذكور تليها نس %25أما فيما بىص الْجابة)لا( سجلت نسبة
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 (:02الجدول رقم)
 الجنس * الدارس؟ لدى القراءة قدرات الكتاب يطور ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 الكتاب يطور ىل

 لدل القراءة قدرات
 الدارس؟

 9 6 3 التكرار نعم
 %52.9 %46.2 %75.0 النسبة % 

 2 2 0 التكرار لا
 %11.8 %15.4 %0.0 النسبة % 

 6 5 1 التكرار أحيانا
 %35.3 %38.5 %25.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف الكتاب يطور قدرات القراءة لدل الدارس حسب 02من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 متغتَ ابعنس حيث نلاحظ ما يلي:

 لصالح الْناث %46,2لصالح الذكور تليها نسبة%75الْجابة)نعم( تصدرتها نسبةفيما بىص 
لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح %15,4أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة

 الذكور
 لصالح الذكور.%25لصالح الْناث ك نسبة%38,5في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد سجلت نسبة
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 (:03الجدول رقم)
 الجنس * فقط؟ الكريم القران قراءة من التمكن ىو للتعلم الأمي دافع ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 للتعلم الْمي دافع ىل
 قراءة من التمكن ىو

 فقط؟ الكرنً القراف

 8 8 0 التكرار نعم
 %47.1 %61.5 %0.0 النسبة % 

 4 3 1 التكرار لا
 %23.5 %23.1 %25.0 النسبة % 

أحيا
 نا

 5 2 3 التكرار
 %29.4 %15.4 %75.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف دافع الْمي للتعلم ىو التمكن من قراءة القرآف 03من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 يلي: الكرنً فقط حسب متغتَ ابعنس حيث نلاحظ ما

لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح %61,5فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 الذكور

 لصالح الْناث %23,1لصالح الذكور كنسبة%25أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
لصالح %15,4لصالح الذكور تليها نسبة%75في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة

 الْناث.
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 (:04الجدول رقم)
 الجنس * القراءة؟ تدريس في عليها الدعتمد التدريس طريقة ماىي

 المجموع ابعنس 
 أنثى ذكر

 التدريس طريقة ماىي
 تدريس في عليها ابؼعتمد
 القراءة؟

 الطريقة
 التًكيبية

 7 5 2 التكرار
 %41.2 %38.5 %50.0 النسبة % 

 الطريقة
 التحليلية

 8 8 0 التكرار
 %47.1 %61.5 %0.0 النسبة % 

 الطريقة
 التوليفية

 2 0 2 التكرار
 %11.8 %0.0 %50.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

 ( الذم يبتُ طريقة التدريس ابؼعتمد عليها في تدريس القراءة حسب متغتَ ابعنس04من خلاؿ ابعدكؿ)
 حيث نلاحظ ما يلي:

 لصالح الْناث%38,5لصالح الذكور تليها نسبة%50فيما بىص الطريقة التًكيبية تصدرتها نسبة
لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة %61,5أما فيما بىص الطريقة التحليلية فقد تصدرتها نسبة

 لصالح الذكور
لصالح الذكور بينما سجلت نسبة معدكمة %50في حتُ ما بىص الطريقة التوليفية فقد تصدرتها نسبة

 لصالح الْناث.
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 (:05الجدول رقم)
 الجنس * القراءة؟ مهارة على التركيز يبدأ مستوى أي في
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 يبدأ مستول أم في

 مهارة على التًكيز
 القراءة؟

 ابؼستول
 الْكؿ

 5 5 0 التكرار
 %29.4 %38.5 %0.0 النسبة % 

 ابؼستول
 الثاني

 9 6 3 التكرار
 %52.9 %46.2 %75.0 النسبة % 

 ابؼستول
 الثالث

 3 2 1 التكرار
 %17.6 %15.4 %25.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ في أم مستول يبدأ التًكيز على مهارة القراءة حسب متغتَ ابعنس 05من خلاؿ ابعدكؿ)
 حيث بقد مايلي:

لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح %38,5فيما بىص ابؼستول الْكؿ سجلت نسبة
 الذكور

 لصالح الْناث %46,2نسبةلصالح الذكور تليها %75أما فيما بىص ابؼستول الثاني تصدرتها نسبة
لصالح %15,4لصالح الذكور ك نسبة%25في حتُ ما بىص ابؼستول الثالث فقد سجلت نسبة

 الْناث.
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 (:06الجدول رقم)
 الجنس * الأمية؟ لزو فصول في الدارس نفسية على القراءة تعلم صعوبة تؤثر ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 تعلم صعوبة تؤثر ىل

 نفسية على القراءة
 بؿو فصوؿ في الدارس
 الْمية؟

 10 8 2 التكرار نعم
 %58.8 %61.5 %50.0 النسبة % 

 7 5 2 التكرار أحيانا
 %41.2 %38.5 %50.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

تعلم القراءة تؤثر على نفسية الدارس في ( الذم يبتُ ما إذا كانت صعوبة 06من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 فصوؿ بؿو الْمية حسب متغتَ ابعنس حيث نلاحظ ما يلي:

 لصالح الذكور%50لصالح الْناث تلتها نسبة%61,5فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
لصالح %38,5لصالح الذكور تليها نسبة%50أما فيما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة

 الْناث.
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 (:07الجدول رقم)
 الجنس * الدراسة؟ مواد في النجاح على تساعد القراءة ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 على تساعد القراءة ىل

 الدراسة؟ مواد في النجاح
 17 13 4 التكرار نعم

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
 17 13 4 التكرار المجموع

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
( الذم يبتُ ما إذا كانت القراءة تساعد على النجاح في مواد الدراسة 07من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)

لكل من  %100حسب متغتَ ابعنس نلاحظ أف كل ابؼبحوثتُ أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم ب
 ابعنستُ.
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 (:08الجدول رقم)
 الجنس * الدارسين؟ أو الدقرر الدنهاج طرف من أما للدرس؟ تقديدك أثناء تواجهك التي الصعوبات ماىي

 المجموع ابعنس 
 أنثى ذكر

 التي الصعوبِت ماىي
 تقدبيك أثناء تواجهك
 طرؼ من أما للدرس؟
 أك ابؼقرر ابؼنهاج

 الدارستُ؟

 10 9 1 التكرار ابؼقرر ابؼنهاج
 %58.8 %69.2 %25.0 النسبة % 

 كثتَة صعوبِت
 ابنها كلعل كبـتلفة

 ابؼتكررة الغيابِت ىي

 2 0 2 التكرار
 %11.8 %0.0 %50.0 النسبة % 

 القراءة صعوبة
 برقيق بعدـ برسسو
 كبِلتالي ابؽدؼ
 الفشل

 2 1 1 التكرار
 %11.8 %7.7 %25.0 النسبة % 

 بعض التًكيز عدـ
 النسياف ك الاحياف

 بِلطبع السن لكبار

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %7.7 %0.0 النسبة % 

 بعض فردية، فركؽ
 ابؼزمنة الامراض
 النظر كضعف
 كالنطق كالسمع

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %7.7 %0.0 النسبة % 

 مستول بتُ الفرؽ
 كالاخر الدارس

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %7.7 %0.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ الصعوبِت التي تواجو ابؼبحوثتُ أثناء تقدبيهم للدرس أما من 08من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 طرؼ ابؼنهاج ابؼقرر أك الدارستُ حسب متغتَ ابعنس حيث بقد مايلي:
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 لصالح الذكور%25لصالح الْناث تليها نسبة%69,2فيما بىص ابؼنهاج ابؼقرر تصدرتها نسبة
لصالح %50صعوبِت كثتَة ك بـتلفة ك لعل أبنها ىي الغيابِت ابؼتكررة فقد تصدرتها نسبةأما فيما بىص 

 الذكور بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح الْناث
لصالح  %25ك فيما بىص صعوبة القراءة برسسو بعدـ برقيق ابؽدؼ ك بِلتالي الفشل فقد سجلت نسبة

 لصالح الْناث %7,7الذكور ك نسبة
 %7,7دـ التًكيز بعض الْحياف ك النسياف لكبار السن بِلطبع فقد سجلت نسبةفي حتُ ما بىص ع

 لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح الذكور
ك أما فيما بىص فركؽ فردية، بعض الْمراض ابؼزمنة كضعف النظر ك السمع ك النطق فقد سجلت أيضا 

 لصالح الْناث ك نسبة معدكمة لصالح الذكور %7,7نسبة
لصالح الْناث ك نسبة %7,7أختَا فيما بىص الفرؽ بتُ مستول الدارس ك آخر فقد سجلت أيضا نسبة ك

 معدكمة لصالح الذكور.
 (:09الجدول رقم)

 الجنس * الدقترحة؟ الدروس لَّستيعاب يكفي والتوقيت التدريس مكان ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 التدريس مكاف ىل

 يكفي كالتوقيت
 الدركس لاستيعاب
 ابؼقتًحة؟

 2 0 2 التكرار نعم
 %11.8 %0.0 %50.0 النسبة % 

 9 7 2 التكرار لا
 %52.9 %53.8 %50.0 النسبة % 

 6 6 0 التكرار أحيانا
 %35.3 %46.2 %0.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف مكاف التدريس ك التوقيت يكفي لاستيعاب 09خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من
 الدركس ابؼقتًحة حسب متغتَ ابعنس حيث نلاحظ ما يلي:

 لصالح الذكور بينما سجلت نسبة معدكمة لصالح الْناث%50فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
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 لصالح الذكور %50لصالح الْناث كنسبة%53,8أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
لصالح الْناث بينما سجلت نسبة معدكمة %46,2في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة

 لصالح الذكور.
 (:10الجدول رقم)

 الجنس * للنص؟ قراءتو على تؤثر الدارس النفسية الحالة ىل
 المجموع ابعنس 

 أنثى ذكر
 النفسية ابغالة ىل

 قراءتو على تؤثر الدارس
 للنص؟

 9 8 1 التكرار نعم
 %52.9 %61.5 %25.0 النسبة % 

 2 1 1 التكرار لا
 %11.8 %7.7 %25.0 النسبة % 

 6 4 2 التكرار أحيانا
 %35.3 %30.8 %50.0 النسبة % 

 17 13 4 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كانت ابغالة النفسية للدارس تؤثر على قراءتو للنص 10بيانات ابعدكؿ)من خلاؿ 
 حسب متغتَ ابعنس حيث نلاحظ ما يلي:
 لصالح الذكور %25لصالح الْناث بينما سجلت نسبة%61,5فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة

 لصالح الْناث %7,7نسبةلصالح الذكور ك %25أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
لصالح %30,8لصالح الذكور تليها نسبة%50في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة

 الْناث.
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 :السن متغير وفق الدراسة نتائج تحليل -
 (:01الجدول رقم)

 السن * الأمية؟ لزو بفصول الَّلتحاق بعد تكوين تلقيت ىل
 المجموع السن 

 من أكثر سنة 30 من أقل
 سنة 30

 بعد تكوين تلقيت ىل
 بؿو بفصوؿ الالتحاؽ

 الْمية؟

 14 9 5 التكرار نعم
 %82.4 %100.0 %62.5 النسبة % 

 3 0 3 التكرار لا
 %17.6 %0.0 %37.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا تلقى ابؼبحوثتُ تكوين بعد الالتحاؽ بفصوؿ بؿو الْمية 01من خلاؿ ابعدكؿ)
 حسب متغتَ السن حيث بقد مايلي:

 %62,5سنة تليها نسبة 30للفئة العمرية أكثر من %100فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أقل من

سنة بينما سجلت نسبة  30للفئة العمرية أقل من %37,5نسبة أما فيما بىص الْجابة)لا( سجلت
 سنة. 30معدكمة للفئة العمرية أكثر من

 
 
 
 
 
 
 
 



واقع التدريس مهارة القراءة بمؤسسات لزو الأميّة )دارسة ميدانية(                           الفصل الثان:  

 
83 

 (:02الجدول رقم)
 السن * الدارس؟ لدى القراءة قدرات الكتاب يطور ىل
 المجموع السن 

 سنة 30 من أكثر سنة 30 من أقل
 يطور ىل

 قدرات الكتاب
 لدل القراءة

 الدارس؟

 9 4 5 التكرار نعم
 %52.9 %44.4 %62.5 النسبة % 

 2 2 0 التكرار لا
 %11.8 %22.2 %0.0 النسبة % 

 6 3 3 التكرار أحيانا
 %35.3 %33.3 %37.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف الكتاب يطور قدرات القراءة لدل الدارس حسب 02خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من
 متغتَ السن حيث نلاحظ ما يلي:

 %44,4سنة  تليها نسبة 30للفئة العمرية أقل من %62,5فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من

سنة بينما سجلت  30للفئة العمرية أكثر من %22,2سجلت نسبةأما فيما بىص الْجابة)لا( فقد 
 سنة 30نسبة معدكمة للفئة العمرية أقل من

سنة ك  30للفئة العمرية أقل من %37,5في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد سجلت نسبة
 سنة. 30للفئة العمرية أكثر من %33,3نسبة
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 (:03الجدول رقم)
 السن * فقط؟ الكريم القرآن قراءة من التمكن ىو للتعلم الأمي دافع ىل
 المجموع السن 

 سنة 30 من أكثر سنة 30 من أقل
 ىو للتعلم الْمي دافع ىل

 القراف قراءة من التمكن
 فقط؟ الكرنً

 8 5 3 التكرار نعم
 %47.1 %55.6 %37.5 النسبة % 

 4 0 4 التكرار لا
 %23.5 %0.0 %50.0 النسبة % 

 5 4 1 التكرار أحيانا
 %29.4 %44.4 %12.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف دافع الْمي للتعلم ىو التمكن من قراءة القرآف 03من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 الكرنً فقط حسب متغتَ السن حيث نلاحظ ما يلي:

سنة بينما سجلت  30للفئة العمرية أكثر من %55,6الْجابة)نعم( تصدرتها نسبةفيما بىص 
 سنة 30للفئة العمرية أقل من  %37,5نسبة

سنة بينما سجلت نسبة  30للفئة العمرية أقل من %50أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
 سنة 30معدكمة للفئة العمرية أكثر من

سنة تليها  30للفئة العمرية أكثر من %44,4الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبةفي حتُ ما بىص 
 سنة. 30للفئة العمرية أقل من %12,5نسبة
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 (:04الجدول رقم)
 السن * القراءة؟ تدريس في عليها الدعتمد التدريس طريقة ماىي

 المجموع السن 
 سنة 30 من أكثر سنة 30 من أقل

 التدريس طريقة ماىي
 تدريس في عليها ابؼعتمد
 القراءة؟

 الطريقة
 التًكيبية

 7 3 4 التكرار
 %41.2 %33.3 %50.0 النسبة % 

 الطريقة
 التحليلية

 8 5 3 التكرار
 %47.1 %55.6 %37.5 النسبة % 

 الطريقة
 التوليفية

 2 1 1 التكرار
 %11.8 %11.1 %12.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

 
( الذم يبتُ طريقة التدريس ابؼعتمد عليها في تدريس القراءة حسب متغتَ السن 04من خلاؿ ابعدكؿ)

 حيث نلاحظ ما يلي:
للفئة  %33,3سنة  تليها نسبة 30للفئة العمرية أقل من %50فيما بىص الطريقة التًكيبية تصدرتها نسبة

 سنة 30العمرية أكثر من
سنة بينما سجلت  30للفئة العمرية أكثر من  %55,6أما فيما بىص الطريقة التحليلية فقد تصدرتها نسبة

 سنة 30للفئة العمرية أقل من 37,5%
سنة بينما سجلت  30للفئة العمرية أقل من %12,5في حتُ ما بىص الطريقة التوليفية فقد تصدرتها نسبة

 سنة. 30للفئة العمرية أكثر من 11,1%
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 (:05الجدول رقم)
 السن * القراءة؟ مهارة على التركيز يبدأ مستوى أي في
 المجموع السن 

 30 من أقل
 سنة

 30 من أكثر
 سنة

 التًكيز يبدأ مستول أم في
 القراءة؟ مهارة على

 ابؼستول
 الْكؿ

 5 4 1 التكرار
 %29.4 %44.4 %12.5 النسبة % 

 ابؼستول
 الثاني

 9 4 5 التكرار
 %52.9 %44.4 %62.5 النسبة % 

 ابؼستول
 الثالث

 3 1 2 التكرار
 %17.6 %11.1 %25.0 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ في أم مستول يبدأ التًكيز على مهارة القراءة حسب متغتَ السن 05من خلاؿ ابعدكؿ)
 حيث بقد مايلي:

 %12,5سنة ك  نسبة 30للفئة العمرية أكثر من %44,4بىص ابؼستول الْكؿ سجلت نسبةفيما 
 سنة 30للفئة العمرية أقل من

 %44,4سنة تليها نسبة 30للفئة العمرية أقل من %62,5أما فيما بىص ابؼستول الثاني تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من

سنة ك  30للفئة العمرية أقل من %25نسبةفي حتُ ما بىص ابؼستول الثالث فقد سجلت 
 سنة. 30للفئة العمرية أكثر من %11,1نسبة
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 (:06الجدول رقم)
 السن * الأمية؟ لزو فصول في الدارس نفسية على القراءة تعلم صعوبة تؤثر ىل
 المجموع السن 

 سنة30 من أكثر سنة 30 من أقل
 تعلم صعوبة تؤثر ىل

 الدارس نفسية على القراءة
 الْمية؟ بؿو فصوؿ في

 10 7 3 التكرار نعم
 %58.8 %77.8 %37.5 النسبة % 

 7 2 5 التكرار أحيانا
 %41.2 %22.2 %62.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

تؤثر على نفسية الدارس في ( الذم يبتُ ما إذا كانت صعوبة تعلم القراءة 06من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 فصوؿ بؿو الْمية حسب متغتَ السن حيث نلاحظ ما يلي:

 %37,5سنة تلتها نسبة 30للفئة العمرية أكثر من %77,8فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أقل من

سنة تليها  30للفئة العمرية أقل من %62,5أما فيما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة
 سنة. 30للفئة العمرية أكثر من %22,2نسبة
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 (:07الجدول رقم)
 السن * الدراسة؟ مواد في النجاح على تساعد القراءة ىل
 المجموع السن 

 سنة 30 من أكثر سنة 30 من أقل
 على تساعد القراءة ىل

 الدراسة؟ مواد في النجاح
 17 9 8 التكرار نعم

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
 17 9 8 التكرار المجموع

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
( الذم يبتُ ما إذا كانت القراءة تساعد على النجاح في مواد الدراسة 07من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)

لكل من  %100نسبتهم بحسب متغتَ السن نلاحظ أف كل ابؼبحوثتُ أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت 
 سنة. 30سنة ك أكثر من 30الفئتتُ العمريتتُ أقل من
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 (:08الجدول رقم)
 السن * الدارسين؟ أو الدقرر الدنهاج طرف من أما للدرس؟ تقديدك أثناء تواجهك التي الصعوبات ماىي

 المجموع السن 
 30 من أكثر سنة 30 من أقل

 سنة
 الصعوبِت ماىي

 أثناء تواجهك التي
 أما للدرس؟ تقدبيك

 ابؼنهاج طرؼ من
 الدارستُ؟ أك ابؼقرر

 10 5 5 التكرار ابؼقرر ابؼنهاج
 %58.8 %55.6 %62.5 النسبة % 

 كبـتلفة كثتَة صعوبِت
 الغيابِت ىي ابنها كلعل

 ابؼتكررة

 2 1 1 التكرار
 %11.8 %11.1 %12.5 النسبة % 

 برسسو القراءة صعوبة
 ابؽدؼ برقيق بعدـ

 الفشل كبِلتالي

 2 1 1 التكرار
 %11.8 %11.1 %12.5 النسبة % 

 الاحياف بعض التًكيز عدـ
 السن لكبار النسياف ك

 بِلطبع

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %11.1 %0.0 النسبة % 

 بعض فردية، فركؽ
 كضعف ابؼزمنة الامراض

 كالنطق كالسمع النظر

 1 0 1 التكرار
 %5.9 %0.0 %12.5 النسبة % 

 الدارس مستول بتُ الفرؽ
 كالاخر

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %11.1 %0.0 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ الصعوبِت التي تواجو ابؼبحوثتُ أثناء تقدبيهم للدرس أما من 08من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 طرؼ ابؼنهاج ابؼقرر أك الدارستُ حسب متغتَ السن حيث بقد مايلي:
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 %55,6سنة  تليها نسبة 30للفئة العمرية أقل من %62,5فيما بىص ابؼنهاج ابؼقرر تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من

 %12,5أما فيما بىص صعوبِت كثتَة ك بـتلفة ك لعل أبنها ىي الغيابِت ابؼتكررة فقد تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من %11,1سنة ك نسبة 30للفئة العمرية أقل من

 %12,5لت نسبةك فيما بىص صعوبة القراءة برسسو بعدـ برقيق ابؽدؼ ك بِلتالي الفشل فقد سج
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من %11,1سنة ك نسبة 30للفئة العمرية أقل من

 %11,1في حتُ ما بىص عدـ التًكيز بعض الْحياف ك النسياف لكبار السن بِلطبع فقد سجلت نسبة
 سنة 30سنة بينما سجلت نسبة معدكمة للفئة العمرية أقل من 30للفئة العمرية أكثر من

ص فركؽ فردية، بعض الْمراض ابؼزمنة كضعف النظر ك السمع ك النطق فقد سجلت ك أما فيما بى
 سنة 30سنة ك نسبة معدكمة للفئة العمرية أكثر من 30للفئة العمرية أقل من %12,5نسبة

للفئة العمرية أكثر  %11,1ك أختَا فيما بىص الفرؽ بتُ مستول الدارس ك آخر فقد سجلت نسبة
 سنة. 30سنة ك نسبة معدكمة للفئة العمرية أقل من 30من
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 (:09الجدول رقم)
 السن * الدقترحة؟ الدروس لَّستيعاب يكفي والتوقيت التدريس مكان ىل
 المجموع السن 

 30 من أقل
 سنة

 سنة 30 من أكثر

 التدريس مكاف ىل
 لاستيعاب يكفي كالتوقيت
 ابؼقتًحة؟ الدركس

 2 0 2 التكرار نعم
 %11.8 %0.0 %25.0 النسبة % 

 9 6 3 التكرار لا
 %52.9 %66.7 %37.5 النسبة % 

 6 3 3 التكرار أحيانا
 %35.3 %33.3 %37.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف مكاف التدريس ك التوقيت يكفي لاستيعاب 09خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من
 الدركس ابؼقتًحة حسب متغتَ السن حيث نلاحظ ما يلي:

سنة بينما سجلت نسبة معدكمة  30للفئة العمرية أقل من %25فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من

 %37,5سنة  كنسبة 30للفئة العمرية أكثر من %66,7بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبةأما فيما 
 سنة 30للفئة العمرية أقل من

سنة بينما  30للفئة العمرية أقل من %37,5في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة
 سنة. 30للفئة العمرية أكثر من %33,3سجلت نسبة 
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 (:10الجدول رقم)
 السن * للنص؟ قراءتو على تؤثر الدارس النفسية الحالة ىل
 المجموع السن 

 سنة 30 من أكثر سنة 30 من أقل
 الدارس النفسية ابغالة ىل
 للنص؟ قراءتو على تؤثر

 9 4 5 التكرار نعم
 %52.9 %44.4 %62.5 النسبة % 

 2 0 2 التكرار لا
 %11.8 %0.0 %25.0 النسبة % 

 6 5 1 التكرار أحيانا
 %35.3 %55.6 %12.5 النسبة % 

 17 9 8 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كانت ابغالة النفسية للدارس تؤثر على قراءتو للنص 10من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 حسب متغتَ السن حيث نلاحظ ما يلي:

 %44,4سنة تليها نسبة 30للفئة العمرية أقل من %62,5نسبة فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها
 سنة 30للفئة العمرية أكثر من

سنة بينما سجلت نسبة  30للفئة العمرية أقل من %25أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
 سنة 30معدكمة للفئة العمرية أكثر من 

سنة تليها  30للفئة العمرية أكثر من %55,6في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة
 سنة. 30للفئة العمرية أقل من %12,5نسبة
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 :سنوات الخبرة متغير وفق الدراسة نتائج تحليل -
 (:01الجدول رقم)

 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * الأمية؟ لزو بفصول الَّلتحاق بعد تكوين تلقيت ىل
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 بعد تكوين تلقيت ىل

 بؿو بفصوؿ الالتحاؽ
 الْمية؟

 14 11 3 التكرار نعم
 %82.4 %100.0 %50.0 النسبة % 

 3 0 3 التكرار لا
 %17.6 %0.0 %50.0 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا تلقى ابؼبحوثتُ تكوين بعد الالتحاؽ بفصوؿ بؿو الْمية 01من خلاؿ ابعدكؿ)
 حسب متغتَ سنوات ابػبرة حيث بقد مايلي:

بػبرة أقل  %50سنوات تليها نسبة 5بػبرة أكثر من %100فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5من

سنوات بينما سجلت نسبة معدكمة  5بػبرة أقل من %50فيما بىص الْجابة)لا( سجلت نسبة أما
 سنوات. 5بػبرة أكثر من
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 (:02الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * الدارس؟ لدى القراءة قدرات الكتاب يطور ىل
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 الكتاب يطور ىل

 لدل القراءة قدرات
 الدارس؟

 9 5 4 التكرار نعم
 %52.9 %45.5 %66.7 النسبة % 

 2 2 0 التكرار لا
 %11.8 %18.2 %0.0 النسبة % 

 6 4 2 التكرار أحيانا
 %35.3 %36.4 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف الكتاب يطور قدرات القراءة لدل الدارس حسب 02من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 متغتَ سنوات ابػبرة حيث نلاحظ ما يلي:

بػبرة  %45,5سنوات تليها نسبة 5بػتَة أقل من %66,7فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5أكثر من

سنوات بينما سجلت نسبة  5بػبرة أكثر من %18,2أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
 سنوات 5معدكمة بػبرة أقل من

سنوات ك  5بػبرة أكثر من %36,4في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد سجلت نسبة
 سنوات. 5بػبرة اقل من %33,3نسبة
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 (:03الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * فقط؟ الكريم القران قراءة من التمكن ىو للتعلم الأمي دافع ىل
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 للتعلم الْمي دافع ىل
 قراءة من التمكن ىو

 فقط؟ الكرنً القراف

 8 5 3 التكرار نعم
 %47.1 %45.5 %50.0 النسبة % 

 4 3 1 التكرار لا
 %23.5 %27.3 %16.7 النسبة % 

 5 3 2 التكرار أحيانا
 %29.4 %27.3 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف دافع الْمي للتعلم ىو التمكن من قراءة القرآف 03خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من
 الكرنً فقط حسب متغتَ سنوات ابػبرة حيث نلاحظ ما يلي:

بػبرة  %45,5سنوات بينما سجلت نسبة 5بػبرة أقل من %50فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5أكثر من

سنوات تلتها  5بػبرة أكثر من %27,3جابة)لا( فقد سجلت نسبةأما فيما بىص الْ
 سنوات 5بػبرة أقل من%16,7نسبة

سنوات تليها  5بػبرة أقل من %33,3في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة
 سنوات. 5بػبرة أكثر من %27,3نسبة
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 (:04الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * القراءة؟ تدريس في عليها الدعتمد التدريس طريقة ماىي

 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 
 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل

 التدريس طريقة ماىي
 تدريس في عليها ابؼعتمد
 القراءة؟

 الطريقة
 التًكيبية

 7 4 3 التكرار
 %41.2 %36.4 %50.0 النسبة % 

 الطريقة
 التحليلية

 8 7 1 التكرار
 %47.1 %63.6 %16.7 النسبة % 

 الطريقة
 التوليفية

 2 0 2 التكرار
 %11.8 %0.0 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ طريقة التدريس ابؼعتمد عليها في تدريس القراءة حسب متغتَ سنوات 04خلاؿ ابعدكؿ) من
 ابػبرة حيث نلاحظ ما يلي:

بػبرة أكثر  %36,4سنوات تليها نسبة 5بػبرة أقل من %50فيما بىص الطريقة التًكيبية تصدرتها نسبة
 سنوات 5من

سنوات بينما سجلت  5بػبرة أكثر من  %63,6نسبةأما فيما بىص الطريقة التحليلية فقد تصدرتها 
 سنوات 5بػبرة أقل من 16,7%

سنوات بينما سجلت  5بػبرة أقل من %33,3في حتُ ما بىص الطريقة التوليفية فقد تصدرتها نسبة
 سنوات. 5نسبة معدكمة بػبرة أكثر من
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 (:05الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * القراءة؟ مهارة على التركيز يبدأ مستوى أي في
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 يبدأ مستول أم في

 مهارة على التًكيز
 القراءة؟

 ابؼستول
 الْكؿ

 5 5 0 التكرار
 %29.4 %45.5 %0.0 النسبة % 

 ابؼستول
 الثاني

 9 5 4 التكرار
 %52.9 %45.5 %66.7 النسبة % 

 ابؼستول
 الثالث

 3 1 2 التكرار
 %17.6 %9.1 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ في أم مستول يبدأ التًكيز على مهارة القراءة حسب متغتَ سنوات 05من خلاؿ ابعدكؿ)
 :ابػبرة حيث بقد مايلي

سنوات بينما سجلت نسبة معدكمة  5بػبرة أكثر من %45,5فيما بىص ابؼستول الْكؿ سجلت نسبة
 سنوات 5بػبرة أقل من

بػبرة  %45,5سنوات تليها نسبة 5بػبرة اقل من %66,7أما فيما بىص ابؼستول الثاني تصدرتها نسبة
 سنوات 5أكثر من

 %9,1سنوات ك نسبة 5بػبرة اقل من %33,3في حتُ ما بىص ابؼستول الثالث فقد سجلت نسبة
 سنوات. 5بػبرة أكثر من
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 (:06الجدول رقم)
 لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * الأمية؟ لزو فصول في الدارس نفسية على القراءة تعلم صعوبة تؤثر ىل

 الأمية
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 تعلم صعوبة تؤثر ىل

 نفسية على القراءة
 بؿو فصوؿ في الدارس
 الْمية؟

 10 9 1 التكرار نعم
 %58.8 %81.8 %16.7 النسبة % 

 7 2 5 التكرار أحيانا
 %41.2 %18.2 %83.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كانت صعوبة تعلم القراءة تؤثر على نفسية الدارس في 06ابعدكؿ)من خلاؿ بيانات 
 فصوؿ بؿو الْمية حسب متغتَ لسنوات ابػبرة حيث نلاحظ ما يلي:

بػبرة أقل  %16,7سنوات تلتها نسبة 5بػبرة اكثر من %81,8فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5من

 %18,2سنوات تليها نسبة 5بػبرة أقل من %83,3الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبةأما فيما بىص 
 سنوات. 5بػبرة أكثر من
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 (:07الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * الدراسة؟ مواد في النجاح على تساعد القراءة ىل
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 سنوات 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 على تساعد القراءة ىل

 الدراسة؟ مواد في النجاح
 17 11 6 التكرار نعم

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
 17 11 6 التكرار المجموع

 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
( الذم يبتُ ما إذا كانت القراءة تساعد على النجاح في مواد الدراسة 07خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من

 %100حسب متغتَ سنوات ابػبرة نلاحظ أف كل ابؼبحوثتُ أجابوا ب)نعم( ك التي قدرت نسبتهم ب
 سنوات. 5سنوات ك أكثر من 5لكل من سنوات ابػبرة أقل من
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 (:08الجدول رقم)
 في الخبرة سنوات * الدارسين؟ أو الدقرر الدنهاج طرف من أما للدرس؟ تقديدك أثناء تواجهك التي الصعوبات ماىي
 الأمية لزو فئة تعليم

 فئة تعليم في ابػبرة سنوات 
 الْمية بؿو

 المجموع

 5 من أقل
 سنوات

 5 من اكثر
 سنوات

 التي الصعوبِت ماىي
 تقدبيك أثناء تواجهك
 طرؼ من أما للدرس؟
 أك ابؼقرر ابؼنهاج

 الدارستُ؟

 10 7 3 التكرار ابؼقرر ابؼنهاج
 %58.8 %63.6 %50.0 النسبة % 

 كبـتلفة ةكثتَ  صعوبِت
 الغيابِت ىي ابنها كلعل

 ابؼتكررة

 2 1 1 التكرار
 %11.8 %9.1 %16.7 النسبة % 

 بعدـ برسسو القراءة صعوبة
 كبِلتالي ابؽدؼ برقيق
 الفشل

 2 0 2 التكرار
 %11.8 %0.0 %33.3 النسبة % 

 الاحياف بعض التًكيز عدـ
 السن لكبار النسياف ك

 بِلطبع

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %9.1 %0.0 النسبة % 

 الامراض بعض فردية، فركؽ
 النظر كضعف ابؼزمنة

 كالنطق كالسمع

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %9.1 %0.0 النسبة % 

 الدارس مستول بتُ الفرؽ
 كالاخر

 1 1 0 التكرار
 %5.9 %9.1 %0.0 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 
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( الذم يبتُ الصعوبِت التي تواجو ابؼبحوثتُ أثناء تقدبيهم للدرس أما من 08من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 طرؼ ابؼنهاج ابؼقرر أك الدارستُ حسب متغتَ سنوات ابػبرة حيث بقد مايلي:

بػبرة أقل  %50سنوات تليها نسبة 5بػبرة أكثر من %63,6فيما بىص ابؼنهاج ابؼقرر تصدرتها نسبة
 .سنوات 5من

 %16,7أما فيما بىص صعوبِت كثتَة ك بـتلفة ك لعل أبنها ىي الغيابِت ابؼتكررة فقد تصدرتها نسبة
  .سنوات 5بػبرة أكثر من %9,1سنوات ك نسبة 5بػبرة أقل من

 %33,3ك فيما بىص صعوبة القراءة برسسو بعدـ برقيق ابؽدؼ ك بِلتالي الفشل فقد سجلت نسبة
 .سنوات 5سنوات بينما سجلت نسبة معدكمة بػبرة أكثر من 5قل منبػبرة أ

 %9,1في حتُ ما بىص عدـ التًكيز بعض الْحياف ك النسياف لكبار السن بِلطبع فقد سجلت نسبة
 .سنوات 5سنوات بينما سجلت نسبة معدكمة بػبرة أقل من 5بػبرة أكثر من

عف النظر ك السمع ك النطق فقد سجلت أيضا ك أما فيما بىص فركؽ فردية، بعض الْمراض ابؼزمنة كض
 .سنوات 5سنوات ك نسبة معدكمة بػبرة أقل من 5بػبرة أكثر من %9,1نسبة

 5بػبرة أكثر من %9,1ك أختَا فيما بىص الفرؽ بتُ مستول الدارس ك آخر فقد سجلت أيضا نسبة
 سنوات. 5سنوات ك نسبة معدكمة بػبرة أقل من
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 (:09الجدول رقم)
 لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * الدقترحة؟ الدروس لَّستيعاب يكفي والتوقيت التدريس مكان ىل

 الأمية
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 سنوات

 التدريس مكاف ىل
 يكفي كالتوقيت

 الدركس لاستيعاب
 ابؼقتًحة؟

 2 0 2 التكرار نعم
 %11.8 %0.0 %33.3 النسبة % 

 9 7 2 التكرار لا
 %52.9 %63.6 %33.3 النسبة % 

 6 4 2 التكرار أحيانا
 %35.3 %36.4 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كاف مكاف التدريس ك التوقيت يكفي لاستيعاب 09خلاؿ بيانات ابعدكؿ) من
 الدركس ابؼقتًحة حسب متغتَ سنوات ابػبرة حيث نلاحظ ما يلي:

سنوات بينما سجلت نسبة معدكمة  5بػبرة أقل من %33,3فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5بػبرة أكثر من

بػبرة  %33,3سنوات كنسبة 5بػبرة أكثر من %63,6الْجابة)لا( فقد سجلت نسبةأما فيما بىص 
 سنوات 5اقل من

سنوات بينما سجلت  5بػبرة أكثر من %36,4في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد تصدرتها نسبة
 سنوات. 5بػبرة أقل من %33,3نسبة 
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 (:10الجدول رقم)
 الأمية لزو فئة تعليم في الخبرة سنوات * للنص؟ قراءتو على تؤثر الدارس النفسية الحالة ىل
 المجموع الْمية بؿو فئة تعليم في ابػبرة سنوات 

 5 من اكثر سنوات 5 من أقل
 سنوات

 النفسية ابغالة ىل
 قراءتو على تؤثر الدارس
 للنص؟

 9 7 2 التكرار نعم
 %52.9 %63.6 %33.3 النسبة % 

 2 0 2 التكرار لا
 %11.8 %0.0 %33.3 النسبة % 

 6 4 2 التكرار أحيانا
 %35.3 %36.4 %33.3 النسبة % 

 17 11 6 التكرار المجموع
 %100.0 %100.0 %100.0 النسبة % 

( الذم يبتُ ما إذا كانت ابغالة النفسية للدارس تؤثر على قراءتو للنص 10من خلاؿ بيانات ابعدكؿ)
 حيث نلاحظ ما يلي:حسب متغتَ سنوات ابػبرة 

بػبرة أقل  %33,3سنوات تليها نسبة 5بػبرة أكثر من %63,6فيما بىص الْجابة)نعم( تصدرتها نسبة
 سنوات 5من

سنوات بينما سجلت نسبة  5بػبرة أقل من %33,3أما فيما بىص الْجابة)لا( فقد سجلت نسبة
 سنوات 5معدكمة بػبرة أكثر من

سنوات تليها  5بػبرة أكثر من %36,4تصدرتها نسبة في حتُ ما بىص الْجابة)أحيانا( فقد
 سنوات. 5بػبرة أقل من %33,3نسبة
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 الخلاصة : 
من خلاؿ ىذا الفصل قمت بعرض الْجراءات ابؼنهجية للدراسة ابؼيدانية، ك حرست على إتباع 

إستبياف كفق ما ناسب لدراستي ك الْدكات البحثية من ملاحظة ك مقابلة ك ابؼ كاختًتابػطوات ابؼنهجية، 
تقتضيو طبيعة ابؼوضوع ابؼدركس ك خصوصية العينة ابؼختارة، كحددت من خلابؽا المجاؿ الزمتٍ ابؼتمثل في 
برديد موعود الدراسة الْستطلاعية، ك المجاؿ البشرم ابؼتمثل في أفراد العينة التي كانت مناسبة لْىداؼ 

 البحث.
ك تفستَ بيانات الدراسة ابؼيدانية بعدما تم برليلها كفق ك حاكلت كذلك قراءة النتائج ابؼتحصل عليها 

 متغتَات )ابعنس، السن، سنوات ابػبرة(.
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 لقد أسفر البحث على بصلة من النتائج نوجزىا فيما يلي: 
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  ،تعتبر مشكلة الْميّة أحد ابؼعيقات الرئيسية لْية بؿاكلات التنمية ك تطوير سبل حياة ابؼواطن
فالْميّ بدعارفو ا﵀دكدة ك ما بيلكو من مهارات ك عادات لا يستطيع أف يشارؾ بفعالية في خطط 

 ا ابؼتعددة.التنمية ابؼختلفة كمشركعاته
 .يشكل بؿو الْميّة أداة لتعزيز القدرات الشخصية ك برقيق التنمية البشرية ك الْجتماعية 
  ّإف الدارس في فصوؿ بؿو الْميّة لو عدة مشاكل صحية ك نفسية التي تنعكس على تعلّم، إلّا أف

 ك خبرتو في التعلم، قد تذلل الصعوبِت التي تعتًضو في فصوؿ بؿو الْميّة. بذارب ابؼعلّم
  للتخلص من الْميّة كاف لزاما على من يعانوف الْميّة السعي للتحرر منها ك السبيل إلى ذلك ىو

 تعلم القراءة ك غتَىا من ابؼهارات.
 التًبوية في العملية التعليمية.ارة القراءة من بتُ أىداؼ التي تسعى إلى برقيقها ابؼدارس هتعد م 
  إفّ تدريس القراءة يقوـ بناءا على طرؽ، لذا بهب إعطاء كل طريقة حقها من التدريس، ك ذلك

 ىداؼ التي تسعى اليها كل مرحلة.من أجل برقيق الْ
  تعد صعوبِت القراءة إحدل أنواع صعوبِت التعلّم البارزة في فصوؿ بؿو الْميّة ك أكثرىا شيوعا

تعلمتُ الكبار، كىذا يظهر في عدـ قدرتهم على قراءة ابغركؼ ك الْلقاب ك الكلمات لدل ابؼ
بطريقة صحيحة، ك بيكن إرجاع ىذا إلى العديد من العوامل منها عوامل ترجع للمتعلم ك أخرل 

 للمعلم ك الكتاب التعليمي.
 عرفة نوع أف لكل صعوبِت في التعلم بؽا طرؽ علاجية خاصة بها ك ذلك بعد تشخيصها ك م

 الصعوبة التي يعاني منها الدارس.
عتمادا على النتائج ابؼتحصل عليها عبر دراستي النظرية ك ابؼيدانية، بيكنتٍ عرض بؾموعة من اك 

 الْقتًاحات التي أراىا ضركرية لتفعيل مشركع بؿو الْميّة ك إبقاحو:
 ها ك آليات بؿوىا.تكثيف الندكات ك الدكرات التدريبية في بؾاؿ الْميّة ك سبل مكافحت 
  ُك يتناسب مع كجوب إعادة النظر في مقررات بؿو الْميّة ك برابؾها بدا يلبي إحتياجات الدارست

 رغباتهم ك ينمي معارفهم مع الْخذ بعتُ الْعتبار الفركؽ العمرية ك ابعنسية.
 و تشجيع ك تثمتُ ابؼبادرات الفردية في سبل تعليم الكبار ك تقدير أصحابها من مؤطرم بؿ

 الْميّة.
 

 .إستخداـ الوسائل التعلمية ك التقنيات ابغديثة لتعلم القراءة 
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  إعداد دكرات تكوينية ك تكثيفها بؼعلمي بؿو الْميّة من أجل الكشف على
 صعوبِت تعلم القراءة لدل الدارستُ ك كيفية التعامل معها ك معابعتها.
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 ستبيان الإ
طار إلصاز مذكرة التّخرج الخاصّة "بتعليم اللّغة العربيّة في مؤسّسات لزو الأميّة من خلال ظاىرة إفي 

بعناية والتي تعتبر تكملة للفصل التّطبيقي لذذه  تعليم القراءة " ، أرجو من سيادتكم ملأ ىذه الإستمارة

علما أنّ الدعلومات التي تدلون بها ستبقى في كنف السّريةّ والكتمان ولَّ تستخدم الَّ لغرض   الدذكّرة

 .البحث العلمي

  في ابػانة ابؼناسبة ×() ةملاحظة : ضع علام

                                                                                       

                  انثى-   الجنس :-1

 ذكر-               

         سنة 30قل من أ-: السن-2

 سنة                           30كثر من أ-         

 ثانوم -:  الدستوى التعليمي-3

 جامعي-                       

 : دائك لذذه الوظيفةأسبب -4

  الرغبة في تعليم فئة بؿو الامية_

                  عدـ كجود عمل-

 :سنوات الخبرة في تعليم فئة لزو الَّمية-5 

     سنوات 5اقل من  -

     سنوات 5اكثر من -
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 : بفصول لزو الَّمية؟ىل تلقيت تكوين بعد الَّلتحاق  -6

 نعم  -

  لا -

 :ىل توظف مهارتك الخاصة في عملية التدريس؟-7

     نعم  -

        لا-

  احيانا-

 :ثناء التكوين ىل يحظى تدريس القراءة بالعناية؟ أ-8

 نعم -

 لا-

  احيانا-

 :ىل يطور الكتاب قدرات القراءة لدى الدارس؟-9

 نعم  -

 لا-

 احيانا-

 : اذا كاف جوابك نعم؛ فكيف ذلك_

 

 

 

 :مي للتعلم ىو التمكن من قراءة القرآن الكريم فقط؟ىل دافع الأ -10
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 نعم -

 لا-

  احيانا-

  :في البداية على ماذا تركز؟-11

 القراءة الصامتة -

 القراءة ابعهرية-

 : ماىي طريقة التدريس الدعتمد عليها في تدريس القراءة؟-12

 الطريقة التًكيبية -

 الطريقة التحليلية -

  الطريقة التوليفية-

 :في اي مستوى يبدأ التركيز على مهارة القراءة؟ -13

 ابؼستول الاكؿ -

 ابؼستول الثاني -

  ابؼستول الثالث-
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 : ىل تؤثر صعوبة تعلم القراءة على نفسية الدارس في فصول لزو الَّمية؟-14

    نعم-

 لا-

  احيانا-

  اذا كاف جوابك نعم؛ فكيف ذلك؟-       

 

 : ىل القراءة تساعد على النجاح في مواد الدراسة؟-15

 نعم -

 لا-

  احيانا-

  ماىي الصعوبات التي تواجهك اثناء تقديدك للدرس؟ إما من طرف الدنهاج الدقرر او الدراسين؟-16

 

 :؟ التدريس والتوقيت يكفي لَّستيعاب الدروس الدقترحة ىل مكان-17

  نعم -

 لا-

   احيانا-

  كيف ذلك ؟_

 

 

 :؟ىل الحالة النفسية الدارس تؤثر على قراءتو للنص -18
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 نعم -

 لا-

  احيانا-

  اذا كاف جوابك نعم ؛ فكيف ذلك؟-         

 

 

 ؟السنماذا اكتسبت اثناء تعاملك وتعليمك لكبار -19
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 ترجمة الدصطلحات الخاصة بالأميّة )لغة الصليزية(:
 
  Illiteracy الْميّة 
 Illiterate الْميّ 

 literacy بؿو الْميّة 
 Functional literacy بؿو الْميّة الوظيفية

 Alphabetical illiteracy الْميّة الْبجدية 
 Functional illiteracy  الوظيفية  الْميّة
  Cultural illiteracy  ابغضارية  الْميّة
 Contemporary illiteracy  ابؼعاصرة  الْميّة

 Adult education  تعليم الكبار 
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 1ترجمة الدصطلحات الخاصة بصعوبات تعلم القراءة:
 Reading القراءة 

  Dyslexia صعوبِت القراءة 
 Silent reading القراءة الصامتة 
 Reading aloud القراءة ابعهرية 
 Read listen قراءة الْستماع 

 Synthetic phonics طريقة ابعزئية أك التًكيبية 
 Whole word approach الطريقة الكلية أك التحليلية 

 Sentence method طريقة ابعملة 
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 الدلخص : 
ىذه الدراسة تعليم القراءة في مؤسسات بؿو الْميّة، ك ابؽدؼ من ىذا البحث ىو تسليط الضوء  تتناكؿ

على ظاىرة الْميّة ك أسباب انتشارىا، ك ابغديث عن دكافع تعليم الكبار كخصائصو ككذلك الوقوؼ على 
 مستويّت التدريس ك البرنامج التعليمي لفصوؿ بؿو الْميّة.

أبماط كمظاىر صعوبِت القراءة التي تواجو الدارستُ في بؿو الْميّة مع إقتًاح كما تطرؽ ىذا البحث إلى 
 حلوؿ علاجية بؽا.

 صعوبِت القراءة -صعوبِت التعلم  -القراءة  -تعليم الكبار  -بؿو الْميّة  -الْميّة  الكلمات الدفتاحية:
 
Résumé : 
Cette étude traite de l'enseignement de la lecture dans les institutions d'alphabétisation, 
et le but de cette recherche est d'éclairer le phénomène de l'analphabétisme et les 
raisons de sa propagation, et de parler des motivations et des caractéristiques de 
l'éducation des adultes, ainsi que de la position sur les niveaux d'enseignement et le 
programme comprend des cours d’alphabétisation. 
Cette recherche a également abordé les difficultés de la lecture tout en proposant des 
solutions correctives. 
 
Mots clés : analphabétisme, alphabétisation, éducation des adultes, lecture, difficultés 
d'apprentissage, difficultés de lire 
  
Summary : 
This study deals with the teaching of reading in literacy institutions, and the aim of this 
research is to shed light on the phenomenon of illiteracy and the reasons for its spread, 
and to talk about the motivations and characteristics of literacy. Adult education, as 
well as the position on educational levels and the curriculum includes literacy classes. 
This research also addressed the difficulties of reading while proposing corrective 
solutions. 
Keywords: illiteracy, literacy, adult education, reading, learning difficulties, reading 
difficulties. 


