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 العلمي ، الواجبأشكر الدولى عزٌ ك جلٌ الذم كفٌقتٍ ك أعانتٍ على أداء ىذا      

 كلو الحمد حتى يبلغ الحمد متنهاه .

 

" عبد القادر سلامّيمشرفي ك أستاذنا الدكتور "  الشكر ك أشكر جزيل            
 الفاضل، الذم نكنٌ لو فائق الاحتًاـ ك التقدير ، ك لدا بذلو من جهد في التوجيو ك التصويب ، 

 .كنفع بو أينما حلٌ كاربرل حفظو الله 

 

 لدا  بذلوه في قراءة  ىذا العمل  أعضاء المناقشةالأساتذة   كما أشكر السادة

 كما أسدكه من توجيهات تقوٌـ ما اعوٌج منو.

 

                                                                                

 
 

 

   



 

 

 إلى  نبع الحياة ك شمعتي الدضيئة ، التي أمدٌتتٍ بالحب ك الحناف ك العزلؽة ،           

كالتي ألذمتتٍ ركح الصبر ك النضاؿ ، أمي الحبيبة ":  التي زرعت البسمة زىورا في طريقي ،  
 ".سامية

 ، إلى من كافح دكما ك ظل يضحي بصمت ك لؽدٌ بسخاء ، سنىدم في الحياة  إلى           

 ".جمالإلى من كدح لكي أرتاح ، كعلمتٍ العطاء دكف انتظار ، أبي الغالي: "               

 كالدعرفة ، كاجتهدا في تربيتي. فهما اللذاف أنارا لي درب  العلم

 أطاؿ الله في عمرلعا كحفظهما ، كجعلهما لي نعمة دائمة.

 الله في عمرىا . "الكرلؽة ، أطاؿ جدتيإلى من كانت دعواتها صدل في أذني : "           

، ،إخوتي الأعزاء: " ألؽن ،  ككلاءإلى من أتقاسم معهم بكاء الحياة ك ضحكتها،  ك نشأت بينهم 
 كلزمد أمتُ"   .

إلى بصيع أفراد عائلتي ، ك رفيقاتي ك صديقاتي ، ك إلى زميلاتي ك زملائي                           
 في الدفعة ، 

 ك كلٌ من صادفتتٍ بو الحياة .

  إلى كلٌ ىؤلاء أىدم بشرة جهدم العلمي.
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آلػػػو ك صػػػحبو بسػػػم الله الػػػربضن الػػػرحيم ، كالصػػػلاة ك السػػػلاـ علػػػى أشػػػرؼ الدرسػػػلتُ ك علػػػى 
 أبصعتُ، أمٌا بعد:

الدراسػة اللغويػة القدلؽػة الػتي تنعػت   حيث أفٌ  ؛فقد شهد البحث اللغوم اللساني تطوران كبتَان   
معيػػػارم إرشػػػادم تقريػػػرم؛ لأف الغايػػػة منػػػو ىػػػي التمييػػػز بػػػتُ الخطػػػأ ك  توجػػػو  كػػػاف لذػػػابالتقليديػػػة  

ا ألعيػػة في الػػدرس اللغػػوم تارلؼيػػة ذالاللسػػانيات تعػػدٌ  كمػػا الدقبػػوؿ ك الدفػػركض،  الصػػواب ك بػػتُ 
إذ مػن خلالذػا نعػرؼ تأصػيل الكلمػة أك القاعػدة اللغويػة ، أمٌػا اللسػانيات الدعاصػرة أك  الحػديث ،
فقػ  مػن متكلمػي اللغػة ليصػفو بدقػٌة دكف الحكػم علػى  يسػمع أم مػا  ،صفيتوجٌو ك  لذا  الآنية 

 مادتو التي كقع بها. 

وعي بذػػػريي أم يقػػػوـ علػػػى الدلاحظػػػات ك الفرضػػػيات ك إف اللسػػػانيات علػػػم اسػػػتقرائي موضػػػ
ذم يػػدرس اللغػػة دراسػػة علميػػة مات ، يهػػتم بالحقػػائق اللغويػػة، أك ىػػو العلػػم الػٌػالتجػػارب ك الدسػػلٌ 

يهػػتمٌ كػػلٌ فػػرع مػػن فركعهػػا لزئيػػة مػػن اللغػػة، كىػػي: علػػم اللسػػانيات الوصػػفي، كعلػػم اللسػػانيات 
اللسػػانيات التطبيقػػي الػػذم مػػن لاياتػػو الوصػػوؿ إلى كعلػػم اللسػػانيات التػػارلؼي، كعلػػم  الدقػػارف،

لػو اه عملي تطبيقػي نظرية تفسٌر الكيفية التي تعمل بها اللغة، كىو علم ذك خلفية نظرية ذات ابذٌ 
 اللسانيات التعليمية ، ك اللسانيات الحاسوبية كاللسانيات النفسية. كىيعدٌة لرالات 

عيػػوب النطػػق ك الكػػلاـ ك العلاقػػة بػػتُ الػػنفا البشػػرية ك اللغػػة إفٌ  اللسػػانيات النفسػػية تػػدرس 
أمػػا ، ـ ،عنػػد الأطفػػاؿ علػػى كجػػو الخصػػوصعمومان،كالعوامػػل النفسػػية الدػػؤارة في اكتسػػاب لغػػة الأ

اللسػػػانيات التعليميػػػة، فتػػػدرس الطرائػػػق ك الوسػػػائل لتعلػػػيم اللغػػػة في الدػػػدارس ك كالدعاىػػػد التًبويػػػة 
. كيرل كثتَه مػن العلمػاء أفٌ  العلاقػة بػتُ التعليميػة ك علػم  بالتعليم ككلٌ مالو علاقة،  كالجامعات

الػػنفا علاقػػة  متًابطػػة ،إذ أف علػػم الػػنفا ىػػو العامػػل الأسػػاس كالػػرئيا في نشػػوء علػػم التًبيػػة ، 
(، حػػتُ رأل في   Jean Piaget)كىػػو مػػا أشػػار إليػػو عػػاس الػػنفا السويسػػرم " جػػاف بياجيػػو" 
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ملاحظتهػػا كدراسػػتها أنعشػػت علػػم التًبيػػة خاصٌػػة عنػػدما بذػػاكز ميػػداف الأبحػػاث النفسػػية ك طػػرؽ 
العلػػم البحػػث إلى ميػػداف التجريػػب الددرسػػي ، ك ىػػذا يعػػتٍ أف علػػم الػػنفا اللغػػوم مػػتمٌم لعمػػل 

 اللسانيات التعليمية في علاقة تبادلية  بذعل منهما كجهاف لعملة كاحدة .

،إذ يهػػػػػتم علػػػػم الػػػػػنفا بالدشػػػػػاكل  إف اللسػػػػانيات كعلػػػػػم الػػػػنفا علمػػػػػاف متصػػػػػلاف متًابطػػػػاف
كالأمػػػػراض النفسػػػػية ك الجوانػػػػب الكامنػػػػة في اانسػػػػاف؛ أمٌػػػػا علػػػػم اللسػػػػانيات، فموضػػػػوعو اللسػػػػاف 

 البشرم ككصفو. 

كمػػػػا شػػػػهدا دراسػػػػات عػػػػدٌة  في مواضػػػػيع، مػػػػن بينهػػػػا: الظػػػػواىر النفسػػػػية كالعمليػػػػات الدعرفيػػػػة  
التػػػػػذكٌر ،ك التخػػػػػزين،  ك التفكػػػػػتَ، كحػػػػػلٌ الدختلفػػػػػة أك النشػػػػػاط الدعػػػػػرفي كالانتبػػػػػاه، ك اادراؾ، ك 

الدشػػكلات كلتَىػػػا ، مػػػن حيػػػث كظائفيهػػػا، ك طبيعتيهػػػا ،ك أسػػػلوب عملهػػػا، كىػػػو اىتمػػػاـ كاكػػػب 
 كجود اانساف على مرٌ العصور.

ا الػػػتي شػػػغلت علمػػػاء ىػػػذا، كيعػػػدٌ موضػػػوع الػػػذاكرة مػػػن الدواضػػػيع الدهمٌػػػة، بػػػل كالأكثػػػر تع قيػػػدن
القػػدماء كاثػػداتُ، إذ تعػػدٌ عمليػػة التػػذكٌر مػػن أىػػمٌ الوظػػائ   الػػنفا ك التًبيػػة كالطػػبٌ الفلسػػفة ك 

أم اسػػػػتًجاعو ل في استحضػػػػار الشػػػػخا لخبراتػػػػو الداضػػػػية فهػػػػي تتمٌػػػػ ،النفسػػػػية عنػػػػد اانسػػػػاف
كمػػا أ ػػا تػػؤدٌم دكرنا أساسػػان في لستلػػ  نشػػاطات   ، لػػو تعلٌمهػػاللمعلومػػات ك الدعػػارؼ الػػتي سػػبق 

كخاصػػػػة  في عمليػػػػة اؿ التعليمػػػػي التعلٌمػػػػي السػػػػلوؾ اانسػػػػاني .فقػػػػد ربطهػػػػا بعػػػػ  العلمػػػػاء با ػػػػ
التحصيل اللغوم للمتعلم، ك في اكتساب اللغة كتكوين الدلكػة ك تنميػة الدهػارات اللغويػة بدػا فيهػا 

 القراءة  التي تعدٌ أداة للتحصيل الدراسي.

بالأفكػػار ك الدعػػارؼ العقليػػة كبسػػدٌىا كمػػن أىػػمٌ الدهػػارات اللغويػػة الدكتسػػبة الػػتي تنمػػي القػػدرات 
تنميتهػػػػا  في هػػػػا صػػػػعوباتتواجه كمػػػػا  مهارة القػػػػراءةالػػػػتي يواجػػػػو بهػػػػا الفػػػػرد الحيػػػػاة ك صػػػػعوباتها،
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" الػػػتي يعػػػاني منهػػػا بعػػػ  الأطفػػػاؿ حػػػديثي سلكسػػػياي"الد سػػػر القػػػراءة أكمػػػن بينهػػػا عكاكتسػػػابها 
 التعلٌم. 

صػػػد ق سلكســـيا أنموذجـــايالدالـــذاكرة و التحصـــيل اللغـــوي  مػػػن ىنػػػا جػػػاء موضػػػوع بحثنػػػا 
 ااجابة على بصلة من التساؤلات ميلخصٌة اشكالية البحث،كىي:  

 . ماىو مفهوـ الذاكرة ؟ ك ماىي أىم مراحلها ؟ 
  علمػػاء الغػػرب حيػػاؿ الدلكػػة اللغويػػة؟ مػػاىي الأسػػباب مػػا ىػػي نظػػرة كػػل مػػن العلمػػاء العػػرب ك

 الدؤدية إلى ضع  التحصيل اللغوم؟ كماىي أىم طرؽ العلاج التي تقضي على ىذا الضع  ؟
  مػػاىي صػػعوبات القػػراءة كمػػاىي أسػػبابها ؟ ك مػػا أعػػراض عسػػرىا عنػػد الدتعلمػػتُ ؟ كمػػاىي أىػػم

 الطرؽ الناجحة لعلاج ؟ 
أكثػػر علػػى مواضػػيع بزصصػػنا، فهػػي التعػػرؼ ختيػػار الدوضػػوع، أمٌػػا الأسػػباب الػػتي دفعػػت بنػػا لا

كما يندرج الدوضػوع ضػمن الدراسػات اللسػانية التعليميػة، كونػو يعػا  كىو اللسانيات التطبيقية،   
أىم القضايا الدطركحة في عملية التعليم،  لنكوف أكثر معرفة بػو  ك بكيفيػة التعامػل مػع الدتعلٌمػتُ 

 لتعلٌم عند دخولنا ميداف التعليم إف شاء الله.خاصة الذين يعانوف صعوبات ا
خل ىػػذا البحػػث لتعريػػػ  خصٌصػػنا مػػد ثمٌ ،مقدمػػػة قسٌػػمنا موضػػوعنا كفػػق الدنهجيػػة التاليػػة : 

 كمراحلها. نشأتها كأنواعها الذاكرة مع ااشارة إلى 
الأكٌؿ : "مفهومػػػػػا التحصػػػػػيل اللغػػػػػوم ك الدلكػػػػػة سميٌنػػػػػا ثم جزأنػػػػػا الدراسػػػػػة إلى فصػػػػػلتُ اانػػػػػتُ، 

، أمٌػػػػا كفركعػػػػو غويػػػػة"، تفػػػػرعٌ عنػػػػو الااػػػػة مباحػػػػث، تناكلنػػػػا في الدبحػػػػث الأكؿ التحصػػػػيل اللغػػػػوماللٌ 
تناكلنػػػا فيػػػو ضػػػع   الثالػػػثغػػػوم، ك الدبحػػػث الدلكػػػة اللغويػػػة ك الأداء اللٌ الثػػػاني فتضػػػمٌن الدبحػػػث 

 التحصيل اللغوم، أسبابو ك طرؽ علاجو.
"الدهارة اللغوية ك موقػع القػراءة منهػا أسميناه كأمٌا الفصل الثاني، فقد عالجنا فيو الااة مباحث ك 

، كضػػػمٌ الدبحػػػث الثػػػاني في الدبحػػػث الأكٌؿ الدهػػػارة اللغويػػػة كأنواعهػػػادكٌنػػػا بػػػتُ العسػػػر ك العػػػلاج" ، 
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ءة، الدفهػػػوـ ك أنواعهػػػا ك ألعيتهػػػا، أمٌػػػا الدبحػػػث الأخػػػتَ، فقػػػد برػػػدٌانا فيػػػو عػػػن عسػػػر القػػػرا :القػػػراءة
خابسػػة استخلصػػنا فيهػػا أىػػم الحقػػائق ك النتػػائ    الفصػػلتُ يتلػػك الأعػػراض ك العػػلاج، الأسػػباب ك 

 التي توصٌلنا إليها في بحثنا. 
أمٌػػا الدػػنه  الػػذم سػػرنا عليػػو في انايػػا بحثنػػا ىػػو الدػػنه  الوصػػفي كاسػػتعنا بػػأدكات لستلفػػة ألعهػػا 

 التحليل ك الاستنتاج.
كلدراسة موضوعنا اعتمدنا لرموعة من الدصادر ك الدراجع من بينها معجم لساف العػرب لابػن 
، ، كالتحصػػيل اللغػػوم كطػػرؽ تنميتػػو لعبػػد الدػػنعم  منظػػور، ، كعلػػم الػػنفا الدعػػرفي ليوسػػ  العتػػوـ

لغويػػة أبضػد بػدراف، الألسػنية التوليديػة كالتحويليػة كقواعػػد اللغػة العربيػة لديشػاؿ زكريػاء، كالدهػارات ال
مستوياتها، تدريسها، صعوباتها لرشدم أبضد طعيمة، بااضافة إلى بع  ا الات من بينها لرلٌة  

 .كليٌة التًبية الأساسية للعلوـ التًبوية ك اانسانية 
الػذم حػلٌ بوطننػا الغػػالي  « COVID19 »لقػد اعتًضػتنا العديػد مػن الصػعوبات، نظػػرنا لوبػاء 

قلٌة الدصػادر ك الدراجػع كلاسػيماك أفٌ الصحي، فضلا عن ا للحجر كأرلمنا على اللجوء إلى منازلن
فهػػػػي لا  الدكتبػػػػات مغلقػػػػة، كمهمػػػػا عملنػػػػا ك تواصػػػػلنا عػػػػن طريػػػػق شػػػػبكة الانتًنيػػػػت مػػػػع الدشػػػػرؼ

اللقاءات الأسبوعية الدباشرة لدا فيها مػن نصػائح ك إرشػادات تفيػدنا، كمػا أفٌ ىػذا الوبػاء تضاىي 
عيٌنػػة مػػن للبحػػث كىػػو الجانػػب التطبيقػػي الػػذم لػتػػاج دراسػػة  القسػػم الثػػاني بذػػاكز أجبرنػػا علػػى 

 التي أللقت جراء ىذه الجائحة.ك تلاميذ الدرحلة الابتدائية 
 
" مي ســلاّ عبــد القــادر  "ـ شػػكرنا كاحتًاماتنػػا إلى أسػػتاذنا الكػػرذ: الأسػػتاذ الػػدكتور قػػدٌ ن    
لػػػو في صػػػحتو خػػػتَ الجػػػزاء كيبػػػارؾ عػػػتٌٍ الله  ، فجػػػزاه ورشػػػاداتإك  وبنصػػػائح نػػػا يبخػػػل عليسالػػػذم 
 .كعمره

 كالشكر الجزيل إلى لجنة الدناقشة، كإلى كلٌ من ساعدنا من قريب أك بعيد.
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مػػن معالجػػة ىػػذا الدوضػػوع الشػػيق،  -كلػػو بقػػدر قليػػل  -كفي الأخػػتَ نأمػػل أف نكػػوف قػػد بسكٌنػػا 
كأحػػاطكم الله فػػ ف أصػػبنا فمػػن الله سػػبحانو ك تعػػالى، كإف أخطأنػػا فمػػن أنفسػػنا كمػػن الشػػيطاف، 

 بنوره كأظلكم بظلو كلمركم نفحاتو، كاللهم ارفع عنٌا ىذا الوباء ك اجعل مكانو الدكاء.
 
 
 
 

 هناء أحمداني                                                                  

ـ 2020-05-16تلمسان في:                                                            
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 مفهوم الذاكرة و نشأتها :-1

 الذاكرة :مفهوم  - أ
  جىرٍمي لغـة ، كىػوالػذكرالذٌاكرة مػن: يُ للشػيء تػذٍكيريةي، كىػو مػتٍ  علػى ذكًٍر.كالػذ كري : الحفًػ

ػػرىل منػػو ذكًٍػػر. الشَّػػيء علػػى لسػػانل، تقػػوؿ جى
رٍتيػػوي بلًًسػػاني ك  1 كذىكػػرٍتي الشَّػػيء بعػػدى الن سٍػػياف، كذيكى

بقلي ، كتذكَّرٍتيوي.
2 

 3القدرة على اكتساب الدعلومة ك الحفاظ عليها كاستعادتها.تلل تعتٍ : ف، الاصطلاحأما في 

عػػدناف يوسػػ  كسػػيلة الػػتعلم لا بػػل طريقػػة لقياسػػو؛ لأنػػو لا لؽكػػن حػػدكث الػػتعلم يػػرل فيهػػا ك 
 4.بدكف الذاكرة كما أنو لالؽكن التعرؼ على حجم التغيتَ في سلوؾ اانساف بدكف الذاكرة

بأٌ ا"دراسػػة عمليػػات اسػػتقباؿ الدعلومػػات كالاحتفػػاظ بهػػا (  Andersonعرفٌهػػا أندرسػػوف  ك 
  5كاستدعائها عند الحاجة.

حيػػث عرفٌهػػا الكثػػتَ مػػن علمػػاء الػػنفا الدعػػرفي علػػى أسػػاس مابرملػػو مػػن خصػػائا  ككظػػائ  
 أساسية في حياة الفرد .

الخبػػتَ العػػالدي الرائػػد في لرػػاؿ تػػدريب العقػػل ك الػػذاكرة(: " تشػػبو  الػػذٌاكرة لػػدل ىػػارم لػػورين 
العضػػلة في نػػواح كثػػتَة ، حيػػث لغػػب بسػػرين ك تػػدريب العضػػلة لكػػي تػػؤدم عملهػػا ، كىػػو نفػػا 

                                                           
 .346،   ص 1982، 3، ط5عبد الربضن الخليل بن أبضد الفراىدم ، كتاب العتُ ،مادٌة ذكر ، دار الرشبد للنشر ، ج : 1

، 1، ط 2لبنػػاف ، ج –: أبي اسماعيػػل بػن بضػػاد الجػوىرم ، الصػحاح تػػاج اللغػة كصػػحاح العربيػة ، مػادٌة ذكػػر ، دار الكتػب العلميػػة ، بػتَكت  2
 .333ـ ، ص 1999-ق1420

 . 07ـ،  ص2012-ق 1433، 1: لوركف بوتي ، الذاكرة أسرارىا كآلياتها، ىيئة أبوظي للسباحة ك الثقافة ، ط  3
،علم النفا الدعرفي،دار الدستَة للنشر ك التوزيع ظ 4  .127ـ ،  ص 2012 -ق 1433، 3عمٌاف، ط–: يوس  العتوـ
 .127 ، ص: يوس  العتوـ ، الدصدر نفسو 5
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الشيء الذم ينطبػق علػى الػذاكرة ، الفػرؽ ىػو أف العضػلة لؽكػن تػدريبها أكثػر مػن الػلٌازـ مكتنػزة 
 . 1ة "كمنتفخة بينما لا لػدث ذلل للذاكر 

 

: "ىي العمليات العقلية التي يتم من خلالذا اكتساب (.Ashcraft Mark H أشتًاكفتكعرفٌها 
 .2الدعلومات كالاحتفاظ فيها لغايات ااستعماؿ الدستقبلي "

:ىػػػػي الخزانػػػة ك حػػػارس كػػػػل  بشػػػأ افقػػػاؿ  ،( Cicero Marcus Tullius(أمػػػا شيشػػػركف 
 .3شيء

 لكن س بزتل  في اثتول .تنوٌعت تعاري  الذاكرة في الدتن 

كعيرفٌت أيضا  الذاكرة ليست إلاٌ مستودعا للمعلومات كاستًجاعا لذا ، ك بالنسبة للبشر ف  ا 
 4منظومة لدعالجة الدعلومة.

يوجػػد تعريػػ  كاحػػد للػػذاكرة نظػػرا لتبػػاين كجهػػات  ، فيؤكػػد أنػػو لا  أمػػا لزمػػد قاسػػم عبػػد الله
علػػػى التمثػٌػل الانتقػػػائي للمعلومػػػات الػػػتي بسيػٌػػز خػػػبرة الفػػػرد  النظػػر ،كلكنػػػو يعرفهػػػا علػػػى أ ػػػا القػػػدرة

  5كالاحتفاظ بالدعلومات بطريقة منظمة من أجل إعادة استًجاعها في الدستقبل.

 :عِلمِيًّا  نشأة الذاكرة  - ب

                                                           
 .10، ص  2009-8الدليل الكامل للتحكم في الذاكرة،مكتبة جرير، طىارم لورين، : ينظر: 1
 . 20، ص  1عماد الرحيم زللوؿ ، علم النفا الدعرفي، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، ط ينظر:: 2
 .9ىارم لورين، الدليل الكامل للتحكم في الذاكرة، ص:  3
 .23تنشي  الذاكرة ،مؤسسة الرياف، ص  مادلتُ آلتُ،مهارات:  4
 .  128-127،ص  عدناف يوس  العتوـ ، علم النفا الدعرفي:  5
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تعود منظومات الػذاكرة في تارلؼهػا إلى تػاريل خلػق اانسػاف ، ففػي العصػور الغػابرة اكتسػبت  
الذاكرة ألعية حيوية ، حيث س تكػن ىنػاؾ لغػة مكتوبػة كانػت أسػاليب الػذاكرة كمنظوماتهػا فقػ  
ىي التي مكٌنت القصٌاصتُ أف يتذكركا قصصهم كقصػائدىم ألػانيهم ، كمػا مكٌنػت الخطبػاء مػن 

 .1بهمتذكٌر خط

" مػػػػػػػػػػػػأخوذة مػػػػػػػػػػػػن اسػػػػػػػػػػػػم الآلذػػػػػػػػػػػػة االريقيػػػػػػػػػػػػة  Mnemonicsكفي الحقيقػػػػػػػػػػػػة فػػػػػػػػػػػػ ف كلمػػػػػػػػػػػػة "
Mnemosyne2"،كنظم الذاكرة كانت تستخدـ منذ قدذ الأزؿ كمنذ الحضارة االريقية. 

،علػػػػػػػػػػػى يػػػػػػػػػػػد ىتَمػػػػػػػػػػػاف  1885لقػػػػػػػػػػػد بػػػػػػػػػػػدأت الدراسػػػػػػػػػػػة العلميػػػػػػػػػػػة الأكلى للػػػػػػػػػػػذاكرة عػػػػػػػػػػػاـ 
الدعنػػوف " عػن الػػذاكرة"  ككفقػا لنظريػػة " ، كذلػػل في عملػو Herman ebbinghausإبنجهػاكس"
" ، فقػػػػػد صػػػػػمم اينجهػػػػػاكس سلسػػػػلة مػػػػػن التجػػػػػارب لدراسػػػػػة  Associetiontheoryالارتبػػػػاط "

الػػذاكرة مػػن أجػػل الدػػواد الدتعلمػػة برػػت شػػركط مضػػبوطة بذريبيػػا ، كقػػد قػػرٌر العمػػل علػػى الدثػػتَات ك 
ذات الدعػػػتٌ اسػػػتنادا إلى الخػػػبرات الدػػػواد البسػػػيطة نسػػػبيا، كىػػػي الدػػػواد  الػػػتي س تتػػػأار بالارتباطػػػات 

"، الػتى تتضػمن كلمػػات Nonsense syllables السػابقة، فاسػتخدـ الدقػاطع الػتي لا معػػتٌ لذػا "
متماالة الأصوات، كقػد أجػرل التجػارب علػى نفسػو أكلا، حيػث كػاف ىػو الدفحػوص كبػدأ بدهمػة 

لعػدد  سػاعة، كذلػل 833ن تذكر القائمة ، بعد استعماؿ الدقػاطع الػتي لا معػتٌ لذػا لدػدٌة تزيػد عػ
، بهػػدؼ فهػػم الطريقػػة الػػتي تػػرتب  بهػػا مهمٌػػة تعلػػم ىػػذه الدقػػاطع، مقطػػع لا معػػتٌ لػػو 2300يبلػػغ 

الخاصة بالدواد ذات الدعتٌ ، كالتي بردث عادة مع الدثتَات  كذلل بشكل مستقل عن اارتباطات
ك الدػػواد العاديػػة كالكلمػػات كالجمػػل ك الدقػػاطع، ككفقػػا لتصػػميم التجربػػة فقػػد عمػػل " ابنجهػػاكس" 
علػػى اختبػػار ك قيػػاس تػػذكٌر ىػػذه الدقػػاطع كًفػػق مػػا يسػػمى بالاحتفػػاظ الفاصػػلي   الاحتقػػاظ ذك 

اطع، كقػد عػرؼ الحفػُ أك التػوفتَ مػن الػزمن الػذم جػرل فيػو الفواصل ( بعد تعلٌم قائمػة مػن الدقػ

                                                           
 . 13مادلتُ آلتُ، مهارات تنشي  الذاكرة، ص :  1
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التخػػػزين بعػػػد أف أعػػػاد تعلػٌػػم القائمػػػة في الدػػػرةٌ التاليػػػة، أم أنػػػو الػػػزمن الفاصػػػل بػػػتُ الػػػتعلم الأكؿ ك 
 .  1التعلٌم الثاني"

كيتمثل ااني أكبر مناى  الذاكرة في أعماؿ "فريػديل بارتليػت" الػتي أجراىػا في النصػ  الأكؿ 
، بردل  1932أم بعد ابنجهاكس بعدٌة عقود ،في كتابو " التذكٌر" الدنشور عاـ  20 من القرف

بارتليػػت فكػػػر ابنجهػػػاكس ، الػػذم كػػػاف كقػػػت ذاؾ الدهػػػيمن علػػى ا ػػػاؿ ، ذىػػػب باتليػػػت إلى أف 
دراسػػػة الدقػػػاطع عديػػػدة الدعػػػتٌ لا تكشػػػ  لنػػػا كثػػػتَا عػػػن طريقػػػة عمػػػل ذاكػػػرة اانسػػػاف في العػػػاس 

الا مهمػػا ، كػػم عػػدد الأشػػخاص الػػذين يقضػػوف حيػػاتهم في تػػذكر الدقػػاطع الػػواقعي، كقػػد طػػرح سػػؤ 
عدلؽػػة الدعػػتٌ  ؟ علػػى النقػػي  مػػن ابنجهػػاكس الػػذم حػػاكؿ حػػذؼ الدعػػتٌ مػػن مػػواده الاختباريػػة ، 
ركٌز بارتليت على العكػا أم علػى الدػواد الػتي برمػل معػتٌ   برديػدا الػتي برػاكؿ أف تفػرض عليهػا 

رب التي أجراىا بارتليت ىذه الدػواد كتػذكركىا برػت ظػركؼ طبيعيػة معتٌ ما ( ، حفُ أفراد التجا
نسػػػػبيا ، كفي كاقػػػػع الأمػػػػر يبػػػػدك أف مػػػػن العناصػػػػر الجوىريػػػػة في "الطبيعػػػػة البشػػػػرية" أننػػػػا في حالتنػػػػا 
الطبيعيػػة نسػػعى عػػادة إلى فػػرض معػػتٌ علػػى الأحػػداث الػػتي تقػػع في بيئتنػػا ، كتأكٌػػد ىػػذا الدبػػدأ مػػن 

الأكثػػػر تػػػأاتَا ، طلػػػب مػػػن الدتطػػػوعتُ قػػػراءة قصػػػة لأنفسػػػهم ، ثم خػػػلاؿ معظػػػم أعمػػػاؿ بارتليػػػت 
 2حاكلوا تذكٌر القصة لاحقا .

اكتشػػػػػ  أف الأفػػػػػراد تػػػػػذكركا كػػػػػل قصػػػػػة بطػػػػػريقتهم الخاصػػػػػة ، كلكنػػػػػو اكتشػػػػػ  أيضػػػػػا بعػػػػػ  
 الابذاىات العامة بتُ نتائجو :

 . كانت القصا أقصر على الأرجو كقت تذكٌرىا 
 فيمػػػا  –الأفػػػراد كػػانوا يفهمػػػوف الدػػادٌة لػػػتَ الدألوفػػة  أصػػبحت القصػػا أكثػػػر ترابطػػا ، أم أف
 برب  ىذه الدادة بأفكارىم الدوجودة سلفنا كمعرفتهم العامة ك توقٌعاتهم الثقافية . -يبدكا

                                                           
،  1الكويػت ، ط –قضػايا كابذاىػات حديثػة، ا لػا الػوطتٍ للثقافػة ك الفنػوف ك الآداب  لزمد قاسم عبد الله، سػيكولوجية الػذاكرة ، ينظر:: 1

 .25،  ص 2003
 . 16-15جوناااف كيو فوستً ،الذاكرة ، ص :   2
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  كانت التغتَات التي أجراىا الأفراد عند تذكر القصة مرتبطػة ظاىريػا بػردكد الأفعػاؿ ك الدشػاعر
 . 1مرةٌالتي مرٌكا بها عندما سمعوىا لأكؿ 

لقد أاتٌ "كيلياـ جيما"  في كتابو " أسا علم الػنفا" علػى عمػل إبنجهػاكس الػدقيق في   
"كالػػػذاكرة لػػػتَ الدباشػػػرة  Immediate memoryالػػػذاكرة، ك ميػٌػػز بػػػتُ الػػػذاكرة الفوريػػػة الدباشػػػرة" 

"Indirect memory  أك الثانويػػة ، معتمػػدا طريقػػة الاسػػتبطاف في دراسػػتها ، كلقػػد اعتػػبر أف "
" للمعلومات التي سبق أف ميٌزت بالخبرة ، Darkrepositoryالذاكرة الثانوية في مستودع خفي" 

كلكػػن لا لؽكػػن بلولهػػا بسػػهولة ، ك ىػػذه الفكػػرة عػػن حػػالتي الػػوعي   الػػذاكرة الأكليػػة ك الػػذاكرة 
الثانويػػة ( الػػتي افتًضػػها جػػيما، كانػػت تظهػػر في " فيينػػا" علػػى يػػد "فركيػػد" كمفهومػػو عػػن العقػػل 

 2للاشعورم.ا

كلقػػد أكػػد جػػيما أف الػػذاكرة الأكليػػة مرتبطػػة بشػػكل كايػػق بالػػذاكرة قصػػتَة الدػػدل ، كلكنهػػا 
ليسػػػت لشاالػػػة لذػػػا  أمػػػا الػػػذاكرة الثانويػػػة الدائمػػػة فقػػػد اعتبرىػػػا لرػػػازات تنطبػػػع علػػػى نسػػػي  الدػػػل ، 

دلائػػل كبػػذلل يكػػوف قػػد اعتمػػد علػػى نظػػرة انائيػػة للػػذاكرة ، دائمػػة ك مؤقتػػة ، كمػػن دكف تقػػدذ 
كليػة ك الثانويػة س تػأت علمية على ذلل ، إلاٌ أفٌ بع  الأدلة الخاصة بالعلاقػة بػتُ الػذاكرتتُ الأ

، حيػػػث كصػػػ  العالدػػػاف " كاخ ك نورمػػػاف" ىػػػذه العلاقػػػة ، كقػػػد اعتػػػبر ىػػػذاف  1965 ـحػػػتى عػػػا
لذاتي ، العالداف "أف تدخل فكرة لفظية إلى الذاكرة الأكلية ، لؽكن أف تدخل عن طريق التسميع ا

ك إلا ف  ا ستنسى ، كقد تدخل الفكػرة عػن طريػق التسػميع الػذاتي إلى الػذاكرة الثانويػة ك تصػبح 
 .3جزءا من الذاكرة الدائمة للشخا"

 أمٌا الذاكرة في النظريات اللسانية فهي مرتبطة بالسلوؾ :  

                                                           
 .16، ص  السابق الدرجع:  1
 .11لزمد قاسم عبد الله ، سيكولوجية الذاكرة، ص :  2
  . 11، ص  السابقالدرجع :  3
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: تؤيػٌػد تفسػػتَ الػػذاكرة علػػى أ ػػا عمليػػة نابذػػة أك تابعػػة للػػتعلم، كتفسػػر  النظريــة الســلوكية -1
 ذلل كفق الدفهومات التالية :

 الدتغتَات أك الدثتَات أك الددخلات  - أ
 التخزين   - ب
 1ااستجابات أك الدخرجات . - ت

لظػػػوذج الػػػذاكرة مػػػن كجهػػػة نظػػػر السػػػلوكية ىػػػو حػػػدكث ارتبػػػاط بػػػتُ مثػػػتَ ك اسػػػتجابة ، ك أف إف 
الارتباط لؼتل  بارتباط النظريات، فنظرية " اركنػدايل " تؤكػد علػى ارتبػاط فزيولػوجي ، أمػا عنػد 

 2بافلوؼ فأنو اقتًاف في القشرة الدمالية.

تَىا مػن خػلاؿ عمليػة اادراؾ : يرل تولفنل ، أف الذاكرة  لؽكن تفس النظرية الجشطلية -2
الحسي تلل الظاىرة العقلية الدعرفية التي تعدٌ نقطة التقػاء الدعرفػة بػالواقع ، تطػرح الجشػطلت رأيهػا 
لتفسػػػػتَ الػػػػذاكرة باعتبارىػػػػا عمليػػػػة إدراكيػػػػة تهػػػػتم باسػػػػتقباؿ الدعلومػػػػات قبػػػػل بززينهػػػػا مؤكػػػػدة علػػػػى 

 عمليات يضمها مصطلح " اادراؾ الحسي" كىي : 
 احساسعملية ا -1
 عملية الانتباه  -2
 .3الوعي  -3

 أنواع الذاكرة : –( 2

ألظػاط للػذاكرة بسثػل الااػة نظػم في بزػزين الدعلومػات كىػذه  3بردث علماء النفا  الدعرفي عن 
الألظػػاط ىػػي : الػػذاكرة الحسػػية ، الػػذاكرة القصػػتَة ، الػػذاكرة الطويلػػة، كاعتػػبر اتكسػػوف ك شػػيفرف 

                                                           
 .343ص  2018،  1عماف ، ط  –يوس  لازـ كماش ،سيكولوجية التعلم ك التعليم  ، دار الخلي  للصحافة ك النشر  ينظر:: 1

 .343ص  الدرجع نفسو، : 2
 .343يوس  لازـ كماش ،سيكولوجية التعلم ك التعليم  ،  ص : 3
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الدعلومػػات مكونػات منفصػلة كمسػػتقلة عػن بعضػػها الػبع  حيػػث ىػذه الألظػاط الثلااػػة في معالجػة 
تػػدخل الدعلومػػػات الحػػػواس ثم بزػػػزف للمػػػرة الأكلى في الػػػذاكرة الحسػػػية لأقػػػل مػػػن اانيػػػة ثم تنتقػػػل إلى 
الذاكرة القصتَة حيث تتم الدعالجة الدعرفية للمعلومات لددة قصتَة ثم تصػل الدعلومػات إلى الػذاكرة  

 اجة، كما ىو موضح في الشكل التالي :الطويلة لتخزينها لوقت الح

 

 1: أنواع الذاكرة  01شكل رقم 

 الذاكرة الحسية : -1

الدسػػتقبل الأكؿ للمػػدخلات الحسػػية مػػن العػػاس الخػػارجي، فمػػن خلالذػػا  "بسثػػل الػػذاكرة الحسػػية 
يػػتم اسػػتقباؿ مقػػدار كبػػتَ مػػن الدعلومػػات عػػن خصػػائا الدثػػتَات الػػتي تتفاعػػل معهػػا ،كذلػػل عػػبر 
الدستقبلات الحسية الدختلفة   البصرية ك السمعية ، اللٌمسية ، الشمية ، التذكٌقية( ، فهي تتأل  

ت لؼػػػتا كػػػلٌ منهػػػا بنػػػوع معػػػتٌُ مػػػن الدعلومػػػات، فالدسػػػتقبل الحسٌػػػي مػػػن لرموعػػػة مػػػن الدسػػػتقبلا
 البصرم مسؤكؿ عن استقباؿ الخبرة البصرية كالتي لالبنا مػا تكػوف علػى شػكل خيػاؿ الشػيء ، في

ىػػذه الػػذاكرة  قػػوـالسػػمع علػػى شػػكل صػػدل ، تباسػػتقباؿ  حػػتُ الدسػػتقبل الحسػػي السػػمعي يعػػتٌ
على لضػو دقيػق ، إذا مػا يػتمٌ بززينػو فيهػا ىػو الانطباعػات  س الخارجيادكرا ىاما في نقل صورة الع

                                                           
 .133عدناف يوس  العتوـ ، علم النفا الدعرفي النظرية ك التطبيق ص:  1
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أك الصور الحقيقيػة للمثػتَات الخارجيػة ، فهػي بسثيػل حقيقػي للواقػع الخػارجي دكف تشػويو أك تغيػتَ 
 .1"فيو

 من بتُ أىم خصائا الذاكرة الحسية مايلي :

بػتُ الحػواس ك الػذاكرة القصػتَة حيػث تسػمح بنقػل  بسريػر الدعلومػاتك تنظيم الذاكرة الحسية  -1
ػػا بػػأفٌ الوحػػدة الدعرفيػػة قػػد تكػػوف كلمػػة أك  5-4حػػوالي  كحػػدات معرفيػػة في الوقػػت الواحػػد ، علمن

 حرفا أك بصلة أك صورة حسب نظاـ الدعالجة .
بزػػػزٌف الػػػذاكرة الحسػػػيٌة الدعلومػػػات لدػػػدٌة قصػػػتَة مػػػن الػػػزٌمن لا تتجػػػاكز الثانيػػػة بعػػػد زكاؿ الدثػػػتَ  -2

 الحسٌي .
تنقل الذاكرة الحسية صورة حقيقية عن العاس الخارجي بدرجة من الدٌقة عن طريق الحواس   -3

 الخمسة .
 .2ةلا تقوـ الذاكرة الحسيٌة بأيةٌ معالجات معرفية للمعلومات بل تتًؾ ذلل للذاكرة القصتَ  -4

إلا أفٌ الاىتمػػػاـ كػػػاف يرتكػػػز علػػػى  ة بسلػػػل لرموعػػػة مػػػن  الدسػػػتقبلاتيالػػػذاكرة الحسػػػ "بدػػػا أف     
الذاكرة الحسية البصرية ك الذاكرة الحسية السمعية ، كربدا حظيت بهذا الاىتماـ لألعية الدعلومات 

 .  3"التي تستقبلها عن الدثتَات الخارجية من خلاؿ ىاتتُ الحاستتُ

اسػتقباؿ : بزػتا ىػذه الػذاكرة ب  "Visual Sensory Memoryالذاكرة الحسية البصرية "  -1
الصػػور الحقيقيػػة للمثػػتَات الخارجيػػة كمػػا ىػػي في الواقػػع، حيػػث يػػتم الاحتفػػاظ  بهػػا علػػى شػػكل 

                                                           
 .52،53زللوؿ، علم النفا الدعرفي ص عبد الرحيم : ينظر: 1
 .164العتوـ ، علم النفا الدعرفي ص : يوس    2
 .54عبد الرحيم زللوؿ ،علم النفا الدعرفي صينظر : :  3
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 Iconie، لػػػػػذا فهػػػػػي تيعػػػػػرؼ باسػػػػػم الػػػػػذاكرة الأيقونػػػػػة "Iconخيػػػػػاؿ ييعػػػػػرؼ باسػػػػػم أيقونػػػػػة 

Memory."1   
:  تعػرؼ ىػذه الػذاكرة باسػم  "Auditory Sensory Memoryالذاكرة الحسية السمعية "  -2

"، لأ ػػا مسػػؤكلة عػػن اسػػتقباؿ الخصػػائا الصػػوتية Echoicmemoryالأصػػداء الصػػوتية "ذاكػػرة 
للمثتَات البيئية ، ك كما ىو الحاؿ في الذاكرة الحسية البصرية ، ف فٌ ىػذه الػذاكرة تسػتقبل صػورة 

 2مطابقة للخبرة السمعية التي يتعرٌض لذا الفرد في العاس الخارجي. 

ى أيضا بالذاكرة العاملة ، كىي نظػاـ لزػدكد القػدرة ، يسػمح : تسم الذاكرة قصيرة المدى/ 2
بتخػػزين الدعلومػػات بززيننػػا مؤقتنػػا كيعالجهػػا ، كقػػد ركٌػػزت عليهػػا الدراسػػات الخاصػػة بالأطفػػاؿ الػػذين 
يعػانوف صػعوبات الػتعلم ، كقػد توصٌػلت الأبحػػاث الفرعيػة لصػعوبات الػتعلم أفٌ العجػز في الػػذاكرة 

نوف صػػػػػػػعوبات القػػػػػػػراءة ك ت الػػػػػػػتي تواجػػػػػػػو الطػػػػػػػلاب الػػػػػػػذين يعػػػػػػػاالعاملػػػػػػػة يكمػػػػػػػن كراء الصػػػػػػػعوبا
،كتعد الػذاكرة قصػتَة الدػدل اثطػة الثانيػة الػتي تسػتقرٌ فيهػا بعػ  الدعلومػات الػتي  3..الرياضيات.

يػػتم اسػػتقبالذا مػػن الػػذاكرة الحسػػية ، فهػػي تشػػكل مسػػتودعا مؤقتػػا للتخػػزين ، يػػتم فيػػو الاحتفػػاظ 
اانيػػػة ، فالدعلومػػػات الػػػتي تػػػدخل إلى ىػػػذه الػػػذاكرة لغػػػرل  30 -5بالدعلومػػػات لفػػػتًة تػػػتًاكح بػػػتُ 

عليػػو في الػػذاكرة  مثػػل مػػاعليهػػا بعػػ  التغػػتَات كالتحػػويلات ، حيػػث يػػتم بسثيلهػػا علػػى لضولستلػػ  
كٌػػن مػػن  مػػنالحسػػية ، ففيهػػا يػػتم برويػػل الدثػػتَات البيئيػػة  شػػكل إلى شػػكل آخػػر ، الأمػػر الػػذم لؽي

 4استخلاص الدعاني الدرتبطة بها .

 

 أىم الخصائا  التي بسيز الذاكرة قصتَة الددل : 
                                                           

  .54: عبد الرحيم زللوؿ ،علم النفا الدعرفي ، ص  1
  الدصدر نفسو ، نفا الصفحة.: 2
 .11،ص2012،  1الذاكرة العاملة ك صعوبات التعلم ، مكتبة الكويت الوطنية أاناء النشر ، ط  مسعد أبو الديار ، : 3

 .57عبد الرحيم زللوؿ، علم النفا الدعرفي، ص :  4
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 . مدٌة ااحتفاظ بالدعلومات قصتَة 
  ُكحػػػدات  9-5الطاقػػػة التخزينيػػػة للػػػذاكرة قصػػػتَة الدػػػدل لزػػػدكدة ك قػػػد قػػػدٌرىا ميللػػػر مػػػا بػػػت

 معرفية.
 ، كس تػػػتم معالجتػػػو أك تكػػػػراره أك  إذا مػػػرٌت الفػػػتًة الزمنيػػػة علػػػى كصػػػوؿ مثػػػتَ للػػػذاكرة القصػػػتَة

 التدريب عليو ، ف نوٌ سيتم نسيانو .
  إفٌ حػػدكث أيػٌػة مشػػتقات للانتبػػػاه خػػلاؿ معالجػػة الدعلومػػػات في الػػذاكرة القصػػتَة سػػػيؤدم إلى

إضػػعاؼ مػػن احتمػػاؿ معالجػػة الدعلومػػات كبززينهػػا في الػػذاكرة الطويلػػة  كبالتػػالي يضػػع  احتماليػػة 
 تذكٌرىا لاحقنا.

 والي دخػػوؿ معلومػػات جديػػدة علػػى الػػذاكرة القصػػتَة لغػػبر الدعلومػػات القدلؽػػة علػػى إف سػػرعة تػػ
ا فقػػػدت أك بسػػت معالجتهػػا بسػػػرعة عاليػػة اعتمػػادا علػػػى ٌ ػػج  مفهػػوـ الاسػػتبداؿ( لشػٌػػا يعػػتٍ أالخػػرك 

 1القدرات الفردية للمعا  قبل انتقالذا إلى الذاكرة الطويلة . 

 / الذاكرة طويلة المدى :3

كرة الدسػتودع الثالػث في نظػاـ معالجػة الدعلومػات الػتي تسػتقر فيػو الػذكريات ك تشكل ىذه الػذا 
الخػػبرات بصػػورتها النهائيػػة ، حيػػث يػػتم فيهػػا بزػػزين الدعلومػػات علػػى شػػكل بسثػػيلات عقليػػة بصػػورة 
دائمة كذلل بعد ترميزىا كمعالجتهػا في الػذاكرة العاملػة ، كبستػاز ىػذه الػذاكرة بسػعتها الذائلػة علػى 

 2إذ يوجد فيها الخبرات ك الدعلومات القدلؽة كالحديثة.التخزين ،

 قسٌم العلماء لزتويات الذاكرة الطويلة إلى لظطتُ من الدعلومات لعا :

                                                           
 .139-13يوس  العتوـ ، علم النفا الدعرفي ، ص :  1
 .61عبد الرحيم زللوؿ، علم النفا الدعرفي، ،ص : ينظر: 2
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الذاكرة ااجرائية : كتدكر معلومات ىذه الذاكرة حوؿ الدهارات الأدائية التي تعلمها الفرد من  - أ
الأشػياء الدختلفػة بطريقػة كصػفها الػبع   خلاؿ الدمارسة ك الخػبرة ، أك ببسػاطة كيػ  يقػوـ بػأداء

  1لتَ شعورية أم بدكف كعي من الفرد خلاؿ أداء الدهمة الحركية .
الذاكرة التقريرية : كتدكر معلومات ىذه الذاكرة حوؿ الحقائق كالدعارؼ التي تعلمها الفػرد   - ب

سػػياف لكثػػرة خػػلاؿ مراحػػل حياتػػو الدختلفػػة ،كتوصػػ  ىػػذه الػػذاكرة بأ ػػا سػػهلة الػػتعلم كسػػهلة الن
معلوماتهػػا كتشػػبٌعاتها الدختلفػػة كلتأارٌىػػا بالدمارسػػة ك الاسػػتخداـ ، كلؽكػػن تقسػػيم ىػػذه الػػذاكرة إلى 

 نوعتُ : 
: كبرتػوم علػى معلومػات ذات صػلة بالسػتَة   "Episodic Memoryالػذاكرة العرضػية "  -1

 الذاتية للفرد كخبراتو الداضية كفق تسلسل زمتٍ ك مكاني لزدٌد .
: كبسثػٌػل خلاصػػة الدعػػاني ك الدعػػارؼ ك الحقػػائق   "Semantic Memoryذاكػػرة الدعػػاني "  -2

   2كالدعلومات عن العاس اثي  بنا كمعلوماتنا عن الطيور ك الأشجار ، كقوانتُ الذندسة ...

 / مراحل الذاكرة :3

ث مراحػػػل إذا نظرنػػػا إلى الػػػذاكرة البشػػػرية كنظػػػاـ معالجػػػة الدعلومػػػات ، فيجػػػب أف تتضػػػمٌن اػػػلا
"، كمرحلػػة الاسػػتًجاع أك Storage"، مرحلػػة الاحتفػػاظ أك التخػػزين " Encoding ىػػي: التًميػػز"

  Retrieval.3التذكٌر 

: إف الدعلومػػػات لػػػتَ الدرمػػػزة لا تشػػػكٌل جػػػزءنا مػػػن خبراتنػػػا ك لا نسػػػتطع معالجتهػػػا لترميـــزا -1
4 ،

كتساب يقوؿ رجاء أبو علاـ :" حتى نتذكٌر لابػد أكلا أف نكتسػب كىناؾ من يسميها مرحلة الا 
فعندما نتعلم أم شيء يتم ترميزه أكٌلا على ىيئة مسارات مؤقتة للنشاط العصػي في الدػل، كيشػتَ 

                                                           
 .144النفا الدعرفي،  ص يوس  العتوـ ، علم :  1
 .145-144، صنفسوالدصدر :  2
 .12عبد الله ، سيكولوجية  الذاكرة ، ص  لزمد قاسم: ينظر: 3
 الدصدرنفسو ،نفا الصفحة .  :4
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النشاط العصي إلى نظاـ يتم فيو التواصل بتُ الخليات العصبية ، حيث تتصل كػل خليػة عصػبية 
كىنػػػاؾ مػػن يسػػميها بدرحلػػة التشػػػفتَ فيقػػوؿ لزمػػد الشػػرقاكم: " ىػػػي  .1 "بالخليػػة العصػػبية التاليػػة

ومػات في الػذاكرة، كتعػد  العملية التي بواسطتها يتم تكوين آاار الذاكرة التي تعمػل علػى بقػاء الدعل
برويػػػل الشػػػفرل أك التشػػػفتَ أكلى عمليػػػات الػػػتي لؽارسػػػها الفػػػرد يعػػػد عمليػػػة إدراؾ عناصػػػر عمليػػػة 

ليػو أك يتعػرض لذػا في الدواقػ  الدختلفػة، حيػث يػتم في ىػذه الدرحلػة برػوٌؿ الدعلومات التي تعرض ع
لفرد إلى لرموعػة كتغتٌَ شكل الدعلومات في حالتها الطبيعية التي تكوف عليها حينما تعرض على ا

 . 2تتحوؿ إلى شفرة لذا مدلوؿ خاص يتصل بهذه الدعلومات "  مصور أك رموز ، أ
كيشػػػػتَ إلى عمليػػػػة ااحتفػػػاظ بالدعلومػػػػات في الػػػػذاكرة ، مرحلـــة التخــــزين  أو ا:حتفــــا  :  -2

لاؼ خصػػػػائا الػػػػذاكرة كمسػػػػتول التنشػػػػي  الػػػػذم لػػػػػدث فيهػػػػا ، تكلؼتلػػػػ  ىػػػػذا الدفهػػػػوـ بػػػػاخ
  3بااضافة إلى طبيعة العمليات التي بردث على الدعلومات فيها.

 كقد يتتُ أف ىناؾ عوامل تؤار في عملية التخزين ألعها : 

 تعلمة كالدثتَات ، كعدـ تشابهها .عدـ تداخل الدادة الد 
 . ترؾ فتًات من الراحة بتُ الدواد الدتعلمة 
   4يؤار النعاس ك الخموؿ كالتعب تأاتَا سلبيا في عملية الاحتفاظ كالتخزين. 

اد اسػتدعاءىا ر ملية برديػد  مواقػع الدعلومػات الدػ: يشتَ الاستًجاع إلى عسترجاعلامرحلة ا -3
التػػػذكر ، أم القػػدرة علػػػى اسػػتدعاء الخػػػبرات الػػتي سػػػبق للفػػرد أف تعلمهػػػا أك  كتنظيمهػػا في آداء

                                                           
 ـ ، 2012 –ق  1433،  1رجػاء لزمػود أبػو عػلاـ، سػيكولوجية الػذاكرة أسػالبيب معالجتهػا، دار الدسػتَة للنشػر ك التوزيػع ، عمػاف ، ط  : 1
 .27-26ص 
 . 191ص  2003، 2القاىرة ، ط–لزمد الشرقاكم ، علم النفا الدعرفي الدعاصر، مكتبة الألصلو الدصرية   2 

 .71، علم النفا الدعرفي،ص: عبد الرحيم زللوؿ 3
 .13عبد الله ، سيكولوجية الذاكرة، ص لزمد قاسمينظر::  4
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عايشػػها، كتتوقػػ  عمليػػة اسػػتًجاع الدعلومػػات مػػن الػػذاكرة طويلػػة الدػػدل علػػى عػػدٌة عوامػػل منهػػا 
 1قوٌة آاار الذاكرة، كمستول تنشي  للمعلومات فيها بااضافة إلى توفر الدنبهات الدناسبة 

لقػػػد كػػػاف موضػػػوع الاسػػػتًجاع أحػػػد الدواضػػػيع الػػػتي س يبحثهػػػا علمػػػاء الػػػنفا خػػػلاؿ قػػػرف لشػػػن    
الػػػزمن،  كلكػػػن البحػػػوث الحديثػػػة الػػػتي قػػػاـ بهػػػا " تػػػولفين  ك أسػػػلر " فتحػػػت البػػػاب لدراسػػػة ىػػػذا 

 الدوضوع .

 كيكوف ااستًجاع جيٌدا أك سيئا ك ذلل استنادا إلى الشركط التي يتم فيها الاستًجاع :

 .استًاتيجية الاستًجاع الدستعملة  نوع -1
 سياؽ الاستًجاع . -2
 حالة الوعي أك الشعور كاااارة الانفعالية . -3
 .2طبيعة الدؤارات الاجتماعية التي تعمل خلاؿ الاستًجاع  -4
 

ك مػػن خػػلاؿ ماتطرقنػػا إليػػو سػػابقا اسػػتنتجنا أف الػػذاكرة ىػػي إحػػدل العمليػػات الدعرفيػػة في حيػػاة 
إكتسػاب الدعلومػات ك الحفػاظ عليهػا ، كلذػا الااػة أنػواع ىػي : الػذاكرة الفرد ، كىػي القػدرة علػى 

الحسية ، الذاكرة قصتَة الددل ك الذاكرة الطويلة ، ك بسرٌ علػى عػدٌة مراحػل أكٌلذػا مرحلػة التًميػز ، 
 ثمٌ مرحلة الاحتفاظ أك التخزين ، ثمٌ مرحلة ااستًجاع أك التذكٌر.

   

                                                           
 .71، علم النفا الدعرفي، ص  عبد الرحيم زللوؿ:  1

 . 53-52لزمد قاسم عبد الله ، سيكولوجية  الذاكرة ،ص  : 2
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 المبحث الأول : التحصيل اللغوي و فروعه:

ــرْأْ باِسْــمِ ربْاــْ  ال ــ﴿  قــال ات تعــال :    ــْ  )اقـْ نْسْــ1ذِي خْلْ ــْ  اْ:ِ ــ   )( خْلْ ــنْ عْلْ ــرْأْ ( 2نْ مِ اقـْ
نْسْ 4لْقْلْمِ )( ال ذِي عْل مْ با3ِوْربُّْْ  الْأْكْرْمُ ) أكؿ سػورة .فهػي 1﴾ (5) مْا لـْمْ يْـعْلـْمْ  نْ ( عْل مْ اْ:ِ

مػػػرات .كقػػػػاؿ أيضػػػػا :  3نزلػػػت علػػػػى الرسػػػػوؿ صػػػلى الله عليػػػػو ك سػػػػلم ك كػػػرٌرت عليػػػػو " اقػػػػرأ " أي 
لأف العلػم   أمػر آدـ بػالعلم ك الػتعلم تعػالىفالله سبحانو ك  2﴾ دم الأسماءْ كل ها...ءاوعل م  ﴿

 ساف كيوسع آفاقو ك مداركو كيزيد من قدرتو على التعامل مع العاس اثي  بو .يرفع اان

التحصػػيل اللغػػوم متعلػػق بػػالتعلم ك الاكتسػػاب، فكلمػػا كانػػت رلبػػة الدػػتعلٌم قويػػة في التحصػػيل     
العمليػػػػة التعليميػػػػة، ك التحصػػػػيل اللغػػػػوم يتكػػػػوٌف مػػػػن مصػػػػدر الدعلومػػػػات ك كلمػػػػا زاد مػػػػن لصػػػػاح 

الدعػػارؼ الػػتي يكتسػػب منهػػا الدػػتعلٌم في برصػػيلو، كعلػػى الأللػػب يبػػدأ الفػػرد برصػػيلو اللغػػوم منػػذ 
طفولتو في الددارس كالدؤسسات التعليمية الػتي تتكػوٌف مػن الدعلػم ك الػذم يقػوـ بعمليػة التعلػيم مػن 

مات إلى الدتعلٌم، كمػن ثم يقػوـ الدعلػم باختبػار الدػتعلم كىػو مػا يسػمى باختبػار خلاؿ إيصالو الدعلو 
التحصيل، "يقصد بو مقاييا للكش  عن أار تعليم أك تدريا خػاص ، كيطلػق ىػذا الدصػطلح 
علػػى كػػل صػػور ك أنػػواع ااختبػػارات الػػتي يقػػوـ الدػػدرٌس ب عػػدادىا مػػن كاقػػع الدػػواد التحصػػيلية الػػتي 

شػػهر صػػور تلػػل الاختبػػارات لصػػد نػػوعتُ: اختبػػارات الدقػػاؿ الددرسػػي ، كمػػا درسػػها التلميػػذ كمػػن أ
 . ك الدنه  الدتٌبع في ايصاؿ الرسالة التعليميٌة.3يسمى بالاختبارات الدوضوعية "

ك علاقتهما  قبل الشركع في تعري  التحصيل اللغوم نقوـ بتعري  موجز للاكتساب ك التعلٌم   
 بالتحصيل اللغوم :

                                                           
 .05سورة العلق ، الآية :  1
 .31سورة البقرة ، الآية :  2
 .19، ص 1بتَكت ، ط–معجم علم النفا ك التحليل النفسي  ، تألي  بصاعي ، دار النهضة الغربية للطباعة ك النشر :   3
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مػػػن الفعػػػل كسػػػب كجػػػاء في معجػػػم لستػػػار الصػػػحاح  الكسػػػب لغـــة: :  ابمفهـــوم الاكتســـ -1
. ك فلاف  طي ػبي الكسٍػبً  ك  . ك كىسىبى ك اكتسب بدعتٌن طلبي الرزؽ  كأصلو الجمعي كبابيو ضىرىبى
ىكٍسىبةي  بكسػر السػتُ ك الكًسٍػبةي بكسػر الكػاؼ كلػٌو بدعػتٌن. ك كسىػبتي أىلػي خػتَا. كسػبٍتىوي مػالان 

الد
ػػبىوي كىػػذا . ك  فكىسى ( تكلػٌػ ى الكىسٍػػبى ( الجػػوارحًي.   تكسٌػػبى لشػٌػا جػػاء علػػى فػىعٍلىتىػػوي ففعػػل؛  الكواسًػػبي

( بالضمٌ عصارة الدٌىنً   الكيسٍبي
1 . 

: ىو لرموع الدواق  ك الدعارؼ ك الكفاءات ك التجارب الػتي حصػل عليهػا كامتلكهػا اصطلاحا 
 .2شخا من الأشخاص 

ىػو عمليػٌة تغػتٌَ شػبو دائػم في سػلوؾ الفػرد لا يلاحػُ بشػكل مباشػر كلكػن  : مفهوم التعلّم -2
كػػػائن يسػػػتدؿ عليػػػو مػػػن السػػػلوؾ ك يتكػػػوف نتيجػػػة الدمارسػػػة ، كمػػػا يظهػػػر في تغػػػتَ الأداء لػػػدل ال

 . ىو اكتساب مهارات ك سلوكات ك خبرات معرفية.3الحي

 :  علاقتهما بالتحصيل اللغوي   

 من منظور النظرية السلوكية :   

، إف التعلٌم مػن الدنظػور السػلوكي عمليػٌة 4كىي نظرية لسانية من أبرز ركادىا جوف كاطسوف   
نابصة عن التفاعل بتُ الكائن الحػي ك اثػي  ، فػاثي  يتضػمٌن العديػد مػن الدثػتَات الػتي تتطلػب 
مػػػن الكػػػائن الحػػػي اسػػػتجابات معيٌنػػػة، كلؽكػػػن أف يتكػػػرر حػػػدكث ىػػػذه الاسػػػتجابات إذا لقيػػػت 

(، يصػػ  ىػػذا الأخػػتَ موقفػػو nnerSkiتػػدعيما خارجيػػا، كفي ىػػذا ااطػػار تنػػدرج نظريػػة سػػكينر  
السلوكي بالراديكالي كيقػوـ موقفػو علػى ضػركرة التعػرٌؼ علػى الوقػائع الذىنيػة أك العقليػة باعتبارىػا 

                                                           
 . 237، ص   1مكتبة لبناف للنشر ، ط ،الكاؼ ، مادٌة كسبباب  الرازم ، معجم لستار الصحاح ،:   1
فرنسي ، ا لا الأعلى للغة العربية ، الجزائر ، مادٌة  كسب ، من  -إلصليزم-عربي –بدر الدين بن تريدب ، قاموس التًبية الحديثة :  2

 .340ااكتساب( ، ص 
 . 11ص  2012 – 1الألصلو الدصرية ، ط أنور لزمد الشرقاكم ، التعلٌم نظريات ك تطبيقات ، مكتبة:   3
 .51،ص 2003،  1حفيظة تازركتي ، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرم ، دار القصبة للنشر،ط:   4
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(أف يفسٌػر سػلوؾ الكػائن Watsonلظاذج داخلية ، كلكنو يعارض كيرف  مثل أستاذه كاطسػوف  
ق يػػرل سػػكينر أـ السػػلوؾ اللغػػوم الحػػي بػػالعودة إلى البنيػػات الذىنيػػة الداخليػػة. كمػػن ىػػذا الدنطلػػ

 تثبيت . –استجابة  –الدكتسب ىو نتيجة تفاعل الااة عناصر : تنبيو 

كمػػػػن ىنػػػػا نصػػػػل إلى أف اللغػػػػة تكتسػػػػب في إطػػػػار النظريػػػػة السػػػػلوكية بالطريقػػػػة نفسػػػػها الػػػػتي    
تكتسػػب بهػػػا الاسػػػتجابات لػػػتَ اللغويػػػة، كذلػػػل بػػػالدثتَات، كاثاكػػػاة، ك التكػػػرار، ك ااشػػػراط، ك 
التعزيػػػز، حيػػػث يقػػػوـ الطفػػػل بتحويػػػل الأصػػػوات العفويػػػة الػػػتي يصػػػدرىا أانػػػاء الدنالػػػاة إلى الشػػػكل 
الػػذم ىػػي عليػػو أصػػوات اللغػػة، كذلػػل عػػن طريػػق تعزيزىػػا بابذػػاه الأصػػوات اللغويػػة عنػػد الكبػػار  
ُ فالاسػػتجابات اللفظيػػة تتولػٌػد عػػبر الدثػػتَ أك الحػػافز الفيزيػػائي، كتتعػػزز خػػلاؿ لزاكلػػة الطفػػل الػػتلفٌ 

بهػػا، كيتلقػػي الطفػػل التعزيػػزات االغابيػػة في حػػاؿ قيامػػو بااسػػتجابة الكلاميػػة الصػػحيحة. كتتقػػدٌـ 
عملية اكتساب اللغة بقدر ما تتوفر الاستجابات الصحيحة ىذه ك تتعزٌز. كتنبثق الكلمػات مػن 
ن ىػذه العػادات اللفظيػة كعػن طريػق التعزيػز دكمػا حيػػث لػػاكؿ الطفػل التفاعػل مػع اثيطػتُ بػو عػػ

 .1طريق التلفٌُ بها، لشاٌ لغعلهم يتجاكبوف معو كلػققوف رلباتو

 من منظور النظرية العقلية :   

الػذم  كتدعى ىذه النظرية أيضا بالنظرية الفطريػة أك اللغويػة ، كتقػوـ علػى أعمػاؿ تشومسػكي
يعدٌ من أشػهر علمػاء اللغػة في الولايػات الدتحػدة، مػن منظػور ىػذه النظريػة يكتسػب الطفػل اللغػة 

" الػذم يتضػمٌن LADبشكل سريع لأنو يولد مزكٌدا بدعرفة فطرية، تعػرؼ لهػاز اكتسػاب اللغػة "
فػػة الدبػػادئ الدشػػتًكة بػػتُ بصيػػع اللغػػات الطبيعيػػة أك مػػا يعػػرؼ بػػالنحو الكلػػي، كتسػػمح ىػػذه الدعر 

اللغويػػػة للطفػػػل ببنػػػاء مداخلاتػػػو اللغويػػػة الدسػػػماة بالدعطيػػػات اللغويػػػة الأكليػػػة الػػػتي علػػػى أساسػػػها 
 يفتًض أف جهاز اكتساب اللغة سلسلة من الألضاء آخرىا النحو الخاص، ك اكتساب اللغة 

                                                           
 .53-52، ص  السابقالدرجع :   1
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...ك يكتسػب اللغػة عػن طريػق تقػدير الفرضػيات، فهػو 1يقصد بها الجمل الػتي ينتجهػا الدػتكلٌم
لؽتلػػل بػػالفطرة لرموعػػة مػػن الفرضػػيات ، يقػػوـ بتطبيقهػػا علػػى الدعطيػػات اللغويػػة الػػتي يتعػػرٌض لذػػا،  
كما لؽتلل بالفطرة أيضا أشكالا لرردة لقواعد لؽكنو امتلاكها عند استيعابو لدعطيات لغتو، كىػو 

لتَ لزدكد من الفرضيات التي بسكنو مػن انتػاج ك فهػم  قادر ك بصورة لاشعورية على صيالة عدد
عػػدد لػػتَ لزػػدكد مػػن الجمػػل، كعنػػد سمػػاع الطفػػل مقػػاطع مػػن اللغػػة، في حػػتُ تتوافػػق بعضػػها، لشػػا 
لغعلػػو يتقبػٌػل لا شػػعوريا الفرضػػيات الػػتي تتػػيح لػػو اعتمػػاد التفسػػتَات الصػػحيحة حػػوؿ جعػػل لغتػػو، 

تسػػتٌ للطفػػل التحقػػق مػػن صػػحٌة فرضػػياتو، مػػن كىنػػا يكػػوف قػػد امتلػػل قواعػػد لغتػػو. كلابػػد لكػػي ي
توافر الدادٌة التجريبية التي لؼتبر من خلالذا ىذه الفرضيات ، كتتمثل ىذه الدادة في بصل اللغة التي 

 .2يسمعها الطفل في بيئتو 

 أمّا النظرية المعرفية لبياجي:   

فتًضػػػة بػػػذلل أف ذىبػػت إلى كػػػوف الكػػائن البشػػػرم مػػزكٌدا لهػػػاز لغػػوم كػػػامن في الػػدماغ. م  
 ، كيسػػاعده علػػى تعلػٌػم اللغػػة ىػػو اسػػتعداد فطػػرم يولػػد مػػع اانسػػاف ، كينمػػو في السػػنوات الأكلى

 فهمها ك التواصل بواسطتها، ك لؽر استيعاب اللغة بثلاث مراحل: استيعاب اللغة ك 

 .يرب  بينها لهاز اكتساب اللغة  في دماغ اانساف جهاز يستقبل اللغة ك ينظمها ك -1
  

                                                           

،اكتساب اللغة من منظور اللسانيات التطبيقية ، الدركز الجهوم لدهن التًبية ك التطبيق الرباط/ الدغرب ، لرلٌة كلية  التهامي الحايتٍينظر :  : 1 
 .40ـ ، ص 2008، فبراير  37التًبية الأساسية  للعلوـ التًبوية ك اانسانية / جامعة بابل ، العدد 

 .62الجزائرم، ص حفيظة تازركتي ، اكتساب اللغة العربية عند الطفل :   2
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استقباؿ اللغة ك تنظيمها يرسلها إلى مركز آخػر ىػو الدخػتا بالقػدرة اللغويػة ك يقػوـ  بعد -2
ىػذا الدركػز بصػيالة القواعػػد اللغويػة للتًاكيػب الػتي يسػػتقبلها مركػز اسػتيعاب اللغػة، كيػػرب  

 بينهما ك بتُ معانيها كينتهي إلى حصيلة من القدرة اللغوية.
 .1تاج بصل س يسبق سماعها أك نطقها يستعمل الدتعلم قدرتو اللغوية في إن -3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .46التهامي الحايتٍ ،اكتساب اللغة من منظور اللسانيات التطبيقية ، ص :ينظر:  1
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 التحصيل اللغوي بين اللغة و ا:صطلاح :  -1
 لغة : - أ

مػن الفعػل حصػل : الحاصػل مػن كػل شػيء : مػا بقػي ك ابػت ك ذىػب  لسان العربجاء في    
 ما سواه، يكوف من الحساب ك الأعماؿ ك لضوىا؛ حىصىل الشيء لػىٍصيل حيصػولا. ك التحصػيل :

بسييز ما لػصيل، كالاسم؛ الحصيلة 
1. 

، حصل لػصيل حيصيولان: أم بقي ك اػىبىتى ك ذىىىػبى مػا سػواهي مػن حسػابو أك معجم العينكفي    
عىمىلو كلضوه فهو حاصل. كالتحصيلي: بسييز ما لػصيل، كالاسم :الحصيلةي 

2. 

 اصطلاحا : - ب

عػػػرٌؼ معجػػػم علػػػم الػػػنفا ك التحليػػػل النفسػػػي التحصػػػيل :" يسػػػتخدـ ىػػػذا الدصػػػطلح بدعػػػتٌ    
خػػاص لاشػػارة إلى التحصػػيل الأكػػادلؽي كىػػو في ىػػذه الحالػػة الخاصٌػػة يسػػتخدـ ليشػػتَ إلى القػػدرة 
علػػى أداء متطلبػػات النجػػاح الددرسػػي، سػػواءا في التحصػػيل بدعنػػاه العػػاـ أك النػػوعي لدػػادة دراسٌػػية 

كيسػػػتخدـ لقيػػػاس التحصػػػيل الدراسػػػي  بطريقػػػة مػػػن الاختبػػػارات الػػػتي صػػػممت لقيػػػاس معيٌنػػػة ، 
 .3مستول الدهارة ، أك الدعرفة التي حصلها الفرد في جوانب نشاطو التعليمي "

                                                           
ـ ، فصل الحاء الدهملة ، مادة حصل ، ط 1994-ق1414- 3ابن منظور ، لساف العرب ، ا لد الحادم عشر ، دار صادر بتَكت ،ط : 1
 .153ـ ، ص  1994 –ق  1414،  3
 . 116، ص  1981 - 3الفراىدم ، معجم العتُ ، مادٌة حصل،  دار الرشيد للنشر ، جالخليل بن أبضد :  2
 .93، ص  1بتَكت ، ط–معجم علم النفا ك التحليل الدفسي ، تألي  بصاعي ، دار النهضة العربية :  3
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: "ىػو لرمػوع الدفػردات ك الألفػاظ ك الأسػاليب الػتي اكتسػبها د. زكريا الحاج اسماعيلعرفٌػو    
غػػػة العربيػػػة، كيسػػػتطيع تفسػػػتَىا كالتعبػػػتَ عنهػػػا لفظنػػػا أك كتابػػػة أك  التلميػػػذ خػػػلاؿ دراسػػػتو لدػػػادٌة الل

كليهما معنا مستخدما القواعد النحوية التي مرٌت بخبراتو السابقة " 
1 . 

 .2: "بأنوٌ مقدار ما لػصل عليو الفرد من معرفة أك خبرة " الحفنيّ عرفٌو 

التي لػققها فرد، أك مسػتول النجػاح الػذم لػػرزه أك يصػل  " بأنو درجة ااكتساب علامّعرفٌو 
 .3إليو في مادٌة دراسية أك في لراؿ تعليمي أك دراسي معٌتُ " 

كعليو، ف فٌ التحصيل اللغوم ىو لرموع الدعارؼ ك الدعلومات التي اكتسبها الفرد من الدؤارات 
 ككسائل التعليم.الخارجية  أم عن طريق الدؤسسات التعليمية  أك عن طريق الكتب 

 فروع التحصيل اللغوي :  -2

اللغػػة لا يكػػوف ىنػػاؾ برصػػيل، " تلعػػػب دكرنا اللغػػوم ، فبػػدكف  للغػػة ألعيػػة كبػػتَة في التحصػػيل
 تمػع ، إذٍ ىػي أسػلوب التخاطػب حيويًّا في تثقيػ  الفػرد ، كمػن خلالذػا يتًّصػل بغػتَه مػن أفػراد ا

فبػدكف اللغػػة كالتعبػتَ عػن الأفكػػار ، لا لؽكػن  تمػع مػػن ا تمعػات أف يشػهد النمػػو ك  ااتصػاؿك 
 . 4التطور اللٌازمتُ انعاشو"

نيػػػوي أيضػػػا مػػػن  ػػػن الفػػػرد مػػػن القػػػراءة ك الكتابػػػة علػػػى الوجػػػو الأمثػػػل، كلؽيىك  إف اكتسػػػاب اللغػػػة لؽيىك 
ىنػػا فػػ فٌ العلاقػػة بػػتُ التحصػػيل برصػػيلو النحػػوم ك الأدبي ك التعبػػتَ عػػن أفكػػاره كرلباتػػو، ك مػػن 

                                                           
، 07، ،حولية كلية التًبية لامعة قطر ، العدد زكرياء الحاج اسماعيل،التحصيل اللغوم لدل تلامذة الدرحلة اابتداىية  دراسة تقييمية( ينظر: :1

 .308ـ ،  ص 1990 -ق1410
د فضيلة عرفات لزمد السبعاكم ، أسباب الغياب لدل طلبة الدرحلة ااعدادية ك علاقتها بالتحصيل الدراسي ، لرلة التًبية ك العلم ، ا ل : 2
 .233،ص 2007، سنة  01، العدد  14

 . 234ص  : الدرجع نفسو،  3
 .306ـ ، ص 1990 -ق1410،  07حولية كلية التًبية لامعة قطر ، العددينظر:  : 4
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لػتعلٌم لأف بػو اللغوم كاكتساب اللغة ىي علاقة كطيدة لا لؽكن الفصل بينهما، ك يدخل معهم ا
 اكتساب.يكوف ىناؾ برصيل ك 

إف كصػػوؿ الطالػػب إلى اتقػػاف لغتػػو القوميػٌػة لا يػػتمٌ إلاٌ مػػن خػػلاؿ إتقانػػو لدهػػارات اللغػػة الدعركفػػة 
كىي: القراءة، الكتابة، الحديث ك ااستماع، كمع ضركرة تعلٌمها بشكل متًاب ، لأف كػل مهػارة 

 لٌغة.مرتبطة بالدهارة الأخرل، بحيث تتأل  في النهاية لتحقيق الغاية الدنشودة من تعلٌم ال

 التحصيل في القراءة : -1

القػػراءة مػػن أىػػم الدهػػارات اللغويػػة، ىػػي عػػتُ الدعرفػػة كلػػذاء العقػػل، إٌ ػػا السػػبيل الأكؿ لتوسػػيع 
الددارؾ، كتطوير الدعلومات، ككسب الثقافة، ك اثػرض علػى اابػداع ك اابتكػار، بػل ىػي الحجػر 

 .1الدتفوٌقة  ىي الأمة القارئةالأساس في تقدٌـ الأمم، ك رقي الشعوب ك الأمٌة الواعية 

 تقوـ القراءة على عمليتتُ أساسيتتُ منفصلتتُ لعا : 

الأكلى : عمليٌة ميكانيكية فيسيولوجية تستجيب فيهػا أعضػاء القػراءة ك أجهزتهػا لػدل القػارئ 
 ادراؾ الدقركء إدراكنا لفظيًّا منطوقا طبقنا للرموز الدستخدمة في الأداء التعبتَم اللغوم.

نيػػة : عمليػػػة عقليػٌػػة ذىنيػػػة يػػػتم مػػػن خلالذػػا إدراؾ الدعػػػتٌ الػػػذم تػػػوحي بػػػو الألفػػػاظ كتفسػػػتَ الثا
 2.لزتول الرموز اللٌفظية 

  

                                                           
 .19ـ ،  ص 2008ق 1428،  1دمشق ، ط –عبد اللطي  الصوفي ، فن القراءة ، دار الفكر :  ينظر:  1
2
 . 21ص 2008-1، طعبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو ، العلم ك االؽاف للنشر ك التوزيع : :  
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 : مقوّمات القراءة و أساسياتها

تعػػرٌؼ ك النطػػق ك الفهػػم ك أصػػبحت مقوٌمػػات القػػراءة ك أساسػػياتها قائمػػة علػػى: اادراؾ ك ال 
 .1حلٌها ك التصرٌؼ في مواق  الحياة النقد كالتفاعل ك مواجهة الدشكلات ك 

 : خصائص و مقوّمات القارئ الجيّد   

 الدمارسة بقدر كبتَ في الألفاظ ك الأساليب ك الجمل ك التًاكيب. -1
 قدرتو على قراءة بصل مكتملة ك عبارات طويلة. -2
النثػػػػػر ك القصػػػػػا كالكتػػػػػب  قدرتػػػػػو علػػػػػى قػػػػػراءة ألػػػػػواف متعػػػػػددة لشػػػػػا يقػػػػػرأ مثػػػػػل : الشػػػػػعر ك -3

 الخ العلمية..
 اعتماده على نفسو في قراءاتو كفي اختيار ما يقرأ. -4
 قدرتو على فهم كل ما يقرأ. -5
 أف تكوف قراءتو على أساس أىداؼ كاضحة عنده .  -6
 أف يكوف قادرنا على تقوذ ما يقرأ أك نقده . -7
أف يكوف مولعنا بالقراءة.  -8

2 

سػػػػػواءنا بػػػػػالتعبتَ أك بالكتايػػػػػة مكاناتػػػػػو إفبػػػػػالقراءة يسػػػػػتطيع الدكتسػػػػػب أف يعػػػػػبٌر عػػػػػن قدراتػػػػػو ك    
باعتبارىم من أىم الدهارات التي لغػب علػى اانسػاف التسػلٌح بهػا ، كمنحهػا جػلٌ مػا يسػتطيع مػن 
الرعاية ك ااىتماـ ، لأ ا رفيقة عمره كليا ىناؾ أبصل من كص  أديب العربية الكبتَ الجػاحُ 

كشػػحذ طباعػػل، كبسػػ   للكتػػاب بقولػػو: "كالكتػػاب ىػػو الػػذم إذا نظػػرت فيػػو، أطػػاؿ متاعػػل،
لسػػانل، كجػػود بيانػػل، كفخػػم ألفاظػػل، كلصػٌػح نفسػػل، كعمػػر صػػدرؾ، كمنحػػل تعظػػيم العػػواـ، 

                                                           
 . 21عبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو ،  ص: ينظر:  1
 . 22ص  نفسو، صدرالد:   2
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كصػػػػداقة الدلػػػػوؾ، كعرفػػػػت بػػػػو في شػػػػهر مػػػػالا تعرفػػػػو في أفػػػػواه الرجػػػػاؿ في دىػػػػر إنػػػػو خػػػػتَ أنػػػػيا ك 
كلئػػل الػػذين جلػػيا"، كقػػد سػػئل فػػولتتَ مػػرةٌ عمٌػػن سػػيقود الجػػنا البشػػرم في ىػػذا العػػاس فقػػاؿ: أ

 ابرػػاد الدعلمػػتُ الأمػػريكتُ في أدبياتػػو حػػوؿ القػػراءة فيقػػوؿ : " تَكيشػػ كمػػا  يعرفػػوف كيػػ  يقػػرؤكف "
ليا ىناؾ مهارة من مهارات التفكتَ برتاج إلى تعليم كتنمية أكثر من القراءة، إٌ ا السػبيل لكػلٌ 

 .1معرفة أخرل "

 :  التحصيل في الكتابة -2

، كتصػػويرىا في حػػركؼ أك قػػدرة أك تصػػوٌر الأفكػػاري عمليػٌػة معقٌػػدة في ذاتهػػا كفػػاءة ىػػالكتابػػة 
كلمػػات ك تراكيػػب صػػحيحة لضػػونا، كفي أسػػاليب متنوٌعػػة الدػػدل ك العمػػق ك الطلاقػػة، مػػع عػػرض ك 

تلل الأفكار في كضوح، كمعالجتهػا في تتػابع كتػدفٌق، ثم تنقػيح الأفكػار ك التًاكيػب الػتي تعرضػها 
ن خلدكف في مقدمتو أف الخ  كالكتابػة مػن بشكل يدعو إلى مزيد من الضب  ك التفكتَ كرأل اب

عػداد الصػنائع اانسػانية، كىػو رسػوـ كأشػكاؿ حرفيػة تػدؿ علػى الكلمػات الدسػموعة الدالػة علػػى 
مػػا في الػػنفا، فهػػو اػػاني رتبػػة مػػن الدلالػػة اللغويػػة، كىػػو صػػناعة شػػريفة؛ إذ الكتابػػة مػػن خػػواص 

مػا في الضػػمائر كتتػأدل بهػػا الألػػراض  اانسػاف الػػتي بسيػز بهػػا عػػن الحيػواف، كأيضنػػا فهػي تطلػػع علػػى
إلى البلػػػػد البعيػػػػد، فتقضػػػػى الحاجػػػػات كقػػػػد دفعػػػػت مؤكنػػػػة الدباشػػػػرة لذػػػػا، كيطلػػػػع بهػػػػا علػػػػى العلػػػػوـ 
كالدعػارؼ كصػح  الأكلػتُ كمػا كتبػوه مػن علػومهم كأخبػارىم؛ فهػي شػريفة بهػذه الوجػوه كالدنػػافع، 

 2م .كخركجيها من اانساف من القوة إلى الفعل إلظا يكوف بالتعلي

ك ىػي إحػػدل مهػارات اللغػػة العربيػة، كىػػي عبػارة عػػن عمليػة عقليػػة يقػوـ الكاتػػب فيهػا بتوليػػد 
 3.الأفكار كصيالتها كتنظيمها، ثم كضعها بالصورة النهائية على الورؽ

                                                           
 .20عبد اللطي  الصوفي ، فن القراءة ، ص : ينظر:   1
2
 ق .23/06/1437ـ ،  02/04/2016ابراىيم علي رباعة، تعري  الكتابة كمفهومها ،مقاؿ ،   

 . السابق: الدرجع  3
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كىػػي مرتبطػػة بػػالتعبتَ ، فهػػو القالػػب الػػذم يصػػب فيػػو اانسػػاف أفكػػاره كيعػػبٌر مػػن خلالػػو عػػن 
 سػػهولة كيسػػتَ حوائجػػو في الحيػػاة، كبػػو يػػتمكٌن مػػن أف يصػػل فيمشػػاعره ك أحاسيسػػو ، كيقضػػي 

الدسػػموع، كىػػو إفصػػاح اانسػػاف بلسػػانو أك قلمػػو عمٌػػا في نفسػػو مػػن الأفكػػار ك إلى فهػػم الدقػػركء ك 
 .1الدعاني "

ـــــــــتعػػػػػػػػػالى يقػػػػػػػػػوؿ الله  ـــــــــوْلًا سْـــــــــدِيدًا ( ءاأيُْـّهْا ال ـــــــــذِينْ ـ)يْ ـــــــــوا قْـ ـــــــــوا الل ـــــــــهْ وْقُولُ ـــــــــوا ات ـقُ  2مْنُ
ا ، يتضح في  ىذه الآية الكرلؽة ، أف الله تعالى يدعو الدؤمنتُ أف يتقوا الله ، كأف يقولوا قولان سديدن

 كيعتٍ القوؿ السديد حسن التعبتَ .

تدفٌق الكلاـ على لسػاف الدػتكلٌم، أك الكاتػب، فيصػوٌر مػا لػػاٌ بػو، أك  " كمفهوـ التعبتَ ىو 
يرل الدعنيوف بدوضػوع التعبػتَ أف بشػة الااػة ؛ 3"ك ما يريد أف يسأؿ أك يستوضح عنومايفكٌر بو ، أ

: بدعػتٌ أف يكػػوف تػػوافر الدػادٌة -1 عناصػر لابػد مػن توافرىػػا الصػاز عمليػة التعبػػتَ  شػركطو( ىػي :
 ىنػػاؾ شػػيء مػػا للقػػوؿ ، كمعرفػػة طريقػػة اسػػتمدادىا عػػبر طريقػػة الدلاحظػػة الدباشػػرة للعػػاس ، أك مػػن

تػػػوافر فنيػػػة  - 2الخ.نتًنػػػت ...ر ك الأفػػػلاـ ك الأت ك الصػػػو لامصػػػادر الدعرفػػػة مػػػن الكتػػػب ك ا ػػػ
القػػوؿ ككسػػائلو : كىنػػا تػػأتي بسرينػػات بنػػاء الجمػػل ، كاسػػتخداـ الألفػػاظ الدالػػة ك الدعػػبٌرة ، كبرقيػػق 

تػػوافر الػػدافع : كيػػتم ذلػػل مػػن خػػلاؿ مواكبػػة الدعلػػم لػػركح العصػػر  -3التػػوازف بػػتُ الدبػػتٌ ك الدعػػتٌ.
كمعرفة ما يسػتجد مػن الدعرفػة الدتجػددة كػل يػوـ  لشػا يدفعػو ذلػل الذم يعيش فيو، بحب الدطالعة 

 .4إلى أف لؼلق في صفو جوًّا من التعاط  ك الدشاركة، كاحتًاـ ابداعية طلابو

 أنواع التعبير : 

                                                           
 .24عبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو ، ص :  1
 .70سورة الأحزاب الآية :   2
 .11ق، ص 1435-ـ2014، 1لزمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم ،دار مكتبة الكندم للنشر ك التوزيع، ط ينظر::  3
 .14ص  نفسو،الدرجع :   4
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 :  يتم عن طريق النطق ك يستلم عن طريق الأذف .  التعبير الشفهي -1
عبػػػارة عػػػن الآليػػػة الػػػتي يسػػػتخدمها الطالػػػب انتػػػاج بصلػػػة كصػػػولها مػػػن الأفكػػػار ك الدعػػػاني  كىػػػو"

الدرتبطػة بدوقػ  معػػتٌُ يتطلػٌب التحػدٌث ك الاتٌصػػاؿ في قوالػب لفظيػة مناسػػبة لدوضػوع التحػػدٌث ك 
ا بااعتبار قواعد ااتصاؿ ك التواصل اللٌغوم الفعٌاؿ  1."لحاؿ السامعتُ ، آخذن

بصة لأفكارىم بعبارات قرار الطلاب على الكتابة الدتً إ: كيقصد بو تربويا  ،  التعبير الكتابي -2
مػػن الألػػلاط ، بقػػدر يػػتلاءـ مػػع قػػدراتهم اللغويػػة ، كمػػن بشػٌػة تػػدريبهم علػػى الكتابػػة  سػػليمة بزلػػو

بأسػػلوب علػػى قػػدر مػػن الجمػػاؿ الفػػتٍ الدتاسػػب لذػػم ػ كتعويػػدىم علػػى اختيػػار الألفػػاظ الدلائمػػة ، 
 2، كتبويبها ػ كتسلسلها ػ كربطها.كبصع الأفكار 

 : التحصيل الأدبي و النحوي -3
 التحصيل الأدبي : - أ

الأدب ىو التعبتَ البليغ الذم لػقق الدتعة كاللٌذة الفنية بدا فيو من بصاؿ التصوير كركعة الخياؿ    
 كسحر البياف كدقة الدعتٌ ك إصابة الغرض ، كمن بتُ ذلل :

يراد بهػا القطػع الشػعرية أك النثريػة الػتي بزتػار لدراسػتها دراسػة أدبيػة تذكقيػٌة تقػوـ علػى  النصوص : 
، تعة كيبعث في الػنفا اللػذة الفنيػةفهم الدعتٌ ك إدراؾ ما في الكلاـ من بصاؿ كجودة لشا لػقق الد

 تدريا النصوص للتلاميذ لذا فوائد كالتالي :
 الآاار الأدبية . كقوؼ التلاميذ على مواطن الجماؿ الفتٍ في -1
 إاارة رلبتهم في دراسة الأدب كتربية ذكقهم الأدبي. -2
 تعرفهم على لشيزات اللغة ك خصائصها ك تطوٌرىا في العصور الدختلفة. -3
 تعريفهم بالشعراء ك الكتٌاب ك تبتُ خصائصهم الأدبية ك ميزاتهم كبواعثهم النفسية. -4

                                                           
 .23 – 14، التعبتَ الشفوم،  ص  لزمد علي الصويركيينظر::    1
للطباعة ك النشر ك  عبد الفتاح حسن البجة ، أصوؿ تدريا اللغة العربية بتُ النظرية ك الدمارسة الدرحلة الأساسية العليا ، دار الفكر:   2

 .313، ص  1، طعماف التوزيع،
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 تنمية اقافاتهم الأدبية كتزكدىم بثركة لغوية . -5
تهيػػا الفرصػػة للموىػػوبتُ مػػنهم اظهػػار مػػواىبهم ك إذكػػاء اسػػتعداداتهم بدحاكػػاتهم ك النسػػ   -6

 على منوالذا .
 1تعوٌد الطلاب إجادة االقاء ك حسن الآداء التمثيلي. -7

 كلتحقيق ىذه الألراض ينبغي مايلي :    

 الاختيار الجيد للنصوص .  -1
 ة في تدريسها.مااتباع طريقة قوٌ   -2
مواصلة القػراءة في الكتػب الأدبيػة كتػرليبهم في ذلػل بكػلٌ مػا لؽكػن  تشجيع الطلاب على -3

 2من الوسائل. 
 التحصيل النحوي :  - ب

النحو ىو لرموعة القواعد التي تضم ىندسة الجملة ك مواقع الكلمات فيهػا ككظائفهػا مػن ناحيػة 
العلػػػم الػػػذم يػػػدرس العلاقػػػات السػػػياقية بػػػتُ  ؛كىومػػػا يػػػرتب  بػػػذلل مػػػن أكضػػػاع إعرابيػػػةالدعػػػتٌ، ك 

الكلمات في الجمل كيصػنٌفها في مفػاىيم يسػتدؿ عليهػا بسػمات لسصوصػة متضػافرة، كالتحصػيل 
النحػػوم ىػػو عبػػارة عػػن مػػدل اسػػتيعاب التلميػػذ لدػػا تعلمػػو مػػن خػػبرات في القواعػػد النحويػػة كمػػا 

 3الذم أعده الدؤلٌ  . يظهر من خلاؿ استجابات التلاميذ على اختيار القواعد النحوية

 كظيفة القواعد النحوية ك الغرض من تدريسها : 

                                                           
 .26عبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو ، ص ينظر : :  1
 .27-26، ص  الدرجع نفسو:  2 

 .26عبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو ، ص ينظر : :   3
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تقػػوذ ألسػػنة التلاميػػذ كعصػػمتهم مػػن الخطػػأ في الكػػلاـ ك تكػػوين عػػادات لغويػػة صػػحيحة  -1
لػػديهم كذلػػل بتػػدريبهم علػػى اسػػتعماؿ الألفػػاظ ك الجمػػل ك العبػػارات اسػػتعمالا صػػحيحا بصػػدر 

 من لتَ تكلٌ  كجهد.
يػػة كصػػقل أذكاقهػػم الأدبيػػة بفصػػل مػػا يدركسػػونو كيبحثونػػو مػػن الأمثلػػة ك تنميػػة اػػركتهم اللغو  -2

 الشواىد ك الأساليب الجيٌدة ك التًاكيب الصحيحة البليغة.
 تعويدىم صحة الحكم كدقة الدلاحظة كنقد التًاكيب نقدنا صحيحا . -3
 تفستَ إدراكهم للمعاني ك التعبتَ عنها بوضوح ك سلامة . -4
 الدعقدة ك الغامضة .مساعدىم على فهم التًاكيب  -5
 .1تعيينهم على ترتيب الدعلومات اللٌغوية كتنظيمها في أذىا م  -6

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .27ص: الدرجع السابق ،  1
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 . و الأداء اللغويي : الملكة اللغوية المبحث الثان

ف و بػػػػات بػػػػتُ البشػػػػر، "لقػػػػد أكلى اللغويػػػػتعتػػػػبر اللغػػػػة أداة تواصػػػػل ك تعبػػػػتَ عػػػػن الأفكػػػػار ك الرل
حػػديثنا ، كذلػػل لألعيتهػػا في حيػػاة الانسػػاف كلكو ػػا قرينػػة بػػتٍ البشػػر اىتمامنػػا كبػػتَنا باللغػػة قػػدلؽنا ك 

كخصيصػػتو الػػتي لا تنفػػل عنػػو كلا ينفػػلٌ عنهػػا ، فػػلا يوجػػد ك لػػن يوجػػد إنسػػاف أك لرتمػػع يعػػيش 
، فاانساف لؽلل كفاءة لغوية قد انطبع عليهػا منػذ طفولتػو كخػلاؿ مراحػل اكتسػاب  1بغتَ لغة "

ة اثكية حتى تصتَ مع الأياـ لظػاذج يصػبٌ فيهػا عػددنا لا لػصػى مػن اللغة فهو يتمثٌل قوالب اللغ
 . 2التًاكيب

 قبل الشركع في مفهوـ الدلكة اللغوية نعطي تعريفا موجزا عن اللغة : 

 عند :  مفهوم اللغة   

 .3صوات يعبر بها كل قوـ عن ألراضهمف  ا أ:ابن جتٍ  
ن فكػػػرة ، كىػػػي نتػػػاج الػػػتي تعػػػبٌر عػػػ ػػػا منظومػػػة مػػػن العلامػػػات إفتَدينانػػػد دم سوسػػػتَ :  
 .4بصاعي

 

 
 

                                                           
ـ ، 2018فتَاير -15في  ابراىيم علي يونا ، الكفاءة اللغوية ك التعليم العربي في نيجتَيا  مشكلات ك حلوؿ( ، شبكة الألوكة: ينظر :  1
 .03ص
 04العدد  14ا لد  –ىاني صبرم آؿ يونا ، سلول خضر فتحي النعيمي ، الكفاءة اللغوية ك تعيتُ الانزياح ، لرلة التًبية ك التعليم :   2

 .146، ص  2007لسنة 
ىػ ، شبكة الألوكة  11-06-1437 -ـ 21-03-2016مقاؿ ، عبد الله أبضد جاد الكرذ حسن ، اللغة ك أصلها عند ابن جتٍ ،  : 3

 اللغوية ؿ د. سعد بن عبد الله الحميد .  الأدبية ك 
 .45، ص  2008سنة  1سعيد شنوفة ، مدخل إلى الددارس اللسانية ، الدكتبة الأزىرية للتًاث ، الجزيرة للنشر ك التوزيع ، ط:   4
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 :بين اللغة و الاصطلاح الملكة اللغوية  -1
 :لغة  

ػػطيو.  في الصػػحاح للجػػوىرم : ػػا . كمىلٍػػلي الطريػػق أيضػػا : كسى ػػوي مًلٍكن  ملػػل ( مىلىكٍػػتي الشػػيء أمٍلًكي
تػًػوً  كفي قػػولذم : مػػافي مًلٍكًػػوً شػػيء، كمىلٍكًػػوً شػػيء، أم لا لؽلػػلي شػػيئنا. كفي لغػػة االثػػة : مػػا في مىلىكى

ػػػنى الصػػػنع إلى  ػػػةً ، إذا كػػاف حىسى ىلىكى
ػػني الد شػػيء بالتحريػػػل ، عػػن ابػػػن الاعػػرابي. يقػػػاؿ : فػػػلاف حسى

اليكًوً. كفي الحديث :" لا ىلىكىةً  لشى
ءي الد يدخلي الجنةى سي 

1 . 

( الشػػػيء في معجػػػم الوسػػػي  مػػػن   مىلىػػػ ػػػا : حػػػازه كانفػػػرد بالتصػػػرٌؼ ففيػػػو فهػػػو مالػػػل.  –لى ميلًكن
ك الدلكػػػػة( صػػػػفة راسػػػػخة في الػػػػنفا أك اسػػػػتعداده عقلػػػػي خػػػػاص لتنػػػػاكؿ أعمػػػػاؿ معيٌنػػػػة  بحىػػػػذىؽو ك 

 2مهارة

 اصطلاحا :  
 الملكة اللغوية من منظور العرب :  - أ

ابتكػار علػم أصػوؿ  :  كاف مفهوـ الدلكػة اللغويػة عنػده مػن خػلاؿ لرهوداتػو في ابن جني -1
فقػػو  فهػػو يقػػوؿ : أكؿ مػػن فكػػر في ابتكػػاره علػػى لضػػو مػػا عػػرؼ في أصػػوؿ الأفٌ  النحػػو، حيػػث

ا من علماء البلدين تعػرٌض لعمػل أصػوؿ النحػو علػى مػذىب اصػوؿ الكػلاـ  كذلل أناٌ س نر أحدن
لا حرفػا فلػم يلملػم فيػو بدػا لضػن عليػو إ -يعػتٍ ابػن السػراج –ك الفقو، فأما كتاب أصوؿ أبي بكػر 

، كما خصا بابا مهما في كتابو الخصائا متحداا فيػو  من أكلو ، كقد تيعلٌق عليو بو أك حرفتُ
في امػتلاؾ اللغػة ك التحصػيل اللغػوم في  ألعيػةلذمػا ؛عن مسػألتتُ مهمتػتُ لعػا القيػاس ك السػماع 

قيػاس قولو:  "إذا أداؾ القياس إلى شيء ما ، ثم سمعػت العػرب قػد نطقػت فيػو بشػيء آخػر علػى 

                                                           
،  مادٌة ملل ،  4، الناشر دار العلم للملايتُ ،ط 5ربية ، برقيق عطار ، جاسماعيل بن بضاد الجوىرم ، الصحاح تاج اللغة ك صحاح الع:  1
 .1611ص 

 .886ـ ، مادة ملل ، ص  2004ىػ / 1425 4الدعجم الوسي  ، لرمع اللغة العربية ، دار النشر مكتبة الشركؽ الدكلية  ط:   2
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ىػو بضػل لػتَ الدنقػوؿ علػى الدنقػوؿ إذا كػاف في معنػاه  ك يقػوؿ أيضػا : ،لتَه، فدع ما كنػت عليػو  
كرفع الفاعل كنصػب الدفعػوؿ في كػل مكػاف ك إف س يكػن كػل ذلػل منقػولا عػنهم"، أمػا بالنسػبة 
للسماع كاف ينقل عن العرب الفصحاء الذين ابتت فصاحتهم، ككاف لؼتػبر مػن يػرد عليػو مػنهم، 

ذين قػاـ لػ.كاف السماع ك القياس الأصلتُ الدهمتُ ال 1"اف ينقل عن العرب الفصحاء مشافهةكك
عليهما النحو العربي ، كلعا أصلاف لقياـ الدنه  اللغوم في دراسة اللغة ،كظػل القيػاس ك السػماع 

 2يستعملاف أصلتُ لرمعا عليهما لدل النحويتُ.

  :صفة راسخة في النفاكة بأ ا : يعرٌؼ الدل عبد القاهر الجرجاني -2
ك برقيقو أنو برصل للنفا ىيئة بسبب فعل من الأفعاؿ ك يقاؿ لتلل  يشرح ذلل بقولو : ثم

الذيئػػة كيفيػػة نفسػػانية ، كتسػػمى حالػػة مػػا دامػػت سػػريعة الػػزكاؿ ، فػػ ذا تكػػررت ك مارسػػتها الػػنفا 
ل الدلكػػة لا حػػتى رسػػخت تلػػل الكيفيػػة فيهػػا ك صػػارت بهيئػػة الػػزكاؿ فتصػػتَ ملكػػة" ك بعبػػارة أخػػر 

برصػػل بالفعػػػل الواحػػػد ، ك إلظػػػا برصػػػل بعػػػد تكػػرار الفعػػػل مػػػرات عديػػػدة، فمػػػا لػصػػػل في الػػػنفا 
بسػػبب فعػػل مػػا، يسػػمى كيفيػػة نفسػػانية. فػػ ذا تكػػرر الفعػػل، لكػػن مازالػػت الذيئػػة الحاصػػلة سػػريعة 
ة في الزكاؿ لعدـ رسوخها، سميت ىذه الذيئة حالة، ثم إذا كقع التكػرار الكثػتَ، حػتى رسػخت الذيئػ

 .3النفا، كصارت بطيئة الزكاؿ، سميت حينئذ ملكة 
امػػػتلاؾ اللغػػػة عنػػػد الجرجػػػاني ىػػػو تػػػوخي معػػػاني النحػػػو ك أحكامػػػو كحسػػػن الدلالػػػة ك بسامهػػػا، 

الػنظم سػول  : اؿق كؿ نظريتو النظم كإيصاؿ الدعتٌ صحيحا مفصوحا باللفُ الصحيح من خلا
الدلكػػة اللغويػػة عنػػده جػػاءت في  ، ك4بعضػػها بػػبع  ،كجعػػل بعضػػها بسػػبب بعػػ تعليػػق الكلػػم 

دلػػيلان ، كأمػر ك  ػػي، كلكػل  مػن ذلػػل لفػُ قػػد كضػع لػػو، كجيعػل رقولػو: "إلظػا ىػػو خػبر ك اسػػتخبا

                                                           
، العدد الثاني ، 19ة جامعة الأقصى   سلسلة العلوـ اانسانية( ا لد ابراىيم أبضد الشيل عيد ، ابن جتٍ ك الأصوؿ النحوية ، لرل:ينظر:   1
 .44، ص  2015يونيو  51-27ص
 .47الدرجع نفسو ص :   2
 . 26لبناف ، ص  –، بتَكت  2012سنة  1البشتَ عصاـ الدراكشي ، تكوين الدكلة اللغوية ، ط:  3

 .04، ص 1عليو لزمود لزمد شاكر ، مكتبة الخالصى بالقاىرة ، ط قااعجاز ، قرأه كعلٌ عبد القاىر الجرجاني ، دلائل :    4
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ضػػاع لغػػة مػػن اللغػػات، عربيػػة كانػػت أك فارسػػية، كعػػرؼ الدغػػزل مػػن كػػلٌ عليػػو، فكػػل  مػػن عىػػرىؼى أك 
ركفهػا فهػو بػتُ ه في تلػل اللغػة، لفظة ، ثمٌ ساعده لسانو على النطق بها، كعلى تأدية أجراسها كح

كامل الأداة، بالغ من البياف الدبلغ الذم لا مزيد عليو مينٍتىةو إلى الغاية الػتي لا مػذىب لذػا: يسػمع 
الفصاحة ك البلالة ك البراعة فلا يعرؼ لذا معتٌ سول ااطناب في القوؿ ، ك أف يكػوف الدػتكلٌم 

 .1ليكنة، كلا تق  بو حبسة "في ذلل جهتَ الصوت، جارم اللساف لا تعتًضو 

: الدلكة عند ابن خلدكف ىي شيء زائػد علػى الفهػم، لقولػو: "كىػذه الدلكػة  ابن خلدون -3
ىي لتَ الفهم كالوعي، لأنا لصد فهم الدسألة الواحدة مػن الفػن الواحػد ككعيهػا، مشػتًكا بػتُ مػن 

 الفنػػػوف دكف مػػػن شػػػدا في ذلػػػل الفػػػن، كبػػػتُ العلػػػم النحػػػتَ، ك الدكلػػػة ىػػػي للعػػػاس أك الشػػػادم في
 . 2سوالعا، فدؿ على أف ىذه الدلكة لتَ الفهم ك الوعي " 

ك بدػػا أف امػػتلاؾ اللغػػة مػػرتب  بػػالعلم ك التعلػػيم كلعػػا مػػن الدسػػائل الذامػػة الػػتي تعػػرض لذػػا ابػػن  
خلدكف كأشبعها بحثا ك لذلل كجد لو في التعليم نظريات تكاد تكوف مسلمات، فهػو لػػذر مػن 

ي العلػم قبػل إعطائػو بشػاره، فهػو لػػثٌ قٌػلينبػو علػى ضػركرة كجػود الاسػتعداد لتااختصارات، كمػا 
علػػى التعلػػيم الدنطلػػق مػػن القبػػوؿ الفطػػرم ثم التػػدرجٌ ب عطػػاء الدعلومػػات لتبػػتٌ علػػى قواعػػد اابتػػة، 
كيدعو إلى تعليم الصغار أصػوؿ الحسػاب ك مسػائلو لدػا فيهػا مػن حػثٌ علػى الفضػائل مػن خػلاؿ 

 . 3معاني الصحة ك الصواب  برملو من طياتها من

صػػفة راسػػخة برصػػل عنػػد اسػػتعماؿ ذلػػل الفعػػل كتكػػرره مػػرةٌ بعػػد أخػػرل :أ ػػا كعػػرٌؼ الدلكػػة 
لدػتعلم في الصػناعة ك حتى ترسػل صػورتو، كعلػى قػدر جػودة التعلػيم ك ملكػة الدعلػم يكػوف حػذؽ ا

يهم يسػمع  فػالدتكلم مػن  العػرب حػتُ كانػت ملكػة العربيػة موجػودة فػ كيقوؿ:  .4حصوؿ ملكتو 

                                                           
 .07، ص السابقالدرجع :   1
 . 27البشتَ عصاـ الدراكشي ، تكوين الدكلة اللغوية ، مركز لظاء للبحوث العلمية ، ص :   2
 18ص ،  2004 1، طالدركيش ، دار يعرب للنشر  ابن خلدكف ، الدقدمة ، برقيق عبد الله لزمٌد:   3
 .173، ص  2015 2لبناف ، ط –ابن خلدكف ، الدقدمة ، برقيق دركيش جويدم ، الدكتبة العصرية ،بتَكت :   4
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كػػلاـ أىػػل جيلػػو ك أسػػاليبهم في لسػػاطبتهم ك كيفيػػة تعبػػتَىم عػػن مقاصػػدىم، كمػػا يسػػمع الصػػي 
اسػػتعماؿ الدفػػردات كمعانيهػػا فيلقنهػػا أكلا ثم يسػػمع التًاكيػػب فيلقنهػػا كػػذلل، ثم لا يػػزاؿ سمػػاعهم 
  ؛1يتجػػػدد كػػػل لحظػػػة، كمػػػن كػػػل مػػػتكلم ك اسػػػتعمالو يكػػػرر إلى أف يصػػػتَ ملكػػػة ك صػػػفة راسػػػخة

كمثػػاؿ ذلػػل الخيػػاط إذا أجػػاد ملكػػة الخياطػػة ك ،لاؾ اللغػػة عنػػد ابػػن خلػػدكف شػػبيو بالصػػناعة امػػت
أحكمها ك رسخت في نفسو فلا لغيد من بعػدىا ملكػة النجػارة أك البنػاء إلا أف تكػوف الأكلى س 
تسػػتحكم بعػػد كس ترسػػل صػػبغتها، ك السػػبب في ذلػػل أف الدلكػػات صػػفات للػػنفا ك ألػػواف فػػلا 

مػػن كػاف علػػى الفطػػرة كػاف أسػػهل لقبػػوؿ الدلكػات ك أحسػػن اسػػتعدادا لحصػػولذا، تػزدحم دفعػػة، ك 
ف ذا تلونت النفا بالدلكة الأخرل ك خرجت عن الفطرة ضع  فيهػا الاسػتعداد بػاللوف الحاصػل 

 .2من ىذه الدلكة فكاف قبولذا للملكة الأخرل أضع 

مػن قػوٌة الفهػم لػدقائق كعليو فػ ف الدلكػة اللغويػة ىػي سػجية راسػخة في الػنفا بسكٌػن صػاحبها 
الكلاـ العربي الفصيح، كحسن التعبتَ عن الدعاني الدختلفة بلساف عربي ساس مػن أكضػار العجمػة 

 .3ك مفاسد اللحن، مع القدرة على الجمع ك التفريق ك التصحيح ك ااعلاؿ ك لضو ذلل

اللٌغويػة انطلاقػا  عبد القادر الفاسػي الفهػرم : يفسٌػر لنػا الفاسػي الفهػرم تصػوٌرة لدفهػوـ الدلكػة
مػػن ربطهػػا لػػذل  الدخػػزكف الػػذم لؽتلكػػو الدػػتكلٌم في ذىنػػو ، كلا يشػػعر بػػو كىػػذا عنػػد حديثػػو عػػن 

بلغتو الطبيعية قائلا : كلٌ متكلٌم للغة طبيعيٌة قد قرٌ قراره على لسزكف ذاكرمٌ  الدتكلٌم الذم يتطلٌم
لي معرفتو لتلل اللغة كملكتو فيها ، كىذا الدخز  كف عبارة عن معجم ذىتٍ لؽثلٌ الثػركة لتَ كاع ،لغي

 4الدفرداتية الدخزنٌة كجهاز قواعدمٌ تنشي  يرسم أسا تألي  ىذه الألديةٌ.

                                                           
 .  145، ص فاءة اللغوية ك تعيتُ الانزياح ىاني صبرم آؿ يونا ، سلول خضر فتحي النعيمي ، الك:   1
 .176ص  نفسو ،الدرجع :   2
 . 30لدكلة اللغوية ، ص البشتَ عصاـ الدراكشي ، تكوين ا:   3
4
 تيزم  ، رسالة ماجستتَ ،  -ذجاموضوعات النحو ألظو  –أكريدة قرج ، مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج :  : 

 .71ص  كزك، 
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 من منظور الغرب :  - أ
مػػن أىػػم  : تعػػدٌ الأبحػػاث الدقدٌمػػة مػػن طػػرؼ فردينانػػد دم سوسػػتَفردينانــد دي سوســير 

الدراسات اللسػانية البنيويػة ، إذ أنػو كػاف أكؿ مػن دعػا إلى دراسػة اللغػة دراسػة كصػفية تبحػث في 
نظامها ك قوانينها دكلظػا ااىتمػاـ لوانبهػا التارلؼيػة التطوريػة الزمانيػة فالذػدؼ الأساسػي عنػده ىػو 

لدػا من خلاؿ إخضػاعها لقد لٌخا نظريتو  ك لذاتها أم دراسة كصفية آنية.  دراسة اللغة في ذاتها
الػػتي توضػػح كجهػػة نظػػر للملكػػة اللغويػػة لػػدل  الثنائيػػاتبثنائيػػات اللغػػة، ك مػػن بػػتُ تلػػل يسػػمٌى 

الدػػػتكلٌم، ىػػػو ربػػػ  ملكػػػة الكػػػلاـ الدقطػٌػػع  كىػػػي القػػػدرة أك ذلػػػل الاسػػػتعداد الػػػذم يؤىٌػػػل الفػػػرد 
لاستعماؿ اللغة حيث يقوؿ: يوجد لدل كلٌ فرد ملكة لؽكن أف نطلق عليها اسػم ملكػة الكػلاـ 

،  1ن أف، لضصػل عليػو مػن عملهػا... لؽكػالدقطع ... كتقوـ ىذه الدلكة علػى أعضػاء ثمٌ علػى مػا 
نتػػاج بصعػػي لدلكػػة اللغػػة، كىػػي لرموعػػة موحٌػػدة مػػن   :ف اللغػػة عنػػد دم سوسػػتَ ىػػيكعليػػو ؛ فػػ 

 .2العادات ك الأعراؼ التي يتبناىا ا تمع أك بصاعة معيٌنة تسمح باستخداـ تلل الدلكة
الدعرفػػة  :ىػػي الكفايػػة اللغويػػة كيعرفٌهػػا أ ػػا  : الدلكػػة اللغويػػة عنػػد تشومسػػكيتشومســكي  

الضػػمنية بقواعػػد اللغػػة الػػتي تتػػيح لانسػػاف إنتػػاج الجمػػل ك تفهمهػػا في لغتػػو. كىػػي بدثابػػة ملكػػة لا 
شػػعورية بذسٌػػد العمليػػة الآنيػػة الػػتي يؤديهػػا مػػتكلم اللغػػة بهػػدؼ صػػيالة بصلػػة، كذلػػل طبقػػا لتنظػػيم 

ك بػػتُ الأصػػوات اللغويػػة، كعلػػى الالسػػتٍ بالػػذات ، أف القواعػػد الضػػمنية الػػذم يقػػرف بػػتُ الدعػػاني 
يػػػػدرس ىػػػػذه الكفايػػػػة اللغويػػػػة كأف يتوصٌػػػػل إلى معرفػػػػة مباشػػػػرة بالقواعػػػػد الكامنػػػػة ضػػػػمنها أم أف 
يتوصٌػػل مياشػػرة إلى ادراؾ معرفػػة الدػػتكلٌم الضػػمنية ، فالكفايػػة اللغويػػة ىػػي الػػتي تتػػيح لدػػتكلٌم اللغػػة 

اعية بالقواعػد الػتي بزضػع لذػا عمليػة الػتكلم، ك أف يعلػم أيضػا الذم لا لؽتلل، في الواقع، معرفة ك 

                                                           
 .18، صالسابق الدرجع   1
 .52سعيد شنوفة ، مدخل إلى الددارس اللسانية ، ص :   2



  التحصيل اللغوي و الملكة اللغوية امفهوم         الفصل الأول                                

 
35 

إذا كػػاف الكػػلاـ الػػذم ينطػػق بػػو مػػتكلٌم آخػػر في لغتػػو كلامنػػا صػػحيحا أـ لػػتَ صػػحيح . فالكفايػػة 
  1اللغوية تعزل إلى منطقة اللاكعي عند الانساف، ك تتص  بطابع اللاشعور.

أم معرفة اللغة ػ ىػي بدثابػة تنظػيم لرػرٌد  -يقوؿ تشومسكي: لغب أف نعتبر أف الكفاية اللغوية
 .2مكوٌف من قواعد بردٌد الشكل ك الدعتٌ الاصلي لعدد متناه من الجمل الدمكنة  

كعليػو، الدلكػػة اللغويػػة ىػي إحػػدل ملكػػات العقػل في الجػػنا البشػػرم الػتي جعلهػػا ابػػن خلػػدكف 
 .3صفة راسخة في متكلٌم اللغة الذم نشأ بصورة طبيعية في بيئتها

صد بها أيضا تلل الدلكة التي تتكوٌف لدل الفرد كبسكٌنو من تكوين كلٌ ما يريػد مػن الجمػل كيق
الجديدة، كتعتٍ أيضػا الدعرفػة اللغويػة كالػتي مػن مكوٌناتهػا معرفػة القواعػد النحويػة ك الصػرفية كمعرفػة 

 .4قواعد برويل الجمل من صيغة أخرل
 :من بين الخصائص التي تمتاز بها الملكة اللغوية  -
كتسػاب ك العمػل علػى الصػحيح ، كبعبػارة أخػرل أصػل الدلكػة ىبػة مػن الله ػ الدلكة تػأتي بالا  -1

 كلكن لا تنفع صاحبها ، كلا يظهر أار للعياف ، إلا بعد سعي كجهد ك برصيل .
لا برصل الدلكة لصػاحبها إلا بعػد تكػرار كثػتَ للفعػل ، ك أمٌػا الفعػل القليػل دكف تكػرار فقػد  -2

ا، لكن لا رسوخ لذا، بل تزكؿ سريعنابرصل بو صفة في النف
5  . 

 :  للغويعلاقة الملكة اللغوية بالأداء ا -2

الػػػػػذم يتميػٌػػػػز عػػػػػن القػػػػػدرة االصػػػػػاز الفعلػػػػػي  الأداء بأنػٌػػػػو : good ( 1973)جـــــود  عػػػػػرؼ 
 1.الدتوقٌعة

                                                           
 . 34، الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية   النظرية الألسنية( ، ص  ءميشاؿ زكريا:   1
 .35، صالسابق الدرجع:   2
 .  145ىاني صبرم آؿ يونا ، سلول خضر فتحي النعيمي ، الكفاءة اللغوية ك تعيتُ الانزياح ، ص :   3
 .14التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو، دراسة ميدانية ، ص  عبد الدنعم أبضد بدراف ،:   4
 .28البشتَ عصاـ الدراكشا ، تكوين الدلكة اللغوية ، ص :   5
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كىنػاؾ مػن لغعػل الأداء ىػػو ذات القػدرة اللغويػة ، حيػث ينػػت  الأداء مػن تفعيلهػا ىػي نفسػػها 
نتػاج إبسكٌػن الفػرد مػن  شػيئا لتَىػا ؛ كلػذا فػالأداء اللغػوم ىػو اسػتخداـ القػدرة اللغويػة الػتيكليا 

كفهم عدد لتَ لزدكد من الجمل، كبرديد الخطأ، كتلما الغمػوض الكػامن في النػات  اللغػوم في 
 .2نسق لزدد

اء لؽكػن أف يقصد بو االصاز اللغوم كىػو مػا يقولػو الفػرد بالفعػل؛ لأف الأد الأداء اللغويأمٌا 
يكوف بو تردد أك تكػرار أك توقػ  أكلسالفػة للقواعػد النحويػة ك اللغويػة بحكػم الظػركؼ الػتي بركػم 

.فقػػػد جعلػػػو تشومسػػػكي مقػػػابلا 3الكػػػلاـ العقلػػػي مػػػن خجػػػل أك مػػػرض أك عػػػدـ معرفػػػة بالدوضػػػوع
تًاكيػب اللغويػة للكافية اللغوية الدتمثلٌة في القدرة أك القواعػد الكامنػة الػتي بسكٌػن الفػرد مػن توليػد ال

بدا يتناسب مع لغة ا تمع الػذم يعػيش فيػو؛ كإف س يكػن قػد سمػع ىػذه التًاكيػب مػن قبػل، فقػد 
  4عبٌر عنو أنو "لشارسة اللغة ك استعمالذا في الحياة". 

 بػػتُ الأداء اللغػػوم ك الدلكػػة اللغويػػة مػػن خػػلاؿ مػػا جػػاء بػػو تشومسػػكي العلاقــةكلؽكػػن برديػػد 
 حيث أطلق على الدلكة اللغوية بالكفاية اللغوية ك الأداء اللغوم أطلق عليو الأداء الكلامي :

 العلاقة :   

ىػػػو الاسػػػتعماؿ الآني للغػػػة ضػػػمن سػػػياؽ معػػػتٌُ كفي الأداء الكلامػػػي يعػػػود  الأداء الكلامـــي 
اسػتعمل اللغػة في متكلٌم اللغة ، بصورة طبيعية، إلى القواعد الكامنة ضمن كفايتو اللغوية ، كلمػا 

ينجم عن ،التي تقود عملية الأداء الكلامي لستل  ظركؼ التكلم، فالكفاية اللغوية، بالتالي ىي 
ىػػذا التمييػػز بػػتُ الكفايػػة اللغويػػة أك الدعرفػػة الضػػمنية باللغػػة ك بػػتُ الأداء الكلامػػي أك الاسػػتعماؿ 
                                                                                                                                                                           

 نشأت بيومي ، مفهوـ الأداء اللغوم ك تطبيقاتو في تعليم اللغة العربية للناطيقتُ بغتَىا ، كلية الدراسات ااسلامية الدعاصرة لامعة:   1
 .04بدين ، مدينة ترلصانو، ماليزيا ،صالسلطاف زين العا

 .05،  ص  السابق الدرجع:   2
 .14عبد الدنعم أبضد بدراف ، التحصيل اللغوم ك طرؽ تنميتو، دراسة ميدانية ، ص :   3
  .04نشأت بيومي ، مفهوـ الأداء اللغوم ك تطبيقاتو في تعليم اللغة العربية للناطيقتُ بغتَىا ،ص:   4
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للكفايػػة اللغويػػة، إلاٌ أف ىػػذا التصػػوٌر الآني للغػػة، اعتبػػار الأداء الكلامػػي بدثابػػة الانعكػػاس الدباشػػر 
يستند، بصفة أساسية، إلى مفهوـ مثالي ييلتزـ بو في الأبحاث العلمية، إذ أف الأداء الكلامي كما 

مػػن بعػػ  الالضػػراؼ عػػن قػػوانتُ اللغػػة، لػػذلل لا  -عػػادة-بسكػػن ملاحظتػػو، في الواقػػع لا لؼلػػو  
لانساف يستعمل، حتُ يتكلٌم كفايتػو اللٌغويػة يعكا مباشرة الكفاية اللغوية .   عندما نقوؿ إف ا

، أم معرفتػػو الضػػمنية بتنظػػيم قواعػػد لغتػػو ، لا يعػػتٍ كلامنػػا ىػػذا، أنػػو يسػػتعملها  بصػػورة تامػػة ك 
متكاملػػة  في عمليػٌػة الػػتكلٌم  ك ذلػػل لأفٌ الاداء الكلامػػي ك إف يكػػن نابصنػػا عػػن الكفايػػة اللغويػػة 

تعػػزل  اصػػة، ك الػػتي تػػرتب  بػػالتنظيم اللغػػوم ك الػػتيف نػػو يشػػتمل عامػػة، علػػى عػػدد مػػن الدظػػاىر الخ
 . 1خارجة عن إطار اللغةإلى عوامل بالغة التشابل ك 

الدلكة اللغوية تعزل إلى منطقة اللاكعي عند الانساف، كتتص  بطابع اللاشعور، فتًتػدٌ اللغػة، 
م اللغػػة في ىػػذا ااطػػار، إلى عمليػػة برقيػػق ضػػمتٍ ك لا شػػعورم لسػػياؽ الكػػلاـ الػػذم يعيػػو مػػتكلٌ 

مػػن ىػػذا الدنطلػػق ، لدلحػػوظ فتَتػػد إلى الأداء الكلامػػيبقػػدر مػػا ينطػػق بػػو، أمٌػػا الكػػلاـ الدنطػػوؽ ك ا
العلمي نفهم ، بالذات ، القواعد على أٌ ا التنظيم اثرٌؾ لآليػة الػتكلٌم ك الكػامن ضػمن الكفايػة 

ء الكلامي ىو حصيلة عمل ىذه اللغوية . فالكفاية اللغوية إذنا امتلاؾ الآلية اللغوية ، بينما الأدا
، الكلاـ الذم يتفوٌه بػو الدػتكلٌم ىو نتيجة العمل التواصلي في لرملو، أم -أك بدعتٌ آخر-الآلية 

فيسػػػمعو الدسػػػتمع كيفسٌػػػره، ك الأداء الكلامػػػي يتفػػػاكت عنػػػد الفػػػرد الواحػػػد ك ذلػػػل تبعنػػػا لدوضػػػوع 
 .2اثاداة ك للمكاف الذم يتواجد فيو 

 

 

                                                           
 .34زكريا ، الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية   النظرية الألسنية( ، صميشاؿ : ينظر:  1

 .35-34نفسو ،  الدرجع 2
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 : أسبابه و طرق علاجهضعف التحصيل اللغوي  المبحث الثالث :

 :  أسباب ضعف التحصيل اللغوي  -1

 السبب الرئيسي لضع  التحصيل اللغوم ىو :

س يكػػن  ػاؿ صػعوبات الػػتعلٌم جهػود موحٌػدة مػػن قبػل بزصػا كاحػػد  :صـعوبات الـتعلّم  
سػهاـ ااحقػوؿ علميػة لستلفػة في البحػث ك بل اشتًكت ك ماتزاؿ تشػتًؾ بزصصػات متنوٌعػة مػن 

في لرػاؿ صػػعوبات الػػتعلٌم، إلاٌ أف مػػدل كنوعيػػة ااسػػهاـ بزتلػ  بػػاختلاؼ الفػػتًة الزمنيػػة الػػتي مػػرٌ 
بهػػا الحقػػل أانػػاء تطػػوٌره، كيتضػػح مػػن تتبػٌػع تػػاريل صػػعوبات الػػتعلٌم خػػلاؿ القػػرنتُ التاسػػع عشػػر ك 

كػاف منبثقػا   -1900كبالتحديػد قبػل  -العشرين، أف الاىتماـ بهذا ا اؿ في القػرف التاسػع عشػر
عػػػن ا ػػػاؿ الطػػػي، كخاصػػػة العلمػػػاء الدهتمػػػتُ بدػػػا يعػػػرؼ الآف بػػػأمراض اللغػػػة ك الكػػػلاـ أمٌػػػا دكر 
التًبويتُ في تنمية ك تطوير حقل صػعوبات الػتعلٌم فلػم يظهػر بشػكل ملحػوظ إلا في مطلػع القػرف 

اؿ مػن العشرين ، كما إف انتص  القػرف العشػركف حػتى ظهػرت ااسػهامات الواضػحة في ىػذا ا ػ
قبل علماء النفا ك العلمػاء الدتخصصػتُ في لرػاؿ التخلػٌ  العقلػي بالػذات بػتُ لرػالات ااعاقػة 

 1الأخرل .
كفي الستينيات من القرف الداضي ، ظهر مصطلح صعوبات التعلٌم كالجمعيات الدتخصصة التي 

الػػتعلٌم مثػػل  تهػػدؼ إلى إبػػراز الدشػػكلة كبرسػػتُ الخػػدمات الدقدمػػة للتلاميػػذ الػػذين يواجهو ػػا عنػػد
بصعيػػػة الأطفػػػاؿ الػػػذين لػػػديهم صػػػعوبات تعلػٌػػم، كفي  ايػػػة السػػػتٌينات أصػػػبحت صػػػعوبات الػػػتعلٌم 

 . 91/3202إعاقة رسمية كأم إعاقة أخرل، ك بخاصة مع صدكر القانوف الأمريكي 
 
 

                                                           

 20ـ ،ص2011 1عماف ،ط–لزمد النوبي لزمد عليٌ، صعوبات التعلٌم بتُ الدهارات ك الاضطرابات ،دار صفاء للنشر ك التوزيع  ينظر: 1 
 .20ص الدرجع نفسو ،   2
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 مفهوم صعوبات التعلّم :    
ــي -1 كيركٌػػز ىػػذا التعريػػ  علػػى الأسػػباب العضػػوية لدظػػاىر صػػعوبات الػػتعلٌم ،  : المفهــوم الطبّ

 .1كالتي تتمثل في الخلل العصي أك تل  الدماغ 
: كيركٌػز ىػذا التعريػ  علػى القػدرات بطريقػة لػتَ منتظمػة، كمػا يركػز علػى  المفهوم التربوي -2

ك القػػراءة ك الكتابػػة ك مظػػاىر العجػػز الأكػػادلؽي للطفػػل، كالػػتي تتمثػٌػل في العجػػز عػػن تعلػٌػم اللغػػة 
التهجئة، كالتي لا تعود لأسباب عقلية أك حسية، كأختَا يركز التعري  على التباين بتُ التحصيل 

 . 2الأكادلؽي كالقدرة العقلية للفرد

"مػػن الدفػػاىيم الأكثػػر تشػػابهنا مػػع   Learning Difficultiesيعػػدٌ مفهػػوـ صػػعوبات الػػتعلٌم "
"، كىػػػو  Learning Disabilitiesأك العجػػػز عػػػن الػػػتعلٌم "مفهػػػوـ عػػػدـ القػػػدرة علػػػى الػػػتعلٌم 

مصػػػطلح شػػػائع الاسػػػتخداـ في الصلػػػتًا ك أمريكػػػا ، كتػػػرجم إلى اللغػػػة العربيػػػة ليشػػػتَ إلى صػػػعوبات 
فػػتًجم حرفيػػا إلى اللغػػة العربيػػة ليشػػتَ إلى   "Learning Disabilities"الػػتعلٌم ، أمٌػػا مصػػطلح 

. كبالتػالي يعػدٌ مػػن الأسػباب الرئيسػػية الػتي تسػػبٌب 3عػدـ القػدرة علػػى الػتعلٌم أك العجػػز عػن الػػتعلٌم
م في طػػػػػور الػػػػػتعلٌم ك الاكتسػػػػػاب ضػػػػػع  التحصػػػػػيل اللغػػػػػوم  خاصٌػػػػػة عنػػػػػد الأطفػػػػػاؿ الػػػػػذين ىػػػػػ

أخطاء في حركة الفل ك الشفاه ك  :"اضطرابات اللغة ك النطق: ىي أخطاء كلامية تنت  عنمثل
 اللساف أك عدـ تسلسلها بشكل يناسب أشكالذا: 

                                                           
 .24ص، الدرجع السابق:   1
 .24،ص لزمد النوبي لزمد عليٌ، صعوبات التعلٌم بتُ الدهارات ك الاضطرابات:   2
، الناشر مكتبة الالصلو  سليماف عبد الواحد يوس  إبراىيم ، الدرجع في صعوبات التعلٌم ، النمائية ك الأكادلؽية ك الاجتماعية ك الانفعالية:  3

 .37، ص 1الدصرية،ط
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تعتػػبر اللغػػة كسػػيلة ىامػػة للتوافػػق الاجتمػػاعي، ك إفٌ طلاقػػة اللسػػاف مػػن مسػػتلزمات الشخصػػية 
، "ك لؽكن أف نقسٌم 1الناضجة، كلكن قد بسنع ىذه الطلاقة اضطرابات تصيب اللغة ك الكلاـ" 

 :ىذه الاضطرابات إلى

: صػػػػعوبة في إصػػػػدار الأصػػػػوات اللازمػػػػة للكػػػػلاـ بالطريقػػػػة الصػػػػحيحة ك  اضــــطرابات النطــــ  - أ
ضػطرابات شػيوعنا ك بردث في الحركؼ الدتحركٌة ك الساكنة كتعتػبر عيػوب النطػق أكثػر أشػكاؿ الا

 : من ىذه العيوب
": لػذؼ الطفل صوتنا من الأصوات التي تتضمنها الكلمػة ثم ينطػق   Omissionالحذؼ " 

جػػزءنا فقػػ ، ك قػػد يشػػمل الحػػذؼ أصػػواتنا متعػػدٌدة ك بشػػكل اابػػت فيصػػبح كػػلاـ الطفػػل في ىػػذه 
 الحالة لتَ مفهوـ على ااطلاؽ.

": حيػػث يػػتمٌ إصػػدار صػػوت لػػتَ مناسػػب بػػدلان مػػن الصػػػوت  Substitutionاابػػداؿ "  
 الدرلوب فيو كاستبداؿ  س( بحرؼ  ش،ث( أك استبداؿ  ر( بحرؼ  ك(.

: يصػػدر الصػػوت بطريقػػة خاطئػػة، إلاٌ أف الصػػوت الجديػػد يظػػلٌ  "Distortionالتحريػػ "  
قريبا من الصوت الدرلوب فيو ، كقد يعود ذلل لأف الذواء يػأتي مػن الدكػاف لػتَ الصػحيح أك لأف 
اللساف لا يكوف في الوضػع الدناسػب كينتشػر ىػذا النػوع مػن الاضػطرابات بػتُ الأطفػاؿ الأكػبر ك 

 الراشدين أكثر من الصغار.
: ينطق الطفل الكلمة مع زيادة صوت ما إلى النطق الصػحيح ك  "Assitionضافة " اا 

ىي أقلٌ العيوب انتشارنا.
2 

كمػػػن أىػػػمٌ  –: لا شػػػل أف الكػػػلاـ ىػػػو مػػػن نعػػػم الله علػػػى البشػػػر  اضـــطرابات الكـــلام - ب
كسػػائل التواصػػل بػػالآخر كيسػػتدعي كونػػو عػػدٌة توافقػػات عصػػبية دقيقػػة ، يشػػتًؾ في أدائهػػا الجهػػاز 

                                                           
الأردف ،  –عنٌاف  –نادر أبضد جرادات ، الأصوات اللغوية عند ابن سينا ، عيوب النطق ك علاجو ، الأكادميوف للنشر ك التوزيع :ينظر:   1
 .155ـ ص2009- 1ط
 .156،  ص  : الدرجع نفسو  2
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اؿ الصػػوتية ك فسػػي لتػػوفتَ التيػػار الذػػوائي للنطػػق ، ك إخػػراج الأصػػوات بواسػػطة الحجػػرة ك الحبػػالتن
 الأسناف كالشفاه ك سق  الحلق الصلب ك الرخو ك الفل. كمن بينو ذلل الديكانزـ اللساف ك 

": ىػػػو اضػػػطراب في ايقػػػاع الكػػػلاـ ك طلاقتػػػو لشػػػا يػػػؤارٌ علػػػى  Stutteringاللجلجػػػة " 
ن التكػػرارات اللاإراديػػة لتصػػوات أك الحػػركؼ أك الكلمػػات أك إطالتهػػا أك انسػػباب الكػػلاـ يتضػػمٌ 

التوقٌ  اللاإرادم أاناء الكػلاـ ك يصػاحب ذلػل حركػات لاإراديػة للػرأس ك الأطػراؼ ، كشػكوؾ 
التفادم كردكد الأفعاؿ الانفعالية كالخوؼ ك القلق ك الطفاض درجة تقدير الذات لدل الدػتلجل  

 .1ؤقتٌة ، كلجلجة مستمرٌرة أك مزمنة كىناؾ نوعاف : لجلجة م
: كيقصػػد بػػذلل تلػػل الاضػػطرابات اللغويػػة الدتعلٌقػػة باللغػػة مػػن حيػػث  اضــطرابات اللغــة - ت

زمػػػن ظهورىػػػا أك تأختَىػػػا أك سػػػوء تركيبهػػػا مػػػن حيػػػث معناىػػػا ك قواعػػػدىا أك صػػػعوبة قراءتهػػػا أك  
 كتابتها كعلى ذلل تشتمل اضطرابات اللغة الدظاىر التالية : 

الكتابػػػة : كفي ىػػػذه الحالػػػة لا يسػػػتطيع الطفػػػل أف يكتػػػب بشػػػكل صػػػحيح الدػػػادٌة صػػػعوبة  
الدطلوبػة كتابتهػا ك الدتوقػٌع كتابتهػا لشػن ىػم في عمػره الػزمتٍ فهػو يكتػب في مسػتول يقػلٌ كثػتَنا عنػٌػا 

 يتوقٌع عنو .
فقداف القدرة على فهم اللغة ك إصدارىا: في ىذه الحالة لا يستطيع الطفػل أف يفهػم اللغػة  
لدنطوقػػػة كمػػػا لا يسػػػتطيع أف يعػػػبٌر عػػػن نفسػػػو لفظيػػػا بطريقػػػة مفهومػػػة، كلؽكػػػن التعبػػػتَ عنهػػػا بأ ػػػا ا

ا الدكتسػػبة ك الػػػتي برػػػدث للفػػرد قبػػػل اكتسػػػابة اللغػػػة، اتهفقػػداف القػػػدرة علػػػى فهػػم اللغػػػة أك اصػػػدار 
 كيتًتٌب على إصابة الفرد بهذه الحالة مشكلات في الاتصاؿ الاجتمػاعي مػع الآخػرين كفي التعبػتَ

ب مثػػل ىػػذه الدشػػكلات آاػػار انفعاليػػة يصػػوؿ اللغػػوم للفػػرد فيمػػا بعػػد ك تصػػعػػن الػػذات ك في اث
 .سلبية على الفرد 

                                                           
 . 157، ص :الدرجع السابق   1
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صعوبة القراءة : في ىذه الحالة لا يستطيع الطفل أف يقرأ بشكل صػحيح الدػادٌة الدكتوبػة ك  
 .1ا يتوقٌع منوالدتوقٌع قراءتها لشن ىم في عمره الزمتٍ فهو يقرأ في مستول يقلٌ كثتَنا عمٌ 

 إلى لتَ ذلل من الدظاىر التي تسبب الضع  في التحصيل اللغوم .

 كىذا كلٌو من الأسباب العضوية.

كىناؾ أيضا أسباب نفسيٌة تصيب الدتعلٌم تؤدٌم إلى ضع  التحصيل اللغوم مثل : الدشػاكل 
التًكيػػز عنػػد الأسػػرية ، تػػنعكا سػػلبا عليػػو كعلػػى نفسػػيتو خاصػػة، تػػؤدٌم بػػو إلى الشػػركد ك عػػدـ 

 تعلٌمو فيؤدم ذلل إلى عدـ استيعابو في العملية التعليمية ك بالتالي يضع  برصيلو اللغوم .

: مثل نقا التغذية فالأكل الصحٌي  يلعػب دكرنا مهمًّػا في التحصػيل اللغػوم  أسباب صحّية -
 خاصٌة عند الأطفاؿ .

: "تسعى التًبيػة إلى التعػرٌؼ علػى النظريػات ك الأبحػاث ك الدراسػات  أسباب تعليمية تربويية -
الخاصػػة بالقػػدرات ك الدهػػارات العقليػػة ك النفسػػية ك الجسػػمية ... ككيفيػػة اسػػتغلالذا ك الاسػػتفادة 
منهػػا بدػػا لؼػػدـ الفػػرد كيصػػل بػػو إلى أرقػػى حالاتػػو ك الػػتي أصػػبح يطلػػق عليهػػا مصػػطلح الكفػػاءة، ك 

عداد الدتعلٌمتُ. لذا أكلى التًبويوف عػبر الأجيػاؿ إلذم يعدٌ أساس ك لزور تعليم اىذا من خلاؿ ال
اىتماما بالغا بالنظم التًبوية منها الوسيلة الأساسية لنقل التًاث الثقافي  عبر الددرسة( ك اثافظػة 
علػػػى بقائػػػو ك اسػػػتمراره ك الحفػػػػاظ علػػػى الػػػنظم الاجتماعيػػػة ك القػػػػيم السػػػائدة في ا تػػػع؛ كتعتػػػػبر 

جػراءات، الػتي برػدث داخػل الصػ  الدراسػي ، ليمية ىي لرموعػة مػن الأنشػطة ك االية التعالعم

                                                           

لدطور لتنتساب ، التخاطب ك اضطرابات النطق ك الكلاـ ، جامعة الدلل سميحاف الرشيدم ، نظاـ التعليم ا ىتٌاف  ، لزاضرة،  : ينظر:  1 
 .07،  ، ص 1975-ق1495فيصل ، 
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كذلل بهدؼ إكتساب الطلاب مهارات عمليٌة، أك معارؼ نظرية، أك ابذاىات إلغابية، ك ذلػل 
 .  1ضمن نظاـ مبتٍ على مدخلات، كمعالجة  ثم لسرجات"

 
 أسباب مقترحة : 

 الأسباب المقترحة التي تسبب ضعف التحصيل اللغوي : من  بين
 أسباب خاصة بالعملية التعليمية : 

أركػػاف متعػػدٌدة تعتػػبر أساسػػا لنجاحهػػا كبرقيقػػا لأىػػدافها إلاٌ أفٌ  "مػػن تتكػػوٌف العمليػػة التعليميػػة  
 ائفهػا كلكػن رلػػم كثػرة الجػدؿ ك النقػػاشظحػوؿ ماىيػػة ىػذه العناصػر كعػػددىا كك التًبيػوف اختلفػوا 

عنهػػا إلاٌ أفٌ الاتفػػاؽ كػػاف ينظػػر إلى العمليػػة التعليميػػة علػػى أ ػػا تتكػػوف مػػن الااػػة عناصػػر رئيسػػية 
 ىي : الدتعلٌم ، الدعلٌم كالدنهاج.

 خصائا نفسية، عقلية، اجتماعية. لؽلل ك : المتعلّم  -1
كيسػتطيع كفاءات ك استعدادات ك قدرات كرلبة في التعلػيم ك الؽانػو بػو، بلؽتاز  ك:  المعلّم -2

 أف يساعد الدتعلٌم على برقيق الأىداؼ التعليمية بنجاح ك يسرو.
الكتػػب الددرسػػية الدقػػررةٌ ك الأدكات ك الوسػػائل التعليميػػة ك الدراجػػع ك  تضػػمن ي ك: المنهــاج -3

 2."الدصادر الدختلفة 

 لكن أحيانا تسبب ىذه الأركاف ضع  التحصيل اللغوم :   

                                                           
كماؿ ركيبح ، سعيد لزمد مصطفى ، العملية التعليمية بتُ النظرية ك التطبيق في ظل الدقاربة بالكافايات النشاط البدني الرياضي ينظر:  :  1

 .371، ص 03/2018،/ 33الجلفة ، لرلٌة الباحث في العلوـ اانسانية ك الاجتماعية ، العدد  –، جامعة زياف عاشور  الددرسي ألظوذجا

 
2
 )مدونتً(.8172: محاضرة ألقٌت على الطلبة ، مقٌاس اللسانٌات التعلٌمٌة ، سنة حلٌمةبن عزوز : ٌنظر :    
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صػعوبة في الػتعلٌم نتيجػة اضػطرابات النطػق ك الكػلاـ كعوامػل : لقولنا سػابقا أنػو لغػد المتعلم  -
أخػػػرل نفسػػػية اجتماعيػػػة ك صػػػحية ، كأيضػػػا نقػػػا الػػػدافع كرلبتػػػو في الػػػتعلٌم  يػػػؤدم إلى تػػػدىور 

 كعدـ لصاح العملية التعليمية ك بالتالي يسبٌب ضعفنا في التحصيل اللغوم .
و ك خصائصػػػو الدعرفيػػػة ك كوينػػػتكمػػػن خصػػػائا الدعلػٌػػم في شخصػػػيتو ك ىوٌيتػػػو ك ت":  المعلــّـم -

أسػػاليب لشارسػػتو كطرائػػق  التًبويػػة ك ااجتماعيػػة، كعلاقتػػو بالتوجيهػػات العامٌػػة للتعلػػيم كالنفسػػية ك 
الخػػبرات  م لػػتَ الدكػػوٌف كضػػعي  الدعلومػػات ك أسػػاليب أدائػػو كتبليػػغ الرسػػالة العلميػػة .فػػالدعلٌ تبليغػػو ك 

تعلٌم لؽػػلٌ ك تػػنقا رلبتػػو في الػػتعلٌم  كبالتػػالي لغػػد صػػعوبة في توصػػيل الرسػػالة العلميػػة  لشػػا لغعػػل الدػػ
 1."فقدانو الثقة بذاه الدعلٌم ك ىذا يؤدم إلى ضع  الدستول الدراسي 

كلصػػد أيضػػا بعػػ  الدعلٌمػػتُ لا يعرفػػوا كيفيػػة التعامػػل مػػع الدػػتعلٌم الدصػػاب باضػػطرابات النطػػق ك 
لٌم كدخولػو في حػالات نفسػية الكلاـ ك ىناؾ من يتعامػل معهػم بػالعن  لشػٌا يزيػد مػن اصػابة الدػتع
 معقدة  كبالتالي تفشل العملية التعليمية كيضع  التحصيل .

 عدـ استعماؿ بع  الدعلٌمتُ الوسائل التي لؽكن استعمالذا في أداء العمليٌة التعليمية .

ك الأنشػػػطة الػػػتي يقػػػوـ بهػػػا في تبليغػػػو لدعلومػػػات تتعلػٌػػق بدهػػػارات السػػػمع ك الكػػػلاـ ك القػػػراءة ك 
 . الكتابة

: من بينو الكتاب الددرسي حيث يشكٌل لميع تقسيماتو اثتملة الركن الدركػزم في  المنهاج  -
النسق التًبوم ك لألعيٌة الكتاب في بضل الدنهاج ك تبليغو لا ييأس الدشتغلوف بو تأليفػا ك تصػميما 

مهمػػػا بلػػػغ مػػػن الدقػػػة في اثتػػػول ك  ك طباعػػػة عػػػن بذويػػػد مضػػػمونو ك برسػػػتُ شػػػكلو .ك الكتػػػاب

                                                           
1
 ، مقٌاس اللسانٌات التعلٌمٌة ، )مدونتً(. : محاضرة ألقٌت على الطلبةحلٌمة ٌنظر : بن عزوز   
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كىنػػػاؾ بعػػػ  الكتػػػب لا بذػػػدد طباعتهػػػا لشػٌػػا تػػػنقا  1."الأناقػػػة في العػػػرض يظػػػلٌ عنصػػػرنا صػػػامتنا
 الانتباه على الدتعلٌم .

 

 

 طرق علاج ضعف التحصيل اللغوي :  -2

الحػػلٌ الأكٌؿ ىػػو معرفػػة نػػوع السػػبب الػػذم أدل إلى ضػػع  التحصػػيل اللغػػوم ثم الشػػركع في  
العػػػلاج فػػػ ذا كػػػاف السػػػبب عضػػػوم نػػػات  عنػػػو أمػػػراض الكػػػلاـ ك النطػػػق فيجػػػب تعويػػػد الدصػػػاب 

 بالقراءة خاصٌة قراءة القرآف الكرذ .

بتعػػػاد عػػػن ك إذا كػػػاف السػػػبب نفسػػػي نػػػات  عنػػػو الدشػػػاكل الأسػػػرية فيجػػػب نصػػػح الأبػػػوين بالا
الدشاكل خاصٌة العنػ  ك معاملتػو بطريقػة جيػٌدة ك تعليمػو قػيم أخلاقيػة حسػنة، ثمٌ التوجٌػو بػو إلى 

 أخصائي نفساني .

إذا كػػاف السػػبب صػػحٌي فسػػواء الأسػػرة أك الددرسػػة أك الدكػػاف الػػذم ييكػػوَّفي فيػػو تقػػدذ الطعػػاـ 
 الصحٌي للمتعلٌم خاصٌة الطفل .

 مليٌة التعليمية فعلى الدعلٌم أف يتٌص  بالديزات التالية :إذا كاف السبب تربوم في الع 

أف يكػوف مطلٌعنػػا علػػى سياسػػة التعلػػيم ك أىدافػو سػػاعينا إلى برقيػػق ىػػذه الأىػػداؼ الدرجػػوٌة، ك " -
 أف يؤدٌم رسالتو كفق الأنظمة الدعموؿ بها.

 إلى مهنة التعليم ك تقديرىا ك أف لا يعتبر التدريا لررٌد مهنة يكتسب منها. الانتماء -
 الدسالعة في حلٌ الدشكلات الددرسيٌة . -

                                                           
1
 )مدونتً(.8171: ٌنظر : هشام خالدي ، محاضرة ألقٌت على الطلبة ،مقٌاس التعلٌمٌات التطبٌقٌة ، سنة   
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 تشجيع الدتعلٌمتُ ك مكافأتهم . -
 مراعاة الفركؽ الفردية ك الوعي لطبيعة الدتعلٌمتُ كخصائصهم النمائية الدختلفة . -
 الدساكاة في التعامل مع الدتعلٌمتُ. -
 1."ركح اثبٌة ك الدودٌة ك الوئاـ بينو ك بتُ الدتعلٌمتُزرع  -
 التعرٌؼ على رلبات الدتعلٌم كردكد أفعالو . -
 التعرٌؼ على قدرات الدتعلٌم العقلية كلظوٌه النفساني . -
اسػػتعماؿ لستلػػ  الأنشػػطة في تبليغػػو لدعلومػػات تتعلػٌػق بدهػػارات السػػمع ك الكػػلاـ ك القػػراءة ك  -

الكتابػػة، فهنػػػاؾ أنشػػطة شػػػفوية ك أخػػػرل كتابيػػة ك لا لؽكػػػن ااىتمػػػاـ أك ااكتفػػاء لانػػػب كاحػػػد 
 منها.

 استخداـ الوسائل ك التقنيات الحديثة ارساؿ الرسالة العلمية مثل : جهاز الحاسوب . -
 اـ أسلوب التشويق لتحفيز الدتعلٌم .استخد -

دكرنا كبتَنا في  كإذا كاف يتعلٌق بالدنهاج: فتجديد الطبعات للكتاب الذم يتعلٌم بو يلعب

التحصيل اللغوم ك كذلل استعماؿ رسومات ك نصوص لتحفيز الدتعلٌم ك تشويقو لغعل رلبتو 

قوية في التعلٌم ك بالتالي لصاح العملية التعليمية ك ارتفاع الدستول الدراسي ك برستُ التحصيل 

. .اللغوم

                                                           
11

 ) مدوتنً(.8173ً : محاضرة ألقٌت على الطلبة ، مقٌاس أخلاقٌات المهنة ،سنة :عمر قباٌ  
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 .المهارة اللغوية وموقع القراءة منها بين العسر والعلاج
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 المهارة اللغوية و أنواعها . المبحث الأوّل :

كحػدة متماسػكة الجوانػب ، تتعػاكف فركعهػا كلٌهػا ك تػتًاب  ، باسػتعمالذا اسػتعمالان "تعد  اللغػة 
سػػليمنا ، كتعلػٌػػم أم لغػػة مػػػن اللغػػػات ، يهػػدؼ إلى الأداء اللغػػػوم الصػػحيح اسػػػتماعنا ك برػػػدٌانا ك 

للٌغػػات سػػواء كانػػت اللغػػة الأـ أـ اللغػػة قػػراءة ككتابػػة، ليتواصػػل مػػع الآخػػرين ، فػػتعلٌم أم لغػػة مػػن ا
الأجنبية  ، إلٌظا ىدفو ىو اكتساب الدتعلٌم القدرة على سماع اللغة ، كالتعرٌؼ على إطارىا الصوتي 
الخػػاص بهػػا ، كيهػػدؼ ذلػػل إلى الحػػديث بهػػا بطريقػػة سػػليمة ، برقػػق لػػو القػػدرة علػػى التعبػػتَ عػػن 

لغػػة الخاصٌػػة ، ككػػذلل يسػػعى إلى أف يكػػوف مقاصػػده ، كالتواصػػل مػػع الآخػػرين مػػن أبنػػاء تلػػل ال
كبهػػػذه تصػػػبح الدهػػػارات ىػػػي مركػػػز البحػػػث ك الأىػػػداؼ الحقيقيػػػة ؛قػػػادرنا علػػػى قراءتهػػػا ك كتابتهػػػا 

،" كمػػا تعػػدٌ مهػػارة القػػراءة مهػػارة جػػدٌ حيويػػة في تعلػػيم اللغػػة ك تعلٌمهػػا ، كقػػد  1للعمليػػة التًبويػػة"
ػػا ك مكانػػة سػػامية عنػػد العػػرب، ك  ذلػػل بػػأفٌ جعلهػػا الله سػػبحانو ك تعػػالى  أكٌؿ  نالػػت شػػرفنا عظيمن

صػلٌى الله عليػو –كلمة ، كفي أكٌؿ آية ، كفي أكٌؿ سورة ، نزلت على قلب سيٌد القراء ك الدرسػلتُ 
كسػػػلٌم. كحظيػػػت ىػػػذه الدهػػػارة باىتمػػػاـ كاسػػػع مػػػن قبػػػل العلمػػػاء العػػػرب في موسػػػوعاتهم العلميػٌػػة 

  2يد".الضخمة ، كالتي نشأ عنها علم القراءات ك التجو 

فمػػا موقػػع الدهػػارة اللغػػة مػػن الدعجػػم كالاصػػطلاح كمػػا موقػػع القػػراءة مػػن ىػػذه الدهػػارة مػػن حيػػث 
 .الأداء أنواعان ك عسران ك أعراضان ك علاجان؟

 

 

                                                           
،  29جامعة لزمد خيضر بيسكرة ، العدد  –سهل ليلى ، الدهارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية ، لرلة العلوـ اانسانية ينظر : :   1
 .240ص
 .15، ص2015-1جاسم علي جاسم ، الدهارات  اللغوية كمعايتَ جودتها، فهرسة مكتبة الدلل فهد الوطبية أاناء النشر ، ط:  2
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 المهارة بين اللغة والاصطلاح: -1

: الحػػاذًؽ بكػػلٌ عمػػل ، كأكثػػر مػػا  جػاء في لسػػاف العػػرب : الدهػػارة : الحػػذىؽ في الشػػيء ك الدػاىري
ػػػري بػػػو ، مىهػػػارةي أم صػػػرت بػػػو  ػػػرٍتي : بهػػػذا الأمػػػر أمهي يجيػػػد ، ك ييقػػػاؿ : مىهى

ييوصػػػ  بػػػو السػػػابح الد
 1حاذقنا.

،  فػػػ"ىي شػػيء لؽكػػن تعلٌمػػو أك اكتسػػابو أك تكوينػػو لػػدل الاصــطلاحأمٌػػا الدهػػارة مػػن حيػػث 
الدػػػتعلٌم عػػػن طريػػػق اثاكػػػاة كالتػػػدريب ، ك مػػػا يتعلٌمػػػو لؼتلػػػ  بػػػاختلاؼ نػػػوع الدػػػادٌة كطبيعتهػػػا ك 

 2خصائصها ك الذدؼ من تعلٌمها".

( بقولذمػا:" إف الدهػارة الحركيػة تتػابع  Gagne ، Fleshmanكيعرفٌهػا "جانييػو" ك" فلشػماف" 
بات تعودىػػا اانسػػاف ، كيػػتمٌ ترتيػػب ىػػذه الاسػػتجابات جزئيػػا أك كليػػا في ضػػوء التغذيػػة لاسػػتجا

 3الرجعية الحسية النابذة عن الاستجابات السابقة " .

(،في قاموسػػو لعلػػم الػػنفا،في السػػهولة ك السػػرعة ك الدقػٌػة   driverكتتمثػٌػل عنػػد "دريفػػر"  
  عادة( في أداء عمل حركي.

الكفاءة في أداء مهمٌة ما . كلؽيٌز بتُ نوعتُ من الدهػاـ :   الأكؿ   (Munnكيرل فيها "ماف" 
حركي ك الثاني لغوم . كيضػي  بػأفٌ الدهػارات الحركيػة ىػي : إلى حػد مػا ، لفظيػة ك أفٌ الدهػارات 

 اللفظية تعتبر في جزء منها حركية.

                                                           
 .216ـ ، ص2002، بتَكت ، 1، دار الكتب العلمية ، ط 5لساف العرب ، مادة ]مهر[ ، ج ابن منظور ،:   1
 .15، ص  2017-1، دار التدمرية ، ط ابتساـ لزفوظ أيو لزفوظ ، الدهارات اللغوية:   2
،  ص  2004- 1القاىرة ، ط -رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية : مستوياتها ، تدريسها صعوباتها ، الناشر دار الفكر العربي:   3
29. 
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كيقػػػوـ بأدائػػػو  ( في قاموسػػػو للتًبيػػػة "بأٌ ػػػا الشػػػيء الػػػذم يتعلٌمػػػو الفػػػردGoodكيعرفٌهػػػا"لوكد"  
 بسهولة كدقة كسواء كاف ىذا جسميا أك عقليا . 

 1ك أٌ ا تعتٍ البراعة في التنسيق بتُ حركات اليد كالأصابع ك العتُ" .

كعلػػػى ىػػػذا، فالدهػػػارة، ىػػػي الأداء الدػػػتقن القػػػائم علػػػى الفهػػػم ك الاقتصػػػاد في الوقػػػت ك الجهػػػد 
 الدبذكؿ، كىي كذلل نشاط عضوم إرادم مرتب  باليد أك اللساف أك العتُ أك الأذف . 

كإذا مػػػػا ربطػػػػت باللغػػػػة فػػػػيمكن القػػػػوؿ :" إفٌ الدهػػػػارة اللغويػػػػة عػػػػي أداء لغػػػػوم يتٌسػػػػم بالدقػػػػة 
 عن السرعة كالفهم . كالكفاءة، فضلان 

كيتٌفػػػق علمػػػاء الػػػنفا كعلمػػػاء اللغػػػة علػػػى أفٌ اللغػػػة لرموعػػػة مػػػن الدهػػػارات ، ك الأداء إمٌػػػا أف 
 يكوف صوتيا أك لتَ صوتي .

ء النصػػػػوص النثريػػػػة ك فػػػػالأداء الصػػػػوتي إنػٌػػػا يشػػػػتمل علػػػػى القػػػػراءة ك التعبػػػػتَ الشػػػػفوم ، كإلقػػػػا
 2."الكتابة كالتذكٌؽ الجماؿ الخطٌي  ، أمٌا لتَ الصوتي فسشتمل على الاستماع كالشعرية

 أنواع المهارات اللغوية : -2

 مهارة الاستماع : -أ

يعدٌ الاستماع أكٌؿ الدهارات اللغوية اكتسابا لدل اانساف ، منػذ أف يكػوف جنيننػا ، كلػو ألعيػٌة 
 3بالغة في تعلٌم اللغة كتعليمها ، كدكره حيوم كفعاؿ في اكتسابها .

                                                           
 .30، ص  الدصدر السابق:   1
 .240سهل ليلى ، الدهارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية ، ، ص ينظر : :   2
 . 13جاسم علي جاسم ، الدهارات اللغوية ك معايتَ جودتها ، ص :   3
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كىػػو نشػػاط أساسػػي مػػن أنشػػطة الاتصػػاؿ بػػتُ البشػػر ، فهػػو النافػػذة الػػتي يطػػلٌ اانسػػاف مػػن 
خلالذػػػػا علػػػػى العػػػػاس مػػػػن حولػػػػو ، كىػػػػو الأداة الػػػػتي يسػػػػتقبل بواسػػػػطتها الرسػػػػالة الشػػػػفوية . كلؽيػٌػػػز 

" ك الثػاني  Hearingكيدكسػوف في عمليػٌة الاسػتماع ىػذه بػتُ مصػطلحتُ : الأكٌؿ ىػو السػماع "
"، كيقصد بالأكٌؿ استقباؿ الفرد لرموز صػوتية يركبهػا في ذىنػو بعػد Listening"   ىو الاستماع 

كلمػػػات ك ذلػػػل ليجعػػػل منهػػػا شػػػيئنا ذا معػػػتٌ ، كىػػػو عنػػػد فهمػػػو لدعناىػػػا يتعػػػرٌؼ علػػػى دلالات ال
ىػذا النشػاط لغعلػو كيدكسػوف تربصػة لدفهػوـ الدقػة في الاسػتخداـ اللغػوم" ؛الجمل كطريقػة تركيبهػا 

Usageنشػاط آخػر يتعػدل بػو  الفػرد ىػػذا العمػل كىػو تعػرؼ الوظػائ  الدختلفػة الػػتي  " ، كىنػاؾ
تؤديها الكلمات ك الجمل ، كفي ىذه العملية الثانية يرب  الدستمع بتُ ما يقاؿ الآف ، ك مػا قيػل 

 1سابقنا . إنوٌ يضع ىذه الجمل في إطار أك سياؽ معتٌُ لغعل لذا معتٌ" .

 و :كتتمثٌل ألعيتو في حياتنا في كون

  كسػػػيلة اتٌصػػػاؿ : حيػػػث يكتسػػػب مػػػن خلالذػػػا الدفػػػردات ك ألظػػػاط الجمػػػل كالأفكػػػار كالدفػػػاىيم
 الدختلفة.

 .كسيلة لاكتساب مهارات اللغة الأخرل : حيث يتعلٌم من خلالذا القراءة كالكتابة كاثاداة 
 اقشػػة أك كسػػيلة للػػتعلٌم كالتعلػػيم : لنقػػل الدعػػارؼ ك العلػػوـ الدختلفػػة مػػن خػػلاؿ اثاضػػرة أك الدن

 2الحوار كلتَىا.

 مهارة الكلام أو المحادثة :-ب

                                                           
 .184ص ،، الدهارات اللغوية : مستوياتها ، تدريسها صعوباتها  رشدم أبضد طعيمة: ينظر:   1
 . 16ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ ، الدهارات اللغوية ، ص :   2
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تعػػدٌ مهػػارة الكػػلاـ أك الحػػديث فنًّػػا مػػن الفنػػوف ، كمهػػارة مػػن الدهػػارات الأساسػػية للغػػة ، ككسػػيلة  
رئيسة لتعلٌمها ، لؽارسها اانساف في الحوار كالدناقشة ، ك قد ازدادت ألعيٌتها بعػد زيػادة الاتصػاؿ 

 1الشفاىي بتُ الناس .

الكػلاـ ىػو نشػاط أساسػي مػن أنشػطة الاتصػاؿ بػتُ البشػر ، ك ىػو الطػرؼ الثػاني مػن عمليػٌػة 
، فهم ، ف فٌ الكلاـ كسػيلة لافهػاـالاتصاؿ الشفوم ، ك إذا كاف الاستماع ىو كسيلة لتحقيق ال

 2. هم ك اافهاـ طرفا عملية الاتصاؿك الف
داخلػػو، بصػػورة تعكػػا قدرتػػو  كىػػو مػػا يصػػدر عػػن اانسػػاف مػػن صػػوت يعػػبر بػػو عمػػا يعتمػػرفي

 :في حياة اانساف كتعبر عن نفسو  على امتلاؾ الكلمة الدقيقة التي تتًؾ أارنا
 النتائ  الدتًتبٌة على امتلاؾ مهارة الكلاـ :

 . الثقة بالنفا 
 .الاستغلاؿ الذاتي 
 .تعلٌم اللغة 
 . إيصاؿ الأفكار إلى الآخرين 
 . 3تدعيم مكانتو بتُ الناس 

 القراءة : مهارة -ج

تعػػػدٌ القػػػراءة مػػػن الدهػػػارات الأساسػػػية في حيػػػاة اانسػػػاف ؛ فهػػػي لػػػذاء للػػػركح كالفكػػػر ، حيػػػث 
تساعد اانساف في فهػم كيفيػة التعامػل مػع الآخػرين ، كىػي كسػيلة الاطػلاع علػى اقافػات الامػم 

 الأخرل كحضاراتهم 

                                                           
 .18، ص  السابق رجع: الد  1
 .185رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية : مستوياتها ، تدريسها صعوباتها  ، ص :   2
 .19لزفوظ ، الدهارات اللغوية، ص  ابتساـ لزفوظ أيو:   3
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 كىي اادراؾ البصرم للرموز الدكتوبة ك برويلها إلى كلاـ منطوؽ .
 وات القراءة :خط
 . اادراؾ للبيانات البصرية 
  .ٌالفهم من خلاؿ رب  الدفردات الدقركءة بالدعت 
 . ردة الفعل من خلاؿ التفاعل مع الدقركء 
  .1التطبيق من خلاؿ استثمار ما استبقى من معلومات في التواصل الفعاؿ 

 مهارة الكتابة : -د

تتطلػػػب درجػػػة مػػػن السػػػيطرة علػػػى اللغػػػة ، ككفػػػاءة مػػػن الكاتػػػب إذا أراد  الكتابػػػة عمليػٌػػة معقٌػػػدة ،
 2لكتابتو أف تكوف ذات فعٌالية.

كىػػي القػػدرة علػػى تصػػوٌر الافكػػار ، كتصػػويرىا في حػػركؼ ك كلمػػات ك تراكيػػب صػػحيحة لضػػونا ، 
تلػػػػػػل الأفكػػػػػػار في كضػػػػػػوح ، كفي أسػػػػػػاليب متنوٌعػػػػػػة الدػػػػػػدل ك العمػػػػػػق ك الطلاقػػػػػػة ، مػػػػػػع عػػػػػػرض 

 3.كمعالجتها

 

 

 

 

                                                           
  .20، ص السابقالدرجع :   1
ائية   رؤية تربوية( ، سمتَ عبد الوىاب ، أبضد علي الكردم ، لزمود جلاؿ الدين سليماف ، تعليم القراءة ك الكتابة في الدرحلة الابتد:   2
 .110، الدقهلية للطباعة ك النشر ، ص2004-2ط
 .21فوظ ، الدهارات اللغوية ، صابتساـ لزفوظ أبو لز:   3
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 أنواعها وأهميتها: المبحث الثاني : القراءة:

 القراءة بين اللغة والاطلاح: -1
 لغة:

 1.تيوي ، كضمىمٌمتي بعضيو إلى بع  كقرأت الشيء قرآنا ، بصىىع جاء في لساف العرب: 

جػػاء في معجػػم العػػتُ : قػػرأ : كقػػرأ فػػلافه قػػراءةه حسػػنةه ، فػػالقرآف مقػػركءه ، كأنػػا قػػارئه . ك رجػػل ك 
 2 ل ك القراءة . قارئه عابده ناسله ك فعليو التقرٌ 

، فػ فٌ مفهػوـ القػراءة ، "كػاف مفهػوـ لزصػورنا في دائػرة ضػيقة حػػدكدىا اادراؾ اصـطلاحاً أمٌػا 
لنطػػػق بهػػػا ، ك القػػػارئ الجيػػػد إذف ىػػػو الػػػذم يسػػػتطيع نطػػػق البصػػػرم للرمػػػوز الدكتوبػػػة كتعرفهػػػا ك ا

ا خاليػػػػا مػػػػن الأخطػػػػاء ، ك أدل ىػػػػذا الدفهػػػػوـ إلى توجيػػػػو اىتمػػػػاـ  الكلمػػػػات الدكتوبػػػػة نطقنػػػػا جيػٌػػػدن
البػػاحثتُ كعنػػايتهم بػػالبحوث الخاصػػة بحركػػات العػػتُ ، ك خصػػائا إدراؾ الكلمػػات . مػػع تطػػوٌر 

التي أجريػت في لرػاؿ القػراءة ، تغػتٌَ الدفهػوـ ، كأصػبحت الحياة ك نتيجة الأبحاث التًبوية الدتعدٌدة 
القراءة عملية عقلية أساسها الفهم ، ك لايتهػا تربصػة ىػذه الرمػوز إلى مػدلولاتها مػن الأفكػار . ثمٌ 
تطػػػوٌر ىػػػذا الفهػػػوـ ، ك أصػػػبحت القػػػراءة عمليػٌػػة تفاعػػػل مػػػع الػػػنا الدقػػػركء ، تقػػػوـ علػػػى معايشػػػة 

فيو ، رضا أك سخطا ، إعجابنا أك رفضنا ، ككػل ذلػل متوقػٌ   النا كنقده ، كإبداء كجهو النظر
على خبرات القارئ ك ظركفو الخاصٌة . ك أختَنا تطوٌر ىذا الدفهوـ ليضي  إلى كل ما سػبق معػتٌ 
ا ؛ لتصػبح القػراءة عمليػٌة توظيػ  الدقػركء كاسػتعمالو في حػلٌ لدشػكلة الػتي تواجػو القػارئ في  جديدن

 3مواق  الحياة الدختلفة .

                                                           
 . 14، ص  1998،  4، ط 12ابن منظور ، مادة قرأ ، لساف العرب ، دار صادر ، ـ  1
 . 369ص ـ ، 2003،  1لبناف ، ط  –، دار الكتب العلمية ، بتَكت  3الخليل بن أبضد الفراىدم ، كتاب العتُ ، مادة ، ]قرأ[ ، ج   2
لة الابتدائية   رؤية أبضد علي الكردم ، لزمود جلاؿ الدين سليماف ، تعليم القراءة ك الكتابة في الدرح سمتَ عبد الوىاب ،:   3

 .46،صتربوية(
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يسػػػتطيع القػػػارئ نطػػػػق  كعلػػػى ضػػػوء مػػػا سػػػػبق ، فػػػ فٌ الدفهػػػوـ الػػػػذم نرتضػػػيو للقػػػراءة ىػػػػو أف 
الكلمات نطقنا سليمنا كتربصة الرموز الدكتوبة إلى أفكار كمعػاف يتػأارٌ بهػا ، ك يسػتجيب لذػا ، كأف 
لان تتحوٌؿ ىذه الرموز إلى قػيم ك معػاف يواجػو بهػا الحيػاة الواسػعة ، كبسكٌنػو مػن التفاعػل معهػا تفػاع

كظيفينا منتجا.
1 

ستهدؼ الكاتػب ىي نشاط ، تتصل العتُ فيو بصفحة مطبوعة ، تشتمل رموز لغوية معيٌنة ي
قػػػارئ ، كعلػػػى القػػػارئ أف يفػػػل ىػػػذه الرمػػػوز ، كلػيػػػل الرسػػػالة مػػػن شػػػكل للمنهػػػا توصػػػيل رسػػػالة 

ىػذا  مطبوع إلى خطاب خاص لػو ، ك لا يقػ  الأمػر عنػد الرمػوز كفهػم دلالتهػا ، ك إلٌظػا يتعػدٌل
إلى لزاكلة إدراؾ ما كراء ىذه الرموز ، ك القراءة بذلل عملية عقلية يستخدـ اانساف فيها عقلػو 

 2ؾ مغزل الرسالة التي تنتقل إليو.ك خبراتو السابقة في فهم ك إدرا

القػػراءة ليسػػت مهػػارة آليػػػة  " في أمريكػػا :" إفٌ NSSE عرفٌتهػػا الرابطػػة القوميػػة لدراسػػة التًبيػػػة"
أٌ ا ليست أداة مدرسية ضػعيفة. إٌ ػا أساسػا عمليػٌة ذىنيػٌة تأمٌليػة ، كينبغػي أف تبػتٌ  ، كما بسيطة

كتنظػػيم مركٌػػب يتكػػوٌف مػػن ألظػػاط ذات عمليػٌػات عليػػا ، إٌ ػػا نشػػاط ينبغػػي أف لػتػػوم علػػى كػػلٌ 
 3.حليل ك التعليل ، ك حلٌ الدشكلاتألظاط التفكتَ ك التقوذ ، ك الحكم ، ك الت

لرمػػػوز الكتابيػػػة اءة "ىػػػو عمليػػػة يػػػراد بهػػػا إلغػػػاد الصػػػلة بػػػتُ لغػػػة الكػػػلاـ ك اك أيضنػػػا مفهػػػوـ القػػػر 
عملية القراءة ذات عناصر الاث ىي : الدعػتٌ الػذىتٍ ، كاللفػُ الػذم يؤدٌيػو، فٌ كيفهم من ىذا أ

ك الرمػػز الدكتػػوب. كبػػذلل تصػػبح القػػراءة ليسػػت أحاديػػة الجانػػب ك إلٌظػػا عمليػػة مركٌبػػة مؤلفٌػػة مػػن 

                                                           
 . 47، ص السابق الدرجع:  1
 .187ص  ،رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية : مستوياتها ، تدريسها صعوباتها:   2
 .188نفسو ،  ص  صدرالد  3
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الدتشػابكة الػتي يقػوـ القػارئ للوصػوؿ إلى الدعػتٌ الػذم قصػده الكاتػب تصػرلػنا  عدد من العمليات
 1.و ك إعادة تنظيمو ك اافادة منو أك تلميحنا ، كاستخلاص

( : أف القػراءة بوصػفها عمليػة اسػتقباؿ علػى أربػع مراحػل K.S .Goodmaكيعػرؼٌ جودمػاف  
"، كالتثبػػػت مػػػن الرمػػػوز  Samplingىػػػي: اختيػػػار عينػػػات الدػػػادٌة الدقػػػركءة ، كيسػػػمٌيها جودمػػػاف" 

"، Predicting"، ك التنبػٌػؤ بدػػا يريػػده الكاتػػب كيسػػمٌيها"   Confirmingالدقػػركءة ك يسػػمٌيها "
 كفي تصػػور جودمػػاف "testingكأخػػتَنا اختبػػار الفػػركض الػػتي طرحهػػا القػػارئ ك يسػػمٌيها جودمػػاف" 

بزػػػتا العمليتػػػاف الأكليتػػػاف   اختبػػػار العينػػػة ة التثبػػػت ( بالجانػػػب الفسػػػيولوجي في القػػػراءة ، أم 
اتصاؿ العتُ بػالرموز الدطبوعػة ، كلزاكلػة فكهػا ، إذ ىػي الػتي تعطػي إشػارة للمػل كػي يفسٌػر ىػذه 

ليتػػػػاف كالعم؛ؤ ك الاختبػػػػار ( بالجانػػػػب الفعلػػػػي الرمػػػوز، بينمػػػػا بزػػػػتا العمليتػػػػاف الأخريػػػػاف   التنػػػػػب
 2"با ما " معلومات لتَ بصرية .   smithالأخرياف يصفهما سميث "

 أنواع القراءة وخصائصها: -2

 القراءة من حيث الأداء أنواع ، كىي: 

 : القراءة الصامتة-أ

ىي استقباؿ الرموز الدطبوعة ك إدراؾ لدعانيها ، بناءنا على الخبرات السابقة كالتفاعل مع الدػادة 
قراءة الصامتية عملية عقلية ذىنيػة ، حيػث تتنقػل العيػوف فػوؽ الكلمػات بسػهولة ك الدقركءة، ك ال

يسػػر ، ك تلػػتق  الرمػػوز ك يقػػوـ العقػػل بتًبصتهػػا ، كىػػي تفتقػػد إخػػراج أم صػػوت سػػواء مرتفػػع أك 
 3ف  كلا يقوـ القارئ بتحريل شفتيومنخ

                                                           
ا لد الأكٌؿ  210السلاـ لزمد رشيد ، ايهاب لريد لزمود السلاـ جراد ، في مفهوـ القراءة ، لرلة الأستاذ ، العدد عبد :ينظر:    1

 .05ق ، ص 1435-ـ2014
 .188رشدم أبضد طعيمة ، الدهارات اللغوية : مستوياتها ، تدريسها صعوباتها ،ص :  2

 . 15، ص  2006، القاىرة، 1علم الكتب ، ط سعيد عبد الله لافي ، القراءة كتنمية التفكتَ ،:   3
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كىػػػي عمليػػػة أك نشػػػاط فكػػػرم يهػػػدؼ إلى التعػػػرؼ علػػػى الكلمػػػات ك الجمػػػل ك فهمهػػػا دكف  
 النطق بها أك الاستعانة بالصوت عند القراءة مع سرعة الفهم كدقتو ك إاراء مادة القارئ اللغوية . 
كيكػػوف ىػػذا النػػوع مػػن القػػراءة في الأمػػاكن العامػػة لاحػػتًاـ الػػذكؽ الاجتمػػاعي بػػاحتًاـ شػػعور 

 ـ إزعاجهم كما لصدىا عند التعرض لبع  الأمراض الطارئة كالحنجرة كبحة الصوت . الآخر كعد
لات كالرسائل ك ااعلانات ، كعند الدطالعػة في الدكتبػة كمػن كذلل عند قراءة القصا ك ا 

مزايػا ىػػذا النػػوع مػػن القػػراءة أ ػا أسػػرع مػػن القػػراءة الجهريػػة ، لزػررة مػػن أعبػػاء النطػػق ، قائمػػة علػػى 
 1ط البصرم ك أعوف على الفهم كزيادة التحصيل. الالتقا
اسػػػتقباؿ الرمػػػوز الدطبوعػػػة ك إعػػػدادىا الدعػػػتٌ الدناسػػػب  رفٌهػػػا مػػػراد عيسػػػى سػػػعد أيضػػػا بأ ػػػا كع

كفهمهػا  كعقد الدقارنات بينها ك بتُ الرموز السػابقة عنػد القػارئ لتكػوين خػبرات كمعػاني جديػدة
 .2دكف استخداـ أعضاء النطق
مػن القػراءة بعػ  القػدرات ك الكفايػات الخاصػة كالدقػة ، كالاسػتقلاؿ في كيتطلب ىذا النػوع 

كللوصػػػوؿ إلى ىػػػذه ، الفهػػػم ، كالسػػػرعة  في القػػػراءة تعػػػرؼ الكلمػػػات ، كزيػػػادة الثػػػركة اللفظيػػػة في
الغاية لابد من تػدريب مػنظم علػى تعػرؼ الكلمػات عػن طريػق إشػارات الػنا ، كالسػياؽ، كعػن 

، أما السرعة في القراءة فهي تعد ذات قيمة عندما لػقػق القػارئ  طريق برليل الكلمة إلى أصواتها
بهػػا نفػػا الدرجػػة مػػن الفهػػم الػػتي لػققهػػا لػػو قػػرأ بػػب ء ، كىػػذا يعػػتٍ أف القػػارئ الجيػػد ىػػو القػػارئ 
الدػرف الػػذم يسػتَ بالسػػرعة الػتي تتطلبهػػا الظػركؼ ، فيزيػػد أك يػنقا مػػن معػدؿ سػػرعتو طبقػا لنػػوع 

 3.، كحتى لػقق أىدافو من القراءة  لحاجتو كمستول مهارتو في الفهم الدادٌة التي يقرؤىا ، طبقا
 :"كمن خصائصها ، أٌ ا

                                                           
مقناني صبرينة ، لزاضرات في علم النفا الاجتماعي للاتصاؿ من منظور علم الدكتبات ك الدعلومات لطلبة السداسي الثالث :   1

LMD2009-2008قسنطينة ، كلية العلوـ اانسانية ك العلوـ الاجتماعية ، قسم علم الدكتبات ك الدعلومات ، سنة  ،جامعة منتورم  ،
 .33ص 

، ص 2000، الاسكندرية،  1مراد علي عيسى سعد ، الضع  في القراءة ك أساليب التعلم ، دار الوفاء لدنيا الطباعة ك النشر ، ط:   2
28. 

 .171ـ ، القاىرة ، ص 2006-ق 1427، 2لدرجع في تدريا اللغة العربية ، طابراىيم لزمد عطا ، ا:  3
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  ظر إلى الكلماتتساعد على سرعة استيعاب الدوضوعات  رٌد الن.  
  ريقة اقتصادية في إدراؾ الدعاني ط. 
   زيادة حصيلة القارئ اللغوية ك الفكرية. 
   الفهم في دركس القراءة ك لتَىا من الدواد يادة قدرة التلميذ على القراءة ك ز. 
   تعوٌد القارئ على تركيز الانتباه ، كتنمي دقٌة الدلاحظة لديو. 
   بذنٌب القراٌء الخجل كالحرج، كخاصٌة الذين يعانوف عيوبنا في النطق. 
   ."أٌ ا تشغل تلاميذ الفصل بصيعنا ، كتعوٌدىم الاعتماد على النفا

1 

  : القراءة الجهرية-ب

ىػي قػػراءة الكلمػػات ك الجمػػل بصػػوت مسػموع ك سػػليم ، دكف إبػػداؿ أك تكػػرار أك حػػذؼ أك 
 2إضافة لتحرؼ أك الكلمات . بااضافة إلى مراعاة صحة الضب  . 

كتعػرٌؼ كػػذلل  بأ ػػا التقػاط الرمػػوز الدطبوعػػة ، كتوصػيلها عػػبر العػػتُ إلى الدػل كفهمهػػا بػػالجمع 
بتُ الرمز كشكل لرػرد ، كالدعػتٌ الدختػزف لػو في الدػل  ، ثم الجهػر بهػا ب ضػافة الأصػوات كاسػتخداـ 

 أعضاء النطق استخداما سليما . 
الأداء ، كلػػد دلػٌػت التجػػارب كىػػي فرصػػة للتمػػرين علػػى صػػحة القػػراءة، كجػػودة النطػػق كحسػػن 

الػػتي أجريػػت في الدعامػػل علػػى أف القػػراءة الجهريػػة  الجيػػدة تسػػتخدـ الاسػػتعدادات ك الدهػػارات الػػتي 
لزتويػػات القطعػػة تشػػتمل عليهػػا القػػراءة الصػػامتة، كتزيػػد علػػى ذلػػل الدهػػارات الأساسػػية في تفسػػتَ 

امتة أعػوف علػػى الفهػم ، كأكفػػر ، كمػػا دلػت التجػػارب أيضػا علػػى أف القػراءة الصػػالدقػركءة لتخػرين
 3في الوقت من القراءة الجهرية سواء عند الكبار أـ الصغار. 

                                                           
 .248سهل ليلى ، الدهارات اللغوية كدكرىا في العملية التعليمية ، ص :ينظر:   1
،  1رية ، طسليماف عبد الواحد يوس  ابراىيم ، الدرجع في صعوبات التعلم النمائية ك الأكادلؽية ك الاجتماعية ، مكتبة الألصلومص:  2 

 .300، ص  2010القاىرة ، 
 .171ابراىيم لزمد عطا ، الدرجع في تدريا اللغة العربية ، ص :   3
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 كلذا الااة أىداؼ رئيسية :
تشخيصػػية ، نفسػػية ك اجتماعيػػة : كيظهػػر التشػػخيا في أف الدػػدرس يسػػتطيع أف يضػػع يػػده  

التلميػػػذ  علػػػى مػػػواطن القػػػوة ك الضػػػع  لػػػدل التلميػػػذ القػػػارئ ، ك يظهػػػر الذػػػدؼ النفسػػػي في أف
  -في الوقػػت نفسػػو –القػػارئ يشػػعر بالثقػػة في نفسػػو حينمػػا يقػػرأ جهػػرنا لساطبػػا زمػػلاءه ك متخطيػػا 

الخجػػل ك الخػػوؼ ، تلػػل الػػتي تقػػ  عقبػػة أمػػاـ الفػػرد في مسػػتقبل حياتػػو. كيظهػػر حػػاجز الػػتًدد ك 
ك الذدؼ الاجتماعي في أف التلميذ يتدرب منذ البداية على مواجهػة الجمهػور ، كعلػى التحػدث 
التفاعػػل معهػػم  .كىػػي بهػػذا الاعتبػػار إعػػداد الطالػػب لدمارسػػة الحيػػاة بفاعليػػة كلصػػاح . فهػػي تعػػوده 
الثقػػة بػػالنفا ، كالشػػجاعة ، كاحػػتًاـ الآخػػرين ، كمشػػاعرىم ، كمناقشػػتهم ، ك إقنػػاعهم ك إبػػداء 
الػػرأم ، كالاحسػػاس بالدسػػؤكلية الاجتماعيػػة ، كاكتسػػاب الػػذكؽ السػػليم، ىػػذا فضػػلا عػػن إتقػػاف 

 1لنطق ، كالانطلاؽ في القراءة ، ك الديل إليها ، كتكوين ااحساس اللغوم السليم .ا
للقراءة عدد من الخصػائا ، منهػا التًبويػة ك الاجتماعيػة ، ك النفسػية كالفنيػة  فالخصػائا  ك

نطػػق التًبويػػة تتمثػٌػل في أٌ ػػا أحسػػن أداة في عمليػٌػة التعلػػيم ك الػػتعلٌم ، كأٌ ػػا الوسػػيلة الدعػػبٌرة عػػن ال
، كمراعػػاة النػػبر ك التنغػػيم الدناسػػبتُ  الدػػتقن ، ك القػػدرة علػػى الضػػب  الصػػرفي للكلمػػات كإعرابهػػا

لتسلوب كالسػياؽ ، أمٌػا خصائصػها الاجتماعيػة فهػي تسػاعد علػى مواجهػة الجمػاىتَ ، كتعطػي 
الثقة بالنفا ، كىػي كسػيلة لتوصػيل الدعػاني لنخػرين عػن طريػق قػراءة مػا ىػو مكتػوب لذػم ، مػن 

أمٌػػا الجانػػب النفسػػي الفػػتٍ ، فهػػي أحػػد كسػػائل العػػلاج للخجػػولتُ ك الخػػائفتُ ، ؛لتَىػػا سػػائل ك ر 
كللتخلٌا من ىذا العيب ، لتشجيعهم ، كىي كذلل كسيلة ىامػة للفػرد للتعبػتَ الفػتٍ ك التػذكٌؽ 

الأسػاليب الأدبي للكلاـ الدقركء ،  كالتعبتَ الجيد أانػاء قراءتػو الجهريػة ، ففػي ذلػل كشػ  لنوعيػة 
 2الواردة في النا الدقركء.

 
                                                           

 .172ص  السابق،الدرجع :   1
 .249سهل ليلى ، الدهارات اللغوية كدكرىا في العملية التعليمية  ، ص :  2
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 أهمية القراءة و أهدافها :  - 3

 : أهميتها في حياة الفرد و المجتمع-أ

الوسػػيلة الأساسػػية في نقػػل الدعرفػػة ك "للقػػراءة ألعيػػة كػػبرل في حيػػاة الفػػرد كا تمػػع نظػػرا لأ ػػا  
الحصػػػػوؿ علػػػػى الدعلومػػػػات مػػػػن مصػػػػادرىا الدختلفػػػػة ، إذ بسكػػػػن اانسػػػػاف مػػػػن الاتصػػػػاؿ الدباشػػػػر 
بالدعػارؼ اانسػانية كالخػبرات مػن خػلاؿ نفاعلػو مػع مػن يقػرأ ، فيكتسػب رصػيد فكػرم ك تتوسػػع 

 دائرة معارفو التي لػتاجها في تعليمو ك حياتو . 

ء شخصػيتو كتكسػبو الثقػة كاالؽػاف بػالنفا ك تػؤار علػى ابذاىاتػو كمسػتواه كمػا تسػاىم في بنػا
ىػػي تسػػاىم في خلػػق التػػوازف النفسػػي ك التوافػػق -الأخلاقػػي كسػػلوكاتو ، فتًتقػػي بػػو، كبالتػػالي، ؼ

الشخصػػي ، فتكػػوف لػػو شخصػػية قويػػة ذات تفكػػتَ سػػليم . كتػػؤدم القػػراءة كظيفػػة الاتصػػاؿ الػػتي 
ؿ ك الػػدخوؿ في العلاقػػات مػػع الآخػػرين ، كبػػذلل ، لػقػػق البعػػد تشػػبع حاجػػة اانسػػاف في التبػػاد

الاجتمػػػاعي لشخصػػػيتو كينقػػػل فكػػػره لنخػػػرين كلػتػػػل بهػػػم لشػػػا يسػػػاىم في توحيػػػد الابذاىػػػات ك 
تقػػػارب الأفكػػػار ، كمنػػػو، انتشػػػار الػػػوعي الاجتمػػػاعي لػػػدل أفػػػراد ا تمػػػع كتعمػػػق عنػػػدىم الرؤيػػػة 

اة ، فتًفػػػػػع الدسػػػػػتول الحضػػػػػارم ك الثقػػػػػافي الصػػػػػحيحة ك الفهػػػػػم السػػػػػليم لدختلػػػػػ  لرػػػػػالات الحيػػػػػ
للمجتمعػػػػػػات ، كىػػػػػػذا بػػػػػػدكره يػػػػػػنعكا الغابيػػػػػػا علػػػػػػى بصيػػػػػػع الأصػػػػػػعدة الاخػػػػػػرل الاقتصػػػػػػادية ك 

  1."لسياسيةا

 :  "كتتمثل ألعيتها الاجتماعية كالتًبوية  أيضا في  أ ا

                                                           
، لزاضرات في علم النفا الاجتماعي للاتصاؿ من منظور علم الدكتبات ك الدعلومات لطلبة السداسي الثالث  مقناني صبرينة :ينظر: 1

LMD  32، ص. 
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 و ، ضػػركرة للفػػرد لأ ػػا بسكنػػو مػػن الوقػػوؼ علػػى مػػا في الصػػح  اليوميػػة مػػن أخبػػار تهمػػو كتعينػػ
فضلا عن قراءة أخبار كبذعلو يتصل با الات ، ك القصا، كالدقالات ، ااعلانات ، كالأفكار 

أخبار ا تمع ، كلتَ ذلل لشا يساعده على توايػق علاقتػو بدػن لػيطػوف بػو . كمػا أ ػا الرياضة ، ك 
 حاجػػػة في نفسػػػو : اجتماعيػػػة ،بسكنػػػو مػػػن الرجػػػوع إلى الكتػػػاب حسػػػب مسػػػتواه الثقػػػافي ليشػػػيع 

 ... أدبية
  كما إٌ ا ضركرة للمجتمػع ، فػا تمع الػذم يقػرأ كيتبػادؿ أفػراده الأفكػار ، ك الآراء عػن طريػق
، إلظػػا ىػػو لرتمػػع قػػوم قػػادر علػػى الحيػػاة ك النمػػو ، لأف الصػػلة الفكريػػة بػػتُ أفػػراده قويػػة ، قػػراءةال

و ىػذه الرابطػة عػدـ فيػكىذا يعتٍ أف خػبرتهم مشػتًكة ، ك مصػالحهم متبادلػة ، أمٌػا ا تمػع الػذم تن
، انعػػزؿ أعضػػاؤه بعضػػهم بعػػ  ، أك جهػػل كػػل مػػنهم خػػبرة الآخػػر ، فلػػن الفكريػػة ، أك تضػػع 

يستطع أف يرل علمو على ضوء عمل لتَه ، مثل ىذا ا تمع يصيبو الضػع  ك الاضػمحلاؿ ك 
 1. "لا لزالة

 أفضػػػل كبسػػػدىم  ابات الدختلفػػػة لتجػػػاربهم،تقػػػدـ القػػػراءة الفرصػػػة لتطفػػػاؿ لأف يعرفػػػوا الاسػػػتج
، كادراؾ تنػوع الخػبرات خبرتهم ، كتعمٌػق فهمهػم للنػاسصورة للتجارب اانسانية ، فتوسع دائرة 

، كما تساعدىم على برقيق التفػاىم ؽ معيشة الآخرين ، كطريق تفكتَىماانسانية ، كاحتًاـ طر 
 2الدتبادؿ بشكل ميسر .

  الدعارؼ ك العلوـ ، كىي الركن الأساسػي كسيلة اشباع الحاجات النفسية ك الدعرفية ، كبرصيل
في عمليػػة التعلػػيم ك الػػتعلٌم ، كتسػػاىم في ازديػػاد التقػػدٌـ العلمػػي ك التكنولػػوجي، كمػػا أ ػػا بسكٌػػن 

 3ا تمع من التعرٌؼ على حضارات ك اقافات ا تمعات الأخرل.
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 العديد من الدعلومات ، ك العادات ك الابذاىات ، ك القػيم كالدثػل  القراءة من كتكسب الطفل
الػػتي تػػؤار في تكػػوين شخصػػيتو في الدسػػتقبل ، فضػػلا عػػن أف تقػػدـ الطفػػل في القػػراءة يتبعػػو تقػػدـ 

 لشاال في باقي الدواد الدراسية الأخرل.
  كتوجػػو تػػو علػػى الػػدرس ، تكسػػب القػػراءة ألعيتهػػا بالنسػػبة للمراىػػق مػػن حيػػث أ ػػا تنمػػي قدر

، كتصػػػقل الدهػػػارات الأساسػػػية ك الدرجػػػوة لكػػػي بزلػػػق منػػػو قارئػػػا مػػػن أجػػػل الػػػدرس ك ميولػػػو لضػػػوه
 التحصيل، ثمٌ قارئا يقرأ ما لغد فيو الدتعة ، كشغل الفراغ ، كإابات الذات. 

  التعليمية كالقراءة ليست مادة دراسية بالدعتٌ الدعركؼ ، ك إلظا ىي ملازمة لانساف في الدراحل
لأ ػػػا أىػػػم نوافػػػذ الدعرفػػػة اانسػػػانية الػػػتي يطػػػل منهػػػا اانسػػػاف علػػػى الفكػػػر ،ة ك مػػػا بعػػػدىا الدختلفػػػ

الانسػػاني ، كىػػػي تسػػاعد بفعاليػػػة في برقيػػق النمػػػو الفػػردم كالتقػػػدـ الاجتمػػاعي ك العلمػػػي ، لأف 
ؿ أضػعاؼ مػا ينهيػو أف ينهي مػن الأعمػا -لالبا–الذم يقرأ كيفهم ما يقرأ في سرعة كبتَة لؽكنو 

كتساعده على أف يصبح مواطننا صالحا في الددرسة ك خارجها . كما تكوف لدية ،القارئ العادم 
 1عادات أفضل ، كابذاىات أعمق لضو القراءة .

  ، بسػدٌ اانسػاف بالدعلومػػات الضػركرية لحػل كثػػتَ مػن الدشػكلات الشخصػػية ، كىػي برػدد الديػػوؿ
الشػػػػعور بالػػػػذات ، كذكات الآخػػػػرين ، كتعمػػػػل علػػػػى برريػػػػر كتزيػػػػدىا اتسػػػػاعا ك عمقػػػػا ، كتنمػػػػي 

الوجػػػدانيات الدكبوتػػػة ك إشػػػباعها ، كتػػػدفع العقػػػل إلى حػػػب الاسػػػتطلاع ، كالتأمػػػل ك التفكػػػتَ ، 
كتػػػدفع العقػػػل إلى حػػػب الاسػػػتطلاع ، ك التأمػػػل ك التفكػػػتَ ، كترفػػػع مسػػػتول الفهػػػم في الدسػػػائل  

اعتًاضا ك تأييدا ، كتتيح الفرصػة لتقػدير مػا للفػرد الاجتماعية بالتأمل في كجهات النظر الدختلفة 
من مقاييا في الحياة ، كتثتَ ركح النقد لدا يكتب في ا الات ك الصح  ، ك تكسب الشػباب 

 شعورالانتساب إلى عاس الثقافة .
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  بسكن الطالب من التحصيل العلمي الذم يساعده على الستَ بنجاح في حياتو الددرسية كعن
ف لػػػل الكثػػتَ مػػن الدشػػكلات العلميػػة الػػتي تواجهػػو ، ككػػذا الدشػػكلات اليوميػػة . طريقهػػا لؽكػػن أ

ي الذم يؤىلو للنجاح في الحياة كبرقيق عملية تعلم ناجحة لبقية الدواد الدراسية ، كالتكوين العلم
 1مواجهتها.ك 
 يػة ، تساعد اانساف على إابات ذاتو في لراؿ عملو ، أيا كػاف ىػذا العمػل ، لأف القػراءة الواع

فقػػ  ، بػػػل علػػى التجديػػػد ك  كالدسػػتمرة تنمػػي الشخصػػػية ، كبذعلهػػا أكثػػر قػػػدرة ، لا علػػى الأداة
 2.التطوير

  تساعد اانساف على تكوين رؤل صحيحة إزاء القضػايا ك الدواقػ  الػتي تواجهػو ، كمػا بسكنػو
 .من تقدذ حلوؿ مبتكرة ، بسبب تعدد البدائل الدختلفة ، ك القدرة على اختيار الأىم 

  تزيػػد حصػػيلة اانسػػاف مػػن خػػبرات اانسػػانية ، مهمػػا اختلػػ  زما ػػا ، كمكا ػػا ، كمهمػػا كػػاف
وظيفػػو لصػػاو الدوقػػ  أك مصػػدرىا طالدػػا أف ىػػذا الرصػػيد لؽكػػن اسػػتدعاؤه، كقػػت الحاجػػة ، كيػػتم ت

في تنميػة القػيم اانسػانية ، مػن حيػث تعػدد  تسهم؛كم تكالرصيد القوم يؤمن صاحبو ،الشخا
 3الدصادر التي تعطيها الدادة الدقركءة، كعرضها على اثل الأساسي ، الذم لػدد تلل القيم .

 أهدافها: -ب

 ىناؾ عدٌة أىداؼ برققها القراءة ، ألعها:

 اء تنمية القدرة اللفظية ك الفكرية ك الدهارات الضركرية لاستعمالذا، كذلل لتحقيق لذ
 متكامل للفنوف الأخرل للغة.

 . إتقاف مهارة القراءة ك استغلالذا في تكوين اىتمامات ك ألراض جديدة 
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  توسيع الخبرات لدل القراء ك إلنائهم بثركة لغوية ، مع تهذيب العادات ك الأذكاؽ كالديوؿ
 التي تتكوف منها الأنواع الدختلفة للقراءة .

 ك الدراجع ك الدعاجم بكفاءة ك اقتدار، كالتعبتَ عن  تنمية القدرات على استخداـ الدصادر
 1ذلل بأسلوب جيٌد ك مقبوؿ.

  اكتساب عادات التصرٌؼ البصرم على الكلمات كىذا عند الدبتدئتُ ، كبناء رصيد
 2مناسب من الدفردات التي تساعد على فهم القطع التي قد بستد إلى عدٌة فقرات .

  كىذا عند الدبتدئتُ.سلامة النطق في القراءة الجهرية 
 . 3تنمية الاستمتاع بالقراءة ، كجعلها عادة يومية مسلية ك لشتعة  
  تعمل القراءة على تزكيد الفرد بالافكار ك الدعلومات ، كتوقفو على التًاث البشرم ، لأف

صية ، كاانيها الحديث مع معلومات اانساف مستقاة من الاث ينابيع ، أكلذا التجارب الشخ
 4الثها ك أكسعها دائرة ك أقلها تكلفة ك أبعدىا عن الخطأ.االناس ك 
 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 . 250سهل ليلى ، الدهارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية ، ص :  :  

 . 250سهل ليلى ، الدهارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية ، ص  : ينظر:  2
 نفا الصفحة.، نفسوالدرجع :   3
، دار الكندم للنشر ك التوزيع ، الأردف 1طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة ك الكتابة ، ط حستُ راضي عبد الربضن ك زايد خالد مصطفى ،:  4

 .15،ص 1989



 العسر والعلاج بين المهارة اللغوية وموقع القراءةمنها       الفصل الثاني:        

 
65 

 المبحث الثالث : عسر القراءة : المفهوم و الأسباب والأعراض و العلاج

لؽثػػل العسػػر القرائػػي مشػػكلة خطػػتَة علػػى الدسػػتول العػػالدي لػػيا فقػػ  فيمػػا يتعلػػق بػػالفرد فحسػػب 
الأطفاؿ فقد زاد عدد الأطفػاؿ الػذين يعػانوف  كلكن بستد آااره إلى ا تمع الذم يعيش فيو ىؤلاء

 1من العسر القرائي لدرجة استدعت انتباه الخبراء ك الباحثتُ من أجل حل ىذه الدشكلة .
  :Dyslexiaمفهوم عسر القراءة    -1

إحػػػػػدل إعاقػػػػػات الػػػػػتعلم الػػػػػتي تصػػػػػيب الفػػػػػرد مبكػػػػػرنا كغتَىػػػػػا مػػػػػن إعاقػػػػػات مرحلػػػػػة النمػػػػػو كىػػػػػي 
"Pervasive Development Disabilities   كىػي خلػل أك قصػور أك اضػطراب في القػدرة ،"

 2كسيا" .تابة ك القراءة يعرؼ باسم " ديسلعلى الك
 :يعرف علم النفس و التربية العسر القرائي-ب
 .3على فهمو تعطل القدرة على قراءة ما يقرأ جهرنا أك صمتنا أك عدـ القدرة  كىو

كيػػػػتلخٌا الأمػػػػر في "صػػػػعوبة تعلػػػػم القػػػػراءة ىػػػػو مفهػػػػوـ يسػػػػتخدـ لوصػػػػ  أداء لرموعػػػػة مػػػػن 
التلاميػػػػذ في الصػػػػ  الدراسػػػػي ييظهػػػػركف الطفاضػػػػا في التحصػػػػيل الدراسػػػػي الفعلػػػػي عػػػػن التحصػػػػيل 
الدتوقػػػػػع لذػػػػػم ، كيتميػػػػػزكف بػػػػػذكاء عػػػػػادم أك فػػػػػوؽ الدتوسػػػػػ  ك ييسػػػػػتبعد مػػػػػن ىػػػػػؤلاء الدعػػػػػوقتُ ، ك 

ائق الػػذم لػػػوؿ دكف الاسػػتمرار الجيػػد في القػػراءة كتػػؤدم إلى حػػدكث العػػ وقليػػا .كىػػالدتخلفػػوف ع
أخطػػػاء تػػػدؿ علػػػى كجػػػود ضػػػع  قرائػػػي يػػػؤار علػػػى التحصػػػيل الدراسػػػي أك التكيػػػ  الشخصػػػي 
للمتعلٌم لشاٌ لغعلها مشكلة كبتَة تعيق الددرسة عن أداء رسػالتها بفاعليػة كيػرتب  مفهػوـ صػعوبات 
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 لدفػػػاىيم كالضػػػع  القرائػػػي أك العسػػػر القرائػػػي أك العجػػػزالػػػتعلم مػػػن قريػػػب أك بعيػػػد بالعديػػػد مػػػم ا
 1."القرائي أك أخطاء القراءة

ىػػي كلمػػة مػػن اللغػػة اليونانيػػة القدلؽػػة مػػن مقطعػػتُ  :  Dyslexiaسلكســيا يد كأصػػل كلمػػة
Dys كمعناىا : ركيل أك نػاقا لػتَ متكامػل ، كمقطػع ،Lexis  كتعػتٍ كلمػات أك لغػة ؛ كعلػى

ضع  أك ركاكة القدرة على الاتصاؿ اللغػوم ، كمػن ىنػا لؽكػن تعريفهػا ىذا ف  ا تعتٍ قصور أك 
بأ ػػا: نػػوع مػػن إعاقػػات الاتصػػاؿ تتميػػز بقصػػور في القػػدرة علػػى فهػػم اسػػتيعاب ك تفسػػتَ الكلمػػة 

 2الدكتوبة أك الدسموعة التي يستقبلها الجهاز العصي .

في  ايػػة القػػرف التاسػػع   (Berlin)" الػػتي قػػدمها طبيػػب الأعصػػاب  Dyslexiaإف كلمػػة " 
عشر كقد استخدـ ىذا الباحث ىذه الكلمة لاشارة إلى صػعوبات القػراءة الػتي تقػتًف ب صػابات 
الػػدماغ كفي السػػنوات اللاحقػػة فقػػد اسػػتعمل ىػػذا الدصػػطلح لاشػػارة إلى صػػعوبات القػػراءة الناميػػة 

 3دكف كجود علامات إصابة الدماغ" .

اتُ عامنا بدراسة جوانب الدعرفة اللغوية ، ك قػدرات الدعالجػة لقد اىتمٌ الباحثوف لأكثر من الا 
جديػػة العلاقػػة اللغويػػة الدميػػزة ، ك علاقتهػػا بػػالقراءة ، ك اكتسػػابها ، كقػػد أكػػدت معظػػم البحػػوث 

فمػن خػلاؿ مراجعػة الأدب التػارلؼي لذػذا ا ػاؿ لصػد أف الأبحػاث الػتي أجريػت ،الػتي تػرب  بينهمػا 
إلى ظهور مصػطلح صػعوبات الػتعلم ، إلا أنػو قػد هٌ بذاىػل دكر  تدية قاعلى الاضطرابات اللغو 

اللغة في صعوبات التعلم بشكل كبتَ لعدٌة سنوات ، حيث بروؿ التًكيز على الدشكلات الحركيػة 
"   Samuel kirkك اادراكيػة، فمنػػذ أف هٌ تقػدذ ىػػذا الدصػػطلح عػن طريػػق " صػػاموئيل كػتَؾ 

                                                           
الأساسية ،  اسماعيل صاو الفرا ، صعوبات تعلم القراءة ك تشخيصها ك أساليب ملاحظتها ك معالجتها كفق آراء معلمي الدرحلة : ينظر :  1

 .  313، جامعة القدس الدفتوحة ، لزة ، فلسطتُ ، ص كلية العلوـ التًبوية
 .53، ص  نفسوالدرجع :  2
، دار كائل للنشر ، 1عبد العزيز السرطاكم كعماد لزمد الغزك كسناء لورتاني طيي ك ناظم منصور ، مقدمة في صعوبات القراءة ، ط:   3

 .115، ص2009شارع الجمعية العلمية الدلكية ، 
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اللغػػػػة كأحػػػػد العناصػػػػر الػػػػتي يسػػػػتدؿ منهػػػػا علػػػػى كجػػػػود  أدرجػػػػت مشػػػػكلات الفهػػػػم ك التعبػػػػتَ في
صػػعوبات في القػػػراءة ؛ ففػػي بدايػػػة القػػرف التاسػػػع عشػػر اىػػػتم الكثػػتَ مػػػن العلمػػاء بتحديػػػد بعػػػ  

خاصػة القشػرة الدماليػة ، ك أشػاركا الكتابػة ك أجزاء الدماغ الدسؤكلة عن اللغة ك الدتعلٌقػة بػالقراءة ك 
الدنطقة قد تؤار على تعطيل إحدل العمليػات الدتعلقػة إلى أف أم خلل أك صدمة بردث في تلل 

إلى   (Lerner 1992)حيث أشػار " لتَنػر ؛ك الحػديث ك القػراءة ك الكتابػة باللغػة كالاسػتماع
أف مظػػاىر الاضػػطرابات اللغويػػة تتمثػػل في تػػأخر ظهػػور اللغػػة، كفقػػداف القػػدرة علػػى فهػػم اللغػػة ك 

كػذلل الصػعوبة في القػراءة ك الكتابػة ، كصػعوبة إصرارىا ، كصعوبة فهم الكلمات ك الجمػل ، ك  
 1تركيب الجمل ، بااضافة إلى صعوبة في التذكر ك التعبتَ.

السػػبق الأكؿ في إجػراء البحػػوث   (wiliam broadbent)كقػد كػاف لجهػػود كيليػاـ بركدبنػت 
 الدراسػػات الدتعلٌقػػة بصػػعوبات القػػراءة ، كالػػتي كصػػ  مػػن خلالذػػا بعػػ  حػػالات الأفػػراد الػػذينك 

أفٌ ىػذه الصػعوبات    (Kussmaul)يعػانوف مػن عػدـ القػدرة علػى القػراءة . كأضػاؼ كاسموئيػل 
قد بردث على الرلم من بستع أصحابها بالذكاء العادم ك قوة اابصار ك الكػلاـ العاديػة؛ حيػث 

الذم قدمو العاس الألداني   (Dyslexia)هٌ ااشارة إلى صعوبات القراءة مصطلح " ديسلكسيا " 
   ،ليص  الصعوبات الشديدة في القراءة ، كالتي أرجع سببها إلى مرض الدماغ   (Berlin)لتُ بتَ 

م الػػدماغ مػػن حيػػث سػػببها إلى فقػػداف الػػرب  بػػتُ جػػزأ (Dejernie)في حػتُ أرجػػع" دلغػػتَني 
، ككجػػد أف ذلػػل ينطبػػق علػػى الحػػلات الػػتي يعػػاني أصػػحابها مػػن فقػػداف القػػدرة العمػػل ك الوظيفػػة
 2.لم من القدرة على الكتابةك الكتابة  أك فقداف القدرة على القراءة فق  على الر  على القراءة 

 :أسبابه -2

                                                           
 .80، ص  36ة العربية ، العدد لينا عمر بن صديق ، صعوبات القراءة كعلاقتها بالاضطرابات اللغوية ، لرلة الطفول:   1
2
 .80ص ، نفسوالدرجع :   
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 : أسباب ترجع إل  المتعلّم نفسه -أ

الصػػػػحية : تػػػأتي الأسػػػػباب كىػػػي أسػػػباب تتعلػٌػػػق بػػػأمور لزػػػػددة منهػػػا : الأسػػػػباب الجسػػػمية ك 
العضػػوية ك الوراايػػة في مقدمػػة الأسػػباب الػػتي تػػؤدم إلى ضػػع  الدتعلمػػتُ في القػػراءة ك الجسػػمية ك 

 الصعوبات في تعلمها ك من ىذه الأسباب : 
 تعػػدٌ الرؤيػػة الصػػحيحة متطلبػػا أساسػػيا لحػػدكث عمليػػة القػػراءة ، فضػػع   العيــوب البصــرية :

القػػدرة البصػػرية لغعػػل عمليػػة القػػراءة صػػعبة ك أمػػرنا عسػػتَنا كمصػػحوبان بػػالتوتر كالقلػػق ك ااجهػػاد لشػػا 
التػاـ عػن القػراءة  لغعل الطفل يتوق  عن القػراءة بعػد فػتًة قصػتَة ، ثم الذػركب منهػا ، ك الامتنػاع

كأفادت دراسػات عديػدة أف نسػبة الأطفػاؿ الػذين يعػانوف مػن القصػور في القػدرة ؛ل بعد بعد ذل
البصػػرية لغػػدكف صػػعوبة في القػػراءة أكػػبر مػػن نسػػبة الأطفػػاؿ الػػذين لا يعػػانوف مػػن ىػػذه الصػػعوبة ، 
كلكػػن دراسػػات قليلػػة تشػػتَ نتائجهػػا إلى أف بعػػ  الأطفػػاؿ الػػذين يعػػانوف مػػن القصػػور البصػػرم 

ا اضافيا مػن أجػل التغلػب  لػرزكف تقدما ملموسا في مستول القراءة ، ك ذلل لأ م يبذلوف جهدن
على ىذا القصور كلقد بينت دراسات عديدة أف القراٌء الجيدين يستخدموف ترميزا لغويا للتخػزين 
البصػػرم بفاعليػػة أكثػػر مػػن أقػػرا م الضػػعاؼ ك بصػػورة عامػػة أف العمليػػات الادراكيػػة   البصػػرية( 

 تفسػتَ التبػاين بػتُ الأفػراد في الاداء القرائػي الدبكػر ك الػتي تػؤدم دكرنا سػلبيا تؤدم دكرنا لزدكدا في
 1لزدكدا في الفشل القرائي الدبكر.

 : يتعثػػػر الأطفػػػاؿ الػػػذين يعػػػانوف مػػػن  إذ العيـــوب الســـمعية و عيـــوب النطـــ  و الكـــلام
عػانوف مػن التػأخر عيوب سمعية في تعلم اللغة ك لغدكف صعوبة بالغة في تلعػم القػراءة ، ك بالتػالي ي

الدراسي ، كيتأار الجهاز السمعي للمتعلمػتُ بػالأمراض الػتي يتعرضػوف لذػا أك الحػوادث الأخػرل ، 
لشا لغعلهم يعانوف في الدستقبل من صػعوبات كبػتَة في تعلػم القػراءة ك أمٌػا الأطفػاؿ الصػم لؽكػنهم 

بصػػػعوبة القػػػراءة ك  كمػػػا تػػػرتب  عيػػػوب النطػػػق ك الكػػػلاـ،تناسػػػبهم  تعلػػػم القػػػراءة الصػػػامتة بطػػػرؽ
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مشػػكلاتها ، ك أف النطػػق لػػتَ السػػليم قػػد يػػؤار بصػػورة مباشػػرة في القػػراءة ، كتػػتًؾ عيػػوب النطػػق 
أارىػا علػػى إبسػػاـ عمليػػة القػػراءة السػػليمة كمػػا تػتًؾ آاػػار نفسػػية علػػى الدػػتعلم قػػد يػػؤدم إلى كراىيتػػو 

نطػػػق في حػػػد ذاتهػػػػا للقػػػراءة ك بذنبهػػػا ، كيػػػرل بعػػػػ  الاختصاصػػػيتُ في ىػػػذا ا ػػػاؿ أف عيػػػػوب ال
تشكل عاملان رئيسينا في صعوبات القراءة بالنسبة لبع  الأطفاؿ .

1 
  : ضعف الصحة العامة 

تركيزه ك قدرتو على القراءة بدستول صحتو العامة ، فالصحة العامة الضعيفة  يتأار انتباه الدتعلم ك
تؤدم إلى لياب الدتعلم الدتكرر عن الددرسة لشا ينعكا سلبا على برصيلو الدراسي عامة ك على 
قدرتػػػو القرائيػػػة خاصػػػة .كلعػػػل مػػػن أىػػػم عوامػػػل الضػػػع  الجسػػػمي الػػػتي تعػػػوؽ تعلػػػم القػػػراءة عنػػػد 

 2ية ، ك الاصابة بالأمراض الدعدية ، كاضطرابات الغدد .الأطفاؿ ىي سوء التغذ
 : قصور القدرات العقلية 

تتضمن القراءة عمليػات عقليػة متنوعػة يقػوـ بهػا الدػل البشػرم ك لابػد أف تػوافر قػدر مػن الدهػارات 
العقلية التي بسكن الدتعلم من تعلم القراءة ك اكتسػاب مهاراتهػا كيتفػق معظػم البػاحثتُ علػى كجػود 

ة إلغابيػػة بػػتُ درجػػات اختبػػار الػػذكاء ك درجػػات اختبػػارات القػػراءة ، ك لكػػنهم لؼتلفػػوف في علاقػػ
مدل ىذه العلاقة ، ك أشارت نتائ  بع  الدراسات حوؿ ارتباط مهارة القػراءة بالػذكاء إلا أنػو 
لا لؽكن الاعتماد على درجة النمو العقلي كحػدىا في برديػد مػدل اتقػاف الطفػل لدهػارة القػراءة ، 

كلا منهما يتأار بعوامل أخرل بذعل من عمليات قياسها بدقة أمػرنا بػالغ الصػعوبة ، كالعلاقػة   لأف
بينهمػػػا تظهػػػر في التعػػػرؼ إلى الطفػػػل الػػػذم لا يسػػػتطيع التقػػػدـ في القػػػراءة بدػػػا يتناسػػػب مسػػػتول 
 قدراتو ، كما توجد علاقة كايقة بتُ ضع  الذاكرة ك تأاتَىا على عمليػة القػراءة ، ك أف الػذاكرة
مهارة لؽكن برسينها كأم مهارة أخرل ، كدراسات اخػرل تفيػد أف الاطفػاؿ الػذين لػديهم عجػز 
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قرائػػػي مػػػوركث لؽكػػػن تشخيصػػػهم مبكػػػرنا بدرجػػػة كافيػػػة للمسػػػاعدة في بزفيػػػ  ىػػػذه الدشػػػكلات 
مػن كػل الأطفػاؿ يولػدكف ك  20%حػوالي   (Lyon)لػديهم قبػل بػدء الػتعلم الرسمػي ك يقػر ليػوف 

ب ألا يػػػتم الخلػػػ  بػػػتُ الدتػػػأخرين عقليػػػا كالدتػػػأخرين قرائيػػػا ، فالتػػػأخر في لػػػديهم عسػػػر قرائػػػي ك لغػػػ
 1القراءة لا يعد سمة معينة للتأخر العقلي .

 أسباب نفسية : 
كالحرمػاف  ، الوالدين أك بػتُ أفػراد العائلػةالدشاكل الأسرية ك الدشاحنات التي بردث بتُ من بينها 

 2بري  بالطفل لذا تأاتَ على برصيلو الدراسي .العاطفي، كتعدد الدشاكل النفسية التي 
  : قصور في النمو الاجتماعي الانفعالي 

بشػػة تػػأاتَ للنمػػو الانفعػػالي الاجتمػػاعي في تعلػػم القػػراءة ، كمػػا أف الفشػػل في القػػراءة يػػؤار بػػدكره 
 في النمو الاجتماعي الانفعالي ك ىذه أمور تفرض على معلػم القػراءة أف يكػوف مػاىرنا في التعػرؼ
إلى أكلئل الأطفاؿ من ذكم السلوؾ لتَ السوم في نشاطاتهم الدراسية ، ك يظهػر تػأاتَ العوامػل 
الانفعالية على تعلم القراءة بالابذاه ك بالدشكلات الشخصية العامة التي لذا علاقة كايقػة بالتػأخر 

الحػػػالات في القػػػراءة ، كتشػػػتَ عػػػدة دراسػػػات إلى ارتفػػػاع نسػػػبة ظػػػاىرة الدشػػػكلات الانفعاليػػػة بػػػتُ 
 3من الدتأخرين في القراءة لديهم مشكلات شخصية .  % 70ااكلينيكية للعجز القرائي ك أف 

 أسباب تتعل  بالعملية التعليمية التعلمية و طرائ  التدريس : -ب
ىناؾ أسباب تعود إلى الكتاب الددرسي ك طرائق التدريا ، ك النظم الددرسية كالدنػاخ السػائد 

وم ، ك أسػػاليب تنظػيم الدوقػ  التعليمػي التعلمػػي ، كالدعلػم ، فنجػاح عمليػػة فيهػا كااشػراؼ التًبػ
علػػى الدنهػػاج ك الباقيػػة %40منهػػا للمعلػػم كحػػده ، بينمػػا يتوقػػ  لصػػاح   %60التعلػػيم يرجػػع 

الأنشطة الى في الددرسػة ؛ كيػؤدم الدعلػم دكرا بػارزا في تعلػم القػراءة؛ كلذػذا فػ ف  الكتب ك اادارة ك 
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قػدرة تؤاراف في برصيل تلاميذه ككػذلل ضػعفو  ، كىػو الدػؤار القػوم في تنميػة ال كفاءتو ك فعاليتو
تأاتَ الدعلم على طلابو أكثر من من تػأاتَ طرائػق التػدريا، يظهػر تعثػر القرائية لدل الدتعلمتُ ، ك 

 الدتعلمتُ في القراءة  عندما يتًاخى الدعلم في دركس القراءة عندما يتًاخى الدعلم في دركس القراءة
ك يهمػػػل ربطهػػػا بػػػألواف النشػػػاط اللغػػػوم الأخػػػرل ، ك كػػػذلل عنػػػدما لؼفػػػق في اختيػػػار أسػػػاليب 
التػػػػػدريا الدناسػػػػػية ، الدوظفػػػػػة للوسػػػػػائل ك لتقنيػػػػػات التعليميػػػػػة التعلميػػػػػة الفعالػػػػػة ، ككػػػػػذلل نػػػػػدرة 

لدلائمػػػػة الدراعيػػػػة للفػػػػركؽ اسػػػػتخدامو أك قلػػػػة معرفتػػػػو باسػػػػتخداـ أسػػػػاليب التشػػػػخيا الفعالػػػػة ك ا
مػػػا أف العوامػػػل الددرسػػػية لؽكػػػن أف تكػػػوف سػػػببا مباشػػػرا للتخلػػػ  أك الضػػػع  القرائػػػي ، كالفرديػػػة

كذلل في حالة عدـ توافرىا بالشكل الأمثل الذم يساعد في قياـ الددرسة بوظيفتها الأساسية في 
للكتاب المدرسي دور كبير في صعوبات القراءة بسبب قلة التًبية الصحيحة للمتعلمتُ ، ك 

ك قدراتػػػو ك ميولػػػو ، أك بسػػػبب صػػػعوبة أسػػػلوب الكتػػػاب كضػػػع   لمـــتعلمملاءمتـــه لحاجـــات ا
ك ىنػػػاؾ أسػػػباب أخػػػرل منهػػػا :  ازدحػػػاـ ،م ك التطػػػورات الحديثػػػة تدريباتػػػو كبعػػػده عػػػن بيئػػػة الدػػػتعل

الصػػفوؼ بػػالدتعلمتُ ، كثػػرة ليػػاب الدػػتعلم كىركبػػو مػػن الددرسػػة ك التسػػرب منهػػا ، قلػػة الاىتمػػاـ 
 1خاصة الدكتبة الددرسية . بالدكتبة بأنواعها  الدتعددة ك

 :  أسباب بيئية و اقتصادية و اجتماعية و ثقافية -ج

يوجد العديد مػن العوامػل البيئيػة كالاجتماعيػة الدتداخلػة الػتي تكػوف سػببا في فشػل التلاميػذ في 
تعلمهػػم القػػػراءة كتػػدؿ الدراسػػػات الػػتي قػػػاـ بهػػػا   سػػجلر ك جيتثر(علػػػى ازديػػاد نسػػػبة الدشػػػكلات 

، كمػػػػا أفػػػػادت دراسػػػػة  ركبنسػػػػوف كىػػػػاف سػػػػاف( أف بيػػػػوت التلاميػػػػذ الدتػػػػأخرين قرائيػػػػا العائليػػػػة في
التحصػػػػيل القرائػػػػي ك الاسػػػػتعداد للقػػػػراءة ك الػػػػذكاء يتػػػػأار بالأكضػػػػاع الاقتصػػػػادية ك الاجتماعيػػػػة 
للمتعلمتُ ك أف للخلفية القرائية التي يوافرىا البيت تعد عاملا قويا من عوامل مػدل لصػاح الطفػل 

ك كلما كانت بيئة الطفل الأسرية اوية تربويا لظا الاسػتعداد القرائػي عنػده أكثػر ك أف  في الدراسة،
                                                           

 .322اسماعيل صاو الفرا،صعوبات تعلم القراءة كتشخيصها ك أسباب ملاحظتها كمعالجتها، ص :  1
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أك سػوء بع  نواحي الضع  في القراءة تنشأ من عوامل بيئية كاللغػة الػتي تتحػدث بهػا الأسػرة ، 
مػػن أسػػباب ضػػع  أطفػػالذم في ، أك أميػػة الوالػػدين ك ضػػع  اقافتهمػػا الحالػػة الاقتصػػادية لتسػػرة

 1. القراءة
 أعراضه:  -3

سلكسػػيا" ليسػػت لرػػرد حالػػة خلػػل أك اضػػطراب في القػػراءة ، بػػل ىػػي أكثػػر يعسػػر القػػراءة أك "الد
مػػن ذلػػػل بكثػػػتَ ، حيػػػث تتشػػػعب أعراضػػػها ، كبزتلػػػ  مػػػن فػػػرد إلى آخػػػر ، ك يظهػػػر بعضػػػها في 
 حالة معينة ، بينما تظهر أعراض أخرل عند فرد آخر ، كفيما يلي حصر عاـ لتلل الأعراض : 

 الأعراض المتعلقة بالقراءة : -أ

 .اضطراب أك قصور في ذاكرة استيعاب اللغة   الحركؼ ك الكلمات ( أك الأرقاـ 
  قصػػور لغػػوم يتمثػػل في الخلػػ   بػػتُ الحػػركؼ ك الكلمػػات ك الجمػػل ، أك إلفػػاؿ بعضػػها عنػػد

 القراءة .
 ءتهػػػا ، مػػػع الػػػتًدد أك التوقػػػ  الدتكػػػرر عنػػػد بعػػػ  الكلمػػػات أك الفػػػاؿ بعضػػػها أك صػػػعوبة قرا

 حركات مصاحبة من الرأس ك تذبذب سريع لتَ عادم في حركة مقلة العتُ أاناء القراءة.
 .افتقار الرلبة في القراءة ك الشعور باارىاؽ عند لشارستها 
 .عدـ القدرة على التًكيز في القراءة كفهم ما يقرأ 
 ضحة الدعاس ، عدـ كضوح النصوص الدكتوبة ، حيث يرل بع  الحركؼ أك الكلمات لتَ كا

 2أك يراىا مزدكجة ذات ظل أك متحركة أك متداخلة في بعضها أك مشوشة.
    كما أشار راما كزملاؤه(Ramus ,et al. ,2003)  :إلى صعوبات القراءة تتمثل في 

 .قلب الأحرؼ ك تبديلها 

                                                           
 .323، ص الدرجع السابق :  1
 .60أبضد عبد الكرذ بضزة ، سيكولوجية عسر القراءة   الدسلكسيا( ، ص :   2



 العسر والعلاج بين المهارة اللغوية وموقع القراءةمنها       الفصل الثاني:        

 
73 

 .إبداؿ بع  الحركؼ بأخرل لذا الدعتٌ نفسو 
 أكثر من مرة دكف مسوغٌ. تكرار قراءة الكلمة أك الجمل 
 .قراءة الجملة بطريقة سريعة ك لتَ كاضحة ، أك بطريقة بطيئة 
 يػة السػطر إلى بدايػة السػطر صعوبة في تتبػع مكػاف الوصػوؿ في القػراءة ، كالانتقػاؿ مػن  ا

 .1الثاني

 :  أعراض متعلقة بالكتابة -ب  

 .خ  ردمء مشوش تصعب قراءتو 
 حادة. يكتب الحركؼ بشكل خطوط ذات رؤية 
 .تباين في أحجاـ الحركؼ أك الكلمات 
 .ميل السطر إلى أعلى أك إلى أسفل ، أك بساكج الأسطر 
 .صعوبة في تسجيل أفكارىم أك التعبتَ عنها كتابة 
 . تباين في الدسافات بتُ الحركؼ أك بتُ الكلمات 
 .2أخطاء في ترتيب حركؼ الكلمة أك في كلمات الجملة أك في تهجي الكلمات 
 ض المتعلقة بالقراءة بصوت مسموع :الأعرا - أ
 " التهتهةStuttering " .أك مضغ الكلمات 
 .صعوبة أك أخطاء في الرب  بتُ كلمات الجملة 
 .الب ء في تربصة صورة الكلمة الدكتوبة ك نطقها صوتيا 
 .أخطاء التلفُ في نطق أصوات الحركؼ الدختلفة 
 . الب ء الواضح في نطق ما ييقرأ من كلمات

1 
                                                           

 .88لينا عمر بن صديق ، صعوبات القراءة كعلاقتها بالاضطرابات اللغوية ، ص :   1
 .، ك نفا الصفحةنفسو الدرجع:   2
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 الأعراض المتعلقة بالذاكرة : -ج

 ".صعوبة الاستدعاء من الذاكرة في تربصة ااشارات البصرية إلى إشارات سمعية كالعكا 
 ك أرقػاـ الحسػاب ك عمليػات الضػرب ضعي  ك سريع النسياف فيما يتعلػق بتهجػي الكلمػات أ
يػاـ الأسػبوع سل أحرؼ الذجػاء ك أالطرح ك القسمة ، مع نسياف الأسماء ك الدصطلحات ك تسلك 
 يسار( . –التواريل ك أشهر السنة ك التمييز بتُ الابذاىات   لؽتُ ك 
 2."ب ء في الاستدعاء من الذاكرة للرموز اللغوية البصرية 

 الأعراض المتعلقة بالحركة : -د

 ائػد "ز النشاط الHyperactivity " " أك الػب ء الزائػدHypoactivity  عػدـ القػدرة علػى  "مػع
 إبساـ عمل يقوـ بو أك التًكيز في قراءة أك عمل .

 رملي ك الحركػػي في الدشػػي كالجػػضػػ  التًكيػػز العصػػعوبة في اثافظػػة علػػى تػػوازف الجسػػم ، كضػػع 
 3كالقفز.

 الأعراض المتعلقة بالتواف  الذاتي : -هـ

 .سريع الغضب ، مندفع ، نزؽ 
 ضم...قد يعاني من صداع ، دكار ، صعوبات في الذ 
 ... بع  حالات من الفوبيا ، كالخوؼ من الظلاـ أك من الأماكن الدرتفعة 
 . 4مشاعر الفشل كعدـ الأماف كفقد الثقة بالذات 
 علاج عسر القراءة :  -4

                                                                                                                                                                           
1
 .60سلكسيا( ، ص يأبضد عبد الكرذ بضزة ، سيكولوجية عسر القراءة   الد ينظر:: 

2
 .61، ص  الدرجع نفسو  

3
 .63ص .، الدرجع نفسو  

 .   64، ص  نفسو الدرجع:   4
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 " ضركرة التدخل الدبكر ككضػع بػرام  تشخيصػية كتدريبيػة مناسػبة لدشػكلات صػعوبات القػراءة
 يظهركف تلل الصعوبات في سن مبكر.عند الأطفاؿ الدضطربتُ لغويا الذين 

  التقوذ الدستمر للمهارات اللغويػة عنػد الأطفػاؿ في مرحلػة مػا قبػل الددرسػة لاكتشػاؼ جوانػب
الضػػع  في تلػػل الدهػػارات ك العمػػل علػػى تنميتهػػا ك تطويرىػػا ، للحػػد مػػن صػػعوبات القػػراءة فيمػػا 

 بعد.
 يػػث يػػتم تصػػميمها بنػػاء علػػى تصػػميم بػػرام  علاجيػػة تراعػػي الفػػركؽ الفرديػػة بػػتُ الطػػلاب ، ح

 احتياجات الطلاب .
  ،تنميػػة مهػػارات الطفػػل اللغويػػة عػػن طريػػق اسػػتخداـ تػػدريب الطفػػل في بيئػػة طبيعيػػة لنيػػة لغويػػا

 ككذلل استخداـ مواد قرائية مشوقة من قصا ككتب مصورة .
 .تنويع الدادة القرائية الدقدمة ، كما لغب أف تكوف مناسبة من حيث صعوبتها 
 لأسػاليب ك الاسػتًاتيجيات التعليميػة الدتنوعػة ، كالبعػد عػن الأسػلوب ااجبػارم في اسػتخداـ ا

 تعليم الطفل القراءة ، كالذم قد يؤار سلبنا على التحصيل الأكادلؽي للطفل في مواد أكثر .
 .تطبيق البرام  العلاجية في خطوات فعالة كبطيئة نسبيا 
 عنػد الأطفػاؿ الػذين بعػانوف مػن هػارات اللغويػة تشجيع اثاداات الفردية ك الجماعية لتنميػة الد 

 صعوبات القراءة.
  إجراء الدزيد من البحوث التطبيقيػة الدتعلقػة بالاضػطرابات اللغويػة النمائيػة ، كصػعوبات القػراءة

 1."الأكادلؽية 
  كما أف ىناؾ برام  علاجية بزتل  من حالة لأخرل ، كلغمعها بصيعا ىدؼ أساسػي كاحػد

( أف ىنػاؾ الااػة Ekwall 1996الدتعلق بالتلميذ في القراءة؛ كيوضح إيكوؿ  ىو إحراز التقدـ 
 أنواع من برام  القراءة ك ىي : 

                                                           

 .96لينا عمر بن صديق ، صعوبات القراءة كعلاقتها بالاضطرابات اللغوية ، ص :ينظر:  1 
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"كىي بػرام  التعلػيم الػتي بسػت في الفصػل  Development Programsالبرام  النمائية " -1
تفػػق مػػع العػػادم ك الػػتي يتبعهػػا الدعلػػم لدتابعػػة احتياجػػات التلاميػػذ الػػذين يتقػػدموف بدعػػدؿ عػػادم ي

 قدراتهم.
"كىػي بػرام  لتعلػيم القػراءة عػن طريػق   Corrective Programsالػبرام  التصػحيحية " -2

 مدرس الفصل خارج جو الفصل الدراسي لتصحيح صعوبات القراءة الجادة.
": كىػػي بػػرام  لتعلػػيم القػػراءة تسػػتخدـ   Remedial Programsالػػبرام  العلاجيػػة " -3

 مهارات القراءة النمائية النوعية للتلاميذ دكف الدستول في القراءة .خارج الفصل الدراسي لتعليم 
 كسيا لدل الآباء ، الددرستُ ، الدهنيتُ كذلل من خلاؿ : سليكما ينبغي زيادة الوعي بالد 

 عقد الدؤبسرات كالندكات ك الدكرات التدريبية التأىيلية. (1
 التعلم بالفيديو. (2
 1القراءة.عسر بمن خلاؿ نشر الكتب الدتعلقة  (3

 لعسر القراءة :المقترحة و من الحلول العلاجية 

 نفسياً : -أ

  علاج نفسية القارئ إذا كانت لدية مشاكل أك عقد  نفسية من قلق أك خػوؼ أك مكبوتػات
 عن طريق اخصائي نفساني.

    .برفيز القارئ على القراءة خاصة القراءة الجهرية أماـ زملائو لتبعده عن الخجل 
 ناقشتو  باستمرار في ا اؿ الدراسي ليخلق فيو ركح الدشاركة .لزاكرتو ك م 
 صحياً :  - ب
  زيارة الطبيب ك إقامة فحوصات ، إذا كاف لديو مرض في الحلق كالغدة الدرقية أك مشػكل في

 التغذية أك مرض مزمن لؽنعو من القراءة .
                                                           

 . 96-95،ص  السابقالدرجع :    1
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 . فحا العتُ ك الأذف ربدا تكوف لديو مشاكل في الرؤية أك السمع 
 اجتماعيا :  - ت
  إبعاد  الطفل أك الدتمػرٌف عػن الدشػاكل الأسػرية الػتي تسػبب عقػد نفسػية ك نفػور ك عػدـ الرلبػة

 في الدراسة. 
 يػػز الوالػػػدين  الطفػػل أك الدتمػػػرٌف علػػى قػػػراءة القػػرآف الكػػػرذ ك الدطالعػػة ك خلػػػق جػػو دراسػػػي  فبر

 اقافي في الدنزؿ .
 الطاقة السلبية .خراج الوالدين طفلهما إلى النزىات لطرح إ 
 نػػػوع مػػػن الدشػػػاكل   عسػػػر القػػػراءة( علػػػى الدعلػػػم ،في قاعػػػة الػػػدٌرس ،أف يكػػػوف متفهمػػػا ىػػػذا ال

كالدشػػػػػكلات  كالصػػػػػعوبات الأخػػػػػرل الػػػػػتي تصػػػػػيب الدػػػػػتعلم كعػػػػػدـ اسػػػػػتعماؿ أسػػػػػاليب العنػػػػػ  ك 
 التعصب على الدري .

 . استعماؿ الوسائل التعليمية ك الأنشطة لتنمية القدرة على القراءة 

 حتًامو للفركؽ الاجتماعية كالدساكاة بينهم .ا* 



 

 

 
  

 
 
 

 ــــــــةـــــــــــــــــــــــــــــــــــخاتمـــــ



 خاتمـــــــــــــــة

 
79 

 :خاتمة

الذاكرة كالتحصيل اللغوم ك موقع   حاكلنا خلاؿ بحثنا اكتشاؼ طبيعة العلاقة بتُ
 منهما، فتوصلنا إلى لرموعة من الحقائق ك النتائ  ك ىي كالآتي :  الديسلكسيا

الذاكرة ىي القوة النفسية التي برفُ الأشياء في الذىن، كيعود تارلؼها إلى تاريل خلق  -1
 يستعمل ذاكرتو . اانسافالانساف، فقبل ظهور الكتابة كاف 

كاف لتفستَ النظرية السلوكية  للذاكرة على أ ا عملية ناجحة أك تابعة للتعلم، أما  -2
 راؾ الحسي   ااحساس، كالانتباه، كالوعي( .النظرية الجشطلتية فتفسرىا خلاؿ عملية ااد

تتكوف الذاكرة من : الذاكرة الحسية، كالذاكرة القصتَة، كالذاكرة الطويلة، كىي ألظاط  -3
مستقلة عن بعضها، حيث تدخل الدعلومات الحواس ثم بززف في الذاكرة الحسية ثم تنتقل إلى 
الذاكرة القصتَة ثم تصل إلى الذاكرة الطويلة .كبسر بثلاث مراحل : مرحلة التًميز، كمرحلة 

 أك التخزين، كمرحلة الاستًجاع أك التذكر.  الاحتفاظ
من الدؤارات كتسبها الفرد إلرموع الدعارؼ ك الدعلومات التي التحصيل اللغوم ىو  -4

الخارجية أم عن طريق الدؤسسات التعليمية أك الكتب ككسائل التعليم  ؛ كاكتساب اللغة لؽكٌن 
يٌز امتلاؾ اللغة من كما بس ،كالنحوم كٌنو من التحصيل الأدبيالفرد من القراءة ك الكتابة ك لؽ

منظور العرب القدامى عند ابن جتٍ كالجرجاني بتوخي معاني النحو كأصولو كأحكامو، كشبهها 
ابن خلدكف بالصناعة، كىي سجية راسخة في النفا بسكن صاحبها من قوة الفهم لدقائق 

  استعماؿ اللغة الكلاـ العربي الفصيح ،أمٌا من منظور الغرب عند دم سوستَ فهي رب
بالدؤسسة الاجتماعية، كعند تشومسكي ىي الكفاية اللغوية  أك الدعرفة الضمنية للغة، ك بدكف  

 كفاية لغوية لا يكوف أداء لغوم. 
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تتمثل أسباب ضع  التحصيل اللغوم في : صعوبات التعلم  " اضطرابات النطق،   -5
عليمية تربوية، من بتُ طرؽ اضطرابات الكلاـ، اضطرابات اللغة" كأسباب أخرل صحية كت

علاج  ىذا الضع  الابتعاد عن العن  الاجتماعي ك الأسرم ك تعويده على قراءة القرآف 
 الطبيب، كالأكل الصحي ، كالدعاملة الحسنة من طرؼ الدعلم  .الكرذ ،كزيارة 

اثاكاة  الدهارة ىي شيء لؽكن تعلمو أك اكتسابو أك تكوينو لدل الدتعلم عن طريق  -6
التدريب، ك ما يتعلمو لؼتل  باختلاؼ نوع الدادٌة ك طبيعتها كالذدؼ من تعلٌمها، كتتمثل ك 

 أنواعها في : الاستماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة .
القراءة ىي عملية ذىنية تأمليٌة كىي تربصة الرموز الدكتوبة إلى أفكار يستجيب لذا،   -7

ىي عملية أك نشاط فكرم يهدؼ إلى التعرؼ كتتنوع من حيث الأداء إلى القراءة الصامتة، ك 
على الكلمات كالجمل دكف الاستعانة بالصوت كالقراءة الجهرية كىي قراءة الكلمات ك الجمل 
بصوت مسموع ك سليم، كلذا ألعية كبتَة من بينها ،أ ا الوسيلة الأساسية في نقل الدعرفة ك 

ػ وعي الاجتماعي لدل أفراد ا تمعشر الالحصوؿ على الدعلومات من مصادرىا الدختلفة، كبها ينت
من بتُ أىداؼ القراءة أ ا تنمي القدرة اللفظية كالفكرية كتوسع الخبرات لدل القراء كإلنائهم 

 بثركة لغوية كتنمي قدراتهم على استخداـ الدصادر كالدراجع .            
لقراءة أطلق عليها إحدل إعاقات التعلم ك ىي صعوبة دائمة في تعلم ا وعسر القراءة ى -8

ىناؾ عدٌة ، ك ك أصلها  جاء من اللغة اليونانيةسلكسيا يبالد ( Berlinطبيب الأعصاب  
أسباب لعسر القراءة من بينها : أسباب ترجع للمتعلم كالعيوب البصرية كالسمعية، عيوب 

تتعلق النطق كالكلاـ، أسباب صحية، قصور القدرة العقلية، كأسباب بيئية ك اجتماعية كأسباب 
سلكسيا من فرد لآخر، يبزتل  أعراض الد، كما عليمية التعلمية ك طرائق التدريابالعملية الت

ىناؾ أعراض متعلقة بالقراءة مثل التًدد ك التوق  الدتكرر عند بع  الكلمات، كأعراض متعلقة 
بالذاكرة  متعلقةكتابة، كأعراض بالكتابة مثل رداءة الخ  كصعوبة تسجيل الأفكار كالتعبتَ عنها  
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من بتُ أىم  ،كيع ك النشاط الزائد كسرعة الغضب ك الحركة كالتوافق النفسي كالنسياف السر 
علاجات عسر القراءة، ضركرة التدخل الدبكر ككضع برام  تشخيصية كتدريبية مناسبة 
لدشكلات صعوبة القراءة، كتشجيع اثاداات الفردية كالجماعية لتنمية الدهارات اللغوية خاصة 

الدقتًحة فنخا علاج نفسية القارئ ك اتباع ند الأطفاؿ، أما من بتُ الحلوؿ العلاجية ع
 الفحوصات الطبية كالابتعاد عن الدشاكل الأسرية .

.



 

 

 
 
 
 

مـــــــــــــــــــــراجــــــــــــــعالمصادر و ال قائمـة



 قائمة المصادر والمراجع

 
83 

 قائمة المصادر و المراجع:

 برواية ورش القرآن الكريم. 

 : العربية 

 2017-1ابتساـ لزفوظ أبو لزفوظ، الدهارات اللغوية، دار التدمرية، ط . 
 ـ، القاىرة 2006-ق 1427، 2ابراىيم لزمد عطا، الدرجع في تدريا اللغة العربية، ط

 ـ.2004 1ابن خلدكف، الدقدمة، برقيق عبد الله لزمٌد الدركيش، دار يعرب للنشر، ط
  2لبناف، ط –ابن خلدكف، الدقدمة، برقيق دركيش جويدم، الدكتبة العصرية ،بتَكت ،
2015 . 
  ق 1428، 1دمشق، ط –ابن عبد اللطي  الصوفي، فن القراءة، دار الفكر
 ـ.2008
 ق1414- 3د الحادم عشر، دار صادر بتَكت ،طابن منظور، لساف العرب، ا ل-
 ـ1994
    أبو اسماعيل بن بضاد الجوىرم، الصحاح تاج اللغة كصحاح العربية، مادٌة دار الكتب

 ـ .1999-ق1420، 1، ط2لبناف، ج –العلمية، بتَكت 
  أبضد عبد الكرذ بضزة، سيكولوجية عسر القراءة   الديسلكسيا( ،دار الثقافة للنشر ك
 .2008، 1عماف، ط–ع التوزي
 1أنور لزمد الشرقاكم، التعلٌم نظريات ك تطبيقات، مكتبة الألصلو الدصرية، ط – 
2012 . 
  فرنسي، ا لا الأعلى  -إلصليزم-عربي –بدر الدين بن تريدب، قاموس التًبية الحديثة

 للغة العربية، الجزائر .
 ة مكتبة الدلل فهد الوطبية جاسم علي جاسم، الدهارات  اللغوية كمعايتَ جودتها، فهرس

 .2015-1أاناء النشر، ط
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  الجرجاني ،عبد القاىر ، دلائل ااعجاز، قرأه كعلٌ  عليو لزمود لزمد شاكر، مكتبة
 .1الخالصى بالقاىرة، ط

 5الجوىرم ،اسماعيل بن بضاد ، الصحاح تاج اللغة ك صحاح العربية، برقيق عطار، ج ،
 .4الناشر دار العلم للملايتُ ،ط

 تُ راضي عبد الربضن ك زايد خالد مصطفى، طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة ك الكتابة، حس
 .1989، دار الكندم للنشر ك التوزيع، الأردف 1ط

 1حفيظة تازركتي، اكتساب اللغة العربية عند الطفل الجزائرم، دار القصبة للنشر،ط ،
2003. 
 1الرازم، معجم لستار الصحاح، مكتبة لبناف للنشر، ط . 
  رجاء لزمود أبو علاـ، سيكولوجية الذاكرة أسالبيب معالجتها، دار الدستَة للنشر

 ـ. 2012 –ق  1433، 1كالتوزيع، عماف، ط 
  رشدم أبضد طعيمة، الدهارات اللغوية : مستوياتها، تدريسها صعوباتها، الناشر دار

 . 2004- 1القاىرة، ط -الفكر العربي
  اللسانية، الدكتبة الأزىرية للتًاث، الجزيرة للنشر سعيد شنوفة، مدخل إلى الددارس

 . 2008سنة  1كالتوزيع، ط
 2006، القاىرة، 1سعيد عبد الله لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، علم الكتب، ط. 
  سليماف عبد الواحد يوس  ابراىيم، الدرجع في صعوبات التعلم النمائية ك الأكادلؽية ك

 . 2010، القاىرة، 1ة، طالاجتماعية، مكتبة الألصلومصري
  سمتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم، لزمود جلاؿ الدين سليماف، تعليم القراءة ك

 2004-2الكتابة في الدرحلة الابتدائية   رؤية تربوية(، الدقهلية للطباعة ك النشر، ط
  عبد الفتاح حسن البجة، أصوؿ تدريا اللغة العربية بتُ النظرية ك الدمارسة الدرحلة

 1الأساسية العليا، دار الفكر للطباعة ك النشر ك التوزيع،عماف، ط
  عبد العزيز السرطاكم كعماد لزمد الغزك كسناء لورتاني طيي ك ناظم منصور، مقدمة

 .1، ط2009في صعوبات القراءة، دار كائل للنشر، شارع الجمعية العلمية الدلكية،  
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  ؽ تنميتو، العلم ك االؽاف للنشر عبد الدنعم أبضد بدراف، التحصيل اللغوم ك طر
  2008-1كالتوزيع، ط

 1عماد الرحيم زللوؿ، علم النفا الدعرفي، دار الشركؽ للنشر ك التوزيع، ط . 
  فتحي مصطفى الزيات ،علم النفا الدعرفي، دار الدعرفة للتنمية البشرية، مؤسسة الرياٌت

 .1للنشر ك التوزيع، ط
  3، ط5أبضد ، كتاب العتُ، دار الرشيد للنشر، جالفراىيدم ،عبد الربضن الخليل بن ،
1982. 
  القاىرة، –لزمد الشرقاكم، علم النفا الدعرفي الدعاصر، مكتبة الألصلو الدصرية
 .2،2003ط

 1998، 4لزمد عدناف ساس، القراءة أكٌلا، دار الفكر الدعاصر، ط. 
 1لتوزيع، طلزمد علي الصويركي، التعبتَ الشفوم ،دار مكتبة الكندم للنشر ك ا ،
 .ق1435-ـ2014
  ٍلزمد قاسم عبد الله، سيكولوجية الذاكرة، قضايا كابذاىات حديثة، ا لا الوطت

 . 2003، 1الكويت، ط –للثقافة ك الفنوف ك الآداب 
  لزمد النوبي لزمد عليٌ، صعوبات التعلٌم بتُ الدهارات ك الاضطرابات ،دار صفاء للنشر

 ـ .2011 1عماف ،ط–ك التوزيع 
  مراد علي عيسى سعد، الضع  في القراءة ك أساليب التعلم، دار الوفاء لدنيا الطباعة ك

 .2000، الاسكندرية، 1النشر، ط
  معجم علم النفا ك التحليل النفسي ، تألي  بصاعي، دار النهضة الغربية للطباعة
 .1بتَكت، ط–كالنشر 
 ىػ / 1425 4ركؽ الدكلية  طالدعجم الوسي ، لرمع اللغة العربية، دار النشر مكتبة الش
 ـ . 2004
  ،)ميشاؿ زكريا، الألسنية التوليدية ك التحويلية ك قواعد اللغة العربية   النظرية الألسنية

 ـ.1986 2الدؤسسة الجامعية للدراسات ك النشر ك التوزيع ،ط
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  ،نادر أبضد جرادات، الأصوات اللغوية عند ابن سينا، عيوب النطق ك علاجو
 ـ.2009- 1الأردف، ط –عنٌاف  –لنشر ك التوزيع الأكادميوف ل

  علم النفا الدعرفي،دار الدستَة للنشر ك التوزيع،  1433، 3عمٌاف، ط–يوس  العتوـ
 ـ .2012 -ق

  يوس  لازـ كماش ،سيكولوجية التعلم ك التعليم ، دار الخلي  للصحافة ك النشر– 
 . 2018، 1عماف، ط 
  : المترجمة 
  ،جوناااف كيو فوستً ،الذاكرة مقدمة قصتَة جدًّا،مؤسسة ىنداكم للتعليم ك الثقافة

 ـ.  1،2014ط
 1433، 1لوركف بوتي، الذاكرة أسرارىا كآلياتها، ىيئة أبوظي للسباحة ك الثقافة، ط 
 ـ.2012-ق
 المجلات و الحوليات: 
 : 
 أبضد الشيل عيد، ابن جتٍ ك الأصوؿ النحوية، لرلة جامعة الأقصى  سلسلة  براىيمإ

 .2015يونيو  51-27، العدد الثاني، ص19العلوـ اانسانية( ا لد 
 سماعيل صاو الفرا، صعوبات تعلم القراءة ك تشخيصها ك أساليب ملاحظتها ك إ

تًبوية، جامعة القدس الدفتوحة، لزة، معالجتها كفق آراء معلمي الدرحلة الأساسية، كلية العلوـ ال
  فلسطتُ .

  التهامي الحايتٍ ،اكتساب اللغة من منظور اللسانيات التطبيقية، الدركز الجهوم لدهن
التًبية ك التطبيق الرباط/ الدغرب، لرلٌة كلية التًبية الأساسية  للعلوـ التًبوية ك اانسانية / جامعة 

 ـ .2008، فبراير 37بابل، العدد 
  ـ .1990 -ق1410، 07لية كلية التًبية لامعة قطر، العددحو 
  سهل ليلى، الدهارات اللغوية ك دكرىا في العملية التعليمية، لرلة العلوـ اانسانية– 

 . 29جامعة لزمد خيضر بيسكرة، العدد 
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  عبد السلاـ لزمد رشيد، ايهاب لريد لزمود السلاـ جراد، في مفهوـ القراءة، لرلة
 ق.1435-ـ2014ا لد الأكٌؿ  210دد الأستاذ، الع

  كماؿ ركيبح، سعيد لزمد مصطفى، العملية التعليمية بتُ النظرية ك التطبيق في ظل
الجلفة،  –الدقاربة بالكافايات النشاط البدني الرياضي الددرسي ألظوذجا، جامعة زياف عاشور 

 2018 ،مارس 33لرلٌة الباحث في العلوـ اانسانية ك الاجتماعية، العدد 
  مرباح أبضد تقي الدين، نولي حبيبة، عسر القراءة ك علاقتو بالتوافق النفسي، لرلة

 .2017، جواف 1/ج05الجامع في الدراسات النفسية ك العلوـ التًبوية، العدد 
 لزاضرات في علم النفا الاجتماعي للاتصاؿ من منظور علم الدكتبات مقناني صبرينة ،

،جامعة منتورم قسنطينة، كلية العلوـ اانسانية ك LMDك الدعلومات لطلبة السداسي الثالث 
 .2008/2009العلوـ الاجتماعية، قسم علم الدكتبات ك الدعلومات، سنة 

 قسنطينة، 17علوـ اانسانية، العددنادية بعيبع، عسر القراءة أك فشل مدرسي ،لرلة ال ،
 .2002الجزائر ،
  ،ىاني صبرم آؿ يونا، سلول خضر فتحي النعيمي، الكفاءة اللغوية ك تعيتُ الانزياح

 . 2007لسنة  04العدد  14ا لد  –لرلة التًبية ك التعليم 
 الرسائل: 

 مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج أكريدة قرج ،– 
 ، رسالة ماجستتَ، تيزم كزك .-موضوعات النحو ألظوذجا

 المقالات:
 ـ،  02/04/2016براىيم علي رباعة، تعري  الكتابة كمفهومها ، مقاؿ، إ
 ق.23/06/1437
 مشكلات ك حلوؿ(  ابراىيم علي يونا، الكفاءة اللغوية ك التعليم العربي في نيجتَيا 

 ـ .2018فتَاير -15شبكة الألوكة في 
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  ،ٍ03-2016مقاؿ، عبد الله أبضد جاد الكرذ حسن، اللغة ك أصلها عند ابن جت-
وية ؿ د. سعد بن عبد الله ىػ، شبكة الألوكة الأدبية ك اللغ 11-06-1437 -ـ 21
 .  الحميد
  ،نشأت بيومي، مفهوـ الأداء اللغوم ك تطبيقاتو في تعليم اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا

 كلية الدراسات ااسلامية الدعاصرة لامعة السلطاف زين العابدين، مدينة ترلصانو، ماليزيا.
ىتٌاف ، لزاضرة،   سميحاف الرشيدم، نظاـ التعليم الدطور للانتساب، التخاطب كاضطرابات 

 .1975-ق1495ك الكلاـ، جامعة الدلل فيصل،  النطق
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: الملخص

ة ، ك التعرؼ على أىمٌ الذاكرتهدؼ ىذه الدراسة إلى تبياف أىمٌ ميزة يتص  بها اانساف ك ىي 
،كمنها ك الأسباب الدؤدية إلى ىذا الضع  تحصيله اللغويك الدشاكل التي تواجو الدتعلٌم في  الصعوبات

 القراءة" التي تعد  أحد أمثلتو النٌموذجية ، ىذه الصعوبة التي تعرقل مهارة سلكسيايالد"عسر القراءة" أك"
خاصٌة عند الأطفاؿ الدتمدرستُ ، لأسباب عديدة، منها أسباب صحية ، كنفسية ، كاجتماعية ، كمقتًحتُ 

النفسي ،  أىمٌ الحلوؿ للتخلٌا منها ك معالجة الدتعلٌم من بينها ، من لضو: مراجعة إلى الطبيب أك أخصائي
 كالدداكمة على قراءة الفرآف الكرذ  التحفيز على الدطالعة.

الذاكرة، الصعوبات، التحصيل اللغوم، القراءة، الديسلكسيا.:الكلمات المفاتيح
Résumé

Cette étude a pour but de nous montrer la caractéristique la plus importante de 

l’homme  on parle de "la mémoire" , aussi connaitre les difficultés et les problèmes 

rencontrées par l’apprenant pour y parvenir et pour sa réalisation linguistique ainsi les 

principales causes de cette faiblesse ; la difficulté de lecture ou bien la dyslexie qui 

sont des exemples typique . cette difficulté qui entrave la capacité de la lecture surtout 

chez les écoliers pour de nombreux raison de santé , psychologiques et sociales ,. Pour 

cela nous avons suggéré les solutions les plus importantes pour s’en débarraser et 

traiter notre apprenant , parmi  eux : la consultation d’un médecin ou spécialiste 

"psychologue" toujours lire le noble Coran et la motivation de la lecture 

Mots clés:Mémoire,Difficulté,Réalisation linguistique,Lecture,Dyslexie 

Abstract : 

This study aims to show the most important feacture that a person has, which is 

memory , and to identify the most important difficulties and problems facing the 

learner in his linguistic achievement and the reasons leading to this weakness , 

including dyslexia ,which is his most important example .Thisdifficulty impedes the 

skill of reading , especially for children . The learners for many reasons , including 

health, psychological and social reasons,suggensting the most important solutions for 

getting rid of them and treating the learner, including,from a review to the doctor or a 

psychologist, constantly reading the Qur’an and stimulating reading. 

Keywords:memory,difficulties , linguistic achievement,dyslexia , reading




