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  كلمة شكر

كل من   و أ شكر وكل ػائلتي وضديقاتي ،لديايسرني ثقديم ىذا امشكر مو    

لى ال س تاذشدرس ني و ساهم في ثدريسي من دكاترة الجامؼة و أ قدم ام   ةالمشرف ةكر ا 

  .بؼد الله غز وجلو اشكر المدير وامطاقم ال داري "  بــلــؼــبـــاس ســؼــاد "

امتي كان ميا فضل في مساػدثنا ػلى انجاز ىذا المشروع  زميلاتي كل والى    

 المتواضع .

نهاء ىذه المرحلة كما  ثوجو رسالة شكر و احترام غالى من دػا منا و كان منا غونا في ا 

وشكرا...     



 
 

 

 ال ىداء      

 

لى غماد امبيت وسقفو      امكريم الذي  وامـــدياىدي ثمن جهدي ا 

كان و يزال بمثابة امقنديل الذي ينير دربي فيا حي يا قيوم أ حفظو 

لى قرة غيني، زىرة وجداني،  من كل شر وداء كما اىدي تحياتي ا 

لى  أ ميسر سؼادتي و غطر أ يامي  أ ختي سكينة وأ خي امؼزيزة، و ا 

 رفقاء دربي.  ضديقاتيوالى ، يوسف وغبد امرحيم 

       

لى كل      ىدائي ا  أ كرمني بما يملك ولم يبخل ػليا واخص  أ س تاذوا 

امتي لم ثبخل ػلي بامنطائح،  بــلــؼــبـــاس ســؼــادبالذكر ال س تاذة 

لى كل من ساهم من  قريب أ و من بؼيد في انجاز ىذه المذكرة  .وا 

 

 

 بــوبــكــر ســيــامامطــامــبــة: 
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 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمقدم

  أ
 

 مقدمة:
 عميو الله صمٍ محمد كحبيبنا سيدنا المرسميف أشرؼ عمٍ كالسلاـ كالصلاة الرحيـ الرحمف الله بسـ    
 كبعد، كسمـ

 ماىيتو حيث مف تتبعو كالباحثيف العمماء عمٍ تكجّب كرمكز أصكات العربية لمغة الصكتي الكعي إف
 المغكية فالظاىرة المكتكبة، كليس الشّفيية المغة نقصد حديثنا في فإنّنا ذلؾ أدركنا كإذا يؤديو، الذم كالمعنٍ

 المكتكب، قبؿ المنطكؽ بالأداء أكلان  الاىتماـ كجب ليذا مكتكبة، تككف ثـ منطكقة؛ أصكات حقيقتيا في
 كمياراتيا مفيكميا نذكر كالاستعدادات الخصائص مف مجمكعة يكفر الصكتي الكعي اكتساب أفّ  كبما

 الميارات ىذه كالكتابة؛ كالقراءة كالتحدث الاستماع، في المتمثمة الأربع المغة بفنكف يسمٍ ما أك المّغكية
 شفكية ميارة في تظير المغكية فالكفاية المغة، لتكمـ الفرد استعداد كيبني يقكـ الذم المنيجي الأساس تعتبر
 قراءة كالأرقاـ الرمكز قراءة عمٍ تقكـ اكتسابو كميارة كأداءه المنطكؽ، أك الصكت سماع عمٍ ترتكز
 التاريخي تطكرىا في المغة لأفّ  ذلؾ الكتابية؛ العادات عمٍ التركيز ثـ كمف شركطيا، مستكفية سميمة

 .مكتكبة تككف أف قبؿ منطكقة كانت التحكلي كمسارىا

 كىذا الأخرل، الميارات باقي عف كتقديميا القراءة بميارة الاىتماـ منا يتطمب الصكتي الكعي كلاكتساب
 الميارات أىـ مف كىي مفاتيحيا، كامتلاؾ القراءة لتعمـ السكم الطريؽ لممتعمـ تميد التي الأساسات يعني
  .كالخبرات المعارؼ كؿ كأساس   العمكـ كؿ مفتاح تعد إذ لمتمميذ، المدرسة تقدميا التي

 استيعاب حتٍ أك بمغتيـ الآخريف مع الكلاـ أك المكتكبة كالعبارات المغة يفيـ لا يقرأ لا الذم فالشخص
 الثقافية أك المغكية سكاء المياديف شتٍ مف الدارسات انيالت فقد لذلؾ لو، تقاؿ التي كالأقكاؿ العبارات كفيـ

 عاـ بشكؿ ىك الذم لمقراءة، المبكر الصكتي الكعي لتقديـ كالرياضية العممية حتٍ أك الاجتماعية أك
 حيث مف كذلؾ المنطكقة، كالأصكات المكتكبة الرمكز بيف العلاقة إدراؾ عمٍ تقكـ الميارات، مف سمسمة

 الكعي علاقة أفّ  المغة عمماء رأل فقد الكلاـ، عمٍ القدرة امتلاكو منذ لممتعمميف كاكتسابيا تدرسييا
 بيف كالفرؽ كالصكت الحرؼ بيف كالفرؽ الأصكات بيف كالاختلاؼ التماثؿ كؿ ىي بالقراءة الصكتي

 .كالمقاطع كالقكافي الجناس إدراؾ إلٍ إضافة كالطكيمة القصيرة الأصكات



 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمقدم

  ب
 

 كالكممات الحركؼ في كتحكـ تكاصؿ ككسيمة ضركرية ككنيا القراءة تعنييا التي للأىمية نظران      
 الصكتي الكعي تعميـ أىمية عمٍ تؤكد التي الأكاديمية الدراسات عديد إف ثـ بيا، كالتمفظ المكتكبة
  سابؽ كمتطمب

 

 دارستيا فإفّ  المغكم، الرصيد كتطكير القراءة لاكتساب المثمٍ كالطريقة الكحيدة الكسيمة باعتبارىا لمقراءة
 .كحتمي مطمكب أمر

لمغة  الوعي الصوتي)الميكؿ كالرغبة في دراسة مكضكع  دكاعي كأسباب اختيار المكضكع كلعؿ مف     
 المكضكع كتشخيص (العربية وأثره في تعزيز ميارة القراءة لدى الطور الأول من التعميم الابتدائي

كرغبة  ،كيفية تنمية الكعي الصكتي بشكؿ سميـ كإسيامو في تعزيز ميارة القراءةتشخيصا دقيقا لمعرفة 
، بالإضافة إلٍ ذلؾ لتمميذا منيا يعاني التي القرائية الصعكبة مفمني في تقديـ مساىمة كلك بسيطة 

الأمانة يدخؿ في صميـ تخصصي ك ىك ما يساعدني في دراسة المكضكع مف كؿ  البحثفمكضكع 
  .جكانبو

 العربية لمغة الصكتي الكعي مؤشرات عف البحث إلٍ يسعٍ لككنو الأىمية غاية في المكضكع ىذا إف    
 .البحثإشكالية  إلٍتلاميذ الطكر الابتدائي، لككنو يسعٍ  لدل

  :يمي ما في فتتمثَّل ،البحث ىذا إشكالات أىم   أمَّا
   ؟أىميتوكما  ؟مفيكـ الكعي الصكتي 
 ؟ككيفية اكتساب ميارة القراءة ؟مفيكـ القراءة 
 ؟الكعي الصكتي في تعميـ القراءة أىمية إبراز 
 ؟علاقة الكعي الصكتي كأثره في تعزيز ميارة القراءة 
 

 الذم الأمر كىك الصكتي بشكؿ خاص، بالكعي برامج تعميمية خاصة بالجزائر تكجد لا أنو بما    
 إتجاه تصرؼ كبالتالي المجاؿ، ىذا في متخصص غير بالأساس ىك الذم المعمـ الاجتياداتيترؾ 

 إلقاء حاكلنا كعميو ،الصعكبات ىذه مثؿ تكاجد ضحايا المستقبؿ في يصبحكا أف يحتمؿ الذيف التلاميذ
 مختصيف طرؼ مف إىتماـ ىناؾ ليككف التلاميذ مف فئة منيا تعاني التي الصعكبات ىذه عمٍ الضكء



 ة ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػالمقدم

  ت
 

 الظاىرة ىذه تصبح لا حتٍ منيا كنقمؿ المدارس في الصعكبات ىذه مثؿ نتفادل حتي التربية في
  المجتمع. في منتشرة
           

 مقدمة ك فصميف ك خاتمة. انبثت خطة البحث عمٍ الشكؿ التالي
 وتعريفو ك أىميت تـ إذ الحالي، البحث أساس ىك كالصكتي الكعي  حكؿ تمحكر الفصؿ الأكؿ أمَّا    

ك برنامج تدريبي لمقاطع الكعي الصكتي لاكتساب ميارة أنشطو تعميمية دكر  إلٍ أخيراكالتطرؽ  كأنكاعو،
 .القراءة

 ،كخاصية مياراتو، أنكاعو، أىميتو، تعريفو، إلٍ التطرؽ القراءة كمنو حكؿ تمحكر الفصؿ الثاني أمَّا ك    
 البحث. نتائج فييا أبرزنا بخاتمة البحث ذيّمنا ، ثـعلاقة الكعي الصكتي في دكر ليا
 

يحاكؿ الباحث استخداـ المناىج المتعددة في الدراسات  ، الدراسة المتبع في منيجالعف  للإجابة    
الكعي الصكتي لمغة البحث المرتبطة بتقديـ  أجزاءكعميو فقد اعتمدنا عمٍ المنيج الكصفي في  السابقة

الأنشطة كالبرامج ميؿ مختمؼ اتخذنا مف التحميؿ منيجا في تح كما ،العربية كأثره في تعزيز ميارة القراءة
 . لمقاطع الكعي الصكتيتدريبية 

 
 :التي كاجيتني، فتتمثؿ في ما يمي صعكبات البحث أمَّا 
 .غمؽ المكاتب كالجامعات 
  لممكضكع في كؿ المراجع التي تناكلتيا . الكلاسيكيةالدراسة 
  أخرل. مكاضيعطبيعة المكضكع مف خلاؿ تشابكو مع  
 . قمة المكاقع الالكتركنية المتخصصة الجزائرية التي تناكلت المكضكع 
  الصكتي الكعيقمة المقالات الجزائرية التي تناكلت مكضكع. 
 ىك الشأف في أم عمؿ لا يخمك مف بعض الصعكبات كاف عمٍ رأسيا الظركؼ التي  ك كما

تكاجينا مع فيركس ككركنا ك الذم تعذر عمينا في جكه الكلكج لممكتبات لاستكماؿ بحكثنا لكف 
 حاكلنا الاجتياد قدر المستطاع لاستكماؿ بحثنا ك لله الحمد.

الطالبة: بكبكر سياـ  
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 :تمييد

 مؤشرا الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي المرحمة في الصكتي الكعي لميارات الطفؿ اكتساب يعد     

الكعي  ميارة بيف إيجابية علاقة لكجكد كذلؾ ،جيدة قرائية ميارات اكتساب عمٍ الطفؿ قدرة عمٍ قكيا

 الصعكبة تشخيص في ك أيضا القراءة، تعمـ في يفيد الصكتي الكعي فنمك القراءة، كميارات الصكتي

  الطفؿ منيا يعاني التي القرائية

بالمعارؼ  التلاميذ تزكد التي التعميمية أكلٍ المراحؿ ىي التعميـ فيالأكؿ  الابتدائي المرحمة تعتبر    

 في ليـ ميمة لدييـ،فيي كالمغكية العقمية القدرة تنمية تتـ المرحمة ىذه كفي لمقراءة، الأساسية كالميارات

 المحتمؿ أخرل، ميارات لتعمـ أداة ككسيمة بمثابة القراءة ميارة تعد حيث القراءة، كتعمـ المعرفة تحصيميـ

 الأخرل المجالات مف العديد في أخرل مشكلات يكاجو أف القراءة في صعكبات مف يعاني الذم التمميذ أف

 المدرسي التعميـ في القراءة ميارة عمٍ تعتمد التي

 تمبية كاقعية أكثر تعميما تتبنٍ لكيأكثر  التعميـ الابتدائي إلٍ تتطمع كزارة التعميـ بدأت لذلؾ       

 كتطكير قرائية ميارات اكتساب كتحسيف الكعي الصكتي ك التمميذ فاعمية تطكير في المختمفة لحاجاتيا

 لغتيـ. نحك ايجابية اتجاىات

 و لمحديث وشرح الموضوع أكثر نتطرق من خلال بحثنا المتواضع التالي:   
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 المبحث الأول: مفيوم الوعي الصوتي: -1
يعني أف إدراؾ أف الكممة المنطكقة ىي سمسمة مف الكحدات الصكتية الصغيرة صكامت كصكائت     

).أم أف كؿ كممة منطكقة ىي سمسمة مف الأصكات كىك يتضمف القدرة عمي الاستماع كالتعرؼ كالتلاعب 
 بالأصكات في المغة التغيير كإعادة التركيب.

كىك يعني أيضا المعرفة الخاصة بأصكات المغة كمبناىا كإدراؾ أف الكممة المنطكقة يقابميا مركب     
يتألؼ مف عدة أجزاء قطع كمقاطع، كىي بذلؾ سمسمة مف الكحدات الصكتية الصغيرة، كليست كحدة 

 .صكتية كاحدة
ية كالكعي بيا كاستعماليا كتركز المقاربة المقطعية في شقيا الأكؿ عمٍ تعرؼ المقاطع الصكت     

 .باعتبارىا مككنات القراءة كلا يمكف الاستغناء عنيا في السير تعمـ القراءة

 تعريف الوعي الصوتي لغة: .1-1
كلذلؾ تسعٍ الطريقة المقطعية إلٍ تنمية الكعي الصكتي لدل المتعممات كالمتعمميف، حيث يمكنيـ     

تـ  كالمكتكبمف الكعي بالمككنات الصكتية لمكحدات المغكية كمف امتلاؾ القدرة عمٍ الربط بيف المنطكؽ 
حقؽ إلٍ إدراؾ عميؽ ي متٍ تتالربط بيف مجمكع القطع المككنة لمكممة الكاحدة كيقكد ىذا الكعي الصك 

 1:لكؿ مككنات الكحدات المغكية
حركات حيث يقدـ صامت )حرؼ( كاحد في الأسبكع في خمس  ك)مصكتات(، كحركؼ (صكامت: )لغة

( في الأسبكع في حرفاف(. كصامتاف )4x3حصص خلاؿ الكحدات الثلاث الأكلٍ في السنة الدراسية )
تخصص الكحدة السادسة لتصفية الصعكبات القرائية  k(. في حي8x2الكحدتيف الرابعة كالخامسة )

 كالانطلاؽ في الطلاقة.
إف الذم يمفت الانتباه في المحكر الصكتي ىك إعطاء حيز زمني كقيمي لمرحمة الدراسة الصكتية حيث    

يتـ التركيز عمٍ مخرج الصكت كيعطي الأستاذ النمكذج النطقي لمصامت الجديد، كردد المتعممكف يعده 
كترسيخا لممخرج الصحيح لمصامت مف جية كمف جية أخرل تقدـ الأنشطة بطريقة يحس فييا  تثبيتا

  (.المعب اليادفالمتعمـ بالمتعة كالنشاط )

                                                           
القرائي ك الكعي  الاستيعاب ميارات تحسيف في المعرفة كراء ما إستراتيجية أثر زىرية، ,ؽحال كعبد أحمد ,صكماف - 1

ص ، 2014، سنةالعمكـ التربكية ,الإسراء جامعة , عماف مدينة في الابتدائي الصؼ تلاميذ لدل العربية المغة في،الصكتي 
144. 
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 مات كالتكاصؿ، كيسعٍ العمماء إلٍتعتبر القراءة مف أىـ كأبرز كسائؿ الثقافة في الحياة لتبادؿ المعمك    
تقديـ الكثير مف الأساليب كالميارات في جعؿ جميع الناس يستطيعكف القراءة، كمف أىـ أساليب تحسيف 

 1.صكتيمستكل القراءة ىك أسمكب تنمية الكعي ال

  الوعي الصوتي اصطلاحا: ىناك عدة تعارف لموعي الصوتي منيا: .1-2
مثمة بالرسـ اليجائي، يمثؿ الكعي الصكتي القدرة عمٍ التعامؿ مع الكحدات الصكتية كما ىي م    

، كتصنيؼ للأصكات بحسب مكضع بالأصكات أم عكس الفكنيمات اعدا كحذؼ كتلاعب ،كمعالجتيا
الصكت في الكممة في بدايتيا أك كسطيا أك نيايتيا . جكىر الكعي الصكتي، كيستعمؿ الكعي الصكتي 

 2للإشارة إلٍ قدرة المتعمـ عمٍ استيعاب أف الكممات تتككف مف مقاطع، كفكنيمات.
ك عبارة عف جمؿ كالجمؿ عبارة كيعرؼ الباحث الكعي الصكتي إجرائية: أف يعي المتعمـ أف الكلاـ ى    

عف كممات كالكممات عبارة عف مقاطع كالمقاطع عبارة عف أصكات منفردة كيككف لديو القدرة عمٍ ربط 
 كالإضافةىذه المككنات مع بعضيا البعض لتككيف لغة سميمة كالتلاعب بالأصكات مف خلاؿ الحذؼ 

 كالتبديؿ كالسجع.
الحرؼ كصكتو لمفظ كممة جديدة غير معركفة، بحيث ينظر القارم كيعرؼ بأنو استخداـ العلاقة بيف     

إلٍ الكممة كينطؽ الأصكات الممثمة الأجزاء ىذه الكممة، كمف ثـ يقكـ بدمج ىذه الأصكات لتمثيؿ الكممة 
مثميا صكتية. كيعرؼ بأنو المدخؿ الذم يعمـ العلاقة بيف الحركؼ المكتكبة كالأصكات المنطكقة التي ت

 3.قراءة لممبتدئيفالتعميـ ال
كما يعرؼ بأنو فيـ مستخدـ المغة لمبنية الصكتية المككنة لمغة ما، حيث إف ىذه المغة تتككف مف    

كممات، كمقاطع، ككزف كقافية أك إيقاع، كأخيرا كحدات صكتية، كيتـ اكتساب ىذه المعرفة مف المغكية 
 4.الشفكية التي تعمميا الطفؿ، كىك ما يسمٍ بالكعي الصكتي

                                                           
 دراسات ،عمٍ الميارات المغكية  كأثره الصكتي الكعي ميارات تنمية في القصصية الأنشطة فعالية، محمكد ىيلالي، - 1

 184ص ،2012سنة السعكدية، مارس، النفس، مـكع التربية في عربية
 .139، ص 2008سنة ، الأردف ، 43 مج ،2 ع الصكتي، الكعي مستكل لتنمية برنامج ،سميماف إسماعيؿ - 2
، 2013فمسطيف، سنة  ،جراحال أبناء مطبعة الثانية، الطبعة ،الكممة الصكتية لبناء جيةيالمن القكاعد، زياد  الجرجاكم - 3

 .194ص
، 2011سنة  ف،الأرد كالتكزيع، لمنشر الميسرة دار ،كالتطبيؽ النظرية" المفردات ـيمتع استراتجيات رىما  البارم عبد - 4

 .133ص 
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( بأنو "مقدرة الطفؿ عمٍ تحميؿ الكحدات الصكتية التي تتككف منيا الكممة أك 1999كما يعرفو بنتف )   
 1.تككيف كممة مف كحدات صكتية مختمفة أك متشابية، حذؼ، إضافة كتبديؿ كحدات صكتية في الكممة

كعرفو عبد الكارث بأنو إدراؾ الطفؿ الأصكات الحركؼ اليجائية المنطكقة، كالكيفية التي تشكؿ بيا    
لتككف مقاطع صكتية ككممات كجمؿ لكؿ منيا حدكد سمعية كصكتية، كإدراؾ التشابو كالاختلاؼ بينيما، 

لٍ مقاطع صكتيو، كيظير ذلؾ في القدرة عمٍ تقسيـ الجمؿ الشفكية المسمكعة إلٍ كممات، كالكممات إ
 2.كالكممات إلٍ أصكات، كتركيب الأصكات أك المقاطع معا لتككف كممات ليا معنٍ عبد الكارث

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 المفظي الكعي لتنمية المعمكمات التجييز عمٍ قائـ: تدريبي برنامج، منٍ كالسيد، تياني كشعباني، جابر جابر، د. - 1

 مف الأكلٍ بالحمقة التعمـ الصكتي صعكبات لذكم كالنطؽ كالفيـ تعرؼ الكممة ميارات تحسيف في كأثره الصكتي كالإخراج
 .588ص ،2014سنة مصر، القاىرة، جامعة التربكية، الدراسات كالبحكث معيد الأساسي، التعميـ

 لدل الاجتماعي كالتفاعؿ المغكية الميارات تحسيف في الفكنكلكجي الكعي ميارة لتنمية برنامج فعالية، محمدالكارث  عبد - 2
 .172ص ،2016 ة، سنمصر التربكية، العمكـ في كمية التربية مجمة التكحد، اضطراب ذكم الأطفاؿ
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 .المبحث الثاني: أىمية الوعي الصوتي -2
أىمية الكعي الصكتي كدكره في تعميـ القراءة، كنتائج الأبحاث خلاؿ العقديف الماضييف يكفياف     

لمكصكؿ إلٍ استنتاجات حكؿ ضركرة التدريب عمٍ الكعي الصكتي قبؿ كأثناء تعميـ القراءة، كارتباط نجاح 
تقرير أمة قارئة مؤكدا  ( في1985تعميـ القراءة أك فشمو بالكعي الصكتي كالتدريب عميو، كينذر أندرسكف )

عمٍ أىمية الحاجة إلٍ الكعي الصكتي كمياراتو، كالتدريب عمييا، كذلؾ لملاحقة اليبكط في مستكل 
 1.أعداد كبيرة ممف يتعممكف القراءة 

كما أف ىناؾ علاقة متبادلة بيف الكعي الصكتي كبداية اكتساب القراءة ك الكتابة ، حيث إف الكعي      
كؿ كبير في تعميـ القراءة ك الكتابة ك يطكر اکتسابو كمع أف الكعي الصكتي ىك ميارة الصكتي يسيـ بش

منفصمة عف معرفة الحركؼ كمعرفة القراءة ك الكتابة ، فإف معرفة الحركؼ كمحاكلات القراءة ك الكتابة 
لأطفاؿ لدل الأطفاؿ تساىـ في تطكر كعييـ الصكتي بشكؿ سميـ ، لذا يجب تنمية الكعي الصكتي لدل ا

، كعقد مقارنات شفيية بيف  ةالمنقافي فترة مبكرة كذلؾ مف خلاؿ الأغاني ك الألعاب المختمفة ك الكممات 
 2.الأصكات الأكلٍ ك الأخيرة ليذه الكممات

تكمف أىمية تعمـ الكعي الصكتي في المرحمة المبكرة مف تعميـ القراءة إلٍ أف الكعي الصكتي السميـ     
بناء الكممات المنطكقة، فيستطيع التلاعب بالكحدات الصكتية فيضيفيا تارة، كيحذفيا يؤىؿ الطفؿ لفيـ 

تارة أخرل لإنتاج كتككيف كممات جديدة، كلا يتـ ذلؾ إلا مف خلاؿ تمكف الطفؿ مف أساسيات أبجدية 
الصكتي  كالتيجي عبر إقامة ركابط قكية كسميمة يتـ إدراجيا في أنشطة القراءة كالتيجئة مما يدعـ الكعي

 3.مف ناحية كعمميات التجييز الصكتي مف ناحية أخرل
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .140ص  الصكتي، الكعي مستكل لتنمية برنامج، إسماعيؿ سميماف - 1
 .139كالتطبيؽ، ص  النظرية" المفردات ـيمتع استراتجيات ،رىما البارم عبد - 2
 .80، ص2005سنة ، فالأرد كالتكزيع، نشرل الصفاء دار ،1 ط ـ،مالتع صعكبات ،بدرم مصطفي - 3
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ويمكن إبراز أىمية الوعي الصوتي في تعميم القراءة لتلاميذ المرحمة الابتدائية في  .2-1
 النقاط التالية:

 يساعد التلاميذ عمٍ تعمـ القراءة.  

 - الضمني لمتلاميذ مف التدريس يمثؿ تعميـ الكعي الصكتي الصريح أكثر فائدة لتعميـ القراءة. 

  .يعمؿ عمٍ تنمية ميارات التعرؼ كفؾ الترميز لدل التلاميذ الضعاؼ في القراءة 

  .يعمؿ عمٍ تعرؼ التلاميذ للأصكات مما يمثؿ تأثير قكية في قدرة التلاميذ عمٍ تعرؼ الكممات 

 السياؽ بصكرة أقؿ مف القراء حاتيف يجيدكف ميارات التعرؼ عمٍ إلميعتمد القراء الذ. 

  .يعمؿ عمٍ زيادة انتباه القارئ لكؿ حرؼ في الكممة، مما يتفؽ مع طبيعة عممية القراءة 

 التدريس بمدخؿ  الكعي الفكنيمي، كىك أحد مككنات الكعي الصكتي، يمثؿ ضركرة أساسية لزيادة فعالية
 الكعي الصكتي. 

  الطمبة.يحسف مف القدرة الإملائية كالكتابية لدل 

  معرفة المعمـ  ة مما يعجؿ بتنمية مياراتيـ في القراءة، نتيجةبيزيد مف قدرة المعمـ عمٍ التأثير في الطم
 في تدريسو لطمبة. للأصكات، حيث تؤثر معرفتو كقدرتو عمٍ استخداـ مدخؿ الكعي الصكتي

 استخدامو لدرجة  بالغة فيأنو إذا تـ استخدامو بتكسط كاعتداؿ في تعميـ القراءة للأطفاؿ، مع عدـ الم
قيمة تفيدىـ في التعرؼ  بإستراتيجيةتعكؽ التمميذ مف الانطلاؽ في عالـ القراءة، سيتـ تزكيد التلاميذ 

 1عمٍ الكممات.

 الصكتي أم معرفة الحركؼ  عمٍ ميارات لغكية كذىنية المتمثمة في الكعي تطكر القراءة كالكتابة يعتمد
 الكممات المكتكبة. التعرؼ السريع عمٍكتركيب الأصكات مع القدرة عمٍ 

 لتصبح كممت، كبالتالي  تتألؼ المغة المحكية مف مجمكعة مف الأصكات ىذه الأصكات تؤلؼ مقاطع
 2نستطيع بيذه الكممات تركيب الجمؿ.

                                                           
 الشمس، عيف جامعة ،التربية كمية دكتكراه، رسالة الابتدائية، المرحمة في القراءة كتعميـ الصكتي الكعي ،زايد نسيـ - 1

 .196، ص 2014سنة . مصر
 ذكم التلاميذ لدل التعرؼ عمٍ الكممات في الصكتي الكعي ميارات لتنمية تدريبي برنامج أثر ،أحمد الشحات - 2

 347، ص 2012سنة ، مصر أكتكبر، ،1 ع الخاصة، التربية مجمة التعمـ، صعكبات
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 يمر الطفؿ بعدة مراحؿ لذلؾ عميو أف يدرؾ أف الجمؿ تتألؼ مف كممات كأنو يستطيع تفكيؾ الكممات 
 يؤدم إلٍ صعكبات قراءة الكممات ف ثـ إلٍ أصكات، كأم خمؿ عمٍ ىذا المستكلإلٍ مقاطع كم

   ٍالكعي الصكتي ىك القدرة عمٍ فيـ أف الكمية المحكية ىي مجمكعة مف الأصكات كىي القدرة عم
 بالأصكات.الاستماع كالتعرؼ كالتلاعب 

 المكتكبة. عمـ المغةلمكعي الصكتي أىمية بالغة في القراءة كالكتابة كتعتبر مف الأسس الت 
  كما يقكـ الكعي الصكتي بدكره في علاج الصعكبات القرائية ،كيعد نقطة ارتكاز في برامج كمشاريع

علاج الصعكبات القرائية ، كذلؾ لأف منشأ الصعكبة يبدأ بعد إدراؾ المتعمـ أف الكممة المنطكقة تتككف 
 .عكامؿ مف أصكات فردية منفصمة ، فالتدريب عمٍ الكعي الصكتي مف

عامؿ  -استماع كنطقا كمجاراة كمعالجة  -النجاح في القراءة الصامتة فالتدريب عمٍ الأصكات     
أساسي في تعرؼ الكممة فيك يمعب دكرا في التحميؿ القرائي المبكر، كما أف الخبرة بنشاطات الكعي 

تية كالرمكز التي تمثؿ ىذه الصكتي ليا تأثير إيجابي في القراءة كالتيجئة خاصة عند ربط الكحدات الصك 
الكحدات كالنمك البطيء في ىذا المجاؿ يؤخر ظيكر التقدـ في تجزئة الرمكز كيصعب في غياب الكعي 

  1.الصكتي فيـ العلاقات بيف الحركؼ كأصكاتيا
كما يتفؽ الباحثكف عامة في مجاؿ العصر القرائي عمٍ أف الكعي الفكنكلكجي يمكف تطكيره لدل      

إذا ما تـ تخطيط برامج كأنشطة كتدريبات مناسبة، فيعمؿ تطكير الكعي الصكتي عمٍ تحسيف  التلاميذ
 .العديد مف الدراسات ؾالقراءة، كما أكدت ذل

 :مستويات الوعي الصوتية .2-2
يتمثؿ الكعي الصكتي في معرفة أجزاء أك كحدات المغة المنطكقة، كىي الكحدات الصكتية كالمقاطع     

 تتمثؿ فيما يمي: ،2المفظية كالكممات، كيتضمف الكعي الصكتي مجمكعة مف المستكيات

 أ( مستوى الوعي البسيط: 
كيشير ىذا المستكل إلٍ القدرة عمٍ أداء المياـ التي تتطمب التعامؿ مع الكحدات الصكتية المككنة     

 لمكممات بالتقسيـ كالحذؼ كالدمج، مثؿ عد الفكنيمات الصكتية، كميمة دمج الكحدات الصكتية في كممات، 
مات الصكتية، كيتطمب أداء كميمة تقسيـ الكممات إلٍ الفكنيمات الصكتية المككنة ليا كميمة حذؼ الفكني

ىذه المياـ القياـ بعمميات معرفية بسيطة متتالية في الذاكرة، كبالتالي لا يشكؿ أداؤىا عبئا عمٍ الذاكرة 

                                                           
 ذكم التلاميذ لدل التعرؼ عمٍ الكممات في الصكتي الكعي ميارات لتنمية تدريبي برنامج أثر ،أحمد الشحات - 1

 .347ص  التعمـ، صعكبات
 .348-347ص  ،المرجع نفسو  - 2
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العاممة، كلا يتطمب مدل كاسعا منيا، كلذا يظير ىذا المستكل مبكرا لدل الأطفاؿ حتٍ قبؿ التحاقيـ 
 .بالمدرسة كتمقييـ برامج القراءة

 مستوى الوعي الصوتي:ب(  
كيشير ىذا المستكل إلٍ القدرة عمٍ أداء مياـ الكعي الصكتي التي تتطمب القياـ بأكثر مف عممية     

معرفية في الذاكرة العاممة في نفس الكقت، كبالتالي يشكؿ أداؤىا عبئا عمٍ ىذه الذاكرة، كيتطمب مدل 
كممات عمٍ أساس اشتراكيـ في إحدل الفكنيمات كاسعا منيا، كذلؾ مثؿ ميمة المزاكجة الصكتية بيف ال

الصكتية، أك ميمة نطؽ كممة بعد حذؼ إحدل أصكاتيا. نظرة الصعكبة ىذا المستكل فإنو يتأخر ظيكره 
 1.لدل الأطفاؿ إلٍ ما بعد التحاقيـ بالمدرسة، كتمقييـ برامج القراءة

( 2015وقد حددىا عبد السلام )و يتضمن مستوى الوعي الصوتي عمى المتعممين القيام بيا . 2-3 
 عمى النحو الآتي:

 فعمٍ الطمبة معرفة أف الجمؿ مككنة مف كممات، كبيذا بعي الطالب تقسيم الجمل إلى كممات: (1
 سمعية صكتية. ة مف الأصكات، كأف لكؿ كممة حدكدأف الكممة مككنة مف مجمكع

ما  تقسيميا إلٍ أصكات، كإذا: أف تقدـ الكممات إلٍ مقاطع أسيؿ مف تقسيم الكممات إلى مقاطع (2
أتقف الطفؿ في رياض الأطفاؿ تقسيـ الكممات إلٍ مقاطع فإنو يعد مؤشرا عمٍ الأداء القرائي 

 لمطفؿ في الصؼ الأكؿ.
 ىك أحد مجالات المعب بالمغة، فيك مؤشر عمٍ قدرة الطفؿ عمٍ الإتياف بكممات ليا :التنغيم (3

 ءة مستقبلا.نفس النغمة يعد مؤشر عمٍ النجاح في القرا
 2.المبتدئ ىك القدرة عمٍ مزج الأصكات بعضيا ببعض، كتعد ميارة ىامة لمقارم :المزج الضوئي (4

 
المغكم،  إف تقسيـ الكممات إلٍ أصكاتيا ىك آخر مستكيات التحميؿ :تقسيم الكممات إلى أصواتيا (5

 3كىنالؾ علاقة قكية بيف كعي الطفؿ بأصكات الكممة كالقدرة عمٍ القراءة.

                                                           
 المفظي الكعي لتنمية المعمكمات التجييز عمٍ قائـ تدريبي برنامج ،منٍ كالسيد، تياني كشعباني، جابر جابر، .د - 1

 مف الأكلٍ بالحمقة التعمـ الصكتي صعكبات لذكم كالنطؽ كالفيـ تعرؼ الكممة ميارات تحسيف في كأثره الصكتي كالإخراج
 .582 الأساسيص التعميـ

   .589-588 ص، المرجع نفسو - 2

 ،الخاصة لتربية البحرينية المؤسسة، المحددة التعممية الصعكبات عمٍ لمتغمب فردية علاجية ، برنامجحمادة ـالسلا عبد - 3
 .166، ص 2015سنة 
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 المبحث الثالث: أنواع الوعي الصوتي: -3
  

 أ( النوع الأول يتمثل في المقاطع الصوتية: 
تقسـ إلٍ مقاطع صكتية معينة قد تككف مقطعة كاحدة أك مقطعيف  حيث إف الكممات المنطكقة عادة ما    

أك ثلاثة مقاطع أك حتٍ أربعة مقاطع، فمك قمنا في العربية مثلا كممة شجرة، فاف ىذه الكممة تتككف مف 
 مقطعيف صكتييف ىما )شج، رة(، ككممة عصفكرة تتككف مف ثلاثة مقاطع ىي )عص،فك، رة( كىكذا. 

 ثل في الوحدات الصوتية:ب( النوع الثاني يتم
كيمثؿ أصغر كحدة صكتية تتركب منيا الكممة فمثلا لك قمنا نمؿ، فإف حرؼ النكف يمثؿ فرنيمة،     

كحرؼ الميـ فرنيمة، كحرؼ اللاـ فكنيمة، فمك غيرنا حرؼ النكف في كممة نمؿ إلٍ حرؼ الراء لتصير 
يـ ىك أصغر كحدة صكتية يؤدم تغيرىا إلٍ صكتية، فالفكل الكممة رمؿ صار حرؼ الراء فرنيمة أك كحدة

 تغير في دلالة الكممة. 

 ت( النوع الثالث من أنواع الوعي الصوتي:
الصكتية، كلكنو أقؿ مف المقاطع الصكتية، حيث  فيك نكع مف يبدك أكبر مف الفكنيمات أك الكحدات     

بية كممة أبناء، يمكف تقسيـ ىذه تقسـ الكممة إلٍ مقطع افتتاحي كمقطع ختامي، فمثلا لك قمنا في العر 
 1.كىكذا ىك )أب( كمقطع ختامي ىك )ناء(،  الكممة إلٍ مقطع افتتاحي

  

                                                           
 .301كالتطبيؽ ، ص النظرية" المفردات ـيمتع ، استراتجياترىما  البارم عبد - 1
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 ىناؾ ثلاثة عكامؿ تؤثر في الكعي الصكتي كىي: :العوامل المؤثرة في الوعي الصوتي .3-1

المؤثرة في  تعد القدرات المعرفية مثؿ الانتباه كالإدراؾ، كالذاكرة مف أىـ العكامؿ :نسبة الذكاء -
المفردة إلٍ ضيؽ  جكدة الكعي الصكتي لمطفؿ، كيرجع ضعؼ ميارة الكعي الصكتي بالأصكات

 مدل الذاكرة. 

لذا فإف  يجب عمٍ الطفؿ أف يتذكر المثير المطمكب لفترة كافية، : الذاكرة المغوية قصيرة المدى -
 ذاكرة المدل القريب ذات أىمية بالغة لأداء ىذه الميمة المطمكبة. 

لغكية  يجب أف يككف الطفؿ مدركا للأصكات المطمكبة، حتٍ يتمكف مف تمثيميا :إدراك الكلام -
شكؿ الحرؼ أك  كيستفيد منيا مكاقؼ أخرل، فالطفؿ الذم يعاني ضعؼ في القدرة عمٍ الربط بيف

 1.و يعاني ضعفا في ميارات الكعي الصكتيالمقطع الصكتي كصكت

 الأسس التي يقوم عمييا توظيف الوعي الصوتي: .3-2
مجموعة من  إلىإن توظيف الوعي الصوتي في التدريس واكتساب المغة والميارات القرائية يستند     

 الأسس تتحدد فيما يمي:

التأكيد عمٍ تقديميا  تعكيد المتعمـ عمٍ الاستماع لكممات تراعٍ فييا التنكيعات الصكتية لكؿ فكنيـ، مع (أ
ككردكه في مكاضع مختمفة مف الكممة،  بصكرة صحيحة، مع مراعاة التنكعات الصكتية لمفكنيـ الكاحد،

 فالفكنيـ ذك طبيعة صكتية.
الفكنيمات منعزلة،  الاىتماـ بالسياؽ بمعنی كركد الكممة في جممة، أك بيت شعرم، أك قصة فلا تعالج (ب

 كلا يكتفي بالكممات. 
منطمؽ  تربط الفكئيـ بالرمز الذم يشير إليو في مرحمة تالية لتكثيؽ العلاقة بيف الفكنيـ كالرمز مف ت(

ة مناسبة لمتعبير عنيا برمز مكتكب، فالفكئيـ يعد تطبيؽ التأكيد عمٍ المبدأ الأبجدم، حيث أف الفكنيـ كحد
 2ىاما يتصؿ بتشكيؿ أنظمة الكتابة.عمميا 

  

                                                           
1  ،       عمٍ الميارات المغكية كأثره الصكتي الكعي ميارات تنمية في القصصية الأنشطة فعالية ، محمكد  ىيلالي - 

 .185ص 
 ةمالمرح تلاميذ لدل  القراءة ميارات ، بعض تنمية في الصكتي الكعي أنشطة عمٍ التدريب فعالية"عمي،  الله جابد.  - 2

 .111-110ص .مصر يكليك، 2012سنة  التربية، يةمك ةممج الابتدائية،
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مف خلاؿ  تجنب مسألة تجريد الفكئيـ أك الرمز لأف خصائصو ليست ملازمة لو، كإنما ىي مكتسبة ث(
 مكقعو في الكممة، كعلاقتو التجاكرية بالأصكات الأخرل. 

استبداؿ فكنيـ  الاىتماـ بقضية المعنٍ، ككيؼ أف تبديؿ مكقع الفكنيـ أك حذفو، أك إضافة الفكئيـ أك (ج
  .يغير معنٍ الكممة بأخر

 كربطيا بغيرىا. تدريب المتعمـ عمٍ نطؽ المقطع كاعتماده كأساس لتحميؿ الكممة، كالتعامؿ معيا، (ح
 

 أنشطو تعميمية لمقاطع الوعي الصوتي: .3-3
: كتتمثؿ في القدرة عمٍ تعرؼ الكممات الوعي بالكممات متشابية الإيقاع أو القافية( 3-3-1

 1الإيقاع أك القافية. متماثمة
 

 -ثناء  –ضياء  –فداء  –فناء  –شقاء  –شتاء  –سماء  –سناء  -ىباء  –ىناء  -
 -حصؿ (  –كصؿ  –)بصؿ  –(عسؿ  –)عمؿ  –(جبؿ  –)جمؿ  -

كتتمثؿ في إدراؾ التمميذ أف الكممات مككنة مف  بالمقاطع التي تتكون منيا الكممة: الوعي( 3-3-2
 مقاطع.

 حيث تتككف كممة يمعب مف مقطعيف إصبعيف/ػع بْ/ عمٍ المتسابؽ أف يرفع  -/ي مْػ/  -
/فُ/ عمٍ المتسابؽ أف يرفع ثلاثة أصابع حيث تتككف كممة ليمكف مف ثلاثة  -/مُك/  -/ل يػْ/  -

 مقاطع.
كتتمثؿ في القدرة عمٍ دمج الأصكات المسمكعة لتككيف  :دمج الأصوات لتكوين كممات( 3-3-3

 كممات.
-  / " بعد سماعو لأصكات الكممة /ؾ  /  -مثاؿ ذلؾ أف ينطؽ التلاميذ كممة "ك ت ب  / -/ت   /ب 
 /بُ/ -/ت ا/  -متضمنة الأصكات مع حركؼ المد مثؿ "كتاب" /ؾِ/  أخرل أمثمة -
كتشمؿ التعرؼ عمٍ الأصكات المسمكعة في الكممة، ككذلؾ  :تقطيع الكممة إلى أصوات( 3-3-4

 الأصكات. عدد ىذه
 

 ت لاميذُ )ت ػ / ػلا / ميػِ / ػذُ ( -

                                                           
 البحث مجمة الصكتي في غرفة المصادر، التعمـ صعكبات ذكم لتلاميذ المساندة استخداـ التقنيات، حمدإبراىيـ  - 1

 .122ص  .مصر ، 2017سنة  ، العممي
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/ جػ  / ػد ( - د  ) ك   ك ج 
 ـ )ن ا /  ـ ( -  ن ا

لتككيف كممات  كيتمثؿ في القدرة عمٍ حذؼ أصكات أك استبداليا :التلاعب بالأصوات( 3-3-5
 ينطؽ المدرب كممة مثؿ )رماؿ( ثـ يسأؿ: جديدة

 

 كيؼ ننطؽ الكممة دكف صكت الراء )رِ( ؟ -
 لك استبدلنا صكت الراء )رِ( بصكت الجيـ )جِ( ماذا ستصبح الكممة؟ -
( ماذا ستصبح الكممة؟ لك استبدلنا صكت الراء )رِ( بصكت -  الكاؼ )ؾ 

 :01جدول رقم  -

 1.لمقاطع الكعي الصكتي يكضح برنامج تدريبي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 برنامج بناءحمد، دراسة   بني عبدالله عمي حساف .الخكالدة، د ربة عبد محمد .خصاكنة، د سميـ أحمد محمد .د - 1

خالد،  الممؾ لمطمبة، جامعة السمعي ميارات التحميؿ تنمية في فاعميتو كقياس الصكتي الكعي نظرية إلٍ مستند تدريبي
 .537، ص 2018السعكدية، النشر مجمة جامعة بابؿ العراؽ،  سنة  العربية المممكة
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 : 02جدول رقم  -

 1.الكمّمة عمٍ الكعي زيادةيكضح  برنامج تدريبي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 تدريبي برنامج حمد، دراسة  بناء بني عبدالله عمي حساف .الخكالدة، د ربة عبد محمد .خصاكنة، د سميـ أحمد محمد . - 1

 .538-537لمطمبة ص  السمعي ميارات التحميؿ تنمية في فاعميتو كقياس الصكتي الكعي نظرية إلٍ مستند
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 :03جدول رقم  -

 1.يكضح زيادة الكعي الصكتي عمٍ المقاطع برنامج تدريبي 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 تدريبي برنامج حمد، دراسة  بناء بني عبدالله عمي حساف .الخكالدة، د ربة عبد محمد .خصاكنة، د سميـ أحمد محمد . - 1

 .539لمطمبة ص  السمعي ميارات التحميؿ تنمية في فاعميتو كقياس الصكتي الكعي نظرية إلٍ مستند
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 ميارات الوعي الصوتي : .3-4
 

 ميارة رصد المقطع :
 .ز المقاطع كالتلاعب بيا في كممةتميي        

  : ميارة رصد القافية
 معرفة الكممات التي ليا نفس القافية كتحديدىا كإنتاجيا؟         

 ميارة العزل : 
 تعرؼ المقاطع الصكتية المككنية لمكممة بعزليا         

 الدمج : ميارة 
 .الاستماع إلٍ سمسمة مف المقاطع الصكتية كالجمع بينيا لتككيف كممة        

 ميارة التقطيع :
 .(صوامت و مصوتاتتجزمء الكممة إلٍ كحدات أك قطع صكتية )         

 ميارة الحذف :
 .تعرؼ الكممة المتبقية بعد إزالة مقطع صكتي منيا         

 ميارة الإضافة :
 .ىي عممية عكسية لميارة الحذؼ كتتـ بإضافة مقطع صكتي إلٍ كممة لمحصكؿ عمٍ كممة أخرل          

 ميارة التعويض :
  .تعكيض قطعة صكتية لتشكيؿ كممة أخرل         

 ميارة التجزيء المقطعي :
 1تعييف كؿ المقاطع الصكتية المككنة لمكممة عف طريؽ العد أك التصفيؽ أك الخطكات.         

 

                                                           
، إعدادملتلاميذ الأكلٍ كالثانية  الكعي الصكتي ميارات بعض تنمية في مقترحة إستراتيجية فعالية، لطفي محمد  جاد - 1

    .47-17-22 العدد ة ك المعرفة،لمقراء شمس عيف جامعة مجمة ،شمس عيف جامعة
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 الوعي الصوتي وعلاقتو بالمغة: .3-5
إف ميارة الكعي الضكئي ميارة معرفية تعنٍ بالكممات التي نسمعيا حيث أف ىذه الكممات تتككف مف     

أصكات مختمفة لتككف جممة، كإف لكؿ حرؼ أك مقطع في المغة صكتا خاصا يميزه عف غيره كعند جمع 
كما أف معرفة الأطفاؿ التراكيب المغة كالطريقة التي ىذه الأصكات تتشكؿ الكممات كالجمؿ كالمصكص. 

تجمع بيا أصكات الكممة لتككف كممة ذات دلالة تسيؿ لمطفؿ ميمة القراءة الصحيحة، ثـ ترتيب ىذه 
الكممات معا لتككف جـ؟ ذات دلالة ىي التي تسيؿ لمطفؿ ميمة القراءة الصحيحة كالمعنٍ المراد مف ىذه 

 1.القراءة
صكتي ضركرة لتعمـ القراءة الصحيحة عف طريؽ معرفة كإدراؾ أف الكممات التي نسمعيا فالكعي ال    

تتككف مف خلاؿ الأصكات التي تصدر عف الفرد عند قراءتو ليا حيث يمكف نطؽ الكممة بأساليب 
كتشكيلات مختمفة كؿ منيا يعكس معنی مختمؼ تماما. كالطفؿ الذم يفتقر إلٍ النطؽ الصحيح الكممات 

القراءة،  راءتيا يفقد معناىا، كيصعب عميو فيميا، فينحسر لديو الاستيعاب الترائي كالقدرة عمٍعند ق
كالأطفاؿ الذيف لدييـ صعكبات في القراءة يفتقركف إلٍ الكعي بالتراكيب المغكية، كبكينية كضع المفردات 

 2.مع بعضيا البعض
 

 الوعي الصوتي وعلاقتو بالقراءة: .3-6
لمكعي الصكتي، فعندما يسمع الطفؿ  الأساسإف مخزكف أصكات الكلاـ في ذاكرة الطفؿ تشكؿ     

الكممات لأكؿ مرة فأنو عمٍ الأغمب يخزنيا بطريقة شمكلية في ذاكرتو طكيمة المدل، كمع التزايد المفردات 
مخ الطفؿ في  الطفؿ تزدحـ ذاكرتو بالكممات كتختمط الكممات المتشابية صكتية، كردا عمٍ ذلؾ يبدأ

تقطيع الكممات إلٍ مقاطع كأصكات، كذلؾ ىك أساس الكعي الصكتي، كبذلؾ تصبح الكممات أكثر 
انفصالو عف غيرىا كيصبح الطفؿ أقدر عمٍ التمييز بينيا، كبذلؾ فإف العلاقة بيف الكعي الضكئي 

القراءة خلاؿ فترة ما قبؿ كالقراءة علاقة متبادلة كمتداخمة، فالكعي الصكتي ىك أفضؿ منبئ بالقدرة عمٍ 
3.المدرسة

 

 

                                                           
 التربكية المجمة ،الكعي الصكتي لتنمية الدماغ إلٍ المستند التعمـ عمٍ قائـ تدريبي برنامج عيسٍ  يسرل، فعالية - 1

 .108،  ص 2012الممؾ سعكد، سنة  جامعة ,الخاصة لتربية المتخصصة-الدكلية
سنة  .القاىرة ,لجامعات دار النشر ,كالعلاجية كالتشخيصية النظرية الأسس ,التعمـ مصطفٍ، صعكبات الزيات  فتحي - 2

 .164، ص 2007
 المرحمة تلاميذ لدل القراءة بعض ميارات تنمية في الصكتي الكعي ميارات عمٍ مبني سميماف عصاـ، مقترح - 3

 . 89، ص 2013سنة .مصر ,أسيكط جامعة ,ماجستير رسالة ,الإعدادية
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عمٍ أف الأطفاؿ ذكم النتائج الجيدة في القراءة، يمتازكف بكعي صكتي  ريتكقد أكدت دراسة أج   
متطكر في جميع مستكياتو، كاستعمالو بطريقة عممية مف شأنو أف يؤثر إيجابيا عمٍ نتائج القراءة، كما أف 

ة كالنشاطات المغكية يسمح بالتنبؿ مبكرا بالقدرات القرائية التي التدريب المنظـ مف التمرينات التنمكي
مرتبطة بالقراءة  إضراباتية لتفادم الكقكع في ؤ يمتمكيا الطفؿ، التي تسمح بالحصكؿ عمٍ قيمة تنب

 1.مستقبلا

 ومن خلال العرض السابق لمفيوم الوعي الصوتي يمكن استخلاص النقاط الآتية:

 الاستماع كخطكة أكلٍ في التعمـ.الكعي الصكتي يعتمد عمٍ  (1

 الكعي الضكئي إدراؾ مقصكد حكؿ بنية الكممة مف أصكات كفكنيمات كمقاطع. (2

 تنمية الكعي الصكتي يجب أف يبدأ في مرحمة ما قبؿ المدرسة. (3
 

الكعي الصكتي إلٍ تحقيؽ  إستراتيجيةتيدؼ : أىداف استخدام إستراتيجية الوعي الصوتي .3-7
 ىدفيف ىما:

 القدرة لدل الطمبة عمٍ ملاحظة الأصكات داخؿ الكممات، كتنمية القدرة عمٍ تمييزتنمية  (1
 الأصكات.

تنمية القدرة لدل الطمبة عمٍ الربط بيف الحركؼ كأصكاتيا داخؿ الكممات، لتككيف جمؿ ذات  (2
  2.دلالة

 دور المعمم والمتعمم في إستراتيجية الوعي الصوتي: .3-8
الكعي الصكتي عمٍ مجمكعة مف الخطكات التي يمارسيا المعمـ كالمتعمـ، كتتمثؿ  إستراتيجيةكتقكـ     

في المعرفة بالكحدات الضكئية، كفيـ العلاقات بيف الحركؼ كالأصكات، كتجزئة الأصكات التي تتككف 
، مف الكممة، كالقدرة عمٍ التعامؿ مع الرمكز عمٍ مستكل الكممة مف خلاؿ المزاكجة بيف النطؽ كالتيجئة

كتصنيؼ الأصكات حسب مكضع الصكت بالكممة في بدايتيا ككسطيا كنيايتيا ، كيتحقؽ ىذا عف طريؽ 
 .ان كإنتاجتعريض المتعمـ المغة استماع 

                                                           
التعميـ الابتدائي،  عف القراءة ألجيدم الأطفاؿ عند القراءة تعمـ نشاط ضمف الصكتي الكعي دراسة  ،سميمة  حميدكش - 1

 .188، ص 2005سنة  .الجزائر جامعة
2 -Joseph, k, Torgesen, & Particia, F, Mathes. (2002). Assessment And Instruction in Phonemic 
Awareness, Florida Department of Education, Bureau of Instructional Support & Community Services.  



 الفصؿ الاكؿ                                                                          الكعي الصكت

18 
 

 يمكن تحديد دور المعمم والمتعمم عمى النحو الآتي: ،ومن خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة

 الوعي الصوتي: إستراتيجيةدور المعمم في 

 المعمـ أنشطة القراءةيقدـ  (1
 ينطؽ المعمـ الكممات مكضع الدرس.  (2
 يككف المعمـ النمكذج المقتدم بو الخصائص الصكتية المميزة لكؿ صكت مف كقؼ كتنغيـ (3

 كتنكيف،
تقكيـ الأداء  -5يككف المعمـ المراقب كالقائـ بالملاحظة، لمتأكد مف فيـ المتعمـ ككعيو لما يفعؿ.  (4

 الإستراتيجية. النيائي لمتحقؽ مف فاعمية

 دور المتعمم في إستراتيجية الوعي الصوتي: .3-9
 يستمع إلٍ الكممات مكضع التدريب. (1

 يحمؿ الكممات إلٍ مقاطع.  (2

 يككف كممات مف مقاطع ليا خصائص متشابية نطؽ.  (3

 1مراعاة الخصائص الضكئية المميزة لكؿ صكت اقتداء بمعممو. (4

 خطوات إستراتيجية الوعي الصوتي: .3-10
تمكنت الباحثة ومن خلال الاطلاع عمى الدراسات السابقة من وضع خطوات التدريس باستخدام      

 الوعي الصوتي، وكانت عمى النحو الآتي: إستراتيجية

 يحمؿ معنٍ بالنسبة لممتعمـ، بحيث يشتمؿ المص عمٍ عدد مف نصاعرض المعمـ عمٍ طمبتو ي (1
 2الكممات مكضع التدريب. 

 

 

 

 

                                                           
الكعي  أنشطة عمٍ التدريب فعالية، الله ، عمي كعبد البارم ، ماىر مكاكم، شعباف كسيد، فيمي كعبد الله،مركة جاب - 1

بنيا،  التربية كمية مجمة ,بنيا جامعة التربية، كمية المرحمة الإعدادية، لتلاميذ ميارات القراءة  بعض تنمية الصكتي في
 .93، ص2012سنة

 . 95-94المرجع نفسو، ص - 2
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 يناقش المعمـ مع طمبتو المعنٍ العاـ لمنص؛ كذلؾ لتعزيز الاستيعاب كالتعبير الشفيي.  (2
ينطؽ المعمـ الكممات مكضع التدريب، مع نمذجة الخصائص الصكتية، ثـ تكرار المتعمـ  (3

 لمكممات. 

 پربط المعمـ الاستماع لمكممة بصكرتيا المكتكبة (4

د عمٍ طريقة النطؽ، ثـ يزاكج المعمـ بيف نطؽ يذكر المعمـ الكممات مكضع التدريب، مع التأكي (5
 .الكممة ككتابتيا

 يقكـ الطالب بنطؽ الكممات مكضع التدريب، كيرافؽ ذلؾ حديث مع النفس حكؿ الكممة، ثـ يقرأىا (6
 بصكت عاؿ

 يبدأ الطالب بإنتاج كممات تقكـ عمٍ نفس النمط (7

 1يستنتج الطالب الخصائص التحميمية كالتركيبية لمكممة. (8
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
الكعي  أنشطة عمٍ التدريب فعالية، الله ، عمي كعبد البارم ، ماىر مكاكم، شعباف كسيد، فيمي كعبد الله،مركة جاب  - 1

 .95-94ص المرحمة الإعدادية، لتلاميذ ميارات القراءة  بعض تنمية الصكتي في
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 :تمييد

يتطمب تعمـ القراءة معرفة صريحة بالجكانب الصكتية لمكلاـ، كالمتعمـ کي يصبح قارئا فاعلا يتكجب     

عميو تعمـ التطابقات المتنكعة بيف الحركؼ كصكرىا الصكتية كالمعرفة بأف الكممات تتككف مف صكر 

الكعي الصكتي يعد صكتية غير متلاصقة تعد أساسية لبناء قكاعد الترابط بيف الصكر الصكتية كرسميا، ك 

 .عمٍ تعمـ القراءة التمميذمؤشرا بصكرة أكبر مف معامؿ الذكاء كالمفردات كفيـ المسمكع عمٍ مدل قدرة 

طبيعة العلاقة بيف صعكبات القراءة كالكعي الصكت؛ كصكلا إلٍ تصكر مف خلاؿ بحتنا عرض نك    

 .نقاط التقاطع بينيماالكيفية تكظيؼ الكعي الصكتي في علاج ىذه الصعكبات مستفيدا مف 

تنظيرا كتعريفا كتشخيصا : التي يمكف تفسيرىا في ضكء أف القراءة تتطمب  -الصعكبات القراءة ك    

معرفة لغكية أكثر مما يمتمؾ المتعمـ فيما يعرؼ بالفجكة البنائية فالتأخر في اكتساب المعرفة الصكتية، أك 

يقكد إلٍ تأخر في تعمميا، كقصكر في اكتساب مياراتيا، مع التركيز عمٍ مصادر  المنطكقةتعمـ المغة 

ىذه الصعكبات مف خلاؿ قائمة تضـ محاكر رئيسة كميارات فرعية، كتشخيص ىذه الصعكبات مف خلاؿ 

تقديـ نمكذج لاختبار صعكبات القراءة معد في ضكء القائمة، كمستفيدا مف المعطيات النظرية لمصادر 

بطاقة التحميؿ نتائج الأداء عمٍ اختيار صعكبات القراءة لتسكيف كؿ  ايضاصعكبات. كما يتضمف ىذه ال

متعمـ في المنطقة التي يعاني فييا مف مشكمة أك صعكبة، كمف ثـ يسيؿ العلاج، تسميما بأف البداية 

 الصحيحة لعلاج صعكبات القراءة تتمثؿ في دقة التشخيص.

 

  



 علاقة الكعي الصكتي بالقراءة                                                                                       لثانيالفصؿ ا

21 
 

 

 القراءة: -1
ثير مف الباحثيف مكضكع القراءة كعممية عقمية كحاكلكا تعريفيا، كقد تراكحت التعريفات بيف تناكؿ ك     

التعريؼ الأكلي الذم يرل في القراءة عممية ميكانيكية أك فؾ رمكز، آم ترجمة الرمز المكتكب إلٍ صكت 
بالتفكير بدرجاتو ، كالتعريفات التي ترل في عممية القراءة عممية عقمية مركبة كذات شكؿ ىرمي يرتبط 

 .المختمفة، بحيث إف كؿ درجة تفكير تعتمد عمٍ ما تحتيا كلا تتـ بدكنيا
القراءة عممية اتصاؿ كاستجابة لرمكز مکتكبة كترجمتيا إلٍ كلاـ كفيـ معناىا، بينما يرل دشنت أف   

لكصكؿ لمعنٍ عممية القراءة عممية تتعدل فؾ الرمز كتيجئة الكممات المطبكعة كىي عممية تيدؼ إلٍ ا
المادة كفيميا كمف ثـ تداخؿ القارئ بالمادة كتحميميا كعمؿ إسقاطات ذاتية عمييا. أم أف القراءة عممية 
مكضكعية مف حيث إدراؾ معنٍ المادة ، كعممية ذاتية مف حيث التفاعؿ معيا كتحميميا كاستخلاص نتائج 

 منيا.
الكممات بالعيف ثـ يفكر بيا كيفسرىا حسب خمفيتو القراءة عممية تفاعؿ متكاممة فييا يدرؾ القارئ     

كتجاربو كيخرج فييا بأفكار كتعميمات كتطبيقات عممية اتصاؿ تحكم نقؿ معمكمات مف المرسؿ إلٍ 
 .المستقبؿ پرافقيا انتخاب كرفض كقبكؿ

   
مقصكد، كبيذا كالقراءة يمكف تعريفيا مف حيث ىي عممية استكشافية تنكيرية تأكيمية ذات بعد دلالي 

التحديد يمكننا أف نذىب مع المحاكلات التي ترمي إلٍ اعتبار القراءة عممية مكممة لعممية الكتابة، فلا 
قراءة مف دكف نص مكتكب، كبالتالي فالقراءة ىي فعؿ ذىني منتج يؤدم إلٍ استنباط نص جديد يعتمد 

ما يستمد بعض سمات تحفزه مف النص في تشكمو عمٍ آليات القراءة كعممية ذىنية ذات بعد مستقؿ، رب
 1.تساؤلات حكؿ مصطمح تعريؼ القراءةكفي كثير مف الأحياف تثار مجمكعة ،المكتكب

 القراءة لغة واصطلاحا: -2
تشير الدراسات إلٍ أف مفيكـ القراءة بدأ بسيطة لا يتعدل تعرؼ الحركؼ كالكممات المكتكبة كالتمفظ      

ة قد تطكر كأصبح ينظر إلٍ القراءة عمٍ أنيا عممية معقدة كترتب عمٍ ذلؾ بيا، إلا أف مفيكـ ىذه العممي
 ظيكر عدة مفاىيـ مرتبطة بالقراءة.

 

 

                                                           
 المناىج دار ،إستراتجية تدريس المغة العربية، اطر نظرية ك تطبيقات عممية، جامعة المنياد. بميغ حمدم إسماعيؿ،  - 1

 .79،ص 2011 سنة ،مصر ،كالتكزيع لمنشر
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 والقراءة لغة: 
، كتتضمف 1 أ( كيقصد بو في بعض معجمات العربية الجمع كالضـ ر ؽالثلاثي ) مصدر لمجذر المغكم

 2أيضا الضـ كالنطؽ كالإبلاغ معا.
كمف ىذا المنظكر لممعنٍ المغكم فيي عممية )تتبع لمرمكز المغكية كضـ لعناصرىا مف خلاؿ عممية      

 3.غيره(النطؽ التي يقكـ خلاليا القارئ بإبلاغ المحتكل المقركء إلٍ آخر 
 اصطلاحا:  القراءةأما 
فالقكؿ بأف فردا يعرؼ القراءة يمكف أف يترجـ إلٍ معنييف، فيك يعني أكلا أنو باستطاعة ىذا الفرد أف    

 4.يناسبو( يربط صكتة بحرؼ كأف يعبر عف حرؼ بالصكت الذم
إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ كالرمكز الكتابية كيفيـ مف  كيتطكر مفيكـ القراءة ليككف )عممية يراد بيا    

كبذلؾ  ىذا أف عممية القراءة ذات عناصر ثلاث ىي المعنٍ الذىني، كالمفظ الذم يؤديو، الرمز المكتكبة
تصبح القراءة ليست أحادية الجانب كإنما )عممية مركبة، مؤلفة مف عدد مف العمميات المتشابكة التي يقكـ 

كؿ إلٍ المعنٍ الذم قصده الكاتب تصريحا أك تمميحا، كاستخلاصو كإعادة تنظيمو كالإفادة القارئ لمكص
 5منو(.

كىذه الممارسة ىي )عممية تطبيؽ القدرات المغكية كتكظيفيا في التعامؿ مع محتكل المقركء لاستخراج 
 .المعنٍ مف الكممة المكتكبة(

                                                           
 ،مراجعةمادة إقراء، تحقيؽ: عبد السلاـ ىاركف كآخريف،  ،ق، تيذيب المغة370منصكر محمد بف أحمد الأزىرم  أبي - 1

 .256، ص 1965، سنة المصرية لمتأليؼ كالترجمة، مطابع سجؿ العرب، القاىرةعمي محمد البجاكم، الدار 
المؤسسة العربية  ، مادة إقراء،لأبي الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مکرـ بف منظكر الإفريقي المصرم، لساف العرب - 2

 177، ص1996، سنة 1لمدراسات كالنشر، ط
، 1991، سنة1عيف لمدراسات كالبحكث الإنسانية كالاجتماعية، ط الدكتكر جابر عصفكر، قراءة التراث النقدم، ، - 3

 .20ص
، 2009يكليك  6(،.http://taouinet.maktobblog.com/8: 22)القراءة تعاريؼ كأنكاع ككظائؼ، ،عمي تعكيتات - 4

 .80ص
، سنة ةءمفيكـ القرا (http//howlingwolf.overblg.com/artice365719.html)فكزم، أنطكافركبير دك ترانس،  - 5

 .45، ص2007
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 مفيوم القراءة:  -3
 تعاطي كالتعامؿ مع النص أك الأثرالنقاد كالباحثكف نعني تعدد الرؤل كزكايا النظر في ال كما يتداكلو    

الأدبي كتحميمو عمٍ اعتبار أف النص كائف حي لو شكؿ كىيكؿ كعناصر مکكنو لو تتفاعؿ كتتعالؽ فيما 
 1بينيا لتشكؿ بنية متكاممة ديناميكية.

 

طية أك فعلا بسيطا يستمزـ متابعة بصرية السطكر النص كالقراءة بيذا المفيكـ ليست عممية آلية خ    
كدكالو، كىي ليست تمؾ القراءة التقبمية التي تقؼ عند حدكد نص الخطاب، بؿ إنيا فعؿ خلاؽ، ىي سفر 

نا كنتكىميا أك نتخيميا حينا آخر بؿ كتبدع في يفي دركب ممتكية متشابكة مف الدلالات التي نصادفيا ح
الخطاب كالبناء كعممية التأكيؿ داخؿ النص أك  ؾ كالتجميع كاليدـيلاؿ عممية التفكبنائيا كتركيبيا مف خ

 2.مف اجؿ عممية تركيب جديدة
قرا ليتعمـ كىناؾ فرؽ كبير بيف المفيكـ القديـ كالحديث، إذ يقراءة كسيمة لا غاية بمعنٍ أف الإنساف ال     

لمعمكـ المختمفة فالإنساف يقرأ ليتعمـ كيتفاعؿ مع المقركء كيتأثر  أصبحت القراءة بالمفيكـ الحديث مفتاحة
 3.بو

لا يمكف التحدث عف أنكاع القراءة إلا في ضكء معرفة اليدؼ مف القراءة، إف تحديد اليدؼ مف قراءة نص 
معينا في القراءة لو مكاصفات معينة تتعمؽ بالسرعة، كالعمؽ،  باما أك كتاب ما سيفرض عمينا أسمك 

 خطكات التي تتناكؿ بيا قراءة ذلؾ النص.كال
إف تصنيؼ القراءة في أنكاع اليدؼ منو التعريؼ بكؿ نكع كتكضيح معالمو بغرض التدرب كتكظيفيا     

في المكقؼ المناسب، كعمٍ الرغـ مف ككف كؿ نكع لو مكاصفاتو إلا أف ىذه المكاصفات لا يمكف تطبيقيا 
القارئ كحده ىك مف يحدد أم نكع سيسمؾ في أثناء القراءة بناء بشكؿ صارـ عمٍ مادة قرائية كاحدة، ف

 عمٍ ىدفو ككقتو، بؿ قد يستخدـ أكثر مف نكع في أثناء القراءة الكاحدة كبشكؿ متداخؿ. 
كدعكنا نتفؽ عمٍ أف كؿ نكع مف أنكاع القراءة إنما ىك عبارة أك أسمكب كطريقة، كلبمكغ حد الميارة     

  .كالاستمراري أك ذاؾ يجب عمٍ القارئ أف يحرص عمٍ التدريب، كذلؾ بالممارسة في ىذا الأسمكب القرائ
 

                                                           
 .81ص ككظائؼ، أنكاعالقراءة تعاريؼ ك  ،عمي تعكينات  - 1
 .2-1 ، ص2005سنة  ،1410مجمة الحكار المتمدف، العدد  ،مدخؿ عاـ إلٍ مفيكـ القراءة  ،مجيد تكصرت - 2
، سنة 48-47قراءة في القراءة، النص الأدبي كتعدد القراءات ، مجمة الفكر العربي المعاصر، عدد  رشيد بف حنك ، - 3

 .15، ص 1988
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 أنواع القراءة: -4

 أ( القراءة التصفحية: 
ىك السمة الظاىرية الغالبة عمٍ ىذا النكع مف  -يكاد يككف التصفح تقميب الصفحات كالنظر إلييا    

لتفصيمي،  زمف محدد، كالغرض منو ليس الفيـالقراءة، فيك تصفح سريع نسبيا لممقاؿ أك الكتاب ضمف 
كإنما لمتييئة لقراءة كتاب ما، أك لاستطلاع المعنٍ العاـ المحتكل تمؾ المقالة أك ذلؾ الكتاب لأىداؼ 
عدة، منيا استكشاؼ الكتاب لاتخاذ قرار شراء مثلا، أك لتحديد ما إذا كاف الكتاب ييمؾ أكلا، أك استطلاع 

ئية، أك استكشاؼ نكع المادة القرائية التي بيف يديؾ كطبيعتيا كمستكاىا، أك لمتعرؼ المرجع أك المادة القرا
ناجحة إليؾ ىذه ، 1نص ما، كمف أجؿ قراءة تصفحية إلٍ المعنٍ العاـ أك الفكرة العامة لمقالة أك

  :الخطكات
 عمٍ نفسؾ السؤاؿ الآتي:  اقرأ عنكاف الكتاب، كاعرؼ ماذا يعني بالنسبة إليؾ، كاطرح -
 الكتاب؟  ماذا سأعرؼ مف خلاؿ قراءة ىذا -
فكرة  ركرم، لا يجكز إىمالو؛ لأنو يعطيض اقرأ المقدمة، أك التمييد كالممحة التاريخية، كىك أمر -

عامة عف محتكيات الكتاب، كأىميتو عايف الفيرس، أك قائمة المحتكيات، كاعرؼ كيؼ جرل 
التبكيب )مكضكعي، تاريخي،  الأحداث، كسبؿتنظيـ الكتاب داخؿ أبكاب كفصكؿ، ككيفية تعاقب 

 كطكؿ الأبكاب كالفصكؿ. 
أيضا ميمة في التقاط المعمكمات  قائمة ببميكغرافية، كىذه انظر إذا كاف الكتاب يحكم كشافا أك -

 .التي تريد مف صفحاتيا داخؿ الكتاب، كمعرفة مراجع ميمة أخرل عف المكضكع
 الكتاب، أك بعد نياية كؿ فصؿ مف كد عند نيايةتصفح الفصكؿ بسرعة، كاقرأ الممخص المكج -

فصكلو، بما يفيد في التعرؼ أكثر إلٍ الكتاب، كفي اتخاذ قرار قراءتو مف عدمو، كيفيد في 
 استيعاب الكتاب أكثر عند قراءتو.

 
 

                                                           
مجمة فكر  ،، تجارب ك أفكار لمقراءة، شركة العبيكافبازرعة محمد بف عبد الله بف محمد الفريح، مريـ عمر  - 1

 .88، ص 15/07/2017الالكتركنية لمتعميـ، سنة 
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 ب ( القراءة الالتقاطية )التقاط المعمومات(:
لما فييا مف البحث كتحرم  ،المتحرية(كتسمٍ أيضا القراءة )الباحثة( أك )التفحصية( أك )     

المعمكمات، كىي نكع سريع مف القراءة، كفييا يبحث القارئ عف إجابة سؤاؿ معيف، كيريد الكصكؿ إلٍ 
إجابة عنو، كفي ىذا النكع لا يقرأ القارئ النص بأكممو، بؿ لا تزاؿ عيناه تمسح السطكر بحثا عما يريد 

ىاتؼ، أك عنكانا أك كممة أك عبارة معينة أك بيت شعر أك قانكنا  التقاطو ، كقد يككف ما يبحث عنو رقـ
تشترؾ القراءة التصفحية  في بحثو لا يمتفت إلٍ أم شيء سكاه عند تقميب الكتاب أك النص، رياضيا، كىك

مع القراءة الالتقاطية في عاممي السرعة كالبحث، إلا أف القارئ في القراءة الأكلٍ يبحث لمحصكؿ عمٍ 
إف القراءة  مة عف النص أك الكتاب، بينما في القراءة الثانية يبحث عف معمكمة أك فكرة معينةفكرة عا

في سرعتيا تبعا لممادة المقركءة كحاجتنا منو، كىذا  لالتقاط المعمكمات نكع مف القراءة السريعة، تتفاكت
 1جؿ قراءة التقاطيةالأسمكب في القراءة عمٍ بساطتو يحتاج إلٍ مزيد مف التركيز كالممارسة كمف أ

 :إليؾ ىذه الخطكات، ناجحة
حرؾ عينيؾ فكؽ النص بسرعة في المكاف  -فكر جيدا فيما تبحث عنو، كحدد ىدفؾ بكضكح  -

 أخرل. تبحث عنو، حتٍ تصؿ إلٍ ما تريد، كتجاىؿ أم معمكمات المناسب لما
 تكقؼ عند كصكلؾ إلٍ ما تريد، كسجؿ المعمكمات التي تيمؾ. -

 )لمدراسة( :القراءة ت( 
قراءة جادة كىادفة،  2تعد القراءة إحدل أدكات التعمـ الذاتي، ككسيمة لمنجاح المدرسي، كقراءة الدراسة

كتختمؼ عما سبؽ في أنيا ليست لتككيف فكرة عامة، كما في القراءة التصفحية، أك ليست البحث عف 
لجميع جكانب المادة القرائية، ىذا يتطمب  المعمكمات، كما في القراءة التفحصية، كإنما قراءة فيـ كاستيعاب

 قراءة متأنية كعميقة.
أكؿ أسمكب منظـ كضع لمساعدة ، SQ3R 3يعد نظاـ أك طريقة الخطكات الخمس لمقراءة المدرسية     

ـ مف قبؿ 1941النصكص العممية بطريقة فعالة، كقد كضع ىذا النظاـ عاـ  الطالب عمٍ قراءة الكتب
لمخطوات أحد عمماء النفس في جامعة أكىايك الأمريكية ، كفيما يأتي تكضيح  فرانسيس ركبينسكف

 :الخمس
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 الخطوة الأولى )استطمع( :
قـ بمسح المادة القرائية أك الدراسية المستيدفة . كلتكف فصلا في كتاب. بسرعة التككيف فكرة عامة     

ت كالمفاىيـ الأساسية كاقرأ الممخص عف المكضكع ، انتبو إلٍ العناكيف ك الصكر كالأشكاؿ كالمصطمحا
 .الكارد في نياية الفصؿ إف كجد

 الخطوة الثانية ) اسأل(:
بعد أف تعرفت إلٍ مكضكعات الفصؿ حاكؿ أف تكتب بعض الأسئمة كالتساؤلات التي تتصؿ  كالآف    

بالمكضكع الذم ستدرسو، حاكؿ أف تستخدـ أدكات استفياـ متنكعة في صياغة أسئمتؾ: ماذا؟ مف؟ كمتٍ؟ 
راءة؛ ما كأيف؟ ككيؼ؟ كلماذا؟... إلخ، ىذه الأسئمة ستجعؿ قراءتؾ ىادفة كنشطة، كستكلد لديؾ حافزا لمق

 يزيد مف فيمؾ كاستيعابؾ لممادة.

 الخطوة الثالثة )اقرأ(:
اقرأ المادة مركزا عمٍ الأجزاء ذات الصمة بأسئمتؾ أك أىدافؾ المحددة، كاحرص عمٍ تحقيؽ الفيـ     

بتركيز كانتباه كأنت مرتاح كبسرعة مناسبة، كلا تتكقؼ عند الكممات كالمصطمحات كالأفكار  المنشكد. اقرأ
 .عبة أك الغريبة أك تأخذ ملاحظات. كفي حاؿ كاف الفصؿ طكيلا قسمو إلٍ أجزاءالص

 خطوة الرابعة )استذكر(:
في ىذه الخطكة ضع الكتاب جانبا، كحاكؿ أف تتذكر، كتسترجع ما قرأتو في ذلؾ الجزء، امتحف      

تستخدـ كمماتؾ نفسؾ كاختبر ذاكرتؾ، حاكؿ أف تجيب عف أسئمتؾ، حاكؿ أف تجيب مف فيمؾ، كأف 
ما حفظ »الخاصة، سكاء أكاف ذلؾ شفييا كبصكت عاؿ أك كتابيا باستخداـ الكرقة كالقمـ فقديما قيؿ: 

فركما كتب ؽ.. كحيث إف الإجابة عف الاختبار ستككف كتابية، يفضؿ أف تكتب مكجزا للأفكار التي 
كثير، كمف خلاؿ التذكر كاستدعاء لا عبارات مبتكرة، كلا تقمؽ إف لـ تتذكر ال استذكرتيا في جمؿ تامة

النقاط الرئيسة تساعد عقمؾ عمٍ رسـ صكرة متكاممة كمترابطة لما درست، كتعممت، كيسيؿ استدعاؤىا 
 1.كمما دعت الحاجة
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 الخطوة الخامسة )راجع(:
راجع ما كتبتو، كذلؾ بالعكدة إلٍ الكتاب كمقارنة ما كتبتو بما ىك مطمكب فعلا، اختبر مدل تحقؽ      

أىدافؾ كتحصيمؾ لممعمكمات، اختبر مدل استيعابؾ كمدل مطابقة ما استكعبت، كتذكرت بما يجب أف 
ىا، كحاكؿ تصؿ إلييا، كلـ تستطع استدعاء لـ د الجكانب التي لـ تتذكرىا أكيحدتتستكعب، كتتذكر 

بالمراجعة تقدـ لنفسؾ تغذية راجعة فكرية تساعدؾ عمٍ  ،حفظيا كدمجيا في الإطار الكمي لما تعممت
معالجة المكقؼ كاستدراؾ جكانب الضعؼ أكلا بأكؿ، تمؾ النقاط التي نسيتيا ستحظٍ بمكانة جيدة في 

 1الذاكرة.
 (:الناقدة) القراءة( ث

القراءة الناقدة بالعمؽ كالتركيز، كفييا يقكـ القارئ بتقكيـ المادة المقركءة كالحكـ عمييا كإبداء  تتسـ    
ما يتطمب استخداـ ميارات تفكير عميا. كعمٍ مف يقرأ قراءة ناقدة أف يييئ الجك المناسب  الرأم فييا، كىك

فيمو كاستيعابو، ثـ ينتقؿ إلٍ مرحمة  لمثؿ ىذا النكع مف القراءة، كأف يقرأ النص قراءة أكلية؛ لمتمكف مف
 القراءة الناقدة

مف الميـ جدا أف يييئ القارئ نفسو لمقراءة الناقدة ، فالقراءة الناقدة تحتاج إلٍ ميارات تفكير عميا،     
فيي تحتاج إلٍ إعداد ذىني كجسمي، كمف ذلؾ أف يحدد القارئ أىداؼ قراءتو قبؿ أف يشرع في القراءة، 

لمكاف المناسب اليادئ، كأف يبتعد عف الممييات، كأف يتجنب المقاطعات كشركد الذىف، كألا كأف يتخير ا
يشغؿ بالو بسرعة القراءة، أك بطئيا بؿ يركز عمٍ استيعاب المادة كالإحاطة بيا جيدا، كفي حاؿ كانت 

 2.المادة طكيمة فعميو أف يقسميا إلٍ أجزاء أقصر كأسيؿ تتخمميا فترات مف الاستراحة
القراءة الناقدة لا تأتي مف قراءة كاحدة، بؿ تحتاج إلٍ قراءة أكلية في ىذه القراءة الأكلية يحرص     

القارئ عمٍ الإلماـ بمراد الكاتب، فيحدد مغزل النص، كالأفكار الرئيسة كالفرعية، كيحيط ما يريد الكاتب 
المستخدمة، كيستطيع القارئ  قكلو بشكؿ مباشر أك غير مباشر، يفيـ مدلكلات المصطمحات كالأساليب

التأكد مف فيمو لمنص إذا استطاع أف يكتب تمخيصا لمنص بمغتو الخاصة كمتٍ اطمأف القارئ مف فيمو 
 3.الشامؿ كالتاـ لممادة المقركءة استطاع أف ينتقؿ لمرحمة القراءة الناقدة
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في مرحمة القراءة الناقدة عمٍ القارئ أف يستخدـ ميارات التفكير الناقد عمٍ سبيؿ المثاؿ التمييز بيف     
الحقيقة كالرأم، كأف يكضح ما لو علاقة بالمقركء كما ليس لو علاقة، كأف يكشؼ أكجو التناقض فيو، كأف 

قرائف، كأف يميز بيف الأفكار يكشؼ الادعاءات الكاردة، كأف يفرؽ بيف الأسباب كالنتائج باستخداـ ال
 الحيادية كالمتحيزة في المقركء. 

كالقراءة الناقدة تتناكؿ المحتكل، إلا أنيا يمكف أف تكجو لشكؿ النص كأسمكب تنظيمو، كفييا يسأؿ   
القارئ: إلٍ أم مدل نجح الكاتب في التعبير عف أفكاره بكضكح؟ كىؿ تتناسب عباراتو ك جممو مع طبيعة 

 1ممية المطركحة؟المادة الع

 ( القراءة )الإبداعية(:ج
ىي أرقٍ أنكاع القراءة، كأكثرىا نشاطا كإيجابية، فيي لا تقؼ عند فيـ المقركء كاستيعابو، أك      

محاكمتو لمتقكيـ أك إبداء الرأم؛ بؿ تتعدل كؿ ذلؾ، كتتعمؽ فيو لتقدـ منتجا جديدا كأصيلا كمبتكرا مف 
ما يمكف أف نراه في البحث العممي ففي البحث العممي يقكـ الباحث بالقراءة أبرز صكر القراءة الإبداعية 

في كؿ ذلؾ يحاكؿ اكتشاؼ  حكؿ المكضكع الكاحد مف عدة مراجع كمصادر، كيتناكلو مف عدة زكايا، كىك
في  علاقات جديدة بيف الأشياء كالحقائؽ كالأحداث الكاردة في تمؾ المكاد القرائية، كمف ثـ ربطيا ليبمكرىا

 صكرة أفكار جديدة ترفد المعرفة الإنسانية، كتضيؼ إلييا,

تكمف أىمية القراءة الإبداعية في أنيا ضركرة عصرية يحتميا تعقد الحياة كتسارع المعرفة؛ مف أجؿ      
إيجاد حمكؿ لممشكلات كالكفاء باحتياجات التنمية: كتككيف جيؿ مف المبدعيف يجعؿ المادة المقركءة 

2.ير، كيضيؼ إلييا مف تفكيره كإبداعو أفكارا متنكعة فريدةمصدرا لمتفك
 

 

تعد القراءة الإبداعية بكصفيا مفيكما كنكعا مف أنكاع القراءة حديثة نسبيا، كيمكف التعرؼ إلييا أكثر مف 
كتكظيؼ  خلاؿ الميارات المستخدمة فييا، كمف تمؾ الميارات إضافة أفكار جديدة إلٍ النص المقركء ،

 الأفكار كالحقائؽ المستخمصة مف النص
بالأحداث مف خلاؿ المعمكمات المقدمة لمقارئ في النص المقركء، كابتكار حمكؿ  بعد قراءتو، كالتقيؤ     

متنكعة لممشكمة المعركضة بالنص إف كجدت، كابتكار نياية لمنص، أك ينسج مف خيالو مكقفا يرتبط بما 
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النص المقركء إلٍ شكؿ إبداعي جديد ، كالقصة، أك الشعر، أك المقالة، أك  كرد في المقركء، أك ترجمة
المسرحية، كقد يمتد إلٍ خارج حدكد المنتج المغكم، بحيث يتـ التعبير عف النص المقركء بالرسـ أك 

 1التصكير أك الرسكـ البيانية أك الإنفكجرافيؾ.

 ( القراءة )السريعة(:ح
بزيادة سرعة القراءة مع تحقيؽ الفيـ العاـ كالمجمؿ لممادة المقركءة، كفي  يعنٍ ىذا النكع مف القراءة    

ىذا النكع يمر القارئ عمٍ الكممات كالجمؿ سريعا عمٍ المادة المقركءة، كيحرص عمٍ استمرار المتابعة 
 دكف تكقؼ أك العكدة إلٍ الخمؼ إلٍ أف يصؿ إلٍ نياية المادة.

القراءة ككسيمة لزيادة إنتاجية القراءة كفاعميتيا، كزادت الحاجة إليو ظيرت الحاجة إلٍ ىذا النكع مف     
المكاد القرائية التي  مع تضاعؼ الإنتاج الفكرم خاصة مع ثكرة الاتصالات كالمعمكمات. فيناؾ الكثير مف

كأف لا يحتاج القارئ فييا إلٍ معرفة التفاصيؿ؛ بؿ يكفيو منيا أف يككف فيما عاما كمجملا عف محتكاىا ، 
يصنؼ التربكيكف القراء بحسب  يستطيع أف يتذكر ما فيمو، تمؾ المكاد ىي المستيدفة بالقراءة السريعة

 معدؿ السرعة إلٍ بطيء القراءة، 
إنو لمف الضركرم لمف يريد تحسيف سرعتو في القراءة أف يبدأ بقياس سرعة قراءتو الحالية مف أجؿ     

قاس سرعة القراءة بعدد الكممات المقركءة في الدقيقة الكاحدة، ملاحظة تقدمو في القراءة السريعة، كت
كلحساب سرعة قراءتؾ ما عميؾ إلا أف تحدد مادة مقركءة، ثـ تحدد زمف البدء بالقراءة بدقة، كيفضؿ 
تعييف المنبو لذلؾ، كبعد ذلؾ انطمؽ في القراءة مدة زمنية محددة بالدقائؽ، كتكقؼ عف القراءة عند انتياء 

 2.عدد الكممات المقركءة قانكف حساب سرعة القراءة  ثـ احسب سرعتؾ كفؽالكقت، 
 

كمف أجؿ تحسيف ميارة السرعة في القراءة عمٍ القارئ بذؿ الجيد كالتدرب كالمراف عمٍ القراءة      
 :السريعة مف خلاؿ الخطكات الآتية

لسيئة التي تعيؽ القراءة: كقراءة المادة القرائية ا مراقبة العادات القرائية كالتخمص تدريجيا مف تمؾ العادات
 كممة كممة أك تحريؾ الشفتيف عند القراءة، أك كضع الإصبع عمٍ الكممات

 المقركءة كسير الإصبع مع السطر" -
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كالقفز عمٍ الكممات غير الميمة، أك  تحريؾ العيف في تآزر كرشاقة كسرعة لاستيعاب المعاني -
 تكل النص.إلٍ مجمؿ مح الأفكار المكررة، بالنسبة

الأفكار كالمعمكمات، أك الاستعانة  التأكد مف تحقؽ فيـ كاستيعاب المقركء؛ كذلؾ بمحاكلة تذكر -
 تي تحتكم عمٍ أسئمة فيـ كاستيعابالسريعة ال بنماذج التدريب عمٍ القراءة

 السابقة؛ لرصد التحسف قياس سرعة القراءة، كمقارنتيا بالسرعة في القراءات -

سرعة مع تحديد الزمف، إف تحسيف سرعة  عمٍ القراءة بشكؿ أسرع، ثـ أكثر الاستمرار في التدرب -
  1إلٍ تدريب متكاصؿ. القراءة في حاجة

 : ( القراءة )الجيرية(خ

، إذ لابد  2الجيريةكتتطمب جيدا أكثر مما تتطمبو القراءة  الآخركفكىي التي تتـ بصكت عاؿ يسمعو     
كشفتيو لإخراج الصكت ، كما يتطمب ضبط النفس كنغمة الصكت لسانو  لمقارئ مف أف يستخدـ عينيو

بملامح كقسمات الكجو لمتأثير عمٍ المستمع ، كىي مف أفضؿ الكسائؿ لتعكيد الأطفاؿ عمٍ النطؽ الجيد 
كالإلقاء الذم يعبر تعبيرا صادقا عف معاني الكممات المقركءة ، كىذا النكع مفيد جدا عند بدء تعميـ 

 ، إذ يستطيع المدرس متابعة قراءتيـ كتصحيح عيكب القراءة كالنطؽ لدل كؿ تمميذ عمٍالأطفاؿ القراءة
حدة ، كما أنيا تدرب الأطفاؿ عمٍ حسف الإنصات ك الحصكؿ عمٍ المعمكمات عف طريؽ حاسة السمع 
، حيث إنيا كسيمة تكصيؿ المعمكمات إلٍ السامع بصكرة تتيح لو تتبع الأفكار ككجيات النظر ، كما 

 ،اعد عمٍ تحقيؽ أىداؼ الاستماع البناء ، كمف كاجب المعمميف الاىتماـ بالقراءة الجيرية للأطفاؿتس
كإعطاء كؿ طفؿ الفرصة لمقراءة أماـ زملائو ، كأف يتابعكا الأطفاؿ خلاؿ القراءة ، كأف يبذلكا الجيد 

كأف يدربكىـ  لتصحيح مخارج الحركؼ . حتٍ يشب الأطفاؿ عمٍ النطؽ الصحيح لأصكات الحركؼ ،
تسيـ في نمك الطفؿ  3عمٍ حسف الإلقاء كأداء المعاني ، كيمكف القكؿ بصفة عامة : إف القراءة الجيرية

مف الجكانب النفسية كالتربكية كالاجتماعية كالمغكية كتحقيؽ فكائد لا شؾ في قيمتيا في تعميـ الطفؿ 
  .القراءة
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 ( القراءة )الصامتة(:د
الطريقة الطبيعية لمقراءة في الحياة الاجتماعية العادية  كىي تؤدم دكرا ميما في حياة الإنساف ؛ لأنيا    

، حيث إف القراءة تجربة ذاتية محضة ، بمعنٍ أف الإنساف يقرأ بنفسو لنفسو ، كلقد دلت التجارب عمٍ أف 
ذ إف القراءة الجيرية أكثر تعقيدا مف القراءة الصامتة تعيف القارئ عمٍ سرعة القراءة كالفيـ معا ، إ

عمميات القراءة الصامتة ، ففي حيف يكجو القاری عندما يقرأ قراءة جيرية إلٍ تركيز اىتمامو عمٍ كؿ مف 
 .المعني كالنطؽ

كلذلؾ فإنيا أسرع مف القراءة الجيرية بنسبة مرة كنصؼ أك مرتيف ، كىي بالتالي أكثر فائدة لمقارئ ،      
بيف أىمية العناية بالقراءة الصامتة كتنمية ميارات الأطفاؿ عمييا في سف مبكرة كتدريبيـ كمف ىنا يت

المتكاصؿ عمييا حتٍ تتككف لدييـ عادات القراءة ، التي تساعدىـ عمٍ الفيـ السريع لما يقرؤكف ، كمف 
لقراءة الجيرية التي ، بعكس االتمميذالمسمـ بو أف القراءة الصامتة تحتاج إلٍ دافع داخمي، ينبع مف ذات 

إلا أف القراءة الصامتة لا تتـ إلا نتيجة الدافع قكم نابع مف إحساس  ،تتـ بناء عمٍ تأثير طمب خارجي
لذا فإف مادة القراءة ذاتيا يجب أف تقابؿ ىذا الدافع القكم ، كتتنكع، بحيث  ،شكقو لمقراءة التمميذ كشعكره

 1.يمكنو انتقاء ما يناسبو منيا

   :القراءة أىمية -5
عد القراءة المدخؿ الرئيس لكلكج عالـ المعرفة كالثقافة لمعرفة ما يدكر في ىذا العالـ الذم أصبح قرية ت    

صغيرة، كلعؿ الثكرة المعرفية كالعممية التي تممسيا في عصرنا الحاضر ناتجة عف القدرة الشرائية لبني 
د نشاط أك حرفة أك مينة أك عمة إلا كتحتاج القراءة فيو، البشره كحاجتيـ إلٍ تنمية ىذه القدرة فلا نكاد نج

 سكاء في المدرسة أك المنزؿ أك المكتب أك المتجر أك السكؽ... إلخ.

كمف الملاحظ أف أنشطة الناس تعتمد اعتمادا كبيرة عمٍ دكر القراءة الميـ في حياتيـ، كأف ما     
ي الكتب أك الصحؼ أك المجلات أك النشرات، أك يقكمكف بو يعتمد عمٍ كـ ىائؿ مف المادة المقركءة ف

 البرامج السمعية أك السمعية البصرية.
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كمع أف القراءة الجيدة في المرحمة الأكلٍ ذات أىمية كبيرة، فلا شؾ أنيا أيضا ذات أىمية في المراحؿ    
راءة الجديدة بنجاح، الدراسية اللاحقة، حيث يحتاج الطمبة مزيدا مف الميارات كالقدرات لمكاجية مكاقؼ الق

كفي كؿ السنكات الدراسية ينبغي أف يككف ىناؾ تعميـ حقيقي كتطكير ميارات القراءة. كالنمك في القدرات 
الفرائية لدل الطمبة يتـ بصكرة تطكرية، كمف الضركرم أف تككف لدل المعمـ معايير بفيس عمٍ أساسيا 

حكاما عمٍ نجاح أك فشؿ ىؤلاء الطمبة في مدل نمك القراءة لدل الطمبة، حتی يستطيع أف يصدر أ
 الميارات القرائية كمدل النمك التطكرم كالتقدـ في القراءة لدييـ.

شؾ أف ىناؾ اختلاؼ بيف الطمبة في ىذه القدرات، فمنيـ مف پيكر في القراءة كيتقدـ فييا بسرعة،  كلا    
بينما نجد بعضيـ يتأخركف كيككف تقدميـ بطيئة في القراءة، كلذا لا بد مف مراعاة الفركؽ الفردية في 

 1قدرات الطلاب كاستعدادىـ.

 :ميارات القراءة -6
أساسية ينبغي مراعاتيا عند تعميـ القراءة كتختمؼ ىذه الميارات باختلاؼ القراءة ميارات تتطمب     

أىداؼ القراءة المخططة، كما ينبغي التنكيو باف ىذه الميارات تتمايز بيف مرحمة كأخرل مف مراحؿ التعميـ 
  كىي ذات طبيعة ىرمية تراكمية، كيمكف تصنيؼ ىذه الميارات بما يمي:

 أ( الميارات النطقية وىي:
 معرفة أصكات الحركؼ كالكممات، كلا سيما الحركؼ المتشابية في الرسـ أك النطؽ. (1

إخراج الحركؼ مف مخارجيا الصحيحة عند النطؽ دكف حذفي أك إضافة أك إبداؿ أك تقديـ أك  (2
 تأخير أك تكرار الأحد الحركؼ أك لإحدل الكممات.

 سف الطمبة.الطلاقة القرائية، أم القراءة كفؽ سرعة مناسبة تتناسب مع  (3

الحاؿ مف فرح أك حزف أك غضب،  ۔التنغيـ، أم مراعاة نبرة الصكت كفقا لدلالة المعنٍ كمقتضی (4
 أك استفياـ أك تعجب... إلخ

 معرفة علامات الترقيـ كالكقؼ كالالتزاـ بما تتطمبو القراءة. (5

                                                           
 كالتكزيع، لمنشر الجنادرية دار فتحي ذياب سبيتاف ، ) المغة العربية كفركعيا المختمفة،التربية الدينية الإسلامية(، - 1
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الإخفاء مراعاة التغير الذم يطرأ عمٍ الحركؼ عند اجتماع بعض الحركؼ مع غيرىا كالاقلاب ك  (6
 كالإدغاـ كالإظيار كالتفخيـ كالترقيؽ لا سيما في مراحؿ التعمـ المتقدمة. 

 ب( ميارات الفيم والاستيعاب، وأىميا ؟ 
 استدعاء المخزكف المغكم لمطمبة. (1

 معرفة كفيـ معاني المفردات كالتراكيب المغكية الكاردة في النص (2

 استنتاج الأفكار الرئيسية كالفرعية في النص (3

 ر المعاني المباشرة كالخفية في النص.استشعا (4

 .امتلاؾ ميارات الربط كالمكازنة ك إدراؾ العلاقات المنطقية المكجكدة في النص (5

 تصنيؼ أسمكب الكاتب ) أدبي، عممي... إلخ(. (6

  1.التمييز بيف الأفكار الرئيسة كالفرعية في النص (7
 

 ت( ميارات النقد، وأىميا: ,
 حيث صدقيا كعدمو. ص المعمكمات مفالقدرة عمٍ تمحي (1

 معرفة المغة المجازية كالصريحة داخؿ النص. (2

 كصؼ العاطفة في النص. (3

 تحديد العناصر كالمقكمات الجمالية في النص. (4

 تمثؿ المعاني المختمفة. (5

 استخلاص النتائج.  (6

 تفسير المعاني كالرمكز. (7

 محاكمة المعاني كإصدار أحكاـ عمييا. (8

 كالاتجاىات.التمييز بيف الحقائؽ كالآراء كالقيـ  (9

 تطبيؽ المفاىيـ العامة كالمبادئ المجردة في مكاقؼ جديدة, (10
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 ت( ميارات القراءة الإبداعية، وأىميا:
تحميؿ النص إلٍ عناصره الأساسية، لا سيما فيما يتعمؽ بالصكر البلاغية، كأسمكب الكاتب أك  (1

 العاطفة كالخياؿ... إلخ، في المراحؿ التعميمية المتقدمة. .
 غير مكتمؿ بما ينسجـ مع أفكار النص.إكماؿ نص  (2
 تمخيص النص بشكؿ غير مخؿ. (3
 نقد النص كإصدار أحكاـ مكضكعية عميو. (4
 محاكاة النص بما ينمي مكاىب الطمبة كيرتقي بأساليبيـ. (5
 1.إبداعات القارئ الأدبية كالعممية نتاجاتاة كاستيعابيا كتكظيفيا في تمثؿ أفكار النصر الجديد (6

 الصوتي بالقراءة:علاقة الوعي  -7
في بداية اكتسابيـ لمغة عمٍ البنية الصكتية لمكلاـ. بؿ يككف جؿ  تمميذ المرحمة الابتدائية لا يركز     

بالتركيز عمٍ التماثؿ الصكتي بيف الكممات  المراحؿ المتقدمة يقكمكفاىتماميـ محتكل المغة، ثـ عندما 
 2أكثر.

الاختلاؼ بيف الأصكات كالفرؽ بيف الحرؼ كالصكت كالفرؽ بيف كىذا الكعي الصكتي ) إدراؾ التماثؿ ك    
عادة ما ، الأصكات القصيرة كالطكيمة إضافة إلٍ إدراؾ الجناس كالقكافي كالمقاطع( لو علاقة كبيرة بالقراءة

الذيف يعانكف مف ضعؼ قراني لدييـ قصكر في تقطيع الكممات صكتيا مع أف ىذه الميمة  التلاميذيككف 
 إلٍ تدريب طكيؿ، فيي مف أسيؿ مياـ القراءة، كتعرؼ بقدرة الأطفاؿ عمٍ اكتسابيا بسرعة. لا تحتاج 

عمٍ الأصكات قبؿ تعميمو القراءة فإف ذلؾ يسيؿ كثيرا مف عممية  التلاميذإذا تـ التركيز عمٍ تدريب     
الطالب البناء الصكتي  تعميـ القراءة، أم أف القدرة عمٍ القراءة تنتج عف الكعي بأصكات المغة. فإذا جيؿ

)القانكف( المغة التي يتعمميا فإنو سيكاجو صعكبات كبيرة في الكصكؿ إلٍ القراءة بطلاقة كسلاسة، كيككف 
 بطيئا في تحميؿ الرمكز كالتيجئة.
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في القراءة الصكتية عمٍ القارئ أف يحكؿ مجمكعة الحركؼ في الكممة إلٍ أصكات متتابعة كىنا    
استدعاء شكؿ الصكت إلٍ الذاكرة العاممة حتٍ يتمكف مف تكليفو مع غيره القراءة يضطر القارئ إلٍ 

 .القراءة الكممة كالفقرة ك بالتالي يجب تدريب الطالب عمٍ ىذه الميارة كإلا لف يتحسف في
الضركرم تدريب الطلاب ضعاؼ القراءة عمٍ كممات طكيمة متعددة المقاطع، فينبغي عمٍ المعمـ  مف    

 .القراءةمراعاة الكـ في أثناء تأىيؿ الطالب في ميارة 
لقد ثبت مف الدراسات أف التدريب عمٍ الكعي الصكتي يؤثر إيجابا عمٍ التحصيؿ القرائي ىناؾ ألعاب    

مف مثؿ: كممات بنفس النغمة كالإيقاع، كممات تبدأ مقطع قصير، كممات يمكف أف تمعبيا مع الطفؿ، 
 تنتيي بمد بالياء(

كمف الطرؽ التي تككف الكعي الصكتي كتابة الكممة أماـ الطفؿ بالمقاطع؛ ليری کيؼ يکتب كؿ     
 ب( حتٍ في كتابة المقطع الطكيؿ يتـ إيضاح ذالؾ -مقطع عمٍ حده، مثاؿ: كممة )باب( تكتب )با 

 .لمطالب
 .ىذا ىك الكعي الذم لا يدركو كثير ممف يعانكف مف صعكبات في القراءة كالكتابة

لتعميميـ   الذيف لا يمتمككف ىذا الكعي الصكتي مف المراحؿ الأكلٍتلاميذ الدراسات كذلؾ تؤكد أف     
 1ي.ئالقراءة ىـ أكثر عرضة للإصابة بالضعؼ القرا

مف الأىمية )عف التأثيرات التراكمية الناتجة عف المشكلات المبكرة في الكعي الصكتي:  الدراسات ك   
في كقت مبكر  تياجئيتك بمكاف تعميـ الكعي الصكتي كمتطمب سابؽ لمقراءة، كالمزاكجة بيف نسمؽ الكممة 

 2(.ية السمبيةمف نمك الطفؿ، لأف غيابيما قد يؤدم إلٍ بداية ظيكر سمسمة متنامية مف التأثيرات الجانب

لماذا لا يتحسف ضعاؼ القراءة عمٍ الرغـ مف المكاقؼ القرائية الكثيرة التي  السؤال الذي يطرح نفسو:    
 ؟يؤذكنيايمركف بيا كالأنشطة العلاجية التي 

الإجابة عف ىذا السؤاؿ أف ضعاؼ القراءة عادة لدييـ صعكبات في فؾ الرمكز الصكتية، كإعادة     
عمييـ المعممكف في المكاقؼ الصفية، كيركزكف  يركزبنائيا، فيككنكف بطينيف في ىذه العممية، لذلؾ لا 

مميات الأكلٍ عمٍ سريعي القراءة، مما يجبر الطالب ضعيؼ القراءة إلٍ استخداـ طاقة كبيرة في الع
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محاؽ بزميمو المتقدـ عميو، كىذا الجيد في القراءة الآلية بحرمو مف استيعاب ل لمقراءة )فؾ الرمكز الصكتية(
 .المادة، بالتالي لا ينمك معجمو المغكم مما يعيؽ عممية نمكه القرائي كيبقيو في نفس المستكل

ما  التمميذريب الصكتي، ككذلؾ مف الميـ تدريب برامج التد القرائيإذف مف الضركرة دعـ برامج التعميـ    
 .قبؿ المدرسة عمٍ ذلؾ. كيشمؿ ذلؾ تحميؿ الكممات كتركيب الأصكات التككيف كممة

إلٍ أصكات )تعميمو القاعدة اليجائية(،  ( كيؼ تتحكؿ حركؼ المغة )الرمكز التمميذكلابد مف تعميـ     
، إذ سيعزز قدرات الطالب في الكعي الصكتي مف معرفة الحركؼ )ب(البرنامج  سيقدموكىذا ما 

ككيؼ يركب  قراءتياكالأصكات بحركاتيا الطكيمة كالقصيرة، ككيفية تككيف المقاطع القصيرة كالطكيمة أك 
كممة مف مجمكعة مف المقاطع، كبعد أف يتـ تأىيمو في القراءة الصكتية لمكممة منفردة ينقؿ إلٍ قراءتيا في 

ثـ في نص، كيدرب عمٍ عمميات تسريع القراءة الصكتية؛ ليصؿ في النياية إلٍ القراءة العادية جممة، 
 بكفاءة عالية كسرعة مناسبة.

 :عمى قراءة الكممات يجب التركيز عمى مجموعة من الميارات التمميذعند تدريب 

 .العربية( المغة اليميف إلٍ اليسار. )فيالحرؼ المطبكع يقرأ مف  -

 ث بو يمكف أف نكتبو، ثـ نقرأه.. كؿ ما نتحد -

في  تنظـ ،الحركؼ متصمة أك منفصمة ،فراغاتمعرفة شكؿ كتابة الكممات في الصفحة. )بيتيا  -
  .جمؿ(

  .الكممات مككنة مف حركؼ أك مقاطع -

 1الحركؼ ترتبط بحركات قصيرة أك طكيمة. -
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:ىرم يوضع علاقة الوعي الصوتي بالقراءة   

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

  أىداف البرنامج )ب(:

 -الحركات القصيرة كالطكيمة  -الحركؼ  التلاميذ: )استدراؾ أساسيات القراءة المفقكدة عند  (1

 (كالتنكيف كالسككف الشدة (2

 التدريب عمٍ التيجي )القراءة الصكتية(. (3

 1ي.تتنمية الكعي الصك  (4

 :المستيدفون من البرنامج

 الذيف يعانكف مف ضعؼ في ميارات القراءة بسبب عدـ امتلاؾ الأسس القرائية. التلاميذ (1

القراءة بطيئكا لا يدرككف الحركؼ بحركاتيا القصيرة كالطكيمة، لا يراعكف ضبط الكممات في أثناء  (2
 2.القراءة كيقفكف عند الكممات الطكيمة كغير المألكفة لدييـ(

 .البرنامج ) ب ( يركز عمٍ عمميات النطؽ كالتيجي كالكعي الصكتي ملاحظة :

 
                                                           

 .44-43ص، د.خميؿ البطاشي، برنامج إقراء كأفكر - 1
 .47-46ص  المرجع نفسو، - 2

 قراءة الكممات ثم الجمل

 المقاطع بالكممات إدراك

 الأصوات في مقاطع إدراك

 منفردةالأصوات  إدراك

 تعرف الحروف شكميا/شكميا/ادراك بصري
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 " الحروف – 1بطاقة رقم  –برنامج )ب(  " 

 اليدف:

 إدراؾ الحركؼ. -
  :الحالة
إكسابو ميارات القراءة، لكنيـ كاجيكا صعكبة كبيرة، ، حاكؿ معممكه كأبكاه الثانيفي الصؼ  تمميذ -

 :لأنو كاف
  ۔: يخمط بيف الحركؼ المتشابية نطقا (1
 . يخمط بيف الحركؼ المتشابية كتابة.  (2
  لا يعرؼ بعض الحركؼ  (3
 لا ينطؽ بعضيا مف مخارجيا صحيحة. (4

 
 التدريبات :

  .استمع إلٍ قراءة الحركؼ في الكتاب (1

 .قراءة صحيحة مف مخارجيااقرأ الحركؼ مف الكتاب،  (2

  .اكتب الحركؼ مف الكتب (3

  .اكتب أماـ كؿ حرؼ كممة تبدأ بو (4

 .ضع الكممة التي كتبتيا في جممة شفكيا دكف كتابة (5

 أحضر صكرة، ثـ تأمميا جيدا، ثـ أجب عف الأسئمة: (6

 .سـ خمسة أشياء في الصكرة، كحدد مف الصحيفة الحركؼ التي تبدأ بيا كؿ كممة  (7

 1.سـ خمسة أشياء مف الصكرة، كحدد الحركؼ التي تنتيي بياء  (8
 

اطمب إلٍ معممؾ أك زميمؾ أف يختار لؾ حركقا، ثـ أنشأ جملا تبدأ بكممات تتضمف تمؾ الحركؼ.       
 ) كرر التمريف عدد مناسب مف المرات(.
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 تطبيقات قائية لممتدرب : 

منيا كؿ  ا، كحدد مف الكتاب الحركؼ التي تتككفعيف خمسة أشياء مف الصكرة، ثـ اكتبي اختر صورة: 
 كممة 

 اجمع مف القصة ثماني كعشريف كممة. كؿ كممة تتضمف حرقا مف حركؼ العربية اختر قصو: 

 حتٍ تكتممي ثماني كعشركف كممة.) كرر التدريبات السابقة باستخداـ قصص كصكر مختمفة(

 
 التقويم:

 ىؿ يتمكف مف تحديد الحركؼ التي تتككف منيا أية كممة؟  -

 ىؿ لديو القدرة عمٍ تكظيؼ الحركؼ في إنشاء الكممات التي يحتاجيا ؟ -

 تنبييات لممعمم: 

 ثبت بالدراسات أف معظـ الطلاب يعرفكف الحركؼ اليجائية مجردة، لكنيـ يكاجيكف صعكبة في     
 تمييزىا في الكممات.

لعاب التعميمية التي تنمي ميارة إدراؾ الحركؼ عند الأطفاؿ، يمكف الاستعانة بيا، ىناؾ كثير مف الأ 
 1.كلكف لا تبالغ فييا، بؿ أعد الطالب إلٍ المادة المكتكبة لتاىيمو في ىذه الميارة بكاسطتيا
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 لتقوية إدراك الطلاب لمحروف عميك تدريبيم عمى نموذج مماثل لمجدول الأتي:

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 "الحركات القصيرة  – 2بطاقة رقم  –برنامج )ب(  "

 
 اليدف:

 إدراؾ الحركؼ العربية بحركاتيا القصيرة .
 :الحالة

أتقف ميارة تمييز الحركؼ، لكنو لازاؿ يكاجو صعكبة في قراءة الكممات، إذ لا يميز بيف الحركات     
 طئو الآخركف عمٍ الرغـ مف معرفتوالكممة، كيخالقصيرة في أثناء القراءة، لذلؾ يبدم دىشتو عندما ينطؽ 

 1.الحركؼ
 
 

                                                           
 .50-49ص  السابؽ،المرجع د.خميؿ البطاشي،  - 1
 



 علاقة الكعي الصكتي بالقراءة                                                                                       لثانيالفصؿ ا

41 
 

 :التدريبات
 .(4( )3( )2اءة الحركؼ في الصحؼ )استمع إلٍ قر  (1
 .( قراءة صحيحة مف مخارجيا4( )3( )2اقرأ الحركؼ مف الصحؼ ) (2
 (. 4( )3( )2اكتب الحركؼ بحركاتيا القصيرة مف الصحؼ ) (3
 :أماـ كؿ حرؼ كممة تتضمف الحرؼ، كبعد أف تنطؽ الكممات نطقا صحيحا بالحركات بتاک (4
  .ضع دائرة حكؿ الحرؼ المحرؾ بالفتح -
 ضع مربعا حكؿ الحرؼ المحرؾ بالكسر. -
 ضع مثمثا حكؿ الحرفي المحرؾ بالشـ. -
  .ضع الكممة التي كتبتيا في جممة شفكيا دكف كتابة -
 :أجب عف الأسئمة أحضر صكرة، ثـ تأمميا جيدا. ثـ( 5
 .اسـ مجمكعة أشياء في الصكرة، ثـ اكتبيا مضبكطة بالشكؿ -
 -مريع ) يف الحركات عمٍ كؿ حرؼ مف حركفيا بكضع الأشكاؿ السابقة حكؿ الحركؼ. ع -
 1.ر التمريف عدد مناسب مف المرات(ر گ.     ) مثمث( -دائرة 

 
 :تطبيقات ذاتية لممتدرب

 عشريف كممة، ثـ اقرأ الكممات قراءة صحيحة بحركاتيااختر قصة مف القصص، كمنيا حدد   
  :القصيرة، كفي كؿ كممة

 ضع دائرة حكؿ الحرؼ المحرؾ بالفتح.  (1
 .ضع مربعا حكؿ الحرؼ المحرؾ بالكسر (2
  .ضع مثمثا حكؿ الحرؼ المحرؾ بالضـ (3

 كرر التمريف السابؽ باستخداـ قصة أخرل(.)                                        
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  التقويم : 
 ىؿ يدرؾ طبيعة الحركات القصيرة ؟  -
 ىؿ ينطؽ الأصكات كالكممات بالحركات القصيرة نطقا صحيحا ؟ -
 ىؿ يدرؾ أثر الحركات في التفريؽ بيف الكممات ؟ -

 تنبييات لممعمم:  
 ينبغي البدء منيا في تعميـ القراءة كالنطؽ. لغكية القاعدة في المغة أف الصكت ىك أصغر كحدة (1
 ما يدرؾ الطفؿ الحرؼ لكنو لا يجيد نطؽ صكتو.  كثيرا (2
 لا تستقيـ المغة العربية قراءة ككتابة إلا بالحركات، فيي أداة ضبط الكلاـ. (3
 أثبتت التجارب أف الطفؿ لديو القدرة عمٍ استخداـ المغة مضبكطة بالحركات في أثناء القراءة (4

 كالكتابة كالمحادثة، كما عمينا إلا أف نعممو إياىا بيذه الكيفية 
 ىناؾ طريقتاف لتعميـ الطالب كتدريبو عمٍ القراءة بالحركات: (5
 تعميمو جميع الحركؼ بحركة كاحدة. )الفتحة مثلا( -
 1.(بالحركات الثلاث) .تعميمو الحرؼ الكاحد -
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 "الحركات الطويمة  – 3بطاقة رقم  –برنامج )ب(  "

 

 :اليدف

 إدراؾ الحركؼ بحركاتيا الطكيمة.

يميز الحركؼ العربية بشكؿ جيد، لكنو لا يفرؽ بيف الحركات الطكيمة كالقصيرة, كأحيانا بنطؽ     
 الحركات الطكيمة، لكنو ييمميا في بعض الكممات التي ترد فييا متكسطة أك ينطقيا قصيرة

 :التدريبات

 ( .7( )6( )5استمع إلٍ قراءة الحركؼ في الصحؼ ) (1

 ( قراءة صحيحة مع حركاتيا الطكيمة 3( )6( )5اقرأ الحركؼ مف الصحؼ ) (2

 ( 7( )6( )5اكتب الحركؼ بحركاتيا الطكيمة مف الصحؼ ) (3

 اكتب أماـ بعض الحركؼ كممة تتضمف الحرؼ مع الحركة الطكيمة، ثـ انطؽ الكممات لطفا (4

 لطكيمة.صحيحا بالحركات ا (5

 ضع الكممة التي كتبتيا في جممة شفكيا دكف كتابة (6

 أحضر صكرة، ثـ تأمميا جيدا، ثـ أجب عف الأسئمة (7

 سـ مجمكعة أشياء في الصكرة تتضمف حركات طكيمة، ثـ اكتبيا  (8

 1انظر حكلؾ المكاف الذم تجمس فيو(، ثـ سـ مجمكعة أشياء تتضمف حركات طكيمة. (9

 
 أحضر سست كممات:
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 .فييما مد بالألؼ اثنتيف -
 .اثنتيف فييما مد بالكاك -
 .اثنتيف فييما مد باليا -

 التمريف عدد مناسب مف المرات( )كرر                    

  :تطبيقات دانية لممتدرب 

 اقرأ القصة، ثـ استخرج منيا خمس عشرة كممة: 

 ك خمس منيا فييا مد بالألؼ،  -
 حسس منيا فييا سد بالكاك. -
 سنيا فييا مد بالياء  خمس -

 (كإعطاء الحركة حقيا المدالتركيز عمٍ نطؽ انطق الكممات السابقة نطقا صحيحا. ) 

 .كرر التماريف السابقة في قصص أخرل()                 

 :التقويم 

 ىؿ ينطؽ المد بأنكاعو الثلاثة نطقا صحيحا ؟  -
 ىؿ يميز في أثناء القراءة بيف الحركات القصيرة كالطكيمة ؟  -

 تنبييات لممعمـ :

 تشمؿ عممية تعميـ الطالب الحركات الطكيمة خطكتيف  (1
 نطؽ الحركؼ بحركاتيا الطكيمة، كإعطائو الفرصة للاستماع لممدرب كىك ينطؽ الأصكات -
 بحركاتيا الطكيمة  -
 ي كممات، ثـ في جمؿنطؽ الحركؼ بحركاتيا الطكيمة مجردة، ثـ ف -
 1يراعي في التدريبات السابقة نطؽ الحدكد نطقا صحيحا، كإعطاء الحركة حقيا. (2
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   خاتمة: 
 أىـ مف تعتبر الكعي الصكتي ك تعزيز ميارة القراءة دراستنا نجد أف خلاؿ كمف البحث ىذا نياية في 

 عممية طريؽ عف المجتمع في كبيرة أىميةت ذا كركيزة أساسية كسيمة باعتبارىا المدرسة في التعمـ ميارات
 الدراسة مراحؿ مختمؼ عبر كالكتابة القراءة عف الاستغناء يستطيعكف لا التلاميذ أف نجد حيث التعمـ

عدـ التميز بيف  أف نجد كلذلؾ كقدرات ميارات مف التمميذ كحاجيات متطمبات بتمبية تقكـ باعتبارىا
 في  اضطرابات خلاليا مف تنجـ صعكبة الذم يؤدم إلٍ نطؽ غير صحيح لمكممات الأصكات ك الحركؼ

 خلاؿ مف لمتمميذ تحدث التي عكائؽ نتيجة ىذا لممتعمـ الدراسي التحصيؿ تعيؽ كمشكلات كالكتابة القراءة
 عممية أساسياف إتقاف عدـ كاكتساب الكعي الصكتي  في محدكدة خبراتيـ لأف أفكاره عف التعبير عدـ

 الكممات لفظ عف عاجز المتعمـ تجعؿ التي القراءة صعكبة إلٍ إضافة كحيدا نفسو يجد كبالتالي الكتابة
 كالخجؿ بالقمؽ الشعكر عنيا تتكلد العدكانية عنو ينتج مما القراءة يتضمف نشاط لأم يفتقر كبالتالي

 المتقدمة راسيةالد السنكات في تراجع إلٍ بيـ يؤدمالقسـ ك  في صعكبات يكاجو مما السريع كالاستسلاـ
 . أخرل كخيمة كعكاقب

 :البحث، في ما يمينتائج ومن ابرز 
  الكعي الصكتي  اكتسابتعمـ الكعي الصكتي في المرحمة المبكرة مف تعميـ القراءة إلٍ يعتبر

 .السميـ يؤىؿ الطفؿ لفيـ بناء الكممات المنطكقة

 الضمني لتعميـ القراءة لمتلاميذ مف التدريسيمثؿ أكثر فائدة  المبكرالكعي الصكتي  إف اكتساب 
 .يعمؿ عمٍ تنمية ميارات التعرؼ كفؾ الترميز لدل التلاميذ الضعاؼ في القراءةك 

  الصكتي أم  عمٍ ميارات لغكية كذىنية المتمثمة في الكعي تطكر القراءة كالكتابة يعتمديمثؿ
 .الكممات المكتكبة عمٍ معرفة الحركؼ كتركيب الأصكات مع القدرة عمٍ التعرؼ السريع

 المؤثرة في جكدة الكعي  تعد القدرات المعرفية مثؿ الانتباه كالإدراؾ، كالذاكرة مف أىـ العكامؿ
 .لمطفؿ الصكتي

  ّقدرتيـ عدـ إلٍراجع  القراءة ميارة تنمية في كتخمفيـ دراستيـ في التلاميذ راء تراجعك  السّبب أف 
 .العربية المغة فيـ عمٍ

  مثؿ: )عكس الحركؼ أتناء القراءة، افتقار التمميذ لمرغبة في القراءة، امتلاكو   ضراالأع بعضأف
لخط ردمء، ميؿ السطر إلٍ الأعمٍ كالأسفؿ، عدـ التميز بيف الحركؼ المتشابية، عدـ التميز 
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 كؿ تكرّر القسـ في التلاميذ عندبيف الأصكات الذم يؤدم إلٍ نطؽ غير صحيح لمكممات(،  
 مناطؽ في تأثير كرابات في الكعي الصكتي اضط أفّ  يتقرّر ممّا مرات ربعأ منذ أكثر عرض
 .كالكتابة كالفيـ النطؽ

  ك تعزيز ميارة القراءة الصكتيالكعي  لمقاطع برنامج تدريبيضركرة تطبيؽ. 
 ىناؾ يككف كأف سيةراالد المرحمة في التلاميذ منيا يعاني التي مستكل الكعي الصكتي اكتشاؼ 

                 تو.حد مف تقميؿ ك المشكمة لمعالجة المعنية خبرتيـ حسب الأساتذة طرؼ مف تكفؿ
 معرفة كفيـ معاني المفردات كالتراكيب المغكية الكاردة في النص عمٍ  التلاميذ بتدريب المعمـ قياـ 

 .متكررة بصكرة الأخطاء تفادم عمي
 ك تعميميةأنشطو  خلاؿ مف أك المدرسية الإذاعية خلاؿ مف تشجيعيـ ك التلاميذ ترامباد تعزيز 

 ك القراءة في النجاح إحراز عمي التلاميذ لدل الثقة تنمية بيدؼ ليـ تشجيعية بطاقات كضع
 . الكتابة

 بيذهالاعتراؼ  خلاؿ مف الصعكبة ىذه حدة مف تخفيؼ في ميـ دكر يمعب لديفاالك  دكر كما 
 منزؿ داخؿ بتدريبات كقياـ ليـ كقت تقديـ ك الأىمية إعطائيـ ك يقكلكف ما إلٍ الاستماع ك الفئة

 . التعمـ صعكبة ذكم التمميذ يتحسف حتي كتابية ك المغكية
 تعمـ ك التلاميذ بيف الانفتاح يككف حتٍ القسـ جماعات في التلاميذ ىؤلاء بدمج المعمميف قياـ 

 في يساعدىـ مما منيا تمكف ليـ الذيف التلاميذ مف الكتابة ك القراءة في ضعؼ ليـ الذيف التلاميذ
 .البعض بعضيـ مع مناقشة خلاؿ مف تحسف

 

 مف يعانكف الديف بتلاميذ الاىتماـ تكتيؼ إلي الدراسة ذهى مف إلييا تكصمنا التي النتائج تشيركفي الأخير 
 لتعميـ المجاؿ لتفتح البداية نقطة بمثابة البحث اذفي اكتساب الكعي الصكتي ك ميارة القراءة ظاىرة

 العلاجية ك التعميمية ك التربكية الخدمات سنقدـ لذلؾ دمةاالق الأجياؿ تستفيد ٍتح مستقبؿ المدرسة
 .التعمـ صعكبة ذكم الفئة ىذه مع تعامؿ في قميمة خبرة ليـ الذيف المعمميف تفيد ليـ المناسب
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 :صـــخــمــالم

 مف الأكؿ الطكر لتلاميذ بالنسبة العربية لمغة الصكتي الكعي أىمية تبياف إلٍ الدراسة ىذه ىدفت    
  كإبراز أىميتو، لمكعي الصكتيكأعطينا تعريفان  ،القرائي كالفيـ القراءة تعزيز في كأثره الابتدائي التعميـ

 كجكىر ىذا المكضكع كاف مف خلاؿ التطرؽ إلٍ ككيفية اكتساب ميارة القراءة،  القراءةكأيضان مفيكـ 
   .القراءةبالكعي الصكتي  علاقة بيف

 
 (.الصكتي بالقراءةعلاقة الكعي ، القراءة)الكعي الصكتي،  الكممات المفتاحية:  
 

Résumé : 

Cette étude visait à démontrer l'importance de la conscience phonémique 

de la langue arabe pour les élèves du premier cycle de l'enseignement 

primaire et son impact sur l'amélioration de la lecture et la compréhension 

de la lecture, et nous avons donné une définition de la conscience 

phonémique et en soulignant son importance, ainsi que le concept de lecture 

et comment acquérir la compétence de lecture, et l'essence de ce sujet était 

en abordant une relation entre la conscience Lecture phonétique. 

Mots clés: (Conscience phonémique, lecture, relation entre la conscience 

phonémique et la lecture). 

 

Summary:     

   This study aimed to demonstrate the importance of phonemic awareness of the 

Arabic language for pupils of the first stage of primary education and its impact 

on enhancing reading and reading comprehension, and we gave a definition of 

phonemic awareness and highlighting its importance, as well as the concept of 

reading and how to acquire the skill of reading, and the essence of this topic was 

by addressing a relationship between consciousness Phonetic reading. 

Keywords: (Phonemic awareness, reading, the relationship of phonemic 

awareness to reading). 


