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ثر كبير في نجاح هذا أ المميز سلواأو  خلقهاالكثير من وقتها و كان لرحابة صدرها و سمو التي ساندتني و منحتني  "عبو لطيفة  "المشرفة   ستاذةلأاالدكتورة  لىإبالشكر الجزيل  تقدمأ                                 .سميع مجيب نهإعمالي المستقبلية أيوفقني في  نأ دعوهأالدراسي و في عملي هذا المتواضع و االله عز وجل لتوفيقه لي في مشواري  شكرأ ��ر و �
د�ر  تقدم بجزيل الشكر اليفوتني كما لا    .العمل ساتذة كلية أعضاء لجنة المناقشة و جميع لأ     .دب العربيلأا



قدامها جنتي ألى من بسمتها غايتي و ما تحت إ إھداء   لى من حملتني في بطنها و سقتني من صدرها و إ... لى صديقتي إ...سكنتني في قلبها فغمرتني بحبهاأ  .سمير و حمزة: خوتيإلى من هم سندي في الحياة إ  طال االله في عمرهأوالدي الحبيب ... العالىكفاح فلقد كان له الفضل في بلوغي التعليم ن الحياة  ألى صاحب السيرة العطرة الذي علمني إ  .       و رعاكمي الرحيمة حفظك االلهأالحميمة و 



و ما  فعل التعلمي التعليميلى معرفة مدى فعالية المقاربة بالكفاءات على الإدف هذه الدراسة  ا	���ص :     قاربة ثناء التدريس وفق المأهم الطرائق البيداغوجية المعتمدة أو ،جيال لأتحققه من غاية لبناء ا ستراتجيات التي لإو التعرف على ا ،يجاد الحلول المناسبة لها إمع  شكالياتللإو معالجتها  ،بالكفاءات  فهم المناهج الدراسية و جعلته محور العملية بني عليها المنهاج الذي بدوره ساعد المتعلم على  .التدريس ،الكفاءة  ،البيداغوجيا  ،التعليمية  :الكلمات المفتاحية  .التعليمية  Résumé: Cette étude vise à connaître l'efficacité de l'approche par compétences sur l'acte éducatif d'apprentissage et ce qu'elle réalise en termes de construction de générations et les méthodes pédagogiques les plus importantes adoptées lors de l'enseignement selon l'approche par compétences et à aborder les problèmes en leur trouvant des solutions appropriées et à identifier les stratégies sur lesquelles le programme était basé. À son tour, il a aidé l'apprenant à comprendre le programme scolaire et en a fait le point central du processus éducatif. Mots clés:Éducatif.La pédagogie.Compétence.Enseignement Abstract: This study aims to find out the effectiveness of the competency approach on the educational act of learning and what it achieves in terms of building generations and the most important pedagogical methods adopted during teaching according to the competency approach and to address problems with finding appropriate solutions for them and to identify the strategies upon which the curriculum was based In turn, he helped the learner understand the school curriculum and made it the focus of the educational process. Key words: educational . pedagogy . Competence   . teaching. 
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لف أبسم االله الرحمن الرحيم و الصلاة و السلام على خير البرية محمد بن عبد االله عليه         1  م@
م�   هداف التي تجعل التلميذ لألا و هي المقاربة باأ  جاءت المقاربة بالكفاءات تصحيحا للمقاربة السالفةف                                       :                                            ا بعد مأالصلوات و السلام  الكفاءات غيرت  ن بيداغوجيةأ لاإ ،فكار و دروس غير قابلة للنقاش أستاذ من لأسجين ما يلقيه ا ستاذ عاملا مساعدا على لأدوار و جعلت التلميذ هو الفاعل الرئيسي في العملية التربوية و يبقى الأا وسع قابلة للتجنيد في أجل تمكين التلاميذ من بناء كفاءات و معارف أبناء التلميذ بناءا ذاتيا من  و فرضت  ،داولا في مجال التربية صبح مصطلح الكفاءة متأو ذا  ،الحياة العامة و ميدان العمل  و ذلك من خلال قدرة الفرد على  ،لى البحث عن الجودة و الفعالية إيهدف التدريس بالكفاءات     .التربوية  نظمتهاأو اعتمدا البلدان المتقدمة في  ،المقاربة بالكفاءات نفسها في كل الميادين  بناء و تطوير اتمع بصفة فعالة و تكوين  ندماج و المشاركة فيلإحل مشاكله اليومية و على ا لى معرفة فعالية و قدرات المقاربة بالكفاءات على الفعل إن هذه المذكرة دف فإو من خلال هذا                                                             .              شخصية مستقلة و متوازنة و متفتحة  مية بعد وظيفي لتمكين المتعلم من توظيف عطاء العملية التعليإهل استطاعت المقاربة بالكفاءات -2                     كيف ساهمت بيداغوجية الكفاءات في تفعيل المواد التعليمية في المدرسة ؟   -1                                                                              :و يمكن التساؤل كذلك              التعليمي؟                                                                                  ستراتيجية المقاربة بالكفاءات من تحقيق مخرجات عالية الجودة على الفعل التعلمي إستطاعتإهل  -                          :   جابة عن السؤال التاليلإا لىإا تسعي هذه الدراسة التعلمي التعليمي كم   :موضوعية و ذاتية و هي كالتالي سبابأفكرة هذه الدراسة عن  نبثقتإ  مكتسباته ؟



و رغم مصادفتنا للعديد من الدراسات التي  ،خرآنطلاق لبحث إكثيرة تكون نتائجها بمثابة نقطة  و في حالات  ،ية المساعدة على ضبط جوانب الدراسة هم المواد النظر أتعتبر الدراسات السابقة من                                                                                            :السابقة الدراسات     .معرفة ما حققته تعليمية الكفاءات من فعالية في مجال التعليم٭                                                                  .التعرف على بيداغوجية الكفاءات عن قربمحاولة ٭                                                     .الوقوف على واقع التعليم بالكفاءات٭  :موضوعية سبابأ                                                     .مقبلة على ميدان التدريس حاليا انأتلبي الدراسة ميولا شخصيا و لا سيما ٭                     .المواضيع التي يبحث فيها تخصص اللسانيات التطبيقية همأكون الدراسة تمس ٭    :ذاتية سبابأ  2  م@
م�   قربا من موضوع دراستنا في جزء منها و تتمثل هذه  كثرلأامن جملة هذه الدراسات انتقينا منها  و                                          .ا تناولتها من زوايا مختلفة تماما لدراستناأ لاإ،تناولت المقاربة بالكفاءات  و قد "  محمود العرابي"  باحثا ال دراسة كشفية لممارسة المعلمين للمقاربة بالكفاءات التي قام -  :ولىلأا الدراسة  :الدراسات في  القياس المستعملة في هذا البحث هي شبكة  دواتأ ماأ ،في هذه الدراسة المنهج الوصفي  استعمل عدادها الباحث بعد بإالذي قام  ،بتدائية داخل القسم لإملاحظة السلوك التدريسي لمعلم المدرسة ا ساسي لمدرسة اليوم ليس تلقين لأن الهدف اأ ليهاإدبيات و من بين النتائج التي توصل لأمراجعة ا و المقاربة بالكفاءات  ،تكيف مع اتمع و المساهمة في تطويره و ال ،عداد المتعلم للتفاعل إبل  ،المعارف 



:                                                                                            الثانية اسةالدر                                            . ن ممارسته داخل القسم مازالت كلاسيكية تقليدية أو    صلاح المنظومة التربوية إن المعلم لم يستطيع مسايرة أو  ،لى المستوى المطلوب إلدى المعلمين لم ترقى   3  م@
م�   حول الجودة التعليمية في ظل المقاربات بالكفاءات من " قويدر تمزور " موضوع الدراسة التي قام ا  - نهج الوصفي و حدد حجم العينة في فئة و قد استعمل الباحث الم ،بتدائي لإساتذة التعليم اأوجهة نظر  .                                                                                               ستمارةإدوات الدراسة عبارة عن أ ماأ ،بتدائي قوامها خمسة و عشرون معلم و معلمة لإالمعلمين للطور ا بتدائي في الجزائر ليس موجود لإا ن نظام الجودة التعليمية في التعليم أ ليهاإو من بين النتائج التي توصل  ن الجودة نتاج العمل على جميع الجوانب المتعلقة بالنوعية و المردودية أفي ظل المقاربة بالكفاءات ذلك  لم  نظمة في التعليمأالمبادىء و الشروط و المعايير في  نأو  ،هداف المسطرة سلفا لذلك لأالمتوخات و ا على مباحث فجاء هذا و ذلك في ثلاثة فصول و جعلت كل فصل منهم يحتوي  - دراسة لسانية  -      لى فعالية المقاربة بالكفاءات على الفعل التعلمي التعليمي     إالتطرق  تو في دراستنا هذه حاول  .                  صلاحات التي جاءت لتحسين و تطوير المنظومة التعليمية في بلادنالإتتحقق رغم ا :                                                                           تيلآالتقسيم على النحو ا و المبحث  ،ول لمصطلح التعليمية من حيث التسمية و التصنيفلأخصصت المبحث ا: وللأالفصل ا و جعلت المبحث الرابع  ،نواع التعليمية أما المبحث الثالث فذكرت فيه أ ،الثاني للمقابلات المصطلحية  .                                                      تضمن الفرق بين مصطلح التعليمية و البيداغوجيا ول لأو قد تضمن ثلاثة مباحث ا ،يندرج تحت عنوان مقومات التدريس بالكفاءات : الفصل الثاني ما المبحث الثاني عن مقومات التدريس أ ،لمصلح الكفاءة المفهوم المعجمي و التربوي التعليمي  .                        و المبحث الثالث فتطرقت فيه لذكر خصائص المقاربة بالكفاءات ،بالكفاءات  لى ثلاثة إ خرلآهو اأ فقد جز ،و الذي ضم طرق التدريس بالكفاءات في فن التعليم : الفصل الثالث ما المبحث الثاني فقد احتوى أ ،تويات التعليمية من نص الكفاءة و دلالتها ول كان عن المحلأا ،مباحث 



دماجية و طرائق حل لإالمشكلة و الوضعية ا –على الوضعيات التعليمية بالكفاءات منها الوضعية   4  م@
م�   و تمحور المبحث الثالث حول استراتيجية التعليمي  ،المشكلات و الطرائق النشطة و طرائق المشروع  .                                                                                           دواتهأعطاء مفهوما للتقويم من منظور الكفاءة مع ذكر مراحل التقويم عبر التعلم و بإفقمت  بالكفاءات :                          عداد هذه المذكرة منها إنجاز و إالتي كانت عونا لي في  ما المصادر و المراجعأ  .ن نتبع المنهج الوصفي التحليلي أو فرضت علينا طبيعة البحث  و لكن بفضل االله عز وجل  ،و ميدان البحث لا يخلو من الصعوبات التي قد تؤثر على الباحث و عمله          .                رزيل رمضان و حسنوات محمدللأنحو استراتيجية التعليم بالمقاربة بالكفاءات    لعميمر عبد العزيزمقاربة التدريس بالكفاءات  ، لمحمد عملاقمدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات  .                                                             ي صعوبة فالمادة العلمية كانت متوفرة أ ستاذة المشرفة و توفر المصادر و المراجع لم تواجهنيلأو فضل ا بالقوة و الصبر على مواصلة هذا   مدنيأبالشكر و الحمد الله عز وجل الذي   الكلام  تممأ خيرلأو في ا .                                                                                                تمامه إالعمل و  .                                                                  و توجيهاا المفيدة و ملاحظاا القيمة       شرافها المتميز إستاذة المشرفة الدكتورة عبو لطيفة على للأل الشكر و كامل العرفان تقدم بجزيأكما  ن تكون ملاحظام أ ملةآ ،ترمين عضاء اللجنة المناقشة المحأ لىإكما لا يفوتني في الختام توجيه الشكر    تلمسان 2020وت أ 21/  1442محرم  02                                                قرارية ريمة                                                                  .خر يمكن من تعديل عملي في بحوث تتيح مواصلة الفكرة المنطلقةآتوجيها 



المقابلات المصطلحية                                                                                                          :   المبحث الثاني التسمية و المفهوم:وللأالمبحث ا    ��ط�! ا	������  ا	����ف و ا	��ر�ف         الفصل الأول        )             تعليمية خاصة  –تعليمية عامة : ( نواع التعليميةأ:المبحث الثالث




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� تنصب  تقنياته و تعد علما قائما بذاته الدراسة العلمية لطرائق التدريس و"ا بأتعرف التعليمية    :التسمية و المفهوم ̵ أ    :ول لأالمبحث ا  2   و ذلك من بحاث العلمية عنه لأة ، و تقديم اتعليم ، و دراسته دراسة علميحاطة باللإاهتماماته على ا و هي  DIDACTIQUE خلال البحث في محتوياته ، و طرائقه ، و نظرياته ، و هي ترجمة لكلمة ، و قد كانوا يضربوا على ضرب من الشعر يشرح  DIDAKTIKOSاشتقت من الكلمة اليونانية   ، من طرف ﴾م ꞉﴿ 1613ول مرة في علم التربية في القرن السابع عشر سنة لأاستخدمت  و               م﴾1554﴿و قد دخلت التعليمية إلى الفرنسية في القرن السادس عشر سنة  .1"و أعلمك          يعلم بعضنا البعض ، أو أتعلم منكالعلمية ، كما تعنى فلنتعلم ، أي القضايا التقنية و المعارف  ، و ذلك عندما كان بصدد تحليل أعمال ﴾ gnai﴿ يواخيميونجو  ﴾K.HELWIG﴿ كشوفهيلفج تقرير  :حيث ظهر بحثهم المنجز تحت عنوان  ﴾WULFGANG.RATICH﴿ فولفكانغراتيشالتربوي  م  في كتابه 1657:القرن السابع عشر سنة  هذا المصطلح في ،﴾IAN.KAMENSKI.AMUS﴿ كومينوسيانكومنسكيو كذلك فقد استخدم  ،رتيشي فن التعليم عند ٲ، مختصر في الديداكتيكا  لى ٳو تسعى  و بحث لتجديد التعلم و التعليم يرتفك ﴾لتعليمية﴿افهي  ذنٳ ،و طرائق ،جراءات ٳو ،مكانياتٳومن متعلمين و مهندسين  ،التعليمية تم بكل جوانب العملية التعليمية و مركباا نٲو هذا يعنى   يعني فن التعليم ضحىٲو قد تطور المفهوم واتسع حتى  ﴾الديداكتيكا الكبرى﴿ العلمية الميدانية التي تسمح بتطبيق فعال لنظام تربوي متطور مرتبط بمستجدات  سسلأوضع ا -     :تيةلآهداف الأتحقيق ا  (1)- عبد االله قلي: التعليمية العامة و التعليميات الخاصة، ص :118                                                             .                     مجتمع في تحرك كلي




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� تعلم فعال يحقق لى ضمان ٳتطوير طرائق التدريس وفق استراتيجية تعليمية تعلمية تسعى  -     3   المهارات و القدرات التدريسية من خلال قاعدة العمل التي يجدها في  تسابنٳلى ٳتوجيه المعلم  -  .البيداغوجية و المهنية نشغالاتلإبالرؤيا لدى المدرس فيما يتعلق توضيح ا -   .هداف المسطرةلأا و مشكلات  ،و مشكلات المادة ،هداف المرجوة تركز التعليمية على مشكلات المتعلملأو لتحقيق ا  1تعليمية في تطور مستمرمواكبة المستجدات في عالم التربية مما يجعل العملية ال-  .التعليمية ضواء على المادة من حيث لأفهي تسلط ا ،شكالات الوضعيات التعليمية التعلميةٳو مختلف  ،الطرائق و مدى تمكنه من  ،و تكوينه ،لى المعلم من حيث قدرته على التحكم فى طرائق التدريسٳو تنظر     ،و ميوله و اهتماماته ،و قدراته ،و على المتعلم من حيث شخصيته ،و مميزاا ،هميتهاٲو ،وظيفتها و مجموعة من الفرضيات  ،حكام لأن التعليمية هي نظام من اٲلى ٳو يذهب بعض الدارسين   .ساليب التي تفيده في التقييملأو ا ،استعمال مختلف الوسائل و كذلك فهي نظام  ،و التعلم ،و المحققة التي تستهدف الظواهر التي تخص عملية التعليم ،صححةالم وانطلاقا من هذه الرؤية فقد تم تحديد وظائفها الرئيسية  ،ساليب تعتمد غلى التحليل و التوجيهلأمن ا ثيرات المتبادلة لتأا و ،و توضح العلاقات ،و الظواهر ،و القوانين العامة التي تفسر تلك الحقائق    حكاملأا لىٳ الوصولو محاولة  بجمع و تسجيل الحقائق تقوم هذه الوظيفة :الوظيفة التشخيصية- ٲ  :ب تقوم  ،ضمن التصنيف الجديد لموضوعاا   .433:ص  ، تعليمية النحو،قاسمي الحسني محمد المختار:ينظر - (1)                                                             .بينهما




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� و لرفع فاعلية  ،دواتلأاو تم بتزويد العاملين في حقل التعليم بالوسائل و  :الوظيفة الفنية  - &  .النتائج المتوخاة للعملية التعليمية مستقبلا لىٳالضرورية التي تؤدي و تحديد الصيغ   المتبادلة بين مختلف الحقائق ثيراتلتأا و ذ تقوم من خلال فهم العلاقاتٳ :الوظيفة التخمينية-ب  4     .119:ص ،التعليمية العامة و التعليميات الخاصة:عبد االله القلي:ينظر - )(1                                                                        1.و طرائق التعليم ،ساليبلأباالمتعلقة  وٲ، العملية التعليمية




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� يداعية من خلال تطبيق ٳسسات لى مؤ ٳالعصر الراهن و مستجداته بتحويل المؤسسات التربوية بيئة تعليمية ملائمة و قادرة على تحقيق متطلبات الجودة الشاملة للعملية التربوية الملائمة لمتطلبات يجاد لإو  ها لتحقيق النجاعة التعليمية ن العملية التربوية تتطلب بالضرورة التفاعل بين جميع عناصر ٳ  :المصطلحيةالمقابلات     :الثاني المبحث  5   عطاء لإيجابي بين البيداغوجيا و التدريس و التعليمية و الكفاءة لإساليب التعليم العصري و التفاعل اٲ ساليب و تقنيات التعليم لبناء جيل جديد قادر ٲثراء للعملية التعليمية من خلال تنظيمها لطرق و  عطاء تعريفات للمفاهيم التي لها علاقة بالبحث و خصوصا بالتعليمية بإ قومسأففي هذا المبحث   .على مواجهة و مجاة كل الصعوبات التى تعترضه ذيب  ،في دلالاا اللغوية،)La.Pedagogie(تعنى البيداغوجيا :مفهوم البيداغوجيا   -1  .و الكفاءة،) التعليم( و التدريس  ،البيداغوجيا: مثل و فن أ ،و فن التعليمأ،يضا على التربية العامة أو تدل  ،تربيته طيره و تكوينه وتأذيبه و تأو    الطفل  بعادها أيضا ذلك العلم الذي يتناول التربية من حيث أو قد يكون المقصود ا  ،المؤسسة التعليميةو نظرية التربية التي تصب على جميع الطرائق و التطبيقات التربوية التي تمارس داخل أ ،ذيبلتأا كعلم النفس   ،و يدل على مجموعة من العلوم التربوية النظرية التطبيقيةأ ، خلاقيةلأافية و االفيزيائية الثق و علم مناهج  ،قتصاد التربويلإو علم ا ،و علم التخطيط التربوي ،جتماع التربويلإو علم ا ،التربوي مة و من هنا فكل. الخ ..... و الديداكتيك  ،و فلسفة التربية،و السياسة التربوية  ،البحث و خاصة من  ،و كانت تدل على العبد الذي يرافق الطفل في تنقلاته  ،صللأغريقية اإ"البيداغوجيا        )Pedagogue(المربى صبح يدل على أو لقد تطور استعمال الكلمة و  ، المدرسةلى إالبيت 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� لها  ،توجيهيالتطبيقي و النظري و الذات البعد  ،كثر من هذا فالبيداغوجيا نظرية تربوية علمية عامةأو  1."المتعلمين و             مين التعلمية التي تتم ممارستها من قبل المعل –التعليمية  نشطةلأو البيداغوحيا هي جملة ا  6   سرة و المحيط الخارجي الذي يؤثر في لأدارة و الإبل تنفتح على ا ،علاقة وثيقة بالمدرس و المتعلم طيره  تأو تقدم مجموعة من النظريات التي تساعد المتعلم في تعلمه و تكوينه و  ،و التعلمية و التثقيفية    رية التربوية التي تم بالمتعلم في مختلف جوانبه السلوكية و قد تعنى البيداغوجيا تلك النظ ،المدرسة  علم  ،علم النفس: كما تنفتح على علوم عدة مثل   ،ختصاصاتلإفالبيداغوجيا متعددة ا ،و من ثم تنبني  ،عليهو  .علاملإعلم ا ،علم التدبير ، قتصادلإا ،حثاءلإا ،الديموغرافيا ،لوجياالبيو  ،جتماعلإا ن المعلم هو الذي ينقل إي أ ، و المعرفة ،المتعلم ،المعلم:البيداغوجيا على ثلاث عناصر رئيسية هي الذي يقوم بمهمة  المعلم و المتعلم و المعرفة فالمعلم هو : ن ثمة مرتكزات تربوية ثلاثةأو يعنى هذا   .....كتيكيةو الوسائل الديدا  ،و الطرائق البيداغوجية  ،لى المتعلم عبر المضامين و المحتوياتإالمعرفة  فكار و محتويات و مضامين أضمن علاقة بيداغوجية و ما يعلمه المعلم من معارف و  ،تكوين المتعلم لمتعلم من معارف و معلومات ما ما يحصله اأ،وخبرات و تجارب يدخل ذلك ضمن علاقة ديداكتيكية ومن هنا .و الجامع بين المرتكزات الثلاثة يسمى بالفضاء البيداغوجي ،يدخل ضمن علاقات التعلم التعليم  ←المعلم ( العلاقة الديداكتيكية : ساسية هيأيتضمن هذا الفضاء التربوي ثلاث علاقات  ص  2006ولى سنة لأالطبعة ا ،الدار البيضاء المغرب،اح الجديدة دار النج ، المعجم الموسوعي لعلوم التربية:وزيأحمد أ -(1)                                                            2.)المعرفة  ←التعلم  ←المتعلم (         و علاقة التعلم  )المتعلم  ←التكوين  ←المعلم ( لبيداغوجية  و العلاقة ا )المعرفة  ←   .8م ص  2017ولى لأالطبعة ا – البيداغوجيا المعاصرة: جميل حمداوي :ينظر- )(2  .150:




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� هج اطوير المحتويات المعرفية و المنسعيها لتطوير المحتويات المعرفية والمناهج المدرسية من حيث سعيها لتمنها ما تتصل بالمناهج المدرسية من حيث  1هداف متنوعةأن البيداغوجيا تعمل على تحقيق أحيث   7   بحسب ختيارها إو التدريس  ساليبأ و الغايات و تنويع طرق و هدافلأا رسية لما يتلائم معالمد هداف ذات طابع تربوي يعنى دراسة ألى تحقيق إن البيداغوجي يسعى ألا إ ،هداف المدروسةلأا و طالبا في أميذ يساعد العمل البيداغوجي المعلم من وضع كل متعلم بمخلف مستوياته سواء كان تلخلق القدرة على العمل الجماعي و على توظيف ما يكتسبونه من معارف في حيام اليومية هكذا و     الترشيد الذاتي  ،ستقلاليةلإيجابي مع المتغيرات و تطوير قدرته على تحمل المسؤولية و الإو التفاعل ا       جتماعيلإكسابه القدرة على التكيف اإبعادها المعرفية و الوجدانية و أشخصية المتعلم في جميع  فاعلا في  و جعل المتعلم شريكا فعليا وستعداد لديهم لإطاره المناسب مع ضمان توحيد درجات اإ لى بناء علاقة تواصل بين إن البيداغوجيا تسعى أالفعل التعلمي و جعله مسؤولا على اختياراته بمعنى  ذن ما إ ،وي بالتدريس و التعلمن البيداغوجيا لها ارتباط عضأو من هنا نستنتج .المعلم و المتعلم على تفاعل  و يقوم التعليم ،و هو كثيرا ما يتخذ صورة حل المشكلات ،هدافلأو الدوافع و تحقيق ا  شباع الحاجات إالوسائل المساعدة على« عملية اكتساب  نهبأيعرف التعليم  :مفهوم التدريس-2  ؟و التعلم أالمقصود بكلمة التدريس  لا إن يتم أيمكن  ولا ،وضعية التعلم ، و موضوع التعلم ،الفرد النتعلم: ساسية هيأبين عناصر  يحقق  نأيتدفق مع مجال علم النفس التربوي و يكون مشمولاته  ،بتضافر علم النفس مع التربية نهفإ و من هنا .لى ذلك التفاعل بين العناصر السابقة و المراحل التي يمر منهاإالضرورية شارة لإبا و قد سعى العديد من  2.التعلم ليةلآتعداد سلإااصل لدى الفرد الواحد من حيث التفاوت الح   .55:ص : دروس في اللسانيات التطبيقية: صالح بلعيد :ينظر -(2)  .8صم  2017و�R*ا،ط ،المرجع نفسه:�&ظر1(3)-                                                            )كتسابلإا ﴿لى التمييز بين مصطلحي إو لا سيما في مجال تعليم اللغات  ،الباحثين في مجال التعليم




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� من  ﴾ستفين كراشن  ﴿وائل الباحثين الذين اهتموا بالتمييز بين المصطلحين أو من  ، ﴾التعلم  ﴿و   8   كثر أو تعد هذه الفرضية من بين  "، ﴾و التعلمكتساب لإفرضية ا ﴿فرضيته التي سماها خلال  لى تعليم إعملية فطرية طبيعية و عفوية يكتسب بموجبها الفرد النسق اللغوي دون حاجة كتساب ?فا .و نظام التعلم كتسابلإامختلفين و نظامين متامايزين في اكتساب اللغة الثانية هما نظام  جرائينإ ن هناكأتبرهن على  الأ ، جنبيةلأافي ميدان تعليم اللغات  ثيراتأ ﴾كراشن   ﴿فرضيات  من عمره في بيئة  ولىلأافالطفل يكتسب اللغة خلال السنوات  ،م*كما يحدث في اكتساب اللغة ا ما أ.فيفهمها و يستوعبها و يتواصل ا ببراعة ،ن يتعلمها داخل مؤسسة تعليمية رسميةأطبيعية دون  ر طاإكتساب تمكن المتعلم من استعاب اللغة بكيفية عفوية و طبيعية و استعمالها في ?فعملية ا ،كتساب لا يحدث نتيجة التعلم?ن اأكتساب كما ?و هذه العملية لا علاقة لها بعملية ا ،رسميةتعلم فهو عملية واعية موجهة تجيها عقلانيا منظما داخل برنامج دراسي ترعاه مؤسسات تعليمية ال كتساب لإاو هذا التمييز بين المصطلحين فرض على كراشن اعتبار  ،استعمالها لتحقيق الدقة اللغويةبينما تمكنه عملية التعلم من تعلم قواعد و مفردات اللغة بكيفية واعية و مقصودة و  ،وظيفي تواصلي التعلم كما يعرفه  ن إ1"التي يكتسبها الطفل ملأاو ذلك لكونه يوازي اللغة  ،من التعلم هميةأكثر أ خرى أو يتصف من جهة  ،تغير السلوك تغيرا تقدميا يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع ﴿كيتس  ا يتخذ التعلم شكل حل و كثيرا م. حراز طرائق ترضي الدوافع و تحقق الغاياتإنه بأو القول  ،خرآو يمكن تعريف التعلم تعريفا  ،بجهود متكررة يبذلها الفرد للاستجابة لهذا الوضع استجابة مثمرة كبر أحد أطار التربية و علم النفس فقد ظل التعلم إو في  ،﴾الجديدة و مواجهة الظروف الطارئةنما يحدث التعلم حين تكون طرائق العمل القديمة غير صالحة للتغلب على المصاعب إو  ،المشاكل هتمام عن نتائج لإسفر ذلك اأد و ق ،همية دراسة جوانبه النفسيةألى إو ذلك راجعا  المفاهيم بروزا نجز من مبادىء و أن ما فإما نظريا أ ،و على المستوى العمليأسواء على المستوى النظري  ،باهرة   .77:ص ، يات التطبيقية و قضايا تعليم و تعلم اللغاتاللسان: حسن مالك - (1)                                                           




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� ن أنظريات حاولت تفسير عملية التعلم عدت بحق الخلفية النظرية الصحيحة التي يمكن من خلالها   9   و المثبطات أ ،رفة جوانب الدافعية لديهو ذلك بمع ،نفهم مختلف جوانب تكوين بناء النفسي للانسان ن التدريس بالكفاءات يجعل من المتعلم عنصرا لأو المقاربة بالكفاءات أللتدريس علاقة وثيقة بالكفاءة   .1و العوائق التي تؤثر في نفسيتهأ سلوب كأنتاج المشاريع إسلوب حل المشكلات  و أكما يعتمد على   ،فاعلا في العملية التعليمية  و تبلور في  ،عشر في مجال الشغل 19لقد ظهر مفهوم الكفاءة في اية القرن : مفهوم الكفاءة -3  .سللتدري حيث  ،حيث ارتبط استعماله بالكفاءة المهنية ،عندما استعمل في التكوين المهني 20مطلع القرن  اته من الكفاءة المنهية هي قدرة الشخص على استعمال مكتسب« :جاء التعريف على النحو التالي نه صار مرتبط بالتدريبات أكما   ،جل عالم المهن و الحرف و الصنعأمن  ،معارف و خبرات و تجارب خيرا أثم تطور ووظف  ،جوا ،بحرا ،برا ،و في الدفاع ،العسكرية و المناورات العقلية و القتالية في الهجوم صبح معروفا أو هو ما ،هج التعليميةصبح مرتبطا ببناء المناأذ إ،في ميدان التربية و التعليم و التكوين مزيج من « :ا أو عرفتها اموعة المهنية الفرنسية على 2»المقاربة بالكفاءات ←وساط التربوية أ في طار الذي يسمح لإو الوضعية المهنية هي ا،و الخبرة الممارسة ،و المعارف العملية ،المعارف النظرية ذن الكفاءة مكتسب شامل إ3»سة تقييمها و تطويرهاو على المؤس ،عتراف ا لإو ا،بملاحظتها و اجتماعية يمكن المتعلم من حل وضعيات  و مهارات حركية مواقف ثقافيةيدمج قدرات فكرية    . 4-2صفحة 1جامعة سطيف: الجزائر ،دارة الكفاءات في تحقيق استراتيجية التميزإدور م ﴾ 2013مين ﴿ لأمد ابن جدو مح -(3)  .2002 ،الجزائر ،بدون طبعة دار القصبة ،ات بناء المناهج و تخطيط التعلماتءمقاربة بالكفا ،عبد الرحمان التومي - (2) (1)-ينظر: نواري سعودي أبو زيد : محاضرات في اللسانيات التطبيقية ، ص: 33 و ما بعدها.                                                            مكانيةإن الكفاءة هي ألى إو بعد عرض هذه التعاريف و مناقشتها وصلنا .اشكالية في الحياة اليومية 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� حل وضعيات من عائلات  جلأمن دمجة بطريقة متداخلة الشخص في تجنيد مجموعة من الموارد الم  10   البيداغوجيا تتحكم في العلاقة التي تكون  نأي أالتعلمية  –الرابط الوثيق الذي يربط العملية التعليمية  ن البيداغوجيا و التعليمية و التدريس والكفاءةأذن نستنج من خلال هذه المقابلات المصطلحية إ  .المشكلات ن العملية الديداكتيكية تنبني أ يأ ، مادة معينة ليمية تتعلق بتدريسبينما التع،المتعلمبين المعلم و  و أو ملكات أو كفايات أهدافا أالمدخلات و قد تكون  ،على المدخلات و العمليات و المخرجات لق من التعلمية تنط –العملية التعليمية  نأ يعني هذا.من التصورات التربوية المعترف ا رسمياغيرها  جل التثبت من تحقيقها أمن  الكفايات النوعيةو أجرائية لإهداف الأمدخل رئيسي يتمثل في تحديد ا بالتبليغ و تسهيل  يختار المدرس المحتويات المناسبة و الطرائق البيداغوجية الكفيلةن ألذا لابد  لدى المتعلم هداف و القدرات و الكفاءات لأا المخرجات فتقترن بقياس امأ.ستعابلإا كتساب ولإا التعليمية تعتمد على البيداغوجيا الهادفة ن أو هذا كله يعنى . نجازلإداء و الممارسة و الأاعلى مستوى    .م 2017ولى لأالطبعة ا–البيداغوجيا المعاصرة-جميل حمداوي:ينظر-)(1                                                               1.ولىأناحية و الكفاءات من 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� و حسب . من التعليمية هما التعليمية العامية و التعليمية الخاصة غلب البحوث تتحدث عن نوعينأ                            ) تعليمية خاصة  –تعليمية عامة : ( نواع التعليميةأ :المبحث الثالث    11   القاموس المعاصر :  1ن الديداكتيك ثلاث مستويات و همافإ) Legende.1988(  لجوندر .                                  ساسيةلألى العام و الخاص يذكر الديداكتيك اٳٱضام : للتربية يتضمن  ، الديداكتيك و هي جزء من): Dedactique.fondamental(  ساسيةلأالديداكتيك ا – ي اعتيار ٲسس العامة التي تتعلق بتخطيط الوضعيات البيداغوجية دون لأا و مجموع النقط النظرية،  لى تطبيق مبادئها و خلاصة نتائجها على مجموع إتسعى ): D.Generale(  الديداكتيك العامة –               .يضا اسم الديداكتيك النظرية ٲضروري للمكارسات التطبيقية الخاصة، و تطلق عليها  ول يهتم بالوضعية التعليمية، حيث تقد المعطيات لأالقسم ا: لى قسمينإالمواد التعليمية و تنقسم  ساسية لتخطيط كل موضوع و كل وسيلة تعليمية موع التلاميذ، و القسم ٲالقاعدية التي تعتبر  يداكتيك التي تدرس القوانين العامة للتدريس، بغض النظر عن محتوى مختلف مواد الثاني يهتم بالد .                                                                                                التدريس و ٲفينحصر مجالها داخل كل مادة من مواد التدريس ): D.SPecifique(الديداكتيك الخاصة – ).                       التعليمية الخاصة ( و علم التدريس الخاص ) التعليمية العامة ( عام التدريس العام و غالبا ما يميز الباحثون في الديداكتيك بين فرعين مختلفين و متكاملين في آن واحد و هما . التكوين دة جميع ئلتطبيق في مختلف المواقف و لفايقصد بعلم التدريس العام مجموع المعارف التعليمية القابلة ل هتمام بالنشاط التعليمي داخل القسم في ارتباطه لإا"التلاميذ في حين يقصد بعلم التدريس الخاص  و بتلك فنقول مثلا علم التدريس أهتمام بالقضايا التربوية في علاقتها ذه المادة لإبالمولد الدراسية و ا  (1)-��ظر:فليب جونار، ترجمة عبد الكريم الغرابي،التدريس بالكفايات من خلال خلق شروط التعلم،التكوين الديداكتي للمدرسين، ط2011،1.                                                            الدراسية ، فقد اهتمت تعليمية المادة منذ ظهورها بدراسة الوضعيات الحقيقية التي تعيشها المدرسةدبيات التربوية الفرنسية بديداكتيك المادة لأ، و الذي يسمي في ا."..و بالتاريخ أالخاص بالرياضيات 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� و الفشل المدرسي، محاولة في ذلك تقديم تفسير و حلول لمشكلة الفشل أقصد فهم عملية النجاح   12   ة ن تعليمية المادأو يمكن القول ) شرح المعلم للدرس( ثناء الدرس أالملاحظة المستمرة لها في القسم كل المشكلات التي لها علاقة بعرقلة التحصيل الجيد للمعلومات و المعارف داخل الصف من خلال فتعليمية المادة تم بدراسة   .المستوى التحصيلي للتلاميذ في كل المواد الدراسية المدرسي بسبب تدني ل بيداغوجية ،و أساليب تقويم ، واستغلالها  في العملية التربوية ، من مناهج و طرائق تدريس و وسائساسية القوانين العامة و المعطيات النظرية التي تتحكم لأتم بتقديم المبادىء ا:  التعليمية العامة -                                           طار زمني و مكاني محددينإترتكز في دراستها للمكتسبات المدرسية في  جتماع ، حيث أا تجسد قوانين عامة يمكن لإعلم النفس، و البيداغوجيا، و اللسانيات، وعلم اي عمل تربوي بغض النظر عن المحتويات الدراسية،كما تستفيد التعليمية العامة من لأأثناء التخطيط  لى أن التعليمية العامة تمثل التوليدي إالباحثين  سقاطها على جميع المواد،و لذلك يذهب بعضإ ) . حيث يتم توليد القوانين و النظريات و المبادىء، و التعميمات العامة للعملية التعليمية(للمعرفة  ن الطبيب العام الذي يكون شأا في ذلك شأطارها العام إلا أا ترتكز على المشكلات الكبرى في إ و تصميم نماذج دقيقة تحدد فيها نوعية العراقيل انطلاقا من وصف  لى تحديدإالتحصيل فقط بل ترمى لعلوم التي لها علاقة بعمله ،و تستهدف بذلك الكشف عن عوائق ومشكلات لمام بحد أدنى من اإله  طار تحليلي تفسيري يوضح للمعلم و المتعلم على السواء إخطاء و تصنيفها و تبويبها في لأأعراض ا خيرة استطاعت بعد سنين طويلة من لأنستلخص مما تم تفصيله حول التعليمية العامة، أن هذه ا ،القبلي و البعدي للمتعلم التي تساعد في تقييم و تقويم مستوى المتعلم و العلم على حد سواءاء دلأتوضيحية تساعد المتعلم على تمثيل المعارف بسهولة ، تصميم بطاقات الملاحظة الفردية لمراقبة اة للخطا ، تصميم جداول يالشبكات الوصفية التحليل: و ذلك باستخدام الوسائل التعليمية التاليةبيعته و حركة في مجال السيرورات التي تضع المتعلمين من استعاب المعارف و تحصيلها نوع الخلل و ط الفشل  اول من خلاله تفسير العوامل الكامنة وراءطارا منهجيا و نظريا، تحإلنفسها  البحث أن تضع




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� لى تحديد نوعها إالذي تنطلق أبحاثه من الملاحظة و التجربة و القياسي لدراسة الظواهر بغية الوصول  1مبريقيلإالمدرسي في كل أبعاده و ذلك باتباع منهجية جديدة تقوم مبادئها على أسس البحث ا  13   .               يدلى تعليم جإو طبيعتها و أشكالها، هادفة من وراء ذلك كشف السيرورات المؤدية  لزامي متبادل، و مفهوم النقلة إقة هي نظام خر، و هذه العلالآ، تجاه ا) المعلم ، المتعلم ( كل شريك العقد التعليمي، الذي عرفه بروسو على أساس أنه العلاقة التي تبرز بصورة ظاهرية، و ضمنية مسؤولية  سهاما كبيرا في تطوير التعليمية، من بينهما مفهوم إكما جاءت التعليمية العامة بعدة مفاهيم ساهمت  نما تخضع لجملة إلى المتعلم ، و إلي من المعلم آالتعليمية الذي يؤكد على أن المعرفة لا تنتقل بشكل  لى إنتقال الذي تعرفه المعرفة حينما تمر من الطابع المرجعي لإمن التحولات المختلفة، فهي تعبر عن ا تمثل الجانب التطبيقي للتعليمية و عناصر التعليمية ، المعلم ،المتعلم،  :التعليمية الخاصة -                 2.فهوم التصورات التعليمية، و مفهوم العائق التعليميالطابع التعليمي، فضلا عن م يتعلق بالمتعلم و ما يتضمنه من استعدادات نفسية ، و خصوصيات فردية أو قدرات و تصورات و    ) ستمولوجي لإا( البعد المعرفي ) البيداغوجي ( و البعد التربوي  )السيكولوجي (المعرفة،البعد النفسي ... ساسية ، و خصائصها البنيوية أو قدراا الوظيفيةلأو يتعلق بمادة التخصص من حيث مفاهميها ا مستوى المتعلمين لى تلاميذه على ضوء نجربته و كفاءته، و مدى فعاليته في تحسينإعملية نقل الخبرة و يرتبط بالمعلم و رسالته ، و السبل التربوية التي ينتجها في تقديم مادته، و دوره في . دراكية تفكيريةإ   .118:، صالتعليمية العامة و التعليمات الخاصة،عبد االله قلي :ينظر - )(2  2002 ،1، مقاربة تحليلة نقذية دار الثقافة ، طساسية بين التصور و الممارسةلأالخطاب الديداكتيكي بالمدرسة ا،محمد لمباشري:ينظر-)(1                                                           علاقة بعمله ، أما التعليمية الخاصة فشبهها بالطبيب المختص الذي تكون له دراية، و تعمق في مجال لمام بحد أدنى من العلوم التي لها إأي التعليمية العامة تشبه الطبيب العام الذي يكون له ) الطب(    ية العامة، و التعليمية الخاصة بمهنة العلاقة بين التعليم) غاليسون ( حيث يشبه .و صعوبات تفعيلها     ن هذا البعد يتعلق بالمعارف و بنائها فإو الدرس، و مكوناته و عناصره، و مفاهيمه،و باختصار 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� و لذلك يتطلب من المتخصص في التعليمية الخاصة أن يكون  ما محدد، و ذلك فوق اال العام،  14    (1)- ينظر: عبد االله القلي،التعليميات العامة و التعليميات الخاصة، ص:118.                                                             .1تكون لديه معرفة واسعة بالتعليمية العامةلماما واسعا بالتعليمية العامة ، و لا يمكن أن نقول أن هناك مختصا في التعليمية الخاصة، و لا إملما 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� سنتناول في هذا المبحث التباين و التمايز ما بين مصطلحي التعليمية و البيداغوجيا لمعرفة الفروق        مية و مصطلح اليداغوجيابين مصطلح التعلي الفرق     :المبحث الرابع  15   و تعني " بيدا"وللأا :ذ تعد كلمة البيداغوجيا مصطلحا يونانيا مكونا من شقينإ ، ساسية بينهمالأا لك الحقبة هو الخادم الذي ، فكان البيداغوجي في ت و تعنى القيادة و التوجيه" غوجيا" الطفل و الثاني ن لألى المعلمين لتلقي العلم، و نظرا لوظيفته تلك اعتبر البيداغوجي يربي، إيرافق الطفل خلال ذهابه  و نوع التعليم  له المعلم  خذ بيده ، و هو من يختارلأخير هو من يسهر على رعاية الطفل و الآهذا ا أما مفهوم .وسع بينما التعليم ارتبط بمقدار التحصيل المعرفي بالمعنى الضيقلأالخلق بالمعنى الشامل و او الجغرافي للمدرسة، بينما العملية التعليمية كانت داخل المدرسة، و ارتبطت البيداغوجيا بتهذيب         طار المكاني لإانت عملية تربوية خارج افالبيداغوجيا ك .الذي يجده مناسبا للطفل حسب رأيه ذ إ ضافة البعد العلمي لها الذي فرغت منه البيداغوجياإالتخصصات المتعلقة بكل المتعلمين من خلال لتاسيس العقلاني للاقدام على نقلة كونية شاملة قادرة على النجاح في جميع لى اإنه يهدف فإالتعليمية  ة        ء نظام يتكون من توجيهات متوافقلى بناإمبريقي لأدف التعليمية و من خلال ما يعرف با جة قابلة للتحقيق على أرض الواقع بغرض عقلنة الفعل التعليمي من خلال الحصول على و منس مما سبق نستطيع أن 1.ساس تفكير منهجيلأبالتعليمية التجريبية و التعليمية العلمية، فالتعليمية في اجابات عن التساؤلات المتعلقة بكيف نعلم محتوى تعليمي معين، و هو ما عبر عنه دي كورت إ تم التعليمية  ذإ ، لى فروق جوهرية وأخرى ثانويةإالفروق ما بين التعليمية و البيداغوجيا  نقسم المحتوى  لى أنإنجليزية، و السبب في ذلك يرجع لإقسم الرياضيات تختلف عن نظيرا في قسم اللغة او كمحصلة التعليم، و لتوضيح هذه النقطة أكثر يمكن القول أن طريقة التعلم التي ينتهجها المتعلم في                لم أن طبيعة المعرفة الخاضعة للتدريس لها دور حاسم فيما يخص التع و تعتمد على مبدأ        يصال المعلومة و اكتساا من خلال ربطها بالمحتوى التعليميبإبالجانب المنهجي الذي يختص                                                             1-Education and pedalogy ,researchgate, retrieved 2019- 10- 11. edited. 




KL م����GHI JG�D  ا�EDF:                                             ا��CD اBول HF�و ا K� ا لا تولي اهتماما بالبعد المعرفي للتعلم بل أكما   ،طرق التعليم و التعلم فيما يتعلق بخصوصية المحتوىالمعرفة المقدمة في بعدها المعرفي أساسية للمختصين في التعليمية، بينما لا تعنى البيداغوجيا بدراسة ، و بالتالي تعد علاقة لفة لدى المتعلملى تنمية مهارات مختإالتعليمي لكل منهما له خصوصية تؤدي   16   توى من جتماعية له، بمعنى أننا عندما ندرس العلاقة بالمحلإالنفسية و ا بعادلأبعاد أخرى كابأتم  ؤسساتية بيداغوجيا توجيهية و أخرى غير توجيهية، و بيداغوجيا مي أنتطرق  نفإالناحية البيداغوجية  البيداغوجيا تحدد من منطلق الطرق و المرجعيات  لى أنإتعليمية المشروع، و السبب في ذلك يرجع  ما في التعليمية لا وجود بتاتا للتوجيهية أو غير التوجيهية أو للمؤسساتية أونو بيداغوجيا المشروع، بي   .the difference between " curriculum and pedagogy" , blogspot, retrieved 2020-07-30. edited -1                                                                      1.عتماد على مبدأ المعرفةلإو تتناول التعلم با    اد على منطق القسم، بينما تبحث التعليمية عن الوسائلعتملإو الغايات و تناول منطق التعلم با     هداف لأن البيداغوجيا تعتمد على التساؤل حول اإن نقول بأو نستطيع اختصار النقطة السابقة   .هدافلأأكثر من قيمتها المتصلة بالغايات و ا



لفصل الثانيا      ] الهدف  –القدرة  –ستعداد لإا -داء لأا -المهارة [ مقوماا و خصائصها :المبحث الثاني        .تعليميفي الحقل التربوي ال –مصطلح الكفاءة التعريف و المفهوم في المعجم :ول)المبحث ا مقومات التدريس بالكفاءات                                         ءة   خصائص الكفا:المبحث الثالث                                                       



 �r�s�ا CD��ءات:                                                           ا��v��� wLر
F�م@�م�ت ا في رصد معاني ن منظور بلإجاء في معجم لسان العرب   :مفهوم مصطلح الكفاءة في المعجم                يالتعليمالتربوي في الحقل  –مصطلح الكفاءة التعريف و المفهوم في المعجم  المبحث الأول:   17   كفاك   :و يقال. مر ، استكفيته أمرا فكفايتهلأذا قام باإكفي يكفي كفاية   ":نه يقال أ لىإ،الكفاية  من هنا و يكفيك و اكتفيت به، : ءكفاه مؤنثه كفاية و كفاك الشي: مر أي حسبك ، يقال لأهذا ا ذا ما كانت مرتفعة أو منخفضة ،و نسبة إلم تحدد المعاجم مستوى القيام به و  مرلأباالقيام  :ول*ا  :نلمح أن هذه المعاني تدور حول مفهومين  ماديا أم معنويا ثم أخذت المعاجم منحنى  المبتغي أكانء سوا لى درجة من المبتغيإل الوصو  :الثاني                                        .نخفاض لإرتفاع و الإا طار لإو ذا يكون مصطلح الغناء مرادفا للكفاية في ا فايةلكستغناء و الإا" أن الغناء بمعنى) غنى (       2كما أنه جاء في معجم لسان العرب ذكر تحت مادة  .1"يريدوا به الكفؤ فيخففوا ثم يسكنوا  أنلغة في الكفىء و يجوز  لى أن الكفو النظير و هوإآخر في تحديد معنى الكفاية عندما أشارت  أي أغنتاه عن قيام  3"يتين من آخر سورة البقرة في ليلته كفتاهلآمن قرأ با: " في الحديث ) كفى (    الغناء ، ما ورد في معنى الفعل :على أن المراد بالكفاية  –أيضا  -شارات الدالة لإالمعجمي و من ا مستوى من " أقل ما يجزي " بمعنى أغنتاه ، و جعلنا له غناء  و يظهر في قوله ) فكفتاه (، ف  الليل لى الكثرة و من إمتفاوتة و بنسب مختلفة من القلة ات اية و عليه فالكفاية لها مستويمستويات الكف في  : م ، كتاب فضائل القرآن ، باب  1998فكار الدولية ، الرياض ، لأ، بيت ا صحيح البخاريمام الحافظ محمد بن سماعيل ، لإالبخاري ، ا- )(3 (2)-المرجع نفسه، مادة ( غنى ). (1)- ابن منظور، لسان العرب، ط3( دار إحياء التراث ، بير وت ، 1992م ) مادة كفى ، الفيروز أبادي، القاموس المحيط مادة ( كفى ).                                                                                            .  "لى الممتاز فهناك من تكون كفايته قليلة و هناك من تكون كفايته كثيرةإالمقبول    .1002: ص  5051كم يقرأ القرآن ، حديث رقم 



 �r�s�ا CD��ءات:                                                           ا��v��� wLر
F�م@�م�ت ا قام به و اضطلع  :كفاءة   مرلأاو منه كفاه  كفى  "رضا فعل حمدلأ "متن اللغة"و نجد في قاموس   18   ذن يتضح لنا من إ.1"و بلوغ المراد )الحاجة  (ي ما سد به الخلة أو الكفاءة  )جمع كفاة (فهو كاف  عمل ما يعلى القيام كلمة الكفاءة تدل على القدرة المعاني الواردة في لسان العرب و في متن اللغة أن   سد حاجة و بلوغ المراد ، و الملاحظ أن هذه " الكفاءة " ، غير أن القاموس الثاني يضيف لمعنى  أما في التحديد المعجمي فنجد مثلا تعريف .ةمعنى المساوا" كفاءة " عطاء كلمة إالمراجع تتفق على  مكانات التي تمكن الفرد من بلوغ درجة من النجاح في لإجملة ا: "يمعجم علوم التربية أن الكفاءة ه مجموعة من : "ا إ) لاروس ( يسكلوبيدي لأو في القاموس ا  2"التعلم أو في أداء مهام مختلفة  .                            للقيام بالوظيفة التي يمارسها بشكل جيد و كاملو يكون مستعدا  ،كما تطلق هذه على كل شخص يعرف جيدا عمله   ،الفرد في مواقف واقعية  أداءالكفاءة يمكن تحديدها من خلال ملاحظة أن أصحاب القاموس يقرون أن لكن ما لاحظته هنا                 .  3"مواقف حقيقية و ملموسةستعدادات الخاصة التي تسمح لكل فرد يتكلم لغة ما بالتحكم فيها و استعمالها في لإالقدرات و ا ت ذا كانإلكن .قوم على المهارات يمكن أن تو بشكل عام تقوم الكفاءة على المعارف كما .دقيقو الفرد الكفء هو الفرد القادر على استثمار خبراته و مؤهلاته في ممارسة عمل معين و محدد بشكل    .فرد في مواقف واقعيةملاحظة أداء اليدان و من خلال في الم لاإتحديد الكفاءة لا يتم   ،داءلأاو        الكفاءة هي لفظ يدل على قدرة الفرد  و استعداده للعمل بعمل معين و حسن التصرف                                           :أن  أن نستلخصن و انطلاقا من المعاني الواردة في المعاجم يمكننا ذإ لا نعتبرها قادرة على توضيح مفهوم  ننافإ،عبر عن حوصلة لمعنى الكفاءة التعاريف القاموسية السابقة ت   .2006لة ، أية علاقة جامعة محمد بوضياف ، المسي هدافلأيومدراسيحولالتدريسبالكفاءاتوالتدريسبامحمد بوعلاق ، -)(3  .33ص  2015،  معجم مصطلحات التربية و التعليممرداد سهام ، - )(2  .20، ص  2004، قصر الكتاب ، البليدة  ، مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءاتمحمد بوعلاق- )(1                                                           
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F�م@�م�ت ا لى المعالجات المختلفة إ النتقلإانه من الضروري أو من ثم يبدو لنا  ،الكفاءة في ميدان التربية و التعليم  19   بعد ظهور التكوين بالكفاءات و انتشارها   :مفهوم مصطلح الكفاءة في الحقل التربوي التعليمي  .ب لمفهوم الكفاءةدلأاالتربوي للبحث في محتوياا عن المعاني التي يعطيها هذا  دبلأفي االمتوفرة  لدراسي   عداد المناهج الدراسية ابتداء من الموسم اإساسية يقوم عليها أمصطلح الكفاءة كمدخلة  خرىلأا نظمةلأافقد اعتمد النظام التربوي الجزائري على غرار بعض  .في عدد كبير من دول العالم  وع تستدرجه نحو عملية تدبير متغيرات غير متجانسة و تسمح له بحل مشكلات لا يمكن حلها بالرجمعرفة تحمل الفرد مواقف معقدة  "ن الكفاءة هي أنجد  :���T"Phillippe.M 1987ب ��ر�و"                                          ذا أخذنا على سبيل المثال تعريففإ.2003-2004 فيليب ما تعريف أ.على حل مشكلات تعليمية معقدة مرتبطة بمادة دراسية معينةفالكفاءة حسب هذا التعريف هي قدرة المتعلم .*1"لى مواقف قبلية ترتبط معرفيا بمادة دراسية معينةإ قدرة عمل فاعلة لمواجهة مجال مشترك من الوضعيات التي :"للكفاءة فهو   Ph.Perrenoudبيرنو ن هذا التعريف يعتبر أنلاحظ هنا *. 2"من أجل التعرف على المشاكل الحقيقية و حلها  ،المناسبتحكم فيها بفضل التوفر على المعارف الضرورية و القدرة على توظيفها عن دراية في الوقت يمكن ال يضا من خلال أو التحكم من خلال التوظيف الصحيح للمعارف التي تخدم تلك الوضعيات و         ة و المتعلم على  حل جملة من الوضعيات التعليميأنوعا ما شاملا فهو يعتبر الكفاءة قدرة الفرد  عدة تعاريف من قام بتعريف الكفاءة لويس دينوا لا أن إ.و القبليةأنتاجات التعلمات السابقة    .بتصرف 24- 27: ص  ،جامعة جامعة قاصدي مرباح : ورقلة  ،تسيير الكفاءات البشرية في المؤسسة ،)  2013( زهرةشنكامة ال :ينظر- (3)  .23-22ص  ،ا��ر:V, & 7 - )(2  .5:ص  2004،البليدة،قصرالكتاب،مدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات،محمدبوعلاق- )(1                                                             :3بينها
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F�م@�م�ت ا تسمح و حركية  ،و حسية ،و مهارات نفسية ،مجموعة سلوكيات اجتماعية و وجدانية "  -1   20   ".                                                أو نشاط بشكل فعال ،أو وظيفة  ،بممارسة دور ما  ".           المستعملة بفعالية في وضعيات مشكلة و في ظروف متنوعة لم يسبق للمتعلم أن مارسهاستجابة التي تدمج ثم تسخر مجموعة من القدرات و المهارات و المعارف لإالكفاءة هي ا"  -3                             ".                         وجيهة و خبرات مرتبطة فيما بينها في مجال ما الكفاءة هي تلك المعارف و القدرات الدائمة و المهارات المكتسبة عن طريق استعاب معارف " -2 ميزة التي تتحقق في اية فترة هداف المندمجة و الملأالكفاءة من منظور مدرسي هي تلك ا"  -4 ".  و هي تظهر في صيغة وضعيات تواصلية دالة و لها علاقة بحياة التلميذ ،تعلمية أو مرحلة دراسية  تجاهات التي يكتسبها الطالب لإالكفاءة التعلمية هي تلك المعارف و المفاهيم و المهارات و ا"  -5 لى مستوى من إ داءهبأالتي توجه سلوكه و ترتقي ا هي إ ،عداده في برنامج تعليمي معينإنتيجة  ".                                 التمكن و تسمح له بممارسة مهنته بسهولة و يسر و دون عناء  .                                         لبة لبناء أية كفاءةوالمعارف  التي تشكل بدورها القاعدة الصنستلخص من هذه التعاريف أن الكفاءة تكون بالضرورة ذات مستوى أعلى من المهارات         * وعلى   ،عتراف ا لإو ا ،طار الذي يسمح بملاحظتها لإو الوضعية المهنية هي ا ،و الخبرة الممارسة        ،و المعارف العملية ،مجموعة من المعارف النظرية "كما عرفتها اموعة المهنية الفرنسية على أا  استخدام القدرات في : " و قامت أيضا الجمعية الفرنسية للمعايير الصناعية بتعريف الكفاءة على أا.                                                                      1"و تطويرها ،سسة تقييمها المؤ  أن هناك اتفاقا بين الباحثين في  ،يتضح لنا من خلال كل التعاريف السابقة لمفهوم الكفاءة *                                .       2"أو النشاط ،مثل للوظيفة لأداءالألæاإوضعية مهنية بغية التوصل      .(��رف24 - 06 -2020اط�V��5 7 (�/ر�www.businessdictionary.com.  d- )(2  .(��رف 4-2:ص  ،1:/�$� ,ط�ف :ا�:زاAر  ،دارة الكفاءات في تحقيق استراتيجية التميزٳدور ،م  2013مينلأبن جدو محمد ا- )(1                                                           
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F�م@�م�ت ا :                 حيث تلتقي التعاريف جميعها عند ثلاث  نقاط أساسية و هي  ،تحديدهم لهذا المفهوم  21   فهي تشمل القدرات المرتبطة  ،ليمي تعلميالكفاءة هي القدرة على أداء عمل ضمن موقف تع -1            . ثيرا مباشرا في نواتج التعلم لدى التلاميذتأتؤثر الكفاءات  -3                                                      .      حظة و القياس وجميعها قابلة للاكتساب و الملا ةدائيو هذا ما سمح ببوجود كفايات معرفية و كفايات أ ،تشمل الكفاءة المعارف و المهارات  -2           .                                                                                   داءلأبا
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F�م@�م�ت ا : همها أ  سيةساأتقوم الكفاءة على مقومات المبحث الثاني :     مقوماتها [ المهارة - الأداء - الإستعداد – القدرة– الهدف]           22   تظهر في سلوك  جرائيةإهي قدرة الذي يقوم المتعلم ف داءلأاو المهارة هي  ،مهارية مثل مهارات القراءة هدافأدرجة التحكم في  داءلأاو يترجم هذا  ....ناجعة وأمتناسقة  وأمهام معينة بكيفية دقيقة  داءأ هداف التعليم يشمل كفاءات المتعلمين و قدرام علىأتعد المهارة هدفا من : المهارةمصطلح   و تتطلب  ﴾مدرسية و مهنية﴿ تعليمية تسمح للفرد بالتحكم في مجموعة من الوضعيات الوظيفيةا جملة منظمة و شاملة لنواتج بأكما تعرف المهارة .1و مهارة الكتابة ،مهارة القراءة  :الفرد مثل  بحيث تعتبر المهارة مجموعة .2ل معرفي محددو عدة قدرات مختلفة و معارف في مجاأتدخل قدرة واحدة  من خلال استعدادات  تهيأمحصورة ضمن كفاءات معينة تنتج عن حالة من التعلم و هي عادة ما  ي عمل سواء كان في اال أ نجازإذن السرعة و السهولة و الدقة في إيمكن اعتبار المهارة .3عديدةكما يمكن التمييز بين المهارات ذات المستوى العالي و بين كفاءات عامة يمكن تطبيقها في مشاكل                                                    .لمكتسباتا  لىإللانتقال  داةأ خيرةلأاباعتبار هذه  ،ساسية التي تعتبر شرط ضمن المنهاج لأو على المستوى التربوي يمكن التمييز بين المهارات ا .وراثية    .52:ص  ،،2002عالم التربية المغربمنشورات ، الكفايات و استراتجيات اكتسابها: غريب عبد الكريم :�&ظر - (3)  .42: ص  2005 ،بيارالجزائر لأمنشورات ثالةا:  مقاربة التدريس بالكفاءات: عميمر عبد العزيز : ينظر- )(2  . 1العدد 5الد / داا آردنية في اللغة العربية و لأالة ا.  فهوم في اللسانيات التطبيقيةمصطلح الكفاية و تداخل الم ،خالد بسندي : ينظر- (1)                                                             .تدمج المعرفة المكتسبة في االات الثلاث اأ*  .تخضع للملاحظة و القياس من خلال السلوك في وضعية محددة *  .مام وضعية مشكلةأا تعبر عن التحكم في تحقيق مهمة أ*                                     :و للمهارة عدة خصائص نذكر منها . الحركي  وأ و الحسيأالمعرفي 
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F�م@�م�ت ا .1للتعلم و التنفيذيةأ جرائيةلإبحيث يعبر عن الصيغة امصطلح الأداء أو الإنجاز :يشير مفهوم الأداء إلى ترجمة التعلم إلى سلوك مدعم بدافعية المتعلم   .ين مادة مامرتبطة بمضام اأ*  23   ليه وصف الوضعية التي سيكون إنجاز هدفا بيولوجيا يضاف لإو ما يسمى باأ داءلأابحيث يعتبر   ستراتيجية إداة التي تبرهن على تحقيق الهدف من لأكما يعتبر ا  ،حظ السلوك النهائي الملافيها ء من تقديم المادة نتهالإنجاز ما يتوقعه المعلم من المتعلم عند الإا وأ داءلأكما يقصد با*2التقويم على العمل  فعالا تدلأكان يستعمل المعلم   ،ن يكون واضحا أ نجازلإيشترط في هذا ا.التعليمية " سهمأرلكن المختصين في هذا اال و على  ﴾...حل  ،عبر  ،لخص  ﴿:المطلوب بوضوح مثلا داء يجب لأقل غموضا لا يكفي فالنتيجة و الأن تحديد السلوك النهائي بواسطة الفعل اأيؤكد " ميجر  كفاية للقيلم بفعل معين   ستعداد عادة بالقدرة و يرتبطان باللإمفهوم اترتبط  :ستعداد لإمصطلح ا  . 3نجازلإخر و هو ظروف اآن تقترن بشرط أ في كون القدرة مكتسبة من المحيط الخارجي و مرتبطة  -4كما يذكر الكتبور  –ختلاف يكمن لإالكن  في الوقت الذي يكون مرتبطا  ،للملاحظة في السلوك  ي قابلةأو مهارة أمكانية النجاح في عمل بإ و عند انتقال القدرة من حالة  ،كمون ستعداد هو القدرة في حالة  لإفا،بالظروف التي يخضع لها الفرد  كما .5قان الفعل المعرفيتإجرائية تبرهن على إقدرة فالمهارة  ،حالة الظهور تسمى مهارة  لىإالكمون  و بمجرد وصول ،نه حالة يكون فيها الكائن جاهزا و قادرا على تعلم سلوك جديدأيعرف على    .6: ص  ، المرجع نفسه: ينظر- (5) . 5:ص  .http: // marocsite.net.loutati/666/htmlنترنتلأمقال على ا ، المقاربة بالكفايات ،الكتبور : ينظر - de landcheere / dictionnairedel’evaluationet dela rechercheeneducation/ puf paris . 1979 p189.  (3)- mager/ commentdéfinirdesobjectifspédagogique/ paris 1977 P60. (4)(2)  . 29: ص  ، 2004دار النشر للجامعات مصر  ، علم النفس المعرفي ،الزيات فتحي : ينظر- (1)                                                           
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F�م@�م�ت ا بحيث .1على تعلم السلوك الجديد باستمرارد سوف تصبح لديه القدرة ستعدالإلى مرحلة اإالكائن   24   متوقع سيتمكن الفرد من انجازه فيما بعد عندما يصبح بذلك  داءأ وأستعداد قدرة كامنة لإيعتبر ا داء  كأ ستعدادلإاو  دما تتوفر لذلك الشروط الضروريةو عنأو عامل التعلم أالنضج عاملا النمو و  نواع نذكر منها أيظهر في  ستعدادلإا و ....هذه القدرة  داءأيصبح الفرد قادر على القيام وستعداد قدرة موجودة لدى الفرد لكنها كامنة و عن طريق التدريب و الممارسة لإاذ يمكن اعتبار إ .   2تقبلساسه التنبؤ بالقدرة في المسأكامن يكمن على  ي ملكه أو القدرة مصدر قولك قدر على الشيء قدره  ،قتدار على الشيء لإا... القوة : و المقدار        و القدر و القدرة :"بتسكين الدال يقول "بالقدر"ربط ابن منظور القدرة  :مصطلح القدرة      الخ  ....الفني و الميكانيكي ،الكتابي  ،القرائي  ،العددي  ،ستعداد اللغوي لإا: ة تحتمل هذه المعاني القدرة الواردة في تعاريف الكفاي نبأنقول و من هنا    .3"....فهو قادر و قدير  فهي تنمية نوع من  ،ا القدرة من المنظور التربوي مأ.4طاقته يأيقول  »R�5 ا��و,m 7دره «          :في قوله تعالى )mدره  (ش في توضيحه معنى خفلأا وردهأ خرآافة معنى ضإ مكانيةإ رىأو    ، غير قابل للملاحظة يدل على  يفتراضإمفهوم و بلورة مواقف فكرية ووجدانية معينة و هي السلوك   و المهني و تترجم القدرة من خلال أتعتبر القدرة استعدادا مكتسبا يسمح للفرد بالنجاح الجسماني                                             .حظةو هي ذا تقترب من الكفاية في عدم قابليتها للملا  5،ةقا من توظيف معارف و مضامين معيننشطة التكوينية انطلالأالذي تخلقه ا ،ساليب السلوك أو        ينمو عبر عملية التكوين و بالتفاعل مع العمليات العقلية  )التلميذ(تنظيم داخلي لدى الفرد    ).رmد(�/دة  م1999، بيروت ،حياءالثرات إدار  ، 3ط  ، لسان العرب ،ظورابنمن:ينظر- (5)  21856 ،صحيح مسلم  ، مسلم بن الحجاج ،النيسابوري:  ينظر)(4  ).قدر(م مادة 1999  ،بيروت  ،حياءالثرات إدار  ، 3ط  ، لسان العرب ،ابن منظور- )(3  .53:ص  2002: منشورات عالم التربية المغرب :  ت اكتسابهااجيالكفايات و استرات ،غريب عبد الكريم:�&ظر - )(2  .35: ص  2005:بيار الجزائر لأمنشورات ثالةا:  مقاربة التدريس بالكفاءات ،عميمر عبد العزيز : ينظر- )1(                                                           
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F�م@�م�ت ا و أن تكون فطرية أذا عبر عنها و يمكنها إ لاإ تكون فعالة فعالة نأو لا يمكنها  ،القيام بنشاط  25   لا خلال إبالقدرة الفعلية العامة بحيث لا تتجسد بدون تفعيل لمحتوى التعلم لا يمكن ملاحظتها و مؤهلا للقيام به و يعبر عنها أا كل ما يجعل الفرد قادرا على فعل شيء ما بأتعرف القدرة " .1سبة و تنمى من خلال الخبرة و من خلال التعلمات الخاصةن تكون مكتأمكتسبة كما يمكنها  و أعمال قد تتمثل في مهارات عقلية أتبار القدرة هي مل ما يستطيع الفرد القيام به من يمكن اع  .2"محتويات تعليمية ي عن طريق الوراثة مثل قدرة أ :ا قد تكون فطريةأعلمية حركية و للقدرة عدة خصائص نذكر منها  ا في تطور مستمر طول حياة أ يأ ،و كذا التطورية....و التفعيل في مختلف المواد التوظيف  ا قادرة علىأيأستعراضيةلإمن مميزات القدرة او   .دراكية و التذكر المباشرلإو قدرة السرعة ا   ستدلالية لإو القدرة العددية و القدرة ا ،فعال كالقدرة النظرية و القدرة المكانية أو للقدرة عدة        .                                                  ا قد تكون مركبةأا قد تكون بسيطة كما أ*    .ا قد تكون مكتسبة عن طريق التدريب و التعلمأ*   .الذكاء :          نسانلإا خرى و وضعيات مختلفة بحيث تتولد أبحيث تنمو القدرة عن طريق التفاعل مع قدرات : التحول -   فقد تقيم مقدار توظيفها في محتويات معرفية  ،بحيث لا يمكن تقييم القدرة : عدم قابليتها للتقييم  –                          .                           كثر فأكثرأجرائيةإبذلك قدرات جديدة تصبح  .معين                                                              1- /educationrenaldlegendredictionnaireactuelde l  EDIT/ ESKA 1993 p  159.   2)( -215:ص 2002مل الجزائر لأدار ا:  نحو استراتيجية التعليم بمقاربة بالكفاءات ،حسنوات محمد ،رزيل رمضان أ.  



 �r�s�ا CD��ءات:                                                           ا��v��� wLر
F�م@�م�ت ا و المحددة أ فالموصوعةء دالأواأيكون الهدف  نأو عليه يتعين .... نجازهاإتصف قدرة التلميذ على مصطلح الهدف: يعرف ميجر :" الهدف على أنه عبارة تصف مجموعة السلوكيات أو الأداء التي   26   ن أنه ينبغي فإهداف التعلم يكون تدريجيا أن تحقيق لأمكانياته و ميوله و نظرا لإللمتعلم مناسبة  1"تكون ملائمة مع مستوى نضج و خبرات التلاميذ عموما يتم تحويل  ذإ .الهدف التعليمي هو ممارسة القدرة على محتوى معين يعتبر موضوع تعلم نفإ و عليه  و تمثل بالنسبة لمادة ما في ممارسة القدرات المعرفية على موضوع ما  :)savoirs(المعارف  -   1                           :  معارف و مهارات و مواقف تبعا لطبيعة القدرة لىإالخاصة  هدافلأا حركية على موضوع للتعلم و يتم . و تتمثل في تطبيق قدرة الحس ): savoir.faire(ات المهار   -  2                                                                                                   للتعلم و يمكن الحصول عليها بتطبيق قدرة  :)savoir.être(واجد حس الت /تجاهاتلإالمواقف و ا -3                                                                              تطويرها من خلال التمرن و التعود على استخدام المنجد  ،اقتراحات الزملاء لىإ نصاتلإكاوجدانية على موضوع التعلم   سوسيو .2للبحث عن معنى الكلمة   .5ص 2006 ،طرلأوزارة التربية الوطنية و تكوين ا دماجلإالمقاربة بالكفايات بيداغوجيا ا ،كمراويفاطمة : ينظر- (2)  .31: ص 2004دار النشر للجامعات مصر :  علم النفس المعرفي ،لزيات مصطفى ا- )(1                                                                    



 �r�s�ا CD��ءات:                                                           ا��v��� wLر
F�م@�م�ت ا السلوكيات  ،الخبرات المعرفية ،المعلومات ( و المقصود بالموارد :تعبئة و تجنيد مجموعة موارد -1               :تييأما و من هذه المميزات  ،للكفاءة العديد من المميزات التي تساهم في التعرف عليها                                                               خصائص الكفاءة :المبحث الثالث  27   يستثمرها المتعلم في حيث تشكل مجموعة مدمجة  ،) داء و المعرفة السلوكية لأحسن ا ،القدرات  ، استجابة على الفور و عن دراية لما هو  ،و التجنيد هو القدرة على تفعيل المعارف المكتسبة أو التعبئة                                .                                             سياق ذي دلالة بالنسبة له  ليها إ يلجأدوات و لوازم أو في هذا الصدد يمكن التمييز بين موارد خارجية التي تتمثل في . الكفاءة  كتسابلإ خرىألى موارد إنما تعتبر كمورد تضاف إو جنيد هذه لا تكون فقط للمعارف و عملية الت        .بكفاية ما ضروريا و لا يعتبر توفر التلميذ على كل الموارد الخاصة ،بينها ضمن مجموعة مدمجة ذ التمكن من الكفاءة يعني امتلاك معارف و مهارات و خبرات و تقنيات و قدرات تتفاعل في ما إ                                                               .                          1مطلوب فعله و المهارات    تتمثل في المعلومات التلميذ قصد استعمالها للقيام بشيء و موارد داخلية التي ذا لم تستثمر في نشاط إن امتلاك التلميذ معارف و مهارات و مواقف يبقى دون معنى إ :الوظيفة-2              .2السلوكيات و المواقف و القيم و المعايير التي توجه العمل من حيث جوانبه العلميةو  ممارسة  نأواحد بحيث  وضعيات ذات مجال يأ :رتباط بفئة من الوضعياتلإا وأالعلاقة  -3                                                                                  .وتيرة خاصةالكفاءة من ربط التعلمات بحاجاته الفعلية و العمل على تلبية هذه الحاجات باستقلالية تامة ووفق هكذا تمكنه ة و و في حياته العامأو في حل مشكلة تعترضه في المؤسسة التعليمية أ. نتاج محفز إ وأ وزارةالترية الوطنية :اكتوبر 29الى  27مداخلات المنتدى حول الكفاءات و المعارف من  لماذا تستخفا الكفاءات؟: حروش موهوب : ينظر–(1)                                                              .21:ص ،حروش موهوب :  المرجع نفسه:ينظر- )(2  .26: ص ، 2001الجزائر 
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F�م@�م�ت ا تعنى قدرة التلميذ على حل مشكلات متنوعة باستثمار ) و مواد مدمجة أمادة( فالكفاءة في مجال ما                      .              1طار حل فئة من الوضعيات المتكافئةإلا في إن يتم أالكفاءة لا يمكن   28   تنمية كفاءة معينة لدى المتعلم يتعين حصر الوضعيات ذات  جلأو من  .حلول متعددة للمشكلة  وأو تصبح ممارسة الكفاءة عبارة عن اختيار الموارد الملائمة للوضعية و ترتيبها و استثمارها في اقتراح حل                            .المحددة في البرنامج)دانية و الوج ،و الحس و الحركية  ،المعرفية ( هداف لأا ي اختيار وضعيات مشتركة ذات معالم واضحة أ،يتسنى للمتعلم تفعيل الكفاءة اال الواحد كي  بفئة من الوضعيات يتطلب حلها استثمار موارد ن الكفاءة مرتبطة أ :رتباط بمحتوى دراسيلإا- 4   .2تخدم الكفاءة المقصودة ضمن  وأ يندرج هذا المحتوى ضمن مادة دراسية واحدة نأ و يمكن،مكتسبة عبر محتوى دراسي معين  حل (  ،نجاز التلميذ إمكانية قياس جودة إتتمثل قابلية الكفاءة للتقويم في  :القابلية للتقويم - 5  .عدة مواد و يتم تقويم الكفاءة من خلال معايير تحدد سابقا و قد تتعلق المعايير ) نجاز مشروع إ ،وضعية مشكلة درجة  ،نجاز لإمدة ا: ( ستخدامها إنجازها و إو بسيرورة أ....) جابة لإدقة ا ،جودة المنتوج (                                                                   .                                      بنتيجة المهمة  لى تحقيق إن الكفاءة دف أو من هنا نستنتج .3و ا معاأ...) تنظيم المراحل  ،استقلالية التلميذ  لتحقيق هذه الغاية  ،و ذلك عن طريق استثمار المعارف المختلفة ،نجاز هدف محدد إو  ،معينة  غاية   .5ص 2006 ،طرلأوزارة التربية الوطنية و تكوين ا دماجلإا بيداغوجيا بالكفايات المقاربة ،كمراوي فاطمة : ينظر -(3)  . 2000: ساسي الجزائر لأمطبوعة مديرية التعليم ا:  اءاتالكف و القدرات ،وزارة التربية الوطنية : ينظر -(2)  .5ص 2006 ،طرلأوزارة التربية الوطنية و تكوين ا دماجلإا بيداغوجيا بالكفايات المقاربة،كمراوي فاطمة : ينظر - )(1                                                                           ،ي يتم تحصيلها عن طريق التفاعل ما بين مكوناا المختلفةأفهي ذات تشغيل ميكانيكي  ،ي تكون مكتسبة عن طريق التدريبأ نسانلإن الكفاءة لا تولد مع اأو تعنى كذلك . بشكل كامل



 �r�s�ا CD��ءات:                                                           ا��v��� wLر
F�م@�م�ت ا لى تقادمها و في حال عدم السماح إن عدم استخدام الكفاءة يؤدي أ لاإ ،بعادها أو عناصرها ضمن   29           .تلاشيها  لىإيؤدي  اشأن هذا من فإ ظهارهابإشخاص الذين يشكلون مصدرا لها للأ



      .ستراتجيات التقويم التعليمي بالكفاءاتإ:المبحث الثالث                      .الوضعيات التعليمية بالكفاءات :المبحث الثاني     .دلالة الكفاءة –نص الكفاءة  :المحتويات التعليمية  :ول)المبحث ا        طرق التدريس في فن التعليم                      ا	��ل ا	��	ث                                                    
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا الخ التي ينبغي على المتعلم ...و القناعات و المواقف و السلوك ،و القدرات و المهارات ،من المعارف1-المحتو يات التعليمية :  جمع كلمة محتويات محتوي و يفهم من المحتوى بأنه نظام واضح و دقيق  المبحث الأول : المحتويات التعليمية : دلالة الكفاءة – نص الكفاءة  30   الحقائق  -المعارف(و يقصد بالمضمون  ،التربوية هدافلأاو هو المضمون الذي يتم بواسطته تحقيق                                                                .اكتساا في العملية التعليمية و التربوية و  ،المنظم للتكوين أ لمبد تمثلا ن الكفاءةأ لاإ...).النظريات  –القوانين  – المبادىء –المفاهيم  فهي  ،خيرة تفرضها الكفاءة لأن هذه اأنطق الذي يعوض عرض المحتويات حيث يندرج ضمن الم .          نقصد ا محتويات المادة : المعارف الصرفية :    * هي نماطأجدا لمحتويات التعلم في ثلاثة نتقاء لهذه المستويات و لقد قام عدد من المؤلفين باقتراح تصنيف مبسط لإتستطيع ممارسة الفرز و ا .     و نفس حركية أو تكون فكرية : المعارف الفعلية *                                               .هاو نص الكفاءة دلالة التعليمية حولو تتمحور المحتويات                1.....و وجدانيةأو تكون اجتماعية : المعارف السلوكية *                                           نتاج مسار تكويني  ،فالكفاءة حسب مدلولها التربوي هي مجموعة قدرات  ،على دافعية المتعلم *دلالة الكفاءة: و نقصد بالدلالة هي ارتباطها بالمعنى الذي يعطي للكفاءة و هي المؤشر الدال   القدرة ولهما أ: و تقوم على عنصرين ،طارها معارف و مهارات و منهجية و اتجاهات إتتمفصل في  و ثانيهما القدرة على توظيف المكتسبات في وضعيات جديدة  ،على الفعل بنجاعة في وضعية معينة  من خلال هذا التعريف يظهر . و القابلة للتعبئة و التوظيف و النقل و التحويل في وضعيات جديدة        ،تجاهات المكتسبة في سياقات محددة لإنه يختزن رصيدا من المعارف و المهارات و اأو ثانيهما   مر بتوضيح غرض التكوين النوعي لأذن هنا يتعلق اإ ،ن مفهوم الكفاية من المفاهيم التربوية المركبة أ   .2002:ا�د�وان ا�وط&. ���ط(و5/ت ا��در,��  ،ا	�ظ�م ا	�ر>وي ا	&زا:ري،وزارة ا��ر(�� ا�وط&��  :�&ظر  (1)                                                           
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا فماهي دلالة كفاءة ما حين نتوقع تنميتها لدى  ، مستوى معين فيتعلق اكتساا المالمقصود بالكفاءة   31   قل شمولية و درجة أ وأ كثرأن تكون أن ن الكفاءة يمكأ لىإالمتعلمين؟ و في هذا السياق نشير  نجازها و بالفترة الزمنية الضرورية إالشمولية في الكفاءة متوقفة مباشرة على تشعب العملية المطلوبة  فالكفاءة التي يتوجب اكتساا على فترة الدراسة   ،نجاز لإستكمال التعليمات المطلوبة للتحكم في الإ .            1ة التي يتوقع اكتساا في مستوى من المستوياتكبر من الكفاءأكلها تكون شموليتها  ولصياغة نص الكفاءة )و)دة �$����  ،�-ر  ،,&�  ،طور (المتعلمين في اية مسار تعلم ما     *نص الكفاءة: هو عبارة عن نص موجز يترجم التعلمات المطلوب التحكم فيها من قبل   : هناك شرطان هما مع  ،و ذلك بتحديد الكفاءة المراد تطويرها بصورة واضحة  ،منتظر من المتعلم  تحديد ما هو-          .                                                                  ربطها بالوضعية ذات اال الواحد نشطة لأشكاله منطلقا لجميع اأو يقصد بنص الكفاءة في اال التربوي المدرسي جعل النص بمختلف                 .                                      2شروط تنفيذ المهمة المنتظرة من المتعلم–       كساب المتعلم المهارات اللغوية اللازمة للوصول به إ جلأاللغوية و محلا لممارسة الفعل التعليمي من  جعل نصها محورا تدور حوله مختلف  لىإفالكفاءة ترمى . 3لى التحكم في مختلف الكفاءات المستهدفةإ كتشاف لإمما يجعل المتعلم ممسهم فعال في بناء معارفه عن طريق البحث و ا ،نشطة اللغوية لأا لى إستاذ يعمد لأا نأفالملاحظ  ،و يظهر ذلك جليا في تقديم النص  ،فيكتسب قدرات و مهارات  .ستنتاجلإاو  ستفسارلإاو      و المناقشة    طلاعلإو ا طريق البحث التثبت من المعرفة عنعتماد على النفس و لإا لىإدفع المتعلم   (3)-ينظر : خير الدين هني ، مقاربة التدريس بالكفايات ، مطبعة عين البنيان،ط1،2005. (2)-ينظر:المرجع نفسه ، ص227. (1)-ينظر : أرزيل رمضان ، حسنوات محمد ، نحو استراتيجية التعليم بمقاربة بالكفاءات ، دار الأمل الجزائر 2002 ،ص 226.                                                            
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا طرائق المشروع*  الطرائق النشطة*     دماجيةلإالوضعية ا/ المشكلة  -الوضعية :*بالكفاءات التعليمية الوضعيات:المبحث الثاني  32   طرائق حل المشكلات*  هم العناصر أو تعد الوضعيات من  ،تعتير بيداغوجية الكفاءات سياقية و شاملة و مندمجة و وظيفية   و لا يمكن .داءا و مؤشرا أمحكاا الجوهرية لتقويمها إنجازا و  همأو من  ،التي ترتكز عليها الكفاية و هي  ،ا هي التي تجعل من الكفاية وظيفة لا سلوكا لأ ،تصور الكفايات بدون الوضعيات تماما  و فشلها في أقع و صلاحيتها للتكيف مع الموضوع هلية القدرات و ملائمتها للواأالتي تحكم على  إذ جاء في معجم لسان العرب و المعجم الوسيط مفهوم موضحا لكلمة الوضعية : الوضعية-1         . إيجاد الحلول للمشاكل المعيقة إطار مكاني للذات  ،في المكان  ثباتلإمن الفعل وضع موضعا و مواضع الدالة على ا"هي  شياء التي لأمعظم الظروف و ا: " ن الوضعية تعني أنحليزية نجد لإمعاجم اللغة او في .   1"الشيءو  خرى و هي السياق الذي هو أو تقترن الوضعية بدلالة . 2"تقع في وقت خاص و في مكان خاص  و الظروف أو يقصد بالوضعية السياق . و تساعد على فهمه ،عبارة عن وضعية يقع فيها شيء  تنمو من خلاله الكفاءة . و الذي يؤدي إلى ناتج تعلمي جديد ،عملية التعلم العامة التي ستتم فيها  و تمكن المتعلم من تجديد مختلف مكتسباته  ،باعتبار فعل التعلم يتم في إطارها  هميتهاأ و تبرز ولى عن معلومات تظهر على شكل لأتعبر ا ،و معارف إجرائيةأسواء كانت معارف تصريحية . السابقة  .Rogiers , X, analyser une action d’education ou de formation , de boekuniversitere , paris 1997-(2)  .743: ص ،القاهرة  ،مصر  ،حياء التراث إدار  ، 2ج  ، 8198لسان العرب : ابن منظور - )1(                                                           
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و الثانية تعبر عن معلومات . لة التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراهنلمسأتر مخبر او دفاأرموز   33   شكالية التي تطرح لإو فعل التعلم يتناول ا ،و مهارية تمكن من انجاز النشاط و معارف وظيفيةأ بوية هي و الوضعية التر .  1تعلمي يؤدي إلى بناء الكفاءة المنتظرة لمعالجتها لغرض الوصول إلى ناتج . فعال تربوية هادفة إلى تحقيق توافق و انسجام الفرد مع ذاته و مجتمعهأطار الذي تتم فيه مجموعة لإا و لذلك لابد من .الوضعية التربوية تتميز بكوا وضعية إنسانية متشبعة  نأ غاستونميالاريو يرى  و الوضعية التعلمية واقعة .  يةدراسة الشروط السيكولوجية لكل فعل تربوي كالذكاء و الذاكرة و التغذ و الوضعيات ليست سوى . ملموسة يواجهها التلميذ بقدراته و مهاراته و كفاءاته عن طريق حلها ن الوضعية أ محمد الدريجو يرى . التقاء عدد من العو المشاكل في إطار شروط و ظروف معينة  بحيث يشكل مجموع القدرات  ،و خطواا و هكذا يطرح التعلم كمهمة تشكل تحديا معرفيا للمتعلم      مهمة لا يتحكم في كل مكوناا  ،ن ينجزها أمام مهمة عليه أتطرح إشكالا عندما تجعل الفرد " نظام من :" ابأالكفاية  جيلييرتبط تعريف الوضعية ارتباطا وثيقا بتعريف الكفاية حيث يعرف   .2"و هو ما يعرف بالكفاية ،شكاللإو المعارف لمواجهة الوضعية و حل ا تمكن في إطار  ،إجرائية التي تنتظم في خطاطات) العلمية ( و المهارية ) الذهنية ( المعارف المفاهيمية  يصبح مفهوم الوضعية العنصر المحوري و ذا  ،و المعارف مموضعة في سياق إجتماعي و فيزيائي       فالكفايات . 3"و فعالية شكالية و حلها بنشاطلإا - من التعرف على المهمة  ،فئة من الوضعيات  و يطور كفايات مموضعة  إنه ايدخص معارف في إطار وضعية م وأيعدل  ،فالتلميذ يبني  ،للتعلم  بناء و تعديل معارف و كفايات في إطار  يتحديد الوضعيات التي يتمكن التلميذ من خلالها منمر يتعلق بتدريس محتويات خارج التدريس بل لأإثبات حاسم بالنسبة للتعلمات المدرسية إذ لم يعد ا   .معهد المنار الجامعي ،)  Tsمرحلة  –التربية المختصة (  مدونة تعنى بمادة علم التربية ،هيثم شعيب- ﴾3  .60:ص ،2002،ا�:زاAر   ،ءات>�داDو&�  ا	�
�ر>  >�	���،�)�د در�p - )2(  .31:ص ،2004،>�دا:� Cا	�
�ر>  >�	�����ت A@ ا	�دارس ا:�&ظر - )1(                                                           
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا حيث تتم معالجة الوضعية عن . خرى لأإلى وسيلة في خدمة معالجة الوضعيات مثلها مثل الموارد اففي هذا التصور انتقلت المعارف المدرسية من كوا محور العملية التعليمية التعلمية  ،محتويات دراسية   34   إمكانيته  ،إدراكه مرامى فعله في إطار الوضعية  ،ة فهمه للوضعي: بطريق تصرف كفء للمتعلم  إمكانيته التفكير في عمليته  ،ةو بناء موارد جديدأإستعمال موارد متنوعة و تكييف الموارد المتوفرة لديه  وضعية ديداكتيكية استكشافية  ،ن الوضعية التعليمية أريف السابقة ن نستنبط من التعاأيمكن 1.رىخأ صنافأخرى من نفس ألوضعية لوضعيات و تثبيتها و إمكانية تكييف ما تم بناءه في تلك ا بعضها مكتسب لديه و البعض مواقف و و قيم  ،داءات أ ،يء للمتعلم تعلمات جديدة معارف  ن الوضعية أو نفهم من هذا .جماعي وأتتم في الزمان و المكان بشكل فردي  ،خر جديد عليه لآا قبل المتعلم العوائق و الظروف التي تستوجب إيجاد حلول لها من  التعلمية هي مجموعة المشاكل و و تعتبر المواد الدراسية مجموعة من . التعلمية و المهنية/ هليته التعليمية أو  هللحكم على مدى كفاءت لا يبقى أو  ،ن يتعلم الحياة عن طريق الحياةأو  ،التي يفرضها عالمنا اليوم ،المشاكل و الوضعيات  قسام لأو حبيس الفصول الدراسية و اأرهين النظريات اردة البعيدة عن الواقع الموضوعي التلميذ  و المردودية و الفعالية  جيةنتالإسس البرجماتية كالمنفعة و اأن فلسفة الوضعيات مبنية على أ يأ                .   نسانللإفيدة صبحت غير مأو التي أ ،المغلقة و المسيجة بالمثاليات و المعلومات التي تجاوزها الواقع جامعة  ،دفاتر مخبر المسالة التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراهن ، الوضعيات التعليمية في المقاربة بالكفاءات ،وسيلة بن عامر :�&ظر  - )(1                                                               . 2بصفة عامةسكسونية نجلو لأديوي و برغسون و الثقافة ا جيمس جويس و جونبداعية و هو تصور الفلسفة الذرائعية لدى لإو ا ،الفائدة المرجوة من المنتوج و    . المرجع نفسه: ينظر - (2)  .بسكرة
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا ساسيا أن المعلم يلعب دورا لألا يمكن تصور الوضعية التعلمية منفردة و منعزلة عن الوضعية التعليمية   35   هي  ن الوضعية التعليمية التعلميةأنستنتج  ،و يدمج الوضعية بين التعلم و التعليم  ،في التحكم فيها  فيتطلب  ،مام فكرة تتحدى تفكيره و معلوماته أ) التلميذ ( و الحالة التي يوضع فيها المتعلم أالموقف  ل التعليمية الكفيلة بتحقيق ساليب البيداغوجية و الوسائلأمنه هذا الموقف اللجوء إلى توظيف ا اختيار المناهج الدراسية و تقييم "همية كبيرة في أللوضعيات التعليمية : همية الوضعيات التعلميةأ    . الكفاءة إن الوضعيات . و معرفة المدرسة المنغلقة من الوظيفية ،المدرسة و التمييز بين التفليدية و الجديدة منها إا تربية . ة و إبراز القدرات و المهارات و المواهب المضمرة و الظاهرة بيداغوجية الكفاءة و المردودي و تقديم و الحفظ  ،و الحلول و التعلم الذاتي و تجاوز الطرائق التقليدية القائمة على التلقين المشاكل سوق و تربط المدرسة بالواقع و ن تربية الوضعيات هي التي تفرز الكفاءات و القدرات العقلية أكما                  .                                  و المحتويات بواسطة المعلم إلى التلميذ السلبي  ،المعرفة  الحلول المناسبة للوضعية و إيجاد  ،و تكوين المعلمين  ،كاكتظاظ التلاميذ في الفصول الدراسية ن هذه الوضعيات ليست عصا سحرية لمعالجة كل مشاكل وزارات التربية و التعليم  أبيد  ،الشغل  بل إن طريقة التعليم  ،مكانيات المادية و البشرية لإو توفير الوسائل و ا ،جتماعية للمعلمين لإا طريقة بيداغوجية لعقلنة العملية الديداكتيكية و تفعيلها  ،و الكفايات و الوضعيات أبالكفاءات  درسة بالحياة و الشغل و سوق العمل و ربط الم ،سس معيارية وظيفية أبطريقة علمية موضوعية على  تعلم ترتبط بمكوناا تعطي معنى لما يتعلمه الم ،تظهر دلالة الوضعية التعلمية في مستويات مختلفة   .1"باء و اتمع كلهلآو المعلم و التلميذ و ا      دارةلإو كل هذا يتطلب تغيير عقلية ا ،رباب العمل و المنافسة و مقتضيات العولمة أو حاجيات  &�وص  -�ور (و هي مجموع العناصر المادية التي تقدم للمتعلم مثال  :الروافد-أ :وهي  � (1)-محمد الصالح حثروبي، بيداغوجية المقاربة بالكفاءات، 2002 ، ب ط ، الجزائر.                                                               :وهذه الروافد تتضمن عناصر )�
�و(
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا المسافة الفاصلة بين ما هو نظري لى إو تنبه المتعلم  ،التي يتفاعل بدلالتها التلميذ :المعلومات - 2   .و يكون قريب من حياة المتعلم و اهتماماته ،طار التواجد إيحدد  :السياق -1  36   .و ما هو تطبيقي .عمل معقد  إنجازو تمكن المتعلم من  ،نتاجلإاتوضح الهدف من  :الوظيفة  .المسبق المنتظر  نتاجلإاهو  :بعدالوضعية-ب 3- . 1نجازات التي تبلغ إلى المتعلم بصورة واضحةلإو هي خاصة با:  التعليمات -ج   سؤال محير لا يملك عنه تصورا مسبقا فتنتابه حالة من  وأمشكل  مامأنهبأحلول جاهزة لها و يشعر المشكلة هي تلك الصعوبات التي  يواجهها المتعلم حيث لا يمكن له  تقديم  –د بالوضعية يقص مفهوم الوضعية- المشكلة:  على الموقف المشكل مما يحفزه للبحث و التقصي  جابةللإو ذلك بسبب جهله  تزانلإاالتوتر و عدم  .قصد التوصل لحل المشكلة هم المعلومات الواضحة أا وضعية معقدة تشتمل على أالمشكلة  -تعتبر الوضعية  :دماجلإاخاصية* خصائص الوضعية – المشكلة : للوضعية - المشكلة ثلاث خصائص2:  .المشوشة خاصة تلك التي يقصد ا التلاعب بتعلمات المتعلم خرىلأاو  لمتعلم تكون منتظرة باستمرار إنتاجية ا - : نتاجلإخاصيةا    . De ketel et chabchob , corment améliorer la qualité de lénseignement de base publication del’UNICEFtunis 1999(2)  .جامعة بسكرة ،لة  التربوية في الجزائر في ظل التحديات الراهنلمسأدفاتر ا ،الوضعيات التعليمية في المقاربة بالكفاءات: وسيلة بن عامر : ينظر- )(1                                                            *
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و لخطة أو لموضوع وظيفي أ ،و حل لمسالة محددة أطلاقا من مباشرته لنص تتم إنتاجية المتعلم ان –                                                          .إنتاجية المتعلم قابلة للتطوير و التجديد  –                                                            . تبدو إنتاجية المتعلم واضحة المعالم  -     37   .جابة مرده للمتعلم و ليس للمدرسلإإنتاج ا –                         .         عمال التي تحدد ا إنتاجية المتعلملأعمل محددة إلى غير ذلك من ا الوضعية المشكلة  -ضعية ديداكتيكية لفظ وضعية ليس مرادفا للفظ و  -:  الديداكتيكية خاصية*   في الوقت الذي تعتبر الوضعية الديداكتيكية وضعية مقدمة من طرف  ،وليدة فعل المتعلم ذاته  -Didactiqueن الوضعية المشكلة بتعبير إ –.المدرس  Brousseau.  : ��c�
:ثلاثة مكونات هي  لىإنالوضعية  المشكلة تستند أ .�7�cت ا�����9 -ا� De ketelا مجموع العناصر المادية التي يتم تقديمها للمتعلم و منها :  الدعامات –1 يرى النصوص  : يقصد .ليه إنتاج الذي توصل لإ اقصد تقديم ،دية نشاطه بتأعبر هذا المكون يقوم المتعلم :  المهمة – 2                     .          المحيط اللذان يوجد فيهما المتعلم ،اال  ،الخبرات  ،الرسوم  ،الصور  رشادات المتضمنة لقواعد العمل و التي تقدم للمتعلم قصد القيام لإمجموعة ا:  رشاداتلإا -3   :  في توضيحه للوضعية المشكلة و المتمثلة في   dekatéleو كمثال على ذلك ما جاء به  ،بعمله                                   .                         يستخدم المتعلم مواد معينة  –                                                .            وضع مجسم للمدرسة من طرف المتعلم -             
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا :   لتوضيح المثال السابق                          .                                      يعطى المتعلم تصميم للمدرسة –  38   1.حدى المعارضإن المدرسة ستشارك باسم في أخبار المتعلم إ: رشاداتلإا*                 .                                       نجاز مجسم للمدرسةإ:  المهمة*                      دوات التي سيعتمدها في وضع اسم                       لأالمواد و ا -                  تصميم المدرسة                                                      : لدعاماتا*    :"Minder ,C"- بتقسيم المشكلات إلىأنواع التي قمت بتوضيحها على الشكل  أنواع المشكلات حسب  "Minder ,C"   2التاليلقد قام: المشكلة هنا مصممة *تدراج المتعلم              يقوم المدرس باس*تطرح من طرف المتعلم        *        .            حساسو تجارب          و مساعدته على وضع المشكلة             من المدرسإوليدة * spontanes مشكلات تلقائية (2)-�&ظر:أساتذة وحدة البحث في علوم التر بية، المقاربات و البيداغوجيات الحديثة، مديرية تكوين الأطر قسم إستراتجيات التكوين.  . De ketel et chabchob , corment améliorerlaqualitédelénseignementdebasepublicationdel’UNICEFtunis 1999(1)                                                                .  يقدمها للمتعلم *   .                   حاجيات المتعلم                 انطلاقا من ذاته و    suscites مشكلات محدثة  costruits مشكلاتمبنية 
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا يوجه المدرس المتعلم   .       *يجاد الظروف المساعدة على ذلكإ*صة      لها علاقة بظروفه الخا*    39   .نحو الحل .       رر الدراسيكل ذلك في ارتباط بالمق*  .                  وواقعه      . لاء قصور النموذج التفسيريحيث يظهر بج ،ستقرار المعرفيلإوازن و زعزعة امرحلة خلخلة الت*       ":للوضعية المشكلة مرحلتان المتمثلتان في :  المشكلة -ساسيتان للوضعية لأالمرحلتان ا  المتعلم لدى  فيتحقق ،مع تجاوز العائق  ، لى حالة التوازنإستقرار لإعادة التنظيم و اإمرحلة * )construire des competencesdes l’ecole , collection pratique et enjeux  Perrennoudphiliye)1                                                             2.طريقة الوضعيات بالمشكلات -3                           .                                             العمل بالمشكلات المفتوحة -2                                .                                           التعلم بالمشكلات -1                                                                          :ن هناكأ Ph.Perrnoudيرى                                .                          1"لديه للوصول تغيير في تمثله و يحصل اكتساب سليم .1998pédagogiques ESF édition 2éme   (2)Perrennoudphiliye construire des competencesdes l’ecole , collection pratique et enjeux pédagogiques ESF édition 2éme 1998.  
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا   40        
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا تعتمد طريقة الوضعيات المشكلات على خطوات يعتمد عليها : طريقة الوضعيات المشكلات-3    41   :                                                       نجاز هذه الوضعيات و هي تتمثل كما يلي إبثناء القيام أ .                                                              ن يكون للمشكلة معنى محددأيجب ) 1 جيال أو غير السياقية التي فرضتها المؤسسة المدرسية على  ،تعد بديلا للمشكلات المصطنعة) 3                                .                          ن تكون المشكلة في وضعية ملموسةأ) 2 .                                            المشكلة هي عبارة عن موقف مشكل محير يريد حلا) 5                                                     .        يواجهها الفرد عندما يواجه مشكلة) 4          .                                                                                     عديدة ��درا,/ت أ�ر:�� ���ل  ،"�\�ھ�  A@ ا	�[��ل ا	��\��@ 	���رA  ا	�و]وZ " ،5/,�و&(/�2ر:�&ظر  (1)                                                             .1نسان خطة لحلهالإيرسم ا) 6 ��$�/:�  .)�د ���ل ا��ؤ,,� ا
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                     المشكلة-ية شراك كل المتعلمين في فهم الوضعإ - .المشكلة و توضيحها –طرح الوضعية  –....).                                          دوات لأا ،حجرة الدرس : ( المادي  عدادلإا - ا��ر)��               ,�/ذ (/�5(/ره �&�ط/*دور ا           :1"لمشكلةا -هم المراحل التحليلية للوضعية أيمثل الجدول التالي " :المشكلة  –مراحل تحليل الوضعية   42   .      المتعلمين) فرضيات ( قتراحاتإتنظيم  -    نطلاقCوضعية ا                 .خلق جو مناسب –            .                تحديد زمن العمل – .          حث المتعلمين على التعبير بوضوح – عادة صياغة إو  قتراحاتلإا لىإ نصاتلإا - ليه إطلب توضيحات حول ما توصل  -  البحث عن الحلول                . المعلوماتسئلة للحصول على مزيد من أطرح  –             .                               فكارلأا .                                        المتعلمون �. ا��/,�. )(1                                                            ستثمارلإا               /�)�  .8:ص ،��6069را
.?�)/دا?:ر�دة ا 55ر>وي �ط�ء ا	������  ا	��[ق ا	�)ا،�)�د ا
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                                                                     صياغة عناصر الحل*                                                      .                     تحليل المشكلة: *مرحلة التحليل  –1  :حل الوضعيات المشكلات  -خطوات   ستنتاجلإا              .ليهاإ خلاصة النتائج المتوصل –      .                          بحثهم عن الحلولهم الخطوات التي سلكها المتعلمون في بأتذكير  –                       .      شكاليةلإتذكير ا -  . جابات المتعلمين و مناقشتهاإتحليل  –  43   هنة الغير المقبولة بوضعية منشودة تمثل الحالة ٭مقارنة الوضعية الرا:  تحليل المشكلة*                                                    .تقدير آثار كل حل على حدة*   :  ٭تقدير آثار كل حل على حدة .سبابلأ٭جرد كل الحلول لمعرفة العوائق و ا                         .                      ٭كل مشكل له خصوصيات   :٭صياغة عناصر الحل .او تحديده سبابلأ٭البحث عن ا            .٭تحديد المشكلة بدقة                                                              .              المرغوب فيها
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                                            ٭دراسة المعطيات و التجربة الشخصية   44   جل بناء أمن ) القبلية ( زعزعة البنية المعرفية السابقة ولىلأفهي تستهدف بالدرجة ا ،و معنى للمتعلم     تكون ذات دلالة  ،تعلمي  –ل وضعية في سياق تعليمي الوضعية  المشكلة تمث نأو من هنا نستنتج  .1تمثل مرحلة المراقبة و التثبت: النتائج  ٭تقويم                              .                                        نجاز القرارإ وأتحقيق : ٭التنفيذ                                                .                       حترام الزمنإ: ٭تخطيط العمل                                                                                               :نجازلإا-2 .نجازلإا←اتخاذالقرار←٭التحليل يدل على السيرورة التي بواسطتها يتمكن المتعلم من زرع " التعلمات  دماجإ نأبمعنى  ،و مقاربتها          ا على الوضعيات الجديدة لتحقيق معالجتها و تطبيقه ،و المخططات الداخلية للفرد المتعلم     عادة هيكلتها وفق التمثلات إو  ،دماج سيرورة ربط الموارد السابقة بالموارد الجديدة لإوضعية اتمثل                                                                                        :دماجيةلإالوضعية ا  .ى الكفاءةالتعلمات الجديدة المترتبة عل و يطبق على وضعيات  ،مما يجعله يعيد بنية عالمه الداخلي  ،تعلمات جديدة داخل تعلمات سابقة  دماج يربط بين الموارد المكتسبة و المنفصلة لغاية تفعيلها و توظيفها لتحقيق غاية لإايصبح " ،ذا    2"جديدة ملموسة دماج في لإن عملية اأو يجعلنا هذا نستنتج مع الباحثين ."3مشكلة -ي التعاطي مع وضعية أ ، معينة 
ر�م ;ر�ب (2)  .1997،و�R*ا�ط($� ا ،�&�ورات ر�,�س  ،��رو�Z	�ؤ\\  و ا	�&د�د ا	�ر>وي A@ ا	�در\  ا	�_ر>� ،�)�د ا�در�p :�&ظر  (1)                                                           �)une pédagogie de l’intégration compétences intégration et des xavier , 2000, Roegiers)3  .ا�:د�دة ا��yرب ،�ط($� ا�&:/ح  5ط ،�&�ورات 5/�م ا��ر(�� ،>�داDو&�� ا	�����ت،5(د ا . , bruxelees, de boeck, paris acquisdans l’enseignement    
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا طار إتتطلب من الفرد المتعلم الربط بين مكتسبات تعلمه السابقة و الجديدة في  ،التعلمي –اال   45   و يذهب الباحثون في هذا . نجاز مهمة معينةإلاستثمارها و توظيفها بعد صهرها و دمجها دف  ،زالة مجموع التمفصلات بينهما إقصد  ،طر مختلفة و مكتسبات حالية أو من عدة أ ،معين  تي بعد فهم التعلمات الجديدة و التدرب تأدماج الجزئي في كونه مرحلة لإيفيد ا:  دماج الجزئيلإا                                                     :                            التعلمية نوعان -دماج في العملية التعليميةلإا نأ لىإاال  دماج من خلال وضعيات مشكلة  لإبحيث يتم هذا ا ،الديداكتيكية لا البنيوية في تمفصلاا ،عليها  التي تتدرج  ،و ربطها بموارده السابقة لمقاربة تلك الوضعيات  ،الجديدة  تسمح للمتعلم بتعبئة موارده .                                                                             في الصعوبة و الدلالة و المعنى قصد هدف  –بحيث تقدم للمتعلم وضعيات  ،دماج ائي مرتبط بالكفاءة إهو : النهائي  دماجلإا دماج مكتسباا و توظيفها إفيتم ) قراءة تعبير كتابة ( مثلما يقع في الوحدة اللغوية  ،أ مستقل و مجزو التي كانت لها ناتجا تعلميا حصل من خلال الوحدات الدراسية التي تناولها في شكل ) سلوكات  ،مهارات  ،معارف ( سباته السابقة دماج مكتإن هذه الوضعية تتيح للمتعلم أ ننستلخص ذإ                                                                      .                         و تحقيق الهدف       تعلمات الحديثة لمقاربة تلك الوضعيات   طارإتعبئة كل موارده المكتسبة السابقة و الجديدة في  لى إو قد خصص لذلك حصة زمنية مستقلة دف  ،ه دماجية تعطي معنى جديدا لتعلماتإفي وضعية  لا بطرائق تدريس نشطة إو لكن لن يكون هذا  ،صبح مبادرا و نشيطا و باحثا عن المعرفة أالمتعلم  نأنجد  ،ا و ميسرا لعملية التعلمصبح المعلم موجها و مرشدأو المتعلم في العملية التعليمية فبينما      ذ تغير دور كل من المعلم إلى التعلم إانتقل اهتمام المربيين اليوم من التعليم   :الطرائق النشطة-2  . تنمية كفاءة قاعدية :                       ن الطرائق النشطة تتطلب جملة من المبادىء هيأ) شلفان و لبيرين ( و يرى كل من  هذا
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                                                  الربط بين المشروع الشخصي و المهني و الدراسي -                                  ) تنمية الكفاءات ( بناء المتعلم لمعارفه بنفسه من خلال النشاط  -  46   كثر طرق التدريس أستكشاف و التقصي من لإقة اتعتبر طري": ستكشاف و التقصي لإطريقة ا                        :  هم هذه الطرق مايليأو من  ،فواج كسند للتعلم لأا اعتماد دينامكية - مامهم لممارسة أا تتيح الفرصة لأفعاليæة في تنمية التفكير العلمي و مهاراته لدى المتعلمين و ذلك  ن إففي هذه الطريقة     .نفسهمبأو التقصي ستكشاف لإو مهارات ا    طرائق العلم و عمليام و يلاحظ و يقيس و يختبر و يصمم التجربة و يفسرها و  نه عالم صغير يسلك كأليهإالمتعلم ينظر  كما تؤكد على استمرارية التعلم الذاتي و بناء المعرفة و اكتساا بواسطة المتعلم  . لى النتائج إيتوصل  نجاز و تحمل المسؤولية و تطوير اتجاهاته لإو بذلك تزيد ثقة المتعلم و اعتماده على نفسه و شعوره با                        .                                        2"ن المعرفة الجاهزة هي نصف المعرفةإ: "كما يقول بياجي                                                                .1")عة و المقدمة في الطرق التقليديةي ليست هي كالمعرفة الجاهزة المتبأ(  ن يكون سلبيا غير فاعل أ بدلا( يجابيا يفكر و ينتج إن هذه الطريقة دف لجعل المتعلم فاعلا إ                      .                                                                       اته العلميةاهتمام و و خبراته و قابليته في عملية  و مستخدما معلوماته السابقة) يتسلم المعلومات الجاهزة ثم يعيدها  و من خلال أستكشاف و ذلك تصميم مواقف تعليمية تعلميه لإيعنيهم على البحث و التقصي و استكشاف و التقصي هو دور الموجه و الملهم و المثير للتلاميذ لإن  دور المعلم في طريقة اإ. خرآ لىإنتقال من صف لإا جللأ متحانلإم من المدرس ثم يعيدها في اطريقة التلقين المعروفة فيتلقاها المتعلتدريسه فكرا و عملا كمادة و طريقة و ليس كمادة معرفية فقط كما في التربية الكلاسيكية التي تتبع و هنا تتحقق النظرة الحديثة للعلوم من خلال . لى النتائجإالتفكير العقلية و العلمية لتؤدي به للتوصل  � أ
�و(ر،2013 ا�$دد 14.                                                           &�/0�� ا&,�� ا*(�/ر ا�:زاAر :2005، (1)-�$ز��. T/�"،ا	�در�س >�	���ءات و �
و���b، ا�/0� (2)-���5ر 5(د ا�$ز�ز ، �
�ر>  ا	�در�س >�	�����ت، �&�ورات ا



 y��s�ا CD��ا                                                      :

رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و يقيسوو و ة التي تقدم لهم و تتحدى تفكيرهم و تحثم لكي يلاحظسئلة التفكيرية المفتوحة النهايلأا  47   بداعيا و ليس كلاسيكيا كما كان دور المعلم هو  إفي عملية تعلم العلوم تعلم ... و يجربوا يتنبؤوا  نبوب توصيل في كأوأسئلة المطروحة عليه لأو كمجيب عن اأكمخزن للمعلومات و المعارف العلمية  .                                           لى المتعلمينإالعلمية من مصادرها المختلفة  المختبر يوصل المعرفة كثر وعيا ألى المتعلم إ ضافةلإن يكون المدرس باأن ينبغي أدواره تغيرت كما ذكرنا سابقا و بذلك فأ جل لألمي فيقود تلاميذه لتعديل سلوكهم و فكرهم ووجدام الع) كمادة و طريقة ( لطبيعة العلم  ن المتعلم فإو كذلك  ،ن نمارسها و نلعبهاأن الطريقة الحقيقية لفهم و تعلم كرة القدم هي بأننا نعلم إ          .   مور حيام المختلفةأي في أمواجهة المشكلات بطريقة علمية داخل المدرسة و خارجها  لى اكتشاف إنشطة العلمية و التجارب تقود لأفا ،اينشأ قلب العلم النابض و طريقته التي تنمو و  ،و التجريب  لتركيز على الممارسة ي ينبغي اأن يكون لاعبا و مشاركا نشيطا في الفريق العلمي ألابد  ستكشاف  لإا نأو في هذا اال يقال .خطاء أو تزيل ما يوجد من أو الطريقة التي تنمي هذا الكم     ازن جانبيه و هما المحتوى المعرفي بكمه المتراكم و المتزايد و من هنا تظهر دينامكية العلم حيث يتو           .    فكار و تجارب جديدةأكيد و بالتالي تولد لتألى زيادة اإالجديد من المفاهيم التي تحتاج  ن يكتشف فيما ألى تحديد مفهوم الخلية و من ذلك يمكن إن يتوصل أثلا يمكن للتلميذ و المبادىء فم   مل و اكتشاف بعض المفاهيم لتأيحدث عندما ينشغل الفرد المتعلم باستخدام العمليات العقلية في ا ة تمكن ذ يمكن تخطيطه بطريقإيمكن اعتباره درسا في العلوم  ،ستكشافي في التدريس لإنشاط ان الإ                .  قسام الخلويلإي ما يدعى اأعلميا ملخصه هو كل خلية حية ناتجة عن سابقة لها أ بعد مبد نه ينبغي على لأ ستكشافلإ على اهو ذلك انشاط المبني": ستقصائيلإنقصد بالنشاط ابينما                             .      ستدلال و غيرهالإعمليات العلم و هي الملاحظة و القياس و التصنيف و التنبؤ و ابعض المفاهيم و المبادىء العلمية ما نسميه  ،ن يكتشف بنفسه مستخدما عملياته العقليةأالمتعلم من  خرى تتمثل في الممارسة العلمية و تدعى أ شياءأ لىإ ضافةلإبا ستكشافيةلإن يستخدم قدراته اأالمتعلم 
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا ستقصائي لا يحدث بدون العمليات العقلية في لإن النشاط اأبعمليات العلم العليا و هذا يعني   48   و بذلك يمكن اعتبار النشاط  ، ستكشاف و لكنه يعتمد بشكل رئيسي على الجانب العلميلإا و من هنا يمكن اعتبار عمليات . 1"ستقصائي هو مزيج من العمليات العقلية و العمليات العلميةلإا ستقصاء لذلك ينبغي على المعلم تدريب التلاميذ على لإستكشاف ضرورية و لازمة لعمليات الإا ن كألى النتائج كما ذكرنا إذن فالمتعلم سيسلك سلوك العالم في بحثه و توصله إ ،ستقصاء العلميلإا رحلة سابقة لعملياتو مأ ساسيألب ستكشاف كمطللإاستخدام القدرات العقلية اللازمة  قصاء من حيث ستلإشاف و استكلإن هناك فرقا بين اأجانبيه يرى :نإى النتائج كذلك إو يتوصل   و يصمم التجربة يتنبأ و يكون الفرضيات و يجمع المعلومات و يلاحظ و يقيس و  ،يحدد المشكلة ساسية لأن يكون هو الهدف من تدريس العلوم بشكل رئيسي في المرحلة اأينبغي :" ستكشافلإا*  : ن أ و هو يتضمن تعلم التلاميذ المفاهيم و المبادىء ) ول من التعليملأالسلك بنفسه شيئا ا( الدنيا  ن أ وأا تتمدد فإن يكتشف التلميذ مبدءا علميا مثلا عندما تسخن المعادن أ وأ .2"و غيرها    كمفهوم الحرارة و الهواء  و الخلية ن يكتشف المتعلم بنفسه شيئا جديدا بالنسبة له  أالعلمية فمثلا  نه يتضمن سلوكا علميا متقدما لدى المتعلم  أستكشاف من حيث لإيختلف عن ا": ستقصاءلإا*             .                          مراضلأن تتسبب اأيمكن ) الفيروس ( الكائنات الحية الدقيقة  و عمل فرضيات و تقييم خطوات التجربة  ،و تصميم تجربة معقدة لحد ما ،تحديد مشكلة : كما في ن تدريس العلوم بالتقصي يمكن أجانبيه و لهذا يعتقد  .و تنمية اتجاهات حديثة على جميع المستويات و من هنا يشكل . ساسية لأو يتقدم في المراحل الدراسية ا ،في المرحلة المتوسطة من التعليم أ يبد نأ 
�راوي T/ط�� ،ا	�
�ر>   >�	�����ت( >�داDو&�� اCد��ج)، وزارة ا��ر(�� ا�وط&�� ا*طر،2006، ص 5.                                                            -1997. (1)/the condition of learninig.new york rGagne, )2(  
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا مر من لأو مهما يكن ا. 1"ستقصاءلإساس لتطوير تدريس العلوم بالأا ستكشافلإتدريس العلوم با  49   ن طريقة التقصي و إ .وجهان لعملة واحدة وأ مانأتو) ستكشاف لإالتقصي و ا(  ماأ ،دب التربوي العلمي بوجه عاملأنه كما يبدو من افإ ،ستكشاف لإستقصاء و الإاختلاف الباحثين ا النشاط ( ساسيا في عمليتي التعلم و التعليم في مادة العوم أبعتبر التلميذ المتعلم محورا  -       :                        همها أو الموجهة تتميز بعدة خواص أستكشاف الحرة لإا ) عمليات العلم( ستكشاف و التساؤل العلمي لإاستقصاء و لإيتطور عند المتعلمين مهارات ا -     .)العلمي .                                                                  من الملاحظة و تنتهي بالتجريبأ تبد .                                   تم في تنمية المهارات الفكرية و العمليات العقلية لدى المتعلم – و وضعيات تعليمية تعلمية مشكلة أذ تتطلب يئة مواقف إالعلمي لدى المتعلمين  تطور التفكير  - نجاز لإتم ببناء شخصية الفرد من حيث ثقته و اعتماده على نفسه و تحمل المسؤولية و شعوره با –           .                                                                            جراء التجاربإوو تساؤل مفتوح النهاية تستلزم استخدام طرق العلم و خاصة الطريقة العلمية في البحث و التفكير  أ سلوب التعلم أستكشاف في لإشد المتحمسين لطريقة اأمن برونرعالم ن الألى ما سبق نجد إضافةلإو با  .2المعرفة العلمية و تمثلها و بالتالى تصبح جزءا من نظامه المعرفي الشخصينه تتطور لديه القدرة على تكوين أيعنى  تزيد نشاط المتعلم و حماسه تجاه عملية تعلم العلوم مما –            .                                                                           و تطوير مواهبه .                                                                              القوة الفعالة العقلية/ 1:   فهيستكشالإخرى لطريقة التعلم باأربع مميزات أو قد حدد  ،و التعليم                                                            (1)  Gagne, r /the condition of learninig.new york1997. .review 31n 1961 the act of discovery /Harvard educationalBruner, j/)2(  
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                                                                           ثارة التحفيز الداخلى إ/ 2  50   هذه أ نفسهم انطلاقا من مبدبأمثلة في المشكلة يجاد حلول للمواقف المتإلمساعدة المتعلمين على ن طريقة حل المشكلات من الطرائق الحديثة التي يتم التركيز عليها في تدريس العلوم العامة و ذلك إ  :طرائق حل المشكلات  1زيادة قدرة المتعلم على تخزين و استرجاع المعلومات/ 4                                               .               ستكشافلإستقصاءو الإالتعلم با/ 3 نفسهم عن طريق القراءة لأو نفسهمبأ شياءلأا يجادإى هو مساعدة التلاميذ عل) حل المشكلات(     ساسي من هذه الطريقة لأو عليه يصبح الغرض ا ،يمثل قمة النشاط العلمي الذي يقوم به العلماءلى تشجيع المتعلمين على البحث و التنقيب و طرح التساؤل و التجريب الذي إالطريقة التي دف  .                          لى حلهاإو الوصول ) المشكلة ( سئلة و عرض المواقف لأو توجيه ا ،العلمية  و سوف  ،التي يصادفوا في حيام اليومية  ة القضايا و المشكلاتيهيء المتعلمين للنجاح في معالجن نجاح المتعلمين في معالجة المشكلات و المواقف المشكلة و حلها سوف بأفالمختصون مقتنعون  ن كثيرا ألدرجة  ،ستكشافلإتتداخل طريقة حل المشكلات في العلوم في العلوم مع طريقة التقصي و ا.                                                     2ذهام صفات العالم الحقيقية الواقعيةأ لىإتقترب  ا أ وأ ستكشافلإعن طريقة التقصي و اأ المختصين في التربية العلمية يعتبروا جزءا لا يتجزمن  ستكشاف لإن طريقة التقصي و اأذا ما علمنا إو بخاصة  ،امتداد لها و بالتالي يصعب التفريق بينهما .                                                                                 لى حل المشكلةإو يجرب للوصل  ،و يفسر و يستنتج ،و يتقصى و يتساءل و يجمع المعلومات      حث و سؤالا تفكيريا يثير تفكير الطالب و يتحدى عقله بحيث يجره ليبأتتطلب موقفا مشكلا   (2) �&ظر:
�راوي T/ط�� ،ا	�
�ر>   >�	�����ت( >�داDو&�� اCد��ج)، وزارة ا��ر(�� ا�وط&�� ا*طر،2006، ص 10.  .11،1987دار ا��$/رف ا��/ھرة ط ،�در�س ا	��وم و ا	�ر>�  ا	���� ،��5رة ا�د�ب  :�&ظر - )(1                                                           
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا تعلمها  هداف تدريس العلوم و استراتجيات تعليمها ولأتحقيقا  ،هذا و تركز مناهج العلوم الحديثة      51   كما تركز على طرق . حتفاظ الإعلى اكتساب المتعلمين المعرفة العلمية بطريقة وظيفية و تقويمها و ا لى التركيز على عمليات العلم إشد الداعين أنبرونر من إو ( العلم و عملياته في تعليم العلوم و تعلمها  :                                                                                ن على المدرسفإو لتحقيق ذلك   .تعلمية جديدة ،منها في مواقف تعليمية  ستفادةلإاو من ثم  ،من قبل المتعلم و تطبيقها ،شكلات على اكتشاف المفاهيم و المبادىء العلميةن تساعد طريقة حل المأيمكن  ،و لتحقيق ذلك   .     1)بالمشكلات و بالتالى يزود المتعلمين ) طريقة حل المشكلات ( ه الطريقة قبل تطبيقها ن يقتنع ذأ: ولاأ - .                                                  طار الذي تتم عمليات حل المشكلة في نطاقهلإبا تجاهات الحديثة في تدريس العلوم كما تستند لإن طريقة حل المشكلات تتمشى مع األىإ ظافةلإهذا با ن أفراد المتعلمين التي تقتضي لأتتمشى طريقة حل المشكلات مع طبيعة عملية التعلم لدى ا *1                             :                              برزها ما يليأس تربوية حديثة من سأ لىإ علوم ن استخدام مدرسي الفإو غرض يسعى لتحقيقه و عليه أ) الهدف ( يوجد لدى الطالب المتعلم  كمدخل للدروس العلمية ) و سؤال علمي محير أ) ( و موقف مشكل أ( ثارم لمشكلة علمية إو ن هذه الطريقة تنمي فإتالىتتفق طريقة حل المشكلات و تتشابه مع مواقف البحث العلمي و بال *2             .  داخليا للتفكير المستمر و متابعة النشاط التعلمي لحل المشكلة المبحوثة) حافزا ( و أيكون دافعا  و مهارات  درم على خطوات الطريقة العلميةروح التقصي و البحث العلمي لدى المتعلمين و ت   .Bruner, j/the act of discovery /Harvard educational review 31n 1961(1)                                                             .   البحث و التفكير العلمي



 y��s�ا CD��ا                                                      :

رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا ن أساسي في التربية العلمية و تدريس العلوم مما ينبغي على المدرسين أو هذا بحد ذاته يعتبر هدف      52   .      و ذلك من خلال ممارستهم الصفية و المخبرية في حل المشكلات ،يحاولون تحقيقه لدى طلبتهم و مجالاته سواء المتعلقة منها بالمعارف العلمية أ ،وجه التعلم أتحقق طريقة حل المشكلات وظيفة  *3 ي تحصيل أ داءأ و نيجعلأو عليه يحاول مدرسو العلوم  ،م مهارات العلمية المختلفة المناسبةأ من  ،رفة العلمية و عمليات العلم و طرقه و مهاراته يتم في مواقف تعليمية تعلميةللمتعلمين للمع .                           1خلال مشكلة تحقق حل المشكلات المبحوثة من خلال استخدام طريقة حل المشكلات لمية في طار واحد بين شقي العلم بمادته و طريقته فالمعرفة العإتجمع طريقة حل المشكلات في  *4 ن يركزوا أيحاول المدرسون  ،وسيلة للتفكير العلمي و نتيجة له في الوقت نفسه و عليه  ،هذه الطريقة .            ادته و طريقتهستكشافي لتحقيقه لدى طلبتهم و بالتالي الجمع بين العلم بملإستقصائي و الإا تجاهلإسلوب العلمي و الأا تباعإجهودهم في استخدام الطريقة و تطبيقها لمساعدة المتعلمين في  ي التعلم الذاتي أتتضمن طريقة حل المشكلات في العلوم اعتماد الفرد المتعلم على نشاطه الذاتي  *5 ن حل أ ،ة و تطبيقها في مواقف مختلفة جديدةو الطريقة التي تمكنه من حل المشكلة المبحوث       أالمبد   وأكما تمكن الفرد الطالب من اكتشاف المفهوم ،لتقديم حلول المشكلات العلمية المطروحة يكتشف المتعلم الكالب مجموعة من  ،كاديمية و تعليميةأالمشكلات يتضمن عمليات عقلية و  لى حل مشكلات إن يطبقها للوصول أوالمبادىء المتعلمة سابقا و التي يمكن للفرد الطالب أالقواعد  قد تتساءل عن مضمون هذه العبارة مشاريع و عن ارتباطها باال التعليمي  :طريقة المشروع                                                              .                          2لوفةمأجديدة غير  بل  ،و نحن حين نقوم بذلك بصيغة الجمع فذلك لكوننا لا نلتقي بمشروع واحد وحيد ،التعلمي  و حتي تتضح الرؤيا لابد من طرح  ،و ذلك أن تنجز في هذا اال أ بجملة من المشاريع التي يمكن   .6:ص،2005،الجزائر  ،دار الخلدونية :بيداغوجيا التدريس بالكفاءات  :حاجي فريد : ينظر)2(  .11،1987دار ا��$/رف ا��/ھرة ط ،�در�س ا	��وم و ا	�ر>�  ا	���� ،��5رة ا�د�ب :�&ظر - (1)                                                           



 y��s�ا CD��ا                                                      :

رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و مرتبطة أبداعات مستقلة إوأقد تعتبر المشاريع عبارة على دراسات  " ما المقصود بالمشاريع؟                                                                                            : هذا التساؤل  53   :                        و هي تتم عادة على الشكل التالي ،دات متباعدة ضمن المقرر الدراسيبوح .                                        نجازهاإيقترح المدرس على المتعلمين مواضيع المشاريع المزمع  - لى تعلم مسؤوليتهم إو بواسطتها يتوصل المتعلمون  ،دارة المدرسإو في الحالتين فالمشاريع تكون تحت                                          .           و قد يختار المتعلمون مشاريعهم بشكل مباشر – و ذلك من خلال المدة التي قد تطول بقدر ما تستحويه  .نتاجهاإطار معالجتها و إو ذلك في  ،الخاصة :                                ماهي الوظائف التي تؤديها المشاريع في مجال التعليم و التعلم؟  .1"لة تقديم المنتوج النهائيو من ثم مرح ،و مرحلة البحث ،كل من مرحلة التخطيط جراءات التي تجعل المشتغلين ا إيمكن اعتبار المشاريع من حيث مضامينها البيداغوجية هي تلك  صل من خلال التشبع بالمبادىء و القيم التي و كل ذلك يح. و فكريا ذهنيا ،تربويا ،يرتقون علميا ن هذا التعامل يجعل المتعلمين أكما   ،الروابط الموجودة ما بين المواضيع المتمايزة و العالم الخارجيو التعاطي للتعامل بالمشاريع في الميدان التعلمي تجعل المتعلمين يدركون  ،يحصل عليها المتعلمون  و كيف يخططون وقتهم  ،عمال مشتركةأ وأ ،عمال فردية أاشرة جل مبأيتعلمون كيف ينظمون من  .                                                          و كيف يعملون وفق برنامج معين ،الخاص كما تعطى للمتعلمين   ،يديهم زمام تكوينهم الذاتيأخذوا بين يأ نبأن المشاريع تسمح للمتعلمين إ ن المشاريع تجعل أكما   ،المشاريع تقدم بطريقة معينة مما يجعلهم يتدربون على طريقة تقديم المشاريع  طارإن المنجزات في أ لاإ ،شخاص لأعضهم و فرصة التفاعل مع غيرهم من افرصة التفاعل بين ب  (2)- �&ظر: �د>�ر ��روع ا	�ؤ\\ ، وزارة ا��ر(�� ا�وط&�� و ا��(/ب2004،. (1) ),ن �/
ر،�د�ل 	������ت و ا	�&زوءات، �
�ر>  �ظر�  و �ط>�
� ، ط1 �ط($� ا����. (ر�&�ر ا��)�د�� &و&(ر 2002.                                                              .                2رائهم و عن النتائج المحصل عليها في بحثهمآالمتعلمين يتعلمون كيف يمكن الدفاع على 
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و المشكلة التي سينصب عليها أتبتدىء مجريات بتحديد الموضوع : و الموضوعأتحديد المشكلة *                                                               نجازالمشاريع ؟إما هي مراحل   54   ن توظيفه أو بناء على نوع خاص من النشاط يرجو المدرس أا تمثل منفعة موعة ما أو بدا  لذهني ثناء جلسة للعطف اأ ثيرتأثر قضية إبداعات حيث يتم ذلك مثلا لإا وأو الدراسة أالبحث  و أنتاج رسوم إ وأو بغاية توجه المتعلم لكي يعتمد القراءة الخارجية أ،اموعة طيلة مراحل المشروع  و المعطيات أالسياق  و تتبعأو تدعيم أو تحليل بيانات في تحيين أو وجهات نظر أ حصائياتإتجميع  و ليعتمدها في رصد و أ ،و تعليمية معينةأو تبعات أ مبادىء وأو بمفاهيم أالتي تحيط بالمشكلات  و المختلفة التي يفترض أخر من السياقات و الوضعيات الجديدة المتشاة آو استعاب قدر    فهم  لوضعيتين في علاقتهما بدرس صفي و ليعتمدها في التحضير القبلي لكل من اأو مجاتها    ظهورها  اح في شكل سؤال محدد قتر لإة الموضوع يكون جيدا لو يصاغ اثناء معالجأو حتي لا يتيح المشاركون    و على كل حال  ،فرادهاأ وأكما قد يتم تعيين الموضوع بناء على اختيار مباشر من طرف اموعة                                                                         . مبرمج لاحق بما يكفي من الوقت .                                        ن يقرر الطرفان المدرس المسهل و اموعةبأيتم تخطيط المشروع   :؟كيف يخطط المشروع  . 1هتمامات الجاريةلإا حدىبإووثيق الصلة  ،مباشرة  (1)- �&ظر: : �د>�ر ��روع ا	�ؤ\\ ، وزارة ا��ر(�� ا�وط&�� و ا��(/ب2004،.                                                           ن تتوفر؟                                                                                أين يمكن أ*                                              ماهي المواد المطلوبة؟                                     *و كم يستغرق من الوقت؟                                                                          *                                                                متي ينطلق المشروع؟                 *
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا ذلك مع ضرورة تبيان هل ستهتم  و موضوعات مختلفة ؟وأو هل سيتم العمل على نفس الموضوع *                          و ضمن مجموعة؟                    أذاكان كل مشارك سيشتغل منفردا إو ما*  55   ن تنمي أالمشروع و التي من المتوقع طار إو التحركات التي تدخل في أ شغاللأالبحث في مختلف ا ماأ  :؟طار المشروعإالتحركات التي ستدخل في و  شغال)ماهي ا                                       .1و الصيغة التي ستنهي ا المشروعأو بالكيفية أالمناقشة في هذه المرحلة بالطريقة  مر يتعلق مثلا بمشروع تحقيق حول الدور التي لأذا كان اإلدى المشاركين عددا من الكيفيات فيمكن  ن يشتمل أ ،طفال المحرومين من البيئة العائليةلأتقوم به المؤسسات و الجمعيات المختصة في رعاية ا نجاز العمل إ نأغداق النصح باعتبار لإ وأ ، سئلةلأجابة على الإلكن فقط ا ،رهن تصرف اموعة /بداعية و هو ما يتطلب بقاء المدرسلإا ،جتماعية لإا ،كاديمية لأي على مجموعة من التقنيات اأ  حصائياتإتجميع *استجوابات                                                                                          *               تحليل بيانات                                                                         *قراءات                                                                                              *                                                                     زيارات                           *  :   على �ور�/،   .2004بريلأ ،مصوغة خاصة بتكوين المعلمين الحاصلين على شهادة البكالوريا ،المقاربات و البيداغوجيات الحديثة ،اريفايزة الطر : ينظر- )(1                                                               .  2صلا من مهام المشاركين وحدهمأهو /
)�
و�ن ا��$���ن ا�)/���ن R�5 �-/دة ا�) ��/� �.2004(ر�لأ(2)- �&ظر: T/�زة ا�طراري، ا	�
�ر>�ت و ا	>�داDو&��ت ا	[د�� ، ��و;  
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و أ،و عرض كتابي أتي في شكل تقرير يأ نأن المنتوج النهائي للمشروع من حيث صيغته يمكن إ  :؟ماهي مواصفات المنتوج النهائي للمشروع  56   .              تعريف المشكلة المدروسة و تحديد خاصيتها التي تجعلها واضحة و متميزة عن غيرها –     .                                هميتهاأ لىإ نتباهلإبرازها بما يلفت اإتقديم المشكلة المدروسة و  -                                                       :                                     شفهي يقوم على .                                                                                    و المصادر التي تتناولها     عتماد على ما هو متوفر من المراجع لإلمشكلة و استعراض الفرضيات المقترحة لحلها باتحليل ا – .                  حولها حصائيات و البيانات التي تم تجميعهالإو ا ستجواباتلإبناء على نتائج ا – و قصائد أو عبارة عن قصص أنقراض في البلاد لإثلا باو عينات من النباتات و الطيور المهددة م     و معرض لصور أيكون عبارة عن لوحة تشكيلية  نأا يمكن ،ليها إ المتوصل ستنتاجاتلإالخروج با –      .                                              ويل المعطيات المرتبطة بالمشكلة و تنظيم سياقهاتأ - .                                                                                                 1شعرية ظهار كفاءات إنه يشجع على ألة و البحث عن حلول لقضايا شائكة كما ؤ ساالم ،ستكشافلإو ا    سلوب في التعلم يعتمد على تشجيع المتعلمين على التقصي   لأن هذا اأ علاهأج مما ذكر تو نستن روح التعاون بين المتعلمين لتنفيذ  لى التطبيق من ناحية إن ارد ذهنية تسمح بتوسيع دائرة المتعلم م �ور�/،أ(ر�ل2004                                                                 . خرىأمشاريعهم من ناحية /
)�
و�ن ا��$���ن ا�)/���ن R�5 �-/دة ا�) ��/� � (1)- �&ظر:T/�زة ا�طراري،ا	�
�ر>�ت و ا	>�داDو&��ت ا	[د�� ، ��و;
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا كثر أصبح معنيا أ ذإ ،اسيا في العملية التعليمية التعلمية يواكبها في جميع مراحلهاسأيعد التقويم عنصرا   .دوات التقويمأ -                                                .                      التقويم عبر مراحل التعلم –                            .                                   مفهوم التقويم من منظور الكفاءة -                                      :ستراتيجية التقويم التعليمي بالكفاءاتإ  :المبحث الثالث  57   ....                                   و في حل المشكلات التي تواجهه،في مجال الحياة المختلفةي وقت مضى بقياس مدى فهم المتعلم للمعارف و التمكن من المهارات و القدرة على توظيفها أمن  فسية حركية و معارف سلوكية و نأي محتويات المواد و معارف فعلية فكرية ألى معارف إتستند بنفسه و التمكن من اكتساب المعارف عامة و الكفاءات بصفة خاصة المتمثلة في القدرة الفعلية التي التعلمي و عليه القيام ببناء تعلماته / و لما كانت المناهج الجديدة تعتبر المتعلم هو محور الفعل التعليمي ن عملية تقويم التعلمات لدى المتعلم تركز فإنظمة تعليمية تعلمية أجتماعية و وجدانية من خلال إ ن يبرهن على كفاءته و تحديد مقياس أذا تحكم فيها المتعلم يستطيع إعلى توضيح المعارف التي  ....      المواد ،الطرق  ،الحلول  ،عمال لأا ،فكار لأصدار الحكم لغرض ما على قيمة اإالتقويم هو "  :مفهوم التقويم من منظور الكفاءة  .ازها في وضعيات تعلمنجإداة قابلة للملاحظة و القياس و ألىإالنجاح الذي يستند  شياء و دقتها و فعليتها و يكون التقويم كميا و فعليا  وهو لأنه يستخدم المعايير لتقدير مدى كفاية اإ و تقويم مدى تحقيق  ،هداف المتعلقة بجانب من جوانب العملية التربوية لأديد اعملية كاملة لتح لى تحقيقها إهداف التي نسعى لأنه تحديد مدى ما بلغناه من نجاح في تحقيق ابأو يعرف  ،هداف لأا وضاع و معرفة العقبات و المعوقات لأبحيث يكون عون لنا على تحديد المشكلات و تشخيص ا
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و أهداف التربوية و معرفة مدى القرب لأو هو قياس مدى تحقيق ا ،التعليمية بقصد تحسن العملية   58   جل الحكم على مدى أو ذلك من  )داء سلوكي مباشرأ،كتابية /سئلة شفويةأ،ملاحظة  (مختلفة  دواتبأ، كمية   وأكيفية لى الحصول على بيانات  إو دف  ،ثناءها و عند ايتها أو  ،و التعلم     قبل بداية عملية التعليم  ،التي يقوم ا المعلم بشكل دائم جراءاتلإاو التقويم هو كذلك تلك    .1"هدافلأالبعد من تحقيق هذه ا بعاد و المعارف لأا عتبارلإخذ بعين ايأ نأن تقويم الكفاءات هو بمثابة تقويم شيء مركب لهذا يجب إ  .2ثم قرارات التحسين ،تحقيق الكفاءة المستهدفة  صر المكونة لها و كذلك مساعي التحليل و البناء التي يبديها التلميذ و مطالباته بتبرير الضرورية كالعنا فالتقويم ،ظهار العلاقات الموجودة بين مختلف العناصر المدمجة و المكونة إختياراته و كذلك إو  ،قراراته  ن  أحيث ،فاءاتطار المقاربة بالكفاءات يسمح بالوقوف على المكتسبات المتعلمين بدلالة الكإفي  شكالية المطروحة في لإجل حل اأكفاءة المتعلم تسمح له بتسخير مجموعة معلومة من المردود من  �                                                                                                              .تخاطب وضعية كل تلميذ على حدى√                                                        .لى منتوجإتخضع وضعية التقويم √                                                      .لمتعلموضعية التقويم تكون جديدة على ا√     .دماج المعارف و المعارف الفعلية و المعارف السلوكية و القدراتإتبني وضعية التقويم بشكل ييسر √                                         .في البداية تحديد الكفاءة بدقة انطلاقا من الوضعية√       :ربة بالكفاءات يجب مراعاة مايليقبال على تقويم منتوج المتعلمين من منطلق المقا?و عند ا                                                                                            3سياق المعلوم$�/:،�� ا�$�وم ا?:��/�5��
� �/:,�ر �&�ورة، �(1)�(&R (ن ,. �,$ود ،واlm ا	�
و�م A@ ا	����م اC>�دا:��@ ظل ا	�
�ر>  >�	���ءات، ر,/ �.104:ص ،m،2008,&ط�& 
 /�/ت T. ا��ر(��  (2)-�&ظر:ا*�Bر5وار�ب و إ,�/2�5*5ور،ا	�
و�م A@ إط�ر ا	�
�ر>  >�	�����ت، �:�� ا�$�وم ا?&,/&�� و ا?:��/�5�، ص:573. �
و�ن (/���(2)- �&ظر: &ورة (و��5� و ,��� (و�5/رة،���ر\  ����@ ا	�ر[�  اC>�دا:�  A@ ]وء ا	�
�ر>  >�	���ءات، ����R ا�mور �.732:ص ،2011،ا�:زاAر،:/�$  
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا صدار حكم إفهو يشتمل على  ،يتضمن تقويم جوانب عديدة تتعلق بالنواحي المختلفة لشخصيته    :التقويم عبر مراحل التعلم  .1ديم وضعية التقويم و ذلك من حيث المقرونية و دقة المعلوماتالحرص على الوضوح في تق√  .بالنسبة للطالب مع مراعاة دلالة وضعية التقويم،ضرورة مراعاة مستوى المتعلمين المستهدفين√               .توضع وضعية التقويم في سياق تواصلي و تكون منسجمة مع الكفاءة المستهدفة√                                                                    .التلميذ فاعل و مشارك√  59   هداف التربوية لأتقويم التلميذ هو عبارة عن تحديد مستواه لنعرف ما بلغه من نجاح في تحقيق ا:"ن فإ اللقاني حمد حسينأو حسب  ،تجاهاته إستعداداته و شخصيته و ميوله و إعن تحصيله و قدراته و  و  ،و التقويم التحصيلي  ،هداف فهناك التقويم التشخيصي لأا ختلافلإو يختلف هذا التقويم تبعا  و تحديد ،التقويم  و الفئة التي يستهدفهاأو هي تتمثل في تحديد العينة  :مرحلة ما قبل بداية التقويم                                                                         :مرحلة لتقويم المتعلم هي ولفأ  .2"و الوجدانية ،و المهارية ،نب المعرفيةو هناك التقويم الشامل للجوا ،تجاهاتلإو ا و هناك تقويم للقيم ،هناك تقويم للمهارات و كذلك تحديد مستوى المتعلم دراسيا و معدله  ،ت و قدرات و معارف ما تتمتلكه من مهارا و ما لديه  ،و ما لديه من مخزون سابق حول المواد التي درسها  ،و مدى تمكنه من المنهاج  ،السنوي � ا�$�وم                                                            جراء التقويم يتم التواصل مع المعلمين و المتعلمين و اطلاعهم على إخلال :مرحلة التقويم البنائي                                                                                      .3من معرفة لا صفية��
� �/:,�ر �&�ورة، ��5�?ا(1)- �&ظر:�(&R (ن ,. �,$ود ،واlm ا	�
و�م A@ ا	����م اC>�دا:@ A@ ظل ا	�
�ر>  >�	���ءات، ر,//��: �.104:ص ،2008،:/�$� m,&ط�& 
و�ت. �
�/ب ا�)د�ث ،دط،2002، ا� (3)- �&ظر:ا\�را�&��ت ا	�
و�م و أدوا�jo.gov.Moe.www،n اط�V��5 7 �وم m -(2) 2020/07/23/,م �5. ا��راف ،ا	
��س و ا	�
و�م A@ ا	�ر>�  و ا	����م، دار ا



 y��s�ا CD��ا                                                      :

رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا يمكن تداركه خلال خطأ يأيضا خلال فترة التقويم دف تصويب أتكون  :م العلاجيمرحلة التقوي                                                                                           .و ما اكتسبوه من علم خلال فترة التقويم ،ي تحسن لدى المتعلمينأ  60   فهو بمثابة تدخل علاجي شخصي لبعض المتعلمين  ،عطاء نتائج جيدة إو يساعد على  ،الفترة  طلاع كل من إو  ،و من ثم تحليل النتائج  ،ستنتاجات حول المتعلمين و المنهاجلإو الملاحظات و ا          و فيها يتم تجميع كافة البيانات خير من عملية التقويملأو هي الجزء ا :رحلة التقويم النهائيم                                                                                              .طارىء و المراحل المتتبعة الوحيدة حسب أو لكن صادفت عند بحثي المكثف عن مراحل التقويم الطريقة      .حيالها جل اتخاذ القرارات المناسبةأدارة على النتائج من لإالمتعلمين و المعلمين و ا ن يتحقق  أداء التلميذ و مقارنة ما تحقق مع ما يجب أو يتمثل في جمع المعلومات حول  :ا	
��س  :1تتمثل في المراحل الثلاثة التالية فكري حسين ريان عتمادا على مرجع ٳيم و تحليل المعطيات لتفسيرها و تفسر المعطيات كما يمكننا القياس من تنظ و سلم تقدير و يوجد نموذجان للتفسير كما يوضح ذلك مهدى محمود أما مجموعة معايير ٳيكون  لة يقوم و في هذه الحا ،داء التلميذ قياسا مع زملائه أيجري هذا النوع بمقاربة :التفسير المعياري                   .   لى نفسهٳي يقيم نفسه بالنسبة ألى مقياس ٳة و في هذا المستوى يقيم بالنسب ،ستاذ لأو عتبات نجاح يحددها ا ،داء أو هو مقارنة النتائج بمقياس :)المقياسي ( عير التفسير المم                                                                                             : سالم  (1)- ينظر: زكريا محمد الطاهر و آخرون،مبادىء القياس و التقويم في التربية، الدار العلمية الدولية ، ط،1 عمان ، الأردن2002.                                                           تي الذي هو تقدير قيمة منتوج التلميذ بوضع علامة ائية تعبر عن نتيجة يأبعد القياس  :ا	[�م                                                                         .و رتبةأو يكون الحكم علامة   بالنسبة لهم 
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا .                                                      المعارف غير المتحكم فيها جيدا:يبنى على الحكم و التفسير و فيه يتم تحديد :ا	
رار                                    .نتظرةي درجة تحققت النتائج المألىٳالحكم و منه نستنتج   61   رادة النظر في ٳن تدنى النتائج تجعل المعلم يخرج بقرار لأ ،مدى فاعلية طرائق العمل بالنسبة للمعلم              .    هداف المسطرةلأداة القياس المستعملة و مدى ملائمتها لتحقيق اأمدى فاعلية  شتراطات ٳنساجمها مع ٳستعمالها و حتى في مدى ٳداة التي أهداف التي رسمها و في لأطرائقه و فيا التلاميذ حيث يقومون : شخاص الداخليون مثل لأا:   شخاصأيقوم بعملية التقويم عدة و                                                 .                                                التقويم .                                                      ذا توافرت لديهم شبكات التقويمٳنتاجزملائمهمٳنتاجهم و ٳ ورة التعليم و التعلم ووجاهة الوسائل سير  ،يقومون عمل التلميذ: المعلمون  الوسائل ،يقومون عمل المعلمين مثل المردود الدراسي: المفتشون : شخاصالخارجيون لأا.التعليمية نتقال من مستوى للإو المؤهلة أو هي مجموعة من المهارات الضرورية للقيام بمهمة ما : المواصفة  :و هي كما يليدوات المشتركة و اللازمة التي يفترض على المعلم مراعاا في تقويم طلابه لتحقيق التقويم المنشود لأو ا         ن عملية التقويم تتطلب مجموعة من الوسائل أيتبين لنا  ،من خلال دراستنا لموضوع التقويم     :دوات التقويمأ  .يقومون البرنامج و النظام المدرسي :الخبراء و المستشارون ...  التعليمية ما هي و المواصفات عمو  ،كل سنة دراسية فبعضها تحدد مواصفات للتلميذ في اية   ، خرآلىٳ و تبقي  ،فراد لأترسيخ القيم الدينية و الخلقية في نفوس ا:و منها مثلا ،و صعوبة تحققها بسهولة       ومية و تتسم بالعم ،نتهاء من مرحلة تعليمية مالإو نصف النتائج مرغوبة في تربية التلاميذ عند ا      كثر من ارتباطها بالنظام التعليمي أ نشطتهاأترتبط بالحياة و  ،الغايات و المقاصد الكبرى للتربية
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و لكل   ،ليها في الجزء الظاهر الملموس و هو مقدار التحقق ٳقربأالمواصفة تختلف عن الكفاية لكنها   62   تعليم من المواصفة التي هي بال كثر ارتباطاأقل تجريدا و أقل عمومية و أو الكفاية  ،كفاية مؤشرات  .                                                                                        1"كبرىغايات و هو سلوك قابل للملاحظة  ،كتساا ٳو مرحلة من مراحل أهو نتيجة لتحليل الكفاية : "المؤشر و مع هذا فهناك من . 2"تي للسلوكلآا ستعماللإداء و هو الأو المضامين المعرفية و هذا يقابل الحصول التفاعل بين تنمية القدرات و بين المعارف و بذلك يشكل نقطة التقاطع بين القدرات       نه علامة محتملة أسمح تقويم مدى التقدم في اكتساا و بالتالي ي ،يمكن من خلاله التعرف عليها  هداف النهائية في نظرهم كافية لأهداف المرحلية و الأا نلأعلم يرفض استعمال مفهوم المؤشر في الت .                                                       عليها قدرات المتعلمين في مرحلة دراسيةو هي التي تخبرنا عن الحالة التي توجد  ،حادية و المستقلة عن غيرهالألسمات السيكولوجية اا -1                  :  المؤشرات القابلة للملاحظة و القياس العلمي و يعتمد عليها في تقييم الكفايات هي ما أ.طار العملية التربوية و ذلك لمراقبة السلوك النهائي و تقييمهٳلتوجيه عمل المدرس و التلاميذ في  االات التي تتناولها عملية  تقان في كللإو الدرجات النهائية التي يوجد عليها اأالمستويات  -2 �                                                       .و درس معينأو التعلم في وحدة دراسية        البنيات المرحلية التي تمثل المحطات المتتالية لتصور المفاهيم و المصطلحات موضوع التدريس -3  .التدريس خلال العام الدراسي�$Bو��ط/(7 ��0/ق  )3- 1(ا�$دد  ،&,/ن?&,/ن �/ص (�&-/ج ا��ر(�� R�5 )�وق ا?��/ل ا��/ص (/�(ر&/�p ا�وط&. ���ر(�� R�5 )�وق ا?&�رة ا-)2( (1)- �)�د ا�در�p،ا	�در�س ا	�bدف، ص:321.                                                                 :و منها الوضعيات التعليمية  3"مجردة و ملموسة مع الجماعة و البيئة التي يعيش فيها ،و مضبوطة       قامة علاقات محددة ٳو تفرض عليه  ،مجموعة الظروف التي يوجد فيها الفرد هي": ا 1998،�و&�و  ،�/رس ،ا��yرب   (3)-الدومي عبد الرحمن،الكفايات مقاربة نسقية، ط،3 دار الهلال ، جدة ، السعودية،2004، ص:51. 
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا ناءة و هي كل مشكلة تمثل تحديا بالنسبة للمتعلم و تمكنه من الدخول في سيرورة تعليمية نشيطة و ب  63   لى مستوى معرفي  ٳيجاد قواعد للحل منتظمة و معقولة تسموا بالمتعلم ٳو استقبال معلومات و  مكاناته ٳو هي مختلف العمليات و الوظائف التي يقوم ا المتعلم لتفعيل مكتسباته و ": السيرورة  .1فضلأ سابقة و بالتالي اتخاذ جل بناء معارف جديدة و دمجها في المعارف الأالشخصية و تصحيح تمثلاته من  هداف فاعلا في نظر لأو كلها ارتبطت بالكفاية نتيجة انتقال مفهوم المصطلح من مجال التدريس با ،المنتج ،العميل ،عتماد لإا ،التحسين : خرى مثلألى هذه المصطلحات دخلت مصطلحات ٳ ضافةٳ  . 2"نجاز الملائملإالقرار و تحديد ا .                و عدم مواكبة التطور العلمي ،العقم و التخلفبل رموه ب ،صحاب منهج الكفاياتأ لى تكوين قدرة تؤدي ٳو لتكوين الكفايات لابد من تكوين مهارة من المهارات تقود   و تقويمها          نجاز التي تعطي مؤشرات تسمح بملاحظتها  لإو ا ن الكفايات فقط ارتبطت بالسلوكاتأمع  جراءات لإا ،المعايير  ،دوات القياس أ: خرى المتمثلة فيأ دواتأ جانب ذلك هنالك لىإو   .لى كفايةٳبالتالي  وات القياس حيث دأ ستخدامإتساع رقعة إمل في الميدان التربوي يلاحظ لمتأا نإ": دوات القياسأ  .التصحيحية القياس من دوات أ ختيارإ صبحأحكام التقويم و لقد أساسا لبناء أتشكل النتائج التي يقدمها القياس  عداده مخطط التقويم الذي يخضع بصفة عامة إهم المراحل التي تواجه المقوم عند شروعه في أ                                                             V, & 7:ر��.51:ص ،ا  (2)-المقاربةبالكفايات، مقال على الأنترنتhmtl.666/loutati/nett.marocsite/:http.الصفحة السادسة: (1)-
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا :                                              لىإدوات القياس هذه أو تنقسم  ، 1"هداف المقترح قياسهالألæاإ  64   .                        حظةتقنيات الملا ،تقنيات الوصف الذاتي ،ختباراتلإمتحانات و الإا وترمى  ،دوات القياس تتعلق غالبا بالمحتويات الخاصة بالبرنامج الدراسيأو هي : متحاناتلإا* فوية و الفروض الكتابية التي لشن نميز داخلها بين الفروض اأكن و يم. ختبار مكتسبات التلميذ إلىإ ختبارات إهداف المحددة في المنهاج و تتسم بكوا لأختبارات غالبا بطبيعة الإترتبط ا: ختباراتلإا*                                            .         2سئلة متنوعة البناءأوأقد تكون عبارة عن مقال  ختبارات لإو تصنف ا ،رشادات المرتبطة ا لإسئلة و الأي محددة بدقة من حيث الوقت و اأمقننة  و مهارة معينة أو مدى تحصيله في موضوع أداء الفرد أو هي تقيس مدى  :التحصيل ختباراتإ                  :          3ةنواع التاليلأا لىإالنفسية حسب وظيفتها  لة الكاتبة و يستخدم لآختبارات الكفاية على اإختبارات القراءة و الحساب و كإنتيجة تعليم خاص  .                                                       طرق التدريس المستعملة و هذا لغرض تحسينهارامج التعليم من حيث صلاحيتها و ملاءمتها و كذا مدى فعالية ختبارات لتقويم بلإهذا النوع من ا القدرة على  ،و هي تقيس القدرة العقلية العامة التي تنعكس في سرعة الفهم :  الذكاء ختباراتإ و التدريب على مهنة معينة  أبمدى قدرة الفرد على التعلم تتنبأ  و هي: ختبارات القدرات الخاصةإ  .دراك المواقف و المشاكل و القدرة على التكيفإسرعة  ،العامة  الكفاءة ،التعلم ختبارات في لإو عادة ما يجمع هذا النوع من ا ،الخ...كالقدرة الميكانيكية و الموسيقية و الحسابية  .                                          يس كل بطارية عددا من القدرات الخاصةبطاريات بحيث تق  (3)- ينظر: محمود عبد الحليم منسي،التقويم التربوي، مديرية التكوين ، المعهد التكنولوجي للتربية مريم بوعتورة، قسنطينة. (2)- ينظر: ميلود زيان،أسس تقنيات التقويم التربوي، منشورات ثالة،دط، الجزائر. (1)-هيثم كامل الزبيدي، القياس و التقويم في التربية و علم النفس، دار الكتاب الجامعي، ط1 عمان،الأردن.                                                            ختباراتإ . و مهن معينةأ نشطةأهتمامات و ميولهم نحو إو هي تقيس : ختبارات الميولإ
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رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا و المعتقدات التي تجاهات لإا بعادأختبار طبيعة و لإيقيس هذا النوع من ا: و القيم تجاهاتلإا  65   .                          نشطتهأو قضايا اتمع و أ خرينآ فرادأ زاءإ ءرالأيتمسك ا ا و التي  نفعاليلإو هي تقيس الجوانب غير العقلية من السلوك كمقياس التوافق ا: ختبارات الشخصيةإ ن الملاحظة ستبقى مهمة من وسائل تقويم قدرات التلاميذ و مهارام السلوكية إ: تقنيات الملاحظة  .1تجاهاتلإاو سلم  ،ستبيانلإاو  ،تتمثل في المقابلة :الذاتيتقنيات الوصف *  .نبساطلإنطواء و الإو مقاييس السمات كالخضوع و السيطرة و ا ،تعرف بقوائم الشخصية  .                                              تقنيات الملاحظة الرئيسة في القوائم و شبكات الملاحظةو يمكن حضر  ،و صفات التلميذأجمالية تدل على تقويم المعلم الكلى لقدرات إالواقع عبارات تقويمية  وغيرها كلها في ،متعاون ،مؤدب ،مجتهد: ن العبارات التي يبديها بعض المدرسين مثلإو  ،الجديدة لى التلاميذ إسئلة موجهة أو تتضمن  ،ستبيانلإو ا ستمارةلإدوات شبيهة باأهي عبارة عن : القوائم حيث يسمح لنا بفهم معنى  ختبارلإايعتبر المعيار من الشروط الهامة في تصميم و تعيين " :المعايير*          .نفسهمبأنجازهم و عملهم إبكيفية متدرجة للتعرف على مواطن النقص و تصحيح  ايير التي تمكن من الحكم على ن تحديد المعإو  ،ختبار و مقارنة درجة الفرد بالدرجات المتوقعة?ا تي بعد تشخيص مواطن النقص و الخلل في عنصر من تأهذه المرحلة : راءات التصحيحيةجلإا*  .2"ختلاف طبيعة المادة المراد تقدير قيمتها(�قيمية الشيء تختلف  من العملية أ صبح من المنظور الجديد جزء لا يتجزأن التقويم التربوي أنستلخص من هذا المبحث   .عناصر النسق فالتقويم في  ،ي مستوى تكون عملية التعلم فعالةأ لىإو هو الوسيلة الوحيدة التي تحدد  ،التعليمية  
�/ب ا�:/�$.، ط1 �5/ن،ا*ردن:                                                           �
�/ب ا�:/�$.، ط1 �5/ن،ا*ردن. (1)- �&ظر:ھ�0م 
/�ل ا�ز(�دي، ا	
��س و ا	�
و�م A@ ا	�ر>�  و �Zم ا	��س، دار ا� (2)-ھ�0م 
/�ل ا�ز(�دي، ا	
��س و ا	�
و�م A@ ا	�ر>�  و �Zم ا	��س، دار ا



 y��s�ا CD��ا                                                      :

رwL �� �� ا��GHF} طF�ق ا فهو يعطي صورة  ،ظل المقاربة بالكفاءات يساهم في تحسين عملية التعليم و يرفع من مردودية التربوية  66   ي عملية أساسي في تحسين و نجاح أ فالتقويم يعتبر ركن ،حقيقية على مدى تقدم كل تلميذ في تعلمه ن هذه العملية تستلزم من المعلم تطبيق أنجد  ،ساسي للعملية التعليميةلأبمعنى المتعلم هو المحور او لما كانت بيداغوجيا الكفاءات التي تتباا المدرسة الجزائرية تم بتعليم المتعلم كيف يتعلم  ،تعليمية حتي يتمكن المعلم من تحديد نقاط  ،ووضع معايير النجاح هداف لأالتقويم الذي يتطلب تحديد ا        . القوة و الضعف في كل تلميذ من تلاميذه



                 



 ��I���جل حل أالموارد المدمجة بطريقة متداخلة من  مكانية الشخص من تجنيد مجموعة منإالكفاءة هي  -  :لى النتائج التاليةإطار البيداغوجية و الكفاءة توصلنا إبعد جولة علمية لسانية في حقل التعليمية في     67  ا ستغلال العقلاني للموارد المتاحة و الفعالية هي تحقيق حجم لإمثل و الأا ستخداملإالكفاءة هي ا –                                                   .                                       المشكلات هم مقاييس النجاح للمؤسسات في تحقيق أقل التكاليف و هي من بأو مستوى معين من النواتج أ ستثمار مجموعة من المعطيات إيتم فيها ،العلاقة بين البيداغوجيا و التعليمية هي علاقة تكاملية  –                          .في بناء علاقة وطيدة بين المعلم و المتعلم و تقوية العملية التعليمية تساهمهناك رابط وثيق بين البيداغوجيا و التعليمية و التدريس بالكفاءات فكل عنصر من هذه العناصر  –                          .                                                                        هدافهاأ .                       لى خدمة العملية التعلمية التعليميةإالتي دف  شكالية تواجهه   إو يستثمرها في وضعيات  ،يساهم التدريس بالكفاءات في بناء كفاءات معينة  – ن يتحكم أو  ،ن تكون لديه القدرة على بناء المخططات أجل تحقيق ذلك ينبغي على المعلم أو من  ن ذلك يساعد على لأو الوثائق المرافقة لها و دلائل المعلم  ،تعمق المعلم في فهم المناهج الدراسية  –        .            هدف ﴾ ،قدرة  ،محتوى  ،ة في المناهج ﴿ كفاءة في المفاهيم الوارد .                      ستراتيجية التي بني عليها المنهاج بجميع مكوناته و عناصرهلإفهم ا المشاركة    أ لى طرائق التدريس الفاعلة و النشيطة التي تتبني مبدإفرض المقاربة بالكفاءات اللجوء  – ثناء التدريس وفق المقاربة بالكفاءات  أعتمادهابإلم من الطرائق البيداغوجية الفاعلة التي ينصح المع –                  .  يجاد الحلول المناسبة لهاإشكاليات و لإو تؤكد على معالجة ا ،و العمل الجماعي  بيداغوجية المشاريع فهي التي تجعل من المتعلم محور العملية  –طرائق النشطة  –طريقة حل امشكلات     فبفضله يتم تشخيص نقاط قوة  ،ويم التربوي العمود الفقري لكل نظام تعليمي فعال عتبار التقإ -                                                                                            التعليمية 



 ��I���ترتكز . ساليبهأمقومات شخصية الطالب بشتى جوانبها و بذلك اتسعت مجالاته و تنوعت طرائقه و لم يعد التقويم مقصورا على قياس التحصيل الدراسي للطالب في المواد المختلفة من خلال قياس  –                     .   البرامج التربوية التي تؤثر في تشكيل النموذج التربوي و رفع كفايته و فاعليتههم أالتقويم هو  –.رتقاء بمناهجهلإمما يسمح بتحسين مردوديته و ا ،و نقاط ضعف النظام التعليمي   68  ا ن يجعله نبراسا لكل طالب أو  ،تعالى  ذنهبإعماللأل االله السداد فيما هو مستقبل من انسأو ختاما                   .بالكفاءات تم بماهو جوهري و تتمركز حوله التعلمات ذات الطابع الفعال و الجوهريفالمقاربة  ،ساسي للتعلم يتم بالترسيخ و العمل أ جراءإن حل المشكلات لأو ترسيخها و تثبيتها        التعلمات    متياز و ذلك من خلال دراسة و تحليلبإالمقاربة بالكفاءات على حل المشكلات                .علم



 67                



مل الجزائر لأدار ا ،ستراتيجية التعليم بمقاربة الكفاءات إنحو  ،حسنوات محمد  ،رزيل رمضان أ  : الكتب   67  ����� ا���Dدر و ا��
ا��  مطبعة المتقي برينتر  1ط ،مقاربة نظرية و تطبيقية  ،مدخل للكفايات و ازوءات  ،حسن شاكر  .اللسانيات التطبيقية و قضايا تعليم و تعلم اللغات ،حسن مالك   .                                    2017ولى لأالطبعة ا –البيداغوجيا المعاصرة  ،يل حمداوي جم                                                                                           .2002 .                                                                                                                            بيقيةدروس في اللسانيات التط ،صالح بلعيد                                                                            2002ردنلأا ،عمان  ، 1ط ،الدار العلمية الدولية  ،مبادىء القياس و التقويم في التربية  ،خرون آزكريا محمد الطاهر و   2004دار النشر للجامعات مصر ،لمعرفي علم النفس ا ،الزيات فتحي     2004 ،السعودية ،جدة  ،دار الهلال  ، 3ط ،الكفايات مقاربة نسقية ،الدومي عبد الرحمن  .2005 ، 1ط ،مطبعة عين البنيان  ،مقاربة التدريس بالكفايات  ،خير الدين هني   2002 ،الجزائر  ،دار الخلدونية : بيداغوجيا التدريس بالكفاءات : حاجي فريد   2002المحمدية نونبر  بدون طبعة دار القصية   ،مقاربة بالكفاءات بناء المناهج و تخطيط التعلمات  ،عبد الرحمن التومي        1987 ، 11دار المعارف القاهرة ط ،تدريس العلوم و التربية العلمية  ،عميرة الديب                                                                      .                 2002 ،الجزائر 



التكوين  ،لتعلماالتدريس بالكفايات من خلال خلق شروط  ،ترجمة عبد الكريم الغرابي  ،فليب جونار  .تعليمية النحو ،قاسمي الحسني محمد المختار  .الكويت  2002 ،دط  ،دار الكتاب الحديث  ، القياس و التقويم في التربية و التعليم ،قاسم علي الصراف   .التعليمية العامة و التعليميات الخاصة: عبد االله قلي  68  ����� ا���Dدر و ا��
ا��  ساسية بين التصور و الممارسة، مقاربة تحليلة نقذية لأالخطاب الديداكتيكي بالمدرسة ا ،محمد لمباشري            .                                                      2011،1ط ،الديداكتي للمدرسين .                                                                       ،2002 1دار الثقافة ، ط    .                  القاموس المحيط مادة كفى ،باديأالفيروز  ،مادة كفى ) م 1992 ،بيروت  ،حياء التراث إدار ( 3ط ،العرب لسان ،ابن منظور  :المعاجم و القواميس .ردنلأا ،عمان 1ط ،دار الكتاب الجامعي ،القياس و التقويم في التربية و علم النفس ،هيثم كامل الزبيدي  .محاضرات في اللسانيات التطبيقية  ،زيد  بوأنواري سعودي                                                                              .الجزائر ،ب ط  ، 2002 ،بيداغوجية المقاربة بالكفاءات ،لصالح حثروبيمحمد ا                                .  2002 ،الجزائر   ،بيداغوجية المقاربة بالكفاءات  ،محمد دريج                                         .   2004 ،البليدة  كتابمدخل لمقاربة التعليم بالكفاءات ، قصر ال محمد بوعلاق ،



ولى لأار البيضاء المغرب الطبعة االد،دار النجاح الجديدة  ،التربية  المعجم الموسوعي لعلوم: وزيأحمد أ  69  ����� ا���Dدر و ا��
ا��  فكار الدولية ، الرياض لأالبخاري ، بيت ا مام الحافظ محمد بن سماعيل ، صحيحلإالبخاري ، ا  150:ص  2006سنة  .                         1002: ص  5051في كم يقرأ القرآن ، حديث رقم : م كتاب فضائل القرآن ، باب  1998 جامعة : الجزائر ،دارة الكفاءات في تحقيق استراتيجية التميزإدور  ،مين لأبن جدو محمد ا     :الرسائل الجامعية                                                                                                                            .21856 ،صحيح مسلم  ،مسلم بن الحجاج  ،النيسابوري   .                                                        2015ت التربية و التعليم ، مرداد سهام ، معجم مصطلحا رسالة ماجستر  ،بتدائي في ظل المقاربة بالكفاءات لإالتقويم في التعليم اواقع  ،لبنى بن سي مسعود  .ورقلة جامعة قاصدي مرباح  ،تسيير الكفاءات البشرية في المؤسسة ،)  2013( زهرة شنكامة ال          . 2013سطيف نسانية و لإمجلة العلوم ا ،طار المقاربة بالكفاياتإالتقويم في  ،عورلأسماعيل اإخضر عواريب و لأا    .لتكوينستراتجيات اإ  طر قسم لأمديرية تكوين ا ،المقاربات و البيداغوجيات الحديثة ،ساتذة وحدة البحث في علوم التربيةأ  :المجلات و المنشورات التربوية  .2008 ،جامعة قسنطينة ،جتماعية لإكلية العلوم ا  ،منشورة    2004 ،وزارة التربية الوطنية و الشباب ،تدبير مشروع المؤسسة    جتماعيةلإا



ردنية في اللغة لأالة ا. مصطلح الكفاية و تداخل المفهوم في اللسانيات التطبيقية  ،خالد بسندي   . 2001كتوبر وزارة التربية الوطنية الجزائر أ 29 لىإ 27 مداخلات المنتدى حول الكفاءات و المعارف من  ،لماذا تستخفا الكفاءات؟ : حروش موهوب   70  ����� ا���Dدر و ا��
ا��  حمد خليل أترجمة خليل  ، "مساهمة في التحليل النفساني للمعرفة الموضوعة" ،عاستون باشلار   2005 ،بيار الجزائر لأمنشورات ثالة ا: مقاربة التدريس بالكفاءات  ،عميمر عبد العزيز     ديدة المغربالج ،مطبعة النجاح  5ط ،منشورات عالم التربية ،بيداغوجيا الكفايات ،عبد الكريم غريب  1العدد 5الد / داا آالعربية و  مصوغة خاصة بتكوين المعلمين الحاصلين على  ،المقاربات و البيداغوجيات الحديثة  ، فايزة الطراري  2002 ، منشورات عالم التربية المغرب ،ت اكتساا اجيالكفايات و استرات ،غريب عبد الكريم  .المؤسسة الجامعية للدراسات وزارة التربية الوطنية و تكوين   ،دماج لإالمقاربة بالكفايات بيداغوجيا ا ،كمراوي فاطمة                  .2004بريلأ ،شهادة البكالوريا محمد  هداف أية علاقة جامعةلأمحمد بوعلاق ، يوم دراسي حول التدريس بالكفاءات و التدريس با      ،6069شتراكي لإتحاد الإجريدة ا 55خطاء التعليمية الملحق التربوي لأا ،محمد البقالي القاسمي  14العدد  ، 2013كتوبر أالسنة الثامنة  ،التدريس بالكفاءات و تقويمها ،لعزيلي فاتح  .2006طرلأا   2006بوضياف ، المسيلة ، 



الطبعة  ،منشورات رمسيس  ،مشروع المؤسسة و التجديد التربوي في المدرسة المغربية ،محمد الدريج   71  ����� ا���Dدر و ا��
ا��  نسان خاص بمنهاج التربية على حقوق لإتصال الخاص بالبرنامج الوطني للتربية على حقوق الإنشرة ا                                        معهد المنار الجامعي ، ) Tsمرحلة  –التربية المختصة  (مدونة تعنى بمادة علم التربية  ،هيثم شعيب                                                                             الجزائر ،دط ،منشورات ثالة ،يات التقويم التربويسس تقنأ ،ميلود زيان  قسنطينة ،المعهد التكنولوجي للتربية مريم بوعتورة ،مديرية التكوين  ،التقويم التربوي ،محمود عبد الحليم منسي  1997 ،ولىلأا ملتقى  ،لكفاءات بتدائية في ضوء المقاربة بالإممارسة معلمي المرحلة ا ، نورة بوعيشة و سمية بوعمارة   1998يونيو ،مارس ،مطابع ميثاق المغرب ) 3-1( العدد  ،نسان لإا  .Bruner, j/the act of discovery /Harvard educational review 31n 1961 De ketel et chabchob ,corment améliorer la qualité de lénseignement de base publication de l’UNICEF tunis 1999  de landcheere / dictionnaire de l’evaluation et de la recherche en education/ puf paris . 1979 Education and pedalogy , researchgate. Gagne, r /the condition  of  learninig.new york1997        قائمة المصادر و المراجع باللغة الفرنسية  . 2002: الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية  ،ائري النظام التربوي الجز  ،وزارة التربية الوطنية     2000: ساسي الجزائر لأمطبوعة مديرية التعليم ا: القدرات و الكفاءات  ،وزارة التربية الوطنية                                                   2011 ،الجزائر ، التكوين بالكفايات في التربية جامعة ورقلة



72  ����� ا���Dدر و ا��
ا��   Perrennoud  philiye construire des competences des l’ecole , collection pratique et enjeux pédagogiques ESF édition 2éme1998.  Rogiers , X, analyser une action d’education ou de formation , de boek universitere , paris 1997. Roegiers  xavier , 2000, une pédagogie de l’intégration compétences intégration et des acquis dans l’enseignement , bruxelees, de boeck, paris the difference between " curriculum and pedagogy" ,blogspot . mager/ comment définir des objectifs pédagogique/ paris 1977 . :لكترونيةCالمواقع ا  -com.businessdictionary.www  دواتهأاستراتجيات التقويم و ، www.Moe.gov.jo http: // marocsite.net.loutati/666/html.          



ما تحققه لى معرفة مدى فعالية المقاربة بالكفاءات على الفعل التعلمي التعليميو إدف هذه الدراسة  الملخص :   67  ستراتجيات التي بني عليها لإو التعرف على ا ،يجاد الحلول المناسبة لها إشكاليات مع لإو معالجتها ا ،ثناء التدريس وفق المقاربة بالكفاءات أهم الطرائق البيداغوجية المعتمدة أو ،جيال لأمن غاية لبناء ا .جعلته محور العملية التعليميةالمنهاج الذي بدوره ساعد المتعلم على فهم المناهج الدراسية و  .التدريس ،الكفاءة  ،البيداغوجيا  ،التعليمية  :الكلمات المفتاحية   Résumé: Cette étude vise à connaître l'efficacité de l'approche par compétences sur l'acte éducatif d'apprentissage et ce qu'elle réalise en termes de construction de générations et les méthodes pédagogiques les plus importantes adoptées lors de l'enseignement selon l'approche par compétences et à aborder les problèmes en leur trouvant des solutions appropriées et à identifier les stratégies sur lesquelles le programme était basé. À son tour, il a aidé l'apprenant à comprendre le programme scolaire et en a fait le point central du processus éducatif. Mots clés:Éducatif.La pédagogie.Compétence.Enseignement Abstract: This study aims to find out the effectiveness of the competency approach on the educational act of learning and what it achieves in terms of building generations and the most important pedagogical methods adopted during teaching according to the competency approach and to address problems with finding appropriate solutions for them and to identify the strategies upon which the curriculum was based In turn, he helped the learner understand the school curriculum and made it the focus of the educational process. Key words: educational.pedagogy.competence.teaching.    


