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 الإىداء 

 

لى : من أ فنى دهياه في ثنضئتي   وفارق الحياة ل ػيش حياة مطمئنة ، والدي رحمو الله .اإ

سؼادي أ مي رحميا الله . لى : من سيرت الليالي وتجرغت ك س المرارة في تربيتي واإ  اإ

لى : المربية الفاضلة التي أ فاضت تجاربها ػلى ما فدمت وأ ػاهت وهصحت فيما سطرت .   اإ

 ـ زوجتي أ طال  الله عمرىا ـ 

لى : ابني و ن صاء الله .بناتي حفظ  اإ  يم الله  وفتح لهم طريق النجاح  اإ

لى : أ خي الوحيد ػلً  جزاه الله بخير وأ طال عمره .  اإ

وسان "ل " كل  الؼرب: الؼلمي كالتأ ىدي ثمرة جهدي ومرحلة من كفاحي   سان بإ

                                                   

 حسان مولي                                                                        

 

 

 

 



 كلمة شكر وعرفان

 ""من لم يشكر الناس لم يشكر اللهمصدقا لقولو صلى الله عليو كسلم 

أتفضل بأسمى عبارات التقدير كالاحتًاـ الذ كل من ساعدكني على الصاز ىذا البحث الدتواضع حتى كلو بالكلمة 

 الطيبة

 ذة الجامعيتُ جزاىم الله ختَاالذ: الدكاترة كالأسات

" التي لد تبخل علي بالإرشاد كالنصح  كأكنّ لذا كل التقدير شميسة بن مداح" الذ :الدكتور الدشرؼ السيدة

 كالاحتًاـ

 كالدكتورة "سليمة دالر "مناقشا . رئيسا"وهيبة حدو الذ عضوم اللجنة العلمية  الدكتورة "

 . "بن ناصر"، الدكتورة "بن عزوز"،الدكتورة  "لبشيرب"،الدكتور  "عمر ديدوح"الذ الدكتور 

 ." فريد ديدا"حفضو الله كالذ الأخ  "محمد لرابي"كما أتقدـ بأسمى عبارات المحبة الذ الأخ 

 "وعبد القادر منور"زقاؿ   "عبد الكريم الذ الصديقتُ الوفيتُ

 جياؿالذ كل الدعلمتُ كالأساتذة في كل مكاف كخاصة الدخلصتُ في تربية الأ

 كالذ كل من مدّ لر يد العوف

 اليهم جميعا أىدم ىذا العمل                                            
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 :  قدير كبعدالدلك كلو الحمد كىو على كل شيء  نستعتُ لو الرحيم كبوبسم الله الرحماف 

إذ يعتبر التحصيل الدراسي من الدهاـ  الدنهاج، يمالتعل أساس كأساسكلكل بزطيط  لكل بناء بزطيط أساس     

 الأساسية التي تبتٌ بو ، كأم خلل في العملية التًبوية يرجع إليو . 

 بالاكتفاء تسميتو، فإنو يبدك مؤكدا ، أنو يعطي الكثتَ ، كيدكن  الابتدائيةكإذ ا نظرنا إلذ التعليم في الدرحلة      

 .  الدتمدرسوات الأكلذ من بدلاية في السن كخاصة،  الناشئ الاجتماعي

 للارتقاءللذكاء ، حيث أنها تكشف العبقرية  كتعتبر الأداة الدثلى التي تعتمدىا الأمم  ونمإف التًبية ىي الجهاز ال

باعتبارىا المجسدة لكل مظاىر  التًبويةمنظوماتها  التنافسإلذ قمة الحضارة ، كالصراع بتُ الدكؿ الدتقدمة أساس 

 للقطاعات ببقيةكالقوة بجميع أبعادىا . لذلك ظل قطاع التًبية يحوز اىتماما خاصا إذا ما قورف كالتطور الانتماء 

 الأخرل.

كالأدلة  التي تستخدـ  الدعلماتلجمع  الرئيسية، يعتبر التقويم التًبوم الاداكة  ابتدائيففي السنة الثانية           

 نقوـالتعلمية ، فلا بأس أف  التعليمية العمليةالتًبوية ، كقبل أف نقوـ  على جميع عناصر العملية الأحكاـفي إصدار 

 . كالضعفمنهاج اللغة العربية  للدجيل الثاني ، بغية الوقوؼ علو مواطن القوة 

الثاني  العربية للجيل" لضو تقويم منهاج اللغة  بعنواف:أستاذتي المحتًمة  بدساعدةلذا اختًت موضوع بحثي             

 "  نموذجااابتدائي ػ السنة الثانية "

التي تسعى إلذ الكشف عن برليل منهاج الجيل الثاني  السنة الثانية  الدارساتمن البحث إذا ما اعتبرنا ىذا        

، تقويدو .  أنواعو، أسسو ،  خصائصو،  ،مكوناتومفهومو   عربيةلغة   للابتدائي
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فهو إلصاز خر كطتٍ ، أما الأكؿ ا  ك   شخصيهما :  لسببتُ، يعود  كمن دكاعي اختيار ىذا الدوضوع           

ىذا العمل لا يدكن الحصوؿ على ىذه  تطبيقية أم بدكفالداستً  لسانيات  شهادةالعمل كىو مذكرة التخرج لنيل 

العلمي ، كالثاني في إعداد منهاج جيد يساىم في حل مشاكل ضعف  الزخمالشهادة ، ككذلك الدساهمة في ىذا 

من جهة كالدساهمة العالدية في  الدتعلمتُأك  الأطفاؿلدل  كتطويرىا العربيةع النهوض باللغة مالتحصيل الدراسي  

 الإنتاج العلمي من جهة أخرل . 

 علىلغة عربية للجيل الثاني بغية تقويدو ،  الثانيةىو دراسة منهاج السنة  البحثىذا  من الذدؼأما          

 العولدة العالدية  كفضاءحسب ما يتماشى 

  كبناءا على كل ما ذكرت فإشكالية بحثي تتمثل في الاسئلة التالية 

 ما مفهوـ الدنهاج ؟ كما الذدؼ منو ؟ ككيف نقومو ؟ 

الآتية : قسمت البحث إلذ قسمتُ هما : فصل  الخطةرسمت في ذىتٍ  التساؤلات،عن ىذه  الإجابةلعل         

 نظرم  كآخر تطبيقي . 

  خابسة.كمدخل كتعقبهما  ةمقدم تصدرهما فالفصلا  -

, الدتعلم ، الدعلم ، التعليم، التعلم، التعليمية، التًبوم،الدنهاج  التالية:تناكلت مفهوـ الدصطلحات  الددخل:ففي 

 الددرسة . 

الدنظومة في ، :" منهاج اللغة العربية  كاسس بنائو  بعنوافالأكؿ يحوم الإطار النظرم  الفصاؿأما               

 التًبوية حيث تطرقت فيو الذ مفهوـ الدنهاج ،مكوناتو ، خصائصو، أسس بناءه ،كتقويدو ،كالطرائق الدعتمدة فيو .

للجيل الثاني "  العربيةكفنيات تقويم منهاج اللغة  لألياتفيو ":  تعرضتالثاني   لكالفص
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، مع كضع فهرس ئمة الدصادر كالدراجع  لحقتها بقا، عرضت فيها أىم النتائج كأ بخابسةكما أنهيت البحث 

 . للموضوعات

 كىذا  العمل الدتواضع اعتمدت فيو على جملة من  الدصادر كالدراجع أهمها : 

 كطرؽ التدريس "  التًبيةصالح "  العزيزعبد  -

 " التطبيق الددرسيإلذ  التأىيل ك الدراسيد حمداف " تنفيذ الدنهج الزمد زب -

 "  كالدعاصرة الأصالة، بينت  التًبوم الدنهاجبلقيس ، توفيق مرعي ، "  إسحاؽ أحمد فرحاف ، أحمد  -

 ب " نظرية الدنهج " مجورج بوشا  -

 كالتعليم "  التًبية" كنعبيم جعنيتٍ " الددخل إلذ  الله الرشداف عبد  -

 أخرل . من جهة الوقتكضيق ة من جه لشاسعة نظراالدوضوع ، فلا يدكنن أف نعطيو حقو ،  ىذاكمهما بحثنا في 

أنا ناقص باعتبارم لسلوؽ ، فالكماؿ لله ك و  كلأجلو  ، كالطموح مشركع  ىدؼ في الحياة خلق ل انساف  كلكل 

 عزك جل . 

 البحثلا يشكر الله ، لذا أتوجو بشكر م الكبتَ لدن لذا الفضل علي في ىذا  الناسمن لا يشكر              

 بنصائحهالد تبخل علي  التي"   شميسة بن مداحلدكتورة  السيدة :" ا  الأستاذةكجل ،  بعد الله عز  الدتواضع

 البحث .  ىذا كتقويمبقراءة  تشرفوا الذين الدناقشةأعضاء اللجنة  أشكركتوجيهاتها ، كما 

 عليكم . كالسلاـ.   كنفسي  فإذا أصبت فمن الله  كإذا أخطأت فمن نفسي كمن الشيطاف       

 .ـ 2020 نوفمبر ": الدوافق : لػ   2020نوفمبر 22يوـ :  تلمساف                                         
حسان مولاي .                                                                                       



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدخل

 مفيوم المنهاج التربوي .

 مفيوم التؼليمية.

 التؼليممفيوم 

 مفيوم التؼلم

 مفيوم المؼلم

 مفيوم المدرسة
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 تمهيد : 

كالتعليم ، الذم ىو  التًبيةلاحات كبرل ، كخاصة قطاع إص العالد دكؿعرفت الدكلة الجزائرية كبقية             

 اللبنة الابتدائي التعليمالتعليمية الأكلذ كما انو يعتبر  الأطوار، كشملت ىذه الإصلاحات ػ،  بأكملوركيزة المجتمع 

 علما على الدالتعلمية ، كم التعليمية، الذين ىكم لزور العملية  الدتعلمتُمكن طرؼ  التعليماتالأساسية في بناء ، 

نفسو مهارات لغوية ، تضمنن لع  اكتساب ية، بغ  الدسموع كيقرأ الدكتوبيفهم  فالتلميذ،  كالإرشاد التوجيوإلا 

 .  المجتمعتواصلا فعالا مع أفراد 

، لشا أدل إلذ تطويرىا  كضركرة  الدراسيةبالدناىج  ما يسمىمست بصفة خاصة ،  الإصلاحات كلستلف          

الدعلم كالدتعلم ،  و يتفاعل جديد يسمى منهاج بالجيل الثاني كىو يعد الزاكية في العملية التًبوية ففي اجمنهظهور 

 كالفعالية، بغية برقيق الأىداؼ التي يرسمها النظاـ التًبوم ،  تبليغككسائل   كخبرات معارؼبيعنهما ، من  كالعلاقة

 ؟  التالية الدصطلحاته بهذإلذ أذىاننا كىو : ماذا يقصد  ؿؿ يتبادىناؾ سؤاالا أفّ الحقة تعود لو بالدرجة الأكلذ . 

  »الددرسة  الدعلم، التعلم، التعليم، التعليمية، التًبوم،" الدنهاج 

  التربوي:ـ المنهاج  1

عن لرموعة من النشاطات  أ الدمارسات  الدخططة ، التي توفرىا الددرسة ، لدساعدة الدتعلمتُ علول  عبارة" ىو 

ساباكت
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 قدراتهم "  حسبعلى  العلوـ 

ىو لرموعة الخبرات التًبوية التي تهيئها الددرسة لتلاميذىا ، كىذا بهدؼ  الدنهاجكنفهم من ىذا التعريف : أف 

الذم يقف على عاتقو على مشاكل كيحلها    الصالحتنشئة الفرد  كبالتالرالدتوازف ، كتعديل سلوكهم   مبرقيق نموى

 .  ككطنوكسيخدـ نفسو 

يهتم بالتعليم بذاتو ،  قائم: ىي الدراسة العلمية لطرائق التدريس ، كتقنياتو ، كتعتبر علما  مفهوم التعليميةـ  2

  didaktiqueاىتماما كبتَا كذلك من خلاؿ البحث في لزتوياتو كطرائقو كنظرياتو كىي أيضا ترجمة لكلمة 

من الكلمة اليونانية   مشتقة didactikos ىذا الدفهوـ كأصبح يعتٍ فن التعليم بدعتٌ أفّ التعليمية كبعدىا تطور  

.1كمدرستُ، كإمكانيات، كإجراءات كطرائق" تهتم بكل جوانب العملية التعليمية كمركباتها من متعلم.  

"التعليمية ىي علم من علوـ التًبية مبتٍ على قواعد كنظريات مرتبطة بالدواد الدراسية من حيث لزتواىا 

لذا اعتمادا على الحاجات كالأىداؼ كالوسائل الدعدة لذا كأساليب تبليغها للمتعلمتُ ككسائل  ككيفية التخطيط

 .2تقويدها كتعديلها"

كيدكننا القوؿ: "أف التعليمية علم كبقية العلوـ كاسع المجاؿ، قائم بذاتو، كىو عبارة عن الدراسة العلمية 

 الدوضوعية لجميع طرائق التدريس الدختلفة.

                                                           
د سٌف الإسلام بوفلاقة، مفهوم التعلٌمٌة نحو مقاربة معرفٌة جدٌدة، نقلا عن: عبد الله قلً: التعلٌمٌة العامة ٌنظر: محم 1

 .111والتعلٌمٌات الخاصة، ص 

ٌنظر: مذكرة تخرج ماستر للطالبة: خدٌجة بن عٌاد، اشراف الدكتور شمٌسة بن مداح، بعنوان: آلٌات وفنٌات التقوٌم فً  2

 .17، ص 7112/7111موافق لـ  1341/1341ٌة، السنة الخامسة ابتدائً نموذجا سنة المؤسسات التربو
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 لتعليممفهوم ا

ىو عملية اكتساب الوسائل الدساعدة على اشباع الحاجات كالدكافع كبرقيق الأىداؼ، كيقوـ على تفاعل 

 1بتُ عناصر أساسية ىي: الفرد الدتعلم، موضوع التعلم، ككضعية التعلم ....

 تنمية قدراتهم.بدعتٌ أف التعليم عملية منظمة يدارسها الدعلم بغية نقل الدعلومات كالدعارؼ إلذ الدتعلمتُ ك 

 أما التعلم:

فهو عملية كاعية موجهة توجيها عقلانيا منظما داخل برنامج دراسي: ترعاه مؤسسات تعليمية رسمية، كىذه 

 العملية لا علاقة لذا بعملية الاكتساب الذم لا يحدث نتيجة التعلم.

تعمالذا في اطار كظيفي كعملية الاكتساب بسكن الدتعلم من استيعاب اللغة بكيفية عفوية كطبيعية كاس

 .2تواصلي

أم: أف التعلم عبارة عن نشاط يدارسو الدتعلم، الذدؼ منو الوصوؿ إلذ خبرات كمعارؼ جديدة. كالتعلم 

 أيضا اكتساب سلوؾ جديد، مثلا: اكتساب القراءة، الكتابة، أك اكتساب اللغة بصفة عامة.

 المعلم )المدرس(:

قاـ بفعل التعليم، كالدعلم من يقوـ بتًبية كتعليم الدتعلم، كذلك اسم فاعل لفعل علم، كنقوؿ معلم أم: 

بتوجيو لرموعة الخبرات التي اكتسبها إلذ الدتعلم كذلك بطرؽ ككسائل مبسطة بذعل الدتعلم يتقبل ذلك بسهولة، 

 فهو اللبنة الأساسية لعملية التعليم.

                                                           
 .6الدب والؼلوم الإوساهية، بوزريؼة، ص نادية ثيجال وغبد الله كلً، وحدة التؼللٌت التؼليمية، التؼليمية التطبيلية موجو لطلاب الس نة الرابؼة، المدرسة الؼليا لل ساثذة في  1

2
 لإسلام بوفلاكة، مفيوم التؼليمية نحو مراكبة مؼرفية جديدة، هللا غن: د. حسن مالك اللساهيات التطبيلية وكضايا ثؼليم وثؼلم اللغات.ينظر: محمد س يف ا 
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كيقوؿ الاماـ الغزالر: "التًبية كالتعليم أفضل  الدعلم ىو القائد باعتباره يقوـ بتنشئة الأجياؿ للمستقبل،

 .1كأشرؼ كأنبل مهنة بعد النبوءة"

أم: أف الدعلم ىو ذلك الشخص الذم يوفر التعليم للمتعلمتُ، كيلعب الدكر الرسمي في كثتَ من الأحياف.  

 كذلك ىو مصدر بزطيط التدريس كتسيتَه كضبطو كتوجيهو، مع التقويم بعد كل معرفة.

 مدرسة:مفهوم ال

، كالدراسة فيها مراحل:  ىي مؤسسة تعليمية، يتعلم فيها التلاميذ أك الدتعلمتُ الدركس بدختلف العلوـ

 الابتدائي، الدتوسط كالثانوم.

كالددرسة كلمة مشتقة من الفعل "درس" الذم يتعلق بالتعلم أك التعليم، كىي كذلك بذمع الطلبة أك 

 .2علم الدتعلمتُ في مكاف كاحد لزدد بهدؼ الت

أم: أف الددرسة مؤسسة يتعلم فيها التلاميذ الدركس كبسر الدراسة فيها بدراحل ىي: التعليم الابتدائي، التعليم 

 الدتوسط كالتعليم الثانوم، إلا أف الأكلذ ىامة باعتبارىا توجو الطفل كتبتٍ شخصيتو.

 

                                                           
1

 ar.wikipedia.org/wikiينظر: مدرس  

2
 ar.wikipedia.org/wikiينظر: مفيوم المدرسة  
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 :بسهيد 

الكفاءات ، كضمن مسعى تدريب الدتمدرستُ على التفاعل مع ىذه  إف الدناىج الجديدة مبنية على بيداغوجية

البيداغوجيا  ، كتنشيط الفعل التعليمي التعلمي، في ذلذا ، سعت الأمة العربية عامة كالجزائر خاصة إلذ البحث في 

م التلميذ كيف ىذه الدناىج بغية جديدىا كتطويرىا ، بدا يناسب العصر ، كبدا يساير العولدة ، ككلها تطمح في تعلي

 يتعلم كيواجو مشاتل اؿ الحياة .

 إلا أف ذلك لا يتحقق الا من خلاؿ منهاج دراسي سليم كمتتُ  .

 مفهوم المنهاج :

 أ ـ عند علماء اللغة : 

 يعرؼ الإماـ  العلامة أبي الفضل جماؿ الدين لزمد ابن مكرـ بن منظور الإفريقي الدصرم الدنهاج على أنو :  

ج : بتُ كاضح ، كىو النهج ، كالجمع نهجات كنهج كنهوج كطرؽ نهجة ، كسبيل منهج : كنهج , نهج : طريق نه

 كمنهج الطريق كضحو . 

 . "لكل جعلنا منكم شريعة كمنهاجا  "كفي التنزيل : كالدنهج. كالدنهاج:

 كأنهج الطريق : كضح كاستباف كصار نهجا كاضحا بينا ، فاؿ يزيد بن الخداؽ العبدم : 

 ."الذدل تعدل أم : تعتُ كتقول  كأضاء لك الطريق  ، كأنهجت سبل الدكارـ ، " كلقد

 كالدنهاج الطريق الواضح .
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 .1كاستنهج الطريق : صار نهجا 

  سلكتو.كنهجت الطريق 

 الدستقيم.كالنهج الطريق 

بدعتٌ الدنهاج ، كىناؾ كلمة أخرل تستخدـ أحيانا   2مضمار السباؽ كمعناىاكىي كلمة مشتقة من أصل لاتيتٍ ، 

الذم يجب أف يتعلمو التلاميذ في   الدعرفةكتعتٍ الدقرر كالذم يشتَ إلذ معلومات عن كمية الدعرفة ، أم : مقدار 

 .3كل موضوع مقرر خلاؿ السنة الدراسية 

  التربية:علماء  عندب ـ 

ثابتا ،  متينا، فإف كاف قويا  تعليمكال بيةيرل الدربوف أف الدنهاج ىو الأساس الذم ترتكز عليو بناء التً           

كاىيا إنهار البناء ، أماـ أعاصتَ الزمن . ككضع الدناىج من  ادؽ كاف الراسخ كإف   الطودصلح البناء ، فأصبح ك

 تستعمل. كىو كثيقة تربوية مكتوبة تصف أىداؼ التعلم ، التي 4، كىو الدشكلة الرئيسة في التًبية  التًبوية الدسائل

 .  5كأنشطة تربوية كتقييم  كناسبها بالطبع من معارؼ يلدل التلاميذ ، كمع ما س برقيقهاة عل الددرسة

                                                           
1
 المجلد الثانً  ابن منظور : لسان العرب ، دار صادر بٌروت ، د ، ط .  

2
 717جورج شهلا : الموجز فً تارٌخ التربٌة  د .ط ، ص :  

3
 113روبٌر دوثران : منهج المدرسة الإبتدائٌة د . ط ، ص :  

4
 .131ص :  1111هـ ـ 1411، دار المعارف مصر  11عبد العزٌز صالح : التربٌة وطرق التدرٌس ، الجزء الثانً ط  

5
 6دار التربٌة الحدٌثة ص :  1111لمنهج الدراسً  والتأهٌل إلى التطبٌق المدرسً د . ط ، س محمد زٌاد حمدان : تنفٌذ ا 



كل الخبرات التي "  كطرائقهابصرؼ النظر عن مصادرىا  الطالبكىو أيضا : " كل الخبر ات الدخططة التي يدر بها 

كالرياضية كالفنية ػ التي تهيئها  لاجتماعيةكابرت إشراؼ الددرسة " لرموع الخبرات التًبوية الثقافية  الطالب يدارسها
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كتعديل سلوكهم لأىدافها  الشاملالددرسة لطلابها داخل الددرسة أك خارجها بقصد مساعدتهم على النمو 

كل العمليات التكوينية التي يساىم فيهل ا التلميذ برت مسؤكلية الددرسة خلاؿ فتًة   يشمل "الدنهاجك   1التًبوية

 2التعلم "

  النفس:ند علماء ج ـ ع

نموىا الفردم كالاجتماعي من أجل  لناشئة" الدنهج ىو لرموع الدعارؼ كالخبرات التي يقتًحها المجتمع           

 اكقبولذم لد الواسع،البناء مع لزيطهم  الإيجابيكتكيفهم  لمجتمعهم،فالدنهج يساعد على فهم الدارستُ  للأفضل،

 .3 "مؤديا بذلك استقرار المجتمع نفسيا النفسية،كالدعانات يجرم بقليل من التناقض 

ككجهة النظر التي  ،التوليدم  كمدلولذاتبحث في لزتواىا كمن كجهات نفسية متعددة كجهة النظر التي "        

 4الطفل "  سيكولوجيةالدعتمد على  الطفليالخاصة لوحدة التفكتَ  بالحاجاتتبحث في تقسيمها كعلاقة ذلك 

 : سفةالفلاعند د ـ 

، مهما تباينت كجهات نظرىا ، تتفق جميعها على أف الدعرفة كسيلة  الدختلفة" إف الدذاىب الفلسفية            

بساما مع البيئة  متفقالسعي لكائن حي  النشطللتًبية ، أما الدناىج أك الذدؼ الذم يرمي إليو ، فهو النمو الطليق 

.5، أما ما عدا ذلك ، فلا قيمة لو 

                                                           
1
، دار الفرقان للنشر والتوزٌع  سنة   7إسحاق أحمد فرحان ، أحمد بلقٌس ، توفٌق مرعً ، المنهاج التربوي  بٌن الأصالة  والمعاصرة ط  

 11م ص : 1111هـ ـ  1371

2
  4. ص :  7113هج  . مدٌرٌة التعلٌم الأساسً . الدٌوان الوطنً للمطبوعات المدرسٌة ، جوان اللجنة الوطنٌة للمنا 

3
 .72مدار التربٌة الحدٌثة ص :  7111هـ ـ  1371محمد زٌاد حمدان : المناهج المدرسً المعاصرة ، عناصرها  ومصادرها وبناؤها د . ط سنة  

4
هـ مطبعة جامعة دمشق ص :  1412مـ 1162س الطفل  من الولادة حتى المراهقة د ط . سنة مورٌس ، دوبٌس . ت حافظ الجمالً : علم النف 

112 

5
 121عبد العزٌز صالح : المرجع السابق ص :  
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، أك خطط ، كقد تكوف ىذه الخطط ذىنية ، ػ ككما ىو الحادث في معظم  ياتىو لرموعة ن فالدنهج"          

 1الأحواؿ ػ تكوف خطط الدنهج مكتوبة . " 

ظمة ، الدقصودة كالفتي تستهدؼ تشجيع نالد العلاقة بتُ لرموعة النياتتوضيح  توم الدنهج علىيحك "          

 2الأنشطة العفوية غتَ الدخططة أك غتَ الدقصودة . " كإحداث التعلم ، كلا يتضمن

  بأنو:كتعرفو التًبية الحديثة 

داخلها  للتلاميذكالرياضية كالفنية ػ التي تهيئها الددرسة  كالاجتماعيةػ الثقافية  التًبوية" لرموع الخبرات           

 " التًبوية لفلسفتهايل سلوكهم طبقا في جميع النواحي ، كتعد الأشملكخارجها  بقصد مساعدتهم على النمو 

 . 3الأساسية ، التي تتكامل فيما بينها كتتفاعل "  تالدكونانظاما لأنو يتكوف من  التًبوم" يعد الدنهاج 

 الإجرائي:التعريف 

نظاـ أ ك   أككل تعريف من ىاتو التعاريف السالفة الذكر تتفق على أف الدنهاج لرموعة من الخبرات             

على حسب كسطو . لذا ىناؾ تعريف إجرائي قمنا بو  كىو : "  بالدتعلمتتعلق  التيموعة من الخطط كالدعارؼ ، لر

ا ، لتفرز خبرات كمعارؼ ، يتم بدوجبها تكوين هكل الدركب من لرموعة عناصر تتفاعل بيننظاـ الالطريق الواضح 

الأخرل الدرتبطة بو كالتي تساىم في دراسة بيئة نظم النشاطات ىادفة ، كتكوف لو سمات لشيزة ، كعلاقة تبادلية مع 

                                                           
1
" نفلا "  171م ، كلٌة التربٌة جامعة حلوان ص :  7111هـ ـ 1377سنة  7كوثر حسٌن كوجك : اتجاهات حدٌثة فً مناهج وطرق التدرٌس ط . 

  1111حسنٌن اللقانً : المناهج بٌن النظرٌة والتطبٌق ، عالم الكتب ، القاهرة   عن أحمد

2
 411. ص :  1113. دار الشروق  للنشر والتوزٌع سنة  7عبد الله الرشدان ، نعٌم جعنٌتً : المدخل إلى التربٌة والتعلٌم ط  

3
 1: ، ص  7111الكتاب السنوي : الدٌوان الوطنً للوثائق التربوٌة ، سنة  
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الطفل بفضل ىذا الدشركع التًبوم الذم يحدد غايات كأغراض كأىداؼ ككسائل بطرؽ منظمة قابلة للتقويم 

 ."كالقياس 

لك مع . كذ لرسالةما تقدمو النظم التعليمية في مؤسساتها التعليمية إلذ الدتعلمتُ كفقا لخطة كبرقيقا  أيضا  كىو

اختيار لزتول ىذا الدنهاج  بعناية كدقة تبعا لذوية المجتمع  كمتطلباتو   خلاؿضوء أىداؼ يتم برديدىا من 

كالعقائدية كالعلمية . كتبعا لكل ما  من شأنو أف يسهم في تقدـ المجتمع كالمحافظة علي  كالاقتصاديةالاجتماعية 

بناء الأنساف الصالح القادر على  ىونهائي للمنهاج التًبوم سيادتو الداخلية ك الخارجية ، بدعتٌ أف الذدؼ ال

 الحياة .  ترقيةالدساهمة بإيجابية كفاعلية في 

 مكونات المنهاج :

كعناصره  كمكوناتوا  نفيذ الدنهاج بنجاح ىو فهمو لبنيتوإف من أىم العوامل التي تساعد الددرس على ت          

 . 1ككلالاخر كبالدنهاج   البعضضها ، بع الدكونات، كعلاقة تلك  كأجزائو

ك  التقييمأك أنشطة التعلم ، ثم  كالخبراتكالعناصر الأساسية للمنهاج الدراسي أربعة ىي : الأىداؼ كالدعارؼ 

 كالتالر :   تربويةيدكن تسلها في معادلة 

 تقييم = منهاج  +أىداؼ ة+ معارؼ + خبرات

                                                           
1
 13كوثر ، كوجك : مرجع سابق ، ص :  
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في الدعادلات  يم ينتج لدينا مركبا تربويا ، كماكالخبرات كالتقي كجمع تفاعل عناصر الأىداؼ كالدعارؼ        

  الدنهاجكليا أك جزئيا ، يؤدم لانعداـ   الحاليةالكيميائية ػ ىو الدنهاج . إف فقداف أم عنصر من الدعادلة التًبوية 

كيدكن أف نتصور أنو 1الثانية، أك لتدمتٍ صلاحيتو كفعاليتو التًبوية في الحالة الجزئية  الأكلذكمفهوـ علمي في الحالة 

. بحيث يدكن  2الدنهاج تصميمكصولا إلذ  التعليميمكن الدفيد بالنسبة لنا أف ننظر إلذ بعض ديناميكيات الدوقف 

. لأنو إذا تم التعرؼ على الأىداؼ  كالأغراضلق بالأىداؼ عكخاصة فيما يت كالددارسالدؤسسات الدهمة   نبرزألز 

 بلوغ الأىداؼ . ةبغياختيار الوسائل  يتطلب

تؤدم إؿ اختيار كفيو يظهر لنا جليا أف الأىداؼ  للمدارسيعتبر نموذجا لتوضيح الشركط بالنسبة  الاتيكالشكل 

 . برقيقهاالوسائل من أجل 

 . الدنهجالتعليم ، الذم يحدث استجابة  موضحتاف بالشكل إحداهما الدنهج كالأخرل" كىناؾ فئتاف من الوسائل 

كما يساعدنا   الدرغوبة.ات التقويم في برديد مدل ملائمة ىاتتُ الوسيلتتُ في إحداث النتائج كتساعدنا عملي

 تتمكىكذا  برقيقها.كإعادة بزطيط الوسائل منم أجل  الأىداؼبرقيق الأىداؼ كنتائج التقويم في إعادة برديد 

 . 3الدكرة للديناميكية من أجل بزطيط كظائف التعلم

4 التعليملية لعم الديناميكيةالحركة 

                                                           
1
 11محمد زٌاد حمدان : مرجع سابق ، ص :  

2
 114الدار العربٌة للنشر والتوزٌع ص :  7111،  7، ط . 1112.  1، ط .  1111جورج ، بوشاحب : نظرٌة المنهج . ط . الانجلٌزٌة .  

3
 .113المرجع نفسه ، ص :  

4
 114:  جورج بوشاٌب : المرجع السابق  ص 
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 يلي :  أما الدنهاج الحديث فيتكوف لشا

 :  التعليميةأ ػ الأىداؼ 

الوقت التعلم ، التي يسعى الأستاذ إلذ إحداثها في تلاميذه ، في  نواتجالسلوكية أك  التغتَاتىي عبارة عن        

من التقويم درس  الانتهاءالدخصص للدرس ، كتتمثل أيضا في إحداث سلوؾ متوقع لدل التلاميذ ، كذلك بعد 

لذذا العمل ، كتستهدؼ تنمية  الدوجوفي أم عمل تربوم ، مع العلم أنها  الأكلذلزدد ، كما يعتبر بدثابة الخطوة 

كأساليب  كاستًاتيجيات، التعليمية كالوسائل كانتقاء الأنشطة الدتعلم ، كبرديد كفاءة الدعلم الدتنوعة كالدناسبة ، 

 . الدناسبالتدريس ، كىذا بتضافر الجهود كتنسيقها داخل الدؤسسة التعليمية للقياـ بالتقويم 

 شاملة . أىداؼكمهارية ، أم  ككجدانيةكالأىداؼ تكوف معرفية 

 : (والخبرات )المعارفب ـ المحتوى 

الحديث ، حيث تسبقو  بدفهومةالثاني من العناصر التي تكوف منظومة الدنهج الدراسي  رالعنصلزتول الدنهج ىو 

 الأىداؼ التعلمية .

، كما يجب أف  تعلميةفي مواقف  تعلميةب التلاميذ خبرات الدنهاج الذ اكساى الددرسة من خلاؿ عىلذلك تس

، كلزققة لدطالب النوـ كحاجات البيئة ك المجتمع بحياة التلاميذ  ةتربوية ، بحيث تكوف كثيقة الصل معايتَتنظم كفق 

، لميذللت كالثقافي الاجتماعيصادقا مع اتصافو  مع الواقع  ليكوفالعالدية  بالدعرفةأ يرتبط  المحتولفي  يشتًط، كما 
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كلا .  كالضعاؼ العاديتُ، مع النظر إلذ الفركؽ الفردية : الدتفوقتُ  كحاجاتهمحيث يراعى فيق قدرات التلاميذ 

 1؟ التعلمية بالوسائط الدقصوديتحقق ىذا سواء داخل القسم أك خارجو إلا بوجود كسائط تعلمية ، فما 

 التعلمية :  الوسائطج ـ 

،  التعلميةبرقيق أىدافهم  فيلرموعة من الوسائل التي تساعدىم  التمرسيستخدـ الأساتذة أثناء عملية            

  التلاميذألات التعلم  كالأجهزة السمعية كالبصرية ، التي تستَ مواقف الخبرة أماـ كالدعينات ك  كالنماذجمثل الصور 

 . للمعلمتُكتوفر الجهد كالوقت أملاـ 

 الدعرفيكما أمن استخداـ الوسائل التعليمية في مواقف التعليم أصبح ضركرة تربوية نتيجة للانفجار           

 .كأكعيتها الدعرفةكنعد مصادر  التكنولوجي،

اليدكية ،  الدهارات، كما تنمي لديو  الدتعلمكالوسائط التعليمية تعمل على تنمية الثركة اللغوية لدل            

 ىن . ذكيصبح لكل معتٌ مفهوـ كاتضح غي ال

،  الطبيعية الحدكدتتغلب على  التعليميةالوسائل  ك،  الدنشود الذدؼ لضو تعلمالدعلى توجيو استخداـ  كما تساعد

 الدعقدة الدشكلات. حيث تساعد على حل  البعيدةداىا إلذ آفاؽ كتتع

للتلاميذ في صورة  العلميةأىم كسيط من كسائط التعليم ، باعتباره يقدـ الدعرفة  الددرسيكيعتبر الكتاب           

رصة التعلم أجزائها ، كما أنو يتيح لكل تلميذ ف التًابط بينها كالإدراؾ،  استيعابهامنظمة ، كىو يساعد على 

. الذاتي
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في طريق البناء ، كذلك بدقاربة النصوص للاستفادة منها  كالاتصاؿ للتعبتَكسيلة  للمدرسينصوص الكتاب  كتعتبر

  . التعلمية الوحدةفي 

الانساف اللغة أداة للتواصل باعتبارىا من ألصع الوسائل كأمثلها في العبارة عن الدقاصد كبرقيق الغايات  اعتمدكما 

 1.لوبة الدط

 : ىي لرموعة من الأداءات اللفظية كغتَ اللفظية ، كجدانية كحركية ، يقوـ بها الأساتذة مع التدريسد ـ طرائق 

مادة ذاتو ، كما يقولوف ،  في نهاية الحصة ، كالأستاذ في حدّ  التلاميذع لدل قبغية إحداث سلوؾ متو  الدتعلمتُ

ل أعلى كأسوة حسنة يوفر لتلاميذه البهجة كالتسامح كالحرية ، دافئة كحميمة كىو مث كعلاقاتكطريقة كشخصية  

للتلاميذ كنشاطهم كمشاركتهم في الدرس ، لاف التفكتَ السائد في لراؿ  الإيجابيةالطاقات  برقيق بغيةكىذا 

ي ، فلا بنبيغ كالأساليبلضو الانتقاء ، أم اختيار ما يبدك أنو الأفضل من لستلف الطرؽ  الابذاهالتدريس ىو 

 2الطرؽ. كالتدريس يتضمن أكثر من معرفة الاستاذ  يتطلب جهدا من الانتقاء الأف حيثاعتماد طريقة كاحدة ، 

 كطرائق التدريس عديدة نذكر منها :

ت الحوارية ، كأحسنها الطرؽ التي ر ، الاستنباطية كىي طريقة ىاربا الاستنتاجيةالإلقائية ، الاستقرائية ،       

  كضركرةكالكفاءات ، كىذا عن طريق كضع التلاميذ في مشكلات  بالأىداؼيع البيداغوجية تعتمد على الدشار 

الفصوؿ الددرسية كفناء الددرسة ككل التجهيزات اللازمة لحلها في تطبيق ذلك أف تكوف  اللازمة الكفاءاتكسبهم 

تعليمية كالتي بدكرىا تستهدؼ النمو التًبوية كال الأىداؼللتًبة أف تعمل على توفتَ الدناخ التًبوم الدناسب لتحقيق 
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 كالدعلمتُجذابا للتلاميذ  مكانا، كتصبح الددرسة  كفعاليةالشامل الدتكامل للمتعلم بغية تنفيذ الدنهج بكفاءة 

 .  كالإداريتُ

 1و ـ تقويم التعليم : 

بالتقويم منذ زمن  التًبويةمية  من عناصر الدناىج ، كقد ارتبط ت العملية التعلي اأساسي ايعتبر التقويم عنصر          

التًبوم إصدار حكم على مدل ما برقق من  بالتقويم، كبقصد  نتائجمن  التًبويةبرققو الجهود  ابعيد لدعرفة م

يحكم فيو  باعتبارهأىداؼ ، ثم تقديم مقتًحات للتحستُ كالتطوير . كما اف التقويم تشخيص كعلاج ككقاية ، 

كليس  بللثوا الدرجاتقدمو الدراسي ، لا مقارنة بينو كبتُ زملائو ، كأف يجعل على الدتعلم في ضوء ت الدعلم

 كمقاييسمنها : الاختيارات ، كبطاقات الدلاحظة  ،  متعددةللعقاب . كيعتمد التقويم جميع البيانات بأساليب 

بهدؼ بذستُ العائد  التًبوم المجاؿأهميتها تكمن ؼ  ما، أ كالاستبيانات كالتقارير الوصفية ، كالدقابلاتالتقدير ، 

العائد  كبريشتُاقتصاديات التًبية التي تستهدؼ دراسة  تطويرالتقدـ الدعاصر في التًبية ، خاصة بعد كمواكبة 

 وم . التًب

شرط أساسي لتحديد مستول الدتعلمتُ اذ يساعد الدعلمتُ كالاباء في توجيو أبنائهم دراسيا ك التقويم ك            
 مهنيا.

 تقييم.لأنو لا تطوير دكف  كتطويرىا،ئج التقويم تعكس مدل سلامة بناء الدناىج كتنفيذىا كنتا 

 ة كىو يشمل جميع مكونات كعناصر الدنهاج .يالتًب مشكلاتفي حل  الدشاركةأيضا يعمل على  كالتقويم          

 الختامي كالتحصيلي أ فالتقوكم،  التكويتٍ كالتقويم  الدبدئيأػو  التشخيصي التقويمأنواع أهمها :  كالتقويم           

النتيجة الإجمالية الدنظرة . باعتبارىا الكفاءةفي بيداغوجية الكفاءة يقوـ على تقويم  و، الذم ى

                                                           
1
 . 7113،7112 ،سنة متوسط الأولى السنة منهاج ٌنظر 



 ربية وأسس بناءه في المنظومة التربويةمنهاج اللغة الع                           الجانب النظري :

26 

 

 

،  تقدموالفرد بنفسو من كقت لآخر  لدعرفة مدل  مقارنة الإلا بدقارنة الفرد بغتَه ، أم يعرؼكالتقويم لا            

 1بغية الدعم .  التخلفلتقدـ أك ذلك ا كأسباب

 خصائص المنهاج :

ما كاف يطلق عليو سابقا منهاجا ، كيدكن حصر أىم كللمنهج خصائص بسيزه عن البرنامج الدراسي ، ك        

 :  يليالخصائص فيما 

 ػ التلميذ ىو لزور الذم يدكر حولو الدنهاج . -

 تعلمو . الدطلوبيشمل الدنهاج أكثر من لزتول  -

 . الدراسةكليس في الكتب ككراسات  التلاميذفي خبرات  الدنهاجيتجسد   -

 نفسها . كالحياةمن أف يكوف كاسعا   بدلا،القائمة على التوجيو  حياةج الدراسي مشركع اىالدن -

كقدرات الدتعلمتُ لضو  الاىتماماتبطريقة مقصودة ، متعمدة لتوجيو  كمنظمةالدنهاج بيئة تعليمية متخصصة   -

 . لرتمعهم حياة فعالة في مشاركة

منها:نذكر على سبيل الدثاؿ  إيجابيةنتائج  للمنهجا برزت عن ىذا الفهم الصحيح مك
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، بحيث أف  بيئةالتحاـ كتكامل بتُ الحياة الددرسية كحياة التلاميذ سواء في لزيطو الاجتماعي أك فيث  ىناؾ  -

الوجدانية كالعقلية كالبدنية ،  لدختلفةا جوانبوتعمل على تنمية شخصية التلميذ  في جميع  أصبحت الددرسة

 كىذا في شموؿ كتكامل كاتزاف . 

جميع الدعلومات كالدهارات كالخبرات الدكتسبة من التلميذ في الددرسة تصبح تؤدم كظيفة فعلية في حياتو  -

 الحاضرة كالدستقبلية .

كالقدرة على  كالابتكاراء ح للمتعلم فرصا لتنمية ركح البحث كالإقداـ كالاكتشاؼ كالاستقصفتً الدنهج ي -

 الفركؽ الفردية .  مبدأإدراؾ  مع كإيجاد حلوؿ لذا ، الحياةكالاختيار لدواجهة مشاكل حسن التصرؼ 

استخداـ الأساليب كالطرؽ الدتنوعة الجماعية كالفردية لدساعدة الأستاذ علىالدنهج الدتقن بطريقة جدية يفرض   -

 كمراشدا، كيعتمد الدعلم في ظل ىذا الدنهج كموجها  كالخبراتالتلاميذ على اكتشاؼ كاكتساب الدهارات 

 1التعلم الدختلفة . مصادربأنفسهم من  ليتعلموىا للتلاميذ

 لتنمية لستلف جوانب شخصيتو. الأنشطةتظهر بوضوح في ظل ىذا الدنهج إيجابية التلميذ كقيامو بالعديد من   -

، مع ظركؼ الددرسة  كحاجاتوظيفة التلميذ  كقدراتو عديل الدواد الدراسية ، لكي تتماشى كك إمكانية ت  -

 كإمكانياتها .

كانطلاقا من ىذا التصور للمنهاج يدكن القوؿ ما يلي : 
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، كأف التًبية لد تعد قاصرة  اكالمجتمع مع الفرد" إف الدنهج بدفهومو الواسع يؤكد النظرة التكاملية لكل من            

  1بتوقعاتو كالدتقبل بدشكلاتو كالحاضر: الداضي بخبراتو   أبعادىاىي الحياة بكامل  لكنهاعلى الإعداد للحياة فقط 

واقف تعلمية تشمل كل من التلميذ مخلاؿ ىذا يدكن أف نقوؿ أنو تصبح الحياة في الددرسة  كمن          

 2ه العوامل كعكسها .كالدنهاج ينتج من تفاعل ىذالمحلية كذلك بالنظر إلذ ثقافة المجتمع ،  كالبيئةكالددرس 
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 المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة 
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 شكل ٌوضح التفاعل الموجود بٌن مختلف العوامل المؤثرة فً المنهاج . 

 البيئة  المحلية

 التلميذ

 

 المدرس

 الثلافة والمجتمع

 المنهاج
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 :  ـ أسس بناء المنهاج 5

عند اختيار الخبرات التعليمية . كىذه القواعد  فيها قواعد ، تراعىالتي تبتٍ عليها الدناىج إف الأسس            

حل نومو ككيفية تعلمو ، كدراسة تستمد من دراسة المجتمع كمشكلاتو ك القيم السائدة فيو ، كدراسة التلميذ ، كمرا

 . نفسهاطبيعة الدعرفة 

أسسو الخاصة بو ، من ثم يؤكدكف أنو لكل منهاج دراسي لزيطو الخاص بو ، ك  المجاؿفكل الخبراء في ىذا          
ىج نصب أعينهم ، كينطلقوف مكنها عند القياـ بأم عملية من عمليات اوف مع الدنلماالتي يجب أف يضعها الدتع

 ىي :  التيتقييم أك تطوير لذذه الأسس  تنفيذ أك كنهاج ، من بزطيط كبناء أالد

 لشارستو عتافي  تًشدبدا فبي ذلك النظاـ التًبوم ، تس الاجتماعية: لعل جميع النظم  الفلسفي الأساسأ ـ 
، فالدنهج لا  معينة(فتًة  التي بركم مسار المجتمع في الدبادئكالأفكار ،  العقيدة ) المجتمع : يتبناىاالتي  بالفلسفة

قيم كتقاليد ، كما يعتز بو من   كموارده ، كما ىو سائد فيو من كأىدافوبد أف يوضع في إطار احتياجات المجتمع 
 كعقيدة، تتماشى  معيتن تربويةا فكل منهاج دراسي ، يجب أف يرتكز على فلسفة نى تراث كعادات . كمن

 يعتز بدواطنتو . طنكموا كأيديولوجيتوالمجتمع الإسلامية 

عند إعداد الدناىج ىي دراسة حاجات  مراعاتها" من العوامل الرئيسة التي يجب  : الاجتماعيب ـ الاساس 
 . 1أفراده  لجميعالثقافية كالاجتماعية الدختلفة ، لتحقيق الحياة الدناسبة  المجتمع

 التًبومفاعية كغذائية كسكنية . كالدنهاج كما نصنف حاجات كل فرد من الافراد إلذ صحية كأمنية كد           

 الدتعلمتُبسكتُ  بغيةكمشكلاتو ، التي يعاني منها ، كالبحث أيضا في تطلعاتو التي يطمح إليها ،  المجتمعيراعى فيو 
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كالتفكتَ في  الدشاكلأف يصبحوا قادرين على مواجهة جميع  بغية، داتومبادئ المجتمع كقيمو كعامن إدراؾ كلشارسة 

ية المجتمع . كالدنهاج استمرار ، كىذا من أجل ضماف  الضركرةحلوؿ لذا ، مع العمل على تطويرىا إذا دعت  ادايج

يجب أف يأخذ بعتُ الاعتبار حتى  كبالتالربالديناميكية كالتغتَ  يتسم، أيضا يساير المجتمع ، إذا كاف  الدراسي

، التي ىي بدثابة معايتَ  الاجتماعيةم في ضوء القيم كأم قرار بشأف الدنهاج يجب أف يت ،التطلعات  ويعكس ىات

،  التعليميةدليلا كمرشدا كفيا في اختيار الخبرات  تستخدـالتي يستَ على منوالذا كيتًسم خطاىا ، كىي  المجتمع ،

 . التلاميذيجب أ ف يتعلمها لتي ا

 كرهكل بد  ، على أف يعي  افالانس لأخيوـ كل إنساف على القيم برمل في طياتها احتًا أما المحافظة              

، كتنمية كل فرد تبعا لاستعداداتو  الأفرادكفرد فعاؿ في المجتمع ، مع مراعاة تكافؤ الفرص بتُ جميع أهميتو  ك 

 لخدمةعلى حل الدشكلات ، كالتعاكف بتُ الأفراد  إنسافكل   بقدرةكمواىبو الفطرية كىواياتو الدكتسبة ، كالايداف 

 .1 العاـ الصالح

التًبوم على  الدنهاجتكييف ىذا  نإذ لابد م الخاصة المجتمعات ثقافتومن  لرتمعلكل  ج ـ الأساس الثقافي :

غتَ  أخرلمقبولة اجتماعيا ، بغية بذنب  كخبراتفيو سيكوف بدعارؼ  وجيوحسب ما بسليو ثقافة كل لرتمع كالت

 . 2ثقافية لزلية أ كعالدية كاديدية متخصصة أ، سواء أكانت ىذه الدعارؼ أك الخبرات أك مرفوضةمرغوبة أك 

ػ ،  فلسفية كأماعية على الأساس اجت، إذ اعتمدنا فيو فقط  بناء الدنهاج الدراسي غتَ كاؼ النفسي: الأساسدـ 
كالدتكامل كذلك من خلاؿ ما تقدمو التًبية  الشاملخصائص نمومهم  بدعرفة  التلاميذبل لابد من مراعة شخصية 

دـ في التعليم ، كمن خبرات تعليمية تتناسب كنضج التلاميذ ، كتتماشى مع ميولذم كاىتماماتهم ، من طرؽ تستخ
في كل مرحلة من الدراحل ، كىذا  النموكالدنهج الدراسي الجيد ىو الذم يراعى الخصائص النفسية ، كخصائص 
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التًبوية كالنفسية ، لأف كل ذلك كمنهج دراسي ، معتمد من طرؼ الدنظومة    كتنفيذهعند بزطيطو أ كبنائو ، أ 

 من الأطوار التعليمية . طور على حسب كل كقدراتوالدتعلم  طيعةفهم  علىيساعد 

كيقصد بالأساس الدعرفي الحق الأكاديدي كطبيعة الدعرفة فالدناىج ىنا تصمم على اختيار  الأساس المعرفي:ق. 

ـ للتلاميذ لتحقيق نوع الانساف الدرغوب كيكوف ذلك الدعارؼ الأكاديدية التي يدكن أف برتويها كىي بذلك تقد

 حسب الحقل الدعرفي الذم كضعت من أجلو 

باقتصاد المجتمع  من موارد كاحتياجات ، تنمية ،  يتعلق: ىذا الأساس يراعى فيو كل ما  الاساس الاقتصادي و. 

 الأسرة . ميزانيةحل مشكلات اقتصادية ، مثل 

على  التلاميذىذا الأساس على استًاتيجية التعلم ، كلزاكلة معرفة طبيعة تفكتَ  : كيعتمد ي ـ الأساس التربوي

، كبزطيط  نةفي سن معي الدمكنةالدهارات كالقدرات  ىالتعليمية ، مع الوقوؼ عل وارىمحسب أعمارىم كأط

: التكامل كالتًابط كنظاـ ، لا بد من التًكيز على ثلاثة أمور أساسية ، أكلذا   الدنهجالدناىج ككل ، " كلاعتبار 

.  البعض" لأنها أجزاء متكاملة ، لا تنفصل عن بعضها يبن كل عناصر الدنهج كمكوناتو  كالتفاعل الدتبادؿ 

على نظاـ الدنهج ، كبردد أبعاده ،  تؤثرعلى أساسها ، كىي بدثابة الددخلات ، التي  ببتٌ  منطلقاتكللمنهج 

الدصادر الأساسية  الدنهج بدثابة: أم على التعلم . كتعتبر منطلقات  1" النظاـت ىذا كمكوناتو كبالتالر على لسرجا

 الأختَ.التي كضع لذا ىذا  التعليمية،التي تشق منها جميع الأىداؼ للمرحلة 

:جا كعناصر الدنه تبنية كمكونا لنا:كالدخطط الآني يوضح 

                                                           
1
 16كوثر حسٌن ، كوجك : مرجع سابق ، ص :  
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 1دكار الدنهج ك التدريس كالتعلم  بالنسبة لبعضها : رسم توضيحي لأ شكل

 

 

 

 

 

                                                           
1
  21محمد ، زٌاد حمدان : المناهج المدرسٌة المعاصرة ، مرجع سابق ، ص : 
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 منطللات المنهاج

فلسفة المجتمع 
 كايديولوجياتو

طبيعة كفلسفة الدادة 
 الدراسية 

 رؤية الدنهاج كنظاـ  خصائص التلميذ

 فلسفة المنهاج

جرائية  للمرحلة التعليمية الأهداف العامة الا  

 أهداف كل صف دراسي

التعميمات –،المفاهيم والمدركان  المحتوى  

 أهداف التدريس

 الأنشطة التعليمية  الأهداف السلوكية المحددة

 التقييم

ثغذية 

 راجؼة

ثغذية 

 راجؼة
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 ـ أنواع المناهج :  6

ك التلميذ ،  الدراسيةطبتُ أساسيتُ : الدادة قىناؾ تنظيمات عديدة للمناىج ، كلكنها جميعا تدكر حوؿ      

 :  1أربعة أقساـ إلذبزطيطها  بأسلو سب كيدكن تقسيم الدناىج بح

 من الدنهج الأـ . النوعالدنظمة بهذا  الددرسية؛ لقد بدأت التًبية :الدراسيةأ ـ منهج المادة 

حقلا من حقوؿ  ككمعارؼ بزتص موضوعا أك علما أ حقائقكتركز مناىج الدادة الدراسية على لرموعة             

 .  2الدعرفة

لأنها لا ترتبط بالواقع ، أك حاجات أك مناقشة ،  معارضةدكف يتلقوف الدعرفة الجاىزة  ذالتلاميأف  كما            

اقدـ  كىو من  التقليدم الدنهجكيطلق أحيانا على ىذا النوع من الدناىج لاسم "،  الدستقبليةلحاضرة أك التلميذ ا

دكف  كالاختصاصيتُطرؼ الخبراء ىذا الدنهج أنو يعد في صورة مقرر دراسي مكن  عيوب. كمن  3الدناىج" عأنوا 

 ، كما سيستعمل الفركؽ الفردية بينهم .  كميولتهمرغبات التلاميذ 

التًبوية : لقد ظهر ىذ الدنهج فبي بداية القرف العشرين حيث ظهور الحركة  الخبرات ب ـ منهج النشاطات أو

ػ، لذا أعطى الأكلوية  الانتقادات ملة منالدواد الدراسية ، عندما تعرض لج جاء كبديل لدنهجالحديثة ، كىو 

. هج مع مراعات الفركؽ الفردية بينهمل، في تشكيل الدن كاىتماماتهم،  ميولتاىمللتلاميذ ، على حسب 

                                                           
1
" نقلا " عن الدمرداش وسرحان ، منٌر كامل ،  412الرشدان ، ونعٌم جعنٌنً : المدخل إلى التربٌة والتعلٌم ، مرجع سابق  ص :  عبد الله 

 137المناهج ، مرجع سابق . ص : 

2
م ـ ص : 7111هـ ـ  1371ٌنظر محمد ، زٌاد حمدان : أساسٌات المنهج الدراسً  وأنواع المنهج الدراسً ، د . ط ، دار التنربٌة الحدٌثة ،  

 ي44

3
ـ  167" نقلا " عن نازلً صالح أحمد وسعٌد ٌس : المدخل فً التربٌة ص :  416عبد الله ، الرشدان  ونعٌم ، جعنٌنً : مرجع نفسه ، ص :  

162 
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ػ، التي يدككن أف  الأساسيات، باعتباره يهمل  تطبيقوفي  الفوضىىذا الدنهاج ، إحداث نوع من  سلبياتكمن 

مواكبا في ذلك التغتَات الثقافية  كالاجتماعية التي  مستمرةب أف يعدؿ بصفة كلذا يجيعرفها جميع التلاميذ ، 

 .كرغباتهم  التلاميذبدكرىا تنعكس على حاجات 

 الدوادالسابقتُ : منهج  الدنهجتُؿ ىذا الدنهج أف يوفق بتُ : حاك  ج ـ منهج المشكلات أو المنهج المحوري

الدراسية الدشكلات التي  الدوادميذ كحاجاتهم ، حيث تبرمج في يقوـ على ميولات التلا الذمالدراسية كالدنهج 

شوف فيها  مع زيادة كاقعية التلاميذ ع البيئة التي يعييدكر حوؿ التلاميذ أنفسهم  كذلك بتفاعلهم م لزوراتعتبر 

 لأنوتنفيذه أف ىذا الدنهج ينتقد في  إلا ،الدختلفة  الأنشطةاستخداـ  كة أيدراس موضوعاتعن طريق  سواءللتعلم  

كثتَة   إمكانياتبنشاطات عديدة تتطلب بتوفتَ  التلاميذفيو كيقوـ  ، م كفاءات عاليةمدرستُ ذك  الذ يحتاج

  . التلاميذ كمشكلات يتلاءـ، كما يحتاج إلذ بزطيط دائم كمستمر  التعليميةفي معظم الدؤسسات  توفتَىايصعب 

ث يبتٌ على معطيات ىامة ، تعتمد على أساسيات أك : ظهر كمنهج جديد كحدي د ـ منهج أساسيات المعرفة

، كىو يتابع نضج  اليو الأنسافأفكار كقواعد رئيسة في الإعداد كالتخطيط  نتيجة الانفجار الدعرفي ، الذم كصل 

 التلاميذ كاىتماماتهم كحاجاتهم ، كلذا علاقة بالمجتمع كمشكلاتو ، 

 كمن لشيزات ىذا الدنهج  ما يلي : 

 . الدراسيةزيادة اىتماـ التلاميذ ، كدكافعهم لتعلم الدادة  يساعد على  -

كعلم الانفس . التًبيةة عند رجاؿ لزيادة فهم التلاميذ لدا يدرسوف  مكن القواعد الدقبو  -
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 .1أػثر التعلم  انتقاؿيساعد على  -

  :منهاجالـ تقويم  7

، أخذت فيها  معينةفي نهاية فتًة  يأتيإجراء ىي ، ىي في الغالب في التًبية التقليدية عملية التقويم               

تكوف لاف معرفة مسبقة تقويدا دكف أف  تتصورعلى شكل اختيار ، لكن لا يدكن  أف  الدركسلرموعة من 

د بلوغها كمعايتَ الانفجار التي تسمح بالدلاحظة لتمكتُ الددرس منم قياس مدل التغتَ في ىداؼ الدرابالأ

 .  2درات كمهارات ككفاءاتالتلميذ من ق سلوكيات

كما سعى الإنساف منذ فجر التاريخ إلذ إصدار أحكاـ تقييمية على الظواىر كالدوضوعات             

يعتمد في  فآنذاؾ  كا الدستعمل فالتقسيمذلك الوقت ، اتسمت بالبدائية ،  فيأحكامو  افّ  كالأشخاص  إلا

 التقييم، حيث تطور  طويلااؾ الوحيد  كلد يستمر ىذا غالب الأحياف على الحدس ، تؤسس أحكامو على إدر 

،   لذلكىذا بتوفتَ مواد ضركرية  مدركسة ك   لشنهجا الديداف التًبوم  أصبح تقييما  لأم،  كالتقويم 3 الدعرفة بتطور

 نذكر منها :   التقييمكما أف ىناؾ تعريف عديدة أعطاىا خبراء الدناىج 

 باختيارالذم بواسطتو برصر كبرصل كتقدـ معلومات مفيدة  تسمح " التقييم في التًبية  ىو النسق  -

4القرارات الدمكنة " 

                                                           
1
 411ٌنظر عبد الله الرشدان  ونعٌم جعنٌنً ، مرجع سابق ، ص :  

2
الفعل التعلٌمً التعلمً ، إصدار الأمٌن الفدرالً بالتحادٌة ، الوطنٌة لعمال التربٌة المكلف ٌنطر محمد شارف سرٌر ، نور الدٌن خالدي :   

  71ص :  1111بالبحث التربوي والعلمً ، معسكر  سنة 

3
 774: مرجع سابق ،ص :  7111الكتاب السنوي  

4
 مرجع نفسه 
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 "." قياس تقييم قرار التقييمي الدعركؼ  الدسعى عقلنةالاجتهاد في    -

 يدكن أف ننتقي تعريفا شاملا كىو :  التعاريف همن ىذ  كانطلاقا 

 كضع مكن  اجلها ، أك ىو لتينهج في برقيق الأىداؼ  امدل لصاح الد دالتي سيمكن بواسطتها بردي الوسيلة وأن

ة معينة ، كدراسة بفرد أك مشركع ، أك ظاىرة  أك ماد  خاصة بياناتلرموع الإجراءات التي يتم بواسطتها جمع 

  1معينة من مدل برقيق أىداؼ لزددة ، من أجل ابزاذ قرارات  للتأكدبأسلوب علمي   ىذه البيانات

 )الشرائح، الإضافية: الذاتي القٌراءاتمواد التعليم  الددرسية،التعليمية كالكتب  الدوادم يشمل جميع كالتقيي          

 :  الآتية الدعايتَباستخداـ  كيتم ذلك .( .الصوتية.التسجيلات  الأفلاـ،

 التعليمية.مدل الاتصاؿ بتُ لزتول الدواد التعليمية كالأىداؼ   -

  كثباتو. اد التعليميةو مدل صدؽ لزتول الد  -

 مدل مراعة التنظيم الدنطقي في لزتول الدواد التعليمية .  -

 ملاءمتها للمتعلم  مدل مراعاة الأسس النفسية كمدل  -

  الدستخدمة.كالرسوـ كالتوضيحات  مدل ملائمة اللغة -

 الناقد.كالتفكتَ  الفهممدل الاىتماـ بعمليات  -

                                                           
 5. ص :  1992الدصرية  د . ط ،  ينظر ابراىيم ، لزمد عطا : الداىج بتُ الأصالة كالدعاصرة ، النهضة 1
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مثل حجم الوحدات الدراسية ككلفتها  للشركع،الاقتصادية  نواحيبال ىناؾ الدتعلقة الدعايتَإلذ جانب ىذه          

  للمنهاج.من النواحي التي تعد من عوامل النجاح أك الفشل  ذلك، كتناكلذا كغتَكمدل شمولذا 

 كىي :كالتقييم يدر بدراحل بذريب 

  

  الأولى:ـ مرحلة التجريب  1

ت عدد لزدد من الدؤسسا كبذريبها في التعليمية،اد و تاج الدكتبدأ ىذه العملية عندما يتم التوصل إلذ إن          

تكشف عنها التجربة  التعديلات اللازمة التي كإجراءالتأكد من صلاحية الدنهج  لغرض التعليمية، كالفصوؿ،

  الديدانية.

    الثانية: التجريبيـ مرحلة  2

، كالذدؼ الأساسي للمنهاج إلذ صورة الدطورة   ، يتم التوصل في الدرحلة السابقة حينماكىذه العملية موسعة تبدأ 

 يتوصل، كلد  الأكلذكاسع ق ك التعامل مع الدشكلات التي لد تكتشف في الدرحلة  نطاؽمن كمرحلة التجريب على 

 لإيجاد حلوؿ لذا .

  التعميم:ـ مرحلة  3

لصورة النهائية لو ، كالتي يعتبرىا ا إنتاجلا يصل الدنهاج إلذ مرحلة التعميم إلا حينما يتم التوصل إلذ          

جلو ، كمن الدشكلات الاتي تظهر بعدىا ، ىو عدـ فهم الدعلمتُ أ، الذم أعد من  التعليملدستول  مناسبيوالخبراء 
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من  ، لذلك لا بدّ  للتنفيذالدوضوعي  الدنهاجللمنهاج  كثقتهم بأػنفسهم  بالقدر الذم يؤىلهم للقياـ بأعباء 

 1براء الدختصتُ كالدعلمتُ  في ميداف العمل للبحث فيما يلي : التنسيق يبتُ الخ

 . الدراسيةالدادة   -

 . الدنهاجللبدء في دراسة  كاللازمةالخصائص الواجب توافرىا لدل الدتعلم  -

 . كالتعليم التدريسكخاصة فيما يتعلق بالعلاقة بتُ عمليتي قاـ عليها الدنهاج ،التي  الأساسية الدسلمات -

 2.  تنفيذ الدنهاجللأىداؼ التي يرجى برقيقها من  لدختلفةا الدستويات -

  ابتدائي الجيل الثاني :تقديم منهاج اللغة العربية للسنة الثانية 

، كىي تتجلى في  كتضبطولعل أم منهاج حديث بدفهومو الواسع ،يتكوف من عناصر أساسية ، تنظمو          

، ثم التقويم لذا أحاكؿ  الددرسيةريس الدعتمدة ، كالوسائط فالأنشطة ، كطرائق التد كالمحتول،  التعليميةالأىداؼ 

 ، الذم ىو حيز دراستنا . الدنهاجحلل ما كجد في أجاىدا أف 

 تعريف منهاج السنة الثانية ابتدائي لغة عربية : 

تًة معينة ، فإف ف ؿكالدعارؼ التي يجب تلقينها للطفل خلا الدعلوماتإذا كاف البرنامج يتمثل في : "           

. كل 3فتًة التعلم  ؿالددرسة خلا مسؤكليةكل العمليات التكوينية التي يساىم فيها التلميذ برت   بشملهاج الدن

التي من شأنها إثراء بذربة الدتعلم خلاؿ الفتًة الدعينة . الدؤثرات

                                                           
1
 .12،ص1117ٌنظر  ابراهٌم محمد عطى:المناهج بٌن الأصالة والمعاصرة،النهضة المصرٌة ،دط،  

2
 744مرجع سابق  ،ص 7111ٌنظر الكتاب السنوي  

3
 ٌنظر منهاج السنة الثانٌة ابتدائً الجٌل الثانً  
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 لغة عربية :  ابتدائيالسنة الثانية  المنهاج:  مكونات

: يعتبر الدشرع الأىداؼ التعليمية الخطوة الأكلذ في أم عمل تربوم ، باعتبارىا الدوجو لذذا  ةالأهداف التعليميـ  1

العمل الذم يستهدؼ تنمية الدتعلم ، كايضا برديد كفاءة الدعلم ، ككفاءة الدؤسسة التعليمية ، كأساس لعملية 

إلا أف الدعاينة الديدانية أثبتت بأف الدعلمتُ ، بالأىداؼ التًبوية ، الدقاربة ،  لصاعةلذا من  كالتعلم ،لدا التعليم 

كلأسباب موضوعية عدة يعود بعضها إلذ التكوين كالتأطتَ ، كالبعض الأخر لظركؼ العمل ، ككثتَا ما اقتصرت 

، كاعتمدت  التجربةالجديدة جاءت لتثرم ىذه  ب الشكلي كالإدارم ، كلكن الدناىجىذه الدقاربة على الجان

 امتداد للمقاربة بالأىداؼ .، التي قهي في الواقع  اتللكفاءالدقاربة 

 في ىذا الدستول يرمي إلذ :  العربيةإف تدريس اللغة  كبالتالر

 كمستقبلتُ .لتُبسكتُ الدتعلمتُ من شبكة الدعارؼ اللغوية ، كاكسابهم مهارات كظيفية ػ مرس  

  تساعدىم على لشارسة النشاط اللغوم.  

 التفاعل بتُ أطراؼ الفعل التًبوم كمكوناتو ،  إلذ الثانيي في الجيل ػ يسعى التواصل البيداغوج

 :  يليكهمناؾ أىداؼ خاصة بالدادة اللغوية تتمثل فيما 

لزاكلتُ في  يسمعوف كالدتعلموف ثلاث جمل نطق نص بسيط بدعتٌ جملتتُ أك  عن: كىو عبارة  فهم المنطوق

ذلك فهمو لاستغلاؿ ذلك في التعبتَ الشفوم .
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طة برمل في طياتها ، فعل ، فاعل كمفعوؿ بو كىي يثابة التحدث شفويا مكونتُ جملا بسبد:  تعبير الشفويال

تكوف مفهومة ككاضحة ، ينطقها الدتكلم كيفهما  الحالتتُا  اكخبر ، كفي كلت مبتدأجمل فعلية ، أك اسمية تتكوف من 

 . السامع

السبورة كقراءتها من طرؼ الدتعلمتُ ، لزاكلتُ في ذلك  : كىو عبارة عن كتابة فقرة بسطة على فهم المكتوب

 فهمها بغية الاستفادة منها في التعبتَ الكتابي .

: كىو عبارة موضوع التعبتَ على السبورة كيقرأ من طرؼ الدتعلمتُ مرة أك مرتتُ كتستخرج عناصره التعبير الكتابي

 توم على مقدمة كتوسيع كخابسة .الاساسية كبعدىا يحرر على الأكراؽ كفقرة لغوية بسيطة بر

تلخيص النص ك  كالفكرم.كالإبداع الأدبي  اللغوية،ينجر عليو تثبيت الدكتسبات  النصوص،كما أف استثمار     

 مشافهة ككتابة . 

 كما يلي :   نقدمهاكالأنشطة  الدوارد: يتضمن المحتول لرموعة من ( الدعارؼ كالخبرات  ): ـ المحتوى 2

بالقراءة كاللغة ، ىو  العناية كالتقصتَ فيف القراءة أساس اللغة ، كبدكنها تنعدـ كل أنشطة التعلم ، إ : القراءةأ ـ 

لنتعلم " ، كالذم لا يجسن  نقرأينطبق على القوؿ : " إننا  لصدهاللغة ، كىذا  لرالاتعن تقصتَ في كل   عبارة

 يبقي في صنف الجاىلتُ .القراءة 

يعطى لو  ؼأم كل حر  السليمة،كتابة باللغة العربية   بدقاييسها، كرسم الحركؼ بدعتٌ الخط كىي :الكتابةب ـ 

حقو في الكتابة.
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: تعبتَ كتابي عبارة عن نشاط تعلمي يدارس فيو التلميذ لرموعة من العمليات الذىنية،  : كىو قسماف ج ـ التعبير

الحياة ، كيكوف بوضعيات  بدجاؿمرتبط كنسق متكامل ، كىو    الوظيفيةكيوظف فيو معارفو الفعلية كالدهارات 

. أما التعبتَ الشفوم كىو عبارة  الدكتوبكبسارس كفاءتو فيو بدا يسمى فهم   الدشكلاتككضعيات حل  تواصلية

 الدنطوؽ . لفهمكىو امتداد  الأفكاريستعمل فيو توليد   الشفومعن منتوج الدتعلم 

ما ، دليل الأستاذ كالبرامج الدخففة أك للسنة الثانية ابتدائي  منهاج: يستدعي  ـ الوسائل التعليمية في المنهاج 3

 التالية :  الخصائصفيو  ىالذم ينبغي أف يراع الددرسي:كالكتاب  ،بالتعديلات  في الدركس  يسمى

  كبيئتهم الدتعلمتُنصوص تراعي مستول . 

  هيد بنبذة قصتَة لكل كعلى نشاطات لغوية متنوعة ، مع كجود بسعلى الفهم  تساعدكجود أسئلة

 نص القراءة .

  لاىتماماتهم للمتعلمتُ كمثتَةأف تكوف النصوص ذات دلالة بالنسبة.  

  تكوف النصوص أصلية كمتنوعة ، مشكولة بنسبة كبتَة للمتعلم . أف 

، فاءات : ىناؾ أربع طرائق نلمسها في الدنهاج كىي : الدقاربة بالك ـ طرائق التدريس المتبعة في المنهاج 4

 ، التدرج . التعلم تالدقاربة النصية ، كضعيا

الأستاذ في ظلها إلذ أف يؤلف  يسعىالتي  بالكفاءات، الدقاربةيعتمد إف بناء الدنهاج  :بالكفاءاتأ ـ المقاربة  

 في الكفاءاتأما  بعض.إلذ إدماج بعضها في  أم: يعتمد معتٌ، كظيفية كذاتيبتُ عناصر منفصلة حتى تصبح 

 إجرائيةدلالة بذعل التلميذ يبرىن على أنو قادر على تسختَ لستلف مكتسباتو بصورة فعالة  إدماجيو  إطار كضعية 
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،  لرموعة مكن الإمكاناتالكفاءة تعتٍ القدرة على إدماج  إف، كىذا ما لخصو الدشرع في ىذا التعريف " 

صادفة ، أك لتحقيق مهمة ذات طابع الد الدشاكلكبرويلها في كضعية معينة ، كذبلك لدواجهة لستلف   بتسختَىا

 "  الأحيافمعقد غي غالب 

 كيدكن أف لضلل ىذا القوؿ فيما يلي :          

كليس على تراكم الدعارؼ ، كما أنو موجو لضو الحياة  الكفاءاتإف التعلم مؤسس على اكتساب            

تنمية قدراتو العقلية  إلذ الدتعلمكفاءات أيضا توجو عنوية في جميع أنشطة القسم ، كالباعتباره يركز على الدلالة الد

 حل الدشكلات .ك  التًكيب كالتحليلالعليا   

للتعبتَ  كلا تصل من أجل  كوسيلةالعربية مكن جانبها النصي   اللغة: إف الدنهاج يتناكؿ  ب ـ المقاربة النصية

معارؼ اللغة العربية  النصوص تبتٌ منالبناء ، كىو يعتبر النص عنصرا أساسي في الوحدة التعليمية ، أم 

 .كلزتوياتها

اليومية تربوية يهيأ بواسطتها الدتعالد أف ينطلق من حياتو  عملية: يعتبر الدنهاج كضعية التعلم  ج ـ وضعيات التعلم

 كاقعو كلزيطو . أك

التدرج من السهل يسعى الدنهاج الددركس إلذ استخداـ أسلوب بناء الدكتسبات كفق منطق التدرج ، ك: التدرجد ـ 

 إلذ الصعب ، كمن البسط إلذ الدركب ،كمن العاـ إلذ الخاص . 

التًبوية لنما لو من قيمة أساسية فعالة ، إلذ جانب  التعليمية العمليات: إف الدشرع يعتبر التقييم من  ـ التقييم 5

كىو ثلاثة أنواع :  كعلاجهاالكشف عن النقائص  بدثابةلتصحيح ىذا التعلم كبرسينو ، كىو  كسليوأنو 
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: كفيو تتم ملاحظة النقائص كمواطن ضعف التلاميذ ، بغية أخذىا يعتُ الاعتبار ، كىذا  التشخيصيأ ـ التقويم 

 . التعلممن أجل معالجتها ضمانا لدواصلة 

ن في ، غرضو يكم تربوم، كىو عبارة عن نشاط  الدتعلمتُ: يساىم ىذا التقويم في تكوين  ب ـ التقوية التكويني

 أجل تدارؾ مواطن الضعف لديهم .  ، كذلك من التعلمية، أثناء الفعل  الدتعلمتُ مكتسباتدعم 

الكفاءة يقوـ  بيداغوجيةإقرار النجاح أك الإخفاؽ ، كىو في  إلذالوصوؿ  منو: كالذدؼ  ج ـ التقويم التحصيلي

في الدنهاج أف الكفاءة مبنية على ادماج  الدنتظرة كما جاء الإجمالية، باعتبارىا النتيجة  الكفاءة تقويمعلى 

في بيداغوجية الكفاءات ، يسعى إلذ مقاكمة الإخفاؽ المجحف  التقويم: " أف الدشرع. كخلاصة قوؿ  الدكتسبات

 كالنجاح غتَ الدستحق " 
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 : الجانب التطبيقي: الفصل الثاني

 جيل الثاني:آليات كفنيات تقويم منهاج اللغة العربية لل

 بسهيد.

 منهج الدراسة

 عينة البحث.

 برليل نتائج الاستبياف.
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 تمهيد:

إف العولدة ظاىرة لا يدكن نكرانها، كتيار جارؼ أتى على الأخضر كاليابس، لذذا لا يكوف دكرنا             

لا عن ‘لا يكوف سلبيا في ىذه الظاىرة الجديدة التي لا مفر منها، لذا يجب علينا أف نتبادؿ التأثتَ كالتأثر، كىذا 

طريق تكييف الدناىج، كتعديلها على حسب ما يتماشى كمقتضيات العصر، لشا جعل من الجمهورية الجزائرية  

ة على كسائر الدلو، تعيد النظر في مناىجها التًبوية عبر برامج جديدة تتًجم في كتب مدرسية "قد تكوف ثرة نوعي

رم، من داخل الجزائر بسكننا من صيانة ىويتنا الدتميزة، كتفتح لنا ثورة مؤسسة على الابداع الفك الرتابة كالتحجر،

 .1من جهة أخرل آفاؽ الاتصاؿ بالعالد"

كىذا لا يتحقق إلا من خلاؿ منهاج دراسي سليم كمتتُ، لذا أردت أف أسلط الضوء على منهاج اللغة 

 كالضعف فيو لزاكلا تقويدو. العربية السنة الثانية ابتدائي لغة عربية، بغية الوقوؼ على مواطن القوة

 فمن ىذا الدنطلق أحاكؿ أف أجيب على عدة تساؤلات بغية إبداء الرأم في ذلك:

 ما ىي سمات منهاج اللغة العربية للسنة الثانية ابتدائي ؟ -

 ككيف ىي البرامج التعليمية فيو ؟ -

 كىل تتماشى كالجيل الثاني كتساير العصرنة ؟ -

 ب متطلبات التحوؿ ؟ىل الدنهاج الدعتمد كيف على حس -

لعلي سأدعم بحثي ىذا بدراسة ميدانية بغية الوقوؼ على مدل تطابق النتائج مع الواقع التعليمي الذم 
 سنثبتو إف شاء الله آراء معلمي السنة الثانية ابتدائي.

 نظرة في الدمارسات كالدعوقات بالنسبة لدناىج السنة الثانية لغة عربية:
قات فلا بأس أف أختار طريقة في تقويم منهاج السنة الثانية لغة عربية كذلك بدا يلي:الدعو  الذ قبل أف أتطرؽ 

                                                           
1
، ص 7112 – 7113فة، مشروع برنامج الفلسفة للسنة الثانٌة الثانوٌة الأدبٌة للسنة الدراسٌة مدٌرٌات التعلٌم: المجموعة المتخصصة لمادة الفلس 

73. 
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 قبل أف يقطع الطفل الطريق يجب أف ينظر يدينا كشمالا ليتحقق من عدـ كجود خطر. -

 يجب على سائق السيارة أف يقدر كل العوامل مثل الرؤية كالدكاف كالسرعة عند القياـ بالتجاكز. -

 وانية في صنع حلواىا تظن أف الدقيق من النوع الردمء.إذا فشلت الحل -

 لابد أف يتحقق الطيار من حالة الددرج كمن الأحواؿ الجوية قبل كل ىبوط. -

 يتوقع قائد السفينة ىبوب العاصفة بدجرد ملاحظة السماء. -

فهو عملية يقوـ  لعل قراءة ىذه الأمثلة تبرىن على اف التقييم بصفة عامة جزء لا يتجزأ من حياتنا اليومية،

بها كل كاحد منا تلقائيا في كل الحالات كفي كل الأماكن. فالتقييم إذف ليس مفهوما حديثا، فهو يعود تاريخو إلذ 

العهود القديدة، حيث اتبع مسارا تطويريا حتى القرف التاسع عشر كبالتالر أدرج في الوسط الددرسي، كأصبح لا 

فحسب بل كذلك إلذ إرشاد التعليم، ثم تطور بعدىا مع التعليم الدبرمج. إذف  يهدؼ إلذ القياـ بالانتقاء كالتوجيو

 فما ىو التقويم؟

 التقويم:

عنصر من عناصر النسق التًبوم لفعل التعليم كالتعلم كذك بعد بيداغوجي أساسي فيو، فهو يشكل نشاطا 

كمستوياتها كمكوناتها، كىو بدثابة جهاز ملازما لستَكرة كل عمليات التعليم كالتعلم في لستلف مراحلها كلرالاتها 

لقياس مستول نوعية الأداءات الخاصة بكل طرؼ من أطراؼ العملية البيداغوجية. فما ىي ميادين التقويم ؟
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 أولا: منهج الدراسة:

لعل أم دراسة ميدانية تتطلب من البحث اختيار الدنهج الدناسب لذا كعليو يدكنتٍ القوؿ أف الدنهج      
لذم يعتمد آلية التحليل ىو الدنهج الدستخدـ في ىذه الدراسة كيعرؼ على أنو: "طريقة لوصف الظاىرة الوصفي ا

الددركسة كتصويرىا كميا عن طريق جمع معلومات مقننة عن الدشكلة كتضيفها كبرليلها كاخضاعها للدراسة 
 .1الدقيقة"

ثم برليلها بغية استخلاص النتائج. كمن أم: أف الدنهج الوصفي يقوـ على جمع الدعلومات كدراسة الظواىر 
خلاؿ ذلك يتبتُ لر أف الدنهج الوصفي الدعتمد على آلية التحليل: "يقوـ على أساس دراسة كبرليل كتفستَ 
الظاىرة من خلاؿ برديد خصائصها، كتوظيف العلاقات القائمة بينهما، يهدؼ للوصوؿ إلذ كصف علمي 

 .2متكامل"

 ثانيا: عينة البحث:

أصعب الأمور على أم باحث ىو اختيار العينة الدناسبة لدراستو، كىي: "عملية اختيار لرموعة  لعل من

صغتَة ثم تبحث ىذه المجموعة الصغتَة )العينة( بدلا من المجتمع كلي، كيعتمد عليها في كونها جزء يداثل بساما 

.3المجتمع خواصو"

                                                           
، عنابة  1  .147، ص 2003الجزائر، د ط،  –صالح الدين شركخ، منهجية البحث العلمي للجامعيتُ، دار العلوـ

 .44، ص 2008، 1كالتوزيع، الجزائر، طخالد خاف، منهجية البحث في العلوـ الاجتماعية كالإنسانية، جسور للنشر  2

 .79، ص 2016لستار أبو بكر، أسس كمناىج البحث العلمي، نيولينك الدكلية، د ط،  3
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 بزتار عشوائيا، باعتبارىا بزتلف من فئة إلذ فئة أخرل.كمعتٌ ىذا أف العينة جزء لا يتجزأ من المجتمع التي 

كأجريت ىذه الدراسة بدجموعة من الددارس كذلك بتوزيع عدة استبانات على أساتذة متخصصتُ في تدريس 

 مستويات السنة الثانية ابتدائي لغة عربية بولاية تلمساف.

 7معلم موزعتُ على  12دائي، كتتكوف من كعينة البحث موجهة إلذ معلمي السنة الثانية من التعليم الابت

 ابتدائيات على حسب الجدكؿ الآتي:

 المجموع اناث ذكور اسم الابتدائية الدكاف

 كلاية تلمساف

 01 01 / القور -زاير عبد السلاـ كرزكطة 

 02 01 01 القور –عبد الرحماف  حمرا 

 02 02 / صفصاؼ تلمساف –عزاز سيد احمد 

 02 02 / الحناية –بن قطلاف عكاشة 

 02 01 01 سبدك –العربي تبسي 

 02 01 01 ندركمة –إسماعيل بن عمر 

 01 01 / القور –حاجي لخضر 

 ا. أدوات الدراسة:

تعتمد الدراسة على البحث العلمي الديداني، الذم يتمثل في استمارة الاستبياف، التي تعتبر من أىم كأدؽ 

تقدـ لكل كاحد من الناس، كما برتوم على أسئلة لزددة، بزص تقويم طرؽ البحث، كىذا بواسطة استمارة 

منهاج الجيل الثاني لدستول السنة الثانية من التعليم الابتدائي لغة عربية، كىي كسيلة اتصاؿ بتُ الباحث 

كالدبحوث.
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 كلقد اختًت لرموعة من الأسئلة بزص تقويم الدنهاج كذلك بتقويم جميع عناصره.

 : مفتوحة كأخرل مغلقة.الأسئلة نوعاف

أما الدفتوحة كفيها يتًؾ للمستجيب حرية الاستجابة كالتعبتَ عن آرائو بالتفصيل الذم يراه، كيستخدـ ىذا 

 .1النوع من الأسئلة عندما لا يكوف لدل الباحث معلومات كافية أك دراية كافية عن جوانب الدوضوع 

ات دكف الخركج عن ذلك، كىي أسئلة سهلة لا تتطلب كالدغلقة بردد للمبحوث الإجابة عن أحد الاقتًاح

 من الدبحوث التفكتَ كالتعبتَ، كلا تأخذ كقتا كبتَا.

 كأسئلة الاستمارة توزعت على لزاكر:

 المحور الأكؿ: يضم أربعة أسئلة بزتص بالبيانات الشخصية للمعلمتُ. -

 المحور الثاني: كذلك يحتوم على أربعة أسئلة بزتص بالكفاءات. -

 ر الثالث: أيضا يضم أربعة أسئلة كيختص بالمحتول التعليمي.المحو  -

.كالوسائل التدريس بطرؽ بزتص أسئلة عدة المحور الرابع: كتطرح في -

                                                           
 .183، ص 2007، 1لبناف، ط –ينظر: يوسف عبد الدتَ طباجة، منهجية البحث العلمي: تقنيات كمناىج، بتَكت  1
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 الجمهورية الجزائرية الديدقراطية الشعبية

 كزارة التعليم العالر كالبحث العلمي

 تلمساف –جامعة أبي بكر بلقايد 

 قسم اللغة العربية كآدابها

 انيات تطبيقيةشعبة لس

 

 

 

 

 

أخي الدعلم، أختي الدعلمة، قدمت لك ىذه الاستبانة على شكل لرموعة من الأسئلة لدنهاج الجيل الثاني، لذا 

أرجو منكما أف بذيبا بكل صراحة كشفافية بغية برقيق الدصداقية في دراسة ىذا الدوضوع، كلتشاركونا في الستَ 

 صل إلذ نتائج أقرب للواقع كبالتالر كلنا نساىم في ىذا الزخم العلمي.الحسن لذذا البحث العلمي، من أجل أف ن

 

 إشراؼ الأستاذة:       إعداد الطالب:

 .شمسية بن مداح. -       حساف مولام 
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 الاستبانة موجهة لدعلمي اللغة العربية

 لدستول السنة الثانية من التعليم الابتدائي

 الجيل الثاني



 الجانب التطبيقي:                        الَيات وفنيات تقويم منهاج اللغة العربية للجيل الثاني 

52 

 

 أولا: محور حول المعلومات الشخصية:

  أنثى    ذكر  الجنس: -1

 )ة( مستخلف   متًبص )ة(  مرسم )ة(   الصفة في العمل: أستاذ )ة(  -2

  ماستً    ليسانس   الدستول العلمي: باكالوريا  -3

 سنوات  20أكثر من    سنة  20إلذ  10من   سنوات  10الأقدمية: أقل من  -4

 ثانيا: محور حول الكفاءات:

ىل ركز منهاج الجيل الثاني على مقاربات تعد الدتعلم للاندماج في لرتمع الدعرفة كالتكيف مع كضعيات  -1

 جديدة؟

 أحيانا   لا   نعم 

 ما ىي الكفاءات الواجب برقيقها في نهاية السنة الثانية ابتدائي ؟ -2

......................................................................................................

................................................. 

 ابطة كمتكاملة فيما بينها في جميع أنشطة اللغة العربية ؟ىل تعتقد أف الكفاءات متً  -3

 أحيانا   لا   نعم 

 ىل تعتقد أف الكفاءة الختامية لجميع الديادين تتوافق مع التخرج للسنة ثانية ابتدائي ؟ -4

 ثالثا: محور حول المحتوى:

 لقدراتهم ؟ ىل المحتول التعليمي الدقرر للسنة الثانية ابتدائي مناسب للمتعلمتُ كملائم -1

 أحيانا   لا   نعم 

أحيانا   لا   ىل ترل توافقا بتُ الكتاب الددرسي كالدنهاج ؟ نعم  -2
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  لا   ىل ىناؾ مواضيع تقتًح حذفها من الكتاب الددرسي ؟ نعم  -3

 إذا كانت الإجابة بنعم فما ىي الأسباب ؟

......................................................................................................

................................................. 

 ىل يتوافق المحتول التعليمي مع الأىداؼ التي سطرتها كزارة التًبية لتحقيق الكفاءات التعليمية الدرجوة؟ -4

 أحيانا   لا   نعم 

 رأيك ؟إذا كانت الإجابة بلا فما ىي الحلوؿ حسب 

......................................................................................................

................................................. 

 رابعا: محور طريقة التدريس:

 للتدريس ؟من بتُ العوامل الآتية ما ىو العامل الأساسي في اختيار الطريقة الدناسبة  -1

 .الأىداؼ التعليمية التي تسعى إلذ برقيقها 

 .طبيعة الدتعلمتُ كمستواىم 

 .مدل كفرة التقنيات ككسائل التدريس 

 ىل يعد الكتاب الددرسي الوسيلة الأكثر استعمالا كمساعدة للمتعلم على الفهم بأقل جهد ؟ -2

 أحيانا   لا   نعم 

 عند شرحك للمادة التعليمية تقوـ بػ: -3

 .ربط الدادة بدا ىو موجود في الواقع
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 .ترؾ الدتعلم يستنتج من لسيلتو 

 .بذسيد الدرس بشيء مادم ملموس 

اعتمدت الدناىج الجديدة على الدقاربة النصية في برقيق أىداؼ الدقطع التعليمي، فأين تكمن أهميتها في  -4

 نظرؾ؟

 .مساعدة الدتعلم على الاسهاـ في بناء تعليماتو 

 لدل الدتعلم الديل الذ التعبتَ كالتواصل الشفهي كالكتابي. تنمي 

 .تثرم رصيده الدعرفي كتعزز مكتسباتو السابقة 

  لا   ىل تلقيت تكوينا في تدريس اللغة العربية كفق الدناىج الجديدة ؟  نعم  -5

 إذا كانت الإجابة بنعم فما رأيك بهذا التكوين ؟

......................................................................................................

................................................. 

 ما ىو السبب الرئيسي لضعف الدتعلمتُ في مادة اللغة العربية لدستول السنة الثانية ابتدائي ؟ -6

 .نقص التكوين الدهتٍ لدعلم اللغة العربية 

 رؽ التدريس الدعتمدة.سوء ط 

 .ُعدـ مراعات المحتول التعليمي لدستول الدتعلمت 
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 عرض البيانات الخاصة باستمارة الاستبيان الموجهة لمعلمي السنة الثانية ابتدائي وتحليلها

 محور المعلومات الشخصية: -1

 الجنس: -أ

 العينة حسب متغتَ الجنس( : يبتُ توزيع أفراد 1الجدكؿ رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الجنس

 % 25 03 ذكر

 % 75 09 أنثى

 % 100 12 المجموع

%،  75لقد تبتُ لر من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف أغلبية الفئة التي استجوبتها إناث، حيث قدرت نسبتهن بػ 

ث، كلعل سبب ذلك راجع لاختيار %، كىي نسبة ضئيلة مقارنة بنسبة الإنا 25في حتُ بلغت نسبة الذكور 

 الاناث مهنة التعليم نظرا لدا يوفره لذن من امتيازات، في حتُ أف الذكور ينصرفوف إلذ قطاعات أخرل.

مهنة التعليم توفر للمرأة كثرة العطل: مثل فتًة الدرض، فتًة الأمومة .... الخ، ضف إلذ ذلك انشغالاتها 

 ؤدم بالدتعلم إلذ عدـ الاستقرار في بناء تعلماتو.كمسؤكلياتها على خلاؼ الرجاؿ، كىذا ي
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 الصفة في العمل: -ب

 (: يبتُ توزيع أفراد العينة حسب متغتَ الصفة في العمل.2الجدكؿ رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الصفة في العمل

 % 58.33 07 مرسم )ة(

 % 25 03 متًبص )ة(

 % 16.66 02 )ة(مستخلف 

 % 100 12 المجموع

% أم:  58.33يظهر من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف الدعلمتُ الدرسمتُ يدثلوف الأغلبية، حيث بلغت نسبتهم 

ىم من ذكم الأقدمية كالخبرة الدهنية في قطاع التعليم، باعتبارىم أصحاب كفاءة كقدرة في برستُ الدستول التعليمي 

 لاستقرار كالثبات على معلم كاحد يسهم في ترؾ آثار إيجابية على الدتعلم.للمتعلمتُ، مع العلم أف ا

% كتعتبر نسبة ضئيلة مقارنة بسابقتها، كىي توحي إلذ كجود نقص  25أما نسبة الدعلمتُ الدتًبصتُ بلغت 

 في بعض الدبادئ كالأسس العملية التي تسهم في ارتفاع الدستول التحصيلي للمتعلمتُ، في حتُ أف نسبة

%، يدكنها أف تؤدم بالدتعلمتُ إلذ اللامبالاة كعدـ الاستقرار، كخاصة أف الدعلم  16.66الدستخلفتُ تقدر بػػ: 

الدستخلف يحرـ من التكوين خلاؿ الياـ التكوينية الدبرلرة للمعلمتُ الدرسمتُ كالدتًبصتُ، فهو بذلك يقدـ دركسو 

تاب أك الاحتكاؾ بالزملاء بغية أخذ الدعرفة ككيفية تقديم الدركس.بالاستعانة بالدنهاج كالوثيقة الدرافقة كدليل الك
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 المستوى العلمي: –ج 

 (: يدثل توزيع أفراد العينة حسب متغتَ الدستول العلمي.3الجدكؿ رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الدستول العلمي

 % 25 03 بكالوريا

 % 50 06 ليسانس

 % 25 03 ستًما

 % 100 12 المجموع

% باعتبارىا الشهادة الدطلوبة  50لاحظت أعلاه أف نسبة الدعلمتُ الدتحصلتُ على شهادة ليسانس بلغت 

التي سايرت فتًة الإصلاحات في الدنظومة التًبوية بداية مع الجيل الأكؿ ثم الجيل الثاني. إلا أف نسبة الدعلمتُ 

ا فمعظمهم مركا بالتكوين في الدعاىد التكنولوجية للتًبية كىم الآف أصحاب الخبرة في الحاملتُ لشهادة الباكالوري

%، لأف ىذه الشهادة غتَ مطلوبة،  25التدريس، أما الدعلموف الحاملوف لشهادة ماستً كانت نسبتهم أيضا 

 خاصة في التعليم الابتدائي كالتعليم الدتوسط.
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 الأقدمية: –د 

 (: يبتُ توزيع أفراد العينة من حيث الأقدمية في العمل.4الجدكؿ رقم )

 النسبة الدئوية التكرار الأقدمية في العمل

 % 66.66 08 سنوات 10أقل من 

 % 16.66 02 سنة 20سنوات إلذ  10من 

 % 16.66 02 سنة 20أكثر من 

 % 100 12 المجموع

سنوات قد بلغت  10ف نسبة أفراد العينة التي تبلغ مدة عملهم أقل من ألاحظ من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أ

 20سنوات إلذ  10%، كىي الفئة الغالبة في لراؿ التعليم، أما نسبة الفئة التي تتًاكح مدة عملهم من  66.66

 % كىي دكف الدتوسط. 16.66سنة فما أكثر كانت  20سنة كمن 

الفئة الغالبة في لراؿ التعليم الابتدائي كخاصة السنة الثانية  كما ألاحظو من خلاؿ الدعطيات السابقة أف

سنوات، كىذا يؤكد لر عدـ توفر الدعلم على الخبرة الدهنية  10ابتدائي، ىي الفئة التي بستلك مدة عمل أقل من 

 الدطلوبة، كىذا مؤشر يدؿ على ضركرة تكثيف الأياـ التكوينية.

 محور حول الكفاءات: -2

(: يوضح الإجابة عن السؤاؿ: ىل ركزت الدناىج الجديدة على مقاربات برضر الدتعلم 01الجدكؿ رقم ) -أ 

 للاندماج في لرتمع الدعرفة كالتكيف مع كضعيات جديدة ؟
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 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 66.66 08 نعم

 % 00 00 لا

 % 33.33 04 أحيانا

 % 100 12 المجموع

أعلاه، كانت نسبة تركيز الدناىج الجديدة على مقاربات برضر الدتعلم للاندماج من خلاؿ ملاحظتي للجدكؿ 

% كتعتبر نسبة عالية، كوف الدقاربة استًاتيجية تعليمية  66.66في لرتمع الدعرفة كالتكيف مع كضعيات جديدة 

رىا في حل الوضعيات تتضمن اكساب الدتعلم لرموعة من القدرات كالدهارات الددلرة التي يواجهها الدتعلم كيستثم

 33.33%، في حتُ قدرت الإجابة بػ "أحيانا"  00الجديدة. أما الإجابة بػ "لا" فكانت نسبتها معدكمة أم: 

 % كىي نسبة متوسطة، لذذا يدكنتٍ القوؿ بأف الدناىج ركزت على مقاربات تقوـ بإعداد كبرضتَ الدتعلم.

 سنة الثانية ابتدائي:متعلق بالكفاءات الواجب برقيقها في نهاية ال –ب 

 يتمكن الدتعلم من القدرة على القراءة السليمة كالكتابة كالإنتاج الشفهي كالكتابي مع ابداء الرأم. -

 جمل. 08إلذ  04ينتج كتابة نصوص من أربعة  -

 ضركرة ىضم الحركؼ جيد كبالتالر يكوف قادرا على القراءة كالكتابة. -

 .يعبر الدتعلم كتابيا عما يراه كما يسمعو -

 اكتساب الدعارؼ كلرموعة من التعلمات. -

السعي كراء برقيق الكفاءة الشاملة كالكفاءة الختامية لكل ميداف. -
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لعل آراء أفراد العينة حوؿ الإجابة على ىذا السؤاؿ كانت متقاربة كمتكاملة فيما بينها، كأىم كفاءة يرجى 

 فهي كالكتابي.برقيقها في السنة الثانية ىي القراءة السليمة كالإنتاج الش

( يوضح الإجابة عن السؤاؿ: ىل تعتقد أف الكفاءات متًابطة كمتكاملة فيما بينها 02الجدكؿ رقم ) -ج

 في جميع أنشطة اللغة العربية؟

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 66.66 08 نعم

 % 8.33 01 لا

 % 25 03 أحيانا

 % 100 12 المجموع

% ىم الدعتقدين أف  66.66السابق، أف أفراد العينة الذين أجابوا بنسبة  يتضح لر من خلاؿ الجدكؿ

الكفاءات متًابطة كمتكاملة فيما بينها في جميع أنشطة اللغة العربية حيث فاقت النصف، كأفراد العينة الذين 

ة بالنسبة % كىي نسبة ضئيلة مقارن 8.33أجابوا بأف الكفاءات غتَ متًابطة كمتكاملة فيما بينها قدرت بػ 

% كىي نسبة متوسطة،  25الأكلذ، في حتُ قدرت نسبة أفراد العينة على الكفاءات متًابطة كمتكاملة أحيانا بػ 

 كمن ىذا يدكنتٍ القوؿ أف أنشطة اللغة العربية متكاملة كمتًابطة بالكفاءات.

الختامية لجميع الديادين  ( يوضح إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ: ىل تعتقد أف الكفاءة 03الجدكؿ رقم ) -د

 تتوافق مع ملمح التخرج للسنة الثانية ابتدائي ؟
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 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 66.66 08 نعم

 % 16.66 02 لا

 % 16.66 02 أحيانا

 % 100 12 المجموع

ميع الديادين تتوافق مع يتضح لر من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف أغلبية أفراد العينة اعتقدت أف الكفاءة الختامية لج

%، أما اعتقاد كل من الفئتتُ الأختَتتُ على أف  66.66ملمح التخرج للسنة الثانية ابتدائي تقدر بنسبة 

 %. 25الكفاءة الختامية لجميع الديادين تتوافق أحيانا أك لا تتوافق مع ملمح التخرج قدرت كل منها بنسبة 

 محور حول المحتوى: -3

وضح إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ: ىل المحتول التعليمي الدقرر للسنة الثانية ابتدائي ( ي01الجدكؿ رقم ) -أ

 لغة عربية مناسب كملائم لقدرات الدتعلمتُ ؟

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 58.33 07 نعم

 % 8.33 01 لا

 % 33.33 04 أحيانا

 % 100 12 المجموع

ة الفئة الدستجوبة ترل اف المحتول التعليمي الدقرر للسنة الثانية ابتدائي لغة عربية يبتُ لر الجدكؿ أعلاه أف أغلبي

%، في حتُ أف نسبة الذين يقركف بأف  58.33مناسب لدستول الدتعلمتُ كملائم لقدراتهم، كتقدر نسبتهم بػ 
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يفة جدا، أما الفئة % كىي نسبة ضع 8.33المحتول التعليمي لا يناسب مستول الدتعلمتُ كلا يلائم قدراتهم 

% كىي نسبة معتبرة. كعليو يدكننا  33.33التي ترل اف المحتول التعليمي يلائم أحيانا مستول الدتعلمتُ قدرت بػ 

 القوؿ أف المحتول التعليمي الدقرر لدستول السنة الثانية ابتدائي مناسب لدستول الدتعلمتُ كملائم لقدراتهم.

لفئة الدستجوبة عن السؤاؿ: ىل ترل توافقا بتُ الكتاب الددرسي ( يبتُ إجابة ا02الجدكؿ رقم ) -ب

 كالدنهاج؟

 

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 41.66 05 نعم

 % 8.33 01 لا

 % 50 06 أحيانا

 % 100 12 المجموع

الددرسي يظهر لر من خلاؿ الجدكؿ السابق أف نسبة أفراد العينة الذين يركف أف ىناؾ توافق بتُ الكتاب 

%، كأرجعت ذلك إلذ حشو  8.33%، أما الفئة التي ترل توافق بينهما قدرت بػ  41.66كالدنهاج كقدرت بػ: 

الدعلومات في الكتاب فهي أكبر من مستول الدتعلمتُ خاصة في الفتًة الأكلذ، لذا يجب التبسيط حتى يستطيع 

ركب دكف أف بردث أم اختلالات في التعلم، في حتُ أف الدتعلم التكيف تدريجيا باعتباره ينتقل من البسيط إلذ الد

%، كمن ذلك يتبتُ أنو لا  50النسبة الكبر لإجابة أفراد العينة كانت على الاقتًاح الثالث حيث قدرت بنسبة 

يوجد توافق تاـ بتُ الكتاب الددرسي كالدنهاج، كلعل سبب ذلك ىو طغياف الكم على الكيف، في حتُ أف 

لا يزاؿ ضعيف. مستول الدتعلمتُ
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( يبتُ إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ: ىل ىناؾ مواضيع تقتًح حذفها بتُ الكتاب 03الجدكؿ رقم ) -ج

 الددرسي ؟

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 16.66 02 نعم

 % 83.33 10 لا

 % 100 12 المجموع

حوف حذؼ مواضيع من الكتاب الددرسي قدرت يظهر لر من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة أفراد العينة الذين يقتً 

% كأرجعت سبب ذلك إلذ كجود بعض الدواضيع لا تتناسب كقدرات الدتعلمتُ كلا تراعي الفركؽ  16.66بػ 

بينهم كبذلك فهي برتاج إلذ إعادة النظر فيها من جديد، كأما الفئة التي ترل اف ليس ىناؾ مواضيع برذؼ من 

%، كمن خلاؿ ذلك يتضح أف أغلبية الدواضيع الدقتًحة في الكتاب  83.33بػػػ: الكتاب الددرسي قدرت نسبتها 

 الددرسي تتناسب مع قدرات الدتعلمتُ كتعود عليهم بالفائدة.

( يبتُ إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: ىل يتوافق المحتول التعليمي مع الأىداؼ 04الجدكؿ رقم ) -د

 نية لتحقيق الكفاءات التعليمية الدرجوة ؟التي سطرتها كزارة التًبية الوط

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات
 % 83.33 10 نعم
 % 00 00 لا

 % 16.66 02 أحيانا
 % 100 12 المجموع
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يتبتُ لر من خلاؿ الجدكؿ أعلاه أف الفئة التي ترل أف ىناؾ توافق بتُ المحتول التعليمي كالأىداؼ التًبوية 

%، أما الفئة التي ترل عكس ذلك فكانت نسبتها  83.33ات التعليمية الدرجوة قدرت بػػػ: لتحقيق الكفاء

%،  16.66%، في حتُ أف الفئة التي ترل اف التوافق يكوف "أحيانا" فقدرت نسبتها بػػ:  00معدكمة أم: 

المحتول التعليمي كالدلاحظ أف أغلبية أفراد العينة يركف أف ىناؾ توافقا بينهما كيرجع سبب ذلك إلذ ضبط 

 كلسططات الأىداؼ ضمن لسطط سنوم قدـ في شكل منهاج.

 

 محور حول طريقة التدريس: -4

( يوضح إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ الآتي: من بتُ العوامل التالية ما ىو العامل 01الجدكؿ رقم ) -أ

 الأساسي في اختيار الطريقة الدناسبة للتدريس ؟

 الدئوية النسبة التكرار الاقتًاحات

 % 33.33 04 الأىداؼ التعليمية التي تسعى إلذ برقيقها

 % 58.33 07 طبيعة الدتعلمتُ كمستواىم

 % 8.33 01 مدل كفرة التقنيات ككسائل التدريس

 % 100 12 المجموع

لعل طريقة التدريس من بتُ أىم العناصر الرئيسية في عملية التدريس، بحيث تتنوع كبزتلف من درس إلذ 

س آخر على حسب الأىداؼ التعليمية التي يسعى الدعلم إلذ برقيقها، كىذه الطرائق كثتَة منها: الاستنتاجية، در 

الاستقرارية، الاستنباطية، الالقائية ... الخ.
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%، أما الفئة التي ترل أف العامل الأساسي ىو طبيعة الدتعلمتُ  33.33كمثلت ىذه الأىداؼ نسبة 

ابزذت حصة الأسد، في حتُ أف الفئة الدتبقية ترل أف العامل الأساسي ىو كفرة التقنيات  كمستواىم ىي الفئة التي

 %. 8.33كالوسائل الدستعملة في عملية التدريس كبلغت نسبتها 

كعليو يدكنتٍ القوؿ أف طبيعة الدتعلمتُ كمستواىم بسثل عامل أساسي في اختيار الطريقة الدناسبة لنقل 

 ات بصفة جيدة.الدعلومات كايصاؿ الخبر 

( يظهر لر إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: ىل يعد الكتاب الددرسي الوسيلة 02الجدكؿ رقم ) -ب

 الأكثر استعمالا كمساعدة للمتعلم على الفهم بأقل جهد ؟

 

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 50 06 نعم

 % 16.66 02 لا

 % 33.33 04 أحيانا

 % 100 12 المجموع

يعتبر الكتاب الددرسي عنصرا أساسيا في عملية التدريس، فهو يرافق الدراحل الدراسية في كل مستوياتها كىو 

أيضا من الوسائل التعبتَية عن لزتويات الدنهج الأساسية، كمصدر ىاـ من مصادر الدعرفة، إذ يعد أحد مدخلات 

جيو، "ىو أداة مطبوعة ذات منهجية لزكمة تعمل على برقيق العملية التعليمية التعلمية كأيضا أداة من أدكات التو 

صتَكرة التعلم الذادفة إلذ النجاعة" )تعريف فرانسول مارم جتَار(.



 الجانب التطبيقي:                        الَيات وفنيات تقويم منهاج اللغة العربية للجيل الثاني 

66 

 

 

 Le Petitكىو أيضا: "مؤلف تعليمي يقدـ في شكل ميسر الدفاىيم الجوىرية لعلم لزدد بالبرامج الرسمية" )

Robert.) 

قاد الفئة الدستجوبة بأف الكتاب الددرسي يعد الوسيلة الأكثر يتضح لر من ىذا الجدكؿ أعلاه أف اعت

% كتعتبر نسبة عالية، أما بالنسبة لإجابة  50استعمالا كمساعدة للمتعلم على الفهم بأقل جهد يقدر بنسبة 

ت أفراد العينة أف الكتاب الددرسي لا يعد الوسيلة الأكثر استعمالا كمساعدة للمتعلم على الفهم بأقل جهد قدر 

%، كىي نسبة متدنية مقارنة بالنسبة الأكلذ، في حتُ قدرت نسبة أفراد العينة التي كانت إجابتهم  16.66بػػػ: 

% كىي نسبة متوسطة، كمن ذلك يدكنتٍ القوؿ بأف الكتاب الددرسي يعد الوسيلة الأكثر  33.33بػػػ: أحيانا 

 استعمالا كمساعدة للمتعلم على الفهم بأقل جهد.

ؾ شيء أضيفو بخبرتي كمعلم أف كسيلة استعماؿ اللوحة اك ما يسمى: "طريقة لامازتينيا" أحسن إلا أف ىنا

 طريقة تساعد الدتعلم على التحصيل الدراسي.

 ( يبتُ إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: عند شرحك للمادة التعليمية بداذا تقوـ ؟03الجدكؿ رقم ) -ج

 ويةالنسبة الدئ التكرار الاقتًاحات

 % 66.66 08 ربط الدادة بدا ىو موجود في الواقع.

 % 8.33 01 ترؾ الدتعلم يستنتج من لسيلتو.

 % 25 03 بذسيد الدرس بشيء مادم ملموس.

 % 100 12 المجموع

لاحظت في الجدكؿ أعلاه أف نسبة أفراد العينة الذين يفضلوف عند شرحهم للمادة التعليمية ربطها بدا ىو 

 8.33%، في حتُ أف نسبة الفئة التي تفضل ترؾ الدتعلم يستنتج من لسيلتو قدرت بػػػػ:  66.66قع موجود بالوا
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% كىي نسبة ضئيلة، كلعل ىذا راجع لدستول الدتعلمتُ كقدراتهم، إلا أف الفئة الدتبقية ترل أف بذسيد الدرس 

و في الددرسة التقليدية كالتعليم بشيء مادم ملموس ىو أفضل كسيلة للشرح كتقريب الفكرة. كما كاف معموؿ ب

بواسطة الأىداؼ كتعبتَ مثلا: عن صورة معينة أك عن طريق التمثيلية كبناء الحوار، أم: "رب صورة ختَ من ألف  

 كلمة".

%، كىذا غالبا ما لصده مع معلمي السنة الأكلذ كالثانية ابتدائي بحكم صغر سن  25كقرت نسبة ذلك بػػػ: 

 بة في ربط الدفهوـ بالشيء فيلجأ إلذ جلب لرسم بغية توضيح ذلك.الدتعلم بحيث يجد صعو 

( يوضح إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: اعتمدت الدناىج الجديدة على الدقاربة 04الجدكؿ رقم ) -د

 النصية في برقيق أىداؼ الدقطع التعليمي، فأين تكمن أهميتها في نظرؾ ؟

 

 يةالنسبة الدئو  التكرار الاقتًاحات

 % 8.33 01 مساعدة الدتعلم في بناء تعلماتو.

 % 83.33 10 تنمي لدل الدتعلم الديل على الشفهي كالكتابي.

 % 8.33 01 تثرم رصيده الدعرفي كتعزز مكتسباتو السابقة.

 % 100 12 المجموع

ة في مساعدة الدتعلم ما ىو ملاحظ في ىذا الجدكؿ أف معظم أفراد العينة ينظركف على أف أهمية الدقاربة النصي

على بناء تعلماتو كأيضا أفراد العينة التي ترل: أنها تثرم رصيده الدعرفي كتعزز مكتسباتو السابقة، قدرت نسبة كل 

%، أما الفئة التي قالت بأنها تنمي لدل الدتعلم الديل إلذ الشفهي كالكتابي فقد أخذت  8.33كاحدة منهما بػػػػ: 

%. 83.33حصة الأسد بنسبة 
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كمن ىذا الدنطلق رأيت معظم إجابات أفراد العينة بأف الدقاربة النصية تنمي لدل الدتعلم الديل إلذ الشفهي 

كالكتابي. كىذا باعتبار أف النص إما مكتوب أك مسموع كبالتالر ىو منطلق الأساس الذم تنبثق منو جميع 

 التعلمات كتدكر حولو جميع الأنشطة.

جابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: ىل تلقيت تكوينا في تدريس اللغة ( يوضح إ05الجدكؿ رقم ) -ق

 العربية كفق منهاج السنة الثانية للجيل الثاني ؟

 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 75 09 نعم

 % 25 03 لا

 % 100 12 المجموع

اللغة العربية، كقدرت نسبتهم بػػػ: يوضح لر الجدكؿ أعلاه اف أغلبية إجابة الفئة تلقت تكوينا في تدريس 

% كىم أساتذة مرسموف كمتًبصوف، حيث يتلقوف تكوينا من طرؼ مفتشي الدقاطعة كل أسبوع أك أسبوعتُ 75

كىم يركف أف التكوين مفيد كمساعد في الحياة التعليمية، كما يسهر الدكونوف على تبسيط كل ما جاء في الدنهاج 

ما أف التكوين ملم لكل الدفاىيم كالدصطلحات الجديدة، مع شرح الطريقة الجديدة بطريقة تطبيقية على الواقع، ك

للتدريس كفق منهاج الجيل الثاني. لكن ىناؾ من يرل في ىذا التكوين نقص، خاصة إذا كاف نظريا، أما نسبة 

 % كىم الأساتذة الدستخلفوف المحركموف منو. 25الفئة الدتبقية ىي 

إجابة أفراد العينة عن السؤاؿ التالر: ما ىو السبب الرئيسي لضعف الدتعلمتُ  ( يوضح06الجدكؿ رقم ) -ك

في مادة اللغة العربية لدستول السنة الثانية ابتدائي ؟
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 النسبة الدئوية التكرار الاقتًاحات

 % 16.66 02 ضعف الاعداد الدهتٍ لدعلم اللغة العربية.

 % 50 06 سوء طرؽ التدريس الدعتمدة.

 % 33.33 04 عاة المحتول التعليمي لدستول الدتعلمتُعدـ مرا

 % 100 12 المجموع

لقد تبن لر من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة أفراد العينة الذين يرجعوف سبب ضعف الدتعلمتُ في اللغة العربية إلذ 

ؽ %، في حتُ أف الفئة التي ترجع السبب إلذ سوء طر  16.66ضعف الاعداد الدهتٍ للمعلم بلغت نسبتها 

%، أما الفئة الدتبقية أرجعت سبب ضعف الدتعلمتُ إلذ عدـ مراعاة  50التدريس الدعتمدة كقدرت نسبتها بػػػ: 

 %. 33.33المحتول التعليمي لدستول الدتعلمتُ كبلغت نسبتهم 

كما ألاحظ ىنا أف النسبة الأكبر لأفراد العينة يرجعوف السبب إلذ سوء طرؽ التدريس الدعتمدة، كقد أبدل 

 ؤلاء جملة من الاقتًاحات من شأنها أف تعالج ضعف الدتعلمتُ في اللغة العربية كلصملها فيما يلي:ى

 استدراؾ جميع النقائص الدوجودة في الدنهاج. -

 الاعداد الجيد لدعلم اللغة العربية كذلك باستًجاع التكوين عبر الدعهد التكنولوجي للتًبية. -

 استعماؿ الكتاب الددرسي في الدنزؿ. -

 تيار الوسيلة الدناسبة الدساعدة على الفهم.اخ -

 تكثيف حصص القراءة للضعفاء في حصص الدعالجة. -

 التًكيز على التعبتَ الشفوم كالكتابي. -

ضركرة استًجاع الدسرح بغية النهوض بالتلاميذ كبرستُ مستواىم في اللغة العربية. -
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 لمتُ كضركرة تنويعها.تركيز الدنهاج على أساليب كطرؽ التدريس على حسب مستول الدتع -

 الدنهاج السليم ىو الذم يراعي بدقة متطلبات الدتعلمتُ كيتماشى ككاقعهم. -
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 الخاتمة

اف التعليم مهمة شاقة كرسالة مثتَة كلشتعة في نفس الوقت، كمن خلاؿ بذربتي في تدريس اللغة العربية فمدير 

 داد البرامج كباحث في اللسانيات التطبيقية أقوؿ ما يلي:ثم عضو على مستول الناحية الغربية في اع

إف الأمم التي برتـً نفسها لابد لذا مثل ىذه الوقفات لإعادة النظر في شؤكف التًبية كالتعليم كاعداد مناىج 

ت دراسة سليمة كمتينة لأنها تتعلق بالتنمية البشرية التي تعتبر اللبنة الأساسية في تطور الشعوب، ككنت تعرض

لدوضوع تدريس اللغة العربية كفق ما جاء بو منهاج الجيل الثاني، كتوصلت إلذ لرموعة من النتائج لصملها فيما 

 يلي:

اف الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي يهدؼ الذ اكساب الدتعلمتُ الدهارات الأساسية في اللغة العربية التي  -

 بسكنهم من التواصل الفعاؿ مع أفراد المجتمع.

الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي كخاصة مستول السنة الثنة الثانية يهدؼ إلذ تزكيد الدتعلم بكفاءات اف  -

ذات طابع فكرم تواصلي، منهجي، معرفي، اجتماعي، كفي لرملها كفاءات عرضية يصل إليها الدتعلم 

 دكف أف تكوف مستهدفة بحد ذاتها.

للسنة الثانية ابتدائي ىو اىتمامو بالوضعية الإدماجية  لعل الجديد الذم أتى بو منهاج اللغة العربية -

 كالتقويدية.

 اف منهاج الجيل الثاني اىتم بدهارة الاستماع التي غيبت في الدناىج السابقة. -

اف لرموعة الكفاءات الدراد برقيقها في نهاية الطور تندرج من كفاءات شاملة للطور ثم كفاءة شاملة  -

موعة الديادين، حيث تكوف ىذه الكفاءات كاضحة قابلة للتحقيق تشتق للسنة، ثم كفاءات ختامية لمج

من خصائص الدتعلمتُ كميولاتهم.
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تنظيم أنشطة اللغة العربية، كادراجها ضمن ميادين حيث يحتوم كل ميداف على أنشطة معينة، فميداف  -

ف التعبتَ الشفوم، فيهدؼ فهم الدنطوؽ يهتم بدهارة الاستماع، كيحاكؿ تنميتها لدل الدتعلمتُ، أما ميدا

إلذ بسكتُ الدتعلمتُ من النطق السليم كالتعبتَ بحرية كطلاقة، في حتُ أف ميداف فهم الدكتوب يهدؼ إلذ 

بسكتُ الدتعلم من القراءة السليمة، أما التعبتَ الكتابي يسعى إلذ بسكتُ الدتعلم من انتاج جمل بسيطة 

 يستطيع التواصل بها.

ز على الدعلم كالمحتول كأهمل الدتعلم ككاف لررد متلقى، أما في ظل مناىج الجيل الثاني، في السابق كاف التًكي -

 أصبح الدتعلم لزور العملية التعليمية التعلمية كاقتصر دكر الدعلم على التوجيو كالإرشاد.

مساهمة إذا استعمل الدعلم طرائق تدريس نشطة كفعالة، يدفع بالدتعلمتُ إلذ الاكتشاؼ كالابداع حيث أف  -

 الدتعلم في بناء تعلماتو يجعل منو عنصرا نشطا في عملية التدريس.

لقد ذكرت دراسة جادة في علوـ العقل أنو يكوف في أعلى درجات التًكيز إذا كاف في حالة متعة، كلذا  -

 قرركا: "أنو يجب أف يفصل بتُ كل معلومتتُ بفاصل لشتع" باعتبار أف الطفل يفقد التًكيز كالانتباه بعد

دقائق، كلذل لابد من كضع فاصل لددة دقيقتتُ بغية استعادة نشاطو كقدراتو على التًكيز،  07كل 

 كىذا الفاصل يدكن أف يكوف نشاط، حركة، أغنية، لعبة ... الخ.

برلرة حصة خاصة بالدسرح، كذلك لأهميتو في ترسيخ الدكسبات اللغوية، كالقدرة على الخياؿ كذلك  -

فكتَ العلمي كاللغوم، كىذا يتًجمو الدثل الصيتٍ: "قل لر كسأنسى، أرني كسأتذكر لأهميتو القصول في الت

 كشاركتٍ كسأتعلم"، بدعتٌ الاكتساب يكوف عن طريق الدمارسة كليس عن طريق الدراسة النظرية الجافة.

عليمية الحديثة تقوـ على ما يلي:إف نظرية الاتصاؿ الت -
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 %  7الكلمات  .1

 %. 38نبرة الصوت  .2

 %. 55لجسد لغة ا .3

 ضركرة بذسيد الأشياء الدادية "رب صورة ختَ من ألف كلمة". -

اف استعماؿ فصي الدماغ بجزأيو الأيدن كالأيسر يضمن لنا تعلم متوازف بدعتٌ الجزء الأيدن من الدماغ  -

يعتمد الخياؿ، الجماؿ، الدوسيقى، الأصوات، الاشكاؿ، الرسم، الفن ... الخ. كالجزء الأيسر يعتمد على 

 لدنطق، الكلمات،  التحليل، الرياضيات ... الخ.ا

لابد الانتقاؿ من لررد التعليم إلذ التدريب باعتبار أف التعليم ىو اكتساب معلومات، أما التدريب فهو  -

اكتساب معلومات كفي نفس الوقت مهارات كتغيتَ قناعات التي ىي أساس تغيتَ السلوؾ كالذم ىو 

ما التعليم فانو سرعاف ما ينسى كلا يبقى لو أثر، كىذا أحد أسباب ىدؼ كل عملية تعليمية تعلمية، ا

 ظاىرة التكرار في البرامج التًبوية أم: التكرار كل شهر أك كل سنة باعتماده على الذاكرة السمعية فقط.

 

 كما توفيقي إلا بالله، فاف أخطأت

 فمن نفسي كمن الشيطاف كإف أصبت

 فمن الله عز جلالو.
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 الملخص:

يعد  الدنهاج  اساس  العملية التعليمة  التعلمية حيث  يتفاعل  فيو الدعلم  كالدتعلم كالعلاقة  بينهما  من معارؼ  كخبرات          
ككسائل تبليغ كبو برقق الاىداؼ  التي  يرسمها  النظاـ التًبوم   كىدا يدكن  اف يتحقق  بفضل تقويم  الدنهاج  كلا برصيل  ناجح  

للسنة  الثانية  ابتدائي    الجيل  الثاني   الامن خلاؿ  اعادة النظر  في  ىدا الدنهاج كبخاصة  في الدراحل  الأكلذ في اللغة العربية  
 .من التعليم

 الجيل الثاني- اللغة العربية- التقويم- الدنهاج : الكلمات المفتاحية

Résumer  

                  Le programme est considéré comme la base du processus 
d'apprentissage éducatif dans lequel l'enseignant et l'apprenant interagissent et la 
relation entre eux en termes de connaissances, d'expériences et de moyens de 
communication, et les objectifs définis par le système éducatif sont atteints et cela 
peut être atteint grâce à l'évaluation du programme et à l'absence de réussite en 
langue arabe pour la deuxième année de l'école primaire sécurité de deuxième 
génération pendant la révision de ce programme Surtout dans les premiers stades 
de l'éducation. 

Les Mots clé : Le cursus -Calendrier -Langue Arabe -deuxième génération 

Abstract 
               The curriculum is considered the basis of the educational learning 
process where the teacher and the learner interact in it and the relationship 
between them in terms of knowledge, experiences and means of communication, 
and in it the goals drawn by the educational system are achieved and this can be 
achieved thanks to the evaluation of the curriculum and no successful 
achievement in the Arabic language for the second year of primary school second 
generation security during the review of this curriculum Especially in the early 
stages of education. 

Key words :The curriculum-Calendar- Arabic second - generation 


