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ممَ مِ  الللَّومِ  بمِسسْ مِ  ي مِ  الرلَّحسْ  الرلَّحمِ

نسْسمَانمَ   مَلمَ مَ  (1)  مَلمَ مَ  اللَّذمِي رمَببِّ مَ  سسْ مِ إبمِ   ااـسْرمَ سْ   (2) عمَلمَ قٍ  ممِ سْ  ااسْمِ
رمَممُ  ومَرمَببُّ مَ  ااـسْرمَ سْ  مَ سْ نسْسمَانمَ  عمَللَّ مَ  (4) بمِالسْقمَلمَ مِ  عمَللَّ مَ  اللَّذمِي (3) ااسْ  ممَا ااسْمِ

  مَدمَقمَ اللمَو ال مَ ي سْ ﴾(5)  مـَ سْلمَ سْ لمَ سْ 

 (1­5)                                                                               سورة ال ل  
 

 

 

 

 



 

 
 
 

كمُرمَ نمِ سْممَتمَ مَ اللَّتمِي  مَنسـْ مَمسْتمَ عمَلمَيلَّ ومَعمَلمَى ﴿: قاؿ ا﵁ تعالذ ومَامَالمَ رمَببِّ  مَوسْزمِعسْنمِي  مَنسْ  مَشسْ
ممَتمِ مَ فمِي عمِبمَادمِكمَ  لسْنمِي بمِرمَحسْ ومَالمِدمَيلَّ ومَ مَنسْ  مَعسْممَلمَ  مَالمِحًا تمـَرسْضمَاهمُ ومَ مَدسْ مِ

ي مَ   [19سورة النمل ]﴾الللَّالمِحمِ
      أبضد ا﵁ كأشكره على فضلو عليا كىدايتو لر للوصوؿ إلذ ما كصلت 

إليو، كالحمد ﵁ الذم أنار لر درب العلم كأعاننا على أداء ىذا الواجب 
 .ككفقتٍ على إلصاز ىذا العلم

" دالػػي سليمػػة"      كيشرفتٍ أف أسطر جزيل الشكر للأستاذة الفاضلة 
على ما أكلتو من رعاية كرلؽة حيث بستلك أسلوبا فريدا في الإشراؼ يشجع 

على الإلصاز، كتهتم بعمل الطالب كفكرتو ككقتو، كقد كىبت من جهدىا 
 .كاقتطعت لر من كقتها علمتتٍ من لطائف معارفها ما أنار لنا الطريق
     كما أتقدـ بالشكر كالتقدير كالامتناف لأعضاء لجنة الدناقشة التي 

تكرمت بدناقشة ىذه الدذكرة، كمديرك كمدرسي الابتدائية أفادنا ا﵁ من 
 .علمهم كجزاىم ا﵁ ختَ الجزاء

     كفي الأختَ أشكر كل من ساىم كلو بنصيحة أك دعاء في ظهر 
 .الغيب في سبيل إخراج ىذا العمل

 

 



 

 

 

 إلذ من علمتٍ العطاء دكف إنتظار...إلذ من عللو ا﵁ بالذيبة كالوقار. 

 إلذ من أفتٌ زىرة شبابو في ...إلذ من أبضل إسمو بكل افتخار
 .كالدم الحبيب...تربيتنا
 إلذ من ترقرقت عيناىا شوقا كحبا في ...إلذ من بضلتتٍ كىنا على كىن

إلذ من كانت دعواتها الصادقة سر ...رؤية حلمي يغدك حقيقة
 .أمي الغالية...إلذ من أعطتتٍ تصميما كدفعا لغد أبصل...لصاحي

 جدتي التي أعانتتٍ بدعواتها أطاؿ ا﵁ في : إلذ رمز العطاء كالتقدير
 .عمرىا
 نور الذدل، لزمد، حسناء، : إخوتي... إلذ سندم كرياحتُ حياتي

 .رانية
 سامية، بشرل، فايزة، ربضة:  إلذ صديقاتي كرفيقات دربي. 
 إلذ كل من ساعدني من قريب أك من بعيد لإبساـ ىذا العمل . 

 
 .أىدم ىذا الجهد الدتواضع خالصا لوجو ا﵁ تعالذ

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مـقـدمــــــــــــــــــــــــــة 
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 :  مقدمـــــــــــــــــــة        

       الحمد ﵁ الذم ميز الإنساف بالعقل كاللساف، كالصلاة كالسلاـ على من بعث ربضة للعالدتُ 
لو كصحبو كمن اتبع آالنبي الأمي، أفصح من نطق بالضاد، سيدنا لزمد عليو الصلاة كالسلاـ كعلى 

:  يوـ الدين، أما بعدإلذسبيلهم 

 الباحثتُ كالدختصتُ  كمازالت تشغل الدواضيع التي شغلتأىم موضوع صعوبات التعلم من يعد      
 كالآباءفي لرالات التًبية كالتعليم، فهو يعد من الدشكلات التي تؤرؽ القائمتُ على التًبية كالباحثتُ 

 التحديات كالعقبات التي تعتًض ستَ العملية التعليمية بالنسبة إحدلعلى حد سواء، كتعتبر 
للتلاميذ، كذلك عندما يكوف معدؿ أدائهم للمهارات كالدهاـ اقل من الدعدؿ الطبيعي، أك الدتوقع 

 عاديوف بساما في أنهممنهم أدائو، كجاء الاىتماـ بدوضوع صعوبات التعلم لوجود أطفاؿ غالبا ما يبدكا 
 يتسم ىؤلاء إذ لا يعانوف من أم إعاقة كليسوا متخلفتُ عقليا، أنهممعظم الدظاىر النفسية، كما 

 أكثر أك في لراؿ أكثر يعانوف اضطرابا أك أنهم إلا ذكم ذكاء متوسط أك فوؽ الدتوسط، أنهمالأطفاؿ 
 التي تعد من المجالات الدهمة الجديرة "عسر القراءة" كمن بتُ ىذه المجالات الأكادلؽيةمن المجالات 

. بالذكر

، كونها السبب الأكادلؽية      يشكل عسر القراءة أحد ا﵀اكر الأساسية كالذامة لصعوبات التعلم 
الرئيسي كالدباشر كراء فشل التلاميذ دراسيا كتؤثر في صحتهم النفسية نتيجة الشعور الدائم بالفشل 

لدشكلات التًبوية التي افهي من .  القراءة، كتعتبر من أكثر ألظاط صعوبات التعلم انتشاراأثناءكالعجز 
 رسالتو التعليمية، كالدتعلم في مواصلة مهارات تعليمية أخرل، كيعاني منها ةيعاني منها الدعلم في تأدم

 المجتمع، حيث زاد عدد الأطفاؿ أثارىاكل دكؿ العالد، فهي لا تؤثر على الفرد فقط بل تصيب 
الذين يعانوف من صعوبة تعلم القراءة بدرجة استدعت انتباه الخبراء كالباحثتُ من اجل إلغاد حل لذذه 
الدشكلة، لذا فإف التعرؼ على ىذه الفئة من التلاميذ كالكشف، كتشخيص ىذا الاضطراب يعد أمرا 

. ضركريا
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 التلاميذ الذين لػتاجوف أك لدعالجة ىؤلاء الأطفاؿ إستًاتيجية      لذذا ينبغي كضع طرؽ كأساليب 
 عملية التشخيص الصحيح لطبيعة قدراتهم على تعلم القراءة، كقد بات التدخل إلذكبدرجة كبتَة 

.  مستعجلا كضركريا من أجل الكشف عنها كبرديد أسبابها كسبل معالجتهاأمرالدراسة ىذه الحالات 

 سباب ا تيار الموضوع 

ااسباب الذاتية 

  الرغبة كالديوؿ الشخصية في دراسة موضوع عسر القراءة لدعرفة ىذه الظاىرة أكثر، كونو
 .موضوع مهم متعلق بدجاؿ التخصص الدراسي

ااسباب الموضوعية 

  موضوع صعوبة القراءةإلذنقص الدراسات التي تطرقت . 
  للتلميذالتحصيليألعية القراءة في الجانب . 
  زيادة معدؿ الفشل الدراسي في الدرحلة الابتدائية، كقد يكوف عسر القراءة ىو السبب

. الرئيسي

 و ىميتها الدراسة  ىداف

:   إلذـ  تهدؼ ىذه الدراسة في العمو

 الإجابة على الإشكالية كتساؤلات الدراسة. 
  تلاميذ عسر القراءةالتعرؼ على. 
  أسباب صعوبات تعلم القراءة لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائيةأىمالتعرؼ على . 
  مظاىر كمؤشرات عسر القراءة التي يعاني منها تلاميذ الدرحلة الابتدائية لإلغاد إلذالتعرؼ 

 .حلوؿ كعلاج لتفادم ىذه الصعوبة
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  َكالدعلمتُ بخطورة الدشكلة كضركرة ابزاذ التدابتَ اللازمة للحد من ىذه الظاىرةالأكلياءتبصت . 
  في تشخيص عسر القراءة لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائيةكالأكلياءبرديد ألعية دكر الدعلم . 
 التعرؼ على كاقع حاؿ التعامل مع ىذه الفئة من التلاميذ. 
  مساعدة تلاميذ ذكم صعوبات القراءة كبسكينهم من بذاكز تلك الصعوبات التي تعيق قدراتهم

 .النفسية كالعقلية كالحسية كحسن استغلاؿ تلك القدرات بشكل سليم لؼدـ كفاءتهم الذاتية

إف معرفة الداء نصف العلاج فبعد التشخيص الدقيق، كالكشف عن مكاف الخلل، لػاكؿ 
أخصائيوف كمعلموف تقدنً العلاج لذكم عسر القراءة لأنهم في أمس الحاجة إلذ العلاج 

. كالذم يساعده على إلصاح العملية التعليمية

 :          كبهدؼ الوصوؿ إلذ دراسة شاملة ارتأيت اختيار الخطة الآتية

        مقدمة لشهدة للموضوع، يليها مدخل بردثت فيو عن القراءة حدكدىا كألعيتها متبوع بجانب 
 .نظرم كجانب تطبيقي

، "عسر القراءة  نواعو ومسبباتو"        أما الجانب النظرم الدتمثل في الفصل الأكؿ ككاف بعنواف 
الدبحث الأكؿ موسوـ بدفهوـ عسر القراءة كالدبحث الثاني . يشمل ىذا الفصل  على أربعة مباحث

موسوـ بأنواع عسر القراءة كالدبحث الثالث موسوـ بعوامل كأسباب عسر القراءة كالدبحث الرابع 
 . عسر القراءةضالدوسوـ بأعرا

التقو   ال لاجي ل سر القراءة بي  "       كمنو انتقلت إلذ الفصل الثاني الذم يندرج برت عنواف 
الدبحث الأكؿ موسوـ بتشخيص حالات عسر . ، كقد اشتمل على ثلاثة مباحث "الوااع والمأمول

القراءة كالدبحث الثاني موسوـ بعلاج عسر القراءة كالدبحث الثالث موسوـ بواقع حاؿ التعامل مع 
 .حالات عسر القراءة
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كالتعريف بعينة الدراسة -      بينما جاء الجانب التطبيقي الذم ىو أساس البحث استهل باستبياف
 .كبرديد حدكد الدراسة كدراسة الاستبياف الدقدـ للمعلمتُ بالتحليل كالأساليب الإحصائية

 . إليو     خابسة تناكلت أىم نتائج ىذا البحث مع بعض الاقتًاحات بناءا على ما تم التوصل

 :      كاستندت في بحثي ىذا على لرموعة من الدصادر كالدراجع ألعها

 "سيكولوجية عسر القراءة الديسيلكيا"أبضد عبد الكرنً بضزة  -
 "الدسلكسيا اضطرابات اللغة في الأطفاؿ: "أني دلؽوف -
 "الدرجع في صعوبات التعلم"سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم  -

المنهج المتبع 

      نظرا لطبيعة الدوضوع فقد اعتمدت الدنهجتُ الوصفي كالاستقرائي كقد اختص الأكؿ بتتبع 
. الظاىرة نظريا، كالثاني بدعالجتها تطبيقيا

النتائج المتو اة م  البحث 

 التأكد من كجود صعوبة القراءة في الدراحل الابتدائية كبشكل ملحوظ. 
  الصعوبات شيوعا في الدؤسساتأكثرإف صعوبة تعلم القراءة . 
  التلميذ الذم يعاني من عسر القراءة لا يستفيد من الدقرر الدراسي كعملية التعليم بشكل

 .عادم كباقي التلاميذ
  تعد صعوبة القراءة من أىم الصعوبات التي شغلت باؿ الدعلمتُ كىي اضطرابات في عملية

 .القراءة
 كفعاؿ في تشخيص كمعالجة عسر القراءةـللمعلم دكر ىا . 
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 البحث  ثناء ى  ال راايل والل وبات التي واجهتني 

 قلة الدصادر كالدراجع كالرسائل الجامعية، الدتعلقة بهذا البحث. 
  غلق الجامعات كالدكتبات كشل حركة النقل بسبب الحالة التي تعيشها البلاد كالعالد جراء

 " ورونا"تفشي كباء 
  صعوبات ك عراقيل في إجراء الجانب التطبيقي بسبب ىذا الوباء .
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  ىميتهـا   القراءة  نواعها و: مد ــــــــــــــــل       

 القــراءة مفهوم -  

 ا﵀اكلات لتحديد مفهوـ موحد للقراءة، فهي ليست لررد رموز كحركؼ نتعلمها من تتعدد      
 ىي من أىم إذأجل التواصل كالتفاىم، بل ىي عملية معقدة برتاج إلذ تعليم كاكتساب كاجتهاد، 

 على تشتملالدهارات التي تكسب الفرد خبرات كمعارؼ، حيث أنها عملية عقلية عضلية انفعالية 
اع بالدادة تتعرؼ الرموز الدكتوبة، كالنطق بها كفهمها كنقدىا كحل الدشكلات من خلالذا ككذا الاستم

 1.الدقركءة

بأنها نشاط تتصل فيو العتُ بصفحة مطبوعة تشتمل على رموز لغوية معينة : "      يعرفها طعيمة
يستهدؼ الكاتب منها توصيل رسالة للقارئ، كعلى القارئ أف يفك ىذه الرموز، كبريل الرسالة من 
شكل مطبوع إلذ خطاب خاص بو كلا يقف الأمر عند فك الرموز كفهم دلالاتها، كإلظا يتعدل ذلك 

كالقراءة بذلك عملية عقلية يستخدـ الإنساف فيها عقلو كخبراتو . إلذ لزاكلة إدراؾ ما كراء ىذه الرموز

إذف القراءة نشاط عقلي يشمل تغيتَ الرموز . 2"السابقة في فهم كإدراؾ مغزل للرسالة التي تنقل إليو
التي يتلقاىا القارئ عن طريق بصره كيستقبل من خلالذا رسالة يفك رموزىا كيفهمها كيدركها 

 .كيستنتج منها الدغزل

التعرؼ على الحركؼ كالكلمات كالنطق بها صحيحة كالفهم : " أما القراءة بدفهومها الحديث فهي

 3".كالربط كالدوازنة كالتفاعل مع الدقركء كالنقد لو كىي كذلك أسلوب من أساليب حل الدشكلات
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م سلوؾ إلظائي كمقدرة اقتصادية كسلطة كاستعداد نفسي، أما الدطالعة فهي لشارسة أك كه       

 1."امتناع عن لشارسة، فهي لذا بعد اختيارم أكثر منو إلزامي

     كيدؿ ذلك  على أف القراءة ىي أساس التقدـ كالإبداع ، ك الإنساف بتكوينو يتحقق الازدىار 
 .الدعرفي كتتكافأ الحقوؽ كالواجبات

العملية التي يقصد بها إلغاد الصلة بتُ لغة الكلاـ كالرموز "بأنها : إبراىي  عبد ال لي      يعرفها 
: الكتابية، حيث تتألف لغة الكلاـ من الألفاظ كالدعاني التي تؤديها كفق ثلاثة عناصر رئيسية ىي

 2"الدعتٌ الذىتٍ كاللفظ الذم يؤديو كالرموز الدكتوبة

       القراءة ىي تربصة لمجموعة من الرموز ذات العلاقة فيما بينها كالدرتبطة بدلالات معلوماتية معينة، 
كىي عملية اتصاؿ تتطلب سلسلة من الدهارات، فهي عملية تفكتَ متكاملة كليست لررد بسرين في 

 3.حركات العتُ

     معتٌ ذلك أنها ليست لررد نشاط تتصل فيو العتُ بصفحة مطبوعة بل تتطلب سلسلة منطقية 
لتثبتها في العقل كىذه السلسلة ىي  من ألظاط التفكتَ كألظاط التفكتَ ىذه برتاج إلذ الدمارسة كالتمرين

 ...التمييز كالاستيعاب كالاتصاؿ  ك الإدراؾ 

ىي تفستَات ذات معتٌ للرموز اللفظية الدطبوعة كالدكتوبة كقراءة من  ":ىار س وسياي    يعرفها 
أجل الفهم برث نتيجة التفاعل بتُ إدراؾ الرموز الدكتوبة التي بسثل اللغة كمهارات اللغة للقارئ 

                                                             
ـ، 2007، دمشق سوريا، ػ أبريل1عبد اللطيف الصوفي، فن القراءة، ألعيتها، مستوياتها، مهاراتها، أنواعها، دار الفكر، ط 1
 .32ص

2
مرزكؽ صالح عبد البلوم، صعوبات تعلم القراءة كعلاقتها ببعض الدتغتَات الدلؽغرافية لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائية كالدتوسطة   

، نقلا عن 338، ص2018، الجزء الثاني، أبريل سنة 178بالدملكة العربية السعودية، لرلة كلية التًبية، جامعة الازىر، العدد 
 .ـ2007إبراىيم عبد العليم، الدوجو الفتى لددرسي اللغة العربية، دار الدعارؼ، القاىرة، 

 .11ـ، ص2006-، 1بيتً شيفرد، خرلغورم ميتشل، القراءة السريعة، ط  3
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 كىنا نفهم أف القراءة ىي فك لشفرات 1".كلػاكؿ القارئ فك رموز الدعاني التي يقصدىا الكاتب
 .الكلمات الدكتوبة، شرط أف تكوف كاضحة ك مفهومة

، معتٌ 2"أف القراءة ىي القدرة على الإقلاؿ من عدـ الثقة من جانب الفرد: "سميث      كيرل 
ذلك أنها تقلل من العجز الذاتي كالنفسي كانعداـ الفائدة كالدنفعة كتنمي في الفرد القناعة كبناء 

 .شخصية متوازية ك تقوية شخصيتو 

باعتبارىا انعكاسات للحركؼ كالرموز الدكتوبة على شبكة : "      أكد علماء النفس الفيسيولوجي
في القراءة )العتُ كانتقالذا إلذ الدراكز العصبية بالدخ كمن ثم إلذ مراكز الإبصار ثم إلذ مراكز الكلاـ 

، كتعود مرة أخرل إلذ الأعصاب الدتصلة بأعضاء النطق كالشفاه كشق الحنك، كىنا تصدر (الصامتة
مرة أخرل إلذ الأعصاب الدتصلة بالأعضاء الدسؤكلة عن النطق للاستجابات التي ترد إليها، كبردث 

 حدكدىا الإدراؾ البصرم للرموز كتتضمن ىذه الفكرة أف القراءة 3".عملية القراءة في شكلها الجهرم
 .الدكتوبة كعرضها كالنطق بها

  نواع القراءة - ب

 القراءة كبذلك تتعدد أنواعها بحسب لظط التصنيف الدتبتٍ، كمن ىذه تعدد تصنيفات       ت
 :الأصناؼ نذكر الأداء كالعرض

 

                                                             
1
حطراؼ نور الدين، ركماف لزمد، اقتًاح لبرنامج تربوم لعلاج عسر لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بددارس معسكر، لرلة  

 Haris, Albert, Jandـ نقلا عن 2017الجامع في الدراسات النفسية كللعلوـ التًبوية، جامعة كىراف، العدد السابع ديسمبر 

Ed Word, R (1985) How To Increose Reading Disability-A Guide to Develop to NewYork-

U.S.A- 
دانياؿ ىالاىاف، جوف لويد، جيمس كوفماف، مارجريت كيس، صعوبات التعلم ،مفهومها، طبيعتها، التعليم العلاجي، دار  2

 .516ـ، ص2007-، مصر، ػ1الفكر، ط
  .23ـ، ص2015، 1 الفهم القرائي، طبيعتو، مهاراتو، استًاتيجياتو، دار الكتاب الجامعي، طسامية لزمد عبد ا﵁،  3
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  نواع القراءة م  حيث ااداء والتهجي الذىني للقارئ(- 1

 القراءة الجهر ة: 

بأنها نطق الكلمات كالجمل بصوت مسموع يراعى  ": ر مان بد ر و إميلي  ادق      تعرؼ 
فيها سلامة نطق الكلمات كالجمل بصوت مسموع، كيراعي فيها سلامة النطق، كعدـ الإبداؿ أك 

التكرار أك الحذؼ أك الإضافة، كما يراعي صحة الضبط النحوم، كىي أصعب من القراءة 

تلك : كنعتٍ بها أيضا. كىنا القراءة بصوت مسموع مع مراعاة ضبط الدقركء كفهم ما يعنيو1".الصامتة
العملية التي تتم فيها تربصة الرموز الكتابية إلذ ألفاظ منطوقة، أصوؿ مسموعة متباينة الدلالة، حسب 

 فهي التعرؼ على الرموز الدطبوعة كفهمها كنطقها بصوت مسموع مع الدقة 2.ما لػملو من معتٌ
 :كىي تقوـ على ثلاثة عناصر. كالطلاقة كبذسيد الدعاني

 رؤية العتُ الدادة الدقركءة 
 إدراؾ كفهم الدقركء 

 3.نطق الدادة الدقركءة 
 مزا ا القراءة الجهر ة 

 .     للقراءة الجهرية مزايا متعددة من الناحية اللغوية كالانفعالية، كالاجتماعية

 فم  الناحية اللغو ة: 
 تعد كسيلة للتدريب على صحة القراءة -

                                                             
النمائية كالأكادلؽية كالاجتماعية كالإنفعالية، مكتبة الألصلو -سليماف عبد الواحد، يوسف إبراىيم، الدرجع في صعوبات التعلم 1

 .300 صـ،2010، القاىرة مصر،  1الدصرية، ط
 .281ـ، ص2010، عماف الأردف، 2سامي لزمد ملحم، صعوبات التعلم، دار الديسرة، ط 2
  ىبة لزمد عبد المجيد، أنشطة كمهارات القراءة كالاستذكار في الددرستتُ الابتدائية كالإعدادية، دار الصفاء، عماف الأردف،  3
 .27ـ، ص2006، 1ط
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 تكشف الأخطاء النطقية -
 التعرؼ على أخطاء القراءة كعلاجها -
 .التدريب على الأداء الصوتي،  كبسثيل الدعتٌ -
 وم  الناحية الانف الية: 

 تقضي على الخجل كالارتباؾ -
 بسنح الثقة في نفسية الدتعلم -
 ترفع معنويات الدتعلم كإثبات نفسو كسط زملائو -
 وم  الناحية الاجتماعية: 

 إبداء رأم الدتعلم مع الآخرين -

 1شعور الدتعلم بالدسؤكلية الاجتماعية -

 .كعيوبها تتمثل في الإزعاج كالتشويش كالجهد الذم يبدلو القارئ

 طر قة تدر س القراءة الجهر ة 
 .تهيئة التلاميذ ذىنيا كنفسيا بإثارة مشكلة لؽكن حلها بقراءة الدوضوع الذم ثم اختياره .1
 يقرأ الدعلم الدرس قراءة سليمة بتأني كصوت كاضح .2
 تقسيم الدوضوع إلذ بصل أك فقرات يقرئها التلاميذ .3
 تصحيح أخطاء التلاميذ، بعد الانتهاء من القراءة .4
 يستعتُ الددرس بالوسائل الدختلفة .5
 بعد الانتهاء من القراءة يناقش الددرس التلاميذ كينقد الدوضوع .6

 2.يقوـ التلاميذ بدساعدة الددرس في الدرس .7
                                                             

1
 17ينظر، سعيد عبد ا﵁ لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، الدرجع نفسو، ص 

 .142-141ـ، ص1991ينظر، علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الشواؼ، القاىرة،   2
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  الموااف التي تستخدم فيها القراءة الجهر ة: 
 قراءة التعليمات كالإرشادات أماـ الآخرين -
 القراءة في الإذاعة الددرسية -
 قراءة نشرات الأخبار -
 قراءة لزاضر الجلسات -

 1تلي القراءة الصامتة في حصة القراءة -
  القراءة اللامتة 

      لو أننا تأملنا الأسلوب الذم نستخدمو في القراءة في حياتنا اليومية لوجدنا أف معظم قراءتنا 

 2.صامتة كفي ىذا النوع يدرؾ الدتعلم ما يقرأه عن طريق البصر

القراءة التي تعتمد على العينتُ في الوصوؿ إلذ فهم الجمل كالكلمات دكف الحاجة : "     كتعرؼ بأنها
إلذ استخداـ اللساف أك الشفتتُ في النطق أك الذمس بهما، لشا يؤدم إلذ الدقة كالسرعة كالتعمق في 

كتعتٍ ىنا أنها تعتمد على حاسة . 3"الفهم كالإدراؾ كتستخدـ في بصيع مراحل التعليم بنسب متفاكتة
البصر فقط في التعرؼ على الرموز دكف الصوت، كذلك من خلاؿ حركة العينتُ التي يتم من خلالذا 

 .النظر إلذ الكلمات كالجمل ك إدراكها ك فهمها 

                                                             
1

 .18-17سعيد عبد ا﵁ لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، الدرجع نفسو، ص 
2

 .301سامي لزمد ملحم، صعوبات التعلم، الدرجع نفسو، ص  
عربي خليل عبد الفتاح بضاد، إبراىيم سليماف شيخ العيد، ناىض صبحي فورة، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية، سمتَ منصور  3

 .14ـ، ص2014، غزة فلسطتُ، 2للطباعة كالنشر، ط
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قراءة ليس فيها صوت، كلا لعس كلا برريك لساف أك شفة لػصل بها القارئ : "    كتعرؼ أيضا بأنها

 1".على الدعاني كالأفكار من خلاؿ انتقاؿ العتُ فوؽ الكلمات كالجمل دكف الاستعانة بنطق الصوت
 .كمفاد ذلك أف البصر كالعقل لعا العنصراف الفاعلاف في ىذه القراءة 

أنها القراءة التي تعتمد على رؤية الرمز كفهم معناه : "         ىذا مذىب مرزكؽ صالح حيث يقوؿ

 2كتدبره، دكف برريك الشفاه كالجهر بالدقركء، كتسمى بالقراءة للفهم كىي أشبع أنواع القراءة

 مزا ا القراءة اللامتة 

     للقراءة الصامتة العديد من الدزايا من الناحية النفسية كالاقتصادية كالاجتماعية

 م  الناحية النفسية .1
 تناسب الدتعلم الخجوؿ -
 تشعر القارئ بالحرية -

 م  الناحية الااتلاد ة .2
 توفر الجهد -
 توفر الوقت -

 م  الناحية الاجتماعية .3
 احتًاـ مشاعر الآخرين -

 3مساعدة القارئ على حفظ خصوصياتو -
 

                                                             
  .18، ص2017، عماف الأردف، دار الثقافة، 1 الحسن ىشاـ، طرؽ تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة، ط1

2
مرزكؽ صالح عبد البلوم، صعوبات تعلم القراءة كعلاقتها ببعض الدتغتَات الدلؽغرافية لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائية كالدتوسطة   

 .343ـ، ص2018، الجزء الثاني، أبريل 178بالدملكة العربية، لرلة كلية التًبية، جامعة الأزىر، العدد 
 .302سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، الدرجع في صعوبة التعلم، الدرجع نفسو، ص: ينظر  3
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 طر قة تدر س القراءة اللامتة 
لؽهد الدعلم للدرس بدناقشة شفهية تتناكؿ الكلمات التي يراد قراءتها بحيث لا يرل التلميذ ىذه  .1

 .الكلمات أثناء الدناقشة
تعرض على التلاميذ الأشياء كالصور، ينظركف إليها كيفكركف في الدعتٌ حتى يتم الربط بتُ  .2

 .الرمز كمعناه
يلجأ بعض الدعلمتُ إلذ استخداـ بطاقات على كل منها بصلة كتعرض على التلميذ دكف  .3

قراءتها ثم يقوـ التلميذ بتنفيذ ما كرد فيها من تعليقات كفي ضوء سلوكو يستوقف الدعلم من 

 1.قدرتو على بسييز ما يقرأ

ضعف التواصل الاجتماعي، ضعف اللغة، تشتيت :       للقراءة الصامتة العديد من العيوب منها
 .الذىن

 الموااف التي تستخدم فيها القراءة اللامتة 
 قراءة الصحف لتعرؼ الأحداث الجارية -
 قراءة الكتب بدختلف أنواعها -
 قراءة الرسائل كالبرقيات كاللافتات كالإعلانات -

 2.قراءة القصص كالمجلات -

 

 

 

                                                             
 .142-141علي أبضد مذكور، تدريس فنوف اللغة العربية، الدرجع نفسو، ص: ينظر 1
2

 .16صسعيد عبد ا﵁ لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، الدرجع نفسو،  
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 نواع القراءة م  حيث الغرض  
 كيقصد بها الاستذكار كالإلداـ، كتقضي ىذه القراءة التًيث كالأناة :القراءة التحليلية  -  

لفهم الدسائل إبصالا كتفضيلا، كعقد الدوازنة بتُ الدعلومات الدتشابهة كالدختلفة، لشا يساعد على تثبيت 

 1.الحقائق في الأذىاف
 كنقد كتاب أك أم إنتاج عقلي، للموازنة بينو كبتُ غتَه، كىذا :القراءة النقد ة التحليلية - ب

النوع لػتاج إلذ مزيد من التًكم، كالإمعاف كالدتابعة كالتمحيص، كلذا فإنو لا يقدر على مزاكلة إلا من 
 2.أكتي خطا عظيما من الثقافة كالنضجُ الإطلاع كالتحصيل كالفهم

 معتٌ الكلمات، تفستَ تفستَ:  تستهدؼ عمليات التفستَ بكل مراتبو:القراءة المفسرة- ج       
فهي تزيل الغموض كالحواجز التي تعتًض الأطفاؿ في فهم . معتٌ العبارات، تفستَ الدعتٌ العاـ

 3.الدقركء

 ىي القراءة التي يلجأ إليها القارئ قبل شراء أم كتاب، فهناؾ :القراءة الاستكشافية- د       
 الاستعجاؿ في شراء أم كتاب، مهما كاف موضعو أك بشنو، كأيا كاف  عدـأسباب كثتَة، تدعونا إلذ

كاتبو، ما لد نلق عليو نظرة تصفحية، لنكتشف مدل حاجتنا إليو، كالطريقة التي علينا أف نتبعها في 

   4.قراءتو

                                                             
 .125ـ، ص1998، القاىرة، 1سمك لزمد صالح، فن التدريس للتًبوية اللغوية، دار الفكر العربي، ط: ينظر 1

2
 126ص، نفسوالدرجع   

3
 .22لربيع بوفامة، تدريس القراءة في الطور الثاني من التعليم الابتدائي، الدرجع نفسو، صا: ينظر 

4
 .35ـ، ص2008-، ػ2ليات، دار القلم، دمشق، طآمفاىيم ك-عبد الكرنً بكار، القراءة الدثمرة: ينظر  
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 ىي القراءة التي يتعمق فيها الدرء في موضوع معتُ كذلك عن طريق تتبع :القراءة الانتقائية- ه
العديد من الدراجع كالكتب الدتنوعة للعثور على مادة متجانسة، تساعده على تكوين صورة جيدة عن 

 1.ـ بوتالدوضوع الذم يو

 ىي قراءة مادة كبتَة في فتًة زمنية قصتَة، فهي تقلل من الإعياء كبرسن الفهم، :القراءة السر  ة- و

، كبها تستوعب الدعلومات، بسرعة كتكتشف كيف تتذكر 2لأف مستول القارئ في التًكيز يصبح أعلى
. 3ما قرأت، كيتضح التفكتَ في تنظيم القراءة اليومية

  نواع القراءة م  حيث التهيؤ الذىني للقارئ 

:  كينقسم ىذا النوع إلذ قسمتُ     

 كترتبط بدطالب الدهنة، كغتَ ذلك من ألواف النشاط الحيوم، كالغرض منها :اراءة الدرس -  
 خاصا، ا تهيؤالذىن بجملة من الحقائق، كلذلك يتهيأ لذا كالاحتفاظعملي، يتصل بكسب الدعلومات 

 في ملالزو ملائم الجد ك الاىتماـ كتستغرؽ قراءتو كقتا فنجد في القارئ يقظة كتأملا كتفرغا، كما يبدك

 4.أطوؿ، كتقف العتُ فوؽ السطور كقفات متكررة يتم التحصيل كالإلداـ
 كىي ذلك النوع من القراءة الذم يربط بقضاء كقت الفراغ، كتستخدـ :اراءة الاستمتاع - ب

بغرض الدتعة كجلب السركر إلذ النفس كإشباع ىوايات الإنساف كميولو، كلذذا النوع من القراءة ألعية 

 5.خاصة في الوقت الحاضر نظرا لتزايد كقت الفراغ لدل بعض فئات المجتمع

                                                             
1

 .45 ، صلسابق ا  الدرجع:ينظر  
2

 22 بيتً شيفرد، ختَجور ميتشل، القراءة السريعة، الدرجع نفسو، ص:ينظر  

3
 20ـ ص 2007 ، السعودية ، 4ينظر ، كيلياـ برككسمتَ ، الانطلاؽ في القراءة السريعة ، مكتبة الجرير ، ط 

4
رتيبة عبد الأمتَ حسن، القراءة الصامتة، ألعيتها، مفهومها، أنواعها، مهارات كسبل تسميتها، لرلة كلية التًبية الأساسية،   

 2011الجامعة الدصرية، العدد الحادم كالسبعوف، 

 .18 سعيد عبد ا﵁ لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، نفس الدرجع، ص 5
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   ىمية القراءة - ج

      القراءة ىي مفتاح العلم، كيكفينا دليلا على ذلك أنها أكؿ ما أمر بو الرسوؿ صلى ا﵁ عليو 
نسْسمَانمَ   مَلمَ مَ  (1)  مَلمَ مَ  اللَّذمِي رمَببِّ مَ  بمِاسسْ مِ   ااـسْرمَ سْ  :قاؿ ا﵁ تعالذ. كسلم كأكؿ ما أنزؿ عليو  عمَلمَ قٍ  ممِ سْ  ااسْمِ

رمَممُ  ومَرمَببُّ مَ  ااـسْرمَ سْ  (2) مَ سْ نسْسمَانمَ  عمَللَّ مَ  (4) بمِالسْقمَلمَ مِ  عمَللَّ مَ  اللَّذمِي (3) ااسْ  .1﴾(5) مـَ سْلمَ  لمَ سْ  ممَا ااسْمِ

      في ىذه الآية دليل على ألعية القراءة كضركرتها للفرد لأف ا﵁ سبحانو كتعالذ لػث نبيو على 
 .القراءة، كيؤكد على ضركرة كألعية التعليم بواسطة القلم الذم ىو أداة ككسيلة للقراءة

      تعد القراءة من أىم كسائل كسب الدعرفة، فهي بسكن الإنساف من الاتصاؿ الدباشر بالدعارؼ 
الإنسانية في حاضرىا كماضيها، كتعد الركيزة الأكلذ لعملية التثقيف، كىي مكملة لدكر الددرسة، تعمل 

فهي تعد من أىم نوافذ الدعرفة الإنسانية التي يطل منها الفرد على الفكر الإنساني  2.على ترقية الأفراد
 .بسكنو من تنمية عقلو كفهمو كتعمل على ترقيتو

أداة الدراسة، ككسيلة التقدـ كالتحضر، كىي : " إلذ أف القراءة ىيمحمد عبد الرؤوف      يشتَ 
أداة التفكتَ كمن أجل ذلك أمرنا ديننا الإسلامي بها، فنجد أكؿ أية نزلت على نبينا الكرنً لزمد 

 فمن خلالذا نتعلم أسلوب الحياة كالقيم كىي مفتاح الدين فمنها تأتي 3".صلى ا﵁ عليو كسلم إقرأ
 .بصيع الخبرات ك الدعارؼ  

إذ القراءة لؽكن النظر إليها بكونها من : " إلذ ألعية القراءة في الددرسة بقولوىيوز     كما يشتَ 
الدهارات التي تدرس في الددرسة على أنها مهارية، بدعتٌ أف تقدـ الطفل في الدواد الأخرل يعتمد بصورة 

                                                             
 5-1سورة العلق، الآية  1
 .24-23ـ، ص2010، 1ماىر شعباف عبد البارم، سيكولوجية القراءة كتطبيقاتها التًبوية، دار الديسرة، ط: ينظر  2
3

سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، الدرجع في صعوبات التعلم، النمائية كالأكادلؽية كالاجتماعية كالانفعالية، الدرجع نفسو،   
نقلا عن لزمد عبد الرؤكؼ الشيخ، دكر القراءة في تعلم الدواد الدراسية الدختلفة، لرلة الجمعية الدصرية للقراء كالدعرفة، . 294ص

 .334-285ـ، ص2001، 1كلية التًبية، جامعة عتُ شمس، المجلد 
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أف الفشل القرائي يعد عاملا أساسيا في إحداث : "القراءة كمن ثم، فإنو لؽكن القوؿكبتَة على 

 1"الفشل التعليمي

إنها عملية ثرية كىامة للفرد : " عن ألعية القراءة حيث تقوؿلطيفة حسي  الكندري كبردثت     
كالمجتمع لأنها تعطي حياتنا بسييزا كتثرم الخياؿ كتستشتَ الفكر كتوسع الددارؾ كتساعد في كسب 

 معتٌ ذلك أف لذا 2.السلوؾ الدرغوب كتدعو للتواصل بتُ الداضي كالحاضر كبتُ بصيع أفراد المجتمع
 .ألعية كبتَة في حياة الفرد تكسبو أفكار ك معارؼ ك تعد أداة تواصل

أف للقراءة ألعية كبتَة للأفراد كالمجتمعات فهي كسيلة لاتصاؿ الفرد "س د عبد الله لافي      كيرل 
بغتَه، تزكده بالأفكار كالدعلومات كتفتح أماـ الدتعلمتُ أبواب الثقافة العامة كتساعدىم على الإعداد 

العلمي كتعد كسيلة مهمة للنهوض بالمجتمع كربط الشعوب ببعضها البعض، تدعوا إلذ التقارب 

 كمن ىنا يظهر لنا من خلاؿ الفكرتتُ أنو ىناؾ توافق بتُ قولر الباحثاف اللذاف يبيناف 3".كالتفاىم
 .ألعية القراءة في حياة الفرد كالمجتمع

أنها تساعد التلاميذ على اكتساب الدعارؼ كتثتَ لديهم الرغبة : "علي  حمد مد ور     كيقوؿ أيضا 

معتٌ ىذا أنها تساعد التلاميذ في تكوين إحساسهم اللغوم، كتذكقهم لدعاني . 4"في الكلاـ كالكتابة
 .الجماؿ كصوره فيما يستعينوف كفيما يقرؤكف كيكتبوف

    كما أف للقراءة مكانة متفردة بتُ باقي الدهارات اللغوية خاصة في الدرحلة الابتدائية، فهي كسيلة 
التلميذ للاتصاؿ كالتعرؼ على العالد الخارجي، كأداة فعالة في عملية التعلم، كما أنها كاحدة من 

                                                             
. 8-7ـ، ص2008، عماف، 1يا، دار الثقافة للنشر كالتوزيع، طسأبضد عبد الكرنً بضزة، سيكولوجية عسر القراءة ، الديسلك  1

 Hughes, John, M : Reading and Reading failuse, London, Evans Brothers, 1976نقلا عن 

 .18ـ، ص2004، ػ1لطيفة حستُ الكندرم، تشجيع القراءة، الكويت، الدركز الإقليمي للطفولة كالأمومة، ط 2
3

 .13-12سعيد عبد ا﵁ لافي، القراءة كتنمية التفكتَ، ص: ينظر 
 .126علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، الدرجع نفسو، ص 4
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الأدكات الأساسية للفهم الإنساني كالارتقاء بأىدافنا كإحداث الازدىار القومي كالشخصي كىي 

من ثركتو اللغوية،   كما أنها تزيد القارئ1.علاج التًدد كالقلق الذم يعتًم الشخصية عند الطفل

 2.كيضيف إلذ ما عنده منها سابقا كلمات كمفاىيم جديدة كتقوم حقولو الدعرفية

 في معرفة قدرات التًاث الإنساني كفهم    القراءة تعد من الدهارات الأساسية التي لػتاج إليها الدرء   
الدعلومات الدكتوبة، كتعتٍ على فهم الدقركء كنقده بصورة موضوعية، كىي مفتاح باب الحياة العلمية 

كما أنها تعتبر عنصرا أساسيا كىاما لتطوير مقدرة  3.كالدتابع لأحواؿ الطلبة في الددارس العربية
الإنساف على التعلم الذاتي كالدستمر مدل الحياة، كتساىم في إشباع القدرة التخيلية للطفل كتنمية 

 4.القدرات اللغوية كتؤثر على لررل لظوه العقلي كالدعرفي

 

 

 

 

 

 
                                                             

1
-108ـ، ص2017، 1ينظر بضيدة السيد العربي، العسر القرائي الداىية التشخيص العلاج، دار الفكر العربي، القاىرة، ط  

109. 
 

2
 .17-16ـ، ص2015، 1ىبة عبد الحليم عبد ربو، علم نفس القراءة، دار الوفاء، رياض الأطفاؿ، جامعة الإسكندرية، ط  
3

إبراىيم لزمد علي حراحشة، الدهارات القرائية كطرؽ تدريسها، بتُ النظرية كالتطبيق، دار الخزامي، جامعة جرش الأىلية، : ينظر  
 .70-69ـ، ص2007كلية التًبية، سنة 

علاج عسر القراءة لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بددارس في حطراؼ نور الدين، ركماف لزمد، اقتًاح برنامج تربوم :  ينظر 4
 .ـ2017معسكر، لرلة الجامع في الدراسات النفسية كالعلوـ التًبوية، جامعة كىراف، العدد السابع ديسمبر، 
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 لا ــــــــــــة 

 ىي عتُ الدعرفة كغذاء العقل، إنها السبيل الأكؿ ما لطلص إليو في الأختَ ىو أف القراءة        
لتوسيع الددارؾ كتطوير الدعلومات ككسب الثقافة ك تعد كسيلة من كسائل الرقي ك النمو الاجتماعي ك 

العلمي ، كىي أىم الدهارات التي لغب على الإنساف التسلح بها، إلا أف القراءة بذعل من تعليمها 
مهمة صعبة نوعا ما، لذا لغب تكثيف الجهود كتركيز الأنشطة في مرحلة بتُ ما قبل الددرسة لتهيئة 

الأطفاؿ للقراءة كلغرس حبها ك الاىتماـ كالشغف بها في الدراحل اللاحقة كليتم ذلك لغب أف تكوف 
 .مواد القراءة مقدمة للتلميذ سهلة كبسيطة كمشوقة بعيدة عن التكيف، مناسبة لعمره الزمتٍ كالعقلي

      كما لغب توفتَ الوسائل التعليمية الدختلفة ك الأدكات الدساعدة التي تساىم في لظو خبرات 
 .الطفل ا﵀سوسة، كلظو أفكاره كمساعدتو على التعبتَ عن ىذه الأفكار

     غتَ أنو قد يعتًض الفرد أثناء تعلمو للقراءة لدشكلات أك صعوبات تعيقو عن أداءىا بشكل 
جيد، كبزتلف ىذه الصعوبات في نوعها كحدتها كأسبابها كطرؽ معالجتها من فرد إلذ آخر ككل ما 

 .سيتم تناكلو في الفصل التالر
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 -أنواعه ومسبباته–عســر القراءة 
 

 

 

 

 

 تأسيس نظري: الجانب النظري
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 مد ل        

      تعد صعوبات التعلم النمائية كالأكادلؽية من أىم الدواضيع التي شغلت كمازالت تشغل باؿ 
الباحثتُ كالدختصتُ في لراؿ التًبية كالتعليم كىي من الدشكلات الددرسية التي أخذت حيزا كبتَا من 

البحث كالتقصي نظرا لشيوعها كما تشكلو من عقبة ك عائق كبتَ لػوؿ دكف التحصيل كالنجاح 
 .الدراسي، كلذذا مازالت الأبحاث حتى اليوـ متواصلة في ىذا المجاؿ

 من أشهر صعوبات التعلم، كقد أكلذ العلماء كالباحثتُ عناية كبتَة لدراسة "عسر القراءة"     كيعد 
ىذا الاضطراب، ذلك لكوف القراءة من أىم الدهارات التي تبتٌ عليها بصيع التعليمات في الدواد 

الدراسية ك ىي أداة التحصيل الدراسي ، ك يرل العديد من الباحثتُ ك الدختصتُ أف الديسلكسيا 
بسثل السبب الرئيسي ك الدباشر  للفشل الدراسي  ك ىي فقداف القدرة على القراءة ، كلشا يزيد من 

خطورة الوضع ىو عدـ كجود أعراض كاضحة لذذا الشكل الذم يظهر عند تلاميذ السنوات 
كىذا . الابتدائية، نظرا لوجود إمكانيات لزدكدة تظهر عند التلاميذ في القراءة الجهرية كالصامتة

 .ينعكس سلبا على نشاط الدهارات الأخرل، كعلى حياة كمستقبل التلاميذ

من خلاؿ " ديسلكسيا"     كلضن في ىذا الفصل حاكلنا تسليط الضوء على اضطرابات عسر القراءة 
مفهوـ عسر القراءة لدل التلميذ كمعرفة أنواعها كإبراز الأسباب الدؤدية إلذ ذلك كتبياف مظاىر ىذه 

 .الصعوبة
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 ت ر ف عسر القراءة : المبحث ااول       

       يقتًف مصطلح صعوبة القراءة بدصطلح عسر القراءة الذم يعدّ من أىم فئات صعوبة التّعلم 
:  نذكر منهاكاِختلفت،  تعريفاتها كقد تعددتالأكثر انتشارا 

  ملطلح الد سلكسياDyslexie  مقطعتُ مشتق من كلمة يونانية الأصل مكونة من 
Dys .ٍكمقطع  صعوبةكتعت Lexis الدصطلح عالد ذاكتعتٍ  كلمة أك لغة أكؿ من استعمل ق 

ـ، للدلالة على الصعوبات التي لغدىا الفرد في 1872 عاـ رودولف بيرلي الأعصاب الفرنسي  

 .1الطبيعي خارج نطاؽ أيةّ إعاقة عقلية أك جسمية القراءة في العصر

      تبتُ لنا من خلاؿ ىذا التعريف أف ىذا الدصطلح يشتَ إلذ اضطرابات تتجلى في صعوبة تعلم 
 .القراءة كتظهر عند أطفاؿ ذكم مستول ذكاء عادم ك لا يعانوف  أم مشاكل جسمية أك عقلية

  ع غياب ، ـراءة كالكتابة  القتعلمفي صعوبة مستمرة كلشيزة : " عسر القراءة أنهاد براييعرؼ
اكتساب آلياتها عند أطفاؿ عاديتُ في الذكاء ك يتابعوف دراستهم عاديا ،ك لا يعانوف من اِضطرابات 

لة اللّغوية الدكتوبة ، ك برويلها إلذ سلسلة سحسية ، لكن  لغدكف صعوبة في فك ك برليل رموز السل

 .2"لغوية منطوقة ، كما أف لذم تنظيم ذىتٍ خاص لؽنع انتقاؿ التفكتَ إلذ الدرحلة التحليلية
نلاحظ من ىذا التعريف لعسر القراءة أف الأطفاؿ الدصابتُ بعسر القراءة ليس لديهم أم      

 إلا أنهم يواجهوف صعوبة كبتَة في القراءة عادم،مشاكل جسمية كحسية كما لصدىم يتمتعوف بذكاء 
  ك التًكيز  إضافة إلذ ضعف الفهمكفك ك تفستَ الرموز الكتابية ك التعرؼ على الحركؼ ك النطق بها

 .كالاستنتاج عندىم

                                                             
 53 الدرجع نفسو ص -الديسلكسيا  – عسر القراءة سيكولوجية بضزة،أبضد عبد الكرنً  1
 ، 1،ألفا للوثائق ،طقسنطينة،الجزائر– علم اضطرابات اللغة ك التواصل –  مدخل إلذ الأرطفونيا شواؿ، نصتَة عربية،راضية بن 2

 .   debray. p.la dyslexie de l énfant. 2eme edition . casterman نقلا عن 116ـ،ص 2016
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  ىي إحدل إعاقات التّعلم التي تصيب الفرد مبكرا كغتَىا من إعاقات : "تعرؼ عسر القراءة بأنها
، كىي خلل أك قصور أك اِضطراب في القدرة (( Désabilities Development hevusireالنّمو 

معتٌ ذلك أف عسر القراءة يؤثر على التلاميذ في .1 ديسلكسياباسمعرؼ كتعلى الكتابة كالقراءة 
      .مواصلة التعليم كونهم لا لؽتلكوف رصيد كافي في لشارسة الكتابة كالقراءة على العموـ

   ىي صعوبة في القدرة على القراءة في :   عسر القراءةجمال ب  عمار ااحمر الجزائرييعرؼ
العمر الطبيعي خارج نطاؽ أيةّ إعاقة عقلية أك حسية، كترافق ىذه الصعوبات صعوبات في 

كىي نابذة عن خلل في اِستخداـ   (ديسلكسي، ديسورتوغرافي)الكتابة، كمن ىنا تسمى 

 2العمليات اللازمة لاكتساب ىذه القدرة
:  حدد ىذا التعريف العسر القرائي على أنو

 صعوبة في القدرة على القراءة. 
 اِستثناء أيةّ إعاقة عقلية أك حسية. 
 ترافقو صعوبة في الكتابة. 
  القدرة ىذه تنتج عن خلل في اِستخداـ العمليات لِاكتساب 

ما يلاحظ أنوّ ليس في كل الحالات ترافق ىذه الصعوبة صعوبات في الكتابة، فقد لغد الطفل        
. صعوبة في القراءة كلا لغدىا في الكتابة

 صعوبة لزددة ذات أساس: "( DA Définition)لعسر القراءةت رف الجم ية ال المية        
تتمثل في صعوبات في التمييز الدقيق أك السريع للكلمة كضعف في التّهجئة كالقدرات ، عصبي

                                                             

حطراؼ نور الدين، ركماف لزمد، اقتًاح برنامج تربوم في علاج عسر القراءة لدل تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي بددارس  1 
 ـ 2017 ديسمبر عمعسكر، لرلة الجامع في الدراسات النفسية كالعلوـ التًبوية، جامعة كىراف، العدد الساب

كم الاحتياجات الخاصة ذ، أطفاؿ الخليج ة الدكتبة الالكتًكني،عسر القراءة،  بصاؿ بن عمار الأبضر الجزائرم الأندلسي الخزرجي 2
   www. Gulfkids.com ،2ص 

 - نواعو ومسبباتو-عسر القراءة: الفلل ااول



 - نواعو و سبابو–عسر القراءة : الفلل ااول
 

  19 
 

التّحليلية، كعادة ما تنجم ىذه الصعوبات عن عجز في الدكوّف الفونولوجي للغة كالذم غالبا مالا 

 .1"يتوقع اِرتباطو بقدرات معرفية أخرل أك توفتَ تدريس صيغي فعاؿ 

من خلاؿ ىذا التعريف أف عسر القراءة ترجع إلذ سبب عصبي من خلاؿ عدـ القدرة  تبتُ لنا     
 .على التهجئة ك التحدث ك التًكيز ك الاستيعاب 

اِضطراب أك صعوبة لظائية ذات جذكر عصبية تعبر عن نفسها : " أنوعسر القراءة فتحي الز ات عرؼ
في صعوبات تعلم القراءة كالفهم القرائي للمدخلات اللّفظية الدكتوبة عموما على الرغم من توفر 

 .2"القدر الدلائم من الذكاء، ظركؼ التعليم كالتعلم، الإطار الثقافي ك الِاجتماعي

يتبتُ لنا من ىذا التعريف أف عسر القراءة ىي صعوبات لظائية إدراكية نشأ عنها صعوبة في         
 القراءة كاِلضراؼ مستول الفهم القرائي بدا يشملو من التعرؼ على الكلمات الدكتوبة رغم توفر ذكاء

 .كافي كعادم ك توفر ظركؼ  مناسبة ك ملائمة لذم 

 ىو فقداف القدرة على القراءة، كىو : " عسر القراءة حيث يقوؿ سهير محمد  مي يعرؼ
تأخر في لظو الديكانيزـ الذم لؽهّد كيؤلف قدرات القراءة، حيث يؤدم إلذ عسر القراءة الذم لؽثل 

جهة النّظر  الطبيعية كالتعليمية، كيكوف التّأخر في لظو العمليات الدعرفية في الدخ كمشاكل خاصة من 

 .3"كالتي تنسق القدرات الضركرية للقراءة كقصور كضيفي معزكؿ في شخص طبيعي

                                                             

 103ـ، ص 2015/،  1 الفكر عماف، الأردف، ط القراءة دار كصعوبات عمايرة اللغةموسى لزمد  1 

، 1مصر، ط، القاىرة، للجامعات، صعوبات التعلم، الاستًاتيجيات التدريسية كالدداخل العلاجية، دار النشر الزياتفتحي   2
 .105 ، صـ2008

 .17ـ، ص2000، 1القاىرة، ط، أسبابها كعلاجها، دار الفكر العربي، اللجلجةسهتَ لزمد أمتُ،   3
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يرل صاحب ىذا التعريف أف عسر القراءة ىو قصور كظيفي معزكؿ في فرد طبيعي، لػدث       
 القراءة مشكلة خاصة كأعتبر عسرنتيجة تأخر في لظو الديكانيزـ الذّم لؽهد للتمكن من تعلم القراءة 

 .  لظو العمليات الدعرفية في الدخكذلك لتأخر الناحية التّعليمية ك منمن الناحية الطبّية 

  ىي صعوبة دائمة في تعلم القراءة كاكِتساب  ":للحة ال المية ل سر القراءةامن مة تعرفها
آلياتها عند أطفاؿ أذكياء ملتحقتُ عادة بالددرسة كلا يعانوف من أمّ مشكلة جسدية أك نفسية 

 .1"موجودة مسبقا

اكِتساب آليات القراءة، صعوبة أنها اِضطراب كصعوبة دائمة تكمن في ثم اعتبار عسر  القراءة       
 من أم مشاكل كف باِنتظاـ كلا يعافكفيتمدرس ذكاء عادم كتظهر عند أطفاؿ  ذكم  مستول حيث 

. جسمية أك نفسية سابقة لعسر القراءة

عجز في القدرة أك فهم ما يقوـ بقراءتو الفرد قراءة صامتة : " صعوبة القراءة بأنوفر رسونيعرؼ        
نو أيعرؼ العسر القرائي على : "قوؿحيث م حميدة السيد ال ربيكيوافقو في ىذا الرأم . 2أك جهرية

أك فهم ما يقوـ الطفل بقراءتو قراءة صامتة أك جهرية، أكىي على القراءة، عجز جزئي في القدرة 
اِضطراب يصيب الطفل فيجعلو غتَ قادر على اِستيعاب مهارات القراءة بالرغم من توافر قدرة عقلية 

.  3"معرفي ك صعوبة تعليمية عادية لديو، كذلك نتيجة لقصور تكويتٍ في بناء الطفل يتًتب عليو قصور

     معتٌ ذلك أف ىذا الاضطراب ينتج عنو صعوبة في القراءة الصامتة كالجهرية لشا يؤدم إلذ عدـ 
القدرة على الاستيعاب لشا يتًتب عليو معرفة شبو لزدكدة ك صعوبة في التعلم رغم امتلاكو قدرة عقلية 

 .سليمة 
                                                             

، 1، الديسلكسيا، اضطرابات اللغة في الأطفاؿ، تربصة إيناس صادؽ كلديس الراعي، لرلس الأعلى للثقافة، القاىرة ط دلؽوفآني   1
 .15ـ، ص2002

 .119 ـ، ص2015، 3عماف، ط دار الصفاء، التعلم،بصاؿ مثقاؿ مصطفى القاسم ف أساسيات صعوبات  2
    90-89بضيدة السيد العربي، العسر القرائي، الداىية، التشخيص، العلاج، الدرجع نفسو، ص  3
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يظهر عند أطفاؿ  ذكم الذكاء من خلاؿ ىذه التعريفات نستنتج أف عسر القراء اِضطراب        
 إلا إعاقات جسدية كعقلية مشاكل ككاس سليمة، كلا يشكوف من أمّ الذين لؽتلكوف حعادم، كاؿ

أنهم لا يستطيعوف لشارسة عملية القراءة كالتّهجئة كعدـ القدرة على فك كتفستَ الرموز الكتابية 
 . ك ضعف الفهم عندىمكالتعرؼ على الحركؼ كالنطق بها

 نواع عسر القراءة  : المبحث الثاني

إف لعسر القراءة كثتَ من الدظاىر كالدؤشرات الدتنوعة تظهر على التلاميذ كلّ حسب نوع        
 اِضطراب لغوم حاد، من اِضطراب التعرؼ على الكلمات  إلذ الدؤدية بذلك،كدرجة إصابتو

. صعوبة التكامل بتُ أصوات الحركؼ ك عجز في التهجئة كالنطق،كاِضطراب الكتابة كتناسق 

: كتتمثل أنواع عسر القراءة في الآتي      

  :عسر القراءة المرئي -1

  معتٌاِضطراب في التحليل الدرئي  للحركؼ كالكلمات كلا يعتبر اِضطراب بصرم  بأتم"ىو        

 أفّ حاسة البصر ليست مصابة، كلكن كظيفة الصوت داخل الكلمة ىي  ذلك، بدعت1ٌالكلمة
 نوعتُ  كىناؾ. معتٌ ذلك إف الدصاب لديو التباس ك اضطراب في التحليل البصرم للكلمات الإصابة

:  من ىذا الِاضطراب

نتباىي .أ  تغتَ في :" على أنوىذا الاضطراب    slallice Warrington قدـ:عسر القراءة الامِ
 "لكلمةؿنظاـ التحليل البصرم أك اِضطراب في مناطق التًابط مع نظاـ التعرؼ البصرم 

                                                             
 الثالثة ابتدائي بددارس تلاميذ الستة ركماف لزمد، اقتًاح برنامج تربوم لعلاج عسر القراءة لدل الدين،ينظر، حطراؼ نور   1

 293-292ـ، جامعة كىراف، ص2017معسكر، لرلة الجامع في الدراسات النفسية كالعلوـ التًبوية، العدد السابع ديسمبر 
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الدصاب : " ىذا الِاضطراب بأفMarshall  ك Newcomb يصف:عسر القراءة اابجدي. ب
 بطريقة صحيحة، كىو غتَ قادر على التعرؼ على الكلمة للكلمةيقوـ بتهجئة كل الحركؼ الدكونة  

 .1"كاملة 
  :الفونولوجيعسر القراءة - 2 

يضم الأطفاؿ الذين يعانوف من العيوب الصوتية، مثل عدـ قدرتو على برليل الوحدات الصوتية      
 قراءة الكلمات كتهجئتها، فيكعجزىم  مع صعوبة التّكامل بتُ أصوات الحركؼ،. التّتابعية للكلمة

فالطفل ىنا لا يتمتع بعد بآلية التحويل حرؼ ػػػ صوت، كبالتّالر لا يستطيع الجمع بتُ الحرؼ 

. 2كالصوت الدناسب
 8 سنة عمرىا القرائي ىو 11في ىذا الشّأف مثلا عن حالة عمرىا دورتون و بروم كقد قدّـ       

: سنوات كنصف، كتعاني من
 صعوبة في قراءة اللاكّلمات . 
 قراءة جيدة للكلمات سواء كانت نظامية أك غتَ نظامية. 
 الأخطاء البصرية أحيانا بالنسبة لبعض الكلمات. 
 إدراؾ عادم للكلمات كحيدة الصوت. 
  الدلاليةغياب الأخطاء. 

 3اِستعماؿ سيء لقواعد الربط بتُ الحرؼ كصوتو. 

من لشيزات ما نلاحظو على ىذا النوع أف الدصاب غتَ قادر على قراءة الكلمات بسهولة كتهجتها 
 .كلؽتاز بعدـ القدرة على فك رموز الكلمات ك برويل الحرؼ إلذ صوت

                                                             
 .67، صـ2018، 1الددخل إلذ الأرطوفونيا، جسور للنشر التوزيع، الجزائرية ط  جناف،ركزة، أمتُينظر، سمتَة   1
، 1 طالأردف،عماف،  تقونً اضطرابات الصوت كالنطق كاللغة، دار الصفاء، ينظر، حليمة قادرم، الددخل إلذ الارطوفونيا، 2

 120 ص ـ،2015
 120، ص نفسو مرجع   3
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:   عسر القراءة السطحي. 3
يتميز أصحاب ىذا النوع من عسر القراءة باِضطراب في عملية الفهم الدلالر الدباشر للكلمات       

الدكتوبة حيث لصدىم قادرين على قراءة الحركؼ منفصلة، كتربصة الحركؼ إلذ أصوات لكنهم 
يواجهوف صعوبة كبتَة عندما تعرض عليهم الكلمات كيطلب منهم التوصل إلذ معناىا مباشرة 

انِطلاقا من شكلها الكتابي، فنلاحظ أنهم لؽيلوف إلذ تنظيم ىذه الكلمات بدعتٌ إعادة رسم الأصوات 
ثػػػعػػ ػػػػ باف، فالدشكل يكمن : بػػػػػرػػػػػػ ػػتػػقػػاؿ، ثعباف: التي تتكوف منها ىذه الكلمات فتقرأ كلمة برتقاؿ

. في العجز عن الدعالجة الشاملة للكلمة
كلصد ىذا النوع من عسر القراءة تصاحبو مشكلة عسر الإملاء، فالتلاميذ الذين يعانوف من          

لصوا ):  الصحيحة مثلاالإملاءعسر الإملاء ، لصدىم يكتبوف الكلمة كما تنطق دكف مراعاة قواعد 

 1(مصطف بدلا من مصطفى)،  (بدلا من لصول
     كما نلاحظو على ىذه الفئة من التلاميذ أنهم يعانوف من عيوب أكلية في القدرة على إدراؾ الدعتٌ 
مباشرة من خلاؿ الكلمات الدكتوبة الجديدة كالكلمات كأشباىها بالإضافة إلذ ارتكاب أخطاء دلالية 

لأنو يوجد اضطرابات لدل أفراد ىذا النوع من الديسلكسيا تتعلق قصور النظاـ البصرم الانتباىي 
 .الذم يؤدم إلذ خلل في الدفردات

: عسر القراءة ال مي . 4
 إلذ كجود بالإضافةيتميز ىذا النوع من الِاضطراب بعجز على الدستول الفونولوجي،           

كعدـ القدرة على قراءة الكلمات الجديدة كأشباه  أخطاء دلالية أثناء قراءة الكلمات الدعزكلة،
الكلمات، بالإضافة إلذ اِرتكاب أخطاء دلالية فهذا النّوع من عسر القراءة يؤدم إلذ ظهور 

 .2اِضطرابات  مصاحبة كالِاضطرابات اللّغوية كاِضطرابات التعرؼ على الكلمات انِطلاقا من الصور

                                                             

 .118-117راضية بن عربية، نصتَة شواؿ، مدخل إلذ الأرطفونيا، علم اضطرابات اللغة كالتواصل، الدرجع نفسو، ص: ينظر 1
 118، ص نفسومرجع   2
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 فهذا النوع يرجع إلذ قصور معرفي فونولوجي يتميز بعدـ القدرة على أداء الإجراءات الخاصة 
 .بطريقة التجميع كفك رموز الكلمات كالربط بتُ الأحرؼ ك برويلها إلذ أصوات ك تهجئتها

: كينقسم إلذ قسمتُ  
" أليكسيا" كتضم الكلمات، يتمثل في الدعالجة البصرية الخاطئة لأشكاؿ :عسر القراءة المحيطي- 

تباىي فالِاضطراب يكوف قبل لفظي فكعسر القراءة الا (التي كانت أليكسيا لفظي)حرؼ بحرؼ 

 1.فالدصاب يكوف غتَ قادر على برليل الدكونات البصرية للكلمات الدكتوبة
     تبتُ بأنو يدؿ على اضطرابات كصعوبات نابذة عن خلل في عملية  الانتباه كعجز في عملية 

 .التحليل البصرم للرموز كالكلمات الدكتوبة
صوتية أك ) كىو برويل الشّفرة من حالة بصرية إلذ شفرة من نوع آخر :عسر القراءة المر زي-ب

كالتي تكوف مصابة، كىذا النّوع يضم عسر القراءة العميق كعسر القراءة الفونولوجي كعسر  (دلالية

 .2القراءة الدّلالر 

: كمن الأعراض الشائعة لذذا النوع
  صعوبة كاضحة في قراءة الكلمات  الدألوفة 
  (كلمات لا برمل معتٌ) الكلمات ك أشباهالقراءة الجهرية عن العجز. 
 في التسمية السريعة للكلماتبطء  
 ،الأكلذ كالثانية فالكلمة" لعبتي" "لعبة»كلمة كاف يقرأ مثلا  الديل لِارتكاب الأخطاء الِاشتقاقية 

 .(الدعتٌ)مرتبطتاف من الناحية الدفاىيمية 
  أشجارا" "الغابة"معتمدين على الدعتٌ، كأف يقرأ  (إذا كانت مألوفة)يقرؤكف الكلمة ككل." 

 

                                                             
1

 .68 نفسو، صعسمتَة ركزة، أمتُ جناف، الددخل إلذ الأرطوفونيا، الدرج  
 69جع نفسو ، صمر    2
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 1 القراءة لػذؼ ك يبذؿ أحرؼ أك كلمات أثناء. 
:  عسر القراءة المختلط. 5

يتميز عسر القراءة الدختلط بوجود صعوبة في قراءة الكلمات ذات النطق غتَ العادم         
كيبدك أف ىذه  (الخ ......نٌالكلمات التي تكتب بطريقة كتنطق بطريقة أخرل مثل سلول، يح)

خلل كظيفي صوتي لشاثل للخلل الدوجود في : الصعوبات تنتج عن كجود نوعتُ من النقص الدعرفي

 .2حالة الديسلكسيا الصوتية كخلل بصرم انِتباىي لشاثل للخلل الدوجود في الديسلكسيا السطحية

    يتضح لنا أف ىذا النوع يعتبر أخطر الأنواع حيث يرجع سببها في قصور الستَكرتتُ الدعرفتتُ 
، لشا أدل إلذ إعاقة الدسارين الفونولوجي كالدفرداتي، فتظهر عليو أعراض صعوبات (البصرية كالسمعية)

 .القراءة العميقة كالسطحية كيصبح غتَ قادر على قراءة أم نوع من الكلمات
يتبتُ لنا أف أنواع عسر القراءة أك الديسلكسيا عديدة تظهر على التلاميذ الذّين يعانوف من       

إذ ثم برديد كل نوع بحسب الحالة كخصائص كل نوع إذ  عسر القراءة على شكل مؤشرات كأعراض،
 للحركؼ بصرمفي التحليل اؿك التباس لصدىم يعانوف من عسر القراءة الدرئي من خلاؿ اِضطراب 

كالكلمات كيتمثل عسر القراءة السطحي في ضعف إدراؾ الدعتٌ مباشرة من خلاؿ الكلمات الدكتوبة 
كعسر القراءة العميق يرجع إلذ قصور معرفي ك الوقوع في أخطاء دلالية دكف تهجئتها كبرليلها 

ك الربط بتُ فونولوجي يتميز بعدـ القدرة على أداء الإجراءات الخاصة بطريقة التجميع كفك الرموز 
 كعسر القراءة الفونولوجي يتمثل في عدـ قدرة الأطفاؿ على برليل الوحدات الأحرؼ ك أصواتها

، إلاّ أف أكثر الأنواع خطورة ك برويل الحرؼ إلذ صوت الصوتية التتابعية للكلمة كعجز في التهجئة 
لصد عسر القراءة الدختلط حيث يصبح غتَ قادر على قراءة أم نوع من الكلمات فيكوف بذلك في 

  .كضعية عسر قرائي شديد

                                                             
 105ـ، ص2006، 1ط ،دار الفكر العربي، القاىرة– يد عبد الحميد سليماف السيد، الديسلكسيا، رؤية نفسية علمية س 1
 .111 آني دلؽوف، الديسلكسيا، الدرجع نفسو، ص  2
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عوامل و سباب عسر القراءة  : المبحث الثالث

ين إلذ أف ىناؾ عوامل تساىم في صعوبات القراءة لؽكن تصنيفها إلذ ثلغمع كثتَ من الباح

: ىي1لرموعات رئيسية
العوامل العضوية  - ولا

العوامل النفسية النمائية  –ثانيا 
العوامل البيئية  -ثالثا
العوامل الوراثية   -راب ا

العوامل العصبية  - امسا
: كالتي تنقسم بدكرىا إلذ :عوامل عضو ة : ولا

: عوامل جسمية -  
ىي تلك العوامل التي ترجع إلذ التًكيب الوظيفي كالعضوم كالتي تظهر في شكل إختلالات         

في الوظيفة العصبية للأعضاء الدسؤكلة عن التّعلم كمنها اِضطراب السيادة الدخية كالوظائف السمعية 

 . 2البصرية
:  الاضطرابات السم ية والبلر ة/.1- 

ترتبط صعوبات القراءة بالِاضطرابات البصرية كالسمعية، فبعض التلاميذ لديهم صعوبات في          
الرؤية الأمر الذم يؤثر على إعاقة عملية القراءة، فمن الأطفاؿ من يعاني من عيب بصرم شديد 

كمنهم الذم يستطيع القراءة كلكن باِستخداـ نظارة طبية إذا كاف ضعف الرؤية راجع إلذ خطأ 

                                                             
نظرية كالدمارسة، دار اؿ– ، صعوبات التعلم كف كآخرالسبايلة، مالك أبضد الراشداف، عبيد عبد الكرنً البطاينةينظر، أسامة لزمد  1

 134 ص ـ، 2005 ،1الدستَة، عماف، الأردف، ط 
 .100 ص ط،. دعبتَ عبد الحليم عبد البارم النجار، صعوبات التعلم كالتدخل الدبكر في رياض الأطفاؿ، 2
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انكسارم كلكن لا تفيد النظارة إذا كاف عيب الرؤية ناتج عن خلل بصرم من غتَ علّة عضوية 
.  ظاىرة، كمن ىنا نعتبر الحدّة الدنخفضة سببا لزتملا للقراءة الضعيفة

كبالدثل فإف الِاضطرابات السمعية الحادّة تكوف سببا في صعوبة القراءة كذلك لأف حاسة السمع      
 ؿفأمّ اِختلا. تتيح للطفل سماع أصوات الحركؼ كالكلمات كنطقها نطقا صحيحا أثناء عملية القراءة

، فيؤدم إلذ 1أك اِضطراب في الوظائف البصرية كالسمعية من شأنو أف يؤثر على عملية القراءة
ذلك لأفّ  الوسيط الحسي البصرم يسهل التعرؼ إلذ الحركؼ كأشكالذا بالصورة صعوبتها كعسرىا، 

التي بسكن الطالب من قراءة الكلمات كالجمل بسهولة كيسر بينما الوسيط الحسي  السمعي يسهل 

. 2مهمة التعرؼ إلذ الحركؼ كأصواتها لشا يسهل نطقها نطقا سليما 
     كمن ىنا فإف ىذه الوسائط تسهل على عملية القراءة كأم اضطراب فيها يؤثر على مهارات 

 .القراءة من ناحية كالفهم من ناحية أخرل ك يؤدم إلذ فشل  في تعلمها
:   عيوب النط  والكلام/.2-أ

 اِضطراب   مع عمره الزمتٍ لشا يؤثر في كجوديتناسبىو عدـ لشارسة الطفل لنطق الكلاـ بدا         
نطقي كلامي نتيجة لدشكلات في التناسق العضلي أك عيب في لسارج الحركؼ، أك خلل عضو أك شق 

 ك مستًسلة  فالتلاميذ الذّين يعانوف من عيوب في النطق تكوف قراءتهم غتَ سليمة كغتَ  .3الشقاة
 كىي . ك ينعزلوف عن باقي الزملاءكباقي الزملاء لشا لغعلهم ينفركف كيبتعدكف عن القراءةغتَ كاضحة 

 .عيوب في حد ذاتها تشكل العامل الرئيسي في عسر القراءة

 

                                                             
  .147ـ، ص2006، 2كالعلاج، دار الفكر، عماف، الأردف، طينظر، لزمود عوض ا﵁ سالد، صعوبات التعلم، التشخيص  1

، الدرجع نظرية كالدمارسةاؿ– ، صعوبات التعلم كف كآخرالسبايلة، مالك أبضد الراشداف، عبيد عبد الكرنً البطافيةأسامة لزمد  2
 .134نفسو، ص

 185العلاج الدرجع نفسو، ص – التشخيص – الداىية –  العسر القرائي العربي، السيد بضيدة ينظر 3
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  : المشكلات اللحية 3-أ

 تعّلم القراءة عملية صعبة كشاقة أحيانا بالنسبة للطفل، لػتاج تعلمها إلذ أف يكوف يقضا فإ      
أم عرض جسماني أك عضوم من شأنو الإقلاؿ من نشاط كحيوية الطفل كيشكل عائقا  كنشطا،

 .1التًكيز لػوؿ بينو كبتُ 

     تبتُ من خلاؿ القوؿ أف تعلم القراءة يتطلب تركيزا كصحة جسيمة أك عضوية سليمة، حيث أف 
 .الأمراض كالدشاكل الصحية  تؤثر عليو لشا تؤدم إلذ الفشل في لشارسة عملية القراءة 

:  الكتابة امِتجاه  /.4-أ

فقد تبتُ للعلماء أف إبداؿ اليد اليمتٌ باليسرل أك العكس لؽكن أف يؤدم إلذ عكس الحركؼ        

 نستنتج أف ىناؾ ارتباط قوم 2.كالكلمات عند النظر إليها، فضلا عن الطفل إدراكيا كانِفعاليا كحركيا
بتُ القراءة كالكتابة فأم قصور أك خلل في جانب قد يؤثر في الجانب الأخر بشكل عاـ فيكوف 

 .سبب في عسر القراءة

كلشا سبق يتضح أف الأسباب العضوية تعد عاملا مؤثرا في عملية القراءة، فالقراءة عملية       
 في النواحي السمعية أك البصرية أك العقلية أك العصبية أك  أك اضطراب عضوية، كمن ثم فإفّ أم قصور

كصعوبة  يؤدم بلا شك إلذ التأخر  ك ابذاه الكتابةمن ناحية النطق كالكلاـ كمن ناحية الصحة العامة
. القراءة كعسرىا

 

                                                             
ـ، 2008، 1 أكتوبر، ط7رش، لزمد شكر الزبيدم صعوبات التعلم، منشورات جامعة خينظر،يوسف أبو القاسم الأ 1

 192ص

2
، يناير 1ر كالتوزيع، القاىرة، طنش الددرسة، الدكتب العربي للمعارؼ للكالخوؼ منىند عصاـ العزازم، صعوبات التعلم  

 45 ص ،ـ2014
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ال وامل النفسية النمائية  : اثاني

تعتبر من بتُ العوامل التي تسهم بدرجة كبتَة في التأخر القرائي، فحالات الِانطواء مثلا كنقص       
، كلها كالحرماف الثقافي كالضغط الأسرم على الطفل لتحقيق مستول برصيلي أعلى ،فسوبنثقة الفرد 

  .عوامل أدت إلذ كجود صعوبة أثناء القراءة

د الذم لؽكن معو القوؿ بأف الحكقد تعددت العوامل النفسية الدسببة لصعوبات القراءة إلذ       
الباحث الدهتم بهذه القضية لغد صعوبة في برديد ىذه العوامل كعلى ذلك لضاكؿ برديد ىذه العوامل 

  1:فيما يلي

 الإدراؾ السمعياتاِضطراب . 
 الإدراؾ البصرماتاِضطراب . 
  (الِانتباه ػػػ الإدراؾ ػػػ الذاكرة)اِضطرابات العمليات الدعرفية 
  اِلطفاض مستول الذكاء 
 الِاضطرابات اللّغوية. 

:  كسوؼ نوضح كل كاحد منها فيما يلي        

 : امِضطرابات اامِدراك السم ي (1

القراءة عند الأطفاؿ بصورة أساسية على حاسة السمع كالتي ىي من أىم تعلم تعتمد عملية          
ىارة في إدراؾ أصوات الحركؼ التي ـكظائفها الإدراؾ السمعي الذّم يرتبط بها فتتطلب القراءة منو 

. تتكوف منها الكلمة ثم مهارة الربط بتُ ىذه الأصوات

                                                             
 .148لزمود عوض ا﵁ سالد، التشخيص كالعلاج، الدرجع نفسو، ص 1
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كعدـ القدرة على التمييز بتُ الأصوات اللّغوية الأساسية أك بسييز التشابو كالِاختلاؼ بتُ         
الكلمات مثل ناـ ، قاـ ، لاـ كبتُ الكلمات ذات النغمة الدتشابهة من أىم ميزات الطلاب الذّين 

. 1يعانوف من مشكلات سمعية في القراءة
      تبتُ لنا أف حاسة السمع ضركرم في عملية القراءة  ك عملية الإدراؾ تبدأ باستشارة حواس 

الفرد من خلاؿ السمع كالقراءة ترتبط بالخصائص الإدراكية الدرتبطة بتمييز الكلمات كبسييز الأصوات 
 .الدتشابهة خلاؿ ىذه الكلمات ك نطقها نطقا سليما

 : امِضطرابات اادراك البلري (2
الإدراؾ البصرم كالتي يعتمد على مهارتي التحليل البصرم كظيفة من أىم الوظائف البصرية         

كالتكامل البصرم  كتعد مهارة ىامة في تعلم القراءة كالكتابة فعند تعليم الأطفاؿ القراءة كالكتابة 
يعلموف كيف لػللوف الكلمات إلذ حركفها أك تراكيبها لتكوف كلمة أك بصلة فإذا كاف الطفل غتَ 

. 2قادرة على اِمتلاؾ ىذه الدهارة البصرية سيواجو صعوبة في تعلم القراءة
       تبتُ لنا أف عملية القراءة تعتمد بصورة أساسية على حاسة البصر، كأف الرؤية العادية  تسهم 
في التعرؼ على الكلمات ك الجمل بسهولة ك يسر ك ىي الشرط الأساسي للنجاح الأقصى للقراءة  

 .كالرؤية الصعبة تسبب الفشل الدراسي
 :ةامِضطرابات ال مليات الم رفي (3

إف الِاضطرابات في العمليات الدعرفية يسهم بشكل كبتَ في صعوبات تعلم القراءة فأكؿ ىذه       
: العمليات

                                                             
 138-137، الدرجع نفسو ص فلك أبضد الرشدااينظر أسامة لزمد البطانية ، ـ 1
 138 ص نفسوينظر الدرجع  2
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 نتباه  عملية معقدة أك مركبة تشمل التًكيز العقلي كالِانتباه الِانتقائي كالبحث الانتباه :عملية الامِ
 لد يكن قادرا على التًكيز مع الدادة الدطبوعة سوؼ يعاني من صعوبة في تعلم اكالتهيؤ  كالطفل إذ

 . 1القراءة كتؤُثر كفاءة كفاعلية عمليات الِانتباه على كافة عمليات النشاط العقلي الدصاحبة للقراءة

تبتُ لنا أف الانتباه عملية صعبة تعتمد على التًكيز كاضطراب عمليات الانتباه تؤثر سلبا على النشاط 
 .العقلي لشا يؤدم إلذ عسر القراءة

 يؤثر الإدراؾ بشقيو البصرم كالسمعي في قدرة الفرد على القراءة، كلقد :عمليات اامِدراك 
أجريت العديد من الدراسات لدعرفة العلاقة بتُ الإدراؾ السمعي كالبصرم في صعوبات القراءة فوجد 

 الدراسات أف الأطفاؿ ذكم صعوبات القراءة لغدكف مشكلات أثبتتأفّ ىناؾ علاقة إلغابية، كلقد 
في التمييز البصرم بتُ الحركؼ كالكلمات كلا يستطيعوف سماع الدتشابهات في بداية أك نهاية أصوات 

 .الكلمات كلا يستطيعوف تقسيم الكلمات إلذ مقاطع أك أصوات متصلة

برليل )    تبتُ لنا أف الإدراؾ عملية عقلية لا يستطيع التلميذ بدكنها تنفيذ الدتطلبات الفعلية الدهمة 
الكلمات إلذ خركؼ ك تراكيب لتكوف بصلة ك بسييز الكلمات ك الأصوات الدتشابهة خلاؿ ىذه 

 .(الكلمات 

  الذاكرة تلعب دكرا مهما في عملية القراءة ك ذلك فيما يستخدمو التلميذ من :عملية الذا رة 
كسائل التعرؼ على الكلمات كينجح الطفل في التعرؼ على الكلمة إذا أصبحت جزءا من لغتو التي 
يتحدث بهاك ينبغي أف يكوف الطفل قادرا على تذكر الدثتَات الجديدة سواء كانت مثتَات سمعية أك 

 نستنتج بأف الذاكرة عملية مهمة في أداء القراءة كىي القدرة على إحياء حالة شعورية مضت ،2بصرية

                                                             

 
 149 لزمود عوض ا﵁ سالد، صعوبات التعلم، التشخيص كالعلاج، نفس الدرجع، ص 1
 150-149الدرجع نفسو ص  2
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 بززينها عن كك تتطلب من الطفل القدرة على استًجاع الصور  كبززينها بصريا ك استًجاع الأصوات 
 .طريق السمع ك أم قصور فيها سيؤدم إلذ صعوبات قرائية 

ف مفهوـ الذات الأكادلؽي ىو عامل نفسي ىاـ لغب أف لا  اِ :انخفاض مستوى الذ اء -4
يغفل عند تشخيص القارئ صاحب الصعوبة في القراءة أشار كثتَ من الباحثتُ إلذ أنو يوجد 

 أف تغيتَ مفهوـ الذات فرنسيس بر ورعلاقة اِلغابية بتُ برصيل القراءة كمفهوـ الذات كيرل 
صعوبة في القراءة عن طريق تأكيد مشاعره عن ذاتو بدا تكوف الخطوة من لدل القارئ الذم يعاني 

 .1الأكلذ اِبذاه برستُ الدشكلات الأكادلؽية

 يغفل عن تشخيص كعلاج ألالذذا السبب فإف عامل مفهوـ الذات الأكادلؽي ينبغي        
. مشكلات التلاميذ ذكم صعوبات القراءة

 إف النمو اللغوم غتَ الطبيعي عامل مهم من عوامل صعوبات القراءة :الاضطرابات اللغو ة-5
كلؽكن اِستخداـ الِاختبارات في النمو اللغوم لتقييم كفايات الأطفاؿ التعبتَية كالاستيعابية في 

 . 2مناطق الصوتيات كالدعاني كالتًكيبات، ك التي تعتبر مؤشرا مهما لصعوبات القراءة

كيفية استخدامها في  اللغة تكما نلاحظو أف ىناؾ بعض الأطفاؿ يواجهوف صعوبات في لرالا     
 لضو الانعزاؿ خشية أف يكشف ضعفهم لؽيلوففي الكلاـ كالتعبتَ كتنظيم الأفكار، كعادة ما لصدىم 

. 3التّعبتَم الدتمثل في استخداـ القواعد اللغوية أك الجمل الدركبة

                                                             
 150 صالدرجع نفسو،  كالعلاج،التعلم، التشخيص لزمود عوض ا﵁ سالد، صعوبات   1

 187ينظر، بضيدة السيد العربي العسر القرائي، نفس الدرجع، ص  2
 140ينظر، أسامة لزمد البطانية، صعوبات التعلم، النظرية كالدمارسة، ص  3
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 كعليو نستخلص أف مثل ىؤلاء يفهموف كيستوعبوف بحكم قدراتهم العقلية الدتوسطة أكثر لشا     
 يتكلموف أك يكتبوف، لكن مع ذلك لغدكف صعوبة في إنتاج الكلاـ كلزاكرة الآخرين، كغالبا ما يبرز

 1. ىؤلاء كثرة الأسئلة كالاستفسار كطلب إعادة التعليماتعلى
      نستنتج من خلاؿ ذلك أنو تؤثر الحصيلة اللغوية للطفل كقاموس الدفاىيم لديو على طريقة 

فهمو كاكتسابو كتفستَ كشرحو للمادة القرائية، فقد يفهم بعض الأطفاؿ ما ينطق، أك يسمع لكنهم 
لا يستطيعوف استخداـ اللغة في الكلاـ كالتعبتَ كتنظيم الأفكار لشا لغعلهم لؽيلوف إلذ الانعزاؿ كالخجل 

 . صعوبات القراءة على لضو خاص صعوبات الفهم القرائيالخوؼ كالذم يكوف سببا في ك
:  البيئية ال وامل : ثالثا

تساىم الظركؼ البيئية في الضعف القرائي، فالطفل الذم يعيش في جو غتَ مريح الناحيتتُ       
الأسرية كالصحية كالدشاجرات بتُ الوالدين كإلعالذم الطفل، ككذلك بيئة الدتعلم من حيث الدستول 

 .2الثقافي، الِاجتماعي كالِاقتصادم يؤثر في مستواه التعليمي
فهي العوامل التي بريط بالطفل أثناء القراءة فعدـ تدريب الطفل على القراءة كإلعالو كبذاىل     

أخطاءه ك الإنقاص من شانو  ك الضغط عليو لتحصيلو على مستول تعليمي أعلى  يؤدم بو إلذ 
.  التعلمالقراءة  فشل في

نلاحظ أف للمعلم دكر بالغ الألعية في عملية تعلم القراءة، فقد يؤثر فيها إلغابيا أك : طرق التدر س
 ثم تدريبو بصورة جيدة، كقادر على توفتَ ،سلبيا كالأطفاؿ ا﵀ظوظوف ىم الذين لػظوف بدعلم كفء

.  3الدناخ النفسي الدناسب لعملية التعلم

                                                             
 .140الدرجع السابق، ص  1
ينظر، سليماف عبد الواحد يوسف إبراىيم، الدرجع في صعوبات التعلم الأكادلؽية كالاجتماعية كالانفعالية مكتبة الألصلو الدصرية،  2

 310، ص 2010 ،1 ط القاىرة،
 311، ص نفسو  ينظر، الدرجع 3
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عداد إ       تبتُ لنا أف الدعلم ىو الركيزة الأساسية في عملية التعلم كأف أحسن ضماف للنجاح ىو
الدعلم إعدادا جيد لأف الدهم ليست الطريقة التي يتم بها التعليم بل الشخص الذم يطبق ىذه الطريقة 
لأنو ىو الذم  يوفر الجو الدلائم للرغبة في التعلم ك يزيح الدشاكل كالصعوبات التي تواجو التلميذ أثناء 

 .القراءة 

ال وامل الوراثية  : راب ا     

 التعلم الأكادلؽية كلاسيما عسر القراءة  ككاف من اتيسهم الجانب الوراثي في الإصابة بصعوب      
الدتعارؼ لسنوات عديدة أف صعوبات القراءة تورث في العائلات كقد تراكمت الأدلة على تأثتَ 

العامل الوراثي، كتشتَ التقديرات الحالية إلذ أف خطورة إصابة الابن يعسر القراءة إذا كاف كالده يعاني 
ليتضح من خلاؿ ذلك ألعية العوامل الوراثية بالنسبة للعسر  .1%36 ك أمو %40 ػػػػػػػػػمنو تقدر ب

عالية يستدؿ على ذلك ك قابلية احتمالية لو  توريث عسر القراءة بتُ العائلات  أف حيث القرائي،
. من خلاؿ الدراسات العائلية

، كلرموعة مسعورينىي دراسة مقارنة بتُ لرموعة أطفاؿ  :  debrayد براي  دراسة        كلدينا
 قرائيا لديهم الدسعورين من الأطفاؿ %40 كتوصل الباحثاف إلذ أف مسعورينأخرل لأطفاؿ غتَ 

تبتُ لنا باف الجانب  الوراثية يلعب دكرا كبتَا في إصابة الطفل  2أقارب يعانوف من نفس الِاضطراب 
 .بعسر القراءة

ملخصا .(1994 فبراير 11)263لرلد رقم   magazine scienceنشرت لرلة العلوـ قد ك       
لبعض البحوث الديدانية الحديثة التي بذرم بحثا عن العوامل الدسببة للديسلكسيا في أحد ىذه البحوث 

 كحدد مدل الِارتباط بتُ درجات آلاؼ من الأطفاؿ على أحد  pennintionكقد قارف الباحث
                                                             

 182نفس الدرجع ص – العلاج – التشخيص – ينظر، بضيدة السيد العربي، العسر القرائي، الداىية  1
 119الدرجع نفسو ص –  علم اضطرابات اللغّة كالتواصل – كنيا كؼمدخل إلذ الارط– نصتَة شواؿ –  ينظر، راضية بن عربية 2

  Debray. p. La dyslexie de l’enfant. 2eme Edition. Castermanنقلا عن 
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 لذؤلاء الأطفاؿ كبسكن الباحث  genetic codesالِاختبارات الدقننة لدهارات القراءة كبتُ الرموز الجينية
 التي يقع عليها الجتُ الدسبب للديسلكسيا،  DNAمن التحديد التقريبي لدنطقة من الشريط الوراثي

الذم بسببو يعاني الدلايتُ من البشر من غياب القدرة على اكِتساب  (6)كىو يقع على الكركموسوـ
كاِستخداـ الدهارات اللّغوية للديسلكسيا، كالجديد في بحثو أفّ ذلك كنتيجة ملاحظة ذكية فحواىا أفّ 

 التي تتحكم في كظائف الجهاز DNAىذه الكركموسومات تقع في الدنطقة من الشريط الوراثي 

. 1(humane immune system )الدناعي للإنساف

من خلاؿ ىذه الدراسة تبتُّ أفّ الجينات الوراثية مسؤكلة عن حدكث عسر القراءة برملو أحد      
. الكركموسومات

ال وامل ال لبية  :  امسا

لقد تنوعت التفستَات العصبية كالفزيولوجية لِاضطراب عسر القراءة فمنها من اِعتبر الدشكلة        

لؽكن . 2متعلقة بالإدراؾ البصرم كالحركي كالذاكرة البصرية، كمنها من اِعتبرىا مشكلة لغوية دقيقة
: توضيح ذلك من خلاؿ ما يلي

 : الور  و تلف في الجهاز ال لبي  -2
التلف أك القصور في الجهاز العصبي ىو أحد أسباب إعاقات التعلم التي تعد الديسلكسيا         

إحداىا فقد يتعرض بعض الأطفاؿ لبعض الأمراض التي تصيب الدخ، كذلك قبل أك أثناء أك بعد 
الولادة، فيعاني ىؤلاء من حالات معوقة مثل فقداف القدرة على الكلاـ أك شلل الدخ أك تأخر في 

. النشاط العقلي

                                                             
 77، مرجع نفسو ص (الديسلكسيا  )ينظر أبضد عبد الكرنً بضزة، سيكولوجية عسر القراءة  1
 .119 ص ،رجع نفسوعلم اضطرابات اللغة كالتواصل، الدينظر راضية بن عربية، نصتَة شواؿ، مدخل إلذ الأرطوفونيا،  2
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قد أشار لزمد كامل إلذ أفّ ىناؾ خللا كظيفيا بسيط  بالدخ  ينتج عنو أعراضا متعددة تتجلى       ك
في صعوبات التعلم نتيجة لِاضطراب في الوظائف الدعرفية كالحركية تظهر بدكرىا في صورة صعوبات 

لغوية كاِلطفاض الاتساؽ بتُ الوظائف الدعرفية كاِلطفاض التحكم كالتناسق في الحركات الدقيقة 
كظلت ىذه النظرية سائدة في معظم الدكائر العلمية الدهتمة بدشكلات إعاقات التعلم، . (1)كالكبتَة

بينما نشرت حديثا بعض البحوث الطبية التي تنتقد ىذه النظرية على أساس أف ىناؾ طائفة من 
الأفراد الذّين يعانوف من الديسلكسيا أك غتَىا من إعاقات التعلم في أغلب الأحواؿ، لا يعانوف من 

 2بزلف عقلي، بل إفّ ذكائهم عادم ، أك ربدا كاف ذكائهم مرتفعا في كثتَ من الحالات
 تبتُ لنا بأف أم قصور في  الجهاز العصبي يكوف لو تأثتَ في الدخ كبالتالر عدـ التنسيق بتُ الرموز     

البصرية كفقداف القدرة على الكلاـ أك قد يؤدم إلذ سيطرة أحد شقا الدخ الذم يؤثر في متابعة 
فقد تكوف إلذ اليمتُ أحيانا أك إلذ اليسار أحيانا تبعا لتغلب الشق الدخي كىذا لو تأثتَه . الحركؼ

 .الدباشر في استعداد الطفل لتعلم القراءة بشكل سليم فأم اضطراب في الدخ يؤثر على عملية القراءة
 :النمو غير الطبي ي لب ض  لا ا المخ -3

كشفت بعض البحوث التي أجريت على فسيولوجيا الدخ بالدركز الطبي لعلاج حالات         
الديسلكسيا كإعاقات التعلم بجامعة ميامي، أفّ نسبة عالية من الأطفاؿ الذين يعانوف من 

  يعانوف من زيادة غتَ طبيعية كليس من نقص في عدد خلايا أنسجة الدراكز العصبية ،الديسلكسيا

الألؽن كىو الدسيطر في أعضاء : كمن الدعركؼ أفّ مخ الإنساف يتكوف من نصفتُ كركيتُ .3للمخ
الجزء الأيسر من الجسم، ك النصف الكركم الأيسر يتحكم في  أعضاء الجزء الألؽن فضلا على ذلك 

 في قليلاأنو تقع عليو مراكز اللّغة كالتعلم ك القراءة كالكتابة، كىو عند معظم الأفراد العاديتُ أكبر 
الحجم، كقد كجد الباحثوف أف نسبة مرتفعة من الأطفاؿ يعانوف من الديسلكسيا لديهم النصفتُ 

                                                             
 74 أمتُ جناف، الددخل إلذ الأرطوفونيا، الدرجع نفسو ص ركزة،ينظر، سمتَة  1
 68، نفس الدرجع ص(الديسلكسيا)ينظر، أبضد عبد الكرنً بضزة، سيكولوجية عسر القراءة  2
 70ينظر، الدرجع نفسو ص 3
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كقد أكد . 1ما النصف الألؽن اكبر من النصف الأيسر على عكس الغالبيةأالكركيتُ إما متساكياف، ك
 ىمأف الأطفاؿ الذين يتساكل لديهم حجم النصفتُ الكركيتُ للمخ،  ranjan duaraالباحث 

أكثر عرضة للإصابة بإعاقة الديسلكسيا من غتَىم من أغلبية البشر الذين يكوف النصف الكركم 

. 2الأيسر لديهم أكبر حجما من النصف الكركم الألؽن
إما :      كمن خلا ىذا أف حالات الدسيلكسيا خالية بساما من أم تلف في الدخ كقد يعتٍ ىذا أمرين

أف العامل الدسبب ليس تلقائي في أنسجة الدخ، كإما أف الدسيلكسيا عوامل مسببة أخرل خلاؼ 
 .تلف تلك الأنسجة

اتضح لشا سبق أفّ العوامل السابقة لا شك أنها تؤثر في عملية القراءة، كإحداث صعوبات منها        
 ك العوامل البيئية العوامل الوراثية كالدعرفية من اِضطرابات لغوية كاِضطرابات الِانتباه كاِضطرابات الذاكرة

 الخ  .......كالوراثية ك العصبية
 عراض عسر القراءة : المبحث الرابع

من الدعلوـ أفّ لكل مرض أعراض كمؤشرات تدؿ على أفّ الشخص مصاب بدرض معتُ كذلك       
كبزتلف عسر القراءة علامات كأعراض تدؿ عليو، سواء يلاحظها الأكلياء، أك الددرسوف أك الطبيب ؿ

كمن بتُ . رد آخرؼ فرد إلذ آخر، كيظهر بعضها في حالة معينة، بينما تظهر أعراض أخرل عند من
  : نذكرىذه الأعراض

 : إلذ بعض الدؤشرات كمنها ىؤلاء الأطفاؿ    james c .chalfantأشار  .1
  الحذؼomission   ؼ الكلمات في القراءة أك أحيانا لػذفوف أجزاء من ذلؽيل الأطفاؿ إلذ ح

 .(قلم كبتَ )تقرأ (قلم كبتَ جدّا )، (بضد )تقرأ (أبضد)الكلمة الدقركءة مثل 

                                                             
 75سمتَة ركزة، أمتُ جناف، الددخل إلذ الأرطوفونيا، نفس الدرجع ص 1
 71، نفس الدرجع ص(الديسلكسيا)ينظر، أبضد عبد الكرنً بضزة، سيكولوجية عسر القراءة  2
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  الإدخاؿinsertion   أحيانا يدخل الطفل كلمة إلذ السياؽ ليست موجودة أصلا، مثلا 
حضرت إلذ )بدلا من  (حضرت إلذ الددرسة في الصباح الباكر)، (ذىب)بدلا من  (ذىبت)

 1 (الددرسة
 :أنها تتمثل في الآتيإ مان عباس  ترل  .2
 الكلمات كيتضمن إبداؿ حرؼ مكاف حرؼ آخر لا يكوف بينهم صلة بتُ Substitutionالإبداؿ -

. (كاف)بدلا من  (عاش)، (طالب)بدلا من  (تلميذ)في الشكل أك الصوت مثل 
ذىبت )، (الختَصباح  صباح ) ىو تكرار الحرؼ أك الكلمة أكثر من مرةّ مثل  Repetionالتكرار -

 2(ذىبت إلذ الددرسة
 : ملطفى نوريمن الصفات التي ذكرىا .3
 ج،ح،خ:صعوبة التمييز بتُ الأحرؼ الدتشابو كتابة كالدختلفة لفظا عند القراءة مثل. 
 ؽ، )، (ت، د) :صعوبة التمييز بتُ الأحرؼ الدتشابهة لفظا كالدختلفة كتابة عند القراءة مثل

 .3(ؾ
 :  نواحي القصور في ىذا المجاؿ تتمثل فيإلذالله عا ف عبد كيشتَ  .4
  بدلا  (زر)الأخطاء العكسية حيث يقرأ الكلمة معكوسة من نهايتها بدلا من بدايتها مثل كلمة

 .(برد)بدلا من  (درب) كيقرأ (رز)من 
 التًدد في القراءة لعدّة ثواف عند الوصوؿ إلذ كلمات غتَ مألوفة لديو. 

                                                             
 2012، 1ط ،صعوبات التعلم الأكادلؽية كالنمائية، دار الدستَة، عماف  samuel A .kirle . james.c .chalfant ينظر 1
 298ص،
 81ص ـ،2015، 1 ينظر، الؽاف عباس الخفاؼ، صعوبات التعلم، دار الدناىج، عماف ط2
، 2012، 1 طعماف، الأردف الثقافة،ينظر، مصطفى نورم القمش، فؤاد عبيد الجوالدة، صعوبات التّعلم، رؤية تطبيقية، دار  3

 103ص
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  التوقف في مكاف لا : ملائمة أثناء القراءة مثلغتَ  قرائية تعابتَ القراءة بصوت مرتفع كاِستخداـ

ك ىذه الأخطاء كلها نتيجة عدـ تركيز الطفل على القراءة، أك الأجواء التي .1يستدعي التوقف 
 . أصدقاءه يتسبب ذلك أكيد في تشويش أفكارهسخريةبريط بو أثناء قراءتو  فإف كاف لؼاؼ 

  : ألظاط صعوبات القراءة التي تتمثل فيوليد فتحيكيذكر  .5

 :كتتمثل فيالقراءة في اِبذاه كاحد 

 الخلط في ترتيب الكلمات في الجملة من حيث تتابعها. 
 تبادؿ مواضيع الكلمات كأماكنها. 

  2انِتقاؿ العتُ بشكل خاطئ على السطر. 
  : أعراض ديسلكسيا القراءة تشمل أفّ الحاجمحمود احمد عبد الكر    يرل  .6

: العادات القرائية كالتي تتضمن

  الحركات الِاضطرابية عند القراءة 
 الشعور بعدـ الأماف. 
 القياـ بحركات رأس لظطية أثناء القراءة تعوؽ عمليات القراءة. 
  ا يتعب العتُممجعل الأدكات القرائية قريبة منو أثناء القراءة. 
  في متابعة الدكاف الذم يصل عنده في القراءة كبرديد السطر الذم يليو صعوبة. 
  في أكؿ الصفحة ثم إذا  الكلمة صحيحة   يقرأ  الصعوبة في اِستًجاع الكلمات، فتًاه أحيانا  

                                                             
عالد الكتب الحديث – م لدعلمي صعوبات التعلم ملدليل ع– ينظر، عاكف عبد ا﵁ الخطيب، مدخل إلذ صعوبات التعلم  1

 63، ص2015، 1للنشر كالتوزيع، الأردف ط
لنشر كالتوزيع، دسوؽ، ميداف ؿ كالِالؽاف، ـينظر، كليد فتحي، الطرؽ الخاصة لعلاج مشكلات القراءة بالددارس الِابتدائية، العل 2

 30ط، ص .دـ، 2006ا﵀طة ،
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 كىذه العادات تؤثر على التلميذ بشكل كبتَ  .1تكررت في سطر آخر قد ينطقها بصورة خاطئة
 الأكبر للقارئ، يصبح حينها متوترا كخائفا من الجميع أك الزملاء في الذاجسكما يعد الجمهور 

 .لكسياالصف لذلك برصل الأخطاء أك ما يسمى بالديس
 : إلذ نواحي القصور في عسر القراءة التي تتمثل فيعلي  حمد مذ وركيشتَ  .7
  القراءة الدتقطعة كيكوف ذلك نتيجة لعدـ فهم كظيفة علامات التًقيم أك عدـ الفهم الكامل

 .للمقركء
  كثرة الحركات الرجعية حيث ينظر التلاميذ إلذ الكلمة تلو الأخرل، كقد ينظركف إلذ أجزاء من

  .الكلمة كيهملوف الجزء الآخر
  2صعوبات الكلمات الجديدة. 
 : أفّ صعوبات القراءة تتمثل فيحمدى على الفرماوي يرل  .8
  تتجنب مواقف القراءة الفردية أماـ الأخريتُكفقداف الديل للقراءة كعدـ الِاستمتاع بها. 
 صعوبة في الإدراؾ كالتحديد البصرم الدكاني للحركؼ كالكلمات الدطبوعة. 
 3صعوبة اِستخداـ الكلمات في سياقات أخرل. 
 بعض الدظاىر التي لؽيز بها الأطفاؿ الذين يعانوف من صعوبات القراءة السرطاويكلقد حدد  .9

 : كىي
 القراءة السريعة كغتَ الصحيحة. 
  الكلمات (حركؼ) كتفستَ رموزالقراءة البطيئة جدا بهدؼ إدراؾ. 

                                                             
،الإعاقة الخفية، –  الصعوبات التعليمية الحاج،ينظر، لزمود أبضد عبد الكرنً  1 الأردف  التشخيص، العلاج، دار اليازكرم، الدفهوـ

 55 ص ـ،2010، عماف
 192رجع نفسو، ص الد اللّغة العربية، سذكور، طرؽ تدرمـ، علي ابضد ينظر 2

ينظر ، بضدل على الفرماكم ، نيوركسيكولوجيا ، معالجة اللغة ك اضطرابات التخاطب ، مكتبة الالصلو الدصرية للنشر ك التوزيع  3
 259ـ ،ص 2006 ،1، القاىرة ، ط
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 1حذؼ أك إضافة أصوات إلذ الكلمة التي يقرأىا. 
 :  أفّ الدظاىر عسر القراءة تتمثل في عبد ال بادوسمية عبد اللهترل .  10
 يتشوش بالدنبعات البصرية غتَ الدتصلة بالدوضوع. 
 يستعمل إصبعو للمتابعة أثناء القراءة، لؼطئ كثتَا عندما ينسخ عن السبورة. 
  التحدث بجمل غتَ مفيدة كاِستخداـ الكلمات كالأفعاؿ في الأكضاع غتَ مناسبة فيضع على

 .سبيل الدثاؿ الفعل مكاف الفاعل
 لؼطئ في معاني الكلمات كالجمل، حيث لغدكف صعوبة في الإجابة عن الأسئلة. 
 يتكلم بلهجة متًددة كخجولة. 

  2مندفع ك غتَ قادر على التحكم في تصرفاتو كيتشتت بسهولة. 

:  إلذ بعض الدؤشرات كمنها ىؤلاء الأطفاؿىدى عبد اللهأشارت  .11

. متباطئ في القراءة الجهرية كىذا البطء مصحوب بأخطاء- 

. لغدكف صعوبة في تعلم لغة أخرل غتَ لغتهم- 

. مقارنة مع أطفاؿ في مثل عمرىمضعيفة يستخدموف مفردات كبصل قصتَة كقواعدىم اللّغوية - 

لغدكف صعوبة في إلغاد الأصدقاء كقد يقضي كقتو مع أطفاؿ أقل سنا لأف لغتو البسيطة أسهل - 

. 3للفهم 

                                                             
 125، ص 1987الرياض   ،1، دار عالد الكتب ط اكسلوكيا ينظر، السرطاكم، زيداف، سالد، كماؿ، الدعاقوف أكادلؽي  1
-294ص،ـ 2017 ،2سيكولوجية القراءة بتُ الجانب الدعرفي كالتطبيقي، دار حنتُ، الكويت ط، ينظر، كسمية عبد ا﵁ العباد  2

295 

، فهرسة مكتبة الدلك فهد الوطنية ، الرياض ، الدملكة العشاكم، أطفالنا كصعوبات   الحاج عبد ا﵁ ا﵁  ينظر، ىدل عبد 3
 128صـ ،2004 ، 1العربية السعودية ، ط
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: أنها تتمثل في الآتيعلام جدوع كيرل .12

: صعوبة التمييز بتُ الحركؼ كتشمل

 بسييز الحركؼ الدشددة عن غتَىا. 
 بسييز الفرؽ بتُ اللاّـ الشمسية كالقمرية. 
 التميز بتُ الذاء كالتاء الدربوطة كالتاء الدبسوطة. 
 بسييز التنوين. 

  كىذه الأخطاء كلها نتيجة ضعف التًكيز كالاستيعاب كتعليم الكلمات . 1بسييز ىاء الوصل
 .دفعة كاحدة كغياب الدطالعة

:   ألظاط صعوبات القراءة التي تتمثل في حافط بطرس بطرسكتذكر . 13
. (فيل)بدؿ  (فوؿ)ضعف في التمييز بتُ أحرؼ العلّة فقد يقرأ كلمة -
عند الانتقاؿ من نهاية السطر باكو ياد حتَتو، كاِرتدزاصعوبة في تتبّع مكاف الوصوؿ في القراءة ك-

 2.القراءةإلذ بداية السطر الذم يليو أثناء 
: أف أعراض ديسلكسيا القراءة تتمثل فيمحمود عوض الله يرل . 14

. قصور في القدرة الأساسية على الاستيعاب كالفهماؿ

:  كيظهر ذلك كاضحا من خلاؿ ما يلي       

. عدـ القدرة على القراءة في كحدات فكرية ذات معتٌ -

 .عدـ القدرة على اِستخلاص الحقائق كالِاحتفاظ بها كتذكرىا -

 .الدعرفة ا﵀دكدة لدعاني الكلمات -
                                                             

 1331-130 ص ، 1طـ،2013 ،الأردف دار اليازكرم، عماف،، صعوبات التعلم ،عصاـ جدكع: ينظر 1

2
 .305ـ، ص2009، 1بطرس حافظ بطرس، تدريس الأطفاؿ ذكم صعوبات التعلم، دار الديسرة، عماف، ط: ينظر 
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 .1القصور في فهم معتٌ الجملة كتذكؽ النص  -
:  أنها تتمثل في الآتيفكري لطيف يرل . 15

 ااعراض المت لقة بالذا رة :
إشارات )صعوبة الِاستدعاء من الذاكرة في تربصة الإشارات البصرية إلذ إشارات سمعية كالعكس  -

 .(سمعية إلذ كلاـ فكتابة

ضعيف كسريع النسياف فيما يتعلق يتهجي الكلمات أك أرقاـ الحساب كعمليات الضرب كنسياف  -
 .الأسماء كالدصطلحات كتسلسل أحرؼ الذجاء كأياـ الأسبوع كأشهر السنة

 كىذا نتيجة تزكيد التلاميذ بدادة لا تناسب .2صعوبة في تسجيل أفكاره أك التعبتَ عنها كتابة -
 .مستواىم

: إلذ بعض الدؤشرات منهاالكر   حمزة  عبد  حمد أشار . 16

 الأعراض الدتعلقة بالتوافق الذاتي  :

 .سريع الغضب، مندفع -

 . قد يعاني من صداع كدكخة كميل إلذ القيء -

 .كالخوؼ من الظلاـ أك من الأماكن الدرتفعة بعض الحالات في الفوبيا، -

 .3مشاعر الفشل ك عدـ الأماف كفقد الثقة بالذات  -
:  أنها تتمثل فيما يليمحمد  حمد  لاونة يرل . 17

 صعوبة في اِستخلاص الأفكار الرئيسية من النص القرائي -

                                                             
 154ص، الدرجع نفسو، التشخيص كالعلاج– ، صعوبات القراءة  سالد ينظر، لزمود عوض ا﵁ 1
 226-225ص ـ، ،2015، 1فكرم لطيف متولر، مشكلات التعلم النمائية كالأكادلؽية، مكتبة الرشد، ط 2
 65-64، الدرجع نفسو ص (الديسلكسيا )أبضد عبد الكرنً بضزة، سيكولوجية عسر القراءة 3
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 .صعوبة في تلخيص الدعلومات التي لػتويها النص -

 1.صعوبة في تذكر التفاصيل التي لػتويها النص -
:   ألظاط صعوبات القراءة الدتمثلة في عزةحسنيس يد  ك يذكر. 18

 .الِاعتماد على الددرس بشكل ملحوظ -

 .ضعف في تطبيق ما تعلموه -

 .رداءة خط الطالب بحيث يصعب قراءتو -

  .2صعوبة في كتابة الأرقاـ ذات الِابذاه الدعتُ -
:  إلذ النواحي القصور في ىذا المجاؿ الدتمثل فيز ر ا إسماعيل يشتَ . 19

 .انِتقاؿ العتُ بشكل خاطئ على السطر -
 .عدـ القدرة على اِستخلاص الحقائق كالِاحتفاظ بها -
 .عدـ الِاستفادة من القراءة في عمليات تنظيم الدعرفة -
 .عدـ الِاستفادة من القراءة في عمليات التقييم كالتفستَ -

 .3ـعدـ مناسبة السرعة في الفو -
:  أفّ أعراض الديسلكسيا القراءة تتمثل فيم مر نواف يرل . 20

صعوبة في تتبع مكاف الوصوؿ في القراءة كبالتالر صعوبة في الانتقاؿ إلذ السطر الذم يليو أثناء - 

 .4القراءة 

                                                             
1

 .26ـ، ص2013، 1اكنة، صعوبات التعلم النمائية، دار الفكر، عماف، طصلزمد أبضد خ: ينظر 
دار - الأسباب، أساليب لتدريس كاستًاتيجيات العلاج– ، التشخيص –ينظر، سعيد حستٍ العزة، صعوبات التعلم، الدفهوـ  2

 106-105ص  ـ،2002، 1،دار الثقافة، عماف ط ، العملية الدكلية 
 .124ـ، ص1990ط، .ية، د دار الدعرفة الجامع، طرؽ تدريس اللّغة العربية،ينظر زكريا إسماعيل 3
 .223، ص2016، 1الإعصار العلمي، عماف، الأردف، طسيكولوجية الطفل، دار ، ينظر، معمر نواؼ الذوارنة 4
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  أنها تتمثل في  بحي محمديرل - 21

 .الديل إلذ كضع الحركؼ كالرموز بشكل مقلوب -

 .قراءة الكلمة بشكل صحيح ثم الفشل في التعرؼ عليها في سطر لاحق -

 .الدقدرة على الإجابة شفهيا عن الأسئلة كإلغاد صعوبة في الإجابة كتابيا -

 .صعوبة في تدكين الدعلومات -

 .1يبدك ذكيا في نواحي كثتَة لكن يظهر صعوبة كاضحة في جوانب أخرل -

 فرد إلذ كتتنوع من السابقة، أنو تتعدد مظاىر صعوبات القراءة اتكيتضح لنا من خلاؿ الدراس       
آخر كمن لرتمع إلذ آخر كمن بيئتو إلذ أخرل، كأيضا تتدخل فيها عدة عوامل منها الأسرة كالبيئة 

 الخلط بتُ الحركؼ ،   كعليو تأخذ أشكالا عديدة منها الخ.... كالعوامل الِاقتصادية كالِاجتماعية 
 .الخ......الحدؼ ك الزيادة ك الإبداؿ ، ضعف الفهم ، صعوبة التمييز بتُ الحركؼ 

 اليستَ التعرؼ على التلاميذ الذين يعانوف عسر  منككذلك من خلاؿ ىذه الأعراض يصبح       
ك التقليل منها، لدا لؽكن أف أ الأعراض  ىذه الحد من الدعلمتُ القراءة حتى يكوف بإمكاف الأكلياء

 .يتًتب عنها من آثار سلبية

  

                                                             
 1 ط للنشر كالتوزيع، عماف،اقرأ، الدراسي عند الطفل، مؤسسة كالتأخر التعلمينظر، لزمد صبحي عبد السلاـ، صعوبات  1

 .43-42 ـ، ص2009
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:   ـــــــــلا ـــــــــة

تطرقنا في ىذا الفصل إلذ عسر القراءة التي تعد من أىم مواضيع صعوبات التعلم، حيث          
 كتطرقنا أيضا إلذ تصنيف عسر  مناقشتها، التطرؽ إليها كحاكلنا إعطاء بعض التعريفات لذا كحاكلنا 

القراءة فنجد صعوبات القراءة العميقة كىي ترجع إلذ قصور معرفي فونولوجي كعسر القراءة السطحي 
يتمثل في ضعف إدراؾ الدعتٌ مباشرة من خلاؿ الكلمات الدكتوبة دكف تهجئتها كعسر القراءة الدختلط 

 .حيث يصبح غتَ قادر على قراءة أم نوع من الكلمات فيكوف بذلك في كضعية عسر قرائي شديد 

عسر القراءة كلا لؽكننا إرجاعها إلذ سبب كاحد نظرا لوجود عدة  كعوامل كتطرقنا إلذ أسباب      
، كما تكلمنا عن مظاىر  كالوراثيةأسباب تشتًؾ فيها بتُ العصبية الفيزيولوجية كالوراثية كالدعرفية

 بتُ الحركؼ كأخطاء كالخلطكمؤشرات العسر القرائي التي يظهر بشكل كاضح في البطء في القراءة 
  .الخ...الزيادة ك التكرار ك ضعف التمييز بتُ الأحرؼ لفضا ككتابة كالحذؼ ك
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 :الفصل الثاني

 التقويم العلاجي لعسر القراءة

والمأمول بين الواقع   
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: تمـــــــهيــــــد

أعقد  أصعب ك  شيوعا لدل التلاميذ لأف القراءة من الدشكلات صعوبات القراءة من أكثر دتع      
 الباحثتُ على مر التاريخ لأنو بفضلها  العلماءالوظائف الإنسانية التي يؤديها الإنساف كلقد حتَت

 عن كلامهم التعبتَبسكن الإنساف بصفة عامة الأطفاؿ بصفة خاصة من إدراؾ حقيقة كإمكانية 
كقد تطرقنا في ىذا الفصل إلا تشخيص حالات عسر القراءة ككيفية علاجها ككاقع . بحركؼ مطبوعة

. حاؿ التعامل مع ىذه الحالات
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تشخيص حالات عسر القراءة  : المبحث ااول

تعتبر عملية التشخيص من أىم العمليات كأصعبها كأدقها كالتشخيص بصلة من الوسائل       
كلخطوات التي يعتمد عليها الدختص للكشف عن علّة لدل الفرد، كلؼتلف التشخيص بحسب الدرض 

. أك الإعاقة التي يعاني منها الشخص

أك أنو يشمل خطوات  شّخصيات الأخرل،تكالتشخيص في العسر القرائي لؼتلف عن كل اؿ       
لزدكدة منها، كىو إجراء ضركرم كمهم للكشف عن حالات الديسلكسيا كإعطاء العلاج الدناسب، 

نسبة لصاح  البرنامج العلاجي يتوقف : " أفمحمد منير مرسى و إسماعيل  بو ال زا  لذلك يرل 

فكلما كاف التشخيص منظم كشامل كدقيق كلما كاف أقدر على كضع . 1" على التشخيص الدقيق
 . للتقليل من العجز القرائي برنامج علاجي مناسب

إف التّصرؼ الدبكر مع الأشخاص " : ألعية التشخيص العلاجي بقولذمفوجلر وزملاءهكيؤكد        
 خطوة أكلية ىامّة لضو تقليل الضّرر الذم لؽكن أف لػدث من الفشل  ىيالدعرضتُ للعسر القرائي

كلما كاف الكشف عن الدرض  .2"الأكادلؽي الذم يعزل إلذ عسر القراءة غتَ الدعركؼ أك الدكتشف
 .مبكرا كلما كاف الضرر قليل

  سس تشخيص ال سر القرائي -
  برديد نوعية الصعوبة عند الطفل كىل ىي صعوبة قراءة أـ كتابة أـ حساب كذلك من خلاؿ

 .الدرجات التي لػصل عليها الطفل في الِاختبارات الدقدمة لو في تلك الدواد

                                                             
 القاىرة، ،دار النهضة الدصرية– دراسة تشخيصية علاجية – الديسلكلسيا – نصرة لزمد، عبد المجيد جلجل، العسر القرائي  1
 36، ص  ـ1995، 2ط

2Vogler.Handily history as an indicator of risk reading disability.journal of learing disability 
vol ,18,no,7,1985,p415. 
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  إجراء مقارنة بتُ نتائج التحصيل الدراسي الحالر للطفل كالتحصيل الدراسي الدتوقع منو في بعض
 .الدواد الدراسية على ضوء النتائج التي يتحصل عليها في اِختبار من اِختبارات الذكاء

  برديد جوانب الصعوبة التي يعاني منها الطفل فإذا كانت صعوبة في القراءة مثلا فهل ىي نابذة
 .عن صعوبة في النطق أـ في التهجي أـ تركيب الجمل

  عوامل نفسية أـ إلذ ظركؼ أسرية معينة إلذالتأكد لشا إذا كانت صعوبة التعلم عند الطفل ترجع 

 .1أـ نوعية علاقتو بزملائو في الددرسة
 طوات تشخيص حالات عسر القراءة   -2

تتمثل ىذه الخطوات باِستخداـ عدة إجراءات كملاحظات مناسبة من قبل الدعلمتُ         
: كالأخصائيتُ

. ملاحظة أداء الطالب القرائي كىل يتناسب ذلك الأداء مع عمره الزمتٍ أك العقلي أـ لا- 
.  الصلةذاتتقونً قدرات الطالب الحسية، السمعية كالبصرية باِستخداـ الِاختبارات - 
. باِستخداـ اِختبارات (التحصيلية)تقونً قدرات الطالب الأكادلؽية - 
. (الذكاء)تقونً قدرات الطالب العقلية - 
ملاحظة أداء الطالب القرائي كخاصة القراءة الجهرية فهل ينطق نطقا صحيح أك لػذؼ أك يعدؿ - 

 معتٌ إف قدرات ك قدرات ك أداء الطالب ىو الذم يبتُ مكاف الخلل .2في قراءة الحركؼ كالكلمات 
 .ك القصور 

. ستخدم في تحد د   وبة القراءةت ى  وسائل التشخيص التي  -3

الفحص الطبي العصبي بدعرفة الأطباء  :يقوـ بو الخبراء كالأخصائيوف كيشمل :التشخيص الرسمي -1
كالفحص النفسي للقدرات العقلية كالديوؿ القرائية كسمات الشّخصية من قبل الأخصائيتُ النفسيتُ، 

                                                             
 200العلاج، الدرجع نفسو، ص – التشخيص – الداىية – ينظر، بضيدة السيد العربي، العسر القرائي  1
 76ـ، ص 2012ط، .ينظر، تامر فرح سهيل، صعوبات التعلم بتُ النظرية كالتطبيق، جامعة القدس، د 2
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كالبحث الِاجتماعي للبيئة ا﵀يطة للتعلم في الفصل كالأسرة كالحي بدعرفة الأخصائيتُ الِاجتماعيتُ 

 :إلذكلؽكن تصنيف اِختبارات القراءة الرسمية فهو يستخدـ اختبارات مقننة، . 1كأخصائي التًبية
. اِختبارات تشخيصية، اِختبارات مسحية، بطاريات اِختبارات شاملة

 معلومات أكثر عمقا عن نواحي القوة كالضعف في تعمل على توفتَ :امِ تبارات تشخيلية-  
. القراءة لدل التلميذ

 كىي اختبارات برليلية تقاس فيها درجة التلميذ :امِ تبارات تشخيلية جماعية :كىي نوعتُ        
. لتحديد مستواه القرائي كتكوف بهدؼ تشخيص الدشكلات الجماعية التي يعاني منها التلميذ

 كيستخدـ ىذا النوع للحصوؿ على بيانات كمعلومات ضركرية :ا تبارات تشخيلية فرد ة       
. 2عن التلميذ

 كمن أمثلة الِاختبارات التشخيصية لعسر القراءة: 

:  المقننة لتشخيص عسر القراءةالا تبارات- 1/  

 :ا كىذه الدهارات ىيمكىو يقيس الدهارات النوعية للقراءة لفظ

 التحليل ك  معاني الكلمات، أجزاء الكلمات، التمييز السمعي كبرليل النطق :المفردات السم ية
. التًكيبي

   قراءة الكلمة، الفهم القرائي، معدؿ القراءة، القراءة السريعة الدسح، التحليل  :القرائيالفه
 .التًكيبي

   كىذا الِاختبار يقيس . التشخيص للقراءة من خلاؿ التعرؼ على الكلمات :امِ تبارات دورو
 :مهارات التعرؼ على الكلمات من خلاؿ قياس الدهارات التالية
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الإيقاع الجمعي -التعرؼ على أصوات النهايات- التعرؼ على الكلمات-التعرؼ على الحركؼ
. التهجي– للأصوات 

:  كيقسم اختبار الفهم القرائي إلذWider Holt (لوا در ىولت)امِ تبار الفه  القرائي -  2/ 
الدفردات : فقرة قرائية بالإضافة إلذ أربعةِ اِختبارات فرعية ىي– الدتماثلات – معاني الدفردات العامة 

 .1قراءة في توجيهات العمل الددرسي– مفردات علمية – معاني الدفردات الِاجتماعية – الرياضية 

لتحديد الدستول العاـ للتحصيل القرائي كىذه الِاختبارات توفر بصورة  :الامِ تبارات المسحية- ب
يطلق عادؿ عبد ا﵁ على ىذا . عامة درجتتُ، درجة للتعرؼ على الكلمات، كالثانية للفهم القرائي

كقد تتضمن قائمة قصتَة من الأسئلة يتم توجيهها " اِختبارات الفرز كالتصفية "النوع من الِاختبارات 
ىل لغد الطفل  ىل يواجو الطفل صعوبة في التهجي؟: إلذ الوالدين أك الدعلمتُ كتتضمن عبارات مثل

، أم أف الإختبارات تهدؼ إلذ بصع معلومات عن النمو القرائي العاـ 2صعوبة في إدراؾ التعليمات
 .للطفل كمستواه التحصيلي

 .3 فيها القراءةبدا التي تقيس لستلف المجالات الأكادلؽية :بطار ات الامِ تبارات الشاملة- ج

 نستنتج بأف التشخيص الرسمي  يستخدـ إختبارات مقننة ذات معايتَ مرجعية ك سببها ا﵀تمل       
 .لتقونً قدرة الطفل الكامنة للقراءة كمستواه التحصيلي فيو

 يرل التًبويوف أف التشخيص الرسمي يستلزـ العديد من الدراسات :التشخيص غير الرسمي- 2
كالفحوصات كالِاختبارات كيستغرؽ مالا ككقتا كجهدا، لذا يقتًحوف بدلا من التشخيص الرسمي 
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 أبسط طرؽ كأساليب تقونً القراءة بصورة غتَ ككه. 1تشخيصا غتَ رسمي يقوـ بو الدعلم داخل الفصل
  . ك أقل تكلفة ك تعبا رسمية

أف اِستبياف القراءة غتَ الرسمي يوفر ثركة ىائلة من الدعلومات التي تتعلق "كآخركف جوسون يذكر       
 القراءة، كألظاط الأخطاء، كالأساليب التي لؽكن اِستخدامها لدعالجة كبرديد مستوياتبدهارات القراءة، 

 يتضح لنا ىذا التشخيص أنو ذك معلومات ىائلة فهو يكشف ".مهارات عدـ التعرؼ على الكلمات
عن الدستول القرائي للتلميذ كقدراتو كبرليل أخطائو لتقونً الفهم القرائي كمهاراتو في التعرؼ على 

 .الكلمات التي لا يعرفها

أف الطرؽ غتَ الرسمية للتقييم تستخدـ إجراءات كمواد تعليمية  : " يرك و  الفانتكيذكر        
شائعة تساعد الدعلم في تقييم أداء الطفل في مواقف تعليمية متنوعة، علاكة على أنها تتميز عن التقييم 

الرسمي بأنها تتطلب كقتا ككلفة أقل، كلؽكن بسثيل عينة كبتَة كمتنوعة من سلوؾ القراءة، كما لؽكن 

 :كىو يتميز بالخصائص التالية يتبتُ لنا ىذه الطرؽ .2"اِستخدامو خلاؿ فتًة التدريس

  لؽثل عينة كبتَة من سلوؾ القراءة في حياة التلميذ الذم يتضح أماـ الدعلم أثناء مهاـ التدريس
 . كالنشاط كالتقونً داخل الفصل كخارجو

 فتًة زمنية طويلة من نشاط القراءة على مدار العاـ الدراسيم يعط. 
  لؽكن اِستخدامو خلاؿ عمليات التدريس اليومي كمناشطو كيكوف ىذا النوع من التشخيص على

 :3ك التالرحالن
: تحد د مستو ات القراءة-  ولا

: لصد أنفسنا إزاء ثلاث مستويات يتعتُ برديدىا كىي        
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  -في التعرؼ  %95يقصد بو قدرة التلميذ على القراءة كبنسبة إتقاف : المستوى الامِستقلالي 
 إجابة صحيحة على أسئلة الفهم، كىو الدستول الذم % 90على الكلمات، كلغيب بنسبة 

 . يستطيع عنده التلميذ أف يقرأ كتب الدكتبة العامة معتمدا على نفسو
  -من الكلمات %90كىو مستول في كسع التلميذ أف يتعرؼ على : المستوى الت ليمي 

 . كيستطيع أف يستفيد من توجيو كمساعدة معلم القراءة%70الدختارة مع فهم بنسبة 
 -من %90ىو مستول يستطيع أف يتعرؼ فيو التلميذ على أقل من  : مستوى اا فاق

 في اِختبارات فهم القراءة، كلا تفلح معو الأنشطة %70الكلمات كلػصل على درجة أقل من 

 .1أك علاجا التدريسية العادية ك إلظا يتطلب تعليما أك تدريسا

 ساليب تحد د مستوى القراءة  - ثانيا

: يقوـ الدعلم بإتباع الإجراءات التالية مع التلميذ الذم يعاني من صعوبة القراءة        

  - تطبيق اِختبار للقراءة الجهرية لقطعة لؼتارىا الدعلم من صفوؼ دراسية متدرجة كالصف
 .الذم يقف عنده مستواه في القراءة

  - تطبيق اِختبار في القراءة الصامتة حيث يتطلب من التلميذ قراءة قطعة كيسأؿ عنها لتحديد
 . مستول فهمو لذا

  -ُاِختبار الطفل في قراءة كلمات منفصلة في سياؽ معت. 
  -تطبيق اِختبار بسييز الكلمات الدكتوبة أماـ بصر الطفل. 
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كيهدؼ الدعلم من تطبيق الِاختبارات السابقة برديد مستول التباين بتُ القدرة الكامنة لدل    
الطفل بحكم سنو كمستول برصيلو في القراءة منسوبا إلذ الصف الدراسي الدقيد بو كالذم تدرس فيو 

 1.الدقررات موضع الِاختبار

:   كتتمثل فيتحد د   طاء القراءة- ثالثا

. كيقصد بو حذؼ حرؼ من كلمة مقركءة: الحذؼ

 السياؽ الدقركء إلذحيث يدخل الدتعلم كلمة غتَ موجودة : الإدخاؿ

حيث لػل الدتعلم كلمة لزل أخرل : الإبداؿ

حيث يكرر الدتعلم كلمات أك بصل يصعب عليو قراءة الكلمات أك الجمل التي تليها   :التكرار

 الكلمة التي يقرأىا  إلذأك يضيف أصواتا  (حركؼ)قد لػف الدتعلم أصواتا : حذؼ أك إضافة أصوات

 قراءة الكلمة بطريقة عكسية  إلذفقد لؽيل الدتعلم : الأخطاء العكسية

حيث يقرأ الدتعلم بسرعة كلػذؼ الكلمات كلا يستطيع قراءتها  : القراءة السريعة غتَ الصحيحة

فبعض الدتعلمتُ يركزكف على تفستَ رموز الكلمات كيعطونو انِتباىا أقل للمعتٌ : القراءة البطيئة
بها كلمة بكلمة القراءة كيقصد 

فبعض الدتعلمتُ يركزكف على تفستَ رموز الكلمات ك نطق حركفها ك يعطوف انِتباه أقل : نقص الفهم

. 2للمعتٌ
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من خلاؿ ما تطرقنا إليو يتضح لشا سبق أف التشخيص ىو عملية إجرائية كخطوة أكلية للحكم        
على صعوبة طبيعية للطالب، كىو الخطوة الأكلية للبدء ببرنامج علاجي، كمن أىم الوسائل 

 ذات معايتَ فهو أكثر تقنيا كموضوعية" الدستخدمة في عملية التشخيص ىي التشخيص الرسمي
 كيوفر بيانات موثوقا فيها إلذ حد كبتَ كالتشخيص غتَ الرسمي يعتمد على اِختبارات غتَ مرجعية 

 لذلك لغب الاعتماد على كلا النوعتُ  كابسط الطرؽ كأساليب التقونً مقننة كىو أقل تكلفة
.  القراءة لضماف تشخيص كامل كموضوعي عسرلتشخيص

علاج عسر القراءة : المبحث الثاني

: إف علاج صعوبات القراءة تستدعي بزطيطا مسبقا كدقيقا لأف ذلك يساعد على       

اِستغلاؿ الوقت كالجهد، كبالتالر لؽكن أف برقق الأىداؼ بسهولة كيسر، كلكن لغب أف       
 مع الدتعلم كسماتو، كأف تتعلق بالنقاط الدراد معالجتها، تتصف أم خطة علاجية بالفردية، كأف تتناسب

كليست بالعموـ أف تكوف لزددة كأف بزتار الدادة المجيبة كالدرغوبة للمتعلم كليس للمعلم، كأف تتناسب  
كعليو لغب أف .  أف تكوف متسلسلة على خطوات من السهل إلذ الصعببمع قدراتو كما يج

:  تتصف الخطة العلاجية بالصفات التالية

لغب أف تكوف الخطط  فردية على أساس أف الدتعلمتُ يتعلموف بأساليب لستلفة كأنهم في  -
 .حاجة إلذ برامج تلي احتياجات كل كاحد منهم

لغب أف تتماشى الخطة مع الصفات الدميزة للطفل، فإذا كاف لديو ضعف في قدرتو  -
العقلية، فليس من الدتوقع أف ينجح في برقيق الأىداؼ القرائية التي توضع الأطفاؿ أكثر ذكاء منو كلا 

 .أف يتقدـ بنفس السرعة التي يتقدموف بها

لغب أف تشتمل الخطة على أساليب علاجية متنوعة بعدما يتأكد الدعلم أف ىذا التنويع لا  -
 .لػدث إرباكا لدل الطفل، كذلك بأف لغعل توجيهاتو كاضحة بسيطة
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لغب أف تتسم الخطة العلاجية بالنشاط، فعلى الدعلم أف لغعل الطفل يقبل على القراءة  -
 .برغبتو كفي فتًات متعددة

 .1ساعد على تشخيصوكتلغب أف تكوف مواد القراءة في مستول الطفل  -

    نستنتج بأف الطرؽ العلاجية كثتَة لؽكن تعديلها بدا يتناسب ك متنوعة مع كل مستول من 
 ، فهؤلاء التلاميذ لػتاجوف لطرؽ لستلفة ك ـمستويات قراءة التلاميذ كقدراتهم كسماتهم كمؤىلاتو

 .متنوعة  في العلاج لزيادة الفهم لديهم

 لعلاج صعوبات القراءة لدل صممتكقد تباينت كتعددت البرامج كالأساليب التي  -
:  لطرؽ كالأساليب كالبرامج الأكثر شيوعا كاِستخداما ىياالأطفاؿ 

: طر قة ت دد الحواس

 على اِستخداـ أكثر من "ىيلي   يلر " و"جر س فرنالد "تعتمد ىذه الطريقة التي ابتكرىا         
يشتَ كل حرؼ من ىذه  (VAKT)حاسة إضافة إلذ الحركة، كيطلق على ىذه الطريقة اِختصار 

. 2الحركؼ إلذ حاسة معينة

حيث يشاىد الطفل الكلمة الدراد تعلمها   visual يرجع اِلذ حاسة البصر vالحرؼ 

. حيث يسمع الطفل الكلمة كينطقها Auditory يرجع إلذ الحاسة السمعية Aالحرؼ 

 يتبع الطفل الكلمة بالحاسة حيث Kinestheticالحركية –  يرجع إلذ الحاسة الحسية Kالحرؼ 
الحركية  
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 كلذذه الطريقة أربعة 1 حيث يتبع الطفل الكلمة بأصبعوTadile يرجع إلذ الحاسة اللمسية Tالحرؼ 
: مراحل

 مرحلة التتبع حيث يكتب الدعلم الكلمة على السبورة كيدعوا الدتعلم إلذ تتبعها :المرحلة ااولى
بإصبعو ك نطقها جزءا فجزءا، كيكرر ىذه العملية كلغرم خلاؿ التكرار نطق الكلمة بشكل كامل، ثم 

.  كتابتها تم يكتبها بعد مسحها مستعينا بالذاكرة البصرية

 مرحلة الِاعتماد الذاتي حيث يتعلم نطق الكلمة من خلاؿ النظر إليها دكف الحاجة :المرحلة الثانية
بعو، كىي مرحلة متطورة قياسا بالدرحلة الأكلذ إذ بإمكانو كتابة الكلمات من ذاكرتو اإلذ التتبع بأص

. كقراءتها

 مرحلة قراءة الكلمة الدطبوعة حيث يستطيع الطفل في ىذه الدرحلة قراءة الكلمة :الثالثة المرحلة
ىو مطبوع،  بنفسو ثم كتابتها تاركا الكلمات التي أعدىا الدعلم إعداد خاصا لو، حيث يقدـ لو ما

. كيقرأ منو

 مرحلة التعميم حيث يستطيع الطفل في ىذه الدرحلة من قراءة كلمات جديدة :المرحلة الراب ة

  ىذه الطريقة تعتمد على استخداـ أكثر من .2متشابهة للكلمات التي سبق أف تعلمها كليا أك جزئيا
حاسة حيث التلميذ يشاىد التلميذ الكلمة عن طريق حاسة البصر كينطقها عن طريق السمع 

كيتتبعها بالحاسة الحسية الحركية كاللمسية ىي طريقة تعالج العجز الذم يتًتب على استخداـ بعض 
 .الحواس دكف الأخرل 
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 ن جلنحهامطر قة  ورتو Orton-Gillingham Method  

لرموز الصوتية اىذه الطريقة تستخدـ عادة أكثر من حاسة لتعليم القراءة كالكتابة كالتهجئة، ك       
حتى سميت ىذه الطريقة بالطريقة الصوتية أك الطريقة الذجائية تبدأ ىذه الطريقة بتعلم الحركؼ ثم 

:   لغرمإذالكلمة ثم الجملة عن طريق عملية الربط 

 ربط الرمز البصرم مع اسم الحرؼ  : ولا

 ربط الرمز البصرم مع صوت الحرؼ :ثانيا

. 1 ربط إحساس أعضاء كلاـ الطفل في تسمية الحركؼ كأصواتها كيسمع نفسو عند قراءتها:ثالثا
، كىي طريقة صالحة مع العضلية كالجسميةبراكؿ ىذه الطريقة ربط النماذج البصرية كالحسية، 
، كىي تعتبر طريقة ترابطية متعددة الحواس كالتنظيم الدتعلمتُ ذكم الصعوبات الشديدة في تعلم القراءة

 . تسهم في برستُ الوعي الصوتي الذم يساعد على الوعي اللغوم 

  طر قة فيرنالدFerland Methode 

كفي ىذه الطريقة . قوـ ىذه الطريقة على اِستخداـ الددخل الدتعدد الحواس في عملية القراءة         ت

. 2لؼتار التلاميذ الدفردات كينطقوف الكلمة كيشاىدكنها مرةّ أخرل كمن ثم قراءتها قراءة جهرية للمعلم
 ك أساليب التتبع في الأسلوب نستنتج من خلاؿ ىذا أف ىذه الطريقة تقوـ على إعماؿ الخبرة اللغوية

 ك  للتلميذ كإعطاءه الحرية في اِختيار الكلمات حيث يصبح بذلك أكثر الغابية كإقبالامتعدد الحواس 
.  على تعلم القراءةرغبة
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 يرك للقراءة ال لاجية-  يرك-طر قة ىيج  :

استخدمت ىذه الطريقة مع فئة الأطفاؿ الدعاقتُ عقليا القابلتُ للتعلم كىي تعتمد على نظاـ         
القراءة الصوتية بطريقة منظمة في إطار مبادئ التعليم الدبرمج الذم يتحكم في العملية التعليمية، 

اره باستمرار، كتقوـ على البدء باستخداـ سكيعطي الطفل تغذية راجعة لتصحيح أخطاءه كتصويب ـ

 فهذه الطريقة تعتمد على التًكيز الصوتي .1الحركؼ الساكنة ثم الدتحركة ك تعليم أصواتها للأطفاؿ
كالتدريب بشكل متكرر كمتنوع  ك التعليم الدبرمج ، كثم تطويرىا لتناسب الأطفاؿ ذكم الإعاقات 

 .العقلية كلكن قابلتُ للتعلم

 طر قة مونرو: 

 الدتكرر كالدتنوع، كالتدريب الدتأنيإف ىذه الطريقة اعتمدت بشكل أساسي على التًكيز الصوتي       
تعد من أشهر الطرؽ في علاج صعوبات القراءة، فبعض الأطفاؿ قد لؼطئ في نطق الحركؼ الدتحركة 

ىناؾ من يعاني صعوبة الربط بتُ الرمز الدكتوب كالصوت الدنطوؽ للحركؼ، كتتلخص ك، ةأك الساكن
 :يلي ىذه الطريقة فيما

التدريب على التمييز بتُ الأصوات حيث يعمل الدعلم بطاقات برتوم على صورتتُ تبدأ  -
 .بنفس الحرؼ الساكن أك نفس الحرؼ الدتحرؾ، كتبدأ من البسيط إلذ الصعب

 .2الربط بتُ الحرؼ ك صوتو الشائع كمن ثم بصع أصوات الحركؼ ليكوّف الكلمة -
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  طر قة ر بوسRebus approch  
 الدكتوبة فعندما يريد الطفل أف  بدؿ من الكلماتيستخدـ في ىذه الطريقة صور الكلمات       

 كتب كل كتاب لػتوم على 3فإنو يرسم لو صورة كلب تتضمن ىذه الطريقة "كلب "يتعلم كلمة 
.  شكل يقوـ التلميذ بتسمية ىذه الأشكاؿ بقلم الرصاص384
 الِانتهاء من ىذه صحيحة كبعد إجابةكلا ينتقل التلميذ للشكل التالر إلاّ بعد أف لغيب       

:   عبارة عن رابعالكتب يوجد كتاب

 .ةقاموس من الكلمات الدرسوـ -

 . قاموس من الكلمات الدعقدة كرسمها -

 . قطعة للفهم القرائي17 -
ثم يدخل الطفل بعد ذلك مرحلة التحوؿ لقراءة الكلمات كالذجاء الصحيح لذا بدلا من         

معرفتها عن طريق رسمها، كفيها تكتب الكلمة بحركؼ كبتَة، كيدخل التلميذ بعد ذلك مرحلة القراءة 

. 1الدكتوبة للكلمات كالجمل
      نستنتج من خلاؿ ىذه الطريقة أف التلميذ الذم يعاني من عسر القراءة نبدأ بتعليمو عن طريق 
الصور بدؿ الكلمات بالتدريج حتى يصبح قادرا على قراءة الكلمات الدكتوبة أم يتعلم من خلاؿ 

 .القراءة ك يستغتٍ عن ملاحظة الصور
  برنامج إدماركThe Edmark Reding program: 
 كلمة للتلاميذ ذكم القدرات 150كلقد نشر ىذا البرنامج بصعية إدمارؾ كىو مصمم للتدريس      

:  أنواع ىي4 درس من 277ا﵀دكدة بطريقة التًديد خلف الددرس كيشمل على 
 .دركس للتعريف على الكلمة ككل درس يشتمل على كلمتتُ فقط .أ 
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 دركس كتب الابذاىات فيجب على التلاميذ تتبع الخطوط كالابذاىات الدطبوعة للوصوؿ إلذ  - ب
 .الكلمة

 .دركس الصور التي تتوافق مع العبارات- ج

 .1 قصة16 القصصية حيث يقرأ التلاميذ  الكتبدركس-د

     ىذا البرنامج أعطى ألعية كبرل للتكفل البيداغوجي داخل القسم ككذا التفاعل بتُ الدعلم كالدتعلم 
لكي تبتُ العلاقة بينهما كبزلق الثقة لإكتساب الجد  الدثابرة  كىو يقوـ على تقسيم الدركس بطريقة  

 .  مبسطة مع عمل مراجعات دكرية كيسجل إستجابات للتلاميذ بطريقة بيانية

  برنامج د ستارdistar : 
 كىو نظاـ قوم كمعد بطريقة Engelman. Brenz 1974 كبركنز أعد ىذا البرنامج ألصلماف        

ة لتوصيل مهارات القراءة برت الدتوسط للتلاميذ عبر الصف الثالث كفيو لغمع التلاميذ في يدجد
.  تلاميذ كذلك طبقا لقدراتو5ث لا يزيد عدد المجموعات عن ملرموعات بح

 أكؿ الدستويتُ في البرنامج يعملاف على تأكيد الدهارات الأساسية عند التلاميذ كيعتمد التلاميذ  -
 :في ىذا البرنامج على الواجبات الدنزلية كالكتب العملية التي تتضمن التمارين التالية

 . اليمتُ كاليساركالوعي بابذاهألعاب لتعليم الدهارات  -

 .ة ثم سريعةطيئتركيب الكلمات لتعليم التلاميذ الذجاء من نطق الكلمات بطريقة ب -

 .لتعليم التلاميذ العلاقة بتُ الأصوات كالكلمات (الوزف)بسارين الإيقاع  -
 أما الدستول الثالث من ىذا البرنامج فتَكز على قطع الدكتوبة في العلوـ كالدراسات الاجتماعية 

  ىذا البرنامج يعتبر نظاما.2مع التًكيز على تصحيح أخطاء التلاميذ ك مراجعتها بطريقة منظمة 
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تعليميا لتعليم القراءة صمم لتعليم فئة دكف الدتوسط  تقسم فيو الدركس بطريقة مبسطة كيعطي تعزيزا 
 .لكل إجابة صحيحة

 برنامج القراءة ال لاجية: 

يستخدـ البرنامج مع التلاميذ الذين لػتلوف أدنى مستول بالنسبة لأقرانهم في نفس الصف       
كيقدـ لذم تعليم فردم مباشر، كمن أىم ما لؽيز البرنامج ىو التعجيل بالتدخل الدبكر كيتألف من 

: الخطوات التالية

 .قراءة الدألوؼ لتنمية الطلاقة التعبتَية لديهم -
تقدنً كتب جديدة للقراءة الأكلذ حيث لؼتار الطلاب كتب جديدة بهدؼ استشارة برديات جديدة 

 بتلقي جلسات علاجية كيهدؼ ىذا البرنامج إلذ برستُ مستول التلاميذ ذك عسر القراءة .  1لذم
الوصوؿ إلذ متوسط تعليمية مكثفة بواقع حصيلة تعليمية كل يوـ لفتًة لزدكدة بهدؼ مساعدتهم إلذ  

 . في القراءة زملائهم في فتًة سريعة 
   علاج   وبة فه  المادة المقروءة

كيقصد بالفهم بذاكز لررد بسييز كاستًجاع الكلمات كالجمل إلذ فهم الدادة الدكتوبة لاستخلاص      
: الأفكار الرئيسية التي يتضمنها كيشمل ىذا الجوانب التالية

 فهم معاني الكلمات أك الدفردات كإدراؾ دلالاتها  -1
استخلاص الدفاىيم التي تتجاكز معتٌ الكلمة أك الدفردات إلذ الدعتٌ القائم بتُ الدفردات أك  -2

 .كحياتيا كما تتحدد عمليا ةالتعميق في إدراؾ الدلالات الإجرائية للكلمة أك الدفرد
 : القياـ بعمليات الفهم الدتدرج الشامل لدوضوع القراءة كىذا يتضمن مايلي -3

 القراءة من أجل الدلاحظة كاستدعاء التفصيلات - أ
 .القراءة من أجل معرفة الأفكار الرئيسة التي يتضمنها الدوضوع الدقركء - ب
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الخطوات في ثنايا الدوضوع الدقركء   كأتتبع سلسلة من الأحداث - ج

تنظيم الأفكار الرئيسية في القطعة الدقركءة للخركج بفكرة لزورية   -د

. 1تطبيق ما قرأ في حل الدشكلات الحياتية- ق

كالتلميذ الذم يعاني صعوبة في فهم الدادة الدقركءة لا ىذا البرنامج يستهدؼ علاج مستول الفهم ،  
. ر يستطيع القياـ بدعظم أك بعض العمليات الثلاث سابقة الذؾ

 مج الكمبيوتر ودورىا في ال لاج ابر

بسكن العلماء من خلاؿ برنامج كمبيوتر تفاعلي من برستُ الدرحلة العمرية التي يستطيع فيها         
الطفل الدصاب بزطي أزمتو بشكل نسبي، كقد ساعدت ىذه البرامج كالألعاب الأطفاؿ على النطق 

لددة  (Fast forword)الصحيح حيث أف الأطفاؿ الدصابتُ الذين استخدموا البرنامج الدعركؼ باسم 
.  مدارستو أسابيع قد حققوا نسبيا في عمر القراءة الخاص بهمل دقيقة يوميا عل100لا تزيد عن 

كطبيعة عمل البرنامج تعتمد على مساعدة الأطفاؿ على تعلم الفصل بتُ الأصوات الكلامية كالفتًة 

فهذا البرنامج يعمل على  .2الزمنية بتُ كل فونيم كبالتالر لو فيما يلعب الأطفاؿ لعبة كلمات بسيطة 
 . ك نطقها الأطفاؿ الدصابوف بعسر القراءة صعوبة في بسييزىالغدالتي الأشياء تأكيد 

  برنامج التدر س المباشر

 الدباشر للتلاميذ ذكم عسر القراءة الحادة ، فالتدريس التدريستؤكد الدراسات على فعالية         
الدباشر يشمل ستة مستويات مناسبة للصفوؼ الأكلذ من التعليم الأساسي من الصف الأكؿ كحتى 

السادس، فكل مستول يظم دركس مصممة على أساس التتابع الذرمي، كفقا للمبادئ الأساسية لعلم 
النفس السلوكي كالتي يتم عن طريقها تعليم الأطفاؿ حسب خطوات لسطط لذا كمتابعة من قبل 
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نستنتج أف ىذا البرنامج الذم يقوـ على برامج مصممة  .1الدعلم، باستخداـ الدعززات الدتنوعة 
كخطوات لزددة الذدؼ كل على حسب الدستول الدراسي كتتبعا للمنهج السلوكي كذلك عن طريق 

 . ك التحفيزات الدتنوعة لزيادة الرغبة لديو في القراءة استخداـ الدعززات

 لعلاج كطرؽ من خلاؿ ما تطرقنا لو استنتجنا أفّ  لصعوبات القراءة عدة أساليب كبرامج      
 القراءة العلاجية القراءة منها طرؽ تعدد الحواس كطريقة فتَنالدك ىيج، كتَؾ كمورنو ك ريبوس كبرنامج 

ىذه الطرؽ كالبرامج إلا أنو لابد من تكاثف الجهود الدسؤكلة عن تسيتَ ىذه  ديستار كرغم كلك 
.  في الأكساط التعليمية عسر القراءة  كالتقليل من خطورتو من عسر القراءةالبرامج بهدؼ الحدّ 

وااع الت امل مع حالات عسر القراءة  :المبحث الثالث

I.    م املة الم ل 

 كلا يظهر لو نقصو ،لغلس الدعلم التلاميذ دكم  عسر القراءة في الصف الأكؿ لزيادة انتباىو     
 كبزصيص ، كيتابع أداءه كيقيمو بشكل مباشر،كضعفو كيعطيو كقت إضافي في القراءة كالِاختبارات

كيتكلم معو بصورة كاضحة ، 2زميل للجلوس بجانبو يكوف مستواه التعليمي قوم كجيد ليستفيد منو
 كيشجعو على التفكتَ الاستكشافي بصوت مرتفع ،كعدـ استخداـ كلمات غريبة لا يفهمها الدتعلم

 ككذلك يشجعو ك يدربو على الدهارات الدتعلقة بالقراءة مثل مهارة ،لتدريب اِستخداـ  النطق كالتفكتَ
التعرؼ على الحركؼ كالسماح لو باستخداـ الدواد التعليمية كالأدكات  الدساعدة في القراءة كيوفر لو 

كيقدـ لو دركس إضافية كيعطيو أكبر قدر من الفرص في القراءة لتخطي   3مـالبيئة الدناسبة للتعل
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الصعوبة التي يواجهها كيغرس حب القراءة في نفس الدتعلم من خلاؿ تشجيعو ببعض القصص 
. الدشوقة

ككذلك يتعرؼ الدعلم على أخطاء الدتعلم كيصححها من قبل الطالب أكلا فإف عجز، فمن قبل     

ككذلك يراعي الفركؽ الفردية بتُ الدتعلمتُ كيهتم . 1لكذزملائو كإف لد يستطيعوا فالدعلم يقوـ ب

 3الك عن طريق تنويع مواد القراءة التي يقرأهذ ككذلك يعزز لو ثقتو بنفسو ك2ين يعانوف العسرذباؿ
كعند فشلو في تعلمو مهارة ما يغتَ الدعلم طريقة  التعلم كاستخداـ طرؽ أخرل، كإذا لد ينجح 

. يستبدلذا بدهارة أبسط قليلا ، كيعطيو كاجبات يومية ك تعليمات كمتابعة كل يوـ

 كيوجو 4لذ تكوين كلمات من مقاطع كحركؼ ثم برليلها إ بتدريبات تهدؼالدعلمكذلك قياـ     
 إلذ أف الكلمات تقرأ من اليمتُ إلذ اليسار كلا يضغط عليو بالقراءة انتباىوالتلميذ دك عسر القراءة 

النفس  ق الدهمة لشتعة بالنسبة للتلميذ كليست عينا عليو مع اكتسابو الثقة فيذالدستمرة لكي لغعل ق

. 5ق الدهمةذإزاء ق

                                                             
 92، ص 1طالأردف ، فهد خليل زايد، أساليب تدرس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة، دار اليازكرم، عماف،  1
  ـ، ص2013، 1لبناف، ط،  بتَكت دار العودة، الدهارة كالصعوبة،العربية بتُ الدوجز في طرؽ تدريس اللغة ،لزمود أبضد السيد 2

92 
 العربي، لستلفة لجمهور متنوع، دار الفكر كالآداب استًاتيجياتـ القراءة م تعلالشعبي، علاء الدين طعيمة كلزمدرشدم أبضد  3

 288ص، ـ2016،  1  مصر طالقاىرة،

، 1 الأردف، ط،ينظر، لزمد عدناف عليوات، تعليم القراءة لدرحلة رياض الأطفاؿ كالدرحلة الابتدائية، دار اليازكرم العلمية، عماف 4
 119ـ، ص 2007

لزمد فرحاف القضاة، كلزمد عوض ا﵁ التًتورم، تنمية مهارات اللغة كالاستعداد القرائي عند طفل  الركضة، دار حامد، ينظر،  5
 .96، ص2007، 1عماف، الأردف، ط
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       كتعريفو للتلميذ بالقواعد الصحيحة لنطق الحركؼ للتقليل من نسبة الأخطاء الدرتكبة كلا 

. 1يقاطع التلميذ أثناء قراءتو حتى يتمكن من برديد الأخطاء ثم تصحيحها بعد الانتهاء من القراءة
كيسألو سؤالا سؤالا كلا يسألو أسئلة كثتَة مرة كاحدة كيستخدـ أكراؽ لستلفة الألواف لأنو قد يساعده 

 2.تغيتَ لوف الصفحات على القراءة ككذلك

II.   م املة الوالد: 
إعطاء تعليمات ملائمة لحالتو ك شخص مؤىل قالحرص على إجراء فحص دكرم لابنهم يقوـ ب      

ركف الرعاية الدلائمة لو دكف زيادة لسلة كلا إلعاؿ ؼ كيو،كمتابعتهم اليومية لدركسو ككاجبات الدطلوبة منو
لػسسونو بالنقص كيقوموف بالعلاج الدبكر  يظهركف لو بأنو ضعيف كلايعاملونو بذكاء كلا  ك،مقصر

 كالتًكيز على مناطق الضعف لديو سواء في قدرتو على معالجة الكلمات أك في عملية استيعابو ،لو

ـ لابنهم كما ىو كإمكاناتو العقلية بشكل يؤكد على ألعيتو كالرغبة في بلوتق، 3﵀تول النص الدقركء

. ـ لو لػسسو بالاعتبار كالألعيةبلو فتق.4الآخريتُدكف الاستهزاء بو ك تفضيلو على كجوده 

، كبزطيهم لدشكلتو بصبر كعدـ معاقبتو على التقصتَ كبرميلو عبئا أعلى من طاقتو كقدراتو     
 . بدا تقتضيو مصلحة ابنهمكتنهيدىم لتعليماتوكتعاكنهم مع الددرس كاختصاصي التًبية الخاصة 

كاِىتمامهم  . مفيدة لو بنسبة كبتَة لأنهم ىم الأدرل بنقاط ضعفو كقوتوبإستًاتيجيةكيتعاملوف معو 

                                                             
1

، 1ىدل على جواد الشمرم كسعدكف لزمود الساموؾ، مناىج اللغة كطرؽ تدريسها، دار كائل، عماف، الأردف، ط: ينظر 
     174 ، ص2006

2
 لتدريس الدعسرين قرائيا، الدؤبسر الدكلر لصعوبات استًاتيجياتجاد البحتَم، الديسلكيا، كيف لؽكن للمدرس الدساعدة؟ : ينظر  

 www.pbffactory.comالتعلم الأمانة العامة للتًبية الخاصة، كزارة التًبية كالتعليم، الدملكة العربية السعودية، 

 340بتُ الجانب الدعرفي كالتطبيقي، الدرجع نفسو، ص  – سيكولوجية القراءةينظر، كسمية عبد ا﵁ العباد،  3
 75ـ ، ص 2000ط سنة .د القاىرة،ينظر، لزمد بومي أبضد خليل، سيكولوجية العلاقات الأسرية، دار قباء،  4
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لك فكرة عن نفسو تطابق حقيقتو فلا ىي ذسب بتفراط في برليلو كتقديره فيك الإالدتزف بو كبذنب

. 1أعظم من قدراتو فيتغتَ كلا ىي أقل من قدرتو فيدؿ

ئيا ىناؾ بعض ا يتعامل بها الوالدين مع ابنهم الدعسر قرجيدةكبقدر ما ىناؾ معاملات الغابية ك       
عامل الوالدين بها ابنهم تتمثل في الشتم كالضرب كعدـ الاىتماـ مالتي كالسيئة الدعاملات السلبية 

 على ضعفو الذم يعاني منو كلػاسبونو على أخطاءه التي يرتكبها أثناء فهم يلومونو. 2كرفضو كنبده 
القراءة كلا يبالوف بو كيرفضوف شخصيتو كينقصوف من قيمتو كينقدكنو نقد استمرار اك يكشفوف عيوبو 

أماـ الغتَ كيقللوف من شأنو بالقياس مع أطفاؿ آخرين كلا يتفاعلوف معو كيرغمونو على القراءة بقوة 
  .كعنف كإجباره على القراءة بشكل جيد كاستعمالذم للعنف كالقسوة في طريقة تعلم القراءة

III.  النفسيالمرشدم املة : 

 قراراتو إبرادالإرشاد النفسي يهدؼ إلذ تبصتَ الدفحوص بأسباب مشكلتو ك مساعدتو في         
 الأطفاؿ عملية الدساعدة في رعاية لظو بأنوالإرشاد النفسي للطفل " :كتعديل سلوكو كيعرفو زىرات

نفسيا كتربيتهم اِجتماعيا كحل مشكلاتهم اليومية ك يهدؼ إلذ مساعدة الطفل لتحقيق لظو سليم 

 3"متكامل كتوافق سوم

فالدرشد النفسي معاملتو مع الطفل الذم يعاني عسر القراءة تكمن في رعايتو كتوجيهو نفسيا         

 إلذ معرفة للوصوؿكيساعد على تقوية الطفل . 4كتربويا كمهنيا كاجتماعيا كيساعده في حل مشكلاتو
نو قادر على الشفاء كانو يستطيع إ كتدعيمو كزرع الثقة في نفسو كشخصيتو يعمل على تقوية ،ذاتو

                                                             
 227، ص1971، سنة 1بتَكت، ط العربية،دار النهضة ،  النمو النفسيآخركف، عبد الدنعم الدليجي كينظر، 1
 395 صـ،1972  الاسكندرية، الجامعية، الدكتبة الإنساني، السلوؾ انتصار، يونس ينظر، 2

 20 صـ،1997، 1رمضاف لزمد القدافي، التوجيو كالارشاد النفسي، دار الركاد، بتَكت، ط 3
 147ـ، ص2002، 2 للأطفاؿ كالراشدين، دار الفكر، الأردف، طالعيادم كالدرضينظر، زينب لزمود الشقتَ، علم النفس   4
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إرادتو كعزلؽتو يستطيع أف يكوف بالقراءة بشكل جيد مثلو مثل أقرانو العاديتُ فهم ليسوا أفضل منو ك
. مثلهم أك أفضل منهم

ا يتعامل معها ذما لطلص إليو ىو أف عسر القراءة مشكلة خطتَة على حياة التلميذ الدعرفية، لو      
 بغرض الوصوؿ إلذ صورة شاملة حوؿ طبيعة الدشكلة كالدعلمتُ كالأكلياءالكثتَ من الدتخصصتُ 

. للتقليل من حدة انتشارىا كالتقليل منها

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 



 انتقىيى انعلاجي نعسر انقراءة بين انىاقع وانًأيىل :انفصم انثاني
 

  70 
 

  لا ة 

 التشخيص كالإجراءات الدتبعة فيو، فعملية التشخيص ىي خطوة إلذ كيفيةتطرقنا في الفصل      
. كإجراء أكلر لدعرفة الإضراب

ىارات كالدواد الأساسية الدراسية التي لغب أف يتقنها كلغيدىا التلميذ قدمنا الدكباعتبار القراءة من      
ا الاضطراب ككاقع حاؿ التعامل ذبعض طرؽ كبرامج العلاج التي لؽكن إتباعها للحد أك التقليل من ق

. مع حالات عسر القراءة
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 :الفصل الثالــــــث

 الجــانب التطبــيــقـــــي
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: تمـــــــهيــــــد

تعد الدراسة الديدانية كسيلة ضركرية كىامة للوصوؿ إلذ الحقائق الدوجودة في لرتمع الدراسة كىي       
الركيزة الأساسية التي يعتمدىا الباحث في كضع الإطار الافتًاضي لبحثو إذ عن طريقها نستطيع بصع 

 .البيانات كالدعلومات حوؿ الظاىرة الدراد دراستها كالبحث فيها، كىذا طبعا لتدعيم الجانب النظرم

     كيقوـ الجانب الديداني في ىذه الدراسة حوؿ بناء كسيلة البحث كالدتمثلة في كضع الاستمارة 
 .كاختيار عينة البحث، كالدعالجة الإحصائية للمعطيات كأختَا برليل النتائج الدتحصل عليها

الاستبياف، :      ككما ىو معلوـ يقوـ الشق الديداني أك الدراسة الديدانية على أسس عدة من بينها
 .كعينة البحث، كالحدكد الزمانية كالدكانية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 انجانب انتطبيقي: انفصم انثانث
 

  73 
 

 :الاستبيان

 1.      يعتبر الاستبياف أداة ملائمة للحصوؿ على معلومات كبيانات كحقائق مرتبطة بواقع معتُ
 الإجابة عنها بطريقة لػددىا يبتُتتضمن لرموعة من الأسئلة، أك الجمل الخبرية يطلب من الدج

 2.الباحث حسب أغراض البحث

     ىي كسيلة لجمع الدعلومات الدتعلقة بدوضوع البحث عن طريق إعداد استمارة يتم تعبئتها من قبل 
 3.عينة لشثلة من الأفراد، كيسمى الشخص الذم يقوـ بإملاء الاستمارة بالدستجيب

    يعد كسيلة من كسائل بصع الدعلومات، كقد يستخدـ على إطار كاسع ليشمل الأمة أك في إطار 
ضيق على نطاؽ الددرسة، كبطبيعة الحاؿ فهو لؼتلف في طولو كدرجة تعقيده، إذ الجهد الأكبر في 
الاستبياف بنصب على بناء فقرات جيدة كالحصوؿ على استجابات كاملة، كمن الألعية بدكاف أف 

 4.تكوف أسئلة الدراسة كفرضياتها كاضحة كمعرفة كي يكوف بالإمكاف بناء الفقرات بشكل جيد

 :الهدف م  الاستبيان  

يهدؼ الاستبياف الذم تقوـ عليو ىذه الدراسة على لرموعة من الأسئلة الدوجهة لأستاذة الطور 
الأكؿ ك التي تهدؼ إلذ الكشف عن الصعوبات ك الدشاكل التي تعاني منها ذكم عسر القراءة ك 

 .تطرقنا إلذ أسبابها ك طريقة علاجها 

 

                                                             
 .121دكقاف عبيدات كاخركف، البحث العلمي مفهومو كأدكاتو كأساليبو، دار الفكر، دط، دس، ص  1
، 2012، 2عبد الغتٍ لزمد إسماعيل العمراني، دليل الباحث إلذ إعداد البحث العلمي، دار الكتاب الجامعي، صنعاء، ط 2
 .79ص
 .90ربحي مصطفى علياف، البحث العلمي أسسو، مناىجو كأساليبو، إجراءاتو، بيت الأفكار الدكلية، الأردف، دط، دس، ص 3
 .91ـ، ص2007، 1منذر عبد الحميد الضامن، أساسيات البحث العلمي، دار الديسرة، عماف، ط 4
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 عينة الدراسة 

     ىي جزء من المجتمع الذم بذرل عليو الدراسة، لؼتارىا الباحث لإجراء دراسة عليو كفق قواعد 
 1.خاصة لكي بسثل المجتمع بسثيلا صحيحا

     كما أنها تعتبر الجزء من الكل، أم أنو تأخذ عينة من لرتمع الدراسة بحيث يكوف لذا نفس 
 3.كما أنها لرموعة جزئية من لرتمع لو خصائص مشتًكة 2.الخصائص

      ىي عبارة عن لرموعة جزئية من لرتمع الدراسة يتم اختيارىا بطريقة معينة كاجراء الدراسة عليها 
 4.كمن ثم استخداـ تلك النتائج كتعميمها على كامل لرتمع الدراسة الأصلي

 . معلم كمعلمة للتعليم الابتدائي21        بسثلت عينة ىذه الدراسة في 

   الدراسةمجالات
 المجال الزماني للدراسة -  

        كيقصد بو الوقت الدستغرؽ لإلصاز ىذه الدراسة ككانت دراستي الديدانية في الفتًة الدمتدة ما 
 .      2020 جواف 30-2020 مام 11بتُ 

 المجال المكاني - ب

                                                             
 .161ـ، ص2008، 1رحيم يونس عمرك الغنزاكم، مقدمة في منهج البحث العلمي، دار دجلة، عماف، ط 1
2

ـ، 2002، 1صلاح مراد، فوزية ىادم، طرائق البحث العلمي تعميماتها كاجراءاتها، دار الكتاب الحديث، الكويت، ط  
 .96ص

3
 .162ـ، ص2011، 6رجاء لزمد أبو علاـ، مناىج البحث في العلوـ النفسية كالتًبوية، دار النشر للجامعات، القاىرة، ط 

4
، 2، منهجية البحث العلمي، القواعد كالدراحل كالتطبيقات، دار كائل، الأردف، طكآخركفلزمد عبيدات   

 .84ـ، ص1999
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 " ورونا"       تم اجراء الدراسة الديدانية بدنازؿ الدعلمتُ كذلك نظرا للظركؼ الصعبة كتفشي الوباء 
ـ 1967كينتسب ىؤلاء الدعلمتُ إلذ مدرسة علواني عبد الربضن التي تأسست سنة . كغلق الددارس

 . تلميذ كتلميذة244بها 

 تحليل ومنااشة الاستبيانات
    ىي  برت  في التدر س .1

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات

 % 00 0  سنوات5 ال م  
 %  16.6 2  سنوات5  ثر م  

 % 83.3 10  سنوات فما فوق10
 توز ع  فراد عينة الدراسة حسب الخبرة: (01 )الجدول را 

كىي نسبة . تبتُ من خلاؿ إجابات الأغلبية أف خبرات الدعلمتُ تفوؽ العشر سنوات        
 .%16.6سنوات قدرت بػػػػ5 أما خبرة الأكثر من 83.3%
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 توز ع  فراد عينة الدراسة حسب الخبرة: (01 )الشكل را  
 
 

 ماىو مجمل حلص القراءة في ااسبوع   .2
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 % 16.6 2  ل  وم

 %  58.3 7 ثلاث مرات في ااسبوع  و   ثر
 %  25 3 مرتي  في ااسبوع

  بي  توز ع حلص القراءة في ااسبوع: (02 )الجدول را                  
          

 

 

 
 
 
 

  بي  توز ع حلص القراءة في ااسبوع: (02 )الشكل را  
فالسنة الأكلذ حصصها بزتلف عن السنة .        نستنتج أف لرمل الحصص بزتلف من سنة لسنة

ثلاث مرات في : الثالثة كالرابع بزتلف عن السنة الخامسة، كلرمل الحصص حسب أجوبة الدعلمتُ ىي
أما مرتتُ في . %16.6، كنسبة كل يوـ قدرت بػػػػ%58.3الأسبوع أك أكثر قدرت نسبتها بػػػػػػػ

ثلاث مرات في الأسبوع أو أكثر كل يوم مرتين في الأسبوع
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 كالسبب في ذلك ىو أف الحصص بزتلف من سنة لسنة فالسنة الأكلذ %25الأسبوع قدرت بػػػػػػػ
إلخ، كىذه الحصص كالنحو التالر حصة القراءة كحدىا كحصة قراءة كتراكيب ...ليست كالثانية 

 .كحصة قراءة كلضو أك  صرؼ كحصة قراءة كتدريب على التعبتَ الكتابي
 ؟ماىي  ىمية القراءة حسب ر    .3

 :        حسب إجابات الدعلمتُ الدقدمة إلينا كانت على النحو التالر

  القراءة ىي الأىم لأنها البوابة الرئيسية لاكتساب لستلف العلوـ كالدعارؼ تعمل على ترقية
الافراد كتطوير المجتمعات، ىي نافذة الدعارؼ الإنسانية الدختلفة برقق التوازف كالانسجاـ للقارئ 

كتنمية قدراتو اللغوية كالتًكيز كالانتباه كالدلاحظة الدقيقة للأشياء، كما أنو يكسب كلمات 
كمصطلحات جديدة كعبارات كأساليب كأفكار، كبرقق جودة النطق كحسن الأداء كبسثيل الدعتٍ 

كاكتساب الدهارات القرائية كالسرعة كالاستقباؿ في القراءة، كحسن الوقف عند اكتماؿ الدعتٌ 
 .كتساعده على الربط بتُ ما ىو مسموع كما ىو مكتوب في الحياة اليومية

  كما أنها تساعد في تقوية الشخصية كالديوؿ كالابذاىات، كىي من أىم عوامل التعلم الجيد
تؤدم دكر لزورم في برقيق أىداؼ التًبية كتنمية ابذاىات كميوؿ إلغابية، كتزكيده بعادات التفكتَ 

 .الدنطقي كلشارستو على أسلوب حل الدشكلات
 كفي ميداف التعلم تعمل على توثيق الصلة بتُ التلميذ كالكتاب كي يكسب خبرات متنوعة.  
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    ىي نسبة عسر القراءة .4
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %0 0  بيرة

 %58.3 7 متوسطة
 %33.3 4 ض يفة

  وضح توز ع نسبة   وبات القراءة لكل التلاميذ: (03 )الجدول را                  

 
  وضح توز ع نسبة   وبات القراءة لكل التلاميذ: (03 )الشكل را 

     يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ أف ىناؾ اختلاؼ كاضح في نسب عسر القراءة عند التلاميذ 
أما نسبة . %58.3كالنسبة الأكثر اتفاقا بتُ الدعلمتُ ىي نسبة عسر القراءة متوسطة قدرت بػػػػػ 
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 كىذا نتيجة ضعف صحة التلميذ كالتي تؤثر عليو سلبا في %33.3عسر القراءة الضعيفة قدرت بػػػػػ 
لظوه القرائي، كيقصد بالحالة الصحية الضعف البصرم كالعوامل الاجتماعية كالاقتصادية الدتمثلة في 

السكن الغتَ مناسب كالغذاء الغتَ كافي كنسبة الأمية في البيت كالعوامل العقلية الدتمثلة في نسبة 
الذكاء العاـ، كالقدرة على تذكر صور الكلمات كإدراؾ العلاقات كالعوامل النفسية كالخوؼ كالخجل 
كالارتباؾ كالعوامل الإنفعالية كعدـ النضج الانفعالر الذم يكوف سببا في التخلف العقلي كقلة اىتماـ 

بعض الدعلمتُ بتدريب التلاميذ في الصف الأكؿ خاصة على التحليل كالتًكيب كبذاىل تصحيح 
 .أخطائهم كالانتقاؿ الآلر للمتعلم دكف ىضم الدعلومات

     كلتفادم كبذنب ىذه الاضطرابات كالعوامل الدسببة في ىذا العسر كالضعف لغب تشجيع 
التلاميذ ماديا كمعنويا كتوعية الأىل بدتابعة أبنائهم بشكل إلغابي في التدريس كمتابعة الوضع الصحي 

للتلميذ كبزصيص برامج تدريبية في مدة زمنية أطوؿ لعلاج ىذا العسر كالاعتماد على أسلوب 
 .الدواجهة بعدـ الخوؼ كالتكرار كاستخداـ أسلوب التعليم الفردم

 ما ىو  ثر عسر القراءة في التحليل الم رفي .5

      عسر القراءة من أشهر صعوبات التعلم انتشارا كتأثتَا على مستول التحصيل الدعرفي بشكل 
سلبي لدل التلاميذ، فإذا لد يتعلم التلميذ جيدا كيعاني صعوبة نطق الكلمات فهذا يساىم في تأخر 

كبالتالر يتأثر جانبو الدعرفي . اكتساب الدهارات اللغوية كالدعرفية كيؤثر في بززينو للمعلومات في ذاكرتو
فيما بعد كما أنها تهدر الكثتَ من الوقت كالجهد في معالجة ظاىرة لا يعرؼ عنها الكثتَ من الأكساط 

 .الدراسية

    كما أنها تؤثر فيهم سلبا على مدل فهمهم للمواد الدراسية كلؼلق لديهم تأخر في مواكبة باقي 
زملائهم، لشا يولد لديهم شعورا بأنهم أقل ذكاءا من زملائهم كلؼلق لديهم خجلا كخوفا من القراءة 

 .الجهرية أماـ زملائهم كخلق فوارؽ داخل الفصل



 انجانب انتطبيقي: انفصم انثانث
 

  80 
 

 

ىل ترى  ن المت ل  الذي   اني عسر القراءة  خلط بي  الحروف المتشابهة شكلا  .6
 ؟و وتا

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %100 12 ن  
 %0 0 لا

 تبي  مدى  لط التلاميذ بي  الحروف المتشابهة شكلا و وتا: (04 )الجدول را           

 
 
 
 
 
 
 
 

 تبي  مدى  لط التلاميذ بي  الحروف المتشابهة شكلا و وتا: (04 )الشكل را 
       من خلاؿ السؤاؿ الذم طرح على الدعلمتُ أصحاب الخبرة إتفاقهم على أف الدتعلم الذم يعاني 

 (ط.ض) في الشكل مثل %100من عسر القراءة لؼلط بتُ الحركؼ الدتشابهة شكلا كصوتا بنسبة 
ضعف التًكيز : كىذه الظاىرة منتشرة بكثرة في الددارس كيعود سببها إلذ (ص.س)أك في الصوت مثل 

كضعف الاستيعاب كعدـ كفاية التدريب على قراءة الكلمات الجديدة كاستخدامها في بصل كقلة 

لا نعم
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التنويع في مادة القراءة كالاعتماد على الكتاب الدقرر فقط كتعليم الكلمات دفعة كاحدة كنقص 
 .حصص القراءة كغياب الدطالعة

      كلؽكن علاج ىذه الظاىرة كالتقليل منها كذلك بالتدريب على نطق ىذه الحركؼ الدتشابهة 
كالتنبيو إلذ الفرؽ بينهما في النطق كالتدريب على كلمات جديدة مقتًنة بدعناىا كما كردت في سياؽ 
التعبتَ، كالتدريب الدكثف لنطق ىذه الحركؼ من بطاقات معدة مسبقا، كملاحظة الفركؽ في رسمها 

كنطقها كإعطاء التلاميذ أمثلة من الدفردات برتوم على ىذه الحركؼ، ككتابة بصل كعرضها على 
اللوحات الجدارية كقراءتها بتُ حتُ كآخر كتدريبهم على بذريد الحرؼ بصوتو دكف التعرض لذكر إسمو 

كنطق الحرؼ الدضبوط بالسكوف لدعرفة صوتو كعدـ الانتقاؿ من كلمة إلذ أخرل حتى يتقنها كبسييز 
الحرفتُ الدتشابهتُ بلونتُ لستلفتُ كجعل الطالب يكتب كل منها بلوف لستلف كتكليف التلاميذ من 

 .حتُ إلذ آخر على استعادة بعض ما قرءكه
 

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  كرر ب ض الكلمات  ثناء القراءة .7
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %66.6 8 ن  
 %33.3 4 لا

 تبي  نسبة تكرار التلاميذ لب ض الكلمات  ثناء القراءة: (05 )الجدول را                

       يوضح نسبة الدعلمتُ الذم يؤكدكف أف التلميذ الدعسر قرائيا يكرر بعض الكلمات أثناء القراءة 
 كنوضح ذلك %33.3 كالذين لا يكرركف بعض الكلمات أثناء القراءة قدرت بػػػػػ%66.6قدرت بػػػػػػ

 بػػػػػػػػ
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 تبي  نسبة تكرار التلاميذ لنفس الكلمات  ثناء القراءة: (05 )الشكل را 

       من خلاؿ السؤاؿ الدطركح عن كوف التلميذ الدعسر قرائيا يكرر بعض الكلمات أثناء القراءة 
يتضح لنا أف معظم الدعلمتُ يؤكدكف على أف التلميذ الدعسر قرائيا يكرر بعض الكلمات أثناء القراءة 

كالسبب في ذلك ىو صعوبة الدادة الدقركءة كشعوره بالخوؼ أثناء القراءة ،كضعف الانتباه كالتًكيز لديو 
كلديو ضعف في الفهم كالاستيعاب لرموز اللغة كيتشتت ذىنو أثناء القراءة كيركز في أشياء أخرل بدؿ 

 .قراءتو كلديو صعوبة في إدراؾ الكلمات

      كلعلاج ىذا الضعف كتفاديو لغب تدريب التلاميذ على معرفة كلمات جديدة كتشجيع 
التلاميذ على الذدكء كالدتابعة كالتًكم عند القراءة كتقدنً الدادة القرائية الدناسبة لدستول التلميذ كمعالجة 

عيوبو النطقية كتزكيد التلاميذ بفقرات من النص لقراءتها كإتباع القراءة الجهرية الجماعية مع الطلاب 
 .في كقت كاحد كبصوت مناسب كالانضماـ مع الطلاب في لستلف الأنشطة كمشاركتهم بها

 
 
 

نعم لا
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 ؟ىل التلميذ الذي   اني م  عسر القراءة  حذف و ز د ب ض الكلمات  ثناء القراءة .8
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %16.6 2 ن  
 %83.3 10 لا

 تبي  نسبة التلاميذ الذ    حذفون و ز دون ب ض الكلمات  ثناء القراءة: (06 )الجدول را 

 
 تبي  نسبة التلاميذ الذ    حذفون و ز دون ب ض الكلمات  ثناء القراءة: (06 )الشكل را 

 الذين %16.6        من خلاؿ النتائج الدتوصل إليها تبتُ لنا من كجهة نظر الدعلمتُ بلغت نسبة 
أجابوا بأف التلميذ الذم يعاني من عسر القراءة لػذؼ كيزيد بعض الكلمات أثناء القراءة كنسبة 

 الذم قالوا أف التلميذ الذم يعاني من عسر القراءة لا لػذؼ كلا يزيد بعض الكلمات أثناء 83.3%
. القراءة كذلك لأف التلاميذ يركزكف على الدعتٌ أثناء القراءة كيراعي الدوازنة بتُ القراءة كفهم ما يقرأ
كما أف الدعلم يقدـ لو مادة سهلة كلشتعة لو كقريبة من ثركتو اللغوية، كما لػرص على قراءتو أماـ 
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الدعلم لدتابعتو بشكل دقيق كيكلفو بالقراءة الجماعية مع مشاركة الدعلم فيها كيستخدـ البطاقات 
 .الخاطفة التي برتوم على بصلة ناقصة كأخرل كاملة مع الدوازنة بينهما

ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة لد و   وبة في ااجابة ع   سئلة حول المادة  .9
 المقروءة

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %75 9 ن  
 %25 3 لا

توز ع نسبة التلاميذ الذ   لد ه    وبة في ااجابة ع   مثلة حول المادة : (07 )الجدول را 
 المقروءة

 
توز ع نسبة التلاميذ الذ   لد ه    وبة في ااجابة ع   مثلة حول المادة : (07 )الشكل را 

 المقروءة
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 يتضح لنا أف التلميذ الذم %75     من خلاؿ النسبة الدتحصل عليها الكائنة في الجدكؿ كىي 
 الذين %25يعاني من عسر القراءة لديو صعوبة في الإجابة عن أسئلة حوؿ الدادة الدقركءة ك

ليست لديهم صعوبة في الإجابة على أسئلة حوؿ الدادة الدقركءة كيرجع سبب ىذه الظاىرة إلذ 
العجز عن توجيو الانتباه كصعوبة الدادة الدقركءة لغرابة الألفاظ كطوؿ الجمل كعدـ مناسبة الفكرة 
التي يدكر حولذا النص لدستول التلميذ كعجز الددرس عن عمل تعيينات تهدؼ إلذ برقيق أعراض 

 .كاضحة كعدـ القدرة على التعبتَ كتابيا، بحيث يتجاكب مع الدعلمة شفويا

     كلعلاج ىذا الاضطراب لغب توجيو الانتباه الدباشر إلذ الدعتٌ كتدريب التلاميذ على قراءة 
النص فقرة فقرة ثم طرح أسئلة حوؿ مضامينها كتكليف التلاميذ من حتُ إلذ اخر على استعادة 

 .بعض ما قرؤكه كتكثيف حصص الاستدراؾ كالدعم كقراءة مادة سهلة

 

 م  ىي الفئة اا ثر ت رضا ل سر القراءة الذ ور  م ااناث .10
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات الــجنـــس
 %66.6 8 ن   ذ ور
 %33.3 4 لا إناث

 

 توز ع  فراد عينة دراسة الم سر   حسب الجنس: (08 )الجدول را 
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 توز ع  فراد عينة دراسة الم سر   حسب الجنس: (08 )الشكل را 

، أما الإناث قدرت %66.6        تبتُ لنا أف الفئة الأكثر عرضة لعسر القراءة ىي الذكور بنسبة 
 كالسبب في ذلك ىو العوامل البيولوجية كقد يكوف للهرموف الذكرم علاقة في ذلك %33.3بنسبة 

كبشة عوامل متصلة بالنضج، لأف الإناث تنضج قبل الذكور، كما أف الذكور لا لػبوف الدطالعة كالقراءة 
كلا يهتموف بها كثتَا رغم ألعيتها في برصيلهم الدعرفي كالعملي عكس الإناث فهم بطبعهم ىادئات 

كما أف لديهم . كلػبوف الدطالعة كالشعر كالكتابة ،أكثر نشاطا كلديهم عنصر الدناقشة مع بعضهم
الرياضيات كما أنهم : ذاكرة قوية أكثر من الذكور كذلك لأف الذكور لؽيلوف إلذ الدواد العلمية مثل

لؽلوف بسرعة ككل ىذا يستدعي دراسات معمقة حيث دعا الأكلياء كالدعلمتُ إلذ الاىتماـ كالانتباه 
 . إلذ ىذه الظاىرة

 ؟ىناك فرواات فرد ة  يف تت امل م ها .11

 نعتبر ت     إف الدعلم ىو أداة فعالة في أية خطة نعالج الفركؽ الفردية كنقبلها فنحن ىذه الفركقا
كجودىا أمرا طبيعيا بتُ التلاميذ كي لا تأثر عليهم، كنراعيها بتُ التلاميذ في العملية التعليمية كذلك 
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باستخداـ طرؽ تدريسية تراعي ىذه الفركؽ كتتكيف مع البيئة الددرسية كتناسب قدراتهم، كمن الطرؽ 
 :التدريسية التي نتبعها ىي

  ًالتنويع في طرؽ التدريس كتسهيل الدعلومات الدتقاربة كمعالجتها بطريقة متوازنة كتقدن
شركحات بطريقة مبسطة مع استعماؿ الوسائل الإيضاحية، كتقدنً حصص لدعالجة ضعفهم كبرفيزىم 
كتشجيعهم كإدماجهم في أفواج يتعلموف من بعضهم البعض كتقدنً الاىتماـ لذم كإعطاء كل تلميذ 

فرصة تبتُ مستواه كالطريقة التي لابد من التعامل بها بزتلف من تلميذ إلذ آخر كمتابعة مستواه 
التحصيلي من أجل معرفة مستواه، ككضع اختبارات تناسب التلميذ المجتهد كالتلميذ الدتعثر دراسيا 

كتنقل الطالب الضعيف إلذ الأماـ كليس العكس، لا نقوـ بوضعو في نهاية الصف لكي يشعر أف لو 
 .ألعية في القسم

         نستنتج أف كل معاملة تكاملت حوؿ اىتماـ إما قد يكوف عن طريق حصص استدراكية 
التي تقدـ للتلاميذ أك الدعاملة السوية التي تقدـ من طرؼ الدعلم، كالذدؼ من التدريس ىو الدساعدة 

على النمو الدثمر كمساعدة الطلاب على أف يصبحوا مهتمتُ بعملية التعليم، كيذكر أف التلاميذ عادة 
ما يكونوف مهتمتُ فإذا تم الحفاظ على الاىتماـ كفضوؿ الأطفاؿ الدوجودكف مسبقا أك ىي إثارتهم 

فإنهم يستطيعوف أف يفعلوا كل أنواع الأشياء بطرؽ لا لؽكن بزيلها، كبعبارة أخرل أف دكر الدعلم ىاـ 
 .كىو أف يبقى التلاميذ مشاركتُ كمندلرتُ في عملية التعلم

 
 ؟ىل ترى  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل  القراءة .12

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %91.6 11 ن  
 %8.3 1 لا
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 وضح  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل  : (09 )الجدول را 
 القراءة

    
 وضح  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل  : (09 )الشكل را 

 القراءة

       ما يلاحظ من خلاؿ عينات النسب الدئوية أف عيوب النطق أحد الأسباب التي تؤدم إلذ 
صعوبة تعلم القراءة، كتتجلى اضطرابات النطق في شكل أخطاء كلامية كتظهر على شكل إبداؿ أم 
استبداؿ الحرؼ من الكلمة بحرؼ آخر كاللجلجة أك التعلثم ،كىو تكرار حرؼ عدة مرات كالخمخمة 
كالسرعة أثناء القراءة كالتلعثم كعسر الكلاـ كعدـ القدرة على التمييز بتُ الأصوات التي تتألف منها 

 .الكلمة

        كمن أسباب ىذه الظاىرة ىناؾ أسباب عضوية كنقص أك اختلاؿ الجهاز العصبي الدركزم 
 . كاضطرابات الأعصاب الدتحكمة في الكلاـ

 .(تشوه الأسناف، الضعف الجسمي العاـ، الضعف العقلي)منها : أسباب جسمية كعصبية -
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 .(القلق، الخوؼ، التوتر النفسي، الشعور بالنقص، فقداف الثقة بالنفس)أسباب نفسية  -
التحدث مع الطفل في موضوع لا يفهمو فلا لغد ما يعبر بو فتكوف اللجلجة كسيلة كلما  -

 .ضاع منو اللفظ الدناسب

      كمن أثارىا التعرض للسخرية كالاستهزاء من قبل الآخريتُ لشا يؤدم إلذ التوتر كالخوؼ من 
 .الدواجهة كعدـ القدرة على إبداء رأيو أك الدفاع عن حقوقو، لشا يؤدم إلذ شعوره بالظلم أك النقص

      كلعلاج ىذه الظاىرة كالتخلص منها لغب معالجة الدشاكل النفسية كزيادة الثقة بالنفس كتنمية 
الشخصية كيتطلب من الدعلم رعاية الحالات التي لديها عيوب في النطق بدحاكلة علاج ىذه العيوب 

 من التحكم بهم، أك السخرية من فأك الاكتفاء منهم بالقراءة الصامتة أك عليو أف لؽنع الدعلمتُ الأخرم
قراءتهم، بل عليو تشجيعهم على بزطي صعوبة النطق لديهم كتدريب التلاميذ على الكلاـ كالذىاب 

إلذ مراكز خاصة، حيث يقوموف بتدريبو على الاستًخاء كبعض التمارين الدتعلقة بالنطق، كتقوية 
 .العضلات الدتخصصة بالنطق

 ؟ىل ترى  ن ال جز البلري ىو سبب في   وبة ت ل  القراءة لدى المت ل  .13
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %100 12 ن  
 %0 0 لا
  بي  توز ع نسبة ال جز البلري في   وبة ت ل  القراءة: (10 )الجدول را 
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  بي  توز ع نسبة ال جز البلري في   وبة ت ل  القراءة: (10 )الشكل را 

كىي أف العجز البصرم  (نعم)         لشا يلاحظ من خلاؿ النسبة الدئوية أف جل الدعلمتُ أجابوا بػػػػ
ىو سبب رئيسي في صعوبة تعلم القراءة لدل الدتعلم، كىذا الاضطراب سببو عدـ التشخيص الدبكر 

 .لذذه الحالة كبذنب الدتابعة الدستمرة لحالتو

        كلعلاج ىذه الظاىرة لغب استعماؿ الوسائل الدختلفة في التدريس كالإنارة كالصورة كاستعماؿ 
 .النظارات الدناسبة لدرجة بصره كتنويع أماكن جلوسو

ىل ترى  ن التلميذ الذي   اني م    وبات القراءة  تجنب القراءة بلوت مسموع  .14
 ؟ومرتفع

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %75 9 ن  
 %25 3 لا

نعم لا
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 يبتُ مدل نسبة بذنب التلاميذ القراءة بصوت مسموع كمرتفع: (11 )الجدكؿ رقم

  بي  مدى نسبة تجنب التلاميذ القراءة بلوت مسموع ومرتفع: (11 )الشكل را 
 الذين لذم صعوبات في القراءة %75        من خلاؿ النتيجة الدتحصل عليها لاحظنا أف نسبة 

الخوؼ من الوقوع في : يتجنبوف القراءة بصوت مرتفع كيفضلوف القراءة الجماعية كالسبب في ذلك
 .الأخطاء كالخجل كالارتباؾ كعدـ الثقة في النفس كالاضطرابات النفسية

       كىي تؤدم إلذ تشتت الذىن كالرىبة من التحدث أماـ بصاعات كما أنها لا تدرب على صحة 
النطق كلا يتمكن التلميذ من اكتشاؼ عيوب النطق، كما أنها لا تعالج الخجل لدل التلميذ في 

 .مواجهة الآخرين كما أف التلميذ فيها قد يسرح ذىنو فلا يركز بشكل جيد
      كلؽكن معالجة ىذه الظاىرة الدنتشرة بتُ التلاميذ تشجعيهم على الدشاركة في الأنشطة الدختلفة 
كالدسابقات كالإذاعة، كتوفتَ فرص لتهيئتهم لقراءة النصوص الحماسية بصوت أعلى كمعالجة ىذه 

 .الاضطرابات كالخوؼ كمعالجة الدشاكل الصحية
 
 

 

لا نعم
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 ؟ىل تكون اراءة الدارس الذي   اني م    وبة في ت ل  القراءة  قر  اراءة متقط ة .15

 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %58.3 7 ن  
 %41.6 5 لا

 توز ع نسبة التلاميذ الذ    قرؤون اراءة متقط ة: (12 )الجدول را 
          الجدكؿ يوضح نسبة الدعلمتُ الذم يؤكدكف على التلاميذ الذين يعانوف من عسر القراءة 

 كنوضح %41.6 كالذين لا يقرؤكف قراءة متقطعة قدرت بػػػ%58.3يقرؤكف قراءة متقطعة قدرت بػػػػ
 .ذلك بالأعمدة البيانية

 
 توز ع نسبة التلاميذ الذ    قرؤون اراءة متقط ة: (12 )الشكل را 

 
نعم ىي الغالبة في ىذا السؤاؿ كذلك :       من خلاؿ تتبع النتائج كالنسب يتضح لنا أف الإجابة بػػػ

 :بسبب
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عدـ التًكيز على الدعتٌ كقلة التنويع في مادة القراءة كالاعتماد على الكتاب الدقرر فقط كالخوؼ  -
كالارتباؾ، كتعليمهم الكلمات دفعة كاحدة كعدـ كفاية التدريب على قراءة الكلمات الجديدة 

 .كاستخدامها في بصل

        كلعلاج ىذه الظاىرة كىذا الاضطراب كبذنبو لغب جعل سرعة القراءة ىدفا كاضحا، كذلك 
بتدريب التلاميذ على القراءة في زمن لزدد عند القراءة الصامتة كالتدريب على الكلمات الجديدة، 

مقتًنة بدعناىا كما كردت في سياؽ التعبتَ كتشجيع التلاميذ على أف يقرأ كألظا يتكلم كلاما طبيعيا، 
أك كأنو في لزادثة عادية أم بدكف انفعاؿ، كاستخداـ الكلمات أك الجمل الدكتوبة على السبورة من 

 .الكتاب

 ؟ىل التلميذ الملاب ب سر القراءة  قر  الكلمة بطر قة عكسية .16
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %8.3 1 ن  
 %91.6 11 لا

  بي  نسبة المت لمي  الذ    قرءون الكلمة بطر قة عكسية: (13 )الجدول را 
        نلاحظ من خلاؿ النسب الدئوية الدتحصل عليها أف التلميذ الذم لو اضطرابات في تعلم 

القراءة لا يقرأ الحركؼ بشكل معكوس أك مقلوب كذلك نتيجة حرص الدعلم على القراءة كذلك عبر 
السبورة كبسييزه لو بتُ اليسار كاليمتُ كتدريبو على القراءة مع مراعاة ابذاه العتُ أثناء القراءة كتعويده 

على الانتباه الدباشر إلذ كل كلمة كتدريبو على برليل الكلمات كتدريبات تتضمن تتبع الحركؼ 
كالألفاظ ك الابذاه الصحيح مع اقتًاف ذلك بحركة الأصبع أك استخداـ كضع الخطوط برت الحركؼ 

 .أثناء للقراءة
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  بي  نسبة المت لمي  الذ    قرءون الكلمة بطر قة عكسية: (13 )الشكل را 
 

ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  خلط في النط  بي  اللام الشمسية واللام  .17
 ؟القمر ة

 
 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %66.6 8            ن  
 %33.3 4 لا
توز ع نسبة التلاميذ الذ    خلطون في النط  بي  اللام الشمسية : (14 )الجدول را 

 واللام القمر ة
       الجدكؿ يوضح نسبة الدعلمتُ الذم يؤكدكف على التلميذ الدعسر قرائيا لؼلط في النطق بتُ اللاـ 

 كالذين لا لؼلطوف في النطق بتُ اللاـ %66.6الشمسية كاللاـ القمرية أثناء القراءة قدرت بػػػػػ
 . كنضع ذلك بدائرة نسبية%33.3الشمسية كاللاـ القمرية قدرت بػػػػػ
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توز ع نسبة التلاميذ الذ    خلطون في النط  بي  اللام الشمسية : (14 )الشكل را 
 واللام القمر ة

من خلاؿ السؤاؿ الدطركح عن كوف التلميذ الدعسر قرائيا لؼلط بتُ اللاـ الشمسية كاللاـ         
القمرية في النطق يتضح لنا أف معظم الدعلمتُ يؤكدكف على أف التلميذ الدعسر قرائيا لؼلط بينهما في 

النطق كالسبب في ذلك يعود في الدرحلة الأكلذ من التعليم بكثرة حيث يتعود على الخطأ كعدـ 
تصحيحو من طرؼ الدعلم كتعوده على الوصل أثناء القراءة كتعوده على اللغة العامية من ا﵀يط 

 .كربطها بالغة الفصحى كاضطرابات النطق كعدـ تكثيف حصص الإملاء كغياب استعماؿ اللوحة
       كلعلاج ىذا الضعف كبذنبو لغب تكليف التلاميذ بنطق كلمات فيها لاـ شمسية كأخرل لاـ 
قمرية بعد نطقها من قبل الدعلم ليلاحظ التلاميذ الفركؽ بينهما كيدركونها، كإعداد كسيلة توضيحية 

كإملاء الكلمات . بالحركؼ القمرية كأخرل بالحركؼ الشمسية تبقياف برت أنظار التلميذ في القسم
من طرؼ الدعلم على اللوحة ثم التصحيح الجماعي على السبورة مع تصحيح النطق كتوظيفها في بصلة 

 .ثم قراءتها كالوصل بينهما
 

لا نعم
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 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  جد   وبة في است ادة النص المقروء .18
 

 النسبة المئو ة التكرار الاحتمالات
 %41.6 5 ن  
 %58.3 7 لا

 وضح نسبة التلاميذ الذ    جدون   وبة في است ادة النص : (15 )الجدول را 
 المقروء

 وضح نسبة التلاميذ الذ    جدون   وبة في است ادة النص : (15 )الشكل را 
 المقروء

        من خلاؿ الأجوبة كالاحتمالات تبتُ لنا أف للمعلمتُ أراء لستلفة حيث لصد النسبة الأكبر 
كانت التلميذ الذم يعاني عسر القراءة لا لغد صعوبة في استعادة النص الدقركء نسبة قدرت 

أما التي تليها كانت التلميذ الذم يعاني عسر القراءة لغد صعوبة في استعادة النص . %58.3بػػػػػػػػ
 كالسبب في ذلك ىو تزكيد التلاميذ بدادة تناسب مستواىم كتكليفهم %41.6الدقركء قدرت بػػػػ
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بتلخيص ما قرءكه كتكليف التلاميذ أف يعيدكا بأسلوبهم الخاص ما قرءكه من بصل كفقرات 
 .كموضوعات كتكثيف حصص القراءة

 ؟ىل  مك   ن نرجع   وبة القراءة للم ل  .19

       استنادا إلذ الإجابات الدقدمة إلينا تبتُ لنا أف ىناؾ اختلاؼ في الإجابات، فهناؾ من 
كذلك من خلاؿ . الدعلمتُ من أرجع ىذا العسر إلذ التلميذ كىناؾ من أرجعو إلذ الدعلم نفسو

اضطراب الحالة الصحية للتلميذ لأف صحة التلميذ تساعد على ارتفاع مستول الحيوية كالفاعلية في 
النشاط التعليمي كالقرائي، فالتأخر في النطق كضعف البصر أك ضعف السمع يؤدم إلذ بطء التلميذ 

كىناؾ من لديو اضطرابات في . في القراءة كبهذا تتضاءؿ حصيلتو اللغوية كتقل إجابتو للأداء القرائي
القدرة العقلية كالدتمثلة في نسبة الذكاء العاـ كالقدرة على تذكر صور الكلمات أك على إدراؾ 

 .العلاقات أك تتبع سلسلة الأفكار

      كبالتالر قد يكوف التلميذ بطيء التعلم، كلدينا كذلك اضطرابات في الحالة الاجتماعية 
كالاقتصادية، حيث أف الظركؼ البيئية ا﵀يطة بالتلميذ كفقداف أحد الأبوين أك السكن الغتَ مناسب 
أك الحالة الدادية الدتدنية أك الأمية لدل الأب كالأـ تؤثر كثتَا في اىتماـ التلاميذ بالقراءة كقد برملهم 

كىناؾ من التلاميذ من لديو اضطرابات نفسية كىي من بتُ . على كثرة الغياب من الددرسة
الاضطرابات التي تسهم بدرجة كبتَة في التأخر الدراسي كالطفاض مستول الذكاء كحالات الانطواء 

 .كنقص الثقة بالنفس

      أما صعوبة تعلم القراءة التي يرجع سببها للمعلم من خلاؿ الدمارسات الخاطئة التي يقوـ بها 
الدعلموف أثناء تدريس مهارة القراءة، من أمثلة ىذه الدمارسات بذاىل الدعلم تصويب أخطاء الدتعلمتُ 

القرائية، إلعاؿ التعامل كالتفاعل مع الذم يعانوف من صعوبة تعلم القراءة، كعدـ قدرتهم على 
تشخيص العيوب القرائية كتصويبها كعدـ مراعاة الدعلم للفركؽ الفردية بتُ التلاميذ كتقدنً مواضيع 

 .لشلة كغتَ مفهومة كالكثافة العالية للفصوؿ
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 ؟ىل  وجد مستشار نفساني في المؤسسات .20

 .حسب أجوبة الدعلمتُ لا يوجد مستشار نفساني في مؤسستهم

 ؟ما تأثير المستشار النفساني والبرامج الخا ة على ىذه الفئة م  التلاميذ .21

       تبتُ لنا من خلاؿ أجوبة الدعلمتُ أف الدستشار النفساني كالبرامج الخاصة لذا تأثتَ إلغابي ككبتَ 
. على ىذه الفئة من التلاميذ الذين يعانوف من عسر القراءة التي تعود عليهم بالفائدة كالدنفعة

فالإرشاد النفسي يقوـ بالدساعدة في رعاية لظو الأطفاؿ نفسيا كتربيتهم اجتماعيا كحل مشكلاتهم 
اليومية كيوجو ىذه الفئة نفسيا كتربويا كمهنيا كيعمل على تقوية شخصيتو ككسب الثقة بالنفس كعدـ 

 .الشعور بالخجل كيقوم عزلؽتو كإرادتو في النجاح

       كذلك البرامج الخاصة تساىم في علاج كدعم ىذه الفئة من خلاؿ بزصيص أكقات لقراءة 
الحصص، ككذلك بزصيص قراءة النصوص للمتعثرين بالتناكب كجعلهم يقرؤكنها في البيت مرات 

عديدة، كبرامج الدطالعة كالقراءة التحفيزية من خلاؿ تكرار قراءة الكلمات كالجمل حتى يستعيد الثقة 
الدادم تقدنً لو . في نفسو، كالتشجيع من طرؼ الدعلمتُ كالزملاء من خلاؿ التحفيز الدادم كالدعنوم

 .كالدعم الدعنوم من خلاؿ شكره كالتصفيق لو. منحة أك قصة أك قلم

ماىي الطرق ال لاجية والتقو مية المتب ة في المؤسسات التربو ة ومدى فاعليتها في   .22
 م الجة الاضطراب  و الحد منو

     ىناؾ طرؽ علاجية كثتَة كلستلفة تتبعها الدؤسسات التًبوية تتماشى مع ما يتناسب مع كل 
مستول من مستويات القراءة عند التلاميذ كقدراتهم كسماتهم فهم لػتاجوف لطرؽ لستلفة في العلاج 

 :من بتُ ىذه الطرؽ. لزيادة الفهم لديهم

 كتتمثل في القياـ بالتعليم الفردم الدباشر للتلميذ الذم يكوف مستواه :طر قة القراءة ال لاجية 
 .التحصيلي متدني عن زملاءه
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 في ىذه الطريقة لؼتار التلاميذ الدفردات كينطقوف الكلمة كيشاىدكنها مكتوبة ثم :طر قة فر نالد 
يتبعونها بأصابعهم، كيكتبونها من الذاكرة ثم يشاىدكنها مرة أخرل، كمن ثم يقرؤكنها قراءة جهرية 

 .للمعلم
 كتتمثل في التدريب على التمييز بتُ الأصوات كتبدأ من البسيط إلذ الصعب :طر قة مونرو 

كلؽكن أف يتبع الحرؼ في البداية كمن ثم بصع أصوات الحركؼ . كالربط بتُ الحرؼ كصوتو الشائع
 .ليكوف كلمة

 كتبدأ ىذه الطريقة بتعلم الحرؼ ثم الكلمة ثم الجملة عن طريق عملية الربط، :طر قة جلنجهام 
إذ لغرم أكلا ربط الرمز البصرم مع اسم الحرؼ، ثم مع صوت الحرؼ ثم ربط إحساس أعضاء 

 .كلاـ الطفل مع تسمية الحركؼ كأصواتها كما يسمع نفسو عند قراءتها
 إف ىذه الطريقة تهدؼ إلذ منح الطالب فرصة لتكرار القراءة لتنمية :طر قة تكرار القراءة 

 .الطلاقة الشفهية
 كيستخدـ في ىذه الطريقة صور الكلمات بدلا من الكلمات الدكتوبة:طر قة ر بوس . 

 . كىذه الطرؽ لذا فعالية كبتَة في معالجة الاضطراب أك الحد منو

 : لا ــــــــــــــــــــــة

     نستنتج في الأختَ أف عسر القراءة مشكلة شائعة تصيب الأطفاؿ في الدراحل الابتدائية كىي 
أمراض خفية لا تظهر إلذ بعد الالتحاؽ بالددارس كىذه الصعوبات ترجع إلذ عوامل متعلقة بالتلميذ 
كأخرل متعلقة بالدعلم، كاستنتجنا الدشاكل كالصعوبات التي تعاني منها ىذه الفئة كتطرقنا إلذ أسبابها 
كطريقة ككيفية علاجها، كتوصلنا إلذ أف التلميذ الدعسر قرائيا لا يستطيع أف يتحدث بطلاقة كيغلب 
عليو الخجل كالخوؼ كعدـ الثقة بالنفس نتيجة شعوره الدائم بالفشل، كأىم الأسباب الدتفشية لدل 

فهذه الدشكلة ليست بالأمر الذتُ لذلك علينا  (البصر كالسمع)ىذه الفئة ىي ضعف أداء الحواس 
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أف لا نستهتُ بخطورتها، فليس لكل تلميذ نفس ظركؼ التلاميذ الآخرين فقد يتحطم مستقبلو 
 .بسبب عسر القراءة لأنها تؤدم إلذ ضعف التحصيل الدراسي كبالتالر ضياع مستقبلو
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 : اتمــــــــــة

في الدراحل      تبتُ لنا من خلاؿ ىذه الدراسة أف عسر القراءة ىو مشكلة شائعة تصيب الأطفاؿ
يصعب  الابتدائية من مستَتهم الدراسية كأنو يصيب الأذكياء كالضعفاء، فهو من الأمراض الخفية التي

برديدىا  لا تظهر إلا بعد الالتحاؽ بدقاعد الدراسة لأننا لا نستطيع التمييز إف كاف الطفل معسرا في 
 .حياتو كسط عائلتو

    كاستنتجنا أف عسر القراءة من أكثر صعوبات التعلم خطورة على دراسة التلميذ، كتؤثر عليو  
بشكل كبتَ كتعيق برصيلو الدراسي، كبذعلو عاجزا عن لفظ الكلمات كتهجئة الحركؼ، لشا يؤدم إلذ 
عدـ فهم الدعتٌ كإدراكو كينتج عنو العدكانية كالخوؼ ك الاضطراب  كالقلق كيواجو صعوبة في المجتمع 

 .ك في حياتو 

 :    إف النتائج الدتوصل إليها من خلاؿ ىذا البحث سمحت بالحصوؿ على بعض النتائج كىي

 القراءة أىم مصدر معرفي يعتمده الإنساف لتكوين خبراتو الحياتية على لستلف تشعباتها. 
  صعوبة القراءة ىي السبب الرئيسي ك الدباشر كراء فشل التلاميذ دراسيا. 
  تعد صعوبة القراءة من أىم الدشاكل التي تشغل باؿ الدعلمتُ كىي اضطرابات في عملية تعلم

القراءة نتيجة أسباب تعود إلذ الدتعلم أك الدعلم في حد ذاتو، أما أخرل فتعود إلذ أسباب خارجية، 
 .كنقصد في ذلك البيئة الدنزلية 

  إف مشكلات كصعوبات القراءة ظاىرة متفشية ك منتشرة في الدؤسسات التًبوية في لستلف
الدستويات التعليمية كخاصة عند متعلمي الدرحلة الابتدائية ك بشكل ملحوظ ك أكثر شيوعا ، كبزتلف 

 .نوعية ىذه الدشاكل كنسبتها باختلاؼ حالة الدتعلم كالدشاكل كالصعوبات التي يعاني منها
  ضعف أداء حواس الدتعلم كخاصة البصر كالسمع ىي من أىم الأسباب الدتفشية لدل تلاميذ

 .عسر القراءة
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  التلميذ الذم يعاني عسر القراءة لا يستطيع أف يتحدث بطلاقة كيغلب عليو الخوؼ كالخجل
 .كعدـ الثقة بالنفس نتيجة شعوره الدائم بالفشل كالعجز ك الضعف 

 :الااتراحات والتو يات

    بعد دراستنا النظرية كالتطبيقية لدوضوع عسر القراءة لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائية، إرتأينا إلذ أف 
 .على ىذا البحث نضع بعض التوصيات كالاقتًاحات التي قد تفيد من يتطلع

  تسليط الضوء على ذكم عسر القراءة كالتعريف بأنهم ليسوا معاقتُ ذىنيا بل ىم يعانوف من
 .صعوبات لؽكن علاجها كالتقليل منها

  لغب متابعة ىذه الفئة من ذكم صعوبات القراءة كالاىتماـ بها من قبل القائمتُ على الدؤسسات
 .التًبوية
  ُاختيار طرؽ تدريس مناسبة ك متنوعة تساعد التلاميذ على تنمية قدراتهم القرائية كبرست

 .مستواىم الدراسي
 الإطاحة كالإلداـ بالطفل كالاستماع إليو كإلذ صعوبات التي يواجهها كالعمل على معالجتها. 
 قياـ الدعلمتُ بدكرات استدراكية لذذه الفئة من التلاميذ. 
 برديد أسباب العسر كالضعف عند كل تلميذ حتى يتم برديد الدهارات الدطلوب استخدامها. 
  ضركرة اىتماـ القائمتُ على العملية التعليمية، بالعمل على تعميم التكنولوجيات الحديثة في

 .التًبية كالتعليم، كالعمل على بعث ركح الوعي بألعيتها لدل الدعلمتُ كالتلاميذ
  إعداد دكريات مكثفة لتدريب الدعلمتُ على كيفية التعامل كمعالجة الدارستُ الذين يعانوف من

 .صعوبة في تعلم القراءة كالتقليل من حدتها
  إعداد معلمتُ أكفاء متدربتُ على التكفل كتدريس ىؤلاء التلاميذ ذكم عسر القراءة بشكل

فردم قدر الإمكاف كإظهار النقاط الإلغابية لديو كإحساسو بأنك تقدر قدراتو كلرهوداتو ك ذلك من 
 .شأنو أف يزيد من دقة بنفسو كتقديره لذاتو ك دافعية للإلصاز كالتوفيق
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  توعية الدعلمتُ ك الأىل  بخطورة صعوبات تعلم القراءة كما ينجم عنها من مشاكل كصعوبات
 .تعليمية أخرل

  تكوين دكرات للأكلياء كالدعلمتُ للمسالعة في التعرؼ على الاضطراب في حل مشكلة التلاميذ
 .كالحد منو
  ضركرة كجود مرشدين نفسانيتُ أك اجتماعيتُ في الددارس الابتدائية من أجل مساعدة التلميذ

 .للتغلب على الدشاكل الدراسية التي تواجههم
  إتاحة فرص لصاحب الصعوبة في القراءة لإثبات كجوده كشخص يستطيع أف يفكر لذاتو ك أنو

ليس أقل من زملائو ، كأف ينجح بدناقشة كعوف من الوالدين، كذلك بقصد تعزيز ثقتو بنفسو كذاتو 
 .كالدسالعة في تطوير كبرستُ مستواه القرائي كالذم ينعكس على العملية التعليمية بشكل عاـ

 
    كأختَا أتنمى أف أكوف كضعت لبة متواضعة في صرح العلم الشامخ، كأف تكوف ىذه ا﵀اكلة دعوة 

ملة في الرقي بدستول برصيلهم لدهارة آفي سبيل الاىتماـ بالتلاميذ الذين يعانوف من عسر القراءة 
 .القراءة
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 :السنة المسندة

 



 انًلاحق
 

  119 
 

 ؟   ىي  برت  في التدر س

 سنوات فما فوق  10             سنوات 5 م          سنوات   ثر5 ال م       

 ؟ماىي مجمل حلص القراءة في ااسبوع

 ثلاث مرات في ااسبوع  و   ثر       مرتي  في ااسبوع       ل  وم         

 

 ؟ماىي  ىمية القراءة حسب ر   
.......................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

 :   ىي نسبة عسر القراءة

        بيرة           متوسطة      ض يفة

 ؟ماىو   ثر عسر القراءة في التحليل المدرسي
........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

 ؟ىل ترى  ن المت ل  الذي   اني عسر القراءة  خلط بي  الحروف المتشابهة شكلا و وتا

     ن               لا    

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  كرر ب ض  لمات  ثناء القراءة

      ن             لا



 انًلاحق
 

  120 
 

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  حذف و ز د ب ض الكلمات اثناء القراءة

      ن             لا

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة لد و   وبة في ااجابة ع   سئلة حول المادة المقروءة

      ن             لا

 ؟م  ىي الفئة اا ثر ت رضا ل سر القراءة الذ ور  م ااناث

      ذ ور        إناث

 ؟ىناك فروق فرد ة  يف تت امل م ها
........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

 ؟ىل ترى  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل  القراءة

      ن             لا

 ؟ىل ترى  ن ال جز البلري ىو سبب في   وبة ت ل  القراءة لدى المت ل 

      ن             لا

 ؟ىل ترى  ن التلميذ الذي   اني م    وبات القراءة  تجنب القراءة مسموع ومرتفع

      ن             لا

 ؟ىل تكون اراءة الدارس الذي   اني م    وبة في ت ل  القراءة اراءة متقط ة

      ن             لا



 انًلاحق
 

  121 
 

 ؟ىل التلميذ الملاب ب سر القراءة  قر  الكلمة بطر قة عكسية

      ن             لا

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  خلط في النط  بي  اللام الشمسية واللام القمر ة

      ن             لا

 ؟ىل التلميذ الذي   اني عسر القراءة  جد   وبة في است ادة النص المقروء

      ن             لا

 ؟ىل  مك   ن نرجع   وبة ت ل  القراءة للم ل 
........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

 ؟ىل  وجد مستشار نفساني في المؤسسات

      ن             لا

 ؟ما تأثير المستشار النفساني والبرامج الخا ة على ىذه الفئة م  التلاميذ
........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................... 

ماىي الطرق ال لاجية والتقو مية المتب ة في المؤسسات التربو ة ومدى فاعليتها في م الجة 
 ؟الاضطراب  و الحد منو

........................................................................................................................................................................................................... 

........................................................................................................................................................................................................



 قائًت انجداول والأشكال
 

  122 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   

 

 

 قائمة الجداول والأشكال
 



 قائًت انجداول والأشكال
 

  123 
 

 اائمة الجداول وااشكال

 اائمة الجداول  .1

 اللفحة إس  الجدول الرا 
 75 توز ع  فراد عينة الدراسة حسب الخبرة 01
 76  بي  توز ع حلص القراءة في ااسبوع 02
 78  وضح توز ع نسبة   وبات القراءة لكل التلاميذ 03
 80 تبي  مدى  لط التلاميذ بي  الحروف المتشابهة شكلا و وتا 04
 81 تبي  نسبة تكرار التلاميذ لنفس الكلمات  ثناء القراءة 05
 83 تبي  نسبة التلاميذ الذ    حذفون و ز دون ب ض الكلمات  ثناء القراءة 06
توز ع التلاميذ الذ   لد ه    وبة في ااجابة ع   مثلة حول المادة  07

 المقروءة
84 

 86 توز ع  فراد عينة دراسة الم سر   حسب الجنس 08
 وضح  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل   09

 القراءة
88 

 90  بي  توز ع نسبة ال جز البلري في   وبة ت ل  القراءة 10
 91  بي  مدى نسبة تجنب التلاميذ القراءة بلوت مسموع ومرتفع 11
 92 توز ع نسبة التلاميذ الذ    قرءون اراءة متقط ة 12
 93  بي  نسبة المت لمي  الذ    قرءون الكلمة بطر قة عكسية 13
توز ع نسبة التلاميذ الذ    خلطون في النط  بي  اللام الشمسية واللام  14

 القمر ة
94 

 96  وضح نسبة التلاميذ الذ    جدون   وبة في است ادة النص المقروء 15
 

 



 قائًت انجداول والأشكال
 

  124 
 

 اائمة ااشكال .2

 اللفحة إس  الشكل الرا 
 75 توز ع  فراد عينة الدراسة حسب الخبرة 01
 76  بي  توز ع حلص القراءة في ااسبوع 02
 78  وضح توز ع نسبة   وبات القراءة لكل التلاميذ 03
 80 تبي  مدى  لط التلاميذ بي  الحروف المتشابهة شكلا و وتا 04
 82 تبي  نسبة تكرار التلاميذ لنفس الكلمات  ثناء القراءة 05
 83 تبي  نسبة التلاميذ الذ    حذفون و ز دون ب ض الكلمات  ثناء القراءة 06
توز ع التلاميذ الذ   لد ه    وبة في ااجابة ع   مثلة حول المادة  07

 المقروءة
84 

 86 توز ع  فراد عينة دراسة الم سر   حسب الجنس 08
 وضح  ن عيوب النط  م  ااسباب التي تؤدي بالدارس إلى   وبة ت ل   09

 القراءة
88 

 90  بي  توز ع نسبة ال جز البلري في   وبة ت ل  القراءة 10
 91  بي  مدى نسبة تجنب التلاميذ القراءة بلوت مسموع ومرتفع 11
 92 توز ع نسبة التلاميذ الذ    قرءون اراءة متقط ة 12
 94  بي  نسبة المت لمي  الذ    قرءون الكلمة بطر قة عكسية 13
توز ع نسبة التلاميذ الذ    خلطون في النط  بي  اللام الشمسية واللام  14

 القمر ة
95 

 96  وضح نسبة التلاميذ الذ    جدون   وبة في است ادة النص المقروء 15
 



 مــقدمــــــة

  1 
 

 :ملخص

  ىدفت ىذه الدراسة إلذ الكشف عن صعوبات عسر القراءة لدل تلاميذ الدرحلة الابتدائية كمدل 
تأثتَىا عليهم، من خلاؿ الوقوؼ على أىم الصعوبات كالدشكلات التي يعاني منها التلاميذ أثناء 

 .القراءة، لزاكلة الكشف عن مكاف الخلل كتقدنً العلاج لتخطى ىذه الصعوبة
 أما الدنهج الدعتمد في الدراسة الدنهج الوصفي الاستقرائي من أجل برقيق أىداؼ ىذه الدراسة

معلم من الدرحلة الابتدائية قدـ لذم استبياف كأداة لجمع  12كقد تم القياـ بدراسة استطلاعية قوامها 
 .الدعلومات كالإجابة عن الأسئلة

 الدرحلة الابتدائية-التلاميذ- عسر القراءة:الملطلحات ااساسية
Résumé: 

      Cette étude visait à découvrir  les difficultés de lecture chez les élèves du 

primaire et l’étendue de leur impact sur leur impact sur eux à partir 

l’identification des difficultés et problèmes les plus importants les élèves 

souffrent pendant  la lecture en essayant de révèles les défaut et proposer des 

alternatives pour surmonter cet obstacle 

Quant à méthode utilisée dans l’étude , ceste l’approche descriptive et inductive 

pour atteindre l’objectif de cette étude   

Une étude exploratoire a été réalisée par 12 enseignants du primaire à lesquels 

on a données un questionnaire comme un outil de récolte d’informations et de 

réponses aux questions. 

 Termes clés: dyslexie - élèves - école primaire 

Summary: 

      This study aimed to reveal the difficulties of dyslexia among primary school 

pupils and the extent of their impact on them, by identifying the most important 

difficulties and problems that students suffer during reading, trying to reveal the 

location of the defect and providing treatment to overcome this difficulty. 

      As for the approach adopted in the study, the descriptive and inductive 

approach in order to achieve the objectives of this study 

 A prospective study consisted of112 primary school teachers who were given a 

questionnaire as a tool to collect information and answer questions. 

 Key Terms: Dyslexia - pupils - elementary school 


