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 في المق ام الأول أحمد الله تعالى أن منّ عليّ بإتمام هذا العمل.

التي تفضلت بقبول   "فتيحة بن يحيىم لفضيلة الأستاذة " ثمّ أتوجّه بالشكر الجزيل  و الامتنان العظي
  الإشراف على عملي هذا، و تكبدت عناءه، كما أشكرها على توجيهاتها و إرشاداتها و طيب معاملتها

 و مساندتها لي إلى آخر لحظة، فجزاها الله عنّي خيرا.

  حليمة بن عزوز"" و "هشام خالدين الأستاذين: "في هذا المق ام إلى كلّ م  عظيمكما أتقدم بالشكر ال
 ن مدّا لي يد العون على إنجاز هذا العمل.ياللذ

ة "خليفي درويش" و معلمة  و أشكر أيضا مدير المدرسة الابتدائية التي أجريت فيها الدراسة الميداني
قسم السنة الرابعة "ب .ف " على حسن استقبالهما و إعانتهما لي على تقديم المعلومات المتعلقة  

 بالموضوع، و توفير الظروف الملائمة للقيام بالدراسة.

 وشكرا.

 

 



 
 

 

 

 
 

 

 أهدي ثمرة جهدي:

إلى "أبي" الغالي الذي أخذ بيدي منذ صغري، و رباني على الفضيلة و الأخلاق، أطال  
 الله في عمره.

 إلى روح "أمي" الحبيبة، أسأل الله أن يتغمدها برحمته الواسعة و يسكنها فسيح جنانه.

 يبخل عليّ بشيء.  إلى "زوجي العزيز"، الذي وقف إلى جانبي بكل ما يملك و لم

 إلى كلّ من ساندني و مدّ لي يد العون من قريب أو بعيد.

إلى كلّ من عرفت من زملائي و رفيق اتي، بالأخص عزيزتي "رفيقة"، أسأل الله أن يوفقهم  
 جميعا.
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ءات والدهارات للمتعلمين بدختلف اسيا تنمو في إطاره العديد من الأدتعتبر الددرسة لرالا أس     
، سواء كانت لغوية أم تنمية مهاراتومناىج التعليم وطرقو وفلسفتو، التي تعمل على نمو الدتعلم و 

 لقية، أم ثقافية، أم بدنية...معرفية، أم نفسية، أم اجتماعية، أم خ  
   روعها من نحو       تدري  لغتها بلل فالددرسة الجزائرية من بين الددارس العربية التي تولي وتعد     

أهمية واىتماما كبيرين في تريع  تعبير بشقيو: الشفهي واللتابيو  قراءة و كتابة و بلاغة و و صرؼ
سط الأكبر من تنال الق يظهر ذلك جليا كونهاالأطوار الدراسية، خاصة في الدرحلة الابتدائية، و 

ة التي يتحقق بها تواصل الدتعلم مع ذلك لأنها اللغ ، والأخرى حصص التدري  بين كل الدواد الدراسية
س بها الدعلم كل و، ومع أسرتو ولرتمعو، كما أنها اللغة التي يدر  التربوية بدا في ذلك معلمو وزملائبيئتو 

، ىي لغة التنزيل والعبادة الفرنسية.إضافة إلى ىذا عدا اللغة الدواد الدراسية الأخرى في ىذه الدرحلة ما
والحبل الرابط بين ماضيها  ،وتراثها فلرىا و أدبها و الوعاء الحافظ لفلسفتها وأىل الجنة، لغة الأمة و

الخبراتي.إن أداء اللغة العربية  م، والتحصيل العلمي والدعرفي ووحاضرىا. فهي وسيلة التعليم والتعل  
للسانيات ضرورة لا بد للمتعلم من اكتسابها، وجاء حقل اكتابة   استماعا وتعبيرا وقراءة ووإتقانها 

ن الحياة مواقف تفرض على الفرد استخدام اللغة استخداما سليما لدواجهة التربوية مهتما بهذا، لأ
 صعوباتها ومشاكلها ومتطلباتها الدتعلقة باللغة.

 ملاءوالإ الخط و لابتدائية يشرع في تعلم مهارات التهجئةتحق التلميذ بالددرسة افبعد أن يل     
للمة، ثم يتعلم كيف يوظف الللمة في ترلة من خلال الوكتابة الحروؼ منفصلة ثم متصلة داخل 
مفيدة، وبعدىا يتدرب على   غات ليتملن من تركيب ترلةإتدامها أو ترتيب كلماتها أو بدلء الفرا
ن في الأخير نصا قصيرا منسجما يعالج عانيها وتسلسلها ليلو  كيفية الربط بين الجمل من خلال م

زمان والدلان... ثم يتدرج في الفلرة ما، موظفا كل ما يلتسبو من حروؼ العطف والجر وظروؼ 
سطر وكلمات تابة تعبير قصير إلى متوسط الطول إلى تعبير طويل نسبيا في أالتدريب على إنتاج وك

 .معدودة
والدهارات اللغوية التي يحتاجها الدتعلم في حياتو  الأداءات اللتابي من بين أىم ولدا كان التعبير     

القالب الذي يصوغ في شللو أفلاره و  ،وسيلة التواصل اليوميعامة، وداخل الصف خاصة، كونو 
تنظر برز من خلالو كفاءتو اللغوية، كان لزاما على الدنظومة التربوية الجزائرية أن وحاجاتو ومشاعره، وي  

صار من الظواىر  لأنو، الآنغلب تلاميذىا أ إليول ري  ىذه الدهارة، والدستوى الذي آأكثر في تد
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ضعف التلاميذ في مادة اللغة العربية،  ،الدثيرة للقلق في العملية التربوية التعليمية في الوقت الحالي
هارات اللغوية في حقل الدموضوع البحث عنوانو:" التعبير اللتابي. ومن ىنا جاء خاصة في مهارة
وىذا العمل البحثي ."-السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا التعبير اللتابي لدى تلاميذ –اللسانيات التربوية 

 عن لرموعة من التساؤلات: الإجابةيحاول 
مدى يملن القول  أي إلى -ما الدقصود بحقل اللسانيات التربوية؟ وما الغرض الذي وجد من أجلو؟ -

 بالدلانة التي تشغلها اللسانيات التربوية في حقل اللسانيات التطبيقية؟
 -الحقل من بين كل تلك الدهارات ذامهارة يهتم بها ى أىمما الدقصود بالدهارات اللغوية؟ وماىي  -

  اللتابي في الددرسة الابتدائية؟ما ىو واقع درس التعبير
 صيل تلاميذ ىذه الدرحلة لدهارة التعبير اللتابي؟في ماذا تتجلى مظاىر ضعف تح-
انتشارا بين ىؤلاء التلاميذ، والتي تحيل دون تقدمهم في  الأكثرالتعبيرية اللتابية  الأخطاء أي   -

 إلىوالعوامل الدؤدية  الأسباباكتساب ىذه الدهارة، وبالتالي تدني مستوى اللغة العربية لديهم؟ وماىي 
 ذلك؟
 وتصحيح درس التعبير اللتابي في الددرسة الابتدائية الجزائرية؟كيف يتم تدري  -

 وضوعية:ىي مودوافع منها ما ىي ذاتية، ومنها ما أسبابقد كان من وراء اختيار ىذا الدوضوع و      
تخرج الدهارات اللغوية كان موضوع مذكرة ال ما الدوافع الذاتية فلأن البحث فيفأ     

في ىذا القسم، وقد كان  امقياسست والتي در   ،م5102،  5102لشهادة"الليسان " عام 
 في تعليمة اللغة العربية للمبتدئين والناطقين بغيرىا". الأساسيةعنوانها:"الدهارات 

نظرا لدا تشهده الددرسة الجزائرية من ضعف وتراجع في مستوى  تالدوضوعية فلان الدوافع أما    
ة العربية الفصحى استخداما وفي استخدام اللغ ،مهارة التعبير اللتابي وإتقان أداءالتلاميذ في 

يلون  إدماجينشاط  أنها إلى، راجع من الدهارات سبب اختيار ىذه الدهارة من بين غيرىا أماسليما.
التي  الأخرىتظهر اللفاءة اللغوية والدعرفية ومهارات اللغة  أينحصص التدري  غالبا،  خرآفي 

صيغ          و  وأساليب صرؼ ونحوو  وإملاءمن خلال الحصص السابقة من خط يذ التلماكتسبها 
 ،والددنية الإسلاميةفي درسي التربية  أفلارما تعلمو من ، ومفردات، كذلك ىنا يوظف وتراكيب
التعبير  استيعاب التلميذ لدروس في حصة التعبير اللتابي يتحقق مدى تركيز و أنو ىذا إلى بالإضافة



 مقدّمة

 

 ج‌
 

.أما القواعدنية الربط بينها،إضافة إلى دروس من الأفلار وإملا ومدى استفادتو، والقراءةالشفهي 
 اختيار الددرسة الابتدائية لأنها الأرضية التي يبني التلميذ على أساسها كفاءتو اللغوية.  بشأن
ن مقدمة، وتدهيد، ثم فصلا: يسير ىذا العمل وفق خطة كانت ىندستها على الشلل التاليو      

قائمة الدصادر  إلى إضافة، إليهالة بخاتدة تضمنت النتائج الدتوصل نظريان وثالث تطبيقي، مذي  
 -يملن تفصيل خطة البحث على النحو التالي: و.الدلاحق، ثم فهرس المحتويات قائمةو  ،جعوالدرا

 مقدمة.
 ،اللسانيات التطبيقية لنشأةالتعرض فيو  أهميتها(، ت   تدهيد وعنوانو: اللسانيات التطبيقية)مفهومها و -

 .أهميتهاثم مفهومها ثم 
وينقسم إلى مبحثين: أولذما،  ،ومفهومو( )ماىيتو: معنون بػ:حقل اللسانيات التربويةالأولالفصل  -

عنوانو: ماىية اللسانيات التربوية، أما ثانيهما، فعنوانو: موقع اللسانيات التربوية في حقل اللسانيات 
 التطبيقية.

: مصطلح الدهارة اللغوية في حقل اللسانيات التربوية، ويضم مبحثين: عنوانو وجاء الثاني الفصل -
 الدهارات اللغوية. أنواعالثاني:  و ، عنوانو: مفهوم الدهارة اللغوية،الأول
عنوانو: دراسة ميدانية تطبيقية حول التعبير اللتابي، وتندرج تحتو ثلاثة الفصل الثالث: وكان  -

الدعلمة  : استبياناأما الثالث، ساسيةالأدراسة الستطلاعية، والثاني: الادراسة ال، الأولمباحث: 
 والتلاميذ واستنتاجات عامة.

لستصرة  إجاباتعرض النتائج النظرية والتطبيقية، والتي مثلت البحث ب نهاءومن تذة ت  إ     
 التي طرحت في مقدمة الدراسة. للإشلالات

ن ىذه بشأ أماكل بحث علمي يسير وفق منهج علمي تحدده طبيعة موضوعو،   أنومن الدعلوم      
 و الإحصاءالاستقراء والاستنباط  آلياتعلى  بالاعتمادالدراسة، فقد اقتضت الدنهج الوصفي 

وصف واقع تدري  وتصحيح درس التعبير  و لدعاينة ، وأىدافو الدوضوع و لأبعادوالتحليل الدلائمة 
التعبيرية اللتابية التي وقع فيها ىؤلاء  الأخطاءمع استخراج  ،السنة الرابعة ابتدائي تلاميذدى اللتابي ل
 الأدواتوكل ىذا باستخدام  ،الدؤدية لذلك الأسباب إدراجمع  ،وتحليليها ،وإحصاءىا ،التلاميذ

  الدقابلة والدلاحظة ودفتر التعبير اللتابي للتلميذ والاستبيان. :الدعتمدة في البحث وىي
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والتربية، واللسانيات التربوية، والدهارات  ،لدا كان الحديث عن اللسانيات التطبيقية، واللسانيات     
تنوعت اللتب الدعتمدة في البحث بين كتب فقد تعددت و  ،اللتابي مهارة التعبير بالأخصاللغوية 

 : منها علمية وأخرى تربوية،
 عبد الرتزان حاج صالح.م اللسان للدكتور و بحوث ودراسات في عل :كتاب  -
للدكتور  (الديداكتيلية رفية والدع الأس البيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي) اللسانيات و :كتاب  -
 وشان.أ آيت علي
 علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية للدكتور عبده الراجحي. :كتاب  -
 دروس في اللسانيات التطبيقية للدكتور صالح بلعيد. :كتاب  -
 التعليمة( للدكتور فراس السليتي. البرامج -الدقدمات -الأهمية-)الدفهومفنون اللغة :كتاب  -
 تدري  اللغة العربية بين الدهارة والصعوبة للدكتور فهد خليل زايد. أساليب:كتاب  -

 من الدراسات السابقة:و      
مقترحة قائمة على قراءة الصورة لتنمية مهارة اللتابة  إستراتيجيةعنوانها: فاعلية  ماجستيرطروحة أ -

 شرخ. أبولزمد عبد الله  أسماءللباحثة  الأساسيلدى تلاميذ الصف الثالث 
ضعف تحصيل تلاميذ الدرحلة الابتدائية في مادة التعبير من وجهة نظر معلمي  أسبابمقال بعنوان:  -

ي ورجاء سعدون زبون، الدنشور في لرلة ميسان و نجم عبد الله الدوس :الدادة ومعلماتها للباحثين
 .الأكاديميةللدراسات 

صعوبات التي واجهتها ىذه المن ضو صعوبات، فتر الباحث خلال مسيرتو البحثية تع ولأن    
نو لم يلن من الدقدور في الفصل أ إضافةإلىتعدد الجزئيات التي تندرج تحتو،الدراسة شساعة الدوضوع و 
 وإحصائها لجميع التلاميذ الدتعلقة بعلامات الترقيم والتراكيب الفاسدة الأخطاءالتطبيقي استخراج كل 

ىذه من لم تلد تخلو  تعابيرالتريع  أندرجة  إلىكانت كثيرة جدا   لأنهاوحساب نسبها الدئوية ، 
تصحيح وتغيير مواضع علامات  التركيبية يستوجب ، بالإضافة إلى ىذا أن  تصحيح الأخطاءالأخطاء
 .الترقيم
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لا يملن في خدمة الدهتمين بهذا الدوضوع، و لبحث ما ىو إلا لررد إسهام وما قيل في ىذا ا     
 أن يتقبل تهذيبو، فعسى  الذفوات، وللن نال جهدا في تنقيحو ومن الدآخذ و عاء أنو عمل بريء الاد  

 والحمد لله رب العالدين.بو حسن العاقبة،  يجزي ويلتب بو الأجر والثواب، والله تعالى ىذا العمل، 
 
 
 
   صباغ سعاد              
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لا ، نظاـ يسرم كفقو جزء منوصورة عجيبة مركبة ، ك جعل لكل خلق ا﵁ تعالذ الكوف في لقد      
 ﴿: قاؿحتى يتغتَ ك لا يتبدؿ                           

                       ﴾1. 
فتَيد تدىشو فتثتَ فكره  التيعجيبة الحائرا أماـ لرموعة من الظواىر كثتَا ما يجد نفسو ف  الإنسا ن  لك
  البحث ك التفكتَ بكل ما أمكنو من كسائل إلذ  أيلج،فقتها ك طبيعتهاحقييفهمها ك يكتشف  أف

 ك طرؽ علمية.

سواء أكانت علوما إنسانية أـ تجريبية أـ  مي بكل أنواعوالعلك يسعى الباحث من خلبؿ البحث      
، نظاـ عملها، أك خصائصها أك، ف مكوناتهاأا بشم  إكشف حقيقة علمية حوؿ ظاىرة ما، دقيقة إلذ  

أك تسختَىا لخدمة  ،علبجها أك ،جل معرفة حقيقتهاأىا... ك لل  من أك سبب حدكثها أك تغتَ 
 عاء.الإنسانية تر ك الفرد ك المجتمع

، ك أكقدت نار الفضوؿ فيو ، حقيقة من بتُ ىذه الظواىر الكونية التي أثارت تساؤؿ الإنسافك      
ف لدراسة في لستلابحث ك ، فتناكلذا بالبها دكف غتَه من الكائنات الحية ينفردأف اللغة التي استطاع 

...لزاكلة »الشعوب القديدةفكتَ اللغوم عند ، ك من أىم أنواع التجوانبها منذ القديم إلذ الحديث
، ك النظر في عدد اللغات ك ما بينها من اختلبؼ، ك تعليل ت انشأتهكضع تعريف للغة ، ك البحث في 

في ي العلم ا البحثأمأ 2.«ركح الديسرة للقواعد النحويةالأصوات ، ك اشتقاؽ الألفاظ ، ككضع الش  
بعلم اللغة أك اللسانيات  يس  في إطار ما 3حديثا في القرف التاسع عشر أاللغة قد بد

(Linguistique) ، إلذ صياغة  ( ك علماء النف  ا﵀دثتُكثتَ من علماء اللغة )اللسانيتُ  اتجوك
في تريع مستوياتو :  اصفةك  ك ،رة لطبيعة النظاـ اللغومس  ف  نظريات منها ما جاءت م  

                                                           
 .30ية الآ -سورة الركـ 1

 .05ص -ت( .)د -ط( .)د -الكويت جامعة  -كلية الآداب-لزمود سليماف ياقوت  -منهج البحث اللغوم2
( 4ط) –القاىرة  -الدار الدصرية السعودية للطباعة ك النشر ك التوزيع -لزمود فهمي حجازم  -(لمجالات ك الاتجاىات)اينظر: مدخل إلذ علم اللغة 3

 .14،23ص -ـ2006- جديدة ك مزيدة
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ك منها ما جاءت مفسرة لكيفية اكتساب الطفل لذذا النظاـ  .، الدلالية ، الدعجميةةالتًكيبي،الصوتية
 1.منذ كلادتو إلذ بلوغو مرحلة الرشد

النظرية بناء »ؼ (،Linguistique Théorique)أطلق مصطلح اللسانيات النظرية  نامن ىك      
ما  ك،الدستقلةعتبارىا موضوع الدعرفة لىتٍ تأملي يربط النتائج بمبادئ معينة ، ك ىي معارؼ للتطبيق با

 2....«يتم من تصورات منهجية 

ض النظر عن التطبيق غنظرية لبنية اللغة ، ككظائفها ب تهدؼ اللسانيات النظرية إلذ صوغك      
 3.الإجرائي  لنتائجها التي يتضمنها البحث في اللغات

 لإجراء ك اختبار نتائجو العلمية ك فرضياتو ناظرم إلذ علم تطبيقي يجد فيو ميدايحتاج كل علم نك      

كلقد كجدت اللسانيات ميادين حيوية »، ك نظرياتو التي توصل إليها من خلبؿ البحوث العلمية 
، ك منها 4«...وية الحديثة، فكانت بمثابة حقوؿ تجريبية حديثةيرت لو لستلف الددارس البننظ   لتطبيق ما

 يعلم اللغة التطبيق أيضا مصطلح يطلق عليو ك ،ميداف اللسانيات التطبيقية
(LinguistiqueAppliquéeالذ )لت إليو البحوث ك ما توص   م يهتم بتطبيق مفاىيم اللسانيات

                                                           
  داب كلية الآ  -ماجستتَ  ةمذكر  -عبد القادر زيداف -ئية نمولجا( رىا في تعليمية اللغة العربية )القراءة في الدرحلة الابتداأثالنظريات اللسانية ك  :ينظر1

 .09ص -ـ2013،  2012 -ساف تلم -ك اللغات
 -كريم غريب يت يحتِ ، عبد العزيز الغرضاؼ ، عبد الآعبد اللطيف الفارابي ، لزمد  -حات البيداغوجيا ك الديداكتي  ( معجم علوـ التًبية )مصطل2

 .346ص-ـ1994 –( 1ط)–الدغرب  -الدار البيضاء  -دار الخطابي للطباعة ك النشر 

      Language and Linguistics- Jhon Lyons - An Introduction - (Cambridge         ينظر :3

 :cambridge University Press 1981) - p 35.     
–)دراسة كترترة( Guild C . LEPSCHYلػػػػػػ  La linguistique Structuraleلبؿ كتاب : من خاللسانيات البنيوية 4

 .55ص -ـ2000،2001–الجزائر  –كلية الآداب   –رسالة ماجستتَ  –فاطمة عليوم 
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    خاصة  في حقل اللسانيات التًبوية الذم يعتٍ بتعليم  ،اللسانية من نظريات ك نتائج ك فرضيات
 1.ىذه الفئة الأختَةخاصة  ،بها أك للناطقتُ بغتَىا ك طرائق اكتسابها سواء للناطقتُ ،ك تعلم اللغات

 :(Linguistique Appliquée) يعلم اللغة التطبيق/  التطبيقيةأولا : نشأة اللسانيات 

ما صعوبات كثتَة تقتضي النظر ك العلبج ، ك ىذا مي ة التعل  مية يالدتعلم أثناء العملية التعليلبقي      
عد الحرب العالدية الثانية حصل لدل بعض الناس لدا تولدت لديهم الحاجة إلذ تعلم لغات غتَ لغاتها ب

بهذا الأمر، إل يرل الدكتور عرؼ باللسانيات التطبيقية التي تهتم تما  رت، فظه(ـ1945 – 1939)
كاف تاريخ بداية ظهوره عاـ   ، كالتطبيقي حقل من حقوؿ اللسانيات علم اللغة أف يدصالح بلع
، ك ساعد في لل  ازدىار شاكل تعليم اللغات الحية للؤجانبالاىتماـ بم أ، بعد أف بدـ1946

ك كاف لل  بمعهد اللغة الالصليزية تّامعة ميتشيجاف ، ك قد كاف ىذا الدعهد ،2الدراسات التطبيقية 
ك ركبرت (Charlrs Friesفريز )عالدتُ تشارلز نبية تحت إشراؼ اللستصا بتعليم اللغة الالصليزية كلغة أج

لرلة علم اللغة -م اللغةالدشهورة عنوانها :)تعل  لرلتو  ت صدر أك لقد  ،(Robert Lladoلادك )
 لستصة في ىذا المجاؿ ـ1958لنبره عاـ إبيقي في جامعة ست مدرسة علم اللغة التطثم أس   ،(التطبيقي
لتعليم  ات العالد لحاجة لناس الدتزايدةك التوسع في جامع ،ك بعدىا شرع ىذا العلم في الانتشاركذل 
 3.م اللغاتك تعل  

 : انيا: مفهوم اللسانيات التطبيقيةث
، فلب يزاؿ يختلف العلماء في ك علم اللغة التطبيقيما فيما يخص مفهوـ اللسانيات التطبيقية أأ     

نظرا لكثرة لرالاتها من جهة ك ازدكاجية الدصطلح من جهة ثانية لو إعطاء تعريف دقيق ك موحد 

                                                           
 Language and Linguisytics – Jhon lyons  - p35: ينظر1

 .11ص -ـ2005 –( 5ط)–زائر الج -دار ىومة  -صالح بلعيد  -: دركس في اللسانيات التطبيقية  ينظر2

 .08ص-ـ1995 –ط( .)د  الإسكندرية  -دار الدعرفة الجزائرية  -الراجحي ه عبد –تعليم العربية  ك ينظر : علم اللغة التطبيقي3
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ظ لذذا الدصطلح يظن أف لبح  ثتْيث يتكوف من جزأين )لسانيات / علم اللغة( ك )تطبيق( ، ك لعل الد
 1.علم اللغة التطبيقي ىو تطبيق لعلم اللغة

م اللغة التطبيقي ك تعليم العربية( بتُ مفهومتُ لعلم للراجحي في كتابو )عاك يقابل الدكتور عبده      
 اللغة التطبيقي :

نو علم )مستقل( في لاتو، لو إطاره الدعرفي الخاص، كلو منهج ينبع من أيرل بعضهم »الأول :
ف علم للغة أك معتٌ لل  .)نظرية( مستقلة عن العلوـ الأخرلمن تذة فهو في حاجة إلذ ك  ،)داخلو(

 2«.سلسلة من )الأساليب( ك )الإجراءات( ك العمليات(التطبيقي لي  

اط الإنساني م كسيط يدثل جسرا يربط العلوـ التي تعالج النشلنو عأستُ غلب الدار أيرل  الثاني :
ىو يستند إلذ قاعدة علمية باستناده ، ك ةكعلم الاجتماع كعلم التًبي علم النف اللغوم كعلم اللغة ك 

 .3ية في ىذه العلوـإلذ الأس  ك الدعطيات النظر 

                 نظر إليو علم اللغة أك اللسانياتف اللسانيات التطبيقية لي  تطبيق لدا بالتالر فإك      
زاكيتو الخاصة الإنسانية التي تتناكؿ النشاط اللغوم من  لوـ، بل يأخذ من كل علم من العبك حس

علم التًبية ، لتشكل  بذل   الاجتماع ، ، علمك ىي: علم اللغة، علم النف  ،حسب ما يهدؼ إليو
ك ىي بذل  ،(ة الاجتماعي، علم اللغة التًبوملا معرفية أخرل )علم اللغة النفسي، علم اللغحقو 
ميداف تلتقي فيو علوـ لستلفة حتُ تتصدل لدعالجة اللغة الإنسانية ، أك ىو لك أنظمة علمية متعددة »
 4.«، ك في كضع الحلوؿ لذا غويةجها في تحديد )الدشكلبت( اللمر نتائثيست

 

                                                           
 .10، 09ص -عبده الراجحي  -ينظر : الدرجع السابق 1

 . 12، 11ص -الدرجع نفسو 2

 .12ص -ينظر : الدرجع نفسو 3

 .   13، 12ص -نفسولدرجع ا4
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 :ثالثا : أهمية اللسانيات التطبيقية

 نتائج اللسانيات ك معطياتها النظرية في تَبيقية ىي ميداف عملي ك علمي يستثاللسانيات التط     
 :خلبؿ الخصائص ك الدميزات الآتيةتبرز أهميتها من ك  ،جرائياإ، ك علبجها كلبت اللغويةتحديد الدش

 ف كاحد،آ فيعملية ت التطبيقية نتائج علمية دقيقة ك ف النتائج التي تقدمها اللسانيالأ:الفاعلية -1
      الدوضوع الذم تتعامل معو لضو التطور بق من كاقع الإنساف ك حاجاتو العملية، فتستَ لتنطك 

التي تسمح لذا بتًقية طرائق التعامل مع اللغات  ميز لأنها تدتل  آليات التفعيل كالإجراءك الت
 1.انطلبقا من اىتمامات الإنساف الراىنة

ؿ الإنساف في ل باغعاجلة لكثتَ من الدعضلبت التي تشتقدـ اللسانيات التطبيقية حلولا  النفعية : -2
، من باللغةليو بالنفع لتعزيز علبقتو ، ك النتائج العملية التي تحققها تعود علستلف لرالات حياتو

 2.حيث ىي كسيلة للتواصل
كحلوؿ لدشاكل تعتًض طريق  ية: تعمل اللسانيات التطبيقية على إيجاد أجوبة علمسرعة التدخل -3

عاـ  وجوبميداف البرلرة الآلية للغة كالحوسبة كعلمية   يادينفي سبيل تعاملو مع اللغة في مساف نالإ
اصة خالبحث العلمي في ميداف اللغات وفر الآليات الجديدة لتًقية ت)علم اللغة الحاسبي( ، كما 
يات طضفي على معت، إضافة إلذ كل ىذا فهي بيعية(لية للغة الط)التعليم ، التًترة ، البرلرة الآ

قى نظرياتو ك مناىجو إلا ف العلم النظرم لا تر لأ 3،يالنظرية اللسانية الدصداقية على كجودىا العلم
ك سلبيات  يجابيات إائجو ك فرضياتو في ميداف التطبيق، ك ىذا  الأختَ يكشف عن إلا اختبرت نت
4.همراجعتو ثم تطوير ك بالتالر يدكن نقده ك  ،الجانب النظرم

                                                           
 -ـ2013/ق1434 –( 2ط) –الإمارات العربية الدتحدة  -منشورات كلية الدراسات الإسلبمية  -أتزد حساني  -ينظر : مباحث في اللسانيات  1
 .102ص

 .102ص -ينظر : الدرجع نفسو  2
 .102ص -ينظر : الدرجع نفسو  3
 .94ص -ـ2001-( 1ط) –مصر  -القاىرة  -عالد الكتب -أتزد حستُ القاني ، فارعة لزمد  -مناىج التعليم بتُ الواقع ك الدستقبل  ينظر : 4



 

 

 

 الفصل الأول
 :حق ل اللسانيات التربوية

 مفهومهو  ماهيته 
 المبحث الأول : ماهية اللسانيات التربوية

المبحث الثاني : موقع اللسانيات  
 التربوية في حق ل اللسانيات التطبيقية
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 توطئة

في الإنساف    نها ظاىرة إنسانية ك اجتماعية أكدعها  ا﵁ سبحانو ك تعالذإف أىم ما يديز اللغة أ     
          تَ عن أفكاره عبك الت،لرتمعويلزمو التواصل مع أفراد  اجتماعيك ،التفكتَ كونو عاقل يقتضي

إلذ ظهور دراسات ما أد ل  ه،أف يتعلمها ك يعلمها لغتَ  وك ضركرتها ىذه تستدعي من .ك خلجاتو
 أغوار برف تفسر طبيعتها ك تكشف  سأ، ك تحاكؿ نظر في ماىية اللغة ك خصائصهاتث تصف ك كتْو 

 اللسانيات  مخر ما ظهر ما اصطلح عليو علآك  ،عليو منذ القديم إلذ الحديث نظامها الذم تستَ 
         تها اأكثر من لم قبل بنظري يث حتُ تطورت الدراسات اللغويةأك علم اللغة في العصر الحد

      لم الطفل للمعارؼعكتساب ك تا فتبلورت نظريات ك نتائج تفسر كيفية  ،سسهاك فرضياتها ك أ
ما سي ، ك ترشد إلذ كيفية تطبيقها في الحقل التًبوم التعليمي في إطار ا في لل  اللغةك الدهارات بم

 .اللسانيات التًبويةب

 :المبحث الأول : ماهية اللسانيات التربوية

 (:Linguistique ) أولا : مفهوم اللسانيات

إف  التطور الحاصل في الوقت الراىن يفرض على عدة علوـ أف تتداخل فيما بينها م شك لة حقولا      
     .الذم يتكوف من مصطلحتُ: )اللسانيات( ك)التًبية(كمن بينها حقل اللسانيات التًبوية  ،معرفية

  (:Langue) اللسانمفهوم   -1

 لتعريف اللسانيات لابد أكلا من تقديم تعريف لدصطلح )اللساف(:     
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 لغة : -أ

ما ك تزد ابن فارس ابن زكريا في باب اللبـ ك الستُ ألحستُ ارد في معجم )مقايي  اللغة( لأبي ك      
ن ة،كما يعتٍ أف  اللساف قد يعتٍ أحد أىم أعضاء الإنساف كترعو أ لس نه كإلا كثػ ر  فهي يثلثهما  أ لس 

 1أيضا جودة اللساف كفصاحتو ، كاللغة.

لعل الذم يقصده العلبمة ابن فارس من ىذا القوؿ ىو عضو اللساف الذم يعتبر أىم أعضاء ك      
نساف ك الحيواف معا ، ك ىو  ، ك يشتًؾ فيو الإزيائية الدوجودة على مستول الفمالجهاز الذضمي الفي

 فقط.الدرنة عند الإنساف  الجهاز النطقي ءضاعحد أأكذل  

 بن منظور في مادة )لسن( : لا لساف العرب(كجاء في )     

 لكر قولو تعالذ : ﴿ن يم  لسنة الجمع ف  ك شاىد أ. لسن: اللساف: جارحة الكلبـ       

                       ﴾2، 

 3اللساف. شكل على منها يتشكل ما النار كلساف ، كالفصاحة

 ف  ل( لأع  فػ  أ  ن( على كزف )س  ل  أ  ف لفظة )لساف( تجمع على )أالدفهومتُ السابقتُ يبدك من خلبؿ        
ة( ل  ع  ف  ة( على كزف )أ  ن  س  ل  أ  كتجمع كذل  على  ) ل( صحيح العتُ ك اللبـ،ع  ن( على كزف )فػ  س  الاسم )ل  

ع .ك تجم4هما من تروع القلة، أردية ، فكلباللبـ مثل : رداءمعتل  ؿعا  كزف ف   اف( علىس  الاسم )ل   ف  لأ
 لا كاف مؤنثا.إ(نألس  ى)إلا كاف الاسم مذكرا ك عل ن ة()أ ل س   على

                                                           
1

–( 5ج) –ـ 1979/ق1399 -)د.ط(–دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع  -تحقيق: عبد السلبـ ىاركف -ابن فارس -: معجم مقايي  اللغةينظر
 مادة )لسن(.

 .22الآية-سورة الركـ :  2
3
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تدؿ على اللساف  تارة حسب الاستعماؿ ك السياؽ ، ف لهايلمدايتضح كذل  أنها تتعدد ك      
 ذل  لغة قوـ من الأقواـ.كك ، ك الفصاحة ك الإبانةتدؿ على الكلبـ  تارة أخرل ك،كعضو

 اصطلاحا : -ب

كل   ، ك لعلمعات الإنسانية على مدل عدة قركفقطع التفكتَ اللغوم أشواطا طويلة لدل المجت     
، ك كاف قد تأثر عالد اللسانيات مورد قد تأثر بو ك بتٌ فكرة عليولو مفكر أك باحث في اللغة إلا ك 

     مفاىيم علم اللسانيات ك إرساء معالد ( في تحديد موضوع ك ـ1913-1857ديسوستَ ) فرديناف
كاف ( الذم  ـ1917-1858) *يمالحديثة بعالد الاجتماع إميل دكركاك أس  ىذه الدراسة اللغوية 

  نتقل عن أم فرد ينتمي إلذ المجتمع، ك م، ك أف نشاط الجماعة مستماعيةيرل أف اللغة ظاىرة اج

ىذه  ك 1،، ك للظواىر الاجتماعية كجود خاص بها بما في لل  اللغةوف للفرد كجودا خاصا بإلل  ف
أف يصطنع ثالوثا لغويا خاصا يتضمن ثلبثة تصورات ىي: اللغة  النظرية أدت بديسوستَ إلذ

(langage)، ( اللسافlangue) (الكلبـ ،parole )2 من خلبلذا يدكن تحديد الدفهوـ ، ك
 ساف :ل  ل الاصطلبحي

ة باعتبارىا ، أم اللغو اللغة في أكسع معاينهاى)اللغة( le langageسميو دييسوستَيما  إف  »     
 .ظاىرة إنسانية عامة 

فهو على كجو الخصوص . الخ( أم العربية أك الالصليزية )اللغة الدعينة : la langueأما ما يسميو     
)ىذه اللغة أك  مأ la langue. كم عصر من عصور تاريخ لغة معينةنظاـ الدفردات ك النحو في أ

 ، )تراعية( ك )اجتماعية(. تل ( عند ديسوستَ
                                                           

    من أصحاب فكرة تقدـ المجتمع ، ك ىو مارك غست كونت ك كارؿ أمن أتباع تيار  ،( : عالد اجتماع فرنسيـ1917 – ـ1858ميل دكر كايم )إ*
: ينظر: اللسانيات العامل الاجتماعي في اللغةأهمية رب مبينا غلدفهوـ التصورات الجماعية عند الر نظ  ك لفرد ، ك ىو الذم كضع اك الجماعة على أ

 .48ص -فاطمة عليوم -البنيوية
 .301ص -)د.ت( –)د.ط(  –لبناف –بتَكت  –دار النهضة العربية  -لزمود السعراف  -علم اللغة مقدمة للقارئ العربي  ينظر :1
 .301ص - نفسو ينظر : الدرجع2
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الفرد   )الكلبـ( فيعتٍ بو إظهار la paroleة الث الذم يعبر عنو ديسوستَ بكلمما التصور الثأ     
أك عن طريق )العلبمات(  ،ياىا عن طريق )الأصوات( الدلفوظةك تحقيقو إla langue)اللغة( 
 1«.ك ىو كاقع تحت سيطرة الفرد .)الكلبـ( فردم  la paroleك ما يدعوه ديسوستَ.الدكتوبة

 La،اللساف)(Le langage)للغةف ديسوستَ يفرؽ بتُ ثلبثة مفاىيم: البحظ أمن خلبؿ ىذا القوؿ ي  

langueالكلبـ ،)(La parole فالأكلذ ظاىرة ك.)البشر،  خاصية إنسانية عامة مشتًكة بتُ تريع
من  كار ك الحوائج بتُ أفراد المجتمع، كعن الأفكالتبليغ  بواسطتها يحدث التواصل كالتفاىم كالتعبتَ

صود التي تشتَ للمق(Système de signesنظاـ من الإشارات )»لل  ىي ظاىرة اجتماعية إل ىي 
 2«.عبر بها الناس عن أغراضهم قصد الإبانة ك الإفهاـيبنية التخاطب ك التواصل، فاللغة أصوات 

لا يقصد بها  ،(La langueالتي  اصطلح عليها ديسوستَ بمصطلح اللساف )ك أما اللغة الدعينة      
بل نظاـ من الدلائل اللغوية التي اصطلح بها، الناس لرموع الدفردات كالكلمات كالجمل التي يتواصل 

معانيها في حقبة زمنية ، ك تواضع على مفرداتها ك بنيتها ك نظامها النحوم ك ع معتُعليها أفراد لرتم
      ، ك ىي بذل  تراعية من حيث الوضع جل التواصل كالتبليغ كالتخاطب فيما بينهمأمعينة من 
     .الدتمثلة  في التبليغ ك التواصل حيث تحقيقها للوظيفة الاجتماعيةك اجتماعية من  ،ك الاصطلبح

( كىو Signifiant)بتُ الداؿ  التي تتشكل *الاعتباطيةك الدليل اللغوم الذم سبق لكره ىو العلبقة 
 .التصور الذىتٍ للصورة اللفظية يدثل( ك Signifie، ك بتُ الددلوؿ )اللفظية أك الصوتيةالصورة 

                                                           
 .301،302ص  - السابقالدرجع   1
 .12ص -ـ 2004 -( 1ط ) –لبناف  -أتْاث للتًترة ك النشر ك التوزيع  -شفيقة العلوم  -في الددارس اللسانية الدعاصرة  لزاضرات 2
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، ك لقد كردت ك لي  اللغة العربية (اللساف العربي)ك يتضح من خلبؿ ىذا أف الأصح أف يقاؿ      

 ﴿لفظة )لساف عربي( في القراف الكريم في قولو جل جلبلو :    .﴾1 

كرده الدكتور عبد ألصاحبو ديسوستَ  La langue)خر لدصطلح اللساف )آك ىناؾ تعريف      
ستودع في ي   ال يعتبر اللساف رصيدإ،)تْوث ك دراسات في علوـ اللساف(ابو كت  الرتزن حاج صالح في

جودا لضوم يوجد ك  ظاـكىو ن ،لذ لرتمع كاحد بفضل مباشرتهم للكلبـإشخاص الذين ينتموف الأ
لا إف اللساف لا يتم كجوده كاملب لأ ،شخاصكلئ  الأأفراد المجموعة من أتقديريا في دماغ كل فرد من 

ل في الوقت لاتو ما ىو اجتماعي عما ىو صفل اللساف عن الكلبـ ي  صكبف ،طار المجموعةإفي 
 2.فردم

 ،فرادىاأفي استعمالو تريع  ؾة ك يشتً اللساف لرموعة منتظمة من الرموز تصطلح عليو الجماعا لإ     
   د النحوية كىذه الرموز اللغوية الدنتظمة التي يتواضع عليها المجتمع تشكل رصيدا مشتًكا من القواع

 ا.فراد المجتمع الناطقتُ بهألىاف كل أك الدلائل اللغوية في 

خر فردم ك الآ حدهما اجتماعيأنو ميز بتُ جانبتُ للساف:أيضا أكما يلبحظ من قوؿ ديسوستَ      
ني الذم ىو الكلبـ ىو ك الدقصود بالثا،من جوانب سيكولوجية كفيزيولوجية بوك كل ما يتعلق 

دمغة أك اللغة كامنة في  ،ما يتواضع عليو المجتمع  الواحدك ل  أداء الفعلي للساف ك الأأالاستعماؿ 
لفاظ ك العبارات صوات ك الأؿ الأكلدا تتجسد من خلب ،فراد الذين يعيشوف داخل لرتمع معتُالأ

 .ما تصبح كلب

                                                           

( : الاعتباط في اللغة ىو قتل شخص بلب جناية توجب قتلو ، أما في الاصطلبح ، عند اللغويتُ العرب ىو الحدث الذم Arbitraire*الاعتباطية  )
ينظر: تْوث كدراسات في علوـ اؿ عن ىذه العلبقة التي لي  لذا علة عند علماء اللغة كالكلبـ بعدـ الدناسبة بتُ الاسم كالدسمى.لي  لو علة ،فيق

 .158ص – ـ2012 -)د.ط( –الجزائر  –موفم للنشر  -عبد الرتزن حاج صالح -اللساف
 .195الآية  -سورة الشعراء  1
 .159ص  -: الدرجع نفسوينظر2
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نسانية ك ظاىرة اجتماعية عامة لدل بتٍ إخاصية  (Le langage) ف اللغةأ القوؿكخلبصة      
ساسا في التبليغ أد كظيفتها اـ ك تتحد  ظكفق ن صوات مركبة تنتظمأ شيءكقبل كل كلا أهي ،فالبشر

م تحمل كظيفة أاللغة كسيلة للتواصل ك التبليغ  تخذمم تكل المجتمعات ك الأأف  لذل  ترل ، كالتواصل
       اـ من القواعد النحوية ظك نأفهو رصيد  (la langue)ما اللساف،أم لرتمع كافأاجتماعية في 

اـ تركيبي ظفراد المجتمع الواحد كفق نألىاف أالوضعية الاصطلبحية الدختزنة في ك الدلائل اللغوية 
 .ك مشافهةأكتابة د  الصوتية للفر ك أية ظاللف ديةأ( ىو التLa parole) ما الكلبـأ ،قواعدم معتُ

اسا  حف يصطلأكاف   دم فر ألذل  لا يستطيع  ،مدالكلبـ فنتاج فر  امأساف ىو نتاج اجتماعي لفال
 عليو لرتمعو. أف يتواطأما دكف  لشيء

 :(Linguistique) مفهوم اللسانيات -(ت

ر خآدم كبداية القرف العشرين توجها التاسع عشر الديلب فكتَ اللغوم في نهاية القرفا توجو التلد     
دراسة التاريخية لبعد اىتمامو با (ـ1913- 1857ستَ )يسو د فعلى يد اللغوم السويسرم فردينا

 Philologie)  ) ةولوجيليك الفأ (Linguistique historique)سانيات التاريخية لبال تللغة فيما سي

ضر لدعرفة لذ الوقت الحاإة ألدختلفة منذ النشا الدراحلخلبؿ تطوراتها عبر تدرس اللغة الواحدة من »التي
ف أ بعدك 1«.ليةسباب تغتَاتها الصوتية ك الدعجمية ك النحوية ك الدلاأكلذ ك تاريخها منذ العصور الأ

للغات Linguistique conparative) )سانيات الدقارنة لل)االدقارنة  جيةلو لفيلو ا تاسار الد قضت
ك التي تقوـ بمقارنة تل  الظواىر اللغوية ،كركبيةالزمن في الساحة العلمية الأ من ادحن ركبية ر أالذندك 

صوؿ لذ الأإجل الوصوؿ ألذ نف  عائلتها اللغوية من إخرل تنتمي أا في لغات هبالظواىر نفس
 2.سرأيف اللغات في صنالواحدة كت سرةـ في الأعادة بناء اللغة الأإكلذ ك لأاة الدشتًك

                                                           
 . 63 ص - ـ2005–( 2ط ) -الجزائر  -الدطبوعات الجامعية  فاديو  -تزد مومنأ -ة ك التطور أالنش اللسانيات1
 .64ص  -نفسوينظر :الدرجع 2
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امها ظسابقتها تبحث في بنية اللغة كنعن  تلفةوية لسيية*بنآنلدراسة اللغوية ا تضحأ     
ما  طارإمصطلحاتها ك موضوعها ك ىدفها في سسها ك أ ك لدهاكقد حدد ىذا اللغوم معا،الداخلي

 .(Linguistiqueسي بعلم اللسانيات )

ناىج الدقارنة فكرة تطبيق ماقتصر مفهوـ اللسانيات كعلم يهتم بموضوع اللساف البشرم على  ثم     
صلها الواحد خلبؿ القرنتُ أكاكتشاؼ ، كركبيةأهار القرابة بتُ اللغات الذندك ظجل استأمن  ،التاريخية

   ولوجية التاريخية لما جعلها ترادؼ كلمت الفي، الثامن ك التاسع عشر ميلبدم بدافع النزعة القومية
ديناف لفر (Cours de linguistique gneraleمةالعا اب )لزاضرات في اللسانياتكت لكن،1ك الدقارنة

للدراسات اللغوية من عا قويا عطى دفأـ1913 كفاتو في بعد ـ1916ديسوستَ الذم نشر عاـ 
ك الوضوح  دقة من مفهوـ اللسانيات لضو التى بها لشا غتَ  أكمفاىيمو كمبادئو العامة التي  هخلبؿ فكر 

 العلمي خلبؿ القرف العشرين .

 اللساف،اللسانيات ة،علميلسنالأكقد تعددت الدصطلحات التي تطلق على اللسانيات منها :      
اختلبؼ مشارب  كىذا بسبب ،علم اللغة العاـاللغة،اللغويات، العامة،علم الحديثة،اللسانيات

( Sprachwissenchaf)ظ لكن لف Linguistikانيا  ألدفي  ةكؿ مر أل ظهر ىذا اللفظ في إ»ىلها،أ
من  ك في انكلتًا  ابتداء ـ1826من  ثم استعمل في فرنسا ابتداء ،مالاكثر استعأقدـ منو ك أىو 

لسانيات( فيقوؿ طلق مصطلح )أىو  من  ك لعل الدكتور عبد الرتزن حاج صالح،( 2ـ1855
 3«.ك البصرياتأ اللسانيات كما تقوؿ : الرياضياتف نقوؿ أك »بالحرؼ الواحد : 

                                                                                                                                                                                     

         كمنها سيت باللسانيات الآنية ،بمعتٌ زمن  chroniqueبمعتٌ)في( ك syn: يتكوف الدصطلح الأجنبي من  Synchronique)*الانية )
كتعتٍ بدراسة اللغة كما ىي مستعملة في زماف كمكاف معينتُ بوصف مستوياتها الصوتية ك الصرفية ك النحوية ك الدعجمية ك الدلالية أك الوصفية،  

 توطئة. –لدرجع نفسو ينظر: اا: تطورىالتي تهتم بدراسة اللغة عبر مراحل من  Diachronique)بطريقة علمية، ك تقابلها الزمانية أك التطورية )
 .45فاطمة عليلوم ، ص La Linguitique Structurale :من خلبؿ كتاب :ينظر1
 .139ص -عبد الرتزن حاج صالح  -تْوث ك دراسات في علوـ اللساف  2
 .28ص -الدرجع نفسو  3



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

05 
 

   :و )تْوث ك دراسات في علم اللساف(كردىا لذذا الدصطلح في كتابأمن بتُ التعريفات التي ك      
بر البعض عن ىذا ك يع1«.ليوإىي دراسة من اللساف ك سوستَ : ديدراسة اللسانية كما قاؿ ك ال»

نها أللسانيات  جل لاتها، ك يبدك من خلبؿ ىذا التعريفأنها دراسة اللغة في لاتها ك من أالقوؿ ب
تدثل موضوعا ك ىدفا  ، فاللغة ىنامعتُ يتماشى مع طبيعة ىذا النظاـدراسة للنظاـ اللغوم كفق منهج 

ىو استخداـ  الدقصود بالنظاـ اللغوم» ف كاحد بعيدا عن النزعة القومية ك الذاتية كآللدراسة في 
فاللغة نظاـ  2«. في الذىنللتعبتَ عن الدعاني الفكرية التي قوالب الجمل اللغوية أم التًاكيب اللغوية

يب بينها كفق كليف ك التً أك الدعاني الذىنية التي يتم الت من الدفردات ك التًاكيب ك الجمل ك العبارات
 ك يتغتَ عن،عليو لرتمع ما في كقت ما يتواطأحكاـ ك قواعد تل  اللغة، ك ىذا النظاـ أضوابط ك 

 خر.آك في زمن أخر آلرتمع  فيالنظاـ اللغوم السائد 

اللغات دراسة العلمية الدنظمة لتًاكيب ال ك ىي:»س  علم اللغة( أفي كتاب ) كجاء     
 3«.ككظائفها

 فهي ترل في التجليات التي ،لسانيات ىو الدراسة العلمية للغاتموضوع ال إف  »خر: آك في تعريف 
شكاؿ أنها تتحقق في أم أتجليات اللغة ب ك الدقصود4،«.اللساف.ىي اللغات ظاىرة متعددة الجوانب

باتوا  ،(dialectesلذجات) ،(languesلسن عند ديسوستَ )ك الأأ الدعينة لغاتاللستلفة ك ىي :
(patoi)* ،أ( رغوargot)**...5لذا،  اموضوع تتناكلذا اللسانيات لذ ىذه التجليات التيإضافة ك بالإ

                                                           
 .40ص -السابقرجع الد 1
   Yousef – alsarisi. blogspot.com 2012/07/30                    .النظاـ اللغوم –مدكنة يوسف الساريسي  2
 .249ص - ـ1995/ق1419 -(8ط) –عالد الكتب  –أتزد لستار عمر ترترة: – ماريو بام-أس  علم اللغة 3
 .01ص -)د.ت(  -)د.ط(  -الجزائر  -دار الآفاؽ  -ترترة :الحواس مسعودم، مفتاح بن عركس  -جاف بتَك  -اللسانيات  4
 

 .01ص –: الدرجع السابققبل قصد التمييز:لذجة مصطنعة من ( patoi*باتوا )
 .01ص –.الدرجع نفسو معينة ( :لرموعة من الكلمات الشفهية غتَ التقنية  تستعملها لرموعةargotارغو )**

 .01ص -ينظر : الدرجع نفسو  5
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مر سواء تعلق الأ ،نسانيالتعبتَ الإشكاؿ أيع مظاىر الكلبـ البشرم ك تريع يضا ترأا تتناكؿ نهأ
الكلبـ  ك الصحيح من ،ك عصر الالضطاطأك الدتحضرة في العصور القديدة أبكلبـ الشعوب الدتوحشة 

 1.ك العاميأدبي ك غتَ الصحيح منو، الكلبـ الأ

ك يعلل الدكتور لزمد يون  علي سبب تعريف اللسانيات ب )الدراسة العلمية للغة( تدييزا عن      
الدقصود  ك ،2الجهود الفردية ك الخواطر ك الدلبحظات التي كاف يقوـ بها الدهتموف باللغة عبر العصور

تشمل : كجود ظاىرة  تقتضي  س  التي يقوـ عليها البحث العلمي كبالدراسة العلمية ىي الأ
ية التجريب، الدقة كالشمول ،ة ك فحصهاضيك الدشاىدة العلمية، كضع الفر أالبحث، الدلبحظة 

اللغوية  اتن الدراسعا يديز الدراسة اللغوية الحديثة ىذا مك النظرية، ك أ)التعميم(، صياغة القانوف 
 .3القديدة

وف عليها ف يكأجل الكشف عن الكيفية التي يجب أك عالد اللغة لا يدرسها من أ فاللساني     
صفت بو الدراسات الذم اتك ىذا من خصائص الدنهج الدعيارم ،ك جيداأالكلبـ حتى يكوف صحيحا 

              اللساني ىو الذم يهتم بالنظاـ الداخلي للغة ليكشف عن قوانينو»ا،ك إنماللغوية القديدة
حكاـ الدعيارية التي مستعملة في الواقع  بعيدا عن الأ فيبحث في الظاىرة اللغوية كما ىي4«.صولوأك 

 ف يكوف عيها الكلبـ .أيجب 

ىي الدراسة »ة ك التطور( قاؿ : أكتابو )اللسانيات النش  في مومن تزدأكتور ا الد فهك قد عر      
ناىجها اللساني ىدافها ك مأ ك حد   ،سسهاأقرف العشرين ك التي كضع لالعلمية للغة التي ظهرت في ا

                                                           
 -ليبيا  -الدار العربية للكتاب  -عجينة صالح الفرماكم، لزمد الشاكش ، لزمد -فرديناف ديسوستَ تعريب  –ينظر : دركس في الألسنية العامة  1

 .24، ص 1985)د.ط( ، 
 .09ص - 2004 -( 1دار الكتاب الجديد  ط) -لزمد يون  علي  -مدخل الذ اللسانيات  2
-الجزائر  -عنابة  -وـ دار العل -عيسى مومتٍ  -ينظر : بيبليوغرافيا اللسانيات )قراءة في أكؿ مؤشرات ا﵀اكرة ك مداخل السياقات الدعرفية اللسانية( 3

 .17–)د.ت( -)د.ط( 
 .10ص –شفيقة العلوم  -لزاضرات في الددارس اللسانية الدعاصرة  4
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عماؿ لأيجا لكل او نية ك صفية، ك تعد تتآنظمة اللغوية دراسة ، ك تعتٍ بدراسة الأالسويسرم ديسوستَ
 1«.جيا ك النحو التقليدملو السابقة التي عرفتها الفيلو 

عقب النحو الكلبسيكي ظهر ، ةأف علم اللسانيات علم حديث النشألذ إيشتَ ىذا التعريف      
كىي دراسة  ،ج كالتصور كالذدؼهكتختلف عنهما من حيث الدن ،تاريخية(لا اتللساني)ا اكالفيلولوجي
 ،ديسوستَ العامة السويسرم فرديناف ىدافها كمبادئهاأمفاىيمها كموضوعها ك قامها كحدد أعلمية للغة 

موضوعها ىو دراسة بنية اللغة كنظامها كتركيبها كما ىي مستعملة في الواقع اللغوم خلبؿ مرحلة 
                 ياتها وية كفق منهج كصفي يصف تريع مستو لظواىر اللغباستقراء ا، معينة من الزمن

 .الدعجمية ، الدلالية  ،ةالصرفية ، النحوي ،ها:الصوتيةجوانب كأ

اللسانيات الآنية السكونية : للسانيات دراسةلعتُ من انو كلقدحدد ديسوستَ      
(Synchronique) الدلائل ك اعتبارىا نظاـ من العلبمات بتهالاتي تهتم بدراسة حالات اللغة في كال

ما الثانية اللسانيات ،أالمجموعة في فتًات زمنية معينة مع فكرة(Signes Linguistiquesاللغوية )
 2.(كتعتٍ دراسة التغتَات التي تلحق الظواىر اللغوية عبر الزمنDiachroniqueالتطورية)التعاقبية

ىي لزاكلة ،(Linguistique Géneraleمة) ا اصطلح عليو باللسانيات العابم صما فيما يخأ     
 ثم استخراج قوانتُ خاصة بكيفية العمل  ،بتُ اللغات تاريخياالتعرؼ على السمات الدشتًكة 

خذ من جديد شكل لضو أف تألسانياتلالتالر يدكن بك ، ن خلبؿ اللغات الخاصة بكل لرتمعكالتطور م
آه كنادل بو فيما بعد اللساني (الذم ر Grammaire Géneraleو العاـ أك الكلي) كىو النح،عاـ
نساف يولد مزكدا ف الإأحيث يرل ، ةيالتوليديةالتحويل تو(في نظري1928) مريكي نعوـ تشوسكيالأ
 .صوؿ لضوية كلية عامة كمشتًكة بتُ تريع البشر لشا يوجد لضوا عاماأعقلية ك ئ ادبمب

و التالر : ىي دراسة عملية ك علم اللغة على النحأللسانيات ا يدكن تعريفكخلبصة القوؿ،       
ها العامة ئكحدد مفاىيمها كمنهجها كمباد،ىدافهاأككضع ، سسهاأ ىرسأ ،ظهرت حديثا ،للغة

                                                           
 .281ص  –أتزد مومن  -النشأة كالتطور  -اللسانيات  1
 .108ص  -مماريو با –للغة ينظر: أس  علم ا 2

 



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

08 
 

 ،:الصوتيةكمستوياتوو عها اللساف البشرم في تريع جوانبموضو ، ديسوستَ اللساني السويسرم فرديناف
حداث كالظواىر تنطلق في تْثها من ملبحظة الأ ،إللدلاليةا، فرداتية()الد الدعجمية،النحوية ،الصرفية

كتريع مظاىر  (Langesلسن )كتشمل مادتها تريع الأ ،اقع اللغوممستعملة في الو  اللغوية كما ىي
، كتركيبها، ك نظاـ اللغة الداخليأكما تهتم بوصف بنية ،ك الدكتوبأشكاؿ التعبتَ اللفظي أالكلبـ ك 
 كتطورىا . ،كتاريخها ،ككظيفتها

ص كالصفات ئكاستخراج الخصا ،لغاتللذ استنباط القوانتُ العامة إى اللسانيات العامة عتس     
        )اللغات الدعنية سنلص كالصفات الخاصة للؤئاصالخك  انتُو العامة الدشتًكة بينها من خلبؿ الق

لذ الدراسة العلمية إلوصوؿ اسبيل ىي  (Languesالخاصة ) للؤلسنكالدراسة العلمية  (،الخاصة ك
 .(Languagesلسن العامة )للؤ

 (:Education) ثانيا : مفهوم التربية
       نزؿ ا﵁ تعالذ آدـ كحواء أف أقدمها كجودا منذ أىم الدوضوعات ك أف التًبية من ألا ش        
ككذا الشعوب كالمجتمعات قديدا  ،نبياء كالدرسلوفكقد اىتم بها الأ ،رضعلى الأ -عليهما السلبـ  - 

سرتو كلرتمعو الذم أكباعتباره فردا من ، نساف كنموه كسعادتو من جهةنها ترتبط تْياة الإلأ ،كحديثا
سرة شاغل للؤلالشغل ا التًبية صبحت عمليةأ»خرل كقد أعليهما بالصلبح كالفلبح من جهة  يعود

ما ئهجل الحفاظ على بقاأساليبها من أليها كعلى إ اداما استنئاللتاف تعملبف جاىدتتُ دا1«كللدكلة 
 .اما كسعادتهمكقوته

يقتًف مدلولذا في  كثتَا ما، ك حاديثهم كلمة)تربية(أتعاملبتهم كحياتهم العامة ك س في كيتداكؿ النا      
الدقصود الحقيقي  ما:السؤاؿ الذم يطرح نفسو  لكن   ،ك السلوكيأخلبقي بالجانب الأ ممفهومه
 (؟تربية  )حطللدص

 

                                                           
لزمد السرغيتٍ ، عبد الحميد الدمتَم، لزمد علي  –التًبية لددارس الدعلمتُ كالدعلمات كلطلبب الكفاءة كفق آخر منهج قررتو كزارة التًبية الوطنية  1

 .300ص -)د.ت( -الدغرب )د.ط (  -البيضاء  الدار -منشورات مكتبة الرشاد -الذمشرم، لزمد العالد 
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 :  لغة-أ
بمعتٌ الزيادة في الشيء كالارتفاع من  راء مادة : ربا )ربو(في باب ال،تُ(في معجم )الع تجاء     
 1.الأرض
( كمعناه و  بػ  صلو )ر  أا ك ب  ف التًبية مشتقة من الفعل ر  أىذا التعريف اللغوم يدكن القوؿ  من خلبؿ     

 .الزيادة كالارتفاع 

كىو  ،لف كالنوف للمبالغةلأا بزيادة اني  ب  ابن منظور في مادة )ربب(: الر  عن كر في) اللساف ( كل      
 شعرىا ب  ة ترت  أكالدر  .بمعتٌ التًبية ب  كىو من الر   ،صغار العلم قبل كبارىاالناس ب الدعلم الذم يغذك

 2.صلبح كالجمعلإىن ككل ىذا من ابالد  

 .كترعو  الشيءصلبح إلذ تغذية الناس بالعلم ك إكيشتَ ىذا التعريف     

بمعتٌ كلاية الطفل كالقيم عليو حتى  (الأعظمعجم ا﵀كم كا﵀يط عن ابن سيده في )الد تككرد    
 3يفارؽ الطفولية.

 الزيادة في الشيء كالارتفاع كالعلو  استخلبص الدعاني التالية من التعاريف اللغوية السابقة:  كيدكن     
تغذية أك الجمع بتُ الأشياء ،إصلبح الشيء كالحفاظ عليو،أك تغذية الشيء كالعمل على تنميتو،أك بو،

،الناس   الولاية على الطفل حتى يتجاكز مرحلة الطفولة.أك بالعلوـ

 :اصطلاحا -ب
ىل أتًبية لدل العملبء ك الدفكرين ك خرل تعاريف مصطلح التلفت ك تعددت ىي الأخا     

منها ، ك كثتَا ما دلت ىذه ب البيئة ك المجتمع ك الثقافة ك ، ك لل  حسالاختصاص من الدربتُ
 ما يلي :لو ، ك من بتُ بعض التعاربف سابقة الذكرلالدعاني اللغوية االتعاريف على نف  

                                                           
 –( 1ط) –لبناف  –دار الكتب العلمية  -ترتيب كتحقيق :عبد الحميد ىنداكم  -ن أتزد الفراىيدم الخليل ب -ينظر :معجم العتُ 1

 (.-ربو–مادة )ربا -(2ج )- ـ 2003/ق1424
)د.ت(  –)د.ط(  –مصر  –القاىرة  –دار الدعارؼ  –عبد ا﵁ الكبتَ، لزمد أتزد حسب ا﵁، ىاشم الشاللر  –ابن منظور  -ينظر: لساف العرب 2
 مادة )ربب(.–( 17ج ) -(3مج ) –
– ـ2000/ ق1421 –( 1ط ) –لبناف  –دار الكتب العلمية  -تحقيق: عبد الحميد ىنداكم –ابن سيده –ينظر : ا﵀كم كا﵀يط الأعظم  3
 مادة )ربب(. -(10ج)
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ؽ.ـ(،  322 -ؽ.ـ 384سطو )أر غريقي قديدة للتًبية تعريف الفيلسوؼ الإمن التعاريف ال     
نساف عقل الإ أهيز ك ي  ه  ف يج   أم أ 1.زرعرض للعداد العقل لكسب العلم كما تعد الأإف التًبية أيرل 
 .ـ كالدعارؼ ك الخبرات ك الدهاراتالعلو  جل اكتسابأمن 

صل في الأ الرب  »ق( : 502)ت الأصفهانييقوؿ العلبمة الراغب  ،ما عند قدامى علماء العربأ     
 2«.لذ حد التماـإنشاء الشيء حالا فحالا إالتًبية، ك ىو 

 صوؿ التًبيةأمي في كتابة ز ، يرل الدكتور خالد بن حامد الحاك من ا﵀دثتُ ك في نف  السياؽ    
 .3سلبميكفق الدنهج الإو جوانبئا في تريع نساف شيئا فشيلإف التًبية تنشئة اأسلبمية الإ

جل أ من أنيملية تنشئة الطفل بالتدرج ك التعف التًبية ىي أليو ىذاف التعريفاف ىو إك ما يشتَ     
 ، ك ربما ىذا ما قصدههشد  أف يبلغ ألذ إالوصوؿ بو لضو الصلبح، ك ىي متواصلة ك مستمرة معو 

  ،ك ىذه التنشئة تتطلب تغذية جسمية 4.«كليو حتى يفارؽ الطفوليةك :»ابن سيده حتُ قاؿ  العلبمة
من الناحية  ،لسلوؾلك تعديل  ،صلبحاتإك  ،ك نصائح ،ك توجيهات،رشاداتإك  ،عقليةك 

 نهج الرباني الدتمثل في كتاب ا﵁الدكفق  خلبقية ...نية ك العاطفية ك العقائدية ك الأالجسدية ك الذى
 راط الدستقيم.صلذ الإجل تهذيب النف  ك توجيهها أالعزيز ك ىدم السنة الشريفة من 

يف الطفل مع ف التًبية ىي تكيأ( بـ1980-1896)عالد النف  السويسرم جاف بياجيو ك يقر     
قائق التي يراىا المجتمع الحفرد كفق لالبيولوجية لشد بتحويل الدكونات النفسية ك راالوسط الاجتماعي لل

الدستول الفردم ك على الدستول ملية موجهة لضو توجيو ك نمو الطفل على ع، فهي لو ىادفة ك صالحة
 5.ماعيالج

                                                           
 .36ص - ـ1982 –)د.ط(  -الجزائر  -ديواف الدطبوعات الجامعية  -تركي رابح  -ينظر : أصوؿ التًبية ك التعليم 1
 .148ص -)د .ت( -)د. ط(  -لبناف  -بتَكت  -دار الدعرفة  -تحقيق: لزمد سيد كيلبني  –الراغب الأصفهاني  -الدفردات في غريب القراف  2
 .19ص – ـ2000/  ق1420 –( 1ط )–دار عالد الكتب  -خالد بن حامد الحازمي  -ينظر:  أصوؿ التًبية الإسلبمية 3
 مادة )ربب(.  -ابن سيده  -عظم الأ ا﵀كم ك ا﵀يط 4

 .49ص  –ملحقة سعيدة الجهوية –فريدة شناف، مصطفى ىجرسي، عثماف آيت مهدم  –ينظر: الدعجم التًبوم  :5
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في بيئتو  للفرد )الطفل( تماعيالاجق الدربي مواقف تربوية مع الوسط ف يخل  أفهم من ىذا ك ي       
تكوف كفق الحقائق التي يراىا المجتمع  حتى النفسية ك البيولوجية وكوناتمالاجتماعية، عن طريق جعل 

      فهي عملية موجهة لضو توجيو ك تنشئة ك تعديل الطفل على الدستول الفردم  ،ىادفة ك صالحة
 .ك الجماعي

 –الددرسة  -رل ك ىي : البيتخثلبث بيئات كل كاحدة تكمل عمل الأك التًبية تنبع من      
 1.المجتمع

فضل طريقة لضو التحصيل أ( ىو توجيو الدتعلم بPédagogieما علم التًبية )أ     
      خر ىي طرؽ التدري  آك بتعبتَ ، عة كسائل مستعملة لتحقيق التًبيةفالبيداغوجيا لرمو 2،الدعرفي
 .ساليب الدتبعة في تكوين الفردك الأ

التًبية   ف  أل ،إشد ارتباطألكنهما ترتبطاف ، عن البيداغوجياف التًبية تختلف أىذا  فهم منك ي       
البيداغوجيا تتشكل ما ،أك الدعلموف ك المجتمع على الطفلواف بيدارسو الأ،ك فعل عاـ يستمر مع الفرد

فهي التي  ،ىداؼ مسطرةأعلى توجيو الحياة التًبوية لضو  تعملساليب ك الوسائل التي من الطرؽ ك الأ
 بية.توجو ك تحدد عملية التً 

ك الطفل  ك أقبل كل شيء عملية ىادفة تستهدؼ نمو الفرد ( Education)  التًبية لا مصطلحإ    
فهي لا تقتصر على  ،عداده في تريع جوانب شخصيتو ك حياتوإك ،ك توجيهو ،ك تنشئتو ،تغذيتو

   في الدعرفي ك العقائدم ك الركحي ك العاط، بل  حتى العقلي ك ك السلوكي فقطأخلبقي الجانب الأ
       سرتو أ من لدففعاؿ تربوية تصدر أساليب ك ك أمن خلبؿ كسائل  ...يك اللغوم ك الاجتماع

 ، ك يكوف عضوا فاعلب صالحا فيو ،ف يتكيف مع لزيطو الاجتماعيأجل أك مدرستو  ك لرتمعو من 
                                                           

 .132ص   –تركي رابح  –أصوؿ التًبية كالتعليم ينظر :1
 http : //ar.m.wikipedia. org .wiki                                                                                    تربية : 2

 
 



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

22 
 

فهي كسيلة  ،ىدافوألصع لاستمراره ك قوتو ك بلوغ لأفي التًبية الوسيلة الدثلى ك ا ك ىذا المجتمع يرل
 :1تيتريع جوانبو كما يوضحها الرسم الآشاملة تتناكؿ التكوين الشامل لشخصية الفرد في 

 جوانب النمو  

 اللغوم النمو    كالاجتماعي النمو الانفعالركالحركي    ي النمو الحس          ليو العقالنم

 

 

 .ك تعتمد عملية التًبية على البيداغوجيا التي توجهها ك تحدد عملها     

 :(Linguistique Pédagogique) مفهوم اللسانيات التربوية:ثالثا

 م كيانها ك رمز سيادتها الذك دكلة تدثل ىويتها ك تاريخها ك  أمة أاللغة لدل كل  ف  ألا ش       

 اة تواصل ك تعبتَ ك تفاىم دأخرل ىي أجهة  ك من ،، ىذا من جهةيحمل تراثها ك لاكرتها ك فكرىا

  لذ اكتساب الدعرفةإالواسطة    »ات من لستلف الثقافات ك اللغات، كما تعتبر فراد ك المجتمعبتُ الأ
لتعليم اللغة القومية مكانة مرموقة في البرنامج فاقو العلمية )...( ك ىذا ما يجعل آك توسيع  

، ك العمل  الحفاظ على ىذه اللغةإلذبوية التعليمية تّهود متواصلة ك تسعى الدؤسسات التً 2«.الددرسي
ك اليوـ يهتم حقل  .اء غتَىا من ثقافات غتَ ثقافتهابنأك أبنائها أقيتها، ك تعليمها للناشئة من على تر 

      التعامل مع الصعوبات التي يواجهها معلم ، بم اللغوميم ك التعل  علعمليتي التاللسانيات التًبوية ب
 التعل مية.ك متعلم اللغة خلبؿ العملية التعليمية 

                                                           
 -ـ 1997 –( 2ط ) –مصر  –القاىرة –دار غريب للنشر كالتوزيع  –لزمد فرحات القضاة، لزمد عوض التًتورم  –ينظر تنمية مهارات اللغة 1
 .46ص

ترترة: ىشاـ نشابة، أنطواف خورم، حناف دمياف،  –ميشاؿ رام ، مكتبة لبناف ، دموف راست إريو ، يالام غاستوف، دكتران   ركبتَ –ة كالتعليم التًبي2
 .88ص  -ـ 1971-لبناف  –بتَكت  –مطبعة أدكار ألصيل  -قاسم منصور

 التربيةها مثل جوانب النمو التي تستهدفرسم ي
 



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

23 
 

 أىمسياؽ من تعد  اللسانيات التًبوية  »فيقوؿ: اللسانيات التًبوية  الدكتور صالح بلعيد ك يعرؼ     
سياقات اللسانيات التطبيقية عامة ، تتًكز على الظاىرة اللغوية في كجهها الدعمم الشامل ك النوعي 

ع و ضلا غتٌ عنو في مو  اة بوصفها مرتكز ك تعرج على القضايا الدرتبطة بتعليم اللغ ،الدخصوص
من ما ضك تندرج .الدلالة إشكاليةنها تدلنا على التحصيل اللغوم انطلبقا من أالاكتساب كما 

 1«.يسمى باللسانيات التعليمية

  ،    بيقيةطلرالات ك اىتمامات اللسانيات التىم أف اللسانيات التًبوية أك ما يعنيو ىذا القوؿ      
 (،إلDidactique de langue)ك تعليمية اللغة أالتعليمية ك تندرج تحت ما يسمى باللسانيات     

ك ىذا  ك لغة معينةأ(، لسانيات العامةال)ىذا من اختصاص ك  وجو عاـببها  ما يرتبط  كاللغة تعالج 
لسانيات )ال غوم من اختصاصلغة ك تحصيل اللتم بتعليم الك ته (،لسانياتال)من اختصاص 

 .مور التي لا  بد من اكتسابها ىم الأأنها من (،لأالتعليمية

 ،      اللسانيات ك التًبية لرالرمل في مصطلح اللسانيات التًبوية يدرؾ التفاعل بتُ أك لعل الدت     
 عديدة : عتباراترىا لاكاإنالعلبقة بينها لا يدكن »ك 

 لذ تكوين الددرستُ تكوينا لسانيا نتيجة افتقارىم لذذا التكوين إالحاجة  - أ
 .ك اختلبفهاأة يتعدد النظريات اللسان - ب
على  اللسانيات باستمرار لج اللسانية نتيجة انفتاحر للنمار الدستمو التط - ت

 2«.لوـعلستلف ال

كبحث ة   اللسانيات التًبوي »طلح في عبارةص الدكتور عبد الرتزن حاج صالح ىذا الدصخ  ل  ك يػ       
العلمية  م اللساف ىو الدراسةعلما أف، يئك ىذا تعريف مبد،1«ساف ك التًبيةلال يلعلم يتطبيق

                                                           
 .77ص-صالح بلعيد  -دركس في اللسانيات التطبيقية 1
 
 –الدار البيضاء -دار الثقافة للنشر كالتوزيع –علي آيت أكشاف –اللسانيات كالبيداغوجيا نمولج النحو الوظيفي ) الأس  الدعرفية كالديداكتيكية( 2

 .22ص  –ـ 2006-( 2ط )ـ 1998 -( 1ط ) –الدغرب 
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  جل  الكشف عن طبيعة اللغة أمن  ،العلميةة للغة البشرية القائمة على الوصف ك الدعاينة لدوضوعيا
من الطرؽ  ايجيعتمد على ما تقدمو البيداغو  ،ما علم التًبية.أك نظاـ عملها،ك قوانينها ،ك خصائصها 

         ك اكتساب الدعارؼ  ،ليم اللغةعتساليب التي بواسطتها تتم عملية ناىج ك الوسائل ك الأالدك 
 2.علم تالعلوـ ك تنميتها لدل الد ك

اف التًبوم  و تطبيق معطيات علم اللساف على الديدأنعرؼ الدكتور تواتي بن تواتي ىذا الحقل بكي     
ثم يتختَ الباحث من الدعلومات  ،ك علم النف  ثانيا  ،كلاأمستمدا معلومات من علوـ التًبية 

ك يجرم تجارب كثتَة لتظهر لو   ،اللغةلذ تعليم إساسية بالنسبة أالقوانتُ ك الدبادئ التي يراىا  اللسانية ك
تعليم  فيلساف ك علم التًبية ك علم النف  اشتًاؾ علم ال ىنا ىو فالدقصود باختصار،كيفية تطبيقها 

 3.اللغة 

سانيات التًبوية لساسية ىناؾ علوـ فرعية يستفيد منها حقل الالعلوـ الأ ه ىذإلذضافة بالإ     
( Neuroliguistique( اللسانيات العصبية )Socio linguistiqueالسوسيولسانيات  ):كىي

اللسانيات التطبيقية ،(Géographi-linguistique) اللسانيات الجغرافية
(Linguistiqueappliquée)، كديداكتيكا اللغات (Didactique des langues.)4 

 كما كرد عن بعضهم ىي لراؿ صناعة   ،  أك5تتعلم اللغاتعليم ك لا اللسانيات التًبوية ىي لراؿ إ     

  ،اللغةب ترتبطعلوـ ك حقوؿ معرفية كثتَة  لذإتدري  اللغات  ، يحتاج في تْثو عن طرؽ1تعليم اللغات
     الجوانب طبيعة الظاىرة اللغوية الدتعددة  ك نسافنما يدؿ على طبيعة الإإف دؿ على شيء إك ىذا 

                                                                                                                                                                                     
 .199ص –عبد الرتزن حاج صالح  -تْوث كدراسات في علوـ اللساف1
 .27ص  –عبده الراجحي  –التطبيقي كتعليم العربية ينظر: علم اللغة 2
 .38ص  - ـ 2008 –)د.ط(  –الجزائر  –الركيبة  –دار الوعي للنشر كالتوزيع  –التواتي بن التواتي  –ينظر: مفاىيم في علم اللساف 3
 
 .19ص –علي آيت أكشاف  –ينظر : اللسانيات كالبيداغوجيا 4

 .19ص –ينظر: الدرجع نفسو 5
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   لدل التلميذ ك تحديد  الطرؽ  بتعليم ك تعلم اللغة ك تنميتها ةل تهتم اللسانيات التًبويإبعاد ، ك الأ
 عقلية ،)ساليب ك الوسائل التي تساعد الدعلم على لل  باعتبار اللغة عملية معقدة :ك الأ

 الذائل من العلوـ التي  ماـ ىذا الكم  أكاحد ك ف آفي  ...(لوجية ، اجتماعيةو ية ، فيزينفسية ، سلوك

 يدينا اليوـأف بتُ إ» ر:يقوؿ كوردي هاعارفمك  اعطياتهمسانيات التًبوية ك تستمد منها يها اللإلد تستن

 بأنماطائفها لدل الفرد ك الجماعة ك ظلقة بطبيعة الظاىرة اللغوية ك بو زادا ضخما من الدعارؼ  الدتع

تدده بو اللسانيات من معارؼ حوؿ  اف يستنتَ بمأعلم اللغات معلى ... ك نساف لذااكتساب الإ
 2«.طبيعة الظاىرة اللغوية

ف نعلم من أمالا يجب تُ هما :سؤالتُ مهمفي تْثو  بوية حقل تطبيقي يطرح اللسانيات التً      
 3؟ف نعلمو ك كيف يجب اللغة؟

التي تقدـ ك الدقررات غة ك الدعارؼ  ك الدواد اللغوية كؿ يبحث في مستول اللما السؤاؿ الأأف     
   لذ مستويات اللغة من مفردات كصيغ ك تراكيب إضافة ،إللمتعلم في كل مرحلة من مراحل التعليم
التي تستعمل لتبليغ  ليات اللغويةك النظر في لزتول الطرؽ ك الآ،ك قواعد لل  من حيث النوع ك الكم  

جراءات ك كيفية يات ك الإلرؽ ك الآدية الدعلم لذذه الطأا السؤاؿ الثاني ينظر في كيفية تم.أىذا ا﵀تول
 ةقيك طر  4.اللغوية  داخل القسم من أجل تبليغ الدعرفة اللغوية للتلميذ ،كإكسابو الدلكة تطبيقها

ساف ، علم النف ، علم التًبية ، التدري  ىذه لذا ثلبث موارد رئيسية كما سبق الذكر : علم الل
                                                                                                                                                                                     

كلية –مذكرة ماجستتَ –كردة سخرم  -الجهود اللسانية عند الدكتور عبد الرتزاف حاج صالح من خلبؿ )تْوث كدراسات في علوـ اللساف(ينظر: 1
 .84ص  –ـ 2015/ ق 1436 – 1جامعة باتنة –اللغة كالأدب ك الفنوف 

-الدغرب –الرباط  –مكتب تنسيق التعريب بالدغرب  –ترترة: تراؿ صبرم  – كوردير  –مدخل إلذ اللغويات التطبيقية  –لرلة اللساف العربي  2
 .64ص  -ـ1976

 
 .200ص  -عبد الرتزن حاج صالح –تْوث كدراسات في علوـ اللساف 3

 .201، 200ص -نفسوينظر : الدرجع 4
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      ،علم اللغةلذ إكلا ألدادة اللغوية في مقرر ما لضتاج افعند اختيار »1، علم اللغة الاجتماعيإلذضافة إ
       لذ علم اللغة الاجتماعي إللغوية لضتاج ك عند تحديد الدواقف الاتصالية التي توضح فيها الدادة ا

 2«.ك ىكذا

ن يمر أللبحث في  إنسانية عماؽ عدة علوـأفي  وضاللسانيات التًبوية تخ ،ى ما سبقبناء علك     
 التعليمية هما : الغايةمهمتُ لتحقيق 

أك طور من  س للتلميذ في كل مستول ك الدقررات ك الدعارؼ اللغوية التي تدر  ألزتول الدادة اللغوية  - أ
 طوار الدراسية.الأ

 يات ك الدناىج الناجعة لتدري  لزتول الدادة اللغوية .لساليب ك الآلطرؽ ك الأا -ب

كلا مفهوـ أفالتعليمية  ،مع مصطلح تعليمية اللغات بمفهومها ىذا تتفقاللسانيات التًبوية      
،           تويات التدري  ك طرقو ك تقنياتودراسة عملية ﵀»يقوؿ :دريج لزمد العاـ يعرفو الدكتور 

          دراسة تستهدؼ صياغة نمالج  ، يخضع لذا التلميذتيم الشكاؿ تنظيم مواقف التعل  لأ ك
ك الانفعالر  ألدرجوة سواء على الدستول العقلي ىداؼ الأتطبيقية معيارية بقصد بلوغ  اات ك نظري

 3.ك الحسي الحركيأ

ا المجاؿ أنهفهي مفهوـ خاص ك تعتٍ ب، ( Didactique des languesللغات )ية اما تعليمأ         
تعليم اللغات للناطقتُ بهاك للناطقتُ نظرية اللسانية في ترقية طرائق لللحصيلة الدعرفية ى لتطبيق اختو الد

 4.بغتَىا

                                                           
 .30عبده الراجحي ، ص -اللغة التطبيقي ك تعليم العربية ينظر : علم 1

  .30ص  -نفسو الدرجع 2

 .28ص  – 1990-( 1ط) –مطبعة النجاح الجديدة  -لزمد الدريج  -الدرس الذادؼ 3
 .97ص  -1جامعة الجزائر  –سامية جبارم  –ينظر: اللسانيات التطبيقية كتعليمية اللغات 4

http://revue .ummto.dz/index.php/pla/article 
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اللغات كذل  لراؿ يبحث في لزتول الدادة  يةف تعليمأخلبؿ ىذين الدفهومتُ يدكن القوؿ كمن      
صاؿ الدعرفة اللغوية الدراسية التي إيجل أدىا الدعلم من عتملطرؽ ك الوسائل الكفيلة التي ياللغوية ك ا

 أىداؼجل بلوغ أمن أيضا ، ك في حياتو مشكلبت ك مواقف لغوية يصادفهاحل يحتاجها الدتعلم في 
تنميتها لدل الطفل كما التًبية ل ها ك ىي جوانب تستهدف ...سلوكية، حركية  ،، عقليةعلمية، معرفية

 .الإشارة إليها سبق

بيقية ك ىو ىم حقوؿ ك ميادين اللسانيات التطأ، تعتبر اللسانيات التًبوية من  ك خلبصة القوؿ     
 هالكن ،اصةتها الختناكؿ اللغة من جهميداف تطبيقي لتظافر نتائج ك معطيات لرموعة من العلوـ التي ت

                            ( Linguistiqueاللساف ) ساسية ك ىي : علمأثلبثة مصادر  إلذفي تطبيقاتها التًبوية  ساساتستند أ
     تمد منها الحقائق ك الدعارؼ فتس ،(Phsychologieالنف  )( ، علم Pédagogieعلم التًبية )

 نساف ك اللغة.دكات الدرتبطة بالإك الأ

ك الدادة الدراسية ك الدقررات ك الدعرفة اللغوية الدقدمة أالتًبوية في ا﵀تول اللغوم تبحث اللسانيات      
 خذه من نتائج اللسانيات.أك ىذا ت ،تلميذ خلبؿ مراحل دراستولل

ات التي دكات  ك الوسائل ك التقنيبوية في الطريقة )الدنهاج ( ك الأاللسانيات التً  ثتبح      
 توجيز حتى تتحقق غايك سط صورة ككقت أبعرفة اللغوية للمتعلم في صاؿ الدإيبواسطتها يدكن للمعلم  

 التعليمية.

 

 

 

                                                                                                                                                                                     

 
 



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

28 
 

 .التطبيقية: موقع اللسانيات التربوية في حقل اللسانيات المبحث الثاني

ظهرت عدة علوـ إنسانية ك اجتماعية ك ميادين تطبيقية في الآكنة الأختَة إلذ جانب ميداف      

  اللسانيات التطبيقية تهتم بالظاىرة الإنسانية ك تركز عملها بتناكؿ جانب من جوانب الإنساف

  من نتائج بعضها  الاكتساب(، ك تستفيد في تطبيقاتها قدر ما استطاعت -اللغة -المجتمع-)النف 

 ك نتائج علوـ ك ميادين أخرل تخدـ موضوعها ك ىدفها.

 : أولا : اهتمامات اللسانيات التطبيقية و مجالاتها

لعل الدتتبع لدفهوـ اللسانيات التطبيقية، ك من خلبؿ العلوـ الإنسانية التي يستند إليها في      

يستخرج بعض الاىتمامات الرئيسية التي تندرج إجراءاتو ك معالجة الدشكلبت اللغوية  يستطيع أف 

 تحت ىذا الديداف :

( ، Didctique des languesك قد ي طلق عليو أحيانا علم تعليم اللغات ) علم اللغة التعليمي: -1
ك يعد من أىم فركع اللسانيات التطبيقية، (،Linguistique pédagogiqueأك علم اللغة التًبوم )

ك الدعلم على تعل م ك تعليم اللغة، سواء أكانت لغة  الوسائل التي تساعد الدتعلمرؽ ك إل يهتم بالط
كطنية أـ أجنبية،لل  بالاستفادة من نتائج اللسانيات الصوتية ك الصرفية ك النحوية ك الدلالية، كما 

لنطق للقياـ بتعليم الدهارات اللغوية : الاستماع ، ا يضع البرامج ك الخطط التي تؤىل معلم اللغة
ك كذل  الدقرر )ا﵀تول( التعليمي من حيث اختيار الدواد التعبتَ ( ، القراءة ، الكتابة، –)الكلبـ 

 1الدراد تعليمها ك الدلبئمة للمتعلم.

                                                           
 .77- 76ص -ـ 2010  -)د .ط(  -الإسكندرية  -دار الدعرفة الجامعية -حلمي خليل ، -في اللسانيات التطبيقية  ينظر : داراسات1
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   يهتم بالسلوؾ اللغوم خاصة من حيث اكتساب اللغة ك استخدامها،  علم اللغة النفسي: -2

 Noamك يرجع الفضل في لل  إلذ النظرية التوليدية التحويلية لنعوـ تشومسكي )

.Chomshy.1(،ك يهتم بالدشكلبت اللغوية النفسية كعيوب النطق ك الكلبـ ك غتَىا 

يدخل ىذا في التعليم الدكي ف حيث تراعى خصوصيات »  :علبج عيوب النطق ك الكلبـ  -3

 2«.الدتعلمتُ، مثل الإعاقة ك عيوب النطق

يدرس اللغة من حيث ىي حدث لغوم اجتماعي، ك يقوـ بدراسة علم اللغة الاجتماعي: -4

التنوع اللغوم )التعدد اللغوم ( داخل  لرتمع ما أك عدة لرتمعات لذا لغة كاحدة، كما يدرس 

  ك الصحافة، ك الدين، ك السياسة ، زدكاج اللغوم )الفصحى ك العامية(، لغة الإلاعةلامشكلة ا

 3.ك التعليم...

ك ىذه المجالات ىي نفسها التي تضمنتها الدؤتدرات العالدية للبتحاد الدكلر لعلم اللغة التطبيقي      

(AILA)*4،تهتم  بمجالات أخرل : ىي، ك بالإضافة إلذ ىذه المجالات 

                                                           
 .77ص  - السابقينظر : الدرجع 1
 .13ص -صالح بلعيد  -دركس في اللسانيات التطبيقية 2
 .78-77ص -حلمي خليل  -ينظر : دراسات  في اللسانيات التطبيقية 3

تأس  سنة : ( Association International de Linguistique Appliqée)كلر لعلم اللغة التطبيقي د*الاتحاد ال
ينظر: علم اللغة التطبيقي ، ك يقوـ بتنظيم مؤتدرات عالدية كل ثلبث سنوات تعرض فيو ما يجد من البحوث في لرالات اللسانيات التطبيقية. 1964

 .09، 08ص  –عبده الراجحي  –كتعليم العربية 

 .08،09ص -الدرجع نفسوينظر : 4
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معناه أف تكوف ىناؾ سياسة لغوية قائمة على كضع تخطيط ك تدابتَ  : التخطيط اللغوم -5

لزددة، كاتخال كسائل من أجل بلوغ ىدؼ معتُ، ك ىذا من مهاـ المجامع اللغوية ك السياسية 

 2مثل التعريب )تعريب الإدارة ، تعريب التعليم...(. 1التعليمية

            يدرس فن صناعة الدعاجم من حيث ترع الدادة اللغوية  صناعة ك كتابة الدعاجم: -6

، أما كتابة 3ك ترتيب الدداخل ك إعداد الشركح ك التعريفات ك الصور ك نوع الورؽ ك التجليد...

ك فيها تخزف   نيزمات آلية  معالجة من قبل البرلريات عن طريق كضع ميكا» م تكوفالدعاج

  4«على إحصائها ك تصنيفها. الدعلومات ك يعمل الكمبيوتر

 ك ىي التًترة الحرفية تقريبا تقوـ بها الآلة بناء على الرصيد الدخزكف » التًترة الآلية :-7

  5«الصرؼ ك قواعد اللغة. ائصفيها من خص

يعد لرالا ضركريا في تعليم اللغة للناطقتُ بغتَىا، لأنها تساعد على فهم علم اللغة التقابلي: -8

ع ك تساعد أيضا كاض ن التعامل معها ك نقلها للآخرين،بشكل عاـ، ك بالتالر تدكن مطبيعة اللغة 

 و متعل الدنهاج ك مؤلف الكتاب ك مدرس الدادة على التعرؼ على الدشكلبت اللغوية التي سيواجهها

 

                                                           
 .12ص -صالح بلعيد  -ينظر : دركس في اللسانيات التطبيقية 1
 .39ص - ـ2003 –( 3ط ) –عماف  -دار الجوىرة  -كليد العناتي  -ينظر : اللسانيات التطبيقية ك تعلم اللغة العربية بغتَ الناطقتُ بها 2

 .79ص -حلمي خليل  -التطبيقية ينظر : دراسات في اللسانيات 3
 .13ص -صالح بلعيد  -دركس في اللسانيات التطبيقية 4

 .14ص -نفسوالدرجع 5



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

30 
 

أك النحوم  ستول لغوم كاحد كالدستول الصوتي أك الصرفيمك التقابل يجرم على  1اللغة الأجنبية.

   2بتُ لغتتُ أك لذجتتُ.

 3من اىتمامات اللسانيات التطبيقية الأخرل، علم اللغة الحاسبي، التًترة، أنظمة الكتابة،ك        

 .4التوثيق، تحليل الأخطاء اللغوية، بناء الدقررات اللغوية، تقنيات التعبتَ

تعددت ك تنوعت، لكن  لبحظ ىنا أف لرالات ك اىتمامات ميداف اللسانيات التطبيقية ك ما ي      
ىدفها كاحد ك ىو خدمة اللغة بشكل عاـ ، ك تعليمها ك ترقية استعمالذا  لدل الناس سواء كانت 

 لغة الدنشأ أـ لغة أجنبية .

ك لدا تضاعف إقباؿ الناس على تعلم لغاتها أك لغات غتَىا لحاجة منهم إليها، لأنها بصفة عامة      

ك الدؤسسات   ك الاقتصادم ك التجارم ك الثقافي مع لستلف الناسكسيلة التواصل ك التعامل الدهتٍ

ك التكنولوجي )الرقمنة( ك العولدة   من الأجناس ك الثقافات الأخرل، فمثلب مسايرة التقدـ العلمي

يفرض تعلم اللغة الإلصليزية ،ك ىذا يهتم بو علم اللغة التعليمي ك علم اللغة التقابلي، ك التعامل الدهتٍ  

التعليم  تتطلب سياسة  التخطيط اللغوم على مستول  ب الدؤسسات ك الإدارات، أك عمليةكتعري

 الدكلة أك لرتمع مالو لغة رسية كاحدة كالمجتمع  العربي.

 

                                                           
ط  –عماف، الأردف  -دار كنوز الدعرفة للنشر ك التوزيع  -خالد حستُ أبو عشمة  –ينظر : تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا في ضوء اللسانيات التطبيقية 1
 .55ص - ـ2015/ق1436 –( 1)

 .185ص -ـ1990-تون   -الدنظمة العربية للتًبية ك الثقافة ك العلوـ  -شكرم فيصل  -قضايا اللغة العربية  -ينظر : لرلة من قضايا اللغة العربية 2
 .09ص -عبده الراجحي  -ينظر : علم اللغة التطبيقي كتعليم العربية 3

 .14 -صالح بلعيد-ينظر : دركس في اللسانيات التطبيقية 4
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 ثانيا : أهمية اللسانيات التربوية في حقل اللسانيات التطبيقية : 

ا مع اللغة ك معضلبتها لأف حياة تعددت لرالات ك اىتمامات اللسانيات التطبيقية في تعامله     

الإنساف ك متطلباتو متعددة الأبعاد، لكن ما يبدك من خلبؿ تعاريف ك لرالات اللسانيات التطبيقية 

ىناؾ لراؿ كاحد يناؿ القسط الأعظم من الاىتماـ ك الذيوع ألا ك ىو حقل اللسانيات التًبوية، 

نيات التطبيقية ؟   أك بصيغة أخرل، ما الأهمية التي فمالا تدثل اللسانيات التًبوية بالنسبة إلذ اللسا

 استطاعت إف تشغلها اللسانيات التًبوية في ىذا الديداف ؟  ك ما العلبقة بينهما ؟

قبل الولوج إلذ الحديث عن الدكانة التي تحتلها اللسانيات التًبوية أك حقل صناعة تعليم اللغات      

 ن لكر عناصر العملية التًبوية .في حقل اللسانيات التطبيقية لا بد م

 أركان / عناصر العملية التربوية التعليمية: –أ 

 تتكوف الدنظومة التًبوية التعليمية من أربعة عناصر أك أطراؼ ك ىي :      

 الدنهج ك ما يتصل بو من أىداؼ  ك لزتول ك طرائق تدري  ك تقويم. -1

 تربوم ك مستول تأىيلو.الدعلم ك ما يتصل بو من إعداد أكاديدي ك مهتٍ  -2

 الدتعلم ك ما يتصل بو من نضج ك استعداد ك دافعية . -3

 1بيئة التعليم ك ما يتصل بها من تسهيلبت إدارية ك تعليمية ك اجتماعية. -4

                                                           
 ـ2007/ق1427-(1ط ) –الأردف  -عماف  -دار الدناىج للنشر ك التوزيع  -لزسن علي عطية  -ربية في ضوء الكفايات الأدائية تدري  اللغة الع1
 .21ص  -
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ك ىو الآخر  يضم أربعة عناصر قد حددىا تايلور كالتالر:  ( : Curriculumالمنهج ) -1

الأىداؼ، ا﵀تول، طرائق التدري ، التقويم. حيث تشكل سلسلة متًابطة، إل يتطلب التعلم 

      لزتول من الدواد ك الدعارؼ ك الخبرات التي تحددىا أىداؼ العملية التًبوية الدقد مة للتلميذ، 

ق الأىداؼ الدرجوة لا بد من طرائق تدري  يعتمدىا الدعلم، ك لا يدكن ك لتنفيذ ا﵀تول  ك تحقي

)الاختبارات ك الركائز(. 1معرفة مدل لصاح الدنهج ك مستول تحقيق الأىداؼ إلا من خلبؿ التقويم

ك الدضامتُ )ا﵀تول( لدرجوة بالوضعيات )الدشكلبت( ك الدنهاج )الدنهج(  يقتضي ربط الأىداؼ ا

ك بقدرات  سائل ك الطرائق ك الأدكات ( بالإمكانيات البشرية ك التقنية ك الدادية،ك الأساليب) الو 

 2ات الدعلم.ءالدتعلم ك كفا

يذ في مرحلة معينة ك لدا كانت اللسانيات التًبوية  تهتم بمحتول الدواد الدقررة التي تدرس للتلم     

ية التعليمية الدقدمة للمتعلم ىي إيصالذا إلذ لىنو، فإف الحديث عن لزتول الدادة اللغو  ككيفية

على كضع تصور شامل لبنية النسق  ة الدعاصرة التي تساعد الدعلمالحصيلة الدعرفية للنظرية اللساني

 3اللغوم الذم ىو بصدد تقديدو للتلميذ.

ك لي  معتٌ ىذا الأختَ أف يكوف الدتعلم عالدا بما كصلت إليو اللسانيات من حقائق                  

 تول الدادة اللغوية التعل مية التي يقدمها لتلميذه، لزصور معارؼ لغوية، بل تساعد الدعلم على تك 

                                                           
 .22ص  -ينظر : الدرجع السابق1
اف الوطتٍ  الديو  -بورني سراب ، بن عاشور عفاؼ يد ين الص -(السنة الرابعة من التعليم الابتدائي )ينظر : دليل استخداـ كتاب اللغة العربية 2

 .06ص -  ـ2018-2017الجزائر ،  -.ط( )د -للمطبوعات الددرسية 
 .125ص -د حساني أتز -ينظر : مباحث في اللسانيات 3
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التفكتَ اللساني جزء من الإستًاتيجية الديداكتيكية لأنو يددىا تْقل من الدفاىيم  ك بمنهج » ؼ

علم للكفاية ك بما أف غرض اللسانيات التًبوية ىو تحصيل ىذا الدت 1،«التحليل  كمنظور التفكتَ

اللغوية ك القدرة على التعبتَ الدقيق عن تريع أغراضو ك في تريع مواقف حياتو ك منها ظركؼ التبليغ 

الكتابي ك الشفهي التي  يحتاج فيها لمجموعة من الألفاظ ك التًاكيب الوظيفية التي تشكل الدادة 

 2اللغوية.

ك التًاكيب الدراد إكسابها للمتعلم في مرحلة  ك يشتَ الدكتور حاج صالح إلذ أف لاختيار الألفاظ     

 معينة من التعليم جانبتُ متكاملتُ.

يخص الدربي، إل يجب أف يقوـ بإحصاء الدفاىيم التي يحتاج إليها الدتعلم في مرحلة : الجانب الأكؿ

اكتشاؼ ما ك تحديدىا علميا ثم الدقارنة بينها ك بتُ ما يعرض على الدتعلم في الكتب لتقييمو ك 

 3نقائصو من الناحية النفسية ك الاجتماعية ك التًبوية.

يشتًؾ فيو الدربي ك اللساني بالبحث عن مدل صلبحية ىذه الألفاظ الدعركضة  الجانب الثاني :

 4بالفعل في الدراسة ، أك ما يقتًحو الدربوف أك اللسانتُ.

                                                           
 .24ص-علي آيت أكشاف  –اللسانيات ك البيداغوجيا 1
 .206ص -عبد الرتزاف حاج صالح  -تْوث ك دراسات في علوـ اللساف  ينظر :2
 .206،207ص -ينظر : الدرجع نفسو 3

 .207ص -ينظر : الدرجع نفسو 4
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التًاكيب الوظيفية التي يجب إكسابها ك يعتٍ ىذا أف ا﵀تول اللغوم الدتمثل في الألفاظ ك     

للمتعلم خلبؿ طور معتُ أك مستول معتُ من أحد الأطوار الثلبثة يجب أف تخضع للتنقيح 

ك الدراجعة ك الاختيار الدلبئم لاستعداد ك مستول الدتعلم ك حاجتو للفظ الذم يستعملو في 

ليم، ك ىذا ا﵀تول شتى مواقف ك ظركؼ حياتو التي تتطلب منو قدرة على التعبتَ الس

يشتًط فيو أف يقوـ على أس  لسانية، نفسية، اجتماعية، تربوية. نفسية من حيث رغبة 

الدتعلم ك استعداده العقلي ك النفسي، اجتماعية تْيث تتوافق مع ثقافة المجتمع كأغراضو، 

أمتو تربوية إل تكوف مسايرة لجميع جوانب نموه ما يحقق تنميتو ك توجيهو ك صلبح شعبو ك 

 من خلبؿ حاجاتو البيداغوجية.

بالبحث في طرائق تدري  اللغات فلها ثلبثة موارد رئيسية يستمد منها  أما فيما يتعلق الأمر          

 علماء اللساف ك النف  ك التًبية الدعلومات الأساسية لتحرير نظرياتهم :

    ىو  ك كذل  كيفية اكتسابو وىا عنده،ميداف ينظر في كيفية اكتساب الطفل للغة الأكلذ ك نم -

 أك الراشد للغة أجنبية )اللسانيات النفسية (.

ميداف خاص بآفات التعبتَ ك اضطرابات اللغة ك الكلبـ ) الحسبة(  التي تصيب الإنساف في قدرتو  -

 .على التعبتَ أك إدراؾ الخطاب الدنطوؽ ك الدكتوب )باثولوجيا اللغات أك يسمى اللسانيات الدرضية(
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)علم  ميداف تربوم لغوم يعتٍ بإجراء التجارب التًبوية، فيختبر الطرؽ الدختلفة لتدري  اللغة -

 1التًبية(.

ك تديز اللسانيات التطبيقية بتُ نوعتُ لستلفتُ من الدناىج ك الطرائق التي تقتًحها في تعلم       

 اللغات ك ىي :

 الدنشأ. مناىج ك طرائق تعليم اللغات الأصلية أك لغات* 

ناىج ك طرائق تعليم اللغات الأجنبية الأكلذ ك الثانية ك الثالثة... التي لد ينشأ عليها الطفل في م *

 2بيئتو.

ك ىذا يدؿ على اىتماـ اللسانيات التطبيقية بتعليم اللغات بنوعيها، إل جعلت لكل منهما      

     ق التعليمية قابلة في لاتها للتطورك الطرائ» منهجا خاصا ك طريقة ملبئمة حسب اللغة الدتعلمة، 

 3«.ك الارتقاء

يحظى الدعلم باىتماـ ك تقدير في البيئة الاجتماعية، لدالو من دكر في  ( :Enseignantالمعلم ) -2

  إل يحمل رسالة العلم ك الدعرفة إلذ أبناء الأمة إلذ جانب الآباء ك المجتمع، العملية التًبوية التعليمية، 

 جاىدا على توجيههم إلذ الرشاد ك الصلبح، ك في ىذا قاؿ أتزد شوقي :ك يعمل 

 

                                                           
 .214ص -ينظر : الدرجع نفسو 1
 .39ص -صالح بلعيد  -: دركس في اللسانيات التطبيقية  ينظر2
3

 .025ص –أحمد حساني  –مباحث في اللسانيات 
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 1قُمْ للِْمُعَلِّمِ وَفِّهِ التَّبْجِيلَا        كَادَ المُعَلِّمُ أَنْ يَكُونَ رَسُولَا 

كما يحظى بأهمية ضمن عناصر العملية التًبوية التعليمية، إل ىو الذم يوجو الدتعلم ، ك يذلل لو      

ك الأدكات الدساعدة     ت، ك يسهل عملية الفهم ،ك يشرح الدرس، ك يحدد الطريقة الدلبئمة الصعوبا

 لتحقيق أىدافو التًبوية التعليمية. ك لا بد أف تتوفر في الدعلم شركط لنجاح ىذه العملية:

ك يجب أف يكوف قد امتلكها بالدمارسة ك الخبرة، إلا تدكنو من  الدلكة اللغوية )الكفاية اللغوية ( :-

ك الدفركض أف يكوف قد تم  لو لل  قبل »2استعماؿ اللغة التي ىو بصدد تعليمها استعمالا صحيحا،

 3«دخولو في طور التخصص.

 أف يكوف  على دراية بالتطور الحاصل في لراؿ البحث اللساني،  ك ما  الإلداـ بمجاؿ تْثو:-

أىم ما أثبتتو » أما معلم اللغة العربية لا بد لو أف يكوف مطلعا على 4وصلت إليو النظرية اللسانية،ت

     ،  5«اللسانيات العامة ك اللسانيات العربية بصفة خاصة )كىي امتداد لبحوث الددرسة الخليلية(

اللغوم العربي الأصيل  ك يعتٍ ىذا أف يأخذ معلم اللغة العربية ما يساعد ك يخدـ تعليمها من البحث

 ك البحث اللغوم العاـ الحديث ك الدعاصر من أجل ترقية تعليمية اللغة العربية إلذ مستواىا الدستحق 

 ك الحقيقي.
                                                           

1
 .25ص –لزسن علي عطية  –تدري  اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية  
 .124ص – عبد الرتزن حاج صالح -تْوث كدراسات في علوـ اللسافينظر:  2:
 .119ص  –الدرجع نفسوينظر: 3

 .124ص –أتزد حساني  –ينظر : مباحث في اللسانيات 4
 .124-صالح  عبد الرتزن حاج-تْوث كدراسات في علوـ اللساف5
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ك لا يتحقق إلا بالاعتماد على الشرطتُ السابقتُ، ك بالدمارسة الفعلية للعملية  : مهارة تعليم اللغة-
 1التعليمية، ك الاط لبع على نتائج البحث اللساني ك التًبوم.

ك ىناؾ نقطة أخرل تجدر الإشارة إليها ك ىي أنو يجب أف يخضع الدعلم إلذ إعداد ك تكوين       
 .التًبية كالتعليمميداف ي ك تربوم قبل أف يدخل علم

لث من أركاف العملية التعليمية، ك الدستهدؼ اىو الركن الث(:Apprenantالمتعلم / التلميذ)-3
      بها، ك يخضع لدؤثرات بيئية ك استعدادات كراثية ك حاجات بيولوجية، ك لو استعدادات ك دكافع

ك ىذه الجوانب لا بد أف يراعيها الدعلم في  2ك انفعالات ك قدرات فكرية ك مهارية، ك مستول لكاء،
تعاملو مع تلميذه، ك كذل  عند كضع الدنهج ك ما يرتبط بو من لزتويات )مضامتُ / مقررات(، 
أىداؼ )تربوية ، لغوية ، اجتماعية ، نفسية...(، طرائق التدري  )الأساليب ك الوسائل (، التقويم 

 الركائز(. )الاختبارات ك

      لا يتلقى الدعلومات ك الدعارؼ اللغوية فقط، بل يشارؾ ك يتفاعل بأفكاره ك أرائوك الدتعلم      
الدهارات التي تساىم  ك خبراتو مع برنامج الدادة التعليمية بتوجيهات من طرؼ الدعلم بهدؼ  إكسابو

عملية التعليمية، فهو بذل  العنصر الفعاؿ ك الأساسي ،ك ا﵀رؾ لل 3في ترقية العملية التًبوية التعليمية،
 ك ا﵀ور الذم تدكر حولو.

من  ىو الركن الرابع من أركاف العملية التعليمية ك ما يتصل بهذه البيئة  : بيئة التعلم -5
ك توفر  ك النظافةتسهيلبت إدارية ك تنظيمية لبيئة الدراسة ك الغرفة )القسم( ك التهوية 

        ك الإدارة ك الأكلياء  الدعلم ك التلبميذك العلبقة بتُ الوسائل الدعينة على التعل م ، 
ك كلها تشكل القاعدة النفسية  ك المجتمع، ك النظاـ السائد، ك الدردكد الدادم ك الدعنوم،

                                                           
 .124ص -ساني اتزد ح -ينظر : مباحث في اللسانيات 1
 .25ص -دائية ، لزسن علي عطية للغة العربية في ضوء الكفايات الأينظر : تدري  ا2

 
 .123، 122ص -د حساني أتز-ينظر : مباحث في  اللسانيات 3
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ركاف العملية التًبوية ك الشكل التالر يوضح أ 1الدؤثرة في نتائج التعليم ك التعلم.
 2:التعليمية

 

 

   

  

   

  

   

 

 

 

ألغى ىذا العنصر الأختَ ك حصرىا في ثلبثة أقطاب مثل الدكتور أتزد حساني، إل كىناؾ من      
الدتعلم يرل أف العمل التًبوم التعليمي يتكوف من ثلبثة عناصر )أقطاب( : الدعلم )الأستال( ، 

                                                           
 .26ص  –عطية لزسن علي  –ينظر: تدري  اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية 1
 .105ص  –أتزد حساني  –ينظر: مباحث في اللسانيات 2
 

 الدعلم ك ما يتصل بو :     

   (ك مهتٍ ك تربوم )بيداغوجي أكاديدي إعداد
 ىيليةأمستول تك 

 

 العملية التربوية التعليمية

الدنهج ك ما يتصل 
 بو :

 الأىداؼ

 ا﵀تول

 طرائق التدري 

 التقويم

بيئة التعلم ك ما يتصل 
 بها :

 تسهيلبت إدارية

 تسهيلبت اجتماعية

 الدتعلم ك ما يتصل بو :
 نضج 
 استعداد
 دافعية
 

 رسم توضيحي يدثل أركاف العملية التًبوية التعليمية 
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( ك أطلق عليها مصطلح : الدثلث )الطالب ، التلميذ( ، الدعرفة أك الوسيط )الطريقة ك ا﵀تول
 1.( Triangle didactiqueتعليماتي  )ال

ل ركن من أركاف العملية التًبوية التعليمية دكرا حاسا من أجل خدمة التلميذ أكلا من كإلا يلعب       
، النفسية ، العاطفية ، الدعرفية ، اللغوية ، الجسدية، التًبوية ، تريع جوانب شخصيتو : العقلية 

الاجتماعية... ك بالتالر ترقية العملية التًبوية التعليمية، ك يشكل كل ركن مع الآخر حلقة لا يدكن 
أف يتخلى كل كاحد عن الآخر، ك إلا اختل دكر أحدىا يختل توازف الدنظومة التًبوية التعليمية كبالتالر 

 تتمكن من الوصوؿ إلذ مساعيها التًبوية. لن

                           يشكل التلميذ الركن الأساسي الذم ي قاـ عليو ك لأجلو العمل التًبوم التعليمي                                                         
عرفتو بنفسو، أما الدعلم يدثل دكر في القسم من خلبؿ نشاطاتو ك أفكاره ك خبراتو، فيعمل على بناء م
ب أف يتمكن التلميذ من حلها القائم الدوج و الدرشد ك الدذلل للصعوبات ك الوضعيات التي يج

 اتو.ءبكفا

تسعى اللسانيات التًبوية إلذ إكساب ىذا التلميذ الكفاية اللغوية حتى يتمكن من استعمالذا      
 استعمالا صحيحا دقيقا من خلبؿ التعبتَ شفهيا أك كتابيا، سواء داخل القسم 

 أك خارجو، ك في لستلف مواقف حياتو.

الدواد اللغوية التعليمية (،ك اختياره يجب أف يكوف ملبئما  تحدد الأىداؼ التًبوية ا﵀تول )الدعرفة ،    
لرغبات التلميذ ك استعداداتو العقلية ك الجسدية ك مستول تعليمو ك ثقافتو العقدية ك الاجتماعية ، ك 

 ىذا ا﵀تول لا يتم إلا عن طريق طرائق تدري  ك أساليب ناجحة 

 الدتعلم.يحددىا 

                                                           
 .105ص  – الدرجع السابقينظر : 1
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 التربوية واللسانيات التطبيقية: العلاقة بين حقلي اللسانيات -ب

لعل الحديث عن موقع اللسانيات التًبوية في حقل اللسانيات التطبيقية ىو حديث عن التداخل      
 –علم اللغة الاجتماعي  –بتُ اللسانيات بفركعها ك لرالات اللسانيات التطبيقية )علم اللغة النف  

ك   ،كلبـ ...( مع علم التًبية في حقل تعليم اللغاتعلبج عيوب النطق ك أمراض ال –تقنيات التعبتَ 
الدقصود من تعليم اللغة إنما ىو إكساب التلميذ )في » كيف يستفيد ىذا الأختَ منها ، لأف 

الابتدائي أك الثانوم ( ىذه الدلكة في أقصر مدة لشكنة ك بأخصر الطرؽ ك ألصعها، لا أف لصعل منو 
ك الدقصود ىنا بالدلكة ىو الدلكة اللغوية  1«ك التًبية النف   عالدا متخصصا في علم اللساف أك علم

 التي بفضلها يصتَ التلميذ أقدر على التواصل ك التعبتَ في لستلف الدواقف.

أكؿ ما ظهرت اللسانيات التطبيقية لأجلو كاف لتعليم اللغات الحية بسبب كجود مشكلبت      
، ثم توسعت دائرة ىذا الديداف إلذ لرالات أخرل تهتم لغوية تطلبت حلب إجرائيا فكانت البذرة الأكلذ

 بالنف  ك الإنساف ك المجتمع ك اللغة لتخلق لرالات لذا علبقة باللغة ،

، علم يم اللغة ىي : علم اللغة النفسيك ىذه المجالات تخدـ ك ترتبط ارتباطا كثيقا بتعلم ك تعل      
كتابة الدعاجم ، علم اللغة التقابلي ، تحليل اللغة الاجتماعي، علبج عيوب النطق ، صناعة ك  

الأخطاء اللغوية ، بناء الدقررات اللغوية التعليمية ، تقنيات التعبتَ (.ك إف دؿ ىذا على شيء إنما يدؿ 
 على أهمية ك مكانة اللسانيات التًبوية في حقل اللسانيات التطبيقية.

ت التًبوية ىي نفسها الدصادر التي تفيد منها إف الدصادر الأساسية التي تعتمد عليها اللسانيا     
علم الاجتماع(باستثمار نتائجها ك  –علم التًبية –علم النف   –اللسانيات التطبيقية )اللسانيات 

معطياتها الدعرفية من أجل البحث في طرؽ تدري   اللغات، ك لزتول التدري  )الدواد اللغوية الدقررة( 
إلا تعليمية اللغات لا تهم الباحث »عتًض سبيل معلم اللغات ، ،ك حل الدشكلبت اللغوية التي ت

                                                           
 .199ص -عبد ارتزن حاج صالح  -تْوث ك دراسات في علوـ اللساف 1
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اللساني، فحسب بل ىي المجاؿ الدشتًؾ الذم يجمع بتُ اللساني ك النفساني ك التًبوم . ك ىذا دليل 
قاطع على الطابع الجماعي الذم يتميز بو البحث التطبيقي ك ىو الذم يضمن النتائج الإيجابية ك 

 1«الحلوؿ الناجعة.

 اللسانيات دراسة علمية للغة في تريع مستوياتها )فركعها(:

إف اللسانيات من حيث ىي دراسة علمية للظاىرة اللغوية تصبح كسيلة معرفية         ك منهجية      
لتحديد المجاؿ الإجرائي للعملية التعليمية من خلبؿ الأىداؼ البيداغوجية التي توضحها، ك تذليل 

ملية التلفظية دراؾ العلأف لجوء معلم اللغات إلذ النظريات اللسانية ييسر لو إالصعوبات ك العوائق ،
 2للغة لدل الدتكلم ك الدستمع، ك كذل  يحدد عناصر النظاـ اللغوم الدراد تعليمها.

كىذا يعتٍ أف اللسانيات تقدـ لدعلم اللغة الدفردات ك الصيغ ك الظواىر التًكيبية التي يريد       
فاللسانيات تهبنا معرفة طبيعية اللغة » ميذ التي يستخدمها في التواصل ك التعبتَ ك التبليغ ،تعليمها للتل

لأف اللغة أداة تواصل ك خطاب بتُ الأفراد ك الجماعات سواء كاف  3«ككظائفها ك كيفية التواصل بها.

 ىذا التواصل شفهيا أـ كتابيا .

اللغة لشا أتت بو النظرية السلوكية في التعلم، حيث ك قد استفادت بعض الطرؽ التًبوية في تعليم      
اعتبرت أف عملية اكتساب اللغة تندرج ضمن نظرية التعلم، ك تعليم ك تعلم اللغة سوؼ ينشا إثر 

 4خلق آليات لغوية لدل الدتعلم عن طريق تعلم ترل جاىزة قد تستجيب لدثتَات في مواقف معينة.

                                                           
 .122ص -الدرجع السابق1

 .48ص  -خالد حستُ أبو عشمة –ينظر : تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا في ضوء اللسانيات التطبيقية2

 .42ص -الدرجع نفسو 3
 .33،34ص -علي آيت أكشاف  -اللسانيات ك البيداغوجيا 4
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ة في مواقف)مشكلبت( معينة ، ثم إحداث لو مثتَات كضع متعلم اللغ اك قد يعتٍ ىذ      
(Stimulusمن خلبؿ ترل جاىزة يقدمها لو الدعلم )،   فتتكوف عنده ردكد أفعاؿ )الاستجابة

Reponse . فيحدث التعلم ) 

 ك من ترلة ما قدمتو ىذه النظرية لحقل تعليم اللغة :     

 جة الأكلذ.التًكيز في دراسة اللغة على الجانب الشفهي بالدر -»

 التًكيز على اللغة الحية ، لغة الحديث الفعلية في فتًة لزددة.-

   الاىتماـ بظاىر اللغة أدل بالددرستُ إلذ الاعتماد على الطريقة السمعية الشفهية في تعليم اللغة -
 1«ك القائمة على الدثتَ ك الاستجابة ك التدعيم.

   لكن تصور السلوكيتُ لطريقة تعلم اللغة جعلهم يتنافوف مع حقيقة الإنساف، فالإنساف مادة      
     ك ركح ، جسد ك سلوؾ ظاىراف ك عقل ك نف  باطنياف. فغالوا في نظرتهم ك أهملوا دكر الطفل 

نعوـ تشومسكي  ك قدرتو العقلية على إنتاج ترل جديدة لذا معتٌ في كلبمو. ك ىذا ما أثبتو اللساني
ضمن الكفاية اللغوية ك تفستَىا   في نظريتو التوليدية التحويلية التي تسعى إلذ كصف القواعد الكافية
، ك ىذه القواعد النحوية فطرية  2التي تساعد الدتعلم على اكتساب الدعرفة باللغة ك بطرؽ استعمالذا
لإنساف أف ينتج ترلب لد يسمعها من كلية عامة كامنة في العقل لدل تريع البشر ، تْيث يستطيع ا

قبل من خلبؿ ترلة نواة )بسيطة(  يولد عدة ترل عن طريق القواعد  التوليدية التحويلية )بالزيادة ، 
الطفل على اكتساب اللغة ك كيفية  الحذؼ ، التقديم ، التأختَ ...(، ك ىذه القواعد تساعد

 استعمالذا.

                                                           
 .34ص. –الدرجع السابق1
 .20ص -ينظر : الدرجع نفسو 2
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التطبيقي ببعض العلوـ الأخرل التي لذا علبقة باللغة مثل :  ترتبط اللسانيات بشقيها النظرم ك     
علم النف  ، علم الاجتماع ، علم التًبية من أجل تحقيق غاياتها العلمية فتشكل بذل  علوما أخرل 
ك ىي لرالات للسانيات التطبيقية :اللسانيات النفسية )علم اللغة النفسي (، اللسانيات الاجتماعية 

 1اعي( ،اللسانيات التًبوية )علم اللغة التًبوم(.)علم اللغة الاجتم

(، تهتم بدراسة السلوؾ اللغوم عند الطفل من Psycholinguistiqueفأما اللسانيات النفسية )     
حيث كيفية اكتسابو للنظاـ اللغوم ك الآليات العقلية )الفطرية( الدتدخلة في لل  ، ك إف كاف 

ك إف كانت اللغة ملكة فطرية كما يراىا  اللساني نعوـ يستعملو دفعة كاحدة أـ عبر مراحل، 
تشومسكي، أـ يكتسبها من بيئتو الاجتماعية أـ من هما معا ، أم فطرية ك مكتسبة ،كما تهتم بتعلم 

 2اللغة الأجنبية عند البالغ.

   بمسالة اكتساب اللغة عند الطفل مشتَا إلذ أف الإنساف لو قدرة لغوية  ك قد اىتم تشومسكي     
 Performance( ك يقابلها الأداء اللغوم )Compétence linguistique) ملكة أك كفاية لغوية 

linguistique)  أف الإنساف مبدع ك لو قدرات فطرية داخلية تدكنو من اكتساب اللغة »مفالىا
 ك قد أفادت النظرية التوليدية التحويلية في تعليم اللغات من خلبؿ :3«.)جهاز اكتساب اللغة(

 نبهت إلذ الإبداعية ك القدرات الفردية الإنساف في اكتسابو للغة. -

 كشفت عن الحقيقة العميقة الكامنة للئنساف في اكتسابو للغة.-

 4ليدم التحويلي.تضمتُ بعض الكتب التعليمية لبعض النتائج التي توصل إليها النحو التو -

                                                           
 .40ص-خالد حستُ أبو عشمة  -لتطبيقية ينظر : تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا في ضوء اللسانيات ا1

 .130-86ص-حلمي خليل  -دراسات في اللسانيات التطبيقية  ينظر :2

 .37ص -علي آيت أكشاف -اللسانيات ك البيداغوجيا 3

 .38ص -ينظر : الدرجع نفسو4
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للغوم بعيدا عن المجتمع ك عن كظيفتها اإف التصور النفسي العميق ىذا للغة ، ك تفستَ الحدث      
يوجهوف انتقادات لالعة لذذه النظرية خاصة فيما يخص التواصلية نبو الكثتَ من الوظيفيتُ ك جعلهم 

 Competenceبالقدرة التواصلية )، ك اقتًح استبدالذا (( Hymesالقدرة اللغوية ك منهم ىايدز

communicative، )1  البحث عن قواعد القدرة التواصلية »ك حاكؿ الكثتَ من الوظيفيتُ إلذ جانبو
ك ىذا يشتَ إلذ أف اللغة ليست لررد  2،«ك  التي تتجاكز القواعد اللغوية إلذ استعماؿ اللغة في المجتمع

ل  استعماؿ خارجي كفق قواعد تواصلية داخل أفراد قواعد لضوية كامنة في عقوؿ الناس، بل ىي كذ
    ا فيو من عادات ك تقاليد ا بمبه المجتمع، أم لا يدكن إعطاء تصور للغة دكف  المجتمع الذم يتكلم

 ك أعراؼ ك ثقافات ك تشريعات تتحكم ك تؤثر في التداكؿ اللغوم بتُ الدتخاطبتُ بها.

اللغوم، تْيث أف الطفل يدل  جهاز اكتساب لغوم يدثل ك قد اىتم الوظيفيوف  بالاكتساب      
نسقا من الدبادئ العامة الدتعلقة بالوظيفة ك البنية التي تدكنو من تعلم اللغة ، ك بواسطتو يكتسب 
معرفة لغوية إلذ جانبها معرفة القوانتُ ك الأعراؼ الدتحكمة في الاستعماؿ اللغوم في مواقف 

نتُ تضبط استعماؿ النسق اللغوم في مواقف تواصلية ، ك بالتالر يصل اجتماعية معينة ، ك ىذه القوا
 3إلذ قدرة لغوية تواصلية تدكنو من إنتاج الجمل ك فهم الأقواؿ التي يسمعها ك التعبتَ عما يريده.

ك ىذا ما أكده الدكتور حستُ أبو عشمة أخذا عن الدكتورين عمر أك كاف ك أتزد الدتوكل      
 فتعلم لغة أجنبية لا يقف عند حدكد القواعد النحوية بل يتعداه إلذ كيفيات الاستعماؿ » حيث قاؿ:

 يعتمدكفق القواعد الاجتماعية ك الثقافية الخاصة بتل  اللغة ، ك إلا كاف الأمر كذل  فينبغي أف 

 

                                                           
 .40ص  -ينظر : الدرجع السابق1

 .40الدرجع نفسو ، ص2

 .43-42ينظر : الدرجع نفسو ، ص3
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 1«.على الدقاربة التواصلية * ك منهج الإغماس** 

 ك من الجوانب التي اىتمت بها ىذه الطريقة الوظيفية التواصلية في تعليم اللغات :      

الغاية من تعليم اللغة ىي جعل الدتعلم يدتل  قدرة تواصلية ، أم متمكنا من استعماؿ اللغة في -
 معينة. سياؽ تواصلي لأداء نوايا تواصلية

تعلم اللغة لا يرتبط بتعل م الإنساف الشكلية : بل إنو كذل  تعلم لقواعد استعماؿ اللغة في التواصل -
ك مراعاة سياقو، أم أف الذدؼ من تعلم اللغة ىو البنية السطحية الدكونة للجملة ك النص )الصوتية ، 

لتي تدكن من استعماؿ اللغة في الصرفية ، النحوية ، الدعجمية ( مع اكتساب القواعد التواصلية ا
 التواصل.

إف الوحدة الأساسية في اللغة ىي الخطاب التواصلي، لذل  يجب أف يتحكم الدتعلم في مبادئ -
 2انسجاـ الخطاب مع الألفاظ.

إلا تشتَ ىذه العبارات إلذ الطريقة الوظيفية التواصلية التي جعلت ىدفها من تعليم اللغة ىو      
غة كفاية لغوية تواصلية ، ك ىذه الكفاية تتكوف من لرموعة القواعد التواصلية التي إكساب متعلم الل

    تدكن من استعماؿ اللغة في سياؽ تواصلي اجتماعي ،لأف اللغة تستَ على خط مواز للمجتمع ،
ك بذل  انتقلت نظرتها للغة من لراؿ ضيق يهتم باللغة من خلبؿ بنيتها السطحية إلذ لراؿ أكسع ىو 

 الخطاب التواصلي .

ك قد أحدثت ىذه الطريقة تغيتَا استًاتيجيا سواء في نظرتها للغة، أك كصفها، أك تعليمها، خاصة      
 1مع تطور النظريات اللسانية ك علم الاجتماع اللغوم ك علم النف  اللغوم ك نظريات التعلم.

                                                           

ينظر:تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا في ضوء  الاتصالية على القواعد النحوية أثناء تعليم اللغة الأجنبية.* الدقاربة التواصلية: إيلبء الأسبقية للوظيفة 
                                                                                             .45،46ص –حستُ أبو عشمة  –اللسانيات التطبيقية 
 .47ص –الدرجع نفسو ينظر: ضع الدتعلم في لزيط لغوم تعليمي يداثل قدر الإمكاف ا﵀يط اللغوم الطبيعي للغة الدتعل مة.** منهج الإغماس: ك 

 .45ص -الدرجع نفسو1
 .44، 43ص -علي آيت أكشاف  -ينظر : اللسانيات ك البيداغوجيا 2
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( فقد أفاد Sociolinguistique)أما بشأف  اللسانيات الاجتماعية أك علم الاجتماع اللغوم      
ىي دراسة اللغة من »قائلب :  (Jhon lyonsىو الآخر في حقل تعليم اللغات، ك يعرفها جوف لاينز )

ك من ىنا فاللسانيات الاجتماعية ىي التي تركز على الوظيفة الاجتماعية ،«حيث علبقتها بالمجتمع
 علبقتها بالدتكلمتُ الناطقتُ ، من حيث للغة أم : تدري  لستلف التبدلات الاجتماعية للغة  في

السن ، ك الجن  ، ك الفئة الاجتماعية ، ك الوسط ك الدستول الدهتٍ ، ك الدستول التعليمي ، ك تحليل 
العلبقة القائمة بتُ اللغة ك الدمارسات الاجتماعية) ...(تدرس الكلبـ أك التلفظ في علبقتو بالسياؽ 

اىتمامات اللسانيات الاجتماعية أف تكوف نفسها اىتمامات  إلا تكاد2«التواصلي الاجتماعي.
 النظرية السابقة .

تعطي الدربي الدهارة »ك لعل ما تفيد بو اللسانيات الاجتماعية الديداف التًبوم التعليمي أنها      
اللبزمة لابتكار النشاطات التي تبث الحيوية في الجماعة الدكونة لصفو ،ك تنوعها بهدؼ استمالة 

ك للبنضباط ك للعمل القيادم  لتلبميذ ك تلبية رغباتهم ك حاجاتهم للتعلم ك لل هو ك للنشاط الجماعيا
 3«ك للتعاكف  ك للديدقراطية في التعامل.

       الدعرفة العلمية بنمو النسق اللغوم عند الطفل » ك يشتَ الدكتور علي آيت أكشاف إلذ أف     
فيلة بأف تدكن الددرس من التغلب على .كالسوسيولسانية ..سيكولسانية ك ك بمختلف الشركط ال

لرموعة منالصعوبات التي يلبقيها التلبميذ أثناء تعلم اللغة ،ك إف كاف الوضع  الابستمولوجي لدختلف 
 4.«موجو لضو الدتعلمىذه النظريات اللسانية غتَ 

اعي لستلف عن كسطهم الذم لدا يدخل التلبميذ الددرسة أكؿ مرة يجدكف أنفسهم في كسط اجتم     
نشأكا فيو، فبعضهم ينتمي إلذ كسط اجتماعي ) أسرة ، لرتمع ( لا مستول تعليمي أك ثقافي جيد ، 
                                                                                                                                                                                     

 .44ص  -ينظر الدرجع السابق1
2www.almothaqaf.com>idea 2015 

 .177،178ص -ـ1995 –( 1ط )–لبناف  -بتَكت  -دار الفكر اللبناني  -أنطواف صياح   -دراسات في اللغة العربية الفصحى 3
 
 .20ص  –علي آيت أكشاف  –اللسانيات كالبيداغوجيا  4



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

48 
 

     ك بعضهم متوسط ، ك الآخر لا مستول  لزدكد من الثقافة، ك ىذا الاختلبؼ يؤثر في كلبمهم 
:» ك ىنا يقوؿ الدكتور شارؿ بوتوف     ك حواراتهم ك تواصلهم ، لشا يخلق إشكالية لسانية اجتماعية ،

أما على صعيد فهم أكلويات الاتصاؿ الدتبادؿ ، فقد كجدت اللسانيات مكانا خاصا ك مثاليا تتواجو 
 -فيو عبر حوار غتَ متكافئ مع أكساط اجتماعية ثقافية لستلفة . ك ىكذا برزت إشكالية اجتماعية 

 ك في الوضع الراىن نتمتٌ على»ك يضيف قائلب : 1«لسانية للتواصل الكلبمي في الوسط الددرسي.
الألستٍ، خصوصا عالد الاجتماع اللساني الذم ىو في نف  الوقت عالد نف  لساني أف يأخذ دكرا 

 2«أكثر فعالية في الإدارة ك في لرل   الدعلمتُ الدسؤكلتُ عن تنظيم البرامج ك استخدامها.

 في المجاؿ التعليمي للغة سواء أكانت كطنية أـ أجنبية: ك تبرز أهمية ك دكر اللسانيات عموما     

موضوع اللسانيات ىو اللغة ك التواصل قبل كل شيء ، كما تهتم بتطور اللغة ك أنماط التواصل -1»
 القائمة بتُ أىل اللغة ك بتُ الددرستُ ك الدارستُ .

الجمل الجديدة  موضوع اللسانيات ىو اللساف ، ك كصف القواعد التي تسمح بفهم تحقيق-2 
    باستمرار ، ك ىذا اللساف الذم تهتم بو اللسانيات بوصف قواعده ىو الوسيلة الضركرية للتعليم ،

 أك بتعليم اللغة الأـ. تعلق الأمر بتعليم اللغاتك موضوعو بالذات عند ما ي

       قده ، ك قد أكلت الدؤسسة التعليمية امتيازا للتمكن من نانيات ىو الخطاباتموضوع اللس-3
 3«ك تطويره.

تحظى اللسانيات التًبوية بأهمية كبتَة بتُ فركع اللسانيات بقسميها النظرم ك التطبيقي مع      
اىتماـ الدارستُ من اختصاصات أخرل :كعلماء النف  ك الاجتماع ك التًبية بشأف تعليم ك تعلم 

مناىج ك طرؽ ك معطيات ك أدكات اللغات ، ك تستفيد من كل ىذه العلوـ من خلبؿ ما تقدمو من 

                                                           
 .89ص -شارؿ بوتوف ،-اللسانيات التطبيقية ،1
 .90ص -الدرجع نفسو 2
 . 43ص–خالد حستُ أبو عشمة  -ىا في ضوء اللسانيات التطبيقية تعليم العربية للناطقتُ بغتَ 3



 و مفهومه تهحقل اللسانيات التربوية : ماهي                                        الفصل الأول 

 

49 
 

معرفية ك تطبيقية ، لشا يساعدىا على تخطي الدشاكل اللغوية ك الدنهجية التي تعتًض الدعلم ك الدتعلم 
 ،ك بالتالر ترقية العملية التًبوية التعليمية للغة.

لسانيات إف اللسانيات التطبيقية ك بفضل ال»ك ىذا ما يؤكده الدكتور شارؿ بوتوف حتُ قاؿ :      
العامة تقدـ للمعلمتُ إمكانية إيصاؿ تلبميذىم إلذ ىذا الوعي العميق للساف الذم يسمح لذم بن 
يكونوا متحدثتُ بشكل جيد كامل. ك تقع ىذه الدسؤكلية على عاتق الدعاىد الجامعية الدكلفة بتأىيل 

 1« ىذه الغايات.الدعلمتُ، بغض النظر عن اختصاصاتهم ، ك منحهم الوسائل الكفيلة للوصوؿ إلذ

ك من ىذا يتضح أف أىداؼ اللسانيات التطبيقية ىي نفسها أىداؼ اللسانيات التًبوية لأنها      
تفيد في تحستُ مستول تدري  اللغات ك إكساب الدتعلم الكفاية اللغوية ك الكفاية التواصلية في 

  تعبتَ عن الأفكار بلغة صحيحة،إنتاج الجمل ك استعمالذا في التواصل في شتى الدواقف، ك إمكانية ال
 ك بهذا نالت إمكانية شرعية تسميتها تْقل تعليم ك تعلم اللغات كما أشار إليها بعضهم.

ك خلبصة القوؿ من خلبؿ ما سبق لكره ، يدكن القوؿ أف ظهور  اللسانيات التطبيقية، اقتًف      
، ك تبرز أهمية ت تقتضي حلب ميدانيامتعلم اللغة يصادؼ مشكلببالحاجة إلذ تعلم اللغات الحية لأف 
ك تكاد كلها تخدـ حقل تعليمية  د من لرالات اللسانيات التطبيقيةاللسانيات التًبوية من بتُ العدي

اللغات )علم النف  اللغوم ، علم الاجتماع اللغوم ، علم اللغة التقابلي ، صناعة الدعاجم ، بناء 
علها تتداخل مع اللسانيات التطبيقية من حيث العلوـ الدقررات ، تقنيات التعبتَ ...( ،ك ىذا ج

الإنسانية التي تستعتُ بها في تحديد طرائق التدري  ك ا﵀تويات ك الدعارؼ اللغوية ك الدواد الدقدمة 
للتلميذ ، ك حل الدشكلبت في مواقف التعلم إلذ درجة أف اتخذت تسمية تعليمية اللغات الذم يكاد 

 .ية ، ك ىذه الأهمية جعلتها تتًبع عرش اللسانيات التطبيقية يرادؼ اللسانيات التًبو 

                                                           
 .95ص -شارؿ بوتوف  -ة اللسانيات التطبيقي1
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       اللسانيات التًبوية ىي نفسها اللسانيات التطبيقية من حيث الدصادر أف إل يدكن القوؿ ب     
 ك الأىداؼ ك الدهاـ ك الانشغالات، ك الاختلبؼ بينهما اختلبؼ في الدصطلح فقط.

 



 الثانيالفصل  

لغوية في  مصطلح المهارة ال
 حق ل اللسانيات التربوية

 حث الأول: مفهوم المهارة اللغويةالمب

 اللغويةالمبحث الثاني: أنواع المهارات  
 

 

 
 توطئة 

النواة الأكلذ لتشكل المجتمع، ىذا المجتمع الذم يضع آمالو بتُ يدم أطفالو . ىي  الأسرة    
كتعتبر مرحلة الطفولة أكلذ ابؼراحل في حياة الإنساف التي تنمو في إطارىا العديد من ابؼهارات 
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منها ما ىي فطرية كمنها ما ىي مكتسبة، كمن  ،بػبراتالقدرات ك ا الأداءات كابؼواىب ك ك
بو الطفل اللغة التي بسكنو من التواصل مع من يحيطوف بو، كالتبليغ كالتعبتَ عن بصلة ما يكتس

 حوائجو كأفكاره.

كمن البديهي أف الطفل لا يولد كىو يتكلم اللغة بألفاظها كتراكيبها، بل يدر نموه اللغوم      
يجمل ك  ،بعدة مراحل حتى يصبح قادرا على التواصل كالتعبتَ بعبارات تامة اللفظ كابؼعتٌ

 ماء اللغة كالنفس ىذه ابؼراحل في:عل

بعد خركجو للحياة من رحم أمو  : أكؿ ما يقوـ بو الرضيعمرحلة الصراخ أو الصياح-1
 من الأفعاؿ ابؼنعكسة النابذة عن الإحساس بابعوع » بعضهم بأنها  كيفسرىا ،عملية الصراخ

وجية يولالصرخة أهمية من الناحيتتُ الفز  كبؽذه ،1«نزعاج من كضعية غتَ مريحة أك الاأك الألد
تشكل أكؿ استخداـ للجهاز التنفسي الدقيق، أما  إنها زيولوجيةكاللغوية ؛ فمن الناحية الف

فهي بذلك تهيئ ابعهاز التنفسي  2أكؿ استخداـ بعهاز الكلاـ. تعتبرمن الناحية اللغوية 
 لتواصل.س ،كابعهاز النطقي لعملية النطق للعملية التنف

: كيطوؿ استعمالو بؽذه ابؼناغاة إلذ أف يبلغ ثلاثة أعواـ من مرحلة المناغاة أو الإنغاء-2
متحركتُ فقط، كبذرم عنده بؾرل عمره تقريبا، كيبدأ فيها بإحداث ألفاظ تتألف من حرفتُ 

ابعمل ابؼفيدة، ثم يشرع بعد مدة في ضم الكلمات في بؾموعات ليس بينها رابط أك أداة 
 3بكوية.

: بعد مرحلة ابؼناغاة يحاكؿ الطفل تقليد كبؿاكاة الأصوات الصادرة من مرحلة التقليد-3
يعيد تلك الأصوات لأنو يسهل عليو نطقها. ، ثم بابا"–"ماما :حولو كأف تقوؿ لو أمو 

                                                           
 .143ص  -ـ2003-( 5ط) -ابعزائر–الساحة ابؼركزية بن عكنوف  -حنفي بن عيسى -بؿاضرات في علم النفس اللغوم1
 .53ص-ـ2004-(1مصر ط) -القاىرة -دار الفكر العربي -الدينليلى كرـ  -ينظر: اللغة عند الطفل ما قبل ابؼدرسة2
 .216ص  -عبد الربضن حاج صالح -ينظر : بحوث كدراسات في علوـ اللساف3
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كىناؾ نوعاف من التقليد: بؿاكلة الطفل إحداث أصوات تشبو بساما ما يسمع، كبؿاكلة تقليد 
 1نظر عن الدقة كالنجاح في إحداثو.الأصوات بغض ال

: كىي حركات جسدية يقوـ بها الطفل للتعبتَ عن رغبتو أك رفضو مرحلة الإيماءات-4
 السيئكىذا تعبتَ عن إحساسو بالشبع أك ابؼذاؽ  ،للأشياء مثل: إخراج الطعاـ من فمو

 للطعاـ، رفع اليدين لأف برملو أمو أك أبوه...

فيصبح الطفل ،تصاؿثاني عشر يظهر جانبا آخر لنمو الاامن كالبتُ الشهر الث»فالطفل      
كيعطي بؽذه الإيداءات التعبتَية معاف كدلالات بطريقة  ،قادرا على التعبتَ عن مقصده كرغباتو

 2«عفوية.

كيبدأ الطفل كلمتو الأكلذ مع نهاية الشهر ابغادم عشر من عمره : » تعلم المفردات-5
بداية النطق ابغقيقي عند الطفل، كتتطور لديو الرموز ابؼمثلة للأشياء تقريبا، كتعد ىذه ابؼرحلة 

 3.«كالأفعاؿ كالأحداث كالعلاقات كالأفكار

كيبدأ الطفل في عمر الثانية كالثالثة سنوات بوضع ثلاث إلذ أربع  تركيب الجمل: -6
ر كلمات معا في بصلة، كعادة ما تكوف باستخداـ الفاعل كالأفعاؿ، كما يفهم الضمائ

 4الشخصية.

إذا الطفل لا يستعمل اللغة دفعة كاحدة، بل يكتسبها تدريجيا عبر مراحل، فمنذ أف       
كانت بؾرد صرخة إلذ أصوات متقطعة، إلذ أصوات مركبة عشوائية، إلذ مفردات دالة، ليصل 

                                                           
ص  - ـ 1986 –)د .ط(  -لبناف -بتَكت –دار النهضة العربية  -حلمي خليل -ينظر: اللغة كالطفل دراسة في ضوء علم اللغة النفسي1

71. 
 .68ص -ليلى كرـ الدين -ما قبل ابؼدرسة اللغة عند الطفل2
دار علم الكتب –أبضد نايل العزيز، أبضد عبد اللطيف أبو أسعد، أديب عبد ا﵁ النوابسة  -النمو اللغوم كاضطرابات النطق كالكلاـ3

 .18ص – ـ2009 –( 1ط) -القاىرة مصر-ابغديثة

-(1ط) –لبناف –بتَكت  –دار علم الكتب ابغديث  -فؤاد ابغوامدة قاسم عاشور،  –ينظر: فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها 4
 .49ص  -ـ2009
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كاؿ التواصل اللغوم كىو إلذ تراكيب كبصل ذات معتٌ. كىذه ابعمل يستعملها في أىم أش
 تَ أك التحدث الذم يعد من أىم ابؼهارات اللغوية الذم لابد أف يكتسبها في ابؼدرسة.التعب

 :(Compétence linguistique) المبحث الأول: مفهوم المهارة اللغوية

 اختلفت كتعددت تعاريف ابؼهارة سواء من الناحية اللغوية أك الاصطلاحية.    

 :(Habiletéأولا: مفهوم المهارة: )

 : لغة  -أ

 كردت كلمت مهارة في )لساف العرب( لابن منظور بدعاف متعددة:      

اؽُ، كابعمع مُ ه  : ابؼره  م    م ا: زكجتها غتَ تهُ رُ ه  م  أ   ك ر  ابؼه   ر: ساؽ  هُ م  كأ   .ورهُ رُ: الص د 

هكابؼه  
ُ
هر. كابؼ

 
 1.مكة كالفرسر: كلد الر  تَة: الغالية ابؼ

 2.مع م ه ر ةه ابع كابغاذؽ بكل عمل،ابؼاىر: منو  ك،ؽ في الشيءارة: ابغذهابؼك 

 كجاء في )ابؼعجم الوسيط( في مادة )مهر(:      

( ابؼرأة م   ( ،كر أحكمو كصار بو حاذقا فهو ماى  بو مهارة :  ك ،ران أعطاىا م ه   ران:ه  )م ه ر  )أم ه ر 
، فهو بفُ ه   الفرس : تبعها ره .ره مُه 

3 

صداؽ ابؼرأة  مادة )مهر( كقد تعتٍ في اللغةمن  مشتقة كن القوؿ أف كلمة مهارةإذا يد     
رُ  ،الذم يعطيو الرجل لزكجتو من خلاؿ الزكاج بعقد  ه 

كلد الفرس ، أك )بفتح ابؼيم(كيسمى ابؼ

                                                           
-(47ج ) –( 6مج ) -برقيق : عبد ا﵁ علي الكبتَ، بؿمد أبضد حسب ا﵁، ىاشم بؿمد الشاذلر –بن منظور ا-ينظر: لساف العرب1

 مادة )مهر(.
 مادة )مهر(. -( 47ج) –( 6مج ) -نفسوبؼصدر ينظر: ا2
 .مادة )مهر( -ـ2004/ق 1425 –( 4ط ) -مكتبة الشركؽ الدكلية -بؾمع اللغة العربية –ابؼعجم الوسيط ينظر: 3
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رُ  ُه 
ابغذؽ في فعل الشيء أك الصناعة أك العلم ، أك )بضم ابؼيم(ابغديث الولادة كيسمى ابؼ

 .اىره كابؼتصف بها م   ،كتسمى م ه ار ة

 :اصطلاحا -ب

 :يلي كىي كثتَة  صطلاحية لكلمة مهارة مامن التعريفات الا     

ىي طريقة أك إجراء أك تقنية تساعد ابؼتعلم على امتلاؾ زماـ العمل بنجاح، أك الأداء »     
السهل الدقيق القائم على الفهم بؼا يتعلمو الإنساف حركيا كعقليا مع توفتَ الوقت كابعهد 

 1.«كالتكاليف

مع إدراؾ ،دقة أنها طريقة بسكن الشخص من أداء عمل ما بسهولة ككيفهم من ىذا التعريف 
 كبذلك ىي توفر ابعهد كالوقت.،بؼا يقوـ بو 

 التمكن من أداء مهمة بؿددة بشكل دقيق يتسم بالتناسق » تعريف آخر بؽا: ىي ىناؾ  ك
إعداد الفرد لأداء مهاـ  عن التمهتَ، أم النسبي، كلذلك يتم ابغديث النجاعة كالثبات ك

 2.«تتسم بدقة متناىية

 تظاـ ما يجعلو عملا ناجحا كدقيقا.الانسجاـ كالان بذعل ابؼهارة الأداء يتسم بالتناسق ك

 بػػػػػػػػ:كقد تتميز ابؼهارة      

 السهولة كالسرعة كالدقة )عادة( في أداء عمل حركي.-

 ابؼهاـ: حركية كلفظية.الكفاءة في أداء مهمة ما كىناؾ نوعاف من -

                                                           
 .164ص  -ـ1999-(2ط) –عالد الكتب  -علي أبضد ابعمل –معجم ابؼصطلحات التًبوية 1

كزارة التًبية -الباكالوريا أك مستول أقل(ابؼقاربات كالبيداغوجيات ابغديثة )مصوغة خاصة بتكوين ابؼعلمتُ العرضيتُ ابغاصلتُ على شهادة 2
 .16ص  -ـ2005، 2004-ابؼغرب  –الرباط  -كالتعليم العالر كتكوين الأطر كالبحث العلمي
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 دىا الإنساف.تعو  التي  ستجابات تتابع الا-

 قتصاد في ابعهد.ابؼطلب الأكؿ للمهارة: ىو الا-

 الشيء الذم يتعلمو الفرد كيقوـ بأدائو بسهولة كدقة سواء كاف أداء جسميا أك عقليا.-

 صابع كالعتُ.ة في التنسيق بتُ حركات اليد كالأالبراع-

 1ابؼاىرة بتصحيح مستمر للأخطاء.تقتًف ابغركة -

عمل ما بإتقاف كسرعة كسهولة مع توفتَ مصطلح مرتبط بأداء  (Habilitéإذا ابؼهارة )     
للجهد كالوقت كالتكاليف بدلا من أف يتطلب الأمر فتًة للتدريب كابؼراف، فهي بذعل العمل 

 جد ابؼهارات اللغوية.منظما متناسقا دقيقا بفا يساعد في إبقاحو، كمن بتُ ابؼهارات تو 

 (:Langueثانيا: مفهوم اللغة )

 :لغة  -أ

 مادة )لغا(: في بن منظور اللغة في )اللساف( في باب )اللاـ(ايعرؼ العلامة       

 ط كلد سق  ككل ما أُ  ،بو من كلاـ كغتَه كلا يحصل منو على فائدة كلا نفع د  عت  ما لا يُ  غ والل   

 2: النطق.وُ غ  ى كالل  لغن بو فهو مُ  د  عت  يُ 

 كيعرؼ )ابؼعجم الوجيز ( اللغة على النحو التالر:     

                                                           
-(1مصر ط)-القاىرة -دار الفكر العربي -رشدم أبضد طعيمة -تدريسها صعوباتها( –ينظر: ابؼهارات اللغوية )مستوياتها 1

 .29،30ص 2004ىػ/1425

 
 -(43ج ) –( 5مج ) -برقيق:عبد ا﵁ علي الكبتَ، بؿمد أبضد حسب ا﵁، ىاشم بؿمد الشاذلر -ابن منظور–لساف العرب ينظر: 2

 مادة )لغا(.
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الشيء ك  ،عن الصواب كعن الطريق : ماؿ عنو القوؿ لغونا: أخطأ كقاؿ باطلا. كلغافي  لغا
قوـ عن أغراضهم كل : أصوات يعبر بها  اللغة. ك استلغاه: طلب إليو أف يتكلمل، ك بطُ 
 1لغاتهم: اختلاؼ كلامهم.كيقاؿ : بظعت .)ج( لغات .

ا كمصدرىا لغوه، كتعتٍ غ  يجمل التعريفاف اللغوياف السابقاف على أف كلمة )لغة( فعلها ل       
لأنو لا يفيد كقد يرادؼ  ذ بوؤخ  كلاـ لا يعتد كلا يُ ،  إذا لغا الشخص أم تكلم في اللغة

رُ   اللغو ىو النطق أك قوؿ كلاـ غتَ صائب.، ابؽد 

 :اصطلاحا -ب

 تعددت كاختلفت تعريفات اللغة من مفكر لآخر كمن اختصاص لآخر منها:     

يلاد، كمن أكلذ اىتماماتو كانت بدأ اىتماـ الإنساف باللغة قديدا منذ فتًة ما قبل ابؼ     
كلعل ابؼتتبع للتًاث العربي يجد الكثتَ من العلماء كابؼفكرين  2،«بؿاكلة كضع تعريف للغة »

 في بؿاكلة إعطاء تعريف للغة كمن بينهم:أدلو بدلائهم من 

صوات يعبر بها كل قوـ عن أ» ىػ( اللغة بأنها 392يعرؼ اللغوم ابن جتٍ )ت      
 3«.أغراضهم

جتماعية ابػاصة بكل ثم طبيعتها الا كىذا التعريف يشتَ إلذ الطبيعة الصوتية للغة أكلا     
 فق مع كثتَ من التعريفات ابغديثة للغة.قوـ مع كظيفتها التعبتَية ثانيا، كىذا التعريف يت

ولا عن ابؼلكة ىػ( الذم بردث مط808جتماعي ابن خلدكف )تكيعرفها العلامة الا     
للغات كلها ملكات شبيهة بالصناعة إذ ىي ملكات في اللساف اعلم أف ا» اللغوية حتُ قاؿ:

                                                           
 -طبعة خاصة بوزارة التًبية كالتعليم -بصهورية مصر العربية -بؾمع اللغة العربية -إبراىيم مدكور، شوقي ضيف -ابؼعجم الوجيزينظر: 1

 مادة )لغا(. -ـ 1994ق /1415
 .05ص . -بؿمود سليماف ياقوت -منهج البحث اللغوم2
 34.ص-( 2ج) – ـ 1999 –( 4ط) –ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب  -برقيق: بؿمد علي النجار -ابن جتٍ –ابػصائص 3
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ا، كليس ذلك بالنظر إلذ للعبارة عن ابؼعاني كجودتها كقصورىا بحسب بساـ ابؼلكة أك نقصانه
 1.«ابؼفردات كإنما بالنظر إلذ التًاكيب

كلعل معتٌ ىذا القوؿ أف اللغة ملكة أم قدرة ككفاءة في اللساف للتعبتَ عن ابؼعاني،      
كىي موجودة في الإنساف بالقوة كالطبع، كما يشتَ إلذ أهمية التًاكيب النحوية كليس إلذ 

اعلم أف اللغة في ابؼتعارؼ ىي  »كيعطي تعريفا بؽا قائلا:كصحتها،  ابؼفردات في بساـ ابؼعاني
رة في العضو الفاعل بؽا كىو اللساف، كىو في كل أمة عبارة ابؼتكلم فلابد أف تكوف ملكة متقر  

 2.«بحسب اصطلاحاتهم

عتٌ اللغة عند ابن خلدكف ىي ملكة راسخة في اللساف، كىي فعل لساني مقصود يفيد م    
 كىذه ابؼلكة بـتلفة من بؾتمع لآخر.لم إيصالو إلذ غتَه، يود ابؼتك

 للسانيتُ الغربيتُ ا﵀دثتُ كابؼعاصرين، فهناؾ أىم قطبتُ في الدرس اللغومأما بالنسبة     
لا  -1928( في أكركبا، كأفراـ نعوـ تشومسكي )ـ1913-1857تَ)سهما: فرديناف ديسو 

 يزاؿ على قيد ابغياة( في أمريكا.

 عن مصطلح اللغة باللساف سبقت الإشارة إلذ أف اللساني ديسوستَ عبر  كقد      
(Langue:كىي عنده ) 

لقدرتو فيها، ككظيفتها ظاىرة اجتماعية أم نتائج اجتماعي مستقلة عن الفرد كلا دخل -
 الأساسية برقيق التواصل كالتبليغ بتُ أفراد بؾتمع معتُ.

لتي تربط بتُ الداؿ الدلائل اللغوية ا)نسق/بنية( من العلامات اللغوية التي ىي نظاـ -
 ية أك ابػطية( كابؼدلوؿ )الصورة الذىنية بؽا( في علاقة  اعتباطية.ظ)الصورة اللف

                                                           
ضبط:  -عبد الربضن بن خلدكف-مقدمة إبن خلدكف )ديواف ابؼبتدأ كابػبر في تاريخ العرب كالبربر كمن عاصرىم من ذكم الشأف الأكبر(1

 .764ص  -( 1ج) -ـ2001/ق1431-لبناف  –بتَكت  -دار الفكر للطباعة كالنشر كالتوزيع -مراجعة: سهيل زكار -خليل شحادة
 .753ص  - نفسوابؼصدر 2



 مصطلح المهارة اللغوية في حقل اللسانيات التربوية                        ثانيالفصل ال

 

25 
 

 اللغة تواضع كاصطلاح لأف العلاقة بتُ الداؿ كابؼدلوؿ يتواضع عليها المجتمع.-

بنية أك نسق من ابػصائص » : بقولومفهومها شاف آيت أك كيلخص الدكتور علي       
الصورية )صوتية، صرفية، تركيبية، معجمية( كمن مقوماتها أنها تؤدم كظيفة معينة داخل 

 . البشرية، اللغة، إذف، بنية كأداة في ذات الوقت

 1«.الوظيفة الأساسية للغة ىي التواصل بتُ مستعمليهاك 

ابؼعاصر نعوـ تشومسكي يذىب في تعريف اللغة إلذ أعمق من بنيتها  أما اللساني      
اللغة ملكة فطرية عند ابؼتكلمتُ  » تفستَىا في النفس العميق فيقوؿ:السطحية الصورية إلذ

 2.«بلغة ما لفهم كتكوين بصل بكوية

اج ابعمل أنها قدرة موجودة في الإنساف بالفطرة بسكنو من إدراؾ ابؼعاني كإنت ىذا كيعتٍ      
 الصحيحة بكويا. 

 إذا يدكن تعريف اللغة على النحو التالر:     

ستعماؿ ة )مفراداتية(( تتحدد دلالتها بالا)صوتية، صرفية، بكوية، معجمي اللغة بنية     
كالتخاطب، كىي خاصية إنسانية، يتخذىا الإنساف كسيلة للتواصل كالتفاىم كالتبليغ كالتعبتَ 

من حيث  كاللغة ملكة فردية فطرية، كاجتماعية مكتسبة، في آف كاحد؛ فردية فطرية ،كالتفكتَ
كإدراكها، كاجتماعية قدرتو العقلية على إنتاج ابعمل كالتًاكيب الصحيحة بكويا كاستعمابؽا 

ئل لغوية يصطلحها كيتواضع عليها أفراد زىا كمصطلحاتها عبارة عن دلاو رمف مكتسبة لأ
ىذه ابعماعة. طرؼ من بشة يكتسبها الفرد منابعماعة الواحدة، ك   

:                      ميتها في حقل اللسانيات التربويةثانيا: مفهوم المهارة اللغوية وأه  

                                                           
 .161ص -علي آيت أكشاف -اللسانيات كالبيداغوجيا1
 .113ص  -حستُ أبو عشمة –التطبيقية تعليم العربية للناطقتُ بغتَىا في ضوء اللسانيات 2
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 مفهوم المهارات اللغوية :-أ

 رات اللغوية، من آليات اكتساب ابؼلكة اللغوية كإتقانها حسن استخداـ ابؼتعلم للمها     
 كمن بتُ التعريفات التي قدمت بؽا:

ىي تلك التي بسكن ابؼتعلم من الأداء اللغوم كتابة كقراءة كفهما كبرليلا في سهولة كيسر -
 1كدقة.

ىي أداء لغوم )صوتي أك غتَ صوتي ( يتميز بالسرعة كالدقة كالكفاءة مع مراعاة القواعد -
 2)الكلاـ أك التعبتَ(، القراءة، الكتابة.ستماع، التحدث لااللغوية ابؼنطوقة كابؼكتوبة كىي ا

كيتفق علماء النفس كعلماء اللغة على أف اللغة بؾموعة من » كيقوؿ الدكتور فهد خليل زايد:
 ابؼهارات، كأف ىذه ابؼهارات تنقسم باعتبار كظائفها إلذ قسمتُ:

  ككتابة رسالة التي من صورىا قراءة كتاب أك رسالة أك جريدة أك تقرير ابؼهارات العادية: -أ
بدعتٌ  ستماع إليهم. الناس في شؤكنهم ابغياتية، كالاأك تلخيص كتاب أك تقرير، كابغديث إلذ

 ىي أف ابؼهارات العادية ىي تلك الأنشطة التي لا غتٌ عنها للأفراد في حياتهم اليومية، ك
 ذا مهارات عامة لا بزص فئة دكف أخرل.به

مهنة معينة كالباحثتُ ب ما يكتبو أصحا التي من صورىاة: ابؼهارات التخصصي-ب
 3.«شبو، كىي بهذا مهارات أشخاص معينتُكالأطباء كا﵀امتُ كالقضاة كما أكابؼهندستُ 

                                                           
بؿمد  -( في اكتساب الطلبة ابعدد ابؼهارات اللغوية101مدل فعالية مقرر )ابؼهارات اللغوية  -ينظر: المجلة الدكلية التًبوية ابؼتخصصة1

 -(12عدد ) -العربية السعودية ملكةابؼ -جدة–جامعة ابؼلك عبد العزيز –كلية الآداب كالعلوـ الإنسانية   -قسم ابؼواد العامة–-كير الصوي
 .255ص -2014

 www.zahran .org >showthread                                         :    طلاؿ أبو لتُ -ينظر: ابؼهارات اللغوية2
-الأردف)د .ط(-عماف-كالتوزيعيازكرم العلمية للنشر دار ال -فهد خليل زايد -أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة3

 .25ص-2013
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يبدك من خلاؿ التعاريف السابقة أف ابؼهارة اللغوية ىي آلية بسكن الفرد من أداء اللغة      
الصوتية كالصرفية كالنحوية  بصورة سريعة كدقيقة كبكفاءة، مع سلامة القواعد اللغوية

كالإملائية كابؼعجمية كالدلالية، استماعا كنطقا)بردثا( كقراءة ككتابة، كمن ىذا فإف اللغة 
 حدث )الكلاـ، التعبتَ(، القراءة،ستمتاع، الترتكز على أربع مهارات أساسية: الات

حياة الناس إلذ  الكتابة)التحرير(، كتنقسم ىذه ابؼهارات من حيث الوظيفة التي تؤديها في
 قسمتُ:

كىي أدءات لغوية عامة، يقوـ بها الناس في حياتهم اليومية سواء أكانوا  مهارات عادية:-أ
 مثقفتُ أـ غتَ ذلك لأنها بسيطة كضركرية في حياتهم.

ؤديها ابػاصة من الناس من أىل كىي أداءات لغوية خاصة، ي مهارات متخصصة:-ب
 .ى مستول من السابقةختصاص كالثقافة، فهي بذلك أرقالا

 ارات اللغوية بالشكل ابؼوالر:كبفا سبق يدكن بسثيل ابؼه     
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 أهمية المهارات اللغوية في حقل اللسانيات التربوية:-ب

 تهدؼ اللسانيات التًبوية من كراء تدريس اللغة سواء للمتعلمتُ من أبنائها في بصيع      

 ة على فهم كإدراؾإلذ إكسابهم ابؼلكة اللغوية كالقدر  ،الأطوار الدراسية، أك من أبناء غتَىا

 ة، سواء استماعا يللتواصل كالتبليغ في حياتهم اليومية كالدراس الكلاـ كإنتاجو كاستعمالو 

قراءة أك تعبتَا )بردثا( أك كتابة. كىنا تتجلى ابغاجة إلذ تعلم ابؼهارات اللغوية. كلعل من أك 
قوانينها كل ابؽدؼ الأبظى للسانيات التًبوية ليس تعليم اللغة في حد ذاتها ب ،خلاؿ ىذا

 بل إكساب التلميذ ابؼهارات اللغوية الأربع السابقة الذكر، كربدا ىذا ما ،كأنظمتها كقواعدىا
فمن ىذا تعلم أف تلك ابؼلكة ىي غتَ صناعة  »قاؿ عنو العلامة عبد الربضن بن خلدكف:

 1.«العربية كأنها مستغنية عنها بابعملة

خاصة ات تعود على ابؼعلم كابؼتعلم معا،كللمهارات اللغوية أهمية كبتَة في بؾاؿ تعليم اللغ     
 ىذا الأختَ منها:

تبر من مقومات بقاحو في أداء عي ك ،و من التًكيز عليهاكنإتقاف ابؼعلم بؼهارات مادتو يد-
 التًبوية التعليمية. مهمتو

إلذ جانب ابؼعلومات كابؼيوؿ  من ابػبرات التًبوية التعليميةابؼهارة اللغوية تعد جزء -
بذاىات كالقيم، فمثلا: في قراءة نص ما إذا لد يستخدـ التلميذ قواعد السلامة اللغوية لا كالا

 قراءتو سليمة.تعد 

                                                           
 .773ص  -ضبط: خليل شحادة، سهيل زكار  -عبد الربضاف بن خلدكف -ابن خلدكف قدمةم1
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ة في بـتلف اكتساب ابؼهارات اللغوية كإتقانها ىدؼ مهم من أىداؼ تدريس اللغة العربي-
 ،م مواد اللغة العربية كسائل لاكتساب كتعلم مهارات كابذاىات أخرلعل  ابؼراحل الدراسية، فت

 1مثلا: سلامة الألسنة كصحة التعبتَ.

اللغة تعاملا صحيحا، كالاتصاؿ بغتَه عن طريق عامل مع اكتساب التلميذ القدرة على الت-
 قراءة كالكتابة.لستماع كاالتحدث كالا

ابعهرية مع فهم الفكرة العامة كالأفكار  اكتسابو القدرة على القراءة السريعة الصامتة ك-
لعبارات بشكل صحيح كأدائها ابعزئية للنص ابؼقركء )ابؼسموع كابؼكتوب( مع النطق بابعمل كا

 .اأداء سليم

كالقدرة على التعبتَ عما في نفسو كعما تقع عليو  ،اكتسابو القدرة على فهم ابؼسموع-
 حواسو كلاما ككتابة، كالقدرة على بررير بـتلف أنواع الفنوف من مقالات كرسائل كبرقيات...

 ستماع ابعيد.كتكوين فيو عادة الا،التحاكر معهم اكتسابو القدرة على إقناع الآخرين ك -

         ابغركؼ ابؽجائية القدرة على الكتابة الصحيحة بدهاراتها سواء من ناحية  اكتسابو-
 أك استخداـ علامات التًقيم...

ابؼهارات اللغوية تزكد التلميذ الثركة اللغوية ابؼناسبة، كتغرس فيو ابؼيوؿ القرائية، كتدربو على -
 2بالدرجة الأكلذ.تذكؽ النصوص الأدبية حتى يكوف لديو الإحساس بابعماؿ 

إذا تعد ابؼهارات اللغوية جانبا ىاما من جوانب العملية التًبوية التعليمية للغة كمنها اللغة      
اللغوية العربية خاصة، كاكتساب التلميذ إياىا كإتقاف أدائها من عوامل اكتسابو للملكة 

                                                           
أبظاء بؿمد عبد ا﵁  -مقتًحة قائمة على قراءة الصورة لتنمية مهارة الكتابة لدل تلاميذ الصف الثالث الأساسي إستًاتيجيةينظر: فاعلية 1

 .41ص –ـ 2016/ـ1437-فلسطتُ -غزة -ابعامعة الإسلامية -كلية التًبية  -ماجستتَأطركحة -أبو شرخ
 .105،106، 104ص  -صالح بلعيد -طبيقيةينظر: دركس في اللسانيات الت2
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ركؼ حياتو اليومية ف ظمع الآخرين في بـتل تُتصاؿ اللغوم السليمكالقدرة على التواصل كالا
تصاؿ اللغوم عن طريق السماع أك القراءة التي تتطلب الاستعماؿ اللغوم، سواء كاف ىذا الا

 أك التحدث)التعبتَ الشفهي( أك الكتابة )التعبتَ الكتابي(.

 

 

 

 

 

 

 :الثاني: أنواع المهارات اللغوية المبحث

 تتوزع ابؼهارات اللغوية الأساسية بتُ أربعة أقساـ كىي:     

 :(Compétence d'écoute) ستماعأولا: مهارة الا

 مفهومها:-1

 :لغة  -أ

 ابؼيم كما يثلثهما في مادة )بظع(:جاء في معجم )مقاييس اللغة( في باب الستُ ك      
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كر ابعميل، كيقاؿ : قد كالس معُ: الذ   بظعا،ف، تقوؿ بظعت الشيء بالأذو إيناس بظع الشيء:
اع   عو في الناس: أم صيتو كيقاؿ بظ   1.: أم : استمع   ذىب بظ 

 كرد كذلك في )لساف العرب( في باب الستُ في مادة )بظع(: ك     

عُ: حس      الأذف كفي التنزيل: ﴿ الس م                 

       ﴾،2   ليو: كتسمع إ ،كأبظعو: استمع لو،و إياهع  بظ   و ابػبر كأ  ع  كبظ

ع: ما كقر في م  الس   ،كجل كالسميع من صفات ا﵁ عز ،: الأذف) بفتح ابؼيم(م عُ أصغى. كابؼس  
 3.الأذف من شيء تسمعو

 حس  كىي  معاف لغوية بـتلفةة )بظع( كبرمل إذا كلمة استماع جذرىا يتكوف من ماد     
ما كقع في الأذف من ، أك ذيوع الصيت أك الشأف بتُ الناس، أك الأذف كإيناس الشيء بو

م عُ ،كمنها  أف تلتقطو ايدكنهصوت أك حس   س 
اسم مكاف التقاط الصوت كحدكث  ك ىو ابؼ

          فعل مصدره استماع كىو الإصغاء للشيء  ع  م  ت  اس  ،ك كىو الأذف السمع )ابعارحة(
 أك القوؿ...

 :اصطلاحا  -ب

، كيعد من ابؼهارات اللغوية التي يجب أف ىاـ  ستماع في حياة الناس بدكريحظى الا     
 يكتسبها التلميذ في ابؼدرسة، كيدكن تقدنً بعض التعريفات بؽذه ابؼهارة:

                                                           
 مادة )بظع(. -(3ج) –برقيق: عبد السلاـ ىاركف –ن فارس اب-ينظر: مقاييس اللغة1
 .37الآية  -سورة ؽ 2
( مادة 24ج) -(3مج )-علي الكبتَ، بؿمد أبضد حسب ا﵁، ىاشم بؿمد الشاذلر عبد ا﵁ :قيقبر-منظورابن  -ينظر لساف العرب3

 )بظع(.
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قولو، كاختزاف عملية عقلية تتطلب جهدا يبذلو ابؼستمع في متابعة ابؼتكلم كفهم ما ي»     
 1.«إذا لزـ الأمر، كإجراء عمليات ربط بتُ الأفكار ابؼتعددة أفكاره كاستًجاعها

يوضح ىذا التعريف الدكر الذم  يقوـ بو العقل كقت السماع، فالعملية بؾهدة، كتتم عبر 
إعادة استًجاعها مرة أخرل، كفي لاـ، ثم فهمو، فاختزاف الأفكار، ثم مراحل منها: متابعة الك

 الأختَ الربط بتُ ىذه الأفكار في حالة ابغاجة إليها.

تصاؿ كيكوف لو في ابؼراحل الأكلذ من ية من مهارات الامهارة أساس»ىو كذلك  ك     
ة ابؼتقدمة، إذ فهو ضركرم في ابؼراحل الدراسي2.«ابؼتعلم كبقاحوالدراسة أثر كبتَ في تقدـ 

ستماع الذم يعد عاملا مهما عن طريق الا ابؼعلم اتصالا مباشراتصاؿ بيحاكؿ ابؼتعلم الا
 من عوامل النجاح.

تتعلق ىذه العملية العقلية كترتبط ارتباطا أساسيا بابعوانب التعليمية، كىي تسهم في      
، كىي ترتكز أساسا على عابهايبلورة التفاعل بتُ السامع كابؼرسل من أجل تنمية ابؼعارؼ كاست

 حتى يحصل ىذا التفاعل لتنمية ابعوانب ابؼعرفية كالوجدانية  يقاؿنتباه كحسن الإصغاء بؼا الا
 ابؼهارية لدل التلميذ. ك

 3.«نتباه إلذ شيء مسموعفهم الكلاـ كالا»ستماع كذلك الا ك     

مستول » كلعل من ىنا جاءت تسمية ميداف فهم ابؼنطوؽ أك ميداف فهم ابؼسموع أك     
الرابعة من كجاء تعريفو في )دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة  4،«ابؼنطوؽ ابؼسموع

نفعاؿ بو، تصاحبو الإشارات إلقاء نص بجهارة الصوت كإبداء الاكىو »بتدائي(: التعليم الا
                                                           

ص -أبظاء بؿمد أك شرخ  -مقتًحة قائمة على قراءة الصورة لتنمية مهارات التعبتَ الكتابي لدل تلاميذ الصف الثالث إستًاتيجيةفاعلية 1
42. 

 .42ص  -نفسوابؼرجع 2
 .42ص  -السابقابؼرجع 3
 .229ص -عبد الربضن حاج صالح -بحوث كدراسات في علوـ اللساف4
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يجب أف يتوافر في باليد أك بغتَىا لإثارة السامعتُ كتوجيو عواطفهم كجعلهم أكثر استجابة ك 
يسعى  لأف السامع قد يقتنع بفكرة ما كلكن لا يعنيو أف تنفذ فلا ستمالةابؼنطوؽ عنصر الا

قيقها، كىذا العنصر من أىم عناصر ابؼنطوؽ لأنو ىو الذم يحقق الغرض من لتح
ستماع آلية من آليات الفهم كالإدراؾ للعناصر اللغوية الواردة في النص الذم فالا 1«ابؼطلوب.

هم ابؼنطوؽ، كيشتًط فيها عنصر في ميداف فيقرؤه ابؼعلم على مسامع التلاميذ جهارة 
 ستمالة لإثارة انتباه كاىتماـ التلميذ.الا

نوف اللغة( يفرؽ ف)تماع في كتابو اس السليتي تعريف آخر بؼهارة الاسكقد أكرد الدكتور فر     
ستماع ليس السماع الاإف ابؼقصود ب »ستماع كالسماع كالإنصات يقوؿ:من خلالو بتُ الا

      علمهاىو الإنصات، فالإنصات أكثر دقة في كصف ابؼهارة التي يجب أف نبل ابؼقصود 
ستماع ىو عملية إنصات إلذ الرموز ابؼنطوقة ثم تفستَىا. كعرؼ أك نكونها لدل التلميذ، فالا

على أنو استلاـ كملازمة لتخصيص معتٌ التحفيز السمعي، كعرؼ على أنو إنصات كفهم 
 2«كتفستَ كنقد كتوظيف.

طة، كىي أدنى درجة بساسم برد عملية حسية تتبؾاع ملساإذا يدكن القوؿ بفا سبق أف      
، أما الإنصات ىو عملية عقلية أكثر دقة من حيث الفهم كالإدراؾ ستماعمن الإنصات كالا

ستماع ىو إنصات مع فهم كتفستَ كنقد كتوظيف، فهو  كصف ابؼهارة من السماع، أما الافي
 بذلك عملية عقلية معقد

ُ
 ستم  ة، كابؼ

ُ
 ت.نص  ع أكثر دقة كانتباىا كتركيزا من ابؼ

ستماع في أكلذ مراتب ابؼهارات اللغوية لأف حاسة السمع من أقول ابغواس عل الاكربدا جُ      
لدل الإنساف، كقد تدرؾ الأذف مالا تستطيع العتُ أك القلب أف تدركو لذلك قدمها ا﵁ عز 

                                                           
 .18ص  -بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاؼ -بتدائي(ية )السنة الرابعة من التعليم الادليل استخداـ كتاب اللغة العرب1
–عالد الكتب ابغديث  –الأردف  -جدارا للكتاب العابؼي –فراس السليتي –البرامج التعليمية( -ابؼقدمات-الأهمية-فنوف اللغة )ابؼفهوـ2

 .22ص  –ـ 2008/ق1429-( 1ط ) -الأردف -إربد
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 ﴿: القرآنية فقاؿ كجل في كثتَ من الآيات          

                 

﴾.1 

كقاؿ في سورة الإسراء : ﴿                         

             ﴾2، أم أف ا﵁ جعل السمع أكلذ مراكز

ة كلا الكتابة كلا ابغديث إلا ابؼدركات ابغسية، فالطفل خلاؿ فتًة الرضاعة لا يستطيع القراء
كالسمع » السمع بؼا قاؿ : ماع للمحيطتُ بو، كقد أشار العلامة ابن خلدكف إلذ مكانةالس

 .3«أبو ابؼلكات اللسانية

 ستماع:تدريس مهارة الا-2

ستماع بتُ مهارات اللغة الأخرل كاف لابد من ذكر  را للمكانة التي برتلها مهارة الانظ     
كيفية تدريسو للتلاميذ حتى يتكوف لديهم استماع جيد، كقد أشار الدكتور فراس السليتي إلذ 

ستماع ابعيد  مراحل التعليم ابؼختلفة على الاأف يكوف ىناؾ تدريب فييجب » ذلك فقاؿ:
بتدائية كتلميذ ابؼدرسة فل رياض الأطفاؿ كطفل ابؼدرسة الاابؼثاؿ: طكآدابو على سبيل 

ستماع كمهاراتو، فالطفل كقت بـصص كبؿدد لتدريبهم على الا ىناؾ انوية يدكن أف يكوفالث
مة بفثلة ملقاة في إطار موسيقى، كفي ابؼراحل ابؼعقدة من السلم منغ  يدكن أف يستمع إلذ اللغة 

التعليمي يدكن أف يستمع إليها بالإضافة إلذ ذلك من تسجيلات للمشاىتَ من ابؼتحدثتُ 

                                                           
 .78الآية  –لنحل سورة ا1
 36الآية .-سورة الإسراء 2
 .854ص  -ضبط: خليل شحادة، مراجعة: سهيل زكار -ابن خلدكف  -مقدمة ابن خلدكف3
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كذكم الإلقاء في فنوف ابؼعرفة كبؾالاتها، كيدكن أف يستمع إليها من ابؼعلم أك من أىل 
 1«اللغة.

فيو يجب أف يخضع  تماع كتتًسختى يتحصل التلميذ على مهارة الاسحأنو ىذا  يعتٍ  ك      
كتستمر معو ابغاؿ إلذ ابؼرحلة ، ستماع ابعيد منذ أف يدخل ركضة الأطفاؿللتدريب على الا

 كمن طرؽ كأشكاؿ ىذا التدريب: .الثانوية، كىذا التدريب يكوف بتخصيص حصص بؿددة

 عليم.تقدنً لغة منغمة في ابؼراحل الأكلذ من الت-

ثتُ مثل: خطب أك قصص أك بؿاضرات تثقيفية نً اللغة منغمة مع تسجيلات للمحدتقد-
 مسجلة صوتيا، كىذا يكوف في مرحلة تعليمية أعلى مستول من السابقة.

 التكامل بين مهارة الاستماع والمهارات اللغوية الأخرى:-3

الأداء  اللغوية التي بسكنو منإف ابؽدؼ من تدريس اللغة ىو إكساب التلميذ ابؼهارات      
رض مع ابؼهارات اللغوية الأخرل، ستماع لتحقيق ىذا الغكتتكامل مهارة الا ،اللغوم

ها كاصطفاء بويبستماع تتمثل في إدراؾ العلاقات فيما بينها، كتنظيمها كتفمهارات الا»
ـ ابؼتحدث كلابؼتحدث قولو كما يهدؼ إليو كبرليل  ابؼعلومات ابؼهمة، كاستنتاج ما يود ا

 2.«كابغكم عليو لتلخيص الأفكار ابؼطركحة

 :(Compétence de lectureثانيا: مهارة القراءة )

 مفهومها:-1

 :لغة  -أ

                                                           
 34ص . -فراس السليتي -فنوف اللغة1
2

 .55ص  -السابقالمرجع 
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 جاء في )لساف العرب ( في مادة )قرأ( في باب القاؼ:      

لا يكاد يقطعو شيء، كابعمع: قػُرُؤه . كالقركُ:قدح من  )قرأ( القر كُ: من الأرض الذم
كقر ا إليو قركنا: قصد كالقرل: بؾرل ابؼاء  خشب.كالق ر كُ كالق ر م : كل شيء على طريق كاحد.

 ءت ابؼاء كابؼقرل: إناي  ر  رل: بؾرل ابؼاء في ابغوض كقػ  يت ابؼياه: تتبعتها كالق  إلذ الرياض. كتقر  
قرم، كىي مُقر: اجتمع و قرل الشيء يقريو قريا إذا بصعو. كأقرت الناقة تُ يجتمع فيو ابؼاء، كمن

 .1ابؼاء في ربضها كاستقر

 كردت كذلك في )ابؼعجم الوسيط( بابؼعاني التالية: ك     

ا بعد ناس فيها فهو قار ىي )قرأ( قركنا: قصده كتتبعو كنظر أعمالو كقرا الأرض: تتبع ناسن 
 2كابعمع قوار. قارية،

بؾتً قريا: بصع جرتو في شدقو. كجع الأسناف. ككل )قرل( فلاف قريا كقرنل:كرـ شد فاه من 
كيقاؿ قرل فلاف: خبأ، كقرل ابؼاء في ابغوض: بصعو كأقرل الناقة: اجتمع ابؼاء في ربضها 

 3قتًل: طلب الضيافة كالأمر تتبعو.ك ا تقرسكا

 قصد الشيء كتتبعو،أك بصع الشيءكىي:  معاف كثتَة ا تشتَ ىذه التعاريف اللغوية إلذإذ     
 اجتماع الشيء في مكاف ما.أك 

 :اصطلاحا  -ب

سن التلميذ أداءىا، تعتبر القراءة ىي الأخرل من أىم ابؼهارات اللغوية التي يجب أف يح     
كيقوؿ في ىذا الباحث حسن عبد ها كتغتَت من زماف إلذ زماف، تعاريفكقد تعددت 

                                                           
مادة -(40ج) -(5مج)-برقيق: عبد ا﵁ علي الكبتَ، بؿمد أبضد حسب ا﵁، ىاشم بؿمد الشاذلر-ابن منظور-ينظر: لساف العرب1

 )قرأ(.
 مادة )قرا(. -بؾمع اللغة العربية -ينظر: ابؼعجم الوسيط2
 مادة )قرل(.  -السابق ينظر: ابؼصدر3
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كلقد كاف مفهوـ القراءة في ابؼاضي يقف عند الإدراؾ البصرم للرموز ابؼكتوبة  »الشافي:
بعامة، كالبحوث التًبوية  ةكالتعرؼ عليها، كالقدرة على قراءتها، إلا أنها نتيجة للبحوث التًبوي

التي أجريت على القراءة بخاصة، تغتَ مفهومها خلاؿ ىذا القرف، كأصبح مفهوـ القراءة أنها 
من لية يتفاعل القارئ معها فيفهم ما يقرأ أك ينقده كيستخدمو في حل ما يواجهو عملية عق

 1«.نتفاع بها في ابؼواقف ابغيويةمشكلات، كالا

في بداية ىذا القرف كانت القراءة لا تعتٍ أكثر من  »كيقوؿ الدكتور أبضد مدكور:     
التعرؼ على الكلمات كابغركؼ كنطقها. لكن الدراسات كالأبحاث التي أجريت في 
العشرينيات من ىذا القرف بدأت تثبت أف القراءة ليست عملية ميكانيكية مقصورة على 

 2«ستنتاج.كالاالتفستَ  لزـ الفهم كالتحليل كالتعرؼ كالنطق، كإنما ىي عملية معقدة تست

ؿ من ابؼفهوـ ابغسي إلذ ابؼفهوـ الإدراكي يشتَ التعريفاف إلذ أف مفهوـ القراءة برو       
صارت عملية عقلية رموز كابغركؼ ابؼكتوبة كنطقها فالعقلي، بعد أف كانت بؾرد النظر إلذ ال

 ستنتاج العقلي.تضي الفهم كالتحليل كالتفستَ كالاتق

القراءة عملية عقلية معقدة تشمل تفستَ الرموز التي يتلقاىا »دىم بقولو: كيعرفها أح     
بتُ ابػبرة الشخصية كىذه القارئ عن طريق عينيو، كتتطلب ىذه الرموز فهم ابؼعاني، كالربط 

 3.«ابؼعاني

 كيشتَ الدكتور فهد خليل زايد إلذ أف مهارة القراءة بؾموعة مهارات:     

كالنحوية )حركة الإعراب  صحيحة من الناحية الصرفية)بنية الكلمة(قراءة الكلمات قراءة -1
 آخر الكلمة(.

                                                           
 .10ص  -1994( 1مصر ط)–القاىرة -ابؼصرية اللبنانية ا لدار-فهيم مصطفى -الطفل كالقراءة1
 .137ص  -ـ2006 -القاىرة-دار الفكر العربي للطبع كالنشر -علي أبضد مدكور -تدريس فنوف اللغة العربية2
 .35ص -فهد خليل زايد  -أساليب تدريس اللغة العربية3
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 ستفهاـ، التعجب، الإخبار...(.غيتَ نبرة الصوت بحسب ابؼعتٌ )الات-2

السرعة القرائية، كلابد على ابؼعلمتُ كابؼنهاج العمل على برقيقها، كذلك بتقنتُ السرعة -3
كذلك من خلاؿ كثرة تدريب ،الإسراع ابؼخل ث تكوف كسطا بتُ البطء ابؼعيب كيبح

 1الأطفاؿ على مشاىدة الكلمات كتقليبها في بصل كتراكيب.

 تدريس مهارة القراءة:-2

 ىناؾ عدة طرؽ لتدريس القراءة كىي:    

 كتتفرع منها::كلا: الطريقة ابعزئية كالتًكيبية أ

ائها ابغركؼ ابؽجائية كأبظتعلم كىي الطريقة التي يبدأ الطفل بو ي الطريقة الهجائية:-أ
 عليو. كأشكابؽا كبالتًتيب الذم ىي

كىي الطريقة التي تبدأ في تدريسها بأصوات ابغركؼ مباشرة بدلا من  الطريقة الصوتية:-ب
 أبظائها.

: كتعتمد في تدريسها على مقاطع الكلمات كبذعل منها كحدات الطريقة المقطعية-ت
 2وات.لتعليم القراءة بدلا من ابغركؼ كالأص

 : كتضم طريقتاف:ثانيا: الطريقة الكلية أك التحليلية

حيث يبدأ التلميذ بتعلم القراءة بالكلمة لا بابغرؼ كلا بالصوت كلا  طريقة الكلمة:-أ
بابؼقطع، إلا أنها أكسع من ذلك، إذ يقوـ ابؼدرس بتدريس طريقة الكلمة الكلية من خلاؿ 

 استعماؿ الصور كالبطاقات.

                                                           
 .26ص  -نفسوينظر: ابؼرجع 1
 .72، 70، 67ص –السابق ينظر: ابؼرجع2
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 1حيث تعد ابعملة ىي الوحدة التي يتم بها تعليم القراءة. الجملة:طريقة -ب

 التًكيبية(:-)التحليلية ثالثا: الطريقة التوليفية أك التوفيقية

نتقادات التي كجهت للطرؽ السابقة، حيث عمل ك جاءت ىذه الطريقة نتيجة الا     
فتبلورت ىذه الطريقة كىي ابؼتبعة  ،ابؼختصوف على أخد مزايا من كل طريقة كالإفادة منها

 2حاليا في التدريس.

 العلاقة بين القراءة ومهارات اللغة الأخرى:-3

 إذ:ات )فنوف( اللغة الأخرل لا شك أف العلاقة قائمة بتُ مهارة القراءة كمهار      

ل كالعبارات ابؼطبوعة )ابؼقركءة( لابد أف ن التلميذ من إدراؾ الكلمات كابعمحتى يتمك     
ستماع يزيد من ثركة التلميذ منطوقة بطريقة صحيحة من قبل، كالايكوف قد استمع إليها 

، كما يستخدـ ابؼعارؼ التي اكتسبها عن طريق عملها في الكلاـ كالكتابةاللغوية التي يست
 القراءة.

التلميذ يقرأ بسهولة ابؼوضوعات التي سبق العلاقة بتُ القراءة كالكلاـ أيضا، حيث أف      
أف بردث عنها، كعلى ىذا فإف ىذه ابؼوضوعات يدكن تسجيلها لتصبح موضوعات للقراءة 

 لنفس التلميذ.

 3.ة كابعملة ما يساعده على القراءةالكتابة تعزز التعرؼ على الكلم    

                                                           
 .76، 74ص -نفسو  ينظر : ابؼرجع 1
 .78ص . -ينظر ابؼرجع نفسو 2
 .128، 127ص  -أبضد مدكور–ينظر: تدريس فنوف اللغة العربية 3
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ما تزيد في الثركة اللغوية  خرل، فمنهاية بتُ القراءة كمهارات اللغة الأإذا العلاقة قو     
ا، كابعملة كالعبارة كالتمييز بينه كابؼعارؼ لدل التلميذ، كمنها ما بسكنو من إدراؾ الكلمة

 .كمنها ما توحي إلذ ميوؿ كاىتمامات التلميذ

 :(Compétence d'écriture دثالثا: مهارة الكتابة )

 مفهومها:-1

 :لغة -أ

 لابن فارس في باب الكاؼ كالتاء كما يثلثهما:معجم )مقاييس اللغة( في كرد      

كتب: الكاؼ كالتاء كالباء أصل صحيح كاحد يدؿ على بصع شيء إلذ شيء من ذلك »
 1.«با"ت  الكتاب كالكتابة يقاؿ: " كتبت الكتاب أكتبو ك  

 ﴿: ىو الفرض قاؿ تعالذ:  كمن الباب الكتاب            

                    ﴾،2 :كقاؿ أيضا

 .4أم أحكاما مستقيمة كيقاؿ للقدر: الكتاب 3﴾،ةن ر  ه  ط  ا مُ فن حُ و صُ لُ تػ  يػ   و  الل   ن  م   وؿه سُ ر  ﴿

 بابؼعاني التالية:أما في معجم )لساف العرب( لابن منظور جاءت كلمة كتب      

: الكتاب كابعمع كُتُبه ككُت به ك    ،و خطوب  ت  ة كك  تاب  تابا كك  و كت بنا كك  بُ كتُ ي   الشيء   تُ ب  ت  ك ت ب 
تبو: ة بؼن تكوف لو صناعة كقيل: كتاب  كالك   ،اب مصدرت  ب بؾموعا، كالك  ت  تاب اسم بؼا كُ كالك  

ت    كاكتتبو كالكتاب: مابو ت  ك  ت  و: استملاه، ككذلك اس  ب  ت  ت  خطو كاك   ب:ابؼعلم كتب فيو كابؼك 
                                                           

 .مادة )كتب(-(5ج)-بد السلاـ ىاركفبرقيق: ع -ابن فارس-مقاييس اللغة1
 .183الآية –سورة البقرة 2
 .02الآية -سورة البينة3
 .مادة )كتب(-(5ج) -السابقر دينظر: ابؼص4
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كابؼكت ب: موضع الكتاب كابؼكتب كالكُتاب: موضع تعليم الكُتاب، كابعمع : الكتاتيب 
 1.كابؼكاتب، كرجل كاتب كابعمع كُتابه كحرفتو الكتابة كالكتاب: الفرض كابغكم كالقدر

،أما  تاب: ىو الفرض كابغكم كالقدرك  التوحي ىذه التعاريف اللغوية إلذ ابؼعاني التالية:     
الكتابة: حرفة أك صناعة ابػط كمنها: ، ك كبصع رمزا إلذ رمز ليشكل كتابا ط  ب: خت  ك  

 .ب كالكُت ابُ ات  الك  

 :اصطلاحا -ب

تصاؿ اللغوم ابؼرئي كابؼقركء التي من خلابؽا تظهر تعتبر الكتابة كسيلة من كسائل الا     
كابذاىاتو كعواطفو للعياف من القراء، كبرفظ تاريخو من خلاؿ التدكين، أفكار الإنساف كآراؤه 

 كمن بتُ تعريفاتها: ،لذلك ىي من أىم ابؼهارات اللغوية التي يجب أف يتعلمها كيحسن أدائها

ابن خلدكف عن الكتابة إلذ جانب ابػط كيعتبرهما من الصنائع العلامة قد بردث      
كىو رسوـ كأشكاؿ تدؿ كتابة من عداد الصنائع الإنسانية. الأف ابػط ك » الإنسانية فيقوؿ: 

على الكلمات ابؼسموعة الدالة على ما في النفس. فهو ثاني رتبة من الدلالة اللغوية كىو 
 ع علىل  ط  ز بها عن ابغيواف. كأيضا ىي تُ ي  صناعة شريفة إذ الكتابة من خواص الإنساف التي يدُ 

م ؤُن ةُ ابغاجات كقد دفعت  اض إلذ البلاد البعيدة فتقضيالأغر الضمائر كتتأدل بها  ما في
ابؼباشرة بؽا كيطلع بها على العلوـ كابؼعارؼ كصحف الأكلتُ كما كتبوه من علومهم 

 2«.كأخبارىم

                                                           
مادة –( 43ج) -( 5مج)-برقيق: عبد ا﵁ على الكبتَ، بؿمد أبضد حسب ا﵁، ىاشم بؿمد الشاذلر -ابن منظور -ينظر لساف العرب1

 )كتب(.
 .524ص  -مراجعة: سهيل زكار -ضبط: خليل شحادة –عبد الربضن بن خلدكف  -مقدمة ابن خلدكف2
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تها العظيمة، ثم يعرض أهميمن خلاؿ قولو ىذا تعريفا للكتابة،يقدـ العلامة ابن خلدكف      
للإنساف، كىي بذلك خاصية شكل كلمات تدؿ على ابؼعاني النفسية إذ ىي رسوـ كأشكاؿ ت

 : كمن بصلة ما تقدمو لو من فوائد إنسانية،

  عما في النفوس عن طريق الكلمات كالعبارات ابؼكتوبة.تعبر  -

البرقيات... تقضي حاجات الناس الذين فرؽ بينهم البتُ كابؼسافات من خلاؿ الرسائل ك -
 .يةسواء ربظية أـ إخوان

برمل أهمية تراثية ثقافية، حيث يستطيع بواسطتها أف يحفظ كل ما أبقزه من علوـ كفنوف -
كمعارؼ كأخبار كآداب كأشعار كدكاكين، لتتمكن الأجياؿ اللاحقة من التعرؼ كالإطلاع 

بعباؿ كالكهوؼ عليها، مثلما كاف يفعل الإنساف الأكؿ حينما كاف ينقش على الصخر في ا
 نشاطاتو كحيواناتو كأدكاتو التي كاف يستغلها في حياتو. نليعبر من خلالو ع

لفنية الأسس ا)كليس ببعيد عن ىذا ابؼعتٌ يعرفها الدكتور فخرم خليل النجار في كتابو      
 كرة بذوؿ في النفس فلأصوات منطوقة أك  *الكتابة تصوير خطي»للكتابة كالتعبتَ( قائلا: 

بؼفاىيم كعلوـ كمعارؼ كفق نظاـ من الرسم كالتًميز  أك رأم مقتًح أك تأثر بحادثة أك نقل
 1«متعارؼ على قواعده كأصولو كأشكالو.

ىذا التعريف يتفق كثتَا مع تعريف العلامة ابن خلدكف، كربدا قد أخد عنو، لكن ما      
أضافو إلذ تعريفو أف الكتابة كضع كاتفاؽ بتُ بصاعة معينة على قواعدىا كأصوبؽا كأشكابؽا 

 نظاما من الرسوـ كالرموز.مشكلة 
                                                           

الكتابة كبذويدىا لإضفاء الصبغة ابعمالية عليها، أك كتابة ابغركؼ العربية ابؼفردة كابؼركبة، بصورة (: فن برستُ شكل Ecritureابػط) *
ينظر: أساليب تدريس ابػط كالإملاء من مهارات الكتابة.يعتبر  حسنة بصيلة حسب الأصوؿ كالقواعد التي كصفها أصحاب ىذا الفن، ك

 .120ص  –فهد خليل زايد  –اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة 
ص -ـ2011/ق 1431-(1ط)–الأردف –عماف –دار صفاء للنشر كالتوزيع  -فخرم خليل النجار -الأسس الفنية للكتابة كالتعبت1َ

69. 
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في حتُ يرل الدكتور حستٍ عبد البارم عصر أف الكتابة ىي عملية معقدة، تتميز      
بالقدرة على تصوير الأفكار في حركؼ ككلمات كتراكيب صحيحة بكوا، كفي أساليب متنوعة 

في  ابؼدل كالعمق كالطلاقة مع عرض تلك الأفكار في كضوح كمعابعتها في تتابع، كتتدفق
 1تعتًضها بشكل يدعو إلذ مزيد من الضبط كالتفكتَ.تنقيح الأفكار كالتًاكيب التي 

 إذا من خلاؿ كل ما سبق، يدكن إعطاء تعريف للكتابة:      

،خطية )يدكية(، آلية في إنسانية، كىي عملية معقدة لأنها عملية عقلية خاصية الكتابة      
على الأصوات  رموز مصطلح عليها، تدؿىي عبارة عن رسومات كأشكاؿ ك  آف كاحد،ك

كالكلمات ابؼنطوقة ابؼسموعة، كتتميز بقدرتها على تصوير الأفكار كابؼعاني النفسية في شكل 
حركؼ ككلمات كتراكيب صحيحة تركيبا كأسلوبا، كقد أبدعها الإنساف لأنو من خلابؽا 

بذاربو كأخباره كحاجاتو على مدل بعيد إلذ حد الآف، استطاع تدكين كنقل أفكاره كعلومو ك 
 فالكتابة تنقل الفكرة من جانبها ابؼعنوم إلذ ابعانب ابؼادم.

 تدريس مهارة الكتابة:-2

من أكؿ كىلة، ن اليستَ أف يحسن التلميذ أداءىا كوف الكتابة عملية معقدة فليس م ك     
ة في على معلم اللغبل يدر بتدريبات كمراحل خطوة تلو الأخرل. كقبل كل شيء لا بد 

بتهيئة تلميذه للكتابة كيعلمو مهارة ابػط كذلك  ابؼرحلة الأكلذ من مراحل الابتدائية أف يقوـ
 من خلاؿ:

 ة...(تعريفو للتلميذ بأدكات الكتابة)القلم، الدفتً، ابؼسطرة، ابؼمحاة، ابؼبرا-

                                                           
يث للطباعة ابؼكتب العربي ابغد -حستٍ عبد البارم عصر -اىات ابغديثة لتدريس اللغة العربية في ابؼرحلتتُ الإعدادية كالثانويةبذينظر: الا1

 .248-)د.ط(ص -ـ1994-مصر–الإسكندرية -كالنشر
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كبسكنو من رسم ابػطوط دكف رفع رأس ،ابغرص على كيفية مسك القلم كابعلسة الصحيحة -
 القلم.

 تعويده على ابذاه الكتابة العربية من اليمتُ إلذ اليسار.-

 1تعويده على مهارة النظافة كالتًتيب كاتباع السطر.-

 كمن أىم الطرائق ابؼتبعة في تدريس مهارة ابػط:      

كتتم كفق أشكاؿ  ،كيكوف فيها ابغرؼ أساسيا للتدريس كالتدريبطريقة بذزئة ابغرؼ: أكلا: 
 بـتلفة ىي:

مثلا: )ب( مع )ت( أك  تقديم الحروف المتشابهة في هيئتها ورسمها وتكون بالترتيب-أ
 مع )ث(، )د( مع )ذ(، )ص( مع )ض(، )ط( مع)ظ(...

 

 

كىنا تكوف الكلمة بؿور التدريب، حيث تبدأ بالكلمة الواحدة، كختَ  طريقة الكلمة: -ب
 2ما يبدأ بو مثلا: ابظو كلقبو كعنوانو ليجد فيها الدافع لبذؿ ابعهد كمواصلة التدريب.

لكتابة ل كتهيئواارات ابػط ف تلاميذه قد بسكنوا من اكتساب مهأ ف يتضح للمعلمكبعد أ     
لكتابة تستَ جنبا إلذ جنب مع الأطفاؿ ل ؿ بأف تهيئةكيدكن القو »الكتابة  تأتي مرحلة بدء

 3«، كبالتالر فإف تعليمهم الكتابة يواكب تعليمهم القراءة كيستَ معها.ةتهم للقراءتهيئ

                                                           
 .101،102ص -فهد خليل زايد  –ينظر: أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة 1
 -كالطباعةدار ابؼستَة للنشر كالتوزيع  -تقويتها( رشدم أبضد طعيمة -تدريسها  -مهاراتها -ينظر: ابؼفاىيم اللغوية عند الأطفاؿ )أسسها2

 .469،470، ص ـ2007ق/1428(،1ط) -الأردف -عماف
 .401ص  –ابؼرجع نفسو  3
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 كبسر مرحلة بدء الكتابة بابؼراحل التالية:     

بسكتُ : كالغرض من التدريب على الكتابة ىنا ىو بؿاكلة مرحلة التعريف بالكلمات-1
التلميذ من رسم ما يقرأه نسبيا كلابد من بذاكز ما يصدر عنو من خطأ أك نقص أك قبح في 

 ابػط، كمن الأفضل تدريبو باستعماؿ الصلصاؿ أك التخطيط في الرمل.

ابتو مع مرحلة التحليل : كفي ىذه ابؼرحلة يتقدـ التلميذ في كتمرحلة التحليل والتجريد-2
كالتجريد في القراءة، فيصبح قادرا على استخداـ الأقلاـ كالبطاقات في الكتابة، كأيضا برليل 

ىتماـ بكل جزء من أجزاء الكلمة كربظو ربظا لمة إلذ أجزائها ما يساعده على الاالك
 صحيحا.

ب ن   كتابتو، كبذ  تُلة يكوف قادرا على ضبط يده، كبرأما في ىذه ابؼرح مرحلة التركيب:-3
الأخطاء الفادحة، كيكوف قد اكتسب بعض مهارات الكتابة كالنقط، كاستقامة السطر، 

 ككضوح الأجزاء الدقيقة في الكلمة.

 

كثر كيتعلم أكثر من خصائصها كإذا انتقل إلذ الصف الثاني ثم الثالث فإنو يتقدـ في الكتابة أ
 1.ا يتعلق بهاككل م

 بمهارات اللغة الأخرى:علاقة الكتابة -3

تصاؿ كالتواصل اللغوم ابػطي كغاية من دركس اللغة تعد الكتابة كسيلة من كسائل الا      
بتدائية، كبؽذا بينها كبتُ مهارات اللغة الأخرل علاقات قدمة للتلميذ خاصة في ابؼرحلة الاابؼ

 كصلات تتمثل في:

                                                           
 .401،402ص –ابؼرجع السابق1
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قبل، فالإدراؾ ستماع كسيلة للكتابة لأنو لا يدكن كتابة كلمة لد يتم بظاعها من يعتبر الا     
بتَ حوؿ موضوع ما كما لا يدكن كتابة تع،تها أك قراءتها أك التحدث بها الصوتي سابق لكتاب

اع لو أك بؼوقف مشابو لو، لأف الاستماع يدكن العقل من الاحتفاظ ستمإلا إذا سبق الا
 1ستعانة بها في مواقف اتصالية.للا ببعض الصور الذىنية

كؿ نتاجياف، الأتابة، فكلاهما فناف إأما بشأف التعبتَ الشفهي أك ا﵀ادثة كعلاقتو بالك     
يعتمد على الصوت كالكلمة ابؼنطوقة كالثاني يعتمد على ابغرؼ كالكلمة ابؼكتوبة، كلكي 

لأفكار كالفقرات كابعمل يتحدث الإنساف أك يكتب عليو برديد ابؼوضوع كابؽدؼ منو كا
 2السياؽ. متلائكالعبارات كالكلمات التي 

ككذلك ابغاؿ بالنسبة للعلاقة بتُ القراءة كالكتابة فكلاهما ترتبطاف بالكلمة ابؼكتوبة،      
تستدعي كلمة مكتوبة لكي تقرأ، كالقراءة سابقة  ي الوجو ابؼقابل لفن الكتابة، إذكالقراءة ى

 3تركيبية.للكتابة، لأف الأكلذ عملية تركيبية برليلية، أما الثانية عملية برليلية 

 :(Competence de l'xpressionرابعا: مهارة التعبير )

تعددت ابؼصطلحات التي تطلق على ىذه ابؼهارة منها: التحد ث، ا﵀ادثة ،ابغديث ،      
 و مصطلح مهارة التعبتَ.ا ىلكن  أكثرىا شيوعالكلاـ...

 مفهومها:-1

 :لغة  -أ

                                                           
–دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع -ماىر شعباف عبد البارم-كالتقونً( -الأنشطة، -ابؼهارات -ينظر: الكتابة الوظيفية كالإبداعية )المجالات1

 .40،41ـ ص 2010ق/1431-( 1ط )–الأردف –عماف 
 .42، 41ص   -نفسو ينظر: ابؼرجع2
 .43، 42ص -السابقينظر: ابؼرجع 3
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أكرد اللغوم ابن فارس في معجمو )مقاييس اللغة( في باب العتُ كالباء كما يثلثهما في      
 مادة )عبر(:

ىا تعبتَا: إذا رُ بػُ ع  رةن، كيػ  با  رنا كع  بػ  ىا ع  ؤيا يػ ع برُ الر ع بر   كذ كابؼضي في الشيء، دؿ على النفو ت :عبر
ت الدنانتَ تعبتَا ،كرىافس    1عتبار بدا مضى.الا ة:بر  إذا كزنتها دينارا. كالع   عبر 

 ككذلك جاء في )ابؼعجم الوسيط(:     

 ،لذ شاطئ كالنهر عبرنا كعبورنا:قطعو من شاطئ إ .ماتواكالقوـ .ع بػ ر  فلاف ع بػ رنا: جرت دمعتو 
كالرؤيا عبرنا كعبارة: فسرىا كفي التنزيل ،كالكتاب ع بػ رنا: تدبره في نفسو كلد يرفع صوتو بقراءتو 

﴿قولو جل جلالو:                     

                             

  ﴾2، بو الأمر: اشتد  ك،عبػ ر  عما في نفسو كعن فلاف: أعرب كبتُ  بالكلاـ ك

 3.و، كبفلاف: أىلكوعلي

لانتقاؿ من مكاف ا )تعبتَ( متعدد كقد يأتي بدعتٌ لكلمة كن القوؿ أف ابؼعتٌ اللغومإذا يد     
 الإبانة كالإعراب عن الشيء غتَ الظاىر.، أك تفستَ الرؤل، أك إلذ آخر

 :اصطلاحا  -ب

ع  تصاؿ كالتواصل اللغوم، ككذلك ىو فر ة من مهارات اللغة كأحد كسائل الاالتعبتَ مهار      
اج إليها. أف يتعلمها التلميذ حتى يتقنها كلما احت لابدمن فركع ابؼادة اللغوية التعليمية التي 

 صطلاحي للتعبتَ يدكن تقدنً بعض التعريفات:كللوقوؼ على ابؼعتٌ الا

                                                           
 .مادة )عبر( –( 4ج) - برقيق: عبد السلاـ ىاركف -بن فارسا–ينظر: معجم مقاييس اللغة 1
2
 .55الآية  –سورة يوسف  
3
 مادة )عبّر(. –ينظر:  المصدر السابق  
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 كسيلة الإبانة كالإفصاح عما في نفس الإنساف، كىو »التعبتَ أكلا كقبل كل شيء ىو     
بتُ الناس، كسبيلو إلذ ا﵀افظة على التًاث الإنساني. كىو الوسيلة الوحيدة  صاؿأداة الات

 1.«في النهوض بابؼستقبل ر، كالاستعانة برصيد الأجياؿ، كالاستفادة منولربط ابؼاضي بابغاض

مدة بأنو الإفصاح عما في النفس من االدكتور راتب قاسم عاشور كبؿمد فؤاد ابغو  كيرل     
ادثة أك الكتابة، كمن خلالو يدكن الكشف عن ريقة لغوية عن طريق ا﵀أفكار كمشاعر بط

 2ذات كشخصية ابؼتحدث أك الكاتب كعن مواىبو كقدراتو كميولو.

العمل ابؼدرسي ابؼنهجي »يمي يعرفو الدكتور علي النعيمي: أما في الشأف التًبوم التعل     
مستول يدكنو من تربصة أفكاره الذم يستَ على كقف خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلذ 

كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو ابغياتية شفاىا ككتابة بلغة سليمة على كفق نسق 
 .3« فكرم معتُ

إذا التعبتَ كسيلة اتصاؿ كتواصل بتُ الأفراد كابعماعات للإفصاح عما في النفس كقضاء      
 كىو أحد الدركسكاضحة، ابغاجات كربط الأجياؿ باستخداـ تراكيب لغوية سليمة 

التي تتأسس فيها كتنبتٍ قدرة التلميذ  كالنشاطات ابؼهمة في ابؼرحلة الابتدائية لأنها الأرضية
 على ابؼخاطبة كابغوار كالكتابة.

 تدريس التعبير بشكل عام:-2

 كضع ابؼربوف خطوات يتبعها معلم اللغة في تدريسو لنشاط التعبتَ بشكل عاـ كىي:

 يعد ابؼعلم أذىاف التلاميذ للموضوع ثم يقوـ بكتابة عنواف ابؼوضوع على السبورة. أولا:-
                                                           

 -دار الكتب الوطنية -جامعة عمر ابؼختار -جاسم بؿمود ابغسوف، حسن جعفر ابػليفة -العاـطرؽ تعليم اللغة العربية في التعليم 1
 .125ص - 1996-( 1ط)-ليبيا -بنغازم

–عماف –دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع  -راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة–ينظر: أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق 2
 .199ص -ـ 2003-( 1ط)–الأردف 

 .134ص -2004-( 1الأردف ط)–عماف -دار أسامة للنشر كالتوزيع-علي النعيمي -الشامل في تدريس اللغة العربية3
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توجيو التلاميذ إلذ ابؼطالعة ابغرة في الكتب أك المجلات أك الصحف التي بزدـ  ثانيا:-
 ابؼوضوع ابؼنوم الكتابة فيو.

كالعناصر من قبل  إعداد أسئلة عامة يتم من خلابؽا إثراء ابؼوضوع بالأفكار كابؼعاني ثالثا:-
 التلاميذ.

إعداد أسئلة أخرل يتم من خلابؽا حصر عناصر ابؼوضوع الرئيسية ثم ترتيبها حسب  رابعا:-
 أهميتها.

، ككل بؾموعة تكتب حوؿ عنصر من عناصر تقسيم التلاميذ إلذ بؾموعات خامسا:-
 ابؼوضوع.

 ئية.ثم كضعو في صورتو النها ،مناقشة كل بؾموعة في ما كتبتو سادسا:-

 كتابة الطلاب في ابؼوضوع.  سابعا:-

 .1التقونً كىنا يختار ابؼعلم الطريقة ابؼناسبة كالفاعلة ثامنا:-

ابعدير بالذكر أف ابؼوضوعات التي يختارىا ابؼعلم ليكتب حوبؽا التلاميذ في درس  ك      
 : لابد أف تقوـ على أسس ليتم ذلكالتعبتَ

 كمن ابؼعلوـ إلذ المجهوؿ، كمن السهل إلذ الصعب.نتقاؿ من ا﵀سوس إلذ ابؼعقوؿ، الا-

 أف تكوف مناسبة بؼستول التلميذ، كمستمدة من حياتو كبيئتو ككاقعو.-

أف تكوف متنوعة: كصف لشيء ما، تلخيص مقاؿ أك فكرة، كتابة مذكرات يومية، شرح -
 1الطالب... ثار  نصوص أدبية، كصف موقف است  

                                                           
 .153، 152ص –فهد خليل زايد  -ينظر: أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة1
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 الأخرى:علاقة التعبير بمهارات اللغة -3

ككذلك ابغاؿ بالنسبة بؼهارة التعبتَ، فهي تتداخل في عملها ك اكتسابها مع ابؼهارات     
 اللغوية الأخرل، كيتضح ذلك من خلاؿ:

 ستماع يتمكن الطفل )التلميذ( من التمييز في النطق بتُ الأصوات عن طريق الاإذ      

في  أكلا ك  2التي تساعده في التحدث ،ةابؼتشابهة كابؼتجاكرة، كبتُ ابغركات الطويلة كالقصتَ 
 ثانيا. كتابة التعبتَ

 

ستماع كالقراءة تكسب التلميذ الثركة اللفظية كالرصيد ابؼعرفي الذين إف مهارتي الا     
 3كمشاعره. أك الكاتب أك ابؼتحدث بصفة عامة ليصوغ بها أفكاره ا ىوميحتاجه

 ابؼهارات ابؼهارات الكتابية الرئيسية، كما يحتاج إلذمهارة الكتابة توفر للتلميذ أك الكاتب     
تعبتَا  ليقدـ في النهاية  كاضحا،إلذ ابػط ليكوف خطو  صحيحة، ك الإملائية لتكوف كتابتو

 4قطعة أدبية ناجحة. صحيحا أككتابيا 

ا مهارتي إرساؿ كإنتاج، فالكلاـ يعد ميشتًؾ الكلاـ )التعبتَ الشفهي( كالكتابة في كونه     
ل الصف بحيث أف ما أساسا فاعلا في إغناء الكتابة كإثرائها، كتبدك العلاقة بينهما داخ

فيما بعد، كتلخيص ما  ة التعبتَ الشفهي يقوموا بكتابتوأثناء الكلاـ أك حص يتعلمو التلاميذ
 5يدكر في الغرفة الصفية.

                                                                                                                                                                      
 .153ص -نفسو ينظر : ابؼرجع 1
 .330ص –تقويدها( رشدم أبضد طعيمة –تدريسها -مهارتها-الأطفاؿ )أسسهاينظر: ابؼفاىيم اللغوية عند 2
 .95ص  –فراس السليتي –البرامج التعليمية( –ابؼقدمات  -الأهمية–ينظر: فنوف اللغة )ابؼفهوـ 3
 .95ص  -ينظر: ابؼرجع نفسو4
 .76ص –نفسوينظر: ابؼرجع 5
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 أنواع التعبير:-4

اف يتخذ ك ،أحدهما شفهي كالآخر كتابي في شكلتُتصاؿ اللغوم بتُ البشر يتوزع الا     
 على حد سواء: كظيفي كإبداعي، كهما: ابؼضموف وعتُ من التعبتَ من حيث الشكل كن

 من حيث الشكل: -أ

ىو أداة من أدكات »التحدث أك ا﵀ادثة أك الكلاـ. ككيطلق عليو أيضا  التعبتَ الشفهي:-
ابؼشاعر، كما أنو يحقق حسن التفكتَ عرض الأفكار، ككسيلة للتعبتَ عن الأحاسيس كإبداء 

كجودة الأداء عن طريق اختيار الألفاظ كترسيخها كالربط بينها كىو أداة إرساؿ للمعلومات 
 1«.كالأفكار

القدرة على استعماؿ اللغة »ىو  يضا التعبتَ التحريرم كيطلق عليو أ ك التعبتَ الكتابي:-
تتًجم من خلالو الأفكار كالعواطف  سلوب منطقي منسجم كاضحبأ ابؼكتوبة بشكل سليم ك

كابؼيوؿ كىو الصورة النهائية لعملية الإدماج، كيتجسد من خلاؿ كل النشاطات الكتابية 
 2«ابؼمارسة من طرؼ ابؼتعلمتُ.

 من حيث المضمون : -ب

كىو ما يجرم بتُ الناس في حياتهم العامة عند قضاء حوائجهم كتنظيم » التعبتَ الوظيفي:-
ابؼذكرات كابػطب، كالأخبار، ككتابة التقارير، كالإعلانات، كبررير الرسائل يشمل: شؤكنهم، ك

 3«.لخ...إ

                                                           
 .18ص  –بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاؼ – (السنة الرابعة من التعليم الابتدائي )دليل استخداـ كتاب اللغة العربية1
 .18ص  –السابقابؼصدر 2
 .152ص  –فهد خليل زايد  –أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة 3
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كىو ما يعرض فيو الطالب أفكاره، كمشاعره كأحاسيسو كخبراتو » التعبتَ الإبداعي:-
 1«.ابػاصة. كيشتمل: نظم الشعر، كالقصة، كابؼقالة...

يتخذ من حيث الشكل نوعتُ: شفهي إذا من خلاؿ ىذا يدكن القوؿ أف التعبتَ      
 كيدكن بسثيلو: ،ككتابي، كمن حيث ابؼضموف نوعتُ: كظيفي كإبداعي

 

 

 

 

 

 تقنيات التعبير:-5

حتى يتمكن التلميذ من تقدنً تعبتَ سليم كاضح كناجح سواء أكاف مشافهة أـ كتابة      
 لابد عليو مراعاة ضوابط كمهارات كىي:

 طنها الصحيحة.ااستخداـ علامات التًقيم في مو -

 سلامة الفكرة ككضوحها كدقتها.-

 ابعمل كالعبارات.بساسك -

 ..تًكيبية.الصرفية، النحوية، الابعملة من الأخطاء:  خلو  -

 أف يكوف التعبتَ صادرا عن عاطفة صادقة.-
                                                           

 .152ص -نفسوابؼرجع 1

 التعبير

 الشفهي التعبير

 الكتابي التعبير

 الوظيفي )أخبار(

 الإبداعي )خطب، قصيدة،أو رواية (

الوظيفي )كتابة تقارير، إعلانات، رسائل 
 محررة( (

 الإبداعي )نظم الشعر،القصة، المقالة( 
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 .التسلسل ابؼنطقي كالزمتٍ للأفكار-

 الفعل ابؼناسب للحدث.-

 التوازف في تفصيل الأفكار كالتعبتَ عنها.-

 اختيار الألفاظ كالتًاكيب ابؼناسبة للمعاني.-

 ك الشعر...الكرنً أك ابغديث النبوم الشريف أتشهاد من القرآف القدرة على الاس-

 1استخداـ اللغة الفصيحة دكف الدارجة أك العامية.-

 الرسم الصحيح للحركؼ.-

 كضوح ابػط.-

 ستعماؿ الصحيح للقواعد الإملائية في الكتابة.الا-

 تدريس التعبير الكتابي:-6

ن الطريقة ابؼثلى كالأبقع بحثا ع في ابعزائر تدريس التعبتَ الكتابيتعددت كاختلفت طرائق      
أك  الطرؽ ، كمن بتُابؼطلوبة كبرقيق ابؽدؼ التعليمي للوصوؿ بالتلميذ إلذ الكفاية اللغوية

 .التدريس كفق ابؼقاربة بالكفاءات  ابؼناىج ابعديدة ابؼتبعة الآف

قابلة للتحويل كالتجنيد في كضعيات بسكنو  ىي جعل معارؼ التلميذكابؼقاربة بالكفاءات      
من التصرؼ خارج ابؼدرسة كمواجهة كضعيات معقدة ، أم التفكتَ كالتحليل كالتأكيل 
كالتوقع كابزاذ قرارات كالتنظيم كالتفاكض ، كبهذا يدكن القوؿ أف الكفاءة لا توجد إلا ما 

ء الفكرم ك البنوية الاجتماعية تأكد منها كبذلى في الأداء .كىذه ابؼقاربة تتأسس على البنا

                                                           
 .153، 152ص –ينظر: ابؼرجع السابق 1
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ذات دلالة.كبذعل ابؼقاربة بالكفاءات التي بسكن التلميذ من بناء معارفو في كضعيات تفاعلية 
ابؼتعلم بؿورا أساسيا بؽا، كتقوـ على اختيار كضعيات تعلمية مستقاة من ابغياة في صيغة 

كابؼهارات كابؼوارد  مشكلات ترمي عملية التعلم إلذ حلها باستعماؿ الأدكات الفكرية
 مل على برقيق بؾموعة من الكفاءات كحل كضعيات:كتع 1الضركرية.

الكفاءة الشاملة: ىدؼ تسعى لتحقيقو خلاؿ مرحلة أك طور أك سنة ،كيتعلق بدادة من 
حيث يستطيع التلميذ في نهاية التعليم الابتدائي من كتابة نصوص 2،ابؼواد، كيتسم بالعموـ

      من مئة ك ثلاثوف إلذ مئة اط كبلغة سليمة ك مشكولة جزئيا، تتكوف مركبة كبـتلفة الأنم
 3، يسطيع فهمها كإنتاجها في كضعيات تواصلية.ك بطسوف كلمة

ينتج كتابة ،ك تتعلق بديداف من ابؼيادين ابؼهيكلة للمادة خلاؿ سنة كاحدة الكفاءة ابػتامية: 
في كضعيات   سيما النمط الوصفينصوصا من ستة إلذ بشانية أسطر بـتلفة الأنماط 

 4تواصلية.

الكفاءة العرضية أك الأفقية: كىي كفاءة تتعلق بعدة مواد فلا بزص اللغة العربية كحدىا بل 
 5تنتشر بتُ بصيع ابؼواد.

ىي كضعية تعل مية يعدىا الأستاذ بهدؼ إنشاء فضاء للتفكتَ كالتحليل  »الوضعية ابؼشكلة:
ة مستمدة من ابغياة اليومية كالأحداث التي نواجهها فيها، كىي شاملة كمركبة كذات دلال

ينتج عنها جو من ابغتَة كالتساؤؿ كتدعو ابؼتعلم للتفكتَ كاستحضار موارده ابؼعرفية 

                                                           
 .09ص –بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاؼ  –اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي دليل استخداـ كتاب ينظر: 1
  09.3ص -ينظر: ابؼصدر نفسو 2
 .21ص  –ينظر: ابؼصدر نفسو  3
4
 .10،21ص -ينظر: ابؼصدر السابق 
5
 .10ص –ينظر: ابؼصدر نفسو  



 مصطلح المهارة اللغوية في حقل اللسانيات التربوية                        ثانيالفصل ال

 

55 
 

كالاجتماعية كالوجدانية بغلها. من معلومات معركضة في سياؽ ما لتوظيفها بطريقة مدبؾة 
 1«من أجل إبقاز مهمة .

 كيستَ درس التعبتَ الكتابي على ثلاث مراحل:     

تذكر الأفكار الرئيسية للنص ككتابتها على السبورة، ثم تلخيص النص مرحلة الانطلاق:  -1
 بشكل عاـ.

يقرأ ابؼعلم النص قراءة جهرية معبرة، ثم يقرأ التلاميذ قراءة بليغة  مرحلة بناء التعلمات: – 2
مؤدية بؼعانيو متفاعلة مع أحداثو، ثم التعمق أكثر في النص بتجاكز ابؼعتٌ العاـ كالتطرؽ إلذ 

 جزئياتو كقيمو.

يقوـ ابؼعلم بعرض العمل مع تقييمو كذلك بوضع : مرحلة استثمار المكتسبات -3
ة كمناقشة الإيجابيات في عمل ابؼتعلم للإشادة كالتعرض للسلبيات ليتم العلامات ابؼناسب

 2تفاديها في ابؼشاريع الأخرل.

 تصحيح التعبير الكتابي:-7

تولر ابؼنظومة التًبية ابغديثة تصحيح التعبتَ الكتابي كتقويدو اىتماما كبتَا، لأنو لا فائدة من 
ابؼعلم بتصويبها، فبذلك يكشف عن نقاط القوة إرىاؽ التلاميذ بكتابة تعابتَ دكف أف يقوـ 

بالتالر تؤدم إلذ ضركرة  كالضعف في ابؼهارات التعبتَية )الإنشائية( كالكتابية لدل التلميذ، ك
ىتماـ بها بإعادة النظر فيها، كاقتًاح ابغلوؿ، كالعمل على معابعتها من أجل اكتساب الا

كذلك خارجو. ك    يستعملها داخل القسم كالتلميذ مهارات الكتابة كالتعبتَ الصحيحة التي
من خلاؿ تصحيح التعبتَ الكتابي تبرز شخصية التلميذ كموىبتو في الإبداع كالتصوير الفتٍ 

                                                           
1
 .10ص  –ابؼصدر نفسو  
2
 .86،90 –ينظر: ابؼصدر السابق  
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الغرض من »من معلميو ك كالديو من بؿاكلة تنميتها فيو. ك طتُ بويكبالتالر بسكن ا﵀ ،الكتابي
ع فيو ثانية كلو أحسن ابؼعلم التصويب تصحيح الإنشاء إرشاد التلميذ إلذ ابػطأ حتى لا يق

 1«كأحسن التلميذ إصلاح ابػطأ لتضاءلت الأخطاء أك تلاشت.

كلتصحيح التعبتَ الكتابي لد تكن ىناؾ طريقة بؿددة يتبعها ابؼعلم في تصحيحو، بل       
 كجدت عدة طرؽ كأساليب كىي:

كىي طريقة تنمي لدل التلاميذ النشاط الذىتٍ كالبحث  أسلوب التصحيح بالرموز:-1»
عن ابػطأ كملخص الطريقة أف يضع ابؼعلم برت ابػطأ خطا أك رموزا متفقا عليها مسبقا دكف 

للخطأ أف يكتب التصويب بل يكتب الرموز مثلا الرمز )ف( للخطأ النحوم، كالرمز)ـ( 
لخطأ في الأسلوب كيتًؾ التلاميذ يفكركف الإملائي كالرمز )ع( للخطأ في ابؼعتٌ كالرمز )س( ل

 في معرفة الصواب كإف عجز أحدىم ساعده ابؼعلم في ذلك.

أسلوب شرح الأخطاء المشتركة التي يقع فيها عادة معظم التلاميذ ومناقشة الصف -2
 .فيها ككل

لكل تلميذ موضوعو، كيناقشو فيو كىو أف يصحح ابؼعلم  أسلوب التصحيح الفردي:-3
تصويب الأخطاء كىذا الأسلوب يتعذر الإيفاء بو في الغالب لازدحاـ الصفوؼ كيوضح لو 

 بالطلاب كضيق الوقت.

أسلوب تصحيح الدفاتر وكتابة التصويب فوق الخطأ دون مناقشة التلميذ في -4
 كىذا الأسلوب قليل ابعدكل إذ لابد أف يعرؼ التلميذ أساس ابػطأ. أخطائه

                                                           
 .157ص –جاسم بؿمود ابغسوف، حسن جعفر ابػليفة –تعليم اللغة العربية في التعليم العاـ طرؽ 1
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التصحيح بالرموز، وأسلوب التصحيح بوضع الصحيح أسلوب الجمع بين أسلوب -5
، إذ أف ىناؾ أخطاء يستَة يستطيع التلميذ أف يدركها بدجرد الرمز إليها كلكن فوق الخطأ

 1«ىناؾ أخطاء يعجز التلميذ عن معرفتها فيضطر ابؼعلم إلذ تصحيحها.

ربدا لأف  لقد تنوعت الطرؽ كالأساليب لتصحيح موضوعات التعبتَ الكتابي، كذلك     
إخفاؽ طريقة أكجب على ابؼربتُ كابؼعلمتُ إيجاد طريقة أخرل تأتي أكلها كمثمرة، كتكوف 

 أفيد من سابقتها.

تتم نها كلعل أفضل كأبقع طريقة كأسلوب بفا تقدـ ىو أسلوب التصحيح الفردم لأ     
يع أخطائو        التلميذ داخل الصف، إذ بسكنو من إدراؾ بص بابؼشاركة ابؼباشرة بتُ ابؼعلم ك

يعاب ما كتصويبها كمعرفة علاجها الصحيح، كبالتالر ترفع من مستواه اللغوم كابؼعرفي، لكن 
على ىذه الطريقة، أنو ليس من اليستَ أف يتتبع ابؼعلم بصيع أخطاء التلاميذ كيناقشهم فيها 

 كيصوبها خاصة إذا كاف عدد التلاميذ كبتَا كالوقت ضيقا.

 التلاميذ في التعبير الكتابي:مظاهر ضعف -8

تدائية من ضعف كمشاكل في التعبتَ الكتابي ميذ عموما خاصة في ابؼرحلة الابيعاني التلا     
 ذكر:تُ  من بصلة مظاىر ضعفهم في ىذه ابؼهارة موضوعا كشكلا، ك

 مظاهر تتصل بالمفردات:

 شيوع الألفاظ العامية كالدخيلة.-

 ككتابتها.كثرة الأخطاء في رسم الكلمات -

 ابػطأ في صياغة الكلمة صياغة صرفية سليمة.-
                                                           

           لتعبتَ من كجهة نظر معلمي ابؼادةأسباب ضعف برصيل تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية في مادة ا -بؾلة ميساف للدراسات الأكاديدية1
 .56، 55ص  –ـ 2010 -(17عدد)–العراؽ  -جامعة ميساف -فبقم عبد ا﵁ ابؼوسوم، رجاء سعدكف زبو  -ك معلماتها
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 العجز عن اختيار الكلمات الدقيقة.-

 مظاهر تتصل بالتركيب والأسلوب:

 ضطراب في بناء ابعملة.الا-

 استخداـ ضمائر لا يعلم مرجعها.-

 تفكك ابعمل، كالضعف في استخداـ أدكات الربط.-

 النحوم.شيوع ابػطأ -

 بشكل مفاجئ بدكف مبرر. بتُ الغيبة ك ابػطاب كالإنشاء، ك نتقاؿ بتُ ابػبرالا-

 

 مظاهر تتصل بالأفكار:

 ضحالة الأفكار كضعف القدرة على إبسامها.-

 ضعف القدرة على التًكيز على الفكرة الأساسية.-

 غموض الأفكار كضعف القدرة على توضيحها.-

 ابػركج عن الفكرة الأساسية للموضوع.-

 والشكل: مظاهر تتصل بالتنظيم

 ضعف القدرة على استخداـ الفقرات.-

 التعثر في استخداـ علامات التًقيم.-
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 1رداءة ابػط كصعوبة قراءتو.-

كبسثل مظاىر الضعف ىذه ابؼشاكل كالأخطاء التي يجب أف يراعيها ابؼعلم في تصحيح      
 التعبتَ الكتابي، كيعمل على علاجها في التلميذ.

لغوية أساسية ىي:  تدريس اللغة العربية على أربع مهاراتكخلاصة القوؿ، يقوـ      
تصاؿ ىي كسائل من كسائل الا ستماع، القراءة، الكتابة، التعبتَ)الشفهي،الكتابي(، كالا

كلما  بطريقة سليمةكالتواصل كالتبليغ اللغوم التي لابد أف يكتسبها التلميذ كي يستخدمها 
 ابغاجة إلذ ذلك.دعت 

إدراكها كفهما ، فهذه العمليتاف من التلميذ ارة لغوية كانت يتطلب م مهإف تعلم أ     
 عداف قابظا مشتًكا بتُ بصيع ابؼهارات اللغوية.تُ 

على معلم اللغة أف يكوف كاعيا بأف اللغة كحدة متًابطة تعلم بصورة تكاملية، كأم تقدـ      
ت اللغوية الأخرل لديو، للمتعلم في أم مهارة لغوية كانت يساعد في اكتسابو كنمو ابؼهارا

، كالعكس صحيح، كبالأكلذ يحصل على كفاءة) لغوية، معرفية، أدائية، شكلية( في الثانية
 2«.ةاكتساب اللغة ىو اكتساب مهار »لذلك قاؿ الدكتور صالح بلعيد: 

متحدث  طرفتُ: بتُ رة اللغوية تتمكابؼها ،للغة العربية مهارات كما بؽا مستويات     
كمن خلاؿ إتقاف تلك ابؼهارات كابؼستويات معا تتحقق الصحة ،كاتب كقارئ   ،كمستمع
 اللغوية.

لو مهاراتو  ،يعتبر التعبتَ الكتابي ىدفا أساسيا من أىداؼ العملية التًبوية التعليمية     
ابػاصة كطرائقو في التدريس كالتصحيح. كالتعبتَ السليم أم اكتساب ابؼلكة اللغوية غاية 

                                                           
 .90، 89ص  –فراس السليتي  -البرامج التعليمية( –ابؼقدمات  -الأهمية–ينظر:فنوف اللغة )ابؼفهوـ 1
 .79ص  –صالح بلعيد -دركس في اللسانيات التطبيقية2



 مصطلح المهارة اللغوية في حقل اللسانيات التربوية                        ثانيالفصل ال

 

55 
 

لقد »ر عبد الربضن حاج صالح حتُ قاؿ: انيات التًبوية، كىذا ما يؤكده الدكتو أساسية للس
سبق أف قلنا أف ابؼقصود من ىذه البحوث اللسانية التًبوية ليس ىو الكشف عن أبقع طريقة 

شحن ذاكرتو بابؼمات من إلذ ابؼتعلم ثركة لغوية كاسعة )قد تفضي، في مرحلة ما، لتحصيل
 تَة كىي القدرة الكبتَة على التعبا ابؼقصود ىو برصيلو بؼهارة معينإنم الألفاظ كالتًاكيب(،

ظركؼ التبليغ الكتابي ك الدقيق عن بصيع الأغراض، كبصيع ما تقتضيو ابغياة العصرية )
 1«.كالشفهي بصفة عامة(.

 

 

                                                           
 .206ص  –عبد الربضاف حاج صالح  -بحوث كدراسات في علوـ اللساف1



 

 الفصل الثالث

حول    دراسة ميدانية تطبيقية
 التعبير الكتابي

 المبحث الأول: الدراسة الاستطلاعية

 المبحث الثاني: الدراسة الأساسية

 المبحث الثالث:

نتاجات عامةاستبيانا المعلمة والتلاميذ واست  
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 توطئة 

لتطبيقي، و يعد بعد الانتهاء من الجانب النظري لهذه الدراسة يتم التعريج على الجانب الميداني ا     
لواقع البحث الميداني من الأساليب الناجحة لوصف الظاهرة موضوع الدراسة كما هي موجودة في ا

ه لدى تلاميذ و تصحيح التربوي التعليمي و تحليلها، و للكشف عن واقع تدريس مهارة التعبير الكتابي
التطبيقي يبرهن  السنة الرابعة ابتدائي، و مستوى التلاميذ فيه من حيث نقاط الضعف، كما أن الجانب  

ات لإجرائها، و يثبت ما جاء في الجانب النظري من الدراسة. و لما كانت الدراسة الميدانية تستلزم أدو 
للغة العربية بيانان أحدهما موجه لمعلمة افقد تم الاعتماد على مجموعة منها: المقابلة، الملاحظة، است

يان موجه لتلاميذ قة، و استبيحتوي على أسئلة مفتوحة و أخرى مغل -أ -للصف الرابع ابتدائي قسم 
ات اللازمة و جمع البيان ،. و كل هذه الأدوات من شأنها أن تفيد في ضبط عينة البحثهذا الصف

المشكلات التعبيرية  كتابي، و الكشف عن مظاهر الضعف والخاصة بالتلميذ و علاقته بنشاط التعبير ال
ه الصحيح لها.         و استخدام لهذه المهارة، في اكتسابه  

لاعية مكنت و الجانب الميداني من الدراسة قام على خطوتين أساسيتين: أولهما كانت دراسة استط     
زمانية للدراسة، براز الحدود المكانية و المع إ ،من ضبط عينة الدراسة و خصائصها، و اعتبارات اختيارها

تائجهاو التي تم من خلالها إجراء الدراسة و تطبيقها و عرض ن ،و ثانيهما هي الدراسة الأساسية  

ا يشكل حوصلة للدراسة.و مناقشتها مم   

  مبحث الأول: الدراسة الاستطلاعية:لا 

بابتدائية  8102قبل القيام بالدراسة الأساسية، تم إجراء دراسة استطلاعية خلال شهر مارس      
نة بالدراسة ببلدية شتوان بولاية تلمسان، على عينة غير معي 18"ماحي بوسيف" الواقعة بمقاطعة شتوان 

 الأساسية بهدف:  

ضبط المتغيرات ذات العلاقة بالعينة. -  



الكتابيبير دراسة ميدانية تطبيقية حول التع                                الفصل  الثالث    

 

97 
 

التي ستنجز فيها الدراسة.  وانبالتعرف على الظروف و الج -  

تجريب و اختبار أدوات جمع بيانات الدراسة.   -  

درسة ف المو قبل الحديث عن خصائص الابتدائية التي أجريت فيها الدراسة، لابد من تعري     
    :  الابتدائية

يا و حركيا و إدراكمؤسسة اجتماعية يقيمها المجتمع لتكوين الناشئة »أولا تعرف المدرسة بأنها      
ه عام، كما أنها جل إعدادهم للحياة الاجتماعية المتحضرة بوجالة، من أوجدانيا و اجتماعيا بالصيغ الفع

 مجال تربوي علمي، يتكون من تفاعل عدة عوامل من بينها المناهج بكل مكوناتها.«1

     ي مرحلة إلزامية،ميذ للتعلم، و هأما المدرسة الابتدائية فهي المرحلة الأولى التي يدخل إليها التلا     
و تتكون عادة من خمسة إلى ستة صفوف2، بحسب اختلاف النظام التربوي لكل دولة أو ما يطرأ من 

دولة الواحدة .                                                                     إصلاحات تربوية في ال  

ون ما بين اثني ؤسسة في سن السادسة من عمرهم، و تنتهي عندما يبلغق الأطفال بهذه المو يلتح     
 سنوات 2إلى  6من  امن مع مرحلتين: )الطفولة الوسطى،عشر و ثلاثة عشر سنوات، و هي بذلك تتز 

 و الطفولة المتأخرة ، من 9 إلى 08، 01 سنة -(.3

  لأطفال من جميعفهي الاهتمام بتربية ا ،جلها المدرسة الابتدائيةأما بشأن المهمة التي وجدت من أ      

ستعداداتهم، كما النواحي، كما أنها توفر لهم بيئة صالحة لاستثارة فضولهم و الكشف عن قدراتهم و ا 
 تعمل على نقل المعلومات و المعارف إلى التلاميذ4. إذا هي بيئة تربوية، تعليمية، اجتماعية.

                                                           

 1 مقاربة جديدة لتدريس التاريخ - حاجي فريد - تعليميّة الجغرافيا- جبار عزالدين- المركز الوطني للوثائق التربوية – الجزائر -  عدد 03-  ص 30.

mawdoo3.com                                                                                    : 2ينظر: مفهوم المدرسة الابتدائية – إيمان بطمة 
 -عض المدارس الابتدائية بولاية عنابة(ينظر: اتجاهات معلمي التعليم الابتدائي نحو فعالية التخطيط التعليمي في تنمية قدرات التلميذ ) دراسة ميدانية في ب 0

 حربي سميرة – أطروحة دكتوراه –  كلية العلوم الإنسانية والاجتماعية – جامعة منتوري قسنطينة – الجزائر – 0313،0311م–ص 131.
 4 ينظر- مؤسسات التنشئة الاجتماعية - مراد زعيمي - منشورات جامعة باجي مختار – عنابة -  الجزائر -  )د.ط(  -0330م - ص 140.
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لأنه  ،ى الإطلاقهو تعليم إجباري، و من أهم مراحل التعليم علو التعليم الابتدائي في الجزائر       
يتناول جميع أبناء الشعب فيعمل على صهرهم في إطار الوحدة القومية و الشخصية الوطنية1. و الطفل 

الجزائري يدخل المرحلة الابتدائية و هو ذو ستة سنوات2. و تدوم مدة دراسته بها خمس سنوات،» و هي 
     ية ) الفرنسية( مخصصة لإتقان المهارات الأساسية في اللغة العربية و الدين و الحساب و اللغة الأجنب

 و مبادئ العلوم و التاريخ و الجغرافيا«3.

ساسية التي يقوم إذ تمثل المدرسة الابتدائية الجزائرية المرحلة الأولى من مراحل التعليم و القاعدة الأ    
ة من عمره لتدوم وران التعليميان اللاحقان لها. يدخلها الطفل الجزائري و هو في سن السادسعليها الط

خصيته.    ته من جميع نواحي شمدة تمدرسه خمس سنوات، و خلال هذه الفترة هي تعمل على تنشئ  

عرض  خلال و الحديث عن خصائص المدرسة الابتدائية التي هي مجال الدراسة الميدانية يكون من     
ي ممثلة في الجدول ، و هالسيد "خليفي درويش" لإجراء الدراسة مدير المدرسةبطاقة فنية لها قد تّم منحها 

 الآتي:

 

 

 

 

 

 

                                                           

 1 ينظر، أصول التربية و التعليم، تركي رابح، ص 79.
 2 ينظر، المرجع نفسه، ص 37.

 3 المرجع نفسه، ص 03.
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ذمجموع عدد التلامي  اسم المؤسسة الموقع سنة التأسيس المساحة الكلية 
ذةتلميذا و تلمي 301 ما يقارب 9018 م8 ،  

المبنية منها 2011 م8 
يع  أما المخصصة للتوس
 فتبلغ 2111 م8.

     18مقاطعة شتوان  0900
تلمسان -شتوان -  

مدرسة ماحي 
ائيةبوسيف الابتد  

عدد العمال  عدد الأقسام مكتب المدير
، )الحراس، الطباخين
 عمال النظافة(.

 عدد المعلمين عدد المعلمات

، و منها قسم 01 0
 شاغر

في اللغة  00منهن  00
 في اللغة 1العربية، و 

 الفرنسية.

ربيةفي اللغة الع 4  

 قاعة الأمانة قاعة المعلمين المكتبة قاعة المطالعة الساحة
 0 0 0 غير موجودة 0

و  الأنشطة الثقافية
 الترفيهية

 المطعم قاعة الرياضة التدفئة التهوية

ط.في المناسبات فق  
 
 

ن )يمارسو  غير موجودة موجودة موجودة
 النشاط الرياضي في
 ساحة المدرسة(.

و تقدم فيه  1
 وجبة باردة

 

(0جدول )  

بيرة التي قدمتها قد تم إجراء هذا العمل في المدرسة الابتدائية المذكورة سابقا نظرا للتسهيلات الك     
" ب. ع.  السيدة -أ -، و كذلك معلمة السنة الرابعة ابتدائي قسم المديرالأخص السيد إدارتها و ب

حة في الجدول موضحيث تتوفر هذه المدرسة على ثلاثة أقسام للمستوى الرابع ابتدائي، و هي  ،ف"
 الآتي:

 بطاقة فنية لمدرسة ماحي بوسيف الابتدائية        
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المعدل العام 
لعدد تلاميذ 
السنة الرابعة 

 ابتدائي.

المجموع 
ة العام/ النسب

 المئوية

 تلاميذ كل مجموع
قسم/ النسبة 

 المئوية.

ة مستوى السن عدد التلاميذ / النسبة المئوية
دائيالرابعة ابت  الذكور الإناث 

(0993 )81  004(011٪)  19 (14980٪.)  02 (03902٪)  80  (02948٪) -أ -قسم    

09 12 (11911٪.)  01 (0094 ٪)  83 (80998٪.) -ب -قسم    

(0293 )09  10 (18943٪.)  04 (08982 ٪.)  81 (81900٪.) -ج -قسم    

(09911 )09  004 (011٪.)  43 (19940 ٪.)  69 (61938٪.)  المجوع العام 
 

(18جدول )  

   ما يلاحظ من خلال الجدول:     

تلميذا و تلميذة. 004بلغ يعدد تلاميذ مستوى السنة الرابعة ابتدائي هو عدد هائل، إذ  -0  

.-ج -قسم إلى -أ -تلميذ واحد من قسم  عدد مجموع تلاميذ كل قسم متقارب فيما بينه بفارق -8  

هو بينهما  بين الذكور و الإناث، إذ أن الفارق -ب –ليس هناك توازن في توزيع تلاميذ القسم  -1
تلميذا و تلميذة. 08  

 9ينهما هو بين الذكور و الإناث، إذ أن الفارق ب -ج –لا يوجد توازن في توزيع تلاميذ القسم  -4
 تلاميذ ذكورا و إناثا.

إذ يبلغ مجموع  يغلب عدد الذكور على عدد الإناث في جميع أقسام مستوى السنة الرابعة ابتدائي، -3
من مجموع كل التلاميذ. أما عدد الإناث  ٪ 61938نسبة تلميذا، أي ما يقدر ب 69الذكور 

ف          خصائص أقسام مستوى الرابعة ابتدائي لمدرسة ماحي بوسي
-اوزيدان -                                
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   تلميذا 84بفارق  ،من المجموع الكلي للتلاميذ ٪ 19940تلميذة و اللواتي نسبتهن  43فمجموعهن 
.  ٪ 80913و تلميذة أي بنسبة   

، ما يعني أنه 09الكلي لمجموع عدد تلاميذ هذا المستوى من المدرسة المعنية بالدراسة هو  المعدل -6
تلميذا و تلميذة فقط.                      09ه الأقسام من ينبغي أن يتكون القسم الواحد من كل هذ  

 استنتاجات:

ر صعوبة و أقل نجاحا.عليمي أكثالعدد الكبير لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي يجعل العمل التربوي الت -  

ميذ على الأقسام.التقارب بين مجموع تلاميذ كل قسم يعني أن هناك تعادل نسبي في توزيع التلا -  

رحلة عامة عكس ما لأنها م ،لعل الفارق بين نسبة الذكور و الإناث يعود إلى طبيعة المرحلة الابتدائية -
شعبة اللغة و الأدب  يغلب هنا عدد الإناث على عدد الذكور في يوجد في المرحلة الثانوية مثلا، فكثيرا ما

ور على الإناث عددا، و الفلسفة، على عكس شعبة العلوم التجريبية و الدقيقة التي يتفوق فيها الذك
 فالتخصص في الشعبة يتحكم في توزيع التلاميذ. 

 أولا: عينة الدراسة:

 :(Exemple) مفهوم العينة

     تعتبر العينة هي المجموعة الصغيرة التي يختارها الباحث من المجموعات الكبير ة لدراسة الظواهر1،      
و تكون العينة المختارة ممثلة للمجتمع الأصلي بصورة دقيقة و شاملة2. و هذه العينة هي التي يطبق 

 عليها أدوات دراسته.

                                                           

1 ينظر، مقدمة في البحث التربوي -  إحسان مصطفى شعراوي ، فتحي علي يونس -  دار الثقافة للنشر و التوزيع - ط )1( – القاهرة– مصر- 
 1794م- ص 033.

 ينظر، المجلة العربية للبحوث التربوية –جمع البيانات و اختيار العينات في البحوث و الدراسات التربوية و الاجتماعية –فريد كامل أبو زينة ، عدنان محمد 
 2عوض- عدد )1(، 1799م - ص 01.
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ة، و خصائص أقسام تحديد الخصائص المتعلقة بالمدرسة الابتدائية التي تم فيها إجراء الدراس بعد     
ع تلاميذ السنة الرابعة السنة الرابعة ابتدائي، تم اختيار العناصر المكونة لعينة الدراسة الأساسية، و هم جمي

من مجموع تلاميذ هذا  ٪ 14980تلميذا و تلميذة بنسبة تقدر ب  19الذين يبلغ عددهم  -أ -قسم 
تلميذا الذين نسبتهم تقدر  80من مجموع تلاميذ المدرسة، منهم  ٪ 096المستوى الابتدائي، و بنسبة 

.      يمن المجموع العام لتلاميذ مستوى الرابعة ابتدائ ٪ 03902تلميذة بنسبة  02و  ،٪ 02948ب 
  

المجموع العام/ 
 النسبة المئوية 

ناث/ النسبة عدد الإ
 المئوية 

بة عدد الذكور/ النس
 المئوية 

 العينة

19 (011٪.)  02  (46903 ٪.)  80 (31924 ٪.) عة السنة الراب 
م ابتدائي قس

-أ -  

  

( 11جدول )  

 ملاحظات و تعليق:

يفوق  ٪ 31924تلميذا بنسبة  80الجنس الذكري الذي يبلغ  عينة الدراسة أن ما يلاحظ على -
تلاميذ أي  1بفارق ضئيل قدره  ٪ 46903تلميذة و تقدر نسبته ب  02الجنس الأنثوي الذي عدده 

. ٪ 0969ما يقدر بنسبة   

ن يكون تلميذا يفوق بكثير متوسط )معدل( عدد التلاميذ الذي لابد أ 19يبلغ حجم عينة الدراسة  -
(.18دول رقم )تلميذا و تلميذة كما سبقت الإشارة إليه في الج 81سم و هو في الق  

       لاعتبارات التالية:من التعليم الابتدائي نظرا ل و قد تم اختيار هذا المستوى

-أ -خصائص تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي قسم   
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أولا: باعتباره من أواخر مراحل التدريس الابتدائي الذي يفترض فيه أن يكون التلاميذ قد اكتسبوا رصيدا 
نحو و صيغ  معرفيا معتبرا سواء من قواعد اللغة العربية الفصحى من إملاء و خط و صرف ولغويا و 

 أسلوبية، أو من أفكار و أحداث يستمدها من واقعه المعاش و بيئته المحيطة به.

ثانيا: قدرة التلاميذ في هذا المستوى على كتابة تعبير ات طويلة نسبيا في الوصف و السرد، و توظيف ما 
مما سبق ذكره.اكتسبوه   

ثالثا: قدرتهم أيضا في هذه المرحلة على التواصل مع غيرهم مشافهة و كتابة، و بلغة سليمة و واضحة في 
 وضعيات تواصلية دالة1.

 هية معه تم توضيح بعد الاتصال مباشرة بمدير المدرسة المعنية بالدراسة الميدانية، و إجراء مقابلة شف     
      هجية، نجازها و أدوات تطبيقها و شروطها المنإجراءاتها و متطلبات إ الدراسة و و شرح له أهداف

 و الوقت الذي تتطلبه لتنفيذها.

 ثانيا: منهج الدراسة:

 (:Méthodeمفهوم المنهج )

والتنسيق الدقيق  بحث العلمي المنهج، ويُ عَرَّفُ بأنه فن التنظيم الصحيحمن شروط وخصائص ال     
لمجموعة من الأفكار المتنوعة و المترابطة، بهدف الكشف عن حقيقة مجهولة، أو للتعر يف بها و البرهنة 

عليها2، و يتضمن المنهج العلمي: الملاحظة، الاستنباط، الاستقراء، الوصف، التجربة، التحليل، النقد   
و التأريخ... و طبيعة البحث هي التي تفرض على الباحث المنهج الملائم لاعتماده في بحثه3. و من 

لمقارن، المنهج مناهج البحث العلمي: المنهج الوصفي، المنهج الاجتماعي، المنهج التاريخي، المنهج ا
 التجريبي.

                                                           

 1 ينظر، دليل استخدام كتاب اللغة العربية ) السنة الرابعة من التعليم الابتدائي( -  بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاف-  ص 17.
 2 البحث العلمي مناهجه و تقنياته -  محمد زيان عمر- ديوان المطبوعات الجامعية – الجزائر -  ط )4( -  1790م  - ص 49.

0 ينظر، منهجية إعداد المذكرات و الرسائل الجامعية )دليل الباحث(، أحمد طالب - دار الغرب للنشر و التوزيع -  وهران -  الجزائر -  ط )0( -  
.09ص - 0337  
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لمادة اللغوية المطلوبة التلاميذ الكتابية و هي نصوص لغوية تقدم ا اتبير بما أن هذا البحث تناول تع     
الاستبيانات التي  البحث، إضافة إلى مجموعة من للمعاينة العلمية و الوصف و التحليل قد تعتبر مدونة

، فإن المنهج المعتمد تقدم البيانات الشخصية و الموضوعية المتعلقة بالتلميذ و المعلمة و موضوع البحث
ل باعتبارها الأنسب بالاستناد إلى آليات الاستقراء و الاستنباط و الإحصاء و التحلي ،هو المنهج الوصفي
ميذ العينة، و بهدف الكشف عن الأخطاء اللغوية الكتابية التي وقع فيها تلا ،لمثل هذه الدراسات

 تصنيفها و ذكر أسبابها و ترتيبها من الأكثر إلى الأقل شيوعا بينهم.

 ثالثا: أدوات الدّراسة:

 :(Interview) المقابلة -1

 مفهومها:

ن تعريفها من المقابلة، و يمكمن أدوات البحث التي يستخدمها الباحث للحصول على المعلومات      
بات دقيقة تشتمل المقابلة على أسئلة محددة للحصول على إجا»: ل قول الدكتور عمار بوحوشخلا

لة و يغير أسلوب للاستبيان، فإن الباحث يتحاور مع الإنسان الذي يجري معه المقاب او خلاف    بشأنها
 الأسئلة إذا كان هناك غموض إلى أن يحصل على الجواب الذي يتماشى و السؤال المطروح«1.   

 محتوى المقابلة:

ص هذه كانت المقابلة عبارة عن أسئلة موجهة إلى مدير المدرسة، محتواها يدور حول كل ما يخ     
أفادت كثيرا  فيهية، التيو الثقافية و التر  ظيمية و البيداغوجيةالمؤسسة من حيث خصائصها الشكلية و التن

لمدرسة المعنية.في عرض بطاقة فنية عن ا  

 

 
                                                           

 1 دليل الباحث في المنهجية و كتابة الرسائل الجامعية - عمار بوحوش- المؤسسة الوطنية للكتاب -  الجزائر- ط )0(- )د.ت(- ص 07.
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:( Observation) الملاحظة   -2   

 مفهومها:

ة و خاصة في حالات معين»المعلومات في البحوث، و تستعمل  هي من الأدوات الفعالة لجمع     
المعلومات اللازمة في  بالنسبة للمواضيع السلوكية أو المواضيع التي تحتاج إلى المعاينة و الحصول على

 المواقف الطبيعية.«1

هدفها:   

ية تقديم درس التعبير جل معرفة كيفتعبير الكتابي و حصة التصحيح من أكانت الملاحظة في حصة ال     
مة مع تلاميذها و مدى تعامل المعل ،الكتابي، و كيف يتم تصحيحه داخل القسم في حصة التصحيح

صف.باللغة العربية الفصحى داخل ال  

 :(Qestionnaire)الاستبيان -3

 مفهومه:

صول على للح يعتبر الاستبيان من أدوات الاطلاع على الآراء و الاتجاهات الشخصية، و هو أداة     
ث، و قد يأتي هو عبارة عن أسئلة كثيرة و متنوعة مرتبطة بموضوع و هدف البحالبيانات الخاصة،ف

طي للمجيب عتضم أجوبة مقترحة، أو عبارة عن أسئلة مفتوحة تالاستبيان عبارة عن أسئلة مغلقة و 
الحرية للإجابة عنها. »و الاستبيان طريقة تساعد على جمع معلومات جديدة مستمدة مباشرة من 

المصدر.«2و هو أيضا »أداة استطلاع الرأي التي تطبق على عدد من الخبراء و المختصين للوقوف على 
 تصورهم للمهارات اللغوية المناسبة لكل مستوى من مستويات تعليم اللغة.«3

 
                                                           

 1 دليل الباحث في المنهجية و كتابة الرسائل الجامعية -  عمار بوحوش -  المؤسسة الوطنية للكتاب -  الجزائر -  ط )0(- )د.ت(- ص 07.
 2المرجع نفسه- ص .09

 3 المهارات اللغوية )مستوياتها- تدريسها- صعوباتها(- رشدي أحمد طعيمة- ص 41.
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 محتوى الاستبيان:

 المعنيين بالدراسة  خلال هذه الدراسة الميدانية تم تقديم استمارتي استبيان، أحداهما موجهة للتلاميذ     
 من الأسئلة تحتوي على نوعينو تضم عدة أسئلة مغلقة، أما الأخرى موجهة لمعلمة تلاميذ العينة، و 

ميل إلى التعبير الجنسين أ الغرض من أسئلة الاستبيان الخاص بالتلاميذ معرفة أيّ فتوحة ومغلقة.و م
وف على الأسباب النفسية نوع من التعبير يفضل التلميذ بين الشفهي و الكتابي، ثم الوق الكتابي، و أيّ 

و مدى توفر  ،تها كتابالمواضيع يميل إلى أيّ و و الموضوعية التي تجعله يفضل هذا عن ذاك أو العكس، 
نت تهدف إلى معرفة العوامل التي تساعده على التعبير الكتابي.أما بشأن الأسئلة الموجهة للمعلمة فكا

أثير عدد قدمية، و أسئلة أخرى خاصة بمدى تعنها من حيث شهادة الوظيفة و الأ معلومات شخصية
ل التعليمية، و موضوعاته التصحيح و الوسائالتلاميذ في نشاط التعبير الكتابي و التخطيط و التدريس و 

 يقعون فيها في هذه المهارة و الأخطاء التي أداء و مدى صعوبتها، و الأسباب المؤدية لضعف التلاميذ في
 هذه المرحلة.

:رابعا: الإطار المكاني و الزماني للدراسة  

 19هم يبلغ و الذين عدد -أ -تقتصر الدراسة على تلاميذ مستوى السنة الرابعة ابتدائي قسم      
من مجموع تلاميذ  ٪ 14980تلميذة، و يشكلون نسبة  02تلميذا و  80تلميذا و تلميذة، منهم 

من المجموع العام لتلاميذ هذه المدرسة. ٪ 096مستوى السنة الرابعة ابتدائي، و بنسبة قدرها   

الحدود المكانية للدراسة: -1  

     قة "أوزيدان"،بتدائية "ماحي بوسيف" الواقعة بالضبط في منطأجريت هذه الدراسة بالمدرسة الا     
كلم عن   0ة ب هذه المنطق ببلدية شتوان بدائرة شتوان بولاية تلمسان، و تبعد 18و إداريا بمقاطعة رقم 

 الولاية.
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الحدود الزمانية للدراسة: -2  

زال الفصل الثاني حيث لا ي، أي في نهاية م8102أجريت الدراسة في أواسط شهر مارس من سنة      
تبرا من المهارات التلاميذ في أوج نشاطهم للدراسة، بالإضافة إلى اكتسابهم في هذه الفترة رصيدا مع

المنهاج الدراسي. اللغوية المطلوبة في التعبير الكتابي و تقنياته لهذه السنة الدراسية الواردة في  

جراء الدراسة الميدانية:إخطوات و مراحل  -3  

راسة الميدانية تم بعد الالتحاق بالمدرسة المعنية بالدراسة، و تحديدا في صبيحة اليوم الأول من الد     
تمع البحث، و بعد لمدرسة و لمجبلة الشفهية مع السيد المدير من أجل أن يقدم بطاقة فنية عن اإجراء المقا

ة و تلاميذ العينة من السنة الرابعة ليتم توزيع الاستبيانات على المعلم -أ -ذلك تم الالتحاق بقسم 
          لةداخل القسم، ثم إخبارهم بالهدف من وراء هذه الاستمارة، و تم بعد ذلك شرح بعض الأسئ

    . روض الرسميةلا علاقة لها بالامتحانات أو الف و العبارات التي استعصى على التلاميذ إدراكها، و أنّ 
يتم إحصاؤها ل حداو بعد ملء الاستمارات و الإجابة عن أسئلتها تم جمع كل استمارة لكل تلميذ على 

 و تحليل نتائجها لاحقا في المنزل.

ت الأسبوعي للغة إن توزيع حصة التعبير الكتابي أو تصحيحه مبرمج مساء الخميس حسب التوقي     
اضطرت المعلمة  اليوم كان يوم عطلة )آخر يوم من الفصل الثاني(العربية لهذا القسم، و نظرا إلى أن هذا 

انية ) استخراج الظاهرة أي قبل حصتي القراءة الث م حصة التعبير الكتابي إلى يوم الاثنين مساءإلى أن تقد
 توالي،كما تم كذلكالتركيبية( و الثالثة )الإملاء و الصرف( المبرمجتان يومي الثلاثاء و الأربعاء على ال

 تقديم حصة التصحيح إلى مساء يوم الأربعاء.

ير المؤسسة مجال الذي أفاد به مد و الجدول التالي يمثل التوقيت الأسبوعي لحصص اللغة العربية    
:الدراسة  
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 التوقيت المدة الأحد الاثنين الثلاثاء الأربعاء الخميس

قراءة -    
ة.ظواهر تركيبي -  

يإنتاج شفه -  
 قراءة-

)استخراج 
 الصيغة(

د 43   
د 43  

 اس 9 إلىسا 2من 
د 11و   

 اس     ت               راح            ة
قفهم المنطو  -      

هيتعبير شف -  

د 43  
د 43  

د 43و  سا 9من 
د03سا و 00لى إ  

 الفترة المسائية
قراءة -  
بيإنتاج كتا -  

قراءة -  
إملاء -  
صرف -  

د 43     
د 43  

       إلىسا  01
د 11سا و  04  

 اس     ت               راح            ة
محفوظات -  معالجة - 

ية()لغة عرب  

د 43     
د 43  

د  43سا و  04
سا و  03 إلى
د11  

 

(14جدول )  

     ها المعلمة في التدريس تصحيحه تم تسجيل الطريقة التي اتبعتخلال حصتي التعبير الكتابي و و      
 و التصحيح مع بعض الملاحظات.

جل استخراج نة من أعبير الكتابي الخاصة بالعيذن المدير و المعلمة باستلام دفاتر التو بعد ذلك، أ    
ها و تحليلها فيما بعد  إحصائميذ و تصنيفها و تصحيحها ثمالأخطاء التعبيرية الكتابية التي وقع فيها التلا

 خارج الصف.

-أ -دائي قسم للسنة الرابعة ابت التوقيت الأسبوعي لحصص اللغة العربية  
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الدراسة الأساسية: المبحث الثاني:  

  س التعبير الكتابي،مساء يوم الاثنين تم الالتحاق بقسم التلاميذ المعنيين بالدراسة لحضور حصة در      
: الصناعة و تسجيل بعض الملاحظات الهامة التي قد تفيد في هذه الدراسة، و كان موضوع الدرس

 التقليدية.

 أولا: الأخطاء الإملائية:

 أ-  استخراج الأخطاء الإملائية )تصنيفها - تصحيحها(:

 

سم الحروفر   خطأ في: 
ال الشمسية. -  

ال القمرية -  

كتابة الهمزة 
بخلاف القاعدة 

 الإملائية

إهمال همزة الوصل/ 
إثباتها محل همزة 

 القطع

 إثبات همزة القطع
 محل همزة الوصل

حالتصحي الخطأ التصحيح حالتصحي الخطأ التصحيح الخطأ   الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح الخطأ 
 أتمنى

 الصناعات
 الكبيرة

 المصنوعة
 كذلك

 إلينا
 و كنت

 أتمناّ
 الصناعاة
 الكبيرت

 المصنوعت
 كذل ل          

 إلينَى 
ةوكن  

 في 
 أخرى

 هي
 هذه
 قلت

 أنساها
 أكلة
 امرأة
 بعدّة

 صنعت
 حافظت

ةالمحافظ  
ةالذهبي  

 

 فَ 
 أخرا
 هيا

 هاده
 قلةُ 

 أنساهى
 أَكْلتُ  

 إمرأت
 بعدّت
 صُنعةْ 

 حافظةَ 
 المحافظتُ 
 الذهبيت

 

 بالجلِد
 الآن

 السّجّاد
 بالصّوف

 المادي
 بالأيدي
 بالقطاّر
 بالخيوط

 بالصّوف
 بالآلات
 الصّوف
 للأحذية
 الصناعة
 الملابس

 بالجَّلد
 لْآن

 سَجَادْ 
 بالسوف
 لْمادي
 بِلْ أيَْدِ 

 بلْ قَطرَ
 بل خيوط

 بصوفِ 
 بل لألاة

 صًّوف
 لأحدِثة
 الصناعة
 لْملابس

 ما أروع
 تمتلئ
 بطيئا

 آلة
 بالآلة

 أستعمل
و إن 
 أرادوا

 استعمال

 ما ئروع
 تمتلأ
 بطيأ
 ألاة

 بل ألة
 استعملُ 

و أن  
 ارادوا

 إستعمال

 لاستخدام
 الأيام

 أنا
 الإبر

املِستخد  
 الآيام

 انا
 الابر

 امرأة
 استعمال
 البرنوس

 إمرأة
 إستعمال
 إلبرنوس
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 حيّ 
ةالسويق  
 العتيق
 أهمله

 صنعته
 كبرى

 حي
 السوق ة

 العتيق
 أهُْملهو

 صنعتهو
 كبرا

 

 المصنوعة
 هو التراث

 الجزائر
 بالصّوف

 

 لْمصنوعة
 هو تراثُ 

 جزائر
 بلصّوف

 

 

ات إطالة الحركات القصيرة أو تقصير الحرك حذف أو زيادة حرف أو أكثر
 الطويلة

ين إبدال موضعي بين حرف
 متتاليين

حالتصحي الخطأ التصحيح حالتصحي الخطأ  حالتصحي الخطأ  حالتصحي الخطأ   الخطأ 
 أضرار

 لأنهّ
 التّراث

 منها صناعة
الزّرابي و 
 السّجاد

مرتاحة و 
 اتكلّم

 لأنهّ
 شخصيتنا

 الزّرابي
 الكسكسى

 فلتُحافظ
 موجودة
 حافظوا
 تراثكم

 تراثنا
ةجارتنا حيا  

 ضَرارَ 
 للانهّ
 التّرا

 من صناعة الزرابي
 و السّجّاد

 
 مرتاحات
 و أتتكلّم

 لأنهو
 شخيَتنُا

 الزاّبي
 الكسِي

 فلْ لتَحافظ
 موجودَ 

 الحافظوا
 تراثكموا

 التراثنا
 جَراتنا حياة

 فشاهدت
 اللّباس
 شمال
 بناتها

 النحاسيّ 
 أكلات

 تراثنا
ةالتقليديّ   
 تقطير
 هذه

 هويتّنا
 يصنع

 الصّوف
ناشخصيت  

 لأنهّ
 يتمثّل

 فشهت  
 الألَباسُ 

 شَمل
 أبناتها

 النْاحاسيُ 
 أَكُلة  
 ثرُانا

ةالتّليدي  
 تقيرُ 
 هذِ 

اهُوِياتنُ  
 يصنعو
 الصُفِ 

اتنالشّخصي  
 الأنهّ

 يتماثلُ 

 القارورة
 الزرابي
 أرَجو
 حتّ 

 الشّعب
 أُحافظ
 المادّي
 كبيرة
 تقطير

 بالأزهار
 تلوينها
 المادّي
 الجميل
 الزّرابي

 هذا
 تكلّمنا

 السّجّادة
 أنا

 القرورة
 الزّرابِ 

 أرجُ 
 حت

 الشعبي
 أحفظ
 المدّي
 كابيرة
 تقطِر

ربي أزها  
اتَ لَونه  
 المادِ 

 الجمِل
 الزاّرابي

 هَذَ 
 تكلّمْن
ةالسَجَدَ   

 أنََ 

 أواني
 الزّرابي
 أدَوات
 المواد

 القِرداش
 آلات

 النحاس
 البرنوس

 الدّار
 المصانع
 كِبَرِي

ةالفروسي  
 هويتنا

 منطقتنا
 خيوط
 صناعة

 بالصّوف
 أحبّه

 أوني
 الزربي
 أدوت
ود

َ
 الم

 القردَش
 آلت

 النوحَس
 البرنس
 الدري

 المصانعي
 كِبرِ 

ةالفُرُسي  
 هويتَ 

 منطقتَ 
 خويوط

 صِنعةُ 
 بالصّوفي
 أحبّهو

 ننسجها
 بنسج
 أزرق
 جميل
 الزرابي

 أراد

 نسنجها
 بسنج
 زراق

 جيمل
بيالزار   
 أردا
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 لأنا لانّ 

 

خطأ في الشكل الصحيح لحركات الكلمة )غير  خطأ في التنوين إهمال وضع الشّدّة على الحرف
 الحركات الإعرابية

حالتصحي الخطأ التصحيح حالتصحي الخطأ  حالتصحي الخطأ  حالتصحي الخطأ   الخطأ 
 القَطَّار

 الن حاسي  
 أُحِب  

 لَن أتخلَّى
 مُهِم  

 للنَّاس
 يُ قَطِّر
ا  جِدًّ

 يُ قَطِّرون
ا  جَيِّد 

 القَطاَر
 النُحاسي

 أحبُ 
 لن أتخلَ 

 مُهِم  
 للنَاسِ 
 يقطِرُ 
ا  جِد 

 يُ قَطِرون
ا  جَيِد 

 إِنَّ 
َادِّي

 الم
 يعُبرِّ 
 الجََّّاد

 السَّجاد
 الأوَّليَّة

 الصّناعة
 أعَتَ ز  
 يلُوِّن

 الرَّطبِ 
ةِ بالنِّسب  
 يتمثَّلُ 
اث  التر 
دِيَّةالتَّقلي  
دِي  التَّقلي  
 أُحِب ه

 الص وف

 إنَ 
ادي

َ
 الم

 يُ عَبرُ 
 السَجاد
 السَجاد
 الاوليَة
ةالصِناع  

 أعَْتَ زُ 
 يلُوِنُ 

 الرَطْبِ 
ةبالنِسبَ   

لُ يتمَثَ   
 التُراث

ةيديَ التَ قْل  
ديُ التقْلي  
 أحبُه

 الصُوف

 أحيانا  
ا  جِدًّ
 بعيد  
 كثير ا
 شمالا  
 عمل  
 وردة  

 برَنوس ا
 آلات  
 كبيرة  
 أشياء  
 صعبة  
 مُهِمّة  
 امرأة  
 رزينة  

 مُتعِب  
ة  تقْليديَّ   
 مُهِم  

 أحياننَْ 
 جِدًّ 

 بعيدي
 كثير  
 شمال  
 عَمَلُ 
 وردَةُ 

 بَ رْنوس  
 آلاتِ 
 كبيرةِ 
 أشياءُ 

 صعْبَةُ  
 مُهِمّةُ 
 إِمرأةَُ 
 رَزينَةُ 

 مُتْعِبُ 
ةُ تَ قْليديَّ   

 مُهِم  

 تَ عْمَلُ 
 للصَّغيرِ 
نَهايَصْنَعو   
 لتَِصْنَعَ 

 الس روجَ 
 لبَِسْتُ 
ايَصْنَ عُه  

 تعمِلُ 
 للصِغيرِ 
نهايُصْنَعو   
 لتَِصنِع

 السَّروجَ 
 لبََسْتُ 
ايُصْنِعُه  

 يُ عَب ِّرُ 
 البَرنوسُ 
لُهُ وَ لا أهمِْ   
نيُمشَِّطو   
ديَّةالت َّقْلي  

وجودَةُ 
َ
 الم

لَةُ   الفَت ْ
اثُ   التر 
 الشَّدَّةُ 
ديَّةُ الت َّقْلي  
اهَوِيَّتن  

 السَّجَّاد
 الخيِاطةُ 
اتُمشَِّطه  

 القِرْداشُ 
 أَضَعُهُ 
لَةُ   الفَت ْ

 يَ عَبرُ 
 البُرنوسُ 
لُهُوو لا أَهمِ   
 يُمشِطونَ 
ةالت َّقْلِيْدِيَّ   
وْجُوْدَةُ 

َ
 الم

 الفَت َّلَةُ 
 الت ْراَتُ 
 الشِدةُ 

ةَ الت َّقْليدِيُ   
 هَوِيَّتِنا

 الس جادُ 
 الخيَاطةَ
 تَمشََطها
 القْرَداش

 أَضَعْهُ 
لَةُ   الفِت ْ

 

تنكيره أو تنكير ما يجب تعريفهتعريف ما يجب   إبدال حرف بآخر أو أكثر 
حالتصحي الخطأ التصحيح  الخطأ التصحيح الخطأ 

 الغليض الغليظ مصامير مسامير أحبّ تراث الثقّافي أحبّ التراث الثقّافي
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 بماء الزّهر
 من صوف الجمل

 أحبّ تراثنا و الطعام التقليدي
 غرب الجزائر

 و تستخدم النّساء
 من المنسوج

بيالمدائح الدينية و المهرجان الشع  
المحافظةيجب   

 لأنهّ جميل جدّا
 يصنع من الجلود

 من الصّوف
 تقطير الورد

 في وسط الدّار
 تراثنا المادّي الوطنيّ 

 الفتلة و المدخنة الحجرية

 بماء زهر
 من صوف الجميل

 أحبّ تراثنا و طعام تقليدي
 غرب جزائر

 و تستخدم و نساء
 من منسوج

 مدائح الدينية و مهرجان الشعبي
 يجب محافظة

 الأنهّ الجمل جدا
 يصنع من جلود

 من صوف
 التقطير الورد

 في الوسط دار
 تراثنا مادي الوطن

 الفتلة و مدخنة حجرية

 السّروج
 أرضك
 يتمثّل
 يصنع
 يحافظ
 الإبرة
 تراث

 تقليدي
 يصنع

 الصّوف
 يستخدم

 تضيعه
 من أقدم

 الس لُج
 أرظك
ليتمسَّ   
 يسنع

 يحافض
 النبرة
 ثراث
يتفليد  
 يطنع

 الطوف
ميستحد  
 تظيعه

 من أعدم

 السّجّاد
 أتخلَّى

 فيصبح
 الص وف
 فلتحافظ
 بصناعة
 الجلود

 بصوف
 يصير

 مدخنة
 أعتزّ 

 خيوط  
 أيضا
 لديه

 متجر
 الإبرة

 الأحذية

 السحاة
 أتحلَ 

 فيُصْبِهُ 
 الض وف

 فلْ تحافظ
 بسناعة
 الجلوس
 بسوف

 يسير
 مدحنة

 اعتر
 غيوط
 ايظا

 لضيه
 مدحر
 اللبرة

 لأحدثةِ 

 

 تعريف ما يجب تنكيره أو تنكير ما يجب تعريفه
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

في  أحيانا في المنازل و أحيانا
 المصانع

هارتقطير الورد يصنع بالأز   
خاريةتقطير الورد و الأواني الف  

 إلى الآلات العادية
 في المصانع الكبرى

ةأنواع الصناعات التّقليديّ   
 عندما نقطرّ الورد

  في الأعراس و في الحفلات

 أحيانا في المنازل و أحيانا في
 مصانع

 تَ قْطرُ الورد يسنع بي أزهارِ 
 تقطير الورد أوَني فَخَرْ 

 الى ألاة العادية
 في المصانع  كبرا

 أنواع صناعات التقليدية
 عندما نقطرّ ورد

 في أعراس و حت في حفلات

 في يوم من الأياّم
يه فوائد  كثيرة  و لد  

 فتستخدم في صناعتها
 الإبر الكبيرة و الجلود

 من التراث الغالي و الثمين
 و يصنعون السّرج من الذهب

 بالقطاّر النّحاسي
 بالخيوط الملوّنة و الصّوف

 ماء الورد

 في يوم من أياّم
 و لضيهفوائدُه  كثيرا

 فيستخدم في صناعتها
 إبرةكبيرة و الجلود

 من التراث الغالي و ثمين
 و يصنعون سَرجََ من ذَهَب

 بِ لْ قطر نحاسي
 بالخيوط الملونة أو بصوف

 ماءُ وردِ 
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 و هذا هو التراث التقليدي و كذلك.
 المادّي

 اللّباس التّقليدي
 صناعة الزّرابي و السّجّاد

 آلات  كبيرة  

 و هذا هو تراث تقليديّ و ماديّ 
 الألباس قسنطيني

 صناعة الزّرابي و سَجَاد
 آلات الكبيرة

 ب- تحليل النتائج:

ة النسبة المئويّ  وصف الخطأ الكمّ  النسبة المئوية   وصف الخطأ الكمّ  

0090 ٪ ٪ 0916 حذف أو زيادة حرف أو أكثر 11  زة إثبات همزة القطع محلّ هم 1 
 الوصل

2930 ٪ ت خطأ في الشكل الصحيح لحركا 84 
 الكلمة )غير الحركات الإعرابية(

0940 ٪ ا محلّ أو إثباتهإهمال همزة الوصل  4 
 همزة القطع

6912 ٪ ٪ 8921 خطأ في التنوين 02  دة كتابة الهمزة بخلاف القاع 2 
 الإملائية

9998 ٪ ٪ 6912 إهمال وضع الشّدّة 82   خطأ في: 02 
)ال( الشمسية -  
ة   )ال( القمريّ  -  

00914 ٪ ٪ 9980 إبدال حرف بحرف آخر 18   رسم الحروف 86 
03993 ٪ كير ما تنكيره و تن تعريف ما يجب 43 

 يجب تعريفه

8908 ٪  إبدال موضعي بين حرفين 6 
 متتاليين

 01908 ٪ إطالة الحركات القصيرة و  10 
 تقصير الحركات الطويلة

ةالنسبة المئوي  الم   ج  م  وع الع     ام للأخطاء الإملائية  
011 ٪  828 

 

(: 13جدول ) ينّةفيها تلاميذ الع مجموع الأخطاء الإملائية التي وقع   
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ة جدا ومتنوعة، ما يلاحظ من خلال الجدول أن الأخطاء الإملائية التي وقع فيها تلاميذ العينة كثير      
خطأ إملائيا. 828تبلغ   

توضح نتائج الجدول أن هناك أخطاء إملائية أكثر شيوعا من غيرها، ومنها:       

من مجموع الأخطاء الإملائية، ثم 15.95%ير ما يجب تعريفه بنسبةيجب تنكيره أو تنك تعريف ما     
زيادة  أووبعدها حذف  ،13.12%إطالة الحركات القصيرة أو تقصير الحركات الطويلة بنسبة تقدر ب 

خر أو أكثر آخطاء المتعلقة بإبدال حرف بحرف ، تليها الأ11.7%بنسبة قدرها أكثر أوحرف 
، ثم الأخطاء في الشكل الصحيح 9.92%الشدة على الحرف بنسبة، ثم إهمال وضع %00914بنسبة

، وكذلك أخطاء في رسم الحرف %2930لحركات الكلمة)دون اعتبار الحركة الإعرابية( مناسبتها
الأخطاء المتعلقة بوضع)ال( الشمسية والقمرية ووضع من  في كل  %6912ونسبة،9.21%نسبتها

 شكل التنوين الصحيحين.

 ناك أخطاء إملائية قليلة جدا منها:وبالمقابل ه    

، ثم أخطاء تتعلق بالإبدال الموضعي بين حرفين %8921كتابة الهمزة بخلاف القاعدة الإملائية بنسبة    
خرها آ، و %0940، بعدها إهمال همزة الوصل أو إثباتها محل همزة القطع بنسبة%8908متتاليين بنسبة

، وذلك بالنسبة لجميع الأخطاء الإملائية التي %0916تقدرإثبات همزة القطع محل همزة الوصل بنسبة 
 وقع فيها جميع تلاميذ العينة.

لعل من بين الأسباب التي أدت إلى وقوع بعض التلاميذ في الأخطاء الإملائية المتعلقة بتعريف ما      
 يجب تعريفه راجعة إلى: يجب تنكيره وتنكير ما

 مثل) أحيانا في المنازل وأحيانا في مصانع(.التباعد بين المعطوف والمعطوف عليه،  -

 ورود المتعاطفين بدون حرف عطف، مثل)تقطير الورد أواني فخر(. -
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وحكم المعطوف والمعطوف عليه،  ،وحكم النعت والمنعوت ،الخلط بين حكم المضاف والمضاف إليه -
 من التراث الغالي وثمين(. -بماء زهر -أحب تراث ثقافي -مثل: )أنواع صناعات التقليدية

لزم عدم نطق حرف اللام، الأمر الذي يجعل بعض التلاميذ دخول )ال( الشمسية على الكلمة ما يُ  -
 -ث -. والحروف الشمسية هي: تيهملون كتابة )ال( التعريف، مثل:)وهذا هو تراث تقليدي ومادي(

 -خ -ح -ج -ب -ن. أما الحروف القمرية هي:أ -ل -ظ -ط -ض -ص -ش -س -ز-ر -ذ -د
 ي. -و -م -ك -ق -ف -غ -ع

 عدم وضوح لديهم قاعدة ورود المضاف نكرة غير منون، والمضاف إليه معرفة أحيانا. -

 والتنكير، مثل)آلات الكبيرة( .عدم وضوح لديهم قاعدة تتابع النعت والمنعوت في التعريف  -

أما الأسباب المؤدية إلى وقوع بعضهم في الأخطاء المتعلقة ب : إطالة الحركات القصيرة أو تقصير      
الحركات الطويلة، أو حذف أو زيادة حرف أو أكثر، أو رسمه، أو إبداله بحرف متتال له في الموضع، أو 

 :لتنوين الصحيح، ربما يمكن أن تكونلكلمة أو شكل اإهمال وضع الشدة والشكل الصحيح لحركات ا

خلال  نصوصا ز مع المعلمة حينما تتحدث أو تقرأوالتركي والاستماع الجيد قلة الاهتمام والإصغاء -
 ميداني التعبير الشفهي وفهم المنطوق، وهنا تبرز أهمية مهارة الاستماع.

ما المكتوب إلا صورة وتجسيد و  ،ذ مهارة النطقالتعبيرية الشفهية التي تكسب التلمي قلة الممارسة -
 وهنا يبرز دور مهارة التعبير الشفهي. للمنطوق،

وف المكونة لها، ورسم هذه عدم التركيز الجيد في الكلمات أثناء القراءة من حيث بنيتها وشكلها والحر  -
 ارة التعبير الكتابي عموما.وهذا يؤكد أهمية مهارة القراءة خلال ميدان فهم المكتوب بالنسبة لمه الحروف،

يعود إلى عدم التفرقة قد أما بالنسبة لوقوع بعضهم في الأخطاء المتعلقة ب : )ال( الشمسية و)ال( القمرية 
 بين الحروف الشمسية والحروف القمرية.
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يعود سببه إلى تقارب الحروف في المخرج، مثل:)ط،  قد وبشأن إبدال حرف بحرف أخر أو أكثر     
 الرسم، مثل:)ب، ت، ث(، في... وأيضا تشابه الحروف (، )ح، ه(، )ك، ق(، )ذ، ظ(ص ، )س،(ت

)ج، ح، خ( )د، ذ(، )ر، ز( ، )س، ش(، )ص، ض...، و لمعالجة هذه المشكلة لا بد من إتباع طريقة 
 تدريس الكتابة التي سبقت الإشارة إليها في الفصل الثاني التي سميت بطريقة الحرف.

لأخطاء في كتابة الهمزة، فما تم ملاحظته من خلال حصتي التعبير الكتابي قلة ابالنسبة لأما      
ن كتابة الهمزة، هذا ما التلاميذ بالقاعدة الإملائية بشأ وتصحيحه أن المعلمة كانت تركز دائما على تذكير

 أفادهم كثيرا في التقليل من أخطاء كتابتها بكل أشكالها.

 طاء الإملائية التي وقع فيها التلاميذ من الأكثر إلى الأقل شيوعا:ويمكن ترتيب الأخ     

 تعريف ما يجب تنكيره وتعريف ما يجب تعريفه. – 1

 إطالة الحركات القصيرة أو تقصير الحركات الطويلة. – 0

 حذف أو زيادة حرف أو أكثر. – 0

 إبدال حرف بحرف آخر أو أكثر. – 4

 إهمال وضع الشدة على الحرف. – 3

 رسم الحروف. – 0

 في الشكل الصحيح لحركات الكلمة)دون الحركات الإعرابية(. خطأ – 9

 خطا في )ال( الشمسية و )ال( القمرية والتنوين. – 9

 كتابة الهمزة بخلاف القاعدة الإملائية.  – 7

 إبدال موضعي بين حرفين متتاليين. - 13
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 إثبات همزة القطع محل همزة الوصل. – 10

مما سبق أن تلاميذ العينة لا يعانون ضعفا من كتابة الهمزة بكل أشكالها بقدر ما هم يعانون ستنتج يُ      
من ضعف في تعريف وتنكير الكلمة، والتمييز بين الحركات الطويلة والقصيرة، وبنية الكلمة الصحيحة 

 و حركته.دون زيادة أو نقصان، أو إبدال موضعي أو لتشابه صوتي أو شكلي للحرف، أو رسم الحرف أ

 ثانيا:الأخطاء الصرفية:

 :تصحيحها( -استخراج الأخطاء الصرفية )تصنيفها  –أ 

 الجنس العدد
 التّذكير التّأنيث المفرد المثنّى الجمع

يالتصح
 ح

حالتصحي الخطأ حالتصحي الخطأ التصحيح الخطأ   الخطأ التصحيح الخطأ 

 بناتها
 هؤلاء

اأبناته  
 هذهم

صناعة 
 البرنوس و

 المجبود
نموجودتا  

صناعة 
 البرنوس

و المجبود 
 موجودة

ةجارتنا حيا  
رتراث الجزائ  
 عن هويتنا

 الوطنية

 جاراتنا حياة
 تراثات الجز ائر
عن هوياتنا 

 الوطنية

 تُصنع
تجب 

 المحافظة
ةليلالزرابي ق  
ةفي القبّ   
الدّار 
 القديمة

الألبسة 
ةالتقليدي  

الصناعة 
ة التقليدي
ئر في الجزا
 أنيجب 

نحافظ 
 عليها.

 يُ صْنعوها
 يجب المحافظة

 
 الزّرابي قليل 

 في القبِّ 
 

 الدار القديم
 ألْبسَ  التقليدية

 
 يديةالصناعة التقل
ب في الجزائر يج

 أن نحافظ عليه
 

 التراث المادّي
 القديم  

ليديتراثنا التق  
ليديتراثنا التق  

التّراث الماد 
 القديمة

 تراثنا التقليديةّ
 تراثنا تقليديةّ
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غير صحيحةاشتقاق لفظة   عدم المطابقة بين: 
الفاعل و الضمير العائد عليه. -  
الاسم و الضمير العائد عليه. -  

 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح
 الفخّاريةّ

 اللّباس
 لأنّني
 طهي
 بخيوط
 أوّليّة

 تعاوُن
 خياطة
 الألبسة

 الفتلة
 الخيوط
 صناعته
 نشيط ا

 وضعته في
 برميل

 فَخَرْ )الأواني(
 الألباس

 لأنا
 طهوُ 

 بأخيطة
 أوّل )المواد(

 مُتعاوَنة
 تخييط

 اللباسات
 المفتولَ 

 الأخْيُطا
عُهُ   صَن ْ

 نشاطي  
 أضعتُه في برميل

 تراثنا هو أجمل
 أنا أحبّ تراثنا التقليديّ 

 أنا أحبّه
ندما لى أدوات لتقطير الورد )...( عنحتاج إ

 ننتهي نضعه
على تراثك و اعتزْ به حافظْ   

أعتز  به أعجبني التراث الوطني و  
 ا لأنها تعبّر أحبّ الصناعة التّقليديةّ و أعتزّ به

 عن هويتّنا 
 تُصنع

يديةّ و يجب علينا أن نصنع الألبسة التقل
 نحافظ عليها.

 تراثنا هي أجمل.
 أنا أحب تراثنا تقليديةّ

  أنا احبّها
نحتاج الى أدوات لتقطير الورد )...( عندما 

 تنتهي تضعه
 حافظ على تراثك و اعتز   به

 أعجبني التراث الوطنّي و اعتزّ بها
احبّ الصناعة التقليديةّ و أعتزّ به لأنهّ يعبّر 

 هويتنا
 يُصنعوها

يجب علينا أن أعمل اللباسات التقليديةّ و 
 أحافظ عليهما
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لمعلوم أو بناء الفعل المجهول بينما يقتضي السياق بناءه ل
 العكس

ربضمي الاسم بينما يقتضي السياق استبداله تكرار  

 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح
و  و هو عمل من التّراث المادّي

 يُصنَع من الجلود.
ه إلى يذُْهَب ب ثمّ يفُتل ثمّ 
 الآلات 

مصانع   صْنع في البيت أو فييُ 
.يرة خاصةكب  

وف بعدما و تُصنَع الزّرابي بالصّ 
 تلُوّن و يُصنعُ ماء الورد في

 مكان بعيد .
شَطُ.يمُْ  يُ غْسلُ و يُجَفّفُ ثم  

د و تُصْنَع السّروج من الجلو 
نزل.يُمْكِن أن تُصنَعَ في الم  
بود من و تُصْنَعُ الفتلة و المج

 المنسوج في المنزل.
 

و هو عمل من التّراث المادّي و 
 صُنع من الجلود.

ثمّ يُ فْتل ثمّ يذَْهبُ  الى ألاة 
 العادية.

صنعتهو في البيت و أحياننَْ في 
 منازل الجيران و أحياننَْ في

 المصانعي كبرا.
و يلوّنون صوف و يصنعون بها 

 الزّرابي، و يُصنع ماء ورد و
ي.يَصنعونَها في مكان بعيد    

 يغُسلُ و يَجفّفُ و يمشِطونهَُ 
تُصنع السّروج من الجلود و يُمكن 

 أن تَصنعوها في المنزل.
و المجبود و الفتلة يُصنِ عها من 

 منسوج تُخْدَمُ  في المنزل.
 

 

 

ثنا و يجب أن نحافظ على ترا
 لذلك هو )...(.

وف و تصنع الزّرابي بالصّ 
 بعدما تلوّن.

ه لماّ يكون أحد مريضا آخذ ل
 وردة و يشمّها.

و أيضا صناعة الزّرابي و 
 هو الصوف  السّجّاد حيث

. و هي ادّة الأوليّة لصناعتهاالم
 تصنع في البيوت.

ند التّراث المادّي مهمّ جدًّا ع
 الناس، و أرجو أن يحافظوا

 عليه.
 
 

يجب أن نحافظ على تراثنا و لذلك 
 تراثنا هي )...(.

و تصنع الزّرابي بالصّوف و يلوّنون 
 صّوف و يصنعون بها الزّرابي.

أحد يكون مريضا آخذ له وردة و 
 يشمّ وردة.

جّاد و أيضا صناعة الزّرابي و السّ 
في  ف هو المادة الأوليةحيث الصّو 

صناعة الزّرابي و تصنع الزّر ابي و 
 السّجّاد في البيوت.

أرج  التّراث الماّدّي مهمّ جد  للناّس
أن يكون كلّ النّاس يحافظون على 

 هذا التّراث المادّي

 

 ب- تحليل النتائج:

ية النسبة المئو  وصف الخطأ الكمّ  النسبة المئويةّ   وصف الخطأ الكمّ  

83998 ٪ اشتقاق لفظة غير  04 
 صحيحة

393 ٪   التذكير 1 
٪ 08996 الجنس  التأنيث 0 

9983 ٪ تكرار الاسم بينما  3 
بداله يقتضي السياق است

393 ٪   المفرد 1 
ددالع  0923 ٪  المثنّى  0 
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٪ 190 بضمير  الجمع 8 
04920 ٪ نما يبناء الفعل المجهول ب 2 

اؤه يقتضي السياق بن
و العكسللمعلوم أ  

 
81910 ٪  

 
00 

 عدم المطابقة بين:
الفاعل و الضمير العائد عليه. -  
الاسم و الضمير العائد عليه. -  

 الم       ج   م      وع ال    ع       ام للأخطاء الصّ        رف        ي     ة النسبة المئوية 
011 ٪  34 

 

(   16جدول )  

يراتهم الكتابية، مع النسبة يوضّح الجدول مجموع الأخطاء الصّرفية التي وقع فيها تلاميذ العيّنة في تعب     
صرفياّ، و هي  خطأ 34المئوية لوصف كل خطأ من مجموع كل الأخطاء الصّرفيّة. و تبلغ هذه الأخطاء 

أ.خط 828قيمة معتبرة مقارنة بعدد الأخطاء الإملائية التي بلغت   

بالترتيب و تشير نتائج الجدول إلى أن هناك أخطاء صرفية كثيرة نسبيا، وأخرى قليلة، وهي كالتالي      
 من الأكثر إلى الأقل شيوعا في التعبيرات الكتابية لعينة الدراسة:

فية التي ارتكبها التلاميذ تتعلق باشتقاق لفظة غير صحيحة بنسبة غلب الأخطاء الصر أ     
 الفاعل والضمير الذي تعلقة بعدم المطابقة بينالمخطاء الأ، من كل الأخطاء الصرفية، تليها 83998%

، ثم أخطاء في بناء الفعل %81910بنسبة قدرها  ،والاسم والضمير الذي يعود عليه يعود عليه
 ، وبعد هذه %04920للمجهول بينما يقتضي السياق بناؤه للمعلوم أو عكس ذلك بنسبة تقدر ب :

، يقتضي السياق استبداله بضمير، أخطاء فيالتذكير والمفرد تكرار الاسم بينما ،الأخطاء في: التأنيثتأتي 
على  %0923، و%190، %3.3، %9983، %08996بنسب قدرها  ،ثم الجمع، ثم المثنى

 التوالي.

عينّةفيها تلاميذ ال مجموع الأخطاء الصّرفيّة التي وقع  
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تعدد  هي: الأخطاء الصرفية في تعبيره الكتابي لوقوع فيبالتلميذ إلى ا المؤديةولعل أهم الأسباب      
لى المضارع إلى الأمر، وبنية إت ، وتصريف الفعل من زمن الماضي أوجه وأحوال الكلمة، وكثرة الاشتقاقا

 ة والجمع، والتذكير والتأنيث.الاسم من حيث علامات الإفراد والتثني

من خلال ما سبق يمكن القول أن نسبة الأخطاء الصرفية التي وقع فيها تلاميذ العينة ضئيلة جدا      
 مقارنة بالأخطاء الإملائية. وأكثر الأخطاء الصرفية شيوعا بينهم هي:

 اشتقاق لفظة غير صحيحة. -

 المطابقة بين الفعل أو الاسم والضمير الذي يعود عليهما. عدم -

 .ذلك تضي السياق بناؤه للمعلوم أو عكسبناء الفعل للمجهول بينما يق -

 الأمر الذي ينوه إلى أن معظم تلاميذ العينة يستوعبون دروس الصرف.هذا        

 الأخطاء النحوية:ثالثا: 

 تصحيحها(:–استخراج الاخطاء النحوية )تصنيفها  -أ
 خطأ في الحركة الإعرابية للفعل.

 المضارع الأمر
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

تَ زْ حافِظْ على تراثك و اع
 به.

 حافِظُوا على تراثِكم.

 حافِظْ على تراثك و أعت َ ز   به
 

 حافظُ  على تراثِكم
 

المرفوع: -1  
 التراث الوطني يميّ زُكَ.

 يعبّ رُ عن.
 أرجو أن يكون.

تنتهي تَضَعُهُ.عندما   
 و يُ عَب ِّرُ عن هويتنا.

 و يَضَعونَها.
 لذا يجَِبُ.

:المنصوب -2  

المرفوع: -1  
 التراث الوطني يميّ زَك.

 يعبّ رْ  عن.
 أرجُ  أن يكون.

 عندما تنتهي تَضَعَهُ 
 و يعَبّ رْ  عن هويتنا.

 و يضعُوانِها.
 لذا يجبُوا.

المنصوب: -2  
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 لن أتخلََّى
 لكي يتقطَّرَ 

:المنفي ب )لا( -3  
 لا أتََكَلَّمُ 

:المبني للمجهول -4  
 يُصْنَعُ في المنزل.

 يَصْنَعونَها في المنزل.
  

 لن أَتَخَلَّ 
 لكي يتَ قَطَّرُ 

:المنفي ب )لا( -3  
 لا أتكلّمْ 

:المبني للمجهول -4  
 يُصْنَعْ في المنزل.

 يُصْنَعونها في المنزل
 

 

 

 خطأ في الحركة الإعرابية للمرفوعات

اأخواتها/ خبر إن و أخواتهاسم كان و   الفاعل المبتدأ و الخبر 
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

 كنتُ 
و صارت رائحتُه 

 جميلة  
زء  إن تراثنا المادّي ج  

 
 
يدية ن الصناعة التقلإ

ة .في تلمسان كثير   
 
 

 لأنهّ جميل  جدًّا.
 

 كنتْ 
و صارت رائحَتَ ه 

 جميلة  
نا إنّ تراث 

 المادّي جزء  
 

إنّ الصناعة 
التقليديةّ في 
 تلمسان  كثيرة  

 
 لأنهّ الجمِل جدًّ ا

اتهُ في صنع السّروج و أدو 
 الأساسية هي: )...(.

جّاد صناعةُ الزّرابي و السّ 
 من الصّوف.

يديةّ أنواع الصّناعات التقل
 في تلمسان كثيرة .

ابي صناعةُ السَّجادِ و الزّر 
 صعبة  جدًّا.

  صناعةُ المجبودِ 
َ
صنوعَةُ هي الم

 على لوحة .
 مَثَّلُ فيو صناعَةُ الزّرابي تتَ 

 تمشيطِ الص وفِ.
عُ من و تقطيُر الوَردِ يُصنَ 

 الماءِ و الوردِ.
دًّا. التّراثُ المادّي جميل  ج  

 

في صنع السّروج و أدواتهِ 
 الأساسية هي: )...(.

صناعةِ  الزّرابي و السجّاد 
 من الصّوف.

يديةّ أنواع صناعاتِ التّقل
 في تلمسان  كثير  

عَةُ السُجادِ و الزّ رابي  صَن ْ
ا  صعبَةُ  جدًّ

الصناعةِ  المجبودِ هي 
 المصنوعةُ من لوحة.

و الصناعةِ  الزّرابي تمثِّلُ في 
 تمشيط الصوف.

و التَّقطيرَ  الوَرْدِ يُ صْنَعُ من 
 الماءِ و الوردِ 

ا  التّراث المادّي جميلْ  جدًّ

نُ تقعُ تلمسا  تقعُ تلمسانْ  
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في الحركة الإعرابية للمنصوبات: خطأ  
 

لمضاف إذا كان ا
 منصوبا

خبر كان و أخواتها/ اسم إنّ و 
 أخواتها

لمفعول بها  

حالتصحي  الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح الخطأ 
ايصيُر سَجَّاد      

 
 إنّ الصناعةَ في

 الجزائرِ 
 
 
 
 
 

 يسير سجاد  
 

إناّ الصّناعَةِ  في 
 الجزائرِ 

 لتصْنَعَ القُماشَ 

 يَمْشُطونَ الصّوفَ 

 يَصنَعونَ الصّوفَ 

 أَستَ عْمِلُ الخيُوطَ 

 أُحِب  تراثنَا

 فَشاهَدتُ رَجُلا  

 أنا أُحِب  الصّناعَةَ 

 فَرأيْ تُها تُ فَكِّكُ الصّوفَ 

 لتَصْنَعَ القماشِ 

 يُمْشِطونَ الصًّوفِ 

 يصنَ عُون الصّوفِ 

 اسْتَ عْمِلُ غُيوطْ 

 أحبّ تراثنِا

 فشَهَتُ رجُلُ 

 أنا أحب  الصّناعَةُ 

 فَرأيَتُها تفُكِّكُ  الصّو فْ 

 

 خطأ في الحركة الإعرابية للمجرورات

 الاسم المجرور المضاف إليه
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

اتِ بجلودِ الحيَوَان  
 في وَسَطِ الدَّارِ 
زِ في طَهْيِ الخبُْ   

 شَخْصِيَتِنا
 غربَ الجزئَرِِ 

 بماَءِ الزَّهرِ 
نوسِ في صناعَةِ البر   

 بالجلودِ الحيَواناَتِ 
 في الوسَطِ  دارِ 

 في الطّهيِ  الخبُزِ 
 شخصِيَتَنا

 غربَ جَزاَئرِِ 
 بماءِ زَهرِ 

 في صناعَةِ  البرنوُسْ 

 على هويَِّتِكُمْ 

الَحطَبِ على   

وجِ في صناعَةِ الس ر   

 على هَويَ تَكُمْ 

 على الَحطَبْ 

 في صِناعةِ الس ر وجْ 

 بالجلِْدِ 
 في الَجزاَئرِ 

امن الوردِ عِطْر    
 عن هَويَِّتِنا
 على وَطنَِنا
 من خُيوط  

 بالجلِدْ 
 في الجزائرْ 

 من وردِ عطر ا
 عن هُوِيَ تُنا
 على وطنُنا
 من خُويوُطْ 
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روجِ في صناعةِ السّ   
 ترُاثنِا

 وطننُا الجزائرُ 

 في صِنَاعة السّروجْ 
 التراثنِا

 الوطنَُنا الجزاَئرُ 

 

الإعرابية للتوابعخطأ في الحركة   

 الصّفة و الموصوف المعطوف و المعطوف عليه
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

 للصّغيِر و الكبيرِ 
ودِ صِناعةُ البَرنوسِ و المجب  

ناعةُ عن صناعةِ البرنوسِ و ص
 الزّرابي و السّجّادِ 

 
اعةُ هي صناعةُ السّروجِ و صن

و صناعةُ  الزّرابي و تقطيُر الوردِ 
تلةِ و البرنوسِ و المجبودِ و الف

 المدخَنةِ الحجريةِّ.
 من الرّزانةِ و الصّبْرِ 

راثنِا و يجب أن نُحافِظَ على تُ 
 نعتزَّ به

 ابرة  كبيرة  و جلود  
 

ليديَّةِ و الزّرابي و الألبسةِ التق
يديةِّ الأواني الفخارّيةِّ التّقل  

 للصّغيِر و الكبيرْ 
 صناعةُ البَرنوسْو المجبودْ   

عن صناعةِ البرنوسْ و صناعةُ  
 الزّرابي و السجّادْ 

هي صناعةُ السّروجِ و صناعةُ  
الزّرابي و تقطيِر الوردِ و صناعةَ 

البرنوس و المجبودَ الفتلةَ  و مدخنة 
 حجَريِةَ.

 من الرّزانةِ و صَبْر  
يجب أن نحافظ على تراثنِا و نعتز  

 به.
 ابرة  كبيرةَ  و الجلودِ 

الزّرابي و ألبِسَ  التقليديّ ةِ و أواني 
 فَخَرْ من تقليديةّ.

 
 

 من النَّوعِ الكبيرِ 
 من الصوفِ الَجميلِ 

 ترُاثنُا التّقليديّ 
قليديةّبماءِ الزَّهرِ و الألبسة الت  

 التّراثُ المادِّي
 و هذا عَمَل  صَعْب  

 على ترُاثنِا الوطنِي 
يَّةِ أحبّ الصّناعاتِ التّقليدِ   

 من الموادِ الأوّليّة 
كبيرة    كميّة    

رَ لبِسْتُ البُرنوسَ الأسمَْ   
 أنَامِل  مُعَطَّرة  

جبُ 
َ
ودِ صناعَةُ البرنوُس و الم
 التَّقليديةُّ مَوجودَتان.

 سَةِ و الأواني الفخاريةّ و الألب
 التقليدية

 من النَّوعِ  الكَبيرْ 
 من صوف  الجميلِ 

 تراثنُا التّقليديةِّ 
 بماءِ زهر  و ألبسة  تقليديّ ةُ 

 التّراثُ الماديَ 
 و هذا عَمَلُ  صَعْب  

 على تراثنِا الوطنِي  
 أحب  الصناعاتِ تَ قْليديةِ 

 الموَدِ الَأولْ من 
 كبيرُ كميةُ  

 أسمرََ لبِستُ البُرنسَ 
 مُعَطَّرةَِ أناَمِلُ 

التقليديةّ صناعَةُ البرنوسْ و المجبودْ 
 موجودَ 
 فَخَرْ من تقليدية و أواني

 و ألبسَ التّقليديَّةِ 
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و المعطوف عليه لمعطوفا  الصفة و الموصوف 
 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح

 مدائحُ الدّينيّة  و -  
 مهرجانات شعبيّة .

تلُ صُنعُ البرنوسِ و ف - 
الكسكسِ، و كلّ هذا 

 مفيد لنا.
  

- مدائح الدينينية و مهر جانَ 
 الشّعبي.

- نصنَعُ برَنوس ا و فَ تْ لَ 
الكسكسِ و كلّ هذا مفيد 

 لنا.

لجميلِ.تراثِكم التّقليدي اعلى  -  
على هوِيَّتكم الوَطنيّةِ. -  
لديهِ فوائد  كثيرة . -  
و منها انواع  كثيرة . -  
على ترُاثنِا المادّي. -  
.و أستعمِلُ خُيوط ا ملوّنةَ   -  
التّراث المادّي القديِم. -  
يديةِّ الزّرابي و الألبسةِ التقل -  
عبيّة  في القديِم كانت أكُلات  ش -
نات  ألبسة  تقليديةّ  و مهرجاو 

 شعبيّة .

 - على تراثِكم التّقليديّ الجميلُ.
 - على هويتَكم الوطنيَّةَ 

 - لضيْهِ فوائدُهُ كثير ا.
 - و منها أنواع   كثيرة .
 - على تراثنِا الماديُ.

 - و استعمِلُ غيوطْ ملوَنَ .
 - التراث المادِ القديمةِ .

 - الزّرابي و ألْبسَ التّقليديةِّ 
-  كان في القيم أكلتُ الشعبي 
ألَبِسَ تقليديةُّ مدائح الدينيّةَ و 

 مهرجانَ الشّعبي.
 

 ب- تحليل النتائج:

النسبة 
 المئويةّ 

النسبة  وصف الخطأ الكمّ 
 المئويةّ 

 وصف الخطأ الكمّ 

0910 ٪ هالمفعول ب 2  خطأ في الحركة  
الإعرابية 
 للمنصوبات

 
 

خطأ في الحركة 
الإعرابية 
 للمجرورات

6904 ٪ وعالمضارع المرف 0  ة خطأ في الحرك 
عل.الإعرابية للف  0903 ٪  خبر كان/ و 8 

إن و 
 أخواتهما.

0903 ٪ المضارع  8 
 المنصوب.

2900 ٪ رالاسم المجرو  01   1920 ٪ ي المضارع المنف 0 
 ب )لا(

0903 ٪  المضارع المبني 8 
 للمجهول

2900 ٪ هالمضاف إلي 01   0903 ٪  الأمر 8 
11911 ٪ الصّفة و  12   1920 ٪ ة خطأ في الحرك الفاعل 0 



الكتابيبير دراسة ميدانية تطبيقية حول التع                                الفصل  الثالث    

 

126 
 

خطأ في الحركة  الموصوف
ابعالإعرابية للتو   

0910 ٪ الإعرابية  المبتدأ و الخبر 2 
٪ 03902 للمرفوعات المعطوف و  02 

المعطوف 
 عليه

4912 ٪ اسم كان/ خبر  3 
 إن و أخواتهما.

 الم     ج  م  وع الع      ام للأخط         اء النّحويةّ النّسبة المئويةّ
011 ٪  004 

 

( 10جدول )  

 أخطاء عديدة و متنوّعة أن تلاميذ العيّنة وقعوا خلال تعبيراتهم الكتابية في تشير نتائج الجدول إلى     
خطأ نحوياّ.  004مقارنة بالأخطاء الصّرفيّة، إذ بلغت   

كتابية هي ما يلاحظ من خلال الجدول أن أكثر الأخطاء النحويةّ شيوعا بين تعبيرات العيّنة ال     
من مجموع الأخطاء  ٪ 11911فة و الموصوف بنسبة تقدّر ب الأخطاء المتعلقة بالحركة الإعرابية للص

ثمّ الأخطاء المتعلقة بالحركة الإعرابية  ٪03902تتعلّق بالمتعاطفين نسبتها النحويةّ، تليها أخطاء 
واء.                         على السّ  ٪2900لمجرور و المضاف إليه بنسبة للمجرورات في كل من الاسم ا

سبتها ن امأ والخبر النحوية التي قلما وقع فيها تلاميذ العينة هي: المفعول به والمبتد ءالأخطامن      
   إنخبر  أومتعلقة باسم كان  أخطاء، تليها %6904في المضارع المرفوع بنسبة  أخطاء، ثم 0910%

       مجهول والمضارع المبني لل المنصوب تتعلق بالمضارع أخطاءوبعدها  ،%4912و أخواتهما نسبتها 
     نفي بتعلقت بالمضارع الم ما وآخرها، %0903و الأمر، وخبر كان و اسم إن أو أخواتهما بنسبة قدرها 

.%1920بنسبة  والفاعل)لا(   
 أخطاء إلىيؤدي به  التي تجعل التلميذ يواجه ضعفا في النحو في هذه المرحلة ما الأسبابولعل من       
 كتابية كثيرة:  تعبيرية

وفق  أحكامهعات في العنصر الواحد وتعدد كثرة التفر   إلى إضافة، وجفافهاصعوبة القواعد النحوية  -
، مرفوع، منصوب، أمريها، مثلا: كما هوا لحال بالنسبة للفعل)ماضي، مضارع، علالتي يرد  الأحوال

عينّةمجموع الأخطاء النّحويةّ التي وقع فيها تلاميذ ال  
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الذي  الأمرعابه لها، ييجعل التلميذ ينفر من دروس النحو، مما يقلل من است مبني، مجزوم، منفي...(، ما
 يعود عليه سلبا في التعبير مشافهة وكتابة.

 الإعرابيةعا بين تلاميذ العينة في تعبيراتهم الكتابية، ما تعلقت بالحركة و النحوية شي الأخطاء أكثر إذا     
 (.إليهوالمجرورات)الاسم المجرور، المضاف  ،ف عليه(المعطو  للتوابع)الصفة والموصوف، المعطوف و

للفعل المضارع المنفي  الإعرابيةالنحوية التي توجد في تعبيراتهم الكتابية التي تتعلق بالحركة  الأخطاءقل أ     
، وأخواتهما إناسم  أور، خبر كان مهول، الفعل الأب  : )لا(، الفاعل ، المضارع المنصوب، المبني للمج

 في هذه المرحلة من هذه الظواهر التركيبية. أكثر التلاميذتمكن استيعاب و  إلىوهذه النتيجة توحي 

التوابع بالدروس النحوية التي يواجهها بعض التلاميذ هنا هي الدروس الخاصة  أصعب من بين
 والمجرورات.

 المعجمية: خطاءالأرابعا: 

 تصحيحها(:  –استخراج الاخطاء المعجمية)تصنيفها  –أ 

.بأخرى غير مناسبة للسياّق أو عبارة استبدال كلمة معجميّة  

 الخطأ التصحيح الخطأ التصحيح
صنع باستخدام القطاّر يُ   

 النّحاسي.
الجلود ذات الجودة الممتازة. -   

بالخيوط الكبيرة. -   

.و طهي الكسرة على الحطب -   

 
الورد فوق القطاّر و تضع  -

 النّحاسي.
يبدأ يسيل بتأنّ  -  
لنصنع منه الزّرابي. -  
و يصنعون بها الزّرابي. -  

 - يصنعفي القطاّر النّحاسي
. 

 - الجلود المميّزة.
 - بالخيوط الكثيرة.

- و صنع الكسْرة من 
 الحطب.

- و تعمِل الورد في القطّ ار 
 النّحاسي.

 - و يبقى يخرج بدقةّ.
 - لا نستعمل منه الزّرابي.

 - و يضعون بها الزّرابي.

ليديةّ.محل الصّناعة التّق لىإ -  
و عمليّة تقطير الورد. -  
كثيرة و   صناعتنا التّقليديةّ -

 متنوّعة.
ة في هناك صناعات تقليديّ  -

د.منطقتك هي تقطير الور   
الشدّة التلمسانيّة. -  
.تشتهر بعدّة تقاليد -  
بآلات تسمّى آلات  -

 الخياطة.
و يعبّر عن هويتنا. -  

 - الى محلّ التّراث.
 - و عمل تقطير الورد

الصناعتنا التقليديةّ كثيرة و 
 أنواع  

- هناك منطقاتك التّقليديةّ 
 هي تقطير الورد.

 - الشدّة التّقليديةّ.
 - تعرف بعدّت تقاليد.

 - بآلات تسمّى الخياطة.
 

 - و تعتبر عن هويتّنا.
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اعة.يجب أن نحافظ على الصن -  
 

فيصبح نشيطا. -  
ياّم في الأعراس و في سائر الأ -

 أيضا.
قطير من الصّناعات التقليديةّ ت -

 الورد.
هذا القطاّر يقطرّ ماء الورد. -  
برنوسا تقليدّياّ.نصنع  -  
 

 المواد الاوّليّة المستعملة في -
 صناعتها.

  

- يجب أن نحتفظ على 
 الصّناعة.

 - فيصبه نشاطياّ.
- في أعراسِ و حت في 

 الخارج.
- التّراث المادّي يتمثّل في 

 تقطير الورد.
 - هذا القطاّر يعصر الورد.
- نصنع برنوس هو قديم 

 جدّا.
- الموارد الأوّليّة المستعملة في 

 صناعتها.

د  بو يصنع البرنوس من المج -  
 

من صوف الجمل. -  
يخرج ببطء جدّا. -  

- يستخدم البرنوس من 
 المجبود.

 - من صوف الجميل.
 - يخرج بطيأ  جدّا.

 ب- تحليل النتائج:
 وصف الخطأ. الكمّ  النسبة المئويةّ 

011 ٪  استبدال كلمة معجميّة بأخرى غير مناسبة. 86 
011 ٪  المجموع العام للأخطاء. 86 

 
( 12جدول )   

 

ة في ما يلاحظ من خلال هذا الجدول أن من تلاميذ العيّنة من استعمل كلمات معجميّة صحيح     
اللغة، لكن استعمالها هذا لا يناسب السّياق الذي ورد فيه. مثل: يخرج بطيأ   أي )ببطء(، تعمل الورد في 

كلمة.   86القطاّر النّحاسي أي تضع الورد في القطاّر النحاسي. و قد بلغت   

من أسباب وقوع تلاميذ العيّنة في مثل هذه الأخطاء:       

عينّة.مجموع الأخطاء المعجميّة التي وقع فيها تلاميذ ال  



الكتابيبير دراسة ميدانية تطبيقية حول التع                                الفصل  الثالث    

 

129 
 

إضافة إلى قلّة  ضعف الرّصيد اللغوي و محدوديةّ المفردات التي تدور في فلك الموضوع المطروح، - 
.المطالعة التي تكسب التلميذ كلّ مرةّ مفردات و معان جديدة  

كتابته أو يطلب منه   يلعب الرّصيد اللغوي دورا هاما في إثراء التعبير الكتابي الذي يودّ التلميذ إذا     
  ن قراءة القرآن الكريم ذلك، و ليست هناك طريقة أفضل و أنجح في تغذيةّ لغته و إثراء رصيده المعرفي م

لمعلّمة من ألفاظ يّد لما تقوله او مطالعة القصص و مجلّات الأطفال و الكتب أوّلا، و ثانيا الاستماع الج
كتابي. تي سيستخدمها في تعبيره الفي حصّتي القراءة و التعبير الشفهي خاصة، و ال  

       ء لغويةّ كثيرةو خلاصة ما سبق، يستنتج أن تلاميذ هذه المرحلة من الابتدائية يقعون في أخطا     
عليمي من الأخطاء ما يقع فيه تلاميذ هذا المستوى التو أن أكثر  ،) إملائية، صرفيّة، نحويةّ و معجميّة(

ط، لتليها هي الأخطاء الإملائية، و هذا راجع لعدم تمكنه في هذه المرحلة من المهارات الإملائية و الخ
لتجريد، إضافة إلى التعقيد و ا تتميّز دروس النحو و الصرف طبيعة الأخطاء النحويةّ ثمّ الصرفيّة، لأن

موضوع التعبير  يّة، و هذا راجع لافتقار التلميذ للمفردات اللغويةّ التي يحتاجها فيالأخطاء المعجم
 الكتابي.

 نوع الخطأ. الكم النسبة المئوية 
39984 ٪  الإملائية 828 
00914 ٪  الصرفية 34 
81994 ٪  النحويةّ 004 
3946 ٪  المعجميّة 86 
011 ٪  مجموع الأخطاء اللغويةّ. 406 

 

( 19جدول )  

 

 

تعبيراتهم الكتابية. مجموع الأخطاء اللغويةّ التي وقع فيها تلاميذ العيّنة في  
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   ما يلاحظ من خلال الجدول:

 ٪ 39984قدر ب غلبة الأخطاء الإملائية على باقي الأخطاء )الصرفية، النحوية، المعجميّة( بنسبة ت -
ون بالدراسة في مجموع الأخطاء اللغوية، أي أن أكثر من نصف الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ المعني من

 الجدول تتمثّل في الأخطاء الإملائية.

من مجموع الأخطاء. ٪ 81994تلي الأخطاء الإملائية الأخطاء النحويةّ بنسبة تقدّر ب  -  

من مجموع الأخطاء. ٪ 3946خطاء المعجميّة بنسبة أقل الأخطاء التي وقع فيها التلاميذ كانت الأ -  

:حسب الجدول، يمكن ترتيب هذه الأخطاء من الأكثر إلى الأقل شيوعا بينهم كالتالي -  

الأخطاء الإملائية. -0  

الأخطاء النحوية. -8  

الأخطاء الصرفية. -1  

الأخطاء المعجميّة. -4  
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 خامسا: الأخطاء المتعلقة باستخدام علامات الترقيم.

 :استخدام علامات الترقيم و تصحيحها استخراج بعض الأخطاء في -أ

لتصحيحا  الخطأ 
ن هويتنا.يجب أن نحافظ على تراثنا لأنهّ يعبّ رُ ع      1  
  صنع الزّرابي يصنع البرنوس من المجبود و الفتلة، و ت     2

يطه و السّجّاد من الصّوف الجيّد بعد أن يتمّ تمش
اسي.تقطير الورد بالقطاّر النّحبالقرداش، و كذلك   

ت، أو نقطفه لتقطير الورد علينا أن نشتريه من المحلّا        3
ورد في أعلى من الحدائق و البساتين. و لصناعته نضع ال
     بطء، القطاّر النّحاسي، ثمّ يبدأ ماء الورد بالنزول ب
ن للصّغار و بعدها بصبح جاهزا لصنع العطر و الصّابو 

 و الكبار.
ار قدرا من الماء البارد على أعلى القطّ  ضعن      4

تاج إلى  و هذا العمل يح ،النّحاسي، ثمّ نضع الورد فوقه
 كثير من الصّبر و الرّزانة.

زك عن أيها الشّعب الجزائريّ، التراث الوطني يميّ        5 
 غيرك، فحافظ عليه.

ين حالتي فمت بها الرحلة  تلكو قلت: ما أروع         6
و قلت  !و التي لم أنساها أبدا في حياتي ،زرت جدّتي

!لها: ما أروعك يا جدّتي  
 

  عن هويتنا.يجب أن نحافظ على تراثنا و هو يعبّ رْ      1

كذلك   يستخدم البرنوس من المجبود و الفتلة و     2
ها الزّرابي السجّاد من صوف الجميل و تمشيط
حاسي.نّ بالقرداش و كذلك تقطير الورد بالقطاّر ال  

ن لتقطير الورد علينا أن نشتري الورد أو م      3
ار الحديقة و البستان و تعمل الورد في القطّ 

نصنع بها  النّحاسي و يبقى يخرج بدقةّ و ثمّ يخرج
 عطرا او صابونْ للصغير و الكبير.

 
ار قدرا من الماء البارد على أعلى القطّ  نضع       4

تاج إلى  النّحاسي و فوقه نضع الورد و هذا العمل يح
 كثير من الصّبر و الرزانة.

يزك فحافظ أيها الشعب الجزائري التراث الوطني يم      5
 عليه.

نساها و قلة ما ئروع هذه الرحلة عند جدّتي لم أ        6
جدّتي. في حياتي و قلة لها ما أروعك يا  
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نا.لأنه يعبر عن شخصيت ،أحبّ تراثنا المادي      7  
اس التراث المادّي مهم جدّا، و أرجو أن يحافظ النّ      8

.عليه  

صيتنا.أحبّ التراثنا المادّي لأنه، يعبّر عن شخ      7  
كلّ   المادي مهم جدّا للناس أرج أن يكون التراث       8

 النّاس يحافظون على هذا التراث المادي.

 ب– تحليل النتائج:
ما يلاحظ على هذه النماذج:       

ترقيم نهائيا،  ضع من الفقرة أو الجملة حيث أهمل التلميذ فيها استخدام علامات الاهناك بعض المو  -
(.6( و )1كالمثالين)  

قرة فقط، دون بعض المواضع من الفقرة أو الجملة حيث استخدم التلميذ فيها نقطة نهاية الف هناك -
(.8(، )5(، )4(، )3(، )1اعتبار لعلامات الوقف اللازمة بين الجمل المكونة لها، كالأمثلة )  

 أغلب ا على وما لوحظ أيض ،في المثال السابع يوجد خطأ في الموضع الصحيح لاستخدام الفاصلة -
الكتابية لتلاميذ العينة التي تم تقصيها: بيراتالتع  

.نهاية الفقرة فقط في نقطةالتخدام اس -  

مل والفقرات.العديد من الج بين  لاستخدام علامات الترقيم إهمال تام -  

   ء:                              إلى الوقوع في هذه الأخطاولعل من الأسباب التي أدت بالتلميذ      

ا أيضا على تغيير عدم إدراكه لأهمية ودور علامات الترقيم في تنظيم الكلام والجمل والفقرات، وقدرته -
 المعنى المقصود.

يها، مما يجعله لا عابه الجيد لدروس الإملاء وعلامات الترقيم، وعدم إدراك المعاني التي تؤديعدم است -
  في كثير من المواضع.ع وحالات استخدامها، وبالتالي يهملها يفرق بين مواض
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يستنتج من هذا أن الأخطاء المتعلقة باستخدام علامات الترقيم لدى تلاميذ العينة تتجلى في  إذا     
 اثنين:

 وضع النقطة في نهاية الفقرة دون اعتبار لعلامات الوقف التي بين الجمل. -

 إهمال تام في استخدام علامات الوقف في جميع الفقرات. -
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 سادسا: الأخطاء الدلالية:

 استخراج بعض الأخطاء الدلالية وتصحيحها: –أ 

 الخطأ التصحيح
صناعة المجبود تحتاج إلى لوحة و خيوط ذىبية و إبرة  -

 خاصة من أجل خياطتو.
...و يعبّر عن ىويرتنا منها: صناعة الزررابي و السرجاد  -

 باستخداـ آلات خاصرة بصناعتها.
الصناعات: صناعة البّنوس، و صناعة من ىذه  -

 السجاد و الزرابي اللتاف تصنعاف من الصوؼ.
 
، و إف أريدَ أف و تستخدـ في صناعة السروج الجلود   -

 ت صنع كمية كبتَة منها، فإنها تصنع في الدصنع.
 تراثنا الدادي الجزائرير متنورع. -
يعبّ عن ىويتنا و سوؼ أحافظ عليو، و أعمل على  -

 و بقاءه. تطويره
و وضعتو في برميل، ثم غسلتو بالداء و الصرابوف حتى  -

 صار نظيفا و لو رائحة طيبة.
 و يتمثرل التًاث. -
 تجب المحافظة عليو. -

الصناعة المجبود ىي الدصنوعة من لوحة و ذىب الحرري  -
 و الخيط و النبّة في تخييط.

انها ... و يعبّر عن ىويتنا من صناعة الزرابي و السجاد  -
 آلات القماش.

من الصناعة البّنوس و يستخدما في يستخدـ و  -
 الصناعة و السجاد و الزرابي الصوؼ.

 
و أف أردا يصنعو و يصنع السروج من الجلوس كمية   -

 كبتَة قديدة أف يصنعوىا في من مصنع.
 تراثنا الدادي الدتنوع مصنوع من الجزائر العامة. -
الى مكاف و لن أتخل و لن يعبّ عن ىويتنا و لن أذىب  -

 أرحل.
 و أضعتو في برميل و صارت رائحتو تريلة. -

 
 و التًاث و يتمثرل. -
 يجب أف المحافظة عليو. -
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 بجمل غير مفهومة/ تراكيب فاسدة صياغة المعنى
 الخطأ التصحيح

 يصنع البّنوس من الصروؼ. -
 التي تعبّر عن وطننا. -
 صناعتها.و تتطلب وقتا طويلا في  -
 الدلابس التقليدية أترل من ىذه الدلابس العصرية. -
 و عندما تلبسو جدرتي. -
- .  و لكن فراشها رثر
 الصرحوف القديدة. -
 و يصنعونها في الدصنع. -
لدرا كنت صغتَا، كنت أرى أمي تصنع الشدرة  -

 التلمسانية.

 يسنع البّنوس في صوؼ. -
 التي تعبّر وطننا.-
  صناعتها.و تطيل قليلا في -
 التقاليد الصناعية ىي أترل من ىذه الدلابس -
 
 و عندي جدرتي تلبسو. -
 و لكي فراشها شاحب. -
 الصحوف من أعدـ العصور. -

 أف يكوف يصنعوىا في من مصنع.
و عندما ولدت رأيت أمي قامت بسناعة الشدرة  -

 التلمسانية.

 تحليل النتائج: –ب 

 الجدولتُ:ما يلاحظ من خلاؿ      

 ىناؾ العديد من الأخطاء الدلالية سواء الدتعلقة بالدعتٌ أو بالتًكيب ولعل ىذا راجع إلى:     

مفردات عامة  ىذه تكوف دمشتقاتها الدناسبة في الجملة، وقللتلميذ للكلمة و  د الدفرداتييضعف الرص -
 مية.ر الوحدة التعلر دـ لو من خلاؿ لزو تستخدـ في حياتو الدراسية اليومية، أو مفردات تق

والخبّ، عدـ قدرتو على التًكيب الصحيح بتُ عناصر الجملة من الفعل والفاعل والدفعوؿ بو، أو الدبتدأ  -
 إذا كانت الجملة مركبة. خاصةسمية، الاأو النواسخ مع الجملة 
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               عدـ قدرتو على تحديد معاني ووظيفة حروؼ الدعاني للربط بتُ الكلمات والعبارات.      -
 يستنتج من ىذا، أف الكثتَ من ىؤلاء التلاميذ يعاونوف من ضعف في:

 الجملة من حيث عناصرىا اللغوية الدكونة لذا. تركيب -

 صياغة الدعتٌ باستخداـ  الكلمة أو إحدى مشتقاتها الدناسبة داخل الجملة. -

 الدعتٌ والعمل الذي تؤديو داخل الخلط في توظيف حروؼ الدعاني، وعدـ القدرة على التمييز بتُ -
 الجملة.

 خل اللغوي:اسابعا: التد

 استخراج بعض الأخطاء الدتعلقة بالتداخل اللغوي وتصحيحها: -أ

فرنسية إلى جانب الفصحى في مفردات من الدارجة والعامية وال وان استعمللشيوجد بعض التلاميذ      
م  الكتابية مثل: تدقدؽ تتدؽ الباب،، ىذىم  تىؤلاء، ىتو،، ذىب الحري تالذىب الحر،، مارطو تعبتَاته

الدصنوع باليد،، الذيدورة تمطرقة،، يبقى يخرج تيبدأ بالخروج،، الدفتوؿ من الكسكس تالكسكس 
 ة،، باليبّت تالإبرة،.بيتالزر 

 تحليل النتائج:  –ب 

بّه يجاسبة باللغة العربية الفصحى، ما التلميذ في استحضار الدفردات الدنويدكن تفستَ ىذا إلى قصور      
 على استخداـ ىذه الدفردات للاستعانة بها في تعبتَه.

وخلاصة ما سبق، يدكن القوؿ أف الأخطاء اللغوية التعبتَية الكتابية التي وقع التلاميذ فيها عديدة      
على  بينهم  كثر إلى الأقل شيوعاج ىذه الأخطاء من الأدر تفة، وتدس تريع مستويات اللغة. وتولستل

 التًتيب التالي:
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 الأخطاء الدلالية. – 1

 الأخطاء الدتعلقة باستخداـ علامات التًقيم . – 2

 .الإملائيةالأخطاء  -3

 النحويرة. الأخطاء -4

 الصررفية. الأخطاء -5

 الأخطاء الدعجميرة. -6

 التداخل اللغوي. -7

 .و واقع درس التعبتَ الكتابي ،لتلاميذدى اإلى الدستوى اللغوي لو ىذا يشتَ      

 :مة و التلاميذ و استنتاجات عام ةالمعل   : استبيانالثالمبحث الثا

     اللغوية التعبتَية الكتابية للتلاميذ  الأخطاءستخراج التي تم فيها اتبعا للدراسة الأساسية السابقة      
، ثمر كذلك تحليل استبيانتُ أحدهما موجرو للمعلمة و الآخر ترتيبهاو تصحيحها و تصنيفها و تحليلها و 

   اف أسئلة حوؿ التعبتَ الكتابي من حيث الأىداؼ و التدريس نضمر تللتلاميذ الدعنيتُ بالدراسة، و كانا ي
 عف تحصيل ىذه الدهارة.ض، والعوامل الدؤثرة في ، و علاقة التلاميذ بهذه الدهارةو التصحيح
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 أولا: تحليل الاستبيان الموج ه للمعلمة مع اقتراحاتها. 

 :،، ج تأ،،1الدفتوحة: تينظر الدلحق رقم  ت الأسئلةعن  الإجابة -أ

 ،:2، و ت1عن السؤالتُ رقم  ت الإجابة -

مستوى الشهادة التي تحصرلت عليها معلرمة التلاميذ الدعنيتُ بالدراسة ىي شهادة البكالوريا، إضافة       
سنة من العمل في  28لى إة، و تدتدر مدرة خبّتها الدهنية شهادة التخررج من الدعهد التكنولوجي للتًبي إلى

لغوية ما يكفي لتساعدىا على تبليغ ميداف التعليم ، ما يجعلها تدتلك من الدؤىلات التًبوية و الكفاءة ال
 ساليب و الوسائلالألزتويات دروس اللغة العربية عموما للتلميذ و دروس التعبتَ الكتابي خصوصا، ب

 الدناسبة لنجاح العمليرة التًبوية التعليمرة لذذه الدادرة. والطرؽ

 ،:4، و ت3عن السؤالتُ رقم  ت الإجابة -

تلميذة و ىذا العدد لا يساعد على  18تلميذ، و  21تلميذا، منهم :  39عدد تلاميذ القسم  ىو      
ىذا أنو كلرما  يعتٍعاب الشامل للتلاميذ. و يتقديم درس التعبتَ بنوعيو: الكتابي و الشفهي. و الاست

ذىن كلر واحد منهم ،  إلىتضاعف عدد التلاميذ كلرما زادت صعوبة تقديم درس التعبتَ و تبليغ لزتوياتو 
ب التعامل مع كلر تلميذ، و من ذلك قد تقلر فرص صعر التلاميذ لو، و ي   إدراؾ إمكانياتقلر و بذلك ت

 النرجاح.

 ،:5عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 دقيقة، و ىي مدرة غتَ كافية لتدريسو أو تصحيحو. 45الوقت الدخصرص للتعبتَ الكتابي ىو      

 ،:6عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 الدرحلة الابتدائية ىي: فيتدريس مهارة التعبتَ الكتابي من التًبوية التعليميرة العامة الأىداؼ       
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 أف يكوف قادرا على توظيف اللغة العربية بشكل سليم .• 

 أف يكوف قادرا على توظيف الدعطيات و الدكتسبات التي تحصل عليها سابقا.• 

 .الإملائية يتشعرب و يتصررؼ في القواعد الصرفية و النحوية و أف• 

و جاء في ت دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم  الابتدائي، أف الكفاءة      
في نهاية مرحلة التعليم  الابتدائي يتوصل »لدرحلة التعليم  الابتدائي يجب أف يخرج التلميذ بها:  *الشاملة

ة مستًسلة نصوصا مركربة و لستلفة التلميذ مشافهة و كتابة بلغة سليمة، و يقرأ قراءة مع ، تتكوف الأنماطبّر
مئة و خمسوف كلمة، مشكولة جزئيا، يفهمها و ينتجها كتابة في وضعيات تواصلية  إلىمن مئة و ثلاثوف 

 .1«دالرة

 التًبوية التعليمية من تدريس مهارة التعبتَ الكتابي في مستوى السرنة الرابعة ابتدائي ىي:أما الأىداؼ      

 أف يوظف ما تعلمو خلاؿ الدقطع التعليمي.• 

 أف يعزرز ما تعلمو في التعبتَ الشفهي.• 

 أف يربط ما بتُ الدنطوؽ و نص القراءة، و يوظفو في التعبتَ الكتابي.• 

التي يجب  ***، أما الكفاءة الختامية**و لعل ىذا الذي قدرمتو الدعلمة ما يسمرى بالكفاءة القاعدية     
  يكتسبها التلميذ في نهاية السنة الرابعة من التعليم  الابتدائي من خلاؿ دروس التعبتَ الكتابي ىي أف أف

                                                           

.21ص  -بن الصيد بورني سراب، بن عاشور عفاؼ  -دليل استخداـ كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم  الابتدائي  1 
    : ىدؼ تسعى الدنظومة التًبوية لتحقيقو في نهاية فتًة دراسية لزددة وفق نظاـ الدسار الدراسي، لذا ىناؾ كفاءة شاملة في نهاية مرحلة  * الكفاءة الشاملة

 أو طور أو سنة.
 **الكفاءة القاعدية: ىي لرموع الكفاءات الأساسية الدرتبطة بالوحدة التعلرمية.

 ***الكفاءة الختامية: كفاءة تتعلق بميداف من الديادين الدهيكلة للمادة خلاؿ سنة واحدة.
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سيما النمط الوصفي في وضعيات تواصلية  الأنماطتذانية أسطر لستلفة  إلىينتج كتابة نصوصا من ستة  »
 1.«دالة

 ،:7عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

ثمر تأتي  ،ساسية لبناء الفقرةو تعليمة، ثم استخراج العناصر الأبسياؽ تلي يبدأ درس التعبتَ الكتابي     
 مرحلة التحرير.

 تقديم مذكررة نموذجية لدرس التعبتَ الكتابي:ومن ىنا يدكن     

 .6/1 :.                                     الرقم 4س  المستوى:

 د. 45 :الددرة       الحياة الثقافية.                المقطع التعل مي:

 صور، كراريس التعبتَ الكتابي. الوسائل: السبورة،           فهم  الدكتوب و التعبتَ الكتابي.  الميدان: 

 يركب نصوصا كتابة طويلة نسبيا ذات دلالة.الكفاءة الختامية: 

 الصناعة التقليديرة. الوحدة التعليمية:

 يوظف ما تعلرمو.أف يعبّر كتابيا و الكفاءة المستهدفة: 

 أف يستخرج العناصر. -مؤشرات الكفاءة: 

 أف يناقش و يتحاور مع زملائو. -                     

 أف يحررر الفقرة. -                      

                                                           

.21ص  -السابق الدصدر   1 
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 أف يوظف ما تعلمو خلاؿ الدقطع التعلرمي. -                     

 المراحل أنشطة و وضعيات تعل مية التقويم
 

 يتذكرر

 يلاحظ

 

 يقرأ

 و

 .يستمع

 

 يناقش

 يحلل

 يعطي

 أمثلة.

 

 

 تدهيد. -1

 التذكتَ بموضوع الدقطع تالحياة الثقافية،. -

 عرض صور حوؿ الصناعات التقليدية و تسميتها. -

 مرحلة العرض و القراءة: -2

ثم تعززه بقراءة صامتة من قبل التلاميذ، ثم  ،تكشف الدعلمة عن السند -
 قراءة نموذجية من قبلها.

 ثلاثة قراءات فقط،. أوالقراءات الفردية من قبل التلاميذ تقراءتاف  -

 الدناقشة و استخراج العناصر: -3

 تتدررج الدعلمة بالتلاميذ لاستخراج عناصر الدوضوع. -

 الدقدرمة: تفكرة عامة حوؿ التًاث،. -

العرض: تأنواع الصناعات، الدواد الأولية التي تحتاجها و لرالات  -
 استعمالذا،.

 الرأي، نصيحة. إبداءالخاتدة:  -

 

وضعية 
 الانطلاؽ.

 

 

 

 

 

بناء 
 .ماتالتعلر 
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 يكتب

 .يوظف و

 

 مرحلة الكتابة: -4

 يبدأ التلاميذ في تحرير الفقرة. -

 .توجيههم  و تذكتَىم  بالدطلوب و شروط البناء -

 

 

استثمار 
 .الدكتسبات

 ،:8عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

    من أجل أف يكتب التلميذ تعبتَا ناجحا تستَ الدعلمة وفق الدشاركة الجماعية لتذليل الصعوبات      
 و شرح الخطوات و تحديد العناصر تراعيا، ثمر يأتي العمل الفردي و ىو التحرير.

 الكتابي ىي كالآتي:و الطريقة التي سار عليها درس التعبتَ      

بعد أف تكتب الدعلمة تاريخ اليوـ في أعلى السبورة، ثم تكتب تحتو عنواف درس التعبتَ الكتابي      
 .تالصناعة التقليديرة،

على  الأسئلةتبدأ الدعلمة بتذكتَ وجيز حوؿ موضوع درس التعبتَ الشفهي السابق من خلاؿ طرح  -1
 التلاميذ.

 ى يدتُ السبورة: تراثنا الدادري جزء من شخصيتنا، و يعبّر عن ىويتنا الوطنية.تكتب الدعلمة السند عل -2

سطرا، عن الصناعة التقليدية في  12 إلى 8سطر تمن أخلاؿ ىذا السياؽ، تحدرث في بضعة من       
 ، الصرفة.الأمر، فعل إليومنطقتك موظفا: الدضاؼ 

 بعض التلاميذ بقراءة السند، لتليو قراءة نموذجية من طرفها. إلىذلك مباشرة تشتَ ثم بعد      
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في كل من الدقدرمة  ها التلميذكتبيخراج عناصر الدوضوع التي يجب أف است إلىتنتقل بمشاركة التلاميذ  -3
 و التوسيع و الخاتدة.

التلاميذ بذكر بعض الدقدمات التي تصلح أف تكوف مقدرمة تتكوف فكرة عامة حوؿ  إلىالدقدرمة: تشتَ  -أ
 التًاث،.

 .توضح في التوسيع أفو العناصر التي يجب  الأفكارالتلاميذ بذكر  إلىالتوسيع: ىنا تشتَ  -ب

لبّنوس، تأنواع الصناعات التقليدية في تلمساف: صناعة الزرابي، صناعة السجاد، تقطتَ الورد، صناعة ا• 
 ،  الفخارية، السروج...الخ،. الأوانيصناعة المجبود و الفتلة، الحلير

 الحديث عن الدادة الخاـ في صناعة كل نوع من الصناعات التقليدية و ذكر مكاف صناعتها...،• 

ثمر تقديم  ،الرأي حوؿ الصناعة التقليدية إبداءالتلاميذ بتقديم بعض الخواتم ت إلىالخاتدة: تشتَ  -ت
 نصيحة،.

تطلب الدعلمة من التلاميذ بكتابة تاريخ اليوـ ثم العنواف ثم السند في أعلى صفحة جديدة، ثم كتابة  -4
دقيقة، و يتم  ذلك بعد توزيع كراريس التعبتَ الكتابي  25فقرة حوؿ الدوضوع خلاؿ مدرة زمنية قدرىا 

 عليهم .

 ملاحظات:

 خلاؿ تقديم الدرس. تلميذ فهمهاال التي تستصعب على الأمور تستعمل الدعلمة الأمثلة لشرح بعض -

القواعد  الدعايتَ الشكلية و تدرر الدعلمة عبّ الصفوؼ لدراقبة كتابات التلاميذ مع التذكتَ ببعض -
...صحرة الدعلومة و تسلسل الإملاءتالتسطتَ، ترؾ بياض في بداية الفقرات، مراعاة قواعد الخط و 

 .التي يجب مراعاتها ،الأفكار
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 ،:9عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 الدعلمة بمحاور الكتاب الددرسي من أجل وضع مواضيع التعبتَ.تتقيد     

 ،:10عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 لتصحيح درس التعبتَ الكتابي وفق الدذكرة النموذجية الآتية:يتم  التخطيط      

 .6/2الرقم                              .                       4س  المستوى:

 د. 45الددرة:    الحياة الثقافية.                                  المقطع التعل مي:

                                                                   الوسائل: السبورة، الألواح، كراريس التعبتَ  الكتابي.            فهم  الدكتوب و التعبتَ الكتابي.الميدان: 

 .يصحح أخطاءه و يستفيد منهاالكفاءة الختامية: 

 .تصحيح التعبتَ الكتابي السابق تالصناعة التقليدية، الوحدة التعليمية:

 .يصحح الدوضوع تراعيا و فرديا أفالكفاءة المستهدفة: 

 .الخطأ تراعيا أف يصحح -مؤشرات الكفاءة: 

 .يستخرج القاعدة أف -                      

 .أف يصحح فرديرا -                      

 .أف يشارؾ في بناء موضوع جديد -                     
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 المراحل أنشطة و وضعيات تعل مية التقويم
 

 .يتذكرر

 .يلاحظ

 يصحح

يستخرج 
القاعدة تيذكرر 

 بها،.

 .يصحح تراعيا

 .يصحح فرديا

يشارؾ في بناء 
 .الفقرة

 تمهيد. -1

 بالدوضوع السابق.التذكتَ  -

 نظرة على التقويم الدتحصل عليو. إلقاءو  ،توزيع الكراريس -

 ثم على السبورة أولا الألواحالشائعة على  الأخطاءتصحيح  -2

كلمات و استخراج القاعدة الخاصة بها تصرفية، لضوية،   إملاء-
 ....،إملائية

 التصحيح الجماعي على السبورة. -

 التصحيح الفردي على الكراريس مع التوجيه. -3

 

 المشاركة في بناء فقرة جديدة. -4

 

وضعية 
 الانطلاؽ.

 

 

 

 

 

بناء 
 .ماتالتعلر 

استثمار 
 .الدكتسبات

 ،:11على السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

وفق تصحيح فردي  أولاالشائعة  الأخطاءتستَ الدعلمة في تصحيح درس التعبتَ الكتابي في تصحيح      
، ثم وفق الدشاركة الجماعية على السبورة مع استخراج القاعدة الخاصة بها، يليو التصحيح الألواحعلى 

 الفردي على الكراريس مع التوجيو، ثم مرحلة الدشاركة الجماعية في بناء الفقرة.
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 وطريقة تصحيح درس التعبتَ الكتابي سارت على النحو التالي:     

 عليأ، في -التصحيح–أف تكتب الدعلمة تاريخ اليوـ و عنواف الدرس تالصناعة التقليدية بعد      
 :يس التعبتَ الكتابي على التلاميذالسبورة، و يتم  توزيع كرار 

اللغوية التي يعرفونها، و يتم   الأخطاءتقوـ بتذكتَىم  بموضوع درس التعبتَ الكتابي السابق، ثم بأنواع  -1
 عليهم . الأسئلةذلك من خلاؿ طرح بعض 

العبارة الخاطئتتُ على مسامع التلاميذ،  أو، تبدأ الدعلمة بإملاء الكلمة الألواحبعد أف يخرج التلاميذ  -2
ثم يصعد أحد التلاميذ ، *ة بخطئها، ليقوـ تريع التلاميذ بتصحيحها على ألواحهم ثم كتابتها على السبور 

...، و يستمر إملائيةالقاعدة مشافهة تصرفية، لضوية،  أوالسبورة فيصحح الخطأ ثم يقدـ التعليل  إلى
 العبارات. أوالحاؿ ىكذا مع باقي الكلمات 

انتهى  أوريسهم  و من أصاب و لم يخطئ على كرا أخطاءىم بقلم  الرصاص يصحح تريع التلاميذ  -3
 اعد بعضا من زملائو على التصحيح.يس

 فقرة نموذجية على السبورة. إنتاجبمشاركة و توجيو الدعلمة يحاوؿ التلاميذ تراعة  -4

 ملاحظة:

 تصحيح عدد قليل من الكلمات الخاطئة قد لا يغطري تريع الكلمات الخاطئة. -

لصمة على ظهر اللوحة حسب عدد الكلمات الصحيحة التي صححها، يقيم  التلميذ تصحيحو بوضع  -
 يزيد من اندفاعو و رغبتو في اكتشاؼ الخطأ و تصويبو. لزفرز و ىذا

 ،:12عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 .عليها و يحاسب التلميذ ،الإملائية الأخطاءشيوعا بتُ التلاميذ ىي  الأكثرالتعبتَية  الأخطاء
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 ،:13عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 يلي: علاج و تجاوز ضعف التلميذ في مهارة التعبتَ الكتابي تقتًح الدعلمة ما من أجل     

 التكثيف من الدطالعة.• 

 التعبتَ الشفهي. إثراء• 

 تحستُ مستوى القراءة لدى التلاميذ.• 

 الرصيد اللغوي تالدفردات، لديهم . إثراء• 

 :،، ج تب،1ة: تينظر الدلحق رقم  تقالدغل الأسئلةعن  الإجابة -ب

 ،:1عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 يبّز مستوى التلميذ أحسن في مهارة التعبتَ الكتابي مقارنة بمهارة التعبتَ الشفهي.     

 ،:2عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 التعبتَ الكتابي ىو التعبتَ الدفضل لدى التلميذ. أفالدعلمة تقوؿ       

 ،:3على السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

الوسائل التعليمية التي تستخدمها الدعلمة في درس التعبتَ الكتابي ىي: السبورة، كراس التعبتَ، صور      
 على السبورة.

 ،:4على السؤاؿ رقم  ت الإجابة -
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نكت تسلري  أو أحاجي أو أمثلة أوخلاؿ دروس التعبتَ الكتابي تستعتُ الدعلمة بذكر قصص قصتَة      
 الرصيد اللغوي لدى التلميذ. إثراءو تزيد من 

 ،:6، و ت5عن السؤالتُ رقم  ت الإجابة -

صرفية، لضوية، تركيبية، معنوية،  إملائيةىي: ميذ الكتابية تحويها تعبتَات التلا اللغوية التي  خطاءالأ     
 تًقيم .في استخداـ علامات ال أخطاءخاصة بالتهجئة،  أخطاء، الأسلوبركاكة 

 ،:8، و ت7عن السؤالتُ رقم  ت الإجابة -

 في تعبتَاتو الكتابية لكن بصفة قليلة. العامية الألفاظيستعمل التلميذ      

 ،:9عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 ـ الدعلمة اللغة العربية الفصحى أثناء الشرح و التواصل مع التلميذ داخل حجرة الدرس.تستخد     

 ،:13،، ت12،، ت11رقم  ت الأسئلةعن  الإجابة -

تستشتَ و تجذب  تانطلاقا من الدنهاج، و ىي موضوعايتم ر اختيار موضوعات التعبتَ الكتابي      
 من اىتماماتو و واقعو الدعاش. لأنها التلميذ

 ،:14عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

مة لدستواه التعليمي و بعضها و غتَ ملائ لميذ الكتابي بعضها صعبة على التموضوعات التعبتَ إف     
 عكس ذلك.

 ،:15تعن السؤاؿ رقم   الإجابة -
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جانب اللغة العربية في ىذه الدرحلة يؤثر سلبا على التلميذ من حيث  إلىتدريس اللغة الفرنسية  إف     
 اللغة و التعبتَ الذي يكتبو.

 ،:17، و ت16عن السؤالتُ رقم  ت الإجابة -

 الشبكة العنكبوتية. إلىالكتابية في القسم ، و لا يستند فيها التلميذ تصاغ التعابتَ      

 ،:18عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 التلميذ في التعبتَ الكتابي بالصيغ و العناصر الدطلوبة منو.يلتزـ      

 ،:19عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 علاقة بالنصر الدقروء. التعبتَ الكتابيلدوضوعات      

 ،:20عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

     ضعف التلميذ في تحصيل مهارة التعبتَ الكتابي ىي اكتظاظ البّنامج،  إلىالتي تؤدري  الأسباب     
 كاؼ لتدريسو.غتَ  و الحجم  الساعي الدبّمج 

 ،:21عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 :تراعي الدعلمةتصحيح التعبتَ الكتابي عند      

 و الدعلومات. الأفكارصحرة • 

 السلامة الصرفية.• 

 السلامة النحوية.• 
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 السلامة التًكيبية.• 

 .الإملائيةالسلامة • 

 الالتزاـ بالدوضوع.• 

 الاستخداـ الصحيح لعلامات التًقيم .• 

 تراؿ الورقة و تنظيمها.• 

 الفقرات تالدقدرمة، العرض، الخاتدة،. إبراز• 

 ،:22عن السؤاؿ رقم  ت الإجابة -

 الأخطاءثم عرض  ،الذي تعتمده الدعلمة في تصحيح التعبتَ الكتابي ىو تصحيح الكراريس الأسلوب
 .تراعيا إياىم ثمر تصويبها و  ،الشائعة و الدشتًكة بتُ التلاميذ

 (:2ثانيا: تحليل الاستبيان الموج ه للتلاميذ: )ينظر الملحق رقم )

 الأسئلة الأجوبة رالتكرا الأجوبة التكرار المجموع النسبة الدئوية
 الجنس ذكر 21 أنثى 18 39 100%

94.87% 

5.12% 

37 

2 

- 18 

- 0 

 نعم  -

 لا -

- 19 

- 2 

 نعم  -

 لا -

ىل تحب نشاط 
 التعبتَ

56.41% 

43.58% 

22 

17 

- 9 

- 9 

 التعبتَ الشفهي -

 التعبتَ الكتابي -

- 13 

- 8 

 التعبتَ الشفهي -

 التعبتَ الكتابي -

نوع من التعبتَ  أي
 ؟تفضل

تشعر بالنشاط و  - 7 - 16 41.02%
حصة التعبتَ  أثناءالحرية 

تشعر بالنشاط و  - 9 -
حصة  أثناءالحرية 

ف كنت تفضل إ
 نشاط التعبتَ
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38.46% 

 

17.94% 

 

15 

 

7 

 

- 8 

 

- 3 

 الشفهي

تسمع  أفتريد  -
معلمتك و زملاءؾ 

 .أفكارؾو  إجابتك

قدراتك و  إبراز -
 زملائك أماـتفوقك 

 

- 7 

 

- 4 

 التعبتَ الشفهي

تسمع  أفتريد  -
معلمتك و زملاءؾ 

 .أفكارؾو  إجابتك

قدراتك و  إبراز -
 زملائك أماـتفوقك 

 الشفهي، لداذا؟

41.02% 

 

30.76% 

 

 

10.25% 

16 

 

12 

 

 

4 

- 9 

 

- 5 

 

 

- 4 

تستطيع من خلالو   -
كتابة و توظيف 

 أفكارؾمعلوماتك و 
 الخاصة.

الوقت الكافي  تجد فيو -
للتعبتَ و التًكيز و كتابة 

 الفقرة.

ترى العلامة  أفتحب  -
 إياىاالتي تدنحك 

 الدعلمة.

- 7 

 

 

-7 

 

- 0 

 

تستطيع من خلالو   -
كتابة و توظيف 

 أفكارؾمعلوماتك و 
 الخاصة.

تجد فيو الوقت  -
الكافي للتعبتَ و التًكيز 

 و كتابة الفقرة.

ترى  أفتحب  -
العلامة التي تدنحك 

 الدعلمة. إياىا

كنت تفضل   إف
نشاط التعبتَ 

 الكتابي، لداذا؟

20.51% 

 

 

8 

 

 

- 4 

 

 

 أماـتشعر بالخجل  -
معلمتك و زملائك من 
 التحدث بصوت مرتفع.

تشعر بالخوؼ و  -
الارتباؾ من الوقوع في 

- 4 

 

 

 أماـتشعر بالخجل  -
معلمتك و زملائك 
من التحدث بصوت 

 مرتفع.

تشعر بالخوؼ و  -

كنت لا تفضل   إف
نشاط التعبتَ 

 الشفهي، لداذا؟
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17.94% 

 

23.07% 

 
 

7.69% 
 
 
 

17.94% 
 
 

20.51% 

7 

 

9 

 
 
3 
 
 
 
7 
 
 
8 

- 2 

 

- 6 

 
 
- 0 
 
 
 
- 3 
 
 
- 4 

من معاقبة  أوالخطأ 
 معلمتك لك.

يسخر  أفتخاؼ  -
 منك زملاؤؾ.

لا تستطيع التحدث  -
باللغة العربية الفصحى 

 مشافهة.

يصعب عليك إيجاد  -
 الأفكار للتعبتَ عنها.

تعاني من صعوبة  -
 النطق

- 5 

 

- 3 

 
- 3 
 
 
 
- 4 
 
- 4 

الارتباؾ من الوقوع في 
من معاقبة  أوالخطأ 

 معلمتك لك.

يسخر  أفتخاؼ  -
 منك زملاؤؾ.

لا تستطيع التحدث  -
باللغة العربية الفصحى 

 مشافهة.

يصعب عليك إيجاد  -
 الأفكار للتعبتَ عنها.

تعاني من صعوبة  -
 النطق

20.51% 

23.07% 

 

15.38% 

8 

 

9 

 

6 

- 4 

 

- 3 

 

- 3 

تخاؼ من الحصوؿ  -
 على علامة ضعيفة.

صعوبة القواعد  -
الصرفية و الإملائية و 

 النحوية و التًكيبية.....

طوؿ الفقرة و  -
اعتمادؾ على أفكارؾ و 

 زملائك في الدرس.

- 4 

 

- 6 

 

 

- 3 

تخاؼ من الحصوؿ  -
 على علامة ضعيفة.

صعوبة القواعد  -
و  الإملائيةالصرفية و 

النحوية و 
 التًكيبية.....

طوؿ الفقرة و  -
 أفكارؾاعتمادؾ على 

كنت لا تفضل   إف
نشاط التعبتَ 

 الكتابي، لداذا؟
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 و زملائك في الدرس.
89.74% 

10.25% 

35 

4 

- 15 

- 3 

 نعم  -

 لا -

- 20 

- 1 

 نعم  -

 لا -

ىل الوقت الذي 
الدعلمة  إياهتدنحك 

داخل القسم  كاؼ 
لكتابة التعبتَ 

 الكتابي؟
64.1% 

7.69% 

28.2% 

25 

3 

11 

- 11 

- 1 

- 6 

 سهلة و واضحة. -

 صعبة و غتَ واضحة. -

بعضها سهلة و  -
 بعضها صعبة.

14 

2 

5 

 سهلة و واضحة. -

صعبة و غتَ  -
 واضحة.

بعضها سهلة و  -
 بعضها صعبة.

كيف تجد 
موضوعات التعبتَ 
الكتابي التي 

 تكتبها؟

48.71% 

41.02% 

 

51.28% 

48.71 % 

23.07% 

 

19 

16 

 
20 

 
9 
 

23 
 
 

- 12 

- 9 

 
- 11 
 
- 8 
 
- 3 
 
 

 حوؿ التعاوف -

 الأقاربحوؿ زيارة  -
 نزىة قمت بها. أو

 حوؿ الوطن -

حوؿ التغذية و  -
 الصحة.

حوؿ وصف شخص  -
 ما.

حوؿ وصف منظر  -

7 

7 

 

9 

11 
 
 
6 
 

 حوؿ التعاوف -

 الأقاربحوؿ زيارة  -
 و نزىة قمت بها.أ

 حوؿ الوطن -

حوؿ التغذية و  -
 الصحة.

حوؿ وصف  -
 ما. شخص

حوؿ وصف منظر  -

من ىذه  ير أ
الدوضوعات تحب 

تكتب حولذا  أف
 تعبتَا؟
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58.97% 

 

43.58 % 

 

28.2 % 

 

64.1 % 

66.66 % 

35.89 % 

7.69 % 

30.76 % 

35.89% 

 

 

 

 

17 
 
 

11 
 
 
 

25 
 
 

26 
 

14 
 
 
 
3 
 

12 
 

14 

- 10 
 
 
- 6 
 
 
 
- 0 
 
 
- 9 
 
 
- 13 
 
 
- 3 
 
- 0 
 
- 5 
 
- 7 

 مكاف ما. أوطبيعي 

حوؿ وصف جهاز  -
ما و مكوناتو مثل 

 الحاسوب

 أوحوؿ الانتًنت  -
 الطائرة.

حوؿ التًاث و  -
 التقليدية.الصناعة 

و  الأعيادحوؿ  -
 الدناسبات

حوؿ الصناعة  -
 الالكتًونية

 سرد قصة إعادة -

 قصة إتداـ -

 تلخيص قصة -

 
13 

 
 

11 
 
 

11 
 
 

16 
 
 

13 
 
 
 

11 
 
3 
 
7 
 
7 

 مكاف ما. أوطبيعي 

حوؿ وصف جهاز  -
ما و مكوناتو مثل 

 الحاسوب

 أوحوؿ الانتًنت  -
 الطائرة.

حوؿ التًاث و  -
 الصناعة التقليدية.

و  الأعيادحوؿ  -
 الدناسبات

حوؿ الصناعة  -
 الالكتًونية

 سرد قصة إعادة -

 قصة إتداـ -

 تلخيص قصة -
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89.74% 

10.25% 

35 

4 

18 

0 

 نعم  -

 لا -

17 

4 

 نعم  -

 لا -

 ىل تدارس الدطالعة؟

94.87% 

5.12% 

37 

2 

17 

1 

 نعم  -

 لا -

20 

1 

 نعم  -

 لا -

ىل يشجعك 
والداؾ على 

 الدطالعة؟
35.89% 

 

7.69% 

 

38.46% 

 

35.89% 

14 

 

3 

 

15 

 

14 

8 

 

2 

 

8 

 

3 

من خلاؿ شراء  -
 للأطفاؿقصص طريفة 

 الحيواف. أو

من خلاؿ شراء  -
 .للأطفاؿلرلات صغتَة 

من خلاؿ شراء كتب  -
 صغتَة مفيدة.

عن طريق جهاز  -
 الذاتف، الحاسوب

6 

 

1 

 

7 

 

11 

من خلاؿ شراء  -
 للأطفاؿقصص طريفة 

 الحيواف. أو

من خلاؿ شراء  -
لرلات صغتَة 

 .للأطفاؿ

خلاؿ شراء   من -
 كتب صغتَة مفيدة.

عن طريق جهاز  -
 الذاتف، الحاسوب

 كيف يتم  ذلك؟

0 % 

100 % 

0 

39 

0 

18 

 نعم  -

 لا -

0 

21 

 نعم  -

 لا -

مسجل  أنتىل 
 في مكتبة عمومية

100% 

0 % 

39 

0 

18 

0 

 نعم  -

 لا -

21 

0 

 نعم  -

 لا -

ىل تحفظ 
ات و دنشو الأ

 المحفوظات؟



انتعبير انكتابي دراسة ميدانية تطبيقية حول      انفصم انثانث                                            
 

157 
 

82.05% 

7.94% 

32 

7 

13 

5 

 نعم  -

 لا -

19 

2 

 نعم  -

 لا -

ىل تحفظ القرآف 
 في الدسجد؟

79.48% 

20.51% 

31 

8 

13 

5 

 نعم  -

 لا -

18 

3 

 

 نعم  -

 لا -

ىل يساعدؾ 
 إخوتك أووالداؾ 

على فهم  دروس 
 اللغة العربية؟

 

 تحليل النتائج: -

 :إلى  معطيات الجدوؿتشتَ     

 % من تريع التلاميذ. 94.87كل التلاميذ تقريبا يحبوف نشاط التعبتَ وتقدر نسبتهم  بػ   -

% عدد التلاميذ الذين  56.41يفوؽ عدد التلاميذ الذين يفضلوف نشاط التعبتَ الشفهي ما نسبتهم   -
 % . 43.58يفضلوف التعبتَ الكتابي والذين نسبتهم  

 الإناثتلميذا عدد  13لتعبتَ الشفهي ويبلغ عددىم  يفوؽ عدد الذكور الذين يفضلوف نشاط ا -
تلميذات، بينما يقلروف عددا بشأف التعبتَ الكتابي مقارنة بعدد  9اللواتي يفضلن ىذا النشاط وعددىن 

 بفارؽ تلميذ واحد. الإناث

تابي أما يفوؽ عدد الذكور الذين يفضلوف نشاط التعبتَ الشفهي عدد الذكور الذين يفضلوف التعبتَ الك -
 .كلا النشاطتُبالنسبة لالإناث فعددىن متواز 

% من تريع تلاميذ  41.02حيث أف  ،التلاميذ الذين يفضلوف نشاط التعبتَ الشفهي لأسباب -
 أف% من التلاميذ لأنهم  يريدوف  38.46القسم  يفضلونو لأنهم  يشعروف بالنشاط والحرية أثناء الحصة، و
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من أجل إبراز  يروف فيو ففرصة % منهم  17.94وأفكارىم ، أما  اتهم إجابسمعوا الدعلمة والزملاء ي  
 .قدراتهم  وتفوقهم  أماـ زملائهم 

% منهم  يخافوف  20.51حيث أف  ،ىؤلاء التلاميذ لا يفضلوف نشاط التعبتَ الكتابي لأسباب -
ة ئية والنحوي% منهم  بسبب صعوبة القواعد الصرفية والإملا 23.07الحصوؿ على علامة ضعيفة، و

% منهم  بسبب طوؿ الفقرة، واعتمادىم  على أفكارىم  وأسلوبهم  الخاص دوف  15.38أما  والتًكيبية ...
 .مشاركة زملائهم  في الدرس

%من تلاميذ القسم   41.02التلاميذ الذين يفضلوف نشاط التعبتَ الكتابي لأسباب كذلك، إذ أف  -
% منهم  لأنهم   30.76رىم  الخاصة، ولأنهم  يستطيعوف من خلالو كتابة وتوظيف معلوماتهم  وأفكا

% لأنهم  يحبوف أف يروا العلامة التي  10.25يجدوف الوقت الكافي للتعبتَ والتًكيز وكتابة الفقرة أما 
 تدنحهم  إياىا الدعلمة. 

ىؤلاء التلاميذ لا يفضلوف نشاط التعبتَ الشفهي لأنهم  يشعروف بالخجل أماـ الدعلمة والزملاء من  -
%، ويشعروف بالخوؼ والارتباؾ من الوقوع في الخطأ أو معاقبة  20.51ؿ ونسبتهم  التحدت بصوت عا

 % منهم  فلأنهم  يخافوف من سخرية زملائهم .  23.07%، أما  17.94الدعلمة لذم  ويقدروف بػ 

ل القسم  كاؼ لكتابة % من تلاميذ القسم  يجدوف الوقت الذي تدنحهم  إياه الدعلمة داخ 89.74 -
 .% لا يكفيهم  الوقت لذلك 10.25التعبتَ، أما

% منهم   7.69% من التلاميذ يجدوف موضوعات التعبتَ الكتابي سهلة وواضحة، أما  64.1 -
 % منهم  يجدوف بعضها سهلة وبعضها صعبة.  28.2يجدونها صعبة وغتَ واضحة، و

% 48.71إذ أف  ،تختلف نسبة التلاميذ حسب موضوعات التعبتَ الكتابي التي يحبوف التعبتَ حولذا
     % منهم  يحبوف التعبتَ حوؿ زيارة الأقارب أو نزىة ما،41.02منهم  يحبوف الكتابة حوؿ التعاوف، و
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% منهم  يحبوف الكتابة  48.71يحبوف الكتابة حوؿ الوطن، و أي حوالي نصف التلاميذ %51.28 و
% منهم   58.97و ،% يحبوف الكتابة حوؿ وصف شخص ما 23.07حوؿ التغذية والصحة ،أما 

% من التلاميذ يحبوف التعبتَ حوؿ وصف 43.58و  ،حوؿ وصف منظر طبيعي أو فصل أو مكاف ما
وأكثر من نصف  ،أو الطائرة الانتًنت% منهم  يحبوف الكتابة حوؿ 28.2 أما  ،جهاز ما ومكوناتو

عياد حوؿ الأ و% يحبوف الكتابة حوؿ التًاث  والصناعة التقليدية،66.66% و  64.1التلاميذ 
% يحبوف التعبتَ حوؿ صناعة إلكتًونية، أما إعادة سرد قصة أو  35.89على التوالي، أما  ،والدناسبات

 35.89%، 30.76%، 7.69 يذ الذين يحبوف الكتابة حولذاإتدامها أو تلخيصها فتبلغ نسبة التلام
 .% على التًتيب

 .% عكس ذلك 5.12ينما ب ،% 94.87ل التلاميذ تقريبا يدارسوف الدطالعة ونسبتهم  ج -

% من التلاميذ أنو يتم  ذلك من خلاؿ شراء قصص طريفة للأطفاؿ أو الحيواف أو عن  35.89يقوؿ  -
% منهم  يقولوف أنو يتم  ذلك لذم  من خلاؿ شراء  7.69 جهازي الذاتف والحاسوب، بينما طريق

م  من خلاؿ شراء كتب % من التلاميذ يقولوف أنو يتم  تشجيعه 38.46لرلات صغتَة للأطفاؿ، أما 
 .صغتَة مفيدة 

 .جل التلاميذ غتَ مسجلتُ في الدكتبة العمومية-

 .التلاميذ يحفظوف الأناشيد والمحفوظات معظم  -

% لا  17.94%، بينما  82.05أغلب التلاميذ يحفظوف القرآف الكريم في الدسجد وتبلغ نسبتهم  -
 .يقوموف بذلك

على فهم  دروس اللغة العربية من طرؼ أوليائهم  أو إخوتهم ، % من التلاميذ يلقوف مساعدة  79.48-
 .% يلقوف إهمالا ولا يتم  لذم  ذلك20.51بينما 
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 استنتاجات عامة:: ثالثا

 من خلاؿ الاستبيانتُ الدقدمتُ للمعلمة والتلاميذ ما يلي:يستنتج      

لدرسي التعبتَ الشفهي  العدد الكبتَ لتلاميذ القسم  لا يساعد على تقديم واستيعاب تريع التلاميذ-
 .دقيقة45ما يؤدي إلى صعوبة في تبليغ لزتوى الدرس إلى أذىاف تريع التلاميذ في ظرؼ والكتابي،

الذدؼ من تدريس مهارة التعبتَ الكتابي في مرحلة الابتدائية عموما ىي أف يكتسب التلميذ القدرة على -
وقواعدىا التي تعلمها خلاؿ دروس اللغة معطياتهاالاستخداـ والتواصل السليم  باللغة العربية كتابة بكل 

 .العربية عبّ تريع الدستويات الدراسية 

قادرا على كتابة نصوص  التلميذ الذدؼ من تعلم  ىذه الدهارة في السنة الرابعة ابتدائي ىي أف يكوف -
 .طويلة نسبيا يصف فيها ويستخدمها في عدة مواقف للتواصل

 الكتابي يقوماف على ثلاث مراحل:تخطيط وتدريس التعبتَ  -

 .*وضعية الانطلاؽ: ويتم  فيها تدهيد الدرس وعرض الدوضوع تالسند، وقراءتو

 .مناقشة الدوضوع ثم استخراج عناصره من حيث الدقدمة والعرض والخاتدة مات:*بناء التعلر 

 .*مرحلة الكتابة: تحرير الفقرة

 .الجماعية لينتهي وفق العمل الفردي تتحرير الفقرة،يبدأ تقديم درس ىذا النشاط وفق الدشاركة -

 يقوـ تخطيط وتصحيح درس التعبتَ الكتابي على ثلاث مراحل:-

يتم  فيها تدهيد للدرس وتوزيع الكراريس على التلاميذ، ثم تصحيح الأخطاء الشائعة *وضعية الانطلاق: 
 .على الألواح أولا ثم على السبورة 
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 .ردي للأخطاء على الكراريس مع توجيو الدعلمةا تصحيح فيتم  فيه مات:* بناء التعل  

 .الدشاركة بتُ تريع التلاميذ في بناء فقرة نموذجية *استثمار المكتسبات:

ترى الدعلمة أف مهارة التعبتَ الكتابي ىي الدهارة الدفضلة لدى التلميذ مقارنة بمهارة التعبتَ الشفهي حيث -
نتائج الاستبياف على أف معظم  التلاميذ يديلوف إلى التعبتَ الشفهي أسفرت  بينما ،يبّز فيها مستواه أحسن

 .أكثر منو إلى الكتابي

 .السمعية البصرية التكنولوجية تتعدد الوسائل البيداغوجية لتدريس ىذا النشاط لكنها تفتقر إلى الوسائل-

تصحيح الفردي على الكراريس يبدأ تصحيح الدرس فرديا على الألواح، ثم تراعيا على السبورة، يليو ال-
 .ثم مشاركة تراعية لإنتاج فقرة نموذجية جديدة

بعض موضوعات التعبتَ الكتابي سهلة واضحة تحتوي على عنصر الاستثارة واىتماـ وواقع التلميذ،  -
 .وبعضها صعبة وغتَ ملائمة لدستواه التعليمي

اعد على تقديم درس التعبتَ الكتابي اكتظاظ البّنامج وعدـ كفاية الحجم  الساعي الدبّمج لا يس -
 ما يجعل ،وإدراؾ الكثتَ من الأخطاء اللغوية وتصويبها وعابيوتصحيحو كما يجب، من حيث شمولية است

الشائعة والدشتًكة  الأخطاءخارج الصف ثم عرض  أي لكراريسالفردي ل تصحيحالالدعلمة تلجأ لأسلوب 
 .دوف مشاركتها لكل تلميذ  فقط، وتصويبها تراعيا داخل الصف

تختار الدعلمة موضوعات التعبتَ الكتابي استنادا إلى النص الدقروء الذي تأخذ منو مادتها أي وفق الدقاربة -
 .النصية التي تعد من روافد الدقاربة بالكفاءات
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غة والتعبتَ الكتابي تدريس اللغة الفرنسية إلى جانب اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية يؤثر سلبا على الل-
 ،للتلميذ، لأنو يلجأ أحيانا إلى الاستعانة بمفرده من اللغة الفرنسية لدا يحدث عنده عجز مفرداتي إضافة

 .إلى أنو قد تختلط لديو قاعدة تركيب الجملة وترتيب عناصرىا بتُ اللغتتُ

 .يحب التلاميذ نشاط التعبتَ لكن أكثر ما يفضلونو التعبتَ الشفهي-

 إلى كلر من الإناثالذكور إلى التعبتَ الشفهي أكثر منو إلى التعبتَ الكتابي، بينما يتعادؿ ميل يديل -
 .التعبتَين

 .إلى نشاط التعبتَ الكتابي والإناثيديل كل من الذكور -

يديل أكثر من نصف التلاميذ إلى التعبتَ الشفهي لأنهم  يروف فيو ميدانا للعفوية والنشاط والحرية، وإبراز  -
تفوقهم  الدعرفي والفكري داخل الصف، بينما لا تديل رغبتهم  إلى التعبتَ الكتابي لأنهم  يواجهوف صعوبة في 

 .والتًكيبية، إضافة إلى الخوؼ من الحصوؿ على علامة ضعيفة الإملائيةالقواعد الصرفية والنحوية و 

الذي من خلالو يتمكنوف من إلى التعبتَ الكتابي لأنهم  يجدونو الديداف الأفضل  يديل بعض التلاميذ-
 سعفهم يالتعبتَ والتًكيز أكثر لكتابة كل ما يجوؿ في خاطرىم ، وتوظيف معلوماتهم  وأفكارىم  التي قد لم 

بسبب عوامل نفسية كالخوؼ  ىذا الأختَالحظ للتعبتَ عنها في الديداف الشفهي، بينما ينفروف من 
 .تحاشي الخطأكذلك   و ،والارتباؾ والخجل

قت الذي تدنحو الدعلمة للتلاميذ للكتابة مدة كافية ما يدؿ على أنهم  لا يخضعوف لضغط ضيق يعتبّ الو -
           يديل التلاميذ في كتابة تعبتَ ما أكثر إلى الدوضوعات التي يتحدثوف فيها عن الأعياد -.الوقت

ما أو الوطن أو  وصف منظر طبيعي أو فصل ما أو مكافت التًاث والصناعة التقليدية أو أو الدناسبا
 .وتصدر عن واقعهم ، وتدركها حواسهم  ومشاعرىم  ،لأنها موضوعات تدس حياتهم  ،التعاوف أو التغذية
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        ينفر التلاميذ من الدوضوعات التي تتناوؿ الحديث عن جهاز ما أو صناعة إلكتًونية أو طائرة، -
جافة بعيدة عن واقعهم  الدعاش، أو أو تلخيص قصة أو إتدامها أو إعادة سردىا لأف بعضها موضوعات 

وبعضها الأخر  ،أو تدركو مشاعرىم ، أو تفوؽ قدراتهم  الإدراكية ومستواىم  التعليمي ،ما تلاحظو أعينهم 
 .،، أو التزامهم  فيها ببعض مهارات الكتابةفيها تكليفا لخيالذم  تكإتداـ قصةلعلهم  يرووف 

جل التلاميذ يدارسوف الدطالعة في الكتب والقص والمجلات وجهازي الذاتف والحاسوب ما يدؿ على -
 .ميلهم  وحبهم  لذذا النشاط 

 ،أغلب التلاميذ يحفظوف الأناشيد والمحفوظات والقرآف الكريم في الدساجد ما يقوي رصيدىم  اللغوي-
 .وينشط ذاكرتهم 

لكن في الدقابل يلقى  ،ف على فهم  دروس اللغة العربيةيتلقى معظم  التلاميذ مساعدة خارج الص-
 .بعضهم  إهمالا في ىذا الشأف

 توصيات واقتراحات: :رابعا

 ،من تحليل الأخطاء اللغوية التعبتَية الكتابية سواء بعد الانتهاء من الدراسة الديدانية التطبيقية بشقيها     
 ص البحث بالعديد من التوصيات والاقتًاحات:لميذ يخوتحليل الاستبيانتُ الدوجهتُ للمعلمة والتلا

التًكيز على ضرورة استعماؿ طرائف التدريس الحديثة في تدريس تريع فروع اللغة العربية خاصة التعبتَ -
الكتابي الذي جعلتو الدنظومة التًبوية الجزائرية في أعلى الذرـ والغاية النهائية التي من خلالذا يحقق الدعلم  

 العربية. من خلاؿ دروس اللغة والتلميذ كفاءتوأىدافو 

 .إعداد معلمي اللغة العربية وتكوينهم  بيداغوجيا ولسانيا وتقنيا-
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متكامل، ومن ذلك ينطلق تركيزه واىتمامو  أف تدريس اللغة كل   العربيةمعلم  اللغة  جيدا لا بد أف يعلم -
الأخرى، فلا يدكن للتلميذ أف يدلك القدرة على أكثر بكل الدهارات اللغوية الأربع إلى جانب فروع اللغة 

 .التعبتَ الكتابي إلا إذا أدرؾ جيدا الدسموع والدقروء ومهارات الكتابة، وقواعد الصرؼ والنحو والدفردات

لا بد أف يكوف ىناؾ تخطيط منهجي يبدأ بانتقاء مواد أو دروس اللغة العربية التي تقدـ للتلميذ خلاؿ -
ة، ثم ترتيبها ثم توزيعها على البّنامج الدراسي، مثلا: تدريس الجملة الفعلية وكل ما سنة أو مرحلة دراسي

 .يتعلق بها، ثم التعريج على الجملة الاسمية وما يرتبط بها، وىكذا دواليو

الاعتماد على الوسائل السمعية البصرية كأشرطة الفيديو في عرض النصوص الدسموعة والدقروءة -
لددركات الحسية لدى التلميذ تنمي لديو مهارتي الاستماع والقراءة، وتقوي ذاكرتو لأف إثارة ا ،والصور

الدعلوماتي التي يحتاجها في نشاط  ورصيده اللغوي، وبالتالي تساعده على الاكتساب والتًسيخ اللغوي و
 .التعبتَ الكتابي

مل على تدريبو على يقدـ الدعلم  للتلميذ عددا قليلا من الدفردات والتًاكيب في كل حصة ثم يع-
استعمالذا وصياغتها في ترل داخل القسم  وخارجو حتى يتم  ترسيخها في ذىنو، وتكوف ىذه الصيغ من 

 .مية التي يدرسهاالدفردات والتًاكيب في إطار الوحدة التعلر 

 .إثراء رصيده اللغوي وذلك بالتًكيز أكثر على الدطالعة الدثمرة-

، والصيغ الدفرداتية الإملائيةالتكثيف والتًكيز أكثر على تدريس قواعد اللغة العربية تالنحوية، الصرفية، -
 .والتًكيبية، وذلك من خلاؿ حصص التدريس وحصص الاستدراؾ

 .تكثيف التدريب على استخداـ علامات التًقيم  في مواضعها الصحيحة من خلاؿ التمارين-
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ة التلميذ لدا تعلمو في كل حصة لأف مهارة التعبتَ الكتابي تنتج عن طريق الحرص على تكرار ولشارس-
 .الدمارسة الدستمرة والتدريب لدا يتعلمو

تقليص حجم  البّنامج والتكثيف من حصص التدريب والاستدراؾ وفق تخطيط منهجي يتم  حسب -
 .أنواع الأخطاء الأثر شيوعا بتُ التلاميذ لا حسب الأدوار والأفواج

يح الخطأ كيفما كاف فور وقوع التلميذ فيو، لأنو إذا لم يصحح لو خطأه تدادى فيو واعتقد أنو تصح -
 .وبالتالي يصعب على الدعلم  تغيتَه لاحقا ،ومن ذلك يصبح عادة فيو ،الصواب

يقتضي نشاط التعبتَ الكتابي أف تكوف مواضيعو ملائمة لدستوى التلميذ الإدراكي والعمري والتعليمي -
 .واىتماماتو ومشاعره وواقعو الذي يعيشو وميولو

ل التعبتَ الكتابي حيث يتم  فيها عرض لرموعة من الدوضوعات الدقتًحة على التلاميذ في حصة ما قب-
 .اختيارىم  للموضوعات التي يرغبوف ويديلوف للكتابة فيها

 ظيفها في تعبتَاتهم .و تو  ألسنتهم بعض العبارات الافتتاحية و الختامية لتقوية  تدريب التلاميذ على-

تلميذا حتى يتمكن  20 أو 19لا يتجاوز  أف، حيث لابد دلواحاالتقليل من عدد التلاميذ في القسم   -
الدعلم  من تقديم و تصحيح كافة دروس اللغة العربية كما يجب خاصة درس التعبتَ الكتابي، و يتمكن 

 بالتالي تضمن العملية التًبوية لصاحها.، و أخطائهم تريع دروسهم  و تصحيح  إدراؾالتلاميذ من 

مرحلة لاحقة حتى يتمكن التلميذ جيدا من التحكم  و اكتساب  إلىتأجيل تدريس اللغة الفرنسية  -
 ، دوف الخلط بينها الإملائيةللغة العربية تالصرفية، النحوية، التًكيبية،  الأولى الأساسيةالدبادئ و القواعد 

 فرنسية في التًكيب.اللغة ال قواعد و بتُ مبادئ
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يتمكن التلميذ من  وضع جداوؿ تحتوي الفوارؽ بتُ الدنصوبات و الدرفوعات و المجرورات و التوابع حتى -
للحروؼ الدتشابهة في الشكل  أخرىوي الحروؼ الدتشابهة في الدخرج، و تح أخرى وجداوؿ، التمييز بينها

 تالرسم ، ليتمكن التلميذ من التمييز بينها.
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وعلاقة هذا الحل   ة،رب  ي  قل  اللااياات الرببويالأهذا البحث بالدراسة المهارات اللغوية تناول       
اث الأخطاء التعبيرية بمهارة التعبير الكتابي، ثم واق  تدرياها لدى تلاماذ الانة الرابعة ابتدائي من ق

ذا البحث وما الكتاباة، وطريلة تدريس هذه المهارة وتصحاحها. ومن خلال ما تلدم ذكره ي  ثنايا ه
قثه يمكن إجمال النتائج المتوص  إلاها ي  النلاط التالاة:اقتوته فصوله ومبا  

التواصلاة، و اللدرة  كااب التلماذ الكفاية اللغويةإاللااياات الرببوية هو الهدف الأول والأسمى لحل  -
قااته. من مواقف عدة ا ي مالتي ياتخدمه ينو الدقال ينلالاماعلى التعبير الشفهي و الكتابي   

وية و الكفاية و هي آلاات اكتااب الكفاية اللغ ،قدة تكاملاة لمجموعة من المهاراتو  تعتبر اللغة -
ربعة: الاستماع، التعبير )الشفهي و الكتابي(، اللراءة، الكتابة.أو هي  ،التواصلاة  

ثّ وماتلبِ ، وهما بين با دراك اللغوييناللراءة من آلاات الاستلبال و الإتعتبر مهارتي الاستماع و  -
 تلاءالاي ه اللدرة علىوسالتان لإثراء الرصاد اللغوي لدى التلماذ، والاستماع واللراءة الجادان ينماان لدي

 الجاد للعناصر اللغوية والأفكار.

ح ام وتصوير الأفكار والإفصا تعتبر مهارتي التعبير بنوعاه والكتابة من آلاات الإيتاج اللغوي ويل  المفاه-
 عن المعاني.

د الكلام )التعبير الشفهي(.يعتبر التعبير الكتابي الشق الثاني لعملاة التواص  ي  الخطاب الإيااني بع-  

تصوير والإبداع الفناين.يعد التعبير الكتابي مادايا يُبرز التلماذ من خلاله شخصاته وموهبته على ال-  

لتلماذ اللدرة على لمرقلة الابتدائاة هو اكتااب االهدف العام من تدريس مهارة التعبير الكتابي ي  ا-
ما اللااياات الرببوية.الاستخدام والتواص  الالام باللغة العرباة كتابة، وهو أقد الهدفين اللذين تهتم به  
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جوايب اللغة لكن بدرجات  يشهد واق  درس التعبير الكتابي ي  المدرسة الابتدائاة ضعفا لغويا ي  جما -
 متفاوتة.

لى مظاهر ضعف تلاماذ هذه المرقلة ي  تعبيراتهم الكتاباة ي :تتج-  

ة الفلرة، أو إهمالها *الأخطاء المتعللة باستخدام علامات الربقام خاصة ي  استخدام الفاصلة ويلطة نهاي
 ي  أغلب الأقاان.

اسدة.*الأخطاء الدلالاة:  تتمث  أغلبها ي  صااغة المعنى بجم  غير مفهومة، وتراكاب ف  

    أو زيادة قرف  خطاء الإملائاة: ما يتعلق بالتعريف والتنكير، الحركات اللصيرة والطويلة، قذف*الأ
 أو أكثر، إبدال قرف بحرف آخر، إبدال موضعين بين قرفين.

سم والفاع  والضمير المطابلة بين الاشتلاق غير الصحاح للكلمة، عدم *الأخطاء الصرفاة: ما يتعلق بالا
ناء الفع  للمجهول بدل المعلوم أو عكس ذلك.العائد علاهما، ب  

 ي  استبدال كلمة معجماة بأخرى غير مناسبة. *الأخطاء المعجماة: تتمث 

 *التداخ  اللغوي بين الفصحى والعاماة والدارجة والفريااة.

خطاء المتعللة ايتشارا بين التلاماذ هي: الأخطاء الدلالاة، الأ الأخطاء التعبيرية الكتاباة الأكثر-
 باستخدام علامات الربقام، الأخطاء الإملائاة، الأخطاء النحوية.

إن معرفة أخطاء التلاماذ وتحلالها أعان على معرفة بعض أسبابها وهي:-  

التعبير اة عامة، و لغة العربال س و لتلديم در  فله م  الحجم الااعي المبرمجاكتظاظ البريامج وعدم توا-
.تصحاحهخاصة و  الكتابي  
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عدم ملاءمة بعض المواضا  لماتوى التلماذ التعلامي والإدراكي وماوله.-2  

بتها ما أدى إلى عاب التلاماذ لبعض دروس النحو والصرف والإملاء وعلامات الربقام وصعو اقلة است-3
 الخلط بين قواعدها وأقكامها.

  فلك الموضوع.لمفردات والصاغ الربكاباة المناسبة للاااق والتي تدور ي افتلار التلاماذ ل-4

امي تلديما العدد الكبير لتلاماذ اللام الذي يشك  صعوبة وعرقلة أمام العم  الرببوي التعل-5
عابا.اوتصحاحا وتوجاها واست  

لوسائ لالكتابي افتلار دروس مادان فهم المنطوق والتعبير الشفهي واللراءة والتعبير -6 الباداغوجاة  
وتلوي ذاكرته، وتثري رصاده  ،على العم بصرية التي تثير التلماذ وتشجعه التكنولوجاة الحديثة الامعاة ال

 اللغوي.

لى ثلاث مراق  وفق المشاركة بتدائاة الجزائرية عالتعبير الكتابي ي  المدرسة الايتم تدريس وتصحاح درس -
 الجماعاة.

لماذ بأن يدرك الخطأ ثم على الابورة تامح لك  تدة التي تتم على الألواح إن طريلة التصحاح الجدي-
وبالتالي تمكنه من التللا  من أخطائه. ويصححه بنفاه،  

اقعهم، أو تدركها قواسهم يما  التلاماذ ي  كتابة تعبير ما إلى الموضوعات التي يعاشونها أو تصدر عن و -
 ومشاعرهم.

و تفوق قدراتهم ش، أهم، أو بعادة عن واقعهم المعالتي لا يدركونها بحواسينفر التلاماذ من الموضوعات ا-
 الإدراكاة وماتواهم التعلامي.
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قبالا من طرف إمن أكثر مصادر المطالعة  كتب واللصص  والمجلاتال المطالعة الإلكربوياة ي  صارت-
بتدائاة .تلاماذ المرقلة الا  

بشك  سلام ودقاق من  هارة التعبير الكتابي واللدرة على أدائهاخلاصة اللول يبلى امتلاك التلماذ لم و   
ن ما يعاياه ، لأ هإلى تحلالالمدرسة الابتدائاة الجزائرية  أهم ما يهتم به قل  اللااياات الرببوية، وتهدف

 سبا  تحصالهم تلاماذها من أخطاء لغوية ي  أداء هذه المهارة تمث  ضعفا وعائلا ي  الوقت يفاه ي 
ة أن تعم  على ترقاة تدريس اللغوية التي يحتاجونها ي  التواص ، لذا على المنظومة الرببوية الجزائري للملكة

 هذه المهارة طرقا ومحتوى وتلناا.
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  أولا : المصادر والمراجع باللغة العربية:

 *القرآن الكريم برواية ورش عن نافع.

لسني عبي الباري –اىات احدييةة لديري  الغةة الرربةة ي  امررلغدن  اإععيادية والةانيية الاتج -3
 .3991-)د.ط(   -مصر–اإعسكنيرية –امركدب الرربي احدييث لغطباعة والنشر –عصر 

دار الةازوري الرغمةة لغنشر –فهي خغةل زايي –أسالةب تيري  الغةة الرربةة بن  امرهارة والصريبة  -2
 م.2131-)د.ط(  –الأردن –عمان –والديزيع 

–ب قاسم عاشير، محمي فؤاد احديامية رات–أسالةب تيري  الغةة الرربةة بن  النظرية والدطبةق  -1
 م.2111-( 3الأردن ط)-عمان –دار امرسيرة لغنشر والديزيع 

 -عمان–دار صناء لغنشر والديزيع –فخري خغةل النجار –س  الننةة لغكدابة والدربير الأ -1
 م.2133ىـ /3113-( 3ط) -الأردن

-( 8ط)–عالم الكدب –أحمي مخدار عمر ترجمة:  –ماريي باي –أس  عغم الغةة  -5
 م.3995ىـ/3139

-( 3ط)–دار عالم الكدب –خالي بن لامي احدازمي –أصيل التربةة اإعسلامةة  -6
 م.2111ىـ/3121

 م.3982-)د.ط( –الجزائر –دييان امرطبيعات الجامرةة –تركي رابح –أصيل التربةة والدرغةم  -7

 -الجزائر–الجزائر –بيعات الجامرةة دييان امرط–محمي زيان عمر –بحث الرغمي مناىجو وتقنةاتو 
 م.3981-( 1ط)
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-)د.ط(  -الجزائر–ميفم لغنشر  -عبي الرحمن لاج صالح–بحيث ودراسات ي  عغيم الغسان  -8
 م.2132

–بةبغةيغرافةا الغسانةات )قراءة ي  أول مؤشرات المحاورة ومياخل السةاقات امرررفةة الغسانةة( _ 9
 )د.ت(.–)د.ط( –الجزائر -عنابة–دار الرغيم –عةسى ميمني 

دار امرنهج لغنشر والديزيع –محسن عغي عطةة –تيري  الغةة الرربةة ي  ضيء الكنايات الأدائةة  -31
 م.2117ىـ /3127-( 3ط)–عمان الأردن –

مصر –القاىرة –دار النكر الرربي لغطبع والنشر –عغي أحمي ميكير–تيري  فنين الغةة الرربةة  -33
 م.2116-)د.ط( –

تربةة مريارس امررغمن  وامررغمات ولطلاب الكناءة وفق آخر منهج قررتو وزارة التربةة اليطنةة ال -32
منشيرات مكدبة  –محمي السرغةني، محمي عبي احدمةي اليميري، محمي عغي الهمشري، محمي الرالم –

 )د.ت(.–)د.ط( –امرةرب –اليار البةضاء –الرشاد 

ترجمة: ىشام –مةالاريو، إدمين راست، مةشال راي  دوتران ، غاسدين روبير–تربةة والدرغةم ال -31
 -بيروت–مطبرة أدوار نجةل –مكدبة لبنان  -نشابة، أنطيان خيري، لنان دمةان، قاسم منصير

 م.3973-لبنان 

 )د.ت(.–)د.ط( –لبنان -بيروت–دار النهضة الرربةة –عبيه الراجحي –دطبةق الصري  ال -31

دار كنيز –خالي لسن  أبي عشمة –ترغةم الرربةة لغناطقن  بةيرىا ي  ضيء الغسانةات الدطبةقةة 
 م.2135ىـ/ 3116-( 3ط)–الأردن -عمان–امرررفة لغنشر والديزيع 

دار غريب لغنشر والديزيع –محمي فرلات القضاة، محمي عيض الترتيري–تنمةة مهارات الغةة  -35
 .م3997-( 2ط)–مصر –القاىرة –
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-( 1ط)-الهةئة امرصرية الرامة لغكداب –تحقةق : محمي عغي النجار –ابن جني –صائ  الخ -36
 (.2ج)–م 3999

ط( .)د–اإعسكنيرية  -دار امرررفة الجامرةة -لغمي خغةل–دراسات ي  الغسانةات الدطبةقةة  -37
 م.2131-

–لبنان –بيروت –ني دار النكر الغبنا-أنطيان صةاح–دراسات ي  الغةة الرربةة النصحى  -38
 م.3995-( 3ط)

 م.3991-(3ط)–مطبرة النجاح الجييية  – محمي اليريج–يرس الهادف ال -39

ترريب: صالح النرماوي، محمي الشاوش، محمي  –ديسيسير دروس ي  الألسنة الرامة فردينان -21
 م.3985-)د.ط( –لةبةا –اليار الرربةة لغكداب –عجةنة 

 م.2115-(5ط) -الجزائر–دار ىيمة  -صالح بغرةي–ي  الغسانةات الدطبةقةة  دروس -23

امرؤسسة اليطنةة لغكداب –عمار بيلش –دلةل البالث ي  امرنهجةة وكدابة الرسائل الجامرةة  -22
 )د.ت(.–( 2ط)–الجزائر –

–الأردن –عمان -دار أسامة لغنشر والديزيع–عغي النرةمي –شامل ي  تيري  الغةة الرربةة ال -21
 م.2111-( 3ط)

–لسن جرنر الخغةنة –جاسم محميد احدسين –طرق ترغةم الغةة الرربةة ي  الدرغةم الرام  -21
 م.3996-( 3ط)–لةبةا  -بنةازي–دار الكدب اليطنةة  -جامرة عمر امرخدار

 .3991-( 3ط)–مصر  -القاىرة–اليار امرصرية الغبنانةة  -فهةم مصطنى–طنل والقراءة ال -25
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)د.ط( –اإعسكنيرية–دار امرررفة الجزائرية –عبيه الراجحي –عغم الغةة الدطبةقي وترغةم الرربةة  -26
 م.3995-

 -لبنان–بيروت -دار النهضة الرربةة –محميد السرران –عغم الغةة مقيمة لغقارئ الرربي  -27
 )د.ت(.-)د.ط(

جيارا لغكداب  -فراس السغةتي–مةة( البرامج الدرغة -امرقيمات -الأهمةة -فنين الغةة )امرنهيم -28
 م.2118ىـ /3129-( 3ط) –الأردن –إربي –عالم الكدب احدييث  -الأردن–عمان –الرامري 

دار عغم الكدب احدييث –قاسم عاشير، فؤاد احديامية –فنين الغةة الرربةة وأسالةب تيريسها  -29
 م.2119-( 3ط)–لبنان –بيروت –

ماىر شربان عبي الباري –الأنشطة والدقييم(  -امرهارات -ةة )المجالاتكدابة اليظةنةة واإعبياع_ ال11
 م.2131ىـ/3113-( 3ط)–عمان الأردن –دار امرسيرة لغنشر والديزيع –

–عمان –دار الجيىرة –ولةي الرناتي–غسانةات الدطبةقةة وترغم الغةة الرربةة بةير الناطقن  بها ال -13
 .2111-( 1ط) –الأردن 

-( 2ط)–الجزائر –دييان امرطبيعات  الجامرةة  -أحمي ميمن–النشأة والدطير  غسانةاتال -12
 م.2115

 -الجزائر–دار الآفاق  -ترجمة: احدياس مسريدي ،منداح بن عروس -جان بيرو–غسانةات ال -11
 )د.ت(.–)د.ط( 

 غي آيتع -غسانةات و البةياغيجةا نميذج النحي اليظةني )الأس  امرررفةة و الييياكدةكةة(ال -11
 .2116-( 2ط)– 3998-( 3امرةرب ط)–اليار البةضاء  –دار الةقافة لغنشر والديزيع –أوشان
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 –مصر –القاىرة -دار النكر الرربي–لةغى كرم اليين –غةة عني الطنل ما قبل امريرسة ال -15
 م.2111-( 3ط)

بيروت –دار النهضة الرربةة –لغمي خغةل –غةة والطنل دراسة ي  ضيء عغم الغةة الننسي ال -16
 م.3986-)د.ط( –لبنان 

اإعمارات الرربةة  -منشيرات كغةة اليراسات اإعسلامةة–أحمي لساني –مبالث ي  الغسانةات  -17
 م.2131ىـ/3111-( 2امردحية ط)

–أبحاث لغترجمة والنشر والديزيع  -شنةقة الرغيي–محاضرات ي  امريارس الغسانةة امرراصرة  -18
 م.2111-( 3)ط -لبنان

–الجزائر –السالة امرركزية بن عكنين –لنني بن عةسى –محاضرات ي  عغم النن  الغةيي  -19
 م.2111-( 5ط)

 م.2111-( 3ط) -دار الكداب الجييي–محمي يين  عغي –ميخل إلى الغسانةات  -11

اليار امرصرية –محميد فهمي لجازي  –ميخل إلى عغم الغةة) المجالات والاتجاىات(  -13
 م.2116-( جييية ومزيية 1ط)–القاىرة –السريدية لغطباعة والنشر والديزيع 

رشيي أجمي  –تقييمها(  -تيريسها -مهاراتها -ناىةم الغةيية عني الأطنال )أسسهاامر -12
 م.2117ىـ/3128-( 3ط)–الأردن –عمان –دار امرسيرة لغنشر والديزيع والطباعة –طرةمة

–الجزائر –الرويبة –دار اليعي لغنشر والديزيع –الدياتي بن الدياتي–غم الغسان مناىةم ي  ع -11
 م.2118-)د.ط(
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–دار امرررفة –تحقةق : محمي سةي كةلاني –الراغب الأصنهاني –نردات ي  غريب القرآن امر -11
 )د.ت(.–)د.ط( –لبنان –بيروت 

والبربر ومن عاصرىم من ذوي الشأن  دييان امربديأ والخبر ي  تاريخ الررب)مقيمة ابن خغيون  -15
دار النكر  –مراجرة: سهةل زكار –ضبط: خغةل شحادة  –عبي الرحمن بن خغيون – (الأكبر

 (.3ج)–م 2113ىـ/ 3113-لبنان –بيروت -لغطباعة والنشر والديزيع

دار الةقافة –إلسان مصطنى شرراوي، فدحي عغي يين  –مقيمة ي  البحث التربيي  -16
 م.3981-( 3ط) -مصر–لقاىرة ا–والديزيع 

–عالم الكدب –أحمي لسن  الغقاني، فارعة محمي –مناىج الدرغةم بن  الياقع وامرسدقبل  -17
 م.2113-( 3ط)–مصر -القاىرة

 -)د.ط(–جامرة الكييت –كغةة الآداب –محميد سغةمان ياقيت –منهج البحث الغةيي  -18
 )د.ت(.

دار الةرب لغنشر –أحمي طالب –إعياد امرذكرات والرسائل الجامرةة دلةل البالث  منهجةة -19
 م.2119-( 6ط)–وىران الجزائر –والديزيع 

 -دار النكر الرربي–رشيي أحمي طةرمة–صريبدها( -تيريسها  -هارات الغةيية )مسديياتهاامر -51
 م.2111ىـ/3125 -(3ط) –مصر  –القاىرة 

–الجزائر -عنابة–منشيرات جامرة باجي مخدار –مراد زعةمي –جدماعةة مؤسسات الدنشئة الا -53
 م.2112-)د.ط( 

أحمي نايل الرزيز، أحمي عبي الغطةف أبي أسري، –نمي الغةيي واضطرابات النطق والكلام ال -52
 م.2119-( 3مصر ط) -القاىرة–دار عالم الكدب احدييث –أديب عبي الله النيابسة
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 ثانيا: المعاجم:

تحقةق : عبي الله عغي الكبير، محمي أحمي لسب الله، –ابن منظير –لسان الررب  -3
( 1مج)–)د.ت( –)د.ط(  -مصر–القاىرة  –دار امررارف –ىاشم محمي الشاذلي 

(.21ج)  

–القاىرة –دار امررارف – كبير وآخرانتحقةق: عبي الله عغي ال–ابن منظير –لسان الررب  -2
 (.5)ج–( 3مج)–)د.ت( –)د.ط(  -مصر

مصر  –القاىرة –دار امررارف -وآخران  تحقةق: عبي الله عغي الكبير–ابن منظير –لسان الررب  -1
 (.37ج)–( 1مج)–)د.ت( –)د.ط( –

مصر –القاىرة –دار امررارف – قةق: عبي الله عغي الكبير وآخرانتح–ابن منظير –لسان الررب  -1
 (.11ج)–( 5مج)–)د.ط( )د.ت( –

مصر –القاىرة –دار امررارف – قةق: عبي الله عغي الكبير وآخرانتح–ابن منظير –لسان الررب  -5
 (.11ج)–( 5مج)–)د.ت( –)د.ط( –

لبنان –دار الكدب الرغمةة –تحقةق: عبي احدمةي ىنياوي –ابن سةية –كم والمحةط الأعظم المح -6
 (.31ج)–م 2111ىـ/3123-( 3ط)

 مغحقة سرةية الجهيية.–ي، عةمان آيت مهيي فريية شنان، مصطنى ىجرس–رجم التربيي امر -7

دار الكدب  –ترتةب وتحقةق: عبي احدمةي ىنياوي  –الخغةل بن أحمي النراىةيي –مرجم الرن   -8
 (.2ج)–م 2111-( 3لبنان ط)–الرغمةة 

 م.3999–( 2ط)–عالم الكدب –عغي أحمي الجمل –رجم امرصطغحات التربيية امر -9
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–جمهيرية مصر الرربةة –مجمع الغةة الرربةة –إبراىةم ميكير، شيقي ضةف –رجم اليجةز امر -31
 م.3991ىـ/3135-طبرة خاصة بيزارة التربةة والدرغةم 

-( 1ط)–مكدبة الشروق اليولةة –مرجم الغةة الرربةة –رجم اليسةط امر -33
 م.2111ىـ/3125

لغطةف النارابي، محمي آيت عبي ا–الييياكدةك مرجم عغيم التربةة مصطغحات البةياغيجةا و -32
اليار البةضاء امرةرب –دار الخطابي لغطباعة والنشر –يحيى، عبي الرزيز الةرضاف، عبي الكريم غريب 

 م.3991-( 3ط)–

دار النكر لغطباعة والنشر –تحقةق : عبي السلام ىارون –ابن فارس –مرجم مقاية  الغةة  -31
 (.1ج)–م 3979ىـ/3199 –)د .ط( –والديزيع 

دار النكر لغطباعة والنشر –تحقةق: عبي السلام ىارون –ابن فارس –مرجم مقاية  الغةة  -31
 (.5ج)–م 3979ىـ/3199)د.ط( –والديزيع 

 ثالثا: المجلات:

ي  اكدساب الطغبة  313ميى فرالةة مقرر امرهارات الغةيية –غة اليولةة التربيية امردخصصة المج -3
امرمغكة الرربةة –جية –جامرة امرغك سريد عبي الرزيز –لصييركيمحمي ا–الجيد امرهارات الغةيية 

 م.2131-( 32عيد)–السريدية 

جمع البةانات واخدةار الرةنات ي  البحيث واليراسات التربيية –غة الرربةة لغبحيث التربيية المج -2
 م.3988(، 3عيد)–فريي كامل أبي زينة، عينان محمي عيض –والاجدماعةة 

مكدب –ترجمة: جمال صبري –كيردير–ميخل إلى الغةييات الدطبةقةة –الغسان الرربي  مجغة -1
 م.3976-( 3ج)–( 31مج)–امرةرب –الرباط –تنسةق الدرريب بامرةرب 
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امرنظمة الرربةة لغتربةة والةقافة –شكري فةصل –قضايا الغةة الرربةة –مجغة من قضايا الغةة الرربةة  -1
 م.3991-تين  –والرغيم 

أسباب ضرف تحصةل تلامةذ امررلغة الابديائةة ي  مادة –مجغة مةسان لغيراسات الأكاديمةة  -5
جامرة –نجم عبي الله امريسيي، رجاء سريون زبين –الدربير من وجهة نظر مرغمي امرادة ومرغماتها 

 م.2131(، 37عيد )–الرراق –مةسان 

 رابعا: الوثائق التربوية والمدرسية.

بن الصةي بيرني سراب، –داب الغةة الرربةة )السنة الرابرة من الدرغةم الابديائي( دلةل اسدخيام ك -3
-الجزائر –)د.ط( –اليييان اليطني لغمطبيعات امريرسةة –وزارة التربةة اليطنةة –بن عاشير عناف 

 م.2138، 2137

غة خاصة بدكيين امررغمن  الررضةن  احداصغن  عغى البةياغيجةات احدييةة مصي   قاربات وامر -2
وزارة التربةة –امرنسقةة امرركزية مرراكز تكيين امررغمن  وامررغمات –شهادة الباكاليريا أو مسديى أقل 

 م.2115، 2111-امرةرب –الرباط –اليطنةة والدرغةم الرالي وتكيين الأطر والبحث الرغمي 

امرركز اليطني –جبار عز اليين –ترغةمةة الجةرافةا –لاجي فريي –مقاربة جييية لديري  الداريخ  -1
 (.15عيد)–الجزائر –لغيثائق التربيية  

 خامسا: البحوث الجامعية:

مرغمي الدرغةم الابديائي نحي فاعغةة الدخطةط الدرغةمي ي  تنمةة قيرات الدغمةذ )دراسة  اتجاىات -3
كغةة الرغيم –أطرولة دكديراه –لربي سميرة –مةيانةة ي  برض امريارس الابديائةة بيلاية عنابة( 

 م.2133، 2131-الجزائر –قسنطةنة –جامرة منديري–اإعنسانةة والاجدماعةة 
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ة عني اليكدير عبي الرحمن لاج صالح من خلال )بحيث ودراسات ي  عغيم هيد الغسانةالج -2
- 3جامرة باتنة –كغةة الغةة والأدب والننين –مذكرة ماجسدير –وردة سخري –الغسان( 
 م.2135ىـ/ 3116

فاعغةة استراتةجةة مقترلة قائمة عغى قراءة الصيرة لدنمةة مهارات الدربير الكدابي ليى تلامةذ  -1
الجامرة –كغةة التربةة –أطرولة ماجسدير –أسماء محمي عبي الله أبي شرخ –الث الأساسي الصف الة
 م.2136ىـ/3117-فغسطن  –غزة –اإعسلامةة 

 Guildلـ:  La Linguistique Structuraleغسانةات البنةيية من خلال كداب: ال -1

C.LEPSCHY  )الجزائر –كغةة الآداب –رسالة ماجسدير –فاطمة عغةيي–)دراسة وترجمة-
 م.2113، 2111

عبي –نظريات الغسانةة وأثرىا ي  ترغةمةة الغةة الرربةة )القراءة ي  امررلغة الابديائةة أنميذجا( ال -5
 م.2131، 2132-تغمسان –كغةة الآداب والغةات –مذكرة ماجسدير –القادر زييان 

 سادسا: المراجع الأجنبية:

Language and Linguistic –Jhon Lyons –An Introduction- 

(Cambridge : Cambridge Universitypress 1981). 

 سابعا: المواقع الإلكترونية:

 

 النظام الغةيي:–ميونة ييسف الساريسي

-yousef –alsarisi blogsport.com 
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 ق ائمة الملاحق



 قائمة الملاحق

 

 (، ج )أ(:10الملحق رقم )

 وجه لمعلمة تلاميذ السنة الرابعةاستمارة استبيان ميداني م-0

 (-أوزيدان -بتدائي )ماحي بوسيف من مدرسة التعليم الا -أ -قسم 

 التي عداء مذكرة الداسترميدانية من أجل إىذه استمارة استبيان لإجراء دراسة       
السنة  لدى تلاميذالتعبير الكتابي  -لغوية في حقل اللسانيات التربويةموضوعها: الدهارات ال
 مدت بعض الأسئلة من دراسات سابقة.، وقد است  -الرابعة ابتدائي أنموذجا

 أسئلة مفتوحة:-أ

 عليها لدزاولة ىذه الوظيفة؟ما ىو مستوى الشهادة الأكاديمية التي تحصلتم -1

 كم تبلغ مدة الخبرة الدهنية منذ أن زاولتم ىذه الوظيفة؟-2

 ما ىو لرموع عدد تلاميذ القسم؟ )عدد التلاميذ وعدد التلميذات(.-3

 عيو؟ىل ترون أن عدد تلاميذ القسم مساعد على تقويم واستيعاب درس التعبير بنو -4

 لكتابي؟ وىل ىو كاف لذلك؟كم من الوقت الدخصص لدرس التعبير ا-5

ة التعبير الكتابي في الدرحلة في رأيكم، ما ىي الأىداف التربوية التعليمية من تدريس مهار -6
 عموما والسنة الرابعة خصوصا؟بتدائية الا

 كيف يكون التخطيط لدرس التعبير الكتابي؟-7

 ناجحا؟ما ىي الطريقة التي تسيرون وفقها من أجل أن يكتب التلميذ تعبيرا -8

ىل تتقيدون بمحاور الكتاب الددرسي من أجل وضع مواضيع التعبير الكتابي؟ وإن كانت -9
 الإجابة )لا( كيف يتم ذلك؟
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 كيف يتم التخطيط لتصحيح درس التعبير الكتابي؟  -11

 تصحيح درس التعبير الكتابي؟الطريقة التي تسيرون وفقها في  ما ىي-11

بين التلاميذ في تعبيراتهم الكتابية؟ وما ىي الأخطاء ما ىي الأخطاء الأكثر شيوعا -12
 التعبيرية الكتابية التي يحاسب عليها التلميذ في ىذه الدرحلة؟

في مهارة التعبير الكتابي وتنميتها ماذا تقترحون من حلول لعلاج وتجاوز ضعف التلاميذ -13
 لديهم؟

 )ب(: (، ج0الملحق رقم )

 أسئلة مغلقة:-ب

 ( أمام الجواب الذي ترونو مناسبا:Xعلامة ) وضع     

 أي الدهارتين يبرز فيها مستوى التلميذ أحسن؟-1

 التعبير الكتابي.- .التعبير الشفهي-

 في نظركم، ما ىو التعبير الدفضل لدى التلميذ ؟-2

 التعبير الكتابي.- .التعبير الشفهي-

 الكتابي؟ما ىي الوسائل التعليمية الدستخدمة في درس التعبير -3

 .أشرطة فيديو- السبورة.-
 .صورة على السبورة- .الكتاب الددرسي -
  .كراسة التعبير-
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أو أحاجي أو نكت تسلي وتزيد من إثراء ىل تستعينون بذكر قصص قصيرة أو أمثلة -4
 الرصيد اللغوي لدى التلميذ أثناء الدرس؟

 .لا- .نعم-

 الكتابية؟ىل ىناك أخطاء لغوية تحويها تعبيراتو -5

 .لا- .نعم-

 ما طبيعة ىذه الأخطاء؟-6

 .معنوية- .إملائية-
 .ركاكة الأسلوب- .صرفية-
 .أخطاء متعلقة بالتهجئة- .نحوية-
 أخطاء في استخدام علامات الترقيم.- .تركيبية-

 ىل يستعمل التلميذ الألفاظ العامية في تعبيراتو الكتابية؟-7

 .لا- .نعم-

 أىي؟-8

 .كثيرة- .قليلة-

 ىل تستخدمون أثناء الشرح والتواصل مع التلميذ داخل القسم؟-9

 .الدزاوجة بينهما- .اللغة العربية الفصحى-
  العامية.-

 إن كنتم تستخدمون العامية، فلماذا؟-11

 لقصور في استخدام اللغة العربية الفصحى.-
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 من أجل أن يفهم التلميذ أكثر الدقصود من الكلام.-

 اختيار موضوعات التعبير الكتابي؟ كيف يتم-11

 .مع الدعلمينستشارة بالا- .انطلاقا من الدنهاج-

 ىل تستثير وتجذب ىذه الدوضوعات التلميذ؟-12

 .لا- .نعم-

 أىي من اىتمامات التلميذ وواقعو الدعاش؟-13

 .  لا- .نعم-

 ما مدى صعوبة الدوضوعات الدقررة على التلميذ؟-14

 ملائمة لدستواه التعليمي.صعبة كثيرا وغير -

 سهلة وملائمة لدستواه التعليمي.-

 بعضها صعبة وغير ملائمة لدستواه التعليمي وبعضها عكس ذلك.-

ىل ترون أن تدريس اللغة الفرنسية إلى جانب اللغة العربية في ىذه الدرحلة يؤثر سلبا -15
 على التلميذ من حيث اللغة والتعبير الذي يكتبو؟

 .لا- .نعم-

 أين تصاغ التعابير الكتابية؟-16

 في البيت.- .داخل القسم -
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 ىل يستند التلميذ إلى الشبكة العنكبوتية في كتابة تعبير ما؟-17

 .لا- .نعم-

 ىل يلتزم التلميذ في تعبيره الكتابي بالصيغ والعناصر الدطلوبة منو؟-18

 .لا- .نعم-

 الدقروء؟ىل لدوضوعات التعبير الكتابي علاقة بالنص -19

 .لا- .نعم-

 ما ىي الأسباب التي تؤدي إلى ضعف التلاميذ في تحصيل مهارة التعبير الكتابي؟-21

 عوامل نفسية واجتماعية.-

 نفور التلميذ من الدادة )التعبير الكتابي(.-

 طريقة التدريس غير مساعدة على ذلك.-

 وثقافتو وواقعو الذي يعيشو.الدواضيع الدقررة غير ملائمة لديول التلميذ واىتماماتو -

 ستيعابية والعمرية.ررة لا تتماشى مع قدراتو الاالدواضيع الدق-

 اكتظاظ البرنامج والحجم الساعي الدبرمج غير كاف لتدريس التعبير الكتابي.-

 الدفرداتي. افتقار التلميذ للرصيد اللغوي و-

 قلة الأفكار والدعلومات.-

 قلة الدطالعة.-

 لغة العربية.صعوبة قواعد ال-
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 ؟ الكتابيتعبيرالماذا تراعون عند تصحيح -21

 صحة الأفكار والدعلومات.-

 السلامة النحوية.-

 السلامة الصرفية.-

 السلامة التركيبية.-

 السلامة الإملائية.-

 لتزام بالدوضوع.الا-

 ستخدام الصحيح لعلامات الترقيم.الا-

 جمال الورقة وتنظيمها.-

 )الدقدمة، العرض، الخاتدة(.إبراز الفقرات -

 ما ىو أسلوب تصحيح درس التعبير الكتابي الذي تتبعونو؟-22

 تصحيح الخطأ مع كل تلميذ عقب انتهائو مباشرة من الكتابة.-

 تصحيح الكراريس ثم عرض الأخطاء الشائعة والدشتركة بين التلاميذ ثم تصويبها وإياىم.-

 الطريقة التبادلية.-

 طريقة الرموز.-
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 (:2الملحق رقم )

من مدرسة التعليم  –أ  -استمارة استبيان ميداني موجه لتلاميذ السنة الرابعة قسم-2
 (-أوزيدان–بتدائي )ماحي بوسيف الا

 ( أمام الجواب الذي تراه مناسبا: Xضع علامة )     

 الجنس:-1

 .أنثى- .ذكر-

 ىل تحب نشاط التعبير؟-2

 .لا- .نعم-

 تفضل؟أي نوع من التعبير -3

 التعبير الكتابي.- التعبير الشفهي.-

 إن كنت تفضل نشاط التعبير الشفهي، لداذا؟-4

 لأنك تشعر بالنشاط والحرية أثناء حصة التعبير الشفهي.-

 لأنك تريد أن تسمع معلمتك وزملاءك إجاباتك وأفكارك.-

 لإبراز قدراتك وتفوقك أمام زملائك.-

 ، لداذا؟إن كنت تفضل نشاط التعبير الكتابي-5

 لأنك تستطيع من خلالو كتابة وتوظيف معلوماتك وأفكارك الخاصة.-

 لأنك تجد فيو الوقت الكافي للتعبير والتركيز في كتابة الفقرة.-
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 لأنك تحب أن ترى النقطة التي تدنحك إياىا الدعلمة.-

 إن كنت لا تحب نشاط التعبير الشفهي، لداذا؟-6

 وزملائك من التحدث بصوت عال.لأنك تشعر بالخجل أمام معلمتك -

 رتباك من الوقوع في الخطأ، أو من معاقبة معلمتك لك.والالأنك تشعر بالخوف -

 لأنك تخاف أن يسخر منك زملاؤك.-

 لأنك لا تستطيع التكلم باللغة العربية الفصحى.-

 لأنو يصعب عليك إيجاد الأفكار للتعبير عنها.-

 لأنك تعاني من صعوبة في النطق.-

 كنت لا تحب نشاط التعبير الكتابي، لداذا؟  إن-7

 لأنك تخاف من الحصول على درجة ضعيفة.-

 لصعوبة القواعد الصرفية والإملائية والنحوية والتركيبية...-

 لطول الفقرة، واعتمادك على أفكارك وأسلوبك الخاص دون مشاركة زملائك لك.-

 لكتابة التعبير؟ل الوقت الذي تدنحك إياه الدعلمة داخل القسم كاف ى-8

 .لا- .نعم-

 كيف تجد موضوعات التعبير الكتابي التي تكتبها؟-9

 سهلة وواضحة.-
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 صعبة وغير واضحة.-

 بعضها سهلة وبعضها صعبة.-

 من ىذه الدوضوعات تحب أن تكتب حولذا تعبيرا؟أيّ -11

 حول التعاون.-

 حول زيارة الأقارب.-

 حول الوطن.-

 ية والصحة.حول التغذ-

 وصف شخص ما.حول -

 حول وصف منظر طبيعي أو فصل أو مكان ما.-

 حول وصف جهاز ما ومكوناتو مثل: الحاسوب، التلفاز، الذاتف...-

 حول الأنترنت أو الطائرة...-

 حول صناعة الإلكترونية.-

 إعادة سرد قصة.-

 تلخيص قصة.-

 ىل تدارس الدطالعة؟-11

 .لا- .نعم-

 ىل يشجعك والداك على الدطالعة؟-12



 قائمة الملاحق

 

 .لا- .نعم-

 كيف يتم ذلك؟-13

 من خلال شراء قصص طريفة للأطفال أو الحيوان.-

 من خلال شراء لرلات صغيرة للأطفال.-

 خلال شراء كتب صغيرة مفيدة.من -

 عن طريق الجهاز : الذاتف، الحاسوب.-

 ىل أنت مسجل في مكتبة عمومية؟-14

 .لا- .نعم-

 ىل تحفظ الأنشودات والمحفوظات؟-15

 .لا- .نعم-

 ىل تحفظ القرآن الكريم في الدسجد؟-16

 .لا- .نعم-

 ىل يساعدك والداك أو إخوتك في الدنزل على فهم دروس اللغة العربية؟-17

 .لا- .نعم-
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 (:3الملحق رقم )

 نماذج لبعض التعبيرات الكتابية للتلاميذ:-
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 ملخّص:

دى تلاميذالتعبير الكتابي لغوية في حقل اللسانيات التربوية )الل تناولت ىذه الدراسة المهارات      

باعتماد الدراسة الميدانيّة من حيث تحليل الأخطاء و ذكر أسبابها ( أنموذجا السنة الرابعة ابتدائي   

، ثم عرض لطريقتي تدريس ىذه المهارة، و تصحيح الأخطاء، بعد أن تّم التعرض لماىية و ترتيبها  

                     لتطبيقية.       اومفهومو و موقعو في حقل اللسانيات   حقل اللسانيات التربوية

المهارات اللغوية، اللسانيات التربوية، التعبير الكتابي.ة: الكلمات المفتاحي  
Résumé : 

     Cette étude apporter sur les compétences linguistiques dans le champs de  

Linguistique Pédagogique (Expression écrite au niveau de quatrième année  

primaire) par une étude de terrain  à travers l’analyse des fautes, citer leur causes  

et les arranger avant démonter les méthodologies d’enseigner cette compétence  

ainsi corriger les fautes après l’étude du champs de Linguistique Pédagogique  

ainsi que sa place dans l’approche de Linguistique Appliquée. 

Mots clés : Compétences Linguistiques, Linguistique Pédagogique, Expression 

écrite. 

Abstract : 

     This study talks the linguistic skills upon the field of Pedagogical linguistic  

(written Expression within fourth year primary school pupils) depending on the  

practical study through mistakes analys demonstrating its causes and 

 arranfements before showing the methodologies of teaching this skill and  

correcting the mistakes after dealing with the notion of Pedagogical Linguistics  

field and its concept as well as its location in the core of Applied Linguistics  

approach. 

Key- words: Linguistic  skills, Pedagogical  Linguistics, Written  Expression. 


