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 ـداءـــإهـ
 

نفسه  لذي لم يحرمني يوما من حنانه، منعلا يقدر بثمن في هذه الدنيا، وامن إلى 

 .أبي الكريمليعطيني وتعب لأرتاح 

إلى من وضعت الجنة تحت أقدامها وقاست وتحملت من أجلي مشاق الحياة 

 .أمي الحبيبةوطالما شجعتني ودفعتني للأمام 

 .أخي وقرة عيني أختي الغالية إلى خالتي جهيدةإلى 

 .ؤوبهم الدهإلى أساتذتي الأجلاء لهم مني جميعا الاعتراف بفضلهم وتوجي

 إلى كلّ من أنار لي طريق العلم والمعرفة

 ي وأحبائييقاتصدإلى كلّ 

 حنـــان



 

 

   الشكر 
 

الذي لم يبخل ذي الفاضل أستامن ساندني لإنجاز هذا البحث   الى كل  

 . لقاسم محمدب :الدكتور , يعينوني في البحث علي  بما 

وسيلة لتسهيل هذا الشكر لكل  من ساهم بكلمة أو كتاب أو فكرة أو 

 .الانجاز
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  أ 

: مقدمة

الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام عمى أشرف  الخمق والأنبياء والمرسمين، نبيّنا  

: محمّد وعمى آلو وصحبو أجمعين، أمّا بعد

 تعمل التعميمية عمى تحقيق مقاصد الفعل التعممي والتعميمي ودراسة الغايات وكل ما 

لبموغ الأىداف التربوية المسطرة، فتقوم بمراجعة المناىج  لو صمة بالمعمم والمتعمم وىذا

. والبرامج وتيتم بكل ما يتعمق بالنص كونو وحدة ثرية تنظم وتنمي العقول والأفكار

تسعى البرامج لوضع ما يوافق متطمبات المتعمم مراد التعمم والفعل التعميمي، ولمّا  كان 

النص وحدة لغوية مركبة من عدّة جمل مترابطة ففكيا لا يكفي إلّا باكتساب ميارة القراءة 

. وآليتيا

 فالقراءة عممية عقمية تعدّ من أكثر الوسائل أىمية في التعميم الإنساني، حيث أن 

النص المقروء تتمظير فيو حصيمة معرفية مختمفة وعديدة فيتعرف فيو المتعمم عمى 

وأفكار عميقة معبرة وخبرات  (...صوتية، صرفية، تركيبية، ودلالية)المستويات المغوية 

. متنوعة

الطور )المستويات المسانية وتعميمية النصوص " وجاء عنوان البحث ىذا المرسوم 

". (الابتدائي مقرر القراءة

بالنظر إلى أىمية كل من النص التعميمي - ومبرّر اختياري لموضوع ىذه الدراسة  

لدور - والمستويات المسانية في العممية التعميمية  بصفة عامة ونشاط القراءة بصفة خاصة



 مقدمة

 

  ب 

التي تؤديو لتمميذ الطور الابتدائي حيث تفسح لو المجال لاكتساب المعارف والخبرات كما 

ن ضعف أثرت عميو، ه  ذاأنيا مرتبطة بجميع المواد الدراسية فإن نجح بيا تفوق دراسيا، وا 

. من جية أمّا  من جية أخرى لأن الموضوع يتناسب وتخصص الدراسي

ما المقصود بتعميمية النص وكيف تتحقق أبعاده؟ ما :  أمّا إشكالية الموضوع  فيي

ىي المستويات المسانية؟ ما ىي القراءة وأنواعيا وطرقيا؟ وكيف يحدد المعمم ذلك؟ وكيف 

يمكن وصل نشاط قراءة النص بالمستويات المسانية كنشاط لغوي إدماجي؟ 

 وعن المنيج المعتمد في دراسة  البحث ىو المنيج الوصفي مع الاستعانة بالتحميل 

. والبرىنة والاستدلال كأداة اجرائية 

: أحدىما نظري بينما الثاني تطبيقي:  و جاء البحث مشكلا من مدخل و فصمين

. المدخل عرفت فيو التعميم وعناصر التعميمية المعمم والتعمم والمنياج

تعميمية النص والمستويات المسانية : وعنوانو" الجانب النظري"الفصل الأول /-  أ

. ونشاط القراءة

:  وصنفتو إلى ثلاثة أجزاء مرقمة تحت كل جزء عنوانين وىي بالشّكل التالي

تعميمية النص، وأدرجت أسفمو تعريف النص المغوي والاصطلاحي وبين الفكر :  أولا

الغربي والعربي وأيضا النص التعميمي مفيومو وأصنافو ثم تطرقت إلى البعد التعميمي 

. لمنصية ومعايير التي تحكم النصوص التعميمية
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المستويات المسانية وذكرت في ىذه الجزئية فوضى اصطلاحية الألسنية وأيضا :  ثانيا

المستويات كل واحدٍ عمى حدى، المستوى الصوتي والمستوى الصرفي والنحوي والمستوى 

. الدلالي

نشاط القراءة فميدت بداية بمفيوم ىذا النشاط وأنواعو ثم عالجت قراءة النص :  وثالثا

من حيث طريقة القراءة وخطواتيا، ثم ذكرت كيف بالامكان استثمار المستويات المغوية داخل 

. نشاط القراءة

" الجانب التطبيقي: "الفصل الثاني/-  ب

 واعتمدت فيو عمى الدراسة الميدانية، فحاولت فيو إظيار دور القراءة في فيم النص 

، وتطرقت (النحو، الصرف والمعجم)التعميمي وكذا دورىا في فيم الأنشطة المغوية الأخرى  

فيو بداية إلى تقديم الاستبيان من حيث المنيج ووصف المدونة وذكر عينة المدونة وظروف 

. إجراءه

 ثم عمدت إلى تحميل الاستبيان الموجو لممعممين، ثم تحميل الاستبيان الموجو لمتلاميذ 

وختمت البحث . وبعد ذلك حممت الدراسة الميدانية وختمتيا باستنتاجات عامة حول الدراسة

. بخاتمة تحمل نتائج الموضوع

 واعتمدت في ىذه الدراسة عمى مصادر ومراجع متعددة ومتنوعة تخدم الموضوع من 

: أىمّيا

. بشير إبرير في كتابو تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق - 
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  د 

. روبرت بوجران في كتابو النص والخطاب والإجراء - 

. عبد العميم إبراىيم في كتابو الموجو الفني لمدرسي المغة العربية - 

. محمود عكاشة، التحميل المغوي في ضوء عمم الدلالة - 

 وواجيتني صعاب لإنجاز البحث سواء في النظري أو التطبيقي فأمّا الصعاب التي 

اعترضتني في النظري صعوبة جمع المراجع وتعدد الطبعات واختلافيا، أمّا صعاب الجانب 

تلافيا من قبل إدارة  التطبيقي تجسدت في ضيق الوقت وعدم استرجاع أغمب الاستبيانات وا 

. المؤسسة

 وفي الأخير لا أختم ىذه المقدمة دون أن أتقدم بفائق التقدير وبالغ الاحترام  و 

لى كل من ساعدني عمى إنجاز ىذا  خالص الشكر إلى أستاذي المشرف بمقاسم محمد وا 

. البحث منذ أن كان فكرة إلى أن أصبح بحثا

والله ولي التوفيق والسّداد 

ه 1940 شعبان 27 م الموافق 2019 ماي 02:                               تممسان في 

                                       غمدي حنان 
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:  مدخل

 إفّ التّعميمية عممية يتـ مف خلاليا بناء الفرد، كمحك الأمية في المجتمع كىي المحرؾ 

قامة الحضارات كتقدـ الشعكب، كقياس أم تطكر لأمّة يعتمد عمى ما تقدمو  الأساسي لبناء كا 

. الدكلة مف تعميـ لأبنائيا

 يعد التعميـ قديـ المنشأ، فقد كاف القدامى يكتسبكف الميارات كالخبرات التي كانت 

تتميز بيا تمؾ العصكر شفييا عف طريؽ الركاية كالقصص التي انتقمت إلييـ جيلا إلى جيؿ، 

إف الرحمة في طمب العمـ كلقاء المشيخة مزيد  "(ىػ808ت )حيث ذكر ابف خمدكف في كتابو 

كماؿ في التعميـ كأف البشر يأخذكف معارفيـ كأخلاقيـ كما يتحمّكف بو مف المذاىب كالفضائؿ 

لقاءا كتارة محاكاة كتنقيلا . (1)"تارة عمما كتعميما كا 

 أك Didactikos يرجع أصؿ كممة التعميمية مف حيث الاشتقاؽ المغكم إلى اليكناف 

Didaskein كتعني حسب قامكس ركبير الصغير Le Petit Rober درس أك عمـ ،

Enseigner ،لى ما لو علاقة بالتعميـ  كيقصد بيا اصطلاحا كؿ ما ييدؼ إلى التثقيؼ كا 

التعميمية ىي الدراسة " في كتابو تحميؿ العممية التعميمية"كلقد عرؼ ميالريو عف محمد الدريج 

العممية لطرؽ التدريس كتقنياتو كأشكاؿ تنظيـ مكاقؼ التعميـ التي يخضع ليا المتعمـ قصد 

                                                 
، 1 المقدمة،  عبد الرحمف بف محمد ابف خمدكف، تحقيؽ عبد الله محمد الدركيش، دار يعرب لمنشر كالتكزيع، ط(-  1)

 .358، ص 2ـ، ج2004/ق1425
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بمكغ الأىداؼ المسطرة سكاء عمى المستكل العقمي المعرفي أك الانفعالي الكجداني أك الحس 

. (1)الحركي كالميارم

فيي دراسة " إذف التعميمية عمـ يبحث عف تقديـ أك تعميـ درس كطريقة سيره كمنيجو 

. (2)نظرية كتطبيقية لمفعؿ البيداغكجي المتعمؽ بتدريسيا

 كما أنيا نسؽ تبميغي تكاصمي ينبني عمى دعامتيف أكليما الممارسة الإجرائية لمميارة 

أم العممية التعميمية ذاتيا كالأخرل عممية التقكيـ كنشير إلى أنيما عنصراف متلاحماف لا 

يقكـ أحدىما بمعزؿ عف الآخر، لأف تفاعميما يؤدم إلى النضج كتجاكز النكاقص كيتـ 

. (3)التمييز بيف المدركات الحسية كالمشاعر الكجدانية كالعمميات الفكرية كالأفعاؿ الإرادية

 كالتعميمية تتمحكر حكؿ ثلاث ركائز أساسية متكاممة ترقى بيا كتسعى مف خلاليا إلى 

، كتربط ىذه (المثمث التعميمي أك التربكم)كىي المعمـ كالمتعمـ كالمنيج  ما سمي , النجاح 

. الأخيرة علاقة تعميمية عممية محضة بتفاعؿ كتأثير كبيريف

: المعلم: أولا

يعتبر المعمـ منشط العممية التعميمية، كيمعب فييا دكرا رئيسيا ككنو صاحب الرسالة  

كيؼ لا كىك العنصر الفعّاؿ في النظاـ التعميمي، كىك يتحكـ في مدل نجاح "التعميمية، 

عمميتي التعمـ كالتعميـ، كلا يزاؿ الشخص الذم يساعد الطالب عمى التعمـ ميما تطكرت 
                                                 

 التعميمية كالبيداغكجيا في التعميـ العالي، عمي تعكينات، الممتقى الكطني الأكؿ حكؿ تعميمية المكاد في النظاـ (-  1)
 . 6، ص 2010الجامعي، مخبر تطكير الممارسات النفسية كالتربكية، جامعة الجزائر، أفريؿ 

، 1ط, تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، عالـ الكتب الحديث لمطباعة كالنشر، إربد، الأردف(-  2)
 . 9ـ، ص2007ىػ، 1427

 . 27ـ،  ص 1970دط، , الكجيز التحميؿ النفسي، سيجمكد فركيد، دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع، مصر(-  3)
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أساليب التدريس كميما تكفرت الأدكات كالتقنيات التعميمية، كمف خلاؿ ىذه النظرة إلى مكقع 

المعمـ مف العممية التعميمية كدكره البارز فييا، تتحدد أىمية كصكرة اختيار أفضؿ العناصر 

. (1)"لمعمؿ في مينة التعميـ

التعميـ صناعة تيدؼ إلى إنتاج أعداد مف القكل البشرية التي تعمؿ عمى " فإذا كاف 

 فإف المعمـ ىك الصانع أك ىك (2)"قطاعات الحياة المختمفة، كمجالات الإنتاج المتعددة

. صاحب الصناعة كمسير ليا ككؿ المسؤكلية تقع عميو

 كبناء عمى ذلؾ كتحقيقا لغاية التعميمية كجبت عمى المعمـ كاجبات نذكرىا في النقاط 

 (3 ):التالية

. الإعداد كالاستعداد التاـ لممارسة مينة التدريس برغبة كشغؼ كتقدير لممينة * 

. تييئة المراجع كالكتب التي يحتاج إلييا في التدريس * 

. تنظيـ أكقات التحضير كالقراءة كالاستطلاع كالتصحيح كمتابعة كاجبات التلاميذ * 

. قياـ بإدارة الصؼ إدارة ناجحة منظمة بحيث يسكد اليدكء * 

. متابعة التلاميذ متابعة دقيقة كشاممة داخؿ القسـ * 

. تشجيعيـ كحثيـ عمى المشاركة كالتجاكب مع المعمـ * 

                                                 
 مينة التعميـ كأدكار المعمـ في مدرسة المستقبؿ، إبراىيـ حامد الأسطؿ، فريال يكنس الخالدم، دار الكتاب الجامعي، (-  1)
 . 34ـ، ص 2005ىػ، 1425، العيف، الإمارات 1ط

 النظـ التعميمية الكافدة في إفريقيا قراءة في البديؿ الحضارم، قطب مصطفى سانك، كزارة الأكقاؼ كالشؤكف الإسلامية، (-  2)
 . 44ـ، ص 1998ىػ، 1419، 1، الدكحة، ط1998

، ص 1طرائؽ التدريس العامة كتقكيميا، عبد الحي أحمد السيحي كمحمد بف عبد الله القسايمة، خكارزـ العممية، ط(-  3)
87 -17 ،18 . 
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الحرص عمى متابعة حضكر التلاميذ كأخذ الغياب اليكمي كحثيـ عمى الانتظاـ  * 

. كالمكاظبة كعدـ الغياب إلا لضركرة أك عذر

. ضركرة العدؿ بيف التلاميذ في التعامؿ كتصحيح الكاجبات كالاختبارات * 

إرغاميـ عمى استذكار الدركس كعمؿ الكاجبات بيمة كنشاط دكف تقاعس أك تأخير  * 

كينبغي عمى المعمـ أف يتعرؼ عمى طبيعة المتعمـ كيدرؾ مطالب المادة التعميمية حتى 

. تتحقؽ الأىداؼ

 ككظيفتو لا تقتصر ككنو يمقي الدرس بؿ تصؿ إلى التكجيو كالإرشاد كالإصلاح، 

 (1 ):كعميو يجب فيو صفات كمميزات لتأدية مينتو عمى أكمؿ كجو نذكر بعض منيا

أف يككف مثقفا كاسع الأفؽ كمؤمنا بدكر العلاقات الإنسانية الطيبة في تربية  * 

. الطلاب تربية سميمة

. أف يككف قدكة في صفاتو كعلاقاتو الإنسانية * 

أف يككف مبتكرا مبدعا مقبلا عمى التجريب العممي الذم يعينو عمى النمك الميني  * 

. المستمر

. أف يككف مؤمنا بخطكة عممو مخمصا في أدائو * 

.  لصناعة الأجياؿؽأف تككف كفايتو في مينتو كخبرتو بيا في المستكل اللائ * 

                                                 
    2006 9ط_ 2004 8 النشاط المدرسي مفيكمو ككظائفو كمجالات تطبيقو، حسف شحاتة، الدار المصرية المبنانية، ط(-  1)

 . 55، ص 
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أف يككف لو اتجاه كاع نحك جكانب التقدـ في المعرفة الإنسانية، فيزكد نفسو  * 

. بحقائؽ تمكنو مف النيكض بعممو كتحفزه ليكتشؼ بنفسو حقائؽ جديدة

المتعلم : ثانيا

 الركف الثاني مف العممية التعميمية ىك المتعمـ، يحتاج إلى الرعاية كالاىتماـ في جميع 

النكاحي، كىذا ما تسعى إليو المناىج الجديدة مف خلاؿ تكفرىا عمى برامج تعطي العناية 

لمجانب النفسي كالعقمي كالكجداني لممتعمـ، باعتبار أف المتعمميف لا يمتمككف نفس الإمكانيات 

الجسمانية كالقدرات العقلانية، إذ يجب مراعاة الفارؽ كتكخيو لأنو يتدخؿ في التحصيؿ 

. العممي

 (1 ): كعميو فمف العكامؿ التي يجب أخذىا كمراعاتيا في الركف المستيدؼ ىي

النضج العقمي لمتمميذ كالاستعداد الفطرم كالدكافع كالانفعالات كحتى القدرات الفكرية  "

". كمستكل ذكائو، كما يؤثر فيو مف عكامؿ بيئتو في البيت كالمجتمع

 فمعرفة عينة المتعمميف، كما ىك مستكاىـ المعرفي كمعرفتيـ السابقة بمكاد التخصص 

التي يدرسكنيا كبالمادة التي سيدرسكنيا مجددا؟ كما ىي خصكصياتيـ النفسية كالاجتماعية 

كخصائصيـ كجماعة مف المتعمميف يضميـ قسـ كاحد؟ كالخصائص المميزة ليـ كأفراد؟ 

 فملإجابة عف ىذه الأسئمة تمكف الباحث في التعميمية مف تحديد حكافز المتعمـ 

. (1)كدكافعو المختمفة نحك التعمـ كمكقفو مف المادة كعلاقتو بالمحيط كاستعمالو لمغة

                                                 
ـ، 2003، 1 تدريس المغة العربية في ضكء الكفايات الأدائية، محسف عطية، دار المناىج لمنشر كالتكزيع، عماف، ط(-  1)

 . 25ص 
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 كككف التعميمية عممية إيجابية نشيطة تكفر لممتعمـ فرصة ممارسة النشاط التربكم 

شباع حاجاتو الذاتية كمتطمباتو المعرفية كميكلو، ككجبت عميو اتجاىيا التزامات تكضح  كا 

 (2 ):صكرتيا كعممية، كىذه الالتزامات ىي

. أف تككف لو الرغبة في التعمـ * 

. أف يككف قدكة كأف يككف مطيعا لا مجادلا * 

. أف يككف متكاضعا لا يتكبر عمى العمـ كلا يتآمر عمى المعمـ * 

 فالمتعمـ الكؼء مف يستثمر التزاماتو كينمي قدراتو كميارتو، فيسعى لمفيـ كالمعرفة 

. كبذلؾ تتحقؽ غايتو مف التعمـ كالغاية التعميمية

المنهج : ثالثا

 إف تسيير الركنيف السابقيف لا يتـ كلا يكتمؿ إلا بخطّة ممنيّجة يسير فييا المعمـ في 

تحدد معالـ لكؿّ مف المعمـ كالمتعمـ لما يشمؿ مف أىداؼ كمحتكل "خط متكاز، أك بالأحرل 

كأنشطة صفية كلا صفية كأدكات ككسائؿ التقكيـ مما يجنب العممية التعميمية العشكائية 

ىك خطّة العمؿ في الميداف المّدرسي يشمؿ أنكاع الخبرات كالدراسات "، إذف (3)كالارتجاؿ

. (4)التي تكصميا المدرسة إلى التلاميذ

                                                                                                                                                         
 . 10تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص :  ينظر(-  1)

 . 39، ص 2006، 1 الكافي أساليب تدريس المغة العربية، محسف عمي عطية، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، ط(-  2)

 . 34ص . 33 مينة التعميـ كأدكار المعمـ في مدرسة المستقبؿ، إبراىيـ حامد الأسطؿ كفريال يكنس الخالدم، ص (-  3)

 .35 المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد الحميـ إبراىيـ، دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع، القاىرة، ص (-  4)
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 كىك عند عمماء التربية كؿ ما سطر مف المعارؼ كالخبرات كالنشاطات يتمقاىا المتمقي 

عمى فترات معينة كفؽ طرائؽ مخصكصة كحسب مستكيات معينة، كىك يرتبط بالغايات 

. (1 ):التربكية كالأنشطة التّعميمية التّعممية ، كيحدّد المنياج مف خلاؿ جكانب ىي

تخطيط لعمّمية التّعميـ كالتّعمـ، يتضمف الأىداؼ كالمحتكيات كالأنشطة ككسائؿ  * 

. التقكيـ

مفيكـ شامؿ لا يقتصر عمى محتكل المّادة الدراسية بؿ ينطمؽ مف أىداؼ لتحديد  * 

. الطرؽ كالأنشطة كالكسائؿ

بناء منطقي لعناصر المحتكل، عمى شكؿ كحدات بحيث أف في كحدة يتطمب  * 

. التّحكـ في الكحدات السابقة

تنظيـ لجممة مف العناصر كالمككّنات بشكؿ يمكف مف بمكغ الغايات كالمرامي  * 

. المتكخاة مف فعؿ التعميـ كالتعمـ

 كبما أف قيمتو تتكقؼ عمى مدل مساىمتو في تعميـ أعضاءه كتأثيره عمى نمكىا 

 (2 ):العممي كالأدبي كالاجتماعي كجب مراعاة فيو ما يمي

استناد البرنامج إلى الأعراض التي مف أجميا كحدت المدرسة مف مقابلات حاجات  * 

. كميكليـ كتعديميا

                                                 
 . 7ط، ص . المفيد في التربية، محمد الصدكقي، ديكاف دار النشر، د(-  1)

 . 62  النشاط المدرسي مفيكمو ككظائفو كمجالات تطبيقو، حسف شحاتة، ص (-  2)
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شمكؿ البرنامج كتكازنو كتكاممو، يتطمب تنكع النشاط لتتيح فرصا شتّى كخبرات  * 

. كثيرة أماـ الطلاب كتكافؽ متطمبات النّمك في كؿ مرحمة عمرية

تأكيد البرنامج عمى التكجيو الفردم كالجماعي سكاء كاف التكجيو تربكيا أـ نفسيا أـ  * 

. اجتماعيا أـ مينيا

 (1 ):  ككذا يتميز المنيج كينفرد بمجمكعة مف الخصائص أىمّيا ما يمي

أف يككف متكاملا كؿ جزء فيو يتأثر ببقية الأجزاء كيؤثر فييا ككؿ جزء يؤثر في  * 

. الكؿ كيتأثر بو

أف يعتمد عمى الخبرة كالخبرة تقتضي مف الفرد نشاطا ككعيا بأبعاد المكقؼ  * 

. التعميمي كتفاعلا معو

. أف يككف تصميمو قائمػنا عمى أساس التّفكر كالتّدبر * 

أف يتصؼ بخاصية الشّمكؿ كالتّكامؿ، فيك ليس غاية في ذاتو كلكنّو كسيمة لتحقيؽ  * 

. غاية

 كما نستنتجو ممّا سبؽ أفّ أركاف التعميمية متصمة فيما بينيا اتصالان يجعؿ أم 

 .انفصاؿ فييا يشكؿ خملان يحكؿ دكف نجاحيا

                                                 
ـ، 2001ىػ، 1421 مناىج التربية كأسسيا كتطبيقاتيا، عمي أحمد مدككر، دار الفكر العربي لمنشر كالتكزيع، القاىرة، (-  1)

 . 18 إلى ص 14ص 
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بين تعميمية النص والمستويات المسانية ونشاط القراءة : الفصل الأول
 

 تعميمية النص :أولا
لغة / أ: تعريؼ النص- (1

اصطلاحا /                        ب
في الفكر العربي / أ-    ب
في الفكر الغربي / ب-    ب

النص التعميمي -  (2
مفيكـ النص التعميمي -    أ

أصناؼ النص التعميمي -    ب
: البعد التعميمي لمنص- (3

معايير التي تحكـ النصكص التعميمية -    أ
مستكيات المسانية : ثانيا

فكضى اصطلاحية الألسنية - (1
: المستكيات الألسنية- (2

المستكل الصكتي -      أ
المستكل الصرفي -      ب
المستكل النحكم -     ج
 المستكل الدلالي-      د

القراءة مفيكـ كأنكاع - (1 :ثالثا
مفيكـ القراءة -            أ

أنكاع القراءة -            ب
قراءة النص - (2      

طرؽ القراءة -            أ
خطكات قراءة النص -            ب

استثمار المستكيات داخؿ نشاط القراءة - (3      
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 :توطئة

مادة خاـ تنمي المتعمـ فكريا كلغكيا كتكسبو التذكؽ الأدبي كالميارات التعبيرية تعدّ النّصكص 

بنكعييا، فيي في مجمميا فكرة أك مجمكعة مف الأفكار المتناسقة الثرية في معناىا 

كالصحيحة في مبناىا كبتراكيب جمالية متنكعة كمعقكلة يستفيد منيا المتعمـ عمى حسب 

حاجاتو كعمى حسب الدرجة العممية، كتحقيقا لذلؾ تبدم تعميمية النصكص اىتماميا بو 

كتبحث في أنكاعيا كطرائؽ تدريسيا كتقكيميا، كىذا ليس إلّا لأنّيا ميداف لنشاطات تعميمية 

. أخرل بصفة عامة كالنشاطات المّغكية بصفة خاصة مف قراءة كغيرىا

 :تعريف النص/- 1تعميمية النص: أولا

الرفع "ىك  (فعؿ)عمى كزف  (نصص) في لساف العرب مف مادة :لغة- أ

كالإظيار كجعؿ بعض الشيء فكؽ بعضو، كبمكغ الشيء أقصاه كمنتياه 

. (1)"كالتحريؾ كالتعييف عمى شيء ما

صيغة الكلاـ الأصمية كردت مف "أمّا في معجـ الكسيط فمعنى النص ىك 

. (2)"المؤلؼ

                                                 
، 97، ص (نصص) 7ـ، المجمد 1994/ىػ1414، 3، دار صادر بيركت، ط(ىػ711ت ) لساف العرب، ابف منظكر (-  1)

99 . 

 .926، ص (نص)ـ، 1980 معجـ الكسيط، إبراىيـ مصطفى كآخركف، دار العكدة، أستنبكؿ، (-  2)
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النص أصمو منتيى الأشياء كمبمغ أقصاىا، كمنو  (ىػ370ت ): كقاؿ الأزىرم

النص المتاع جعؿ "ك (ج نصكص)...نصصت الرجؿ إذا استقصيت مسألتو عف الشيء

. (1)"بعضو فكؽ بعض

ما يرتفع أك يظير إمّا كحدث كلامي "كنستخمص ممّا جاء في المّادة المعجمية أنّو 

، بشكؿ مف الجمؿ (2)"مف خلاؿ الصكت المسمكع، إمّا كإنتاج خطي مرئي تظيره الكتابة

المتناسؽ فيما بينيا كبيف بعضيا بركابط لتككف صكرة لكحدة لغكية كبرل كىذا المعنى الذم 

. يسكقو الاصطلاح

 بما أفّ المعرفة جيات ككجيات، اختمفت فييا الآراء كالمفاىيـ كالنص :اصطلاحا- ب

.  مف بيف ما اختمؼ فيو، باعتباره نسيج متغمغؿ في كؿ حقكؿ المعرفة

كمف بيف التعريفات الاصطلاحية نذكر تعريؼ طو عبد الرحماف حيث رأل أف النص 

، (3)"كؿ بناء يتركب مف عدد مف الجمؿ السميمة المرتبطة فيما بينيا بعدد مف العلاقات

كقصد بقكلو ىذا أفّ النص ليس إلّا تراكيب صحيحة ليا علاقة فيما بينيا تجعميا متماسكة 

. في المعنى كالبناء، كىذا المفيكـ متقارب بيف كؿ كجيات النظر

الجممة كالكلاـ كالقكؿ كالتبميغ : كيمكف أيضا التطرؽ إليو مف خلاؿ جممة مفاىيـ مثؿ

. كالخطاب كالنظـ كالكؿ يندرج تحت أسس مككنة لمنص

                                                 
 . 472، ص 5ـ، المجمد 1960ىػ، 1380 معجـ متف المغة، أحمد رضا، منشكرات دار مكتبة الحياة، بيركت، لبناف، (-  1)

 . 24 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  2)

 . 35ـ، ص 2000، 2 في أصكؿ الحكار كتحديد عمـ الكلاـ، طو عبد الرحماف، المركز الثقافي العربي، دار البيضاء، ط(-  3)



بين تعليمية النص والمستويات اللسانية ونشاط القراءة:                              الفصل الأول  

 

 14 

فالجممة كحدة لغكية أقّؿ مف الكلاـ غرضيا إفادة السامع معنى مستقلا بالفيـ سكاء 

أتركب ىذا القدر مف كممة كاحدة أك أكثر، فالجممة جزء مف الكلاـ كالكلاـ أشمؿ مف الجممة 

. (1)بما أنيا جزء منو

، كتسير (2)كما أفّ الجممة عبارة عف فكرة تامة كتتابع مف عناصر القكؿ ينتيي بسكتة

. ثلاثتيا لغاية ىي التبميغ ليحقؽ معناه نصا كاف أك خطابان 

: في الفكر العربي-/ 1-ب

: *عند الجاحظ

، (3) ربط الجاحظ مفيكـ البياف بالنص مف الناحية الدلالية فكلاىما يدؿ عمى الظيكر

كأصؿ كممة البياف كالتبييف لديو تدكر حكؿ معنى الدلالة كالفصاحة كالكضكح كالكشؼ 

كالظيكر، كلك تقربنا إلى مكضكع كتابو كجدناه مجمكعة مف النصكص تتناكؿ مكضكع الكلاـ 

التبييف، / البياف)في جميع مظاىره المختمفة كفي سمسمة طكيمة لأزكاج متقابمة 

. (...الأخلاؽ/ المتكمـ، الفصاحة /السامع

                                                 
 .25-24 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  1)

ىػ، 1418، 1 النص كالخطاب كالإجراء،  ركبرت بكجرافد، ترجمة تماـ حساف، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع، القاىرة، ط(-  2)
 . 88ـ، ص 1998

   جانب مف جكانب التراث العربي، مفكر حصد قدرا مف  (ىػ255ت )يعدّ أبك عثماف بف بحر بف محبكب الجاحظ
". الحيكاف"ك" البياف كالتبييف"الأفكار، أشيرىا 

 . 41-40 المرجع نفسو، ص (-  3)
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 كما يمكننا استنتاجو أفّ الجاحظ تكمـ عف البياف كالتبييف، كفكره متجو بلا شؾ نحك 

. (1)النص باعتباره كسيمة تربط المتكمـ كالسامع مف أجؿ الفيـ كالإفياـ أك المفاىمة

: عند عبد القاهر الجرجاني

تتجمى رؤيا المقاربة بيف مفيكـ النص عندنا كمفيكـ النظـ لديو، في أفّ النظـ لا  

. يقصد بو إلّا تأليؼ الكلاـ، كىك تعميؽ الكلاـ بعضو ببعض كجعمو سببان في بعض

 كاعتبره آلة نسيج تنظـ الخيكط فالألفاظ تنظـ النص، كقد تطرؽ ليذا المعنى الأزىر 

. (2)"النص نسيج مف الكممات يترابط بعضيا البعض: "الزناد في قكلو

تحمؿ أغكار الظاىرة النصية، كيبرز اىتمامو  (ق471ت) كعميو فإف نظرية الجرجاني 

الكاضح بأحكاليا كمككناتيا لنجد نظرية النظـ ىي نظرية النص مف خلاؿ جكانب الاىتماـ 

. كالدراسة

: عند الشريف الجرجاني

تناكؿ النص عمى أنو ما ازداد كضكحا عمى المعنى الظاىر لمعنى في نفس المتكمـ،  

. (3)"كىك سكؽ الكلاـ لأجؿ ذلؾ المعنى

 

                                                 
 . 41-40 المرجع السابؽ، ص(-  1)

 . 12ـ، ص 1993، 1 نسيج النص بحث ما يككف بو الممفكظ نصا، لأزىر الزناد، المركز الثقافي العربي بيركت، ط(-  2)

 . 310، ص 1985 كتاب التعريفات، الشريؼ الجرجاني، مكتبة لبناف، بيركت، (-  3)
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 لنحصؿ مف خلاؿ معناه عنده عمى أمريف المعنى الظاىر كزيادة الكضكح لممعنى 

الظاىر في نفس المتكمـ ك المصطمح الظاىر ىك اسـ لكلاـ ظير المراد منو لمسامع بنفس 

. (1)" التخصيص محتملا لمتأكيؿ ك الصيغة كيككف 

 فالمعنى الظاىر يحتمؿ التأكيؿ كالتخصيص، كنستغني عنو في حالة الإفياـ لمقصد 

. المراد التعبير عنو لممخاطب

: في الفكر الغربي/ 2-ب

في الفكر الغربي عف الفكر العربي، كاختمفت كذلؾ تعريفاتو " النص" لـ يختمؼ كضع 

. لاختلاؼ مشارب المفكريف

 لكف ما يمكف ملاحظتو أفّ المفكريف الغرب انقسمكا في استعماليـ كتعريفيـ لمنص 

ف اتفقت كاجتمعت برابط رفيع . إلى ثلاث فئات كا 

كالتمييز ....  فئة عمدت أفّ النص نظاـ تجمع فيو مككنات دلالية كممفكظة كنحكية

 كاعتبر أف النص نسؽ  Hjelmlslevبيف ىذه المككّنات، كظير في ىذا الصدد ىمسميؼ 

ذا كنا نميز الفعمية بيف مككّنات , تضميني لأنو في المرتبة الثانية بالنسبة لنسؽ دلالي آخر كا 

ليككف مف .(2)"الفكنكلكجي كالتركيبية كالدلالية، فإنّنا نقكـ بالعممية نفسيا عمى مستكل النص

ف لـ يكف ىك نفسو  خلاؿ ىذا جامع بيف الجممة كالنص باعتبار مككنات الجممة ىي ذاتيا كا 

مككّنات النص أك بعبارة أخرل  كبسيطة أفّ الجممة جزء مف النص الذم ىك الكّؿ،  

                                                 
 . 147 المرجع السابؽ، ص (-  1)

 . 88بشير إبرير ص , تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ (-  2)
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  في تعريفو المظير المفظي كالمظير التركيبي كالدلالي Hjetmslevكيتجاكز ىمسميؼ 

قؼ  /stopىذا مف جية لنجده في جية أخرل يعتبر عبارة .(1)كيؤكد الشمكلية في النص

. (2 ).نصان 

 يعدّ النص إنتاجان لغكيان مغمقان عمى ذاتو كمستقالان T-Todorov كيتابعو تركدركؼ 

كمنيـ مف اعتبره جياز إنتاجي عمى حد تعبير .(3)بدلالاتو كقد يككف جممة أك كتابا بأكممو

إفّ النص جياز عبكر لساني يعيد تكزيع نظاـ المساف  " Julia kristevaجكليا كريستيفا  

عف طريؽ ربطو بالكلاـ التكاصمي رامينا بذلؾ إلى الإخبار المباشر مع مختمؼ أنماط 

. (4)الممفكظات السابقة كالمعاصرة

 كتشير جكليا كريتسفا إلى علاقة التكزيعية أم علاقة ىدـ كبناءان كالنص الكاحد 

 Rolandممفكظات مأخكذة مف نصكص عديدة غير النص الأصمي، كساند ركلاف بارت 

Barthes(5) رأييا كاعتبر النص نسيجا جاىزا يكمف كراءه المعنى .

 Paul كفئة قيدت معنى النص بالكتابة كحصرتو في ذلؾ كتزعـ ىذه الفئة بكؿ ريككف 

Ricœur بمعنى أنّو كؿ خط أك " خطاب تـ تثبيتو بكاسطة الكتابة"  حيث عرؼ النص أنّو

                                                 
دار نينكل ,ترجمة عبد الرحمف بكعمي , تزفيطاف تركدكركؼ, نظرية الأجناس الأدبية دراسات في التناص كالكتابة كالنقد (-  1)

 . 76ـ، ص 2006-ىػ1437 1ط, لمنشر كالتكزيع

  76 المرجع نفسو ص (-  2)

 . 18، ص 2014، 1ط,دار النابغة لمنشر كالتكزيع , المعايير النصية في السكر القرآنية، يسرل نكفؿ(-  3)

  .14 ص 2001, منشكرات اتحاد الكتاب العرب دمشؽ, محمد عزاـ,  النص الغائب تجميات التناص في الشعر العربي(-  4)

 . 19ـ، ص 2001 2ط, بيركت لبناف,المركز الثقافي العربي ,سكيد يقطيف ,انفتاح النص الركائي كالسياؽ (-  5)
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النص ىك تثبت الأصكات :   عندما قاؿ Darridaكىذا المفيكـ أكرده كذلؾ دريدا,كتابة 

. المغكية بكاسطة علامات خطية

 :النص التعميمي/2

 :مفهوم النص التعميمي-أ

 إفّ النص التعميمي ىك عصب العممية التعميمية، تتصؿ بو كؿ الأطراؼ كتعمؿ بو 

فالتعميـ اتصاؿ بيف المعمـ كالمتعمـ كيككف ىذا الاتصاؿ بطريقة سميمة تحقؽ غاية المكقؼ 

التعميمي كتراعي جكانب المشتغميف بو كتضمف نجاحو، فيككف ذلؾ بآليات متفكقة يقكدىا 

 عمى تناكؿ النص قالمعمـ مع ثقافتو كمعرفتو كأيضا الاستعداد الكامؿ لممتعمـ كجاىزيت

. لمكصكؿ إلى المردكد الإيجابي كىك الفيـ كالاستدراؾ المطمكب

كمتمؽ لو  (المعمـ) كبما أف النص أحداث كلامية تتككف مف المرسؿ لمفعؿ المغكم 

 .(1 )(النص)كقناة اتصاؿ بينيما فاليدؼ يتغير بتغير مضمكف الرسالة  (المتعمـ)

 كتشترط في النص التعميمي شركط مف كحدة المكضكع الذم يدكر حكلو ككحدة 

ككحدة أجزائو حيث يستمزـ عناصره , (الكحدة الكمية)إذ قد يشكؿ أداءه ىدفان بعينو,المقصد 

التماسؾ )بعضيا البعض لفيـ الكؿ كالفصؿ فيو يؤدم إلى عدـ الكضكح كعدـ الإفياـ 

. (2 )(الدلالي

                                                 
 . 110ص . 1997، 1ط,القاىرة , دار نكبار لمطباعة, سعيد حسيف بحيرم, عمـ لغة النص المفاىيـ كالاتجاىات (-  1)

 . 108 المرجع نفسو ص (-  2)
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 المستقبل  الرسالة

كلتكضيح العلاقة بيف النص التعميمي كطرفيو الذم يمثمو المعمـ صاحب الرسالة مف 

. (1 ):جية كالمتعمـ مستقبؿ الرسالة مف جية أخرل نضع المخطط الآتي

    9 
 

 

 

الدافع في التعمـ - 1يتناسب مكضكع النص مع حاجات المتعمـ  - 1أف يككف مكضع ثقة   -  1

الظركؼ - 2احتكاء النص عمى المثيرات- 2القدرة كالميارة في استخداـ المغة المفظية - 2

. المحيطية بالمتعمـ

تناسب النص مع الكقت المناسب لاستقبالو - 3إلماـ برسالتو     - 3

. كيفية تصميـ النص- 4المعرفة بخصائص كاتجاىات المتعمـ   - 4

لغة مفيكمة - 5المعرفة بخصائص الاتصاؿ   - 5

. تناسب النص مع كسائؿ الاتصاؿ-6

 ىنا يبرز الدكر الفعاؿ في التعميمية ليشكّؿ نقطة بداية لأم نشاط لغكم كىذا ما أكده 

نتاجياVandikفاف ديؾ  كأنكر .(2) كاعتبر الفائدة تكمف في إمكانية تحميؿ النصكص كا 

فلا يجب أف يفيـ تمميذ ما  جملا فقط : الاعتماد عمى النصكص الرديئة كالضعيفة في قكلو

بؿ يجب أف يتعمّـ أيضا عمى أمِّ نحكِ تنظـ المعمكمات في النص أطكؿ في مقالة صحفية 
                                                 

 .3،4ص ,إدريس بف خكيا , مداخمة في منيجية كضع نصكص المغة العربية في الكتب المتخصصة كآليات تدريسيا (-  1)

 . 117ص , الدار العربية لمعمكـ ناشركف,محمد الأخضر الصبيحي ,  مدخؿ إلى عمـ النص مجالات تطبيقية(-  2)

 المتعمم النص التعميمي المعمم

 متعمقة بالمتعمـ المتعمؽ لمحتكل النص عكامؿ متعمقة بالمعمـ
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مثلا، كما يمكف أف يتّعمـ ىذه الميارة بشكؿ فعّاؿ ما أمكف ذلؾ كيؼ يمخص نصكصا 

ا كأخيرنا كيؼ تترابط الأبنية النصية مع الكظائؼ البرجماتية  ا سميمنا كصحيحن تمخيصن

. (1)كالاجتماعية لمنصكص

خمفية ) كيبّرز في قكلو أفّ التّعميمية النصية درجات مف تنظيـ المعارؼ المكتسبة 

لى بناء نصي حقيقي كبكفاءة معتبرة  (المعرفية كلا يتـ ذلؾ إلا بتدريب المتعمـ عمى ,كا 

 أنّو مف الخطأ  R De Beaugrandeالصعكبات كتحدييا، حيث  اعتبر دم بكجراند 

كرأل أف مبدأ الاقتصاد في الجيد قد جعؿ سبيؿ الخطأ , استعماؿ الأنماط النصية السيمة

كيظير ىذا في . (2)معيارا لأنشطة الإنسانية في عمكميا كلقراءة النصكص بكجو خاص

لقد أمدنا مبدأ الاقتصاد في الجيد بمستكدع لكتب القراءة التافية الممّمة للأطفاؿ نظرا : قكلو

. (3)إلى الاعتقاد أننا ينبغي لنا أف نتابع الإجراءات السيمة كأف نتجاىؿ الإجراءات العميقة

لدل كجب التدرج في طرح المكاضيع كأنكاع النصكص فلا ضّر لك ارتفع مستكل النص 

كغاص في مفاىيـ العميقة الذكاقة كأيف الضر فما ىذا إلا النفع حيث تجعؿ المتمقي عمى 

فالتعمـ عممية دينامية قائمة عمى أساس ما . دراية لدرجات النصكص السيمة منيا كالصعبة

                                                 
دار القاىرة لمكتاب لمنشر كالتكزيع , عمـ النص مدخؿ متداخؿ الاختصاصات تكف فاف ديؾ، ترجمة سعيد حسف بحيرم (-  1)

 .334ـ، ص 2001، 1ط,القاىرة 

 .. 656ص ,ترجمة تماـ حساف ,ركبرتدم بكجراند ,النص كالخطاب كالإجراء , بتصرؼ (-  2)

 656 المرجع نفسو، (-  3)
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كالنصكص العميقة ىي الغّنية بما تخزنو مف الأفكار . (1)يقدـ لطالب مف معمكمات كمعارؼ

. المتنّكعة كذلؾ  لاختلاؼ القراءات كاختلاؼ القارئ كاستنباطو

: أصناف النصوص التعميمية- ب

: النصوص الأدبية-أ-ب

حيث تتميز بدرجة مف ,  ىي نصكص تخمؽ لمقارئ المتعمـ فضاء خياليا يتجكؿ فيو

الإبداع تستدعي منو تذكؽ جماليتيا فيسعى إلى تنمية قدراتو مف خلاليا، كتشمؿ أنكاعو كؿ 

. (2)مف الشعر كالركاية كالقصة كالسرد كالأكصاؼ

تتكسؿ التمميح , تجمع الدلالات كالرمكز كالإضافات الكاشفة ة كالمغة الأدبية إيحائي

دكف التصريح كالتعريض دكف الإفصاح كالإبياـ دكف الإيضاح بفضؿ المجاز الذم يقيـ 

بذلؾ نجد أنفسنا أماـ إحالة دائمة ,فجكة بيف الكممات كالأشياء فيمنع تطابؽ الداؿ كالمدلكؿ 

, مف داؿ إلى المدلكؿ كمف مدلكؿ إلى آخر فيتحكؿ الكلاـ إلى  استعارات لا تتكقؼ 

 يتجدد القكؿ كينبجس المعنى كبالكناية تشرؼ المخيمة كتنطؽ الرغبات كيتحدث تكبالاستعارا

كأقؿ ما يمكف أف تفعمو ىذه النصكص أنّيا تساىـ في تحقيؽ التكازف الفكرم كالمغكم .(3)الحمـ

. (4)كالمعرفي لدل المتّعمـ

                                                 
جامعة كىراف , مجمة المترجـ مخبر تعميمية كالترجمة كتعدد الألسف, حضكر المغة العربية في الكسط التعميمي متعدد المسف (-  1)

 . 120، ص 2002- 6ألسانيا، العدد 

 . 104ص , بشير إبرير, تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ (-  2)

 .104 المرجع نفسو، ص(-  3)

 استثمار النصكص الأصمية في تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، عالـ الكتب الحديث لمنشر كالتكزيع، عماف، الأردف، (-  4)
 . 96ـ، ص 2008- ىػ1429، 1ط
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: النصوص العممية-ب-ب

 يتميز النص العممي بككنو يقدـ حقيقة لا يكجد فييا اختلاؼ بيف الناس،  يستعاف بيا 

في الفيـ باختبار نتائجيا اختبارنا يخضع لمكسائؿ المادية المحسكسة، كمعايير الحكـ عمى 

نما  مثؿ ىذه الحقائؽ لا يترؾ مجالا لمصفات الفردية الخاصة التي تختمؼ بيف الأفراد، كا 

. (1)تكتسب معاييرىا صفة العممية لما ليا مف كاقعية يؤكدىا المنطؽ كتثبتيا التجربة العممية

 كيعتمد النص العممي عمى كصؼ كاقع الأشياء كصفنا مباشرنا دقيقنا، كلذلؾ فيك ييتـ 

بالمغة مف حيث مصطمحاتيا لا مف حيث مفرداتيا، لأنّيا تنقؿ نتائج الدراسات كالأبحاث 

العممية المختمفة في المياديف العممية، كما يميز النص العممي ىك انو لا يقبؿ الاشتراؾ 

المفظي كالترادؼ كدلالاتو محددة ليست مجازية لأف الكتابة العممية الجيدة ىي التقديـ 

. (2)المختصر المركز عمى معرفة معمكمة متعمقة بمكضكع عممي

 :النصوص الإعلامية-ج-ب

جذكرىا مف فف الصحافة كالإعلاـ، كأكثر انتشارا داخؿ المجتمع ككنيا ترتبط  

. إلخ...بالتمفزيكف كالإذاعة كالجرائد كالمجلات

 كتتمقى ىذه النصكص نسبة كبيرة مف المقركئية كالمتابعة، كتككف مكتكبة أك سمعية 

مرئية أك سمعية فقط، فيي تعتمد في تكصيؿ دلالاتيا عمى الأدلة المسانية كغير المسانية، 

إضافة إلى أفّ لغتيا تمتاز بالمركنة كالحركيّة فيي قادرة عمى تكظيؼ كاستيعاب منجزات 

                                                 
 .. 3-2 قضايا النقد الأدبي بيف القديـ كالحديث، محمد زكي العشماكم، دار النيضة العربية، بيركت، لبناف، ص (-  1)

 . 115ص ,بشير إبرير ,  تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ(-  2)
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فرازات العمـ كمظاىر المجتمع الجديد كىي في معظميا لغة مباشرة تتخذ مف  الحضارة كا 

. (1)إيصاؿ الدلالة ىدفا صريحا ليا 

: النصوص الحجاجّية-د-ب

يعدّ النص البرىاني أك الحجاجي نكعنا ميمان مف أنكاع النصكص التي كصمت  

كتعدّ الابحاث حكؿ ىذا النكع مف النصكص امتدادا , الدراسات في شأنو الى نتائج ىامة جدّا

. فيك حقؿ دراسي جديد تـ استثماره في دراسة النصكص الأجنبية , لممكركث البلاغي 

 إفّ اليدؼ مف النصكص البرىانية الحجاجية الإقناع كحمؿ المخاطب الرأم كالتأثير 

عميو بكاسطة جمؿ مف الأدلة كالبراىيف المختمفة، فأساس التّرابط الاجتماعي يكمف في قدرة 

. النّاس عمى مناقشة الحجج التي تقؼ كراء أعماليـ كأفعاليـ

 كيستعمؿ صاحب النص الحجاجي لمخاطبة سامعو أك قارئو بغيّة إقناعو عدّة كممات 

. (2).....مع ذلؾ، مع أفّ، إذ، حينئذ،: كركابط لتنظيـ التفكير مثؿ

: كما تستعممو كذلؾ ىذه النصكص لإبراز تأثيرىا

. المعمكمات كالكثائؽ* 

. (ذكم العمـ  )آراء الخبراء كالعمماء * 

. حجج منطقية كعقلانية    *    

. المغة الفنّية  * 

                                                 
 . 61 اسثتمار النصكص الأممية في تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، ص(-  1)

 . 116 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير ص (-  2)
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. أساليب الترىيب كالترغيب * 

 (المهنية  ): النصوص الوظيفة الإدارية-ه-ب

 نقصد بيا النصكص التي تتعمؽ بأداء الكظائؼ المختمفة أك تنفيذىا مثؿ الكثائؽ 

الإدارية كالتقارير كالتعميمات، كيستعمؿ ىذا النمط مف النصكص  كثيرا في مجالات الحياة 

البلاغات الإشيارية، كالفنكف المطبعيّة كالقرارات كالتعميمات كالتماريف : اليكمية مثؿ

. (1 )....المدرسية

 كالنصكص المينيّة مف أجمؿ النصكص التي يكتبيا أىؿ الاختصاص في 

اختصاصيـ، فيي تتميز بمعالجتيا لمكاضيع تنتمي إلى المجالات العممية ك المينية، كلغتيا 

 يفرضو المجاؿ ميسيطر عمييا جياز اصطلاح" langue de spécailité"لغة تخّصص 

. (2 ).العممي الذم تنتمي إليو

: البعد التعميمي لمنص/- 3

 تدخؿ نظرية النص القارئ في الدراسة، كتعتبر أف النص ميما كانت جياتو المعرفية 

. كتخصصاتو فيك رحـ تكلد فيو التراكيب كالكممات المتنكعة

                                                 
 . 117 المرجع السابؽ، ص (-  1)

 . 75-74 استثمار النصكص الأصمية في تنمية القراءة الناقدة، لطيفة ىباشي، ص (-  2)
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 كتنظر نظرية النص إلى النص بكصفو كحدة كلامية تامة مستقمة نسبيا، يحققيا المتكمـ 

بيدؼ معيف كفي إطار ظركؼ مكانية ك زمانية محددة، كيفرؽ بينيما مجرد تكاؿ لأم عدد 

.  (1)مف الجمؿ

 :المعايير التي تحكم النصوص التعممية- أ

الاتساؽ كالانسجاـ، :  اف النص في منظكر تعميمية يشتمؿ معايير سبعة ىي

. القصدية، كالمقبكلية، كالمقامية كالتناص ككالاعلامية

 (  cohésion ):  الاتساؽ

 المقصكد بو الطريقة التي يتـ بيا ربط الأفكار في بنية النص الظاىرة، أك بصكرة 

ضافة كغير  مبسطة يقصد بو التشكيؿ النحكم لمجمؿ كالعبارات كما يتعمؽ بيا مف حذؼ كا 

      .(2)ذلؾ

، Hallidayكما أنو تماسؾ أطراؼ كأجزاء النص كترابطو، كقد تحدث عنو كؿ مف ىاليدام 

 الصادر Cohesion in English –" الاتساؽ في المغة الإنجميزية"كرقية حسف في كتابيما 

. 1976بمندف عف دار لكنكماف سنة 

 

 

                                                 
 مدخؿ إلى عمـ النص مشكلات بناء النص، زتيسلاؼ كأكزنياؾ، ترجمة سعيد بحيرم، مؤسسة المختار لمنشر كالتكزيع، (-  1)

 . 53ـ، ص2003، 1القاىرة، ط

 . 96 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  2)
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      كاعتبرا أفّ العينة المغكية المشكمة نصا في جكىرىا يجب أف تحقؽ الاتساؽ بيف 

كلنكضح معالـ الحديث .كىي نفسيا التي تحدد النص,العلاقات المعنكية القائمة داخؿ النص 

 (1 ):نضع المخطط التالي
 

 

 

      كبناء عميو فإفّ المقطع المغكم المكحد يشكؿ نصا مف خلاؿ جمؿ تربطيا كسائؿ  

: كللاتساؽ أدكات تحققو ىي. المغكية، كغيابيا يقضي إلى غياب الاتساؽ كعدـ الترابط

 ىي أداة كثيرة الشيكع كالتداكؿ في الربط بيف الجمؿ كالعبارات التي :الإحالة/- 1

. (2)تتألؼ منيا النصكص

كتنقسـ ىذه الأخيرة إلى المقامية التي تتحرؾ خارج النص، كالنصية التي تتحرؾ 

داخؿ النص، كالقبمية كالبعدية أما الأكلى تحيؿ عمى الشيء السابؽ كالثانية تحيؿ عمى 

. الشيء اللاحؽ

. (3)الضمائر كأسماء الإشارة كأدكات المقارنة: ككسائؿ الاتساؽ الإحالية ثلاث

                                                 
، 1 لسانيات النص، مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، محمد خطابي، المركز الثقافي العربي، بيركت، لبناف، المغرب، ط(-  1)

  12ـ، ص 1991

 . 227ـ، ص 2007-ىػ1427، 1 في المسانيات كنحك النص، إبراىيـ محمكد خميؿ، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، عماف، ط(-  2)

 . 18  لسانيات النص، مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، محمد خطابي، ص (-  3)

مقطع لغوي 
(1)  

مقطع لغوي 
(1)  

 خصائص مميزة نص
 وسائل الاتساق

مقطع لغوي 
(2)  

(جمل غير مترابطة  لا نص 

المقطع
 عع

المقطع
 عع
 سل
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 ىك عممية تتـ داخؿ النص، كىي تعكيض عنصر في النص بعنصر :الاستبدال/- 2

بمعنى عمى عكس ,آخر، كيتـ في المستكل النحكم كالمعجمي بيف الكممات أك العبارات 

. (1)الإحالة التي ىي معنكية تقع في المستكل الدلالي

 إف الجممة تحكـ بينيا كبيف غيرىا علاقة الترابط الدلالي كىي العلاقة :الربط/- 3

نفسيا التي تربط الأفكار داخؿ النص، كيعني ذلؾ كجكد منطؽ أفكار مبني عمى الخبرة كما 

حدّ يتكقعو الناس مف النصكص في ىذا المجاؿ كيتعمؽ ىذا العنصر أيضا بالنص في 

. (2)ذاتو

مفيكـ الترابط للإشارة إلى علاقة خاصة بيف الجمؿ  (Vandik)كيستعمؿ فانديؾ 

. (3)كقدـ الأمثمة لإثبات المقبكلية كعدميا

كيندرج تحت الربط التكرار كالعلاقات المعجمية، حيث تسيـ ىذه الأخيرة بقدر كبير 

في الكصؿ كالاتصاؿ، كمف أىّـ الكسائؿ التي يتسؽ بيا النص، كالتي ىي مستيمكة فيو 

.  فلا غنى عنو ككظيفتو إشراؾ السابؽ باللاحؽ" العطؼ"

 كعممو اتساقي داخؿ النص، كلا يخمؼ أثرا حيث لا يحؿّ محمو أم :الحذف/- 4

شيء، كدكر الحذؼ في الاتساؽ يبحث عنو في العلاقة بيف الجمؿ كليس داخؿ الجممة 

. (4)الكاحدة

                                                 
 . 19ص , محمد خطابي ,  لسانيات النص مدخؿ الى انسجاـ الخطاب (-  1)

 . 96 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  2)

 . 31 لسانيات النص مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، محمد خطابي، ص (-  3)

 . 22 المرجع نفسو ، ص (-  4)
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 كىي تحديد الطريقة التي يتناسؽ فييا أطراؼ الكممة أك الجممة فيما :الوصل/- 5

. بينيا حيث لا بد مف ركابط تحقؽ الكصؿ بيف مختمؼ أجزاء النص

. التكرار كالتضاـ :  ينظـ ىذه الظاىرة عنصريف:الاتساق المعجمي/- 6

ىك ما يتطمب إعادة عنصر معجمي أك كركد مرادؼ لو أك شبو مرادؼ أك : أما الأكؿ

, كلو غايتيف الغاية اتساقية في الربط بيف الكلاـ أك النص . (1)عنصر مطمؽ أك اسـ عاـ

". التداكلية"ككظيفة المسانية 

أمّا الثانية فيك تكارد مع الكممات بالفعؿ أك بالقكّة نظرا لارتباطيا بحكـ علاقة مف 

. (2)العلاقات

: (Cohérence)الانسجام 

الحبؾ كالتماسؾ الدلالي، كتقكـ ىذه : لو عدّة ترجمات في المغة العربية أشيرىا 

لا تتضح ركابطيا كلا تظير بؿ تكتفي في ربط النص , الظاىرة بكظيفتيا في شكؿ ضمني

. ربطا منطقيا

، مبدأ التشابو (المحمي)السياؽ كمبدأ التأكيؿ :  كمف أىّـ عناصرىا التي تسير لتحقيقيا

. كالتعكيض كغيرىا

                                                 
 . 24 المرجع السابؽ ، ص (-  1)

 . 25 المرجع نفسو، ص (-  2)
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 ىك الخمفية الناتجة مف العلاقات الكامنة بيف بنية النص، اىتمت بو مذاىب :السياق/- 1

 الذم اعتبر أف المعنى لا ينكشؼ إلا مف خلاؿ FIRTHكمدارس، مف أبرزىا مدرسة فيرث 

 .(1)تنسيؽ الكحدة المغكية

 فيك يبرز دكر المعنى في إتماـ كبياف السياؽ، حيث كضكح الفكرة المبتغاة تكضح 

أفّ تحديد المعنى  (Firth)السياؽ كىذا ما يكسب النص الصيغة المكحدة، كما لخص فيرث 

. (2 ):يتكقؼ عمى الشركط الآتية

. تحميؿ السياؽ النحكم صكتيا كصرفيا كنحكيا كمعجميا * 

. بياف شخصية المتكمـ كالمخاطب كالظركؼ المحيطة بالكلاـ * 

. بياف نكع الكظيفية الكلامية * 

. بياف نكع الأثر الذم يتركو الكلاـ * 

:  ككذا ىايمس تطرؽ لو كاعتبر أنو ذك خصائص تصنؼ إلى

: الحضكر/- ج, الذم يتمقى القكؿ: المتمقي/- ب, الذم ينتج القكؿ: المرسؿ/-  أ

ىك الزماف كالمكاف : المقاـ/- ىػ,ىك مدار الحدث الكلامي : المكضكع/- د, المستمعيف 

. الحدث التكاصمي، كذلؾ العلاقات الفيزيائية بيف المتفاعميف بالنظر إلى الإشارات كالإيماءات

الكلاـ، كتابة،  )كيؼ تـ التكاصؿ بيف المشاركيف في الحدث الكلامي : القناة/-  د

: شكؿ الرسالة/- ج,المغة كالميجة أك الأسمكب المغكم المستعمؿ : النظاـ/- ذ, (... إشارة،
                                                 

 الانسجاـ النصي كأدكاتو، الطيب الغزالي قكاكة، مجمة المخبر في المغة العربية كالأدب، جامعة محمد خيضر، بسكرة، (-  1)
 . 65، ص 2012الجزائر، العدد الثامف، 

  المرجع نفسو، ص ف (-  2)
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نتيجة لمحدث :الغرض/- م, يتضمف التقكيـ : المفتاح/- ط, ....حجّة، جداؿ، رسالة

  .(1)التكاصمي

 كعميو فإف كضكح المعنى كالصيغة المغكية ككركدىا في مقاميا يسيـ في بناء السياؽ 

لغاء المتشابو، كىذا ما أبرزه ىايمس  بناءا سميما، مع بياف القصد مف ذلؾ السياؽ كا 

(Hymes )

 حمقة مف حمقات الانسجاـ لا تختمؼ كثيرا عما سبقيا في :(المحمي)مبدأ التأويل / 2

الكظيفة فتعمؿ عمى رصد المضاميف الضمنية في أجزاء النص، كيرتبط بالسياؽ أشد 

. الارتباط  بحيث عدـ الكضكح فيو ىك ما يكقع في التأكيؿ

 كىك تكقع تأكيؿ لنص معيف، نتيجة لتراكـ النصكص لدل المتمقي :مبدأ التشابه/- 3

. أك تشابييا، فيستحضرىا باعتبارىا تجربة سابقة كيؤكليا

أنو نقطة بداية، فمما  (Brown Paul) يعرؼ كؿ مف بركاف بكؿ :التغريض/- 4

كانت متتالية خطية مترابطة البناء كانت أجزاءه السابقة تابعة للاحقة، بمعنى أف كؿ جممة 

. تشكؿ جزءا مف تكجيو متدرج متراكـ يخبرنا عف كيفية إنشاء تمثيؿ منسجـ

, أنّو كؿ قكؿ، كؿّ جممة، كؿّ فقرة،كؿّ حمقة  (Hymses)كما يحدده أيضا ىايمس 

 .(2)كؿّ خطاب منظـ حكؿ عنصر خاص يتخذ كنقطة بداية

                                                 
 . 53-52 لسانيات النص مدخؿ إلى انسجاـ الخطاب، محمد خطابي، ص (-  1)

 . 59 المرجع نفسو، ص (-  2)
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فنقطة بداية كانطلاقة أم نص تكمف في عنكانو أك الجممة الأكلى، فالعنكاف عنصر 

. (1)ميـ في سيمكلكجيا النص، ففيو تتجمى مجمكعة مف الدلالات المركزية لمنص الأدبي

: (Intentionnalité)القصدية 

القصد أك المقصدية يعني بيا أف النص ليس بنية عشكائية، إنّما ىك عمؿ المقصكد  

أم ىي عمؿ مخطط لو كيممؾ , بو أفّ يككف متناسقا كمترابط مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ محدّد

غاية يسعى لبمكغيا في النص، كيرتكز دكر القصدية بصفة عامة برسـ صكرة المعنى       

كبنية ...إفّ المغة نشاط: (John Austin)أك تقريبيا إلى المتمقي، حيث يقكؿ جكف أكستيف 

. كقصد يريد المتكمـ تحقيقو، حيف تمفظو بقكؿ مف الأقكاؿ

 إلا أنو ىناؾ مف جعؿ القصدية محكرىا المتكمـ كىك مكجو المخاطب كمف بينيـ جكف 

، كىنالؾ مف جعميا قاسما مشتركا بيف المتكمـ كالمتمقي لا فرؽ (John Austin)أكستيف 

بينيما إلا مف حيث مف قاـ بالمبادرة أكلا كىناؾ مف يرل أف المتمقي ىك مف لو السمطة 

. (2)كيجعؿ المتكمـ خاضعا يتصرؼ فيو كما يشاء

 فمعيار القصدية يتضمف مكقؼ منشئ النص مف ككف صكر ما مف صكرة المغة 

قصد بيا أف تككف نصا يتسـ بالالتحاـ، كمثؿ ىذا النص كسيمة مف الكسائؿ المتابعة لخطة 

                                                 
 .70 الانسجاـ النصي كأدكاتو، الطيب الغزاؿ فكاكة، ص (-  1)

 . 106، ص 2005، 1 محاضرات في لسانيات شبكة الالككة، الجزائر، ط(-  2)
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كالقصدية في التعميمية درس في التداكلية، فغاية المعمـ . (1)معينة لمكصكؿ إلى غاية بعينيا

. في النص أف يككف فيو طريؽ يقكده إلى المقصد التعميمي، سكاء منطكؽ أك مكتكب

(: Situationality)المقامية 

يجرل مفيكـ ىذا المعيار مجرل السياؽ، كىك تناسب المكقؼ مع المقاؿ، كتتضمف  

المقامية العكامؿ التي تجعؿ النص مرتبطا بمكقؼ سائد يمكف استرجاعو، كيأتي النص في 

. (2)صكرة عمؿ يمكف لو أف يراقب المكقؼ كأف يغيره

 فالمعمـ عميو أف يراعي في طريقتو التعميمية أفكارا كأدكات كأنشطة مكافقة، ككذا النص 

عميو أف يخضع لمقتضى الحاؿ، فالنص التعميمي يستدعي مقاما مناسبا يسيؿ لممتعمـ 

الاستيعاب كالفيـ، كيعطي لممعمـ الراحة أثناء الإلقاء، كيندرج المكقؼ ضمف أنكاع السياؽ 

: في أربعة أشكاؿ

 كىي الاستعمالات المغكية  لمفظة أك كممة كما تدرجو مف تغييرات :السياق المغوي* 

إلخ فأكّؿ نقصد بيا العضك أك ...العيف أك المغرب: لغكية تسببيا تغيرات سياقية مثؿ

 .الجاسكس أك الحسد كيتحدد المقصكد في السياؽ

.  يرتبط بالإحساس كالعاطفة كىك استعماؿ مكضكعي كعاطفي:السياق العاطفي* 

. أم استعماؿ يدرج  نصان يشير إلى المستكل الثقافي: السياق الثقافي* 

. تخكض في ىذا السياؽ العلاقات الزمانية كالمكانية: السياق الموقفي* 

                                                 
 . 103 النص كالإجراء كالخطاب، ركبرت دم بكجراند، تماـ حساف، ص (-  1)

 . 104 المرجع نفسو ، ص (-  2)
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(:   Informativité)الإعلامية   -

كتختمؼ درجة الإخبار بيف "، (خبر)كتدعى أيضا الإخبارية ككف النص يضّـ  

  .(1)"كالمؤكد كؿ نص يحمؿ قدرا مف المعمكمات الإخبارية, النصكص بحسب نكعية كؿ نص

 ككما سمي ىذا المعيار بالمعمكماتية عمى حد تعبير بكجراند في حديثو عف النص في 

كىذا المعيار يؤثر في .(2)الجدّ كالتنّكع التي تكصؼ بو المعمكمات في بعض المكاقؼ" قكلو 

فالنص لابد أف يحمؿ ,المتمقي كدرجة تأثره عمى حسب قدر احتكاء النص عمى المعمكمة 

. شحنات إخبارية

 أف المدل الذم تككف فيو عناصر المعمكمات R-debeaugrande  كأشار ديبر جراند 

داخؿ النص معتادة في معناىا كفي أسمكب التعبير عنيا كطريقة عرضيا فيي عندئذ تمثؿ 

. كفاءة إعلامية منخفضة الدرجة أك تككف غير معتادة فتمثؿ كفاءة إعلامية عالية الدرجة

  : Acceptabilitالمقبولية -

كاعتبرىا بكجراند تتضمف .المقبكلية مثميا مثؿ القصدية مرتبطة بالتداكلية ككذا المتمقي   

مكقؼ مستقبؿ النص ككف صكرة ما مف صكر المغة ينبغي ليا أف تككف مقبكلة مف حيث ىي 

لتحـ .  (3)نص ذك سبؾ كا 

 

 
                                                 

 . 97ص , بشير إبرير,  تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ(-  1)

 .. 249تر تماـ حساف، ص ,ركبرت دم بكجراند ,  النص كالخطاب كالإجراء(-  2)

 . 103 المرجع نفسو ، ص (-  3)
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       كتتضمف المقبكلية عكامؿ ما يتعمؽ فييا بالنص مف اتساؽ كانسجاـ كما يتعمؽ بخارج 

علامية كمدل قبكؿ النص مرتبط بمدل ملائمتو بالسياؽ الذم يرد فيو . (1)النص مف قصدية كا 

. كالمقصكد فييا أفّ مقبكلية النص تككف في بناءه المتكامؿ كالمتجانس

  :Intertextualiteالتناص 

إنما المقصكد ,  ظاىرة محققة لمنصية كليس المقصكد منيا إعادة النصكص لبعضيا 

كتؤسس النصكص , أف النصكص السابقة تشكؿ خبرة لتككيف النصكص اللاحقة كالكشؼ عنيا

. (2)اللاحقة ىي بدكرىا لنصكص أخرل تأتي بعدىا

  فالتناص ىك الاستفادة مف المعمكمات كالمعارؼ لمنص الأكؿ لتشكيؿ نص ثاف محقؽ 

. كمكثؽ لسابقو مع معمكمات جديدة يستعاف بيا لاحقا لتككيف نصكص أخرل

       كقد تناكؿ محمد الأخضر الصبيحي تعريفات لعدد مف الباحثيف عمى رأسيـ صلاح 

فضؿ الذم اعتبر التناص عممية استبداؿ بيف النصكص عمى المستكييف المفظي كالمعنكم 

. معا بحيث يستفيد نص مف نصكص سبقتو

 رأت أنو ترحاؿ لمنصكص كتداخؿ نصي في فضاء Julia Kristeva     كجكليا كريستيفا 

.  نص 

                                                 
  .91ص ,  المرجع نفسو(-  1)

 . 97ص , بشير إبرير, تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ(-  2)
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 عنيـ في تعريفو حيث يرل أنو R-de Beaugrande     كلـ يختمؼ ركبرت دبكجراند 

يتضمف العلاقات بيف نص ما كنصكص أخرل مرتبطة بو كقعت في حدكد تجربة سابقة سكاء 

. (1)بكساطة أـ بغير كساطة

  كخلاصة لما سبؽ نصؿ إلى أفّ النص التعميمي كحدة مضبكطة بمعايير تبّث فيو 

ف اختمفت أصنافو كتعددت إلا أف غرضو عممي تعميمي محض, التماسؾ كتكحد دلالتو . كا 

: المستويات المسانية: ثانيا

 :فوضى اصطلاحية للألسنية-1

  المسانيات أك المسانية حقؿ معرفي ارتبط بدراسة المغة كىك عمـ مف العمكـ الحديثة 

لفارديناف دم سكسير  (CLG)ظير مع صدكر كتاب دركس في المسانيات العامة 

Ferdinand de Saussure كشكؿ ىذا الكتاب ثكرة جذرية، حيث تحكلت المغة إلى مكضكع 

. (2)في البحث المساني المستقؿ بذاتو

  كبمغت المصطمحات التي استعممت في التعبير عنو ثلاثة كعشريف مصطمحا بدءا مف 

فقو المغة، عمـ المغة كعمـ المغة النظرم الحديث مركرا بالألسنية  , linguistiqueنغكستيؾلااؿ

كلعؿّ ىذا . (3)كالألسنيات كالمّسنيات ك المسانيات ىك آخر الأسماء اصطمح عميو المعنيكف

، حيث اعتبر محمد رشاد الحمزاكم (4)الأمر أدل إلى الاشتغاؿ بعنكانو  أكثر مف مضمكنو

                                                 
 . 101-100ص ,محمد الأخضر الصبيحي , مدخؿ إلى عمـ النص كمجالات تطبيقية (-  1)

 . 23، ص 2013-ىػ1434 1ط, الرباط,دار الأماف لمنشر كالتكزيع ,خميفة الميساكم , مصطمح المساني كتأسيس المفيكـ (-  2)

 . ، دص3 فكضى المصطمح المساني، كليد محمد السراقبي، مجمة مجمع المغة العربية دمشؽ، الجزء (-  3)

 . 38، ص 2007 فضكؿ في عمـ المغة العاـ، عبد الكريـ الرديني، دار اليدل لمنشر كالتكزيع، الجزائر، دط، (-  4)
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 كلـ يظير بمعنى الألسنية (Dialectologie)مصطمح الألسنية استعمؿ مقابلان لممصطمح 

كالمسانيات أك المسانيات إلا في حكالي السبعينات مف القرف العشريف ليدؿ عمى العمـ الجديد 

. (1)فيما كمضمكنا نظريا كتطبيقيا

، 1946عمـ المغة سنة " عمـ المغة في كتابو"   كعبد الكاحد كافي استخدـ مصطمح 

كأقرّ مبدأ السكية بيف المصطمحيف، كما يقر ," فقو"في كتابو " فقو المغة"كاستخدـ مصطمح 

. (2)رمضاف عبد التكاب بحتمية ذلؾ

الألسنية الحديث كالمغة العربية دراسة تحميمية تطبيقية لنظرية الحكـ )  كفي كتاب 

المغكيات العامة كالألسنية : يستعمؿ محي الديف حميدم (النحكم كالربط عمى المغة العربية

لأداء المفاىيـ التي يؤدييا مصطمح المسانيات، كيستعمؿ محمد زياد مصطمح المسانيات كعمـ 

المغة كالنظرية المغكية كالنظرية المغكية الحديثة كالأعماؿ النحكية في كتابو المعنكف 

. (3)"تشكمسكي"

      كتطرؽ أحمد عمر مختار إلى إشكالية المصطمح المساني في بحث لو معنكف 

: بالمصطمح المساني كضبط المنيجية تكصؿ فيو إلى مسببات ىذه الفكضى كالتي ىي

الصكت، ) كثرة المصطمحات في العمكـ التي تجسد مستكيات المغة المعركفة -1  

إلى جانب التراكـ الاصطلاحي المكاكب لمحاجة الممحة إلى التعبير عف  (الصرؼ، النحك

                                                 
 إشكالية المصطمح المساني في الكتابات العربية الحديثة، بكدرىـ مريـ، ماستر، كمية الآداب كالمغة العربية، جامعة محمد (-  1)

 . 33، 30، ص 2013خيضر، بسكرة، 

 . 20 البحث المغكم، محمكد فيمي الحجازم، دار الغريب لمطباعة كالنشر، مصر، دط، دت، ص (-  2)

 . فكضى المصمح المساني، كليد محمد السراقي، دص(-  3)
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مفاىيـ كتصكرات جديدة بعبارات اصطلاحية مكازية لعدد مف العبارات التي تتكفر في لغات 

. الحضارات الأخرل

  حيث تدخؿ إلى العربية مصطمحات دكف أف تتكفر شركط المصطمح فييا، مما يمحؽ 

. حالات كثيرة مف التصادـ كالتعارض كمستخدمييا بعضيـ البعض

كثرة تشابؾ المصطمح الثراتي لمدراسة القديمة كالمصطمح الجديد، مما أدل إلى - 2  

اشتداد الصراع بيف أنصار القديـ الذيف يؤثركف المصطمح الثراثي كالذيف يميمكف إلى 

. (1)المصطمح الجديد كاختلاط المفاىيـ كعدـ تحديدىا

طرؼ مف المعادلة ذاؾ  (المسانيات)  كرغـ اختلاؼ التخصصات كالمجالات فعمـ المغة 

. العمـ أك المعرفة أك ميما كاف اسميا

  كفيمي حجازم تناكؿ الأسباب المساىمة في التعدد كأرجعيا إلى اختلاؼ المترجميف 

فالمصطمح الكاحد في المغة الأخرل يقابمو أكثر . (2)كالناقميف لمغات المختمفة إلى المغة العربية

: مف مصطمح في المغة العربية كىذا التعدد يتـ في مستكييف

كىي المجامع : مستكل الييئات كالمؤسسات المشرفة عمى ترجمة القضايا المسانية/- أ  

المغكية كالعممية مكتب تنسيؽ التعريب، الجامعات، كفرؽ مخابرات البحث، منظمات كالمنظمة 

العربية لمترجمة في بيركت التي تساىـ كالمنظمات الأخرل في اعتماد أساليب جديدة في 

. العمؿ كمف ثمة مصطمحات أخرل
                                                 

، 1191 أكتكبر، نكفمبر، ديسمبر، 3 المصطمح المساني كضبط المنيجية، مجمة عالـ الفكر، الككيت، كزارة الإعلاـ، العدد (-  1)
 .5ص 

 .22 البحث المغكم، محمكد فيمي حجازم، ص (-  2)
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الذم يككف سببو الترجمات التي يصكغيا الباحثكف كالدارسكف : مستكل الأفراد/- ب  

. (1)كالمختصكف كغير المختصكف لممصطمحات المسانية في المغة العربية

  كقد أنؼ الذكر أف ىذا المصطمح كصؿ إلى ثلاثة كعشريف مقابلان أحصاه عبد السلاـ 

: كىي" قامكس المسانيات"المسدم في كتابو 

عمـ المغة - 3فقو المغة - 2 ( Linguistique)الانغكيستيؾ - 1  

عمـ المغة العاـ الحديث - 6عمـ المغة العاـ  - 5عمـ المغة الحديث   - 4  

1عمـ المغات العاـ - 9عمـ المغات        - 8عمـ فقو المغة  - 7  

عمـ المساف البشرم - 12عمـ المساف - 11عمكـ المغة  - 10       

الدراسات المغكية المعاصرة- 15الدراسة المغكية الحديثة - 14عمـ المسانة - 13       

المغكيات الجد- 18عمـ المغكيات الحديث  - 17النظرية المغكية الحديثة   - 16  

الألسنيات - 21الألسنية                    - 20المغكيات                 19         

. المسانيات- 23المّسنيات       - 22

كالتنكع المفظي لممصطمح صاحبو كذلؾ تنكع في المفاىيـ، فالمصطمحات المذككرة 

، بؿ لك (2)غير مكحدة في البناء كالشكؿ، كالمفاىيـ المضمنة فييا متداخمة كمتضاربة أحيانا

فقو "أمعنا النظر كطرقنا في ىذه المقابلات بابا لكجدنا أنفسنا في دكامة عمى سبيؿ المثاؿ 

. مصطمح تراثي في ثقافتنا فكيؼ لو أف يككف إسما لعمـ حديث النشأة" المغة
                                                 

، بلاؿ لعفيكف كعبد المجيد عيساني، مجمة عمكـ المغة (-  1)  المصطمح المساني في المعجـ العربي، بيف تعدد التسمية كالمفيكـ
 .248كآدابيا، جامعة الكادم، ص 

، بلاؿ لعفيكف كعبد المجيد عيساني، ص (-  2)  .50-249 المصطمح المساني في المعجـ العربي، بيف تعدد التسمية كالمفيكـ
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: المستويات المسانية/- 2

ذكرنا سابقا أفّ الألسنية عمـ يدرس المغة كالمغة نظاـ تشكمو عناصر أساسية كلكؿّ  

عنصر قيمة كدكر معيف، تحكمو القكانيف تتفرع عمى حسب مستكيات المغة مف قكانيف 

. صكتية كقكانيف صرفية ككذا دلالية نحكية

 كلـ يكف ىذا التقسيـ إلا لأف المغة تحكم عمى جكانب شديدة التعقيد تتطمب أكثر مف 

منياج كأكثر مف كسيمة لفؾ شفرتيا كتحميؿ محتكياتيا، فافترضكا أنيا تقسـ إلى مستكيات 

يتمتع كؿ مستكل منيا بخصائص عامة، يمكف عف طريقيا الكقكؼ عمى أسرار مضمكف ىذا 

. المستكل

 كانطلاقا مف ككف المغة كيانان كاحدان لا يمكف الفصؿ بيف محتكياتو، كجميع العناصر 

فكذلؾ المستكيات تعمؿ في تناسؽ . (1)المغكية تتفاعؿ كتتآزر في تحقيؽ مقاصد لغكية

كتكامؿ، كلا يككف فصؿ بعضيا كاستقلالو عف بعضو الآخر إلا ظاىريا، كمف أجؿ غرض 

، حيث أفّ أصكات المغة تتأثر (2)تعميمي، فالترابط فيما بينيا عضكم كالتداخؿ طبيعي

. بالصيغة كتتأثر ىي بيا

 كيتأثر كلاىما بالمعنى كالنحك يتأثر بالصرؼ، فنكع الصيغة يحدد عمميا النحكم، 

كىناؾ علاقة بيف النحك كالدلالة، فعمـ النحك بيف دلالة المفردات في التراكيب ككظيفتيا 

                                                 
 .12، ص 2005، 1 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، دار النشر لمجامعات، القاىرة، ط(-  1)

 .23، ص 2005، 1 عمـ المساف العربي، عبد الكريـ مجاىد، دار أسامة لمنشر، عماف، ط(-  2)
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فالناظر في كتب التراث يرل مدل التكفيؽ الذم أحرزكه في استثمار المعطيات . (1)فيو

الصرفية لصالح درسيـ الإعرابي الذم صح أف يطمؽ عميو النحك، لأنو كاف يجمع حقيقة 

بيف خلاصة عمـ الصرؼ كقكاعد الإعراب عمى صعيد كاحد، كما تنبو العمماء القدامى إلى 

الصمة الكثقى بيف الأصكات كالتغيرات الصرفية، حيث قدمكا أبكاب الإدغاـ كالإبداؿ 

. (2)كتعرضكا للأصكات العربية كمخارجيا كصفاتيا كغير ذلؾ

 كاتفؽ العمماء أفّ المغة مستكيات لكف اختمفكا في عددىا كيعكد ذلؾ إلى اختلاؼ 

اتجاىات العمماء كرؤيتيـ التحميمية لمغة كمكقفيـ منيا كمف المنيج الذم يختاركنو لأنفسيـ، 

فالدكتكر تماـ حساف صكّر المغة العربية مف ثلاثة . (3)ككذا إلى اختلاؼ فركع المغة كتداخميا

. (4)النظاـ الصكتي كالنظاـ الصرفي كالنظاـ النحكم: أنظمة

 اعتبر أف دراسة المغة تندرج في أربعة مستكيات، تشكؿ (Mario Bay) كماريكبام 

، (5)مستكل الأصكات، مستكل الصرؼ، كالنحك كالمفردات: بناء المغة العاـ، كىذه الأخيرة ىي

كىنالؾ مف جعميا الدلالة، كىذه التقسيمات التي اتفؽ عمييا جؿّ العمماء مع كجكد تقسيمات 

يقسـ المغة  (Rymand Tahan)" ريمكف طحاف"أخرل اقترحيا مجمكعة مف المسانييف فمثلا 

                                                 
 .15، 14 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، ص (-  1)

 .138، ص 1999، 2 مبادئ المسانيات، احمد محمد قدكر، دار الفكر لمنشر كالتكزيع دمشؽ، ط(-  2)

 .13 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، المرجع نفسو، ص (-  3)

 .33، ص 1998، 3 المغة العربية معناىا كمبناىا، تماـ حساف، عالـ الكتب لنشر كالتكزيع، القاىرة، ط(-  4)

 . التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، المرجع نفسو، ص ف(-  5)
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المستكل الصكتي كالمستكل المعجمي أك المغكم كالمستكل النحكم : عمى ستة مستكيات ىي

. (1)كالمستكل الجممي كالمستكل الأساليب

: المستوى الصوتي/-   أ

يدرس ىذا المستكل أصكات المغة مف ناحية طبيعتيا الصكتية كمادة خاـ تدخؿ في  

تشكيؿ أبنية لفظية، كيدرس كظيفة بعض الأصكات في الأبنية كالتراكيب ىذا تحت ما يعرؼ 

 الذم يدرس كظيفة الصكت المغكم في الكلاـ عف Phonologyبعمـ كظائؼ الأصكات 

، كمف ناحية تقسيـ الكممة إلى مقاطع صكتية (العناصر الصرفية)طريؽ الزيادة في الكممة 

كصفات كؿ مقطع عف طريؽ أدائو صكتيا، كما ينتج عف ذلؾ مف نبر كتنغيـ ككقفات كطبقة 

كالصكت المغكم ىك الحامؿ المادم للأفكار كالدلالات أثناء الإنتاج الفعمي . (2)الصكت

. (3)لمكلاـ في الكاقع المغكم الفعمي

، كبابسي ( Alexander َ  ) كمف الركاد انجميزييف المذيف اىتمكا بو ألكسندر رميمؼ بؿ 

يتناكلو آخركف مف  (Jones)جكنز  (Daniel)كدانياؿ  (Henry Sweet)كىنرم سكيت 

كعند العرب كاف درسا مف دركس سيبكيو      . (Otto Jespersen)أمثاؿ أكتكيسبرسف 

غير أفّ دراساتيـ لـ تكف مباشرة،  (ىػ392ت )كابف جني  (ىػ173ت )كالخميؿ  (ىػ180ت )

. كمف المحدثيف أنيس إبراىيـ كتماـ حساف كعبد الصبكر شاىيف كغانـ قدكرم كغيرىـ
                                                 

-100، ص 2004، 1 نشأة الدرس المساني العربي الحديث، فاطمة الياشمي بككش، ايتراؾ لمنشر كالتكزيع، مصر، ط(-  1)
101. 

 .13 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، المرجع نفسو، ص (-  2)

ـ، ص 2013-ىػ1434، 2دبي، ط/  مباحث في المسانيات، أحمد حساني، منشكرات كمية الدراسات الإسلامية كالعربية،(-  3)
26. 
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 كالجدير بالذكر أفّ المغكييف العرب لـ يعالجكا الأصكات علاجا مستقلا، إنما تناكلكىا 

كعالج  (الكتاب)في نياية مؤلفو  (الإدغاـ)مختمطة مع البحكث الأخرل، حيث عالج سيبكيو 

، كقدـ دراسة للأصكات أكفى كأكثر دقة، حيث قاـ بتصنيفيا  (1)الأصكات قبؿ معالجة الإدغاـ

حسب المخارج ، كحسب ما يعرؼ الآف بكضع الأكتار الصكتية ما سماه سيبكيو بالجير 

ثـ حسب طريقة النطؽ لنجد الأصكات الشديدة كالرخكة كما بيف الشديدة ,كاليمس 

أصؿ حركؼ العربية ستة عشر مخرجا فممحمؽ فييا ثلاثة : ،حيث يقكؿ فييا(2)كالرخكة

العيف كالحاء كأدناىا مخرجا : فأقصاىا مخرجا اليمزة كالألؼ كالياء، كمف أكسط الحمؽ مخرج

العيف كالخاء كمف أقصى المساف كما فكقو مف الحنؾ العمى مخرج الكاؼ كمف : مف الفـ

الجيـ كالشيف كالياء كمف بيف أكؿ حافة : كسط المساف بينو كببف كسط الحنؾ الأعمى مخرج

الضاد كمف حافة المساف كأدناىا إلى منتيى طرؼ : المساف كما يميو مف الأضراس مخرج

المساف كمف بينيا كبيف ما يمييا مف الحنؾ الأعمى كما فكؽ الضاحؾ كالناب الرباعية كالثنية 

كمف مخرج النكف غير , اللاـ كمف طرؼ المساف بينو كبيف ما فكيؽ الثنايا مخرج النكف:مخرج

كما بيف طرؼ المساف ,الراء : أنو ادخؿ في ظير المساف  قميلا انحرافو إلى اللاـ مخرج

: كمّما بيف طرؼ المساف كأطراؼ الثنايا مخرج, الطاء كالداؿ كالتائية: كأطراؼ الثنايا مخرج

                                                 
 .93، ص 1988، 6 البحث المغكم عند العرب، احمد مختار عمر، عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع، القاىرة، ط(-  1)

 .131دط، ص ,بيركت , دار النيضة العربية , فقو المغة في كتب العربية عبده الراجحي (-  2)
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الفاء كمما بيف : الظاء كالذاؿ كالثاء مف باطف الشفة السفمى كأطراؼ الثنايا العميا مخرج

. (1)النكف الخفيفة: الشفتيف مخرج الباء كالميـ كالكاك كمف الخياشيـ مخرج 

اليمزة :  كذكر ىذا لبياف مخارج الحركؼ كما ذكر أيضا صفات الأصكات فالمجيكرة 

كمف الحركؼ الشديدة  التي  (..)فالياء كالحاء كالخاء :أما الميمكسة ,كالألؼ كالضاء كاللاـ 

كىي الياء كالحاء : كمنيا الرخكة ,منع الصكت أف لا يجرم فيو كىي اليمزة كالقاؼ كالكاؼ 

كمنيا المنحرؼ كىك حرؼ شديد جرل فيو الصكت  (...)كأما العيف فبيف الرخكة كالشديدة 

كىك الراء، كمنيا المينة كىي الكاك كالباء لأف مخرجيما لا يتسع ليكاء أشد مف اتساع غيرىما 

كمنيا الياكم كىك حرؼ ليف اتسع ليكاء الصكت، كمنيا المطبقة كالمنفتحة فأما  (...)

. (2)كؿ ما سكل ذلؾ مف الحركؼ: كالمنفتحة ,فالضاد كالطاء كالظاء : المطبقة 

 كىذا خير دليؿ عمى أف الدرس الصكتي العربي ثرم كزاده ذلؾ الدراسات المختمفة 

( الجمؿ)في  (ىػ340ت )كالزجاجي  ( المقتضب)في  (ىػ236ت )لعمماء آخريف مثؿ المبرد

جميعيـ تناكلكا جانبا مف الصكتيات في باب ,( المفصؿ)في (ىػ538ت )كالزمخشرم 

ذكر فيو عدد حركؼ اليجاء كترتيبيا  (سّر صناعة الإعراب)كقبميـ ابف جني في  (الإدغاـ)

كأيضا ما ,ككصؼ مخارجيا بيّف الصفات العامة للأصكات كتقسيميا باعتبارات مختمفة ,

                                                 
 .93 ص 1988، 6القاىرة ط,عالـ الكتب لمنشر كالتكزيع ,أحمد مختار عمر , البحث المغكم عند العرب (-  1)

 .436-433، ص 4  الكتاب ج(-  2)
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يعرض لمصكت في بنية الكممة مف تغيير يؤدم إلى الإعلاؿ كالإبداؿ أك الإدغاـ أك النقؿ أك 

. (1)الحذؼ

 

: المستوى الصرفي-ب

كيحصر ىذا المستكل  (Morfology) كيقابمو في الدراسات الأكربية المكرفكلكجي   

في الشكؿ التركيبي لمصيغ كالمكازيف الصرفية كالعلاقات التصريفية مف ناحية كالاشتقاقية مف 

ناحية أخرل كما يتصؿ بيا مف ممحقات سكاءا كانت ىذه الممحقات صدكرا أك حشكا أك 

. (2)إعجازا

 فالصرؼ يبحث كعمـ في مكضكعات عديدة مف أبنية الأفعاؿ كالأسماء كالمشتقات، 

 دكف Morphomesكحدّد الباحثكف مجاؿ بحثو في الكحدات الصرفية المسمّاة المكرفيمات 

، كأىـ أمثمة ىذه المكرفيمات ىي الكممة أك Syentesأف يتطرؽ إلى مسائؿ التركيب النحكم 

. (3)أجزاؤىا ذات المعاني الصرفية كالسكابؽ كالمكاحؽ

كىذا ما أكده ,كالمستكل النحكم  (الصكت) كيتصؿ ىذا الأخير بالمستكل السابؽ 

كماؿ بشر حيث اعتبر أفّ عمـ الصرؼ يعتمد في مسائمو كقضاياه عمى نتائج البحث 

. (4)"الصكتي ، كىك في الكقت نفسو يخدـ النحك، كيسيـ في تكضيح مشكلاتو

                                                 
 .93ص ,أحمد مختار عمر ,البحث المغكم عند العرب ,  المرجع نفسو (-  1)

 .204 ص 1979ط , القاىرة , دار الثقافة لمنشر كالتكزيع ,تماـ حساف ,  مناىج البحث في المغة(-  2)

 .84، ص 1986، 9 دراسات في عمـ المغة، كماؿ بشير، دار المعرفة، مصر، ط(-  3)

 .94 دراسة البنية الصرفية في ضكء المسانيات الكصفية، عبد المقصكد محمد عبد المقصكد، دط، ص (-  4)
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 (زائدة كأصمية في بنية الكممة) فالدرس الصكتي يفرز مسائؿ صرفية ك يّبيف أطرافيا 

كىذه الثانية تفيد النحك، كقد ذىب البعض أنيا بنية متلازمة مع التركيب أك لنقؿ مترابطة 

لأفّ بنية الكممة مترابطة عمى التركيب، كلعؿّ ىذا اتجاه يجمع الصرؼ كالنحك في خانة 

كاحدة، لأف الصرؼ باىتمامو ببنية الكممة إنما ىك مف أجؿ  تكظيفيا في التركيب النحكم 

كأف الصيغة كالكممة في الدرس الصرفي تبقى جامدة أك تدرس مفردة كتبيّف التغيرات في 

تحت أيّة فصيمة مف فصائؿ ,اسما أك فعلا أك حرفا : بنيتيا كالغرض مف ذلؾ التصنيؼ

التذكير كالتأنيث أك التثنية كالجمع أك التعريؼ كالتنكير، فيتناكليا النحكم في تركيبو بصيغة 

كاضحة المعالـ تتحكـ فييا العلاقات النحكية كتمنحيا الحركة كالديناميكية، كتظير قيمتيا 

. الصرفية بمقدار مساىمتيا في المعاني النحكية

 فتماـ حساف الصرؼ لديو يدرس كيحمؿ العلاقات الرأسية أك الجلالية بيف الكممات 

، كنظػامو يُبني عمى ثلاثة (1)داخػؿ الجممة كدراسة الصرؼ عنده لا تككف إلا رأسية

. (2):دعائـ

مجمكعة مف المعاني الصرفية ترجع إلى تقسيـ الكمـ الاسـ كالفعؿ كالحرؼ، - (1 

كيرجع بعضيا الآخر إلى التصريؼ كالإفراد كفركعو كالتكمـ كفركعو ككالتذكير كالتأنيث 

كالتعريؼ كالتنكير، كيرجع بعضيا إلى مقكلات الصياغة الصرفية كالطمب كالصيركرة 

                                                 
 .223 مناىج البحث في المغة، تماـ حساف، ص (-  1)

 .26 المغة العربية معناىا كمبناىا، تماـ حساف، ص (-  2)
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كالمطاكعة كالألكاف كالأدكات كالحركة كالاضطراب أك إلى العلاقات النحكية كالتعدية 

. كالتأكيد

، تتمثؿ في الصيغ الصرفية كفي المكاصؽ Morphomesطائفة مف المباني - (2 

كالزكائد كالأدكات، فتدؿ ىذه المباني عمى تمؾ المعاني أحيانا بكجكدىا إيجابيا كأحيانا بعدميا 

ما يسميو النحاة الدلالة العدمية كىي نفسيا دلالة الحذؼ كالاستثارة كالتقدير كالمحؿ , سمبا 

. الإعرابي

طائفة مف العلاقات العضكية الإيجابية كأخرل مف المقابلات أك القيـ الخلافية - (3 

كمف حيث " شيـ"ك" ضرب"مف المبنى كالمعنى كبيف المبني كالمبنى، كعلاقات إيجابية بيف 

ككالمقابمة التي تتمثؿ في القيمة الخلافية بيف إحداىما كالآخر " فعؿ"تشابيما في الصيغ فيي 

كىذه المقابلات ىي " شيـ"كثانييما صفة مشبية ,"  ضرب"كمف جية المعنى فأكليما مصدر 

. عصب النظاـ الصرفي

: المستوى النحوي/- ج

ىك غاية الدرس -  أم دراسة الجممة–النحك ىك دراسة الجممة كىذا التعبير البسيط  

المغكم كمو لا شؾ، لأفّ المغة الإنسانية لا تككف لغة ليا معنى إلّا إذا كانت مكضكعة في 

. (1)كما يقكلكف" بجمؿ"جمؿ، كنحف نفكر 

 ككانت كظيفتو قديما تقتصر عمى الناحية الشكمية كىي معرفة أكاخر الكممات إعرابا 

كبناءا، لكف قد تنبو عمماء المغة المحدثيف أف لمنحك كظيفة متصمة بالدلالة كذلؾ مف خلاؿ 
                                                 

 .145ص /  فقو المغة في كتب العربية، حبدم الراجحي، دار النيضة العربية، بيركت، ط بلا(-  1)
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كمما سبؽ فالمستكل التركيبي كما يتعمؽ بو مف كظائؼ .(1)دراسة الجمؿ كعلاقات السياقية

، فتماـ حساف (2)الكممات كالعلاقات المعنكية التي تربط مفرداتو كمسائؿ نظـ الكلاـ كتأليفو

: أسس المستكل النحكم عمى خمسة

. طائفة مف المعاني النحكية العامة التي يسمكنيا معاني الجمؿ أك الأساليب * 

مجمكعة مف المعاني النحكية الخاصة أك معاني الأبكاب المفردة كالفاعمية  * 

. كالمفعكلية  كالإضافة

مجمكعة مف العلاقات التي تربط بيف المعاني الخاصة حتى تككف صالحة عف  * 

تركيبيا البياني المراد منيا كذلؾ كعلاقة الإسناد كالتخصيص كالنسبة كالتبعية ، كىذه 

. العلاقات في الحقيقة قرائف معنكية كالفاعمية كالمفعكلية

ما يقدمو عمـ الأصكات كالصرؼ لعمـ النحك مف القرائف الصكتية أك الصرفية  * 

كالحركات كالحركؼ كمباني التقسيـ كمباني التعريؼ، كما اصطمحنا مف قبؿ عمى تسميتو 

. مباني القرائف المفظية

. (3)القيـ الخلافية أك المقابلات بيف أحد أفراد كؿ عنصر مما سبؽ كبيف بقية أفراده * 

: المستوى الدلالي- د

 ما يتكصؿ بو إلى معرفة الشيء، كدلالة الألفاظ عمى المعنى، عرفو الأصبياني 

كدلالة الإشارة كالرمكز كالكتابة كالعقكد في الحساب، سكاء ذلؾ يقصد ممف يجعمو دلالة  
                                                 

 .229-228  مناىج البحث في المغة، تماـ حساف، ص (-  1)

 .64 دراسات في عمـ المغة، كماؿ بشر، ص (-  2)

 .178تماـ حساف، ص ,  المغة العربية معناىا كمبناىا (-  3)
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كفيما معناه أفّ الدلالة حقؿ كاسع .(1)أك لـ يكف يقصد كمف يرل حركة الإنساف فيعمـ أنو حر

يتسع بتنكع الكتابة كالحركات كالرمكز فمثلا الرمز يؤدم معنى سكاء كاف الرمز لغكيا أك غير 

. لغكم

كضع لمتعبير عمّا في نفس متكممييا، ككؿّ , كيعد ىذا المستكل مف فركع المغة 

الجكانب المغكية الأخرل ىدفيا تبييف المعنى عمى نسؽ كاضح سيؿ الفيـ، كجميع فركع المغة 

. (2)تتشارؾ في الدلالة فكؿ فرع منيا لو دكر في إطار مجالو

تتدخؿ في تشكيؿ معنى الكلاـ،  كقسـ إلى أنكاع مختمفة عمى حسب المدخلات التي 

حيث يعد المتكمـ أبعادان دلالية مختمفة في التركيب الكاحد، كأدرج العمماء الدلالة خمسة أنكاع 

الدلالة الصرفية /- 2الدلالة الصكتية      /- 1:الآتي

الدلالة النحكية أك التركيبية /- 4الدلالة المعجمية     /- 3 

. الدلالة اجتماعية/- 5 

 كفي الدلالة نشب خلاؼ بيف العمماء، فمنيـ مف جعمو خاص بدراسة معاني الكممات 

عطاءىا معانييا العامة،  المفردة أم صناعة المعاجـ كما يرتبط مف تصنيؼ كممات المغة كا 

                                                                                                                                                         

  ( ىػ502الحسف بف محمد، ت) 
 المفردات في غريب القرآف، الأصبياني الحسف بف محمد، تحقيؽ محمد سعيد كيلاني، دار المعرفة، بيركت، لبناف ص (-  1)

 .(د ؿ ؿ)، مادة 171

 .9 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، ص (-  2)
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جانب المفظة المفردة كجانب دراسة المعنى كمشكلاتو عمى : كمنيـ مف جعمو يشمؿ جانبيف

. مستكل التركيب

 

:  أم أف عمـ الدلالة عند ىؤلاء لو فرعاف

 .(1)الدلالة النحكية- 2الدلالة المعجمية            - 1 

 كىي كجية محمكد عكاشة حيث رأل أف الدلالة المعجمية لا تعني دلالة كممة مفردة 

فالمعجـ يبحث .فقط بؿ يدخؿ فييا كؿ التركيب التي تشكؿ كحدة دلالية متماسكة لا تتجزأ 

عف معنى الكممة المفردة كالتركيب الاصطلاحي،  كالقكالب المفظية التي تشكؿ كحدة معنكية 

كيبحث كذلؾ في المعاني السياقية، كيذكر شكاىد تكضح المعنى السياقي، كيبحث المعنى 

. (2)الحقيقي كالمعنى المجازم

الصرفية كالصكتية "  كفي مجمؿ ما سبؽ نستخمص مما ذكر أف المستكيات المسانية 

كالنحكية كالدلالية مرتبطة فيما بينيا ارتباطا كثيقا خصكصا الصكتية منيا كالصرفية، 

. ة تتصؿ بشكؿ أك آخر مع الدلالة فعلاقتيـ علاقة تأثيرمـكالصرفية كالنحكية كثلاثتو

: نشاط القراءة: ثالثا

مفهوم، أنواع : القراءة- 1

                                                 
ىػ، 2011/1432 مظاىر مف الأبحاث الدلالية في التراث العرم كالإسلامي، محسف حاجي زادة، مجمة الإنسانية الدكلية (-  1)

 .105، ص 122-101( 4)18العدد 

 .107 التحميؿ المغكم في ضكء عمـ الدلالة، محمكد عكاشة، ص (-  2)
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تعدّ القراءة مف الفنكف المغكية الميمة ككسيمة لأم اتصاؿ لغكم حاصؿ، ككنيا  

فيي , حاضرة في كؿ الممارسات الإنسانية نييؾ عف الدكر التي تمعبو في تككيف المعرفة

عممية معرفية عقمية ذات طبيعة انفعالية، تحرؾ الأذىاف بكاسطة فؾ الرمكز المكتكبة لتككيف 

 أفكار جديدة مف المعاني المكتسبة كىي كطيدة الصمة بغيرىا مف الميارات خصكصا 

الاستماع فمف خلالو يتعمـ التمميذ كثيرا مف الكممات كالجمؿ كالتعبيرات التي سكؼ يراىا 

. (1)"مكتكبة

 كتبرز عظمة القراءة كتتضح بصكرة جمية مف خلاؿ الرسالة المحمّدية حيث أكؿ مػا 

 اقرأ :فػي قػكؿ الله عز كجؿ (سكرة العمؽ)انػزؿ عمػى الػرسػكؿ الكػريػـ صمػى الله عميػو كسمػـ 

عمـ  (3)اقرأ كربؾ الأكرـ الذم عمـ بالقمـ (2)خمؽ الإنساف مف عمؽ (1)باسـ ربؾ الذم خمؽ

.  (2)(4)الإنساف ما لـ يعمـ 

 :مفهوم القراءة/أ

 القراءة ىي عممية تفاعؿ بيف القارئ كالنص، فغاية القارئ مف القراءة بشكؿ عاـ 

فإذا أمعنا النظر نجد أفّ الرابط بيف النص .( 3)"الكصكؿ إلى فيـ المقصد أك مقاصد الكاتب

. كالقارئ تحكمو علاقة كىي القصدية لفؾ الرمكز كفيـ المعنى

أنيا ليست ميارة آلية :"  في أمريكاNSSE بينما عرفتيا الرابطة القكمية لدراسة التربية 

بسيطة كما أنيا ليست أداة مدرسية ضيقة، إنما أساس عممية ذىنية تأممية كينبغي أف تؤدل 
                                                 

 .128ص , ـ2006ىػ 1427, القاىرة , دار الفكر العربي الطباعة ك النشر, عمي أحمد مدككر,تدريس فنكف المغة العربية (-  1)

 (.4-1) سكرة العمؽ (-  2)

 .119ـ، ص 2006، 1ط, عماف,دار الشركؽ , صالح نصيرات, طرؽ تدريس العربية (-  3)
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كتنظيـ مركب يتككف مف أنماط ذات عمميات عقمية عميا، إنيا نشاط ينبغي أف يحكم عمى 

أم أنيا تكقد القدرات .(1)"كؿ أنماط التفكير كالتقكيـ كالحكـ كالتحميؿ كالتقميؿ كحؿ المشكلات

. الذىنية المختمفة كتستغميا لمفيـ كالإدراؾ

عممية :"  كلعؿ حسف شحاتو حمؿ بعضا مف أفكار التعريؼ السابؽ حيث عرفيا بقكلو

عقمية انفعالية دافعية تشمؿ تفسير الرمكز كالرسكـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو كفيـ 

المعاني كالربط بيف الخبرة السابقة كىذه المعاني كالاستنتاج كالنقد كالتذكؽ كحؿ 

لنستنتج أفّ القراءة فيـ المعاني بعد التعرؼ عمى الرمكز، كربط الخبرات .(2)المشكلات

. لمكصكؿ إلى حؿ المشكلات

, المعنى الذىني، المفظ الذم يؤديو):  كيمكف استخلاص أف عناصر القراءة ثلاثة

لتككف القراءة عممية يراد بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ كالرمكز الكتابية  (كالرمز المكتكب

. (3 ).كتتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني كالألفاظ التي تؤدييا ىذه المعاني

 شيدت القراءة منذ القديـ إلى كقتنا الحالي تغيرات كتطكرات مفيكمية حيث كاف 

ككاف القارئ الجيد ىك ,مفيكمُيا الأكؿ محصكران في حدكد الإدراؾ البصرم لمرمكز المكتكبة 

بعد ذلؾ نتيجة لمدراسات التربكية كتصبح عممية فكرية عقمية ترمي إلى , السميـ الأداء لتتغير

                                                 
القاىرة مصر , رشيدم أحمد طعيمة، دار الفكر العربي لمطباعة كالنشر, (-صعكباتيا- مستكيات تدرسيا) الميارات المغكية (-  1)
 .187  ، ص 2004، 1ط

 .105ص , 3ط, القاىرة ,دار المصرية المبنانية , حسف شحاتو , تعميـ المغة العربية بيف النظرية كالتطبيؽ (- 2)

 ..57ص ,  القاىرة ,  دار المعارؼ لمنشر كالتكزيع ,  المكج الفي لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ(-  3)
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 (...)الفيـ ثـ إلى تككيف تفاعؿ القارئ مع النص المقركء تفاعلا يجعمو يرضى أك يعجب

. (1)كأخيرا إلى استخداـ القارئ ما يفيمو كما يستخمصو مما يقرأ في مكاجية المشكلات

نشاط فكرم كبصرم يصاحبو "  كعمى ىذا الأساس نقكؿ كخلاصة نيائية أف القراءة 

إخراج صكت كتحريؾ شفاه أثناء القراءة الجيرية مف أجؿ الكصكؿ إلى فيـ المعاني كالأفكار 

. (2)"التي تحمميا الرمكز المكتكبة كالتفاعؿ معيا كالانتفاع بيا

 :أنواع القراءة-ب

:  تتفرع عمى شكميف كؿ شكؿ لو أنكاع ك ىي كالتالي 

 : من حيث الشكل و طريقة الاداء- أ

. القراءة الصامتة كالجيرية، بالاضافة الى القراءة السماعية: كىي نكعاف

 :(السرية): القراءة الصامتة-1-أ

 ىي قراءة تيدؼ إلى فيـ الرمكز المكتكبة مع الكممات كالجمؿ عف طريؽ النظر فيي 

. (3)سرية ليس فييا صكت كلا ىمس كلا تحريؾ لساف أك شفو

. (4 ):كتحمؿ ىذه القراءة مزايا نذكر منيا

. زيادة إدراؾ المعاني المقركءة خلاؿ ىذه القراءة *

                                                 
 .ص ف,  المرجع السابؽ(-  1)

 .119ص  , 1421ط, عماف , أساسيات صعكبات التعمـ، جماؿ متفؽ المصطفي القاسـ، دار الصفاء لمنشر (-   2)

 .61ص , عبد العميـ إبراىيـ,  المكجو الفني لمدرسي المغة العربية (-  3)

، 1962، 3دمشؽ سكريا ط, منشكرات مكتبة الأطمس,عبد الله تاج الديف كآخركف ,  كيؼ نعمـ أطفالنا المدرسة الإبتدائية(-  4)
 .72ص 
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تستخدـ القراءة الصامتة ما يزيد )أسمكب طبيعي يمارسو الإنساف في مكاقؼ مختمفة *

. (1 )(مف مكاقؼ القراءة% 90عمى 

. تساىـ في الفيـ كتساعد عمى التحميؿ كالتمعف فيما يقرأ *

. تشكؿ لمقارئ ثركة لغكية كفكرية نتيجة لمعبارات كالتراكيب التي يتناكليا *

تراعي الفركؽ الفردية كتربي التلاميذ عمى مبدأ الاعتماد عمى النفس لمفيـ كالإدراؾ       * 

كالناحية  (زيادة الفيـ)كرغـ الفضؿ الذم تقدمو القراءة الصامتة مف الناحية المعرفية كالفكرية 

.  (2 ):إلا أنو يؤخذ عمييا في (تفاكت بيف التلاميذ في القراءة)النفسية 

. تساعد عمى شركد الذىف كقمة التركيز كالانتباه مف المعمـ *

. إىماؿ لسلامة مخارج الحركؼ كالطريقة الصحيحة لمنطؽ *

. لا تساعد المعمـ عمى الكقكؼ في أماكف الصحة كالخطأ عند نطؽ الطفؿ * 

 قد أنؼ الذكر أف القراءة ىي مفتاح التعمـ يعمميا المعمـ لممتعمـ، فيخترؽ المعرفة 

لكف قبؿ الكصكؿ إلى ىذه الغاية يجب اتباع أسس تدريس , كيذكؽ منيا ما يحمك كيطيب

القراءة كبالأخص القراءة الصامتة لأفّ الطفؿ الذم يعتاد عمى القراءة الجاىزة في صغره مف 

ك سرعاف ما ينسى ,الصعب عميو أف يقرأ  قراءة صامتة حتى لك دربتو عمى ذلؾ مستقبلا 

                                                 
 .62ص ,عبد العميـ إبراىيـ , المكجو الفني لمدرسي المغة العربية (-  1)

الأردف , عماف,دار اليازكرم العممية لمنشر كالتكزيع ,فيد خميؿ زايد ,  أساليب التدريس المغة العربية بيف الميارة كالصعكبة(-  2)
 .55ص  , 2013الطبعة العربية 
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ذلؾ لدا عمى المعمـ أف يعد القراءة الصامتة غاية في حد ذاتيا في الصفيف الأكؿ كالثاني 

. (1)"كيدرب الطلاب عمى كيفية ىذه القراءة بشكؿ عممي

 لتصبح عممية في الصفكؼ التي تميو كتتمخص تعميـ القراءة الصامتة في نياية مرحمة 

: التعميـ الابتدائي كما بعد ىا كما يأتي

. اختيار مكضكع ملائـ مع النمك العقمي لمتمميذ * 

. يمقي المعمـ أسئمة حكؿ أىداؼ الدرس الرئيسة * 

. يخصص التلاميذ قدرا مناسبا مف الكقت لمطالعة مكضكع مطالعة صامتة * 

. مناقشة الأفكار الرئيسية كالعامة * 

. قراءة النص قراءة صامتة ثانية لمفيـ الدقيؽ * 

. مناقشة كتحميؿ جزئيات كؿ فكرة * 

. (2)تقكيـ المكضكع كاستخلاص القيـ كالمبادئ التي يمكف تعمميا منو * 

:  القراءة الجهرية2 /أ

ميؿ صادؼ بأنيا  نطؽ الكممات كالجمؿ بصكت مسمكع يُراعى : عرفيا كريماف بدير كا 

كما يراعى صحة الضبط ,فييا سلامة النطؽ كعدـ الإبداؿ أك التكرار أك الحذؼ أك الإضافة 

. (3)"النحكم كىي أصعب مف القراءة الصامتة

                                                 
 .140-139ص , عمي أحمد مذككر, تدريس فنكف المغة العربية (-  1)

 .141-140ص ,  المرجع نفسو (-  2

المكتبة الانجمك , سميماف عبد الكاحد يكسؼ, المرجع في صعكبات التعمـ الإنمائية كالأكاديمية كالاجتماعية كالانفعالية(-  3
 .300ص , 2010, 1القاىرة ط, مصرية
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دراؾ عقمي لمدلكلاتيا   إذ تشتمؿ عمى ما تتطمبو مف التعرؼ البصرم لمرمكز الكتابية كا 

. (1)كمعانييا كتزيد عمييا التعبير الشفكم عف ىذه المدلكلات كالمعاني بنطقيا

كتتجاكز حدكد القراءة الصامتة , لنجدىا تيدؼ إلى تمقيف النطؽ السميـ كصحة آدائو 

التي تعكؿ عمى العينيف فقط لتستفيد ىي بالصكت كالعيف لمقراءة المدركة كالمفيمة مف خلاؿ 

كىنا تظير صعكبتيا عمى ,استيعاب المادة المقركءة كضبط معاييرىا النحكية كالإعرابية 

كتعد مناسبة لممكقؼ التعميمي ككنيا تسمح لممعمـ في الكقكؼ عمى أخطاء . القراءة الصامتة

كتسمح كذلؾ لممتعمـ مف القضاء عمى الحكاجز التي تعيقو مف التردد ,التمميذ كتصحيحيا 

كالخكؼ كالخجؿ لتصبح ىذه القراءة  آلية علاجية نفسية تبث الثقة في نفسية التمميذ عند 

: كعميو فإف مف المزايا التي تستخمص لياتو  القراءة, أدائو أداءا صحيحا سميما

يجا *   الأداء كتمثيؿ المعنى كخصكصا في الصفكؼ دأحسف كسيمة لإتقاف النطؽ كا 

. الأكلى

. كسيمة لمكشؼ عف أخطاء التلاميذ، فيتسنى علاجيا*  

. كسيمة لتشجيع التلاميذ الجبناء، كذكم الخكؼ الرىيب كعلاجيـ بيا * 

. لا غنى عنيا في المكاقؼ التي تستدعي رفع الصكت * 

  .(2)تعكد التلاميذ عمى المكاقؼ الخطابية لمكاجية الجماىير، كالحديث إلى الجماعة * 

: لا يعني مما سبؽ أنيا سميمة تماما بؿ ىي الأخرل ليا جكانب سمبية نذكر منيا

                                                 
 .69ص ,عبد العميـ إبراىيـ ,  المكجو الفني لمدرسي المغة العربي(-  1

 .المرجع  نفسو ، ص ف(-  2
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. لا يتسنى الكقت كي يقرأ جميع التلاميذ * 

. انشغاؿ بعض التلاميذ أثناء قراءة الآخريف بأمكر خارج مكضكع الدرس * 

. تخيـ الممؿ نتيجة تعدد القراءات لممكضكع الكاحد * 

. لا ينصرؼ الذىف فييا إلى المعنى بؿ ينشغؿ بصحة النطؽ كالحركات الإعرابية * 

. (1)يبذؿ فييا التلاميذ جيدا أكبر مف مثيمتيا قراءة الصامتة * 

كليس فيما سبؽ تقميؿ مف شأف القراءة الجيرية، فقد أظيرت أحد البحكث الذم أجريت عمى 

خمسة عشر طالبا في الصؼ الأكؿ الأساسي، تبيف أف برنامج لمقراءة بصكت عاؿ أدّل إلى 

تحسف الطمبة في تحصيؿ المفردات كفي استيعاب القرائي، كفي ميارة الطلاقة كقد أدّل 

أيضا إلى زيادة التطكر الاجتماعي للأطفاؿ عبر عمميات التفاعؿ كالمحاكاة، كالتقميد كلعب 

. (2)الأدكار التي تستخدـ لامتلاؾ الميارات الخاصة بلا داء كأبرزىا التنغيـ

 لتكقفنا ىاتو التجربة إلى تريت في الحكـ عمييا، كلعؿّ النقص يحصؿ لعدـ إتباع 

طريقة ممنيجة في تدريسيا،ك ذكر عدد مف الباحثيف طرؽ تدريس القراءة الجيرية نذكر 

: منيا

تييئة التلاميذ ذىنيا كنفسيا بإثارة مشكمة يمكف حمُّيا بقراءة المكضكع الذم تـ * 

. اختياره أك أسئمة متصمة بأىداؼ الدرس

                                                 
 .70، ص 1طرؽ تدريس المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، دار المعرفة الجامعية لمنشر كالتكزيع، ط(-  1

أثر تدريس النصكص القرائية لممادة المغة العربية بطريقتي القراءة الصامتة كالجيرية في التحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ لطمبة (-  2
الصؼ السابع الأساسي في لكاء المكقر في الأردف، محمد مخمد عايد الثنياف، رسالة استكمالية لمحصكؿ عمى درجة الماجستير 

 .19، ص 2013في التربية، جامعة الشرؽ الأكسط 
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يقرأ المعمـ الدرس كمو قراءة سميمة، مع مراعاة أف يككف معدؿ السرعة في القراءة * 

. مناسبا لمتلاميذ

تقسيـ المكضكع إلى جمؿ أك فقرات كفؽ محتكاىا، كيطمب المعمـ مف التلاميذ أف * 

. يقرأ كؿ منيـ جمؿ أك فقرة كىكذا إلى أف يتـ إنياء المكضكع

. تصحيح أخطاء التلاميذ أكلا بأكؿ، بعد الانتياء مف القراءة * 

. يستعيف المدرس بالكسائؿ كالسبكرة عمى أقؿ* 

بعد انتياء القراءة، يناقش المدرس التلاميذ في الفكرة العامة لمدرس، ثـ الأفكار * 

. الرئيسية ثـ يتبع ذلؾ بنقد المكضكع كتقكيمو

يقكـ التمميذ بمساعدة المدرس كمّما كاف ذلؾ ضركريا بكضع الأسئمة عمى  * 

. (1)المكضكع كالإجابة عنيا، لمعرفة مدل ما تحقؽ مف أىداؼ الدرس

:  القراءة السماعية3-أ

يرل بعض المربييف أف الاستماع نكع مف القراءة لأنو كسيمة إلى الفيـ كالاتصاؿ  

فشأنو في ذلؾ شأف القراءة التي تؤدم إلى ىذا الفيـ كىذا ,المغكم بيف المتكمـ كالسامع 

الاتصاؿ إف كانت القراءة الصامتة قراءة بالعينيف كالجيرية قراءة بالعينيف كالمساف فإف 

الاستماع قراءة بالأذف تصحبيا العمميات العقمية التي تتـ في كمتا القراءتيف الصامتة 

. (2)كالجيرية

                                                 
 .143-142تدريس فنكف المغة العربية، عمي أحمد مدككر، ص (-  1

 .70المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص (-  2
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: تحتاج إلى استجابات ككاجبات إزاءىا لتحقيؽ أىدافيا كىي (الاستماع) كىذه العممية 

الإلماـ بمجالاتيا .  * مراعاة بإدراؾ المحتكل المقركء.    * حسف الإنصات * 

. (1)المختمفة مكاقفيا المتعددة

كممارستيا تتطمب التدريب مف المعمـ،ك صبره عمييا، لأنيا ميمة لا تقؿ عف مثيلاتيا 

: كمف مزاياىا نذكر

الاستماع عف طريؽ الاستقباؿ الخارجي لأف القراءة بالأذف أسبؽ مف القراءة * 

. بالعيف

الاعتماد عمى الاستماع في كثيرا مف المكاقؼ التي تستدعي الإصغاء كالانتباه * 

. كالأسئمة كالأجكبة كالمناقشات

تدريب التلاميذ عمى الانتباه كحصر الذىف كحسف الإصغاء كسرعة الفيـ كالإحاطة * 

. (2)بمعنى ما يسمع

كىي تحتاج قدرا كبيرا مف اليقظة كالتركيز كالانتباه مف التمميذ، كتسعى إلى تعميـ 

الطفؿ كيفية الاستماع الجيد كتنميتو لديو، مما يمكنو مف التمييز بيف القدرة عمى إدراؾ 

ككذلؾ تنمية جانب التفكير السريع لديو، كىذه الطريقة فف لغكم ,أغراض المتكمـ كنقده 

                                                 
فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العممية، محمد صالح سمؾ، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، (-  1
 .202، ص 1998، 1ط

 .71المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص  ,المرجع نفسو (-  2
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ىماؿ جانب (1)كشرط أساسي لمنمك المغكم لدل الطفؿ ، لكف لا يجكز الالتفات إلى جانب كا 

آخر فما يأخذه عمييا ىي أنيا لا تتكفر فييا فرصة تدريب التلاميذ عمى جكدة النطؽ، كحسف 

الأداء، كما أنيا تعجز بعض التلاميذ في مسايرة القارئ، مما تجعميـ ينصرفكف عف 

. (2)الدرس

: من حيث أغراض القارئ- ب

. (3)تتشكؿ أنكاع القراءة مف حيث أغراض القارئ إلى ستة

 تككف للاىتداء إلى شيء معيف، كقراءة الفيارس كقكائـ :القراءة السريعة- 1- ب

. الأسماء

 ما يميزىا أف ليا كقفات في :قراءة لتكوين فكرة عامة عن موضوع متسع- 2- ب

. أماكف خاصة لاستيعاب الحقائؽ، كبالسرعة مع الفيـ في الأماكف الأخرل

 المقصد منيا الاستذكار كالفيـ إجمالا كتفصيلا لتثبيت :القراءة التحصيمية- 3- ب

. الحقائؽ في الأذىاف

 فيرجع فييا إلى عدة مصادر لمبحث، كتتطمب ميارة :قراءة لجمع المعمومات- 4- ب

. في التصفح السريع، كقدرة عمى التمخيص

                                                 
الطرائؽ العممية في تدريس المغة العربية، طو حسيف الدليمي كسعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع، (-  1

 .105،ص 2003، 1عماف، ط

فف التدريس لمتربية المغكية كانطباعاتيا المسمكية كأنماطيا العممية، محمد صالح سمؾ، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، (-  2
 .203-202، ص 1998، 1ط

 .73المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص (-  3



بين تعليمية النص والمستويات اللسانية ونشاط القراءة:                              الفصل الأول  

 

 60 

 ىي قراءة خالية مف التعمؽ كالتفكير، :قراءة لممتعة الأدبية والرياضة العقمية- 5- ب

. كقد تككف متقطعة، كذلؾ كقراءة الأدب كالفكاىات كالطرائؼ

 كنقد كتاب أك أم إنتاج عقمي لممكازنة بينو كبيف :القراءة النقدية التحميمية- 6- ب

. غيره كىذا نكع مف القراءة يحتاج إلى مزيد مف التأني كالتمحيص

حيث أقؿ ما تعكد , كفي ختاـ ىذه السمسمة مف أنكاع القراءة نستخمص أىميتيا كدكرىا 

بو ىك تنمية التفكير كبالإضافة إلى ثركة معرفية مزخرفة تشكميا أفكار في المجالات 

المختمفة تتعدد بتعدد النصكص كنكع القراءة، كما أننا نستخمص أف كؿ مف القراءة الصامتة 

كالجيرية كالسماعية متكاممة حيث تستفيد كؿ كاحدة منيا مف عيكب بعضيا ك تغطييا، كلعؿّ 

الأصح جمعيا كتصنيؼ أداءىا في فترات مختمفة عمى حسب الظرؼ كحسب المكقؼ 

التعميمي، إذ بإمكاف المعمـ تطرؽ إلى السمعية مف خلاؿ قراءتو النص لمتلاميذ فيتحقؽ 

. الاستماع تـ مطالبتيـ بالقراءة الصامتة ثـ القراءة الجيرية كمناقشة ما يمكف مناقشتو

: القراءة في النص/ 2

: طرق تدريس القراءة-أ

إف تمقيف القراءة لممبتدئيف مف المسائؿ التي شغمت عمماء التربية، حيث أنيا لا  

فالفيـ القرائي ىك . تقتصر عمى مجرد التعرؼ عمى الكممات كالجمؿ في كتب المغة العربية 

أساس تعمـ المقررات الدراسية كتطكر ىذا الأخير مف ككنو إنتاجا للأفكار المكجكدة في 

النص إلى عمميات ذىنية تفاعمية بيف النص كالخبرات السابقة لمقارئ الذم اختزنيا في صكرة 
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خطة عقمية حيث يتضمف إعادة القارئ بناء معرفتو مف خلاؿ تفاعمو مع النص لإيجاد 

، كحتى يتـ ذلؾ كيتحقؽ دمج المعارؼ يجب أكلا أف (1)ركابط بيف الخبرات الجديدة كالسابقة

يتحقؽ تمقيف إستراتيجية القراءة الصحيحة كالسميمة لمتمميذ في سنكاتو الأكلى مف التعميـ 

: الابتدائي، كطرؽ تمقيف القراءة اثنتاف ىي

: (الجزئية)الطريقة التركيبية -1

عمادىا البدء بتعميـ الحركؼ، ثـ التدرج إلى الكممات، ثـ إلى الجمؿ، كييتـ المعمـ فييا أكلا 

بتكجيو أنظار الأطفاؿ كأذىانيـ إلى الحركؼ اليجائية كأصكات ىذه الحركؼ، ثـ يتدرج بيـ 

. إلى نطؽ كممات التي تتككف مف حرفيف ثـ الى ما ىك أكثر فأكثر

، (2)ك تقسـ إلى الأجزاء، ثـ إلى تركيب ىذه الأجزاء لتككيف الكؿ (التركيبية) سميت 

. الطريقة الأبجدية، الطريقة الصكتية: كيندرج تحتيا

تقكـ ىذه الطريقة عمى تعميـ الطفؿ الحركؼ اليجائية بأسمائيا : الطريقة الأبجدية-أ/1

ثـ ثلاثة  (...مر، أخ،): كبالترتيب، كبعدىا بدأ ضـ حرفيف منفصميف لتأليؼ كممة مثلا

 .حركؼ منفصمة لتككيف كممة، كىكذا بعد الكممة  يككّف الجمؿ القصيرة فالطكيمة

بحيث ,تبدأ ىذه الطريقة بتعميـ أصكات الحركؼ بدلا مف أسمائيا : ب الطريقة الصوتية/1

، ثـ ينطؽ بالكممة مكصكلة الحركؼ (ز ر ع )ينطؽ بحركؼ الكممة أكلا عمى انفراد مثؿ 

                                                 
أثر تدريس النصكص القرائية لممادة المغة العربية بطريقتي القراءة الصامتة كالجيرية في التحصيؿ الدراسي كالاحتفاظ لطمبة (-  1)

 .09-08الصؼ السابع الأساسي في لكاء المكقر في الأردف، محمد مخمد عايد الثنياف، ص 

 .78 المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص (-  2)
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فبعد أف يتدرب الطفؿ عمى أصكات الحركؼ اليجائية يجمع ,دفعة كاحدة كىك يتدرج في ذلؾ 

 .الصكتيف ليصؿ إلى كممة كمف الكممة إلى الجممة ثـ فقرة

: كلقيت الطريقة التركيبية استحساف مف قبؿ عدد مف المرّبيف حيث ليا مزايا نذكر منيا

لا تكمؼ المبتدئ مشقة كبيرة لبساطتيا لأف الحركؼ معدكدة، كليس مف الصعب حفظيا * 

. كالربط بينيا كبيف أصكاتيا

تتفؽ مع المنطؽ حيث يحدث التدرج كالانتقاؿ مف الجزء إلى الكؿ كمف الحركؼ إلى * 

. الكممات ثـ إلى الجمؿ

متى أتقف الطفؿ تعمـ الحركؼ كأصكاتيا فإنو يستطيع أف يتعرؼ عمى جميع الكممات * 

. (1)لأنيا تتألؼ مف ىذه الحركؼ، كفي ىذا تكفير لمكقت كالجيد

: ككجدت ليذه الطريقة مآخذ أيضا نذكر منيا

حركؼ اليجائية لا ترتبط بأشياء ليا معنى لديو ارتباطا طبيعيا، كتحكؿ دكف معرفة الطفؿ * 

. كممة كمعناىا

لا يستطيع الطفؿ تعمـ القراءة بمجرد نطؽ أسماء حركؼ الكممة، إذ ينبغي أف يتكصؿ * 

بطريقة ما إلى نطؽ الكممة ككؿ، حيث تدؿ الدراسة النفسية لظاىرة الإدراؾ أف الكؿّ سابؽ 

. في إدراكو عمى الجزء، بؿ أف الجزء يتحدد معناه مف الكؿّ الذم ينتمي إليو

الطريقة اليجائية تمكف الطفؿ مف نطؽ الكممات لكنيـ لا ييتمكف بالمعنى المقركء، كما * 

. أف معدؿ سرعتيـ في القراءة منخفض جدّا
                                                 

 .150-148ص , عمي أحمد مدككر, تدريس فنكف المغة العربية (-  1)
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تعاني الطريقة الصكتية مف كجكد كممات تشمؿ عمى صكت الحرؼ المتحرؾ لكف رسميا * 

الفعؿ، فيذا  (علا)حرؼ الجرّ، ىك نفسو نطؽ كممة  (عمى)نطؽ : مختمؼ مثؿ ذلؾ

. الاختلاؼ في الصكت يربؾ الطفؿ

الطريقة التركيبية ترتكز عمى اكتساب الميارات الآلية كليس فييا ما يرتبط بالنّمك ككؿ، * 

ينبغي أف يرتبط النمك القرائي بنشاط التمميذ، كلا يمكف أف يتحقؽ ىذا الربط إذا كاف التركيز 

. (1)عمى الحركؼ كالأصكات، أم عمى الميارات الجزئية الآلية كليس عمى الخبرة كالمعنى

تعمد الطريقة بالبدء بكممات كالانتقاؿ منيا إلى الحركؼ، كأساس ىذه : الطريق التحميمية-2

الطريقة أف يعرؼ الطفؿ الكممات صكرة كصكتا، ثـ ينتقؿ تدريجيا إلى الأجزاء ، كيقدر 

 .تيجيتيا عند مطالبتو بكتابتيا

لأنيا تبدأ بتعميـ الكؿّ، كىك الجممة أك الكممة، كتنتقؿ إلى الجزء كىك " الكمية" كسميت 

. (2)الحرؼ

طريقة الكممة كطريقة الجممة :       كطريقة التحميمية تستخير في عممية القراءة ثلاثة أشكاؿ

. كطريقة المعادلة المزدكجة

طريقة يعرض فييا الكممات لفظا كمعنا، كيقكـ المعمـ بتيجيتيا كشكميا : طريقة الكممة- 1

كمع تكرارىا ترسخ في ذىنو، فينتقؿ المعمـ مف الكممة ككؿ إلى  (رسـ شكؿ الحركؼ لممتعمـ)

                                                 
 .151-150ص , عمي أحمد مدككر, تدريس فنكف المغة العربية ,   المرجع السابؽ (-  1)

 .82-81 المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص (-  2)
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جزئياتيا مف الحركؼ فيضعيا لو بحركات مختمفة كفي كممات مغايرة، كتتطمب ىذه العممية 

 (1):أمكر ىي

. كضح الصكرة مطركحة لتمميذ * 

. تكرار الألفاظ تكرارا كافيا لتثبيت صكرتيا  في الذىف * 

. القدرة عمى النطؽ بيا بمجرد النظر إلييا * 

. تكرار الحركؼ في الكممات ليسيؿ تحميؿ الكممة إلى حركفيا * 

التدرج في الاستغناء عف الصكر، حتى ينتقؿ الطفؿ مف مرحمة الربط بيف الكممة  * 

. كالصكرة إلى مرحمة تمييز الكممة بمجرد النظر إلييا

ليست مختمفة عف طريقة الكممة إلا في ككنيا تعتمد بدؿ الكممة جممة : طريقة الجممة- 2

، (...دخؿ الأب،)لمتمقيف، كتككف تمؾ الجمؿ مستكحاة مف أفعاؿ تمميذ كالأشياء المعتادة 

 .فيتعرؼ عمييا شكلا كنطقا، كيدكنيا المعمـ عمى السبكرة كيكررىا حتى ترسخ في الأذىاف

. (2 ):كتشترط ىذه طريقة جممة مف شركط ىي

 (كأف تككف قصة قصيرة)الترابط  بيف الجمؿ  * 

. ألا تزيد الجممة عمى ثلاثة كممات أك أربعة * 

. تكرار بعض الكممات في الجمؿ المختمفة * 

                                                 
 .82 المرجع السابؽ، ص (-  1)

 .84 المرجع نفسو، ص (-  2)
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ىي الطريقة التي تجمع بيف مزايا الطرؽ السابقة، كتتجنب عيكبيا : الطريقة المزدوجة- 3

 (1 ):كأىـ عناصر الازدكاج في ىذه الطريقة, (التحميمية كالتركيبية)

. تقدـ لمطفؿ كحدات معنكية كاممة لمقراءة، فينتفع بالكممات ذات المعاني * 

. تقدـ لو جملا سيمة، تتكرر فييا الكممات فينتفع بطريقة الجممة * 

تحميؿ الكممات صكتيا لتمييز أصكات الحركؼ كربطيا برمكز تحقيقا لمزايا الطريقة  * 

. الصكتية

تحقؽ مزايا الطريقة , كاتجاه القاصد إلى معرفة الحركؼ اليجائية اسما كرسما * 

. الأبجدية

 فيي طريقة تعمؿ عمى تييئة التمميذ بداية لمقراءة، فتعرفو عمى الكممات كالجمؿ 

بكسائؿ كالصكر كرسـ الحركؼ عمى السبكرة لترسخ في ذىنو ثـ ينتقؿ بذلؾ إلى مرحمة 

. (2)التجديد كالتعرؼ عمى الحركؼ، كبعدىا مرحمة التركيب

: خطوات قراءة نص/- 2

يحمؿ النص شحنة لغكية كفكرية تعمؿ عمى تنمية قدرات التمميذ، مف فيـ لممعاني  

كاكتساب ميارات التقديـ كالاستنتاج، فيك بنية لغكية ذات دلالات متعددة ككظائؼ متنكعة، 

كمحصكؿ معرفي نشأ كترعرع في أحضاف ثقافة ما، فكؿ معرفة أك ثقافة تظير مف خلاؿ 

                                                 
 .86 المرجع السابؽ ، ص (-  1)

 .87-86ص ,  المرجع نفسو(-  2)



بين تعليمية النص والمستويات اللسانية ونشاط القراءة:                              الفصل الأول  

 

 66 

كىك يحتاج إلى القراءة كالقراءة محصكرة في إطار تعميمي ,كحدة لسانية كبرل ىي النص 

. (1)كىي عممية ذىنية لفيـ كتفاعؿ مع المقركء كاستجابة لو لمكاجية المشكلات اليكمية,

 كىناؾ إجراءات  منيجية لقراءة النص قراءة فعالة ككف النص رسالة بيف المعمـ 

كالمتعمـ، يجب مراعاة فيو الميكؿ كالحاجات كالتخصصات كالأىداؼ التي يكد الكصكؿ مف 

، ىذا إذا تحدثنا (2)خلاؿ تعميمو، كما يجب معرفة المستكل المغكم كالمعرفي السابؽ لممتعمـ

. عف الصفكؼ المتأخرة مف التعميـ الابتدائي كنمغي مرحمة الصؼ الأكؿ كالثاني

 فيختار المعمـ النص المناسب لمقراءة مراعيا ثلاث مظاىر مترابطة، المظير المفظي 

حيث يككف فيو الكممات السيمة كالصيغ البسيطة، كالمظير الدلالي أف يككف النص يدؿ عمى 

كيتطمب ىذا ,مفيكـ شائع بيف الأمـ كالمظير النفساني الاجتماعي كيسمى الاستعمالي 

اف النص ىك .(3)المظير أف يستعمؿ النص لغة شائعة بيف جميع الأكساط كالبمداف العربية

محكر عممية تعميمية كبناءا عميو يجب أف يككف أصيلا لو ىدؼ محدد في الكاقع الحياتي 

كفي القسـ كذلؾ، فأىمية قراءة النص لا تكمف في المغة أك المحتكل فحسب إنما تكمف فييما 

. (4)معا

                                                 
 .131-130 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  1)

 .145 المرجع السابؽ، ص (-  2)

 .150-149ص ,  المرجع نفسو(-  3)

 .155 المرجع نفسو ص (-  4)
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 كأقؿ خطكة في قراءة النص ىك التمييد لو بإلقاء أسئمة كجيية لمكصكؿ إلى مكضكع 

الكحدة أك الإشارة إلى حدث أك مناسبة ليا صمة بالمكضكع، ثـ بعد ذلؾ يطمب مف التلاميذ 

ثارة نقاش قصير حكؿ المكضكع . (1)فتح الكتب كملاحظة الصكرة إف كجدت كاستنطاقيا كا 

 تمييا القراءة الجيرية لمنص كتقسيـ المدرس النص إلى أفكار رئيسية أك إلى فقرات 

خراج الحركؼ مف ,كيبدأ بقراءة كؿ فقرة عمى حدل قراءة نمكذجية تتسـ بالكضكح  كا 

. مخارجيا، كضبط الشكؿ كملاحظة علامات الترقيـ أثناء القراءة، كتمثيؿ المعنى

 ثـ يقرأ التلاميذ النص كاحد تمكل الآخر فإذا أخطأ تمميذ في القراءة أكقفو المعمـ في 

. (2)نياية الجممة، كصكّب لو الخطأ، كىكذا ينتيي التدريب عمى النص كمو

 كبعد ذلؾ مرحمة قراءة النص قراءة صامتة، ثـ اختبارىـ بأسئمة دقيقة حكؿ كؿ فقرة 

،    (3)لمناقشة محتكل النص، كالكصكؿ بالمتعمميف إلى استخلاص كفيـ الأفكار الأساسية

الكممات المفتاحية )أك ربما البحث عف الكممات التي تعطي صكرة دلالية صادقة عف النص 

ثـ تحميؿ العنكاف كاستبدالو كالبحث عف العلاقة بيف الكممات كالجمؿ في النص ثـ (

. (4)استخلاص الفكرة العامة كالأفكار الثانكية

                                                 
 الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي، محمد الصالح حثركبي، دار اليدل، عيف الميمة، الجزائر، دط، دت، ص (-  1)

164. 

 .165ص ,  تدريس فنكف المغة العربية، عمى أحمد مدككر (-  2)

 .164محمد الصالح حثركبي ، ص ,  الدليؿ البيداغكجي لمرحمة التعميـ الابتدائي (-  3)

 .158-157 تعميمية النصكص بيف النظرية كالتطبيؽ، بشير إبرير، ص (-  4)
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 ثـ في الأخير يصنع المعمـ التقكيـ كلا يخرج التقكيـ عف نطاؽ النص كحدكده، فيمكف 

أف تككف أسئمة يضعيا ىك لمتلاميذ كيمكف أف يفسح مجاؿ لممتعمـ كيجعمو يسأؿ كيناقش مع 

. (1)زملائو

: استثمار المستويات المغوية في نشاط القراءة/- 3

النص نظاـ محكـ البناء كمتكافؽ المعنى، تدكر حكلو الأنشطة المختمفة كىك معد  

لمقراءة كالقراءة كسيمة لاستيعاب المستكيات المسانية التي يعكد ليا الفضؿ كما قمنا سابقا في 

. جعؿ النصكص مضبكطة كسميمة لغكيا ككاضحة كمفيكمة المعنى

 كالقراءة تتجاكز ككنيا نشاط إلى مجمكعة مف العمميات النحكية كالصرفية كالإملائية، 

ككذا الصكتية، كىذه الأخيرة ىي أكلى العمميات لأف النصكص تتناكؿ نطقا، كيتـ دراستيا 

 كالحركؼ مع معالجة ىذا المستكل حيف القراءة الجيرية (2)مف حيث مستكل الأصكات

كالتركيز عمى جكانبو كأيضا الجكانب المفظية مف حيث بنية الكممة كصيغتيا مف جية 

كدلالتيا مف جية أخرل، كالكقكؼ عمى قضايا كقكانيف الإعراب المناسبة في النص كالفاعؿ 

. (3 )...كالمفعكؿ بو كالمبتدأ كالخبر

 كيمكف لممعمـ أف يتخذ مف المكضكع المقركء نشاطا تدريبيان لمنشاطات المغكية 

نطؽ الكممات، شكؿ )يقؼ عمى الأخطاء الحاصمة في القراءة : المختمفة مثلا أف

. كيصححيا (...الحركؼ
                                                 

 .166 تدريس فنكف المغة العربية، عمي احمد مدككر، ص (-  1)

 .326 المرجع نفسو ، ص (-  2)

 .327 المرجع نفسو ، ص (-  3)
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  يقؼ عند معاني المفردات كدلالات الجمؿ، كيتطرؽ ليا بأمثمة كاستخراج كممة 

. كمرادفتيا أك الضد

  يكجو أنظارىـ إلى كممة أك جممة كيناقش البناء أك التركيب مف جممة التامة كغير 

. الخ...التامة مثلا أك صيغ، الجمع أك المفرد

 تطرؽ إلى بعض الكحدات النحكية كالاستفياـ كالجكاب كبعض الضمائر كسبيؿ ذلؾ 

. (1)ىك المحادثات كأسئمة في دركس القراءة

: كبيذه الطريقة تحصؿ الفائدة كيمكف أف نستخمص أفّ القراءة تمكف المتعمـ مف

القراءة المسترسمة كالأداء الحسف، حسف استنطاؽ علامات الكقؼ كاستجلاء  * 

. المعاني كتبييف كظائؼ الأساليب المختمفة

اكتشاؼ التراكيب النحكية، كالصيغ الصرفية كالقكاعد الإملائية تممس فكائدىا ثـ  * 

. التطبيؽ عمى منكاليا حسب  ما تمميو المقاربة النصية

. فيـ المقركء كالتقريب مف معانيو * 

تجاكز المعنى السطحي كالكصكؿ إلى المعاني الداخمية بالاستعانة بالقرائف المغكية  * 

. كغير المغكية

تناكؿ صيغ الكممة كفيـ أثر التصريؼ كالتحكيؿ في تغيير معنى الجممة  * 

. (2)كشكميا

                                                 
 .212 المكجو الفني لمدرسي المغة العربية، عبد العميـ إبراىيـ، ص (-  1)

 .11 منياج المغة العربية السنة الخامسة مف التعميـ الابتدائي، المجنة الكطنية لممنياج، ص (-  2)



 

 



دراسة ميدانية حىل نشاط القراءة و دورها في تعزيز الفهم للانشطة اللغىية:    الفصل الثاني  

 

 72 

 

دراسة ميدانية حول نشاط القراءة ودورها في تعزيز : الفصل الثاني
 (النحو، الصرف، المعجم)الفهم للأنشطة المغوية الأخرى 

 
 تقديـ الاستبياف :أولا
 

منيج الدراسة -      أ
كصؼ المدكنة -      ب
عينة المدكنة -      ج
ظركؼ إجراء البحث -      د

 
تحميؿ الاستبياف المكجو لممعمميف - 1   :ثانيا

تحميؿ الاستبياف المكجو لمتلاميذ - 2        
تحميؿ الدراسة الميدانية - 3        

 
استنتاجات عامة حكؿ الدراسة الميدانية  - 1   :ثالثا

الممحؽ الأكؿ :           الملاحؽ- 2        
                               الممحؽ الثاني 
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 :تقديم الاستبيان

ىذا الفصؿ ىك الدراسة الميدانية التي قمنا بيا، نتطرؽ فيو إلى تحميؿ الاستبياف 

المكزع عمى عينة مف أساتذة كتلاميذ الطكر الابتدائي كالغاية منو تسميط الضكء عمى نشاط 

القراءة كطريقة ضبط أدائيا الجيد ككيفية دمجيا بأنشطة أخرل كالصعكبات كالعراقيؿ التي 

. كاستخراج تحميؿ لمكضع ثـ استنتاج حمكؿ,  يتعرض ليا كؿ مف المعمـ ك المتعمـ 

: منهج الدراسة

 المنيج الملائـ لمدراسة ىك المنيج الكصفي كالمقارف لتحميؿ إجابات المعمميف 

. كالتلاميذ 

: وصف المدونة

 كاعتمدنا في بحثنا عمى تكزيع الاستبياف عمى عينة مف معممي ك تلاميذ السنة 

الخامسة ابتدائي،  كيتضمف الاستبياف مجمكعة مف الأسئمة قمنا بتكزيعيا في كؿ مف ابتدائية 

". عبدم لحسف"كابتدائية" فؤاد قباطي"

: عينة المدونة

إف العينة التي اخترناىا لبحثنا ىذا قسـ السنة الخامسة ابتدائي كسبب ىذا الاختيار  

أفّ التمميذ في ىذه المرحمة اكتسب أداءن جيدان لمقراءة كتجاكز جؿ الصعكبات حتى لا نجزـ 

. كما أنّو قادر أيضا عمى تنمية قدراتو المغكية كالنحكية كغيرىا مف خلاليا,بانعداميا 
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 51 كاحد كستيف تمميذا كلـ نسترجع منيـ إلا 61 كبناء عميو كزعنا الاستبياف عمى 

 أربعة عشر سؤالان مغمقان 14كاحد ك خمسيف، كيحتكم الاستبياف المكجو إلى التلاميذ عمى 

حيث أف كؿ معمـ يدرس )بيف ثلاثة اقتراحات، كما كزعنا عمى جميع المعمميف استبيانات 

 14ستة عشر معمما كيشمؿ الاستبياف المكجو ليـ 16، كقد بمغ عددىـ  (الصفكؼ المختمفة

. أربعة عشر سؤاؿ مع ملاحظة يبدم فييا كؿ معمـ رأيو في مكضكعنا ىذا

: ظروف إجراء البحث

ككانت الظركؼ ملائمة كالمناسبة، حيث لقينا استقبالا كريما كطيبا مف كمتا  

الابتدائيتيف، ككجدنا تسييلات كتعاكنات مف قبؿ المدراء كالمعمميف حيث أجابكا كتجاكبكا معنا 

.  بكؿ مكضكعية كمنحكنا كقتا لمناقشة الاستبيانات معيـ كمع التلاميذ

 كلعؿّ الصعكبة التي اعترضتنا أف بعض المعمميف لـ يقبمكا تكزيع الاستبيانات عمى 

جميع التلاميذ بؿ عمى الأقمية، كما لـ يقبؿ بعضيـ استلاـ الاستبياف، كالبعض لـ يرجعكىا 

ك سؤاؿ لما رفضكا ؟ . لنا
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: تحميل الاستبيان الموجه لممعممين

 ما عدد الساعات المخصصة لتدريس نشاط القراءة لمتلاميذ؟ :السؤال الأول

  ستُ حصص أسبكعيا لـ يحصؿ فييا خلاؼ إلّا مف بعض 6 ككانت الإجابة 

المعمميف الذيف يدرسكف الصفكؼ الأكلى حيث  أف عدد الحصص تختمؼ باختلاؼ 

. الصفكؼ 

 

: السؤال الثاني

 ماذا تمثؿ القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال  
% 69 11عممية استيعاب كفيـ المعنى 

% 31 5القدرة عمى فؾ الرمكز المكتكبة 
% 0 0بدكف إجابة 

% 100 16المجمـــوع 
 كنجد أكبر نسبة ترل أفّ القراءة عممية استيعاب كفيـ المعنى، فالمعاني تتعدد 

كتختمؼ باختلاؼ الكممات كالجمؿ، كاستيعاب ذلؾ يككف بفعؿ القراءة، فالقراءة أداء فيو 

. كغاية لو

 كأقؿ نسبة مف اعتبرت القراءة فؾ الرمكز المكتكبة، فالتمميذ يفصؿ بيف الحركؼ 

. كينطقيا نطقا سميما
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     ككضع بعض مف ىذه الفئة ملاحظة أف القراءة بشكؿ عاـ أداء فعمي لفؾ الرمكز 

. المكتكبة كنطقيا لاستيعاب مفيكميا

  :السؤال الثالث

ىؿ الحصص المخصصة لمقراءة كافية؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 56 9نعـ 
% 44 7لا 

% 100 16المجمـــوع 
  

ما تنشأ لديو حاجة عقمية لفيـ الأشياء مف ,       فالفئة الأكلى تعتبر التمميذ مدركان ما حكلو 

جية كالاستطلاع  عمى ما يؤثر عميو مف جية ثانية، كتتحقؽ جزئية الفيـ كالإدراؾ ك 

. كىي فائدة كؿ نشاط أك فعؿ تعميمي, مف خلاؿ نشاط القراءة  بالاستيعا

:  أما الفئة الثانية فكجدت الحصص غير كافية كلعؿّ الأسباب ىي

. ضيؽ الكقت باعتبار القراءة نشاطان إدماجيان - (1    

. كثرة العدد يجعؿ نشاط القراءة محصكران في فئة دكف فئة أخرل- (2    

دراؾ الحركؼ يتجنبيـ في الكثير مف        فالتلاميذ الذيف لدييـ مشاكؿ في النطؽ كا 

كما أف البرنامج , الأحياف المعمـ ككف العدد كالكقت غير ملائميف لمعالجة مشاكؿ البعض

. مثقؿ عمى التلاميذ
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.  كتككف النتيجة ىاىنا عدـ اكتساب الأداء الجيّد ككف الحصص المخصصة قميمة

  :السؤال الرابع

كيؼ تصؼ مستكل القدرة عمى القراءة في قسمؾ؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال  
% 0 0ضعيؼ 
% 62 10متكسط 

% 37 6جيد 
% 100 16المجمـــوع 

  

       إذا كاف ىنالؾ تأخر بسيط في الأداء الجيد لمقراءة فيجب تكفر طرؽ لحؿ المشكمة 

كتفعيؿ الميارات الذكائية التي تكفر التعمـ السريع، كيسير عمى تفعيميا كؿ مف المعمـ مف 

: جية كالأىؿ مف جية أخرل، كمف أعراض ضعؼ التمميذ في القراءة

. عدـ القدرة عمى ترتيب الكممات في شكؿ تسمسمي * 

. كعدـ احتراـ علامات الكقؼ كالكصؿ أثناء القراءة       *  

. عدـ القدرة عمى الحفظ كاسترجاع المعمكمات النصية ك الفيـ المنطكؽ * 

. عدـ القدرة عمى استيعاب المفيكـ النصي مف زمانو كمكانو مثلا * 

: كلعؿّ الأسباب السابقة يتحمؿ نتائجيا المربي مف خلاؿ

قمة إلماـ المعمميف بطرائؽ التدريس الحديثة  * 

غياب المعمـ المتخصص أدل إلى صعكبة تعميـ القراءة  * 
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. قمة فتح دكرات تدريبية لمعممي الصفكؼ الأكلى مف مرحمة التعميـ الابتدائي * 

  :السؤال الخامس

 الصعكبات التي يكاجييا التلاميذ خلاؿ القراءة

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 31 5صعكبة تحكـ في الكممات 
% 69 11الكلاـ كالقراءة المتقطعة 

% 100 16المجمـــوع 
  

       فأكبر نسبة مف المعمميف تجد أفّ الصعكبة التي يكاجييا التلاميذ في القراءة ىي 

كما أنّو كثيرا ما تتشكؿ لديو , الكلاـ كالقراءة المتقطعة، فيغير أثناء القراءة الكممات الطكيمة

ضافة البعض  صعكبة في الربط بيف شكؿ الحرؼ كصكتو، أمّا حذؼ بعض الحركؼ كا 

بداؿ البعض كتشكيو نطقيا مف ضمف الخصائص البارزة التي قد تظير عند عدد  الآخر كا 

. مف التلاميذ

 : كالنتيجة لا تككف إلا بعامؿ كمف العكامؿ التي ساقت إلى ذلؾ نذكر

, كعدـ تكفر الكقت الكافي لمعالجة المشكمة، ضعؼ التركيز ,  قمة الانتباه كالاستماع 

. الاعتماد عمى الغير فيما يحتاج إلى التفكير
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  :السؤال السادس

ىؿ النصكص المبرمجة تتماشى كالقدرات الذىنية 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 31 5نعـ 
% 6 1لا 

% 62 10أحيانا 
% 100 16المجمـــوع 

  

          إفّ نكعية النصكص أمر ميـ في العممية التربكية، ككف قراءة النص ليا أثر في 

كبناء عميو كجب التركيز عمى النصكص المفيدة كاليادفة التي تثرم المتعمـ ,نفسية المتعمـ 

كأيضا المغزل التربكم التيذيبي اليادؼ أخلاقيا ,كتحمؿ لو باقة مف الأفكار كالألفاظ الراقية 

. كسمككيا

 كقد كجدنا مف خلاؿ تحميؿ نتائج المعمميف أفّ أغمبيـ كجدكا النصكص قميلا ما 

بؿ أقركا أف الكتاب الجديد يحتكم عمى نصكص غير , تتماشى كآفاؽ المتعمـ كثقافتو كذكقو 

ىادفة كاعتبركا أفّ النصكص القديمة كانت غنية كثرية لغكيا كفكريا رغـ بساطتيا لأنّيا ذات 

. دلالات كمغزل تيدؼ إلى التكعية كالتربية النفسية لممتعمـ
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: السؤال السابع
تقييمؾ لنصكص  

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 0 0ضعيفة 
% 69 11متوسط 
% 31 5جيّد 

% 100 16المجموع 
 

    حسب إجابات كآراء المعمميف التي جمعناىا كجدنا أف تقييـ النصكص بالتقدير متكسط 

حيث مف شركط نصكص القرائية التعميمية ىي تكفرىا عمى بنية معرفية كبنية ,أكبر فئة 

فالمعرفة تتحقؽ مف خلاؿ اتصاؿ المتعمـ كالنصكص فيتطرؽ إلى . لغكية كبنية كجدانية

الصكت المغكم كالتركيب مف حيث ىك جممة كصيغة تحمؿ دلالة يكضحيا السياؽ كىذه 

. الجسكر المغكية التي يكتسبيا المتعمـ كيستفيد منيا

 كالجكانب الكجدانية ليا جزئية تأثيرية حيث أفّ المقركء يجب أف يشحد نفسية القارئ 

بالطاقة الإيجابية مف حب الاكتشاؼ كالاستنتاج كالتحميؿ شخصيات النص بدؿ الممؿ 

. كالفتكر كالإعراض عف القراءة



دراسة ميدانية حىل نشاط القراءة و دورها في تعزيز الفهم للانشطة اللغىية:    الفصل الثاني  

 

 81 

:  السؤال الثامن

أم طرؽ تعد أفضؿ مف أجؿ تنمية ميارة القراءة؟         

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 19 3التركيبية .ط
% 19 3التحميمية .ط
% 62 9المزدوجة .ط

% 100 16المجموع 
  

ف تتناسب كالأىداؼ التي يرجى تحقيقيا مع مستكل المتعمميف  أينبغي لمطريقة        

فّ تحديد المدرس لأىدافو ىك الذم يحدد , كأعمارىـ كخبراتيـ السابقة كحاجاتيـ التعميمية  كا 

. طريقة التدريس كذلؾ كنظاـ الدرس الذم يقدمو

        إلا أف أكبر فئة كجدت أف الطريقة المزدكجة ىي أفضؿ طريقة لتنمية ميارة القراءة 

حيث , لا لشيء إلا لأنيا تجمع الطريقة التركيبية ك الطريقة التحميمية كتستفيد مف مزاياىا 

تجعؿ المتعمـ قادرا عمى قراءة الكممات الجديدة كالتيجي كالنطؽ بالحركات ك التعرؼ عمى 

. الكممة بكامميا ثـ عمى الجممة كقراءتيا كممة كممة

 كلا يسعنا ىنا إلا الاستناد إلى قكؿ أحد معمميف حيث اعتبر أفّ الطريقة الجيدة سيئة 

كعميو فعمى كؿ معمـ كمعممة التعرؼ عمى , في يد المعمـ غير كؼء لأنو لا يعرؼ سياقتيا 

كيصّحح أداءه لأنو المسؤكؿ ,نقاط القكة كالضعؼ في طرؽ تعميـ القراءة التي يستخدميا 

. عمى العممية التعميمية كمكجييا إلى الأىداؼ التربكية المنشكدة
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  :السؤال التاسع

    أم العكامؿ الآتية تعّد ذات أىمية في تنمية ميارة القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 25 4      الكتاب 

% 75 12      الطريقة 
% 100 16      المجموع 

 

ىك المرجع الأساسي لمتعميـ يستند إليو المعمـ في تدريسو "الكتاب المدرسي "  إفّ 

كىك مصدر ككسيمة تعميمية , كيساعده عمى التخطيط ككضع الإستراتيجية التعميمية 

تكضيحية كافيو يحمؿ نصكصا بالمفاىيـ المتناسبة كالكاقع الاجتماعي كالديني كالثقافي ككذا 

فيك إذف مرتكز أساسي لمتعميـ لكف لا يعّد , الصكر كالأشكاؿ كالجداكؿ كالخرائط كفقا لممنيج 

حيث , لأف المّادة قد تتكفر في المراجع الأخرل المختمفة بؿ ك قد تتعدد  " الطريقة " أىّـ مف 

كجدنا عددان مف المعمميف لا يستندكف إلى الكتاب أساسا بحكـ أنيـ ىضمكا المّادة بفعؿ 

%. 75كاعتبركا أفّ الأكلكية لمطريقة بنسبة , الممارسة فلا  يعكدكف إليو 
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  :السؤال العاشر

     في رأيؾ ما ىي الأسباب التي أدت إلى ضعؼ التلاميذ في القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 56 9عدم اكتساب آليات القراءة في السنوات الأولى 

% 31 5عدم اهتمام المعممين والأولياء بها في السنوات الدنا 
% 12 2عدم الإجابة 
% 100 16المجموع 

 

 إفّ العمؿ الممنيج لممعمـ في الصؼ الأكؿ كتحممو مسؤكلية كافة الصؼ كفحصو 

ككف تمميذ الصؼ الأكؿ طفؿ لا يفقو ,كتقكيمو أداء التلاميذ بصكرة فردية أكلى ميامو كمعمـ 

فعمى المعمـ أف يككف فطنان كيسير عمى تمقينو , شيئان يحتاج لرعاية خاصة كمعاممة مختمفة 

آليات القراءة مف خلاؿ تعميميو أكلا كقبؿ كؿ شيء اسـ الحرؼ كصكتو حسب صكرتو 

كمف ثـ قراءة  (....ب، ػبػ،ػب, ؤ, أ، ء)كحسب صكره المختمفة  (....أ، ب،ت،)الأساسية 

كبعدىا القراءة الجيرية لمنص المككّف , المقاطع كبعدىا قراءة الكممات المألكفة كغير المألكفة 

.  كفيمو ق كممة كاستيعاب40مف 

 كأكدت دراستنا أف الضعؼ في القراءة نتيجة لعدـ اكتسابو آلية القراءة في السنكات 

فنجد , غير أف البقية ألقت المسؤكلية عمى عاتقيـ كعاتؽ الأكلياء ,% 56الأكلى بنسبة 

. نماذج مف التلاميذ لا يدرككف النطؽ السميـ كالصحيح لمكممات
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       كىناؾ نصكص يتمرف التمميذ عمى قراءتيا دكف أف يعي مفيكميا كىذا نابع مف 

. إىماؿ المربي ككنو لا يشرح لو ما يقرأه

: السؤال الحادي عشر

     ىؿ تقكـ كمعمـ بتقكيـ قدرات التلاميذ القرائية؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 12 2غالبا 
% 12 2أحيانا 
% 75 12دائما 

% 100 16المجمـــوع 
  

      عندما يمتحؽ التلاميذ بالمدرسة الابتدائية، يحتضنيـ المعمـ كيشرؼ عمييـ ، فيلاحظ 

فيجد المتّفكؽ كالمتّكسط كالضعيؼ كيعمؿ عمى , الفركؽ بينيـ مف حيث قدراتيـ القرائية 

تحميؿ الأسباب كالبحث عف الحمكؿ لتمؾ الصعكبات التي تؤدم إلى النقص ، كلمعالجتيا 

كجب التقكيـ ، حيث يبّيف التقكيـ نقاط الضعؼ لدل المتعمـ ليسعى المعمـ لتحسينيا، ليككف 

التقكيـ أحد الكسائؿ المساىمة في إتلاؼ أكجو القصكر في التّعمـ مرحميا قبؿ الانتقاؿ إلى 

.  الدرجة التعميمية الجديدة

      كقد يككف تقكيمو القرائي عمى شكؿ تدريبات لمتعرؼ عمى الكممة ككحدة كثـ تحميؿ 

صكتي ليا بنطؽ حركفيا نطقا سميما كالتدريب أيضا عمى الكممة المركبة، كتحميؿ السياؽ 

. لتفييـ التمميذ ما يقرأ، كتقكيمو بالتماريف لمعرفة نسبة الاستيعاب
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       فيككف بذلؾ التقكيـ كسيمة ىامة تفرض نفسيا عمى المعمـ لتيبيف لو اتجاىو كطريقو 

. في أداء ميمتو كما أنيا تبسطيا

  :السؤال الثاني عشر

في نشاط القراءة؟  (الإعراب، الصرؼ، المعجـ)      ىؿ تدرج النشاطات المغكية المختمفة 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 62 10       دائما 
% 25 4       أحيانا 
% 12 2       غالبا 

% 100 16المجمـــوع 
  

       إفّ  القراءة عممية عقمية كحسّية تقدـ لممتعمـ معاني الكممات المقركءة كمعمكمات عنيا 

يكظفيا في نشاطاتو التعميمية المختمفة، فكثيران ما يقؼ المعمـ في المرحمة الابتدائية كفي 

الصؼ الخامس خصكصا إلى جعؿ نشاط القراءة نشاطا إدماجيان للأنشطة المغكية المختمفة 

مف الاسترجاع الدركس النحكية كتحديد الكممات مع إعرابيا ك شرحيا، فأكبر فئة مف 

المعمميف اعتبركا أف القراءة ميداف لمنشاطات المغكية المختمفة ، فيجعمكنيا  لتماريف النحك 

: كالمعجـ كالصرؼ كيدرجكف تحتيا

: ......  أعرب ما يمي

:..... كاشرح المفردة التالية 

 (مثلا). الخ... استخرج جمع المذكر السالـ
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     كقد سمّـ لنا أحد المعمميف مذكرة نشاط القراءة كيظير فييا جميا كيؼ يستفاد مف نص 

القراءة في نشاط القكاعد خصكصا كالصيغ الصرفية كالمعجـ كالدلالة عمكما كالتي ىي 

: كالآتي

مذكرة في نشاط القراءة 
 الأياـ الكطنية: المحور

الفئة المستهدفة 
 السنة الخامسة: المستوى

  الأسبوع السابع:    المقطعالمغة العربية: المادة
 القراءة: الميدان

 الأقمار الصناعية: عنوان الدرس
يقرأ نصكصا أصمية قراءة سميمة معبرة كيفيـ النص : الكفاءة الختامية
 يفيـ ما يقرأ كيعيد بناء المعمكمات الكاردة في النص :مركبات الكفاءة
 يمتزـ بقكاعد القراءة الجيرية كالصامتة كيفيـ معاني النص :مؤشرات الكفاءة

الكفاءات العرضية / القيم 
مؤشرات التقويم الوضعيات التعميمية والنشاط المقترح المراحل 
المرحمة 

الانطلاقية 
عرؼ العالـ تطكرا كبيرا في مختمؼ الميداف كاخترع عدة كسائؿ 

اذكرىا 
يذكر أىـ الكسائؿ الحديثة 

يعبر عف الصكر .  كملاحظة الصكرة المصاحبة لنص122فتح الكتاب ص  
يقرأ فقرات النص ماذا تشاىد في النص  
 ترؾ فرصة لتلاميذ لمقراءة الصامتة - 
يجيب عف الأسئمة أيف جرت أحداث القصة؟  
يقرأ الفقرات قراءة صحيحة كمعبرة قراءة النص قراءة نمكذجية مف طرؼ المعمـ لتقريب المعاني  

مرحمة 
بناء 

التعممات 

 مطالبة التلاميذ بالتداكؿ عمى القراءة فقرة فقرة كالبدء بالمتمكنيف 

يجيب التمميذ عف الأسئمة لمكممات في مناقشة التلاميذ عف مضمكف النص كالمعنى بطرح الأسئمة المناسبة  
 شرح الكممات الصعبة  
يكظؼ جمؿ مفيدة مطالبة التلاميذ بتكظيفيا في جمؿ مفيدة  
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في الحصة تستغؿ في القراءة كمطالبة التلاميذ بالإعراب أك - 

استخراج ظكاىر إملائية أك صرفية باستعماؿ طريقة لامارتبار الألكاح 
يعرب المتعمـ كيستخرج الظاىر 

الصرفية كالإملائية 
مرحمة 
استثمار 

المكتسبات 

مطالبة التلاميذ بإنجاز تماريف 
. 125أثرم لغتي ص 

تستعمؿ الأقمار الصناعية في مياديف كثيرة أشطب ما ىك خطا 
ينجز المتعمـ النشاط 

 

: السؤال الثالث عشر

     في نياية السنة الدراسية ما عدد السنكات التي تككف قد قضيتيا في التدريس؟

 09:  سنكات 09مف سنتيف إلى  * 

 04:  سنة20 سنكات إلى 10مف  * 

 03:  سنة28 إلى 20مف  * 

 لنجد آخر مف التحؽ بسمؾ التعميـ لو مدّة سنتيف كأقؿ تقدير، كلعؿّ الخبرة ليا حقيا 

لكف لا تتككف الخبرة إلا بفرصة تساندىا، كمنو يجب لممعمـ كاجبات حكؿ ىذه المينة لترقى 

: نذكر منيا 

. يحترـ تعميمات المينة كينفذىا * 

. (الاحتراـ متبادؿ بينو كبيف زملائو كالتلاميذ)يظير أخلاقيات المينة  * 

. (كتحقؽ مف خلاليـ أىداؼ التعميـ)ينمي علاقتو مع التلاميذ مف الناحية المينية  * 

يقدـ لو المادة التعميمية، )يككف لو اتصاؿ بالتمميذ كىذا الاتصاؿ اتصاؿ معرفي  * 

. (كيثير حماسو لممناقشة
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كمف كاجباتو أيضا احتراـ القكانيف كالمحافظة عمى المكاعيد كقمة التغييب  * 

كالإخلاص لمعمؿ كالمشي مع الركتيف المدرسي اليكمي، كالتدريب عمى كيفية استخداـ 

. المعرفة كتقكيـ نمكه العقمي كالنفسي كالاجتماعي

  :السؤال الأخير

       في الحقيقة  ليس سؤالان بؿ ملاحظة نتعرؼ مف خلاليا عمى عدد المرات التي قضاىا 

. المعمـ في تعميـ الصؼ الخامس

 خمسة معمميف مف  5 لنجد فئتيف فئة لـ تدرس الصؼ الخامس كلا مرة كبمغ عددىـ 

 معمميف 7، كفئة درست مف مرة كاحدة إلى خمس مرات كبمغ عددىـ 16ستة عشر معمما 

. ، لنجد البقية فضمت عدـ الإجابة16مف 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
 5 2  المرات مف مرة إلى خمسة 

 3 2لـ تدرس كلا مرة الصؼ الخامس 
 4 0عدـ الإجابة 

 كقد كضعنا في آخر الاستبياف تعميقان يبدم فيو كؿ معمـ رأيو حكؿ المكضكع غير أف 

الأغمبية لـ تعر ذلؾ أىمية لحجّة كاحدة مشتركة ضيؽ الكقت كعدـ تكفره كالانشغالات الكثيرة 

. الممقاة عمى عاتقيـ
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: تحميل الاستبيان الموجه لمتلاميذ

 حاكلنا مف خلاؿ ىذا الاستبياف معرفة درجة اىتماـ التمميذ بالقراءة كدكافعو إلييا 

كمدل حضكر المعمـ لتفكيؾ ,كمدل استفادتو مف النصكص القرائية كالعراقيؿ التي يصادفيا ,

.  تمؾ العراقيؿ 

.        أمّا الأسئمة فجميعكىا مغمقة حتى لا نشتت التلاميذ كلا ندخميـ في متاىة

( 31)عدد الإناث   (20) عدد الذككر :السؤال الأول

ىؿ تحبكف القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 98 50نعم 
% 0 0لا 

% 2 1عدم الإجابة 
% 100 51المجموع 

كلعؿ ذلؾ لما ليا مف فضؿ كفائدة نذكر ,  فكانت الإجابة بالإجماع عمى حبيـ لمقراءة 

: منيا

. القراءة أساس العمـ كمف أىـ الأسباب المعرفة كالطريؽ لمتعمـ * 

إلخ ..تكسب القارئ ميارات مف الاستماع كالتحدث كالحكار * 

. تنمي الفكر لمتمميذ مف خلاؿ تعرضو لثركة لغكية كفكرية مف النصكص * 

تساىـ في تحريؾ ذاكرة التمميذ كقدراتو العقمية مف خلاؿ التحميؿ كالاستنتاج،  * 

. كىنالؾ فكائد أخرل عديدة فعمى المعمـ أك المربي أف يشجع المتعمـ للإقباؿ عمييا
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كتكفير الكتب لممطالعة ,  مف خلاؿ طرؽ أك تقنيات كاستخداـ الإيحاءات الإيجابية 

.  كأيضا جعؿ القراءة عادة مف العادات اليكمية, كالكقت الكافي لمقراءة 

: السؤال الثاني

 ىؿ القراءة ضركرة في نظرؾ؟   

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 9 49نعم 
% 0 0لا 

% 4 2عدم الإجابة 
% 100 51المجموع 

  

ككيؼ لا تككف كذلؾ كيعكد ليا كؿ الفضؿ في ,      كيبيف الجدكؿ أفّ القراءة ضركرية 

اكتساب أم معرفة أك فكرة، حيث تكسب التمميذ في الطكر الابتدائي القدرة عمى الاتصاؿ 

كالتعبير كتكليد الأفكار بعد الفيـ المقركء لمكممات كالجمؿ، كتساعد اكتشاؼ المعمكمات كحؿ 

. المشكلات
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: السؤال الثالث

 لماذا تعتبرىا كذلؾ؟    

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 94 48لأنها ممتعة     
% 2 1ليست ممتعة     
% 4 2عدم الإجابة     

% 100 51المجموع       
  

:      بناء عمى الإجابات المتحصؿ عمييا مف طرؼ عينة مف التلاميذ نستنتج أف

. القراءة تساعد عمى التركيح عف النفس  * 

. إشغاؿ الكقت في المفيد كاتخاذىا كممارسة فعمية في فترات الفراغ * 

 (...حب قصص تاريخية أك)تعّرؼ التمميذ  عمى ميكلو كتنميو  * 

. تسمح القراءة لمتمميذ  بالتطرؽ إلى الرّؤل ككجيات النظر المختمفة * 

تبني شخصية التمميذ كتيذب سمككو المغكم مف خلاؿ تذكقاتو الأدبية المتنكعة  * 

. (القدرة عمى الاحتفاظ بالأفكار)كالمختمفة، كالاحتفاظ بيا كخبرة سابقة 
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  :السؤال الرابع

؟     ما ىك السبب الذم يدفعؾ لمقراءة

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 43 22         الكاجبات المكجو إليؾ 

% 37 19   لأنيا مصدر الأفكار كالألفاظ المتنكعة 
% 20 10              عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 

  

       تبيف الإجابات المتحصؿ عمييا أفّ أغمبية التلاميذ يتكجيكف لنشاط القراءة بفعؿ فاعؿ 

: حيث يفرضيا المعمـ كنشاط منزلي مراقب ييدؼ مف خلالو إلى

. (مستخمصات النصكص القرائية)تكفير خمفية مفيكمية كاسعة  * 

. ميارات الإدراؾ مف الكحدة الفكرية العامة كالجزئية * 

. فيـ الكممات في السياؽ كفيـ المعاني المتعددة لمكممة * 

. الاستنتاج كفيـ اتجاه الكاتب كتقكيـ المقركء * 

.  كالأفكار كتعمـ كيفية تنظيمياظاكتساب زخـ مف الألفا * 

 كفئة أخرل ترل فييا نشاطان فكريان يمكف مف الاحتفاظ بالألفاظ كالأفكار كاستثماره في 

. تنمية القدرات المغكية مف تحدث كتعبير فصيحيف
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: السؤال الخامس

 ما نكع القراءة التي تفضميا؟    

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 59 30       القراءة الجيرية 

% 41 21 الصامتة ة       القراء
% 4 2         عدـ الإجابة 

% 100 51المجموع 
 يكضح الجدكؿ السابؽ أفّ جؿّ التلاميذ يميمكف إلى القراءة الجيرية كيفضمكنيا عف 

: الصامتة، كىذا لأسباب نذكر منيا

. يتمكف التمميذ مف الكقكؼ عند صعكبتو القرائية كتمقيو المساعدة مف المعمـ * 

. الثقة بالنفس كحب المنافسة بيف التلاميذ * 

. القدرة كالاستعداد لمقراءة دكف خكؼ أك خجؿ * 

 أما العينة التي تفضؿ القراءة الصامتة ليا أسبابيا أيضا كىي بنسبة معتبرة حيث 

%. 41بمغت 

. عدـ الثقة بالنفس كالقدرة عمى مكاجية الآخريف * 

الخكؼ كالخجؿ عائؽ مف العكائؽ التي تجعؿ المتعمـ يفضؿ الصامتة عمى  * 

. الجيرية

سيمة بالنسبة لمقراءة الجيرية لأنيا تبعد القارئ عف الكقكؼ في الأخطاء النحكية  * 

. كغيرىا
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لا تتيح لممعمـ اكتشاؼ عيكب النطؽ عند القراءة فيتجنب بذلؾ الحرج حيف يقرأ  * 

. بصكت منخفض

: السؤال السادس

 ىؿ تفيـ النصكص القرائية التي كضعت في الكتاب المدرسي؟     

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 80 41        نعـ 
% 12 6        لا 

% 8 4    عدـ الإجابة 
% 100 51      المجموع 

    كضعنا ىذا السؤاؿ لأنو ميـ مف أجؿ معرفة إذا ما كانت النصكص متكافقة كعمى 

خط مستقيـ مع قدرات التلاميذ ، فكانت أغمبية الإجابات تشير إلى أفّ النصكص مفيكمة 

: كيعكد ذلؾ إلى% 41بنسبة 

. (...قصصية، إخبارية)نكعية النصكص  * 

. (الألفاظ بسيطة ككاضحة المفيكـ)المغة المستعممة  * 

. الصكر المرفقة لمنصكص المعبرة كالمكحية * 

 كىذا لا يعني أف النصكص جيّدة مئة بالمائة ككاضحة ، فقد كجدنا مف يكاجو مشكمة 

ف كانت نسبة ضئيمة إلّا أنّو لا يمكف تجاىميا ، لعّؿ ذلؾ يعكد % . 12في فيميا بنسبة  كا 

: إلى الأسباب التالية 

. ليست بمستكاىـ الفكرم كالمعرفي * 
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. (عدـ التأثر بالنصكص)لا تحمؿ المؤثرات التي تجذبيـ إلييا  * 

. لا يُمبي النص ميكليـ كلا يجدكف المتعة عند القراءة * 

  :السؤال السابع

لا - نعـ               -      ىؿ تجد فييا صعكبة؟  

 كيعتبر ىذا السؤاؿ تابعان لمسؤاؿ السابؽ كمكضحان لو، بحيث لك كانت النصكص 

مفيكمة لف يجد التمميذ صعكبة، بينما لك كانت غير مفيكمة سيجد صعكبة، إلا أف النتائج 

، %41أكدت أف الأغمبية تجدىا مفيكمة ككاضحة لا تعترييا أم صعكبة ككاف ذلؾ بنسبة 

، كبناء عميو يجب أف يقكـ المعممكف بتعميـ التلاميذ كيفية استخداـ %12كالنسبة المتبقية  

. الألفاظ كالتدريب عمى الجمؿ المختمفة ليتمكنكا مف فيـ ما يقرؤكنو

  :السؤال الثامن

   ىؿ يساعدكـ المعمـ عمى تجاكز العراقيؿ التي تكاجيكـ أثناء القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 98 50           نعـ 
% 0 0           لا 

% 2 1      عدـ الإجابة 
% 100 51       المجموع 

   

ف لـ نقؿ كؿ العينة بنسبة  أجابت بػ  % 98     يظير لنا مف خلاؿ الجدكؿ أف الأغمبية كا 
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: كيعكد ىذا إلى الأسباب الآتية" نعـ"

المعمـ صاحب الرسالة بيده أداة تقديميا، تبسيطيا عمى حسب درجات استيعاب  * 

كؿ تمميذ 

المعمـ ىك المرشد كالمساعد لممتعمـ حيث يساعده في فيـ النصكص كتصحيح  * 

. الأخطاء التي يقع فييا أثناء القراءة كتزكيده بمياراتيا

: السؤال التاسع

 ىؿ يكمفؾ المعمـ القراءة ككاجب منزلي؟    

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 96 49        نعـ 
% 00 00        لا 

% 04 02    عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 

  

       كضحت النتائج في الجدكؿ أعلاه أفّ المعمـ يكمّؼ المتعمـ بنشاط القراءة ككاجب 

: منزلي كسبب ذلؾ ىك

. (في المنزؿ)تكفير الكقت بحيث يتطرؽ المتعمـ لنص كيفيمو مسبقا  * 

. تتيح لممتعمـ قراءة النص مسبقا مما يجعمو يتدرب عمى القراءة بشكؿ سريع * 

تمكف المتعمـ مف استخلاص مضمكف النص كمحتكاه مما يسيؿ لو المناقشة داخؿ  * 

. القسـ
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. مكاجية المشاكؿ القرائية مف الأخطاء النحكية كالنطقية كمعالجتيا مسبقا * 

  :السؤال العاشر

    إف كاف يكمؼ بيا، كـ مف الكقت تقضي في القراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 62 32 دقيقة 30     أقؿ مف 

% 18 09 دقيقة حتى ساعة 30   
% 00 00    ساعة إلى ساعتيف 

% 20 10       عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 

  

      يعد ىذا السؤاؿ تابعان لمسؤاؿ التاسع، كغرضنا منو معرفة المدة التي يستغرقيا التمميذ 

في تحضير نشاط القراءة لنستنتج مف خلاؿ النتائج العينة التي تتميز بالإدراؾ السريع لمفيكـ 

. النص كالعينة التي تحتاج لمكقت الطكيؿ كلتركيز أكبر

 دقيقة 30تستغرؽ أقؿ مف % 62 كالملاحظ في الجدكؿ أف أكبر نسبة المقدرة بػ 

: لتحضير نشاط القراءة كيرجع ىذا إلى

. بساطة النصكص ككضكح معانييا * 

. (بعيدا عف ضغكطات الصؼ)حضكر الذىف كالأريحية في الأداء نشاط القراءة  * 

. (المؤثرات الخارجية)التركيز كالانتباه كعدـ التشتت بالآخريف  * 
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كيعكد ذلؾ إلى ,% 18 دقيقة إلى ساعة بنسبة 30 أما العينة الأخرل فتستغرؽ مف 

كلكف ,عدـ القدرة عمى الفيـ السريع، كربما مشاركة المقركء مع الآخريف يأخذ الكقت الطكيؿ 

لو  جكانب إيجابية أكثر مف السمبية حيث أفّ المشاركة كمناقشة النص مع الآخريف يساعد 

كيمكف أيضا مف تدكيف الملاحظات كالاستنتاجات . عمى الفيـ كتثبيت المعمكمات كتطبيقيا 

%. 20ك الفئة الأخرل مف العينة ارتأت إلى عدـ الإجابة بالنسبة . التي تزيد مف الاستيعاب

: السؤال الحادي عشر

؟ (اقرأ بصمت كعمى انفراد) في المدرسة كـ مرة تحصؿ الأمكر التالية    

:  بناء عمى الإجابات المتحصؿ عمييا مف عينة التلاميذ نستنتج أف

 القراءة الصامتة كسيمة يكمية يفرضيا المعمـ في جميع حصص القراءة، حيث تفسح 

. المجاؿ لمتعرؼ عمى الكممة كتركيبيا كمحاكلة نطقيا نطقا صحيحان كسميما

.  كتسمح كذلؾ في تأمؿ المعنى كتدفع العقؿ إلى التفكير كفيـ ما يتناكلو النص

: السؤال الثاني عشر

. (اقرأ كتبا تختاره بنفسؾ):  في المدرسة كـ مرة تحصؿ الأمكر التالية    

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 1 1          دائما 
% 0 0          غالبا 

% 76 39           أحيانا 
% 23 12        عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 
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   تبيف النتائج في الجدكؿ أف نسبة تشجيع القراءة ضئيمة كلعؿّ ىذا ما يفسر الضعؼ 

الأدائي ليذا النشاط، حيث أف أقؿ ما تنتجو المطالعة تنمية الفكر كالمعرفة كالثقافة كدعـ 

القدرة عمى القراءة، كيجب التأكيد كالاعتراؼ بدكر المكتبة ىنا في التشجيع عمى القراءة 

. بإرشاد الأكلياء في المنزؿ كالمعمـ في الحرـ التربكم

:  كقد أخذ المعممكف بعض الاقتراحات كمحاكلة التشجيع عمى المطالعة نذكر

. جعؿ زيادة المكتبة إجبارية لقراءة الكتب أك استعارتيا * 

. التشجيع بالنقاط أك الجكائز المحفزة * 

. جعؿ القراءة الحرة مادة رسمية  في ساعة مف الأسبكع * 

. تنظيـ الميرجانات السنكية لمقراءة داخؿ المؤسسات * 

. تنظيـ المسابقات في القراءة بشتى أنكاعيا       * 

 في حيف ذىب بعض المعمميف إلى أف البرنامج التعميمي مثقؿ بما يكفي لا يمكف 

. إثقالو أكثر ببرمجة كقت لممكتبة
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  :السؤال الثالث عشر

   ما ىك رأيؾ بالقراءة؟ 

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 18 09اقرأ عندما أككف مجبرا فقط 

% 27 14أحب أف أتحدث عما أقراه مف الآخريف 
% 10 05أعتقد ألف القراءة أمر ممؿ 

% 45 23عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 

لـ يجب كفضمت عدـ الإجابة % 45  يكضح الجدكؿ أف اكبر عدد مف العينة بنسبة 

كلـ نمؽ أم تكضيح أك تفسير، كتمييا عينة مف التلاميذ تجدىا ممتعة كمكاضيع القراءة جديرة 

%.  27بالمناقشة كالحديث بيف الأشخاص الآخريف بنسبة 

.      كعينة مف التلاميذ اعتبرت أف القراءة كظيفة حتمية يفرضيا المعمـ

: السؤال الأخير  

إلى أم مدل تجيد القراءة؟    

النسبة المئوية التكرار السؤال 
% 84 43عادة أجيد القراءة 

% 00 0القراءة أصعب بالنسبة لي مما ىي لزملائي 
% 12 06القراءة أمر سيؿ بالنسبة لي 

% 04 02عدـ الإجابة 
% 100 51المجموع 



دراسة ميدانية حىل نشاط القراءة و دورها في تعزيز الفهم للانشطة اللغىية:    الفصل الثاني  

 

 101 

:  يكضح الجدكؿ أف أكبر عينة مف التلاميذ تجيد القراءة كيعكد ذلؾ إلى

. طريقة المعمـ المؤثر التي تساىـ في التسييؿ ك إنجاح عممية القراءة * 

. المداكمة كالمثابرة في تحضير نشاط القراءة في المنزؿ * 

. كاىتمامو بتحسيف مستكل الضعؼ,مراقبة المعمـ التحضيرات  * 

. الثقة بالنفس التي تكلدىا التدريبات كالممارسات اليكمية لمقراءة * 

كىذه الأمكر ىي , اكتساب القدرة عمى التركيز كتركيب الجمؿ بالشكؿ الصحيح  * 

. التي تجعؿ القراءة جيدة
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: تحميل الدراسة الميدانية

 سنقكـ ىنا بتحميؿ بعض النتائج التي تحصمنا عمييا مف خلاؿ دراستنا الميدانية كالتي 

كعينة , في التعميـ الابتدائي  (ة) معمما16أجريت عمى عينة مف المعمميف الذيف بمغ عددىـ 

 تمميذان كتمميذة مف الصؼ الخامس، كسنحاكؿ تقديـ صكرة 51مف التلاميذ بمغ عددىـ 

مكضكعية لكاقع نشاط القراءة كتعميمية نصو القرائي، ككذا دكرىا في إدراج مستكيات التحميؿ 

. المغكم

 فالقراءة كسيمة تكفر الفائدة كالمتعة في نفس الكقت ككنيا تكسع مدراؾ القارئ حسب 

فيتعرؼ مف خلاؿ نصكصيا إلى التاريخ كالعادات كالتقاليد، كما . المرحمة العمرية طبعا

يتعرض إلى العقيدة كالفقو فيدرؾ الديف كتعاليمو، بالإضافة إلى المعارؼ المختمفة كالثقافات 

إذا كاف ,المتنكعة ىذا مف ناحية كمف ناحية أخرل فيي أداة تركيحية مؤنسة لمنفس خصكصا 

.  المقركء مف النكادر كالحكايات المستطرفة أك تمبي ميكؿ القارئ

ف اختمفت دكافع القراءة فإفّ النتائج كاحدة فيي تكسب ميارة الفيـ كالإلقاء كالحكار ككذا      كا 

. فتبني شخصية المتعمـ أك القارئ بصفة عامة, النقاش

   كبما أنّيا عممية عقمية كنشاط فكرم يحركو القارئ في محاكلتو لفيـ النص كسعيو لتحميمو 

فتعكد , كاستيعاب غايتو للاستنتاج فيما بعد الأفكار كالمعاني المقصكدة داخؿ النص نفسو

عميو بفكائد تغنيو عف غيرىا حيث يتزكد بعدد كبير مف المفردات التي تطكّر لغتو كأسمكبو 
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زيادة عمى المعمكمات كالمعرفة , التعبيرم بالإضافة إلى المفاىيـ الأدبية كالأمثاؿ ك الحكـ 

. المستقاة منيا

 فعمى النصكص أف تمعب دكرىا كتحمؿ غاية ىادفة تتماشى كقدرات المتعمـ، كفي 

الذم طرحناه عمى المعمميف ك التلاميذ كجدنا أنّيا أحيانا ما تمتقي النصكص  (6)السؤاؿ 

كاليدؼ التربكم التعميمي، بؿ إف البعض منيا ليس ليا داع ، كقد كصفيا المعممكف 

بالنصكص الفارغة لا تسيـ في شيء، الأمر الذم جعؿ المعمـ يستغني عف الكتاب في 

بعض الأحياف، كالاستعانة بنصكص مف مصادر أخرل تتحقؽ فييا المقاصد التعميمية أكثر 

. كتعكد بفائدة أكبر

 كلتتضح ملامح أخرل كىي أنيا الكسيمة الأكثر أىمية لتمقيف القراءة كأدائيا أداءن سميما 

المكجو لممعمميف، فكحده المعمـ  (9)كىذا ما جاء في نتائج السؤاؿ , ىي طريقة المعمـ نفسو

.  قائد العممية التعميمية كبكظيفتو الكاممة تحصؿ المعرفة الكافية كاللازمة

      كمكقفو يقتضي المركنة نظرا لمفركقات الذىنية بيف التلاميذ، ككاجبو مراعاة الظركؼ 

زالة الصعكبات كالعراقيؿ التي تكاجو المتعمـ في عممية  العقمية كالنفسية كالعمؿ عمى تدليؿ كا 

عمى اعتبار أنيا مفتاح العمـ كالتعمـ، كىذا ما ,التعميـ بشكؿ عاـ كفي القراءة بشكؿ خاص 

. المكجو لممعمميف (5)المكجو لمتلاميذ، كالسؤاؿ  (8)يظير في السؤاؿ 

.  فالمشكمة المشتركة بيف التلاميذ عند أداء نشاط القراءة ىي الكلاـ كالقراءة المتقطعة

السؤاؿ )كلعؿّ أسبابيا ىي غياب آلية القراءة في السنكات الأكلى مف مرحمة التعميـ الابتدائي 
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 المكجو 8السؤاؿ  )، أك ربما أف الطريقة التعميمية لمقراءة غير مناسبة  ( المكجو لممعمميف10

 ( المكجو لمتلاميذ12السؤاؿ )كانعداـ الدكافع المشجعة  , أك قمّة ممارسة القراءة  (لممعمميف

فلا يجب إغفاؿ جميع الجكانب ككضع إستراتيجية آمنة أك عمى الأقؿ الاىتماـ أكثر بيا 

كالعمؿ عمى جعؿ القراءة ممارسة يكمية داخؿ المدرسة كخارجيا، كحتى تككف كذلؾ كجب 

كتصنيؼ الكتب حسب فئات الأعمار كالمجالات، كأيضا تكفير " المكتبة: "تكفير أمكر أىمّيا 

الكقت  لممطالعة، فيذا يجعؿ القراءة مسترسمة مضبكطة بفضؿ احتراـ علامات الكقؼ 

. المكجو لمتلاميذ (14)كالكصؿ  كغيرىما كىذا ما جاء في السؤاؿ 

 المكجو 12السؤاؿ ) كما أف نص القراءة رقعة مناسبة لمممارسات المغكية المختمفة 

، كثيرا ما يستغمو المعمـ لمعرفة درجة استيعاب المتعمـ، ينتقي منو المفردات  (لممعمميف

لمشرح كالإعراب تارة كالصيغ كالجمكع تارّة أخرل عمى حسب المكاضيع المطركقة في دركس 

. القكاعد

كىي كذلؾ لأنيا الخطكة الأكلى , كخلاصة القكؿ فيما سبؽ أفّ القراءة أداة ميمة 

لمتّعمـ، لا يمكف لممتعمـ الانطلاؽ مف دكنيا حيث أفّ أفكاره كمداركو المعرفية كمستكاه المغكم 

. بشكؿ عاـ مرىكف بقدرتو عمى أدائيا

 كالنص التعميمي كـ معرفي يستفيد منو المتعمـ عند القراءة مف ناحيتيف في الأداء 

كبناءن عمى ىذا يجب تصميميا تصميما جيدا , المسترسؿ كالفصاحة في التعبير ك المحادثة 

. يتناسب كقدرات المتعمميف كالمراعاة لمفركقات المكجكدة بينيـ
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 (استنتاج عام) :استنتاجات الدراسة الميدانية 

 بعد تحميمنا لمنتائج التي تكصمنا إلييا مف خلاؿ دراستنا الميدانية تكصمنا إلى  بعض 

: النتائج نذكر منيا 

القراءة عممية عقمية نفسية كمعرفية تستند إلى تفكيؾ الرمكز المغكية المكتكبة كفيـ  - 

المعنى، كىي الأساس في العممية التعميمية تدخؿ في تعمـ جميع المكاد كالضعؼ فييا يؤدم 

. حتما إلى الضعؼ في المكاد الأخرل

كصعكبة تعمـ القراءة عند التلاميذ يخففيا المعمـ الكؼء بكاسطة إلمامو بطرائؽ  - 

رشاده ليـ مع مساندتو لتجاكز العراقيؿ (التركيبية كالتحميمية كالمزدكجة)تدريسيا الثلاثة  ، كا 

القرائية التي تعترضيـ نتيجة لضعؼ الاستعداد كالاندفاع لدرس القراءة أك ضعؼ القدرات 

العقمية فالفركقات الفردية بيف المتعمميف في فيـ نص القراءة فيما صحيحا مف جية كأدائو 

كلإدراؾ ىذا الفرؽ كمكازاتو , أداءا سميما مف جية ثانية مسؤكلية تقع عمى عاتؽ المعمـ 

يستعيف بالتقكيـ القرائي لإصلاح كتحسيف المستكل كتعزيزه، ككذلؾ كاجبات التحضير لنشاط 

القراءة ليا دكرىا كتأتي بثمار حتما مف جكدة في النطؽ كحسف الكقؼ عند اكتماؿ المعنى 

. كتمثيؿ المعنى لسبب كىك التحضير المسبؽ

كالقراءة مكرد معرفي تنمي فكر المتعمـ حيف ممارستيا بفعؿ التحميؿ كالاستنباط  - 

المعنى النصي الظاىرم كالباطني التي تشير إليو الإيحاءات التي تحمميا الكممات كأيضا 

المفردات المعجمية، كليس ىذا كفقط بؿ نص القراءة يحمؿ الحالات المغكية المختمفة 
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يتعرؼ عمييا المتعمـ كيحتفظ بيا  (...الاشتقاؽ ، الترادؼ ، الجمكع ، الأسماء ، الأفعاؿ)

الصرفية، النحكية، )فيطكرىا بذلؾ المستكل المغكم لديو ,ليبني لاحقا تراكيب مستكحاة منيا 

. (الدلالية، الأسمكبية

 كلبمكغ ىذا اليدؼ كجب انتقاء النصكص المناسبة لمفئة العمرية، كالقدرة المغكية 

لمتلاميذ كيجب أف تككف ممنيجة كدقيقة كبكفاية تعميمية كتربكية محددة فاعمة في تكجيو 

شخصية المتعمـ كمراعاة لعكاطفو كأذكاقو كميكلو كمتضمف لقيـ عممية معرفية كاجتماعية 

. تستيدؼ بناء إنسانيتو كأخلاقو

 بالإضافة أف تككف قابمة للاستيعاب كمترابطة في الدلالة ككاضحة المعنى لتسمح لو 

دراؾ مفاىيـ المفردات كالجمؿ كالتعبير كالكصكؿ بكاسطتيا إلى , باستخلاص الأفكار كا 

. المعارؼ بأسمكب فصيح كبميغ

 كالخلاصة ممّا سبؽ أف القراءة أداة لاختراؽ المعرفة تساىـ في تفعيؿ فكر المتعمـ 

كتكسبو المعارؼ  (كالاستنباط, كالتحميؿ , التأمؿ )كتنشيطو مف خلاؿ القدرات العقمية 

كالمعمكمات المختمفة باختلاؼ النصكص، كما تعرفو عمى الظكاىر المغكية كتنمي قدرتو في 

. ممارستو لو
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: خاتمة

وفي ختام ىذا البحث نصل إلى أبرز النتائج المتحصل عمييا في الجانبين سواء عمى  

. (التطبيقي)المستوى النظري أو المستوى الميداني 

الجانب النظري : أولا

يعدّ النص التعميمي حمقة وصل في العممية التعميمية بين كل من المعمم  .1

والمتعمم، فالنص رسالة تعميمية ومعرفية يستقبميا المتعمم لموصول بيا إلى 

. الفيم والإدراك المطموب

كذلك يمكننا القول أن النص أحداث كلامية ووحدة كمية بأصناف مختمفة  .2

لكل واحدة منيا مميزات وخصائص تميزىا عن  (...أدبية، عممية، إعلامية)

غيرىا، ولمنص من منظور تعميمي معايير تضبطو وتجعمو ممنيج ىذه 

الاتساق والانسجام والقصدية والمقبولية والمقامية والتناص : المعايير ىي

. والإعلامية

المغة مادة خام وكيان واحد لا يمكن الفصل بين محتوياتيا فيي شديدة التعقيد  .3

مكونة من مستويات وكل مستوى منيا يتمتع بخصائص خاصة يمكن عن 

: طريقيا الوقوف عمى أسرار ومضمون كل مستوى، وىذه المستويات ىي

. المستوى الصوتي والصرفي والنحوي والدلالي
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القراءة وسيمة تعميمية حاضرة في كل ممارسة أو نشاط إنساني، فيي عممية  .4

 طبيعة انفعالية تقوم عمى أساس التفاعل القائم بين القارئ اتعقمية معرفية ذ

. مع النص لفك الرموز وفيم المعنى

لمقراءة أنواع تتفرع عمى شكمين كل شكل لو نوعو ىو الآخر، فمن حيث  .5

الصامتة والجيرية و بالإضافة السماعية، : الشكل وطريقة الأداء ىي نوعان

القراءة السريعة، والقراءة : ومن حيث أغراض القارئ تتفرع إلى ست ىي

لتكوين فكرة، والقراءة التحصيمية والقراءة جمع المعمومات والنقدية، ولكل نوع 

. من الأنواع السابقة دور وأىمية يختمف باختلاف حاجة القارئ وأىدافو

التركيبية والتحميمية والمزدوجة، وحتى تكون : طرق تمقين قراءة النص ثلاث .6

القراءة فاعمة يجب إتباع إجراءات منيجية كون النص شحنة لغوية وفكرية 

تعمل عمى تنمية قدرات التمميذ وجب أن يكون مناسبا ومراعيا ثلاثة مظاىر 

مترابطة فيما بينيا ىي المظير المفظي والدلالي والنفساني الاجتماعي في 

إطار تعميمي، فيقدم النص من العنوان والصورة ثم القراءة ثم شرح لفيم 

النص، ثم التقويم ولعلّ منيجية نشاط القراءة تختمف باختلاف المعمم والفئة 

. العمرية

الجانب التطبيقي : ثانيا
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تعتبر القراءة أساس تعمم المغة في المدرسة لدا يسعى المعمم لتمقين آلياتيا  .1

. لمتلاميذ الاىتمام بيم خصوصا الصفوف الأولى من الطور الابتدائي

من الصعوبات التي تعترض المعمم  والتي تتعدد أطرافيا من ضيق الوقت  .2

وكثرة عدد التلاميذ وأيضا البرامج المكثفة والنصوص الغير المناسبة 

. الموجودة في الكتاب

والاختلاف القدرات العقمية لتلاميذ عائق من العوائق التي تقف ضد   .3

الاستيعاب والإدراك التعميمي سواء في نشاط قراءة النص أو النشاطات 

. (النحو والصرف والمعجم)المغوية الأخرى 

من الحمول التي ارتأى إلييا المعممين لمواجية صعوبات ضعف الأداء  .4

. تشجيع و اثارة حماس التلاميذ لمقراءة والمطالعة: القرائي ىي

القراءة محرك لمعقل والتفكير تعمل عمى الإثراء القاموس المغوي وتنمية  .5

 .القدرات الأدبية لدى التلاميذ

وأخيرا نقترح عمى الباحثين الشباب، مواصمة البحث في  تعميمية القراءة، لأن التربية بخاصة 

. التعميمية لم تقل كممتيا النيائية بعد 
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  القرآن الكريم   

[ 4-1]سورة العمق - (1

:  قائمة المصادر والمراجع

أساسيات صعوبات التعمم، جمال مثقف المصطفى القاسم، دار الصفاء، عمان،         - 

أساليب التدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، فيد خميل زايد ،دار اليازوري - 

. 2013العممية ،عمان ،الأردن، ط 

استثمار النصوص الأصمية في تنمية القراءة النافذة، لطيفة ىباشي عالم الكتب - 

. 2008، 1422، 1،عمان، الأردن ط

الطرائق العممية في تدريس المغة العربية ،طو حسين الدليمي وسعاد عبد الكريم - 

. 2003، 1عباس الوائمي، دار الشرق ،عمان ،ط

. ، دت1الكتاب سيبويو، تحقيق عبد السلام ىارون، دار الجيل، بيروت، ط- 

. المفيد في التربية محمد الصدوقي، دط ،دت- 

. الموجو الفني لممدرسي المغة العربية، عبد العميم إبراىيم، دار المعارف القاىرة، دط- 

.  دط1970الوجيز التحميل النفسي، سيجمود فرويد، دار المعارف، مصر، - 

انفتاح النص الروائي النص والسياق، سعيد يقطين، المركز الثقافي العربي بيروت       - 

. 2001، 2،لبنان، ط



مة  المصادر و المراجع ائ  ق

 

 116 

تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الإدائية، محسن عطية، دار المناىج عمان      - 

. 2008، 1ط

. 1986، 9دراسات في عمم المغة، كمال بشير، دار المعرفة، مصر، ط- 

دراسة البنية الصرفية في ضوء المسانيات الوصفية، عبد المقصود محمد عبد  - 

. المقصود، دط، دت

طرائق التدريس العامة وتقويميا، عبد الحي أحمد السيحي محمد بن عبد الله  - 

. 1القسايمة، خوازم العممية، ط

. 2006، 1طرق تدريس العربية، صالح نصيرات، دار الشروق، عمان، ط - 

. 1طرق تدريس المغة العربية، عبد العميم إبراىيم، دار المعرفة الجامعية، ط - 

. 2005، 1عمم المسان العربي، عبد الكريم مجاىد، دار أسامة، عمان، ط- 

عمم النص مدخل متداخل الاختصاصات، تون فان ديك، ترجمة سعيد حسين - 

. 2001/ ،1بحيري، دار القاىرة، القاىرة، ط

عمم لغة النص المفاىيم والاتجاىات، سعيد حسين بحيري، دار نوبار، القاىرة، - 

. 1997، 1ط

. 2007فصول في عمم المغة عام، عبد الكريم الرديين، دار اليدى الجزائر، دط،  - 

. فقو المغة في كتب العربية، عبده الراجحي، دار النيضة العربية، بيروت، دط - 
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فن التدريس لمتربة المغوية وانطباعاتيا المسمكية وأنماطيا العممية، محمد صالح - 

. 1998، 1سمك دار الفكر العربي، القاىرة ،مصر، ط

في أصول الحوار وتحديد عمم الكلام، طو عبد الرحمن، المركز الثقافي العربي، - 

. 2000، 2دار البيضاء، ط

، 1في المسانيات ونحو النص، إبراىيم محمود خميل، دار المسيرة، عمان، ط- 

1427 ،2007 .

قضايا النقد الأدبي بين القديم والحديث، محمد زكي العشماوي، دار النيضة - 

. العربية، بيروت، لبنان، دط

. 1985كتاب التعريفات، الشريف الجرجاني، مكتبة لبنان، بيروت، - 

 7، مجمد 1994، 1414، 3لسان العرب، ابن منظور، دار صادر، بيروت، ط- 

. (نصص)

لسانيات النص مدخل إلى انسجام، ومحمد خطابي، المركز الثقافي العربي، - 

. 1991، 1بيروت، لبنان المغرب، ط

. 1999، 2مبادئ المسانيات، أحمد محمد قدور، دار الفكر، دمشق، ط- 

، 1محاضرات في لسانيات النص، جميل حمداوي، شبكة الألوكة، الجزائر، ط- 

2005 .
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مدخل إلى  عمم النص مجالات تطبيقو، محمد الأخضر الصبيحي، الدار العربية - 

. لمعموم ناشرون، دط، دت

مدخل إلى عمم النص مشكلات بناء النص، وتيسلاف وأوزنياك، ترجمة سعيد - 

. 2003، 1بحيري، مؤسسة المختار، القاىرة، ط

 1980معجم الوسيط، إبراىيم مصطفى وآخرون، دار الدعوة، استنبول، دط، - 

. (نص)

معجم متن المغة، احمد رضا، منشورات دار مكتبة الحياة، بيروت، لبنان، المجمد - 

1380-1960 .

مناىج  البحث في المغة، تمام حسان، دار الثقافة لمنشر والتوزيع، القاىرة، دط، - 

1979 .

مناىج التربية أسسيا وتطبيقاتيا، عمي أحمد مدكور، دار الفكر العربي لمنشر - 

. ، دط2001-1421والتوزيع، القاىرة، 

مينة التعميم وأدوار المعمم في مدرسة المستقبل، إبراىيم حامد الاسطل وفريال يونس - 

. 2005، 1425، 1الخالدي، دار الكتاب الجامعي، الإمارات، ط

نشأة الدرس المساني العربي الحديث، فاطمة الياشمي بكوش، ابتراك لمنشر، - 

. 2004، 1مصر، ط
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نظرية الأجناس الأدبية دراسات في التناص والكتابة والنقد، تزفيطان ترودوف، - 

. 2006-1427، 1ترجمة عبد الرحمان بوعمي، دانينوي لمنشر والتوزيع، ط

. 1988، 6البحث المغوي عند العرب، أحمد مختار محمد، عالم الكتب، القاىرة، ط -

. البحث المغوي، محمود فيمي الحجازي ،دار الغريب ،مصر، دط، دت-

التحميل المغوي في ضوء عمم الدلالة ،محمود عكاشة، دار النشر لمجامعات القاىرة، -

. 2009، 1ط

الدليل البيداغوجي لمرحمة التعميم الابتدائي، محمد الصالح حشروبي ،دار اليدى -

. ،عين الميمة، الجزائر، دط، دت

. 2006، 1الشافي أساليب تدريس المغة العربية، محسن عطيو، دار الشروق، ط-

المرجع في صعوبات التعمم الإنمائية الأكاديمية والاجتماعية والانفعالية ،سميمان -

. 2010 ،1عبد الواحد يوسف، المكتبة الانجمو المصرية، القاىرة، ط

. 2014، 1المعايير النصية في السورة القرآنية ،يسرى نوفل ،دار النابغة، ط-

، رشدي أحمد طعيمو، دار الفكر  (صعوبتيا-تدرسيا- مستويات)الميارات المغوية-

. 2004، 1العربي القاىرة، مصر ط

النشاط المدرسي مفيومو ووظائفو ومجالاتو تطبيقو،حسن شحاتو الدار المصرية -

. 2006، 2004، 9، ط8المبنانية، ط
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النص والخطاب والإجراء، تأليف روبرت دي بوجراند، ترجمة تمام حسان، عالم -

. 1998، 1418، 1الكتب القاىرة، ط

النظم الوافدة في إفريقيا، قراءة في البديل الحضاري، قطب مصطفى سانو، وزارة -

. 1998-1419، الدوحة ط 1998الأوقاف والشؤون الإسلامية، 

، 1427تدريس فنون المغة العربية، عمي أحمد مذكور، دار الفكر العربي، القاىرة  -

. ، دط2006

تعميم المغة العربية بين النظرية والتطبيق، حسن شحاتو، دار المصرية المبنانية، -

. 3القاىرة، ط

تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيق، بشير إبرير عالم الكتب الحديثة الاربد،  -

. 2007، 1427 ،1الأردن، ط

. ، دت1ط

: مجلات ومنشورات

أثر تدريس النصوص القرائية لممادة المغة العربية بطريقتي القراءة الصامتة   * 

والجيرية في التحصيل الدراسي والاحتفاظ لطمبة الصف السابع الأساسي في لواء الموقر في 

الأردن، محمد مخمدي عايد التنيان، رسالة استكمالية لمحصول عمى درجة ماجستير في 

. 2013التربية، جامعة الشرق الأوسط، 
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إشكالية المصطمح المساني في الكتابات العربية الحديثة، بودورىم مزم، ماستر كمية  * 

. 2013الآداب والمغة العربية، جامعة محمد خيضر بسكرة، 

الانسجام النصي وأدواتو، الطيب الغزالي فواوة، مجمة المخبر في المغة العربية  * 

. 2012والأدب جامعة محمد خيضر، بسكرة، الجزائر، العدد الثامن، 

المصطمح المساني في المعجم العربي بين تعدد التسمية والمفيوم، بلال لعفيفون  * 

. وعبد المجيد عيساني، مجمة المغة العربية وآدابيا، جامعة الوادي

المصطمح المساني وضبط المنيجية، مجمة عالم الفكر، كويت وزارة الإعلام، العدد  * 

3 ،10/11/12 1191 .

النص الغائب تجميات التناص في الشعر العربي، محمد عزام، منشورات اتحاد  * 

. 2001الكتاب العربي، دمشق 

حضور المغة العربية في الوسط التعميمي متعدد الألسن، مجمة المترجم مخبر  * 

. 2002، 6تعميمة والترجمة وتعدد الألسن جامعة وىران، ألسانيا، العدد 

فوضى المصطمح المساني وليد محمد السراقسي، مجمة مجمع المغة العربمية  * 

.  دمشق

كيف نعمم أطفالنا في المدرسة الابتدائية، عبد الله تاج الدين وآخرون، منشورات  * 

. 1962، 3مكتبة الأطمس، دمشق، سوريا، ط



مة  المصادر و المراجع ائ  ق

 

 122 

مباحث في المسانيات، أحمد حساني، منشورات الكمية الدراسات الإسلامية والعربية * 

. 2013-1434، 2دبي، ط

مداخمة في منيجية وضع النصوص المغة العربية في الكتب المتخصصة وآليات  * 

. تدريسيا، إدريس بن خويا

مظاىر من الأبحاث الدلالية في التراث العربي الإسلامي، ميين حاجي، مجمة  * 

. 122، ص 101ص   (4)18، العدد 1432-2011الإنسانية الدولية 

مناىج المغة العربية السنة الخامسة من التعميم الابتدائي المجنة الوطنية لممناىج،  * 

. 2011جوان 

 



 

 



: الممخص

 يتناول موضوع مذكرة مفيوم تعميمية النص وبعده وكذا مفيوم المستويات المسانية 

ونشاط القراءة، وحاولنا من خلالو الوقوف عمى العلاقة بين ىذه العناصر الثلاث وكيف 

وتجسيدا ليذه ,مكان الاستفادة من حصة القراءة واستغلاليا في الأنشطة المغوية المختمفة الإب

. الرؤية وضعنا جانباً ميداني لبيان ذلك

    Niveaux linguistiguesالمستويات المسانية          :كلامات المفتاحية

        Education textuelle                       تعميمية النصوص 

                           

Résumé : 

 

 Le thème de cette mémoire est consacré au de le consigne du texte et ses 

démentions concept. Ainsi que le concept des niveaux linguistique et l’activité de la 

lecture. A travers ce travail de recherche, nous avons essayé de constater la relation 

entre ces trois éléments et déterminer comment il est possible de tirer parti de la part et 

de la concrétisation de cette vision. 

 

 

Abstract : 

 

 

 The subject of this thesis is based on the concept of the text instruction and its 

dimensions, then the concept of linguistic levels and reading activity. Throughout this 

research, we tried make the relationship   between these three elements and how can 

we take advantage of the reading activity and exploit it in different linguistic activities. 

To concretize this vision, we based on the practical to highlight it. 

 


