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ء سثجااءعلهدءء



 

كلمة شكر  
 

  شكر  ا  عزّ  وجزّ  ازّ ذ   عانن   وزّ نن   المم ا  ازّ ذ  يزّر ان  أموذ  سلعان انع  

 ازّكن اع  "  نعصر أعا  "  امرشم   امنعين   أموزّن  بع ج  الزّكر   انروفعا  ال  امزّككمور  الفعالة  

 هعن كمع  أ مزّ   عالزّكر   اكزّ م ر  ذأسخج  لنزّ  يم م اصلوع  وحع ة صموهع   اثزّ ة  اكزّن أنلكنن  ذ

وجا   حكر   اكصم سعأوع  أجححعأوع  ا عزّمة اكن  بنلم   لثن  مج      قلةقف الزّبنة  امنعقلة  

. أككعأج  إذا  ان   ال كجزّ أي أمزّ ان  م  انما أي قر ب    أي  نعم وبع كع  ا خعر وع ء

 

  موعا  سمذ  

 شكر   
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: مقـدمـة
: بسم الله الرحمن الرحيم

الحمد لله الّذي علّم بالقلم علّم الإنسان ما لم يعلم والصّلاة والسّلام على رسول الله محمد  
. خنً معلّم للإنسانيّة عامّة وللإنسانيّة الصّالحة خاصّة

 يعتبر التّدريس ىيكل من ىياكل العمليّة التّّبويةّ والبيداغوجيّة في السّاحة العلميّة، إذ يعدّ الدبدأ 
الأساسي في عمليّة التعلّم ونقطة الإنطلاق لدى الدعلّم في الدراحل التّعليميّة، فهو يهدف إلى إحداث 

تغينًات سلوكية لدى الدتعلّم سواء من النّاحية العقليّة كالدعرفة والإستنتاج، أو من النّاحية الإنفعالية 
. كالتّذوق والتّفكنً

 ومماّ لا شكّ فيو أنّ التّدريس في العمليّة التّعليميّة يقوم على عدّة محاور ونظريات، ومن أىم 
. الّذي ينشأ عليو قوام الدّرس التّعليمي والتّّبوي" التّعبنً الشّفهي"ىذه المحاور 

زال يشكّل همزة وصل ي لا لقد احتل التّعبنً الشّفهي مكانة ىامّة في الحياة التّعليميّة إذ كان و
بنٌ الدعلّم والدتعلّم وىو بدثابة إطار أو منفذ يسمح للمتعلّم بنقل أفكاره وميولو ومشاعره من حالة 

في شكل حلقات منطقيّة تسلسليّة تسمو إلى بذسيد  (التّكلّم)إلى حالة الوعي  (التّفكنً)اللّاوعي 
مبدأ التّواصل مع غنًه من أبناء جنسو سواء في المحيط التّعليمي الدّراسي أو الوسط الإجتماعي، فهو 

قائم بنٌ الدتحدّث والدتلقّي، تبُنى العمليّة التّعليميّة بجميع موادّىا ونطاقاتها على ىيكل ومنهج 
التّّ تعرف على " بالدقاربة بالكفاءات"بيداغوجي يوضّح سنًورة العمل والتّدريس في ظلّ ما يسمّى 

أنّّا عمليّة تنظيم برامج التّكوين إنطلاقا من الكفاءات الواجب اكتسابها والتّّ يمكن أن تكون قابلة 
. للملاحظة والتّقويم، وفقا لدقاييس محدّدة مسبقا

ختّت ىذا الدوضوع الّذي عنونتو بتدريس ا ونظرا لأهميّة التّعبنً الشّفهي في الدنظومة التّّبوية 
، وقد (السّنة الراّبعة أنموذجا)مادّة التّعبنً الشّفهي في ضوء الدقاربة بالكفاءات في التّعليم الإبتدائي 

:  مجموعة من الأسئلة لعلّ أهّمهانحاولت الإجابة ع
التّعبنً الشّفهي؟ وما ىي أىدافو وخصائصو؟ وفيما تتجلّى أىمّ مميّزاتو؟ ب الدقصود ما 
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 ماذا نعني بالدقاربة بالكفاءات؟ وما ىي الدبادئ الّتّ تقوم عليها؟ وما ىي أىمّ إستّاتيجياتها؟ 
 ومماّ لا شكّ فيو أنّ أبرز الأسباب والدّوافع الّتّ جعلتني أميل لاختيار ىذا الدوضوع والخوض 

في غمار دروبو ومحطاّتو ىو مناسبتو لديدان تخصّصي إضافة إلى مكانة التّعبنً في الدنظومة التّّبوية 
ورغبتّ الشّديدة في مواصلة البحوث السّابقة لكشف خباياه وتسليط الضّوء على قضاياه، وبناء على 

الدنهج الوصفي في الجانب النّظري والدنهج : قتضت استخدام منهجنٌاذلك فإنّ طبيعة الدوضوع 
الإحصائي في الجانب التّطبيقي، وقد سارت ىذه الدّراسة وفق خطةّ منهجيّة تضمّنت مقدّمة ومدخل 

. وثلاثة فصول وخاتمة
. وعرفّت فيو التّدريس وطبيعتو وأىدافو وأىمّ طرقو" ماىية التّدريس وطرقو" فالددخل عنونتو بـ 
ويحتوي على مفهوم التّعبنً وأىدافو وأساليبو " التّعبنً الشّفهي "ل خصّصتو أمّا الفصل الأوّل 

فتطرقّت فيو لدفهوم " بالدقاربة بالكفاءات"ومجالاتو وأىم مميزاتو في حنٌ أن الفصل الثاّني الدوسوم 
الدقاربة بالكفاءات لغة واصطلاحا وإلى أىمّ مبادئها وخصائصها وإستّاتيجية التّعليم وفقها، أمّا 

السّنة الراّبعة )نموذج لحصّة التّعبنً الشّفهي في ضوء التّدريس بالكفاءات : الفصل الثاّلث كان بعنوان
وىو الجانب التّطبيقي فقد تضمّن نموذج لدذكّرة النّشاط ومراحل سنً الدّرس وتقويم  (إبتدائي أنموذجا

وقد ذيلّت بحثي بخاتمة ضمّنتها أىمّ النّتائج الّتّ توصّلت .  مع التّحليلةللحصّة مع التّطرق إلى استبان
. إليها

:   ومن أىمّ الدصادر والدراجع التّ اعتمدتها في بحثي نذكر
طرق تعليم اللّغة العّربية في التّعليم العام لجاسم محمود الحسون وحسن جعفر "كتاب -1 

. الخليفة
لمحمّد  (حقيقتو، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرق تدريسو وتقويمو)كتاب التّعبنً الشّفوي - 2 

. علي الصويركي
. كتاب حاجّي فريد  ، بيداغوجيا التّدريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلّبات- 3 
. كتاب بن دريدي فوزي، بن الزين مننً، الوافي في التّدريس، التّدريس بالكفاءات- 4 
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 أمّا بخصوص الصّعوبات التّ واجهتني في مشوار دراستّ لبحثي ىذا ىو نقص الدصادر 
والدراجع الدتعلّقة بالدقاربة بالكفاءات إضافة إلى أنّ الدوضوع قد تعدّدت فيو الآليات والفرضيات والآراء 

 .غموضا وتشعّبا  مماّزاده
" ذة الدشرفة اتام  أحمد الله الدعنٌ على ما وفّقني إليو مع خالص الشّكر والتّقدير للأستفي الخ و

". آمال بناصر 
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 دريس و طرقه ماهية الت   :مــدخــل
ات ة إذ يهدف إلى إحداث تغي  دريسي  ة الت  م في العملي  لدى الدعل   دريس نقطة الإنطلاقالت  يعتبر  

فكي، أم ا من طرق الت  قد، و ستنتاج والن  ة كالدعرفة والإاحية العقلي  من الن  لاميذ سواء سلوكية لدى الت  
ة وما تشمله من احية الحركي  ستمتاع بالفنون، أو من الن  قدير، والإت  ذوق والاحية الإنفعالية كالت  الن  

ا  ت  لاميذ في الإات في سلوك الت  ن تغي  دريس على ما يحدث مالية الت  ف فع  الدهارات. وتتوق  
 .(1)الدرغوب
عن  مين يختلفونجميع الدتعل   عليم، فإن  ة الت  الدبدأ الأساسي في عملي   دريس يعد  وبما أن  الت   

ة كرار والدمارسة للماد  ل طريقة الت  مون بها، فهناك تلميذ يفض  تي يتعل  ريقة ال  في الط   بعضهم البعض
ته ماد   يعد   م وفق هذ  الأنماط ل  ة الدتعل مة بيديه والدعل لشارسة الداد  مة، وتلميذ آخر يفض  الدتعل  

 .(2)ةالعلمي  
 دريستعريف الت   أولا:

 لغة: -أ/
أي قام بتدريسه وتدارس  من الفعل )در س( فيقال در س الكتاب ولضو دريس كلمة الت    تشتق   

  (Teach) الكتاب ولضو  در سه وتعد   بالقراءة والحفظ لئلا ينسا  ويقصد بالفعل درس
م شيء ما بإعطائهم معلومات لاب لدساعدتهم على تعل  في الإلصليزية أن تعطي دروسا للط  

 .(3)عنه
 

                                                 
عبد الحميد حسن شاهين، إستراتيجيات التدريس الدتقدمة )وإستراتيجيات التعل م وأنماط التعل م(، كلية التربية بدمنهور، ينظر: -( 1)

 ..15، ص 2010/2011جامعة الإسكندرية، 
يس، الدستوى الأول، الفصل الثاني، قسم الدناهج وطرق التدريس، جامعة إعداد صفوت توفيق هنداوي، إستراتيجيات التدر  -( 2)

 ، دط، دت.6دمنهور، كلية التربية وحدة التعليم الدفتوح، ص
عبد الحميد حسن شاهين، إستراتيجيات التدريس الدتقدمة، وإستراتيجيات التعل م وأنماط التعل م/ مناهج وطرق التدريس، كلية  -( 3)

 ، دط.15، ص 2010/2011جامعة الإسكندرية،  التربية بدمنهور،
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 اصطلاحا: -ب/

ة عليمي  ه: "موقف يتعامل فيه الدتعل م عن طريق الدعل م مع الخبرة الت  دريس على أن  يعر ف الت   - 
لوك الس   رس من اكتساب القيم، والخبرات وألوان منا ونشيطا ينتهي بتحقيق أهداف الد  تفاعلا إيجابي  

 عديل وتنمية لذا".ستعدادات أو الت  اهات والإوالقدرات، والدهارات والإت  
 عن استددام بيئة الدتعل م وإحداث تغيي مقصود دريس مصطلح يعبر  بأن :" الت   وعر ف أيضا - 

ستجابة أو القيام بعمل أو ناتها بحيث تستددم للإعناصر  ومكو  فيها عن طريق تنظيم أو إعادة تنظيم 
 نة وزمن لزد د ولتحقيق أهداف مقصودة لزد دة". في رروف معي  بأداء ما أو الأسلوب الدعين  

و ة أالداد ة العلمي  م، و م بين الدتعل  ط فيها الدعل  ة التي يتوس  دريس عر ف على أن ه: "العملي  والت   - 
 .(1)ة التعل م"ي عملي  يسالجانب الدعرفي لت

س في موقف تعليمي لدساعدة الددر  يها تي يؤد  شاطات ال  دريس هو لرموعة الن  ولصد أيضا أن  الت   
 .(2)ة لزد دةوي  مين في الوصول إلى أهداف تربالدتعل  

م بالدعارف وتدكينه من اكتشافها، فهو لا يكتفي بها دريس هو إحاطة الدتعل  وعليه نرى أن  الت   
ا يتجاوزها إلى تنمي   صور ديل والت  ة الدتعل م والوصول به إلى الت  أثي قي شدصي  ة القدرات والت  فقط وإنم 

 م.فكي الدنظ  الواضح والت  

                                                 
صفوت توفيق هنداوي، إستراتيجيات التدريس، الدستوى الأول، الفصل الثاني، قسم الدناهج وطرق التدريس، جامعة دمنهور، كلية  -( 1)

 .6، 5التربية وحدة التعليم الدفتوح، ص
 .55، ص 1، ط2006الشروق للنشر والتوزيع، عم ان، الأردن، لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار  -( 2)
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 :دريسثانيا: طبيعة الت  
 ل هو مكتسب أم موروث؟ هل هو علم أم فن؟ه

ر فيه، يؤث  و لإنسان ر سلوك اعل م حول ما يقر  ات الت  ل إليه أصحاب نظري  من العودة إلى ما توص   لابد  
اني ل هو الوراثة والث  هاية لم يخرجوا عن تأثي عاملين، الأو  راء من بحثوا فيه لصدهم في الن  ولو عدنا إلى آ

كتساب بع دور فيه والآخر للإ أن يكون للط   فلابد  دريس سلوكا، ، وإذا كان الت  هو المحيط أو البيئة
خر مطبوع(، لكن و الدعل م نصفه مصنوع، ونصفه  الآمقولة: )إن  الددر س أ وعلى هذا الأساس تصح  

ر بعض من توف   سا ناجحا إذا لابد  دريس، يدكن أن يكون مدر  يرغب في مهنة الت   ليس كل من
ستعدادات دريس، وإن  هذ  الإالت   تي تساعد على انتساب مستلزمات مهنةة ال  الفطري  ستعدادات الإ

ول ة، وشكل الجسم، ووحدة الدلاحظة والط  دصي  كاء أو الش  فات الدوروثة منها ما يتعلق بالذ  والص  
نرى ة، ومن خلال ما سبق دصي  ا على الش  ني  تي تضع طابعا معة ال  عوامل الجسمي  وت وغيها من الوالص  

 س وفشله.را في لصاح الددر  دخل عاملا مؤث  فات ت  هذ  الص   أن  
ة، لا يدكن أن بيعة الفيزيولوجي  ة كما لديه نقص في الط  البديهي  غائب  كاء والذ   طفالفرد الدتوس   
 دريس.جاح الدطلوب في الت  ينجح الن  
 .(1)وعؤال الأو ل لصد أن  التدريس مكتسب والددر س مطبوع ومصنالس   نوإجابة ع 
ه يقال إن  العلم لرموعة من الحقائق وصل إليها العقل ؤال الثاني لصد أن  وللإجابة عن الس   
دة من الدهارات وإن  ه أنواع متعد  فة الغالبة عليه أن  الص   ا الفن  فقالوا إن  جربة، أم  فكي والت  بالت   البشري  

 .(2)فكي العقلي ليس واضحا فيهعنصر الت  
 يال البديهيات.اس فيها لأن  العقل واحد حتلف الن  ها العقل فلا يخمرد   قالوا أن  العلوم 
اس يختلفون في تقييمهم الآثار اس لذا لصد الن  وق والأذواق لستلفة بين الن  ها الذ  ا الفنون فمرد  أم   

  لا يعجب غيك.تاج الفن  ية والحكم عليها، فما يعجبك من القصائد والقصص من الن  الفن  

                                                 
 .24، ص  4، ط1968عبد العليم إبراهيم، الدوج ه الفن  لددرسي الل غة العربي ة، دار الدعارف، مصر، القاهرة،  -( 1)
 .23، ص  الدرجع نفسه -( 2)
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فات ص  المت الدواد على علوم وفنون ولكن هناك مواد تظهر فيها الأساس قس  وعلى هذا  
 ة وهي فن  فهي علم لدا فيها من حقائق علمي   ،مثال على ذلك الذندسة ية معا، ولعل خية والفن  العلمي  

 .(1)اسلدا تحتوي من تصاميم يختلف عليها الن  
 وتتكامل فيما بينها وهي: ن من عناصر تتفاعل ة فتتكو  دريسي  ة الت  أما العملي   
 ة.ة، وأهدافه وطبيعته الجسمي  فسي  ة، وخصائصه الن  ته الدعرفي  عمر  وخلفي   الب:الط  -1 
 دريس ومستوى تدريبه.و الت  عليم أته لضو مهنة الت  له، ودافعي  مستوى تأهي المعل م: -2 
دريس ودرجة الت   وطرائقمتحانات هدافه والكتب الدقر رة، ونظام الإلزتوا  وأ المنهج: -3 

 جاح.الن  
دطيط  الت  تي تتولى  ة العليا ال  ف، والإدارة العلمي  إدارة الددرسة، وإدارة الص   لوتشم الإدارة: -4 

 .(2)والإشراف
ات بأنواعها، الدسرح، الددتبر دريس وأثاثها،غرفة الت  الدبنى الددرسي، وكدلاصة لدا ورد لصد أن   

كبي   تي لذا تأثية، من العناصر ال  هوي  ة وحديقة الددرسة والإضاءة والت  ي  عليمالقاعة والوسائل الت  الدلاعب، 
ه الب لأن  ا، وإن  مركز هذ  العناصر هو الط  ا أو سلبي  أثي إيجابي  ة وقد يكون هذا الت  عليمي  ة الت  ي  لمعلى الع

ذي هو يأتي الدنهج ال    تنفيذ الدنهج، ث  الب ويتولى  ذي يتعامل مع الط  ه هو ال  م لأن  الدعل   الدستهدف، ث  
 سهيلاتر الت  ط وتوف  تي بدورها تخط  الإدارة ال   الب، ث  تي يلتزم بها الدعل م من أجل الط  عليم ال  ة الت  خط  

تي تعل ة، فهي الدكان والأدوات ال  ا العوامل الددرسي  جل تقديم الدنهج أم  مين من أة، وتختار الدعل  الددرسي  
 .(3)تنفيذ الدنهج لشكنا

                                                 
 .58، ص 1، ط2006لنشر والتوزيع، عم ان، الأردن، لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروق ل -( 1)
 .210، ص  4، ط2000حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية، بين النظرية والتطبيق، الدار الدصرية اللبنانية، القاهرة،  -( 2)
 .62لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص  -( 3)
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 :يتهادريس وأهم  لثا: طرق الت  ثا
ة اكتساب الوسائل الدساعدة على إشباع الحاجات وتحقيق ه عملي  يعر ف التعل م على أن   

ريقة م أو الط  عل  وضعية الت  عليم، م، موضوع الت  الفرد الدتعل  الأهداف فهو يقوم على عناصر أساسية هي: 
عملوا على وضع طرق لذلك ة بوي  داف الدنظومة التر  م لتجسيد أهتعل  دريس وال  عليم الدستددمة للت  في الت  

 دريس من بينها:عليم والت  للت  
م عل  ة تقوم على أسلوب المحاضرة والإملاء حيث يقوم الدهي طريقة تقليدي  طريقة الإلقاء: -1 

لون لاب فهم يستمعون ويسج  الط   اأم  نة، ائل الدعي  ستعانة ببعض الوسبشرح الكلمة الدنطوقة على الإ
م من عرض أكبر قدر لشكن من الدعلومات ن الدعل  ريقة تدك  ض ما يلتقطو ، حيث لصد أن  هذ  الط  بع

 .(1)عتماد على الحفظلاب وعدم فهمهم والإة إلى ملل الط  يها مؤد  لكن  
، ومن الحالات إلى العام   يبدأ فيها العقل من الخاص   ةريقهذ  الط   ستقرائية:الطريقة الإ -2 

رت بالخطوات لاميذ على كشف الحقائق حيث لصدها تأث  ة وفيها يعمل الت  قواعد العام  ة إلى  الالجزئي  
ستنتاج والقاعدة مهيد والعرض والإلة في الت  ت" متمث  يك هاربر  الألداني "يوحنا فردبها الدرب   تي جاءال  

 .(2)قت في جميع الدوادا طب  طبيق كما أن  بط والت  والر  
ا تقود الدتعل م إلى معرفة هي طريقة هاربرت والذدف منها أن  ة: ستنباطي  ريقة الإالط   -3 

لا عن ستقراء، فهي تقوم بالبحث أو  والإستنباط ة والحقائق من خلال البحث والإعام  الأحكام ال
 تستنبط بورة، حت  نة على الس  لاميذ في الأمثلة الددو  ا تناق  الت  ات وصولا إلى القاعدة كما أن  الجزئي  

 ا بنيت على أربع خطوات وضعها هاربرت هي:و قواعد كما أن  منها حكما أ
رس لاميذ للد  ا تعد  أذهان الت  ة كما أن  ل للفكرة العام  حليل الأو  ل في الت  تتمث   الخطوة الأولى: 
 الجديد.

                                                 
 .25-24، ص 4، ط2000بين النظرية والتطبيق، الدار الدصرية اللبنانية، القاهرة ، سنة حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية  -( 1)
 .127، ص 1980، 1لزمود أحمد السيد، الدوجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابها، دار العودة، بيوت، ط -( 2)
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فكي في ستكشاف والت  بط وهي خطوة البحث والإاني أو الر  هي تداعي الدع انية:الخطوة الث   
 رس.تربط الأسئلة ببعضها البعض مع عرض الحقائق الجديدة في الد   تيالعلاقات ال  

منها ترتيب العناصر مع ربط بعضها  ،ظام أو الحكم والعرضهي خطوة الن   الثة:الخطوة الث   
 ببعض واستنباط قاعدة من القواعد.

ة الجديدة يلزم طبيق أو الدراجعة فبعد معرفة القاعدريقة خطوة الت  يراد بهذ  الط   ابعة:الخطوة الر   
 .(1)تثبيتها بتمرينات أو تطبيقات عليها

قاش بالأسئلة والأجوبة للوصول إلى هي طريقة تقوم على الحوار والن   ريقة الحوارية:الط   -4 
ريقة إلى حقيقة من الحقائق، ويشترط أن يكون هناك تفاعل بين الدعل م والدتعل م وتنسب هذ  الط  

 ومن لزاسنها لصد:احها يقوم على الوضوح والبساطة لص وسقراط 
 افعية.ة في القسم فتكسر الجمود وتدفع الدلل وتثي الد  تشيع جو ا من الحيوي   -/1 
 الب وتفكي  للمستقبل.ة انتبا  الط  س لتنمي  تفسح المجال أمام الددر   -/2 
 .(2)نتبا يد الإب، وتعله حاضر البديهة، شدالتثبيت الدعلومات في ذهن الط   -/3 
عليم ة الت  فسية لعملي  هي طريقة تعتمد فكرتها على الخصائص الن   كاملية:ريقة الت  الط   -5 
غة كوحدة م الل  ا تعل  كاملية لأن  يت بالت  غة، س  ا تراعي الخصائص الدميزة لل  م نفسه، كما أن  وللمتعل  

له وحدته لا كأجزاء  جها الدتتابعة ككل  تتكامل أجزاؤها منذ الخطوة الأولى لتعليمها، وتنمو في مدار 
 ة مثلا تدها تعتمد على ما يلي:غة العربي  في تعليم الل   منفصلة، فمن خصائصها

ة سي  ة، حروف الجر والجمل الإمل الفعلي  الج وة، الأفعال سي  ات والجمل الإأساء الذ   - 
 ة وتشبه الجمل.والفعلي  

 ستعداد لاكتساب مهارة الكتابة.الإ - 

                                                 
-2012اءات )الدرحلة الدتوسطة أنموذجا(، إشراف ديدوح عمر، سعيدي منال، تقويم مادة التعبي الشفهي في ضوء مناهج الدقاربة بالكف -( 1)

 .57، مذكرة لنيل شهادة الداجستي، ص 2013
 .62، ص 2000صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، سنة  -( 2)
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 .عبيدريب على الت  غوي، والت  فكي الل  يكتسب الت   - 
 .(1)الإعرابحوية، الحركات، القواعد الن   - 

 ريقة فيما يلي:ية الط  ى أه  وتتجل  
دريس بوضوح وتسلسل منطقي مع اختزال الوقت تعيين الددر س على تحقيق أهداف الت   -1 
 والجهد.
م من فقرة نتقال الدنظ  ر فرصة الإراسية بتدرج وتوف  الد  ة د  ة متابعة الدالاميذ إمكاني  تتيح للت   -2 

 إلى فقرة أخرى.
ة شاملة ته تنمي  ة شدصي  م بالدعارف والدهارات بهدف تنمي  دريس تزويد الدتعل  من أهداف الت   -3 

ف على مدى ملائمة نة وهذا يتوق  ب اكتساب معارف جديدة وتطوير مهارات معي  فذلك يتطل  
 ريقة.الط  

ديدة تعالج الكثي من قصور الدنهج، ريقة الس  الط   ريقة لأن  عليم مرتبط بنجاح الط  لت  لصاح ا -4 
ته م بصفة كبرى في إثارة دافعي  راسي تعمل على إسهام الدتعل  م وصعوبة الدقر ر الد  ونقاط ضعف الدتعل  

 .(2)مين فيهاة وتحبيب الدتعل  لضو الداد  
 الية:يه الأسس الت  رت فدا إذا توف  دريس جي  ويدكن أن يكون الت  

يول الدذ بة قدراته والأخأسيس عليها والعمل على تنمي  الب والت  ة للط  ة الدعرفي  ي  فمراعاة الخل -1 
 عليمية.ة الت  عتبار في العملي  ظر بالإوالن  

 .تفادة منهام الددتلفة والإسعل  اطة بقوانين الت  الإح -2 
 .وضوح الأهداف وتحديدها بشكل واضح من الددر س -3 
 عل م.تهم لضو الت  مين وتحفيز دافعي  إثارة الدتعل   -4 

                                                 
 .59، ص 2000صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار هومة، الجزائر، سنة   -( 1)
 .63لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص  -( 2)



 ماهية التدريس و طرقه  :مدخل 
 

 8 

ذي يقوم به شاط ال  د ألوان الن  دريس من خلال تعد  ة في عملية الت  ستددام أكثر من حاس  ا -5 
 ة.عليمي  ات الت  قني  س واستددام الت  الددر  

 .(1)لمحاولة والخطأر أو بابالعمل والدلاحظة أو التبص   ووسائله:ليم عع بين أساليب الت  نو  الت   -6 
 :دريسرابعا: أهداف الت  

عرف على لنا من الت   تها لابد  قبل الخوض في تصنيف الأهداف وتحديد مستوياتها وبيان أهي   
مسبق ه استبصار ف بأن  ، ويعر  (2)بية إليهاتي تسعى التر  مفهوم الذدف. فالذدف اصطلاحا يعن الغاية ال  

ل الدقاصد فالأهداف تدث   ،روف والدعطيات الدتاحة ضوء الظ  هاية الدمكنة فيلدا ستكون عليه الن  
  الددر س اتخاذ الوسائل الكفيلة بتحقيقها.تي يسعى إليها واضعو الدنهاج ويتبنى  والأغراض ال  

استددام مفاهيم عديدة لتفسي الأهداف بمستوياتها الددتلفة حيث يدكن تصنيف  وقد ت   
 :ا يلية إلى مبوي  مستويات الأهداف التر  

 .ةبوي  * الغايات التر   
 .ةبوي  * الأهداف التر   
 .ةدريسي  * الأهداف الت   
واتج ة والن  بوي  ة التر  ذي تنتهي إليه جميع روافد العملي  ل الدنصب ال  تدث   ة:ربوي  الغايات الت   -(1(7 

هائية صلة الن  أكثر مفاهيم الأهداف شمولا واتساعا وحاجة إلى الوقت والمح ا، وتعد  الدرغوب فيها تربوي  
 ه ومن أمثلة هذا الدستوى:بوي كل  ظام التر  الن   ل أهداف، إذ تدث  هدف لكل  

 .الحإعداد الدواطن الص   -أ 
 .بعروبته ذي يعتز  إعداد الدواطن ال   -ب 

                                                 
 .64، ص 4،ط1968لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الدعارف، مصر، القاهرة،  -( 1)
 .63 ، ص1991داود ماهر ولريد مهدي، أساسيات في طرائق التدريس العامة، مطابع دار الحكمة، العراق،  -( 2)
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بوي وإسهام ظام التر  بفعل الن   ب وقتا طويلا لتحقيقها هداف تتطل  والدلاحظ أن هذ  الأ 
 .(1)يةتعليم  ؤسسة ال  المجتمع ووسائله مع الد

ة ة نظامي  سة تعليمي  مؤس   لأي  ة العام  وتطلق على الأهداف  ة العام ة:ربوي  الأهداف الت   -(2(7 
 دة.ة لزد  ة أو مناهج دراسي  المجتمع أو مرحلة دراسي   سة تخص  كانت هذ  الدؤس   سواء

 ة منها:ويظهر تحت هذا الدستوى لرموعة من الدستويات الفرعي  
 .بية(سي )أهداف وزارة التر  عليمي الر  ظام الت  ف العام ة للن  الأهدا -أ 
 بتدائية، متوسطة، إعدادية، جامعة(.هداف العام ة لكل مرحلة دراسية )إالأ -ب 
عدادي، ثالث ل إبتدائي، ثاني إبتدائي، أو إفي مرحلة )أو   صف   ة لكل  اف العام  الأهد -ج 

 إعدادي(.
 ة، رياضيات، جغرافيا(.في مرحلة )عربي  ة الأهداف العام ة لكل  ماد   -د 
سية الدسؤولة عن صنع القرار مثل: د  الجهات الر  هذا الدستوى من الأهداف تحد   مع العلم أن   
 2 ةدريسي  هداف الت  هذا الدستوى الأقرب إلى مستوى الأ عليم العالي ويعد  بية، وزارة الت  وزارة التر  
تي تشتمل على مضمون تعليمي ا تلك الأهداف ال  ويقصد به ة:دريسي  الأهداف الت   -(3(7 

ة يدكن ملاحظتها وقياسها، ويطلق ة أو تربوي  ل نتائج تعليمي  أو تربوي وتصاغ على شكل عبارات تدث  
 .(3)ةلوكي  عليها الأهداف الس  

شاط، ة أنواع من الن  ن يقوم بعد  رورة أس تلاميذ  شيئا، عليه بالض  ما قر ر الدعل م تدريفكل   
ينتقي أساليب العمل  راسي، ث  ر الد  تي يقصد تحقيقها في ناية الدقر  ي عليه تحديد الأهداف ال  وينبغ

فق ا يت  ة الدلائمة لش  راسي  الد   دةفاعل مع الدا  لميذ للت  تي تدفع الت  تي تناسب الأهداف وال  رق ال  والمحتوى والط  

                                                 
-2012سعيدي منال ، تقويم مادة التعبي الشفهي في ضوء مناهج الدقاربة بالكفاءات )الدرحلة الدتوسطة أنموذجا(،  مذكرة، الداجستي،  -( 1)

 . 38، ص 2013
( 2 )

 .11،ص1998الخميسي زرواق،الأنيس في التدريس،مكتبة الرحاب،الجزائر،    -

 .123، ص 2000، 2لخاصة باللغة العربية والتربية الإسلامية، عالم الكتب، القاهرة، طفدر الدين عامر، طرق التدريس ا - ( 3)
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تي انتقاها في لميذ وفقا للأهداف ال  ت  لام أداء و  قأن يقيس أو يهاية عليه علم وفي الن  مع مبادئ الت  
 .(1)الأصل

                                                 
 .3، ص 1967روبرت فميكر، الأهداف التربوية، ترجمة عبد الحميد وشعر عبد الوهاب، بغداد، مطبعة العاني،  -( 1)



 

 

: الفصل الأول

 مادّة التعّبير الشّفهي 
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 :فهيعبير الش  ماد ة الت    ل:الفصل الأو  
ّ  به ب  عد  وسيلة نعكانا بارزا في معترؾ الحياة إذ يعبنً مالت   لقد احتل    فس من ا يدور في الن  ا م

ّا مب  الفرد جتّامي، فكل  فامل الإواصل والت  ة الت  ل مّلي  ه  و يس، كلاما أو كتابة كّا أن  خواطر وأفكار
ّا كاف تأثنًه كبنًا ملى نفوس شامره ومواطفو وآرائو وفكره، كل  ة من مبوضوح وصدؽ ومفوي  

 الآخرين.
 :فهيعبير الش  أولا: مفهوم الت  

ّ ا في نفسو–ة لقد جاء في لساف العرب لابن منظور في ماد   لغة: -1  أمرب  مب  ، مب  م
ا في الض  سم العبة والعبارة ومب  فلاف: تكل م منو، والل ساوبنٌ  ومب  منو غنًه، والإ  ّ  .(1)ّنًف يعب  م

  بالكلاـ وبو اأممر اتتد   مّا في نفسو ومن فلاف: أمرب وبنٌ  مب   الوسيط  معجم أم ا في 
 .(2) مينو: أبكاىارىا فلانا: أبكاه ويقاؿ مب  ؤيا: فس  مليو وأىلكو والر   مليو وبفلاف تق  

ىا أيضا )تعبنًا( و كتب ومب  رىا وبابؤيا فس   الر  مب   -ر-ب-ة عاح في ماد  حوفي معجم الص   
 .(3)م منو من فلاف أيضا إذا تكل  ومب  

 فظ والعبارة لقوؿ: بتعبنً آخر إفتعابنً الل   .تعبنًات )مب( و.ج. ج .عبنًولقد جاء أيضا" الت   
 .(4)جاز القوؿ"
ء يفي الش   فوذ والدضي  ملى الن   أصل صحيح واحد يدؿ   .ة العنٌ والباء والراءماد  . وجاء في  

قاؿ  ،اأمسعار: لا يزؿ يسافر مليها ر  بػْ و ويقاؿ ناقة م  ر: تط  هْ  النػ  هر مبورا، ومبْ يقاؿ: مبت الن  
 رماح:الط  

 غ  وـ البػ  ت  ار ك  ف  سْ أ   ر  بػْ م    ةوام  بهلْ  ت  نْ ط  ب  تػ   دْ ق   
 
 ب  عْ اـ والد

                                                 
، لساف العرب، دار صادر، بنًوت، لبناف، ط -( 1) ّ د بن مكرـ ، مادة ع.ب.ر، 1990،  1ابن منظور أبي الفضل تراؿ الدين لز

 .2782(، باب )الشنٌ والعنٌ(، ص 4لرلد )
 .580ـ، مصر ص 2004-ىػ1425، 4لرّع اللغة العربية الإدارة العامة للّعجّات وإحياء التراث معجم الوسيط ط -( 2)
 .490ص  1979، 1لزّد بن أبي بكر بن مبد القادر الرازي لستار الصحاح دار الكتاب العربي بنًوت لبناف ط -( 3)
 . 262،ص8الدنجد اأمبجدي،دار الشروؽ تاـ، بنًوت، لبناف، ط-(4)
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مبا من الحزف  هر.وقولذم: مب فلاف يعبئ للعبور والدعب: سفينة يعب مليها الن  ىي  نهر  تط   
 وثم بكاء. وىو مباف والدرأة مبى ومبة فهذا لا يكوف إلا  

رىا ووجو القياس في ىذا العبور ا فس  ذىا تعبنًا إرىا مبا ومبارة ويعب  ؤيا يدب   الر  بومن باب م 
لداء ؤيا يأخذ بها من وجو إلى وجو كأف يسأؿ من ار الر  و يصنً من مب إلى مب. كذلك مفس  هر أمن  الن  

ا تزل ملى ىذه العبارة: قاؿ الخليل: تقوؿ ا و لش  تراه قد مب في ىذا من تيء م فيقوؿ: حياة ألا  
فوذ و لم يقدر ملى الن  ّت لذا منو وىذا قياس ما ذكرناه أمن  تو فتكل  بحج   ي  مبت من فلاف تعبنًا إذا م  
 .(1)في كلامو فنفذ الآخر بها منو 

ّ  والإفص الإبانةعبنً ىو والت    ا يجوؿ في خاطر الإنساف من أفكار ومشامر بحيث يفهّو اح م
  رىا وقد وردت في كتاب العزيز:ؤيا فس   الر  فسنً ويقاؿ مب  وفي معنى آخر ىو البياف والت   .(2)الآخروف

نْ كُنْتُ ) ونْ لل إ  ؤْيَا تعَْبُُُ  43: يوسف( رُّ

(3). 
 :اصطلاحا
الفرد أفكاره وأحاسيسو  تي يصوغ بهاريقة ال  و الط  ن  ؼ ملى أعبنً فعر  عريفات للت  دت الت  لقد تعد   

ق الكلاـ ملى لساف و تدف  ن  أ :وفي تعريف آخر ،في تكل وبأسلوب صحيح ومضّوفوحاجاتو 
 .ما يريد أف يسأؿ أو يستوضح منوو أر بو، ما يفك   أوبو  ر ما يحس  م أو الكاتب فيصو  الدتكل  

 ذي يعتّد في الذىن أول الفكرة أو الإحساس ال  نق و امتلاؾ القدرة ملىؼ أيضا ملى أن  ومر   
 .(4)وفق مقتضيات الحاؿ ا كتابي    أوا امع وقد يتم ذلك تفوي  ادر إلى الس  الص   من

                                                 
أبي الحسنٌ أتزد بن فارس بن زكريا، معجم مقاييس اللغة ت،ج، مبد السلاـ لزّد ىاروف ، دار الفكر للطبامة والنشر والتوزيع،  -( 1)

 (.209-207الجزء الرابع، دط،دت ،ص )
لم الكتب الحديث ،مّاف اأمردف، طو ملي حسنٌ الدليّي سعاد مبد الكريم الوائلي ،إتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ما -( 2)
 .473ـ، ص 2009-ىػ1429، 1ط
، 1لزّد الصويركي، التعبنً الكتابي التحريري )أسسو ،مفهومو ،أنوامو، طرائق تدريسو(، دارومكتبة الكندي للنشر والتوزيع ط -( 3)

 . 9ىػ ،مّاف، ص 1435ـ/ 2014
 (.10-9فهومو ،أنوامو، طرائق تدريسو( ،ص )لزّد الصويكي، التعبنً الكتابي والتحريري )أسسو ،م -( 4)
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و كتابو بلغة ح من اأمفكار أو الدشامر مشافهة أعبنً ىو الإفصا الت   عاريف ملى أف  فق الت  وتت   
ة متكاملة للوصوؿ إلى ذي يسنً وفق خط  هجي ال  العّل الددرسي الدن ف  ،وأة تناسب الدستّعنٌ مربي  

ن الفرد من ترترة أفكاره ومشامره وأحاسيسو ومشاىداتو وخباتو مشافهة وكتابة بلغة مستوى يدك  
 . (1)سليّة وفق نسق فكري معنٌ  

ّ  والت    لفظة أو ترلة ويستخدـ  ت أو الفن  غة أو الحركافس بواسطة الل  ا في الن  عبنً ىو الإبانة م
 .(2)فصاح من أمرلإل

وسائل مسامدة لو، فإذا   ا الفروع اأمخرى ما ىي إلا  ة أم  غة العربي  فرع في الل   عبنً أىم  الت   ويعد   
لرسم الكلّات والحروؼ رسما ة وكاف الإملاء وسيلة قافي  والث  ة غوي  ة الل  د القارئ بالداد  كانت الدطالعة تزو  

عبنً ىو اأمداة اأمكثر الت   كذلك لصد أف    .(3)وسائلعبنً ىو سبيل تحقيق ىذه الالت   صحيحا، فإف  
ّ  ؼ ملى أنو وسيلة للإفصاح بواسطة الل  ر  استعّالا في حياة الإنساف وقد ارتبط بالحديث وم   ا غة م

ذي يعيش فيو ويتفامل معو ويدكن اأمخذ صاؿ بالمجتّع ال  ت  وؿ في خلده من أحاسيس ومدركات للإيج
يوؼ قديم الض  ة مثل اأمفكار والحوار، تجتّامي  طوقة في لستلف الدواقف الإة منفهي  ا مادة تبها ملى أنه  

ّ افة للحواس في الإفصاح ة الدوظ  ثة ىو القدرات العقلي  داعبنً أو ا﵀الت   ف  حيب...وسواه، أموالتر     م
 .(4)يريده الفرد

                                                 
، 2004-1سعاد مبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس اأمدب والبلاغة والتعبنً، دار الشروؽ للنشر والتوزيع ،)مّاف اأمردف ( ،ط -( 1)

 .77ص 
، 1(،طلعلم للّلاينٌ،)بنًوت .لبنافإميل يعقوب بساـ بركة ،قاموس الدصطلحات اللغوية واأمدبية )مربي ،إلصليزي، فرنسي(، دار ا -( 2)

 .133ص 
مالم الكتب الحديث )مّاف  سعاد مبد الكريم الوائلي، طو ملي حسنٌ الدليّي، إتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، -( 3)

 .437، ص 1،ط2009(، اأمردف
ـ، 2016جامعة بغداد، دار الدنهجية للنشر والتوزيع، سعدي ملي زاير، أسماء تركي داخل، الدهارات اللغوية بنٌ التنظنً والتطبيق،  -( 4)

 .95، ص 1ىػ،ط1437
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وتي  اؿ الص  صت  رسل مشافهة، أو من خلاؿ وسائل الإالد ما يصدره فهي ىو كل  عبنً الش  فالت   
 .(1)...نترنت وغنًىالفاز واأمكالذاتف، والت  

الب لإنتاج ترلة وصوغها من اأمفكار والدعاني تي يستخدمها الط  و الآلية ال  ؼ ملى أن  ومر   
ولحاؿ حدث ة مناسبة لدوضوع الت  صاؿ في قوالب لفظي  ت  حدث والإب الت  ، يتطل  طة بموقف معنٌ  الدرتب
اؿ، كّا لصده مبارة من لغة منطوقة غوي الفع  واصل الل  صاؿ والت  ت  قوامد الإامعنٌ، آخذا بالإمتبار الس  
اىا إلى الخارج ملى تكل اخلية من داخل الفرد بعد اختيار اأمصوات الدناسبة إي   فيها الدعاني الد  تعب  
 .(2)فويعبنً الش  صل في الت  مت  

ة اة اليومي  قف مديدة في الحيفهي يستعّل في مواعبنً الش  الت   أف  ومن خلاؿ ما سبق نستنتج  
رتجاؿ ة القدرة ملى الإوالدناقشة وتنّي   ة بالحديثكتساب الفرد الدهارات الخاص  ا للإنساف والغاية منو، 

عبنً الكتابي، ويعتّد مليو أساسا ملى ذي يبنى مليو الت  اأمساس ال   ر والجّيل. فهو يعد  عبنً الدؤث  والت  
ا مناصر عبنً بشكل سليم أم  واختيار الدفردات واستحضار اأمفكار للت  لّيذ ة للت  ية الكافي  إمطاء الحر  

 فوي فهي:عبنً الش  الت  
ة، فسي  واحي الن  من الن   ا كاملا لدواجهة الآخرينويشترط فيو أف يكوف مستعد   ث:* المتحد   

 ة الدراد توصيلها للآخرين.ن من الداد  ّك  ىني، والت  ستعداد الذ  ومن حيث الإ
قافة من ىنا وف متفاوتنٌ في مقدار الث  خص الدستّع ومادة ما يكوف الدتلق  وىو الش   ي:* المتلق   
قافية، تريطة نٌ ملى مقدار مستوياتهم الث  روؼ وأف يخاطب الدتبق  ف يرامي ىذه الظ  ث أللّتحد   لابد  

 .(3)هل والبلاغة في مثل ىذه الدواقفب في أسلوبو بل يستعّل اأمسلوب الس  أف لا يحاوؿ أف يصع  

                                                 
لزسن ملي مطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اأمدائية، دار الدناىج للنشر والتوزيع، مّاف، اأمردف،  -( 1)

 .227، ص 1ـ، ط2007ىػ/1427
أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو(، دار الكندي للنشر والتوزيع، لزّد ملي الصويركي، التعبنً الشفوي )حقيقتو، واقعو،  -( 2)

 .23،24، ص1، ط2007اأمردف، سنة 
ناطق سعيد الحلاؽ، صعوبات تدريس مادة التعبنً الشفهي في الدرحلة الإمدادية من وجهة نظر الددرسنٌ والطلبة، لرلة الفتح،  -( 3)

 .204، ص 2013، العراؽ، معهد إمداد الدعلومات الصباحي، لزافظة ديالي
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فهي، وغالبا ما تكوف عبنً الش  ذي نرمي إلى تحقيقو من خلاؿ الت  وىي الذدؼ ال   * الغاية: 
 الغاية سببا في تحديد اأمفكار.

 اأملفاظ الدناسبة وبدوف ذلك لا غة الفصيحة وتغنً  يعّل ملى استعّاؿ الل   * حسن المقال: 
عبنً فن ا كلامي ايكوف الت  

(1). 
 عبنً وأي  في أداء نشاط الت   فهي لو دور مهم  عبنً الش  مناصر الت   منصر من و لكل  ونلاحظ أن   

 .ر فيومنو يؤث   خلل فيو أو نقص

                                                 
سعيد الحلاؽ، صعوبات تدريس مادة التعبنً الشفهي في الدرحلة الإمدادية من وجهة نظر الددرسنٌ والطلبة، لرلة  ناطق -( 1)

 .204ص ،2013معهد إمداد الدعلومات الصباحي، لزافظة ديالي، العراؽ، الفتح،
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 ثانيا: أهدافه
 و أىداؼ كثنًة منها:غوي وأكثرىا انتشارا ولشاط الل  الن  أنماط  فهي من أىم  عبنً الش  الت   يعد   
تي تسامدىم في ال   عبنًات الدختلفةالت  اكيب و ة من الدفردات والتر  لبة بحصيلة لغوي  تزويد الط   -/1 

ّ  الت   غوي في ا، وتدريبهم ملى توظيف الدخزوف الل  ا يجوؿ في أذىانهم من الدعاني واأمفكار تفوي  عبنً م
 لرريات صحيحة من الحديث.

ّ  عبنً تفوي  قدرتهم ملى الت   -/2  فظ الدنتقى، صف بالل  ة، كونو يت  ا يرغبوف بوضوح ودق  ا م
 .(1)ةقيقبة والدعاني الد  ، اأمفكار الدرت  داأمسلوب الجي  

 هلة.عبنً والقدرة ملى صوغ العبارات الس  لاقة في الت  لاميذ الط  تعويد الت   -/3 
ا مع ترابط تنظيم تعبنًىم من طريق تدريبهم ملى ترع اأمفكار وترتيبها ترتيبا منطقي   -/4 
 العبارات.
 ارئة.ة الط  كيفية مواجهة الدواقف الكلامي  فكنً، و عبنً والت  رمة في الت  تعويدىم الس   -/5 
عبنً الذادؼ وتدريبهم ملى الإحساس ة ذوقهم اأمدبي، وإفساح المجاؿ لخيالذم في الت  ترقي   -/6 

عابنً الجّيلة، والدعاني الجديدة، واأمفكار غة، وانتقاء الكلّات العذبة، والت  بجوانب الجّاؿ في الل  
 .(2)ديدةالس  

ّ  ة القدرة لديهم ملى الت  قافي وتنّي  وزيادة مستواىم الث   توسيع خيالذم، -/7  ا يرغبوف عبنً م
 صدؽ. بكل  

لاميذ، مثل: الخجل، الإنطواء، لدى بعض الت   فسيةخلص من بعض الدشكلات الن  الت   -/8 
وفيق أو مدـ قدرتهم ملى الت   ،رتباؾ مندما يواجهوف غنًىم، أو مند إصغاء ترامة لحديثهمالخوؼ والإ

 خلص من الخوؼ والحرج.ؤاؿ والجواب، وذلك يسامدىم ملى امتلاؾ الجرأة والت  الس  بنٌ 
                                                 

، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو(، دار الكندي للنشر والتوزيع، فوي )حقيقتوعبنً الش  لزّد ملي الصويركي، الت   -( 1)
 .25، ص 1، ط2007اأمردف، 

 ـ، جامعة مّر الدختار البيضاء، ة في الت  غة العربي  جاسم لزّود الحسوف، حسن جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   -( 2) ، 1996عليم العا
 .126-125، صفحة، 1ط
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 ية إلى الفصحى.غة العام  ائعة وتقريب الل  لاميذ من اأمفكار واأمخطاء الش  تخليص لغة الت   -/9 
طق، الحديث، وحسن اأمداء وإجادة الن   سترساؿساف والاميذ ملى طلاقة الل  قدرة الت   -/11 
 عاني مند إلقائها.وتدثيل الد
جلجة أة والل  أتأة، والفأفلاميذ كالت  تي تسيطر ملى الت  طق ال  معالجة بعض ميوب الن   -/11 

رة، لة الدبك  فهي في الدرحعبنً الش  ىتّاـ اأمكب للت  لعلاج ىذه الدشكلات  ىو إمطاء الإ م، والحل  لعثوالت  
 ؿ إلى آفة طواؿ حياتهم.لا تتحو   طق بالحروؼ من لسارجها حت  ن الن  وكذلك تعويدىم ملى حس

ابة خاطب معهم بلغة جذ  لاميذ آداب الحديث والإصغاء واحتراـ الآخرين والت  م الت  تعل   -/12 
 .(1)عامل معهمف مع المجتّع والت  كي  نهم من الت  تدك  

تكّن   فهيعبنً الش  ة الت  من خلاؿ ماد   بويتي يسعى إليها الدنهاج التر  بوية ال  ا اأمىداؼ التر  أم   
ة قدراتهم ملى تنظيم اأمفكار اكيب مع تنّي  ة من الدفردات والتر  فهي  ة والش  فظي  لاميذ الل  في إثراء ثروة الت  

عبنً، كّا ت  عهم ملى الع مداىا ويشج  و يثري اىتّامهم ويوس  ومرضها بأسلوب منطقي وسهل كّا أن  
ملى سرد القصص  سي وتسامدىمرانشاطات اليوـ الد   فهي في كل  صالذم الش  يسهم في تحسنٌ ات  
بتدائي، لصد عليم الإفهي في مرحلة الت  عبنً الش  ق بأبرز أىداؼ الت  ا فيّا يتعل  ، أم   القصنًة والحكايات

ة روابط الدعنى غة ويزيد من تقوي  ة كوحدات الل  فوي  فل بالكلّات الش  و يعّل ملى تطويع ومي الط  أن  
ابع ف الر  كالص  بتدائية الدوالية )فوؼ الإق بالص  ل  ءه ونطقو وفيّا يتعن ىجامنده، كذلك يحس  

خاطب، يزيد من لاميذ أدب ا﵀ادثة والدناقشة والت  فهي يعل م الت  عبنً الش  الت   ( فنجد أف  والخامس
حدث أماـ زملائهم بدوف وجيهات وسرد القصص والحكايات والت  عليّات والت  قدرتهم ملى إمطاء الت  

وأسلوب الإقناع في  يعل ّهم طريقة مرض اأمفكار بانتظاـ ،هم بالحديثاس ولراملتخجل ولرالسة الن  
 .(2)متداؿ في الجلوس أثناء الكلاـالحوار مع الإ

                                                 
 .27-26فوي )حقيقتو، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو(، صفحة عبنً الش  ن الصويركي، الت  لزّد ملي حس -( 1)
 ـ، جامعة مّر الدختار البيضاء، ة في الت  غة العربي  جاسم لزّود الحسوف، حسن جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   -( 2) ، 1996عليم العا
 .126-125، ص 1ط
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ىتم اّية لذا عل  ة الت  دورا بارزا في العّلي   تؤد يفهي عبنً الش  بناء ملى ما سبق نرى أف  ماد ة الت   
 بها الددر سوف.
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 :أساليبه ومجالاته ثالثا:
ا أف يأخذ تكل ة يدور حوؿ نمطنٌ، إم  في حياتنا اليومي  فوي صاؿ الش  ت  الإ إف   به:أسالي-1 

الحديث  ا أف يأخذ تكل الآخر والعطاء، أي  ، وىذا ما يدمى "بالحديث"، وإم  ستّعنٌالدالحديث إلى 
ّ  طالدتبادؿ بنٌ   ى " الدناقشة" أو "ا﵀ادثة".رفنٌ أو أكثر وىذا ما يس

فهي في ىذه الدرحلة من عبنً الش  الت   ة ة يختار الدعل م تدريس ماد  بتدائي  لإفوؼ اأمولى اففي الص   
تي ىي لزور توقو ومركز اىتّامو وانتباىو، فالدوضومات يجب أف تدور حوؿ حياتو في فل ال  بيئة الط  

ا يحس  فل في صفوفو اأمولى يديل إلى الت  ار، فالط  الد    ّ ونواحي و في ألعابو ر بو أو يشاىده ويتأث  عبنً م
عبنً للت   مي اؿ بطبعو إلى الحديث من مّلو وإلى إلقاء اأمخبار، لذلك لصد أف   بدوره نشاطو، وىو

، وأساليب لستلفة: الت  ة أنواع فهي مد  الش   مات، الحكاية، القصص سو ور والر  عبنً من الص  ت  العبنً الحر 
 .(1)فهي بعد القراءةعبنً الش  الت  ؤاؿ والجواب، وا﵀ادثة، الس  

سبة غوي بالن  شاط الل  ألواف الن   عبنً الحر  والدناقشة من أىم  إف  الت   والأخبار: عبير الحر  الت   -أ/ 
ّ  فل فيجب أف يترؾ حر  سبة للط  غار والكبار، أم ا بالن  للص   ا اأمخبار ىي ا يشوقو، ويحب و، أم  ا يتحدث م

ا حدث حديثا حر  لا نطالبو بأكثر من الت  نا لّيذ، أمن  سبة للت  عبنً وىي سهلة بالن  الخطوة اأمولى في الت  
.دن تجارب ماتها قبل حضوره إلى الدم  رسة في ذلك اليوـ

ّ  لاميذ أف يخبوا زممن الت   امدد مطلب الدعل  ي  تاىدوه مثلا في س أو ما ا فعلوه أملائهم م
بتوجيو لبداية م أف يسامدىم في االدعل   أو ما تابو ذلك...فعلى  الص باحفي ذلك   طريقهم إلى الددرسة

فل من فكنً لدى الط  .وأف يعّل ملى صنامة الت  (2)تي تعينهم ملى ترتيب اأمفكار والحوادثاأمسئلة ال  
ة العقل وتصنيع فولة يجب العّل ملى تنّي  خلاؿ الدناقشة وتخرج من دور العاطفة والخياؿ فّنذ الط  

                                                 
 ـ،ة في الت  غة العربي  جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   حسن جاسم لزّود الحسوف، -( 1) ، 1996جامعة مّر الدختار البيضاء،  عليم العا
 .132-131 ، ص1ط
 ـ، ص ة في الت  غة العربي  جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   جاسم لزّود الحسوف، حسن -( 2)  .132عليم العا
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ا م موضوم. وقد يختار الدعل  (1)المجتّع عايش مععبنً والت  فل قدرة ملى الت  ف لدى الط  الفكر حت يتكو  
ث اأمطفاؿ مة مناسبة يتحد  ـ لو بمقد  ة وبعد أف يتقد  لة بحياتهم اليومي  من بيئة اأمطفاؿ يكوف وثيق الص  

لك تشجيعهم ملى طلاقة الحديث وتقريب سب خباتهم وتجاربهم والغرض من ذا بحمنو حديثا حر  
 ة من الفصيحة.لغتهم العامي  
عبنً ور لوف من ألواف الت  عبنً من الص  الت   سومات المختلفة:ور والر  ير عن الص  عبالت   -/ب

نتباه ة الإة الدلاحظة وتوقظ فيهم قو  دق   ملى م بهور تدر  ذي يديل إليو اأمطفاؿ وقراءة الص  فهي ال  الش  
 .(2)فكنًوالت  

ة غة العربي  ات الل  ر  مقر  فيور الدوجودة م أو يجّعها الطلبة أو من الص  رىا الدعل  ور يحض  وىذه الص   
  م مرضيستطيع الدعل   ة حيثبتدائي  الدرحلة الإ أي   ة اأمولىفوؼ اأمساسي  م الص  ور تلائوىذه الص  

ّ   ا منها أي  عبنً تفهي  نة ثم يطلب من تلاميذه الت  ة والدلو  ور الدعب  لرّومة من الص   ا يرونو ويشاىدونو م
 .(3)ورفي ىذه الص  

 ة مستويات منها:مد  ور عبنً من الص  وللت  
ملى  ة من اأمخرى تدؿ  كل صورة مستقل    ،ورم ملى تلاميذه لرّومة من الص  مرض الدعل   -1 

ّ  حد  مليو، والت   تيء واحد ويطلب منهم ذكر ما تدؿ    ا يعرفوف منو.ث م
تيء في المجّومة  كل    ،ملى أتياء ور تدؿ  لاميذ لرّومتنٌ من الص  م ملى الت  مرض الدعل   -2 
يئنٌ وتوضيح انية ويطلب منهم ذكر الش  لو صلة أو ملاقة بشيء في المجّومة الث   ق أومتعل   اأمولى

 العلاقة بينهّا.

                                                 
الجزائر دط، ، 1988 ، الدؤسسة الوطنية للكتاب ،ةات الدنطقي  فوي الجزء اأموؿ العّلي  عبنً الكتابي والش  ات الت  الشريف قصار تقني   -( 1)

 .8ص 
 ـ ة في الت  غة العربي  ؽ تعليم الل  طر  ،حسن جعفر الخليفة ،جاسم لزّود حسوف -( 2)  .133ص ، عليم العا
 الكندي للنشر والتوزيع دار (،تدريسو وتقويدو  حقيقتو واقعو، أىدافو، مهاراتو طرؽ )فويعبنً الش  الت   ،لزّد ملي الصويركي -( 3)

 .86ص  ،1ط، 2007 اأمردف ،
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م ملى تلاميذه صور ناقصة مثلا صورة كرسي بثلاثة أرجل أو صور لطائر مرض الدعل   -3 
 بب.بذكر ما يكّلها والس  ورة لّيذ من الص  ث الت  ..إلخ فيتحد  بدوف منقار.

ؾ ة ملى أتخاص يقوموف بأمّاؿ وأتياء تتحر  لاميذ صور دال  ملى الت   مالدعل  يعرض  -4 
 عبنً منها بجّلة مفيدة.حيث يكوف الت  

رج ظر إليها بعناية يخلاميذ وبعد الن  ابة ملى الت  ور الجذ  صورة من الص   ميعرض الدعل   -/5
  ّ ّ  ا أحدىم أماـ زملائو ويخبىم م  .يذ من خلاؿ زملائو أسئلة لّلت  و لنتهاء يوج  نو ومند الإتتض

 .(1)والفأر مثلا ة القط  ل قص ة كاملة كقص  لاميذ صورا تدث  مرض الدعل م ملى الت   -/6
 ف  أ داخل الددرسة أو خارجها لا تك   لاميذتي يقوـ بها الت  شاطات ال  سبة للحديث من الن  وبالن  

يارات من ىذه الز   م أف يستغل  الدعل   ىنًىا لذلك ملحلات وغيارات والر  لاميذ قاموا بالعديد من الز  الت  
ا تاىدوه فقد يسامدىم ىذا في تقديم بعض اأمفكار لد لبة بالحديث منها وفقاكليف الط  خلاؿ ت

 عبنً.في الت   وتشجيعهم ملى الدضي  
الب وكذلك الحديث ية ا﵀يطة بالط  البيئة ا﵀ل   ي والبيئي يشّل الحديث مناؿ الصح  ففي المج
يني فيشّل الحديث ا في المجاؿ الد  حة...الخ. أم  ث البيئة أو الص  س ومهنهم أو من تلو  امن أمّاؿ الن  

 .(2)عاوف...وغنًىا، الت  ة مثلا: ميد اأمضحى الدبارؾ، الحج  الإسلامي   ة والقيمينية الذام  بات الد  من الدناس
 تاري  العرب خصيات البارزة فيؽ الحديث فيو من الش  جده يتطر  فناريخي ا في المجاؿ الت  أم   

مّاء وكذلك ث من حياة اأمبطاؿ والز  حد  لاميذ أفضل حديث لذم ىو الت  سبة للت  و بالن  والدسلّنٌ أمن  
 لّيذ. ات أو ببلد الت  خصي  تي لذا ملاقة بهذه الش  ة ال  تناوؿ اأمحداث الذام  
بذير من الت  هي ة مع الن  قتصاد في بناء الحياة الدستقر  إبراز دور الإ قتصادي فيجبوفي المجاؿ الإ

 اتي.متّاد ملى الإنتاج الذ  الإ و
                                                 

 ـ، جامعة مّر الدختار البيضة في الت  غة العربي  جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   جاسم لزّود الحسوف، حسن -( 1) ، 1996اء،  عليم العا
 .135-134 ، ص1ط
شر والتوزيع، الكندي للن  دار ، (طرؽ تدريسو وتقويدو ،واقعو، أىدافو، مهاراتو،تو حقيق )فويعبنً الش  الت   ،لزّد ملي الصويركي -( 2)

 .87ص ، 1ط ،2007 اأمردف ،
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باع للحضارة ات الحديثة في الحياة الدعاصرة مع الإت  قني  ا في المجاؿ العلّي والحضاري يبز الت  أم  
 ة.العلاقات الإنساني   و والرقي  

تي ساهمت في بناء الوطن في تريع ة ال  ات الوطني  خصي  ث من الش  ا المجاؿ الوطني يتحد  أم  
 .(1)ستقلاؿ، يوـ الجيش وغنًىاة مثلا ميد الإلمجالات مع الحديث من الدناسبات الوطني  ا

مهارة  ةو يسامد ملى تنّي  سبة للأطفاؿ أمن  روس بالن  الد   ة من أىم  درس القص   القص ة: -ج/
من نتباه  وتزيد إذا أحسن اختيارىا وتدفعو إلى الإفل الط   ؽة تشو  قص  ة الفهي، فّاد  عبنً الش  الت  

يستعّلها  ثم   أسبوع  ة كل  م أف يحكي لتلاميذه قص  ة، لذلك ملى الدعل  غوية بطريقة تلقائي  حصيلتو الل  
عبنً فهي لإجادة الت  عبنً الش  ألواف الت   أىم   يعد  عبنً ة في الت  ـ القص  ا. فاستخد(2)عبنً بمختلف أنواموفي الت  

ى أولادىم واأمطفاؿ يعيدونها أمصدقائهم وف القصص ملهات كثنًا ما يقص  وسلامتو فالآباء واأمم  
 .(3)فهي مندىمعبنً الش  ة مهارة الت  وىذا يساىم في تنّي  

نة اأمولى شاط يدكن أف يبدأ من الس  وع من الن  ىذا الن   إف   ؤال والجواب والمحادثة:الس   -د/
سبة للّحادثة فهي الن  ا بم  لاميذ استعّاؿ أدوات الإستفهاـ وأدوات الجواب وغنًىا...أم فيو الت  إذ يتعل  

نشاط كلامي يدارسو  أىم   وىي تعد   ،ثنٌ اثننٌ أو أكثرفكنً واأمفكار في موضوع بنٌ متحد  تبادؿ للت  
 فهي.عبنً الش  مكانة ملحوظة في درس الت   أف تحتل   سواء لذذا كاف لابد   غار والكبار ملى حد  الص  

عبنً لاميذ ملى الت  ية كبنًة في تدريب الت  وف أهم  الل   اذلذ فهي بعد القراءة:عبير الش  الت   -هـ/
يبوا منها مستعّلنٌ الجّل لاميذ بعض اأمسئلة بعد القراءة لكي يج  و إلى الت  فهي، حيث يوج  الش  

 أساليبهم لا تختلف مع اختيار الدوضومات. . مع أف  (4)والعبارات
                                                 

شر والتوزيع، فوي) حقيقتو ،واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ تدريسو وتقويدو( ،دار الكندي للن  عبنً الش  لزّد ملي الصويركي، الت   -( 1)
 .89-88، ص  1، ط2007اأمردف ، 

 .32، ص 1975روا، بية، أوفعهد التر  ة، مغة العربي  ريس الل  مبد الرحيم اأممنٌ، أساليب تد -( 2)
دار الكندي للنشر والتوزيع ،( طرؽ تدريسو وتقويدو،واقعو، أىدافو، مهاراتو  ،حقيقتو )فويعبنً الش  الت  ،لزّد ملي الصويركي  -( 3)

 .90ص  ،1ط، 2007، اأمردف
 ـ، جامعة مّر الدخة في الت  غة العربي  جعفر الخليفة، طرؽ تعليم الل   وف، حسنجاسم لزّود الحس -( 4) ، 1996تار، البيضاء، عليم العا
 .142-136 ، ص1ط
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 فهي:عبير الش  مجالات الت   -(2
 بنٌ فكنً والدعلومات في موضوع معنٌ  للت  بادؿ ا﵀ادثة تعني ت *المحادثة والمناقشة: 
و د، فليست الدسألة حديثا يلقى، ولكن  د والدستّع الجي  ث الجي  ثنٌ وىنا تبدوا كفاءة الدتحد  الدتحد  

 .(1)ثنٌظر بنٌ الدتحد  لزادثة يتبادؿ فيها الآراء ووجهات الن  
إتراؼ اأمستاذ وقيادتو للبحث  لاميذ تحتط يشترؾ فيو الت   موقف لسط  تبا الدناقشة فهي تعأم   

كيز للّشكلة، ولتحقيق أىداؼ الدناقشة ملى اأمستاذ التر   دة بهدؼ الوصوؿ إلى حل  في مشكلة لزد  
 ة بعض الدهارات منها:ملى تنّي  
 ة.القدرة ملى تحديد الدشكلات الدطروحة بوضوح ودق   - 
 .فهم اأمفكار الدطروحة وتحليلها وتقويدها - 
 .زة من اأمسئلة الدطروحةرك  الإجابة الد - 
 .(2)لتزاـ بموضوع الدناقشة ومدـ الخروج منوالإ - 
ة تواصل بنٌ من ا﵀ادثة والدناقشة، فا﵀ادثة تعتب مّلي   اىر بنٌ كل  فهنا نلاحظ الفرؽ الظ   

ة ظر بينّا الدناقشة فهي مبارة من أىداؼ مسيطر اس تفتح لذم المجاؿ لتبادؿ اأمفكار ووجهات الن  الن  
 للّشكلة. من قبل اأمستاذ بغرض الوصوؿ لحل  

 فهي، فّن الدتعارؼ مليو أف  عبنً الش  لرالات الت   ىم  من أ تعد   وادر:* حكاية القصص والن   
ؿ خطوة في تعليم القصص ىي أف حدث منها، فأو  لشتعة يشتاقوف للت   لاميذ لديهم قصص وخباتالت  

مباترة  تكوف أفم وىذه القصص يدكن ضها مليهم الدعل  لاميذ قصصهم ونوادرىم لا أف يفر يختار الت  
 .(3)ّاعكتسبها من القراءة والس  ا كّا يدكن أف تكوف غنً مباترة أي لّيذ  من خبة الت  

                                                 
ة، جامعة لزّد خيضر بسكرة، مذكرة بتدائي  غوية لدى تلاميذ الدرحلة الإت الل  ة القدرافهي في تنّي  عبنً الش  سلوى شماخي، دور الت   -( 1)

 . 17، ص 2016/2017إتراؼ لعلى سعادة،  تحت ،الداستر
ملي سامي الحلاؽ، الدرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وملومها، الدؤسسة الحديثة للكتاب، مّاف، اأمردف، )دط(، )دت(،  -( 2)

 .164ص 
 .136، ص 2000ة، مصر، دط، لزّود رتدي خاطر ومصطفى رسلاف، تعليم اللغة العربية والتربية الدينية، دار الثقافة، القاىر  -( 3)
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فل حكايتها لزملائو وىذا د الط  ملى أولادىم القصص ويعي واأمـ يقص  وأيضا لصد اأمب  
 ند الطفل.فهي معبنً الش  ة مهارة الت  شاط يساىم في تنّي  الن  

ب منو إلقاء  تي تتطل  يعرض الإنساف كثنً من الدواقف ال   * الخطب والكلمات والأحاديث: 
كريم، وىناؾ كلّة، فهناؾ مواقف تقديم الذدايا، وىناؾ مواقف تقديم الخطباء وا﵀اضرين وحفلات الت  

ا وذلك بعرض ا أو كتابي  تفهي  قارير تعرض . حيث الت  (1)لّؤتدراتلا ب إلقاء كلّة من  تي تتطل  قارير ال  الت  
ة تكّن في فهي  قارير الش  ىتّاـ بعرض الت  ا الإيليا، أم  ة بالدوضوع الدتناوؿ مرضا تحلخصائص خاص  

 .(2)ة مرضها ملى الدستّعنٌة، وكيفي  اختيار الداد  
تو من أفكار ومواطف وصور ولغة تتضافر معا لتحقيق ف ماد   تتكو  ي مّل فني  ها الخطب فأم   
بع، ومّودىا ث منها الجاحظ قائلا: "رأس الخطابة الط  رة ينجذب لذا الدستّعنٌ فقد تحد  ث  خطب مأ

 .(3) اأملفاظ"ها الإمراب، وبهاؤىا تخنً  ربة وجناحها رؤية الكلاـ، وحلي  الد  
وتكوف حسب موضومها،  ،لخإ..ةيني  ة والد  ة والقضائي  ياسي  ومن أنواع الخطب لصد الخطب الس   

تستدمي الحاجة إلى الخطبة أو تي ة والددرسة في كثنً من الدناسبات ال  امات العام  جتّوتظهر في الإ
 إلقاء الكلّات.

وادي مة فهناؾ الن  جتّاع مديدة ومتنو  صة للإالفرص الدخص   تعد  جتماعات: لإإدارة ا* 
في ىذه  ميذ كيف يقوموف بدورىملا، يجب أف يعلم الت  قابات الدختلفة واجتّامات الحي  والمجالس والن  

أممضاء، ا كذلكو  لاميذ بإدارتها ودور القائّنٌ بهايم إلى تعريف الت  علجو الت  جتّامات وينبغي أف يت  الإ
ة التي ينبغي أف ىتّاـ ببعض القدرات الخاص  لإعليم بسيطا، وإلى جانب ذلك يجب اف يكوف ىذا الت  وأ

                                                 
ة، جامعة لزّد خيضر بسكرة، مذكرة بتدائي  لاميذ الدرحلة الإة لدى تغوي  ة القدرات الل  فهي في تنّي  عبنً الش  سلوى شماخي، دور الت   -( 1)

 .18، ص 2016/2017الداستر، 
الكندي للنشر والتوزيع اأمردف دار (،ؽ تدريسو وتقويدو طر  ،واقعو، أىدافو، مهاراتو ،حقيقتو)فوي عبنً الش  الت  ،لزّد ملي الصويركي  -( 2)
 93ص  ،1ط ،2007 ،
 .114-112، ص الدرجع النفسو -( 3)
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إدارة  حيث تعد   .(1)مع الغنً وللغنًختلاؼ الإة الدقاطعة وكيفي  لاميذ وىي المجاملة، ّها الت  يتعل  
ل فيها الدناقشوف إلى د، يتوص  نة حوؿ موضوع لزد  ا طريقة لترتيب وتنظيم مناقشة معي  جتّامات بأنه  الإ

ثنا منها تي تحد  فهي ال  عبنً الش  لراؿ من لرالات الت   و لكل  ومن خلاؿ ما ذكر نرى أن   .(2)قرار معنٌ  
 كسابها لتلاميذه.ا يها و أستاذ للوصوؿ إل أىداؼ يطّح كل  

                                                 
بسكرة، مذكرة  ،يضربتدائية، جامعة لزّد خت اللغوية لدى تلاميذ الدرحلة الإسلوى شماخي، دور التعبنً الشفهي في تنّية القدرا -( 1)

 .19، ص2016/2017تحت إتراؼ لعلى سعادة،  ،الداستر
دار الكندي للنشر والتوزيع اأمردف ، (حقيقتو واقعو، أىدافو، مهاراتو طرؽ تدريسو وتقويدو )التعبنً الشفوي ،لزّد ملي الصويركي -( 2)
 .91ص  ،1ط ،2007،
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 :زاتهفهي وممي  عبير الش  ية الت  رابعا: أهم  
 فهي:عبير الش  ية الت  أهم   -(1

ما  فوس، فهو يعني كل  حاجات الن  من  بواسطتو ب  روس ويعغة بو تعقد الد  عبنً غاية الل  الت   يعد   
لب يشّل الط   ومن مشامره وأفكاره من ألفاظ منطوقة أو مكتوبة، فه الفردمن خلالو  يعب  

فرع  عبنً ىو أىم  ، والت  (1)تعبنًا ما يصدر من الفرد من كلاـ يسّى   ية، فكل  او والوصف، والعرض والر  
 .(2)اسواصل بنٌ الن  ق الت  ة تحق  ة، وغاية اجتّامي  غة العربي  من فروع الل  
عبنً لاقة في الت  ده ملى الط  فل ويعو  مقدة لساف الط   و يحل  فهي تكّن في أن  عبنً الش  ية الت  فأهم   

أي ة إلى الدناقشة وإبداء الر  الحياة في حاجة ماس   اس، كّا أف  والقدرة ملى )الدبادأة( ومواجهة الن  
د اأمطفاؿ منذ ذي يعو  فهي ال  عبنً الش  دريب الواسع ملى الت  بالت   والإقناع، ولا سبيل إلى ذلك إلا  

ّ  غر الت  الص   م أف يكوف حريصا تداـ الحرص ملى استخداـ ا في نفوسهم، وملى الدعل  عبنً الواضح م
ث والدناقشة والدشاركة حد  فهي كوسيلة لتشجيع اأمطفاؿ، من ذوي الدزاج الدنطوي، ملى الت  عبنً الش  الت  

ريع بنٌ صاؿ الس  ت  فهي في كونو أداة الإعبنً الش  الت   يةى أهم  . وكذلك تتجل  (3)جتّاميشاط الإفي الن  
عبنً الكتابي ومّاد د للت  ة الدختلفة وىو الدّه  ق كثنًا من اأمغراض الحياتي  جاح فيو يحق  الفرد وغنًه، والن  

و ن  ل في أفهي الكبى تتّث  عبنً الش  لت  ية اعليم اأمساسي، وأهم  عل م في مرحلة الت  تي تعتب مفتاح الت  ا﵀ادثة ال  
م الب الدتعل  منزلة كبنًة في حياة الط   كّا لو  .(4)فسية في طريقة إمداده للقراءةهيئة الن  سبيل إلى الت  

ستغناء منو في أي زماف أو ن ضروريات الحياة، إذ لا يدكن الإاس ملى حد  سواء فهو ضرورة موالن  

                                                 
، اأمردف، ريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اأمدائية، دار الدناىج للنشر والتوزيع، مّافملي لزسن مطية، تد -( 1)

 .225، ص 1ـ، ط2007ىػ/1427
طو ملي حسنٌ الدليّي سعاد مبد الكريم الوائلي اتجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية مالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع،  -( 2)

 .437ـ ص 2009-ىػ1429،سنة 1مّاف اأمردف ط
 ـ، جامعة مّر الدختارجعفر الخليفة، طرؽ تعليم اللغة ال جاسم لزّود الحسوف، حسن -( 3) البيضاء، سنة  ،عربية في التعليم العا

 .129، ص 1، ط1996
 ،دار الكندي للنشر والتوزيع (،طرؽ تدريسو وتقويدو،واقعو، أىدافو، مهاراتو  ،حقيقتو ،)التعبنً الشفوي ،لزّد ملي الصويركي -( 4)

 .93ص ، 1ط، 2007،اأمردف 
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من وبو ف واأملفة واأمكي  ، وتحقق نمط الت  ةجتّامي  ة والإوابط الفكري  ة الر  ل ملى تقوي  مكاف، فهو يعّ
فهي مّاد عبنً الش  الت   ، ويعد  (1)اث الإنساني من جيل إلى جيل آخريربط الداضي بالحاضر، وينتقل التر  

ة في و يحقق الكثنً من اأمغراض الحيوي  فامل بنٌ اأمفراد، كّا أن  غة وبيتها وبو يعلو تأنها ويتم الت  الل  
لة، لخيص مقب القراءة، الإجابة من اأمسئ، الدناقشة، الت  عبنً الحر  الديادين الدختلفة، ومن صوره: الت  

 .(2)حدث في الدوضومات الدختلفة، والخطب والدناظرات ولضو ذلكالت  
حيث  نظيم ا﵀كّنٌ والعزـ مليوكنً والت  فدة تحتاج إلى الت  ة معق  مّلي   فهي ىوعبنً الش  فالت   

لّيذ ولا عبنً ويقف في طريق الت  ساف والخجل وكل تيء يعيق نشاط الت  زالة أمراض الل  يعّل ملى إ
 ا في داخلو.يدمو يخرج م

 عبنً بل إنو يدتد  عيد الددرسي نشاط لغوي مستّر فهو ليس مقررا في درس الت  عبنً ملى الص  والت   
في فروع راسية اأمخرى و الد  إلى الدواد  ف أو خارجو وكذلك يدتد  غة داخل الص  ة الل  إلى تريع فروع ماد  

عر الب بيتا من الش  عبنً، وفي ترح الط  سة الت  الب من اأمسئلة في القراءة فرصة لدّار إجابة الط   غة فإف  الل  
عبنً، ومع ذلك ق الت  في الإملاء يتحق   الب من أسئلة حوؿ نص  عبنً، وفي إجابة الط  تدريب ملى الت  

 .(3)دريب الدتواصلة والت  بالدّارسة الدستّر   ق إلا  عبنً والدهارة فيو لا تتحق  إجادة الت   فإف  
تي يجب أف يتقنها غوية ال  عبنً يعني لرّومة من الدهارات الل  الت   ف  ىن أيتبادر إلى الذ   ويجب ألا   

ّ  الب ليعب  الط   عبنً زيادة ملى ذلك يعني بالبعد الدعرفي، وىذا البعد يرتبط ا الت  ا في نفسو وإنم   بها م
 ة، أي  لوامي  مة ابالقراءة الدستّرة الدتنو   ذلك إلا   بتحصيل الدعلومات والحقائق واأمفكار والخبات ولا يتم  

سنٌ تحديد موضومات من الددر   ب ىذا اأممر، ويتطل  نًة تعبقراءة كل مّلي  ة الأف تسبق مّلي  و يجب أن  
  أو الكتابة فيو.قرائية أو كتب تقرأ قبل تكليف طلبتهم بالحديث من موضوع معنٌ  

                                                 
مالم الكتب الحديث للنشر والتوزيع، ،تجاىات حديثة في تدريس اللغة العربية ، إالكريم الوائليسعاد مبد  ،طو ملي حسنٌ الدليّي -( 1)

 .437ص  ،ـ2009-ىػ1429 ،1، طاأمردف ،مّاف
 .116، ص 2002، إمادة سنة 1973، 1جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الفكر، دمشق، ط -( 2)
الكتب الحديث، مّاف،  مالم حديثة في تدريس اللغة العربية،تجاىات بد الكريم الوائلي، إطو ملي حسنٌ الدليّي، سعاد م  -( 3)

 .438، ص 1، ط2009 اأمردف،
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عبنً مّا تجيش بالت  الب س الط  متنف   من كونو وسيلة الإفهاـ، و يتوأهم   بعد ذلك يستّد   عبنًوالت   
ستعداد ويقوده فكنً الدنطقي وترتيب اأمفكار والإده الت  ع دائرة أفكاره، ويعو  بو نفسو، ومن كونو يوس  

 .(1)رتجاؿساف والقدرة ملى الإب فصاحة الل  طل  تي تتة ال  للّواقف الحيوي  
ثر إلحاحا في المجتّع ر وأصبحت الحاجة إليو أكعبنً في الحياة تزداد تعقيد وتطو  فالحاجة إلى الت   

 ما يدور في الحياة. وفي الحياة فهي وسيلة الفهم والإفهاـ لكل  
عبنً ومن الت   ةليوس ومن كل حيواف، وى يزيد   الكلاـ صفة الإنساف بو  عبنً أف  ز مكانة الت  وتتعز   

صد ، ولا  البشر بغنً الإتارات لبلوغ الدقاالدلفوظ أو الدكتوب لا يحصل تواصل بنٌ بني و سواءدون
 .(2)إنساف من الكائنات ز بهميتّي  

و موسى مليو السلاـ: عبنً ما جاء في قولو تعالى ملى لساف نبي  ية الت  دليل ملى أهم   ولعل  أىم   
﴿        (25)         (26)      (27)        (28) ﴾(3). 

فامل و من أكثر وسائل الت  عبنً أمن  فامل بنٌ بني البشر أكثر ضرورة فيها إلى الت  فقد أصبح الت   
نشاط  فهي أىم  عبنً الش  . إذ يعتب الت  (4)تجاىات ونشر القيمالناس، وتبادؿ الآراء وتكوين الإ بنٌ

 .(5)صاؿ بنٌ المجتّعت  لإوسيلة ا و يعد  ة أن  ص  تو الدبدمة، خالّيذ، وتلقائي  ة الت  ضح فيو تخصي  مدرسي تت  
 عبنً الكتابي مة للت  مقد   ة يعد  يتو من كونو كلاـ سبق الكتابة في الوجود، ومن تذ  أهم   ويستّد   

 

                                                 
ة، مالم الكتب الحديث، مّاف، غة العربي  طو ملي حسنٌ الدليّي، سعاد مبد الكريم الوائلي، إتجاىات حديثة في تدريس الل   -( 1)

 .438ص ، 1، ط2009اأمردف، 
 لنشر والتوزيع، مّاف، اأمردف، ريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اأمدائية، دار الدناىج للي لزسن مطية، تدم -( 2)

 .225، ص 1ـ، ط2007ىػ/1427
 (.28-25سورة طو، الآية ) -( 3)
ر والتوزيع، مّاف، اأمردف، ريس اللغة العربية في ضوء الكفايات اأمدائية، دار الدناىج للنشالدرجع السابق، ملي لزسن مطية، تد -( 4)

 .226، ص 1ـ، ط2007ىػ/1427سنة 
 .197راتب قاسم ماتور، لزّد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية، ص  -( 5)
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عبنً التحريري إذا لم يكن ىناؾ امتناء ح في الت  ا جى الن  و في الواقع لا يأتيبنى مليو، أمن   ذيواأمساس ال  
 .(1)فهيعبنً الش  واضح بالت  
عبنً وما ى من خلاؿ العجز من الت  تي تتجل  الآثار ال   ظر مني الن  حو فلا نغض  وملى ىذا الن   

عبنً وتكرارىم لذذا الإخفاؽ لاميذ في الت  ة من خلاؿ إخفاؽ الت  ة وخاص  بو من اضطرابات نفسي  تسب  
واصل مع المجتّع فقداف الت  جتّامي والفكري، الخجل، ىم الإخر نمو  فس، تأقة بالن  فينتج منو فقداف الث  

ة أداة لتقوي   عبنً يعد  ة جراء الخوؼ، فالت  ة والكلامي  فسي  ة، اأممراض الن  وابط الفكري  غوية والر  روة الل  زواؿ الث  
 ة بنٌ اأمفراد.جتّامي  ة والإوابط الفكري  الر  

ّ   ية، تقو  لاميذ ثروة لغوي  ى في كونو يكسب الت  عبنً تتجل  ية الت  ومليو فإف أهم    ي أنفسهم وتن
ة كاء، بحيث يدارسوف بها مّلي  ة، وسرمة الذ  ق  دىم الد  خيل، وتعو  لديهم القدرة ملى الإبداع، والت  

تي تربط بنٌ العناصر للّوقف الواحد، وبذلك يصبح فكنً وتحليل الدواقف، وإدراؾ العلاقات ال  الت  
 .(2)واصللت  علم واكتشاؼ والت  فهي في ىذه الدرحلة وسيلة للإ الش   عبنًالت  

ة لزضة إذ من خلالو عبنًي  ة تفهي أو ما يعرؼ بلغة الحديث ىو ظاىرة لغوي  عبنً الش  الت   من تذ ةو  
 ذي ترسو مليو قيم الكلاـ وفنونو.الكياف ال   م، فهو يعد  عل  عليم والت  سس الت  تقوـ أ

ذين لديهم لاب ال  غة، فالط  ذي تبنى مليو باقي فنوف الل  اأمساس ال  ىي لغة الحديث  تعد   
فهي اأمخرى يستطيعوف استخداـ مستويات مناسبة صاؿ الش  ت  ت في الدناقشة وا﵀ادثة وطرؽ الإخبا

 غة الدنطوقة.خصية مع الل  من تقييم الكلّة الدنطوقة بسبب خباتهم الش  
تي ل  فهي ىو الوسيلة اعبنً الش  دىا لزّد صلاح في، أف  الت  فهي كّا حد  عبنً الش  ية الت  وتبدو أهم   

 طوف بو كونو:يفهي بمن يحصاؿ الش  ت  نفسو في الإي نساف ذاتو بها، ويرضق الإيحق  

                                                 
 .49سعاد الوائلي، طرؽ تدريس اأمدب والتعبنً والبلاغة بنٌ النظرية والتطبيق، ص  -( 1)
تعبنً والقراءة والكتابة لتلاميذ السنة الثانية من التعليم اأمساسي، الدعهد التربوي الوطني، مبد القادر فضيل، دليل الدعل م في ال -( 2)

 ..5الجزائر، دط، دت، ص 
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زا كبنًا وزمنا لا بأس بو في نشاط تي تشغل حي  غوي، وال  صاؿ الل  ت  يعتب أداة من أدوات الإ - 
 غوي.الإنساف الل  
والكتابة ختلفة من القراءة غة وفنونها الدة من تعليم الل  ّرة الدرجو  فهي الث  عبنً الش  ل الت  يشك   - 

 ستّاع.والإ
حيحة بع الدعل م اأمساليب الص  نطلاؽ فيها، أمر يدكن تحقيقو إذا ما ات  ة والإلقائي  إتداـ الت   إف    - 

 فهي.عبنً الش  في تدريس الت  
و أكثرىا لشارسة في ستّاع، أمن  غوية انتشارا بعد الإاأمنشطة الل   فهي أكثرعبنً الش  الت   يعد   - 
و حصيلة ليس فقط من أن   ةالخاص   لغوي قيّتو فن   ء الحاجات وتحقيق الدطالب حيث أف لكل  قضا
 .(1)و مرتبط أيضا بدافع ذاتي مند اأمطفاؿ، وبتوجيو من الآخرينغة كلها، بل أمن  الل  

و من أىم اأمسس في إن  م وتلّيذه، بل عامل بنٌ الدعل  فهي أساس أصيل في الت  تعبنً الش  ال   إف   
أساس ادثة بل واأمنشطة اأمخرى يكوف لزورىا ؤاؿ والجواب والدناقشة وا﵀ها، فالس  ة كل  عليّي  ة الت  ي  العّل

خص من لباقة فهي، فهو دليل واضح ملى مدى ما مند الش  عبنً الش  حدث أو الت  ىو الت   و العّل بها
حدث وآداب لت  فهي يعلم صاحبو حسن اعبنً الش  وحسن مواجهة وجرأة في مواجهة الآخرين، فالت  

 .(2)ستّاعغباتهم، وميولذم مند الإعرؼ ملى ر امعنٌ والت  هو لضو احتراـ الس  الخطاب، ويوج  
ف كو  ي أفو من خلالم يستطيع ا، فالدعل  ا ولغوي  ذ فكري  لاميفهي فرصة لإغناء الت  عبنً الش  الت   إف   - 
فرصة لاكتساب لرالات  عد  و يلاميذ كل من لو صلة بالدوضوع من أفكار وألفاظ، كّا أن  لدى الت  
ع وت وتنو  يطرة ملى الص  حدث، واكتساب آداب الحديث مع الآخرين، والس  جتّامية في الت  الل باقة الإ

كلم، فاأمطفاؿ يدخلوف ة للت  ذاتي   من دوافع اأمطفاؿة لدا مند و يعتب استجابة طبيعي  طبقاتو، كّا أن  
 .(3)واتهمصل بأتخاصهم وذة فيّا يت  اص  فيو، وخغبة الددرسة ولديهم دوافع للحديث والر  

                                                 
، 2010 ،أمل مبد ا﵁ ا﵀سن زكي، تقديم لزّود موض ا﵁ سالم، صعوبات التعبنً الشفهي التشخيص والعلاج، جامعة بنها  -( 1)

 .92ص 
 .93 الدرجع السابق، ص -( 2)
 .93الدرجع نفسو، ص  -( 3)
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ص خل  ريبهم ملى الت  فل ملى مواجهة الآخرين، وكذلك تدط  فهي فيو تدريب للعبنً الش  الت   - 
 لاميذ.من الخجل ولزاولة الوقوؼ دوف خوؼ، أو اضطراب أماـ لرّومة من الت  

ّا تاء من غنً ث كيفارس كي يتحد  إفساح المجاؿ أماـ الد   ويشنً مصطفى رسلاف إلى أف   
ذي يشعر بو في مثل ىذه الدواقف،  م يسامده  ملى أف يكسر جدار الخوؼ ال  ل من قبل الدعل  تدخ  

يحذوا  ة أو سرد حكاية ويشجعو ملى أف  ص  ق مناقشة زملائو وتعقيباتهم واسترسالذم   في قص   كّا أف  
غة، م الل  وقدراتو وتزداد كفاءتو في تعل  قة بنفسو د لديو الث  عبنً تتول  ارس في الت  انطلاؽ الد   ىم. فعندحذو 

ارس بأكب قدر لشكن، وا﵀اولة في م الد  أكيد ملى أف يتكل  غوية والت  لذلك ينبغي معالجة الدشكلات الل  
 .(1)ما يدكنو رالحديث بشكل أفضل قد

ر طور من أطوا ة للفرد والمجتّع، وىو من مناصر لصاح الفرد في أي  عبنً ضرورة حيوي  الت   يعد   
ّ  في الت  لو اضج كذلك يحتاج اب الن  عبنً من نفسو، والش  غنً في حاجة للت  فل الص  حياتو، فالط   ا عبنً م

عبنً الت   ؿعلم فعلاجهم يكوف من خلالاميذ ذوي صعوبات الت  ية كبى للت  أهم   لو فهويجوؿ في خاطره، 
في الدنزؿ أو  أوواء في الددرسة و يسهم في زيادة تفاملهم وتواصلهم مع ا﵀يطنٌ بهم سفهي كّا أن  الش  

وف بشكل سليم من أدوارىم في الحياة وفي الدواقف تهم في المجتّع مندما يعب  المجتّع لشا يزيد من فعالي  
 .(2)ةالحياتي  

 فهي:عبير الش  زات الت  ممي   -(2
كيب حليل والتر  فهي ليست بالحركة البسيطة فهي تقوـ ملى الت  عبنً الش  ة الت  مّلي   أف   لاتك   

 دة ىي:وفق مراحل لزد   وما إلى ذلك من مّليات أخرى وىي تتم  
وف معلومات ر فيّا سيقولو، وىذه اأمفكار قد تكم الإنساف يفك  فقبل أف يتكل   الأفكار: -أ/ 

عبنً منها، ومهّا تكن ىذه اأمفكار فيجب أف يكوف راء أو مشامر يريد الت  أو حججا يختارىا، أو آ

                                                 
، 2010 التشخيص والعلاج، جامعة بنها، أمل مبد ا﵁ ا﵀سن زكي، تقديم: لزّود موض ا﵁ سالم، صعوبات التعبنً الشفهي  -( 1)

 .94ص 
 .94الدرجع نفسو، ص  -( 2)
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م ومستواه الدتعل   مععبنً أف يتلاءـ لزتوى الت   عبنً منو، ومن الدهم  يريد الت   ىناؾ ىدؼ واضح ملى ما
 .(1)راسيالد  

م انتقاء اأملفاظ تي تقوـ بها اأمفكار، فعلى الدتكل  ة ال  وىي الكيفي   ركيب:ياغة أو الت  الص   -ب/ 
منطقية مع  ةبطريق لاسة في اأملفاظ منها بحيث يستخدـ الس  تي يريد أف يعب  كيب للأفكار ال  والتر  
ة حسن اختيار اأمفكار والدفردات وصياغتها بطريقة ، لذلك فعّلي  (2)ة ملّوسةوضيح بأمثلة واقعي  الت  

ّ  لزكّة تعد    طرؽ إلى:ق ىذه اأمخنًة بالت  فهي وتحق  عبنً الش  ة الت  تنٌ في مّلي  اف مرحلتنٌ مه
 والدظهر الخارجي للكلاـ،  طق ىو الدرحلة اأمخنًةالن   حيث يعد   طق )الكلام(:الن   -ج/ 

 ي                                   فهعبنً الش  الت   الغّوض و سلامتو و خلائو من اأمخطاء،أمف   من ووضوحو وإبعاده
عبنً واضحا كاملا   في  منو طبعا إذا كاف الت  صاؿ و تواصل وفهم وإفهاـ لدا يسّع وما يعب  أداة ات  

 .(3)ة وقوانينهاغالدعنى ومستوفيا نظاـ الل  
   فامل الدباتر بنٌ الدرسل ق الت  يحق   واصل بالكلاـالت   إف   العلامات المصاحبة للكلام: -د/ 

ذات فظية لوكات غنً الل  فهي، فالس  عبنً الش  في الت   ر إلا  لدا يصاحبو من معنيات لا تتوف  ي و الدتلق    
عبنً لصيق بالت   الجسم استخداـ كّا أف  كاملا     تسامد الكلاـ ملى أداء دورهية كبى فهي أهم  
واصل ز بكونو تعبنًا مباترا، يقع في لحظة يكوف فيها طرفا الت  ىذا اأمخنً يتّي   فهي، أمف  الش  

 .(4)حاضرين

                                                 
ة، جامعة لزّد خيضر بسكرة، مذكرة بتدائي  رحلة الإغوية لدى تلاميذ الدت الل  فهي في تنّية القدراعبنً الش  سلوى شماخي، دور الت   -( 1)

 .14، ص 2016/2017ىػ/ 1438-ىػ1437الداستر 
بتدائي، مذكرة لنيل تهادة نة الخامسة إفهي لدى تلاميذ الس  لش  عبنً اواصلية واكتساب مهارات الت  سعاد خلوي، الدقاربة الت   -( 2)

 .40، ص 2009/2010 ت مباس، سطيف، عة فرحاإتراؼ صلاح الدين زرواؿ، جام بية، الداجستنً العر 
 .15بتدائية، الدرجع السابق، ص غوية لدى تلاميذ الدرحلة الإفهي في تنّية القدرات الل  عبنً الش  سلوى شماخي، دور الت   -( 3)
 .42، ص ئي، مرجع سابقنة الخامسة إبتدافهي لدى تلاميذ الس  لش  عبنً اواصلية واكتساب مهارات الت  سعاد خلوي، الدقاربة الت   -( 4)
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جسيد الفعلي للأفكار الدخزونة بالعقل، حيث الكلاـ ىو الت   ونستنتج من خلاؿ ما سبق أف   
الإتارات والإيداءات الدختلفة طريق استخداـ ة من تحقيقو والوصوؿ إلى أىدافو اأمساسي   يتم  
 تعانة بها.الإسو 

 سابقا:ـ تقد   نستخلص لش ا 
ّ  عبنً ىو قدرة يدتلكها الفرد للإفصاح الت   أف    ا يختلج في نفسو من أفكار وأحاسيس بطرؽ م
ياة الفرد ية بالغة في حعبنً( لو أهم  ىذا اأمخنً )الت   ا بالحديث منها أو كتابتها، حيث أف  مديدة إم  

 ة.ة والمجتّع بصفة مام  بصفة خاص  
ائل وسغة وسيلة من الل   امتبار أف  واصل بنٌ البشر با للت  هي نشاطا ىام  فعبنً الش  الت   ويعد   

م في وسطو ندماج الدتعل  ة لإاسي  ل حلقة أسالوصوؿ إلى الآخرين يدث   في أف   واصل ولاتك  الت  
 من ذاتو، م، كي يعب  شاط إلى إتاحة الفرصة أماـ الدتعل  جتّامي، ومن ىذا الدنطلق يهدؼ ىذا الن  الإ

 غوية.ة ثروتو الل  وموقفو بشكل طبيعي ويعّل ملى تنّي  
 



 

 

: امفصل امثاّني

 المقاربة بامكفاءات

 
 



 المقاربة بالكفاءات  :فصل الثاني ال
 

 36 

 :الفصل الثاني: المقاربة بالكفاءات
 أولا: المقاربة بالكفاءات:

 المقاربة:-1
 لغة:-أ

شديد في يء قربا وقربانا6 دنا منو وباشره وللت  ب( الفعل قرب )قرب( الش  -ر-ة )ؽمن ماد   

 "نزيل العزيز 6 هي عن الأمر يقاؿ لا تقربو وفي الت  الن         "(1)".        "(2).  

قارب الأمر بدعتٌ المحادثة بكلاـ حسن ومضارعو يقارب والدقاربة من فعل قارب على وزف مفاعلة 
 تباعد ومنها قربها. ثو بحديث حسن ومنها )تقارب( ضد  على "دنا" كقولنا6 )دنو( وحد   وىي تدؿ  
 .ديء د والر  الدقارب6 الوسط بتُ الجي   - 
 .يلريق الدختصر وستَ الل  لدقرب(6 الط  )ا - 
طريق طويل والدنزؿ يستًيح فيو إلى 6 الدختصر أو القصتَ يوصل رؽالدقربو6 القرابة ومن الط   - 
 الدسافر.
 .(3)كوب والفرس تكرـ مربطها ومعلفهاة للر  اقة ولضوىا القريبة الدعد  )الدقربة(6 الفرس أو الن   - 

 .ب(، قرب6 القرب نقيض البعد.ة )ؽ.روجاء في لساف العرب ماد  
ناف والجميع في ثبانا أي دنا فهو قريب الواحد والإيء بالضم يقرب قربا قربانا وقر قرب الش  

6" تعالىذلك سواء، كقولو                   *"  فستَ أخذوا من جاء في الت
قرب فلاف أىلو قربانا إذا غشيها والدقاربة والقراب6 الدشاغرة للنكاح وىو رفع برت أقدامهم ويقاؿ6 

 .(4)جلالر  

                                                 
  . 23سورة الإسراء الآية   -( 1)
  .23سورة البقرة الآية   -( 2)
شروؽ الدولية لرمع اللغة العربية ،الدعجم الوسيط ،بصهورية مصر العربية الإدارة العامة للمعجمات وإحياء التًاث، مكتبة ال  -( 3)

  .332ص  3004، 4مصر،، ط
 .35*سورة سبأ الآية 

دار صادر بتَوت ص  40الجزء  3أبي الفضل بصاؿ الدين لزمد بن مكرـ ابن منظور الإفريقي الدصري لساف العرب المجلد   -( 4)
2333 ،2335.  
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 اصطلاحا: -ب
نة( والتي يراد منها ة الدستعملة لنشاط ما )مرتبطة بأىداؼ معي  ة أو الخط  ة العام  ويقصد بها الكيفي   

 .ع ما نطلاؽ في مشرو نة أو الإمشكلة أو بلوغ غاية معي   ة، مسألة حل  وضعي  
ة قارب الذي يقع بتُ مكونات العملي  ياؽ كمفهوـ تقتٍ لدلالة على الت  وقد استخدمت في ىذا الس   

ة ة تربوي  ة وفق إستًاتيجي  ة من أجل برقيق غاية تعليمي  التي ترتبط فيما بينها عن طريق علاقة منطقي   ،ةعليمي  الت  
وضوع أو شكل أو ىي لرموعة الدساعي والأساليب الدقاربة أسلوب الدعالجة لد .وتعد  (1)ة واضحةوبيداغوجي  

 .(2)ؿ إلى ىدؼ معتُ  و فة للوصالدوظ  
ر منهاج دراسي وبزطيطو من خلالذا تصو   ات التي يتم  ستًاتيجي  صورات والدبادئ والإتٍ لرموعة الت  وتع 

 .(3)مويوتقي
ة معالجة أو بلوغ غاية من ة أو غتَىا(أو كيفي  ة دراسة مشكلة )تربوي  وفي تعريف آخر الدقاربة ىي كيفي   

 .(4)ةبوي  الغايات التً  
 الكفاءة:-2
 لغة:-أ

يء مكافأة كفاء جازاه، ة )ؾ.ؼ.أ(، كفأ6 كافأه على الش  جاء في لساف العرب لابن منظور في ماد   
ظتَ، وكذلك الكفء والكفء على فعل وفعل والدصدر الكفاءة6 بالفتح والدد، وتقوؿ6 لا كفاء والكفي6 الن  

 ، بالكسر وىو في الأصل مصدر أي لا نظتَ لو.لو

                                                 
ماجية وفق منظور تدريس الدقاربة بالكفاءات معوش عبد الحميد، درجة معرفة معلمي السنة الخامسة إبتدائي للوضعية الإد -( 1)

 .3053، -44وعلاقتها بابذاىاتهم لضوىا ،جامعة تيزي وزو، ص 
، 3053طيب نايت سليماف، الدقاربة بالكفاءات الدمارسة البيداغوجية ،الددينة الجديدة للطباعة والنشر والتوزيع ،تيزي وزو   -( 2)

  . 52ص 
  .50، ص 3054وأنواعو في طريقة التدريس بالدقاربة بالكفاءات السنة الرابعة متوسط عينة ورقلة، ياسمينة بريحة ،التقويم   -( 3)
  .53، ص 3004بوعلاؽ لزمد مدخل لدقاربة التعليم بالكفاءات، قصر الكتب ،الجزائر ،   -( 4)
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وج مساويا للمرأة في حسبها كاح وىو أف يكوف الز  ظتَ والدساوي ومنو الكفاءة في الن  والكفء6 الن   
 ودينها ونسبها وبيتها وغتَ ذلك.

 لا.وتكفأ الشيئاف6 بساث
 ،ما يكوف مكافئا لو أي قدر،كفاء الواجب   ،لة ومن كلامهم الحمد للهوكافأة مكافأة وكفاء6 ماث

 .والاسم6 الكفاءة
وفي حديث افأتاف مشتبهتاف عن ابن الأعرابي6 وفلاف كفء فلانة إذا كاف يصلح لذا نعلا وشاتاف مك

سنة وأقلو أف يكوف بد أي لا يعق عنو إلا   ،نأي متساويتاف في الس  ،العقيقة عن الغلاـ6 شاتاف متكافئتاف 
 .(1)في الضحايا جذعا كما يجرئ

ل والدصدر ع  ل وفػ  ع  ، على فػ  ؤ  ف  والك   ء  وكذلك الكف   ظتَ  تعتٍ الن   من كفأ   ء  حاح الكفي الص  وفي 
 .(2)الكفاءة بالفتح والدد  

 القادر على تصريف العمل )ج( أكفاء وكفاء. )الكفء(من الفعل )كفأ( وتعتٍ الدماثل والقوي  
 ء لو لا لشاثل لو.)الكفاء(6 يقاؿ6 لا كفا

 .)أكفئة( 6، جلو ء حتى تبلغ الأرض كإزارالخباوستًة تلقى على 
 ة والشرؼ.)الكفاءة(6 الدماثلة في القو  

 .وللعمل القدرة عليو وحسن تصريفو )مو(
 .نةيء6 نتاجو في الس  )الكفأة(6 كفأة الش  

 سنتو. ةر 6 بشةجر الش   ةفي الأرض6 زراعة سنتها وكفأة والكفأ
 عليو الأمهات. أولادىا وأصوافها سنة ورد  ويقاؿ6 منحو الكفأة غنمو، وىب لو ألبانها و 

 .)الكفؤ(6 الكفء
                                                 

، 42، دار صادر، بتَوت الجزء 3المجلد لساف ،العرب  أبي الفضل بصاؿ الدين لزمد بن مكرـ ابن منظور الإفريقي الدصري،  -( 1)
 .2453ص 

إسماعيل بن بضاد الجوىري ،برقيق أبضد عبد الغفور عطار، الصحاح )تاج اللغة وصحاح العربية(دار العلم للملايتُ المجلد  -( 2)
 الأوؿ ،الجزء الرابع ،باب الكاؼ.
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 .(1))الكفيء(6 الكفؤ
 اصطلاحا:-ب

 ة )الحس  ة أو النفسي  ة ومن الدهارات الدعرفي  ة الوجداني  جتماعي  صرفات الإمن الت   الكفاءة ىي لرموعة 
ننا برليل أكمل وجو ويمك  د على ة أو عمل معق  مهم   ،نشاط ،وظيفة ،ن من لشارسة دورتي بسك  والحركة( ال  

 عريف كما يلي6ىذا الت  
ة جتماعي  يم إلوكات الدلاحظة للعياف ترتبط بدفاىفات أو الس  صر  ل الكفاءة لرموعة من الت  * بسث   

 .حب، كره...( )سات أو بدفاىيم وجدانيةة مع الأفراد والدؤس  علاقتنا اليومي  ل
ة عة من الدهارات الدعرفي  اوزىا باعتبارىا مهارة أو لرمو ف الكفاءة عند ىذه الدرحلة وإنما تتج* لا تتوق   

  من لشارسة وظيفة أو نشاط على أحسن وجو.شخص معتُ   لتي تكم  ال  

                                                 
الإدارة العامة للمعجمات وإحياء التًاث، مكتبة الشروؽ الدولية لرمع اللغة العربية ، الدعجم الوسيط ،بصهورية مصر العربية   -( 1)

 .355ص  3004، سنة 4،مصر، ط
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لوكات ما يرتبط بالس   كل    فسية بدعتٌ أف  الكفاءة لرالا مرتبطا بدجموعة من الدهارات الن   * كما بسس   
 .(1) كما يلي6 ل ما قيلعريف يمكننا أف نمث  ؿ ىذا الت  ة من خلاهة لضو القياـ بعمل بدهارة عالي  الدوج  

 

 

 

 

 

                                                 
بن دريدي فوزي بن الزين منتَ، الوافي في التدريس )التدريس بالكفاءات(، دار الذدى للنشر والتوزيع، الجزائر، دط، د.ت،   -( 1)

 .5-4ص

 الكفاءة

مجموعة من التصرفات 
 الإجتماعية والوجدانية

مجموعة من المهارات 
المعرفية والنفسية 

 الحس/الحركة

 ممارسة نشاط 
 بمهارة عالية
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ىي ذات أصل لاتيتٍ وتعتٍ العلاقة، ولقد ظهرت في القرف الخامس  Compétenceالكفاءة 
ة في الولايات الدتحدة ؿ مر  كمصطلح تعليمي أو    الكفاءةدة، وظهر مصطلح با بدعاف متعد  و عشر في أور 

 ة تعاريف نذكر منها6برمل عد   بوي  في المجاؿ التً   ادىالأمريكية في عدة لرالات ولص
تي تسمح أماـ بصلة من ة من موارد )معارؼ، قدرات، مهارات( ال  مة ووظيفي  ىي لرموعة منظ  -

 مشكل أو تنفيذ مشاريع. ات بحل  الوضعي  
في لرموعة حكم علم التي تسمح للفرد بالت  مة وشاملة لنواتج الت  بصلة منظ   ا تعريف آخر فهي تعد  أم   

ل قدرة من القدرات الدختلفة ب تدخ  ة )مدرسية، مهنية، أو غتَىا...( وىي تتطل  ات الوظيفي  من الوضعي  
 ومعارؼ في لراؿ معرفي لزدد.

وليس  –إدماج  ووفي تعريف آخر لصد الكفاءة عبارة عن ىدؼ تكويتٍ الذي يستلزـ لتحقيق
 .(1) ابقةعلم الس  نواتج الت   -تراكم

                                                 
 التدريس )التدريس بالكفاءات( ،دار الذدى للنشر والتوزيع ،الجزائر، دط، دت بن دريدي فوزي بن الزين منتَ، الوافي في  -( 1)

 .33، 33، 34،ص 
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فاءةالك   

 المهارة

 الإستخدام الفعال

 معارف قدرات مهارات

إدماج نواتج التعمم 
 السابقة

 المجال الحركي المجال الأخلاقي المجال العاطفي المجال المعرفي

 المهارة

 قدرة مكتسبة

 نشاط

 السهولة الذكاء التحكم البراعة

 هدف تكويني

حل مشكل لتنفيذ 
 مشروع أو مشاريع

حكم في الت
 الالوضعيات

 جامعية مهنية مدرسة
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 في ة حقل معتُ  ات الجوىرية لداد  قني  ة على تطبيق الدبادئ والت  القابلي   6اعلى أنه  فت الكفاءة لقد عر   
 ة.الدواقف العملي  

 ع.ع أو ناتج متوق  وفي تعريف آخر لصدىا تعت6ٍ القدرة على فعل شيء أو إحداث تغيتَ متوق   
سبة بتُ عتٍ الن  تالآتي6 ىندسيا نظيمي لصدىا كقتصادي والت  الكفاءة في مفهومها الذندسي والإ اأم   

 الددخلات والدخرجات.
 . (1) ذين برتويهمافظة على نفسها برضى الأفراد ال  مات على المحا6 فهي قدرة الدنظ  ي  ا تنظيمأم  

اة عليمي على برقيق الأىداؼ الدتوخ  ظاـ الت  الكفاءة ىي6 مدى قدرة الن   عليمي فإف  ا في المجاؿ الت  أم   
، حيث تسمح بالقياـ بدهارات في ة ومعتًؼ بهاحكم في الدعارؼ بدرجة عالي  ة ىي الت  عليمي  ت  منو، والكفاءة ال

الا في وضعية لوكي الذي يجعلو فع  صيد الس  ىي تعبتَ عن الر  دة والكفاءات عند الفرد نة ومعق  ة معي  ي  ضعو 
مفصل في إطارىا معارؼ تتالكفاءات ىي لرموعة قدرات نتاج مسار تكويتٍ  نة وكمدلوؿ تربوي لصد أف  معي  

 اىات وتقوـ على عنصرين ماا6ات وابذ  ومنهجي   ومهارات
 .نةة معي  العمل بشجاعة في وضعي   على القدرة- 
 .(2) ات جديدةالقدرة على توظيف الدكتسبات في وضعي  - 
 ة ىي لرموعة الدعارؼعليمي  الت  ة الكفاءة بوي  كما جاء في مصطلحات الدركز الوطتٍ للوثائق التً   

وترتقي بأدائو  ،ه سلوكوابذ  ا برنامج تعليمي معتُ   الب نتيجة إعداد تي يكتسبها الط  اىات والدهارات ال  بذ  والإ
 .(3) يسمح لو بدمارسة مهنتو بسهولة ويسر من دوف عناء ،مكنإلى مستوى من الت  

 

                                                 
قويدر بسور، الجودة التعليمية في ظل الدقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعليم الإبتدائي بددينة الجلفة، مذكرة مقدمة   -( 1)

 .                    45،ص  3053، 3053ة ،لنيل شهادة الداستً ،جامعة زياف عاشور، الجلف
 

 .35ص ، 3002  ،الجزائر ،دار الذدى،ة بالكفاءات بالدقار  ،عميمر عبد العزيز  -( 3)
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ة قدرات غالبا وعد   ة تعليماتا ىي نتاج لعد  عليمات الدبرلرة إنه  رس أو الت  والكفاءة ليست ىدؼ الد   
 .(1)  ما تكوف نهاية لزور أو ملف أو نهاية  فصل أو سنة أو نهاية طور

.الكفاءة حسب تعريف علماء (2) عبارة مفردة يقولذا وما لذا من أماية م بكل  ا معرفة الدعل  كما أنه   
فاعلة لدواجهة لراؿ مشتًؾ  متُ للحياة وىي قدرة عملبو مدرسة الدتعل   ذي تعد  وع ال  بية6" تعتبر من الن  التً  

رورية والقدرة على توظيفها عن دراية ر كلا من الدعارؼ الض  حكم فيها بفضل توف  تي يمكن الت  من الدواقف ال  
 ها"ة وحل  عرؼ على الدشاكل الحقيقي  في الوقت الدناسب من أجل الت  

يعمل  ،ة عن بعضها البعضمتُ عدد من الدعارؼ الدنفصلكتفاء بتعليم الدتعل  و عوض الإ فهي تعتٍ أن   
 .(3) ةندماجية ذات دلالة معنوي  إات م على جعلهم قادرين على استعماؿ ىذه الدعارؼ في وضعي  الدعل  

 د للمشاكلالجي   لميذ على الحل  اتية لقدرة الت  مركز حوؿ البلورة الذ  تىدؼ ومرمى م والكفاءة تعد   
ة مندلرة وملائمة، وىي عبارة عن ة ومنهجي  ي  ميجموعة من الوصفات باعتماد معارؼ مفاىالدرتبطة بد

تي مواقف صعبة فيجد الحلوؿ الدلائمة للمشكلات ال   على مواجهة  م قادرامكسب شامل يجعل الدتعل  
 .(4) في العمل وتواجه

ا من تي ينجزىا الفرد أم  لوكي ىي عبارة عن الأعماؿ ال  الكفاءة في الدنظور الس   ونستنتج إبصالا أف   
 ة لتأطتَ الأنشطة.ا إستًاتيجي  صور الدعرفي فنرى أنه  الدعرفية أي الت  احية الن  
 
 
 

                                                 
، ص 3004وزارة التًبية الوطنية6 مناىج السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي ،الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية الجزائرية   -( 1)

334. 
التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة بالكفاءات الدشاريع وحل الدشكلات  ،لزمد بن يحي زكريا عباد مسعود  -( 2)

 .35ص  3003،الدعهد الوطتٍ لتكوين مستخدمي التًبية وبرستُ مستواىم ،الحراش ،الجزائر، 
مذكرة لنيل ،الً ات دراسة ميدانية بالددارس الإبتدائية في مستغالعرابي لزمود، دراسة كشفية لدمارسة الدعلمتُ للمقاربة بالكفاء  -( 3)

 .33،35ص  3055، 3050جامعة وىراف، ،شهادة الداجستتَ 
 .03،ص  3003ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات ،مطبعة التنوير، الجزائر ،  -( 4)
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 مفهوم المقاربة بالكفاءات:-3
ة التي تصف الكفاءات ة بواسطة الأىداؼ الإجرائي  دة بكفاءات كما ىي مبني  ة لزد  ىي برامج تعليمي   

زمة والتي فاءات اللا  ية لإكسابو الكرور ة الض  لاميذ وىذا بتحديد الدعارؼ الأساسي  الواجب تنميتها لدى الت  
 .(1) ريع والفعل في لرمعوندماج الس  بسكنو من الإ

دة ات متعد  ة وبوضعي  جتماعي  بط الدعارؼ مباشرة بالدمارسات الإالدقاربة بالكفاءات تعمل على ر - 
.ونستنتج (2) عتبار القدرة على برويل الدعارؼ فضلا على برصيلهاا تأخذ بعتُ الإريع لأنه  ومشكلات ومشا

ن ة حيث بسك  عليمي  ة الت  ز على ربط الددرسة بالحياة وتوسع لراؿ العملي  الدقاربة بالكفاءات ترك   ا سبق أف  لش  
 م من توظيف مكتسباتو ومعارفو داخل القسم وخارجو.الدتعل  

ياة حكم في لرريات الحبيداغوجيا وظيفية تعمل على الت   عن الدقاربة بالكفاءات ىي عبارة ف  كما أ 
ن ة ومن ثم فهي اختيار منهجي يمك  جتماعي  واىر الإ العلاقات وتعقيد في الظ  ما برملو من تشابك في لكل  
ة وجعلها صالحة لدعارؼ الددرسي  متُ اعي إلى تثاة على صورتها وذلك بالس  جاح في ىذه الحيم من الن  الدتعل  
 على6  تنص   ةوالبرامج الددرسي   .(3) ستعماؿ في لستلف مواقف الحياة للإ

 م أو سوؼ يتواجد فيها.تي يتواجد فيهما الدتعل  ات ال  حليل الدقيق للوضعي  الت  - 
 ابذة عنها.ات الن  برديد الكفاءات الدطلوبة لأداء الدهاـ وبرمل الدسؤولي  - 
 .(4) ةتربصة ىذه الكفاءات إلى أىداؼ وأنشطة تعليمي  - 
م عل  عليم والت  ة في الت  ستًاتيجي  ر بيداغوجي يبتٌ إتصو  الكفاءات ىي دريس بسبة إلى مقاربة الت  وبالن   

كسابو مهارات ا ة قدراتو و لزورىا وتسعى إلى تنمي  ة و بوي  ة التً  م جاعلة منو ىدؼ العملي  متمركزة حوؿ الدتعل  

                                                 
 .20-35،ص  3004ائر،  سليماف نايت وآخروف، الدقاربة بالكفاءات، دار الأمل ،الجز   -( 1)
قويدر نمور، الجودة التعليمية في ظل الدقاربة بالكفاءات من وجهة نظر أساتذة التعليم الابتدائي بددينة الجلفة مذكرة مقدمة   -( 2)

 .45، ص 3053، 3053لنيل شهادة الداستً بزصص علم الاجتماع التًبوي جامعة زياف عاشور الجلفة 
 .55ص  3003يا التدريس بالكفاءات الأبعاد والدمتلكات دار الخلد ونية  الجزائر، حاجي فريد بيداغوج  -( 3)
، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية 5الوثيقة الدرافق لدناىج السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، الجزء  6وزارة التًبية الوطنية  -( 4)

 .50ص  3003الجزائر جويلية 
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مع من جهة أخرى ويجب تبات المجىذه القدرات من جهة وبدا يتناسب مع متطل  مع وكفاءات بدا يتناسب 
 .ستقلاؿ إلى يومنا ىذارية عرفت تطورا بيداغوجيا منذ الإالدناىج الجزائ ا إلى أف  أف نشتَ ىن

الدقاربة  ،الدقاربة بالأىداؼ ،ة ىي6  الدقاربة بالدضامتُات بيداغوجي  طور بثلاث لزط  ا الت  ذز ىوقد بسي   
 .(1) بالكفاءات

كفاءات مستهدفة في نهاية ر تربوي بيداغوجي ينطلق من  فبيداغوجيا الكفاءات ىي تعبتَ عن تصو   
دريس الت   كوين في الددرسة من خلاؿ طرائقاتيجية للت  ة لضبط إستً أو نهاية مرحلة تعليمي  ،نشاط تعليمي  أي  

عليم ة الت  ستًاتيجي  إ ف  ، حيث أدواتوقويم وأقاء المحتويات وأساليب الت  م وإنتتعل  ة وأىداؼ ال  عليمي  والوسائل الت  
ة من حيث ة خاص  عليمي  ة الت  ة، والعملي  بوي عام  شاط التً  طور في الن  بالكفاءات تعكس الت   م وفق الدقاربةعل  والت  

ة الدناسبة وكذا نوع الة الدناسبة لتحقيق الكفاءات الدستهدفة واستعماؿ الوسائل التعليمي  رائق6 الفع  اختيار الط  
 قييم وأدواتو.الت  

دة في الدناىج ل أىداؼ لزد  علم بسث  فيها نتائج الت  تي تكوف ة ال  ي العملي  ىالدقاربة بالكفاءات  - 
كساب سلوؾ جديد أو أداء ا م تعل   ة ينتج عن كل  ة في صيغة كفاءات تتًجم في صورة أفعاؿ سلوكي  الددرسي  

دريس ل عناصر الت  ذي يمث  ط الآتي وال  ابقتُ يمكن استخلاص الدخط  عريفتُ الس  فعاؿ6 ومن خلاؿ الت  
 .(2) بالكفاءات

 

 

 

 
                                                 

 .3002لوطنية6 الوثيقة الدرافقة للمناىج الجديدة، وزارة التًبية ا  -( 1)
العطوي آسيا، صعوبات تطبيق الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الجزائرية من وجهة نظر معلمي التعليم الإبتدائي دراسة ميدانية بولاية   -( 2)

 .33 ، جامعة فرحات عباس سطيف ،الجزائر، ص3050-3005سطيف، مذكرة لنيل شهادة الداجستتَ، 
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 مشروع مجتمعي: غايات تربوية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

لات م وتعمل من أجل برقيق ثلاث برو  عل  عليم والت  ة حديثة من الت  ن نوعي  بيداغوجيا الكفاءات تتضم   إف  
 تو ىي6ة في عملي  أساسي  

ف ز على الدتمدرس لتعليمو كيم الذي يرك  عل  ز حوؿ الدواد والدعرفة إلى الت  م الذي يرك  عل  الدرور من الت   - 
 م.يتعل  

فعل رة في إلصاز الدز على القم يرك  ز على مكتسبات يمكن بذديدىا لضو تعل  م يرك  نتقاؿ من تعل  الإ - 
 د.في سياؽ لزد   تووإمكاني  

 المنهاج

 الوسائل التقويم الأهداف

طرائق  المحتويات الكفاءات
وأنشطة 

 التعمم

الوسائل 
 التعممية

 إتجاهات  قدرات معارف
: يوضح عناصر التدريس30الشكل رقم   
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 .(1) فكتَ وحسن الفعلم حسن الت  كيز على تعل  م الدعارؼ إلى التً  كيز على تعل  نتقاؿ من التً  الإ - 
 المقاربة بالكفاءات: ثانيا: مبادئ

 ة6ترتكز الدقاربة بالكفاءات على بصلة من الدبادئ الأساسي   
 كوين:م للت  الكفاءة كمبدأ منظ   ل:المبدأ الأو  

قد نعمل في  ،كوينم للت  ي دور الدبدأ الدنظ  تي تؤد  كوين من بصلة من الكفاءات ال  ل برنامج الت  يتشك   
دروس  من ة الكفاءة في البعض الآخرنة فيما تتطلب تنمي  بعض الحالات على ربط درس ما بكفاءة معي  

 و أو بعضا منها.ر كل  الدقر  
 ،نةة معي  ة بداد  راسة الخاص  عتمادا على مواضيع الد  أساسا إ كوين في ىاتو الحالة تعد  كانت برامج الت   

 ،كوين بالكفاءةم للت  باستبداؿ لراؿ الدواد الدعتبرة كمبدأ منظ  م وفق ىذه الدواضيع روس تنظ  وكانت الد  
ة الأولى بدلا من لررد بي  في التً  نلاحظ لدى أصحاب الدقاربة بالكفاءة إرادة لوضع" تطبيق الدعارؼ" 

 .(2)" كتساب الدعارؼ"إ
 ق فيه:ذي تطب  ياق ال  : تعيين الكفاءة وفق الس  المبدأ الثاني

ف ذلك ينبغي برقيقو ويكو  روري برديد مالذلك يصبح من الض   الدبدأ )تطبيق الدعارؼ(ل ىذا يفض   
عليم العاـ ما قبل الجامعة، وفيما كوين الدهتٍ، أو في الت  ق فيو الكفاءة6 سواء في الت  ياؽ الذي تطب  حسب الس  

 كوين6واحدة من أنواع الت   يلي شرح موجز لكل  
حيث تكوف تطبيقات الدقاربة بالكفاءات أكثر عددا، يكوف الدرجع  وين المهني:كفي سياق الت   

كوين ىو وظيفة العمل، يمكن لذذه الوظيفة فاءات الدراد إكسابها في إطار برنامج الت  الأساسي لتحديد الك
ة بع، وانطلاقا من الدهاـ الخاص  أو تشمل وظائف عمل في نفس الط   ة أو مهنةتعود إلى حرفة أو تقني   أف

 . حسب وظيفة العمل الي ينتج عن ذلك برنامج تكوين خاص  الكفاءات، وبالت   بوظيفة عمل تشتق  
                                                 

، 5دار التنوير للنشر والتوزيع، الجزائر ط ،خالد البصيص، التدريس العلمي والفتٍ الشفاؼ بدقاربة الكفاءات والأىداؼ  -( 1)
 .503، ص 3004

عبد الباسط ىويدي ،الدفاىيم والدبادئ الأساسية لإستًاتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في الدنظومة التًبوية   -( 2)
 .532،الدركز الجامعي بالوادي، الجزائر، ص  3053ديسمبر  4ائرية ،لرلة علوـ الإنساف والمجتمع، العدد الجز 
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الدرجع  تطبيق الدقاربة بالكفاءات وارد، نعلم أف   )ما قبل الجامعة(، فإف   كوين العامسياق الت  أما  
صات(، لذا خص  كوين الجامعي )الت  الأساسي لتحديد الكفاءات الخاصة ببرنامج تكوين ىو احتياجات الت  

 .(1)اتانوي بالذ  عليم الث  ية في مرحلة الت  تبقى نماذج تطبيق ىذا الدبدأ في حاجة إلى برديد خاص  
 :تائج والمعايير المرتبطةوصف الكفاءات بالن   المبدأ الثالث:

نامج بحيث يمكن حصرىا جيدا من كفاءات البر  ة لشكنة كل كفاءةىتماـ بتحديد ودق  نلاحظ الإ 
 6ولصد

 .النتائج القابلة للملاحظة والقياس الدرتبطة بعرض كفاءة -أ/ 
 .جاحتي ستكوف بدثابة معايتَ الن  ال  معايتَ حسن الأداء  -ب/ 
 قييم.المحيط الذي سيجري فيو الت   -ت/ 
قة ويمكن أف برمل مكونات الكفاءة تسميات لستلفة حسب الأوساط وكذلك شأف درجة الد   

وضيحات سيعرفها كل الدعنيت6ُ سواء كانوا ىذه الت   الدستعملة في وصف الكفاءات، ومهما كاف الأمر فإف  
ـ قييم عندما تقد  عيار الت  وحيد لدي إلى نوع من الت  ريقة الدعموؿ بها تؤد  ة وآخروف. وىذه الط  طلبة، أساتذ

 ةر كوين وىي شخصية وبتُ الكفاءة الدقر  ة الت  بتُ منهجي   س أف يمي زعلى الددر  ، تائج الدستهدفة كتعليمات الن  
 .(2)عليو

 :ةمشاركة الأوساط المعني   المبدأ الرابع:
دخل في إعداد البرامج كوين أف يكونوا قادرين على الت  حتياجات الت  إتعينهم  الذين الأشخاصعلى  

كوين مها، وفي لراؿ الت  يوتطبيقها، ىذه الدشاركة مرغوب فيها عموما عند تعريف الكفاءات وصفها وتقي
لي الأوساط لشث  كوين ما قبل الجامعي، فإف اؿ الديداف، بينما في لراؿ الت  لي عم  الدهتٍ نلجأ إلى خبرة لشث  

                                                 
 .32، ص 3000، الجزائر، 3الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية6 الكفاءات، موعدؾ التًبوي، العدد   -( 1)
تدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في الدنظومة التًبوية عبد الباسط ىويدي، الدفاىيم والدبادئ الأساسية لإستًاتيجية ال  -( 2)

 .534الجزائرية، مرجع سابق، ص 
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لبة وإطارات الأساتذة والط   وف مباشرة، وىذا لا يعتٍ أف  قتصادية والأوساط الجامعية ىم الدعني  الإجتماعية، الإ
 ة.سضروري  مساماتهم  الحالات فإف   ياؽ، فخبرتهم لا يمكن بذاوزىا، وفي كل  عليم يستغتٍ عنهم في ىذا الس  الت  

  :ى الكفاءاتقييم المركزي علالت   المبدأ الخامس:
بدأ لو تأثتَ خصية، وىذا الدقييم القدرة على إلصاز نشاطات بدؿ استعراض الدعارؼ الش  يقصد بالت   

 ،ةا ىو قادر على إلصازه بطريقة مستقل  الب أف يبرىن عم  تي تسمح للط  ختبارات ال  على بصيع أنواع الإ
 ة مسبقا.تَ معد  نطلاقا من معايإقييم ت  النتائج الدرتبطة باستعراض كفاءة وال  

عتًاؼ بالدكتسبات، ل عموما الإة )نتائج ومعايتَ( تسه  نة في وصف الكفاءوضيحات الدتضم  الت   إف   
 . (1)انوي، وىذا الأختَ مع برنامج الجامعةعليم الث  ط برامج الت  عليم الدتوس  مثل تنسيق برامج الت  

 :طبيقم المتمحور على الت  التعل   المبدأ السادس:
صات والدخابر والأعماؿ ب  سبة للتً  صاؿ مع الواقع كما ىو الحاؿ بالن  م مباشرة على ات  تعل  أي وضع الد 

ية من نشاطات ة ينبغي تفضيلها فهي أكثر أما  مثيل...وغتَىا، تعتبر أمثلة لطرائق بيداغوجي  طبيقية، والت  الت  
 عليم.الت  

كساب ا داغوجي وىذا بوضع توى البيا على الدستطبيق ىذا الدبدأ سيكوف انعكاسا ىام   إف   
د وفق ىذا الذدؼ الوحيد د  م المحعل  ، الدرتبط بنشاطات الت  بيداغوجيتنظيم مة كل الكفاءات في مقد  

 .(2)"كتساب الكفاءاتا "
 من الدبادئ الأخرى الدساعدة لذا لصد6

حفظها في ابقة فقد ربطها بدكتسباتو الجديدة و لميذ الدعلومات الس  ستًجاع الت  إ مبدأ البناء: -أ/ 
 ويلة.ذاكرتو الط  

 .م فيهاحك  ة الت  ويعتٍ لشارسة الكفاءة بقي   طبيق:الت   -ب/ 

                                                 
 سيد لزمد دباغ بو عباد، لغتي الوظيفية، دليل الدعل م، السنة الثانية من التعليم الإبتدائي، طباعة وزارة التًبية الوطنية، الجزائر،  -( 1)

 .3، ص 3004
 .32، 33، ص 3003ريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلبات مطبعة ،التنوير، الجزائر، حاجي فريد، بيداغوجيا التد  -( 2)
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ات قصد الوصوؿ بو إلى ة مر  ة عد  م بنفس الدهاـ الإدماجي  ويقصد بو تكليف الدتعل   كرار:الت   -ج/ 
 ق للكفاءات والمحتويات.اكتساب معم  

نات مييز بتُ مكو  م الت  رى كما يتيح للمتعل  يسمح بدمارسة الكفاءة عند دلرها بأخ الإدماج: -د/ 
 .موالكفاءة والمحتويات وذلك ليدرؾ الغرض من تعل  

م عل  عليم وأنشطة الت  بط بتُ أنشطة الت  م بالر  م والدتعل  من الدعل   ويسمح ىذا الدبدأ لكل   :رابطالت   -هـ/ 
 .(1)ة الكفاءةها إلى تنمي  تي ترمي كل  قييم ال  وأنشطة الت  

 قاربة بالكفاءات على برقيق بصلة من الأىداؼ نذكر منها6تعمل الد 
  عن ذاتها.ح وتعبر  م الكامنة، لتظهر وتتفت  إفساح المجاؿ أماـ طاقات وقدرات الدتعل   -أ 
 .عليم بالواقع والحياةربط الت   -ب 
سها وشروط تي يدر  دة مناسبة للمعرفة ال  ة متعد  ستخداـ أدوات منهجية ومصادر تعليمي  إ -ت 

 كتسابها.ا 
 .تي بريط بهاواىر الدختلفة ال  القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور وللظ   -ث 
 ة.ظرية إلى معرفة نفعي  العمل على برويل الدعرفة الن   -ج 
 لاميذ.جاح الأكبر لعدد من الت  تساىم في برقيق الن   -ح       

شتقاؽ من في المجاؿ الواحد والإ تُ الدعارؼبط بب والر  فكتَ الدتشع  تدريبو على كفاءات الت   -خ 
  .(2)ةومناقشة أو مواجهة وضعي  أمشكلة  ة الدختلفة عند سعيو إلى حل  الحقوؿ الدعرفي  

رغبة في  ة،ة الدوارد البشري  الية، وعقلي  دريس بالكفاءات ىو البحث عن الجودة والفع  والذدؼ من الت   
ة مشاكلو اليومي   ذي سيكوف قادرا على حل  ليم للفرد مع لزيطو، ىذا الفرد ال  ف الس  استثمارىا، وبرقيق التك ي

                                                 
، الديواف الوطتٍ للمطبوعات، الجزائر، 5وزارة التًبية الوطنية، الوثيقة الدرافقة لدناىج السنة الرابعة من التعليم الإبتدائي، الجزء   -( 1)

 .50، ص 3003جويلية 
فاىيم والدبادئ الأساسية لإستًاتيجية التدريس عن طريق مقاربة الكفاءات في الدنظومة التًبوية عبد الباسط ىويدي، الد  -( 2)

 .533، الدركز الجامعي بالوادي، الجزائر، ص 3053ديسمبر  4الجزائرية ،لرلة علوـ الإنساف والمجتمع ،العدد 
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حة، ة ومتوازنة متفت  ة مستقل  الة، وتكوين شخصي  المجتمع بصفة فع  ندماج والدشاركة في بناء وتطوير وعلى الإ
تُ للبناء الدتواصل لرات لرتمعها، قصد تزويد المجتمع بدواطنتُ مؤى  تقوـ على معرفة دينها وتاريخ وطنها وتطو  

 .(1)متُ الكفاءة الدلائمةكساب الدتعل  ا ؿ للوطن على بصيع الدستويات، وذلك من خلا
 :ثالثا: خصائص المقاربة بالكفاءات

ستُ حتياجات من الدنشآت والددر  الإ ة، وزيادةعليمي  الت  لاميذ في كل الدراحل الت   ادة تعدادأماـ زي   
 غل.ر الش  توف  لة جتماعي  ة والإسات الإقتصادي  غل واشتًاط الدؤس  الش  ة لب على العلم وخاص  وتزايد الط  
الذدؼ الأساسي  هاجعلة في ج الجزائري  لزاما على الدناى توالكفاءة لدى الدستخدمتُ أصبح 

 عليم كما يلي6ز ىذا الت  د الخصائص التي بسي  تي تقوـ عليها البرامج ويمكن أف لضد  والقاعدة ال  
 دي إدماجها إلى بناء الكفاءات الدطلوبة.يؤ  تُ معارؼ ومهارات وسلوكات، مالدتعل  كتساب ا  - 
  م.م كيف يتعل   معارفو بنفسو ويتعل  م، حيث يبتُ  عليم على نشاط الدتعل  يرتكز الت   - 
 ة.د قيمتها العملي  و يستطيع أف يحد  أي أن   ،تي يكتسبهارات الدعارؼ ال  الشعور بدبر   - 
 تو.م من بصيع جوانب شخصي  الدتعل   ري يضمن نمو  وني تطو  عليم بشكل حلز يتم الت   - 
 .لقتُكوين بدؿ الت  وجيو والت  م مهمة الدراقبة والت   الدعل  يتولى   - 
ر علم كمؤش  قها الدت  عليمي واىتمامو بقياس الأداءات والإلصازات التي يحق  قويم الدلازـ للفعل الت  الت   - 

 للكفاءة الدستهدفة.
 م ويتجاوب معها.عل  تفي مراحل يفهمها الددريس م الت  ينظ   - 
كبتَ  التي تشبو إلى حد   situation problèmeلة ات الدشك  عليم على الوضعي  يعتمد الت   - 
 (2).لميذ إلى بذنيد مكتسباتوة التي تدفع الت  ات الحقيقي  الوضعي  

 لو.و فائدة م في سياؽ ذبذنيد وتوظيف بصلة من الدوارد بحيث يستثمرىا الدتعل   - 

                                                 
 .33، ص 3003دار الخلدونية، القبة، الجزائر، فريد حاجي، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلبات،   -( 1)
 .3003وزارة التًبية الوطنية6 مناىج العلوـ الفيزيائية للسنة الأولى ثانوي جذع مشتًؾ علوـ وتكنولوجيا،   -( 2)
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ة لذا دلالة ة نفعي  جتماعي  ي وظيفة إتم عرضا، بل يؤد  لا ي تسختَ الدواد هائية6 إذ أف  الغاية الن   - 
 ة أو اليومية.مشكلة في حياتو الددرسي   ر لستلف الدواد لإلصاز عمل ما أو حل  يسخ  م الذي بالنسبة للمتعل  

من خلاؿ  ا إلا  ءة أو برديدىفهم كفا ات ذات لراؿ واحد إذ لا يمكنرتباط بفئة وضعي  الإ - 
 ات توظف فيها ىذه الكفاءة.وضعي  

ة ف الكفاءة في غالب الأحياف معارؼ ومهارات معظمها من الداد  بدعتٌ توظ   6ةق بالداد  التعل   - 
  (1)لاكتسابها ة مواد  م في عد  حك  م يقتضي الت  تها لدى الدتعل  تنمي   ، أي أف  ة مواد  ق بعد  الواحدة، وقد تتعل  

ونوعية  ،مالدتعل   ن خلاؿ نوعية العمل الدنجز من طرؼقويم بحيث يمكن قياس الكفاءة مابلية الت  ق - 
 ل إليو.اتج الذي توص  الن  

وذلك  ،اتجظر عن الن  الن   م بغض  تي يقوـ بها الدتعل  ة ال  كذلك يمكن تقويمها من حيث نوعية العملي   
  (2).الآخرينة واحتًاـ رعة في إلصاز العملي  بحكم الس  

م لرموعة من الدتعل   ة بذنيدربة بالكفاءات ىو إمكاني  ل في الدقاو الجديد الدتمث  ز ىذا التوج  أىم ما يمي   
 ة إلى عائلة واحدة.لة الدنتمي  ات الدشك  لرموعة من الوضعي   الدوارد الدندلرة لحل  

على  (ات مشكلةوضعي   لميذ وردود أفعالو في مواجهةز على الت  الذي يرك  )علم ل منطق الت  ا تفض  إنه   
 عليم الذي يعتمد على برصيل الدعارؼ والدعلومات فقط.منطق الت  
تنظيم وضعيات  ،ؼ)البحث عن الدعلومةصر  م في الدقاربة بالكفاءات على الت  ب الدتعل  ويدر   - 
لة لستارة كمشكلات يواجهها في تقويم حلوؿ...( من خلاؿ وضعيات مشك   ،إعداد فرضيات ،وبرليلها

بذنيدىا الوجيو  بل على ،ز على المحتويات والدسارات فحسبة لا ترك  عليمي  وبذلك فالوضعيات الت   .اةالحي
مي لاميذ كسند تعل  استغلاؿ تعقد الوضعيات الدقتًحة على الت   والددمج أيضا في وضعيات مشكلة، وعلى

                                                 
 ..35، ص 3003ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة التنوير، الجزائر،   -( 1)
 .33-35، ص3003غوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلبات، دار الخلدونية ،الجزائر، حاجي فريد، بيدا  -( 2)
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 تكديس الدعارؼ من لستلف علم فيكويتٍ والإشهادي ولا بزتصر ىذه الدقاربة مسار الت  قويم الت  وسند للت  
 .(1)ةبذعل الدعارؼ حي   اها أي أنه  ة وخارجرؼ في الددرسص  فكتَ والت  أدوات للت   بل بذعل منها ،الدواد

د شيطة التي تول  الن   رؽبالط  متُ على العمل ز الدتعل  بالإضافة إلى ذلك نرى أف الدقاربة بالكفاءات برف   
تناسب  ةكل تلميذ لديو عمل أو مهم    ف لأف  نضباط داخل الص  ي الإا يعطم، لش  افع للعمل لدى الدتعل  الد  

الجهود الدبذولة من أجل  جاح الددرسي كونها أحسن دليل على أف  واعتبارىا معيار للن   ،ميولو واىتماماتو
 .2عتبارىا وذلك لأخذ الفروؽ الفردية بعتُ الإكوين تؤتى بشار الت  

ارؼ ؿ الدعا برو  لكفاءة أوسع بكثتَ من الذدؼ لأنه  مفهوـ ا على ما سبق، نستخلص أف   وبناء 
 .3نةة بسر ف عليها أو يستًجع معلومات لسز  م عملي  الدتعل   والدكتسبات إذ لا يكفي أف ينف ذ

 :عليم بمقاربة الكفاءاترابعا: إستراتيجية الت  
باع من إت   وب فيها لابد  تيجة الدرغدة، ولكي نصل إلى برقيق الن  ة معق  ة ىي عملي  عليمي  ة الت  إف  العملي   

ة مية، وىذه الأختَة لا تستطيع إحداث تغيتَ إلا  إذا كانت مناسبة وناجحة، فالإستًاتيجي  ة تعل  إستًاتيجي  
ذات دلالة على وسائل شاط،و تكوف تتناوؿ ميدانا من ميادين الن   ىي لرموعة من الأفكار والدبادئ التي

 .(4)دة مرتبطة بالدستقبللوصوؿ إلى أىداؼ لزد  العمل، ومتطلباتو وابذاىات مساره لغرض ا
دة ة عامة لزد  ل أىدافا تعليمي  م بسث  عل  ة التي تكوف فيها نواتج الت  عليم بدقاربة الكفاءات ىو العملي  والت   

ة حيث ينتج عن نها نتائج تعلمات تتًجم في صور أفعاؿ سلوكي  ة في صيغة كفاءات تكو  في الدناىج الددرسي  
 كتساب سلوؾ جديد لو تأثتَ الفرد.مات إالتعل  م من كل تعل  

                                                 
بن الصيد بورني سراب حلفاية، داود وفاء، بن يزار عفريت شبيلة ،دليل استخداـ كتاب اللغة العربية )السنة الثالثة من التعليم  -( 1)

 .50، ص 3054-3053الإبتدائي، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية ، 
(2 )- 

 .52، ص 3003لزمد طاىر علي، بيداغوجيا الكفاءات، دار النشر،  

 
(3 )- 

عبد الباسط ىويدي، الدفاىيم والدبادئ الأساسية لإستًابذية التدريس من طريق مقاربة الكفاءات في الدنظومة التًبوية الجزائرية،  
 .533، الدركز الجامعي بالوادي، الجزائر، ص 3053ديسمبر  04لرلة علوـ الإنساف والمجتمع، العدد 

 .23بكي بلمرسلي، الدقاربة بالكفاءات، أستاذ في التعليم الدتوسط، ص  -( 4)
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يناميكي من دلالة الكفاءة ذاتها في طابعها م بدقاربة الكفاءات تأخذ بعدىا الد  يعلة الت  إف  إستًاتيجي   
أ إلى توظيف بصلة ة وتعتمد عليها كما يلجالدشكلة الدرتبطة بالداد   الدادي، حيث غالبا ما ترتبط الكفاءة لحل  

تَ تغي كل    ة، حيث أف  يجي  اتسجاـ القائم بتُ الدقاربة والإستً نة مواد، ومن خلاؿ الإالدرتبطة بعد  من الدعارؼ 
ة  بوي بعد انتقالو من إستًاتيجي  اني، فإف  الدنطق البيداغوجي لنمط الأداء التً  ب تغيتَا في الث  في إحداماا يتطل  

عليم على ضوء ب تغيتَا مناسبا لنمط مقاربة الت  تطل  علم بالكفاءات ية الت  الأىداؼ الكلاسيكية إلى إستًاتيجي  
 ة الدعتمدة.ات الإستًاتيجي  مستجد  
 الدقاربة بالكفاءات لصد ما يلي6وفق عليم ات الدعتمدة في الت  ستًاتيجي  ومن بتُ الإ 
طبيق، يتم خلالذا استخداـ كافة ىي خطة لزكمة البناء ومرنة الت   إستراتيجية الت عليم: -(1 
 ات والوسائل الدتاحة بطريقة مثلى لتحقيق كفاءة أو لرموعة كفاءات مرجوة.الإمكاني
لاميذ فكتَ التي يستخدمها الت  لوكية وعملية الت  يقصد بها الأنماط الس   إستراتيجية الت عل م: -(2 

اطها نذكر نة، ومن أىم أنملاميذ لدعالجة مشكلات معي  ا الإستًاتيجية التي يستخدمها الت  مهم، إنه  لدمارسة تعل  
 ما يلي6
رىا وىذا ك  ا بتكرار الدعلومات التي نريد تذ وتعرؼ عموم إستراتيجية إعادة السرد والتسميع: -أ/ 

ب إستًاتيجيات إعادة سرد وتسميع مركب إلا  أف  الإحاطة بدواد أكثر تعقيدا يتطل   ،سميعرد والت  الس   سمى  ي
ة وكتابة ملاحظات على الذامش إستًاتيجيتاف الرئيسي  د تكرار الدعلومات ووضع الخطوط برت الأفكار فتعد  ،

 . (1)ة أكثر تعقيدار مواد تعليمي  لاميذ لدساعدتهم على تذك  يمكن تعليمها للت   ،ردبتاف لإعادة الس  مرك  
ا بسث   وضيح:فصيل والت  الت   ةإستراتيجي   -ب/  ة م وىي عملي  عل  انية من إستًاتيجيات الت  ل الفئة الث  إنه 

ا كما أنه    ،فكتَ أسهل وأكثرالي بذعل الت  يدة بحيث تصبح أكثر معنا وبالت  دفصيل لدعلومات جإضافة الت  
 بتكوين روابط و ،ويلة الددىاكرة الط  اكرة القصتَة الددى إلى الذ  تساعد في نقل الدعلومات الجديدة من الذ  

 عيات بتُ الدعلومات الجديدة وما ىو معروؼ من قبل.تدا
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على زيادة معتٌ الدواد الجديدة متُ الدتعل   ةي  تستهدؼ ىذه الإستًاتيج نظيم:ت  إستراتيجية ال -ج/ 
بذميع الأفكار أو الدصطلحات أو تصنيفها  عادةإف من وىي تتأل   ،على الدواد جديدةوذلك بغرض إضافة 

 ة أصغر.وبذميعها أو تقسيمها إلى لرموعة فرعي  
 عتبارات أماها6عايتَ والإة ما لعدد من الداتيجي  ة اختيار إستً وبزضع عملي   
 اة وطبيعتها ومستواىا.مية الدتوخ  عل  الأىداؼ الت   -1 
متُ فيها، وقدراتهم في لستلف الجوانب، وحاجاتهم ة، ومستوى نمو الدتعل  مي  عل  الدرحلة الت   -2 

 ومكتسباتهم.
 .ة الدساعدةية والبيداغوجي  ات الداد  الوسائل والإمكاني   -3 
 ة.طة الخاصة بالوضعي  الدضامتُ والأنش -4 
نشيط الت  مو في لستلف مهارات ، وبرك  ( أسلوبو الخاص  ة )تكوينو الخاص  س الخاص  ة الددر  خلفي   -5 

و لا يمكن حصر كل لصد أن   الدلائمة مع كل وضعية. ومن خلاؿ ما سبق  واختيار ما لو من العوامل
ة أو موضوع ما، ي في أي لراؿ أو ماد  مة كل مشروع تعل  ة بخصوصي  ات لارتباط كل إستًاتيجي  الوضعي  
 .(1)ةة قدرة ما، اكتساب كفاءولتنمي  

ة مشتًكة بينها، وانطلاقا مات أساسي  و توجد مقو  باين الدرتبط بالعوامل الدختلفة الدذكورة، فإن  وىذا الت   
ات الدقتًحة في ة من الإستًاتيجي  إستًاتيجي   مات كل  من الدزاوجة بتُ العناصر الدتكاملة التي تستوحي مقو  

م عل  عة كالت  دة ومتنو  م، الذي يمكن أف يبرز في أشكاؿ وصور متعد  عل  اؽ تكوين الكفاءات بواسطة الت  سي  
م الآتي الذي عل  ت  القتًاح نموذج يمكن إبصالا إم الجماعي، حيث عل  عاوني والت  م الت  عل  م الدمنهج والت  عل  اتي والت  الذ  

 لميذ، الدعل م ولزتوى الدعرفة.الت   يجمع بتُ أداور العناصر الآتية6
م فهو يأخذ عل  عليم والت  لت  لميذ في فعل اة الت  يقوـ ىذا الدنهج على فاعلي   لميذ )المتعل م(:الت   -أ/ 
 ة.فسي  ة وبنيتو الن  ة وميولاتو الوجداني  ة وقدراتو العقلي  م الإيجابي  ة الدتعل  عتبار شخصي  بعتُ الإ
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م عل  عليم والت  ة الت  س في عملي  للمدر   اؿور الفع  نموذج تعليمي يبرز الد  ىو  المدر س )المعل م(: -ب/ 
 .ةة وتوجيهي  ة وأخلاقي  ل سلطة معرفي  و يمث  تَه وضبطو استنادا إلى مبدأ أن  يدريس وتسباعتباره مصدر بزطيط الت  

 تضم  عل م باعتبارىا نموذج تعليمي يتمحور حوؿ لزتويات الت   المحتوى )موضوع المعرفة(: -ج/ 
 .(1)ز على انتقاد المحتويات وتنظيمها داخل الدنهاجأشكالذا، ويرك   ات الدعرفة بكل  أساسي  

 
 الفصل6ـ في ىذا ا تقد  لش  لنا  قد تبتُ  وصفوة القوؿ            

 عل م مستهدفةعليم والت  ا في الجزائر تعتمد على نمط الت  أف   الدقاربة بالكفاءات بيداغوجيا تعليم جديدة نسبي  
ات ذات دلالة ة وفق وضعي  بدمارسات تعليمي   عل م وفق ىاتو الدقاربة يتم  ة الكفاءات لدى الدتعل م، والت  تنمي  
 ات في كل  الأنشطةف كفاءاتو فيها بشكل صحيح لدواجهة الإشكالي  صرؼ ويوظ  م بحسن الت  سبة للمتعل  بالن  
بصيع مراحلها ولصد فيها الدعل م الدرجع الذي يعتبر كقائد  ة فيعليمي  ة الت  للعملي   ة، يرافقو في ذلك تقويمعليمي  الت  

ؿ في تكوين ة والفاعل الأو  عليمي  ة الت  الدتعل م يعد  ىو لزو ر العملي   متُ حيث أف  موج و بخبراتو وداعم للمتعل  
لواجب نطلاقا من الكفاءات ااكوين ة تنظيم برامج الت  ت ىي عملي  نفسو وتطوير مهاراتو. فالدقاربة بالكفاءا

 قويم وفق مقاييس لزد دة مسبقا.تي يمكن أف تكوف قابلة للملاحظة والت  كتسابها وال  ا 

                                                 
 .24-23، ص  وبكي بلمرسلي، الدرجع نفس -( 1)
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: (السّنة الرّابعة إبتدائي)نموذج لحصّة التّعبير الشّفهي: الفصل الثالث
 :نموذج لمذكّرة النّشاط:أوّلا

بسم الله الرحمن الرحيم :  الحصّةالأولى-
حكايات في حقيبتي : 02الوحدة التعليمية 

     حكايات في:ةعنوان الوحد.      الرّحلات والأسفار:المقطع التعلمي
حقيبتي 
د 45 :المدة فهم الدنطوؽ والتّعبنً الشّفهي     :الميدان

 صحراؤنا الجميلة :النص المنطوق
 يفهم خطابات منطوقة من لستلف الألظاط يغلب عليها النّمط الوصفي ويتجاوب :الكفاءة الختامية

معها 
. يصف شيئا انطلاقا من سندات متنوّعة في وضعيّات تواصلية دالةّ

.  الوضعيّة التّواصليةلم يردّ استجابة لدا يسمع، يتفاعل مع النّص الدنطوؽ، لػلّل معا:مركبات الكفاءة
. يقيّم مضموف النص الدنطوؽ، يتواصل مع الغنً، يفهم حديثو، يقدـ ذاتو ويعبر عنها

 يتصرؼ بكيفية تدؿ على اىتمامو لدا يسمع، لػدد موضوع الوصف وعناصره، :مؤشرات الكفاءة
. زمن الفعل، روابط الجمل، لؽيّز لظط الخطاب: يستخدـ الرّوابط اللّغوية للوصف

.  يساىم في الأعماؿ الإلغابية في الددرسة والمحيط، ينتهج أساليب التّعايش الإنساني مع غنًه:القيم
. جاوب معوتيبدي فهمو العاـ للموضوع وي: الهدف التّعلّمي

التقويم الوضعيات التعليمية المراحل 

مرحلة 
الانطلاق 

كن أف نقوؿ أنو قارة مصغرة من مم الجزائر بلد شاسع و:السياق
الشّماؿ إلى الجنوب ومن الشّرؽ إلى الغرب ففيها لؽكنك الإستمتاع 

بجماؿ البحر ونقاوة الذواء في جبالذا وىضابها وفي نفس الوقت لؽكنك 
أف تسرح في صحرائها الذّىبية وأف تغوص في تاريخ بعيد عن طريق 

يصوغ أجوبة على فهم 
السّؤاؿ يستعمل الرّصيد 

اللّغوي الدروّج 
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معالدها، ما ىي الفائدة من ىذا الجماؿ الطبّيعي والدواقع الأثريةّ؟ 
.  مشهد:السند

 لزاورة التّلاميذ حوؿ نصّ الدشكلة لاستخراج الدهمّات :التعليمة
. نيةاواللّكيز على الدهمّة اللّ 

.  يتحدّث عن شعوب وثقافات أخرى لستلفة:2المهمة
ينجز دليلا سياحيّا يبرز من خلالو تنوعّ وروعة الوجهات السّياحية في 

. الجزائر

مرحلة بناء التعلمات 
فهم المنطوق 

من طرؼ الدعلّم وأثناء ذلك  (صحراؤنا الجميلة)قراءة النصّ الدنطوؽ 
لغب التّواصل البصري بينو وبنٌ متعلّميو مع الإستعانة بالأداء الحسّ 

. ركي والقرائن اللّغوية والغنً اللّغويةالح
عم يتحدّث النص؟ ما ىو عنوانو؟ - 

بذزئة النّص الدنطوؽ قراءة والإجابة عن الأسئلة الدرفقة بالنّص الدنطوؽ، 
 (...حذؼ، إضافة، تغينً الصّياغة)لؽكن للمعلّم تعديلها 

 تقع؟ فأي.    - سمّ الددف الدذكورة في النّص - 
مدينة أجمل غروب :......../ مدينة الألف قبة ىي: أكمل القوؿ- 
:............. الددينة الحمراء ىي:......... ىي
كيف ىي رماؿ مدينة تيميموف؟ - 
ما ىي الأشياء التي يعجب بها السّيّاح عندما يزوروف صحراؤنا؟ - 

ما ىي صفات سكّاف الصحراء؟ -  

يستمع إلى النّص 
ويبدي اىتماما ينتج 
جملا بسيطة تلجم 

. الدعنى العاـ للنص

التدريب 
التعبير الشفوي 

 تفويج التّلاميذ ومطالبة كل فوج بالتّعبنً عن :أشاهد وأتحدّث
 (تعبنً حرّ )الصّورة 

. لؽكن أف يستعنٌ بو الدعلّم

بناء أفكار جديدة 
تدعم ما ورد في النّص 

الدنطوؽ 
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مرحلة 
الانطلاق 

 مشاىدة الصّورة 132مطالبة الدتعلّم بفتح الكتاب على الصفحة 
ماذا تشاىد في الصّورة؟ 

صف ما لؽيّز كلا - تعرّؼ على كلّ مدينة سمعت عنها في النّص- 
؟ .منها

يتحدّث ويتبادؿ 
الأفكار 

ينجز التّمرين 
التدريب 
 والاستثمار

يطلب الدعلّم من التّلاميذ التّحدّث عن أعزّ الأصدقاء لدى كلّ - 
د واح
. 92حل التّمرين الأوّؿ من كراس الأنشطة على الصّفحة - 
 بدا يناسب مسلجعا النّص الدنطوؽ الفراغلؽلأ- 

بسم الله الرحمن الرحيم 
: الحصة الثانية-

حكايات في :عنوان الوحدة الرّحلات والأسفار     :المقطع التعلمي
حقيبتي 
د 45 :المدة فهم الدنطوؽ والتّعبنً الشّفهي      :الميدان
 تعبنً شفوي :النشاط

 يصف شيئا انطلاقا من سندات متنوّعة في وضعيات تواصلية دالة :الكفاءة الختامية
 يتواصل مع الغنً، يفهم حديثو، يقدّـ ذاتو ويعبر عنها :مركبات الكفاءة

 يتدرّب على الأساليب بدا يستجيب للوضعيّة التّواصليّة، يكتشف الصّيغ ويوظفّها :مؤشرات الكفاءة
. في وضعيّات دالةّ

.  يساىم في الأعماؿ الإلغابية في الددرسة والمحيط، ينتهج أساليب التّعايش الإنساني مع غنًه:القيم
 ".برت، بنٌ، حوؿ"يوظّف ظروؼ الدكاف : الهدف التّعلّمي
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التقويم الوضعيات التعليمية المراحل 
مرحلة 

الانطلاق 
ّ (صحراؤنا الجميلة)العودة إلى النّص الدنطوؽ 

بدا تتميّز صحراء الجزائر؟ - 
ىل يتوافد السّياح على الدناطق الصّحراويةّ؟ - 

يتذكّر مضموف النّص 
الدنطوؽ لغيب عن 

الأسئلة 
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مرحلة بناء 
التعلمات 

 

. بناء الجمل المحتويةّ على الصّيغ الدستهدفة بطرح الأسئلة
ما ىي العبارة الّتي تدؿّ على إعجاب السّياح بالصّحراء الجزائريةّ؟ - 

تدوين الجملة على السّبورة وتلوين الصّيغة الدستهدفة 
 سمائها الصّافية على الرّماؿ الدفروشة تحتينعم السّياح بالدكوث - 

. بالزّرابي
: تثبيت الصّيغة بأسئلة أخرى

مناظر الصّحراء لشتعة، استخرج العبارة الدّالةّ على ذلك؟ - 
.  من مناظر خلابّةحولهمولؽتّعوف عيونهم بدا 

يتميّز سكّاف الصّحراء بكرـ الضّيافة، ما الّذي يدؿّ عن ذلك من - 
النّص؟ 

.  سكّانها  الدضيافنٌ الراّئعنٌبينويأنسوف 
. وضعيّات أخرى لتثبيت الصّيغة الدستهدفة

جتمع الأشخاص حوؿ إبريق الشّاي يتبادلوف أطوار الحديل إ
مفلشنٌ الزّرابي برت غروب الشّمس الذّىبية، وحولذم الجباؿ والدناظر 

. الخلابّة الّتي تسحر النّاظرين
يطوؼ الحجّاج حوؿ الكعبة - 
يسعى الحجّاج بنٌ الصّفا والدروة - 
الجنّة برت أقداـ الأمّهات - 
جتمعت العائلة حوؿ الدائدة الإفطار إ- 
. نظّمت الددرسة مسابقة بنٌ الأقساـ- 
. وضعت القصة بنٌ الكتب- 
دار الزّوار حوؿ الدريض - 

لغيب عن الأسئلة، 
يكشف الصّيغ 

ويوظفّها 
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التدريب 
 والاستثمار

. يطرح الدعلّم أسئلة تستدعي الإجابة باستعماؿ الصّيغ الدكتشفة
 من كراّس 92 صفحة 2العودة إلى دفل الأنشطة وإلصاز التّمرين 

. الأنشطة
: (برت، حوؿ، بنٌ)يكمل الفقرة بظروؼ الدكاف 
 ! كم كانت رائعة تلك النّزىة

 الزّىور نستنشق عطرىا، جريت كثنًا وعندما تعبت  بينكنّا لصلس 
رّ  سماء زرقاء صافيّة كعنٌ الوتحتاستلقيت  فوؽ العشب 

 تعزفها البلابل ومياه حوليالصّغنً،كنت أصغي لسمفونية من 
 خصلات بينالجدوؿ وأوراؽ الشّجر، ونسمات الدساء تسري 

 ظل شجرة وارفة تحتشعري الدتطايرة، اسلاحت أختي 
الظّلاؿ وصنعت طوقا من الريّاحنٌ وضعتو  

.  عنقها، طبيعة ساحرة وكأنّها حلمحول
يعرض التّلاميذ إجابتهم على السّبورة، حيل يتم التّصديق على 

. الصّحيحة وتصحيح الخاطئة
. لتّصحيح الجماعي يكوف على السّبورة ثم الفردي على الكراّسا- 

. لؽكن حلّو في القسم أو يعطي كواجب منزلي
 

يتدرّب على استعماؿ 
الصّيغ في وضعيّات 
مشابهة ويستثمرىا في 

وضعيات جديدة 
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 :الحصة الثالثة-
بسم الله الرحمن الرحيم 

 في اتحكاي:الوحدة عنوان.      الرّحلات والأسفار:المقطع التعلمي
 حقيبتي

د 45 :لمدةا.        التّعبنً الشّفهي:الميدان
. (إنتاج شفوي) تعبنً شفوي :النّشاط

.  يصف شيئا انطلاقا من سندات متنوّعة في وضعيات تواصليّة دالةّ:الكفاءة الختامية
.  يتواصل مع الغنً، يفهم حديثو، يقدّـ ذاتو ويعبّر عنها:مركبات الكفاءة

.  يصف قصّة انطلاقا من مشهد أو صور عن وضعيات تواصليّة دالةّ:مؤشرات الكفاءة
.  ينمي ويرشد إلى قيم إنسانية وآداب التّعامل مع الغنً، ويساىم في العمل الخنًي:القيم

. يعبّر عن قيم وسلوكات إلغابية شفوياّ من خلاؿ سندات: الهدف التّعلّمي
 

التقويم الوضعيات التعليمية المراحل 
مرحلة 

الانطلاق 
 زرت الصّحراء الجزائريةّ فوجدت العديد من العادات :السياق

والريّاضات الصّحراوية ومنها سباؽ الخيوؿ فهي رياضة لشتعة برتاج إلى 
. مهارة كبنًة ترافقها احتفالات رائعة

 صورة :السند
 ما ىي الريّاضات التي لؽكننا إجراءىا في صحراء الجزائر؟ :التعليمة

لػسن الإستماع - 
لغيب عن الأسئلة - 
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مرحلة بناء 
التعلمات 

 

: الصور
ماذا تلاحظ في الصّورة؟ - 
ما اسم ىذه الريّاضة؟ - 
ما ىي الدنطقة الّتي بسارس بها؟ صفها؟ - 
ىل سبق لك وأف شاىدت ىذه الريّاضة؟ - 
بتك؟ جىل أع- 
ما ىي الرّسائل الدستعملة في ىذه الريّاضة؟ - 
فيما تساعد ىذه الكثباف الرّملية الدتزحلقنٌ؟ - 
ىل يتعرّض الدتزحلقنٌ إلى أخطار أثناء لشارسة ىذه الريّاضة في - 

الصّحراء؟ 
رتفعات الثلّجية المما ىو الدكاف الّذي بسارس فيو أيضا؟ - 

استخراج معلومات - 
من السّندات البصريةّ  

يعبّر عن الصّور - 
معتمدا عن الأسلة 

التّوجيهية 
لػكي عن بذربة عاشها 

بوضوح منطقي 
. وبتسلسل

التدريب 
 والاستثمار

فقرة تتحدّث فيها عن جماؿ الصّحراء في الجزائر، ذاكرا  أكتب- 
الأماكػن والدػواقػع الأثػريةّ 

ميّز بها سكّاف تالخصائص الطبّيعية التي تتميّز بها، والصّفات التي ي
. الدنطقة

يتقيّد بالدوضوع - 
يستخدـ القرائن - 

الدناسبة للوصف 
يعبّر عن رأيو - 

الشّخصي 
يعطي توجيهات  - 
قراءة الدلخّص - 

: دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة ابتدائي
المقطع 
التعلمي 

الوحدة 
التعلمية 

النص المنطوق المقترح 
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نا الجميلة ؤصحرا
      لو تعمقت في صحراء الجزائر الشاسعة لوجدت مدنا عريقة متميّزة ببناياتها 

وعمارتها البديعة، ىذه الوادي مدينة الألف قبة، وتلك بسنراست مدينة أجمل غروب 
بة بالحمراء لأنك لو شاىدتها من بعيد لخلتها مصبوغة  ّّ شمس، والأخرى تيميموف الدلقّ

. باللّوف الأحمر بسبب رمالذا المحمرةّ الّتي سادت البلدة
      يؤـ صحراءنا السياحُ الأجانبُ ليتمتّعوا بدذاؽ الشّاي الّذي يفوؽ كل مذاؽ، 

وينعموا بالدكوث برت سمائها الصّافية على الرّماؿ الدفروشة بالزّرابي فيمتّعوف عيونهم بدا 
. حولذم من مناظر خلابّة ويأنسوف بنٌ سكّانها الدضيافنٌ الراّئعنٌ

( 4102)كتاب الوضعيات الإدماجية - بتصرف– عماد هاجر 
: أستمع وأجيب

يزور، : يؤـ* عمت: سادت/ لحسبتها: لخلتها/ تارلؼية- قدلؽة:  عريقة:شرح المفردات
. يأتي إليها

سم الددف التي سمعتها في النص؟ - 
أين تقع؟ - 
مدينة أجمل غروب ............./ مدينة الألف قبة ىي: أكمل القوؿ- 
............. الددينة الحمراء ىي................../ ىي
كيف ىي رماؿ مدينة تيميموف؟ - 
ما ىي الأشياء التي يعجب بها السّيّاح الأجانب عندما يزوروف صحراءنا؟ - 
ما ىي صفات سكّاف الصحراء؟ - 

: التعبير عن المشهد
. تعرّؼ على كل مدينة سمعت عنها في النص- 
. صف ما لؽيّز كلا منها- 
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: سير الدّرس :ثانيا
: طريقة سير درس التّعبير الشّفهي-(1
: في السبّورة يكتب- 

 (فهم الدنطوؽ)تعبنً شفهي : الميدان
حكايات في حقيبتي : ، مثلا(عنواف الوحدة) [................]: الوحدة

.  يصف ويعبّر انطلاقا من مشهد أو صور عن وضعيات تواصليّة ذات دلالة:مؤشر الكفاءة
 :مراحل سنً الدّرس- 

: وضعية الانطلاق/- أ
ي تم قراءتو في حصّة فهم الدنطوؽ وتطرح أسئلة  ذالعودة إلى النّص الدنطوؽ اؿّ  - 

. لستلفة
: مرحلة بناء التعليمات/- ب
 [....]يطلب الأستاذ من الدتعلّمنٌ فتح الكتاب ص -  

. (تعبنً حرّ كلّ ما يشاىده يذكره)يشاىد التّلاميذ الصّور  - 
 ما الدوضوع الّذي تعبّر عنو الصّور؟: يطرح السّؤاؿ - 

": 01"مشاهدة الصّورة 
: طرح الأسئلة

من خلاؿ الأسئلة يعبّر عن ما يشاىده في الصّورة  - 
يعبّر التّلميذ عن الصّورة الأولى والدعلّم يساعده بطرح الأسئلة ثم تلميذ آخر وىكذا يعبّر - 

. التّلاميذ شفهيّا
. يقوـ التّلميذ بكتابتها على السّبورة (جملة)بزتار الدعلّمة أحسن تعبنً - 

": 02"مشاهدة الصّورة 
. (نفس خطوات الدرحلة الثاّنية)طرح أسئلة  - 
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. يعبّر التّلاميذ عن ما يشاىدونو في الصّورة الثاّنية - 
. كتابة أحسن تعبنً على السّبورة - 
"(. 2"و" 1"التّعبنً عن الصّورة )إدماج جزئي  - 

(: 03"مشاهدة الصّورة 
التّعبنً عنها من طرؼ التّلاميذ مع لزاولة الدعلّم الإستماع إلى لرموعة من التّلاميذ لإشراؾ  - 

. كل الدتعلّمنٌ في التّعبنً
. كتابة أحسن تعبنً على السّبورة - 
 .(التّعبنً عن كل الصّور)إدماج كلّي  - 
: مرحلة التدريب والاستثمار/- ج

.  بعد تسجيل العبارات الحسنة يتم العمل على الربّط بينها لتكوين نصّ مشلؾ بنٌ الدتعلّمنٌ
ثمّ  (قراءة الدلخّص شفهيّا) والدرحلة الأخنًة تطلب الدعلّمة من التّلاميذ التّعبنً عن كلّ الصّور 

. يتمّ مسح السّبورة
: نموذج(- 2

. (فهم الدنطوؽ): تسمّى الحصّة - 
. يكتب: في السّبورة - 
 (فهم الدنطوؽ)تعبنً شفهي : الديداف - 
إنتاج شفهي : النّشاط - 
الثاّنية : الوحدة - 
حكايات في حقيبتي : عنواف الوحدة - 
 انطلاقا من مشهد أو صور عن وضعيات تواصليّة ذات عبّر يصف وي: مؤشر الكفاءة - 

 .دلالة
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: الحصة الأولى
. حكايات في حقيبتي: عنوان النص

 يتم فيها العودة إلى النّص الدنطوؽ فالدعلّمة قرأت نصّا بعنواف :وضعية الانطلاق: المرحلة الأولى
، وىذا النّص متوفر في كتاب دليل استخداـ كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الراّبعة "نا الجميلةؤصحرا"
بسنراست، تيميموف، )بتدائي بدعنى غنً متوفر عند التّلاميذ، وكاف النّص يتكلم عن الددف في الصّحراء إ

، فقرأت الدعلّمة النّص بصوت مرتفع مرتّنٌ وبتمعن، وبعدىا طرحت الدعلّمة أسئلة على (...وغنًىا
: التّلاميذ

لو شهدتها من بعيد لخلتها مصبوغة بالأحمر؟ : ماذا يقصد ىذا الكاتب في قولو  :المعلّمة
. إنها ملقّبة بالحمراء لأف رمالذا حمراء: التّلاميذ

وكاف التّلاميذ في نشاط وبذاوب والأغلبية كانت الإناث في مشاركة مع الدعلّمة والذكّور أيضا 
. لكن بنسبة قليلة
كيف ىم أىل الصحراء؟ : المعلّمة
.  يرحّبوف بالزّوار، يكرموف الضّيف:التّلاميذ

، فقد بسيّزت الصّحراء بالدناظر الخلابة والعادات  والدعلّمة تساعدىم بأنّهم أىل الخنً والكرـ
. والتّقاليد، وأخلاؽ أىل الصّحراء والشّاي الأخضر الدرّ الدذاؽ الدتميّز عندىم

  من منكم ذىب إلى الصّحراء سياحة أو في العطلة؟:المعلّمة
. فهناؾ من ذىب وأجابها وىناؾ من لم يذىب وقاؿ بأنوّ سمع عنها وعن جمالذا

سمّ الددف التي سمعتها في النص؟ : المعلّمةووفقا لدذكّرة النّشاط ،
مدينة الوادي، بسنراست : التّلاميذ من كل زوايا القسم وىم في نشاط وحيويةّ قائلنٌ

. وتيميموف
 ىل تعرفوف مدف أخرى؟ :المعلّمة
... بشار، غرداية: التّلاميذ
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كما نلاحظ أف ىناؾ من كانت لديهم تراكيب فاسدة وأخطاء صرفيّة ولضويةّ ودلاليّة بدعنى 
. أنوّ لديهم تراكيب جمل ليس لذا أي معنى

 متتبّعة مذكّرة النّشاط السّابقة الذكّر مع النّص الدوجود في دليل الكتاب اللّغة العربيّة :المعلّمة
. عند الدعلّم

:  أكمل القوؿ:المعلّمة
............. مدينة ألف قبة ىي

....... مدينة أجمل غروب ىي
.......... الددينة الحمراء ىي

. بسيميوف– بسنراست – الوادي : التّلاميذ
ما ىي الأشياء التي يعجب بها الأجانب عند زيارة صحراءنا؟ : المعلّمة
 : التّلاميذ

. بالدضيافنٌ- 
. سماءىا الصّافية- 
. شايها الأخضر- 
. برمالذا- 
. بالغروب الجميل فيها- 

. الإستلقاء على رمالذا فوؽ الزّرابي وبرت سماءىا الصّافية: وىناؾ من التّلاميذ من قاؿ
 ىل استمتعتم بهذه الجولة في الصّحراء؟ :المعلّمة
.  نعم:التّلاميذ
بسنى؟ ف ماذا :المعلّمة
.  نتمنى أف نراىا بأعيننا ونتمتّع بدناظرىا الجميلة:التلّاميذ
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 إفّ الكثنً من النّاس يذىبوف في فصل الصّيف إلى الحمّامات الرّملية للعلاج من :المعلّمة
، وذلك بالحفر للغطس برت الرّماؿ لأنّها دواء ولذا فوائد كثنًة . عدّة أمراض كالروماتيزـ

 ماذا نقوؿ عن صحراءنا الجميلة؟ :المعلّمة
.  إنها جميلة وساحرة وغنية بأحسن الثمور:التّلاميذ
.  مهما تكلمنا عنها فإنّها جميلة بأكثر لشا نتصوّر:المعلّمة
:  هي مرحلة بناء التعليمات:المرحلة الثانية

 والنّظر 132 يتمّ فيها التّعبنً عن الصّور، فطلبت الدعلّمة من التّلاميذ فتح الكتاب صفحة 
. (تعبنً حرّ كلّ ما يشاىده يذكره)إليها بتمعّن والتّعبنً عنها 

 فكاف التلّاميذ يتسابقوف على الإجابة بنشاط وحريّة، بينما ىناؾ من كاف عنده نوع من 
ما الدوضوع الذي تعبّر عنو : الخوؼ أو الخجل أو ما يشابو ذلك، وبعدىا طرحت الدعلّمة سؤاؿ

الصّور؟ 
.   تكوف بطرح الأسئلة ومن خلالذا يعبّر التّلاميذ عن الصّورة":1"مشاهدة الصورة /- أ
.  إفّ الصّورة الأولى تعبّر عن الوادي:التّلاميذ 
كيف عرفتم ذلك؟ : المعلّمة 
. إنها مدينة الألف قبة وقبة: التّلاميذ 
ماذا نرى أيضا في الصّورة؟ : المعلّمة 
...  النّخيل، الرماؿ وغنًىا:التلّاميذ 

 حريّة التّعبنً عند التّلاميذ مع مساعدة من الدعلّمة بطرح الأسئلة، ويلزـ أف يكوف ىناؾ 
مناقشة وحوار بنٌ الدعلّمة والتّلاميذ، وبعدىا بزتار الدعلّمة أحسن تعبنً، ويقوـ التّلاميذ بكتابتو على 

الألف واللاـ الشّمسيّة والقمريةّ، الشدّة : السّبورة، كما أننّا نلاحظ أفّ ىناؾ أخطاء إملائية مثل
... ومواضعها، واو الجماعة
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كمساعدة  (ة)التّعبنً عنها يكوف بطرح الأسئلة من قبل الدعلّم : "2"رة ومشاهدة الصّ /- ب
. للتّلاميذ

 ماذا تعبّر الصّورة الثانية؟ :المعلّمة 
.  إنها بسنراست:التّلاميذ 

كيف عرفتم ذلك؟ :المعلّمة       
 بغروب الشّمس ولوف الشّمس ، كذلك وادي الشّمس، وجبالذا الرّملية وتدرج :التلّاميذ 

. الألواف من خلاؿ غروب الشّمس
.  إنها أجمل صورة رسمها الله سبحانو وتعالى:المعلّمة مع التّلاميذ 
 ماذا نقوؿ عنها؟ :المعلّمة 
.  سبحاف الله بخلقو:التّلاميذ 

 ثمّ اختارت الدعلّمة أجمل تعبنً وطلبت كتابتو على السّبورة وبعدىا يليها الإدماج الجزئي، أي 
. ، وذلك للسيخ الدلكة اللّغوية لديهم("2"والصّورة " 1"التّعبنً عن الصّورة )

" 3"مشاهدة الصّورة /- ج
؟ "3" ماذا تعبّر الصّورة : المعلّمة

.  عبّر عنها التّلاميذ بنشاط كل مرةّ  تلميذ وذلك لإشراؾ كل الدتعلّمنٌ في التّعبنً
.  تيميموف:التّلاميذ 
 كيف عرفتم ذلك؟ :المعلّمة 
. لأفّ بناياتها حمراء ورمالذا حمراء: التّلاميذ 

 فساعدتهم الدعلّمة بتصحيح التّعبنً لذم بأنّها حمراء نظرا لبنياتها الحمراء ورمالذا الحمراء وعبّرت 
، وبعدىا كتابة أحسن تعبنً على السّبورة ثم يليها !ما أجمل بلادنا ومناظرىا الخلابّة: عنها بجملة

 .إدماج كلّي أي التّعبنً عن الصّور الثّلاثة
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 مرحلة التدريب والاستثمار :المرحلة الثالثة
 بعد تسجيل العبارات الجيّدة على السّبورة يتمّ العمل على الربّط بينها  لتكوين نصّ مشلؾ 

. بنٌ الدتعلّمنٌ ثم قراءتو وختاما طلبت الدعلّمة من التّلاميذ إعادة التّعبنً عن الصّور الثّلاثة شفهيّا
 (قراءة الدلخّص شفهيا)

 ثم يتم مسح السّبورة، وفي آخر الحصّة تطلب الدعلّمة من التّلاميذ بالتّعبنً عن الدّرس بفقرة 
. من ذاتهم شفهيّا كتطبيق

": دراسة الصّيغة" وهي بعنوان :الحصة الثانية(- 2
ظروؼ الدكاف "قد سجّلت الدعلّمة على السّبورة العنواف في الوسط بخطّ واضح وكبنً وىو  
. (برت، بنٌ، حوؿ)

 فطلبت الدعلّمة من خلاؿ النّص الّذي بّست قراءتو أف يستخرجوا جملا وإعطائها جملا من 
. تعبنًىم، وكاف التّلاميذ في بذاوب معها مع العلم أنّهم قاموا بتحضنً الدّرس مسبقا في الدنزؿ

 (تحت): 1الصيغة
في الحصّة يكوف النّشاط مستمر وكلّ تلميذ يذكر جملا، ثم بزتار الدعلّمة الأفضل وتطلب  

ينعم السّيّاح بالدكوث برت السّماء الصّافية على الرّماؿ الدفروشة : منهم كتابتها على السّبورة، مثلا
. بالزّرابي

ماذا تعبّر ىذه الصّيغة؟  (برت) لصد الصّيغة ىنا :المعلّمة 
.  إنهاّ ظرؼ مكاف تعبّر عن مكاف:التّلاميذ 
 أين برت؟ :المعلّمة 
.  برت السّماء:التّلاميذ 
 إنّها تسمّى ظروؼ الدكاف وبعدىا طلبت منهم إنشاء جمل من تراكيبهم والتّلاميذ :المعلّمة 

. في بذاوب معها بشكل كبنً، والإجابة من جميع ألضاء القسم والدعلّمة تعيّنهم
. الجنة برت أقداـ الأمّهات -:التّلاميذ 
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. بحثت عن دميتي برت السّرير - 
. بذري الدياه الجوفية برت الأرض - 
ثم طلبت الدعلّمة منهم كتابتها على السّبورة، والدلاحظة في ىذه الجمل الدكتوبة أفّ التّلاميذ  - 

. يقعوف في أخطاء إملائية والدعلّمة تصحّحها كما أنّها تطلب منهم كتابة الصّيغ بلوف مغاير
 (حول): 2الصّيغة

 يتمتّع السّيّاح بدا :التّلاميذ، "صحراءنا الجميلة" بدأت الدعلّمة تشرح انطلاقا من النّص 
 إفّ الدناظر توجد حوؿ :التّلاميذأين توجد ىذه الدناظر الخلابّة؟ :المعلّمةىم من مناظر خلابّة،حول

يطوؼ الحجّاج حوؿ الكعبة وطلبت منهم : السّيّاح، ثم بدأ التّلاميذ في إعطاء جمل من عندىم مثلا
الدعلّمة كتابتها على السّبورة، أمّا التّلاميذ فكانوا يتسابقوف على إعطاء الجمل وىم في نشاط والدعلّمة 

جيّد، حسن، : تعنٌّ من كلّ زوايا القسم دوف بسييز وىي في تشجيع لذم بكلمات امتناف مثلا
... واصل

.  تدور الأرض حوؿ نفسها ولػدث تعاقب اللّيل والنّهار:التّلاميذ 
.  وقاموا بكتابتها على السّبورة وفي جملة أخرى بذتمع العائلة حوؿ الدائدة

والأخنًة : (بين) 3الصّيغة  ثم تليها 
؟ (بنٌ) من يذكّرني بقراءة الجمل في النّص الّتي برتوي على صيغة :المعلّمة 
.  يأنسوف بنٌ سكّانها الدضيافنٌ الراّئعنٌ:التّلاميذ 

.  ثم شرعوا بإنشاء الجمل من أفكارىم والدعلّمة بزتار الأحسن وتكتبها على السبورة
بنٌ يديّ الله :  حياة الإنساف بنٌ أيادي الله فصحّحت الدعلّمة لذم التّعبنً قائلة:التّلاميذ 

. وليس أيادي الله
.  الله بنٌ الحنٌ والآخرو أدع:التّلاميذ 

.  وبعدىا طلبت الدعلّمة منهم فتح الكراّس لكتابة الجمل
. 92 كما أنّها أمرتهم بحلّ التّطبيق في كراّس الأنشطة ص 
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 ىل يوجد صيغ أخرى دالةّ على ظروؼ الدكاف؟ :المعلّمة 
... فوؽ، خلف، أماـ: لصد:  نعم مثلا:التّلاميذ 

 وفي النّهاية طلبت منهم تصحيح التّطبيق على السّبورة من خلاؿ التّلاميذ ومن أخطأ يصحّح 
لاؿ : على كراّسو بقلم الرّصاص مع شرحها لذم معاني الدفردات أثناء قراءة التّمرين مثلا ّّ وارفة الظّ

. معناىا كثنًة الظلاؿ
.  وفي ىذه الحالة يكوف التّصحيح جماعي على السّبورة والتّصحيح الفردي على الكراّس

: الحصة الثالثة
.  مرحلة الانطلاؽ يتمّ فيها طرح السّؤاؿ وحسن الإستماع والإجابة على الأسئلة/-أ 
مرحلة بناء التّعليميات فيها يتم النّظر إلى الصّور من قبل التّلاميذ والتّعرؼ عليها /- ب 

. والتّعبنً عنها وذلك طبعا بدساعدة الدعلّمة لذم من خلاؿ طرح الأسئلة عليهم
. 132 الصّور صفحة فالتّعبنً ع(- 1 
 ماذا تلاحظ في الصّورة؟ :المعلّمة 

ما اسم ىذه الريّاضة؟  - 
... ما ىي الدنطقة التي بسارس فيها؟ - 

.  يعبّروف عن الصّور معتمدين على الأسئلة التّوجيهيّة:التّلاميذ 
وىي الإنتاج الشّفهي والتّعبنً والتّقيّد بالدوضوع وكتابة : مرحلة التّدريب والاستثمار/- ج 

 .الفقرة وقراءة الدلخّص من قبل الدتعلّمنٌ
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: تقويم الحصّة :ثالثا
فتتمثل عيوب الكلاـ لدى التّلاميذ في عدـ النّطق الصّحيح لبعض لسارج : الدستوى الصّوتي

الحروؼ وذلك راجع للبيئة التي يعيشوف فيها، كنطق القاؼ  كاؼ ونطق حرؼ الكاؼ شنٌ ومن 
: أمثلة ذلك

 قاؿ   كاؿ 
 القهوة   الكهوة 

 الشبكة   الشبشة 
 السّكر   السّتشار 

: والتأتأة نظرا للخجل
وتكمن صعوبة ذلك خاصّة في بعض الكلمات صعبة النّطق أو ذات خصوصيّة في لسارجها، لشاّ 

لغعلهم يكررونها أو يقلبوف حروفها، أي أفّ معظم تعبنًات التّلاميذ يتخلّلها نوع من الحذؼ يؤدّي 
كل من النّضج والتّدريب دورا كبنًا في بزطّي صعوبات النّطق، لذلك ينبغي على الدعلّم أف يراعي 

ىذه الحالات الّتي لديها عيوب في النّطق بدحاولة علاجها، حتّّ لا تستمر مع الدتعلّم وبسثل لو فيما 
. بعد مشكلات عند التّحدث والقراءة

الثقّل : إلى جانب ىذه العيوب ىناؾ عيوب أخرى لدسناىا من خلاؿ تعبنًات التّلاميذ وىي
في اللّساف أي أفّ التّلميذ لغد صعوبة في نطق الكلاـ بصورة عادية ما يؤكد لو تباطؤ في كلامو، 

ث الذي يتطلب خبرة خاصّة، يوبالتّالي يضعف تفاعلو مع الدوقف، إذ أفّ صوتو لا يعبّر عن الحد
.... كعدـ توافق صوت مع لستلف الأساليب الإستفهاـ، التعجب

 وفي ىذه الحالة كانت الدعلّمة تدرؾ الأخطاء وتعالجها بلطف وبزبر الدتعلّمنٌ بأف ،التأتأة في الكلاـ
الوقوع في ىذه الأخطاء أمر طبيعي، لكن الدهم أف يتعرّؼ الدتعلّم على ىذه الأخطاء ويعمل على 

. تقبّلها مستقبلا
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 وعلى الدستوى النّحوي لصد أف جلّ الأخطاء الّتي يقع فيها التّلاميذ أخطاء لضويةّ مثلا في 
بّزلي اؿ لىسيكوف باطل عديم جدوى لأنوّ أصبح عاجز  ع: الحالات الإعرابية وشكل الكلمات مثلا

. عن ىذه الوراثة
سيكوف باطلا عديم الجدوى، لأنوّ أصبح عاجزا عن التّخلي على :  لكن الأصل في التّصحيح

سم وينصبوف الخبر لإإفّ الولدُ مريضًا، والأصل إف الولدَ مريض، فالتّلاميذ يرفعوف ا: ىذه الوارثة مثاؿ
والأصل في القواعد أف صيغة إفّ تنصب الإسم وترفع الخبر وكذلك مع كاف فهي ترفع الإسم وتنصب 

. الخبر والتّلاميذ يقلبوف إعرابها
لقد مارسوا ىؤلاء التّلاميذ : الشمسية والقمرية مثلا" اؿ" وكذلك لصد أخطاء أخرى تكمن في 
لقد مارس ىؤلاء التّلاميذ الأنشطة التّطبيقية في القسم، ولصد : أنشطة التطبيقية في القسم، التّصحيح

: أخطاء صرفية ولضويةّ أخرى مثل
. والأصل في التّصحيح/ مبالغة الكلاسيكيوف في التّقليد - 
. مبالغة الكلاسيكينٌ في التقليد - 

" بدءت"، فالتّلاميذ يكتبونها  "بدأت"كلمة : أما أخطاء كتابة الذمزة فهي شائعة وكثنًة مثلا
التّلاميذ يكتبونها " شاطئ"، وكلمة "رأوؼ" فالتّلاميذ يكتبونها على الألف" رؤوؼ"،وكذلك كلمة 

".. شاطأ" على الألف
والدعلّمة كانت مدركة للأخطاء وتصحّحها وتعمل على ترسيخ ىذه القواعد في أذىاف 

. التّلاميذ
فنجد معظم التّلاميذ ينشؤوف جملا ليس لذا أي معنى وذات تراكيب : أمّا الدستوى الدّلالي

جملة ليست لذا لزل وتعبنًىا فاسد، وكذلك لصد " ندرس برت السقف:" فاسدة مثلا لصد جملة
:  أخطاء في تركيب الجمل حيل نرى أف صياغة الجمل عندىم خاطئة مثاؿ

. بذري الدياه برت الأرض والأصل بذري الدياه الجوفية برت الأرض- 
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 بالخجل سهمسّ تحىذه الأخطاء لدى التّلاميذ بذعل من تعابنًىم دوف معنى دلالتها خاطئة و 
في بادئ الأمر، لكن على الدعلّم التعامل مع ىذه الأخطاء وتقبّلها وتصحيحها حتّ لا تتكرّر 

. مستقبلا
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: ةتحليل الإستبان :رابعا
  :الإطار المنهجي للبحث/- أ
ىي جزء من المجتمع الذي بذري عليو الدّراسة، لؼتارىا الباحل لإجراء دراستو  وفق : العيّنة 

. (1)قواعد خاصة لكي بسثّل المجتمع بسثيلا صحيحا
 أساتذة، معظمهم إناث 8 ةبلغ عدد الأساتذة الذين وجو إليهم الإستباف: الأساتذة /-1 

 سنة وكلهم من مدينة الغزوات، أغلبهم ذوي الخبرة الديدانية في التعليم، 45 و30تلاوح أعمارىم بنٌ 
. كما أنهم عاشوا ودرسوا في زمن الأىداؼ ويدرسوف حاليا بالكفاءات

 تلميذ يدرسوف بالسنة 254 يلاوح عدد التلاميذ الذين شملتهم الدراسة :التلاميذ/- 2 
إبتدائية فؤاد قباطي وإبتدائية حساين : الرابعة إبتدائي منهم الذكور والإناث، توزعوا على مدرستنٌ

. مصطفى بددينة الغزوات
 بعدما قمت بجمع الإستبانات، وحضور حصّة التّعبنً الشّفهي :طريقة توزيع البيانات/- 3 

والإستماع إلى تعابنً التّلاميذ التي قاموا بأدائها، شرعت في برليل البيانات باستخداـ النسب الدئوية 
: والطريقة الدتّبعة في التحليل ىي

عدد الإجابات       
% النسبة المئوية = 100     ×  

   عدد أفراد العينة 
 لرموعة من الأسئلة والعبارات، التي تكوف معا سلوكا ا بأنوّ ةعرؼ الإستبافت :ةالإستبان/- 4

أو ظاىرة تدريسية، تشنً لخصائصها ومواصفاتها ويقوـ الدعنيوف بأمر التّدريس عادة من معلّمنٌ 
ومشرفنٌ ومتعلمنٌ وأولى الأمر من أسر التّلاميذ، وقادة المجتمع المحلي، بالإطلاع والإجابة عليها، 

حسب معرفتهم أو مشاىدتهم للموضوع التّدريسي الذي بذسّده، وىو يستوضح عموما آراء الآخرين 

                                                 
. 161، ص 2008، 1 رحيم يونس كرو الغراوي، مقدمة في منهج البحل العلمي، سلسلة الدنهل، عماف، ط(- 1)
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 ثلاثة ة الإستبافتوقد تضمن. (1)ومرئياتهم بخصوص العملية أو الظاىرة التي لغسّدىا ويستفسر عنها
: لزاور

 يضم أربعة أسئلة حوؿ البيانات الشخصية للأساتذة وعدد التّلاميذ :المحور الأول
. وجنسهم

. وتضم ىذه الأسئلة سن وجنس الأساتذة وخبرتهم  في لراؿ التّعليم وعدد التّلاميذ وجنسهم
 يتضمن أربعة عشر سؤالا يتعلق بتدريس مادّة التّعبنً الشّفهي للتّلاميذ السّنة :المحور الثاني

. الراّبعة إبتدائي
.  يضم ثلاثة أسئلة حوؿ منهاج الدقاربة بالكفاءات:المحور الثالث

 لتدريس مادّة التّعبنً الشّفهي في ضوء الدقاربة بالكفاءات ألعيّة كبنًة :أهمية الدّراسة/- 5
: تتمثل في

كتساب التّلاميذ الكفاءة اللّازمة، والقدرة على التّعبنً والإنشاء، باستعماؿ القواعد ا- 
النّحوية والصّرفية، والتّمكن من النّطق السّليم وامتلاؾ الثرّوة اللّغوية الكافيّة للتّعبنً عن لستلف 

. الدواضيع بأسلوب خالي من الأخطاء
 ىو لرموعة الركّائز والأسس الدهمّة التي توضّح مسلك الفرد أو المجتمع أو الأمة :المنهج- 

. (2)لتحقيق الآثار الّتي يصبوا إليها كلّ منهم
: مجالات الدراسة/- 6
 بست الدّراسة بولاية تلمساف دائرة الغزوات في مدرستنٌ إبتدائية فؤاد :المجال المكاني/- أ

قباطي وإبتدائية حساين مصطفى، حيل أنو من خلاؿ الدرحلة الإبتدائية يتمكّن التّلاميذ من 
. اكتساب الدهارات والقدرات فهي كالحجر الأساس للمراحل الأخرى

                                                 
. 29، ص 2000 لزمد زياف حمداف، قياس كفاية التدريس، دار اللبية الحديثة للنشر والتوزيع، الفيحاء، (- 1)
. ىػ1420، الإصدار من رجب إلى شواؿ 54 عبد الرزاؽ عفيفي، معالم منهجية الأصولي، لرلة البحوث الإسلامية العدد (- 2)
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ـ حيل 2019-ـ2018 أجريت ىذه الدراسة خلاؿ الدوسم :المجال الزّماني/- ب
ـ وذلك بحضور 14/05/2019ـ إلى غاية 05/05/2019انطلقت الدراسة الديدانية، إبتداء من 

. بعض الحصص الدخصّصة لنشاط التّعبنً الشّفهي
 في اـ وتّم جمعو05/05/2019ولقد تم في ىذه الفلة توزيع إستبانات على الأساتذة في 

. ـ07/05/2019
 حددت دراسة المجاؿ البشري في الأساتذة العاملنٌ بإبتدائية فؤاد :المجال البشري/- ج

 أساتذة ، وكاف الذدؼ من وراء توزيع الإستبانات ىو 8قباطي وحساين مصطفى والتي بلغ عددىم 
معرفة الآراء الدختلفة للأساتذة والإستفادة منها، فيما لؼصّ تدريس مادّة التّعبنً الشّفهي في ضوء 

. الدقاربة بالكفاءات ودوره في تنمية القدرات اللّغوية لدى التّلاميذ
: التحليل وتفسير النتائج/- ب

كل سؤاؿ يتضمّن إجابات ونتائج، وىذه :  برليل بيانات الأساتذة وعدد التّلاميذ:المحور الأول
 :الأخنًة بروّؿ إلى نسب مئوية ويتبع الجدوؿ بالتحليل

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث

 

 83 

.  توزيع أفراد العيّنة حسب خاصّية الجنس:01الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الجنس 

% 14.29 1ذكر 
% 85.71 6أنثى 

% 100 7المجموع 

 
 
 
 
 
 
 
 

 يظهر الجدوؿ الدبنٌّ أعلاه أف أغلب أفراد عيّنة البحل من الأساتذة إناث، حيل بلغت 
 في قطاع التّعليم، ذكور، ولعلّ الطفاض نسبة اؿ%14في حنٌ بلغت نسبة الذكّور % 86نسبتهن 

ربّدا تعود إلى انصرافو إلى مهن أخرى، لأسباب قد تكوف مادّية بالدرجة الأولى، أمّا ارتفاع نسبة الدرأة، 
فيعود ربّدا إلى ما يوفّره القطاع من عطل سنوية، وتوزيع فلات العمل لأفّ الدرأة تناسبها مهنة التّعليم 

 .أكثر على غرار الدهن الأخرى إضافة إلى ما يوفّره القطاع من تقدير واحلاـ للمرأة
 
 
 
 

ذكور %: 14
إناث %: 86
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن توزيع أفراد العيّنة حسب السّن:02الجدول رقم 

السّن  30-35 35-40 40-45المجموع 

التّكرار  3 0 4 7
النّسبة المئوية % %42.86 %0 %57.14 100

 
 
 
 
 
 
 
 

 سنة، 45 إلى 40 تبنٌّ النّتائج السّابقة في الجدوؿ أفّ معظم الأساتذة تلاوح أعمارىم ما بنٌ 
في حنٌ لصد % 57.14وىم من ذوي الخبرة والأقدميّة في قطاع اللّبية والتّعليم وقد مثلّت نسبتهم 

 وىي الفئة الشّبانية الّتي بسثّل 35 إلى 30من الأساتذة البالغنٌ من العمر من % 42.86نسبة 
 فهي فئة منعدمة بسثّل نسبة 40 و35الجيل الصّاعد، أمّا الفئة الدتبقّية والّتي تلاوح أعمارىم ما بنٌ 

0.% 
 
 
 
 
 

0 :%35-40  
42.86 :%30-35  
57.14 :%45-40  



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن توزيع أفراد العيّنة حسب الشّهادة المهنيّة:03الجدول رقم 

المعهد الوطني المجموع 
للتعليم 

الشهادة المهنية ليسانس ماستير 

التكرار  3 0 4 7
النسبة المئوية % %42.86 %0 %57.14 100

 
 
 
 
 
 
 
 

% 57.14برصّل عليها الأساتذة وقد مثلّت نسبة الّتي  يظهر الجدوؿ الشّهادات 
فمثلّها نسبة الأساتذة % 42.86للمتحصّلنٌ على شهادة من قبل الدعهد الوطني للتّعليم، أمّا نسبة 

 شهادة لىالدتحصّلنٌ على شهادة اللّيسانس وىم خرّلغو الجامعات أمّا الفئة الدتبقّية الدتحصّلنٌ ع
%. 0الداسل فهي منعدمة 

ماستر %:  0
ليسانس %: 42.86
المعهد %: 57.14

 الوطني لمتعميم



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن عدد التّلاميذ في القسم:04الجدول رقم 

عدد التّلاميذ في القسم أنثى ذكر المجموع 

التكرار  131 123 254
النسبة المئوية % %51.57 %48.43 100

 
 
 
 
 
 
 
 
 
يبنٌّ ىذا الجدوؿ تقارب بنٌ عدد الإناث والذكّور إلّا أفّ ىناؾ تفاوت طفيف بالنّسبة  

، في حنٌ أفّ الذكّور بلغت نسبتهم %51.57للإناث على الذكّور، حيل بلغت نسبة الإناث 
48.43.% 

 
 
 
 
 
 

ذكور %: 48.43
إناث %: 51.57

 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن عدد الحصص لمادّة التّعبير الشّفهي:05الجدول رقم 

عدد حصص التّعبير الشّفهي  2 3 4

التكرار  0 6 0
النّسبة المئوية % %0 %100 0

 
 
 
 
 
 

 
  

 
بسثل % 100يبنٌّ ىذا الجدوؿ عدد الحصص الدقرّرة لدادّة التّعبنً الشّفهي أسبوعيا حيل لصد نسبة 

 النسبة الدتبقية وىي الدمثلة لحصتنٌ أسبوعيا وأربع حصص منعدمة ومنفية مّاثلاثة حصص أسبوعيا أ
 .بتدائيإمن قبل الأساتذة والدقرّر الدّراسي للسّنة الراّبعة 

 
 
 
 
 
 

0%

100%



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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:  يبيّن الحجم السّاعي المخصّص لتعليميّة التّعبير الشّفهي:06الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السّؤال 

ىل الحجم السّاعي 
لتعليميّة  الدخصّص

التّعبنً الشّفهي كاؼ؟ 

% 0 0نعم 
% 100 7لا 

% 0 0أحيانا 
% 100 7المجموع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ألاحظ من خلاؿ الجدوؿ آراء الأساتذة حوؿ ما إذا كانت الحصص الدخصّصة لتعليميّة 
لقد قدرت نسبة الأساتذة الذين يروف أف الحصص . بتدائي كافية أـ لاإالتعّبنً الشّفهي للسّنة الرابّعة 

 من قلة الساعات وفشتكيفكل الأساتذة % 100الدخصّصة لتعليمية التّعبنً الشّفهي غنً كافيّة ىي 
الدخصّصة لذلك لأفّ الحصص الدقرّرة لا تكفي لكي يتعلّم التّلميذ ويتمرّف على مادّة التّعبنً الشّفهي 
وربدا يرجع السّبب إلى عدد التّلاميذ في القسم أمّا الفئة التي ترى أفّ الحجم الساعي كاؼ فهي نسبة 

 %.0منعدمة 

0%

100%



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبين الطريقة المقررة في المنهاج:07الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل ترى الطريقة الدقررة 
في الدنهاج لدرس 

التعبنً الشفهي تناسب 
التلاميذ؟ 

% 57.14 4نعم 
% 42.86 3لا 

% 100 7المجموع 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
إفّ النّتائج الدتحصّل عليها من خلاؿ الجدوؿ فيما لؼصّ ىذا السؤاؿ تظهر أفّ أغلبية  

يروف أفّ الطرّيقة الدقرّرة في الدنهاج لدرس التّعبنً الشّفهي تناسب التّلاميذ % 57.14الأساتذة بنسبة 
وتعكس ما لغب أف يكوف عليو التلميذ من وعي وفعّالية، كما يذىب بعض الأساتذة بنسبة 

إلا أفّ ىذه الطرّيقة الدقرّرة في الدنهاج لدادّة التّعبنً الشّفهي لا تناسب التّلاميذ، وبأنّها % 42.86
 .طريقة صعبة بعض الشّيء على قدراتهم

 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبين سلامة التّلميذ في إنشاء التّعبير الشّفهي:08الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل ينشئ التّلميذ تعبنًا 
شفهيا بشكل سليم؟ 

% 28.57 2نعم 
% 71.43 5لا 

% 100 7المجموع 

 
 
 
 
 
 
 
 

من الأساتذة الذين يقرّوف بأفّ % 28.57 يظهر لنا من خلاؿ الجدوؿ أعلاه أفّ نسبة 
التلميذ لؽكنو إنشاء تعبنً شفهي بشكل سليم، كما أنوّ يساىم في تنشيط الحصّة  ويعمل على إثراء 

من الأساتذة الذين يروف أفّ التّلميذ لا يسعو إنشاء تعبنً % 71.43رصيده اللّغوي، بينما لصد نسبة 
شفهي دوف أخطاء أي بشكل سليم، وأفّ تفعيلو لدرس التّعبنً يكوف بنسبة قليلة وربدا يكوف ذلك 

 .راجع لحالتو النّفسية أو قابليتو لدوضوع غنًه
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبين مساهمة التّعبير الشّفهي في تكوين الملكة اللّغوية للتّلميذ:09الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل تروف أفّ التّعبنً 
الشّفهي يساىم في 

تكوين الدلكة اللّغوية 
للتّلميذ؟ 

% 100 7نعم 
% 0 0لا 

% 0 0أحيانا 
% 100 7المجموع 

 
 
 
 
 
 
 

 تبّنٌ نتائج الجدوؿ الدسالعة الكبنًة للتّعبنً الشّفهي في تكوين الدلكة اللّغوية حيل لصد 
، حيل يروف أفّ الدمارسة الدستمرة %100ين أكّدوا ىذه الدسالعة قد بلغت نسبتهم ذالأساتذة اؿ

للتّعبنً الشّفهي من قبل التّلميذ تكسبو ملكة لغوية مع توظيف جانب الخياؿ والتّشويق وتنمية نشاط 
التّعبنً الشّفهي، ونظرا لعدـ نفي أيّ أستاذ لذذه الدسالعة ربداّ ىذا دليل على أف ىذه الدادّة السّابقة 

أما الفئة التي نفيت مسالعة التّعبنً الشّفهي . ذكرىا، تسهم فعلا في تكوين ذخنًة لغوية لا بأس بها
 %.0في تكوين الدلكة اللّغوية للمتعلّم فهي فئة منعدمة وبسثّل نسبة 

 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن مدى استجابة التّلاميذ في حصّة التّعبير الشّفهي:10الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ما مدى استجابة 
التّلاميذ في حصّة 
التّعبنً الشّفهي؟ 

% 14.29 1قليلة 
% 85.71 6متوسطة 
% 0 0كبيرة 

 
 
 
 
 
 
 
 

من الأساتذة يقروف بدشاركة التّلاميذ % 85.71 من خلاؿ الجدوؿ أعلاه نستنتج أفّ نسبة 
في تنشيط حصّة التّعبنً الشّفهي، ومدى بذاوبهم الدتوسّط للحصّة كما أفّ ىناؾ من يعمل على 

. تيسنًىا على أكمل وجو
من الأساتذة يروف أفّ مدى استجابة التّلاميذ في حصّة التّعبنً % 14.29 في حنٌ أفّ نسبة 

 .الشّفهي قليلة وأنوّ لا يوجد أيّ إقباؿ أو مسالعة للتّلميذ في ىذا لنشاط
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن الطّريقة المعتمدة في تصحيح مادّة التّعبير الشّفهي:11الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل يعتمدوف في 
تصحيح التّعبنً 

الشّفهي على الطرّيقة 
الفردية أـ الجماعية أـ 

الإثننٌ؟ 

% 0 0الفردية 
% 14.2 1الجماعية 
% 85.17 6الإثنين 

 
 
 
 
 
 
 
 

من % 85.17 يظهر الجدوؿ أعلاه الطرّيقة لتصحيح التّعبنً الشّفهي حيل لصد نسبة 
الأساتذة الذين يقروف أفّ الطرّيقة التي يعتمدوىا ىي الفردية والجماعية أوالإثننٌ معا، بينما لصد نسبة 

 من الأساتذة الذين يروف أفّ الطرّيقة الجماعية الحلّ الأمثل أو الطريقة الأجدر في تصحيح 14.29
. وذلك ربّدا لعدـ موافقتها للنّشاط% 0مادّة التّعبنً الشّفهي، أمّا الطرّيقة الفردية فتمثّل نسبة 

 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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 . يبيّن الأخطاء التي يقع فيه التّلاميذ في مادّة التّعبير الشّفهي:12الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ما ىي أىم الأخطاء 
التي يقع فيها التّلاميذ 

في مادّة التّعبنً 
 الشّفهي ؟

% 28.57 2الإملائية واللّغوية 
% 57.14 4النّحوية والصّرفية 
% 14.29 1استعمال العامّية 

 
 
 
 
 
 
 
 

 يتضح من خلاؿ نتائج الجدوؿ أعلاه أفّ أغلب الأساتذة يتّفقوف على كثرة الأخطاء النّحوية 
، كما %57.14والصّرفية، الّتي يقع فيها التّلاميذ في نشاط التّعبنً الشّفهي حيل بلغت نسبتهم 

من الأساتذة الذين يتّفقوف على كثرة الأخطاء الإملائية واللّغوية وربّدا ذلك % 28.57لصد نسبة 
من الأساتذة الذين % 14.29راجع لإلعاؿ الجانب الإملائي في النّظاـ الجديد، في حنٌ لصد نسبة 

 .يؤكّدوف بأفّ اللّغة العامّية من الأخطاء التي يقع فيها التّلاميذ في نشاط التّعبنً الشّفهي
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  أسباب ضعف التّلاميذ في التّعبير  الشّفهي:13الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ما ىي أسباب ضعف 
بعض التّلاميذ في مادة 

التّعبنً الشّفهي؟ 

 0 0عضوية 
 0 0عقلية 

% 42.86 3إجتماعية بيئية 
 57.14 4إجتماعية نفسية 

 
 
 
 
 
 
 
 

الدلاحظ أف معظم الأساتذة لغمعوف على أفّ ىذه الأسباب إمّا إجتماعيّة نفسيّة أو إجتماعيّة  
الذين يرونها أسباب إجتماعيّة % 57بيئيّة وذلك لتقارب النّسب بينها حيل بلغت نسبة الأساتذة 

الأساتذة الذين يرونها أسباب إجتماعيّة بيئيّة، وذلك أفّ تأثنً % 43نفسيّة في حنٌ بلغت نسبة 
البيئة والمجتمع كبنًين في التّحصيل العلمي للتّلاميذ، أمّا الأسباب العضويةّ والعقليّة منعدمة ومنفيّة 

%. 0بنسبة 

0% 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن مستوى التّلاميذ في مادّة التّعبير الشّفهي:14الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

كيف لصد مستوى 
تلاميذ السّنة الراّبعة 

بتدائي في مادّة التّعبنً  إ
الشّفهي؟ 

 0 0ضعيف 
% 100 7متوسط 
% 0 0جيد 

 
 
 
 
 
 
 
 
بتدائي في مادّة التّعبنً الشّفهي حيل إيبنٌّ الجدوؿ أعلاه مستوى التّلاميذ في السّنة الراّبعة  

من الأساتذة الذين يروف أفّ مستوى التّلاميذ متوسّط في حنٌ أفّ الدستوى % 100بلغت نسبة 
 %.0الضّعيف والجيّد نسبة منعدمة شملت 

 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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:  يبيّن اللّغة المستخدمة في نشاط التّعبير الشّفهي:15الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ماىي اللّغة الّتي 
يستخدمها في نشاط 

التّعبنً الشّفهي؟ 

% 100 7الفصحى 
% 0 0العامّية 
لغة 

 أخرى 
0 0 %

 
 
 
 
 
 

  
 

% 100يظهر الجدوؿ أعلاه أفّ كل الأساتذة يستعملوف اللّغة الفصحى وقد بلغت نسبتهم 
 .في حنٌ أنّهم يبتعدوف عن العامّية أو أيّ لغة أخرى بصفة كلّية

 
 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن إستفادة الأساتذة من التّعبير الشّفهي في باقي النّشاطات:16الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل يستفيد الدعلّم من 
التّعبنً الشّفهي في 

لباقي  شرحو
النّشاطات؟ 

% 85.71 6نعم 
% 14.29 1لا 

 
  
 
 
 
 

   
يظهر الجدوؿ أعلاه مدى استفادة الدعلّم من مادّة التّعبنً الشّفهي في باقي الأنشطة حيل بلغت 

من الأساتذة الذين يتّفقوف على استفادتهم من مادّة التّعبنً الشّفهي في النّشاطات % 85.71نسبة 
وىي فئة قليلة من الأساتذة % 14.29الأخرى بنسبة كبنًة في حنٌ لصد فئة أخرى بلغت نسبتها 

 .ينكروف ىذه الإستفادة أو ربّدا بصفة قليلة
 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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: المحور الثالث
.  يبيّن مساعدة المنهاج في تحسين مستوى التّلاميذ:01الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل منهاج الدقاربة بالكفاءات 
يساعد في برسنٌ مستوى 

التّلاميذ؟ 

% 57.14 4نعم 

% 42.86 3لا 

 
 
 
 
 
 
 
 
من الأساتذة يتّفقوف على أفّ ىناؾ برسّن ملحوظ % 57.14يبنٌ الجدوؿ أعلاه أفّ نسبة  

لدستوى التّلاميذ في نشاط التّعبنً الشّفهي وذلك من خلاؿ تعبنًاتهم وتعليقاتهم على الصّور، في حنٌ 
من الأساتذة يؤكّدوف على عدـ ملاحظة أيّ برسّن على مستوى التّلاميذ في % 42.86لصد نسبة 

 . ضوء ىذه البيداغوجياوفقنشاط التّعبنً 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  يبيّن الجديد الذي أتت به المقاربة بالكفاءات:02الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

ىل تروف أفّ الدقاربة 
بالكفاءات جاءت بالجديد 

لدادّة التّعبنً الشّفهي؟ 

% 42.86 3نعم 

% 28.57 2لا 
% 28.57 2أحيانا 

    

 
 
 
 
 
 
 

الدقاربة ) يبنٌ الجدوؿ أعلاه نسبة الأساتذة الذين يتّفقوف على أفّ ىذه البيداغوجيا 
، إذ أفّ ىذا %42.86جاءت بالجديد لنشاط التّعبنً الشّفهي حيل بلغت نسبتهم  (بالكفاءات

من الأساتذة الذين % 28.57النّشاط أصبح يقدّـ وفق الدقاربة بالكفاءات، في حنٌ أننّا لصد نسبة 
يروف أفّ ىذه البيداغوجيا لم تأت بأيّ جديد لذذا النّشاط، وأحيانا تأتي لكن بنسبة قليلة حيل نرى 

 %.28.57أفّ الفئة القليلة والفئة الدنعدمة لذا نفس النّسبة الدئويةّ 
 
 
 
 



  (السنة الرّابعة إبتدائي) نموذج لحصة التعبير الشفهي:الفصل الثالث
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.  ات يبيّن مستقبل التّعليم في الجزائر بمنهجية الكفاء:03الجدول رقم 

النسبة المئوية التكرار الإقتراحات نص السؤال 

كيف تتوقع مستقبل التّعليم 
؟ اتفي الجزائر بدنهجية الكفاء

% 57.14 4ناجح 

% 42.86 3غير ناجح 

 
 
 
 
 
 
 

من الأساتذة الذين يؤكّدوف على أفّ توقّعاتهم لدستقبل % 57.17 يظهر الجدوؿ أعلاه نسبة 
من % 42.86 تدؿّ على النّجاح في حنٌ أننّا لصد نسبة تالتّعليم في الجزائر بدنهجية الكفاءا

.  غنً ناجحاتالأساتذة الذين يتوقّعوف أفّ مستقبل التّعليم في الجزائر بدنهجيّة الكفاء
 وختاما لؽكن القوؿ أفّ حصّة التّعبنً الشّفهي وفق الدقاربة بالكفاءات تعمل على برسنٌ 

. الدستوى التّعليمي للتّلاميذ وإكسابهم ثروة لغوية ىائلة



 

 

 الخاتمة
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: خاتمة
تدريس مادّة التّعبير الشّفهي في " بـ م سوو من خلال ما عرضناه في مضمون ىذا البحث الم

: يةتتوصّلنا إلى النّتائج الآ" ضوء الدقاربة بالكفاءات في التّعليم الإبتدائي
يعدّ التّعبير الشّفهي أداة الإتّصال والتّواصل بين الفرد والمجتمع فهو ظاىرة لغويةّ تعبيريةّ - 1 

. محضة، ومن خلالو تقوم أسس التّعليم والتّعلّم وىو من أكثر الأنشطة اللّغوية انتشارا بعد الإستماع
يساىم التّعبير عامّة والتّعبير الشّفهي خاصّة مساهمة فعّالة في اكتساب التّلاميذ للرّصيد - 2 

 في تنمية الكفاية التّواصلية لدى اكبيرااللّغوي وفي تحصيل الدعارف والخبرات والدهارات كما أنّ لو دور 
. التّلاميذ

مادّة التّعبير الشّفهي تساعد التّلاميذ في التّعبير عمّا يجول في نفوسهم من معاني وأفكار - 3 
.. شفوياّ وتزوّدىم فرصة لإثرائهم لغوياّ وفكرياّ

. يعوّد التّعبير الشّفهي التّلاميذ على الطّلاقة في التّعبير والسّرعة ومواجهة الدواقف الكلامية- 4 
. يوسّع التّعبير الشّفهي خيال التّلاميذ ويزيد من مستواىم الثقّافي- 5 
يعمل التّعبير الشّفهي على تخليص التّلاميذ من بعض الدشكلات النّفسية ومعالجة بعض - 6 

. عيوب النّطق
الدقاربة بالكفاءات تعمل على ربط الدعارف مباشرة بالدمارسات الإجتماعية، وتركّز على - 7 

ربط الددرسة بالحياة وتوسع مجال العمليّة التّعلمية،  فهي تحفز الدعلّمين على العمل بالطرّق النّشيطة 
. التي تولّد الدّافع للعمل لدى الدتعلّم

بيداغوجيا الكفاءات  عبارة عن تصوّر بيداغوجي ينطلق من كفاءات مستهدفة في نهاية - 8 
أي نشاط تعليمي، إذ نجد أنها تركّز على الدتعلّم بشكل كبير وتعتبره محورا للفعل التّعليمي وتسعى إلى 

. إكسابو كيفية توظيف معارفو ومكتسباتو واستثمارىا بشكل صحيح
تسمح الدقاربة بالكفاءات باسترجاع التّلميذ الدعلومات السّابقة وممارسة الكفاءة بغية - 9 

. التّحكم فيها، كما أنّها تعمل على تنميّة الكفاءات لدى الدتعلّم
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تهدف الدقاربة بالكفاءات إلى تحويل الدعرفة النّظرية إلى معرفة نفعيّة وتساىم في تحقيق - 10 
النّجاح الأكبر لعدد من التّلاميذ، كما أنّها تحرص على تزويد التّلاميذ بالقدرة على تكوين نظرة شاملة 

. للأمور والظّواىر الدختلفة الّتي تحيط بها



 

 

قائمة المصادر و المراجع 
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: قائمة المصادر والمراجع
 .برواية ورش عن نافع: القرآف الكريم- 1 
، لساف العرب، دار صادر، بيروت، - 2  ابن منظور أبي الفضل جماؿ الدين لزمد بن مكرـ

. 4، المجلد 1، ط1990لبناف، 
ابن الحسين أحمد بن فارس بن زكريا، معجم مقاييس اللغة، تحقيق عبد السلاـ لزمد - 3 

. ىاروف، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، الجزء الرابع
أحمد حامد حسين، جماؿ مراد حلمي، شعباف عبد العاطي عطية، معجم الوسيط، - 4 

-ىػ1425، 4لرمع اللغة العربية، جمهورية مصر العربية للمعجمات وإحياء التراث مصر، ط
. ـ2004

تاج اللغة وصحاح )إسماعيل بن حماد الجوىري، تحقيق أحمد عبد الغفور عطار، الصحاح - 5 
. ، دار العلم للملايين، المجلد الأوؿ، الجزء الرابع، دط، دت(العربية

أمل عبد  الله المحسن زكي، تقديم لزمود عوض الله سالم، صعوبات التعبير الشفهي - 6 
. ط.، د2010التشخيصي والعلاج، جامعة بنها، 

، (عربي، إنجليزي، فرنسي)إميل يعقوب بساـ بركة، قاموس الدصطلحات اللغوية والأدبية ‘- 7 
 2دار العلم للملايين، بيروت، لبناف، ط

، دار الذدى (التدريس بالكفاءات)بن دريدي فوزي، بن الزين منير، الوافي في التدريس - 8
. للنشر والتوزيع، الجزائر، دط، دت

بن الصّيدبورني سراب، حلفايو داود وفاء، بن يزار عفريت شبيلة، دليل استخداـ كتاب - 9
، 2017السنة الثالثة من التعليم الإبتدائي، الديواف الوطني للمطبوعات الددرسية، )اللغة العربية 

. ، دط2018
. بكي بلمرسلي، الدقاربة بالكفاءات، أستاذ في التعليم الدتوسط، دط، دت- 10
. ، دط2004بوعلاؽ لزمد، مدخل بمقاربة الكفاءات، قصر الكتب، الجزائر، - 11



   قائمة المصادر و المراجع                                                                               

 

 108 

جاسم لزمود الحسّوف وحسن جعفر الخليفة، طرؽ تعليم اللغة العربية في التعليم العاـ، - 12
 .1، ط1996جامعة عمر الدختار البيضاء، 

، إعادة سنة 1973جودت الركابي، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار الفكر، دمشق - 13
. 1، ط2002

حاجي فريد، بيداغوجيا الكفاءات، التدريس بالكفاءات ،الأبعاد والدتطلبات، مطبعة - 14
. ، دط2005التنوير، الجزائر، 

حسن شحاتة، تعليم اللغة العربية بين النظرية والتطبيق، دار الدصرية اللبنانية، القاىرة، - 15
. 4، ط2000

خالد البصيص، التدريس العلمي والفني الشفاؼ بمقاربة الكفاءات والأىداؼ، دار - 16
 .1، ط2004التنوير للنشر والتوزيع، الجزائر، 

. ، دط1998الخميسي زرواؽ، الأنيس في التدريس، مكتبة الرحاب، الجزائر، - 17
. ، دط2005خير الدين ىني، مقاربة التدريس بالكفاءات، مطبعة التنوير، الجزائر، - 18
داود ماىر ولريد مهدي، أساسيات في طرائق التدريس العامة، مطابع دار الحكمة، - 19

. ، دط1991العراؽ، 
. راتب قاسم عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية، دط، دت- 20
رحيم يونس كرو الغراوي، مقدمة في منهج البحث العلمي، سلسلة الدنهل ،عماف، - 21
. 1، ط2008

روبرت فميكر، الأىداؼ التربوية، ترجمة عبد الحميد وشعر عبد الوىاب، بغداد، مطبعة - 22
. ، دط1967العاني، 

سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير، دار الشروؽ للنشر - 23
. 1، ط2004، (عماف، الأردف)والتوزيع 
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سعدي علي زاير، أسماء تركي داخل، الدهارات اللغوية بين التنظير والتطبيق، جامعة - 24
. 1ىػ، ط1437ـ، 2016بغداد، دار الدنهجية للنشر والتوزيع، 

، 2004سليماف نايت وآخروف بيداغوجيا، الدقاربة بالكفاءات، دار الأمل، الجزائر، - 25
. دط

سيد لزمد دباغ بوعباد، لغتي الوظيفية، دليل الدعلم، السنة الثانية من التعليم الإبتدائي، -26
. ، دط2004طباعة وزارة التربية الوطنية،  الجزائر، 

الشريف قصار، تقنيات التعبير الكتابي والشفوي، الجزء الأوؿ العمليات الدنطقية، - 27
. ، دط1985الدؤسسة الوطنية للكتاب، الجزائر، 

. ، دط2000صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، دار ىومة، الجزائر، - 28
صفوت توفيق ىنداوي، إستراتيجيات التدريس، الدستوى الأوؿ، الفصل الثاني، قسم - 29

. الدناىج وطرؽ التدريس، جامعة دمنهور، كلية التربية وحدة التعليم الدفتوح، دط، دت
طو علي حسين الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاىات حديثة في تدريس اللغة - 30

. 1ىػ، ط1429- ـ2009العربية، عالم الكتب الحديث ، عماف، الأردف، 
طيب نايت سليماف، الدقاربة بالكفاءات الدمارسة البيداغوجية، الددينة الجديدة للطباعة - 31

. ، دط2015والنشر والتوزيع، تيزي وزو، 
وإستراتجيات التعلم وأنماط )عبد الحميد حسن شاىين، إستراتجيات التدريس الدتقدمة - 32

.  ، دط2011-2010، كلية التربية بدمنهور، جامعة الإسكندرية، (التعلم
. ، دط1975عبد الرحيم الأمين، أساليب تدريس اللغة العربية، معهد التربية، أة فروا، - 33
عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفني لددرسي اللغة العربية، دار الدعارؼ، مصر القاىرة، - 34
. 4، ط1968

عبد القادر فضيل، دليل الدعلم في التعبير والقراءة والكتابة لتلاميذ السنة الثانية من - 35
. التعليم الأساسي، الدعهد التربوي الوطني، الجزائر، دط، دت
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علي سامي الحلاؽ، الدرجع في تدريس مهارات اللغة العربية وعلومها، الدؤسسة الحديثة - 36
. للكتاب، عماف، الأردف، دط، دت

. ، دط2003عميمر عبد العزيز، الدقاربة بالكفاءات، دار الذدى، الجزائر، - 37
فخر الدين عامر، طرؽ التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الإسلامية، عالم الكتب، - 38

. 2، ط2000القاىرة، 
لزسن عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروؽ للنشر والتوزيع، - 39

. 1، ط2006عماف، الأردف، 
لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار الدناىج للنشر - 40

. 1ـ، ط2007/ىػ1427والتوزيع، عماف، الأردف، 
لزمد بن أبي بكر بن عبد القادر الرازي، لستار الصحاح، دار الكتاب العربي، بيروت، - 41

. 1، ط1979لبناف، 
لزمد بن يحي زكريا، عباد مسعود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداؼ والدقاربة - 42

بالكفاءات الدشاريع وحل الدشكلات، الدعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية وتحسين مستواىم، 
. ، دط2006الحراش، الجزائر، 

لزمد زياف حمداف، قياس كفاية التدريس، دار التربية الحديثة للنشر والتوزيع، الفيحاء، - 43
. ، دط2000

أسسو، مفهومو، أنواعو، طرائق تدريسو )لزمد الصوبركي، التعبير الكتابي التحريري - 44
. 1ىػ، ط1435- ـ2014، دار مكتبة  الكندي للنشر والتوزيع، عماف، (وتقويمو

. ، دط2006لزمد طاىر وعلي، بيداغوجيا الكفاءات، دار النشر، - 45
حقيقتو، واقعو، أىدافو، مهاراتو، طرؽ )لزمد علي حسن الصوبركي، التعبير الشفوي - 46

. 1، ط2007، دار الكندي لنشر والتوزيع، الأردف، (تدريسو وتقويمو
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لزمود أحمد السّيد، الدوجز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابها، دار العودة، بيروت، - 47
. 1، ط1980

لزمود رشيدي خاطر ومصطفى رسلاف، تعليم اللغة العربية والتربية الدينية، دار الثقافة، - 48
. ، دط2000القاىرة، مصر، 
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. ىػ1420الإصدار من رجب إلى شواؿ 

ناطق سعيد الحلاؽ، صعوبات تدريس مادة التعبير الشفهي في الدرحلة الإعدادية من - 3
وجهة نظر الددرسين والطلبة، لرلة الفتح، معهد إعداد الدعلومات الصباحي، لزافظة ديالي، العراؽ، 

2013 .
: المذكرات
سعاد خلوي، الدقاربة التواصلية واكتساب مهارات التعبير الشفهي لدى تلاميذ السنة - 1

. 2010-2009الخامسة ابتدائي، مذكرة لنيل شهادة ماستر، جامعة فرحات عباس، سطيف، 
الدرحلة )سعيدي مناؿ، تقويم مادة التعبير الشفهي في ضوء مناىج الدقاربة بالكفاءات - 2

. 2013-2012، مذكرة ماجستير (الدتوسطة أنموذجا
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وزارة التربية الوطنية 

جامعة أبوبكر بمقايد تممسان 
 

" نةاستبـا" 
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: ملخص

 تهدف هذه الدّراسة إلى أنّ التّعبير الشّفهي في ضوء المقاربة بالكفاءات يعتبر نشاط أكثر من مهم في 

المرحلة الإبتدائية حيث  يتمكّن التّلاميذ من الإفصاح عمّا في نفوسهم شفاهة، ومن هذا المنطلق فالتّعبير الشّفهي 

. يعمل على إكساب التّلاميذ ثروة لغويةّ، وذلك بتزويدهم بمصطلحات جديدة ومعارف متنوعة 

. المقاربة بالكفاءات– التعبير الشفهي –  التدريس :الكلمات المفتاحية

 

Résumé : 

 

 Le but de cette étude est que l’expression orale à la lumière de l’approche par 

compétences soit une activité plus importante à l’étape primaire, permettant aux 

étudiants  d’exprimer oralement ce qui se trouve dans leur âme. En ce sens l’expression 

orale vise à fournir aux élèves des ressources linguistiques en leur fournissant de 

nouveaux termes.  Diverse connaissance et enrichissement de leur stock linguistique. 

 

 Les mots clé : Enseignement, Expression orale, Approche de compétence 

 

Abstract : 

 

 The aim of this study is that oral expression in the light of approaching by 

efficiencies is considered as an important activity in the primary degree in which 

through this activity, student can express what is inside them orally, thus, oral 

expression works on making students aquiring a lot of words, this occurs by equipping 

them with new terms and different information and enriching their linguistical stock. 

 

 Key  words: Teaching, oral expression, approaching by efficiencies. 


