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 هداءإ
 ٨٨هود:ِّمممحمخ مج له  لخلم  لح  لج  كم ٹٱٹٱّٰ

 بكل تف ان وتقدير أىدي ىذا العمل المتواضع الى :
الوالدين الكريمين خير من رعاني  رمز العطاء والتضحية  

وأول من اىتم بي وأوصلني الى ما أنا فيو وأرجو الله أن  
 يتقبلنا عنده وأن يطيل  في عمرىما في الخير والبركة .

، ودروب  الى من شاركوني رحم أمي وعطف وحنان أبي
 الحياة بحلوىا ومرىا...

 اخوتي : حفيظة ، اسماعيل ، عبد الناصر وعبد الق ادر .
لى من جمعتني  بيم الصداقة جميعا في سنين حياتي دون  إ

وإلى كل من ساىم  ثناء ، خاصة صديقتي أمينة مجاوي  است
 في اتمام ىذا البحث من قريب أو بعيد.

 ءأسما



 شكر وتقدير
 

  لإتمامنشكر الله عز وجل على نعمو وكرمو إذ حققنا في مسيرة البحث  
جعا يعتمد عليو من يأتي  ىذه المذكرة التي نرجو أن تكون عونا ومر 

 بعدنا
 لأن الله عز وجل ىو أىل الحمد والشكر والثناء  

 .ف الحمد لله رب العالمين  
 نتقدم بأسمى عبارات الشكر والتقدير للأستاذ الدكتور المشرف 

 * ىشام خالدي*
الذي وجدت فيو نموذج الأستاذ الف اضل الباحث ، ف لولاه لما كان ىذا  

 البحث بيذه الشاكلة .
   كما نتقدم بالشكر والامتنان للأساتذة المساعدين في اتمام ىذا

 البحث وعلى رأسيم الأستاذة
 *ديدوح فرح*.

اجلالا  الشكر أيضا موصول للأساتذة الكرام أعضاء لجنة المناقشة   *
 واحتراما وىذا لتصويباتيم وملاحظاتيم القيمة ليذا البحث.

 أسماء



 

 
 مقدمة

 
 
 
 
 
 
 



 مقدمة
 

 أ
 

 بإحسافالدتُ كالصلاة كالسلاـ على سيدنا لزمد كعلى آلو كصحبو كمن تبعهم الحمد لله رب الع
 دين كبعد: الى يوـ ال
، كتعلم ىذه اللغة مرتبط بتعلم القراءة أكلا لأنها مفتاح النجاح للغة العربية ىوية الأمة ككيانهاإف ا

 :باللفظ الشريفكأكؿ ما نزؿ على النبي صلى الله عليو كسلم 
چ چ چ ڇ ڇڇ ڇ ڍ ڍ ڌڌ ڎ ڎ ڈڈ ژ ژ ٹ ٹ چ

 تأكيدا لعظمة كألعية القراءة في الحياة .كىذا كلو     چ ڑڑ ک ک ک ک گگ

فتعد القراءة كغتَىا من الدهارات اللغوية الأخرل باعتبارىا مهارة متعلمة ، كسيلة لامتلاؾ الدعرفة 
الدعنوية كتعزز قدراتو على التواصل من كالدعلومات ، مهارة تكسب الانساف قوة تزيد من سلطتو 

 خلاؿ النقاش كتبادؿ الأفكار .
الدهارات اللغوية الأخرل خاصة التحدث كىي من الدهارات التي تؤثر الى حد كبتَ في بقية 

 كانت .متصلة ببعضها البعض كيعتمد عليها في تعليم أم لغة  كالكتابة كالاستماع ، لأنها حلقات 
لذذا يعد تعليم القراءة كالتعبتَ الكتابي كتعلٌمهما من الدهارات الأساسية في العملية التًبوية ، 

الابتدائي من أىم الدراحل التعليمية التي يكتسب فيها الدتعلم ىذه أف مرحلة التعليم كلشا لا شك فيو 
 الدهارات .

كترتبط مهارة القراءة على لضو موجب لدهارة الكتابة )التعبتَ الكتابي( الذم يعد من أىم 
لازمة لدمارسة القراءة لأف الأنشطة كالحصص الدساعدة على تنمية كتزكيد التلميذ بالثركة اللغوية ال

 ة التي لا تتطلب قراءة لا فائدة منها.الكتاب
مهارة القراءة من خلاؿ حصة التعبتَ الكتابي كفي ىذا السياؽ جاءت فكرة الدوضوع ب:" 

 ابتدائي.لتلميذ السنة الرابعة 
 كيسعى ىذا البحث للإجابة عن بعض التساؤلات ىي :

 ىل لدهارة التعبتَ الكتابي أثر في تنمية مهارة القراءة ؟ -
 في تنمية مهارة القراءة ؟  الغابيمن التعبتَ الكتابي أثر كيف لصعل  -
 )القراءة كالكتابة (؟ كما مدل إفادة التلاميذ من الدهارتتُ  -

 كاختيارنا لذذا الدوضوع يعود لعدة أسباب منها : 
 في معرفة فاعلية كألعية القراءة الرغبة  -
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 الرغبة في معرفة أثر التعبتَ الكتابي في الدهارات اللغوية الأخرل خاصة القراءة  -
قة بالعملية التعليمية ميولنا الى الدراسات التطبيقية كالتعليمية التي تتناكؿ كل مالو علا -
 .التعلٌمية
، كالدنهج كقد اقتضت الدراسة اتباع لرموعة من الدناىج كىي كالتالي الدنهج الوصفي -

لتحليلي كبعد بصع الدادة االاحصائي التحليلي كلكن الدنهج الأنسب لذذه الدراسة ىو الوصفي 
في مقدمة مرفقة  الى خطة فرضتها علينا مادة البحث كطبيعتو كالدتمثلةالعلمية ارتأينا تقسيم بحثنا 

 ة .دليلهما بخابسمتبوعة بفصلتُ جانب نظرم كآخر تطبيقي ثم ت بتمهيد للموضوع 
كالتعبتَ الكتابي بتُ القديم كالحديث كما خصصنا أما التمهيد : فتناكلنا فيو مهارة القراءة 

، في الدبحث الأكؿ تناكلنا فيو تعريف الفصل الأكؿ للجانب النظرم ، فقسمناه الى ثلاثة مباحث 
عن مفهوـ القراءة ) ألعيتها كأنواعها( كيليو الدبحث الثالث الدهارة كأقسامها ، كالدبحث الثاني بردثنا 

التعبتَ الكتابي ، ألعيتو، العملية التعليمية فذكرنا فيو ) لدوقع التعبتَ الكتابي فيخصصناه ىو الآخر 
 ( .في التحصيل اللغوم للتلميذكأثره 

 قسمناه الى مقتضيات عدة منها: أما الجانب التطبيقي فقد 
عرض كبرليل  -5،دراسة العينة -4.لرالات البحث -3أدكات الدراسة،  -2 .منهج الدراسة -1

 .الاستبياف ثم خلاصة نتائج 
أم صعوبات  لذا الى لرموعة من النتائج ، إلاانو لم تواجهناكقد ختمنا البحث بخابسة توصلنا من خلا

لا سبيل الدثاؿ خلاؿ مستَة بحثنا بسبب توفر الدادة البحثية من مصادر كمراجع نذكر منها على 
 الحصر :
 فنوف اللغة لفراس السليتي 
 كالتطبي  لسعد علي زاير .نظتَتالدهارات اللغوية بتُ ال  
 .التحرير اللغوم الكتابي لأبضد عبد الكريم الخولي 
 . أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها لعبد الفتاح حسن البجة 
  مذكور.تدريس فنوف اللغة العربية لعلي أبضد 

كلكننا  بأف بحثنا قد استوفى بصيع جوانبولا ندٌعي أننا بلغنا كل ما سعينا الى برقيقو أك نزعم 
 اجتهدنا فيو قدر الدستطاع.



 مقدمة
 

 ج
 

كآخر ما لطتم بو ىو التوجو بالشكر الجزيل كالعرفاف الى الأستاذ الدشرؼ الدكتور "ىشاـ 
إلى أف استول على الصورة التي ىو عليها خالدم " الذم بذؿ جهده منذ الخطوة الأكلى لذذا البحث 

 ، كلم يبخل بوقتو كملاحظاتو ، كمتابعة ستَ الصاز البحث رغم انشغالاتو الكبتَة في الجامعة .الآف 
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 مهارة القراءة والتعبير الكتابي بين القديم والحديث:
 هم عنايتيذكر تاريخ التًبية أف تعليم اللغات ىو من أكؿ الدواد التي اىتم بها الدربوف كأكلوىا 

خاصة القراءة كالكتابة ، فاستعراض اللغة العربية كطرائ  تدريسها يوضح أف الطفل في البادية قبل 
كالمحاكاة ، كلم يعرؼ شيئا عن القراءة  لسماعالإسلاـ كاف يتعلم اللغة العربية عن طري  الدشافهة كا

كالكتابة ، كفي عصر صدر الاسلاـ لصد أف الطفل كاف يتعلم القراءة كالكتابة كشيئا من القرآف الكريم 
كالكتابة لم ، إذف نفهم أفٌ القراءة 1نزؿ لسصص للتعليمم كالشعر العربي في الدسجد أك في كالحساب

 طة باللغة العربية عموما.تكن معركفة قدلؽا كإلٌظا كانت مرتب
كما تؤثر طريقة التدريس تأثتَا قويا في تكوين نظرة الدارس إلى القراءة كميلو إليها ، فهناؾ 

على أنها عملية بحث عن الأفكار كالدعلومات ، كىناؾ طرؽ تنمي طرؽ تنمي لديو النظرة الى القراءة 
الدكتوبة كالنط  بها دكف الاىتماـ بفهم الدعاني النظرة الى القراءة على أنها  لررد تعرؼ على الرموز 

كنقدىا ،كنتيجة للتقدـ الذم طرأ على المجتمعات ، كالبحوث التي أجريت تطور مفهوـ القراءة 
لا يستفيد منها القارئ، بل لا ألعية لقراءة  وفأصبحت عملية فكرية عقلية ترمي الى الفهم،حيث أن

، نستنتج أفٌ  2مشكلات في لراؿ بزصصو أك حياتو العامةلابد أف تساعده على حل ما يصادفو من 
، كلذذا القارئ تساعده على حل كل ما يواجهو من مشكلات للقراءة طرؽ ينظر إليها الدتعلم أك 
  فهي تتطور من مفهوـ إلى آخر.

. لأنها النافذة العلمية الدطلة  3فدركس القراءة تثرم الجانب الدعلوماتي كبسد الدتعلمتُ بالأفكار
 التي بذعل من التلميذ صاحب قدرة أك ملكة لغوية سالدة من الأخطاء.

كعليو فالقراءة أساس التعليم كىي السبيل الى الدعارؼ كاكتساب الخبرات ، كلشا يدؿ على ألعية   
، قوؿ الله سبحانو كتعالى في سورة العل  القراءة في حياتنا

فنحن مأموركف بالقراءة كىي التي ٱَّلملىليماممنرنزنمنننىٹٱٹٱُّٱ:
 يتًتب عليها الفهم كالدعرفة.

                                                           
،دار الشركؽ للنشر 2004، 1طرائف تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي  ، سعاد عبد الكريم الوائلي ، ط-1

 .30كالتوزيع ، ص
 .21، 11، ص 2012، عالم الكتب ، القاىرة ، 2، ط لافي كتنمية التفكتَ ، سعيد عبد الله القراءة -2
 .96( عماف، ص 1429/2008، )1، عالم الكتب الحديث ، جدار الكتاب العالدي ، ط تيفنوف اللغة ، فراس السلي -3

 .1* سورة العل  الآية 
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دراؾ الدعاني القريبة ، كإدة، لابد أف لؽتلك مهارات عقلية جيٌ داجيٌ  قارئا كحتى يكوف الفرد
لأنها الناس  بعض ليست سهلة كما يتصور، فالقراءة عملية معقدة كصعبة ك دةكثركة لغوية جيٌ كالبعيدة 
، نقصد من القوؿ بأف 1، كتتطلب خبرات كدرجة من الذكاء لدل الفردمهارات كحواس إلىبرتاج 

 فأصبحت فهم كنقد بعد أف كانت حل كتركيب.للقراءة أكجو لستلفة 
بأف القراءة فالدفهوـ القديم للقراءة كاف حوؿ الاعتقاد السائد بتُ الناس منذ العصور الوسطى 

فقد كانت  كىكذا، ة عن طري  معرفة الحركؼ كتركيبهاالقارئ الكلممنها  عملية حل كتركيب ، لؽيز
دة آنذاؾ تعتمد على الصوت الجميل، ككاف ىم الددرستُ أف القراءة عملية آلية ككانت القراءة الجيٌ 

يقرأ الطالب دركسو بلا تردد ، كأصبح الدفهوـ الجديد للقراءة بأنها كسيلة الإنساف لضو التكيف 
فأصبح فهم  كىي أداء سليم كنشاط عقلي ، كقد تطور مفهوـ القراءة عبر الأجياؿكبرصيل الدعرفة، 

فأصبح ىذا ا إلى الحياة أكيضيف شيئن ل مشكلة ،لػالقارئ لدا يقرأ كنقده إياه ، كتربصتو الى سلوؾ 
كما تدؿ عليو من معاف كأفكار ، أم على الفرد أف يفهم ما يقرأ ، كإلا  الرموز ،ؼ على الدفهوـ التعرٌ 

 .2فلا يعتبر قارئا حقيقيا
أصبح مفهوـ  ،كبعد الحرب العالدية الأكلى كحدكث تغيتَات سياسية كاجتماعية كاقتصادية

مشاكل ما يواجهو من كبتطور ىذا جعل القارئ قادرا على حل  راءة ىو التفاعل مع النص الدقركء،الق
اـ أصبحت القراءة أداة استمتاع للإنساف فهو يستمتع اليوـ بدا يقرأ أك ـ الأيٌ كمع تقدٌ ، كمواقف عملية

 إذف القراءة كسيلة استماع كتفاعل مع النٌص. .3يسمع
ا إلى مفهوـ معقد يقوـ على أنهٌ  ،لقد تطور مفهوـ القراءة من كونها عملية ميكانيكية بسيطة

تدخل الانساف بكل جوانبها ، ففي مستهل القرف العشرين بدأت بدفهوـ لا نشاط عقلي يستلزـ 
عرؼ على الحركؼ كالكلمات كالنط  بها ، ككانت الأبحاث تتناكؿ النواحي الفيسيولوجية يتعدل التٌ 

د لررٌ  ط  ، كنتيجة للأبحاث التي جرت انتقل مفهوـ القراءة كلم تعدٌ مثل حركات العتُ كأعضاء النٌ 
دة بساثل بصيع العمليات التي يقوـ بها الإنساف ، كىو لػل الدسائل ط  ، بل إنها عملية معقٌ لنٌ عرؼ كاالتٌ 

                                                           

ىػ ، دار صفاء للنشر كالتوزيع ، 2011/1432، 1د ، طيمدخل الى تدريس مهارات اللغة العربية ، زىدم لزمد عينظر:  -1-
  39الأردف /عماف ،ص

40الدرجع نفسو ص - 2 
 3 41الدرجع نفسو ص -
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كالاستنتاج ،كفي العقد الثالث انتقل مفهوـ القراءة انتقالا جديدا الرياضية ، فهي تستلزـ الفهم كالربط 
 1،كىو أنها أسلوب من أساليب النشاط الفكرم في حل الدشكلات

لتي رسخت في الأذىاف لددة طويلة تعاريف جديدة للقراءة بدلا من تلك اكمن بشة حلت 
كالدقصود بها معرفة الحركؼ الذجائية ثم فأضحت القراءة عملية متعددة الدستويات تبدأ)بالدعرفة 

ثم ضوء من الكلمة كتستقبلو العيناف الاستيعاب الجديد كىو العملية الدادية التي من خلالذا ينعكس ال
نستنتج أف الدفهوـ ، 2 العصب البصرم إلى الدخ ، فيحدث التكامل بتُ الأجزاء الدقركءةيتحوؿ عبر

 الجديد للقراءة ىو معرفة الحركؼ الذجائية.
كىكذا أصبحت القراءة بدفهومها الحديث نشاطا فكريا يشتمل تعرؼ الحركؼ كالكلمات 

الدقركء كحل الدشكلات كالدتعة النفسية كالنط  بها صحيحة ، كالفهم كالتحليل كالنقد كالتفاعل مع 
كبعبارة أخرل أصبحت القراءة كسيلة لربط الإنساف بعالدو الذم لػيا فيو كفي تغتَه كتطوره في 

 .3مشكلاتو ككسائل تسليتو
 الكتابي: / التعبير 2

غرس نس  لغوم فصيح ، كاثبات من أجل تقدـ دركس التعبتَ الكتابي في الددرسة الابتدائية 
الكتابة، –القراءة –التكلم -النط –القدرات اللغوية للمتعلم، كىذا عبر القنوات التالية : الفهم 

في الددرسة من بينها نقص كغياب الدمارسة اللغوية نستنتج أف درس التعبتَ يواجو مشاكل عدة 
 الدستمرة.

، أك استعماؿ ناصية اللغة العربية   جيداتٍ استعماؿ الفصحى استعمالاكإف درس التعبتَ يع
كما يقاؿ في درس التعبتَ ، يعتٍ المحادثة بالعربية في التعبتَ التًبوم ، ككاف معمولا بو حتى بداية 

مستخلص من كنو اللغة العربية تطبي  الددرسة الأساسية ، كدرس التعبتَ يعتٍ امتلاؾ جهاز مفاىيمي 
بل ده مقاربة نظرية كاحدة فييتها السطحية ، كدرس التعبتَ لا تسواء في بنيتها العميقة أك في بن
 مقاربات نفسية اجتماعية لسانية.

                                                           
، جدار الكتاب العالدي ،  ينظر : ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية ، طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي-1

 .05، 04ـ ، ص  2009-ىػ 1/1429عالم الكتب الحديث ، عماف ، الأردف ، ط 
تقنية القراءة السريعة كدكرىا في تطوير تعليم اللغة العربية كاستيعاب مفرداتها : شميسة خلوم ، جامعة كىراف ، منشورات المجلس -2

   14ـ، ص  2013الأعلى للغة العربية 
 . 05الدرجع الساب  ،ص  ينظر -3



 تمهيد
 

5 
 

لسانية تفرضها طبيعة درس التعبتَ  -كمن ىنا ستكوف الدقاربات لذذا الدوضوع سيكولوجية 
 الجامع بتُ : الجانب النفسي الوجداني ، كالجانب اللغوم اللساني.

 بدجموعة من الدشاكل التي تكاثرت،يزخر في الدرحلة الابتدائية كلكن اليوـ نرل درس التعبتَ 
كأخرجت تلاميذ لا لػسنوف التعبتَ ، كىذا ربدا من أسباب الفصل بتُ الدستعمل اللغوم العفوم 

ل ، أك بسبب نقص التكوين اللغوم الدستمر الدصاحب لكنيكالذم لا ينسجم مع الاستعماؿ الددرسا
، نفهم أفٌ للتعبتَ ركنتُ أساسيتُ 1بروؿ أك انتقاؿ أك تغيتَ في البرامج كالدناىج ككذلك غياب الدمارسة

 كالشكل بدعتٌ ماذا تكتب ككيف تقرأ.لعا : الدضموف 
اللفظية  ، فالثركةكالقدرة على التعبتَ ىي الغاية النهائية من تدريس فنوف اللغة كفركعها الدختلفة

التي لػتاجها الكاتب أك الدتكلم ليصب فيها أفكاره كمشاعره مصدرىا القراءة كالاستماع كالصور 
 . 2البلاغية الجميلة التي يوشح بها حديثو

فالتعبتَ الكتابي أك التحريرم ىو ما يدكنو الطلبة في دفاتر التعبتَ عن موضوعات كىو يأتي كما 
قد اشتد  التلميذتعلمو عادة في الصف الرابع الابتدائي عندما يكوف بعد التعبتَ الشفهي ، كيبدأ في 

عوده ، كتكاملت مهاراتو اليدكية في الامساؾ بالقلم ، كالتعبتَ عما في نفسو ، كيأتي انتقاؿ التلميذ 
في التعبتَ التحريرم بتدرج ، فهو قد يبدأ بإكماؿ بصل ناقصة أك تدكين أفكار ألفها في أناشيده أك 

 .3قصة سب  أف سردت عليو أك تأليف قصة من خيالوتكملة 
يقوـ التعبتَ على ركنتُ أساسيتُ تعتمد عليهما العملية الانتاجية ، الأكؿ منهما: الدضموف 

الشكل ، كىو العملية الإخراجية للموضوع فإف عملية فيعبر عنو الطالب بأشكاؿ لستلفة ، كالثاني 
ياة المجتمع ، فهي تلازـ تطوره اتصالذا بشكل مباشر بحالتعبتَ بشكلها العاـ تقول كتضعف بقدر 

كتؤثر فيو ، كعندما نتناكؿ مفهوـ التعبتَ إجرائيا ، فإنو يعتٍ القياـ بعمل كتابي يتصف بأنو مهم 
 .4كاقتصادم كبصيل ، يشيع السركر في النفس ، كىو ملائم للمناسبة التي كتب فيها

دم التعبتَ الكتابي دكر مهم في بلورة فكر الطالب إذ ؤ ي بالإضافة إلى ذلك في العملية التًبوية ،
أف التعبتَ يلازمو منذ دخولو حقل التًبية كالتعليم حتى نهاية مراحل حياتو الدراسية أك العملية ، كلذذا 

                                                           
 .145، 144تقنيات التعبتَ :صالح بلعيد ، لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر، جامعة مولود معمرم ، تيزم كزك، ص -1
 95فنوف اللغة العربية ، فراس السليتي ، ص  -2
 . 91ئلي ، الدرجع الساب  ، ص طرائف تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي  ، سعاد عبد الكريم الوا-3
 85فنوف اللغة : فراس السليتي ، الدرجع الساب  ، ص -4
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لؼتص التعبتَ الكتابي الذم ىو لزور ىذه الدراسة بدكره البارز في العملية التًبوية انطلاقا من حاجة 
اختلاؼ مستواه يكتب  على فالإنساف تمع اليو في الصاز كثتَ من الشؤكف العامة كالخاصة ،الفرد كالمج

 لنفسو أحيانا ، ككذلك لغتَه.
كىدا ما تسعى إليو الدناىج الحديثة على تأكيد تقديم الخبرات التًبوية بشكل متكامل في الدعرفة 

 .1تلفةمن خلاؿ شمولية الدواد ، كمعالجة الدوضوع من جوانبو الدخ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 87،88،91ص: فراس السليتي، الدرجع الساب  ،فنوف اللغة -1



 

 

 

 
 الجانب النظري: 

 
 

ات ماهيتها يالفصل الأول :مهارة القراءة في حقل التعليم
 ومقوماتها.

 
 

 
 ةتعريف المهار :1المبحث  -

 مفهوم القراءة: 2المبحث  -
 الكتابي في العملية التعليميةموقع التعبير : 3المبحث  -
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 المبحث الأول : تعريف المهارة 
:  لغة : -1 الحادًؽي جاء في لساف العرب لابن منظور الدهارة على أنها: الًحدؽي في الشيء ، كالداىىًري

 بكل عمل أكثر ما يوصف بو السابح المجيد ، كالجمع مىهىرىة ، كيقاؿ مهىرٍتى بهذا الأمر أمهر بو مهارة
: كلد الرمكة كالفرس كالأنثى ميهٍرىة، كماىر كمهتَ: اسماف كمىهٍوىره:  يهٍري

أم صرتي بو حادقا ، كالد
 .1موضًع

( الدرأة من باب قطع  كفي لستار الصحاح كردت الدهارة بدادة مهر)الدهر( الصداؽ كقد )مىهىرى
أمهىرىه( بالفتح ، )مهارة( ك)أمٍهىرىىا( أيضا كالدهارة بالفتح الحدؽ في الشيء كقد )مهرت( الشيء )

، كلد الفرس كالجمع )أمهار( ك)مهار( يهٍري
 .2بالفتح أيضا ، كالد
ا رن هٍ ا كأعطاىا مى رن هٍ : الدرأة)مىهٍرا(:جعل لذا مى في الدعجم الوسيط في مادة  )مهر(كتعرؼ 

ة العلم كفي الصناع، كيقاؿ مهر في و كصار بو حاذقا، فهو ماىرمى كى حٍ : أى ةارى هى مى –وً بً ، كى  يوً فً .كالشيء: كى 
كغتَلعا،أمهر الفرس: تبعها مهر، فهي لشهر ، كالدرأة: سمى لذا مهرا، أك أعطاىا الدهر. )بسهر( سبح، 

 .3، ما يدفعو الزكج الى زكجتو بعقد الزكاجكالدهر: صداؽ الدرأة
ؽ أما الزبيدم  جاءت الدهارة  بدعتٌ تعريف الدتمهر ، بالأمر بقولو : كالدتمهر: الأسدالحاذ

 4، كبسهر الرجل في شيء إذا حذؽ فيو.بالافتًاس 
 اصطلاحا:  -2

لؽكن أف نعرؼ الدهارة بأنها العمليات الشاملة التي ينتهجها الفرد في الغاد أسهل كأفضل 
أم ىي عملية تدعيم حوؿ ما  5الطرائ  للوصوؿ الى الدبتغيات التعليمية التي تيسر حياتو اليومية 

 يكتب الكاتب أك الدتعلم لإلغاد طريقة يصل إليها من خلاؿ أفكاره كآرائو حوؿ موضوع ما .

                                                           
معجم لساف العرب ، الاماـ العلامة أبو الفضل بصاؿ لزمد بن مكرـ ابن منظور الافريقي الدصرم ،المجلد الرابع عشر ، دار  -1

 142،143، ص 2005، 4تَكت ، لبناف ، طصادر، ب
 ، 638لستار الصحاح للرازم، دار مكتبة الذلاؿ ، بتَكت طبعة حديثة، د،ت ، ص -2
 .889الدعجم الوسيط ، لرمع اللغة العربية بالقاىرة ، دار الفكر ، الجزء الثاني ،د،ت ،ص -3
 3301، ص12تاج العركس الزبيدم ، الجزء -4
 -ـ 2016، 1ينظر : الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي  ، سعد علي زاير ، الدار الدنهجية للنشر كالتوزيع ، بغداد ، ط  -5

 .26ىػ ، ص  1437
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كما كردت عدة دلالات للمهارة لؽكن أف يقاؿ عنها اصطلاحا أنها أداء لغوم يتسم بالدقة 
أف يكوف صوتيا أك غتَ صوتي  اماكالكفاءة فضلا عن السرعة كالفهم كعليو فإنها )أداء ( كىذا الأداء 

، كالأداء الصوتي اللغوم يشتمل )القراءة كالتعبتَ الشفوم كالتذكؽ البلاغي ، كإلقاء النصوص النتًية 
اذف 1كالشعرية ( ، أك غتَ صوتي فيشتمل على ) الاستماع ، كالكتابة ، كالتذكؽ الجمالي الخطي (

 وصفها دقيقة كمرنة لابد منها.الدهارة ضركرية لكل مثقف لازمة في حقل التعليم ب
كالدهارة أيضا ىي القدرة على تنفيذ أمرا ما بدرجة إتقاف مقبولة كتتحدد درجة الاتقاف الدقبولة 
تبعا للمستول التعليمي للمتعلم ، كالدهارة أمر تراكمي ، تبدأ بدهارات بسيطة تبتٌ عليها مهارات 

 :أخرل ، كىي برتاج الى أمرين
لاكتساب مهارة ما لغب أف يعرؼ الدتعلم الأسس النظرية التي يقاس عليها معرفة نظرية :  -1

 النجاح في الأداء .
 2تدريب عملي : لا لؽكن أف تكتسب الدهارة اذا لم يتدرب الدتعلم عليها. -2

كفي جانب آخر تعرؼ على أنها دلك الأداء السهل الدقي  القائم على الفهم لدا يتعلمو 
، مع توفتَ الوقت كالجهد كالتكاليف ، كتعد ضركرية للمعلم الكفء اذ لا الانساف حركيا كعقليا 

 تنفيذيستطيع من لا لؽتلك الدهارةتعليم الدهارة ، فمن لا يتقن الشيء لا يستطيع برقي  أىدافو ، أك 
 .3متطلباتو

أك  من خلاؿ القوؿ نلاحظ أف الدهارة ما ىي إلا أداء عمل لؽتاز بالسرعة كالدقة كمن لالؽتلكها
 يتقنها لا يستطيع تعليم أك اكتساب شيء.

الدتعلم أك الدكتسب الذم يتوافر لو شرطاف  كتعرؼ أيضا الدهارة بأنها "تدؿ على سلوؾ
يهما أف يكوف منظما ثانجوىرياف ، أكلذما ، أف يكوف موجها لضو احراز ىدؼ أك لغرض معتُ ، ك 

حراز الذدؼ في أقصر كقت لشكن، كىذا السلوؾ الدتعلم لغب أف يتوافر فيو إبحيث يؤدم الى 

                                                           

11ص، 2014ينظر : الدهارات اللغوية : زين كامل الخويسكي : دار الدعرفة الجامعية  - 1 
.43، ص  2002 – 1423، 4، دار الدستَة ط  مهارات اللغة العربية : عبد الله علي مصطفى - 2 

أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة : فهد خليل زايد ، دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع ، عماف ، الأردف ،  -3
 .44-43، ص 2013لعربية اط 



 الفصل الأول                              مهارة القراءة في حقل التعليميات ماهيتها ومقىماتها
 

10 
 

، بدعتٌ أف الدهارة ترتبط بالكفاءات التي لؽتلكها الدتعلموف أك الناس بصفة 1خصائص السلوؾ الداىر
 عامة بغرض الوصوؿ الى أداء معتُ ثابت.

 أقسام المهارات اللغوية :   3-
(   listeningصاؿ اللغوم أربعة ىي : الاستماع )يتضح أف الدهارات الأساسية للات

، فالاستماع كالكلاـ ( writing( كالكتابة )  reading( كالقراءة )  speakingكالكلاـ ) 
لغمعهما الصوت اذ لؽثل كلالعا الدهارات الصوتية التي لػتاج اليها الفرد عند الاتصاؿ الدباشر مع 
الآخرين ، بينما القراءة كالكتابة يستعاف بهما لتخطي حدكد الزماف كالدكاف عند الاتصاؿ بالآخرين 

2. 
لرأم حوؿ سموع ، نقد الدسموع إبداء افهو يضم مهارات منها فهم الد فيما يخص الاستماع :أ/ 

.بدعتٌ أف مهارة الاستماع تقوـ على مراحل ترسيخ 3بياف غرض الدتكلم الدسموع ، ترتيب الأفكار ك
 الكلاـ في السامع أم خطوات بسر على الدتعلم ليصبح الاستماع موسعا ككاضحا .

التواصل بتُ الدتكلم كالدستمع كمهارة الاستماع ىي عملية ذىنية كاعية مقصودة ترمي الى برقي  
. ىذا أنها طريقة تتوقف على 4كالذم بدكره يتًتب عليو الاتفاؽ أك الاختلاؼ فيما يقاؿ كما يسمع 

 الدتكلم في كيفية ترتيب كلامو كتوصيلو الى الدستمع . 

 كىو نشاط أساسي من أنشطة الاتصاؿ بتُ البشر ، إذ ىو النافذة التي يطل الانساف من 
 

                                                           
عماف ، ص  2007زكرم العلمية للنشر كالتوزيع ، تعليم القراءة لدرحلة رياض الأطفاؿ ، لزمد عدناف عليوات ، دار اليا -1

148  . 
 2004-ىػ 1425/ 1ينظر ، الدهارات اللغوية مستوياتها ، تدريسها صعوباتها ، رشدم أبضد طعيمة ، دار الفكر العربي ، ط -2

 163ـ ، عماف ، ص 
 .12عماف ، ص  ،1، ط 2015التحرير اللغوم الكتابي ، أبضد عبد الكريم الخولي ، دار لردلاكم ، -3
ـ " الدهارات اللغوية كدكرىا في العملية 2013لرلة العلوـ الانسانية د.سهل ليلي جامعة لزمد خيضر بسكرة ، فيفرم   -4

 .242، العدد التاسع كالعشركف ، الصفحة  التعليمية
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، بدعتٌ التقاط 1خلالذا على العالم من حولو ، كىو الأداة التي يستقبل بواسطتها الرسالة الشفوية
 رموز كعبارات عن طري  الاستماع .

دراؾ كفهم اكالاستماع كذلك فهو عملية معقدة لا يقف عند لررد استقباؿ الصوت الدسموع ، ك 
الأختَ من بذؿ جهد ذىتٍ ضمتٍ حتى يكوف تواف  تاـ بتُ كل من الدتكلم كالدستمع ، كلابد لذذا 

قادرا على استخلاص الدعلومات كبرليلها كنقدىا ، كحتى يتحق  التواصل بتُ الدتكلم كالدستمع ، 
 . 2كالذم بدكره يتًتب عليو الاتفاؽ أك الاختلاؼ فيما يقاؿ كما يسمع

ى إليو السامع تشتًؾ كأيضا تعد مهارة الاستماع عملية ذىنية ترمي إلى برقي  غرض معتُ ، يسع
فيها الأذف كالدماغ ، إذ تستقبل الأذف الأصوات ،ػ كتنقل الإحساسات النابصة عنها إلى الدماغ ، 

سن الاستماع إلى الأقواؿ كإتباع أحسنها يأخذ الطالب بح، ك 3فيحللها كيتًبصها إلى دلالاتها الدعنوية
 بأذنو ما يفيده من مهارات الآخرين كبذاربهم . 

 كؼ من لسارجها ، التنظيم الصوتي ـ )التحدث(: كيضم مهارة النط  السليم اخراج الحر ب/ الكلا
 . 4بسثيل الدعتٌ بالحركات كالإشارة ، ترتيب الأفكار كتسلسلها كترابطها ، الضبط النحوم كالصرفي

ذه يقصد من ذلك أف مهارة الكلاـ من الدهارات الأساسية التي يسعى الطالب الى اتقانها مركرا به
 الدهارات أك الخطوات الدتبعة .

كلا شك في أف المحادثة من أىم الدهارات اللغوية إف لم تكن ألعها ، كلابد للمعلم أف لػرص على 
تدريب طلابو على مهارات كعادات مصاحبة للمحادثة تتمثل في الجرأة في لساطبة الناس كمواجهتهم 

                                                           

.183الدهارات اللغوية ، رشدم أبضد طعيمة ، الدرجع الساب  ، ص  - 1 
، عماف ، الأردف ،  1لعربية بتُ التنظتَ كالتطبي  ، علي أبضد مدكور ، دار الدستَة للنشر كالتوزيع ، ط تدريس فنوف اللغة ا -2

 .33، ص 2008
، ص  2008، عماف ، الأردف  1مهارات الاتصاؿ اللغوم كتعليمها ، لزسن علي عطية ، دار الدناىج للنشر ، كالتوزيع ، ط  -3

217 -218. 
12، أبضد عبد الكريم الخولي ، الدرجع الساب  ص التحرير اللغوم الكتابي - 4 
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، كلذذه الدهارة فوائد فعالة اذا درب عليها  ، نط  الأصوات كاضحة جلية عن طري  التًكيز عليها
 .1الطلاب تدريبا الغابيا كذلك لتنمية الجانب الاجتماعي كاحتًاـ الآخرين كانتزاع الخجل

مفتاح تعليم اللغة لأف  مفتاح الاكتساب اللغوم فاف الحديث يعدٌ  كاف كاف الاستماع قد عدٌ 
الدتحدث يتكلم ، فيستمع اليو الدتعلم ، فيتعلم كىكذا تتم عملية التعلم بهذا التواصل كقد يلجأ الفرد 

كالحديث ىو مهارة ر في نفسو ، فالكلاـ ىو الحديث الى التحدث أك الكلاـ كوسيلة للتعبتَ عما يدك 
. فهو نشاط يلجأ 2كتتطور بالدمارسة كالدربة من مهارات الاتصاؿ اللغوم التي تنمو بالاستعماؿ ،
 إليو الفرد للتعبتَ عن أفكاره كمشاعره بلغة صحيحة.

كما أف الكلاـ أك التحدث من أىم ألواف النشاط اللغوم للكبار كالصغار على السواء ، 
فالناس يستخدموف الكلاـ أكثر من الكتابة في حياتهم ، كعلى ىذا لؽكن اعتبار الكلاـ الشكل 

لرئيسي للاتصاؿ اللغوم بالنسبة للإنساف ، كأف عملية الكلاـ ليست حركة بسيطة بردث فجأة ، ا
، بدعتٌ أف اللغة في 3كالظا ىي عملية معقدة تتم في عدة خطوات ىي استثارة ، تفكتَ ، صياغة كنط  
 الأساس ىي الكلاـ قبل الكتابة ، كأف الكلاـ لا لػدث فجأة كإلظا تدريب عليو .

التحدث أك المحادثة ألعية كبرل في حياة الناس ، حيث أف كثتَا من الأمور ذات الشأف لا  لدهارة
،  4تنحل لأىلها ، كلا تتضح لذم حقيقتها إلا بعد تبصتَىم بها من قبل أىل العلم كالخبرة كالتخصص

يد كالتشهتَ بها ىنا الدقصود أف لذذه الدهارة دكر كبتَ في الحياة التواصلية لا يظهر إلا من خلاؿ التمه
 من طرؼ مستعمليها.

                                                           
 .31ىػ، ص1436ـ/ 2015،  1اللغة العربية ، مهارة كفن ، فهد خليل زايد ، دار الأعصار العلمي للنشر كالتوزيع ، ط-1
، 1، عماف ، الأردف ، ط الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة ، كامل عبد السلاـ الطراكنة ، دار أسامة للنشر كالتوزيع -2

 .79-78ـ ، ص 2013
.113-111، ص 1427/2006تدريس فنوف اللغة العربية ، علي أبضد مدكور ، دار الفكر العربي ، القاىرة ، - 3 

، 2014الدهارات اللغوية للإتصاؿ الانساني ، صالح النصتَات كباسم البديرات ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ، أبو ظبي ،  -4
 .80 ، ص1ط
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القراءة : كمن مهاراتها : النط  الصحيح للكلمات كالجمل كالفقرات حسن الأداء ، اخراج  -جػ
 .1الحركؼ كف  لسارجها ، التعبتَ عن الدعاني ، الفهم ، سرعة القراءة ، التحليل ، النقد ، الحكم

دعي لرموعة من الدهارات ، لتدخل في كثتَ فمهارة القراءة تعد من العمليات الدعقدةالتي تست
من العمليات العقلية كالفهم كالتذكر كالاستنتاج كالتقويم ، كىي خبرة لغوية عملية كاملة من عمليات 

 التواصل .
من الاستفادة من معطيات الحضارة ، كيتفاعل مع الناس كلهم الذين  ءىكبالقراءة يتمكن الناش

يعرفوف القراءة مثلو ، كىكذا يكوف امتلاؾ فهم الدقركء الوسيلة الأساسية لاكتساب الدعارؼ كتنمية 
التفكتَ كإغناء الشخصية ، كما أنها من الفنوف التي برق  التفاعل بتُ الكاتب كالقارئ كىذا التفاعل 

، إذف ىناؾ مهارات خاصة بالقراءة ينبغي العناية بها حتى لا تضعف في التعليم بوصفها  2 يعد ىدفا
 عملية معقدة .

فالقراءة مهمة لا يستغتٍ عنها أحد ، كلعلم الله سبحانو كتعالى بألعيتها كاف فعل الأمر 
علق:  فىلمٹٱٹٱفيٱ كللقراءة ، صلى الله عليو كسلم لزمد أكؿ ما أنزؿ على رسوؿ الله ١ال

: سطحي كعمي  ، فالأكؿ يتمثل في الدطابقة بتُ الرمز كالصوت حتى يستطيع الفرد النط  فمستويا
 .3بالأصوات كالدستول الثاني ىو مستول الفهم كالاستيعاب العمي  الذم يتمثل في طلاب الجامعة

كتوب الرموز كفهمها كبرليل ماىو مكأيضا تعرؼ على أنها كحدة متكاملة تتمثل في نط  
الانتفاع بو في الدواقف الحيوية، الدتعة  كنقده كالتفاعل معو كالافادة منو في حل الدشكلات ، ككذلك

كتتطلب  يكية يشتًؾ في آدائها الكائن كلو،، كىذه الدهارة ىي كذلك عملية دينامالنفسية بالدقركءة
، التعرؼ على الرموز اللغوية منو توازنا عقليا كنفسيا كجسميا كلعل من مهاراتها أيضا مهارات الفهم 

                                                           

.12ينظر التحرير اللغوم الكتابي، أبضد عبد الكريم الخولي ، الدرجع الساب  ، ص - 1 
122،123، 121الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة ، كامل عبد السلاـ الطراكنة ، الدرجع الساب  ، ص  - 2 
.81البديرات ، الدرجع الساب  ، صالدهارات اللغوية للإتصاؿ الانساني ، صالح النصتَات كباسم  - 3 
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، اذف ىذه الدهارة ما ىي الا تفاعل كانتفاع قائم على فك الرموز 1كالسرعة في القراءة كالطلاقة 
 .همها تناسبا مع القدرات العقليةكف

كلذذا لصد تعريفات كثتَة لذذه الدهارة كالتي ىي أيضا مهارة برق  التواصل بتُ أفراد المجتمع 
لوقوؼ على فكر الآخرين كابذاىاتهم كىي تعمل على تنمية الأفراد كتزكيدىم الواحد من خلاؿ ا

بالدعارؼ البشرية لدسايرة التقدـ العلمي كذلك بوصفها عملية فكرية شديدة التعقيد كارتباطها بالنشاط 
 .2العقلي كالفيسيولوجي للإنساف

 الكتابة :   -د
زمة لذا لاتتضمن عديدا من الدهارات الكلشا ىو معركؼ أف الكتابة عملية متًاكبة الأطراؼ 

كىذه الدهارات ىي مهارة التهجي الصواب ، الوفرة في الألفاظ الدناسبة لدا يراه التعبتَ عنو كتابة ، 
مهارة الخط كالرسم الكتابي كالالداـ بأصولو كقواعده ، مهارة تنظيم الأفكار كترتيبها كىي بذلك عملية 

 .3الدهارتتُ الأليتتُ كأما مضمونها فهو الدهارة الثالثة فشكلها يتضمن، ذات شكل كمضموف 

"كتعتبر الكتابة أحد مستويات اللغة العربية أك أنظمتها الستة كىي : النظاـ الصوتي ، النظاـ 
الخط ، علامات التًقيم ( كىي نشاطا  الإملاء ،الصرفي ، البلاغي ، الدلالي ، النحوم كالكتابي 

، اذف لذا علاقة 4انسانيا كعلى العموـ كلمة على الورؽ سواء كانت تلك الكتابة علمية أك أدبية" 
 لظط كأسلوب صحيح كسليم .كطيدة بالدستويات اللغوية كالتداخل معها حتى تكتسب 

عقل الانساني عبر تارلؼو الطويل كما كردت في مناىج اللغة العربية على أنها أعظم ما ػأنتجو ال
ليضع اماـ الأجياؿ القادمة فكر الانساف مسجلا في نقاء انتاجو كتراثو ، إذا استطاع أف يسجل 

كصفاء كلقد ذكر علماء الأنتًبولوجي أف الانساف حيث اختًع الكتابة بدأ تارلؼو الحقيقي، كلذذا 
                                                           

، 1/2009مناىج اللغة العربية كطرائ  تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي لزمد ابراىيم الخطيب ، الوراؽ للنشر كالتوزيع ، ط -1
 .167-166، 157، 153،155عماف / الأردف ، ص 

، ص 1/2015مركز الكتاب الأكادلؽي ، عماف ، طمشكلات التواصل اللغوم : ميساء أبضد أبو شنب كفرات كاظم العتيبي، -
79. 2 

عصر ، مركز الاسكندرية للكتاب  لالابذاىات الحديثة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الاعدادية كالثانوية ، حستٌ عبد البار  -3
 .247، ص 2000شارع مصطفى مشرفو، الاسكندرية 46، 
ق، دار صفاء للنشر كالتوزيع 1432 -ـ2011/ 1د،ط يالعربية ، زىدم لزمد عينظر: مدخل الى تدريس مهارات اللغة  -4

 . 92،عماف ، ص 
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عتٌ أف الكتابة مرتبطة بحياة الانساف كتارلؼو ، بد1تعتبر الكتابة كسيلة من كسائل الاتصاؿ الانساني
 الفكرم كالحضارم باعتبارىا أىم أداة للتواصل الانساني .

ا " ، لذلك فهي لا تقل ألعية عن ب جد  د كمركٌ يقوؿ أحد الباحثتُ :" إف الكتابة اجراء معقٌ 
ستماع كالتحدث أثناء غتَىا من الدهارات اللغوية الأخرل ، كإذا كاف الدتكلم لػتاج الى مهارتي الا

تاجها قبل حدكث التواصل كأثناءه كذلك، فكما أنو عملية التواصل ، فإف مهارتي القراءة كالكتابة لػ
يلجأ إلى مهارة القراءة لجمع الدعطيات كالدعلومات عن موضوعو فإنو لػتاج الى مهارة الكتابة لتنظيم 

 .2ىذه الأفكار كصياغتها الصياغة الأسلوبية كاللغوية الدناسبة 

ة أك قدرة على تصور الأفكار نستنتج أف مهارة الكتابة : " ىي عملية معقدة في ذاتها كفاء
كتصويرىا في حركؼ ككلمات كتراكيب صحيحة لضوا ، كفي الأساليب متنوعة الددل كالعم  كالطلاقة 

 . 3مع عرض تلك الأفكار في كضوح كمعالجتها في تتابع
 المبحث الثاني: مفهوم القراءة

ى لى ـ عى ، كالظا قد  الفعل 'قرأ'  جاء في لساف العرب " على أنها من القرآف : التنزيل العزيز من لغة : -1
يقرأ ، قراءة نفسها يقاؿ : قرأية الشيء ببعضو ، كعلى القراءة مً سٍ : تى  ةي اءى رى القً ، كى  وً فً رى شى لً  وي نٍ مً  طي سى بٍ أى  وى ا ىي مى 

 .4"كقرآنا كالاقتًاء : افتعاؿ من القراءة

كنصره كمنعو كىو قارئ من قرأة كبو  أما في القاموس المحيط : "فهي كذلك من القرآف : التنزيل ، 
 كقراء  كقارئتُ : تلاه كتقرأ : تفقو.

: تركها رأة : الوباء ، كاستقرأ الجمل الناقة كقرأت الناقة : بضلت ، كالقً  كقرأ عليو السلاـ ، أبلغو 
 ذف القراءة جاءت بدعتٌ القرآف لفعل الأمر 'قرأ'.إ5لينظر ألحقت بو أـ لا ''

ىكذا ككردت القراءة في معجم العتُ في مادة 'قرأ' : 'كقرأت القرآف عن ظهر قلب أك نظرت فيو ،  -
يقاؿ كلا يقاؿ : قرأت إلا ما نظرت فيو من شعر أك حديث ، كقرأ فلاف قراءة حسنة فالقرآف مقركء 

                                                           
 . 239مناىج اللغة العربية كطرائ  تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي لزمد ابراىيم الخطيب، الدرجع الساب  ، ص -1

.56-55،ص 2012لدعرفة للنشر كالتوزيع.عماف ينظر: التواصل الانساني دراسة لسانية :لزمد اسماعيل علوم ،داركنوز ا - 2 
 www.olukah.netموقع الكتًكني : ابراىيم علي ربابعة : مهارة الكتابة لظاذج تعليمها ، الالوكة ،  -3
 .51-50، ص 4/2005معجم لساف العرب لابن منظور ، المجلد الثاني عشر ، دار صادر ، بتَكت ، لبناف ، ط  -4

.116-115، ص 1997، 1417، 1الأكؿ ، دار احياء التًاث العربي ، ط  ءالقاموس المحيط للفتَكز الأبادم ، الجز  - 5 

http://www.olukah.net/
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إذا رأت دما ، كالقارئ : كأنا قارئ عابد ناسك كفعلو التقرم كالقراءة ، كنقوؿ قرأت الدرأة قرءا، 
 .1الحامل 

 لاف  أم بضلتٍ على أف أقرأ عليو.ذا قرأ الرجل القرآف كالحديث على الشيخ يقوؿ : أقرأني فكإ -

، تقرٌؤان ، في ىذا الدعتٌ أ: تنسك ، كيقاؿ : قرأػ أم صرت قارئا ناسكا ، كتقرأٌتكتقرأ : تفقو ، كتقرٌ  -
 .2، كقاؿ بعضهم : قرأت : تفقٌهت

 اصطلاحا:  -2

عو ، كالافادة منو في تعرؼ القراءة على أنها :" نط  الرموز كفهمها كبرليل الدقركء كنقده كالتفاعل م
، بدعتٌ أنها عملية 3حل الدشكلات ، كالانتفاع بها في الدواقف الحيوية ، كالدتعة النفسية بالدقركء "

 ا .كنافعة تعود بالفائدة على الدطلتُ عليها كالدهتمتُ بهحيوية 
كىي كذلك من نعم الله عز كجل التي أعطاىا الى الخل  ، حيث يكتسب الفرد منها الدعارؼ 

التي لؽكن أف لؽلكها الفرد في المجتمع كالأفكار ، كالخبرات كالقدرة عليها تعد من أبرز الدهارات 
كمضاعفة الحديث ، كىي من أكثر كسائل التفاىم كالاتصاؿ ، كالسبيل الى توسيع آفاؽ الفرد العقلية 

فرص الخبرة الانسانية ، ككسيلة من كسائل التذكؽ كالاستماع ، كعامل من العوامل الأساسية في النمو 
 كذلك لتوسيع العلاقات كالدعارؼ .ءة دكر كبتَ في الحياة ، إذف للقرا4العقلي كالانفعالي للفرد

يقرؤكنو في سهولة كيسر كالقراءة أيضا عمل فكرم ، الغرض الأساسي منها أف يفهم الطلاب ما  -
بشرات العقوؿ ، ثم تعويد الطلاب جودة ، كما يتبع ذلك من اكتساب الدعرفة ، كالتلذذ بطرائ  

 5النط  كحسن التحدث كركعة الالقاء.

                                                           
كتاب العتُ للخليل بن ابضد الفراىيدم، برقي  عبد الحميد الذنداكم، المجلد الثالث، دار الكتب العلمية، بتَكت،   -1

 .369،370إقرأ(، ص ق مادة ) 1424-1،2003لبناف،ط
، ص 2015، د سوؽ، 1ينظر : القراءة كالتلقي دراسة تطبيقية : نعماف عبد السميع متولي ، دار العلم كالالؽاف، ط -

17،18،20،21. 2 
، الدرجع الساب .98ينظر : الدهارات اللغوية ، زين كامل الخويسكي ، ص - 3 
، الدرجع الساب .143زاير ، ص الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي  ، سعد علي  - 4 
.25ىػ ، عماف ،ص1431-ـ1/2010مدخل الى تدريس مهارات اللغة العربية ، سميح أبو مغلي ، دار البداية ، ط - 5 
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تعرؼ على أنها "عملية لغوية يعيد القارئ بواسطتها بناء معتٌ كىي عند الدكتور السليتي في كتابو  -
عبر عنو الكاتب في صورة رموز مكتوبة ىي الألفاظ ، ثم يستخلص الدعتٌ منها فيفهمو كيفسره 

حوؿ عملية تفستَ لرموز مكتوبة مستنتجة للمعتٌ الذم يدكر ، يقصد من ذلك أنها 1كينقذه.
 البناء.

كالقراءة تكمن في عملية التفستَ التي لؽارسها العقل لتلك الاشارات التي أكصلها اليها الجهاز  -
كيكشف عنو من العصبي من النص الدقركء ، كىي الدغزل الكامن الذم يقدمو القارئ كيستحضره 

ا الدلالي خلف الكلمات الدكتوبة فيعطى لكل داؿ)كلمة( معناىا الظاىر معجميا ، ثم مغزاى
semantically.2كفقا للسياؽ الذم يدكر فيو النص 

على كل ألظاط التفكتَ كالتقويم كالحكم كالتحليل كتعرؼ أيضا بأنها" نشاط ينبغي أف لػتوم  -
إف القراءة إذف ىي نشاط يتكوف من أربعة عناصر : استقباؿ بصرم كالتعليل كحل الدشكلات ،

مج لذذه الأفكار مع أفكار القارئ ، كتصور لتطبيقاتها في كدللرموز ، كىذا ما نسميو بالنقد ...
 3، إذف ىي تعرؼ كفهم كنقد كتفاعل.مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل 

ما ىي إلا عمليات معقدة كىي نصف الفهم ، كىي من الركائز أك الدعائم نستنتج أف القراءة  -
 التي تقوـ عليها العملية التعليمية .

 

 : أهمية القراءة -3
، مثل الاذاعة كالتلفاز كالدعرفة  طلاعالتي بسكن الفرد من الإعلى الرغم من تنوع الوسائل الثقافية  -

كالسينيما كالانتًنت ، إلا أنو لػتاج الفرد دائما الى القراءة لأنها تفوؽ كل ىذه الوسائل ، حيث 
قاصرة ، إذ ىي الدفتاح طريقها يتصل الفرد بغتَه ، كلولا القراءة لعاش الدرء في عزلة عقلية كبيئية 

                                                           

. 02ـ( ، ص2008 -1429، )1فنوف اللغة : فراس السليتي ،جدار للكتاب العالدي ) عالم الكتب الحديد( ، ط - 1 
.129اللغة العربية في الدرحلتتُ ، الاعدادية كالثانوية ، حسيتٍ عبد البارم عمر ، الدرجع ، ص  الابذاىات الحديثة لتديريس - 2 
/ 1ينظر: تدريس العربية في التعليم العاـ ، نظريات كبذارب : رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع ، دار الفكر العربي ، ط -

 .121ـ ، القاىرة ، ص2000-ىػ1420
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فهي إذف عملية بززين الدعلومات 1.الذم يدخل بواسطتو أم شخص الى لرالات العلوـ الدختلفة
 كاستعادتها عند الحاجة إليها.

ما قد لػدث من تعطيل لدصالح الناس كلؽكن نلمس ألعية القراءة في المجتمع إذ لضن تصورنا  -
فالقراءة في امتنع موظفوىا عن قراءة الدعاملات كلو فتًة كجيزة كإضرار بهم لو أف احدل الدكائر 

 2المجتمع أشبو بالتيار الكهربائي ينتظم بناءه كلػمل النور الى ألضائو.
انعكاسات سلبية جد خطتَة على كيتبتُ أف العاؿ ألعية القراءة كعدـ تعلمها أك الضعف فيها لو  -

يتسبب ذلك في بزلفها على حد سواء ، لشا يؤكد ألعية تعلمها  مستول الأفراد كالمجتمعات حيث
مهاراتها ، كتنميتها ليتمكن الفرد من التكيف مع الحياة ، كخدمة لرتمعو الذم يعيش كاكتساب 

 3فيو.
لمحافظة عليها ىو المحافظة على المجتمع يقصد من ذلك أنها تلعب دكر كبتَ في المجتمع كالفرد فا -

 معا كالعكس صحيح.كالفرد 
في غتَ الدباشرة اذ بها يطلع الدرء على ما لغرم حولو من مناشط تزيد ألعية القراءة في تنمية الخبرة  -

ىناؾ لستلف ميادين الدعرفة إذا كانت بشة معايتَ بتُ الأمم الدختلفة كالدتقدمة تتجلى في التقدـ فإف 
من يرل أف تقدـ المجتمعات لػكم عليو بددل اقباؿ بنيها على القراءة كلقد سئل الدفكر الفرنسي 

يعٍرفًيوفى كىيٍفى )فوليتً( عمن سيقود الجنس البشرم فأجاب )  كىيىكٍتيبيوفى (يػىقٍرىؤيكفى الذًين ى
يقصد من  4

 .لعا سر تقدـ الأمم كتطورىاخلاؿ القوؿ بأف القراءة كالكتابة 
لفعل القراءة مثل كوريا القيمة الخاصة ألعية القراءة كالكتابة لدل بعض الشعوب التي تعطي  -

عن القراءة ، كتقرأ كلا تتوقف ،لأنها من الشعوب التي تقرأ مع كوبا يساكم صفر أمي الجنوبية 
تَ خ: القطار تكحلوا أعينكم بالقراءة ، الركس لا تناموا قبل أفالياباف : قاؿ لذم كونفوشيوس 

من يقويك  السويد: ختَ،قراءة كتابنهاء : نظرا لبعد الدسافات اغتنم لإ، الصتُمتنفس للقراءة 
: اقرأ لتًؽ كتناؿ الجائزة ، الذم برتضنو، السفسطائية الاسبراطيةعلى مقاكمة البرد الكتاب 

                                                           

.26تدريس مهارات اللغة العربية ، سميح أبو مغلي ، الدرجع الساب  ، ص ينظر : مدخل الى - 1 
.27الدرجع نفسو ص  - 2 
.13، ص 2، القاىرة ، ط 2012القراءة كتنمية التفكتَ : سعيد عبد الله لافي ، عالم الكتب  - 3 

، ص 02مة، دار الطليعة ، قسنطينة ، العدد ينظر : تدرس القراءة في الطور الثاني من التعليم الابتدائي للربيع )الربعي( بوفا -4
5،6 . 
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رنسيوف : اقرأ الف،التلموذ: اقرأ كثتَا كاختً ما تقرأ .فاقطع رجلالدتصوفة : ادا دخلت في القراءة 
. العرب : كختَ جليس في الأناـ  كبسعن كتثقف. البنغاؿ: أعطتٍ الكتاب أعطيك الحكمة 

 ...1كتاب
 .نفهم أف القراءة ىي النافذة الكبرل للعالم من خلاؿ ىذه الدكؿ كقيمتها الكبرل  -
منذ القدـ بألعية كبرل في حياة الانساف ، كازدادت ألعيتها في ىذا العصر بسبب تعرؼ القراءة  -

التطور العلمي كالتكنولوجي ، فالإنساف لا يستغتٍ عنها بالرغم من كجود الوسائل الدتعددة لنقل 
مفتاح كل معرفة في بصيع التخصصات ، كمنها تستمد عناصرىا بقية فنوف اللغة ، ، فهي الدعرفة 
جبر أك قسر على ينتقل بتُ صفوؼ الدعرفة كما لػلو لو دكف في القراءة حر الاختيار  فكالإنسا

معلومة مفركضة من علم معتُ ، كتسهم ىذه القراءة في بناء شخصية الانساف عن طري  تثقيف 
 .2العقل كاكتساب الدعرفة كتهذيب العواطف ، كىي أداة التعلم في الحياة الددرسية 

ذف الدتعلم لا يستطيع أف يتقدـ في أية ناحية من النواحي إلا إذا استطاع السيطرة على مهارات إ"
كىي كذلك تعتز بو كل أمة على التًاث الثقافي  للاطلاعالقراءة كىي مهمة للجميع لأنها أداة 

القوؿ أف الدتعلم  يقصد من، 3أداة من أدكات الاتصاؿ الاجتماعي فتًبط الانساف بعالدو كما فيو "
 في بدايتو التعليمية مرتبط بدهارة القراءة لأنها الأكلى في الدراسة .

كأنقى الدشاعر الانسانية التي كلا تزاؿ القراءة ػأىم الوسائل التي تنقل الينا بشرات العقل البشرم  -
اللغة  بية أم الربط بتُالرموز الكتاعرفها عالم الصفحة الدطبوعة ، تقوـ على أساس تفستَ 

كفقا لخبراتو ، فالقراءة تساعد الدعاني ، فالقارئ يتأمل الرموز كيربطها بالدعاني ثم يفسر كالحقائ 
، كلذذا لؽكن كأدائو في الدرس كالتعلم الذاتي ساب ثركة لغوية معرفية كىي كسيلتوالدتعلم على اكت

الأساسية كفي مقدمتها  من مهارات الاتصاؿ القوؿ بأنو لا مكاف في ىذا العالم لدن لا يتمكن 
 4القراءة .

 مهارة القراءة كالرسم يوضح ذلك :كما أف ىناؾ استًاتيجيات تقوـ على تنمية  -
 

                                                           

.157، 156لود معمرم ، تيزم كزك، ص يتقنيات التعبتَ ، صالح بلعيد ، لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر ، جامعة م - 1 
.151لساب  ص ينظر مناىج اللغة العربية كطرائ  تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي : لزمد ابراىيم الخطيب ، الدرجع ا - 2 
.152الدرجع نفسو ، ص  - 3 
.132،133ينظر : مشكلات التواصل اللغوم ، ميساء أبضد أبو شنب كفرات كاظم العتيبي ، ص  - 4 

 مهارة القراءة كدكرىا في التواصل اللغوم
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فمثلا  عنصر النمذجة : أم يكوف الدعلم النموذج أك لدهارة القراءة دكر في العملية التواصلية 
م بشكل مباشر كذلك التعليم الدباشر : الذم يعلمهارات التفكتَ ،   لإبرازالقدكة أماـ التلاميذ كذلك 

، ثم اجراءات التنفيذ ، أما الدشاركة الثنائية كذلك بتقسيم حيث يعرض خطتو مبتدأ بالأىداؼ 
 1لأدكار بينهم ثم يتأكد بأف كل كاحد قاـ بدكره .كتوزع االتلاميذ الى لرموعات 

موقع في برامج تعليم اللغات فهي لعزة كصل بتُ منطلقات البرنامج كبتُ الدواد فالدهارات اللغوية -
 التعليمية كذلك أف العلاقة بينهما تواصلية علمية .

لقراءة مكانتها كألعيتها بتُ مهارات اللغة الأساسية ،إذ جعل اللغة سبحانو كتعالى القراءة كل
بشيء عظيم  إلافابرة الرسالة المحمدية ، كقد أقسم الله عز كجل بالقراءة كىو لا يقسم 

ڈژ ژ ڑ ڑک ک ک ک گ گگ گ ڳ ڳ ڳڳڱ چقائلا:2

 ڱ ڱ ڱ ںں

                                                           

. 135،136ينظر : مشكلات التواصل اللغوم ، ميساء أبضد أبو شنب كفرات كاظم العتيبي ، ص  - 1 
كالتطبي  ،ابراىيم لزمد حراحشة، دار اليازكرم،عماف ،الطبعة العربية  ينظر:الدهارات القرآنية كطرؽ تدريسها بالنظرية -2

 .69،ص2013
4-1سورةالقلم،الآٌة  

 ألعية القراءة
 مهارة القراءة فيتدريسدكر الدعلم 

 دكر القراءة
 على مهارة القراءةكسائل التدريب 

 مهارة القراءةكيفية تنمية 

الدشاركة  الدباشرالتعليم  جةذالنم
 الثنائية

 الدناسبالدناخ 
استخداـ 
 ةبفعاليالعينتُ 

 الدناسبةالسرعة 

 قراءة كدكرىا في التواصل اللغوم: ألعية ال1الشكل رقم -
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فقط ، بل كسيلة الى اكتساب الدعرفة دراسية  تكسب القراءة ألعيتها من حيث كونها مادةلا
كسيلة حكم على كمفتاح باب الحياة العملية ، كىي الأساس في عملية التعلم كالتعليم ، إذ ىي 

كالظا حتى خارج الددرسة لأنها نافذة ، بدعتٌ أف القراءة لا يكمن دكرىا فقط في الددرسة 1الدتعلمتُ 
 كمفتاح يطل على الحياة كلها .

ي للبشرية عامة كللمسلمتُ خاصة كاف إلذأعظم الأدلة على ألعية القراءة أف أكؿ أمر كلعل من 

چ چ چ ڇ ڇڇ ڇ ڍ ڍ ڌڌ ڎ ڎ ڈڈ ژ ٹ ٹ چ2بالقراءة 

 چ ژ ڑڑ ک ک ک ک گگ

بأفكار الآخرين كعقولذم ، كتساعد على تكوين الشخصية الانسانية  للاتصاؿىي كسيلة 
ب بقراءتو ثباتا كدلؽومة كحياة عظاـ الكتاب ، كالنص يكتسفالقارئ ركح لػي القارئ الدتكاملة 

القراءة تعود الى تنمية الطاقات العقلية غتَ ضارة ، فيدكـ بدكاـ قراءتو، كيتعدد بتعددىا حيث ألعية كن
.بدعتٌ أنها كسيلة أكلى في نقل الفكر 3بأشياء كثتَةحساب الجسد الدمدكد على  للإنسافالمحدكدة 

 الانساني كالتًاث الحضارم من جيل الى جيل.
كما أنها كتقدير ،القراءة يستًجع الدتعلم كل معرفتو السابقة بدا قرأه من برليل كنقد من خلاؿ 

مفتاح الأذىاف الدقفلة كجوىر الحضارة ما كتابيا أكنطقيا، كىذا لأنها إالاستدعاء كالاتصاؿ تعمل على 

                                                           
ينظر:الدهارات القرآنية كطرؽ تدريسها بالنظرية كالتطبي  ،ابراىيم لزمد حراحشة، دار اليازكرم،عماف ،الطبعة العربية  -1

 .70،ص2013
: " دراسة برليلية " إعداد لإسلاميكاة على مستول الفرد كالمجتمع كالدكلة في العالم العربي كيفية معالجة ضعف القراءة العربي-2

 .07مفيد عرقوب كحستُ الدراكيش ، جامعة القدس الدفتوحة ، ص 
5-1سورة العل  الآيات   

: " دراسة برليلية " إعداد لإسلاميكاكيفية معالجة ضعف القراءة العربية على مستول الفرد كالمجتمع كالدكلة في العالم العربي -3
 07، صتوحة مفيد عرقوب كحستُ الدراكيش ، جامعة القدس الدف
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إذ بالقراءة الجيدة الددققة كالدستوعبة يقف الطالب على مهارات الآخرين كبذاربهم ، فيأخذ بعينة ما  1
 .يفيده منها

 أنواع القراءة : -4
تقسم القراءة من حيث الأداء الى ثلاثة أقساـ رئيسية كىي : قراءة صامتة ، قراءة جهرية ، 

 2ماع.كقراءة الاست
القراءة الصامتة عناية زائدة كانتشرت بصورة كاسعة في الددارس كبصفة  أخذت:تةالقراءة الصام- أ

في  إلاأما الدرحلة الابتدائية فالاىتماـ بها لا يظهر الدرحلتتُ الاعدادية كالثانوية ،خاصة في 
 3.الصفوؼ الثلاثة الأختَة منها

كمن ىنا أصبحت القراءة  4القراءة البصرية.سموعة ،أم الدالقراءة غتَ كتعرؼ أيضا بأنها 
القارئ دكف مدلولاتها كمعانيها في ذىن  كإدراؾتتمثل بالعملية التي تفسر بها الرموز الكتابية ، الصامتة 
، كثانيهما النشاط الى رموز القراءة، كبذلك فهي تقوـ على عنصرين أكلذما النظر بالعينتُ صوت

 .5كاستيعابو تلك الرموز ، كيركز القارئ ىنا على معتٌ الدقركء الذىتٍ الذم يستثتَه الدنظور من
في ذىن القارئ دكف مدلولاتها كمعانيها كإدراكالكتابية  كالإشاراتكما أنها تفستَ للرموز 

، كىي أيضا استقباؿ الرموز الدطبوعة بعاد عنصر التصويت استبعادا تاماأك برريك شفة مع است صمت
 .6الدعاني في حدكد خبرات القارئ كاكتسابو كفقا لفهمو منها كإدراؾ

                                                           
تقنية القراءة السريعة كدكرىا في تطوير تعليم اللغة العربية كاستيعاب مفرداتها : شميسة خلوم ، جامعة كىراف ، منشورات  -1

 14،15.1لغة العربية ، الجزائر، صالمجلس الأعلى ل
 . 149: سعد علي زاير ، الدرجع الساب  ، ص ات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي ا لدهار  - 2

.123رجع الساب  ، صناع ، الدمبضد طعمية كلزمد السيد : رشدم أتدريس العربية في التعليم العاـ ينظر- 3 
.52ص  : الزمد اسماعيل علوم ، الدرجع الساب  ،: التواصل الانساني دراسة لسانيةينظر - 4 

را ، طو على حستُ الدليمي  كسعاد عبد الكريم الوائلي ، عالم الكتب الحديث ، جداات حديثة في تدريس اللغة العربيةابذاى-5
 07ـ ، ص  2009-ق 1429، 1، عماف ، ط ردفللكتاب العالدي ، الأ

: العالية حبار لظوذجا ، أطركحة دكتوراه ، إعدادبتدائية أتعليمة اللغة العربية في ضوء النظاـ التًبوم الجديد " القراءة في الدرحلة الا-6
 217.6، ص 2019-2018، كإشراؼ د .سيدم لزمد غيثرم، السنة االجامعية 
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كتتسم بالسهولة  ،فكرية ىادئة، كفهم مدلولاتها بطريقة ة الصامتة ىي حل للرموز الدكتوبةكالقراء
، أم لا يتعدل ىذا النوع كيوظف حاسة النظر توظيفا مركزا، كلا دخل للفظ منها .كالدقة الدلحوظة

الى ، إذ تنتقل العتُ فوؽ الكلمات كتنقل بدكرىا عبر أعصاب العتُ ىذه الرموز من القراءة النظر على
 1العقل مباشرة كبذرم برليل ىذه الرموز .

ما ىي إلا تعويد للنفس على الاطلاع كالدلاحظة كالدقة كذلك نستنتج أف القراءة الصامتة 
 لاكتساب معرفة لغوية .

 القراءة الجهرية :  - ب
الرموز الدكتوبة ، كتوظف لذذه الدهمة حاسة النظر ، كيعمل  تعتمد على فكٌ  ا قراءةؼ على أنهٌ تعرٌ 

كىي  2الى العقل الذم لػلل الددلولات كالدعانيجهاز النط  على تصدي  الرؤيا التي تنقل ىذه الرموز 
أيضا تلك القراءة التي لػب أف يتعلم الدارس فيها أشكاؿ الحركؼ العربية في مواقفها الدختلفة كأف 

 3لغيد الدارس نط  الأصوات العربية كأداء الخصائص اللفظية للغة العربية 
ا كالقراءة الجهرية ىي التقاط الرموز الدكتوبة بواسطة العتُ كتربصتها بواسطة العقل ، ثم الجهر به

سن نطقو ، فهي برلعيتها كضركرتها بالنسبة للمتعلم، كمن أاستخداما سليماباستخداـ أعضاء النط  
تيسر للمعلم الكشف الحركؼ من لسارجها الصحيحة كىي  كإخراج، كتساعده على ضبط الكلمات

تساعده على  ، كأنهاط  كبالتالي تتيح لو فرصة علاجهاعن الأخطاء التي يقع فيها الدتعلموف في الن
 .4اختيار قياس الطلاقة كالدقة في القراءة

: العملية التي يتم فيها تربصة الرموز الكتابية اذ تعتمد على ثلاثة عناصر كتعتٍ القراءة الجهرية
 رؤية العتُ للرمز . -1ىي : 

 نشاط الذىن في ادراؾ معتٌ الرمز -2

                                                           

.150-149الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي  : سعد علي زاير ، الدرجع الساب  ، ص  - 1 
.117.ص1995ة الجامعية :زكريا اسماعيل ، دار الدعرفطرؽ تدريس اللغة العربية - 2 
.19ينظر: الدهارات اللغوية: رشدم أبضد طعيمة، الدرجع الساب  ، ص  - 3 
.17-16القراءة كتنمية التفكتَ: سعيد عبد الله لافي ، الدرجع الساب  ، ص - 4 
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 1التلفظ بالصوت الدعبر عما يدؿ عليو ذلك الرمز. -3
كلذذا كانت القراءة الجاىرة صعبة الأداء ادا ما قيست بالقراءة الصامتة لأف القارئ يصرؼ فيها  -

، ضبط أكاخرىا، كسلامة بنسبة الكلمات ك يراعي ادراؾ الدعتٌ كقواعد اللفظإذ جهدا مزدكجا 
 .2كبسثيل الدعتٌ بنغمات صوتية لستلفة 

العربي بدقة ككضوح نط  كصحة الأداء اذف القراءة الجهرية ىي تعويد الطلاب على جودة ال
 لزافظا على علامات التًقيم كمكانتها.

 : الاستماعقراءة-جـ
، كىي كسيلة الى الفهم قركء عن طري  الأذف كفهمو ذىنياتلقي الديضمن ىذا النوع من القراءة  
، كالطري  الطبيعي للاستقباؿ الخارجي ، لأف القراءة بالأذف صاؿ اللغوم بتُ الدتكلم  كالسامعكالات

: "تعلم حسن الاستماع قبل أف تتعلم كقد أكصى قدماء العرب بها بقولذمأسب  من القراءة بالعتُ ، 
 .3"حوج منك الى التكلمحسن الكلاـ ، فإنك الى أف تسمع كتعي أ

، هارات فالاستماع أكلا ثم القراءةالد منفالدقصود من القوؿ أف القراءة الاستماع قبل كل شيء 
 لذذا سميت قراءة الاستماع.نسمع ثم نقرأ كىذا استقباؿ من الأذف 

فقراءة الاستماع ىي عملية التي يستقبل فيها الانساف الدعاني كالأفكار الكافية كراء ما يسمعو 
تربصة لبعض موضوع ما، أك اىرة أك الدتحدث في قراءة جمن الألفاظ كالعبارات التي ينطب  بها القارئ 

اعاة آداب مر أىدافها لضتاج الى حسن الانصات ك  ، كىي في برقي الرموز كالاشارات تربصة مسموعة 
 4السمع كالبعد عن الدقاطعة أك التشويش أك الانشغاؿ عما يقاؿ.

يتفرغ كىي أيضا عملية ذىنية يتم فيها تعرؼ الدقركء من خلاؿ الاستماع كالاصغاء اليو كفيها 
كيعد الاصغاء العنصر الفعاؿ فيها حيث تشتًؾ الأذف كالدماغ فيها ، كما الذىن للفهم كالاستيعاب 

                                                           
 .59،الدرجع الساب  صفنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ النظرية كالتطبي :راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة  -1

.07ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية : طو علي الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي ، الدرجع الساب  ص  - 2 
.151-150: سعد علي زاير ، الدرجع الساب  ، ص ات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي ينظر : الدهار  - 3 

 .61النظرية كالتطبي  :راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة ،مرجع ساب ،ص فنوف اللغة العربية كأساليب تدريسها بتُ -4
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سموع ، كالتدريب على حسن الفكر في الد لإعماؿأنها تعمل على تنمية القدرة كإتاحة الفرصة 
 1.ل آداب المجالسةلشا تقتضيو مواقف كثتَة في حياة الفرد كالدواقف الاجتماعية مث كالإصغاءالانصات 

تصاؿ اللغوم بتُ تُ أف الاستماع نوع من القراءة لأنو كسيلة الى الفهم كالى الايرل بعض الدربٌ 
كيرل البعض تؤدم الى ىذا الفهم كىذا الاتصاؿ الدتكلم كالسامع، فشأنو في ذلك شأف القراءة التي 

مداكؿ القراءة الذم يتجاكز الحدكد ، ففيو توسع فهم نوعا من القراءة الآخر أف اعتبار الاستماع
 2الدميزة لذا .

 .مية يالمبحث الثالث: موقع التعبير الكتابي في العملية التعل
 التعبير الكتابي في الدراسات المعجمية والاصطلاحية -1
، تُر برر عما في نفسو:"أعرب كبػى جاء في لساف العرب  لابن منظور في مادة عى لتعريف اللغوي :ا - أ

، كالعىبىارة .كعبرر عن فلاف: تكلم عنو، كالعًباىرة :غتَه، فأعرب عنو، كالاسم العبرةعنوكعىبػررى 
ىعٍبرى ما عيبرى بو النهر بػررىه بو، كعىبػىرى بفلاف الداء كععما في الضمتَكاللساف يعبر  

من فػيلٍكو أك ، كالد
 .3قنطرة أك غتَه"

، ن الشيء أم أفصح عنو كبينو ككضحوع من اللفظ نفسو ، فعبرر مفهوـ التعبتَ صفاتو  كيأخذ -
أك بتعبتَات الوجو بالرسم كالحركة بأنواعها  بالإشارةكيكوف ىذا التبياف أك الايضاح باللفظ أك 

 4التمثيلية كالواقعية .
 بالكلاـ كبو الأمر : عما في نفسو كعن فلاف : أعرىبى كبتُر كما كرد في الدعجم الوسيط عىبرر  -

 ، عينو: أبكاىا: عىبرر : فسٌرىا كفلانا: أبكاه، كيقاؿ لكو كالرؤياش  عليو كأى :عليو كبفلاف اشتدٌ 
 

                                                           
، 1تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية : لزسن علي عطية ، دار الدناىج للنشر كالتوزيع ، عماف ، الأردف ، ط -1

 .100ـ ، ص2007-ق1427
-1423دار الفكر الدعاصر ، بتَكت ، لبناف ، الدطبعة العلمية ، دمش  ،  : حودت الركابي ، طرؽ تدريس اللغة العربية -2

 . 89ـ،ص 1973، 1ـ ، ط2002
 .13.ص4/2005لساف العرب لابن منظور ، المجلد العاشر ، دار صادر ، بتَكت ، لبناف ، الطبعة -3
 .187طرؽ تدريس اللغة العربية زكريا اسماعيل ، ص  -4
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 .1"ك)اعتبر ( الشيء: اختبره كامتحنو -
كلاـ على لساف الدتكلم أك الكاتب، فيصور ما لػس بو، أك ما يفكر كالتعبتَ :" ىو تدف  ال -
، كىو إطار يكتنف خلاصة الدقركء من فركع اللغة ك ما يريد أف يسأؿ أك يستوضح عنو، أبو

 .2كالدعارؼ الدختلفة "كآدابها 
العىبػٍرىة ، كالاسم غتَه فأعرب عنوأعرب كعىبٌر عنو : "في مادة )ع.ب.ر(المحيط كرد ما في القاموس أ

بػررىى: بو : جاز، كالكتاب عبرا هكيفتح : شاطئو ، كناحيتو، كعبػررى ، كعًبػٍري الوادم ، كالعًبىارىة ولم يرفع تىدى
 3".ونً : أراه عيبػٍرى عيٍ كعىبرر بوذرىىبى تعبتَا: كزنو دينارا ، كلم يبالغ في كزنو، صوتو بقراءتو ، كعىبػررى ال

تٍبنا ككًتىابنا، ككتابة : خطرو   –الكتاب كردت الكتابة في الدعجم الوسيط في مادة كتب كمنو: )كتب(  كى

.)ج( كيترابه . ٹ ٹ : ككتبو ، كيقاؿ كتب الكتاب : عقد النكاح.كفي التنزيل العزيز:  فهو كاتب ه

-(: علمو الكتابة .كوي بى تى أكٍ ) چٹ ٹ ٹ ٹ ڤ ڤ ڤ ڤ ڦ  چ
4جده كاتبا.

 

تٍبنايككيتيبه ك كيتٍبه ، كتب الشيء : معركؼ ، كالجمع  كتب: الكتابأما في لساف العرب   -  تبو كى
، مثل اسمو كالكتابة لدن تكوف لو صناعة: الاسم ، ككتابا ككتابة ككتبو: خطو ، كالكتاب أيضا

 .5الصياغة كالخياطة 
، مع صبيانو: لركالكتابة: مصدر كتب كالدكتب: الدعلم ، كالكترابككتب: الكتٍب كالكتاب  -

في ، أم كتب اسمو بة: الاكتتاب في الفرض كالرزؽ، كاكتتب فلافتٍ ، كالكً كالكتيبة من الخيل
 .6: اكتتابك كتابا تكتبو كتنسخو الفرض، كالكتبة

                                                           
 ، لرمع اللغة العربية بالقاىرة .580الثاني ، ص الدعجم  الوسيط ، الجزء  -1
 .79مدخل الى تدريس مهارات اللغة العربية سميح أبو مغلي ، ص -2
.609القاموس المحيط للفتَكز الأبادم .الجزء الأكؿ .ص -3
 .774الدعجم الوسيط " لرمع اللغة العربية بالقاىرة "مادة كتب ،ص -4
 .17(، ص13 لساف العرب لابن منظور )المجلد-5
 08معجم العتُ ، الخليل بن أبضد الفراىيدم، برقي  عبد الحميد ىنداكم، المجلد الرابع ص -6
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 ، ككتبو كاكتتبو .من كتبو كتبا ككتابا: خطوكفي القاموس المحيط كرد مصطلح الكتابة  -
، كالتوراة ، كالدكاة : ما يكتب فيوكاستكتبو، كالكتاب: استملاىوي بى تى كتٌبو : خطو ، كاكتى أك  

ـ بحلقة : ختم حياءىا. أك خز كيكتبها، كالناقة يكتبها كالقدر، كاكتتبوكالصحيفة كالفرض، كالحكم 
 1تعليم الكتابة .: : العالم، كالإكتابمن حديد كلضوه ، كالكاتب

كتب عليو كذا : قضي عليو ككتب الله الأجل كالرزؽ ،   كمنو قولذم كالإلزاموالإلغابكىي القضاء  -
 2ككتب على عباده الطاعة كعلى نفسو الربضة ، كىذا كتاب الله: قدره

 صطلاحي: المعنى الا - ب
، على الكتابة الدعبرة عن الأفكار يقصد بالتعبتَ الكتابي من الناحية التًبوية " إقدار التلاميذ

سليمة خالية من الأخطاء تناسب مستواىم اللغوم ، كبسرينهم على التحرير بعبارات صحيحة 
ئمة، كتنسي  لدلاالدناسب كتعويدىم الدقة في اختيار الألفاظ ابأساليب على جانب من الجماؿ الفتٍ 

. بدعتٌ أنو ذلك الالصاز اللغوم للطلبة عند التعبتَ 3"كربط بعضها ببعض، كبصعها الأفكار، كترتيبها
 عن الدوضوع كذلك للإفصاح عن الأفكار كالدشاعر بأسلوب سليم كلزكم.

، لظط من ألظاط الأفكار كالدشاعر بتُ أفراد المجتمع أك ىو الكلاـ الدكتوب الذم كيعرؼ بأنو
 .4يعبر بو الكاتب عما لغوؿ في خاطره من أفكار كمشاعر

الأسلوبية في كالتعبتَ الكتابي ىو المجاؿ الذم يتعرؼ بو الدعلموف الى عيوب طلبتهم اللغوية ك 
.لأنو 5، كىو لراؿ لاكتشاؼ مواىب الطلبةطاءتناكؿ الأفكار، كالعمل على معالجة ىذه الأخ

 الكتابي لديهم يكشف عن قدرات كألظاط التلاميذ كمدل استيعابهم للدرس كتوظيفو في الأسلوب 

                                                           
 .218القاموس المحيط للفتَكز الأبادم، الجزء الأكؿ، ص  -1
ستَة للنشر الدهارات القرآنية كالكتابية طرائ  تدريسها كاستًاتيجياتها : راتب قاسم عاشور كلزمد فخرم مقدادم ، دار الد -2

 .203كالتوزيع كالطباعة ، عماف 
ـ( 2016-ق 1437)4أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها ، عبد الفتاح حسن البجة ، دار الكتاب الجامعي ، ط-3

 .210ص 
 31التحرير اللغوم الكتابي : أبضد عبد الكريم الخولي ، ص  -4
 .80فنوف اللغة : فراس السليتي ، ص -5
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، بدعتٌ أنها تسعى الى 1كما أنو لرموع التمارين الكتابية اللغوية التي يقوـ بها متعلم اللغة 
ىذه التمارين أم التعبتَ الكتابي ىو لشارسة يومية علم نسقا لغويا سليما من خلاؿ تاكساب الد
 للمتعلم .

قد ، كتطبي  لدفاىيم كحقائ  كقواعد ا لغوؿ في النفس من خواطر كأفكاركىو ابانة كافصاح عم
 ة من معارؼ توظف في خدمة لدا تعلمو الدتعلم في اللغ، فهو المحصلة النهائية خبرىا الانساف

 2النجاح التي لا يستغتٍ عنها الانساف.، كىو عنصر من عناصر التعبتَ
 أهمية التعبير الكتابي :-2

عما في ذىنو من أفكار كمشاعر للتعبتَ الكتابي ألعية كبتَة كونو نشاط  لغوم يفصح فيو الدتعلم 
خلاصة ما يتعلمو الدتعلم في لستلف كآراء تعبتَا دقيقا سليما كمنظما عن طري  الكتابة فهو إذف 

ىاما للمعارؼ كالقدرات ماجيا  يعتبر التعبتَ الكتابي نشاطا إذالعربية كمن ىذا الدنطلمكونات اللغة 
كالدهارات اللغوية الدكتسبة كمؤشرا كاضحا على برقي  الكفايات الدطلوبة كجودة التعبتَ الكتابي لا 

الدمارسة من تأتي من الدعارؼ النظرية الدكتسبة في لستلف مكونات اللغة العربية بقدر ما تأتي 
 3ماجية لذذه الدكتسبات في كضعيات حية مرتبطة بدحيط الدتعلم كقدراتو .الاذ

قدر من الجماؿ الفتٍ الدناسب لذم ،  بأسلوبكذلك فالتعبتَ الكتابي يدربهم على الكتابة 
 4كبصع الأفكار كثبوتها كتسلسلها كربطها.كتعويدىم )التلاميذ( على اختيار الألفاظ الدلائمة 

عما بذيش بو ، كمن كونو متنفس الطالب بالتعبتَ كسيلة الافهاـ كالتعبتَ يستمد ألعيتو من كونو
كالاستعداد كيقوده نفسو كمن كونو يوسع دائرة أفكاره كيعوده التفكتَ الدنطقي كترتيب الأفكار 

                                                           
.148تقنيات التعبتَ ، صالح بلعيد ، ص-1
 .254مناىج اللغة العربية كطرائ  تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي : لزمد ابراىيم الخطيب ، ص  -2

123.، ص 2008منهجية التدريس كف  الدقاربة بالكفايات ، عبد الربضاف التومي - 3 
استًاتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم ، حاتم حستُ البصيص ، منشورات الذيئة العامة السورية  -تنمية مهارات القراءة كالكتابة-

.71ـ ، مكتبة الأسد ، ص2011دمش   –للكتاب ، كزارة الثقافة  4
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الذىن فالتعبتَ ىو رياضة  ،ساف كالقدرة على الاربذاؿالتي تتطلب فصاحة اللللمواقف الحيوية 
.عندما يضطر الى إعماؿ الذىن فهو  فالإنساف، كالفكر  1يعبر 

الاتصاؿ  ةك أختَا نستنتج أف للتعبتَ الكتابي ألعية بالغة في الحياة التًبوية كالاجتماعية معا فهو أدا
 بتُ الناس كالوسيلة الكاشفة عن شخصية الكاتب كقدراتو.

لقارئ بالدادة اللغوية فإذا كانت الدطالعة تزكد ا اللغة العربية فهو غاية الجميع، إف التعبتَ أىم فرع في
يلة لصوف اللساف ككانت القواعد النحوية كس، انت النصوص منبعا للثركة الأدبية، كإذا ككالثقافية

ة م الكلمات كالحركؼ رسما صحيحا فإف التعبتَ غاي، كإذا كاف الاملاء كسيلة لرسكالقلم عن الخطأ
 .2ىذه الفركع لرتمعة كىو غاية برقي  ىذه الرسائل 

، فهم يعانوف كثتَا في تعليم ن أكثر لعوـ مدرسي اللغة العربيةفالتعبتَ الكتابي أك التحريرم ىو م
 .3الدقصودة ، فهو يكشف عن الدعاني صحيح بأسلوبطلابهم الكتابة الصحيحة الواضحة 

، بل ىو عامل رئيسي من عوامل لصاح الانساف كعنصر ركرة ملحة للأفراد كالمجتمعاتكيعتبر ض
 4من مراحل حياتو.مهم لا يستطيع الاستغناء عنو في أم مرحلة 

كبدكنو قد لا تستطيع الجماعات أف تبقى ، تابي من أىم ألظاط النشاط اللغومكلذذا فإف التعبتَ الك
الانساني الذم لا بديل عن الكلمة من نتاج العقل في بقاء ثقافتها كتراثها، كلا أف تستفيد كتفيد 

إذ ىو قناة الاتصاؿ الانساني  كأداة ، فهو ذك ألعية قصول في الحياة كتوبة أداة لحفظو كنقلو كتطويرهالد

                                                           
، دار الشركؽ للنشر 2004، 1الوايلي ، ططرائ  تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي  ، سعاد عبد الكريم -1

 . 78-77كالتوزيع ، عماف /الأردف ، ص 
: ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية: طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي، عالم الكتب الحديث ،  ينظر -2

 .437ـ ، ص2009-ق1429، 1جدار للكتاب العالدي ، عماف / الأردف ، ط
 .91  تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي ، سعاد عبد الكريم الوائلي، مرجع ساب  ، ص طرائ -3
أصوؿ تدريس اللغة العربية بتُ التنظتَ كالدمارسة: عبد الفتاح حسن البجة، الدرحلة الأساسية العليا، دار الطباعة كالنشر  -4

 .282ـ ، ص1999، 1كالتوزيع ، ط
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عبتَ عن من أىم أدكاتو ، كلذذا فالتعبتَ الكتابي كسيلة من كسائل الاتصاؿ كتسهيل عملية التفكتَ كالت
 1يتو القصول في حياة الفرد كالجماعات .النفس ، كمن كونو كذلك استمد ألع

خر لنقل الدعاني الذامة كقضاء الحاجات من شخص آإف الانساف لجأ الى الكتابة عندما احتاج  -
لذذا فإف التعبتَ الكتابي مرتبط بجميع الدواقف الحياتية كالاجتماعية  2.بػىعيدى بينهما الزماف كالدكاف

 .كالددرسية 
:" أداة لنقل الأفكار كالدشاعر كتوظيفها بألفاظ معينة برمل الدعاني كما أف التعبتَ الكتابي -

، كعرضها عرضا الدتعلم القدرة على تنظيم أفكارهكإعطاء "القارئ " كالأحاسيس للسامع أك 
 3."سلسلا كصياغتها بأسلوب جذاب فصيحمنطقيا مت

، كتزداد الحاجة الى  فالتعبتَ أسلوب من أساليب الحياة لؼدـ بو الفرد نفسو كما لؼدـ كطنو" -
أك برقية أك مقالة أك عند تلخيصو لدوضوع أك مهارات التعبتَ الكتابي لدل الفرد عند كتابتو لرسالة 

 4قصة "
 ، كتكوين شخصية الدتعلم عن طريقو.كبرل في حياة الفرد كالمجتمع معاإذف التعبتَ الكتابي ألعية   -
 للتلميذ:أثر التعبير الكتابي في تنمية الحصيلة اللغوية  -4
بعم  يناسب يتيح ىذا النوع من التعبتَ للطفل القدرة على طرح الفكرة من بصيع جوانبها  -

مستول لظوه في الوقت الذم يتيحو التعبتَ الشفوم بطبيعتو التي تستلزـ السرعة كبالتالي يسمح لو 
 يذ كأدكاتأف لؼلد لنفسو ، كتصحيح أخطائو ، كما أنو لؽتن الصلة بتُ التلمالتعبتَ الكتابي 

كىذا كتنقيحها كتهذيبها ،الكتابة ، يعطي الطفل الفرصة الكافية لاختيار الأساليب اللغوية الراقية 
 توفر الوقت الكافية الابداع بصوؿ الى مرحل، كما يتيح لو فرصة الو الأمر لا يوفره التعبتَ الشفوم

                                                           
، رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع ، دار الفكر العربي  -نظريات كبذارب –يس اللغة العربية في التعليم العاـ ينظر : تدر  -1

 .176ـ ، ص 2000ق ، 1420، 1، ط
، رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع ، مرجع ساب ، ص  -نظريات كبذارب –ينظر : تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ  -2

176.
 150،ص 2013أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة فهذ خليل زايد،دار اليازكرم العلمية،عماف،ط العربية-3
 .253، ص2015، القاىرة 1، سعيد لافي، عالم الكتب، طينظر: تعليم اللغة العربية الدعاصرة-4
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.بدعتٌ أف التعبتَ 1كالإملاء كأنو ينمي لدل التلميذ الدهارة الكتابية من جانبيها الخطلذلك ، 
كمن تم فإف تعليمو لا يكوف  السابقة فيها كل مكتسباتو الكتابي مهم لدرحلة التلميذ لأنو يوظف 

 .يصبح قادرا على البناء كالعطاءدفعة كاحدة ، بل بالتدرج حتى 
باستعماؿ قدرة الدتعلم على التعبتَ عما في ذىنو من آراء كمشاعر تنمية على كالتعبتَ الكتابي يقوـ  -

بادئ الأساسية كالقواعد كالتقنيات أفكار متناسقة كلغة سليمة خالية من الأخطاء ، كتزكيده بالد
بها في مكونات التي تساعده على التعبتَ كبسكينو من استثمار الثركة اللغوية التي يكتسالدختلفة 

ذف إ، 2العمل على تنمية خيالوى التنظيم كبصاؿ التنسي  كتنشيط تفكتَ الدتعلم ك ، تدريبو علاللغة
 للاتصاؿ كالتعبتَ عن النفس .ىو من أىم الأدكات أك الوسائل 

ا لصد قدرتو على كضع خطة لدلى تنمية قدرة التلميذ إكمن بتُ مهارات التعبتَ الكتابي التي تسعى  -
، كذلك الدهارة في اخضاع منهج تعبتَه لدطالب الدوقف كغايتو يكتب موضحا فيها ىدفو كأسلوبو

كأيضا بسكن التلميذ ن ثغرات كطرؽ معالجتها تقويم ما يكتبو ببياف ما يبدك فيو مقدرة الدتعلم على 
جع مع القدرة على استحضار الأمثلة كالشواىد من الكتابة في موضوع يهمو مستعينا ببعض الدرا

في  في استخداـ الالغاز مع الوضوح ضوع ككضعها في الدوطن الدلائم منالتعبتَ، الدهارة للمو الدناسبة 
 .3الدواقف الدناسبة كما أنو بسكنو من كتابة رسالة كظيفة في شأف من شؤكف الحياة اليومية

لابد من اتباع عدة أساليب لتحقي  الأىداؼ لنمكن الدتعلم من التعبتَ السليم في بصيع ابذاىاتو  -
 تي يسعى الددرس الى برقيقها كىو يدرس التعبتَ.ال
يذ على كتابة التلمكمن بتُ ىذه الأىداؼ تنمية قدرة الدتعلم على التعبتَ الوظيفي كىذا يعتٍ قدرة  -

، كلزاضر الجلسات كغتَىا ككذلك باستخداـ الكلمات الدناسبة كالأسلوب التقارير كالخطابات
 الدناسب.

                                                           
-1/2015ار الاعصار العلمي للنشر كالتوزيع ، طاللغة العربية  مهارة كفن: فهد خليل زايد كلزمد صلاح رماف ، د-1

 .126ق، عماف ، الأردف، ص 1436
.123، ص 2008منهجية التدريس كف  الدقاربة بالكفايات ، عبد الربضاف التومي ، - 2

 

 .94-93طرائ  تدريس الأدب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي : سعاد عبد الكريم الوائلي، ص  -3
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عالاتو كأحاسيسو ، كىذا يعتٍ تنمية قدرتو على التعبتَ عن انفالتعبتَ الابداعيرة الدتعلم على كتنمية قد
، أم تعويد 1، ككصف الدناظر الجميلة ، كنقل كجهة نظره الى غتَه من الناسكعواطفو كمشاعره

من ، كالقدرة على صياغة العبارات كالكلمات العربية السهلة على الطلاقة في التعبتَ الكتابي التلاميذ
 .كالإبداعيؿ ىذاف التعبتَاف الوظيفي خلا
كالواقعية كالتي تنمي فهناؾ لرموعة من الأىداؼ التي تتسم بالسمة الاتصالية الاجتماعية  -

للمواقف الجميل كتنمية حساسية التلميذ القدرة كالدهارة على التخيل كالإبداع للأفكار بالأسلوب 
ذكرة لشيء معتُ  أك بطاقة لصدي  أك كتابة مرسالة الاجتماعية الدختلفة التي تتطلب منو كتابة 

الى  فالإضافة، اللغوم التي يتطلبها من المجتمع القياـ بجميع ألواف النشاطعلى  التلميذكذلك اقدار 
، كمقابلة الضيوؼ كلراملتهم كلابد أيضا من ألواف النشاط اللغوم الساب  من لزادثة كمناقشة 

، فهو الذم لػيلو أستاذه الى استعماؿ مواد 2خرل في التعبتَتدريب التلاميذ على استغلاؿ الدواد الأ
 لتي تعينو على الكتابة كالتعبتَ.االقراءة كالأدب كالدواد الاجتماعية 

 كإعماؿ، كتنظيم الأفكار لاميذ لانتقاء الألفاظ كالتًاكيبالفرص للتكغتَ أف التعبتَ الكتابي يتيح  -
، كما أنو يفتح المجاؿ أماـ الدعلمتُ لوضع خطط كتنسي  الأسلوب، كجودة الصياغة الركية

 فهذا كلو تشجيع كتوجيو كبسرين على الكتابة كالفصاحة في الكلاـ مستقبلا. 3كالوقوؼ عليها 
تكوف مهمة يتمكن الدعلموف من خلاؿ تدريسهم التعبتَ الكتابي أف تتوفر لرموعة من الأىداؼ  -

، ذلك اتقاف اللغة كقواعدىا ، ألا كىي اعتيادىم الكتابة بلغة سليمة صحيحة لشا يؤىلهم للتلاميذ
الكتابي ، تنمية لتدؿ على معاف متنوعة في أثناء التعبتَ أف كثرة استخداـ التلاميذ ألفاظا متنوعة 

 مهارة دقة الدلاحظة ، كسلامتها عند الشركع في كصف الأىداؼ كالأشياء ، كالدواقف كمن ثم
تذكؽ اللغة السليمة ، غرس عادة الاستقلاؿ في الفكرة ، كلاسيما حينما يتًكوف ينمو لديهم 

                                                           
 .255العربية كطرائ  تدريسها في مرحلة التعليم الأساسي، لزمد ابراىيم الخطيب، ص مناىج اللغة-1
.258-257تدريس فنوف اللغة العربية، علي أبضد مدكور ،ص  -2
 .212أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها، عبد الفتاح حسن البجة، ص -3
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فهناؾ عدة  1يلتزموف بها عند تعبتَىم الكتابي، أك معاف لزددة ليجيبوف عن أسئلةكحدىم 
 للتلميذ من خلاؿ ىذا التعبتَ الكتابي .أىداؼ تساعد على تنمية الحصيلة اللغوية 

 ، كالتعبتَ كالتكيف مع الدواقف الكتابية الدفاجئة .السرعة في التفكتَد كذلك تعوٌ  -
، كأحاسيسهم كأفكارىم بعبارات كاضحة ، مؤثرة عالية اقدارىم على التًبصة كتابا عن مشاعرىم  -

 ع كالخياؿ.الدستول يتخللها شيء من الابدا 
 فكرية داخل الددرسة كخارجها.، كالتلفة التي تتطلبها حياتو العلميةاتقاف الأعماؿ الكتابية الدخ -
 .2، كتعويدىم رصد الأفكار بطريقة منطقية ترتيبا كتنظيماكتوسيعو تعمي  الجانب الفكرم لديهم -
عم  يتناسب ىا من جوانبها الدختلفة بتديد الفكرة كاستقصاءكيهدؼ أيضا التعبتَ الكتابي الى بر -

 .3كخبراتو في اثراء مضموف الدوضوع الدعبر عنو، كذلك الاستفادة من قراءاتو مع مستول لظو الدتعلم
من الدتعلم قادرا كللتعبتَ الكتابي أيضا دكر في برقي  لرموعة من الأغراض أك الأىداؼ التي بذعل 

كأسستُ ، كالفهم الواضح  قوة الدلاحظةبرات الواسعة الدألوفة كالغريبة كمنها: تنمية على التمتع بالخ
 لتعبتَ .لإثراء كتَ التفكتَ كتعمي  ا

 تنمية قدرتهم على كتابة الأفكار بشكل كاضح كلشتع . .1
 .4ميلهم للتعبتَ الذاتي في اللغة تنمية  .2
 .ني كالأفكار بألفاظ صحيحة كفصيحةعلى التعبتَ عن الدعاكساب الدتعلمتُ القدرة إ- .3
 ح السليم .تزكيد الدتعلمتُ بالثركة اللغوية التي تساعدىم على التعبتَ الواض .4
 باشر الى التعبتَ الفتٍ المجازم كلاسيما الدوىوبتُ منهم .على لراكزة التعبتَ الدتدريبهم  .5

                                                           
 .213-212الفتاح حسن البجة، ص أساليب تدريس مهارات اللغة العربية كآدابها، عبد -1
.213الدرجع نفسو ، ص -2
ينظر: دليل الدعلم الى تعلم كتعليم مهارتي القراءة كالتعبتَ بأسلوب التقويم التشخيصي، قسم الاختبارات التشخيصية، الدملكة -3

 .1998، 61الأردنية الذاشمية، اعداد: رزؽ رمضاف أبو صفر، لزمود لزمد لسلوؼ. ص 
-177رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع ، الدرجع الساب  ص -نظريات كبذارب–تدريس اللغة العربية في التعليم العاـ -4

178 



 الفصل الأول                              مهارة القراءة في حقل التعليميات ماهيتها ومقىماتها
 

34 
 

، كآداب ن، كإكسابهم الجرأة كحسن الأداءأماـ الآخري، كالجهر بالرأم تعويدىم الصراحة .6
 1الحديث.

ككعي في الخبرات الشخصية ، كالنظرة ببصتَة فكتَ الواضح كالدنظم في الأشياءتكوين عادة الت
 كالتعبتَ عنها كالاستفادة منها.

 2تعليمهم مفهوـ الجملة باعتبارىم كحدة التفكتَ. -
  من خلالذا نستنتج أف التعبتَ الكتابي يعمل على تنمية عدة مهارات أك قدرات يسعى الدتعلموف

 الى بدؿ كل ما بوسعهم للتدرب على الكتابة بأشكالذا الدختلفة .
 :علاقة القراءة بالكتابة )التعبير الكتابي(  -5

، لأفكار التي بذوؿ في عقل الانسافبو الصدر كتربصة اأداة من أدكات التعبتَ عما لغيش الكتابة ىي 
 3بالكتابة ىنا التعبتَ الكتابي كىي أيضا التدكين كالتوثي  .كيقصد 

 كتظهر العلاقة بتُ الدهارتتُ فيما يلي: 
 4.كىذا يعنيو في التفكتَ كالتعبتَ،داده بالأفكار كالثركة اللفظيةمإيعتٍ تعليم القراءة للتلميذ 

لجيدة تتطلب بالضركرة قراءة كتلاحم، فالكتابة اف العلاقة بتُ القراءة كالكتابة ىي علاقة ترابط إ -
ارتباط بوصفهما مهارتتُ ذف القراءة كالتعبتَ يرتبطاف أكث  إ.5جيدة، لاف القراءة ىي أساس الكتابة

 للتزكيد كالتعبتَ الصحيح .
لا يكاد ليتحق  أحدلعا دكف ، ك يفتًقاف، كلعا كجهاف لعملية نقدية كاحدة لا ضوء القراءةالكتابة  -

أف ينط  بحرؼ أك بلفظ مكتوبا كىو لا لؽيزه رسما ، كلذا فإلظن يقرأ ، كىل يستطيع الانساف الآخر

                                                           
-454ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية: طو علي حسن الدليمي ، سعاد عبد الكريم الوائلي، الدرجع الساب ، ص -1

455. 
.178الدرجع الساب  ، ص -2
ة العربية مناىجها كطرؽ تدريسها، طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلي، دار الشركؽ، عماف /الأردف اللغ-3
 .119، ص1،2005ط
 .267، ص 1991تدريس فنوف اللغة العربية ، علي أبضد مذكور ، دار الشواؼ ، القهرة ، مصر ،  -4
 .40ـ ، ص2007، 1بد اللطيف الصوفي ، دار الفكر ، دمش  ، طفن الكتابة ) ،كاعها، مهاراتها ، أصوؿ تعليمها( ع -5
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لك أك في الكتابة فإنو لؼطئ في القراءة كذم ما نط  بو كمن لؼطئ في رسقراءة سليمة قلما لؼطئ 
 .1، كيتخلف فيٌ أدائهاعلى الأقل يتعثر في قراءتو

قاسمت القراءة الألعية من حيث أنها أىم كسائل الثقافة الناىضة الكتابة في ىذا الدعتٌ قد ك" -
، كىي كذلك من أىم دعائم الاتصاؿ البشرم في التعامل الاجتماعيحاجات الانساف  كإشباع

 2."طبيعة الرفد الاجتماعيالتي تبرز فيو 
للكلمات التي لػتاج اليها الانساف كتشتًؾ الكتابة مع القراءة بالقدرة على سرعة الرسم الصحيح  -

 3كقوة الدلاحظة كدقتها.في التعبتَ الكتابي عن الأفكار كالحاجات 
بواحدة منها كذلك لإكساب الكلاـ كالتقدـ  لإنتاجنستنتج أف العلاقة بينهما تستدعي الطرفتُ 

 الطالب الدتعلم القدرة على القراءة كالكتابة كالتعبتَ الجيد السليم .
 :الكتابة الحقائ  الأساسية الآتيةكم طبيعة العلاقة بتُ القراءة ك كبح
ف الفهم العمي  للمقركء لػدث عندما يعاد تنظيم الأفكار كالدعلومات التي يشتمل عليها إ -1

 .حيث تتم إعادتها بصورة جديدة 
ف اقتصار الطالب في أثناء الدراسة على العمليات القرائية كحدىا لن يكوف كافيا لتحقي  إ -2

 .4تعلم فعاؿ
كتابي الجيد عن مضموف الرسالة اللغوية كذلك" فلا فائدة ترجى من قراءة تفتقد الى التعبتَ ال -

كالاىتماـ بوضوحها كشكلها، ككذلك بالنسبة الى الكتابة التي برتاج الى قراءة كالتمكن من أسلوبها 
انتاجو كتابة ، فيما بعد فالعة كاعية ، تستند الى برليل ما يقرأ الفرد كنقده كتقولؽو ، لتتم عملية 

 .5بصورة صحيحة "

                                                           
 17فنوف اللغة ، فراس السليتي ، مرجع ساب  ، ص1
 17ينظر . الدرجع نفسو ، ص -2
17فنوف اللغة ، فراس السليتي ، مرجع ساب  ، ص -3

 .18فنوف اللغة ، فراس السليتي ، مرجع ساب  ، ص  -4
.21كالكتابة )استًاتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم (: حاتم حستُ البصيص، ص ينظر : تنمية مهارات القراءة -5
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 كالإحساسعلى الكلمة ، فالكتابة تعزز التعرؼ قراءة كالكتابة قوية الى حد بعيدفالعلاقة بتُ ال -
، في القراءة تتطلب مهارات كتابية من الخبرات، ككثتَا ، كتزيد ألفة التلميذ بالكلمات بالجملة

كعلامات التًقيم كالذجاء كل ىذه مهارات كتابية كمعرفتها بواسطة ، الجملة كمكوناتهافمعرفة تكوين 
عليها من عادة لا يكتبوف كلمات كبصلا لم يتعرفوا  التلاميذف إقراءتو، فالقارئ تزيد من فاعلية 

لى ، كخلاؿ الكتابة قد يتعرؼ التلميذ على الذدؼ أك الفكرة التي يريد توصيلها اخلاؿ القراءة
 1كالنقد لدا يقرؤكف "شجع التلاميذ على الفهم كالتحليل ، فالكتابة تالقراء

كتابة أك التعبتَ الكتابي لعا صلب قاعدة التعليم الأكلى التي بدكنهما لا يتعلم نستنتج أف القراءة كال
الكتابة ثم القراءة فكتابة بدكف قراءة لا تتم العملية  تلاميذهتعلم فأكؿ ما يتطرؽ اليو الدعلم مع الد

 كالعكس صحيح.
: لراؿ لتدريب الطلاب على التعبتَ كالتذكؽ كالتطبي  اللغوم كالاملاء ، في درس القراءة، مثلا -

 بجانب التدريب على القراءة كالفهم.
كالتعبتَ ى الكتابة " كفي درس الدطالعة الحرة كالقراءة الصامتة نضطر الى أف ندرب الطلاب عل -

حتُ نطلب منهم اثبات بعض الدلاحظات حوؿ القصة أك تلخيص أىم مراحلها أك نقل أىم 
 2عن أبطالذا كمناقشة أفكارىا كمغزاىا.التحدث مواقفها أك 

 .كالتعبتَ الكتابيالقراءة إذف الصلة كثيقة بتُ الفرعتُ اللغويتُ  -
القراءة كالكتابة نظر اليها على أف الواحد منها ، " فكاف ينظر الى فنوف اللغة على أنها منفصلة  -

ىي بينما الأخرل انتاجية نشطة ، النظرة الحديثة  استقبالية غتَ نشطةالأكلىالأخرل ،  عكس
 .3القراءة الواسعة "أنهما عمليتا بناء لؽكن تعلم الكتابة من خلاؿ 

 بالكتابة يشتَ الى أف ىاتتُ الدهارتتُ ليستا منفصلتتُ فهما إف البحث الدتعل  بعلاقة القراءة  -
 

                                                           
 .127ـ ، ص2006ق/1427:تدريس فنوف اللغة العربية ، علي أبضد مدكور، دار الفكر ، القاىرة ،  ينظر -1
.

 03ٌنظر:طرقتدرٌساللغةالعربٌة،جودتالركابً،ص -2
 .152كالكتابية لطرؽ تدريسها كاستًاتيجياتها، راتب قاسم عاشور كلزمد فخرم مقدادم، ص ينظر : الدهارات القرآنية  -3
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 1على الأخرل.متصلتتُ كلكل منهما تأثتَ 
ف القراءة ىي فك ىذه الرموز ، فإا تستخدـ للتعبتَ عن أفكار ذىنية" كإذا كانت الكتابة رموز  -

 صلو الى القارئ ، كالتعبتَ عنها ىدؼ من أىداؼ الكاتب ليو كتعرؼ ىذه الأفكار 
 2، كىو فهم القارئ للمكتوب "دفا مشتًكا بتُ القارئ كالكاتبكبهذا تكوف ى -
، كيستدؿ ذلك على أف الأطفاؿ الصغار يتعلموف كيبنوف عمليتاف توليديتافإذف القراءة كالكتابة  -

 3ينقلوف بها ما لديهم من معاف كأفكار.بصلا صحيحة 
أف الدهارتتُ لذما صلة متصلة ككثيقة لا لؽكن الفصل بينهما لأف كل كاحدة خادمة ج تنستن -

 للأخرل.
 خلاصة : 

من أف التعبتَ الكتابي كمهارة القراءة لعا فقد توصلنا في الفصل الأكؿ إلى  كعلى ىذا الأساس
، فكل منهما د اب الجيٌ الذم يساعد على الاكتس أىم فركع اللغة العربية نظرا لارتباطهما القومٌ 

يعد من النافذة الدطلة للمعرفة كالتعبتَ الكتابي  تعدٌ ، فالعلاقة كطيدة بينهما ، فالقراءة لؼدـ الآخر
تصبح لو أىم الوسائل التي تساعد على الفهم كالتحصيل اللغوم للتلميذ فبدكره كتأثتَه على الدتعلم 

كالقراءة تتطلب الفهم كالتعبتَ عنها راءة ، إذف الكتابة تتطلب القهارة متنوعة من الدهارات اللغويةم
 .يح عن معتٌ ما قرأ كىذا كسب لغومبدعتٌ تدريب التلميذ على تعبتَ صح

 
 
 
 
 

                                                           
 153الدرجع نفسو ص -1
 20ينظر: فنوف اللغة ،فراس السليتي، ص-2
 18الدرجع نفسو، ص -3
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بعد ابساـ الجانب النظرم للبحث تأتي الدراسة الديدانية التي تعتبر الخطوة الأساسية في البحث  توطئة :
، كالتي يتم التأكد من صحة الفرضيات كاستخلاص النتائج الدبنية كالواضحة للعملية  التعليمية كما 

 الكتابي أثر في انها تهدؼ للإجابة عن التساؤلات اك الاشكالية الدطركحة في الدراسة كهل للتعبتَ
 تنمية مهارة القراءة ؟ كيف لصعل من مهارة القراءة أثر اجابي في التعبتَ ؟

ىذا جانبا تطبيقيا يتمثل في منهج الدراسة ,أدكات الدراسة , صنا من بحثنا كلألعية الدراسة خص
 لرالات البحث كدراسة العينة,كعرض نتائج كبرليل الاستبياف .

 منهج الدراسة :/ 1
ل إلصاز الجانب التطبيقي كمعرفة مدل تأثتَ التعبتَ الكتابي على تنمية مهارة القراءة عند من أج

تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي كجب علينا أف نتبع منهج تفرضو علينا طبيعة البحث كالدنهج الدتبع في 
 وضوع الددركس.الصاز ىذا البحث ىو الدنهج الوصفي كالتحليلي الاحصائي كىذا انطلاقا من طبيعة الد

 المنهج لغة :  - أ
ىنػٍهىج كالدنًػٍهىاج: ىو الطري  الواضح كالنػرهٍجي  -

جاء في لساف العرب تعريفو للمنهج :" أف ر الد
ق(: " طري  نػىهٍجى بػىتُ  711بتسكتُ الذاء ىو الطري  الدستقيم " ، حيث يقوؿ ابن منظور )ت 

ا بيػ ننا كاضًحنا." كاضح كىو النهج .. كأنػٍهىجى الطري  : كىضيحى كاستباف كصار نػىهٍجن
1 

كيعرفو الفراىيدم على النحو الآتي :" ريً ه نػىهٍج : كىاسًع كىاضًح ، كىطيرؽ نػىهٍجىو ، كنهج الأمر  -
كأنهج ، لغتاف ، أم كضح، كمنهج الطري  : كضرحىوي كالدنػٍهىاج : الطري  الواضح "

2 
 برقي  ىو لرموع الخبرات التًبوية لتلاميذىا كطلابها داخل كخارج الدؤسسة بهدؼ  اصطلاحا :- ب
 
 
 

                                                           
 ، مادة "نهج".2، دار الفكر ، مج1994، بتَكت 3لساف العرب لابن منظور ، ط -1
 .03،ص3، دار الرشيد للنشر كالتوزيع ،ج1981، د، ط بغداد العتُ للخليل بن أبضد الفراىيدم معجم -2
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 1التكامل كتعديل سلوكهم .
ىو كعاء شامل كمناسب يستجيب لكل من سرعة الدعرفة الدتزايدة كأىداؼ المجتمع  المنهج : -

توصل إلى بدعتٌ أف الدنهج ىو الطري  الذم لا ليبٍسه فيو.كىو أيضا "كسيلة لزددة 2الدتزايدة كالدتجددة.
 .3غاية معينة"

لذلك فتحديد الدنهج يعتبر خطوة مهمة لتوضيح الطري  فاعتمدنا في بحثنا ىذا على لرموعة من  -
نا للنتائج الدناىج أكلذا الدنهج الوصفي ثم الدنهج الاحصائي التحليلي كىذا نظرا لتحليلنا كتفستَ 

 الدتحصل عليها عن طري  الاستمارة التي قدمناىا لمجموعة من الدعلمتُ كالتلاميذ.
فالدنهج الوصفي يقوـ على أساس برديد خصائص الظاىرة ككصف طبيعتها كيستخدـ في دراسة 
الأكضاع الراىنة للظواىر من حيث خصائصها ، أشكالذا كعلاقاتها ، كالعوامل الدؤثرة في ذلك 

 .5لك اعتمادا على عينة لشثلة للمجتمع على أساس معيار لشيز لؽكننا من التعميم.كذ4"
إلا تقدير للنسب الدئوية الدتعلقة بأراء الأساتذة كالتلاميذ كينظر الى  كالدنهج الاحصائي ما ىو

الاحصاء على أنو فرع من فركع الرياضيات لأنو يستعتُ بلغتها الرمزية كيػىنٍحيو لضوىا المجرد ، كيستخدـ 
البحوث .بدعتٌ ىو أداة لا لؽكن أف تستغتٍ عنها 6أساليبها كتقنياتها الدتعددة في الدوجودات الواقعية 

 العلمية .

                                                           
المحتول اللغوم في كتب الجيل الثاني لتعليم اللغة العربية في مستول التعليم الدتوسط بتُ فلسفة كزارة التًبية ككاقع النص الددرسي  -1

، "مناىج 254، "اليوـ الدراسي الوطتٍ الثالث"الاصدار الرابع ، ص2017سبتمبر 27، تلمساف، منشورات كحدة اللبحث، 
كلية   : طرشي سيدم لزمد ، تلمسافالجيل الثاني بتُ الواقع كالدأموؿ المحتول اللغوم في النص الددرسي ، لكتاب الجيل الثاني د

 الآداب .
 .254الدرجع نفسو ص  -2
اللسانية ، إعداد الطالبة : نسيمة نابي، مذكرة ماجستتَ  مناىج البحث اللغوم عند العرب في ضوء النظريات -3

 .09ـ، جامعة مولود معمرم تيزم كزك، ص 2010/2011
ينظر:البحث العلمي أسس،مناىجو كأساليبو،اجراءاتو، ربحي مصطفى علياف،جامعة البلقاء التطبيقية،الأردف، بيت الأفكار -4

 .47الدكلية،ص 
 .13في ضوء النظريات اللسانية : نسيمة نابي ، مذكرة ماجيستتَ ، ص مناىج البحث اللغوم عند العرب -5
 .324ـ، ص2000ىػ/1/1421البحث العلمي:رجاء كحيد دكبدرم،دار الفكر الدعاصر،بتَكت لبناف،دار الفكر،دمش ،ط-6
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أما الدنهج التحليلي : ىو ذلك الدنهج الذم يقوـ بتحليل الدعطيات كاستخراج العلاقة بتُ  -
 الدتغتَات التي تدكر حوؿ مشكلة معينة .

 / أدوات الدراسة: 2
قد يستخدـ الباحث أكثر من طريقة أك أداة لجمع الدعلومات حوؿ مشكلة الدراسة أك للاجابة 

 فمن بتُ ىذه الأدكات لصد الاستبياف ، الدقابلة ، الدلاحظة . 1حص فرضياتهاعن أسئلتها أك لف
"كيقصد بو أداة الاستطلاع الرأم التي تطب  على عدد  : Questionnaireالاستبيان-أ

 .2من الخبراء كالدتخصصتُ للوقوؼ على تصورىم للمهارات اللغوية الدناسبة "
لديدانية ىو في حد ذاتو لزاكلة لسد النقص في "فأف اللجوء الى الاستجواب في الدراسات ا

 3البيانات كالتأكد من صحتها."
 كلقد قمنا بصياغة الأسئلة ، كىي موجهة بالخصوص الى الدرحلة الابتدائية )الدعلمتُ كالتلاميذ(.

 احتوت الاستبيانات الدوجهة للمعلمتُ على : -
   الدراسي.اسمو كلقبو ، اسم الدؤسسة ، رقمو الخاص ، مستواه 
  تضمنت تساؤلات متعلقة بجميع النواحي كىذا كلو لبلوغ الذدؼ ألا كىو تنمية مهارة القراءة من

 خلاؿ حصة التعبتَ الكتابي.
 كما احتوت الاستبيانات الدوجهة للتلاميذ على : 

 اسم كلقب التلميذ ، الرقم الخاص ، كاسم الدؤسسة . -1
 سي.كذلك أسئلة في صميم التلميذ كمستواه الدرا -2

( أما الاستبياف الدوجو 05( سؤالا، ككاف عدد أفرادىا )12الأسئلة الدوجهة للأساتذة تضمنت ) -
( سؤالا، كلقد قمنا بتوزيعها على العينة الددركسة حيث كاف عدد أفرادىا 11للتلاميذ فتضمن )

 ( تلميذا كتلميذة ، كاستغرؽ توزيعها ، كبصعها مدة أسبوعتُ .24)
                                                           

 89ينظر : البحث العلمي أساسو ،منهاجو، كأساليبو كاجراءاتو:ربحي مصطفى علياف، ص-1
 41ينظر الدهارات اللغوية : رشدم أبضد طعيمة ، ص -2
 .319البحث العلمي : رجاء كحيد دكيدرم، ص -3
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الأسئلة على شكل أرقاـ إحصائية ثم حولناىا الى نسب مئوية في شكل كقد قمنا بتحليل كل  -
 جداكؿ كأعمدة بيانية .

 كمن خلاؿ ىذه العملية الاحصائية اتبعنا القاعدة الثلاثية التالية : -

% النسبة  
 التكراراتعدد 

العدد للأجوبةالكلي
     

تعد الدقابلة استبانة شفوية يقوـ من خلالذا الباحث بجمع   : Interviewالمقابلة   -ب
معلومات بطريقة شفوية مباشرة من الدفحوص ، أم حوار يدكر بتُ الباحث )الدقابل( كالشخص 

 1الذم تتم مقابلتو)الدستجيب(."
 كىي أداة أساسية لجمع البيانات في الجانب الديداني التي بذرل على الأساتذة كالتلاميذ من أجل -

الأخذ بآرائهم حوؿ طبيعة الدوضوع الددركس إف كاف للتعبتَ الكتابي أثر في تنمية مهارة القراءة كىذا 
 نظرا لخبرتهم .

"فهي لزادثة بتُ الباحث كالشخص أك أشخاص آخرين بهدؼ الوصوؿ الى حقيقة أك موقف  -
 .2معتُ ، يسعى الباحث للتعرؼ عليو من أجل برقي  أىداؼ الدراسة "

تعد من أقدـ طرؽ بصع البيانات كالدعلومات الخاصة بظاىرة ما ، كما أنها الخطوة  الملاحظة :" -جػ
 3الأكلى في البحث العلمي."

 4كتعرؼ أيضا:" أنها عملية مراقبة أك مشاىدة لسلوؾ الظاىرات كالدشكلات كالأحداث" -
كفقا لأىذاؼ الدراسة ، كمن اجراءات الدلاحظة : برديد لراؿ الدلاحظة كبياف مكانها كزمانها  -

 5إعداد بطاقة الدلاحظة لتسجيل الدعلومات، التأكد من صحة الدلاحظة.

                                                           
 .106: البحث العلمي : ربحي مصطفى علياف ، ص ينظر-1
 .324ينظر: البحث العلمي أساسياتو النظرية كلشارستو العلمية ، رجاء كحيد دكيدرم، ص -2
 .318الدرجع نفسو، ص -3
 .318الدرجع نفسو، ص -4
 312الدرجع نفسو، ص -5
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 إذف الدلاحظة ىي عملية مراقبة كاستمرار مباشر للعلم الدطلوب.
تتمثل لرالات البحث أك الدراسة في ثلاث لرالات رئيسية كىي :  مجالات البحث: -3

اء الدراسة ، المجاؿ البشرم الدتمثل في لرموعة المجاؿ الجغرافي كالذم يشتَ إلى مكاف اجر 
الأشخاص الذين لؽثلوف لرتمع البحث ، أما الثالث كالأختَ ىو المجاؿ الزمتٍ الذم يتمثل 

 في برديد مدة الدراسة كتاريخ إجرائها.
بدا أف موضوع البحث يتناكؿ "تنمية  مهارة القراءة من خلاؿ  المجال الجغرافي :- أ

 لتلميذ السنة الرابعة ابتدائي ." ارتأينا أف نبدأ عملنا التطبيقي بزيارة حصة التعبتَ الكتابي
الدؤسسة التعليمية الواقعة بدنطقتنا )بتٍ سنوس( برت اسم : "الددرسة الابتدائية الشافعي 

 بومدين" سميت كذلك نسبة للشهيد "الشافعي بومدين" ابن الدنطقة.
 ع الدؤسسات التي لغرل فيها التعليم ،" تطل  الددرسة على بصي التعريف بالمدرسة: -1

 
 1كتعد أكؿ عتبة يقتحمها الطفل لتعلم لغة لرتمعو بعد اكتسابو للغتو المحلية ."

 إلى يومنا ىذا . 1962فمدرسة الشافعي بومدين نشأت منذ عهد الاستعمار أم :  -
  :إناث كذكور. 408عدد التلاميذ الابصالي في الدؤسسة ىو 
 . إناث 193 -
 ذكور  215 -

  : أستاذ. 14عدد الأساتذة 
 نساء 07 -
 رجاؿ. 07 -

  : حجرة  12عدد الحجرات 

                                                           
منشورات  فرج أكريدة ، -موضوعات النحو ألظوذجا–ينظر: مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج -1

 ، جامعة مولود معمرم ، تيزم كزك.46، ص 2012لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر ، 
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 (ُأ كب 02عدد أقساـ السنة الرابعة ابتدائي: قسمت )1 
ىو قسم لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي : يشرؼ عليو الدعلم "م.ع" )ابن  نبذة عن القسم : -2

حهم عملا ، حيث درست عنده في عاما. يعد من أقدـ الدعلمتُ كألص 16الدنطقة ( خبرتو الدهنية 
تلميذا كتلميذة، كىو مزكد  24السنة الرابعة كالخامسة كالسادسة ابتدائي، يتكوف ىذا القسم من 

 2بوسائل تعليمية كالخرائط كالصور كالدنجزات اليدكية .
كما لا ننسى أننا اعتمدنا على آراء بعض الدعلمتُ بددارسهم الابتدائية كىي متنوعة كالآتي :  -

درسة شافعي الددرسة الابتدائية بوزم بلعيد، مدرسة سيفي لخضر ، مدرسة سحنوف جلوؿ كم
 اؿ مراد.بومدين كمدرسة سق

شملت الدراسة الديدانية لرالا بشريا بسثل في عينة من تلاميذ قسم السنة  المجال البشري :- ب
( معلمتُ ، 5لغ عددىم )تلميذا كتلميذة ، كعدد الدعلمتُ البا 24الرابعة ابتدائي حيث بلغ عددىم 

بآرائو كخبرتو الدهنية ، كالتطبي   لإفادتنافقد اختًت من كل مدرسة معلم يدرس السنة الرابعة ابتدائي 
 كاف مع مدرسة الشافعي بومدين كتلاميذ قسم السنة الرابعة ابتدائي.

كانت بداية عملنا الديداني بتوزيع الاستبياف على التلاميذ كمعلمهم ابتداء من   المجال الزمني :-جػ
ـ كىذا بعد مركر أسبوع تم استلاـ بصيع 2019مارس  10الى غاية  2019مارس  03تاريخ 

 الاستمارات.
 أما فيما لؼص الاستمارات التي كزعت على الدعلمتُ فكانت كالتالي: 

مارس  07فيفرم الى غاية  28تدائية "ؿ.س( من تاريخ  الدعلم )س.ع( في الددرسة الاب  /1
2019. 

مارس  04فيفرم الى غاية  28الدعلمة )أ.ح( في الددرسة الابتدائية )ب.ب( من تاريخ  /2
 ـ.2019

                                                           
 ـ2012مارس  03يوـ الأحد  9:00مشافهة من مساعدة مدير ابتدائية الشافعي بومدين: )ز،س( على الساعة  -1
 10:00مدرسة ' الشافعي بومدين' ، على الساعة مقابلة شفوية مع معلم مادة اللغة العربية ، قسم السنة الرابعة ابتدائي ،  -2

 ـ.2019مارس  10صباحا يوـ الأحد 
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 ـ2019مارس  07فيفرم الى غاية  28الدعلم )ـ.ر( في الددرسة الابتدائية "ـ.س" من تاريخ  /3
مارس  07فيفرم الى غاية  28"س.ج" من تاريخ الدعلم )ـ.ـ( في الددرسة الابتدائية  /4

 ـ.2019
مارس  10مارس الى غاية  03الدعلم )ع.م( في الددرسة الابتدائية "ب.ش" من تاريخ  /5

 ـ.2019
 كالوقت كلو لجمع ىذه البيانات كالدعلومات استغرؽ اسبوع كنصف. -
بصع مفردات  العينة ىي :"فئة بسثل لرتمع البحث أك بصهور البحث ، أم دراسة العينة : -4

الظاىرة التي يدرسها الباحث ، أك بصيع الأفراد أك الأشخاص أك الأشياء الذين يكونوف موضوع 
 .1مشكلة البحث"

، كتتكوف عينة الدراسة من 2كلؼتلف حجم عينة الدراسة من باحث الى آخر كمن دراسة الى أخرل 
 السنة الرابعة ابتدائي كبالتحديد قسم التلاميذ.

معلمتُ كىذا لاثبات صحة الاشكالية  06تلميذ كتلميذة ك 24في عينة البحث على  كلقد اعتمدنا
 التي يقوـ عليها البحث في الدراسة الديدانية .

 عرض وتحليل نتائج الاستبيان:  -5
 عرض نتائج استبيان الأساتذة :  - أ

 جدكؿ رقم )أ(: توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس:
 النسبة الدئوية  التكرار  الجنس
 % 80 04 ذكر
 % 20 01 أنثى 

 %100 05 المجموع 

                                                           
 .305ينظر البحث العلمي : رجاء كحيد دكيدرم، ص -1
 .160البحث العلمي ، أسسو ، مناىجو كأساليبو، إجراءاتو: ربحي مصطفى علياف ، ص -2
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يظهر الجدكؿ الدبتُ أعلاه أف أفراد عينة البحث من الأساتذة معظمهم ذكور ماعدا كاحدة منهم 
، كلا تأثتَ في الدراسة % 20في حتُ بلغت نسبة الاناث  % 80إناث حيث بلغت نسبة الذكور 

 كإلظا العمل كاف ىكذا .
 كىكذا ما يوضحو الرسم البياني التالي : 

 
 جدكؿ رقم )ب(: توزيع أفراد العينة حسب السن :

 النسبة الدئوية  التكرار  الاحتمالات  
 %0 0 سنة 30أقل من 

 %80 04 سنة 30-40
 %20 01 سنة 40-50

 %100 05 المجموع
الأساتذة تتًاكح أعمارىم بتُ من خلاؿ الجدكؿ تتضح النتائج التي تقوؿ بأف نصف أك معظم  -

 %20في حتُ لصد نسبة  %80سنة كىي بسثل الفئة الشبابية كالتي نسبتهم حوالي  30-40
سنة كالتي بسثل خبرة طويلة في لراؿ التعليم. كىذا ما يوضحو الرسم  50-40للبالغتُ من العمر 

 البياني:

0
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   المجموع   أنثى ذكر

   التكرار

 النسبةالمئوٌة
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 جدكؿ رقم )ج(: توزيع أفراد العينة حسب الدستول الدراسي:

 النسبة الدئوية  التكرار الاحتمالات 
 %0 0 بكالوريا
 %100 05 جامعي 
من خلاؿ الجدكؿ يتضح أف مستول ىؤلاء الأساتذة في قطاع التعليم ، حيث كلهم ذك  

كىم إذف من ذكم الخبرة كالأقدمية في  %100الدستول الجامعي كالذم بلغت نسبتهم 
 التعليم ، كىذا ما يوضحو الرسم البياني: 

 
 ىل تنمي مهارة القراءة الثركة اللغوية للتلميذ؟ كإذا كانت ب "نعم" فكيف ذلك؟  -1
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 النسبةالمئوٌة التكرار

 سنة30أقلمن

 سنة30-40

 سنة40-50
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 النسبةالمئوٌة التكرار

 بكالورٌا

 جامعً
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 : يوضح دكر مهارة القراءة في تنمية الثركة اللغوية للتلميذ.01جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات 
 01 0 04 التكرارات 

 %20 %0 %80 النسبة الدئوية 
كىي أعلى نسبة في الجدكؿ يقركف بأف مهارة القراءة  %80أساتذة بنسبة  04يظهر الجدكؿ أف  

تنمي الثركة اللغوية للتلميذ، بينما كانت الاجابة ب "لا" منعدمة ، كالاجابة ب"أحيانا" منخفضة 
 .%20حيث بلغت 

 'لذا مبرراتها كما شرح بعض الأساتذة . كلذذا فالاجابة ب"نعم
 .الأستاذة )ج،أ( تقوؿ بأف تنمية مهارة القراءة تكوف تكوف بالألفاظ كالأساليب 
  الأستاذ)ـ،ـ( يقوؿ أنها تنمي القدرات النحوية كالصرفية كالاملائية ، كمن خلالذا يتعرؼ على

 ف التًاكيب كالصيغ.مصطلحات جديدة كيوظفها ، كذلك تساعده على التعبتَ كحسن توظي
  أما رأم الأستاذ )س،ع( فيقوؿ بأف مهارة القراءة تنمي الثركة اللغوية للتلميذ لأنو تكسبو مفردات

 رين ككذلك على انتاج نصوص لغوية.لغوية جديدة ، كبذعلو قادرا على التواصل مع الآخ
  كالأستاذ)ر،ـ( : يوضح بأنها تساعد على اكتساب رصيد لغوم جديد، التعرؼ على معاني

الدفردات كدلالتها حسب السياؽ ، تنمي القدرة على التعبتَ الشفوم كالكتابي. كىذا ما يوضحو 
 الرسم البياني التالي : 
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 ىل يشعر التلميذ بالدلل في حصة لقراءة ؟ كلداذا؟. -2

 شعور التلميذ ابذاه حصة القراءة .: يوضح 02جدكؿ  رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات
 03 02 0 التكرارات

 %60 %40 %0 النسبة الدئوية 
أحيانا كلكن  %60من خلاؿ الجدكؿ نفهم أف نسبة شعور التلميذ بالدلل في حصة القراءة 

كىذا شيء الغابي بالنسبة لنا في الدراسة أم  %40ب"نعم" منعدمة في حتُ "لا" بسثل نسبة 
 تكاد تفوؽ ىذه النسبة كيذىب الدلل على التلاميذ ، كىذا ما يوضحو الرسم البياني: 
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 أحٌانا لا نعم

 التكرارات

 النسبةالمئوٌة
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  :السبب 
 عدـ القدرة على فهم الدادة القرائية عدـ الديل الى القراءة  الاحتمالات
 02 01 التكرارات

 %66.66 %33.33 النسبة الدئوية
من خلاؿ الجدكؿ تتضح النتائج الدتحصل عليها حيث أف نسبة شعور التلميذ بالدلل في حصة 
القراءة لذا أسباب من بينها عدـ الديل الى القراءة أك عدـ القدرة على فهم الدادة القرائية كعليو فإف 

ة في حتُ نسب %33.33الى عدـ الديل الى القراءة نسبة لا بأس بها تقدر ب التلميذنسبة 
كىي النسبة الأعلى في  %66.66التلميذ الى عدـ القدرة على فهم الدادة القرائية بسثل نسبة 

الجدكؿ ، ككانت الاجابات لستلفة كمتنوعة حسب الاحصاء الدتحصل عليو فهذه النسب خاصة 
 بالأساتذة الذين أجابوا بأف مهارة القراءة تشعر التلميذ بالدلل أحيانا.

 البياني التالي: كىذا ما يبينو الرسم 

 
ىل يهدؼ تعليم القراءة للتلميذ الى كيفية تعليمو القراءة كفهم الدقركء كالاستفادة منو في دراستو  -3

 بشكل عاـ كفي التعبتَ الكتابي بشكل خاص؟
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 عدمالقدرةعلىفهمالمادةالقرائٌة عدمالمٌلالىالقراءة

 النسبةالمئوٌة

 التكرارات
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 : يوضح الذدؼ من تعليم القراءة للتلميذ.03جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات 

 0 0 05 التكرارات
 %0 %0 %100 النسبة الدئوية 

تقر بأف للقراءة دكر كىدؼ فعاؿ في الفهم  %100يظهر من خلاؿ الجدكؿ الدبتُ أعلاه أف النسبة  
للإحتماؿ لا كأحيانا كىذا ما لغعلنا نفهم أف للقراءة %0كالاكتساب على عكس النسبة الدنعدمة 

خلاؿ ىذا لؽكننا القوؿ بأف القراءة كسيلة مكانتها كألعيتها الخاصة في الحياة كالتعليم معا ، كمن 
 للتعبتَ كالعلاقة بينهما علاقة لغوية مفيدة. كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي :

 
 ماىي أحسن الطرؽ الدسالعة في استيعاب مادة القراءة ؟  -4

ككاف ىذا السؤاؿ موجو للمعلمتُ كاف الذدؼ منو معرفة الطرؽ الدساعدة على الاستيعاب القرائي 
 جواب الأساتذة كالتالي:

 رأم الأستاذة )أ.ج(:  -1
 تشخيص الدقركء بالإلػاءات البصرية كالصوتية كإشارات الأيدم .  -
 على الدتعلم أف يدرؾ الدادة الدقركءة كيفهمها بدعتٌ يفهم ما يقرأ. -
 رأم الأستاذ)ـ،ـ( :  -2
 باستمرار.الاصغاء الجيد لقراءة الآخرين تتخللها أسئلة لشدة انتباه الدتعلم  -
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 أحٌانا لا نعم

 التكرارات

 النسبةالمئوٌة
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 القراءة الدثالية ، الدستًسلة ، الدتأنية من طرؼ الدتعلم ، كالدعبرة خاصة في نفس الوقت. -
 رأم الأستاذ )م.ع(:  -3
أحسن الطرؽ لاستيعاب مادة القراءة ىي القراءة الدتكررة مع تدليل الصعوبات أثناء القراءة كاحتًاـ  -

 علامات الوقف.
 رأم الأستاذ)ع.س(:  -4
القراءة على الأستاذ اعتماد طريقة القراءة الجهرية مع برليل النص كاستخراج لاستيعاب مادة  -

 الأفكار الأساسية كالفكرة العامة.
 رأم الأستاذ)ر.ـ(:  -5
 .القراءة النموذجية لنص القراءة من طرؼ الأستاذ -
 .التداكؿ على القراءة ، التًتيب من الأحسن مع الحرص على التصحيح -
 مستول التلاميذ.قراءة فقرات قصتَة تناسب  -
 في رأيك ما ىي الطريقة الألصح من أجل الاكتساب الجيٌ د للقراءة ؟ -5
رأم الاستاذة )أ.ج(: القراءة النموذجية من طرؼ الدعلٌم ، التصحيح الآتي للخطأ، إعادة تكرار  -1

 الكلمات الصعبة عدة مرات ، إعطاء الوقت الكافي للتلميذ.
 رأم الأستاذ)ـ.ـ(:  -2
 في الدنزؿ. القراءة الدتكررة -
احتًاـ قواعد القراءة الجيدة ) الفاصلة ، النقطة ، الصوت، الدرتفع ، احتًاـ علامات الاستفهاـ  -

 التٌعجب...(.
رأم الأستاذ)م.ع(: ألصح طريقة للاكتساب الجيد للقراءة الجهرية لنتمكن من تصحيح  -3

 الأخطاء التي قد يرتكبها التلميذ.
الألصح لاكتساب القراءة بشكل جيد ىي برليل النص كفهمو رأم الأستاذ )س.ع(: الطريقة  -4

يىارٍ )اللوحة (.  كاستعماؿ كسيلة لاىمىارٍتيًنػٍ
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 رأم الأستاذ)ر.ـ(: اختيار نصوص متنوعة ، نصوص قصتَة كمتوسطة الطوؿ، الدطالعة. -5
 ما موقع القراءة كالتعبتَ الكتابي في كتاب التلميذ؟  -6
 رأم الأستاذ )أ.ج(:  -1
في كتاب التلميذ مناسب جدٌا كمتنوع أكثر من التعبتَ الكتابي فهو قليل جدٌا نصوص القراءة  -

بالنسبة لدستول التلاميذ كالدقدر بدوضوع كاحد في الدقطع الذم يسمح بالتعبتَ الحرٌ للتلميذ ، أما باقي 
 الأسابيع فعبارة عن أنشطة يقوـ بالإجابة عنها.

 رأم الأستاذ )ـ.ـ(: -2
 تي تشدٌ انتباه التلميذ كبرببو في القراءة كما لغب .غابت النصوص الشيٌقة ال -
 كما جنح نشاط التعبتَ الكتابي عن السبل الدثلى القدلؽة التي انتهجتها الدناىج السابقة . -
رأم الأستاذ)ع.م(: القراءة كل يوـ ما عدا يوـ الأحد أما التعبتَ الكتابي فيكوف في أخر  -3

 الأسبوع يعتٍ يوـ الخميس.
)س.ع(: تتصدر القراءة الدوقع الأكؿ في كتاب التلميذ، أما التعبتَ الكتابي فهو لؽثل رأم الأستاذ  -4

ماجية يتم فيها إدماج كل الدعارؼ التي اكتسبها التلميذ في الوحدة اللغوية لأنو كضعية إذ آخر مرحلة
 خلاؿ كحدة تعليمية.

 رأم الأستاذ )ر، ـ(:  -5
 كتاب التلميذ.للقراءة كالتعبتَ الكتابي ألعية بالغة في   -
 الدقاربة النصية بذعل بصيع العمليات التعليمية مرتبطة بالنص. -
 ىل مواضيع القراءة في الكتاب الددرسي بزدـ مواضيع التعبتَ الكتابي الددرجة في الكتاب؟ -6
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  يوضح ىل مواضيع القراءة بزدـ مواضيع التعبتَ الكتابي.06جدكؿ رقم : 
 أحيانا لا  نعم  الاحتمالات 

 02 01 02 التكرار 
 %40 %20 %40 النسبة الدئوية 

 %40من خلاؿ الدبتُ أعلاه تتضح  أف مواضيع القراءة بزدـ مواضيع التعبتَ الكتابي بنسبة 
أحيانا كىذا ما يؤكد تواف  كتلاؤـ النصوص مع التلاميذ لبناء مهارات التلميذ خاصة القراءة 

كىي نسبة  %20كمهارة التعبتَ الكتابي ، في حتُ أف نسبة الذين لا يوافقوف ىذا الرأم تقدر ب 
 قليلة مقارنة مع الآخرين ، كىذا ما يوضحو الرسم البياني: 

 
لذا أثر بالغ مع التٌحصيل الجيٌد للتلميذ، فكيف يتعامل معها توجد أمور شخصية كنفسية  -7

 الدعلم؟.
 رأم الأستاذ )أ.ج( :  -1
على الدعلم أف يعرؼ الأسباب الشخصية كالنفسية للتلميذ التي تؤثر سلبا على برصيلو الدراسي  -

و كالتعامل معها كذلك من خلاؿ التقرب من التلميذ كلزاكاتو كالخفيف عنو كالتواصل مع أسرت
 مع القسم كعرضو على الطبيب النفسي الددرسي. الاندماجللتوصل لطريقة تساعد الدتعلٌم على 
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 رأم الأستاذ )ـ.ـ(:  -2
التحصيل الجيٌد مردٌه الى عدة أسباب ، أبلغها الرغبة في الدراسة أك عدمها، الظركؼ الاجتماعية  -

وما لػاكؿ تفهم الأكضاع ، الدعلم ىنا لػاكؿ مثلا بربيب التلميذ في الدادة كالدراسة عم
 الاجتماعية كمسايرة الوضع.

 رأم الأستاذ)ع.م(:  -3
على الدعلم أف يكوف على دراية بالحالة النفسية للتلميذ كيعمل على إلغاد الحلوؿ التي بذعل  -

 التلميذ يتخلص منها.
 رأم الأستاذ )س.ع(:  -4
يقوـ بدكرين دكر الأستاذ الذم على الدعلم أف يراعي الفركقات الفردية بتُ التلاميذ كعليو أف  -

 .ظركؼ التلاميد كحالاتهم النفسية يقدـ الدعارؼ الجديدة كدكر الأخصائي النفساني الذم يفهم
 رأم الأستاذ )ر.ـ(:  -5
 إعطاء الفرصة لكل تلميذ في القراءة حتى الدتأخرين كلو سطر . -
 مساعدتهم على النط  السليم للكلمات . -
 زملائهم. تدريبهم على الإصغاء لقراءة -

 ىل لزتول نشاط القراءة يناسب ؟ -8
  يوضح الدستول الذم يناسب لزتول نشاط القراءة .07الجدكؿ رقم : 

 أقل من الدستول أكبر من الدستول  الدستول الفكرم للتلميذ  الاحتمالات 
 0 04 01 التكرارات 

 %0 %80 %20 النسبة الدئوية 
يطهر من خلاؿ النتائج الدسجلة أعلاه أفٌ لزتول نشاط القراءة أكبر من مستول التلاميذ  

من الذين يقركف بأنوٌ يناسب الدستول الفكرم للتلميذ   %20في حتُ  %80كذلك بنسبة 
في حتُ الاحتماؿ أقل من الدستول لصد النسبة  %80كلكنها نسبة قليلة مقارنة مع النسبة 

ف كل  الأساتذة لم يذكركا ىذا الاحتماؿ الأختَ ، كىذه النسبة الكبتَة منعدمة كمنخفضة لأ
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ىي العائ  الذم لغعل التلميذ لا يفهم لزتول النصوص القرائية .كىذا ما يبينو الرسم البياني 
 التالي: 

 
 

ىل اكتساب مهارة القراءة يسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي ؟  كاف كاف الجواب ب"  -9
 نعم " فكيف ذلك ؟ 

  يوضح إف كاف اكتساب مهارة القراءة يسهل اكتساب مهارة التعبتَ 08الجدكؿ رقم :
 الكتابي. 

 أحيانا  لا نعم  الاحتمالات 
 01 01 03 التكرارات 

 %20 %20 %60 النسبة الدئوية 
حيث  %60من خلاؿ الجدكؿ يتضح أف مهارة القراءة تسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي بنسبة  

اتف  أغلب الأساتذة على ىذا الرأم ، في حتُ الذين أقركا بعدـ الاكتساب كالسهولة بتُ الدهارتتُ  
أحيانا" للإحتماؿ " %20كىي نسبة قليلة مقارنة مع الأغلبية ككذلك نسبة  %20كانت بنسبة 

زائد  %60كىذا ما يعتٍ أف اكتساب مهارة القراءة يسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي بنسبة 
 أحيانا كىذا طبقا للنتائج الدتحصل عليها . 20%
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 كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي: 

 
 أما فيما لؼصٌ الجواب ب"نعم " فكانت إجابات الأساتذة لستلفة كىي كالآتي:  -
يقوؿ بأفٌ اكتساب مهارة القراءة يسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي ستاذ )ر.ـ(: رأم الأ -1

 كذلك عن طري : 
 اقتباس الأفكار كالشواىد . -
 نظاـ الفقرات . -
 علامات التًقيم  -
 تنوع الدواضيع. -
رأم الأستاذ )ـ.ـ(: يبرىن على إجابتو بنعم كذلك بقولو تكوف عن طري  القراءات الدتكررة التي  -

 الرصيد اللغوم كبالتالي تكوف سندا كزادا معرفيا يلجأ إليو الدتعلم أثناء بررير فقرة. تعزز
رأم الأستاذ )س.ع(: يقوؿ بأف اكتساب مهارة القراءة يسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي لأنها  -

 تزكٌد التلميذ بالأفكار كالصيغ كالألفاظ التي يوظفها في التعبتَ الكتابي.
يعاني صعوبة فهم الدقركء يواجو صعوبة في فهم موضوع التعبتَ الكتابي الدطلوب التلميذ الذم  -10

 الصازه؟ كإذا كاف الجواب ب"نعم "أين تكمن ىذه الصعوبة ؟
  يوضح إذا كاف للتلميذ صعوبة في فهم الدقركء مقابل صعوبة في فهم موضوع التعبتَ 9جدكؿ رقم :

 الكتابي .
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 أحيانا لا نعم  الاحتمالات 
 0 0 05 التكرارات 

 %0 %0 %100 النسبة الدئوية 
يظهر من الجدكؿ الدبتُ أعلاه أف كل أفراد عينة البحث أجابوا أك أقركا بأفٌ التلميذ الذم يعاني صعوبة 
في فهم الدقركء يواجو صعوبة في فهم موضوع التعبتَ الكتابي، لأفٌ العلاقة بينهما علاقة تعليمية خادمة 

، في حتُ انعداـ النسبة للاحتمالات الأخرل %100كانت التسمية الدتمثلة ب لبعضهما البعض ك 
 "لا" ك"أحيانا".

لأف التلاميذ الذين يعجزكف عن القراءة فلا  %100كمن الطبيعي أف لضصل على ىذه النسبة 
 العكس .كىكذالؽكنهم التقدـ أك التعبتَ بصفة عامة لأنهم يقف أمامهم في البداية حاجز 

 وضحو الرسم البياني التالي: كىذا ما ي

 
 كتكمن ىذه الصعوبة في رأم بعض الأساتذة فيما يلي:  -

/ الأستاذة ) أ.ج(: تكمن الصعوبة في عدـ فهمو للموضوع كبالتالي عدـ قدرتو على التعبتَ 1
 الجيٌد كأحيانا الخركج الكلي عن الدوضوع كعدـ القدرة على توظيف مكتسباتو في التعبتَ الكتابي .
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الأستاذ )ع.م(: الصعوبة تكمن في فهم الدقركء، فمن يصعب عليو فهم نص ليس بدقدكره فهم  -
 الدطلوب منو.

الأستاذ )ر.ـ(: نقص الرصيد اللغوم يؤدم الى صعوبة في تربصة أفكاره كذلك صعوبة فهم  -
 الدطلوب كالدقركء يؤدم الى خركج عن الدوضوع .

مر ضوع التعبتَ الكتابي ) أموضوع القراءة أك مو الأستاذ )ـ.ـ(: كل ما يقرأ لا يفهم سواء  -
 (.منطقي

الأستاذ )س.ع(: يقوؿ التلميذ الذم لا يفهم الدقركء لا يستطيع فهم موضوع التعبتَ الكتابي  -
 كبالتالي لا يعرؼ ما ىو الدطلوب منو، فلا يتوصل الى انتاج نص في الدستول كبدكف أخطاء.

 تابي كسيلة لتحستُ مهارة القراءة لذل التلميذ؟ ىل براكؿ أف بذعل مهارة التعبتَ الك -11
 : يوضح أف التعبتَ الكتابي كسيلة لتحستُ مهارة القراءة 10جدكؿ رقم 
 أحيانا  لا نعم الاحتمالات 

 01 0 04 التكرار 
 %20 %0 %80 النسبة الدئوية 

يقرٌكف بأفٌ مهارة التعبتَ من خلاؿ الجدكؿ الدتحصل عليو يتضح أف أغلب أفراد العينة من الددرستُ 
كىي النسبة الدرتفعة في حتُ  %80الكتابي كسيلة لتحستُ مهارة القراءة لدل التلميذ كذلك بنسبة 

كىذه كذلك نسبة أك إجابة لا بأس بها بدعتٌ  %20انعداـ الاجابة ب"لا" كأحيانا كانت بنسبة 
 راءة كأحيانا لا.أحيانا تكوف مهارة التعبتَ الكتابي كسيلة لتحستُ مهارة الق

فالتعبتَ الكتابي يفتح المجاؿ للقراءة بعد الانتهاء منو فتعبتَ بدكف تصحيح أك مناقشة أك قراءة  -
على الزملاء لا يعد تعبتَ، كىذا ما لغعل التلميذ يتدرب على القراءة باستمرار كيزرع الدىشة 

كالأفكار للتعبتَ عن نصٌ ما كالتأتأة في الكلاـ ، كذلك تفكتَه كلزاكلتو لاستخراج الدعلومات 
لغوؿ بو الفكر الى الكلاـ مع نفسو أك القراءة الصامتة لكي يعبٌر عن فكرة ما ، كالرسم البياني 

 يوضح ذلك : 
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-  
 ما رأيك في الوقت الدخصص للقراءة ؟  -12

 : يوضح الوقت الدخصص للقراءة ؟ 11جدكؿ رقم  -
 غتَ كاؼ  كاؼ  الاحتمالات 
 01 04 التكرارات 

 %20 %80 النسبة الدئوية 
في  %80تبتُ نتائج الجدكؿ أف أغلب الأساتذة لغيبوف بأفٌ الوقت الدخصص للقراءة كاؼ بنسبة 

، %80كلكنها نسبة قليلة مقارنة مع النسبة  %20حتُ ترل من يقوؿ أنوٌ غتَ كاؼ كذلك بنسبة 
 كالرسم البياني يوضح ذلك:
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 عرض نتائج استبيان التلاميذ: - ب
 )أ(: توزيع أفراد العينة حسب خاصية الجنس :  رقمجدكؿ 
 النسبة الدئوية  التكرار الجنس 
 %62.5 15 ذكر 
 %37.5 09 أنثى 

 %100 24 المجموع 
يتبتٌُ من خلاؿ النتائج الدتحصل عليها أفٌ معظم أفراد العينة من التلاميذ ذكور حيث بلغت 

الإناث كىي نسبة قليلة بدعتٌ فئة الذكور فئة %37.5في القسم في حتُ لصد  %62.5النسبة 
 أكبر فئة الإناث كىذا غالبا ما لضصل عليو لأفٌ دائما الإناث أكثر من الذكور.

 كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي: 

 
 جدكؿ رقم )ب(: توزيع أفراد العينة حسب السٌن:

سنوات كذلك  10-9أعمارىم بتُ يظهر الجدكؿ الدبتُ أعلاه أفٌ معظم أفراد العينة تتًاكح 
كىذا يعتٍ أنهم في استمرار للدراسة دكف إعادة السنة فسنٌهم يقابل السنة الرابعة %87.5بنسبة 
كىذا أمر إلغابي بالنسبة لنا في إفادتهم حوؿ الاستبياف، في حتُ أف ىناؾ من سنٌهم  ابتدائي
تلاميذ فقط  03لأنهم  كلا يؤثر على القسم %12.5سنة كلكن ىذا قليل بنسبة  11-12

 كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي : 
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 ىل تعجبك طريقة أستاذؾ أثناء تقديم درس نشاط القراءة ؟ -1
 : يوضح إعجاب التلاميذ بطريقة أستاذىم أثناء درس القراءة 1جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم الاحتمالات 
 0 0 24 التكرارات 

 %0 %0 %100 النسبة الدئوية 
من خلاؿ الجدكؿ الدبتُ أعلاه أفٌ كل تلميذ قسم السنة الرابعة إبتدائي تعجبهم طريقة  يظهر

في حتُ إنعداـ الاحتمالات "لا"  %100معلٌمهم أثناء تقديم درس نشاط القراءة كذلك بنسبة 
ك"أحيانا" كىذه حقيقة كما ىي موجودة في إجابات التلاميذ على الاستبياف، كمن ىذا نفهم أفٌ 

طريقة خاصة في توصيل الدعلومة أك الفكرة للتلميذ لأنٌهم كلٌهم تعجبهم الطريقة كلا كاحد  للمعلم
 عكس ذلك كالسبب راجع إلى الخبرة الدهنية للمعلم كما سب  كإف قلنا إنوٌ معلم قديم.

 كالرسم البياني يوضح ذلك: 

 
 ىل يتواصل الدعلم مع التلميذ باللغة العربية الفصحى؟  -2

 يظهر تواصل الدعلم مع التلميذ باللغة العربية أـ لا: 2جدكؿ رقم 
 غالبا  لا نعم  الاحتمالات 
 02 0 22 التكرارات 

 %8.33 %0 %91.66 النسبة الدئوية 
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من خلاؿ النتائج الدتحصل عليها من طرؼ أفراد عينة التلاميذ نلاحظ إفٌ معظم التلاميذ يقرٌكف  
بأفٌ معلٌمهم يتكلم أك يتواصل معهم باللغة العربية الفصحى كىذا دافع كبتَ لاكتساب التلميذ 
و  من معلٌمو ىذه اللغة كإتقانها منذ الصغر، ككذلك اكتسابو مهارات لستلفة من طرؼ معلٌم

 % 8.33في حتُ انعداـ "لا" كبسثل  %91.66كالقراءة كالتعبتَ كغتَىا ككانت النسبة ب 
 غالبا.

 كالرسم البياني يوضح ذلك: 

 
 ىل الوقت الذم لؼصصو لكم الأستاذ لفهم درس القراءة داخل القسم كاؼ؟ -3

 : يوضح الوقت الدخصص إف كاف كاؼ أك غتَ كاؼ لفهم درس القراءة3جدكؿ رقم 
 لا نعم  الاحتمالات 
 05 19 التكرارات 

 %20.83 %79.16 النسبة الدئوية 
يظهر الجدكؿ أفٌ الوقت الدخصٌص لفهم درس القراءة كاؼ داخل القسم كىذا حسب كجهة 

كىي  %20.83في حتُ بسثل نسبة "لا"  %79.16نظر بعض التلاميذ الذين لؽثلوف نسبة 
 نسبة قليلة مقارنة مع الفئة الأكبر للتلاميذ الذين يقرٌكف ب "نعم".

إذف الوقت كاؼ لحصة درس القراءة ، لأفٌ القراءة مفتاح كل العلوـ كنشاط من الأنشطة اللغوية 
 التي لابدٌ لذا الوقت الكافي للفهم كالاستيعاب كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي :
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 تواجهك صعوبات في مادة القراءة فما ىي ىذه الصعوبات؟إذا  كانت  -4

ىناؾ بعض التلاميذ الذين لغيبوف بأف مادة القراءة فيها صعوبات كىناؾ العكس أم من يقوؿ 
بأنٌها لا تواجههم أثناء الدراسة أم صعوبة كمن التلاميذ الذين تواجههم صعوبة في مادة القراءة 

 مفهومة حسب نظر التلميذ )ك.ب(. يقولوف بأنها برتوم على أسئلة غتَ
 التلميذ )ع.ب(: يقوؿ صعوبة نط  بعض الحركؼ . -
 التلميذ )ف،ب(: تقوؿ بأفٌ الصعوبة ىي الجملة الإسمية في القراءة  -
 التلميذ)ؼ.ح(: قراءة النص كاستخراج أفكاره. -
 التلميذ )ح.ج(: الصعوبة ىي الكلمات الجديدة . -
 التلميذة ) ب.ز(: القراءة كلٌها  -
 التلميذة)ـ.ب( : تقوؿ بأفٌ الصعوبة تكمن في الإعراب . -
 التلميذ )ب.ف(: الصعوبات في فهم الكلمات. -
 التلميذ )م.ع(: الإعراب كشرح الكلمة . -
التلميذ)ر.ؽ(: ىذه الصعوبات ىي الصعوبة في قراءة النٌص، الصعوبة في فهم النٌص ، الصعوبة  -

 في حل التمارين.
مادة القراءة سهلة كلشتعة كمشوقة كلا صعوبة فيها ، فمن لؽارس عليها  كباقي التلاميذ لغيبوف بأفٌ 
 تصبح لديو سهلة ككاضحة.
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 ىل تعتقد أفٌ طرح الأسئلة من الدعلم في حصة نشاط القراءة تعد أساسا لفهم الدوضوع؟ -5
: يوضح إف كانت الأسئلة الدطركحة من الدعلم في حصة القراءة أساسا  لفهم 5جدكؿ رقم 

 الدوضوع.
 أحيانا لا نعم الاحتمالات 

 01 02 21 التكرارات
 %4.16 %8.33 %87.5 النسبة الدئوية 

من خلاؿ الجدكؿ الدتحصٌل عليو نلاحظ أفٌ معظم أفراد العينة لغيبوف بأفٌ الأسئلة الدطركحة من 
معا، الدعلم في حصة نشاط القراءة تعد أساسا لفهم الدوضوع كىذا شيء إلغابي للتلميذ كالدعلم 

لأنوٌ الدعلٌم بدكره يقوـ بطريقة يستطيع عن طريقها فهم ما يفكر بو التلميذ كما سوؼ لغيب عنو 
كلذذا تكوف الأسئلة خادمة للتلاميذ كمبسطة للموضوع، حيث بلغت نسبة الاجابة عن ىذا 

غالبا كىي الفئة القليلة التي لا  %4.16ب"لا" ك%8.33في حتُ بلغت  %87.5السؤاؿ 
 انا.تفهم أحي

 كالرسم البياني يوضح ذلك: 

 
 فيما تتمثل الصعوبات التي تواجهها أثناء تعلم مادة اللغة العربية؟ -6
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 : يظهر الصعوبات التي تواجو التلميذ أثناء التعلٌم.6جدكؿ رقم 
 ضعف قدرتك التعبتَية  طريقة شرح الأستاذ أك الدعلم  صعوبة الدادة في حد ذاتها  الاحتمالات 

 08 08 08 التكرارات
 %33.33 %33.33 %33.33 النسبة الدئوية 

من خلاؿ الجدكؿ الدتحصل عليو أعلاه يبتٌُ الصعوبات التي تواجو التلاميذ أثناء تعلم مادة اللغة 
العربية كالتي تتمثل في صعوبة الدادة في حد ذاتها، طريقة شرح الدعلم ، ضعف القدرة التعبتَية 

الدئوية الدتحصل عليها من خلاؿ ىذا السؤاؿ متساكية كىذا لم يكن للتلميذ، حيث أفٌ النٌسبة 
في الاحتمالات الثلاثة كلٌها. بدعتٌ أفٌ عدد التلاميذ %33.33قصدا كإلظا صدفة كالتي بلغت 

تلميذ كتلميذة قسٌموا إجابتهم الى فئات ثلاثة فئة أقرت بصعوبة الدادة كفئة قالت طريقة  24
عف قدراتهم التعبتَية كلذذا النسبة متساكية .كىذا ما يوضحو الرسم شرح الدعلم،كفئة أجابت بض

 البياني التالي: 

 
بالنسبة للتعبتَ الكتابي ىل نقوـ بأعماؿ برريرية في الدنزؿ؟ كإذا كانت الإجابة ب"لا"  -7

 لداذا؟ 
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 : يوضح أعماؿ برريرية يقوـ بها التلميذ في الدنزؿ.7جدكؿ رقم 
 لا نعم  الاحتمالات 

 11 13 التكرارات
 %45.83 %54.16 النسبة الدئوية 

من خلاؿ الجدكؿ الدبتُ أعلاه تتضح بأفٌ معظم التلاميذ يقوموف بأعماؿ برريرية في الدنزؿ كىذا 
كىذا التدريب يساعدىم أيضا  %54.16تدريب لذم على حصة التعبتَ الكتابي كذلك بنسبة 

كالتحدث ، كما لصد تلاميذ آخركف لا يقوموف بهذه على اكتساب مهارات منها الكتابة . القراءة 
 .%45.83الأعماؿ التحريرية كلكنهم ذك فئة أقل من الفئة الدنجزة كبسثل نسبتهم 

 
 كىذا ما يوضحو الرسم البياني التالي: 

 
كإذا كانت الإجابة ب"لا" فإنها تعود إلى أسباب منها ضي  الوقت، كلا يوجد من يراجع معهم  -

 التحريرية.ىذه الأعماؿ 
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 كالجدكؿ يوضح ذلك: -
 لا يوجد من يراجع معك ضي  الوقت  الاحتمالات 
 09 02 التكرارات 

 %81.81 %18.18 النسبة الدئوية 
من خلاؿ الجدكؿ يظهر أفٌ للتلاميذ أسباب بذعلهم لا يقوموف بالأعماؿ التحريرية في الدنزؿ كمن 

كىي نسبة قليلة مقارنة مع السبب الذم أعطاه  %18.18بينها ضي  الوقت الذم مثٌل نسبة 
التلاميذ حقو قفي الإجابة عنو كىو عدـ كجود أشخاص للمراجعة معهم حيث بلغت النسبة 

كىي نسبة كبتَة جد ا، كمعتٌ ىذا أفٌ للأسرة دكر في تعليم التلميذ كالوقوؼ معو في  81.81%
أك معظم التلاميذ لا يقوموف بإلصاز  أم جانب تعليمي أك اجتماعي ، فمن ىنا نلاحظ أفٌ كلٌ 

التمارين التحريرية لسبب إلعاؿ أسرتهم كعدـ الدراجعة معهم في أم نشاط، كىذا ما يوضحو 
 الرسم البياني التالي: 

 
 ىل تنجز بسارين لغوية من تلقاء نفسك ، كذلك برضرا لحصة التعبتَ الكتابي ؟  -8
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 ن لغوية من تلقاء نفسو أـ لا .: يوضح إف كاف التلميذ ينجز بساري8جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم  الاحتمالات 
 08 04 12 التكرارات 

 %33.33 %16.66 %50 النسبة الدئوية 
يظهر من الجدكؿ الدتحصٌل عليو أفٌ نسبة إلصاز التلميذ للتمارين اللغوية من تلقاء نفسو نسبة  

كىذا شيء إلغابي في الدراسة، فتعويد التلميذ على ىذه التمارين بذعلو  %50كبتَة حوالي 
مكتسبا لدهارة التعبتَ الكتابي كمتمرنا عليها ، قادرا على التعبتَ كالقراءة كالتحدث كالكتابة بطلاقة 
كسهولة كىذا ما يوضحو دكر التعبتَ الكتابي في تنمية ىذه الدهارات اللغوية في حتُ لصد نسبة 

كىي لا تؤثر على الدراسة كنسبة  %16.66لا يقوموف بهذه التمارين اللغوية قليلة  الذين
 أحيانا. كالرسم البياني يوضح ذلك:  33.33%

 
أما في حالة الإجابة ب"لا" فهي تعود الى أسباب كذلك كىي عدـ توفر مراجع معينة أك تنجز  -

 إلا ما يطلبو الدعلم منك. كالجدكؿ يوضح ذلك: 
 تنجز الا ما يطلبو منك الدعلم  عدـ توفر مراجع معينة   الاحتمالات
 03 01 التكرارات 

 %75 %25 النسبة الدئوية 
من خلاؿ الجدكؿ الدبتُ أعلاه يتبتُ أفٌ التلاميذ الذين لم ينجزكا التمارين اللغوية يعود ذلك الى 

منهم فكانت نسبة السبب أسباب منها عدـ توفر الدراجع ككذلك عدـ إلصاز إلا ما يطلبو الدعلم 
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 %25كىي نسبة كبتَة بدعتٌ التلاميذ لم ينجزكا إلا ما يطلبو الدعلم منهم كنسبة  %75الثاني 
لعدـ توفر مراجع معينة لأف الدراجع نلعب دكر في مساعدة التلميذ على حل التمارين كفهمها. 

 كالرسم البياني يوضح ذلك: 

 
 ىل تواجهك صعوبة في مادة التعبتَ الكتابي؟ كما ىي ىذه الصعوبة؟  -9

 : يوضح الصعوبة في مادة التعبتَ الكتابي.9جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم  الاحتمالات 
 07 13 04 التكرارات 

 %29.16 %54.16 %16.66 النسبة الدئوية 
يظهر الجدكؿ أفٌ النتائج الدتحصٌل عليها من خلاؿ إجابات التلاميذ أنوٌ معظم أك نصف التلاميذ 
لا تواجههم صعوبة في مادة التعبتَ الكتابي ، كذلك راجع الى إلصازىم للتمارين كالأعماؿ 

كىذا عامل أساسي في  %54.16التحريرية مسبقا كما رأينا في النتائج السابقة كذلك بنسبة 
 اح التلميذ بدعتٌ التحضتَ الدسب  للنشاطات اللغوية سبب في ذلك .لص

كىذا راجع الى أسباب كما سب   %16.66أما التلاميذ الذين تواجههم صعوبة فنسبتهم قليلة 
أحيانا بدعتٌ ىناؾ أياـ بذدكف فيها صعوبة كأياـ لا.  %29.16كأف قلنا أك بردثنا عنها ، كنسبتو 

 ك: كالرسم البياني يوضح ذل
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فالصعوبات بزتلف في رأم التلاميذ، فالتعبتَ الكتابي كل كاحد يراه من جهة كالبعض يقوؿ أنوٌ لا 

 صعوبة فيو.
 التلميذ )ؼ.ح(: يقوؿ بأفٌ الصعوبة تكمن في عدـ احتًاـ علامات الوقف. -
 التلميذ )ح.ج(: لغيب بأفٌ قلة الكلمات كانعداـ التفكتَ ىو مشكلي . -
 الكتابة بقل  ىي صعوبتي في التعبتَ الكتابي.التلميذ )ب.ف(:  -
 التلميذ )م.غ(: يقوؿ بأنوٌ لم يفهم شيء في التعبتَ الكتابي . -
 التلميذ )ر.ؼ( : الصعوبة في استخراج الأفكار كالصعوبة في التوظيف. -
 التلميذة)ب.أ( : تواجو صعوبة في التلخيص. -
 التلميذة ) أ.ب(: كذلك صعوبة التلخيص. -
 : الصعوبة ىي كيفية توظيف الكلمات كربطها ببعضها البعض.التلميذ )ب.خ( -
أما باقي التلاميذ يقولوف لا تواجههم أم صعوبة في التعبتَ الكتابي كىم الفئة الأكبر مقارنة مع  -

التلاميذ الذين لديهم صعوبة كىذا أمر إلغابي في التعليم ككذلك القسم بدكره الذم يقوده معلٌم 
يم كىذا ما يسهل عليهم تعلم القراءة كفتح المجاؿ للأنشطة الأخرل، لأف ذك خبرة طويلة في التعل

 التعبتَ ما ىو إلٌا نقل للأفكار كالدعاني كالتعبتَ عنها.
 ىل تنتبو الى كلاـ معلمك من بداية الدرس الى نهايتو؟ -10
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 : يوضح  مدل انتباه التلميذ الى معلمو.10جدكؿ رقم 
 أحيانا لا نعم  الاحتمالات 
 01 0 23 التكرارات 

 %4.16 %0 %95.83 النسبة الدئوية 
من خلاؿ الجدكؿ الدتحصٌل عليو أعلاه تظهر النتائج التي أجاب بها التلاميذ كالتي تقوـ على  

كىي  %95.83مدل انتباه التلميذ الى معلمو من بداية الدرس الى نهايتو، ككانت نسبة الانتباه 
، حيث انعدـ احتماؿ "لا" بدعى أنوٌ لا يوجد تلميذ لا ينتبو من  النسبة الأكبر في النسب الأخرل

بداية الدرس الى نهايتو كىذا أمر إلغابي بالنسبة للمعلٌم الذم يتحكم في ىذا القسم ، كما لا 
أحيانا كىي نسبة قليلة جدٌا.إذف انتباه يعدٌ ركن أساسي في العملية  %4.16ننسى نسبة 

 التٌعلمية.
 رسم البياني التالي:كىذا ما يوضحو ال

 
 ىل أنت مواىب على برضتَ الدركس؟  -11
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 : يوضح مواظبة التلميذ على برضتَ الدركس.11جدكؿ رقم 
 أحيانا  لا نعم  الاحتمالات 

 03 01 20 التكرارات
 %12.5 %4.16 %83.33 النسبة الدئوية 

ىي نسبة الدواظبة على برضتَ من خلاؿ ىذه النتائج الدبينة في يتضح أفٌ النسبة الكبتَة في الجدكؿ 
كىذا راجع أيضا إلى عنصر الانتباه في القسم كما سب  أف  %83.33الدركس كذلك بنسبة 

حصلنا عليو بنسبة كبتَة، فهذا يعتٍ أفٌ بصيع التلاميذ فعٌالوف في ىذا القسم نظرا لنتائجهم 
د تلميذ كاحد فقط يقرٌ الالغابية الدتحصل عليها من خلاؿ الاستبياف الدوجو لذم ، في حتُ لص

أحيانا. كىذا ما  %12.5أما %4.16على نفسو بأنوٌ غتَ مواظب الدركس كذلك بنسبة 
 يوضحو الرسم البياني التالي:

 
من خلاؿ دراستنا لذذا الفصل التطبيقي توصلنا للتلميذ الى لرموعة من النتائج لؽكن حصرىا فيما 

 يلي: 
 الثركة اللغوية للتلميذ كتساعده على التعرؼ على  مهارة القراءة من الدهارات التي تنمي

 مصطلحات جديدة تعينو على التعبتَ كحسن التوظيف.
 .الاصغاء الجيٌد لقراءة الآخرين ىو أحسن الطرؽ الدسالعة في استيعاب مادة القراءة 
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  بناء على ما سب  فإف مواضيع القراءة بزدـ مواضيع التعبتَ الكتابي كىذا ما يؤكد العلاقة
 ينهما كبناء مهارات التلميذ خاصة القراءة كالكتابة .ب
  من خلاؿ الاستبياف يتضح أف مهارة القراءة تسهل اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي كذلك

 بتزكيد التلميذ بالأفكار كالصيغ كالألفاظ التي توظفها في التعبتَ الكتابي.
  يواجو صعوبة في فهم موضوع التعبتَ نستنتج أفٌ التلميذ الذم يعاني صعوبة في فهم الدقركء

 الكتابي.
 إذف التعبتَ الكتابي كسيلة لتحستُ مهارة القراءة لذل التلميذ 
  التدريب على إلصاز الأعماؿ التحريرية نشاط يساعد على تنمية الدهارات اللغوية للتلميذ

 خاصة الكتابة كالقراءة
 خلاصة الدراسة : 

تنتج أف مهارة التعبتَ الكتابي كسيلة لتحستُ مهارة القراءة من خلاؿ الدراسة التي قمنا بها نس  
كتنميتها خاصة من الناحية اللغوية التي يكتسبوف فيها التلاميذ قذر ىائل من الدعلومات ثم 
يوظفونها كىكذا تنمٌى لديهم مهارة القراءة ، فتعبتَ بدكف قراءة لا يعدٌ تعبتَا، لأف التعبتَ الكتابي 

 فهم كالإثراء، كىذه عملية لصاح القراءة من خلاؿ التعبتَ الكتابي.تتبعو القراءة كال
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80 
 

من خلاؿ ىذه الدراسة اتضح الدوضوع الذم يهدؼ الى معرفة دكر التعبتَ الكتابي في تنمية 
الاستبياف الخاص مهارات القراءة عند تلميذ السنة الرابعة ، كذلك بإجابات التلاميذ كالدعلمتُ على 

بهذا الدوضوع كبرليل ىذه النتائج كإحصائها كما لا ننسى الدراسة النظرية التي أعطت جانب مهم في 
بادئ الأمر كذلك بالإشارة الى أثر التعبتَ الكتابي في تنمية الحصيلة اللغوية للتلميذ كالذدؼ من ذلك 

 قراءة كألعيتها في الحياة الددرسية كالاجتماعية .التعبتَ ، كأيضا العلاقة بتُ التعبتَ الكتابي كمهارة ال
 كانطلاقا من ىذه الدراسة النظرية كاستنادا الى معطيات الدراسة التطبيقية نستنتج ما يلي: 

 اكتساب مهارة التعبتَ الكتابي يسهل اكتساب مهارة القراءة . -1
يكوف كافيا لتحقي  اف اقتصار التلميذ أثناء الدراسة على العمليات القرائية كحدىا لن  -2

 تعلم فعاؿ ، بل بالاعتماد على مهارة التعبتَ الكتابي كباقي الدهارات الأخرل.
 الكتابة تشجع على الفهم كالتحليل لدا يقرؤكف . -3
 القراءة كالكتابة لعا صلب قاعدة التعليم الأكلى. -4
 الكتابة كجو القراءة كالعملة النقدية . -5
 الدقركء كالاستفادة منو. يهدؼ تعليم القراءة للتلميذ الى فهم -6
أحسن الطرؽ لاستيعاب كتنمية مهارة القراءة ىي القراءة الدتكررة كالقراءة الجهرية ، مع  -7

 تدليل الصعوبات كاحتًاـ علامات الوقف.
 القراءة كالتعبتَ الكتابي ألعية بالغة في كتاب التلميذ . -8
صعوبة في فهم الدقركء التلميذ الذم يعاني صعوبة في التعبتَ الكتابي حتما سيواجو  -9

 كالعكس صحيح.
 التدريب على الأعماؿ الكتابية مسبقا يساعد التلميذ على تنمية الدهارات اللغوية لديو. -10
كفي الأختَ لصد أف مهارة القراءة كباقي الدهارات ترتبط ارتباطا كثيقا بالدهارات الأخرل ، كلا  -

تحقي  العملية التعليمية كإثراء ينبغي الفصل بينهما ، فكل مهارة بزدـ  الأخرل كذلك ل
 الرصيد اللغوم .
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 القرآف الكريم بركاية كرش. -
 :المعاجم -أولا 
 12،ج تاج العركس للزبيدم .1
-1417  1اث العربي ا طتً بادماالجزء الاكؿادار احياء الالاالقاموس المحيط للفتَكز  .2

1997. 
دار الكتب  3بن ابضد الفراىيدم ا برقي  عبد الحميد ىنداكم ا المجلداكتاب العتُ للخليل  .3

 ق1424-ـ2003 / 1العلمية بتَكت البناف اط
 .ت.ة حديثة امادة )مهر(اددار الدكتبة الذلاؿ ابتَكتاطبع، لستار الصحاح للرازم .4
 .ت مادة )مهر(.الدعجم الوسيط :لرمع اللغة العربية بالقاىرة ادار الفكر االجزء الثاني اد .5
بن منظور الافريقي ا أبو الفضل بصاؿ لزمد.بن مكرـ :علامةالمعجم لساف العرب االاماـ  .6

 ـ. 2005/ 4لبناف ا ط ،بتَكت، دار صادر، الدصريالمجلد الرابع عشر 
 :الكتب–ثانيا 
عصر  مالحديتة لتدريس اللغة العربية في الدرحلتتُ الإعدادية ك الثانوية :حسن عبد البار الابذاىات .1

 2000شارع مصطفى مشرفو .اسكندرية 46ب.ا،مركز الإسكندرية للكت
ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية :طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائلاعالم  .2

 .1429- 2009 /1طالحديث جدار للكتاب العالدي االاردف اعماف ا الكتب
أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة كالصعوبة :فهد خليل زايد ،دار اليازكرم العلمية للنشر  .3

 ..2013كالتوزيع ،عماف ،الأردف ،الطبعة العربية 
اب الجامعي الكت ، دارةفتاح حسن البجلاساليب تدريس مهارات اللغة العربية كأدبها عبد ا .4

 .2016-4/1437ط
أصوؿ تدريس العربية بتُ التنظتَ كالدمارسة ، عبد الفتاح حسن البجة ، الدرحلة الأساسية العليا ،  .5

 .1999، 1دار الطباعة كالنشر كالتوزيع ، ط
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البحث العلمي أساسياتو النظرية كلشارستو العلمية : رجاء كحيد دكيدرم، دار الفكر الدعاصر ،  .6
 ـ2000ق/1421، 1تَكت ، لبناف ، دار الفكر ، دمش  ، طب
البحث العلمي أسسو، مناىجو ، أساليبو كإجراءاتو، ربحي مصطفى عليل ، جامعة البلقاء  .7

 التطبيقية ، الأردف ، بيت الأفكار الدكلية .
 ا عماف1، ط 2015لاكم لردالتحرير اللغوم الكتابي :ابضد عبد الكريم الخولي ادار  .8
ك بذارب : رشدم أبضد طعيمة كلزمد السيد مناع. دار  اتعربية في التعليم العاـ نظريتدريس ال .9

 .، القاىرة2000 - 1420/ 1طالفكر العربي، 
تدريس القراءة في الطور التاني من التعليم  الإبتدائي للربيع ) الربعي( بوفامة ،دار الطليعة /  .10

 .2قسنطينة /العدد
الكفايات الأدائية ، لزسن علي عطية ، دار الدناىج للنشر كالتوزيع تدريس اللغة العربية في ضوء  .11

 .2007-1/1427، عماف، الأردف ، ط
 تدريس فنوف اللغة العربية بتُ التنظتَ كالتطبي  اعلي ابضد مذكورا دار الدستَة للنشر كالتوزيعا .12

 .2008عمافاالاردفا  1ط
 1991الشواؼ ، القاىرة ، مصر ، تدريس فنوف اللغة العربية علي أبضد مدكور ، دار  .13
 .2006/1427فكر العربي  القاىرة لتدريس فنوف اللغة العربية علي ابضد مدكور دار ا .14
تعليم القراءة لدرحلة رياض الأطفاؿ: لزمد عدناف عليوات ،دار اايازكرم العلمية للنشر كالتوزيع  .15

 .2007اعماف 
 ـ.2015، القاىرة 1الكتب ، ط تعليم اللغة العربية الدعاصرة : سعيد لافي ، عالم .16
 تقنيات التعبتَ ،صالح بلعيد ، لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر ،جامعة مولود مهرم،تيزيوزك. .17
يسة خلوم شمالقراءة السريعة كدكرىا في تطوير تعليم اللغة العربية كاستيعاب مفرداتها : ةينتق .18

 لجزائراجامعة كىرافامنشورات المجلس الاعلى للغة العربية اا
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تنمية مهارات القراءة كالكتابة ، حاتم حستُ البصيص، منشورات الذيئة العامة السورية  .19
 ، مكتبة الأسد..2011للكتاب، دمش  ، 

دار كنوز الدعرفة للنشر ك التوزيع .عماف ألزمد اسماعيل علوم  التواصل الإنساني دراسة لسانية: .20
2012 

اءة كالتعبتَ بأسلوب التقويم التشخيصي، قسم دليل الدعلٌم الى تعليم كتعلم مهارتي القر  .21
الاختبارات التشخيصية ، الدملكة الأردنية الذاشمية ، إعداد: رزؽ رمضاف أبو صفر كلزمود لزمد 

 .1998لسلوؼ 
 /1طرؽ تدريس الادب كالبلاغة كالتعبتَ بتُ التنظتَ كالتطبي  :سعاد عبد الكريم الوائلي اط .22

 .كالتوزيعالنشر الشركق دار  2004
طرؽ تدريس اللغة العربية : جودت الركابي ، دار الفكر بدمش  ، دار الفكر الدعاصر ، بتَكت  .23

 .1973، 1ـ/ ط2002-1423، لبناف ، 
 1955طرؽ تدريس اللغة العربية ازكريا اسماعيل ادار الدعرفة الجامعية  .24
، دار الفكر ، دمش  ، فن الكتابة )أنواعها، مهاراتها، أصوؿ تعليمها( عبد اللطيف الصوفي  .25

 ـ.2007،  1ط
-1429، 1فنوف اللغة افراس السيلتي اعالم الكتب الحديث ا جدار الكتاب العالدي ا ط .26

 .عمافـ 2008
كلزمد فؤاد عاشور  التطبي  :راتب قاسم ك تدريسها بتُ النظرية  كأساليبفنوف اللغة العربية  .27

 .1430-1/2009طالحوامدة دار عالم الكتب الحديث للنشر كالتوزيع  
القراءة ك التلقي دراسة تطبيقية :نعماف عبد السميع متولي .دار العلم كالإلؽاف  .28

 2015،سوؽ1،ط
 ـ.2012اعالم الكتب  القاىرةا  2القراءة كتنمية التفكتَ :سعيد عبد الله لافي اط .29
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لي ، اللغة العربية مناىجها كطرائ  تدريسها ، طو علي حستُ الدليمي كسعاد عبد الكريم الوائ .30
 .2005، 1دار الشركؽ ، عماف ، الأردف، ط

-1،2015،طدار الاعصار العلمي  للنشر كالتوزيع ، كفن  فهد خليل زايد ةمهارة اللغة العربي .31
1436. 

- 2010،  1مدخل إلى تدريس مهارات اللغة العربية .سميح أبو مغلي .دار البداية .ط .32
 ،عماف 1431

دار ق، 1432-ـ1/2011ط:زىدم لزمد عبد، مدخل الى تدريس مهارات اللغة العربية  .33
 صفاء للنشر كالتوزيع ،الأردف /عماف.

موضوعات النحو  –مستول التحصيل اللغوم عند الطلبة من خلاؿ مذكرات التخرج  .34
، جامعة مولود 2012فرج أكريدة ، منشورات لسبر الدمارسات اللغوية في الجزائر –ألظوذجا

 معمرم ، تيزم كزك.
اللغوم :ميساء أبضد أبو شنب ك فرات كاظم العتيبي ،مركز الكتاب مشكلات التواصل  .35

 2015، 1الأكادلؽي ،عماف ط
، ككالة الدطبوعات ، شارع فهد  1977، 2مناىج البحث العلمي ، عبد الربضن بدكم ، ط .36

 السالم ، الكويت.
يب الوراؽ يسها في مرحلة التعليم الاساسي لزمد ابراىيم الخطر   تدائمناىج اللغة العربية كطر  .37

 .عماف الاردف  1،2009،طللنشر كالتوزيع 
 2008ة بالكفايات :عبد الربضاف التومي بمنهجية التدريس كف  الدقار  .38
ا 1طسن علي عطية ادار الدناىج للنشر كالتوزيعا لزمهارات الاتصاؿ اللغوم كتعليمها :  .39

 ا  2008عمافا الاردفا 
الدهارات الفنية في الكتابة كالقراءة كالمحادثة : كامل عبد السلاـ الطراكنة دار اسامة للنشر  .40

 2013، 1الأردف،  طكالتوزيع عماف 
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لزمد فخرم ر ك راتب قاسم عاشو ،ية كالكتابية طرائ  تدريسها كاستًاتيجياتها ئالدهارات القرا .41
 مقدادم دار الدستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة عماف 

د علي حراحشة ادار اليازكرم ميم لزىية كطرؽ تدريسها بتُ النظرية كالتطبي :ابراائلقر ارات الدها .42
 .2013اعماف االطبعة العربية 

 ـ2002-1423، 4طمهارات اللغة العربية : عبد الله علي مصطفى ،دار الديسرة ، .43
 .2014الدهارات اللغوية : زين كامل الخويسكي ،دار الدعرفة الجامعية  .44
، الدهارات اللغوية بتُ التنظتَ كالتطبي : سعد علي زاير ،الدار الدنهجية للنشر كالتوزيع ،بغداد .45

 ق.1437-1/2016ط
الدهارات اللغوية للاتصاؿ الانساني :صااح النصتَات كباسم البديرات دار الشركؽ للنشر  .46

 .1،ط 2014كالتوزيع ابوظبي 
يمة ادار الفكر العربي طعا :رشدم ابضد تهاصعوب، تدريسها،الدهارات اللغوية مستوياتها  .47

 ق.2004 /1،1425طاعمافا 
 ثالثا: المجلات والدوريات:

كيفية معالجة ضعف القراءة العربية على مستول الفرد كالمجتمع كالدكلة في العالم العربي  .1
 كالاسلامي"دراسة برليلية "إعداد: مفيد عرقوب كحستُ الدراكيش ، جامعة القدس الدفتوحة 

لرلة العلوـ الإنسانية: الدهارات اللغوية كدكرىا في العملية التعليمية ،د.سهل ليلى، العدد التاسع  .2
 ." 2013كالعشركف. ، جامعة لزمد خيضر ، بسكرة ، فيفرم 

المحتول اللغوم في كتب الجيل الثاني لتعليم العربية في مستول التعليم الدتوسط بتُ فلسفة كزارة  .3
" اليوـ  2017سبتمبر  27الددرسي، منشورات كحدة البحث ، تلمساف ، التًبية ككاقع النص 

 الدراسي الوطتٍ الثالث" الإصدار الرابع.
مناىج الجيل الثاني بتُ الواقع كالدأموؿ ، المحتول اللغوم في النص الددرسي لكتاب الجيل الثاني  .4

 د. طرشي سيدم لزمد ، جامعة تلمساف ، كلية الآداب.
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 جامعية :الرسائل ال-رابعا
تعليمية اللغة العربية في ضوء النظاـ التًبوم الجديد " القراءة في الدرحلة الابتدائية ألظوذجا ،  .1

أطركحة دكتوراه، إعداد الطالبة ، العالية حبار كإشراؼ د. سيدم لزمد غيثرم ، السنة الجامعية 
 ـ.2018-2019

إعداد الطالبة نسيمة نابي، تيزم مناىج البحث اللغوم عند العرب في ضوء النظريات اللسانية  .2
 ـ2011-2010كزك، مذكرة الداجستتَ 

 المواقع الالكترونية : -خامسا 
 www.olukah.netابراىيم علي ربابعة : مهارة الكتابة لظاذج تعليمها ، الألوكة -

 المقابلات الشخصية : -سادسا
 ـ.2019مارس  03يوـ  9:00الشافعي بومدين " على الساعة مدير مؤسسة ابتدائية "  .1
صباحا يوـ الأحد  10:00معلم مادة اللغة العربية بقسم السنة الرابعة ابتدائي ، على الساعة  .2

 ـ.2019مارس  10ك 03
 

http://www.olukah.net/
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 -تلمسان-جامعة أبي بكر بلقايد
 كلية الآداب واللغات

 قسم اللغة العربية وآدابها
 خاص بموضوع استبيان-

 
 

 بعد برية ملؤىا الاحتًاـ: 
أضع بتُ أيديكم لرموعة من الأسئلة التي بزدـ الجزء الأىم من بحثي في إطار إلصاز مذكرة  

بزرج لنيل شهادة الداستً في الآداب كاللغة العربية بزصص لسانيات تطبيقية ، كلذلك نرجو منكم أف 
الاستبياف ، كالذم يعتبر خطوة ضركرية لدراسة ىذا الدوضوع تتحركا الدوضوعية كالدقة في الإجابة على 

 من خلاؿ دراستو دراسة شاملة معتمدا في ذلك على الخبرة الدهنية التعليمية كالتعلٌمية.
 

 كلكم جزيل الشكر
 
 

 إعداد الطالبة :                                                                     إشراف : 
  أ.د.هشامخالدي                                       أسماء                            مزياني 

 
 

 ه.1440ه 1439-م2019م/2018السنة الجامعية : 
 

 تنمية مهارة القراءة من خلال حصة التعبير الكتابي لتلميذ السنة الرابعة ابتدائي



 

 
 

 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

-تلمسان–جامعة أبو بكر بلقايد   
اللغاتكلية الآداب و   

 قسم اللغة والأدب العربي
ابتدائياستبيان موجه للأساتذة السنة الرابعة   

 *معلومات خاصة بالأساتذة )ة(
 اسمو كلقبو :            رقمو الخاص: 

 سًنُّوي: 
 اسم الدؤسسة: 

 مستواه الدراسي :                               بكالوريا                        جامعي
 ( داخل الدربع أك ملء الفراغات: X*اللإجابة تكوف بوضع علامة )

  ىل تنمي مهارة القراءة الثركة اللغوية للتلميذ؟    -1
 أحيانا                               لا                          نعم                   

 إذا كانت ب" نعم " فكيف ذلك؟ 
....................................................................................................................

.......................................................................................................... 
 ىل يشعر التلميذ بالدلل في حصة القراءة ؟ كلداذا؟   -2

 أحيانا                 نعم                          لا        
 بسبب: 
 دـ القدرة على فهم الدادة القرائية ع                                 ـ الديل الى القراءة  عد -

 
ىل يهدؼ تعليم القراءة للتلميذ الى كيفية تعليمو للقراءة كفهم الدقركء كالاستفادة منو في دراستو بشكل عاـ كفي التعبتَ  -3

 الكتابي بشكل خاص؟ 
 لا                                     أحيانا          نعم                         

ستيعاب مادة القراءة؟ ما ىي أحسن الطرؽ الدسالعة في ا -4
....................................................................................................................

.......................................................................................................... 
 ىي الطريقة الألصح من أجل الاكتساب الجيد للقراءة؟ كفي رأيك ما 

....................................................................................................................
.......................................................................................................... 

 ما موقع القراءة كالتعبتَ الكتابي في كتاب التلميذ؟ -5



 

 
 

....................................................................................................................
.......................................................................................................... 

 درسي بزدـ مواضيع التعبتَ الكتابي الددرجة في الكتاب؟ىل مواضيع القراءة في الكتاب الد -6
 أحيانا                           لا            نعم                          

 توجد أمور شخصية كنفسية لذا أثر بالغ مع التحصيل الجيد للتلميذ، فكيف يتعامل معها الدعلم؟  -7
....................................................................................................................

.......................................................................................................... 
 ىل لزتول نشاط القراءة يناسب؟  -8
 أقل من الدستول                                           ستولأكبر من الد                            ستول الفكرم للتلميذالد
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 ملخص: 

تعدٌ مهارة القراءة النافذة الأكلى لتعليم التلميذ كاكتسابو لدهارات أخرل في الدرحلة الابتدائية ،   

كىذا ما يستدعي الاىتماـ كالحرص على تنميتها بنشاطات لغوية متنوٌعة منها التعبتَ الكتابي، كىذا 

 (.لا يتحق  إلٌا بتقوية العلاقة بتُ الدهارتتُ )القراءة كالتعبتَ الكتابي

 الكلمات الدفتاحية : الدهارة ، القراءة ،  التعبتَ الكتابي، التلميذ . -

 

Résumé : 

 La compétence de la lecture et la premier débouché pour 

l’apprentissage de l’élève et l’acquisition d’autre compétence au premier 

palier, chose qui nécessite de s’occuper et d’insister sur son évolution par 

une diversité d’activités linguistiques y réaliser que par un renforcement, 

cela, ne peut être réaliser que par un  renforcement de la relation des deux 

compétences( lecture –expression écrite). 

Mots clés : compétence –lecture –expression écrite- l’élève. 

 

 

Abstract : 

 Competency and acquisition of Reading is the first opening for first- 

level student learning, yo, it needs to lu cared  and insisted on ley a 

variety of linguistic acclivities including written expression, thus, this can 

only lu achieved ley strengthening the two skills,( written and reading 

expression. 

 

Key words:  Competency- Reading - written -reading expression. 


