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 إهـــــــذاء
 :أْذي ْزا انعًم 

 إنى يٍ عهًًُ انعطاء تذٌٔ اَرظاس إنى يٍ أحًم اسًّ تكم افرخاس

 إنى أتً انعضٌض

 إنى يٍ أَاسخ دستً  ٔكاٌ دعاؤْا سش َجاحً

 إنى أيً انحثٍثح

 إنى يٍ يعٓى أكثش ٔعهٍٓى أعرًذ

 إنى إخٕذً ٔأخٕاذً

 إنى كم يٍ كاٌ نّ ٌذ انعٌٕ فً تحثً ْزا

 .إنى أساذزذً فً كم يكاٌ ٔصياٌ

إنى انزٌٍ أحثٓى ٔنى آخ عهى ركشْى أقٕل أسًاؤكى عانٍح ٔفً انقهة 

 .غانٍح
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 :يـــــش  شكش وتقذ
انحًذ ٔانشكش لله انزي أَاس نً دسب انعهى ٔانًعشفح ٔاعاًَُ عهى 

 :إَجاص ْزا انعًم ايا تعذ 

يحًذ " أذقذو تجضٌم انشكش ٔانرقذٌش لأسراري انفاضم انذكرٕس 

انزي أششف تكم صثش ٔعضو عهى ْزا انعًم انًرٕاضع " يٕسًَٕ 

، ٔذثُاِ ترصٌٕة يا أخطأخ فٍّ ، ٔذشجٍعً عهى يا أصثد فٍّ ، 

ٔانزي نى ٌثخم عهً تٕقرّ ٔعهًّ فً سثٍم اذًاو ْزا انعًم ٔإَجاحّ 

 .، فشكشا ٔعزسا أسراري انفاضم 

" أعضاء انهجُح انًُاقشح "كًا لا ٌفٕذًُ أٌ أذقذو تجضٌم انشكش إنى 

عهى يذاسسح ْزا انعًم ، ٔذصٌٕة يا ٔقعد فٍّ يٍ خطء ٔاذًاو 

 .يا َقص يُّ ، ٔذُثًٍٓ إنى يا غفهد عُّ

عهى " عثذ انحفٍظ ذحشٌشً "كًا أذقذو تخانص شكشي نلأسرار 

 .يساعذذّ نً 

كًا لا أَسى أٌ أذٕجّ تشكشي لأساذزج انهغح انعشتٍح تًرٕسطح 

 .تٕحهٕ انزٌٍ أيذٔا نً ٌذ انعٌٕ 
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 :مقدمــــــــــــــــــة 

 ابغمد ﵁ رب العابؼتُ ، كالصلاة كالسلاـ على سيد الأنبياء كابؼرسلتُ، كعلى    
 :أما بعد. آلو الأطهار كصحابتو الأبرار كمن اىتدل بهديهم إلذ يوـ الدين 

 :بسط الموضوع - 1

      أضحت العملية التعليمية رىانا يقوده الفكر ابؼبدع كابػلق  للتجديد ،إذ يسهر القائموف على 
الشؤكف ابؼنظومة التًبوية سواء في الدكؿ ابؼتقدمة التي تعمل كدكف ىوادة على إقحاـ كل  ماىو جديد 

بساشيا كطبيعة الإنساف القابل للتطور ، أك دكؿ العالد الثالث التي تسعى إلذ بناء بؾتمعاتها مواكبة  
كابعزائر كغتَىا . للتطور التًبوم ك ابغضارم ، كوف التعليم سناـ المجتمعات ، إما أف تقوـ أك تهوم بو

من البلداف حاكلت مسايرة العصر في بصيع  المجالات لاسيما التجديدات الطارئة على ابؼيداف التًبوم 
، فعرفت ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية اصلاحات عمدت فيها إلذ مواكبة التطور التكنولوجي مع ا﵀افظة 

على مقومات الشخصية ابعزائرية من دين إسلامي كلغة عربية ؛ ىذه اللغة التي ميزىا ا﵁ بأف 
ا(193) للهَ للهَ للهَا بِ اوالرُّ وقُاواللهَ بِ ياا ﴿:ابؼبتُ قاؿ تعالذ اصطفاىا من دكف اللغات الأخرل لتكوف لساف تنزيلو 

اابِ للهَ قُ وللهَا بِيللهَاوا قُ يْ بِ بِ يللهَاا ، لتبقى اللغة العربية  حية  تأبى 1 ﴾ا(195) قَبِلبِ للهَ ءٍوا للهَلللهَ بِ يٍّا قُ بِ يءٍاا(194) للهَللا قَللهَليْ بِ للهَ

الزكاؿ لارتباطها بالذكر ابغكيم ، كمع انتشار الاسلاـ كدخوؿ الأعاجم في ىذا الدين تسلل اللحن 
بؽذه اللغة ، فهب الغيوركف على اللغة العربية لسن قواعد برميها من اللحن ك التحريف ، لتشهد ىذه 
الفتًة ميلاد النحو العربي كالذم يعتبر ميزاف العربية ، كالقانوف الذم بركم بو في كل صورة من صورىا 

، كقد تفرغ لو العباقرة من أسلافنا  بهمعوف أصولو ، كيثبتوف قواعده ، تاركتُ لنا تراثا بكويا نفيسا ، 
بيد أف النحو العربي كثرت فيو القواعد كالتأكيلات كحتى ابػلافات ، بفا جعل ابؼتعلمتُ  بهدكف 

 .صعوبة في تعلمو كبالتالر ينفركف منو ، كلد يكن تلاميذ ابؼدرسة ابعزائرية بدنأل عن ىذا النفور 
                                                           

 .194-193الشعراء  الآيات سورة  -   1



 مقــــدمــــــــة 

 
 ب

 :أىمية الموضوع- 2

تشغل تعليمة النحو العربي أبنية كبتَة في اكتساب اللغة العربية  ، لذا سلطت الضوء على ىذا 
تعليمية : "ابؼوضوع ، كاختًت الطور ابؼتوسط ليكوف حقلا بؽذه الدراسة ، فجاء عنواف ىذا البحث 

  "– السنة الأولى نموذجا –النحو العربي في طور المتوسط 

 :الدوافع - 3

 :لقد كقع اختيارم على ىذا ابؼوضوع لعدة أسباب منها 

 .أبنية الدرس النحوم في القرآف الكريم - 1 

 بحث آليات صوف اللساف العربي من اللحن- 2

 . .ضعف ابؼستول النحوم لدل ابؼتعلمتُ- 3

 .الاىتماـ بالانطلاقات الأكلذ لتعليم النحو  في الطور ابؼتوسط- 4

 .كيفية ا﵀افظة على لاستمرارية في تعلم النحو، كجعلو ملازما للمتعلم-  5

 :أىداف الدراسة - 4

 :من الأىداؼ التي يسعى البحث إلذ برقيقها 

 .الوقوؼ على مرحلة  من تعليمية النحو العربي في ابؼدرسة ابعزائرية ،كىي ابؼتوسط- 1

 تتبع بؿاكر تعليمية النحو في الطور ابؼتوسط- 2

 تقصي أسباب الفشل كالنجاح في تعليمية النحو العربي- 3

 أفاؽ تعليمية النحو العربي في الطور ابؼتوسط- 4
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 :الدراسات السابقة - 5

تعليمية القواعد للسنة الأكلذ :    ك أثناء معابعتي بؽذا ابؼوضوع استوقفتتٍ دراسات سابقة منها 
 لػػػػػػػوفاء بن طػػػػػػػػػػػػػػراح من جامعػػػػػػػة – متوسطة الشيخ صالح مسعودم بسكرة  أبموذجا –متوسط 

 لزكبيدة "(السّنة الأكلذ متوسّط أبموذجان )تعليميّة النّحو العربّي في ابؼدرسة ابعزائريةّ " بسكرة ، ك 
 .بكام من جامعة تلمساف 

  :إشكالية البحث - 6 

تلميذ  )، كآليات التدريس ، كابؼتلقي     تطرح ىذه الدراسة إشكالية كيفية التوفيق بتُ ابؼادة ابؼدرسة 
، ك كيفية جعل منو امتدادا لتلقي نشاط قواعد النحو العربي ، كبؿاكلة الإجابة  (السنة الأكلذ متوسط
 :على الأسئلة التالية 

 ما أىم الاشكالات التي تواجو ابؼتعلم بؽذا العلم ؟- 

 ىل حققت بؿاكلات تيستَ النحو العربي  مبتغاىا ، في تقريبو من الناشئة ؟- 

 ما النحو الذم ينبغي أف نعلمو لتلاميذنا؟- 

 كيف ننهض بدرس نشاط القواعد في السنة الأكلذ متوسط؟- 

 :المنهج المتبع في البحث - 7

ابؼنهج الوصفي  التحليلي في كصف عملية تعليمية النحو العربي :   ابؼنهج ابؼناسب بؽذه الدراسة ىو 

 .، كابؼنهج الإحصائي بحكم خضوع الدراسة ابؼيدانية  لتحليل كثيقتي الاستبياف
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 :خطة البحث - 8

   ساعدتتٍ طبيعة الدراسة إلذ تقسيم بحثي إلذ ثلاثة فصوؿ كل فصل من ثلاثة مباحث ، كذيلتو 
بخابسة كأىم ابؼصادر كابؼراجع بالإضافة إلذ بعض ابؼلاحق التي حاكلت تدعيم بها دراستي ، فجاء 

تعليمية النحو العربي ابؼصطلح كالإشكالية ، فتطرقت في ابؼبحث الأكؿ : الفصل الأكؿ بعنواف 
بؼصطلح التعليمية كأىم عناصرىا ، أما ابؼبحث الثاني فسلطت الضوء على مصطلح النحو كأبنية 
تعليمو كالاشكالات التي تواجو تعليمية النحو العربي ، لأنهي الفصل بدحث ثالث عن بؾهودات 

 .النحاة في تيستَ النحو 

بتعليم النحو العربي بتُ القديم كابغديث ، تعرضت في ابؼبحث :        أما الفصل الثاني فقد عنونتو 
الأكؿ إلذ كيفية تعليم النحو عند القدامى ،كبردثت في الثاني عن تعليم النحو عند ا﵀دثتُ لأربط في 
ابؼبحث الثالث بتُ ماىو نظرم كماىو تطبيقي من خلاؿ تتبعي للتطور الدرس النحوم في ابؼتوسط 

ك الفصل الثالث كاف تطبيقيا استعرضت في مبحثو الأكؿ برنامج السنة الأكلذ . منذ الاستقلاؿ
متوسط لنشاط القواعد مع برليلو ،ك خصص ابؼبحث الثاني لدراسة ميدانية  بسثلت في حضور درس 

القواعد مع قسم السنة الأكلذ في متوسطة بوحلو ، لأختم الفصل بتحليل كثيقتي الاستبياف التي 
 .قدمت لكل من التلاميذ كأساتذة اللغة العربية في طور ابؼتوسط 

     كختمت الدراسة بأىم ما توصل  إليو البحث من نتائج كما بيكن تقدبيو من اقتًاحات  ، كقد 
 .ردفتها بقائمة للمصادر كابؼراجع ابؼعتمدة في البحث

لسعد علي زاير "ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية :   كتبقى أىم ابؼصادر لدراستي ىاتو ىي  
، بالإضافة "للدكتور عبد المجيد عيساني "كأيضا النحو العربي بتُ الأصالة كالتجديد " كبظا تركي داخل

 .الذ منشورات كزارة التًبية الوطنية من كدليل كمناىج كالوثيقة ابؼرافقة ابػاصة بتدريس اللغة العربية
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   ىذا كإف أصبت فقد كفقتتٍ عناية ا﵁ بٍ ماجادت بو توجيهات الأستاذ ابؼشرؼ التي كانت موجهة 
لر ، كإف أخطأت فحسبي أجر المجتهد ابؼخطئ ، كآمل أف يكوف ىذا العمل نافعا ، كبادرة ختَ 

 .لدراسات أفضل

 

 فدوى شهرزاد مراحي: الطالبة 

                                                       قسم اللغة والأدب العربي

 - تلمسان –جامعة أبي بكر بلقايد 

 2018/2019: السنة الجامعية 
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 :توطئــــة
نشأت اللغة العربية في أحضاف جزيرة العرب نقية سليمة لا يشوبها شائب ، لأف أبناءىا كانوا       

ينطقونها عن سليقة  جبلوا عليها ، لسلامة فطرتهم كجودة قرائحهم ، ىذه العزلة جعلت ىذه اللغة 
، كبؼا جاء 1برتفظ بخصائصها كصفاتها كأصالتها ، فسلمت مفرداتها كنظمها التًكيبية كالتصريفية 

الإسلاـ كدخل الناس في دين ا﵁ أفواجا ، كانتشر في البلاد المجاكرة بعزيرة العرب ،اقتضى ذلك بـالطة 
العرب لغتَىم من الشعوب الأخرل الذين توافدكا إلذ بلاد العرب ، لأف فيها حضارة الإسلاـ كمهبط 
الوحي ، كالكعبة ابؼشرفة ، بفا أدل إلذ اختلاط العرب مع غتَىم بفن أرادكا تعلم العربية التي ىي لغة 

 ،  فتنبو أكلوا البصر إلذ أف الأمر 2الدين ابعديد ، كنتيجة بؽذا الاختلاط ظهر اللحن في كلاـ العرب 
 ، كمن ىنا كاف لزاما 3آيل إلذ إفساد اللغة من جهة ، كإلذ التفريط في صيانة الدين من جهة أخرل 

كضع قوانتُ  كقواعد تضبط ىذه اللغة كبرميها بفا أصابها من داء ، فسارع العرب إلذ كضع علم 
 – النحو –ليصبح ىذا العلم . النحو يعصمهم من الزلل في أقدس ما يعتزكف بو ، كىو دينهم كلغتهم

من أجل علوـ اللغة ، لأف كاضعوه حرصوا  على بصع اللغة من  أفواه الأعراب الفصحاء ليستنتجوا 
 . منها قواعد تصوف لغتهم 

 :  كقاؿ إسحاؽ بن خلف 

 النَّحْوُ يَـبْسطُ مِنْ لِسَــــانِ الْألَْكَنِ                   وَالمَـــــرْءُ تَكْرمِـــــــوُ إِذَا لَمْ يَـلْحَنِ 

4 وإذَا طلََبَْ  مِــــــنَ العُلـُــــومِ أَجلَّــهَا                    فَ جَللُّـــها منها مُقِيمَ الألَْسُنِ 
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 منو منثورا كماكاف ففالنحو ىو معيار بصيع كلاـ العرب ، ما كا" الزينة "الرازم في كتابو «    كقاؿ 
 فالرازم يبتُ أبنية علم النحو في 1  »منو شعرا ، كما كاف سجعا كغتَ ذلك من كجوه كلاـ العرب 

 .ضبط بصيع كلاـ العرب 

  ككما أف النحو ىو قواـ الألسن فهو كذلك قواـ العلوـ ، لاتستوم لعلم دلالتو إلا إذا استوت 
 فالنحو على علاقة كطيدة بعلوـ العربية الأخرل 2عباراتو ، كلا تستوم عباراتو إلا إذا استوت بكوياتو 

 كاعلم أف ليس النظم إلا أف تضع كلامك الوضع الذم « مثل علم البلاغة ، حيث يقوؿ ابعرجاني  
يقتضيو علم النحو ، كتعمل على قوانينو كأصولو كتعرؼ مناىجو التي نهجتو ، فلا تزيغ عنها ، كبرف 

 كأيضا تأثتَه في علم الفقو تأثتَه في علم الفقو حيث  3  »الرسوـ التي ربظت فلا بزل بشيء منها 
الوجيز للغزالر كشرحو الكبتَ للرافعي ، : من يتصفح كتب الفركع الفقهية ، كمنها على سبيل ابؼثاؿ «

كالركضة للنوكم ، كابؼذىب للشتَازم ، كالعدة شرح للعمدة لبهاء الدين ابؼقدسي ، كغتَىا ، فسيجد 
: أثر النحو كاضحا فيها ، كلا سيما في بابي الطلاؽ كالعتق ، كأبواب النحو ابؼؤثرة كثتَا في الفقو ىي 

فللنحو دكر 4    »بعض حركؼ ابؼعاني الأخرل ,أسلوب الشرط ، كعطف النسق ، كحركؼ العطف 
كبتَ في استنباط الأحكاـ الشرعية ، كنظرا لأبنية ىذا العلم في تعلم اللغة العربية عامة ، احتضنو 
النحاة بالتأليف كنشأت مدارس بكوية تنافست في سن القوانتُ كالقواعد كىذا ما أدل إلذ  كثرة 
ابػلاؼ كالتأكيل ، كمع مركر العصر شاب النحو الكثتَ من الشوائب ، فصار العرب ينفركف منو 

بدعول صعوبتو كتعقيده ، فاستوجب على الغيورين عل اللغة العربية في التفكتَ في إعادة بؽذا العلم 

                                                           
 .7ـ ، ص 1976- ىػ1296بؾهود علماء النحو في القرف الثالث ىجرم ، : يوسف أبضد ابؼطاكع  نقلا عن  -  1
 7: ابؼرجع نفسو ص  -  2
دلائل الإعجاز ، تصحيح بؿمد عبده ك بؿمد بؿمود التًكيزم الشنقيطي ، تعليق بؿمد رشيد رضا ، : عبد القاىر ابعرجاني  -  3

 70:  ـ ، ص 1994- ىػ 1415 ، 1دار ابؼعرفة ، بتَكت ، لبناف ، ط
 ابؼاجيستتَأثر العلاقة بتُ أصوؿ الفقو كأصوؿ النحو في استنباط الأحكاـ الشرعية ، رسالة لنيل : النعيم بؿمد أبضد إبراىيم  -  4
 54:  ص ، ـ 2015– ق1436جامعة السوداف للعلوـ كالتكنولوجيا ، ،
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مكانتو ، فراحوا يفكركف في طرؽ تيسر تعليمو كتعلمو ، فما الآليات ابؼعتمدة في ذلك ، منهجا ، 
 .كمنهجية ؟ كىذا ما ستوضحو الدراسة لاحقا
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 :مصطلح التعليمية

         ترتكز الأمم في تقدمها كنهضتها على التعليم ، لأنو يعد بدثابة شرياف ابغياة للمجتمعات في 
كنظرا لأف التعليم  شغل حيزا كاسعا من اىتمامات الدارستُ كالباحثتُ في ىذا . مستَتها بكو التقدـ 

كلذلك فإف ما يثتَ الانتباه «  ابؼيداف ، إلذ أف جعلوا كل ما يتعلق بو علما قائما بذاتو بظي بالتعليمية
حقيقة ىو أف الوعي بأبنية البحث في منهجية تعليمية اللغات قد تطور بشكل ملحوظ في السنوات 
الأختَة ، إذ انصرفت ابؽمم لدل الدارستُ على اختلاؼ توجهاتهم العلمية كتباين ابؼدارس اللسانية 

التي ينتموف إليها، من أجل تكثيف ابعهود من أجل تطوير النظرة البيداغوجية الساعية إلذ ترقية 
الأدكات الإجرائية في حقل التعليمية ،بفا جعلها تكتسب ابؼبررات العلمية لتصبح فرعا من مباحث 

كبذلك تصبح التعليمية أحد الفركع الرئيسية للسانيات التطبيقية ،  ككانت بشرة ،  1  » اللسانيات
لتطورات مناىج كطرؽ التعليم ،بحيث أصبحت امتدادا طبيعيا بؽذه الأختَة ، فما مفهوـ ىذا العلم ؟ 

 كماىي أىم عناصره ؟

  : مفهوم التعليمية - 1

          ارتبط مفهوـ التعليمية بكل شيء متعلق بالتعليم ، كىناؾ عدة مصطلحات مقابلة في اللغة 
 كيرجع ذلك إلذ تعدد مناىل التًبصة ، ككذلك إلذ ظاىرة  Didactiqueالعربية للمصطلح الأجنبي 

 :التًادؼ في اللغة العربية ، كمن أىم ابؼرادفات بؼصطلح التعليمية في العربية 

 

 

 

                                                           
1
 ، 2009 ، 2دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ،ديواف ابؼطبوعات ابعامعية ، ابعزائر ، ط: أبضد حساني -  

  .130ص 
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 التعليميــــــــة

 التدريسية            علم التعليم            علم التدريس                    الديداكتيك

     كابؼلاحظ أف كل ىذه ابؼصطلحات مرتبطة بالعملية التعليمية التعلمية ، كليس من السهل 
هَها بشكل كاضح ، ك على  الوقوؼ عند تعريف دقيق بؼصطلح التعليمية  بهمع شملها ، كيكشف كُنػْ
الرغم من ذلك يبقى البحث عن مفهوـ التعليمية أمرا كاردا ، لاعتبارات أبنها ،أنو مس أىم جانب 

كللبحث عن حقيقة أم شيء كبرديد مفهوـ دقيق لو ، فإنو بهب .من جوانب حياتنا كىو التعليم 
 .أكلا النظر في ابؼعاجم اللغوية ، بٍ رأم العلماء ، كىو ما سأستَ على نهجو في بحثي ىذا 

 :لغة - أ

 للهَ للهَلتَّ للهَا آللهَ للهَاويْ للهَ يْ للهَ  للهَا قُلتَّ للهَ ا قُ تَّاا﴿: ، يعلم تعليما ، كيقوؿ عز كجل" علم"         التعليمية من الفعل 
ا قُ يْ قُ يْا للهَ آبِ بِ ياا اا(ا31) للهَلللهَ للهَ قُ ا للهَلللهَلاوا للهَ للهَ بِ للهَ بِاا للهَ قَللهَ  للهَا للهَ يْ بِ قُ  بِ ا بِ للهَ يْ للهَ  بِا للهَ قُاللهَ بِا بِويْ  قَللهَ اقُ وا قُ يْ للهَ  للهَ للهَ

اوايْ للهَلبِ  قُاوا للهَ بِ  اا ا للهَ ا للهَلتَّ يْ للهَ قَللهَ ا للهَ للهَ يْ للهَ ا بِليْ للهَااللهَ قَللهَ ا بِاتَّ ك توحي الآية ،ا(32-ا31   راوا  لراوا  اا)ا﴾(ا32)اللهَ
جاء في لساف كا،ا حاجة الإنساف  لاكتساب معارؼ جديدة كمعرفة ما بويط بو من أشياءإلذالكربية 
كتقوؿ علم كفقو ، أم تعلّم كتفقّو : عرفتو ، قاؿ ابن برم  :علمت الشيء أعلمو علما « :العرب 

: النّسّابة كىو من العلم ، كفي حديث ابن مسعود : ،أم ساد العلماء كالفقهاء ، كالعلاـ كالعلامة 
علّم تعليما ك علامّا  «   :كجاء في منجد اللغة ، 1  »إنك غليّم معلّم ، أم ملهم للصواب كابػتَ 

كمن خلاؿ ىذه التعاريف بيكن إعطاء  .2 » أتقنو: الصنعة جعلو يعلمها  ، كعلّم علّمتو فتعلّم الأمر 
 .تعريفا لغويا للتعليمية بأنها تعلم أمر أك صنعة مفيدة كاتقانها

 

                                                           

 1 .3083ـ ، ص 1981-  ىػ 1401 ، 4لساف العرب ، دار ابؼعارؼ ، القاىرة ، مصر ، المجلد : ابن منظور - 
.527-526ـ ، ص 1908 ، 5ابؼنجد في اللغة ، ابؼطبعة الكاثوليكية ، بتَكت ، لبناف ، ط : الأب لويس معلوؼ  -  2  
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 : اصطلاحا - ب

La didactique اشتقت من الكلمة اليونانية  didactikos كالتي كانت تطلق على ضرب 
  le petit Larousse في قاموس didactiqueمن الشعر التعليمي ، ككردت كلمة 

 .أم علّمenseigner » «   1بدعتٌ

      كمفهوـ التعليمية يتعلق بدحتويات التدريس ، كطرائقو ككسائلو ، إذ أنو يبحث  في ابغدكد 
الثلاثة كعلم من حيث مكوناتها كعلاقتها بابؼدرسة كابؼعلم كابؼتعلم ، كىي دراسة علمية لستَكرة التعلم 

كالتعليم  قصد تنظيم ىذه السيػػػػػركرة بكيفية بيكن معها اكتساب ابؼفاىيم كابؼػػػػػػػواقف بذاه الذات 
 .كا﵀يط 

فعرؼ " أككيندم "أما  ، 2  »بؾموعة الطرائق كالأساليب كتقنيات التعليم  « :   كعرفها ميلارم بأنها 
ذلك العلم الذم يضبط عملية التدريس ، كبهعلها قابلية تدريسية لكل الوحدات  « التعليمية على أنها

 أما  » 3،ك القيمة ابغاملة قوانينها الداخلية ، ابؼنطوية على عمق التجربة الإنسانية ابؼعرفية كابؼهارية
 كىناؾ تعريف آخر للتعليميػػة على 4  »  إف التعليمية ىي تنظيػػم تعلم الآخرين« :فيقػػوؿ " بركسو"

 . 5  »عملية تسطر أىدافا مسبقة للوصوؿ إلذ غايات منشودة في عمليتي التعليم كالتعلم « أنها 
كابؼلاحظ من التعاريف السابقة أنها تصب كلها في موضوع التعليم كطرائقو ككيفية ضبطو بقوانتُ ، 

 .كمن ىنا كاف لزاما علي الإشارة إلذ  تعريف كل من التعليم كالتعلم . كالغايات ابؼرجوة منو
                                                           

1
 - Garine Girac-Marinier :Le petit Larousse , la rousse ,  paris ,France , 2016,p 380. 

الدليل لبيداغوجي بؼرحلة التعليم الابتدائي ، كفق النصوص ابؼرجعية كابؼناىج الربظية ،دار ابؽدل : بؿمد الصالح ابغثركبي  - 2
  . 416 ، ص 2012للطباعة كالنشر كالتوزيع ، عتُ مليلة ، ابعزائر ، 

،  1لدار ابؼنهجية للنشر كالتوزيع ،عماف ، طاابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية ، :بظاء تركي داخل – سعد علي زاير  -  3
 .115ص ، ـ 2015- ىػ 1436

 ، 08بؾلة الواحات للبحوث كالدراسات ، جامعة بؿمد خيضر بسكرة ، العدد : نور الدين أبضد قايد كحكيمة سبيعي -   4  
 .36 ، ص 2010

116ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية ، مرجع سابق ، ص : بظاء تركي داخل - سعد علي زاير  -  5  
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 :تعريف التعليـــم - 2

نشاط تواصلي ، يهدؼ إلذ إثارة التعلم كبرفيزه  كتسهيل حصولو ، « :         يعرؼ التعليم بأنو 
إنو بؾموعة الأفعاؿ التواصلية ،لقرارات التي يتم اللجوء إليها بشكل قصدم كمنظم أم يتم استغلابؽا 

 –الذم يتدخل كوسيط في موقف تربوم  (أك بؾموعة من الأشخاص )كتوظيفها من قبل شخص 
، فالدريج جعل من التعليم عملية تواصلية ، ينشطها ابؼعلم ، كذلك بتوفتَ كل 1     »تعليمي 

في " بركنر"الشركط كابؼواقف العلمية كالنفسية  لتسهيل التعلم ، كلا بىتلف كثتَا العالد الأمريكي 
 تيستَ التعلػػػػػػػػػم كتوجيهو ، كبسكيتُ ابؼتعلم منو ، كتهيئػػػػػػة « :تعريفو للتعليم عن الدريػػػػػػػػػج فيقوؿ بأنو 

  فالتعليم ىو تفاعل معقد بتُ ابؼدرس كابؼتعلمتُ لتحقيق الأىداؼ « ،كمن ىنا 2   »الأجػػػػػػػواء لو 
التًبوية ، كىو نظاـ يتكوف من مدخلات كبـرجات ، كىو جهد مقصود بؼساعدة الآخرين على 

التعلم ، كاىو تزكيد الطلاب بابؼعلومات أك ابؼهارات ، كىو أيضا نظاـ عاـ كشامل لكػػػػػل مستويات 
  ، كبالتالر فإف لتعليم ىو  من بتُ أىم العمليات التي تلازـ الإنساف في 3  »التطور ابغاصل للفرد 

 .حياتو منذ طفولتو كحتى بلوغو مراحل دراسية متقدمة

 : تعريف التعلم -  2

     التعلم ىو كل فعل بيارسو الشخص بذاتو، يقصد من كرائو اكتساب معارؼ كمهارات كقيم 
 التغتَ الدائم نسبيا في « :  بأنو (Gildford)" جيلفورد"جديدة ، كيعرفو عالد النفس الأمريكي   

سلوؾ الفرد ، الناتج عن استثارة ما ، كقد تكوف ابؼثتَات التي يتعرض بؽا الفرد مقصودة كبـطط بؽا ، 
كتلك ابؼثتَات التي بىطط ابؼدرس لتنفيذىا في الغرفة الصفية كخارجها ، كقد تكوف غتَ مقصودة 

                                                           
ـ ، 2000، 1برليل العملية التعليمية ، قصر الكتاب ، البليدة ، ابعزائر ، ط– مدخل إلذ علم التدريس : بؿمد الدريج   -  1

. 13ص 
عبده الراجحي ، دار النهضة العربية للطباعة  كالنشر ، بتَكت ، : أسس تعلم اللغة  العربية كتعليمها ، تر : براكف دكجلاس  -  2

 .26 ، ص 1994 ، 1لبناف ، ط
 .98ابذاىات  حديثة في تدريس اللغة العربية ، مرجع سابق ، ص: بظاء تركي داخل – علي زاير  -  3  
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 ، فالتعليم يكوف منظما داخل ابؼدرسة 1  »كتلك  ابؼثتَات التي يتعرض بؽا الفرد في البيئة ابػارجية 
 بيكن تعريف التعلم بأنو تغيتَ « (:Gates )" كاتس "أك خارجها كيكوف غتَ منظم ، كيقوؿ 

السلوؾ تغيتَا تقدميا  ، يتصف من جهة بتمثل مستمر للوضع  ، كمن جهة أخرل بجهود مكررة 
يبذبؽا الفرد للاستجابة بؽذا الوضع استجابة مثمرة ، كمن ابؼمكن تعريف التعلم تعريفا آخر بأنو إحراز 

طرائق ترضي الدكافع ، كبرقق الغايات ، ككثتَا ما يتخذ التعلم شكل حل ابؼشكلات ، كإبما بودث 
التعلم حتُ تكوف طرائق العمل القدبية غتَ صابغة للتغلب على ابؼصاعب ابعديدة ،كمواجهة الظركؼ 

عملية من  التهيأ الفعاؿ بتأثتَ برنامج للتعزيز ، « فينظر للتعلم على أنو " سيكنر" أما 2  »الطارئة 
 بفا يوحي بأف التعليم ىو تغتَ متقدـ في سلوؾ  الفرد نتيجة إثارات خارجية 3  »أعد إعدادا جيدا 

بغية اكسابو مهارات كمعارؼ كقيم جديدة ، كىو عملية داخلية نشيطة كفعالة ، كما أنو تفاعل بتُ 
 .كائن بشرم كبيئتو

 :عناصر التعليمية - 4

كتظهر جلية في  ( ابؼنهاج  أك ا﵀تول – ابؼعلم –ابؼتعلم  )تتألف التعليمية من عناصر ثلاثة      
 :كما يبينو الشكل  (التعليمي )ابؼثلث  الديداكتيكي 

 

 

 

 

                                                           

 .96ابذاىات  حديثة في تدريس اللغة العربية ، مرجع سابق ، ص: بظاء تركي داخل – علي زاير -  1  
  2 . 46، مرجع سابق ، ص - حقل تعليمية اللغات – دراسات في اللسانيات التطبيقية : أبضد حساني  - 

.26 ص، مرجع سابق،أسس تعلم اللغة كتعليمها : دكجلاس براكف  -  3
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م ـالوتعل

 

 

ج ــليويـلتعا

 

 (المحتوى)المنهاج                                     م ــالوعل                      

  

 

 : (التلميذ  ) المتعلم –   أ 

       ىو أىم ركيزة في العملية التعليمية ، إذ يعد عمود الرحى في إدارة التعليم كالتعلم  ، فبدكف 
تلميذ لا يكوف ىناؾ قسم دراسي كلا بودث التعليم أبدا ، فهو ا﵀ور الذم تدكر حولو التعليمية ، 

لذلك كجب الأخذ بابغسباف بصيع جوانبو ابؼعرفية كالوجدانية كالنفسية التي تدخل في تكوينو ابؼعرفي ، 
ككذا الأخذ بالاعتبار الأبعاد الاجتماعية كالثقافية كالاقتصادية ابؼشكلة للبيئة ا﵀يطة بو ، كابؼتعلم في 

 تقػػػػػػػػػػػػوده للبحث كابتكار « حاجة لاكتساب بـتلف ابؼعارؼ كابػبرات كابؼهارات ىذه ابغاجة التي
 كمن ىنا 1   »أدكات بحثو ، مندفعا كراء سد ابغاجة أك بلوغ ابؽدؼ أك برقيق ابؼهمة ، كتلبية ميولاتو 

 .كجب على ابؼعلم ابغرص على التدعيم ابؼستمر كالدائم لاىتمامات ابؼتعلم

 

                                                           

  1 . 21، ص 1998الفعل التعليمي التعلمي ، معسكر ، ابعزائر ، : بؿمد شارؼ سريرم كبؿمد خالدم  - 

 المثلثالديداكتيكي
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 : المعلـــــــــــــــــــم -   ب

         ابؼعلم ىو ذلكم الذم يتولذ العملية التعليمة ، كىو الركيزة  في إبقاحها ، فهو من يعلم الغتَ 
كيربيو كيوجهو ، كيعطيو بؾموعة من ابػبرات كابؼعارؼ ، كذلك باستعماؿ طرائق ككسائل بذعل ابؼتعلم 

يقبل التعليم بسهولة ،ىو القائد في المجتمع إذ يقوـ بتنشئة الأجياؿ للمستقبل ، كىو ناقل للمعرفة 
كالراعي الأكؿ للنمو الوجداني كابؼعرفي للتلميذ ، كبيتاز بخبرة كدراية بدجالات ابغياة ، كيعد ابؼرشد 

 ابؼقومات الاساسية للتدريس إبما ىي تلك « :الأكؿ كالناصح الأمتُ ، يقوؿ عبد العليم إبراىيم 
ابؼهارة التي تبدك في موقف ابؼدرس كحسن اتصالو بالتلاميذ كحديثو إليهم كاستماعو بؽم ،كتصرفو في 

إجابتهم ، كبراعتو في استهوائهم ، كالنفاذ إلذ قلوبهم ،إلذ غتَ ذلك من مظاىر العملية التعليمية 
 ، فابؼعلم ىو الذم يدير العملية التعليمية مستعينا بدهاراتو العلمية كالنفسية 1  » .الناجحة 

 .كالوجدانية لتوصيل ابؼعلومات للمتعلم

 :المنهاج -   ج

 ( De landsheere)" ديلاندشتَ"       ىو العنصر الثالث من عناصر  التعليمية ، كيعرفو 
 بؾموعة من الأنشطة ابؼخططة من أجل تكوين ابؼتعلم ،كيتضمن الأىداؼ ككذلك تقوبيها « بأنو

 2  »كالأدكات ، كمن بينها الكتب ابؼدرسية كالاستعدادات ابؼتعلقة  بالتكوين  ابؼتلائم للمدرستُ 

 ابؼنهج يتعلق « :منحى ديلاندشتَ في تعريفو للمنهاج فقاؿ  ( Decorte)" ديكورت "،كلقد بكا 
 ، أما 3  » .(أىداؼ ، بؿتويات ، أنشطة ،كتقويم  )بكل ابؼكونات التي تتضمنها الستَكرة التعليمية 

 بزطيط للعمل البيداغوجي أكثر اتساعا من ابؼقرر « : فعرفو على أنو D’hainaunt ))" دانيو " 

                                                           

 .25ـ ،ص1985 ، 5ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية ،دار ابؼعارؼ ، القاىرة ، ط: إبراىيم عبد ابؼنعم -  1  

63 ص 2009، منشورات كزارة التًبية ، ابغراش ، ابعزائر، (سند تكويتٍ )التًبية العامة : عبد ا﵁ قلي-  2  

64ص :ابؼرجع نفسو -  3  
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التعليمي، فهو لا يتضمن فقط مقررات ابؼواد ، بل كأيضا غايات تربوية كأنشطة التعليم كالتعلم ، 
 ، كلقد حددت لنا التعريفات السابقة 1  »ككذلك الكيفية التي يتم بها تقييم التعلم كالتعليم 

 .الأىداؼ ، كا﵀تول ،كالتقويم ، كالوسائل التعليمية : ابؼكونات الأساسية للمنهاج كىي 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

.64: مرجع سابق ، ص (سند تكويتٍ )التًبية العامة : عبد ا﵁ قلي- 1
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 لغة -         أ

 اصطلاحا -     ب
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 إشكالية تعليم وتعلم النحو العربي-  4   
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 :مفهوم النحو - 1
         كاف العرب قدبيا يتحدثوف العربية فصيحة صحيحة على سليقتهم ، كبؼا جاء الإسلاـ دخل 
الناس فيو أفواجا ، عربا كعجما ، فكاف لزاما عليهم تعلم تعاليم ىذا الدين ابعديد ، كمن ىنا تسلل 
اللحن إلذ العربية ، فهب الغيوركف على دينهم كلغتهم لسنّ قوانتُ برمي اللغة العربية، كبؽذا نشأ علم 

النحو ، الذم يعتبر ركح اللغة كعمود سنامها ، فما النحو كما أبنيتو ؟ ك ما ابؼشكلات التي باتت 
 تؤرؽ تعليمو كتعلمو؟

 :لغـــــــــة -أ

. كمنو بكو العربية . كابعمع أبكاء كبُكوّ . أفّ النّحو الطريق كابعهة «:         جاء في القاموس ا﵀يط 
 (بكوت  )معتٌ      « : ، كما كرد في ابؼصباح ابؼنتَ أفّ 1. »كرجل ناحٍ من بكاة بكوم . كبصعو بكوٌّ 

بكو الشيء قصدت ، فالنحو القصد ،كمنو النحو لأف ابؼتكلم ينحو بو منهاج العرب إفرادا كتركيبا 
 .  فالنحو ىو  نهج الطريق للوصوؿ إلذ كلاـ العرب2 » ،كابعمع أبكاء كبكاء

 :اصطلاحا -ب
    لقد عرؼ النحو بتعاريف كثتَة كإف كانت كلها تصب في قالب كاحد كىو العلم الذم يدرس 

ىو انتحاء بظت كلاـ العرب ، في تصرفو مػػػػػػػػػػػن إعراب  « :أكاخر الكلم ، فيعرفو ابن جتٍ بقولو 
كغتَه ، كالتثنية كابعمع ، كالتحقتَ كالتكستَ ،كالاضافة ، كالنسب كالتًكيب ، كغتَ ذلك ، ليلحق  

أبو كيقوؿ     .3 »من ليس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة ، فينطق بها كإف لد يكن منهم 

                                                           

  1 . 394ـ ، ص1913 ، مطبعة السعادة ، مصر ، 4القاموس ا﵀يط  ، ج: بؾد الدين الفتَكزابادم  - 
  .817 ، ص 1928، 7ابؼصباح ابؼنتَ في غريب الشرح الكبتَ ، ابؼطبع الأمتَية ، القاىرة ،ط: الفيومي   -  2

.34بؿمد علي النجار ،ابؼكتبة العلمية  ، د ت ، ص :ابػصائص ، تح : أبي فتح عثماف بن جتٍ  -  3  
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معاني النحو منقسمة بتُ حركات اللفظ كسكناتو، كبتُ »: عن النحو (ىػ368ت ) سعيد السيرافي
كضع ابغركؼ في مواضعها ابؼقتضية بؽا، كبتُ تأليف الكلاـ بالتَّقديم كالتأختَ كتوخِّي الصواب في 

ذلك، كبذنب ابػطأ من ذلك، كإف زاغ شيء من ىذا النػَّعْت فإنو لا بىلو من أف يكوف سائغا 
كىذا 1 «كـ ابعارية على فطرتهمػػػػػػق من عادة القػؿ البعيد، أك مردكدا بخركجػػػػػػبالاستعماؿ النادر  كالتأكم

 (بكو الدلالة) إلذ النحو الوظيفي كما أشار، الكلمالتعريف بصع بتُ النحو الذم يعتٌ بأكاخر 
كمن بٍ يصتَ انتحاء بظت  (استعماؿ ابغركؼ في مواضعها)شارة إلذ ابؼعاني الإ كالتأختَ ككالتقديم

عصفور  ، أما ابنالذم فطر عليو ابؼتكلمكلاـ العرب سلوكا لغويا  على مستول التداكؿ كالتواصل 
النحو مستخرج بابؼقاييس ابؼستنبطة من استقراء كلاـ العرب ابؼوصلة إلذ «فاعتبر أف  (ىػ696ت )

 يفيد أف النحو صناعة عقلية، اجتهادية ينظر التعريفكىذا  2.»معرفة أحكاـ أجزائو التي يأتلف منها
ينظر فيو بالتحليل، كالدراسة ليقرر أحكاما تصل إلذ , في النص ابؼسموع عن العرب كيفما كاف جنسو

 .مستول القواعد كالأصوؿ، كالتي بفضلها يتعلم طالب اللغة اللساف العربي

بأف النحو ىػػػػػػػػػو علم بأصوؿ ، يعرؼ بها أحواؿ أبنية الكلم إعرابا «:   كىناؾ تعريف آخر يقوؿ 
 علم «: ، أما الفاكهي فكاف أكثر دقة في تعريفو ، إذ استعمل كلمة أكاخر الكلم فقاؿ3»كبناء 

 .فقد أسقط الفاكهي النحو على أكاخر الكلم4» بأصوؿ يعرؼ بها أحواؿ أكاخر الكلم إعرابا كبناء

كىو من العلماء ا﵀دثتُ ابؼعاصرين قراءة " إحياء النحو" كتعد قراءة الأستاذ إبراىيم مصطفى في كتابو 
جريئة ذات صبغة انتقادية تسعى إلذ بفارسة التجديد في الفهم اقتضاء  للعصر كظركفو، فهو يعيب 

كفي ىذا التحديد تضييق شديد لدائرة »: على النحاة قصرىم النحو على ابغرؼ الأختَ  فيقوؿ

                                                           
 .121، ص(دط)، (دت)، 1أبو حياف التوحيدم، الإمتاع كابؼؤانسة، ابؼكتبة العصرية، صيدا بتَكت، ج .  1
 . .08، ص(دط)،(دت)بؿمد إبراىيم عبادة، النحو التعليمي في التًاث العربي، منشأة ابؼعارؼ الإسكندرية  -  2
- ىػ 1421 ، 1،طشرح التصريح على التوضيح ،دار الكتب العلمية، بتَكت ، لبناف : خالد بن عبد ا﵁  ابعرجاكم الزىراكم- 3

ـ ، ص  2000
 .89ـ،ص 1988شرح كتاب ابغدكد في النحو ، تح ابؼتولر رمضاف أبضد ،: عبد ا﵁ بن أبضد الفاكهي  -  4
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البحث النحوم، كتقصتَ بؼداه، كحصر لو في جزء يستَ بفا ينبغي أف يتناكلو، فإف النحو كما نرل، 
، ككما بهب أف يكوف ىو قانوف تأليف الكلاـ كبياف لكل ما بهب أف تكوف عليو الكلمة في ابعملة 

 كلد بىتلف كثتَا مفهوـ النحو عند 1.«كابعملة مع ابعمل حتى تتسق العبارة كبيكن أف تؤدم معناىا
ف الذم ؼإف النحو ىو اؿ»: بقولو  Guiraud Pierreبيار قتَكاللسانيتُ الغربتُ حيث يعرفو 

 يقنن ك يرسم بؾموعة قواعد تكوف حجة في لغة ما  أنويعلم الكتابة ك التكلم بلغة ما دكف خطأ ، إذ
 فلقد جعل النحو أداة لتعلم 2 «بدوجب أحكاـ موضوعة من قبل منظرين ، أك مقبولة بالاستعماؿ

إفّ النحو :  فيقوؿDe saussureدم سوستَ  العالد السويسرمالكتابة كالكلاـ دكف خطأ ،أما 
 3«يدرس اللغة بصفتها بؾموعة طرائق التعبتَ ، ك يشمل بالتالر الأنظمة التي تعالج البنية ك التًتيب»

 .كفي كلامو إشارة ضمنية للنحو الوظيفي

 .كبهذا أكوف كقفت على بؾموعة متعددة من ابؼفاىيم للنحو ، عبر عصور كابذاىات بـتلفة

 : تعليميـــــة النحـــو العربــــــي -2

     نشأ النحو لغرض تعليمي في ابؼقاـ الأكؿ ، فمن دخل الإسلاـ جديدا من غتَ العرب كاف لزاما 
عليو تعلم العربية كقواعدىا ، حتى يتمكن من الوقوؼ على معاني القرآف الكريم، كبؽذا كثر ابغديث 

عن إشكالية تعليم النحو العربي  ككيفية فهمو  كتطبيقو ، ك ساؿ في  ذلك حبر كفتَ ماضيا كحاضرا 
، 

                                                           
 2007، 1أبضد بؿمد عبد الراضي، إحياء النحو ك الواقع اللغوم ، دراسة برليلية نقدية مكتبة الثقافة الدينية، القاىرة ،ط -  1
 .26ص
 ، 1987، 1إبييل بديع يعقوب، ميشاؿ عاصي ، ابؼعجم ابؼفصل في اللغة ك الأدب ، دار العلم للملايتُ ، بتَكت ، ط -  2
 .1237،ص1مج

 
 .1237إبييل بديع يعقوب، ميشاؿ عاصي ، ابؼعجم ابؼفصل في اللغة ك الأدب ، مرجع سابق ، ص -  3
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قصد تقريب ىذه القواعد من أذىاف ابؼتعلمتُ ، لأف معيار بقاح عمليػػة تعليمػػو يقاس بدقدرة ىؤلاء 
 بسكتُ ابؼتعلم  من إدراؾ الظواىر «ابؼتعلمتُ على توظيف أصوؿ ابؼعرفػػة التي أحاطوا بها ،كحدد في

ابؼطردة الوجػػود ، النابذػػة عن تركيب ابعملػة  العربية كالوعي بضوابطها ، بٍ التمرس عليها باستعماؿ 
ىذه الضوابط في برديد ما بداخلها من علاقات ، أم أفّ للتعليم إطارا بؿددا بؼا يعرض لو من ظواىر 

، كبهب أف يدرس النحو كوسيلػػة لا غايػة لذاتػو ،كىي إقدار ابؼتعلم من 1»لغوية  كأساليب تعقيديػػة 
النطػق الصحيح الواضح ، كالفهم السليػػم ابؼدقق بؼا يتلقاه من قواعد بكويػػة ،  فقد بردث ابعاحظ 

مقدما نصيحة بشينة بؼدرسي  منذ القرف الثاني ىجرم في إحػػدل رسائلػو عن كيفية تدريس النحو ،
 إلا بقػدر ما يؤديػػو إلػػى السلامػػة – أم الصبي –كأما النحو فلا تشغل قلبػػو « : قائػػلا اللغة العربية   

 إف كرسالة أنشده، إف شعر أك كتبو، إف كتاب فيمن فػػاحش اللحن ، كمن مقدار جهل العػػػػػػػػػػواـ 
  . في أية عملية إبداعيةبالغة كمن قولو ىذا نستنتج بأف لقواعد النحو أبنية ،   2 »ألفها

  : أىميـــــــــة تعلــــــــــم النحــــو - 3

      القواعد النحوية علم عظيم ، فهي كعاء لغتنا  التي بسثل مرآة حضارة أمتنا ،بل ىي علم العربية 
كالدين اللغوم بعينو ، كلكل لغة قواعدىا التي تصونها من التغيتَ ،كمن ىنا كانت القواعد النحوية ىي 
التي نقلت لنا اللغة العربية سليمة صحيحة كما نطق بها العرب الأكائل ، فأين تكمن أبنية تعليم ىذه 

القواعد ؟ 

:  بيكن تلخيص أبنية تدريس النحو في النقاط التالية 

فهم كتاب ا﵁ تعالذ كالوقوؼ على سنة رسولو صلى ا﵁ عليو كسلم ، كيكفي لنقف على أبنية - 1
اَ بَىْشَى اَ﵁ مِنْ عِبَادِهِ الْعُلَمَاءُ ﴾  سورة فاطر الآية : النحو أف نتأمل قوؿ ا﵁ عز كجل  ،  (28)﴿إِبمَّ

                                                           
 .21 ص 2007، 1تعليم النحو العربي عرض كبرليل ، مؤسسة ابؼختار ، مصر ، ط: علي أبو ابؼكارـ  -  1
 .205 ، ص1995، 2الدكتور علي أبو ملحم ، ، بتَكت ، ط: رسائل ابعاحظ ، تح : أبو عثماف ابؼلقب بابعاحظ   -  2
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فلولا «  (124)سورة البقرة الآية  ﴾كَإِذِ ابػْتػَلَى إِبػْراَىِيمَ رَبَّوُ بِكَلِمَات فَأَبَسَّهُنَّ  ﴿: كقوؿ عزّ مِنْ قائل 
النحو بؼا فهمنا من الآية الأكلذ أف العلماء ىم الذين بىشوف ا﵁ تعالذ ، كبؼا فهمنا من الآية الثانية أف 

بْتػَلَى ىو إبراىيم عليو السلاـ 
ُ
 . للحركات الاعرابية دكر كبتَ في فهم ابؼعت1ٌ  »ابؼبتلِي ىو ا﵁ ك ابؼ

   .دريب ابؼتعلمتُ على الاستعماؿ اللغوم استعمالا صحيحا ، استماعا ككلاما ، كقراءة ، ككتابة - 2
 .تقويم لساف ابؼتعلمتُ كاقدارىم على ضبط الكلمات كابغديث كالكتابة كالقراءة - 3

﵀اكاة إلذ تكوين عادات لغوية صحيحة ، برل بؿل العادات الوصوؿ بهم عن طريق ا«  أيضاك- 4
 »2 .  كصوبؽم إلذ ابؼدرسة ف البيئة قبلـلتي اكتسبوىا االلغوية ابؼضطربة كابؼشوشة 

إكسابهم التفكتَ ابؼنظم كالدقة في فهم اللغة للإفادة من الأساليب ابؼختلفة باعتبار أف « بؿاكلة-  5  
، فتمكن متعلمي النحو من الإعراب يساعدىم على التفكتَ العلمي  3 » الإعراب فرعو الفتٍ 

 .كالرياضي

 .زيادة خبرتهم اللغوية ، من حيث الألفاظ كابعمل ،كالعبارات ، كابؼعاني - 6  

 .بمو الذكؽ الأدبي بتوظيف القاعدة النحوية ابعديدة توظيفا سليما يتلاءـ مع التعبتَ الأدبي-  7 

تدريبهم على التمييز بتُ الصواب كابػطأ ،لأف النحو يعتمد على التحليل ، كابؼوازنة كالاستنتاج - 8
. 

                                                           
ىػ 1453 ، 1شرح الأجركمية ، دار الغد ابعديد للطباعة كالنشر كالتوزيع  ، ابؼنصورة ، مصر ، ط: بؿمد بن صالح العثيمتُ  -  1
 .7: ـ ، ص 2014- 
 .442ـ ، ص 2012- ىػ1433 ،1الوافي في طرؽ تدريس اللغة العربية ، دار ابعوزم ، القاىرة ط: بؿمد بؿمود موسى  -  2
القاىرة،  ،1 ط للنشر، اللبنانية ابؼصرية ، الدار(ابغديثة  الابذاىات ضوء في ) العربي النحو تدريس السليطي، سعيد ظبية -  3

 .58 ـ ، ص2002مصر ، 



 تعليمة النحو العربي المصطلح و الإشكالية : الفصل الأول

 
21 

 النصوص برتويو ما خلاؿ من العامة ابؼتعلمتُ ثقافة توسيع« إثراء القاموس اللغوم  من خلاؿ-  9  
 فالنحو مرتبط بباقي نشاطات اللغة العربية ، كالتي تكمل بعضها 1»القواعد درس في تدرس التي

 .البعض

 . كعليو فابؽدؼ الابظى لتدريس القواعد النحوية ، ىو اكساب ابؼتعلمتُ ملكة لغوية سليمة 

 : مشكلات تعليم وتعلم النحو العربي -4
لقد أتى على النحو العربي حتُ من الدىػػر ، كثرت فيو ابؼؤلفات  كتعدّدت ابؼصنّفات فزخرت       

فما . بها مكتباتنا ، كزادت العنايػػة عن حدّىا كضلّت ابغقائػػق ، كنتجت عػػن ذلك مشكلات كثيػػرة 
 ابؼشكلات التي تواجو تعليم كتعلم ىذا لعلم ؟

       إف مشكلات النحو كثتَة ، منها ما يتعلق بطبيعة دراسة القواعد العربية كمناىجها، كمنها ما 
يتعلق بطبيعة تعليم ابؼبادئ النحوية بصفة عامة، كمنها ما يتعلق بابؼتعلم كابؽوة العميقة بينو كبتُ 

 : عصور السليقة، كبيكنتٍ أف أحصي  البعض منها في النقاط التالية 

بوس ابؼتعلم مادة النحػػو صعبة كمعقدة بؼا برويو من قوانتُ كثتَة ، كالتي تعتمػػد على  .1
الاستنباط كابؼوازنػػة ، كىذا بوتاج إلذ جهد عقلي شاؽ، بحصر الفكر كالانتباه إلذ ابغركؼ كما فوقها 

 .من حركات ، كما بوتاج إلذ التعليل ابؼنطقي  ما يؤدم بو إلذ النفور من ىذه ابؼادة 
كثرة القواعد النحوية كتشعبها ككثرة تفصيلاتها في ابؼراحل العمرية بصيعها ، بنحو لا يساعد  .2

على تثبيت ىذه ابؼفاىيم في أذىاف ابؼتعلمتُ بل بذعلهم يضيقوف بها، من جراء ابغفظ ابؼمل للقاعدة 
 .النحوية ابعافة كالتي تنسى بدجرد انتهاء الدرس النحوم 

ما يلاحظ على الكثتَ من القواعد  النحوية التي باتت تدرس لا برقق ابعانب الوظيفي بؽا  .3
 .كىي الغاية ابؼتوخاة منها

                                                           
 . 187 ، ص 1للنشر، عماف ، الأردف ، ، ط ابؼناىج دار ،(الأدائية الكفايات ضوء في ) العربية اللّغة تدريس :عطية بؿسن-  1
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عدـ ربط ابؼباحث النحوية بكلياتها كإدراجها برت العناكين الرئيسة التي تنطوم برتها ، فنجد  .4
ابؼوضوع الواحد يتفرع إلذ عدد من ابؼوضوعات ، مثلما بقده في الفعل ابؼضارع كجزمو ، كنصبو ، 

فكل موضوع قائم بذاتو متفرع لو قواعده ، بفا يشتت لأفكار ابؼتعلم كمبتغاه الذم يريد الوصوؿ إليو 
. 
 .كثرة التأكيلات في الأصوؿ ، فضلا عن شرحها زاد من صعوبة النحو  ، كعسّره أماـ ابؼتعلم .5
الاضطراب ابؼنهجي في التقعيد الذم نتج عن بعوء النحاة  إلذ ابؼنطق كالتحليل الفلسفي في  .6

كقد صبغ النظر الفلسفي  « سن القوانتُ كالضوابط كفرضها على أىل اللغة يقوؿ مازف ابؼبارؾ 
 1  » كابعدؿ الكلامي كلأسلوب الفقهي البحث النحوم بصبغتو ، كطبع تعبتَات النحاة بطابعو

 .التوجو الفلسفي للنحو زاد من صعوبتو
مزابضة العامية  الفصحى  في استعمالات ابؼتعلمتُ خارج ابؼدرسة ، كالتي لا تطلب قواعد  .7

 .بكوية

   ككل ىذه العوائق بؾتمعة جعلت ابؼتعلم يصرؼ النظر عن الدرس النحوم ، الذم يتطلب تركيزا 
عميقا جراء الصبغة التجريدية التي يتميز بها ، كىذا ما دفع ابؼهتمتُ بالدراسة النحوية إلذ ابؼعابعة 

 .التعليمية بؽذا العلم ، كابؽدؼ إلذ العملية التيستَية لو

 

 

 

 

 
                                                           

ـ 1965- ىػ1385 ، 1مازف ابؼبارؾ ، ابؼكتبة ابغديثة ،ط: العلل النحوية نشأتها كتطورىا – النحو العربي : مازف ابؼبارؾ  -  1
. 129، ص 



 تعليمة النحو العربي المصطلح و الإشكالية : الفصل الأول

 
23 

 

 

 

 تيسير النحو العربي: المبحث الثالث                      

 تيسير النحو عند القدامى- 1                

 .كتاب الجمل لأبي القاسم عبد الرحمن بن اسحاق الزجاجي-                   أ

 كتاب الواضح لأبي الزبيدي-                  ب

 كتاب اللّمع في العربية لابن جني-                  جـ

 الرد على النحاة لابن مضاء القرطبي-                  د

 تيسير النحو عند المحدثين- 2           

 إحياء النحو لإبراىيم مصطفى-                أ 

 تجديد النحو لشوقي ضيف-               ب

 

 

 

 



 تعليمة النحو العربي المصطلح و الإشكالية : الفصل الأول

 
24 

 :تيسير النحو العربي :المبحث الثالث 

        اعتتٌ أسلافنا بالنحو ، لأنو عنواف ثقافتهم كفصاحتهم ، كمن أىم ابؼوضوعات التي شغلتهم 
كراحوا يؤلفوف فيو كتبا كثتَة لتدكين قواعده كشرحها كتعليمها ، كذلك بعد شيوع اللحن بتُ ألسنة 

العرب لاختلاطهم بغتَىم من العجم ، ما أدل بالنحو إلذ الاصطداـ بقضايا شائكة أثتَ حوبؽا 
الكثتَ من ابعدؿ ، الأمر الذم جعل منو علما مستعصيا يصعب  إدراكو عند البعض من ابؼقبلتُ 

 لعلّ «على تعلمو ، كعلى إثر ذلك جرت أقلاـ القدماء كا﵀دثتُ بؿاكلة تيستَه ككشف غموضو، ك 
من ابؼسلّم بو عند كثتَ من الباحثتُ كالدارستُ أف النحو العربي بقدر كبتَ من الصعوبة ، كقد أدرؾ 
ىذه الصعاب شيوخ النحو كأعلامو كما أحسها تلاميذه ،كليس من شك في أف بمط ابؼصاعب التي 
تواجو أكلئك غتَ التي يلمسها ىؤلاء ، بيد أف النتيجة التي ينتهي إليها أكلئك كىؤلاء بصيعا ، بذعل 

من النحو العربي علما ينبغي أف تتوفر ابعهود عليو لتذليل صعابو ، كتبسيط مسائلو ، كتيستَ 
 فماذا يقصد بتيستَ النحو؟. 1  »الاتصاؿ بو سواء للباحثتُ فيو ، أك الدارستُ لو 

       إف مصطلح التيستَ في اللغة العربية لو عدة مرادفات منها التبسيط كالتخفيف كقد عرؼ ىذا 
 .ابؼصطلح عند بكاة العصر ابغديث ، كقصدكا بو إصلاح النحو بعد كثرة الشكول من صعوبة تعلمو 

كإف كاف ابؼصطلح كليد العصر ابغديث إلا أف ارىاصاتو كانت موجودة عند النحاة القدامى ، لأنهم  
أدركوا ىذه الصعوبة التي اكتنفت النحو ، بعد أف تأسس كخطا خطوات جبارة بكو التأليف كالتعقيد 

لقد أحس النحاة قدبيا بالعبء الذم بضلوا أنفسهم عليو كأرادكا أف بوملوا الناس عليو أيضا ، « 
فاصطدموا بالنفور كالاعراض عن بضاعتهم ابؼختلطة ابؼضطربة ، كتنبهوا  إلذ ضركرة التيستَ على 

، كيبقى ابعاحظ أكؿ من نادل إلذ تيستَ  » 2  ابؼتعلمتُ من الناس العاديتُ ، كالصغار الناشئتُ 
قلت لأبي حسن الأخفش أنت أعلم الناس بالنحو فلم لا « :النحو حيث يركم في كتاب ابغيواف 

                                                           
. 07 ـ  ، ص 2007أصوؿ التفكتَ النحوم ، دار الغريب للطباعة كالنشر كالتوزيع ، القاىرة ف : أبو ابؼكارـ علي  -  1
. 326 ـ ، ص 1991، دار الشواؼ ، القاىرة ،  تدريس فنوف اللغة العربية : علي أبضد مدكور  -  2
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بذعل كتبك مفهومة كلها كما بالنا نفهم بعضها كلا نفهم أكثرىا ، كما بالك تقدـ بعض العويص ، 
أنا لد أضع كتبي ىذه ﵁ ، كليست من كتب الدين ، كلو كضعتها ىذا : كتؤخر بعض ابؼفهوـ ،، قاؿ 

الوضع الذم تدعونتٍ إليو قلّت حاجتهم فيها إلر ، كإبما كانت غايتي ابؼنالة ، فأنا أضع بعضها ىذا 
كبيكن القوؿ أف التيستَ  . 1  »الوضع ابؼفهوـ ، لتدعوىم حلاكة ما فهموا إلذ التماس مالد يفهموا 

النحوم ىو بلل التًاث كالإبقاء على مافيو من  زبدة تكوف نواة طيبة لنحو عربي جديد ، سهل 
 .التعلم كالتعليم

   :تيسير النحو عند القدامى- 1

كضع سيبويو الكتاب في النحو ، كأبصع القدماء كا﵀دثوف على اعتباره إماـ النحو ككتابو قرآنا        
 لأنو ابؼصدر الاساسي للنحو العربي – حتى العصر ابغاضر –لو ، فكفّ عليو الدارسوف عبر القركف 
 ككانت لو اثار كاسعة في التأليف النحوم ، فقد شرحو عدد «الذم يستلهموف منو مادتهم النحوية ، 

كبتَ من العلماء ،كشرح مشكلاتو كنكتو كابنيتو كشواىده عدد آخر من العلماء ابؼشهورين ، فضلا 
عن أكلئك الذين اختصركا شركحو ، كاعتًضوا عليو ، أك ردكا على تلك الاعتًاضات ، في ابؼشرؽ كفي 

كقدمت ىذه الدراسات النحوية «. كيدؿ ىذا على القيمة ابؼتميزة للكتاب.2    » ابؼغرب كالأندلس 
على اختلاؼ أنواعها كمستوياتها مادة خصبة في إغناء العربية بكوا كصرفا كأساليب كمعاني ، كظهرت 

مؤلفات براكؿ تيستَ النحو بل تيستَ تعلمو ، كالعودة إلذ الأىداؼ الأساسية التي نشأ من أجلها 
ىذا العلم ، ك غايتو أف يصل بابؼتعلم إلذ معرفة كلاـ العرب كالتكلم على بظتو ، كأف يكوف ضابطا 

بوكم  النطق السليم كيرمي إلذ تزكيد ابؼتعلم بالقدرة على استعماؿ الألفاظ ، مفردة كمركبة ، 

                                                           
 .63-62ـ ، ص 1998 ، 1ابغيواف ، دار الكتب العلمية ، المجلد الأكؿ ، ط: أبو عثماف بن عمر بحر ابعاحظ  -  1
. 41-36ـ ، ص 198- ىػ1408 ، 3 ، مكتبة ابػابقي ، القاىرة ، ط1كتاب سيبويو ، ج: عبد السلاـ بؿمد ىاركف  -   2
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، كمن أىم ىذه ابؼؤلفات التي اجتهد 1  » .ق ػػػػػاستعمالا يصيب بو دقائػػق ابؼعاني التي بذوؿ في ذىن
 : مؤلفوىا على عرض ابؼادة النحوية بطريقة مبسطة يستسيغها ابؼتلقي 

 المتوفى سنة *كتاب الجمل في النحو لأبي القاسم عبد الرحمن بن اسحاق الزّجاجي- أ
للمتعلم بكوا سهلا ، بعيدا عن "  ابعمل في النحو "  يقدـ في كتابو«أراد الزجاجي أف  : (ىـ340)

التعقيد ، ينأل بو عن التعليلات الفلسفية ، ، كقد أكثر الزجاجي من الشواىد القرآنية كالشعرية 
. 2  »كالأمثلة ليصل بدناقشتها بيسر كسهولة إلذ تقرير قواعد موضوعاتو مع براعة التحليل كالتعليل 

كبفا لا شك فيو أف ىذا ابؼؤلف كاف حصيلة بذربتو الفنية في التعليم ، فقد كاف الزجاجي معلما في 
 .جامع بتٍ أمية

  :( ه379)المتوفى سنة *كتاب الواضح لأبي الزبيدي - ب

شمل ىذا الكتاب بصيع الأبواب النحوية كشيء من  «    حاكؿ الزبيدم بصع قواعد النحو كلها فقد 
، فسلك بو سبيل السهولة 3  »الصرؼ كالعركض كقواعد الرسم ، كىو يعتبر من ابؼختصرات التعليمية 

 .كاليسر ، لأف الغاية منو تعليمية بالدرجة الأكلذ 

 : ( ه392 )المتوفى سنة * كتاب اللمع في العربية لابن جني-جػ

                                                           
 ىػ 1407 عماف ، الأردف،1تيستَ العربية بتُ القديم كابغديث ،منشورات بؾمع اللغة العربية الاردني ،ط:عبد الكريم خليفة  -  1
 .44ـ ، ص 1986- 
- ىػ 1404 ، 1علي توفيق ابغمد ،مؤسسة الرسالة ،ط:الواضح في ابعمل ، تح : أبو قاسم بن اسحاؽ الزجاجي  –  2.

. 19- 18ـ ، ص 1984
 أبو القاسم عبد الربضن بن اسحاؽ الزجاجي ، كلقب بزجاجي نسبة لشيخو  أبي اسحاؽ الزجاج ، كلد في ا كشبفي نهاكند *

جنوبي بنذاف ،كنشأ في بغداد بٍ انتقل إلذ الشاـ ، بٍ إلذ دمشق حيث درس بجامعها، بٍ سافلا إلذ مكة ابؼكرمة كفيها صنف 
 : ينظر مناىج التأليف في النحو العربي ص .ىػ340ىػ كقيل سنة 339كتوفي سنة " ابعمل " كتابو 

خصائص التأليف في القرف الرابع ابؽجرم ، دار الغريب للطباعة كالنشر كالتوزيع ، القاىرة ، : سعود بن غازم أبو تاكي  -   3
 .122 ، ص 2005 ، 1ط
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أراد أف يضع ابن جتٍ كتابا سهلا كميسرا في النحو كالصرؼ ليناسب مستول الناشئة من ابؼتعلمتُ ، 
 كقد أشملو بصيع «فاقتصر فيو على عرض ابؼسائل الأساسية كالضركرية من أجل تقويم اللساف كالقلم ، 

بعد كفاة مؤلفو ،الكتاب التدريسي " اللمع " الأبواب النحوية ، كبعض أبواب الصرؼ ليصبح كتاب 
 .كبالتالر صار مرجعا بؼن يبتغي تعلم النحو . 1  »الذم اعتمد عليو النحاة كمن تصدر لتعليم النحو 

       كابؼلاحظ من ىذه ابؼصنفات أف أصحابها سخركا كل جهودىم ، من أجل تقديم مادة بكوية 
كالذم بهب على طالب العلم أف لا يقتصر « :سهلة كميسرة، بأسلوب تعليمي حتى قاؿ ابن ابغزـ 

على أقل منو من النحو ، فمعرفة ما بير بو من القرآف كالسنة من الإعراب ، كيكفي من ذلك كتاب 
الواضح أك كتاب الزجاجي ، فإف زاد كأكغػػػػػػػػػل حتى بوكم كتاب سيبويو ، كما جػػػػػػػرل بؾراه فقد 

 . ، الشيء الذم جعل ىذه ابؼؤلفات بسهد للدرس النحوم التعليمي فيما بعد 2  »أحسن 

 * :الرد على النحاة لابن مضاء القرطبي- د

          جاء ىذا الكتاب كثورة على النحو العربي ، ككاف من أكثر الكتب التاربىية التي أحدثت 
ضجة كاسعة  قدبيا كمازاؿ صداىا يلوح إلذ عصرنا ىذا ،فقد عمد ابن مضاء إلذ تيستَ النحو بطريقة 

                                                           
. 51تيستَ العربية بتُ القديم كابغديث ، مرجع سابق ، ص :عبد الكريم خليفة  -  1
 ىػ ، نزؿ قرطبة ككاف كاحد عصره في علم النحو 316الزبيدم ىو أبو بكر بؿمد بن ابغسن الزبيدم ، كلد في إشبيلية عاـ * 

. ىػ379توفي سنة " معجم العتُ " كحفظ كتاب ا﵁ ، ألف كتاب الواضح في النحو ، كاختصر 
ىػ ، كبلغ في علوـ اللغة من ابعلالة ما لد يبلغو إلا القليل ، كمن 322أبو فتح عثماف بن جتٍ عالد بكوم كبتَ كلد بابؼوصل سنة * 

. ىػ392مؤلفاتو ابػصائص ، سر صناعة الإعراب بـتصر العركض ف اللمع في العربية كغتَىا من ابؼؤلفات الكثتَة ، توفي سنة 
ابؼدرسة الشنقيطية كابن حزـ بموذجا ، أعماؿ ندكة – نعماف بوقرة ، قراءات بسهيدية في تيستَ تعليم النحو في الأندلس  -  2

.  143 ، ص 2001تيستَ النحو ، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية  ، ابعزائر ، 
 ىػ من علماء لنحو ، اربرل إلذ اشبيلية ليدرس 513أبو عباس أبضد بن عبد الربضن بن مضاء اللخمي القرطبي كلد بقرطبة سنة * 

كغتَىا ، توفي " تنزيو القرآف عما لا يليق بالبياف "ك" الرد على النحاة " كتاب سيبويو على يد ابن الرماؾ ، من أىم مؤلفاتو كتاب 
. ىػ 595سنة 
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عميقة ،إذ دعا في صراحة كجرأة لد تعهد عند غتَه من النحاة السابقتُ لو كاللاحقتُ عليو ، إلذ إلغاء 
، الذم يرل أنها السبب الأساس في تعقيد النحو ، كجعلو صعبا على ابؼتعلمتُ * نظرية العامل

كمداركهم ، لذلك أراد التخلص منها ، ليعود للنحو ىدفو الذم كجد من أجلو ، كىو تقويم ألسن 
ابؼتعلمتُ ككلامهم ،كبربيب اللغة العربية إلذ قلوبهم ، ككانت صيحة ابن مضاء أخطر صيحة في 

إلغاء نظرية :  فالكتاب تضمن ثلاثة فصوؿ تتعلق كلها بالمجاؿ النحوم ، أكبؽا « النحو العربي ؛ 
دعوة إلذ إلغاء التمارين غتَ العملية ، كبصيع ىذه : العامل ، كثانيها الدعوة إلذ إلغاء القياس ، كثالثها 

، فهو لا 1  »القضايا بسثل جوىر النحو العربي كأسسو التي بتٌ عليها النحاة الأكلوف بصيع أبوابو 
يدعو إلذ نسف ابؼاضي ، كلا يدعو إلذ برطيم النحو ، إلاّ أنو بهرده من صناعة النحويتُ ، إذ يقوؿ 

 قد كضعوا صناعة النحو بغفظ كلاـ العرب من اللحن – ربضة ا﵁ عليهم – كإنّي رأيت النحويتُ «: 
 فهو 2  » .، كصيانتو عن التغيتَ ، فبلغوا من ذلك الغاية التي أمَوا ، كانتهوا إلذ ابؼطلوب الذم ابتغوا

إلا أنهػم التزمػػوا ما لا يلزمهػػم ، كبذاكزكا فيها « : يقوؿ بؼن أحسن أحسنت إلا أنو يعاتبهم بقولػو 
القػػدر الكافي فيما أرادكا منها ، فتوعػػرت مسالكهػػا ككىنت مبانيها ، كابكطت عػن رتب الاقنػػاع 

لكن ما يأخذ على ابن مضاء أنو لد يأت ببديل لنظرية العامل التي نادل إلذ إلغائها .3  »حججها  
كلكنو بعدما أباف عن فسادىا بابغجج ابؼنطقية ، لد يأت بتفستَ مقبوؿ « :يقوؿ بساـ حساف 

لاختلاؼ العاملات الإعرابية باختلاؼ ابؼعاني النحوية ، كلد يقم مقاـ العامل فهما آخر بؽذه 
العلاقات غتَ قولػػػػػػو إف العامل ىو ابؼتكلم ، فجعل اللغة بذلك أمػػػػػػػػػػػرا فرديا يتوقف على اختيار 

 .فقد عاب بساـ على ابن مضاء عدـ استحداث نظرية جديدة تقوـ مقاـ نظرية العامل .4  »ابؼتكلم 

                                                           
ـ ، ص 2008- ىػ 1429النحو العربي بتُ الأصالة كالتجديد ،دار ابن حزـ ،بتَكت ، لبناف ، : عبد المجيد عيساني -  1

108 .
كىو نوعاف لفظي " العامل ما أكجب كوف آخر الكلمة على كجو بـصوص من الإعراب : " يعرؼ ابعرجاني العامل بقولو * 

. كمعنوم
 .64 ، ص 1بؿمد البنا ، دار الاعتصاـ ، ط: الرد على النحاة ، تح : ابن مضاء القرطبي  -  2
. 72ابؼصدر نفسو ،ص  -  3
 .185اللغة العربية معناىا كمبناىا ، دار الثقافة ، الدار البيضاء ، ابؼغرب  ، د ت ، ص: بساـ حساف  -  4
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 رغم الانتقادات التي كجهت لبعضهم –    كبصلة القوؿ أف ىؤلاء النحاة كغتَىم سخركا جهودىم 
من أجل كضع مصنفات تعليمية تهدؼ إلذ تيستَ العربية كتسهيل تعلمها ، ككذلك كضع أىم - 

 .ابؼعايتَ النظرية للمفهوـ التعليمي للنحو كقواعد العربية 

  : تيسير النحو عند المحدثين-2

       كرث دارسوا النحو العربي في العصػػػػػػػػر ابغديث  تراثا بكويا ضخما ، خلفػػػػػػػػػػو النحاة القدامػػػى 
 كىو تراث يتصف ، من ناحية بشمولو في استقصاء بـتلف ابؼوضوعات كالظواىر النحوية ، في « 

إطار ابغد الزمتٍ الذم كضعو النحاة لعصور الاحتجاج ، كما يتسم من ناحية ثانية ، بعكوؼ 
منتجيو على الدرس ابؼفصل لعدد ىائل من الظواىر كالمجالات الصغرل ابؼتصلة بأبماط ابعملة ككظائف 

 كمن ىنا استأثرت فكرة تيستَ النحو باىتماـ كبتَ من طرؼ ىؤلاء ، 1   »الأدكات ابؼسهمة فيها 
فتعددت جهودىم ،كتنوعت بؿاكلاتهم العلمية بغل معضلة الصعوبات التي تواجو القاعدة النحوية 
لدل ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ على حد سواء، كذلك بإبهاد نهج تعليمي بـتصر ، يلقى قبولا من ابعيل 
ابعديد ، الذم استثقل النحو العربي كنفر منو ، فراحوا يصقلوف قواعده بطرؽ متعددة بحيث تتيح 

للناشئة تعلم ىذا العلم بكل سهولة كيسر ، فمنهم من بسّط لغتو كأمثلتو كمنهم من حذؼ جزءا من 
 .أصولو ، كأبوابو بدعول أنو حشو لا لزكـ لو ، كآخركف اختصركا القاعدة كسابنوا في طريقة تدريسها 

كتعد بؿاكلة إبراىيم مصطفى كشوقي ضيف ، من أبرز ا﵀اكلات التي أحدثت نهضة نوعية في التيستَ 
 .كالتجديد النحوم ، متأثرين بابن مضاء القرطبي ، كما جاء بو منهجو في إلغاء نظرية العامل

 : إحياء النحو لإبراىيم مصطفى - أ

ككاف ىذا الكتاب بشرة دراسة كبسحيص " إحياء النحو "       كضع إبراىيم مصطفى كتابو ابؼوسوـ 
لسنوات عدة بعد أف قضى من عمره السنتُ الطويلة في تعليم النحو ،كىذا كلو يضفي قيمة كثتَة 

                                                           
-  ىػ 1424 ، 1البداية المجهولة لتجديد الدرس النحوم ، مكتبة الثقافة الدينة ، القاىرة ، ط:سامي سليماف أبضد  -  1

. 17 ـ ، ص 2004
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كاف سبيل النحو موحشا شاقا ، ككاف  « على منهجو كآرائو في النحو ،كيقوؿ في مقدمة كتابو 
الإيغاؿ فيو ينقض قوام نقضا ، كلكن أملا كاف يزجيتٍ كبودك بي في ىذا السبيل ابؼوحشة ، أطمع أف 

أغتَ منهج البحث النحوم في اللغة العربية ، كأف أرفع عن ابؼتكلمتُ إصر ىذا النحو ، كأبدبؽم منو 
كلقد بتٌ 1   » .أصولا سهلة يستَة ، تقربهم من العربية ، كتهديهم إلذ حظ من الفقو بأساليبها 

منهجو على رفض نظرية العامل ، كالتوسع التقديرم ، كيرل أف علامات الإعراب بهب أف تدرس 
على أنها علامات للمعاني ، فلقد حاكؿ إبراىيم مصطفى من خلاؿ ىذه الأطركحات أف بهدد شيئا 
ما في النحو العربي ، ككاف القصد من بؿاكلتو ابغرص على ىذه اللغة ، ربدا لا نستطيع ابعزـ بأنو بقح 

 .فيم أراد ، كلكن تكفيو ا﵀اكلة رغم أنها لد يقدر بؽا سول حظ قليل من الذيوع 

 :تجديد النحو لشوقي ضيف - ب

        لازمت فكرة تيستَ  النحو شوقي ضيف ، كنشأت في ذىنو عندما اكتشف كتاب الرد على 
النحاة ، فراقتو ثورة ابن مضاء القرطبي ، فكاف بفن بضل لواءىا ، كفي طليعة ابؼنادين بتطبيق مبادئها 

كنت قد كضعت بتُ يدم برقيق لكتاب الرد على النحاة مدخلا طويلا ، اقتًحت فيو «  : فقاؿ
 : كلقد بتٌ ما اقتًحو على ستة أسس ىي 2  »تصنيفا جديدا للنحو ، يذلل صعوباتو 

 .إعادة تنسيق أبواب النحو  -1
 .إلغاء الإعرابتُ ا﵀لي كالتقديرم  -2
 .لا تعرب الكلمة ماداـ إعرابها لا يفيد شيئا في صحة النطق كسلامتو  -3
 .مراجعة بعض التعريفات  -4
 .حذؼ مسائل الصرؼ العويصة كالإبداؿ مثلا  -5

                                                           
. 14 ، ص 2014إحياء النحو ، مكتبة لساف العرب ، القاىرة ، : إبراىيم مصطفى  -  1
 .4-3 ، ص  2013 ، 6شوقي ضيف ، دار ابؼعارؼ ، القاىرة ط: بذديد النحو  -  2
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 1.إعماؿ ابؼصدر كمشتقاتو لتنبيو الناشئة إلذ صورىا في الكلاـ -6

      إف ابعهد الذم بذلو شوقي ضيف في بذديد النحو كتيستَه ، جهد قيم في تصوره كمنهجو 
كيف لا كىو بشرة تفكتَ عدة عقود من الزمن ، كنتائج بذربة علمية غنية ، غتَ أف ىذا لا بينعنا من 

 .كضع تساؤلات حوؿ بقاح ىذا التجديد إلذ ابؼبتغى الذم أراده

       رغػم ماقيل عػن حػركة  التيسيػر كالتجديد النحوم قدبيا كحديثا ، إلا أف النحو العربي مزاؿ 
يعاني عوائق في تعليمو كتعلمو ، فأين يػػػكمن الإشكاؿ ابغقيقي في ذلك ؟ يقوؿ ابغاج صالح في 

ىو تكييف النحو كالصرؼ مع ابؼقاييس التي تقتضيها التًبية ابغديثػػػػػػػػػة عن « مفهوـ التجديد كما يراه 
طريػػػػػػػػػػػػػق تبسيط الصورة التي تعػػػػػػػػػػػرض فيها القواعد على ابؼتعلمتُ ، فعلػػػػػػػى ىذا ينحصر التيسيػػػػػػػػر في 

 كبهذا يكػػػػػوف ابغاج صالح قد ساىم في تعبيد 2    » .كيفيػػػػػػة تعليػػػػػػػػم النحػػػػػػػػػػػػو ، لا في النحو ذاتػػػػػػػػػػو
الطريػػػػػػق بكػػػػػػػػػػو تيستَ النحػػػػػػػػو العربي ، كذلك بإبهاد طرؽ جديدة في تدريسو  تسهل إستعاب متعلمو 

للقاعدة النحوية بكل سهولة كيسر ، كتتًسخ في ذىنو ليتمكن من توظيفها في كلامو كتعبتَه كىذا 
 ىو ابؼبتغى ابؼنشود ، فالعيب ليس في تراثنا النحوم بقدر ماىو في طرؽ تدريسو

 

 

                                                           
 .41-11بذديد النحو العربي ، مرجع سابق ص: شوقي ضيف : ينظر  -  1
. 23-22 ، ص 2012أثر اللسانيات في النهوض باللغة العربية ،موفم للنشر ، ابعزائر ، : عبد الربضن ابغاج صالح  -   2
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 : تعليم النحو في القديم : المبحث الأول  

 كىذا ما سبقت –بذمع الركايات ابؼختلفة على أف كضع النحو كاف لغرض تعليمي          
 فبعدما أرسى سيبويو قواعد ىذا العلم في كتابو ، كاف لزاما على من اتى بعده –الإشارة إليو 

ابغفاظ على ىذا ابؼوركث الذم قنن للغة العربية ،فاحتضن  النحاة النحو العربي كانكبوا عليو 
فحملهم ذلك « بالتأليف كالتيستَ ، كتعليمو للأجياؿ التي توارثتو حتى يظل لو كجود في ألسنتهم،

على تأسيس منهج تعليمي يكفل للغة سلامتها ، كبينح الفرصة بؼريديها أف يتمكنوا من توظيفها 
 فكيف بدأ تعليم النحو ؟1  » في حديثهم دكبما عوائق 

             لد يكن النحويوف الذين بضلوا مشعل النحو العربي ، ببعدين عن ابؼيداف التعليمي 
فبدؤكا بحلقات تعليمية يتصدرىا  أشياخ ىذا العلم ، كأمثاؿ ابػليل بن أبضد « بدختلف مستوياتو ،

كسيبويو في البصرة ، كالفراء بالكوفة ، ككاف عماد ىذه ابغلقات الإملاء من الشيخ على تلاميذه ، 
  ، كغلب التنافس بتُ النحويتُ في حفظ القواعد النحوية على يد 2  »كقراءة أحد تلاميذه عليو 

 ككاف ابؼعيار الأكؿ للعلم مقدار ما حفظوا منو، ككاف العلماء يتباىوف بدقدار ما « مشابىهم 
  ، ك بؽؤلاء الفضل الكبتَ في توريث ىذا التًاث 3  »حفظوا ، كبيتدحوف إذا أملوا من حوافظهم 

 ، أك سؤاؿ بتُ طالب كعالد ، كسامع على ىيئة حوار بتُ متكلم « للأجياؿ ،كالذم كصل لنا 
اك بتُ عابؼتُ معا ، بفا يطلق عليو ابؼناظرات ، اك بتُ خليفة أك أمتَ كأحد العلماء ، كمن ىنا 

                                                           
 ، ديسمبر 36طرائق تعليم النحو العربي بتُ القديم كابغديث ،بؾلة العلوـ الانسانية ، العدد : زين الدين بن موسى - 1

. 46،ص 2011
. 211النحو التعليمي في التًاث العربي ، منشأة ابؼعارؼ ، الإسكندرية ، د ت ، ص : بؿمد إبراىيم عبادة  -  2
. 213النحو التعليمي في التًاث العربي ، ابؼرجع نفسو ، ص : بؿمد إبراىيم عبادة  -   3
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 ، كلعبت ابؼناظرات كالمجالس دكرا كبتَا في 1  »فالكثتَ من تراثنا كصل على ىيئة بؾالس كأمالر 
 .تعليم ىذا العلم 

  :  المناظرات– 1   

ككانت كثتَة بتُ أصحاب ابؼذىب الواحد ،كثرتها بتُ « ىي لقاءات تعقد بتُ عابؼتُ       
أصحاب ابؼذىبتُ ابؼختلفتُ ،ككاف الأمراء يسعوف إليها في كثتَ من الأحياف ،أك تهيأ ملابسات 

، ككانت ىذه ابؼناظرات بؿط أنظار العلماء كالأدباء  كقبلتهم حيث بهدكف 2  »كدكاعي بؽا 
 :كمن أبنها . ضالتهم من القواعد النحوية

 بتُ سيبويو كالكسائي فيما يعرؼ بابؼسألة الزنبورية- 1  

بتُ الكسائي كأبي يوسف صاحب أبي حنيفة ، حوؿ التوكيد كحركؼ العطف كدلالتها في - 2
 .ابؼعتٌ

 :المجالس العلمية - 2 

كنتج عنها ثركة لغوية كبكوية ، بدا أثتَ « ىي من ابؼظاىر التعليمية التي راجت قدبيا             
فيها من مسائػػػػػػػل بحثت من كجهات نظر بـتلفػػػػة ،كقد كتب في المجالس مؤلفات سجلت فيها 

بؾالس ثعلب ، كبؾالس أبي مسلم ، كفي كتاب الأشباه : كقائعها ،كمن ىذه ابؼؤلفات 
 ؛ فكاف ابؼتعلم يأخذ من ىذه المجاس عن أستاذه ما يلقيو أك بيليو أك 3   »كالنظائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر للسيوطي

ما يقرأ من كتب يشرح عباراتها ، كيعلق على مسائلها ، ، بٍ ينشط إلذ البحث كالدرس ، بعد أف 

                                                           
 ، 1التأليف النحوم بتُ التأليف كالتفستَ ،مكتبة دار العركبة ، الكويت ،ط: كضحة عبد الكريم بصعة ابؼيعات  -  1

. 205ـ ، ص2007- ىػ 1428
 ، 1971ابػلاؼ النحوم بتُ الكوفيتُ كالبصريتُ ككتاب الانصاؼ ،دار العلم العربي ،حلب ، :بؿمد ختَ ابغلواني  -  2

. 33ض 
. 94ـ ، ص1984-  ىػ 1405ابػلاؼ بتُ النحويتُ ، ابؼكتبة الفصيلة ، مكة ابؼكرمة ،: رزؽ الطويل  -  3
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تكتمل معلوماتو ، كيأخذ من العلم نصيبا ، فينصرؼ للتعليم ، كيقصد إليو في حلقات الدرس ، 
، 1 كأماكن البحث كابؼناقشػػػػة طائفة مػػن الطلاب ، يأخذكف عنػػػػو كيرككف ما بظعػػػوا كما دكنوا

 .كبذلك نشأت مدارس كمذاىب النحاة ، كأخذ اللاحقوف منهم عن السابقتُ 

 :المتون - 3

            نضج النحو ، كأصبح بؿدكد الأطراؼ ، فبرزت أبظاء كثتَة خلاؿ مستَتو عبر العصور 
، ألفت كتبا كثتَة ،كعلى الرغم من كثرة ىذه ابؼؤلفات كتنوعها إلا أنها مالت إلذ الإسراؼ في 

ابغجم حتى غدت دراسة النحو عملا شاقا ،ىذا الوضع أدل إلذ تطور في الدرس النحوم ، فقد 
ظهرت منذ القرف السابع ابؽجرم موجة من  ابؼتوف كالشركح كابغواشي ، حاكلت حصر مسائل 

 النحو كتبسيط أصولو كفركعو للمتعلمتُ ، فما يقصد بابؼتوف ؟ 

كابعمع متاف ،كمتوف كمتػػػػػػػػن الشيء ما ظهر منو ، كالكتاب «        ابؼتن لغة من الفعل متن
 فابؼتن ىو 2  »كسطو ، كمتن اللغة أصوبُؽا كمفرداتُها ، كابؼاتن كاضع متن الكتاب بخلاؼ الشارح 

 .الأصل الذم يشرح كتضاؼ إليو حواشي 

الكتب كالرسائل التي بروم مبادئ فن من الفنوف ،كتقتصر :  ما أطلق على تكابؼتن اصطلاحا
على الأساسي كالضركرم منو بأكجز تعبتَ كأبنية ، إذ تصاغ القػػػػػػواعد فيها بعبػػػارات موجزة 

كمكثفػػػػػة ،تبتعد عن الاسهاب كالاستطراد ابؼمل ،كتكوف بذلك ملخصة تلخيصا دقيقا ،يسهل 
حفظها كاستظهارىا، كىذا مرتبط بالغايات ا﵀ضة التي كضعت ىذه ابؼصنفات لأجلها، كبؼا كانت 

من الابهاز إلذ ابغد الذم يستدعي مزيدا من الشرح كالتبيتُ أحيانا ،قاـ معلمو النحو  ىذه ابؼتوف
بشرح ىذه ابؼتوف كتوضيح ابؼشكل فيها ، كسجل ىؤلاء كطلابهم ذلك كلو في أسفل ابؼتوف 
كأطرافها ، كأرفقوه بها ساعتُ لتوضيحها على كل دارس ،بٍ كاف للمعلمتُ كالعلماء بعض 

                                                           
  77ـ ، ص 1952 ، 2، مكتبة الابقلو ابؼصرية ، ط- مادتها كطريقتها – القواعد النحوية :عبد ابغميد حسن :ينظر   -  1
. 846ابؼنجد في اللغة  ، مرجع سابق ، ص :  الاب لويس معلوؼ - 2
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ابؼلاحظ كالتعليقات يسجلونها على أطراؼ ابؼتن كحواشيو ،حتى بدت مكللة بالشركح كالتعليقات 
 ، 1  . من كل مكاف ،بينما برتفظ ابؼتوف بنص أصلها في الوسط ، كمن ىنا جاء اصطلاح ابؼتوف

ألفية ابن :كقد ألفها أصحابها في شكل نظم شعرم حتى يسهل حفظها ، كمن أشهر تلك ابؼتوف 
 .معطي ، الفية ابن مالك ، كأجركمية ابن أجركـ

  :(ه628)الدرة الألفية لابن معطي المتوفى -    أ

           ابظو بوي بن عبد ابؼعطي عبد النور الزكاكم ، كقد تضاربت الركايات عن أصلو فهناؾ 
من تقوؿ إنو من حلب ككلد ىناؾ ، كأخرل أنو مغربي ، لكن الدراسات أثبتت أنو جزائرم ككلد 

 ، ثابر على تعلم النحو من خلاؿ رحلتو إلذ 2  بددينة بجاية ك من قبيلة الزكاكة التي ينتمي إليها
أكؿ منظومة بكوية في ألف بيت ، كيعد ابن معطي الرائد في « ابؼشرؽ ،كألف ألفيتو التي تعد
 : حيث يقوؿ في الأبيات الأختَة 3  »استعماؿ الألفية في أشعاره 

         4        تَحْويِوِ أَشْعَارىُُـــم المَرْوِيـَــة          ىَذَا تمَامُ الدلُّرَّة الألَْفِيَّة  

ككاف غرضو من كراء ىذا التأليف  بصع القواعد النحوية في كتاب موجز يعتُ الراغبتُ في تعلم 
 :النحو بكل سهولة كيسر ، حيث يقوؿ 

تُـهَا خَلَْ  مِنْ حَشْوِ   5     أُرْجُوزةًَ وَجِيزَةً في النَّحْوِ        عدَّ
                                                           

دكر شركخ الألفية في تيستَ النحو العربي ، رسالة ماجيستتَ ، جامعة آؿ البيت ، :عبتَ بؿمود شريف داككد :ينظر -   1
 .7 ص 2002

دار ابعناف للنشر كالتوزيع – دراسة بكوية برليلية – ابن معطي كأراؤه النحوية :سيف الدين  أبضد صالح بن عطا : ينظر  -  2
 .19ـ ، ص 2012 ، 1، ابؼملكة الأردنية ابؽاشمية ، ط

 2010 ، 1سليماف إبراىيم البلكيمي ، دار الفضيلة ، القاىرة ، ط:الدرة الألفية ، ضبط : بوي بن عبد ابؼعطي الزكاكم -  3
 .15، ص

 73ص : ابؼرجع نفسو  -  4
 20ص :  ابؼرجع نفسو  -  5
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 :  كدأب على الألفية العلماء بالشرح كمن أىم شركحها 

 .شرح أبضد بن علي ابػباز   - 

 .شرح ابغستُ بن إياز بن بدر عبد ا﵁  - 

 .عمر بن  مظفر بؿمد زين الدين بن الوردم ابغلبي الشافعي - 

 : كبفا جاء في ألفيتو عن الأبظاء الستة 

عًا إِنْ تُضَفْ               واليَاءُ فِي الجَرِّ وَفِي النَّصْبِ الألَِف«   1    » وَسِتَّةٌ باِلوَاوِ رفَـْ

 .كفي ىذا البيت يبتُ العلامات الإعرابية للأبظاء الستة

  : (ه672)ألفية ابن مالك توفى سنة - ب

 بالأندلس ، 600بصاؿ الدين بؿمد بن عبد ا﵁ بن مالك ف كلد سنة « صاحب الألفية ىو 
 ، كسار ابن مالك في 2  »اربرل إلذ حلب كتلقى علوـ اللغة كالنحو على يد جهابذة عصره 

 : ألفيتو على درب ابن معطي  كيعتًؼ بؽذا الاختَ بأسبقيتو في ىذا الأسلوب حيث قاؿ 

 ياَ طاَلِبَ النَّحْوِ ذَا اجْتِهَــادِ      تَسْمُو بِوِ في الوَرَى وَتَحْيَا 

مَــــامِ يَحْـــــيَ   3إِنْ شِئَْ  نَـيْلَ المُرَادِ فاَقْصُدْ      أُرْجُـــــــــوزةًَ لِْ ِ

كتناكؿ ألفية ابن مالك بالشرح العديد من العلماء ، بؿاكلتُ تقريب ما فيها من قواعد لأذىاف 
 :الناشئة كمن أىم ىذه الشركح 

                                                           

 .20: مرجع سابق ، ص سليماف إبراىيم البلكيمي ، :الدرة الألفية ، ضبط : بوي بن عبد ابؼعطي الزكاكم   -  1 
- ىػ 1422 ، 1شرح ابن عقيل على ألفية بن مالك ، دار كمكتبة ابؽلاؿ ، ط: بؿمد جعفر إبراىيم الكرباسي  -  2 

 .10ـ ، ص 2001
3
.المرجعنفسهصفحاتالمقدمة- 
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 أكضح ابؼسالك لألفية بن مالك: الإماـ أبو بؿمد الأنصارم ابغنبلي ابؼصرم - 

 .شرح ألفية ابن مالك : ابن عقيل - 

 شرح الألفية: العلامة بدر الدين بن مالك الطائي النحوم - 

 ابؼقاصد النحوية في شرح شواىد الألفية : الشيخ  أبو بؿمد بؿمود ابن أبضد العيتٍ - 

ككاف أسلوب ابن مالك في منظومتو الشعرية ابؼختصرة ، أسلوب تعليمي بالدرجة الأكلذ ، فجمع 
فيها كل ما بضلو النحو العربي من قواعد كنظمها في قالب شعرم ، يسهل على ابؼتعلمتُ حفظو 

 :كيقوؿ ابن مالك في باب إف كأخواتها . كاستًجاعو

 لأنّ ، أنّ ، لي  ، لعلّ      ك نّ ، عكس ما لكان من عمل  

 1.ككنّ زيدا عــالـم ب نــــــــــــــــــي     كفءُ ، ولكنّ ابنـَــــــوُ ذو ضغـــــــــــــــنِ 

 . في ىذين البيتتُ بوصي ابن مالك أخوات إف 

ظهرت ىذه ابؼتوف كعلاج لظاىربٌ الإسراؼ في الطوؿ كالتنوع ، اللذين اتسمت بهما «     كقد   
ابؼؤلفات في القركف الثلاثة السابقة ، كلكنها لد توفق في تقديم العلاج السليم إذ جاءت شديدة 

الإبهاز يصعب على الدارس كحده فهمها ، إذ يقتضي فهمها من الدارستُ أف يكونوا فارغتُ بؽا 
، منقطعتُ بغفظها ، كدرسها كفك طلاسيمها بدلازمة أساتذتهم ، كعلمائهم ، كالرجوع إليهم 

،كابؼلاحظ  أف ىذه  ابؼتوف كضعت بؼن ترقوا في مبادئ علم النحو  2   »،كإلذ الشركح كالتقارير 
،كلا بيكن اعتمادىا كمرجع للمبتدئتُ في تعلم ىذا العلم كقواعده ، بؼا برملو من ألفاظ صعبة لا 

                                                           
1
155 ص مرجع سابق،شرح ابن عقيل على ألفية بن مالك : بؿمد جعفر إبراىيم - 

- ىػ 1406 ، 1، دار القلم ، الكويت ، ط-دراسة نقدية – في إصلاح النحو العربي : عبد الوارث مبركؾ سعيد  -  2
 .13ـ ، ص 1985
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يستطيع تلميذ في الابتدائي أك ابؼتوسط فهمها ، كبالتالر تكوف قد زاغت عن ابؽدؼ الذم ربظو 
 .بؽا مؤلفوىا 

فصيغة «         ظهر أثر طريقة ابغفظ كالاستظهار كالتلقتُ  جليا في تعليم النحو عند القدامى ، 
الأمر بالعلم كثتَة الوركد كتلقى القاعدة على ابؼتلقي  إلقاء ، من غتَ أف يكوف لو في استنباطها 

 ، لكن لا بيكن ابعزـ بفشل ىذه الطريقة في التعليم  ، بدليل  1  »نصيب في ابؼوقف التعليمي 
أنو ما كصلنا  من مصنفات ألفها أصحابها عن طريق تلقيهم النحو  بطريقة التلقتُ كابغفظ ، مع 

الاقرار بفائدتها في ا﵀افظة على ىذا ابؼوركث الذم تناقلتو الأجياؿ عبر العصور ،  فهذا  ابن 
اعلم أف تلقتُ العلوـ للمتعلمتُ إبما يكوف مفيدا إذا كاف « :خلدكف يشيد بها لكن بشركط فيقوؿ 

بٍ يرجع بو ...على التدريج شيئا فشيئا كقليلا قليلا ، يبقى عليو مسائل من كل باب من الفن 
بٍ يرجع بو كقد شدا فلا يتًؾ عويصا كلا ...ثانية فتَفعو في التلقتُ عن تلك الرتبة إلذ أعلى منها 

كمعتٌ ىذا أف ىذه الطريقة لا تصلح 2  »ىذا كجو التعليم ابؼفيد ...مهملا كلا مغلقا إلا كضحو 
 .بعميع مراحل الدرس النحوم

      أَكْلَذ القدامى في تعليمهم كتعلمهم النحو العربي ، عناية كبتَة بحفظ القواعد النحوية  
كاستظهارىا ،دكف الاىتماـ بتوظيفها لتحقيق مهارة لغوية عند مستعمليها، كمن ىنا كاف لزاما 

 .على علماء اللغة ابؼعاصرين أف بهدكا طرقا بديلة لتعليم النحو

 

 

 

 
                                                           

 .215النحو لتعليمي في النحو العربي ، مرجع سابق ، ص : بؿمد إبراىيم عبادة  -  1
 .471ابؼقدمة ، مرجع سابق ، ص : ابن خلدكف  -  2
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 تعليم النحو في العصر الحديث: المبحث الثانـــــــــــي           

 مفهـــــــــوم الوظيفة- 1            

  لغة–               أ 

 اصطلاحا -               ب

 الوظيفة الدور- 1                 

 الوظيفة العلاقة- 2                

 النحو الوظيفي- 2       

 توظيف النحو الوظيفي في تعليم النحو- 3       
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 :تعليم النحو في العصر الحديث : المبحث الثاني 

       اللغة كائن حي ، ينمو كيتطور بحسب مقتضيات العصر كمستجداتو ، كاللغة العربية كباقي 
اللغات بهب أف تواكب ىذا التطور ، كبدا أف النحو ىو جوىر نظامها،  فيسرم عليو ما يسرم 

 «   عليها ، أم بوتاج في تعليمو إلذ طرؽ كأساليب جديدة جاءت بها اللسانيات ابغديثة ،ؼ
النظريات الألسنية العلمية ابغديثة تكوف في نظرنا ، التقنية ابؼتطورة التي نتسلح بها لسبر قضايا 

اللغة ، كتفستَىا ، كتوضيحها ، كابؼطلوب الآف ىو إعادة النظر في طرائق التحليل اللغوم العربي 
على ضوء التطور العلمي ابغاصل في بؾاؿ الألسنية ابغديثة ، كالسعي إلذ إبهاد ألسنية عربية تغدك 

كرفضت ىذه النظريات اللسانية ابغديثة تعليم اللغات بناء  .1  »قادرة على فهم قضايانا اللغوية 
على قواعد بؾردة ، داعية إلذ ضركرة تعليمها من خلاؿ الابماط اللغوية ابغية، أك مايطلقوف عليو 

 اسم النحو الوظيفي، فماذا يقصد الليسانيوف بو ؟

      قبل التطرؽ إلذ تقديم مفهوـ للنحو الوظيفي ، بهدر الإشارة أكلا لتحديد مفهوـ للوظيفة ، 
 .كذلك لرفع الالتباس عن ىذا ابؼصطلح الذم كاكبت استعمالاتو مفاىيم بـتلفة 

 : مفهوم الوظيفة - 1

ما يقدر لو في كل يوـ من رزؽ : الوظيفة ف كل شيء  : وظف «: جاء في لساف العرب: لغة - أ
 على نفسو ككظفّو توظيفا الشيءأك طعاـ كعلف كشراب كبصعها الوظائف كالوظف ،ككظف 

    » كل يوـ حفظ آيات من كتاب ا﵁ عز كجل: ألزمها إياه ، كقد كظفّت لو توظيفا على الصبي:
 .،فالوظيفة ىي إعماؿ الأشياء كبرريكها بعد أخذ الأسباب2 

 

                                                           
 2لألسنية  التحويلية كالتوليدية كقواعد اللغة العربية  ، ابؼؤسسة ابعامعية للدراسات للنشر كالتوزيع ، ط:ميشاؿ زكرياء  -  1

. 05ـ ، ص1986،بتَكت ، 
 .4869لساف العرب ، مرجع سابق ، ص : ابن منظور  -  2
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  :اصطلاحا - ب

ابؼوقع الذم تأخذه الكلمة في « :        جاء في معجم ابؼصطلحات الألسنية أف الوظيفة ىي 
 ربط 1  »إلخ ...ابعملة بحسب التًتيب النحوم ، كأف تكوف فاعلا ، مفعولا، مضافا ، أك مبتدأ

أندرم مارتيتٍ ك يرل  ،ىذا ابؼفهوـ الوظيفة بابعانب النحوم كما تكوف عليو الكلمة داخل ابعملة
(Andret Martinet) في حقيقة الأمر حديث يتعلق مإبما ق" كظائف اللغة" أف  كفريقو 
فابؼنطقي بهعل منها أداة لتحليلو »: كيلاحظوف على الوظيفة أنها مراتب" بدكر أك نشاط مفيد"

أما   2.«...العقلي، كالأسلوبي يتخذىا لإبداع ابعماؿ، كالعالِد يراىا كسيلة بؼنظومتو العلمية
الوظيفية منهجا يستهدؼ دراسة ابؼعتٌ من حيث ىو قيم دلالية » الدكتور الطيب دبة فتَل 

فالوظيفيوف لا يكتفوف بدراسة ابؼباني كحدىا، كما يفعل بصهور ...تقتضي تنظيما خاصا في ابؼبتٌ 
كإبما ينظركف إلذ علاقة تلك الصور كالتنظيمات، بدا بيكن أف ... النحاة في الدرس العربي القديم 

 ابؼعتٌ ا﵀صل « : ليحدد فاضل مصطفى الساقي مفهوـ  الوظيفة بأنها 3 «...تفيده من معاف 
الكلامية في ابعملة ابؼكتوبة أك ابؼنطوقة على ابؼستول التحليلي من استخداـ الألفاظ ، أك الصورة 

الوظيفة :  ، ك أبضد ابؼتوكل ينظر إلذ مفهوـ الوظيفة من كجهتتُ اثنتتُ بنا 4    » .كالتًكيبي
 .كعلاقة كالوظيفة كدكر 

حتُ يرد مصطلح الوظيفة دالا على علاقة ،، فابؼقصود العلاقة القائمة  :  الوظيفة العلاقة– 1 « 
 .بتُ مكونتُ أك مكونات في ابؼركب الإبظي أك ابعملة 

                                                           

.110ـ ، ص1995 ، 1معجم ابؼصطلحات الألسنية ، دار الفكر اللبناني ، بتَكت ، ط: مبارؾ مبارؾ  -  1   
 2005جامعة قسنطينة . بوي بعطيش ، بكو نظرية كظيفية للنحو العربي، ، أطركحة دكتوراه دكلة في اللسانيات ابغديثة -  2
 . 28  ، ص 2006-
قضايا النحو  )الطيب دبة، من خصائص النحو العربي، قراءة في بروؿ ابؼنهج من ابؼبتٌ إلذ ابؼعتٌ، مداخلة في ملتقى -  3

 .2005تيارت ، مام – ، جامعة ابن خلدكف (العربي الواقع ك الآفاؽ
. 67 ، ص2012، 2 خدبهة بؿمد الصافي، أثر المجاز في فهم الوظائف النحوية، دار السلاـ للطباعة كالنشر ط - 4
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كيقصد بو الغرض الذم تسخّر الكائنات البشرية اللغات الطبيعية من أجل  : الوظيفة الدور- ب
  .1  »برقيقو 

      كما يستخلص من ابؼفاىيم السابقة الذكر أف لكل باحث رؤيتو ابػاصة حوؿ مفهوـ 
مصطلح الوظيفة ، كبيكن أف تلخص في مفهوـ كاحد كىو أف الوظيفة ىي الدكر الذم يؤديو 

اللفظ داخل ابعمل ، كتهتم بابؼبتٌ كابؼعتٌ معا ،كتستهدؼ اللغة ابؼكتوبة كما ابؼنطوقة ، كىي ذات 
 .كجهاف الوظيفة العلاقة كالوظيفة الدكر

 :النحو الوظيفي - 2

 بؾموعة القواعد التي تؤدم الوظيفة الأساسية للنحو ، كىي ضبط «       النحو الوظيفي ىو 
الكلمات ، كنظاـ تأليف ابعمل ، ليسلم اللساف من ابػطإ في النطق ، كيسلم القلم من ابػطإ في 

صاحب نظرية النحو  " Simon Dik" "سيموف ديك" كينسب إلذ ابؽولندم 2  »الكتابة 
 .الوظيفي

 مقاربة لتحليل البنية اللغوية ، فتعطي الأبنية للوظيفة « : بأف النحو الوظيفي ىو " كونو"كيقوؿ 
أف  الدكتور صالح بلعيد كيرل  ،3  »التواصلية لعناصر ىذه البنية بالإضافة إلذ علاقاتها البنيوية 

ىو ذلك النحو الذم يبحث في بذاكر الكلمات مع بعضها البعض بغرض تأدية »النحو الوظيفي 
كىي التي بوسن السكوت  (تتمثل في ابعملة)ابؼعتٌ النحوم كالدلالر معا في رسالة كلامية معينة 

                                                           
-21 ـ ، ص 2005- ىػ 1426،  دار الأماف ، الرباط ،– قضايا كمقاربات – التًكيبات الوظيفية :أبضد ابؼتوكل  -  1

22. 
 .ك-  ، دت ، مقدمة الكتاب ىػ9النحو الوظيفي ، در ابؼعارؼ ، ط: عبد العليم إبراىيم  -  2 

. 104ـ ، ص 1987 ،1، دار الكتاب ابعديد ط- مدخل نظرم – اللسانيات الوظيفية : أبضد ابؼتوكل  -  3
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 فجعل منو الرقيب الذم يبحث في تتابع الكلمات لتؤدم كظيفتها في 1.«عليها في عرؼ النحاة
 .السياؽ

            أما النحو الوظيفي عند مارتيتٍ  فلقد كضع لو ثلاثة مقاييس لتحديد العلاقات داخل 
 :ابعملة كالتعريف على كظيفتها في التبليغ  ،كتصنيفها في صنف تركيبي معتُ كىي 

 .مفهوـ الاستقلاؿ لوظيفي  -
 .الوحدات الوظيفية  -
 موقع الكلمة في التًكيب  -

ىي تلك الوحدات التي بردد كظيفة الوحدات الأخرل داخل : كيقصد بالوحدات الوظيفية 
كيفهم من ىذا التعريف  أف العلاقة بتُ الوحدات ابؼكونة للجملة ىي التي بردد  . 2  التًكيب

 يلعب الاطفاؿ في ابغديقة:كظيفة كل منها فمثلا بصلة 

ىو نواة التًكيب كاذا زاؿ فسدت ابعملة ، كىو تركيب مستقل لأنو يدؿ بنفسو : فالفعل يلعب 
 .عن كظيفتو ، أما بقية ابؼكونات فهي متعلقة بو 

موقعو داخل ابعملة كعلاقتو بابؼكوف الذم قبلو كىو الفعل يلعب ىو من بودد كظيفتو : الأطفاؿ 
 .في ابعملة

 :توظيف النحو الوظيفي في تعليم النحو- 3

        يناقض النحو الوظيفي الطرؽ القدبية في تعليم القواعد النحوية من خلاؿ التدريب عليها ، 
لأنو ليس غاية في ذاتو بل كجد لإرشاد ابؼتعلمتُ إلذ بسكن لغوم عملي إلذ حد بعيد ، كدعت 

الاىتماـ بالنحو الوظيفي في تدريس النحو ، أم تدريس النحو لأجل « الدراسات ابغديثة إلذ 
                                                           

 .06، ص1994 النحو الوظيفي، ديواف ابؼطبوعات ابعامعية، ابعزائر:صالح بلعيد -  1
. 101 ، ص2006 ، 2مبادئ في اللسانيات ، دار القصبة للنشر ، ابعزائر ،ط: خولة طالب إبراىيم  -  2
 



 تعليم النحو العربي بين القديم و الحديث: الفصل الثاني

 
46 

برقيق كظيفتو اللسانية كالكتابية ،، كبذنيب التلاميذ التفريغات في ابؼسائل ابػلافية ، كالشواىد 
الصحة اللغوية ، قراءة ، ككتابة ، كحديثا كاستماعا ، « ، ككظيفة النحو تتمثل في1  »الشاذة 

كالصحة اللغوية تتعلق بابعانب التطبيقي للنحو ، ككيف بذب النظرة إليو ، كالتعرؼ على القدر 
الكافي كالضركرم من قواعد النحو ، الذم بوتاج إليو التلاميذ  في ابؼرحلة الإعدادية ، ليكتبوا 

: ، كىو يغتٍ عن تكرار القاعدة النحوية ،يقوؿ عبد العليم إبراىيم 2  »كيقرؤكا بصورة صحيحة 
كحسبك أف تعلم أف فهم القواعد النحوية الوظيفية كبفارسة التطبيق عليها تغتٍ عن تكرار « 

 فإف « ك استنادا إلذ نظرية النحو الوظيفي3    » .الرجوع إليها في الكتب للاستعادة كالتذكر
ابؼتعلم يركز على فهم ابؼعتٌ فهما حقيقيا ككظيفيا ، بدلا من حفظ الأشكاؿ كالقوالب اللغوية  
كتكرارىا ، حتى تبتٌ لدل ابؼتعلم كفاية لغوية بذعلو يفهم قواعد اللغة فهما بيكنو من فهم بصل 

 . كبذلك ابذو ىبلس نفس الابذاه الذم ابذهو عبد العليم ابراىيم4  »كعبارات غتَ بؿدكدة 

 

 

 

 

 

                                                           
ـ 200- ىػ 1421 ، 1دراسة مسحية نقدية ، جامعة أـ لقرل ، ط: مداخل تعليم اللغة العربية : أبضد عبده عوض  -  1

 80- 79، ص 
 .79دراسة مسحية نقدية ، مرجع سابق ، ص : مداخل تعليم اللغة العربية : أبضد عبده عوض  -  2
 2-1النحو الوظيفي ، مرجع سابق ص  : عبد العليم إبراىيم  -  3
 ، 2003 ، 1سعيد البحتَم ، مكتبة زىراء الشرؽ ،القاىرة ، ط: تاريخ علم اللغة ابغديث ،ت : ىلبش جرىارد  -  4
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 تعليم النحو في المتوسط:       المبحث الثالث 

 1976من الاستقلال إلى غاية - 1         

 التعليم الأساسي- 2         

 التدريس بالأىداف - 3         

 المقاربة بالكفاءات- 4        
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 :تعليم النحو في المتوسط : المبحث الثالث 

  كرثت ابعزائر بعد الاستقلاؿ منظومة تربوية خلفها الاستعمار ، كالتي كاف ىدفها طمس   
الشخصية ابعزائرية كمقوماتها ، كمن ىنا كاف لزاما على ابؼسؤكلتُ عن ىذه ابؼنظومة رفع التحدم ، 

كذلك بتجسيد طموح التقدـ كالتنمية  من خلاؿ بناء منظومة تربوية جزائرية شكلا كمضمونا ، 
كلقد استلهمت الدكلة ملامح ىذه ابؼنظومة من الأصالة ابغضارية للأمة ، كأبنها إعلاء شأف اللغة 

القومية العربية ، كغرس الثوابت الإسلامية كالوطنية في جيل الاستقلاؿ ، كمع مركر السنتُ كاف 
على ىذه ابؼنظومة مواكبة التطورات التي عرفها العصر ، كبالتالر مراجعة ىذه الاصلاحات كلما 

اقتضى الأمر فمن التعليم العادم ، إلذ الأساسي ، فالتدريس بالأىداؼ بٍ ابؼقاربة بالكفاءات ، 
كبدا أف موضوعي ىو تعليمية النحو العربي في ابؼتوسط ، تتبعت في ىذا ابؼبحث ابؼراحل التي عرفها 
درس القواعد النحوية في ىذا الطور ، كذلك من خلاؿ ما جاءت بو ىذه الاصلاحات ، كأخذت 

 ".إف كاخواتها" كنموذج درس

 :1976من الاستقلال إلى غاية - 1

ركز ابؼسؤكلوف عن ابؼنظومة التًبوية في ىذه الفتًة ،على اعادة الاعتبار للغة العربية بوصفها      
 : أىم مقومات الشخصية ابعزائرية ، كذلك بدحاكلة تعريب ابؼدرسة  كمناىجها ، فعمدت إلذ 

 .تعريب الأقساـ الأربعة الأكلذ  - 

 تعريب كتصحيح مادة التاريخ- 

 1تعريب ابعغرافيا كالفلسفة ، بالإضافة إلذ بعض ابؼواد العلمية- 

كقد بدأ الإصلاح جزئيا لأف ابعزائر حافظت على ابؼنظومة ابؼوركثة كحاكلت تغتَىا تدربهيا إلذ أف 
 .كصلت إلذ مدرسة عربية 

                                                           
 .55الإصلاحات التًبوية في ابعزائر ، دط، دت ، ص : تالر بصاؿ –نصتَة سالد :ينظر -  1
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 :درس القواعد خلال ىذه المرحلة - أ   

حاكؿ القائموف على تعليم اللغة العربية الابتعاد عن الطريقة الإلقائية القدبية في تدريس      
القواعد النحوية ، كالتي تعتمد على أسلوب التلقتُ كا﵀اضرة ، ما يضفي ابعمود على جو الدرس 
، ليجد ابؼتعلم نفسو بؾرد مستمع  بؼا يلقى عليو ،دكف أف يشارؾ في تفعيل الدرس ، فلجأكا إلذ 

طريقة جديدة بذعل من ىذا ابؼتعلم أكثر نشاطا كتشركو مع معلمو في ستَ بؾريات درس القواعد ، 
 :على الأساتذة مراعاة التوجيهات التالية « كحتى تؤبٌ ىذه الطريقة الثمار ابؼرجوة من كرائها ،

 . بدا يناسب مضمونو الأدبي– ابؼوجود على كتاب القواعد –بسهيد مشوؽ للنص - 1 

 .قراءة النص قراءة بموذجية كمعبرة ، من الأستاذ كعدد قليل من التلاميذ- 2

 .مناقشة لإدراؾ معناه الإبصالر بإبهاز كتركيز - 3

 .تقديم بؼوضوع الدرس بدا يتصل اتصالا كثيقا من الدركس كابؼعارؼ السابقة- 4

استخراج الأمثلة من النص بدشاركة التلاميذ ، ككتابتها على السبورة ،مرتبة كفق ما تقتضيو - 5
 .طبيعة الدرس كعناصره ، لا حسب كركدىا في النص 

مناقشة الأمثلة بطريقة تدفع التلاميذ إلذ ملاحظة الأحكاـ ابؼراد استخلاصها ، حكما حكما - 6
،كتسجيلها على السبورة، تثبيتا بؼضمونها في أذىاف التلاميذ ، مع ملاحظة الفرؽ بتُ الأسئلة 
الاكتشافية التي توجو للتلاميذ للتعرؼ على الظاىرة اللغوية كاستنباط قاعدتها، كبتُ الأسئلة 

 .الاختبارية ابؼراد بها مدل فهم التلاميذ للقاعدة كاستيعاب جزئياتها 

دفع التلاميذ إلذ استنباط القاعدة العامة لعناصر الدرس بأنفسهم  ،كأنهم لد يكن بتُ - 7
 .أيديهم كتاب 

 .قراءة القاعدة الواردة في الكتاب بؼزيد من الضبط كالإيضاح- 8
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كبهب أف يعتٌ الأستاذ عناية خاصة بتهيئة كإعداد التدريبات ك التمارين التي تعقب كل درس - 9
، كمساعدة التلاميذ على أدائها، كذلك بؼا بؽا من أثر كبتَ في  (شفوية ككتابية  )بأنواعها ابؼتعددة 

 .كىكذا كاف يبتٌ درس القواعد في تلك الفتًة1    ».  بسكينهم من ناصية اللغة

 :التعليم الأساسي- 2 

 بدأ التفكتَ جديا في سلخ ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية عن ابؼنظومة ابؼوركثة 1976سنة              
 ابؼؤرخ 35-76:رقم « :عن الاستعمار  كذلك حسب الاصلاحات التي أقرىا ابؼرسوـ التنفيذم 

 ميلاد ابؼدرسة الأساسية ، التي تبنت النظاـ 1980 ، لتشهد سنة 2  » 1976 أفريل 16في
الأساسي الذم بيتد لتسع سنوات ، عوض النظاـ الابتدائي كابؼتوسط ، ك جعلت من اللغة العربية 

 .لغة تعليم بصيع ابؼواد في بصيع مراحلها 

 :سير درس القواعد في ىذه المرحلة -  أ

           تقابل السنة السابعة أساسي في النظاـ القديم ، السنة الأكلذ متوسط في النظاـ ابغالر ، 
كيهدؼ درس القواعد في ىذه السنة إلذ عرضها بطريق بسيطة ، دكف التوغل في تعليمها بطريقة 

 دراسة القواعد في ىذا ابؼستول بهب أف « معقدة لا تسمح للتلميذ من توظيفها في كلامو  ، لأف
تركز على تصحيح لغة التلميذ من جهة ، كإثراء لغة التعبتَ كتوسيعها ، كفسح المجاؿ للقراءة الواعية 

 ، 3   » ، كالتحرير ابعيد ، كتناكؿ الكلمة بنوع من الثقة في النفس كالاطمئناف من جهة أخرل
فالغاية التي أنشدىا ىذا النظاـ من درس القواعد ، ىي بررير التلميذ كمنحو ثقة في النفس يستطع 

                                                           
ابؼختار في قواعد اللغة العربية للسنة الأكلذ من التعليم ابؼتوسط ، ابؼعهد التًبوم الوطتٍ ،ابعزائر :بؾموعة أساتذة   -  1
 .ق -د: ، ابؼقدمة1984-1985،

 .12 ، ص2012 ، نوفمبر 554ابؼديرية الفرعية للتوثيق التًبوم ، العدد :النشرة الربظية  -  2
 ، 1996التًبية الاسلامية ، ابعزائر ، – اللغة العربية – مناىج التعليم الأساسي للطور الثالث : مدير التعليم الأساسي  -  3
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توظيف تلك القواعد في تعبتَه كتابيا كاف أـ شفهيا ، كىذا ما دعت إليو الدراسات اللسانية 
 .ابغديثة كما جاءت بو نظريات النحو الوظيفي 

 : كيستَ درس القواعد على النحو التالر 

القياـ بأعماؿ برضتَية خارج القسم ، تتمثل في دراسة النص ، كملاحظتو كتفهمو جيدا ، - 1  
كالإجابة كتابة في كراس القواعد عن الاسئلة الواردة من أجل ذلك ،كتتميز ىذه الأسئلة بكونها 

تساعدىم على مراجعة الدرس السابق كمن جهة أخرل توجههم إلذ التفكتَ في ابؼوضوع ابعديد 
 .الذم يتناكلونو في ابغصة القادمة ، كىذا استعدادا بؼا يطلبو منهم الأستاذ

طرح أسئلة حوؿ النص للوقوؼ على معناه ، كمراجعة للدركس السابقة ، كبسهيد للدرس - 2
 .اليوـ

 .يستنتج التلاميذ مع أستاذىم القاعدة كتدكينها على السبورة - 3

 .يعرض الأستاذ بسارين تطبيقية ، في آخر ابغصة ليدعم فهم القاعدة عند التلميذ- 4

    كقد أخرت التعليق عن كيفية ستَ درس القواعد في ابؼرحلة السابقة ، لأنها تشبو بغد كبتَ في 
طرحها مع الدرس الذم جاء بو النظاـ الأساسي ، فكلابنا ينطلق من كتاب القواعد ابػاص ، 
كبالتالر جعل درس القواعد مستقلا بذاتو ، كفصلو عن باقي نشاطات اللغة العربية ، كىذا ما 
يعيب ىذه الطريقة لأف التلاميذ يقفوف على الدرس من خلاؿ الكتاب خارج حجرة القسم ، 
كبالتالر لا بيكن ابعزـ أنهم استنبطوا القاعدة ، فبإمكانهم حفظها كعرضها على الأستاذ دكف 

فهمها ، كلا تعتٍ مشاركتهم كنشاطهم أثناء ابغصة أنهم استوعبوا القاعدة كليا ، ىذا ما استوجب 
 .من القائمتُ على تدريس اللغة العربية في التفكتَ في طريقة جديدة لتدريس القواعد النحوية
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 : التدريس بالأىداف - 3

 استحدثت طريقة جديدة في التدريس  كإف حافظت على نفس برنامج 1998         في سنة 
التعليم الأساسي ، كأىم ما جاءت بو  ىذه الاصلاحات ىو استهداؼ سلوؾ التلميذ من خلاؿ 

تسطتَ الأستاذ ىدفا لكل مرحلة من مراحل الدرس، للوصوؿ بهم  إلذ بػػػػلوغ ابؽدؼ النهائي 
 .ابؼرجو ، كىو استيعابهم كبنسبة كبتَة للمعلومات التي قدمت بؽم 

 : تعريف الهدف–أ 

  »ىو التخطيط للنوايا البيداغوجية كنوايا ستَ التعليم « :ابؽدؼ بقولو  " C.Barzia"يعرؼ 
1، 

فبتعريفو ىذا جعل من ابؽدؼ عاما كىو ما تنشده ابؽيئة الوصية من منظومتها التًبويػػػػػػػػػػة ، أما 
العبارة ابؽدفية ىي بؿاكلة من ابؼعلم لأف يوضح لنفسو أك ينقل إلذ « :فيعرؼ ابؽدؼ بقولو" بلوـ "

 عبارة «  فتَل أف ابؽدؼ ىوGranland، ك 2  »غتَه ،التغتَات ابؼرجو إحداثها لدل ابؼتعلم 
تصف نتائج تعليمية تبتُ سلوؾ التلميذ ، الذم نتوقع أف يتكوف لديو ، بعد حصولو على خبرات 

 أم جعلو خاصا يقتصر على سلوؾ التلميذ الذم يبديو بعد تلقيو معلومات 3  »تعليمية معينة  
تعتبر الأىداؼ ىي الغايات أك ابؼقاصد « : داخل القسم؛ أما الدكتور عبد ابغفيظ مقدـ  فيقوؿ 

التي يسعى الانساف إلذ برقيقها ، كفي ابؼنظومة التًبوية تتمثل في النواتج ابؼعرفية كالسلوكية 
كالوجدانية التي يسعى كل برنامج تعليمي إلذ برقيقها بعد كل فتًة تعليمية ، باستعماؿ بؾموعة من 

                                                           
 11التدريس بالأىداؼ كبيداغوجيا التقويم ، د ت ،ص :بؿمد شارؼ سرير ك نور الدين خالدم   -  1
ـ ، 1999، دار ابؽدل ، عتُ مليلة ، ابعزائر ، - أسسو كتطبيقاتو – بموذج التدريس ابؽادؼ : بؿمد الصالح حثركبي -  2

 .18ص
 .11التدريس بالأىداؼ ، مرجع سابق ص: بؿمد شارؼ سرير كنور الدين خالدم  -  3
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، "  جركلوند " كفي تعريفو ىذا لد بىتلف كثتَا على ماجاء بو 1  »النشاطات  كالاجراءات التًبوية 
 : فكل ىذه التعاريف تركز على العناصر التالية 

 السلوؾ أك الإبقاز الذم يعبر عنو التلميذ بواسطة تعليم معتُ - 1    

 التغيتَ الذم سيحدث لدل التلميذ بواسطة تعليم معتُ - 2    

 .النتائج ابؼرجوة بفضل تعليم معتُ على شكل نوايا مصرح بها - 3    

 .أىداؼ عامة كأىداؼ خاصة:    كمن ىنا بيكن القوؿ أف الأىداؼ نوعاف 

 العبارات التي تصف السلوؾ أك الأداء النهائي « يقصد بها تلك  :الأىداف العامة- ب    
ابؼتوقع صدكره عند التعلم ، بعد تدريس مادة دراسية ، أك مقرر دراسي معتُ ، تضعو السلطة 

ابؼخوؿ بؽا صلاحية بناء ابؼناىج ، كتأليف الكتب ابؼدرسية ، فهي تظهر على مستول تنفيذ الفعل 
 فهو إذف النتيجة الفعلية التي 2  »التًبوم ، كيعلن عنها في بداية كضع مقرر أك برنامج دراسي 

أف يتمكن التلميذ من توظيف :  ككمثاؿ عن ذلك. برصل عند التلميذ في نهاية مقرر دراسي
 . القواعد النحوية التي تعلمها توظيفا سليما في تعبتَه  دكف خطإ

 : الأىداف الخاصة -  جـ

 القدرة على تربصة سلوؾ ابؼتعلم إلذ عوامل « :       كتسمى أيضا بالأىداؼ الإجرائية كىي 
حسية في شكل نشاط يقوـ بو ىذا الأختَ ، كالذم بىضع للملاحظة كالقياس ، بغية برديد درجة 

 ، كبالتالر يكوف برديدىا من اختصاص ابؼعلم عند 3  »النجاح أك الفشل في سلوؾ ابؼتعلم 

                                                           

 .18، مرجع سابق ، ص- أسسو كتطبيقاتو – بموذج التدريس ابؽادؼ : بؿمد الصالح حثركبي -  1
 22: ابؼرجع نفسو ،ص -  2
 .23ابؼرجع نفسو ،ص  -  3
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أف يتمكن التلميذ من ذكر عمل كاف كأخواتها عند دخوبؽا على ابعملة : مثل . بزطيطو الدرس
 .الإبظية

 :صياغة الاىداف - د

    بهب أف تصاغ الأىداؼ بوضوح ، ككفق ما يتطلبو الدرس مستهدفا سلوكات ابؼتعلم  ، 
 : كيشتًط فيها 

 .أف تتسم بالوضوح كالدقة كلا برتمل التأكيل «         -

 .أف تكوف قابلة للتنفيذ كالتحقيق         - 

 .أف تكوف قابلة ابؼلاحظة كالقياس        - 

  .أف تصف بدقة التغتَات التي يراد إحداثها أك إنارتها لدل ابؼتعلم        - 

 :  مثل 1 » .أف تتضمن  كصفا للشركط التي ترافق النتائج        - 

أف يكوف التلميذ قادرا على التعرؼ على عناصر ابعملة الفعلية ، استنادا بؼكتسباتو القبلية 
، " أف يكػػػوف قادرا " فهذا ابؽدؼ تضمن قدرة التلميذ . دقائػػػػػق ، كدكف خطإ 5خػػػػػػػػػػػلاؿ 
كىكذا تكوف ". دكف خطإ " ، كأختَا ابؼعيار "  دقائق 5خلاؿ " ،  الشرط " التعرؼ " كالسلوؾ 

     .الصياغة النهائية للهدؼ الإجرائي

مست ابؼدرسة السلوكية ،كالتبرير « فابؼنظومة التًبوية عندما اعتمدت ىذه البيداغوجيا تكوف قد   
 :العلمي للتعلم بالأىداؼ استنادا إلذ مرجعية ذات دلالة كنفع تتلخص في الآبٌ 

 .عقلنة التسيتَ         - 

                                                           
. 26: مرجع سابق ، ص-  : أسسو كتطبيقاتو – بموذج التدريس ابؽادؼ : بؿمد صالح حثركبي  -  1
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 .برديد ابؼهاـ كالأىداؼ بشكل علمي       - 

 .ضبط طرائق ككسائل التنفيذ       - 

 .(تدابتَ التقييم  )التحقق من النتائج        - 

كبالتالر تركز ىذه 1    ». ككانت ابؼدرسة السلوكية ىي ابػلفية العلمية للتدريس بواسطة الأىداؼ
 .البيداغوجيا على سلوؾ ابؼتعلم بالدرجة الأكلذ

 : سير درس القواعد في ىذه المرحلة -ىـ 

     يبدأ الأستاذ التخطيط للدرس خارج القسم ، ك عليو أف يطرح على نفسو التساؤلات التالية 
: 

 مالذم أريد أف أحققو ؟  - 

 من أين أبدأ ؟ - 

 كيف أنظم درسي ؟ - 

 2ماىي نتائج التقويم ؟- 

،  (التمهيد )كبإجابة الأستاذ على ىذه التساؤلات يكوف قد حدد ابؽدؼ ، ككضعية الانطلاؽ 
كبؿتول الدرس كالطريقة التي يتبعها في عرض درسو ، ك أيضا التقويم النهائي مع برديد ىدؼ لكل 

 .مرحلة من مراحل الدرس كالتي يريد أف يصل التلميذ لو

 

 
                                                           

. 06، ص2003الوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الأكلذ من التعليم ابؼتوسط ، : مديرية التعليم الأساسي  -  1
2
بتصرف27دليلالمدرسالهادف،مرجعسابق،ص:عيسىبوده:ينظر- 



 تعليم النحو العربي بين القديم و الحديث: الفصل الثاني

 
56 

 

 : التمهيد– 1

يشتًط فيو أف يكوف مشوقا ، كأف يربط بتُ الدرس السابق كالدرس القائم ، أم يكوف          
إف " كعملها في ابعملة الإبظية بسهيدا لدرس " كاف كأخواتها " مراجعة بؼا سبق ، كمراجعة درس 

 .كاخواتها 

 : محتوى الدرس - 2

ينطلق الأستاذ من نص القراءة ، كبدراجعة بسيطة حوؿ النص ، كبطرحو للبعض الأسئلة من     
النص تستنتج الأمثلة ابؼراد دراستها ، كالتي بروم قواعد الدرس ، كبطريقة حوارية يعتمدىا الأستاذ 
مع تلامذتو ، يستنتج التلميذ القاعدة ، لتدكف في الأختَ على السبورة ، مع إعطاء بسرين أك سؤاؿ 

لينهي .تقوبيي لكل مرحلة ،حتى يقف الأستاذ على مدل بلوغو  ابؽدؼ الاجرائي الذم سطره 
 .ابغصة بتمارين تطبيقية تعزز الفهم عند التلاميذ كبالتالر الوصوؿ إلذ ابؽدؼ العاـ للدرس

 ت       كإف كانت ىذه الاستًاتيجية لا بزتلف في طرحها لدرس القواعد كثتَا عن الاستًاتيجيا
السابقة ، لكنها بردد ىدؼ الدرس بدقة بفا بهعلها أكثر بقاعة ، كىذا لا يعتٍ أف ما سبقها من 

مراحل كانت تفتقد للأىداؼ لأف لكل نشاط يقوـ بو ابؼعلم كابؼتعلم على حد سواء داخل القسم 
 .لو أىداؼ  ، لكنها لد تكن بؿددة بدقة ، أك مصرح بها

 : المقاربة بالكفاءات - 4

 صفر عاـ 05ابؼؤرخ في101.2000 « :         بدأت ىذه الإصلاحات حسب ابؼنشور رقم 
بً  التخلي    ، كىنا2003 ليدخل حيز لتنفيذ سنة  1  »ـ 2000 مام 09ىػ ابؼوافق لػ 1421

عن ابؼدرسة الأساسية ،كالعودة إلذ النظاـ القديم بدرحلتيو الابتدائي كابؼتوسط، كتبتٍ بيداغوجيا 

                                                           
1
.12،ص2009،ديسمبر2إصلاحالمنظومةالتربوية،المديريةالعامةللتوثيق،ط:النشرةالرسمية- 
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جديدة تسمى ابؼقاربة بالكفاءات  سطرت لتكميل البيداغوجيا السابقة كتدارؾ بعض النقائص 
 صعوبة الادماج بسبب بذزئة العملية التعليمية ، كإعطاء تعلم غتَ « : التي لوحظت عليها مثل 

 ، كذلك بسبب التقويم بعد انتهاء أم 1  »متصل ، كابػلط بتُ منطق التعلم كمنطق التقويم 
اختيار يستجيب « مرحلة من مراحل الدرس ، فجاءت بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات كػ 

للممارسات البيداغوجية ابؼعاصػػػػػػػػرة ، التي تسعى إلذ تطويػػػػػػػػػػػػر الكفػػػػػاءات التعلمية بإدماجها في 
 كمن ىذا ابؼنطلق كاف لزاما على ابؼنظومة التًبوية إعادة النظر 2  »ابؼعارؼ كابؼػػػػػػػػواقف كابؼهارات  

في مناىجها ، حتى ترقى إلذ ابؼنظومات التًبوية الرائدة في العالد ابؼعاصر ، كلتواكب التطور العلمي 
فماذا . كالتكنلوجي ، كذلك ببناء أجياؿ تعتمد على كفاءاتها كمهاراتها في بناء أنفسها كبؾتمعها 

 يقصد ببيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات ؟

 :مفهوم المقاربة - أ

 :  لغة – 1  

ترؾ الغلو كقصد :  حادثو بكلاـ حسن ، كفي الأمر « :جاء في منجد اللغة أف ابؼقاربة بدعتٌ 
 3  ». السداد كالصدؽ

 : اصطلاحا - 2  

 حركات كأفعاؿ بسكن  ابؼتعلم من التدرج ، كالاقتًاب من « :عرفت ابؼقاربة على أنها           
  فهذا التعريف جعل ابؼقاربة سلوؾ حركي يقوـ بو ابؼتعلم ليصل إلذ مبتغاه 4  »برقيق ابؽدؼ 

 : مفهوم الكفاءة - ب

 :  لغة – 1
                                                           

1
، دار الأمل ، تيزم كزك ، ابعزائر - مفاىيم بيداغوجية في التعلم – بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات : طيب نايت سليماف -  

 . 24:  ، ص 2004، 
 .02دليل أستاذ اللغة العربية  ابػاص بكتاب السنة الأكلذ ثانوم، د ط ، د ت ، ص :حستُ شلوؼ ك بؿمد خيط  -  2

.617منجداللغة،مرجعسابق،ص:الأبلويسمعلوف-
3
  

  .30: دليل أستاذ اللغة العربية السنة الأكلذ متوسط ، موفم للنشر ، د ت ، ص: بؿفوظ كحواؿ  -  4
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 الكفيئ ، النظتَ ككذلك الكفْء ك الكُفُؤُ « : كجاء في لساف العرب " كفأ " الكفاءة من الفعل 
على فػُعْلٍ كفػُعُلٍ كابؼصدر الكفاءة  ك الكفاءة في النكاح أف يكوف الرجل مساكيا للمرأة في حسبها 

 . كمن التعريف اللغوم فالكفاءة تعتٍ ابؼماثلة كالتساكم1  »كنسبها كدينها 

 : اصطلاحا - 2    

 في ىذا Gilles Tremblayإذ يشتَ «          عرفت الكفاءة بتعاريف كثتَة كمتنوعة 
الإطار إلذ كجود أكثر من مائة تعريف بؼفهوـ الكفاءة ، كىذا حسب السياؽ الذم يستعمل فيو 

 معارؼ تصورية كأدائية منظمة ، كفػػػػػػق تصميم «  كمن بتُ مفاىيم الكفاءة ىي  2  »ابؼفهوـ 
عملي داخل عائلػػػػػػػػػة كضعيات ، بسكن من التعػػػػػػرؼ على الإشكالية كحلها من خلاؿ أداءات أك 

 ىي القدرة على بذنيد بؾموعة مندبؾة من « :  كىناؾ تعريػػػػػػػػف ثاني يقوؿ  3  » نشاطات
 كبيكن القوؿ إف ىذا ابؼفهوـ 4  »ابؼعارؼ كابؼهارات ، بشكل ناجح في مواجهة كضعيات مشكلة 

قد حدد الطريقة  الواجب اتباعها في التدريس ببيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات كىي طريقة حل 
الكفاءة عبارة عن مكتسب شامل يدمج قدرات فكرية « ، كتعريف ثالث يقوؿ * مشكلة 

كمهارات حركية ، كمواقف ثقافية كاجتماعية ، فالكفاءة ابؼكتسبة في ابؼدرسة ، بسكن الطفل أك 
  ، كلد بىتلف ىذا ابؼفهوـ عن سابقو إلا 5  »ابؼراىق من حل كضعيات إشكالية في ابغياة اليومية 

أنو عمم طريقة حل مشكل ، كأخرجها من بؿيط ابؼدرسة إلذ ابغياة اليومية العامة للمتعلم 
 عبارة عن ىدؼ تكويتٍ يستلزـ برقيقو لإدماج كليس تراكم نواتج «كتعريف آخر للكفاءة  بأنها .

                                                           
1
.3892:لسانالعرب،مرجعسابق،ص:ابنمنظور 

 2006ابؼرشد ابؼعتُ للسادة ابؼعلمتُ على تعليم اللغة  قراءة كتعبتَا ، دار ابؽدم ، عتُ مليلة ، ابعزائر ، : ابغمزة بشتَ  -  2
. 246: ، ص 

. 29، مرجع سابق ، ص - مفاىيم بيداغوجية جديدة في التعليم – ابؼقاربة بالكفاءات : طيب نايت سليماف  -  3
. 30دليل أستاذ اللغة العربية السنة الأكلذ متوسط ، مرجع سابق ، ص : بؿفوظ كحواؿ  -  4
ىي طريقة تعتمد على التفكتَ العلمي في حل ابؼشكلات ، كمن خلابؽا يتدرب التلميذ على بفارسة « :طريقة حل مشكل * 

بصاؿ بن :  ينظر  »التفكتَ السليم ، كبذعلو إبهابيا ، لأنو لأنو يشتًؾ في برديد ابؼشكلة كتوضيحها ، كافتًاض ابغلوؿ بؽا  
 155مهارات التدريس الفعاؿ  ، ص : ابراىيم القرش 

 29: ، مرجع سابق ، ص- مفاىيم بيداغوجية جديدة – بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات : طيب نايت سليماف  -  5
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إف الكفاءة ىي بؾموعة :  ، كبيكن تلخيص ىذه ابؼفاىيم في مفهوـ كاحد ،1   »التعلم السابقة 
بؾموعة من القدرات كابؼعارؼ ابؼنظمة ، تسمح بالتعرؼ على الاشكالية كحلها ف من خلاؿ 

نشاط تظهر فيو أداءات  كمهارات ابؼتعلم في بناء معرفتو ، كبذعلو ينفتح على ابغياة كيؤدم دكره 
كبيكن شرح ذلك من خلاؿ ابؼخطط التالر . على أكمل كجو ، كذلك بتفعيل بـزكنو من ابؼدرسة 

: 
 ابغياة  

ابغياة تتطلب أف يكوف التلميذ كفءا ، يعتٍ أف يكوف قادرا على معابعة  مشكلات أك 
 .كضعيات فعلية كحلها 

    

 

 

   
                                                           

 .29 مرجع سابق ، ص – مفاىيم بيداعوجية جديدة –بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات : طيب نايت سليماف  -  1
 .06:دليل أستاذ اللغة العربية  ابػاص بكتاب السنة الأكلذ ثانوم، ص:حستُ شلوؼ ك بؿمد خيط  -  2

 ابؼدرسة

للاستجابة بؽذا ابؼطلب ، برضر ابؼدرسة التلميذ ، ليتمكن من حل كضعيات فعلية  
 .،كبدلالة قدرتو على حل ىذه الوضعيات تكوف كفاءتو

 ابغياة

 2.بدا أف ابؼدرسة جعلت التلميذ كفءا ، حينئذ بيكنو مواجهة كضعيات فعلية في ابغياة



 تعليم النحو العربي بين القديم و الحديث: الفصل الثاني

 
60 

 :مميزات التدريس بالكفاءات  -جـ

  : سبق بيكن استخلاص أىم بفيزات التدريس بابؼقاربة بالكفاءاتبفا      

 .أنو تعلم موجو بكو ابغياة   - 

 .أنو تعلم موجو بكو إبهاد ابغلوؿ لوضعيات جديدة ذات دلالة  - 

 .أنو تعلم يعتمد أساسا على تنظيم ابؼكتسبات كإدماجها كمعابعة الوضعيات ابؼصادفة - 

 .أنو تعلم يستهدؼ مهارات التلميذ داخل ابؼدرسة كفي حياتو اليومية- 

 :أسس المقاربة بالكفاءات - د

      بهب على كل بيداغوجيا أك استًاتيجية تربوية أف تبتٌ على أسس ، ك أىم أسس التدريس 
 :بابؼقاربة بالكفاءات  على النحو التالر

الانطلاؽ من منطق التعلم الذم يركز على ابؼادة بؼعرفية ، إلذ منطق التعلم الذم يركز على -   أ
 التعلمية  ، كىذا لا يعتٍ تغييب دكر ابؼعلم الذم –ابؼتعلم كبهعل دكره بؿوريا في العملية التعليمية 

 .يعمل غلى تنشيط كتوجيو كتنظيم كفاءات ابؼتعلم

تسمح ابؼقاربة  عن طريق الكفاءات بتجاكز الواقع ابغالر ابؼعتمد فيو على ابغفظ « ك-     ب
 ، كقد عد ىذا انتقادا للبيداغوجيا التي كانت 1 »* كالسماع ، كعلى منهج ابؼواد الدراسية ابؼنفصلة

 .معتمدة سابقا 

                                                           


 .28: ، مرجع سابق ، ص- مفاىيم بيداغوجية جديدة – بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات :  طيب نايت سليماف - 1
نعتٍ بالدراسة ابؼنفصلة ذلك لانقطاع غتَ ابؼبرر في تعاطي ابؼعلومات بفا بهعل التلميذ مشتت الانتباه ، كبالتالر لا بوقق * 

.الدرس مبتغاه
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 بيكن اعتماد ابؼقاربة بالكفاءات بالاىتماـ بابػبرة التًبوية لاكتساب عادات جديدة «ك-  جػ
سليمة ، كتنمية ابؼهارات ابؼختلفة كابؼيوؿ ، مع ربػط البيئة بدواضيع دراسة التلميذ كحاجاتو 

 . كىذا يعتٍ بناء مناىج كبرامج بسس الواقع ابؼعيش للمتعلم1  »الضركرية 

  :   أنواع الكفاءات- ىـ

 :     لقد قسمت الكفاءات إلذ ثلاثة أقساـ ىي 

 : الكفاءة الشاملة - 1 

 مسار دراسي معتُ متعلق بدجموعة من الكفاءات ابػتامية ، بؼيادين ابؼادة ، «       كتتمثل في
كقد بظيت بهذا الاسم لأنها تشمل بصيع الكفاءات ابػتامية للسنة ، أك مرحلة ، أك طور ، أك 

 فهذه الكفاءة تستهدؼ ابؼهارات  النهائية التي اكتسبها التلميذ خلاؿ مدة 2  »ابؼرحلة التعلمية 
 .زمنية طويلة 

 : الكفاءة الختامية - 2
 بديداف من ابؼيادين ، كتعبر عما ىو منتظر من ابؼتعلم في نهاية فتًة دراسية ، أم «  كترتبط      

 . كىذه الكفاءة متعلقة بنهاية السنة الدراسية3  » .التحكم في ابؼوارد كحسن استعمابؽا كادماجها
  :الكفاءة العرضية - 3

 كفػػػػػػػػػػػػػػػػاءة تتكوف من ابؼواقف كابؼساعي العقليػػػػػػػػػػػة كابؼنهجية ابؼشتًكػػػػػػػػػػػػػػػػة بتُ «      كيقصد بها     
بـتلف ابؼػػػػػػػػػػػواد ، حيث بيكن استخدامهػػػػػػػػا خػػػػػػػػػػلاؿ بناء بـتلف ابؼعارؼ كابؼهػػػػػػػػػػػارات كالقيم التي 

 . كغالبا ما تستهدؼ ىذه الكفاءة خلاؿ الدرس4  » .يراد تنميتها 
 

                                                           
.28: ، مرجع سابق ، ص- مفاىيم بيداغوجية جديدة – بيداغوجيا ابؼقاربة بالكفاءات : طيب نايت سليماف - 1
. 30دليل أستاذ اللغة العربية السنة الأكلذ متوسط ، مرجع سابق ، ص : بؿفوظ كحواؿ  -   2
. 30: ابؼرجع نفسو ،ص -  3
. 30 ص :ابؼرجع نفسو  -  4
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 : سير درس القواعد بالمقاربة بالكفاءات -ىػ 

       اللغة كحدة متكاملة ، كىذا يعتٍ عدـ الفصل بتُ فركعها ما يستلزـ تدريسها من خلاؿ   
 ذلك أف ربط القواعد بالنصوص أمر طبيعي ؿ، « النصوص ابؼقررة ، تطبيقا بؼنهج ابؼقاربة النصية 

ففي الاستعماؿ تبرز اللغة في صيغها كتراكيبها ، كتدرؾ أحكامها في حالات متنوعة ، كإذا كانت 
 فما ابؼقصود 1  »بحاجة إلذ شاىد لتفهم ، فإنها  في النص تنطلق من الشاىد الواقعي ابغي 

 بابؼقاربة النصية ؟

 : المقاربة النصية  - 1

 ابؼقاربة  ، كتعتٍ بؾموعة التصورات « :      تتكوف ابؼقاربة النصية من مصطلحتُ اثنتُ بنا 
 ، التي يتم من خلابؽا تصور منهاج دراسي كبزطيطو كتقدبيو ، كمن تكابؼبادئ ك الاستًاتيجيا

النص ، كيعتٍ بؾموعة التصورات كابؼفاىيم كالقواعد ابؼرتبطة بالنص ، باعتباره كحدة أساسية للفهم 
كالإفهاـ  ، كالتأكيل كالتحليل كالانتاج ، خلافا أك موازاة للتصورات ابؼرتبطة بابعملة التي فرضت 

 فابؼقاربة النصية بذعل من النص ا﵀ور الذم تدكر 2  »نفسها على الدراسات اللغوية عهودا طويلة 
حولو بصيع فركع اللغة العربية ، كتضع حدا للأمثلة على شكل بصل كالتي كانت تأبٌ منفصلة عما 

 .درسو التلميذ

 

 

                                                           
مناىج اللغة العربية السنة الثالثة متوسط  ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات ابؼدرسية ، ابعزائر ، : مدير التعليم الأساسي  -  1

 .24:  ، ص 2004جواف 
. 8: لوثيقة ابؼرافقة بؼناىج السنة الأكلذ متوسط ، مرجع سابق ، ص ا: مدير التعليم الأساسي  -  2
 



 تعليم النحو العربي بين القديم و الحديث: الفصل الثاني

 
63 

 :درس القواعد  - 2     

           ينطلق الأستاذ من نص القراءة ، كبعد مراجعة ما جاء فيو كالفكرة العامة التي يدكر 
كالتي 1* حوبؽا ، يطرح الأستاذ أسئلة تضع التلميذ أماـ إشكاؿ أك ما يسمى بالوضعية ابؼشكل 

من خلاؿ حلها تستنتج القاعدة النحوية ، أك تعرض أمثلة من النص كذلك بعد إجابة التلاميذ 
على الأسئلة ، كيدكف التلميذ إجابتو الصحيحة على السبورة كمن خلاؿ مناقشة يكوف ابؼعلم  
فيها بؾرد موجو تستنبط القاعدة ، لكن بعض النصوص تفتقد لتمثيل بصيع الأكجو التي يتطلبها 

الدرس ، كعندىا يلجأ الأستاذ إلذ أمثلة من خارج النص لاستكماؿ الأكجو الناقصة ، شريطة أف 
تكوف على علاقة كطيدة بدوضوع النص ، كما بيكنو تغتَ بعض بصل النص دكف الاخلاؿ بدعناه 
حتى تتوافق مع ابؼطلوب ، كما بيكنو اللجوء إلذ نص جديد خارج  النصوص ابؼقررة إذا اقتضت 

الضركرة مع مراعاة ، أف يكوف للنص ابعديد علاقة متينة بنصوص ا﵀ور ، كأيضا أف تتناسب 
 . كمستول التلاميذ

          عرفت ابؼنظومة التًبوية منذ الاستقلاؿ اصلاحات جذرية حاكلت فيها اف تتطور 
كمقتضيات العصر ، كلا بيكن ابغكم على إصلاح أنو ناجح بساما أك فاشل بساما ، فهذه 

 البعض ، بدليل أف كل اصلاح أبقب أجيالا بستلك ا جاءت مكملة  كامتدادا لبعضوتالإصلاحا
من ابؼعارؼ ما أىلها لتكوف عنصرا ناجحا في ابغياة العملية ، كاستطاعت أف تساىم في بناء 

 .بؾتمعها 

  أما عن درس القواعد في ضوء ىذه الاصلاحات ، كاف اختلفت ابؼصطلحات إلا أنو لد بىتلف 
كثتَا في طرحو منذ الاستقلاؿ ، فابؼعلم ينطلق من أمثلة منفصلة كانت أك مستوحاة من نص 

                                                           

ىي كضعية بيداغوجية تسمح ببناء ابؼعارؼ ك الأحكاـ ابؼتعلقة بدوضوع معتُ ، كىي تتطلب معارؼ :الوضعية ابؼشكل * 
إنها تقدـ للتلميذ إشكالا معرفيا في ثنايا حلو ، يبتٍ . متعددة ، منها ابؼعارؼ العلمية ، كابؼعارؼ العملية ، كابؼعارؼ ابؼشركطة 

 .معارفو
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القراءة ، كبطريقة حوارية مع التلاميذ  ، يصل  في النهاية إلذ القاعدة النحوية  ابؼرجوة ، كما يهم 
حقا ىو كيف يوظف التلميذ ىذه القواعد في تعبتَه ككلامو توظيفا صحيحا ، يسمح لو بالارتقاء 

 باللغة العربية في ظل مزابضتها من لغات اجنبية أخرل
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 :الفصل الثالث
 فصل تطبيقي

 قراءة في برنامج   نشاط القواعد للسنة الأولى متوسط: المبحث الأول

 دراسة ميدانية: المبحث الثاني

 تحليل وثيقتي الاستبيان: المبحث الثالث
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 قراءة في برنامج نشاط القواعد للسنة الأولى متوسط:       المبحث الأول 

 بطاقة فنية عن متوسطة بوحلو- 1             

 برنامج السنة الأولى متوسط لدرس القواعد- 2             

 تحليل برنامج نشاط القواعد - 3             
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للوقوؼ على الواقع ابغقيقي للتدريس النحو العربي في ابؼتوسط كخاصة في السنة الأكلذ ،        
قررت تتبع ذلك ميدانيا ، كاختًت متػػػوسطة الشهيد ىامل بن عيسى ببوحلو بؿطة للدراسة 

 .ابؼيدانية 

 :بطاقة فنية عن متوسطة بوحلو- 1

 كىي تتًبع على مساحة كلية تقدر ب 1987:    فتحت ابؼتوسطة أبوابها للتلاميذ سنة 
 قاعة للدراسة كبـبرين ككرشتتُ ، 12،  كتظم 2ـ980، أما ابؼساحة ابؼبنية فتقدر ب 2ـ3670

 فوجا تربويا 12كمكتبة ، كقاعة للإعلاـ الآلر ، كمطعم بالإضافة إلذ الإدارة كقاعة للأساتذة ، بها 
 أستاذا ، كطقم إدارم 22 تلميذ يؤطرىم 400، بدعدؿ ثلاثة أفواج لكل مستول ، كيدرس بها 

مكوف من  مستشار تربية كأربعة من مشرفي التًبية ، كتطبق ابؼتوسطة النظاـ النصف داخلي ، كقد 
 .2005بضلت اسم الشهيد ىامل بن عيسى سنة 
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 :قراءة في برنامج نشاط القواعد للسنة الأولى متوسط: المبحث الأول 

 :برنامج السنة الأولى متوسط لنشاط القواعد- 1

 نشاط القواعد المقطـــــــع
01 

 ابغياة العائلية 
 .النعت ابغقيقي- 
 .ابؼتصل كابؼستتً ، كابؼنفصل : الضمتَ كأنواعو - 
 .أزمنة الفعل - 

02 
 حب الوطن 

 .النعت السببي - 
 .الاسم ابؼوصوؿ - 

 .الفاعل
03 

 من عظماء الانسانية 
 ابعمع ابؼذكر السالد كابعمع ابؼؤنث السالد - 
 بصع التكستَ- 
 .بنزة الوصل - 

04 
 الاخلاؽ كالمجتمع 

 .ابؼبتدأ كابػبر- 
 .كاف كأخواتها - 

 .إف كأخواتها 
05 

 العلم كالاكتشافات العلمية
 التاء ابؼفتوحة كالتاء ابؼربوطة- 
 .ابؼفعوؿ بو- 
 .نائب الفاعل- 

06 
 الأعياد

 .ابؼفعوؿ ابؼطلق- 
 .ابؼفعوؿ لأجلو- 
 .الألف اللينة- 

07 
 الطبيعة

 .ابؼفعوؿ معو- 
 ابغاؿ- 
 .أنواع ابغاؿ- 

 .ابؽمزة في آخر الكلمة-  الصحة كالرياضة
 أبظاء الإشارة- 
 .ألف التفريق- 
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 تحليل برنامج نشاط القواعد للسنة الأولى متوسط- 2   

: جاء برنامج القواعد للسنة الأكلذ متوسط كامتداد للسنوات ابؼاضية من الطور الابتدائي مثل 
، مع التوسع فيها ، ك إضافة دركس جديدة (ابؼبتدأ كابػبر ، ككاف كأخواتها ، كإف كأخواتها )

  لتحقيق ابؽدؼ «كالنعت السببي كالنعت ابغقيقي ،كقد جاء ىذا التقسيم بحسب دليل الأستاذ 
من ىذا النشاط ، كأف قواعد اللغة تدرس باعتبارىا كسائل لفهم النصوص ابؼكتوبة كالآثار ابؼدكنة 

، أك تأليفها كانشائها بلغة سليمة رفيعة خالية من اللحن كابػطأ على مستول التعبتَ كالتواصل 
  كىذا ابؽدؼ الذم أكجد النحو من 1   »الشفوم كالكتابي ، كأنها ليست غاية مقصودة لذاتها 

لذا يقتًح ابؼنهاج في قواعد اللغة مواضيع تكتسي أبنية « :أجلو ،كيضيف دليل الأستاذ قائلا 
كظيفية في حياة ابؼتعلم ، متجنبا الأساليب الشكلية التي لا علاقة بؽا بالتوظيف ابؼباشر ، كيتحقق 

ذلك من خلاؿ اعتماد النصوص  ، فهي أرضية مناسبة لدراسة القاعدة النحوية ، بٍ التوظيف 
   فهو يشتَ ىنا إلذ ابؼقاربة النصية 2   »ابؼباشر من خلاؿ التواصل الشفوم كالتواصل الكتابي  

التي ينطلق منها الأستاذ في نشاط القواعد ، كجعل القاعدة النحوية كظيفية كذلك باستغلابؽا 
كتوظيفها في أنشطة أخرل ، كيهدؼ برنامج اللغة العربية للسنة الأكلذ متوسط كبحسب ابؼصدر 

 :نفسو  لتحقيق الأىداؼ التالية 

 .ينشئ بصلا فعلية صحيحة بأفعاؿ لازمة كمتعدية - 1 

 .بييز بتُ الأفعاؿ الدالة على الأزمنة كيزنها صرفيا - 2

 .بييز بتُ الأفعاؿ الصحيحة كابؼعتلة - 3

يوظف نواصب الفعل ابؼضارع حسب معانيها ابؼختلفة ، كما بردثو في الفعل من أثر معنوم - 4
 .كلفظي إعرابي في فقرة من إنشائو 

                                                           
 .12: الأستاذ ، مرجع سابق ، ص دليل :مديرية التعليم الاساسي  -  1
. 13 ابؼرجع نفسو ، ص - 2
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 .يوظف ما بهزـ  فعلا مضارعا كاحدا ، حسب ابؼعاني  التي يتطلبها توظيف الأداة - 5

، مراعيا الأثر ابؼعنوم كاللفظي " إف كأخواتها " ك بػ " كاف كأخواتها "ينسخ ابعملة الإبظية بػ - 6
 1   ». في ابؼنسوخ بالناسخ من الأفعاؿ كابغركؼ 

       كابؼتتبع بؽذه الأىداؼ يلاحظ أف ىناؾ أىدافا كإف سطرىا ابؼنهاج إلا أنها غائبة عن برنامج 
كالتمييز بتُ الأفعاؿ الصحيحة كابؼعتلة ، كأيضا نواصب الفعل .القواعد للسنة الأكلذ متوسط 

كأيضا ىناؾ عدـ تناسق في ترتيب الدركس ، فمثلا في ابؼقطع السادس يبدأ بدرس . ابؼضارع 
ابؼفعوؿ ابؼطلق بٍ ابؼفعوؿ لأجلو فالألف اللينة ، ليأبٌ ابؼقطع السابع بدرس ابؼفعوؿ معو ، فبدؿ 
بصع ابؼفعولات في مقطع كاحد فرقوا بينها بدرس الالف اللينة، بفا ينجر عن ىذا تشتيت تركيز 

 .التلميذ جراء التداخل بتُ بؾموعة كبتَة من القواعد على بـتلف مشاربها 
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 دراسة ميدانية:         المبحث الثالث 
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  دراسة ميدانية : المبحث الثاني 

 من الإناث 18 تلميذا، 35حضرت مع قسم السنة الأكلذ متوسط رقم ثلاثة ، ابؼكوف من     
أبظاء الإشارة " من الذكور ، حصة للغة العربية كبالضبط نشاط القواعد كالذم كاف موضوعو 17ك
 :كداـ ساعة كاحدة  ، كبعد الانتهاء من الدرس كقفت على مايلي" 

 .استهل الأستاذ درسو بدراجعة للدرس السابق عن ابغاؿ كأنواعو- 1 

كدعاىم إلذ التذكتَ بالفكرة " بتُ الريف كابؼدينة " طلب الأستاذ من تلاميذه العودة إلذ نص - 2
الريف كابؼدينة يكملاف بعضهما فابؼدينة للصناعة كالريف للتمتع ، كابؽدؼ من : العامة  ، كىي 

 .ىذا ىو ابؼقاربة النصية

 :راجع الأستاذ مع متعلميو أنواع ابؼعارؼ السبعة - 3

 " اؿ"ا﵀لي ب      - 

 .ةابؼعرؼ بالإضاؼ    - 

 .اسم العلم   - 

 .الاسم ابؼوصوؿ  - 

 .الضمتَ بأنواعو  - 

 .  ابؼعرؼ بالنداء  - 

 اسم الإشارة   - 

أبظاء الإشارة ن ، عندىا طلب الأستاذ من إحدل "  كذلك ليضع التلميذ في جو الدرس ابعديد 
 .التلميذات تدكين عنواف الدرس على السبورة
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 :استنبط الأستاذ مع تلاميذه الأمثلة عن طريق ا﵀اكرة، فطرح عليهم الأسئلة التالية - 4

 عصفور بصيل أردنا أف نشتَ إليو ماذا نقوؿ ؟-   س

 . ىذا عصفور بصيل–ج 

 .دكنت التلميذة التي أجابت عن السؤاؿ جوابها على السبورة

 شرع الأستاذ في مناقشة الأمثلة كاستنتاج القواعد الأساسية - 

 .ابؼشار إليو"ىو اسم معرفة ، يشار بو إلذ شيء معتُ يسمى :   مفهوـ اسم الاشارة 

 :عرض بقية الأمثلة كتدكينها على السبورة - 5

 .ىذا منظر بصيل- 

 .ىناؾ مناظر خلابة في ريفنا الواسع- 

 :بطريقة حوارية كصل الأستاذ بتلاميذه إلذ استنباط القواعد  التالية- 6

 .ىذا ، ىذه ، ىذاف ، ىاتاف ، ىؤلاء ، ذلك ، تلك ، أكلئك : أبظاء الإشارة ىي  - 

 .للدلالة على ابؼفرد ابؼذكر:ىذا  - 

 .للدلالة على ابؼفرد ابؼؤنث: ىذه ، ىاتو ، ىذم ، ىابٌ - 

 .ىذاف أك ىذين للدلالة على ابؼثتٌ ابؼذكر- 

 .ىاتاف أك ىاتتُ للدلالة على ابؼثتٌ بؼؤنث- 

 .ىؤلاء للدلالة على ابعماعة لذكور أك الإناث - 

 .ىنا للدلالة على ابؼكاف- 
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 .ىناؾ ،ذاؾ ، أكلئك : كايضا - 

 كفي كل مرة يدكف أحد التلاميذ القاعدة على السبورة

 :استوقف الأستاذ تلاميذه كطلب منهم إعراب ابؼثاؿ التالر - 7

  جميل     منظر     ىذا 

 مبتدأ     بدؿ      خبر 

ليتوصل من خلاؿ ذلك إلذ قاعدة أساسية  كىي إعراب أبظاء الإشارة ، كالتي تعرب حسب 
 . موقعها في ابعملة 

 :أعطى الأستاذ تطبيقا للتلاميذ  كطلب منهم إعراب ابعملة التالية - 8

 .إف ىذه الفتاة مهذبة

 .بدأ التلاميذ تدكين  القواعد التي توصلوا إليها على كراساتهم- 9

 :ملاحظات حول سير الدرس 

استطاع  الأستاذ تنشيط فوجو كالوصوؿ بو إلذ ابؽدؼ ابؼرجو من الدرس ك برقيق الكفاءة - 1    
 .ابؼستهدفة

كاف التلاميذ يتنافسوف على الإجابة ،كذلك حتى يتمكنوا من الصعود إلذ السبورة كتدكين - 2
 .إجاباتهم

كاف الأستاذ يضفي في بعض الأحياف جوا من ابؼرح على الدرس حتى لا يشعر التلاميذ بابؼلل - 3
 .فيثتٍ عليهم عند إجابتهم الصحيحة ، كلا يبدم غضبو عند خطئهم. ، كيشدىم أكثر للدرس

 .بذاكب التلاميذ مع أستاذىم طيلة الدرس كبسكنوا من إعراب الأمثلة ابؼعطاة  بؽم بكل سهولة- 4
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 .كانت الإناث أكثر نشاطا من الذكور- 5

لاحظت ثقة كبتَة عند التلاميذ في أنفسهم ، فيصعدكف السبورة كيدكنوف القاعدة كدكف - 6
 .أخطاء إملائية

لد يشرؾ الأستاذ كل عناصر القسم في الدرس ، كاف كاف يوجو الأسئلة في بعض  -7
الأحياف للتلاميذ الذين كانوا يلزموف الصمت كيساعدىم على الإجابة ، كذلك بسبب 

 .عدد التلاميذ في القسم كأيضا الوقت ا﵀دد للحصة 
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 تحليل وثيقتي الاستبيان:          المبحث الثالث 

 وثيقة الاستبيان-  1         

 تحليل وثيقتي الاستبيان- 2        
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          في ىذا ابؼبحث أضع استبيانا لكل من التلاميذ كالاساتذة،  موضوعو العاـ نشاط قواعد 
اللغة العربية  في السنة الأكلذ متوسط ، كعلى الرغم من صغر سن  تلاميذ ىذا ابؼستول كالذم لا 

يتجاكز الثاني عشر ، إلا أني أردت اشراكهم في ىذا الاستبياف لأنهم ىم ابؼعنيوف الأكائل 
الصورة الفعلية كالواقعية لتعليم النحو في - كلو بصفة تقريبية - بابؼوضوع، كحتى أبسكن من بلورة  

ىذه ابؼرحلة ، بالإضافة إلذ أساتذة اللغة العربية في طور ابؼتوسط لأنهم الأقرب إلذ الواقع التعليمي 
 .للنحو العربي

 :وثيقة الاستبيان الخاصة بالتلاميذ- 1 

 وثيقة الاستبيان- أ

احتوت كثيقة الاستبياف  ابؼوجهة للتلاميذ على عشرة أسئلة ، تناسب سنهم كمستواىم ،      
 . كزعت على كاحد كبشانتُ تلميذا ، كطلب منهم ملأ الاستمارة بالإجابة على الأسئلة بكل حرية 

  : تحليل وثيقة الاستبيان –ب

 .      جاء برليل الوثيقة بناء على أجوبة التلاميذ على الأسئلة ابؼعطاة بؽم 

 : ابعنس - 1

 النسبة العدد ابعنس
 32.07% 26 ذكر
 67.90% 55 أنثى
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 من الإناث ، كىذا راجع 55 من الذكور ك26كانت العينة مكونة من كاحد كبشانتُ تلميذا 

 .لطبيعة ابؼؤسسة التي يغلب فيها عدد الإناث على الذكور خاصة في السنة الأكلذ متوسط

 ىل تحب اللغة العربية ؟- 2

 النسبة العدد الاجابات
 98.76% 80 نعم
 1.23% 01 لا
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 .أبصع التلاميذ على حبهم للغة العربية

 ىل بذيد التكلم باللغة العربية ، أـ أنك برب ذلك لكنك لا بذيد التكلم بها ؟ - 3
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 02: المخطط رقم
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3:المخطط رقم 

أجيدالتكلمبها

احبذلكلكنلاأجيدالتكلم

 النسبة العدد الاجابات
 66.66% 54 اجيد التكلم بها

 33.33% 27 أحب ذلك لكن لا أجيد التكلم بها
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    كانت نسبة من  قالوا أنهم بهيدكف لتكلم بالغة العربية أكبر من بوبوف التكلم بها لكن لا  
بهيدكنها ، كذلك لأف التلميذ فيو ىذه بؼرحلة يكوف قد اكتسب رصيدا لغويا ىاما بيكنو من تكلم 

 .اللغة العربية بكل طلاقة

 :النشاط الذي تميل إليو من بين أنشطة اللغة العربية- 4

 النسبة العدد النشاط
 18.51% 15 نشاط دراسة لنص أدبي
 24.69% 20 نشاط القراءة ابؼشركحة

 20.98% 17 نشاط قواعد اللغة
 34.56% 28 نشاط التعبتَ الكتابي

 

 
ميوؿ التلاميذ لنشاط التعبتَ الكتابي كاف كاضحا ، لأف التلميذ في ىذا النشاط بهد حرية في 

 .التعبتَ عن موضوع ما باستعماؿ أفكاره ابػاصة

 

0

5

10

15

20

25

30

دراسةلنصأدبي قراءةمشروحة قواعداللغة تعبيركتابي

04: المخطط رقم 

دراسةلنصأدبي

قراءةمشروحة

قواعداللغة

تعبيركتابي



 فصل تطبيقي: الفصل الثالث

 
81 

 نشاط قواعد اللغة العربية ىل ىو نشاط سهل أم صعب ؟- 5

 النسبة العدد ابعواب
 51.85% 42 سهل

 48.14% 39 صعب
 
 

 

 
 .كانت اجابات التلاميذ حوؿ نشاط القواعد ما إذا كاف سهلا أـ صعبا جد متقاربة

 ىل تشارك في حصة القواعد ؟- 6

 النسبة العدد الاجابات
 59.25% 48 نعم

 40.74% 33 أحيانا
 00% 00 أبدا
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ىنا يتدخل دكر الأستاذ كبؿاكلتو اشراؾ بصيع تلاميذه في الدرس ، كإف كاف بوكمو توقيت ابغصة 

 .ككذلك عدد التلاميذ في القسم

 ىل تفهم القاعدة ؟- 7

 النسبة العدد الإجابات
 41.97% 34 دائما
 53.08% 43 أحيانا

 4.93% 04 أبدا
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كانت نسبة التلاميذ الذين يفهموف القاعدة أحيانا  فقط أكبر ، كىذا راجع إلذ طبيعة كل درس، 

 .كأيضا إلذ قدرات التلميذ الفكرية

  تطبيقها؟عىل بودث معك أف تفهم القاعدة ، كلكن لا تستطي- 8

 النسبة العدد الإجابات
 28.27% 31 نعم
 61.72% 50 لا
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التقويم التشخيصي بعد  استنباط القاعدة النحوية مباشرة ، يسمح للتلميذ بالوقوؼ على تطبيقها 
 .بعد أف فهمها

 ىل برب الإعراب؟- 9

 النسبة العدد الاجابات
 30.86% 25 نعم
 69.13% 56 لا
 

 

 
أغلبية التلاميذ ينفركف من الإعراب  نظرا لطبيعتو التجريدية ، كأيضا يتطلب قدرات فكرية لا 

 .تساير دائما القدرات التي بيتلكها التلميذ
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 ىل تطلع على كتب قواعد خارجية تساعدؾ على فهم القاعدة ؟- 10

 النسبة العدد الإجابات
 48.14% 39 نعم
 51.85% 42 لا

 

 
يوجد بعض التلاميذ من يكتفي بدا يقدـ بؽم داخل قاعة الدرس ، فيما يفضل آخركف تدعيم ما 
حصلوا عليو باطلاعهم على كتب أخرل  خاصة بنشاط القواعد كىذا بغرصهم على فهم ابؼادة 

 .كبذاكز بعض الصعوبات التي بهدكنها في الدرس

، قد قدـ  لعينة من - كىي نتائج جزئية بزص متوسطة بوحلو - كانت ىذه نتائج الاستبياف  
تلاميذ السنة الأكلذ متوسط ، كما يطبعها ىو حب التلاميذ للغة العربية كالذم  كاف بالإبصاع 

 .تقريبا ، كحرصهم على التحدث بها  داخل قاعة الدرس 
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 :وثيقة الاستبيان الخاصة بالأساتذة-  2

   كاف الاستبياف موجها لأساتذة اللغة العربية بدقاطعة صبرة كابؼوزعتُ على بطس متوسطات 
 .كاستبينت ستة عشر كثيقة 

 ىل تعتبر أف الأىداؼ التعليمية لنشاط قواعد اللغة بؿققة أـ غتَ بؿققة ؟- 1

 النسبة العدد الإجابات
 %62.5 10 بؿققة

 37.5% 06 غتَ بؿققة
 

 

 
ىناؾ من الأساتذة من يرل أف الأىداؼ التعليمية لنشاط القواعد بؿققة إلذ درجة كبتَة ، لأنها 
مست موضوعات بـتلفة ، كحاكلت التنويع فيها كالتوسع من سنة إلذ أخرل ، فيما يرل البعض 

 .الآخر أف ىذه الأىداؼ غتَ بؿققة لعدـ التدرج في الدركس
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 ما الطريقة ابؼستعملة في تدريس نشاط القواعد؟- 2

 النسبة العدد الطريقة
 6.25% 1 قياسية

 62.5% 10 استنباطية
 12.5% 2 حل مشكلة

 18.75% 3 حوارية
 

 

 
        أقر أغلبية الأساتذة أف الطريقة الاستنباطية ىي أبقع الطرؽ في تدريس الظواىر اللغوية ، 

بحيث يقوـ التلميذ باستنباط القواعد الأساسية  بعد مناقشة الأمثلة ، كفهمها ، أما بقية الأساتذة 
فتوزعت آراؤىم بتُ ابغوارية كحل مشكل كالقياسية ، كالتي غالبا ما تستعمل ىذه الأختَة في حل 
التطبيقات ، لأنها تنطلق من القاعدة للوصوؿ إلذ الأمثلة ، فيما لاحظ البعض من الأساتذة أنو 
بيكن استعماؿ أكثر من طريقة في الدرس الواحد كذلك بحسب ما يقتضيو النشاط ، فقد ينطلق 
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 للقاعدة ، كقياسية في حل ةالأستاذ من حل مشكلة ، بٍ الطريقة ابغوارية مع التلاميذ ، فاستنباطي
 .التطبيق

 ما الأسباب التي تكمن في صعوبة النشاط؟- 3

اغلبية الأساتذة لد بهيبوا على ىذا السؤاؿ إلا لبعض منهم الذم أرجع السبب إلذ ابؼوضوعات التي 
 .لا تراعي مستول التلاميذ كأيضا عدـ التدرج فيها

 ىل لقيت ابؼقاربة النصية بقاعة في تدريس نشاط القواعد ؟- 4

 النسبة العدد الإجابات
 81.25% 13 نعم
 18.75% 3 لا
 

 

 
 أف ابؼقاربة النصية لد تلق بقاعة في تدريس نشاط القواعد ، لأف 82.75%يرل الأساتذة كبنسبة 

اللجوء إليها فقط لاستخراج مثالا أك مثالتُ ، فيما يرل بقية الأساتذة بقاعة ىذه الطريقة ،لأنها 
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تعود بالتلميذ إلذ النص القراءة لاستخراج أمثلة نشاط القواعد ، كبالتالر الربط بتُ كل أنشطة 
 .اللغة العربية كىذا ىو ابؽدؼ الأبظى من تدريس اللغة العربية في ىذا الطور

 ىل بذد بذاكبا من قبل التلاميذ  أثناء تقديم الدرس ؟- 5

 النسبة العدد الإجابات
 100% 16 نعم
 00% 0 لا
 

 
    أبصع الأساتذة على بذاكب التلاميذ معهم أثناء تقديم الدرس ، خاصة مستول السنة الأكلذ 

متوسط ، كأرجعوا الأسباب بؼكتسبات التلميذ القبلية في ىذا النشاط ، لأنها جاءت امتدادا بؼا رآه 
 .في طور الابتدائي 
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 ىل يوظف التلميذ القاعدة النحوية في أنشطة أخرل ؟- 6

 النسبة العدد الإجابات
 62.5% 10 نعم
 37.5% 6 لا
 

 

 
    يرل الأساتذة أف التلميذ مطالب بتوظيف ما درسو من قواعد في الأنشطة الأخرل خاصة 

، كأيضا في الوضعية الادماجية ، فيما يرل البعض الآخر أف  (التعبتَ الكتابي )إنتاج ابؼكتوب 
 .  القاعدة النحويةبذلك يتوقف على قدرات التلميذ في استيعا
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 ىل ا﵀تول التعليمي مناسب بؼستول التلاميذ كقدراتهم ؟- 7

 النسبة العدد الإجابات
 93.75% 15 نعم
 6.25% 01 لا
 

 

 
    كانت أغلب إجابات الأساتذة بالإجاب ، فهم يركا أف ا﵀تول التعليمي مناسب بؼستول 

 .التلاميذ ، مع بعض الاستثناءات ، ذات الصلة بالدرس النحوم موضوعا كبرقيقا

 ىل بذد صعوبة في إفهاـ التلاميذ درس القواعد؟- 8

  يرجع  الأساتذة ذلك حسب موضوع الدرس، فهناؾ دركس تكوف سهلة الإفهاـ ، كىناؾ 
 .مواضيع أخرل تطلب من الأستاذ مضاعفة بؾهوداتو لإفهامها للتلاميذ
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 ىل كل تلميذ يعرؼ قواعد النحو بهيد الإعراب؟- 9

 النسبة العدد الإجابات
 43.75% 7 نعم
 56.25% 9 لا
 

 
 من الأساتذة تؤكد أنو ليس  كل تلميذ يستوعب القاعدة يستطيع 56.25%    ىناؾ نسبة 

: الإعراب ، فيمكن أف يستوعبها لكن لا يستطيع تطبيقها  كاعطى أستاذ مثالا عن كاف كأخواتها 
فكل التلاميذ يعرؼ أف كاف ك أخواتها تدخل على ابعملة الإبظية فتًفع ابؼبتدأ على أنو ابظها ، 
كتنصب ابػبر على أنو خبرىا ، كلكن الكثتَ منهم لا يستطيع برديد اسم كاف من خبرىا ، أما 

 . ترل أنو من يدرؾ القاعدة يتمكن من إعراب الكلمة43.75%النسبة الباقية كالتي بسثل 
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 ىل ىناؾ توافق بتُ ابؼادة التعليمية كابغجم الساعي؟- 10

 النسبة العدد الإجابات
 18.75% 3 نعم
 81.25% 13 لا
 

 

 
      يرل أغلبية الأساتذة أنو لا يوجد متسع من الوقت لإعطاء تطبيقات كثتَة كمتنوعة كحلها 

 .مع التلاميذ ، كذلك لتعزيز الفهم لديهم

       جاءت إجابات الأساتذة على أسئلة كثيقة الاستبياف بـتلفة كذلك راجع إلذ عدة أسباب 
 :منها 

 .خبرة الأستاذ في ابؼيداف - 1   

 .اختلاؼ مستول التلاميذ من مؤسسة لأخرل ، كمن قسم لآخر- 2   

 .الاكتظاظ  الكبتَ في القسم ،كالذم لا يساعد على إدراج كل التلاميذ في الدرس- 3   
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 .بـزكف التلميذ من القواعد الذم جاء بو من الطور الابتدائي- 4   

    كعليو بهب إعادة النظر في بؿتول نشاط القواعد للسنة الأكلذ متوسط بصفة خاصة ، كلطور 
ابؼتوسط بصفة عامة ، كذلك بحسب رأم  من ىم في ابؼيداف من أساتذة ، ليتلاءـ كمستول 

التلاميذ كأيضا ابغجم الساعي ابؼخصص بؽذا ا﵀تول ، حتى يتمكن الأستاذ تدعيم درسو 
بتطبيقات متنوعة تعزز الفهم عند التلميذ ، كبىرج بالكفاءة ابػتامية ابؼتوخاة من درس القواعد ، 

كما بهب توظيف  كسائل تعليمية حديثة تشد انتباه التلميذ للدرس ، مع التكوين ابؼستمر 
 .للأستاذ حسب ما تقتضيو ابؼنظومة التًبوية
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 :الخاتمــــة 

     في ضوء النتائج ابعزئية التي سبق استقراؤىا في التوطئة ، كفصوؿ البحث ، بيكنتٍ أف 
 :أستخلص النتائج العامة التي اشتملت عليها ىذه الدراسة ابؼتواضعة كما يلي 

النحو العربي ىو مفتاح البياف ، كميزاف اللساف ، كسناـ اللغة العربية ، كقانونها الأعلى الذم - 1
 .تستمد منو العوف ، كتستلهم منو القصد ، كترجع إليو في جليل مسائلها

 –تهتم التعليمية بدحتويات التدريس ، كطرائقو ، ككسائلو ، كبراكؿ أف بذمع عناصرىا الثلاثة - 2
 في علاقة متًابطة كمتكاملة ، لأنها تنظم – (بؿتول ابؼادة التعليمية  )متعلم ، معلم ، منهاج 

عملية تعلم الآخرين ، من خلاؿ تسطتَىا أىدافا مسبقة للوصوؿ إلذ الغايات ابؼرجوة من عمليتي 
 .التعليم كالتعلم 

جاء النحو العربي ليضع ضوابط لعصمة الألسن من اللحن ، كنشأتو كانت لغرض تعليمي في - 3
ابؼقاـ الأكؿ ، فمن دخل الإسلاـ من غتَ العرب كاف لزاما عليو تعلم اللغة العربية كقواعدىا ، 

 .ليقف على معاني القرآف الكريم ، كالتعاليم التي جاء بها 

عرؼ النحاة الأكائل النحو على أنو العلم الذم يعتٌ بدراسة أكاخر الكلمة، ليتطور مفهومو - 4
كيصبح أكثر شمولا ، على أنو القانوف الذم يضبط تأليف الكلاـ ، كما بهب أف  تكوف عليو 

 .الكلمة داخل ابعملة ، كابعملة داخل النص 

تكمن أبنية تعليم النحو العربي في تقويم ألسن ابؼتعلمتُ ، كاكسابهم عادات لغوية صحيحة - 5
 .في استعمابؽم للغة العربية ، كلاما ، كقراءة ، ككتابة ، كإثراء ملكتهم اللغوية

مشكلات تعليم النحو العربي تتعلق  من جهة بطبيعة القواعد العربية كمناىجها ، كما برتويو - 6
من قواعد كثتَة تعتمد على ابؼوازنة كالاستنباط بفا يتطلب جهدا عقليا شاقا، كمن جهة أخرل 



 الخاتمة

 
97 

بابؼتعلم كابتعاده عن لغتو العربية الفصحى إلذ العامية  بفا أنشأ ىوة عميقة بينو كبتُ عصور 
 .السليقة

كتاب ابعمل " الزجاجي كمؤلفو : حاكؿ النحاة القدامى تيستَ النحو العربي في مؤلفاتهم مثل- 7
فلقد عرضوا ابؼادة النحوية بطريقة سهلة تساعد " اللمع في العربية " ، كابن جتٍ ككتابو " في النحو

 .ابؼتعلم على إدراؾ القواعد التي جاء بها النحو

كانت ثورة ابن مَضاء القرطبي على نظرية العامل النقطة التي انطلق منها اللغويوف العرب في - 8
 .تيستَىم للنحو العربي من أمثاؿ إبراىيم مصطفى ، كشوقي ضيف

رغم بؿاكلات التيستَ النحوم إلا أف النحو العربي مازاؿ يلقى نفورا من ابؼتعلمتُ ، فابؼشكل - 9
 .لا يكمن في النحو بذاتو بل في طريقة تعليمو للناشئة

كاف تعليم النحو العربي قدبيا في بؾالس العلماء كابؼناظرات ك حفظ ابؼتوف مثل ألفية ابن - 10
 .معطي الزكاكم ، كألفية ابن مالك ، كالأجركمية

كىو ذلك النحو الذم يهتم بالقواعد : عرؼ تعليم النحو حديثا مصطلح النحو الوظيفي - 11
التي يستعملها ابؼتكلم انطلاقا من الكلمة ، كانتهاء بابعملة كبناء النص ، كىذا ما تسعى 

 .الدراسات اللسانية ابغديثة إلذ برقيقو

كاكب الدرس النحوم في الأكلذ متوسط  الإصلاحات التي عرفتها ابؼنظومة التًبوية ابعزائرية - 12
منذ الاستقلاؿ ، فمن التدريس العادم إلذ ابؼدرسة الأساسية ، فالتدريس بالأىداؼ ، كأختَا 
ابؼقاربة بالكفاءات ، كما جاءت بو من مقاربة نصية كالتي تربط بتُ نص القراءة كنشاط قواعد 

 .اللغة ، كىذا ما جاء بو النحو الوظيفي 

عدـ التدرج ابؼنطقي في دركس  القواعد للسنة الأكلذ متوسط ، ىذا ما يطبع برنامج نشاط - 13
 .قواعد اللغة
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 .نفور التلاميذ من الإعراب راجع لطبيعتو التجريدية التي تتطلب جهدا فكريا كبتَا- 14

يستطيع الأستاذ تطبيق أكثر من طريقة تعليمية أثناء تدريسو نشاط القواعد كذلك كفق ما - 15
 .يقتضيو الدرس

 :مقترحات 

      من خلاؿ دراستي بؼوضوع تعليمية النحو العربي في السنة الأكلذ متوسط خرجت ببعض 
 :ابؼقتًحات منها 

إعادة النظر في برنامج نشاط القواعد للسنة الأكلذ متوسط ، ليتناسب كمستول التلاميذ ، - 1
كأيضا ابغجم الساعي للمادة ،حتى يتمكن الأستاذ من إعطاء تطبيقات للتلاميذ ترسخ القاعدة 

 .في أذىانهم 

استحداث الأستاذ طرقا جديدة في تدريسو لنشاط القواعد ، ليشد انتباه التلميذ ، كبوببو في - 2
 .ابؼادة ، كذلك باستعماؿ الألواف ، كأيضا الوسائل التعليمية ابغديثة

استغلاؿ حصة النشاطات في الطور الابتدائي ، كذلك بخلق نشاطات تتعلق بالنحو العربي - 3
 تقدـ بطريقة مرحة تتًسخ من خلابؽا القاعدة في ذىن التلميذ

حتى -  في الطور الثانوم –إعطاء أبنية أكبر للنحو العربي حتى عند تلاميذ الشعب العلمية - 4
 .يتمكن التلميذ من ا﵀افظة على رصيده النحوم عبر مستَتو الدراسية

الاىتماـ باللغة العربية ، كجعلها لغة الكلاـ داخل ابؼدرسة كالابتعاد عن العامية ، حتى تتكوف - 5
 .لدل التلميذ ملكة لغوية ، بذعلو يتكلم ا الفصحى سليقة
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 :قائمة المصادر والمراجع

 .القرآن الكريم رواية ورش- 
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 .ـ1985
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.  ـ 2007
دراسات في اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات ،ديواف ابؼطبوعات : أبضد حساني - 10
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دراسة مسحية نقدية ، جامعة أـ لقرل ، : مداخل تعليم اللغة العربية : أبضد عبده عوض - 13
 .ـ 200- ىػ 1421 ، 1ط

أبضد بؿمد عبد الراضي، إحياء النحو ك الواقع اللغوم ، دراسة برليلية نقدية مكتبة الثقافة - 14
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إبييل بديع يعقوب، ميشاؿ عاصي ، ابؼعجم ابؼفصل في اللغة ك الأدب ، دار العلم - 15
 . 1987، 1للملايتُ ، بتَكت ، ط

عبده الراجحي ، دار النهضة : أسس تعلم اللغة  العربية كتعليمها ، تر : براكف دكجلاس - 16
 . 1994 ، 1العربية للطباعة  كالنشر ، بتَكت ، لبناف ، ط

، 1حلية طالب العلم ، مؤسسة الرسالة ، بتَكت ، لبناف ، ط: بكر عبد ا﵁ بوزند - 17
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 1995، 2الدكتور علي أبو ملحم ، ، بتَكت ، ط:  رسائل ابعاحظ ، تح                 -

دليل أستاذ اللغة العربية  ابػاص بكتاب السنة الأكلذ :حستُ شلوؼ ك بؿمد خيط - .21
. ثانوم، د ط ، د ت 

ابؼرشد ابؼعتُ للسادة ابؼعلمتُ على تعليم اللغة  قراءة كتعبتَا ، دار ابؽدم ، : ابغمزة بشتَ- 22
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 02: لملحق رقم 

 :استبيان موجــــــــــــــو لتلاميذ السنة الأولى متوسط 

 : ابعنس - 1

 ذكر       - 

 أنثػػى          - 

 ىل برب اللغة العربية ؟- 2

 نعم        - 

 لا          - 

 ىل بذيد التكلم باللغة العربية ، أـ أنك برب ذلك لكنك لا بذيد التكلم بها؟ - 3

 .                        أجيد التكلم بها - 

 .    أحب ذلك لكن لا أجيد لتكلم بها- 

 ماىو النشاط الذم بسيل إليو من بتُ أنشطة اللغة العربية التالية ؟- 4

 نشاط دراسة لنص لأدبي                         - 

 نشاط القراءة ابؼشركحة                         - 

 نشاط قواعد اللغة                                                          - 

 نشاط التعبتَ الكتابي  - 

 ىل نشاط قواعد اللغة - 5



 الملاحق

 
109 

 سهل - 

 صعب- 

 ىل تشارؾ في حصة القواعد ؟- 6

 نعم- 

 لا - 

 أحيانا - 

 ىل تفهم القاعدة ؟- 7

 دائما

 أحيانا

 أبدا

 ىل بودث معك أف تفهم القاعدة كلكن لا تستطيع تطبيقها ؟- 8

 نعم - 

 لا- 

 ىل برب الإعراب؟- 9

  نعم - 

 لا - 

 ىل تطلع على كتب قواعد خارجية  تساعدؾ على فهم كتطبيق القاعدة؟- 10

 نعم- 
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 لا - 

 :استبيان موجــــــــــــــو لأساتذة اللغة العربية  في طور المتوسط 

 ىل تعتبر أف الأىداؼ التعليمية لنشاط قواعد اللغة - 1

 بؿققة - 

 غتَ بؿققة- 

 ما الطريقة لتي تستعملها في تدريس ىذا النشاط ؟- 2

 قياسية- 

 استنباطية- 

 حل مشكلة- 

 حوارية- 

  التي تكمن في صعوبة ىذا النشاط ؟بما لأسبا- 3

 ابؼوضوعات- 

 صعوبة ابؼصطلحات- 

 طريقة التدريس- 

  التلاميذ ؟بىل انتهاج ابؼقاربة النصية في تدريس نشاط القواعد لقيت بقاعة كسهلت استيعا- 4

 نعم- 

 لا- 
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 ىل بذد بذاكب من قبل التلاميذ أثناء تقديم ىذا النشاط؟- 5

 نعم- 

 لا- 

 ىل يوظف التلميذ القاعدة النحوية في أنشطة أخرل ؟- 6

 نعم- 

 لا- 

ىل ا﵀تول التعليمي ابؼقرر لتعليم ابؼتوسط فيما بىص القواعد النحوية مناسب بؼستول - 7
 التلاميذ كملائم لقدراتهم ؟

 نعم - 

 لا- 

 ىل بذد صعوبة في افهاـ التلاميذ درس القواعد؟- 8

 نعم - 

 لا- 

 ىل كل تلميذ يعرؼ قواعد النحو بهيد الإعراب ؟- 9

 نعم - 

 لا- 

 ىل ىناؾ توافق بتُ ابؼادة التعليمية كابغجم الساعي ؟- 10

 نعم- 

لا- 
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: الملخص   

، بصلة من - السنة الأكلذ بموذجا – موضوع تعليمية النحو العربي في الطور ابؼتوسط  يعالج   
، بتسليط الضوء على أبنية النحو  الكلمة مادة كمنظومة كتدريسا بإعرابالقضايا التي تتعلق 

 تعليم كتعلم نشاط القواعد، كذلك من خلاؿ دراسة ميدانية كعملية تعيق كابؼشكلات التي 
.استقصائية   بؼن ىم في ابؼيداف ، كأيضا بالاستعانة بدراجع في النحو كمنشورات تربوية  

. التلميذ– الأستاذ – الطور ابؼتوسط – النحو العربي –التعليمية : الكلمات ابؼفتاحية   

Résumé: 

Cette recherche traite un sujet qui se consiste sur la didactique de la 

grammaire arabe dans les établissements scolaires au niveau de la première 

année moyenne, notamment desquestions liées à l’expression des mots au 

niveau de la matière, de la structure et de l’enseignement.En plus, le 

chercheur tente de mettre en évidence l’importance de la grammaire, et 

éclaircir les problèmes qui entravent l’enseignement et l’apprentissage de 

l’activité des grammaires à travers une étude sur le terrain par une méthode 

scientifique et enquêteuse s’appuyant sur des références grammaticales et des 

publications éducatives 

Mots clés: Didactique - grammaire arabe - niveau moyen- enseignant – élève . 

Abstract: 

This research deals with a subject that focuses on the didactics of Arabic 

grammar in schools  at  the level of the first grade, including questions 

related to the expression of words at the subject, structure and education. 

In addition, the researcher tries to highlight importance of grammar, and to 

clarify the problems that hinder the teaching and learning of grammar 

activity through a field study by a scientific method and investigator relying 

on grammatical references and educational publications 

Key words: Arabic didactic- grammar- middle level- teacher-learner.  


