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 إىداء

 ك رباني كمن ينبوع حنانو سقاني لذ من عطف عليٌ إ
 أبي العزيز شفاه الله ك أطاؿ في عمره. 

 حمة ك الحناف ك مثلي الأعلى في الحياةإلذ أعظم امرأة في الوجود ينبوع الرٌ 
 أمي الغالية شفاىا الله ك أدامها لر. 

 في ىذه الحياة زكجي محمد خميسيإلذ سندم 
 إلذ فلذاتي كبدم: عبد الرحمن ك يونس ك كوثر

 من ساىم في إخراج ىذا البحثإلذ كلٌ 
 أىدم ىذا العمل.

 
 
 
 

 فاطمة الزىراء
 
 

 

 



 

 
 

 شكر و عرفان:
 علينا نعمتو ك عظيم فضلو نشكر الدولذ عزٌ ك جلٌ الذم أتٌ 

 العمل الدتواضع.منحنا القدرة ك الصٌبر على إلصاز ىذا ك  

 أتقدـ بأخلص الشكر إلذ أستاذتي ك مشرفتي الفاضلة الدكتورة دالر سليمة

 ديدة.أرائها السٌ و بنصائحها الثرية ك نعم الدوجٌ م ك التي كانت نعم الدعلٌ  

 من لضتًمهم كنقدرىمكنتوجو بالشكر ك الدعاء إلى

 ظفيها كل أساتذة قسم اللغة ك الأدب العربي الكراـ ك مو 

 زملائي بالإدارة العامة .ك 

 فشكرا لكم ك جزاكم الله ختَ جزاء.

  فاطمة الزىراء



 

 

 

 

 

 

 مقدمــــة
 



 مقدمة

 

 ‌أ
 

كالصلاة كالسلاـ على أشرؼ الدرسلتُ كعلى آلو  مباركا،العالدتُ حمدا طيبا  الحمد ﵁ ربٌ 
 كبعد:كصحبو الطيبتُ الطاىرين كمن تبعهم بإحساف إلذ يوـ الدين 

فاللغة أساس التعبتَ ككظيفتها كظيفة تبليغية تواصلية تتحقق باستعماؿ الأفراد لذفي الواقع 
م عن ضركرية لجميع أنواع التعلٌ  اعلى أنٌ  ه الدلكة كأجمعواذا اىتم العلماء كثتَا بهذي ، كلذالاجتماع

نتيجة تعاقب مدارسها  اللغة فاللسانيات التطبيقية أفادت كثتَا التعليمية .طريق التخاطب كالتحاكر 
كمن مظاىر التأثتَ أف أعيد الاعتبار إلذ اللغة الدنطوقة فأصبحت ألعيتها في الوصف كالدراسة كنظرياتها

اللغة الدنطوقة تتميز بالنشاط كالحيوية إف نسانية ، الدعرفة الإ بعدـ كانت متناثرة على مساحة كاسعة من
 .تعلم اللغة الدكتوبة ي أف كيتقنها قبلالطفل  حيث يتحدث بها

ا اللغة الدكتوبة تتمثل في النصوص ا خطاب أمٌ كقد ميز اللسانيوف بتُ اللغة الدنطوقة على أنٌ 
في تبليغ رسالتو باستخدامو للإلؽاءات كالإشارات  كإقناعبسييزا متباينا ،فالدخاطب تكوف لو أكثر حرية 

 كغتَ ذلك .
م كالتعليم كبرقيق التفاعل يستعملها الدعلم بدجموعة من غة أداة للتخاطب كالتعلٌ ككوف اللٌ 

نو نة بسكٌ دة بواسطة أنشطة كتابية أك شفوية باستخداـ كسائل معيٌ للأىداؼ لزدٌ  ؿ لوصو لالإجراءات 
 الدرجوة .من بلوغ النتائج 

مية لا لؽكن الاستغناء عنها كنظرا لألعية الخطاب كوحدة تواصلية في العملية التعليمية التعلٌ 
 أثناء ستَىا. 

ككما شغل فكر العديد من الباحثتُ علاقة الخطاب بدجاؿ التدريس كخاصة التعليم الجامعي 
صالح مثقف، كعلى ىذا الأساس مهملتُ التعليم الابتدائي الذم يعدٌ القاعدة الأساسية لإعداد جيل 

موضوع بحثنا ك الدرسوـ ب " الخطاب  كبناء على ىذاالضوء على الخطاب اللساني،  نسلطارتأينا أف 
بالطور الابتدائي" حيث نسعى من خلالو الإجابة عن  -دراسة ك تقويم -اللساني في برامج التعليم

ما العوامل الدنتجة لو؟ ما فهم الخطاب التًبوم الر: ما لشيزات الخطاب التًبوم؟ك الإشكالية مفادىا كالت
 م؟ ماذا نعتٍ بفهم الدنطوؽ؟ عند الطفل الدتعلٌ 
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عرؼ على ىذا الرغبة في التٌ  ،ار ىذا الدوضوعيلاخت ناالتي دفعتكمن الدكافع ك الأسباب 
لاسيما أنو تبرمج مؤخرا في مناىج الجيل الثانيألعية نشاط فهم الدنطوؽ في اكتساب  النشاط اللغوم

م ك إثراء قاموسو اللغوم؟ ك صعوبة ىذا النشاط عند ابتٍ في سنواتو الدراسية الأكلىولإلصاز ىذا الدتعلٌ 
 مناه إلذ مدخل ك فصلتُ نظريتُ ك فصل ثالث تطبيقي.البحث اتبعنا الخطة التالية: قسٌ 

برامج التعليمية في الددرسة الجزائرية أما الفصل الأكؿ عنوانو بإنتاج ر اف الددخل حوؿ تطوٌ فك
مباحث: مفهوـ الخطاب، لشيزات الخطاب التًبوم كفي  ةالخطاب التًبوم ك لشيزاتو كقد تضمن ثلاث

 الأختَ العوامل الدنتجة للخطاب التًبوم.
ذم أدرجناه م كالٌ اب التًبوم عند الطفل الدتعلٌ ا بالنسبة للفصل الثاني الدعنوف بفهم الخطأمٌ 

الألظاط الدعتمدة  ( ثٌ اك شركط تنفيذى ا، مراحل تسيتَىابثلاثة مباحث كىي: فهم الدنطوؽ )مستلزماته
 ص الحجاجي كآلياتو.ؼ على النٌ في ميداف فهم الدنطوؽ )مرحلة التعليم الابتدائي( كفي الأختَ نتعرٌ 

الدعنوف بالدراسة الديدانية في تعليمية فهم الدنطوؽ فقد خصصنا لو كفيما لؼص الفصل الثالث 
و عرض نتائج الاستبياف ك برليلها ك التعليق عليها التي كجهناىا إلذ معلمي البحثمباحث: تقنية  ةثلاث

 الددرسة الابتدائية ك أختَا نتائج الدراسة.
 كانت الدفتاح للوصوؿ إلذ كما اعتمدنا في بحثنا على لرموعة من الدصادر ك الدراجع التي

ها بحثنا فنذكر من الدصادر لساف العرب لابن منظور كمن الدراجع: أجوبة ىذه الإشكالية التي ضمٌ 
الخطاب ك خصائص اللغة العربية ) دراسة في الوظيفة في الوظيفة ك البنية ك النمط ( لأحمد 

النص كبرليل بوحوش، كلسانيات  لوكذلك الدناىج النقدية كخصائص الخطاب اللساني لرابحالدتوكٌ 
لخطابي محمد عبد الرحمن كأيضا كتاب قضايا لغوية ك مسائل في التعليمية لركقاب لالخطاب الجزء الأكؿ 

 حاج ىتٍ محمد.ك  جميلة 
كبدا أف طبيعة موضوعنا يقتضي استعماؿ الدنهج الوصفي الذم يعتمد على آلية 

لدنطوؽ ككيفية تقدلؽو، كالدنهج الإحصائي اعتمدنا عليو التحليلواصفتُ الخطاب التًبوم ك نشاط فهم ا
 في الدراسة الديدانية لعرض نتائج الإستبياف ك برليلها ك استنباط ما توصلنا إليو من ىذه الدراسة.



 مقدمة

 

‌ت  
 

من الإشارة إلذ الصعوبات التي كاجهتنا في مشوار بحثنا ك التي بسثلت في ضيق  كما لابدٌ 
 دارس الابتدائية كنقص الدراجع بالنسبة للفصل الثاني.ل بتُ الدالوقت ك صعوبة التنقٌ 
كر إلذ الأستاذة الدشرفة على تقدلؽها لنا يد العوف، كتيستَ سبل  أف نتوجو بالشٌ كلا يسعنا إلٌا 

 العمل في إبساـ ىذا البحث الدتواضع حتى يكفل لو النجاح.
 من ساىم في إلصاز ىذه الدذكرة. ناقشة ككلٌ الدكما أشكر أعضاء لجنة 

 
 

 ريان فاطمة الزىراء 
 ه،  6441شوال  66تلمسان في: 

  9169جوان  69الدوافق ل



 

 

 
 
 

 انمدخم

 انتعهيمية في انمدرسة انجزائرية انمناهحتطىر 

 التعريف بالدنهاج  -1

 مفهوـ الدنهاج بتُ التقليدم كالحديث -2

 دكافع تطوير الدنهاج الدراسي  -3

 التدريس بالدقاربة بالكفاءات  إلذمن التدريس بالأىداؼ  -4

 
 

  
 
 
 
 
 



 انمدخم                                                   تطىّر انمناهح انتعهيمية بانمدرسة انجزائرية 

 

1 
 

 التعريف بالدنهاج:_ 6
سورة الدائدة الآية )ا﴾اجى هى نػٍ مً  ةن عى رٍ م شً كي نٍ ا مً نى لٍ عى جى  لوٌ كي لً كلمة الدنهاج في القرآف الكريم ﴿  كرد ذكر

 "ةو جى ناىً  ريقً لى طى م عى كي كى  ترى تٌى حى  اللهى  ؿى و سي رى  تٍ لؽىي  كالحديث الشريففي قوؿ لابن عباس "لدىٍ  (48
ؼ معتُ كيعتٍ الدنهاج الطريقة التي يتخذىا الفرد أك النهج الذم لغرم بو ليسرع بو، لتحقيق ىد

 .منهاج كالدناىج لغة، الطريق الواضح البتٌُ كالدناىج جمع مفردة 
في  إلذ اللغة اللاتينية كيعتٍ سباقا تٌ في الأصل  curriculumكيرجع مصطلح الدنهاج 

مضمار، ث أصبحت كلمة الدنهاج تطلق على الدقررات الدراسية كالخطط أك التدريب ث استمر بعد 
 . 1ذلك ليعتٍ لزتول الدواد الدراسية أك الخطط الخاصة بها

راسي اقتصر بعض ىذه للمنهج الدٌ  اكثلاثوف تعريفأربعة  shane1978كقد استعرض شتُ -
في حتُ البعض الآخر ،موف التعريفات على اعتبار الدنهج عبارة عن الدقررات الدراسية التي يعطيها الدعلٌ 

 ب في الددرسة.التًبوية الدخططة التي لؽر بها الطلٌا  عرؼ الدنهج بأنو كل الخبرات
مو التلاميذ كتقوـ الددرسة بالتخطيط لو يتعلٌ  و كل مابأنٌ  1956عاـ  تايلور رالفكعرؼ 

و عملية كآخركف بأنٌ  skunner1986 سكنركتوجيهو لبلوغ أىدافها التًبوية كمن جهة نظر 
م عليم كالتعلٌ بها تقيم فاعلية التٌ  يتمٌ ، ة تكنولوجية تتضمن مدخلات كعمليات كلسرجات تعليميٌ 

 .2بالدقاييس الكيفية للمدخلات كالدخرجات
 
 
 
 

                                                           
 .24ص 23ص  ـ2012-ق1433،)1عنود، أسس الدنهاج كاللغة، دار كمكتبة الحامد للنشر كالتوزيع،عماف،الأردف الطبعة  الخريش الشايش-1
ص  2012،  1عبد علي لزسن كمطر عبود سعد، الابذاىات الدعاصرة في بناء الدناىج الدراسية، ، شركة الدؤسسة الحديثة للكتاب، لبناف، الطبعة  -2

 .28ك  26
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 .والحديث القديممفهوم الدنهاج بين -2         
  :القديمالدفهوم –أ 

ل في نقل جاء مفهوـ الدنهاج التقليدم ، انعكاسا طبيعيا إلذ كظيفة الددرسة التقليدية الدتمثٌ 
د من كصوؿ ىذه الدعلومات للتلميذ عن طريق التأكٌ  م إلذ التلميذ كمن ثٌ الدعرفة كالدعلومات من الدعلٌ 

دت ىذه التعريفات الاختبارات التقليدية، كقد تباينت الآراء في إعطاء مفهوـ كاحد فقط تعدٌ 
 التقليدية نذكر منها.

موف بتنفيذىا كيعمل الطلاب كيقوـ الدعلٌ ،عدادىا صونإالدتخصٌ  تولٌذ ىو لرموعة الدواد الدراسية التي  -
 .راسيةة الدٌ مها كىنا يكوف الدنهاج مرادفا للمادٌ على تعلٌ 

ىو لزتول الدقررات الدراسية، الذم يشمل الحقائق كالدفاىيم كالدبادئ كالنظريات كالقوانتُ كىنا  -
 .1الدنهاج مرادفا للمحتول الدعرفي

مو التلاميذ كما كمن ىذه التعاريف نستخلص أف الدنهاج التقليدم ىو ذلك الدنهاج الذم ما يتعلٌ 
 موف.  يدرٌسو الدعلٌ 

متُ بها من الثقافة كالدعارؼ ك حشو أذىاف الدتعلٌ  نقل كمقررات دراسية الذدؼ منهاكىو أيضا برامج 
 جيل إلذ آخر.

سوف فقد ألعل الدنهج التقليدم الجوانب الشخصية للتلميذ من ميوؿ كحاجات كما لجأ الددرٌ 
كالدعارؼ  دة كالقمع كالعقاب في تعليم التلاميذ الدعلوماتلقتُ كاستخداـ الشٌ إلذ تأكيد الحفظ كالتٌ 

دكف الاىتماـ بخبراتهم الحياتية،دكف النظر إلذ ألعية ذلك في تعديل سلوكهم كإكسابهم العادات 
 2.كالدهارات 

 

                                                           
 .24لخريش عنود، الدرجع السابق،صا الشايش -1
 .34عبد علي لزسن كمطر عبود سعد ، الدرجع السابق ص -2
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 :الدفهوم الحديث -ب
تُ، جاء مفهوـ الحديث للمنهج، كرد فعل للمفهوـ التقليدم للمنهج، كبدأ بدعوات من الدربٌ 

رس ليشمل الاىتماـ بالجوانب الدهارية كراء قاعة الدٌ ن الدنهج ما بية، إلذ أف يتضمٌ كفلاسفة التًٌ 
 كالوجدانية للطلبة، إضافة إلذ الجوانب الدعرفية.

  كقد كردت العديد من التعاريف الحديثة للمنهاج نذكر منها:
بقصد مساعدتهم على  اؤىا الددرسة للتلاميذ داخلها أك خارجه، التي تهيٌ يةالدربٌ لرموعة الخبرات  -   

 ة.وانب الشخصية تنمية شاملة، متوازنة طبقا للأىداؼ التًبويٌ ة جتنميٌ 
لرموعة من الأنشطة، كالفرص التعليمية التي تتيح للمتعلم التفكتَ ك الابتكار لشا يسهم في تعديل -

 ة الدختلفة. م في الدراحل التعليميٌ سلوؾ الدتعلٌ 
الددرسة أك الذيئة أك الدؤسسة، برت إشراؼ و كل الخبرات التًبوية التي تتضمنها بأنٌ  Dollدولفو كعرٌ  -

1كرقابة كتوجيو معتُ
. 

ز على لرموعة من الدبادئ و ركٌ ر كالحديث نلاحظ أنٌ ص لذذه التعريفات للمنهج الدتطوٌ كعند تفحٌ 
 ها:ألعٌ 

ف أك *ىو جميع النشاطات كالخبرات التي ينجزىا الدتعلمتُ بتوجيو من الددرسة كإشرافها إما داخل الصٌ 
 .خارجو

 م.* ىو ليس تلقتُ أك إلقاء أك حشو بل يقوـ على توفتَ الظركؼ الدلائمة للمتعلٌ 
 *يتماشى مع قدرات التلميذ، كاستعداداتو مع مراعاة الفركؽ الفردية، كما يساعد على النمو الشامل.

للمعلومات التي ة م، كىنا تكمن القيمة الحقيقيٌ م من الدواقف الحياتية في التعلٌ الدتعلٌ  د*كما يستفي
 م.يدرسها الدتعلٌ 

 
 

                                                           

82ك  27الشايش الخريشا عنود ، الدرجع السابق ، ص ‌-
1
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  :دوافع تطوير الدنهاج الدراسي-3
صل بالحاضر كالداضي كمنها ماىو ىناؾ دكافع عديدة تؤدم إلذ تطوير الدنهاج منها ماىو متٌ 

 ها:صل بالدستقبل كألعٌ متٌ 
كىي عندما يقتنع كل القائمتُ كالدهتمتُ بالعملية التًبوية بسوء الدناىج  ، سوء كقصور الدناىج الحالية

ل إلذ سوء الدناىج عن الحالية فهذا الاقتناع يدفع  الدسؤكلتُ إلذ تطوير ىذه الدناىج، كلؽكن التوصٌ 
 طريق:

 ة.العامٌ  الامتحانات نتائج 
  ٌتُ.تقارير الدوجهتُ كالخبراء كالفني 
  ٌجتُ.ىبوط مستول الخر 
 . نتائج البحوث الدختلفة التي تنصب على تقويم الدنهج بجوانبو الدختلفة 
  ٌىذه الدناىج. أم العاـ ككقوفو ضدٌ إجماع الر 

ـ علمي التغتَات التي طرأت على التلميذ كالبيئة كالمجتمع كالدعرفة كالعلوـ التًبوية، كما نعيشو من تقدٌ -
 كتكنولوجي.

ما كغالبا امية إلذ الدكؿ الأكثر منها تقدٌ ع الدكؿ النٌ ما تتطلٌ ما عادة الدقارنة بأنظمة أكثر تقدٌ -
 .1مةظم الدتقدٌ ع إلذ النٌ عتُ بها في تطوير نظمها كالتطلٌ تماتس

  غيتَ الاجتماعي .اؿ في التٌ عدـ قدرة الدناىج على الإسهاـ الفعٌ -
 حاجات المجتمع الدستقبلية. -
 .2الغزك الثقافي -
مو، كإذ تركت الدناىج على حالذا من دكف برديثها ارتقاء المجتمع كتقدٌ  ر الدناىج يساىم فيتطوٌ  إفٌ 

 .3ـ المجتمعف كبذلك ستكوف عقبة في سبيل تقدٌ فسيحكم عليها بالجمود كالتخلٌ 
                                                           

 .225، ص224عبد علي لزسن ك مطر عبود سعد ،الدرجع السابق ص-1
 .197الشايشالخريش عنود ، الدرجع السابق ص-2
 .197الدرجع نفسو ص  -3
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 :من التدريس بالأىداف إلى التدريس بالدقارنة الكفاءات -4
 :التعليم بالأىداف‌- أ

إف التعليم الذادؼ أك بواسطة الأىداؼ ىو طريقة لتنظيم التعليم كبزطيطو، كإلصازه كتقييمو 
من عمليات كمواقف منظمة لأحداث تفاعلات  تتكوفكلتحقيق ذلك كاف لابد من اتباع خطة عمل 

غ بتُ عناصر العملية التًبوية، كتلك الاستًاتيجية التي تعتٍ تنظيم التعليم بكيفية تؤدم إلذ بلو 
دة انطلاقا من أىداؼ لزدٌ  ،س كمع تلاميذتو من أجل برقيق تعليم ماالأىداؼ عبر مسار يقطعو الددرٌ 

 .1بذاه نتائج مرجوة
 إفٌ «نو الباحث جودة أحمد سعادة كما للأىداؼ في العملية التعليمية دكر أساسي حيث بيٌ 

 على الواقع مستعملة كلٌ ية كبتَة في حياة البشرية كالشعوب تسعى إلذ برقيقها للأىداؼ ألعٌ 
 .2«إمكانياتها من النواحي الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية حتى العسكرية أحيانا

ات في سلوؾ م مصاغة على أساس التغتٌَ ا الأىداؼ التًبوية ىي النتائج النهائية للتعلٌ أمٌ 
 ."جرونولدتعريف الباحث التًبوم الغربي"  التلاميذ في حدٌ 

 عنها مقاصد نعبٌر  ةفتقوؿ بخصوص الذدؼ التًبوم إف الأىداؼ التًبوي "سنقرصالحة"ا أمٌ «
 م.بعبارات تصف تغتَات مقتًحة نريد أف لضدثها في الدتعلٌ 

ككذلك ىي ذلك الوصف الذم يستطيع التلميذ أداءه من سلوؾ مرغوب فيو في ناية الدنهج، 
 .3«أك الدقرر الدراسي أك كحدة التدريس أك الدرس

                                                           
كلية الآداب كاللغات  ، قسم اللغة ،محمد بوعزم ، التعليم بالأىداؼ كبالدقاربة بالكفاءات )القراءة لدستول الخامسة ابتدائي( أطركحة الداجستتَ  -1

 .21ص،كالأدب العربي ، تلمساف 
 .37، ص2001الشركؽ، عماف، الأردف، الطبعة الأكلذ صياغة الأىداؼ التًبوية كالتعليمية في جميع الدواد الدراسية ، دار ، جودة أحمد سعادة   -2
  .28 ك 27السابق ، ص الدرجع ، محمد بوعزكم-3
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الذدؼ التًبوم يركز على النمط السلوكي الدكتسب  التعريفات يتضح لنا أفٌ  كمن خلاؿ ىذه
د نتيجة ذلك التغيتَ كما ينتج م كالددرسة كلػدٌ م في مساره الدراسي الدخطط لو من الدعلٌ من طرؼ الدتعلٌ 

 عنو حيث يكوف موضع ملاحظة كقياس كتقويم.
فأضحت تشكل   ونيريو  ك رينالكلخصها  Bloom بلومكمن الخطوات التطبيقية حددىا 

 الحقيقي للتعليم بواسطة الأىداؼ كىي تتحدد في العناصر التالية: الإطار
 نبغي بلوغها كيعتٍ صياغتها في ألفاظ سلوكية قابلة يد الدقيق للأىداؼ التًبوية التي التحدي

 للملاحظة.
  ٌدة على الدكتسبات القبلية.ة جيٌ التعرؼ بدق 
  ٌينطلق منو التلاميذ قبل بداية الدرس. ذمالتقويم الدقيق للمستول ال 
  كضع جميع التلاميذ في مستول كاحد من الدعرفة، أم بسكينهم من الدعلومات الضركرية للدرس الجديد

 قبل بدايتو.
 .تقديم الدرس الجديد 
 .فحص الدكتسبات الفعلية للتلاميذ حسب الأىداؼ الدنشودة في ناية الدرس 
  يبلغوا مستول التحكم الدتوقع .التعرؼ على التلاميذ الذين لد 
  ٌالدرس الجديد  إلذكل تلميذ   يدخلحتىبواسطة دركس خاصة تسمى "العلاج" ر مباشرة علاج التأخ

 قات.خالر من الدعوٌ 
رس كلشا نلاحظ فهذه الخطوات سطرت لإعطاء قيمة الدعارؼ الدكتسبة قبل الشركع كالبدء في الدٌ 

 1الجديد.
 :بالكفاءاتالتعليم بالدقاربة  -ب

الدقاربة ىي كسيلة لتنظيم التعلم كفقا للكفاءات كىي القوة الدافعة كراء تصميم الدناىج 
الدراسية فقد اعتبرىا محمد مشرم خطة عمل أك استًاتيجية للوصوؿ إلذ ىدؼ معتُ، كقد استخدمت 

                                                           
 .33محمد بوعزم، الدرجع السابق، ص -1
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طة بدنظور التعليم للدلالة على التقارب الذم يقع بتُ مكونات العملية التعليمية التعلمية، كىي مرتب
بالكفاءات الذم يقصد بو لررد حصوؿ الدعرفة أك حسن أدائها، كيبرز القصد من كل أداء جندت لو 
الدوارد كالدهارات كالقدرات لأجل برقيق غاية تعلمية كفق استًاتيجية تربوية كبيداغوجية كاضحة الدعالد 

القياـ بو ، كما تدؿ على الجدارة كما تدؿ الكفاءة على القدرة على العمل كحسن تصريفو كحسن 
 كالكفاءة ىي ما يكفي كما يغتٌ عن غتَه.كالأىلية 

 ة.ا الكفاية في لراؿ التدريس فتعتٍ معرفة الدعلم بكل عبارة مفردة يقولذا كمالذا من ألعيٌ أمٌ 
كتتيح أيضا استجابة حقيقية للموقف أك بالأحرل لفئة من الدواقف كلتطوير الدهارات في 

قائما على اكتساب استجابة جيدة ، كلا على تشجيع الطلاب إذ لد يعد تعليم التلاميذ  الددرسة،
فاءة بحاجة الدوقف في كل أبعاده، بل من أجل منحو استجابة قد تكوف لزددة كوف الكعلى برليل 

 .1اؿإلذ استجابة على لضو فعٌ 
 : 2كمن الأىداؼ التي تعمل الدقاربة بالكفاءات على برقيقها نذكر

 ح كتعبر عن ذاتهاكقدرات لتظهر كتتفتٌ م كما لديو من طاقات كامنة إفساح المجاؿ أماـ الدتعلٌ  -
 كتوجيهها في الابذاىات التي تناسب كما تيسره لو الفطرة. استعداداتو بلورة 
 بط بتُ الدعارؼ في المجاؿ الواحد كالاشتقاؽ من الحقوؿ ب، كالرٌ فكتَ الدتشعٌ كفاءات التٌ على   تدريبية

 مشكلة أك مناقشة قضية أك مواجهة كضعية. الدعرفية الدختلفة عند سعيو إلذ حلٌ 
  ٌمو في سياقات كاقعية.بذسيد الكفاءات الدتنوعة التي يكتسبها من تعل 
  ٌر بالتداخل كالاندماج بتُ الحقوؿ الدعرفية الدختلفة.زيادة القدرة على إدراؾ تكامل الدعرفة كالتبص 
 ياة.ربط التعليم بالواقع كالح 
  ٌكوين .اعتماد مبدأ التعليم كالت 
  ٌة.العمل على برويل الدعرفة النظرية إلذ معرفة نفعي 

                                                           
 بتصرؼ. 95ك ص 93محمد بوعزم، الدرجع السابق ص -1
داكتوراه بزصص لسانيات تطبيقية  العالية الحبار، تعليمية اللغة العربية في ضوء النظاـ التًبوم الجديد )القراءة في الدرحلة الابتدائية لظودجا( أطركحة‌-‌8

‌124، 123قسم اللغة العربية ، جامعة أبي بكر بلقايد تلمساف ، ص   
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 .الاستبصار كالوعي بدكر العلم كالتعليم في تغيتَ الواقع كبرستُ نوعية الحياة 
 :1* كمن لشيزات التدريس بالدقاربة بالكفاءات نذكر

مو، من خلاؿ منحو فرصو لإبداء تقلالية خلاؿ تعلٌ تفريد التعليم: كنقصد بو جعل الدتعلم يشعر باس -
آرائو ك أفكاره كبذاربو، كىو ينجز لستلف الأنشطة التعليمية مع ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية 

 كمساعدة كل متعلم على لشارسة النشاط في حدكد قدراتو.
فيها توظيف الدعارؼ كالدهارات كالقدرات  متُ، التي يتمٌ قياس الأداء: معناه الاىتماـ أداءات الدتعلٌ -

 بدلا من قياس الدعارؼ النظرية.
الا في التخطيط للأنشطة التعليمية كفق م دكرا فعٌ م بنوع من الحرية: أم أف يكوف للمعلٌ ع الدعلٌ بستٌ  -

 حاجات الدتعلمتُ كمستوياتهم.
ات في إطار مندمج يسمح بتنمية دمج الدعلومات: أم توجيو أنشطة التعليم كالتعلم لضو بناء الدعلوم-

 الكفاءة كاستخدامها في حل الدشكلات في كضعيات لستلفة.
مهارات...(  ، قدرات، خبرات ، توظيف الدعارؼ: معناه استغلاؿ الدكتسبات القبلية ) معارؼ -

لدواجهة إشكالية معينة أك الخركج من موقف شكل عائقا بالنسبة للمتعلم ) مواقف مدرسية أك 
 إجتماعية(

برويل الدعارؼ: أم توظيف الدعارؼ كإخراجها من الإطار النظرم إلذ الإطار العملي التطبيقي  -
 م.كبذسيدىا في أداء سلوكي ملحوظ تظهر نتائجها في إلصاز يقوـ بو الدتعلٌ 

عالا الدتعلم لزورا أساسيا في العملية التًبوية حيث لؽوف الدتعلم في ظل ىذه الدقاربة عنصرا ف عدٌ  -
 بدفرده أك بتُ أعضاء فريقو. اءكأساسيا، فهو يشارؾ في إلصاز الدهاـ كحل الوضعيات سو 

فبعد التطورات التي يشهدىا العالد كفي جميع المجالات كاف لزاما لدواكبة الدستجدات الحاصلة في 
م في لدنتهجة حتى يكوف الدتعلٌ لستلف الديادين لذلك جاءت الدناىج الجديدة التي ترتكز استًاتيجياتا

                                                           

.143ك 142عالية حبٌار، الدرجع السابق، ص ‌-‌ 1
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 ميقها كرفع قدراتوؽ إدراكاتو كتع الخارجي كتوسيع آفام ىذه التطورات قادرا على مواجهة العالدخض
.كمواىبو



 

 

 
 الأول انفصم

 
 وـــــوي ومميزاتــــــاب التربـــــاج الخطــــــإنت

 
 .الخطاب كالنص –مفهومو اصطلاحا  -مفهومو لغة -:الخطاب -1

 .ألظاطو –لشيزاتو  –تعريفو  - :التربوي الخطاب -2

 .ةالتعليميٌ الوسائل  –م الدتعلٌ  –مالدعلٌ -: التربوي للخطاب الدنتجة العوامل -3
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  اب:ـــــــطـــــالخ -6
 :لغة مفهوم الخطاب 6-6

ب( ىو الخطاب -ط-مادة )خنا العربي لابن منظور لصدفي رحاب اللغة ككقوفا عند لسا
كالدخاطبة مراجعة الكلاـ كقد خاطبو بالكلاـ لساطبة كخطابا كلعا يتخاطباف. قاؿ الليث: إف الخطبة 

 1اسم للكلاـ الذم يتكلم بو الخطيبمصدر الخطيب لا لغوز إلا على كجو كاحد ىو أف الخطبة 
 ﴾ابً طى الخً  لى صٍ كفى  ةى مى كٍ الحً  اهي نى يػٍ تػى كأى ه الدفردة في القرآف الكريم لضو ﴿كالخطاب الكلاـ ك ترددت ىذ«

 هى م أيػ  كي بي طٍ ا خى مى فى  ﴿كقاؿ( 20الآية )سورة ص 
ي
 .2(57 ،الآية )سورة الحجر ﴾وفلي سى رٍ ا الد

ذم يقصد بو إفهاـ الدستمع من ىو ات  ذلك : الكلاـ الٌ الخطاب في كتاب الكليٌ كجاء معنى
 .3الدستمع فإنو لا يسمى خطابافهاـ إلا يقصد بو  الذمأىل للفهم كالكلاـ 

كحدة تواصلية إبلاغيو متعددة الدعاني ناتج عن لساطب معتُ كموجهة إلذ فالخطاب عموما 
لساطب معتُ، عبر سياؽ معتُ كىو يفتًض كجود سامع يتلقاه، مرتبط بلحظة إنتاجية لا يتجاكز 

 .4سامعو إلذ غتَه كىو يدرس ضمن لسانيات الخطاب 
يدكر بتُ طرفتُ كلعا الدتكلم  الذمالخطاب في اللغة العربية يعتٍ الكلاـ  أفٌ  هذا من كلٌ يتبتٌُ  -

ؿ في الثاني، كبالتالر ىو عملية تواصلية لإبلاغ رسالة يشتًط فيها الإفهاـ كالدستمع قصد التأثتَ الأكٌ 
 م كالفهم من طرؼ الدستمع.من طرؼ الدتكلٌ 

                                                           

 .361، ص1997، 2، مادة خطب، دار إحياء التًاث العربي، بتَكت ط1منظور، لساف العرب مجابن -1
 القرآف الكريم. -2
من مذكرة بزرج ماستً في تعليمية اللغة العربية  ،  –تعليمية القراءة  في الدرحلة ابتدائية لظوذجا -مبرؾ تواتية، لغة الخطاب التًبوم بتُ التعليم كالتعلم -3

 6ص، -مستغالز–ب كالفنوف قسم الدراسات اللغوية ، جامعة عبد الحميد ابن باديس كلية الآدا
 3ص،ملياني محمد ،لزاضرات في برليل الخطاب ،بزصص دراسات أدبية كلية الآداب كاللغات ،قسم اللغة كالأدب العربي  -4
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و اللفظ الدتواضع عليو، فو بأنٌ  الأحكاـ عرٌ في الآمدي فنجد أفٌ  ا الخطاب عند الأصوليتُأمٌ 
خاطب كاحد في م كالتٌ ا الجويتٍ: الكلاـ كالخطاب كالتكلٌ ء لفهمو، أمٌ الدقصود بو إفهاـ من ىو متهيٌ 

 .1ماحقيقة اللغة كىو ما يصتَ بو الآخر متكلٌ 
يرل أف مفهوـ  ذمالٌ أمثاؿ الجاحظ:  احثتُ اللغويتُ العربعرؼ الخطاب عند بعض البكيي 

 .2قوؿ من الجداؿ كالحوار كالدناجاةالفنوف كال الخطاب ىو مفهوـ عاـ لإشتمالو  على كلٌ 
 ا الخطاب في الدعاجم الأجنبية فالخطاب مصطلح ألستٍ حديث الظهور يعتٍ في:* أمٌ 

 عن الجدؿ كتعتٍ الجرم ىنا كىناؾ، كتعبٌر  Discursusأصلها اللاتيتٍ ىو ك discoursالفرنسية:
Dialectique  كالعقل أك النظاـLogos3كما تألف عند أفلاطوف. 

 .خطابا كبردث إلذ ،لزاضرة ،كتعتٍ حديث  Discourseكفي الإلصليزية
 و :فو بأنٌ الدوجز للغة الإلصليزية يعرٌ  أوكسفوردكفي معجم 

  بنا من الدقدمة حتى النتيجة اللاحقة. عملية الفهم التي بسرٌ  -
 أك ا﵀ادثة القدرة على الدناقشة.الاتصاؿ عبر الكلاـ -
 سردم.-
 تناكؿ أك معالجة مكتوبة أك منطوقة لدوضوع مثل بحث أك أطركحة أك موعظة أك ما شابو ذلك. -
 .4أف يدخل في نقاش منطوؽ أك مكتوب، أف لؼتَ أف ينطق-
 : مفهوم الخطاب اصطلاحا 6-9

مصطلح الخطاب من الدصطلحات اللسانية التي أخذت تتداكؿ في العقود الأختَة من  يعدٌ 
للخطاب جذكرا ضاربة في  إفٌ ؿ الات معرفية لستلفة كلؽكن القو القرف العشرين نظرا لاستخدامو في لر

                                                           
الجيدة ،الظواىر التداكلية في الخطاب السياسي الجزائرم الدعاصر حزب القول الاشتًاكية لظوذجا ، مذكرة ماستً في اللغة  تلمات  سهاـ ك مسيوف -1

 .6ص  -بجاية–كالأدب العربي، كلية الآدب كاللغات ،جامعة عبد الرحمن متَة 
 .7الدرجعنفسو ، ص -2
 .150، لرلة معالد، جامعة تلمساف،  ص6د حياة لصحف  ، الخطاب بتُ ركلاف بارث كىابر ماس العد  -3
 .9ص، الدرجع السابق  ،محمد ملياني  -4



 انفصم الأول                                                         إنتاج انخطاب انتربىي ومميزاته

 

13 
 

في لزاضراتو  دي سوسيرمن ثنائية اللغة كالكلاـ التي قاـ بها  كجودهاللسانيات، لكونو يستمد 
 .1لزاضرات في اللسانيات العامة cours de linguistique généraleتَة الشه

عند  أفٌ  فايركلاف فاعتبركالخطاب في رأم بعض الدارستُ: يعتٍ اللساف في حالة الاستعماؿ 
استعماؿ مصطلح الخطاب اقتًح ا﵀افظة على اللغة الدستعملة باعتبارىا شكلا من أشكاؿ النشاط 

 .2الاجتماعي
 ( (M.foukoaltفوكو ميشالفوفالغربيوف أكلو عناية كبتَة لدراسة الخطاب فقد عرٌ 

قوؿ  كلٌ   أفٌ  (benveniste)بنفيستكيذكر  3بأنو لرموع ملفوظات التي تنتمي إلذ تشكيلية خطابية
 .4لضو مام مقصد التأثتَ في الآخر على ما كمستمعا، كيكوف لدل الدتكلٌ يفتًض متكلٌ 

م ىو تواصل لساني ينظر إليو بوصفو إجراء بتُ الدتكلٌ  شورتكزميلو  ليتشكما يعرفو أيضا 
 .5د شكلها بوساطة غاية اجتماعيةة يتحدٌ كالدخاطب، أم فاعلية تواصليٌ 

و ؼ الخطاب على أنٌ " يعرٌ  Harris" ىاريسأما بالنسبة لأصحاب الددرسة التوزيعية كرائدىا "
لرموعة متعلقة لؽكن من خلالذا معاينة بنية سلسلة من ف ملفوظ طويل أك متتالية من الجمل تكوٌ 

 .6العناصر بواسطة الدنهجية التوزيعية، كبشكل لغعلنا نضل في لراؿ لساني لزض
 

                                                           
، كلية كاضح أحمد، الخطاب التداكلر في الدورث البلاغي العربي )من قرف ثالث الذجرم إلذ القرف السابع الذجرم( رسالة الدكتوراه في اللسانيات -1

 .17الآداب كاللغات كفنوف ، جامعة كىراف ، ص 
 –ق 1434،  دار كنوز الدعرفة العلمية للنشر كالتوزيع، عماف  الطبعة الاكلذ ) 1ج،خطابي محمد عبد الرحمن، لسانيات النص كبرليل الخطاب  -2

 .246ـ( ، ص  2013
 .7ص ، تلمات سهاـ، مسيوف الجيدة، الدرجع السابق  -3
 .152ص ،لصحف حياة، الدرجع السابق  -4
ت الأساسية في لسانيات النص كبرليل الخطاب ، جدار للكتاب العالدي للنشر كالتوزيع عماف، الأردف، الطبعة الأكلذ ) بوقرة نعماف، الدصطلحا -5

 .15( ، ص  2009 – 1429
 .8حاكم عمارية، الدرجع السابق ص -6
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لاستغناء عنو، فقد قد اعتبره نشاطا إنسانيا بالغ الألعية كلا يستطيع الفرد ا فوكو ميشالا أمٌ 
كالكلاـ كالكتابة كغتَىا مكتوبا أك جماعيا ذاتيا أك هو مصطلح لساني، يتميز بتُ النص عبر عنو بقولذ

 .1ا مؤسسيٌ 
 .2توجيو للكلاـ لضو الغتَ للإفهاـ ث نقل الكلاـ الدوجو الغتَ للإفهاـىو  التهانويكالخطاب عند 

الخطاب لا لؽكن أف يكوف سول مرادؼ للملفوظ، فالذدؼ  فإفٌ كمن منظور اللسانيات 
 .3 أك إلذ لرموعة من الأشخاصالأساس من استعماؿ الكلاـ ىو إيصاؿ رسالة ما إلذ شخص معتٌُ 

اللسانيات الفرنسية تعتبر الخطاب نتيجة دكافع معينة أكلذا أننا نتكلم برت تأثتَ خطابات أخرل  
قيلت بالفعل أك من الدمكن أف تقاؿ، كىي الخطابات التي لػيل الدتكلم )ضمنيا أك صراحة( عليها 

 .4بالقبوؿ أك بالرفض
بل تاج الخطاب كىذا من قً ر في إنىذه الددرسة استهانت بدبدأم التأثتَ كالتأثٌ  أفٌ  نفهم

 الدخاطب.
ل كحدة يشكٌ  أكمكتوبملفوظ  خطابا كلٌ  فيعدٌ «ا مفهوـ الخطاب عند "أحمد الدتوكل" أمٌ 

 يفاذ من التعريف ثلاثة أمور: تواصلية قائمة الذات
 خطاب حيث أصبح الخطاب شاملا للجملة. \: بذسيد الثنائية التقابلية جملة أولا
 اعتماد التواصلية معيارا للخطابية : ثانيا

 
 
 

                                                           
 .18ص   2012كلذ ، الطبعة الأ بوقرة نعماف، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس ك الإجراء ، دار الكتب العلمية بتَكت ، لبناف  -1
 .15لصحف حياة، الدرجع السابق ص -2
 .15الدرجع نفسو، ص -3
 .86، الدرجع السابق ص  عبد الرحمن خطابي محمد -4
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كامل أك   خطابا نصٌ  إقصاء معيار الحجم في برديد الخطاب حيث أصبح من الدمكن أف يعدٌ ثالثا:
 .1«جملة أك مركب

 الكلاـ  «عرفت الخطاب على أنو كفي كتاب مبادئ في اللسانيات لخولة طالب الإبراىيمي 
 .2«الدخاطب كالدخاطىبأك ما ينوب عنو( الذم يتلفظ بو كل من )

 ىو لزاكلة لتوسيع نظرية لسانية قادرة عليها من ىذه الدفاىيم للخطاب  كمن النتيجة الدتحصل
 .3دة تعتٍ بإلصاز الكلاـ الطبيعيكموحٌ 

كالحجاجي  بادؿ الكلامي كالدبدأ التفاعلي كالاقناعيفإذف ىو ارتبط بدا ىو شفوم كيعتمد فيو على التٌ 
 .4بهدؼ الإفهاـ كالتواصل كتوجيو الدتخاطبتُ لضو القصد الدطلوب تبليغو من الخطاب

 النص:و الخطاب  - 6-3
حيث لا لؽكن حصرىا كمنها ما texteبعد الاستقراء لاحظنا أف ىناؾ تعاريف عديدة للنص 

 جوليافيو الكتابة كتنكت فيو القراءة كتذىب  ص ىوما تنقرلءتداخلت مع مفهوـ الخطاب كلذذا فالنٌ 
عيد توزيع نظاـ يي  paralinguistiqueص جهاز شبو لساني النٌ  إلذ أفٌ    Jolia Kristevaكريستيفا
التواصلي راميا بذلك إلذ الإخبار الدباشر مع لستلف paroleعن طريق ربطو بالكلاـ langueاللساف 

 ألظاط الدلفوظات السابقة كالدعاصرة.
يتبتُ من ،5ص خطاب ت تثبيتو بواسطة الكتابةالنٌ  أفٌ  Paul Recoeur ريكور بولكيرل 

 .التوصيلكتب كالذدؼ منو الإخبار قرأ أك يي ص ىو كلاـ يي خلاؿ ىذه التعريفات أف النٌ 
الدشكل  رح لد لػلٌ ص كلكن ىذا الطٌ الخطاب مرادؼ للنٌ  كما اعتبر بعض الدارستُ العربأفٌ 

ص ا النٌ أمٌ ، ص مع شركط الإنتاج الخطاب مساك للنٌ  أفٌ  آدملأف التًادؼ لا يكوف إلا جزئيا فاعتبر 
                                                           

 –ق 1431الطبعة الأكلذ ) ،أحمد الدتوكل، الخطاب كخصائص اللغة العربية )دراسة في الوظيفة كالبنية كالنمط، (، دار الأماف ،الرباط، الدغرب  -1
 .24ـ ( ، ص2010

 .28ـ( ، ص 2006مبادئ  في اللسانيات ، دار القصبة للنشر ، الجزائر ، الطبعة الثانية منقحة ) ،طالب الإبراىيمي خولة -2
 .247ص  ،الدرجع السابق ،خطابي محمد عبد الرحمن -3
 .247الدرجع نفسو ص  -4
 .86ص ،2007الطبعة الأكلذ ، ،، عالد الكتب الحديث، إربد، الأردف  ، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق بشتَابرير  -5
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نية لضوية شاملة كالخطاب ف من نسيج لساني كبً ص يتكوٌ فهو خطاب خاؿ من شركط الإنتاج فالنٌ 
 .1ةظي ككضعية خطابية تفاعليٌ ظ مرتبط بدقاـ تلفٌ ف من تلفٌ يتكوٌ 

ه كحدة بصدد دراسة تربوية سنتناكؿ مفهوـ النص من الناحية البيداغوجية التي تعدٌ نا كبدا أنٌ 
لزورا تلتقي فيو الدعارؼ اللغوية الدتعلقة بالنحو كالصرؼ كالعركض كالبلاغة كعلوـ أخرل   كة ميٌ يتعل

ا علوـ مهكعلم النفس كالاجتماع كالتاريخ بالإضافة إلذ الدعطيات الدعرفية الدتميزة التي صارت تقدٌ 
 اللساف في دراسة النصوص كما في ذلك من فائدة جليلة تعود بالنفع على العملية التعليمية .

ص لزور العملية التعليمية، فهو بنية لغوية ذات دلالات متعددة ككظائف كمن ىنا يكوف النٌ 
ى من معرفة أك ثقافة تظهر كتتجلٌ  عة، كلزصوؿ معرفي نشأ كترعرع في أحضاف ثقافة ما. فكلٌ متنوٌ 

 .2فاعل معهاواصل أك التٌ التٌ  خلاؿ كحدة لسانية كبرل ىي النص برتاج إلذ القراءة كالفهم ليتمٌ 
 ل في :ص كالخطاب تتمثٌ ىناؾ فركقات موجودة بتُ النٌ  ا سبق أفٌ كنستنتج لشٌ 

اه عن ل يتلقٌ لذ متلق مؤجٌ فتًض الخطاب كجود الدتلقي لحظة إحداث الخطاب بينما يتوجو النص إيى  -
على اللغة الدنطوقة بينما النص –لا أكٌ -الخطاب نشاط تواصلي يتأسس  طريق عينو قراءة، أم أفٌ 

 نة مكتوبة.مدكٌ 
ص لو دلؽومة الكتابة و مرتبط بلحظة إحداثو بينما النٌ الخطاب لا يتجاكز سامعو إلذ غتَه، أم أنٌ  -
 قرأ في كل زماف كمكاف.يي 

 R.escarpiteركباراسكاربيت أك كما قاؿ نتجو الكتابةص تي غة الشفوية بينما النٌ للٌ ا ادثهبري  الخطاب-

تي د بدرجعية القنوات الٌ اللغة الشفوية تنتج خطابات بينما الكتابة  تنتج نصوصا، ككل منهما لزدٌ 
فدلؽومتو مرتبطة ب كعليو م كالدخاطى يستعملها، الخطاب لزدكد بالقناة النطقية أم الدشافهة بتُ الدتكلٌ 

 .3و يستعمل نظاما خطيا فدلؽومتو رئيسية في الزماف كالدكافص فإنٌ ا النٌ بها لا تتجاكزىا أمٌ 

                                                           
 .  250ك 249خطابي محمد عبد الرحمن، الدرجع السابق ص  -1
 .130ك 129بشتَ ابرير، الدرجع السابق ص -2
 .100ص ، ، الدرجع السابق بشتَ ابرير -3
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 :اب التربوي ومميزاتوــــــالخط-2
مسؤكلية القياـ بأعباء التًبية كالتعليم، بفضل  -اليوـ -وكوؿ لذا اللسانيات التًبوية مى  إفٌ 

ع كأبهرت الدتخصصتُ كالدتتبعتُ لذا فقد لصحت في معالجة بذاكزت الدتوقٌ الة التي مناىجها كنظرياتها الفعٌ 
 .1الدوضوعات التًبوية كالاجتماعية كالنفسية كالتعليمية

 
 :تعريف الخطاب التربوي-9.6

رات كالدفهومات كالاقتًاحات حوؿ الواقع التًبوم، غة الدعربة عن جملة التصوٌ و اللٌ عتبر بأنٌ يي 
كاستشرافا لدستقبل أك حوؿ علاقة الوجود بتُ التًبية كلرتمعنا أك ىو يعبر عن كصفا كبرليلا كنقدا 

 . 2أيديولوجية صاحب الخطاب في كقت معتٌُ 
ي و إرشادات كمعلومات كمعارؼ تصدر عن الدرسل بقصد تبليغ الدتلقٌ ؼ كذلك بأنٌ كما عرٌ 

كرائها إلذ تشكيل  ة يهدؼ منة كإنسانيٌ نة كمعلومات كمعارؼ علميٌ بتوجيهات كإرشادات معيٌ 
 .3كتكوين الفرد بطريقة تتناسب مع فلسفة مرسل الرسالة

  نا نعتٍ بو ما يلي:كالخطاب التًبوم قائلتُ إنٌ 
النصوص التي لػتويها الكتاب الددرسي، في لستلف الدستويات الدراسية، كعلى كجو الخصوص  -

 طبيعتها النصية كالخطابية.
 وبا أك منطوقا.ذم ينتجو التلاميذ مكتالخطاب الٌ -
 .م في الفصل )القسم(ذم ينتجو الدعلٌ الخطاب الٌ -
 الخطاب التقولؽي الدصاحب لإنتاجات التلاميذ لاسيما الدكتوبة منها.-
 

                                                           
 .83ـ(  ص 2010-ق 1431ط( )-العلوـ للنشر كالتوزيع ،الجزائر، )د، الدناىج النقدية كخصائص الخطاب اللساني،  دار رابح  بوحوش -1
  http :www.islam web.net/new liber /index phpds/2008 الخطاب التًبوم الإسلامي نقلا عن  -2
جامعة محمد اه في علم الاجتماع ، أطركحة دكتور –حزب جبهة التحرير الوطتٍ –الخطاب التًبوم في برامج الأحزاب السياسية في الجزائر ،  عزابي سمية  -3

 .219ص   خيضر، بسكرة،
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 .1ظاـ السياسيو للمدرسة، يكوف عادة من إنتاج الحكومة أك الدكلة بحسب النٌ الخطاب الدوجٌ  -
بية كأكضاعها كقضاياىا كمشكلاتها كنصوصها ذلك الكلاـ الذم يدكر حوؿ التًٌ  :وكلؽكن القوؿ أنٌ 

ىذا الكلاـ كلاما شفويا أك مكتوبا كسواء كاف ىذا الكلاـ تعبتَ عن فكر علمي منظم أـ كلاما  اءسو 
 .2مرسلا عاما

 كمن ىذه التعاريف الدختلفة للخطاب التًبوم الذم يعد نوعا من أنواع الخطاب اللساني
مة على شكل معلومات كمعارؼ علمية كثقافية و إلذ الطبقة الدتعلٌ و ىو ذلك الكلاـ الدوجٌ تنتج أنٌ نس

كذلك لضماف  ،منو الدصلحة العامة  الغايةتهدؼ إلذ تكوين كإعداد شخصية شاملة للأفراد الدتعلمتُ 
 مستقبل مشرؽ كتنمية النسق القيمي.

ابتدائي كالدتوسطي  كالثانوم  حسب الدستويات ) ص كمقررات دراسيةنو من نصو ما يتضمٌ  وكلٌ كى -
 مها حكومة الدكلة.كالجامعي ( التي تنظٌ 

 كىو لؽتاز بالدرجة الأكلذ بالعلاقة الحوارية. -
 مميزات الخطاب التربوي:-9.9

  من الديزات نذكر منها: لرموعةللخطاب التًبوم 
 حيث تصل شموليتو للجميع.،الشموؿ  -
 كإقناعو بدا يرمي إليو.التأثتَ في الدتلقي  -
 أف يكوف حجاجي لؽيل إليو الدتلقي بدا لػتويو من منافع .-
رد اعتماده الأساليب اللغوية الدتداكلة كالطرؽ الاستدلالية في الدقارنة كالتعريف كالتماثل كالسٌ  -

 كالوصف.
 لواحد.من طريقة إلذ أخرل عند عرض الجوانب الدختلفة للموضوع ا بالانتقاؿع كذلكالتنوٌ  -
 تغيتَ العناصر اللغوية كعدـ تكرارىا في الدوضوع الواحد . -

                                                           
 .403ص ،رجع السابق خطابي محمد عبد الرحمن، الد -1
 .09ص، مبرؾ تواتية ، الدرجع السابق  -2
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 بسييزه بالوضوح كالبساطة كالواقعية بعيد عن الخياؿ .-
 .1سمي الدشركع كاستخداـ الكلاـ الرٌ سة استعماؿ اللغة الدؤسًٌ  -

 :أنماط الخطاب التربوي -2.3
  خمسة أنواع من الخطابات التًبوية كذلك على الأسس التالية: حدد ركبوؿ

 بسييزىا حقيقة.*
 مطابقة كل منها بالفصل لدن لؽكن سماعو أك قراءتو خلاؿ الحياة.*

.  * ىيمنتها اليوـ
 عن السلطة الحاكمة حيث إذ يوضح "ركبوؿ" أف الخطابات التًبوية تعبر عن الأيديولوجية التي تعبٌر 

 في:تتلخص أنواعو 
 :الخطاب الرافض

كقد ظهر ىذا النوع في أكاخر الستينات كبداية السبعينات إذ يتميز ىذا النوع برفضو الشامل 
للمؤسسات التًبوية، كذلك بسبب بسثيل الدؤسسة للإيديولوجيا التي تتبناىا الدكلة، كباعتقاد منهم أف 

سات التًبوية على كبالدقابل تعمل الدؤسٌ الدكلة تعمل على ترسيخ ايديولوجيتها كلا تتًؾ الحرية للفرد، 
بذريد الأفراد من معرفتهم كتسلبهم بذلك بذاربهم، كما يدعو ىذا النمط إلذ إلغاء الددارس كذلك 
باعتبارىا من الدؤسسات التًبوية الإجبارية من طرؼ الدكلة كحتى الأسرة كذلك لصد أنا لد تسلم من 

لددرسة الأكلذ كالأكثر خداعا للخضوع كما يرل بأف كل إصلاح ا اظرة التشاؤمية باعتبار أنٌ ىذه النٌ 
 تربوم يكوف من طرؼ الدكلة يعد بأنو أكىاـ كيركف في نظاـ الدكلة بأنو قمعي كمستبد بالجوىر.

 ىيمنة ك إخضاع لكن الدلاحظ لغد أفٌ  عدٌ ظاـ يى عمل يقوـ بو النٌ  كلٌ   إذ يرل ىذا النوع بأفٌ 
لانتقادات التي كجهت للنظاـ إلا أنا لد يأتي بأم جديد يذكر سول أصحاب ىذا النوع بالرغم من ا

 النقد كعدـ الرغبة في النظاـ التًبوم الذم يصدر من طرؼ الدكلة.
 

                                                           
 .10مبرؾ تواتية، الدرجع السابق ص -1



 انفصم الأول                                                         إنتاج انخطاب انتربىي ومميزاته

 

20 
 

  دد:الخطاب المج
يرفض أصحاب ىذا النوع الطريقة التًبوية التي يتم بها التعلم كيسعوف إلذ التجديد، يوضحوف 

مثالا عن ذلك بأف من يريد تعلم الكتابة فهو يتعلم عندما يقدـ  بأف التعلم بصاحبو الفعل كيقدموف
على تطبيق الفعل كالدتمثل في الكتابة، كما يعيوف على الدقررات كالبرامج، كذلك لأنا حسب رأيهم لا 
تتًؾ أم فرصة للطفل كي يتعلم كيبدع كأف تتيح لو الفرصة بإظهار شخصيتو عن طريق التعبتَ 

 التلقائي.
أصحاب ىذا الابذاه إلذ التغيتَ كذلك انطلاقا من استخداـ الطرائق على حساب  إذ يدعو  

 م لا حوؿ البرامج التًبوية.ا﵀تول كيركف بأف يكوف بسحور التًبية حوؿ الطفل الدتعلٌ 
 :الخطاب الوظيفي

دة من م"  من خلاؿ تقديم تعاريف لزدٌ ـ ىذا الابذاه كصفا سلوكيا " التعليم" ك" التعلٌ يقدٌ 
اه بإعطاء التعاريف يقوموف بتقدلؽها طابع غائي تربوم إذ ىذين الدصطلحتُ حيث يقوـ ىذا الابذٌ 

دكف على كٌ ا يؤي يركف بأف الدربي يقوـ بالتًبية لرغبة معينة، كىنا لا تشتًط النتيجة التي يصل إليها كإلظٌ 
كالتقنيات كفيلة بدعالجة  الغاية كالذدؼ الذم يسعوف من أجلو، كما يؤكد ىذا الابذاه على أف العلوـ

لستلف الدشكلات التًبوية، كأف التقدـ التًبوم الحقيقي ىو العملية كأف التًبية قادرة على فعل أم 
 .شيء

 الخطاب الإنساني : 
كظيفة الباحث  عليم" كيركف بأفٌ ز أصحاب ىذا النمط من الخطاب بتُ " البحث" ك " التٌ يٌ لؽي 

فرد أف يتمركز حسب  م فتتمثل في التعليم فقط، فعلى كلٌ يفة الدعلٌ ا كظتتمثل في البحث العلمي ، أمٌ 
 1الوظيفة الدناط بها.

                                                           

كلية سعدم أسماء، الخطاب التًبوم في برامج أحزاب السياسية الجزائرية مذكرة لنيل شهادة الداستً في علم الاجتماع بزصص علم اجتماع تربية،  ‌-‌1
52ص  -بسكرة-يضرخجامعة محمد ، العلوـ الإنسانية     
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فالخطاب الإنساني ىو خطاب للتمييز كلا لػبذ الغموض، كما يدعوا أصحاب ىذا الابذاه 
في لزلهم في  اإلذ احتًاـ ثقافة المجتمع كاحتًاـ الطفل، فهم يركف بأف أطفاؿ الطبقات ا﵀ركمة ليسو 

 التعليم.
 

 الخطاب الرسمي : 
يقوـ بإنتاج ىذا الخطاب الأفراد الذين لؽلكوف السلطة التًبوية من كزراء، كمنظمات دكلية 

لطة من خلاؿ الإصلاحات جديد كتأكيد دكر السٌ كجمعيات كيسعى أصحاب ىذا النوع إلذ التٌ 
 التًبوية.

النصوص كالعرؼ كالايديولوجيا كالتي يكوف لذا ل في سمي ثلاث عوامل بسثٌ يتناكؿ الخطاب الرٌ 
 ف الخطاب الرسمي ىو متحدث باللساف فقط.تأثتَ على السلطة كإف مؤلٌ 

الشيء الذم يؤسسو ىو التًكيب،  ز ىذا النوع بأنو خطاب للتهذيب كاللطيف، كإفٌ كيتميٌ 
لتٍ حيث لؽتد ىذا النوع  كأف معاني الخطابات الرسمية تكمن كراء السطور لا في الكتابة أك الكلاـ الع

 .1من الخطاب قوتو من خلاؿ التعددية الحزبية التي تعطي دفعا للدلؽقراطية عكس النظاـ الدسيطر
 :طاب التربويــــوامل الدنتجة للخـــــالع-3

تتمثل في العملية التعليمية كىو  كالتييقوـ الخطاب التًبوم على عدد من العوامل الدنتجة لو 
 في النظاـ التًبوم. الدقوـ الرئيسي

: ىو العنصر الرابط بتُ الدادة التعليمية كالطالب، فهو مسؤكؿ مسؤكلية مباشرة عن تقديم م الدعل  : ولاأ
الأدكات كالدهارات التي لػتاجها الدتعلم لتحقيق إلصاز تعلمي أفضل، كىو أقدر الناس على قياس 

 .2الدنجز النهائي من التعليم

                                                           
 .53، صسعدم أسماء ، الدرجع السابق  -1
 .146ص، الدرجع السابق ،خطابي محمد عبد الرحمن  -2
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ة التعليمية أم ىو الناقل للمعرفة كلسطط للخبرات كالأنشطة،  العمليٌ ؿ في العنصر الأكٌ  كيعدٌ 
لذم يقوـ بدكره في تقويم مصادر التعليم الدتاحة، كا و لاستخداـ كلٌ م كالدوجٌ كما ىو الدنظم لبيئة التعلٌ 

 .الدتعلم
مربي للشخصية إف ىذا الجانب ىو الأساس في مهمتو حيث تدخل في الإطار العاـ ىو م الدعلٌ 

على ىذا  من لظو في الجوانب الشخصية كبناءللتًبية كالتي تعتٍ الدساعدة على النمو بدا يتضمنو ذلك 
موىم مو الذىتٍ أك العقلي لتلاميذه بل لغب عليو أف يولر اىتمامو الأكبر بنم لا يهتم فقط بالنٌ فالدعلٌ 

 الركحي كالعاطفي كالاجتماعي.
في المجتمع حسب قوؿ  ظاـ التًبوم كمدل استجابتو للتغتَات الحاصلةم مرتبط بالنٌ فنجاح الدعلٌ 

: لصاح التًبية يقاس بسرعة استجابتها كبذاكبها مع الدتغتَات الاجتماعية كالإشكالية ىنا تُأحد الباحث
ومات مقرنة بالإيقاع البطيء الذم تتسم بو عمليات التجديد ىو الإيقاع السريع كالدتسارع لمجتمع الدعل

 .1التًبوم
كلذلك كثرت برامج إعداد كتكوين الدعلمتُ قبل الخدمة كفي أثنائها كظهرت دكرات تطوير 
مهارات الددرستُ ككفاياتهم الدساندة كإعداد الدناىج، كإعداد الاختبارات كإعداد الدناىج ا﵀وسبة، 

 .2الحديثةكإدارة الدختبرات 
 تدريبو على الوظائف التالية: م، كأف يتمٌ كمدير لدصادر التعلٌ ه  م بالدقابل أف يعي دكر كعلى الدعلٌ 

 حينما يقوـ بتحديد أىداؼ التعلم، كرسم الاستًاتيجيات الدناسبة لتحقيقها.التخطيط:  -أ
 : عندما يطلب منو ترتيب مصادر التعلم، كعملية الرجوع إليها. التنظيم -ب
م كمتابعة التلاميذ كتشجيعهم كتنظيم : عندما يطلب منو أف يقوـ بإدارة نشاط التعلٌ القيادة -ج

 الدوقف التعليمي كمواجهة متغتَاتو.

                                                           
مذكرة ماجستتَ بزصص علم الاجتماع التًبوم، كلية العلوـ اجتماعية  -دخاف سارة ، صورة الدعلم في المجتمع الجزائرم دراسة ميدانية منطقة سطيف -1

 .90ص  -2سطيف -كإنسانية  ، جامعة محمد لدتُ دباغتُ 
 .147ص ،خطابي محمد عبد الرحمن، الدرجع السابق  -2
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حققت : حينما يسعى إلذ برديد ما إذا كانت كظيفة التنظيم ككظيفة القيادة قد الدتابعة والتقويم -د
 دىا بنجاح أـ لا.الأىداؼ التي حدٌ 

م أف يبذؿ قصارل جهده للمسالعة في تصميم البيئة الصفية الدناسبة، ب على الدعلٌ وجٌ تيكعلى ذلك 
م الدرغوب فيو، على ضوء الدعطيات تكنولوجية تربوية كرسم الاستًاتيجيات اللائقة لإحداث التعلٌ 

 .1حديثة
التعليمية فهو الدستقبل ا في العملية : كنقصد بو التلميذ أك الطالب، كيعتبر لزورا ىامٌ مثانيا: الدتعل  

  حسنا كالركيزة الحقيقية في العملية التعليمية، فلو دكره فعاؿ كتنشط فيها ، فنجاح الدعلم استغلالا تربويا
 م.فالدتعلم يشتًط فيو العقل كالفطنة كالرغبة في التعلٌ 

لاقتو با﵀يط كمراعاة م كموقفو من الدادة كعم كدكافعو الدختلفة لضو التعلٌ كما لؽكن برديد حوافز الدتعلٌ 
 .2تونفسيٌ 

 ثالثا: الوسائل التعليمية:
ا الوسائل كالأدكات فها بأنٌ ة فهناؾ من يعرٌ د التعريفات حوؿ مفهوـ الوسائل التعليميٌ تتعدٌ  

م لنقل ا﵀تول سواء داخل حجرة الدراسة أك خارجو بهدؼ برستُ التعليمية التي يستخدمها الدعلٌ 
راسة أك في غتَىا من الدواقف كتعرؼ أيضا بأنا الدواد تستخدـ في حجرات الدٌ العملية التًبوية، 

 التعليمية لتسهيل فهم معاني الكلمات الدكتوبة كالدنطوقة.
كىي بدعناىا الشامل تضم جميع الطرؽ كالأدكات كالأجهزة كالتنظيمات الدستخدمة في نظاـ 

 تعليمي بغرض برقيق  أىداؼ تعليمية لزددة.
من عناصر الدنهج الددرسي كللوسائل التعلمية تسميات كثتَة  التعليمية عنصر مهمٌ  فالوسائل

ها: كسائل الإيضاح معينات التدريس، الوسائط التعليمية، كالدصادر التعليمية تقنيات التعليم من ألعٌ 
 .1كتكنولوجيات التدريس، تكنولوجيا التعليم

                                                           
 .23ك 22ـ( ص 2006 -ق1428شحادة، تكنولوجية التعليمية،دار كنوز الدعرفة للنشر كالتوزيع، الأردف كعماف  الطبعة الأكلذ ) أمل عياد  -1
 .10، الدرجع السابق صبشتَ بريرا  -2
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 راد يتم بالشركط التالية:فنجاح الوسيلة التعليمية كبلوغها إلذ الذدؼ الد
 أف تكوف مناسبة للعمر الزمتٍ كالعقلي للتلميذ.* 

 * أف تكوف نابعة من الدقرر الدراسي، كبرقق الذدؼ منو.
 *أف تكوف الرموز الدستعملة ذات معتٌ مشتًؾ ككاضح بالنسبة للمدرس كالدارس.

 ئق العلمية.* أف تكوف مبسطة بقدر الإمكاف، كتعطي صورة كاضحة للأفكار كالحقا
 .2* أف يكوف عنصر الحركة بقدر الإمكاف

 كحتى نضمن لصاح ىذه الوسائل التعليمية على الدعلم اتباع الأسس في استخدامها:
برديد الأىداؼ التعليمية التي برققها الوسيلة بدقة: كىذا يتطلب معرفة جيدة بطريقة صياغة  -1

بدستويات الأىداؼ: العقلي، الحركي، الانفعالر، الأىداؼ بشكل دقيق قابل للقياس كمعرفة أيضا 
 كقدرة الدستخدـ برقق ىذا الذدؼ.

معرفة خصائص الفئة الدستهدفة كمراعاتها: كنقصد الفئة الدستهدفة التلاميذ، كالدستخدـ للوسائل   -2
 التعليمية عليو أف يكوف عارفا للمستول العمرم كالذكائي كالدعرفي كحاجات الدتعلمتُ حتى يضمن

 الاستخداـ الفعاؿ للوسيلة.
معرفة بالدنهج الددرسي كمدل ارتباط ىذه الوسيلة كتكاملها من الدنهج مفهوـ الدنهج الحديث لا  -3

يعتٍ الدادة أك ا﵀تول في الكتاب الددرسي بل تشمل الأىداؼ كا﵀تول طريقة التدريس كالتقويم، 
لداـ الجيد بالأىداؼ كلزتول الدادة الدراسية كطريقة كمعتٌ ذلك أف الدستخدـ للوسيلة التعليمية عليو الإ

التدريس كطريقة التقويم حتى يتستٌ لو الأنسب كالأفضل للوسيلة فقد يتطلب الأمر استخداـ كسيلة 
 جماىتَية أك كسيلة فردية .

 بذربة الوسيلة قبل استخدامها: -4

                                                                                                                                                                                     
 2009رية مصر العربية الطبعة الأكلذ ، جمهو ،القاىرة ، ، الوسائل التعليمية كالتقنيات التًبوية/تكنولوجيا التعليم ، زىراء الشرؽ الحي رمزم أحمد عبد -1

 . 16، 15، ص 
 .158رمزم أحمد ، الدرجع السابق، ص  عبد الحيٌ   -2
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يساعده على ابزاذ القرار الدناسب  الدعلم الدستخدـ ىو الدعتٍ بتجريب الوسيلة قبل الاستخداـ كىذا
 بشأف استخداـ كبرديد الوقت الدناسب لعرضها ككذلك الدكاف الدناسب.

 تهيئة أذىاف التلاميذ لاستقباؿ لزتول الرسالة: -5
 كمن الأساليب الدستخدمة في تهيئة أذىاف التلاميذ:

 .توجيو لرموعة من الأسئلة إلذ الدارستُ برتهم على متابعة الوسيلة 
 لخيص ا﵀تول الوسيلة مع التنبيو إلذ نقاط ىامة لد يتعرض لذا التلخيص .ت 
 .برديد مشكلة معينة تساعد الوسيلة على حلها 

الوسيلة: كيشمل ذلك جميع الظركؼ الطبيعية للمكاف الذم  لاستخداـ الدناسب الجو تهيئة-6
ستخداـ في الوقت الدناسب من تستخدـ فيو ىذه الوسيلة مثل: الإضاءة التهوية، توفتَ الأجهزة، الا

الدرس، فإذا لد ينجح الدستخدـ للوسيلة في تهيئة الجو الدناسب، فإف من الدؤكد الإخفاؽ في الحصوؿ 
 على نتائج الدرغوب فيها.

 : الوسيلة تقويم -7
كيتضمن التقويم النتائج التي ترتبت على استخداـ الوسيلة مع الأىداؼ التي أعدت من 

 أجلها.
قويم عادة بأداة لقياس برصيل الدارستُ بعد استخداـ الوسيلة أك معرفة ابذاىات الدارستُ كيكوف الت

 كميولذم كمهاراتهم كمدل قدرة الوسيلة على خلق جو للعملية التًبوية.
 متابعةالوسيلة:  -8

من ف لؽارسها الدارس بعد استخداـ الوسيلة لأحداث مزيد تتضمن ألواف النشاط التي لؽكن أ كالدتابعة
 .1التفاعل بتُ الدارستُ

 

                                                           
 .31-30عبد الحي رمزم أحمد، الدرجع السابق، ص  -1
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قد توضح لنا أف عناصر العملية التعليمية تربطها علاقة متكاملة لا لؽكن الاستغناء على أم 
عنصر كذلك باستخداـ لرموعة من تقنيات لتبليغ ا﵀تويات العلمية داخل الدؤسسة التعليمية قصد 

 من بلوغ النتائج الدرادة. الدعلٌم نبرقيق أىداؼ لزددة بواسطة أنشطة ككسائل معينة بسكٌ 
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 :فهم الدنطوق  .6
 أحسن :ره كأفهمو الأمركيعتٍ أحسن تصوٌ  هم كمصدره الثلاثي فهمه معناه اللغوم من الفعل فى 

 .تصويره ، كالفهم ىو حسن تصور الدعتٌ كجودة استعداد الذىن للاستنباط 
نطقا كمنطقا :تكلٌم أنطقو :جعلو يتكلم كيقاؿ :أنطق الٌلّ ، من الفعل الثلاثي :نطق  الدنطوؽ

 .الألسن ناطقو: كلٌمو كقاكلو 
الذ ما يستنبط اللفظ دكف نظر الدنطوؽ عند الأصوليتُ ىو خلاؼ الدفهوـ ، كىو لررٌد من دلالة 

 .1منو
أمٌا الدكتور نعماف بوقرة في كتابة الدصطلحات الأساسية في اللسانيات النص كبرليل الخطاب 

كفهم الدنطوؽ ىو 2شرح الدنطوؽ بأنوٌ "كحدة تواصل لا تتميز حدكدىا إلا بتغيتَ موضوع الحديث"
الدواد كالكفاءات العرضية التي تعليمية جديدة مدرجة في مناىج التعليم الجيل الثاني لتنمية كفاءات 

 لة بسكن الدتعلمتُ من التواصل مشافهة ككتابة في لستلف الوضعيات التي تعرض عليهم باعتبارىا كسي
ك امتلاؾ الدعارؼ التعبتَ كالتواصل ,الاندماج في الحياة الددرسية ك الاجتماعية كالدهنية كالنجاح فيها 

 كىيكلة الفكر. كالانتفاع بها 
ك أيد تصاحبو إشارات بال، إلقاء نصٌ بجهارة الصوت كإبداء الانفعاؿ بونطوؽ ميدانو ففهم الد

استجابة .كلغب أف يتوافر في الدنطوؽ عنصر  أكثربغتَىا لإشارة السامعتُ كتوجيو عواطفهم كجعلهم 
كىذا نفذ فلا يسعى لتحقيقها كلكن لا يعنيو أف تي ، الاستمالة لأفٌ السامع قد يقتنع بفكرة ما 

 3.ق الغرض الدطلوبو ىو الذم لػقٌ لأنٌ عناصر الدنطوؽ  العنصر من أىمٌ 

                                                           

 941ك ص 804ـ( ص2004 -ق1425معجم الوسيط، لرمع اللغة العربية ، مكتبة الشركؽ الدكلية ، جمهورية مصر العربية ، الطبعة الرابعة )  -1
 .139بوقرة نعماف ، الدرجع السابق، ص  -2
ية بن عاشور عفاؼ كبن الصيدبورني سراب ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية ) السنة الرابعة ابتدائي ( الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرس -3
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فميداف فهم الدنطوؽ يرتكز على الاستماع كالتحدث كلعا عنصراف أساسياف للتواصل الشفوم  
متُ كاستعمالذم السليم للغة كاكتسابهم مفردات كعبارات بتجنيد موارد معتبرة تظهر استعدادات الدتعلٌ 

 في الديداف الشفهي .جديدة يستخدمها 
 :مستلزمات فهم الدنطوق -6-6
الانتباه كالدتابعة: الانتباه ىو تهيئة الحواس لاستقباؿ الدثتَات كيعرؼ الانتباه أيضا تهيئة كتوجيو -أ

الحواس لضو استقباؿ مثتَات ا﵀يط الخارجية كتعرؼ قابلية الانتباه ا﵀ددة بأنا قدرة الإنساف على 
 لزدكدة جدٌا من الدعلومات في الوقت الواحد. التًكيز على كمية
شويق كيراعي الفركؽ الفردية كمستول ب مشتتات الإنتباه للإثارة كالتٌ م أف يتجنٌ كلغب على الدعلٌ 

 النضج كعدد تلاميذ القسم .
م( يؤدم م كالدتعلٌ التفاعل: ىو حدكث اقتناع كبذاكب نفسي بتُ الطرفي العملية التًبوية )الدعلٌ -ب

 بة الطرؼ الثاني الدعرفية كالسلوكية للطرؼ الأكؿ ك للتأثر بو.لاستجا
م عن الدوضوع كتظهر من خلاؿ نا الدتعلٌ ل ىو الصورة الذىنية التي يكوٌ ل كالاستجابة :التمثٌ التمثٌ -ج

 الاستجابة للتعليمات الدقدمة لفهم الدوضوع أسئلة الدناقشة كالحوار.
 متُ في الإجابة .دفة كيركز على الدعتٌ كيشرؾ كل الدتعلٌ م أف يطرح أسئلة حوارية ىاكعلى الدعلٌ 

توظيف التمثلات: معناه قدرة الدتعلم على التمثل الدعتٌ الصحيح للنص الدسموع بتوظيف رصيده -د
م صيغ كالتًاكيب الدالة في الجمل تعبتَية اللغوم الدكتسب من أساليب كتراكيب مناسبة يستعمل الدعلٌ 

 .1استعماؿ الأساليب كالتًكيبتَ في حيث ينوع كيش
 :مراحل تسيير حص ة فهم الدنطوق  - 6-9

 حسب الفريق التًبوم الدتتبع لديداف فهم الدنطوؽ يتناكؿ في الدرحلتتُ أساسيتتُ:
 

                                                           
 الابتدائيةالددرسة  ابتدائي،مسة فريق تربوم ،عرض حوؿ فهم الدنطوؽ في السنة الخا -1

 .5، ص 2019_2018تلمساف  ،مقاطعة سبدك الأكلذ الابتدائي،مفتشية التعليم ،بن منصور قدكر 
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 :النص استكشافأ_ مرحلة ما قبل القراءة أم 
كحوؿ توقعات في ىذه الدرحلة يتم فيها عرض عنواف النص كطرح أسئلة للمحادثة حوؿ العنواف 

 بخصوص موضوع كأحداث النص.
 :ب_ مرحلة تسميع النص أم قراءة النص كمعالجتو

في ىذه الدرحلة يفسر الدعلم النص مرتتُ في القراءة الثانية يتم فيها معالجة النص الدسموع , برقيق  ثٌ 
 البعد الفهم الدطلوب .

مركبات الكفاءة الختامية لديداف الفهم فيعالج الدعلم مع التلاميذ لزتول النص كفق منظمتو معايتَ 
 الدنطوؽ كىي :

 .الدعلومات كاستخراجالدعيار الأكؿ:فهم الدعتٌ الصريح للنص 
 .الدعلومات كاستنتاجالدعيار الثاني:فهم الدعتٌ الخفي كضمتٍ 

 كالدعلومات.الدعيار الثالث:تفستَ كدمج كتطبيق الأفكار 
 .الدركبات اللغوية كالنصية  ككظيفةالدعيار الرابع:تقييم الدضموف 

لذا بشكل مناسب كمتدرج سيحقق ختَا  كالتوظيف إذا ما أحسن الددرس التعامل مع ىذه الدعايتَ 
كثتَا في ىذه الحصة كيرفع من مستول برصيل التلاميذ في فهم الدنطوؽ كبرقيق الاىداؼ الدنشودة من 

 .1الابتدائيةة تدريس فهم الدنطوؽ ضمن مهارات اللغة العربية في الدرحل
ة فهم الدنطوؽ تكوف في حالة مشافهة فعلية مع و الباحثوف في لراؿ التًبية أثناء تقديم حصٌ كقد نبٌ 

م اك كتاب يقرأ منو تفقد على سند مكتوب فوجود كرقة مكتوبة في يد الدعلٌ  الاعتمادالتلاميذ دكف 
م على حسن فهم الدنطوؽ ىدفو تدريب الدتعلٌ  حصة فهم الدنطوؽ معناىا كدلالتها لأفٌ 

ر ظتعمل حاستتُ :النم يسسند مكتوب لغعل الدتعلٌ  ككجود أمٌ ، حاسة السمع  واستعماؿالاستماع
 للنص الدنطوؽ . كالاستماعند الدكتوب للسٌ 
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 :شروط تقديم حصة فهم الدنطوق-6-3
 أ_ على مستول التخطيط :

 نٌص يتماشى كقدرات الدتعلمتُ الذىنية . اختيار_
 متُ ._تكييف النص الدفتوح كفق القدرات الدتعلٌ 

 _أف لا يكوف النص مطولا يبعث الدلل.
 _ضبط الزمن الدخصص لقراءة النص .

 :ب_على مستول التنفيذ
 لا .متُ أكٌ الدتعلٌ  انتباه_لغب على الدعلم جذب 

 ص._جعلهم في حالة تشويق لسماع النٌ 
 متُ كلؽكٌنهم من رؤيتو.م يراقب كل الدتعلٌ مكاف مناسب لغعل الدعلٌ  اختيار_

 ص متقمصا شخصياتو لزتًما لسارج الحركؼ كالأصوات ._قراءة الدعلٌم قراءة بسثيلية للنٌ 
ؽ مع التوقف أحيانا لإشارة الفضوؿ كمالغب معرفتو حوؿ ىذه الحصة ص بشكل مشوٌ _تقديم النٌ 

 كالفهم كلشارسة عملية التعليم الذادفة إلذ الاستماعتقديم نص لزورم ىادؼ مرتبط بتنمية مهارات 
موف (، كبأسئلة توجيهية كمناقشة بسيطة لدضالاستنتاج،التواصل ،التحكم في فهم الدنطوؽ )الفهم 

بة كالدلل ، تالوضعيات بوسائل لستلفة بذنبا للر كىنا الأستاذ يتناكؿ ا، يل أحداثو النص يؤدم إلذ تفص
 .1متُمثل استغلاؿ الدناسبات كبسثيل الأدكار بتُ الدتعلٌ 

 : في ميدان فهم الدنطوق في مرحلة التعليم الإبتدائي دةأنماط النصوص الدعتم – 2
 الألظاط في الجدكؿ أدناه: يقتًح الدنهاج تداكؿ لستلف الألظاط مع التًكيز على

 الطور  الطورالأول الثاني الطور الطور الثالث
 السنة الثانية  الأكلذ الرابعة الثالثة الخامسة

 النمطالدعتمد التوجيهي  الحوارم الوصفي السردم الحجاجيو التفستَم
                                                           

 .7ص ، الفريق التًبوم , الدرجع السابق  -1
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 اتب برقيقها كلكٌل نص مع موضوعو ص لغاية يريد الك_ النمط ىو الطريقة الدستخدمة في إعداد النٌ 
ة كالستَة يناسبها النمط السردم ، كالرحلة يناسبها النمط الوصفي كالرسالة النمط الإيعازم ، فالقصٌ 

 كالدسرحية النمط الحوارم .
_ كالغاية من النمط يساعد على إيصاؿ الفكرة عندما لػسن الكاتب توظيفو ، كلا شك أفٌ توظيف 

 الربٌط بينهما يتطلب مهارة في الصياغة الفنية كطرائق الكتابة.الألظاط كإتقاف 
 من مؤشراتها كالآتي : انطلاقاكما لؽكننا برديد ألظاط النصوص 

 (ابتدائيولى لحواري : )السنة الأالنمط ا-2-1
الحوار ىو الحديث الذم يدكر بتُ طرفتُ اك لرموعة من الأطراؼ في جوٌ يسوده الذدكء ك الوٌد بعيدا 

التعصب ك الصراخ اك الإجبار أك الإكراه ، كيتصف بالحركة كالتقطع كالعبارات القصتَة ، كيتلوف  عن
 كنفي كدعاء ك طلب ك أمر كني ... إلخ . استفهاـبتلوف الدواقف من تعجٌب ك 

 : مؤشراتو
 _استخداـ الجمل الحوارية كالقصتَة كالواضحة في مفرداتها كمعانيها

 أنتم-أنت–بالتتابع ,انا _ غلبة ضمائر الدخاطب 
 _تواتر أسماء الأعلاـ

 والتعجب كالأمر...الاستفهام_غلبة أساليب 
 عن المجاز كالابتعاد_ كضوح اللغة 

 موضوعاتو:
 . كالاستجواباتالحياة اليومية كالدسرح كالقصة كالحكاية كالركاية كالتحقيقات كالركبورتاجات كالدقابلة 

 1(ابتدائيالنمط التوجيهي :) السنة الثانية -2-9
لؽتاز بالتًتيب كالتسلل الدنطقي ، يقدـ فكرة للعامة ، لؼلو من الدشاعر أك العاطفة فهو يأتي للنصح 
كالإرشاد كالتوجيو لا أكثر،  لؼاطب أكبر فئة من الناس لحثهم على القياـ بفكرة معينة أك نيهم عن 

                                                           

2الفريق التًبوم ، الدرجع السابق ، ص ‌-‌
1
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 كإرشادات لإفادة السامع أك القارئ حوؿ الأمور التي تهمو أك تهمٌ  كيتضمن توجيهات ،تصرؼ لزددٌ 
لرتمعو بصورة عامة . في شكل نصوص مرتبة كمتسلسلة منطقيا بحيث تصل بالقارئ إلذ التصرؼ 

المجاز كالتشبيهات ،كما لؽكن أف برتوم على  استخداـالأمثل ، كلغتها كاضحة كدقيقة ،بزلو من 
الأرقاـ ،  كاستخداـة مع مراعاة أحجاـ الحركؼ كألوانا كأشكالذا ، صور توضيحية كرسوـ إرشادي

كظهور بعض العبارات كبركزىا عند الطباعة ك الإخراج ، بهدؼ لفت النظر كالتًكيز على الدهمٌ الذم 
 يقصده الكاتب .

 مؤشراتـــــو:
 _ سيطرة الجمل الانشائية خاصة الأمر النهي.

 التحذير. ضمائر الدخاطب كأساليب النفي كالإغراء ك استخداـ_ 
، يقتضي ، لغب عليك... استعماؿ_   أفعاؿ الإلزاـ كلضوىا :يتوجب ، يلزـ
 جمل قصتَة كاضحة الدلالة. استعماؿ_ 

 : موضوعاتــو
توجٌو النصوص الإرشادية إلذ كافة  أنواع القراءة دكف تفرقة ،  كلؽكن إلغادىا في الكثتَ من  

كن ،  تشمل تعليمات كتوجيهات دالة على نوع التصرؼ الواجب القياـ بو في الزماف كالدكاف الأما 
 ة تعليمات.الدعنيتُ ، كما توجد في أغلب الدنتجات على شكل نشريٌ 

 1النمط السرد ي :)السنة الثالثة ابتدائي(-9-3
الزمن أك الدنطق  بة بشكل تسلسلي بالاعتماد على ف من المجموعة من الأحداث الدرتٌ يتألٌ  

لرموعة من التغتَات على شكل أفعاؿ تقوـ  كلغب أف تكوف كاقعية مرتبط بعضها ببعض ،كما تضمٌ 
و ،إضافة إلذ اشتمالو على تلى شكل أحداث موضوع كاحد غتَ مشتبها ع بها الشخصيات أك بسرٌ 

سياسية أك ىدؼ كاضح صريح أك ضمتٍ للوصوؿ في النهاية إلذ عبرة معينة سواء أخلاقية أك 
 اجتماعية.
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 مؤشراتــو :
 عنصر الدكاف أك الزماف الذٌم بذرل الأحداث فيو . استعماؿ-
 بركز الشخصيات الدؤثرة في الأحداث الرئيسية ك الثانوية. -
 غلبة الزمن على الأحداث. -
 ىيمنة الجمل الخبرية. -

 موضوعاتــــو:
 كالفيلم...القصة ك الرحلة ك الستَة ك الحكاية ك الدسرح 

 1صفي : )السنة الرابعة الابتدائي(النمط الو -9-4
بذكر نعوتو من خلاؿ  الشيء...، أك ىو كصف جملاىو تصوير لغوم فتٍ لإنساف أك حيواف أك 

الألفاظ كالعبارات , كالتي تقوـ لدل الأديب مقاـ الألواف عند الرساـ ، ك النغم الدوسيقي ، فهو 
تصوير يرسم صورة نفسية داخلية أك مادية خارجية لشخصية حقيقيةأك خيالية أك لوحة لدشهد طبيعي 

 أك لدشهد متخيل كىو نوعاف : كصف مادم ككصف معنوم. 
 : ــومؤشراتــ

تعيتُ الشيء الدوصوؼ كتركيز الوصف عليو "من منظر طبيعي " أك كصف شخصية ما أك شكل -
 من الأشكاؿ ، أك الحالة نفسية أك حادثة...

 استعماؿ الجمل الانشائية :التعجب كالنداء كالاستفهاـ.-
 ثراء النص بالنعوت كالأحواؿ كالظركؼ.  -
خاص الأفعاؿ الدضارعة كالتي تعبٌر عن الحركة كالحيوية أك غلبة الجمل الفعلية التي تتضمن بشكل  -

 تعبٌر عن حالات نفسية: قلق ك فرح ك دىشة.
 :موضوعاتـــــــو

 ..الجوية.كالخرائط أك لسططات ك نشرات الأحواؿ  الدقالات كالقصصبعض القصائد ك بعض 
                                                           

7، الدرجع السابق ، ص اللجنة الوطنية للمناىج المجموعة الدتخصصة للغة العربية‌-‌  1
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 النمط الحجاجي :)السنة الخامسة ابتدائي(-9-5
نة ك الدٌليل ك البرىاف كىو أسلوب تواصلي يرمي إلذ إثبات قضية أك ة ك البيٌ ىو إقامة الحجٌ 

 بسهيدا لطرح مغاير. الأدٌلة،ديل كجهة نظرما من خلاؿ الإقناع بفكرة أك إبطاؿ رأم أك السعي إلذ تع
 :مؤشراتــــــو

 استخداـ أساليب التوكيد كالنٌفي كالتٌعليل كالاستنتاج كالتفضيل كالدقابلة. -
 كدعمها بالبراىتُ أك دحضها. طرح قضية -
 استخداـ ضمتَ الدتكلم. -
 استخداـ الخطاب الدباشر أك الجمل القصتَة  -
 بالبراىتُ كالأدلة من الدصادر كالدراجع التارلؼية أك الفكرية. الاستعانة -
 استخداـ أدكات الربط الدتصلة. -
 استخداـ أسلوب الشرط.-

 موضوعاتــــو:
 ك النٌصوص النقديةٌ. ،الشعارات الدقالات ك الإعلانات ك

 النمط التفسيري:)السنة الخامسة ابتدائي(-9-6
شخصيان فلا يكتفي بإتباع القارئ بالدعلومات بل  ىو طريقة التعبتَ تتناكؿ حقيقة عامٌة ، لا رأيا ن
بتفستَىا كشرحها مع ذكر أسبابها كنتائجها من اشتًاؾ الذات ، ىي معرفة معززة بالشركح كالشواىد 

 ك مدعٌمة بالأدلة.
 مؤشراتـــــو :

)النتائج(:  أفٌ،بدا التعليل،لأف،لكي،)الأسباب (: لاـ على:أدكات التحليل الدنطقي الدالة -
 أفٌ،.. )التفاكض( لكن غتَ أمٌا،أك،أـ،أكلا،ثانيا.من ىنا، لذا...)التفصيل(: لذلك،ىكذا،بناءن،

 ..أفٌ.بيد
 قائق.الأفعاؿ الدضارع الدالة على الح استخداـ -
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 استخداـ الجمل الخبرية. -
 . الاستمراريةالدالة على  الاسميةكثرة الجمل   -
 كعدـ حضور الدتكلم في النٌص. الشخصي،غياب الرأم  -
 الراكم قد لػضر في النص أك يغيب عنو.-

 .موضوعاتـــــو:
 .1الدقاؿ ك الدوسوعات ك الوثائق ك الأخبار

أف نوضح أكثر بتفصيل كاؼ عن  ارتأيناكلضن  بصدد دراسة الخطاب التًبوم كعلاقتو بالحجاج 
 النص الحجاجي كالذدؼ منو كآلياتو:

 :و ـــــي و آلياتـــــطاب الحجاجــــــالخ-3
تساعد الدتعلم  كلامية،إفٌ تداكلية الحجاج كونا نظرية تعالج كحدات اللغة باعتبارىا أفعالا  

بل يتطلب  فحسب،على برقيق أىدافو طالدا أف تعلم اللغة لا يقتصر على معرفة بنية الجمل 
 استعمالذا لأداء أغراض تواصلية ينشدىا.

المجابهة كالددافعة قدر الحجاج كجود فكرم فعلي يتجو لضو الدمارسة الآلية  ، كتتحكم فيو معطيات 
خلق التأثتَ في الآخرين ،لأنو يتضمن التبرير كالتعليل ،كما يستخدـ  ، لأنوٌ عملية تسعى إلذالإمكاف 

 .2البرىنة لصالح الفكرة التي يدافع عنها بطريقة لا تنمٌ عن قوٌة أك إكراه
فالحجاج نشاط لساني لا يتم إلٌا باللغة كداخلها سواء اعتبرت اللغة كسيلة أك ىدفا , كسواء  

منتجتُ لو كمتقبلتُ  أشخاصغتَة أقواؿ كتعابتَ كما يضم عدٌة كانت لغة ثابتة )جملا كنصوصا( أك مت
 .لو

                                                           

 .8، الدرجع السابق ، ص اللجنة الوطنية للمناىج المجموعة الدتخصصة للغة العربية  -1
‌.91، ص 2016اب جميلة كحاج ىتٍ محمد ، قضايا لغوية ك مسائل في التعليمية ،مكتبة الرشاد للطباعة ك النشر ، الجزائر ، الطبعة الأكلذ ، قرك ‌-2
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كلشا سلف ذكره يتضح لنا أف الدنهج الحجاجي يتميز بالطابع التأثتَم كيسوده النشاط الذىتٍ 
كالفكرم حيث يستخدـ التعليل كالبرىنة حتٌى يوصل الفكرة الذم يدافع عنها ،كما يعبٌر عنو بلغة 

 غرض التداكلية.طبيعية كبالتالر لػقق 
 كيقوـ التصنيف على معايتَ ألٌعها :، للخطابكقد بسيز الدختصوف بتُ عدٌة ألظاط 

 .ؿ: غرض الخطابالدعيار الأكٌ  -
 .الدعيار الثاني: نوع الدشاركة فيو -
 .الدعيار الثالث: طريقة الدشاركة  -
 .الدعيار الرابع: نوع قناة بسريره-
 .الدعيار الخامس: كجهو-

فباعتماد الدعيار الأكؿ لؽكن تنميط الخطاب من حيث غرضو التواصلي الدستهدؼ إلذ 
أمٌا من حيث نوع تعليمي،كغتَىا.كخطاب  حجاجي،كخطاب  كصفي،خطاب سردم  كخطاب 

كمن حيث طرؽ )مونولوج(.أك لررد  جماعيا،أك حوارا  ثنائيا،الدشاركة فيمكن أف يكوف الخطاب حورا 
تُ متواجهتُ ، أك غتَ مباشر )مكتوبا( أك شبو مباشر  بمباشرة بتُ متخاط الدشاركة ، فقد تكوف

كالدهاتفة ك البث الإذاعي أك التلفزم كنوع القناة لػدٌد الخطاب يكوف موضوعيا لا يستدعي تدخل 
 الدتكلم أك خطابا ذاتيا يضمنو الدتكلم انفعالاتو ككجهات نظره.

،  كالإقناعلحجاجي ىو قرين التدليل كالاستدلاؿ كلشاٌ سلف ذكره نستطيع القوؿ إفٌ الخطاب ا
الدباشر كبتُ  يالإقناعأم الباث كالدتلقي،  كلعا طرفا الحجاج ,كما تتأرجح طريقتو الدعتمدة بتُ الحوار 

استمالة الطرؼ الآخر كتابيا عن طريق حشد الشواىد ك البراىتُ، كعليو لؽكن القوؿ أفٌ الخطاب فهو 
إلذ إثبات أك تفنيد الدوضوع لزلٌ الجدؿ للتأثتَ في  -كل من موقعو–ج موضوعيا يسعى طرؼ الحجا 

 الآخر .كتغيتَ سلوكو ، كلذذا يبرز دكر الغالب الدنطقي كما ىو متوقع في الخطاب الحجاجي.
 آليـــــاتـــــو:

 يقوـ الدنهج الحجاجي على عدٌة أدكات إجرائية لؽكن توضيحها في :
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 :كىو كل خبر لػتمل الصدؽ أك الكذب كىو لفظ يدٌؿ على علم في نفس الدخبر. الإخبار
: لػتاج الذم يطرح إشكالية معينة كما ىو الشأف في الدناظرة أك الخطبة في إلصازه إلذ أساليب التفستَ

للتفستَ تساىم في توضيح أبعاده كدلالتو كبذعل الدتكلم قادرا على الشرح ك التوضيح لخصمو أك من 
 كأىمٌ أساليب: ) التعريف كالوصف ك الدقارنة ك السرد (. الإقناعناضره لغرض ي

 الدتناظركفكبواسطتو تستخدـ الحجج كالبراىتُ للدلالة على صحة الدوقف الذم يدافع عنو  :الإقناع
كأخرل تعتمد على مبادئ منطقية  ، كمن كسائل الاقناع  ،على أدلة ملموسة من الشواىد اعتمادا

اللغوية كالوسائل الدنطقية الدلالية التي تؤدم كظيفة الانتقاؿ لشاٌ مسلٌم بو إلذ ما ىو لزلٌ  الوسائل 
 إشكاؿ. 

عبارات  الواك كتوظيفيكوف بواسطة حركؼ التوكيد كحركؼ العطف خاصة  :الفقراتالربط بتُ 
 .أريد،لشاٌ، لاشكٌ معينة للنفي أك الإثبات لضو:لا 

كىي :أك، الواك،الفاء، مع استخداـ الأسماء الدوصولة مثل الذٌم  بحركؼ العطفبط بتُ الجمل الرٌ -
الٌتي ، كما تتميز لغة نصٌ الحجاجي أك بكونا لغة تقريرية ، كموضوعية تعبٌر عن الأفكار بوضوح 

 1كمباشرة أما الأدلة كالبراىتُ فهي إما أدلة منطقية أك أدلة كاقعية أك أدلة تارلؼية أك الشواىد.
 :2نص الحجاجي نذكر منها كمن أىداؼ ال

 اللغة تعبتَ عن الدعاني ك الأفكار.  _
 م .كفي مستول ملائم للمتعلٌ  لى ا﵀ادثة كالكتابة بلغة سليمة_ امتلاؾ القدرة ع

 إيصاؿ الدتعلم إلذ التفكتَ الصحيح بوضوح على طريق البحث كالتدكين كجمع الحقائق كتنسيقها. _
 .الحقائق عرضا كاضحاالتمكن من الإقناع كعرض  _

 دة ._ القدرة على الاسهاـ في النشاط اللغوم بألوانو الدتعدٌ 
 متُ كطريقة تفكتَىم._ غرس نزعة عقلية في سلوؾ الدتعلٌ 

                                                           

. 96جميلة ك حاج ىتٍ محمد ،  الدرجع السابق ، ص ركقاب‌- 1
 

2 بتصرؼ. 100ك  99ص جميلة ك حاج ىتٍ محمد ،  الدرجع السابق ،  ركقاب‌-‌
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فيتدربوف على الوصوؿ  -في سياؽ بيداغوجي –فالنص الحجاجي يقرب الدتعلمتُ من أسباب العقل 
كيرقى سلوكهم فيبتعدكف عن السلبية كالحدس ك  إلذ قوٌة الإصابة في الحكم  ، فيسمو تفكتَىم

 .يارات جارفة دكف تبصٌر كلا بسعٌنالتخمتُ كالانسياؽ كراء ت
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تٌ إدراج تعليمية فهم الدنطوؽ مؤخرا في مناىج التعليم للجيل الثاني كالتي انتبهت إليو الدنظومة 
يركز على السماع ك قوٌة الانتباه اللذاف يسهماف في برصيل الدلكات الإنتاجية ككما يعد  التًبوية حيث

الوسيلة الأكثر استعمالا بتُ الدعلم ك الدتعلم، إذ لؽكنو من امتلاؾ صيغ جديدة ك رصيد لغوم ثرم، 
 كمن ىذا الدنطلق قمنا بتوجيو استمارة استبياف إلذ معلمي الددرسة الابتدائية.

 بحث:تقنيةال
لتعليم الابتدائي الذم كفي بحثنا ىذا اعتمدنا على تقديم استبياف موجو إلذ معلمي كأساتذة ا

أىم كأكثر أدكات جمع الدعلومات كالبيانات استخداما في البحوث النفسية كالاجتماعية يعتبر من 
ببساطة قائمة أسئلة كالتًبوية كذلك نظرا لسهولة استخدامها كمعالجة البيانات التي لضصل عليها، كىي 

كيتم الإجابة عنها حوؿ موضوع معتُ كالقياـ بتحليلها بفرض ابزاذ إجراءات بغية التطوير ك 
 التحستُ.

( سؤالا بسحور حوؿ الدعلم كالدتعلم كمد تأثتَ 24كقد نتضمن ىذا الاستبياف أربعة كعشركف )
 صٌة.تعليمية فهم الدنطوؽ عليو، كطرح بعض الدقتًحات بالنسبة لذذه الح

 كقد أجرينا ىذه الدراسة على مستول ثلاث مدارس ابتدائية بولاية تلمساف.
 مدرسة زكٌاد محمد بالكيفاف.‌.أ 
 بالغزكات.  الدختارجزيرم  مدرسة  ‌.ب 
 بلدية عمتَ بسيد العبدلر.  -البرج–مدرسة عينة بومدين ‌.ج 

 :عرض نتائج الاستبيان وتحليلها و التعليق عليها -2
كلضللها كنقوـ بتفستَىا مأخوذة من الاستبياف الذم كزعناه على عينة من النتائج التي سنعرضها 

 معلمي الطوٌر الابتدائي فكانت أسئلتو كالتالر:
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 الجنس: .6
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 ا يدؿٌ لشٌ  %80الإناث يفوؽ عدد الذكور بنسبة  من خلاؿ الجدكؿ أعلاه يتبتُ لنا أفٌ عدد
 يل الإناث إلذ قطاع التعليم أكثر من الذكور الذم لػبذ أعماؿ أخرل غتَ التدريس.م

 
 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %20 05 الذكر
 80% 20 الأنثى

 100% 25 المجموع

20% 

80% 

0% 0% 

 الجنس

 الأنثى الذكر
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 السن : .9
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ىي فئة  %64يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ أف أعلى نسبة في لراؿ التعليم ك التي قدرت بنسبة 

سنة ك التي مثلث بنسبة  40سنة تليها فئة الكهولة أم أكثر من 40سنة ك 30الشباب ما بتُ 
 .%08سنة ك التي كانت بنسبة  30ك أخرىا فئة الأقل من  28%

 
 
 

 النسبةالدئوية التكرار الاختيارات
 %08 02 سنة 30أقل من 
 %64 16 سنة 40-30ما بتُ 

 %28 70 سنة  40أكثر من 
 100% 25 المجموع

2% 

18% 

80% 

0% 

 السن  

 سنة‌‌40أكثر‌من‌ سنة‌40-30ما‌بين‌ سنة‌30أقل‌من‌ الاختيارات
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 الأقدمية في العمل: .3
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

كانت لذكم الخبرة   %52النسبة العالية ك التي مثلث ب  نلاحظ من خلاؿ ىذا الجدكؿ أفٌ 
سنة ك الذين نعتبرىم  15سنة ث تليها الأكثر من  15سنوات إلذ  5الدتوسطة أم ذكم الأقدمية من 

سنوات  05كأخرىا الأقل من  %28الأكفاء كذك الخبرة العالدية في لراؿ التدريس حيث مثلوا نسبة 
 .%20كقدرت نسبتها ب 

  
 

 النسبةالدئوية التكرار الاختبارات
 %20 05 سنوات 05أقل من 

 %52 13 سنة 15إلذ  5
 %28 07 سنة  15أكثر من 

 100% 25 المجموع

20% 

52% 

28% 
0% 

 الأقدمية في العمل

 سنوات‌05أقل‌من‌

 سنة‌15إلى‌‌5

 سنة‌‌15أكثر‌من‌
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 الشهادة الدتحصل عليها: .4
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ىي للمعلمتُ  %72نستنتج من خلاؿ ىذه الإحصائيات أف أعلى نسبة التي قدرت ب 
الوظيف العمومي يشتًط في قطاع التعليم شهادة  ا أفٌ متحصلتُ على شهادة ليسانس كذلك علالد

ا كالأكثر كىم الأكبر سنٌ  %20بنسبة  تدات الأخرل أم خرلغي الدعاىد كانالليسانس، أما الشها
و لد يكن من الدشاركتُ في ىذا ، ككما نلاحظ أنٌ %08خبرة في ىذا المجاؿ، كلصد شهادة الداستً بنسبة 

 تَ.الاستبياف الحاملتُ لشهادة الداجست
 

 النسبةالدئوية التكرار الاختيارات
 %72 18 ليسانس 

 %08 02 ماستً 
 %00 00 ماجيستً 

 %20 05 شهادات أخرل
 100% 25 المجموع

72% 

8% 
0% 

20% 

 ل عليهاالشهادة المتحص  

 ليسانس‌

 ماستر‌

 ماجيستر‌

 شهادات‌أخرى
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موقف كل معلم من ىذه العينة في إدراج تعليمية فهم الدنطوق في مناىج التعليم للجيل  .5
 الثاني فكانت جل إجابتهم منحصرة فيما يلي:

و أكسب الدناىج الشمولية نشاط جديد على الدتعلم كما ىو إضافة الإلغابية كمستحسنة لأنٌ  -
 الدتعلم.كالتكامل من لستلف الجوانب التي لػب إلظاؤىا لدل 

 ماع كتفعيل الدادة اللغوية عند التلميذ.تي مهارة الإسينمٌ  -
 كما ىي حصة تثرم رصيد اللغوم عند الطفل الدتعلم. -

لقى على مساميع الدتعلمتُ فاقدة للوسائل ككما أجمع كل الدعلمتُ لذذه العينة أنا تبقى لررد نصوص تي 
 ىمالعلمي ك رصيد متماشى مع مستواىت التعليمية الحديثة ك الدعاصرة، كما أف تلك النصوص لا

 غوم.لال
 مقارنتو مع أنشطة في الدناىج القديمة: .6

كما نعلم أف نشاط فهم الدنطوؽ إضافة جديدة لكن الدعلمتُ الدخضرمتُ قارنوىا مع حصص 
أخرل كانت مبرلرة على الدناىج السابقة منها: ا﵀ادثة ث الدطالعة لأنا تتقارب معها من خلاؿ 

موضوع القصة كحصة التعبتَ الشفوم ك كذلك حصة التًبية الإسلامية كانت سابقا يلقى  مناقشة
 نصٌا على التلاميذ ث يطرح عليو أسئلة لدناقشة مضموف ذلك النص.
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اه م ومستو ن الدتعل  سالوزارة صعبة أم سهلة مراعاة ل ىل نصوص فهم الدنطوق الدقترحة من .7
 ؟ اللغوي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يتضح لنا من خلاؿ الجدكؿ الذم أمامنا أفٌ النصوص الدقتًحة من طرؼ الوزارة جلها تتقارب مع 
مقارنة مع الإجابات الأخرل كذلك حسب الدقطع الذم  %72الصعوبة ك السهولة حيث قدرت ب

 يدرس في كل لزور.
كنفهم كذلك من ىذا أف الوزارة مازالت في صراع مع من ترضي؟ إمٌا أف تواكب التطور الذم يشهده 

 العالد إمٌا الواقع الاجتماعي ك الاقتصادم الذم يعيشو الفرد الجزائرم.
 

 النسبةالدئوية التكرار الاختيارات
 %12 03 نعم
 %16 04 لا

 %72 18 تقريبا
 100% 25 المجموع

12% 

16% 

72% 

0% 

 ابداء رأي المعلم حول النصوص المقترحة صعبة أو سهلة

 نعم

 لا

 تقريبا
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 ؟ م الدنطوقوقت لتحضير نص فه ىل تخصص .8
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لنا من خلاؿ الجدكؿ الذم أمامنا أف معظم الدعلمتُ لؼصصوف كقتا لتحضتَ نص لقد تبتٌُ 
ا فئة قليلة التي ترل أنو أحيانا لؽكن التحظتَ لذذا أمٌ  %76فهم الدنطوؽ حيث قدرت نسبتهم ب 

 فقط، إذ نفهم أف كل الدعلمتُ لػضركف لذذه الحصة. 24%النشاط كقد مثلت نسبتهم ب 
حتٌى يكوف يتماشى مع سنٌ  التعديل في نص  فهم الدنطوقكما أردنا أف نعرؼ من الدمكن  -

كرأينا أفٌ النصوص الدقرٌرة من طرؼ الوزارة مرةٌ م كمستواه الدعرفي كاللغوم لأنو كما سبق الدتعلٌ 
 سهلة كمرة أخرل صعبة فكانت النٌسب كالتالر:

 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %76 19 نعم
 %00 00 لا

 %24 06 أحيانا
 100% 25 المجموع

76% 

0% 

24% 
0% 

 تخصيص وقت لتحضير نص فهم المنطوق

 نعم

 لا

 أحيانا
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الدقتًح حيث مثلت حسب الجدكؿ كالنسب التي أمامنا اتفقوا جميع الدعلمتُ في إمكانية تعديل للنص 
 كىذا كذلك ما يثبت برضتَىم لنص فهم الدنطوؽ. %100بنسبة 

 
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %100 25 نعم
 %00 00 لا

 100% 25 المجموع

100% 

0% 0% 0% 

 إمكانية تعديل النص المقترح

 نعم

 لا
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 لنص فهم الدنطوق؟ الإلقاءم أثناء الإيماءات والإشارات لجلب الدتعل   ىل تستعمل .9
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

من الدعلمتُ الدستجوبتُ  %84نرل في جدكؿ الدبتُ أعلاه أفٌ النسبة العالية ك التي قدٌرت ب
يستعملوف الإماءات ك الإشارات لجلب الطفل الدتعلم ك توجيو عواطفو ككما يسمى أيضا بالتواصل 

ا بأحياننا ىي للفئة الدعلمتُ الذين أجابو  %16البصرم الذم يتم بتُ الدعلم ك الدتعلم، أما نسبة 
 كذلك حسب موضوع النص.

 
 
 

 النسبةالدئوية التكرار الاختيارات
 %84 21 نعم
 %00 00 لا

 %16 04| أحيانا 
 100% 25 المجموع

84% 

0% 

16% 0% 

 لنص فهم المنطوقالإلقاء الإيماءات والإشارات لجلب المتعلم أثناء  استعمال

 نعم

 لا

 أحيانا‌
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 أثناء الحصة غالبا؟ستعملها تالوسيلة التعليمية التي  ما ىي  .61
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التي لدينا لاحظنا أف ىناؾ بعض الدعلمتُ من اختار:بعدفحص الاستبيانات ملاحظة: 
 .08عددىم:كسيلة كاحدة ككاف  -
 .13كسيلتاف ككاف عددىم: -
 .04( كسائل ككاف عددىم:03ثلاث ) -

نستنتج من خلاؿ النسب الدبينة أعلاه في الجدكؿ أفٌ الوسيلة الأكثر استعمالا أثناء الحصة 
كبعدىا الإلقاء  %34,78ث تليها الصور كقدرت نسبتها ب %39,13ىي القص كالسرد بنسبة 

 النسبةالدئوية التكرار الاختيارات
 %39,13 18 السرد-القص
 %21,73 10 الإلقاء

 %4,34 02 جهاز العرض الضوئي 
 %34,78 16 الصور

39% 

22% 

4% 

35% 

 أثناء الحصة غالباالمعل م ستعملها يالوسيلة التعليمية التي 

 السرد-القص

 الإلقاء

جهاز‌العرض‌
 الضوئي‌

 الصور
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كأخرىا جهاز العرض الضوئي ككاف بنسبة ضئيلة حيث قدرت ب  %21,73حيث بسثل بنسبة 
كتعد ىذه الوسيلة الحديثة تساعد على الفهم ك الشرح كلكنها كما نرل غتَ متداكلة كىذا  4,34%

وية لذذه الإمكانيات الدستحدثة الدتطورة مازالت تعتمد راجع لعدة أسباب ألعها فقداف الدؤسسات التًب
 على كسائل تعليمية قدلؽة رغم انتهاجها لدناىج جديدة تواكب التطور الذم لػدث في العالد.

 الدناسبة لبرلرة حصة فهم الدنطوق؟الفترة  ماىي .66
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

نلاحظ من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة الدعلمتُ الدشاركتُ يبرلروف لذذا النشاط صباحا كقدر ب 
لأف تلميذ يكوف نشطا كحيويا كمستعد بساـ الاستعداد لدركسو، أما الذين برلروىا مساءا   88%

 .%12كانوا بنسبة ضئيلة حيث قدرت ب
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %88 22 الفتًة الصباحية

 %12 03 الفتًة الدسائية
 %100 25 المجموع

88% 

12% 
0% 0% 

 الفترة المناسبة لبرمجة حصة فهم المنطوق

 الفترة‌الصباحية

 الفترة‌المسائية
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 في ىذه الحصة؟ ركز عليوتالعنصر الذي ماىو  .69
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

يوضح الجدكؿ الذم أمامنا ألعية كل عنصر من العناصر الدذكورة في العملية التعليمية كالتي 
للاستماع ث تليها الفهم مع  %56الحصة فكانت أعلى نسبة كالتي قدرت ب يركز عليها أثناء ىذه 

حتى نفهم من ىذا أف الدعلم يعمل على التنمية  %12ث ا﵀ادثة كالتي قدرت ب %32التًكيز بنسبة 
 مهارة الاستماع مع الفهم ك التًكيز لشا يلقى عليو من معارؼ.

 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %56 14 الاستماع

 %12 03 ا﵀ادثة
 %32 08 الفهم مع التًكيز 

 %100 25 المجموع

56% 

12% 

32% 

0% 

 في هذه الحصة المعلم ركز عليهيالعنصر الذي 

 الإستماع‌

 المحادثة

 الفهم‌مع‌التركيز‌
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 لدى الدتعلمين بالطور الابتدائي؟ والمحادثةما الفائدة من تنمية مهارة الاستماع  .63
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لدل الدتعلمتُ بالطور الابتدائي ظهر الجدكؿ الذم أمامنا أف تنمية مهارة الاستماع كا﵀ادثة يي 
تربوية أخلاقية أكثر من تعليمية حسب إجابات أفراد العينة الددركسة حيث قدرت نسبتها ب 

72.% 
 
 
 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %72 18  تربوية 
 %28 07 تعليمية
 %100 25 المجموع

72% 

28% 

0% 0% 

 الفائدة من تنمية مهارة الاستماع والمحادثة لدى المتعلمين بالطور الابتدائي

 الاختيارات

 تربوية‌

 تعليمية
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 علم في حصة فهم الدنطوق؟ما مدى استجابة الدت .64
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

الجدكؿ أعلاه أف نسبة استجابة الدتعلم لنشاط ؼ فهم الدنطوؽ عالية حيث قدرت يبتُ 
كأخرىا قليلة كالتي مثلت بنسبة  %48كىناؾ من الدعلمتُ اعتبرىا متوسطة كذلك بنسبة  %58ب

04%. 
نفهم من ىذه الإحصائيات أف نشاط فهم الدنطوؽ جدٌ فعاؿ لطفل الدتعلم في تنشيط التواصل 

 داخل القسم.
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %58 13 كثتَة

 %48 12 متوسطة
 %04 01 قليلة  
 %100 25 المجموع

58% 
48% 

4% 

0% 

 ما مدى استجابة المتعلم في حصة فهم المنطوق

 كثيرة

 متوسطة

 قليلة‌‌
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اء مناقشة أسئلة نص  فهم الدتعلم من مناقشة والتحاور بشكل سليم أثن ىل يمكن .65
 الدنطوق؟

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

عن الفئات  %72أعلى نسبة ب يظهر الجدكؿ الذم أمامنا أف الفئة الدتوسطة نالت 
رصيدا لغويا كافيا الأخرل، حيث يرل معظم الدعلمتُ لذذه العينة أف الطفل الدتعلم لا لؽلك 

 علم كالاكتساب.في طور التٌ  ؿللتحاكر كمازا
 

 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %16 04 فئة كبتَة 

 %72 18 فئة متوسطة 
 %12 03 فئة قليلة 

 %100 25 المجموع

16% 

72% 

12% 
0% 

إمكانية المتعلم من مناقشة والتحاور بشكل سليم أثناء مناقشة أسئلة نص  فهم 
 المنطوق

 فئة‌كبيرة‌

 فئة‌متوسطة‌

 فئة‌قليلة‌
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الطريقة أو الوسيلة الأنجح في تقديم نص فهم الدنطوق حسب رأي معلمي ىذه   .66

 العينة:
  :لشثلة فيما يليفكانت معظم إجاباتهم 

جودة الأداء كبسثيل الدعاني أك استعماؿ الالػاءات كالإشارات لإثارة الدتعلمتُ كتوجيو عواطفهم  -
 كجعلهم أكثر استجابة.

 مسرحية كبسثيل أحداث النص. -
 استعماؿ جهاز العرض الضوئي. -

زيارات  كلضماف لصاح تقديم النص الدنطوؽ لغب أف تكوف الدواضع لزسوسة )بالصور كالدشاىد،
 للمواقع( أم قريبة من الواقع الدعاش كليس من نسج الخياؿ.

 تبسيط مفردات النص الدنطوؽ. -
 توفتَ الوسائل التعليمية الحديثة. ضركرة -
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 لحصة فهم الدنطوق؟ كمين أثناء تقديملدستوى الدتعل   ما ىو تقييمك  .67

 
 
 
 

 
 
 
 

  
 
 
 

  
حسب الجدكؿ أعلاه نسبة مستول الدتعلمتُ أثناء تقيم الدعلمتُ لحصة فهم الدنطوؽ متوسطة 

، نستنتج من خلاؿ ىذه الاحصائيات أف %32أما الجيدة كانت بنسبة  %68حيث قدرت ب
 خصوصا في ىذا النشاط.درجة الاستيعاب لدل الدتعلمتُ لا بأس بها 

 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %32 08 جيد

 %68 17 متوسط
 %00 00 متدني 
 %100 25 المجموع

32% 

68% 

0% 0% 

 لحصة فهم المنطوق هلمستوى المتعلمين أثناء تقديم المعلم تقييم 

 جيد

 متوسط

 متدني‌
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 للنص الدنطوق؟ كالعامية أثناء شرح ىل تستعمل .68

 
 
 
 
 

 
 
 
 

  
 
 
 
 

  
متُ الذين يستعملوف العامية من حتُ إلذ يتبتُ لنا من خلاؿ الجدكؿ أف نسبة الدعلٌ  

، في حتُ لصد أنو يستعمل اللغة الفصحى كانت % 68أخر أثناء شرحهم للنٌص الدنطوؽ قدرت ب 
 .%32بنسبة ضعيفة حيث قدرت ب 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %00 00 نعم
 %32 08 لا

 %68 17 أحيانا 
 %100 25 المجموع

0% 

32% 

68% 

0% 

 للنص المنطوق المعل م ل العامية أثناء شرحاستعما

 نعم

 لا

 أحيانا‌
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ذين يستخدموف العامية من أجل التيستَ كالتسهيل كإيصاؿ متُ الٌ الفريق من الدعلٌ  نستنتج أفٌ  
د على م، كلكن من الأحسن عدـ إدراجها أثناء الشرح لأف التلميذ سيتعوٌ الدتعلٌ  الفكرة إلذ ذىن الطفل

 ذلك.
  القسم أثناء طرحك لأسئلة الفهم؟ىل توجد مشاركة في .69

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ث  52خلاؿ الجدكؿ أف النسبة الغالبة ىي للمشاركة الدكثفة حيث قدرت بضح لنا من يتٌ 

فقط حسب أراء  %8كأخرىا  الدشاركة الضعيفة بنسبة   %40تليها الدشاركة الدتوسطة بنسبة 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %52 13 كثتَة

 %40 10 متوسطة
 %08 02 ضئيلة 
 %100 25 المجموع

0% 

32% 

68% 

0% 

 نسبة مشاركة التلاميذ أثناء طرح أسئلة النص المنطوق

 نعم

 لا

 أحيانا‌
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الدعلموف الدشاركوف، لشا يدؿ على الفهم الدتعلم كإدراكو للمعلومات التي يشرحها الدعلم كلصاحو في 
 ذلك.

 مع نص فهم الدنطوق؟التلميذ ىل يتفاعل  .91
 
 
 
 

  
  

 
 
 
 
 

لشا يدؿ على  %92نعم" حيث قدرت ب »لصد في الجدكؿ الدبتُ أعلاه أنو أعلى نسبة للإجابة ب 
أفٌ الطفل الدتعلم يتفاعل مع النص الدنطوؽ في مناقشة كلرادلة أسئلة النص كفهم مضمونو، أما نسبة 

 فقط. %8الإجابة ب "لا" كانت جد ضئيلة حيث قدرت ب 
 د فعاؿ لػمس الدتعلم على التعلم.كما نلاحظ أف نشاط فهم الدنطوؽ نشاط لغوم ج

 م؟إنتاج التعبير الشفهي عند الدتعل  حصة فهم الدنطوق في ىل تساىم  .96
 

  

 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %92 23 نعم
 %08 02 لا

 %100 25 المجموع 

92% 

8% 0% 0% 

 مع نص فهم المنطوقالطف ل المتعلم  تف اعل    

 نعم

 لا
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ضح لنا من خلاؿ ىذا الجدكؿ أف نسبة مسالعة ميداف فهم الدنطوؽ في إنتاج التعبتَ يتٌ 

لشا نستنتج أنو ىذه الحصة بسكن الدتعلم من اكتساب  %88الشفهي كانت الغالبة حيث قدرت ب
 مفردات كصيغ جديدة حتى يشغلها في ميداف التعبتَ الشفهي.

 كما دعمنا ىذا السؤاؿ بذكر السبب في ذلك فكانت معظم الاجابات كالتالر:
من خلاؿ التحاكر حوص النص الدنطوؽ يتمكن الدتعلم من إنتاج نصٌ شفهي لشاثل كتلخيص  -

 لدسموع.النٌص ا
 اكتساب رصيد لغوم كمعرفي لدل الدتعلم يستغلو في حصة الانتاج الشفوم. -
تنمي أفكاره كقاموسو اللغوم فيتمكن من إنتاج خطابات شفهية يعبر بها عن رأيو كبذلك  -

 يسهل عليو التواصل مع الغتَ.

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %88 22 نعم
 %12 03 لا

 %100 25 المجموع

88% 

12% 

0% 

حصة فهم المنطوق تساهم في إنتاج التعبير الشفهي عند 
 المتعلم

 نعم

 لا
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 طة بو.كما أف الصٌيغ الدراد دراستها موجودة في النص الدنطوؽ ككل كحدة من الدقطع مرتب -
ترل أفٌ ىذه الحصة لا تساىم في الإنتاج  %12أما الإجابات الدعلمتُ ب"لا" كالتي مثلت نسبة 

 الشفهي كسببهم في ذلك :
 مازالت بعيدة كل البعد عن الدستول الدطلوب لتنمية لأنو لا لؽلك رصيدا لغويا يؤىلو لذلك.

لدبرلرة خالية رة كارذز الفعاؿ كما أف تلك النصوص الدقليس للطفل الدتعلم القدرة على التًكي -
 .من ا﵀سوس كلرردة

 
 ساسي في تدريس نشاط فهم الدنطوق؟الذدف الأما ىو  .99

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %33,87 21 تنمية القدرة اللغوية 

 %29,03 18 تفعيل مهارة الاستماع
 %25,80 16 امتلاؾ الدتعلم للجرأة على التعبتَ  
 %11,29 07 بذنيده للنشاطات اللغوية الأخرل

34% 

29% 

26% 

11% 

 الهدف الأساسي في تدريس نشاط فهم المنطوق

 تنمية‌القدرة‌اللغوية‌

 تفعيل‌مهارة‌الاستماع

 امتلاك‌المتعلم‌للجرأة‌على‌التعبير‌‌

 تجنيده‌للنشاطات‌اللغوية‌الأخرى
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 بعد تفحصنا للاستبيانات ارتأينا أف نوضح ىناؾ من الدعلمتُ من اختار: ملاحظة:
 .04ىدؼ كاحد فقط ككاف عددىم: -
 .08ىدفتُ ككاف عددىم: -
 .10أىداؼ ككاف عددىم: 03 -
 .03أىداؼ )أم جميعها( ككاف عددىم: 04 -
 .%100بنسبة  62عدد التكرارات  فيصتَ

ككما ىو موضح في الجدكؿ نستنتج أف النسب الدتقاربة خصوصا الأىداؼ الثالثة الأكلذ فكانت  
 كالتالر:

 .%33,87تنمية القدرة اللغوية للمتعلم بنسبة الغالبة كقدرت ب  -
 .%29,03تفعيل مهارة الاستماع كقدرت ب -
 .%25,80بحرية ككانت بنسبة امتلاؾ الدتعلم الجرأة على التعبتَ  -
 ./%11,29بذنيده للنشاطات اللغوية الأخرل بنسبة  -

فمن خلاؿ ىذه النسب نستنتج أف الذدؼ الأساسي في تدريس نشاط فهم الدنطوؽ يرتكز كلو على 
 التنمية القدرة اللغوية للمتعلم.

رؽ إليها، فكانت ككما دعمنا ىذا السؤاؿ بسؤاؿ أخر بذكر أىداؼ أخرل إذا كانت مهمة كلد نتط
 استبياف فقط كمعظمها الضصرت في: 16الإجابة عن ىذا السؤاؿ في 

 اكتساب رصيد لغوم جديد ك التعود على الانتباه داخل القسم. -
 اكتساب قيم تساعده على التعامل في حياتو اليومية. -
 توطيد العقد التعليمي من الدعلم كالدتعلم. -
  تفعيل مهارة التًكيز. -

 ؟حصة فهم الدنطوق تثري القاموس اللغوي للطفل ن  أىل ترى  .93
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الدعلموف  للإجابة نعم أم أف جلٌ  %96كما نلاحظ على الجدكؿ أف أعلى نسبة كالتي قدرت ب 
 أقركا أف حصة فهم الدنطوؽ تثرم قاموس اللغوم للطفل الدتعلم.

 كما أرفقنا ىذا السؤاؿ بكيفية ذلك فكل معظم الإجابات منحصرة في
اكتساب الدتعلم ألفاظ كمصطلحات جديدة كذلك من خلاؿ الاستماع إلذ النصوص الدنطوقة  -

توظيفها في الإنتاج الشفهي ككذا الكتلي التي يشرحها الدعلم بدختلف الطرؽ حتى يعيد التلميذ 
 أيضا.

 وختمنا ىذا الاستبيان بما يقترحو كل فرد من ىذه العينة بخصوص ىذه الحص ة: .94
 فاتفق جميع الدعلمتُ على التالر:

 اقتًاح نصوص توافق سن التلميذ كمستواه الدعرفي. -

 النسبة الدئوية التكرار الاختيارات
 %96 24 نعم
 %04 01 لا

 %100 25 المجموع

; نعم; التكرار
96% 

 %4; لا; التكرار

 %0; .; التكرار %0; ; التكرار

 حصة فهم المنطوق تثري القاموس اللغوي للطفل

 نعم

 لا

.
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يذ لتنمي فكره على النصوص الدنطوقة أف تكوف كاقعية ملموسة ترل كبذرب كبزدـ التلم -
 كأخلاقو.

 تبسيط ىذه النصوص كتوفتَ الدشاىد للمتعلم حتى تساعده على سرعة الاكتساب. -
 توفتَ الوسائل التعليمية الحديثة لتقدلؽها على أحسن الوجو كخاصة الحديثة. -
 إعطاء الوقت الكافي لذذه الحصة. -
دعيمها بقيم كمعارؼ على النصوص أف تكوف نابعة من صميم الحياة الاجتماعية للمتعلم كت -

 تعليمية تربوية.
 نتائج الدراسة: .3

من خلاؿ النتائج الدتحصل عليها أثناء برليلينا للأجوبة ىذا الاستبياف الذم قدٌمناه إلذ عينة من 
 الدعلمتُ بالطور الابتدائي حيث توضح لنا:

الدعلمتُ حوؿ إدراج تعليمية فهم الدنطوؽ إلذ مناىج التعليم للجيل الثاني على أنا  اتفاؽ جلٌ  -
إضافة إلغابية مستحسنة كموفقة لأنا عملية ىادفة متحكمة في عدة جوانب حيث تنمي 

خلاؿ ىذه الحصة في لستلف ،مهارة الاستماع لدل الطفل الدتعلم كتوظيف الدعارؼ الدكتسبة 
 خرل.الأنشطة اللغوية الأ

كما أفٌ ىذا النشاط يعد مشابها أك متقاربا مع أنشطة لغوية أخرل برلرت في الدناىج السابقة  -
كأكلذا الدطالعة ث ا﵀ادثة ككذلك التعبتَ الشفهي حسب رأم الدعلمتُ ذكم الأقدمية في قطاع 

 التًبية كالتعليم.
 الواقعية كيستعمل فيها أمٌا بخصوص النصوص الدنطوقة الدقتًحة من قبل الوزارة تفتقر إلذ -

مفردات كمصطلحات لا تراعي سن الطفل الدتعلم أك مستواه اللغوم كالدعرفي، كلذذا اقتًح 
جميع معلمي ىذه العينة تبسيط مواضيع نص فهم الدنطوؽ كتكوف لزسوسة صادرة عن كاقعو 

 الاجتماعي الدعاش كدعمها بقيم كمعارؼ تربوية أخلاقية.
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فهم الدنطوؽ على الدعلم استعماؿ التواصل البصرم من خلاؿ  كلتفاعل الدتعلم مع نص -
 الإلؽاءات كالإشارات لجلبو أكثر كيركز معو ليصل إلذ ىدفو التعليمي الدنشود.

كمن الوسائل التعليمية الأكثر اعتمادا في ىذا النشاط القص أك السرد كالإلقاء حيث  -
)كالدشاىد، جهاز عرض  لاحظت أف ىناؾ نقص تاـ في الوسائل التعليمية الحديثة

الضوئي...( لأنا تساعد التلميذ على الفهم ك الاكتساب بسرعة حيث توفر الوقت الدعلم 
 لدعالجة أمور أخرل.

كما استنتجنا أف الذدؼ الأساسي من تنمية مهارة الاستماع بالطور الابتدائي تربوم أخلاقي  -
 أكثر من تعليمي.

مسالعتها في انتاج التعبتَ الشفهي عند الدتعلم لأنا كلحصة قهم الدنطوؽ الفضل الكبتَ في  -
تثرم رصيده اللغوم كتنمي أفكاره فيتمكن من إنتاج خطابات شفهية يعتبرىا عن رأيو 

 كالتواصل مع غتَه.
ككما توصلنا أف الفائدة الأساسية من تدريس نشاط فهم الدنطوؽ تنمية القدرة اللغوية عند  -

لاستماع لديو حتى لؽتلك الجرأة على التعبتَ بحرية من خلاؿ الطفل الدتعلم كتفعيل مهارة ا
بززين الدعارؼ كلاستثمارىا في كضعيات التعليمية أخرل كبهذا يتمكن الدعلم من بذنيد تلميذه 

 للنشاطات اللغوية الأخرل.
الدقتًحات بخصوص حصة فهم الدنطوؽ توفتَ الوسائل التعليمية الجديدة كالحديثة من  كمن أىمٌ  -

 إلصاحها كتبسيط مضامن النصوص الدنطوقة أك كذا مراعاة سنٌ الدتعلٌم كمستواه اللغوم.أجل 
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توصلت الدراسة التي أجريناىا حوؿ الخطاب التًبوم في برامج التعليم بالطور الإبتدائي، كالتي  
بذلت في دراسة تعليمية فهم الدنطوؽ في مناىج الجيل الثاني كبعد قيامنا بتحليل الإستبياف الدوجو إلذ 

 فيما يلي:معلمي الددرسة الإبتدائية توصلنا إلذ النتائج التي لؽكن تلخيصها 
 ألعية الخطاب التًبوم في إلظاء الدهارات اللغوية عند الطفل الدتعلم.-
يتميز كذلك الخطاب التًبوم بالوضوح ك البساطة ك الواقعية بعيدا عن الخياؿ، كما أنو حجاجي  -

 لؽيل إليو الدتلقي.
الدعلم ك الدتعلم ك الوسائل العوامل الدنتجة للخطاب التًبوم ك الدتمثلة في عناصر العملية التعليمية ) -

 التعليمية ( تربطها علاقة متكاملة لا لؽكن الاستغناء عن أم عنصر .
الخطاب التًبوم ك النظم التعليمية ببلادنا بذابو مشاكل كبرل ك التي تتمثل في عجزىا عن الالطراط -

تغيتَ الواقع  في قراءة الواقع الاجتماعي ك الحضارم لصياغة خطاب فكرم تساؤلر نوعي يسهم في
 طبقا لرؤية علمية.

ىناؾ اتفاؽ تاـ من قبل الدعلمتُ حوؿ إدراج تعليمية فهم الدنطوؽ في مناىج الجيل الثاني التي -
اعتبركىا نشاط جد فعٌاؿ من ناحية تنمية أفكار الطفل الدتعلم ك رصيده اللغوم عن طريق تفعيل 

 مهارة الاستماع ك مهارة ا﵀ادثة لديو.
 مل على توفتَ الوسائل التعليمية الحديثة داخل الدؤسسات التعليمية في كافة الأطوار.ضركرة الع-
ينبغي للنصوص الدنطوقة أف تكوف كاقعية تراعي سنٌ الدتعلم ك مستواه اللغوم ك تستجيب لحاجياتو -

 التواصلية. 
 اج الشفوم.مسالعة نشاط فهم الدنطوؽ في بذنيد التلميذ لوضعيات تعلمية أخرل ك خاصة الإنت-
كما لغب على الدعلم بزصيص كقت أكبر لذذا الديداف نظرا لألعيتو حتى يتمكن الطفل الدتعلم من -

 استعماؿ اللغة استعمالا سليما.
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ىذه الدراسة التي قمنا بها حوؿ ىذا الدوضوع ماىي إلا خطوة بسيطة كمتواضعة في  إفٌ  لؽكننا القوؿ
لراؿ الخطاب التًبوم الذم بسثل في نشاط فهم الدنطوؽ الددرج مؤخٌرا في مناىج الجيل الثاني أردنا من 

 خلالو توضيح لشيزاتو ك ألعيتو للطفل الدتعلم بالطور الابتدائي.
 ا فيما أصبنا، كيغفر لنا خطايانا، كحسبنا أنا حاكلنا، كالله كلر التوفيق.كمن ث نسأؿ الله أف يوفقن
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  الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة أبي بكر بلقايد

ـ تلمسان ـ   

 كلية الآداب واللغــات

 قسم اللغة و الأدب العربي

 تخصص اللسانيات التطبيقية

 

 استمارة و استبيان موجهة إلى أساتذة الددرسة الابتدائية تخصص لغة عربية

  الرجاء منكم الإجابة على الأسئلة الواردة في ىذه الاستمارة بوضع علامة

 .خدمة للبحث العلميفي الخانة الدناسبة 

 ولكم منا جزيل الشكر

 البيانات الشخصية:

 أنثى   ذكر ا لجنس:-1

 سنة  40أكثر من          سنة   40-30مابتُ  سنة  30السن: أقل من  -2

 15أكثر من              سنة  15-5        سنوات  5ا لأقدمية في العمل: أقل من -3

  

 الشهادة الدتحصل عليها: -4

× 
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  شهادات أخرل        ماجيستتَ  ماستً            ليسانس  

 موقفك في إدراج تعليمية فهم الدنطوؽ في مناىج التعليم للجيل الثاني: -5

..............................................................................................
......................................................................................................

......................................................................................................
....................................................................................... 

 بداذا تقارنو من أنشطة في الدناىج القدلؽة:-6

.......................................................................................... 

 ىل نصوص فهم الدنطوؽ الدقتًحة من الوزارة صعبة أـ سهلة مراعاة لسن الدتعلٌم ك مستواه اللٌغوم: -7

  تقريبا لا                نعم               

 ىل بزصص كقتا لتحضتَ نصٌ فهم الدنطوؽ: -8

 أحيانا لا            نعم                 

 لا  لا كىل لؽكنك التعديل في النص الدقتًح    نعم  

  

 الدنطوؽ ) التواصل البصرم (.ىل تستعمل الإلؽاءات ك الإشارات لجلب الدتعلم أثناء إلقاءؾ حصة فهم  -9

  أحيانا حسب موضوع النص             لا            نعم                

 ما ىي الوسيلة التعليمية التي تستعملها أثناء الحصة غالبا: -10

 السرد-القصٌ  -أ

 الإلقاء  -ب
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 جهاز العرض الضوئي  -ج

  الصور -د

 حصة فهم الدنطوؽ: ما ىي الفتًة الدناسبة لبرلرة -11

  الفتًة الدسائية    الفتًة الصباحية 

 ما ىو العنصر الأساسي الذم تركز عليو في ىذه الحصة: -12

  الفهم مع التًكيز   ا﵀ادثة الاستماع        

 ما الفائدة من تنمية مهارة الاستماع ك ا﵀ادثة لدل الدتعلمتُ بالطور الابتدائي: -13

  تعليمية   تربوية

 ما مدل استجابة الدتعلٌم في حصة فهم الدنطوؽ -14

 قليلة  كثتَة         قليلة               متوسطة       

 ىل لؽكن للمتعلم الدشافهة ك التحاكر بشكل سليم -15

 فئة قليلة  فئة متوسطة        ة               فئة كبتَ 

 ك الأفضل في تقديم نصٌ فهم الدنطوؽ حسب رأيك:ما ىي الطريقة أك الوسيلة الألصع -16

......................................................................................................

......................................................................................................
.......................................................................................... 

 ما ىو تقييمك لدستول الدتعلمتُ أثناء تقدلؽك لحصٌة فهم الدنطوؽ:-17

  متدنيٌ                    جيد                   متوسط                

 فهم الدنطوؽ ىل تستعمل العامية أثناء شرحك لنص-18
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 نعم                           لا                أحيانا        

ىل توجد مشاركة في القسم أثناء طرحك لأسئلة الفهم: -19  

 كثتَة                 متوسطة                ضئيلة

ىل يتفاعل مع نصٌ فهم الدنطوؽ )الخطاب الدنطوؽ(: -20  

نعم                   لا         

ىل حصة فهم الدنطوؽ تساىم في إنتاج التعبتَ الشفهي عند الدتعلٌم:-21  

نعم                   لا         

كلداذا:................................................................................................
..............................................................................................  

ما ىو الذدؼ الأساسي في تدريس نشاط فهم الدنطوؽ؟ -22  

تنمية القدرة اللٌغوية-  

تفعيل مهارة الاستماع-  

امتلاؾ الدتعلٌم الجرأة على التعبتَ بحرية-  

بذنيده للنشاطات اللغوية الأخرل-  

أخرل ) أذكر منها (: أـ أىداؼ  

......................................................................................................

......................................................................................................
..........................................................................................  

ىل ترل أف حصة فهم الدنطوؽ تثرم القاموس اللٌغوم للطفل؟ -23  
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نعم               لا          

كيف ذلك: 
................................................................................................. 

 ما الذم تقتًحو بخصوص ىذه الحصة؟ ........................................................ -24
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 قائمة الدصادر كالدراجع
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 بركاية كرش .القرآف الكريم 
 الدصادر والدراجع :    

ابرير بشتَ ، تعليمية النصوص بتُ النظرية كالتطبيق ، عالد الكتب الحديث، إربد ، الأردف،  .1
 ـ.2007،  الأكلذالطبعة 

راث العربي ، بتَكت ، الطبعة الثانية ث، دار الإحياء ال 1ـ.ج. العرب،لساف  منظور،ابن  .2
 ـ.1997،

العلوـ للنشر كالتوزيع ، الجزائر بوحوش رابح ، الدناىج النقدية كخصائص الخطاب اللسانية ، دار  .3
 ـ.2010ق/1431، )د.ط( ، 

بوقرة نعماف ، الدصطلحات الأساسية في لسانيات النص كبرليل الخطاب، جدار للكتاب العالدي  .4
 ـ .2008ق/1429للنشر كالتوزيع ، عماف ، الأردف ، الطبعة الأكلذ ، 

، دار الكتب العلمية ، بتَكت ،  بوقرة نعماف ، لسانيات الخطاب مباحث في التأسيس كالإجراء .5
 ـ.2012لبناف ، الطبعة الأكلذ ، 

دار  الدراسية،صياغة الأىداؼ التًبوية ك التعليمية في جميع الدواد  سعادة،جودة أحمد  .6
 ـ.2001 الأكلذ،الطبعة  الشركؽ،عماف،الأردف،

العلمية للنشر ، دار الكنوز الدعرفة 1خطابي محمد عبد الرحمن ، لسانيات كبرليل الخطاب ، ج .7
 ـ.1434/2013كالتوزيع ، عماف ، الأردف ، الطبعة الأكلذ ، 

ركقاب جميلة ك حاج ىتٍ محمد ، قضايا لغوية ك مسائل في التعليمية، مكتبة الرشد للطباعة ك – .8
 . 2016النشر ، الجزائر ، طبعة الأكلذ ، 

عنود ، أسس الدناىج كاللغة ، ، دار مكتبة الحامد للنشر كالتوزيع ، عماف ،  الخريشا الشايش .9
 ـ.2012-ق1433الأردف ، الطبعة الأكلذ ، 

في اللسانيات، دار القصبة للنشر ، الجزائر ، الطبعة الثانية  مبادئخولة ،  الإبراىيميطالب  .10
 ـ.2006منقحة ، 
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عبد الحي رمزم أحمد ،الوسائل التعليمية كالتقنيات التًبوية )تكنولوجيا التعليم( ، زىراء الشرؽ ،  .11
 القاىرة ، جمهورية مصر العربية ، الطبعة الأكلذ ،الاردف ، عماف 

عبد علي لزسن كمطر عبود سعد ، الإبذاىات الدعاصرة في بناء الدناىج الدراسية ، شركة  .12
 ـ.2012ب ، لبناف ، الطبعة الأكلذ ،الدؤسسة الحديثة للكتا

التعليمية ، دار الكنوز الدعرفة للنشر كالتوزيع ، الاردف ، عماف  وجيالعيادة شحادة أمل، تكنو  .13
 ـ.2006ق/1428الطبعة الأكلذ ، 

الدتوكل أحمد ، الخطاب ك خصائص اللغة العربية ) دراسة في الوظيفة كالبنية ك النمط ( دار  .14
 ـ.2010ق/1431غرب ، الطبعة الأكلذ ، الأماف ، الرباط الد

معجم الوسيط ، لرمع اللغة العربية ، مكتبة الشركؽ الدكلية ، الجمهورية العربية الدصرية الطبعة  .15
 ـ.2004ق/1425الرابعة، 

 : الجامعية الرسائل و الأطروحات    
سيهاـ ك ميسوف الجيدة ، الظواىر التداكلية في الخطاب السياسي الجزائرم الدعاصر )حزب  تلمات .1

القول الاشتًاكي لظوذجا( مذكرة بزرج لنيل شهادة الداستً في اللغة كالأدب العربي ، كلية الآداب 
 -بجاية–كاللغات ، قسم الأدب العربي ، جامعة عبد الرحماف متَة 

 "لظوذجا"الحجاج بن يوسف الثقفي -قناعي في ضوء التواصل اللغومحاكم عمارية ، الخطاب الإ .2
التواصل اللغوم،كلية :رسالة مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ في اللغة ك الأدب العربي بزصص 

 الآداب كالعلوـ الإنسانية ك العلوـ الاجتماعية  قسم اللغة العربية ك آدابها جامعة تلمساف.
مذكرة لنيل -دراسة الديدانية بدنطقة سطيف –المجتمع الجزائرم  دخاف سارة ، صورة الدعلم في .3

شهادة الداجستتَ بزصص علم اجتماع تربومٌ  كلية علوـ الاجتماعية ك الانسانية قسم علم 
 – 2سطيف  –الاجتماع ، جامعة محمد لدتُ دباغتُ 
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نيل شهادة الداستً سعدم أسماء ، الخطاب التًبوم في برامج أحزاب السياسية الجزائرية ، مذكرة ل .4
في علم الاجتماع ، كلية العلوـ الانسانية ، قسم العلو ـ الاجتماعية شعبة علم الاجتماع ، 

 -بسكرة-جامعة محمد خيضر ، 
عزابي سمية ،الخطاب التًبوم في برامج الأحزاب السياسية في الجزائر ،حزب جبهة التحرير الوطتٍ  .5

م الاجتماع بزصص علم اجتماع تربية ،كلية العلوـ أطركحة لنيل شهادة دكتوراه العلوـ في عل
 الإنسانية قسم علم الاجتماع ، جامعة كىراف.

مبرؾ تواتية ، لغة الخطاب التًبوم بتُ التعليم ك التعلم )تعليمية القراءة في مرحلة الابتدائية  .6
الدراسات لظوذجا( مذكرة بزرج ماستً في تعليمية اللغة العربية ، كلية الآداب كالفنوف ،قسم 

 اللغوية ، جامعة الحميد بن باديس مستغالز.
محمد بوعزم ، التعليم بالأىداؼ كبالدقاربة بالكفاءات )القراءة لدستول الخامسة ابتدائي لظوذجا(  .7

مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ في اللسانيات التطبيقية ، كلية الآداب كاللغات ، قسم اللغة 
 ساف.كالأدب العربي ، جامعة تلم

كاضح أحمد ،الخطاب التداكلر في الدوركث البلاغي العربي )من القرف الثالث الذجرم إلذ القرف  .8
كلية    2012/ 2011السابع الذجرم (، رسالة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في اللسانيات

 الآداب ك اللغات كالفنوف ، قسم اللغة كآدابها. جامعة كىراف.
 :الوثائق الرسمية

بن عاشور عفاؼ ك بن الصيدكني سراب ، دليل استخداـ كتاب اللغة العربية )السنة الرابعة  .1
 .2017/2018ابتدائي( ، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الددرسية 

الفريق التًبوم ، عرض حوؿ فهم الدنطوؽ لسنة الخامسة ابتدائي ، الددرسة الابتدائية بن منصور  .2
 . 2018/2019قدكر ، مفتشية التعليم الابتدائي ، مقاطعة سبدك الأكلذ ، تلمساف 
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 المحاضرات الدطبوعة:
كاللغات ، قسم  بالآدافي برليل الخطاب ، بزصص دراسات أدبية ، كلية  لزاضراتملياني محمد ، 

 -تلمساف  –اللغة كالأدب العربي ، جامعة أبي بكر بلقايد
 المجلات :     

 ، جامعة تلمساف  6العدد  لرلة معالدكىابرماس،  بتُ ركلاف بارث حياة لصحف ، الخطاب
 الرابط الالكتروني:  

الخطاب التًبوم الإسلامي نقلا عن 
http://www.islamweb.net/newliber/index.php.d/2008 
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 :الدلخص
يتناكؿ ىذا البحث موضوع الخطاب التًبوم ك ألعيتو الكبرل في تنمية القدرات ك الدهارات  

تعليمية فهم الدنطوؽ الددرج في مناىج م استنادا لدا استخلصناه من خلاؿ اللغوية عند الطفل الدتعلٌ 
 ة الدنطوؽ في التعليم ك الاكتساب.هت لألعيٌ الدنظومة التًبوية تنبٌ  على أفٌ  الجيل الثاني، كىذا ما يدؿٌ 

 انكهمات انمفتاحية:

تعليمية فهم الدنطوؽ –م الطفل الدتعلٌ  –الخطاب التًبوم   

Résumé : français 

 Cette recherche  a pour objectif d’étudier le discours éducatif  et son 

importance dans le développement des compétences linguistiques de 

l’apprenant-l’enfant-, basé sur ce que nous avons appris grâce à la didactique de 

la compréhension du langage, inclus dans le programme de deuxième 

génération.et cela indique que le système éducatif a été averti de l’importance du 

langage dans l’éduction et  l’acquisition. 

Les mots clès: discours èducatif _ enfant apprenant_ comprehension 

pèdagogique de opèratoire . 

Summary anglais :  

 This research aims to study the educational discourse and its importance 

in the development of the language skills of the learner-the child- based on what 

we learned through the didactics of language comprehension included in the 

second generation program. 

 And this indicatesthat the education system has been warned of the importance 

of language in education and acquisition. 

Key words : educationel discourse _ child learner _ educational understanding 

of operative . 

 

 

  


